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 :ملخص

محاولة كشف اثر العولمة الثقافیة على الهویة والقیم من خلال تحلیل  إلىالدراسة  هذه هدفت
الكتب محتویاتها مع محتویات  مقارنةو  في فترة الثمانینیات الإسلامیةبعض كتب التربیة 

، وكذا تحلیل بعض كتب التربیة المدنیة المستعملة في الوقت )الجیل الثاني(الجدیدة 
لكشف بعض الآثار التي تدل على وصول العولمة لصمیم ) كتب الجیل الثاني(الحالي

بكتین، الشبكة محتویات المناهج التربویة في الجزائر، ولإجراء عملیة التحلیل صمم الباحث ش
الأولى لتحلیل القیم المضمنة في كتب التربیة الإسلامیة والشبكة الثانیة لتحلیل القیم والأفكار 

في كتب التربیة المدنیة وقد تحقق الباحث من مصداقیة الشبكتین بعرضهما على  ةالمضمن
لیل مجموعة من الخبراء بغرض التحكیم وتحقق من ثبات الشبكتین عن طریق إعادة التح

بتطبیق معادلة هولیستي، وبعد التحقق من ملائمة الشبكتین لغرض البحث أجرى الباحث 
الدراسة التحلیلیة وحصل على البیانات وعالج البیانات إحصائیا، وبعد اختبار الفرضیات 
حصل على نتائج تؤكد صحة الفرضیات المقترحة حیث أكدت النتائج تأثر كتب التربیة 

سیاسات العولمة من خلال الفروق المحصل علیها في عدد القیم وكذا الإسلامیة الجدیدة ب
خلوها من بعض القیم و المضامین التي تنافي مبادئ العولمة الثقافیة والتي ذكرت في 
الكتاب القدیم، وقد تحصلنا من تحلیل كتب التربیة المدنیة على نتائج تثبت تضمن هذه 

ما یجعلنا . لمة الثقافیة كالدیمقراطیة و حریة التعبیرالكتب على مفاهیم و أفكار تروج لها العو 
  . في النهایة نؤكد على تأثر هذه الكتب بسیاسات و مبادئ العولمة الثقافیة



 

 

Résumé 

Le but de cette étude est de tenter de découvrir l’impact de la mondialisation 

culturelle sur l’identité et les valeurs À travers l'analyse de certains ouvrages 

d'éducation islamique de la fin des années quatre-vingt  Et la comparaison de son 

contenu avec le contenu des nouveaux livres (deuxième génération), ainsi que 

l'analyse de certains des livres d'éducation civique utilisés actuellement (livres de 

deuxième génération). 

Pour révéler certains des effets qui indiquent l'arrivée de la mondialisation au cœur 

du programme d'enseignement en Algérie, Le chercheur a étudié la crédibilité des 

deux réseaux en les présentant à un groupe d'experts aux fins d'arbitrage et a vérifié 

la stabilité des deux réseaux en procédant à une nouvelle analyse en appliquant 

l'équation holistique , Après avoir vérifié l'adéquation des deux réseaux aux fins de la 

recherche, le chercheur a mené l'analyse et a obtenu les données et les a traitées de 

manière statistique. Après avoir testé des hypothèses, il a obtenu des résultats qui 

confirment la validité des hypothèses proposées, confirmant que les nouveaux 

ouvrages d'éducation islamique ont influencé les politiques de la mondialisation par 

le biais des différences obtenues en termes de nombre de valeurs et de l'absence de 

valeurs et de contenus contraires aux principes de la mondialisation culturelle. Nous 

avons obtenu de l'analyse des livres d'éducation civique des résultats qui prouvent 

que ces livres contiennent des concepts et des idées promus par la mondialisation 

culturelle, tels que la démocratie et la liberté d'expression, Ce qui nous amène 

finalement à souligner que ces livres sont influencés par les politiques et les 

principes de la mondialisation culturelle 
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  مقدمة 

 فیهاتعد المرحلة الابتدائیة الركیزة الأساسیّة التي یعتمَد علیها في إعداد الناشئین، وهي المرحلة التي یتمّ 
والخبرات و المهارات، ولهذه المرحلة العدید من بالاتجاهات السلیمة، والعقیدة الصحیحة،  تلامیذتزوید ال

، ورعایته من خلال التربیة الإسلامیّة متعلمال یةالإسلامیّة في نفس القیمغرس الأهداف و من أهمها 
زوید الطالب وكذا ت  سواء كان ذلك في الخلق أو الجسم أو العقل أو اللغة و غیرها من النواحيالمُتكاملة،

  حسب إمكانیاته وقدراته العقلیة بالقَدْر المناسب من المعلومات في مختلف المجالات والموضوعات
وفي هذه المرحلة یتم تزوید المتعلمین بمختلف القیم الأخلاقیة الحمیدة  وغرس حب الوطن في قلبه،

ولتحقیق هذا الغرض  والاتجاهات الهادفة بقصد تكوینه تربویا و أخلاقیا لیكون مواطنا صالحا في النهایة،
  . یتم تصمم مناهج تعلیمیة وتنفذ في المدرسة

 د الفقري لها، فلا یمكن تصوّر أيالعمو  ثابةفي العملیة التربویة، فهو بم اأساسیÉ?� بذلك شكّل المنهج ی
من مداخل إعداد  امهم ن منهاج واضح تسیر علیه، كما أن تطویر المناهج یعدّ مدخلاعمل تربوي دو 

 .نحو الازدهار والتقدّم الذي تنشده الجماعات والمؤسسات والدول لمجتمعالفرد القادر على النهوض با

اختیار مناهج التعلیم إلى الدقة والحذر فالخطأ في هذا المجال یعني ضیاع مستقبل جیل  عملیة حتاجت
قیمي قد یرجع القائمون على التربیة و التعلیم في بلادنا تدهور المستوى الو – بأكملها وبالتالي ضیاع أمة

 المشاكلالأسریة و  كالأسبابإلى العدید من الأسباب  مستوى ولائهم للوطن المتدنيتلامیذ و ال عند
وأخرى متعلقة بالمتعلمین أنفسهم، و لكن لا یتحدثون عن المناهج التي  المتعلقة بالمعلمین والأساتذة

أصبحت تحتوي على العدید من المضامین التي تتوافق مع التوجهات العالمیة للتربیة التي یفرضها نظام 
رض العولمة معاییر وأولویات جدیدة للتعلیم یبغى العولمة تحت ضغوطات المؤسسات الدولیة،حیث تف

كإعادة صیاغة الأهداف التربویة والتدریب وإعداد المعلمین  تنفیذها عند صیاغة المناهج التربویة الجدیدة،
بالإضافة إلى ذلك تضع العولمة  مختلف الحكومات تحت ضغوطات  وتشكیل محتوى المواد التعلیمیة،

العام على التعلیم و توفیر مصادر بدیلة للتمویل و التشعب أكثر في صمیم  مالیة لتخفیض نمو الإنفاق
  .الأنظمة التعلیمیة

لا یخـــدم المصـــالح قـــد الـــدول  علـــى بعـــض ففـــرض بعـــض المفـــاهیم و الـــرؤى التـــي تتبناهـــا العولمـــة الثقافیـــة
سـبب الرئیسـي وراء وقد لا تتناسب هذه المضامین الجدیدة مع حاجیات المتعلمـین وقـد تكـون الا الداخلیة له
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تـــدهور المنظومـــة القیمیـــة عنـــد المتعلمـــین بـــالنظر إلـــى التصـــرفات الملاحظـــة عنـــد تلامیـــذ و شـــباب الجیـــل 
المراجعــة والدراســة،وأمام هــذه التحــدیات الراهنــة بحاجــة ماســة إلــى وبــذلك أصــبحت هــذه المنــاهج   الحــالي

لتربویـــة الحالیـــة لكشـــف مضـــامینها  وجـــب علینـــا القیـــام بدراســـات دقیقـــة حـــول محتـــوى ومضـــمون المنـــاهج ا
وبصفة أدق تحلیل بعض الكتب التي تكتسي أهمیة كبیرة في هذا المجال ككتب التربیـة الإسـلامیة و كتـب 

والأفكار غیر سـویة عنـد أفـراد الأجیـال  تسلوكاالومحاولة تفسیر بعض المشاكل المتعلقة ب التربیة المدنیة،
البحـث إلـى  مولمعالجـة هـذا الموضـوع قمنـا بتقسـی الصاعدة اتجاه أنفسهم و اتجـاه المجتمـع و الـوطن ككـل،

حیـث سـنعرض فیـه الدراسـات السـابقة  خصصنا الفصل الأول للإطار العام لإشكالیة البحـث سبعة فصول،
 للعولمة والعولمة الثقافیةخصصناه للحدیث عن الفصل الثاني أما  وبعدها إشكالیة الدراسة ومفاهیم الدراسة

ـــة  ـــه لتعـــاریف العولمـــة و أنواعهـــا و مراحـــل نشـــأتها، وبعـــدها نعـــرج للحـــدیث عـــن العولمـــة الثقافی تطرقنـــا فی
،أما الفصــــل الثالــــث وأهـــدافها وفــــي نهایــــة الفصــــل نتحــــدث عــــن الآثــــار الســــلبیة والآثــــار الایجابیــــة للعولمــــة

ومفاهیمهـــا حیـــث ســـنعرج عـــن النظریـــات المفســـرة للهویـــة وكیفیـــة اكتســـاب  یث عـــن الهویـــةخصصـــناه للحـــد
الهویة،وبعــدها نصــل إلــى الحــدیث عــن الهویــة الثقافیــة وملامحهــا ثــم نتطــرق إلــى الهویــة الثقافیــة الجزائریــة 

الرابـع فقـد  ومقوماتها و نختتم الفصل بالإشارة إلى أهمیـة المنـاهج المدرسـیة فـي تكـوین الهویـة، أمـا الفصـل
حیـث تحـدثنا فـي البدایـة عـن الأطـر المفاهیمیـة الخاصـة بمتغیـر القـیم لینتقـل الحـدیث بعـدا  للقیمخصصناه 

عــن النظریــات المفســرة للقــیم وبعــدها نمــر للحــدیث عــن أهمیــة القــیم وخصائصــها وتصــنیفاتها، ودورهــا فــي 
فـــتم أمـــا الفصـــل الخـــامس   القـــیم المجـــال التربـــوي،ونختتم الفصـــل بالحـــدیث عـــن أهمیـــة المدرســـة فـــي تعلـــم

حیث نتكلم فیه عن تعاریف المنهج و أهمیته  المناهج المدرسیة والمرحلة الابتدائیةعن  تخصیصه للحدیث
و عناصــره و التحــدیات الجدیــة التــي تفرضــها العولمــة فــي تصــمیم المنــاهج ونختــتم الفصــل بالحــدیث عــن 

كتـــابي التربیـــة الإســـلامیة والتربیـــة المدنیـــة فـــي المرحلـــة المرحلـــة الابتدائیـــة و أهمیتهـــا و أهمیـــة محتویـــات 
حیــــث تطرقنــــا فیــــه للدراســــة  ،أما الفصــــل الســــادس تحــــدثنا فیــــه عــــن إجــــراءات الدراســــة المیدانیــــةالابتدائیــــة

واختتمتاه بالحدیث عن حدود   الاستطلاعیة و أدوات الدراسة و كذا تحدید عینة الدراسة والمنهج المستخدم
،حیث عرضنا فیـه النتـائج المتعلقـة بفرضـیات لأخیر أدرجنا فیه عرض النتائج و مناقشتهاوالفصل االدراسة 

الدراســـة فـــي جـــداول إحصـــائیة وتمـــت معالجـــة البیانـــات المحصـــل علیهـــا بالأســـالیب الإحصـــائیة المناســـبة 
  .لاختبار فرضیات الدراسة واحدة بواحدة
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  الإشكالیة  -1

             الاقتصادیة  مجالاتالفي  كثیرة الحالي تحدیات وقتالواجه اغلب دول العالم في ت
 فرضها نظام العولمة مستمدا قوته من الثروة العلمیة  و غیرها من المجالات والاجتماعیة والثقافیة

الخاصة  حیث تشیر الإحصائیات  الإعلام والاتصالوالتكنولوجیة والتطورات المذهلة لوسائل 
تقنیات الحدیثة ویتفاعلون نصف سكان العالم یستخدمون هذه المن  أكثر أن 2018بشهر أوت 

 عدد المشتركین في شبكة الانترنیت هوأن ) ,2018T.Coëffé( یذكر توماس كوفي معها و
مقارنة مع % 8من سكان العالم و قدرت الزیادة بنسبة %54یعادل أي ما  شخص ملیار 4,12

لدیهم حساب في مواقع التواصل  نسمة ملیار 3,36و 2017Âعدد المشتركین في سنة 
بالمقارنة مع إحصائیات %11بزیادة قدرت بـ من سكان العالم %44نسبة  Šأي ما یمث  الاجتماعي

  Thomas Coëffé) ,2018( .السنة الماضیة

تؤكد هذه الإحصائیات أن عدد معتبر من سكان العالم یتفاعلون مع المعلومات الموجودة 
في شبكة الانترنیت ویتأثرون بهذه البیانات خصوصا إذا علمنا أن البیانات المتوفرة یحتمل أن 
تحتوي على اتجاهات وإیدیولوجیات الدول الداعمة لسیاسة العولمة،ما یحتم على الجهات المستهلكة 

هذه البیانات تبني هذه السیاسات بما تحتویه من آثار سلبیة أو مجابهة مختلف التحدیات القادمة ل
   .معها بالإمكانیات المتوفرة

دول العالم الثالث التي لا تمتلك التحصینات الكافیة على 017  عسیرةوهذه التحدیات تكون 
ي ولمة في شقها الثقافي حسب العتیبلعفا لمواجهتها، وتعتبر التحدیات الثقافیة أهم هذه التحدیات،

 )35: 2007العتیبي،(تحاول تكوین ثقافة واحدة تسعى للسیطرة على غیرها من الثقافات )2006(

فالعولمة الثقافیة تمثل تسلط فكري و حضاري دیكتاتوري یسعى لطمس ثقافة الآخرین وتهمیشها 
  .لتسود ثقافة واحدة تعمم على كل شعوب العالم

خطر حقیقي على الخصوصیات الثقافیة  للمجتمعات       العولمة الثقافیة تشكلوقد أصبحت 
العولمة فالملاحظ لواقع ثقافات شعوب سیاسات ب المستهدفةیعتبر الوطن العربي احد الأقطار  حیث
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العالم العربي یجد انتشار العدید من القیم و الثقافات الغربیة كطریقة اللباس و نمط العیش وحتى 
الغذائي و طریقة الحلاقة و انتشار بعض العادات الغربیة كحفلات أعیاد المیلاد وكذا  النظام

وقد أشارت الباحثة الجزائریة بلقاسمي آمنة إلى دلالات  .بدل اللغة العربیة استخدام اللغات الأجنبیة
ة العربیة تشكل العولمة الثقافیة حالیا تهدیدا حقیقیا على المجتمعات وبخاص"بقولها ثقافیة قویة 

على أساس خصوصیتها الممیزة عن باقي المجتمعات و بالتحدید الغربیة منها، فلا تاریخ  منها،
یجمعها و لا لغة ولا دین ولا عرف ولا أي قاسم مشترك آخر بل هي مجتمعات تتجه من النقیض 

  ).41: 2012آمنة ، بلقاسمي"( إلى النقیض

یوفر الفرصة المواتیة أمام التأثیرات السلبیة للعولمة الواقع الذي تعیشه دول العالم العربي إن 
  .الثقافیة نظرا لأن مقومات المناعة لیست بالدرجة الكافیة

تختلف  حصینغیر أن درجة التإلیها  الظاهرةهذه امتداد بلدان المغرب العربي لم تسلم من  كما أن
اعتبار الجزائر احد  من دولة لأخرى حسب بناء و تماسك كل مجتمع و في هذا السیاق یمكن

 جتماعیةهذا المجتمع الفكریة و الا اتمس خصوصیمحاولة البلدان التي امتدت إلیها هذه الموجة 
         الأصیلة والسامیة المستمدة من الجوانب الاقتصادیة  المبادئوهویته الثقافیة باعتبارها تلك 

ي إلیها  الأفراد بالحس و الشعور و السیاسیة و الحضاریة لأعضاء الجماعة الموحدة التي ینتم
  ).94: 2010زغو محمد ،(نتمائي الإ

ملیون جزائري مشترك في الانترنیت  534,أن أكثر من) 2018(تشیر وكالة الأنباء الجزائریة 
بالمقارنة مع  %21مشترك أي ما یمثل نسبة 6.07بزیادة قدرت ب 2017الثابت و النقال سنة 

  ).2018 وكالة الأنباء الجزائریة،(2016سنة 

حول الانترنت "إمار للبحوث والاستشارات"بها الشركة المختصة  التي قامت دراسةال وقد دلت نتائج
  ملیون جزائري یتصفحون الانترنیت یومیا  13أن أكثر من وشبكات التواصل الاجتماعي بالجزائر 
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تحتل صدارة المواقع الأكثر ) دولیة وموقع واحد جزائري 03(مواقع  الدراسة أن أربعةهذه وكشفت 
مشیرة إلى أن الفایسبوك هو موقع التواصل الاجتماعي الأكثر زیارة بحیث یتردد   زیارة بالجزائر

  . )2017جریدة الخبر،( ما فوقفعاما  15سنهم  بلغمن مملیون جزائري  9.7علیه یومیا 

 التطور العلمي و ما رافقه من تكنولوجیا و تقنیات عالیة المستوى دخلت في كل مواقف أمام هذا و 
من  فاعلومجالات الحیاة، باتت الهویة الوطنیة مهددة بالمسخ و التشویه نظرا لما یصاحب هذا الت

تغییر النسق العقدي و الحضاري  الذي یسیر على هداه المجتمع و من  إلىعملیات معرفیة تهدف 
  .تمام و العنایة بهذه التأثیرات في غایة الأهمیةهلة الاأفان مس هنا

تفعلة  تتعرض له المجتمعات العربیة من جراء ما اخطر ما أن) 2008(مجدي صلاح رى و ی 
العربي في هویته حتي یتم  الإنسانضرب لو هي المحاولات الجادة  التداعیات الثقافیة للعولمة

مثل هذه الجذور تمثل عائقا  إنالعواطف الدینیة على اعتبار  عن جذوره التي تحرك فیه إبعاده
  .)242ص :2008:مجدي صلاح(ضد محاولات العولمة للسیطرة على المجتمعات 

      قیم المجتمعات  إلغاءكما تسعى العولمة الثقافیة لبناء نسق قیمي موحد و تحاول تهمیش و 
ثقافي وهي تحتوي على  أنموذج لأيمني الض الأساسالقیم تعتبر و دمجها في نموذج موحد، و 

  أفعالناتسیر و الشعائر و الكثیر من المعاییر التي  الطقوسو القواعد التي تنظم  معاییر للسلوك 
 و توجهنا في حیاتنا الیومیة، و سلطة هذه المعاییر و النماذج الثقافیة لا تعتمد القوة بقدر ما     

 )89  2011امقران،(وثیق بین القیم و النماذج الثقافیة  تعتمد على الانتماء للقیم فالارتباط
 هذه المؤسسات أهمو فراد والجدیر بالذكر أن هناك مؤسسات اجتماعیة تعنى بتعلیم القیم للأ

المدرسة إذ تعتبر المدرسة مؤسسة تربویة هامة جدا في حیاة الفرد و المجتمع و تكمن هذه الأهمیة 
كذا الحفاظ على مقوماته من مبادىء و قیم، و لعل رؤى في الحفاظ على تقدمه و تطوره و 
و آخرون الیوم تحث على  )John Dewey(جون دیوي الفلسفات التربویة الحدیثة ممثلة في 

    فهذه الرؤیا تؤكد على استغلال كل طاقاته  الاهتمام بالمتعلم باعتباره أساس العملیة التعلیمیة،
القني عبد ( و السلوكیة إلى أقصى حد ممكن جدانیةو إمكانیات المتعلم المعرفیة و الو 

والوصول بالمتعلم إلى هذه الغایة یتطلب وجود مجموعة من الوسائل والآلیات .)2007:14:الباسط
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و التي نذكر من أهمها المناهج الدراسیة إذ تعد المناهج المدرسیة من ابرز مكونات النظام التربوي 
فمن  عتمد علیها  المؤسسات التعلیمیة في تحقیق أهدافها،لأي مجتمع بشري، وهي وسیلة مهمة ت

خلالها یمارس المتعلمون قیم و مبادئ و تصورات المجتمع الذي یعیشون فیه مستخدمین ما 
  .)2006:24:علیمات(و طموحاتهم یملكون من قدرات عقلیة    و بدنیة من اجل تحقیق رغباتهم 

یة التعلیمیة، فهي تعد المنهل الخصب الذي یزود المناهج المدرسیة دورا مهما في العملتلعب 
بما أن Ï � ةالتلامیذ بالمعلومات و المعارف و تغرس في نفوسهم القیم و الاتجاهات الایجابی

لابد للمناهج أن تتطور باستمرار لتكون في  المجتمع یتطور تبعا لتغیرات البیئة و الثقافة و العلم،
  .حاجاتهصورة واضحة تعكس حالة المجتمع و 

العولمي الذي حمل معه  المدمسألة الجزائر في بدایة الألفیة الثالثة ،كغیرها من الدول،قد واجهت و 
 الكثیر من التغییرات على مستوى الأنماط السیاسیة، والنظم الاقتصادیة، والقیم الاجتماعیة، والأطر

مع الوضع، والإلمام باستراتیجیات  للتكیفبإصلاح حال المنظومة التربویة  عجلالثقافیة،ما 
النظام التربوي في تأهیل  یؤدیهلا یخفى على أحد الدور الذي  والعولمة وامتلاك وسائلها وأدواتها؛ 

العولمي، وهذا لا یتأتّى  النشء وإعداده لیكون مشاركا فاعلا في النهوض ببلاده لمواكبة هذا المد
جعلها مواكبة للمستجدات الدولیة، مع المحافظة على إلاّ من خلال تطویر المناهج التعلیمیة، و 

الهویة الوطنیة حتّى لا تذوب وتتلاشى في هذا الحراك العالمي الذي یسعى إلى إلغاء كافة  مقومات
الحواجز على جمیع الأصعدة السیاسیة والاقتصادیة والاجتماعیة و الثقافیة وحتى اللغویة 

  )77: 2017عریف،(.منها

التعدیلات التي مست مناهج الجیل الثاني خصوصا في المرحلة الابتدائیة یجدها لكن المتمعن في 
تضمنت في طیاتها مفاهیم جدیدة ترتبط ارتباطا وثیقا بالعولمة الثقافیة كتكنولوجیا المعلومات       

وتشجیع المتعلمین إلى الوصول للمعلومات باستخدام التقنیات الجدیدة وكذا تضمن هذه المناهج 
ف تربویة ذات أبعاد إنسانیة و بیئیة وتكنولوجیة،وهذه المفاهیم تنادي بها دول داعمة لظاهرة أهدا

العولمة تمتلك نفوذ سیاسي و اقتصادي عالمي وتحاول تعمیمها على مختلف دول العالم من خلال 
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ممارسة ضغوطات سیاسیة علیها تحت غطاء مؤسسات دولیة كمنظمة الیونیسكو، والالیسكو      
  .غیرهمو 

إلى ضرورة تطویر المناهج  لمواجهة العولمة من خلال ) 2011(وفي هذا السیاق یشیر شطیبي 
دراسة ظاهرة العولمة وتحلیل مناهج التعلیم بهدف التعرف على مدى تناول هذه المناهج للمفاهیم 

ي قام بها المرتبطة بالعولمة سواء في الجانب السلبي أو الایجابي،حیث أفضت نتائج  الدراسة الت
ان مناهج العلوم الفیزیائیة و التكنولوجیة في الوضع الراهن تعاني نقصا في مفاهیمها                           

  ).2011:281شطیبي،.(و محتویاتها

أن ما تحتاج إلیه البشریة الیوم هو وضع  2017رد في التقریر العالمي للیونیسكو سنة قد و و 
سیاسات تضفي صبغة ایجابیة على الفروقات الثقافیة حیث یمكن للمجموعات التي تتصل فیما 

أو الأفراد الذین یحتكون فیما بینهم العثور في ذلك الفارق على حافز یدفع الى متابعة   بینها 
  .)4  2007كوتوكدیجان و كوربیت،(والتغیر و لیس الانطواء في هویات مغلقةالتطور 

الیونیسكو أن التعلم الجید ینبغي أن یجسد مفاهیم التربیة من اجل السلام و حقوق منظمة  قرتو 
الإنسان والدیمقراطیة و لذلك وجب التنقیح الدوري للمقررات الدراسیة من اجل التصدي على نحو 

وتشجع الیونیسكو الأنشطة التربویة  الرامیة  لمتزاید الذي ینتاب هذه المجتمعات،أفضل للتعقید ا
لتعزیز هذه الثقافة من خلال تنقیح الكتب المدرسیة وإنتاج مواد تعلیمة تساهم في تعزیز التفاهم 

  )4: 2003مذكرة الأمین العام ،. (الدولي كالحوار مع الآخر و السلام الدولي و الحریة

أن اخطر ما یواجه نظامنا التربوي في الوقت الراهن ) 2011(سیاق یشیر هتشان وفي هذا ال
إفرازات الثقافة الغربیة الواردة إلى بیئتنا المحلیة و ما تحمله معها من أفكار وفلسفات مناقضة 
لتوجهات و مبادئ مجتمعنا و التي تتجسد في الغزو الثقافي تحت شعار العولمة الثقافیة وما 

وسائل و إمكانیات تركت بصمتها الواضحة في مخرجات المؤسسات التربویة كالمدرسة یحتویه من 
  ). 56-55: 2007الكندري،(في .والأسرة وبات یشكل تهدیدا واضحا لاستقرار  و تطوره مجتمعنا
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القیام بدراسة تحلیلیة للقیم المتضمنة في بعض مقررات التربیة ضرورة  انطلاقا من هذه الرؤى نرى
التربیة الإسلامیة تقوم بدور فعال في المحافظة على التراث الثقافي الإسلامي  باعتبار ة الإسلامی

ونقله من الأجیال السابقة إلى الأجیال اللاحقة بغیة الحفاظ على التواصل الثقافي و الحضاري بین 
شكل الأجیال المتعاقبة،حیث تقوم على قاعد صلبة من القیم و المثل والمبادئ السلیمة التي ت

                .حصنا قویا لحمایة المجتمع من جهة وتساهم في التقدم والتطور من جهة أخرى
  )2013:02قندیل،(في 

بالنظر لما یجب أن تحتویه تحلیل بعض مقررات التربیة المدنیة في المرحلة الابتدائیة كذا القیام بو 
من مفاهیم وأفكار تساهم بقدر وفیر في تشكیل الهویة عند المتعلمین و تنشئتهم على مبادىء حب 

الأجیال الناشئة خصوصا تلامیذ المرحلة والدارس لبعض سلوكات . الوطن والاعتزاز بالانتماء إلیه
م من خلال ما یبدوا علیهم من مظاهر الابتدائیة في الواقع اقل تقدیرا و اهتماما و ممارسة للقی

مظاهر النقص في الروح الوطنیة و التمسك  م منسلوكیة و تصرفات غیر لائقة، و ما یبدوا علیه
  .برموز السیادة و الوطنیة و ضعف تشكل الهویة الوطنیة

التربیة  كتبالتعرف على القیم المتضمنة في  في حالیةمشكلة الالوبناءا على ما تقدم  تتجسد 
الجدیدة  كتبالإسلامیة القدیمة للسنة الثالثة والسنة الرابعة والسنة الخامسة ابتدائي ومقارنتها بال

التربیة  كتبالموازیة لها لنفس السنوات ،والتعرف على مقومات و عناصر الهویة المتضمنة في 
دهور القیم عند المدنیة للسنة الثالثة والسنة الرابعة والسنة الخامسة ابتدائي كمحاولة لتفسیر ت

التلامیذ في هذه المرحلة ومحاولة لتفسیر ضعف تشكل الهویة عند تلامیذ المرحلة الابتدائیة،ومنه 
  :یمكن طرح التساؤلات التالیة

) جدید –قدیم(توجد فروق ذات دلالة إحصائیة بین القیم المضمنة في كتابي التربیة الإسلامیة هل 
  ؟لتأثیرات العولمة الثقافیةلمستوى السنة الثالثة ابتدائي تعزى 

) جدید –قدیم(هل توجد فروق ذات دلالة إحصائیة بین القیم المضمنة في كتابي التربیة الإسلامیة 
  ؟لمستوى السنة الرابعة ابتدائي تعزى لتأثیرات العولمة الثقافیة
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) جدید –یمقد(توجد فروق ذات دلالة إحصائیة بین القیم المضمنة في كتابي التربیة الإسلامیة  هل
  ؟لمستوى السنة الخامسة ابتدائي تعزى لتأثیرات العولمة الثقافیة

 – ةالقدیم(توجد فروق ذات دلالة إحصائیة بین القیم المضمنة في كتب التربیة الإسلامیة   هل
  ؟لمستوى السنة الثالثة والرابعة و الخامسة ابتدائي تعزى لتأثیرات العولمة الثقافیة) ةالجدید

  ؟كتاب التربیة المدنیة الخاص بالسنة الثالثة ابتدائي على أفكار تساهم في تكوین الهویةیحتوي هل 

على بعض الأفكار الخاصة بالعولمة )السنة الثالثة ابتدائي(یحتوي كتاب التربیة المدنیة  هل
  ؟الثقافیة

تكوین یحتوي كتاب التربیة المدنیة الخاص بالسنة الرابعة ابتدائي على أفكار تساهم في هل 
  ؟الهویة

على بعض الأفكار الخاصة بالعولمة )السنة الرابعة ابتدائي(یحتوي كتاب التربیة المدنیة  هل
  ؟الثقافیة

یحتوي كتاب التربیة المدنیة الخاص بالسنة الخامسة ابتدائي على أفكار تساهم في تكوین هل 
  ؟الهویة

ى بعض الأفكار الخاصة بالعولمة عل)السنة الخامسة ابتدائي(یحتوي كتاب التربیة المدنیة هل 
  ؟الثقافیة

ابتدائي على بعض ) الثالثة و الرابعة و الخامسة(تحتوي كتب التربیة المدنیة الخاص بالسنة  هل
  ؟الأفكار الخاصة بالعولمة الثقافیة

  :الفرضیات -2

الإسلامیة توجد فروق ذات دلالة إحصائیة بین القیم المضمنة في كتابي التربیة  :الفرضیة الأولى
  .لمستوى السنة الثالثة ابتدائي تعزى لتأثیرات العولمة الثقافیة) جدید –قدیم (
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توجد فروق ذات دلالة إحصائیة بین القیم المضمنة في كتابي التربیة الإسلامیة  :الفرضیة الثانیة
  .لمستوى السنة الرابعة ابتدائي تعزى لتأثیرات العولمة الثقافیة) جدید  –قدیم (

توجد فروق ذات دلالة إحصائیة بین القیم المضمنة في كتابي التربیة الإسلامیة  :الفرضیة الثالثة
  .لمستوى السنة الخامسة ابتدائي تعزى لتأثیرات العولمة الثقافیة) جدید  –قدیم (

توجد فروق ذات دلالة إحصائیة بین القیم المضمنة في كتب التربیة الإسلامیة  :الفرضیة الرابعة
  .لمستوى السنة الثالثة والرابعة و الخامسة ابتدائي تعزى لتأثیرات العولمة الثقافیة) الجدید –لقدیما(

یحتوي كتاب التربیة المدنیة الخاص بالسنة الثالثة ابتدائي على أفكار تساهم في :الفرضیة الخامسة
  .تكوین الهویة

على بعض الأفكار الخاصة )الثالثة ابتدائيالسنة (یحتوي كتاب التربیة المدنیة  :الفرضیة السادسة
  .بالعولمة الثقافیة

یحتوي كتاب التربیة المدنیة الخاص بالسنة الرابعة ابتدائي على أفكار تساهم في :الفرضیة السابعة
  "تكوین الهویة

على بعض الأفكار الخاصة )السنة الرابعة ابتدائي(یحتوي كتاب التربیة المدنیة  :الفرضیة الثامنة
  "عولمة الثقافیةبال

یحتوي كتاب التربیة المدنیة الخاص بالسنة الخامسة ابتدائي على أفكار تساهم :الفرضیة التاسعة
  "في تكوین الهویة

على بعض الأفكار الخاصة )السنة الخامسة ابتدائي(یحتوي كتاب التربیة المدنیة  :الفرضیة العاشرة
  "بالعولمة الثقافیة

) الثالثة و الرابعة و الخامسة(كتب التربیة المدنیة الخاص بالسنة  تحتوي :الفرضیة الحادیة عشر
  .ابتدائي على بعض الأفكار الخاصة بالعولمة الثقافیة
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  :أهداف البحث -3

  :نطمح من وراء هذا البحث لتحقیق الأهداف التالیة

القرن التعرف على القیم المضمنة في بعض كتب التربیة الإسلامیة خلال الثمانینیات من  - 1
  .1989الى سنة  1985،اي من سنة الماضي

التعرف على القیم المضمنة في كتب التربیة الإسلامیة المعتمدة في التعلیم الابتدائي خلال  - 2
  .مطلع القرن الحالي

إجراء مقارنات بین مضامین ب كتب التربیة الإسلامیة في فترة الثمانینیات و الفترة  - 3
  .ثرة في الاختلافات و الفروقات إن كانت موجودةومحاولة كشف العوامل المؤ .الحالیة

محاولة التعرف على الأفكار المضمنة في بعض كتب التربیة المدنیة في المرحلة  - 4
  .، ومدى إسهامها في تكوین الهویة ومدى ارتباطها بسیاسات العولمة الثقافیةالابتدائیة

لمة الثقافیة بصفة خاصة محاولة تقدیم قراءة تحلیلیة لظاهرة العولمة بصفة عامة و العو  - 5
  .والإشارة إلى أهم التأثیرات الناجمة عنها

محاولة تصمیم شبكتین الأولى لتحلیل محتوى كتب التربیة الإسلامیة والثانیة لتحلیل كتب  - 6
 .التربیة المدنیة في المرحلة الابتدائیة

عامة و في محاولة الكشف عن تأثیرات العولمة الثقافیة في منهاج التعلیم الابتدائي  - 7
  .مقررات التربیة الإسلامیة و مقررات التربیة المدنیة خاصة

  :أهمیة البحث -4

  :تكمن أهمیة البحث الحالي في الآتي

تناول بالدراسة ظاهرة العولمة الثقافیة و هي ظاهرة خطیرة تهدد كیان المجتمع الجزائري على 1- 
  .لإذابة ثقافته في ثقافة المجتمع الدوليالمستوى البعید وإنهاء خصوصیاته تدریجیا كونها تسعى 

تنبع أهمیة البحث من صلب أهدافه بحیث نسعى من ورائه إلى تحلیل مقرر التربیة الإسلامیة 2- 
في المرحلة الابتدائیة و كشف القیم المتضمنة فیه والتعرف على نسق تواجد هذه القیم في المقرر 
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أفراد المجتمع و محاولة تقدیم خطط علاجیة بغیة تفسیر بعض الظواهر و السلوكات عند بعض 
لها اعتمادا على نتائج التحلیل ونسعى أیضا إلى محاولة تحلیل مقرر التربیة الوطنیة و كشف 
المقومات المكونة لهذا المقرر ودراسة نسق تواجدها وتقدیم تفسیرات تربویة معقولة لبعض 

  .الهویة الوطنیة و بعض رموز السیادة الوطنیةالتصرفات الناتجة عن الأفراد اتجاه الروح الوطنیة و 

محاولة استخدام منهج تحلیل المحتوى لكشف وغربلة القیم المتضمنة في مقرر التربیة  3- 
الإسلامیة للسنة  الثلاثة و الرابعة و الخامسة ابتدائي في النظام القدیم و الثلاثة مقررات الموازیة 

لیل عناصر ومقومات الهویة في مقرر التربیة المدنیة للسنة لها في النظام الجدید و كذا محاولة تح
  الثالثة و الرابعة و الخامسة

قد تعد النتائج المتحصل علیها من عملیة التحلیل للمقررات المحددة قاعدة متینة للانطلاق في 4- 
         بناء مقررات و مناهج مستقبلا أقوى و أحسن من المناهج القدیمة و المناهج الحالیة

        قد یفید البحث الحالي في تعدیل و تحسین مقررات أخرى غیر مقرر التربیة الإسلامیة 5- 
و التربیة المدنیة مثل مقرر التاریخ و مقرر اللغة العربیة و غیرهم من المقررات الأخرى المكونة 

  لمنهاج التعلیم الابتدائي
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  :تحدید المفاهیم -5

  :العولمة الثقافیة -5-1

   وهي تسلط فكري و حضاري ینادي بطمس الآخر  الدكتاتوریة بعینها،"نها بأمحمد شعبان  عرفهای
  ).255  2010الشریفي، مساعدة و" (وإقصاء ثقافته لتبقى ثقافة واحدة هي الثقافة الأمریكیة

بروز ثقافة واحدة تحاول السیطرة و الهیمنة على غیرها من ) 2007(وتعني حسب العتیبي 
الثقافات عن طریق نشر مضمونها و أسالیبها في التعبیر و التذوق و النظرة للحیاة و أنماط 

  ).35) 2007العتیبي و آخرون،(سلوكها محاولة منها لتكون محل الثقافات الأخرى 

حقبة جدیدة یعلن فیها الغزو و الاحتلال و یمارس خلالها  أن العولمة الثقافیة)2007(ویرى سلامة
حسن (ة الآخرین و الزحف لتحطیم الحدود و توحید العالم في نظام قیمي ثقافي أحاديإقصاء ثقاف

  ).107  2007سلامة،

الانتشار الثقافي و الفكري لجهات قومیة و مؤسسات تمثل العولمة الثقافیة ) 2012(وفي نظر الرز
المجتمعات حول أصبح لها اثر ملموس في الجانب الثقافي لدى الكثیر من  )اغلبها أمریكیة(دولیة 

  .)2012w°124هزوان الرز،(العالم من أقصى الشرق إلى أقصى الغرب

مفهوم شامل یصف التطورات الدولیة العابرة ) 2011(العولمة الثقافیة حسب هوبر مصطلح ویعني 
للحدود القومیة و الإقلیمیة و المحلیة ذات البعد الثقافي،كما یصف التطورات المضادة مثل أشكال 

  )247) 2011بول هوبر،(الثقافيالتماسك 

    تتفق التعاریف السابقة للعولمة الثقافیة على أنها عملیة تطاول على الثقافات الخاصة بالشعوب 
و الدول و محاولة توحیدها في نموذج ثقافي واحد، ویشترك اغلبها في استخدام بعض 

یمنة،اغتصاب،عدوان،و المصطلحات التي تدل على القوة و العنف، كالسیطرة،الدكتاتویة،اله
استخدام هذه المصطلحات یدل على أن مصدر العولمة الثقافیة دول تمتلك نفوذ عالمي و تسیطر 

  .على الموارد التكنولوجیة و العلمیة و الاقتصادیة العالمیة
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أما من حیث الاختلاف في التعاریف نجد أن شعبان وصفها بالدكتاتوریة التسلط الحضاري الذي 
القوة على الضعفاء،ونلاحظ أن العتیبي ركز في تعریفه للعولمة على النواحي الثقافیة یفرض بمنط 

كأسالیب التفكیر و التذوق و النظرة إلى الحیاة و أنماط السلوك وراجع مصدر خطرها في اكتساب 
التقنیات الحدیثة في میدان الاتصال و ركز على شدة الفعل و ما یصاحبه من قوة فمثلها  بفعل 

اب ثقافي و عدوان على الثقافات الأخرى،بینما سلامة فقد مثل العولمة الثقافیة بالاستعمار اغتص
في ثوب جدید وذكر بأنها تسعى لتوحید القیم في نموذج ثقافي أحادي،أما هزوان فقد ربط العولمة 

أ هذه المؤسسات تؤثر في اغلب دول .م .الثقافیة بمؤسسات دولیة تشرف علیها في الغالب و
عالم، أما هوبر فقد اتسم بالبساطة و العمومیة و قد أشار على أنها تطورات دولیة عابرة للحدود ال

  .ذات بعد ثقافي

  :على النحو الآتيإجرائیاوبناءا على التعاریف السابقة یمكن تعریف العولمة الثقافیة 

العالم و تدیر عملیة منظمة جادة من دول قویة تمتلك قوة تكنولوجیة هائلة تسیطر على اقتصاد 
مؤسسات دولیة مختلفة تهدف إلى تعمیم قیم ثقافیة خاصة بها وتهمش ثقافات الدول الأخرى بطرق 

  .مختلفة  و متنوعة

  :الهویة -5-2

  .)576،ص2009.أبو نصرى(الهویة هي الحقیقة المطلقة في الأشیاء

  )257،ص2001الطالب،قاموس  ( حقیقة الشيء أو الشخص المنسوب إلى ھو  الھویة

هي حقیقة الشيء أو الشخص المشتملة على صفاته الجوهریة و ذالك منسوب إلى هو، : الهویة 
  .)634: 1979المنجد الإعدادي،(ونقول بطاقة الهویة و تذكرة الهویة

  :المعنى الاصطلاحي

في الزمان افتراض ضرورة إحساس الفرد داخلیا بأنه واحد و انه هو نفسه طیلة مسیرته الشخصیة 
  .)2008ú3عالي حسن،(والمكان
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  ینسب له مصطلح الهویة 1968تعریف اریكسون

المجموع الكلي لخبرات الفرد،وهي حالة داخلیة و قد سلم اریكسون أن تركیب هویة الأنا یتضمن 
التي ترجع إلى تحقیق الالتزام في بعض النواحي كالعمل و القیم  )هویة الأنا(مكونین متمیزین هما 

ترجع  )هویة الذات(دیولوجیة المرتبطة بالسیاسة و الدین و فلسفة الفرد لحیاته و غیرها،بینما الإی
  .)21،ص2012وزاي،( .لإدراك الشخص للأدوار الاجتماعیة

الهویة منظومة من المعطیات المادیة و المعنویة و الاجتماعیة التي تنطوي على نسق من عملیات 
المنظومة أن تأخذ مكانها في حیز الوجود ما لم یكن هناك ما  التكامل المعرفي، ولا تستطیع هذه

یمنحها الوحدة والتكامل و یتمثل ذلك في الروح الداخلیة التي تنطوي على خاصیة الإحساس 
  .)2006å=2دعد الشیخ،(بالهویة و الشعور بها 

ورد في  الشخص بالإضافة إلى ذلك ما تتفق التعاریف اللغویة في معنى الهویة بوصفها حقیقة
  .المنجد الإعدادي على أنها الصفات الجوهریة للشخص

كما اتفقت التعاریف الاصطلاحیة في نسبة الهویة إلى ذات  الشخص و بأنها حالة داخلیة یحس 
من خلالها الفرد بالانتماء إلى جماعة معینة، و تشترك في استخدام المصطلحات النفسیة الخاصة 

الشعور  الإحساس بالهویة، الروح الداخلیة، داخلیة،هویة الذات،بالهویة مثل إحساس الفرد،حالة 
وقد ركز غالي في تعریفه على ذات الشخص  وإحساسه بنفسه،و یضیف على ذلك اریكسون  بها،

مجموع الخبرات وقد سلم بوجود مكونین أساسین هما هویة الأنا وهي تشبه الأنا الأعلى في الجهاز 
أما دعد فقد قدم  لتي یدرك من خلالها الشخص الأدوار الاجتماعیة،النفسي لفروید، وهویة الذات ا

         والمعنویة  تعریفا أكثر شمولا لمفهوم الهویة وذلك بوصفها منظومة من المعطیات المادیة
 .و الاجتماعیة وربطها بالروح الداخلیة للفرد

وع الصفات الثابتة نسبیا التي بأنها مجمإجرائیا ف السابقة یمكن تعریف الهویة یبناءا على التعار 
یمتلكها الفرد من انتمائه لبیئة اجتماعیة معینة تولد لدیه الشعور بذاته من جهة و تجعله یشعر 
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عناصر مضمنة في كتب  وأفكار وفي شكل دروس تأتي  والتي بالانتماء لبیئته من جهة أخرى
  .التربیة المدنیة الخاصة بالطور الابتدائي

  :القیم 5-3

جمیل أبو (جمع قیّم و هو الثمن الذي یعادل المتاع،درجة الأهمیة بالنسبة للمتاع: القیمة
  .)139: 2009نصرى،

فقد استخدم العرب هذا الفعل و مشتقاته للدلالة  قیمة و جمعها قیّم و هي مشتقة من الفعل قوّم،
ماجد ( .على معاني عدة منها الدیمومة ، الثبات، السیاسة و الرعایة و الصلاح

  .)19  2005الجلاد،

وقیمة المتاع ثمنه، و جمع القیم  قیّم و یقال ما لفلان قیمة أي ماله  قیمة الشيء و قدره،:القیمة 
ثبات و دوام على الأمر و أمر قیّم أي مستقیم، و كتاب قیّم أي ذو قیمة،الأمة القیمة أي المستقیمة 

  .)13  2002إیمان النقیب،(و المعتدلة 

  :طلاحيالمعنى الاص

مجموعة الأخلاق التي تصنع نسیج الشخصیة الإسلامیة و تجعلها متكاملة و قادرة على التفاعل 
  .)12  2010ذیاب،(الحي مع المجتمع و على التوافق مع أعضائه

 الأساس الضمني لأي نموذج ثقافي، وهي تحتوي على معاییر للسلوك التي تنظم الطقوس
والشعائر و الكثیر من المعاییر التي تقود أفعالنا و توجهها في حیاتنا الیومیة و سلطة هذه المعاییر 
و النماذج الثقافیة لا تعتمد على القوة بقدر ما تعتمد على الانتماء للقیم لذلك فالارتباط وثیق  بین 

   )89  2011امقران،(القیم و النماذج الثقافیة 

مقاییس او أحكام تحدد سلوك الفرد لما هو مرغوب فیه وفق القواعد و المبادئ القیم معاییر آو 
  ,)180  2012سلاطنیة،( .التي تحددها النظام الاجتماعي الذي تعتبر جزء منه
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المعتقدات التي یؤمن بها أصحابها و یعتقدون بقیمتها و تعرف كذلك بأنها اتجاهات تعمل كموجه 
  .)2007198قریشي،(للسلوك 

أشارت التعاریف اللغویة إلى معاني مختلف للقیم كالثمن و القدر و الثبات و الاعتدال وغیرها، لقد 
أما التعاریف الاصطلاحیة فقد أجمعت على أن القیم هي المعاییر و المبادىء التي تحدد سلوك 

الفرد و هي مستمدة من النظام الاجتماعي وتم استخدام مصطلحات مختلفة للدلالة على 
  .كمجموعة الأخلاق،معاییر السلوك،مقاییس و أحكام،معتقداتالقیم،

وقد أجمعت كل التعاریف على أهمیة القیم فوصفها الذیاب بأنها نسیج الشخصیة أما مقران فقد 
مثلها الأساس الضمني لأي نموذج ثقافي، ووصفها سلاطنیة بأنها الأحكام و المعاییر التي تحدد 

  .نت عنده بمثابة المعتقدات التي یؤمن بها أصحابهاسلوك الفرد،اما قریشي فالقیم كا

  :في دراستنا على النحو التالي إجرائیا و بناءا على التعاریف السابقة یمكن تعریف القیم

القیم هي تلك المبادئ  السامیة التي تضعها النظم الاجتماعیة المختلفة و تكون بمثابة المثل العلیا 
ویمكن تعریفها إجرائیا في دراستنا بأنها مجموعة .خل المجتمعو تعمل كموجهات لسلوك الأفراد دا

الأخلاق الحمیدة المرغوبة في سلوك الطفل المتعلم والتي تأتي في شكل دروس و محاور ضمن 
 اجتماعیة، أخلاقیة، دینیة،( مقرر التربیة الإسلامیة في المرحلة الابتدائیة و تأخذ أبعادا مختلفة

  )جمالیة
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  :الدراسات السابقة -6

 :الدراسات الخاصة بالعولمة الثقافیة -6-1

الدراسة إلى جمع أدلة حول هذه هدفت  (Lesil Goldring,2002)ج یل جولد ریندراسة لیز  -
أثر ثقافة المدرسة ودورها في إحداث التغییر، حیث أوضحت الدراسة أن ثقافة المدرسة لها دور 
كبیر في تحدید القیم والأفكار والاتجاهات، وتتصف ثقافة المدرسة الجدیدة برؤیة ترسم صورة 

هداف والرؤى للقیم التي تسعى حیث تبین المدرسة الأ. مستقبلیة للمدرسة وعملیة التعلیم والتعلم
المدرسة إلى تحقیقها مستقبلا وضرورة العمل على التجدید المدرسي بحیث یكون مرنّا للتعامل مع 
المتغیرات التي تتیح للأفراد فرص تعلم متنوعة، وبالتالي مواكبة المدرسة التي تعتبر كأساس لعملیة 

 .  الذي تتسم ببعض المعرفة والمعلومات التعلیم والتعلم لمتطلبات القرن الحادي والعشرین

هدفت هذه الدراسة إلى التعرف على مستوى إدراك الشباب الجامعي  )2004(دراسة حماد -
ان على عینة مكونة من یالفلسطیني لمفهوم العولمة، الثقافة، الهویة والانتماء، وقد تم توزیع الاستب

لیدي المفتوح، وأظهرت الدراسة أنه لا توجد فروق من المستوى الأول والثاني من التعلیم التق) 344(
  .ذات دلالة إحصائیة في مستوى إدراك الشباب لمفهوم العولمة، الثقافة والانتماء تعزى لنوع التعلم

وأوصت الدراسة إلى ضرورة التفاعل مع التكنولوجیا الحدیثة، وضرورة الحفاظ على الهویة الثقافیة 
 . یم الاجتماعیة المنبثقة من عادات وقیّم الشعب الفلسطینيوالدین والتمسك بها وخاصة الق

بعنوان العولمة الثقافیة والثقافة السیاسیة العربیة والتي هدفت  )2005(دراسة عمر مصطفى  -
إلى فحص التداعیات التي تضعها برامج الإصلاح السیاسي الغربیة في سیاق عولمة الثقافة، 

تهدف إلى هندسة أنظمة متواطئة معها في تنفیذ  ةلأمریكیوخلصت الدراسة أن مجمل السیاسات ا
 .استراتیجیاتها

بعنوان أثر العولمة على مفهوم الأمن  )2006(دراسة محمد سعید آل عیاش الشهراني  -
، وكذا بیان أثر لعولمة على )المفهوم والتحدیات(الوطني هدفت الدراسة لبیان المقصود بالعولمة 

وقد استخدم الباحث . أكادیمي) 400(أبعاد الأمن الوطني المختلفة تكونت عینة الدراسة من 
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بأن ظاهرة العولمة تعید صیاغة دور : الیةاستبانة صممت لهذا الغرض وتوصل الباحث للنتائج الت
تؤدي  ةكما أن العولم. الدولة من خلال تعمیم الأنماط الثقافیة، الاجتماعیة، الاقتصادیة، والفكریة

  .إلى تنامي دور قوى المعارضة والمطالبة بالإصلاحات المختلفة

هویة الشباب السعودي حول العولمة الثقافیة وأثرها على  )2007(دراسة بدر العتیبي وآخرون  -
وقیّمهم وسبل المحافظة علیها، وهدفت الدراسة إلى التعرف على مضمون الاتجاه نحو العولمة بین 
طلاب الجامعة، وكذا التعرف على العلاقة بین مكونات الهویة ونسق القیّم لدى الشباب السعودي، 

وتكونت عینة الدراسة ) المقارنة الدراسات الارتباطیة، الدراسة(واستخدمت الدراسة المنهج الوصفي 
یؤدي الالتحاق بجامعة معینة إلى : طالب وتوصلت الدراسة إلى النتائج التالیة) 2400(من 

اختلاف في الاتجاهات العولمیة، كما أن طلاب التخصصات العلمیة كالهندسة والإعلام الآلي 
لتي كانت أقل في انتشار أعلى التخصصات في الاتجاهات العولمیة مقابل التخصصات الشرعیة ا

وتوصلت النتائج أیضا إلى أن الاتجاه العولمي لا یتأثر بالفروق بین الجنسین . الاتجاهات العولمیة
  .وإن ظهرت الفروق بین الجنسین في الهویة والقیّم

في مدیریات التربیة  نبعنوان درجة إدراك المشرفین التربویی )2008(دراسة حسن أسعد حبایب  -
التعلیمیة، هدفت الدراسة لتحدید درجة إدراك المشرفین  -لتأثیر العولمة في العملیة التعلیمیة والتعلیم

 - الجنس(على التربیة لتأثیر العولمة في العملیة التربویة وكشف أثر بعض المتغیرات المستقلة 
مشرفا ومشرفة ) 208(على عینة مكونة من ...) الخبرة -التخصص الإشرافي -العلمي  المؤه

وتوصلت الدراسة إلى أن درجة ادراك المشرفین لتأثیر العولمة على العملیة التعلیمیة كان كبیر، 
كما دلت النتائج أیضا إلى عدم وجود فروق دالة إحصائیا في درجة إدراك المشرفین لتأثیر العولمة 

  .السكنفي العملیة التعلیمیة تعزى لمتغیر الجنس أو الخبرة أو التخصص أو المؤهل أو مكان 

بعنوان العولمة الثقافیة من المنظور تربوي إسلامي  )2010(دراسة عماد عبد االله الشریفین  -
التي هدفت إلى بیان الآثار الایجابیة والسلبیة للعولمة وسبل التعامل معها للحد من تأثیراتها 

یلي في معالجة السلبیة، ولتحقیق هذه الأهداف استخدم الباحث المنهج الوصفي والاستنباطي التحل
التأثیر في : موضوعات البحث وقد توصل إلى أن العولمة الثقافیة تؤثر سلبا ومن هذه التأثیرات
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الهویة الإسلامیة للأمة وغیاب مفهوم التوحید وتسلل الشرك وعولمة الأسرة وتشویه اللغة العربیة، 
ارسة الحوار الفاعل بین أفراد كما تؤثر ایجابیا كبروز الحاجة إلى مرجعیة إسلامیة واحدة للأمة ومم

 .الأمة فضلا من الاعتراف بالأخطاء وممارسة النقد الذاتي

بعنوان العولمة رؤیة تربویة معاصرة هدفت  )2010(دراسة مساعدة وعبد االله الشریفي  -
الدراسة إلى بیان الآثار الایجابیة والسلبیة للعولمة الثقافیة ولتحقیق هذه الأهداف استخدم الباحث 

وتوصل الباحث إلى أن العولمة الثقافیة تؤثر سلبا . التحلیلي يالمنهج الوصفي والمنهج الاستنباط
الإسلامیة للأمة وعولمة الأسرة وتشویه اللغة العربیة وتأثر   ومن هذه التأثیرات التأثیر في الهویة

  .فاعلایجابیا كبروز الحاجة لإیجاد مرجعیة إسلامیة واحدة للأمة وممارسة الحوار ال

بعنوان أثر العولمة الثقافیة على مواطني الضفة الغربیة، هدفت  )2012(دراسة دیانا أیمن  -
الدراسة كشف أثار العولمة الثقافیة على مختلف مواقف الحیاة لمواطني الضفة الغربیة، وقد 

یني استخدمت الدراسة المنهج الوصفي التحلیلي، وتوصلت نتائج الدراسة بتأثر المواطن الفلسط
بالثقافة والفكر الأمریكي وقد شاعت مظاهر التغریب والاغتراب وشاعت العادات ) الضفة الغربیة(

  .والتقالید الغربیة كاستحداث الأعیاد وشیوع الثقافة الاستهلاكیة وأمركة المفاهیم الوطنیة الفلسطینیة

 :الدراسات الخاصة بالقیّم-6-2

بعنوان ارتقاء القیّم للوقوف على نسق أو منظومة  )1992(دراسة عبد اللطیف محمد خلیفة  -
الطفولة المتأخرة، المراهقة المبكرة، المراهقة المتأخرة وذلك : القیّم لدى أفراد المراحل العمریة الثلاثة

قصد استكشاف القیّم ذات الأهمیة في بناء المراحل، وكذا استكشاف الأشكال والمظاهر التي 
  .م والتغیر الذي یطرأ علیها من مرحلة لأخرىتتبلور من خلالها هذه القیّ 

) 800(وتم استخدام أسلوب الدراسة الطولیة وأسلوب الدراسة العرضیة، وتكونت عینة الدراسة من 
تلمیذ من المجتمع المصري، وكشفت نتائج التحلیلات عن تمیز البناء العاملي للقیّم في مرحلة 

، ففي مرحلة الطفولة المتأخرة ینتظم البناء )بكرة والمتأخرةالم(الطفولة المتأخرة عن مرحلتي المراهقة 
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التوجه نحو  -النسق القیّمي العام: القیّمي لدى كل من الذكور والإناث حول ثلاث عوامل
 .التوجه الأخلاقي -الاستقلال

بعنوان الطلبة الجامعیون بین القیّم السائدة والقیّم المتنحیة،  )2005(دراسة نجوى عمیروش  -
لتي هدفت لقیاس اتجاهات الطلبة نحو القیّم السائدة والقیّم المتنحیة واعتمدت الباحثة على المسح وا

طالب وطالبة وتوصلت إلى أن الاتجاه العام ) 147(الاجتماعي وطبقت الدراسة على عینة قوامها 
 .لانضباطللطلبة مؤید للقیّم الأصیلة ومعارض للقیّم الدخیلة على ثقافتنا ولدیه نزوع كبیر ل

بعنوان القیّم واتساقها وعلاقتها بالالتزام التنظیمي في مرحلة  )2006(دراسة مراد نعموني  -
التغییر التنظیمي، هدفت الدراسة إلى كشف العلاقة بین القیّم الفردیة والتنظیمیة والجماعیة 

، وفي كنا طراعامل من عمل سو ) 246(والإشرافیة والالتزام التنظیمي وتألفت عینة الدراسة من 
النهایة توصل الباحث لوجود علاقة ذات دلالة إحصائیة بین الأنساق القیمیة الفردیة والتنظیمیة 

  . والجماعیة والإشرافیة والالتزام التنظیمي

بعنوان دور القیّم الاجتماعیة في الوقایة من الجریمة،  )2007(دراسة سعید علي الحسنیة  -
قیّم الاجتماعیة في الوقایة من الجریمة والتعرف على الفروق بین والتي هدفت للتعرف على دور ال

الأمانة، احترام الجار، احترام حقوق الغیر، حق العمل، الولاء الوطني، احترام (القیّم المختلفة 
من ) 400(مبحوث من طلاب جامعة الإمام، و) 400(على عینة مكونة من ) الممتلكات العامة
وبینت نتائج الدراسة أن اتجاهات الطلاب نحو القیم ) لاحیة الحائزنزلاء إص(مرتكبي الجرائم 

كما أن . تتفاوت عن اتجاهات النزلاء، حیث یتمسك الطلاب بالقیّم أما تمسك النزلاء فهو بسیط
اتجاهات الطلاب نحو قیّم الأمانة واحترام حقوق الجار وحب العمل والولاء واحترام الممتلكات 

 .  جاهات النزلاءالعامة كان أعلى من ات

بعنوان القیّم الاجتماعیة والثقافیة المحلیة وأثرها على السلوك  )2009(دراسة العقبي الأزهر  -   
التنظیمي للعاملین، هدفت الدراسة إلى تحلیل ما تحدثه البنیة الاجتماعیة والثقافیة على سلوك 
العاملین، وكذا كشف الدور الذي تلعبه القیّم والمعاییر الاجتماعیة في ظهور أنواع معینة من 

، وقد استخدم الباحث الاستمارة )168(وقدرت عینة الدراسة بـ . خل المنظمةالتعاون والإشراف دا
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وكذا المقابلة  وتوصلت الدراسة إلى أن عناصر البنیة الاجتماعیة والثقافة المحلیة تشكل أساس 
 .  التعاون والإشراف السائدین بین العمال وداخل المصنع

نوان تدریس مادة التربیة الوطنیة في تنمیة بع )2009(دراسة عطیة بن حامد بن ذیاب المالكي  -
قیّم المواطنة لدى تلامیذ المرحلة الابتدائیة، وهدفت الدراسة للتعرف على دور التربیة الوطنیة في 
تنمیة قیّم المواطنة لدى تلامیذ المرحلة الابتدائیة ومدى توفر تلك القیّم في هذه المقررات، واستخدم 

معلما یدرسون مادة ) 85(استبین لهذا الغرض وتم توزیعه على الباحث المنهج الوصفي وصمم 
التربیة الوطنیة وخلصت النتائج إلى توفر القیّم الوطنیة في مقررات التربیة الوطنیة، كما أن هذه 

 .المقررات تسهم ایجابیا في تعدیل سلوك تلامیذ المرحلة الابتدائیة

حول إسهام الأسرة في تنمیة القیّم   )2009(دراسة مثیب بن محمد بن عبد االله البقمي  -
الاجتماعیة لدى الشباب، هدفت الدراسة لتبیان الدور المفترض القیام به من طرف الأسرة لتنمیة 
القیّم الاجتماعیة لدى الشباب وبعض الأسالیب المساعدة التي ینبغي التركیز علیها لأجل القیام 

في وكذا المنهج الاستنباطي لتحلیل النصوص بهذا الدور، وقد استخدمت الدراسة المنهج الوص
التأكید على دور الأسرة في تنمیة القیّم : الواردة في المراجع وتوصلت الدراسة للنتائج التالیة

الاجتماعیة وأن هناك مراحل ینبغي أن تمر بها الأسرة في عملیة تنمیتها لقیّم الشباب، ولا ینبغي 
تم استنباط بعض الأسالیب التربویة . بین المراحل مطلوب أن تقفز من مرحلة إلى مرحلة، فالتدرج

  .المناسبة لمرحلة الشباب التي تساعد الأسرة على تنمیة القیّم الاجتماعیة من كتاب االله وسیرة النبي

بعنوان دراسة تحلیلیة تقویمیة لمناهج العلوم الفزیائیة والتكنولوجیا في  )2011(دراسة شطیبي  -
توسط في ضوء مفاهیم العولمة ومتطلباتها، حیث سعت هذه الدراسة لمحاولة تقدیم مرحلة التعلیم الم

تصور لدور مناهج العلوم الفیزیائیة والتكنولوجیا في مواجهة تحدیات العولمة من خلال تحلیل 
 ةمحتوى هذه النتائج ومحاولة الوصول إلى ما یجب أن تكون علیه مناهج العلوم الفیزیائی

وقد توصلت الدراسة أن مناهج العلوم الفیزیائیة              .ظل المفاهیم الجدیدةوالتكنولوجیا في 
 والتكنولوجیة في مرحلة المتوسط في الجزائر غیر قادرة على مواجهة المد العولمي بمفاهیمها،وأن
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روح المعاییر تحققت في مناهج العلوم الفیزیائیة و التكنولوجیا بدرجة عالیة مثل تنمیة  هناك بعض 
  الفریق بین التلامیذ،تكوین التلامیذ،تشجیع التلامیذ على التعلم

بعنوان دراسة تحلیلیة للقیّم المتضمنة في كتب  )2012(دراسة سمیة سلمان عثمان العجري  -
وهدفت الدراسة . التربیة الإسلامیة والاجتماعیة وحقوق الإنسان للصف الرابع الأساسي بفلسطین

ة في كتب التربیة الإسلامیة وكتب التربیة الاجتماعیة ومدى ملائمتها، تم لتحدید القیّم المتضمن
) أسلوب تحلیل المحتوى لكتب التربیة الإسلامیة والتربیة الاجتماعیة(استخدام المنهج التحلیلي 

وبینت نتائج تحلیل المحتوى أن القیّم الدینیة احتلت المرتبة الأولى تلیها القیّم الأخلاقیة ثم القیّم 
  .الاجتماعیة، وتلیها القیم الجمالیة وبعدها القیّم السیاسیة والوطنیة وفي الأخیر جاءت القیم العلمیة

بعنوان القیّم  وعلاقتها بالتوافق النفسي الاجتماعي لدى الطالب  )2013(دراسة مومن بكوش  -
من التوافق الجامعي بجامعة الوادي، والتي هدفت للتعرف على علاقة القیّم الاجتماعیة بكل 

طالب وتوصلت ) 205(النفسي والتوافق الصحي والتوافق الأسري، وتكونت عینة الدراسة من 
  .الدراسة إلى وجود علاقة ارتباطیه موجبة بین القیّم الاجتماعیة والتوافق النفسي الاجتماعي

 :الدراسات الخاصة بالهویة - 6-3

التي هدفت للبحث في تطور الهویة وعلاقته  Sterstmatter) 1988(دراسة ستریتماتر  -
طالب وطالبة من طلاب ) 367(بالعمر والجنس لدى الطلبة المراهقین على عینة مكون من 

المدارس المتوسطة في الجنوب الغربي لولایة اریزونا، ودلت نتائج الدراسة على وجود فروق دالة 
أن المستجبین في الصف الثامن كانوا  بین الجنسین في تحقیق الهویة، وكذلك تبین من النتائج

أكثر نضجا من طلبة الصف السابع، إذ ظهر أن نسبة طلبة الصف الثامن أعلى في تحقیق 
الهویة المعوقة، (الهویة في حین كانت نسبة طلبة الصف السابع أعلى في الأنماط السلبیة للهویة 

ریكسون في استقرار الهویة مع تقدم وهذه النتائج تدعم الافتراضات النظریة لا) والهویة المشتتة
  .العمر وهناك علاقة بین تطور الهویة والجنس والعمر والحرمان من الأب وموقع السكن
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بعنوان الطالب المراهق وأزمة الهویة حیث هدفت الدراسة إلى ) 2006(دراسة دعد الشیخ  -
لدیه، وكذا التعرف على التعرف على مصادر الضغوط التي تقلق المراهق وتؤدي إلى أزمة هویة 

طالب من طلاب ) 205(الفروق في مفهوم الذات عند المراهقین، وقد قدرت عینة الدراسة بــــ
إناث وقد أسفرت نتائج الدراسة عن وجود ) 92(ذكور و ) 113(الصف الثالث الإعدادي  منهم 

كما أن . 0.73: ابط بــارتباط دال بین ترتیب الطلاب وترتیب الطالبات لمصادر القلق وقد بلغ التر 
 .عینة الإناث تتفوق على عینة الذكور في كل من مفهوم الذات ومفهوم الذات الاجتماعیة

بعنوان الهویة في العمل في المرحلة الراهنة للمجتمع الجزائري  )2006(دراسة طیبي غماري  -
لى اعتبارها ناتجة حیث تعتبر هذه الدراسة محاولة للإلمام بموضوع الهویة في الوسط العمالي ع

عن التفاعلات التي تتم بین العمال داخل المؤسسة، كما هدفت لرصد التغیر الذي طرأ على الهویة 
وحتى ) 1988(المهنیة للعامل الجزائري جراء التغیر التقني الذي عرفته البلاد بعد إصلاحات 

تم قیاسها من خلال یتمكن من التحقق من فرضیات البحث اقترح الباحث مخططا للمؤشرات التي 
عینة مبحوثین جمعت بین عمال مؤسسة نفطال وملبنة الأمیر بولایة معسكر وقد توصل أن تغیر 
الثقافة السیاسیة والاقتصادیة المؤطرة للحیاة الاجتماعیة والحیاة المهنیة  من شأنها أن تحدث تغییرا 

ثل كلها مجتمعة مكونات الهویة، في تمثلات العامل الجزائري للمؤسسة الانتاجیة والعمل والتي تم
  .وخلص في النهایة أن الهویة المهنیة داخل المؤسسة تتأثر بالمتغیرات الخارجیة السابق ذكرها

بعنوان تشكیل الهویة العرقیة خلال  Taylor & Others) 2006(دراسة تایلور وآخرون  -
مذجة البیئیة في الهویة الاجتماعیة المراهقة، أزمة الدور في الأسرة، هدفت الدراسة إلى بیان أثر الن

من المراهقین في الفلبین، الصین، فیتنام، سلفادور، وأشارت النتائج إلى أن التربیة ) 639(لدى 
العائلیة لعبت دورا مهما في عملیة تشكیل الهویة الاجتماعیة والانتماء لدى كل المراهقین بغض 

لمراهقین بشكل ملحوظ ایجابیا بالاستكشاف النظر عن الخلفیة الإثنیة، وقد ارتبطت تقاریر ا
والالتزام والتأكید نحو امتلاك هویتهم، وهذه النتائج متسقة مع العمل التجریبي الذي یجد أن التربیة 

 .العائلیة مكون مركزي في تشكیل الهویة وفق الأدوات الثقافیة
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ي الجزائر سعت الدراسة بعنوان الهویة الدینیة والنخبة السیاسیة ف )2008(دراسة عالي حسن  -
للتحقق من وجود الهویة الدینیة بین مستوى التصور والممارسة، حیث لجأ الباحث للدراسة النظریة 
التحلیلیة الكیفیة معتمدا على المصادر والمراجع التاریخیة والوثائق والتقاریر الرسمیة ونصوص 

لمنظمة لجمع البیانات وتم إعداد دلیل المفكرین وعلماء الاجتماع، وقام باستخدام تقنیة المقابلة ا
وتوصلت نتائج الدراسة أن مجال الهویة واسع وشامل ولكن ) سؤال 30(المقابلة الذي یتكون من 

) )الدینیة والوطنیة(هذا لا یمنع الحزب أن یركز على أهم النقاط ویحافظ على أصول هذه الهویة 
مة یحاول أن یجعل من هذه المبادئ كما أن الحزب السیاسي وانطلاقا من المبادئ المرسو 

كما توصلت أیضا . ممارسات واقعیة وذلك من خلال صیاغة مفاهیم جدیدة من واقع الفرد الجزائري
  .   إلى غیاب عنصر الاحتواء حتى یقود الجماهیر وفق مخطط مبني على المقومات الوطنیة والدینیة

ب الهویة وعلاقته بمتغیرات الذات بعنوان اضطرا )2009(دراسة علا ابراهیم محمد مشعل  -
وبعض سمات الشخصیة عند طلاب الجامعة، هدفت الدراسة للوقوف على طبیعة العلاقة بین 

وكذا الوقوف على طبیعة العلاقة بین ) مفهوم الذات، فاعلیة الذات، تقدیر الذات(متغیرات الذات 
طالب وطالبة ) 400(اسة من تكونت عینة الدر ) القلق، اضطراب الهویة(بعض السمات الشخصیة 

وكشفت النتائج عن وجود فروق دالة إحصائیا بین الطلاب في اضطراب الهویة لصالح الطالبات،  
ووجود علاقة ارتباطیة سالبة ذات دلالة إحصائیة بین درجات  اضطراب الهویة ودرجة كل من 

ة بین درجات اضطراب تقدیر الذات، مفهوم الذات وفاعلیة الذات، وكذلك وجود علاقة ارتباطی
  الهویة وسمة القلق

بعنوان مستویات تشكل الهویة الاجتماعیة وعلاقتها بالمجالات  )2011(دراسة فریال حمود  -
الأساسیة المكونة لها، هدفت الدراسة للتعرف على تشكل الهویة الاجتماعیة وفق المجالات 

ب الهویة الإیدیولوجیة والاجتماعیة الأساسیة التي تتكون منها باستخدام المقیاس الموضوعي لرت
طالب وطالبة في مدارس دمشق، وبینت النتائج الإحصائیة أن الفروق في مستویات ) 253(لدى 

الهویة لصالح الذكور في مستوى الانغلاق، كما بینت العلاقة الإرتباطیة أن مجالات الهویة أكثر 
لصالح الذكور في مستوى الانجاز  نشاطا في مستوى التعلیق، وأن الفروق بین الجنسین كانت
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والتعلیق وفي مجال الترفیه وهذه الفروق لصالح الإناث في مستوى الانغلاق لمجال العلاقة مع 
  .الأخر

بعنوان أزمة الهویة لدى طلبة المرحلة الإعدادیة هدفت هذه  )2011(دراسة نوري محمود  -
حلة الإعدادیة وكذا التعرف على الفروق الدراسة للتعرف على مستوى أزمة الهویة لدى  طلبة المر 

، وتكونت عینة الدراسة من )المرحلة الدراسیة، التخصص، الجنس(الإحصائیة في أزمة الهویة تبعا 
وهي أعلى ) 62.11(أن الطلبة لدیهم أزمة هویة بمتوسط حسابي قدره : وبینت النتائج) 1040(

دلالة إحصائیة لدى عینة الدراسة تبعا  ، كما توجد فروق ذات)60(من المتوسط النظري البالغ 
لمتغیر المرحلة الدراسیة لصالح طلبة الصف السادس، ووجود فروق ذات دلالة إحصائیة لدى 
الطلبة في أزمة الهویة تبعا لمتغیر الجنس لصالح الطالبات، وعدم وجود فروق ذات دلالة 

  .اسيإحصائیة لدى الطلبة في أزمة الهویة تبعا لمتغیر التخصص الدر 

بعنوان أزمة الهویة لدى الأحداث الجانحین  )2012(دراسة خلیل عبد الرحمن الطرشاوي  -
مقارنة بالأسویاء في محافظات غزة في ضوء بعض المتغیرات، هدفت الدراسة لمعرفة الفروق بین 

قافي الأحداث والجانحین والأسویاء في مفهوم الهویة الذاتیة لدیهم وفي استجاباتهم على مستوى الث
وكذا مقیاس الوضع الاقتصادي والاجتماعي للحدث، تكونت عینة الدراسة من مجموعتین، تمثلت 

حدثا، ) 35(العینة الأولى في جمیع الأحداث الجانحین نزلاء مؤسسة الربیع للرعایة والبالغ عددهم 
نتائج  طالب تم اختیارهم من طلبة الصف العاشر، وأشارت) 100(والمجموعة الثانیة تكونت من 

الدراسة لوجود فروق دالة بین الجانحین والأسویاء فیما یتعلق بالدرجة الكلیة للهویة الذاتیة، كما 
بینت نفس النتائج وجود فروق بین استجابات الأحداث الجانحین والأسویاء على مقیاس المستوى 

الة بین في حین لم تظهر النتائج وجود فروق د. الاقتصادي والاجتماعي لصالح الأسویاء
  .استجابات الأحداث الجانحین والأسویاء على مقیاس المستوى الثقافي

  :السابقةتعقیب عن الدراسات  - 6-4

كل الدراسات التي عرضت سابقا و التي تهتم بالعولمة الثقافیة سعت للكشف عن اثر العولمة 
الجامعي للمفاهیم الثقافیة باستثناء دراسة حماد التي هدفت للتعرف على مستوى إدراك الشباب 
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المرتبطة بالعولمة و كل الدراسات استخدمت المنهج الوصفي التحلیلي لتحقیق الغرض المسطر، 
  .ولم تستخدم أیة دراسة منهج تحلیل المحتوى سواء لمنهاج أو مقرر أو وثیقة

ن و كل الدراسات تقترب و تشترك مع الدراسة الحالیة في هدف الكشف عن اثر العولمة الثقافیة م
  .حیث الهدف الرئیسي و لكن تختلف فیما بینها من حیث طریقة كشف هذا الأثر

فما فوق وهذا ما یشیر إلى حداثة هذا  2002 وما یلاحظ أن كل هذه الدراسات جدیدة أي من سنة
         وكلها اتفقت على خطورة هذه التأثیرات على الأمة العربیة خاصة .الموضوع بشكله الجدید

  .عامةوالإسلامیة 

)       2010( و دراسة مساعدة )2010( بعض هذه الدراسات ارتبطت بالتربیة مثل دراسة عماد
و بذلك تصبح هذه الدراسات ) 2002(، وكذا دراسة لیزلي جولد )2008(و دراسة حسن اسعد 

  .المقرراتاقرب نوعا ما من الدراسة الحالیة و لكنها نلاحظ أنها لم ترتبط بالمنهاج المدرس ولا 

ومن خلال الاطلاع على هذه الدراسات وجدنا ان دراسة العتیبي هي اقرب دراسة للدراسة الحالیة 
من حیث الموضوع العام و لكن تختلف من حیث التصمیم و إجراءات جمع المعلومات،حیث 
 استخدم الاستبیان و بذلك كانت دراسة میدانیة اي جمع البیانات و حللها من خلال استجابات
     الطلبة و خلص إلى النتائج المذكورة سابقا مما جعلها تختلف مع الدراسة الحالیة في التصمیم 

  . وإجراءات جمع البیانات و تحلیلها

كل الدراسات الخاصة بالقیم تناولت هذا الموضوع من زوایا مختلفة و بطرق متنوعة حیث نجد  -
في تنمیة القیم الاجتماعیة و جاء بعده  ركز في بحثه على إسهامات الأسرة )2008(أن مثیب 

و درس ارتقاء القیم للوقوف على نسق أو منظومة القیم، أما  )1992(عبد اللطیف خلیفة 
و درس )2006(فقد درست القیم عند الطلبة الجامعیین، و جاء بعدها نعموني )2005( عمیروش

فدرستها من جانب دورها في  )2007( اتساق القیم وعلاقته بالالتزام التنظیمي، أما سعیدة الحسنیة
كان بحثه  )2009(ربطها بالثقافة المحلیة،في حین عطیة  ) 2009( الوقایة من الجریمة، والأزهر

  .حول دور تدریس مادة التربیة الوطنیة في تنمیة قیم المواطنة
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   م العولمة، فقام بدراسة تحلیلیة لمنهاج الفیزیاء و التكنولوجیا في ضوء مفاهی )2011( أما شطیبي
وجاءت بعده العجرمي لتقوم بدراسة تحلیلیة للقیم المتضمنة في مناهج التربیة الإسلامیة و التربیة 

الدراسة الحالیة من حیث التصمیم   ) 2011(، وقد قاربت دراسة شطیبيالمدنیة و حقوق الإنسان
احتواها منهاجي العلوم وكذا المتغیر الرئیسي حیث سعى شطیبي لتحدید المفاهیم العولمیة التي 

الفیزیائیة والتكنولوجیة في مرحلة التعلیم المتوسط من خلال عملیة تحلیل تقارب عملیة التحلیل 
المنتهجة في الدراسة الحالیة ولكن لكشف المفاهیم العولمیة بینما تسعى الدراسة الحالیة لكشف تأثر 

تب القدیمة وإجراء مقارنة بین النتائج الكتب الجدیدة بقیم ومفاهیم العولمة من خلال تحلیل الك
من الدراسة الحالیة كثیرا حیث قامت ) 2012(المتوصل إلیها،وكذلك  اقتربت دراسة العجرمي 

الباحثة بإجراء عملیة تحلیل مست كتب التربیة الإسلامیة و التربیة الاجتماعیة الخاصة بالسنة 
لدراسة تشابه الدراسة الحالیة بقدر كبیر في الرابعة من التعلیم الأساسي، وبالنظر إلى أن هذه ا

الجانب التطبیقي استقینا منها أداة التحلیل حیث قمنا بإقتباس العدید من الأفكار المستعملة في هذه 
الدراسة و تم تكییفها للإستعمال في صیاغة و تصمیم أداة التحلیل ووظفنا معها أفكار أخرى من 

  .03و الملحق رقم  02كما هو مبین في الملحق رقم  مصادر أخرى لتصمیم الأداة النهائیة

الذي ربط من خلالها القیم بالتوافق النفسي )2013(وآخر دراسة تم عرضها كانت لبكوش  
   .الاجتماع

یتبین للباحث من خلال هذا التنوع في دراسة متغیر القیم من مختلف الجوانب أهمیة هذا الموضوع 
  .في حیاة الفرد و المجتمع

یزال لحد  و لا أن موضوع القیم كان موضوع بحث و دراسة منذ بدایات القرن الماضيویتضح 
   لما لها من انعكاسات على حیاة الأفراد  الساعة من المواضیع المهمة و التي ینبغي الاهتمام بها

  والمجتمعات

تبتعد عن واغلب الدراسات الخاصة بالقیم استخدمت في الجانب المیداني طریقة الاستبیان و بذل 
 )2012( الدراسة الحالیة من حیث التصمیم و إجراءات جمع البیانات،باستثناء دراسة العجرمي

      التي قامت بدراسة تحلیلیة للقیم المتضمنة في كتاب التربیة الإسلامیة و كتاب التربیة المدنیة 
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لمیداني وقد استفدنا و كتاب حقوق الإنسان و بذلك تقترب أكثر من الدراسة الحالیة في الجانب ا
وكذالك نجد دراسة  منها من حیث تصمیم الدراسة و كذا كیفیة بناء شبكتي تحلیل المحتوى،

التي اقترب من الدراسة الحالیة بحیث حللت منهاج الفیزیاء و التربیة التكنولوجیة )2012(شطیبي
التي قاربت الدراسة )2009( وكذلك دراسة عطیة بغیة استخراج بعض المفاهیم المرتبطة بالعولمة،

الحالیة من حیث تم تحلیل مقرر مادة التربیة الوطنیة لكشف القیم المتضمنة و فیها ودورها في 
  .تنمیة المواطنة

   من خلال عرض الدراسات الخاصة بالهویة نرى أن هذا المتغیر لم یلقى اهتماما واسعا بالدراسة  -
الدراسات المتحصل علیها انطلقت منذ الثلاثة عقود ذلك أن ) حسب اطلاع الباحث(والتحلیل 

   )1988( الأخیرة فقط،حیث تناولت موضوع الهویة من جوانب مختلفة و متباینة فنجد ستریتماتر
الشیخ فقد  ركز على  )2006( سعى للبحث في تطور الهویة وعلاقتها بالعمر و الجنس،أما دعد

 )2006( وجاء بعده طیبي على مصادر الضغوط، أزمة الهویة عند المراهقین من خلال التعرف
الذي درس الهویة العرقیة من خلال )2006( الذي ربط في دراسته بین الهویة بالعمل وكذلك تایلور

وجاء بعده إبراهیم  فقد درس الهویة الدینیة والنخبة السیاسیة، )2008( المراهقة،أما عالي حسین
هویة و ربطه بمتغیر الذات و سمات الشخصیة،أما الذي  اهتم في بحثه باضطراب ال2009مشعل 

درست مستویات تشكل الهویة الاجتماعیة وعلاقتها بالمجالات الأساسیة المكونة )2011(فریال حمود
بحث في أزمة الهویة لدى طلبة المرحلة الإعدادیة و كذلك نجد )2011(لها، أما نوري محمود 

ا بالهویة عند الأحداث والملاحظ لهذه الدراسات أنها الرحمان التي اهتم من خلاله دراسة خلیل عبد
   استخدمت الدراسة المیدانیة واستعملت الاستبیانات لجمع البیانات مما یجعلها تبتعد عن تصمیم 
و إجراءات جمع البیانات الخاصة بالدراسة الحالیة ولكن ساهمت في تصمیم شبكة تحلیل المحتوى 

  .ء العبارات الفرعیة المكونة لهاالخاصة بالهویة و ساهمت في إثرا
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     تمهید

یعد مفهوم العولمة من أكثر مفاهیم القرن العشرین انتشارا واستهلاكا في عالم المعرفة والعلوم، 
ویعود هذا الانتشار الكبیر إلى المرونة الهائلة لهذا المفهوم في التعبیر عن أخطر مراحل تطور 

هذا المفهوم الإنسانیة في مختلف مستویات الوجود والحیاة الإنسانیة حیث تسعى الجهات الداعمة ل
توحید رؤى و سیاسات مختلف دول العالم في قالب واحد محاولة إلغاء الخصوصیات الثقافیة إلى 

سنحاول في هذا الفصل تقدیم تعاریف  لهذه الدول و صهر الاختلافات حتي یتكون مجتمع دولي،
الداعمة لها  الآلیات لىإوالإشارة إلى الظروف التي ساهمت في ظهور العولمة والإشارة  للعولمة،

لعولمة اتعرض كذلك لأهم تأثیرات العولمة و بعدها نتطرق للثقافة و خصائصها وبعدها نتناول نوس
   .الثقافیة ومظاهرها وخطورتها

  :تعریف العولمة - 1

من اللغة الإنجلیزیة وتقابلها كلمة  )Globalization(العولمة في اللغة العربیة ترجمة لكلمة 
)Mondialisation ( وهي مقتبسة من المصطلح الیوناني  اللغة الفرنسیة،في)(vosmopolitism 

أي سیاسة العولمة أو الكوكبة و التي تعني إضفاء طابع عالمي أو كوني على النشاط الإنساني  
  )2003:37الكعكي،(

وهي كلمة حدیثة في اللغة العربیة تعود في أصلها الاشتقاقي العربي إلى كلمة عالم، وتعني تعمیم 
  )14:1999عمارة، . (الشيء لیصبح عالمیا

وتعرّف حسب محمد عمار اجتیاح الشمال للجنوب واجتیاح الحضارة الغربیة ممثلة في النموذج 
الذي أرادو به الادعاء " نهایة التاریخ"الأمریكي للحضارات الأخرى، فهي التطبیق العملي لشعار 

للبشریة جمعاء وهو تطبیق یستخدم في عملیة " القدر الأبدي"بأن النموذج الغربي الرأسمالي هو 
 )14:1999عمارة، . (الاجتیاح أسلوب صراع الحضارة الغربیة ما عداها من الحضارات

العولمة بأنها نظام یقفز على الدولة والأمة والوطن في مقابل ذلك یعمل ) 1999(ابري  ویعرف ال
على التفتیت والتشتیت، وإضعاف سلطة الدولة والتخفیف من حضورها لفائدة العولمة ما یؤدي 
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حتما إلى استیقاظ أطر سابقة على الدولة وهي القبیلة والطائفة والجهة والتعصب المذهبي والنتیجة 
  )     22:2004حسن العابد، . (یت المجتمع وتشتیت شملهتفت

نفي الآخر وإحلال الاختراق الثقافي والهیمنة وفرض نمط واحد )"2008(وتعني حسب بوفاشة 
  ) 422:2008بوفاشة، ". (للاستهلاك

العولمة هي تكثیف للعلاقات الاجتماعیة عبر العالم على نحو یهیئ  أن Giddensیرى جیدنز و
تجمعات المحلیة المتباعدة بحیث تتشكل الأحداث المحلیة على مقتضى أحداث تقع على لترابط ال

  .بعد أمیال عدیدة والعكس صحیح

بأن العولمة هي عملیة اجتماعیة یتراجع بمقتضاها تأثیر العامل   (Waters)كما یرى واترس  
 (Baylis Smith) الاجتماعیة والثقافیة، أما بایلس سمیث) النظم(الجغرافي على الترتیبات 

فالعولمة حسبه  تشیر إلى عملیة الترابط المتزاید فیما بین المجتمعات بحیث أن الأحداث التي تقع 
انعكاساتها على شعوب ومجتمعات نائیة  - على نحو متزاید -في مكان ما من العالم تكون لها

  ) 1211:2007ممدوح منصور، (فيفي .لها

هي كثافة انتقال المعلومات و سرعتها لدرجة أننا أصبحنا العولمة ) 2013(أما في نظر بدرخان
في البقعة  هفان ما یحصل في بقعة ینتشر خبر  )Global village(نشعر بأننا في قریة كونیة 

  )2013:1039بدرخان،(المجاورة و ما یحدث في جزء یظهر أثره في الجزء الآخر

  :العولمة و هيویذكر عوفي أن هناك ثلاث عملیات أساسیة تكشف عن جوهر 

و الثانیة تذویب الحدود بین الدول و الثالثة زیادة  الأولى انتشار المعلومات لدى غالبیة الناس
  ).2005عوفي،(التشابه بین الجماعات و المجتمعات و المؤسسات في

أن العولمة تعني إزالة الحواجز و المسافات بین الشعوب بعضها ) 2004(یشیر یوسف كامل
وطان بعضها ببعض و بین الثقافات بعضها ببعض و بذلك یقترب الجمیع من ببعض و بین الأ

  )2004:249یوسف كامل،(ثقافة كونیة وسوق كونیة
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أن مفهوم العولمة یشیر إلى تلك الأحداث و الاتجاهات                 ) Raikhan 2014(یرى رایخان 
د، یضعف سیادة الدول القومیة  و الإیدیولوجیات و النضالات المكثفة لإقامة نظام عالمي جدی

یلغي الثقافات المحلیة و یعید تشكیل الثقافة المحلیة بصبغة عالمیة غربیة باستخدام مختلف 
 Raikhan And) .التقنیات التكنولوجیة المتطورة ما یساهم في النهایة لحدوث التحول الاجتماعي

others,2014 :9) 
أصل كلمة العولمة بمفهومها الحالي غیر عربي وهو من خلال التعاریف السابقة یمكن القول أن 

والتي  )Globalization(أو ترجمة للكلمة الانجلیزیة  )Mondialisation( ترجمة للكلمة الفرنسیة
مثلها )2004(تعني إعطاء صبغة عالمیة، أما من الناحیة الاصطلاحیة فنجد یوسف كامل 

لحواجز بین الأمم و الشعوب لتشكل تدریجیا نوع من بالعملیة التي من خلالها یتم إزالة  الحدود و ا
) 1999(الاتحاد في القیم والثقافات و المواثیق الإنسانیة، وهو تمثیل یقترب من تصور الجابري

الذي عبر عنها بالنظام الذي یقفز على الدولة و الأمة حتى یضعفها  و یقلل من سلطتها  وفي 
ر كالقبیلة والطائفة وبعدها یظهر التعصب المذهبي، أما النهایة تباشر اطر سابقة للدولة بالظهو 

فقد فسرها باجتیاح العالم المتقدم المتمثل في النموذج الأمریكي للعالم المتخلف ) 1999(عمارة
بشعارات و أفكار تعزز قوته وهیمنة الحضارة الغربیة فتساهم في تفتیت  و تشتیت ثقافات باقي 

حینما ) 2008(و هو نفس الطرح الذي جاء به بوفاشة (قیةالشعوب الأخرى و الحضارات المتب
وصف العولمة بقوله هي نفي الآخر وإحلال الاختراق الثقافي والهیمنة وفرض نمط واحد 
للاستهلاك وهو وصف یعبر عن فرض العولمة بالقوة على باقي الدول و الشعوب،أما جدینز 

بین الدول وتصبح الاتصالات عزیرة بین  فیرى أنها عملیة تكثیف للعلاقات الاجتماعیة) 2007(
     الشعوب في مختلف الأماكن ما یسهل عملیة انتقال المعلومات والأفكار في مدة زمنیة وجیزة 
و یخلق نوع من التثاقف والتهجین بین المجتمعات وهي رؤیة قاربت بشكل كبیر رؤیة واترس 

الأولى فتتقلص بمقتضاها المسافات الذي یقر أن العولمة عملیة اجتماعیة بالدرجة ) 2007(
الجغرافیة وتزید بؤر الاتصالات بین الأفراد من مختلف الثقافات وفي نفس السیاق عبر عنها 

بقوله من شدة و سهولة الاتصالات بمختلف الوسائل و الأدوات بین الأفراد من ) 2013(بدرخان
فقد وصفها ) 2014(ما رایخانأمناطق متباعدة و مختلقة أصبحنا نعیش في قریة كونیة صغیرة،
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اء قواعد النظام الدولي الجدید الذي یهدف لإضعاف سیادة سبالادیولوجیات المكثفة و الساعیة لإر 
  :تعریف العولمة على النحو التالي نایمكنبناءا على ما سبق و الدول القومیة وإلغاء الثقافات المحلیة،

عملیة منظمة وموجهة تقودها دول متطورة غایتها نشر مجموعة من القیم والمبادىء               العولمة
والأفكار الخاصة بها بأسالیب غیر تقلیدیة مستعینة في ذلك بمؤسسات دولیة تخدم مصالحا 
وبوسائل تكنولوجیة متطورة حتى تضمن هذه الدول سیطرتها على زمام العالم إلى أقصى حد 

  .ممكن

  : شأة العولمةن -2

  :هناك اتجاهات مختلفة و متباینة توضح كیف بدأت العولمة و یمكن ذكر أهمها على النحو التالي

  :الاتجاه الأول -1- 2

أن ظهور العولمة یرجع إلى ما قبل المیلاد حیث تحدث فلاسفة الرومان ) 2013(یذكر بوجمعة   
ادىء العدالة العامة و القانون عن مفاهیم مقاربة لمصطلح العالمیة من خلال أفكارهم  عن مب

وقد أدى ظهور الكتابة في بلاد الرافدین إلى  الطبیعي، وخضوع العالم لفكرة الإمبراطوریة الرومانیة،
قفزات تكنولوجیة و اجتماعیة هائلة فظهرت وسائل جدیدة استعملت في البناء و النقل كالعربات    

ائع و ساهمت الكتابة بشكل كبیر في التنسیق و العجلات فسمحت بالتنقل السریع للناس و البض
  ) 2013:20بوجمعة،(في. بین مختلف الفعالیات الاجتماعیة مما أدى لظهور المدن الكبیرة

وخلال القرون الوسطى و الحدیثة و بعد سیادة الفوضى الدولیة و الحروب و المنازعات،عقدت  
لام و تنظیم المجتمع الدولي مثل مؤتمر العدید من الاتفاقیات و المعاهدات الدولیة من اجل الس

، وهكذا شهد العالم الغربي بدایة  1945، و مؤتمر یالطا1910، و مؤتمر فرساي1815فیینا
محاولات رسم النظام الدولي، والیوم یسعى العالم الغربي إلى وضع نظام عالمي جدید یغطي القرن 

  ) 34 - 2009:33أحمد مال،(في. الواحد و العشرون
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  :الاتجاه الثاني -2-2

یرى أصحاب الاتجاه الثاني و في مقدمتهم رولاند روبرتسون أن نشأة العولمة مرت بالمراحل   
  :التالیة

ترجع جذورها إلى فتوحات الفراعنة القدماء سواء في رحلاتهم  :المرحلة الجنینیة-2-2-1
إلى الصومال أو بلاد الفینیقیین، وتطور الفكر العولمي لیتزامن مع ظهور الإمبراطوریات 

  .الكبرى

یؤكد روبرتسون أن هذه المرحلة استمرت في أوروبا منذ القرن الخامس عشر حتى منتصف القرن 
حلة نمو المجتمعات القومیة، و ضعف القیود التي كانت سائدة في الثامن عشر، وشهدت هذه المر 

  )2014:5ساقع،(القرون الوسطى، كما تعمقت الأفكار الخاصة بالفرد و الإنسانیة

وعرف العالم أثناء الكشوف الجغرافیة خلال القرن الخامس عشر ازدیاد العلاقات المتبادلة بین 
انتقال رؤوس الأموال أو في انتشار  أوالخدمات الدول  سواء المتمثلة في تبادل السلع و 

في تأثر امة بقیم أمة أخرى، ومنذ ذلك الحین و العلاقات الاقتصادیة  أوالمعلومات والأفكار 
  )2008:15التویجري،. (والثقافیة بین الدول تزداد قوة أكثر فأكثر

  :مرحلة النشوء -2-2-2

و قد حدث تحول حاد في  1870استمرت في أوروبا من منتصف القرن الثامن عشر حتى عام   
فكرة الدولة المتجانسة الموحدة، وأخذت تتطور المفاهیم الخاصة بالعلاقات الدولیة وبالأفراد 

یات باعتبارهم مواطنین لهم أوضاع مقننة في الدولة، ونشأ مفهوم أكثر تحدید للإنسانیة و زاد الاتفاق
الدولیة  و نشأت المؤسسات المتعلقة بتنظیم العلاقات والاتصالات بین الدول، وبدأت تظهر مشكلة 
المجتمعات غیر الأوروبیة في المجتمع الدولي، وبدأ الاهتمام أكثر فأكثر بموضوع القومیة 

  ) 2014:12یحیاوي،. (والعالمیة
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  ):الارتقاء(مرحلة الانطلاق -2-2-3

حتى العشرینیات من القرن العشرین وظهرت مفاهیم كونیة جدیدة  1870استمرت هذه المرحلة من 
مثل المجتمع القومي، ومفاهیم تتعلق بالهویات القومیة والفردیة، وتم إدماج عدد من الدول 
والمجتمعات غیر الأوروبیة في المجتمع الدولي، وبدأت عملیة الصیاغة الدولیة للأفكار الخاصة 

ها، وحدث تطور هائل في عدد وسرعة الأشكال الكونیة للاتصال، بالإنسانیة ومحاولة تطبیق
وظهرت المنافسات العالمیة كالألعاب الاولمبیة وجوائز نوبل وتم تطبیق فكرة الزمن العالمي ونشأة 

  )2014:13یحیاوي،. (عصبة الأمم

  :مرحلة الصراع من أجل الهیمنة -2-2-4

ن حتى منتصف الستینیات حیث بدأت الخلافات       استمرت هذه المرحلة من عشرینیات القرن العشری
والحروب الفكریة حول المصطلحات الناشئة الخاصة بالعولمة و نشأت الصراعات حول صور 
الحیاة  وأشكالها المختلفة و تم التركیز فیها على المواصلات الإنسانیة و حجم الحوادث التي 

ة وحدوث الأزمة العالمیة و نشوب الحرب الباردة وقعت كالقنبلة الذریة و ظهور هیئة الأمم المتحد
بین الولایات المتحدة و الاتحاد السوفیاتي سابقا و تم إنشاء البنك العالمي للإنشاء والتعمییر 

  )2014:6ساقع،(وصندوق النقد الدولي

  :مرحلة عدم الیقین -2-2-5

      في المجتمع العالمي، بدأت منذ الستینیات إلى یومنا هذا حیث جرى دمج دول العالم الثالث 
       وتصاعد الوعي الدولي و حدث أول هبوط على سطح القمر، و تعمقت القیم ما بعد المادیة 
وشهدت المرحلة نهایة الحرب الباردة و شیوع الأسلحة الذریة  و زادت إلى حد كبیر المؤسسات 

الاقتصادي العالمي وهي المنظمة  الدولیة  و الحركات العالمیة  و أهمها القطب الثالث في النظام
  .للتجارة ةالعالمی
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د السلالات و الأجناس داخل المجتمع دد الثقافات وتعدوتواجه المجتمعات الإنسانیة الیوم مشكلة تع
الواحد، وأصبحت المفاهیم الخاصة بالأفراد أكثر تعقیدا من خلال الاعتبارات الخاصة بالجنس     

الإنسان المدنیة و أصبح النظام الدولي أكثر دینامیكیة  وزاد  و السلالة ، وظهرت حركة حقوق
  )2014:14یحیاوي،(الاهتمام في هذه المرحلة بالمجتمع المدني العالمي 

  :الاتجاه الثالث -2-3

ظهور العولمة ارتبط بانتعاش الاقتصاد الأوروبي في نهایة خمسینیات القرن العشرین بسبب إزالة   
مدفوعات بالدولار و زیادة التجارة الدولیة، إذ زاد حجم التبادل التجاري بین القیود النقدیة على ال

و كذلك تبني الدول الاشتراكیة و دول العالم الثالث مبدأ  % 9.4بنسبة  1973و  1950عامي 
الخصخصة بعد تبنیه و فرضه من قبل الدول الرأسمالیة و یرجع ظهور العولمة حسب أصحاب 

 ) 37: 2009أحمد مال،(م المضاربات المالیة بالعملات القابلة للتحویلهذا الاتجاه إلى  تفاق

و قد برزت العولمة في إطار فلسفي لتحقیق المصالح الغربیة الثقافیة و الاقتصادیة و السیاسیة مع 
نهایة الحرب الباردة و تصدع المعسكر الشرقي، وهنا أحست الدول الغربیة بضرورة إزالة الحدود 

حضارات الكون وازداد إیمانهم باستخدام الإعلام و المعرفة والاتصالات           التي تفصل بین
  )2012:47العمري،(و المنظمات الدولیة

  :الاتجاه الرابع-2-4

أن هناك مجموعة الأحداث التي مهدت لظهور العولمة منذ ظهور ) J.CHOLT(یرى جان شولت
و توقیت غرینیتش و ظهور الرادیو و انتقال  1866أول خدمة للتلغراف عبر المحیطات عام 

مرورا بأول اتصالات  1957موال من دون فرض ضرائب و إطلاق أول قمر صناعي عام الأ
حیث   1977دولیة عبر الأقمار الصناعیة في المؤتمرات الدولیة لتنمیة البشریة وصولا إلى عام 

سهل عملیة استخدام الوسائل  حدث ربط كامل من الأنسجة البصریة حول العالم الأمر الذي
المتعددة و المحمولة وعلى هذا الأساس یعتبر أصحاب هذا الاتجاه أن العولمة لیست أمركة بدلیل 
أن الحوادث السابقة نشأت بعیدة عن رغبة اي زعیم سیاسي بل نشأت بفعل مجموعة من العوامل 



العولمة و العولمة الثقافية:الفصل الثاني  

 40 

لتي أفرزتها عقول البشر عبر مسیرتها و التطورات السیاسیة و الاقتصادیة و التكنولوجیة والثقافیة ا
  )38: 2009أحمد مال،(الطویلة

و منظورنا حول الآراء المختلفة التي ذكرت سالفا والتي تحدثت عن نشأت العولمة نرى أن العولمة 
فكرة قدیمة لكن حركتها و فعلتها قوة التكنولوجیا الحدیثة و استخدمتها الدول الكبرى لخدمة 

نفوذها السیاسي و الاقتصادي حتى تضمن استمرار وجودها و هیمنتها إلى مصالحها انطلاقا من 
   . أقصى وقت ممكن

  :  یمكن رصد أهم آلیات العولمة كالآتي :آلیات العولمة -3

  : منظمة التجارة العالمیة -3-1

تعد المنظمة الرسمیة المسئولة عن تنفیذ سیاسات العولمة على المستوى التجاري   
تعمل على تحویل الاقتصادیات المحلیة المغلقة إلى اقتصادیات مفتوحة مدمجة  والاقتصادي، حیث

فعلیا في الاقتصاد العالمي، وتعمل أیضا على محاولة إیجاد وتأسیس مجموعة من القواعد 
الارتكازیة الداعمة لحریة التجارة وتنمیة الروابط التي توحد السوق العالمیة عن طریق إزالة كافة 

وتمثل هذه . كیة التي تقف أمام حركة التجارة سواء في السلع أو الخدمات أو الأفكارالحواجز الجمر 
المنظمة الجانب الظالم في العولمة خاصة من منظور دول الجنوب الساعیة نحو التنمیة، إذ تسعى 
إلى توحید القوانین والاقتصادیات بهدف تحویل العالم إلى سوق واحدة یتمتع فیها رأس المال بحریة 

  )132:2004محمد حسین أبو العلا، . (الحركة والتصرف

إن الذي یقود حركة العولمة هو قوانین      " الهام في العولمة بقوله  ویؤكد فریدمان دور الاقتصاد
  )2014:11عویدات،(في" و آلیات رأس المال و لیس الثورة التكنولوجیة

  : صندوق النقد الدولي -3-2

م استقرار أسعار الصرف والمحافظة على التدابیر المنظمة تتمثل وظیفة الصندوق في دع  
للصرف بین الدول الأعضاء وتفادي التنافس على تخفیض أسعار الصرف وللمساهمة في إقامة 
نظام المدفوعات متعدد الأطراف بالنسبة للعملیات الجاریة بین الدول الأعضاء وإزالة القیود 



العولمة و العولمة الثقافية:الفصل الثاني  

 41 

نمو التجارة الدولیة وبالتالي تحقیق النهوض بأنشطة  المفروضة  على الصرف الأجنبي التي تعوق
التبادل الدولي بما ینعكس على عملیات الإنتاج ومستویات التوظیف والدخل الحقیقي وتحسین 

محمد حسین أبو .  (مستویات المعیشة والحفاظ علیها مع تطویر الموارد الإنتاجیة للدول الأعضاء
  )137- 136:2004العلا، 

لنقد الدولي مؤسسة صغیرة نسبیا إذا قورنت بالبنك الدولي فكان اقرب إلى وقد ظل صندوق ا
مؤسسات النخبة التي تتعامل مع عدد محدود نسبیا من الدول الصناعیة قبل أن ینجرف مثل البنك 
الدولي إلى قضایا الدول النامیة حیث أصبح مع هذا الأخیر یمثلان ثنائیا لضمان الإصلاح 

الم الثالث منذ الثمانینیات ولضمان تحول الاقتصادیات الاشتراكیة إلى الاقتصادي في دول الع
  )2000:42حازم الببلاوي،(اقتصاد السوق في التسعینیات

  :البنك الدولي -3-3

وهو مؤسسة   BRETTON WOODS) 1944(البنك الدولي بناءا على اتفاقیة بروتن وودز أانش
مالیة دولیة تهدف بشكل رئیسي إلى مساعدة الدول النامیة في رفع مستوى معیشتها و تنمیة 
       اقتصادها، وجاءت فكرة إنشاء البنك نظرا للحاجة إلى رأس المال لتمویل أعمال إعادة بناء 

ان القروض التي و تعمیر ما دمرته الحرب العالمیة الثانیة، وقد أعطى البنك الحق في فتح أو ضم
  .تقدم مشروعات تخدم أغراضه

وقد أصبح وسیلة للضغط و التدخل للسیطرة على الاقتصاد القومي في الدول المقترضة و أداة 
 .واضحة و صریحة لخدمة السیاسة الخارجیة الغربیة بشكل عام و أمریكا بشكل خاص

ذه لم تعد خاضعة للسلطة وكان من نتیجة ذلك أن الكتلة النقدیة في ضوء عملیات التحریر ه
النقدیة المحلیة، فعملیات دخول و خروج الأموال على نطاق واسع تتم في ومضات سریعة على 
شاشات الكومبیوتر على نحو جعل السلطة النقدیة تقف عاجزة عن الدفاع عن أسعار الصرف 

ین الذین یتاجرون وأسعار الفائدة و هكذا تحول العالم إلى رهینة في قبضة حفنة من كبار المضارب
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   بالعملات و الأوراق مستخدمین في ذلك ملیارات الدولارات التي توفرها البنوك و شركات التأمین 
  ) 1990:12عدنان عباس علي،.(و صنادیق الاستثمار الدولیة

  :الشركات المتعددة الجنسیات - 3-4

ى العملیة تسعي مجموعة من الشركات الاحتكاریة المتعددة الجنسیات السیطرة عل  
الاقتصادیة الدولیة؛ أي على مجمل مراحل عملیة الإنتاج على النطاق الدولي وتشیر الإحصائیات 

  :إلى عدد من الحقائق الدالة على ذلك

بالمائة من / 28سكان العالم وتسیطر على  3/1شركة صناعیة في العالم توظف  200أضخم  -
  .الناتج الاقتصادي العالمي

تحت هیمنة تلك الشركات المتعددة  1995بالمائة من مجمل التجارة الدولیة كانت عام / 80 -
  ) 143-142:2004محمد حسین أبو العلا، . (الجنسیة

و كان للشركات المتعددة الجنسیات دور بارز في تعمیق نزعة التوجه العالمي، فضلا عن دورها  
الرأسمالي التوسعي، وهي الیوم المرتكز المحوري  الاقتصادي الرائد في تأمین و حمایة المشروع

  )136: 2001زمام،(في " كان سوقا العالم كما لو"للعولمة فهي التي تدیر 

  : شبكات الانترنیت -3-5

تعتبر هذه الشركات أحد أهم الآلیات المعرفیة لظاهرة العولمة ویبرز دورها الفاعل في   
وهي  له وفي تحقیق عناصر الفوریة والجاهزیة والحضور،محاولة توحید العالم وزیادة ترابطه واتصا

. تطور الطرق والوسائل التي یتواصل بها الناس ویتعاملون بها مع المعرفة وتبادل السلع والخدمات
  )145:2004محمد حسین أبو العلا، (

  :منظمة الیونسكو -3-6

 والتي الیونسكو، منظمة مباشرة؛الدراسة  بموضوع العلاقة ذات الدولیة والمنظّمات المؤسسات من 
 تطّلع والتي المتحدة، الأمم لهیئة التابعة المنظمات وهي إحدى بفرنسا، باریس في مقرّها یقع
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 العولمة؛ بظاهرة المنظمة علاقة وعن  م 1946 عام في إنشاؤها مت والتربوي، بالجانب الثقافي
 أن إلا میثاقها، على وقّعت التي الدول كل تكوینها في یشترك منظّمة عالمیة كانت وإن فالمنظمة
 .ظاهرة العولمة مع تلتقي واحدة ثقافیة رؤیة وتكوین إیجاد إلى بسعیها المنظّمة

 عالمي منبر إلى الجامحة الرغبة الدولیة لیعزّز جاء الیونسكو منظمة نشوء الدیك أن اسكندر یرى
 میثاق في جاء وقد والثقافة والعلوم التعلیم مسائل في المعاصر الدولي التعاون نظام من Ïôå=�  یكون

 والتفاهم التعارف وتعزیز الدولیّین، والأمن صون السِّلم المنظّمة، أهداف ضمن من أن المنظمة
في . الجماهیریة الإعلام وسائل طریق عن والأمم بین الدول المشترك والصالح

  )  63-2001:62الحارثي،(

  :   إیدیولوجیة العولمة -4

تعتبر العولمة احد إفرازات اللاعقلانیة الغربیة  الناتجة عن الأزمات الاقتصادیة لتنحرف   
عن مسارها الإنساني والحضاري وتصبح جزءا فعّالا من مؤامرة إیدیولوجیة مارست تحریف الكثیر 

مثلها مثل من المفاهیم والثوابت لتصبح العولمة اسما حركیا للیبرالیة الدیمقراطیة، وقد كانت الثقافة 
الاقتصاد جانب غیر محاید فلا وجود لهویة ثقافیة نقیة لا تتثاقف مع غیرها من الثقافات الأخرى 
ولا حضارة مع الحضارات الأخرى، إلا أن تسییس الثقافة والحضارة والعلم كما تم في الاقتصاد 

اعیات الفرانكفونیة جاء لاقتلاع الهویات فهذه هي إیدیولوجیة موت الإنسان التي تتجاوز بكثیر تد
طریق للهیمنة الأمریكیة والانتقال من عولمة السوق إلى تسویق ال التي تیسروالانجلوسكسونیة 

 )232-231:2003عبد االله، . (العولمة

أن أنصار العولمة یفترضون مجموعة من الأفكار یسعون إلى تحقیقها ) 2003(و یضیف الابرش
  :أهمها

  .متزاید یسمح باستخدام المنتجات المعیاریة الصناعیة على المستوى العامالتقاء الأذواق وتوحد  - 1

اندماج عملیات الشراء والتصنیع بشكل یسمح لهم بالتسوق والتسویق العالمیین وهذا ما یؤدي  - 2
  .إلى كفاءة اقتصادیة كبیرة
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  .سیطرة أشخاص معینیین على صناعات عالمیة معینة - 3

 )33:2003الأبرش، . (یها ثقافة عالمیة وبنى فكریة واحدةوجود شركات كبرى تسیطر عل - 4

  :المرتكزات الاجتماعیة والثقافیة للعولمة -5

  :یمكن القول أن العولمة الاجتماعیة والثقافیة تنطلق من المرتكزات الآتیة  

انتقال الأفكار والمعلومات وتسهیل إیصالها إلى الشعوب في دول الجنوب من أجل تغییر أنماط  -
  .حیاة المعاشةال

تفتیت الهوایات الثقافیة الكبرى وبعث الهویات الثقافیة العرقیة المندثرة للعمل على تحجیم  -
  .الهویات الثقافیة الكبرى لإعادة تشكیلها من جدید

إحلال منظومة قیم اجتماعیة ثقافیة جدیدة تعتمد على أساس الحریة الفردیة والرغبة الفردیة بعیدا  -
  .والعادات والتقالیدعن المعتقدات 

إیجاد رغبة الاستهلاك للعمل على إیجاد أرضیة لقبول منتجات الشركات دولیة النشاط والقبول  -
  . بنمط الحیاة الغربیة

تخطي الحدود القومیة وفرض إیصال رسائل اجتماعیة ثقافیة جدیدة تعتمد على المذهب  -
  .د في شتى المجالاتاللیبرالي الرأسمالي من خلال التركیز على حریة الفر 

وقد تعني العولمة الاجتماعیة الثقافیة أمركة الثقافة العربیة وجعلها ثقافة واحدة تلغي ما سواها  -
  )49:2009حسن عبد االله العابد، . (من الثقافات

أن منظري العولمة یسعون إلى توحید العالم ثقافیا و یبدو ذلك جلیا من ) 2005(ویشیر الجوهري 
مراكز أبحاث العولمة على شبكة الأنترنیت حیث نلاحظ أن  كثیرا من هذه المراكز خلال مراجعة 

وهذه المواقع على شبكة الأنترنیت . لا یخلو من أبحاث تتعلق بوحدة العالم في شتى المجالات
مواقع افتراضیة في أغلب الأحیان، وفي هذه المراكز  تثار التساؤلات ویدور البحث عن ثقافة 

إن البحث عن إمكانیة وجود ثقافة واحدة للعولمة بدلا من الثقافات الموجودة الآن . ةواحدة للعولم
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في العالم، أي عولمة الثقافة یحتاج إلى وقفة متأنیة لأن هذا الادعاء ینطبق على الثقافة العلمانیة 
لآن وهي الغربیة المادیة الحدیثة ولا ینطبق على الثقافات الأخرى الرئیسیة الموجودة في العالم ا

لأن عنصر الاعتقاد في الثقافة  الثقافة العربیة الإسلامیة ôالیابانیة  الثقافة الصینیة  الثقافة الهندیة
العلمانیة الغربیة الحدیثة هو المادیة الجدیدة التي جاءت بعد الحروب الدینیة وثورة الشك والإلحاد 

أما . م مع نشأة النظام اللیبرالي الحدیث بشقیه الاقتصادي والسیاسي17في أوربا منذ القرن 
   .الثقافات الأخرى فعنصر الاعتقاد الدیني لیس مادیا

هذه الثقافات التي یدور البحث عنها إما أن تكون الثقافة العلمانیة الغربیة الحدیثة، أو أن   
  )   84-83:2005محمد الجوهري، . (تكون ثقافة مختلطة تجمع بین الثقافات وخلطها

  :منطلقات العولمة -6

  :الدیمقراطیة -6-1

له السلطة الكلیة والسیادة یفترض الدیمقراطیون أن الشعب هو مصدر السلطة وأن الشعب   
      المطلقة، هذا الافتراض عاجز قصیر النظر سقیم الإدراك لا یعدو أن یكون خادما للجماهیر 

  )  56:2002عصام نور، . (الشعوب و

  :   الهیمنة الثقافیة -6-2

 تتمثل الهیمنة الفكریة أو الثقافیة في ترویج بعض الأفكار ذات المحتوى أحادي المعنى بما  
یتناغم مع الرؤیة الغربیة عامة والأمریكیة خاصة وتتمثل هذه المفاهیم في أطروحات العالمیة 
واللیبرالیة والثقافیة العلمانیة التي بدأت تغزو بالفعل صفوف المجتمعات العربیة والإسلامیة وبذلك 

إطار السلوك الفردي تسعى الهیمنة الثقافیة الجدیدة إلى تحدید دور المفاهیم العلمانیة المتحررة في 
والمتبنیات الفكریة النظریة دون انتشار هذه الإیدیولوجیة في نسیج الحیاة الاجتماعیة والسیاسیة 
لهذه المجتمعات، لأن توغل مثل هذه الأفكار یتطلب قیام مجتمعات مدنیة وأنظمة دیمقراطیة قادرة 

عصام نور، . (الدول الغربیةعلى تنظیمها وترجمتها إلى واقع یومي معاش وهذا ما لا ترضاه 
80:2002(  



العولمة و العولمة الثقافية:الفصل الثاني  

 46 

  : الهیمنة الأمنیة - 6-3

إن الفرد في بحثه عن الأمن لم یعد یتطلع إلى دولته كي توفره له، ولا حتى الدول یمكن أن توفر 
ولا بالتحالف مع عدد من الدول فالمسألة هي حاجات الأمن  الأمن لمواطنیها بصورة منفرة،

من الحقیقي یتحقق من خلال عمل جماعي یخلق حاجة جماعیة تعزز المشترك لأفراد البشریة، فالأ
   )2005:31الخولي، (متطلبات الأمن البشري 

وتتمثل الهیمنة الأمنیة للقوى الغربیة في قدرتها على تحدید مفهوم الأمن في المنطقة   
ما یعني بدوره أن العربیة والتحكم في اختیار الترتیبات والسیاسات اللازمة لتحقیق هذا الأمن وهذا 

القوى المهیمنة هي التي تقیّم مستویات الخطر وتتحكم بمصادره وطرق مواجهته وتقوم كذلك 
باختیار الوقت المناسب للتدخل وتحدید موعد وقف العملیات بما یتماشى مع مصالحها حتى وإن 

) ة الصحراءحرب ضف(تعارضت تلك المصالح مع أولویات دول المنطقة المعنیة نفسها ومثال ذلك 
  )82:2002عصام نور، . (خیر مثال على الهیمنة الأمنیة

  :أبرز ملامح العولمة -7

یبدو ذلك من خلال التطورات المدهشة التي تعرفها مجالات الاتصال والتواصل عبر   
  :الأقمار الصناعیة والحاسوب والانترنیت وذلك على النحو التالي

  .جتماعي وفي أنماط المعیشةعمق التأثیر في الثقافات والسلوك الا -

اتساع دائرة الخیارات الاقتصادیة من خلال حركة الاستثمارات الدولیة والأسواق المفتوحة،  -
وتضییق السیاسة من حیث تضاؤل القدرة على الاكتفاء الذاتي اقتصادیا ومن حیث تزاید معطیات 

  .التداخل الاستقلالي سیاسیا

من المؤسسات ) Electronique Heard(لإلكتروني نمو ما أصبح یعرف باسم القطیع ا -
متعددة الجنسیات وحتى من أفراد یبحثون عن الربح ویؤثرون في قرارات الدول وفي مصیر 

  )   16-15:2004التویجري، . (شعوبها
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تسخیر أدوات العولمة بكیفیة تمكن منتجي هذه الأدوات من الطغیان على المستهلكین والمتلقین  -
وبذلك یكون للعولمة قدرات . تهمیش لغاتهم الخاصة وفي إضعاف هویاتهم الوطنیة بحیث تؤثر في

استثنائیة للتغلغل والتأثیر، ومن الشهادات التي تؤكد هیمنة العولمة على مقدرات الحكومات 
إن العولمة بحاجة إلى ضبط "والشعوب ما جاء في كلمة الرئیس الفرنسي السابق جاك شیراك  

اجتماعیا كبیرة، وهي وإن كانت عامل تقدم فهي تثیر مخاطر جدیة ینبغي  لأنها تنتج شروخا
أولها أنها تزید ظاهرة الإقصاء الاجتماعي، وثانیها أنها : التفكیر فیها جیدا ومن هذه المخاطر ثلاثة

  )  16: 2004التویجري،. (تنمي الجریمة العالمیة، وثالثها أنها تهدد أنظمتنا الاقتصادیة

  :  دینامیكیة العولمة -8  

  : للعولمة محركات أساسیة وهي على النحو التالي

  : الثورة التكنولوجیة وثورة الاتصالات -8-1

استفادت العولمة من الثورة التكنولوجیة انطلاقا من ظهور الآلة إلى غایة التوصل إلى احدث 
یات عملیة التواصل بین التقنیات في التواصل من أجهزة ووسائل متطورة،حیث سهلت هذه التقن

البشر عبر مختلف دول العالم و سرّعت من مرور المعلومة،وساهمت تدریجیا في التأثیر على 
  El Kadiri et Autre,2003:8 )(  .الخارطة السیاسیة للعالم و السیاسات الداخلیة للدول

سهولة نقل وتبادل یمكن القول أن الثورة التكنولوجیة أهم محرك للعولمة نظرا لما توفره من و 
وقوع حدث ما في أي مكان من العالم فإن كل سكان الأرض یعرفونه وهذا  المعلومات فبمجرد

  .بمجرد وقوعه للتقدم الهائل في مجال الاتصالات

أصبح الإنتاج یتخذ صفة العالمیة ونتیجة لذلك فإن المنتج سواء كان : عولمة الإنتاج -8-2
ر عالمي فقد تأتي المواد الخام من بلد والید العاملة من بلد سیارة أو ساعة ید أو غیر ذلك صا

  .آخر، ویسوق في مختلف الأسواق العالمیة

إنفردت   بعد سقوط الإتحاد السوفیاتي  سابقا: تغیر الظروف الجیوسیاسیة في العالم -8-3
  أ.م.و
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تفعل ما تشاء  أ أن.م.بالسیطرة على العالم وقد أعطى انهیار حلف وارسو الضوء الأخضر لـ ـو 
     وقد تتعدى هذه التدخلات الجوانب الأخرى كالثقافة و التربیة  في المجالات الاقتصادیة الدولیة

  )54-51:2008صادق محمد، ... (و السیاسیة و غیرها

  : أبعاد العولمة -9

العولمة هي مرحلة تاریخیة من تطور العالم جوهرها مجموعة من الظواهر والمستجدات   
الطابع الإعلامي و المعلوماتي والاقتصادي والسیاسي والثقافي العابرة لحدود الدول والتي ذات 

وقد ذهب بعض الباحثین إلى . تؤدي إلى مزید من الترابط والتداخل والتأثیر والتأثر بین الدول
  :تقسیم ظاهرة العولمة إلى أربعة أبعاد رئیسیة هي

  :العولمة الاجتماعیة-9-1

إلى  بصلة تمت لا التي الغربیة الاجتماعیة للقیم ومنفذة تابعة مجتمعات خلق تهدف إلى 
 )2012:6جرادات وآخرون،(علیها نشأت التي ومبادئها خصوصیاتها

وكذلك تعني بروز المؤسسات والمنظمات غیر الحكومیة والتي تسعى نحو خلق المجتمع المدني  
  ) 71:2006لزیود، ماجد ا.(العالمي الذي یراقب نشاطات الدول وسیاساتها

تعني بروز عالم بلا حدود ثقافیة حیث تنقل الأفكار والمعلومات : العولمة الثقافیة -9-2
والأخبار والاتجاهات القیمیة والسلوكیة بحریة كاملة على الصعید العالمي وبأقل قدر من التدخل 

 إلىتعتبر العولمة الثقافة من أكثر المواضیع أهمیة في الوقت الحالي بالنظر  حیث.من قبل الدول
التوجه العالمي نحو بناء ثقافة  المنبثقة منالهویة   أزمةفي تشكیل  تأثیراتها عن جمةالتهدیدات النا
ما یساهم في  ،وهذاتلغي و تعزل باقي الثقافات من خلال تكوین القریة العالمیة Qعالمیة موحدة

  (Babran ,2008 :214) .الأفراددمیر الهویات الوطنیة عند ت

والعولمة الثقافیة تشیر إلى بروز مجموعة معتبرة من القیم و المعتقدات و الاتجاهات التي یتقاسمها 
الأفراد في مختلف الأماكن من العالم تحت غطاء النظام العالمي الجدید الموحد، وقد ساهمت 
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ناطق ل كبیر  في تدفق هذه الایدیولوجیات ووصولها إلى مختلف موسائل الإعلام الحدیثة بشك
 .(Movius,2010 :6) العالم بسهولة وفي وقت قصیر

وتعد العولمة الثقافیة أهم و أخطر هذه الأنواع و أكثرها إثارة للجدل والخلاف فالثقافة من وجهة 
هو إدماج الثقافات في ثقافة نظر دعاة العولمة  وهي السبب الرئیس للانقسام بین الشعوب و الحل 

واحدة، حیث تكون لها سمة العالمیة، ثم أن قبول العولمة و رفضها من وجهة نظرهم تعتمد على 
مدى إزالة التوترات بین القیم الثقافیة المحلیة و القیم الثقافیة التي تنادي بها العولمة و النتیجة 

- 118:2009خلیل نوري،(في.ادي بها العولمةیجب أن تكون بالكامل لصالح القیم الثقافیة التي تن
119(  

وتكتسي العولمة الثقافیة أهمیة بالغة في موضوع بحثنا حیث نعتبرها الجانب الأكثر خطورة في 
العولمة لأنها تهدف إلى  إذابة خصوصیات و ممیزات المجتمعات  و الجماعات الإنسانیة عن 

ار في ثقافة واحدة باستخدام مؤسسات دولیة بعضها البعض من خلال توحید أنماط العیش والانصه
مختصة في هذا الجانب كالیونیسكو  وبذلك تتوحد الاتجاهات والأفكار و المیولات ونخشى أن 
تصیر في النهایة إلى إلغاء الهویات  و الذوات لذلك قررنا أن نسلط الضوء على هذا الموضوع 

دراسیة لكشف تأثیرات العولمة الثقافیة على بالدراسة و التحلیل من خلال تحلیل بعض المقررات ال
  . المقررات و على سلوك أفراد المجتمع مستقبلا

بروز عالم بلا حدود اقتصادیة حیث أصبح النشاط الاقتصادي یتم : العولمة الاقتصادیة -9-3
  .على الصعید العالمي عبر الشركات عابرة للقارات والتي لا تخضع للرقابة  الحدودیة التقلیدیة

في بدایة الثمانینیات من القرن الماضي تحدثت الشركات المتعددة الجنسیات عن تقسیم دولي و 
الجهات الفاعلة في  إلىو قد تحولت هذه الفكرة تدریجیا  الإنتاجعولمة  أساسجدید للعمالة على 

العالمي النظام المالي  و الدولي  الاقتصادعلى لهیمنة باالجدید حیث سمحت  الدوليالنظام 
آلیات لتسهیل عملیة هذه الدول وقد وضعت  في دول العالم، الاستثمارات سیطرت على اغلبو 

    و تسویقها على المستوى العالمي  من خلال خفض تكالیف النقل  و تحویل المنتجات  الإنتاج
لمي اللاقتصاد الع أقطابثلاثة  الدولیة الساحة فيو رفع القیود عن المنتجات الوطنیة وقد ظهرت 
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على  الأقطابحیث هیمنت هذه  الأوروبيو الیابان و الاتحاد  الأمریكیةوهي الولایات المتحدة 
  (Boaventura,2002 :71) .مصالحهال خدمة بایدیولوجیات العولمةالاقتصاد العالمي و سیرته 

تشیر إلى تراجع أهمیة الدولة وبروز مراكز جدیدة للقرار السیاسي : العولمة السیاسیة -9-4
. العالمي في الوقت الذي تتجه فیه الدول للتخلي الطوعي أو الإنطواء عن مظاهر السیادة التقلیدیة

  )72:2006ماجد الزیود، (

  :آثار العولمة -10

من المجال الاقتصادي و التبادلات التجاریة و المالیة القائمة   العولمة تیار عالمي جارف انطلق
بین الدول، وما تقوم به الشركات العالمیة متعددة الجنسیات من تصنیع المنتجات و تسویقها إلى 
مختلف دول العالم ،وقد صاحب هذه التبادلات تفاعلات ثقافیة و اجتماعیة بین الشعوب و دول 

بعض الأفكار و التوجهات العالمیة و زحف العولمة إلى مجالات أخرى  العالم ما أدى إلى انتقال
في عمق الدول و الشعوب كالمجال الثقافي والقیمي و أنماط الاستهلاك و العیش  عند الأفراد،ما 

 (Wang,2007 :83) .یجعل مشكلة العولمة أكثر تعقیدا و أكثر خطورة

الرخاء الاقتصادي لها أهداف معلنة تسعى ورائها لتحقیق قوة لا تقاوم و  لعولمة ظاهرة معقدةا
فهي تسعى للحد من  لها تأثیرات خطیرة على كل النواحيالجانب الآخر عالم وفي لجمیع سكان ال

تحریر التجارة ل الحواجز الوطنیة أمام المعاملات الاقتصادیة الدولیة وتستخدم التكنولوجیات الجدیدة
عبر تظهور تدفقات مالیة ضخمة هذا ما یدفع إلى الأجنبي المباشر و  الدولیة، وتوسیع الاستثمار

القومیة و یؤدي في النهایة إلى  زیادة المنافسة في الأسواق العالمیة و تخفیض الحواجز الحدود 
فتنخفض تكلفة تدفق المعلومات والأشخاص والسلع ورؤوس الأموال في . بین الدول بشكل كبیر

  Ait Mokhtar Omar, 2013 :18) . (الاتجاهات جمیع أنحاء العالم في كل

هذه التحركات تجلب معها العدید من التفاعلات والتأثیرات في الأفراد والمجتمعات          
  :تأثیرات  العولمة على المستویات التالیةأهم تتجلى والثقافات و 
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  :اثر العولمة على الأفراد -1- 10

تؤثر العولمة على الأفراد فتمس الجانب الأخلاقي في حیاتهم، حیث لا تتمثل العولمة في  
محاولات نشر قیم واحدة على الصعید العالمي في موضة الموسیقى والملبس والمأكل والعلاقات 
الأسریة المتجهة نحو طغیان الفردانیة فقط، وإنما في نشر سلوك العنف والخراب الأخلاقي، إضافة 

لى ثورة الاتصالات المتنامیة الیوم التي وضعت العالم بكل أطیافه فیما یشبه الخلاطة الكبیرة ومن إ
هنا صارت لكثیر من الأفراد تشوقات و تطلعات و مفاهیم جدیدة، كما أن سلم القیم لدیهم أعید 

  ).1174 2014مطالقة وآخرون،. (ترتیب العدید من درجاته، فاختلف بذلك نظام أولویاتهم

وهناك العدید من التأثیرات الملاحظة على الأفراد ومن أهمها ما یتعلق بالجانب الشكلي حیث 
نلاحظ تشابه كبیر بین الأفراد في اختیار لون و شكل الملابس و اللهف الشدید لاقتناء احدث 

    المودیلات والموضات العصریة،وفي الجانب الغذائي أصبح الأفراد یتناولون أطباق عالمیة     
،حتى في )Coca Cola,Pepsi(و مشروبات عالمیة مثل الكوكاكولا و البیبسي) pizza(كالبتزا

تصفیف الشعر وأصبح هناك تشابه كبیر في  كیفیةالحلاقة و  ةالجانب الشكلي كثر التقلید في طریق
  . نمط العیش عامة

  :اثر العولمة على المجتمعات -2- 10

أن تأثیر العولمة یكون  على الممارسات الثقافیة داخل المجتمعات ) Danièle )2010یرى دانیال 
من خلال فرض النزعة الاستهلاكیة على مواد دون مواد اخرى وكذا وفرض أنماط معینة من 

، وقد ساهمت وسائل الإعلام بشكل كبیر في توسیع نطاق عامل التأثر بالثقافة  تالسلوكا
من خلال الصناعة السینمائیة و نشر القیم  الأمریكیة فیها ممثلة  الأمریكیة في معظم دول العالم

التي قامت بالسیطرة على السینما العالمیة واحتكرت تجارتها و بالتالي تسویق المحتوى " هولیود"في 
  (Daniele,2010 :39) .الایدیولوجي للعولمة

فعة الشخصیة و غیرها،ولكن تهدف إن العولمة لا تروّج ولا تبتغي الجوانب المادیة فقط كالربح والمن
إلى ممارسة ما یشبه السطو الممنهج على ثقافات المجتمعات وقیّمها وخصوصیاتها وإبداعاتها 
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إن أخطر ما یواجه الثقافة في أي مجتمع هو انصیاعها نحو الثقافات الأخرى وتقلیدها في . وتراثها
  ) 99-98:2011حمروني الكبسة، . (كل جوانبها وأهدافها ما یؤدي إلى فقدان كیانها وهویتها

أو محاولة إحلال مفاهیم الثقافة " خلط الثقافة"العولمة  أن أخطر سلبیات) 2005(ویرى الجوهري  
ومفاهیم الحضارة العلمانیة الغربیة مكان مفاهیم الثقافة ومفاهیم الحضارة الإسلامیة في المجالات 

مسیطرة على العالم ببحث وإبراز ما هو مشترك بین المختلفة أو محاولة إیجاد ثقافة واحدة سائدة و 
ومع أن الاستعمار طوال قرن ونصف لم یستطیع أن یغیّر ثقافة المجتمعات . الثقافات المختلفة

إلا أنه نجح في جعل إنتاجه الثقافي یسیطر ویسود . فیها غزوه الفكريحاول تنفیذ التي أحلتها و 
كثیر من المجتمعات الإسلامیة یحمل المفاهیم العلمانیة  كما أنه نجح في جعل الإنتاج الثقافي في

  )74:2005محمد الجوهري، . (بدلا من المفاهیم الإسلامیة

  :أثر العولمة على الأسرة- 3 - 10

العولمة غزو ثقافي لها من الأسلحة ما یحمي مصالحها ولها تأثیرها السلبي على الأسرة   
وجه الأسرة خاصة العربیة منها، والمتأمل لهذا  والمجتمع عموما، وقد وضعت تحدیات واضحة في

المصطلح یجد أنه یحمل في طیاته مخاطر بالغة لنا ولثقافتنا الضاربة بجذورها في أعماق التاریخ 
ومصطلح الغزو الثقافي هو اعتراف ضمني بأننا لا نملك من القیم والاتجاهات ما یمكننا من 

. یحتاجون إلیه لحمایة ثقافتهم والاستفادة من ثقافة الآخرینما بتحصین أنفسنا وأولادنا وتزویدهم 
والمتأمل لطریقنا في الرد على تلك الثقافات یجد أننا نقع في كثیر من الأخطاء التربویة فكثیر من 

أسعد أشرف نخلة، . (الأسر تستخدم أسلوب التخویف والرفض لكل ما هو آت من الغرب
56:2011(  

 الاجتماعیة خضم التحولات في ویجري ذلك الأسرة بنیة تفكیك هو هإلی تسعى ما . ( فالعولمة
لهذا  نفق العولمة، دخولها نتیجة العربیة التي تشهدها المجتمعات والعاصفة العمیقة والثقافیة

 ةتدهور مرجعیتها القیمی الاستمرار و على لقدرتها المتزاید الفقدان و التفكك أصبحت الأسرة  تعاني
 مقدمتها وفي لدیهم وتوزیعها،  القیم لإنتاج جدیدة مصادر نشوء شئة، وهذا بسببوالأخلاقیة للنا

 )2005:877علوان،.(الأسرة بعد ذلك یسهل كل شيء تدمیر فالهدف هو المرئي إذا الإعلام
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  :اثر العولمة على الثقافة الإسلامیة -4- 10

العولمة قد تسبب انهیار إن الخطر الأكبر للعولمة في حقیقة الأمر هو خطر ثقافي لأن   
بعض الثقافات أو موتها أو انقطاعها، أو قد تسبب سیادة وسیطرة وهیمنة الثقافة العلمانیة الغربیة 

فخطر العولمة . وخطر العولمة على الحضارات لا یقل خطرها على الثقافات.على الثقافات الأخرى
میة وعلى النظم والقواعد على الحضارة الإسلامیة لا یقل عن خطرها على الثقافة الإسلا

الاجتماعیة الإسلامیة وعلى النظام الاقتصادي الإسلامي وعلى الإنتاج الثقافي والحضاري 
وفي ظل العولمة فإن الأولویة یجب أن تتجه إلى كیفیة المحافظة على الثقافة . الإسلامي
  )97- 96:2005محمد الجوهري، . (الإسلامیة

 :یةأثر العولمة على الترب -5- 10   

تحمل العولمة في طیاتها نزعة استعماریة لیست بالسلاح والعتاد بل بالفكر والثقافة والتعلیم،   
هدفها تطویع العالم وإخضاعه لمجموعة من النظم الفكریة و الاجتماعیة والسیاسیة والاقتصادیة، 

تحكمة في لغرض الهیمنة وبسط النفوذ على سائر أمم العالم وشعوبه لمصلحة القوى الكبرى الم
  ".حیز العالم وتقدمه وازدهاره"إمكاناته وأسالیبه تحت شعار

ویصف حامد عمار العولمة بأنها نوع جدید من الاستعمار، تغیرت صورته ووسائله من   
قروض ال وسواق واستغلال الضغوط المالیة الأ فيالصورة العسكریة إلى السیطرة الاقتصادیة 

معونات، لتصل في النهایة إلى محاولات صیاغة العقل والفكر والقیم وفق النموذج الأوروبي الو 
. والأمریكي الذي یریده الغرب ومفاده هیمنة عالمیة عقلیة مع تداعیاتها الاقتصادیة والسیاسیة

  ) 158:2008مجدي صلاح، (في

ار أن التربیة والتعلیم أداة إذا ما أردنا أن نستفید من تجارب المجتمعات المتقدمة في اعتبو  
تأكید الهویة الثقافیة وتجدیدها ووضع أساس ولبنات تنشئة اجتماعیة سویة للطفل العربي علینا أن 
ننطلق من التصورات والمعتقدات والقیّم التي یؤمن بها أبناء وطننا العربي الكبیر من المحیط إلى 

أجل حیاة أفضل ولا نعتمد الأفكار و القیم الخلیج لتكون الزاد الحقیقي في العمل والكفاح من 
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المستوردة من الغرب و الثقافة العالمیة، وهذا هو ما یجب أن یمثل حجر الزاویة في فكر الصفوة 
المتعلمة التي تؤمن بدور العلم في صنع التقدم، وتدعو إلى الأخذ بأسالیبه بنیة ومنهجا على أن 

لمناهج والمقررات الدراسیة في وطننا لتطهیرها من أي یبدأ الإصلاح بإعادة نظر شاملة في جمیع ا
مفاهیم غیر إسلامیة وإعادة صیاغتها بعد تحدید أهدافها ومحتواها وأسالیب تدرسیها وتعلمها 
وعملیة تقویمها في ضوء قیّمنا الإسلامیة المستندة  إلى القرآن الكریم وسنة النبي الآمین محمد 

  )2004القادر،السید عبد . (صلى االله علیه وسلم

جه نظامنا التربوي الیوم هو بناء شخصیة الفرد و الحفاظ اأن اخطر ما یو ) 2001(و یبین هیشان 
البیئة العربیة و التي  الىعلى هویته الوطنیة بعیدا عن مؤثرات إفرازات الثقافة الغریبة الواردة 

سائل وضعت بصماتها تتجسد في الغزو الثقافي تحت شعار العولمة و ما یحمله من محتویات وو 
في تحجیم دور الأسرة  و المدرسة في التنشئة الاجتماعیة و الثقافیة، حیث أصبحت القنوات 
الفضائیة الیوم مصدرا و طرفا فاعلا في التنشئة الاجتماعیة للأطفال وقد تقف الأسرة و المدرسة 

لفة لمرجعیات تنشئة عاجزة عن مواجهة ماتمرره هذه القنوات من مضامین و محتویات تربویة مخا
  ) 56-55: 2007لطیفة الكندري،(في.الطفل في البیئة العربیة

  :  اثر العولمة على الثقافة-6- 10

إن ما یستدعي انتباه المهتمین بالقضایا الثقافیة في الزمن المعاصر منذ نهایة القرن   
هوم ضیقا ومنحصرا في العشرین هو تغیر مفهوم ودور الثقافة تحت تأثیر العولمة، فبعدما كان المف

مجموع الخصائص الروحیة والمادیة والعقلیة والانفعالیة التي تمیز مجتمع ما أو جماعة بشریة 
معینة، انتقل إلى مفهوم عام وواسع یدل على الثقافة المدنیة العالمیة التي تتطلب التمسك بقیم 

أمة رغم الاختلافات التي خاصة والاتصاف بأخلاق عالمیة تشكل مصدرّا للقوة الاجتماعیة لكل 
  ) 87-86:2011حمروني الكبسة، . (تمیز بعضها عن البعض

تهدف العولمة إلى إشاعة متعة زائفة على الحیاة وهو مفهوم عام یشمل اللباس والترفیه   
وأسلوب الطعام، كما تشمل العولمة التأثیر بالرسومات لتغییر نمط التفكیر والذوق، وهي تفرض 

مغلوب مقید بالغالب كما أنها تحاول الحد من المظاهر الإنسانیة وإزالة سیطرة القوى فال
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خصوصیات كل دولة قد تمسك بعض المفكرین والساسة ورجال الاقتصاد بتنفیذ مخطط العولمة 
ووجدوا الظروف مهیأة لإدخال العالم وتراثه وحضارته تحت سیطرة فكر واحد وحضارة واحدة  قد 

ة الثقافیة الوطنیة وفقدان تمسك المسلمین بهویتهم وثقافتهم، فالثقافة ساعدهم على ذلك ضعف البنی
الاستهلاكیة التي تبثها عشرات الأقمار الصناعیة على مئات القنوات الفضائیة باتت تعمم على 
الثقافة الفردیة القائمة على الفلسفة البراغماتیة المادیة في ترویج لا مثیل له لثقافة الاستهلاك التي 

والمشكلة .وعي الإعلام المضلل المروج لنمط من الحیاة بعیدا عن القیم السامیة والمثل العلیاتزیف 
تدفق الرسائل الإعلامیة والثقافیة من دول المركز في الشمال إلى  حقیقةالتي لا یمكن إنكارها 

وقیم الأطراف في الجنوب والتي تتحول إلى مواقع لتلقي هذه الرسائل بكل ما تحمله من تحیزات 
والخطیر في الأمر أن سادة السوق یسعون . تتعارض مع منظومة القیم السائدة في تلك المجتمعات

للهیمنة على حقل الثقافة من خلال نخب كونیة متجانسة تسعى إلى تنمیط العادات والثقافات 
ى وطرق العیش على نمط واحد، فتختزل الحریات إلى حریة التعبیر التجاري وحقوق المواطنة إل
. حق المجتمع بالاستهلاك، وتشیع خطابا یعتبر أن التاریخ قد انتهى وتوقف عند حق العولمة

وجعلت التلفزیون مصدرا أساسیا للمعرفة وتم إحداث انقلابات في مفاهیم الإعلام وعلاقته بالثقافة 
خطر  وبحكم التفوق الأمریكي في الإعلام وتكنولوجیا المعلومات وأصبحت الشعوب تواجه  الیوم

. إقامة فضاء ثقافي عالمي على النسق الأمریكي الذي یسخر لخدمة متطلبات لسوق العالمیة
  )09:2003هویدا، (

أن محاولة   )Pierre-Jean Benghozi، 2003(بیار جون بنغوزي یشیر في هذا السیاق 
القضاء على التنوع الثقافي یعتبر ابرز تحدیات الثقافة في عصر العولمة  باعتبار أن الثقافة تنمي 
الدفاع عن الهویات والقومیات الوطنیة و الدینیة و التاریخیة  وذلك من اجل الحفاظ على توازن 

          یتها الثقافیة دولي یضمن تبادل وإنتاج سلع ثقافیة و الدول مطالبة بالحفاظ على خصوص
و الثقافة تتطور من خلال التبادلات بین الدول ومع ذلك فان تكثیف العلاقات التبادلیة على نطاق 
دولي یساهم إلى حد كبیر في المحو التدریجي للخصوصیة الثقافیة و یؤدي إلى الاستیلاء على 

  .(p-j ,benghozi, et autre,2003 :01)الإنتاج الثقافي
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فالثقافة الوطنیة هي ذلك الرصید الثقافي الذي یحتوي الرموز الثقافیة المشتركة للدولة حیث تستودع 
فیه جملة الثقافات الوطنیة المتراكمة تاریخیا وتساهم الثقافة الوطنیة في  تكوین ثقافة الانتماء 

اد داخل تلك لجماعة اجتماعیة معینة و تسمح بالحفاظ على العلاقات و التفاعلات بین الأفر 
الجماعة،وتسعى الدول في الغالب للحفاظ على هذا الموروث من خلال حصر الثقافة الوطنیة  
داخل الحدود الإقلیمیة ویتم ذلك ببناء العدید من الأعراف والقوانین لضمان دیمومة هذا الموروث 

    (Cheng et Dayan,1990 :235 ) .لأقصى حد ممكن
كما تسعى العولمة لصهر الثقافات الوطنیة و المحلیة للشعوب لتحل محلها الثقافات العالمیة      

وتغییر المفاهیم السیاسیة لشعوب العالم عن طریق نشر مبادئ الدیمقراطیة و الحریات و حقوق 
  ) 15-2013:14المطیري،(في.و محاولة إزالة الحدود الإقلیمیة للدولالإنسان 

الأحیان تؤدي العولمة بسیاساتها الرامیة لتوحید ثقافات العالم في سیاق واحد و ثقافة  وفي كثیر من
واحدة إلى إضعاف الهویة الثقافیة للأفراد و فقدان اتصالهم بالتقالید والقیم السائدة في مجتمعاتهم، 

عرض كما تؤدي إلى الشعور بالاغتراب النفسي الذي یجعل الأفراد غیر فاعلین في المجتمع وی
عامل التنمیة للخطر فبات من الضروري مراقبة الأوضاع و دراستها للحفاظ على الاستقرار       

   (Bernier, 2000 :26 ). و التنمیة المطلوبة

  

  

  : الثقافة - 11

كلمة ثقافة من ثقف ثقفا  بمعنى صار حاذقا فطنا، أما ثقف النشء فمعناه أقام المعوج منه       
ومن ثم فإن الثقافة هي العلوم والمعارف والفنون التي . وسواه، وثقف الإنسان أدبه وهذبه وعلمه

 colo era uiاللاتینیة   Culturaوفي اللغة الفرنسیة  اشتقت من كلمة  .یطلب الحذق فیها
cultum  وهي تعني في الأصل الفلاحةagriculture  و العیادةcults . وهذان المعنیان من أصل

  )  22:2002عید، . (كلمة ثقافة لیست متناقضین أو متباعدین
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إلا أن كلمة . والتهذیب استعمل العرب الثقافة للدلالة على معان متعددة كالحذق وسرعة الفهم،
المعرفة التي تؤخذ عن طریق : " الحدیث مدلول اصطلاحي كالآتيالثقافة أصبح لها في العصر 

كالتشریع واللغة والتاریخ والفلسفة وغیرها من المعارف الإنسانیة " الإخبار والتلقي والاستنباط
  ) 11-10:2001الدین الخطیب،  عز. (والعقلیة

أبو غدة (في" الحذق فیها العلوم و المعارف و الفنون التي یطلب"یعرفها مجمع اللغة العربیة بأنها 
)2014:2 (  

عبارة عن ذلك الكل المركب الذي یتضمن المعرفة، "الثقافة بأنها  )Taylor(ویعرف تایلور   
الإیمان، الأخلاق،  القانون، الأعراف وأیة قدرات وعادات یكتسبها الإنسان بصفته  عضوا في 

 ) 15:1999تركي الحمد، ". (جماعة

أن هناك تعریفات عدیدة للثقافة ومعظمها یرجع إلى التعریف  )Diemer)2001(دیمر و یضیف 
حیث عرّف ) Primitive Culture(في كتابه الثقافة البدائیة  Taylorالذي قدمه ادوارد تایلور 

الثقافة بأنها ذلك الكل المركب الذي یشمل المعرفة والعقائد والفن والأخلاق والقانون والعرف وكل 
 . القدرات التي یكتسبها الإنسان من حیث هو عضو في المجتمع

 ,2001 :2) Arnaud Diemer (  

لعاطفیة التي و الثقافة بمفهومها الواسع هي مجموع السمات الروحیة والمادیة والفكریة ا  
تكون مجتمعا بعینه أو فئة اجتماعیة بعینها، و تشمل الفنون والآداب وطرائق الحیاة والإنتاج 

الطاهر، . (الاقتصادي، كما تشمل الحقوق الأساسیة للإنسان ونظم القیم والتقالید والمعتقدات
201:2010 (  

والآثار الفكریة،  وتعرف الثقافة أیضا بأنها مجموع العادات والأوضاع الاجتماعیة  
 لاوست هنري أما. والأسالیب الفنیة والأدبیة والطرق العلمیة والتقنیة وأنماط التفكیر والإحساس

 ما، لأمة خلقي مبدأ فیها یتكون الموروثة التي والعادات الأفكار مجموعة هي"فیعرف الثقافة بقوله
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صباح (في " سواها عن ازتمت الأمة بتلك عقلیة خاصة منها وتنشأ بصحتها أصحابها ویؤمن
  ).2010:680محمد،

وبالمعنى الاجتماعي تعتبر الثقافة بمثابة كل ما یشترك فیه مجموعة من الناس وكل ما 
یوجد بین أعضائها، أما في معناها العام فهي تعبر عن مجموع العوامل المادیة والروحیة، الذهنیة 

  )85:2011عرومي اللبسة، . (المجتمعاتوالانفعالیة التي تمیز مجتمع ما عن غیره من 

أن الثقافة تشیر إلى الأسلوب المتمیز لحیاة مجموعة  )Kluckohn(1951(ویري كلاكون   
  من الناس أو خطة حیاتهم

 التي الاجتماعیة والقیم الخلقیة الصفات من مجموعة أنها على الثقافة فیعرف نبي بن مالك أما
 الوسط في الحیاة بأسلوب سلوكه تربط التي العلاقة تلك لاشعوریة لتصبح ولادته الفرد منذ في تؤثر
. وشخصیته طباعه الفرد فیه یشكل الذي هذا المحیط على فهي فیه، ولد الذي
  )2013:192شرقي،(في

ویري عاطف وصفي أن الثقافة هي ذلك الكل الذي یتكون من أشكال السلوك المكتسب الخاص 
  )1971:67عاطف،( بمجتمع أو جماعة معینة من البشر 

أن الثقافة هي بطاقة هویة كل بلد و كل مجتمع تحمل نسقا مركبا من ) 2008(ویذكر شحرور 
والتاریخ واللغة والمعتقدات و التقالید و القیم التي تتمیز بها المجتمعات و نظام العولمة  التراث
وضع نظام عالمي موحد ونموذج لا یقبل التمایزات ولا الخصوصیات عكس ما تتمیز  إلىیسعى 

  ) 2012:46بلقاسمي و مزیان(به الهویة الثقافیة من خصائص التفرد و التعدد في

من خلال التعاریف السابقة الخاصة بالثقافة نستخلص أن كلمة الثقافة في اللغة العربیة تشیر إلى 
البدیهة و في اللغة الفرنسیة هذه الكلمة تعني الفنون و العلوم التي یطلب  الفطنة و سرعة الفهم و

الحذق فیها وهي ذات أصول لاتینیة تعني الزراعة، أما من الناحیة الاصطلاحیة فهي حسب 
تایلور ذلك المركب الذي یشمل العقائد والفن و الأخلاق و القانون و العرف التي یتعلهما الإنسان 

جماعة اجتماعیة معینة وهو تعریف یتفق مع تعریف الطاهر الذي وصفها  نظیر عضویته في
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بمجموعة الصفات الروحیة و المادیة و الفكریة والعاطفیة التي یتملكها مجتمع معین أو مجموعة 
اجتماعیة معینة وهي تعاریف تتفق مع ما قدمه صباح و عرومي، وقد أعطاها مالك بن نبي 

بمجموعة من القیم الاجتماعیة  و الأخلاقیة التي تساهم في تكوین صبغة اجتماعیة حینما وصفها 
شخصیة الفرد و تؤثر فیه من ولادته إلى مراحل متأخرة من حیاته و قد أشار أیضا إلى العوامل 
الاجتماعیة في مفهوم الثقافة كل من كلارك و عاطف بالأسالیب المتمیزة لحیاة مجموعة من الناس 

وبعرض التعاریف السابقة یمكن استخلاص تعریف الثقافة . سلوك الفردو كیف تساهم في تشكیل 
بأنها مجموعة من النظم الاجتماعیة والأطر الفكریة والعوامل المادیة  و اللامادیة الخاصة بجماعة 

یتأثر اجتماعیة معینة تعیش في بیئة محددة، یكتسبها الفرد من ولادته إلى مراحل متأخرة من حیاته 
  . ي شخصیةتؤثر فبها و 

  :خصائص الثقافة-1- 11

  :هناك العدید من الخصائص والمحددات للثقافة یمكن ذكر البعض منها على النحو التالي 

  .الثقافة ظاهرة ملازمة للمجتمع البشري فالإنسان هو الكائن الذي ینفرد بالثقافة - 1

الأفراد بل یكتسبونها الثقافة ذات طبیعة مكتسبة فلا ترتبط بخصائص فطریة أو بیولوجیة لدى  - 2
  .بحكم كونهم أعضاء في المجتمع

الثقافة ذات طبیعة نسبیة فهي تختلف من حیث ماهیتها ومحدداتها وخصائصها من مجتمع  - 3
  .لآخر كما تختلف هذه الماهیة والمحددات والخصائص داخل المجتمع الواحد

فة من جانب مختلف الفاعلین الثقافة ذات طبیعة تراكمیة فهي قابلة للتطور والحذف والإضا - 4
  .  الاجتماعیین

شیما آل نهیان، . (الثقافة ذات طابع رمزي فهي تحتوي على شبكة من المعاني والرموز - 5
35:2013(  
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یكتسب الإنسان الثقافة من مجتمعه منذ مولده عن طریق الخبرة الشخصیة، وبما أن كل مجتمع 
معینین فإن الإنسان یكتسب ثقافة المجتمع الذي  إنساني یتمیز بثقافة معینة محددة بزمان ومكان

یعیش فیه منذ الصغر ولا تؤثر العوامل الفیزیولوجیة في تلك العملیة أي عملیة التنشئة الثقافیة 
)Enculturation(   وهي عملیة نقل ثقافة مجتمع إلى الطفل الذي یعیش فیه والمقصود بذلك أن

تمي الیها یستطیع أن یتشرب ثقافة أي مجتمع بشري إذا أي طفل بشري مهما كانت السلالة التي ین
فمثلا إذا أخذنا طفل زنجي من قبیلة الإیبو في نیجریا ووضعناه في . عاش فیه فترة زمنیة كافیة

أسرة لبنانیة منذ الصغر فإنه یتكلم العربیة باللهجة اللبنانیة ولن یتكلم لغة الایبو كذلك بالنسبة للنظم 
  )83:1971عاطف وصفي، . (الثقافیة الأخرى

  : المناعة الثقافیة -2- 11

إن العمل على اكتساب المناعة الثقافیة یعد ضرورة وأولویة في زمن یزداد عولمة یوم بعد   
یوم، وما ینجر عن ذلك من انفتاح على السوق العالمیة وبما تجلبه معها من تیارات الحضارة 

لذلك برزت . الغربیة التي تتطلب إلماما باللغات الأجنبیة لتتمكن من التعامل مع تلك الحضارة
جود المدارس الخاصة التي تقدم خلیطا من البرامج الوطنیة والبرامج الأجنبیة تلبیة للرغبات للو 

وإلى جانب المدارس الحكومیة التي تقدم البرامج الوطنیة باللغة العربیة وهذا ما . الفردیة والأسریة
قتصاد الحر یخلق أزمة التفكیر والانتماء لمفاهیم الوطن والمواطنة وإلى جانب سیادة مناخ الا

بشركاته العابرة للقارات ومؤسساته المتعددة الجنسیة وتركیزه على قیّم العمل الفردي وإلى جانب هذا 
زعزعة الروابط الاجتماعیة والتواصل الثقافي داخل المجتمع الواحد،ما یحتم علینا خلق توازنات 

یة والسلام الاجتماعي، وكذا فكریة وقیمیة بین أفراد المجتمع الواحد للمحافظة على الوحدة الوطن
- 174:2011فاطمة الزهراء شطیبي، . (التواصل الاجتماعي الایجابي الذي یضمن الاستقرار

175      (     

  :)الاغتراب_الثنائیة (أزمة الفكر العربي و إشكالیة  -3- 11

تنطوي الثقافة العربیة على قضایا ومعضلات نظریة تخص الواقع العربي الراهن في   
. یسمى بالإرث الموروث والحاضر الوافد أو المنقول عن الغرب ومابحركة التاریخ،  علاقته
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فإشكالیة الثقافة العربیة تتمثل في ازدواجیة الفكر الذي ورث المحافظة على التراث في ماضیه مع 
السعي المستمر نحو الانفتاح المظهري على التحدیث أو تبني الوافد والمعاصر، ومازلنا كعرب 

منذ عصر النهضة حتى الیوم في تأرجح مستمر بین هذه المتناقضات أي بفكر مزدوج، نعیش 
حیث تكمن بداخل المفكر العربي متناقضات وصراعات تتمثل في تجمید الماضي بعیدا عن 
الحاضر، بل على حساب هذا الأخیر وهو في الوقت نفسه یتغنى بالعنصریة فیأخذ منها نتائجها 

ى أسیرا في داخل ماضیه على المستوى السیكولوجي وعبدا للوافد على دون آلیات تقدمها فیبق
المستوى المادي، لكنه لا یستطیع أن یعید تأسیس فكره ولهذا أصبح الفكر العربي یعاني من هوة 

-109:2000أحمد مجدي محمود حجازي، . (بین التراث ومعطیات العصر بین الفكر والواقع
111  (  

  :  و غزو العقول الاستعمار الثقافي -4- 11

من الأمور المسلم بها أن الاستعمار المباشر بصورته السابقة قد أخلى سبیله إلى   أصبح  
نوع آخر من الاستعمار الجدید، في ما یمكن اعتباره تأكیدا على استمرار جوهره ولكن بأسالیب 

بر من التظاهر تخفي الوجه السافر للاستعمار ولكنها تحقق بدرجة أعلى من الكفاءة وبمسحة أك
بالإنسانیة نفس الأهداف التي حفزت الدول الاستعماریة أن تجوب أرجاء الدنیا بحثا عن مواقع 

  )  83:2005حیدر إبراهیم وآخرون، . (جدیدة للنهب والسلب

وتعتبر منطقة المغرب العربي في منظور الإستراتیجیة الأمریكیة من أهم المناطق الإفریقیة   
قیة لبلدان أوروبا بما تنطوي علیه من موارد النفط والغاز وهي السوق فهي تشكل إضافة حقی

الطبیعي المفتوح أمام الإنتاج الأوربي ومصدر الید العاملة الماهرة والرخیصة، وبها معدلات نمو لا 
أ بجعل هذه .م.ولإضعاف أوروبا تسعى و  ا بروابط أمنیة وثقافیة مهمةببأس بها وترتبط مع أورو 

أبو . (إلى النفوذ الأمریكي أو على الأقل تدخل ساحة الحیاد روبيو الأول من النفوذ المنطقة تتح
  ) 173:2005خزام، 

القارة السوداء : وتتجلى معالم الظاهرة الاستعماریة الجدیدة بوضوح في منطقتین عن الأقل  
التي سبقتها  التي ظلت عاجزة عن التخلص من تبعات الاستعمار القدیم حتى الآن وأمریكا اللاتینیة
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بقرن من الزمان في الاستقلال ضاع في مغالبة الاستعمار الجدید وهذا ما قاد إلى ذیوع مدرسة 
فقد عاشت أنواع الاستعمار الثلاثة وهي الآن أحد ) الوطن العربي(التبعیة، أما المنطقة العربیة 

الصراع من أجل التحرر  حقول التجارب للظاهرة الجدیدة كما أنها تمثل تجربة بارزة في التحول من
إلى التسابق من أجل تعزیز الظاهرة الاستعماریة وإلى استحداث تحولات اجتماعیة بعیدة الأثر في 

   )87 -86:2005حیدر إبراهیم وآخرون، . (ترسیخ قواعد هذه الظاهرة

من  یشیر إلى التحولات التي تطرأ على ما ینتجه الإنسان وإحداث ما یسمي بالتغیر الثقافي الذي
أو غیر مادیة كالقوانین والفنون، وبمعنى آخر هو التغیر الذي یحدث في ) تكنولوجیة(أشیاء مادیة 

محتوى الثقافة التي یتفاعل معها أبناء المجتمع، وبالتالي یصبح التغیر الثقافي أوسع في مضمونه 
  )    46:2008طاهر بوشلوش، . (وأشمل في مجاله من التغیّر الاجتماعي

د المجتمعات العربیة منذ السبعینیات طفرة واضحة وتغیرات شدیدة في نظمها حیث تشه  
الاقتصادیة والاجتماعیة ترتب علیها مشكلات وقضایا اجتماعیة وثقافیة خطیرة استحوذت على 
اهتمام الإنسان وشغلت فكره وأصابته بالهلع، فكثرت جرائم المخدرات وصارت تهدد كیان 

قتل والاغتصاب والسرقة والتزویر وغیرها من المشكلات التي تعرضها المجتمعات، وكثرت جرائم ال
  .للتصدع والانهیار خاصة وأنها اتخذت ألوانا وأشكالا مختلفة لم تعهدها المجتمعات من قبل

وقد ازدادت سوءا وانتشارا بفضل التحولات التي عرفها العالم منذ عقد السبعینیات وحتى   
عرف بظاهرة العولمة والتي فرضت نوعا جدیدا من التحدیات التي الآن في كافة المجالات فیما ی

تختلف عن سابقتها في كونها تباشر فعلها في هدوء دون ضجیج عسكري أو عنف، لكنها تصل 
في تأثیرها إلى حد تغییر أنماط السلوك والتفكیر الیومي بتغریب القیّم وتلویث الثقافة العربیة إثر 

ة لها من خلال أدواتها ووسائلها التي تستطیع أن تطرح العدید من القیّم المعطیات الثقافیة المصاحب
  )169:2008مجدي صلاح، . (والأفكار والثقافات والتوجهات الوافدة على المجتمع العربي

و الهدف الأسمى لعملیات الاختراق الثقافي التي تمارسه الدول الغربیة  بمختلف الأسالیب   
التقنیة الحدیثة هو السیطرة على الإدراك اختطافه وتوجیهه وذلك عن والسبل مستفیدة من ذلك من 
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طریق الأجهزة السمعیة والبصریة، وهذه العملیة تؤدي إلى حالة الاستتباع الحضاري و الثقافي في 
  )  141- 140:2000محمد محفوظ، .(النهایة للعالم الغربي

  :  تأثیر النموذج الثقافي الغربي -5- 11

أن الأمة العربیة قد تركت الحبل على القارب في مجال ثقافتها ) 2004(یرى العاید  
خصوصا مع تعالي صیحات المطالبین بتقلید النموذج الغربي وتراجع القیّم العربیة الأصیلة وإحلال 
محلها القیّم الغربیة، فالطفل أصبح یعیش في بیئة متشابكة ومعقدة فهو یجد نفسه في مجموعة من 

ومن خلالها یكتشف ویتعلم السلوك والمعاییر والقیّم التي تسیطر على تربیته العلاقات الأسریة 
وتنشئته في السنوات الأولى التي تمثل بدورها ثقافة الآباء والأجداد وهي تتكیف تدریجیا مع الوضع 

ومع النمو تتزاید علاقاته خارج نطاق الأسرة مثل المدرسة، الجامعة، المحیط ومن ثم . الحالي
تحت تأثیر واسع وأكبر بدایة بوسائل الإعلام ومن ثم  ببطءالدخول  النشءعمل ویبدأ مكان ال

وهناك عاملان یؤثران على هذه السلوكیات القیمیة  التأثیر السیاسي والاجتماعي حیث یتعلم خبراته
وهما العامل الأول الأسرة والبیئة الاجتماعیة والثاني البیئة السیاسیة  الأجیال الصاعدةلدى 

  )  81:2004حسن عبد االله العاید، . (الاقتصادیة والإعلامیة الثقافیةو 

  : العولمة الثقافیة - 12

أن العولمة الثقافیة هي حریة  حركة المنتجات الثقافیة على المستوى  ) Thollot(ترى تولوت 
  ). (Elisabeth Thollot ,2003 :28العالمي 

تشیر إلى بروز الثقافة كسلعة عالمیة تسوق كأي سلعة تجاریة أخرى ومن ثم بروز وعي وإدراك و 
 )  417:2008كنعان، . (مفاهیم وقناعات ورموز ووسائط ثقافیة عالمیة الطابع

حركة تتضمن انتقال الأفكار و المعلومات و الإیدیولوجیات و الاعتقادات الدینیة ورؤى العالم هي  
  )470: 2004كتورة،(العالم لتصبح اللغة الانجلیزیة وتوحید لغة 

ابو (في"إن عالمنا بهذا التعقید و التركیب یحتاج من اجل فهمه إلى رؤیة عالمیة مركبة"ویقول موللر
  )15: 2005هشهش،



العولمة و العولمة الثقافية:الفصل الثاني  

 64 

تعتمد عولمة الثقافة في المقام الأول على الثورة الإعلامیة الضخمة، كما تعمم الثقافة لخدمة فكرة 
    التي تتضمنها مخرجات آلیات العولمة، )uniformisation(وهو ما برر فكرة التنمیط العولمة 

والتي تعني تحویل جمیع الأنماط إلى نمط واحد وهو النمط الغربي، وتحكم الغرب في وسائل 
" الثقافة الإنسانیة"الإعلام مكنه من تعمیم قیمه وسلوكه و مفاهیمه و جرى تعمیم ذلك بعنوان 

                الفتلاوي.(لك الثقافة معیارا للحكم على تطور و تأخر الشعوب الأخرىوأصبحت ت
 )62-2009:63و مرزوق،

 :الثقافیة العولمة أهداف-1- 12
 :نذكر البعض منها على النحو التالي هامة أهداف تحقیق إلى الثقافیة العولمةتسعى 

 ونقل )الاقتصادیة و السیاسیة العولمة(معاني وتوطید العالمیة، والهیمنة المركزیة السیادة خدمة -
 .دول العالم الثالث شعوب إلى العالمیة الحضارة

 . الثقافيِّ  التنوع وحق الثقافیة التعددیة وإلغاء واحدة، ثقافة في وصهرها العالمیة، الثقافة توحید -
 الجنس ثقافةو  الاستهلاك ثقافة مثل الرخیصة، الثقافات على تعتمد جدیدة ثقافیة قیم غرس -

 .والمرأة الرجل بین المفتوحة والعلاقة الأسريِّ  الإطار خارج والعلاقات
 بالهویة یعترفون لا العولمة أنصار أن نرى ولذلك الذاتیة؛ الهویة ومحو الفردیة الخصوصیة نزع -

 .الواحدة الدولة أو الواحد المجتمع أو الفرد هویة سواءً  الشخصیة
 .وحضارتها ثقافتها أمام والعمليِّ  النفسيِّ  والانهزام الإمبریالیة بالهیمنة للقبول المجتمعات دفع -
 بحر في یذوب هامشيِّ  إنسان بناء إلي للوصول والأخلاقیة والفكریة الدینیة الثوابت كل تحطیم -

  )2014:22رائد محمد،(في .المادیة
 الهُویَّات وتذویب الأخرى الثقافات لإقصاء الأمریكي الطابع الثقافیة ذات العولمة وتسعى
 خلال من وذلك الكونیة، والقیم العالمیة والقریة العالمیة المواطنة مثل شعارات، تحت المغایرة

 الأمریكیة المتحدة الولایات أدركت حیث قیمها، أو ثقافتها خلال من ولیس والإنتاجیة، المالیة قوتها
 وترویجاً؛ انتشاراً  أكثر أخرى ثقافة عن بالبحث قامت لذلك محدودة؛ والرفیعة الراقیة الثقافة سوق أن

 الجنس ثقافة نشر خلال من المهمة هذه لتتولى الإعلانات ووكالات )هولیوود(إلى عَهِدَتْ  لذلك
 أفكار ونشر بالتاریخ التلاعب المعاییر و وازدواجیة والسیطرة والمصالح القوة تمجید وثقافة والعنف،
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  )2012:34دیانا أیمن،(في. واللاأخلاقیَّة اللاقِیَمِیَّة
  
  :الثقافة بین المحلیة والعالمیة - 12-2 

الثقافة كباقي المجالات موضع جدل كبیر وتضارب في التصورات نتیجة مخلفات  أصبحت  
الشمولیة الكاسحة، فالمجال الثقافي الیوم تصحبه جملة من الانشغالات بل ومن المخاوف على 

القومیة لدى البعض، بینما البعض الآخر یحاول تبجیل الثقافة الشاملة ویعطیها مستقبل الثقافات 
لقد ساق تطور اقتصاد السوق العالمي نتائج عمیقة على الثقافات ". بالإنسانیة"صبغة ونعت 

بعد هیمنة النموذج " العولمة الثقافیة"والهویات، وكذا الخصوصیات الوطنیة أین یبرز مفهوم 
یعد الیوم محركا لكافة المجالات ولا سیما المجال الثقافي إذ یسعى جاهدا إلى بث اللیبرالي الذي 

  .نموذجه من خلال الصناعات الرمزیة والإعلام والاتصال وحتى من خلال الاستهلاك والأذواق

ما من شك أن الثقافات على مر العصور والأزمنة شهدت تقاطعات كثیرة وأشكالا من   
ادل فیما بینها نتیجة الحروب وحتى السلم وحركات الهجرة والتبادل التجاري التفاعل والتأثیر المتب

والقنصلي وغیرها من المجالات إلا  أن ما یمیز الوضع الراهن هو الهیمنة الأحادیة وقدرة الجذب 
الكبیرة التي یتمتع بها النموذج المهیمن والذي یحاول جاهدا تنمیط الثقافات القطریة على شاكلته 

هاته یستمدها من تفوقه في إحداث انسیاب وتدفق كثیف للرموز والأفكار والمعلومات أي  وقدرته
  )62-61:2009العربي فاروق، (. قوة البث التي یتمتع بها جعلت منه نموذجا مرسلا لا متلقیا

  :للعولمة الثقافیةلایجابیة الآثار ا-3- 12

اهقین وسـط حیـرتهم لإیجـاد النمـوذج الخـاص لعولمـة فـي تفتـیح أذهـان الشـباب و المـر لقد ساهمت ا
بضعة عقود ، یظهر الفرق واضحا آخر قبل بهـم؛ فـإذا قارنـا بـین الشـاب الجزائـري الیـوم بشاب 

إذ أنه ولـد و ترعـرع فـي عصـر العولمـة التـي " بالمحظوظ "جدا، حیث یمكن أن ینعـت شـاب الیـوم 
أتـت لـه بكـل جدیـد فـي العـالم القریــب و البعیــد الــذي یحــیط بــه، حیــث اســتفاد مــن التــدفق 
  المعلومــاتي و الخبراتــي دون حواجز حكومیـة تقلیدیـة و أصـبح التـرابط و الاعتمـاد المتبـادل بینـه 
و بین كافة أقطار العالم ممكنا بل و أصبح تكیفه مـع أقرانه من شباب العالم ممكنا نتیجة لما 
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قامت به العولمة مـن توحیـد فـي الأفكـار و القـیم و أنماط السلوك و أسالیب التفكیر، ما وسع لدیه 
د مــن تعلــیم أكثــر جــودة الفهم المتبادل مع الآخرین حسب ما ذكـره أبــو زیــد ، كمــا أضـــحى یســتفی

  . إذا أخــــذنا فــــي الحســــبان الاســــتخدام الحــــدیث و المتطــــور للوسائط التعلیمیة

مـــن التـــأثیرات الإیجابیـــة كـــذلك لوســـائل العولمـــة تعـــدد القنـــوات الفضـــائیة، فقـــد كـــان للـــبعض و 
یة خاصـــة، دورا فـــي تنـــویر عقـــول الشـــباب الجزائـــري، و تثبیـــت عناصـــر هویتـــه منهـــا الإســـلام

    خصوصـــا مـــن الجانـــب الـــدیني، حیـــث لـــوحظ فـــي العشــریة الأخیــرة إقبــال الشــباب علــى التــدین 
خصــي، خــلاف مـــا كــان علیــه الشـــباب فــي بدایــة و عــودة الــوعي الــدیني، النــابع عــن اقتنــاع ش

و هـذا یتوافـق مـع . التســـعینیات عنــد ظهــور الأحـــزاب المتعـددة، و التـي تمیـز بعضـها بـالتطرف
مـن الشـباب % 93حیـث أشـار إلـى أن نسـبة )2006(دراسـة الباحـث مـراد مـولاي الحـاج و زملائـه 

  )51: 2012بلقاسمي،(في.الدین شيء أساسي في حیاتهم الشخصیة البحث یعتبرون أن مـن عینـة

لایمكن تقییم العولمة الثقافیة من خلال حصر بعض ایجابیتها ولكن یجب علینا النظر إلى الآثار 
  .السلبیة التي صاحبت العولمة عامة و العولمة الثقافیة خاصة

  :الآثار السلبیة للعولمة الثقافیة-4- 12

إنَّ من أخطر أنواع العولمة هي العولمة الثقافیة، التي تتجاوز الحدود التي أقامتها الشعوب         
لتحمي كیان وجودها، وما لها من خصائص تاریخیة وقومیة وسیاسیة ودینیة، ولتحمي ثرواتها 

لقدرة على الطبیعیة والبشریة، وتراثها الفكري الثقافي، حتى تضمن لنفسها البقاء والاستمرار وا
فالعولمة الثقافیة تقوم على تسیید . التنمیة، ومن ثمّ الحصول على دور مؤثر في المجتمع الدولي

الثقافة الرأسمالیة لتصبح الثقافة العلیا، كما أنَّها ترسم حدوداً أخرى مختلفة عن الحدود الوطنیة 
حدود "هذه الحدود هي. ثقافةمستخدمة في ذلك شبكات الهیمنة العالمیة على الاقتصاد والأذواق وال

والذي هو بحق وطن جدید لا ینتمي لا إلى الجغرافیا ولا إلى التاریخ، هو وطن بدون "الفضاء
: 2008الرقب،(حدود، بدون ذاكرة، إنّه وطن تبنیه شبكات الاتصال المعلوماتیة الإلكترونیة في

  :تيالآثار السلبیة للعولمة كالآ) 2015(و تضیف حیفري) 14
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Ø  الثقافي و اضمحلال الثقافة نتیجة عدم قدرة الثقافة المحلیة مواجهة تأثیرات العولمة الغزو
 .الثقافیة و العولمة عامة بقوتها الجارفة

Ø     إحداث خلل في نسق القیم عند الدول و المجتمعات و تدمیر القیم المطلوبة كقیم العمل
 .الو الإنتاج و استبدالها بقیم أخرى كقیم الاستهلاك و الاتك

Ø  تعددیة الثقافیةللضیاع الهویة الثقافیة المتمیزة نتیجة تیارات العولمة الثقافیة  و رفضها. 
Ø  الصراع اللغوي الذي یهدد اللغات الوطنیة في ظل سیطرة اللغة الانجلیزیة على مراكز

 .صنع القرار في العالم
Ø خلال انعزال  الاغتراب حیث أدت العولمة إلى إضعاف التماسك الاجتماعي و الأسري من

أفراد العائلة الواحدة عن بعضهم البعض،حیث یقضي الفرد معظم أوقاته مع أجهزة 
الاتصال لفترات طویلة ما یخلق نوع من الغربة المكانیة بین أفراد الأسرة الواحدة  و یولد 

 )7: 2015حیفري،.(لدیهم إحساس بالاغتراب و العزلة
Ø  الشـباب یتمظهـر فـي عـدم إقبالـهم علـى الرمــوز نقـص واضـح فـي الـروح الوطنیـة لـدى

الوطنیــة، و فقــدان واضــح للثقــة فــي الــذات الوطنیــة، و قــد أدركــت وزارة التربیــة الوطنیـة 
رفـع العلـم الـوطني و تأدیـة النشـید الـوطني  2008حقیقـة الأمـر، حیـث فرضـت منـذ سـنة 

لتربویـة لإعـادة إحیـاء الحـس الـوطني و حـب الـوطن فـي أوساط یومیـا فـي المؤسسـات ا
 .الشباب و المراهقین

Ø  كـــذلك شـــیوع اســـتخدامهم للوســـائط الرقمیـــة مـــن التكنولوجیـــا الرقمیـــة، و التـــي أضحت
یتــداول ، حیــث  )Bluetooth(والبلوتـوث )You tube(سلاح دمار شامل في أیدیهم من الیوتوب

الشــباب بواســطتها الصــور و تســجیلات الفیــدیو، تكــون جنســیة فــي أغلــب الأحیان، یستخدمونها 
والنكت المبتذلة و الصور )   Tchat(  للتهدید والابتزاز، و یقتلـون بهـا الوقـت فـي ثرثـرة الشـات
 ـدة علمیـةالخلیعة، خالیـة مـن كـل روح اجتماعیـة أو تربویـة أو فائ

Ø  قلب موازین التفكیر لدى الشباب و قلب منظومة القیم لدیهم، حیث أصبح یقتـل أوقاته
بتضییعها في توافه الأمور كالاستخدام اللاعقلاني لأجهزة الهواتف النقالة، الاستخدام السلبي 

ــث النــوع و الشكل؛ للإنترنــت، حیــث ألهــت الشــباب الجزائــري فــي المصــاحبات الجدیــدة مــن حی
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حیث أصبح یسعى للتعارف مع شباب العـالم و عقـد الصـداقات معهـم مـن خـلال المراســـــلات 
 MSN JATRX ;GMAIL ; ، و أكثرهــــــا اســـــتخداما مواقــــــع Chat الإلكترونیــــــة أو التشـــــات

;SKYPE   مــع المتحــدث، و في أغلب الأحیان تكون و التــي تضــمن الصــوت و الصــورة معــا
  .لأجل التحدث في أمور الحب و الغرام

Ø  الاســـتخدام المفـــرط و العشـــوائي للغـــات غیـــر اللغـــة الأم كوســـیلة للتخاطـــب و التواصـل مـع
إلـى اسـتخدامها حیـث أصـبح الشـباب الجزائـري یمیـل . الآخـرین، و علـى رأسـها اللغـة الفرنسـیة 

أكثـر فـأكثر خاصـة عنـد التخاطـب مـع الأقـران و الأصـدقاء أو مـع رؤسـاء العمـل، و أضـحى هـذا 
الفعـل یعبر عـن مسـتوى الشـباب باللغــة العربیــة الفصــحى، بــل إن هــذا الأمــر أصــبح مــدعاة 

 ى من یتحدث بهاللضــحك و الســخریة و مؤشــر عــن تخلف و تدني مستو 
Ø  أججــت العولمــة الثقافیــة و الغــزو الإعلامــي، فكــرة العنــف، و نشــر كبیــر لثقافــة العنف في

أوساط الشباب، و كأن العنف أصبح ظاهرة عادیة و طبیعیة، أو أسلوب حیاة، تمظهر في أشكال 
 . الكثیــرة، و نســب الإجــرام المتنامیــة أیضاالاعتــداءات المتنامیــة مــن ســنة إلــى ســنة، الســرقات 

 Movies كــل ذلــك ســاهم فــي ظهــوره و تنامیــه الصــناعة الأمریكیــة للأفــلام المركــزة علــى الحركـة
Action  ،والقتـل والـدمار و الإجـرام، بـل حتـى الرسـوم المتحركـة الموجهـة للأطفال لم تسلم من ذلك
 )55- 52: 2012بلقاسمي،(إلى العنف و تدعو 
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  خلاصة

تشكل العولمة بصفة عامة و العولمة الثقافیة بصفة خاصة خطر یداهم الدول الضعیفة التي لا 
تمتلك تحصینات ثقافیة و اقتصادیة و اجتماعیة كافیة بالنظر إلى التأثیرات الخطیرة الناجمة عنها 

وإذا نظرنا إلى التحدیات الثقافیة لهذه الظاهرة  الدول، والتي تمس مختلف الجوانب الحیویة لهذه
نلمح الشق الأخطر  وتكمن مصادر الخطر في سعیها إلى إلغاء الحدود و الحواجز الثقافیة بین 
الدول بل و فرض النماذج الثقافیة الأمریكیة على بقیة دول العالم من خلال استغلال نفوذ 

   سیة واقتصادیة على الدول لتنفیذ و تمریر هذه النماذج المؤسسات الدولیة و ممارسة ضغوط سیا
و تعمیمها وهنا یكمن الخطر حیث تعتبر الثقافات المحلیة آهلة للزوال تدریجیا مع مرور الوقت أو 

  .على المستوى البعید

وفي الشق یة اكبر دلیل على حجم هذا الخطر،التدخل المباشر في سیاسات الدول الثقافیة الداخلف
المالي التأثیرات تكون ذات خطر كبیر حیث تستخدم الدول الداعمة للعولمة مؤسسات مالیة دولیة 

وكذا الشركات العالمیة لتنفیذ  للضغط على الحكومات والدول كصندوق النقد الدولي والبنك العالمي
یل سیاساتها وخططها وبذلك أصبحت العولمة شكل من أشكال الاستعمار الجدید تمارسه عدد قل

وهذا ما یحتم علینا السعي لإیجاد تحصینات مالیة واقتصادیة  من الدول على الغالبیة الكبر للدول،
وإمكانیاتنا المالیة و ثقافتنا المحلیة لتوریثها  وثقافیة وسیاسیة حتى نحافظ على مصالحنا السیاسیة

  . للأجیال الصاعدة

ي مختلف المیادین و خصوصا المیدان وإذا أردنا الاستفادة من تجارب المجتمعات المتطورة ف
التربوي باعتباره المیدان الذي یساهم بشكل كبیر في تكوین الهویة الثقافیة للأجیال الصاعدة وجب 

علینا الانطلاق من التصورات والمعتقدات والقیم النبیلة النابعة من دیننا الإسلامي الحنیف        
لتكون الزاد الفعلي للعمل والكفاح من اجل حیاة لخلیج والتراث العربي المتراكم من المحیط إلى ا

 و القیم المستوردة و المستوحاة من الثقافة الغربیة العلمانیة رأحسن و ارقي ولا ینبغي اعتماد الأفكا
لأنها في الغالب لا تخدم مصالح الدول المتخلفة و بالأحرى دول العالم الثالث التي ننتمي إلیها، 



العولمة و العولمة الثقافية:الفصل الثاني  

 70 

ننتبه بعین الحذر إلى الأخطار المحدقة بمجتمعنا و اتخاذ الأسباب المؤدیة لذلك وجب علینا أن 
  .لتجنب وصول هذه المخاطر لعمق المجالات الحیویة فیه
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 تمهید

لقد سعت مختلف شعوب العالم منذ القدم للمحافظة على تمیزها و تفردها ثقافیا و اجتماعیا 
وحرصت على أن یمتلك أفرادها مكانة اجتماعیة عالیة بالمقارنة مع أفراد و شعوب و المجتمعات 

فرادها هویة  خاصة و متمیزة من خلال انتسابهم لهذا المجتمع سواء لأ كونالأخرى وحاولت أن ت
كان في العرق أو اللون أو الموقع أو النفوذ السیاسي و الاقتصادي بما تمتلك من إمكانیات       

و مقومات مادیة و بشریة،سنحاول في هذا الفصل تحدید مفهوم الهویة و بعدها نتحدث عن 
مراحل تكون الهویة وبعد ذلك نتحدث عن عن نعرج بعدها للحدیث  النظریات المفسرة للهویة و
 . الهویة الجزائریة و مقوماتها

  :مفهوم الهویة -1

المجموع الكلي لخبرات "بأنها  عرفهاوالتي ) , Erikson 1968(ینسب مصطلح الهویة لإریكسون 
مكونین متمیزین هما أن تركیب هویة الأنا یتضمن   Eriksonالفرد، وهي حالة داخلیة، وقد سلم 

القیم الإیدیولوجیة المرتبطة  و التي ترجع إلى تحقیق الالتزام في بعض النواحي كالعمل" هویة الأنا"
فترجع إلى الإدراك الشخصي " هویة الذات"بالسیاسة والدین وفلسفة الفرد لحیاته وغیرها، بینما 

  )21:2013طاوس وازي، (في. للأدوار الاجتماعیة

       في اللغة الفرنسیة ) Identity( اللغویة نجد مصطلح الهویة بالعربیة یقابل كلمةومن الناحیة 
واللغة الانجلیزیة وهي من أصل لاتیني و تعني الشيء نفسه أو الشيء الذي هو ما علیه، و یعني 

ضیاء (في اللغة الفرنسیة مجموع المواصفات التي تجعل من شخص ما شخصا معروفا ومتعینا
  )27: 2017زاهر،الدین 

 فعرفت اءهال بضم ویةهُ ال أما"" القعر بعیدة البئر" أنها على اءهال بفتح ةویللهَ  اللغوي التعریف وجاء
تجاهه، فهي حقیقة الشخص الذي تمیزه عن وا وه حقیقت على الدال باطن الشخص" أنها على
 )16: 2015شراد محمد العلمي،(في. غیره
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" هو"اشتقاقات اللفظ في اللغة العربیة هو مصدر صناعي مركب من ومعنى الهویة بالرجوع إلى 
. المشددة وعلامة التأنیث" ي"ومن اللاحقة المتمثلة في " ـــلا"ضمیر الغائب المعرف بأداة التعریف 

  )17:2002عید، (

. التشّخص،الشخص نفسه، والوجود الخارجي(ویذكر الكفوي أن الهویة تطلق على معان ثلاث 
  )2011:35. أبوعنز (في

     الهویة هي ما یُعرَف به و یٌعَرّفُ به و هي حصیلة لمجموعة من انساق العلاقات و المعاییر 
ویضع لنفسه في ضوئها نظاما یشكل إطار  والدلالات التي یستقي منها الفرد معنى لقیمه،

افي الذي هویته،حیث تتوفر له من جراء ذلك إمكانیة تحدید ذاته داخل الوسط الاجتماعي الثق
    والهویة لیست كیانا جامدا بل تتجدد  یعیش فیه باعتباره نظاما مرجعیا على المستوى السلوكي،

وتتشكل في كل فترة في إطار جدلیة  و تخصب في إطار التفاعل الخلاق مع المعطیات الزمانیة،
   )2017:72هاني محمد،.(الثابت و المتحول فتولد و تنمو و تتكون و تتغیر

لیانة (في.برهان غلیون أن الهویة بالدرجة الأولى علاقة و لیست شیئا محددا أو جامداویضیف 
  )5: 2012عبدالرحیم،

لاعتبار الهویة بفعل تشكلها القیّمي حالة ذات ثبات نسبي، أي حالة ) 2013(ویذهب النجار 
الاجتماعیة الأخرى فالهویة كالمكونات  یصیبها التغیر لكن لا یمكن أن یصیبها الاندثار و النسیان،

  )2: 2013النجار،(خاضعة للتغیر فیخضع بعض مكوناتها للانتفاء و أحیانا لإعادة الإحیاء 

الهویة منظومة من المعطیات المادیة والمعنویة والاجتماعیة التي تنطوي على نسق من عملیات 
ا لم یكن هناك ما ستطیع هذه المنظومة أن تأخذ مكانها في حیز الوجود متالتكامل المعرفیة ولا 

ة الإحساس بالهویة ییمنحها الوحدة والتكامل ویتمثل ذلك في الروح الداخلیة التي تنطوي على خاص
  )2:2006دعد الشیخ،. (ور بهاعوالش
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الهویة هي ما نحن علیه دون أي "الفرق بین الهویة و الذات فیقول ) 2011(ویوّضح المسكیني
" ن علیه ولكن لم نجرؤ بعدٌ على الاضطلاع علیهجهد خاص و الذات هي ما نستطیع أن نكو 

  )2011:13المسكیني،(

ویرى أبو حطب أن الشعور بالهویة یتضمن أن یحتفظ الفرد لنفسه بصورة لذاته فیها التماثل 
ماجدة (في . والتي تتطابق والتمثل والاستمرار إلي یكونه الآخرون عنه الاستمرارو 

  )2011:10محمد،

السابقة للهویة یبدو أن التعاریف اللغویة لمصطلح الهویة بمفهومه  من خلال عرض التعاریف
حسب اطلاع (الحالي من أصل لاتیني غیر عربي، و لم یتواجد هذا اللفظ في اللغة العربیة قدیما

بل هو حدیث النشأة  ولكن توجد دلالات لغویة تقارب المعنى الحالي لهذا المصطلح مثل ) الباحث
  .یان،النسبباطن الشخص،الذات،الك

أما التعاریف الاصطلاحیة فكانت متباینة حسب اتجاهات و رؤى الباحثین حیث نجد أن دعد 
منظومة من المعطیات المادیة والمعنویة والاجتماعیة التي تنطوي یصفها بأنها ) 2006(الشیخ 

الذي یرى أن ) 2013(وهو قریب من تعریف النجار على نسق من عملیات التكامل المعرفیة
هویة تتشكل بفعل القیم  و اعتبرها حالة ذات ثبات نسبي وهو تعریف قریب أیضا من تعریف ال

غلیون الذي یرى أن الهویة بالدرجة الأولى علاقة و لیست شیئا جامدا أو ثابتا أي علاقة الفرد 
بالأفراد الآخرین و البیئة التي یعیش فیها و الأشیاء التي یتعامل معها، في حین المسكیني 

و یشعر به  یقول أن الهویة هي ما نحن علیه الآن دون أي جهد أي ما یحس به الفرد) 2011(
اتجاه نفسه و اتجاه الآخرین و اتجاه المجتمع الذي ینتمي إلیه في الوقت الحالي، فیتضح أن جل 
     التعاریف السابقة حاولت أن تربط بین الهویة و شعور الفرد بذاته و المجتمع الذي ینتمي إلیه 
و كلها أشارت إلى عامل التغیر النسبي الذي یمكن أن یحدث في الهویة باعتبارها قابلة  للتأثر 

  :بالعوامل المادیة و المعنویة، وبناء على ما سبق یمكن تعریف الهویة على النحو التالي
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ومتمیز عن الهویة حالة نفسیة ثابتة نسبیا تعبر عن كیان الفرد و شعوره الداخلي بذاته كفرد مستقل 
بقیة الأفراد من جهة، وتعبر عن تمثله و تشربه لخصائص و قیم المجتمع الذي ینتمي إلیه من 

  .  جهة ثانیة فیتأثر و یؤثر في البیئة التي ینتمي إلیها

  نظریات الهویة -2

  ) Theory Identity Social( نظریة الهویة الاجتماعیة -2-1

 أو الاجتماعیة الهویة نظریة أفكار )Turner(و تیرنر  )Tajfel (تاجفیل  صاغ  1979  عام في
 الأول الجانب نوعین؛ إلى النظریة هذه قُسمت وقد الأفراد، بین یحدث ما مركزین على الجماعیة

 تحلیل یعالج .   جزئین؛ النوع هذا من وینبثق الجماعات، بین العلاقات الاجتماعیة یتناول منها
 بتصنیف فیهتم الثاني الجانب أما الاجتماعي، تحلیل التغیر والآخر الصراع،

 ) 203:2017تومي،(في.الذات
  یمیل الأفراد إلى ترتیب أنفسهم في فئات اجتماعیة مختلفة و كل فئة اجتماعیة تحقق لهم حاجیاته

وبمرور الوقت یكتسب الفرد شعورا بالانتماء لهذه الجماعة فیكون مع أفرادها من خلال التفاعلات 
 (Julie , Mercier,2010 :6)علاقات اجتماعیة متعددة الأوجه 

التحیز للجماعة هو سمة  لكونتكوین الصورة النمطیة یعود  أنترى نظریة الهویة الاجتماعیة و 
الاجتماعیة تستمد من العضویة في هذه الجماعات  المتبادلـة، و الهویـةعامة في علاقـات الجماعـة 

حاجة نفسیة للتقدیر الذاتي  للأفراد بما أنو . حسب الجـنس ، والعـرق ، والطائفة الدینیةبو 
المحافظـة على  إلىبحاجة  الأفرادعضویة الجماعة، فان  إطارولأن الذات تعرف في   والایجابي

وعلیه فكلما زاد الوعي بما هو خارج الجماعـة كلما زاد التحیز لما هو . یةهویة اجتماعیة ایجاب
ظهور الصور النمطیة، فالهویة الاجتماعیة تعطـي الشكل للصورة  إلى أدى داخل الجماعة و

بینما یساعد تمثل القیم الاجتماعیة  .النمطیة، كما هو متعلق بالجنس، والعرق ، والدین ، والمهنة 
 Turner & Tajfel) 1986(تاجفل وترنر  وقد أشار. المضمون إعطائهاـسائدة علـى والمعـاییر ال

دراكات الفرد كونه عضواً في جماعة معینة ومشاعره التي إالهویة الاجتماعیة هي نتاج  أن إلى
 أویبدیها نتیجة انتسابه لتلك الجماعة وهذا الانتساب لا یتحدد بالعلاقات الشخـصیة المباشـرة 
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العامل الحاسم في ذلك هو المصیر  إنالجماعة بل  أعضاءالتفاعل الاجتماعي المباشر بین 
  المنتمـین لتلـك الجماعـة الأعضاءالمشترك الذي یربط 

كالعرق، والدین، والمهنة،  الأفرادن الهویة الاجتماعیة تتنوع بحسب المكانة التفریقیة بین إذلك فبو 
اریكسون  أكدلاقـات الشخصیة، والقوالب النمطیة، وقد والانتمـاءات الـسیاسیة، والع

)2000(Arickson  مركزیة في تـشكیل هویـات  الأكثرالعرق، والدین یعدان من المحكات  أنعلـى
 )81-80: 2013بشرى عناد،(في.  الأفرادمعظـم 

المكان للاستقرار فیه حیث یوفر هذا  ملائم مكانلتحدید الاجتماعیة  اتالجماعسعت منذ القدم 
الاجتماعیة و الاقتصادیة لهذه الجماعة وبمرور  اتالظروف الملائمة  للقیام بمختلف النشاط

ض الفاعلین في هذه الجماعة لتدعیم عشعور یربطهم بهذا المكان ویسعى ب الأفرادالوقت یكتسب 
ویسخر كل إمكانیاته لحمایته  هذا الشعور و تقویته حتى یشكل هویة الفرد تجاه هذا الحیز المكاني

  (Guy Di Méo,2008 :7)  .و الحفاظ علیه

 من تستمد للأشخاص الاجتماعیة تفترض أن الهویة النظریة هذهأن )  2005(یشیر الطهراوي 
 عند والدافعیة المعرفیة العملیات من كلاً  حسابها في الجماعات، وتضع مختلف في عضویتهم

 عبر الجماعات الخارجیة و كما أعضاء سلوكها نحو وأشكال لیةالداخ الجماعات إدراكات تفسیر
 )Tajfel & Forgas( وفورجاز تاجفیل عنها

 والأشخاص والأشیاء للأحداث المعرفي التصنیف مجرد من أكثر اجتماعیة فئات إلى التصنیف تمی
 )SocialRepresentation(الاجتماعیة  والتصورات والثقافة بالقیم تتأثر عملیة في یتمثل أنه إذ

 بین تتم التي الاجتماعیة المقارنة و الاجتماعیة الفئات عضویة من كل دور أهمیة هذا من وأكثر
 للبحث الأفراد به یقوم الذي الدور وهو   للشخص الإیجابیة الاجتماعیة الهویة في استمرار الفئات

 أساس على وخصوصاً  الأخرى والجماعات إلیها ینتمون التي بین جماعاتهم التمییز أوجه عن
 الأفكار تتمثل وثیقة بصورة مترابطین عاملین هناك أن ذلك ویعني .الإیجابیة القیمة ذات الأبعاد

  .الأخرى والجماعات إلیها الشخص ینتمي التي بالجماعة الخاصة
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في  مبكراً  یحدث الذي الدقیق بالتفاعل یهتم والثاني )التفضیلات( التقویمات تعلم بعملیة یهتم الأول
 فیها بما الجماعات مختلف عن أفكاره وتأثیر إلیها ینتمي التي الجماعة مع الطفل توحد بین الحیاة

- 09: 2005الطهراوي،(في .المجتمع في عام بوجه مقبولة تعد التي  الأخرى جماعته والجماعات
10( 

  )Affect Control Théorie( نظریة ضبط الشعور - 2- 2

والأفعال و العواطف في إطار نسق للضبط تقوم عملیاتة  الاجتماعیة لهویاتاب النظریة ذهه تربط
المعاني الشعوریة  النظریة هذه في المرجعیة یاتو بالمست یقصدبالحفاظ على مستوى مرجعي،  و 

 كیف تكون الأمور جیدة وقویة (المرتبطة بصفات الهویات و الأفعال و یتعلم الناس هذه المعاني 
  .تي یتنمون إلیهامن الثقافات ال) وفعالة 

و یتمثل المبدأ الأساسي لضبط الشعور في أن الناس یتوقعون و یمثلون و یفسرون الأفعال التي 
الثقافات على تلك الهویات الاجتماعیة  و الأفعال التي  نزعهاتحافظ على تلك المعاني التي ت

  .تحدث في الموقف

من دراسات تشارلز أوسجود  )Hiese. D(و قد تطورت نظریة ضبط الشعور على ید دیفید هیس 
)Osgood.C( حول الاختلاف الدلالي كأسلوب لقیاس المعاني الشعوریة و بحوث هاري جولوب 
) Gollob.H (عن تكوین الانطباع و نظریة ولیام باور)Power. W (في ضبط الإدراك الحسي. 

هو ما یجعل نظریة ضبط الشعور نسقا للضبط، ذلك أن المعاني  ىإن الحفاظ على المعن 
المكتسبة ثقافیة تمثل جوانب مستقرة لطریقة تفكیرنا فیما یخص عالمنا الاجتماعي و تقوم بمهمة 

  .المستوى المرجعي لتفسیر ما یحدث في التفاعلات الاجتماعیة

به هویاتهم و هویات الآخرین و إذا كان من الصعب على الفاعلین ترتیب حدث جدید یستعیدون 
فإنهم یقومون بدلا من ذلك بتغییر الطریقة التي یفكرون بها حول الموقف حیث یصبح التفاعل 
الاجتماعي معقولا و مفهوما، وذلك من خلال عملیة إعادة تعریف الموقف أو إنكاره إذا كانت 

ناء هویة جدیدة، لذلك الحقائق غامضة، وبوسع نظریة ضبط الشعور في هذه الحالة أن تصوغ ب
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ن الناس إعندما تحدث أحداث لا یصلح معها القیام بفعل سلوكي لاستعادة معاني الهویة و الفعل ف
یعیدون وصف الموقف بمسمیاته و بذلك یرون الأفعال برؤیة مختلفة، أو یصفون الناس بهویات 

كبات من هویات متعددة جدیدة و تنظر نظریة ضبط الشعور إلى الفاعلین الاجتماعیین بوصفهم مر 
  .وتم تسلیط الضوء على إحداها في موقف ما بسبب الكوابح التنظیمیة أو الشعوریة

ووفقا لنظریة ضبط الشعور تكون العواطف التي یشعر بها الناس مزیجا من الموقع الذي تشغله 
  من جهة ) و هو الموقع الذي یتحدد على الأبعاد الثلاثة للخیر و القوة و النشاط(هویة الشخص 

والطرق التي تحول بها الأحداث تلك المعاني داخل الموقف من جهة أخرى و عندما یسهم  
في . التفاعل الاجتماعي في تعزیز هویة الناس تكون العواطف دالة مباشرة لمعاني الهویة

  )  27-26: 2014فیلالي،(

  :)Theory of symbolic interaction( نظریة التفاعل الرمزي -2-3

یكتسب الفرد في المنظور الرمزي هویته من خلال التفاعل مع الآخرین فقط ویحدث ذلك تحت 
  . تأثیر المجتمع، وعندما یمتلك الفرد هویة فانه یتمثل القیم و المبادئ  لتلك الهویة

یرى هول أن التفاعلیة الرمزیة هي أفضل مثال على فكرة الهویة الفردیة، فهویة الفرد تتشكل فقط 
تفاعل الفرد مع الآخرین و نظرة الفرد للآخرین تتشكل جزئیا من طریقة نظر الآخرین لذلك من 

الفرد، و حسب رأي فریق التفاعلیة إن الناس یستمرون في امتلاك فردیتهم و لكنها لیست فردیة 
یا عن المجتمع فالهویة كجسر بین الفرد الاجتماعي والفرد الخالص،وبامتلاك الأفراد لمتمیزة ك

قیم و مبادئ معینة  تصاحب تلك الهویة ،فهي تسمح ) Internalize(هویة معینة فهم یتمثلونل
 من جانب الآخرین و كذلك تجعل السلوك في المجتمع أكثر نمطیة  لسلوك الأفراد لیكون متشابه 

و أكثر انسجاما وهذه الرؤیا جرى توضیحها بمثال عن الطبقة الاجتماعیة فهویة طبقة معینة  
الناس على التصرف بطریقة معینة، فالطبقة العاملة التقلیدیة و الطبقة الوسطى لهما هویات  تشجع

  .مختلفة و ارتبطتا بمختلف الثقافات الفرعیة
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الطبقة في المجتمع و جعلها أكثر حضورا حیث  ةإن وجود هذه الثقافات الفرعیة عزز بناء و هیكل
عملت على تحقیق ف. ع لیصبح جزءا من البناءیقول هول قامت الهویات بدمج أو خیاطة الموضو 

     الاستقرار لكل الموضوعات و العوالم الثقافیة التي تعیش فیها مما جعل كل منها أكثر توحدا 
  .و بالإمكان التنبؤ بها

یرى هول أن نظریة التفاعل الرمزي و فكرة الموضوع الاجتماعي ربما كانت ملائمة للتحلیل في 
ن المجتمعات المعاصرة تمیزت كثیرا بوجود الهویات الجزئیة  وقت الحداثة، حیث أ

)Fragmented Identités(  والناس لم یعد بوسعهم امتلاك فكرة موحدة عن هویتهم  و إنما
یمتلكون العدید من الهویات التي تكون أحیانا متعارضة و متلبسة و هذه الهویات الجزئیة لها 

  )97- 96: 2012وهولبورن،  هارلمبس(. مصادر متعددة

     وتتكون الهویة الشخصیة عند الأفراد نتیجة امتلاكهم شعورا ایجابیا نحو ذواتهم كتقدیر الذات 
واحترامها، فالفرد یتبنى العدید من الاتجاهات و القیم و الأهداف التي تمكنه من الاندماج داخل  

 (PHARET PHENG, 2015 :11) .الجماعة و تحقق له حاجیاته و اهتماماته

مع  الفرد تفاعل أهمیة وبین الجمعیة، والهویة الفردیة الهویة بین الرمزیة التفاعلیة وقد میزت
الفردیة  هویته بتشكیل له تسمح معینة رموز باستخدام الرمزیة التفاعلیة العملیة خلال من مجتمعه

 الرمز، أو للغة كبیرة أهمیة الرمزیة التفاعلیة وتولي.الجماعة هذه حدود في تذوب أن دون لكن
 الإیماءات وحتى الإشارات الرموز، فاللغة، الفرد وجماعته؛ بین التفاعلیة العملیة أساس وتعتبرها

 هو اللغة استخدام من والهدف الأفراد، بین لعملیة الاتصال النابض والقلب الأساسي المحور هي
 الفردیة الذات تتشكل فلكي الاجتماعیة، من خلال التنشئة الأفراد بین تنتقل معینة معاني إنتاج
 )202:2017تومي،(.الرموز هذه الفرد یتقن أن یجب

أما من الناحیة النفسیة فیتحدث التحلیلیون عن الهویة كحالة أو ملكیة مكتسبة للفرد و هي الطریقة 
كما  التي یختص بها الفرد و كیفیة فهمه للكون، و كذلك صورته الذاتیة التي یكونها عن نفسه،

  الارتباط هما الهویةمن یتحدث علماء النفس الاجتماعي عن نوعین من الهویة بینهما درجة كبیرة 
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الشخصیة و الهویة الاجتماعیة، تقوم الأولى على الخصال الفردیة و تقوم الثانیة على الانتماء  
للجماعة و یفقد الأشخاص  أحیانا الإحساس بالهویة الشخصیة لذلك یسلكون طرق عنیفة ضد 

وعیا المجتمع و معاییره كما یشعر الفرد في الجماعات أحیانا بالانفراد و اللامسؤولیة  فیصبح اقل 
  .بقیم الجماعة 

      وینتقد الكثیر من المفكرین النظریة كونها تتغاضى عن دور القوة في بناء و تحدید المعاني 
  :  والرموز والفعل الإنساني و الحقیقة أن للنظریة أربعة محاور رئیسیة

  لهم  تلقي الضوء على الطرق التي یجید بها البشر التعامل مع بالرموز باعتبارها سمة ممیزة -
وتهتم بالطرق التي یصغي بها الناس  إلى معاني و دلالة أفعالهم  و ذواتهم و عوالمهم 

  .الاجتماعیة
محور العملیة و الظهور الذي ینصب على ملاحقته مسارات النشاط بما یرتبط بها من  -

  .عملیات و ما ینجم عنها من نتائج
ع للذات یجب أن یقوم به في تفاعلاته الاهتمام بتحلیل عملیة أداء الأدوار الذي یعتبر موضو  -

  .مع عالمها الاجتماعي
النظر إلى ما وراء الرموز و العملیات و التفاعلات لتحدید الأنماط و الأشكال الأساسیة للحیاة  -

  )23-22: 2014فیلالي،(الاجتماعیة في 

 : )Theory of Ericsson( اریكسون نظریة -2-4

حتى  الطفولة من الفرد ارتقاء مع تتعامل التي الأولىالنظریات  من اریكسون نظریة تعتبر
التحلیل  في فروید نظریة على أفكاره اریكسون يیبن ،حیث اجتماعیة نفسیة نظریة وهي الشیخوخة،

  . الكاملة نظریته هیكل في تقدم ما كل علیه یبنى الذي الأساس حجر بمثابة ویعتبرها النفسي،

خطى  قد بالشخصیة و یهتما مما أكثر الأفراد بین العاطفیة بالعلاقة فروید و اریكسون یهتم
 فیها تفقد التي الفترة أنها إلى المراهقة على نظرته خلال من خطوة بعیدة النظریة اریكسون بهذه

  جدید تحدید موضع أثناءها صورة الذات وتصبح وسلطانها، قوتها من بعضا الطفولة قلق صور
 الهویة سبیل في السامیة الذات فیها تكافح التي العملیة أنها أساس على العملیة هذه إلى ینظر وهو
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 كاملا ذاتیا استقلالا الفرد إلى إحراز لا تهدف الخطوة هذه أن من الرغم على هذا ...الكینونة أو
 وتطور نمو في الاجتماعیة للجوانب أهمیة اریكسون اریك أعطى طور المراهقة و بذلك في

 )18: 2011زقوت،ماجدة . (الشخصیة

یعتقد اریكسون أن المجتمع یلعب دورا ممیزا في نمو الشخصیة لذا نظریته تؤكد على علاقة الناس 
ببنیتهم الاجتماعیة و یوضح من خلال هذه لنظریة الأجزاء المختلفة لشخصیة الطفل أثناء نموه  

ها الطفل هناك أزمة أو من خلال سلسلة من المراحل المتداخلة فیما بینها، و في كل مرحلة یمر ب
صراع  یتطلب الحل  وبیئة أو ثقافة الشخص إما أن تساعده أو تعیقه عن حل تلك الأزمات، 
فالمجتمع الذي یعیش فیه یترك بصمات واضحة تؤثر بشكل فعال في هویة الفرد المنتمي 

  )67: 2015كاتبي،.(إلیه

بناء علاقات اجتماعیة مختلفة فیكتسب  فالفرد یتواجد داخل مجتمع یحتم علیه التفاعل مع إفراده و
الفرد  مجموعة من الأفكار و المبادئ التي یسیر وفقها ابتداء من الأسرة مرورا بمختلف مؤسسات 
التنشئة الاجتماعیة الأخرى، فیتعرف على نفسه أولا من حیث ذاته  و شخصیته، ثم یكتسب العدید 

كطرق الحدیث و كیفیات التعامل مع الآخرین  من المعاییر من أعضاء أسرته الصغیرة في البدایة
 ,Kim Dupont ) .بذلك یكون للأسرة الدور الأكبر في اكتساب هویة شخصیة و هویة اجتماعیة

2012 :19-20)   
یحاول الكثیر من الأفراد تأكید و إثبات ذواتهم بالانضمام إلى الآخرین بغرض تعزیز شعورهم 

تحدید الوبذلك عملیة تشكیل الهویة عند الفرد یكون في الغالب ببالمكانة الاجتماعیة و تقدیر الذات 
و الانتماء إلى جماعة معیاریة من جهة و السعي للحصول على مكانة  داخل الجماعة من جهة 

 .أخرى من خلال إثبات فعالیة الفرد وتفاعلاته مع مختلف أعضاء الجماعة
(Buckingham,2008 :6)  

 والعوامل البیولوجیة الغریزیة، العوامل بین التفاعل حصیلة هو الإنساني النمو أن اریكسون ویرى
ثمانیة  خلال من شخصیة الفرد تنمو التفاعل هذا خلال ومن.الأنا فاعلیة وأیضا الاجتماعیة،

 جدیدة فاعلیات وكسب نمو الأنا إلى حلها یؤدي حاجة أو أزمة منها كل في یظهر متتابعة، مراحل
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 مؤمنة فیصل.(الأنا نمو النمو وتحدیداً  إلى اضطراب الأزمات هذه حل في الفشل یؤدي حین في
 2017 :18(  

من خلال عرض النظریات السابقة یبدو أن تفسیراتهم كانت متباینة و مختلفة، حیث أن النظریة 
حسب الجـنس ، والعـرق، بتستمد من العضویة في هذه الجماعات و  الهویـةالاجتماعیة ترى أن 

دراكات الفرد كونه عضواً في جماعة معینة ومشاعره التي یبدیها اهي نتاج  و الدینیةوالطائفة 
إلى جماعة معینة فیسیر وفق مبادئها  ینتميفالفرد یمتلك هویة عندما  نتیجة انتسابه لتلك الجماعة

   .و یحترم معتقداتها
مكانة بین الأفراد فتتكون لدیه صورة عن ذاته وسط الجماعة، أما نظریة ضبط الشعور  یكتسب

ركزت في تفسیرها للهویة على المعاني الشعوریة المرتبطة بصفات الهویات و الأفعال،فحسبها 
یتعلم الناس هذه المعاني من الثقافات التي یتنمون إلیها ویساهم التفاعل بین الناس بشكل كبیر في 

سابهم هویاتهم بالنظر إلى الاختلافات الحاصلة بینهم في التجاوب مع مختلف المواقف الحیاتیة إك
فشعور الفرد یختلف و یتمیز عن شعور الآخرین وهنا یكون الفرد  متمیز و مختلف في هویته عن 

 فاعلیةالت العملیة أساس حیث تعتبرها الرمز، أو للغة كبیرة وقد أعطت هذه النظریة أهمیة .البقیة
 والقلب الأساسي المحور هي الإیماءات وحتى الرموز والإشارات فاللغة و الفرد وجماعته، بین

الأفراد، وكلما أتقن الفرد استخدام هذه الوسائل كانت هویته أقوى  بین لعملیة الاتصال النابض
لاقات العاطفیة وأكثر ثباتا،أما اریكسون في نظریته فقد تبنى أفكار و نظریة فروید حیث اهتم بالع

اهتمام كبیرا و تعرض من خلالها لخطوات تكوّن الهویة منذ الطفولة حتى سن متأخرة من حیاة 
الفرد ووضح أن  كل مرحلة یكتسب الفرد فیها خصائص معینة تتشكل من خلالها هویته عبر 

یرة في تشكل ونحن بدورنا نعتبر أن النظریات السابقة كلها ذات أهمیة كب.التدرج وفق هذه المراحل
ننا نمیل أكثر إلى نظریة اریكسون كونها أعطت صورة متكاملة عن تطور أوتكون الهویة غیر 

هویة الفرد و كانت أكثر دقة في وصف كیفیة تشكل الهویة، وبهذا لا ننفى أو نقلل من قیمة 
  ار النظریات الأخرى فكلها مهمة و تسلط الضوء على جانب أو جوانب مهمة جدا و بتجمیع أفك

  .ورؤى مختلف النظریات السابقة نكوِّن صورة و ملمح حقیقي عن عملیة تكوّن و تشكل الهویة
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  )النمو النفسي الاجتماعي(مراحل تشّكل  الهویة عند اریكسون -5

  )trust versus mistrust( الثقة  عدم مقابل الثقة) :الأولى السنة( -الأولى المرحلة-5-1

 الطفل الرضاعة، فتغذیة مرحلة فتوازي العمر من والثاني الأول العامین المرحلة  هذه وتشمل
 إذا والتفاؤل، أما والأمن بالثقة الشعور نفسه في ینمي الفترة هذه في والحنان الجیدة وإمداده بالمحبة

  .)الفمیة المرحلة( الفترة هذهل فروید شارأ و قد والأمان، الثقة یفقد فإنه سیئة عومل معاملة

ینتقل الطفل من نشاطات تلقائیة إلى نشاطات منظمة لها معنى خلال السنة الأولى من العمر ف
یتعلم الطفل بناء جسمه وفهمه بصفة كاملة كما یتحكم بطریقة تدریجیة في الأشیاء المحیطة به 
ویفرق بینها بالمداومة على ذلك، یحاول الطفل وبطریقة منظمة الاستقلال عن الآخرین وذلك 

كسب العلامات الأولى الخاصة بالهویة من خلال تمسكه باستقلالیته یحیث  18اء من الشهر ابتد
وحبه والابتعاد بذاته والاستقلال عن المحیط حیث یتشبه الطفل بأمه وبعد هذه المرحلة یبدأ في 

  )50:2004توسة، . (أشیاء بدیلة إیجادمحاولا أخرى مرحلة 

وفى  الآخرین في بالثقة الإحساس اكتساب على لصغارا الأطفال قدرة مدى أن اریكسون ویرى
أن  ذلك والأمان، الإشباع تضبط التي هي فالأم لهم، الأم رعایة نوعیة على یتوقف العالم

 بل یتوقف العطف تعبیرات على ولا الطفل یتلقاه الذي الطعام مقدار على یعتمد لا بالثقة الإحساس
 ویؤكد وبتماثل الخبرة، وبالاستمراریة وبالاتساق للطفل بالألفة الإحساس توفیر على الأم قدرة على

 الداخلي وفي العالم بل فحسب الخارجي العالم في لا الأطفال یثق أن ینبغي أنه على اریكسون
  .تهم على تحقیق رغباتهم الجسمیةقدر  وفي أنفسهم في الثقة یتعلموا أن علیهم ینبغي أنه أي أیضا

 سوف ینمى الحالة هذه في علیهما الاعتماد وإمكانیة بالثبات یتسمان والدیه أن الطفل یشعر عندما
 مبللا إذا كان الألم یزیل من سیجد أنه من متأكدا یصبح حیث الوالدین، في الأساسیة بالثقة شعورا

 لجدول طبقا ینظم ذلك الآخر والبعض الحال في ذلك یفعل الآباء بعض بالبرد، یشعر أو جائعا أو
 بعدم الإحساس لذلك فهو البدیل أما ثقته، محل الطفل سیتعلم الحالتین في وسواء یغیره، لا زمني
 یحدهم وبأنه هذا السلوك ثبات وعدم بسلوكهما التنبؤ على القدرة عدم عن ینتج شعور وهو الثقة،
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 طبقا البدائیة، الثقة وعدم الأمان بین صراع الطفل یواجه المرحلة هذه حاجة وفي في یكون عندما
 واذٕا الثقة فتنشأ بالأمان الطفل فیها یشعر ثقة علاقة إنشاء في الأم نجحت بالطفل فإذا الأم لعلاقة
  )19-18: 2011ماجدة زقوت،(النفسیة  في لأمراضاو  یتكون الشك والمخاوف، فشلت

  
 Autonomy(الاستقلال الذاتي مقابل الخجل و الشك –الطفولة المبكرة :المرحلة الثانیة- 2- 5

versus Shame & Doubt(  

 الخامس أو عشر الثاني الشهر بین فیما الطفل یبدأف سخار  نحو على بالثقة الإحساس یتأسسهنا 
 في الطفل یبدأ إذ السلیمة، للشخصیة التالي المكوّن تأسیس في الثالثة السنة حتى نهایة عشر

 ضبط في و الذاتي التعبیر في الحریة له مستقل إنسان أنه و أمر خاص به، سلوكه أن اكتشاف
 في یتسبب الآخرین على الطفل اعتماد راراستم ذلك فإن مع و .تقدیرها و رامهااحت فقد دون الذات
 ممتزجا الشك هذا یتّضح و استقلاله الذاتي، تأكید في حریته و قدرته في بالشك لدیه إحساس خلق

   .السابقة المرحلة في راكثی بها یتمتع كان التي اعتمادیته من الخجل من بشيء
     العضلي الجهاز نضج فترة الفترة فهذه الواضح، المتمیز السلوك لهذا فسیولوجي أساس وهناك

 المتصارعة الفعل و الحركة أنماط من عدد توافق و تآزر من النضج على هذا یترتب وما
 مسیطرة دةاإر  هذا كل یصحب و الكلام، و كالمشي، وأ تركه، و بشيء كالإمساك :المختلفة

  )2015:118سواكر و تواتي،(عون  من لها یقدم ما كل تتحدىف" أنا افعل"هي
 الشعور تقویة روح إلى یؤدي بسلام المرحلة بهذه المرور في الطفل نجاح أن على التأكید ویجب

 علیها یقوم التي من الأساسیات وهي بقیمته شعوره تأكید والى السیطرة على وبالقدرة بالاستقلال
 وسخطه غضبه إلى الاجتماعیة یؤدي التوقعات مقابلة في الطفل فشل بینما الذات في التفكیر
  .قدراته في وبالشك الشعور بالخجل إلى یدفعه مما الآخرین عقاب من بالخوف وشعوره

 في القیام الحریة بعض بإعطائه وذلك الاستقلال في الطفل رغبة احترام بضرورة أریكسون ویرى
 وتبعًا لذلك النفس على الاعتماد في مساعدته وبالتالي علیه خطورة تشكل لا التي الأشیاء ببعض
نظر  وجهة من الذات استقلال نمو على یساعد ومما والخجل، الشك من التخلص یستطیع
 بإعطائه وذلك الاختیار حریة فرص للطفل تتاح أن خلال من وذلك  الروضة مرحلة هي أریكسون
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 حیاتنا في الأمثلة من العدید وهناك5 عمله في الكبار تدخل عدم مع والأدوات الألعابن م مجموعة
 على الطفل إصرار ومنها النفس على والاعتماد الاستقلال في الطفل رغبة على تؤكد التي الیومیة
 أحد تدخل ما فإذا  وحده النزول منها أو السیارة ركوب في تمسكه في أو بنفسه الطعام تناول

 وشأنه تركناه إذا یرضي إلا ولن  بنفسه رغباته تحقیق على ویصر ویبكي یغضب فإنه لمساعدته
 هذه أي في بالاستقلال الشعور إلى الطفل حاجة إلى ذلك في السبب ویرجع أراد ما لتحقیق
 الطفل تهدد المشكلة التي  التصرف حریة في والرغبة الطفل عند الإرادة ظهور فترة تعد المرحلة

 شعوره تدمیر یؤدي إلى مما بنفسه واكتشافها الأشیاء على التعرف من حرمانه هو المرحلة هذه في
  .بالذنب والإحساس بالخجل الشعور عنه یتولد الذي الأمر الاستطلاع وحب بالاستقلال

 )46-45: 2012الوحیدي،(
 
 The( :سن ماقبل المدرسة المبادأة مقابل الذنب) الطفولة المبكرة(المرحلة الثالثة  - 3- 5

preschoolage- Initiative versus Guilt(  

 للحركة، فیتحركون بالقابلیة تتعلق كثیرة بخبرات یمرون )سنوات 6- 3(المرحلة  هذه في الأطفال
 الاجتماعیة، الطفل علاقات أن إلى الإشارة من بد لاویقفزون، وهنا  ویجرون، ویمشون، كثیرا

 التربیة وطرق التعامل، في المختلفة أو المستبدة أو المتسامحة الأبویة والأسالیب المتنوعة وثقافته
 تكوین على ذلك وبالتالي سینعكس الذاتیة الهویة تطور في الاختلالات بعض تؤدي إلى  المتضادة

بني (المستقبل في تفكیرها والنفسیة ونمط والاجتماعیة والانفعالیة المعرفیة وسماتها الشخصیة،
  )338: 2007خالد،
ل هذه الأزمة بتشجیع الوالدین للطفل ولسلوكه حَ ویمكن أن تُ   تظهر حاجة الطفل للمبادرة وهنا

ویمكن أن لا تحل الأزمة كنتیجة لإعاقة حل الأزمات السابقة، أو لعدم تشجیع  Òالمتسم بالمبادرة
   )2017صفاء سعید،(.في هذه الحالة یصبح الطفل عرضة لمشاعر الذنب �الأباء للطفل

 اللغة وترتقي المنزل، وترتیب إفساد من الأبناء خوفا حركة یحددون والأمهات الآباء فبعض 
 الآن فهو وأهدافه اتجاهاته خلال من ویتحرك ما خططه، وینفذ یخطط أن ویتعلم بالطفل، والخیال
 فهم في خلالها من ویبدأ للوالدین، وبخاصة كثیرة ویطرح أسئلة الجنسین، بین الفروق على یتعرف
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وتمتد طوال  اللعب سن بدایة عند الأزمة هذه وتحدث.الماضیة و اللاحقة الحیاة أسرار من ثیرالك
 یلعب وأن یتخیل أن سریعا نموا ینمو الذي الطفل الفترة یتعلم هذه أثناء المدرسة، قبل ما سنوات
 أعیق إذا أما ویقاد، یقود أن ذلك في بما الغیر مع یتعلم التعاون كما مهارته، من یوسع وأن بنشاط

 معتمدا الأحداث هامش على واقفا مترددا، خائفا إنسانا فإنه یصبح بالذنب الشعور نتیجة الفرد نمو
  .حاجاته لتلبیة الكبار على

 یستطیع أن فهو والاستقلالیة، بالثقة الإحساس خلال من بالمبادأة الشعور یطور أن الطفل یستطیع
 لتحدیات والمناسب الناجح الحل ویقول العنان، لفضوله ویطلق غریبة، أماكن إلى بمفرده یذهب

 الصراع هو بالإثم الشعور مقابل المبادأة إن .بالمسؤولیة الطفل إحساس إلى وأزمتها المرحلة هذه
 الفترة خلالتعلمه ی الذي أي المدرسة، من قبل وتستمر ما طفل یخبره الذي الاجتماعي، النفسي

 الفترة هذه وفي الابتدائیة بالمدرسة الالتحاق سن )play age( اللعب سن اریكسون یسمیها التي
 والمهارات الجدیدة الأعمال یتقن ولكي نشطا، لكي یكون عالمه الاجتماعي من تحدیا الطفل یجد
 حیاة الرابعة من السنة أثناء بالذنب الشعور أنه قبیح وینمو على الآخرین موافقة یكتسب لكي

 إحساسه خلال من فالطفل المتقدمة، الحركة تتضمن التطفل أو تحامالاق مثل المبادأة إن الطفل،
 من الثالثة المرحلة تركز بذلك.وتحقیقها إلیها الوصول سبیل في و یثابر أهدافا بالمبادأة یضع

 الأنا إحساس یزید ما وهو والجري، بالمشي الحركیة القدرات على الضوء النمو المتعاقبة مراحل
 مقبولة أهداف إلى المهدد الجنسي الدافع تغییر یتعلم أن للطفل ویمكن تستطیع وعمل ما بالسیادة

  .اللعب مثل
تذویت  في ویشرع به ویحتك حوله من الاجتماعي العالم یخبر أن المرحلة هذه في المتوقع من

 سیعمل على فإنه الاستقلالیة مشاعر طور إذا إمكانیات، من له یتیسر بما تحدیاته ویواجه معاییره،
 لتحمل مسؤولیة ویسعى أعقد سلوك ممارسات إلى به یدفع مما الاستقلالیة wŠwÏY وتوسیع تأصیل
 یطور مشاعر أن المتوقع من الحالة هذه مثل في للعقاب، یعرضه مما یخطئ ما وكثیرا أفعاله
 .الذنب

الأسرة  داخل الأولى مبادراته وتكون فضولي شغوف فیكون بالذنب الإحساس ضد المبادرة تبدأ
 حتى یحول وتتسع المعرفة هذه وتزداد منه، یطلب وما رغباته بین التمییز في یبدأ ثم بوالده، فیتعلق
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 إلى یؤدي قد بالذنب الإحساس وزیادة لنفسه، وعقاب لنفسه وتوجیه طاعة والدیه قیم تدریجیا،
ماجدة (في .الجسدیة النفسیة أو الاضطرابات والقلق الأودیبي الصراع حل عدم بسبب المخاوف

  )22- 21: 2011زقوت،
  
  :الاجتهاد مقابل الشعور بالنقص أوالدونیة –المرحلة الرابعة سن المدرسة  - 4- 5

 )The school age- Industry versus Inferiority(  

 الطفل حیث أن عشر الثانیة سن إلى السادسة من تمتّد إذ 2011 سنوات المرحلة هذه تستغرق
 كل سار إن مرشّح، المبادرة على القدرة و بالاستقلالیة، الشعور الثقة، و مشاعر طوَر یكون قد

 البیت في سواء الإنجاز على بالقدرة الشعور المرحلة لصالح هذه أزمة یحسم و  یرامما على شيء
 من الرفاق جماعة علیه تفرضه ما أسریة و أو مدرسیة واجبات من به یكلف فما المدرسة في أو

 في الطفل یسعى الممكنة و بالسرعة و جیدا الأداء هذا یكون أن على یحرص و یؤدیها مهمات
 یتجه و فیه یعیش الذي الاجتماعي الوسط في ذاته لتحقیق حقیقیة أعمالا إنجاز إلى المرحلة هذه

 الكبار إرضاء على یحرص و اجتماعیة مكانة لنفسه یحقّق أن یرید و ذاته، خارج فیها الطفل
     الثقة بعدم زایدالمت الشعور هو المرحلة هذه في الخطر و الانفعالي الهدوء و بالطاعةفیتصف 
  )2015:118سواكر و تواتي،(الشعور أو والاكتمال

عن  ثقافتهم تكنولوجیا فهم في یبدأون حین بالاجتهاد إحساسا ینمون الأطفال أن اریكسون یرى
فیها  ینشغلون الأطفال لأن الفترة هذه في النمو قیمة یحدد اجتهاد ولفظ بالمدرسة، الدراسة طریق
 في الجیرة الآخرین طریق عن ویتیسر یتعزز الاهتمام وهذا و إرادة تشغیلها، الأشیاء صنع بطریقة

 معھموالعمل  التعلم طریق عن الاجتماعیة التكنولوجیة العناصر هذه یقدمون الذین والمدرسة

 یكیف أن الطفل یستطیع المرحلة هذه وفي "أتعلم ما أنا " المرحلة ھذه في الطفل ھویة وتصبح
 فردا لیصبح والمثابرة، والكد بالعمل بتطویر إحساسه وذلك والمهام، المهارات من العدید لأداء نفسه
  .الدراسي والانجاز التحصیل على قادرا

 التوجیه استغل إذا بالجهد، بالشعور الإحساس تكوین في هامان ركنان یمكن اعتبار الدراسة واللعب
 إن حیث حیاته، طیلة له ملازما سیبقى والدونیة بالنقص الشعور بطریقة غیر ملائمة فإن إلیهما



الهوية:الفصل الثالث  

 88 

 من إن بالدونیة، شعوره إلى یؤدي بالفشل والإحساس بالإنجاز، شعوره إلى یؤدي الإحساس بالنجاح
 الشعور تعلم على تساعدهم كي انجازهم وتعزز الأطفال تشجع معا والمدرسة واجب الأسرة

 حتى أجل التعلم من ویثابر المدرسة إلى ینتقل المرحلة هذه الجهد،و في وبذل بالاجتهاد والنجاح
 بالنقص فإنه یشعر فشل واذٕا سنا، منه الأكبر أدوات استخدام على قدراته وفي نفسه في الثقة تكبر

 على بالقدرة بالدونیة، والإحساس بالنقص الشعور ضد المثارة المرحلة هذه اریكسون وسمي والدونیة
 الضروري غیر بالدونیة والاهتمام الإحساس النفسیة مشاكلها ومن فیها هام عامل والإنجاز العمل
 ویتمیز كما .والمظهر بالعمل والسیطرة ذاته تقویة 338 ومن فقط المال ولكسب للحیاة كهدف للعمل

 في الذاتیة على بالقدرة ما یتصفون غالبا السمة بهذه یتمتعون الذین والأفراد بالإنجاز، أصحابها
 في بالثقة لإحساسهم النجاح ویمیلون إلى مثابرون وهم یواجهوها، التي الصعوبات على التغلب
 عندهم الإنجاز دافع تكون وغالبا ما والتجریب، الفعل إلى ویمیلون والإنجاز وبالكفاءة النفس

  )23: 2011ماجدة زقوت،(مرتفعة في
  :الهویة مقابل اختلاط الهویة –المراهقة : المرحلة الخامسة -5- 5

)Adolescence- Identity versus role confusion(  
  

المرهقة وهذه المرحلة تقابلها عند فروید المرحلة الجنسیة و هنا یحاول  ةلمرح في الأزمة ذهه تحدث
من أنا؟ ومن أكون؟ و من أكون : المراهق الإجابة عن عدة أسئلة  تساهم في تحدید هویته منها

بالنسبة للمجتمع؟ وما المعتقدات و القیم التي تنظم و تقود مسیرة حیاتي؟ و ما طبیعة الجماعة 
  ماء إلیها و التعامل معها؟التي أفضل الانت

تتمیز هذه المرحلة بحدوث التغیرات الجسمیة التي تجعل المراهقین یشعرون أنهم كالراشدین من 
الناحیة الجسمیة على الأقل إضافة إلى التغیرات التي تطرأ على القدرات العقلیة كالقدرة على 

  .التفكیر المجرد ووضع الفرضیات و اختبارها
المراهقین في جانب كبیر منه محاولة الفرد الوصول إلى تحدید واضح  لهویته   یعتبر اریكسون حب

  .وذلك عن طریق إسقاط أناه المشتتة على شخص آخر ثم رؤیة هذه الصورة تنعكس علیه
ویرى اریكسون أن خطر هذه المرحلة یكون في اختلاط الأدوار و یمكن هنا أن تظهر في مؤشرات 

الذهان في حالة عدم التشخیص و العلاج بطریقة سلیمة ومنتظمة،  الجنوح، و قد تصل إلى درجة
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بالإضافة إلى أهم و اخطر عامل وهو عدم القدرة على اختیار الهویة المهنیة التي تجعل الشباب 
          عرضة للاضطراب فیسعى الى تشكیل وحدته الذاتیة،من خلال تقمص المراهق للأبطال 

ث یظهر في كل مرة انه توصل إلى إیجاد هویته الخاصة بطریقة والشخصیات بطریقة متتالیة حی
-117: 2018بوضیاف،(آلیة، لكنه لا یستقر علیها وقد یصل به الأمر إلى تبني هویة سلبیة 

118(  
 علاقاته بالآخرین في بالذات إحساس لدى المراهق و یضیف أبو حلاوة  انه في هذه المرحلة ینمو 

 الشخص معها یتوحد التي الجماعة حول بالتمركزویتم ذلك  داخلیة ورغبات أفكارًا لدیه ویتكون
)social identity(( الشخص توحد خلال من تتكون الهویة الشخصیة الذاتیة التي ثم 
)Personal Identity ( و أهدافه و آماله و إمكانیاته  مع قدراته)3) .أبو حلاوة،د( 
  

 القوي للإحساس المراهق وتحقیق الاضطراب هذا بانتهاء الحسنة الظروف في الهویة تحقیق یتم
 وقدرته  ومستقبله وحاضره ماضیه واستمراریة الكلیة وتماثل ووحدته بتفرده إحساسه في ممثلا بالذات
 تؤكد بدرجة الاجتماعیة والمتطلبات الملحة الحاجات الشخصیة بین والتوفیق الصراع حل على

 ومبادئه قیّمه اختیار على قدرته في ذلك سلوكیا ینعكسو  .مجتمعه و ذاته نحو بواجبه إحساسه
 المرحلة هذه عند .مواجهتها من الاجتماعیة بدلا بالمثل والتزامه بها، والتزامه الاجتماعیة وأدواره
 وعلى )Virtue of fidelity(.بالثبات الإحساس في المتمثلة الجدیدة فعالیته اكتسب قد الأنا یكون

 من علیه وما یترتب المؤلمة والصراعات السویة غیر المبكرة التوحدات حل في الفشل یؤدي العكس
مرحلة  في الأنا هویة اضطراب إلى الطفولة مرحلة في النمو أزمات حل في فشل

  )2001:5الغامدي،(.المراهقة
  :مرحلة الإحساس بالألفة مقابل الإحساس بالعزلة: المرحلة السادسة-5-6
)intimacy versus isolation(  
  

 ôسنة تقریبا 30سنة إلى غایة  18من  تكونبعد اجتیاز مرحلة المراهقة تبدأ مرحلة الشباب التي   
وتجدر الإشارة هنا إلى أن تحدید سن الشباب وفصله عن مرحلة المراهقة والكهولة تقریبي فقط 
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نا قد سنة وأحیا 30إذ من الممكن أن تتجاوز هذه المرحلة . ویصعب تحدیده عكس مراحل الطفولة
 .سنة أو بعدها حتى 18تبدأ مبكرا جدا قبل 

ففي هذه المرحلة یكون الشخص في علاقة مع   اختار إریكسون لهذه المرحلة عنوان الحب
فالذي یحدد خط الفصل بین سن ...حسب إریكسون )شركاء الحب(أصدقائه أكثر من أهله وكذا 

مراهق یخاف خسارة نفسه ولا یرغب في فال °المراهقة والشباب هو عدم الخوف من تحمل المسؤولیة
وإن وُجدت فهي دلیل على عدم   تحمل المسؤولیة في حین أن الشاب لیست له هذه المخاوف

  .نضج الشاب
أنا رجل  .أنا كبرت: فحسب إریكسون قد یقیم المراهق علاقة غرامیة فقط لتحقیق هویته وذاته

  .وأحب هذه الفتاة وهي أیضا تحبني
كر بهذه الطریقة فهو سیدخل علاقة غرامیة وهو مدرك أن له هویة وأن لتلك الفتاة لكن الشاب لا یُف

مشاكل هذه المرحلة  تتمثلو .هبث بها ذاتشتتهویة أیضا وسیخطط لأبعد من مجرد علاقة غرامیة 
تتمثل في أن الشخص قد یدخل في علاقات جنسیة عشوائیة دون أي عمق حقیقي لمعنى هذه 

�ÏŠÏ  (.یعزل الشاب نفسه ویصبح بلا أصدقاء أو أحباب مطلقافي حین قد   العلاقات
 . )2016تفاهة،

  :وظائف الهویة -6

  :إلى مجموعة من الوظائف للهویة وهي) ,1996Adams et Marshall ( یشیر أدمز ومارشال

تمد الهویة الفرد بتراكیب لفهم ذاته حیث أن الأفراد محققي الهویة یتمیزون  :الوظیفة الأولى-6-1
الهویة بأنهم الأكثر تمركزا حول  ابأنهم الأقل تمركزا حول ذواتهم، بینما یتصف الأفراد مشتتو 

الهویة بنقص التفكیر في ذواتهم الإیجابیة ویعتقدون بقلة احتمال  اذواتهم، كما یتصف الأفراد مشتتو 
  .تحقیق تلك الذوات مقارنة بالأفراد محققي الهویة

تتمثل الوظیفة الثانیة للهویة بأنها تمد الفرد بالمعنى والتوجیه من خلال  :الوظیفة الثانیة-6-2
أظهروا التزاما دالا إحصائیا أكثر من  الالتزامات والقیّم والأهداف، حیث أن الأفراد محققي الهویة

الأفراد مشتتي الهویة، كما یمكن تقییم الالتزامات بفحص الإخلاص في العلاقات التي یملكها 
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المراهقون، وقد اتضح أن الأفراد محققي الهویة كانوا أكثر تأنیا في العلاقات العاطفیة، وأكثر 
، كما یرتبط التزام الهویة باتساق الذوات استعدادا لمشاركة المعلومات الشخصیة مع رفقائهم

لها الأفراد عبر الوقت كما یعكس دور التزام الهویة في وضع الأهداف الشخصیة أمالمحتملة التي ی
  )       16:2009علا ابراهیم، . (والعمل على تحقیقها

تمد الهویة الفرد الإحساس بالحریة والتحكم الشخصي، فقد وجد أن الأفراد  :الوظیفة الثالثة-6-3
محققي الهویة یظهرون أقل قدر من وجهة الضبط الخارجیة بینما یظهر الأفراد مشتتو الهویة أكبر 

كما یظهر أن الأفراد محققي الهویة یعتقدون أنهم یتحكمون في . قدر من وجهة الضبط الخارجیة
بشكل أكبر من القوى والضغوط الاجتماعیة الخارجیة، كما وجد أن مسایرة الأقران حیاتهم الخاصة 

  .بین الأفراد مشتتي الهویة كانت أكبر بشكل دال إحصائیا مقارنة بالأفراد محققي الهویة

   :الوظیفة الرابعة -6-4

 یاتالخصوص ذات الفرعیة، الثقافات بوجود حتى التماسك الاجتماعي، من نوعا الهویة تضمن
 یظهر وهنا الواحد، المجتمع نطاق داخل والتفاوت والتغایر التمایز إلى ظهور تؤدي التي الثقافیة

 من الهویة تملك والتنافر وبما الاختلاف مساحات وتضییق الاختلاف، احتواء في النخبة جلیا دور
 تقییم خلالها من مشتركة، یستطیعون نظر بوجهة المجتمع أفراد تزود فهي قومیة، أفكار

 )2012:105مناصریة،(. المجتمعات
حیث أجریت التماسك والترابط والتناغم بین القیم والمعتقدات والالتزامات،  إلى تحقیقهویة ال وتسعى

وجدت علاقة ارتباطیه موجبة دالة إحصائیا بین التوافق الدراسي  عدة دراسات حول الهویة وقد
وتحقیق الهویة، في حین توجد علاقة ارتباطیه سالبة دالة إحصائیا بین التوافق الدراسي وتشتت 

  ) 17:2009علا ابراهیم، . (الهویة

  :عملیات تكوین الهویة -7

ظهرت أكثرها قبولا وعلى نطاق  بینما تبذل المساعي العدیدة لصیاغة بنود نظریة اریكسون  
  ), J.Marcia 1966(واسع تلك التي تحققت بواسطة جیمس مارشیا 
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ضح اریكسون في نظریته عن تكوین الهویة أربعة رتب أو حالات للهویة، هذان البعدان یتضمنا و 
)  ,1977Matteson(صیاغتها في فترة لاحقة بواسطة ماتسون  أعیدوجود أو غیاب فترة الأزمة و 

یكونها استمرار السلوكیات الاستكشافیة ووجود أو غیاب تعریفات محددة والالتزام الثابت بالقیم 
والمعاییر هذه الاستكشافات أو فترات الأزمة یمكن توقعها من قبل المجتمع فتحدث للمراهقین خلال 

ا حركة فترة الشباب وقبل الدخول في التعلیق النفسي الاجتماعي، فإن الشباب لا یدرك شعوری
 )Identity diffused(الهویة وهو ذا هویة مشتتة منتشرة 

الفئة الثانیة من الشباب ربما یقود التزام ثابت ولكنه لا یمر بفترات یشعر فیها بأزمات شخصیة 
) غالبا ما یكون الأبوین(بالإضافة إلى ذلك فإن هذا الشباب یتبنى معتقدات مكتسبة من الآخرین 

قداتهم للمقارنة بمدى مطابقتها لمعتقدات الآخرین ویعتقد أن هذه العملیة تماثل ولم یختبروا حالة معت
  . في مرحلة الطفولة المبكرة )Identification(عملیة التوحد 

أما الفئة الثالثة فتشمل الشباب الذي خیر بشكل عام الشعور بهویته وسعي بنشاط   
ه هذا الشاب یصنف في فئة ذوي الهویة لاكتشافها ولكن لم یصل بعد إلى تعریف ذاتي بمعتقدات

  ). Moratoruim(المؤجلة المعلقة 

وفي الأخیر تأتي فئة الرابعة من الشباب الذي خیر تعلیق اجتماعي وأخرى استكشافات بدیلة 
 Identity(لتحدید شخصیته والالتزام بایدیولوجیة محددة ویرجع ذلك لكونهم قد حققوا هویتهم 

Archieved) .(15:1998الرحمان،  السید عبد(  

  : مستویات الهویة -8

تتشكل الهویة بسبب تقاطع عوامل النضج الاجتماعي الفیزیولوجي وفق أربع مستویات   
  :كالآتي

     في هذه الحالة لم یختبر الفرد حتى الآن أزمة هویته ولا أي تعهد : حالة الهویة المشتتة -8-1
أو التزام للمعتقدات أو المهنة أو الأدوار ولا توجد أیضا دلائل على أنه یحاول بشكل نشیط إیجاد 

  . سمة للهویة لدیه
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في هذه الحالة لم یختبر الفرد أزمة لكنه مع ذلك ملتزم بقیم : حالة الهویة المغلقة -8-2
  .ومعتقدات مرتبطة بالأشخاص المهمین كالأسرة

الفرد في هذا التصنیف یكون في حالة من الأزمة وهو  :المؤجلة/ قةحالة الهویة المعلّ  -8-3
  .تنشیط شكل كبیر في البحث حول البدائل في محاولة الوصول إلى خیارات الهویة

یكون الفرد قد نجح في التزاماته ویشعر بالانجاز ویتعهد حول العمل : حالة الهویة المنجزة -8-4
  )  569:2011فریال محمود، (. والأخلاقیات والأدوار الاجتماعیة

  :أبعاد الهویة -9

سمح للفرد أن یعرف نفسه وجماعته في الزمان والمكان وفي حدوده یالامتداد : الامتداد -9-1
  .الذاتیة كما في التاریخ والجغرافیا إذ بهما یعرف الجماعات الاجتماعیة والثقافیة التي ینتمي إلیها

فرد وانتماؤه إلى الاستقلالیة یضمحل في التشابه والتداخل طریقة بناء شخصیة ال :الانتماء -9-2
  .مع الغیر

تبین المواصفات غیر الصلة أو الغیر  ثابتة للهویة أو وحدة تداخلها وانتمائها  :الصفات -9-3
  .التي تكون دائمة التجدد

  :محددات الهویة - 10

القیمي و الأخلاقي و من النموذج یقول رالف لینتون أن الهویة الشخصیة تتحدد انطلاقا من النظام 
  )37: 2013مولاي احمد،(في. الثقافي للمجتمع

یعمل المجتمع من خلال وسائل التنشئة الاجتماعیة المتاحة على تحضیر وإعداد الأفراد  حیث
داخله لتبدأ العملیة منذ الطفولة وهو المستوى نفسه الذي یبدأ فیه الشعور بالوجود وبالتالي ضرورة 

  .والاختلاف، أي بدایة الشعور بالهویة وفیما یلي توضیح لآلیات اكتساب الهویةالتمییز 
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یحمل معنیان حیث یعبر الأول عن قیام الفرد التعرف )  Identification( :التقمص-1- 10
عن شيء ما من خلال جملة من الصفات، أما الثاني فهو العمل الذي یقوم به الفرد یتشبه أو 

  . بنى صفاتهیتطابق مع فرد آخر فیت

أن التقمص یعني تمثل الفرد لعدد من ) Alex Mucchielli )1993ویرى الكیس میكشیلي 
  ) 52: 1993الكیس میكشیلي ، .(سمات الآخرین أو خصائصهم

وهي العملیة التي من خلالها یتكون   وهي عملیة واعیة یسعى من خلالها الفرد إلى اكتساب هویة
  )43:2012كاري نادیة أمینة، . (الفرد الإنساني

تمثل الأفعال والأشیاء محددات أخرى للهویات كونها جزء من المحیط  :الأفعال والأشیاء-2- 10
  .العام الذي یعیش فیه الفرد والذي یساعده على تكوین التمثیلات الذهنیة المحددة للهویة

ت بالفعل كونها تعتبر عملیة تنطلق من التجارب المرتبطة مباشرة بالفعل، إذ أن یساعد ترتبط الذا
الفرد على تحدید نوعیة الشيء والنشاط الخاص به على شكل تمثلات بهدف تكوین قاعدة مرجعیة 

  ) 44:2012كاري نادیة أمینة، . (معرفیة للمحیط حوله

  : مؤشرات الهویة ومحدداتها -3- 10

ت الهویة على أنها الممیزات والخصائص المتعلقة بالإنسان والتي یقدمها تعرف مؤشرا  
للآخرین معرفا عن هویته وجنسیته، مختارا مقررا بحریة تامة معبرا عن انتمائه لجنسیة معینة 

أو یقول " أنا فرنسي لأنني ولدت في فرنسا"إلیها كأن یقول لشخص ما  مقرا بانتمائهومدعیا بها، و 
آخر أنا كویتي لأن أجدادي أتو من الكویت ویقول آخر أنا مصري لأنني أقیم بصورة دائمة بمصر 

في هذه الحالات فإن مؤشرات الهویة ومحدداتها استعملت من . ومرتبط بمصر وأعمل بمصر
  .وانتماءاهم إلى جنسیات محددة وتقدیمها للآخرین طرف الأشخاص في صنع ادعاءاتهم

الاسم واللقب، مكان الولادة، الشكل  :أهم مؤشرات الهویة وهي كالآتي) 2002(ویذكر الطراح
الارتباط   روابط الأسلاف والأجداد ، محل الإقامة، طول فترة الإقامة و الفیزیائي الخارجي،السلالة

الالتزام بالأعراف والتقالید، إتقان اللغة  لارتباط المصیري بمكان مابمكان ما،التنشئة والتربیة الزي، ا
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تستعمل تلك المؤشرات المحددة للهویة أیضا عندما ینظر الناس   والالتزام بنظم قمیة محددة وغیرها
إلى غیرهم ویحاولون تحدید حسباتهم عن طریق المؤشرات الظاهرة علیهم كما أنها تستعمل ضمن 

متین الروابط الوطنیة والثقافیة وزیادة اللحمة والحس بالهویة والمصیر الوطن الواحد لت
  )71-69:2002الطراح العنان، (.المشترك

 .هنتكتون الأفراد حسب لدى وإنتاجها الهویة مصادر تتضمن أن یمكن و    

 البعیدة القرابة) الدم قرابة  (القرابة الجنس، السلالة، العمر، وتشمل : الشخصیة السمات  - 
 . )العرق(

 .الحضارة الدین، القومیة، اللغة، العشیرة، وتشمل :الثقافیة السمات -
 البلد، المنطقة، الولایة، الإقلیم، المدینة، البلدة، القریة، وتشمل الجوار، : الإقلیمیة السمات -

 .الأرضیة الكرة ، القارة، الجغرافیة المنطقة
 مصلحة ذات الجماعة القائد، الزمرة، الجماعة، ضمن وتشمل الانشقاق : السیاسیة السمات -

   .الدولة الأیدیولوجیا، القضیة، الحزب، معینة،الحركة،
 الصناعة، المستثمر، العمل، مجموعة المهنة، الشغل، الوظیفة، وتشمل : الاقتصادیة السمات -

 .الطبقة العمالي، الاقتصادي، الاتحاد القطاع
المكانة  الفراغ، وقت مجموعة الزملاء، الفریق، النادي، الأصدقاء، وتشمل:  الاجتماعیة السمات -

  )2015:97عمر حمداوي،(في   

 : )Moi(دور الأنا  -3- 10

یعتقد بعض  الباحثین بأن مفهوم الهویة مرتبط بأعمال اریكسون والذي كانت نظریته تقوم  
تجربته للفعل وهي تصاحبه خلال فالأنا تساعد الفرد على مراقبة . أساسا حول مفهوم الذات والأنا

مراحل حیاته كما تساعده على التقمصات المختلفة، أما الذات فهي تنبثق من التجارب التي تصبح 
  .الذوات المضطربة فیها مؤقتا مندمجة بنجاح في مجموعة أدوار تضمن لها اعترافا اجتماعیا
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حددات للهویة حیث كل الذات والأنا كم: إن تكوین الهویة مبني على تجاوب الجانبین  
تغییر أو تجدد في الذات یتضمن بطریقة آلیة تغییرا أو تجددا في الهویة، كما أن كل اختلال في 

  )46:2012كاري نادیة أمینة، . (الذات یحدث اضطرابا في الهویة وفقدانا للأنا

  :       ) L’autrui( دور الغیر 3-2- 10

التنشئة الاجتماعیة حیث یصبح كل فرد یرى  یعمل المجتمع على تكوین الأفراد من خلال  
نفسه في سلوكات الآخر والذي یمثل بالنسبة له نقطة استدلال قد یتعرف من خلالها عن صورته 
الحقیقیة، ومن هنا تبرز أهمیة الأخر في تكوین هویة الفرد حیث تعتبر علاقة الفرد بالآخر وسیلة 

  ) 47:2012كاري نادیة أمینة، . (ه عن ذاتهیعزز بها هویته الذاتیة ویبني بواسطتها صورت

  :الهویة الثقافیة - 11

كیف مختلف الأماكن و سعى علماء الأنثروبولوجیا لاكتشاف كیف كانت الثقافة موجودة في 
الأفراد یفضلون أنماط سلوكیة معینة دون غیرها، وآثار تلك  . (ساهمت هذه الثقافة في 

تحدد نمط معین من على العلاقات    والتفاعلات بین الأفراد  باعتبار أن كل ثقافة  تالسلوكیا
      المنتمین لهذه الجماعة،وهذا ما یدفع إلى توحید الثقافة بینهم  السلوك المشترك لجمیع الأفراد

 Rachel) .ویجعل الأفراد في نهایة المطاف  یمتلكون هویة ثقافیة موحدة
MARCHAND,2009 :14)  

یشیر مفهوم الهویة الثقافیة إلى ذلك الاتجاه الخاص الذي یتجلى من خلال خصوصیة   
الأمة فیعبر عن رؤاها وموافقها من الإنسانیة والعالم والطبیعة والكون، ویتمثل في قیمها المتراكمة 
عبر الزمان والمكان فیصور تاریخها ونجسد حاضرها ویدیم معالم مستقبلها في إطار من الحفاظ 

ولفهم أشمل   ثوابت هذه الهویة خلال عملیات التفاعل مع الآخر المفعمة بأحاسیس الانتماءعلى 
  ) 134:2005ولد جاب االله، . (التشعب والغموض من حالةلابد من تفكیك هذا المفهوم 

تلك المبادئ الأصلیة السامیة والذاتیة النابعة من الأفراد أو الشعوب وتلك ركائز  هيو   
ي تمثل كیانه الشخصي الروحي والمادي تتفاعل صورتي هذا الكیان لإثبات هویة أو الإنسان الت
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شخصیة الفرد أو المجتمع أو الشعوب، حیث یشعر كل فرد بانتمائه الأصلي لمجتمع ما یخصصه 
والهویة الثقافیة تمثل كل الجوانب الحیاتیة الاقتصادیة . ویمیزه عن باقي المجتمعات الأخرى

والحضاریة والمستقبلیة لأعضاء الجماعة الموحدة التي ینتمي إلیها الأفراد بالحس  والسیاسیة
  )   94:2010زعو محمد، . (والشعور الانتمائي لها

وتعتبر الهویة الثقافیة بمثابة الصورة التي تكونها جماعة ما عن نفسها ویستنبطها أفرادها   
خصوصیات ممیزة عن باقي الجماعات  ظهاروإ بإدماج التشابهات الدالة على الانتماء للجماعة، 

في حركات انخراط للداخل وحركات كتأكید الاختلاف نحو الخارج، فالهویة الثقافیة هي أیضا الرمز 
. أو القاسم المشترك أو النمط الراسخ الذي یمیز فردا أو جماعة أو شعبا من الشعوب عن غیره

  )92:2013. أسامةكوشي (

  :فیةملامح الهویة الثقا -1- 11

  :یمكن ذكر بعض ملامح الهویة الثقافیة على النحو التالي

مجموعة من الملامح الثقافیة الخاصة بجماعة سیاسیة واحدة بما یمیزها عن غیرها من  -
  .الجماعات

وجود علاقة بین الهویة والثقافة، فالثقافة هي التي تشكل الهویة وتعطي الاسم والمعنى  -
  .متمیزة أو مختلفة عن الجماعات الأخرى والصورة؛ أي هي التي تجعل جماعة

  .قائق التي تتراكم عبر الزمنحتتشكل الهویة الوطنیة من مجموعة من ال -
الطابع الدینامیكي لتشكل الهویة، فالهویة لیست ثابتة أبدیة ولكنها تشهد عملیات تحول  -

  .وتغیر عبر الزمن
وتحتاج إلى  راهنةالمتغیرات التحتاج الهویة إلى إعادة تعریف باستمرار بما یتواكب مع  -

 )16:2003هویدا، . (معرفة عمیقة بالتاریخ وتقدیر واضح وواقعي للحاضر
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  الهویة الثقافیة الجزائریة - 11-2 

المجتمع الجزائري جزء لا یتجزأ من العالم العربي الإسلامي، وبالتالي فإن الهویة الجزائریة بالمفهوم 
هذه الهویة الواضحة اجتماعیا   العربیة الإسلامیة بكل مكوناتها الحضاري تعني الانتماء إلى الأمة

والتي تحظى بالقبول النسبي من طرف جمیع أفراد المجتمع وكذا مختلف الفاعلین السیاسیین داخل 
المجتمع الجزائري بالإضافة إلى عوامل أخرى مادیة أساسا مرتبطة بمستوى التقدم الاقتصادي 

تمع في مرحلة معینة من مراحله التاریخیة غیر أن هناك عدة عوامل والحضاري الذي یبلغه المج
 تاریخیة محلیة وكونیة ساهمت في بلورة ثوابت معینة للهویة الجزائریة تتمثل في ثلاث محددات

  :وهي 

وإذا أقررنا من حیث المبدأ أن لكل   الأصل الأمازیغيوكذلك اللغة العربیة و  الدین الإسلامي
قافیة التي تشكل هویته الذاتیة ویسعى جاهدا للمحافظة علیها وصیانتها من مجتمع خصوصیته الث

الاندثار تحت وطأة وهیمنة الخصوصیات الثقافیة للمجتمعات الأخرى، فإن للمجتمع الجزائري 
  خصوصیة ثقافیة تمیزه عن باقي المجتمعات العربیة الإسلامیة، فالخصوصیة الثقافیة تعني أنها

فالمجتمع الجزائري یعیش داخل فسیفساء من التعدد  .ة اجتماعیة معینةعناصر خاصة بمجموع
الثقافي فهو مجتمع عربي إسلامي، أمازیغي، متوسطي، إفریقي عالمي یجمع بین المعربین 
والمفرنسین ، یجمع بین الشاویة والقبائلیة والمزابیة والتارقیة غیر أنه رغم هذا التعدد الثقافي فإنها 

واحد وموحد متضامن ومتماسك تحت لواء العروبة والإسلام والأصل  تحیى داخل مجتمع
  )194-193: 2013شرقي،.(الأمازیغي

  :أزمة الهویة والانتماء -11-3  

أن الإنسان لیس وحیدا ولیس  وهو یجعله یدركتملأ النفس  ثقةالانتماء شعور فردي ب  
ضعیفا ولا یسیر في عالم بجهله بل هو یملك السند، وأنه جزء من جماعة یمكن أن تدافع عنه ضد 

وتتنوع الانتماءات عند الإنسان . المجهول سواء كان هذا المجهول قوة معادیة أو ظروف قاهرة
أهم أنواع الانتماءات وأكثرها  رذكوذلك للتطورات المتعددة التي تشهدها الحیاة البشریة ویمكن 

    الانتماء المكاني ) المذهبي أو الحزبي(الانتماء العرقي، الانتماء الدیني والأیدلوجي : كالآتيشیوعا 
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إمكانیة وجود تزامن واتفاق بین عدد من الانتماءات في  معالزماني، الانتماء القومي والسیاسي  و
ویقع الفرد في صراع   خلاف بین انتماءین أو أكثروقت واحد دون تعارض، وقد یحدث تعارض و 

لكنه یفضل في النهایة الانتماء الأكثر عمقا في داخله والأكثر توافقا مع قیمه ویظهر حینها مفهوم 
الانتماءات التعویضیة التي یقف الانتماء الدیني على رأسها ویشكل شكلا من أشكال الهویة الذاتیة 

جماعیة وهویة الدور التي تمثل الركیزة الثانیة للهویة الذاتیة بعد الجانب وهو أكثر ارتباطا بالهویة ال
  )                 57-56:2002الطرشاوي، . (الذاتي ویكون الانتماء بعد مهم من أبعاد الهویة

  :اثر العولمة على الهویة - 13

صیاغة ادة انه في نهایة ثمانینیات القرن الماضي و بعد إع) Tristan)2008 ذكر تریستون
مبادئ الرأسمالیة و النظام العالمي الجدید و ظهور العولمة بسطوتها الاقتصادیة و المالیة ووصول 
       تأثیراتها المختلفة برزت بوادر تفكیك الهویات الوطنیة من خلال إنشاء المنظمات الإقلیمیة 

الثقافات الوطنیة تضعف قوتها وإشاعة أفكار التجانس الدولي  وقضایا التعاون الدولي بدأت 
 Tristan) .وإعادة تشكیل مفاهیم جدیدة حول الهویة الثقافیة الوطنیة تدریجیا

Mattelart,2008 :19)  

إن ارتباط العولمة بمفاهیم تستهدف الهویات الثقافیة الوطنیة وتسعى لإلغاء الدولة القومیة   
حقیقیة للغرب، حیث یرى ماتیلار أن من خلال طرح صیغة توحیدیة یجعلنا نشكك في النیات ال

أ هو دور شرطي یرید إعادة تنظیم العالم وهو لا یرفض فكرة الاندماج ولكن ینبغي أن .م.دور و
تحفظ للآخر حقوقه، وتتیح له فرصة المساهمة بفاعلیة وایجابیة، ) عولمة حقیقیة(تكون في ظل 

عیة وامتثال أكثر، حیث أن للإنسان القدرة ویرى ماتیلار في الهویة فعل إرادة واختیار أكثر منه تب
 ) 123-122:2007ي، غمحمد حسن البر . (على تحدید هویته وتطویرها

ومع التطور العلمي وما رافقه من تكنولوجیا وتقنیات عالیة المستوى ودخولها في كل مرافق 
یصاحب هذا ومجالات الحیاة، باتت الهویات الوطنیة لكل مجتمع مهددة بالمسخ والتشویه، لما 

التطور من عملیات معرفیة وحضاریة تتجه وتهدف إلى تغییر النسق العقدي والحضاري الذي 
تسیر على هداه المجتمعات والشعوب، لهذا من الضروري العنایة بالهویة الحضاریة والوطنیة 
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ع عن وتأكید ثوابتها حتى نتمكن من التعامل الایجابي مع متغیرات العصر والابتعاد قدر المستطا
  .كل الخطط والاستراتیجیات التي تؤدي إلى تشتیت الهویة الوطنیة

ومن هنا فإن بحث مسألة تأثیر التطورات التكنولوجیة الهائلة على مسار الثقافات الوطنیة   
لیست مسألة ترفیه أو جدلا فلسفیا وإنما هي من صمیم الأنشطة الوطنیة التي ینبغي أن نولیها كل 

  )120-119:200محمد محفوظ، ( .العنایة والاهتمام

ینبه الجابري إلى أن الاختراق الثقافي یستهدف أول ما یستهدف السیطرة في هذا السیاق و   
على الإدراك واختطافه وتوجیهه وبالتالي سلب الوعي والهیمنة على الهویة الثقافیة الفردیة 

ة العقل وتكییف المنطق والجماعیة، وبالسیطرة على الإدراك یتم إخضاع النفوس وتعطیل فاعلی
والتشویش على نظام القیم وتوجیه الخیال وتنمیط الذوق وقولبة السلوك والهدف تكریس نوع معین 

 ) 123:2007ي، ثالبرغ(في. من المعارف والسلع والبضائع

أي بلد من البلدان النامیة في الحفاظ عن هویته و الدفاع عن خصوصیته  حیقول الجابري إن نجاو 
                     والثقافة ى عمق عملیة التحدیث الجاریة في هذا البلد في عصر العلممشروط بمد

  )2008:243لیا عادل،(في 

ویأتي الاختراق الثقافي عند الاحتكاك بین ثقافتین غیر متكافئتین حیث تفقد الثقافة الأدنى   
القدرة على الاستمرار وتصاب بحالة من التفكك وفي هذه الحالة لیس هناك معنى لمفهوم التبادل 

لى فقدان فهو یخلص إ" تلاقي الثقافات والعلاقات الدولیة"الثقافي، وهذا ما أكده فریمون في كتابه 
  ) 123:2007البرغي، . (یؤدي إلى إشكالیة في الهویة الثقافیةفالأمن الاجتماعي 

إن العولمة تستهدف تعمیم نموذج ثقافة  المراكز وإحلالها محل الثقافات الأخرى ویتم ذلك   
حیث تتلاشى الهویات الثقافیة الخاصة وتذوب في ) المثاقفة(من خلال عمل مخطط وتحت شعار 

الحریة الدیمقراطیة، (رى هي هویة المركز، ویقدم الغرب الیوم حزمة أخرى من الشعارات هویة كب
  ) 125:2007البرغي، . (وهي في مجملها ذرائع للتدخل في خیارات المجتمعات) حقوق الإنسان
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في ظل الغزو الفكري والعولمة للإنسان الجزائري والطرح الجدید للهویة  لقد جلبت المحاكاةو  
وبالتالي مفهوم الهویة فنتج عن هذا كله انحلالا خلقیا وضیاعا   الخاطئ للدین وللتحضرالفهم 

نفسیا، ولعل الخطورة تكمن في حصر تفكیر المثقفین داخل دائرة الفكر الغربي الذي ینادي بالحملة 
فنجد  Šكل مفاهیمهابغرض هدم القیّم وإثارة روح الاحتقار والكراهیة ب ومحاربتهالشدیدة على الدین 

للأسف بین خریجي الجامعات والمعاهد عددا ضخما من الطلبة والمتعلمین لا منفعة لهم في بناء 
فهؤلاء لیسوا أجانب فحسب عن الروح الإسلامیة بل انحرفوا عنها حتى نشأت في أنفسهم . الحضارة

غربیین كانوا بید أن ال"نوعا من الكراهیة نحوها وفي هذا الصدد یقول الأدیب جبران خلیل جبران 
في الماضي یتناولون ما نطبخه فیمضغونه ویبتلعونه محولین الصالح منه إلى كیانهم الغربي، أما 
الشرقیون في الوقت الحاضر فیتناولون ما یطبخه الغربیون ویبتلعونه لكنه لا یتحول إلى كیانهم بل 

  )166:2006بداك شبقة، " (یحولهم إلى شبه غربیین

للإحساس المتمیز بذاتیته أو  یتأثر اكتساب الفرد: التأثیر المعرفي في اكتساب الهویة -14  
ته المعرفیة، ومعنى هذا أن المراهق لابد له حتى یكتسب الشعور بالهویة والذاتیة أن اهویته بقدر 

المرء أن یتدبر أفكاره  ىیكون قادرا على أن یرى نفسه رؤیة موضوعیة وهذه القدرة توجب عل
لخاصة بصورة موضوعیة وهي جزء من المرحلة التي یسمیها بیاجیه مرحلة العملیات الصوریة ا

العملیات عند المراهق تزید كذلك من  في هذه تفكیرالولكننا نجد أنه إذا كانت القدرة على مزاولة 
 صعوبة عملیة البحث، لأن المراهق یصبح قادرا على تخیل كل أنواع الإمكانیات أو الاحتمالات

بالنسبة لهویته، ولكنه یضطر إلى أن یضیف الاختیارات كثیرا من أجل أن تكسب شعورا متسقا 
   )    9-8: ت -°ôالزیادي . (ثابتا بالهویة أو الذاتیة

إن أخطر ما تتعرض له المجتمعات العربیة من  :في عصر العولمةمحاولات طمس الهویة  - 15
هو المحاولات الجادة والمستمرة لضرب الإنسان العربي  جراء ما تفعله التداعیات الثقافیة للعولمة

في هویته، حتى یتم إبعاده عن جذوره التي تحرك فیه العواطف الدینیة على اعتبار أن مثل هذه 
الجذور ستشمل عوائق ضد محاولات الدولة صانعة العولمة للسیطرة على المجتمعات خصوصا 

ذات طائل وسط التقدم المعرفي والعلمي الذي تثبته  بعد أن أدركت أن السیطرة العسكریة لم تعد
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أدواتها وتقنیاتها التكنولوجیة، فلجأت إلى الفكر والثقافة والتربیة والمقومات الأساسیة لبناء التربیة 
وهذه . للنفاذ من خلالها إلى توجهات أبناء المجتمعات العربیة وأفكارهم وقیمهم ومعتقداتهم

الوقوف ضد هذه العقیدة المحركة للعقول العربیة وتشویه صورتها المحاولات لا تألو جهدا في 
ومحاربتها لتكشف عن أطر فكریة تشكلت في قالب جدید یلاءم تداعیات العولمة، وشرعت تمارس 
كل أسالیب السیطرة وتشغل كل التطورات السیاسیة والعلمیة والثقافیة من أجل أحكام السیطرة على 

. الإسلامیة في محاولة لتخریب تاریخها وتدمیر مقوماتها الفكریةمقدرات المجتمعات العربیة 
  )          242:2008مجدي صلاح، (

في عصر الانهیارات الكبرى وفي ظل آلیات الهیمنة العالمیة تحولت الثقافة الاستهلاكیة ونحن 
ب الإنسان إحدى مجالات تدویل النظام الرأسمالي إلى آلیة فاعلة لتشویه البنى التقلیدیة وتغری

وعزله عن قضایاه وإدخال الضعف لدیه والتشكیك في جمیع قناعاته الوطنیة والقومیة والإیدیولوجیة 
والدینیة، وذلك بهدف إخضاعه نهائیا للقوى والنخب المسیطرة على القریة الكونیة وإضعاف روح 

ع لهذه القوى أو التصالح النقد  والمقاومة لدیه حتى یستسلم نهائیا إلى واقع الإحباط فیتقبل بالخضو 
وهكذا تعد العولمة إحدى التحدیات التي تقف أمام بناء المجتمعات التقلیدیة لأنها تحطم . معها

قدرات الإنسان فیها وتجعله إنسان مستهلك غیر منتج ینتظر ما یجود به الغرب ومراكز العالم من 
على استهلاك ما لا یصنعه مما سلع جاهزة الصنع بل تجعله یتباهى مما لا ینتجه فهو القادر 

أحمد حجازي، . (یشّكل لدیه قیّم الاتكالیة والتواكل والتطلع إلى اقتناء السلع الاستهلاكیة
الهویة العربیة التي تأكل الطعام الأمریكي وتقیم في الفندق الأمریكي وتحمل الشهادة ف )30:2011

وتتواصل  BBCو  CNNالأوروبیة وتتحدث بالانجلیزیة أو الفرنسیة وتشاهد قناة  أو الأمریكیة
كتب بعد ذلك الروایة تبالانترنیت وتتبع منهجا غربیا في البحث أو تؤمن بالماركسیة أو اللیبرالیة ل

  هي هویة فقدت الكثیر من اختلافاتها شئنا أم أبینا وهي هویة تعولمت إلى حد ما أو المسرحیة
  ) 42-41:2005البازغي، . (إلى حد كبیر یعني أنها تشابهت مع غیرهاوهذا 

  :مقومات الهویة الجزائریة  - 16
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   مقومات الهویة من العناصر المهمة في حیاة كل شعب یعیش فوق رقعة جغرافیة محددة المعالم 
وتعتبر بمثابة القواعد المتینة المكونة لهویتهم لذلك وجب علیهم الحفاظ علیها و حمایتها من 
  الاندثار و الضیاع فهي توحدهم و تجمع شملهم و تساهم في تحقیق وطنیتهم و انتمائهم لبلدهم 

 07خ في وبالرجوع إلى الجریدة الرسمیة الخاصة بالجمهوریة الجزائریة في عددها الرابع عشر المؤر 
و المتضمنة التعدیل الدستوري الذي یقر بدوره أهم مقومات و مكونات الهویة  2016مارس

  .الجزائریة

  .تتجزّأ لا وحدة  وهي. شعبیّة دیمقراطیّة جمهوریّة الجزائر) 01(فحسب المادة 

  .الإسلام دین الدولة) 02(المادة 

 .للدّولة  الرسمیّة  اللّغة  العربیّة  تظل .رّسمیّةوال الوطنیّة اللّغة هي العربیّة اللّغة : )03(المادة 

  .ورسمیّة  وطنیّة  لغة  كذلك  هي  تمازیغت) 04(المادة 

  وهما  1954  نوفمبر    :  ثورة  مكاسب  من  الوطنيّ  والنّشید  الوطنيّ  العلَم  :  )06(المادة 
  .للتغییر قابلان  غیر

  : التالیة  بالصفات  للجمهوریة  رمزان  هما  الثورة  رموز  من  الرمزان  هذان 

 . اللون  أحمرا  وهلال  نجمة  تتوسطه وأبیض  أخضر  الجزائر  علم 1 -

  )06: 2016الجریدة الرسمیة،(. مقاطعه  بجمیع "  قسمًا  " هو  الوطني  النشید 2 - 

  :ویمكن فیما یلي أن نورد أهم مقومات الهویة الجزائریة

  :الوطن -1- 16

ظى الوطن بأهمیة كبیرة في حیاة الفرد، فهو یُمثل تراثه، وتاریخه، وهویته، وكرامته، وفخره، وهو یُح
المكان الذي توجد فیه حقوقه، كحقه في الامتلاك، وحقه في الانتخاب، وحقه في العیش الكریم، 

 رفطوحقه في ممارسة شعائره الدینیة، وحقه في الأمن والاستقرار، ویتم توفیر كل ذلك من 
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حكومته، فهي مسؤولة عن توفیر الغذاء، والعلاج، وغیرها من الأمور التي تمده بالشعور بالسلام 
 .والأمن

  :و یتوجب على المواطن الجزائري القیام بما یلي اتجاه وطنه 

 .الحفاظ على الوطن، وحمایته من أي عدوان قد یتعرض له سواء أكان داخلیاً أم خارجیاً  -
أن یكون . لطبیعیة، وممتلكاته العامة، وما یحتویه من آثار تاریخیةحمایة ثروات الوطن ا  -

 .قدوة في الولاء، والإخلاص، والتضحیة للوطن
العمل الذي یقوم  إتقانأن یُقدم أحسن ما لدیه من عمل، وأن یبذل قصارى جهده من أجل   -

كافة المجالات،  المشاركة في الأعمال التي تُحقق تقدماً، ونهوضاً للوطن في. بالوطن ویُطوره
الالتزام بقوانینه، وأنظمته، ویكون ذلك بإطاعة مؤسساته وقواعدها، . كالاقتصاد، والسیاسة

 .وعدم الخروج عنها
لقیام بإنشاء المشاریع الإنتاجیة من قبل الأفراد الأغنیاء، واستثمار ثرواتهم به، فذلك یؤدي ا  -

و اقتصادي یعود بالخیرات على إلى صنع فرص عمل لأبناء الوطن، إضافة إلى إحداث نم
 .الأفراد

المشاركة في الأعمال التطوعیة، والأنشطة المجتمعیة، فذلك یؤدي إلى خدمة الوطن   -
وازدهاره، كتقدیم الخدمات لدور المسنین، وذي الاحتیاجات الخاصة، وتقدیم المعونة للفقراء 

لأماكن العامة، وعلى مصادر الحفاظ على اكوالمحتاجین، والقیام بحملات للتوعیة المجتمعیة،
  )2017أروى بریجیة ،. (المیاه

تقع شمال قارة و الوطن بالنسبة للهویة الجزائریة هو تلك الرقعة الجغرافیة المحددة و التي  -
تطل على البحر الأبیض ودول أخرى مجاورة من الجنوب، أفریقیا بین المغرب وتونس 

بین دول العالم من  11وتحتل المرتبة  22كم 2,381,741المتوسط، وتبلغ مساحتها نحو 
، تشرف على قیادته الحكومة الجزائریة من حیث عدد السكان 37حیث المساحة، والمرتبة 

  .)2018هیثم عمایریة،.(المنتخبة حسب الدستور الجزائري
-  
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  :الدین-2- 16

 في أهمیته المجتمعات، وتبدو وثقافة الهویة علیها وتقوم تُشكل التي العناصر أهم من هو الدین
 أیضا وإنما تخاطب فقط؛ الإنسان عقلیة تخاطب لا دعوة أنه في وسلوكهم الناس فكر تشكیل
 تكوین في عنصرا أساسیا الدیني المذهب أو الدین یكون أن غریبا فلیس لذلك ووجدانه، ضمیره
 في ویثیر إلیه، الذین ینتمون الأفراد شعور في الوحدة من نوعا یولّد الدین لأن ذلك القومي، الطابع
 أهم من الوجهة هذه فالدین من أعمالهم؛ في تؤثر التي الخاصة والنزعات العواطف بعض نفوسهم
أن  منذ الإسلام أن  عمارة محمد" وأكد .ببعض بعضهم الأفراد تربط التي الاجتماعیة الروابط
 الذي طبع فهو الأمة، هذه ثقافة لأصالة الممثلة الهویة هو أصبح قد الأمة هذه أغلبیة به تدینت

 معیار الدخول وأن الهویة، إسلامیة ثقافتنا إن...وصبغته بطابعه ثقافتها ویصبغ وصبغ ویطبع،
 من عامل اللغة تمثل فكما .الإسلامي المعیار هو فیها والرفض والقبول ثقافتنا میدان في والخروج
 یقول فكما الجزائریة، الشخصیةالقومیة  دعائم أحد هو الإسلام فإن الوطنیة؛ الهویة عوامل

 النسب خلال من أنفسهم فالناس یعرفون " للهویة بالنسبة الدین أهمیة عن "هنتغتون صموئیل"
 ""الثقافیة الجماعات مع الاجتماعیة، ویتطابقون والمؤسسات والعادات والقیم والتاریخ واللغة والدین

 قویة حصانة الشعب تُكسب والتي طنیة،الو  للقومیة ومركب كمقوم عنصر الدین أهمیة یبین هنا
 - 178: 2017تومي،(في.وطبیعتها مصدرها كان مهما والذوبان محاولات الانصهار كل ضد

179(  
 .والدین الإسلامي هو الدیانة الرسمیة للدولة الجزائریة حسب المادة الثانیة من الدستور الجزائري

 :اللغة -3- 16

 لتكوین وخطیر مهم سبیل فهي والعاطفي، الفكري ومخزونها الثقافیة الهویة مضمون اللغة تعد
فشكل  جملها، ونوعیة تراكیبها في تتجلى للغة الفكریة فالناحیة لتغییره، أو والحسي العقلي الإدراك
 ).14: 2015عبد الواحد الشرفاء،( .التفكیر من معین بضرب دائما مرتبط الجملة

والجماعة یتجاوز بكثیر مجرد كونها أداة ناقلة الذي تلعبه اللغة في حیاة الفرد  الدور  
ومجسدة لما یدور في الذهن من معان مجردة یراد لها أن تنتقل من مرحلتها التجریدیة إلى مرحلة 
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درویش، . (التجسید لتنقل الرغبة أو الأمر أو النهي أو الرجاء، أو تفتح باب الحوار والتواصل
13:2006-14(  

یسیا في هویة الفرد المنتمي إلیها، وهي من خلال هذا تؤهل الفرد تشكل اللغة الأم عاملا رئ  
لكي یلتحق بجماعة أكبر تنتمي إلى نفس اللغة بدءا من الجماعة الصغیرة في الأسرة الواحدة 
وامتدادا إلى الجماعات الأكبر في القریة أو الإقلیم أو الولایة أو الدولة، ونحن جمیعا نستشعر أنه 

واحدة تتشكل ملامح للهویات الصغیرة من خلال الملامح اللهجیة والخصائص حتى داخل اللغة ال
. ویجري الاعتزاز بها والتعرف على الهویة من خلالها" لغة الأم"الصوتیة التي تمثل ملامح 

  )20- 19:2006درویش، (

  .قةوكل الدساتیر الساب) 2016(و اللغة الرسمیة للدولة الجزائریة هي اللغة العربیة حسب دستور 

  :التاریخ-4- 16

 من- بربریة – كانت أمازیغیة الجزائریة الأمة أن منكر ما من"بادیس ابن الحمید عبد العلامة یقول
 للفتح كان لقد ...كیانها عن أن تقلبها استطاعت بها اتصلت التي الأمم من أمة عهدها، وأن  قدیم

 لغة الأمازیغ تعلم لقد الجزائري، المجتمعفي  العدل وإقامة المساواة انتشار على كبیر أثر الإسلامي
 وقیادة الملك، سیاسة اركوهموش العلم مجالس في بالمصاهرة ونافسوهم بالعرب وامتزجوا الإسلام

 من یمتد الذي الجزائري للمجتمع التاریخي العمق إن. الإسلامیة صرح الحضارة فقام الجیوش،
 ومن الرستمیة الدولة وهي ألا الأولى الوطنیة الدولة وظهور الفتح الإسلامي إلى النومیدي العهد

 وبدایات ظهور العثمانیین، قیادة تحت جدیدة عهود في الجزائر ودخول والزیانیة بعدها الحمادیة،
 الأمیر عهد في الجزائریة الحدیثة الدولة وتأسیس الفرنسیة الاستعماریة الحقبة في الوطني الوعي

 والبعد-العربیة اللغة-الإسلام-مقومات الهویة على الحفاظ خلال من الجزائریین وتحرر القادر عبد
 الشهداء بدماء كتبت جدیدة لهویة أرّخت من أعتى الحروب تحریریة حرب وخوض-الامازیغي

 المسلحة على المقاومة القضاء أن إلا مقبول أبدأ یكن لم الجزائر في الفرنسي الحضور إن .الأبرار
 الكتاتیب دور ، ولولا ركودمن ال یعاني الجزائري المجتمع ... السكان على الغالب والجمود
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 أسس الذي الوطني الوعي بروز في التي ساهمت والسیاسیة الفرنسیة الثقافیة الحیاة في والمشاركة
  )131 – 130  2011بودبزة و شوقي، (إسلامیة عربیة مغاربیة جزائریة بخصوصیة ثوري لفعل
  :  أهمیة المناهج المدرسیة في تكوین الهویة- 17

دور المدرسة  أنعن تكوین الشخصیة القاعدیة للطفل إلا  المسئول و الأولالأسرة المحیط  تعتبر
یبدو أخطر وأكبر من ذلك، لاسیما في عصرنا الحالي الذي یعیش ثورة انفجار علمي ومعرفي أثّر 

باقي المؤسسات ب مقارنة للمدرسة الفرصة الأكبر  أن وباعتبارفي كافة نواحي حیاة الفرد، 
الاجتماعیة الأخرى في إعداد الفرد للمستقبل، من حیث تنمیة القیم السلوكیة لدى التلامیذ، وخلق 

 ،الانسجام بین أبناء المجتمع على اختلاف جنسیاتهم ومفاهیمهم واتجاهاتهم وسلوكیاتهم وثقافتهم

یراً ایجابیاً في تكوین الفرد تكوینا نفسیا واجتماعیا، كما تستطیع تستطیع المدرسة أن تؤثر تأث لذلك
تخلق من تلامیذها شخصیات متوافقة مع نفسها ومع مجتمعها من خلال إعداد المناهج التي  أن

تراعي حاجات واستعدادات الأبناء، وعلى المدرسة أن تعمل بوسائلها المختلفة على تخلیص الطفل 
ل ذاته عن طریق السماح له بتكوین علاقات مثمرة وایجابیة مع زملائه، من رغبته في التمركز حو 

  )2017ایمان سرور،. (رحبوأن یتعود تقبل وجهات نظر الآخرین بصدر 

تلعب المؤسسات التعلیمیة دورا مهما في تعزیز مفهوم الهویة الوطنیة بما یتوافر لدیها من و 
لمناهج الدراسیة لموضوعات تؤكد وتغرس إمكانیات ووسائل لتوعیة الطلبة من خلال تضمین ا

دراسة بعنوان دور المؤسسات التربویة في تعزیز مفهوم  خلصتو  .المفاهیم والقیم في نفوس الشباب
وإمداده  تلمیذضرورة إعداد المناهج الدراسیة بحیث تساهم في إعداد وتكوین ال إلى الهویة الوطنیة

بالموضوعات الدراسیة مع ضرورة أن یكون أسلوب بالمعلومات والمعارف في المجالات المرتبطة 
ومساعدا على التفكیر العلمي بدلاً من أسلوب الحفظ والتلقین الذي  تلمیذالتدریس مطوراً لشخصیة ال

ودعت إلى إعداد كوادر تدریسیة قادرة على .وتفكیره بالشكل المطلوب ذهنیتهلا یساهم في تنمیة 
  ویة لدى النشء والشباب وبصفة خاصة في المجالات المرتبطةبث المفاهیم والقیم الإیجابیة الترب
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بإعداد الإنسان الصالح الذي هو على وعي بمشكلات المجتمع المختلفة ومنها بطبیعة الحال ما  
   )2009نورا الأمیر،.(وتشویههایهدد الهویة الوطنیة ویعمل على طمس ثقافة المجتمع 

التعلیم،  القلب النابض لعملیةمناهج تمثل الإلى أن  )2017(الدكتور محمود كامل الناقة وأشار
الأساسیة  لةوسیال، وبهذا یكون المنهج هو المكونة لشخصیة الفردمقومات المن  أساسيم مقوّ هي ف

اسمه، وجنسه، وذاته ووجوده، الأمر  فيللتعلیم ضد ما یهدد المتعلم  الدرع الواقيو المتفردة لبناء 
الدفاع عن الهویة  فيالمقدسة  الإستراتیجیةعلیمیة أن تقوم بهذه المهمة یحتم على المناهج الت الذي

وإذا ضیعت المناهج یضیع معها الإنسان و یفقد هویته و كیانه و یعجز عن الدفاع عنها والوجود، 
من قومي للوطن لأنها تسعى دوما أو الذود عنها، ومناهج التعلیم تصون الهویة فهي عبارة عن 

   .)2017غراب و سمیر محمد،صلاح . (لحمایته

المناهج الدراسیة إلى جانب المعلمین والأسرة دوراً حاسماً في تنمیة القیم السلوكیة وتشكیل  و تقدم
المجتمع، فالمعلم هو الذي یتحمل مسؤولیة تربیة وتعلیم الجیل، فهو الذي یقف كل الفرد في هویة 

السوي، فیما تتضمن المناهج الدراسیة مفاهیم یوم أمام طلابه لیتلقوا منه العلم والخلق والسلوك 
معینة، كمفهوم المسؤولیة الاجتماعیة، والملكیة العامة والمواطنة، والمشاركة في اتخاذ القرار، 
والتعاون، ومفهوم الحق والواجب،والمساواة، والإخاء، والحوار، والعدل، والنقد البناء، وحریة الرأي 

كما یلعب أولیاء الأمور  كلها مفاهیم مهمة لتكوین هویة فردیة قویة،و والتعبیر واحترام الرأي الآخر،
دورهم في متابعة الأبناء والاهتمام بتربیتهم وتعدیل سلوكیاتهم لمواجهة التحدیات والظواهر السلبیة 

  )2017ایمان سرور،( والتغلب علیها أو التقلیل منها

  خلاصة
    تعبر الهویة عن اتحاد مجموعة من المعطیات الثقافیة و الاجتماعیة و المادیة في نفس الفرد، 

من مرحلة  او تتكون هذه المنظومة نتیجة جملة من الخبرات التي یمر بها الفرد في حیاته ابتداء
تماء إلى الطفولة مرورا بمرحلة الشباب إلى مراحل متأخرة  من حیاته، فیتكون لدیه شعور بالان

یكتسي مفهوم الهویة أهمیة كبیرة في تحقیق غایات و أهداف . مجتمع معین أو دولة معینة
، كلما حافظ على بقاءه نحوهالمجتمع، وكلما استطاع المجتمع جعل أفراده یمتلكون هویة انتماء 
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لأقصى وقت ممكن و كلما نفذ مفهوم الهویة من ذوات الأفراد قل حرصهم في تحقیق غایات 
لمجتمع و قد یساهموا في تحطیم  مبادئ المجتمع وتقالیده،إذا امتلكوا هویة ثانیة معادیة للمجتمع ا

  .الأصلي
وتلعب المدرسة دورا مهما في تعلیم التلامیذ ملامح الهویة الوطنیة، فتقدم هذه المفاهیم في شكل 
   محاور ودروس و أفكار في كتب و مقررات مختلفة كمقرر التربیة المدنیة في المرحلة الابتدائیة 

        میة،وبعض الدروس في مادة التاریخ و الجغرافیا و في دروس أخرى في مادة التربیة الإسلا
ولضمان استیعاب التلامیذ لهذه المفاهیم حتى تتكون لدیهم هویة الانتماء للوطن، وجب على 

هذه المناهج السعي لثبیت و تعزیز هذه المفاهیم في المناهج و المقررات تثبیتا جیدا  مصممي
. هجبصفة اكبر مما هي علیه في الوقت الحالي، وتثمین المفاهیم المضمنة في هذه المنا
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  :تمهید

أهم المواضیع التي تناولها الفلاسفة منذ القدم بصورة عامة، ولم یظهر  من  القیم موضوععد ی
في صورته المعاصرة إلا خلال القرن  )Axiologies( مبحث القیم أو ما یسمى بالأكسیولوجیا 

كلمة القیم من التاسع عشر ومع هذا فإن المفاهیم حولها لم تتبلور بصورة تامة حتى الآن، و 
فنحن نسمعها ونقرؤها كثیرا في الإعلام المسموع والمرئي والمقروء وهي الاستخدام  الكلمات شائعة

قفین وغیرهم، وهذا یشیر إلى ما تحتله هذه الكلمة كثیرة التردد على ألسنة التربویین والمفكرین والمث
سنحاول في هذا الفصل تحدید مفهوم القیم في اللغة و الاصطلاح . من اهتمام تربوي وثقافي

 والإشارة لأهمیتها        وستناول النظریات المفسرة لها،وكذا تصنیفات القیم ووظائفها و أدوارها،
    . میة المدرسة في تعلم القیموبعدها نتعرض لأه كیفیة تشكل القیم،

 : )Valeurs( القیممفهوم  -1

  لغویا 1--1

الأصول  شیرم وتجمعها قیّ التي تورد المعاجم اللغویة مجموعة من الدلالات لكلمة قیمة 
فقد استخدم العرب هذا الفعل ومشتقاته للدلالة على   اللغویة أن كلمة القیمة مشتقة من الفعل قوّم

ماجد الجلاد، .(..معان عدة منها الدیمومة والثبات، السیاسة والرعایة، الصلاح والاستقامة
19:2005 (  

القیم ویقال ما لفلان قیمة، أي ماله ) القیمة(قیمة الشيء قدره، وقیمة المتاع ثمنه، وجمع 
تقیم، وكتاب قیّم أي ذو القیمة و الأمة القیّمة هي الأمة المستقیمة ثبات ودوام على الأمر وأمر مس

  )13:2002إیمان نقیب، . (والمعتدلة

بمعنى الأشیاء التي یعطیها الناس    American Collègeووردت كلمة قیمة في قاموس 
هیم وبعض رجال التربیة ینظر للقیمة على أنها معاییر ومن هؤلاء الدكتور ابرا. اهتماما خاصا

محمد الشافعي الذي یعرف القیمة على أنها مجموعة من المعاییر والمقاییس المعنویة بین الناس 
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یتفقون علیها فیما بینهم ویتخذونها میزانا یزنون بها أعمالهم ویحكمون على تصرفاتهم المادیة 
  ) 41:1996طهطاوي، . (والمعنویة

 :اصطلاحا -1-2

تعرف حسب شفیق رضوان بأنها ذلك العدد القلیل من المثل العلیا الأساسیة التي یمكن أن تعیننا 
طلق على ما هو أن القیم ت Smithعلى تفسیر السلوك العقلي للإنسان، و ذكر سمیث وآخرون 

طبال لطیفة، (في . جدیر باهتمام الفرد لاعتبارات مادیة أو معنویة أو اجتماعیة أو دینیة
18:2008 (  

وتلعب القیم أحد الأدوار الهامة والفعالة لیس فقط في حیاة الأفراد بل وفي حیاة المجتمعات   
أیضا، فالقیم هي حجر الأساس في البناء الثقافي للمجتمع، وهي التي تساهم في تحقیق التوازن 

  )14:2002إیمان نقیب، . (الاجتماعي والنفسي داخل إطار المجتمع وبین أفراده

قیم من منظور تحلیلي تفسیري  هي مفاهیم عاطفیة قائمة على أسس اجتماعیة مكتسبة من أما ال
التراث الاجتماعي المختزن من خبرات الماضي في زمان ومكان معینین ومن الثقافة السائدة في 
الحاضر عن طریق التنشئة الاجتماعیة في مجموعات الأسر وشلة الأقران وزمرة الرفاق في العمل 

ة والحي، وهكذا تصبح القیم أفكار اعتقادیه قویة متعلقة بفائدة أشیاء معینة في الحیاة والمدرس
  )100:1988حسن الساعاتي، ... (الاجتماعیة وقد تكون الفائدة صحیة جسمیة، نفسیة

ویشیر ذیاب أن القیم هي مجموعة الأخلاق التي تصنع نسیج الشخصیة الإسلامیة وتجعلها 
  )12:2010ذیاب، . (فاعل الحي مع المجتمع وعلى التوافق مع أعضائهمتكاملة قادرة على الت

ویبین ابن خلدون أن مفهوم القیمة تتركز بشكل أساسي في العمل، وبذلك تبرز أهمیة عنصر 
المكاسب هي قیم الأعمال من " العمل وصورته في تحدید قیم الأشیاء المنتجة ویقول ابن خلدون

وهكذا یتضح أن مفهوم القیمة عند ابن خلدون " سبیل إلى الثروةسبب الكسب وكثرة الأعمال هي ال
أساسه العمل الإنساني وهو بذلك یؤدي إلى ثراء الأمم وغناها، فتقدم الدول في نظره ما هو إلا 
تراكم من قیم الأعمال الإنسانیة وهو لیس بالضرورة ما قد یتواجد فیها من المعادن الثمینة كالذهب 
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قد سبق آدم سمیث في الإقرار بأن ثروة الأمم إنما أساسها قیم الأعمال والفضة وبذلك یكون 
  ) 28-26:2001الطیب داودي، (في. البشریة

و عرف عبد الغاني عماد القیم على أنها الأساس الضمني لأي نموذج ثقافي وهي تحتوي معاییر 
تقود أفعالنا وتوجهنا في للسلوك والقواعد التي تنظم الطقوس والشعائر، والكثیر من المعاییر التي 

حیاتنا الیومیة، وسلطة هذه المعاییر والنماذج الثقافیة لا تعتمد على القوة بقدر ما تعتمد على 
  )89:2011أمقران، . (الانتماء للقیم لذلك فالارتباط وثیق بین القیم والنماذج الثقافیة

انفعالیة معمقة نحو أن القیم عبارة عن تنظیمات لأحكام عقلیة ) 2011(ویضیف بولهواش 
بولهواش عمر، . (الأشیاء التي توجه رغباتنا واتجاهاتنا نحوها مصدرالأشخاص والمعاني 

47:2011( 

           بأنها مجموعة من المعاني السامیة التي تنبع من ثقافة المجتمع ) 2011(یصفها الأغا 
     بها و ترسخ في عقله ووجدانه، وعقائده، یكتسبها الفرد من خلال عملیة التعلم و التربیة، یؤمن

و یدافع بها عن أفكاره و آرائه و تشكل شخصیته فتنعكس كصفات سلوكیة في تصرفاته، ویتخذها 
  ).56: 2013الثقفي و آخرون،(في.معیارا یحكم على الناس من خلالها

 أو واقفالم الأشیاء أو على الفرد یصدرها مجردة، عقلیة أحكام أنها على وتعرف القیم كذلك  
 والربح النظافة والإیمان كقیم القیمة موضوع مع تعامله وطریقة علاقته لتحدد الأشخاص

 )206: 2010بركات،(في.والفن والدیمقراطیة
لتقییم  الأفراد إلیهایرجع التي مثالیة المبادىء تلك الالقیم هي أن  (Peiffer,2012) ویرى بیفر 

مواقف الحیاة حیث تكتسي القیم  أهمیة كبیرة في الحیاة سلوكاتهم و تصرفاتهم الیومیة في مختلف 
فهي تمثل خزان الطاقة الذي یساهم في زیادة النشاط الفكري و الذهني للأفراد و تقدم لهم تحفیزات 

 :Christophe, Peiffer ,2012) 5(.تساعدهم على القیام بإعمالهم
ة كانت متقاربة في المعنى حیث جلها من خلال ما تقدم من تعاریف یمكن القول أن التعارف اللغوی

تقترب من جعل كلمة قیمة مرادف لمعنى أهمیة الشيء وقدره، أما التعاریف كانت أو  اتفقت
      الاصطلاحیة فنجد أن بعض التعاریف ربطت القیم بالجوانب المعنویة كالمثل العلیا و العقائد 
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    مادیة كالعمل في تعریف ابن خلدون و الشعائر و بعضها الأخر ربطت القیم ببعض الجوانب ال
  . و الثروة في فكر سمیث

ومن جهتنا یمكن تعریف القیم بأنهما مجموعة من المبادئ و الاعتقادات و المثل العلیا النابعة من 
        صلب ثقافة المجتمع وهویته، یتعلمها الفرد نتیجة تفاعلاته مع أفراد المجتمع بواسطة التعلم 

مؤسسات التنشئة الاجتماعیة المختلفة، فتساهم في تشكیل شخصیته ویستطیع من  و التعلیم في
  .   خلالها الحصول على شخصیة متكاملة و متوازنة

  :  أهمیة القیم - 2
 العامة الأسس أنها إحدى والحیاتیة، حیث العلمیة المیادین كافة في مكانة كبیرة القیم تحتل

 أنها حیث والمجتمع الفرد القیم دورا هام في حیاة حیث تلعبالإنساني،  والتكیف التعلیم لعملیات
و الاجتماعي،  النفسي التوافق تحقیق مهما في دورا تلعب كما الإنساني، للسلوك والضابط الموجه
 لإعطاء المجتمع الاجتماعي التماسك تحقیق في المستخدمة التربویة الوسائل من القیم وتعتبر
 )87 - 86: 2009بن مسعود،( .وحدته

فیتعلم الفرد القیم و یكتسبها و یتشربها تدریجیا و یضیفها إلى رصیده المرجعي للسلوك و یتم ذلك 
من خلال عملیة التنشئة الاجتماعیة التي یحرص علیها المجتمع باعتبارها أداة لتحقیق مصالحه 

     انتشارها المرسومة و أولها الوحدة، و یتوقف تماسك المجتمع إلى حد كبیر على وحدة قیمه و 
  )2007:239قرامي،. (وانسجامها و مدى التزام الأفراد به

الیومیة،  اتتصدر القیم منزلة رفیعة في أحادیثنا المعتادة وفي الكثیر من نواحي وجوانب سلوكیاتن
فالأدیان تركز جل اهتماماتها علیها وكذا المجالات المختلفة للموضوعات البحثیة من فلسفة وفن 

ونظرا لما یعتري مفهوم القیم من أهمیة فقد تعددت حوله الآراء وتنوعت . عیة وغیرهاوعلوم اجتما
 اعند أي نفر من الناس سواء كانو  كبیرة أهمیةالتعریفات فالقیم من المواضیع التي تكتسي 

مجتمعین أو موزعین حیث تنبع هذه القیم من خلال الرأي الجمعي للجماعة فالقیم لا یمكن فرضها 
اعة من الخارج فرضا، لكنها تتولد في إطار السیاق المجتمعي الذي تحیاه الجماعة ومن على الجم

ولأنها كذلك یمكن اعتبارها الأساس في تشكیل حیاة المجتمع . ثم فإنها تكون مقبولة ومعترف بها
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وحراسة الأنظمة وجماعة البناء الاجتماعي من التدهور والانهیار فهي تمثل الحلقة الوسطى التي 
    )21:2002إیمان النقیب، . (ربط بین العقیدة والنظم الاجتماعیة والسیاسیةت

  :   )الشخصي(القیم في المنظور الفردي  1--2

یختلف تأثیر القیم في سلوك الفرد حسب المدى ودرجة استعداده للتفاعل مع تلك القیمة،   
وما یلقاه من تشجیع وتدعیم أو فالفرد یتبنى نسقه القیمي بناءا على استعداده وتفاعله مع الآخرین 

إحباط حیال هذه القیم والقیم والاتجاهات التي یمتلكها الفرد تؤثر في طریقة تفكیره وأیضا تؤثر 
تأثیرا كبیرا في طریقة صناعته واتخاذه للقرار وخاصة عندما یكون في مرحلة الصیاغة أو الاختیار 

داد القیم مع نمو الفرد ویتم إعادة ترتیبها وتز . بین البدائل وتقریر ما هو أكثر أو أقل أهمیة
حیث تبدأ من الطفولة وتواجدها قیمة في نسقها ترتقي الوتوزیعها بحسب أهمیتها بالنسبة للفرد و 

      :المبكرة وحتى نهایة العمر وقد تم تحدیدها في ثلاثة مستویات

الفرد لقیم معینة  الثاني یشیر إلى تفضیلأما المستوى الأول یمثل مستوى التقین، المستوى 
الالتزام بالقیم، فالقیمة لا تصبح قیمة لدى أي شخص إلا  یمثل مستوى الثالثالوإعطائها أهمیة و 

هي عملیة الاختیار، عملیة التقدیر، وعملیة تمثل القیمة في السلوك : إذا تضمنت ثلاث عملیات
  )25:2014خالد القیداني، . (الشخصي

  :تكون كمایليالقیم على المستوى الفردي  أهمیة على أن) 2006(و یشیر عقل 

 تحقیق هذه سائلو و  وأهدافه غایاته وتحدید شخصیته، وتشكیل الفرد حیاة بناء في تساعد -  
  .الغایات

  .والخاصة العامة حیاته في الإنسان تصرفات یحكم مرجعیًا اإطار  یمثل تفضیلي معیار -  
 وسلوكیات الآخرین، سلوكیاته تقییم في الفرد یعتمدها معاییر فهي معیاریة، أحكاما القیم تمثل  -

 غیر أو إیجابیة أنها مرغوبة و حیث من والمواقف والأعمال والأشخاص على الأفكار الحكم وفي
   .سلبیة مرغوبة و

 تحمیه یتبناها الفرد التي والاجتماعیة الدینیة فالقیم الانحراف، من الفرد وقایة ىعل القیم تعمل -
  .وقائي كعامل تعمل فهي الخطأ، في الانزلاق من
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 النظام أن اعتبار ىعل الأفراد، عند القرارات واتخاذ الصراعات حل في رئیسًا دورًا القیم تلعب -

 یحقق بما صراعاته وإنهاء اتخاذ قراراته علي الفرد تساعد المتعلمة المبادئ من هو مجموعة القیّمي
  .قیمه بعض

 )4: 2009سلوى عبد االله،(في .كافة الحیاة مجالات في الأفراد لخیارات كموجهات القیم تلعب -
 

  )الاجتماعي(القیم في المنظور الجمعي  2--2

ترتبط بالتغیرات في النظم ) تغیر القیم(یرى أصحاب المنظور الاجتماعي أن ارتقاء القیم   
الأفراد، ففي نظر دوركایم تأتي والأبنیة الاجتماعیة والظروف التاریخیة والحضاریة التي یعیشها 

القیم من الفكر الجمعي الذي یغیر كل شيء یمسه أو یتصل به؛ أي أن أصل القیم یرجع إلى 
  .المجتمعات الإنسانیة

لذا فإن كل من یحاول التمرد على القیم یعرض نفسه للسخط واستهجان المجتمع، ویتم   
التي تقتضیها سلطة ) المعنویة(ضعیة أو الأدبیة استهدافه بعقوبات مادیة تفرضها علیه القوانین الو 

الرأي العام، ومن هنا نجد الإنسان یخضع لمعاییر التقویم وقواعد السلوك التي تفرضها الجماعة 
شكل رغباتهم وأي لتتالتي ینتمي إلیها، فالقیم لیست أشیاء یرغب فیها الناس ولكنها ما یریده الناس 

  . من یتمسكون بها هجوم على القیم  یثیر الغضب لدى

كما أن الشروط الاجتماعیة التي یحیا ضمنها الأفراد هي التي تفرض علیهم تغییر قیمهم؛   
أي أن التحولات الاجتماعیة هي الأساس لانحراف وتغیر القیم، وبمعنى آخر فإن التحدیث كتحول 

لذي یشمل تحولات شمولي یمارس نوعا من العنف على البنیة التقلیدیة للمجتمع، وهذا التحدیث ا
یلازمه تحول في القیم والمعاییر، والقیم مهمة ) اجتماعیة وثقافیة وسیاسیة وتقنیة واقتصادیة(كبرى 

وهذه القیم من شأنها أن تساعد الفرد ) 24:2014خالد القیداني، . (حد سواء للفرد والمجتمع على
القیمة یحب الناس ویمیل إلى  على إشباع بعض الحاجات الاجتماعیة، فالفرد الذي تغلب علیه هذه

  )19:2014بوعطیط سفیان، .(مساعدتهم ویجد متعة في تقدیم الخدمات وتكوین العلاقات
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  :و یمكن إیجاز أهمیة القیم في الجانب الاجتماعي على النحو التالي  

 التماسكله  توفر التي الثابتة ومبادئه العلیا ومثله أهدافه له وتحدد تماسكه للمجتمعالقیم  تحفظ -
 القیم تسوده مجتمع إسلامي بناء على الإسلام حرص وقد .سلیمة اجتماعیة حیاة لممارسة
 .له تماسكه تضمن وتعاون وحب وتكافل وإیثار تضحیة من الفاضلة

 أمنه فقد لو فقدها لأنه بدونها، مجتمع یستقیم ولا الاجتماعیة من الانحرافات المجتمع تقي -
 وتنظیم والجماعة الفرد بها انضباط یتحقق كما والخیر العدل طریق على حیاته وانتظام وتماسكه
 النظام محل الفوضى حلت اختلت أو القیم هذه فإذا اختفت   میةالقیّ  الأحكام ضوء في العلاقات

 .الإخلاص محل والخیانة الصدق محل الحق والكذب محل والظلم
 العلمیة فالقیم والتخطیط والإبداع العقل عمادها فالتنمیة .المجتمع تنمیة في دورا كبیرا القیم تلعب-

 وازدهاره المجتمع تنمیة إلى السبیل وغیرها هي والاجتهاد والطموح والتخطیط التفكیر في المتمثلة
  )26: 2009مسفر الحربي،(في. به والارتقاء

  )نظریات اكتساب القیم(النظریات المفسرة للقیم 3-

 :النظریة الاجتماعیة 1-3- 

 التي فهي الفرد على تأثیرها ومدى للبیئة البالغة و العظمى الأهمیة النظریة هذا أصحاب یعطي
 فهي التي مادیة أو اجتماعیة البیئة هذه كانت شخصیته وسواء تكییف على تعمل و بطبعها تطبعه
 حالة وفي ومعاییر، قیم من فیه ما یتشرب تجعله بطریقة مجتمعه في الفرد تنشئة على تعمل

 إذا أما الفرد، لدى نفسیة ولا صراعات ضغوط تنشأ لا موحدة ومعاییر لقیم المجتمعات امتلاك
 كله هذا فإن متعددة، معاییر و متضاربة قیم توجد متناقضة،أي متعارضة و القیم والمعاییر كانت

 أخذ معرفة و من تمنعه دائمة ضغوط وفي 2009صراع  في یعیش فتجعله نفسه على الطفل ینعكس
 الصائب یقوم بالحكم أن الفرد على الملائم ویصعب الموقف في الملائم اختیار السلوك و القرارات 

   .وضغط إجهاد مرحلة في یصبح لأنه الأشخاص أو الأشیاء أو الأفعال على
          )Dollard دولارد (وWalts) والتز( و )A.Banduraباندورا( یعتقد تقدم ما على بناءا و
 أن یعني وهذا النمذجة، طریق عن لاسیما التعلم و طریق عن تتكون القیم أن) Millerمیلر( و

 السلوك من نوع أي تعلم في نفسها المتضمنة هي القیم تعلم في المتضمنة التدریبیة الإجراءات
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 الإطار المرجعي تنمیة في یساهم ثري مجال تعد فهي المعرفیة مثیراتها تتنوع التي البیئة فإن ولهذا
بالغ  دور لها التي الأولى الثقافیة الاجتماعیة، بمكوناتها الأسرة وتعد الفرد یكتسبها التي للقیم

 وإن. تنمیتها و تثبیتها على تعمل المجتمع أفراد لدى القیم تشریب و توجیه و تحدید في الأهمیة
 إلى العوامل بل وحده، الفسیولوجي العامل إلى) الأمومة دافع( الأم سلوك یرجعون لا النفس علماء

التنشئة  طرق مختلف إلى الاجتماعیة و القیم والعادات و التقالید إلى الثقافیة التعلیمیة و الحضاریة
أطفالها  على الرعایة و العطف إغداق في استمراره و الإنساني الأم موقف أن ویرون الاجتماعیة،

 الحال هي كما النخامیة الغدة مباشرا لإفراز خضوعا یخضع لا الحضانة مدة تنتهي أن بعد حتى
نفیسة (في . اجتماعیة نفسیة عوامل العضوي العامل هذا فوق یتضمن إنه بل عند الحیوان،

  )143- 142: 2015فاطمة،
 تنتج التي التعلم ظواهر إلي أن الاجتماعي التعلم نظریة مجال في تمت التي البحوث نتائج وتشیر

 وما آخر شخص سلوك مشاهدة خلال من بالخبرة أي التعلم ضوء في تتم المباشرة الخبرات عن
 كالجنس القدرة خصائص ومنها العوامل من بعدد الاقتداء وتتأثر عملیة .السلوك هذا على یترتب

 القدوة أو السلوك النموذج على المترتبة النتائج الشخصیة وكذلك وسمات التعلم والسن ومستوى
. الفرد وقیم اتجاهات تغییر أو التدریب موقف في الدافعیة لهذه المثیرة والتعلیمات الفرد ودافعیة

 )53: 2005ابراهیم السید،(
  :النظریة المعرفیة 2-3-

الذي یرى أن اكتساب القیم یقوم على أساس )John Piaget( یرتبط هذا الاتجاه بجان بیاجیه
التغییر في البناء المعرفي حیث أن نظریات التعلم تلقي الضوء على أهمیة العوامل الخارجیة 

 كالتدعیم، التعلم الاجتماعي، ومنحى الاتجاه المعرفي یكشف عن دور الوعي ) البیئة الاجتماعیة(
  .و الإدراك و الإطار المعرفي  في تكوین القیم

تعتبر نظریة بیاجیه من النظریات التي تناولت النمو الأخلاقي و فتحت المجال أمام العدید من 
الأبحاث، وأوضح بیاجیه أن هناك تغیرات جوهریة في فهم الطفل مع تقدمه في العمر، وقد استمر 

    بیاجیه في استكشاف أفكار الأطفال عن العدالة و العقاب و حول بعض المفاهیم مثل الكذب 
  :وغیرها و انتهى إلى تحدید مرحلتین في النمو الأخلاقي عند الأطفال و هما   
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 :المرحلة الأخلاقیة خارجیة المنشأ1-2-3-

سنوات و یدرك أطفال هذه المرحلة مفاهیم العدالة و القوانین  7إلى  4تكون هذه المرحلة ما بین 
كما یعتقد الأطفال  السلطة التي یمارسونها،على أنها خصائص ثابتة لا تتغیر أو تنتزع من أفراد 

أن هذه القوانین التي تأتي من سلطات علیا سواء الأطفال الأكبر سنا أو الراشدین هي قوانین لا 
تتغیر بأي طریقة من الطرق، بمعنى آخر یفتقد أطفال هذه المرحلة إلى المرونة الذهنیة فالاعتقاد 

مقدسة و ثابتة و ینظرون إلى السلوكیات على أنها صحیحة السائد لدیهم هو طاعة القوانین لأنها 
أو خاطئة و یكون الحكم على صحة أو خطأ الفعل على أساس حجم نتائج هذا السلوك أي مدى 

  ) 67: 2015مزغراني،. (الامتثال للقوانین القائمة

  :المرحلة الأخلاقیة داخلیة المنشأ2-2-3-

الحادیة عشرة أو الثانیة عشرة، ویضع الطفل في هذه  تبدأ هذه المرحلة في الظهور في حوالي سن
المرحلة نیة الفرد وقصده في اعتباره عند إصدار حكمه على صحة فعل ما أو خطئه، ویصبح 

. قصدالطفل إذا كسر كوباً واحداً عن قصد أكثر ذنباً من الطفل الذي یكسر ثلاثة أكواب دون 
فالأخلاقیات داخلیة المنشأ تعني أن معاییر الطفل . ةوكذلك تنمو لدى الطفل فكرة المساواة والعدال

نجد أن  و .الأخلاقیة تنبع من داخله عن اقتناع ذاتي، ودون فرض خارجي من أي مصدر كان
الطفل في هذه المرحلة یعمل طبقاً لنمط أخلاقي تعاوني أو تبادلي، بمعنى أنه ینظر إلى القواعد 

فالطفل یدرك أنه لا یوجد . تعتمد على الظروف الاجتماعیةباعتبارها محددة باتفاق متبادل، وأنها 
". النیة" صواب مطلق ولا خطأ مطلق، بل تصورات أو أفكار للعدالة تشتمل على اعتبار القصد 

وتتمیز هذه المرحلة بالذاتیة الأخلاقیة، حیث یكون الطفل ذاتیاً في أحكامه الأخلاقیة، ویأخذ الطفل 
ویربط بیاجیه هذه المرحلة  .أو قصده عند الحكم على صحة فعل أو خطئهفیها بالاعتبار نیة الفرد 

بمرحلة التفكیر المجرد لدى الأفراد، وتعكس علاقة منطقیة عقلانیة وتبنى على أساس التفهم، 
ویطلق بیاجیه على هذه المرحلة مرحلة النسبیة . وتعكس احترام متبادل وتعاون بین الأفراد

ق الكبار، حیث یلاحظ تعدد الاعتبارات عند استصدار الحكم الأخلاقیة، وتظهر في أخلا
الأخلاقي، والأخذ بوجهة نظر الآخرین، ودراسة الظروف والدوافع الكامنة وراء السلوك، 
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وتؤكد نظریة  .والموضوعیة في الحكم، وهذه لا تظهر عند الطفل قبل الحادیة عشرة من عمره
طویر النمو الأخلاقي، حیث أن التفاعلات المتبادلة بیاجیه على أهمیة التفاعل مع الأقران في ت

بین الأطفال والراشدین هي في الغالب من جانب واحد أي أنها تسلطیة، فنظراً لأن الراشدین 
. یمیلون للهیمنة والسیطرة على الأطفال فإن الأطفال ینظرون إلى قواعد الكبار على أنها مطلقة

بین الطفل وأقرانه یسهم بشكل كبیر في النمو الأخلاقي بینما تبادل الأخذ والعطاء الذي یحدث 
  )70-69: 2009میسون محمد،.(للأطفال، وتسمح للطفل بالمشاركة في وضع القواعد وتغییرها

  : نظریة التحلیل النفسي3-3- 

ترى مدرسة التحلیل النفسي أن عملیة اكتساب القیم تبدأ منذ مرحلة الطفولة المبكرة، حیث یكتسب 
د مع الوالدین، إذ یقوم الوالدین بدور ممثلي النظام فهما یعلمان L°اه الأعلى من خلال التو الطفل أن

الطفل القواعد الأخلاقیة والقیم التقلیدیة والمثل العلیا للمجتمع الذي یتربى فیه الطفل، وهما یفعلان 
یخطئ فیما  ذلك عن طریق مكافأة الطفل عندما یفعل ما یجب علیه، كما أنهما یعاقبانه عندما

حیث (یتكون من الضمیر  (S. Freud)إن مفهوم الأنا الأعلى لدى فروید  .فعله یجب علیه
حیث استدماج للوالد الذي یكافئ ( ، والأنا المثالیة)استدماج للوالد الذي یعاقب على السلوك السیئ

بها أصحاب التحلیل ، أما التوحد فهو من المفاهیم الأساسیة التي یستعین )السلوك الجید أو الملائم
النفسي في تفسیر نشأة الشخصیة وتكوینها عن طریق تمثل الطفل خصائص والدیه ومن یقوم 

  .مقامهما

في السنوات الأولى والذي یعبر عن الحاجات الفطریة إلا أن الأنا تقوم  اسیطرة الهو بالرغم من و 
دمة الأنا الأعلى والذي بوظیفتها المهیمنة على الجهاز الشخصي فتوظف قدرا من الطاقة في خ

یستنفد في عملیة التعیین الذاتي، فالعلاقة الوثیقة بین الطفل والوالدین تجعله یستدمج صورهم 
العلیا في المجتمع، كما تجعله یعرض عن نواهیهم  بوصفهم ممثلین للقیم التقلیدیة والأخلاقیة والمثل

  )98-97: 2012بوعطیط،(  وتحریماتهم
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   ):الظواهریة(الظاهریةالنظریة 4-3-

بناء الذات بهذا المنظور یتكون نتیجة التفاعل مع البیئة و مع أحكام الآخرین التقویمیة فیبدأ الفرد 
في بناء تصور عن نفسه في علاقاته مع البیئة و یضفي على الخبرات قیمة ربما تكون ایجابیة أو 

بصورة مباشرة، و في بعض الأحیان یأخذها سلبیة، وهذه القیم مرتبطة بخبرات الفرد، قیم یخبرها 
  )90 -89: 2017بومدین مخلوف،.(من الآخرین أو یستخدمها

هو النزعة نحو تحقیق الذات ویقول إن هذا  أن للبشر دافع فطري واحد، (Rogers)یرى روجرزو 
وفق ما  والكـائن الحـي یسـتجیب للمجـال الظواهري على  المفهوم یكفي لتفسیر السلوك البشري كلـه

  إذ أن الواقع عنده هو ما یظنه الحقیقة بالنسبة للمـرء،) واقع(والمجال الإدراكي هو یخبره ویدركه،
یبدأ  ینمو الفرد وبتفاعله مع البیئة، كونـه حقیقـي أو غیـر حقیقي، احتمالبغض النظر عن 

  التي یمیزها على أنها أناوبین البیئة ،أي أنـه یصبح واعیا بجزء من خبراته ) الذات(بالمفاضلة بین

 I" أو لي" ME ,  وهكـذا فـإن مفهوم الذات لا ینبثق من مجموعة من الخبرات فقط، بل من
مجموعـة الخبـرات المقومة وأن القیمة الإیجابیة أو السلبیة لهذه الخبرات تتأثر بتفاعل التقویمات 

 ذات یتكون نتیجـة للتفاعـل مـع البیئة،وعلیه فإن بناء ال المباشرة والتقویمات الصادرة عن الآخرین،
  فیبدأ الفرد في بناء تصور خاص عن نفسه بعلاقاته مع البیئة ومع أحكام الآخرین التقویمیة،

هي  ربما تكون إیجابیـة أو سـلبیة ،وهـذه القـیم المرتبطة بخبرات الفرد ،" قیمة"ویضفي على الخبرات 
 .حیان یأخذها مـن الآخرین أو یستدمجهاوفي بعض الأ قیم یخبرها بصورة مباشرة ،

  )23-22: 2007القني،(في

  :النظریة السلوكیة5-3-

وأن  ترى النظریة السلوكیة أن اكتساب القیم یكون عن طریق التعزیز الایجابي و التعزیز السلبي،
  .قیم السلوك یكتسب نتیجة عملیة تفاعل الفرد مع المثیرات البیئیة و تعزیز استجاباته لها

      و أحكامه  أن الفرد یغیر قیمه )Hofland( وهوفلاند )Skinner(و سكنر )hall(ویقر هل 
أو إحساسه  وسلوكه وفق ما یترتب على سلوكه من إحساس بالألم عند الإشباع نتیجة للعقاب،
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 ن ذلك یؤدي إلى تقویةإإذا ما عزز سلبا ف بالمتعة نتیجة للمكافأة و السلوك القیمي المرغوب فیه،
  .تغییر نظرة الفرد نحو العالم إلى مي الغیر مرغوب فیه،الأمر الذي یؤديالسلوك القیّ 

ن إلذلك یرى الفرد أن العالم غیر آمن و لا یشبع حاجاته وفق القیم التي آمن بها، و على هذا ف
إذا  الفرد یغیر قیمه تجنبا للإحساس بالألم و عدم الأمان نتیجة التعزیز السلبي لسلوكه القیمي، و

حصل الفرد على تعزیز ایجابي على سلوكه القیمي الجدید فانه سیكرر ذلك السلوك انطلاقا من 
  ).116: 2014عزي الحسین،. (تعلم الفرد تغییر قیمه بواسطة الارتباط  والتعزیز

 المرغوب الغیر والسلوك فیه السلوك المرغوب الفرد یتعلم أن الممكن ه منأن) 2001(ویشیر وحید 
 ویكتسب یتعلم الأخلاقي والسلوك تدعیم الاستجابة على القائمة ذاتها، التعلم مبادئ على اعتمادا

هاني (في. شارطيالا التعلم طریق عن وذلك آخر سلوك أي فیها یكتسب التي ذاتها بالطریقة
  )43: 2013عطیة،
الاجتماعیة تؤكد  من خلال عرض الأطر النظریة المفسرة لاكتساب القیم یتبین أن النظریةیتبین 

على أهمیة الجوانب البیئیة في تعلم القیم واكتسابها وهي جوانب جد مهمة تؤثر بشكل كبیر في 
تمسك الفرد بقیم معینة و إهمال قیم أخرى، بینما النظریة المعرفیة ربطت عملیة اكتساب القیم 

رب الطفل نوع معین بمراحل النمو العقلي  وبذلك أشارت إلى مرحلتین مهمتین في كل مرحلة تش
من القیم دون الأنواع الأخرى و كذلك أشارت إلى أهمیة التفاعل بین الطفل و البیئة في اكتساب 

       ) الأنا الأعلى الهوا، الأنا،(القیم، أما النظریة التحلیلیة فقد ربطت تعلم القیم بمكونات الجهاز النفسي
تطور الجهاز النفسي، في حین النظریة وعلاقة الطفل بالوالدین في كل مرحلة من مراحل 

الظواهریة اعتبرت تحقیق الذات و تقویمات الأفراد الآخرین هو منطلق اكتساب قیم السلوك 
المختلفة، أما النظریة السلوكیة فقد قرنت بین اكتساب القیم و عامل التعزیز الایجابي فتعلم القیم 

الأخرى، ونحن بدورنا نمیل إلى  السلوكاتمختلف وممارستها عند النظریة السلوكیة مثل تعلم 
الطرح الذي جاءت به النظریة الاجتماعیة و النظریة المعرفیة كونهما الطرح الأقرب لاكتساب القیم 
و تعلمها وفي نظرنا هما الأكثر موضوعیة، و لا ننفي بذلك أهمیة الأطر النظریة الأخرى خاصة 

  .و تعلمها المنظور السلوكي فهو مهم جدا لاكتساب القیم
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 : أهمیة دراسة القیم - 4

تتضح أهمیة القیم وتحدید مفهومها من جوهر تفاعل الفرد مع بیئته الاجتماعیة فإذا كان تعلم  
الفرد للقیم یتم خلال تفاعل الفرد مع البیئة الاجتماعیة في العدید من المواقف فمما لاشك فیه أن 

كما . معتقدات، التراث والعلاقات الاجتماعیة والثقافیةالدین، ال: هناك مصادر تستمد منها القیم مثل
تعتبر القیم جزءا هاما في الإطار المرجعي للسلوك في الحیاة العامة وفي مجالاتها المختلفة دینیا 

كما تلعب القیم دورا هاما في حیاة الفرد وبالتالي یجب . وعلمیا واجتماعیا واقتصادیا وسیاسیا وفنیا
إسماعیل عبداالله، . (نقدمه من قیم من خلال وسائل الإعلام والاتصال علینا الاهتمام بما

13:2005 (  

فعلى المستوى الفردي نجد أن الفرد في كل زمان ومكان بحاجة ماسة في تعامله مع   
إذا غابت القیم أو تضاربت في نفوس . الأشخاص والمواقف إلى نسق أو نظام من المعاییر والقیم

  .غترب عن ذاته وعن مجتمعه ویفقد دوافعه للعملالأفراد فإن الإنسان ی

وعلى المستوى الجماعي فإن أي تنظیم في حاجة شدیدة إلى نسق أو نظام للقیم یتشابه تلك   
النظم القیمیة الموجودة لدى الأفراد فإذا ما تضاربت القیم ولم تتضح فإنه سرعان ما یحدث الصراع 

إسماعیل عبد االله، . (تماعي للتفكك والانهیارالقیمي الاجتماعي الذي یدفع التنظیم الاج
13:2005(  

  :القیم في علم النفس

 المتولدة السیكولوجیة التصدیقات من مجموعة القیم هي أن )Max Weber(ماكس فیبر  یرى
كما . الفرد به یلتزم الذي العملي للسلوك توجیها تعطي التي الدینیة والممارسة الاعتقاد الدیني، عن

توجه  التي والمعاني والأشیاء الأشخاص نحو مصممة انفعالیة عقلیة لأحكام تنظیماتتعرف بأنها 
الامتیاز  أو الفضل عن یعبر ما غالبا ضمني، مجرد مفهوم والقیمة نحوها، واتجاهاتنا رغباتنا
وقد  ).15: 2010بن منصور،(في. المعاني أو الأشیاء أو بالأشخاص ترتبط التي التفضیل ودرجة

و مساهمتهم كما  حاول علماء النفس الاجتماعي البحث في القیم باعتبارها عناصر في الشخصیة 
إلى بعض الاتجاهات الاجتماعیة للشخص على أنها الجوانب الذاتیة للقیم   )Kolb(أشار 
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الموضوعیة والنظر إلى عملیة غرس هذه القیم على أنها وظیفة لعملیة التنشئة الاجتماعیة داخل 
الجماعة الإنسانیة، ویمیل علماء النفس الاجتماعیین إلى الاعتقاد أن القیم عبارة عن اتجاهات 

ها انساق لقواعد معیاریة أو مثل أخلاقیة تلعب دورا هاما في الحیاة الاجتماعیة وقد مشتركة في كون
 The moral(عن الحكم الأخلاقي عند الطفل  )Piaget(برز هذا الاتجاه حدیثا في كتاب بیاجه 

judgment of the child ( قبولا عند كل من لند سمیث لقي)A.R. Lindismith(  واستروس
)A.L straurs(  شریف و)M.sherif(هبوا إلى أن القواعد الأخلاقیة لیست حقیقة حیث ذ

موضوعیة ولكنها تعكس قیم الجماعة وبكلمات أخرى القیم بالنسبة لعلم النفس الاجتماعي لیست 
مطلقة ولكن متفق علیها والمشكلة أو الصعوبة في مدخل علم النفس الاجتماعي تكمن في تأكیده 

في حقیقة الأمر أن القیم أكثر من أن تكون اتجاهات فحسب بمعنى على أن القیم هي اتجاهات و 
أن الأفراد یعبرون عن اتجاهاتهم نحو موضوعات أو قیم، وفي التجربة الإنسانیة تعتبر القیم 

محمد . (بمعنى اتجاهات متناسبة نحو حقائق والفرد هو الذي یكون اتجاهات نحو هذه القیم" حقیقة"
   )91-89:2004بیومي، 

واستجاباته فیما یتصل بعلاقاته  هفعلم النفس الاجتماعي یركز عنایته على سمات الفرد واستعدادات
أما علماء النفس فیرتكز . بالآخرین في ضوء ذلك فإن علماء الاجتماع یتعاملون مع القیّم الجماعیة

زكریاء . (اهتمامهم على دراسة قیم الفرد ومحدداتها سواء كانت نفسیة أو اجتماعیة أو جسمیة
  )30:2002محمد، 

 :الخصائص النفسیة للقیّم - 5

  :یمكن ذكر أهم الخصائص النفسیة للقیم في ما یلي 

  : قیم تتسم بالاستمرار النسبي وتخضع للتغییرال1--5

إذا كانت القیّم دائمة ومطلقة لأصبح التغییر على المستوى الاجتماعي والمستوى الشخصي   
ن تكون القیّم دائمة التغییر والتبدیل وإلا یتعذر استمرار الشخصیة مستحیلا، وبالمثل لا یمكن أ

الإنسانیة یتعین أن یأخذ في اعتباره كلا من السمتین المتمیزتین للقیم وهي الاستمرار النسبي 
  :وهناك نوعان من المحددات التي تغیر القیم. والتغیر النسبي
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یبعث إلیه سعي هذا الفرد نحو اكتساب أو من داخل الفرد وهو ما : المحددات الداخلیة -5-1-1
أو دفع الفرد نفسه نحو عدد من المفاهیم التي تختص لما . إكساب المعنى في إطار خبرة الفرد

  .یجب أن یكون علیه شكل سلوكه وتوجهاته إزاء تعاملاته مع المحیط الاجتماعي

تتجسد في كل ما یطرأ على الإطار الاجتماعي الذي یوجد فیه : محددات خارجیة -5-1-2
الفرد فیستتبع ذلك دفعا للفرد نحو إعادة النظر في توجهاته الخاصة وخلق توجهات جدیدة یمكنها 

 )  37:2002زكریا محمد، . (التعامل مع الموقف الاجتماعي الجدید

  :خصائص القیم -6

  : القیم ذاتیة وشخصیة -6-1

م بشخصیة الفرد وذاته ارتباطا وثیقا وتظهر لدیه على صور مختلفة من ترتبط القیّ   
التفضیلات والاهتمامات والاختیارات والاتجاهات، وهي بذلك تؤثر وتتأثر بذاتیة الفرد ومیوله 

فتفاوت الناس واختلافهم في الحكم على الأشیاء إنما جاء نتیجة لاختلاف . واهتماماته ورغباته
عتقداتهم حولها، فالحسن والقبح والقبول والرفض لشيء ما یبنى على تصور بنائهم الشخصي ولم

الفرد لهذا الشيء إذ لا یوجد شيء حسن وقبیح في حد ذاته بل تصور الإنسان هو الذي یعطیه 
هذه الصفة كما یقول أنصار الفلسفة الواقعیة فتصوراتنا للأشیاء هي التي تكسبها قیمتها عندنا ومن 

ماجد الجلاد، . (ة أهمیتها لدى متمثلها والمتمسك بها من الناحیة العملیةهنا تكسب القیم
35:2005(  

  :القیّم حصیلة للتجربة الجمعیة للمجتمع -6-2

إلا حصیلة للتجربة الجمعیة للمجتمع فبصورة تلقائیة تقوم كل جماعة بترتیب  فالقیّم ما هي  
في سیادة قیمة معینة في مجتمع ما، قیمها حسب الأهمیة التي تكمن وراء كل قیمة مما یسهم 

وسیادة قیم أخرى في مجتمع آخر، ومعنى هذا أن هناك اختلافا واضحا بین الأنساق القیمیة لكل 
والتي تنتشر في ...مجتمع في حین نجد أن بعض المجتمعات تهتم بقیم كالشجاعة والكرم

نسبة لمجتمعات أخرى إذ تضع مجتمعاتنا العربیة في حین نجد أن تلك القیم لیست ذات أهمیة بال
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وهذا وعلى الرغم من أن هناك . تلك المجتمعات قیما كالعمل، الإتقان في مقدمة اهتماماتها
اختلافا في ترتیب القیم من مجتمع لآخر إلا أن هناك قیّم تكاد تكون مشتركة في الأهمیة بین كافة 

البیئة، احترام الكبار وطاعتهم التي  المجتمعات من قیم التعاون، النظام، النظافة، احترام وتقدیر
  )  31:2002إیمان النقیب، . (تجد صدى واسع لدى كافة الأفراد

  :القیّم موجودة لدى كافة أفراد المجتمع -6-3

القیّم موجودة لدى كافة أفراد المجتمع غیر أن هناك تفاوتا في ترتیب أهمیتها من فرد لآخر   
  :وذلك وفقا

  .للظروف المحیطة بالفرد -

  .نظرة الفرد العامة للحیاة -

فیما یطلق علیه سلم القیّم   في إطار هذا السلم تبدو القیّم وكأنها مرتبطة بصورة متدرجة تتراوح  -
بین أعلى المستویات التجرید كالقیم العلیا المطلقة حتى أدنى مستویاته والمتمثلة في القیّم المحددة 

واحد وإنما یكون لدى كل ) سلم قیمي(د الواحد لا یوجد لدیه للعلاقة بین الغایة والوسیلة هذا والفر 
فرد عدد من سلالم القیّم التي تتناسب وكافة الظروف والمواقف التي یتعرض فیها الفرد للاختیار 
والمفاضلة، فیتضح أثر وجود سلم قیمي لدى الفرد حینما یتنازعه عدد من الاتجاهات والتي لا 

تماما مما یجعله یقف حائرا أو مترددا وتظهر حاجته للاختیار  تكون مرفوضة أو مقبولة لدیه
وهنا یكون السلم القیمي بمثابة معیار أو مقیاس یتم على أساسه . والمفاضلة بین تلك الاتجاهات

وهذا لا یعني الجمود بل على العكس من ذلك فالسلم القیمي یتسم بالمرونة والقابلیة . حسم الاختیار
  ) 34:2002إیمان النقیب، . (رة للخبرة والتفاعل بین الفرد وبیئتهللتغیر كنتیجة مباش

  :القیّم نسبیة -6-4

تعني نسبیة القیم أنها تختلف باختلاف الزمان والمكان والإنسان، فتقدیریها وبیان أهمیتها   
وجدواها تختلف من إنسان لآخر ومن مكان لآخر وذلك لتصورات الأفراد للقیمة وارتباطاتها 

لمعتقدات الإنسان وتصوراته كما یحددها في زمن معین ولا  ةبعاالزمانیة والمكانیة، وهي بذلك ت
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فالقیم ثابتة راسخة عند معتقدیها سواء من . قصد بذلك إنسان بعینه لأن القیمة ثابتة عند صاحبهان
دال واختلاف أما من الناحیة التنظیریة فالقیم نسبیة وهي موقع ج. حیث مصدرها وأهمیتها وجدواها

بین الأشخاص والثقافات والأجیال، فما یراه جیل بأنه قیمة إیجابیة قد یراه جیل آخر بأنه قیمة 
فاختلاف التصورات . سلبیة وهكذا وذلك كله مرجعه إلى المعتقد والتصور الذي تنبع القیمة منه
القیم تابعة للفكر "قاعدة یورث الرؤى للقیم الحسن منها والقبیح، والمقبول منها والمردود بناء على 

  )  37:2005ماجد الجلاد، " (ومتولدة منه

  :القیم متدرجة-6-5

متغیر و متفاعل حیث تتغیر القیم عند الفرد ترتیبا هرمیا تهیمن  "سلم قیمي"یعني أنها تنتمي إلى 
في من الأهمیة، وهي تأتي  ةر یقیم أساسیة مسیطرة لها درجة كب هناكبعض القیم على بعضها ف فیه

قمة هرمه القیمي، فالصلاة و طلب العلم قیمتان یدین بها المرء إلا انه قد یتواجد في ظرف یحتم 
علیه الاختیار بینهما فیقدم قیمة الصلاة على طلب العلم وفقا لترتیبه القیمي و قد یفعل عكس 

  )107: 2012زیرق دحمان،.(ذلك

  : القیم متوازنة -6-6

ع أحد الروافد الأساسیة لتشكیل نسق القیّم حیث تتناقل تلك القیّم الإرث التاریخي للمجتم إذ یشكل
من جیل لآخر عبر عملیة التنشئة الاجتماعیة بما یساعد الأجیال المتلاحقة على الاستفادة منها 

  .في تنظیم واقعها الاجتماعي

فعّال في عملیة والتربیة باعتبارها أحد الأنظمة الاجتماعیة التي أوجدتها المجتمعات لها دور هام و 
استدماج الأفراد لتلك القیم، حیث إن وجود إطار مشترك من القیّم والأفكار والمعاییر والمعتقدات 

 والذي )Social order(بین أفراد المجتمع الواحد من شأنه تحقیق ما یسمى النظام الاجتماعي 
  )30:2002إیمان النقیب، ( .تهیجمع كافة أفراد المجتمع تحت مظل

القیم معان مجردة تتسم بالموضوعیة والاستقلالیة تتضح معانیها الحقیقیة : القیّم تجریدیة -6-7
في السلوك الذي تمثله والواقع الذي تعیشه، فالعدل من حیث هو قیمة یحمل معنى ذهنیا مجردّا 
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غیر محسوس، لكنه یتخذ قیمته من الواقع الحي الممارس فنسمي سلوك الأب الذي یعطي أبناءه 
قوقهم ویساوي بینهم عادلا ونسمي الذي یحابي أحدهم على الآخر غیر عادل، فقیمة العدل ح

تمثلت في واقع وسلوك واضح ومحدد، إلا أن مفهوم العدل الكلي وطابع قیمته الكلیة لا یزال قائما، 
لم فالعدل یبقى عدلا إلا أنه لا یدرك إلا من خلال الواقع الذي تمتزج فیه القیمة المجردة بعا

  )  37- 36:2005ماجد الجلاد، . (الأشیاء

  : القیّم متعددة -6-8  

یرجع تعدد القیّم وكثرتها وتنوعها إلى كثرة الحاجات الإنسانیة بمعنى أن وجود القیّم بكافة أنواعها 
إلخ ...إنما هو استجابة لحاجات الطبیعة الإنسانیة ومیولها العاطفیة والاقتصادیة والاجتماعیة

  )98:1996ي، نورهان فهم(

  :الضدیة صفة تمتلك القیم -6-9

 ضدها أن نجد التعاون قیمة فمثلاً    سلبیة مقابلها قیمة في أن نجد إیجابیة اجتماعیة قیمة فكل 
   .الذاتیة وهكذا والنفعیة والفردیة الأنانیة قیمة

  :القیم مترابطة-6-10

 المجتمع وظروفه ذلك ثقافة حسب القیم وترتبت فیه اصطفت قد مترابط قیمي نسق مجتمع فلكل  
 بعد إلا أخرى قیمة لتحل مكانها القیم تلك إحدى تنتزع أن یمكن الترابط فلا من نوع ولها المحیطة

 )31: 2009مثیب بن محمد،. (القیمي بالصراع یعرف ما وهو متواصلة وجهود عملیات معقدة
  :خصائص القیم التربویة الإسلامیة-7

  :القیّم التربویة الإسلامیة شاملة ومتكاملة -7-1

لا تقتصر على  فهيو یقصد بالشمول والتكامل  الإسلامیة أنها تتسم بالشمول القیم خصائص من 
 جانب واحد من شخصیة الإنسان وإنما تنظر للإنسان نظرة تشمل كل جوانب شخصیته، حیث

 وغایتها، ذلك الإنسان حیاة أهداف وتحدد فیه، یعیش الذي والمجتمع وما فیه، عالم الإنسان تراعي
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 علاقات وجمیع للفرد الحیوي النشاط مظاهر كاملا یشمل جمیع منهجا منها 129 الذي الشمول
 )101: 2009بن مسعود،(الأحیاء  بالحیاة و وجمیع ارتباطاته حیاته جوانب وكافة الإنسان

حیث حققت القیّم التربویة التوازن بین الحیاة المادیة : القیّم التربویة الإسلامیة قیّم متوازنة -7-2
والحیاة الوجدانیة لأن الإنسان كائن متعادل مادیا ووجدانیا وإلى هذه الحقیقة البارزة یشیر المولى 

" واستعینوا بالصبر والصلاة وإنها لكبیرة إلا على الخاشعین"عز وجل في القصص القرآني في قوله 
الآیة الكریمة حث االله على الجانب الوجداني، أما بالنسبة للجانب المادي في هذه ) 45البقرة (

وظللنا علیكم الغمام وأنزلنا علیكم المنى والسلوى كلوا من طیبات ما "فیظهر ذلك في مثل قوله 
  ) 66:1996طهطاوي، ). (57البقرة " (رزقناكم وما ظلمونا ولكن كانوا أنفسهم یظلمون

  :لإسلامیة قیّم عالمیةالقیّم التربویة ا -7-3

 والغایة، وإنسانیة المصدر ربانیة العقیدة كانت ولما الحیاة، لحكم وشریعة عقیدة الإسلام جاء
 به جاءت الإسلام متضمنة ما في القیم فجاءت عالمیة، فهي السماویة الشرائع وخاتمة الطابع،
 لیست وسلم، فهي االله علیه االله محمد صلى رسول ختمها والتي كافة والرسل الأنبیاء رسالة

 منها فتقوم سلوكیاتهم، ینهلون الأمم والشعوب، سائر على منفتحة هي وإنما بخصوصهم للمسلمین
 والشعوب الأمم من كثیر عند الإسلام إلى العالمیة مدخلا هذه فتكون  ماتجاهاته من وتعدل

وما زاد من  والتعامل الاكتساب القیم الإسلامیة نموذجا راقیا في من تجعل الخاصیة والأفراد وهذه
 )101: 2009علي بن مسعود،( .الواقع أرض على قیمتها سهولة التحقق

فقد وضعت التربیة الإسلامیة منهجا واقعیا یقوم على : القیّم التربویة الإسلامیة قیّم واقعیة -7-4
ومع خالقه المثل العلیا والأخلاق الكریمة  ویتسم هذا المنهج في تعامل الإنسان مع نفسه 

ومجتمعه، لذا فإن التربیة الإسلامیة كان لها الفضل الأكبر في إرساء عقیدة التوحید وتغییر وجه 
 - الفرس: (التاریخ وفي ذلك الحین قامت الدولة الإسلامیة واستطاعت أن تواجه أعظم دولتین

ان إلى الاتصال وجاء الإسلام بعبادات واقعیة لأنه عرف ظمأ الكائن الوجداني في الإنس). الروم
بالخالق عز وجل ففرض علیه من العبادات ما یروي ظمأه ولكنه راعى الطاقة المحدودة للإنسان 

  )  67:1996طهطاوي، . (فلم یكلفه ما یفتنه ویحرجه
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 : وظائف القیم - 8

للقیم وظائف عدیدة فهي تنعكس على سلوك الفرد قولا وعملا، كما تنعكس على الجماعة أیضا 
  :ول وظائف القیم على النحو الآتيویمكن تنا

  :تتمثل وظائف القیم فیما یلي: على المستوى الفردي -1- 8

تهیئ للفرد اختیارات معینة تحدد السلوك الصادر عنه وبمعنى آخر تشكل الاستجابات  -
  وبالتالي تلعب دورا مهما في تشكیل شخصیة الفرد 

ه القدرة على التكیف والتوافق تعطي إمكانیة للفرد على أداء ما هو مطلوب منه وتمنح -
  .الاجتماعي

تحقق للفرد الإحساس بالأمان فهو یستعین بها في مواجهة ضعف نفسه والتحدیات التي  -
  .تواجهه في الحیاة

  .تعطي الفرد فرصا للتعبیر عن نفسه وتأكید ذاته -
  .تعمل على صلاح الفرد نفسیا خلقیا وتوجهه نحو الخیر والإحساس بالواجب -
تعمل على ضبط الفرد لشهواته ومطامعه كي لا ینقلب على عقله ووجدانه لأنها تضبط  -

  ) 46:2005نجوى عمیروش، . (سلوكه وتصرفاته بمعاییر
  .تساعد في اختیار و تفضیل إیدیولوجیة و سیاسة معینة عن أخرى -
نة فهي تساعد في تقدیم الحكم عن أفعالنا و أفعال الآخرین كما أنها عملیة وسیطة للمقار  -

  .تستخدم كمستویات لتقییم إذا كنا على حق و ذو كفایة مثل الآخرین

     المعتقدات و الاتجاهات  علىتمكننا من الاستفادة من توجیهات الآخرین و تأثیراتهم و تخبرنا 
  )21: 2005سعید على الحسنیة،.(تستحق التحديالتي و القیم 
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  :القیم على المستوى الاجتماعي فیما یلي تتمثل وظائف: على المستوى الاجتماعي -2- 8

  .الثابتة ومبادئه العلیا ومثله حیاته أهداف له فتحدد المجتمع، تماسك على تحافظ -

 وذلك الاختیارات الصحیحة، بتحدیدها فیه تحدث التي التغیرات مواجهة على المجتمع تساعد -
 .موحد إطار وكیانه في استقراره للمجتمع ویحفظ حیاتهم، الناس على یسهل

 إعطاء النظم على تعمل أنها كما متناسقة، تبدو حتى ببعضها المجتمع ثقافة       تربط -
  .الثقافة هذه المنتمین إلى المجتمع أعضاء ذهن في عقیدة یصبح عقلیاً  أساسًا الاجتماعیة

 
 جماعة أي فيوالمبادئ  فالقیم الطائشة، والشهوات والنزعات المفرطة الأنانیة من المجتمع تقي -

 .إلیه للوصول أعضائها جمیع یسعى الذي الهدف هي

 ثم وجوده ومن ومبررات أهداف له وتحدد العالم مع بها یتعامل التي بالصیغة المجتمع تزود -
 )206: 2014فهد بن علي،(.سلوكیاتهم للأفراد وتحدد åطریق النجاح ضوئها في یسلك

  .الناس و تجعل لحیاته طعما وتزداد ثقة الناس بهتمنح القیم الفرد مكانة و منزلة بین  -

تحمي القیم الفرد من الانحراف فتساعده على ضبط سلوكه و شهواته كي لا تتغلب على عقله  -
 .ووجدانه، و تعمل على إصلاحه نفسیا و خلقیا

     تحقق القیم للفرد الإحساس بالأمان و السعادة  و تجعله دائم الإحساس بالرضا و الاطمئنان -
  .والسعادة القلبیة كما تجعله متمیزا بالجد و الصبر و الثقة

تمنح الفرد القدرة على التكیف مع الآخرین و فهم العالم المحیط به و تحقیق الرضا عن نفسه          -
  ).307-306: 2015سعادة سالم و محمود صغیر،.(وتجاوبه مع الجماعة التي حوله
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 : مكونات القیم - 9

  :تتكون القیم من ثلاث مستویات رئیسیة هي 

ومعیاره الاختیار أي انتقاء القیمة من بدائل مختلفة بحریة كاملة حیث :  المكون المعرفي -1- 9
ینظر الفرد في عواقب انتقاء كل بدیل ویتحمل مسؤولیة انتقائه بكاملها وهذا یعني أن الانعكاس 

على التطور المعرفي الخلقي  )Kohlberg(یؤكد كولبرجاللاإرادي لا یشكل اختیارا یرتبط بالقیم و 
ویشمل ثلاث مكونات افتراضیة ممكن تمییزها وهي الحكم الخلقي والأخلاق العاطفیة والسلوك 

) العقاب والثواب(ویرى أن التطور النموذجي یشمل الانتقال من مستوى الحدود الخارجیة . الخلقي
لالتزام الخلقي ثم باتجاه مستوى الالتزام الخلقي والثبوت في الطفولة نحو المستوى الاجتماعي في ا

ویعد الاختیار المستوى الأول في سلم الدرجات المؤدیة إلى القیم . المنطقي في استیعاب الأخلاق
استكشاف البدائل الممكنة، النظر في عواقب كل : ویتضمن ثلاث درجات أو خطوات متتالیة هي

  )83:2009ي، الیمان. (بدیل ثم الاختیار الحر

معیاره التقدیر الذي ینعكس في التعلق بالقیمة والاعتزاز بها والشعور : المكون الوجداني-2- 9
بالراحة لاختیارها والرغبة في إعلانها على الملأ ویعد التقدیر المستوى الثاني في سلم الدرجات 

ختیار القیمة وإعلان الشعور بالسعادة لا: المؤدیة إلى القیم ویتكون من خطوتین متتالیتین هما
  )79: 2014الجموعي،. (التمسك بالقیمة على الملأ

فالمكون الوجداني یشمل الانفعالات والمشاعر والأحاسیس الداخلیة وعن طریقه یمیل الفرد   
إلى قیمة معینة ویتصل هذا المكون بتقدیر القیمة والاعتزاز بها، وفي هذا الجانب یشعر الفرد 

  )  93:1996نورهان فهمي، .(یمة ویعلن الاستعداد للتمسك بالقیمة على الملأبالسعادة لاختیار الق

  :المكون السلوكي -3- 9

یشمل الممارسة الفعلیة للقیمة أو الممارسة على نحو ) أو الفعل) الممارسة والعمل(معیاره   
سمحت یتسق مع القیمة المنتقاة على أن تتكرر الممارسة بصورة مستمرة في أوضاع مختلفة كلما 

الفرصة لذلك وتعد الممارسة المستوى الثالث في سلم الدرجات المؤدیة إلى القیم وتتكون من 
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 ) 84:2009الیماني، . (ترجمة القیمة إلى ممارسة أو بناء نمط قیمي: وهما نخطوتین متتالیتی
     

 : دور القیم في مجال التربیة -10

والتعلیم والتدریس وذلك في كل من الأسرة والمدرسة، تلعب القیم أدوارا مهمة في عملیات التعلم 
فمعرفتنا بنسق قیم الأفراد في المراحل العمریة المبكرة وكیف ترتقي هذه القیم والأبعاد التي تنتظم 
من خلالها یمكننا توجیه طموحاتهم وتنمیة قیمهم نحو المزید من الفاعلیة والایجابیة وقد كشفت 

یم في خلق البیئة التربویة المناسبة التي تحقق المزید من فهم التلامیذ بعض الدراسات عن أهمیة الق
  .واستیعابهم والتفاعل الجید بین المعلم والتلامیذ

زوج من الزملاء  50من خلال دراسته التي قارن فیها بین ) cikala(لذلك أوضح سیكالا   
زوج آخر ممن استمرت  50ممن توقفت علاقاتهم مع بعضهم البعض نتیجة تولد صراع بینهم، و

الروابط بینهم في شكل علاقات حمیمیة وتبین أن الصراع لدى الفئة الأولى والعلاقات الحمیمیة في 
الفئة الثانیة هما دالة للتشابه والاختلاف في أنساق القیم، فهناك تعارض بین قیم التلامیذ في الفئة 

كما تبین أیضا الدور الذي . ئة الثانیةالأولى في حین یوجد تشابه في انساق بین قیم تلامیذ الف
تؤدیه القیم في تحدید طبیعة وشكل العلاقة بین المعلم والتلامیذ فتزاید التقبل من جانب المعلم نحو 

  :تلامیذه یترتب علیه ما یلي

  .زیادة اهتمام التلامیذ بالعمل المدرسي -

  .زیادة ابتكار التلامیذ -

 )170:1992خلیفة، (في .المدرسي زیادة كفاءة التلامیذ في التحصیل -
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 :مشكلات تعلم القیم وتعلیمها 10-1

تواجه عملیة تعلم القیم صعوبات مختلفة، تختلف مصادرها وتتعدد سماتها ومنها ما یرتبط  
  : بالإطار الثقافي والعام وهي

  : مشكلة الصراع القیمي -10-1-1

والقلق وعدم القدرة على التمییز والاختیار بین القیمي عند الناشئة في الحیرة تبدو آثار الصراع 
الصحیح والخطأ ومن أمثلته الصراع بین القیم الروحیة والمادیة ومحبة الناس وحب الذات 
والمصلحة الشخصیة والصراع بین القیم التي تدعو إلى المحافظة على المرأة والأسرة وبین قیم 

  )33:2013العجرمي، . (تماعيجدیدة تدعو إلى الإباحیة والتفكك الخلقي والاج

داخل الأسرة الواحدة بین  أأن الصراع و الخلاف قد ینش) 2013(و یضیف  بویعلي و فرج االله
الأب و الابن وذلك خلال مرحلة عمریة معینة والتي نحددها بمرحلة المراهقة بشكل خاص ذلك 

اطیة إلى تناقض وتضارب الخلاف الذي یتعدى الاختلافات في الرأي والنقاشات السلیمة والدیمقر 
مستمر تنشب عنه نقاشات أكثر حدة وتتدخل في ذلك عوامل عدة كنوع السلطة الأبویة ومستوى 

بویعلي وفرج االله، . (الوعي لدى الآباء ومدى امتثال الأبناء للقیم التي یحاول الآباء تلقینها لهم 
3:2013(  

       :  مشكلة التناقض القیمي -10-1-2

ع القیمي مشكلة قیمیة أخرى هي التناقض القیمي أو المفارقة القیمیة، ونعني نتج عن الصرا  
التناقض بین ما یعتقد به الإنسان وما یصدر عنه من سلوك وتناقض بین فكره وبین قوله وعمله، 
وقد كشفت العدید من الدراسات أن الإنسان المعاصر یقول شیئا ویفعل شیئا آخر، ویبطن غیر ما 

 .زدواجیة في البناء الشخصي تولد مجموعة من المشكلات النفسیة كالقلق والحیرةیظهر وهذه الا
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  :مشكلة اضطراب النسق القیمي -10-1-3

حیث انتقلت مشكلة الصراع والتناقض القیمي من مستواها الفردي إلى المستوى الاجتماعي   
جاه إلى قیم الأصالة العام، فحدث اختلاف واضح في منظومة القیم والأنساق القیمیة بین الات

العجرمي، . (والمحافظة إلى قیم العصرنة والحداثة وما بینهما من متعارضات ومتناقضات
33:2013(  

  : دور القیم في مجال التوجیه والإرشاد النفسي - 2 -10

تتأثر عملیة الإرشاد النفسي بقیم واتجاهات كل من المرشد والعمیل فقد تبین أن نسق القیم   
یما مثل المساواة وسعة الأفق والحب على سبیل قالذي یتبناه المرشد وكذلك العمیل الذي یتبنى 

فكلما . المثال فهو أكثر تقبلا للإرشاد یتوقف على درجة التشابه والاختلاف بین قیمه وقیم المرشد
  .اقترب نسق قیم المرشد من نسق قیم العمیل كلما كان العمیل أكثر استقرارا

. وتتركز برامج الإرشاد على تنمیة قیم واتجاهات الفرد بما یؤدي إلى تقویة صورته عن ذاته  
ویضاف إلى ما سبق أهمیة القیم في مجال الإرشاد والتوجیه المهني والذي یهدف إلى مساعدة 

قیس . (یار مهنته والإعداد لها وكذا التخطیط للمستقبل وتحقیق التوافق الاجتماعيالفرد في اخت
 )192:2001النوري، 

ن انحراف الناس عن متنجم المشكلات الاجتماعیة : القیم و المشكلات الاجتماعیة -10-3
 القواعد والمعاییر الاجتماعیة ولعل المجتمع الغربي وخصوصا الأمریكي یوفر أفضل مثال على
العلاقة العضویة بین واقع المدن الاجتماعي وتفاقم المشكلات الاجتماعیة وما یلفت النظر هیمنة 

أ یؤكدون .م.على الفكر والسلوك الغربي فالسكان الحضر في و Materialismالنزعة المادیة 
راقي  على النجاح المادي وهذا یتجلى في الرغبة القویة لاقتناء بیوت فاخرة وسیارات ثمینة وأثاث

ومن هنا تظهر الصلة القویة بین النجاح المادي والمشكلات الاجتماعیة ویرجع ذلك إلى أن الناس 
یستخدمون استراتیجیات مختلفة لتحقیق أحلامهم في جمع الثروة وتحقیق أعلى ما یستطیعون من 

  )193:2001قیس النوري، . (البذخ والرفه
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ت و یمكن تناول أهم التصنیفات على النحو عدة تصنیفاإلى تصنف القیم :تصنیف القیم - 11
  :التالي

  :القیم التربویة -1 -11-1

یقصد بها الأحكام والمبادئ التي یتعلمها الفرد من خلال عملیة التنشئة الاجتماعیة السلیمة وتنبع 
من الدین والعرف وفلسفة المجتمع وتؤدي به إلى السلوك السوي في المواقف المختلفة كما یستطیع 

  )21:2004أسامة علي، . (التمییز من خلالها بین ما هو مقبول أو غیر مقبول
 سلوكهم لتوجیه الطلبة یكتسبها التي والمبادئ المعاییر من مجموعة )2005(وهي حسب الخوالدة

 والأقوال على الأشیاء میةالقیّ  حكامهمأ إصدار في توظیفها عن فضلا الحیاة في وممارساتهم
  )232: 2012عبد السجاد و یحي شاهین،(في. الیومیة حیاتهم في والأفعال

 یرغب التي والمعتقدات والمهارات والاتجاهات المثل "بأنها) 2013(و یعرفها محمد إدریس 
    "المتعددة والتربویة التربوي والوسائط الثقافیة المنهج عبر علیها تنمیتها والحفاظ في المجتمع

  )158: 2015مجدي على زامل،(في .
  :القیم الإسلامیة -2 -11-1

نظرا لأهمیة القیم بالنسبة للفرد والمجتمع فإن هدف التربیة الإسلامیة بناء مجتمع تسوده مجموعة  
من القیم والمثل العلیا والأخلاق الفاضلة التي حددها الإسلام والتي تحرص أول ما تحرص على 

والجدیر بالذكر أن . سلوك أخلاقي وفقا لمجموعة من القیم التي تضمنها هذا الدین وتنشئة إنسان ذ
القیم الإسلامیة قد صاغها خالق الإنسان والكون والحیاة وفق مجموعة من الخصائص،ومن أهمها 
أنها تتناسب وتتلائم مع خصائص الطبیعة البشریة ومن ثم فهي تتصف بالإنسانیة والاجتماعیة 

وحینما جاء الدین الإسلامي أشاع بین . أنها لیست مجردة بعیدة عن الواقع والممارسةوالواقعیة و 
. أرجاء الأرض قیما جدیدة وأخذ یدعو إلى اعتناق هذه القیم عن طریق الحكمة والموعظة الحسنة

  )57:1996طهطاوي، (
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ي المدرسة وفق وفي منظورنا تعتبر التربیة وسیلة هامة لتعلیم هذا النوع من القیم و یتم ذلك ف
مناهج تربویة محددة، تلقن للمتعلمین وتظهر هذه القیم في المنهاج الابتدائي في شكل دروس 

  .ومحاور یجمعها كتاب مادة التربیة الإسلامیة

یفترض أن یضم هذا الكتاب جملة من القیم الإسلامیة الهامة في حیاة المتعلمین في مقدمتها القیم  
میة و التوحید و وأركان الإسلام و الإیمان،وتأتي بعدها القیم المرتبطة المرتبطة بالعقیدة الإسلا

بالمعاملات كقیم الاحترام و الصدق و الأمانة و الإحسان و غیرها من القیم النبیلة التى جاء بها 
الدین الإسلامي الحنیف،ویلعب المعلم دورا مهما في بناء المنظومة القیمیة عند التلامیذ في هذه 

و یساهم بشكل كبیر في تشكیل هویة المتعلمین و انتسابهم للدین الإسلامي و الأمة  المرحلة
لهذا نرى ضرورة إعطاء أهمیة قصوى لتكوین القائمین على عملیة   العربیة و المجتمع الجزائري

     .  على أكمل وجه مجیدا و متكاملا بما یسمح لهم من تأدیة مهامه االتعلیم الابتدائي تكوین

وتتضمن عنایة الفرد بالقوة و السلطة و التحكم في الأشیاء أو :  القیم السیاسیة -3 -1- 11
  )56: 2013محمد شحادة و محمد على،.(الأشخاص أو السیطرة علیها

ویعبر عنها من خلال اهتمام الفرد بالنشاط والعمل السیاسي وحل مشكلات الجماهیر، ویتمیز 
القیادة في النواحي المختلفة ویتصفون بقدرتهم على الأشخاص الذین تسود عندهم هذه القیمة ب

  )27:2004أسامة علي، . (توجیه غیرهم

یقصد بها اهتمام الفرد في اكتشاف الحقیقة منمیّا في سبیل ذلك : القیم النظریة - 4 -1- 11
 اتجاها معرفیا نحو العالم المحیط به لموازنة الأشیاء وفق أهمیتها للقوانین التي تحكم الموجودات
قصد معرفتها دون النظر إلى القیمة العملیة والنفعیة أو الجمالیة وتظهر هذه القیمة لدى أرباب 

  .الفكر والفلاسفة

یقصد بها اهتمام الفرد بما هو نافع مادیا ویكون العلم وسیلة :  القیم الاقتصادیة -5 -1- 11
بضائع واستثمار الأموال للحصول على الثروة وزیادتها عن طریق الإنتاج والتسویق واستهلاك ال

 )94:2009الیماني، . (التي تظهر لدى رجال الأعمال والمال
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  :القیم الاجتماعیة -6 - 11-1  

تشیر القیم الاجتماعیة إلى مجموع المعتقدات التي یعتقد الأفراد بقیمتها ویلتزمون بها   
كبیرا من القیم الاجتماعیة  وبمضامینها، وبالنسبة للمجتمعات العربیة تتضمن البیئة الثقافیة عددا

قیمة القرابة، قیمة الكبیر، الشورى، المساواة، التواضع وهناك العدید من القیم الأخرى : ومن ذلك
التي تعد إحدى أسس ومقومات العلاقات الاجتماعیة التي یقیمها الناس فیما بینهم في هذه 

 )144:2009العقبي الأزهر، . (المجتمعات

. الأخلاقیة والاتجاهات الموضوعات تقدیر إلیها في نحتكم التي المشتركة افیةالثق و هي المستویات
  )04: 2013بویعلي و فرج االله،(في 

 
  :القیم الأخلاقیة -7 -1- 11

هي مفهوم مركب یشمل القیمة من ناحیة والأخلاق من ناحیة أخرى والقیمة في أبسط   
ومرغوب فیه، أما الأخلاق بصورة عامة هو علم معانیها تعني الانتقاء أو الاختیار كما هو مفضل 

یوضح معنى الخیر والشر بین ما ینبغي أن تكون علیه معاملة الناس بعضهم بعضا ویشرح الغایة 
التي ینبغي أن یصدرها  الناس في أعمالهم وینیر السبیل لعمل ما ینبغي ومن ثم فالقیمة الأخلاقیة 

  )35:2003ي، بوراك(في . هي حاصل الجمع بین المفهومین

  : القیم الجمالیة  - 8- 1- 11

    القیم الجمالیة تعني إحساس أو اهتمام الفرد بالنواحي الجمالیة سواء من حیث الشكل   
  )35:2003بوراكي، (في. أو الألوان وتناسقها

 الذین الأفراد متناسق، ویتمیز أو الشكل جمیل هو ما بكل الفرد ویقصد بالقیم الجمالیة كذلك اهتمام
  )21: 2011أیت حمودة،(.والتناسق والإبداع للفن بالمیل القیم هذه فضلونی
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یقصد بها اهتمام الفرد بما وراء العالم الظاهري والرغبة في معرفة  :القیم الدینیة -  11-1-9
أصل الإنسان ومصیره وذلك لأنه یرى أن هناك قوة تسیطر على العالم الذي یعیش فیه وعلیه أن 

 )94:2009الیماني، . (یحاول أن یصل نفسه بهذه القوة لأنها تعبر عن مشاعر ومعتقدات دینیة

 

من خلال نظرة شاملة قام ریتشر بتصنیف القیم وفق عدة   Rescherتصنیف ریشر  -2- 11
  .منظورات

  :تقسم القیّم وفقا لهذا المنظور إلى: مجال القیمة: المنظور الأول -2-1- 11

وتتضمن تلك القیم الخاصة بالأشیاء وتدور :  )Thing value(القیم الشیئیة  - 2-1-1- 11
  .حول الموجودات الطبیعیة

مجموعة القیم التي تدور  وتتضمن :)Enviromental value(: القیم البیئیة- 2-1-2- 11
  .حول مستقبل تطویر البیئة والحفاظ علیها

هذه القیم إلى ذوات الأفراد من  تشیرو : )Personal value(: القیم الذاتیة - 2-1-3- 11
  .حیث السمات، القدرات، المواهب، مثل الشجاعة والذكاء و غیرها

مجموعة القیم التي تعبر عن العلاقات  هي: )Group value(: القیم الجماعیة- 2-1-4- 11
  .والتفاعلات بین أفراد المجتمع كالاحترام والثقة

هي تلك القیم التي تمس مستقبل المجتمع : )Social value(: القیم المجتمعیة- 2-1-5- 11
  .وحیاة أفراده مثل المساواة في الحقوق والواجبات

 :تقسم القیم إلى حیث: موضوع القیمة: المنظور الثاني -2- 11-2 
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ھي تلك التي تفرضھا معاییر الصواب والخطأ )Moral value(: قیم أخلاقیة - 2-2-1- 11

  .داخل المجتمع

تتضمن تلك القیم المتعلقة بالنواحي   )Economic value(: قیم اقتصادیة - 2-2-2- 11
كما تتركز حول المال وتشمل  )23:2002إیمان النقیب، ( .والمنفعةالاقتصادیة كقیم الاستثمار 

  )75:2014خالد القیداني، . (تالمعتقدات حول الملكیة للممتلكا

تلك القیم التي تحددها طبیعة العلاقات  هي)Aesthetic value(: قیم جمالیة - 2-2-3- 11
  ) 23:2002إیمان النقیب، . (تساقبین العناصر المادیة أو المعنویة على أساس الإ

ویتمیز . و یعبر عنها اهتمام الفرد ومیله إلى ما هو جمیل من ناحیة الشكل أو التوافق أو التنسیق
أسامة .  (الأشخاص الذین تسود عندهم هذه القیمة بالفن والابتكار وتذوق الجمال والإبداع الفني

  )26:2004علي، 

هي تلك القیم التي تحدد النواحي السیاسیة )Political value(: قیم سیاسیة - 2-2-4- 11
  .كالسلطة الحریة

وتتضمن تلك القیم التي تتعلق بطبیعة الخیر )Religions value(: قیّم دینیة - 2-2-5- 11
  .والحق والجمال

القیم التي تنشأ نتیجة الحالة للمعرفة  وتشمل)Intellectual value(: قیّم عقلیة - 2-2-6- 11
  .لم والمعرفة كلاهما قیمة في ذاتهفالع

القیّم التي تدور حول الحب  وتشمل)Sentimental value(: قیّم عاطفیة - 2-2-7- 11
  .المودة العلاقات بین الأشخاص

كل ماله علاقة  وتتضمن )Material- physical value(:  قیم بدنیة - 2-2-8- 11
  .بالنواحي الجسمیة والبدنیة
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وتتضمن كل ما یتعلق بقیم العمل  )Professional value(: قیم مهنیة - 2-2-9- 11
  .والمهنة

وتتضمن كل ما یمس مستقبل المجتمع  )Social value(: قیم اجتماعیة -2-2-10- 11
  )24:2002إیمان نقیب، ( .والحیاة الاجتماعیة للأفراد

  : محاولات تغریب المجتمع الجزائري -12

من  ن، بل نتیجة عمل الشرقیینمن صنع الأوروبییإن عملیة التغریب لم تكن :" یقول تویني  
أبناء الطبقة الوسطى وكان في طلیعتهم المحامون والصحفیون فكل مراكز الدولة الحساسة في 
أیدیهم ومن ثم أدخلوا الأسالیب الغربیة إلى كل مناحي الحیاة مما جعل الشریعة الإسلامیة تعیش 

ین غریبة على أرضها نتیجة الانصراف العملي عنها مما سبب في النهایة صراعا عند الشباب ب
قیم وافدة من هناك، ویزداد الأمر خطورة حینما یصور مفكر الغرب أو الشرق الإسلام بصورة 

  .مشوهة هادفین من ذلك إلى زعزعة الثقة الدینیة عندهم

یصارع الشباب تیار التغریب من جهة وعرض الإسلام باهت داخلیا من جهة أخرى ومن   
 ) 152-151: ت - د سید الشحات، ال. (ثم تظهر نتائج الصراع على الفرد والمجتمع

  :القیمة والحاجة -13

تعّرف الحاجة على أنها إحساس الكائن الحي بافتقاد شيء ما وقد تكون داخلیة أو خارجیة   
وتؤدي الاستجابة لموضوع الهدف إلى ) الحافز(وینشأ عنها بواعث معینة ترتبط بموضوع الهدف 
  .لا متدرجا ومرتبا حسب الأهمیة بالنسبة للفردخفض الحاجز، وتأخذ هذه الأهداف والحاجات شك

أن مفهوم القیمة مكافئ لمفهوم الحاجة   Maslowوقد اعتبر بعض العلماء أمثال ماسلو   
كما تصور بعضهم أن القیمة أساسا بیولوجیا تقوم على الحاجات الأساسیة للفرد، إذ لا یمكن أن 

نة یسعى إلى تحقیقها أو إشباعها، فالحاجات توجد قیمة لدى الفرد إلا إذا كانت لدیه حاجة معی
الأساسیة هي التي تحدد للفرد اختیاراته ومن ثم فهي قیم بیولوجیة أولیة تتحول فیما بعد ومع نمو 

ومن جانب آخر یفرق بعض العلماء بین الحاجة والقیمة إذ یرون أن القیم . الفرد إلى قیم اجتماعیة
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ات الفرد أو المجتمع لذلك هي تختص بالإنسان وحده تحتوي أو تتضمن تمثیلات معرفیة لحاج
ماجد . (دون سائر الكائنات في حین توجد الحاجات لدى جمیع الكائنات الحیة من إنسان وحیوان

 )    25- 24:2005زكي الجلاد، 

  

    : الفضائل والقیم لدى العرب -14

إسلامیة رفیعة وفكر  رغم التأثیر الكبیر للعرب على العالم القدیم بما قدموه من حضارة  
إسلامي خصیب، إلا أن تاریخهم قبل الإسلام یكاد یكون مجهولا اللهم إلا في المائتي سنة الأخیرة 

وقد اشتهر العرب قدیما بفضائل مختلفة كالتسامح مع الآخر ونقاء الضمیر . قبل ظهور الإسلام
جاز الوعد مرتبط بالرجل والقول الجمیل وهذا ما حث على نقاء القلب وصفاء الضمیر وكذلك ان

وإلى ) أن الحرة تجوع ولا تأكل ثدیها(الحر وكذا الفقه والكرامة التي تعد من فضائل العربي فقد قیل 
لیس من العدل سرعة (جانب هذه القیم نجد قیمة العدل فهذه القیمة تمارس في الحیاة العادیة مثل

لو أنصف المظلوم لما بقي (ال أحدهم وقد حث بعضهم على تطبیق العدالة على الجمیع فق) العدل
وقد اشتهر العرب بالشجاعة والبطولة فقد كان محل فخر واعتزاز لدى الكثیر منهم ) فینا ملوم

فطرفة بن العبد یصف نفسه ویقول بأنه رجل ضرب أي نحیفا وهو دلیل على خفة الحركة وإلى 
عند العرب قدیما كالأمانة والعفة جانب هذا نجد فضیلة الكرم والشهامة وتتعدد الفضائل والقیم 

شمس الدین جلال، ...(والشجاعة والخلق الفاضل والعلو والحلم والوفاء والمطالبة بالثأر وغیرها
183:2006-202(       

  :تأثیر الغزو الثقافي في قیّم الشباب - 15

اب، ذلك یترك الغزو الثقافي عن طریق قنواته الرئیسة أثاره السلبیة في قیّم وممارسات الشب  
أنه یحمل الشباب على التخلي عن القیّم الایجابیة كالصدق والأمانة والعفة والنزاهة والتدین 

إلى غیر ذلك وتعوده بأسالیبه الخبیثة ...والشجاعة والثقة العالیة بالنفس والتعاون والصراحة والعدالة
كذب والنفاق والنمیمة والتعصب والملتویة والمدانة إلى اعتماد القیّم الضارة والهجینة والدخیلة كال

هذه القیم السلبیة التي تصدع شخصیاتهم وتقتل طموحاتهم وتسيء إلى . وغیر ذلك...والطائفیة
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تكیفهم  واستقرارهم في المجتمع وتعرضهم إلى جملة مشكلات اجتماعیة وحضاریة لیس من 
مد مصادر الغزو الثقافي إضافة إلى تع. السهولة بمكان مواجهتها والتصدي لسلبیاتها وتناقضاتها

وقنواته المركزیة على التأثیر في سلوك وممارسات الشباب إذ یتعمد مخططو ومهندسو حملات 
الغزو الثقافي حمل الشباب العربي على القیام بأفعال وممارسات مدانة تسهم في هدم البناء 

ة تجاهل الدین وعدم الاجتماعي للمجتمع العربي الإسلامي وذلك من خلال تصدیع عناصره البنیوی
الالتزام بفروضه وأوامره والخلاعة والمجون والتبرج وعدم احترام الكبار والترفع عن العروبة والإسلام 

     )      180-179:1998الحسن، ...(وتقلید الغرب واقتفاء طریق الدعارة والفساد والخمر
     

مؤیدو العولمة لنشرها عبر العالم مجموع القیم التي یسعى ب هذا الغزو عن) 2006(نعموني یعبر 
  ) 94:2006نعموني، . (والتي قد تتنافر مع القیم السائدة في البیئات المحلیة

 :القیم مصادر -16  

 :یمكن ذكر أهمها على النحو التالي متعددة مصادر للقیم
 الأخلاقي، بالجانب یتعلق فیما خاصة للقیم رئیسي مصدر الدین یمثل: الدینیة التعالیم -1- 16
 الدینیة القیم على التنشئة تركز لذلك الحیاة، في للقیم والقاطع الوحید المصدر أنه البشر یعتبر إذ

 .الأكبر القیمة وتحتل الأفراد وتربیة تشكیل في رئیسي كجزء
 للقیم غرس بعملیة والاجتماعي النفسي نموه مراحل أثناء الفرد یمر: الاجتماعیة التنشئة-2- 16
بمختلف  الاجتماعي والمحیط والمدرسة الأسرة من الاجتماعیة التنشئة مؤسسات قبل من تتم

 .الفرد یتلقاها التي القیم طبیعة في تؤثر العناصر هذه فإن مؤسساته، لذلك
 ومؤثر مهم مصدر یعتبر المرجعیة للجماعة الانتماء إن :الفرد إلیها ینتمي التي الجماعة-3- 16

لذلك یسعى  الفرد، على للجماعة الانتماء یولده الذي الضغط بسبب لقیمهم الأفراد في اختیار
 .إلیها ینتمون التي الجماعة قیم مع متناسقة قیمهم تصبح إلى أن دائماً  الأفراد

 یعطیها التي القیم بناء في الفرد خبرة تساهم: الإنسان وفكر وعقل السابقة الخبرة-4- 16
 اختیار الفرد في تؤثر التي والفكر والرؤى للتجارب محصلة هو للفرد المعرفي والجانب للأشیاء،
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: 2016بكاي،(في. فقدانه تجربة عند إلى الشيء قیمة یعرف لا الإنسان جرت العادة أنوقد للقیم،
206.(  
تقوم وسائل الإعلام بدور مهم و بارز في اكتساب الشباب للقیم، : وسائل الإعلام -5- 16

وذلك من خلال تناولها ) وغیرهم الرادیو،الانترنیت التلفاز،(وخاصة مع زیادة التطور التكنولوجي 
لمختلف المضامین الإعلامیة فیكتسب من خلالها الفرد قیم جدیدة أو یدعم أو یغیر قیم كانت 

على .(موجودة من قبل بالإضافة إلى أنها تعكس ثقافة المجتمع و تنقل ثقافات المجتمعات الأخرى
 )26: 2012الحلالة،

والأسس  الأفكار، وتداعي للأفراد النفسیة والأوضاع الاجتماعیة كالظروف مصادرال تتعدد و
  .الفرد فیه ینشأ الذي للبد والاجتماعي الاقتصادي السیاسي والتوجه المنطقیة

  :مراحل تكون القیم - 17

  :تتكون القیم مرورا بالمراحل التالیة

هو توجه الإنسان لخاطرة من خواطره یتصوره و یدرك غرضه و غایته فإذا  :المیل -1- 17
 . تغلب المیل على باقي میول الإنسان صار هذا المیل رغبة

       هي تغلب على باقي میول الإنسان، فإذا فكر الإنسان في هذه الرغبة :الرغبة -2- 17
 .و درسها دراسة واعیة صارت إرادة

النفس التي تخصص رغبة من الرغبات التي مالت علیها لكي هي صفة :الإرادة-3- 17
 .تتحقق، وإذا ما تكررت الإرادة صارت عادة

هي الإرادة المتكررة الصادرة عن حالة راسخة، وهي سلوك متكرر بطریقة  :العادة-4- 17
 .تلقائیة في مواقف محددة، وإذا ما ثبتت هذه العادة صارت خُلقا و سلوكا

 .على عمل الإنسان الصادر عن إرادة حرة متجهة نحو غایة معینةیطلق : السلوك-5- 17

على (في. هي وصول السلوك إلى درجة من الثبات، ویكون بصورة مستمرة: القیمة-8- 17
 )36: 2010الحربي،
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  :ویمكن توضیحها من خلال الشكل التالي
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  :أهمیة المدرسة في تعلم القیم-18

المؤسسة الاجتماعیة التي أوكل المجتمع إلیها مهمة تشكیل الأجیال من خلال لمدرسة هي ا
أهم المؤسسات التربویة  فهي Lوسائطها المتعددة من معلم وكتاب مدرسي وجو اجتماعي داخلها

عنایة بالقیم، حیث تهتم المناهج بما فیها من دروس وأنشطة متعددة بإیصال القیم وتوصیلها إلى 
یكون التأثیر أقوى كلما كانت الأسالیب ناجحة وطرق التدریس قائمة على أسس سلیمة  و. التلامیذ

ویعززونها في نفوس   وحدیثة یقوم بها معلمون حكماء ومربون ناجحون یعرفون كیف ینمون القیم
  .الناشئة

وطرق للتدریس المدرسة وحدة متكاملة بما یسودها من نظم ولوائح، وإدارة مدرسیة  باعتبارو  
فسیادة روح التفاهم التي تربط  åوتعزیزها    لاكتساب القیم باعتبارهم وسائط مهمة. علمینمو 

المعلمین مع المتعلمین وإشاعة روح الألفة والمحبة والتعاون بین الجمیع یساعد على تثبیت القیم 
لحكیمة وتعزبزها عند التلامیذ في المدرسة، ولا ننسى دور المكتبة المدرسیة والإدارة التربویة ا

   )2018(عبیدات(ةوالأقران من إكساب الطالب قیماً جدیدة وخبرة بناء

 تحیطه جو أوسع إلى الصغیر الأسرة    من الطفل ینتقل حیث الأسرة، بعد المدرسة دور یأتي
 تتسم بیئة متكلف في غیر طبیعي نشاط بأوجه منشغلا كان حیث والنظام، والشمولیة الغرابة

 أدوار وتتضمن تتمیز بجدیتها بیئة إلى الطفل ینتقل المدرسة إلى دخوله وعند محدودة، باتصالات
 التي والمعلومات المعارف جملة من الفرد تلقین على یقتصر لا المدرسة فدور .متعددة وتنظیمات

 والاتجاهات الأخلاقیة والمبادئ الطفل القیم تلقین إلى تتعداه بل الدراسیة والمواد الكتب تحتویها
 النفس وازدهار العقلي النمو إلى أداة التي تكون هي التربیة نأب بیمون جولد یرى حیث الدینیة،

 التربویة العملیة على للمدرسة أثر أبرز أناعتبار   إلى بیاجیه ia6 ویذهب. الفاضلة بالأخلاق
 یتعامل حیث بالأسرة، لعلاقته نتیجة الذات، حول تمركز من به مسسیت ما على هو القضاء للطفل

 والاتجاهات الحمیدة والمعتقدات القیم تدعم إذ والنظم، المدرسیة وبالتقالید بهم، ویهتم المدرسین مع
 طرق في الفرد تغرس أنها كما السیئة، والعادات والقیم المفاهیم بعض تمحي كما الأسرة في

 )62: 2014نجاة یحیاوي،.(الغیر مع الإیجابي التفاعل
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فمهمة المدرسة مهمة أساسیة و نبیلة لا تقل أهمیة عن مهمة الأسرة فهي تؤهل الطفل كیف یصبح 
راشدا  و مسؤولا  و تدفعه إلى حب الاطلاع  و الجدیة في العمل و الاتجاه نحو النشاط و البحث  

لابد من  و تحقیق ذاته و الظفر بالمكانة والقیمة المنتظرة، و لغرس المبادىء و القیم في النشىء
التربیة بجمیع طرائقها و محتویاتها و ممارساتها و الربط بین المضمون الفكري و الروحي و بالواقع 
العملي الذي یعیشه النشء حتي تصبح هذه القیم موضوع التطبیق و الممارسة، و یرى 

ركة أن المدرسة بنیة نقیة أوجدها المجتمع بهدف التربیة، فالمدرسة تقوم بمشا) 1990(كنعان
من خلال المناهج و المقررات ومن تفاعل . الأسرة في مسؤولیات تكوین القیم التربویة لدى الأفراد

المتعلمین مع المعلمین و بذلك تعد المدرسة أهم المؤسسات الاجتماعیة التي تمارس تأثیرات كبیرة 
      تجانسه  في تكوین شخصیات الأفراد مما یحقق لهم النمو السلیم و یحفظ للمجتمع وحدته و

ن التربیة لیست وظیفتها نقل التراث فقط و إنما لها وظیفة اجتماعیة تعنى بالتغیر و تماسكه لأ
ة تعنى بإعداد الطاقات البشریة لتكون عاملا في استثمار یالاجتماعي  ووظیفة أخرى استشار 

  .الموارد الطبیعیة و البشریة

في المجتمع إلى أفراده فقط و إنما عملیة انتقاء لهذه  فالتربیة القیمیة لا تعني نقل القیم الموجودة
القیم  و تنظیمها في صورة یمكن تقدیمها لأفراد المجتمع، فالمدرسة هي التي تقوم بتنقیة المعرفة 
العلمیة  من الشوائب المتراكمة التي لحقت بها و تنقلها و تكسبها للأجیال الصاعدة، وهذه المعرفة 

دات و المعاییر المتوازنة جیلا بعد جیلا، كما أن من وظائفها تبني التغیرات تتضمن القیم  و المعتق
  .التحدیات التي تطرأ على المجتمع

یلعب المعلم دورا فاعلا في إكساب القیم للتلامیذ فیثبت الحسن منها و یعدل و ینفر السيء  
ه و أسلوب عمله         منها،حیث یعد نموذجا یُقتدى به في التأثیر على التلامیذ من خلال هندام

من خلال التقییم الذاتي فیدرب التلامیذ على تعلم         ةفیتم تعزیز القیم الایجابی.وشخصیته ككل
. وممارسة القیم الحسنة في علاقاتهم مع بعضهم البعض داخل و خارج حجرة الدراسة

  )95-94: 2015مزغراني،(
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    عند التلامیذ عن طریق مشاركته التفاعل معهم  فالمعلم یحاول أن یؤثر في إجراءات تشكیل القیم
    وإیجاد بیئة تعلیمیة مناسبة لتعلیم القیم، وكذا توجیه قیّم المتعلمین بتأثیر من القیم الخاصة به، 

و یعتبر المعلم العمود الفقري للمدرسة فهو الموجه و المرشد و المعین للتلامیذ، ومن هنا كان   
سوي و غرس القیم الفضیلة في نفوس التلامیذ في هذه المرحلة السلوك الغیر دوره ضروریا لتقویم ال

العمریة المهمة،حیث یرى الكثیر من المفكرین الذین یعملون في مجال التربیة بضرورة غرس القیم 
     المرغوبة وتنمیتها لما لها من اثر كبیر في سلوك الأفراد والجماعات فهي تعمل على تكامل 

ة الفرد و تنمي لدیه القدرة على مواجهة القیم المنحرفة ومقاومتها من جهة وتساعد واتزان شخصی
القیم المجتمع في الحفاظ على ثقافته و هویته و أصالته و تعمل على مواجهة التغیرات الحاصلة 

  )72: 2012حنان صالح و آخرون،.(فیه من جهة أخرى

النظام التعلیمي ككل حیث تقوم بالدور الرئیسي وتكتسي المناهج والكتب المدرسیة أهمیة بالغة في  
في عملیة التعلیم والتعلم، وتساهم بشكل كبیر في غرس القیم التربویة في عقول التلامیذ، فتقع 
المسؤولیة الأخلاقیة على المنهاج المدرسي كونه الوسیلة الرئیسیة لتحقیق الغایة الأخلاقیة للتربیة 

 قیم و المبادىء الأخلاقیة الحمیدة و إتاحة الفرصة لتطبیقهاالمتمثلة في إكساب المتعلمین ال
وتطویر البصیرة للتمیز بین الأخلاق الأصیلة و الأخلاق الزائفة ما یخلق عند المتعلمین مفهوم 

  )96-94: 2015مزغراني،(الفضیلة كقوة أخلاقیة تتجسد في الفعل
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  خلاصة 

تكتسي القیم أهمیة كبیرة جدا في الحیاة الاجتماعیة للفرد لأنها تلعب دور الموجه والمحدد لسوك 
الفرد وتساهم بشكل كبیر في تحقیق الأمن و الاستقرار والرقي للمجتمع وتحافظ على تماسكه 

في  فتساهم في تحدید أهدافه العامة و تساهم في تنظیم العلاقات بین الأفراد، وتلعب دور فعال
   وقایة المجتمع من السلوكات الإجرامیة والانحرافیة، وبفضل سیادة القیم یتحقق العدل و التعاون 
و التسامح للأفراد، وفي غیاب القیم یكون الظلم والانشقاق والتناحر، فتطغى المصالح الفردیة 

ة النفسیة، وتغیب المصالح العامة وتحدث الخیانة والتشرذم،كما أن القیم تحقق للفرد الراح
والطمأنینة والشعور بالرضا فیكون مواطنا صالحا یساهم في تحقیق أهداف المجتمع و یحافظ على 
تقالیده  وتراثه، ویتعلم الفرد القیم في العدید من المؤسسات الاجتماعیة كالأسرة حیث یتعلم الفرد 

     القیم الأخرى في المسجدالعدید من القیم الحمیدة في أسرته من الوالدین، كما یتعلم العدید من 
و أماكن العبادة ویكون هنا الدور للإمام الذي یعلم الناس الكثیر من القیم الدینیة النابعة من الدین 
الإسلامي الحنیف،كما تلعب المدرسة دورا بارزا و مهما في تلقین و تعلیم التلامیذ العدید من القیم 

دور الأهم في هذه العملیة لاسیما إذا كان یتملك كفاءة من خلال المنهاج الدراسي، ویكون للمعلم ال
  .و یستعمل أسالیب راقیة في نقل و تلقین القیم   عالیة  
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  تمهید 
لبناء الأجیال الصاعدة وإعداد الأبناء للحیاة نظرا لما تقدمه من قیم  الأساسیةتعد التربیة الوسیلة 

مة مضامینها وحسن  ومعارف متنوعة، ویتوقف نجاح هذه العملیة على فعالیة تخطیطها وملا
المتعلم، وتعتبر المناهج التعلیمیة المكون الرئیسي للعملیة التربویة النظامیة، تنفیذها لبناء شخصیة 

هذه العملیة،سنحاول في هذا  لا یمكن تصوّر أيّ عمل تربوي دون منهاج واضح تسیر علیهف
الفصل تقدیم مفاهیم لغویة و اصطلاحیة للمنهج و سنتعرض بعدها لأنواع المناهج و مكونات 

أسالیب التدریس،ثم نعرج للمرحلة الابتدائیة  وأهمیتها وفي الأخیر نسلط المنهج،وكذا طرق و 
 .الضوء على أهمیة محتوى مادتي التربیة الإسلامیة و التربیة المدنیة في المرحلة الابتدائیة

  : تعریف المنهج -1
 أي أصل كلمة المنهج هو نهج، ویقال نهج فلان الأمر نهجًا؛ أي أبانه وأوضحه، ونهج الطریق

أنهج : سلك الطریق الواضح،أما ابن منظور في لسانه فقد أورد تعنيبسكون الهاء  سلكه، والنَّهْج
هو النهج   بفتح المیم وكسرها  وضح واستبان، وصار نهجًا واضحًا بینًا،والمنهج عنده أي الطریق

 )2015ابوعشمة،(.الطریق الواضح والمستقیم: والمنهاج؛ أي
 تعریف ویمكن السباق میدان وتعني) Curriculum( كلمة تقابله كلیزیةالان اللغة في المنهجأما 

 ضوء في ولكن المنشودة، الأهداف إلى للوصول والمتعلم المعلم یسلكه الذي بأنه الطریق المنهج
 قبل من والمخططة المقصودة التربویةالخبرات  مجموع انه على الحدیثة یعرف التربویة الاتجاهات

 ).04.( -كحول شفیقة،د.(النواحي للطلبة بجمیع الشامل النمو لإحداث المدرسة
 ویشكل جمیعها الوظیفیة بعناصره متكامل نظام عن بأن المنهج عبارة) 2011(ویشیر العمارین 

 والخبرات والمهارات المعارف وحجم ومنظومة التعلیمیة المادة فیها محتوى یحدد رسمیة وثیقة
 .)384: 2011العمارین،( .كاملة مرحلة أو دراسي عام خلال للطلاب یجب إكسابها التي

خطة التدریس التي تأخذ طابعاً رسمیاً وتختص بأهداف ) 2014(والمنهج حسب أبو عاقلة 
ومحتویات وطریقة معینة صنفت لتقود إلى نمو التلامیذ أو الطلاب، وهذه الخطة الرسمیة 

  ).163:2014أبو عاقلة،.(طابع رسميتحتوي أیضاً على خبرات ونشاطات تنمویة مكملة ذات 
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الخبرات التعلیمیة للتلامیذ التي یتم تخطیطها  ن المنهج یمثلأ) 2011(ویذكر الدریج و آخرون
  .والإشراف على تنفیذها من قبل المدرسة لتحقیق أهدافها التربویة

بنیة أما القحطاني فقد أوضحت أن المناهج لیست المقررات الدراسیة فحسب بل تدخل فیها الأ
المدرسیة والوسائل التعلیمیة والمعلمون و المعلمات ومستواهم العلمي و التقني والأنشطة 

  )84: 2011الدریج وآخرون،"(المختلفة المدرسیة و المجتمعیة
بأنها جمیع الخبرات التربویة والأنشطة التي تقدمها  ویصف جاكاریجا المناهج التربویة

ها أو خارجها بقصد مساعدتهم على النمو الشامل في جمیع المؤسسات التربویة للمتعلمین داخل
الجوانب العقلیة،الثقافیة، والدینیة والاجتماعیة،وغیرها نموا یؤدي إلى تعدیل سلوكهم و تحقیق 

  )217: 2016جاكاریجا جیتا،(في. الأهداف التربویة المنشودة
 الدراسیة التي المقررات أو المواد مجموعة عن عبارة بأنه الدراسي للمنهج التقلیدي المفهومویشیر 
 .)28: 2008باهمام،( المدرس له ویدرسها الدراسة حجرة في الطالب یدرسها

 إلى المدرسة تقدمها التي التربویة الخبرات مجموعةب فیعبر عنهالدراسي  للمنهج الحدیث المفهومأما 
 تربویة أهداف وفق البشر، بناء في المتكامل الشامل النمو وخارجها لتحقیق المدرسة داخل التلامیذ
  ).28: 2008باهمام،(في . اودینی واجتماعیا ونفسیا وعقلیا جسمیا مرسومة علمیة وخطة محددة

من خلال عرض التعاریف السابقة نلاحظ أن التعاریف اللغویة العربیة منها والأجنبیة تقاربت في 
المستقیم أومیدان السباق الذي المعنى حیث مثلت المنهج  بالسطح المنبسط سواء كان الطریق 

أما التعاریف الاصطلاحیة فقد انقسمت إلى قسمین، یصب القسم الأول  یكون مستویا و منبسطا،
منها في مفهوم المنهج التقلیدي وقد ظهر في جزء من تعریف  القحطاني وظهر جلیا في مفهوم 

محددة من المواد و المقررات  المنهج التقلیدي الذي ذكره باهمام، والذي یعتبر المنهج  مجموعة
بینما .الدراسیة والمحتویات العلمیة التي على المعلم أن یوصلها للمتعلمین بطرق وأسالیب متنوعة

اتفقت جل التعاریف الأخرى المعروضة في طرحها مع المفهوم الحدیث للمنهج الذي یعبر عنه 
نموا شاملا في مختلف النواحي      بجموع الخبرات التي تقدمها المدرسة للمتعلمین حتى تحقق لهم

ویصبح فردا نافعا للمجتمع، ومن جانبنا یمكن أن نعرف المنهج بأنه عبارة عن جملة من الخبرات 
العلمیة و التربویة، الاجتماعیة، الدینیة و الثقافیة التي تقدمها المدرسة للمتعلمین في شكل دروس 
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باستخدام أسالیب مختلفة و متنوعة وذلك  وأنشطة مختلفة، بواسطة موظف مؤهل یدعى المعلم
بالاستعانة  بوسائل محددة كالكتب و المقررات ووسائل التعلیم الأخرى لغرض تفعیل عملیة التعلم 

  .و یكتسب المنهج أهمیة كبیرة في العملیة التربویة  .إلى أقصى حد ممكن
  :أهمیة المنهج-2

التربویة، فهو الأداة التي تستمد منه التربیة  یمثل المنهج الركن الأساس و الإطار العام للعملیة
قوتها وتستند إلیه في تحقیق أهدافها ویعتبر وسیلة مهمة لتحقیق أهداف المجتمع وفلسفته، 

ن الخطط التربویة تعتمد على الأثر الناتج فالمناهج التربویة تعد محور عملیة التخطیط التربوي،لأ
ول على التفكیر الایجابي ومجابهة مشكلات من التعلم فالمنهج هو عملیة تمرین العق

  )2011:02شریف،.(الواقع

 التربیة أعمدة من انطلاقا الفرد، شخصیة ملمح تشكیل في هاما، دورا التربوي المنهاج یلعب
     لیكون، ویتعلم  الآخرین مع للعیش ویتعلم لیعمل، ویتعلم لیعرف، الفرد یتعلم أنوهي  الرئیسیة

 أفرزتها التي العصریة التحولات مع و منه، المتوقعة المجتمعیة كل الممارسات للعب حاجاته ویلبي
 تغیرات وبلورة استنساخ في بدلوها، أدلت عوامل كلها المحیطة، الإقلیمیة والأحداث العولمة، نظم

 .)53:2016هویدي و حوامدي،(.القیم المجتمعیة فیها تتلاشى تكاد متسارعة، اجتماعیة
من هذا المنطلق أصبح لزاما علینا التدقیق في محتوى المناهج التربویة للاستثمار في العنصر 
البشري لأقصى حد ممكن و حتى لا تنفلت الأمور منا فتتأثر مناهجنا بمناهج الغرب وتصبح 

  . مناهجنا تكون أفراد غیر صالحین لمجتمعنا
   :المناهج أنواع-3

 هذه أفرزته ما على نعرج أن ینبغي وأهدافها، المناهج التعلیمیة عن الشاملة النظرة ولإتمام
 البیداغوجیة العلمیة النظرة تطور مسیرة خلال ظهرت تباعا للمناهج، عدیدة نماذج من الاختلافات

 الساحة شهدت وقد . والنتائج الأهداف والتعلیم وبالتالي التربیة ووظیفة التعلیمي الفعل إلى
 علیها سنتعرف أساسیة، نماذج حول أربعة جلها تدور للمناهج مختلفة تصنیفات البیداغوجیة

  :باختصار وهي
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 :الدراسیة المواد مناهج -3-1
المعرفة  مناهج الأخصائیین بعض ویسمیها الإغریقي، العهد منذ المناهجمن  النوع هذا 154

 التسمیة، كانت ومهما .موضوعاتها في منفصلة أو متصلة إما المعرفة هذه تكون وقد الأكادیمیة،
 تنظمها حیث الأساسي، هدفها المعرفة من تجعل اسمها علیها یدل وكما الدراسیة المواد فإن مناهج

 في وانجازها المحتویات عرض على المعلم ویحرص الأكادیمیة، للمعرفة المنطقي وترتبها الترتیب
 لحاجیات حساب ودون اهتماماته، أو حاجیاته أو المتعلم فهم عن النظر بغض لها، الوقت المحدد

 النهوض في فعالة أداة التربیة 154 في شدیدا تقصیرا النموذج هذا أظهر وقد المجتمع وتطلعاته،
 من قدر بأكبر حشوه على المعلم یعمل إناء مجرد المتعلم من جعلت حیث بالفرد والمجتمع،

 المجتمع من جعلت التعلیمیة لیةالعم وهذه الامتحان، عند واسترجاعها ویلزمه بحفظها المعلومات
 المشكلات ودراسة المتعلم في الفكري الجانب وأهملت .للضغط والرقابة أداة التعلیم ومن

 سلبیة ونتائجه هأهداف 154 مما التعلم وعملیة للمعرفة والترتیب السیكولوجي القائمة الاجتماعیة
  )100:  2010حرقاس،(  المتعلمین بسلبیة

 :النشاط هجامن-3-2
 متطورة، تربویة اتجاهات ظهرت أن الدراسیة المواد منهج إلى وجهت التي الانتقادات نتیجة ظهر

 إلى التطور هذا ویرجع المنفصلة،الدراسیة  المواد منهج في القصور نواحي استهدفت معالجة
 التربیة وفلسفة التعلم نظریات في تطور حدث حیث والتربیة، علماء النفس من العدید مجهودات
 وأصبح التلمیذ، إلىالدراسیة  المادة من الاهتمام نقل محور ذلك وصاحب المناهج، وتنظیمات

قدراته و  وحاجاته بمیوله الاهتمام وبالتالي العملیة التعلیمیة، محور وجعله التلمیذ على یركز المنهج
 على وتعمل وحاجاته، میوله مع التي تتفق بالأنشطة لقیامه المناسب المناخ وتوفیر واستعداداته،

 لدیه وتتكون والمهاراتالمعارف  ویكتسب التلمیذ ینمو الأنشطة تلك خلال ومن إشباعها،
 يف یختلف المنهج هذا أن سبق مما یتضح ولعله .العلمي التفكیر لدیه وینمو المرغوبة، الاتجاهات

   "النشاط بمنهج " المنهج هذا ولقد سمى  الدراسیة المواد منهج وأسس فلسفة عن وأسسه فلسفته
 " المشروعات منهج "أو " الخبرة بمنهج " آخرون وسماه
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 من النشاط هذا وما یتضمنه الذاتي، التلامیذ نشاط إلى الكبرى عنایته یوجه منهج هو النشاط منهج
 نموهم إلى  فیه مرغوبا سلیما تعلما تعلمهم إلى تؤدى متنوعة، تربویة خبرات في التلامیذ مرور
      هذا  في النشاط أن نجد النشاط، لمنهج السابق المفهوم نحلل أن حاولنا وٕاذا منشودا، متكاملا نموا

 لأن وذلك ""الخبرة منهج "البعض علیه یطلق لذا الحیاتیة، الخبرة مفهوم من كثیرا یقترب المنهج
 التفاعل هذا خلال من أو والبیئة التلمیذ بین متبادل لتفاعل محصلة إلا هي ما الخبرة الحیاتیة

 عنه الناتج والتعلم فالتفاعل المحصلة، هو التعلم هذا ویصبح یتعلم التلامیذ المستمر المتبادل
 النشاط " مصطلح علیه نطلق أن یمكن ما هو الذاتیة والتلقائیة، الدوافع من بمجموعة وارتباطهما

 كجزء وخارجها المدرسة داخل نشاط دائما عملا یتخلله المنهج هذا وفق المدرسي العمل ویصبح"
  " في عملیا ویتدربون ویعملون وینشطون التلامیذ ویعیش نفسها، الدراسة مادة من یتجزأ لا

  )33: 2016بن جدو،(.التقلیدیة المادة منهج في تتوافر لم وقوة حماسة فیه مدرسي
 :لمنهج التكنولوجيا-3-3

التمكن یتم  ظهور استراتیجیات التعلم حتىلقد ظهر الاتجاه التكنولوجي في مجال المناهج مع 
الكفایات وكذلك إرجاع فشل المتعلم إلي المدرسة ولیس إلي المتعلم نفسه وقد تحقیق والإتقان و 

نصب اهتمام المدخل التكنولوجي للمناهج علي كیفیة التدریس ثم تطور إلي الوسائل الكافیة 
  .یر للعملیة التعلیمیةوالفعالة لتحقیق الأهداف بالإضافة إلي تقدیم الكث

عبارة عن مجموعة المواقف التعلیمیة التعلمیة التي یستعان في تصمیمها  المنهج التكنولوجيو 
وتنفیذها وتقویم أثرها علي المتعلمین بتكنولوجیا التربیة متمثلة في الحاسب الآلي وشبكة الانترنت 

الفائقة وسائر أنواع التعلم القائم والكتب المبرمجة والحقائب الإلكترونیة والوسائط المتعددة و 
في ذلك  من اجل تحقیق أهداف محددة بطریقة واضحة وسهلة القیاس ویستعان ةالذاتی طالخط ىعل

بنتائج الأبحاث المتخصصة في هذا المجال ولا ینظر إلي التكنولوجیا التربویة علي أنها مجرد 
جمیع عناصر العملیة التعلیمیة من مجموعة من الأجهزة والمعدات بل یتم تناولها بشكل یشمل 

معلم ومتعلم ومحتوي تعلیمي وطرق تفاعل وأنشطة وخبرات وأدوات تقویم وتطویر، ویعكس هذا 
التعریف العلاقة التفاعلیة بین الجانب البشري والجانب النظري والأجهزة والمعدات والبرامج والمواد 

  )2008سعاد شاهین،.(تعلیمیةالتعلیمیة من اجل تحقیق مزید من فعالیة العملیة ال
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 :المحوریة المناهج-3-4
یقصد بالمناهج المحوریة المناهج التي تحتوي مضامین تشترك فیها عدة مناهج ویكون الاختلاف 
بینها في طبیعة العرض ویمكن التطرق لهذا النوع من المناهج وفق التصنیف في المجموعات 

  :الآتیة 
 تكون قد التي الأكادیمیة، المعرفة علیها تركز التي المحاور تضم :الأولى المجموعة-3-4-1

 على قائم المحور یكون قد كما المنظمة، المعرفیة المیادین حول تدور أو منفصلة في موضوعات
  .الواسعة المجالات المدمجة

 المحور یكون وقد التلمیذ، نشاط على ترتكز التي المحاور تضم :الثانیة المجموعة-3-4-2
 أو الثقافیة الأدوار على أو الحیاتیة المجالات على قائما أو المتعلم، وحاجات میول علىقائما 
  .الاجتماعیة الوظائف والمهام على

 فیكون التعلم، تكنولوجیة على تركز التي المحاور من وتتكون  :الثالثة المجموعة-3-4-3
 وقد عنها، الحدیث سبق التي الإلكترونیة أو المتشعبة أو الأفقیة البرمجة على إما المحور قائما

 الكثیر رفقة على السید محمد یلاحظ56  العلمیة والمهارات المهنیة الكفاءات الاهتمام .مركز یكون
 العام، المدرسي المنهاج من 2008 المحوري یمثل المنهاج أن المناهج، مجال في الباحثین من

 الأسس أبرز تحدید ویمكن  بالبرنامج المحوري تسمیته على اصطلح ولهذا كله، المنهاج ولیس
 :یلي فیما المحوري المنهاج علیها یقوم التي
المجتمع  حاجات ضوء في المشتركة ومشكلاتهم العامة المتعلمین حاجات على التركیز -

  . ومشكلاته
 الأكادیمیة،الموضوعات  على التركیز من والتقلیل المختلفة، المعرفة جوانب بین الحواجز إزالة -
 في حد هدف تكون لا هنا فالمعرفة .المشكلات على قائمة وحدات صورة في تنظیمه خلال من

 إطارها في إلا المعلومات نقدم ولا .میل تنمیة أو مشكلة حل أو حاجة، لإشباع وسیلة وإنما ذاتها،
   "دیوي 56 " لصاحبها البراغماتیة التربیة إطار في وذلك الوظیفي،

  .للنشاطات المستمر التقویم عملیة وفي إجباریا دراسته في المتعلمین جمیع إشراك  -
 .العلمي التفكیر مهارات لاكتساب المشكلات، حل على دربتبال المتعلمین قیام  -
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وكل منهج یتألف من مجموعة من )104:  2010حرقاس،( .التعلمیة الخبرة مصادر توسیع  - 
  .العناصر

  :عناصر المنهج-4

نشاط إنساني یتكـون مـن أهـداف توضـع ومحتـوى دراسي وخبرات تدرس للتلامیذ عن طریق المنهج 
حققه من  طرق تـدریس ووسـائل تعلیمیـة متعـددة وأخـیراً  تقویم یشمل تقویم الطالب لمعرفة مدى ما

اصر وضـعت مسـبقا وكـذلك تقویم جمیع العناصر السابقة للمنهج الدراسي وهذه العنـ التيالأهداف 
مترابطـة فـیما بینهـا بحیـث أنهـا تؤلف منظومة تربویة متكاملة یؤثر كل عنصر منها في العنصر 

فالأهداف مثلاً تؤثر في المحتوى الذي یجرى اختیاره والمحتوى یؤثر في  . الأخر ویتأثر به
من جهة وبین الخبرات التي تقـدم للتلامیذ ویتأثر بها؛ نظراً  لوجوب الربط بین متطلبات المعرفة 

ولما كان التأكد من مـدى تحقـق  استعداد التلامیـذ للتعلم ومراحل نموهم العقلي من جهة أخرى،
الأهـداف یعـد مسألة على جانب كبیر من الأهمیة، فقد بات مـن الضرـوري اللجـوء إلى التقـویم، 

  .لتلامیذوالتقـویم بدوره یؤثر في كل من الأهداف والمحتوى والخبرات التي تنظم ل

  :الأهداف-4-1

إن أي عمل علمي جاد یبدأ بتحدید الأهداف، بوضوح، ثـم اختیـار الوسـائل المناسـبة التي تمكن   
من الوصول للأهداف، وذلك في ضوء كافـة ظـروف العمـل والإمكانـات المادیـة والبشریة المتاحة، 

.  للتفاعـل والتكیـف مع بیئتهم ومجتمعهم والتربیة تسعى في النهایة لإعداد الأفراد إعداداً  متكاملاً 
الأهداف من مجتمع لآخر  ولكل مجتمع أهداف تحـددها الفلسـفة التـي یعتنقهـا، وبالتـالي تختلـف

والأهداف ترتبط ببقیة مكونات المنهج بل وبأسسه ارتباطاً  كبیراً  من .باختلاف الفلسفة التي تسوده
وكما أن هناك علاقة وثیقة بین أهداف المنهج والأسس التي حیث أن هناك علاقـة وثیقة بینهما 

تي یتألف منها بحیث تمثل أهداف المنهج المدرسي حلقة الوصل بین ال یقوم علیها والعنـاصر
الأسس التي یقوم علیهـا والعناصر التي یتألف منها و بمعنى أوضح أنه یمكن ترجمـة الأسـاس 

المعرفي في قائمة من الأهداف التي نسعى إلى تحقیقهـا  الاجتماعـي والأسـاس النفسي والأساس
مـن وراء المـنهج لـذا، نجد أن المجتمع والمتعلم والمعرفة تمثـل مصـادر أساسـیة في اشـتقاق أهـداف 
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المـنهج هـذا مـن جانب، ومن جانب آخر، یمكن عـن طریـق الأهـداف اختیـار المحتـوى الـذي یعكـس 
یمه بالشكل الذي یخدم عملیة تحقیق تلك الأهداف كذلك یـتم اختیـار طـرق هـذه الأهداف، و تنظ

التدریس والوسائل التعلیمیة والأنشطة المصاحبة للمنهج في ضـوء أهـداف المـنهج مـن أجـل ضمان 
تتم في معـزل عـن الأهـداف المرجو  التحقیق لها هذا بالإضافة إلى أن عملیة التقویم في المنهج لا

 )50-49: 2008باهمام،.(تهلدى المتعلمین من خلال المنهج ذا تحقیقها

  : المحتوى -4-2

عبارة عن الخبرات التعلیمیة المخطط لها والتي تقدمها المقررات الدراسیة ویشترط في المحتوى  هو
أن یكون مرتبطاً بالأهداف ومحققاً لها وصادقاً من الناحیة العلمیة وأن یكون مواكباً لأحدث ما تم 

توصل إلیه، ومرتبطاً بثقافة الطالب، ومراعیاً لمیوله وحاجاته، ومتوازناً بین الشمول والعمق، ال
اًللفروق الفردیة بین  ومراعي ومترابطاًومتوازناً مع محتوى الفروع الأخرى،

 )2012الفرماوي،.(الطلاب

أن العنصر الثاني المكون للمنهج هو المحتوى، ویعد هذا العنصر الأساس ) 2013(یشیر عطیة 
الذي یتوقف علیه إلى حد كبیر تحقیق أهداف المنهج، ومحتوى المنهج في ضوء المفهوم الحدیث  
   یشمل على المعارف والخبرات المباشرة وغیر المباشرة التي یقع علیها اختیار مصممي المنهج 

یشتمل على الحقائق والمفاهیم والمبادئ والقوانین والنظریات التي و  ینظموها على نحو معین،و 
  )67- 66: 2013عطیة،( .یكتسبها المتعلم بشكل مباشر أو غیر مباشر

  :الوسائل التعلیمیة-4-3

 أسلوب مع تتفق وسائل تعلیمیة صناعي عهد لكل فكان الصناعة بتطور التعلیمیة الوسائل تأثرت
 حدثت الثورة وعندما. التدریب في یدویة وسائل استخدمت الیدویة الصناعة عصر ففي.الإنتاج

 التعلیم أسلوب تخدم التعلیمیة الوسائل أصبحت وجماهیریا إجمالیا الإنتاج أصبح الأولى الصناعیة
 الحدیثة الصناعیة الثورة عهد وفي الصوت، وتسجیل الصورة عرض أجهزة الجمعي كاستخدام

 حدث الذي التطور تتبع خلال ومن الذاتي، والتعلیم التدریب تضمن الآلات الإلكترونیة أصبحت
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 المهتمة الأجیال عرفتها التي المحطات أهم عند الوقوف التعلیمیة یمكن الوسائل مستوى على
   :التالي بالشكل والتعلیم، بالتربیة

  :الأول الجیل -4-3-1
العملیة،  والعروض  السبورات  النماذج البیانیة، والمخططات  والخرائط اللوحات، فیه استخدمت
 .والتمثیلیات

 الكتابات لنقل الآلات وأدخلت الطباعة، اكتشفت بعدما العالم في ظهر :الثاني الجیل-4-3-2
  .المدارس وانتشرت فرد لكل حقا تعمیمهاأصبح و كبیرة  بسرعة والرسوم

 الصور كاستخدام تطورا أكثر بشكل التعلیمیة الوسائل ظهرت وفیه :الثالث الجیل-4-3-3
 في العالم عرفها التي الأولى الصناعیة الثورة بفضل ذلك بعیدة، حدث مسافات إلى والصوت

 من المدرسون تمكن التطور هذا وبفضل .القرن العشرین �°ôÏ=ô العاشر التاسع القرن أواخر
 الثابتة والأفلامالشرائح  الضوئیة السمعیة،كالصورة البصریة الحسیة التعلیمیة الوسائل استخدام
 الأشرطة ثم باستخدام الأسطوانات، الصوتي التسجیل وأجهزة الصامتة، المتحركة والأفلام

 .والترفیه الإعلام في التلفزیون ثم المغناطیسیة،
 انعكس الذي الصناعي التطور بفضل تطورا كبیرا التعلیمیة الوسائل شهدت:الجیل الرابع-4-3-4

 أمرا والآلة الإنسان بین والتفاعل الاتصال فأصبح الإلكترونیة، الآلات باختراع التعلیم على
 بین التفاعل بواسطة، التعلیم فیها یتم التي الاستماع اللغویة ومخابر المخابر واستخدمت.سهلا

 البلدان في ینتشر) الذاتي(المبرمج استخدام التعلیم بدأ كما.الآلة في الموجودةوالبرامج  المتعلم
 )40-939 1 -كحول،د.(الدراسة حجرات إلى التعلیمیة الآلات وأدخلت الصناعیة،

         ساهمت بشكل كبیر هذه الوسائل التعلیمیة المتطورة في توصیل المعلومة والفكرة للمتعلمین
  .و جعلت عملیة البحث عملیة سهلة و بسیطة
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  :المعلم-4-4

في العملیة التربویة و دعامة كل إصلاح اجتماعي و تربوي بإجماع یعد المعلم حجز الزاویة 
و تبرز أهمیة المعلم و أدواره في تحدید نوعیة التعلیم واتجاهاته ودوره الفعال والمتمیز  :نالتربویی

ول المباشر في تحقیق الأهداف الاستراتیجیىة للمواد الدراسیة في  في بناء جیل المستقبل ،فهو المس
  .راحلمختلف الم

فمهام المعلم لم تعد مقتصرة على إیصال الحقائق و المعلومات و المفاهیم إلى المتعلمین، بل 
اتسعت و تنوعت هذه المهام و الأدوار لتواجه التطورات المستمرة و السریعة كالثورة العلمیة 

التدریس      التكنولوجیة ومواكبة التقنیات التربویة الجدیدة في میادین الأهداف والمناهج و طرق
والوسائل التعلیمیة،وبهذه الأدوار الجدیدة یصبح المعلم مدرسا و مربیا و قائدا  وموجها           

  )40-39: 2012الفتلاوي،. (ومرشدا و مساهما في البحث و الإقصاء

  التقویم -4-5

  :مفهوم التقویم -4-5-1

 یهدف فالتقویم . المسطرة الأهداف تحقیق في المنهج نجاح مدي معرفة إلى ترمي التي العملیة هو
قد و   وعلاجها الضعف ونقاط تدعیمها، و المنهج في القوة نقاط علي التعرف و التشخیص إلي

 المنشودة تحقیق الأهداف مدى على حكم إصدار هو التقویم:"عثمان سید و حطب أبو فؤاد عرفه
 العوامل بعض تحددهاالتي  الآثار دراسة ذلك ویتضمن الأهداف، تلك به تحدد الذي النحو على

 الظاهرة قیمة حول حكم إصدار هو تعطیلها إذا أو الأهداف تلك إلى الوصول تسییر في والظروف
  .بشأنها قرار اتخاذ في المساعدة

  :انواع التقویم-4-5-2

  : ثلاثة أنواع رئیسیة للتقویم و هي على النحو التالي هناك
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 :التقویم الذاتي - 4-5-2-1
 دوافعه و الشخصیة خبرته واقع من الأفراد و العمل أو الشيء على الفرد یحكم یقصد به أن 

 الفكري المستوى المصلحة،  كالقرابة أخرى شخصیة عوامل ذلك في یدخل وقد وانفعالاته
 دون الأحكام إصدار في بالسرعة التقویم من النوع هذا یتصف ما وغالبا الثقافي و والاجتماعي

 )44-43: 2018،قزقوز (الموضوع تفاصیل في الكافي التعمق
 
  :التقویم البنائي- 4-5-2-2
هو التقّویم الذي یبدأ مع بدایة الفصل الدراسي، وینتهي مع نهایتهِ، ویُساهم في بناء مهارات  

الطلاب في المادة الدراسیة، والتعرّف على نسبة إتقانهم لها، لذلك یتمّ تحدید مجموعة من 
م المهارات، والأفكار التي یجب أن یعرفها الطلاب، في كل درس في المادّة الدراسیة، والقیا

  .بمعالجة أي خللٍ في فهم المادة في حال حدوثهِ 
  :التقویم الختامي-4-5-2-3 
ویشمل مجموع كافة العلامات التي حقّقها  هو التقویم الذي یتمّ إعداده في نهایة الفصل الدراسي، 

 )2016خضر،( .الطالب خلال الفصل الدراسي الواحد، أو السنة الدراسیة كاملةً 
دمج نظام التقییم بأنواعه الثلاثة في صلب الدراسة أثناء العام  أهمیة إلى) 2013(ویشیر بوعرم

یبقى  یني یشكل النقطة المركزیة في عملیة التعلم و التعلیم  و بذلك لاو یم التكو ن التقالدراسي لأ
  )9:2013(بوعرم(و عملیة تقییم المتعلم  و مشتتا ما بین دراسة النصوص عمل المعلم ضائعا

  :المتعلم -4-6

   المتعلم هو المستهدف من وراء العملیة التربویة التعلیمیة حیث تسعى التربیة بمختلف مؤسساتها 
سائلها إلى تربیة المتعلم و تنشئته و توجیهه و إعداده للمشاركة في حیاة المجتمع بشكل و و 

ستوى منتج،حیث إن المتعلمین یختلفون في قدراتهم و استعداداتهم و قابلیتهم فمنهم من یحقق م
عالي من التحصیل لدى استماعه للشرح من طرف المعلم و منهم من یزداد تعلمه باستخدام وسائل 
تعلیمیة متنوعة كالصور و الخرائط و الملصقات و الأفلام التعلیمیة، وهنا فئة أخرى تحتاج إلى 
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لمشاركة في مفاهیم صحیحة عن المادة العلمیة المدروسة كا ننوع آخر من الوسائل التعلیمیة لتكوی
الرحلات العلمیة و الندوات العلمیة و زیارة المتاحف و المعارض المرتبطة بمجال الدراسة،وهناك 
فئة أخرى تحتاج طرق تدریس متنوعة من مناقشة و حوار و استقصاء و استقراء فتساهم هذه 

متعلمین بشكل المواقف التعلیمیة إتاحة مواقف تعلیمیة تلبي احتیاجات و مطالب و قدرات هؤلاء ال
و الأخلاقي فضلا  و الانفعالي و المهاري یحقق نتاجا أفضل في تحقیق النمو العقلي و الجسمي

  .عن تنمیة التأمل و دقة الملاحظة

إن نجاح المعلم في تحقیق رسالته یتوقف على مدى فهمه لسیكولوجیة  المتعلمین في حجرة الدراسة 
وهذه  المتمیزة و سن الدراسة التي یمر بها، من حیث معرفة خصائص نمو المتعلم و صفاته

كن المعلم من اختیار أسالیب التفاعل التي تناسب المتعلمین وتكییف الأسالیب مالمعرفة ت
وكذا التعرف على المشكلات النفسیة .المستعملة، وإحداث التفاعل وفق الفروقات الموجودة بینهم

ف الاستیعاب و عدم القدرة على الانتباه و قلق للمتعلمین التي تتعلق بالاضطرابات الدراسیة كضع
الامتحانات و التأخر الدراسي و السلوك غیر السوي داخل حجرة الدراسي و الاضطرابات 
المزاجیة،ثم العمل على دراسة تلك المشكلات دراسة علمیة و العمل على إیجاد حلول علمیة عملیة 

  )46- 45: 2012الفتلاوي،. (لها فتتحقق الأهداف المسطرة للعملیة التربویة

عملیة إعداد المناهج عملیة شاقة وتتطلب تضافر جهود الكثیر  من العاملین في حقل التربیة  
     انطلاقا من التخطیط مرورا بالتنفیذ وصولا إلى اللمسات الأخیرة للمناهج الجدیدة من مراجعة 

  و تمحص لهذا المحتوى

 :المنهج تصمیم -5
الأهداف، وطُرق التقییم، كمحتویات المنهج الدراسي من خلالها تجمیع  یتم التي  هي العملیة 

ویتم تنسیقها مع بعضها  والوسائط المساندة، والأنشطة المتعددة، وغیرها من المحتویات الأخرى،
لتنفذ بعد ذلك في مؤسسة تربویة بإشراف معلم مكون لهذا  البعض و صیاغتها في شكل رسمي

 :الغرض حیث یكون
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 غایات لها جانب كل في نمو عملیة فالتربیة التعلیمي؛ التصمیم من أوسع التربوي یمالتصم -
  .المدى بعیدة

 خلال من المتعلِّم تنمیة بهدف التعلیمیة العناصر كل مع تتفاعل هادفة عملیة والتعلیم- 
  .التعلم تطبیق عملیة التدریس و

 الإجراءات تتناول عملیة بأنه التصمیم ویعرف   اوالإمكانً  والبیئة بالمتعلِّم التصمیم یتأثر  -
 أهداف لتحقیق ؛التعلم لنظریات یستند منطقي بترتیب تدریسه المطلوب لتنظیم المحتوى اللازمة
  .محددة

 خطوات في تتمثل منظمة إجرائیة عملیة بأنه التصمیم الأمریكیة الاتصالات جمعیة تعرف  -
  .والتقویم والتنفیذ والتنظیم والتطویر التحلیل

 والتدریس التعلمیة للعملیة أقرب وهو العشرین، القرن نهایة في حدیثا التصمیم علم ظهر - 
 النفس لعلم ترجع التصمیم علم       الطرق، بأفضل وتنفیذها الأدوات والمواد وتصمیم

 .والتكنولوجیا
 ونظریات النفس بعلم المنهج ووصل التعلیم، في بالتطبیق النظریة لربط التصمیم یهدف  -

  .والتدریسالتعلم  عملیة وتسلسل تعلم،مال جوانب صیلاتفوالتعرف على جمیع   التعلم
 )34: 2018الغامدي،( .العام بمعناه للتكنولوجیا مطبق التعلیم مصمم- 
 . عملیة تصمیم منهاج جدید تتطلب اعتماد جملة من المبادئ والأسسف
 :المنهاج تصمیم سسأ-5-1

 المتعلم طبیعة حول النفس علم بحوث و دراسات إلیها توصلت التي المبادئ هي الأسس
 التي التعلم لیةمع طبیعة حول و كذا استعداداته و قدراته و میوله و نموه وحاجاته وخصائص

 تلمیذ ال هو  التربویة العملیة محور أن ومن المعروف وتنفیذه منهاج وضع عند مراعاتها یجب
  التربوي المنهاج صیاغة في التعلم ونظریاته وأسس مراحله و النمو أسس مراعاة من بد لا وهنا
 مواجهة من النمو وتمكینهم على ومساعدتهم للمتعلمین الحقیقیة الفرص توفیر 163 من وذلك

 إمكانات للمتعلم من فیها ما وفطرتهم  به تسمح ما ضوء في مسؤولیاتهم تحمل و الحیاة متطلبات
 .الاجتماعي و   الشخصي المستوى على النمو و
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 :تربوي منهاج لتصمیم النفسیة المبادئ-5-2

الإنسان هو محور العملیة التربویة، فالعملیة التربویة بكل ما تشتمل علیه من أصول تربویة، 
ونظریات، ومناهج وممارسات ومربین كلها تعمل وتتفاعل من أجل تهیئة الجو المناسب للمتعلم 

المتكامل في جمیع الجوانب لذا فإن على مخططي المناهج وواضعیها كي ینمو النمو الشامل 
ومنفذیها أن یكونوا على علم وإلمام تام ومعرفة شاملة بكل ما یتعلق بالمتعلم من حیث طبیعته 

ومستویات نضجهم  ومراحل نموه ووظیفته في الحیاة الدنیا وبخصائص المتعلمین وتكوینه
جوانب نموهم المختلفة والفروق الفردیة بینهم والعوامل التي تؤثر واستعداداتهم ومیولهم ورغباتهم و 

في نموهم وتعلمهم وإدراكهم للأشیاء، ولشدة الاهتمام بهذا المتعلم، ظهر نوع من العلم یهتم كثیراً 
بهذا الإنسان وتفرع إلى فروع بحسب جوانب نمو المتعلم وأصبح من الضروري على المهتمین بأمر 

ة الظروف  هیتلوا على مة أن یكونوا على علم ودرایة ومعرفة بهذا الإنسان لیعالعملیة التربوی
   . المناسبه لتعلیمه وتربیته التربیة السلیمة

عند تصمیم أي منهاج تربوي یجب التقید ببعض المبادئ النفسیة حتى تتحقق الأهداف المسطرة له 
 :و یمكن عرض أهم هذه المبادئ على النحو التالي

 فهي متوصلا نموا المختلفة الجوانب مختلف من بالتدریج الطفل ینمو :المتعلم لدى النمو عملیة -
 النمو مراحل الاعتبار بعین الأخذ یجب التربویة المناهج وضع بالتالي عند و مستمرة عملیة

  :یلي ما أن یأخذ علیه بالتالي و خصائصها لها مرحلة فكل المختلفة
 .المنهج معها یتعامل التي النمو لمرحلة طبقا الصعوبة في متدرجة خبرات المنهج یقدم أن یجب -
 واجبات بإعطاء الخبرة في الاستمرار عنصر یضمن حتى متكاملة خبرات المنهج یقدم أن -

  .الاجتماعي و الجسمي والعقلي النضج مع تتناسب
 .جوانبه جمیع من المتعلم تشمل ویة حتىالحی التدریس طرق و الأنشطة تنویع -
 .المستویات كل تراعي لكي المعلم یطرحها التي الأسئلة في التنویع -
 بخصوص به الفرد یشعر التوازن في اختلال أو توتر حالة بأنها الحاجة تعرف: التلامیذ حاجات -

  .التوتر إزالة و الهدف هذا لبلوغ شيء عمل یرغب في و معین هدف
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 حاجات یتخذ حین المدرسي فالمنهج اعتباره، في المتعلم حاجات وضع لأهمیة المنهج تنبه وقد
 بطریقة ذلك على یقبلون التلامیذ فإن العلمیة الأنشطة و الدراسیة لاختیار المواد أساسا التلامیذ

 تحقیق في یسهم التلمیذ یتعلمه مما الهدف وضوح كما أن نشاطهم، ویزداد إیجابیة و  فعالیة أكثر
  )50: 2016بشقة،( .حاجاته

  
 على یساعد الدراسیة الصفوف و الأعمار مختلف في الأفراد میول معرفة إن:التلامیذ میول -

  .التعلم مادة تنظیم و إختیار
 والمزاجیة والعقلیة الجسمیة النواحي في بعضهم عن الأفراد اختلاف بها یقصد:الفردیة الفروق -
 الموجودة الفروقبهذه  الأخذ واضعیه على تربوي منهاج تصمیم عند وغیرها، وبالتالي الاجتماعیةو 

   .التلامیذ ومیول حاجات لمقابلة المختلفة المدرسي بعناصره المنهج تطویع و التلامیذ بین
 في معینة سلوكیات بأداء الفرد قیام و المعین الموقف مع الفرد تفاعل بالخبرة یقصد: الخبرات -
 معینة لجوانب الفرد اكتساب التفاعل هذا من یتمخض و بنجاح یتكیف معه حتى الموقف هذا

 مناسبة تعلیمیة خبرات تقدیم على المنهج یحرص أن ویجب .غیرها و المهارات أو كالمعلومات
 بأنها یرى و حیاته في بأهمیتها یشعر التلمیذ التي أي الوظیفیة المعلومات خلالها من تقدم للتلمیذ

 المهارات لدى التلمیذ تنمي متنوعة مواقف توفیر على یحرص أن یجب كما بیئته مع تتماشى
  الدراسیة المادة نحو لاتجاها التلمیذ اكتساب بدایة في و  اجتماعیة مهارات كانت سواء المختلفة

  )51: 2016بشقة،(
  :لبناء المنهج الاجتماعیة مبادىءال-5-3
القوى الاجتماعیة المؤثرة في وضع المنهج وتنفیذه وتتمثل في التراث الثقافي للمجتمع  یقصد بها 

والقیم والمبادئ التي تسوده والحاجات والمشكلات التي یهدف إلى حلها والأهداف التي یحرص 
تشكل هذه القوى ملامح الفلسفة الاجتماعیة أو النظام الاجتماعي لأي مجتمع من و . على تحقیقها

تمعات وفي ضوئها تحدد فلسفة التربیة التي بدورها تحدد محتوى المنهج وتنظیمه المج
وإستراتیجیات التدریس والوسائل والأنشطة التي تعمل كلها في إطار متسق لبلوغ الأهداف 

 .الاجتماعیة المرغوب تحقیقها
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تلامیذ بما یتفق فدور المنهج هو أن یعكس مقومات الفلسفة الاجتماعیة یحولها إلى سلوك یمارسه ال
مع متطلبات الحیاة في المجتمع بجوانبها المختلفة، ولما كانت المدرسة بطبیعة نشأتها مؤسسة 

أن اجتماعیة أقامها المجتمع من أجل استمراره وإعداد الأفراد للقیام بمسؤولیاتهم فیه، فمن الطبیعي 
اعیة التي یعكسها منهج ما في ومعنى ذلك أن القوى الاجتم. تتأثر بالمجتمع والظروف المحیطة به

مدرسة ما إنما هي تعبیر عن المجتمع في مرحلة ما، ولذلك تختلف المناهج من حیث الشكل 
  )2009محمد السید،( .والمنطق من مجتمع لآخر تبعاً لتباین تلك القوى

 :الثقافي الأساس-5-4
 به یتعلق ما كل و المجتمع تقالید و عادات یجب على القائمین بتصمیم المناهج التعلیمیة دراسة

 لا الإنسانیة الشخصیة باعتبار أن الاجتماعیة، تنشئته و الفرد في شخصیة تأثیر ذات كونها بالثقافة
 تنظیم الاجتماعي،ال من و الفرد من ôéå الثقافة وإذا كانت الثقافة، مع خلال تفاعلها من إلا تنمو

  .الإنسانیة بالثقافة تتأثر نفسها الاجتماعیة فالتنشئة
  :تصنف الثقافة الإنسانیة في هذا السیاق إلى أربع مستویات وهي كالآتي

  : العمومیات-5-5
 المصیر و المشتركة بالأهداف یكون لدیهم شعورا حیث الواحد المجتمع أفراد فیها یشترك ما هي و

 المتوارثة العامة الخبرات و المشترك التاریخ ذلك على یساعد و روح الجماعة لدیهم ىنمتت و الواحد
  .التعلیم المشترك و
  : الخصوصیات-5-6
 عن تتمیز التي و العمال كفئة المجتمع من معینة طبقة أو فئة تخص التي الثقافة هي و

 معینة بثقافة غیرها
 :المتغیرات أو البدائل-5-7

 الثقافات، بتمازج لكن و الطعام، تناول مثل الخصوصیات، بعض عادة المجتمع لدي تكون
 .الخصوصیات هذه منهم فئة أو الناس یغیر فالمجتمع ىعل تطرأ التي المستجدات و
 و الحروب و السیاسیة التیارات و الدولیة، كالعلاقات بها یقصد و :الثقافة عالمیة-5-8

 )37-36: 2018قزقوز،( .أسالیبها
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دول العالم  ن تصمیم البرامج الدراسیة في الوقت الحالي في مختلف أوهنا یجب الإشارة إلى 
یخضع لضغوطات و إلزامات بعض المؤسسات الدولیة كمنظمة الیونیسكو و منظمة الأمم المتحدة  

    .وسیاسات النظام الدولي أي تحت تأثیرات العولمة الثقافیة
من خلال عرض الأسس السابقة لبناء المناهج نرى ضرورة اعتماد هذه المبادئ في تصمیم 

مجتمع و خصوصیاته مع طبیعة و إمكانیة المتعلمین و إذا تمت وافق أهداف التالمناهج حتى 
مراعاة هذه الأسس حققنا الأهداف المسطرة من وراء وضع مناهج التدریس وأدركنا الغایات البعیدة 

 .وتجدر الإشارة إلى وجود تحدیات كبیرة تؤثر على عملیة التصمیم للتربیة و التعلیم،
 :التربویة الجدیدة للمناهج التحدیات-6
 داخلي طابع ذات تحدیات -6-1
الثقافي  الاجتماعي، السیاسي، المجال في الأخیرة العشریة هذه في هامة تغیرات حصلت لقد

 إلى موجه اقتصاد من التعددي، النظام إلى الواحد الحزب نظام من الانتقال ،وكذاوالاقتصادي
 .وثقافتها الأمازیغیة اللغة دسترة وأخیرا قانون السوق، یحكمه حر اقتصاد

 المعتادة المهام التغیرات،فعزز هذه 2008 ینایر 23 في المؤرخ التوجیهي القانون سجلّ  وقد
 .ووحدتها الوطنیة الهویة بتعزیز یتّلق ما خاصة الآخر، بعضها للمدرسة، وأوضح

 تكریس إرادة عن أولیا تعبیر التعلیم مناهج في الثقافي وتراثها الأمازیغیة اللغة إدخال شكّل وقد
 الشروط لتوفیر جاریا العمل ومازال الجزائریة، للشخصیة الأساسي الرافد لهذا المكانة اللائقة

  .والبیداغوجیة لتعمیمها التقنیة
 من والانتقال السیاسیة، الأحزاب خلال تعدد من كرست التي والدیمقراطیة الجمهوریة القیم أما

 بدورها تفضل هي تربویة، وخبرات وضعیات على یعتمد فإنّه حر، اقتصاد إلى اقتصاد موجه
 قیمة تبرز أّنها كما. الاجتماعي والتماسك التضامن روح وتعزز الحریات الفردیة، روح تنمیة
  .النتائج وإلزامیة الممنوح التعلیم خاصا بنجاعة الاهتمام بالاستحقاق، وسیكون والمنافسة العمل

 :تحدیات ذات طابع خارجي -6-2
  :بها التكفّل ینبغي أمور ثلاثة
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  :العولمة -6-2-1
 تلك المرتبطة خاصة الشعوب، بین للتبادل التقلیدیة التمثّلات على للنظر ملفت بشكل تؤثّر

التصرف و  التفكیر وطرق دواما، أكثر وهي الثقافیة بالهویات المرتبطة وتلك العمل، بسوق
 وذلك السلام، بحفظ المرتبطة بالرهانات التوعیة على تعمل أن التربویة المناهج على ولذلك،
  البیئة، عن والدفاع الأقّلیات، وحقوق الإنسان، حقوقو  الإنسانیة بمستقبل القیم المتعّلقة بتقاسم
 وبتنمیة الوطنیة، بالهویة التعّلق بتعزیز منها بد لا التي للمنافسة التحضیر المناهج أیضا وعلى

 العمل وسوق الثقافات، المتعدد التواصل عالم مع الناجح لعملیة التكیف الضروریة الكفاءات
 حول الموضوعیة المعلومات أهدافها في إدراج إلى التربویة تسعى المناهج نإف وعلیه، .الدولیة

  )13:2009اللجنة الوطنیة للمناهج،(.العمل والمهن وأسواق الحرف وتطوروالحضارات، الثقافات
أن البشریة تواجه في القرن ) Charles Fadel,2015( وفي هذا السیاق یشیر شارل فادل

� )الابتكار العولمة، تناقص الاستقرار المالي، التغیر المناخي،(الواحد والعشرین تحدیات شدیدة 
حیث یؤدي النمو الذي تشهده التكنولوجیا إلى تفاقم المشاكل وحدوث اضطرابات مجتمعیة 

وبما أن عالم  ازیة مع منحى التقدم التكنولوجي،خصوصا في التربیة والتعلیم التي لم تعد متو 
ن المناهج التعلیمیة إالقرن الحادي و العشرین أصبح مختلفا كثیرا عما كان علیه من قبل،ف

بما یجعلها تتوافق مع هذا التطورت لذلك وتعدیل أصبحت أیضا محتاجة إلى إعادة تصمیم 
 Charles  2015 :02(د و تفاعلات وجب إعادة النظر في هذه المناهج بما تحتویه من أبعا

Fadel(  
ن تأثیر العولمة سیفرض إف وإذا أضفنا تحدي فهم ثقافة الآخر و تحدي حتمیة التغییر الثقافیة،

معاییر جدیدة للتعلیم ینبغي أن تأخذ في الحسبان عند الرغبة في إعادة صیاغة عناصر 
العولمة و یفرض على التعلیم واجهة أولویات البرنامج التربوي التعلیمي،كما یجعل الاتجاه نحو 

جدیدة و تطویر خطط جدیدة للأداء و إعادة التفكیر في الأهداف التربویة و هیاكلها و تدریب 
وإعداد المعلم و المحتوى التعلیمي،كما أن العولمة لها تأثیر عمیق على التعلیم بطرق عدیدة  

لتخفیض نمو الإنفاق العام في التعلیم ،إذ تضع العولمة معظم الحكومات تحت ضغط مالي 
 )11: 2003شوقي أحمد،.(وإیجاد مصادر أخرى للتمویل و التوسع في الأنظمة التعلیمیة
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  والاتّصال الإعلام مجتمع تحدي-6-2-2 
 بل البشر، بین للعلاقات الجذريبالتغییر  والاّتصال الإعلام لتكنولوجیات المذهل التطور یقوم
 الخارق للتطور ونظرا.الاستهلاك وطرق الإنتاج وسیرورة ذاته، حد في العمل طبیعة حتّى

 بشكل وظیفتها وتحولت مكانتها تقریبا فقدت قد المدرسةفإن  نشرها، ووسائل المعرفة لوسائط
 والاتّصال الإعلامو  للمعرفة تكنولوجیات تدرج أن التربویة المناهج على الإطار هذا وفي كبیر
 في عاملا مساعدا فتكون تعّلمي، وكسند للدراسة، كمواضیع ومبكّر متدرج بشكل  التربیة في

 التربویة المؤسسة هؤلاء وعلى استقلالیة مسار وفي المدرسین والتلامیذ بین البیداغوجیة العلاقة
 المعلومة البحث عن عملیة في الاّتصال وسائل استخدام على تمدرسه خلال التلمیذ تدرب أن

 إن .محیطه مع بالتفاعل نفسه وتطویر  التغیرات مع التكیف بهدف وذلك واستغلالها، بنفسه
 المدرسة تنظیم وكذا التلمیذ، شخصیة وازدهار لتنمیة المختلفة والنشاطات المدرسیة، المناهج

 في یسبح الآن أصبح الجزائري فالتلمیذ .الأهداف هذه بإدراج مطالبون المحیط وتفّتحها على
 تساهم التي والاّتصال للإعلام الجدیدة التكنولوجیات توفّرها التي الأصوات والصور من بحر

  )14:2009اللجنة الوطنیة للمناهج ،(لدیه وعالم اللاوعيمخیلته  بناء في عملیا
  العالمیة التوجهات التربویة تحدي بعض-6-2-3
أدى إلى تطویر المناهج الدراسیة، فالتربیة كما یؤكد الوكیل  التعلیم ظهور اتجاهات حدیثة في إن

شاءت أو لم تشأ تجد نفسها فـي دوامة التغییر؛ لأنها نشأت من أجل خدمة ) 2011( والمفتي
على نمو الفرد النمو الشامل  أیضالعمل المجتمع لحل مشاكله والمساهـمة في تحقیق أهدافه وا

  .المتكامل ولا یمكن أن یتحقق هذا التغییر للمجتمع والفرد والتربیة ساكنة

أن أهم التوجهات العالمیة المعاصرة التي یجب على مطوري المناهج ) 2003(ویرى شحاته 
 :مراعاتها ما یلي

 
 .ربط المناهج بالمجتمع والبیئة والحیاة -
 .التقنیة في محتوى المناهجدمج  -
 .تنظیم المناهج الدراسیة وفقاً للمنهج التكاملي -
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 .التركیز على مهارة التفكیر والتخطیط وحل المشكلات-
 .مناسبة المناهج الدراسیة جمیع التلامیذ بمستویاتهم المختلفة-
 .تقلیل العبء والازدحام فـي محتوى المنهج -
 .لمناقشة والتواصل مع زملائهمتشجیع التلامیذ على الحوار وا -
 )2015نغیمش،(في .التنویع في أسالیب تقویم التلامیذ-

 المكفول التعلیم في بالحق وثیق، نحو على ومحتواها، المدرسیة لكتبلنوع ا  النوعیة الجودة ترتبط
 الإنسان، لحقوق الإعلان العالمي من 26 فالمادة .الدولیة القانونیة الأطر ضمن
 الإنسان احترام تعزیز و كاملاً، إنماء الإنسان شخصیة إنماء إلى التربیة تهدف أن یجببأنه :تقرر

 أو العنصریة والجماعات الشعوب جمیع بین والصداقة والتسامح التفاهم الأساسیة، وتنمیة والحریات
  . السلام لحفظ المتحدة الأمم مجهود زیادة وإلى الدینیة،

 على والثقافیة والاجتماعیة الاقتصادیة بالحقوق الخاص الدولي العهد من 13 المادة تنص وبالمثل،
 2015 على متفقة وهي .والتعلیم التربیة في فرد كل بحق هذا العهد في الأطراف الدول تقرُ  أن

 احترام توطید بكرامتها وإلى والشعور الإنسانیة للشخصیة الكامل الإنماء إلى والتعلیم التربیة توجیه
 تمكین والتعلیم التربیة استهداف 2015 على كذلك متفقة وهى .الأساسیة والحریات الإنسان حقوق

 بین والصداقة والتسامح التفاهم أواصر وتوثیق حر، مجتمع في نافع بدور من الإسهام شخص كل
 من المتحدة الأمم بها تقوم التي الأنشطة الدینیة، ودعم أو الإثنیةت السلالا ومختلف الأمم جمیع
 . السلم صیانة  13
 الجماعات مختلف بین والتسامح والاحترام للتفاهم التعلیم ترویج ضرورة في بالتركیز  المواد هذه إن

 تلك الدراسیة المناهج تعكس أن ضرورة على مباشر غیر استدلالاً  تمثل  والدینیة والعرقیة القومیة
 فمن في الطلبة، القیم تلك بث وسائط من واحدًا تمثل المدرسیة لكتباو  المناهج نأ وبما .المبادئ
 الطفل، حقوق اتفاقیة في أوفى تفاصیل على العثور یمكن كما .القیم تلك مع بدورها تتفق أن اللازم
  :على مایلي29 تقرر المادة التي
 :نحو موجهًا الطفل تعلیم یكون أن على الأطراف الدول توافق  
 .إمكاناتها أقصى إلى والبدنیة العقلیة وقدراته ومواهبه الطفل شخصیة تنمیة)أ(



المناهج الدراسية في المرحلة الابتدائية :الفصل الخامس  

 171 

 .المتحدة الأمم میثاق في المكرسة والمبادئ الأساسیة والحریات الإنسان حقوق احترام تنمیة)ب(
 الذي للبلد الوطنیة والقیم الخاصة، وقیمه ولغته الثقافیة وهویته الطفل ذوي احترام تنمیة)ج(

 .حضارته عن المختلفة والحضارات الأصل في نشأ فیه الذي والبلد الطفل فیه یعیش
 والتسامح والسلم التفاهم من بروح حر، مجتمع في المسؤولیة تستشعر لحیاة الطفل إعداد)د(

 والدینیة والقومیة الإثنیة والجماعات الشعوب بین جمیع والصداقة الجنسین بین والمساواة
  )5: 2014فریدة مقار، معتز عطا االله و( .الأصلیین السكان إلى ینتمون الذین والأشخاص

  :اثر العولمة على المناهج التربویة-7
إن ظاهرة العولمة قد انتشرت وامتد سلطانها على كل أبعاد الحیاة الاقتصادیة والاجتماعیة       

والسلع  والسیاسیة والثقافیة،حیث ازدادت العلاقات المتبادلة بین الأمم و تبادل الأفكار والمعلومات
وانتقلت الأموال بین الشعوب،وتوسعت عملیة انتقال الثقافة ومنظومة القیم بین والخدمات 
فانتشرت السلع العالمیة في كل مكان  واشتركت دول العالم في تطویره بكل شفافیة، المجتمعات،

من العالم وانتقلت الأفكار والأموال بین بلدان العالم دون جدود و توسعت مصالح الناس فوق أكثر 
وقد امتد هذا التأثیر  وتغیر نمط الشركات من محلیة إلى عالمیة دون هویة معینة، من دولة

لمحتوى ومضمون المناهج التربویة وقد أخذ هذا التأثیر مظاهر متعددة یمكن الإشارة إلى أهمها 
  :على النحو التالي

على استخدامها  إدخال تكنولوجیا المعلومات في المناهج التربویة بصورة شاملة و تنشئة الأجیال -
  .للوصول إلى مصادر المعلومات حتي یكون توازن مع المستجدات

   بعادها الإنسانیة أتصمیم مناهج تربویة معاصرة بدلالة الأهداف التربویة الصادقة اجتماعیا ب -
  .والدینیة و الوطنیة و البیئیة و التكنولوجیة

ة و الوجدانیة القادرة على الانفتاح الثقافي تطویر شخصیة الإنسان بأبعادها الإدراكیة و المهاری -
  .و استیعاب المستجدات و التكیف مع معطیات العولمة

تقویم المناهج التربویة و طرائق تدریسها في المؤسسات بما یتلائم مع الأهداف التربویة  -
-287: 2007الخوالدة،. (المستجدة و متطلبات روح العصر وتحصیل المعرفة ومشاركة الآخرین

288(  
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 :طرق التدریس - 8

 إنجاز عند الفرد یتبعها محددة وخطوات =åŠ=QŠô إلى یشیر عام مصطلح (Method) لطریقةا
  .التقویم وطریقة التفكیر، وطریقة وطریقة التعلم، التدریس كطریقة   محدد عمل أو مهمة،
 المعلم، بها یقوم التي والإجراءات الخطوات مجموعة هي(Teaching Method) التدریس وطریقة
 أثناء المعلم بها یقوم التي التحركات مجموع  هي أخرى المتعلمین وبعبارة نتائج على آثارها وتظهر

 المحددة الأهداف التدریسیة لتحقیق ومتسلسل منتظم بشكل تحدث والتي التعلمي، الموقف التعلیمي
  )19: 2009صبري،(في. امسبق

یتبعها معلم ماهر لمساعدة التلامیذ على تحقیق الأهداف بأنها إجراءات  )2010(یعرفها الفقیه 
المنشودة سواء كانت هذه الإجراءات في صورة مناقشات أو طرح أسئلة أو إثارة مشكلة أو تهیئة 

  )8:2010الفقیه،(موقف معین حیث یدعو التلامیذ إلى محاولة الاكتشاف و التفكیر 

یات التعلیمیة وكل ما یتعلق بتوصیل وطرق التدریس هي منظومة من منظومات الاستراتیج
المادة للطلاب من قبل المعلم للمتعلم ولتحقیق أهداف محددة و یشمل ذلك كل الوسائل التي 
یستخدمها المعلم لضبط الفصل وإدارته و تعمل هذه الاستراتیجیات لتقریب الأفكار والمفاهیم 

  )119: 2017محمد علام أحمد،(ت وإثارة التفاعل والدافعیة عند المتعلم لاستقبال المعلوما

یمكن تصنیف طرق التدریس بصفة عامة إلى طرق تركز على المعلم و محتوى المادة 
التعلیمیة،فیتحدث المعلم كثیرا و یركز على تدریس محتوى  أكثر من الاهتمام بالتلامیذ         

التي تتمركز حول  وتندرج هذه الطرق ضمن طرق التدریس التقلیدیة و النوع الثاني هي الطرق
  .التلمیذ و تعطیه أهمیة كبیرة في عملیة التعلم و تسمى طرق التدریس الحدیثة

 : التقلیدیة التدریس طرائق -8-1
دور  ویكون للمدرس، الرئیس الدور یكون وفیها والتلقین والإلقاء وهي باختصار طرائق العرض

إلى  تنظر كانت والتي التدریس في القدیمة المدرسة الطرائق هذه وتمثل. ثانویا أو سلبیا المتعلم
اكتساب  بضرورة تعترف التي الحدیثة المدرسة خلاف على ذاتها حد في كغایة المعرفة اكتساب
القدیمة  التقلیدیة المدرسة هذه ضل وفي معینه غایة لتحقیق كوسیلة بل لذاتها لا ولكن المعرفة
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دون  المعلومات وحفظ البحث على المتعلمین لتحفیز المختلفة، العقاب أشكال المدرسون استخدم
  :ویمكن عرض أهم هذه الطرق على النحو التالي واهتماماتهم لحاجاتهم الاهتمام

 :طریقة المحاضرة -8-1-1
في هذه الطریقة یقوم المعلم بإلقاء المعلومات على التلامیذ مستخدما السبورة في بعض الأحیان  

لذلك یعد المعلم محور  التلامیذ موقف المستمع المتلقي، لتنظیم الأفكار و تبسیطها وهنا یقف
نه بإمكان المعلم جعل هذه الطریقة أو یرى الكثیر من التربویین  العملیة التعلیمیة في هذه الطریقة،

  :جیدة و مفیدة جدا بإتباعه للخطوات التالیة
  .إعداد الدرس إعداد جیدا

  .نقلهالتركیز على توضیح المحتوى العلمي بعیدا عن 
  .تقسیم الدرس إلى أجزاء و فقرات

  .استخدام العدید من الأدوات التعلیمیة و مصادر التعلم
  .استخدام ما یلزمه من وسائل

  .الابتعاد عن الإلقاء بنفس الطریقة لمدة طویلة
 )45: 2007السعید و الحسني،.(قراءة استجابات التلامیذ و ردود أفعالهم  و الاستجابة لها

 
  

 :الاستنباطیة الطریقة-8-1-2
 القاعدة من أي الجزء إلى الكل من التدریس سیر یكون حیث الاستدلال صور من صورة هي

 تكونأجزاؤه  فإن الكل صدق إذا هو الاستنباط فكرة وجوهر   الفردیة والحالات الأمثلة إلى العامة
 . صادقة

 في - والقوانین النظریات مثل العامة القواعد تدریس في تستخدم ؟ الطریقة هذه تستخدم متى
 بمختلف المشكلات حل أسلوب على التلامیذ تدریب نرید وعندما "المعقدة الحركات" الریاضة
 .صورها

 :الإجرائیة الخطوات - 8-1-2-1
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 شرحیقوم بو  التلامیذ على)ریاضیة- مهارة- مسلمة- نظریة (قانون( العامة القاعدة الأستاذ یعرض -
  .المهارة بتلك المتضمنة والعبارات المصطلحات

  تلك حل في المهارة استخدام كیفیة ویوضح)أمثلة(متنوعة مشكلات عدة الأستاذ یعطي -
  . الأمثلة

والمثال التالي یوضع كیفیة تنفیذ هذه . علیها المهارة بتطبیق مشكلات عدة لحل التلامیذ تكلیف -
  :الطریقة

 بالرسوم المهارة توضیح العرض ویتضمن" الید كرة في بالارتقاء التصویب" :مهارة عرض-
  .المهارة فكرة التلامیذ یدرك الأستاذ حتى طرف من تنفیذها و التعلیمیة والوسیلة

 - المهارة تطبیق كیفیة الأستاذ یوضح بحیث المهارة تلك على أمثلة عدة التلامیذ إعطاء -
 ) .استعمالها حالات( أي الأمثلة هذه على العامة

 - باستخدام المتنوعة التمارین من عدد بحل تلامیذال الأستاذ یكلف : التطبیق مرحلة -
       التبادلي هي الأسلوب الأسالیب أنجع و المناسبة الأسلوب استخدام الأستاذ على وهنا المهارة

 )22- 21: 2018قزقوز،( التضمیني و
 
 
  
  ):المناقشة(طریقة الحوار-8-1-3

طرق التدریس الحدیثة لأنها تهتم بالتفاعل والاتصال یمكن اعتبار هذه الطریقة أساس لمعظم 
عن طریق الحدیث الموجه من المعلم للمتعلم أو عن طریق  اللغوي الذي یتم في حجرة الدراسة،

الإجابات التي یؤدیها التلامیذ في القسم أو عن طریق الأسئلة و الاستفسارات التي یوجهها التلامیذ 
أن عملیة التفاعل اللفظي و تبادل المواقف بین التلامیذ و معلمهم لزملائهم أو إلى معلمهم،فنلاحظ 

خر مما یجعل عملیة التعلم و التعلیم أكثر تسمح بإشاعة جو من الحریة و احترام الرأي و الرأي الآ
و یرى احمد مدكور أن هذه الطریقة  .بعد أثرا في تحقیق الأهداف التربویة المنشودة منهاأمتعة و 

قربها إلى روح التربیة الإسلامیة، ویتم ذلك من خلال إشراك المعلم مع المتعلمین أأفضل الطرق  و 
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في فهم  تحلیل و تفسیر موضوع ما أو فكرة ما، وإظهار مواطن الاختلاف و الاتفاق حولها و من 
  .فوائدها أنها تجعل المتعلم یستخدم  هذا الأسلوب في مختلف المواقف الحیاتیة

نها طریقة الحركة الحرة للعقل وتنتج عنها الكثیر من الأفكار                تمتاز هذه الطریقة بأ
وتساهم هذه الطریقة في إظهار الدور الایجابي للمعلم        والمقترحات حول موضوع أو فكرة ما،

وتتیحه للمتعلم و المعلم قدرا من الاحترام و التقدیر ما یعزز الثقة بین الطرفین و تساعد على 
: 2005جابر،.(ب مهارات الاتصال  وخصوصا مهارة الاستماع و الكلام و إدارة الحواراكتسا
167-170 (  

  :طریقة الأسئلة و الأجوبة -8-1-4

الأسئلة في التربیة الصفیة تمثل قسما كبیرا  نیحتل هذا الأسلوب مكانة هامة في طرق التدریس، لأ
  .ترفع من فاعلیته كما أنها تراعي النشاط التعلیمي و من وقت التدریس،

  ویرتكز هذا الأسلوب ارتكازا كبیرا على الألفاظ و المشافهة التي تدور بین المعلم
  والتواصل یكون هنا مباشرا أي على شكل خط مستقیم معلم                 متعلم    والمتعلم، 

حیث تعكس طریقة المناقشة التي یكون فیها الاتصال دائریا، و یشترط على من یستخدم هذه 
ها وكذا معرفة خصائص المتعلمین ما یجعله بالطریقة الإلمام التام بالمادة العلمیة و الدرایة الكاملة 

یار یتوقع ردود أفعالهم، و حتى تكون الأسئلة جیدة ینبغي أن تصاغ صیاغة جیدة من حیث اخت
. الألفاظ الدقیقة و البسیطة و الغیر معقدة و متشعبة لكي یتسنى للتلامیذ فهمها و الرد علیها

ویلزم المعلم في  ویستحسن أن توجه الأسئلة لكافة التلامیذ دون تخصیص تلمیذ واحد أو اثنین،
هذه الطریقة القیام بتشجیع المتعلمین على الإجابة والمشاركة في العلمیة التعلمیة 

  )57-53: 1997الخطیب،.(التعلیمیة

 : الحدیثة التدریس طرائق -8-2
على  المدرس دور یقتصر بینما الرئیس، الدور المتعلم فیها یلعب التي الطرائق ببساطة وهي

 على الطرائق ثورة مجرد یأتي لم الطرائق هذه مثل ظهور إن والحقیقة .والإرشاد والإشراف التوجیه
 جهة، واستجابة من والاجتماعي التربوي الفلسفي الفكر لتطور كثمرة جاء بل لقدمها، القدیمة
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 التدریس طرق كانت وإذا أخرى جهة من الحدیث التربوي النفس علم نظریات من العدید لظهور
 بطبیعة كبیرا اهتماما الحدیثة الطرائق أولت فقد التدریس، عملیة في المتعلم دور أغفلت قد التقلیدیة

 ومن. ومبادئه وقوانینه التعلم، نظریات مراعاة على حرصت كما واهتماماته، المتعلم وحاجاته
 طریقة : العربیة اللغة مواد خلال من توظیفها یمكن التي الحدیثة التدریس  Ï°Šå علىالأمثلة 

 والتعیینات ))التمثیل( الأدوار ولعب والوحدات، المناقشة، المشكلات، وحل المشروع، والاستقصاء،
في  تسهم التي الحدیثة التربویة المبادئ العدید من تراعي أنها یجد الطرائق لهذه المتفحصفإن 

  : المبادئ هذه ومن للمتعلم ومتكاملة متوازنة شخصیة إعداد وصقل
 .السابقة والخبرات والاهتمامات القدرات في المتعلمین بین الفردیة الفروق مراعاة  – 
  .سواء حد على والبدنیة العقلیة والمهارات القدرات تنمیة  - 
 .له المعلم وتوجیه المتعلم حریة بین التوازن تحقیق - 
 .جدیدة اهتمامات تطور على والعمل الحالیة المتعلمین اهتمامات استغلال  - 
 واستعداداتهم الشخصیة تهماقدر  به تسمح حد أقصى إلى للنمو المتعلمین أمام الفرص إتاحة - 
  القرارات تلك مسؤولیة وتحمل بأنفسهم قراراتهم لاتخاذ المتعلمین أمام الفرص إتاحةو 

  )193:2012النعیمي،(

  : طریق التعلم الذاتي -8-2-1
وقد ظهر هذا الاتجاه  وهي من الطرق التي تتمركز حول المتعلم و یسمى التعلم هنا تعلما فردیا،

و باستخدام هذه الطریقة یستطیع  في مقابل التعلیم الجماعي المستخدم في طرق التدریس التقلیدیة،
وقد أثبتت هذه  المتعلم التعلم بمعدل عال من السرعة بما یتوافق مع قدراته وخبراته وحاجاته،
  :الطریقة فعالیتها في العدید من المواد الدراسیة و من أسالیب التعلم الذاتي ما یلي

  .أسلوب الوحدات النسقیة 
  .أسلوب الحقائق التعلیمة

  .م المصغرأسلوب التعل
  .أسلوب التعلم بالمراسلة
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  )323:ت -د الجلیلي و سالم،.(أسلوب التعلم المبرمج

  :طریقة العصف الذهني -8-2-2
ویقصد بالعصف الذهني نشاط جماعي  استحدثت هذه الطریقة في نهایة ثلاثینیات القرن الماضي،

یصمم بقصد الحصول على اكبر عدد من الأفكار من المشاركین بشأن موضوع أو قضیة جدلیة 
، یقوم بهذه العملیة مجموعة من الخبراء لتجمیع كل الأفكار ذات الصلة والتي قد تقدم مهمةمعینة 

تخطیط لبتكرة  غیر مسبوقة لیستهدف ذلك تولید أفكار جدیدة وحلول م عفویا دون وضع قیود،
  .لمشروعات جدیدة أو البحث عن حل لمشكلات معینة

وتستخدم هذه الطریقة تربویا لتنمیة التفكیر الابتكاري والإبداعي وتوجیه واكتشاف علاقات ومواجهة 
  :تحدیات ذهنیة و تتطلب هذه الطریقة من مستخدمها مایلي

  .لاق حریة التفكیر والتعبیرإطلاق الأفكار بتلقائیة و دون قیود مع إط -
  .الابتعاد عن النقد و إزالة حاجز الخوف و الحرج من إبداء الأفكار التي قد لا تعجب البعض -
  .دفع كل الأفراد للمشاركة والاستمتاع بالحوار مع الثقة بالذات -
  .تولید اكبر قدر ممكن من الأفكار مع إبداء شعور الارتیاح و عدم التوتر -
  .م الأفكار التي ترد أو تتولد أثناء التفاعلعدم تقیی -
  ).نوعیة و جودة الأفكار(قبل الكیف ) من الأفكار(تقبل الكم -
  .إرجاء الفرز و التعرف على الأفكار إلى النهایة -
التوافق في النهایة على الأفكار التي تصب في حل المشكلة و اتخاذ القرار المناسب بشأن  -

  .الموضوع المطروح
استخدام هذه الطریقة في حجرة الدراسة بتقسیم التلامیذ إلى مجموعات مصغرة             ویمكن 

و تعیین قائد لكل مجموعة یدیر عملیة العصف الذهني التي تستهدف الحصول على حلول 
  )186- 185: 2009عبید،.(للمشكلة المطروحة
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  :طریقة حل المشكلات -8-2-3
إلى مشكلة معینة متعلقة بموضوع الدرس و بالتالي یتتبع الطلاب هي عملیة إثارة اهتمام الطلاب 

فیشعرون بالمشكلة و یحددونها و یضعون فروضا  خطوات حل المشكلة لإیجاد الحل المناسب،
  )8: 2009سلسلة التمیز الاكادیمي،.(لحلها و في النهایة یختبرون هذه الفروض و یصلون للنتائج

أثبتت فعالیتها في مساعدة المتعلمین على اكتساب مهارات تعد هذه الطریقة من الطرق التي 
التفكیر العلمي، وتنمیة قدرتهم على مواجهة مواقف الحیاة المختلفة و تقوم هذه الطریقة على مرور 

المتعلمین بخطوات معینة عند دراستهم للمشكلة و یكون دور المعلم في هذه الطریقة دور الموجه   
  :لق علیها الطریقة العلمیة في التفكیر وتنفذ من خلال الخطوات التالیةو المرشد للمتعلمین و یط

 .فمن الضروري أن یشعر المتعلمون بوجود مشكلة تحتاج إلى إیجاد حلول: الشعور بالمشكلة - 1
تمكن المتعلمون من ی تىوفي هذه الخطوة یتم تحدید المشكلة تحدیدا دقیقا ح: تحدید المشكلة - 2

 .دراساتها دراسة صحیحة
     وهنا یجمع المتعلمون معلومات تفید في حل المشكلة : ع المعلومات المتصلة بالمشكلةجم - 3

 .و توجههم إلى الطرق الأیسر لدراستها
في هذه الخطوة یحاول المتعلمون إیجاد حلول للمشكلة القائمة وذلك  :وضع فرضیات مناسبة - 4

 .بتشجیع من المعلم
الفرضیات الموضوعة سابقا إجرائیا و عملیا  ختبارإیتم  ةفي هذه الخطو  :اختبار الفروض - 5

 .للتحقق من مدى صحتها
ختبار الفرضیات تكون بعض الفرضیات حلول قاطعة إبعد  :الوصول إلى حلول لهذه المشكلة - 6

 .للمشكلة مثل المعدن یتمدد بالحرارة
 حیث لا تقف قیمة النتیجة المحصل علیها عند حل هذه: تعمیم الحل على المواقف المماثلة - 7

المشكلة فقط بل تتعداه إلى تعمیمها على المشكلات الأخرى المشابهة لهذه 
 )175-172: 2009الطناوي،.(المشكلة
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  :طریق التعلم التعاوني -8-2-4

أولى التربویین اهتماما متزایدا في السنوات الأخیرة للأنشطة  والفعالیات التي تجعل التلمیذ محورا 
ني یعلعملیة التعلیم و التعلم، ومن ابرز هذه النشاطات استخدام أسلوب التعلم التعاوني، والذي 

ین والاهتمام ترتیب التلامیذ في مجموعات و تكلیفهم بعمل أو نشاط یقومون به مجتمعین متعاون
كما أن  ول المواضیع المختلفة،حبهذا الأسلوب یعود بالفوائد التي یجنیها التلامیذ من التحدث 

التعلم في هذه الطریقة یحدث في أجواء مریحة خالیة من التوتر والقلق فترتفع الدافعیة عندهم 
  .بشكل كبیر

تربویة المعاصرة  و التي أثبتت وطریقة التعلم التعاوني إحدى الطرق التي جاءت بها الحركة ال
البحوث و الدراسات أثرها الایجابي في التحصیل الدراسي، یكون ذلك من خلال تقسیم التلامیذ في 

لطریقة هي اغیر أن المشكلة الرئیسیة لهذا  مجموعات مصغرة تعمل معا لتحقیق هدف واحد،
  .و فردین للقیام بالعملأاعتماد المجموعة على فرد واحد 

  :قیق أهداف التعلم التعاوني ینبغي اعتماد المبادئ التالیةو لتح

أن یشترك جمیع أفراد المجموعة في العمل و كأنهم في قارب واحد و كل واحد یقدم مساهمته  -
  .في حل المشكلة

   البعض من خلاله  میجب أن یكون هناك تفاعل بین أعضاء المجموعة فیعززون تعلم بعضه -
  .و یقوى التعاون بینهم

  .تكاثف الجهود بین مختلف الأطراف وخصوصا التي تحتاج الدعم و التشجیع -  

الحرص على تثمین المهارات الخاصة بالعلاقات التواصلیة بین الأشخاص لما لها من دور  -
  . فعال في الحفاظ على تماسك المجموعة و قوتها

ین فعالیة الأعضاء          عیة للنقاشات والمحافظة على علاقات العمل لتحساالمعالجة الجم -
  )88-84: 2009مرعي و الحیلة،.(و إسهامهم في الجهود التعاونیة
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 : التدریس لأسلوب المعلم اختیار عند تراعى أن یجب التي الاعتبارات -8-3

 النقاط في نوجزها أن ویمكن التدریس أسلوب اختبار عند تراعى أن یجب الاعتبارات بعض هناك
  : التالیة

 واجتماعیا وانفعالیا بدنیا وعقلیا للطالب التربویة الاحتیاجات التدریس أسلوب یراعى أن یجب -
 الأسالیب فبعض) یتم تعلیمها التي المهارة(مادةال محتوى مع التدریس أسلوب یتناسب أن یجب -

 .عن غیرها الأنشطة بعض تدریس في أفضل تكون
  .ومواهبهقدراته  مع یتناسب الذي التدریس أسلوب المعلم یختار أن یجب -
 خلال ممكن وقت لأطول المهارات والأنشطة یمارسوا أن للتلامیذ التدریس أسلوب یتیح أن یجب -

  . الدرس
 المنافسة التلامیذ یتعلم فیها بالاجتماعیة تتمیز تعلیمیة بیئة التدریس أسلوب یوفر أن یجب -

 .والتعاون
 مستوى وكذاك نموهم التلامیذ ومرحلة وسن الدرس هدف مع التدریس أسلوب یتناسب أن یجب -

  .المتاحة الإمكانات ومع وقدراتهم ذكاؤهم
  .بأنفسهم أنفسهم یقوموا أنب للمتعلمین التدریس أسلوب یسمح أن یجب -

  )9: 2016العطیر وإدریس (

  :التعلیم الابتدائي -9

للطفل  تكفل التي بالمدرسة الأولى التعلیم مرحلة بأنه الابتدائي للتعلیم الحدیث المفهوم تحدید یمكن
 التي والخبرات والمهارات المعارف من الأدنى الحد له وتؤمن السلیم التفكیر طرق على التمرس
 ذلك أكان سواء النظامي، التعلیم إطار داخل منتج كمواطن وممارسة دوره للحیاة بالتهیؤ له تسمح

 التربیة إطار في الكبار تعلیم النظامي وخارجه التعلیم نطاق داخل حضریة، أو ریفیة مناطق في
 متكامل ویهتم واحد إطار في والتدریب التعلیم بین الروابط یوثق الذي التعلیم وبأنه المستدیمة،
السواء  على والكبار للصغار التعلیم برامج جمیع في والفنیة التقنیة والمجالات العملیة بالدراسات

 المجتمع أنشأها التي الاجتماعیة المؤسسة تلك هي الابتدائیة المدرسة أن على الجمیع ویتفق
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 فهي وأهدافه، ونظمه لفلسفته تبعا لأبنائه الاجتماعیة التنشئة تحمل مسؤولیة في الأسرة لتشارك
 حیاته الطفل فیه یمارس الذي المجتمع المصغرة عن الصورة أو الاجتماعیة البیئة تلك تمثل

 على الابتدائیة تعرف المدرسة لذا بالمعرفة؛ للتزود مخصصا مكانا فقط ولیست الواقعیة الاجتماعیة
تسعى  أنشأها، الذي المجتمع فلسفة تحددها وتعلیمیة تربویة أهداف ذات تربویة مؤسسة أنها

  .واستمرارها نموها على حفاظا تحقیقها إلى والاقتصادیة الثقافیة اختلافاتها على المجتمعات

 )227: 2017براهیمي و لشهب،(في 

 الجسمیة نواحیه من متكاملا نموا ینمو أن على الّتلمیذ  مساعدة إلى الابتدائیة المرحلة تهدفو 
 المرحلة وتهتم. سلیم مجتمع في للحیاة تربیته والروحیة و والإدراكیة والاجتماعیة والوجدانیة

 للتعلم أساسا ضروریا له یكون مما وأساسها المعرفة أولویات على الّتلمیذ یحصل أن على الابتدائیة
  )5-4: 2015بوخروبة،.(الابتدائیة المرحلة تلي اّلتي الّتعلیم مراحل في

أن مرحلة التعلیم الابتدائي هي المرحلة القاعدیة في النظام التعلیمي ) 2015(و یشیر رابحي 
الطور : وتتجزأ إلى ثلاثة أطوار )مع عدم احتساب السنة التحضیریة(الجزائري،تدوم خمس سنوات 

: ،الطور الثالث)السنة الثالثة والسنة الرابعة:(،الطور الثاني)السنة أولى و السنة الثانیة:(الأول
  )55: 2015رابحي،( .و تتم في مؤسسة واحدة تسمى المدرسة الابتدائیة) السنة الخامسة(

  :الابتدائیةالأهداف العامة للمناهج الدراسیة في المرحلة  -9-1

تعد المرحلة الابتدائیة القاعدة الأساسیة للتعلیم و فیها ینتظم الأطفال من سن السادسة حتى 
الحادیة عشر من العمر و تستهدف المرحلة الابتدائیة تعمیق معنى الإیمان باالله في نفس الطفل، 

لطفل من النواحي ل متكاملالمتوازن  و النمو الوغرس مبادئ العقیدة الإسلامیة السمحة و تحقیق 
وتزویده بالقدر الأساسي من الاتجاهات التي تساعده  النفسیة و العقلیة و الاجتماعیة و الأخلاقیة،

ویسعى بناة  على تكوین شخصیته تكوینا سلیما و یصبح مواطنا صالحا نافعا في الحیاة الجمعیة،
  :ةالمناهج في هذه المرحلة المهمة لتحقیق الأهداف التربویة التالی

  .تربیة الطفل تربیة سلیمة تقوم على المبادىء السامیة للدین الإسلامي -
  .و تراثه هتربیة الطفل على الاعتزاز بالانتماء إلى الوطن و الاعتزاز بقیمه و تقالید -
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             تحقیق النمو المتكامل للطفل في جمیع النواحي الجسمیة والعقلیة والوجدانیة والروحیة  -
  .و الاجتماعیة

  .تمكین الطفل من أدوات المعرفة الأساسیة كالقراءة و الكتابة و التعبیر و الحساب -
  .تربیة الطفل على العنایة بنظافة ملابسه و جسمه و بیئته -
تربیة الطفل على احترام النظام و التعاون و العمل في مجموعات حتى یتعود على الأخذ           -

  .و العطاء
  .یدرك واجب الحفاظ علیها ىحت المحلیة فهما صحیحا، مساعدة الطفل على فهم بیئته -
إكساب الطفل المهارات والاتجاهات السلیمة لاستثمار أوقات الفراغ من خلال اللعب  -

  ) 1988الابراهیم،.(الهادف و غیرها من النشاطات الهادفة
والإبداع          تشجیع الثقة بالنفس والاعتماد على القدرات الذاتیة لإذكاء روح المبادرة الخلاقة  -

  .و المنافسة الایجابیة
  .غرس القیم الإسلامیة المرتبطة بالجوانب الصحیة و البیئیة والاجتماعیة والأخلاقیة -
ثم بلغة ثانیة تمكنه  تنمیة القدرة على التواصل و الحوار مع الغیر  بلغة التلمیذ الأصلیة، -

  .اههامن الاطلاع على ثقافة الغیر و تبني مواقف ایجابیة اتج
تعزیز الروح الوطنیة والاعتزاز بالتراث ولاطلاع على انتاجات السابقین، والاستفادة من  -

   الصفات الایجابیة  للإعلام و الشخصیات عن طریق استثمار مواقفهم في ترسیخ القیم 
  )51: 2003الصمدي،.(و تعدیل الاتجاهات

  
  :الابتدائي التعلیم فلسفة -9-2

 حول التمركز خروجه من وبدایة الطفل، حیاة في التفتح مرحلة الابتدائي، التعلیم مرحلة تعتبر
عن  عبارة التربیة، علماء عند الحیاة كانت وإذا .فالثانویة الأولیة الجماعات على الانفتاح إلى ذاته،
 تنشئ حتى البیئیة، والخارجیة التكوینیة، الداخلیة العوامل بین تلائم وتظل مستمر، تكیف عملیة

 الناحیة من الحي الكائن ارتقاء عملیة في یتمثل النمو كان وإذا متسقا مؤتلفا، نمطا كله هذا من
 التي المرحلة خصائص أساس على تقوم أن بعملیة التربیة یفترض فإنه والعقلیة، والفكریة الجسمیة
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 أن دون یتم لا التعلیم بمعنى أن النمو، على كلیا اعتمادا التعلیم یعتمد" حیث فیها، التربیة تتم
متداخلان،  عاملان والنمو التعلم بأن القول إلى یدعو ما وهذا النمو، عملیة في تقدم ذلك یقابل
 . المتعلم نمو طبیعة عن بمعزل تحدیدها، یمكن لا وأهدافه، الابتدائي التعلیم فلسفة فإن ثم، ومن
 خلال من تتجسد الابتدائي، التعلیم في وخاصة الجزائر في المتبعة السیاسة التربویة وأن

: 2017براهیمي و لشهب،(في.التعلیم من هذه المرحلة لصالح تبذل التي الجبارة المجهودات
227-228(  

   :للتعلیم الابتدائي الأهداف العامة -9-3

تطویر قدرات الطفل بمنحه العناصر والأدوات الأساسیة للمعرفة  یهدف التعلیم الابتدائي عامة إلى
یتیح التعلیم الابتدائي للطفل اكتساب تربیة . التعبیر الشفوي والكتابي والقراءة والریاضیات: وهي

ملائمة تمكنه من توسیع إدراكه للزمن والمكان والأشیاء ولجسمه كما یسمح له بتطویر ذكائه وحسه 
یعده لمتابعة واستعداداته الیدویة والبدنیة والفنیة، وكذالك اكتساب تدریجي للمعرفة المنهجیة كما 

 .الدراسة بالتعلیم المتوسط في أحسن الظروف

. یجري التعلیم الابتدائي بالمدرسة الابتدائیة التي تشكل مؤسسة قاعدة لكل النظام التربوي الوطني
یتیح القانون الأساسي لهذه المؤسسة لأن تحصل على الوسائل الضروریة لأداء مهمتها وإعداد 

المؤسسة، تحت سلطة المدیر، الكیفیات الخاصة لتنفیذ البرامج یحدد مشروع . مشروع للمؤسسة
وزارة التربیة (.الوطنیة بضبط النشاطات المدرسیة واللاصفیة وترتیبات التكفل بمختلف فئات التلامیذ

  )2018الوطنیة،

 التلمیذ كفاءات تنمیة إلىیهدف التعلیم الابتدائي ) 2009(بحسب تقریر اللجنة الوطنیة للمناهجو 
 والمدنیة الخلقیة التربیة العلوم، القراءة،الریاضیات، والكتابي، الشفهي التعبیر میادین في اعدیةالق

 لجسمه، إدراكه وتوسیع تربیة ملائمة، على الحصول من التلمیذ الابتدائي التعلیم ویمكّن .والدینیة
 یمكّن كما .والجسمیة والفنّیة الیدویة ومهاراته وشعوره، ذكائه وتنمیة والأشیاء، والمكان، وللزمان

 ظروف في المتوسطة الدراسة لمتابعة یحضرو  المنهجیة، للمعارف التدریجي الاكتساب من أیضا
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 المنظومة لكلّ  القاعدیة المؤسسة تعتبر التي الابتدائیة المدرسة في الابتدائي التعلیم  یتم .حسنة
 .الوطنیة التربویة

  عامة المجتمع في الأساسي ودورها مهامها وفق المؤسسة لهذه القانونیة المكانة ینبغي تصنیف
 لأداء الضروریة الإمكانیات الابتدائیة المدرسة لدى تتوفّر أن بد لا .خاصة المنظومة التربویة وفي

  )33-32: 2009اللجنة الوطنیة للمناهج،.(مشروعها وإعداد  مهمتها
  :الابتدائیة أهمیة محتوى كتاب التربیة المدنیة في المرحلة - 10
 من یمكن تربویا نشاطا باعتبارها تربویة، غایات تحقیق 184 من الدراسیة المواد هاته توظیف تم

 حاجة في كبیرة اجتماعیة مجموعة في عضو بأنه التلمیذ بإشعار وذلك وتفهمه، اكتشاف الوسط
 التي والاجتماعیة والاقتصادیة السیاسیة الوضعیة نأب وإشعاره والتضامن والاتحاد، التعاون إلى

 هذا أبناء جهود فیها تضافرت التضحیات من عمل متواصل نتیجة هي  الجزائري المجتمع یعیشها
 فالجزائر بعده، من والأجیال من سبقوه، بین وصل حلقة یكونى حت العمل علیه وان الوطن،
 في المدنیةالتربیة  نإف لذا المجتمع، تنمیة 184 من التعلیمي الإصلاح على دوما حریصة

 و الواجبات الحقوق كامل كعضو الواعي الصالح المواطن تكوین إلى تسعى، الجدیدة الإصلاحات
 القیام على یقبل یجعله مدنیا حسا اكتسابه إلى بنائه، في فعال بشكل یسهم الذي مجتمع في

  )2016:59هویدي و حوامدي،( .للوطن ولاءا بفعالیة و طوعیة عن بواجبات المواطنة
التي  الدراسیة المقررات من مجموعة باعتباره المواطنة، تربیة في أساسیا دورا المنهاج یلعب

 ذلك بمجتمعهة نهضلل الذي یكون مستعدا الفرد إعداد و تحقیق إلى تسعى ةتربوی أنشطة تتضمن
 على یسهر  مشروط اللا الولاء و مجتمعه اتجاهالالتزام و  یتسم بالوعي الذي الصالح، المواطن
 تنقیحها، و أكثر الدراسیة بالمناهج الاعتناء لكن یجب تقدمه، و تطوره ضمان في مكتسباته حمایة
 الاجتماعیة للمواد الساعي الحجم أن للانتباه ثیرالم ومن المتسارعة، العصر مقتضیات و تماشیا

       للمجتمعالولاء  و المدني الحس تنمیة في مهما دورا تلعب رغم كونها أهمیتها أمام 184 قلیل
              هویدي ( .الدراسي للبرنامج المخصص الوقت من حقها توفى أن یجب لذا المواطنة، قیم إكساب و

  )2016:60و حوامدي،



المناهج الدراسية في المرحلة الابتدائية :الفصل الخامس  

 185 

 الابتدائیة الأولى السنة من المدنیة التربیة تعلیم یدرج أن ینبغينه أتشیر اللجنة الوطنیة للمناهج و 
 الأسرة في الجماعة ضمن الحیاة یتعّلم الطفل وبالفعل، فإن .الأسرة في الأولى للتعّلمات استمرارا
 القیم الطفل لدى المدنیة التربیة تنمي كما .الآخر تقبل التضامن، الأدوار، توزیع واقعیة بصفة
 بفروقهم، الآخرین واحترام احترام النفس المتقن، العمل وحب الجهد بذل الشجاعة، كالنزاهة، الخلقیة

  :الآتیة الكفاءات التعلیم من الأول الطور منذ تنمي أنّها كما .الوطن حب
 المدرسة فعلى التحضیریة؛ والتربیة العائلیة للتربیة امتداداالتلمیذ  لدى الوطنیةالقیم  ترسیخ -

 التلمیذفي  تغرس التي الوطنیة بالقیم المتعلقة الخلقیةو  المدنیة التربیة من نوعا تنمّي أن الابتدائیة
  ؛وتذوق العمل المتقن الشخصي، الالتزامو  المسؤولیة، روح

  والمدرسة؛ القسم في المسؤولیة تحمل -
  النظام؛ الهندام، الأمن، النظافة، :المدرسة إطار في الجماعیة الحیاة قواعد احترام -
  الاجتماعي؛ أو الریاضي أو الثقافي الطابع ذات الجمعویة الهیئات أعمال في المساهمة -
  واحترامه؛ المدرسة أو التعلیمیة للمرحلة أو للقسم، الداخلي النظام إعداد في المساهمة -
  .بالمدرسة وعلاقتها البلدیة إدارة سیر كیفیة شرح -
  )51: 2009اللجنة الوطنیة للمناهج،.(سیرها وكیفیة دورها الجمهوریة، مؤسسات معرفة -

  :المرحلة الابتدائیةأهمیة محتوى كتاب التربیة الإسلامیة في  - 11
 التربیة" عنوان تحت ثانوي الثالثة السنة إلى ابتدائي الأولى السنة من المادة هذه تعّلمیتم 

 الابتدائي، التعلیم في أسبوعیاالساعة  ونصف بساعة محدد ساعي وتتمّتع بحجم ""الإسلامیة
 مع قطیعةنوع من ال تحدث أن الجدیدة البرامج وتحاول  والثانوي المتوسط في فقط  واحدة ساعةو 
 الطفل حاجات مع یتناقض  الأحیان بعض في كان والذي سابقا، المادة هذه في یدرس كان ما

 لذلك الخ…الطلاق، العنف القبر، وعذاب بالموت تتعّلق مواضیع استیعابه وقدرات النفسي ونموه
 الكرم، و التسامحك السمح الإسلام علیها یحث التي الإنسانیة القیم على الدین تعلیم یركّز أن ینبغي

 هذه تتّحد أن وینبغي  الروحي للبعد تكون  الأولویةف الفكري، والاجتهاد العمل الحمیدة، الأخلاق
 الأولى السنوات في "الخلقیة التربیة " عنوان تحت المدنیة التربیة مع واحدة مادة في وتنصهر المادة

 لدى السلیمة السلوكات تعزیز أو اكتساب نحو تعلیمها یتوجه أن یجب ثم .الابتدائیة المرحلة من
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 الشریفة النبویة والأحادیث القرآنیة الآیات إلى بالرجوع للإسلام، الخمسة الأركان التلمیذ، وتعّلم
 فشیئا شیئا المادة هذه تدرج المتوسط، وفي الابتدائي من الأخیرة السنوات والتعلیل وفي للاستشهاد

 لكنها. المدنیة والممارسات للإسلام الأساسیة والتعالیم الدینیة ارسة الشعائربمم المتعّلقة المبادئ
اللجنة الوطنیة ( .السلیم السلوك تدعیم وعلى والأخلاقیة، القیم الإنسانیة على مركزة تبقى أن ینبغي

  )51: 2009للمناهج،
  
  

 · :الجدیدة المناهج بناء ملامح - 12
 النشء، حیاة تغییر یركز على أن ینبغي والعشرین الحادي القرن خلال التعلیم مناهج بناء إن

   أفضل لحیاة تؤهلهم خبرات للمتعلمین أن تتیح المناهج لتلك یجب حیث   مجتمعاتهم وتغییر
     قلاترون  حسب الثالثة الألفیة خلال التعلیم مناهج علیها أن تبنى یجب التي الملامح أهم ومن

  :مایلي Glattron& Jailall 2000)( و جیلال
  

  .السطحیة المعالجة من وقلیل العمق من مزید -
  .التعلم استراتیجیات من العدید استخدام تتطلب التي المشكلات حل على التركیز -
  .المنهج موضوعات جمیع في والمعرفة المهارات من كل على التأكید -
 والوسائل الخبرات تنویع خلال من المتعلمین بین الفردیة الفروق مواكبة من مزید -

  .والأسالیب
  .جمیع المتعلمین لدى  والاحتیاجات الخصائص  المشتركة النقاط على التركیز -
  . ككل المناهج موضوعات وبین   الواحد المنهج موضوعات بین التام التناسق من مزید -
 المناهج مستوى وعلى الواحد المنهج موضوعات مستوى على الانتقائي التكامل من مزید   -

 ) Learned Curriculum( المتعلم المنهج مفهوم على التأكید یعني الذي.المختلفة
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 بالجوانب الاهتمام من مزیدو  والإتقان التمكن حد إلى المتعلمین جمیع وصول ضرورةو  -

. والمستقبلیات الشخصیة الجوانب تلك بین التوازن مع   الوثیقة الشخصیة

 ).16: 2008صبري،(في
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  خلاصة

تكتسي المناهج عامة أهمیة كبیرة في العملیة التربویة و تكتسي مناهج التربیة المدنیة والتربیة 
الهویة باعتبار مرحلة التعلیم الابتدائي  تعلم مقوماتكذا الإسلامیة مكانة خاصة في تعلم القیم و 

فتسمح دروس التربیة الإسلامیة في المرحلة الابتدائیة بتعلم  المرحلة القاعدیة في النظام التعلیمي،
التلامیذ مبادئ العقیدة الإسلامیة وقواعد الإسلام الخمسة وتمكن التلمیذ من تعلم الكثیر من القیم 

فیتعلم الطفل في المدرسة قیم التسامح و قیم  لامیة السمحاء،المستوحاة من صلب الشریعة الإس
وتسمح الدروس  الاحترام و الإحسان إلى الآخرین و الصدق و الأمانة و غیرها من القیم الحمیدة،

 یعرف حقوقه وواجباته، الخاصة بالتربیة المدنیة بتكوین فرد مدني یحترم نفسه ویحترم الآخرین،
 الهویة الوطنیة فیحترمها و یقدسها وتصبح جزء من كیانه الشخصي، یتعلم من خلالها مقوماتف

إعداده لهذا الغرض من  تكوینه و كل هذه الممارسات التعلمیة تتم في المدرسة بإشراف معلم تم
وهنا یجب الإشارة إلى ضرورة  خلال دورات التكوین المهنیة بالإضافة إلى تكوینه الأكادیمي،

أثبتت نجاعتها و فعالیتها من التجارب والدراسات المستوحاة من  استعمال طرق التدریس التي
. نظریات علم النفس التربوي لضمان تحقیق الأهداف المسطرة على أحسن وجه
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  تمهید

كل دراسة تحتاج إلى إطار منهجي یتفق مع طبیعة الموضوع والأهداف المسطرة و في هذا الفصل 
عریف بالمنهج المستعمل و عینة تسنتعرض إلى الإجراءات الخاصة بالجانب المیداني من خلال ال

الإحصائیة المستخدمة و في النهایة  الدراسة، وأدوات الدراسة و إجراءات تصمیمها و كذا الأسالیب
    .هانشیر إلى أهم الصعوبات التي واجهتنا في انجاز 

  الدراسة الاستطلاعیة  -1
للدراسة الاستطلاعیة دورا هاما في تحدید و ضبط موضوع البحث و تلعب دورا مهما في تحدید 

و یبین ) 2008:24زرواتي،( في منهج البحث و أدوات الدراسة أیضاعینة البحث و ضبطه و 
       عبد المجید إبراهیم أن الدراسة الاستطلاعیة تعرف الباحث على الظاهرة التي یرغب في دراستها 
وتساعده على جمع المعلومات الخاصة بها ومن خلالها یستطلع الظروف التي سیجري فیها بحثه 

وتمتاز  :وتعرفه على العقبات و المصاعب وتساعده على ترتیب الموضوعات حسب أهمیتها
 الدراسة الاستطلاعیة بقصر المدى وسرعة الانجاز والمرونة كونها غیر محكومة بمقاییس الثبات 

  )2000:39عبد المجید ابراهیم،(والصدق 

التربیة  يدروس الأولى من كتاب )10(أجرى الباحث دراسة استطلاعیة مصغرة شملت العشرة 
دروس الأولى من كتاب ) 10(و العشرة) السنة الثالثة في فترة الثمانینیات وفترة الالفینات(الإسلامیة

  .وذلك قصد تجربة أدوات البحث) السنة الخامسة(التربیة المدنیة 

  :أدوات الدراسة-2

تخدم الشبكة شبكتین مستقلتین من حیث الأبعاد و البنود، اسعلى اعتمد الباحث في هذه الدراسة  
ومقومات الهویة  التربیة الإسلامیة و الثانیة لتحلیل عناصر كتبالأولى لتحلیل القیم المتضمنة في 

  .التربیة المدنیة كتبالمتضمنة في 
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  :شبكة تحلیل المحتوى الخاصة بالقیم في مقرر التربیة الإسلامیة -2-1

زملاء،  مفتشین، أساتذة،(في هذا المجال بعد الاطلاع على الأدبیات التربویة واستشارة الخبراء 
بعض الدراسات السابقة وكذا  الاطلاع على بعض المقالات المنشورة في  ناوتصفح ))معلمین

أبعاد ) 8(قام الباحث بتصمیم شبكة مكونة من ثمانیة  المواقع الالكترونیة المهتمة بموضوع القیم،
قیم  قیم القدوة، قیم سلوكیة، قیم علمیة، لاقیة،قیم أخ قیم جمالیة، قیم اجتماعیة، قیم دینیة،(هي

 .قیمة فرعیة 50وعددها كل قیمة تحتوي قیم فرعیة  ))وطنیة

  ) :الأداة(صدق الشبكة  -2-1-1

)       01(كما هو مبین في الملحق رقم  (تم عرض الشبكة على مجموعة من الخبراء والأساتذة
و جامعة خمیس ملیانة وجامعة البلیدة وجامعة المدیة وجامعة واد سوف،  2من جامعة الجزائر 

من جامعة   (7)إلى مجموعة أخرى من الأساتذة وعددهم سبعة (word)وتم إرسال نسخ الكترونیة 
من  من جامعة سطیف، من جامعة خمیس ملیانة، جامعة البلیدة، من جامعة باتنة، وهران ،

ولكن للأسف استرجعنا نسخة   بغرض التحكیم و التصویب یلة،وجامعة المس 22جامعة الجزائر
الكترونیة واحدة فقط وقد قدم المحكمون مجموعة من الملاحظات تخص الشبكتین و تم تعدیل 

  :الشبكة بناءا على هذه الملاحظات حسب الجدول الآتي
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یل القیم في كتب التربیة الصیاغة الأولیة لعبارت الشبكة المستخدمة لتحلیوضح : )01(الجدول رقم
  .الإسلامیة و الصیاغة الجدیدة لبعض عبارات الشبكة وفق اقتراحات المحكمّین

  

  الصیاغة الجدیدة بعد التعدیل  الصیاغة الأولیة للعبارة    رقم العبارة   البعد
  إقامة الصلاة  الصلاة 2العبارة رقم   البعد الدیني 

  إیتاء الزكاة  الزكاة  3العبارة رقم   
  تلاوة القرآن الكریم   آیات و صور من القرآن الكریم 6العبارة رقم 
  صلى االله علیه و سلم فعلا و قولا الاقتداء بالرسول  أحادیث نبویة شریفة 7العبارة رقم 
  الإیمان باالله  الإیمان 8العبارة رقم 

  الصدق مع الآخرین  الصدق 17العبارة رقم   البعد الاجتماعي
  الطهارة  الحرص على طهارة الجسم 22العبارة رقم   البعد الجمالي

  عوضت بالحفاظ على البیئة  الحرص على الطهارة 23العبارة رقم   
  الحفاظ على المدرسة  الحفاظ على البیئة و المدرسة 24العبارة رقم

  عوضت بإتقان العمل  تجنب السلوكات السیئة 27العبارة رقم   البعد الأخلاقي
  الاقتصاد و عدم الإسراف  تجنب التبذیر 28العبارة رقم   

  عوضت بالوفاء بالوعود  الصدق في القول 29 العبارة رقم
  تمجید شهداء الوطن  شهداء الوطن  48العبارة رقم  البعد الوطني 

  الزراعة و غرس الأشجار  غرس الأشجار 49العبارة رقم   
  عوضت بالتضحیة في سبیل الوطن  الزراعة 50العبارة رقم 

  

  

  

تحلیل وفقا للملاحظات التي أشار إلیها المحكمین و أخرجت الشبكة لوبعد تعدیل الشبكة الأولیة ل
  :في شكلها النهائي وفق  الجدول التالي
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تحلیل محتوى كتب التربیة الإسلامیة في المرحلة النهائیة لشبكة الیوضح  :)02(الجدول رقم 
 .الابتدائیة

  الأبعاد الرقم  القیمة المتضمنة  الأبعاد الرقم   القیمة المتضمنة
 26 حفظ الأمانة

قي
خلا

 الأ
بعد

ال
 

 1  توحید االله

ني
الدی

عد 
الب

 

 2 الصلاةإقامة  27 إتقان العمل
 3  إیتاء الزكاة 28 الاقتصاد و عدم الإسراف

 4 الصوم 29 الوفاء بالوعود 
 5  الحج 30 الرفق بالحیوان

 6  القرآن الكریمتلاوة  31  قیم أخلاقیة أخرى
 32 الاجتهاد في طلب العلم

مي
العل

عد 
الب

 

 7  الاقتداء بالرسول قولا و فعلا
 8  الإیمان باالله 33 احترام العلماء 

 9 بر الوالدین 34 حب المدرسة و الانتماء إلیها
 10  في سبیل االله  الجهاد 35 تنمیة القدرة على التعلم و المطالعة

 11 قیم دینیة أخرى 36  قیم علمیة أخرى
 73 آداب الأكل

حیاة
ي ال

ب ف
لتأد

د ا
بع

 

 12 التحیة 

عي
تما

لاج
د ا

لبع
ا

 

 13 التعاون 38 آداب النوم
 14 صلة الأرحام 39 آداب المسجد
 15 الاستئذان 40 آداب الزیارة  

 16 حسن الحدیث مع الآخرین 41 آداب عامة
 42 الرسل

علم
 الت

بعد
  

دوة
بالق

 

 17  مع الآخرین الصدق
 18 احترام الكبیر 43 الأنبیاء

 19  قیم اجتماعیة أخرى 44 الصحابة الكرام
 20 نظافة البدن 45 أهل بیت النبي 

الي
جم

د ال
لبع

ا
 

 21 نظافة المكان 46 العباد الصالحین
 47 حب الوطن

ني
وط

د ال
لبع

ا
 

 22 الطهارة
 23  الحفاظ على البیئة  48 تمجید شهداء الوطن

 24  الحفاظ على المدرسة 49 الزراعة و غرس الأشجار
 25  قیم جمالیة أخرى 50 التضحیة في سبیل الوطن
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  :ثبات الشبكة -2-1-2

      للتحقق من ثبات الشبكة قام الباحث بإجراء التطابق بین نتائج تحلیل الدراسة الاستطلاعیة   
قارن تحلیل العشرة دروس الأولى من كتاب فتحلیل الجزء الموازي لها من الدراسة الأساسیة  نتائجو 

التربیة الإسلامیة في المنهاج الجدید مع نتائج تحلیل العشرة دروس الأولى من المنهاج الجدید 
   .هولیستيباستخدام معادلة 

 

  :جدید على النحو التاليوقد تحصل الباحث على بیانات الدراسة الاستطلاعیة  للكتاب ال

القیم في كل درس حسب  اتو تكرار العینة الاستطلاعیة یوضح عناوین دروس  )03(الجدول رقم 
  )الكتاب الجدید( الأبعاد

  

  عدد القیم  عدد الصفحات  عنوان الدرس  الدروس
  22 2  أركان الإسلام 1الدرس رقم
2الدرس رقم    17 2  من أسماء االله الحسنى 
3الدرس رقم    11  2  أتعلم القرآن 
4الدرس رقم    19  2  احرص على الطهارة 
5الدرس رقم    25 2  مكانة المسجد 
6الدرس رقم    31 2  آدم علیه السلام 
7الدرس رقم   20  2  الوحدة الإدماجیة الأولى 
8الدرس رقم    35  2  أتعلم الوضوء 
9الدرس رقم    19 2  اتجنب التبذیر 
10الدرس رقم    20  2  طفولة النبي 
  209 20  المجمــــــــوع
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             عناوین الدروس كانت مختلفة  أنالموضح أعلاه یتضح  )03(رقم  من خلال الجدول
قیمة، و قد بلغ عدد صفحات كل درس من  209و یتضح أن العدد الكلي للقیم بلغ في الشكل،

أما عدد القیم  صفحة، 20الدروس صفحتین ما جعل مجموع الصفحات الخاضعة لعملیة التحلیل 
  .قیمة كأعلى تكرار 35قیمة كأدنى تكرار و  11في كل درس تراوح بین 

  

الكتاب (في العینة الاستطلاعیة یوضح توزع القیم حسب الأبعاد و الدروس )04( الجدول رقم
  )الجدید

  القیم      
  الدروس

قیم 
  دینیة

قیم 
  اجتماعیة

قیم 
  أخلاقیة

قیم 
  جمالیة

قیم 
  علمیة

قیم 
  سلوكیة

قیم 
  الاقتداء

  قیم وطنیة
  المجموع

  22 0 0 0 0 0 0 0 22  1الدرس رقم 
2الدرس رقم   17  0 0 0 0 0 0 0 17  
  11 0 0 0 0 0 0 0  11  3الدرس رقم 
4الدرس رقم   5  0 0 14 0 0 0 0 19  
5الدرس رقم   25  0 0 0 0 0 0 0 25  
6الدرس رقم   5  0 0 0 0 0 15  0 20  
7الدرس رقم   16  0 0 5  0 0 0 0 21  
8الدرس رقم   35 0 0 0 0 0 0 0 35  
  19 0 0 0 0 0 16 0  3  9الدرس رقم 
10الدرس رقم   20 0 0  0 0 0 0 0 20  
 209 0 15 0 0 19 16 0 159 المجموع

قیمة توزعت على بعض  209یتضح أن العدد الإجمالي للقیم بلغ ) 04( الجدول رقممن خلال 
مرة فهي بذلك تحتل المرتبة  159ویتبین أن القیم الدینیة ظهرت  الأبعاد دون الأبعاد الأخرى،
  ظهور ما جعلها تحتل المرتبة الثانیة،أما القیم الأخلاقیة  19الأولى،تلیها القیم الجمالیة بـ
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أما المركز الرابع فكان من نصیب  مرة ما جعلها تحتل المرتبة الثالثة، 16فقد بلغ تعداد ظهورها 
  .ین باقي القیم لم تظهر في العشرة دروس الأولىحالقیم الخاصة بالقدوة في 

بعد تطبیق معادلة هولیستي لقیاس نسب الاتفاق بین التحلیلین تحصلنا على البیانات   
  :التالیة

للعینة  یوضح قیمة الاتفاق بین التحلیل الأول والتحلیل الثاني :)05(جدول رقم  
  باستخدام معادلة هولستي الاستطلاعیة من الكتاب الجدید

 

 

  

  

  

  

  

  

أن نسبة الاتفاق في الدرس الأول والدرس الثالث یظهر الموضح أعلاه  )05(من خلال الجدول رقم
والدرس  %%95 ، أما الدرس الرابع فقد بلغت %96.96كانت تامة، أما الدرس الثاني فقد بلغت 

أما الدرس السابع  %87.27%، و قد بلغت في الدرس السادس ما نسبته %96.15الخامس بنسبة 
أما الدرس الأخیر % 94.44نسبة الاتفاق والدرس التاسع كانت  %%97.43فكانت نسبة الاتفاق 

و كلها نسب مقبولة و جیدة و تدل على ثبات الأداة مما یجعلها % 97.56فقد بلغت نسبة الاتفاق
  على ثبات الشبكة الأولى أعدنا التحقق من الثبات أكثروسعیا للاطمئنان  .صالحة للاستعمال

  تحلیلال      
  الدروس

  نسبة الاتفاق  التحلیل الثاني التحلیل الأول

 100%  22  22 1الدرس رقم
 96.96%  17  16 2الدرس رقم 
 100%  11  11  3الدرس رقم 
4الدرس رقم   21  19  %95 
5الدرس رقم   27  25  %96.15 

6رقم الدرس   24  31  %87.27 
7الدرس رقم   19  20 %97.43 
8الدرس رقم   34  35  %98.55 
 94.44%  19  17  9الدرس رقم 
10الدرس رقم   21  20  %97.56 
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یة و تحلیل الجزء الموازي لها من الدراسة بإجراء التطابق بین تحلیل نتائج الدراسة الاستطلاع
الأساسیة حیث قارنا تحلیل العشرة دروس الأولى من كتاب التربیة الإسلامیة في المنهاج القدیم مع 

  :نتائج تحلیل العشرة دروس الأولى من المنهاج القدیم باستخدام معادلة هولیستي على النحو التالي

القیم في كل درس من  اتو تكرار  العینة الاستطلاعیة یوضح عناوین دروس: )06( الجدول رقم
  )الكتاب القدیم( الدروس

  عدد القیم  عدد الصفحات  عنوان ال  الدروس
  9 1  سورة الهمزة 1الدرس رقم

2الدرس رقم    9 1  الحج 
  11  1  الطاعة  3الدرس رقم 
4الدرس رقم    7  1  إتقان العمل 
5الدرس رقم    10 1  حدیث شریف 
6الدرس رقم    14 1  حدیث شریف 
7الدرس رقم    10  1  االله الواحد لاشریك له 
8الدرس رقم    12  1  محمد رسول االله 
  14 2  الوضوء  9الدرس رقم 
10الدرس رقم    18  1  الأذان 
  114 11  المجمــــــــوع

  

عناوین الدروس كانت مختلفة و یتضح أن العدد  أنمن خلال الجدول الموضح أعلاه یتضح 
قیمة، و قد بلغ عدد صفحات كل درس من الدروس  صفحة واحدة ماعدا  114الكلي للقیم بلغ 

الدرس التاسع الذي كان محتواه في صفحتین، ما جعل مجموع الصفحات الخاضعة لعملیة التحلیل 
  .قیمة كأعلى تكرار18 قیمة كأدنى تكرار و 7صفحة،أما عدد القیم في كل درس تراوح بین  11
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الكتاب (في العینة الاستطلاعیة  یوضح توزع القیم حسب الأبعاد و الدروس )07(الجدول رقم

  )القدیم

  
  

قیم 
  دینیة

قیم 
  اجتماعیة

قیم 
  أخلاقیة

قیم 
  جمالیة

قیم 
  علمیة

قیم 
  سلوكیة

قیم 
  الاقتداء

قیم 
  وطنیة

  المجموع

  9 0 0 0 0 0 8 0 1  1الدرس رقم 
2الدرس رقم   9 0 0 0 0 0 0 0 9 
 11 0 0 0 0 0 0 0 11  3الدرس رقم 
4الدرس رقم   2 0 5 0 0 0 0 0 7 
5الدرس رقم   10 0 0 0 0 0 0 0 10 
6الدرس رقم   4 10 0 0 0 0 0 0 14 
7الدرس رقم   10 0 0 0 0 0 0 0 10 
8الدرس رقم   12 0 0 0 0 0 0 0 12 
 14 0 0 0 0 0 0 0 14  9الدرس رقم 
10الدرس رقم   18 0 0 0 0 0 0 0 18 
 114 0 0 0 0 0 13 10 91 المجموع

قیمة توزعت على بعض  114یتضح أن العدد الإجمالي للقیم بلغ  )07(الجدول رقم من خلال

مرة فهي بذلك تحتل المرتبة  91الأبعاد دون الأبعاد الأخرى،ویتبین أن القیم الدینیة ظهرت 

ظهور ما جعلها تحتل المرتبة الثانیة،أما القیم الاجتماعیة فقد بلغ  13الأولى،تلیها القیم الأخلاقیة بـ

مرات ما جعلها تحتل المرتبة الثالثة،أما باقي القیم الأخرى فلم تظهر في  10تعداد ظهورها 

  .لقدیمدروس الأخرى من كتاب التربیة الإسلامیة ا  العشر

  :وبعد تطبیق معادلة هولیستي لقیاس نسب الاتفاق بین التحلیلین تحصلنا على البیانات التالیة
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للعینة الاستطلاعیة من  یوضح نسب الاتفاق بین التحلیل الأول و التحلیل الثاني):08(جدول رقم

  ستيیباستخدام معادلة هول الكتاب القدیم

  التحلیل
  الدروس

  نسبة الاتفاق  التحلیل الثاني التحلیل الأول

 100%  9 9 1الدرس رقم
2الدرس رقم   9  9 %100 
 95.23% 11  10  3الدرس رقم 
4الدرس رقم   7  7 %100 
5الدرس رقم   11  10 %95.23 
6الدرس رقم   14  14 %100 
7الدرس رقم   12  10 %90.90 
8الدرس رقم   11  12 %95.65 
 96.55% 14  15  9الدرس رقم 

10رقم الدرس   16  18 %94.11 
 

و الثاني و الرابع و السادس  الأولنسبة الاتفاق في الدرس  أنیتضح  )08(من خلال الجدول رقم
والدرس الخامس بلغت   95.23%الدرس الثالث فقد بلغت  أما  100%كانت تامة أي 

ه ی،وكانت النسبة في الدرس الذي یل90.90%والدرس السابع فكانت النسبة   %95.23
 الأخیرفي الدرس  الاتفاق غت نسبةلوب  96.55%الدرس التاسع فقد بلغت أما  %95.65
  .و صلاحیتها للاستعمال الأداةثبات  وهي كلها نسب مقبولة و جیدة وتعبر عن %94.11
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  :شبكة تحلیل المحتوى الخاصة بالعناصر المكونة للهویة في مقرر التربیة المدنیة -2-2

...) أساتذة،مفتشین، معلمین(الأدبیات التربویة واستشارة الخبراء في هذا المجال بعد الاطلاع على 
وتصفح بعض الدراسات السابقة وكذا الاطلاع على بعض المقالات المنشورة في المواقع 

 هيأبعاد و  )9(قام الباحث بتصمیم شبكة مكونة من تسعة  الالكترونیة المهتمة بموضوع الهویة ،
 حقوق وواجبات، الهویة، المناسبات الوطنیة،عناصر الرموز الوطنیة، ة،الحیاة الاجتماعی

وكل قیمة  الموارد و الممتلكات العامة، الحفاظ على البیئة والمحیط ، البعد الصحي، Fةالدیمقراطی
  .قیمة فرعیة 53وقد بلغت تحتوي قیم فرعیة 

 ):الأداة(صدق الشبكة -2-2-1

)      01(كما هو موضح في الملحق رقم تم عرض الشبكة على مجموعة من الخبراء والأساتذة 
و جامعة خمیس ملیانة و جامعة البلیدة و جامعة المدیة  و جامعة واد سوف  2من جامعة الجزائر

 (7)إلى مجموعة أخرى من الأساتذة وعددهم سبعة (word)وتم إرسال نسخ الكترونیة في ملف 
 من جامعة سطیف، من جامعة خمیس ملیانة، جامعة البلیدة، من جامعة باتنة، ة وهران،من جامع

 دوجامعة المسیلة، ولكن للأسف استرجعنا نسخة واحدة فقط الكترونیة وق 22من جامعة الجزائر
قدمت لنا مجموعة من الملاحظات على الشبكة و تم تعدیل الشبكة بناءا على هذه الملاحظات 

  :تيحسب الجدول الآ
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یوضح تعدیلات العبارات الخاصة بشبكة تحلیل مقومات الهویة حسب ملاحظات  )09(الجدول رقم
  .المحكمین

  الصیاغة الجدیدة بعد التعدیل  الصیاغة الأولیة للعبارة  رقم العبارة  البعد

  الحیاة الاجتماعیة
  التضامن و التعاون مع الآخرین  التضامن مع الآخرین 3"العبارة رقم
  عوض بالإحسان إلى الجار  احترام رأي الآخرین  5العبارة رقم 
  عوض بصلة الأرحام  احترام حریة الآخرین 6العبارة رقم

  الرموز الوطنیة
  النشید الوطني  النشیط الوطني 9العبارة رقم
  العملة الوطنیة  رموز السیادة الوطنیة 10العبارة رقم

  المناسبات الوطنیة
  خذف العبارة  احتفالات جهویة 16العبارة رقم
  خذف العبارة  عادات و تقالید محلیة 17العبارة رقم

  عوض بالعادات و التقالید  الوثائق غیر الرسمیة للهویة 23العبارة رقم  عناصر الهویة
 حق التعلیم  حق التعلم 25العبارة رقم  واجبات حقوق و

  

  حقوق وواجبات أخرى  حقوق أخرى 31العبارة رقم
  )العمومیة(المؤسسات الوطنیة  مؤسسات الدیمقراطة 33العبارة رقم
  الجمعیات و النوادي  الجمعیات 34العبارة رقم
  عوض بحق الانتخاب و الترشح  حق العیش الكریم 35العبارة رقم
  الحفاظ على أمن وسلامة الآخرین  الحفاظ على نظافة المرافق العامة 38العبارة رقم
  الغذاء الصحي  نظافة الغذاء 39العبارة رقم

والممتكات  الموارد
  العامة

  الحفاظ على المرافق العامة  نظافة المرافق العامة 48العبارة رقم
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 في المرحلة الابتدائیة كتب التربیة المدنیةمحتوى الشبكة النهائیة لتحلیل  )10(جدول رقم 

  العبارة الرقم  البعد  العبارة الرقم  البعد

اة 
لحی

ا
عیة

تما
لاج

ا
  

   التحیة 1
طیة

یقرا
الد

 

 حریة التعبیر 30
 المؤسسات العمومیة 31 احترام الآخرین 2
  و النوادي الجمعیات 32 التضامن و التعاون مع الآخرین 3
 حق الانتخاب و حق الترشح 33 الحوار 4
 الحیاة الدیمقراطیة عامة 34  الإحسان إلى الجار 5
 صلة الأرحام 6

عد 
الب

حي
لص

ا
 

 النظافة الشخصیة 35
 الوقایة الصحیة 36  قیم اجتماعیة أخرى 7

نیة
وط

ز ال
رمو

ال
  

 التغذیة الصحیة 37 العلم الوطني 8
  قواعد السلامة 38 النشید الوطني 9

  احترام القواعد الصحیة 39 العملة الوطنیة 10
  الحفاظ على امن وسلامة الآخرین 40 شخصیات وطنیة 11
  أبعاد صحیة أخرى 41 معالم و أماكن وطنیة 12
  رموز وطنیة أخرى  13

ئة 
البی

ى 
 عل

فاظ
الح

حیط
والم

  

 الحفاظ على الغطاء النباتي 42

ت 
سبا

منا
ال

نیة
وط

ال
  

 المحافظة على سلامة المحیط 43 الأعیاد الدینیة 14
 مكافحة التلوث 44 المناسبات الوطنیة 15
 على  المرافق العامةالحفاظ  45  مناسبات أخرى 16

ویة
اله

صر 
عنا

  

 نظافة الأماكن 46 اللغة 17
 الدین 18

وارد
الم

و   
ت 

تلكا
مم

ال
مة

العا
 

 الحفاظ على الطاقة 47  
 الحفاظ على الماء 48 الدستور 19
 المؤسسات الخدماتیة 49 الوثائق الرسمیة للهویة 20
  حمایة الوطن 50 العادات و التقالید 21
     أخرى للهویةعناصر  22

ات
اجب

وو
ق 

حقو
  

 حق التعلیم 23
 الحقوق الشخصیة 24
 احترام القانون 25
  احترام قواعد الأمن 26
  واجبات المواطنة 27
 حق الأمن و التامین 28
  حقوق وواجبات أخرى 29
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  :ثبات الشبكة -2-2-2

       للتحقق من ثبات الشبكة قام الباحث بإجراء التطابق بین تحلیل نتائج الدراسة الاستطلاعیة  
تحلیل الجزء الموازي لها من الدراسة الأساسیة حیث قارن تحلیل العشرة دروس الأولى من نتائج و 

م معادلة باستخدا كتابكتاب التربیة المدنیة مع نتائج تحلیل العشرة دروس الأولى من ذات ال
 :والجدول الموالي یوضح ذلك هولیستي

كتاب التربیة  منالعینة الاستطلاعیة یوضح عناوین الدروس و تكرار القیم في  ):11(الجدول رقم 
 )السنة الخامسة(المدنیة 

  عدد القیم  عدد الصفحات  عنوان الدرس  الدروس
  38 4  الانتماء الوطني 1الدرس رقم

2الدرس رقم   51 6  المواطن النظام في حیاة 
 47  6  المواطن وعلاقته بغیرة  3الدرس رقم 
4الدرس رقم   30  2  الوحدة الإدماجیة الأولى 
5الدرس رقم   44 4  الحق في الرعایة الصحیة  
6الدرس رقم   40 6  الحق في التعلیم 
7الدرس رقم   29  4  الحق في المنح العائلیة 
8الدرس رقم   24  2  الوحدة الإدماجیة الأولى 
 57 6  المجالس المنتخبة  9الدرس رقم 
10الدرس رقم    40  4  قواعد المناقشة 
  400 44  المجمــــــــوع

  

عناوین الدروس كانت مختلفة و یتضح أن التكرار الكلي بلغ  أنمن خلال الجدول أعلاه یتضح 
، و قد بلغ عدد صفحات كل درس من الدروس  مابین الصفحتین و الستة صفحات، ما 400

و عناصر الهویة  صفحة،أما تكرار مقومات  44جعل مجموع الصفحات الخاضعة لعملیة التحلیل 
  . مرة كأعلى تكرار 57مرة كأدنى حد و   24في كل درس من الدروس تراوح بین 
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من الأولى  العشرة دروس فيعناصر و مقومات الهویة  اتیوضح توزع تكرار ):12( الجدول رقم
  )السنة الخامسة(كتاب التربیة المدنیة 

  الأبعاد     
  

  الدروس

الحیاة 
رموز   الاجتماعیة

  وطنیة
مناسبات 

  وطنیة
عناصر 

  الهویة
حقوق 

  وواجبات
  بعد

  الدیمقراطیة
  البعد

  الصحي
البعد 
  البیئي

  ممتلكات 
و موارد 

  عامة

  المجموع

  38 0 0 0 0 12 20 0 0 6  1الدرس رقم 
2الدرس رقم   3 0 0 0 48 0 0 0 0 51 
3الدرس رقم   42 0 2 0 3 0 0 0 0 47 
4الدرس رقم   18 0 0 7 5 0 0 0 0 30 
5الدرس رقم   1 0 0 0 0 0 43 0 0 44 
6الدرس رقم   16 0 0 0 19 5 0 0 0 40 
7الدرس رقم   0 0 0 0 29 0 0 0 0 29 
8 الدرس رقم  12 0 0 0 0 0 12 0 0 24 

9الدرس رقم   1 0 0 0 0 56 0 0 0 57 
10الدرس رقم   36 0 0 0 0 4 0 0 0 40 
 400 0 0 55 65 116 27 2 0 135 المجموع

  

، توزعت على تكرارا 400یتضح أن العدد الإجمالي للتكرارات بلغ )12(من خلال الجدول رقم
الحیاة الاجتماعیة حصلت على المرتبة الأولى بتكرار  أنوتبین  بعض الأبعاد دون الأبعاد الأخرى،

بعد الدیمقراطیة  أما تكرار، 116الحقوق و الواجبات بـ  وجاء في الرتبة الثانیة بعد  135قدر بـ 
وهو  55و بعده جاء البعد الصحي بتكرار بلغ  ظهور، 65فقد احتل المرتبة الثالثة بتكرار قدر بـ 

المرتبة الخامسة فكانت من نصیب البعد المتعلق بعناصر الهویة  أما  بذلك یحتل الرتبة الرابعة
وقد احتل بعد المناسبات الوطنیة الرتبة الخامسة بـتكرارین، أما باقي الأبعاد فلم  تكرار، 27بتعداد 

  .تظهر في أي موضع من الدروس العشرة الأولى
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   :ن التطبیقین كانت النتائج كالآتيوبعد تطبیق معادلة هولیستي على البیانات المحصل علیها م

  

  ستيییوضح نسب الاتفاق بین التحلیل الأول والتحلیل الثاني باستخدام معادلة هول:)13(جدول رقم

  

 

  

  

  

  

  

  

  

والدرس  91.42%أن نسبة الاتفاق في الدرس الأول بلغت) 13(یتضح من خلال الجدول رقم
والدرس الذي یلیه بغت النسبة   89.52%، أما الدرس الثالث فقد بلغت نسبة الاتفاق99%الثاني

والدرس السادس بلغت ذات   78.62%غت نسبة الاتفاقل،أما الدرس الخامس فقد ب%92.85
 الدرس الثامن فكانت نسبة أما  84.05%والدرس السابع بلغت نسبة الاتفاق   78.43%النسبة
والتحلیل الثاني في الدرس  الأولفي حین كانت نسبة الاتفاق بین التحلیل   78.68%الاتفاق
وهي كلها نسب مقبولة وجیدة   78.78%الدرس العاشر فكانت نسبة الاتفاق  أما  86%التاسع 

  .وتعبر عن ثبات الأداة و صلاحیتها للاستعمال

  التحلیل
  الدروس

  نسبة الاتفاق  التحلیل الثاني التحلیل الأول

 91.42%  38 32 1الدرس رقم
2الدرس رقم   50  51 %99 
 89.52% 47  58  3الدرس رقم 
4الدرس رقم   26  30 %92.85 
5الدرس رقم   57  88 %78.62 
6الدرس رقم   62  40 %78.43 
7الدرس رقم   40  29 %84.05 
8الدرس رقم   37  24 %78.68 
 86% 57  43  9الدرس رقم 
10الدرس رقم   26  40 %78.78 
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نظرا  العینة الكتب في الدراسة الأساسیة، في عملیة تحلیلالشبكتین اعتماد النهایة  یمكن فيو 
الدراسة  في عینة ةالعناصر والمقومات المكونة للهوی القیم واغلبا رصد اغلب ملاستطاعته

  .الاستطلاعیة

  :وحدة التحلیل -3

اعتمد الباحث الفكرة كوحدة لتحلیل كتب التربیة الإسلامیة وكتب التربیة المدنیة محل الدراسة،حیث 
فقرة  أواعتبر الفكرة معیار تواجد القیم و معیار تواجد مقومات و عناصر الهویة في كل صفحة 

من الكتب المشار إلیها باعتبار هذه الوحدة من أهم وحدات تحلیل المحتوى و أكبرها فقد تكون 
وتعد وحدة الفكرة  وحدة الفكرة جملة أو عبارة أو تتضمن الفكرة التي یدور حولها موضوع التحلیل،

 )2012:165عبد العظیم،( أكثر الوحدات إفادة في تحلیل القیم و الاتجاهات و المعتقدات

  :فئات التحلیل -4

 وشبكة تحلیلالقیم و  شبكة تحلیلتم تحلیل كتب التربیة الإسلامیة والتربیة المدنیة اعتمادا على 
و تمثلت فئات التحلیل في هذه الدراسة في القیم الفرعیة  بقاعناصر ومقومات الهویة المحددة سا

والعبارات الفرعیة لأبعاد  الواردة في الشبكة الأولى الخاصة بمحتوى كتب التربیة الإسلامیة،
  مقومات وعناصر الهویة الواردة في الشبكة الثانیة
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الحصول على  ا منمكنت بعد القیام بالدراسة الاستطلاعیة :نتائج الدراسة الاستطلاعیة -5
  : البیانات التالیة

 یوضح نتائج تحلیل الدروس العشرة الأولى من كتاب التربیة الإسلامیة القدیم :) 14(الجدول رقم

  القیم     
  الدروس

  قیم دینیة
قیم 

  اجتماعیة
قیم 

  أخلاقیة
قیم 

  جمالیة
قیم 

  علمیة
قیم 

  سلوكیة
قیم 

  الاقتداء
قیم 

  وطنیة
  المجموع

 9 0 0 0 0 0 8 0 1  1الدرس رقم 
2الدرس رقم   9 0 0 0 0 0 0 0 9 
3الدرس رقم   12 0 0 0 0 0 0 0 12 
4الدرس رقم   1 0 6 0 0 0 0 0 7 
5الدرس رقم   10 0 0 0 0 0 0 0 10 
6الدرس رقم   3 11 0 0 0 0 0 0 14 
7الدرس رقم   12 0 0 0 0 0 0 0 12 
8الدرس رقم   11 0 0 0 0 0 0 0 11 

9رقم الدرس   15 4 0 0 0 0 0 0 19 
10الدرس رقم   10 0 0 0 0 0  0 0 10 

 113 0 0 0 0 0 14 15 84 المجموع
  

إجمالي القیم في الدروس العشرة الأولى لكتاب التربیة  أن )14(یتضح من خلال الجدول رقم
قیمة و بذلك  84و قد بلغ إجمالي القیم الدینیة  تنتمي إلى أبعاد مختلقة، قیمة 113 الإسلامیة بلغ

مرة و جاءت في المرتبة الثالثة القیم 15احتلت المرتبة الأولى تلتها القیم الاجتماعیة بتكرار 
 أمامرات لتحتل بذلك المرتبة الرابعة  6 قیمة و جاءت بعده القیم السلوكیة بـ14 الأخلاقیة بمجموع

أما بالنسبة للدروس فقد .ىواحدة منها في العشرة دروس الأول أیةباقي القیم الأخرى فلم تظهر 
  .قیمة 15و 7وى كل درس عدد معین من القیم  تراوحت بین تحا

  :أما نتائج الدراسة الاستطلاعیة الخاصة بالكتاب الجدید فكانت على النحو التالي
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  یوضح نتائج تحلیل الدروس العشرة الأولى من كتاب التربیة الإسلامیة الجدید):15(الجدول رقم
  

  القیم         
  الدروس

قیم 
  دینیة

قیم 
  اجتماعیة

قیم 
  أخلاقیة

قیم 
  جمالیة

قیم 
  علمیة

قیم 
  سلوكیة

قیم 
  الاقتداء

قیم 
  وطنیة

  المجموع

  22 0 0 0 0 0 0 0 22  1الدرس رقم 
2الدرس رقم   16  0 0 0 0 0 0 0 16  
  11 0 0 0 0 0 0 0  11  3الدرس رقم 
4الدرس رقم   5  0 0 16 0 0 0 0 21  
5الدرس رقم   27  0 0 0 0 0 0 0 27  
6الدرس رقم   10  0 0 0  0 0 14 0 24  
7الدرس رقم   14  0 0 5  0 0 0 0 19  
8الدرس رقم   34  0 0 0 0 0 0 0 34  
  75 0 28 0 0  0  15  0  32  9الدرس رقم 
10الدرس رقم   21  0 0  0  0 0 0  0 21  
 270 0 42 0 0 21 15 0 192 المجموع

  

أن عدد القیم المتضـمنة فـي العشـرة دروس الأولـى لهـذا الكتـاب  )15(الجدول  رقممن خلال یتضح 
  192أن القیم الدینیة احتلت المرتبة الأولى في تواجدها فقد ظهـرت لنا قیمة و یتضح  270بلغت 

موضـــع مـــن الكتـــاب وجـــاءت بعـــدها القـــیم  42الخاصـــة بالقـــدوة و قـــد ظهـــرت فـــي مـــرة تلتهـــا القـــیم 
ظهـرت  احتلـت المرتبـة الرابعـة وقـد  أما القیم الأخلاقیة فقد تكرار، 21ة بـ لثالجمالیة في المرتبة الثا

الاجتماعیــة و القــیم العلمیــة وكــذا القــیم الســلوكیة بالإضــافة إلــى القــیم الوطنیــة لــم القــیم  أمــامــرة ، 15
وقـد ظهـرت القـیم محـل الدراسـة  فـي الـدروس العشـرة الأولـى مـن هـذا الكتـاب،أیة واحـدة منهـا تظهر 
  .تكرارا  34و 5 كل درس و تراوحت بین تلفة فيمخ بأعداد

  قمنا ) الجدید_ القدیم (بعد تحلیل العشرة دروس الأولى من كتابي التربیة الإسلامیة 

  :بجمع البیانات المحصل علیها من التحلیل في الجدول المركب التالي
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التربیة الإسلامیة  الخاصة بالعشرة دروس الأولى من كتابيالقیم یوضح تكرارات  )16(جدول رقم  
   )الجدید -القدیم (

  

  )السنة الثالثة(الكتاب الجدید  )السنة الثالثة( الكتاب القدیم

  مجموع القیم    تالتكرارا  القیم  تالتكرارا  القیم
 276  192  قیم دینیة  84  قیم دینیة

  15  00  قیم اجتماعیة  15  قیم اجتماعیة
  29  15 قیم أخلاقیة  14 قیم أخلاقیة

  21  21 قیم جمالیة  00 جمالیةقیم 
  00  00 قیم علمیة  00 قیم علمیة

  00  00 قیم سلوكیة  00 قیم سلوكیة
  42  42 قیم القدوة  00 قیم القدوة
  00  00  قیم وطنیة  00  قیم وطنیة
  383  270  المجموع  113  المجموع

  

 383التحلیل بلغ أن العدد الإجمالي للقیم المحصل علیه من ) 16(یتضح من خلال الجدول رقم  
قیمة  270 قیمة وبلغت القیم في الكتاب الجدید 113قیمة حیث بلغ تعداد القیم في الكتاب القدیم 

ما یجعلنا نلاحظ أن الدروس الأولى للكتاب الجدید تضمنت أكثر من ضعف القیم في الدروس 
حیث كانت في الكتاب المناظرة لها في الكتاب القدیم،ونلاحظ كذلك الفروق في عدد القیم الدینیة 

قیمة  وهو فارق یتجاوز الضعف،بینما  192قیمة ووصل عددها في الكتاب الجدید إلى  84القدیم 
موضع و لم نجد هذا النوع من القیم في الكتاب  15القیم الاجتماعیة ضُمنت في الكتاب القدیم في 

، في حین لصالح الكتاب الجدید واحدة الجدید،أما القیم الأخلاقیة فقد كان عددها متقارب بفرق قیمة
لم تظهر القیم السلوكیة و القیم العلمیة وكذا القیم الوطنیة في أیة موضع من الدروس العشرة 
الأولى للكتابین،أما القیم الخاصة بالقدوة لم تظهر في الكتاب القدیم  و ظهرت في الكتاب الجدید 

تم إدراجه في  ماالكتب القدیمة بشكل كبیر بینمرة وهذا النوع من القیم الذي لم یتم إدراجه في  42
الكتب الجدیدة بشكل كبیر وهذا ما یتوافق مع بعض المناهج الغربیة خصوصا الأمریكیة منها 

أن إدارة المعرفة في ولایة كالیفورنا بالولایات المتحدة تتبنى  )2014(حیث تذكر رافدة الحریري
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ا محور التعلم  بالقدوة وهذا ما یدفعنا لتأكید تأثر مشروعا تعلیما یضم محاور عدیدة أولها وأهمه
  .و مناهجنا بالتیارات التربویة  والسیاسیة التي تدعمها العولمة كتبنا

كما یمكن القول أن العشرة دروس الأولى من الكتاب القدیم كانت تؤكد في مستهلها على تعلیم 
له من معاني جلیلة، وبعدها كان الحدیث التلامیذ أحد سور القرآن الكریم وهي سورة الهمزة وما تحم

الحج و هو الركن الخامس من أركان الإسلام، ثم جاء بعدها الحدیث عن الأحادیث  فریضةعن 
النبویة الشریفة، ثم جاء بعدها الحدیث عن الشهادة والعقیدة الإسلامیة الصحیحة، تلاها الحدیث 
بعدها عن الرسول محمد صلى االله علیه وسلم، وبعدها كان درس الوضوء الذي من خلاله یتم 

  .یذ بالتفصیل كیفیة الوضوء الصحیح وذلك بالصور، والدرس الخیر كان یخص الآذانتعلیم التلام

أما العشرة دروس الأولى الخاصة بالكتاب الجدید كانت تهدف في الوحدة الإدماجیة الأولى لأن 
یصبح التلمیذ قادرا على معرفة أركان الإسلام وتعمیق الإیمان باالله من خلال معرفة بعض أسماء 

ب القرآن وأداء الطهارة، والتعرف على مكانة المسجد في الإسلام والوقوف على جوانب االله و ح
من حیاة أبو البشریة آدم علیه السلام وهذه الفكرة الأخیرة   تماثل إلى حد كبیر فكرة التعلم بالقدوة 

دف لیصبح التي تنادي بها التربیة الحدیثة في ظل العولمة، أما الوحدة الإدماجیة الثانیة كانت ته
المتعلم قادرا على تهذیب نفسه  من خلال التحلي بالصدق،وكذا الاعتناء بالبیئة،حیث یعتبر أمر 
الاعتناء بالبیئة من صمیم اهتمامات التربیة الحدیثة التي تنادي بها العدید من المؤسسات الدولیة 

ص جوانب عن طفولة في ظل العولمة في كثیر من المواثیق و المنشورات، وبعدها الدرس الذي یخ
النبي محمد صلى االله علیه و سلم وهو درس مهم یجب تلقینه للتلامیذ غیر أنه یتوافق مع بعض 

مبادىء التربیة الحدیثة وهو التعلیم بالقدوة، وهذا ما یؤكد تأثر الكتاب الجدید ببعض سیاسات     
بالتفصیل عن كیفیة الوضوء و مبادىء العولمة، وما یمكن الإشارة إلیه أن الكتاب القدیم تحدث 

من البدایة حتى النهایة وذلك بالكتابة والصور بخلاف الكتاب الجدید الذي تحدث عن الوضوء 
ونص الحدیث الشریف الذي یؤكد على ) 06(بعموم النص القرآني من سورة المائدة الآیة رقم 

  .مبطلاتوجوب الوضوء لصحة الصلاة وقد اكتفى بالحدیث عن الفرائض و السنن و ال
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ومن أوجه الاختلاف بین الكتابین طریق عرض المحتوى حیث كانت في الكتاب القدیم تعرض 
الصور مرسومة بالید و ملونة بالأسود و الرمادي، بینما محتوى الكتاب الحدیث معروضة بالألوان 
  والصور تمیل إلى أن تصبح حقیقیة وهذا عامل آخر یؤكد تأثر عامل الطباعة واخراج الكتاب
بإستخدام الآلات التكنولوجیة الحدیثة التي لم تكون متوفرة من قبل، وهذا ما یعزز فرضیة تأثر 

  .  الكتاب الجدید بالعولمة

نستخلص مما سبق عرضه وجود فروق في تكرارات القیم الخاصة بالدروس العشرة الأولى للكتابین 
القیم الأخرى ضئیلة و لمعرفة هذه الفروق تكون أحیانا في بعض القیم كبیرة جدا و في بعض 

  :وحصلنا على النتائج   التالیة  2دلالة هذه الفروق قمنا بتطبیق اختبار كا

 

  تحصلنا على البیانات التالیة  2بعد تجمیع البیانات و تطبیق اختبار كا

  123,81=00+42+00+00+21+0,06+ 60,75=المحسوبة  2كا

  7) = 1 – 8) (1 – 2=( )1 –الصفوف ) (1 –الأعمدة = (درجات الحریة 

لقیاس الفروق بین تكرارات القیم في الدروس العشرة  2یوضح نتائج اختبار كا:)17(جدول رقم 
  )الجدید–القدیم (الأولى للكتابین 

  القرار  درجة الحریة  المجدولة 2قیمة كا  المحسوبة 2قیمة كا

  H 0نرفض   7  14.07  123,81

  

و بالرجوع إلى ) 123,81 المحسوبة هي  2قیمة كاأن ) 17(یتضح لنا من خلال الجدول رقم 
وهي قیمة دالة عند  14.07نجد أن القیمة المجدولة هي  7القیمة المجدولة عند درجة حریة 

القیم في الدروس تكرارات ویعني أن هناك اختلاف و فروق جوهریة بین     0.05مستوى الدلالة 
 تأثیُرات وهذا الاختلاف یعزى ل) القدیم و الجدید(العشرة الأولى من كتابي التربیة الإسلامیة 

  . العولمة الثقافیة
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دلت النتائج المحصل علیها من الدراسة الاستطلاعیة على وجود فروق في تكرارات القیم ما یجعلنا 
و یعطیه تبریرات علمیة لتناول  یدفع الباحثهذا ماننسب هذه الفروقات لعامل العولمة الثقافیة و 

 .الموضوع والقیام بتحلیل كل الكتب المحددة  سابقا بغیة التدقیق في حجم ونوع هذا الأثر

قمنــا بتحلیــل العشــرة دروس الأولــى مــن كتــاب التربیــة  ةوفــي الجــزء الثــاني مــن الدراســة الاســتطلاعی
  :  في الجدول التاليالمدنیة الخاص بالسنة الخامسة وفق الشبكة وجمعنا البیانات 

  ) السنة الخامسة(العشرة دروس الأولى من كتاب التربیة المدنیة نتائج تحلیل) 18(جدول رقم 

  الأبعاد
  

  الدروس

الحیاة 
  الاجتماعیة

رموز 
  وطنیة

  مناسبات
عناصر 

  الهویة
حقوق 

  وواجبات
  قراطیةمالدی

البعد 
  الصحي

الحفاظ 
على 
  البیئة

  موارد
  عامة

  المجموع

 40 0 0 0 2 14 16  0  4 4  1رقم الدرس 
2الدرس رقم   1 0  0  0  50 0 0  0  1 52  
3الدرس رقم   42 2  0  7  6 0  0 0  1 58  
4الدرس رقم   6 0  0  0  32 5 33 0  1 77  
5الدرس رقم   12 0  0 0  0 0 0 0  0 12  
6الدرس رقم   0 0  0  0  59 0 3 0 0  62  
7الدرس رقم   0  0  0  0  0 47 0 0  1 48  
8الدرس رقم   37 0 0  0 0  0 0  0  0 37  
9الدرس رقم   1 0  0  0  3 40 4 0  0  48  
10الدرس رقم   5 0  0 0  0 2 2 0  21 30  

 464 25 0 42 96 164 23 0 6 108 المجموع
تكرارا وقد  464بلغ  ات المحصل علیها من التحلیل تكرار الأن  )18(یتضح من خلال الجدول 

حیث بلغت  Qالفرعیة للشبكة بنسب و أعداد مختلفةتوزعت هذه التكرارات على مختلف الأبعاد 
تكرارا وبذلك استحقت المرتبة الأولى وبعدها وجدنا تكرارات  164تكرارات الحقوق و الواجبات 

الرتبة الثالثة ،أما بعد الدیمقراطیة فقد حصل على  تكرارا108الحیاة الاجتماعیة التي وصلت إلى 
عد بُ  المرتبة الخامسة في تلاه ظهور، 42احتل المرتبة الرابعة بـالبعد الصحي فقد  أما  تكرار 96بـــ 

عناصر الهویة سادسة البعد الخاص بفي الرتبة ال جاءو  25تكرار  25الموارد العامة و الممتلكات ب
رتبة الأخیرة موفي ال مرات، 6غ لوجاء بعده بعد الرموز الوطنیة بتكرار ب مرة، 23وصل إلى بتكرار 
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ظهور لهذین البعدین  أیةلم نسجل فالخاص بالمناسبات و البعد الخاص بالبیئة جاء كل من البعد 
  .في الدروس العشرة الأولى من كتاب التربیة المدنیة

نستخلص من نتائج الدراسة الاستطلاعیة أن كتاب التربیة المدنیة الخاص بالسنة الخامسة ابتدائي 
وین هویة المتعلمین،كما یحتوى في بعد یحتوى العدید من الأفكار المهمة و المساهمة في تك

الدیمقراطیة العدید من الأفكار التي تدعو إلیها العولمة، وقد دلت النتائج المتوصل إلیها على 
 بعض المفاهیم التي تروج لها العولمة الثقافیةل كتابمحتویات هذا ال تضمنمؤشرات تؤكد 

،وانطلاقا من كالدیمقراطیة والحقوق الشخصیة وبعض المفاهیم المتعلقة بالجانب الصحي للأفراد 
هذه النتائج نرى ضرورة تحلیل كل كتب التربیة المحددة سابقا لكشف نوع و حجم الأثر الذي مس 

الواقعة في الحقل التربوي وخطورتها على شخصیات  تهذه الكتب لتفسیر بعض الاختلالا
لمین تجاه أنفسهم و اتجاه الآخرین و اتجاه الوطن الذي ینتمون إلیه وهذا ما یعطینا تبریرات المتع

  .علمیة نراها مقبولة لتناول هذا الموضوع

  :منهج الدراسة -6

تقتضي طبیعة الدراسة استخدام منهج تحلیل المحتوى باعتباره الأنسب والأصلح لها وهو عبارة عن 
محتوى الاتصالات و یمكن أن تكون  ةوضوعي و منظم و كمیأسلوب في البحث یصف بشكل م
 ).2005:440بوعلام،(المادة الخام أي نوع من الوثائق 

نسعى من خلال هذه الدراسة لتحلیل محتوى مجموعة من الكتب الخاصة بالطور الابتدائي 
ي باستخدام هذا الأسلوب في البحث،حیث نحاول تطبیق مبادئ و أسس هذا المنهج للحصول ف

  .النهایة على نتائج تؤكد صدق الفرضیات أو تنفیها

ویبین طعیمة  المنهج ذو فائدة كبیرة في تحدید العوامل المؤثرة في العدید من السلوكات، هذایعتبر 
الباحث وهو یحلل مادة " على القائم بعملیة التحلیل أن یتصف بالموضوعیة فیقولانه ) 1997(

بل هو من حیث موضوعیة الحكم قاض لا یجب .كما أدركها معینة إنما هو مؤرخ یرصد الوقائع
و ینبغي أن یكون محایدا فلا یحكّم تفضیلاته الذاتیة في الحكم على  أن ینحاز إلى جهة معینة،

  )2008:97طعیمة،("الحدث الذي تناوله من حیث الانتماء السیاسي أو الدیني أو الاجتماعي
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تي تمیز هذا المنهج حیث أن الباحث في هذا النوع من إلى الایجابیات ال  )2000( لیانعو تشیر 
ن المادة المطلوبة للدراسة متوفرة في الكتب أو یحتاج لأجراء تجارب و مقابلات لأ البحوث لا

یؤثر في المعلومات التي یقوم بتحلیلها تبقى كما هي قبل و بعد إجراء  كما أن الباحث لا...الملفات
إجراء الدراسة مرة ثانیة و مقارنة النتائج مع المرة الأولى لنفس  الدراسة و هناك إمكانیة لإعادة

والقیم  وما دام الباحث یسعى لكشف اثر العولمة الثقافیة على الهویة ) 2000:49علیان،(الظاهرة
من خلال تحلیل كتب التربیة الإسلامیة و التربیة المدنیة في المرحلة الابتدائیة فمنهج تحلیل 

  .المناسب لطبیعة و أهداف البحث المحتوى هو المنهج

  :مجتمع الدراسة -7

یتألف مجتمع الدراسة من كتب التربیة الإسلامیة و التربیة المدنیة الخاصة بالمرحلة الابتدائیة 
، المصممة اعتمادا على المعدة من طرف الدیوان الوطني للمطبوعات المدرسیة )الجیل الثاني(

وزارة التربیة ( 2002 برنامج الحكومة لسنةو  المنظومة التربویة،تقریر اللجنة الوطنیة لإصلاح 
في المرحلة الابتدائیة في مرحلة المستخدمة كتب التربیة الإسلامیة كذا و  )2016الوطنیة،

 1985والمستعملة في الفترة الممتدة من سنة  المعدة من طرف المعهد التربوي الوطني ثمانینیاتال
  .1989الى غایة سنة 

  :الدراسة عینة-8

تكونت عینة الدراسة من الكتب المقررة للتربیة الإسلامیة للسنة الثالثة والرابعة والخامسة في مرحلة 
من القرن الماضي الخاصة بالطور الأساسي في تلك الفترة و المعّدة من طرف المعهد  ثمانینیاتال

الجیل والكتب المقررة في التربیة الإسلامیة للسنة الثالثة والرابعة و الخامسة من  التربوي الوطني،
المعّدة من طرف الدیوان الوطني  2003بعد التعدیلات في المناهج ابتداء من سنة الثاني

وكذا الكتب المقررة في التربیة المدنیة للسنة الثالثة و السنة الرابعة و السنة . للمطبوعات المدرسیة
  .2003بعد التعدیلات في المناهج سنة  الجیل الثانيخامسة من ال

في مرحلة الخاصة بالتعلیم الابتدائي التربیة الإسلامیة  كتبمن  50%الكتب ما نسبته عینة تمثل 
التربیة الإسلامیة والتربیة المدنیة لهذه المواد في  كتببالنسبة ل 60%، وما نسبته ثمانینیاتال
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وقد اختار الباحث العینة بالطریقة القصدیة وهي العینة التي یتم اختیارها لسهولة المرحلة الابتدائیة، 
 كما یستخدم هذا النوع من العینة إذا كان أفراد المجتمع معروفین تماما حیث یعمد وإمكانیة توفرها،

بحثه في  في الباحث یضعها معینة معاییر حسب عینته اختیار 216 من الأسلوب هذا إلى الباحث
تحقق غرض البحث وحسب عتقادنا أنها لا  وقد لجأنا لهذا النوع من العینة )274 :2006حدار،(

دویدري یختار الباحث عینة الدراسة اختیارا حرا على أساس أنها تحقق أغراض الدراسة من خلال 
حث توافر البیانات اللازمة للباحث، إن هذا النوع من العینات لا یكون ممثلا لأحد بل توفر للبا

 :) 2000:315 دویدري.(البیانات اللازمة لدراسته منها

أن هذه العینة مفیدة جدا في الحالات التي یحتاج فیها الباحث الوصول إلى  )2010(و یبین نوفل
  )2010:240نوفل،(وأغراضه البحثیة العینة المستهدفة بسرعة ومن خلالها یمكن أن یحقق أهدافه

ن العینة إجراء مقارنة بین محتویات هذه الكتب في مرحلتین قصد الباحث من وراء هذا النوع م 
نوعا مختلفتین حیث أن المرحلة الأولى كانت الجزائر تعیش تطبیق النظام الاشتراكي الذي یتمیز 

درسیة كانت بمعزل عن تأثیرات النظام مال الكتببالانغلاق ما یجعلنا نعتقد أن المناهج التربویة و ما 
         ظروفها السیاسیة ) الحالیة(أما المرحلة الثانیة لأحرى تأثیرات العولمة، الدولي الجدید أو با

تبني الجزائر للنظام الدیمقراطي مطلع التربویة تختلف عن المرحلة الأولى خصوصا بعد  و
و سیطرة الولایات المتحدة الأمریكیة وأتباعها على النظام الدولي الجدید  تسعینیات القرن الماضي

باستخدام مؤسسات دولیة مختلفة العالم هذه الدول تفرض العدید من السیاسات على دول  ما جعل
كمنظمة الأمم المتحدة و منظمة الیونیسكو و منظمة التجارة العالمیة و غیرهم من المنظمات 

لعولمة على لتأثیرات  عارات إنسانیة ما یجعل الباحث یرى أن هذه الضغوطات یحتمل أن تشكلبش
التربیة المدنیة لا یمكن  كتبأما  ôة الجزائریةللدولالخاصة بالمجال التربوي الداخلیة  السیاسات

إجراء مقارنة بین المرحلتین السابقتین لأننا لم نتحصل على كتب خاصة بهذه المادة في مرحلة 
السنة الثالثة و السنة الرابعة و السنة الخامسة  كتبوقد اكتفینا ب) حسب اطلاع الباحث( ثمانینیاتال

للجیل الأول و محاولة تحلیلها بغیة الكشف عن ما تحتویه من مؤشرات تدل على تأثرها بالعولمة 
  .الثقافیة
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  :أدوات تحلیل البیانات-9

لقیاس الفروق بین القیم المضمنة في كتب التربیة الإسلامیة  2اعتمد الباحث على معامل كا
  .مة و الجدیدة و اعتمد على التكرارات و النسب المئویة في معالجة البیاناتالقدی

  :حدود الدراسة - 10

و أواخر شهر مارس  2018أواخر شهر دیسمبر  منأجریت هذه الدراسة في الفترة الممتدة 
، حیث قمنا بتحلیل كتب التربیة الإسلامیة القدیمة أولا وكان ذلك بالتدریج أي كتاب السنة 2018

الثالثة ثم كتاب السنة الرابعة ثم كتاب السنة الخامسة،وبعد رصد الجداول و تنظیم البیانات 
المحصل علیها في جداول إحصائیة، قمنا بعدها بتحلیل كتب التربیة الإسلامیة الجدیدة  وانطلقنا 

الحصول  من كتاب السنة الثالثة ثم كتاب السنة الرابعة و في النهایة كتاب السنة الخامسة و بعد
على البیانات قمنا بنفس الإجراءات مع البیانات المحصل علیها من تحلیل كتب التربیة الإسلامیة 
القدیمة، وبعدها قمنا بالمعالجات الإحصائیة المناسبة لهذه البیانات واختبرنا الفرضیات المتعلقة 

الإجراءات عالجنا البیانات بها، وبعد ذلك قمنا بتحلیل كتب التربیة المدنیة و بنفس الطریقة و نفس 
 .المتوصل إلیها

 :خلاصة

حاولنا من خلال هذا الفصل التعریف بالمنهج المستخدم في الدراسة وكذا الإشارة للإجراءات  
المنهجیة المتبعة في تصمیم شبكتي تحلیل المحتوى و طرق التحقق من الصدق و الثبات،وقد 
اشرنا إلى وحدات التحلیل المعتمدة في عملیة التحلیل وكیفیة اختیار عینة الدراسة، و أوضحنا 

ءات الدراسة الاستطلاعیة وكذا المعالجات الإحصائیة للبیانات المحصل علیها من تحلیل 2018
العینة الاستطلاعیة،وفي نهایة الفصل تحدثنا عن حدود البحث و اختتمنا بالصعوبات التي واجهتنا 

                          . أثناء قیامنا بهذه الدراسة



 

  
 

  

  

  

  

   

 

سابعالفصل ال  
النتائجعرض و تحليل   
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  :تمهید

في هذا الفصل سنعرض النتائج المحصل علیها من عملیات التحلیل وتوضیح المعالجات 
الإحصائیة المستخدمة لاختبار فرضیات البحث ومحاولة تقدیم تفسیرات علمیة لها بما یتوافق مع 
  نتائج دراسات أخرى مقاربة و مشابهة للدراسة الحالیة و استطلاع آراء الباحثین و المفكرین حولها 

توجد فروق ذات دلالة إحصائیة بین القیم المضمنة في كتابي التربیة  " :الفرضیة الأولى-1
للتأكد من  ".لمستوى السنة الثالثة ابتدائي تعزى لتأثیرات العولمة الثقافیة) جدید –قدیم (الإسلامیة 

المستخدم في  میة مستوى السنة الثالثة ابتدائيصحة هذه الفرضیة قمنا بتحلیل كتاب التربیة الإسلا
السنة  3003وتحلیل كتاب التربیة الإسلامیة المستخدم بعد تعدیلات المناهج سنة  فترة الثمانینات

  :فكانت نتائج التحلیل كالأتي) 02انظر الملحق رقم(باستخدام شبكة التحلیل  الثالثة
ئيالخاص بالسنة الثالثة ابتدا) القدیم(القیم المضمنة في كتاب التربیة الإسلامیة یوضح :)19(رقمجدول   

س
رو

لد
ا

  

  قیم 
  دینیة

قیم 
  اجتماعیة

  قیم 
  أخلاقیة

  قیم 
  جمالیة

  قیم 
  علمیة

  قیم 
  سلوكیة

  قیم 
  الاقتداء

  قیم 
  وطنیة

  ن  ت  ن  ت  ن  ت  ن  ت  ن  ت  ن  ت  ن  ت  ن  ت
1  1 0 .3  0  0  8 2.7 0  0  0  0  0  0  0  0  0  0  

2 9  3.1  0  0  0  0  0  0  0  0  0  0  0  0  0  0  

3 12  4.1  0  0  0  0  0  0  0  0  0  0  0  0  0  0  

4 1  0 .3  0 0 6 2 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 

5 10  3.4  0  0  0  0  0  0  0  0  0  0  0  0  0  0  

6 3  1  11 3.8 0  0  0  0  0  0  0  0  0  0  0  0  

7 12  4.1  0 0  0  0  0  0  0  0  0  0  0  0  0  0  

8 11  3.8  0 0  0  0 0 0  0  0  0  0  0  0  0  0  

9 15  5.1 4  1.3  0  0  0  0 0 0 0 0 0 0 0 0 

10 10  3.4  0  0  0  0  0  0  0  0  0  0  0  0  0  0  

11 0  0  0  0  4 1.3 2 0.7 0  0  6  2.1  0 0 0  0  

12 11  3.8  0  0  0  0  0  0  0  0  0  0  0  0  0  0  

13 1  0 .3  0  0  0  0  0 0  0  0  0  0  0  0  0  0  

14 1  0 .3  11  3.8  0  0  0  0  0  0  0  0  0  0  0  0  

15 14  4.8  0  0  0  0 0  0  0 0 0 0 0 0 0 0 

16 10  3.4  0  0  0  0  0  0  0  0  0  0  0  0  0  0  

17 17  5.8  0  0  0  0  0  0  0  0  0  0  0  0  0  0  

18 13  4.5  0 0 0  0  0 0 0  0  0  0  0  0  0  0  

19 21 7.3 0  0  0  0  0  0  0  0  0  0  0  0  0  0  

20 0  0  0  0  7 2.4 0  0  0 0 0 0 0 0 0 0 

21 10  3.4  0  0  0  0  0  0  0  0  0  0  0  0  0  0  

22  13  4.5  0  0  0  0  0 0  2 0.7 0  0  0  0  0  0  

23 14  4.8  0  0 0  0  0  0 0  0 0  0  0  0  0  0  

24 0  0  0  0  4  1.3  0 0  0  0  0  0  0  0  0 0  

25 1 0.3 0  0  7 2.4 0  0  0  0  0  0  0  0  0 0  

26 0  0  0  0  0  0  0  0  0  0  0  0  0  0  14 4.8 

27 0  0  0 0 0  0  0  0 0  0  0  0  0  0  0 0  
  4.72  14  0  0  2.02  6  0.67  2  0.67  2  12.16  36  8.78  26 70.94  210  المجموع

  4  8  5  6  6  2  3  1  لترتیبا
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قیمة توزعت  296یتضح أن إجمالي القیم المضمنة في الكتاب بلغ ) 19(من خلال الجدول رقم 
ة یالقیم الدینیة احتلت المرتبة الأولى فقد ظهرت في كتاب الترب أن حیث Éعلى مختلف الأبعاد

، ثم تلتها القیم الكلیةمن إجمالي القیم % 70.94و شكلت ما نسبته  مرة 210بتكرار الإسلامیة 
، واحتلت المرتبة الثالثة القیم الاجتماعیة %12.16ظهور بنسبة  36رتبة الثانیة بـمالأخلاقیة في ال

    ،أما القیم الوطنیة فقد جاءت في الرتبة الرابعة بتعداد قدر%8.78ظهور وهذا ما نسبته  26بـ 
مرات في الكتاب بنسبة  6، وجاءت بعدها القیم السلوكیة التي ظهرت %4.72مرة و بنسبة  14بــ 

، أما الرتبة السادسة تقاسمتها القیم العلمیة و القیم الجمالیة فقد ظهرت كل واحدة منهما % 2.02
ر، و في لكل قیمة من القیم المضمنة في المقر %  0.67نسبة  مرتین في الكتاب وهذا ما یمثل

سجلنا اكبر  قدو   الأخیر جاءت القیم الخاصة بالقدوة حیث لم تظهر هذه الأخیرة في المقرر إطلاقا
 .قیمة 21و التي بلغات  19و التي تضمنها الدرس  عدد من القیم 

الخاص بالسنة )  جدیدال(أما النتائج المحصل علیها من تحلیل كتاب التربیة إسلامیة
  :الجدول التاليالثالثة فهي موضحة في 
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الخاص بالسنة الثالثة ) الجدید(یوضح القیم المضمنة في كتاب التربیة الإسلامیة)  20(جدول رقم
 ابتدائي 

 

  دروس
  الكتاب

  قیم
  دینیة

  قیم 
  اجتماعیة

  قیم
  أخلاقیة

  قیم
  جمالیة

  قیم
  علمیة

  قیم
  سلوكیة

  قیم
  الاقتداء

  قیم
  وطنیة

  نسبة  تكرار  نسبة  تكرار  نسبة  تكرار  نسبة  تكرار  نسبة  تكرار  نسبة  تكرار  نسبة  تكرار  نسبة  تكرار

1  22 3.5  0  0  0  0  0  0  0  0  0  0  0  0  0  0  

2 16  2.5  0  0  0  0  0  0  0  0  0  0  0  0  0  0  

3 11  1.7  0  0  0  0  0  0  0  0  0  0  0  0  0  0  

4 5  0.8  0  0  0  0  16 2.5 0  0  0  0  0  0  0 0 
5 27  4.2  0  0  0  0  0  0  0  0  0  0  0  0  0  0  

6 10  1.6  0  0  0  0  0  0  0  0  0  0  14  2.2  0  0  

7 14  2.2  0 0 0 0 5  0.8  0 0 0 0 0  0  0  0  

8 34  5.3  0  0  0  0  0  0  0  0  0  0  0  0  0 0 
9 32  5 0  0  15  2.4  0  0  0  0  0  0  28 4.4 0  0  

10 21  3.3  0  0  0  0  0  0  0  0  0  0  0  0  0  0  

11 1  0.1  0  0  0  0  0  0  0  0  0  0  0  0  0  0  

12 5  0.8  0 0 0  0  0 0 0 0 0 0 0  0  13  2  

13 4  0.6  0  0  17  2.7  0  0  0  0  0  0  0 0 0  0  

14 9  0.9  0  0  0  0  0  0  0  0  0  0  0  0  2  0.3  

15 28  4.4  0  0  0  0  0  0  0  0  0  0  0  0  0  0  

16 0  0  0 0 0  0  0 0 0 0 0 0 30  4.7  0  0  

17 16  2.5  0  0  0 0 0  0  0  0  0  0  0  0  0  0  

18 0  0  0  0  8  1.2  0  0  0  0  0  0  0  0  0 0 
19 20 3.1 0  0  0  0  0  0  0  0  0  0  0  0  0  0  

20 16  2.5  0 0 0  0  0 0 0 0 0 0 1  0.1  0  0  

21 17  2.7  0  0  0  0  0  0  0  0  0  0  2  0.3  0  0  

22  2  0.3  18  2.8 0 0 0  0  0  0  0  0  0  0  0 0 
23 3  0.5  25  3.9  0  0  0  0  0  0  0  0  0  0  0  0  

24 27 4.2 0  0  0  0  0 0 0 0 0 0 0  0  0  0  

25 6  0.9  20  3.1  0  0  0  0  0  0  0  0  0 0 0  0  

26 3  0.5  0  0  0 0 0  0  0  0  0  0  29  4.5  0 0 
27 21  3.3  0  0  0  0  1 0.1  0  0  0  0  0  0  0  0  

28 17  2.7 4  0.6  0  0  0  0  0  0  0  0  0  0  0  0  

  2.36  15  16.37  104  00  00  00  00  3.46  22  6.29  40  10.55  67 60.94  387  المجموع

  6  2  7  7  5  4  3  1  الترتیب

قیمة توزعت  635 یتضح أن العدد الإجمالي للقیم في الكتاب بلغ ) 20(من خلال الجدول رقم 
  : على ستة أبعاد وهي مرتبة وفق ما یلي

أي ما یقارب ثلثي  %60.94مرة و هذا ما یمثل نسبة  387أولا القیم الدینیة ظهرت في الكتاب 
في المرتبة الثانیة جاءت القیم الخاصة  7 3وبذلك استحقت المرتبة الأولى القیم كانت قیم دینیة

، وجاءت في المرتبة %16.37مرة وهذا ما یوافق بنسبة  104بالقدوة التي تواجدت في الكتاب 
من القیم المضمنة في  %10.66ظهور فشكلت ما نسبته  67الثالثة القیم الاجتماعیة بـــ

،أما الرتبة الخامسة فكانت %6,29نسبة تكرار وهذا ما یمثل  40الكتاب،تلتها القیم الأخلاقیة  بــ 
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من إجمالي القیم، و بعدها  %3.46مرة بنسبة قدرت بــ 22للقیم الجمالیة التي وردت في الكتاب 
  .%2,36تكرار وهذا ما یمثل نسبة  15مباشرة جاءت القیم الوطنیة بـــ 

للسنة ) قدیم و الجدیدال(بعد عرض الجدولین السابقین الخاصین بتحلیل كتابي التربیة الإسلامیة 
الثالثة جمعنا تكرارات القیم المشاهدة وحسبنا التكرارات المتوقعة لكل بعد من الأبعاد وفق ما یرد 

 :الجدول الموالي

القدیم (یوضح التكرارات  المشاهدة للقیم المضمنة في كتابي التربیة الإسلامیة)  21(جدول رقم
  الخاصة بالسنة الثالثة ابتدائي) والجدید

  )السنة الثالثة(الجدید كتابال  )السنة الثالثة(قدیمال كتابال

التكرارت   القیم
التكرارت   القیم  المشاهدة

  المشاهدة
 387  قیم دینیة  210  قیم دینیة

  67  قیم اجتماعیة  26  قیم اجتماعیة
  40 قیم أخلاقیة  36 قیم أخلاقیة
  22 قیم جمالیة  02 قیم جمالیة
  00 قیم علمیة  02 قیم علمیة
  00 قیم سلوكیة  60 قیم سلوكیة
  104 قیم القدوة  00 قیم القدوة
  15  قیم وطنیة  14  قیم وطنیة
  635  المجموع  296  المجموع

  

قیمة في الكتابین، وقد  931نلاحظ أن العدد الإجمالي للقیم بلغ ) 21(من خلال الجدول رقم 
قیمة و هو فارق  339بفارق  635قیمة و في الكتاب الجدید  296بلغت القیم في الكتاب القدیم 

قیمة دینیة،  210فاق تعداد كل القیم الكتاب القدیم،ونلاحظ أن القیم الدینیة في الكتاب القدیم بلغت 
قیمة و هو فارق كبیر،أما القیم 177قیمة دینیة بفارق  387وقد بلغت في الكتاب الجدید 
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ابل بلغت القیم الاجتماعیة في الكتاب قیمة و بالمق 26الاجتماعیة فقد بلغت في الكتاب القدیم 
قیمة  و هو فرق یقترب من ضعف القیم الاجتماعیة المضمنة في  41قیمة بفارق  67الجدید 

قیمة أخلاقیة و تقابلها  36الكتاب القدیم،وكذلك نلاحظ أن القیم الأخلاقیة في الكتاب القدیم كانت 
نلاحظ أن القیم التي جاءت  قیم أخلاقیة فقط، 4جعل الفرق  قیمة و هو ما 40في الكتاب الجدید 

 22بعدها و هي القیم الجمالیة قد بلغت في الكتاب القدیم قیمیتن فقط وفي الكتاب الجدید وجدنا 
قیمة،ووجدنا أن القیم السلوكیة ظهرت في الكتاب  20قیمة جمالیة وهذا ما یشر إلى فارق حدد بــ

ا في الكتاب الجدید في أیة موضع منه،ونلاحظ أیضا أن مواضع بینما لم تظهر إطلاق 6القدیم في 
   مرة  104القیم الخاصة بالقدوة لم تظهر في الكتاب القدیم إطلاقا بینما ظهرت في الكتاب الجدید 

هو ما یشیر إلى استخدام هذا النوع من القیم بكثرة في الكتاب الجدید بالمقارنة مع الكتاب و 
     موضع   14القیم الوطنیة ظهرت بعد تحلیل الكتاب القدیم في القدیم،وفي الأخیر نلاحظ أن 

موضع و هو ظهور متقارب لا یوحي إلى وجود فرق  15و ظهرت في الكتاب الجدید في 
كبیر،من خلال مقارنة تكرارات القیم  بین الكتاب القدیم و الكتاب الجدید سجلنا فروقات بین 

وقات كبیرة جدا وفي بعض الأحیان تكون طفیفة و غیر كبیرة الأنواع المختلفة للقیم أحیانا تكون فر 
لقیاس الفروق فكانت النتائج على النحو  2و لتحدید دلالة الفروق إحصائیا قمنا بتطبیق اختبار كا

  : التالي

لقیاس الفروق بین القیم المضمنة في كتابي التربیة  2یوضح نتائج اختبار كا) 22(جدول رقم 
  الخاص بالسنة ثالثة ابتدائي) ید) –قدیم (الإسلامیة 

  

  القرار  درجة الحریة  المجدولة 2قیمة كا  المحسوبة 2قیمة كا

  H 0نرفض   7  14.07  228.67

  

 2و هي اكبر من كا 228.67 المحسوبة  بلغت  2یتضح أن قیمة كا) 22(من خلال الجدول رقم 
و معنى ذلك نرفض الفرضیة الصفریة التي تفید في عدم  7عند درجة حریة  14,07المجدولة 
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–قدیم (وجود فروق ذات دلالة إحصائیة في تكرارات القیم المضمنة في كتابي التربیة الإسلامیة 
بوجود فروق ذات دلالة الخاصة بالسنة الثالثة ابتدائي و نقبل الفرضیة البدیلة التي تقر ) جدید

  .إحصائیة في التكرارات و ترجع هذه الفروق إلى تأثیر عامل العولمة الثقافیة

وتشیر النتائج المحصل علیها من اختبار الفرضیات إلى وجود فروق جوهریة  في عدد القیم 
تلاف ،ویتبین من النتائج المحصل علیها أن هناك اخالمضمنة في الكتاب القدیم و الكتاب الجدید

في محتویات الكتابین،حیث تضمن الكتاب الجدید العدید من القیم التي تتوافق مع سیاسات العولمة 
كالقیم الاجتماعیة خصوصا التي ترتبط بالتلاحم و التسامح و التعایش و احترام الآخرین، وكذا 

قیم غیر متواجدة في القیم الخاصة بالقدوة التي تتبناها الرؤى التربویة الحدیثة في ظل العولمة،وهي 
وهذا الاختلاف نرجعه إلى تأثیر العولمة الثقافیة وهذا التأثیر امتد إلى الكتاب القدیم بصفة كبیرة،  

أن المنهاج التعلیمي نظاما فرعیا من النظام الرئیسي ) 2003علیمات (یشیر المنهاج عامة حیث 
ة من متغیرات، وما یصیب المجتمع الأكبر وهو التربیة، ومن ثم تنعكس علیه كل ما یصیب التربی

أیضا یمتد أثره على التربیة بصفتها نظاما فرعیا لنظام كلي أشمل هو المجتمع، وفوق ذلك كله فإن 
الوعاء الذي یترجم الفلسفة التربویة إلى إجراءات، وطرق تدریس تأخذ طریقها إلى  المنهاج هو

  .التلمیذ من المدرسة

النظام التربوي التعلیمي نظام مفتوح یتأثر بمجمل  أن )2012مد جزیرة مح(في هذا السیاق یبین و 
من التغیرات المختلفة التي تحدث في العالم وهذا التأثیر ینعكس على جمیع عناصر النظام 

é=ô  أهدافهایعول علیها في تحسین العملیة التربویة ومن صلب  والإدارةمدخلات ومخرجات 
  .العصرالنظام التعلیمي متكیفا مع متطلبات 

لا شك أن العولمة تحمل في طیاتها أثارا على ما هو قائم حالیا ومنها ما یكون تأثیره مستقبلا یرسم 
ضعف أداء المؤسسات التربویة وقد أدى  .معالم الغد وانعكاساتها قد تكون ایجابیة وقد تكون سلبیة

عادة النظم التعلیمیة لإوتربویا  والتعلیمیة العربیة في إعداد المعلمین وتأهیل الفتیات والشباب ثقافیا
وتغییر المناهج لإنتاج نفسها وتسایر التطور المعرفي والحضاري للعولمة التي تجري سریعا حیث 
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لم یعد التعلیم التقلیدي هو المصدر الوحید للعلم والمعرفة ولم یعد المعلم هو الناقل لها فقط هناك 
  .أ ونهیأ لها ونهیئ أبناءنا لهامصادر متعددة للأدوات المعرفیة علینا أن نتهی

إلى اعتبار المؤسسات التربویة والثقافیة لا تستطیع بوسائلها وإمكاناتها ) 2008شاكر (ویذهب  
الراهنة مواجهة مد العولمة الغربي، وأن اكتساح الإعلام الغربي للمجال الثقافي العربي من شأنه أن 

هیمنة أدوات الاتصال السمعي البصري الغربیة یحول هذا الفضاء الداخلي إلى فضاء للإقصاء ، ف
واكتساحها لكل الفضاءات الممكنة، واستئثارها بحیز زمني مهم من وقت المتلقین الذي یبلغ ذروته 
في النمط التلفزیوني، یجعل الجمیع أقرب إلى العیش في عالم افتراضي أثیري یتألف من الصور 

الشاشات الإلكترونیة ، بما بات یشكل تهدیداً والإشارات والنصوص المرئیة والمقروءة على 
  .لمنظومات القیم والرموز وتغییراً محتملا في المرجعیات الوجودیة وأنماط الحیاة

منظمتا الیونسكو والیونیسیف تحاول دمج القیم العالمیة في أن ) 2003علیمات (وهنا یضیف 
مناهج التعلیم وترسیخ الأفكار الداعیة للنظام العالمي الجدید في اتجاهین، الأول یتمثل في الجهود 
لوضع برنامج للشرق الأوسط في مجال التربیة الشمولیة، والثاني في برنامج للتنمیة التربویة لدول 

وتتضمن التربیة  « Global education »اسم ، والمشروع الأول تحت حوض البحر المتوسط
یركّز على تعزیز الوعي بعلاقة الاعتماد المتبادل بین البشر في نظام  الذي الشمولیة البعد المكاني

 باعتباره البعد الزمنيوكذا  .عالمي یكون فیه المحلي ضمن الكوني، والكوني من ضمن المحلي
عنصر مواجهة المستقبل في المناهج الدراسیة یعتبر شرطاً مهماً ومسبقاً لتنمیة قدرات ومهارات 
التلامیذ لیصبحوا في وضع یمكنهم من التحكّم في اتجاه التغییر وأكثر قدرة على التكیّف مع 

اخلة كتلوث القضایا الكونیة متد نظرا لان بُعد القضایا الكونیة الشاملةوكذلك  .مجتمع سریع التغیر
یقوم على ي حیث البعد الداخلوفي الأخیر  .البیئة والاعتداء على حقوق الإنسان وعدم المساواة

م الأطفال أن حیاتهم متداخلة مع مشكلات الغیر وطموحاتهم، ومع البیئات التي تبعد عنهم یعلت
مع المعهد الدولي  تجریبیّین في لبنان والأردن بالتعاون  آلاف الأمیال، وقد تمّ تنفیذ مشروعین

للتربیة الشمولیة ومنظمة  الیونیسیف في عمان، حول تطویر وتدریس موضوعات تدرس منفصلة 
أو ملحقة  ببعض المواد الدراسیة مثل العیش المشترك وتفهم الاختلافات وتجنب الصراعات وحلّ 

 .ة، والمستقبلالنزاعات ونظرتنا لذواتنا والآخرین، ورفض العصبیة والعرقیة والآراء المسبق
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یتضح جلیا أن التقید بمثل هذه المشاریع في تصمیم المناهج التعلیمیة الجزائریة ولو لم یكن ف
مقصودا أي ورد عفویا، هو ما یفسر لنا الاختلاف في تكرارات  القیم المضمنة في الكتب السابق 

ر أنها تقارب بشكل تحلیلها،كما یمكن ملاحظة محتویات الكتاب الجدید من دروس و فقرات و أفكا
كبیر ما تضمنه مشروع التربیة الشمولیة ویكمن أیضا استنتاج أن محتوى الكتاب القدیم یبتعد نوعا 

المحصل علیها إلى تأثیرات  والاختلافات الفروق رجعما أشارت إلیه بنود هذا المشروع ما یجعنا ن
  . العولمة الثقافیة

توجد فروق ذات دلالة إحصائیة بین القیم المضمنة في كتابي التربیة  " الفرضیة الثانیة-2
  ".لمستوى السنة الرابعة ابتدائي تعزى لتأثیرات العولمة الثقافیة) جدید  –قدیم (الإسلامیة 

للتأكد من صحة هذه الفرضیة قمنا بتحلیل كتابي التربیة الإسلامیة مستوى السنة الرابعة ابتدائي 
 :فكانت نتائج التحلیل كالأتيیات والفترة الحالیة،في فترة الثمانین

الخاص بالسنة الرابعة ) القدیم(یوضح القیم المضمنة في كتاب التربیة الإسلامیة)  23(جدول رقم
  ابتدائي 

 
س

رو
د

  
 

ب
كتا

ال
  

  قیم
  دینیة

  قیم 
  اجتماعیة

  قیم
  أخلاقیة

  قیم
  جمالیة

  قیم
  علمیة

  قیم
  سلوكیة

  قیم
  الاقتداء

  قیم
  وطنیة

  نسبة  تكرار  نسبة  تكرار  نسبة  تكرار  نسبة  تكرار  نسبة  تكرار  نسبة  تكرار  نسبة  تكرار  نسبة  تكرار

1 2 0.3 0  0  6 1 0  0  0  0  0  0  0  0  0  0  

2 6  1  0  0  0  0  9  1.4  0  0  0  0  0  0  0  0  

3 1  0.2  0  0  0  0  0  0  0  0  0  0  0  0  0  0  

4 8  1.3  0 0 13  2.1  0  0  0 0 0 0 0 0 0 0 
5 0  0  0  0  4  0.6  0  0  0  0  0  0  0  0  0  0  
6 1  0.2  0  0  0  0  0 0 0  0  0  0  0  0  0  0  
7 10  1.6  0  0  0  0  0  0  0  0  0  0  0  0  0  0  

8 6  1 0 0 0  0  0  0  0 0 0 0 0 0 0 0 
9 1  0.2  0  0  4  0.6  0  0  0  0  0  0  0  0  0  0  

10 4  0.6 0  0  0  0  0 0 1  0.2  0  0  0  0  0  0  

11 4  0.6 3  0.5  0  0  0  0  0  0  0  0  0  0  0  0  
12 1  0.2  6  1  0  0  0  0  0  0  0  0  0  0  0  0  
13 4  0.6  0  0  0 0 0  0  0  0  0  0  0  0  0  0  

14 1  0.2  5  0.8  0  0  0  0  0  0  0  0  0  0  0  0  

15 4  0.6  0  0  0  0  0  0  1  0.2  0  0  0  0  0  0  

16 0  0  0  0  0  0  0  0  0  0  0  0  0  0  16  2.6  

17 2 0.3  0  0  6  1  0  0  0  0  0  0  0  0  0  0  
18 9  1.4  0  0  0  0  0  0  0  0  0  0  0  0  0  0  
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19 0  0  10  1.6  0  0  0  0  0  0  0  0  0  0  0  0  

20 8  1.3  0  0  0  0  0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 
21 11  1.7  0  0  0 0 0  0  0  0  0  0  0  0  0  0  

22  1  0.2  12  1.9  0  0  0  0  0  0  0  0  0  0  0  0  

23 1 0.2 0  0  9 1.4  0  0  0  0  0  0  0  0  0  0  
24 11  1.7  0  0  0  0  0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 
25 1  0.2  5 0.8 0  0  0  0  0  0  0  0  0  0  0  0  

26 1  0.2  0  0  0  0  0  0  6  1  0  0  0  0  0  0  

27 0  0  8  1.3  0 0 0  0  0  0  0  0  0  0  0  0  

28 20 2.1  0  0  0  0  0  0  0  0  0  0  0  0  0  0  

29 0  0  1  0.2  2  0.3  0 0 6  1  0 0 0 0 0 0 
30 5 0.8  0  0  0  0  1 0.2  0  0  0  0  0  0  0  0  

31  1 0.2 0  0  1 0.2 6  1  0  0  0  0  0  0  0  0  

32  1  0.2 10  1.6  0  0  0  0  0  0  0  0  0  0  1  0.2  

33  17  2.7  0  0  0  0  0  0  0  0  0  0  0  0  0  0  

34  8  1.3  0  0  0  0  9 1.4 0  0  0  0  0  0  0  0  

35  1  0.2  0  0  3  0.5  2  0.3  6  1  0 0 0 0 0  0  
36  15  2.4  0 0 0  0  0  0  0  0  0  0  0  0  0  0  

37  3  0.5  0  0  4  0.6  5  0.8  0  0  0  0  0  0  0  0  

38  2  0.3  0  0  0  0  0  0  0  0  0  0  0  0  0  0  

39  2  0.3  7  0  0  0  0  0  0  0  0  0  0  0  0  0  

40  9  1.4  0  0  6 1 0  0  0 0 0 0 0 0 0 0 
41  8  1.3  0  0  0  0  2  0.3  0  0  0  0  0  0  0  0  
42  5  0.8  0  0 0  0  0  0  0  0  0  0  0  0  0  0  

43  22  3.5  0 0  0  0  0  0  0  0  0  0  0  0  0  0  

44  1  0.2  0  0  0 0 0  0  0 0 0 0 0 0 0 0 
45  14  2.2  1  0.2  0  0  0 0 1  0.2  0  0  0  0  0  0  

46  14  2.2  0  0  0  0  0  0  0  0  0  0  0  0  0  0  

47  1  0.2  0  0  0  0  0  0  0  0  0  0  0  0  14  2.2  

48  11 1.7 1  0.2  0 0 0  0  0  0  0  0  0  0  0  0  

49  4  0.6  0  0  0  0  4  0.6  0  0  0  0  0  0  0  0  

50  14  2.2  0  0  0  0  0  0  0  0  0  0  0  0  0  0  

51  0  0  0  0  11  1.7  0  0  0 0 0 0 0 0 0 0 
52  13  2.1  0 0 0  0  0  0  0  0  0  0  0  0  0  0  

53  1  0.2  0  0  9  1.4  0 0 0  0  0  0  0  0  0  0  
54  9  1.4  0  0  0  0  0  0  0  0  0  0  0  0  0  0  

55  8  1.3  0  0  0  0  0  0  0 0 0 0 0 0 0 0 
56 10  1.6  0  0  0  0  0  0  0  0  0  0  0  0  0  0  

57 0  0  14  2.2 0  0  0 0 0  0  0  0  0  0  0  0  

58 14  2.2  0  0  0  0  0  0  0  0  0  0  0  0  0  0  

59 1  0.2  0  0  0  0  0  0  0 0 0 0 0 0 0 0 
60 15  2.5  2  0.3 12  1.9  0  0  0  0  0  0  0  0  0  0  

61 12  1.9  0  0  0  0  0 0 0  0  0  0  0  0  0  0  

  4.96  31  00  00  00  00 3.36  21 6.08  38  14.42 90 13.62  85  57.53 359  ا＋موع

  5  7  7  6  4  2  3  1  ترتيب

یتضح أن القیم المضمنة في كتاب التربیة الإسلامیة القدیم بلغت ) 23(من خلال الجدول رقم 
  :قیمة موزعة وفق الترتیب التالي 624
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و جاءت بعدها  %57.53تكرار وبذلك شكلت ما نسبته  359القیم الدینیة احتلت المرتبة الأولى بـ 
،وجاءت بعدها القیم الاجتماعیة في المرتبة %14.42ظهور و نسبة قدرت بـــ 90القیم الأخلاقیة بـ

مرة في نفس الكتاب بما یمثل نسبة  85الثالثة من حیث عدد مرات الظهور و قد ظهرت 
ل نسبة مرة وهذا ما مث 38، أما القیم الجمالیة فقد احتلت المرتبة الرابعة بتكرار 13.62%
،وفي المرتبة %4.96مرة وقد قدرت نسبتها إلى كل القیم بــ 31،وتلتها القیم الوطنیة بــ 6,08%

، ولم تظهر على %3,36مرة أي ما یمثل نسبته  21السادسة جاءت القیم العلمیة بتكرار بلغ 
  .الإطلاق في هذا الكتاب القیم السلوكیة و القیم الخاصة بالقدوة 

في ) السنة الرابعة(المتعلقة بتحلیل الكتاب الجدید الخاص بالتربیة الإسلامیةأما النتائج  
:الطور الابتدائي فكانت كالآتي  
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الخاص بالسنة الرابعة ) الجدید(یوضح القیم المضمنة في كتاب التربیة الإسلامیة)  24(جدول رقم
  ابتدائي

  

س
رو

د
 

ب
كتا

ال
  

  قیم
  دینیة

  قیم 
  اجتماعیة

  قیم
  أخلاقیة

  قیم
  جمالیة

  قیم
  علمیة

  قیم
  سلوكیة

  قیم
  الاقتداء

  قیم
  وطنیة

  نسبة  تكرار  نسبة  تكرار  نسبة  تكرار  نسبة  تكرار  نسبة  تكرار  نسبة  تكرار  نسبة  تكرار  نسبة  تكرار

1  15 3.1 0  0  0  0  0  0  0  0  0  0  0  0  0  0  

2 18  3.7  0  0  0  0  2  0.4  0  0  0  0  0  0  0  0  

3 16  3.3 0  0  0  0  0  0  0  0  0  0  0  0  0  0  

4 18  3.7  0 0 0 0 0  0  0 0 0 0 0 0 0 0 

5 14  2.9  0  0  0  0  0  0  0  0  0  0  0  0  0  0  

6 0  0  0  0  0  0  0 0 0  0  0  0  17  3.5  0  0  

7 13  2.7  0  0  0  0  0  0  0  0  0  0  2  0.4  0  0  

8 19  4  0 0 0 0 0  0  0  0  0  0  0  0  0  0  

9 2  0.4  0  0  1  0.2  21  4.4 0 0 0 0 0  0  0  0  

10 3  0.6  1  0.2  16  3.3  0  0  0  0  0  0  0  0  0  0  

11 21  4.3  0  0  0  0  0  0  0  0  0  0  0 0 0 0 

12 3  0.6  0  0  0  0  0  0  0  0  0  0  0  0  0  0  

13 14  2.9  0  0  0  0  0  0  0 0 0 0 0  0  0  0  

14 5  1  0 0 0 0 0 0 0  0  0  0  14  2.9  0  0  

15 6  1.2  7  1.5  2  0.4  1  0.2  0  0  0  0  2 0.4  0  0  

16 26  5.4  0  0  0  0  0  0  0  0  0  0  0  0  0  0  

17 10  2  9  1.9  23  4.8  0  0  0 0 0 0 0  0  0 0 

18 24  5  0  0  0  0  0  0  0  0  0  0  0  0  0  0  

19 1 0.2  0  0  0  0  0  0  0  0  0  0  12  2.5  0  0  

20 8  1.1  0  0  0  0  0  0  0  0  0  0  6 1.2 0  0  

21 2  0.4  0  0  0  0  0  0  0  0  0  0  0  0  0  0  

22  4  0.8  16  3.3  0  0  0  0  0  0  0  0  0  0  0 0 

23 17  3 .5  0  0  0  0  0  0  0  0  0  0  0  0  0  0  

24 4  0.8  0  0  18  3.7  0  0  0  0  0  0  0 0 0  0  

25 0  0  0  0  0  0  0 0 0 0 0 0 24  5  0  0  

26 3  0.6  5  1  4  0.8  0  0  0  0  0  0  1  0.2  0 0 

27 5  1  0  0  0  0  0  0  0  0  0  0  0  0  0  0  

 00 00 15.78 78 00 00 00 00  4.85  24 13.76  68  10.72  53 54.85  271  المجموع

  6  2  6  6  5  3  4  1  الترتیب

قیمة  494نلاحظ أن عدد القیم الكلي المتضمنة في الكتاب بلغ ) 24(من خلال الجدول رقم
قیمة  271القیم الدینیة وكان عددهاالمرتبة الأولى على  حصلتتوزعت على خمسة أبعاد،حیث 

، وجاءت بعدها القیم الخاصة %54.85وقد فاقت نصف القیم المضمنة في الكتاب بما نسبته 
من  %15.78موضع من الكتاب و حازت على نسبة قدرت بــ 78ظهرت في بالاقتداء حیث 

تكرار حیث تمثل ما نسبته  68إجمالي القیم، بینما حازت القیم الأخلاقیة على  المرتبة الثالثة بـ
ظهور و حصلت على ما  53،أما القیم الاجتماعیة فقد احتلت المرتبة الرابعة بـ 13.76%
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مرة بنسبة قدرها  24القیم الجمالیة على الرتبة الخامسة  بـــ،وتحصلت بعدها % 10.72نسبته
، في حین لم تظهر القیم السلوكیة و القیم العلمیة و القیم الوطنیة في أیة موضع من % 4.85

عرض الجدولین السابقین الخاصین بتحلیل كتابي التربیة  بعد .مواضع الكتاب محل التحلیل
ة الرابعة جمعنا تكرارات القیم المشاهدة وحسبنا التكرارات المتوقعة للسن) القدیم و الجدید(الإسلامیة 

  :لكل صنف من القیم في الجدول الموالي

القدیم (یوضح التكرارات  المشاھدة للقیم المضمنة في كتابي التربیة الإسلامیة)  25(جدول رقم 
  الخاصة بالسنة الرابعة ابتدائي) والجدید

  )رابعةالسنة ال(جدید ال الكتاب  )السنة الرابعة(القدیم الكتاب

التكرارت   القیم
  التكرارت   القیم  المشاھدة

  المشاھدة
 271  قیم دینیة  359  قیم دینیة

  53  قیم اجتماعیة  85  قیم اجتماعیة
  68 قیم أخلاقیة  90 قیم أخلاقیة
  24 قیم جمالیة  38 قیم جمالیة
  00 قیم علمیة  21 قیم علمیة
  00 قیم سلوكیة  00 قیم سلوكیة
  78 قیم القدوة  00 قیم القدوة
  00  قیم وطنیة  31  قیم وطنیة
  494  المجموع  624  المجموع

قیمة  1118یتضح أن العدد الإجمالي للقیم بلغ في الكتابین بلغ ) 25(من خلال الجدول رقم
قیمة و قد حدد  494قیمة و في الكتاب الجدید  624مختلفة حیث بلغ عدد القیم في الكتاب القدیم 

قیمة  359قیمة،حیث بلغت القیم الدینیة في الكتاب القدیم  130الفرق في القیم بین الكتابین بــ
قیمة وهو فارق  88قیمة بفارق   271دینیة و بالمقابل كان عدد القیم الدینیة في الكتاب الجدید 

كتاب القدیم قارب ثلث القیم المضمنة في الكتاب الجدید، ونلاحظ أیضا أن القیم الاجتماعیة في ال
قیمة و هو  32موضع من الكتاب الجدید بفارق  53موضع من الكتاب و في  85ظهرت في 

فارق یفوق نصف القیم الاجتماعیة المضمنة في الكتاب الجدید،كما نلاحظ أن القیم الأخلاقیة 
مرة بفارق قارب  68مرة و في المقابل ظهرت في الكتاب الجدید  90ظهرت في الكتاب القدیم 

ثلث من القیم  الأخلاقیة المضمنة في الكتاب الجدید،ویمكن أن نلاحظ كذلك عدد القیم الجمالیة ال
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مرة وبذلك كان  24قیمة والقیم الجمالیة في الكتاب الجدید وقد ظهرت  38في الكتاب القدیم بلغ 
العلمیة فقد  قیمة وهذا ما یمثل أكثر من نصف القیم المثبتة في الكتاب الجدید،أما القیم 14الفارق 
قیمة مثبتة في الكتاب القدیم،بینما لم تظهر في الكتاب الجدید ولا مرة،أما القیم السلوكیة  21بلغت 

فلم تظهر في الكتاب القدیم و لم تظهر في الكتاب الجدید ولا مرة واحدة، نلاحظ كذلك أن قیم 
مرة،    78في الكتاب الجدید  القدوة لم تظهر في الكتاب القدیم في ایة موضع منه و بالمقابل ظهرت

موضع و لكن لم تظهر هذه القیم  31و في النهایة وجدنا القیم الوطنیة مثبتة في الكتاب القدیم في 
دلت النتائج على اختلافات في عدد القیم المضمنة في  .في أي موضع من مواضع الكتاب الجدید

الكتاب القدیم و المضمنة في الكتاب الجدید حیث أن الكتاب القدیم تفوق على الجدید في القیم 
الدینیة بعدد معتبر وهو أمر یستحق النظر والتحلیل باعتبار السنة الرابعة سنة مهمة ینبغي أن 

لقیم الدینیة،كما یلاحظ أن الكتاب القدیم لم یحتوي أیة قیمة تتعلق یتعلم فیها التلمیذ اكبر قدر من ا
بالقدوة بینما الكتاب الجدید تضمن عدد معتبر من قیم القدوة وهذا ما تدعو إلیة التربیة الحدیثة 
تحت غطاء العولمة ونلاحظ غیاب القیم الوطنیة في نفس الكتاب وهذا ما یوافق فكرة الكونیة 

من خلال التعلیق هذا ما یؤكد في النهایة وجود اثر العولمة في هذا الكتاب، وإلغاء الخصوصیة، 
القدیم (الإحصائي السابق على المعطیات المحصل علیها من  تحلیل كتابي التربیة الإسلامیة 

نشاهد فروق مختلفة في تكرارات القیم المضمنة في كل كتاب ولكن لا نعرف دلالة هذه ) والجدید
دلالة الفروق بین تكرارات القیم في الكتابین السابق ذكرها قمنا بتطبیق اختبار  الفروق و لمعرفة

  :و كانت النتائج على النحو التالي 2كا

لقیاس الفروق بین القیم المضمنة في كتابي التربیة  2یوضح نتائج اختبار كا) 26(جدول رقم  
  سنة رابعة ابتدائي)جدید–قدیم (الإسلامیة 

 2و هي اكبر من كا 141.16 المحسوبة  بلغت  2یتضح أن قیمة كا) 26(من خلال الجدول رقم 
و معنى ذلك أننا نرفض الفرضیة الصفریة التي مفادها عدم  7عند درجة حریة  14,07المجدولة 

  القرار  درجة الحریة  المجدولة 2قیمة كا  المحسوبة 2قیمة كا

  H 0نرفض   7  14.07  141.16
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–قدیم (وجود فروق ذات دلالة إحصائیة في تكرارات القیم المضمنة في كتابي التربیة الإسلامیة 
لتي تقر بوجود فروق ذات الخاصة بالسنة الرابعة ابتدائي، وبالتالي نقبل الفرضیة البدیلة ا) جدید

  .دلالة إحصائیة في التكرارات و ترجع هذه الفروق إلى تأثیر عامل العولمة الثقافیة

وهذه الفروقات مردها إلى الحراك الثقافي الكبیر الذي یشهده العالم في وقتنا الحالي حیث تشیر 
تسعى لتوحد فكري ) العولمة(البشریة الیوم تشهد ظاهرة عالمیة غربیة تسمى أن ) 2008فادن (

تحمل تحدیاً قویاً لهویة الإنسان العربي المسلم خاصة بما  (ثقافي واجتماعي واقتصادي وسیاسي
یستهدف الدین والقیم المثل والفضائل من خلال التركیز على الناحیة الثقافیة وتوظیف وسائل 

تكنولوجي بشكل عام لخدمة والتقدم ال) الإنترنت(الإتصال ووسائل الإعلام ، والشبكة المعلوماتیة 
أو  تاریخیةأو  ذلك مما حول العالم إلى قریة صغیرة كما یقولون، فلم یعد هناك أي حواجز جغرافیة

العالم یخضع لتأثیرات معلوماتیة وإعلامیة واحدة تحمل قیم مادیة وثقافیة  أصبحو  سیاسیة أو ثقافیة،
منافیة للدین الإسلامي كما أن هناك توجه استهلاكي مفرط   ومبادئ لا تتلاءم مع قیمنا ومبادئنا

دون وعي أو تمییز لنوعیة المادة المستهلكة وتأثیرها على تربیة وثقافة الأفراد المستهدفة . نحوها
تحت تأثیر إغراء لا یقاوم من التدفق الصوري والإعلامي المتضمن انبهاراً یستفز ویستثیر حواس 

ي عقولهم ویجعل الصورة التي تحطم الحاجز اللغوي هي مفتاح الثقافة ومدارك الأفراد بما یلغ
الغربیة الجدیدة الذي تستهدفه العولمة، الأمر الذي یدعو إلى ضرورة سرعة مقاومة ذلك الغزو 
لحمایة الهویة الثقافیة العربیة لحمایتها والإسلامیة، والعنایة بالتربیة والتعلیم في مختلف مستویاتهما 

  .ا هي الحصن المنیعوأشكالهم

وهذه التأثیرات تكون خطیرة جدا إذا مست المؤسسات الحیویة كالمؤسسة التربویة حیث دخلت في 
  .تفاصیلها وغرست القیم بما یتلائم وأهدافها و عزلت ما یتعارض مع أهدافها  وسیاساتها

لما تحاوله  تحمّل التربویون مسؤولیاتهم في التنبیه على ضرورة) 2003علیمات (لذلك یشدد 
المنظمات الدولیة المهتمة بشؤون التعلیم من تضمین المناهج لقیم العولمة، والتفریق بین قیم 
الإسلام العالمیة وقیم العولمة التي تعمل على إزالة الفوارق والحواجز بهدف اختراق النظم التربویة 

لإسلام القائمة على قیمه وتغییب الأفراد عن وعیهم بتاریخهم وهویتهم، فلا تشابه بین تربیة ا
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الإنسانیة العالمیة، وبین العولمة وتربیتها الشمولیة التي تغلف قیمها الزائفة عن السلام والعیش 
المشترك وحسن الجوار، والتي تعمل عن تذویب القیم الأخرى وسحق هویتها واستنزاف خیراتها، 

إن "الفردیة دون مصلحة الجماعة، فقیمها تكرس الأنانیة وتعزز المصلحة الشخصیة وتنمي الحریة 
الفرق بین عالمیتنا وعالمیتهم كبیر جداً، فلیس كلّ من ادّعى العالمیة أو تكلم على بعض الأزمات 

هو مناد بالعالمیة كما نفهمها  (International) أو (Global) أو (Universal) من منطلق
  ).2003علیمات،(.مركزیة الغربوندركها بل معظم تلك النداءات أو كلها صادرة عن إیمان ب

التربیة الإسلامیة التي تقوم على قیم مشتركة جامعة، والتي یجسدها  تعزیز لذلك فالمطلوب هو
الإنسان الصالح المصلح ذو البناء التربوي المتكامل، الذي یحمل قیم العدل والسلام والحریة 

لخصوصیات الآخرین، لذلك یجب أن  الحقیقیة، والكرامة والإنسانیة والقیم المطلقة، مع احترامه
تضطلع العملیة التربویة بمسؤولیة إنتاج نماذج المثل الأعلى التي تبرهن على خلود قیم التربیة 

  .الإسلامیة الصالحة لكلّ زمان ومكان، والقادرة على تشكیل الإرادات واكتشاف الطاقات

           العدل و المساواة و الكرم والدین الإسلامي غني بالقیم السمحة و الراقیة التي تعبر عن
لذلك وجب على مصممي البرامج الاعتماد على المصدر الدیني بدلا من المصادر  =و الأخلاق

 .الأخرى حتى نضمن تكوین مواطن صالح و متكامل في شخصیته

  

  

 توجد فروق ذات دلالة إحصائیة بین القیم المضمنة في كتابي التربیة :"الفرضیة الثالثة  -3

  ".لمستوى السنة الخامسة ابتدائي تعزى لتأثیرات العولمة الثقافیة ) جدید  –قدیم (الإسلامیة 

للتأكد من صحة ھذه الفرضیة قمنا بتحلیل كتابي التربیة الإسلامیة مستوى السنة الخامسة ابتدائي 

  :فكانت نتائج التحلیل كالأتي، باستخدام شبكة التحلیل والكتب الحالیة القدیمة
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  الخاص بالسنة الخامسة ابتدائي) الجدید(یوضح القیم المضمنة في كتاب التربیة الإسلامیة)  27(دول رقمج

 
  

س
رو

د
  

 
ب

كتا
ال

  

  قیم وطنیة  قیم الاقتداء  قیم سلوكیة  قیم علمیة  قیم جمالیة  قیم أخلاقیة  قیم اجتماعیة  قیم دینیة

  نسبة  تكرار  نسبة  تكرار  نسبة  تكرار  نسبة  تكرار  نسبة  تكرار  نسبة  تكرار  نسبة  تكرار  نسبة  تكرار

1  0  0  0  0  10 0  0  0  0  0  0  0  0  0  0  0  

2 1  0.2  12  0  0  0  0  0  1  0.2  0  0  0  0  0  0  

3 12  0  0  0  0  0  0  0  0  0  0  0  0  0  0  0  

4 12  0  0  0  0  0  0  0  0  0  0  0  0  0  0  0  

5 2  0  10  0 0 0 0 0 0  0  0 0 0 0 0 0 

6 12  0  0  0  0  0  0  0  0 0 0  0  0  0  0  0  

7 2  0  0  0  0  0  0  0  0  0  0  0  0  0  10  0  

8 13  0 0  0  0  0  0  0  0  0  0  0  1  0.2  0  0  

9 9  0  0 0 0 0 0 0 0  0  0  0  0  0  0  0  

10 16  0  0  0  0  0  0  0  0 0 0  0  0  0  0  0 

11 7  0  0  0  0  0  0  0  0  0  0  0  3 0  0 0  

12 1  0.2 0  0  0  0  0  0  0  0  0  0  0  0  0  0  

13 1  0.2 1  0.2  0  0  0  0  0  0  0  0  0  0  0  0  

14 12  0  0  0  0  0  0  0  0  0  0 0  1  0.2  0  0  

15 6  0  0  0  0  0  2  0  0  0  0  0  0  0  0  0  

16 4  0  0  0  0 0 13  0  0  0  0  0  0  0  0  0  

17 7  0 0 0 0  0  5  0  0  0  0  0  0  0  0  0  

18 1  0.2  8 0  0  0  0  0 0 0 0 0 0 0 0 0 

19 10 0  0  0  0  0  0  0  0  0  0  0  0  0  0  0  

20 8  0  0  0  0 0  0  0  0  0  0  0  0  0  0  0  

21 6  0  0  0 6  0  0 0  3  0  0  0  0  0  0  0  

22  2  0  0  0  0  0 0  0  0  0  0  0  0  0 0 0 

23 14  0  0  0  1  0.2  0  0  0  0  0  0  0  0  0  0  

24 13  0  0  0  0  0  0  0 0  0 0 0 0 0  0  0  

25 1 0  15  0  0  0  0 0 0 0  0  0  0  0  0  0  

26 27  0  0  0 0  0  0  0  0  0  0 0  0  0 0 0 
27 2  0  0  0  0  0  15  0  0  0  1  0.2  0  0  0  0  

28 3  0  0  0  0  0  0  0  0  0  0  0  0  0  0  0  

29 1 0.2  0 0  11  0  0  0  0  0  0  0  0  0  0  0  

30 10 0  0  0  0  0  0  0 0 0 0  0  0 0 0 0 
31  1 0  0  0  0  0 0 0  0  0  17  0 0  0  0  0  

32  9 0  0  0  0  0  0  0  0  0  5  0 0 0  0  0  

33  5 0 10  0 0 0  0  0  0  0  0  0  0  0  0  0  

34  2  0  0  0  0  0  0  0  0  0  0  0  7  0 0 0 
35  14  0  0  0  0  0  0  0  0  0  0  0  0  0  0  0  

36  14  0  0  0  0  0  0  0  0  0  0 0  0  0  0  0  

37  6  0  1  0.2  13  0  0  0  0  0  0  0  0  0  0  0  

38  1  0  13 0  19  0  0  0  0  0  0  0  0  0  0  0  

39  16  0  0  0  0  0  0  0  0  0  0  0  0  0  0  0  

40  11  0 0  0  0  0  0  0  0  0  0  0  0  0  0  0  

41  14  0  0  0 0  0  0  0  0  0  0  0  0  0  0  0  

42  13  0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 
43  17  0  0  0  0  0  0  0  0  0  0  0  0  0  0  0  

 1.65 10 3.98 24 10.82 62 0.66 4  5.80  35 9.95  60  11.6  70 56.05  338  المجموع
  الترتیب

1  2  4  5  8  3  6  7  
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یتضح أن عدد القیم المضمنة في كتاب التربیة الإسلامیة لهذا ) 27(من خلال الجدول رقم 
قیمة توزعت بأعداد و نسب متفاوتة على الأبعاد الثمانیة وقد حصلت القیم  603المستوى بلغ 

قیمة دینیة وقد  338الدینیة على النسبة الأكبر حیث فاقت نصف القیم الكلیة بتكرار وصل إلى 
و جاءت بعدها  من إجمالي القیم المضمنة في هذا الكتاب، %56.05مثلت القیم الدینیة نسبة 

قیمة اجتماعیة و حصلت بذلك على نسبة  70القیم الاجتماعیة في المرتبة الثانیة بتعداد بلغ 
ظهور في مواطن  63من العدد الكلي للقیم، أما القیم السلوكیة فقد احتلت المرتبة الثالثة بــ 11,6%

وجاءت بعدها القیم  المجموع الكلي للقیم، %10.82مختلفة من الكتاب و بذلك شكات نسبة 
وبعدها  من العدد الكلي، %9.95تكرار ما مثل نسبة   60الأخلاقیة في المرتبة الرابعة بتعداد بلغ 

ظهور في صفحات مختلفة من نفس الكتاب أي  35حصلت القیم الجمالیة على الرتبة الخامسة بــ
 24، أما الرتبة السادسة فكانت من نصیب القیم الخاصة بالقدوة التي ظهرت %5,80ما نسبته 

 ، وجاءت بعدها القیم الوطنیة في الرتبة السابعة%3,98مرة وحصلت بذلك على نسبة قدرت بــ
   أفكار خاصة بالوطن ،أما المرتبة الأخیرة فكانت من نصیب القیم العلمیة  10والتي ظهرت في 
مواضع مختلفة من صفحات الكتاب محل التحلیل وحصلت على النسبة الأقل  4والتي ظهرت في 

  .من إجمالي القیم الواردة في الكتاب%0,66بین القیم وهي نسبة 

  

الإسلامیة الخاصة بالسنة الخامسة ابتدائي فكانت وفق الجدول  أما نتائج تحلیل كتاب التربیة
  :التالي
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الخاص بالسنة الخامسة ) القدیم(یوضح القیم المضمنة في كتاب التربیة الإسلامیة  )28(جدول رقم
  ابتدائي 

 

  دروس
  الكتاب

  قیم دینیة
قیم 

  اجتماعیة
قیم 

  قیم وطنیة  الاقتداءقیم   قیم سلوكیة  قیم علمیة  قیم جمالیة  أخلاقیة

  نسبة  تكرار  نسبة  تكرار  نسبة  تكرار  نسبة  تكرار  نسبة  تكرار  نسبة  تكرار  نسبة  تكرار  نسبة  تكرار

1  2 0.4 0  0  0  0  0  0  0  0  26  0  0  0  0  0  

2 31  6.3  0  0  0  0  0  0  0  0  0 0  0  0  0  0  

3 18  3.1 0  0  0  0  0  0  0  0  0 0  0  0  0  0  

4 19  3.9  0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 

5 6  1.2  0  0  0  0  0  0  0  0  12  2.4  0 0 0 0 
6 5  1.2  0 0 1  0.2 0 0 0 0 1  0.2 0 0 0 0 
7 12  2.4  5 0 3  0  0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 
8 4  0  11 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 
9 19  0 0 0 2  0.4  0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 

10 23  0 9  0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 
11 20  0 1  0.2 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 
12 19  0 2  0.4  0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 
13 9  0 10  0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 
14 8  0 13  0 0 0 0 0 5  0  0 0 0 0 0 0 
15 9  0 5  0 6  0 10  0 0 0 0 0 0 0 4 0 

16 15  0 0  0 1  0.2 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 
17 5  0 0 0 0  0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 
18 4  0 0 0 3  0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 
19 2 0 0 0 0  0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 
20 21  4.3  0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 
21 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 29  0 0 0 0 0 
22  18  3.7  0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 
23 26  5.3  0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 
24 21  0 0 0 1  0.2 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 
25 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 
26 30  6.4  0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 
27 18  3.7  1 0.2 0 0 0 0 0 0 2  0.4  0 0 0 0 
28 4  0.8  0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 

 0.75 4 0 0 13.18 70 0.94 5  1.88  10 3.2  17  10.73  57 69.30 368  المجموع

  7  8  2  6  5  4  3  1  الترتیب

یتضح لنا أن تعداد القیم المضمنة في كتاب التربیة الإسلامیة مستوى ) 28(من خلال الجدول رقم 
الأنواع قیمة مختلفة،وبعد قیامنا بالتحلیل وجدنا القیم الدینیة تتصدر  531السنة الخامسة بلغ 

مرة في مواطن و مواقع مختلفة من صفحات الكتاب وقد فاق  368الأخرى من القیم حیث ظهرت 
موضع  70، وجاءت بعدها القیم السلوكیة التي ظهرت في %69,30ثلثي القیم الكلیة بنسبة قدرها 

من العدد الكلي للقیم،تلتها في الرتبة الثالثة القیم الاجتماعیة  %13.18مختلف وشكلت ما نسبته 
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،أما المرتبة الرابعة فكانت للقیم الأخلاقیة %10.73تكرار وقد حصل بذلك على  نسبة قدرها  57بـــ
، جاءت بعدها مباشرة القیم الجمالیة بتعداد %3.2فكرة و حصدت ما نسبته  17التي برزت في 

 5،وحازت بعدها القیم العلمیة على المرتبة السادسة بــ%1.88ئویة بلغتمرات و نسبة م10بلغ 
وقد حصلت بعدها القیم الوطنیة على المرتبة السابعة  %0.94تكرارات وحصلت على ما نسبته 

، وجاءت في المرتبة الأخیرة القیم الخاصة بالقدوة و لم تظهر %0,75تكرارات بما یمثل نسبة  4بـــ
  .حات الكتاب قید التحلیلفي أیة صفحة من صف

للسنة ) القدیم و الجدید(عرض الجدولین السابقین الخاصین بتحلیل كتابي التربیة الإسلامیة  بعد
الخامسة جمعنا تكرارات القیم المشاهدة وحسبنا التكرارات المتوقعة لكل صنف من القیم في الجدول 

  :الموالي

القدیم ( المضمنة في كتابي التربیة الإسلامیة یوضح التكرارات  المشاھدة للقیم)  29(جدول رقم

  الخاصة بالسنة الخامسة ابتدائي) والجدید

 

  )خامسةالسنة ال(جدیدال كتابال  )السنة الخامسة(القدیم كتابال

التكرارت   القیم  التكرارت المشاھدة  القیم
  المشاھدة

  368  قیم دینیة  338  قیم دینیة
  57  قیم اجتماعیة  70  قیم اجتماعیة
  17 قیم أخلاقیة  60 قیم أخلاقیة
  10 قیم جمالیة  35 قیم جمالیة
  5 قیم علمیة  4 قیم علمیة
  70 قیم سلوكیة  62 قیم سلوكیة
  00 قیم القدوة  24 قیم القدوة
  4  قیم وطنیة  10  قیم وطنیة
  531  المجموع  603  المجموع
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قیمة وقد  1134بلغت  یتضح أن عدد القیم المتضمة في الكتابین) 29(من خلال الجدول رقم 
قیمة وفي  603توزعت بین الكتابین على مختلف الأبعاد،حیث بلغ عددها في الكتاب القدیم 

 338قیمة،ونلاحظ أن القیم الدینیة في الكتاب القدیم ظهرت  72قیمة بفارق  531الكتاب الجدید 
ة،أما القیم قیم 30مرة بفارق  368مرة في مواضع مختلفة منه، وظهرت في الكتاب الجدید 

مرة و بالمقابل ظهرت هذا النوع من القیم في الكتاب  70الاجتماعیة فقد ظهرت في الكتاب القدیم 
قیمة وهو فارق یقارب ربع القیم الاجتماعیة في الكتاب الجدید،أما القیم  13مرة بفارق  57الجدید 

مرة ما  17الكتاب الجدید مرة و في المقابل ظهرت في  60الأخلاقیة فقد ظهرت في الكتاب القدیم 
قیمة وهو فرق یجعل القیم الأخلاقیة مضمنة  43یجلها تقل عن القیم الأخلاقیة في الكاتب القدیم بــ

في الكتاب القدیم أكثر من ثلاثة أضعاف و نصف الضعف من القیم الأخلاقیة في الكتاب 
قیم جمالیة في الكتاب  10لهاقیمة في الكتاب القدیم وتقاب 35الجدید،بینما القیم الجمالیة بلغت

قیمة أي ما یمثل ضعفین و نصف الضعف،أما القیم العلمیة فقد ظهرت  25الجدید بفرق حدد بـ
مرات فقط بفارق قیمة واحدة، أما القیم  5مرات فقط و في الكتاب الجدید  4في الكتاب القدیم 

في الكتاب الجدید في  موضع و بالمقابل ظهرت 62السلوكیة في الكتاب القدیم فقد ظهرت في 
قیم، ونشاهد كذلك القیم الخاصة بالقدوة و قد بلغت في الكتاب القدیم  8موضع بفارق حدد بـــ 70
قیمة بینما لم یظهر هذا النوع من القیم في الكتاب الجدید، و في الأخیر نلاحظ أن القیم  24

قیم فقط وهذا ما  4د كانت قیم وطنیة و في الكتاب الجدی 10الوطنیة بلغت في الكتاب القدیم 
یشیر إلى  أن القیم الوطنیة في الكتاب القدیم تفوقت بضعفین و نصف الضعف على القیم الوطنیة 

  .المضمنة في الكتاب الجدید

ومن خلال التعلیق الإحصائي على المعطیات السابقة نستخلص وجود فروق في تكرارات القیم 
و تحصلنا على  2هذه الفروق قمنا بتطبیق اختبار كاالمشاهدة بین الكتابین و لمعرفة دلالة 

  :البیانات التالیة
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لقیاس الفروق بین القیم المضمنة في كتابي التربیة الإسلامیة  2یوضح نتائج اختبار كا )30(جدول رقم 
  سنة خامسة ابتدائي) جدید–قدیم (

  القرار  درجة الحریة  المجدولة 2قیمة كا  المحسوبة 2قیمة كا

  H 0نرفض   7  14.07  186.77

 

 2و هي اكبر من كا186.77المحسوبة  بلغت  2یتضح أن قیمة كا) 30(من خلال الجدول رقم 
و معنى ذلك نرفض الفرضیة الصفریة التي تفید بعدم وجود  7عند درجة حریة  14,07المجدولة 

) جدید–قدیم (فروق ذات دلالة إحصائیة في تكرارات القیم المضمنة في كتابي التربیة الإسلامیة 
ر بوجود فروق ذات دلالة الخاصة بالسنة الخامسة ابتدائي، وبالتالي نقبل الفرضیة البدیلة التي تق

بن یحي (حیث یرى.إحصائیة في التكرارات و ترجع هذه الفروق إلى تأثیر عامل العولمة الثقافیة
والمجتمعات  الدول كل  على اثقافیا نموذج تعمیم محاولة هدف إلىت الثقافیة العولمةأن  )2018

 åالمجتمعات هذه لأفراد السلوكیة طوالأنما الثقافیة والقیم الحضاریة المفاهیم في التأثیر خلال من
واستعمار  الثقافي الاختراق خلال من وذلك .متعددة وتقنیة وثقافیة واقتصادیة سیاسیة بوسائل
  .التي تهیمن ثقافیا الدولة فلك في تدور محدودة بدائرة المثقفین وربط الخبرات، واحتواء العقول

المحاولات الوصول إلى أهدافها باستخدام  ولتعمیم هذا النموذج تسعى الجهات القائمة على هذه
مؤسسات دولیة وأسالیب فكریة معینة حیث تستخدم سیاسات الضغط و التهدید للدول التي لا تقدم 

  .لها تسهیلات

العولمــة جلبــت معهــا عبــر ممارســات المنظمــات أن ) 2004(وفــي هــذا الســیاق تشــیر فوزیــة البكــر  
لعالمیــة التـي تفــرض نفسـها كمعــاییر للتقیـیم وذلــك فـي مــا یخــص العالمیـة نوعــاً مـن الثقافــة التربویـة ا

 سیة وطرق التدریس والاختبارات اتقییم المؤسسات والأفراد والتمویل و تدریب المعلمین والمناهج الدر 

مؤسسة تربویة عالمیة في هذا المجال ومـن  ىوفي السنوات الخمسین الأخیرة برزت الیونسكو كأقو 
خلال برامج منهجیة متوالیة تمكنت الیونسكو من وضع برامج لتدریب المعلمـین و لوضـع المنـاهج 
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یم بحیث أصبحت نموذجـاً لتحقیـق مسـتوى عـالمي مقبـول علـى مسـتوى العـالم الأمـر یالدراسیة وللتق
یــرى  وكمــا.فــق مــع هــذه المعــاییر العالمیــةالــذي اجبــر الــدول علــى ضــرورة تعــدیل معاییرهــا بمــا یت

الضغط على الأجهزة المحلیة خاصة هذا یؤدي إلى  أن  )Burbules ,and Torres( تورس یبربولس و
في دول العالم الثالث وتخفیف سیطرة الدولة علـى مؤسسـات التعلـیم والبـدء بتطبیـق أسـالیب أداریـة 

نظمـــة التربویـــة علـــى مســـتوى العـــالم یمكـــن مـــن خـــلال عولمـــة الأ. جدیـــدة فـــي المؤسســـات التربویـــة
ملاحظــة أن هنــاك نــوع مــن التوحــد الملحــوظ بــین أنظمــة التعلــیم فــي كثیــر مــن الجوانــب والأهــداف 
فمــثلاً  كافــة المواثیــق الوطنیــة فــي مختلــف دول العــالم وبغــض النظــر عــن طبیعــة النظــام السیاســي 

سئولیة الدولـة للتأكـد مـن حصـول أصبحت تنص على أن التعلیم حق للمواطن وواجب علیه وهو م
كبیــر بــین معظــم دول  أن هنــاك تشــابه الدراســات التــي تمــت أوضــحتو .الجمیــع علــى حــق التعلــیم 

هنــاك توجــه واضــح . العــالم فیمــا یخــص نــوع المواضــیع المدرســة والوقــت المخصــص لكــل موضــوع
مـواد الدراسـات الاجتماعیـة بمفهومهـا العـالمي علـى  إدخالالحدیثة وكذلك  الأجنبیةلتدریس اللغات 

. مثــل التــاریخ والجغرافیــا أخــريوكــذلك تقلــیص  مــواد ) اللاتینیــة( حســاب تــدریس اللغــات القدیمــة 
والـذي صـمم فـي الكثیـر ) Global Education(ظهور ما یسمى بمفهوم التربیـة العالمیـة كمـنهج 
یــة القضــایا التــي تهــم العــالم فــي صــورة أوســع مــن مــن الأنظمــة التربویــة لمســاعدة الطــلاب علــى رؤ 

المحلیة وكذلك أدراك وفهم مدى التشابك و الترابط في المصـالح والقضـایا والمشـكلات الاقتصـادیة 
الانتشار الواسع لمفاهیم الدیمقراطیة  وكذلك .والبیئیة والصحیة والاجتماعیة بین كافة شعوب العالم

والمـرأة والطفـل والنمـو  وائف بما فیها الأقلیات العرقیة والدینیـةالتي تشمل كافة الط الإنسانوحقوق 
وقـد . حـول العـالم الإنسـانالمتواصل في المؤسسات العالمیة والمحلیة التـي تراقـب تطبیقـات حقـوق 

أشارت إلى ذلك النتائج المتحصل علیها من تحلیل كتب التربیة الإسلامیة وبعض النتائج المتعلقة 
  .المدنیة كالتأكید على بعض المفاهیم مثل الدیمقراطیة بتحلیل كتب التربیة

توجد فروق ذات دلالة إحصائیة بین القیم المضمنة في كتب التربیة الإسلامیة " :الفرضیة الرابعة  -4

   "لمستوى السنة الثالثة والرابعة و الخامسة ابتدائي تعزى لتأثیرات العولمة الثقافیة) الجدید  –القدیم (

صحة ھذه الفرضیة قمنا بتحلیل كتب التربیة الإسلامیة الخاصة بالسنة الثالثة والسنة الرابعة   للتأكد من 

  .و السنة الخامسة ابتدائي في فترة الثمانینیات و مقارنتھا مع الكتب المستخدمة في الوقت الحالي
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  :یها كالآتيالمشاهدة في كل الكتب الثلاثة و نظمنا المعطیات المحصل عل القیمتكرارات وجمعنا 

) القدیمة والجدیدة(الإسلامیة كتب التربیةقیم المضمنة في المشاھدة لل التكرارات یوضح) 31(دول رقمج

  ابتدائيو الرابعة و الخامسة بالسنة الثالثة  ةالخاص
  )5و  4و  3السنة (المقررات الجدیدة   )5و  4و  3السنة (المقررات القدیمة 

  التكرارت المشاھدة  القیم  التكرارت المشاھدة  القیم
 1026  قیم دینیة  907  قیم دینیة

  177  قیم اجتماعیة  181  قیم اجتماعیة
  125 قیم أخلاقیة  186 قیم أخلاقیة
  56 قیم جمالیة  75 قیم جمالیة
  5 قیم علمیة  27 قیم علمیة
  70 قیم سلوكیة  68 قیم سلوكیة
  182 قیم القدوة  24 قیم القدوة
  19  قیم وطنیة  55  قیم وطنیة
  1660  المجموع  1523  المجموع

 

یتضح أن إجمالي القیم في كتب التربیة الإسلامیة التي خضعت ) 31(من خلال الجدول رقم 
قیمة توزعت على مختلف الصفحات و بین الأبعاد الثمانیة المحددة  3183لعملیة التحلیل بلغ 

قیمة  و بالمقابل إجمالي  1523سابقا، و نلاحظ أن إجمالي القیم في الكتب الثلاثة القدیمة بلغ 
قیمة، و إذا  137قیمة وبذلك حدد الفارق بینهما بـــ 1660القیم في الكتب الثلاثة الجدیدة بلغ 

قیمة و في المقابل بلغت في  907فصلنا أكثر نلاحظ أن القیم الدینیة في الكتب القدیمة بلغت 
ونلاحظ  قیمة في كل مستوى، 40قیمة أي بمتوسط  119بفارق حدد بـــ 1026الكتب الجدیدة 

 177ظهور و تقابلها الكتب الجدید بــ 181أیضا أن القیم الاجتماعیة في الكتب القدیمة ظهرت 
قیم،أما القیم الأخلاقیة فقد تكررت في الكتب  4و هذا ما یشیر إلى  فارق قلیل حدد بـــ ظهور 
ار،أما القیم الجمالیة ففقد ظهرت في تكر  61مرة بفارق  125مرة و في الكتب الجدید  186القدیمة 

موضع من  56موضع مختلف من صفحات الكتب القدیمة الثلاثة،و ظهرت أیضا في  75
قیمة جمالیة وهذا الفرق یوضح أن  19صفحات الكتب الجدیدة الثلاثة وهذا ما یشكل فرق محدد بــ

في الكتب الجدیدة، أما القیم الكتب القدیمة تفوقت على الكتب الجدیدة  بفارق ثلث القیم المضمنة 
قیم فقط في الكتب الجدیدة ما یجعل  5قیمة في الكتب القدیمة بینما بلغت  27العلمیة فقد بلغت 
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الكتب القدم مضمنة أكثر من خمسة أضعاف الكتب الجدیدة من القیم العلمیة، في حین أن القیم 
تكرار في الكتب الجدیدة بفارق  70تكرار في الكتب القدیمة و تكررت  68السلوكیة فقد تكررت 

مرة  24قیمتین لكتب الجدیدة، أما فیما یخص القیم الخاصة بالقدوة فقط تكررت في الكتب القدیمة 
مرة ، وهذا ما یجعل الكتب الجدیدة تحتوى أكثر من  182فقط بینما تكررت في الكتب الجدیدة 

ة في الكتب القدیمة، وفي سبعة أضعاف و نصف الضعف من القیم الخاصة بالقدوة المضمن
مرة و بالمقابل ظهرت في الكتب  55الأخیر نلاحظ أن القیم الوطنیة ظهرت في الكتب القدیمة 

مرة وهذا ما یشیر أن الكتب القدیمة احتوت تقریبا على ثلاثة أضعاف القیم الوطنیة  19الجدیدة 
  .المضمنة في الكتب الجدیدة

وجود فروق بین تكرارات القیم في الكتب القدیمة الثلاثة ویمكن أن نستخلص من التعلیق السابق 
الخاصة بالتربیة الإسلامیة و الكتب الجدیدة الثلاثة الخاصة بالتربیة الإسلامیة و لمعرفة دلالة هذه 

  :و تحصلنا على البیانات التالیة 2الفروق قمنا بتطبیق اختبار كا

روق بین القیم المضمنة في كتب التربیة لقیاس الف 2یوضح نتائج اختبار كا)  32( جدول رقم 
 )خامسة–رابعة –ثالثة (یمة و الجدیدة دالإسلامیة الق

  القرار  درجة الحریة  المجدولة 2قیمة كا  المحسوبة 2قیمة كا

  H 0نرفض   7  14.07  205.37

 

و هي اكبر من  205.37المحسوبة  بلغت  2یتضح أن قیمة كا)  32( من خلال الجدول رقم 
و معنى ذلك نرفض الفرضیة الصفریة التي تفید في  7عند درجة حریة  14,07المجدولة  2كا

عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائیة في تكرارات القیم المضمنة في كتاب التربیة الإسلامیة 
ر بوجود فروق ، وبالتالي نقبل الفرضیة البدیلة التي تق)خامسة–رابعة  –ثالثة (القدیمة و الجدیدة  

  .ذات دلالة إحصائیة في التكرارات و ترجع هذه الفروق إلى تأثیر عامل العولمة الثقافیة
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إن تعدیل و تطویر المناهج و المقررات الدراسیة مطلوب و ضروري في وقتنا الحالي الذي یشهد 
عولمة، فینبغي تحولات وتغیرات كثیرة مست الجوانب الثقافیة و العلمیة و التربویة فرضها نظام ال

على مصممي المناهج العمل على تكییفها و تطویرها بما یتلائم وطبیعة المجتمع الجزائري العربي 
لنظم التربویة في أن ا) 2015احمد حافظ (المسلم و متطلبات العولمة، و في هذا السیاق یشیر

العصر والمتطلبات الوطن العربي تحتاج إلى الإصلاح والتجدید والتطویر، تماشیا مع مستجدات 
والمتغیرات في الواقع العربي، والحاجة إلى آفاق جدیدة في الفكر التربوي، واستیعاب الثورة العلمیة 

وسیاسات الإنفاق  التشریعات التربویةینبغي كذلك مراجعة و . والمعرفیة والتقنیة ومتابعة تطورها
تحقیق الأهداف المنصوص علیها في ، ومستوى في التعلیم الجودةمراقبة معاییر و  المنتهجةالعام 

  .هذه السیاسات

قد أصبح واضحا أن قضیة إلى الخطر المحدق بنا بقوله ) 2005(مبارك الفلق  شیرحیث ی
وتهمله أو تؤجله متى  (المناهج التعلیمیة لم تعد شأنا داخلیا ترتبه الحكومات متى وكیف شاءت

وأصبح في منطقتنا   العولمة وبفعل أدواتهاوإنما أصبحت شأنا عالمیا في ظل ثقافة  •وكیف شاءت
إن قضیة تغییر المناهج   العربیة له أبعاد ثقافیة واقتصادیة وسیاسة بل وعسكریة إذا لزم الأمر

  ومرورا باتفاقیات مدرید وما تلاها التعلیمیة في المنطقة الإسلامیة لم تفتر منذ معاهدة كامب دیفید
سبتمبر اذ شنت الدوائر الرسمیة ووسائل  11حة بعد أحداث إلا أنها ازدادت جرأة ووضوحا وصرا

الإعلام في الغرب حربا ضروسا على مناهج التعلیم في العالم الإسلامي متهمة إیاها بأنها 
وقد وضعوا الخطط للتدخل في التعلیم في عدة بلدان  المسئول الأول عن ظاهرة تفریخ الإرهاب
حیث قدمت الولایات المتحدة الأمریكیة Ïماذج على ذلكوتعد مصر وباكستان والسعودیة والیمن ن

ملیون دولار لبناء بنك معلومات عن طلاب المدارس القرآنیة یهدف 100دعما لباكستان مقداره 
   ).2005مبارك الفلق،.(لتأمین معلومات أساسیة عن كل طالب

  .في هذه المدارسومدرس 

التربیة الإسلامیة في المرحلة الابتدائیة  وقد دلت النتائج المحصل علیها من عملیة تحلیل كتب
المحددة مسبقا على حذف و التخلي عن مضامین و دروس مهمة في تكوین شخصیة المتعلم 



عرض و تحليل النتائج:الفصل السابع  

 

244 

الجزائري مثل الآیات التي تخص الجهاد فقد كانت مذكورة في الكتب القدیمة في فترة الثمانینیات 
تها من الكتب الجدیدة و كذلك الدروس أي قبل ظهور العولمة الثقافیة بینما تم حذفها و إزال

الخاصة بغزوات الرسول صلى االله علیه  و سلم رغم كونها تمثل جوانب هامة في السیرة النبویة 
الشریفة فقد كانت موجودة في الكتب القدیمة في دروس عدیدة و بعد تعدیلات المناهج في الجیل 

  . الثاني تم إزالتها و تعویضها بدروس أخرى

ملامح تأثیرات العولمة على المنظومة التربویة الجزائریة ) 2011(الإطار یبرز تعوینات وفي هذا 
نظام ، فتبنینا أنظمة تربویة نودي بها في الغرب ولكنها لم تطبق عندهم ت علینافرض" بقوله

یل على الـدول المغاربیة مثلا لدل هذه النظم المقاربة بالكفاءات، وقبله المقاربة بالأهداف، وتعمیم
فما یجري في هذه الدول یؤدي لا محالة إلى سلخها من . على النفوذ المباشر للعولمة وأصحابها

ویتبلور ذلك من خلال حذف . أصولها الاجتماعیة والثقافیة والعقائدیة ومن كـلا مـا یمت بالأصالة
دیة والتي بواسطتها أنواع من المواد الدراسیة من المناهج والتي تتناول التنشـئة الاجتماعیـة والعقائ

 ویعني الموضوع خاصة المجتمعات الإسلامیة أكثر من غیرها. تبنى الشخصیة الوطنیة للمجتمع
تغییر مضامین مواد دراسیة بحیث أفرغت من المحتویات الهامـة فیهـا مـع تقلیص بعضها وكذا 

یة والمواطنة ودمجها مع مواد أخرى حتى تطغى المضامین الشكلیة على تلك التـي تكون الشخص
جعل مضامین المواد الإنسانیة والاجتماعیة موجهة نحو تـنشئة فرد حیـادي، مائع، آلي وبلا 

، لا شرقي ولا غربي، وهذا مجسد في الدروس الخاصة بهذه وجهة له عواطف بحیث لا تكون أیة
  ) 148: 2011تعوینات على،(". المواد في كل مستوى من المستویات الدراسیة

یحتوي كتاب التربیة المدنیة الخاص بالسنة الثالثة ابتدائي على أفكار " :الفرضیة الخامسة -5
  "تساهم في تكوین الهویة

للتحقق من صحة هذه الفرضیة قمنا بتحلیل كتاب السنة الثالثة الخاص بالتربیة المدنیة ورصدنا 
  :النتائج المحصل علیها في الجدول الآتي

  

 )السنة الثالثة(تحلیل كتاب التربیة المدنیة  یوضح نتائج) 33(جدول رقم
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س
رو

د
 

ب
كتا

ال
  

  

رموز   الحیاة الاج
عناصر   مناسبات  وطنیة

  الھویة
حقوق 
الحفاظ على   البعد الصحي  الدیقراطیة  وواجبات

  البیئة
  موارد
  عامة

  نسبة  تكرار  نسبة  تكرار  نسبة  تكرار  نسبة  تكرار  نسبة  تكرار  نسبة  تكرار  نسبة  تكرار  نسبة  تكرار  نسبة  تكرار

1  0 0 33  3.7  0 0 1  0.1  0 0 0 0 0 0 0 0 4  0.4  

2 0 0 0 0 0 0 32  3.6  0 0 0 0 0 0 0 0 14  1.6  

3 0 0 0 0 53  6  0.7  0  0 0 0 0 0 0 0 0 0  0  

4 5  0.5  12 1.4 2 0.2 13 1.5 0 0 0 0 0 0 0 0 6 O.7  

5 38  4.3  0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 
6 30  3.4  0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 
7 23  2.6  0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 
8 53  6  0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 
9 43  4.9 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 

10 8  0.9  0 0 0 0 0 0 0  0  4  0.4  13  1.5  0 0 2  0.2 

11 1  0.1  0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 12 1.4 0 0 0 0 
12 22  2.5  0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 
13 16  1.8  0 0 0 0 0 0 0 0 1  0.1  0 0 1  0.1  0 0 
14 3  0.3  0 0 0 0 0 0 0 0 44  5  0 0 0 0 0 0 
15 4  0.4  0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 
16 0 0 0 0 0 0 4  0.4  0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 
17 0 0 0 0 0 0 0 0 28  3.2  2  0.2 0 0 0 0 0 0 
18 1  0.1  0 0 0 0 0 0 2  0.2 1  0.1  0 0 0 0 0 0 
19 0 0 0 0 0 0 0 0 12  1.4  3  0.3  0 0 0 0 0 0 
20 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 6 0.6 25 3.2 0 0 
21 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 37  4.2  

22  0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 44  5  0 0 0 0 
23 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 28  3.2  0 0 0 0 
24 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 14  1.6  10  0  3  0.3  

25 0 0 0 0 0 0 0 0 16  0.7 0 0 36  3.7  0 0 0 0 
26 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 53  6  0 0 0 0 
27 0 0 0 0 0 0 0 0 1  0.1  0 0 10  1.1  0 0 28  3.2  

28 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 23  2.6  0 0 2  0.2 

  10.88  96  4.08  36  27.09  239  6.23  55 6.68  59 5.66  50  6.23  55 5.1  45  28  247  مج

  3  9  2  5  4  7  5  8 1  ت

نلاحظ أن تحلیل كتاب التربیة المدنیة الخاص بالسنة الثالثة خلص ) 33(من خلال الجدول رقم 
نلاحظ أن بعد الحیاة الاجتماعیة اخذ فكرة تعبر عن الهویة، كما  882إلى احتواء الكتاب على 

من إجمالي الأفكار الخاصة بالهویة المدرجة في  %28فكرة بما یمثل نسبة  247الصدارة بـــ
فكرة بنسبة قدرها  239الكتاب، و في المرتبة الثانیة نجد البعد الصحي الذي حصل 

ظهور في صفحات  96على ،أما المرتبة الثالثة فكانت لبعد الموارد العامة الذي حاز 27.09%
، وبعدها تحصل البعد الخاص %10.88الكتاب محل التحلیل وقد حصل على نسبة مئویة قدرها 

،أما الرتبة الخامسة فكانت %6.68تكرار ونسبة قدرت بــ 59بحقوق وواجبات المواطن على 
مواطن مختلفة ظهور لكل بعد في  55مقسومة بالتساوي بین بعد الدیمقراطیة و بعد المناسبات بـــ

،وبعدها احتل بعد عناصر الهویة المرتبة السابعة %6.23من صفحات الكتاب وهذا ما مثل نسبة 
،أما بعد الرموز الوطنیة فقد اخذ الرتبة الثامنة %5,66مرة وهذا ما مثل نسبة  50بتكرار عد بـــ
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 36لذي ظهر في ، أما المرتبة الأخیرة فكانت للبعد البیئي ا%5.1ظهور ونسبة قدرها  45بــ
  .%4,08موضع مختلف بنسبة قدرها 

بعد عرض النتائج الخاصة بالفرضیة الرابعة توصلنا إلى إن كتاب التربیة المدنیة الخاص بالسنة 
 )23(الجدول رقم الثالثة ابتدائي تضمن العدید من الأفكار المتعلقة بالهویة حسب ما رود في 

ص على عدم وجود أفكار ترتبط بالهویة في كتاب وعلیه یمكن رفض الفرضیة الصفریة التي تن
التربیة المدنیة وقبول الفرضیة التي تنص على أن كتاب التربیة المدنیة الخاص بالسنة الثالثة 

  .  ابتدائي یحتوى العدید من الأفكار الخاصة بتكوین الهویة

الوطنیة واهم هذه الأفكار فقد احتوى الكتاب على العدید من الأفكار التي تساهم في تكوین الهویة 
ما تعلق ببعد عناصر الهویة حیث ظهرت هذه العناصر في مواطن كثیرة من الكتاب و التركیز 
على هذه الأفكار و تبنیها یجعل المتعلمین یدركون أهمیة هذه العناصر في الحیاة الجمعیة و في 

تحدثون اللغة العربیة فیقول النهایة تصبح جزء من شخصیاتهم الفردیة و ینسبون ذواتهم إلیها فی
الواحد منهم انا عربي وأٌحسن العربیة وذاك انجلیزي وهذا فرنسي،ومن خلالها یدركون أیضا 
انتماءهم للدین الإسلامي فیمتثلون لأوامره و ینتهون لنواهیه ویفتخرون بذلك،وبفضلها یدركون أنهم 

احترامها و حمایتها،كما تساهم  ینتمون إلى وطن تنظمه مجموعة من القوانین والأعراف یبنغي
الأفكار المتعلقة بهذا البعد في تكوین صورة عن عادات المجتمع و تقالیده وأهمیتها في الحیاة 
الجمعیة، كما احتوى البعد أفكار تتعلق بالحقوق و الواجبات التي تعزز مفهوم الانتماء للوطن من 

تى یشعر بالمسؤولیة وتتكون لدیه حس خلال تبیان حقوق الفرد وواجباته في اطار الجماعة ح
المواطنة وهي أفكار تساهم بقدر كبیر في تكوین هویة الفرد و انتماءاته للمجتمع الجزائري وهذه 

الذي حلل كتب التربیة المدنیة في مرحلة التعلیم ) 2011هویدي (النتیجة وافقت نتیجة دراسة 
ات المواطن الجزائري ما یجعلها المتوسط و توصل إلى وجود دروس جسدت بعض حقوق وواجب

كما أن .تساهم في تنشئة جیل یمارس الحیاة الاجتماعیة بقدر كبیر من المسؤولیة والحس الوطني
الأفكار المتعلقة بالحیاة الاجتماعیة أخذت النصیب الأوفر من الكتاب فهي ذات أهمیة كبیرة في 

عدید من القیم التي ینبغى على الفرد تكوین شخصیة الفرد من الناحیة الاجتماعیة فقد تضمنت ال
التحلي بها في ممارسة الحیاة الاجتماعیة و التأكید على هذه الأفكار یساهم في بناء المواطن 
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الفاعل و الواعي الذي  یساهم في تحقیق الاستقرار و التنمیة للمجتمع عامة، و في هذا السیاق 
كبیرة بالنسبة للأفراد ،حیث تعمل على ترابط أن للقیم الاجتماعیة أهمیة ) 2001الهندي (یرى 

المجتمع و تماسكه و توحیده و تنظیمه،حیث تشكل ركنا أساسیا في تكوین العلاقات الإنسانیة     
   المختلفة بالإضافة إلى دورها الكبیر في عملیة التفاعل الاجتماعیة داخل الجماعات والاجتماعیة،

لواحد و بین الجماعة و الجماعات الأخرى كون القیم والاختلاط بین الأفراد في المجتمع ا
الاجتماعیة نماذج یفضلها الأفراد و یرغبونها باعتبارها من صلب ثقافاتهم  و موجهة لسلوكها 
بالإضافة إلى تأثیرها الواضح في عقول الأفراد من خلال التنشئة الاجتماعیة سواء الأسرة آو 

دي وظیفتها في ضبط سلوك أفراد المجتمع حیث تصبح المؤسسات التعلیمیة الأخرى  و بذلك تؤ 
دعامة قویة للنظام الاجتماعي،كما أن الأفكار الخاصة بالمناسبات لها تأثیرها في تعزیز الانتماء 
للوطن و الدین الإسلامي فذكر هذه المناسبات و طرق الاحتفال بها سواء كانت وطنیة أو دینیة 

ضرورة القیام بها كفرد منتمي لهذا الوطن و وهذه الدیانة،كما من شأنه تكوین شعور لدى الناشئین ب
أن أفكار الحفاظ على البیئة و الموارد العامة تساعد بقدر كبیر في تكوین الحس الوطني فالمواطن 
الذي یسعى للحفاظ على موارد وطنه من الغزاة و من أبناء وطنه غیر الواعین مواطن صالح 

  ).18: 2001الهندي،(.ي عالىوواعي ومسؤول یمتلك ولاء وطن

یحتوي كتاب التربیة المدنیة الخاص بالسنة الثالثة ابتدائي على بعض "  :الفرضیة السادسة -6
  "الأفكار الخاصة بالعولمة الثقافیة

بعد قیامنا بتحلیل كتاب التربیة المدنیة الخاص بالسنة الثالثة ابتدائي قمنا بتفریغ البیانات المحصل 
عاد الفرعیة المكونة لأداة التحلیل أي عنصر بعنصر وفكرة بفكرة لكشف الأفكار علیها حسب الأب

  :المرتبطة بالعولمة الثقافیة والمضمنة في الكتاب فكانت النتائج كالآتي

تكوّن البعد الخاص بالقیم الاجتماعیة من سبعة أبعاد جزئیة وكل بعد جزئي : القیم الاجتماعیة 1
  :الأبعاد الأخرى وفق ما نبینه بالتفصیل الجدول التاليظهر بعدد و نسبة تختلف عن 
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  )السنة الثالثة(التكرارات و النسب المئویة و الرتب الخاصة بالبعد الاجتماعي) 34( جدول رقم 

  القیمة  الرقم
  تحلیل كتاب التربیة المدنیة

  الترتیب  النسب المئویة  التكرار
  4 8.90% 22  التحیة 1
  6 2.83%  7 احترام الآخرین 2
  3 11.33%  28 مع الآخرینو التعاون التضامن  3
  5 8.09%  20 الحوار 4
  7 0%  0  إلى الجار الإحسان 5
  2 16.19%  40 صلة الأرحام 6
 1 52.63%  130  قیم اجتماعیة أخرى 7

  -   100% 247  المجموع
    

یتضح أن اغلب الأفكار الواردة في كتاب التربیة المدنیة كانت مدرجة ) 34(من خلال الجدول رقم 
مرة بنسبة مئویة قدرها  130في البعد الجزئي الخاص بالقیم الاجتماعیة الأخرى فقد ظهرت 

 40وبذلك احتلت المرتبة الأولى، بینما حلت قیمة صلة الأرحام في المرتبة الثانیة بــ %52.63
و التعاون مع الآخرین  ،أما المرتبة الثالثة فكانت لقیم التضامن16.19%ظهور ما یمثل نسبة 

من القیم الاجتماعیة  11.33%موضع من مواضع الكتاب وشكلت ما نسبته 28التي ظهرت في 
مرة  فهي تمثل  22المدرجة في الكتاب محل التحلیل، وجاءت بعدها قیمة التحیة وقد تكررت 

مرة  20،و في المرتبة الخامسة حلت قیمة الحوار بتكرار محدد بــــ8.90%ئویة المحدد بــالنسبة الم
، أما المرتبة السادسة فكانت للقیم الخاصة باحترام الآخرین، 8.09%و هي تشكل بذلك ما نسبته  

بة بینما لم تظهر في الكتاب القیم الخاصة باحترام الجار ولو مرة واحدة و بذلك جاءت في  المرت
  . الأخیرة

یوضح كیف توزعت  )36(رقم تكون هذا البعد ستة أبعاد فرعیة و الجدول : الرموز الوطنیة 2
  القیم الخاصة بالرموز الوطنیة في الكتاب محل التحلیل
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 )السنة الثالثة(التكرارات و النسب المئویة و الرتب الخاصة ببعد الرموز الوطنیة) 36( جدول رقم 

  القیمة  الرقم
  كتاب التربیة المدنیة تحلیل

  الترتیب  النسب المئویة  التكرار
  2 0% 0 العلم الوطني 1
  2 0%  0 الوطني دالنشی 2
  2 0%  0 العملة الوطنیة 3
  2 0%  0 شخصیات وطنیة 4
  2 0%  0 معالم و أماكن وطنیة 5
  1  100%  45  أخرىوطنیة رموز  6

  -   100%  45  المجموع 
 

         یتضح أن الأفكار المعبرة عن العلم الوطني و النشید الوطني )36(الجدول رقم من خلال 
و العملة الوطنیة  و الشخصیات الوطنیة  وكذا الأفكار الخاصة بالمعالم الوطنیة لم تظهر في 

مرة وبذلك  45الكتاب، بینما ظهرت أفكار مقاربة لها ُ تعنى برموز وطنیة أخرى في نفس الكتاب 
  .ردة في الكتاب و الخاصة بهذا البعدشكلت كل القیم الوا

  

 )37(الجدول رقم تألف هذا البعد من ثلاثة أبعاد فرعیة حسب ما یوضحه :الأعیاد و المناسبات 3
   و قد توزعت على مواطن مختلفة من الكتاب و بنسب مختلفة
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السنة (المناسباتالتكرارات و النسب المئویة و الرتب الخاصة ببعد الأعیاد و ) 37(جدول رقم 
 )الثالثة

 

  القیمة  الرقم
  تحلیل كتاب التربیة المدنیة

  الترتیب  النسب المئویة  التكرار
  1 54.54% 30 الأعیاد الدینیة 1
  2 41.81% 23 الوطنیة مناسباتال 2
  3 3.63% 2  مناسبات أخرى 3

  -   100%  55  المجموع
 

موضع من  55یتضح القیم الخاصة بهذا البعد ظهرت في ) 37(من خلال الجدول رقم   
تكرار وقد مثلت نسبة  30الكتاب،حیث تصدرت القیمة الفرعیة الخاصة بالأعیاد الدینیة الترتیب بـــ

الوطنیة فقد ظهرت في  ت، و في المرتبة الثانیة جاءت القیمة الفرعیة الخاصة بالمناسبا%54.54
و في المرتبة الثالثة جاءت قیمة المناسبات  41.81%موضع من الكتاب  بما یمثل نسبة  23

 .3.63%الأخرى التي ظهرت مرتین فقط في الكتاب و شكلت بذلك نسبة 

  

تكون هذا البعد من ستة أبعاد جزئیة ولكن رغم أهمیة هذا البعد في : عناصر و مقومات الهویة 4
و الجدول رقم یوضح   الهویة لم تظهر أیة قیمة جزئیة مكونة له في صفحات الكتاب تكوین

   .الأبعاد الجزئیة لهذا البعد
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  )السنة الثالثة(التكرارات و النسب المئویة الخاصة ببعد عناصر الهویة ) 38(جدول رقم 

 

  القیمة  الرقم
  تحلیل كتاب التربیة المدنیة

  الترتیب  النسب المئویة  التكرار
 3 0% 0 اللغة 1
 3 0%  0 الدین 2
 3 0%  0 الدستور 3
 1 60%  30 الوثائق الرسمیة للھویة 4
 3 0%  0 العادات و التقالید 5
  2  40% 20  للھویة عناصر أخرى 6

  -  100%  05  المجموع
 

یتضح أن الأبعاد الجزئیة الخاصة باللغة و الدین و الدستور ) 38(من خلال الجدول رقم   
وكذا البعد الجزئي الخاص بالعادات و التقالید لم تظهر في الكتاب إطلاقا رغم الأهمیة البالغة لهذه 

والملاحظ للتكرارات المرتبط بهذا البعد .العناصر في تكوین المفاهیم الفعلیة للهویة عند المتعلمین
ویة و المكونات تكرارا و كذلك المدقق فیها یجدها توزعت بین الوثائق الرسمیة لله 50بلغت 

مرة في  30الأخرى للهویة الغیر محددة ببعد جزئي وقد تكررت الأفكار المتضمنة الوثائق الرسمیة 
فكرة تعبر عن عناصر و مقومات الهویة  20بینما وجدنا في الكتاب  %60الكتاب بما یوافق نسبة 

  .من التكرارات الكلیة للكتاب 40%فشكلت ما نسبته 

ل هذا البعد من سبعة أبعاد فرعیة وظهرت هذه الأبعاد الفرعیة في الكتاب تشك: حقوق وواجبات 5
  :وفق ما یوضحه الجدول التالي
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السنة (التكرارات و النسب المئویة و الرتب الخاصة ببعد الحقوق و الواجبات ) 39(جدول رقم 
 )الثالثة

 

  القیمة  الرقم
  تحلیل كتاب التربیة المدنیة

  الترتیب  المئویةالنسب   التكرار
  4 0%  0 میحق التعل 1
  4 0%  0 الحقوق الشخصیة 2
  1 74.57% 44 احترام القانون 3
  2 23.72% 14  احترام قواعد الأمن 4
  3 1.69% 1  واجبات المواطنة 5
  4 0%  0 حق الأمن و التامین 6
  4 0%  0  أخرى وواجبات حقوق 7

  -   100% 59  المجموع
 

قیمة توزعت  59یتضح أن إجمالي القیم الخاصة بهذا البعد بلغت ) 39(من خلال الجدول رقم 
بنسب و تكرارات متباینة و مختلفة حیث أن القیمة الفرعیة الخاصة باحترام القانون أخذت الحصة 

من القیم الواردة في  74.57%موضع من الكتاب و شكلت ما نسبته  44الأكبر و ظهرت في 
مرة و حصلت على  14جاءت بعدها القیم الخاصة باحترام قواعد الأمن و التي تكررت  الكتاب و

،و في المرتبة الثالثة نلاحظ أن قیمة واجبات المواطنة ظهرت ظهورا واحدا 23.72%نسبة قدرها 
من إجمالي القیم الواردة في الكتاب، بینما لم تظهر  1.69%فقط فتحصلت على نسبة قدرها 

و حق الأمن و التأمین و القیمة  الفرعیة الخاصة حقوق التعلیم و الحقوق الشخصیةإطلاقا القیم 
 . الفرعیة التي تخص الحقوق و الواجبات الأخرى
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 : تألف بعد الدیمقراطیة من خمسة أبعاد جزئیة حسب ما یوضحه الجدول التالي: الدیمقراطیة

 )السنة الثالثة(الخاصة ببعد دیمقراطیةالتكرارات و النسب المئویة و الرتب ) 40( جدول رقم 

  

  القیمة  الرقم
  تحلیل كتاب التربیة المدنیة

  الترتیب  النسب المئویة  التكرار
  2 45.45% 25 حریة التعبیر 1
  3 10.90% 6 عمومیةمؤسسات الال 2
  5 0%  0 الجمعیات 3
  3 10.90% 6 الانتخاب و حق الترشححق  4
  1 32.72% 18 عامة الحیاة الدیمقراطیة 5

  -   100%  55  المجموع
 

مرة،  55یتضح أن الأفكار الخاصة بالدیمقراطیة تكررت ) 40(من خلال الجدول رقم   
مرة و حصلت على نسبة تقارب نصف التكرارات أي ما یمثل  25حیث تكررت حریة التعبیر 

فكرة معبرة عن الحیاة الدیمقراطیة وهذا ما نسبته  18،وجاءت بعدها في المرتبة الثانیة %45.45
من الأفكار الخاصة بالدیمقراطیة الواردة في الكتاب محل التحلیل، أما البعد الفرعي  %32.72

وهو  10.90%مواضع مختلفة و حصل على نسبة  6الخاص بالمؤسسات العمومیة فقد ذكر في 
لقیمة الفرعیة الخاصة بحق الانتخاب و الترشح، بینما البعد الفرعي الخاص نفس تكرار ا

  .بالجمعیات لم یظهر في الكتاب إطلاقا

  :تكون هذا البعد من سبعة أبعاد جزئیة وفق ما یبینه الجدول الآتي :البعد الصحي
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 )نة الثالثةالس(التكرارات و النسب المئویة و الرتب الخاصة بالبعد الصحي ) 41(جدول رقم  

  القیمة  الرقم
  تحلیل كتاب التربیة المدنیة

  الترتیب  النسب المئویة  التكرار
  7 0%  0 النظافة الشخصیة 1
  1 40.16% 96 الوقایة الصحیة 2
  3 12.97% 31 التغذیة الصحیة 3
  4 7.11% 17  قواعد السلامة 4
  6 0.41% 1  احترام القواعد الصحیة 5
  2 32.21% 77  وسلامة الآخرینالحفاظ على امن  6
  4 7.11% 17  أبعاد صحیة أخرى 7

  -   100% 239  المجموع
 

مرة في  239یتضح أن عدد القیم الخاصة بهذا البعد تكررت ) 41(من خلال الجدول رقم   
مواطن مختلفة عدا البعد الفرعي الخاص بالنظافة الشخصیة و الذي لم یظهر في صفحات هذا 

، وفي 40.16%ظهور ما یمثل نسبة  96الكتاب، وقد احتلت الوقایة الصحیة المرتبة الأولى بـــ
 77بالحفاظ على امن وسلامة الآخرین حیث تكررت یة جاءت القیمة الفرعیة الخاصة المرتبة الثان

، و في المرتبة التي تلتها جاءت قیمة التغذیة الصحیة 32.21%مرة و حصلت على ما نسبتھ 
، أما بعد قواعد السلامة فقد تكرر 12.97%مرة وحصلت على نسبة  31التي ذكرت و تكررت 

، أما البعد الأخیر في التصنیف فقد تكرر نفس التكرارات مع 7.11%ة مرة وهو ما یمثل نسب 17
بعد القواعد الصحیة واخذ نفس النسبة معه، وفي المرتبة السادسة نجد البعد الجزئي الخاص 

،بینما 0.41%القواعد الصحیة الذي ظھر مرة واحدة في الكتاب و تحصل على ما نسبتھ باحترام 
 ).41(المصنف الأول في الجدول رقم  لم یظهر بتاتا البعد الفرعي
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تكوّن هذا البعد من خمسة إبعاد فرعیة وحصلنا على التكرارات الخاصة به  :الحفاظ على البیئة
  :وفق ما یشیر إلیه الجدول التالي

 )السنة الثالثة(التكرارات و النسب المئویة و الرتب الخاصة بالبعد البیئي  )42(جدول رقم 

 

  القیمة  الرقم
  تحلیل كتاب التربیة المدنیة

  الترتیب  النسب المئویة  التكرار
  4 2.77% 1 الحفاظ على الغطاء النباتي 1
  1 55.55% 20 المحافظة على سلامة المحیط 2
  2  27.77% 10 مكافحة التلوث 3
  3  11.11% 4 المرافق العامة الحفاظ على  4
  4  2.77% 1 نظافة الأماكن 5

  -   100%  36  المجموع
ویتضح  تكرار 36یتضح أن عدد التكرارات الخاصة بهذا البعد بلغت ) 42(من خلال الجدول رقم 

أن هذه التكرارات موزعة توزیعا مختلفا عن الأبعاد الجزئیة المكونة لها البعد، حیث أن القیمة 
احتلت المرتبة الأولى بــــ تكرار وهذا ما مثل نسبة   بالمحافظة على سلامة المحیط الفرعیة الخاصة

 10، أما المرتبة الثانیة فكانت من نصیب القیمة الفرعیة الخاصة بمكافحة التلوث بـــ%55.55
، وجاءت بعدها القیمة الفرعیة الخاصة 27.77%تكرارات و التي حصلت على نسبة قدرها 

، ثم 11.11%رات مختلفة و شكلت بذلك نسبة م 4على  المرافق العامة التي ظھرت  بالحفاظ
لحفاظ على الغطاء النباتي و القیمة الفرعیة الخاصة بنظافة جاءت بعدها القیمة الفرعیة الخاصة با

 2.77%الأماكن التي تكررت كل واحدة منھما مرة واحدة فقط  و حصلت كل واحدة على نسبة 
 من كل القیم الواردة في الكتاب

حسب ما ) 43(قسم هذا البعد إلى أربعة أبعاد جزئیة وهي مبینة في الجدول رقم  :الموارد العامة
  توصنا إلیه من التحلیل
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  )السنة الثالثة(التكرارات و النسب المئویة و الرتب الخاصة ببعد الموارد العامة ) 43(جدول رقم 

 

  القیمة  الرقم
  تحلیل كتاب التربیة المدنیة

  الترتیب  النسب المئویة  التكرار
  2 20.83% 20 الحفاظ على الطاقة 1
  2 20.83% 20 الحفاظ على الماء 2
  1 51.04% 49 المؤسسات الخدماتیة 3
  4 7.29% 7  حمایة الوطن 4

  -  100%  96  المجموع
 

قیمة توزعت على  96یتضح أن تعداد القیم في هذا البعد بلغت ) 43(من خلال الجدول رقم   
 49الأربعة المكونة لبعد الموارد العامة، حیث بلغ تكرار بعد المؤسسات الخدماتیة الأبعاد الجزئیة 

، و في التربة الموالیة نلاحظ أن البعد الفرعي الخاص 51.04% تكرار و حصد بذلك نسبة
ظهور لكل واحد منهما منهما و شكلا ما  20بالحفاظ على الطاقة وكذا بعد الحفاظ على الماء 

إجمالي القیم في البعد الكلي، ونلاحظ أیضا أن بعد حمایة الوطن ظهر  من 20.83% نسبته 
       .7.29% مرات في مواطن مختلفة  و تحصل على ما نسبته7

من خلال عرض الجداول السابقة المرتبطة بالأبعاد الفرعیة للهویة تبین أن هناك بعدا واحدا یرتبط 
قراطي،إذ وبعد الاطلاع على النتائج المرتبطة بهذا ارتباطا وثیقا بالعولمة الثقافیة وهو البعد الدیم

البعد تبین انه ظهر في الكتاب بنسبة معتبرة مقارنة ببعض الأبعاد الأخرى المهمة في تشكیل 
موضع من الكتاب محل التحلیل وعلیه  55الهویة حیث ظهرت الأفكار المرتبطة بهذا البعد في 

جود أفكار ترتبط بالعولمة الثقافیة في كتاب التربیة یمكن رفض الفرضیة الصفریة التي تقر بعدم و 
المدنیة الخاص بالسنة الثالثة و قبول الفرضیة التي تقر باحتواء كتاب التربیة المدنیة الخاص 

  "بالسنة الثالثة ابتدائي على بعض الأفكار الخاصة بالعولمة الثقافیة
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اهیم الخاص بالدیمقراطیة وهي مبدأ من لقد احتوى الكتاب محل التحلیل العدید من الأفكار و المف
المباديء التي ینادى بها دعاة العولمة فقد أخذت حیزا كبیرا من الكتاب ما یفسر امتداد العولمة 

  .لمقررات التربیة المدنیة أیضا بعد مقررات التربیة الإسلامیة

انصب التركیز  لقد"یقول ) 2014(وفي هذا السیاق نجد الوزیر الأردني السابق فایز السعودي  
على تحدیث المناهج المدرسیة وتضمینها المفاهیم المعاصرة في موضوعات التربیة السكانیة       

والبیئیة و الصحیة والمروریة و ترسیخ مفاهیم الدیمقراطیة و حقوق الإنسان وتأكید الأبعاد الوطنیة 
  "و الإنسانیة  و تعزیز مهارات البحث العلمي لدى الطلاب 

ه المقولة على أن المناهج الدراسیة و المقررات المدرسیة أصبحت تُملى على الحكومات    تؤكد هذ
و الدول من طرف الدول الراعیة للعولمة وبمباركة المؤسسات الدولیة كالیونیسكو و منظمة الأمم 

لذلك یرى الباحث أن مضمون المناهج و المقررات أصبح یتوافق إلى حد كبیر مع .المتحدة 
كقیم التسامح و التعایش و نبذ العنف ئ و القیم التي تنادي بها هذه المؤسسات الدولیة المباد

واحترام حقوق الإنسان وادخال التكنولوجیا في التعلیم و الحفاظ على البیئة وغیرها من القیم التي 
یة لبعض وهذا ما یؤكد لنا احتواء كتاب التربیة المدنتساهم في الحفاظ على بناء المجتمع الدولي، 

  .المفاهیم التي تنادي بها بالعولمة الثقافیة ما یجعلنا نستخلص تأثر هذه الكتب بسیاسات بالعولمة

یحتوي كتاب التربیة المدنیة الخاص بالسنة الرابعة ابتدائي على أفكار " :الفرضیة السابعة -7
  "تساهم في تكوین الهویة

السنة الرابعة الخاص بالتربیة المدنیة ورصدنا للتحقق من صحة هذه الفرضیة قمنا بتحلیل كتاب 
  :النتائج المحصل علیها في الجدول الآتي
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  )السنة الرابعة(یوضح نتائج تحلیل كتاب التربیة المدنیة ) 44(جدول رقم 

س
رو

د
 

ب
كتا

ال
  

  

  الحیاة
  الاج

  رموز
  وطنیة

  عناصر  مناسبات
  الھویة

  حقوق
  وواجبات

  البعد  الدیقراطیة
  الصحي

على الحفاظ 
  البیئة

  موارد
  عامة

  نسبة  تكرار  نسبة  تكرار  نسبة  تكرار  نسبة  تكرار  نسبة  تكرار  نسبة  تكرار  نسبة  تكرار  نسبة  تكرار  نسبة  تكرار

1  3 0.3  0  0  0 0 5  0.5  40  3.8  3  0.3  2  0.2  0  0  6  0.6  

2 25  2.4  0 0 0 0 0 0 15  1.5  0 0 0 0 0 0 0 0 

3 0 0 26  2.5  0 0 1  0.1  4  0.4  0 0 0 0 0 0 1  0.1  

4 5  0.5  0 0 0 0 0 0 9 0.8 2 0.2 0 0 0 0 1 0.2  

5 0 0 0 0 0 0 3  0.3  5  0.5  38  3.6  0 0 0 0 0 0 

6 3  0.3  0 0 0 0 1  0.1  0 0 33  3.1  0 0 0 0 0 0 

7 0 0 4 0.4  0 0 19  1.8  0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 

8 1  0.1  0 0 0 0 5 0.5  1  0.1  11  1  0 0 0 0 0 0 

9 41  3.9 0 0 1  0.1  0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 

10 39  3.7  0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 

11 35  3.3  0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 

12 41  3.9  0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 

13 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 29  2.7  

14 1  0.1  0 0 0 0 1  0.1  0 0 0 0 0 0 0 0 31  2.9  

15 0 0 0 0 0 0 1  0.1  0 0 4 0.2 0 0 0 0 39 3.7  

16 0 0 0 0 0 0 5  0.5  0 0 0 0 0 0 0 0 29  2.7  

17 4  0.2  0 0 0 0 0 0 22  0 0 0 15  1.4  0 0 3  0.3  

18 0 0 0 0 0 0 0 0 1  0.1 0 0 36  3.4  0 0 4  0.4  

19 11 1 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 1  0.1  0 0 28  2.6  

20 0 0 0 0 0 0 0 0 2 0.2 0 0 14 1.3 0 0 9 0.8 

21 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 12  1.1  26  2.6  1  0.1  

22  22  2  0 0 0 0 0 0 0 0 1  0.1  6  0.6  13  1.2  0 0 

23 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 46  4.3  0 0 0 0 

24 1  0.1  0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 18  1.7  22  2  0 0 

25 15  1.4  0 0 50  4.7  0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 2  0.2  

26 13  1.2  0 0 21  1.9  0 0 0 0 0 0 1  0.1  0 0 2  0.2  

27 7  0.7  0 0 38  3.6  0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 

28 4  0.4  0 0 20  1.8  0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 
  17.45  185  5.75  61  14.24  151  8.67  92 9.33  99 3.86  41  12.26  130 2.83  30  25.65  271  مج

  2  7  3  6  5  8  4  9 1  ت

  

السنة (یتضح عدد الأفكار الخاصة بالهویة في كتاب التربیة المدنیة ) 44(من خلال الجدول رقم 
فكرة موزعة عن الأبعاد التسعة المحددة سابقا،حیث بلغ تكرارها في بعد الحیاة  1060بلغ  )الرابعة
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، وفي المرتبة %25.65مرة و بذلك حصلت على المرتبة الأولى  بنسبة قدرها  271الاجتماعیة
موضع من نفس الكتاب  185الثانیة جاء البعد الخاص بالموارد البیئیة التي ظهرت في الكتاب في 

ظهور بما یمثل  151،أما البعد الصحي فقد جاء في المركز الثالث بـــ%17.45ا ما نسبته و هذ
ظهور وهذا ما یشكل نسبة  130،أما البعد الصحي فقد احتل المركز الرابع بـــ%14.24نسبة 

مرة،هذا ما یمثل  99، وجاء بعد الحقوق و الواجبات في المرتبة الخامسة بــظهور عد12,26%
ظهور فمثل بذلك نسبة  92، وفي المرتبة التي تلیها نجد بعد الدیمقراطیة بــ%9.33نسبة 
،أما 3.86وهذا ما نسبته بــ 41، وجاء في الرتبة الثامنة بعد عناصر الهویة بتعداد محدد بــ8.67%

  .%2.83تكرار و نسبة قدرت بــــ 30الرتبة الأخیرة فكانت للبعد الرموز الوطنیة بتكرار حدد بـــ

بعد عرض النتائج الخاصة بالفرضیة السادسة توصلنا إلى إن كتاب التربیة المدنیة الخاص بالسنة 
 )44(الجدول رقم الرابعة ابتدائي تضمن العدید من الأفكار المتعلقة بالهویة حسب ما رود في 

وعلیه یمكن رفض الفرضیة الصفریة التي تنص على عدم وجود أفكار ترتبط بالهویة في كتاب 
التربیة المدنیة وقبول الفرضیة التي تنص على أن كتاب التربیة المدنیة الخاص بالسنة الرابعة 

  .ابتدائي یحتوى العدید من الأفكار الخاصة بالهویة

 دف المواطنة و تربیة الأجیال على حب الوطنمفهوم مهم جدا لتحقیق ه: الهویة الوطنیة
والانتماء إلیه بما یضمن تحقیق استقرار المجتمع و التآلف و التآخي بین أفراده لذلك ینبغي على 
القائمین على تصمیم المناهج و المقررات تثبیت مقومات هذا المفهوم في مقررات التدریس نظرا 

الهویة الثقافیة أن ) 2015(فرغلي  یة، حیث یشیرللأهمیة البالغة التي یكتسیها مضمون الهو 
فلكل أمة من   مجتمعٍ الإطار النفسي والفكري العام الذي یعبر عن وجوده الاجتماعي لأي شكِّلت

لثوابت تأتي الهویة باعتبارها المحور الأمم ثوابت تمثل القاعدة الأساسیة لبنائها، وفي طلیعة هذه ا
الذي تتمركز حوله بقیّة الثوابت، وهي نتیجة للتفاعُل بین مجموعة من العوامل الفكریة 
والمعرفیة،التي تحكم سلوك أعضائه، وتوجه حرَكتهم، وتحدد لهم مساراتهم المتعددة في 

د، ومعاییر السلوك، ونظام القِیم الحیاة،ووعیهم، وطبائعهم وأمزجتهم، وتصوراتِهم عن الكون والوجو 
 �ÏÏ�=2005فرغلي،( الإتباع.(  
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وبالنظر للنتائج المحصل علیها من تحلیل الكتاب وجدنا تضمن الكتاب العدید من  العناصر 
المكونة للهویة لكن للأسف لم تتم الإشارة في هذا الكتاب إلى عنصر اللغة رغم كونه یكتسي أهمیة 

ین الأفراد فیما بینهم و بینهم و بین الأجیال السابقة من خلال الكتابات  كبیرة في عملیة التواصل ب
ومن خلال اللغة یمكن الاستفادة من التراث الثقافي المكتوب وتساهم الإشارة إلى عامل اللغة عند 
المتعلمین عنصر مهم في تكوین هویاتهم المحلیة و انتماءاتهم للأمة العربیة، وقد حوى الكتاب 

و التشریعات  صر المهمة في تكوین الهویة الوطنیة مثل الدستور الذي یحدد القوانین بعض العنا
المعمول بها و یضبط أكثر مقومات الهویة الوطنیة فمن خلال الإشارة إلى المواد المؤكدة لمقومات 
Š الهویة كالدین والتاریخ و اللغة و التشریعات و النصوص المنضمة للحیاة الاجتماعیة و السیاسیة

وقد حوى الكتاب العدید من حقوق وواجبات المواطن حتي یتسنى للفرد معرفة ماله من حقوق وما 
علیه من واجبات فیقوم بواجباته بإتقان وتتحدد المسؤولیات الفردیة فیتحقق بعدها الأمن و الاستقرار 

حیة أخرى تضمن والازدهار،ومن نا  بین أفراد المجتمع ما یقود في النهایة إلى التنمیة و التقدم
العدید من الأبعاد التي تتعلق بطرق ممارسة الحیاة الاجتماعیة الراقیة و العیش مع الآخرین في 
سلم و التعاون معهم وتقدیم المساعدة لهم  والإحسان إلیهم ما یحقق التماسك والترابط بینهم فتقوى 

روابط الاجتماعیة فتتحقق مقاصد العلاقات الاجتماعیة و تشیع قیم التسامح  والتآخي و تزید قوة ال
الجماعة و ینعم الفرد بالحیاة الهادئة  والمستقرة، وقد ورد في الكتاب العدید من الأفكار الأخرى 
التي تساهم في تكوین الهویة كالأفكار المعبرة عن البعد الصحي والتي من خلالها یحافظ الفرد 

و یحفظ الآخرین فیمتلك جسم صحي  هعلى صحته الشخصیة و على الصحة العمومیة فیحفظ ذات
خالي من الأمراض ما یسمح له في النهایة الحفاظ ممتلكاه الشخصیة وعلى ممتلكات الغیر والدفاع 
عن الوطن عند الحاجة إلى ذلك، بالإضافة إلى ذلك تضمن الكتاب العدید من الأفكار الداعیة 

بیرة في المداخیل الاقتصادیة للوطن بما للحفاظ على الموارد العامة  باعتبارها  تساهم مساهمة ك
یحقق له في النهایة مكانة بین الدول ویعطي لمواطنیه هیبة خاصة لاسیما إذا تم استغلال هذه 
الموارد أحسن الاستغلال فیصبح قوة اقتصادیة عالمیة، وكذا توفر الكتاب على  أفكار داعیة 

وهي قیم مطلوبة و محبوبة عند المجتمعات  للحفاظ على البیئة التي یعیش فیها الأفراد مجتمعین
الراقیة و المتحضرة فالحفاظ على البیئة من شأنه أن یوفر بیئة صحیة للأفراد و یعطي شكل 
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جمالي للمدن فتزدهر السیاحة و یتوافد الأجانب حاملین معهم العملة الصعبة فتزدهر التنمیة  یقوى 
  .الاقتصاد و یعیش أفراد المجتمع في امن وآمان

یحتوي كتاب التربیة المدنیة الخاص بالسنة الرابعة ابتدائي على بعض "  :الفرضیة الثامنة -8
  "الأفكار الخاصة بالعولمة الثقافیة

بعد قیامنا بتحلیل كتاب التربیة المدنیة الخاص بالسنة الرابعة ابتدائي قمنا بتفریغ البیانات المحصل 
التحلیل أي عنصر بعنصر وفكرة بفكرة لكشف الأفكار  علیها حسب الأبعاد الفرعیة المكونة لأداة

  :المرتبطة بالعولمة الثقافیة  والمضمنة في الكتاب فكانت النتائج كالآتي

التكرارات و النسب المئویة و الرتب الخاصة ببعد الحیاة الاجتماعیة في كتاب  )45(جدول رقم 
 )  السنة الرابعة(التربیة المدنیة 

  القیمة  الرقم
  كتاب التربیة المدنیةتحلیل 

  الترتیب  النسب المئویة  التكرار
  7  1.10% 3  التحیة 1
  5  8.48%  23 احترام الآخرین 2
  5  8.48%  23 مع الآخرینو التعاون التضامن  3
  3  12.54%  34 الحوار 4
  4  12.17%  33  إلى الجار الإحسان 5
  2  16.97%  46 صلة الأرحام 6
  1  40.20%  109  قیم اجتماعیة أخرى 7

  -  100% 271  المجموع
قیمة   271یتضح أن عدد القیم الخاصة ببعد الحیاة الاجتماعیة بلغ ) 45(من خلال الجدول رقم 

توزعت على الأبعاد الفرعیة المكونة لهذا البعد بنسب وتكررات مختلفة حیث كانت في المرتبة 
الجدول الأولى القیم الفرعیة الخاصة بالقیم الاجتماعیة الغیر مصنفة في الأبعاد الستة الأولى في 

و في المرتبة الثانیة قیمة صلة  40.20%مرة و حصدت بذلك ما نسبته  109وتكررت) 45(رقم 
، وجاءت بعدها القیمة الفرعیة الخاصة 16.97%مرة بنسبة قدرها  43الأرحام التي تكررت 

من إجمالي القیم  12.54%موضع وحصلت على ما نسبته  34بالحوار وظهرت في الكتاب في 
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الكتاب، واقل منها بتكرار واحد كانت القیم الفرعیة الخاصة بالإحسان إلى الجار التي الواردة في 
،أما المرتبة الخامسة فكانت 12.17%موضع من ذات الكتاب ونسبتها كان قدرها 33ظهرت في 

متقاسمة بین قیمة احترام الآخرین و التضامن   و التعاون مع الآخرین وقد ظهرت كل واحدة 
مرات فقط  3،أما المرتبة الأخیرة فكانت لقیمة التحیة التي ظهرت  8.48%بنسبة  مرة  23منهما 

 .1.10%في الكتاب وأخذت ما نسبته 

بعد التحلیل قمنا بتجمیع تكرارات الخاصة بهذا البعد و قمنا بحساب النسب :بعد الرموز الوطنیة 
عدد التكررات والنسب في المئویة لكل بعد فرعى وفي النهایة تمكنا من ترتیب كل بعد حسب 

  :الكتاب محل التحلیل وفق الجدول الموالي

التكرارات و النسب المئویة و الرتب الخاصة ببعد الرموز الوطنیة في كتاب  )46(جدول رقم  
    )السنة الرابعة(التربیة المدنیة 

  القیمة  الرقم
  تحلیل كتاب التربیة المدنیة

  الترتیب  النسب المئویة  التكرار
  1 33.33% 10 العلم الوطني 1
  3 23.33%  7 الوطني دالنشی 2
  4 13.33%  4 العملة الوطنیة 3
  5 0% 0 شخصیات وطنیة 4
  5 0% 0 معالم و أماكن وطنیة 5
  2 30%  9  أخرى وطنیة رموز  6

  -  100%  30  المجموع 
تكرار في  30تضح أن التكرارات الخاصة بهذا البعد وصلت إلى ) 46(من خلال الجدول رقم 

تكرارات و حصل على  10مواضع مختلفة من الكتاب،حیث العلم الوطني احتل المرتبة الأولى بــ
، وفي المرتبة الثانیة جاء البعد الفرعي الخاص  بالرموز الوطنیة الأخرى فقد 33.33%ما نسبته 

من كل التكرارات، و بعدها النشید  30%مواطن و شكلت ما نسبته  9ظهرت هذه الرموز في 
       مواطن  4،أما العملة الوطنیة فقد تكررت في 23.33%مرات بنسبة قدرها  7الوطني ظهر 

،أما الشخصیات الوطنیة و المعالم و الأماكن الوطنیة فلم تظهر 13.33%و حصلت على نسبة 
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أیة واحدة منها في أي موضع و أي صفحة من صفحات الكتاب رغم أهمیة كل واحدة تعزیز بناء 
  .هویة الفرد المتعلم

قمنا بجمع في جدول و استخرجنا النسب المئویة و رتبنا الأبعاد الفرعیة : الأعیاد و المناسبات
  :على هذه النسب وفق الجدول الآتي بناءا

التكرارات و النسب المئویة و الرتب الخاصة ببعد الأعیاد و المناسبات الوطنیة  )47(جدول رقم 
   )السنة الرابعة(في كتاب التربیة المدنیة 

  

  القیمة  الرقم
  تحلیل كتاب التربیة المدنیة

  الترتیب  النسب المئویة  التكرار
  2 42.30% 55 الأعیاد الدینیة 1
  1 53.84% 70 الوطنیة مناسباتال 2
  3 3.84% 5  مناسبات أخرى 3

  -  100%  130  المجموع
  

 130یتضح أن الأفكار الخاصة بهذا البعد تضمنها الكتاب في ) 47(من خلال الجدول رقم 
،أما الأعیاد الدینیة 53.84%مرة وحصدت ما نسبته  70موضع،حیث ظهرت المناسبات الوطنیة 

من كل التكرارات الخاصة بهذا البعد في  42.30%مرة وبذلك حصلت على نسبة  55فقد تكررت 
  3.84%.مرات في الكتاب و أخذت ما نسبته  5الكتاب،وفي الأخیر المناسبات الأخرى تكررت 

جرائنا لعملیة یعتبر هذا البعد أهم الأبعاد لأنه یحتوي عناصر الهویة، وبعد إ :عناصر الهویة
التحلیل جمعنا التكرارات الخاصة بهذا البعد المهم و استخرجنا النسب المئویة و حصلنا على 

  :ترتیب كل بعد فرعي حسب الجدول التالي
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التكرارات و النسب المئویة و الرتب الخاصة ببعد عناصر الهویة الوطنیة في  )48(جدول رقم   
  )  السنة الرابعة(كتاب التربیة المدنیة 

  القیمة  الرقم
  تحلیل كتاب التربیة المدنیة

  الترتیب  النسب المئویة  التكرار
  4  0% 0 اللغة 1
  4  0% 0 الدین 2
  3 12.19% 5 الدستور 3
  2 17.07% 7 للھویةالوثائق الرسمیة  4
  4  0% 0 العادات و التقالید 5
  1  70.73% 29  للھویة عناصر أخرى 6

  -  100%  41  المجموع
 

تكرار و هي تكرارات  41یتضح أن التكرارات الخاصة بهذا البعد بلغت ) 48(من خلال الجدول رقم
نراها قلیلة بالمقارنة مع بقیة الأبعاد الأخرى بالنظر إلى أهمیة هذا البعد، وقد احتلت المرتبة الأولى 

لمصنفة في الجدول الأفكار الخاصة بعناصر الهویة الأخرى التي لم تخص الأبعاد الفرعیة الأولى ا
،أما الوثائق الرسمیة للهویة فقد جاءت في 70.73%وحصلت على النسبة الأكبر أي )  48(رقم 

، أما الأفكار التي خصت الدستور فقد 17.07%مرات و أخذت نسبة  7المرتبة الثانیة وتكررت 
و العادات  ، بینما لم تظهر اللغة والدین12.19%مواضع مختلفة و شكلت ما نسبته  5وردت في 

 .والتقالید في أیة موضع من الكتاب رغم أهمیتها الكبیرة في تشكیل هویة المتعلم في هذا السن

هذا البعد لا یقل أهمیة عن الأبعاد الأخرى فقد اخذ نصیبه من الكتاب وقد  :بعد حقوق وواجبات
ئویة  وحصلنا جمعنا كل التكرارات الخاصة به و قمنا بمعالجتها إحصائیا من خلال النسب الم

  :على رتبها وفق الجدول الموالي
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التكرارات و النسب المئویة و الرتب الخاصة ببعد الحقوق و الواجبات الوطنیة  )49(جدول رقم   
   )السنة الرابعة(في كتاب التربیة المدنیة 

   

  القیمة  الرقم
  تحلیل كتاب التربیة المدنیة

  الترتیب  النسب المئویة  التكرار
  4 1.01% 1 میالتعلحق  1
  5 0% 0 الحقوق الشخصیة 2
  1 44.44% 44 احترام القانون 3
  5 0% 0  احترام قواعد الأمن 4
  2 38.38% 38  واجبات المواطنة 5
  5 0% 0 حق الأمن و التامین 6
  3 16.16% 16  أخرى وواجبات حقوق 7

  -  100%  99  المجموع
  

مرة، وتوزعت على  99نلاحظ أن الأفكار الخاصة بهذا البعد تكررت ) 49(من خلال الجدول رقم
موضع و حصل على  44الأبعاد الفرعیة توزیعا غیر متوازنا فنلاحظ أن احترام القانون ظهر في 

وهي النسبة الأعلى بین الأبعاد الفرعیة الأخرى و بذلك حصل على المرتبة  44.44%ما نسبته 
مرة و حصلت على ما نسبته  38لى، وفي المرتبة الثانیة نلاحظ أن واجبات المواطنة تكررت الأو 

من إجمالي التكرارات المحصل علیها بعد عملیة التحلیل، وفي المرتبة التي تلیها نشاهد  %38.38
موضع مختلف وحصد ما  16أن البعد الفرعي الخاص بالواجبات و الحقوق الأخرى ظهر في 

، أما حق التعلیم فقد ظهر مرة واحدة في فكرة واحدة من كل الأفكار الواردة في 16.16%نسبته 
،بینما لم تظهر إطلاقا الحقوق الشخصیة و الحقوق الخاصة 1.01%الكتاب و بذلك كانت نسبته 

  .بالأمن و التأمین و كذلك احترام قواعد الأمن في أیة مكان و أیة فكرة من أفكار الكتاب
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جمعنا التكرارات الخاصة بهذا البعد من كل درس وردت فیه وجعلناها مصنفة  :راطيالبعد الدیمق
بحسب الأبعاد الفرعیة واستخرجنا النسب المئویة وحصلنا بعدها على ترتیب كل بعد فرعي وفق 

  :الجدول التالي

التكرارات و النسب المئویة و الرتب الخاصة بالبعد الدیمقراطي في كتاب  )50(جدول رقم   
  ) السنة الرابعة(التربیة المدنیة 

  

  القیمة  الرقم
  تحلیل كتاب التربیة المدنیة

  الترتیب  النسب المئویة  التكرار
  4 3.26% 3 حریة التعبیر 1
  4 3.26% 3 عمومیةمؤسسات الال 2
  1 47.82% 44 الجمعیات 3
  3 20.65% 19 الانتخاب و حق الترشححق  4
  2 25% 23 عامة الحیاة الدیمقراطیة 5

  -  100%  92  المجموع
  

نلاحظ أن إجمالي التكرارات الواردة في الكتاب و الخاصة بهذا البعد ) 50(من خلال الجدول رقم 
مرة فقاربت نصف التكرارات المضمنة في  44تكرار،حیث تكررت الجمعیات  92وصلت إلى 

 23،ونلاحظ كذلك أن الحیاة الدیمقراطیة عامة ظهرت في 47.82%الكتاب وشكلت ما نسبته 
مرة  19، ونلاحظ أیضا أن حق الانتخاب و الترشح ظهرت 25%لك نسبة موضع وأخذت بذ

وبذلك استحقت المرتبة الثالثة،أما المرتبة الرابعة فكانت قسمة بین حریة التعبیر 20.65%بنسبة 
 .3.26%مرات و قدرت نسبة كل واحدة بـــ 3والمؤسسات العمومیة فقد ظهرت كل واحدة 

یة كبیرة لدى مصممي المناهج ووجدنا الكثیر من الأفكار حاز هذا البعد أهم :البعد الصحي
والجدول  الخاصة به في مضمون الكتاب وفاقت العدید من الأبعاد الأخرى في حجم التكرارات

  :التالي یفصل أكثر في هذه التكرارات و النسب المئویة الخاصة بها
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التكرارات و النسب المئویة و الرتب الخاصة بالبعد الصحي في كتاب التربیة  )51(جدول رقم 
 )السنة الرابعة(المدنیة 

  القیمة  الرقم
  تحلیل كتاب التربیة المدنیة

  الترتیب  النسب المئویة  التكرار
  5 3.97% 6 النظافة الشخصیة 1
  2 37.74% 57 الوقایة الصحیة 2
  4 4.63% 7 التغذیة الصحیة 3
  3 12.58% 19  قواعد السلامة 4
  7 0% 0  احترام القواعد الصحیة 5
  6 0.66% 1  الحفاظ على امن وسلامة الآخرین 6
  1 40.39% 61  أبعاد صحیة أخرى 7

  -  100%  151  المجموع
 

یتضح أن الأفكار المدرجة في الكتاب محل الدراسة و التحلیل ) 51(من خلال الجدول رقم 
ونلاحظ أن بالبعد الفرعي الخاص بالأبعاد الصحیة  فكرة، 151قد بلغت الخاصة بالبعد الصحي 

 ، بنسبة مرة 151حصل على المرتبة الأولى بتكرار وصل  غیر محددة في الجدول أعلاه قدال
تكرار في مواضع مختلفة  57و في المرتبة الثانیة نلاحظ أن الوقایة الصحیة تكررت   %40.39

 19، و في المرتبة التي تلیها قواعد السلامة التي ظهرت في 37.74%و شكلت بذلك ما نسبته 
مرات في 7وبعدها مباشرة نلاحظ أن التغذیة الصحیة وردت   12.58%فكرة و أخذت ما نسبته  

مرات  6، واقل منها بتكرار واحد فقط ذكرت النظافة الشخصیة أي 4.63%الكتاب أي بنسبة  
التي تلیها مباشرة نجد الحفاظ على امن رتبة وفي ال  3.97%وحصلت بذلك على ما نسبته 

بینما لم تظهر أیة فكرة 0.66%بذلك نسبة ، وسلامة الآخرین التي ظهرت مرة واحدة فقط وأخذت
   .أو قیمة عن احترام القواعد الصحیة في الكتاب
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یكتسي هذا البعد أهمیة كبیرة في تشكیل هویات الأفراد و انتماءاتهم لبیئتهم  :الحفاظ على البیئة
الطبیعیة وقد تكرر هذا البعد عددا معتبرا في الكتاب حیث عددنا التكرارات وصنفنا كل تكرار في 
البعد الفرعي الخاص به واستخرجنا بعدها النسب المئویة و حصلنا على رتب الأبعاد الفرعیة وفق 

 :المفصل الآتي الجدول

التكرارات و النسب المئویة و الرتب الخاصة بالبعد البیئي في كتاب التربیة  )52(جدول رقم 
 )السنة الرابعة(المدنیة 

  القیمة  الرقم
  تحلیل كتاب التربیة المدنیة

  الترتیب  النسب المئویة  التكرار
  3 6.55% 4 الحفاظ على الغطاء النباتي 1
  2 18.03% 11 سلامة المحیطالمحافظة على  2
  1 75.40% 46 مكافحة التلوث 3
  4  0% 0 المرافق العامة الحفاظ على  4
  4  0% 0 نظافة الأماكن 5

  -  100%  61  المجموع
یتضح لنا عدد التكرارات المثبتة في الكتاب الخاضع التحلیل والخاصة ) 52(من خلال الجدول رقم

تكرار حیث توزعت توزیعا غیر متوازنا بین الأبعاد  61بالبعد البیئي و التي وصل عددها إلى 
مرة في البعد الفرعي الخاص بمكافحة التلوث وحصد بذلك على  46الفرعیة المختلفة،فتكررت 

،وفي المرتبة الموالیة 75.40%ثر من  ثلاثة أرباع التكرارات الواردة في الكتاب أي ما نسبته أك
مرة و حصل بذلك على  11نجد البعد الفرعي الخاص بالمحافظة على سلامة المحیط وقد تكرر 

، وفي المرتبة الثالثة نجد البعد الفرعي الخاص بالمحافظة على الغطاء النباتي 18.03%ما نسبته 
 6.55%مواطن مختلفة من الكتاب محل التحلیل والدراسة وهذا ما شكل نسبة  4الذي ظهر في 

من إجمالي التكرارات المحصل علیها من تحلیل الكتاب،بینما لم تظهر نظافة الأماكن و الحفاظ 
امة في أیة موضع من مواضع الكتاب الخاص بالتربیة المدنیة في المرحلة على المرافق الع

  ).السنة الرابعة(الابتدائیة
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  :الموارد العامة

بعد قیامنا بعملیة التحلیل حصلنا على تكرارات معتبرة خاصة بهذا البعد نظرا لأهمیة هذا البعد في 
رعي الذي تنتمي إلیه  و بعدها استخرنا الحیاة المدنیة وقد تم تجمیعها و تصنیفها بحسب البعد الف

النسب المئویة ومن خلالها رتبنا على بعد بحسب أهمیته و تكراراته في الكتاب وفق الجدول 
 :الموالي

التكرارات و النسب المئویة و الرتب الخاصة ببعد الموارد العامة في كتاب التربیة  )53(جدول رقم 
 )السنة الرابعة(المدنیة 

  القیمة  الرقم
  تحلیل كتاب التربیة المدنیة

  الترتیب  النسب المئویة  التكرار
  3  0% 0 الحفاظ على الطاقة 1
  3  0% 0 الحفاظ على الماء 2
  1 97.29% 180 المؤسسات الخدماتیة 3
  2 2.70% 5  حمایة الوطن 4

  -  100%  185  المجموع
تكرار احتواها  185نلاحظ أن عدد التكرارات الخاصة بهذا البعد بلغ ) 53(من خلال الجدول رقم 

الكتاب محل التحلیل، ونلاحظ كذلك أن البعد الخاص بالمؤسسات الخدماتیة حصد الغالبیة 
،ونلاحظ أیضا أن 97.29%مرة وحصل بذلك على نسبة  180العظمي لهذه التكرارات فقد ظهر 

بینما لم تظهر أیة فكرة تشیر إلى الحفاظ  2.70%مرات أي ما نسبته  5ن تكررت حمایة الوط
   .على الطاقة و الحفاظ على مورد المیاه رغم أهمیة كل بعد في الحیاة المدنیة

من خلال عرض الجداول السابقة المرتبطة بالأبعاد الفرعیة للهویة تبین لنا أن هناك بعدا واحدا 
 إذ وبعد الاطلاع على النتائج المرتبطة بالعولمة الثقافیة وهو البعد الدیمقراطي،یرتبط ارتباطا وثیقا 

بهذا البعد وجدناه ظهر في الكتاب بنسبة معتبرة مقارنة ببعض الأبعاد الأخرى المهمة في تشكیل 
موضع من الكتاب محل التحلیل وعلیه  92الهویة حیث ظهرت الأفكار المرتبطة بهذا البعد في 

الفرضیة الصفریة التي تقر بعدم وجود أفكار ترتبط بالعولمة الثقافیة في كتاب التربیة  یمكن رفض
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المدنیة الخاص بالسنة الرابعة ابتدائي و قبول الفرضیة التي تقر باحتواء كتاب التربیة المدنیة 
  "بالعولمة الثقافیة الخاصةالخاص بالسنة الرابعة ابتدائي على بعض الأفكار 

      حلیل على تضمن كتاب التربیة المدنیة العدید من الأفكار المتعلقة بالعولمة     دلت نتائج الت
 وقد حازت  هذه الأخیرة  على مكانة كبیرة"و التي أدرجت حسب شبكة التحلیل في بعد الدیمقراطیة

  . بالمقارنة مع الأبعاد الأخرى

 الإصلاحاتمن خلال دراستها حول ) 2009(وفي نفس السیاق توصلت الباحثة هنیة حسني 
قیم لالتربویة الجدیدة تستجیب  الإصلاحات أنالتربویة في الجزائر بین الخصوصیة والعالمیة  

في جزء كبیر منها جاءت استجابة هذه الإصلاحات ومبادئ العالمیة ، فقد توصلت الباحثة إلى أن 
التوجه العالمي للتربیة، حیث احتوت وثائقها وكتبها المدرسیة مجموعة من قیم ومبادئ لمطالب 
  .الأجنبیة، خاصة على مستوى التكنولوجیا العلمیة واللغات وأفكار التفتح العالمیة

التربویة بالجزائر في  حول الإصلاحات ) 2006(في نفس الإطار توصلت دراسة فرج االله صوریة 
العولمة على المنظومة التربویة كثیرة تمثلت في التحدیات  اتن انعكاسأإلى  ظل العولمة

جتماعیة والتي تؤثر بطریقة مباشرة وغیر مباشرة على الاقتصادیة، الثقافیة، التكنولوجیة و الا
  .العربیة والجزائریة الإسلامیة وخصوصیة المجتمع الجزائري وهویته بمكوناتها المختلفة 

النتائج الخاصة بفئة المصادر المستخدمة في صیاغة مضامین كتب التربیة المدنیة،  كما أسفرت 
عن كونها كانت كثیرة ومتنوعة بین مصادر داخلیة وأخرى خارجیة، حیث واءمت تلك المضامین 

على المصادر الداخلیة  الأكبر الاعتمادالتربویة بین المصادر الداخلیة والخارجیة، وقد كان 
ها، وتمثلت المصادر الداخلیة في عدة مصادر جاء في مقدمتها الدستور الجزائري، بمختلف أنواع

الوطنیة، أما  الأناشیدثم القرآن الكریم، لیلیه الحدیث الشریف، ثم القانون الداخلي للمدرسة، و 
   الإنسانالعالمي لحقوق  الإعلان: ، وكان من أهمهاالأخرىالمصادر الخارجیة فقد تنوعت هي 
المتحدة، ثم اتفاقیة حقوق الطفل والعهد الدولي للحقوق الأمم ومنظمة الیونسكو ومیثاق منظمة 

قد تقاربت إلى حد كبیر النتائج التي توصلت إلیها  هنیة حسني نتائج الدراسة  .المدنیة والسیاسیة
طة بالعولمة، كونها كشفت احتواء مقررات التربیة المدنیة على العدید من الأفكار المرتب الحالیة 
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وهي تقترب كثیرا من الدراسة التي قامت بها فرج االله التي كشفت من خلالها على المصادر 
الخارجیة المساهمة في تكوین مناهج والمقررات التربیة المدنیة ومنها القیم العالمیة التي تتبناها 

  .الدول الداعمة للعولمة

یحتوي كتاب التربیة المدنیة الخاص بالسنة الخامسة ابتدائي على أفكار " :الفرضیة التاسعة -9
للتحقق من صحة هذه الفرضیة قمنا بتحلیل كتاب السنة الخامسة الخاص  "تساهم في تكوین الهویة

  :بالتربیة المدنیة ورصدنا النتائج المحصل علیها في الجدول الآتي

  )السنة الخامسة(بیة المدنیة یوضح نتائج تحلیل كتاب التر ) 54(جدول رقم 

س
رو

د
 

ب
كتا

ال
  

  

  الحیاة
  الاج

  رموز
  وطنیة

  مناسبات
  عناصر
  الھویة

  حقوق
  وواجبات

  الدیقراطیة
  البعد

  الصحي
الحفاظ على 

  البیئة
  موارد
  عامة

  ن  ت  ن  ت  ن  ت  ن  ت  ن  ت  ن  ت  ن  ت  ن  ت  ن  ت

1  4 0.4 4 0.4 0 0 16 1.5 14 1.3 2 0.2 0 0 0 0 0 0 

2 1 0.1 0 0 0 0 0 0 50 4.8 0 0 0 0 0 0 1 0.1  

3 42 4 2 0.2 0 0 7 0.7 6 0.6 0 0 0 0 0 0 1 0.1 

4 6 0.6 0 0 0 0 0 0 32 3.1 5 0.5 33 3.2 0 0 1 0.1 

5 12 1.2 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 

6 0 0 0 0 0 0 0 0 59 5.7 0 0 3 0.3 0 0 0 0 

7 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 47 4.5 0 0 0 0 1 0.1 

8 37 3.6 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 

9 1 0.1 0 0 0 0 0 0 3 0.3 40 3.9 4 0.4 0 0 0 0 

10 5 0.5 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 2 0.2 0 0 21 2 

11 1 0.1 0 0 0 0 0 0 47 4.5 0 0 6 0.6 0 0 0 0 

12 2 0.2 0 0 0 0 0 0 5 0.5 0 0 13 1.2 0 0 43 4.1  

13 10 1 0 0 10 1 0 0 3 0.3 4 0.4 4 0.4 0 0 0 0 

14 15 1.4 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 

15 48 4.6 3 0.3 3 0.3 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 

16 6 0.6 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 13 1.2 2 0.2 

17 32 3.1 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 1 0.1 

18 2 0.2 0 0 0 0 0 0 0 0 38 3.7 0 0 17 1.6 8 0.8  

19 0 0 8 0.8 0 0 44 4.2 0 0 0 0 0 0 3 0.3 0 0 

20 13 1.2 0 0 3 0.3 3 0.3 0 0 0 0 6 0.6 0 0 0 0 

21 4 0.4 13 1.2 0 0 0 0 0 0 0 0 2 0.2 10 1 0 0 

22  31 3 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 15 1.4 0 0 

23 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 38 3.7 0 0 24 2.3 0 0 

24 2 0.2 0 0 0 0 0 0 0 0 12 1.1 0 0 7 0.7 1 0.1 

  7,71 80 8,58 89 7,03 73 17,93 186 2,02 219 6,75 70 1,54 16 2,89 30 26,42 274  مج

  5  4  6  3  2  7  9  8 1  ت
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الجدول رقم بعد تحلیل كتاب التربیة المدنیة الخاص بالسنة الخامسة ابتدائي و من خلال   
تكرارا وقد وردت هذه التكرارات على شكل أفكار  1037یتضح أن العدد الكلي للتكرارات بلغ  )54(

 274و توزعت على الأبعاد التسعة بنسب مختلفة حیث بلغت تكرارات بعد الحیاة الاجتماعیة 
و هذا العدد من التكرارات یفوق ربع التكرارات الكلیة  % 26,42تكرارا وهو ما یمثل نسبة 

في الكتاب و بذلك استحقت المرتبة الأولى، وجاءت بعدها تكرارات البعد الخاص  المضمنة
موضع من الكتاب محل التحلیل وحصل على نسبة  219بالحقوق و الواجبات الذي ظهر في 

وحازت بذلك على المرتبة الثانیة،أما المرتبة الثالثة نجد بعد الدیمقراطیة الذي ظهر  2,02%
من العدد الكلي للتكرارات الواردة  %17.93وتحصل على ما نسبته موضع من الكتاب  186في

تكرارا  89في الكتاب، و في الرتبة التي تلتها نجد تكرارات بُعد المحافظة على البیئة التي بلغت 
تكرارا ویقابل هذه  80، وبعدها نلاحظ تكرارات الموارد العامة التي بلغت % 8,58وقد وافقت نسبة 

وبذلك استحقت المرتبة الخامسة،وجاءت في المرتبة السادسة التكرارات   %7,71العدد نسبة 
أما المرتبة السابعة  %%7,03مرة في الكتاب فوافقت نسبة  73الممثلة للبعد الصحي وقد ظهرت

0 %6,75مرة و تحصلت على ما نسبته  70فقد كانت لعناصر الهویة التي ظهرت في الكتاب 
مرة و شكلت نسبة  30تكرارات بعد الرموز الوطنیة التي تكررت وفي المرتبة التي تلتها جاءت 

 16، أما المرتبة الأخیرة فكانت لبعد المناسبات والأعیاد حیث تكررت أفكار هذا البعد % 2,89
  .%1,54مرة ما جعلها توافق نسبة 

نة بعد عرض النتائج الخاصة بالفرضیة الثامنة توصلنا أن كتاب التربیة المدنیة الخاص بالس
) 45(الجدول رقم الخامسة ابتدائي تضمن العدید من الأفكار المتعلقة بالهویة حسب ما رود في 

وعلیه یمكن رفض الفرضیة الصفریة التي تنص على عدم وجود أفكار ترتبط بالهویة في كتاب 
الخامسة التربیة المدنیة وقبول الفرضیة التي تنص على أن كتاب التربیة المدنیة الخاص بالسنة 

  .ابتدائي یحتوى العدید من الأفكار الخاصة بالهویة

بناءا على النتائج المتوصل إلیها من عملیة التحلیل والتي تفید تضمن كتاب التربیة المدنیة الخاص 
بالسنة الخامسة ابتدائي عدة عناصر مهمة تساهم في تكوین الهویة عند المتعلمین نرى ضرورة 
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مقررات التربیة المدنیة و المقررات المقاربة لها بالنظر إلى التحدیات  تكثیف مثل هذه العناصر في
  .التي تواجه سیاسة التعلیم في الفترة الحالیة

إن المعطیات الدولیة الراهنة تحتم على الدول العربیة عامة و الدولة الجزائریة خاصة إجراء 
حیث تشیر یات العصر الحالي،تعدیلات في المناهج و المقررات التعلیمیة بما یتلائم مع مقتض

التعلیم في غرس الروح الوطنیة في نفوس الذي یؤدیھ المھم الدور  إلى  )2017(ھنیة عریف 
التلامیذ، والدفاع عن الخصوصیة الثقافیة للمجتمع الجزائري كحصن منیع في وجه عولمة الثقافة 

صیته الثقافیة والحضاریة، في التي تهدف إلى إذابة الحواجز اللغویة والثقافیة، وسلب الآخر خصو 
 زمن تخضع فیه اللغة والثقافة للتعمیم والانتشار والتسویق مثلها مثل البضائع التجاریة والصناعیة

الدراسیة المعبرة عن الهویة  هو دور عظیم جدا، ولمواجهة هذا الخطر وجب زیادة مكانة المواد
ة العربیة ثلاث مواد نراها في غایة الأهمیة الوطنیة، ونخص من بین هذه المواد في المناهج الدراسی

في هذا المجال، ألا وهي التربیة الإسلامیة المعبرة عن الانتماء الدیني، واللغة العربیة المعبرة عن 
التي تعبر في محاورها و دروسها عن الانتماء  التربیة المدنیةالانتماء اللغوي، تضاف إلیها 

باره الذاكرة الجماعیة للشعوب العربیة، فإذا ما تم التعامل مع مجتمعنا الجزائري ، والتاریخ باعتل
العولمة دون أي أثر سلبي على هذه المعطیات فإنه یمكننا القول أن التحدي الذي تفرضه على 

  .قد تم تجاوزه الهویة 

كما ینبغي أن نجعل مؤسسات التنشئة الأخرى تساهم في تبني الأفكار و القیم الخاصة بالهویة 
رة و المسجد وغیرها حتى ینمو الحس الوطني عند المتعلمین و ونبني مواطنا صالحا یحافظ كالأس

من خلال دراستها التحلیلیة للقیم ) 2012(على وطنه و مقوماته كلها وهنا تشیر العجرمي 
 قادرة لتصبح مناهجنا في النظر إعادة المضمنة في كتب التربیة المدنیة و التربیة الوطنیة بضرورة

 على المعلم تركیز ودائم، وضرورة فعال بشكل الموقف التعلیمي في وتوظیفها القیم احتواء على
 إلى الوصول نستطیع بذلك لأننا ومستواهم النمائي، للتلامیذ العقلي النمو مرحلة تناسب التي القیم

 تكون أن وحبذا في المجتمع، أو المدرسة في أكانت سواء الحیاة، مظاهر كل في القیم ممارسة
  علیها والتدرب القیم هذه لممارسة مركزا متمیزا المدرسة
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یحتوي كتاب التربیة المدنیة الخاص بالسنة الخامسة ابتدائي على بعض "  :الفرضیة العاشرة - 10
  "الأفكار الخاصة بالعولمة الثقافیة

یغ البیانات بعد قیامنا بتحلیل كتاب التربیة المدنیة الخاص بالسنة الخامسة ابتدائي قمنا بتفر 
المحصل علیها حسب الأبعاد الفرعیة المكونة لأداة التحلیل أي عنصر بعنصر وفكرة بفكرة لكشف 

  :الأفكار المرتبطة بالعولمة الثقافیة  والمضمنة في الكتاب فكانت النتائج كالآتي

القیم وقد حصلنا على التكرارات الخاصة بكل بعد فرعي و قد فصّلنا النتائج في جداول تمثل 
الفرعیة و التكرارات الموافقة لها و كذا النسب التي تقابلها و في النهایة حصلنا على ترتیب كل بعد 

  .فرعي

نال هذا البعد أهمیة كبیرة بین كل الأبعاد الأخرى وظهرت تكرارات الأبعاد  :القیم الاجتماعیة 
  فصل هذه التكراراتالفرعیة الخاصة به في مواطن كثیرة من الكتاب و الجدول الموالي ی

التكرارات و النسب المئویة و الرتب الخاصة ببعد الحیاة الاجتماعیة في كتاب  )55(جدول رقم 
 )السنة الخامسة(التربیة المدنیة 

  القیمة  الرقم
  تحلیل كتاب التربیة المدنیة

  الترتیب  النسب المئویة  التكرار
  4 1.82% 5  التحیة 1
  6  1.09%  3 احترام الآخرین 2
  3  2.91%  8 مع الآخرینو التعاون التضامن  3
  2  14.59%  40 الحوار 4
  5  1.45%  4  إلى الجار الإحسان 5
  6  1.09%  3 صلة الأرحام 6
  1  77%  211  قیم اجتماعیة أخرى 7

  -  100% 274  المجموع
 قیمة توزعت على الأبعاد 274یتضح أن عدد القیم الاجتماعیة بلغ ) 55(من خلال الجدول رقم 

الفرعیة بنسب مختلفة، حیث جاءت في المرتبة الأولى القیم الاجتماعیة العامة  و الغیر مصنفة 
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، وفي المرتبة الثانیة  77%موضع وهذا ما نسبته 211في الأبعاد الستة الأولى فقد ظهرت في 
فكانت  ،أما المرتبة الثالثة14.59%تكرار وهذا ما یشكل نسبة  40جاءت القیم الخاصة بالحوار بــــ

مرات في مواطن مختلفة بنسبة قدرها  8للتضامن و التعاون مع الآخرین بتعداد حدد بــــ 
، وفي المرتبة التي تلتها وجدنا القیم 1.82%مرات ما یوافق نسبة  5،أما التحیة فظهرت %2.91

  1.09%مرات بنسبة  3الخاصة  باحترام الآخرین و صلة الأرحام وقد تواجدت كل واحدة منهما 

یكتسى هذا البعد أهمیة كبیرة في تعزیز مفهوم الهویة عند المتعلمین لكن حسب : الرموز الوطنیة
نتائج التحلیل لم یأخذ هذا البعد أهمیة كبیرة في الكتاب فقد ظهر  في تكرارات قلیلة مقارنة بالأبعاد 

  :رتبهاالأخرى والجدول الآتي یفصل تكرارات الأبعاد الفرعیة الخاصة به و نسبها  و 

التكرارات و النسب المئویة و الرتب الخاصة ببعد الرموز الوطنیة في كتاب  )56(جدول رقم 
 )السنة الخامسة(التربیة المدنیة 

  

  القیمة  الرقم
  تحلیل كتاب التربیة المدنیة

  الترتیب  النسب المئویة  التكرار
  5  0% 0 العلم الوطني 1
  4  3.33%  1 الوطني دالنشی 2
  5  0%  0 الوطنیةالعملة  3
  3  6.66%  2 شخصیات وطنیة 4
  1 83.33%  25 معالم و أماكن وطنیة 5
  2  6.66%  2  أخرى وطنیة رموز  6

  -  100%  30  المجموع 
تكرار في  30یتضح أن التكرارات الخاصة بهذا البعد وصلت إلى ) 56(من خلال الجدول رقم 

مواضع مختلفة من الكتاب بتوزعات مختلفة على الأبعاد الفرعیة،حیث بلغت القیمة الفرعیة 
5  83.33%تكرارا وهذا ما یشكل نسبة  25الخاصة بالمعالم و الأماكن الوطنیة  المرتبة الأولى بـــ 

والشخصیات الوطنیة مع الرموز الوطنیة الأخرى جاءت في المرتبة الثانیة بـــتكرارین لكل واحدة 
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   5 3.33%، و في المرتبة التي تلتها تكرر ذكر النشید الوطني مرة واحدة بنسبة  6.66%بنسبة 
  . و في المرتبة التي تلتها مباشرة لم تظهر التكرارات المرتبطة بالعلم الوطني

یعتبر بعد الأعیاد و المناسبات من الأبعاد المهمة غیر أن هذا البعد لم  :یاد و المناسباتالأع
      یلقى الأهمیة الكبیرة في الكتاب محل التحلیل ودلت نتائج التحلیل عل انه ظهر مرات قلیلة 

اده و حصل على النسب الأقل بین مختلف الأبعاد الأخرى  ویمكن توضیح التكرارات الخاصة بأبع
 :الفرعیة وفق الجدول التالي

التكرارات و النسب المئویة و الرتب الخاصة ببعد الأعیاد و المناسبات في كتاب  )57(جدول رقم 
 )السنة الخامسة(التربیة المدنیة 

  القیمة  الرقم
  تحلیل كتاب التربیة المدنیة

  الترتیب  النسب المئویة  التكرار
  2  25% 4 الأعیاد الدینیة 1
  1  75% 12 الوطنیة مناسباتال 2
  4  0% 0  مناسبات أخرى 3

  -  100%  16  المجموع
مرة في أماكن  16یتضح أن الأعیاد و المناسبات ظهرت في الكتاب ) 57(من خلال الجدول 

وبذلك  75%تكرار ما یشكل نسبة   12مختلفة،وقد بلغت التكرارات الخاصة بالمناسبات الوطنیة 
مرات ما یشكل نسبة 4حصلت على المرتبة الأولى،وجاءت بعدها الأعیاد الدینیة فقد ظهرت 

 .،بینما لم تظهر آیة تكرارات خاصة بالبعد الفرعي الثالث و الأخیر%25

یمكن اعتبار هذا البعد الأكثر أهمیة من الأبعاد الأخرى باعتباره یتضمن العناصر :عناصر الهویة
،لكن نتائج التحلیل أشارت عدم امتلاكه الأهمیة و المكانة الخاصة به في الكتاب  المكونة للهویة

فقد ظهرت تكراراته بعدد قلیل و كان في المراتب الأخیرة بالمقارنة مع بقیة الأبعاد ومع الأهمیة 
قة التي یحوزها و الجدول التالي یفصل تكرارات الأبعاد الفرعیة لهذا البعد ورتبها و النسب المواف

  :لها
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التكرارات و النسب المئویة و الرتب الخاصة ببعد عناصر الهویة في كتاب  )58(جدول رقم 
 )السنة الخامسة(التربیة المدنیة 

  القیمة  الرقم
  تحلیل كتاب التربیة المدنیة

  الترتیب  النسب المئویة  التكرار
  2  17.14% 12 اللغة 1
  3  12.85% 9 الدین 2
  6  0% 0 الدستور 3
  5  1.42% 1 الوثائق الرسمیة للھویة 4
  1  61.42% 43 العادات و التقالید 5
  4  7.14% 5  للھویة عناصر أخرى 6

  -  100%  70  المجموع
  

تكرار وقد  70یتضح أن التكرارات الخاصة بعناصر الهویة بلغت ) 58(من خلال الجدول رقم 
الخاص بالدستور، وقد ظهرت اغلب توزعت على مختلف الأبعاد الفرعیة باستثناء البعد الفرعي 

مرة وهذا ما  43التكرارات في البعد الفرعي الخاص بالعادات والتقالید حیث ظهرت 
تكرارا وهذا  12، و في المرتبة الثانیة نلاحظ أن البعد الفرعي الخاص باللغة تكرر 61.42%نسبته

 12.85%ت وهذا ما نسبتهتكرارا 9بینما بلغت التكرارات الخاصة بالدین  =17.14%یشكل نسبة  
وجاءت بعدها في المرتبة الرابعة التكرارات التي خصت العناصر  وبذلك احتلت المرتبة الثالثة،

وتلتها مباشرة الوثائق الرسمیة للهویة وقد   7.14%تكرارات وهذا مثل نسبة   5الأخرى للهویة بــــ
لم تظهر التكرارات الخاصة  ، في حین1.42%تكررت مرة واحدة في الكتاب و حازت على نسبة 

  ).السنة الخامسة(بالدستور في أي مكان من كتاب التربیة المدنیة 

لقد اكتسى هذا البعد أهمیة كبیرة في كتاب التربیة المدنیة الخاص بالسنة : الحقوق و الواجبات
ي بعد الحیاة الاجتماعیة والجدول الآت’الخامسة ابتدائي حیث حصل على أهم التكرارات بعد 

  :یوضح تكرارات الأبعاد الفرعیة الخاصة به و النسب الموائمة لها
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التكرارات و النسب المئویة و الرتب الخاصة ببعد الحقوق و الواجبات في كتاب  )59(جدول رقم 
  )السنة الخامسة(التربیة المدنیة 

  

  القیمة  الرقم
  تحلیل كتاب التربیة المدنیة

  الترتیب  النسب المئویة  التكرار
  2  16.89% 37 میحق التعل 1
  6  0% 0 الحقوق الشخصیة 2
  4  1.36% 3 احترام القانون 3
  6  0% 0  احترام قواعد الأمن 4
  4  1.36% 3  واجبات المواطنة 5
  3  6.39% 14 حق الأمن و التامین 6
  1  57.99% 127  أخرى وواجبات حقوق 7

  - 100%  219  المجموع
  

التكرارات المشاهدة المحصل علیها من التحلیل و الخاصة  یتضح أن) 59(من خلال الجدول رقم 
حیث بلغت تكرارات البعد الخاص بالحقوق و الواجبات  تكرار، 219ببعد الحقوق والواجبات بلغت

 127الغیر محددة في الأبعاد الفرعیة الستة المُرتَّبة في الجدول على المَرتبة الأولى السابق بلغت
وجاءت في المرتبة  أي أكثر من التكرارات الأخرى مجتمعة، 57.99%تكرارا وقد مثلت نسبة 

تكرار و هذا ما یوافق نسبة  37الثانیة التكرارات المتعلقة بحقوق التعلیم و بلغت هذه الأخیرة 
تكرارا ورد في أماكن  14أما التكرارات المرتبطة بحق التأمین و الأمن فقد وصلت الى  %16.89

من إجمالي التكرارات الخاصة بهذا  6.39%لیل وهذا ما یعادل نسبة مختلفة من الكتاب محل التح
وتلتها التكرارات الخاصة باحترام  البعد والمضمنة في الكتاب وبذلك حصلت على الرتبة الثالثة،

القانون التي ظهرت بالتساوي مع التكرارات الخاصة بواجبات المواطنة و ظهرت كل واحدة في 
أما في الرتبة التي تلتها و التي لم تظهر في الكتاب  في الرتبة الرابعة، ثلاثة مواضع مختلفة و هما

  .نجد التكرارات التي خصت البعد الفرعي المهتم باحترام قواعد الأمن
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لقد حاز هذا البعد أهمیة كبیرة بین الأبعاد الأخرى وتفوق على أبعاد ذات أهمیة  :بعد الدیمقراطیة
لمین وحصد مرتبة متقدمة في تعداد التكرارات الخاصة به قصوى في تكوین الهویة عند المتع

  : والجدول التالي یوضح ذلك

التكرارات و النسب المئویة و الرتب الخاصة ببعد الدیمقراطیة في كتاب التربیة  )60(جدول رقم 
 )السنة الخامسة(المدنیة 

  القیمة  الرقم
  تحلیل كتاب التربیة المدنیة

  الترتیب  النسب المئویة  التكرار
  4  12.90% 24 حریة التعبیر 1
  3  18.27% 34 عمومیةمؤسسات الال 2
  1  41.39% 77 الجمعیات 3
  5  3.76% 7 الانتخاب و حق الترشححق  4
  2  23.65% 44 عامة الحیاة الدیمقراطیة 5

  -  %100  186  المجموع
 186نلاحظ أن تعداد التكرارات التي خصت البعد الدیمقراطي بلغت ) 60(من خلال الجدول رقم 

تكرار والمتأمل یلاحظ أن هذه التكرارات توزعت على كل الأبعاد الفرعیة المكونة لهذا البعد بأعداد 
 77مختلفة،فقد ظهرت النسبة الأكبر منها في البعد الفرعي الخاص الجمعیات التي وصلت إلى 

من العدد  41.39%أماكن مختلفة من الكتاب و شكلت بذلك ما نسبته  تكرارا وقد ظهرت في
 44الكلي للتكرارات المحصل علیها،أما التكرارات الخاصة بالحیاة الدیمقراطیة عامة فقد بلغت 

من العدد الكلي للتكرارات الواردة في الكتاب و المتعلقة ببعد  23.65%تكرارا وهذا ما یوافق نسبة 
 34حظ أیضا أن بعد المؤسسات العمومیة ذكر في الكتاب على شكل أفكار في الدیمقراطیة،ونلا

، أما 18.27%موضع مختلف وهذا ما یشیر إلى ترتیبة في الرتبة الثالثة وحصل بذلك على نسبة 
مرة وحصل هذا  24في الرتبة الموالیة فقد أحصینا البعد الفرعي المرتبط بحریة التعبیر الذي تكرر 

، أما البعد الفرعي الأخیر الخاص بحق الانتخاب و الترشح فقد حاز 12.90%سبة البعد الفرعي ن
  .وحاز على المرتبة الخامسة و الأخیرة 3.76%تكرارات ونسبة  7على 
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امتلك هذا البعد أهمیة لا بأس بها في الكتاب محل الدراسة و التحلیل حیث ظهرت  :البعد الصحي
  :نسب مختلفة حسب ما یوضحه الجدول التالي الأبعاد الفرعیة المكونة له بأعداد و

التكرارات و النسب المئویة و الرتب الخاصة بالبعد الصحي في كتاب التربیة  )61(جدول رقم 
 )السنة الخامسة(المدنیة 

  القیمة  الرقم
  تحلیل كتاب التربیة المدنیة

  الترتیب  النسب المئویة  التكرار
  7  0% 0 النظافة الشخصیة 1
  1  75.34% 55 الوقایة الصحیة 2
  3  6.84% 5 التغذیة الصحیة 3
  5  4.10% 3  قواعد السلامة 4
  6  1.36% 1  احترام القواعد الصحیة 5
  4  5.47% 4  الحفاظ على امن وسلامة الآخرین 6
  2  8.21% 6  أبعاد صحیة أخرى 7

  - 100%  73  المجموع
تكرار وقد توزعت  73أن التكرارات الكلیة لهذا البعد بلغت ) 61( نلاحظ  من خلال الجدول رقم

توزیعا غیر منتظما و غیر متعادلا على الإبعاد الفرعیة المكونة له ،حیث تراكمت اغلبها في البعد 
الفرعي الخاص بالوقایة الصحیة بما یفوق ثلاثة أرباع التكرارات عامة و البقیة توزعت على الأبعاد 

باستثناء  بعد النظافة الشخصیة وقد بلغت التكرارات المرتبطة بالوقایة الصحیة الفرعیة  الأخرى 
وبذلك استحقت المرتبة الأولى،أما تكرارات الأبعاد  75.34%تكرارا وهذه التكرارات توافق نسبة  55

أما التكرارات المرتبطة   8.21%تكرارات وهذا ما یمثل نسبة  6الصحیة عامة فقد وصلت إلى 
یجعلها في الرتبة الثالثة، وبعدها  ما 6.84%بما یعادل   تكرارات 5الصحیة فقد بلغت  بالتغذیة

،أما المرتبة 5.47%مرات بما مثل 4برتبة واحدة تكرر بعد الحفاظ على سلامة و أمن الآخرین 
مواطن وحصلت على ما نسبته   3الخامسة فقد كانت لقواعد السلامة التي ورد ذكرها  في 

مرتبة السادسة نجد التكرارات المرتبطة بالبعد الخاص باحترام القواعد الصحیة ، وفي ال%4.10
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من التكرارات الكلیة، بینما  1.36%الذي ظهر مرة واحدة فقط في الكتاب وعادل هذا الظهور نسبة 
  .لم یتم الإشارة إلى النظافة الشخصیة في هذا البعد ولو مرة واحدة

عد ذا أهمیة في تعزیز انتماء الفرد البیئة المتواجد بها  والحفاظ یعتبر هذا الب :الحفاظ على البیئة
تكرار و الجدول التالي یوضح  100علیها و حمایتها فقد ظهر في الكتاب بتكرارات لم تصل 

  :تكرارات الأبعاد الفرعیة لهذا البعد

التكرارات و النسب المئویة و الرتب الخاصة ببعد الحفاظ على البیئة في كتاب  )62(جدول رقم 
  )السنة الخامسة(التربیة المدنیة 

 

  القیمة  الرقم
 
  

  الترتیب  النسب المئویة  التكرار
  3  11.23% 10 الحفاظ على الغطاء النباتي 1
  5  1.12% 1 المحافظة على سلامة المحیط 2
  2  35.95% 32 مكافحة التلوث 3
  1  48.31% 43 المرافق العامة الحفاظ على  4
  4  3.37% 3 نظافة الأماكن 5

  -  %100  89  المجموع
تكرارا وقد توزعت  89نلاحظ أن التكرارات الخاصة بهذا البعد بلغت ) 62(من خلال الجدول رقم 

توزیعا عشوائیا على الأبعاد الفرعیة المكونة له حیث أن تكرارات بعد الحفاظ على المرافق العامة 
مرة وهذا العدد یشیر إلى أن نصف التكرارات تقریبا كانت تنتمي إلیه وهذا ما یجعله  43تكرر 

تكرار وهو  32، ونلاحظ كذلك أن تكرارات بعد مكافحة التلوث بلغت 48.31%یحوز على نسبة 
من التكرارات الكلیة الخاصة بالبعد الكلي الواردة في الكتاب وقد حصلت  35.95%ما یعادل نسبة

على المرتبة الثانیة نظیر هذه النسبة، والرتبة الثالثة فكانت لتكرارات الخاصة بالمحافظة على 
، و بعدها مباشرة نجد 11.23%تكرارات وحصدت ما نسبته  10التي بلغت  الغطاء النباتي

وحصلت على  3.37%تكرارات و قد مثلت نسبة  3تكرارات بعد نظافة الأماكن التي وصلت إلى 
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المرتبة الرابعة،وفي المرتبة الأخیرة نجد التكرارات المرتبطة بالمحافظة على سلامة المحیط التي 
 .1.12%ت نسبة  ظهرت مرة واحدة و أخذ

یعتبر هذا البعد من الأبعاد المهمة و التي یلزم أن تولى عنایة في هذا الكتاب : الموارد العامة
بالنظر لما تغرسه في نفوس المتعلمین من قیم تساهم  في الحفاظ على الموارد العامة للوطن وقد 

ویمكن الإشارة إلى توزع  ظهرت التكرارات الخاصة بهذا البعد  في مواطن عدیدة و أماكن مختلفة
  :التكرارات على الأبعاد الفرعیة وفق الجدول الآتي

التكرارات و النسب المئویة و الرتب الخاصة ببعد الموارد العامة في كتاب التربیة  )63(جدول رقم 
 )السنة الخامسة(المدنیة 

  القیمة  الرقم
  تحلیل كتاب التربیة المدنیة

  الترتیب  النسب المئویة  التكرار
  2  40% 32 الحفاظ على الطاقة 1
  1  42.5% 34 الحفاظ على الماء 2
  3  10% 8 المؤسسات الخدماتیة 3
  4  7.5% 6  حمایة الوطن 4

  -  100%  80  المجموع

 

تكرار توزع على  80یتضح أن التكرارات الخاصة ببعد الموارد بلغ ) 63(من خلال الجدول رقم  
مختلف الأبعاد الفرعیة المختلفة،حیث بلغت التكرارات الخاصة بالبعد الفرعي المرتبط بالحفاظ على 

، أما المرتبة الثانیة فكانت تخص 42.5%مرة و اخذ البعد بذلك نسبة  34الماء وقد ظهر 
، وبعدها كانت المرتبة الثالثة 40%مرة بما یمثل نسبة  32د تكررت المحافظة على الطاقة و ق

، وبعدها 10%نسبة  مرات في الكتاب بما یمثل 8ترتبط بالمؤسسات الخدماتیة التي ظهرت 
  7.5%نسبته مثل وهذا ما  تكرارات 6تحصلت التكرارات المرتبطة بحمایة الوطن على

  



عرض و تحليل النتائج:الفصل السابع  

 

283 

بالأبعاد الفرعیة للهویة تبین أن هناك بعدا واحدا یرتبط من خلال عرض الجداول السابقة المرتبطة 
ارتباطا وثیقا بالعولمة الثقافیة وهو البعد الدیمقراطي،إذ وبعد الاطلاع على النتائج المرتبطة بهذا 
البعد تبین انه ظهر في الكتاب بنسبة معتبرة مقارنة ببعض الأبعاد الأخرى المهمة في تشكیل 

موضع من الكتاب محل التحلیل وعلیه  186ر المرتبطة بهذا البعد في الهویة حیث ظهرت الأفكا
یمكن رفض الفرضیة الصفریة التي تقر بعدم وجود أفكار ترتبط بالعولمة الثقافیة في كتاب التربیة 
المدنیة الخاص بالسنة الخامسة و قبول الفرضیة التي تقر باحتواء كتاب التربیة المدنیة الخاص 

  "بتدائي على العدید من الأفكار الممثلة بالعولمة الثقافیةبالسنة الخامسة ا

إن محتوى مقررات التربیة المدنیة في المرحلة الابتدائیة تلعب دورا بارزا في تكوین المواطن 
الصالح  الذي یعي مسؤولیاته ویقدر ذاته و یحترم الآخرین كما یفترض أن یساهم محتوى الكتاب 

متعلم و الوطن الذي ینتمي إلیه، فیتكون لدیه الحس المدني ویصبح في تكوین روابط نفسیة بین ال
فرد فاعل ومساهم في تنمیة مجتمعه و من خلالها یمتلك هویة شخصیة تمیزه عن بقیة الأفراد 
المنتمین لنفس المجتمع وهویة وطنیة تمیزه عن الأفراد الآخرین الغیر منتمین لمجتمعه،و في هذا 

نهضة المجتمع ورقیه محكوم بنوعیة المناهج التي تبني  أن) 0132(الصدد تقر أسماء محمود
وتشكل أبناءها وتعدهم للمستقبل الذي یعتمد على المعرفة العلمیة المتقدمة من خلال تقدیم العون 
للمتعلمین لتحقیق تنمیة المتعلمین وغرس مفاهیم القیم والمبادئ الأساسیة في عقولهم، وتطویر 

تعلم التي تخدم حاجته الأساسیة وتكسبه مهارات التعلم الذاتي والدوافعیة المهارات الأساسیة للم
للتعلیم المستمر، وتعدیل سلوك المتعلم نحو الأحسن، والتمازج السریع بین المتعلم وبیئته من خلال 
المعرفة الوظیفیة والتفكیر النقدي، وتحصین الفرد بما تبثه الوسائل الإعلامیة والثقافیة للمجتمعات 

لأخرى بتنمیة الوعي للمتعلم وتزویده بالمهارات والقیم والمبادئ التي تساعده على الاختیار والتمعن ا
بحیث یحافظ على هویته الحضاریة والقومیة والحفاظ علیها من الذوبان، وتمكین المتعلم من 

  . استخدام المعلومات الاستخدام الأمثل والذي یحقق الخیر له ولمجتمعه

أن التعلیم بمجالات تخصصه المختلفة یقوم ببناء  )2010(یؤكد السایح محمد و نفس السیاق 
الأجیال من خلال إكسابهم القیم والاتجاهات السائدة في المجتمع، والعملیة التعلیمیة هي الوسیلة 
الفعالة لتغییر هیكل المجتمع وتشكیل سماته وثقافته وتأهیل العناصر البشریة القادرة على النهوض 
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الاتصال وعولمة الثقافة والاكتشافات العلمیة والتكنولوجیة، وفي ظل تطور وسائل   بالمجتمع
  .أصبح حتماً علینا تطویر المناهج الدراسیة وطرائق تدریسها

إن نهضة المجتمع محكومة بنوعیة المناهج الدراسیة وكیفیة بناء عناصرها بجودة تحقق الهدف  
  .المعرفة العلمیة المتقدمة الأسمى، ومن ثم تشكل أبناءها وتعدهم للمستقبل الذي یعتمد على

من خلال ما سبق عرضه ینبغي الإشارة إلى خطورة تضمن المقررات التعلیمیة في المراحل  
المختلفة لبعض المفاهیم الممثلة للعولمة الثقافیة لأنها تذیب بالتدریج خصوصیة مجتمعنا في 

جتمعنا الأصیلة وتراثنا المجتمع العالمي بما یحمل في طیاته من قیم و مبادىء تتنافى وقیم م
  .المحلي

  

الثالثة، الرابعة، (واتتحتوي كتب التربیة المدنیة الخاص بالسن:" عشر الفرضیة الحادیة- 11
  "ابتدائي على بعض الأفكار الخاصة بالعولمة الثقافیة) الخامسة

وجمعناها  للتأكد من صحة هذه الفرضیة قمنا بمراجعة تكرارات الأبعاد المرتبطة بالعولمة الثقافیة
  :في جدول واحد مركب وهو كالأتي
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السنة (نیة الخاص دیوضح تكرارات الخاصة ببعد الدیمقراطیة في كتب التربیة الم) 64(جدول رقم 
  من الطور الابتدائي) الثالثة،الرابعة،الخامسة

  

  القیمة  الرقم
  )خامسة–رابعة –ثالثة (تحلیل كتب التربیة المدنیة

  الترتیب  المئویة النسب  التكرار
  3  15.62% 52 حریة التعبیر 1
  4  12.91% 43 المؤسسات العمومیة 2
  1  36.33% 121 الجمعیات 3
  5  9.60% 32 حق الانتخاب و حق الترشح 4
  2  25.52% 85 الحیاة الدیمقراطیة عامة 5

 -  100%  333  المجموع
  

یتضح أن عدد التكرارات المرتبطة بهذا البعد التي تضمنتها كتب ) 64(من خلال الجدول رقم 
تكرارا في مواضع مختلفة من الكتب  333قد بلغت ) سنة ثالثة،رابعة،خامسة(التربیة المدنیة 

المحددة سابقا،حیث احتلت المرتبة الأولى الأفكار المرتبطة بالبعد الفرعي الخاص بالجمعیات 
الكتاب وبذلك حصدت أكثر من ثلث التكرارات الكلیة وحققت ما  موضع من 121والتي ذكرت في 

التكرارات الكلیة الواردة في الكتب الثلاثة، و في المرتبة الثانیة جاءت الأفكار  36.33%نسبته 
مرة  وقد حصلت على أكثر من ربع التكرارات  85الخاصة بالحیاة الدیمقراطیة عامة و التي ظهرت

مرة  52،تلتها التكرارات المرتبطة بحریة التعبیر التي تكررت 25.52%بة الكلیة وهذا ما یوافق نس
، وفي المرتبة التي عقبتها وجدنا المؤسسات العمومیة الذي ظهرت 15.62%و حازت على نسبة 

،أما المرتبة 12.91%فكرة ذكرت في الكتب الثلاثة  و حصلت بذلك على نسبة  43على شكل 
مرة وحازت على  32بحق الانتخاب و حق الترشح التي ظهرت  الأخیرة فكانت للأفكار الخاصة

  .من التكرارات الكلیة %9.60
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و التعلیق الخاص به یتضح لنا أن بعد الدیمقراطیة هو البعد  )64(الجدول رقم من خلال عرض 
ا الذي یرتبط ارتباطا مباشرا بالعولمة الثقافة وقد ظهرت أبعاده الفرعیة في الكتب الثلاثة كما اشرن

فكرة في أماكن مختلفة من  333سابقا بإعداد مختلفة و نسب متفاوتة حیث ظهرت في شكل 
الكتب المبینة ما یجعلنا نرفض الفرضیة التي تنص على عدم وجود أفكار ترتبط بالعولمة الثقافیة 

  )خامسة–رابعة  –سنة ثالثة (في كتب التربیة المدنیة 

تجسد و تمجد العولمة الثقافیة في كتب التربیة المدنیة  ونقبل الفرضیة التي تنص على وجود أفكار
  )الخامسة–الرابعة  –الثالثة (الخاصة بالسنة 

الثالثة والرابعة (دلت النتائج المحصل علیها من عملیة التحلیل للكتب التربیة المدنیة للسنوات 
ولمة كالأفكار تضمن كل كتاب على عدد معتبر من الأفكار المعبرة عن تأثیرات الع) والخامسة

المرتبط ببعد الدیمقراطیة و قد أخذت نصیبا أوفر من الأبعاد الأخرى المعنیة بتكوین الهویة 
الوطنیة وهذا ما یفسر لنا تبني الجهات المنظرة للمناهج البعض من أفكار التربیة الشمولیة التي 

  . تنادي بها المؤسسات الدولیة

إلى أن العولمة التربویة والثقافیة تشكل أخطر  )2007(وفي هذا السیاق یشیر یوسف منصور 
أنواع العولمة إذ یمكن اعتبارها عملیة اغتصاب ثقافي تربوي للفرد والأمة والمجتمع وقهر لهم 
جمیعا، ویتضح ذلك من التدخلات الخارجیة بتغییر المناهج وعملیة التعلیم، واستخدام وسائل 

كالأقمار الصناعیة والقنوات الفضائیة وشاشات الدعایة والإعلام وشبكات الاتصال الحدیثة 
فالتأثیر سیكون كبیرا . الحاسوب لتنفیذ ذلك حتى یمكن هدم المنظومة القیمیة واهتزاز النظم التربویة

وعلیه فلا بد من التحكم في العملیة تربویا، ولا بد من التشدید على التربیة أي تربیة الجیل القادم، 
ن الجیل الذي یتربى متماسكا على أسس حضاریة متینة لا یخیفنا فلا خوف من حدوث تشرذم لأ

مصیره كونه سیتحمل المسئولیة من بعدنا، لكن إذا لم یكن هناك تطویر في المناهج التعلیمیة، 
  .كیف یتربى الأطفال في البیوت وكیف یتدربون في المدارس وكیف یتلقون العلم في الجامعات
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مناهج بما یتوافق وخصوصیات المجتمع الجزائري حتى لا ینشأ جیل ینبغي أن نتابع عملیة تعدیل ال
فرید یفتقد الهویة الجزائریة و یمتلك ثقافات و خصوصیات أجنبیة عن الوطن لذلك عملیة 

  . الإصلاح یجب أن تحافظ على ثقافة و خصوصیة مجتمعنا العربي و الإسلامي

تربویة إسلامیة مستمدة من مصادر  لذلك لا بد أن تنطلق عملیة إصلاح المناهج وفق فلسفة
فمناهجنا الدراسیة حصن لهویتنا العربیة والإسلامیة في عالم یموج بتیارات "التشریع والاجتهاد، 

العولمة، ومحاولتها تنمیط الحیاة وقولبتها في صور ونماذج حیاة القطب الواحد المهیمن، وهي التي 
نا الحضاریة، وكلما ازدادت الضغوط العولمیة، تمد الأبناء بمقومات هویتنا الثقافیة وخصوصیت

یتنامى في مناهجنا الوعي ویحتدم بتلك المقومات، ویظهر جلیا السعي إلى مقاومة كل ما تهدف 
إلیه العولمة من أمركة في المصالح والعقول، حیث أن مناهجنا تقف بصلابة ضد مواجهة تهمیش 

إنني على استعداد لأفتح نوافذ بیتي على كل " يالثقافات الوطنیة الإقلیمیة، آخذة بمقولة غاند
، وشعارنا في بناء مناهجنا "التیارات من حولي ولكنني أرفض أن ینتزعني أي منها من جذوري

  "الدراسیة لیكن كل ما هو عالمي في خدمة كل ما هو عربي

  :خلاصة

نستخلص مما سبق عرضة أن النتائج المحصل علیها من اختبار فرضیات البحث وافقت توقعاتنا 
أفضت النتائج إلى قبول و تأكید كل فرضیات  دقبل الانطلاق في الدراسة المیدانیة و قالأولیة 

 كتب التربیة الإسلامیة المضمنة فيالبحث،حیث دلت النتائج على اختلافات جوهریة في عدد القیم 
القدیمة و التي تم إعدادها قبل ظهور العولمة بشكلها الحالي و الكتب التي تم إعدادها بعد 

تم حذف  و  كانت الفروق كلها دالة إحصائیا كما بینته الجداول السابق عرضهاو  2003تعدیلات 
ات تتناقض مع مبادئ و سیاسات العولمة كآی والتخلي عن العدید من القیم في الكتب الجدیدة التي

الجهاد و غزوات الرسول صلى االله علیه و سلم، كما حوت كتب التربیة المدنیة العدید من مقومات 
الهویة الوطنیة الجزائریة، وقد تضمنت أیضا العدید من المفاهیم العولمیة كالدیمقراطیة والتعایش 

رح المعتمد في السلمي و مفاهیم تتعلق بالحفاظ على البیئة و حوار الثقافات و هذا ما یؤكد الط
         . البحث و الذي یجزم  وجود تأثیرات للعولمة الثقافیة على هذه الكتب
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قیامنا بالدراسة التحلیلیة للكتب الخاصة بالتربیة الإسلامیة والتربیة المدنیة في المرحلة  بعد
حیث  الابتدائیة توصلنا إلى نتائج مهمة توافق الفرضیات التي وضعت قبل إجراء عملیة التحلیل،

توى ومح البرنامج القدیمبحصلنا على فروقات جوهریة في محتوى كتب التربیة الإسلامیة الخاصة 
وكذلك نوع القیم المضمنة فیها، وفي  الموجهة لتلامیذ السنة الثالثة )الجیل الثاني(الكتب الجدیدة 

) الجیل الثاني(بین الكتب القدیمة والكتب الجدیدة تماثلةنفس السیاق تحصلنا على فروقات م
النتیجة  بت معقد تقار الموجهة لتلامیذ السنة الرابعة في عدد القیم المضمنة و نوع هذه القیم،و 

  .المحصل علیها من تحلیل كتب التربیة الإسلامیة القدیمة و الجدیدة للسنة الخامسة ابتدائي

     تأثیرات العولمة الثقافیة التي وصلت إلى عمق محتویات المناهج     لهذه الفروقات نرجعها 
ظام مفتوح یتأثر بمجمل نالحالي أصبح النظام التربوي التعلیمي  باعتبار أن .والمقررات الدراسیة

من وهذا التأثیر ینعكس على جمیع عناصر النظام  �التغیرات المختلفة التي تحدث في العالم
وهذه  تشكل هذه التأثیرات تهدیدا حقیقیا للواقع والمستقبل التربوي،حیث  ومخرجات مدخلات

دوة وما ینجم عنه من آثار التعلم بالقالتأثیرات أحیانا تكون ایجابیة مثل غرس بعض القیم النبیلة ك
ایجابیة لاسیما إذا كانت الشخصیة القدوة شخصیة قویة كالأنبیاء و الرسل والصحابة الكرام       

والعباد الصالحین أو كانت شخصیة إسلامیة  تتصف بالمناقب الحمیدة و المواقف العادلة التي 
د القادر وغیرها من الشخصیات ویستحسن أن تكوین شخصیة جزائریة كالأمیر عب. سجلها التاریخ

التي أنجبتهم الجزائر، ومن القیم الایجابیة التي تنادي بها العولمة التي وجدت بكثرة في الكتب 
وهي قیمة مهمة تبعث في نفس المتعلمین الحفاظ على البیئة         الاعتناء بالبیئةالجدیدة قیمة 

بتحققها تتوفر للأفراد  فراد و الوطن عامة،والمنظر الجمالي لها، وینعكس ذلك بالفائدة على الأ
أماكن للتنزه والترفیه، وإذا توفر الوطن عامة على مناطق سیاحیة ذات جودة عالیة أصبحت مقصد 

للسیاح الأجانب وكان فیه فائدة للجمیع، كما أن ثقافة التعایش السلمي والحوار بین الأدیان      
من القیم المهمة التي ینبغي تعلمها و تعلیمها للتلامیذ دون أن ننتقص من  تثمین السلم الدوليو 

قیمة دیننا و ثقافتنا و تراثنا حیث ینبغي أن لا نتنازل عن قیمنا التي اكتسبتاها من دیننا الحنیف ولا 
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ننسلخ منه، حتى لا تجرفنا ثقافة الآخرین ونصبح لقمة سهلة لهم، بل ینبغي أن نتحاور معهم 
  ومن الآثار الایجابیة للعولمة .منهم ما یتوافق مع مبادئنا و نترك ما یتعارض مع خصوصیتنا ونأخذ

حیث تنادي العولمة لاستخدام احدث ما جدیدة في التدریس السالیب الأاستعمال الحث على 
توصلت إلیه نظریات التعلم و تطبیقها في الجانب التربوي كطرق التدریس و استخدام التكنولوجیا 

التعلیم و تكوین المعلمین تكوینا جیدا وهي طرق مفیدة غایتها الوصول بالمتعلم إلى أقصى حد  في
  .من استخدام إمكانیاته في تحصیل المعرفة و التعلم

التي تعبر  المضامین المهمةكالتخلي على بعض  سلبیةآثار العولمة تكون  مواطن أخرىوفي   
ألة الوضوء أدرجت في كتاب التربیة الإسلامیة للسنة فمثلا مسعن الانتماء للشریعة الإسلامیة 

بالتفصیل خطوة بخطوة  موضحة بالصور و العبارات اللازمة، بینما وردت في ) القدیم(الثالثة 
  .الكتاب الجدید بقلیل من التفصیل وقد حذفت الصور وتم تعویضها بجدول

خلیه عن بعض القیم المهمة ت یدمن المواطن التي یظهر فیها تأثیر العولمة على المنهاج الجدو 
زوات كغمن السیرة النبویة العطرة  في سبیل االله وتخطي مواقف مهمةلجهاد الخاصة بایات الآك

  .النبي صلى االله علیة  و سلم، ما یساهم في الانسلاخ التدریجي عن الشریعة السمحة

یخضع للتحلیل وجدنا  بالاطلاع على كتاب التربیة الإسلامیة للسنة السادسة أساسي و الذي لم
دروس مهمة لم تدرس في الكتب الجدیدة و التي تخص قصة سیدنا موسى و انتصار الحق الواردة 

، وكذلك درس 23و الصفحة  22، ودرس فضل الجهاد الوارد في الصفحة 21و  20في الصفحة 
غزوة  ، وكذلك درس25و الصفحة  24المذكور في الصفحة) النصر لمؤمنین الصادقین(عزوة بدر

  .83والصفحة  82، ودرس غزوة الخندق في الصفحة 75و الصفحة  74أحد الوارد في الصفحة 

وما یمكن ملاحظته أن أركان الشریعة الإسلامیة وردت في المنهاج القدیم بالتفصیل أي أن كتب 
انطلاقا  التربیة الإسلامیة في البرنامج القدیم كانت تعلم المتعلمین طرق العبادة الصحیحة بالتفصیل

من الشهادتین مرورا بالصلاة و الزكاة ثم الصوم وصولا إلى الحج ثم التأكید والحث على الأعمال 
الصالحة والأخلاق الحمیدة المطلوبة، لكن المنهاج الجدید یشیر الى هذه العبادات بإشارات خفیفة 

جب تعلمها من المنهاج وسطحیة غیر معمقة،ما یجعل المتعلمین في النهایة لا یتمسكون بالقیم الوا
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الدراسي بصفة جیدة،وربما ما یجعل البعض یندفعون لاكتساب قیم أخرى أجنبیة عن الدین 
  ...الإسلامي كطریقة الحلاقة و موضة اللباس و التشبه بالغربیین في الأكل و طریقة العیش

م في وصول هذه إن ضعف الحصانة الاجتماعیة و الثقافیة عندنا وعند مختلف البلدان العربیة ساه
 التأثیرات إلى تفاصیل الوحدات والمواضیع وجعلها تتكیف مع ما تدعوا إلیه العولمة الثقافیة،

كثیر من الدراسات عن ضعف أداء المؤسسات التربویة أكدت ال) 2012(وحسب جزیرة محمد 
ذلك تمت إعادة ول (والتعلیمیة العربیة في إعداد المعلمین وتأهیل الفتیات والشباب ثقافیا وتربویا

تسایر التطور المعرفي والحضاري للعولمة التي تجري سریعا حتى النظم التعلیمیة وتغییر المناهج 
حیث لم یعد التعلیم التقلیدي هو المصدر الوحید للعلم والمعرفة ولم یعد المعلم هو الناقل لها فقط 

  .ونهیئ أبناءنا لهاهناك مصادر متعددة للأدوات المعرفیة علینا أن نتهیأ ونهیأ لها 

          دلت النتائج المحصل علیها من تحلیل كتب التربیة المدنیة إلى تأثر محتوى الكتب بفكرو 
العولمة حیث توصلنا من خلال تحلیل كتاب السنة الثالثة إلى تضمن الكتاب العدید من  مبادىءو 

المفاهیم و الأفكار التي تتبناها العولمة كالمفاهیم المرتبطة بالدیمقراطیة و حریة التعبیر وتحصلنا 
لمفاهیم عتبر هذه اتو  على نتائج مماثلة و مقاربة من تحلیل كتاب السنة الرابعة والسنة الخامسة،

ولكن فرض هذه المفاهیم و تثبیتها في هذه الكتب من  =حالیاإنسانیة ومفیدة ومطلوبة في العالم 
     تنشط في هذا المجال كالیونیسكو التي دولیة المنظمات الخلال لوائح و منشورات و مؤتمرات 

القطب الواحد، هو  ومنظمة الأمم المتحدة، ومحاولتها تنمیط الحیاة وقولبتها في صور ونماذج حیاة
  .ما یؤكد لنا وصول هذه التأثیرات إلى تفاصیل الدروس و المواضیع في هذه المادة التعلیمیة

في المرحلة الابتدائیة محتوى في غایة الأهمیة كونه یلعب  المدنیة یعتبر محتوى مقررات التربیة
نفسیة و اجتماعیة بین  دورا فعالا في تنشئة و تكوین المواطن الصالح، فیساهم في بناء روابط

 المتعلم ووطنه، فیتكون لدى المتعلمین حس بالانتماء لهذا الوطن و یصبح مواطنا فاعلا و نافعا ،
ویساهم في إكساب المتعلمین هویة وطنیة تثبت  وهذا ما یساعد على تنمیة المجتمع في النهایة،

  .رینانتماؤه لهذا الوطن و هویة شخصیة تمیزه عن بقیة الأفراد الآخ
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فنهضة المجتمع و ازدهاره مرتبط بنوعیة المناهج و المقررات التي یتم تلقینها لأفراده، وكلما كانت  
وأهدافه و كلما كانت  المناهج تتوافق مع أهداف وخصوصیات المجتمع كلما حقق المجتمع غایاته

 لذلك  أهداف المجتمع وخصوصیاته حدث العكس مع تحتوي مضامین ثقافیة و أفكار تتعارض
ŠôÏ  علینا أن نتابع عملیة تعدیل المناهج بدقة و حرص ومحاولة تسلیط الضوء على مواطن

ضعفها والإشارة إلى الآلیات التي تساهم في جعلها تتوافق وخصوصیات المجتمع الجزائري حتى لا 
عن الوطن فعملیة  غریبةهویة الجزائریة ویمتلك ثقافات و خصوصیات للینشأ جیل فرید یفتقد 

  .الإصلاح یجب أن تحافظ على ثقافة و خصوصیة مجتمعنا الجزائري العربي و الإسلامي

  :الاقتراحات

نقترح تحلیل كتب أخرى یحتمل أن تتضمن في محتواها قیم مهمة تساهم في تكوین  -
  .المواطن الصالح مثل كتب التاریخ و كتب اللغة العربیة

كمقرر الریاضیات من خلال تمثیلها في نقترح تفعیل القیم و تضمینها في مقررات أخرى  -
فألقى  معطیات المسائل والتمارین كأن نقول ذهب عمر إلى التاجر الأمین لیشتري السمك،

التحیة وانتظر دوره بهدوء وعندما حان دور عمر قال للتاجر من فضلك یا سیدي أعطني 
 250 250و دینار جزائري، فقال التاجر ثمن الكیل 1000كغ من السمك وأعطاها  1,5

دینارا  25تفضل یا بني وعندما رجع عمر للمنزل تفقد النقود فوجد أن التاجر أضاف له 
  وماذا یجب على عمر؟ بالخطأ،ما هو ثمن السمك الحقیقي،

نقترح تحلیل كتب التربیة الإسلامیة في مستویات أعلى من مستوى الابتدائي كالتعلیم  -
  .المتوسط  والثانوي

م المناهج عدم إغفال القیم الخاصة بالعقیدة و تثبیتها بشكل صحیح نقترح على لجنة تصمی -
  في المنهاج وكذا القیم المرتبطة بأركان الإسلام وعدم الاكتفاء بذكرها سطحیا

تثبیت اكبر قدر ممكن من القیم الوطنیة في كتب التربیة المدنیة حتى نضمن في النهایة  -
 .تكوین تلمیذ لدیه حس وطني عالي
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:قائمة المراجع باللغة العربیة   

أسالیب و اتجاهات في تطویر مناهج التعلیم العام ). 1988.(الرحمان حسن الإبراهیم، عبد )1
  .قطر. 6العدد . كلیة التربیةحولیة . لدولة قطر

 . مفاهیم وأبعاد للهیمنة والسیطرة الجغرافیة -العولمة والعالمیة).2014. (إبراهیم، یوسف كامل )2
بالجامعة " التربیة في فلسطین و تغیرات العصر"بحث مقدم للمؤتمر التربوي الأول حول 

  .فلسطین. الإسلامیة
بناء مقیاس القیم المفضلة في ).  2013. (يأبو السل، محمد شحادة، وأبو العناز محمد عل )3

. مجلة اتحاد الجامعات العربیة للتربیة وعلم النفس. شخصیة طلبة الجامعات الأردنیة
 .2العدد. 11المجلد 

. قراءة تحلیلیة في فكر المثقف - دیكتاتوریة العولمة). 2004. (أبو العلا، محمد حسین )4
  .القاهرة. مكتبة مدیولي

دراسة لتطور الهیمنة الأمریكیة من مطلع  -أقواس الهیمنة). 2005. (أبو حزام، إبراهیم )5
  .دار الكتاب الجدید المتحدة. لیبیا. الطبعة الأولى. حتى الآن 20القرن 

 نموذجي ضوء الانفعالي في الاجتماعي النمو). نشر  دون سنة. (أبو حلاوة، محمد السعید )6
أطفال الخلیج ذوي الاحتیاجات  -الالكترونیة المكتبة. �ôوستراك إریكسون وبینجهام 2005

 .www.gulfkids.com الخاصة،
مجلة دراسات تربویة . ،نحو منهج إسلامي في التعلیم)2014. (أبو عاقلة، الرشید )7

  .،السودان3،العددالعالمیة إفریقیابجامعة 
 04مقالة منشورة بتاریخ   مفهومة وأسسه العامة –المنهج ).2015.(أبو عشمة،خالد حسین )8

سحبت من  /https://www.alukah.net/social/0/88813بالموقع الالكتروني . 2015جویلیة 
  .2018اكتوبر13الموقع بتاریخ 

النشر دار .مناهج البحث في العلوم النفسیة و التربویة).2005.(أبو علام،رجاء محمود )9
  .مصر.القاهرة 1ط. للجامعات

 الاجتماعیة والقیم الالتزام الدیني مستوى). 2013. (أبو عمرة، هاني عطیة علیان )10
رسالة ماجستیر غیر . بغزة الفلسطینیة الجامعات طلاب لدى بالاغتراب النفسي وعلاقتهما

  .منشورة في علم النفس بجامعة الأزهر بغزة ،فلسطین
مقالة منشورة في الموقع .أهداف التعلیم في المرحلة الابتدائیة).2018.(أبو عیاش،زینة )11

https://mawdoo3.com/  وسحبت من الموقع بتاریخ .2018افریل24بتاریخ
 .2018اكتوبر14
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الثقافة الإسلامیة والتحدیات الفكریة المعاصرة ).2014. (أبو غدة، حسن عبد الغني )12
. دار النشر العلمي والمطابع.المملكة العربیة السعودیة. الطبعة الأولى. وحقوق الإنسان

  جامعة الملك سعود 
اثر العولمة الثقافیة والسیاسیة على طلبة الجامعات ). 2012. (أبو ماضي، رائد محمد )13

. غزة.جامعة الأزهر. رسالة ماجیتسر غیر منشورة في دراسات الشرق الأوسط. الفلسطینیة
  .فلسطین

واقع إشكالیة الهویة العربیة بین الأطروحات القومیة ).2011. (محمد ، أحمد عمرأبو  )14
.  رسالة ماجستیر غیر منشورة في العلوم السیاسیة بجامعة الشرق الأوسط. والإسلامیة

  .الأردن
. التنمیة الثقافیة وتعزیز الهویة الوطنیة). 2013. (آل نهیان، شما بنت محمد بن خالد )15

دار العین . الإمارات العربیة. ى مواطني دولة الإمارات العربیة المتحدةدراسة میدانیة عل
  . للنشر

شبكة .الشامل في المناهج و طرق التدریس).دون تاریخ نشر.(الغامدي، ماجد بن سالم )16
  والتعلیم .الإنسان وحقوق .المدرسیة .الالوكة

، نشرت لمناهجالهویة بین واجب المؤسسات التربویة و عجز ا).2009. (الأمیر، نورا )17
-08- 29و نسخت منه بتاریخ  www.albayan.aeبالموقع  2009- 09- 10بتاریخ 
  .15:27على الساعة  2018

التلامیذ  لدى السلوكیة القیم تنمیة في المدرسة أهمیة). 2011. (حكیمةأیت حمودة،  )18
 الهویة حول . الأول الدولي الملتقى خاص مداخلة. الاجتماعي توافقهم تحقیق في ودورها

المنظم .  الجزائري المجتمع في السوسیو ثقافیة التحولات .  في والمجالات الاجتماعیة
  .2011فیفري 28و 27بجامعة قاصدي مرباح بین 

. شرفات للرؤیة حول العولمة والهویة والتفاعل الثقافي). 2005. (البازغي، سعد )19
  .الدار البیضاء. لمركز الثقافي العربيا. المغرب. الطبعة الأولى

دور المنهج الدراسي في النظام التربوي الإسلامي ). 2008.(أحمد سعید باهمام، إیمان )20
رسالة ماجستیر غیر منشورة في التربیة الإسلامیة بجامعة أم . في مواجهة تحدیات العصر

  .مكة المكرمة. القرى
إصدار . الكویت. الدولي المعاصرالنظام الاقتصادي ). 2000. (الببلاوي، جازم )21

  .المجلس الوطني للثقافة و الفنون والآداب
أطروحة . المحاكاة وأزمة الهویة في ظل العولمة الثقافیة). 2006. (بداك، شبحة )22

  . 02جامعة الجزائر . تخصص علم الاجتماع الثقافي. دكتوراه دولة غیر منشورة
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درجة ممارسة معلمي وإدارة مدرسة المرحلة ).2013. (بدرخان، سوسن سعد الدین )23
مجلة دراسات . الأساسیة العلیا لأدوارهم في مواجهة تحدیات العولمة من وجهة نظر المعلمین

  .الأردن.جامعة عمان. 3الملحق. 40المجلد .العلوم التربویة
 تعامله مع وتحدیات الابتدائیة حلةالمر  معلم). 2017.(لشهب، أسماء . براهیمي،إبراهیم )24

  .30العدد .جامعة ورقلة.مجلة العلوم الإنسانیة و الاجتماعیة.التعلم صعوبات ذوي التلامیذ
. التربیة والتداخل الثقافي). 2004. (الحداد، جورجیت. ترجمة. برتیساي، مارتن عبد االله )25

  لبنان. عویدات للنشر والطباعة
دراسة سوسیولوجیة لأراء  - لثقافة العربیة والعولمةا). 2007. (البرغثي، محمد حسن )26

  .عمان.المؤسسة العربیة للدراسات والنشر. الأردن. المثقفین العرب
. مدى توافر القیم في عینة من قصص الأطفال في سوریة). 2010. (بركات، فاتن سلیم )27

  .03العدد . 26المجلد .  مجلة جامعة دمشق
آخر تحدیث www.mawdoo3.com  یة الوطنأهم). 2017. (بریجیة، أروى بریجیة )28

  .12:07على الساعة  2018أوت  15، تم نسخها یوم 2017جویلیة  10
محاضرات في مقیاس الأهداف التربویة و بناء ). 2016. (بشقة، عزالدین )29

  .جامعة جیجل. موجهة لطلبة السنة الثالثة علوم التربیة.المناهج
 الاجتماعیة القیم تنمیة في الأسرة إسهام).2009(. البقمي، مثیب بن محمد بن عبداالله )30

رسالة ماجستیر غیر منشورة بقسم التربیة الإسلامیة والمقارنة  ).مقترح تصور(لدى الشباب
  . بجامعة أم القرى

 المنظمات داخل التنظیمیة بالقیم وعلاقته الثقافي التنوع). 2016. (بكاي، عبد المجید )31
. الة دكتوراه غیر منشورة في علم النفس العمل و التنظیمرس. الجزائر الجنسیات في متعددة
 .بجامعة عنابة.الجزائر

 فيقراءة في التحدیات التي تفرضها العولمة على النظام التربوي ). 2004(البكر،فوزیة  )32
كلیة التربیة .  ندوة التربیة ومتغیرات العولمة إلىورقة مقدمة . المملكة العربیة السعودیة

  .السعودیة.جامعة الملك سعود.
القیّم الاجتماعیة وعلاقتها بالتوافق النفسي ). 2013. (بكوش الجمعي، مومن )33

. الجزائر. رسالة ماجستیر غیر منشورة في علم النفس. الاجتماعي لدى الطالب الجامعي
  .جامعة باتنة

ة الثقافیة وتأثیرها على هویة العولم). 2012. (بلقاسمي، آمنة بلقاسمي، ومزیان، محمد )34
  .العدد الثامن. جامعة وهران. مجلة العلوم الإنسانیة .الشباب  والمراهقین الجزائریین
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دور تدریس مادة التربیة الوطنیة في تنمیة قیّم ). 2009. (بن ذیاب، عطیة بن حامد )35
مناهج و طرق رسالة ماجستیر غیر منشورة في ال .المواطنة لدى تلامیذ المرحلة الابتدائیة

  . جامعة أم القرى بمكة المكرمة. التدریس
رسالة . دور القیم الدینیة في التنشئة الاجتماعیة).  2010. (بن منصور، الیمین )36

 .الجزائر. بجامعة باتنة.  ماجستیر غیر منشورة في علم الاجتماع الدیني
العولمة  أسالیب التكفل الفعال لأهل الاختصاص مع مظاهر). 2018.(بن یحي، عمار )37

العولمة الثقافیة الثقافیة والاغتراب النفسي،مداخلة مقدمة لاشغال الملتقى الوطني الأول حول 
  .2018افریل 25و 24المنظم بجامعة المدیة یومي  و الاغتراب النفسي

مقالة منشورة على الموقع .أسس تطویر المناهج الدراسیة).2015.(بنت نغیمش، حصة )38
.    2011نوفمبر 26بتاریخ / http://www.alukah.net/social/0/95085 الالكتروني

 .2018اكتوبر 13سحبت من الموقع بتاریخ 
 بین مقارنة دراسة : الذاتیة الهویة). 2007. (خالد بني سلیمان بني خالد، محمد )39

. )النفسیة اریكسون نظریة ضوء في (المتدني /ذوي التحصیل المرتفع المراهقین الطلبة
  .غزة. 01العدد.09المجلد.مجلة جامعة الأزهر

تطویر التعلیم الجامعي والتحدیات الراهنة وأزمة ). 2017. (بهاء الدین، هاني محمد )40
 .المركز الدیمقراطي العربي. ألمانیا.الطبعة الأولى. التحول

رسالة ماجیستیر في . العولمة والترجمة و أثارهما الاقتصادیة).2013. (بوجمعة، عویشة )41
  .جامعة تلمسان. ترجمة غیر منشورةال
 بین الجزائریة بالمدرسة الابتدائیة المرحلة في النفسي الإرشاد). 2015.(بوخروبة،الیامنة- )42

  .20العدد .بجامعة ورقلة مجلة العلوم الإنسانیة و الاجتماعیة.ومستقبل حاضر
لوطنیة مقومات الشخصیة و تشكل الهویة ا). 2011. (بودبزة،  ناصر والشاذلي، شوقي )43

 في والمجالات الاجتماعیة الهویة ).  الأول الدولي من خلال مكتسبات التلامیذ، الملتقى
  .بجامعة ورقلة 2011المنعقد في فیفري  الجزائري المجتمع في السوسیوثقافیة التحولات 43

التحولات الاجتماعیة والاقتصادیة وآثرها على القیّم ). 2008. (بوشلوش، طاهر محمد )44
دار بن مرابط .  دراسة میدانیة تحلیلیة لعینة من الشباب الجزائري. المجتمع الجزائريفي 

  .الجزائر.  للنشر والتوزیع
الأفكار اللاعقلانیة وعلاقتها بتشكل هویة الأنا لدى ). 2018. (بوضیاف،  دلیلة )45

 .أطروحة دكتوراه غیر منشورة في علم النفس العیادي بجامعة المسیلة. المراهقین
البدنیة والریاضیة  التربیة مناهج مادة في محاضرات). 2016.(طالبي، بن جدوبو  )46

  .2بجامعة سطیف . لطلبة السنة الثانیة ماستر علوم وتقنیات النشاطات البدنیة والریاضیة
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الأسس التي اعتمدها المركز التربوي للبحوث والإنماء في إعداد ). 2013. (بوعرم، عمر )47
  .لبنان. 27العدد .مجلة الملف التربوي .المناهج التربویة الجدیدة

. العولمة وانعكاساتها على الهویة الثقافیة). 2008. (ة، سلیمان، وخلیل، عبد القادرشبوفا )48
اعداد مدیریة ما بعد التدرج . العولمة وحقوق الإنسان. أشغال الملتقى الوطني الأول

  .المركز الجامعي یحیى فارس المدیة. والبحث العلمي
الطبعة  .الضغوط الخارجیة: العولمة). 2003. (براید، تعریب الأبرش، ریاضبول، كیرك )49

  .العبیكان. المملكة العربیة السعودیة. الأولى
الأسرة  في الاجتماعیة القیم حول الصراع). 2013. (بویعلي، وسیلة ، وفرج االله، صوریة )50

.  لحیاة في الأسرةحول الاتصال و جودة ا. الملتقى الوطني الثانيمداخلة في . الجزائریة
 .الجزائر. بجامعة ورقلة 2013أفریل  10و 09أیام 

    فخ العولمة). 1990. (ترجمة علي، عدنان عباس. بیترمان، هانس، وشومان،هارالد )51
   إصدار المجلس الوطني للثقافة والفنون . الكویت. الاعتداء على الدیمقراطیة والرفاهیة -
  . و الآداب 
  .دار المعرفة الجامعیة. مصر. علم اجتماع القیّم). 2004. (بیومي، محمد أحمد محمد )52
دار . لبنان. الطبعة الأولى. الثقافة العربیة في عصر العولمة). 1999. (تركي، الحمد )53

  .الساقي بیروت
مجلة العلوم . الهویة والمناهج الدراسیة وبناء الإنسان. العولمة).2011(تعوینات، علي  )54

حـول الهویة والمجالات ، عدد خاص الملتقى الدولي الأول 5انیة  و الاجتماعیة العدد الإنس
  .جامعة ورقلة.الإجتماعیة في ظل التحولات السوسیوثقافیة في المجتمع الجزائري

نظریة  –مراحل النمو النفسي الاجتماعي). 2016. (تفاهة، جواد تفاهة )55
على  31/12/2016، مقالة نشرت في الموقع بتاریخ www.waqi3.com اریكسون
 .11:39على الساعة  16/08/2016، و نسخت منه بتایخ08:50الساعة 

. دور الثقافة الجماهیریة في تشكیل هویة الشباب الجامعي). 2017. (تومي، الخنساء )56
 .أطروحة دكتوراه غیر منشورة في علم اجتماع الاتصال بجامعة بسكرة

. مصر. العالم الإسلامي في عصر العولمة). 2004. (التویجري، عبد العزیز بن عثمان )57
  .القاهرة. دار الشروق

منشورات المنظمة . اللغة العربیة والعولمة). 2008. (التویجري، عبد العزیز بن عثمان )58
  .ایسیسكو. الإسلامیة للتربیة والعلوم والثقافة
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        القیم الاجتماعیة ).2013.(لعصفور، قیسالثقفي، عبد االله والحموري، خالد وا )59
المجلة العربیة لتطویر . وعلاقتها التفكیر التأملي لدى طالبات قسم التربیة بالطائف

  .الیمن.6العدد.التفوق
الطبعة . تخطیطها وتطبیقاتها التربویة – طرق التدریس عامة.)2005.(جابر، ولید احمد )60

  .دار الفكر. عمان. الثانیة
مركز . لبنان .الهویة، العولمة، المصالح القومیة). 2011. (الجابري، محمد عابد )61

  .دراسات الوحدة العربیة
. مجلة جامعة دیالى. مفهوم الثقافة الإسلامیة وتحدیاتها). 2010. (جاسم، محمد صباح )62

  .العراق 44العدد 
یة الاجتماعیة لدى المناهج التعلیمیة ودورها في تعزیز المسؤول).2016. (جاكاریجا، جیتا )63

  2العدد.3المجلد . مجلة العلوم النفسیة والتربویة.طلبة التعلیم العالي
جرادات،عبد الناصر، والطاهات، محمد ضیف االله، والشكري،قدرس سلیمان مصطفى  )64

المؤتمر بحث مقدم إلى . قراءات في العولمة  أثرها على دول وشعوب العالم). 2012.(
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جامعة .33العدد  مجلة الفتح.العولمة والمناهج الدراسیة). 2008.(شاكر، عبد مرزوك )140
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 .مصر. 2العدد  3المجلد . دراسات عربیة في التربیة وعلم النفس
مجلة . وتطویرها التعلیم مناهج لبناء مستجدة مداخل). 2008.(إسماعیل رھصبري،ما )154
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  القاهرة.دار الفكر العربي.مصر.الطبعة الأولى.استخداماته.أسسه.مفهومة
استراتیجیاته  –مهاراته -تخطیطه –التدریس الفعال). 2009.(الطناوي، عفت مصطفى )162
 .شر والتوزیع،عماندار المسیرة للن. الأردن. الطبعة الأولى .تقویمه –
الاتجاهات التعصبیة و علاقتها ببعض المتغیرات ). 2015.(الطهراوي، جمیل حسن )163
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  والتعلیم .الإنسان وحقوق .المدرسیة الكتب. الالوكة
ـــــــــي ضـــــــــل العولمـــــــــة).2008(كـــــــــوثر جمیـــــــــل  فـــــــــادن، )213 ـــــــــیم ف ـــــــــاهج التعل ـــــــــة .من مقال

ـــــــــــــــــــــــــــة منشـــــــــــــــــــــــــــورة  ـــــــــــــــــــــــــــاریخ علمی ـــــــــــــــــــــــــــري15بت ـــــــــــــــــــــــــــي 2008فیف ـــــــــــــــــــــــــــيف ـــــــــــــــــــــــــــع  ف الموق
http://www.almualem.net/saboora/showthread.php?t=2

  10:57على الساعة  2018سبتمبر  26سحبت منه بتاریخ  3394
العولمة ومستقبل الصراع ).2009.(الفتلاوي، كامل علاوي، ومرزوق عاطف لافي )214

  .،عماندار صفاء للنشر والتوزیع. الأردن. الطبعة الأولى .الاقتصادي
مطبعة الشروق،المركز  .المدخل إلى التدریس). 2010.(الفتلاوي،سهیلة محسن كاظم )215

  الأردن.الإسلامي النقا
 14مقالة منشورة بتاریخ .التربیة على الهویة في عصر العولمة). 2015.(فرغلي،هارون )216

سحبت منه  ./http://www.alukah.net/social/0/91803 بالموقع 2015سبتمبر 
  .7:25على الساعة  2018سبتمبر27بتاریخ 

سبتمبر  16مقالة منشورة بتاریخ .مفهوم تطویر المنهج). 2012. (الفرماوي، محمود )217
و سحبت من الموقع  http://www.startimes.com/?t=34426027بالموقع   2012
  .2018اكتوبر  11بتاریخ 

ــــــــــــــــــــة،محمود.فریطس،أحمــــــــــــــــــــد )218  الشــــــــــــــــــــریف عمیروش،محمــــــــــــــــــــد.كیحل،محمــــــــــــــــــــد.بوعطی
الجدید في التربیـة المدنیـة للسـنة الرابعـة مـن التعلـیم ).2016. (یحیاوي،زهیر.ال،عائشةموك

  .الجزائر.الدیوان الوطني للمطبوعات المدرسیة.الابتدائي
الجدید في التربیة المدنیة ).2007(بوراس،سامیة .ریفعمیروش،محمد الش.فریطس،أحمد )219

  .الجزائر.الدیوان الوطني للمطبوعات المدرسیة.للسنة الخامسة من التعلیم الابتدائي
درجة استخدام بعض طرق التدریس الحدیثة في ). 2010. (الفقیه، بندر عید عبداالله )220

رسالة ماجستیر غیر  .ینة تبوكالتربیة البدنیة من وجهة نظر معلمي التربیة البدنیة في مد
  .منشورة في المناهج و طرق تدریس التربیة البدنیة،جامعة ام القرى، مكة المكرمة

أمـــة فـــي خطـــر مداخلـــة عـــن منـــاهج التعلـــیم فـــي الـــوطن ) .2005.(الفلق،ســـالم مبـــارك )221
ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــة منشــــــــــــــــــــــــــــــــــــــورة بتــــــــــــــــــــــــــــــــــــــاریخ .العربــــــــــــــــــــــــــــــــــــــي . 2005نــــــــــــــــــــــــــــــــــــــوفمبر01مقال
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ســــــــــبتمبر  26ســــــــــحبت بتــــــــــاریخ .http://www.saaid.net/manahej/45.htmبــــــــــالموقع
2018.   

القیّم الدینیة للشباب من منظور الخدمة ). 1996. (فهمي، نورهان منیر حسن )222
  . الإسكندریة. المكتب الجامعي الحدیث. مصر .الاجتماعیة

أطروحة غیر منشورة  .بنیة الهویة الجزائریة في ظل العولمة). 2014. (فیلالي، سلیمة )223
  .بجامعة بسكرة. م الاجتماع الثقافيلنیل شهادة الدكتوراه في عل

مستقبل جودة ). 2012. (قاسم، مجدي عبد الوهاب، ومحمود سالم، فاطمة الزهراء )224
. القاهرة. الطبعة الأولى .التعلیم، التدویل، ریادة المشروعات والطریق إلى الجودة العالمیة

  .دار العالم العربي
).  2012. (وح، محمد ادري جىءالقاضي، حنان صالح، وعبد الغني، قمر الزمان، ون )225

مجلة التربیة الإسلامیة .  إسهام المعلم في إكساب القیم الاجتماعیة لطلبة الصف التاسع
 .2العدد. 4المجلد  .والعربیة

. لبنان. الطبعة الأولى .الاختلاف في الثقافة العربیة الإسلامیة). 2007. (قرامي، آمال )226
  .   دار المدار الإسلامي

 .البدنیة والریاضیة تدریس التربیة وأسالیب طرائق محاضرات). 2018.(قزقوز، محمد  )227
 .المركز الجامعي بالبیض. موجهة للسنة الثانیة لیسانس تخصص نشاط ریاضي تربوي

القیم وعلاقتها بدافعیة التعلم عند تلامیذ السنة الثالثة ). 2007. (القني، عبد الباسط )228
 .م النفس التربوي بجامعة ورقلةرسالة ماجستیر غیر منشورة في عل .ثانوي

الطبعة  .تغیر القیّم وأثره في انتشار الفساد). 2014. (القیداني، خالد أحمد حسین )229
  .بیروت. لبنان. الأولى

أزمة الهویة وعلاقتها بالتصور الانتحاري لدى عینة ). 2015. (كاتبي، حمد عزت عربي )230
ة اتحاد الجامعات العربیة للتربیة مجل.من طلبة التعلیم الثانوي في محافظة دمشق الرسمیة

  .  4العدد. 23المجلد.وعلم النفس
 .العامل الجزائري بین الهویة المهنیة وثقافة المجتمع). 2012. (كاري، نادیة أمینة )231

  .جامعة تلمسان. الجزائر. رسالة دكتوراه غیر منشورة في تخصص علم الاجتماع
مطبوعة  .المناهج التعلیمیة مطبوعة في مقیاس). دون تاریخ نشر(كحول، شفیقة، )232

 .موجهة للسنة الثانیة لیسانس علوم التربیة،جامعة بسكرة
دار . لبنان. الطبعة الثانیة .العولمة الإسلامیة العربیة). 2003. (الكعكي، یحي احمد )233

  .النهضة العربیة
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. الكویت.الطبعة الأولى .نحو بناء هویة وطنیة للناشئة).2007. (الكندري، لطیفة حسن )234
  ..مركز الاقلیمي للامومة والطفولةال
الشباب الجامعي والهویة الثقافیة في ظل العولمة ). 2008. (كنعان، أحمد علي )235

كتیب دمشق عاصمة الثقافة .جامعة دمشق. دراسة میدانیة على طلبة جامعة دمشق .الجدیدة
  .العربیة

الة ماجستیر رس .أزمة الهویة عند الشباب الجزائري). 2006. (كوسة، فاطمة الزهراء )236
  .جامعة الجزائر. غیر منشورة في علم النفس العیادي

المضامین الثقافیة للمجالات الاجتماعیة وعلاقتها بتشكیل ). 2013. (كوشي، ابتسام )237
. رسالة ماجستیر غیر منشورة في تخصص علم الاجتماع  .وإعادة تشكیل هویة البطالین

  .جامعة ورقلة. الجزائر
سالیب التكیف النفسي الاجتماعي للفرد الجزائري في ظل أ). 2009. (لبصر، سفیان )238

  . 02جامعة الجزائر . رسالة ماجستیر غیر منشورة في علم النفس الاجتماعي .العولمة
معدلة وفق القانون . المرجعیة العامة للمناهج). 2009.(اللجنة الوطنیة للمناهج )239

 .التربیة الوطنیة،الجزائر وزارة.2008ینایر23المؤرخ في  04- 08التوجیهي للتربیة رقم 
. الطبعة الأولى .الدولة الحدیثة لمواجهة العولمة النیولیبرالیة). 2008. (لیا، عادل )240

  .المؤسسة الحدیثة للكتاب. .لبنان
 .منتدى الفكر العربي في عالم سریع التغیر). 2007. (حسین. ماضي، أحمد، وسلامة )241

  .عمان. مكتب روعة للطباعة. الأردن
العولمة في ظل التطور التقني وأثارها في مستقبل الوطن ). 2009. (مال،حامد احمد )242

  .جامعة سانت كلیمنتس، بغداد. أطروحة دكتوراه غیر منشورة في العلوم السیاسیة .العربي
التعصب وعلاقته بالهویة الاجتماعیة والمكانة الاجتماعیة ). 2013.(مبارك، بشرى عناد )243

  .53العدد   .مجلة الفتح. لدى العاطلین عن العمل
 طلبة یمارسها التي التربویة للقیم المعلمین تقدیر درجة).  2015. (مجدي،  على زامل )244

.  المجلد  .جامعة الخلیل للبحوث مجلة. تعزیزها وسُبل مدینة نابلس، في الثانویة المرحلة
 .01العدد 

 .المثقف العربي وتحدیات العولمة -الحضور و المثاقفة). 2000. (محفوظ، محمد )245
  .الدار البیضاء. المركز العربي. المغرب. الطبعة الأولى

 .تأثیر الغزو الثقافي على سلوك الشباب العربي). 1998. (محمد الحسن، إحسان )246
  .أكادیمیة نایف العربیة للعلوم الأمنیة. اضالری. الطبعة الأولى
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مجلة .أزمة الهویة لدى طلبة المرحلة الإعدادیة).2010.(محمود،احمد محمد نوري )247
  .العراق.31العدد.كلیة التربیة الأساسیة.جامعة الموصل.البحوث التربویة و النفسیة

بتاریخ مقالة منشورة .العولمة وتطویر المناهج الدراسیة).2013.(محمود،أسماء  )248
، بالموقع 2013نوفمبر26

https://web.facebook.com/MosaIbnNoseerSchool/posts  سحبت من الموقع
  .2018سبتمبر 28بتاریخ 

 الإجرامي بالسلوك وعلاقتها الهویة أزمة). 2017. (مبارك فیصل محي الدین، مؤمنة )249
رسالة ماجستیر غیر منشورة في عم النفس  .الجریف بالخرطوم بإصلاحیة الجانحین لدى

 .السودان.الجنائي بجامعة الرباط الوطني
المنظومة القیمیة في ظل تكنولوجیا الإعلام ). 2017. (مخلوف، بومدین )250

أطروحة دكتوراه غیر منشورة في علم  ).الانترنیت بمدینة المسیلة نموذجا(والاتصال
  .الجزائر. 2لاجتماع تخصص موارد بشریة بجامعة سطیفا
أحمـــــــد .تلیلي،الأخضـــــــر.على،شـــــــریف عبـــــــداالله.تفاحي،مصـــــــطفى.العربـــــــي مخلیف،محمـــــــد )251

ــــــــــة الإســــــــــلامیة). 1986.(فوزي،ســــــــــلطان ــــــــــن التعلــــــــــیم  -التربی ــــــــــة م الســــــــــنة الرابع
  .الجزائر.المعهد التربوي الوطني.الأساسي

أحمـــــــد .تلیلي،الأخضـــــــر.عبـــــــداالله على،شـــــــریف.تفاحي،مصـــــــطفى.مخلیف،محمـــــــد العربـــــــي )252
المعهــد .الســنة الخامســة مــن التعلــیم الأساســي -التربیــة الإســلامیة). 1986.(فوزي،ســلطان

  .الجزائر.التربوي الوطني
الطبعة  .العولمة وأثرها في التربیة والمجتمع العربي). 2011. (المدرس، علاء الدین )253

  . م الكتب الجدیثعال. الأولى
الطبعة  .طرائق التدریس العامة.)2009.(مرعي، توفیق احمد، والحیلة، محمد محمود )254

  .دار المسیرة للنشر والتوزیع. الأردن. الرابعة
أطروحة دكتوراه  .أثر وسائط نقل القیم على هویة المراهق). 2015. (مزغراني،  حلیمة )255

 .الجزائر. انغیر منشورة في علم النفس العیادي بجامعة وهر 
. لبنان. الطبعة الأولى .الهویة والحریة نحو أنوار جدیدة).2011. (المسكیني، فتحي )256

  . جداول للنشر  والتوزیع
اضطراب الهویة وعلاقته بمتغیرات الذات وبعض ). 2009. (مشعل، علا إبراهیم محمد )257

جامعة .رسالة ماجستیر غیر منشورة في التربیة .السمات الشخصیة عند طلاب الجامعة
  .الزقازیق
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تحدید أهداف ). 2014. (مطالقة، أحلام، والشریفین، عماد، وبني یونس، أسماء )258
 .مجلة جامعة النجاح للأبحاث. الدراسات الإسلامیة في ضوء التحولات العالمیة المعاصرة

  .جامعة الیرموك،الأردن). 05(28المجلد 
العولمة وأثرها على الثقافة السیاسیة لدى طلبة ). 2013. (عود عبیدالمطیري، عبید س )259

رسالة ماجیستیر غیر منشورة في العلوم السیاسیة بجامعة الشرق  .جامعة الكویت
  .الكویت.الأوسط

القومیة و التجانس في المناهج الدراسیة ).2014(معتز عطا االله و فریدة مقار،  )260
  .مصر.1ط.القاهرة.الاجتماعیة وحدة الحقوق الاقتصادیة و.المعاصرة

 .دراسة في المفهوم والظاهرة والأبعاد -العولمة). 2007. (ممدوح، منصور محمود )261
  .المكتب الجامعي الحدیث. مصر

هویة المجتمع المحلي في مواجهة العولمة من وجهة ). 2012. (مناصریة، میمونة )262
أطروحة دكتوراه غیر منشورة في علم الاجتماع التنمیة بجامعة  .نظر أساتذة جامعة بسكرة

  .بسكرة
تحدیات العولمة التربویة المتعلقة بالمدرسة وسبل ). 2007(.منصور مصطفى ،یوسف )263

مؤتمر الإسلام والتحدیات المعاصرة المنعقد بكلیة أصول الدین بحث مقدم إلى . مواجهتها
  . فلسطین.غزة .في الجامعة الإسلامیة

. الطبعة الأولى .رؤى تربویة لقضایا عصریة). 2008. (لمهدي، مجدي صلاح طها )264
  .الأزاریطة. دار الجامعیة الجدیدة. مصر

أطروحة دكتوراه غیر  .ملامح الهویة في السینما الجزائریة).  2013. (مولاي، أحمد )265
  .منشورة في الفنون الدرامیة بجامعة وهران،الجزائر

التفكیر الأخلاقي وعلاقته بالمسئولیة ). 2009. (شرفمیسون،  محمد عبد القادر م )266
رسالة ماجستیر غیر   .الاجتماعیة وبعض المتغیرات لدى طلبة الجامعة الإسلامیة بغزة

  . منشورة  في الإرشاد النفسي بجامعة غزة
دار وسیم للخدمات . سوریا  .الهویة).2013.(میكشللي، الیكس، ترجمة وطفة، علي )267

  . دمشق. المطبعیة
مجلة .العمالة الأجنبیة وقضایا الهویة في الخلیج العربي).  2013. (لنجار، باقر النجارا )268

  المركز العربي للأبحاث و دراسة السیاسات،.3العدد   .عمران
العنف - التفكك الأسري(تأثیراتها على الأسرة  - العولمة). 2011. (نخلة، أشرف سعد )269

  . امعي الإسكندریةدار الفكر الج. مصر. الطبعة الأولى ).الأسري
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 )02(ق رقم ــــــــالملح

 التربیة الإسلامیة بالمرحلة الابتدائیة كتبتحلیل القیم المضمنة في شبكة 

  

 الدرس
..... 

الدرس
6 

الدرس
5 

الدرس
4 

الدرس
3 

الدرس
2 

الدرس 
1  

  الإبعاد الرقم  القیمة

      x 1  توحید الله  
 
 
 

البعد 
 الدیني

 2 الصلاةإقامة        
    xxx    3  الزكاةإیتاء 
  x     4 الصوم 
 5  الحج        
   xx      6  القرآن الكریمتلاوة 
 7  الاقتداء بالرسول قولا و فعلا        
 8  با\ الإیمان       
x      x 9 بر الوالدین 

 10  في سبیل الله  الجھاد       
 11 قیم دینیة أخرى       
   xxxx   x  12 التحیة  

 
 
 

البعد 
 الاجتماعي

 13 التعاون       
 14 صلة الأرحام       
x       15 الاستئذان 

 16 حسن الحدیث مع الآخرین        
 17  مع الآخرین الصدق       
 18 احترام الكبیر       
  xxxx     19  قیم اجتماعیة أخرى 
  20 نظافة البدن       

 
البعد 
 الجمالي

 21 نظافة المكان       
 22 الطھارة       
 23  الحفاظ على البیئة        
 24  الحفاظ على المدرسة       
 25  قیم جمالیة أخرى       
  26 حفظ الأمانة       

 
البعد 

 الأخلاقي

 27 إتقان العمل       
 28 الاقتصاد و عدم الإسراف       
 29 الوفاء بالوعود        
 30 الرفق بالحیوان       
 31  قیم أخلاقیة أخرى       

  

  



 

  

  

  

  

  

             x 32 طلب العلمفي  الاجتھاد  
البعد 
 العلمي

 xxx       33  احترام العلماء 
     xx   34 حب المدرسة و الانتماء إلیھا 
    x    35 تنمیة القدرة على التعلم و المطالعة 
 36  قیم علمیة أخرى        
  x      37 آداب الأكل  

بعد التأدب 
  في الحیاة

    x    38 آداب النوم 
  x      39 آداب المسجد 
     x     40 آداب الزیارة 
     x   41 آداب عامة 
 x     x  42 الرسل  

 43 الأنبیاء xx x       لقدوة ابعد 
 44 الصحابة الكرام        
       x  45 أھل بیت النبي 
       x 46 العباد الصالحین 
       x  47 الوطنحب  

البعد 
  الوطني

  x x  x xx   48 شھداء الوطنتمجید 
   x     49 غرس الأشجار و الزراعة 
  x      50 التضحیة في سبیل الوطن 

 

 

 

 

عملیة التحلیل تكون بقراءة كل صفحات الكتاب كلمة بكلمة وتمحیص كل الأفكار الموجودة :ملاحظة
بعد فرعي من الأبعاد الموضحة في الاستمارة أعلاه نضع علامة وعند إیجاد أي فكرة تندرج تحت أي 

)x ( أمام البعد الفرعي المناسب لھا   و بذلك تصبح علامة)x(في كل درس   ھي المعبر عن تكرار القیم

  . والاستمارة الموضحة أعلاه مثال نموذجي عن عملیة التحلیل

 

 

 



 

  

  



 

   

  



 

 
  

  
  



 

 
  

  

  


