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  الإهـــــــداء

  

  إلى والداي

  الحياة بثقة وإعتزاز  أبي وأمي العزيزان اللذان دفعاني إلى معترك

  إلى زوجتي

مناسب للبحث  لي من جو    هذه الرسالة بما يسرت  في إنجازفضل كبير    كان لهاالتي  

  والتفكير

  إلى أولادي الأعزاء

  اللذين أرى في عيونهم سعادة الحياة

  ليكون  كنبراس  في  مستقبلهم                                أهدي لهم هذا العمل

  كهدية  متواضعة  لأبي  و أمي عن الجهد  الذي  بذلاه  من  أجل  تعليمي

  دمتم لي ذخرا وحصنا منيعا وحبا رفيعا

 رعاكم االله.



  هـويــنـت   و   رـكــش
  

    ةالمحترمي المشرفة  تو التقدير ، إلى أستاذ  الامتنانأتوجه بجزيل الشكر و  

من  و سعت  بالغ    باهتمامموضوع الدراسة  ت  الدكتورة" عيوش حورية" التي أخذ

و توجيهاتها، و لم      املاحظاته  من إنجازه و ظلت تبدي  الانتهاءأول لحظة حتى  

هذه الدراسة المتواضعة ، وذلك من    استغرقتهاالتي  دخر وسعا طيلة المدة  ت

  ما كنا نصبوا إليه .و تحقق    تصل إلى نهايتها  أنأجل  

 "  و"بدوي سفيان"   دربالي علي"   كما أتوجه بالشكر إلى الأستاذين المحترمين

من أجل تزويدي بالمصادر و    و عدم إدخارهما جهدا  و انوه بمساعدتهما لي

  المراجع التي كنت أبحث عنها .

  و إلى كل من ساعدني ، و خفف عني وطء إنجاز هذه الدراسة .

 أقدم له أخلص تحياتي و تشكراتي .



 ملخص أطروحة الدكتوراه:
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 )عنوانه )المرحلة الميدانية
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Abstract: (The Algerian Education System between Imitation and Renewal) 

Reasons for choosing the research topic: the criticism received by the education programs since 

2003, overloaded education programs and the suitability of modern education programs. 

Relevance of the study: knowledge acquisition and skills development, engaging students in 

their community and connecting the education system with the latest scientific research. 

Presentation of the research topic: The study consists of two main parts: the first part is 

theoretical while the second part is field-based. The first part is divided to seven chapters as 

follows: The Methodology of The study, The Definition of school and Its Functions, The 

Education Policy in Algeria before Independence, The Education policy in Algeria after 

Independence, The New Education Reform Strategy, Social Development as The Central Axis 

for Education and Middle School Education as an Instrument for Social Development. 

Keywords: education system, school functions, education programs, education and 

development, skills development. 
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 مقدمة عامة :

ــــــلقد و   ــــور المجتمع ع ضــــ ــــــایا الجزائري عبر العصــــــ التربیة والتعلیم في الصــــــــــعید الأول من قضــــ

ــــســـــاته اهتماماته وترجع هذه العنایة إلى عمق المشـــــاعر الدینیة لدى هذا  المجتمع الذي أقام مؤسـ

  تعالیم الإسلام. اس الاجتماعیة على أسعلاقاته یة و التربویة والدینیة و فاقالث

ه فریضــــة على كل مســــلم ومســــلمة. ن طلبعلم صــــبغة مقدســــة حین جعل ملل طى ذالك الذي أع 

وانطلاقا من الشـعور أن التربیة قضـیة حیویة للجماعة كلها فإن التعلیم كان یحظى بصـفة تلقائیة 

ة هي وقف علیه مما أتاح للمدارس أن بموارد خاصــــمجموعة  ى كل هام ، ویتمتع لدمالي  عمبد

ة الكبرى للبلاد، إذ شـــــــــــرع في هر ، و لم یكن جهاز التربیة بمعزل عن الحركة التنمویتنمو و تزد

ـــیحاجات یف تدریجیا مع التك ـــادي ، ومقتضــــــ ـــــاط الاقتصــــــ ات الأهداف المجتمع و متطلبات النشــــ

 ةالعلوم التكنولوجی حولتعلیم و التعریب ، و الاتجاه نفي دیمقراطیة ا مثلتتالمحددة له ، و التي 

  هذا النشاط إلى تعلیم الكبار.كمل و لقد است

ــــئول ، المتعلم و   ــــترعى التعلیم انتباه المواطنین العادي منهم و المسـ أما في الســـــنوات الأخیرة اسـ

ها جالخاص ، في مؤســــســــات التعلیم و خار الأمي ، والأســــتاذ و التلمیذ ، وأصــــبح حدیث العام و 

الثقافیة، وشــــبه بالرجل المریض والعدیم الشــــفاء ، حتى من المقاهي و المؤســــســــات في المنزل و 

ـــریة عولالكاریكاتوریین ، و الرســـــــامین قبل  ــــتى المادیة منها والبشــــ ـــــوع من جوانب شـــ ج هذا الموضــ

ــــــــد اهتمامي  ىوكل دارس اتجه وجهة مخالفة للأخر ة والتنظیمیة ، تقنیوال مما أثار انتباهي و شـــــــ

  الخاص .باعتباره موضوع الساعة وحدیث العام و 

 ، منهم من أوعز هذا الضـــــعف إلى ضـــــعفتلامیذ و أصـــــبح ضـــــعیفاللالمســـــتوى التعلیمي  طانح 

لال الدراسة ، و البعض زه إلى الأولیاء و عدم مراقبتهم للأبناء خعاذ ، ومنهم من أو تالاسمستوى 

  .(مدارس ، إكمالیات )هیاكل الاستقبال صعزه إلى نقالآخر او 



 ب
 

وجهات النظر و الدراسات التي ج التعلیمیة ضعیفة، وبالتالي أختلفت وفریق آخر یرى بأن البرام 

  ة .ساعع الو أجریت على التعلیم ، كونه موض

ـــــــاهمة مني   ســــــــابقاتها ، ارتأیت أن لمخالفة ووجهة دفعا جدیدا  في إعطاء هذه الدراســــــــاتو مسـ

ــــوع أدرس  ــــط المطبوعة موضـــ ـــلفا بطابع التعلیم المتوســـ  مجهبرامن خلال  العصـــــــریة المدرســـــــةســــ

ــــــتي هذه بعنو نو تلامیذ و علل ةلقنالم التكنولوجي على البرامج  أثر العامل العلمي و ”اننت دراســــــــ

  ”المدرسیة في التعلیم المتوسط

ـــة العصــــــر  إما أن تكون صــــــورة للمجتمع الجزائري و بالتالي تعتبر مجتمعا  یةمع العلم أن المدرســـ

ــــغرا ــــــة تغییرأن تكون  اما ، و مصـــــ ر ما هو موجود في المجتمع عن طریق ، إذ تحاول تغییمدرســـ

لذي التلامیـذ المتلقین لهـذه البرامج كمـا هو موقف البرامج المـدرســـــــــــــــیـة في حد ذاتهـا من الواقع ا

اول تغییره ، أم أحقا بقیت مجرد صـــــورة طبق الأصـــــل لهذا الواقع حیعیشـــــه التلمیذ الجزائري هل ت

یة الجزائر كمنطقة بحث ویعود اختیاري هذا بإیجابیاته وسلبیاته و لتطبیق هذه الدراسة اخترت ولا

نفس الوقت إلى كون هذه المنطقة : تحتوي على تنوع في المناطق الحضریة وشبه الحضریة في 

ـــتطیع أن نحدد ــــماء هذه المناطق فبلدیة باش براح تعتبر المنطقة ا ، وهنا تســـــ ـــــریة التي أســــ لحضـــ

ـــریة ثم تلیها بلدیة عین طایة ث ثم تلیها بلدیة براقي كمنطقة شــــبكانت ضــــمن مجتمع البح ه حضـ

لمجتمع لیة وتحتوي على الخصــــائص الرئیســــیة ة و ریفیة وبالتالي نموذجیر حضــــ التي هي منطقة

  .ل ماتحمله من تطور في مختلف المیادین والریف بكل ممیزاتهكب الجزائري المدینة

  ي.قیبنظري و آخر میداني أو تط ت هذه الدراسة إلى بابین رئیسیین بابسمولقد ق 

رها في المجتمع ) ولكل فصــــل أثیفصــــول وعنوانه ( المدرســــیة وتمقســــم الى ســــبعة الباب الأول  

ـــل الأول عنونته بعنوان ( ــــباب اختیار عنوان الفصــــــ المقاربة المنهجیة للدراســـــــــیة )تطرقت الى اســـــ

و الموضوع و اهداف الدراسة و اهمیتها ثم نحدد عن الاشكالیة و الفرضیات و الاقتراب النظري 

ذكرت المناهج و التقنیات المســــتخدمة في دراســــتي و اخیرا صــــعوبات الدراســــة و الفصــــل الثاني 



 ت
 

كان عنوانه ( مفهوم المدرســة و وظائفها ) تطرقت فیه للتعریفات الخاصــة بالمدرســة و ذلك عبر 

تمع ي للمجعبارة عن تعبیر امتیاز أنها (التربویة فمنهم من یرى بالمراحل التاریخیة لهذه المؤسـسـة 

ـــروریة لتشــــــــكیل الراشــــــــدین قإلى الأطفال قل الذي یولیها بانها تن یما ثقافیة واجتماعیة یعتبرها ضـــــ

   1و وسطهم)وإدماجهم في بیئتهم 

ین هم ذمعلم والول حان یجتمع فیه أشــــخاص من ســــن معینة عبارة عن مك(ومنهم من یرى بأنها 

   2تباع بعض البرامج )امجبرون على الحضور و 

ئف وبـالتــالي فمنهم من یرى بـأنهــا بتعــدد هـذه الوظـا ظـائفهــا فقــد اختلفــت الآراء وتعــددتأمـا من و 

   ومنهم من یرى بأن لها وظائف أوسع وأهم (نقل التراث الاجتماعي 3)راسة الأطفالحقوم ب(ت

ــــی ـــــــــ ف عناصـــــــــــــــر البیئة الاجتماعیة والعمل على توفیر تلالتطهیر ، إفراز التوازن بین مخ طالتبســ

  4لانسجام في شخصیة الفرد ، و أخیرا الوظیفة الاجتماعیة )التوازن و ا

لفرق النهایة تطرقت إلى او هذه الأخیرة تعتبر أهم وظیفة ( في نظرنا ) تقوم بها المدرسة و في  

  ر مفهوم المدرسة و وظائفها .علیم و التربیة بالإضافة إلى تطو التالموجود بین 

ة التعلیم في الجزائر قبل الاستقلال وأبعادها الاقتصادیة والذي عنوانه ( سیاسث أما الفصل الثال 

رمي من ورائها والاجتماعیة ) تطرقت إلى ( أهداف السیاسیة الفرنسیة في الجزائر ) التي كانت ت

تقریر السـكان من الجزائریین الشـعب عامة وطمس هویته الثقافیة والروحیة ، و  فرنسـا، إلى تجهیل

لأوربیین على لبین عامة ورفع المســتوى التعلیمي ة والأورو خاصــالة الفرنســیین ح رفع معیشــلصــال

، والحط من شـأن الإســلام  الأهالي ، وتنصـیر كل ما یمكن تنصـیره عن طریق المسـیحیةحسـاب 

                                                           
1 Durkheim,Education et Sociologie, Paris,pu, 1966,p42. 
2 illich Ivan, une Sociologie Sans Ecole, Paris édition de seuil, 1971,p51. 
3 Ibid ,p52. 
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إحلال دین المجتمع المســـتعمر في بطرق مباشـــرة وغیر مباشـــرة ( أي  للشـــعب لمین والكیدســـو الم

  الفصل الرابع بعنوان نونت و ع) المجتمع المستعمر في محل لغة المجتمع المستعمر نید

تركها  التي اســـــب( ســـــیاســـــة التعلیم في الجزائر بعد الاســـــتقلال ) وفیه تطرقت بالدراســـــة إلى الرو 

ــــكلات ـــاري ومصـــــیرها المنشـــــود تعلقت بالأمة و المســـــتعمر ، هذه المشـ  وجودها التاریخي والحضــ

ــكلة الأ ـــــببها الظروف اومنها مشــــــ ـــي التي ســـ لاجتماعیة میة ، المقیتة ومشــــــــكلة التســــــــرب المدرســـــ

و الثنائیة 5لتلقین ة وعقم التربیة التي تتمثل في الطرق التقلیدیة القدیمة وطرق الضآوالاقتصادیة و 

التي تتجلى في فصــل الفكر عن العمل وكذا فصــل التعلیم النظري ، عن التعلیم المهني والتقني، 

الأطفال، ومؤســســات الحضــانة التي تعتبر من العوامل الأســاســیة التي تســاهم في  وقلة روضــات

ـــــات  ــــــــــســــــــ ـــیري قبل التعلیم التعلیم ابالفعالیة الإیجابیة للتعلیم الابتدائي إذ تقوم هذه المؤســـ لتحضــــــــــ

ـــیة الجماعیة ، وكذا قیام التعلیم على أكثر من لغة أي الابتدائي ب تكوین المعالم الأولى للشـــــــخصــــ

نبیة حیث تعتمد على الثنائیة اللغویة كوســــــــــیلة التدریس وذلك الاعتماد على اللغة الأج أنها كانت

أنواع مجموعـــة وات بین المتعلمین حیـــث یؤدي إلى تكوین فجوجود  ىأن هـــذه الظـــاهرة أدت ال

الواحد ، ومشـــكلة إعداد المعلم كان ناقصـــا من حیث الكم ، و الكیف  الصـــراعات داخل المجتمع

لجـــانـــب النظري على الجـــانـــب العلمي ، ومشـــــــــــــــكلـــة التمویـــل بحیـــث أن الموارد وذلـــك لطغیـــان ا

ـــة لق لتعلیم ، إذ أن الطلب المتزاید في زیادة فرص ا ئقاطاع التربیة والتعلیم ، كانت عاالمخصـــــصــ

وذلك راجع إلى امتیاز الأســـــــــــــــبقیة تربیة ، على المالیة أمر یتعذر تحقیقه في كثیر من الأحیان لل

وتبرز هنا في ســــیاســــة التعلیم بعد  6روف التنمیة تفرضــــه مرحلة الانتقال وظ تحكم الاقتصــــاديلل

ــــعف الكفاءة الخارجیة للتربیة و التعلیم بحیث أن التعلیم في ذلك البلد یكون غالبا  ـــتقلال ضـــ الاســــ

ضــعیف الصــلة بالوســط الاجتماعي ، والاقتصــادي حیث أن التخطیط التربوي في مرحلة الانتقال 
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الكفاءات الإداریة و یهمل الهدف الأســــمى للتربیة المتمثل في الإعداد للحیاة یقتصــــر على إعداد 

  .7ةالعملی

فة إلى سلوك فلس طبعا هذه المشاكل الموروثة عن قطاع التعلیم في جزائر الاستقلال أدت بالدولة

ــــلاح الجدید  التي ترمي  1976أفریل  16لتعلیم في الجزائر الذي أدى إلى صـــــــدور أمریة لالإصـــ

ة ة نجد بأن أهم المحاور الرئیســــــــــیدید الأســــــــــس التي تبني علیها المنظومة التربویة الجدیدحتإلى 

  اؤها تتمثل فیما یلي :نلفلسفة التربویة المراد بل

ن) وضــع إســتراتیجیة تربویة شــاملة ، مع مراعاة محورها الأســاســي (الإنســا :الاهتمام بالانسان-أ

  لأن مركز الحركة الاجتماعیة ، حیث التوازن العقلي و الجهمي و الوظیفي یلعب دورا كبیرا في

  .عالیة التنمیة الاجتماعیة

  ، حیثلابد من ارتباط إستراتیجیة الإصلاح بالتنمیة :هتمام بالوسط الاجتماعي والبیئيب. الا 

ـــــط البیئي ، والاجتماعي في بناء ال ـــتجیب لحپراعي الوســــــــــ الفرد  اجةمنظومة التربویة لكي یســــــــــــ

  قصد التدریب والمهارات ,في الوسط المدرسي والمجتمع والعمل على استغلال هذا المحیط

  .كتساب الخبرات العملیةو ا

ـــة أن تعد طیلة الحیاة الاجتماعیة إلا متى كان «دیوي) وهذا ما أكده (جون   لا یتســـــــــنى للمدرســــــ

  »8یة ام فیها ، یمثل الحیاة الاجتماعهذا النظ

وذلك بالنهوض أكثر بالتعلیم المتعدد الاســــــــــتجابة المتطلبات بناء المجتمع المعاصــــــــــر : -ج

ــــس الجماعیة للإنتاج الزراعيالتقنیات وربط المعرفة العلمیة،  ـــــــــ ـــناعي أي تكوین  بالأســ ـــــ و الصـــــــ

  العمل ، و مشاركة المؤسسات الإنتاجیة في التكوین. الاتجاه نحو

                                                           
  54-53 ،ص1976 أفریل 16 أمریة ، الوطنیة تربیةلل یةالرستم النشرة ، الأساسي التعلیم و الوطنیة التربیة وزارة - 7
  56 ،ص1968 بیروت الحیاة، مكتبة دار 1ط  المجتمع، و المدرسة الرحمن، عبد حسین أحمد ترجمة، يیود ونج 8



 ح
 

ـــل الرابع دائما ، رســـــمت الدولة الجزائریة ، للمنظومة التربویة ، ا  طوي لمحاور التي تنوفي الفصــ

  على مایلي :

تي تعطي كـــانـــت ولا تزال اللغـــة العربیـــة من أهم العوامـــل ال توطین المنظومــة التربویــة :  -1

ر القیم ، و إحیاء الطابع الوطني الأصیل للمنظومة التربویة الجزائریة فهي التي یتوقف علیها نش

ــــمات الحضـــــــــارة و رافد من روافدها ، لأنها تمثل الرقي  التراث العریق تعتبر كذلك ـــمة من ســـــ ســــــ

 9الاجتماعي و التقدم الفكري ، و حفظ الشخصیة الوطنیة في الثقافات الأخرى

ـــر للء الســــــــــامیة ى: لا شــــــــــك أن المبادراطیة التعلیم دیمق-2 ـــــ ریة یة كالعدالة و الحمجتمعات البشــ

  ها الأهمیة الكبرى لما تلعبه من دور كبیر في صیاغة العلاقات الاجتماعیة فنظاملوالمساواة 

أداة  یة و في نفس الوقت یعتبرهاقوات أســاســمباعتبارها ،  ئیة والتعلیم یركز على هذه المبادالترب

  . لشعور بالمسؤولیة ، و العمل المنتج ، وربط العلوم النظریة بالتطبیقیةل

ربیة من ضــمن الاتجاهات المعاصــرة في الت الطابع العلمي على المنظومة التربویة :اضفاء -3

ـــــــمى (الا، و التعلیم ــــــــــرنة التعلیم) ومعناه أن تعتجاه العلمي والتكنولوجي و هو ما یســــــ ــــتصـــ م ســـــــــ

كري، وتربط و التوازن كذلك اهتمامها بالنشـــــــــــاط الذهني و الف لى الشـــــــــــمولالمنظومة التربویة، ع

ــــمى (التربیة المتعددة التقنیاتالتعلیم النظري بالتع لعلمي و التي تمنح الطابع ا )لیم التطبیقي، تســـــ

  .التكنولوجي

  : اسة التربویة الحدیثة في الجزائریالس-4

  أفریل الصادر بخصوص موضوع التربیة و التكوین السیاسیة 16حدد الأمر المؤرخ في 

  10:یة ورسالتها التاریخیة كما یليبو التر 
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  من حیث المبادئ و الأهداف : -1

  ة التعلیم هي اللغة العربیة في جمیع مراحله و مستویاته لغأن تكون   -أ

  الاشتراكیة كما یحددهان تعمل التربیة في نطاق القیم العربیة الإسلامیة ، و المبادئ أ -ب

  .المیثاق الوطني

  النظام التربوي یتكفل بتلقین التلامیذ مبدأ العدالة الاجتماعیة.-ج   

  من حیث النظام التربوي العام : -2 

ــــیم 17حدد بالمادة (  ـــــــــ ــــــــــــق بین مختلف المراحل وفقا للتقســ ) من هذا الأمر التكامل ، و التناســـ

  :التالي

  مام بالطفولة المبكرة و هذه المرحلة مهمة فيهنا یكمن سر الاهت التعلیم التحضیري: -أ

  حیاة الطفل.

   .: وهو یدوم ستة سنوات التعلیم الإبتدائي-ب

  : وله ثلاثة فروع هي :  التعلیم الثانوي-ت

  ختلفمالتعلیم الثانوي العام : الذي یدوم ثلاث سنوات ویتم فیه تحضیر التلامیذ إلى -1    

  البكالوریا العلمیة و الأدبیة.شعب 

  لتعلیم الثانوي المتخصص : یهدف هذا التعلیم إلى إبراز المواهب التي تنتميا -2   

  11ع من التعلیم ثلاث سنوات أیضابة ، ویدوم هذا النو سة أصحابها بواسطة الطرائق المناشخصی
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ــــبان لشـــــغل المناصـــــب في  التعلیم التكنولوجي و المهني : - 3     ـــیر الشـ و الهدف منه تحضــ

ـــــا  تطاعاقمختلف  ـــــ ـــــر أیضـــــ الإنتاج ، فهو یقوم بتكوین التقنیین، والعمال المهرة ، كما یحضــــــــــ

ـــنة أو أربع ســـــــنوات ، وذلك حســـــــب  ــــات العلیا ، وتتراوح مدة هذا التعلیم بین ســــ لمواصـــــــلة الدراســـ

ـــود و  ــــريالقلب الادئ التعلیم و فســــــر مبق م، وع12المطلوب الاختصــــــاص التكوین المقصـــ  عصــ

 200813) المؤرخ في 04//08للتربیة رقم (  التوجیهيالقانون 

الجدیدة للتعلیم في عصــر العولمة)وفیه  حلاصــاســتراتیجیة الا(تحدثنا عن  سو في الفصــل الخام

ـــطلح مدرســــــــــة التعلیم المتوســــــــــط الذي یعني : إعطاء المواطن الحد الأدنى من تحدثنا عن  مصـــــــ

راســــة التربوي والثقافي والصــــحي و المهني للفرد عن طریق الد ســــتوىللارتفاع بالم لیمالتربیة والتع

ــــو  ـــــــــ ب هذا التعریف فإن النظریة التربویة تســــــــــــــتهدف توعیة الناس بحاجاتهم الثقافة المختلفة وحسـ

  سعیا إلى ممارسة حیاة أفضل . وتزویدهم ببعض المهارات والمعارفوإعدادهم لنقل التغییر 

ـــــنا إلى ذكر أهداف المدرســــــة ال  ـــة لكل طفلثم عرضـ وتوحید التعلیم  تي ترمي إلى ضــــــمان دراســـ

ــــلامیة وترغیربط محتوى برامج وكذا  ــــة بالقیم العربیة والإســــــــــ ب وتكوین الطفل على هذه المدرســــــــــ

تربوي والاهتمام بالبحوث التربویة انطلاقا من الواقع المعیش وذلك لتطویر الفكر ال العمل الیدوي

و یة بوالبیداغوجیا الناجعة، والبرامج المفیدة، والرسائل العلمیة وإنشاء مؤسسات البحوث التر  قوف

ل خ فیه المدرسة مفاهیم التعاون و تضمن للطفسالاهتمام بالطفل من الناحیة الاجتماعیة حیث تر 

  بعةوالمتا الخدمات الاجتماعیة والمدرسیة اللازمة في میدان الوسائل التعلیمیة والنقل والتغذیة

  14.النفسیة والكساء والترویح والإسعاف الطبي

ــــئة   ــــة وذلك لأن المدرســـــــــة هي المحطة الثانیة للطفل في التنشـــــ و خلق حیاة إجتماعیة بالمدرســـــ

الاجتماعیة بعد الأســــــــرة من ناحیة غرس القیم الأخلاقیة و الوطنیة و محاربة الآفات الاجتماعیة 
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ــــئة ال ــــالح و تنشـــــ ـــة التي یتعاون فیلتكوین المجتمع الصـــــ ـــالح یتم بالتعهد بالمدرســــــ ها مواطن الصــــــ

ـــاء الجماعة التربویة من مع ـــــــــ ین و آباء ، و تلامیذ وإدارة و ذلك للمحافظة على ثبات لمأعضـــ

ـــــق التربوي الاجتماعي داخل المدرســــــة  ربط النظام التربوي بالمخطط الشــــــامل للتنمیة لأن 15النسـ

ـــیــد المعنوي لــدعم التن دمواطن بفكره ومهــارتــه وعقیــدتــه عمــاال میــة لأن النظــام التربوي هو الرصــــــــــــ

الأسرة في  كتي ینشدها المجتمع وإشراالصناعة والفلاحة والطب ومختلف أنواع العلوم الأخرى ال

دلي للأسرة فهما وجهان لعملة واحدة جلأن المدرسة هي امتداد طبیعي و عمل المؤسسة التربویة 

ــــــة الطمطلوب عن طریق متابعة  فالتعاون بینهما ل من البدایة حتى التخرج وما جمعیة فدراســـــــــ

أولیاء التلامیذ الموجودة في كل مدرســـــة إلا قناة رئیســـــیة دالة على هذه التشـــــاركیة بین الأســـــرة و 

ـــة لإنشـــــاء مجتمع مدرســـــي یســـــوده الإخاء و الت ـــمن الأهداالمدرســ  فعاون و الانســـــجام و من ضــ

قله و ســنه علك بالمعرفة الكافیة بما یناســبه المناطة بالمدرســة مراعاة الطفل في وضــع البرامج وذ

  ومیوله المختلفة .

  وهي : لغایات و الأهدافو الهدف الأخیر للمدرسة هو تحدید ا 

  .هي غایات تربویة ، و غایات تهذیبیة ، ومكتسبات ة :ماعأ. غایات  

یت الغایات الخاصـــــــة بوضـــــــع المواد المقرر نایات العامة بعلى أســـــــاس الغ خاصـــــة: . غایاتب

ــــط و هذه المواد المقررة و التربیة هي اللغة العربیة و العل ـــــــها في طور التعلیم المتوســـــــــ وم تدریســــــ

ــــیــة ، و اللغــة الإنجلیزیــة ، و العلوم الطبیعــة و التربیــة التكنول ـــــ وجیــة الاجتمــاعیــة و اللغــة الفرنســــــ

  .نیة و القراءة و الخط .............. الخوالریاضیات ، و التربیة البد

ـــبتوبعد ما تطرقت إلى آفاق و أبعاد المدرســـــة الج  ــهر ســ  1969بر مزائریة معتمدا على وثیقة شـــ

   .بعدها خصائص مدرسة التعلیم المتوسط ى إصلاح التعلیم ) ذكرتعنوان (مدخل إل تحت
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ـــــي التعلیم في التنمیة الاجتماعیة بصـــــــــفتها (وفي الفصـــــــــل الســـــــــادس تحدثت عن  المحور الرئیســــ

) ذلك لأن التعلیم یتعامل مع التنمیة كثقافة و كعلم و كاقتصـاد ولأن قضـیة التنمیة قضـیة ئرالجزا

ط كأداة متوستعرضنا إلى قضیة التعلیم ال مجتمع و التعلیم قضیة مجتمع ، و في الفصل السابع

ــــــابع یتعلق بكون (التعلیم للتنمیة الاجتماعیة في الجزائر) و هذا العنوان المختار ال ـــل الســـــــــ فصــــــــــــ

المتوســــط أداة فعالة للنهوض بالتنمیة الاجتماعیة)، هذا خاصــــة إذا تعلق الأمر بالمســــتقبل البعید 

ـــبعة بروح العصـــــر من اقتصـــــاد و  حیث الأمم المتقدمة تراهن على تكوین الإطارات الكفوءة المشــ

  ومحاسبة و ترسانة عسكریة ........الخ اتصال و صحة

ـــتمارة ) فقد أما  الباب الثاني و الذي یحمل عنوان (تحلیل محتوى البرامج و مقارنته بنتائج الاســــــــــــ

  قسمته إلى أربعة فصول.

ــــباب اختیار علففیما یخص الفصــــــــــل الأولى فیت  ــــة) یتضــــــــــمن أســــــ ق ( بالمرحلة المیدانیة للدراســــــ

ـــوع ونعني به الدوافع التي دفعتني إلى اختیار هذا الموضـــــــــوع ثم بعدها  الأهداف المرجوة الموضــــــ

یثیاته ، وذلك حي احتوت على كل جوانب الموضــــوع و من هذه الدراســــة تم عرض الإشــــكالیة الت

  .اغة الفرضیات التي تمخضت عن الإشكالیة یبما فیها من ص

محاولة مدى صـــــحة هذه الفرضـــــیات، قمت بالاطلاع على مختلف ما كتب في هذا الموضـــــوع لو 

كما  .لإضـــافة إلى كتاب القراءة المتداولة في المدرســـة الجزائریةســـواء في الجزائر أو خارجها ، با

تحلیل المحتوى تقنیة  ائي وصــــــالمنهج التاریخي ، والمنهج الإحذه على هفي دراســــــتي  اعتمدت 

ـــت فیه للمســــار التاریخي للمدرســــة عبر الحقبات  وتقنیة المقابلة ، أما المنهج التاریخي فقد تعرضـ

الجزائریة في الماضــــــي و أما المنهج الإحصــــــائي فقد اعتمدته لتفریغ البیانات ة لمدرســــــل تعاقبةالم

ة كونه أكثر صـــدقا من الدراســـات ، وتقتیة تحلیل المحتوى، فهو لتحلیل بومرك یطةفي جداول بســـ

ــــمن ـــــــــ ـــنوات المقررة في م هما یتضــ ـــــ نهاج مدرســـــــــــــــة التعلیم برنامج القراءة لمختلف الأطوار و الســـــــ

 600ار العینة مركزا على العینة العشـــوائیة و التي حصـــرت عددها في . ثم قمت باختیطالمتوســـ



 ز
 

ــــل  ــــتوىلریف و المدینة ) الما(شــــــــخص یمثلون فئة التلامیذ مراعیا تقســــــــیمهم من حیث الأصــــ  ســــ

  الخ.  ...افي المهنةثقال

لیكونوا من بین الأفراد  یع الوحــداتعلى هــذه العینــة كونهــا تعطي الفریســــــــــــــــة لجمعتمــدت ولقــد ا

( نوع العائلة هرطلان البرامج المدرسیة  الىتعرضنا فیه و الفصل الثاني ن في العینة . المشاركی

  ءة (لغة عربیة فرنسیة).کتب القرا ىالاجتماعیة).من خلال تحلیل محتو وواقع التنمیة 

أما العلاقة التي تربط الأطفال بباقي أفراد العائلة من اجداد وأعمام وأخوال ، فإنها لا تزید عن 

ــط عائلة تبا ممیزة أي دل الزیارات ، أما في الواقع فنجد عددا كبیرا من الأطفال یعیشــــــون في وســــ

ون الخال و هنا أشـــیر و أوضـــح بأن الجد من الأم لا وجود له إطلاقا دتشـــمل الأب والجد والعم 

ـــل الو هــذا هو محتوى لا في الكتــب و لا في الواقع المعــاش،  ـــــ عنوان (العلاقــات  ثــالــثالفصــــــــ

و هو ما تضمنه الفصل  یدانیةوفي نهایة المطاف نتائج الدراسة المافراد العائلة )یة بین الاجتماع

الرابع من الباب الثاني من هذه الدراسة ، وفي هذا الفصل سردت النتائج النهائیة المتوصل إلیها 

ــــمــت هــذا  من خلال مقــارنــة مــا احتوتــه البرامج و مــا وجــدتــه في واقع التنمیــة الاجتمــاعیــة و قســـــــــــ

ـــل إلى عدة عناا قیمته العمل و ,: تكوین العائلة ودورها ، مكانة المرأة و دورها و هي صــــــــرلفصـــــ

علاقة الأب بالأبناء علاقة الأم بالأبناء ، علاقة الإخوة فیما بینهم ، علاقة الزوج  ,الاجتماعیة 

ــر من هذه الع إلى  تطرقت ناصــــــــربالزوجة ، علاقة الأبناء بباقي أفراد العائلة . و في كل عنصــــــ

  ب .یة و ما ذكر في الكتعمیة الاجتماقة ما وجد في واقع التنبطاممدى ارتباط أو 

اقتراحــات عملیــة و التي رأیــت فیهــا بــأنــه یجــب إعــادة النظر في مــت قــد ئجوبنــاء على تلــك النتــا 

ــــــایرا لما محتوى كتب القراءة و جعله  لقد  و هو موجود في واقع التنمیة من جمیع النواحيمســـــــــ

ــــعوبات واجهتني  ـــــــــ ــــعوبات تحدید مفهوم التنمیة من حیث مختلفة صــ حدتها ، و من بین الصـــــــــــ

به من أجل الوصــول إلى ما أصــبو إلیه ، أما الصــعوبة  ســتهانا لا یتوقغرقت الاجتماعیة إذ اســت

ـــنة لأخرى، ففي كل مرة یظهر كتاب  جمنها غییرالثانیة فهي ت الكتب المخصـــــصـــــة للقراءة من ســ



 س
 

دة ، مما جعلني الجدی براســـــــــــــة وتحلیل ما جاء في هذه الكتیجب إعادة دو بالتالي جدید للقراءة 

  لمرات عدیدة . أعید بعض الفصول 

ــــة هذا  بحثناإن  بواقع التنمیة الاجتماعیة في  ســـــــــطلاقة مدرســـــــــة التعلیم المتو عو المتعلق بدراســـــ

یــــة ة في التغییر الاجتمــــاعي و التنمتج عن إیمــــاني العمیق بــــدور المــــدرســــــــــــــــــالجزائر و هو نــــا

ــــادیة للبلاد، و بالتالي التوصــــــل إلى غد أ ـــل للمواطن أینما وجد، و آن الاجتماعیة و الاقتصــ فضـــ

ـــــــی ـــــاهمة في العملیة التنمویة قاللائ ةا ذكورا وإناثا المكانمنلكل  حبصــ ة والمتمیزة متي یمكنه المســــ

  طبة.للبلاد قا
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  المقــاربــة المنھجیــة للـدراســـة
  

 1. أسبـاب اختیـار المـوضـوع:
 

  
وعلاقتھ بالتنمیة الاجتماعیة یعود إلى عملنا بحقل  اختیارنا لموضوع التعلیم المتوسط إن    

في  ىالتربیة والتعلیم لمدة طویلة تزید عن عشرین سنة ونستطیع أن نلخص أسباب أخر

  اختیار الموضوع فیما یلي:

برامج التعلیم المتوسط عرفت انتقادات مختلفة من باحثین وأساتذة خاصة تلك التي  -1

والتقني، فأدخلت علیھا إصلاحات المنظومة التربویة یتعلق منھا بالجانب العلمي 

  . 2003سنة 

تلامیذ ھذه  بكثافة البرامج التعلیمیة مما أدي في بعض الأحیان إلى عدم استیعا -2

  المرحلة لمضمونھا.

بعد المغزى السوسیولوجي والتربوي لھذه البرامج التربویة وعدم ملائمة ھذا  -3

  المغزى مع الواقع الاجتماعي المعاش.

  تغییر المعطیات العامة للمجتمع المدني والاقتصادي، إقلیمیا وعالمیا. -4

دعوة الوزارة الوصیة لإصلاح المنظومة التربویة لكي تتلائم خصائصھا مع  -5

  العولمة واقتصاد السوق.

إدخال مشروع المؤسسة حیز التطبیق، مما یقتضي إیجاد میكانیزمات تربویة  -6

  التربوي المراد تطبیقھ.وسوسیولوجیة جدیدة تتلائم والنظام 

  ـ أھمیة موضوع الدراسة: 2

أ ـ إن المؤسسة التربویة ھي المكان الذي یقضي فیھ التلمیذ فترة محددة من حیاتھ، ویلقى 

في أحضانھا كل العنایة والمساعدة طیلة مساره المدرسي، ولیكتسب المعارف وینمي 

فقط على إدراك مختلف الظواھر مھاراتھ ویطور قدراتھ، ویبني مواقفھ لیكون قادرا لیس 

  وإنما التأثیر فیھا وتحویلھا إلى وسائط تمكنھ من مواصلة التعلم طوال حیاتھ.
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ب ـ إن المدرسة ھي المكان الذي یعب فیھ المتعلم قیم المجتمع، و حیث یتم تھیئة أطفال      

حین الیوم لیصبحوا في المستقبل مواطنین مندمجین بصورة كاملة في صلب مجتمعھم ومتفت

  في نفس الوقت على العالم المعاصر.

وبھذا المفھوم تساھم المدرسة إلى حد بعید في توطین الإنسجام الإجتماعي، ونقل القیم 

الإجتماعیة والثقافیة ومن ھذه الأھمیة ینبغي تجسید غایات المنظومة التربویة في كل ما 

  یمارسھ التلمیذ من أنشطة بیداغوجیة في المدرسة .

یة برامج التعلیم الثریة والمتوازنة والعصریة التي تستمد جذورھا من قیم ج ـ إن أھم

المجتمع وتتبنى في الوقت ذاتھ، أحدث ما توصلت إلیھ البحوث العلمیة والإختراعات 

التكنولوجیة، ھي الكفیلة بجعل المدرسة ذلك المكان الذي یتم فیھ التعلم و تكتسب المعارف 

  غوجي المتجدد ھو المحرك الحقیقي للتغییر نحو الأفضل.الصحیحة، ویجعل الفعل البیدا

 :أھــداف الـدراسـة -3

 ىالمتخصصة الوصول إل السوسیولوجیة ھدف الباحث من وراء ھذه الدراسة العلمیة 

تحدید أثر التنمیة العلمیة، ودورھا في عملیة النھوض بالمجتمع وترسم مفاھیم وقیم تتألف 

  مع الوضع التربوي والإیدیولوجي والاجتماعي للنظام التربوي في إطاره المحلي.

  وھذه الأھداف نلخصھا فیما یلي :

التكوین النظام التربوي في الجزائر یعد من أكثر مجالات التأثیر في التربیة و  -1

عمقا في المجتمع و نقطة إستناد مركزیة داخل أجھزة الإقناع و التوعیة التي تقیمھا 

  الأنظمة التربویة.

جمع أعضاء المجتمع وتعبئتھم حول مشروع و ما یتبع ذلك من تغییر في  -2

أنماط السلوك والتعلیم وتجدید في نوعیة العلاقات الإنسانیة و مستویاتھا بین أفراد 

  المجتمع.

لنظرة الجدیدة التي تعید تحدید صفات التفاعل بین أعضاء المجتمع في عصر ا -3

العولمة والمؤسسة التربویة التي ینشئھا نظام التعلیم أو یعید صیاغة أدوارھا 

  ووظائفھا .
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  أسباب إختیار منطقة البحث : ـ  4

  شرق . ولتطبیق ھذه الدراسة إخترت المتوسطات المنتمیة إلى مدیریة التربیة للجزائرـ

ویعود إختیاري ھذا إلى كون ھذه المنطقة تحتوي على تنوع في المناطق الحضریة، 

أخرى كون الطالب الباحث ینتمي في الحقل  ةوشبھ الحضریة، ھذا من ناحیة، ومن ناحی

  التربوي إلى ھذه المنطقة .

 وھنا نستطیع أن نحدد ھذه المناطق الواقعة في بلدیة باش جراح التي تعتبر منطقة

حضریة، ثم تلیھا بلدیة الكالیتوس المنتمیة لدائرة براقي التي تعتبر كمنطقة شبھ حضریة، ثم 

تلیھا بلدیة عین طایة التي تقع في دائرة الدار البیضاء التي ھي منطقة حضریة وریفیة، 

وتحتوي على الخصائص الرئیسیة للمجتمع الجزائري، المدینة بكل ما تحملھ من تطور في 

  ادین والریف بكل ممیزاتھ .مختلف المی

       تقدیم موضوع البحث :

  ولقد قسمت ھذه الدراسة إلى بابین رئیسیین ، باب نظري وآخر میداني .

الباب الأول عنوتھ بعنوان (المدرسة وتأثیرھا في المجتمع)، وقسمت ھذا الباب إلى سبعة 

  فصول، فالفصل الأول عنوانھ "المقاربة المنھجیة للدراسة".

تطرقت فیھ بالدراسة إلى  "مفھوم المدرسة ووظائفھا  "صل الثاني الذي عنوانھ والف

  التعریفات الخاصة بالمدرسة عبر المراحل التاریخیة لھذه المؤسسة التربویة.

أما الفصل الثالث فعنوتھ بعنوان (سیاسة التعلیم في الجزائر قبل الإستقلال وأبعادھا 

ھذا الفصل إلى أھداف السیاسة الفرنسیة في الجزائر  الإقتصادیة والإجتماعیة ) تطرقت في

التي كانت ترمي من ورائھا فرنسا إلى طمس ھویة الشعب الجزائري الثقافیة والروحیة أي 

  (إحلال دین المجتمع المستعمر محل دین المجتمع المستعمر) .

تطرقت  وعنوت الفصل الرابع بعنوان (سیاسة التعلیم في الجزائر بعد الإستقلال) وفیھ

إلى الرواسب التي تركھا الإستعمار في وطن الملیون ونصف الملیون شھید، متمثلة في 

الأمیة وعقم التربیة التي تتمثل في الطرق التقلیدیة والفقر والآفات الإجتماعیة الأخرى 

  كالمرض والتسول .
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عولمة) والفصل الخامس كان بعنوان (إستراتیجیة التعلیم الجدیدة المتماشیة مع عصر ال

وفي ھذا الفصل حاولنا أن نبرز تطور طرق ومنھجیات التعلیم عبر تطور المجتمع عموما 

في وسائل الإتصال وعبر تطور الإقتصاد في عصر العولمة، وعبر تطور الفكر التربوي 

  المعاصر في الإعتماد على الإعلام الآلي والحاسوب وغیرھا من الوسائل المتطورة .

لتعلیم المتوسط لدثنا عن ( التنمیة الإجتماعیة المحور الرئیسي وفي الفصل السادس تح

في الجزائر)، لأن التعلیم ردیف التنمیة والعكس صحیح لأن قضیة التنمیة مشروع مجتمع و 

التعلیم مشروع مجتمع ولأن التعلیم یتعامل مع التنمیة كفكر وثقافة وكإقتصاد وكإجتماع 

  .ةوكإیدیولوجی

ھو (التعلیم المتوسط كأداة للتنمیة الإجتماعیة في الجزائر)، كون وعنوان الفصل السابع 

التعلیم المتوسط أداة فعالة وعقلانیة للنھوض بالتنمیة الإجتماعیة، یمكن في إعداد إطارات 

المستقبل الكفؤة، المشبعة بقیم المجتمع المحلي، والمتتبعة لروح العصر في مجال التطور 

  . العلمي و التقني و الإقتصادي

أما الباب الثاني الذي یحتوي على عنوان (تحلیل محتوى البرامج و مقارنتھ بنتائج 

  الإستمارة) فقد قسمتھ إلى أربعة فصول :

فالفصل الأول تعلق عنوانھ (بالمرحلة المیدانیة للدراسة) ویتضمن مجالات الدراسة 

الاحصائیة واختیار العینة، وأدوات جمع، والجداول  (المكاني والزمني والبشري)

المستخدمة في دراستنا، ومراحل الدراسة المیدانیة، وفي آخر الفصل ذكرنا التوثیق المعتمد 

  في الدراسة.

أما الفصل الثاني فعنوانھ ( نوع العائلة من خلال البرامج المدرسیة و واقع التنمیة 

یة (التركیبة الإجتماعیة ) حیث یتضمن إستمارة البحث التي محتواھا دراسة العائلة الجزائر

  الدور). ،التكوین

الإجتماعیة بین أفراد العائلة)، وفیھ تطرق�ت إل�ى ك�ل  توالفصل الثالث عنوناه بـ ( العلاقا

علاقة تربط بین أفراد الأسرة سواء ك�انوا مجتمع�ین أو ك�ل عل�ى ح�دة، وتوص�لت إل�ى نت�ائج 

عل��ى الق��یم   ة الق��راءة  مبنی�� جزئی��ة وھ��ي أن العلاق��ات الإجتماعی��ة ال��واردة  ف��ي كت��ب 

  الإجتماعیة ( الأخوة والتعاون و العدل ) .
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ت في فسرد أما الفصل الرابع و الأخیر من الباب الثاني فیخص نتائج الدراسة المیدانیة

ما ودراسیة ج الھذا الفصل النتائج النھائیة المتوصل إلیھا من خلال مقارنة ما أحتوتھ البرام

ي آن تھ فلمليء بمتغیرات العصر و تناقضاتھ و ثوابوجدتھ في واقع التنمیة الإجتماعیة ا

  واحد.

لوجي تكنو، العلمي والفي تأثیر العاملین ةوفي نفس الفصل ذكرت نتائج الدراسة المتمثل

 لمتمثلةة، امن ناحیة والزیارات المیدانیة للمؤسسات التربویة (المتوسطات) من ناحیة ثانی

  .حكام المسبقةالأفي الإجراءات الإحترازیة الخاصة بالدراسة المیدانیة لتفادي 

علم  الدراسة متواضعة تفتح أبواب كثیرة لطلبة وفي الأخیر أقول بأنني قدمت قشور

  جتماع التربوي للمساھمة في دراسات جدیدة في ھذا المضمار .   الإ

  :الإشكــــالیة-5

ھ  یعتمد تطور المجتمع وتقدمھ، على مدى رغبة كل فرد من أفراد المجتمع في عمل

لقدرة  اسباوقدرتھ على القیام بھ على أحسن وجھ وھذا لا یتحقق إلا إذا كان ھذا العمل من

جي نولواھتماماتھ لأن التقدم الصناعي وما صاحبھ من تطور تكالفرد، ورغبتھ ومیولھ، و

 شاكلومن ھذه الم فسھا على بساط الدراسة والمناقشةعدة مشاكل طرحت ن ى إلى ظھورأد

  الأیدي العاملة المكونة.وتلك التي تتخبط فیھا الإطارات 

بمعظم  لإلمامواوالواقع أن ھذه الأیدي،  ما تزال قادرة على مواكبة التقدم التكنولوجي،  

  البلاد إلى تحقیقھا. ىي إلى عرقلة التنمیة،  التي تسعدجوانبھ،  مما یؤ

ولھذا تتضح ضرورة قیام تكوین تربوي على أسس عملیة وفنیة لتحقیق نجاح العملیة 

  .)1(التربویة

ونظرا لما تعانیھ المنظومات التربویة في العالم الثالث عامة،  والعالم العربي الإسلامي 

صة نحاول أن نطرح أمام المشرفین على الإصلاحات التربویة،  وجھة نظر تتضمن خا

طرح جملة من القضایا التي نرى ضرورة الاحتراز منھا عند الاستعارة التربویة،  قصد 

                                                 
  .1ص،بدون تاریخ، القاھرة، دار المعارف) 1ط(إدارة الأعمال لرفع الكفایة الإنتاجیة علي السلمي: ـ 1
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استشراف مستقبل التربیة في عالمنا بعلم وتبصر وذكاء،  ونوزع وجھة النظر على 

  ھي:بالقیم التربویة وھذه الساحات  ملتزاع الإالساحات الآتیة،  بإیجاز م

 .التربیة وخطأ التنظیر  

 التربیة في العالم الثالث وإعادة صیاغة العلوم الاجتماعیة.  

 . التربیة في العالم الثالث،  صراع قناعات النخبة مع قناعات المجتمع  

 .فلسفة التربیة وخطأ المنطلق  

ك مرده فذل، بویة في العالم العربي والإسلاميإذا كان ھناك انزلاق أفلس المنظومات التر

تھا لسفاأساسا إلى خضوع المنظومات التربویة في ھذه البلدان، إلى تنظیر خارجي یحدد ف

مظھر ال يوأھدافھا ومضامین برامجھا ویضبط أطرھا المرجعیة، ھذا التنظیر الذي تتولاه ف

ظمة كو منفي إطارھا مثل الیونسأو تعمل  ة ذات ارتباط بھیئة الأمم المتحدةمنظمات دولی

ثقافة ، المكتب الدولي للتربیة، ومنظمة التربیة والعلوم وال (UNESCO)العمل الدولیة

 العربیة والمكتب الدولي للتخطیط و الھیئات و المنظمات الأخرى.  

وتغري ھذه المنظمات والھیئات الدولیة النخبة صانعة القرار السیاسي والاقتصادي 

العربیة والإسلامیة،  بقدرة خبرائھا اللامعین في التخصصات  تالمجتمعا والتربوي في

  .)2(العلمیة المختلفة،  على الإحاطة بكل الأوضاع التي تعانیھا ھذه المجتمعات

وطن "أزمة التربیة في ال وعلى سبیل المثال یستعرض عبد القادر یوسف في مقال لھ

یة الثقاف لأطربا طارتبالعالم العربي شدیدة الإ مات التربویة فيما مفاده أن المنظو العربي"

 معاتوالأوضاع النفسیة، والحاجات الاجتماعیة والاقتصادیة، والذات الحضاریة للمجت

كثر من أست ة ولیالمحلیة، فھي مشدودة بقوة للمرجعیة الفكریة والحضاریة والثقافیة الغربی

 نلمضموبیا في الشكل بعیدا عن اعرا لھا رغم محاولات إلباسھا لبوسا كونھا صدى وھامش

 ة (مجتمعات المغربیالمجتمعات المغارب ىومثل ھذه المنظومات التربویة تفرض عل

  العربي) بصفة خاصة أدوات قصریھ مسلطة من قبل النخبة الصانعة للقرار. 

                                                 
"  مأساة واقع ، وضبابیة مستقبل العالم الثالث التخلف ،" التربیة فيجدي،  المجلة الجزائریة للتربیة محمد صالح ـ 2

  .6ـ5،ص1995مارس ، السنة الأولى)،2(العدد
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بر لم یعد التعلیم مقتصرا على تزوید الطالب بالمعارف والمعلومات، والحقائق ع

ع موما یتماشى  لفة بلا توجیھھ التوجیھ الصحیح وفقا لما یرغب فیھ،المراحل المخت

تمت س اھاستعداداتھ و قدراتھ لتحقیق الأھداف التربویة المرغوب  فیھا ،على ھذا الأسا

كل ھذا یة ،السیاسة التربویة في بلادنا بعملیة التوجیھ والتكوین وإعداد البرامج التربو

وجھ تھكذا و وثقافیة، ونفسیة، بویة قائمة على أسس علمیة،ومة الترظمحاولة منھا لجعل المن

 امج والبر الطالب نحو الفرع الذي یكون مناسبا حیث یمكنھ مسایرة المناھج الدراسیة

على قدرتھ و یة حیاتھ العلم يفي المراحل التعلیمیة المختلفة، مما یؤدي إلى تكیفھ ف التربویة

صادیة والاقت بشكل فعال في التنمیة العلمیة بدوره كاملا وبالتالي فھو یساھم   على القیام

  .للبلاد

ي ضیاع سبب فن الذي لا یقوم على معاییر علمیة یتیالنظریات الحدیثة أن التكو تلقد أثبت

  من الطاقات المادیة والبشریة. 

مارھا ثون ة، لا یجنودات الضائعة التي یبذلھا الأفراد في متابعة دراسھھنا تتضح المجو

لمواد وعیة او ن ،نتیجة لطبیعة البرامج التربویةوھذا نتیجة التوجیھ والتكوین و  العلمیة،

یة لتربوداخل المنظومة ا عقلانیةوالأنشطة العلمیة المتداولة والممارسة ،بكیفیة غیر 

  الجزائریة . 

مظاھر السلبیة ھر من ظبر متوھنا تتضح أكتر نسب الرسوب في الامتحانات التي تع

حیت یكلف الرسوب كثیرا من المال و الوقت إذا قدر ما یصرف على الفرد أثناء دراستھ 

  .)3(من الأموال و ما یكلف من جھود

ختلف ووقع صراع كبیر بین م منذ سنوات كثر الحدیث على مشكل التعلیم في الجزائر،

ھم خیرة تتذه الأوالولي والإدارة وھ فالمعلم یتھم التلمیذ، الأطراف التي تكون ھذه المنظومة،

ذا م إلى ھھناءجعون النتیجة التي آل إلیھا أببدورھا  أولیاء التلامیذ، أما ھؤلاء فإنھم یر

.. ة ..الجھاز التربوي والممثل في المدرسة بكل ما تتضمنھ من عناصر (المعلم ،الإدار

  الخ).

                                                 
  .12ـ11ـ10ص ،1964، دار النھضة العربیة ،و وسائلھ " وأسسھ،" التوجیھ فلسفتھ  م أو لسن ،ترجمة عثمان فراح3
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ول السبب الرئیسي والأ لقد أصبحت المدرسة حدیث الشارع فالكل یتھمھا و یجعلھا

فصال لانلھا لتعلیمي للتلمیذ، و ھناك من أوعزلمشكل التعلیم في الجزائر وضعف المستوى ا

 الموجود بین المدرس و المحیط الذي ھي جزء منھ. 

ذ من تماظووتم الإصلاح وتعاقبت المنظومات التربویة، ووصل عددھا إلى أربعة من

طدمت ع التعلیم غني بالنصوص والتجارب لكنھا اصلا یخفى على أحد أن قطاوالاستقلال 

رسة وھنا نطرح سؤالا لماذا عجزت المد ة،تفي مجملھا بواقع اجتماعي عجزت عن مقاوم

ث الأحدا لأن ة من ھذا الواقع وبالتالي لا تتلاءم معھ  وإماعن ھذا ؟ فنقول أنھا غیر نابع

نتاج  ت الإالمجتمع سواء في علاقاتجاوزتھا و أصبحت لا تسایر وتیرة التطور، الذي یعرفھ 

ین ات وببین ھذه الفئع، أو في العلاقات الاجتماعیة التي تربط بین مختلف فئات المجتم

 ت لاحدة، إن المدرسة أصبحاد العائلة الوامختلف المؤسسات الموجودة و حتى بین أفر

ض لتناقوھذا امتطلبات الواقع المفروض علیھا كونھا جامدة و المجتمع في تطور، بتبالي 

 إلى فشلھا . ىأد

محاولة بذلك حل مشكل التعلیم  في  ،ربعبسنواتھا الأ تعلیم المتوسطمدرسة الوجاءت 

الجزائر، واعتبرت بأنھا العمود الفقري لإصلاح التعلیم حیث جاء في وثیقة إصلاح التعلیم 

التعلیم المتوسط عنوان (لماذا مدرسة التعلیم المتوسط؟) بأن (من أبرز سمات مدرسة  تحت

المتعددة التقنیات أنھا  عنصر من عناصر مجتمع یتحول بسرعة وعامل من عوامل تغیر 

  .)4()ھذا المجتمع

إن الوظائف الاجتماعیة للمدرسة في أي مجتمع كانت تنحصر في ثلاث وظائف كما  

ن جاء في  مقدمة، كتاب (الشباب الریفي والمدرسة الأوھام والحقائق)، نسلم عموما بأ

من  ،إنتاج قوى العمل :الوظیفة الأولى مؤسسة المدرسة تؤدي ثلاث وظائف اجتماعیة:

مختلف التخصصات والمستعملة في مختلف التطبیقات الاقتصادیة والاجتماعیة في بلد ما 

                                                 
 محتوى وال،"إصلاح التعلیم ،أھداف التعلیم ،تحدید مدیریة التنظیم و التنشیط التربوي ة التعلیم الابتدائي و الثانوي،وزار ـ 4

 .35ـ36ص ،مطبوعة ،1974،الجزائر ،المناھج التربویة "
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ھي توزیع أو إعادة ھي إنتاج عالم إیدیولوجي محدد، وأخیرا الوظیفة الثالثة  :الوظیفة الثانیة

 . )5(جتماعیة المكونة للمجتمعبین مختلف الطبقات أو الفئات الإ الاجتماعیةتوزیع العناصر 

  1980-1979أت الجزائر في تطبیق نظام تربوي جدید مع بدایة السنة الدراسیةبدلقد 

أساس  ى، كما سلف وأن ذكرنا، وقد طبق ھذا النظام علوالمتمثل في مدرسة التعلیم المتوسط

  .أنھ یأخذ بعین الاعتبار التنمیة الاقتصادیة والاجتماعیة للبلاد

إلى  أنھا تھدفب، فإننا نجد الأھداف المسطرة في مدرسة التعلیم المتوسطوإذا تطلعنا إلى     

م ى فھالطفل، كما تھدف إل ىتكوین التصورات الاجتماعیة المرغوب فیھا من المجتمع لد

مع لمجتاا على إدراك النظم الأساسیة التي یقوم علیھا نیالعلاقات الاجتماعیة فھما مب

وعرض الحقائق والمفروض على الجمیع احترامھ لیسود النظام والعدل بین الناس، 

اس سلیم عن أي موقف اجتماعي ماض أو حاضر. وعلى ھذا الأس يأالاجتماعیة كمقدمة ر

 خلال قیقھا المدرسة منلى تحالتي ترمي عفان الھدف من ھذا البحث ھو تباین الأھداف 

 ھذه ھا المقررة لكل المواد الدراسیة والبحث عن ھدفھا المصور فیھا، ھل تھدفبرامج

بقة متطا وتحاول أن تجعلھا ؟وعلاقات إنتاج جدیدة ؟إلى إنتاج علاقات اجتماعیةالمدرسة 

إعادة  دف إلىموجود أي أنھا تطابق الواقع الاجتماعي التنموي الموجود أم أنھا تھھو  مع ما

یمكن  اليوبالت ؟ن تحدث أي تغیر فیھاجتماعیة وعلاقات الإنتاج دون أإنتاج العلاقات الا

ساسیة یة الأمراعاة البرامج للبن ىق أدرس مدلومن ھذا المنط، موجود ھو اعتبارھا تتقبل ما

 ة جدیدةبنی ئري بتغیراتھ الاجتماعیة والاقتصادیة والسیاسیة، أم أنھا وضعتالجزا عللمجتم

غیرات اث توبالتالي إحد وتطبیقھا في المجتمع الجزائري؟ لھذا المجتمع تھدف إلى إنتاجھا

  اجتماعیة فیھ.

ملیة ع" في "مدرسة التعلیم المتوسط عطیات السالفة الذكر یتجلى دورمن ھذه الم

ة التي الثقافییة ولتلامیذ من أجل الدخول في عملیة التنمیة الاجتماعیة والعلمالتوجیھ العملي ل

  دھا المجتمع الجزائري.ھیش

                                                 
5- 1982, lger CREAD,A,Les jeunes neuraux et l’école mythes et réalitéKENNOUCHE Tayeb.

p4  
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 كمؤسسة اجتماعیة تؤثر وتتأثر بالمحیط الاجتماعي والعلمي المتواجدة فیھ  وفالمدرسة 

 المؤسسات الأخرى ( ذات الطابع الاقتصادي أو التقني، أو  فھي تختلف عن بقیة  بذلك

  یث طبیعة النشاط.من ح لخدماتي)ا

عھ وفي ھذا البحث یحاول الباحث إبراز عملیة التنمیة العلمیة الاجتماعیة من خلال تتب

ھذه البرامج  ىبمحتو ترابطھ مع طبیعة التنمیة العلمیةومدى  لبرامج الطور التعلیم المتوسط

  . المتوسط قنة للتلامیذ في مدرسة التعلیمالتربویة والمواد الدراسیة المل

یدع مجالا للشك ضرورة  المعطیات السابقة في الإشكالیة والتي تظھر بما لا ىبناء عل

تواصل وتكامل التعبئة التربویة ، مع التنمیة العلمیة والاجتماعیة ، لتھیئة العنصر البشري 

القادر على تلبیة الحاجات الكثیرة والمتنوعة في إطار نشاط تنموي واجتماعي منظم 

  یا.عقلان

سرد ھذه لذا فالمشكل المطروح الذي نحاول أن ندرسھ في أطروحتنا یتمثل في 

بتھیئة وتعبئة وإعداد الأفراد بمھارات ومعارف من أجل  التساؤلات كیف تقوم المدرسة

  الدخول إلى معترك التنمیة الشاملة والتحكم في التكنولوجیا ...؟

ركیزة للمدرسة الحدیثة التي تحاول أن وكیف نجعل الأنشطة العلمیة والبرامج التربویة 

  تتماشي مع الواقع...؟

نسبیا بأنھ صورة طبق الأصل للواقع التربوي  لوھل ھذا الواقع التنموي یمكن أن نقو

  تحقیقھ...؟المتوسط  لعلمي الذي ترید مدرسة التعلیموا

الممارسة ربطت بین الممارسة النظریة وستطیع القول بأن مدرسة التعلیم المتوسط وھنا ن

طرح الفرضیات  ىوھذه التساؤلات أدت بنا إل يالعلمیة في میدان الواقع المادي المعیش

 :لیةالتا

  : ـ الفرضیـــات 6

  ):(الـرئیسیـة ة الأمــالفرضی

تحاول الربط بین إن برامج التعلیم المتوسط المنبثقة من النظام التربوي الجزائري 

ر للتماشي مع ظروف الحیاة الاجتماعیة بتھیئة الفرد في إطالنظري، والحیاة العلمیة التعلیم ا



 الاول: المقاربة المنھجیة للدراسةالفصل 

11 
 

ختصاصات محددة  قصد توفیر الحاجیات الضروریة نشاط أنساني منظم عقلانیا حسب إ

  .للمجتمع

  :ىــة الأولــالفرضی

ن ، تحسبرامج التعلیم المتوسط بمختلف أفعالھا البیداغوجیة وأھدافھا التربویة

  .ترابطا وثیقا بالتنمیة الإجتماعیة للبلادمستوى التلامیذ و تربطھم 

  :ةـانیـة الثــلفرضیا

 الواقع التنمیة في المجتمع الجزائري، یمثل صورة طبق الأصل مع البرامج

  الدراسیة ذات الأبعاد التكنولوجیة والتربویة في عصر العولمة .

  :المفـاھیــم حدیدـ ت 7

  : مفھوم التربیة والتعلیم-7-1

تربیة یم والمأخوذان من الثقافة لھما صبغة ثقافیة ولكن إذا كان التعلھما مفھومان 

  زه؟دون الثقافة؟ أي ھل الغریزة تغني عن الثقافة؟ ھل یمكن للولد أن یكتفي بغرائ

وإذا قلنا  ھذیب،ھناك آراء كثیرة إذا رجعنا إلى المجتمع نجد أن التربیة یفھم منھا الت

نسان اعة الإو صنعني أنھا مكتسبة لأنھ إذا قارناھا مع فن أالتربیة یفھم منھا التھذیب فھذا ی

 فھي مكتسبة ولیست موھوبة.

ھل ووالتعلیم حسب التعارف أنھ لا یكون إلا محاكاة تلقن للطفل حتى یتعلم، 

ذه لى ھالحیوان أن لیس في حاجة للتربیة ویكتفي بالتربیة؟ طبعا حتى الحیوان یحتاج إ

  ھا.ي تدرب أبناءة خاصة عند القطط التالتربی

  : المحاولات المبكرة لتعریف التنمیة الاجتماعیة-7-2

ھ في لم یقع اتفاق حول علاقة ھذا المصطلح بالمصطلحات الأخرى التي ارتبطت ب

ل نفس یحم إطار مھنة الخدمة الاجتماعیة، حیث أن ھناك من اعتقد أن تنمیة المجتمع مفھوم

  المعنى الذي یحویھ معني تنظیم المجتمع.
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بینما اعتقد آخرون أن ھذا غیر صحیح لأسباب متعددة منھا ارتباط مفھوم تنظیم 

المجتمع بالإصلاح، ومعالجة المشكلات الفردیة والأمور الثانویة، وھذا ما لا یقف مفھوم 

  .)6(تنمیة المجتمع عند حدوده

عز  لىھ تعالفرد العاقل الاستغناء عنھ فھو كالماء الذي قال عنن یمكن لفالتعلیم ل

یة أي یزرع یشبھ الماء في وضعیتھ التنمو افالتعلیم إذ وجل (وجعلنا من الماء كل شيء حي)

  .حیاة كبریات ال مدركا جزیئات و، عالما، مختلفا ،یجعلھ و بذور الحیاة في نفس الفرد

ا رجالھوالخلاصة أن التعلیم السلیم ھو السلاح المنیر الذي ینیر طریق الأمة ب

  لأنھ مظھر من مظاھر التقدم الروحي والمادي. ونسائھا وأطفالھا

  :تعلیـموم الـمفھ-7-3

وھي  1996والثانوي في أفریل  متوسطجاء في وثیقة صادرة عن وزارة التعلیم ال

بعنوان "الإصلاح المدرسي أھداف التعلیم ، وتحدید المحتوي والمناھج التربویة" بأنھ یمكن 

مدرسة نفسھا بوصفھا مؤسسة تندرج ضمن نظام بالنسبة للفرد وبالنسبة إلى ال ضبط ھذا

  . )7(متسق للتربیة والتكوین

ع  الطب "جان جاك روسو" المجتمع وبالتالي الثقافة تفسد الفرد الذي ھو خیر ىیر

 وفیلسوف انجلیزي آخر یقول عنھ ذئب.

د " یولأما النظرة الإسلامیة فھي تقف الوسط كما جاء في الحدیث النبوي الشریف

د نسان یوللإان ..." فھذا یعني أأو یمجسانھ الإنسان على الفطرة فأبواه یھودانھ أو ینصرانھ 

ثقافة وال وھو حامل للخیر والشر والمجتمع ھو الذي یوجد عند الإنسان ویوجد عند الحیوان

  غریزة والتعلم قسمان:تأتي لتھذیب ال

ي اجتماع ي إطارف: ھو التطبیع الاجتماعي (التنشئة الاجتماعیة ) حیث یتعلم التعلیم الأول* 

  شعر.یحركات ونشاط ودون أن 

                                                 
الھیئة ، الطبعة الرابعة، القاھرة، في اجتماعیات العالم الثالث  دراسة التنمیة،علم اجتماع ، يلوطراجع نبیل السم ـ 6

 .71-70ص،1988،المصریة العامة للكتاب

 1974 ،،  مطبوعة، الجزائرالإصلاح المدرسي" مدیریة التنظیم البیداغوجي"انوي، وزارة التعلیم الابتدائي والثـ   7

  .2ص
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 قة علمیةبطری ): وھذا النوع من التعلیم یكون مقننا ومدروساالتعلیم الإجباري (الرسمي* 

  توقیت وبرامج تربویة مختلفة. ىعل

  :م التنمیةمفھو-7-4

 Développement   التنمیةإن مصطلح التنمیة المستخدم الیوم في علم الاجتماع 

social المجتمعات التي تحاول أن تتجاوز التخلف الحضاري في أقصر فترة  وخاصة في

الخاص بتنمیة  )communoty  developement(مصطلح  زمنیة ممكنة ھو نفسھ تقریبا

التنمیة الاجتماعیة تعني نوعا  منالمجتمع المحلي لخدمة المجتمع عن طریق تنفیذ بعض 

 ىالمستو ىمن العمل الاجتماعي لخدمة المجتمع عن طریق تنفیذ بعض المشروعات عل

ماعیة ورفع مستوى أبناء المحلي بھدف معالجة التخلف والتفكك وحل المشاكل الاجت

ومات الحیاة الكریمة  لھم بالانتفاع الكامل بإمكانیاتھم ومواردھم في إطار مق المجتمع وتھیئة

  تنظیم علاقتھم وتھیئة طاقتھم وقواھم للعمل الجماعي الموجھ لإحداث التغیر الاجتماعي.

إن التنمیة الاجتماعیة تحتاج دفعة قویة لیخرج المجتمع من حالة الركود، والتخلف 

(لأنھا ى مدرسة التعلیم المتوسط ورد في نفس الوثیقة بأنھا تدعوقد حالة التقدم والنمو،  إلى

تقوم أولا بصفتھا بنیة تربیة إلزامیة طیلة تسع سنوات ، وھي المرحلة الحاسمة لنمو الفرد 

  .)8()16أو  15و 6جسمیا وعقلیا وھي المرحلة الواقعة بین 

قق أھدافا أساسیا في المیادین وإذا أردنا أن نضبط ھذا المفھوم بالنسبة للمجتمع نجد (أنھا تح

السیاسیة والإیدیولوجیة، نظرا لكونھا مدرسة وحیدة وھي بوتقة التكوین الوحدوي 

  .)9(للشبیبة)

وكذلك في المیدان الاقتصادي (لأنھا تضع أسس ترقیة منظمة من الموارد البشریة 

  .)10(القادرة على الإطلاع بمھمة التنمیة الاقتصادیة )

ن الاجتماعیة والثقافیة (ذلك أن كما یمكننا ضبط ھذه المدرسة بالنسبة للمیادی 

المتعددة التقنیات عنصر ھام وعامل أساسي ، للثورة الثقافیة ،لأنھا  مدرسة التعلیم المتوسط

                                                 
  .3نفس المرجع السابق ص ـ 8

  .4نفس المرجع السابق ص ـ 9

  .4نفس المرجع السابق ص ـ 10
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و بالعامل من خلال الاستعمال النشیط الخصوص احتكاك التربیة بالعمل  تتیح على وجھ

  .)11(للغة الوطنیة)

والتربیة ، فھذه  خلطا بین مفھوم مدرسة التعلیم المتوسط ن ھناكأنجد ا كثیرا م

یتعلق بتعلیم الكبار الذین حرموا من التعلیم  الأخیرة عرفھا الكثیر واتفقوا على أنھا (كل ما

  .)12(كلیا ولم تتح لھم فرصة الانتظام في المدارس النظامیة)

الصحي والثقافي والاجتماعي والمھني  كما یروون بأنھا (الارتفاع بمستوى الفرد

  .)13(عن طریق الدراسات والثقافات المختلفة)

حیث  تختلف تماما عن مدرسة التعلیم المتوسط ومن كل ما سبق نستنج أن التربیة ،

  .)14(تقتصر على (تلقین بعض المواد لفئة معینة لمساعدتھا أو توعیتھا ) ىأن الأول

ل فئة واسعة تلقنھا معلومات واسعة شاملة ، تشم لكن (مدرسة التعلیم المتوسط

مجابھة الحیاة ، أو على مواصلة الدراسات  ىتكون المواطن الصالح ، القادر عل

  :مفھوم البرامج-5-7 )15(الطویلة)

قة ومعم البرامج ھي عبارة عن محاور تتضمن عناوین لمواضیع متنوعة ومتشعبة 

   خاصةومن حیث من حیث الجانب العلمي والأدبي والدیني والإیدیولوجي لھا أھداف عامة 

دة ماعي ا التلامیذ في مسارھم المدرسي والاجتمالنظریة والتطبیقیة حیث یتزود بھ منھا

 اكاساتھانعفعالیتھا  و ىمدرسھ في مرحلة الطور الثالث من التعلیم كما تقاس البرامج بمدت

  میذ المتخرج.على حیاة التل

  :مفھوم البعد العلمي-7-6

ھو عملیة یتضمن مجموعة من المفاھیم العلمیة والتقنیة التي تقدم للتلامیذ قصد 

إدراكھم على فھم الھدف الذي یسعون إلى فھمھ من البرامج للانتفاع بقدراتھم ومھاراتھم 

                                                 
  4نفس المرجع السابق ص ـ 11
  .201ص  1982، دار للبعث سنة  ة، قسنطین لتربیة والإدارة بالمدارس الجزائریةمحمد الطیب العلوي ا ـ  12

  . 202نفس المرجع السابق ، ص  ـ13

  .  202نفس المرجع السابق ، ص  14

     .202 نفس المرجع السابق ، ص 15
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ع النشاط راسي لنودقصد التغلب على المعضلات التي تعترضھم في طریق التحصیل ال

  المدروس.

   :مفھوم التحصیل الدراسي-7-7

استیعاب التلمیذ لمضامین البرامج التعلیمیة بكل  ىالتحصیل الدراسي یبین مد

  أبعادھا العلمیة و التربویة.

   :مفھوم اتجاھات التلامیذ-7-8

إلى  ىالاتجاه ھو میل یتولد عند التلمیذ بسبب احتكاكھ بالمحیط الدراسي ویسع

  تحقیقھ مستقبلا.

  :الاقتراب النظري -8

التي لھا علاقة  ةنعني بالاقتراب النظري كل النظریات التربویة والسوسیولوجی

ذكر منھا د، وقد خصصنا جملة من النظریات نوطیدة بالموضوع سواء من قریب أو من بعی

  أولا:

  :نظریة ابن خلدون حول التربیة والتعلیمأ ـ 

ا الإنسان خاصیة طبیعیة، وأساسیة یتمیز بھ التربیة والتعلیم یعتقد ابن خلدون أن

عن الحیوان وأنھا ضرورة اجتماعیة متصلة من جیل إلى جیل، لذا یرغب الإنسان بطبعھ 

یشك ابن خلدون في وجود  إلى اكتساب خبرات ومعارف وعلوم الجیل الذي سبقھ، ولا

 من سبقھ لیتعلم منھ ویزید علیھ  وع إلىالرغبة عند الإنسان كما یعتقد أنھ  مفطور على الرج

ویثریھ إلا أننا یجب أن ننظر إلى الأمر نظرة عملیة إذ أن انتقال الخبرات من جیل إلى 

ة استعمال ما تحتاج جیل، یتم بحكم احتكاك الجیل الجدید مع الجیل المتقدم علیھ في معرف

شیوخ الشباب بما تعلموه طیلة وسائل، إجرائھا وذلك یتم بأن یزود الإلیھ الحیاة  وتطبیق 

حیاتھم أو أن یشاركوھم في نشاطھم، فیشاھدون بأنفسھم في حال استعمالھم لما تقتضیھ 

السابق خبرات  الحیاة فیتعلمون منھم ما یلزم لتذلیل مصاعب حیاتھم، أو بأن یترك الجیل

التقسیمات م وقوانین یرجعون إلیھا ویجدر بنا أن نجمل فیما یلي مدونة، على ھیئة  نظ

  الأساسیة لآراء ابن خلدون التربویة:



 الاول: المقاربة المنھجیة للدراسةالفصل 

16 
 

  :التخصص في العلوم -1

و حد أیتوجھ إلى أ عدة من قولھ "أن فكر الدارس ونظرهیمكن أن نستخلص ھذه القا

د ى یعییعرض لھ لذاتھ واحد بعد الآخر، ویتمرن على ذلك حت واحد من الحقائق وینظر ما

  إلحاق العوارض بتلك الحقیقة"

الأساس الذي یبني علیھ ضرورة التخصص؟  الذي یطرح نفسھ ما ھووالسؤال 

  ولعل لھذا الأساس ثلاثة أمور:

ن أن مكثیر : لأن الخبرات البشریة أوسع بر عن الإلمام بكل العلومعجز البشأ ـ 

 وجمعھا راتھبتدوین معلوماتھ وخب أیستطیع الإنسان أن یفھمھا كلھا وذلك لآن الإنسان ابتد

  ا.جنسھ من الانتفاع بھ لیتمكن أبناء

: أظھرت التجارب أن لكل إنسان میول خاص في الفنون یھتم بھ الاستعداد ـ ب

  .)16(بینما یمر آخر على ھذا الفن مر الكرام لانشغالھ بفن آخر

 دعيشك أن مزاولة أمر واحد، وممارستھ یست ى: لیس ھناك أدنإتقان الفن ـ ج

إذ  ن خلدونك ابذل ىالحضارة إلا نتیجة ھذا الإتقان وقد رأنھ، وما ارتقاء الإبداع فیھ و إتقا

تى ا حي التمرن على عوارضھ والإحاطة بھقال "إن المرتبة التي تتلو تحصیل العلم ھ

  تصیر ملكة".

  :غایة التربیة -2

دات ابن خلدون أنھ إذا كان الإنسان عاجزا عن أن یعیش دون أن یعتاد عا ىیر

لإنسان اداد المجتمع الذي نشأ فیھ أن یلم بكل الفنون والعلوم أو یبعضھا، فمن الضروري إع

ذین فراد الالأ غایة التربیة، ھي إعداد ىمنذ الطفولة لمثل ھذه الحیاة المعقدة، لذلك فھو یر

یة ساننظرة إن یة الأسمى أن ینظر الفرد إلى غیرهولة، وھدف التربیستطیعون سیاسة الد

ة لإنسانیالیة التربیة أن تتخرج ھذه الملكة العق ةھممباعتباره منتمیا إلى الجنس البشري، ف

  إلى الواقع على درجات:

                                                 
   .146-145ص،1978مكتبة القاھرة الحدیثة ،الطبعة الأولي،تماع التربوي والإرشاد الاجتماعيالاجأحمد الخشاب :  -16
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: یتعلم الإنسان العلوم العقلیة التي تساعد في تفھم المدركات الحسیة الدرجة الأولى

  طریق تعلم الأخلاق، والسیاسیة، والبلاغة.وذلك عن 

: تعلم العلوم النظریة مثل الریاضیات والتاریخ الطبیعي وما بعد الدرجة الثانیة

  وھكذا دوالیك. یعيالطب

  : التربیة ىعل ةأثر البیئ -3

یعتقد ابن خلدون أن الذي بھ فضل أھل المشرق على أھل المغرب ھو ما یحصل 

الحضارة، كما یذكر السبب في ذلك تعلم العلم من جملة الصنائع علیھ في النفوس من آثار 

بالعلوم  ن إلى التعمق في خاصیة الإنسان ، متى انصرف أھل العمرارةمع الجودة والكث

التعلیم من زاویة  ىیمكن أن ابن خلدون ینظر إل  في ضوء ما تقدم و والمعارف والصنائع

لاشك أن كثیرا من المفكرین انتھوا آخر و یةاجتماع ةعلمھ الاجتماعي ویقدر أنھ ظاھر

  التربیة "ضرورة اجتماعیة ". ىالأمر إل

كتسب أھمیة ت )14إن مكتبة ابن خلدون في ھذا الصدد في الربع الأخیر من القرن ("

وذلك بتأثیر الجیل  ،لأنھ نظر إلى القضیة نظرة المفكر الاجتماعي ،خاصة من ھذه الوجھة

 ."الناشئ بالجیل السابق

  :دینامیكیة التعلیم ـ 4

ویتأخر ویتقدم  ،یلاحظ ابن خلدون أن التعلیم یتأثر بأحوال المجتمع إلى حد كبیر

حسب تقدم وتأخر الأحوال الاجتماعیة وذلك في میدان العلم والصنائع على سواء لذلك فھو 

  یقرر "إن الصنائع تكمل بكمال العمران الحضري".

  :تربیةنظریة ھربرت سبنسر في التعلیم والب ـ 

لقد دخل سبنسر باب التربیة بمقال عن "أي المعرفة أكثر قیمة" وكتب ھذا 

السوسیولوجي الإنجلیزي ثلاث مقالات متتابعة عن التربیة العقلیة والخلقیة والجسمیة  

وقد عرف سبنسر التربیة بأنھا "إعداد  خال الدراسات العلمیة في المناھج،أھمیة إد امؤكد

كما یؤكد أھمیة الطرق التي ، لك یھم من المواد ما یوصل إلى ھذه الحیاةولذ، للحیاة الكاملة"

فلا یخضع   ا ھذه المادة ویقول سبنسر إن تخیر المواد یجب أن یتم بعنایةتدرس بھ
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بل یكون معیار الاختیار ھو تحقیق الحیاة الكاملة ویقسم  ر"لموضة" العصر أو أولیاء الأمو

  "سبنسر" أھم منا شط الحیاة حسب أھمیتھا إلى:

والصحة والطبیعة  ،منا شط تؤدي إلى حفظ الذات مثل تعلم الفیزیولوجیا -1

  .ءوالكیمیا

ات منا شط تحقق المطالب الضروریة للإنسان وھذه بدورھا تؤدي إلى حفظ الذ -2

  والتي تساعد على كسب القوت. مثل تعلم العلوم

  وعلم النفس. ،منا شط تؤدي إلى حسن تربیة الأطفال كتعلم الصحة -3

  منا شط تعمل على إیجاد وإبقاء العلاقات الاجتماعیة والسیاسیة. -4

ھا ذه لمنا شط صالحة لقضاء وقت الفراغ مثل تعلم الأدب والفن وعلم الجمال وھ -5

  منزلة كمالیة. 

ل ھي بالعلمیة أصلح المواد لحفظ الذات كالصحة مثلا  "سبنسر" أن المواد ىویر

 طالبأصلح المواد لمختلف النشاط فھي ضروریة لیعمل الناس أو الإنسان وبذلك یحقق م

یح توضوھي لازمة ل ،الحیاة الضروریة ,وھي صالحة في تفھیم الآباء كیف یربون أطفالھم

ة في اسیل ھي أسلفن والاستمتاع بیدة إلى تفھم اوضبطھا وھي مؤ ،أصناف السلوك المناسبة

  الترقیة العقلیة والخلقیة والدینیة.

مة بالعین التي یرى بھا الحیاة العا ىیرید سبنسر أن تخلق لنا التربیة رجلا یر

. لكن ھذا الرجل المقصود على ھذا )17(طماعوالتي فیھا تتوفر كل الرغبات والأ سبنسر 

ا الحیاة الروحیة ونعني بھ ،بجانب الحیاة المادیةى فھناك حیاة أخر ،الأساس لما یطل  بعد

أن الحیاة  عیش بالجماعة وللجماعة حیثفی تي تجعل الرجل یحیا بروح الإنسان،تلك الحیاة ال

المادیة البحتة تسوق الإنسان إلى أن ینسى واجبھ الإنساني نحو الجماعة التي یعیش فیھا 

بنسر" بالعلوم التي تربى الإحساس وتنمي ومن ثم لم یھتم "س ،فیحیا الرجل بنفسھ ولنفسھ

ووضعھا في آخر مرتبة  ،الشعور الروحي وترقي الوجدان فجعلھا في خطوة العلوم الكمالیة

لجانب النفسي أو وبذلك نسي سبنسر جانبا آخر من التربیة نسي ا ،من مراتب العلوم

                                                 
  .300ص، 1964،دار المعارف بمصر  2ط, تطور النظریة التربویةیز, صالح عبد العزـ 71
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ة القویة والعواطف ل الحسن الخلقي والإرادیالعقول التي تخلق في الج الروحي ونسي ثمرة

والإصغاء  ،مراعاة الالتزامات الأدبیة ىالنبیلة ونسي ثمرة ھدایة المشاعر التي تدفع الفرد إل

وبدیھي أن الإنسان لا یكتمل بغیر ھذه المشاعر  ،لصوت الضمیر وتلبیة الشعور بالواجب

والتي تھیئ لطبیعیة مزود بالعلوم الشاحذة للذھن اأساس نزعة سبنسر  ىفالفرد المصقول عل

لمعیشة الممتعة لكنھ في نفس الوقت فقیر في حسھ وشعوره ووجدانھ لكافة وسائل الكسب 

وعواطفھ نحو الغیر وان كانت الحیاة الكاملة في نظر سبنسر في الحیاة المملوءة بالحركة 

للحیاة الكاملة في نظر الآخرین،  والعمل والرغبات فان ھذه الحیاة لیست صورة صحیحة

أن تربیة الطفل یجب أن تكون  اأصول طریقتھ من التطور الحیواني مؤكد "سبنسر"یستمد و

د من یجب أن تكون تربیة الفر ىوالترتیب من نوع تربیة أسلافھ وبعبارة أخر بفي الأسلو

  .)18(نوع تربیة أبناء الجنس عامة

ي ویعارض روسو رأیھ عن أ ،ة الخلقیةیویلقي سبنسر اھتمام واضح على الترب

عیا ا طبیویتفق معھ في ضرورة أن یتعلم الطفل بطریقة طبیعیة وقرر لكل جریمة عقابء اجز

بیخ تو أبنائھم من ىضھ المربون علجزاءات الطبیعیة خیر بكثیر مما یفرزاعما أن ھذه ال

  وزجر وضرب .

د آراء سبنسر بأنھا نفعیة استغلالیة كما أنھا إعداد للحیاة ولیست مؤدیة إلى حھو جو

وفي ھذا الھجوم تلاعب بالألفاظ فانھ یقف في السنوات الأخیرة من القرن  ،تھاالحیاة ذا

ة تقید الفرد تجاه الاجتماعي واقترح مواد دراسی) جمعا بین الاتجاه العلمي، والا19(

 )19(والمجتمع على السواء.

  : ) في المدرسة الجزائریةYvonne Turinج ـ آراء السوسیولوجیة الفرنسیة ( 

ا السلطات الفرنسیة فیما تھا أن كل المحاولات التي قامت بھالكاتبة في خلاصتبرز 

یخص الحلول المختلفة ، لإرساء نظام تربوي باءت بالفشل. إن ھذه التجارب والمحاولات 

تھدف  ىومن جھة أخرى البث أوجھا مختلفة وذلك لكونھا من جھة تھدف إل يرغم أنھا تخف

                                                 
   .415-414ص، 1975الطبعة الثانیة ،, تطور الفكر التربوي، سعد مرسي أحمد18ـ 

 .400-300صالسابق,الدكتور صالح عبد العزیز،نفس المرجع ـ  19

  



 الاول: المقاربة المنھجیة للدراسةالفصل 

20 
 

البراغماتیة، إن أھدافھا سیاسیة ومدروسة، وھذه السیاسة ترسیخ الأفكار التربویة،  ىإل

بناء المدارس أالفشل، فشل  ىالمدروسة خاصة في المیدان الثقافي، التربوي، أدت إل

  العربیة، إنشاء المدارس المختلفة، ھذه كلھا أدت إلى نتیجة غیر منطقیة.

ن ي، إالجزائر إن محاولات الإدماج فشلت بسبب تلاحم النمط الثقافي في المجتمع

  یسمى غیاب الثقة. رغم ھذه المحاولات التي دعمت بغرض تبادل الآراء أثمرت ما

ة لتعلیمیاة، اسمواجھة السی يإن السیاسة التعلیمیة الإسلامیة أثبتت قوتھا وجدارتھا ف

  .1880-1850الفرنسیة، في الأخیر تم فشلھا وتم تدعیم الرفض المدرسي 

لفكر الاستعماري في الجزائر تتمثل في العرض إن الخطوة الأولى لتاریخ ا

   )20(. 1880-1875المستمر من طرف المستعمر لثقافتھ الخاصة ، وذلك بین السنوات 

سنة من  25یمكن الكلام عن أي تطور والازدھار بعد إن الكتابة تبرز بأن لا 

ویمكن القول ھنا الثقافات بدون الكلام عن تبادلھا... ىالمجھود  والتفھم والتعرف الكامل عل

یتأكدون بأھمیة إعداد أو بناء أو إصلاح التعلیم العربي وھذا رغم  إن الفرنسیین .بالعكس

 ىالعرب یلحون بكل تأكید عل ىكي یبق ااستعداد ونیبرز(المستعمرون) كانوا  أنھم

   .infidèle( 21(مام إلى العلم عن طریق النضالضالان

  :المدارس العربیة الفرنسیة-

 :المدرسيالرفض -

لمنح في ، إن المبالغ المخصصة في المیزانیات ل1859حسب تقریر الإدارة الفرنسیة 

 مجملھا بدون استخدام، وذلك لعدم وجود المرشحین .

اریر كنا مجبرین لاستخدام الضغط المعنوي على العائلات لقبول المنح، إن التق

ت لھا لعائلاوالطلبات ... إن االخاصة بمكاتب العرب كلھا متشائمة وذلك لغیاب الاھتمام 

  العدید من الأسباب: البعد، المرض، عدم الاھتمام.

                                                 
20 Maspero snçoiaFr,les Affrontements Culturelles dans l’Algérie Coloniale,Yvonne taurine -  

paris 1971p302.     

  .250نفس المرجع السابق صـ  21
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الذي أدلى  " Jusefـ  ، انھ الجنرال "جوزیفكل قوتي وسلطتي استعمال ىكنت مجبرا عل

التصریح وذلك من أجل إقناع الرفض، والمقاومة العائلیة، وھذه الاتجاھات الضروریة بھذا 

تحویل ھذه  ىیقوم إلا عل لكن الاستعمار لا )22(الكلي من المدرسةلنا وذلك لكي نصل إلى 

لیست  Maître  ، والحاجز ھنا كبیرا جدا ء، وأمور مشكوك  فیھا، إن ھذه الأخیرة إلى أشیا

   .)23(قواعد المسیحیة فقط بل ھي قواعد السید

  :المنــاھج والتقنیــات -9

   : المنــاھج -9-1

كار یب الأفي ترتفالطریقة التي یتبعھا في دراستھ وباعتباره فنا قائما باعتباره أن المنھج ھو 

   .لاءترتیبا دقیقا، بحیث یؤدي إلى كشف حقیقة مجھولة أو تصدیق فكرة مطروحة ، أو ج

م جوانب غامضة في جانب من جوانب المعرفة الإنسانیة، فانھ یستھدف القیام بتصمی

لى لتي یتحدھا أو یبتدعھا بھدف الوصول إالخطوات أو مجموعة الأدوات والأسالیب ا

مة بین موائالمعرفة المقصودة، أو ھدف الدراسة المحدد لھا سلفا، وعلیھ فقد سعینا إلى ال

رات طبیعة الدراسة ومقتضى المنھج المختار والذي یستجیب لنوعیة المؤشرات والمتغی

 الكامنة في صلب ھذه الدراسة.

  :المنھج الوصفي -أ

نھج الم لىلھذا فقد اعتمدنا في دراستنا ع المیادین منھجیة خاصة بھلكل میدان من 

 م طبیعة الموضوع "فالمنھج الوصفي في مجال التربیة ینصب علىئالوصفي لأنھ یلا

بھا تشخیصھا وكشف جوان دظاھرة من الظواھر التعلیمیة كما ھي قائمة في الحاضر بقص

  یة".جتماعلااو النفسیة و ظواھر التعلیمیة و بینھا وبین الوتحدید العلاقات بین عناصرھا أ

"فالمنھج الوصفي في الحقیقة، عند حدود الوصف كما یبدو في التسمیة لكنھ یذھب 

یزید بھا  ىإلى أبعد من ذلك یحلل ویفسر ویقارن أملا في التوصل إلى التعلیمات ذات معن

تصویر واقع تتضح أھمیة المنھج الوصفي لما یتحراه من دقة في  و رصید المعارف

                                                 
  .279نفس المرجع السابق صـ  22
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ھم في تمكین العلوم التربویة والاجتماعیة من التحقق من االظواھر الاجتماعیة والنفسیة ویس

  صدق ما یتوفر فیھا من أفكار ونظریات وما یروج من آراء"

ظ�اھرة موض��وع النفھ�م م�ن ھ��ذا أن الم�نھج الوص�في لا یق��ف عن�د ح�دود وص��ف    

  ة المدروسة.البحث فقط بل انھ یحلل ویفسر ویقارن الظاھر

وق��ائع راھن��ة وماثل��ة، وتتعل��ق  الدراس��ة الحاض��رة تس��تھدف تركی��ز عل��ىإن ھ��ذه  

ن��ا الحاض��ر یتج��ھ ف��ي إط��ار عملی��ة ع��الم، بین��ة الوظ��ائف وعلی��ھ ف��إن عملبظ��اھرة واض��حة الم

ظ��اھرة المتنوع��ة ح��ول الجم��ع المعلوم��ات بمتكامل��ة تتعل��ق بجم��ع البیان��ات والمعطی��ات وقی��ام 

الاتجاه نحو إیجاد صلة الربط بینھما وب�ین الص�ور المیدانی�ة الظ�اھرة م�ن محل الدراسة ، ثم 

تمیی��ز المتغی��رات وإیض��اح  تحلی��ل لھ��ذا الك��م كالوص��ول م��ثلا إل��ىخ��لال عملی��ة التفس��یر وال

تمركزھ��ا ح��ول نقط��ة  لانح��راف البیان��ات ع��ن اتج��اه مع��ین و ك��ذادرج��ات الارتب��اط فیھ��ا أو ا

وص�ف وتفس�یر ظ�اھرة  ا مس�اعدة عل�ىالبیانات التي نراھ لذلك فإننا قمنا أولا بجمع، محددة 

تأثیره في التنمیة الاجتماعیة في المرحل�ة المتوس�طة ذل�ك ع�ن طری�ق  متوسط ومدىالتعلیم ال

تصنیف وتفریغ وتبوی�ب ھ�ذه البیان�ات وتوزیعھ�ا ض�من ج�داول مركب�ة وبس�یطة قص�د القی�ام 

 ا .بعملیة التحلیل والتفسیر بصورة منظمة تنظیما عقلانی

  :المنھج التاریخي -ب

المص�ادرة الت�ي لھ�ا  ھذا الموضوع ، للإط�لاع عل�ى الدراسة التاریخیة في تاستھدف

علاقة بجوانب ومح�اور الدراس�ة المتعلق�ة خاص�ة بنش�أة وتط�ور نظ�ام التعل�یم الإس�لامي م�ن 

 ط�ور ت�اریخي للمجتمع�ات الإس�لامیة خلال عطاءات مختلف مؤسسات التربیة المتمیز عب�ر ت

انتھاء بفترة الاس�تعمار الفرنس�ي م�ن بدایت�ھ حت�ى نھائی�ة ، وبع�دھا  إبتداءا من عصر النبوة و

حتى الدخول في  التربویة في الجزائر بعد انتھاء الاستعمار الفرنسي و ةتبعھا تطور المؤسس

كما تعرضنا لدور مدرس�ة تعل�یم  1989مناقشات إصلاح المؤسسات التربویة والتعلیمیة عام 

ف��ي إط��ار ا معرف��ة المقارن��ة ذوك�� ومقارنتھ��ا ب��التعلیم الأساس��ي ف��ي العص��ر الح��الي طالمتوس��

وكانت الغایة من وراء ھذا العمل ھو تكوین نظرة متكاملة ح�ول الموض�وع التنمیة العلمیة ، 

بن��اء الجان��ب النظ��ري بن��اءا عملی��ا منض��ما یس��ھل تقریب��ھ وربط��ھ بالجان��ب  ىحت��ى نص��ل إل��
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الانقط�اع وعقلانی�ة دون معاین�ة الفص�ل و متناس�قةدراسة الالتطبیقي من الدراسة حتى تخرج 

  .بین جانبي الدراسة

كم��ا اس��تفدنا ف��ي ھ��ذا الإط��ار م��ن الدراس��ات القلیل��ة المج��زأة ف��ي الجزائ��ر ح��ول ھ��ذا 

نش�ریات ومج�لات علمی�ة بھ�دف ت�دعیم الجان�ب  الموضوع والموزعة عبر كتب ودوری�ات و

  ا عملیة تحلیل وتفسیر للبیانات.النظري وكذ

  : المنھج الإحصائي -ج

لتفریغ  البیانات سأتبع  المنھج الإحصائي  والذي یبنى على  أساس الجداول  سواءا   

(خط  الأمان في أي كانت  ھذه الأخیرة بسیطة أو مركبة و قد تم اختیار ھذا المنھج لاعتباره 

دراسة سواء كان الھدف منھا  إلقاء الضوء على نواحي معینة لبعض الظواھر أو المجتمعات  

  لمشكلة معینة حالیة أو متوقعة والعمل على حلھا).أو موجھة 

ونظرا لكون مشكلة التعلیم في الجزائر مشكلة آنیة فإن ھذا المنھج یساعدنا على 

  وع من الشمول.ھذه المشكلة بن تحدید جوانب

إل��ى إحص��ائیات ذكرناھ��ا ف��ي  التعل��یم المتوس��طمدرس��ة لق��د تعرض��نا ف��ي دراس��تنا لو

ثیر لن�ا دراس�ة ت�أ ىالجداول المكتوب�ة ف�ي الج�زء المی�داني ف�ي ھ�ذه الرس�الة، ل�ذلك لك�ي یتس�ن

ك�ذلك ف�ي و الإحص�ائیات ف�ي ف�ي التنمی�ة واس�تخدامھا ظاھرة برامج مدرسة التعل�یم المتوس�ط

 ك لأن دراستنا تقتضي ھذا المنھج.الملاحق وذل

 :الدراسة الاستطلاعیة  -د

إن الدراسة الاستطلاعیة ترتبط بالدراسة التاریخی�ة م�ن حی�ث كونھ�ا مكمل�ة لھ�ا ف�ي 

لجوان�ب الناقص�ة الت�ي البناء المرحلي والمنھجي للدراسة ذاك أنھا تستھدف أساس�ا اس�تكمال ا

ض�عف أو  ىبھ�ا الدراس�ة التاریخی�ة ف�ي مواض�یع مح�ددة ق�د تع�ود بالأس�اس إل� یمكن أن تھتم

انعدام التغطیة النظری�ة والنص�یة لھ�ذا الجان�ب أو ذل�ك م�ن جوان�ب الدراس�ة ك�أن یتعل�ق ذل�ك 

بتوضیح ل�بعض المف�اھیم أو تنظ�یم رزمان�ة الأولوی�ات  للمواض�یع والقض�ایا تنظیمھ�ا یتطلب�ھ 

ضیھ الخطة العلمیة لصیاغة الفرضیات المس�تخرجة م�ن ص�لب البناء المنھجي للدراسة، وتقت

  الموضوع. ةإشكالی
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  :اتـــالتقنی -9-2 

  : انــارة الاستبیــاستم -9-2-1

 دبیان��ات المیدانی��ة فق��الإن عملی��ة انج��از وتطبی��ق المرحل��ة الأخی��رة مرك��زة ف��ي جم��ع 

متكامل��ة ومتتابع��ة تس��مح بترتی��ب الأفك��ار والمواق��ف  قس��منا اس��تمارة الاس��تبیان إل��ى مح��اور

مختلف��ة وق��د أولین��ا أھمی��ة خاص��ة ف��ي مس��ألة ترتی��ب الأس��ئلة وتحدی��دھا ف��ي الش��كل النھ��ائي ال

فتوح��ة نظ��را للأھمی��ة وص��لة م ت وقلی��ل منھ��ا كان�� مغلق��ةكان��ت  للاس��تمارة وأغل��ب الأس��ئلة

المواعی��د م��ع بع��ض الأس��اتذة مح��اور وبطبیع��ة الف��روض، كم��ا قمن��ا بتحدی��د ال الأس��ئلة م��ع

لامیذ في المؤسسات التربویة ونقوم بتسلیم الاستمارات لتوزع على الت نالمساعدین التربوییو

  . )24(ھاثم نسترجعھا بعد أن یتم ملؤ

لق��د  ت��م  اختی��ار ص��حیفة  الاس��تبیان لجم��ع  المعلوم��ات  م��ن ھ��ذه  العین��ة  الت��ي س��بق   

ما أتحصل علیھ  بعد جمع  المعلومات، و ما  أتحص�ل  وأن قلت  بأنھا عشوائیة، و أقارن بین 

علیھ  من تحلیل محتوى البرامج لأن أفراد العینة یعیشون وضعا معینا. أو واقعا معین�ا أح�اول 

استخلاص�ھ م��ن ھ��ذا الاس��تبیان لمقارنت��ھ ب��الواقع ال�ذي أستخلص��ھ م��ن تحلیل��ي لمحت��وى ب��رامج 

. ومحاول���ة معرف���ة م���دى تطابقھم���ا أو المتوس���ط الت���ي تح���وي واقع���ا معین���ا مدرس���ة التعل���یم

تعارضھما، و قد تم اختیار اس�تمارة الاس�تبیان لم�ا لھ�ا م�ن مزای�ا ف�ي جم�ع البیان�ات حی�ث أن�ھ 

، بع�د  أن یرس�م  )25 ((الدلیل والمرشد الذي  یوجھ المقابل�ة الت�ي تق�ع  ب�ین الباح�ث والمبح�وث)

ي یطلبھ���ا الباح���ث م���ن مس���اراتھا  و یح���دد  موض���وعاتھا ویش���خص  طبیع���ة المعلوم���ات الت���

  .)26(المبحوث

ل��ى  ( بقل��ة التك��الیف والجھ��د ویس��اعد ف��ي الحص��ول ع بالإض��افة إل��ى ھ��ذا فإن��ھ  یتمی��ز

   بیانات حساسة ومحرجة).

وفقت بین الأسئلة  المغلقة والأس�ئلة المفتوح�ة و أما عن طریقة صیاغة الأسئلة فإنني 

المتعلقة  بالحق�ائق، أم�ا الأس�ئلة  المتعلق�ة  نلاحظ ھنا أن أغلبیة الأسئلة  كانت مغلقة وھي تلك  

                                                 
  .102صفحة  1982،بیروت،دار الطلیعة للطباعة و النشر.الطبعة الأولى،الأسس العلمیة لمناھج البحث الاجتماعيد.إحسان محمد الحسن،   - 24

  .10.صفحة 1977. القاھرة.دارالنھضة العربیة. الطبعة الخامسة.مبادئ علم الإحصاءد. مدني دسوقي. - 25
26 -u.s.a American  .an introduction to concept td methods and datesSociology ark. M-Abrahamson 

book company. 1969.p.81.  
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بالآراء فھي أسئلة مغلقة، فمثلا ھل تتدخل في الوظیفة  التي یرغب فیھا ابن�ك؟: نع�م ـ لا فھ�ذه  

  تعتبر حقیقة لأنھ إما أن یكون من الذین یتدخلون،  وإما أن یكون العكس.

  أما الأسئلة المتعلقة بالآراء فإننا نورد المثال التالي: 

للزوج�ة   لیة البی�ت؟ؤوفلمن تترك مس�  یلةوإذا كنت ذاھبا إلى مكان بعید لتبقى مدة ط

فالشطر الثاني من السؤال ( لماذا؟) یعتبر تعبی�را لماذا؟،  (حدد)،آخر  ـ للابن ـ للبنت ـ لشخص

عن رأي المستجوب الخاص وعلى ھذا تركناه مفتوحا حتى  یتس�نى ل�ھ التعبی�ر ع�ن رأی�ھ  ف�ي 

  وبعد صیاغة الأسئلة  تم تجریب ھذه الاستمارة.  ھذه القضیة

      : المقابلة ـ 9-2-2

و ذل��ك م��ن أج��ل م��لء   وس��یلة م��ن  ب��ین وس��ائل جم��ع البیان��ات،ت��م اختی��ار ھ��ذه ال لق��د  

ف�ي   أھمیتھ�ا(ف�ي   والمتمثل�ة  نظرا لمزای�ا المقابل�ة  نفسھ وكذلك من طرف الباحث الاستبیان 

، فالمقابلة لا تتطلب م�ن المبح�وثین أن  یكون�وا الأمیة مرتفعةدرجة  المجتمعات التي تكون فیھا

 .مثقفین حتى یجیبوا على الأسئلة حیث أن القائم بالمقابلة ھو الذي یقوم بقراءة الأسئلة)

بالإض��افة إل��ى مزی��ة أخ��رى جعلتن��ا نخت��ار ھ��ذه الوس��یلة  وھ��ي أن المعلوم��ات الت��ي  

درج��ة عالی��ة م��ن الثب��ات، كم��ا  أنھ��ا لا تس��تغرق وقت��ا  تحص��ل علیھ��ا المقابل��ة الرس��میة  تتمی��ز ب

ط��ویلا خصوص��ا إذا كان��ت الاس��تمارات الإس��تبیانیة الت��ي س��تعطیھا  تتك��ون م��ن أس��ئلة قلیل��ة 

وبن��اءا عل��ى ھ��ذه المزای��ا ت��م اختی��ار المقابل��ة  ف��ي م��لء الاس��تمارات م��ن وقص��یرة وواض��حة، 

  مراحل: طرف الباحث لتوجیھھا إلى الغرض المرجو وھي على ثلاثة

  :المقابلة الحرة -أ

جانب الدراسة المراحل الأولى من الدراسة إلى لقد استعملنا ھذه التقنیة في 

دراسة كي خبرات الأفراد التي بإمكانھا أن تكمل جانب الالاستطلاعیة  قصد الاستفادة من 

تنظیم وتحدید نص الإشكالیة والفروض تحدیدا دقیقا ومرتبا، وقد سمح لنا الاتصال  یظھر

المباشر بأعضاء العینة من إتاحة ظرف نفسي یتسم بحریة المجیب المطلقة وبفضل ذلك 

  ضبطنا دلیل المقابلة الأولى . 
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  : مةالمقابلة المنظ -ب

ع أعضاء العینة التجریب وقد تم قمنا من خلال ھذه التقنیة بعرض وتطبیق دلیل المقابلة م

ھدف العملیة ھو الوصول إلى تحدید مضبوط لمحاور كان طرحھا شفویا على الطلاب، وقد 

الأسئلة التي مكنتنا فیما بعد من إعداد استمارة الاستبیان، وذلك یعود إلى الصعوبات التي 

  في كل مرة نرید فیھا الاتصال ثم كذلك لإمكانیة الإجابة . انواجھھ

  : لة ــدلیل المقاب -ج

مضبوط لأسئلة استمارة تحلیل الاللقد استعملنا دلیل المقابلة من أجل الوصول إلى 

قد سمح لنا محاولة ربط ھذه الأسئلة مباشرة بنص فروض ھذه الدراسة والاستبیان ثم 

 نتباه إلى مشاكل جمع البیانات والمعلومات وتبویبھا وتفـریغھا.للااستخدام ھذه التقنیة 

  : تقنیات معالجة المعلومات-9-3

  : ىتحلیل المحتو -أ

رجعن��ا إل��ى مص��ادر س��ابقة ودراس��ات منج��زة ف��ي ھ��ذا الإط��ار ونظ��را  ن��انظ��را لكون

لطبیع��ة ھ��ذه الدراس��ة الحاض��رة الت��ي تس��تدعي ت��دقیق ف��ي التوجیھ��ات الاجتماعی��ة والتنموی��ة 

للمق�رر المدرس�ي  ىت�وحللبرنامج المدرسي الرسمي فإننا عمدنا إلى استخدام تقنی�ة تحلی�ل الم

تحص��ل علیھ��ا ف��ي ت��دعیم عملی��ة تفس��یر وتحلی��ل (الأنش��طة العلمی��ة) ك��ي نوظ��ف النت��ائج الم

ھا ا وذلك بقصد التركی�ز والت�دلیل عل�ى فك�رة معین�ة أو رفض�ھا أو نقض�لتي جمعناھاللبیانات 

أو إبراز اتجاه فكرى معین تقتضیھ عملیة جمع وتحلیل البیانات كما رجعنا أثناء ھ�ذه العملی�ة 

تحلیل العودة إلى ذلك من أجل الربط عملیة ال مرة إلى الفصول النظریة كلما استدعى في كل

ی��تم  ذل��ك ع��ن  طری��ق  من��اھج  مؤك��دة  لأن  ك��ل  وثیق��ة   و ب��ین الج��انبین النظ��ري والمی��داني

كلامی��ة  أو كتابی��ة  أو س��معیة  تتض��من  كمی��ة  م��ن المعلوم��ات ع��ن الش��خص المؤل��ف أو ع��ن 

  . المجموعة التي ینتمي إلیھا

ھا و مقارنة محتواھا بما نتحصل علیھ من خلال و ما دمنا اعتمدنا كتب القراءة لتحلیل

الاس��تبیان ف��إن تحلی��ل مس��توى كت��ب الق��راءة یعطین��ا معلوم��ات ع��ن المجتم��ع ال��ذي ینتم��ي إلی��ھ 

ألا و ھو المجتمع الجزائري، و ھو المطل�وب، إذ م�ن خ�لال عن�وان البح�ث مؤلف ھذا الكتاب 
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لتعلیم المتوس�ط للواق�ع الاجتم�اعي فإننا نرید الوصول إلى معرفة مدى مطابقة برامج مدرسة ا

  للطفل الجزائري الذي یتلقى ھذه البرامج.

  :داولــالج -ب

ھذه التقنیة لتفریغ وتبویب وترتیب بیانات مختلفة، التي تسمح  ىلقد اعتمدنا عل

بالربط بین المؤشرات التي ضمتھا واحتوتھا ومقارنتھا یبعضھا البعض وھذا كلھ تحقیقا 

الفروض المستخرجة من صلب الإشكالیة واھتمامات  للعلاقات الموجودة بین متغیرات

 . لبسیطكب وارالدراسة، وقد تنوعت ھذه الجداول بین الم

  مرحلة تفریغ البیانات:ــ  ج

لتفریغ  البیانات المتحصل علیھا  بعد  ملء استمارات اخترت الم�نھج  الإحص�ائي إم�ا ع�ن  

  كتب القراءة و محتواھا فقد اخترت تقنیة تحلیل المحتوى، وسنتعرض إلى ھذا فیما یلي:

  : تطبیق المنھج الإحصائي ــ د

لتفریغ  البیانات س�أتبع  الم�نھج الإحص�ائي وال�ذي یبن�ى عل�ى أس�اس الج�داول  س�واء  

(خ�ط  الأم�ان ف�ي أي كانت ھذه الأخیرة بسیطة أو مركبة و قد تم اختیار ھذا المنھج لاعتب�اره 

ن��واحي  معین��ة  ل��بعض  الظ��واھر أو  دراس��ة  س��واء ك��ان الھ��دف  منھ��ا  إلق��اء الض��وء  عل��ى 

  . لمشكلة معینة حالیة أو متوقعة والعمل على حلھا)ة المجتمعات  أو موجھ

 نظرا لكون مشكلة التعلیم في الجزائر مشكلة آنیة فإن ھذا المنھج یساعدنا على تحدید جوانب

  .ھذه المشكلة بنوع من الشمول

  :صعوبــات الدراسة -10

وقیمتھ العلمیة ومھما توفرت فیھ المراجع  تھإن أي بحث سوسیولوجي مھما كانت أھمی

والمصادر التي تزودنا بالمفاھیم والمصطلحات فان صعوبة البحث تظھر خاصة في 

  :يیل امكات التي تلقیتھا في ھذا البحث المرحلة المیدانیة، ومن أھم الصعوب

صعوبات الاتصال بوزارة التربیة والتعلیم وذلك من أجل جمع البیانات المتعلقة  -1

جھت في المرة الثالثة إلى مدیریة مرتین، تو اموضوع دراستي فبعد أن قمت بزیارة لھب

التوثیق حیث طلبت مقابلة مدیر التوثیق الذي قام بتزویدنا بأخبار ضئیلة عن مدرسة 
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 )27( )1976التعلیم المتوسط وسلم لي وثیقة من وثائق التعلیم المتوسط وھي (أمریة 

  )28(.23/01/2008والمؤرخ في 04-08والقانون التوجیھي للتربیة رقم:

لة مفص ةجدة الموضوع حیث أن موضوعنا لم یتطرق إلیھ باحث من الباحثین بكیفی -2

  لأنھ حدیث النشأة وخاصة في میدان من میادین علم الاجتماع التربوي .

سط" علیم المتولنتیجة أكثر عقلانیة لأن الموضوع "مدرسة التلم نتمكن الوصول  -3

  حدیث في حقل التربیة والتعلیم.

م ھناك عدة علوم إنسانیة یتناول موضوع "مدرسة التعلیم المتوسط" منھا: عل -4

  علم النفس الاجتماعي .-  الاجتماع  التربوي علم النفس التربوي

ادر المفاھیم والمصطلحات لم تكن متوفرة بكثرة وذلك لسبب قلة المراجع والمص -5

ة ي حیافقلانیة مثل ھذا الموضوع الحساس الذي یعتبر تجربة حدیثة التي تتناول بع

  المنظومة التربویة الجزائریة.

ط تخوف بعض المسؤولین إبداء أرائھم صراحة في برامج مدرسة التعلیم المتوس -6

اجع رخاصة عندما یتعلق الأمر بالمواضیع التي لھا صلة بمقومات الوطنیة وھذا 

  لتوجھ الإیدیولوجي والسیاسي .إلى الحساسیات المختلفة وا

و اخ��تلاف المفھومی��ة  بالنس��بة  لمدرس��ة التعل��یم المتوس��ط عن��د  ك��ل مس��ؤول (م��دیر أ -7

  مستشار أو أستاذ) وھذا راجع لتكوینھ البیداغوجي والثقافي والتعلیمي.

 

 

 

 

 

  

 

                                                 
    .16/04/1976) "والمؤرخ في 35-76" الأمر رقم : ( - 27
  .23/01/2008) والمؤرخ في 04-08"القانون التوجیھي للتربیة" رقم : ( - 28
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  خلاصة الفصل الأول

الإش�كالیة  خلال ھذا  الفصل قمت  بوضع الأسس المنھجیة  للدراس�ة و ال�ذي تض�من 

التي حاولت من  خلالھا  أن ألم  بكل  جوانب  الموضوع  و حیثیاتھ ، والدوافع  التي  دفعتن�ي 

إلى دراسة ھذا الموضوع  والأھ�داف المرج�وة من�ھ، وق�د أج�زت ھ�ذه الأھ�داف  ف�ي تبی�ان م�ا 

ترم��ي إلی��ھ المدرس��ة م��ن  خ��لال برامجھ��ا والت��ي اقتص��رت عل��ى م��ادة  الق��راءة فق��ط  نظ��را 

  تباط  التلمیذ  بھا وارتفاع عدد الساعات المقررة لھذه المادة.لار

وعلى ضوء  ھذه  الإش�كالیة  قم�ت  بص�یاغة  الفرض�یات وھ�ذه الأخی�رة ھ�ي عب�ارة 

ع���ن  فرض���یة رئیس���یة و فرض���یتین  ج���زئیتین، ولدراس���ة ھ���ذه  الفرض���یات والوص���ول إل���ى 

یا، ث��م اختی��ار ص��حیفة اس��تبیان  الأھ��داف المرج��وة منھ��ا قم��ت  باختی��ار العین��ة  اختی��ارا عش��وائ

وضع  أسئلتھما وھي عب�ارة ع�ن أس�ئلة مغلق�ة  ف�ي الغال�ب و ال�بعض منھ�ا  مفت�وح، ولتس�ھیل 

عملیة  ملء الاستمارة والحصول عل�ى معلوم�ات ذات درج�ة عالی�ة م�ن الثب�ات قم�ت بتطبی�ق 

  طریقة المقابلة.

المتحص��ل علیھ��ا مطبق��ا عن��د  الانتھ��اء  م��ن م��لء الاس��تبیان قمن��ا  بتفری��غ البیان��ات  

تحلی�ل المحت�وى ال�ذي ت�م  تطبیق�ھ  فیم�ا یخ�ص تحلی�ل    منھج الإحصائي بالإضافة  إلى تقنی�ةال

ثم ح�ددنا مف�اھیم الدراس�ة حس�ب طبیع�ة محتوى  برامج القراءة المقررة في المناھج الأساسیة.

فیھ��ا و اخی��را  الموض��وع ودعمناھ��ا ب��الاقتراب النظ��ري, ث��م بین��ا المن��اھج و التقنی��ات الموظف��ة

  ذكرنا صعوبات الدراسة.

  

  

  

  

  

  



 

 
 

  

  ــــــــــــــل الثانيالفص

  مفھوم المدرسة و وظائفھا  

  

  ـ المدرسة 1

  ـ مفھوم المدرسة 2

  ـ وظائف المدرسة 3

  ـ تعریف التعلیم 4

  ـ تعریف التربیة 5

  ـ الفرق بین التربیة و التعلیم 6

  المدرسة و وظائفھا ـ تطور مفھوم 7

  ـ المدرسة التقلیدیة 8

  ـ المدرسة التقدمیة 9

  ـ مدرسة المجتمع 10

 الثانيخلاصة الفصل 
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 :  المــدرســة ـ 1
 
  : مفھوم المدرسة  -2
  

  زي) للمجتمع الذي" عبارة عن تعبیر (امتیا  بأنھا  یعرف أمیل دوركایم المدرسة 

  لتشكیل الراشد  ضروریة  یعتبرھا  واجتماعیة  وأخلاقیةا قیم  بأن تنقل إلى الأطفال  یولیھا

  .)1(ووسطھ "  في بیئتھ وإدماجھ 

  الةمنح للمدرسة دورا ھاما ورس میاأن دور ك  من خلال ھذا التعریف نستنتج 

  المجتمع. في  إدماجھ الطفل و  لتنشئة  صورة اجتماعیة  یعتبرھا  أنھ ثاجتماعیة محضة حی

وھذا  ظمة إجتماعیة ذات طبع  خاص ... " كما یعرفھا ھربت سبنسر أنھا " .... من 

  یشترك  أن تكون منظمة اجتماعیة  ولكن یجب فقط  للتعلیم  ني أن المدرسة ھي مكانا عی لا

من التفاعل   فیھا الأعضاء الكبار في حیاة  عامة ویخضعون لنظام معین یمارسون ألوانا

  . )2(والإدماج   ون والتنافس والصراعكالتعا  الاجتماعي

مدرسة مؤسسة اجتماعیة ولذلك ... أن ال " أما الأمریكي جون دیوي فیعرفھا بقولھ: 

  داخل  الاجتماعیة  ، و العملیاتالفردیة  معاو  الاجتماعیة  الأھداف  تشتمل على  نأیجب 

خارجھا، فالمدرسة   في جوھرھا عن العملیات الاجتماعیة  تختلف  المدرسة ینبغي أن لا

  . )3(سھا ..."للحیاة بل ھي الحیاة  نف لیست  الإعداد

للتربیة"  ة "الأسس الاجتماعی كتابھ    في  يیحــالنج  بـلبی  محمد ور ـالدكت دمھ ــدرسة  یقــللم  أخر  فاــتعری  اك ــھن و

  التي  الإنسانیة  في المناشط  الجیل الصغیر للاشتراك لكي تعد   المجتمع  أنشأھا مؤسسة   "... أن المدرسة  یقول  حیث

  .)4(الذي تخدمھ " بأبعاد المجتمع  في رحابھا   للتكیف معھا والإحساس بالأمن والطمأنینة الجماعة   حیاة تسود

لا مدرس�ة ) ، یلیش في كتابھ ( مجتمع بایفیان إ  كما أننا نعثر على تعریف أخر یقدمھ

فی�ھ الأش�خاص م�ن س�ن معین�ة   یجتم�ع  حیث یعتبر المدرسة " ... على أنھا عب�ارة ع�ن مك�ان

  .)5(حول معلم والذین ھم مجبرون على الحضور وإتباع بعض البرامج "

                                                 
1.42 Durkheim Emil,op cit,page -    
  .3،ص1794،دار النھضة العربیة،عدراسات في علم الاجتمامصطفى محمد الشعبیني، -2

 .71،القاھرة،دار النھضة العربیة،بدون تاریخ،صالتربیة و المناھجفرانسیس عبد الأنور، -3
 .68،ص1965،القاھرة،مكتبة الأنجلو المصریة،للتربیة ةالأسس الاجتماعیمحمد لبیب النجیحي، -4
5-52Ilich Ivan,op cit,page   
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راس�تنا نعتم�ده ف�ي د  إجرائیا ایمكننا أن نستخلص تعریف  من خلال التعاریف السابقة 

 ھم��ة وأس��ند لھ��ا م المجتم��ع   أنش��أھا  إجتماعی��ة  "مؤسس��ة  ھ��ذه ، حی��ث أنن��ا نعتب��ر المدرس��ة

ا داخلھ���ا مطابق���ة ف���ي جوھرھ��� الاجتماعی���ة ویج���ب أن تك���ون العملی���ات الاجتماعی���ة  التنش���ئة

   .ت الاجتماعیة خارجھا"یاللعمل

  : وظائف المدرسة-3

 الوظیفة   حول  الآراء  تتعدد   الوظائف  بتعدد عدیدة، و  وظائف للمدرسة 

  من یرى  ، ومنھم)6("بحراسة الأطفال " تقوم بأنھا  من یرى  فمنھم لھذه المؤسسة   الرئیسیة

صورة " دینامكیة "   تعریفا واضحا وتمنحھ  " تعمل على تعریف التلامیذ بالمجتمع بأنھا

فقد عنصر   إذا  ممیزاتھ  أھم دیفق  المجتمعلأن  " ساكنة ةولھذا المجتمع صورة "فوتوغرافی

  .)7(الحركة 

 تعلم   كتاب (كیف  في المدرسة، وھذا ما جاء  لوظائف كما أننا نجد تحدید أوسع 

 ظائفو ذكره  وآخرون"، حیث جاء  صالح "محمد لصاحبھ الابتدائیة)  في المدرسة أطفالنا

الاستقرار و  التوازن توفیر  على العملالاجتماعي،  التراث  من بینھا (نقل عدیدة للمدرسة

  ة حیثالأساسیة للمدرس الاجتماعیة)، وھي الوظیفة  الفرد، وأخیرا الوظیفة في شخصیة

  طیطیةتخ  ما یجري داخل المجتمع من برامج ھذه الأخیرة (للمدرسة) المنطلق لكل یعتبر

أو  انتك اسیةــسی ھـجوانبو عـي المجتمـلق أي تغییر فــفھي منط أدق ةـوبصف وتنظیمیة

 .أو إجتماعیة ...الخ   ادیةــاقتص

أو   نفسھب  من التغییر ھو  یتمكن  حتى بعید   لمستقبل  ھذا الطفل  تھیئ  لأنھا 

  . فیھ  الذي یعیش  قبل في مجتمعھ من   تغییر كان قد تم الاندماج بسھولة مع 

قول��ھ  وھ��ذا ف��يللمدرس��ة  اجتماعی��ة یح��دد ث��لاث وظ��ائف ونج��د أن مص��طفى ح��داب 

مختل�ف   قوى العمال ف�ي وھي إنتاج اجتماعیة تؤدي ثلاث وظائف (نسلم عموما بأن المدرسة

  وإع��دادم��ا، بل��د  ف��ي الاقتص��ادیة والاجتماعی��ة التطبیق��ات مختل��ف ف��ي التخصص��ات المس��تعملة

                                                 
6 - Ibid ,page 51. 

  .16،ص1982،الجزائر،دیوان المطبوعات الجزائریة،التربیة و التعلیمتركي رابح، الدكتور -7
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 مختل�ف ب�ین  الاجتماعی�ة إع�داد توزی�ع الأفع�ال أو  وثقافي مح�دد، وتوزی�ع إیدیولوجیي  إنتاج

  .)للمجتمع   المكونة  تأو الجماعا الطبقیات

ح�دث یلتغیی�رات ال�ذي بتوجیھ الطفل حت�ى ی�تمكن م�ن الت�أقلم م�ع ا تقوم   أن المدرسة

قبل ولا بتغیی�ر م�ا یح�دث ف�ي المجتم�ع وھ�ذا ف�ي المس�ت لیق�وم ھ�و بنفس�ھ أو تھیئت�ھفي المجتمع 

 القسم   ھا داخلایتلق  التي الدراسیة  طریق المواد عن إلا التھیئة عداد والتوجیھ والإیكون ھذا 

د ض�من ف�ي حیات�ھ، أن ھ�ذه الم�واد الدراس�یة عب�ارة ع�ن م�وا  یكون لھا الأث�ر الواض�ح التي و

  عد .ب  فیما  وسنتطرق لھذا برنامج یسمى البرنامج المدرسي،

تتع�داه   نم�ا یج�ب أنإ و الموج�ود ل�دیھا  د  الطف�لالمدرسة لا تقف عن أن مھمة  ونجد

مص�طفى   یقول ددفي ھذا الص، وطریقھا  وھذا عن  فیھ ھذا الطفل  یعیش  لمجتمع الذيإلى ا

فق�ط،   المتمدرس�ین  ( إن مسؤولیة ھذه المؤسسة لا یمكن أن تكون محددة عند الأطف�ال حداب

  فأن�ھ یج�ب  ع�ین الاعتب�ار الواق�ع الاجتم�اعيب یھا أن تأخ�ذ یجب ف  الذي  لأنھا في نفس الوقت

  .)8()نیأمی  الحالات أغلب  فیھ ھم  نالذی الأبناء  اتجاه  لتزاماتھاعلى إرف أن تش یھا ف

 مت�دریس أو تعل�ی ، تق�وم بھ�ا المدرس�ة ع�ن طری�قس�ردناھاالوظائف الت�ي  أن كل ھذه

م�ع  و للت�أقلمأللتغیی�ر  س�واء ھبتربیت�ھ حت�ى تھیئ�  ھذه المواد للطفل الموجود بھا. وبالتالي تق�وم

ة اھرـ�ـالظ  ةق�ـالضی ة ـفیھ ، ولھذا ارتأینا أن نعرف التعلیم وھ�ي الوظیف�  المجتمع الذي یعیش

  للمدرسة وكذلك التربیة والفرق بینھما .

    : تعریف التعلیم-4

  جاء في معجم العلوم الاجتماعیة أن التعلیم ھو عبارة عن (نقل المعلومات م�ن المعل�م

نتقس��م   إذ"، )9()ف��ي المجتم��ع تنش��أ  الت��ي، ض��روبا م��ن المعرف��ة إكس��ابھ إل��ى الم��تعلم بھ��دف

 والص��نائع  م��ن العل��وم الإنس��ان   خاص��یة م��ن يھ�� بالأفك��ار الت��ي یخ��تص الص��نائع إل��ى م��ا

  الوراق�ة  م�ن الث�اني وأمثالھ�ا و  والحدادة  والتجارة  والجزارة  ومن الأول الحیاكة والسیاسة 

 وأمث��ال  العل��م و الغن��اء والش��عر والتعل��یم و التجلی��د  تنس��اخ وسالاف��ي   الكات��ب ان��اةمع  وھ��ي

  .)10("ذلك
                                                 

8 -Ibid,page 4. 
 422،ص1977أحمد زكي بدوي،معجم مصطلحات العلوم الاجتماعیة،مكتبة لبنان،بیروت، - -9

 .112،ص1971بن عمار الصغیر،التفكیر الاجتماعي عند بن خلدون،الجزائر،ش.و.ن.ت، -10
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    :تعریف التربیة-5

الخاص��ة   التنش��ئة  إل��ى عملی��ة  عموم��ا ھف��ي أكث��ر اس��تعمالات یش��یر ھ��ذا المص��طلح 

  داخ���ل  الأخلاقی���ة  ةالعقلانی���  تط���ویر الق���وة و والأخلاق���ي، الفك���ري   الت���دریب بالص���غار، و

المدرسة ،وغیرھا من المنظمات والمؤسسات المخصصة للتربیة ،ویمكن توسیع ھ�ذا المفھ�وم 

لجمی���ع  التربوی���ة   ت���أثیراتال  یمت���د لیش���مل ك���ذلك  كم���ا أن���ھ لیش��مل تعل���یم الكب���ار وت���دریبھم 

  .)11(المنظمات الاجتماعیة 

ك�ل ي تعن� أنھ�الكلم�ة التربی�ة  ص�ح التعبی�ر"ن  إأو الأدب�ي "وقد جاء في التعلیم الع�ام 

ك��ائن ح��ي نح��و نھایت��ھ الطبیعی��ة ،أو   نم��و " توج��ھ   كان��ت غی��ر عمدی��ھ أن عملی��ة " حت��ى و

  .)12( "فیھا  نھایة المرغوبالإلى   تحویلھ

أن "تعریف�ا لمفھ�وم التربی�ة ج�اء فی�ھ   العلوم الاجتماعی�ة مصطلحات  ورد في معجم 

م�ن  ف�ي تنمی�ة ال�نشء س�رة والمدرس�یةالأالفع�ال ه ث�رأ یح�دد نظام اجتم�اعي التربیة عبارة عن

ش یالنواحي الجس�میة والعقلی�ة والأخلاقی�ة حت�ى یمكن�ھ أن یحی�ا حی�اة س�ویة ف�ي البیئ�ة الت�ي یع�

  .)13( "فیھاّ 

الأجی��ال وین ت��أثیر یمارس��ھ الراش��د  ھ��ي عملی��ة أن التربی��ة ( فی��رى  دورك��ایم  أم��ا

  .)14()الاجتماعیة   الصاعدة التي لم تبلغ سن المشاركة في الحیاة

 باعتبارھ�ا الاجتماعی�ة ر م�ن ب�ین الأس�الیب الفنی�ةتب�(تع أن التربی�ة  ممانھ�ای كما ی�رى

  ھ�ذا الس�لوك ال�ذيف�ي  الإنساني، كما تشمل على طرق للتمثی�ل السلوك لتشكیل  وسائل  إحدى

. ویعتب��ر سبنس��ر )15الاجتم��اعي  التنظ��یمف��ي  الس��ائدة التفاع��ل الاجتم��اعي  أنم��اط م م��عءی��تلا

  .)16 (على أنھا (الإعداد للحیاة الكاملة)التربیة 

                                                 
. د.إبراھیم مذكور،معجم العلوم الاجتماعیة،الھیئة المصریة 39،ص1975مذكور،معجم العلوم الاجتماعیة،الھیئة المصریة للكتاب، د.إبراھیم -11

 .39،ص1975للكتاب،

12.- Berthe dot et autres,La grande Encyclopédie,Tome 15,Paris,E.Arraultet cie,sans date  
  127د.أحمد زكي بدوي،مرجع سابق،ص13

14.- Mollo Suzanne,L'école dans la société,Paris,dunod,1970,p7-8  
  152،ص1979محمد عاطف غیث،قاموس علم الاجتماع،الإسكندریة،الھیئة الرسمیة العامة للكتاب، 15
     .70فرانسیس عبد الأنور،مرجع سابق،ص -16
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  لتربی�ةاف�ي   أن (... ك�ل نس�ق  أن ماكس فیبر ی�رى  الاجتماع  وورد في قاموس علم

المكانة الت�ي تش�غلھا جماع�ة معین�ة ف�ي بن�اء   مئعینا للحیاة، یلامیھدف إلى تلقین التلمیذ أسلوبا 

  .)17(معینة في متصل العقلانیة)السیادة بحیث یمكن بعد ذلك وضع ھذه الأسالیب على نقط 

ي ماركس، حیث  أن مفھ�وم التربی�ة یبن� لمفھوم التربیة لدى كارل ونعثر على تعریف

  .)18("البولیتكنیكیة الجسمیة، والتربیة  التربیة ، الإعداد الفكري"بثلاث أشیاء وھي: 

ب�أن  حی�ث ی�رى ج�ون دوي للتربی�ة نتط�رق لتعری�ف ال�ذي قدم�ھ   وفي أخر المط�اف

فصلھما أو إھمال أح�دھما)، كم�ا  یمكن جانب الأول نفسي والثاني إجتماعي لاال(لھذه الأخیرة 

یق�وم   أن یج�ب  الإنس�انیة، وأن�ھ الأس�اس ال�ذي م لتق�د  وحیدةال (الوسیلة  یرى بأن التربیة ھي

  .)19 (إصلاح إجتماعي ) كل  علیھ

تبرھ��ا إجرائی��ا للتربی��ة ونع م��ن خ��لال ك��ل التع��اریف الس��ابقة یمكنن��ا أن نق��دم تعریف��ا 

  يذل�لف�ي المجتم�ع ا للإن�دماج تھیئ�ة الص�غار بھ�دف مؤسس�ات إجتماعی�ة  (عملیة تقوم بھا عدة

  حت�ى تم�عف�ي المج للقی�ام ب�التغییر  فی�ھ، أو إع�دادھم تح�دث الت�ي  بك�ل التغی�رات  شون فی�ھییع

  لأھداف المرغوب فیھا). مع ا ایتطابقو

 :  الفرق بین التربیة التعلیم-6

 تلق�ین العل�م فیعتب�ر التعل�یم بینھم�ا الصلة ب�التعلیم وق�د یح�اول التفرق�ة ةأن التربیة وثیق

س�واء الحی�اة الاقتص�ادیة  بص�فة عام�ة  للحی�اة  ھي الإعداد أن التربیة  في حین  شيء لك قبل

ھ�ي و مؤسس�ة واح�دة ف�ي المجتم�ع، كما أن التعلیم تق�وم ب�ھ  أو الاجتماعیة أو السیاسیة ... الخ

بھ��ا مث��ل الأس��رة المدرس��ة،   تق��وم  مؤسس��ات عدی��دة فھنال��ك مؤسس��ة المدرس��ة، أم��ا التربی��ة 

  یمك�ن إعتب�ار التربی�ة عملی�ة ش�املة  من مؤسسات كما ویھ تیح  بكل ما  بصفة عامة  المجتمع

التربی��ة  بھ��ذا تص��بح  فی��ھ و م��ع تی��ار الحض��ارة ال��ذي یع��یش وی��تلاءم ىلیتماش��  لتكیی��ف الف��رد

 الع��ام.  الحض��اري المس��توى   الیس��ایرو  الأف��راد  لتنش��ئة  یق��وم بھ��ا المجتم��ع جی��ة عملی��ة خار

م�دى م�ن  نطاقا، و أو س�ع  فأوسع  أما التربیة   نقول أن التعلیم عامل جزئي أن وأخیرا یمكننا

                                                 
 152محمد عاطف غیث،مرجع سابق،ص -17

18 - Dietrich.T,La pédagogie socialiste,Paris,Maspero,1973,p44 
 .408،ص1976،مصر،دار المعارف،مبادئ علم الاجتماعالسید محمد بدوي،  -19
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س�تواه ف�ي المعرف�ة ف�ي دور التي یمر بھا التعل�یم لیرق�ى بم ةالتعلیم الذي یمثل المراحل المختلف

  .)العلم

     : طور مفھوم المدرسة ووظائفھات -7

  ی��ةالثان فبتط��ور الأول تتط��ور  ووظائفھ��ا،المدرس��ة ب��ین مفھ��وم  ارتب��اط وثی��ق ھنال��ك

  ئفھا .لوظا  عدیدة تقسیمات جانب  إلى للمدرسة  عدیدة مفاھیم  نعثر على  والعكس، ولھذا

ن الإنس��ان ع��  یتلق��اه  ن��وعین م��ن التعل��یم، التعل��یم ع��ن غی��ر قص��د وھ��و ال��ذي ھنال��ك 

م ع�ن قص�د الطبیع�ي والاجتم�اعي، والتعل�ی  بنوعیھ�ا  محاكاة والتقلید وھ�ذا ف�ي بیئت�ھال طریق 

الت��ي  ئلووس��ائلھ و م��ن ب��ین الوس��ا  أھداف��ھ  المجتم��ع ل��ھ  یع��د المدرس��ة و تق��وم ب��ھ وھ�و ال��ذي 

د ف�ي المقص�ول�م یع�رف ھ�ذا الن�وع م�ن التعل�یم  ل�ھ " المدرس�ة ". أن المجتم�ع البش�ري  أعدھا

      .لأولى ، حیث كانت الأسرة (الأبوین )ه عھود

 طری��ق التقلی���د أي ع���ن   عفوی��ة  بطریق��ة  تلق��ین أطفالھم���ا  ف���ي  ھام��ا تلع��ب دورا 

، وبم�رور اأدائھ�  ل�ھ ف�ي  أب�وه، بمش�اركتھ یزاولھ�ا  والمحاكاة، فكان الطف�ل ی�تعلم المھ�ن الت�ي

ج��ات اتتط��ور الص��ناعة وت��زداد ح ي ب��دأتوتط��ورت البش��ریة وبالت��ال ال��زمن تعق��دت الحی��اة

لبی�ة الإنسان وھنا ظھرت ظواھر جدیدة وبدأت فكرة تقس�یم العم�ل حت�ى ی�تمكن المجتم�ع م�ن ت

أب�ن   ب�رهیعت  ال�ذي  الیومیة، وبالتالي ظھرت التخصصات في المھن من بینھا التعل�یم  حاجاتھ

 المض��مار نج��د ع��دة  ف��ي ھ��ذا و ات"،ص��ناعة م��ن الص��نائع الت��ي تنش��أ ف��ي المجتمع��"خل��دون 

  ب��أن  أو لس��ن ی��رى ف��ادوارد  المدرس��ة خ��لال تطورھ��ا  تقس��یمات للمراح��ل الت��ي م��رت بھ��ا

 بإیجاز .  نتطرق لھا  ثلاث  بمراحل مرت   المدرسة

 :    ةالمدرسة التقلیدی -8

عل�ى حف�ظ ال�دروس  غالب�ا   ینص�ب( التركی�ز  ن في ھذا  النوع  من  الم�دارس ،  ف�إ

بنش��أة   تتص��ل  دون أخ��ذ بع��ین الاعتب��ار ن��واحي الاخ��تلاف  الت��ي تنظیم��ا منطقی��ا،الت��ي ی��نظم 

  .)20(جاتھ أو باھتمامھ الذاتي)االتلمیذ، أو بح

 :  المدرسة التقدمیة -9

                                                 
 .10،ص1،ترجمة أحمد زكي محمد و محمد الشبیني،القاھرة،م.م.ح،بدون تاریخ،الجزءالمدرسة و المجتمع،نـ ادوارد أوولس -20
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للف��رد، وعل��ى اھتمامات��ھ   العاطفی��ة ج��اتامنص��ب عل��ى الح تركی��ز ھ��ذه المدرس��ة (إن

  .)21(وحل المشكلات ) في التخطیط نموه التعلیمي المطرد على التعاون مصدر اباعتبارھ

   : مدرسة المجتمع-10

  فیق�ول (بأنھ�ا تس�تھدف تنمی�ة الص�فات  المجتمع  ث عن مدرسةیویأتي في نھایة الحد

وتخط�یط برامجھ�ا وتنظ�یم  سیاس�ة المدرس�ة في تلامیذھا وإشراك الأھالي ف�ي رس�م  الإنسانیة

  كما أنھا تعم�ل عل�ى ،یة في الحیاةالرئیسمحور الدراسة في المنھج حول العملیات والمشكلات 

 تسین العلاق�احفیھا وذلك بت في المنطقة التي تقوم الأطفال والشباب الراشدین مستوى تحسین

 إلى ھذا نجدھا تس�تعمل البیئ�ة كمعم�ل فةخفیف أثر الفوارق  بین الناس بالإضابین الجماعة وت

 خب�رات وكس�ب خ�ارج المدرس�ة ال�ذي یعیش�ونھ  مباشرة بالواقع التلامیذ وذلك باتصال  للتعلم

  تیس�ر اس�تخدام مرافقھ�ا  أنھ�ا الواق�ع، كم�ا  مشكلات ھ�ذا لحل التدریب عن طریق منھ  واسعة

والمس�ائل الرئیس�یة للحی�اة   م خططھا ومنا ھجھ�ا ح�ول العملی�ات الأساس�یةالبیئة، وتنظلخدمة 

  .)22(ط برامجھا)الواقعیة، بإشراك الأھالي في رسم سیاسة المدرسة وتخطی

"  " أص��ول التربی��ة والتعل��یم وھنال��ك تقس��یم ج��اء ب��ھ ال��دكتور ترك��ي راب��ح ف��ي كتاب��ھ

  والذي سنوجزه في ما یلي: 

ث ة  لیتح�دالمدرسة المنزلیة،  مدرسة  القبیلة، المدرسة  الحقیقیة، ث�م ی�أتي ف�ي النھای� -

 ھو الآخر عن مدرسة المجتمع .

د یقص���د بھ���ا تعل���یم  الطف���ل ع���ن طری���ق  التقلی���فبالنس���بة للمدرس���ة  المنزلی���ة  فإن���ھ   -

 والمحاكاة.

ثم  یتطرق لمدرسة القبیلة  لیقول (إن المدرس�ة  المنزلی�ة  ل�م  تك�ن  ق�ادرة  عل�ى س�د   -

حاجیات الأفواج  المبتدئین، وھنا  كان لاب�د  ل�ھ م�ن  تك�وین روح�ي  ول�ذالك  نج�دھم  

ع��رافین " حی��ث  ك��ان یعھ��د ل��ھ  القبیل��ة ویطل��ق عل��یھم  أس��م  " ال ق�د اس��تعانوا  بخب��راء

                                                 
 .11نفس المرجع،ص -21
 .23ــ17نفس المرجع،ص -22
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إطلاع  الناشئین على  تلك  الأخب�ار وت�دریبھم عل�ى تل�ك الطق�وس وخصوص�ا عن�دما 

 .)23(یناھزون البلوغ)

ثم یعمد  إلى الحدیث عن المدرسة  الحقیقیة   لیقول  ( ... و أخیرا  ظھرت المدرسة   -

 .)24(الحقیقیة التي یدیرھا  معلمون من أھل  الاختصاص )

 ھایة یتحدث عن مدرسة المجتمع لیقول (... ھ�ي المدرس�ة الت�ي ی�دور نش�اطھاوفي الن

  .)25(من ظروف المجتمع وأحوالھ ) الجماعة وتنبع مناھجھا وبرامجھا حول خدمة

 أنم�اط م�ن ف�ي ك�ل نم�ط  أن�ھ  تطور المدرسة، نلاحظ   عن من خلال ما سبق ذكره  

  أنن�ا كم�ا  ، السابقاتھ  مخالفة وظائف ھا ل وتكون  كل مرحلة من المراحل إلا أو في  المدرسة

  ل�ذياحی�ث أن�ھ ف�ي التنس�یق  نلاحظ أن المدرسة تربط بالمجتمع في مراحل تطورھ�ا الأخی�رة،

 مع ب�المجت  تطورھ�ا إل�ى الارتب�اط  لھما وجدنا أن المدرسة وصلت ف�ي أخ�ر مراح�ل  ارضنتع

  لھ .  خدمة  وفي نفس الوقت والاعتماد علیھ في أداء وظیفتھا،

  ف��ي المراح��ل الأول��ى  المدرس��ة كان��ت منفص��لة ع��ن المجتم��ع أن   یعن��ي لك��ن ھ��ذا لا

س�رتھ ف�ي بل كانت مرتبطة بھ جزئیا ففي المدرسة المنزلیة نجد الطفل یعتمد على أ لظھورھا،

افع�ا نا ت�راه ھ�ا م�بیلة ،حیث أن كل قبیلة تلق�ن أبناءتعلم المھن ونفس الشيء بالنسبة لمدرسة الق

  .مفیدا في حیاتھ و لھا 

  

  

  

  

  

 

 

                                                 
 .150د.تركي رابح،مرجع سابق،ص -23

 .151نفس المرجع،ص -24

 .163نفس المرجع،ص -25
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  ثانيل الــة الفصخلاصـــ

 ھ��ي و الم��تعلم، إل��ى  المعلوم��ات م��ن المعل��م بنق��ل  اجتماعی��ة، تق��وم مؤسس��ة  المدرس��ة

  بالتربیة . المسماة جزء من العملیات الكلیة

م��رت المدرس��ة بمراح��ل مختلف��ة، وخ��لال ك��ل مرحل��ة نج��د وظ��ائف معین��ة للمدرس��ة، 

ع، وخ�لال التقلیدی�ة، ومدرس�ة المجتم�  للمدرس�ة وھ�ي المدرس�ة  بالنس�بة ومن المفاھیم السائدة

ك��ن ب��المجتمع الموج��ود  فی��ھ، ل  وثیق��ا  ك��ل ھ��ذه المراح��ل كان��ت المدرس��ة مرتبط��ة ارتباط��ا

بیل س�المنزلی�ة عل�ى  فف�ي المدرس�ة  الارتب�اط  ف�ي درج�ة نیكم�  المراح�ل الاختلاف ب�ین ھ�ذه

ة مدرس��ھ��ذا عك��س م��ا نج��ده ف��ي ف��ي تعل��یم المھ��ن و  أس��رتھ ىالمث��ال نج��د أن الطف��ل یعتم��د عل��

 ال�ذي  واقع ـال�ب مباش�رة  التلمی�ذ  باتصال   ذلك للتلمیذ و كمعمل   المجتمع الذي نستعملھ البیئة

  خارج  المدرسة. یعیشونھ 

 لت�أقلم ل  إم�ا تحض�یرھم  و  النشء إعداد   في  تتمثل   للمدرسة  الرئیسیة  إن  المھمة

ر لما ھو خر مغایآالواقع الموجود في المجتمع، وأما لتغییر وضع قائم ، بھدف خلق واقع  مع 

  موجود .

  

 



  
  لثاــــل الثـــالفصــ

 
  
  

سیاسة التعلیم في الجزائر قبل الاستقلال و أبعادھا 
 الاقتصادیة و الاجتماعیة

  

 
  
  

  محتویات الفصل

  تمھید:

  أھداف السیاسة الفرنسیة في الجزائر -1

  ظروف التعلیم في الجزائر قبل الاستقلال  -2

  قلالالمتوسط قبل الاست تطور المجموع العام لأعداد تلامیذ التعلیم  -3

  خلاصة الفصل الثالث -4
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    :دیــــتمھ

التربی��ة والتعل��یم ف��ي الص��عید   لق��د وض��ع المجتم��ع الجزائ��ري عب��ر العص��ور قض��ایا

  ل�ذي أق�امھذا الشعب ا لدى  الدینیة الأول من اھتمامھ، وترجع ھذه العنایة إلى عمق المشاعر

لعل��م لال��ذي أعط��ي  ل��كذ، تع��الیم الإس��لام أس��اسعل��ى  الاجتماعی��ة مؤسس��اتھ الثقافی��ة، ولاقات��ھ

علي كل مسلم ومس�لمة وانطلاق�ا م�ن الش�عور ب�أن  ةفریض صبغة مقدسة حین جعل من طلبھ

ي ھ�ام، ب�دعم م�اد تلقائی�ة  التربیة قضیة حیویة للجماعة كلھا، فان التعل�یم ك�ان یحظ�ي بص�فة

وق��ف علیھ��ا، مم��ا أت��اح للم��دارس أن تنم��و  ك��ل مجموع��ة بم��وارد خاص��ة ھ��ي ىویتمت��ع ل��د

ر نس��ي أن ن��ذكر ف��ي ھ��ذا الص��دد ب��أن الاس��تعمار ق��د اس��تغل بك��ل فعالی��ة ال��دون ولاوتزدھ��ر 

د ف��ي ال��بلا ، فأق��ام لوت��نھض ب��ھ المدرس��ة ف��ي اس��تخلاف الأجی��ا  الخطی��ر والمھ��م ال��ذي تق��وم

وموق���ع ك���ل الفئ���ات  وظیف���ة  عل���ي ض���وء امتنوع���ة ح���ددت اختصاص���اتھ  منظوم���ة تربوی���ة

  الاجتماعیة.

ھ�الي للأ یب�دو بوض�وح ت�ام، فالمدرس�ة المفتوح�ة فان�ھ نوعأما المعني العمیق لھذا الت

ارس م�د ی�ن الل�ذین یحت�اج إل�یھم الاس�تعمار، بینم�ا كان�ت في تك�وین المس�اعد اتھممھص تتلخ

  .الأوروبیین نسخة مطابقة للنموذج الأصلي وتم توحید الجھاز التربوي فیما بعد ذلك

  :أھداف السیاسیة الفرنسیة في الجزائر.1

ي العص��ر وبدیھیات��ھ أن الاس��تعمار ل��م یك��ن ف��ي أي بل��د م��ن البل��دان الت��م��ن مس��لمات 

تھ�دف   تھتك�ن سیاس�  لتلك البلدان أو المجتمعات، وبالت�الي ل�م  العام  دخلھا من أجل الصالح

ي ترغ�ب لتل�ك المجتمع�ات، وبالت�ال  حاج�ات الاجتماعی�ةالإلى انجاز المشاریع التي تعبر عن 

  انال��بلاد المس��تعمرة، ب��ل عل��ي النق��یض م��ن ھ��ذا الش��يء، ف�� لأھ��ل  فیھ��ا الأغلبی��ة الس��احقة

  الاستعمار قد خطط لإنجاز أھدافھ الخاصة والتي أتى من أجلھا وھذا بصرف.

اكم ف�ي ت�ر لتلك المجتمعات، والعواق�ب الوخیم�ة المتمثل�ة النظر عن المصلحة العامة

  التخلف وتكریسھ وإذكائھ.

واع�د بدای�ة عھ�دھا بأس�س وق قد التزم�ت من�ذفي الجزائر، فان السیاسیة الفرنسیة  و 

 أربعة تتمثل فیما یلي:
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  الأوروبیین.  معیشة ىرفع مستو  تفقیر السكان من الجزائریین لصالح -1

  العلمي للأوروبیین. ىتجھیل السكان من الجزائریین لصالح رفع المستو -2

ش�أن   م�ن  نش�ر المس�یحیة، والح�ط  طری�ق  تنص�یره، ع�ن  یمك�ن  ما  كل  تنصیر -3

  دی���ن المجتم���ع  إح���لال  أيلمس���لمین  والكی���د  لھ���م  بط���رق  مباش���رة  (واالإس���لام 

  .لمستعمر  في  دین المجتمع المستعمر)ا

لغة الفرنسیة محل اللغة العربیة (أي لغة المجتمع المستعمر ف�ي الالفرنسیة أو إحلال  -4

  .)1(لعامبالمجتمع ا انتھاء صالح والإدارات ومبال بدءا محل لغة المجتمع المستعمر)

 ظ���ل الإدارة  طریقھ���ا للتطبی���ق ف���ي ھ���ذه الأس���س والقواع���د الأربع���ة وق���د وج���دت

ن بص�ورة غی�ر مباش�رة، وأ ذل�كنواحي النشاط الع�ام ب�المجتمع و وصبغت شتى الاستعماریة

ة للقض�اء عل�ي الشخص�ی كان�ت موجھ�ة أساس�ا أھم ما یلاحظ على تلك الأس�س والقواع�د أنھ�ا

  المجتم���ع مقوم���ات دھ���ا المتع���ددة والقض���اء بالت���الي عل���ىعابأب  الجزائ���ري الوطنی���ة للش���عب

  الجزائري.

 سیاس��یة إدم��اج  المس��تعمر ت��دور ف��ي نط��اق  ظل��ت مش��اریع  السیاس��یة فم�ن الناحی��ة 

  .1865في سنة   في فرنسا التي أعلنتھا  الجزائر

ھ كذلك ثابتة في محاربة الشخصیة الوطنیة للش�عب تومن الناحیة القومیة ظلت سیاس

  ئ���ري بك���ل مقومات���ھ اللغوی���ة والثقافی���ة والروحی���ة والحض���اریة، بقص���د القض���اء علیھ���االجزا

  .)2(العقبة الكبرى التي وقفت في وجھة مخططاتھ لابتلاع الجزائر نھائیا اباعتبارھ

الت��ي  أھ��داف ھ��ذه السیاس��یة و  ب��ین الجزائ��ریین كان��ت م��ن ض��من لتفرق��ھاأن   كم��ا

) )تفیولی� (ھ�ا عل�ى برن�امج (قب�ن ب�ادیس ف�ي تعلی مجلة الشھاب للشیخ عبد الحمی�د  فضحتھا

لإدارة ف�ي ا  ونل�یعم ھم ال�ذین  حق الانتخاب و  منحھم المتعلق بدمج عدد من الجزائریین و

  م��ن  مؤلف��ة  ال��بلاد  یكث�ر الش��قاق وتص��بح  الفرنس��یة وب��ذلك وإعط��ائھم الجنس��یة   والحكوم�ة

  لامي.ومتجنسین جزائریین مرتدین عن دینھم الإس, فرنسیین

                                                 
     ، الطبعة الثانیة، الجزائر، الشركة الوطنیة للنشر الشیخ عبد الحمید بن بادیس فلسفتھ وجھوده في التربیة والتعلیمتركي رابح،  - 1

    .43،ص1974والتوزیع،

   .73،ص1975)،1ط ( والتوزیع، الوطنیة للنشر ةالشرك الجزائر، ،التعلیم القومي والشخصیة الوطنیة راجع تركي رابح، - 2
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غی��ر متجنس��ین  ھن��اك أخی��را الشخص��یة الإس��لامیة، ث��م مح��افظین عل��ى س��ینحمومت

  .)3(ولیس لھم حق في الإنتخاب  مطلقا

الجزائري  للمجتمع  تدھور الوضع الاقتصادي   فقد  أما من الناحیة الاقتصادیة ،

 لكة البؤس الجزائر بأنھا مم (Jeacques.Madaul)وصف جاك مادول  بشكل كبیر حتى

التجاریة الفاخرة ، وبعض القرى الأوروبیة والمزارع  محلاتالبغض النظر عن ذلك و

 .)4(الفرنسیة المزدھرة 

انت��زاع الأراض��ي الزراعی��ة  عل��ى الفرنس��ي ح��تلاللإافف��ي المی��دان الزراع��ي عم��ل  

  النحو التالي: ىومصادرتھا لفائدة المعمرین الأوربیین عل

  ھكتار 365.000 على إستولي 1860و 1840 بین سنة ما – 1   

  ھكتار 517.000 إستولى على 1880و 1860بین سنة  ما – 2   

  ھكتار 243.000 إستولى على 1900و 1880بین سنة  ما – 3   

  ھكتار 200.000 إستولى على 1920و 1900بین سنة  ما – 4   

م�ا الق�وانین العقاری�ة و الجزائری�ون للمعم�رین تح�ت ض�غط باعھ ما ىھذا علاوة عل

الجب��ال والمن��اطق  ىالفلاح��ین لھج��رة المن��اطق الغنی��ة إل�� ارع��ن ھ��ذه السیاس��ات اض��طر ن��تج

  .)5(القاحلة في الجنوب 

خ�روج الملكی�ة الزراعی�ة م�ن أی�دي  ىترت�ب عل� ویقول الدكتور ترك�ي راب�ح أن�ھ ق�د

 قب�ل ان�دلاع   بل�غ ع�دد الع�اطلین ع�ن العم�ل  بی�نھم بحی�ث  الجزائریین  انتشار الفقر والبطالة

  .)6(%91نحو1954ورة في عام الث

 ىتبق� كي بكل قوة نالجزائریی حارب الاحتلال تصنیع الصناعي، فقد أما في المیدان

  .)7(وجھة الصناعیة الفرنسیة الحدیثة بلا قیود ولا حدودالسوقا مفتوحة في 

ادیا تبق�ي مرتبط�ة اقتص�  أن تص�نیع الجزائ�ر  وقد كان ھدف المستعمر م�ن محارب�ة

كبی�رة ، كم�ا ك�ان الھ�دف منھ�ا  ة علیھا ف�ي ك�ل ص�غیرة وتمدعالمجالات وم بفرنسا في جمیع

                                                 
  45، ص 1935ابریل د،عد11) مجلد1مجلة الشھاب،جزء( - 3
  28ـ تركي رابح،مصدر سابق ص - 4
  .17-18،ص1975)،الطباعة الشعبیة للجیشةراجع: وزارة الفلاحة والثورة الجزائریة (نصوص أساسی - 5

  .87-82تركي رابح،مصدر سابق،ص - 6
  88-87نفس المصدر،ص - 7
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تبرز الجزائ�ر بكیانھ�ا   الاقتصادیة حتى لا في المجالات الجزائریة محاربة الشخصیة  كذلك

 دول��ة الاح��تلال و زراعی��ا ع��ن  مالی��ا، و الاقتص��ادي الخ��اص المتمی��ز ص��ناعیا وتجاری��ا و

داخ�ل   منافس�ا خطی�ر لص�ناعتھا بضتھا الحدیدیة أو تصبح ق  إلى الإنفلات من ىبالتالي تسع

  .)8(لوفرة المواد الخام والید العاملة المنخفضة الأجر في الجزائر االجزائر وخارجھا نظر

وبالتالي فان الاقتصاد الفرنس�ي س�یلحقھ ض�رر إذا م�ا تص�نعت الجزائ�ر وق�د ظل�ت  

ووقع��ت   الثانی��ة  الح��رب العالمی��ة الجزائ��ر س��ائدة إلا أن ان��دلعت  تص��نیع  ھ��ذه النظ��رة إل��ى

الس��ماح بقی��ام ص��ناعة  ى، فاض��طرت الحكوم��ة إل�� 1944ف��ي أی��دي الألم��ان س��نة   فرنس��ا

  .)9(خفیفة

  لالـت�الاح  بع�د رـالجزائ في المجتمع  انقسم  فقد  اعيـالوضع الاجتم  حیث من أما

  سكان:مجموعتین من ال إلى

  : ىالمجموعة الأول

وھ�ي  ركاب الاح�تلال .. الجزائر في ىإل وروبیة التي وفدتالأ  ةوتتكون من الجالی

  ت�ازامم اجتماعی�ا اف�ي ال�بلاد، واحتل�ت مرك�ز أھم النشاطات الاقتص�ادیة  ىأقلیة سیطرت عل

ا، نفس���ھ مت���ازت ھ���ذه  المجموع���ة  بانغلاقھ���ا  عل���ىا  .. وق���داكلمتھ���  ونف���اذ  نظ���را لثرائھ���ا

نھ�ا أجن�اس ھ�ذه الجالی�ة واختلف�ت فیم�ا بیوالتعصب والعنصریة ضد الجزائریین وان تع�ددت 

ي أو أو ثق��اف  أي تط��ور اجتم��اعي  م��ن  الجزائ��ریین وحرم��انھم  مع��اداة  ىا تتف��ق عل��فیم��إلا 

 بھدف النھوض بمستواھم العام.  اقتصادي

  : المجموعة الثانیة

، الإجتم��اعي  ، وق��د احتل��ت المرك��ز الأدن��ى م��ن الس��لميتك��ون م��ن الش��عب الجزائ��رت

مش الحی�اة، باعتبارھ�ا مجموع�ة خاض�عة للاح�تلال، وق�د س�اعد إبع�اد أف�راد ھا ىوعاشت عل

 .)10(تردي وضعھم الاجتماعي ىالمجموعة عن الوظائف الإداریة في البلاد إل  ھذه

عل��ى الجزائ��ر،   نف��وذه  بس��ط  وم��ن حی��ث الوض��ع الثق��افي ، ف��ان الاس��تعمار بع��د أن

 ىإل�� ىكم��ا س��عالتعل��یم عل��ى مراح��ل، ف��ي الإدارة وطاردھ��ا ف��ي معاھ��د العربی��ة  ةح��ارب اللغ��

                                                 
  .89راجع نفس المصدر،ص - 8
    .150-149،ص1975،الجزائر،ش.و.ن.ت،العمال الجزائریون في فرنسا دراستھ تحلیلیةـراجع:عمار بوحوش، - 9

  .91-90راجع تركي رابح، مصدر سابق،ص - 10
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  تحط���یم  محاول���ة ىم���ن ورائھم���ا إل��� ىس���ع  تعزی���ز الغ���زو العس���كري بغ���زو ثق���افي فك���ري

س�لامي لھ�ذه ك بمحاول�ة تش�ویھ الكی�ان العرب�ي الإالقومی�ة للش�عب الجزائ�ري وذل� الشخصیة 

إل�ى خاص�ة، ك�ل ذل�ك أدى الشخصیة كما حارب الثقافة بصفة عامة، والثقافة العربی�ة بص�فة 

س��یادة الأمی��ة ب��ین  أف��راد الش��عب الجزائ��ري  حت��ى أص��بحت بع��د ق��رن و ثل��ث م��ن الاح��تلال 

 % بین النساء.2.6% بین الرجال و 94.9تشكل 

%  5.1 نس�بتھاز  تتج�او فل�م   الثقاف�ة و  التعل�یم  الاح�تلال  لھا  التي أتاح القلة   أما

 .)11(%  بین النساء2.6الرجال و  بین

أن فرنسا قد وضعت مخططا ف�ي الن�واحي   لدكتور تركي رابحیستخلص ا  وأخیرا 

  ی��ةالقوم للشخص��یة  مح��و المقوم��ات الأساس��یة أس��اس ىوالثقافی��ة، عل�� الاقتص��ادیة السیاس��یة

 ، بحی�ث ف�ي الكی�ان الفرنس�ي الع�ام  الجزائ�ر نھائی�ا حتى تتمكن من ابتلاع  للشعب الجزائري

تلخص��ت أھ��دافھا  البح��ر المتوس��ط حی��ثتص��بح حقیق��ة وواقع��ا ج��زءا مكم��لا لفرنس��ا وراء 

  السیاسة في :

  ل��مف��ي العومختل��ف مؤسس��اتھا و  یتمث��ل ف��ي الدول��ة الجزائ��ري ال��ذي   مح��و الكی��ان -

  وسائر مظاھر السیادة الوطنیة . الوطني

 .ال�ذي اعتب�رھم رعای�ا 1885الجزائ�ریین بواس�طة مرس�وم ع�ام  ىفرض الإدماج عل -

الفرنس���یین ) تمی���زا لھ���م ع���ن الفرنس���یین فرنس���یین وأطل���ق عل���یھم اس���م (المس���لمین 

  المسیحیین .

  .غربمعزل الجزائر عن أشقائھا العرب في المشرق و ال -

ا بعض�  بمحارب�ة بعض�ھم اینشغلو  حتى نبین الجزائریی  بذور الخلاف والشقاق  بذر -

لال م���ن تنفی���ذ مخططات���ھ ف���ي القض���اء عل���ى الشخص���یة القومی���ة تك���ي ی���تمكن الإح���

   .الجزائریة

ي ف��الأوروبی��ون   بھ��ا  یتمت��ع  م��ن الامتی��ازات  الاجتماعی��ة الت��ي نجزائ��رییحرم��ان ال -

   .الجزائر مثل المنح والضمان الاجتماعي، والعلاج و التعلیم ......الخ

                                                 
  93-92دكتور تركي رابح ص راجع نفس المصدر. - 11
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  لوالجھ�  تفش�ي الم�رض الجزائری�ون وبالت�الي  یس�كنھا  الت�ي والأحی�اء إھمال القرى -

  والمشاكل الاجتماعیة.

  د تمثلت أھدافھا في: أما من الناحیة الثقافیة فق

  الإسلامیة . الاستیلاء على الأوقاف -

  تلال.في الجزائر قبل الاح معظم معاھد التربیة والتعلیم التي كانت موجودة مصادرة -

س ت�دری  م�نح عن�مووح�دھا  باللغ�ة الفرنس�یة جعل التعلیم ف�ي جمی�ع الم�دارس الحدیث�ة -

  اللغة العربیة .

  ة كاملة . دارة فرنسفرنسة الإ -

  ة و اللغة العربیة. ة الثقافمحارب -

  . 1938اعتبار اللغة العربیة لغة أجنبیة في الجزائر طبقا للقانون الصادر في سنة  -

وبع��ض   العلم��اء  جمعی��ة ب��ھ   تق��وم  كان��ت  التعل��یم العرب��ي الح��ر ال��ذي  محارب��ة -

  مات الوطنیة الأخرى. المنظ

  والحدیثة. لغات ھي الفصحى، والعامیة  لعربیة إلى ثلاثتقسیم اللغة ا -

المستعمر في إضعاف شخص�یة مجموع�ة م�ن الجزائ�ریین، أت�اح   علاوة على نجاح

ف�ي   عةوھم (جماعة النخبة) وقد استخدم ھذه الجما  في مدارسھ ومعاھده  لھم فرص التعلیم

 .محاربة شخصیة شعبھم القومیة 

س�ا ل�م تق�م  كتابھا (الجزائر الث�ائرة) أن فرن  في، )12( )وان غلیبسي(ج ھلاحظت ومما 

 لل�ذھاب إل�ى   لأطف�ال الجزائ�ریینلالأعداد المتزاید باللازمة و الكافیة للسماح  لبإنفاق الأموا

% فق��ط  م��ن الجزائ��ریین 9، تش��یر إل��ى أن1943تل��ت الح��رب   المدرس��ة ف��ي الس��نوات الت��ي

ك��انوا یعرف��ون الق��راءة  والكتاب��ة، وكان��ت نس��بة الأمی��ة  ف��ي ع��ام % م��ن الجزائری��ات 2.1و

% ف��ي ح��ین كان��ت الغالبی��ة العظم��ى م��ن الأوربی��ین تع��رف الق��راءة 90ترب��و عل��ى  1954

والكتابة  وفي حین تمتع الأطفال الأوربیین بالمقاع�د الدراس�یة، نج�د أن الأطف�ال الجزائ�ریین 

                                                 
  . 103راجع تركي رابح،مصدر السابق،ص - 12
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قد حرموا من تلك المقاعد ، حیث كانت نسبة  قبول الط�لاب الجزائ�ریین  ف�ي المعاھ�د العلی�ا  

 .)13(%0.0066ان لا تزید عن بالنسبة لعدد السك

  :  ظروف التعلیم في الجزائر قبل الاستقلال ـ 2

ال�ى 1901قبل استعراض وضعیة التعلیم خلال فترات زمنی�ة غی�ر متص�لة تب�دأ م�ن 

 ف��ي اعتبارن��ا بع��ض الحق��ائق الت��ي  ف��ي بع��ض المراح��ل ، ینبغ��ي أن نض��ع  1922أو 1920

عن فت�رة )قب�ل الاس�تقلال یزت تلك الفترة (ماالحقائق قد م یجب أن تؤخذ بعین الاعتبار وھذه

 وھي: متوسطالاستقلال) التي ندرس فیھا التعلیم الما بعد (

  إن التعلیم قد كان في ظل إدارة استعماریة. -1

  .إن لغة التعلیم كانت لغة أجنبیة (فرنسیة) -2

  إن برامج التعلیم بدیھیا كانت فرنسیة وذات أھداف خاصة. -3

تكتف��ي  فرنس��ا ل��م  ور أحم��د طال��ب الإبراھیم��ي أن "وف��ي ھ��ذا الص��دد ی��ذكر ال��دكت 

  بتجرید الإنسان الجزائري من أرضھ ومسخ شخص�یتھ، ب�ل عمل�ت ك�ذلك عل�ي إفس�اد الأفئ�دة

ی�ة، وف�ي في إغلاق المساجد والمدارس التي تعل�م العرب التخریبي والعقول، وقد تجلي عملھا 

  لأنھا كانت مراكز لتثقیف الشباب وغرس روح المقاومة في نفوسھم. ھدم الزوایا

  

جمی�ع   قطع�ت ع�ن تل�ك الثقاف�ة الثقاف�ة الجزائری�ة عن�دما  وھكذا قضت فرنس�ا عل�ى

  .)14(الروابط التي كانت تغذیھا وتنمیھا "

  رةأخذ المستعمر بع�د أن ش�وه الص�و " ویستطرد نفس الكاتب في نفس السیاق قائلا:

 ف���ي قل���ب الإنس���ان الجزائ���ري ج���ذوة  بع���د أن أطف���أ  و ىمض���  الأذھ���ان عم���االراس���خة ف���ي 

ف��ي   یلقن��ھ  بھ��ا، أخ��ذ المس��تعمر بع��د ذل��ك  نس��ان، والمب��ادئ الت��ي ی��ؤمنإالاعت��زاز بقیمت��ھ ك

  ." المدرسة الفرنسیة عادات جدیدة في التفكیر والسلوك

ت�ب كلم�ة ف�ي التعل�یم الاس�تعماري ك  م�ن ذوي النظری�ات الخاص�ة  وقد كتب أح�دھم

صریحة في ھذا الموضوع فقال: "إن أحسن وس�یلة لتقیی�د الش�عوب البدائی�ة ف�ي مس�تعمراتنا، 

                                                 
  .50-49،دار الطلیعة،ص1961(الطبعة الأولي )،بیروت  ترجمة خیري حماد، الجزائر الثائرة، ،غلیبسيراجع:جوان  - 13
والتوزیع، الجزائر ،الشركة الوطنیة للنشر  ترجمة حنفي بن عیسي، ،من تصفیة الاستعمار إلي الثورة الثقافیة أحمد طالب الإبراھیمي، - 14

  .17-16،،ص1972
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  اليـأبن�اء، الأھ�  بتنش�ئة  نق�وم  أنھ�و لمش�اریعنا   وأخل�ص ف�ي خ�دمتھم  وجعلھم أكث�ر ولاء

یت��أثرون بعاداتن��ا الفكری��ة   الطفول��ة وأن نت��یح لھ��م الفرص��ة لمعاش��رتنا باس��تمرار وب��ذلك  من��ذ

تقالی��دنا فالمقص��ود إذن باختص��ار ھ��و أن نف��تح لھ��م بع��ض الم��دارس لك��ي تتكی��ف عق��ولھم و

  .)15(وحسبما نرید"

 نخب�ة   الاس�تعمار ھ�و تك�وین  وھو یستطرد قائلا:" إن الھدف ال�ذي ك�ان یرم�ي إلی�ھ

 حیث یش�عر أولئ�ك المثقف�ین أنھ�م غرب�اء  مقطوعة عن الجماھیر الشعبیة   مزیفة من المثقفین

ل�بلاد ویتنك�رون للتقالی�د ، ویش�بھون بأس�یادھم  ویص�ابون  ھم  فتتقطع صلتھم بأبناء ذوی  بین

و ن�وع  م�ن  التعبئ�ة  وھ�  العقائدی�ة البوفاری�ة  (JULERS. GOUIE) ج�ول غ�ولي  بم�ا س�ماه

ول�ذا  ، )16(" یح�اولون دائم�ا أن یحت�ذوا الأجنب�ي وأن یتقمص�وا شخص�یة الأجنب�ي الفكریة  إذ

الس��لبیة الت��ي یتركھ��ا المس��تعمر عل��ى شخص��یة الف��رد المس��تعمر، أن ھ��ذا ف��إن م��ن أھ��م الآث��ار 

الأخیر یجد نفسھ ف�ي حال�ة ع�دم الت�وازن،  ذل�ك لأن�ھ لا یس�تطیع أن یوف�ق ب�ین مكتس�باتھ ف�ي 

  .الماضي، وما تفرضھ علیھ السیطرة الاستعماریة 

عل�م إلا ع�ن طری�ق المدرس�ة الت�ي ت ت�تم ع�ادة ف�ان الس�یطرة لا الحاضر وب�الطبع في

الأول�ى منھ�ا ھ�ي لات واالفرد قیم المستعمر، فالمستعمر یدخل تغیرات كبیرة ف�ي جمی�ع المج�

 .)17(بعاد اللغة عن مكانتھا الحقیقیة وجعل لغتھ في محلھاإ

فرنس�یة للشك حول أبع�اد السیاس�ة التربوی�ة ال یترك مجالا الذي لا ھذا الإیضاح بعد 

لإدارة ظ�ل ا ف�ي بش�كل ع�ام تط�ور التعل�یم ى دراس�ةالاستقلال، ننتقل الآن إل في الجزائر قبل

  مسبقا. ةالاستعماریة خلال الفترة الزمنیة المحدد

  :قبل الاستقلال وع العام لأعداد تلامیذ التعلیم المتوسطتطور المجم -3

وأوروبی��ین   ف��ي ك��لا الجنس��ین ، مس��لمون  التلامی��ذ ك��ان مجم��وع 1901ف��ي ع��ام  

م�ن  بینما كان نص�یب الإن�اث 140.551 ن ھذا العددبحیث كان نصیب الذكور م 199.734

  مقعدا. 59.183عدد ھذه المقاعد الدراسیة 

                                                 
  .21-20نفس المصدر،ص - 15
  19لمصدر،صنفس ا - 16

17  - MOSTAPHA LACHREF m « l’Algérie nation et société »,Alger KS.N.E.D,1972.p.p.317-318. 
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م وصل المجموع العام لأع�داد تلامی�ذ التعل�ی 1911وبعد عشر سنوات، أي في عام  

دة المس���جلة  خ���لال عش���ر س���نوات تق���در ب���ـ أي أن الزی���ا  248.124 متوس���طال الابت���دائي و

  مقعدا. 48.990

تلمی��ذا، أم��ا ع��دد الإن��اث فق��د ك��ان  177.757ذكور ف��ي تل��ك الفت��رة وك��ان ع��دد ال��

 م�ن  ، تراجع المجموع العامىأخر  ، أي بعد عشر سنوات1921وفي عام  ةتلمیذ  70.967

  مقعدا. 33.19أي بناقص  ةتلمیذا وتلمیذ 214.805إلى   248.124

قد كان ف  لإناثتلمیذا أما عدد ا  155.137الزمنیة  الفترة كان عدد الذكور في تلكو

  ).1تلمیذة لاحظ الجدول ( 59.618

ـ وذل���ك بالمقارن���ة ب��� 263.220، وص���ل المجم���وع الع���ام إل���ى 1931وف���ي ع���ام 

  48.415 ـتق�در ب�  خلال عشر س�نوات  مقعدا منذ عشر سنوات خلت، أي بزیادة 214.805

   .81.468ان أما عدد الإناث فقد ك 191.753قد كان عدد الذكور في الفترة الزمنیة  مقعدا و

  ) 01الجدول رقم : ( 
  

  " 1لمتوسط" تطور المجموع العام لأعداد تلامیذ التعلیم ا
  

  الجنس          
 ةالفتر 

  المجموع  الإناث  الذكور

  
1901  

140.551  59.183  199.734  

1911  177.157  70.967  248.124  

1921  155.137  59.618  214.805  

1931  191.753  81.468  263.220  

1945  241.206  85.201  326.407  

1956  404.199  141.351  552.500  

1957  476.757  174.158  650.915  

1959  745.681  294.742  1040.423  

1960  840.078  327.971  1.168.050  
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یق���رب م���ن خمس���ة عش���ر عام���ا، أص���بح المجم���وع   بع���دما ، أي1945وف���ي ع���ام  

نذ خمسة عشر عاما خلت وبالتالي ف�إن مقعدا م 263.220مقعدا وذلك بالمقارنة بـ  326.407

  .)18(مقعدا 63.187المسجلة في تلك الفترة تقدر بــ   الزیادة

 تلمی��ذا، وذل��ك 241.206الزمنی��ة یق��در ب��ـ  ھ��ذا وك��ان ع��دد ال��ذكور ف��ي تل��ك الفت��رة

  المقارن�ةب  وذل�ك تلمی�ذة 85.201یق�در ب�ـ  بعدد الإناث ال�ذي ك�ان خ�لال نف�س الفت�رة بالمقارنة

ان ع�دد ك� وقد 267.685تقدر بـ  خلال تلك الفترة   تقریبا، أي بزیادة  سنوات خلتمنذ عشر 

 ة .تلمیذ 147.002كان عدد الإناث  تلمیذ، ھذا بینما 41.063الذكور خلال نفس الفترة 

 ذةتلمی�ذا وتلمی� 552.500وع  إلى تراجع المجم فقط  بعد عامین أي 1956وفي عام 

  مقعدا . 35.515عدا منذ عامین فقط أي بناقص مق 588.065وذلك بالمقارنة بــ 

تلمی��ذا بینم��ا ك��ان  404.199ھ��ذا وق��د ك��ان نص��یب ال��ذكور م��ن ھ��ذا المجم��وع الع��ام 

  تلمیذة. 141.351نصیب الإناث من ھذا المجموع 

ن���ة ب���ـ مقع���دا، وذل���ك بالمقار 650.915، أص���بح المجم���وع الع���ام 1957وف���ي ع���ام 

 مقع�دا خ�لال فت�رة زمنی�ة تق�در 97.365ق�درھا  أي بزی�ادة 1956مقعدا ف�ي ع�ام  552.550

  بعام واحد فقط.

 نص�یب الإن�اث   أم�ا  مقع�دا  476.757ھذا المجم�وع   كان نصیب الذكور من  وقد

 .)19(مقعدا 158741.ھذا المجموع فقد كان  من 

مقعدا وذل�ك  1.040.423فقد أرتقي المجموع العام بحیث وصل  1959أما في عام 

وزع مقع�دا وق�د ت� 379.508، أي بزی�ادة ق�درھا  957مقعدا في عام  650.915بالمقارنة بـ 

أم��ا الإن��اث فق��د ك��ان ع��ددھن  تلمی��ذا 745.681ھ��ذا المجم��وع بحی��ث ك��ان ال��ذكور یمثل��ون 

  تلمیذة. 294.742

تلمی�ذا،  1.168.050 ىوصل المجموع العام إل  فقد  ، 1960أما في العام الدراسي 

ق���درھا  بزی���ادة ، أي1959ف���ي الع���ام الدراس���ي  1.040.423بالمقارن���ة ب���ـ  تلمی���ذة وذل���ك و

                                                 
 ـ  1830تكوین التخلف في الجزائر، محاولة لدراسة حدود التنمیة الرأسمالیة في الجزائر بین عامي  بن أشنھو، فعبد اللطی - 18

  .479ص،1979،الجزائر،الشركة للنشر و التوزیع،1862
  .180)،ص تكوین التخلف في الجزائر( ،نفس المصدر السابق - 19



 : مفھوم المدرسة ووظائفھاالثالثالفصل 
 

51 
 

كان نصیب  مقعدا،   840.078وقد كان نصیب الذكور في ھذا المجموع مقعدا،  127.627

  .)20(مقعدا 327.971الإناث 

                                                 
  .181صتكوین التخلف في الجزائر)،( ،نفس المصدر السابق - 20
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  خلاصة الفصل الثالث

واضیع بالسنوات المذكورة في م التحلیلي للكم التربوي المحددة ھذا العرض بعد

 ل ھذهستقلاا أن نستخلص صورة عامة للتعلیم في الجزائر قبل الانة، یمكنالتحلیل والمقارن

  الوجھ التالي : ىالصورة التي یمكن أن نلخصھا في نقاط محددة نستعرضھا عل

أساسا ظلت  تابعة لحاجة المستعمر  لنشئ الجزائريل طبیعة التعلیم المقدم  كمیة و إن  -1

  .)21(بعة لحاجات وتراكم رأس المالأو بتعبیر الدكتور عبد اللطیف بن أشنھو تا

  دةقد تمثل في فئات إجتماعیة محد1930إن المضمون الاجتماعي للتعلیم منذ سنة  -2

  أبناء الملاك العقاریین والتجار والقادة والبشوات . ىتنتمي إل

بت ا، قد لعبینھم  تفاوت  الموجھة لأحداث بین المناطق الجزائریة و  ة التفرقةإن سیاس -3

  قصدب  تمیزت مناطق معینة بحیث  1892سنة   بالجزائر منذ  ور التعلیمدورا في تط

  تقسیم السكان من الجزائریین.

     النحو التالي:       ىإن معدل الانتساب للسكان من الجزائریین قد تطور عل -4

          %03.8 . كان لا یشكل 1908في سنة  -

  .         0%4.50  .كان لا یشكل سوى 1920في سنة  -

       % 06كان لا یشكل سوى 1931سنة  في -

رسة المد ومعني ھذا أن الغالبیة العظمي من الأطفال الجزائریین قد ظلت بعیدة عن

 . الفرنسیة

 اكانو یملكون أرضا، ھم الذین یلاحظ أیضا أن أطفال الفلاحین الفقراء والذین لا .1

  عن المدرسة . بعیدین

ي ف  الرغبة  كان بسبب  1945في سنة   المدرسة ىالمنتسبین إل  عدد  زیادة  إن .2

  الاستقرار السیاسي من قبل الحكومة الفرنسیة . تأمین

لتعلیم ل  العام  تجاهالإكانت تحدد   في الوطن الأم ھي التي  حاجات رأس المال  إن .3

  دن .كان نتیجة لحاجة صناعة المعا 1954حیث یلاحظ أن ارتفاع عدد المسجلین سنة

                                                 
   471المصدر السابق،ص ،، تكوین التخلف في الجزائرراجع،عبد اللطیف بن آشنھو - 21
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ا حیث أننفئویة، ب الأطفال من الجزائریین نظرة ىتنظر إل انتالفرنسیة ك إن المدرسة .4

  یمكن أن نمیز في ھذه النظرة فئات ثلاثة ھي:

  من التعلیم . محرومة فئة أبناء الفقراء، وقد كانت تماما ـ   أ)

ي فمن تعلیمھا  ص الھدفقد تلخفئة الشرائح الوسیطة الحضریة والریفیة، و ـ ب)

    .، بصفة خاصة في الوطن الأمتكوین قوة عمل لرأس المال

تابعة ھا بمفئة الأقسام المسیطرة، سواء منھا الجزائریة أو الفرنسیة وقد سمح ل ـ ت)

   .سیرھا داخل النظام التربوي عبر الدراسات الثانویة والعالیة

 1953عام  فقط، ففي  الأوروبیین ىقاصرا عل التقني العالي، كاد أن یكون  إن التعلیم .1

لمدارس أوروبیون وا  طالبا كلھم 120تضم   الوطنیة للزراعة  المدرسة مثلما كانت

ط من فق 9 منھم طالبا 355تضم  والتجاریة والصناعیة) تقنیة،الالوطنیة الثلاث (

  الجزائریین.

یة جتماعاد الجزائریین من مراكز الریادة والسلطة الاقتصادیة والابعاست ترتب على .2

  المھن الحرة . ىتي تؤدي إلفي المجتمع توجھھم للدراسات ال

 جامعة في 528جزائریا من أصل  طالبا 179كان ھناك  1954في عام  فمثلا

  في العلوم. 113في الطب،  66في الآداب، و 165الجزائر مسجلین في الحقوق و

ان كلفترة افي تلك  مؤداھا أن التعلیم حقیقة ىوأخیرا فإن ھذه المعطیات تصل بنا إل

ذا من ھ ھنییع ما التنمیة الرأسمالیة في ظل إدارة استعماریة مع تیخضع أساسا لمقتضیا

  المضمون التربوي لھذا النوع من التعلیم. ىدلالات یمكن أن تنسحب عل

 وخلاصة القول أن السیاسة التربویة، الحدیثة في الجزائر حاولت أن تعطي

  دیةلاقتصاتماعیة، واالظروف الاج  ومقتضیات ى والتكوین، یتماش  مفھوما، شمولیا للتربیة

  تربویةلوم الث العأحدث المفاھیم، التي اعتمدت علیھا أحدویعتبر ھذا المفھوم من السیاسیة و

  كعلم الاجتماع وعلم النفس التربوي وعلم النفس الاجتماعي .

 حیثب بھذا المفھومخاصة،  لمنظمات الدولیة ومنھا الیونسكو عنایةا وقد أولت

 لیم النظري والتعلیم  المھني.بین التع  جمعی الذيبالتعلیم  اھتمت
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لتعلیم ربط اأنواعھ، و وقد أبدت الاھتمام لمبدأ التوازن بین مختلف مراحل التعلیم و

تربیة ال جمیع جوانب الحیاة في إطار لیشمل بالتنمیة الشاملة، وتوسیع مفھوم التربیة

  م الأفكار.المستمرة والممتدة والتي تربط الإنسان بعالم الأشخاص، وعال

توي یمكن للمدرسة أن تكون في مس ھذه المبادئ والأھداف النظریة  ىوبناء عل

  مكن لھایذلك تلبیة حاجیات العمال والنشاطات الاقتصادیة والثقافیة والعلمیة، الفكریة، وك

لعصر، وح الھا، وتسایر ر رربط التعلیم بالوسط الاجتماعي والبیئي، وتھتم بالإنسان كمحو

  ھان بأنھا من صنع الجماعة .وھذا بر
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  :  تمھــید
، جنبیت�ینلقد  استمر الغ�زو الثق�افي الاس�تعماري  متم�ثلا ف�ي نش�ر اللغ�ة  والثقاف�ة  الأ

بی��ة، وھك��ذا  ف��إن الرواس��ب الاس��تعماریة ولا س��یما  ف��ك  القی��ود المض��روبة عل��ى اللغ��ة العر

س�ندت  أس�تعجلة  واعتمادھا  لغة للتعلیم  والتعامل، والثقافة، قد  كانت  بطبیعة  الحال مھم�ة  م

  منظومة التربویة بعد الاستقلال .  إلى ال

  لحساس�ةومض�امینھ لا س�یما الم�واد ا رة التعل�یمأجز في المدارس و  اللغة تعلیم   إن

دابیر تربی��ة دینی��ة ووطنی��ة، كان��ت م��ن الت�� ت��اریخ وجغرافی��ا وفلس��فة و  ك��العلوم الاجتماعی��ة

  منھا علي شكلھا القدیم . اتخذت لتصحیح المنظومة التي بقیت التي ىالأول

إذ  ،لل�بلاد   یكن جھ�از التربی�ة والتك�وین، بمع�زل ع�ن الحرك�ة التنموی�ة الكب�رى  لم

یات حاجات المجتمع، ومتطلبات النش�اط الاقتص�ادي، ومقتض�  تدریجیا مع  في تكییفھ  شرع

  .التقنیات و لھ، والتي تتمثل في الدیمقراطیة والتعریب والاتجاه نحو العلوم الأھداف المحدد

  ة یتطل�ببامتداده إلي تربیة الكب�ار، إن تنظ�یم ھ�ذه المدرس� ولقد استكمل ھذا النشاط 

 تك�ون ن كم�ا مفتوح�ة للش�با  باس�تمرار، تك�ون  للتطور متفاعلة فیما بینھا  إقامة بنایات قابلة

  مفتوحة للكبار في نطاق التربیة الدائمة . 

 ل أربعالتي تمنح طوا القاعدیة  البنیة  بصفة خاصة تمثل لتعلیم المتوسطومدرسة ا 

دراس�تھ  مواصلة  تلمیذ إمكانیة  لكل  سنوات تربیة إجباریة مشتركة بین الجمیع ، وھي تتیح

  لالتح�اقافي نفس الوقت من الن�واحي العلمی�ة والتقنی�ة إل�ى  ھیستطیع، كما تھیئ ما ىأقص ىإل

أو  قنی�ة بھ�دف رب�ط فك�ره  بالت  المھني، وذلكما بمؤسسات التكوین إبوحدات الإنتاج، و  ماإ

م�ن   العل�وم والمع�ارف والتقنی�ات العص�ریة ىتف�تح فك�ره عل� ىالمھنة من ناحیة، والعمل عل�

لمش�ترك اش�تراك التلامی�ذ ف�ي العم�ل الاجتم�اعي ى إوالمدرسة ترمي ك�ذلك إل� الناحیة الثانیة 

تح تف�� ىة المس��تقبلة والعم��ل عل��المس��ؤولیة، وإع��دادھم فكری��ا وعلمی��ا للحی��اى وت��دریبھم عل��

  مویة.یدولوجیة واقتصادیة وتنإالمجتمع وما یدور فیھ من علاقات وصراعات  ىذھنیاتھم عل
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   :رـ مشكلات التعلیم للدول ما بعد فترة الاستعما 1

ن م�عادة م�ا تنطل�ق مح�اولات التغیی�ر والإص�لاح أو التط�ور، أی�ا ك�ان نوعھ�ا أساس�ا 

  تتمثل في واقع مریر یقتضي حتما تغییره أو إصلاحھ.تحدید المشكلة التي  

حی�ث ھ�و  للإنسان من المعاصرة  الأساسیة، للحیاة  من الجوانب   جانبا  یمثل التعلیم

ف��ھ حس��ب ف��ي الع��الم الخ��ارجي، وتكیی ف��ي مواق��ف ال��تحكم   الإنس��ان  ة یرتك��ز علیھ��افعال��  أداة

  ف�ي ق�رن   أكث�ر م�ن  الت�ي لا تمت�د تق�دم ملا الع�الم   ذلك تجرب�ة  أثبتت  مقتضیات حاجاتھ كما

  حیث لا یمكن أن یستقیم أمر إلا بالعلم والمعرفة.  الزمن الماضي

، ب���دأ یخ���وض غم���اره نھض���ة للاس���تعمارإن الظ���روف التعلیمی���ة لل���دول الخاض���عة 

 ىھوض ب�ھ إل�منذ بدایة النصف الثاني من ھذا القرن، والن الإصلاح في میدان التربیة والتعلیم

تماعی�ة، والاج  الاقتص�ادیة  ظروفھ�ا ومتطلبات الانتقال  مرحلة  بھ مسایره  یستطیع  ىمستو

  والسیاسیة.

أغل�ب المش�كلات المتعلق�ة ب�التعلیم لل�دول م�ا بع�د فت�رة الاس�تعمار ف�ي ھ�ذا  توقد نسب

ومھما یكن م�ن أم�ر ف�ان  )1(استعماریة ، وبعضھا إلي عوامل التخلف ةنتائج سیاسی ىإل  القرن

الت����اریخي  وجودھ���ا  لھ����ذه ال���دول تمح����ورت قض���ایا تتعل���ق بالأمی����ة، و  مش���كلات التعل���یم

  ھا فیما یلي:نالمنشودة  كما سنبی  ،والحضاري ، ومصیرھا

  :مشكلة الأمیة ـأ ـ

ر فت��رة الاس��تعما  بع��د ل��دول م��ا   یمك��ن تص��وره ارتفع��ت نس��بة الأمی��ة إل��ى أقص��ي م��ا

 للعمل الاستعماري .  كنتیجة

تق����دیرات   " حس����ب1970"مفف����ي ال����دول العربی����ة بلغ����ت ع����ا 70% م����ن مجم����وع

بھ�ا الیونس�كو"   قام�ت  فم�ا ف�وق ولك�ن حس�ب دراس�ةالكبار ذوي الس�ن  ، أي 1940الیونسكو

  الأمی��ة، فالتق��اریر لمش��كلة   ح��لا  هالابت��دائي، وح��د  التعل��یم  " یس��تنتج أن یك��ون تعم��یم1970

 600ى قراب�ة " إل�1970ملیون�ا ف�ي س�نة " 544م�ن  ع�دد الأمی�ین  ارتف�اع ىتش�یر إل� الدولیة 

یتع�ین  " علي الرغم م�ن تعم�یم التعل�یم، ف�ي كثی�ر م�ن بل�دان الع�الم .و1982ملیون قبل نھایة "

یمك��ن أن ی��تم إلا م��ن خ��لال التغیی��ر الج��ذري، ف��ي البن��اء  الأمی��ة لا  م��ن ذل��ك، أن ح��ل مش��كلة
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ة تعلیمی��ة جدی��دة ، تتج��اوب التعلیم��ي، الم��وروث م��ن العھ��د الاس��تعماري وإح��لال محل��ھ بنی��

 طار التربیة المستمرة والممتدة.ة وتطلعاتھا المستقبلیة و ذلك  في إومطالب الأمی

  مشكلة التسرب المدرسي : ـ ب
  

  امـللع�� المدرس��ي،  نس��یابالإ  مع��دلات  بش��أن  وـالیونسك�� ام دراس��ات ـتش��یر أرق��

  الابتدائیة.   في المرحلة % 50ن النامیة إلى أنھا بلغت في البلدا )1988-1987الدراسي (

  الس�كان ال�ذین ھ�م  المدارس من مجم�وع في   المسجلة المئویةمع  أن ھذه  النسبة  

وذل�ك راج�ع إل�ي مش�كلة التس�رب  من نفس الس�نة، %50 مرحلة الابتدائیة لم تتعدالفي عمر 

المدرس�ة وینقطع�ون   نأكث�ر م�ن نص�ف التلامی�ذ ، ال�ذین ی�دخلو  الذي یشمل ع�ادة المدرسي

 . )2 (سنة أو سنتین أو ثلاث سنوات........... منعن الدراسة 

  ف�ي مش�كلة دور حاس�م  لھ�ا   اعیة ، والاقتص�ادیةمالظروف الإجتأن وكذلك نلاحظ 

 لمن��اطقالتس��رب المدرس��ي، حی��ث ینتش��ر ھ��ذا الأخی��ر ف��ي المن��اطق الریفی��ة أكث��ر منھ��ا ف��ي ا

  .الحضریة

  :ضآلة وعقم التربیةـ  ت

 إن ترك��ھ مثقل��ة ورثتھ��ا التربی��ة م��ن العھ��د الاس��تعماري، والت��ي تتمث��ل ف��ي الط��رق

وتك��وین  بالمعلوم��ات النظری��ة وط��رق التلق��ین  التقلیدی��ة القدیم��ة والكت��اب المدرس��ي المت��راكم

نی��ة وم��ن ث��م بقی��ت الأنظم��ة التربوی��ة عقیم��ة، لا تس��ایر الظ��روف الوط نالم��واطنین الس��لبیی

  الجدیدة.

  :الثنائیةـ  ث 

ف�ي فص�ل الفك�ر،  تتحل�ي   الثنائی�ة الت�ي ىعل� قائم�ة   إن البنیة التعلیمیة، في البل�دان

ع��ن العم��ل وانع��دام التوجیھ��ات العلمی��ة والتطبیقی��ة وك��ذا فص��ل التعل��یم النظ��ري، ع��ن التعل��یم 

نج�د التعل�یم النظ�ري  العرب�ي، إذ ، ف�ي التعل�یم ىلتقني وھ�ذه المش�كلة الأخی�رة تتجل�المھني وا

اس�تعماریة   إلا مص�الح  بذاتھا وذلك لا یخ�دم  مؤسسات قائمةالمھني منفصلین في   والتعلیم

  )3(موظف الدولة وخادمھا إیجاد اكان القصد منھ

                                                 
 33-32نفس المرجع،العربي فرحاتي،ص - 2
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  :قلة ریاض الأطفال ـ ج

 في  التي تساھم  ةمن العوامل السیاسی  الحضانةإن روضات الأطفال، ومؤسسات  

یم قب�ل التعل�  تحض�یري  بتعل�یم  ھ�ذه المؤسس�ات  تقوم  الفعالیة الإیجابیة، للتعلیم الابتدائي إذ

طف�ال، عی�ة، ومحاول�ة تكیی�ف الأى للشخص�یة الجماالابتدائي وذلك قصد تك�وین المع�الم الأول�

  الوسط المدرسي، وتكوین شخصیتھم .  مع

  :لغة  نأكثر م ىقیام التعلیم عل ـ ح

  كوس�یلة  الثنائی�ة اللغوی�ة تقوم عل�ى فترة الاستعمار  فیما بعد  كانت ظروف التعلیم 

 إل�ى أدي  الأجنبی�ة، الأم�ر ال�ذيى اللغ�ة بالاعتماد عل  تقوم  ھذه الدول للتدریس حیث كانت 

 وج��ود فج��وات ب��ین  ىوالتش��رید ال��ذھني، حی��ث أن ھ��ذه الظ��اھرة أدت إل�� الاغت��راب الفك��ري

  تكوین مجموعة أنواع الصراعات داخل المجتمع الواحد. ىالمتعلمین وبالتالي إل

  :خ ـ مشكلة إعداد المعلم

ن�ب لطغی�ان الجا  إن مشكلة إعداد المعلم كان ناقصا من حی�ث الك�م، والكی�ف وذل�ك 

وین لا معاھ�د التك�  جع�ل مم�ا  انتشار مرافق التدریب  العلمي، وقلة   الجانب ى النظري عل

 تستحب لمطالب التعلیم المتجدّدة بتجدید الحیاة نفسھا.

  :د ـ مشكلة التمویل
  ف��ي س��بیل زی��ادة  لقط��اع التربی��ة ، والتعل��یم كان��ت عائق��ا  الم��وارد المخصص��ة  إن

ف�ي كثی�ر تحقیق�ھ  م�ن المالی�ة أم�ر یتع�ذرللتربی�ة  إذ أن الطلب المتزایدفرص التعلیم وتجویده 

 للتحكم الاقتصادي الذي تفرضھ مرحل�ة الانتق�ال ةامتیاز الأسبقی إلى وذلك راجع نمن الأحیا

ف�ي ح�ین   كان یدرج التعلیم ض�من المش�اریع الاجتماعی�ة الاس�تھلاكیةوظروف التنمیة حیث 

تمتع بالاستقلال ال�ذاتي م�ن ت ، التيمدرجا ضمن قطاعات الاستثمار في الدول المتقدمة  نجده

   .)4(الناحیة المالیة

  

  

  

 

                                                 
 36ـ35نفس الرجع ،العربي فرحاتي ،ص - 4



 الفصل الرابع: سیاسة التعلیم في الجزائر بعد الاستقلال
 

60 
 

 :ـ ضعف الكفاءة الخارجیة لتربیة والتعلیم و

بالوس���ط الاجتم���اعي،   ض���عیف الص���لة  یك���ون غالب���ا ف���ي تل���ك البل���دان إن التعل���یم 

ات یقتص�ر عل�ى إع�داد الكف�اء  الانتق�ال لاقتصادي حی�ث أن التخط�یط الترب�وي ف�ي مرحل�ةاو

ة، داد للش�ھادحیاة ، ولیس الإع�لالھدف الأسمى للتربیة المتمثل في الإعداد ل لمیھ ، والإداریة

  ترتیب عن ذلك ازدیاد انتشار البطالة.تو

التربوی��ة،   ف��ي تغیی��ر المنظوم��ات  الرئیس��یة العوام��ل   تعتب��ر م��ن  المش��كلات  ھ��ذه

  .)5(وإصلاحھا لتستجیب، ومتطلبات التنمیة الشاملة

  :لتعلیم في الجزائرلـ فلسفة الإصلاح الجدید  2

 المنظ��ـومة   تبن��ي علیھ��ا الت��ي  ددت الأس��سـق��د ح��  1976أفری��ل   16ة ـأمری�� إن 

  یلى: التربویة  الجدیدة  فیما

عقی�دة یوجھ حركة الثورة الاجتماعی�ة م�ن ال  ذھبي المتناسق، الذيم"یؤلف الإطار ال

غ بم��ا أن الإس��لام ال��ذي ص��ا و لك��ون وتص��ور للإنس��انلر یبم��ا تش��مل علی��ھ م��ن تفس�� الوطنی��ة

  مثل���ة ف���ي مكاس���ب الحض���ارة العربی���ة الإس���لامیة، كالثقاف���ةملام���ح الشخص���یة الوطنی���ة المت

تب��ر تع م��ثلاإل��ى الأم��ة العربی��ة "حی��ث  الانتم��اء ترس��یخ للغ��ة الت��ي عمل��ت عل��ىوا  والت��اریخ

 وتنظ���یم ف���ي البن���اء وكتطل���ع جم���اھیري يللاتج���اه الإی���دیولوج يش���عبإختی���ار   الاش���تراكیة

تؤك��د  ي الت�� ةالعقی��دة، الإیدیولوجی�� إن التعل��یم لاب��د أن ی��رتبط بھ��ذه  الأخلاق��يالاقتص��ادي و

 للك��ون،   تفس��یرات ى اش��تملت عل��  الجزائ��ري، حی��ث الانتم��اء الحض��اري الت��اریخي للش��عب

لن�ا   الترب�وي، یمك�ن لإص�لاح لومن ھذا الإط�ار الفلس�في، ري كلیا الجزائ  وتصور الإنسان

  ة التربویة المراد بناؤھا.لفلسفأھم المحاور الرئیسیة ل معرفة 

 :أ) ـ الاھتمام بالإنسان 
محورھ��ا الأساس�ي "الإنس�ان" لأن��ھ   مراع�اة تربوی�ة ش��املة م�ع   إس�تراتجیة  وض�ع

ف�ي  مركز الحركة الاجتماعیة، حیث التوازن العقلي، والجسمي وال�وظیفي یلع�ب دورا كبی�را

تأمین ص�حتھ الجس�میة  ىعملت عل وھذه الإستراتیجیةالاقتصادیة و عملیة التنمیة الاجتماعیة

                                                 
 54-53،ص1976أفریل 16،أمریة النشرة الرسمیة للتربیة الوطنیةالوطنیة و التعلیم،وزارة التربیة  - 5



 الفصل الرابع: سیاسة التعلیم في الجزائر بعد الاستقلال
 

61 
 

  انتمائھ الفكري والحضاري واحترام الآخرین وتفتح�ھ عل�ي الثقاف�ة ىیحافظ عل ىوالنفسیة حت

  العالمیة.

   :ب) ـ الاھتمام بالوسط الاجتماعي والبیئي 

  يالبیئ���لاب���د م���ن إرتب���اط إس���تراتجیة الإص���لاح بالتنمی���ة، حی���ث یراع���ي الوس���ط 

ب لحاج�ات الف�رد والمجتم�ع ، والعم�ل المنظومة التربویة، لك�ي یس�تجیناء ب والاجتماعي، في

على استغلال ھذا المحیط في الوسط المدرسي قصد الت�دریب والمھ�ارة، واكتس�اب الخب�رات 

یوي" :"لا یتسنى المدرسة أن تعد طیلة الحی�اة الاجتماعی�ة إلا دالعلمیة ، وھذا ما أكده "جون 

لحی��اة الاجتماعی��ة ....والطریق��ة الوحی��دة الت��ي تع��د التلمی��ذ، مت��ى ك��ان ھ��ذا النظ��ام فیھ��ا یمث��ل ا

الاجتماعی��ة، ھ��ي الاس��تقلال بالأعم��ال الاجتماعی��ة، وتكوین��ھ لع��ادات اجتماعی��ة، ع��ن  للحی��اة

 .)6(طریق الممارسة"

  :) ـ المحاور الكبرى للمنظومة التربویة الجزائریة3

  مبادئ للمنظومة التربویة من أھمھا: ىور علوھذه المحاور وتتمح

  :توطین المنظومة التربویة ـ3-1

العوامل التي تعطي الطابع الوطني الأص�یل   اللغة العربیة من أھم  تزال لا كانت و

إحی��اء الت��راث  یتوق��ف علیھ��ا نش��ر الق��یم ، و  الت��ي  يلجزائری��ة ، فھ��ا  للمنظوم��ة التربوی��ة

تمثل الرق�ي الاجتم�اعي،   رافد من روافدھا ، لأنھا الحضارة و تعتبر كذلك سمة العریق ، و

،ھ��ذا م��ا أك��ده المرب��ي )7(الثقاف��ات الأخ��رى لفك��ري وحف��ظ الشخص��یة الوطنی��ة ف��يا والتق��دم 

ال�ذین یس�تخدمون   كثیرة ، تح�دث لأولئ�ك ى فوض ھناك  ( نیكولا ھانز " بقولھ الإنجلیزي "

  لغ�ة تعارض  ىبدل لغتھم القومیة ..حیث أكد كذلك عل للتعلیم بمدارسھم  اللغة الأجنبیة كأداة

بحی�ث  قس�مین  ن الخط�ورة ف�ي انقس�ام عق�ول التلامی�ذ درسة وھن�ا تكم�لغة الم الأسرة ، مع 

یطل�ق   وھ�ذا م�ا ،ص�حیح)العك�س ف�ي المدرس�ة ، و  یعجزون عن التعبیر عن أفك�ار الأس�رة

  ج�زأرة التعل�یم ، داخ�ل النظ�ام وھ�ذا المنظ�ور یس�تدعي  العق�ل المبلب�ل". ھ�انز"  علیھ نیكولا

  أخ��ري م��ن جھ��ة   للمدرس��ة  تجاھ��اتالإ البنای��ات المدرس��یة  وتحدی��د  تنظ��یم  المدرس��ي و

وتش�ریعاتھ م�ن وح�ي إدارة المجتم�ع ، ولھ�ذا ك�ان   مصدر المض�مون الترب�وي بحیث یكون 
                                                 

 56ص1968،الطبعة الثانیة ،دار مكتبة الحیاة،بیروت المدرسة والمجتمع،نجون دیوي تر،أحمد حسین عبد رحما - 6
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اس��تبدال  فك��رة ،لجدی��دا  الترب��وي ص��الح الناحی��ة التنظیمی��ة، والتش��ریعیة للاأول إج��راء م��ن 

التربوی��ة القدیم��ة باس��م یط��ابق المنظوم��ة التربوی��ة  المنظوم��ة  یط��ابق  الق��دیم، ال��ذي  الاس��م

 "المتوسط  " وزارة التربیة والتعلیم الجدیدة وأصبحت

مط�امح فھذه الإجراءات إن ھي إلا انعكاس للتغییر في البن�اء التعلیم�ي لتس�تجیب ، و

  المجتمع.

لتح��رر ا  إمكانی��ة لن��ا  " یجس��د والتعل��یم  ت��وطین التربی��ة المفھ��وم "  تطبی��ق ھ��ذا  إن

ة تك��وین الحص��ان ثانی��ة   من��ھ یرج��ى  ال��نفس كم��ا عل��ى والاعتم��اد والسیاس��ي  الاقتص��ادي 

لحی���اة المدرس���ة المتمثل���ة ف���ي اس���تجابتھا ، لمتطلب���ات لالثقافی���ة، وتحقی���ق الكفای���ة الخارجی���ة 

  المعاصرة .

بوص�فھا   ت�وطین التربی�ة  فكرة 1976أفریل  16مریة الصادرة في وقد لخصت الأ

  كما یلي:

م�نح المع�ارف  الحی�اة و إع�دادھم للعم�ل و تنمیة شخص�یة الأطف�ال الم�واطنین ، و" 

اھیر إل�ى العدال�ة الاستجابة لمطامح الجم� الفنیة والتكنولوجیة للأطفال والمواطنین و العامة و

 .)8(حب الوطن" ىوتنشئة الأجیال عل والتقدم 

  :دیمقراطیة التعلیم -3-2 

ھ��ا للاش��ك أن المب��ادئ الس��امیة للمجتمع��ات البش��ریة كالعدال��ة والحری��ة والمس��اواة  

  نس�جامالأھمیة الكبرى لما تلعبھ من دور كبی�ر ف�ي ص�یاغة العلاق�ات الاجتماعی�ة وتحقی�ق الا

  ھ�ذه ىك�ز عل�یر  التعل�یم و  التربی�ة جتماعیة ، فنظ�ام الإ  وإزالة الفوارقبین أفراد المجتمع 

لیة ، مقوم�ات أساس��یة وف��ي نف�س الوق��ت یعتب��ر ھ�ا أداة للش��عور بالمس��ؤو باعتبارھ��ا  المب�ادئ

   ربط العلوم النظریة و التطبیقیة . والعمل المنتج ، و

التعل�یم عل�ى الدیمقراطی�ة  درب�ت ع�الم التربی�ة و روض�ت و  وما من ری�ب ف�ي أنھ�ا

ماعي الع�ام ، ال�ذي تمث�ل الاجت من النظام   دیمقراطیا في طبیعتھ وجزءوجعلت منھ نظاما ، 

ش�روط العدال�ة الاجتماعی�ة ،   ال�واقعي حی�ث أن تھیئ�ة  المس�توي ىھذه المبادئ علممارستھ 

                                                 
  59،ص1976أفریل  16، أمریة النشرة الرسمیة الوطنیة وزارة التربیة الوطنیة والتعلیم ،  - 8
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ح�د  ىتجسید المساواة بین الأفراد، ھذه الأفكار تتوقف إل ىوتكوین الإنسان الحر، والعمل عل

  .كبیر

 للق����یم   امتث����ال النظ����ام ىدلی����ل عل����  ام، وذل����كھ���� كمش����روع تحقیقھ����ا،   إذا أری����د

  د ھ�ذا بوض�وحك�ؤت 1976أفری�ل  16وأمریة ، )9(الدیمقراطیة، في طبیعتھ وأھدافھ واتجاھاتھ

 .)14في مادتھا (

حیث تقول: "توفر الدولة التربیة والتكوین المستمر، للم�واطنین، والمواطن�ات ال�ذین 

  .10ھم "لونیرغبون فیھ دون تمییز بین أعمارھم، أو جنسھم أو 

  : في الجزائر المنظومة التربویة ىإضفاء الطابع العلمي علـ 4
  

ل�وجي والتكنومن ضمن الاتجاھات المعاصرة في التربیة والتعلیم ، الاتجاه العلم�ي، 

  عصرنة التعلیم". یسمى وھو ما

  لنش�اطالشمول والت�وازن وك�ذلك اھتمام�ا با ىومعناه أن تتسم المنظومة التربویة، عل

 ع���ددة "بالتربی���ة المت ىوالفك���ري، وت���ربط التعل���یم النظ���ري ب���التعلیم التطبیق���ي، تس���م ال���ذھني

  ةعدد النوعی�تفي   ھذا التعلیم  یتمثل  التقنیات " التي تمنح الطابع العلمي والتكنولوجي، حیث

ذل�ك كریة، والف  العلمیة، منھا النشاطات الاجتماعیة   الظاھرة، في الممارسة العلمیة، لجمیع

جتماعی�ة، والا  النش�اطات العلمی�ة  جمی�ع ىكانت تربیة مستمرة، ومفتوحة عللا یتأتى إلا إذا 

والتجری��ب،   بالبح��ث  ق��اء،أس��س الارت ى عل�� ةومش��تمل  قص��د الابتك��ار والتجدی��د، خاض��عة

  المستوي المطلوب. ىوالتحلیل إل

 وح:الوض� ذل�ك  ىدال�ة عل�  من الأمریة، الباب الثالث، الفصل الأول  )25والمادة (

  ی���ةالعلم یتض���من الأس��س الریاض��یة و  تعلیم��ا  للتلامی��ذ  تعل��یم المتوس���طمدرس��ة ال ت��وفر "

  وفھم العالم الحي والجامد.، من اكتساب تقنیات التحلیل والاستبدال  یمكنھم

ممارس�تھ،   حب العمل، ع�ن طری�ق ىالإنتاجیة، وتربیة التلامیذ عل الخطط   دراسة

الأخ��ص ف��ي المعام��ل ووح��دات الإنت��اج یمك��نھم م��ن اكتس��اب  ىوھ��ذا التعل��یم ال��ذي ی��تم عل��

                                                 
 1981 دار الفكر، دمشق"تأملات "،مالك بن نبي،تر عمر مسقاوي، - 9

  10 - مالك بن نبي ترجمة عمر مسقاوي،"تأملات "،دار الفكر دمشق،1981ص6585
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الش��غل ، ویع��دھم للتك��وین المھن��ي ویھی��ئھم للاختی��ار ال��واعي  لممعلوم��ات عام��ة ح��ول ع��ا

  .)11(م"لمھنتھ

ن یس�تمد كلھا تمث�ل الفلس�فة التربوی�ة الت�ي یمك�ن للنظ�ام الترب�وي أ  ھذه المبادئ  إن

لعقائ�دي الفك�ري وا  م�نھلا ، للاتج�اه  عملھ، وأھدافھ ، وتعتب�ر ك�ذلك ة وأسالیب تمنھا شرعی

  للمنظومة التربویة ككل.

  :السیاسة التربویة الحدیثة في الجزائرـ 5

 التربی����ة   موض����وع أفری����ل الص����ادر بخص����وص  1ف����ي  ح����دد الأم����ر الم����ؤرخ 

  :)12(والتكوینالسیاسة التربویة ورسالتھا التاریخیة كما یلي

  :من حیث المبادئ والأھداف-5-1

  :  مراحلھ ومستویاتھ العربیة، في جمیع  أن تكون لغة التعلیم ھي اللغة

 ، كم��االاش��تراكیةف��ي نط��اق الق��یم، العربی��ة الإس��لامیة والمب��ادئ  أن تعم��ل التربی��ة أ.

  یحددھا المیثاق الوطني.

  ذل�ك ع�نواعیة، ـالاجتم�  العدال�ة  مب�دأ  بتلق�ین التلامی�ذ  یتكف�ل  الترب�وي النظام .ب

  سبیل التعاون. ىالتربیة، مساعدة لأفراد عل  طریق منح

والتفاھم والتنسیق بحیث تضمن لكل جزائري حقھ، في التعلیم إجباری�ا، لفت�رة معین�ة 

  .)13(تعمیم التعلیم "وتتكفل " ب

ع�الم ضرورة ربط النظام التربوي ب�المخطط الش�امل للتنمی�ة والحی�اة العلمی�ة، و ـ ج

علیھ�ا،  تعتبر ھذه المبادئ أساسیة تقوم العلوم والتقنیات، ربطا مستمرا دون تمیز

  سیاسة التعلیم بل السیاسة التربویة، الحدیثة في الجزائر.

  :العاممن حیث النظام التربوي  -5-2

تقس��یم ل��ف المراح��ل وفق��ا للوالتناس��ق ب��ین مخت) م��ن ھ��ذا الأم��ر بالتكام��ل 17م��ادة (ح��دد بال  

  التالي:

                                                 
 85التعلیم,ص والمرجع,وزارة التربیة الوطنیة� نفس - 11

 .85،ص1972أفریل،16النشرة الرسمیة الوطنیة،أمریة  .- 12
 .67،ص1976أفریل16وزارة التربیة الوطنیة والتعلیم ،الرسم للتربیة الوطنیة،أمریة، - 13
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  : التعلیم التحضیري -أ

  لرعای�ةا  وإن ھذهس أھمیة بالغة بالطفولة المبكرة علماء الاجتماع وعلماء النفأولى 

  ھالت��ي تح��دد وتوج��  للشخص��یة ىالس��مات الأول�� ف��ي رس��م  أھمی��ة ھ��ذه المرحل��ة   تب��رھن لن��ا

جھ�زة للطف�ل أ  مختل�ف الأجھ�زة الحس�یة  بع�د ھ�ذه المرحل�ة، إذ تك�ون فیم�ا   سلوك، الأفراد

جمی�ع  ىل�عالم�ؤثرات لإیجابیة، والسلبیة و تنطبع  ھذه ا  المِؤثرات  مفتوحة للاستقبال جمیع

 جوانب الشخصیة (الحسیة، والعقلیة والنفسیة والانفعالیة ).

  المبك��رة، وذل��ك لم��ا تنط��وي علی��ھ وإنطلاق��ا م��ن ھ��ذا ك��ان س��ر الاھتم��ام بالطفول��ة 

 ھ.تتنشئ المرحلة من قابلیة واستعداد لتوجیھ الطفل و

قنی��ات والت لتقب�ل العل��وم ف��تح ذھن��ھتؤھل��ھ لم�ا بع��د ھ��ذه المرحل�ة ، وت تنش�ئة اجتماعی��ة

 .عصریةال

  :  متوسطب.التعلیم ال

  في: ھمھمتص لخوھو یدوم تسع سنوات، وتت

 ي لرفی�ع، ف�منح الثقافة العملیة، والتقنیة التي یت�وفر فیھ�ا الجان�ب العلم�ي، والمس�توى ا

  نفس الوقت .

 إط��لاع التلامی��ذ عل��ى الق��وانین الت��ي ت��تحكم، ف��ي عملی��ات الإنت��اج الم��ادي وخص��ائص 

  العلاقات الاجتماعیة .

  ب��ین والتطبیقی��ة، وض��مان الت��رابط  ب��ین المع��ارف العلمی��ة، وإم��داداتھا التكنولوجی��ة

  النظریة و التطبیق، وبین التفكیر والعمل .

  قواعد العامة، للحوافز المھنیة، بواسطة تربیة تحضر للحیاة النشیطةالإرساء. 

   ولھ ثلاث فروع ھي::  ت.التعلیم الثانوي

  :التعلیم الثانوي العام*

ش���عب  مختل���ف ى إل��� تحض���یر التلامی���ذ  فی���ھی���تم و ث���لاث س���نوات  ی���دوم  ال���ذي 

 الباكالوریا العلمیة والأدبیة.،
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  ھ�ووالجامع�ة، بالعناص�ر اللازم�ة،   یغ�ذي  م�ن الخ�زان، ال�ذي  النوع  ھذا  ویتمثل

حبھا تمك�ن ص�ا  المتوسط، واكتشاف الاستعدادات التي تدعیم المعلومات، ذات المستوىیتیح 

  من مواصلة ما یلائمھ من التكوین العالي .

  :صالتعلیم الثانوي المتخص* 

  یتم اكتشافھا البارزة، التي الازدھار للمواھب إتاحة یھدف على الأخص إلى   الذي

أن یدعم ھذا التعلیم تلك ، وینبغي في المرحلة التعلیم المتوسط لدي الشبان أثناء تعلمھم

وأن ینمي أصحابھا بواسطة الطرائق المناسبة، والتدریبات الملائمة، ویدوم ھذا المواھب 

   .)14 (أیضاالنوع من التعلیم ثلاث سنوات 

  التعلیم التكنولوجي والمھني:*

قطاع�ات الإنت�اج، فھ�و  المناصب، ف�ي مختل�ف  لشغل تحضیر الشبان  والھدف منھ 

الدراس��ات العالی��ة،  لمواص��لة  ر أیض��ایق��وم بتك��وین التقنی��ین، والعم��ال المھ��رة، كم��ا یحض��

التك��وین المقص���ود،  س��نوات وذل��ك حس��ب ب��ین س��نة وأرب��ع   التعل��یم  ھ��ذا  وتت��راوح م��دة

  الص��لة وثی��ق یك��ون منظم��ا بحی��ث م��ن التعل��یم   والاختص��اص المطل��وب، ویك��ون ھ��ذا الف��رع

  .)15(مات العالمیةظبالمؤسسات الإنتاجیة والھیئات العمومیة، والمن

   

                                                 
 .83ص1983دیوان المطبوعات الجامعیة الجزائر،-2ط ،أصول التربیة والتعلیم تركي رابح، - 14
 .84نفس المصدر السابق،ص - 15
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  الفصل الرابع:خلاصة 

ئدة یظھر الحرص الدائم للمسؤولین على قطاع التربیة على ضمان جودة التكوین لفا

  التلامیذ، وعلى تحسین نتائجھم المدرسیة.

وانطلاق��ا م��ن ھ��ذا، یج��ب أن ن��درك ب��أن تحس��ین نوعی��ة التعل��یم بمرحلتھ��ا بتحس��ین 

 مقارب�ات ة التقلیدی�ة نح�والممارسات التربویة، مما یتطلب بدوره تطویر الطرائق البیداغوجی�

داد ة إل�ى إع�أكثر انفتاحا وتتمحور أساسا حول فعل التعلم، ھذا ما دفع بوزارة التربیة الوطنی�

  ملف ھام مكرس لتكوین الأساتذة ولتنمیة معارفھم ومھاراتھم البیداغوجیة.

 

 

  



 

 

  

  الفصـــــل الـخامس

  إستراتیجیة الإصلاح الجدیدة للتعلیم في

  عصر العولمة 

  

   محتویات الفصل

                                                                 تمھید

  ـ إصلاح المناھج الدراسیة 1

  ـ البرامج التعلیمیة قبل الإصلاح 2

  المناھج الدراسیةـ إنشاء جھاز جدید مكلف بتصمیم  3

  ـ اللجنة الوطنیة للمناھج  4

  ـ المجموعات المتخصصة في المواد  5

  ملخص الفصل الخامس ـ   
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  تمھید:

إن التط��ورات الخارق��ة، الت��ي یش��ھدھا الع��الم المعاص��ر، ف��ي می��دان 

 اغوجیةالعولمة اقتضت منا في الجزائر إعادة الصیاغة الشاملة للبنیة البید

رؤی�ة معمق�ة وجدی�دة نح�و الب�رامج الدراس�یة، وطرائ�ق التي نجم�ت عنھ�ا 

ھ التعلیم ووس�ائلھ ((تكنولوجی�ات الإع�لام والاتص�ال)) وھ�ذا م�ا یتط�رق ل�

  ھذا الفصل.

  ــ إصلاح المناھج الدراسیة :  01

یمك��ن تعری��ف المنھ��اج الدراس��ي، بص��فة عام��ة، بأن��ھ مجموع��ة أنش��طة مندمج��ة ی��تم 

  ائقة بغرض بلوغ مرام وأھداف محددة سلفا .تصمیمھا عن درایة علمیة و بمھارة ف

لعناص�ر إن إعادة بناء المناھج الدراسیة عملیة معقدة وحساسة، یتحكم فیھا ع�دد م�ن ا

رھ��ا م��ن التنظیمی�ة الت��ي ی��تم تحدی�دھا بدق��ة كبی��رة لض�مان تماس��كھا ال��داخلي و ترابطھ�ا م��ع غی

ك��ل لبض��مان الس��یر الحس��ن الب��رامج، وتس��تدعي ھ��ذه العملی��ة إتخ��اذ ترتیب��ات تنظیمی��ة كفیل��ة 

  مرحلة من مراحل إعادة البناء .

وف��ي ھ��ذا المنظ��ور، ف��إن تص��میم من��اھج دراس��یة جدی��دة ف��ي إط��ار إص��لاح الفع��ل 

ل�ذي االبیداغوجي في منظومتنا التربویة یقتضي بالضرورة إحداث قطیعة جذریة مع المس�عى 

  إنتھجتھ المنظومة إلى حد الآن .

  الإصلاح : ــ البرامج التعلیمیة قبل 02

، ولق�د كان�ت ثم�ة ع�دة  1962طرأت على البرامج التعلیمیة ع�دة تع�دیلات من�ذ س�نة  

إعتب��ارات إجتماعی��ة و سیاس��یة، خ��لال الس��نوات الأول��ى الت��ي أعقب��ت الإس��تقلال، أدت عل��ى 

إدخ��ال تع��دیلات مح��ددة عل��ى مض��امین بع��ض الم��واد التعلیمی��ة ولا س��یما الم��واد ذات الأبع��اد 

ث��ل الت��اریخ والجغرافی��ا والفلس��فة والتربی��ة المدنی��ة والأخلاقی��ة والدینی��ة. وك��ذا الإس��تراتیجیة م

صیاغة برامج اللغة العربیة و إدراجھا في المسار التعلیمي، أم�ا التع�دیلات الت�ي ط�رأت عل�ى 

البرامج خلال الس�بعینیات ف�یمكن إعتبارھ�ا بمثاب�ة فت�رة تحض�یر لإص�لاح المنظوم�ة التربوی�ة 

  برامج تعلیمیة جزائریة محضة .ومن ثمة ، إعداد 
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ة لاح الب�رامج الم�ذكورة بغ�رض تجس�ید الإنش�غالات المطروح�تم في تلك الأثناء إص�

  آنئذ والتي یمكن تصنیفھا إجمالا في نوعین إثنین : 

 یتعل���ق الص���نف الأول بالتكف���ل بالإنش���غالات ذات الص���لة بتك���وین الف���رد: أي تنش���ئة

  ع المنشود آنذاك .المواطن الجزائري طبقا لمشروع المجتم

    
ف��ي ح��ین تعل��ق الص��نف الث��اني بالإنش��غالات ذات الط��ابع المنھج��ي: إنتق��اء أفض��ل 

ب�ار الخیارات وأحس�ن المنھجی�ات المعروف�ة ف�ي مج�ال تص�میم الب�رامج م�ع الأخ�ذ بع�ین الإعت

م...ولا ش��تى التط��ورات الحاص��لة آن��ذاك ف��ي عل��وم التربی��ة ول��م ال��نفس الترب��وي وتقنی��ات التقی��ی

  . الأمر ھنا بتقییم المكتسبات فحسب، وإنما بتقییم شتى عناصر الفعل التربوي یتعلق

 لھ��ذا الس��بب ش��ھدت فت��رة الس��بعینیات والثمانینی��ات مح��اولات وتج��ارب عدی��دة فیم��ا

ة ي المؤسس�یتعلق بتصمیم البرامج الدراسیة، ولقد بدأت النظرة الجدیدة حینئذ، تفرض نفسھا ف

نی�ة ی�ة والتقین الإعتبار معطیات الواق�ع ال�وطني والتط�ورات العلمالتربویة داعیة إلى الأخذ بع

ع�ل ركی�ز الفتوتوجیھ كل ذلك نحو تنمیة كفاءات التلامیذ الذاتیة وتط�ویر ق�دراتھم العقلی�ة ب�دل 

  التربوي على مجرد تلقین المعلومات و تراكمھا .

تقدیر وتستحق الومع ھذا فلئن كانت تلك التطلعات والتوجیھات حمیدة، في حد ذاتھا، 

 ا إل�ى م�اإلا أن تطبیقھا في المیدان كان یعاني ع�ددا م�ن الص�عوبات الظرفی�ة الت�ي تع�ود أساس�

  یلي: 

  عدم إستقرار الھیاكل التنظیمیة و الأشخاص . -

نق��ص الإع��لام و التك��وین، و قل��ة التجرب��ة / وض��عف التم��رس المھن��ي ل��دى العناص��ر  -

  شكل برامج دراسیة فعالة .المكلفة لترجمة غایات ومقاصد المدرسة في 

ھ��د عج��ز المؤسس��ة المكلف��ة بالمتابع��ة والتقی��یم ع��ن أداء جمی��ع مھامھ��ا، ذل��ك أن المع -

الترب��وي ال��وطني ك��ان مش��غولا بالدرج��ة الأول��ى بتص��میم و طباع��ة الكت��ب المدرس��یة 

  الدراسیة . جوتوزیعھا أكثر من إھتمامھ بالتقییم المنھجي والعلمي للبرام

  المسبقة والضروریة لتطبیق برنامج تربوي جدید .إنعدام الشروط  -
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ب�ین  مثلما یعود منشأ ھذه الصعوبات الظرفیة إلى نقص الإنسجام الداخلي والخ�ارجي

  نقائص .البرامج مع العلم أنھ لم تفلح محاولات تدارك الخلل المحتشمة ، في تصحیح تلك ال

راس�ة، ي كثاف�ة س�اعات الدالبرامج الدراسیة وف� اكتظاظولقد تجلت نتائج ذلك كلھ في 

وغالب��ا م��ا كان��ت المض���امین بعی��دة ج��دا ع���ن مس��ایرة التط��ورات الت���ي تح��دث ف��ي المح���یط 

ك�ل  الإجتماعي والإقتصادي، فضلا عن تخلفھا عن ركب العل�وم والتكنولوجی�ا، وع�لاوة عل�ى

ربی�ة ھذا ، فإن تدریس بعض الم�واد الض�روریة لبن�اء شخص�یة الأطف�ال و ص�قلھا، كاللغ�ة الع

یا كالفلس�فة لیة العلالتاریخ و التربیة المدنیة ، أو تلك المواد التي تساھم في تنمیة الملكات العقو

ھی�ك وبعض فصول برنامج الریاضیات...لم تكن تحضى بكل ما تستحقھ من عنایة وإھتمام، نا

  یم .عن نشاطات الإیقاظ التي لم یخصص لھا أدنى حیز في برامج التعلیم الإبتدائي القد

ما سبق ذكره، یعطي صورة عن حج�م و جس�امة الأعب�اء الت�ي ینبغ�ي تحملھ�ا ف�ي إن 

 ك�ل مكون�اتلنصابھا وإحترام المعاییر التي تضمن التسییر العادي  ىإل المیدان لإعادة الأمور

ور المنظوم���ة التربوی���ة، فم���ن طبیع���ة الأم���ور إذن أن تك���ون المس���ألة البیداغوجی���ة ھ���ي المح���

لعل�م یة الورش على مستوى جمی�ع مكون�ات الفع�ل الترب�وي، م�ع االرئیسي الذي تدور حولھ بق

لیھ�ا أي بأن عددا من البرامج الدراسیة ، وخصوصا منھا برامج التعل�یم الأساس�ي، ل�م یط�رأ ع

  . 1981ـ  1980تغییر منذ الشروع في تطبیقھا في بدایة الموسم الدراسي 

طنی�ة ف�ي وزارة التربی�ة الو لھذه الأسباب جمیعھ�ا، كان�ت أول�ى الت�دابیر الت�ي أتخ�ذتھا

یمی��ة ھ��ذا الش��أن ھ��ي تركی��ز جھودھ��ا عل��ى إقام��ة جھ��از دائ��م لتص��میم الب��رامج والطرائ��ق التعل

  والمصادقة علیھا و تطویرھا .

  ــ إنشاء جھاز جدید مكلف بتصمیم المناھج الدراسیة :  03

ن أة، اتضح بعد تفكیر عمیق بش�أن الجھ�از الجدی�د المكل�ف بتص�میم المن�اھج الدراس�ی

م�ن الض��رورة بمك��ان إنش�اء ھیكل��ة جدی��دة مختص�ة، توض��ع تح��ت الوص�ایة المباش��رة ل��وزارة 

  التربیة الوطنیة ، وتسند إلیھا مھام محددة .

ي یتعل��ق الأم��ر ھن��ا باللجن��ة الوطنی��ة للمن��اھج والت��ي س��ترقى لاحق��ا إل��ى مجل��س وطن��

 2008ج��انفي  23خ للمن��اھج طبق��ا للترتیب��ات المنص��وص علیھ��ا ف��ي الق��انون الص��ادر بت��اری

  والمتضمن القانون التوجیھي المتعلق بالتربیة .
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  ــ اللجنة الوطنیة للمناھج :   04

علمی��ة إن اللجن��ة الوطنی��ة للمن��اھج ، ھیئ��ة إستش��اریة تت��ولى إع��داد تق��اریر الخب��رة ال

والبیداغوجیة  عبر م�ا تص�دره م�ن آراء و تص�وغھ م�ن إقتراح�ات بخص�وص جمی�ع القض�ایا 

  المتعلقة بالمرامج الدراسیة و بخاصة منھا ما تعلق بـ : 

  إعداد التصمیم الشامل لنظام التمدرس . -

  لعامة للتعلیم إنطلاقا من غایات التربیة .صیاغة الأھداف ا -

  إعداد مخطط مرجعي عام للمناھج . -

  تحدید ملمح تخرج التلامیذ في نھایة كل مرحلة تعلیمیة . -

إع��داد م��ذكرات منھجی��ة وأدل��ة مرجعی��ة لتص��میم و بن��اء الب��رامج الخاص��ة بك��ل م��ادة  -

  دراسیة .

 )G.S.D()1 (التصدیق على مشاریع البرامج التي تعدھا المجموعات المتخصصة للمواد  -

بعد التأكد من تطابقھ�ا م�ع المخط�ط المرجع�ي الع�ام للمن�اھج، م�ن جھ�ة، وم�ع مس�توى 

  المعارف والتطورات التكنولوجیة من جھة أخرى .

جي والبی��داغوتحدی��د كیفی��ات تقی��یم التعلیم��ات وإج��راءات الإس��تدراك والتكف��ل النفس��ي  -

  بالتلامیذ الذین یعانون صعوبات تعلیمیة .

الم ع�عضوا برئاسة شخصیة بارزة في  24تتألف اللجنة الوطنیة للمناھج ، حالیا من 

تربی��ة التربی��ة، وی��تم تعی��ین أعض��ائھا إم��ا بص��فتھم الرس��میة ( م��دیرین مرك��زیین ف��ي وزارة ال

بوی�ة ح�وث التردان التعل�یم والتك�وین أو البالوطنیة ) وإما بالنظر إلى تجربتھم المشھودة في می

 ف�ي قط�اع ( مفتشو التربیة والتكوین على مس�توى وزارة التربی�ة الوطنی�ة، الأس�اتذة الب�احثون

  التعلیم العالي...) .

، ولك��ي ت��تمكن اللجن��ة الوطنی��ة للمن��اھج م��ن أداء مھامھ��ا عل��ى الوج��ھ الأكم��ل عم��دت

تخصص�ة التربی�ة الوطنی�ة، إل�ى تنص�یب المجموع�ات المبالتنسیق مع المفتشیة العامة ب�وزارة 

  في المواد .

  

                                                 
1  -Group Spécialisés de Disciplines . 
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     ــ المجموعات المتخصصة في المواد :  05

لف�ة و المرتبط�ة باللجن�ة الوطنی�ة للمن�اھج، مك إن المجموعات المتخصصة ف�ي الم�واد

  بصفة عامة بتصمیم البرامج التعلیمیة والوثائق المرافقة لھا .

ت، بص��ورة خاص��ة ف��ي إط��ار تجس��ید توجیھ��ات وزی��ر تن��درج مھ��ام ھ��ذه المجموع��ا

لمن�اھج، لالتربیة الوطنی�ة وإنطلاق�ا م�ن المخط�ط المرجع�ي الع�ام ال�ذي أعدت�ھ اللجن�ة الوطنی�ة 

  وتتمثل تلك المھام في إعداد مقترحات بخصوص ما یأتي : 

  المخطط المرجعي الخاص بمادة أو نشاط تخصص تعلیمي معین . -

  الدراسیة الساریة .تعدیل و أو تحدیث البرامج  -

ص��یاغة مش��روع ملم��ح المعلم��ین ب��النظر إل��ى مقتض��یات الب��رامج الجدی��دة و أو لآخ��ر  -

 المستجدات البیداغوجیة .

 

 یداغوجی�ةتعیین الخصائص التقنی�ة الحدیث�ة فیم�ا یتعل�ق بمدون�ة التجھی�زات التقنی�ة ـ الب -

  . والوسائل التعلیمیة الضروریة لتحقیق الأھداف المقررة في المناھج

  الھم .ضبط سبل تقییم ومتابعة تدرج التلامیذ في التعلم وكیفیات التكفل بنتائج أعم -

  صیاغة الإرشادات والتوجیھات البیداغوجیة . -

  ي .إعداد مشاریع الوثائق المنھجیة المرافقة للبرامج والموجھة للدعم البیداغوج -

ة مف�تش  للتربی�مجموعة متخصص�ة ف�ي الم�واد ی�رأس ك�لا  منھ�ا    24لقد  تم  تشكیل  -

انطلق��وا إث��ر تنص��یبھم مباش��رة ف��ي  265والتك��وین  ویبل��غ ع��دد أعض��ائھا الإجم��الي 

  مباشرة المھام الموكلة إلیھم .

  ــ المخطط المرجعي العام للمناھج و مخطط سیر جھاز تصمیم البرامج : 5-1

 ی��تم تص��میم المخط��ط المرجع��ي للمن��اھج م��ن ط��رف اللجن��ة الوطنی��ة للمن��اھج إعتم��ادا

م�ن  ى المعطیات الصادرة من وزارة التربیة الوطنیة، ھذه المعطیات المش�تركة تخ�ص ك�لعل

 ة، وتغط�يمیادین التعلیم، وتتعلق  بصورة أساس�یة بالھ�دف الع�ام للمرحل�ة التعلیمی�ة المقص�ود

 یم�ي فیم�امجموع المواد المقررة في ھ�ذه المرحل�ة، وك�ذا بی�ان العناص�ر المكون�ة للمج�ال التعل

  اسة التربویة وبالتعلیمات المشتركة في المجال المقصود .یتعلق بالسی
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فیم�ا  الواقع أن المخط�ط المرجع�ي الع�ام بمثاب�ة میث�اق عمل�ي یح�دد الكیفی�ات المق�ررة

  یتعلق بتخطیط البرامج و تصمیمھا .

إن ھ��ذا  المس��عى ھ��و  ض��مان الت��رابط  والإتس��اق الض��روري  ب��ین مختل��ف  الم��واد  

ط ان الت�رابأیضا بالتنسیق الأفقي أو التكامل بین المواد ) وك�ذا ض�مالدراسیة ( وھو ما یعرف 

ا ب��ین والإتس��اق ب��ین مختل��ف المس��تویات الدراس��یة ( التكام��ل العم��ودي أو التكام��ل الأفق��ي م��

  المواد) .

امج، یمكن تعریف المخطط المرجعي بأنھ وثیقة رسمیة تحدد العناصر التنظیمیة للب�ر

  ة . دلیل عملي لإعداد برامج كل مادة من المواد الدراسیو ھو بھذه الصفة إطار عام و 

یتض���من المخط���ط المرجع���ي ، المح���اور الرئیس���یة الت���ي تتمفص���ل حولھ���ا الأھ���داف 

 ع�ن والمضامین والأنشطة المقررة في كل برنامج ولكل مادة، ولھ�ذا یص�ح الق�ول بأن�ھ فض�لا

ج�ي ال�ذي ر أن�ھ الإط�ار المنھوظیفتھ المرجعیة الجوھریة فإن لھ أیض�ا وظیف�ة توجیھی�ة بإعتب�ا

كم�ا  ،یجد فیھ واضعوا البرامج كل التوضیحات والإرش�ادات الت�ي تس�ھل عل�یھم أداء مھم�تھم 

 أن��ھ یس��مح أیض��ا بالعم��ل وبص��ورة مدروس��ة و متف��ق علیھ��ا، عل��ى ض��مان مزی��د م��ن العقلانی��ة

  والفعالیة البیداغوجیة ومراعاة قیم و غایات المدرسة .

للمن��اھج ك��ذلك وظیف��ة توحی��د النظ��رة بحك��م أن��ھ إط��ار وی��ؤدي المخط��ط المرجع��ي 

ع�داد إمرجعي على المستوى الوطني ، علما بأن البعد یضمن التوافق والمجانسة بین مس�اعي 

  البرامج وتوحید المصطلحات .

یق��ة وتج��در الإش��ارة إل��ى أن��ھ لأول م��رة ف��ي ت��اریخ الجزائ��ر المس��تقلة، ی��تم إع��داد وث

جع��ي می��ة ف��ي كاف��ة الأط��وار الدراس��یة ، یس��لم المخط��ط المرمرجعی��ة لتص��میم الب��رامج التعلی

للمناھج إلى المجموع�ات المتخصص�ة ف�ي الم�واد بغ�رض ترجمت�ھ ف�ي ش�كل ب�رامج دراس�یة، 

وتعم��ل ك��ل مجموع��ة ف��ي م��ادة تخصص��ھا، وتباش��ر ك��ل مجموع��ة متخصص��ة إع��داد الب��رامج 

ج ة والنت�ائالأھ�داف المس�طرإنطلاقا من العناصر الرئیسیة المكونة للمنھاج الت�الي :ـ�ـ ص�یاغة 

ا یؤدی��ھ المنتظ��رة، وك��ذا تحدی��د المض��امین المعرفی��ة الأساس��یة للعملی��ة التعلیمی��ة وإقت��راح م��

  التلامیذ من نشاطات وأسالیب تنفیذھا وتقییمھا .
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تس��لم مش��اریع الب��رامج الت��ي أع��دتھا المجموع��ات المتخصص��ة إل��ى اللجن��ة الوطنی��ة 

قب��ل أن تش��رع ف��ي عق��د جلس��ات المداول��ة للمص��ادقة للمن��اھج قص��د فحص��ھا ودراس��تھا بعم��ق 

  علیھا.

ض��اء تتمی�ز ھ��ذه المرحل�ة الھام��ة ف��ي تق�دم الأش��غال بتنظ�یم ع��دد م��ن اللق�اءات ب��ین أع

اللجن��ة الوطنی��ة للمن��اھج وأعض��اء المجموع��ات المتخصص��ة بغ��رض التوص��ل إل��ى من��اھج 

  ت التكنولوجیة.مطابقة للمخطط المرجعي و متطابقة مع المستجدات العملیة والتطورا

ق��رار یت��ولى ال��وزیر بع��د إس��تطلاع رأي اللجن��ة الوزاری��ة المكلف��ة بمتابع��ة الأش��غال إ

ة ھا بواس�طالبرامج التي تقدمھا لھ اللجنة الوطنی�ة للمن�اھج، وبع�د التص�دیق علیھ�ا یباش�ر نش�ر

  قرار وزاري فتصبح مناھج وطنیة رسمیة ملزمة لكافة عناصر الجماعة التربویة .

ه ت��ذكیر، ھن��ا أیض��ا ب��أن ھ��ذه ھ��ي الم��رة الأول��ى الت��ي تطب��ق فیھ��ا مث��ل ھ��ذوینبغ��ي ال

الإج���راءات عل���ى الب���رامج المدرس���یة و الت���ي ستتس���م م���ن الآن فص���اعدا بالط���ابع الرس���مي، 

  بإعتبارھا صادرة من قمة الھرم الإداري للمؤسسة التربیة .

وم ویمك���ن الق���ول ف���ي الأخی���ر ب���أن الخط���وات الس���ریعة الت���ي یش���ھدھا تط���ور العل���

ل���ى والتكنولوجی���ا و ك���ذا البح���ث الترب���وي والإب���داع البی���داغوجي والتح���ولات الإجتماعی���ة ع

ص�ورة الصعیدین الوطني والدولي...كل ذلك م�ن العوام�ل الحاس�مة الت�ي م�ن ش�أنھا أن ت�دفع ب

لدراس�یة دوریة إلى إعادة النظر في المضامین والمساعي البیداغوجیة المدرج�ة ف�ي الب�رامج ا

 تھ��ا م��ن ط��رف م��دیري المؤسس��ات التعلیمی��ة ناھی��ك ع��ن دور المعل��م ف��ي قس��مھوكیفی��ات إدار

  الدراسي والمفتشین المكلفین بمراقبتھ .

تل��ك ھ��ي الخط��وط العریض��ة للعملی��ات الت��ي یتكف��ل ھ��ذا الجھ��از بتنفی��ذھا بص��ورة 

ات متواص�لة ، ویس��تمر المس��عى المقت��رح عب�ر ال��زمن ویتج��اوز إل��ى ح�د بعی��د مس��توى الترتیب��

  ذ بصورة ظرفیة .التي تتخ
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  :إنجاز المناھج الدراسیة الجدیدة  -5-2

  المقاربة البیداغوجیة الجدیدة :  -5-2-1

ي ت��م إع��داد الب��رامج الدراس��یة وف��ق مقارب��ة جدی��دة، ت��دعى المقارب��ة بالكف��اءات وھ��

 ل�ھ وردودمتفرعة عن المنھج البنائي، وتعتمد على منط�ق ال�تعلم المتمرك�ز ح�ول التلمی�ذ وأفعا

  أفعالھ أمام وضعیات ــ إشكالیة .

 ( البح�ث في ھذه المقاربة یحمل التلمیذ على المبادرة بالفع�ل ب�دل الرك�ون إل�ى التلق�ي

 ع���ن المعلوم���ات، التنظ���یم والترتی���ب، تحلی���ل الوض���عیات، بن���اء الفرض���یات، تقی���یم فعالی���ة

ص�ادفھا یقیة ق�د الحلول...) و ذلك حسب وضعیات ــ إشكالیة منتقاة بإعتبار أنھا وضعیات حقی

  التلمیذ في حیاتھ الیومیة ( في المدرسة والمجتمع ) بوتیرة متكررة إلى حد ما .

تس�اب إن ھذه النشاطات المدرجة في صمیم العملیة التعلیمیة تمث�ل فرص�ا مناس�بة لإك

ف المعارف وحسن التكی�ف وتط�ویر المھ�ارات والق�درات وتعزی�ز الكف�اءات، علم�ا ب�أن تعری�

إنج�از ھو القدرة على إستخدام مجموعة من المعارف والمھ�ارات الت�ي تس�مح ب"الكفاءات ھنا 

  . "عدد معین من المھام

لم م / ال�تعإن إختیارھذه المقاربة البنائیة، التي تضع التلمیذ في صمیم ص�یرورة التعل�ی

یة ج الدراس�وتجعلھ شریكا في بناء معرفتھ، لا تخلو من تأثیر مباشر على منھجیة إعداد البرام

  كتیكیة ) وأسلوب التقییم و وظیفتھ .لوعلى نمط المقاربات التعلیمیة ( الدیا

ل وغن��ي ع��ن البی��ان أن ھ��ذه المقارب��ة، المتمرك��زة ح��ول نش��اطات التلمی��ذ ومس��عاه لح��

ھ�ي والوضعیات ـ الإشكالیة ، تف�رض عل�ى واض�عي الب�رامج التكف�ل بالمس�ائل المرتبط�ة بھ�ا 

  یلي :  كما

فھا توعبة ف�ي ح�ل الوض�عیات المعق�دة الت�ي س�وف یص�ادتوظیف ش�تى المع�ارف المس� -

واع الإجتماعی��ة والمھنی��ة، ـ��ـ التنس��یق ب��ین مختل��ف أن��التلمی��ذ ف��ي حیات��ھ المدرس��یة و

ھا عب�ر بحثا عن أسالیب مجدیة تتیح تنظیم وترتیب تلك التعلیم�ات وإس�تخدام تالتعلیما

  یة .النسق الداخلي لمادة دراسیة معینة والتكامل بینھا وبین بقیة المواد الدراس

  التكفل بحاجیات كل تلمیذ ومراعاة تفرد قدراتھ و تمیز مساره البیداغوجي . -
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ل��تعلم ة ت��دارك الخل��ل ف��ي أثن��اء عملی��ة اتفعی��ل الوظیف��ة التكوینی��ة والت��ي تت��یح إمكانی�� -

  وعلاجھ بصورة فوریة .

ھ�ا أكید بأنأما بخصوص الطرائق النظریة المتعلقة بھیكلة البرامج الجدیدة فینبغي الـت 

 تتمفصل حول عدد من العناصر الأساس�یة ذات بع�د إس�تراتیجي، وبعض�ھا الآخ�ر ذات ص�بغة

  منھجیة محضة .

  ستراتیجي :ــ الأسس ذات البعد الإ 5-2-2

ة ة ذات توج��ھ مس��تقبلي: ذل��ك أن��ھ ع��لاوة عل��ى الإھتم��ام بتحس��ین أداء المنظوم��ب��مقار -

ج�ل أالتربویة فإن الأمر یتعلق ھنا بإنتھاج مسعى إستش�رافي ف�ي منظ�ور مس�تقبلي م�ن 

  . إقامة مدرسة متجددة  تلیق بمجتمع یشھد تحولات یومیة و یرنو نحو الغد الآتي

یم��ا أحس��ن لجمی��ع العناص��ر الت��ي تنط��وي علیھ��ا الب��رامج مقارب��ة متكامل��ة تت��یح تنظ -

  الدراسیة .

و مقارب��ة متدرج��ة بإس��تمرار تض��في عل��ى الب��رامج الدراس��یة دینامیكی��ة ترن��و دوم��ا نح�� -

  وبة.ؤالمستقبل  مع مقدرتھا على دعم إستقرار المعارف المؤقت، والتدرج بخطى د

ق م��ا تق��رره مدون��ة مقارب��ة علمی��ة م��ن ش��أنھا جع��ل الب��رامج الدراس��یة تعك��س بص��د -

الإج��راءات والأھ��داف المح��ددة لك��ل وض��وح وتعتم��د عل��ى بن��اء الفرض��یات وتحدی��د 

  الإجراءات الدقیقة الكفیلة بوضع تلك البرامج حیز التطبیق .

  ــ الأسس المنھجیة :  5-2-3

 تحت��ل الأس��س مكان��ة مركزی��ة ف��ي المس��اعي والمقارب��ات الم��ذكورة آنف��ا، وتق��وم عل��ى

  رات التي یمكن إیجازھا على النحو التالي : مجموعة من المتغی

ى ة ، ویعن�مبدأ الكلیة ( الشمولیة ) الذي یأخذ بعین الإعتبار مجموعة الأھداف المنشود -

بتحقی��ق جمی��ع الجوان��ب المبرمج��ة ف��ي ملم��ح التخ��رج قب��ل الش��روع ف��ي بن��اء برن��امج 

  دراسي معین.

ر المن��اھج ب��دءا م��ن إختی��امب��دأ الإتس��اق أو التماس��ك والت��رابط ب��ین مختل��ف مكون��ات  -

  الأھداف وإنتھاء بضبط استراتیجیات التقییم المقترحة في المناھج.



 الفصل الخامس: استراتیجیة الإصلاح الجدیدة للتعلیم في عصر العولمة

 

78 
 

تم فی�ھ مبدأ القابلیة للتطبی�ق، أي الأخ�ذ بع�ین الإعتب�ار مجم�وع عناص�ر الس�یاق ال�ذي ی� -

  تطبیق المنھاج وجدوى ذلك كلھ.

وفھ��م  مب��دأ المقروئی��ة، أي وض��وح عناص��ر البرن��امج بحی��ث یك��ون م��ن الیس��یر إدراك -

  البرامج الموضوعة تحت تصرف المعلم و المتعلم.

  مبدأ التقییم الذي یتطلب أن یسیر التقییم جنبا إلى جنب مع مسار التعلم. -

مب���دأ ال���تلاؤم ال���ذي یتطل���ب أن تك���ون الب���رامج مطابق���ة للأھ���داف المق���ررة وملائم���ة  -

  الثقافیة للمجتمع وتطلعاتھ.و ةللحاجیات الإجتماعیة والاقتصادی

  بناء البرامج الدراسیة الجدیدة: -5-3-

الواج�ب تدریس�ھا ف�ي ك�ل ط�ور وك�ل مس�توى دراس�ي وتخص�یص  ةإن إختیار الم�اد 

كل ذلك ق�د الحجم الساعي لكل منھ والمعاملات التي یمكن أن تقرر لھا وكذا تنظیم التمدرس...

  تم إنجازه طبقا للترتیبات المنصوص علیھا في المخطط المرجعي العام للمناھج .

ت��م الإنتھ��اء م��ن وض��ع الب��رامج  2008ـ  2007وھك��ذا فمن��ذ بدای��ة الع��ام الدراس��ي 

نك�ون منھ�ا ) التي ت 12الدراسیة الجدیدة حیز التطبیق، لمجموع المستویات الدراسیة ( عددھا 

نط��لاق منھاج��ا دراس��یا جدی��دا، ت��م بناؤھ��ا من��ذ إ 185المنظوم��ة التربوی��ة  أي م��ا لا یق��ل ع��ن 

  . 2003الإصلاح في سنة 

ع�دد  ومن بین المائة وخمسة وثمانین منھاجا دراسیا جدیدا ینبغي تسلیط الضوء عل�ى

  من المكاسب نوجزھا فیما یأتي : 

 التعل�یم أصبحت مادة التربیة الإسلامیة مقررة في برامج جمیع أقسام الس�نة الثالث�ة م�ن -

  الثانوي  وأدرجت في قائمة مواد إمتحان البكالوریا .

ت��دائي، ة الأمازیغی��ة إبت��داءا م��ن الس��نة الرابع��ة م��ن التعل��یم الإبیش��رع ف��ي ت��دریس اللغ�� -

  .عة من التعلیم المتوسط القدیمة بولیس كما كانت مقررة في برنامج السنة السا

ي ف�لق�د ش�رع ویدرس التاریخ و الجغرافیا إبتداء من السنة الثالثة من التعلیم الإبتدائي،  -

  . 2007ـ  2006ذلك منذ بدایة الموسم الدراسي 

  یضاف إلى ھذا ظھور مواد دراسیة جدیدة نذكر من یبنھا : -
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دریس��ھا التربی��ة العلمی��ة والتكنولوجی��ة الت��ي أدرج��ت ف��ي قائم��ة الب��رامج الجدی��دة وی��تم ت -

  إبتداء من السنة الأولى من التعلیم الإبتدائي .

الع��ام ذ ت��دریس م��ادة الإع��لام الآل��ي إبت��داء م��ن الس��نة الأول��ى م��ن التعل��یم الث��انوي ( من�� -

) وش��رع ف��ي تدریس��ھا لأقس��ام الس��نة الأول��ى م��ن التعل��یم  2006ـ  2005الدراس��ي 

  ) . 2007ـ  2006المتوسط في عدد من الإكمالیات ( إبتداء من العام الدراسي 

ن لثانی�ة م�اومن جھة أخرى فإن الإدراج المبكر لتعلیم اللغة الفرنسیة إبتداء من السنة 

  ). 2005ـ  2004سم الدراسي ( التعلیم الإبتدائي ، خلال المو

كشف عن بعض الخلل على الصعیدین البیداغوجي و التنظیمي عل�ى ح�د س�واء ولق�د 

أن  د أن الإش�ارةتأجیل ھذه اللغة إلى السنة الثالثة من التعلیم الإبتدائي، بی 2006تقرر في سنة 

  وسط .لیم المتھذه اللغة لم تكن تدرس في السابق، إلا إبتداء من السنة الرابعة من التع

تعل��یم أم��ا ت��دریس اللغ��ة الإنجلیزی��ة فإن��ھ یق��دم الآن إبت��داء م��ن الس��نة الأول��ى م��ن ال

  وسط .المتوسط ، بعد أن كان یمنح في السابق إبتداء من السنة الرابعة من التعلیم المت

  التدابیر و الإجراءات المرافقة للمنھاج الجدیدة :  -5-4

می�ة أدت الت�ي كان�ت متبع�ة ف�ي إع�داد الب�رامج التعلیإن القطیعة مع الأس�الیب القدیم�ة 

  كنتیجة طبیعیة إلى تطویر جھاز جدید لمواكبة تطبیق البرامج الجدیدة .

ھ��ذا الجھ��از یتطل��ب إع��داد جمل��ة م��ن الوث��ائق البیداغوجی��ة الخاص��ة بغ��رض تس��ھیل 

  قراءة البرامج الجدیدة و توضیح مرامیھا .

ل�ى بعض الدعم للمعلمین م�ن أج�ل مس�اعدتھم عوتطمح ھذه العملیات أیضا إلى تقدیم 

م الصدد ت� إستیعاب المضامین والمقاربات التي جاءت بھا البرامج الدراسیة الجدیدة، وفي ھذا

ن ت��أطیر المعلم��ین م��ن ط��رف المفتش��ین الترب��ویین ال��ذین س��بق لھ��م أن إس��تفادوا ب��دورھم م��

  واد و أعضاؤھا .عملیات مماثلة تحت إشراف رؤساء المجموعات المتخصصة في الم

  إستعمال الترمیز الدولي و المصطلحات العلمیة بلغة مزدوجة :  -5-5

ل�ى إن الإدراج التدریجي للترمیز ال�دولي والمص�طلح العلم�ي بلغ�ة مزدوج�ة یرم�ي إ 

  تحقیق الأھداف التالیة : 
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دون ب��تمك��ین التلامی��ذ م��ن متابع��ة دراس��اتھم العلی��ا ف��ي لغ��ة أخ��رى غی��ر اللغ��ة العربی��ة  -

  بات تذكر .صعو

غ��ة تس��ھیل إم��تلاك المعلوم��ات العلمی��ة والتكنولوجی��ة المنتج��ة ف��ي لغ��ة أخ��رى غی��ر الل -

  العربیة .

ج��ي التمك��ین م��ن إس��تعمال الوث��ائق العلمی��ة والتقنی��ة / أو تعزی��ز تس��اوي الف��رص لخری -

  نیة .المنظومة التربویة لمواصلة مسار التعلم سواء في الجامعة أو في الحیاة المھ

ما ة، ولا س�یالصعوبات التي یعانیھا التلامیذ إثر إنتقالھم بین الأط�وار الدراس�یالحد من  -

  بین مرحلتي التعلیم الثانوي و التعلیم العالي.

لم�واد اترجم ھذا الإجراء العملي بفضل الإستعمال المنھجي للترمیز الدولي في ب�رامج 

ات المس�توی عى بتكییفھ م�ع ش�تىالعلمیة وفي الكتب المدرسیة الجدیدة، ولقد تم تطبیق ھذا المس

 الدراس��یة ول��م تعترض��ھ أی��ة مش��اكل ت��ذكر بحی��ث أن الت��درج ف��ي إس��تعمال الترمی��ز ال��دولي

  والمصطلح العلمي و التقني یتمیز أساسا بما یلي : 

ة الریاض�ی في مرحلة التعلیم الإبتدائي یتم التدریب، أساسا على كتابة وق�راءة العملی�ات -

ك��ذا الإس��تعمال الت��دریجي لرم��وز وح��دات قی��اس الكمی��ات م��ن الیس��ار إل��ى الیم��ین، و

  المألوفة و إستعمال  الحروف اللاتینیة والإغریقیة في الوصف الھندسي .

ی�درج  و في مرحلة المتوسط، علاوة على عما تم إدخالھ ف�ي مرحل�ة التعل�یم الإبت�دائي، -

اس�یة ادئ الأسإستعمال المصطلح العلمي بلغة أجنبی�ة م�ع التركی�ز عل�ى المف�اھیم والمب�

لدولی�ة االواردة في البرنامج الدراس�ي، وك�ذا إدخ�ال الص�یغ العلمی�ة وكتابتھ�ا ب�الرموز 

  مرفقة بالرموز القدیمة المألوفة في تدریس المادة .

وسط، لیم المتأما في مرحلة الثانوي العام والتقني، فبالإضافة إلى ما یتم إنجازه في التع -

  ب باللغة الأجنبیة وحدھا في تدریس المادة.یتم إدراج المصطلح العلمي المكتو

ذه ھ�ومن الجدیر بالذكر أنھ تمت برمجة عملیات تكوین وإع�داد ملف�ات لتعزی�ز تطبی�ق  -

  التدابیر .
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  ــ ترقیة المواد الدراسیة المساھمة في بناء شخصیة التلمیذ : 5-6

وتوطی��د تس��اھم بع��ض الم��واد الدراس��یة أكث��ر م��ن غیرھ��ا، وإل��ى ح��د بعی��د ف��ي نق��ل 

  وترسیخ القیم الإجتماعیة والثقافیة التي تعتبر لحمة التماسك الإجتماعي .

ك�ي لولھذا السبب فإن إصلاح البرامج الدراسیة ك�ان فرص�ة إض�افیة ل�وزارة التربی�ة 

لأطف�ال  ات�ولي عنای�ة خاص�ة  بتعل�یم  الم�واد الت�ي  تبن�ي  الھوی�ة  الوطنی�ة  وتش�كل  شخص�یة  

  الغد .لیكونوا مواطني جزائر 

م�واد  نی�ة كلھ�اإن اللغة العربیة والأمازیغیة والتربیة الإسلامیة والتاریخ والتربیة المد

 تجعل التلامیذ یكتشفون ج�ذورھم ویفھم�ون الخط�وط العریض�ة لس�یر مج�تمعھم ومغ�زى قیم�ھ

ھم ف��ي نف��س الوق��ت ال��ذي تس��اعدھم عل��ى تحدی��د المع��الم الت��ي تمك��نھم م��ن الإن��دماج ف��ي مح��یط

  ي أحضان مجتمعھم ذي التاریخ العریق العائد إلى آلاف السنین .المعیشي و ف

بع�ة نظم�ت الم�واد الدراس�یة الأر الممی�ز لھ�ذهلیتسنى التكفل الأفضل بذلك البعد الھام 

  یة.ندوة وطنیة ضمت ثلة من رجال التربیة والباحثین المتخصصین في ھذه المواد الدراس

المس��ائل الخاص��ة بتعلیمی��ة ھ��ذه الم��واد عك��ف المش��اركون ف��ي الن��دوة عل��ى دراس��ة 

ة والبحث عن سبل تجسید التض�افر والتكام�ل فیم�ا بینھم�ا وتوظی�ف ك�ل ذل�ك ف�ي بن�اء شخص�ی

  التلامیذ تكون متوازنة و متناغمة مع مجتمعھم .

حج�م وعلاوة على إعادة صیاغة مضامین تلك المواد، تم تكریس زیادة معتبرة ف�ي ال 

  جمیع المستویات الدراسیة.   الساعي المخصص لتدریسھا في
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  خــلاصــة الفصـــل الـخامس

 لتعلیميالفعل لا جدل في أن التعلیم والتربیة من المھام الرئیسیة للمدرسة، بید أن ا

 ذلك والتربوي في مفھوم الإصلاح التربوي الذي نحن بصدد الحدیث عنھ، یتجاوز بكثیر

ى و مسعأتلقین المعارف الجاھزة والمحنطة التصور البسیط الذي یجعل منھما مجرد عملیة 

  لتكلیف عقول المتعلمین لأغراض نفعیة إقتصادیة محضة .

ي لقى فإن المدرسة ھي المكان الذي یقضي فیھ التلمیذ فترة محددة من حیاتھ، وی

تھ ھاراأحضانھا كل العنایة والمساعدة طیلة مساره المدرسي، ولیكتسب المعارف وینمي م

ر ظواھیبني مواقفھ...ولكي یكون قادرا، لیس فقط على إدراك مختلف ال ویطور قدراتھ و

  . وإنما التأثیر فیھا وتحویلھا إلى وسائط نمكنھ من مواصلة التعلیم طوال حیاتھ

فال ئة أطإن المدرسة ھي المكان الذي یعب فیھ المتعلم قیم المجتمع وحیث یتم تھی

 فتحینبصورة كاملة في صلب مجتمعھم ومتالیوم لیصبحوا في المستقبل مواطنین مندمجین 

وطید تفي  في نفس الوقت على العالم المعاصر، وبھذا المفھوم تساھم المدرسة إلى حد بعید

ت سد غایاأن تتج والثقافیة ، ولھذا السبب ینبغي  ونقل القیم الإجتماعیة الإنسجام الإجتماعي 

  . بیداغوجیة في المدرسة نشاطاتویة في كل ما یمارسھ التلمیذ من المنظومة الترب

ي وإنھ لأمر مشروع تماما أن تكون المسألة البیداغوجیة ھي المحور الرئیس

 2002والمحرك المركزي في عملیة الإصلاح الشامل الذي شرعت الجزائر في تطبیقھ سنة 

  والذي مس مختلف مكونات المنظومة التربویة .

مجتمع یم القعصریة التي تستمد جذورھا من إن مناھج التعلیم الثریة و المتوازنة وال

یة ھي ولوجوتتبنى في الوقت ذاتھ أحدث ما توصلت إلیھ البحوث العلمیة والإختراعات التكن

وبجعل  یحة،الكفیلة بجعل المدرسة ذلك المكان الذي یتم فیھ التعلیم و تكسب المعارف الصح

  حو الأفضل . الفعل البیداغوجي المتجدد ھو المحرك الحقیقي للتغییر ن

، متلائمة مع ةكل ھذا یقتضي أن تكون طرائق التعلیم ووسائلھ وعلى رأسھا المدرس

حاجیات التلامیذ ومع وتیرة التعلیم لكل واحد منھم ، كما یقتضي ھذا، أیضا، أن تستوعب 

طرائق التعلیم ووسائلھ أحدث ما توصلت إلیھ تكنولوجیات الإعلام و الإتصال الحدیثة في 

لفعل التربوي ومناھج التعلم ولكي نضمن ترسیخا أحسن للقیم المشتركة، التي ھي موضوع ا
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الرابط الوثیق لمجتمعنا، فإن الإنشغالات التي أنصبت على بناء البرامج الدراسیة الجدیدة قد 

تجسدت في إعادة الإعتبار للمواد التي تتضافر على بناء وصقل شخصیة الأطفال، كالتربیة 

غتین العربیة والأمازیغیة والتاریخ والتربیة المدنیة وكذا الفلسفة ومن جھة الإسلامیة و الل

أخرى فإن التطورات الخارقة التي یشھدھا العالم المعاصر في المیادین العلمیة والتكنولوجیة، 

والتي أضحت تؤثر إلى حد بعید في تشكیل الأفكار والسلوكیات والمواقف...تحثنا على 

س العلوم والتكنولوجیا لجمیع الأطفال مع إتاحة الفرصة للمتفوقین إعطاء دفع جدید لتدری

منھم، في مادة معینة أو في جمیع المواد، لمزید من التفتح على الشعب، المفضیة إلى ھذه 

المجالات التعلیمیة علاوة على ھذا ففي الوقت الذي أخذت فیھ الحدود بین الدول تضمحل كل 

لمعارف من قبیل الوھم الزائل، مما وجھ ضربة قاضیة یوم أكثر، وحیث أصبحت دیمومة ا

للترجمة منذ أن أصبح تبادل الأفكار والسلع عبر العالم یتم بصورة فوریة، وحیث أن العالم 

أصبح أكثر من ذي قبل في حاجة إلى التفاھم المتبادل والتحاور وترقیة السلم...إن الإنفتاح 

ھ على منظومتنا التربویة فرضا، إن كنا نروم على اللغات الأجنبیة أصبح واقعا یفرض نفس

تمتین عرى التواصل مع غیرنا، والإلتحاق بمحفل الأمم المتطورة والدفاع عن مصالحنا 

والإستفادة من مزایا العلم والتكنولوجیا ولا ینبغي للتقییم أن یكون غایة  ةالإقتصادیة والسیاسی

وب التربویة، فحسب وإنما ینبغي أن یكون في حد ذاتھ ولا أن یكون بمثابة منارة تنیر الدر

في خدمة التلامیذ أولا وقبل كل شيء، لكي یھتدوا على ضوء توجیھاتھ طوال مسارھم 

الدراسي قبل أن یكون أداة للتصدیق النھائي على نتائجھم المدرسیة و ھكذا إذن، فإن البرامج 

صال الحدیث وإعادة الإعتبار الدراسیة وطرائق التعلیم ووسائلھ وتكنولوجیات الإعلام والإت

للمواد المساھمة في صقل شخصیة الأطفال وإعادة تأھیل بعض المواد الدراسیة وفتح المزید 

من الشعب الدراسیة و التفتح على اللغات الأجنبیة، كل ذلك من الجوانب الناجمة عن إعادة 

ات الجدیدة تأثیرا كبیرا الصیاغة الشاملة للبنیة البیداغوجیة، وسیكون لھذه الخیارات والتوجھ

على صیغ التـأطیر البیداغوجي و توظیف مستخدمي التدریس والإدارة وتكوینھم وتحسین 

                                                                              مستواھم في منحى یعزز حظوظ نجاح التلامیذ .
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  :دـــــتمھی

  إن مصطلح ( social  de social  dévelopement)في اجتماع  المستخدم الیوم 

 قصرأفي   تتجاوز التخلف الحضاري  أن  تحاول  التي في المجتمعات   التنمیة، وخاصة

 الخاص بتنمیة(Community dévelopement)  تقریبا مصطلح نفسھ ممكنة ھو زمنیة فترة

  المجتمع المحلي.

 ن طریقالاجتماعي لخدمة المجتمع عإن التنمیة الاجتماعیة تعني نوعا من العمل 

ك وحل كفتالمحلي بھدف معالجة التخلف، وال ىالمستو ىبعض المشروعات عل ذتنفی

  لھم المشاكل الاجتماعیة ورفع مستوي أبناء المجتمع وتھیئة مقومات الحیاة الكریمة

قواھم و تھمالكامل بإمكانیتھم ومواردھم في إطار تنظیم علاقاتھم وتھیئة طاقا  بالانتفاع

  للعمل الجماعي الموجھ لإحداث التغییر الاجتماعي .

ن ع�تفض�لھا   الت�ي  بنفس�ھا لھ�ا خصوص�یاتھا ةمنف�رد  إن التنمیة الاجتماعیة ظاھرة

ف��إن الفص��ل   ھ��ده الظ��اھرة الأخ��رى ونظ��را لأھمی��ة  ة م��ن الظ��واھر السوس��یولوجی غیرھ��ا 

  یوضحھا بكل عقلانیة ووضوح .  القادم

  :تماعیةف التنمیة الاجیالمبكرة لتعرالمحاولات  -)1

نف��س الوق��ت ال��ذي ف��ي للتنمی��ة الاجتماعی��ة،   ح��ول تعری��ف واح��د  ل��م یق��ع اتف��اق   

بھ إط�ار مھن�ة   التي ارتبطت  حول علاقة ھذا المصطلح بالمصطلحات الأخرى  اختلف فیھ

آخ�رون أن ھ�ذا  اعتقد  بینما  تنمیة المجتمع ھامن اعتقد أن  الخدمة الاجتماعیة حیث أن ھناك

غی��ر ص��حیح لأس��باب متع��ددة منھ��ا إرتب��اط مفھ��وم یحم��ل مفھ��وم تنظ��یم المجتم��ع بالإص��لاح 

الفردی��ة والأم��ور الثانوی��ة وھ��ذا م��ا لا یق��ف مفھ��وم تنمی��ة المجتم��ع عن��د   ومعالج��ة المش��كلات

ف��ي المجتمع��ات   الخدم��ة الاجتماعی��ة  ت��اریخ ىعل��  یب��دو واض��حا للمطل��ع  إلا أن��ھ )1(ح��دوده

إط�ار الجھ�ود الإص�لاحیة الت�ي   ف�ي  نش�أ  كلاھ�ا  المجتم�عوالأوروبیة، إن كلا م�ن التنظ�یم 

  یمی�ز مفھ�وم  وھ�ذا ف�ي ح�د ذات�ھ، الرأسمالیة  في المجتمعات  الخدمة الاجتماعیة  بھا  قامت

ا التنمی�ة الاجتماعی�ة وھ�ذا م�ا س�یتعرض البح�ث ف�ي موض�ع لائ�ق م�ن ھ�ذ تنمیة المجتمع عن

الفصل ھذا من ناحیة ، أما من ناحیة أخري وفیما یتعلق بالف�ارق ب�ین تنمی�ة المجتم�ع وتنظ�یم 
                                                 

، الھیئة المصریة العامة للكتاب القاھرة  الطبعة الرابعة، ،ثدراسة في إجتماعیات العالم الثال علم اجتماع التنمیة، ،يالسمالوطراجع نبیل  - 1
  .10ص 1977فبرایر
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أم�ا تنظ�یم  الاجتماعی�ة   بالدینامكی�ة  تتعل�ق ة المجتمع فیبدو نظری�ا أن تنمی�ة المجتم�ع، قض�ی

  تعری���ف التنمی���ة ىفیتعل���ق بالأس���تاتیكا الاجتماعی���ة، وعموم���ا فإن���ھ للتوص���ل إل���  المجتم���ع

  البحث باستعراض تطور تنمیة المجتمع .  اعیة، سیبدأالاجتم

  :تطور مفھوم المجتمع 1.1

في عرض ث�ري لأح�د ب�احثي التنمی�ة ، تن�اول نش�أة وتط�ور ھ�ذا المفھ�وم ف�ي مؤلف�ھ 

  1944 نةس� م  قد صدر لأول مرة باللغة العربیة  "علم اجتماع التنمیة"، یذكر أن ھذا المفھو

ي ح��ین " ھ��ذا ف��ةللتعل��یم ف��ي بریطانی��ا ع��ن "التربی��ة الجماھیری��تقری��ر اللجن��ة الاستش��اریة ي ف��

ض��ا ص��در أول تعری��ف م��نظم لتنمی��ة المجتم��ع ، ف��ي ظ��ل ال��دوائر الاس��تعماریة البریطانی��ة أی

ھ�ذا  ث�م ت�لا،  1948الإدارة  الإفریقی�ة  س�نة  حول  " الصیفيجحیث قدم في مؤتمر "كامبرد

  .1954 "أشردج  دمت في مؤتمر "قضیة التنمیة الاجتماعیة ق حول   دراسة ھامة

" ھ�ذا ف�ي ح�ین جم�ؤتمر " ك�امبرد موقد أقر ھذا المؤتمر التعریف السابق تقدیمھ أما

  م�ن دراس�ات ح�ول أن ھناك خلاف�ا فیم�ا ص�در 1957لاحظ مؤتمر لندن لدراسة التنمیة سنة 

ض ال�بعالتق�دم الم�ادي، و یة المجتمع من حیث  نقاط التركیز حیث أن بعضھا  یركز عل�ىتنم

حص��رھا ف��ي نط��اق المجتم��ع  م الإداری��ة م��ع التركی��ز ال��دائم عل��ىم��ن المھ��ا یعتبرھ��ا ج��زءا

تنمیة المجتمع في نطاق المنظمة الدولیة للأم�م المتح�دة ظھرت فكرة  ھذا في حین ،)2(المحلي

اعتب��ار   بالمنظم��ة  ق��رر المجل��س الاقتص��ادي 1955وف��ي س��نة  ، 1950أول م��رة ف��ي س��نة 

  ف�ي إط�ار المنظم�ة وصدر أول تعریف لھ�ا  للتقدم الاجتماعي  وسیلة  المجتمع  تنمیة  منھج

آخ��ر أكث��ر   قص��ور التعری��ف الس��ابق ، ولھ��ذا ص��در تعری��ف  ف��ي نف��س الس��نة إلا أن��ھ أتض��ح

س��نة  ف��ي إط��ار المنظم��ة ف��ي  أخ��ري   ص��دور تعریف��ات  ورغ��م 1956س��نة   ف��ي  ش��مولیة

  .)3(للمنظمة لتعریف الرسمي ھو ا ظّل  1956سنة   تعریف  أن  إلا 1960

بع��ض   ل��دى للتنمی��ة   التص��ورات المعط��اة  بع��ض  وی��ذكر ال��دكتور عب��د الباس��ط

  توض��یح  ق��د ح��اول روب)   فیق��ول (فلی��ب  و الخدم��ة الاجتماعی��ة  المش��تغلین بعل��م الاجتم��اع

م�ن   وذال�ك " 1953سنة  " المدخل إلى تنمیة المجتمع من خلال دراسة لھ بعنوان  المفھوم 

ي  بوجھ  ع�ام  ھ�ذا  اعـالتغیر الاجتم  و  تنمیة المجتمع  لاف بینــإظھار درجة الاخت  خلال
                                                 

  96 - 94،صق، المصدر السابيلوطراجع، نبیل السما - 2
  99-97ص ، المصدر السابق،يلوطراجع، نبیل السما - 3
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  أعض��اء  لمس��اعدة  المجتم��ع ھ��ي محاول��ة  تنمی��ة یعتب��ر أنّ ف��ي  ح��ین  ی��ذكر ( ف��ان ھی��ر) 

م��ن خ��لال   وذال��ك  الجدی��دة  متطلب��ات الحی��اة ربی��ة عل��ى التكی��ف م��ع المجتمع��ات غی��ر الع

تعن��ي تط��ور   أنھ��ا ى الإمكانی��ات التكنولوجی��ة و الاجتماعی��ة  إل��  م��ن بمجموع��ة   إم��دادھم

إلى أنھ�ا  تعن�ي    )T.R.Batten(یشیر باتن   كما الكفء للموارد  بالاستخدام  مستویات الحیاة

تط��ور مس��تویات الحی��اة  بالاس��تخدام  الك��فء للم��وارد، ومحاربت��ھ للآف��ات، واش��راك الجھ��د 

  لي.الذاتي للمجتمع المح

لتنمی�ة االت�ي تعتب�ر أولھ�ا  ىبأصولھ الأول�  أما " أدوني ساند ورز فھو یربط المفھوم

  ننیھ��ا می��داایتعل��ق بالإرش��اد الزراع��ي، والإص��لاح الریف��ي، وث  الاقتص��ادیة وخاص��ة فیم��ا

ر یم الكب�اتنظیم المجتمع وخاصة فیما یتعلق بالرعایة الاجتماعیة والتش�ریع الاجتم�اعي و تعل�

رك�ة وھ�و أساسیة للتنمیة الاجتماعیة ھي: مدخل العملیة  وال�نھج والحبعة مداخل ھو یحدد أر

م��ع، والدیمقراطی��ة  ف��ي المجت  ةیؤك��د عل��ى أھمی��ة معرف��ة العوام��ل الجغرافی��ة والإیكولوجی��

عي، للفع��ل الاجتم��ا  الق��یم والمع��اییر الموجھ��ة مخط��ط للتنمی��ة ع��لاوة عل��ى معرف��ة بن��اء ال

 قیا .لي أفمو، وعلاقتھ بنسق المجتمعات التسلسوالمرحلة التي وصل إلیھا المجتمع من الن

 "RAMZY"  "رمزي   وVERNER ،" و"فرن�ر L. NELSON   أم�ا ع�ن " ل�وري

م�ن   ناحی�ة، أم�االمحل�ي، ھ�ذا م�ن   یتع�دى المجتم�ع  أیض�ا تنمیة المجتمع   فان نطاق، نلسن

ح�د أن�واع  ثم أنھ�ا أ ر من ناتجھا،ثأك  تمثل أھمیة  ذاتھا  حد في   فان العملیة، الناحیة الثانیة 

  . )4(التغیّر الاجتماعي

 فھو  یرى  أن  التنمیة  ھي  المحاولة    )R.WAREN( أما  "رو نلد  وارن" 

 الاجتماعیة   العلاقات  النمط بھذا   یقصد الأفقي، وھو   نمط لدعم   والمستمرة  المقصودة

ل المشاكل فتعني التنمیة عنھ الاھتمام بح)  Tumin(" " تیومین  أما  ،في   المجتمع   السائدة

  على اعتادت  التي   المحلیة  المجتمعات  في  النفس  على الاعتماد وتنمیة روح  

  من "نلسن"  كلا  أنّ   يلوطاالدكتور السم  و یذكر  مشكلاتھا   مواجھة  في الآخرین: 

  التركیز على  على  یتفوقون  موري روس " "و  و" وارن "  و"فرنر "  و"رامز "

یتحدث عن   أنھ  فرغم   كلینارد "  " ماریشال أما   الشعور بالمجتمع  و تنمیة  العملیة

                                                 
  .114-107ص،المصدر السابق،ينبیل السم لوطراجع، - 4
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 الأھداف   أھمھا  التنمیة  أھداف  تركیزه على بقدر   العملیة  العملیة إلا أنھ لا یركز على

  الصناعات الصغیرة وحل مشكلة البطالة  الزراعي و تنمیة زیادة الإنتاج   مثل  الاقتصادیة

 على   المحلى  المجتمع أبناء   تشجیع عملیة  فھي  " جاكسن"تنمیة المجتمع عند   أما

ذالك باعتماد على النفس وھو ى ور غنوالروحیة أكث  حیاتھم المادیة تجعل  اتخاذ خطوات 

  الطریقة أكتر من التركیز على مضمون التنمیة .یركز على 

أما " واكسون " فھو یسایر ھذا الخط أما " ولیام بیدل " فالتنمیة عنده عملیة تربویة 

  المجتمع المحلي ویرفض تقدیم ىتعتمد على الظروف المحلیة، وھو یركز أیضا عل

  .)5(الخدمات من خارج المجتمع المحلي

  :"تعریف مؤتمر "أشردج-1.2

لمجتمع ا، تنمیة  1954في سنة   عرف مؤتمر أشردج للتنمیة الاجتماعیة، والمنعقد

  بأنھا : 

أساس   ىجملتھ عل  في  للمجتمع "حركة الغرض منھا تحسین الأحوال المعیشیة

  تلقائیا  تكون  المبادرة  أمكن ذلك ، فإذا لم تظھر، ھذه االمشاركة الإیجابیة لھذا المجتمع إذ

  تضمن الإجابة الفعالة  شارتھا بطریقةئل المنتجة المنھجیة  لبعثھا واستالاستعانة بالوسا

  .)6(لھذه الحركة

  

 بإحدى  وحسب ھذا التعریف فإن التنمیة الاجتماعیة حركة وھذه الحركة قد تحدث

 فإذا  لم  تظھر )Responsive ( والثانیة إستجابیة  ) Valuntay(  تطوعیة  الطریقتین الأولي

  في أفراد المجتمع كامنة   ذاتیة، ورغبة  آلیة ذاتیة أي نتیجة دوافع بطریقة الحركة ھذه 

أو المجتمعیة  أو الشعبیة الأھلیة بطریق الأعمال التطوعیة  المعیشیة لتنمیة وتطویر أحوالھم

الاجتماعیة  وإنشاء طرق جدیدة وبناء المنشآت ذات الصلة بالحیاة الطرق كإصلاحكإصلاح 

كإنشاء  المحلي المجتمع الیومیة مثل النوادي الریاضیة، ودور الثقافة وتنمیة موارد

                                                 
  124-114صالمصدر السابق، ،يلوطاالسمنبیل  ـ راجع، - 5
  1967،سنة45، القاھرة، مكتبة القاھرة الحدیثةنصتنمیة المجتمع في الدول النامیةنقلا عن فاروق زكي یونس،  - 6
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الخدمات متوفرة محلیا داخل ى أن تنھض عل  ذات الطابع المحلي التي یمكن الصناعات

 .)7(المجتمع أو إصلاح مساحات من الأراضي الزراعیة

تدخل في إطار التنمیة   یمكن أن ن جمع ھذا التعریف كل أنواع الحركات التيئول

"حركة "   مصطلح لم یمنع من دخول أنواع الحركات الأخرى علیھا حیث یعني   إلا إنھ

والحركة السیاسیة    ةمختلفة كالحركة الشیوعیة والحركة الدولیة والحركة الإمبریالی معاني 

  كات النسائیةبعض الحركات مثل الحر مضمون   للتعبیر عن  ھذا المصطلح ما یستخدم

حد تعبیر  ىولیس مانعا عل  یعني أن التعرف جامعا  وحركات الشباب ...الخ، وھذا

  .)8(نظمةالم

أنھ كان  إلا أن ھذا التعریف من الناحیة یمثل مبادرة مبكرة في ھذا المجال حیث

ثمرة دراسة حول التنمیة الاجتماعیة، قدمت في مؤتمر "أشردج" للتنمیة الاجتماعیة سنة 

فیما   البریطانیة  نظر الإدارة الاستعماریة جھة یعبر عن و ویعني ھذا أن التعریف ،1954

  .)9(المجتمع بقضیة تنمیة  یتعلق

ة ن عملیمفإن ھذا التعریف لا یلبي التطلعات الحدیثة المنشودة  ومن ناحیة ثانیة

  في مجتمعات العالم الثالث كما لا تنفق النظرة الشاملة. التنمیة

سیاسة  ىالتعریف لا یعتمد عل یلاحظ أن ھذا   كذلك  التنمیة الاجتماعیةلقضیة 

  بأس من إثارتھا أنھ إذا لم تثار ھذه الحركة ذاتیا فلا ىالتخطیط إلا في حدود ضیقة فھو یر

  تتوقف عند حدود الاستشارة ما إذا كانت ھذه الاستجابة  یذكركما أنھ لم  رات خارجیة بمؤث

  یعتبر المساعدات  یلاحظ أیضا أن التعریف كما  أن تستمر أبعد من ذلك یمكن  ، أم أنھافقط

في تحسین  من عناصر التنمیة كما أنھ یحدد ھدف التنمیة الاجتماعیة كعنصر أساسي  الذاتیة

 من زراعة  المختلفة مجالات التنمیة   أحوال المجتمع المعیشیة والأحوال المعیشیة، تتضمن

ورعایة الطفولة  واقتصاد منزليوتعلیم، وتكوین مھني  عامةوتربیة حیوانات، وصحة 

  .)10(ورعایة الشباب ...إلخ

                                                 
  ،دبلوم دراسات معمقة،جامعة الجزائر دور المؤتمرات العلمیة في التنمیة الاجتماعیة بالجزائرزاید مصطفى، - 7

  .30-29،ص1987     
  
8 - ,u.s Michigan free pressEncyelopedia of the Social Sciencessee International.-  
  95-92ص  مرجع السابق، ،يلوطاراجع نبیل السم - 9

  . 30-28مصدر سابق،ص زاید مصطفي، - 10



 محور الرئیسي للتعلیم المتوسط في الجزائرالالفصل السادس: التنمیة الاجتماعیة 
 

90 
 

ی�ف تعر یمكن تسجیلھا، وھي أن ھذا التعریف یعتبر ثاني  أخیرة  ملاحظة  ثم ھناك

  حی��ث وض��ع التعری��ف الأول الفك��ر السوس��یولوجي   ف��ي نط��اق  الاجتماعی��ة  یوض��ع للتنمی��ة

لأول ، وھ�و أن التعری�ف ا 1948حول الإدارة الإفریقیة سنة " الصیفي جفي مؤتمر "كامبرد

  ھتم��امأن الا ىعل�� ة" الت��ي تق��وم فكرتھ��ا السیاس��ی ةق��د تبل��ور ع��ن مفھ��وم " التربی��ة الجماھیری��

 « mass »ت�رتبط أساس�ا   إلا أن�ھ ولأس�باب تتعل�ق أن   ق�دراتھم  بأنساق المجتمع�ات وتنمی�ة

  شتراكي.بالفكر الاأن فكرة " الجماھیر"  باعتبار يبانتقاء المصطلحات والتوجیھ الإیدیولوج

بمص��طلح  "  ةالتربی��ة الجماھیری�� "  اس��تبدال مص��طلح ىفق��د أدي ھ��ذا الارتب��اط إل��

كم�ا  ،1948ھذا، صدر التعریف الأول لتنمیة المجتم�ع ف�ي س�نة  ى"تنمیة المجتمع" وبناء عل

ل�ي یض�اف إ  بھ�ذا البح�ث  التعری�ف یختلف عن النص الوارد ف�ي ھ�ذا   ذكر سابقا والذي لم

 ىل عل�وال�دلی ىمفھوم المجتمع المحلي بالدرجة الأول ىقد أنصب أساسا عل  ھذا أن التعریف

  و قد ورد في الدراسة بعنوان :أن ھذا التعریف   ھذا

 )Comunitomy développement of organised social change(   ولا یخف��ي

وتنمی�ة    )  Développement  Social( الف�ارق اللغ�وي  ب�ین  مص�طلح  التنمی�ة  الاجتماعی�ة 

اللف��ظ ھ��ذا ع��لاوة عل��ى الف��ارق الواض��ح ب��ین )Community devlopment( المجتم��ع المحل��ي

 إنسانیة للظ�اھرة  واللف�ظ  الانجلی�زي ال�ذي لا إرادة وما یتضمنھ من للتنمیة الإنسانیة العربي

ات یات والخمس�ینی�كل ھ�ذا أن أح�داث الأربعین  ىیضاف إل تظھر فیھ ھذه الفعالیة  الإنسانیة 

  فك�رة  بنش�وء  تكن لتسمح ھذا التعریف لم  ن وھي الفترة  الزمنیة  التي أنتجت من ھذا القر

بمفھومھ��ا  ال��ذي س��یتناول ف��ي  موض��وع لاح��ق  ) Social devlopment(  التنمی��ة الاجتماعی��ة

  .)11(البحث من ھذا

  :تعریف ھیئة التنمیة الدولیة للولایات المتحدة الأمریكیة  1.3

التفص��یل فھ��و تعری��ف ھیئ��ة  بالمناقش��ة و  س��یعرض ل��ھ البح��ث  أم��ا التعری��ف الت��الي

  اجتم��اعي  فع��ل  أن التنمی��ة ى الأمریكی��ة وھ��و ی��نص عل��  المتح��دة  التنمی��ة الدولی��ة للولای��ات

ی��ذ، حی��ث  یقوم��ون  برس��م تنظ��یم أنفس��ھم للتخط��یط والتنف ىالن��اس ف��ي المجتم��ع عل��  یس��اعد

ف�ي   معتم�دین  بسد ھذه الاحتیاجات وعلاج تلك المشاكل وتنفیذ ھ�ذه الخط�ط  ةلیالخطط الكف

                                                 
  .30-28مصدر سابق،ص زاید مصطفي، - 11
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ل�زم   الم�وارد إذا واس�تكمال ھ�ذه   ممك�ن  ح�د ىأقص ىإل  الموارد الذاتیة للمجتمع ىذلك عل

  .حليملیة خارج نطاق المجتمع التقدمھا الھیئات الحكومیة والأھ  الأمر التي

فك�رة  ىلإالتي تشیر  الرائدة  التعریفاتلھذا التعریف أنھ یعتبر من   یلاحظ بالنسبةو

 ردب��ین الم��وا  الموازن��ة ىالعلم��ي الح��دیث ال��ذي یعتم��د عل��  التخط��یط الاجتم��اعي بمفھومھ��ا

تغل�ب وك�ذلك ال والفردی�ة،  الجمعی�ة  الاحتیاط�ات إشباع  ىالوصول إلوالاحتیاجات من أجل 

ارھ��ا باعتب  للمجتم��ع  الذاتی��ة ىیرك��ز عل��  التعری��ف  أن  المش��اكل الجمعی��ة أیض��ا، إلا ىعل��

مادی�ة استكمال ھذه الموارد إذ لزم الأم�ر ع�ن طری�ق الخ�دمات والمس�اعدات ال ثم   يالأساس

س��لوب أ  یعتم��د  المحل��ي، وب��ذالك  تق��دمھا الھیئ��ات الحكومی��ة والأھلی��ة خ��ارج المجتم��ع  الت��ي

  في إنجاز التنمیة.  الخارجیة المساعدات 

  :تعریف ھیئة الأمم المتحدة -4-1

  مفھ�وم تط�ویر ىإل� الإش�ارة الفصل من ھذا  سابق في موضع سبق أن تناول البحث

تعری�ف ل تناو ىعلفسیقتصر الأمم المتحدة أما في ھذا الجزء  دوائر ھیئة  تنمیة المجتمع في

 تھ��اكالاوب�ھ أجھ��زة الأم�م المتح�دة و تل�زم  التعری�ف الرس�مي ال��ذيأن��ھ  باعتب�اره 1956 س�نة

لت�ي انمیة ھي العملیات : "إن التىوینص ھذا التعریف عل ،العمل الاجتماعي صة فيخصالمت

  الاقتص����ادیة لتحس���ین الأح����وال وجھ����ود الس���لطات الحكومی����ة د ب����ین جھ���ود الأھ����اليتوح���

حی�اة  ف�ي إط�ارتمع�ات، تكام�ل ھ�ذه المجلق والاجتماعیة والثقاف�ة للمجتمع�ات المحلی�ة، وتحقی�

ع�املین  ىعل�على المساھمة التامة في التقدم الق�ومي، وتق�وم ھ�ذه العملی�ات الأمة ومساعدتھا 

ش�تھم، معی  لتحس�ین مس�توي المبذول�ة في الجھود  أساسیین: أحداھما مساھمة الأھالي أنفسھم

درة ة م��ن ش��أنھا تش��جیع المب��االفنی��ة وغیرھ��ا بطریق�� م��ن الخ��دمات یل��زم ت��وفیر م��ا وثانیھم��ا

ر أكث�ر ع وجع�ل ھ�ذه العناص�بین عناصر المجتم  والمساعدات الذاتیة، والمساعدات المتبادلة

  لی�ة، ك�ذلكبین الجھود الحكومیة والجھود الأھ  ھذا التعریف أنھ یلازم ىویلاحظ علفعالیة " 

                       .و لیست حركة عملیات  التنمیةأن  ىیشیر التعریف إل

والاجتماعی�ة   الاقتص�ادیة  ھ�ي تحس�ین الأح�وال  وھذه العملیات لھ�ا أھ�داف مح�ددة

والثقافیة للمجتمعات المحلیة في إط�ار حی�اة الأم�ة كم�ا أن الص�بغة الدولی�ة الت�ي تص�طبغ بھ�ا 

الاجتم��اعي الت��ابع للأم��م وب��لا ش��ك لكون��ھ م��ن وض��ع المجل��س الاقتص��ادي ترج��ع التعری��ف 
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ب��ین  المتبادل��ة  الذاتی��ة والمس��اعدات ك��ذلك ف��إن التعری��ف لا یھم��ل دور المب��ادرة ،متح��دة ال

تنمی�ة المجتم�ع  العناص�ر بھ�دف  لھ�ذه  الفعالی�ة من أجل إعطاء المزید م�ن  المجتمع عناصر

  .)12(ككل متكامل  إطار حیاة الأمة المحلي في

بأنھ���ا تعك���س التط���ور أن ھ���ذه التعریف���ات الت���ي تق���دم تفص���یلھا یلاح���ظ  الخلاص���ةو

 م بمعن�اهتح�دد المفھ�و التاریخي لمفھ�وم التنمی�ة الاجتماعی�ة (تنمی�ة المجتم�ع) أكث�ر م�ن كونھ�ا

  یتصوره ھذا البحث .  الذي

 ىعل�  تنظ�ر للتنمی�ة  أنھ�ا كما أن ھذه التعاریف تجمع فیما بینھا عدة ص�فات أھمھ�ا 

  أساس أنھا عملیة أو حركة محلیة تتعلق بالمجتمع المحلي.

ن إداری�ة أكث�ر م�  یعن�ي عملی�ات  كما ل�و ك�ان  كما أن بعضھا یتعامل مع المصطلح

  إجتماعیة من حیث الشكل والمضمون . عملیاتكونھ یعني 

 Social( الاجتماعی�ة الخدم�ة   بمعني  تقدم إرتباط المفھوم الواضح  ما ىیضاف إل

Work( . و یترتب على ذلك حصر دور التنمیة الاجتماعیة في مجال الإصلاح  

  :الإتجاھات الأساسیة في فھم مصطلح التنمیة الاجتماعیة) 2

ھ�ذا  وقد بلغ  الاجتماعیة واختلفت التنمیة لقد تعددت التعاریف التي تناولت مصطلح

جتماعی��ة ف��ي أح��د الاخ��تلاف ح��دا أص��بح یص��دق علی��ھ ق��ول أح��د المھتم��ین بقض��ایا التنمی��ة الا

أعتق��د أنن��ي لا أس��تطیع أن أع��د بأنن��ا ل��و تركن��ا أنفس��نا لمتع��ة الج��د ف��ي تعری��ف  الم��ؤتمرات: "

قب�ل  الم�ؤتمر ینقض�ي ھ�ذا  س�وف  ، فإن�ھاجمیع یقنعنارأي  ىللتنمیة الاجتماعیة لكي نصل إل

 أج�ونیش�یر  كم�ا،  )13(علی�ھ" أن نجم�ع   نس�تطیع اعیةـالاجتم� تعری�ف للتنمی�ة ى أن نصل إل

Agden (ق�دول دراس�تھم ف�ي هم�ن اس�تخدموى ل�د ءينفس الش أن ھذا المصطلح لا یعني ىإل 

 بعض المواقف "   القول في ىإل )E.Sanders(ببعض الدارسین مثل أروین ساندرز  ھذا أدى

مص��طلح ولكنن��ي أفض��ل  أن  لھ��ذا ال  تعری��ف مح��دد ودقی��ق  إعط��اء س��وف لا أح��اول  أنن��ي

 ورغ�م ھ�ذا الخ�لاف فإن�ھ، )14(یرید كل دارس" یعنیھ حسب ما یعني مالالمصطلح  أترك  ھذا

                                                 
  32-31صالمصدر السابق، راجع زاید مصطفي، - 12
  107ص،المصدر السابق،يلوطراجع نبیل السما - 13
   101-92ص،المصدر السابق،يوطراجع نبیل السمال - 14
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التمییز عدد من الاتجاھ�ات المح�ددة ف�ي فھ�م التنمی�ة الاجتماعی�ة والتعری�ف بھ�ا وھ�ي   یمكن

  ة ھي:یلخص في ثلاثة اتجاھات رئیستت

  :ن طرق الخدمة الاجتماعیةالتنمیة كطریقة م: الاتجاه الأول-2.1

ـج  ببرام��  رتبطـم��  لاحـاصط��  ھاـاس أن��ـأس�� عل��ى اعیةـالاجتم��یة ـالتنم�� ینظ��ر إل��ـىو

 المع��روف (social.work)والخدم��ة الاجتماعی��ة  (social.welfarne)الاجتماعی��ةالرعای��ة 

  وعبع�ض الص�د  لرأب  الصناعي الرأسمالي في كنف المجتمع  قد نشأت أساسا ھاتاریخیا أن

ي تفض�  ن الممك�ن أنك�ان م� م�ي، والت�ي بریطانیا العظ  في  وخاصة التي أصابت المجتمع 

ال تلائم وآم�من ھ�ذا المنظ�ور، ل�بأكملھ، ولھذا فإن التنمیة الإجتماعیة  النظام الاجتماعي ىعل

 الملایین من البشر في العالم الثالث.

  :الإتجاه الثاني : ثنائیة التنمیة  2.2

الدول في  تقدمھاالتي  في الخدمات الاجتماعیة  الاجتماعیة   ویحصر مفھوم التنمیة

م من مفھومجالات معینة، مثل التعلیم والصحة والمھن وتنمیة المجتمعات المحلیة وھذا ال

میة التنبالأمم المتحدة في التعریف  شیوعا، وھو منحى أكثر مفاھیم التنمیة الاجتماعیة

لذي لث، االثا لم اوظروف الع ىیتماش  أنھ لا  ھذا الاتجاه ىولكن یعاب عل، الاجتماعیة 

عادة دید وتتماشي والواقع الج  ق الاستعمار مثقلا ببنایات إجتماعیة لاوخرج حدیثا عن ط

  .جتمعات ك المأرتبط بھا من قیم وتقالید، أھداف التنمیة في تل البنایات مع ما هما تعیق ھذ

  :الاتجاه الثالث : العلمیة الشاملة  -2-3

 بالبناء الاجتماعي  تغییر إجتماعي تلحق  عملیات   وھو یعتبر التنمیة الاجتماعیة

بھذا   للأخذ  میلا للأفراد ویلاحظ أن ھناك   ووظائفھ بغرض إشباع الحاجات الاجتماعیة

في الكتابات السوسیولوجیة الحدیثة المناقشات   الإجتماعیة الاتجاه في التعریف بالتنمیة

  .)15(العلمیة 

  :تواجھ تعریف التنمیة الاجتماعیة المصاعب التي -3

قد واجھت مصاعب جمة في   لقد بات من الواضح أن الاتجاھات السوسیولوجیة

  الأخص ى النمو، وعل  طریق في   بالدول السائرة تفسیر مقولات، وقضایا التنمیة  فھم و

                                                 
  .102-93راجع نبیل السمالوطي، المصدر السابق، ص  - 15
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أن  ىفي المقام الأول إل  وقد یرجع ذلك، ضوء التعاریف والاتجاھات سابقة الذكر  في

داتھا غیر قادرة إلى الآن على التعبیر عن أفكارھا وأھدافھا وتصوراتھا  النامیة  الدول

  بناء إیدیولوجیة نابعة من ى، ولا علذاتیتھا غیر قادرة عنالخاصة بعملیة التنمیة وھي أیضا 

  .واقعھا الاجتماعي

 ویتھاھ ذات مرة أن بحث إندونیسیا عن تأسیس سیاسة تبرز  "أعلن "سوكارنو فلقد

  تھا .صادیلاقت ةزماللاحرمانھا من المساعدات الأجنبیة  ىلمي، قد یؤدي إلافي المجال الع

اعتقادھا أن الدول  ىالاتجاھات السوسیولوجیة أیضا إل  كما یرجع عجز تفسیرات

تنمیة المجتمعات المتقدمة   تمر بنفس ظروف في القرن العشرین  السائرة في طریق النمو 

  في تلك الفترة فالدول المتقدمة   صحیح غیر ھذا أن بھا إلا  التنمیة  لعملیة بدایتھا وقت 

في طریق  للدول السائرة  ھا لصالح تنمیتھا كما أنھ بالنسبة تستغلعمرات إمست  تبعھات كان 

حده، لذلك یجب مراعاة  ىالنمو فإن ھناك اختلافا في التجارب الخاصة بكل دولة عل

  الظروف الداخلیة لكل دولة... ذلك أن الحدیث عن التنمیة یعني الحدیث عن الكینونة

أن توجد  للتنمیة، وأن الوضع الصحیح   الوطنیة.. وھذا یعني صعوبة تعمیم اتجاه عام

تلف والاقتصادیة والسیاسیة التي تخ  الاھتمامات الاجتماعیةتتجاوب مع   مختلفة اتجاھات

من   في كل مجتمع  التنمیة وأن دراسة عملیةن واقع مجتمع إلى واقع مجتمع آخر، م

 یكون أساس الدراسة ھو الواقع   أن ىالاجتماعیة  عل  ي من مھام العلومھالمجتمعات، إنما 

في الدول  التنمیة  تعالج  یعتقد أن الاتجاھات الحدیثة   لأنھ  مجتمع ..وذلك  لكل الاجتماعي

 ھذه ىالمسبقة عل وقضایاھا الأحكامفي أفكار  اتبعت طریق النمو، قد في السائرة

ن معظم أ ثانیة، إذ  ناحیة من ناحیة والماركسیة من من أفكار الغرب المجتمعات، والمشتقة 

الدراسة یوجھوا نفس الاھتمام و  الدول المتقدمة، ولم تاریخ قد اھتموا بدراسة رجال التاریخ

ذلك فإن معظم سیاسات التنمیة نتجت من خلال التجارب لالعالم الثالث، ودول   تاریخل

  .)16(والولایات المتحدة الأمریكیة كدول متقدمة  التاریخیة لكل من أوروبا

 ا ، إسنادمصطلح التنمیة الاجتماعیة في فھمالخاصة  ةنظرتلھذا البحث  ولھذا، فإن

  الواقع الاجتماعي للمجتمع عبر مراحل التاریخیة المتتالیة. إلى

                                                 
  .  200صراجع سھیر لطفي،المصدر السابق، - 16
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  : ـ مفھوم التنمیة الاجتماعیة في ھذا البحث4

ابق س�تج�اه الثال�ث لی�ة الش�املة" وھ�و الامفھ�وم " العم ىرغم أن ھذا البح�ث یمی�ل إل�

تم�اعي بالبنی�ان الاج یلح�ق تغیی�ر إجتم�اعي ع�ن عملی�ات عبارة أساس أن التنمیة ىالذكر، عل

ن وج��وب أ م�ن ناحی�ة حفظتللأف�راد إلا أن�ھ ی�  بغ�رض إش�باع الحاج�ات الاجتماعی�ة ووظیفت�ھ

عب�ر   ی�ةترت�اده التنم ال�ذي للمجتم�ع الاجتم�اعي معطی�ات الواق�ع یكون ھذا التغییر منبثقا عن

  الإنسانیة. همراحلھ التاریخیة بشتى أبعاد

ی�اة اول ك�ل جوان�ب الحیتن� للتنمی�ة الاجتماعی�ةق ف�إن مفھ�وم البح�ث ل�ن ھذا المنطمو

لی��د ایتص��ل بالع��ادات والتق المادی��ة والبش��ریة وذل��ك ف��ي إط��ار المجتم��ع الق��ومي وك��ذا ك��ل م��ا

ج�ل رف�ع یحقق استیعاب أكث�ر الطاق�ات م�ن أ  الأفراد بما وأنماط السلوك التي تحكم اتجاھات

   جتماعي .الإالمستوي 

ون علی�ھ یج�ب أن یك� تص�ور ك�ل م�ا تترجم آمال الأم�ة، و ةفي ظل إیدیولوجی وذلك

  .)17(مستقبلھا في كل المیادین

حی��ث یص��نفھا إل��ى تنمی���ة وإذا ك��ان ھن��اك اتج��اه ثن��ائي ف��ي تن���اول قض��ایا التنمی��ة 

می��ة اقتص��ادیة: وھ��ي تتض��من ك��ل م��ا یتعل��ق بالجوان��ب المادی��ة، وتنمی��ة إجتماعی��ة، وھ��ي التن

  الخ البشیة في مجال التعلیم والصحة....

یس لھا لیة التصنیف ةمن ھذا المصطلح فالثنائیھذا الموقف  إلا أن ھذا البحث لا یتخذ

 أن عملی��ات التنمی��ة الص��حیة اك��ان الاقتص��ادیون ق��د أوض��حو ف��إذاف��ي الواق��ع م��ا یبرزھ��ا 

 تص���نیفھا بعی���دا ع���ن التنمی���ة فم���ا ھ���و معی���اری���ة ذات أث���ر مباش���ر عل���ى الإنتاجی���ة والتربو

  الاقتصادیة؟

ة أث��ر الب��رامج التعلیمی��ة الص��حیة أث��ر العوام��ل الاجتماعی�� ىعل�� یطل��ق (فدرونس��كي)

ھك�ذا لا و"  الرفاھی�ة عل�ى أث�ر الاقتص�اد أثر التنمیة الاقتص�ادیة " ىیطلق عل الإنتاج و ىعل

 ةبالض��بط أی��ن نض��ع ب��رامج التنمی��ة التربوی��ة؟ وأی��ن نض��ع ب��رامج التنمی�� دنس��تطیع أن نح��د

  نمیة اقتصادیة بالفعل ؟یعتبرھا عملیات ت "یجنالصحیة؟..خاصة وأن "ھ

                                                 
  .100-101ص ،المصدرحسن، عبد الباسط محمد راجع، ـ  1
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وس�یلة   نھایة الأمر إلا لیست في  تقدم، أن عملیة التنمیة الاقتصادیة  ما ىیضاف إل

التنمی�ة  ىیمك�ن النظ�ر إل�  ش�ك أن�ھ لتحقیق أھداف التنمیة الاجتماعیة الشاملة وھ�ذا یعن�ي ب�لا

  .)18(لتنمیةلأساس أنھا تشكل الأھداف النھائیة ى الاقتصادیة عل

  :التنمیة الاجتماعیةعناصر 4-1

ملی��ات لمفھ��وم التنمی��ة الاجتماعی��ة بم��ا یتض��منھ م��ن ع إن النظ��رة التحلیلی��ة الدقیق��ة،

ل ظ�ف�ي  دتغییر اجتماعي یلحق بالبناء ووظیفت�ھ بغ�رض إش�باع الحاج�ات الاجتماعی�ة للأف�را

، ی�ادینالم ك�ل ف�ي یجب أن تكون علیھا مستقبلھا تصور كل ما ل الأمةاتترجم آم  ةإیدیولوجی

ماعی��ة أن تت��وفر ف��ي تعری��ف التنمی��ة الاجتالنظ��رة التحلیلی��ة توقفن��ا عن��د ممی��زات یج��ب   ھ��ذه

  وبالتالي في تطبیقات التنمیة الاجتماعیة، وھذه الممیزات نلخصھا فیما بلي:

  : الشمولیة -1

 المجتم���ع بأش���كالھا الاقتص���ادیة لقض���ایا الكلی���ة التكاملی���ة النظ���رة ةبالش���مولی ونعن���ي

  التنمی��ة عملی��ة  أن یعن��ي: " ب��دوره وھ��ذا، تھ��ااھ��ا وحركف��ي ثبات والسیاس��یة...الخوالثقافی��ة 

 الن���واحي الاقتص���ادیة والاجتماعی���ة والسیاس���یة  ىتش���مل ف���ي آن واح���د عل��� موح���دة متكامل���ة

ھذا الأس�اس  ىوعل واحد"  جوانب لواقعوالمجتمع والثقافة والتربیة ھي الاقتصاد ف الثقافیة و

ة جزئی��ة  تتعل��ق بمج��ال م��ن كقض��یة ش��املة، ولیس��ت كقض��ی تع��الج  نف��إن التنمی��ة یج��ب أ

 ح�ضإنم�ا ھ�و م  وجھ�ة نظ�ر مادی�ة أ, فیزیقی�ة فق�ط  التنمیة من  ..أن التعامل معالمجالات..

  " بالش��مول " ی��ذلل عقب��ة  التنمی��ة  تق��دم أن: " تحلی��ل م��ا یض��اف إل��ى  )19(إف��راط ف��ي التبس��یط

  جتماعي ھو تركی�بالإ  وثقافي ..ذلك أن الحادث إلي إجتماعي واقتصادي وسیاسي التقطیع 

 يوی�نجم ع�ن ذل�ك أن الاقتص�اد ))التسلس�ل(( من أبعاد ھ�ي ف�ي آن واحد<نوعی�ة >ومتنوع�ة

م�ثلا السیاس�ي  جتم�اعي مثل�ھ للإ  وك�ذلك ف�إن الثق�افي م�لازم ...في الاجتم�اعي  یھیئ ھو ما

ك�ذلك یلاح�ظ أن ھ�ذه النظ�رة الش�مولیة أو أن الش�مولیة كعنص�ر م�ن العناص�ر  قتصادي"الإو

  الأساسیة  في تعریف التنمیة تكمن في طبیعة التنمیة الاجتماعیة بشكل خاص. 

  

  

                                                 
   130-131، المصدر السابق،صيراجع، نبیل السملوط - 18
  28دمشق وزارة الثقافة،ص تقریر طوكیو حول الإنسان والتنمیة، اللجنة التنفیذیة للجنة روما، ـ راجع، - 19
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  : التخطیط-2

جتماعی�ة وھ�و أساس�ا جھ�د القی�ادة الإللتنمی�ة   یمثل التخطیط أحد العناص�ر الأساس�یة

ب�ین الم�وارد م�ن جان�ب والحاج�ات   مب�دأ الموازن�ة ىتخط�یط عل�التي تمثلھا الدولة ویس�تند ال

رجي تحقیقھ�ا، كم�ا ت لم جتماعیة من جانب ثان."والخطة بوجھ عام ھي وثیقة تحدد أھدافالإ

  .)20(تحدد الوسائل التي تستخدم لبلوغ ھذه الأھداف " أنھا غالبا ما

  :الشعبیة -3

  نمی�ةف�ي أن أھ�داف الت  م�ن جھ�ة كمنف�ت  جتماعی�ةف�ي مج�ال التنمی�ة الإ  أما الشعبیة

م�ال تحقی�ق آھ�ي موجھ�ة لخدم�ة وفختی�ار الش�عبي لھ�ا، ك�ذلك الإجتماعیة نابعة أساس�ا م�ن الإ

می�ة عن إیمان مص�دره اقتن�اع ت�ام بأھ�داف التنعن طریق المساھمة الشعبیة ومجموع الشعب 

 .الاجتماعیة

یتعل��ق  ك��ل م��ا یك��ون لھ��م رأي ف��ي   ینبغ��ي أن  أنفس��ھم  وھ��ذا یعن��ي: " أن الس��كان

ف��ي بح��ث مش��كلاتھا وتحدی��د أھ��دافھا ووس��ائلھا وأن یت��اح لھ��م ف��رص  وایس��ھم أن بالتنمی��ة و

  .)21(المنتجة تحقیقا لأھدافھا مع الإفادة العادلة من مكاسبھا" ة الكاملةالعمال

  : سیاسات ذات الأھداف -5

تھ�تم والت�ي اط الإنس�اني یتضمن مصطلح السیاسات تل�ك العملی�ات الناتج�ة ع�ن النش�

 ىأما الأھداف التي ترمي إل�، )22(مصالح الجماعات من ناحیة ثانیةو بالصالح العام من ناحیة

تض��من والت��ي  متطلب��ات المجتم��ع وقیم��ھ العلی��ا ىتحقیقھ��ا تل��ك السیاس��ات فھ��ي تح��دد بن��اء عل��

أبعاده الإنسانیة، ولھ�ذا ف�إن  بشتىالصالح العام المتفق علیھ والمتبلور خلال العقود التاریخیة 

الأھداف یشترط فیھا أن تعب�ر ع�ن واق�ع المجتم�ع وتطلعات�ھ  وألا تك�ون منقول�ة، بمعن�ي أنھ�ا 

ظ�اھرة التنمی�ة الاجتماعی�ة، لأن المف�روض ف�ي الأھ�داف من تربة المجتمع التي ترتاده  تنبت

لمجتمع�ات "المتقدم�ة" وخاص�ة بع�د أن تب�ین أن الھ�دف الحقیق�ي ل )23(أنھا تثبت ذاتیة المجتمع

بقول�ھ "ل�م تع�د المش�كلة الی�وم كی�ف سیواص�ل اقتص�ادنا  (G.Kenna)بنوع خاص كما صاغھ 

                                                 
مجلة  الیونسكو، 1977،سنة " والتخطیطى للتربیة ضبمداولات وتوصیات مؤتمر أبو" مكتب الیونسكو الإقلیمي للتربیة في البلاد العربیة، - 20

  .77،سبتمبر،ص13التربیة الجدیدة العدد
  .181، ص 1978، ترجمة عیسى عصفور، بیروت، مطبعة وزارة الثقافة 1،جالتنمیة الاقتصادیة والتخلف الثقافيأوزریس سیكوتي، - 21
  131،ص1975للكتاب،،القاھرة الھیئة المصریة العامة معجم العلوم الاجتماعیةیونسكو، - 22
  76"، المصدرالسابق ص 1977مكتب الیونسكو الاقلیمي للتربیة في البلادا لعربیة، " مداولات وتوصیات مؤتمر أبو ظبي للتربیة والتخطیط  - 23
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الأھ�داف وھ�ي  ىإل�  وف�ي ھ�ذا إش�ارة ،)24(سیواصل ھ�ذا النم�و  شيء  أينموه، بل من أجل 

   ولھ�ذا   المجتم�ع  وأھ�داف  المجتم�ع  شخص�یات بین   العلاقاتإلى   إشارة   تتضمن أیضا

ب��ین تنش��ئة  ةعل��ق بالعلاق��تت  الأھ��داف وظیف��ةأن تحقی��ق  (Ankie M.M.Hoogvelt)ى ی��ر

  الأھداف إمتداد  لشخصیات ھؤلاء الأفراد  تشكل  بحیث ،شخصیاتھ  متلاؤوالمجتمع 

وأنّ  أنم�اط التص�رف، ف�ي ت�رویج الق�یم و ف�ي ض�بط  ركونذالك أنھم ھم ال�ذین یش�ا

 الن����اس  إش����راك  تظھ����ر أكت����ر عن����د ھ����دافتحقی����ق الأ  بوظیف����ة  ھ����ذه الس����مة المتعلق����ة

)Socialisation ( ف�إنّ   كل الأح�وال المجتمعات، وعلى وكل ، و في كل الأوقات في العملیة  

  .)25(تبقى في الواقع غیر كاملة ) Socialisation( الإشراك  عملیة 

 الاجتماعي و بصفة  في میكانیزمات ( آلیات ) إضافیة للضبط  ولھذا تظھر الحاجة 

  .)26(خاصة لدفع الأفراد نحو تحقیق الأھداف

 ال�ذي للمجتم�عتعبّر عن حاجات الحقیقة  فإنّ تحدید الأھداف التي قومن ھذا المنطل 

مد م�ن م�دى تس�ت امصداقیتھ یشكل أمرا حیویا للغایة كما أنّ  ترتاده ظاھرة التنمیة الاجتماعیة

  لك المجتمع.في ذ عمق جذورھا

  :الدیمقراطیة -5

ش�عب " حكومة یقیمھا ال"الدیمقراطیة ھي   أحدھما أن  معنیان أصلیان یةللدیمقراط 

راطی�ة وتعن�ي الدیمقالتعریفین مس�تمد م�ن أص�ل یون�اني،  وكلا "سلطة الشعب"أنھا   وثانیھما

 حصل على طریقة للحیاة في المجتمع والتي عن طریقھا یعتقد كل فرد بأنھ یت بأوسع معانیھا،

  الحیاة الاجتماعیة.  ممارسة في  الآخرین صفر  نفس  علىیتحصل  بأنھ  ص نفس الفر

بین أعض�اء المجتم�ع ف�ي  صوبمعناھا الأكثر تحدیدا تتضمن الدیمقراطیة تكافؤ الفر

م بحی��اتھم وتش��عرھ والت��ي الحیاتی��ة انتم��اءاتھممھم��ا اختل��ف  ف��ي الق��رارات المش��اركة بحری��ة

  )27(الفردیة والجماعیة

                                                 
24 - .science.Third printing. new york.The free Addictionary of the socialSee Juliu Gould add William L.Koib.

press .The macilan company ، 1965. pp. 515 -516  
  76راجع مكتب الیونسكو الإقلیمي للتربیة في البلاد العربیة،المصدر السابق،ص  - 25
26 -  See:imillan  press .London.The MaccThe Sociology of Developing Societies SecondAnkie M.M Hoogvelt.

LTD,1978 p 27-28. 
  

 .9،ص1963،ترجمة:أرخان میسر،بیروت،دارالیقظة القیم الاقتصادیةراجع دیفیدكوشمان، .- 27
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  لدول�ةم�واطني ا  تكافؤ الف�رص أمّ�ا الأكثر حصرا یتضمن المصطلح   معناھا  وفي

ردی�ة الف مقیق�ة الت�ي ت�ؤثر عل�ى خ�ط س�یر حی�اتھلدالق�رارات السیاس�یة، اللمشاركة بحریة ف�ي 

  .ةوالجماعی

 تمث��ل أس��لوبا  الاجتماعی��ة  كعنص��ر م��ن عناص��ر التنمی��ة الدیمقراطی��ة   ف��إنّ   وبھ��ذا 

 ثانی�ة، و ذال�ك  إنجازھ�ا م�ن ناحی�ة  للعمل على  احیة، وأسلوبان  التنمیة من  أھدافلاختیار 

)28(في إطار منظم لا یعیق مسیرة التنمیة في المجتمع 
   

  : أو العقیدة   الأیدیولوجیة -6

  أو تعم�ل ف�ي ف�راغ ، وبالت�الي ف�إنّ   م�ن ف�راغ تنب�ع  عملیة للتنمیة  تصور  لا یمكن

یاری�ة ) تش�رح  لمف�اھیم اعتقادی�ھ (حقیق�ة و مع إیدیولوجیة ، والإیدیولوجیة نموذج   لكل تنمیة

ظ��ر توجیھی��ة  لع��رض الإختی��ارات ن وجھ��ة   م��ن  جتماعی��ة المعق��دةفحوص��ھا الظ��اھرة  الإ

   .)29(جتماعیة السیاسیة للجماعات والأفرادالإ

ر م��ن الأفك��ا " كم��ا ترم��ز كلم��ة إیدیولوجی��ة ف��ي وقتن��ا الحاض��ر لأي تركیب��ة متكامل��ة

ھم ف�ي تاوالمعتقدات والقیم التي من الممكن أن تحث الناس على الحركة و تق�دم مب�ررا لحرك�

  نفس الوقت ".

وبناء على ما تقدم ف�إن الإیدیولوجی�ة تش�كل ص�مام الأم�ان ف�ي المجتم�ع والتنمی�ة  لا 

التنمی���ة الاجتماعی���ة بص���فة خاص���ة ھ���ي تنمی���ة ذات و ةیمك���ن أن تتواص���ل ب���لا إیدیولوجی���

مجتمع�ات القتص�ادیة ف�ي ع�ن التنمی�ة الإ (G.Kennan) لزوما ویؤكد مذھبنا ھ�ذا تإیدیولوجیا

الص��ناعیة " بأنھ��ا حال��ة لا یمك��ن أن ت��دوم ب��لا نھای��ة ب��دون أن تقض��ي إل��ى ش��كل م��ن أش��كال 

 كن أن نتص�ور ألا توج�د الق�یم الت�ي یبح�ث عنھ�ا المجتم�ع الغرب�ي إلا ف�ي نم�ومالأزمة، ولا ی

حترام تعل��م الإنس��ان وس��یلة تنمی��ة نفس��ھ ب��الإأج��در  ةوج��ود إیدیولوجی�� كم��ي ، ف��لا ب��د م��ن

  .)30(نوعیا"

 ال�ذي  الأساس�ي س�تظل الإط�ار ةف�إن الإیدیولوجی�  جتماعیةالإأما فیما یتعلق بالتنمیة 

  ،م��ن خ��لال المنظ��ور الت��اریخي  م��ا تس��تمد  وھ��ي ع��ادة ،یح��دد أھ��داف التنمی��ة ف��ي المجتم��ع

                                                 
28 - ..scienceAdictionnary of The SocialJ.Crold and W.L Kold.   
29 - Ibid.p.316,1964 op.cit.p.170.the Free PreuAnik.M.M.Hoogult,Us.  
  181-187سیكوني،المصدر السابق،صأوزیرس  - 30
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  ونقص��د ،أس��اس أن��ھ نتیج��ة لم��ا ك��ان ف��ي الماض��ي ىض��ر عل��افھ��م الح  خاص��ة وأن��ھ لا یمك��ن

ختی��ار الإالإنس��انیة ویع��زز ھ��ذا الإط��ار  هالأم��ة بمختل��ف أبع��اد  ور الت��اریخي ت��اریخظب��المن

  .)31(الدیمقراطي لتلك الأھداف

  : عریف البحث للتنمیة الاجتماعیةت 4-2

  زمنی��ة جتماعی��ة خ��لال فت��راتالإبع��د أن اس��تعرض البح��ث ع��دة تعریف��ات للتنمی��ة 

متباین��ة، وبع��د أن ح��دد مفھ��وم المص��طلح م��ن وجھ��ة نظ��ر بع��ض الھیئ��ات الدولی��ة ث��م ع��رض 

ي أن م�ن الض�رور  جتماعیة في وقتنا الحاض�ر أص�بحالإتجاھات الرئیسیة لمفھوم التنمیة الإ

ف��إن   " دورك��ایم " ح��د تعبی��ر ىوعل��  یح��دد الظ��اھرة يوض��ع تعری��ف مب��دئ  یح��اول الباح��ث

لتعری�ف حقیقة الظواھر ومعني ذلك أن مھم�ة ا ىمن الاھتداء إل ننا فقطالتعریف یجب أن یمك

 وصل بیننا وبین الظواھر . ر مبدئیا في كونھ ھمزةصتنح

بحس�ب خواص�ھا الخارجی�ة،   ھ�ذه الظ�واھر إلا  إدراك  یستطیع  ولما كان العقل لا

لك�ن ھ�ذا  نفس�ھا ، و  الخ�واص  بھ�ذه  مبدئيمن الطبیعي أن یعبر عنھا ذلك التعریف ال  فإنھ

 .)32(علیھا في تفسیر ھذه الظاھرة من الاعتماد ءلیس إلا نقطة بد

 ھ�ذا المنص�ب التعریفن�  بالنس�بة " دورك�ایم"  ح�ددهكم�ا   وھذا ھو الوض�ع الص�حیح

 ن یعرفھ�اأ، وبعد تلك التعریفات التي أوردناھا بوسع الباح�ث ظاھرة التنمیة الاجتماعیة ىعل

  یلي : كما

  حی�اةتناول كل أو بع�ض جوان�ب ال تغییر شامل ومحیط  ة عملیةیالاجتماع فالتنمیة "

ة دس�تمالمادیة والبشریة، وبغرض تحقیق الأھ�داف الش�عبیة المتبل�ورة، بش�كل دیمقراط�ي والم

  بل" .تترجم آمالھا في الحاضر والمستق ةفي نفس الوقت من تاریخ الأمة في ظل إیدیولوجی

ی�ة تحدید خواص الظ�اھرة الخارج ىقد أنصب عل فالتعریفإن ھذا   وبصفة أساسیة

تغییر وأن ھذا التغییر شامل فھي تمتاز بالشمولیة، كما أنھا  وھي أنھا عملیة وأنھا تھدف إلى

 المادی��ة والبش��ریة أم��ا أھ��دافھا   ھ��و ك��ل  أو بع��ض جوان��ب الحی��اة  ذات موض��وع مخطط��ة و

دد أن ھ�ذه الأھ�داف  أن التعری�ف یح�كم�ا   الع�ام ال�ذي ترت�اده الظ�اھرة فھي أھداف المجتم�ع 

                                                 
      126-204ص المصدر السابق، ،دراسات في التغییر الاجتماعي أنظر : محمد علي محمد وآخرون، - 31
،ترجمة محمود قاسم والسید محمد بدوي ،لقاھرة،مكتبة النھضة  قواعد المنھج في علم الاجتماعراجع : أمیل دوركایم :  - 32

  .  115،ص1961المصریة،
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ة وفي ظل إیدیولوجیتھا الت�ي الأم وفي إطار من تاریخ   دیمقراطي بأسلوبتتشكل أو تتحدد 

تفص�یل الخ�واص الأساس�یة تترجم آمالھا الآنی�ة والمس�تقبلیة وق�د س�بق أن ح�ددت بن�وع م�ن ال

ى إل�  تحتاج لاشك ما تقدم خاصة وأن التعریف یظم مصطلحات ذات معان وأبعادللظاھرة فی

التنمیة الاجتماعی�ة یج�ب   أن عملیة ىضمن التعریف عل  لنا للنص  حاجة لا فمثلا التوضیح

  بمفھوم�ھ  اعتب�ار أن التخط�یط عل�ى  عالمجتم� م�وارد واحتیاج�ات   ضمن الموازنة بینتأن ت

ف�ي   ك�ل عنص�ر وذك�رت ذل�ك  ھذا المعني كما أنھ قد سبق ل�ي أن عرف�ت یتضمن   الحدیث

  ھ�ي إلا مج�رد محاول�ة مبدئی�ة وإن كان�ت حس�ب م�ا نلاح�ظ وضعھ ومھما یكن ف�إن ھ�ذه م�ام

تعرف بھ�ا الظ�اھرة وتمیزھ�ا ع�ن غیرھ�ا  یمیز الظاھرة من صفات خارجیة  تضمن أھم مات

می��ل دورك��ایم" ھم��زة وص��ل بینن��ا وب��ین ظ��اھرة ‘ح��د تعبی��ر " ى بالت��الي ش��كل التعری��ف عل�� و

  الإجتماعیة.التنمیة 

    



 محور الرئیسي للتعلیم المتوسط في الجزائرالالفصل السادس: التنمیة الاجتماعیة 
 

102 
 

  السادسل ــة الفصـخلاصــ

 

  ب��ین مفھ��ومي كبی��را   ل أن ھن��اك ت��داخلاص��الف معطی��ات ھ��ذا نس��تخلص م��ن خ��لال

لمجتم��ع ا  أن تنمی��ة  المفھ��ومین  اخ��تلاف وال��دلیل عل��ى الاجتماعی��ة، وتنمی��ة المجتم��ع التنمی��ة

)CommunityDéveloppement (  

  ف�ي ظ�ل ال�دوائر الاس�تعماریة  نش�أت الاجتماعی�ة، ق�د   من ط�رق الخدم�ة  كطریقة

ن م� كم�ا أن تنمی�ة المجتم�ع كطریق�ة ، البریطانیة لمحاولة تسكین الظ�روف ف�ي المس�تعمرات

تنمی�ة فال،  جتماعی�ةمفھ�وم التنمی�ة الإ  ةتعتب�ر قاص�رة ع�ن مج�ارا جتماعی�ة الإطرق الخدم�ة 

  لف�ةمخا  وراتع�ن أفك�ار وتص� ن�اتج   ث�وري جھ�د  حصیلة   بأنھا  جتماعیة أساسا تتمیزالإ

 نطلاقھا.إجتماعي المفروض، في وقت الإ  للواقع

  ع�اتمختل�ف المجتم  ف�ي الأول�ى  ھ�ا اتف�ي انطلاق  ق�د ارتبط�ت  بأنھ�ا یلاحظ ولھذا 

ث، كم�ا الثال�  ف�ي مجتمع�ات الع�الم بالثورات التحریر الوطني من أغلال القوى الاستعماریة 

ت�ي كانی�ات الغیر تلك الإمكانات والإم انیات جدیدةتنفیذھا على إمكانات وإمك  أنھا تعتمد عند

  وفي ظل ھیاكل وأطر تنظیمیة مستحدثة.   قائمة قبل وجودھا،كانت 

ل�ف تیخ بالدرج�ة الأول�ى، ولا  جھ�د إص�لاحي افھي تتمی�ز بأنھ�  المجتمع  تنمیة أما 

لمحل�ى االمجتم�ع جتماعي المعاش، ولھذا فإنھا تتم في إطار مضمونھ عن الواقع الإ فيكثیرا 

  عادة ، وبنفس كیاناتھ القائمة .

قض����یة التنمی����ة   م����داخل سوس����یولوجیة  ف����ي فھ����م  وف����ي الواق����ع أنّ ھن����اك ثلاث����ة

ا وثانیھ� ،جتماعی�ةالخدم�ة الإ من ط�رق  جتماعیة طریقةھا اعتبار التنمیة الإلااعیة، أوجتمالإ

  جتماعی��ة، مؤسس��اتلإا  باعتب��ار مؤسس��ات الخدم��ة ور ثن��ائي ظ��قض��یة م��ن منالتعام��ل م��ع ال

  ات.للتنمیة الاجتماعیة دون غیرھا، وثالثھا یعتبرھا عملیة شاملة تتضمن كافة النشاط

ف�إن   جتماعی�ةواج�ھ عملی�ة وض�ع تعری�ف للتنمی�ة الإھذا، ونظرا للمصاعب الت�ي ت 

التنمی�ة  ومعالجة المفھوم وبالت�الي قض�ایا   تجاه  الأخیر في فھمھذا البحث رغم اتفاقھ مع الإ

یب�دأ بتحدی�د   جتماعی�ةدقیقة ) یرى أن تعریف التنمیة الإال بعض التحفظات  جتماعیة ( معالإ
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و ھذا م�ا فعل�ھ ك العناصر لوضع تعریف مضبوط  لھا الأولیة، ثم الانطلاق من تلعناصرھا 

  ریقي لھ . یمبالأ ت ودلل على صحتھ بتقدیم التكریسھذا البح

إلا  للتنمی�ة الاجتماعی�ة لا یختل�ف،  إلى تعریف إجرائيوبھذا یكون البحث قد وصل 

 ف��ي قلی��ل  م��ن التفص��یلات ،ع��ن مفھ��وم الاتج��اه الثال��ث س��ابق ال��ذكر، وھ��و التعری��ف ال��ذي

  ارتضاه البحث لأعراض ھذه الدراسة .
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 : دـــتمھی

اخ��ر ف��ي أو  ات المبك��رةـسھام��الإ إل��ى  والتنمی��ة  ب��ین التعل��یم ج��ذور العلاق��ة ترج��ع 

 مح�اولات  وم�ا حاولھ�ا 1955قب�ل  یك�ن ھن�اك   العقد السادس من الق�رن العش�رین حی�ت ل�م

ا ي ق�ام بھ�لتخطیط الأنظمة التعلیمة بالطریقة المتع�ارف علیھ�ا الی�وم ولق�د ك�ان للدراس�ات الت�

 نت��اج أظھ��رت أن الإ الأمریكی��ة، والت��ي   (إبراف�وقثر وس��ولو) وغی��رھم م��ن الولای��ات المتح��دة

د زای�ت  را ل�ھ ع�ن طری�قھ�و مق�د یتزاید بسرعة أكب�ر مم�ا  قیس بالنسبة للدخل القومي إذا ما

  عوامل الإنتاج مثل رأس المال الطبیعي، والعمل، والأرض .

ش�يء م�ن لا  ىتس�تطیع الحص�ول عل� بساطة فقد أبدى ذل�ك أم�ر محی�را، لأن�ك لا بو

لت��ي ھ��ي ا اش��يء وك��ان التفس��یر الأول أن ذل��ك تغیی��ر تقن��ي وأن الآلات الجی��دة والتكنولوجی��

ف�إن   بالإنت�اج الع�ادي ورغ�م ذل�كقیس�ت  تعطینا ممیزات أكثر في مجال زی�ادة ال�دخل إذا م�ا

  ق��قیح أن )م��ا(ف��رد  یس��تطیع  بالنس��بة ل��بعض المفك��رین فكی��ف   ھ��ذا التفس��یر ل��م یك��ن كافی��ا

  واقت�رح  غل�قالم میدان التغیی�ر التقن�ي   " رائدا افتتح زـت.و.شول كان " لقد ؟ التحول التقني

  في التنمیة الاقتصادیة.  دور التعلیم

  :لتعلیملیولوجیة سأھمیة المعالجة السو-1

م�وال إستبین الفرد تحولا واضحا في میدان التخطیط التربوي من العنای�ة بتك�وین الأ

إن ف�  ،ف�ي البدای�ة  نق�ص المعلوم�ات ع�ن المن�اھج  إلى إس�تثمار الأم�وال ف�ي التعل�یم وبس�بب

رز وم�ا ب� "ھ�اریس"طریقة المقارنات الدولیة ھ�ذا فض�لا ع�ن اعتمد على  التربوي  التخطیط

  ولد  قس�م  ، وال�ذي الم�وارد البش�ریة  دلیل تنمیة في ھذا الصدد التي تمخضت عن تركیب 

ر ولھ�ا لح�د ف�ي ال�دلیل ھ�و النیج�وطرف�ا ا لمجم�وع ال�دلیل ( امجموعات وفق�  أربع ىالعالم إل

  نمس��تخدمی، نقط��ة %26.13 ولھ��ا  والولای��ات المتح�دة الأمریكی��ة،  ةف��ي المائ��نقط�ة   %03

 الق���ومي والخص���ائص الاجتماعی���ة والاقتص���ادیة  ال���دخل  ب���ین  الارتب���اط  معام���ل ة ریقـط���

  ).لمختلف الدول الأخرى

ھ�ذه السیاس�ة حت�ى تس�تطیع أي دول�ة تحقی��ق   و" م�ایرز" وق�د اقت�رح" ھاریس�ون" "

  نص�یبھا م�ن إح�راز النق�اط  زیادة ىلبدایة علمن ا من الدخل القومي وأن تعمل ىمستو ىأعل

  في دلیل تنمیة الموارد البشریة.
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منھ��ا البل��دان  ال��دلیل خاص��ة   لھ��ذا  تقریب��ا  ك��ل دول الع��الم إتب��اع  ى وق��د ترت��ب عل��

 نظ���م  وف���ق  الت���ي تس���یر والمؤسس���ات التعلیمی���ة   لكث���رة ع���دد ف���ي طری���ق النم���و  الس���ائرة

)mate -Education as the proxi(في مؤلفات�ھ بعن�وان )L.F.Ward(ھذا  في حین  ،)1(غربیة

Means Progrées)  

  Social يالاجتم��اع التق��دم   لتحقی��ق یعتب��ر م��ن القواع��د الأساس��یة  إن التعل��یم  

progrees)(  ع�����لاوة علـ�����ـى الوظیف�����ة الأسـ�����ـاسیة للمؤسس�����ات والت�����ي ھ�����ي النھ�����وض

ف�ي مقال�ة ل�ھ  (ROSSL.FINNEY)كما یش�یر  (improvement of society)بالمجـتمع

 السوس��یولوجیة   الدراس��ة  أن ى إل��)  Sociology Journal of Educational( بجمل��ة 

ف��ي بی��ان مختل��ف الأغ��راض أو أھ��داف   التحلی��ل  م��ن خ��لال تس��ھم  أن للتعل��یم م��ن الممك��ن

التحلی��ل الاجتم��اعي للحاج��ات  ىبالت��الي الفلس��فة الاجتماعی��ة للتربی��ة مرتك��زة عل�� و  التعل��یم

 )2(البشریة

بمختل���ف أبعادھ���ا   وھ���ذا ب���دوره یجع���ل م���ن التعل���یم أداة ھام���ة للتنمی���ة الاجتماعی���ة

الأطف��ال بمختل��ف أنم��اط  آخ��ر فتزوی��د الش��باب و ىإل��  وأھ��دافھا والت��ي تختل��ف م��ن مجتم��ع

وظ�ائف التربی�ة،   الحی�اة الاجتماعی�ة تعتب�ر م�ن أھ�م فالسلوكیات المتوقعة في مختل�ف مواق�

نق�ل أنم�اط الس�لوك بش��كل  تس�ھل عملی��ة   ویعتب�ر التعری�ف ب�أدوات أو رم��وز الاتص�ال الت�ي

  )3(من أھم العملیات المناطة بالتربیة  سریع

زم�ة اللابالعملی�ات  بالقیام  ةمطالب  إجتماعیة  مؤسسة  بصفتھا  فإن المدرسة  كذلك

الإی���دیولوجیات ولإش���ارات والقواع���د تھم الجمعی���ة، وذل���ك بنق���ل الاكتس���اب الأش���خاص ص���ف

زمة لأداء عمل م�ا أو أعم�ال  اللا ،)4(الضروریة  والرموز التنظیمیةوغیر المكتوبة المكتوبة 

لمح�ددة إلا أو معروفھ وقد تشمل ھذه العملیة معلومات لا ترتبط بالعم�ل أو الأعم�ال ا  محددة

 .)5(إرتباط غیر مباشر

                                                 
مستقبل التربیة العدد الثاني، عام  ،والیونسك ترجمة محمد كمال لطفي، ،التخطیط التربوي في الماضي والحاضر جورج ساكاروبول: -1

  21،ص1978
  .21-20،ص1976الحدیثة،سنةمكتبة القاھرة  ،تنمیة المجتمع في الدول النامیةفاروق زكي یونس :  -2
  102- 101،ص1970القاھرة مكتبة الوعي العربي  ،التعلیم وخطط التنمیةوكرم حبیب :  منصور حسین، -3
  70،ص1978.أسیوط مكتبة الطلیعة دراسات في التنمیة الاجتماعیة عبد الھادي الجوھري وآخرون :  -4
  .65،ص1976، الكویت وكالة المطبوعات  ةقرارات في تنمیة الموارد البشریمنصور أحمد منصور :  -5



 الجزائر الفصل السابع: التعلیم المتوسط كأداة للتنمیة الاجتماعیة في
 

107 
 

 الكلیة   للبیئة  الفھم العام ىبزیادة المعلومات العامة ومستو  یعني  كما أن التعلیم

أن  الأساسیةوم فإن من وظائف التعلیم اوجھ العم ىوعل ،)6(المتعلم تعلیمھ فیھاقى لالتي یت

ا من طرف المجتمع وھذا فضلا قبولھ  ىالثقافیة الاجتماعیة المتفق عل  القیم یقوم أیضا بنقل

ل بھذا الشأن أن المجتمعات المتجانسة الدیانة لا تعاني من مشاكومما یلاحظ  تالسلوكا عن

 ان تعاني منالمجتمعات التي تتعدد فیھا الأدیأن  في حین، ھذا ھامة  في نظمھا التعلیمیة

  وھكذا فإن المعالجة السوسیولوجیة، )7(داخلیة  یمكن أن تولد لھا صراعات تربویة وأنماط 

اعي ـالاجتم  ھو جزء من النسق  التعلیم ام ـنظى أساس أن یجب أن تتم عل  لمسألة التعلیم

ة لفھم أو دراسة ھذا ـبالتالي لابد لھذا الجزء أن یخدم أغراض الكل وأن أي محاول العام و

  الواضح .وام ینبغي أن تتم في الإطار المحدد في ـالنظ

  ھدافیجب أن تبحث عن أ  للتعلیم  سوسیولوجیةال  ویعني ھذا أن ھذه المعالجة

یم ھذا ق  داخل  في  يأ ،ل  المجتمعـداخ في نظام التعلیم  بعادأ فعالیات ومرامي مختلف

 لمجتمع ا  ال ھذاـتطلعات وآم  وءـض وفيھذا المجتمع،  دفاتر تاریخ  بین طیات المجتمع و

 ذإ  بالأصالة  المجتمعفي  لنظام التعلیم   السوسیولوجیة  تتمیز المعالجة  أن  یمكن  بھذا و

 اریخيـبعیدا عن الإطار الت ر مثلاـفي الجزائ لا یمكن البحث عن أھداف التعلیم

  .بللمقا، في الغد اري للمجتمع الجزائري أو بعیدا عن تطلعات وآمال ھذا المجتمعـوالحض

  : التعلیم والنظام الاجتماعيـ  2

م��ة مختل��ف الظ��روف العا  تھیئ��ة تتطل��ب الاس��تقرار الاجتم��اعي و  إن التنمی��ة عملی��ة

ف بمختل��ف أبعادھ��ا ف��ي ظ��ل ظ��رو  ب��أداء أدوارھ��م الاجتماعی��ة للن��اس  بم��ا یس��مح  للمجتم��ع

 تمراریةاس� ھذا المجال ، فمن وظائفھ العم�ل عل�ى لتعلیم وظیفة أساسیة فيلو ،جتماعیة قارةا

المجتم�ع  اد وفئ�اتف�رأفاق ب�ین مختل�ف التي تتطلب إیجاد نقاط أساسیة للإتالحیاة الاجتماعیة 

  في ظل حیاة جماعیة واحدة .والذین یعملون ویعیشون معا 

إلا  ،شخص�ي أو اس�تقرار للنظ�ام الاجتم�اعي  اطمئن�ان یكون ھناك   إذا لا یمكن أن

 الحی��اة بالواح��د برم��وز وق��یم تتعل��ق   أف��راد المجتم��ع  بتزوی��د مختل��ف  إذا ق��ام نظ��ام التعل��یم

 ،والنظام الاجتماعي  المجتمع فالقیم شيء أساسي لضمان استقرار  الجماعیةالحیاة والفردیة 
                                                 

  72،المصدر السابق،صالتخطیط التربوي في الماضي والحاضر -6
  ..75نفس المصدر السابق، احمد منصور،ص -7
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  ف�راد وجماع�اتمختل�ف أ  موح�دة ب�ین  التعلیم الرسمي أفضل السبل لنش�ر ق�یم نظام  یمثل و

  المجتمع الواحد والوطن الواحد .

ب��ین أف��راد   نظ��ام التعل��یم بب��ث ق��یم معین��ة  وبالت��الي أھمی��ة الاض��طلاع ،وأھمی��ة الق��یم

جان��ب كبی��ر م��ن  ىش��يء عل�� ج��دا كم��ا أن��ھ أیض��ا   جان��ب ھ��ام ى الواح��د ش��يء عل��المجتم��ع 

متع�ارف علیھ��ا  ل�م تك�ن ھن��اك ق�یم  االخط�ورة ذل�ك أن الحی��اة الاجتماعی�ة تص�بح مس��تحیلة إذ

ومتفق علیھا حیث أن النسق الاجتماعي یعجز في حالة غیاب القیم عن الاستمرار في إنج�از 

حاج�اتھم  متطلب�اتھم و ىالحص�ول عل� ع�نالأفراد أنفس�ھم یعج�زون  نكما أ ،أھداف الجماعة

ف�ي یجعلھ�م یش�عرون لا وعن التعامل مع أق�رانھم ف�ي إط�ار م�ن الاحت�رام المتب�ادل وھ�ذا م�ا 

  .)8(دف المشتركالھأو بللنظام،  بالاطمئنان  أنفسھمقرارة 

  یذكر جون  في المجتمع المدرسي، وفي ھذا الصدد  تعایش التلامیذ  خلال  ھذا من

المجتم�ع یب  الطف�ل عل�ى حس�ن العض�ویة  ف�ي ھ�ذا ت�در ف�ي  المدرس�ة إذا نجح�ت  دیوي أن

الصغیر فإن ذلك یضمن إمداده یروح الخدمة ووسائل الفعالیة والتحكم في النفس وإذا تم ھ�ذا 

ك�ن أن یم الأكب�ر ال�ذي لا ش�ك   للمجتم�ع  نكون قد عمقنا، وقدمنا أفضل ضمانة  بنجاح فإننا

  .)9(مر بجدارة وتزامن مرغوبیست

  

  

  

  

  

  

  

  

                                                 
8 - a see clyde.Klukhohn and other K, Personality in Nature Society and Culture, twelfth printing new york 
alfrid1 1969 p60.kanop90. 
9 -see M.robent J.Havighurst and Bernicel Neugarten,society and education,third 
edition.boston,allyn and,p392 bacon .inc 
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  :المدرسة مجتمع مصغر) : 1شكل (

  

  
  

لتحس�ین   بالمجتمع تعتبر وسیلة ھامة  في علاقتھا  وجدیر بالذكر أیضا أن المدرسة

وح���دھا ق���ادرة عل���ى القی���ام بھ���ذه  أن المدرس���ة  الأح���وال الاجتماعی���ة ، إلا أن ھ���ذا لا یعن���ي

ى إنج��از ھ��ذا العم��ل أن الأس��رة والمدرس��ة مؤسس��تین اجتم��اعیتین، ق��ادرتین عل�� أو الوظیف��ة،

ح��د ذاتھ��ا ف��ي   وبالت��الي فھ��ي ،المجتم��ع م��ن مؤسس��ات وذل��ك أن المدرس��ة مؤسس��ةوھم��ا، 

  .)10(وھذا ما یوضحھ الشكل التالي ،العام الاجتماعي السیاق من محصلات  محصلة

 
  ـ

  ): مدرسة المجتمع2شكل (
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  

                                                 
10- See,Robert J,Haviighurs and Bernicel Neugarten,Society and Education,op cit,p225-226. 
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وبالت��الي فالمدرس��ة ت��ؤثر ف��ي التنمی��ة وتت��أثر أیض��ا بھ��ا فم��ن الب��دیھیات أن التنمی��ة 

س��بیل المث��ال لا الحص��ر، والت��ي لا تتطل��ب زی��ادة ف��ي ع��دد المختص��ین، ى الاقتص��ادیة عل��

عدد المختصین تتطلب ف�تح ف�روع تعلیمی�ة متخصص�ة والزی�ادة ف�ي أي مس�توى  والزیادة في

النس��ق التعلیم��ي الكل��ي فم��ثلا  ىأو ف��روع أو ف��رع م��ن ف��روع التعل��یم یت��رك آث��ار متع��ددة عل��

الزی��ادة ف��ي ع��دد الط��لاب المھندس��ین یتطل��ب توس��یع ف��ي الأج��زاء الجامعی��ة الأخ��رى، وھ��ذا 

م�ن الثانوی�ات  ف�ي ع�دد المتخ�رجین  أیض�ا زی�ادة یتطلب بدوره  وھذا ،بغرض حفظ التوازن

ھذا التوظیف الجدید في التعلیم العالي ویقتضي ھذا بدوره زیادة في ع�دد المعلم�ین   لمواجھة

 ىترت��ب عل��یسلس��لة م��ن التوازن��ات المتزامن��ة والت��ي وھك��ذا فالنس��ق الترب��وي عب��ارة ع��ن ....

  .)11(من كمیتھا تغییر الكل تغیر أي

  :والتنمیة وسطمتـ التعلیم ال 3

ر ف��ي البل��دان الت��ي تخ��وض غم��ا ھ��ام خاص��ة  ب��دور بالقی��ام  إن نظ��ام التعل��یم من��اط 

 ك�ذلك و الأف�راد ىعملیة التنمیة فنظام التعلیم عامل ھام من عوامل نق�ل تص�ورات التنمی�ة إل�

ى ل�لإض�افة إربطھا بالأھداف العامة للتنمیة .ھذا فضلا عن تزوید الناس بالمھارات الفنی�ة، با

ع���داد ق���ادة التح����ول ف���ي مختل����ف مس���تویات النس����ق الاجتم���اعي الع����ام بأبع���اده السیاس����ة إ

  والاقتصادیة.

 التنمی���ة وثیق���ة الص���لة فالعدی���د م���ن ب���ین التعل���یم و  وفض���لا ع���ن ذل���ك ف���إن العلاق���ة

 یم ق��  التفكی��ر التقلی��دي، وتحكمھ��ا طری��ق النم��و تع��اني م��ن س��یادة   المجتمع��ات الس��ائرة ف��ي

 یمك�ن  فإن�ھ ع�ن طری�ق التعل�یم  بیل التغی�ر، وتعت�رض مج�راه وم�ن ث�مف�ي س�  جامدة ، تق�ف

جوان�ب  ق�يتلا ى تساعد عل  جدیدةخلق إتجاھات علمیة إزالة المعوقات الثقافیة و ىالعمل عل

  ة.القیم الموروث القصور الناتجة عن بعض

س��بیل التفكی��ر  م��واھبھم ف��يكتش��اف وتنمی��ة ق��درات الأف��راد وإ والتعل��یم یس��اعد عل��ى

 ىھ�ذا ع�لاوة عل�یزی�د  ق�درتھم عل�ى الخل�ق والإب�داع، وضوعي في مختلف المسائل، كما الم

                                                 
 .21،ص1967،بیروت،منشورات،دار الحیاة سنة ،2لترجمة حافظ الجمالي،ط ،علم النفس الاجتماعي أوتوكلییبرج، -11
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ی�ر یجع�ل العق�ول والنف�وس أكث�ر اس�تعداد لتقب�ل التغ تحقی�ق التق�دم و ىلأف�راد عل�اكونھ یحفز 

أن الركی�زة  بروالتربیة والتثقیف تعت حرة الواعیة ھي محصلة التعلیمة الادروالرغبة فیھ، فالإ

الواس�ع ویعتب�ر التعل�یم  ح�داث التنمی�ة بمفھومھ�ا الاجتم�اعيالتي لا غنى عنھ�ا ف�ي إالأساسیة 

 یزی��د م��ن طم��وح الأف��راد  فھ��و المجتمع��اتللأف��راد والجماع��ات و  ح��دي الق��وي المح��ررةإ

الص��عود ف��ي الس��لم الاجتم��اعي، ویس��اعد الجماع��ات والفئ��ات المحروم��ة م��ن  ىإل��  وی��دفعھم

والمطالب�ة بتحس�ین ف�ي المجتم�ع ببقیة الجماع�ات الموج�ودة  الالتحام على الحقوق الاجتماعیة

حصول أھل  ىأداة من أدوات النضال والسعي إل التعلیم یعتبر، كما أن أوضاعھم الاجتماعیة

بمطال��ب الحرك��ات   إدارة ش��ؤون مج��تمعھم وم��ن ھن��ا ارتبط��ت أھ��داف التعل��یم ىال��بلاد عل��

 .)12(في قارتي آسیا وإفریقیا  الوطنیة خاصة

ل أن�ھ ب� لجماھیرلتؤدي  یعد مجرد خدمة   في وقتنا الحالي لم لاحظ أن التعلیم كما ی

لت�ي تق�وم إعداد القوي البش�ریة ا ىاستثمار یعمل عل ىقومیا من الدرجة الأولا استثمار أصبح

ن أذه المش��روعات الت��ي یج��ب مش��روعات التنمی��ة الاقتص��ادیة والاجتماعی��ة وھ�� أكتافھ��اى عل��

ر بتق�دی  لی�ال�دلك تھ�تم الأم�م حا  اللازم�ة بالع�دد والن�وع ال�لازم لك�ل نش�اطھ�ا العمال�ة تتوفر ل

  .العائد

القومی�ة، المادی�ة منھ�ا   اقتص�ادیاتھا م�ن وس�ائل ض�بط   كوسیلة  من عملیات التعلیم

  ل�دول الس�ائرةلوالبشریة وھذا الاھتمام یجب أن یكون موضع دراسة وعنای�ة خاص�ة بالنس�بة 

  رك�ب مس�ایرةى إل�  ذات�ھ  في الوقت  تطلعت وارد المحدودة، والتي ذات الم  في طریق النمو

ھا ع��ن یاتتنمی��ة اقتص��اد ف��ي رغب��ة منھ��ا –النھض��ة الاقتص��ادیة والتق��دم العلم��ي والتكنول��وجي 

قواھا البشریة بطریق�ة س�لیمة ومنتج�ة، ویعتب�ر التعل�یم أھ�م الوس�ائل وأكثرھ�ا  استثمار طریق

  ملم��وس، فال��دول من��ھ طوی��ل، والعائ��د  م��ن أن م��دى التعل��یم ب��الرغم نفع��ا ف��ي ھ��ذا الاس��تثمار 

نھض�تھا وت�دعیمھا ، كم�ا   ذات الموارد الكبرى تري في التعلیم وس�یلة وأداة لتأكی�د  المتقدمة

فی��ھ ال��دول النامی��ة مج��الا لتنمی��ة الأف��راد وتقوی��ة شخص��یتھم وبالت��الي لت��وفیر الإنت��اج   ت��ري

  .)13(وتحسینھ

                                                 
  .349-348،صراجع:عبد الباسط محمد حسن،المصدر السابق -12

  .146ص ،1970قاھرة،مكتبة الوعي العربي،ال،التعلیم وخطة التنمیةراجع منصور وكرم حبیب، -13



 الجزائر الفصل السابع: التعلیم المتوسط كأداة للتنمیة الاجتماعیة في
 

112 
 

تق�اء رالإنمیة في الع�الم والص�ادرة ع�ن البن�ك ال�دولي ب�أن كذلك تنص أحد تقاریر الت

  جيالتكنول��و التق��دم   یتطل��ب  التنمی��ة ، إذا  م��ن س��مات بق��درات ق��وة العم��ل س��مة أساس��یة 

  مھارات صناعیة جدیدة. ستمراربإ

توس�عت بالت�الي ف�ي تس�ھیلات التعل�یم،  وقد أكدت أغل�ب بل�دان الع�الم ھ�ذه الحقیق�ة و

   50%بالم�دارس أكث�ر م�ن   قألتح�  1976ع�ام  ،  فحت�ى50%  .قص�یرة وفي فترة زمنی�ة

ذات ال�دخل  الم ـبل�دان الع�  ف�ي كثی�ر م�ن  ائی�ةفال ال�ذین بلغ�وا س�ن الم�ـدرسة  الابتدالأط نم

ف��ي   قری��ب المن��ال  ي الإجب��اري أو أص��بحـكم��ا أمك��ن تحقی��ق التعل��یم الابتدائ�� ،)14(الم��نخفض

بل��دان ال��دخل الم��نخفض مثلم��ا ھ��و الح��ال ف��ي كینی��ا أغل��ب بل��دان ال��دخل المتوس��ط  وبع��ض 

  والزائیر .

  في كثیر من البلدان وجود استعداد أكب�ر ل�دي العم�ال  انتشار التعلیم ىوقد ترتب عل

 اأي حراك إجتماعي أفقي)، وسع كذلك نطاق المھن الت�ي یمك�ن أن یعمل�و للانتقال جغرافیا (

كثی�را فیم�ا بع�د  اإیج�اد أم�اكن ف�ي الم�دارس أن یس�تفیدو ىفیھا، واستطاع أولئك القادرون عل

ى إل� أي انتش�ار التعل�یم أیض�ا ق�د أدي  للعمال المتعلم�ین (  من فرض الدخل الأفضل المتاحة

الحراك الأفق�ي). ھ�ذا ، إلا أن�ھ یلاح�ظ أن ع�دم  ىبالإضافة إل وجود حراك إجتماعي عمودي

طویل�ة الأج�ل، وتوق�ع بعی�د لإمكانی�ات  تص�ورات واض�حة و ىال�دقیق والمبن�ي عل�  التخطیط

ق�د أدى ف�ي بع�ض البل�دان ،   ومجالات النشاط والاستثمار التنموي في علاقة التعلیم بالتنمی�ة

بدای��ة فف��ي بخاص��ة المس��توي الث��انوي، مع��دلات بطال��ة عالی��ة ب��ین الخ��ریجین الج��دد و إل��ى

 ة  ف�ي س�یریلانكانوی�خریج�ي الم�دارس الثا  من% 20كان نحو  السبعینات على سبیل المثال

بسرعة   فیھا القطاع الحدیث اتسع  لاحظ نفس التقریر أن البلدان التيوی العمل، عن عاطلین

ح�دث  دراس�تھم الثانوی�ة، وھ�ذا م�ا ایمكن أن تتوقع عجزا في توافر العمال الذین أنھ�و  كبیرة

  لات التعلیمی��ةـالس��عودیة، حی��ث التسھی��  ول مث��ل المملك��ة العربی��ةرال��بلاد المص��درة للبت�� ف��ي

یعتب��ر مث��ل البرازی��ل و تنم��و بس��رعة ات الت��يـار بع��د وف��ي الاقتصادی��ـالانتش�� لیس��ت واس��عة

 الالتح�اق بالم�دارس الثانوی�ة ع�ن %20ور الس�ریع أم�را مطلوب�ا عل�ى أس�س من التط المزید

 والتدریب المھن�يالسلیم بین التدریب الأكـادیمي  الجمعیلاحظ نفس التقریر أن قتصادیة، والإ

                                                 
  .51-50ص،1979أغسطس ،تقریر عن التنمیة في العالمتقریر البنك الدولي، راجع : -14
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 تج��اري  ق��د لا  كثی��ر م��ن البل��دان النامی��ة  أثن��اء التص��نیع، فف��ي وة العم��ل مس��ألة حاس��مةـلق��

  .)15(یوفرھا النظام التعلیمي المھارات التي تتطلبھا الصناعة  المھارات التي

  ىالجزائ�ر یص�ادق عل�  جعل مجلس وزراء  الذي  المباشرة ولعل ھذا أحد الأسباب

  في : هأھم محاورص لخبرنامج لصالح التعلیم تت

لك في یة وذتعزیز وإعادة تقییم التعلیم بتزویده بالوسائل الضروریة البشریة والماد -1

  إطار المخطط الخماسي للتنمیة.

 إنشاء تنظیم متماسك للتعلیم یتركز حول فتح الملكات والقدرات وذلك طبقا -2

   البلاد في ھذا المجال. لاحتیاجات

ت مكانیاوالتجھیزات مع الاستخدام الكامل للإ بالمنشآتتطبیق برنامج عاجل یتعلق  -3

  المادیة المتوفرة بصورة عقلانیة .

  تزوید منشآت التعلیم بالوسائل البیداغوجیة وأدوات التكوین . -4

ة وضع مخطط عاجل لتكوین المكونین والاستخدام العقلاني للإمكانیات البشری -5

  العام للعامل.الموجودة وإعادة تقییم وظیفة المعلمین في إطار القانون 

ت طـاعاة من جھة وبین قیتعزیز التنسیق على جمیع المستویات یبن القطاعات المعن -6

  المكونین والقطاعات المستخدمة لھا من جھة أخرى .

تحدی���د سیاس���ة ش���املة للتربی���ة و التك���وین ف���ي إط���ار واس���ع  م���ن التش���اور ومتع���دد  -7

لت�دریب الص�ناعي الن�اجح البنك الدولي عل�ى أن برن�امج ا ویِؤكد تقریر )16(القطاعات

یجب أن یكون على ص�لة مباش�رة بس�وق العم�ل وعل�ى س�بیل المث�ال ی�رتبط الت�دریب 

التقلیدی�ة ف�ي غ�رب إفریقی�ا وش�رقھا بس�وق العم�ل ،  .في مشروعات التلمذة الصناعیة

ویلاحظ أن ھذا النظام  مفید في نقل أن�واع معین�ة م�ن المھ�ارات، لكن�ھ لا یك�اد یك�ون  

 .اقتصاد یمر في مرحلة  تحول سریع  كافیا في حالة

                                                 
  61-60ص،1979أغسطس ،تقریرعن التنمیة في العالملي،راجع : البنك الدو -15
  ھجري1401ربیع الثاني سنة  11،الإثنین 5380جریدة الشعب الیومیة،عدد -16
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كم�ا ف�ي بع�ض   ولات توفیر الت�دریب المھن�ي عب�ر نظ�ام التعل�یمامح  وقد كان نجاح

قرت إلى الروابط  إفت  أحیانا لأنھا ابكولومبیا محدود  المدارس الشاملة المدارس في كینیا ، و

  .)17(القویة بسوق العمل

عرق�ل النامیة تواجھ بعض الص�عوبات الت�ي تكما یلاحظ أحد باحثي التعلیم أن الدول 

  عملھا في مجال تدعیم التعلیم، ومن أھم ھذه الصعوبات:

ھ��رة  * ع��دم إقب��ال الش��باب عل��ى التعل��یم  ب��الرغم م��ن الحاج��ة الش��دیدة إل��ى العم��ال الم -1

ن والفنیین ویرجع ذلك إلى ما كان یثبت�ھ الاس�تعمار ف�ي نف�وس س�كان المس�تعمرات م�

ل�ت للتنمی�ة، جعج الخلاق، فضلا عما س�ببھ الاس�تعمار م�ن عرقل�ة للعمل المنت إحتكار

ل�ة تب�دو مح�دودة ویمك�ن س�دھا ع�ن طری�ق الاس�تعانة برعای�ا الدو الحاجة إل�ى الفنی�ین

  الاستعماریة .

، وع�دم ذلك في المراحل الأولي للتنمیةبأھمیتھ والوعي بقیمة العمل الیدوي، و عدم*  -2

  لقیمة العمل الیدوي.تقدیر المجتمع خلال ھذه المراحل 

ظ�را لم�ا * ارتفاع  تكالیف المدرسة  الفنیة بالمقارن�ة م�ع  تك�الیف المدرس�ة العام�ة  ن -3

 تحتاجھ المدرسة الفنیة من تجھیزات خاص�ة كالمعام�ل وال�ورش والمع�دات والآلات،

جع�ل التوس�ع  ف�ي الم�دارس العام�ة لاس�تیعاب الط�لاب، وبص�فة خاص�ة  یالأمر الذي 

  ع في المدارس الفنیة .ا أیسر من التوسانویة  تبدوا أمرفي المرحلة الث

ف��یھم  الم��ؤھلات  تت��وافر* ص��عوبات الحص��ول عل��ى معلم��ین أكف��اء للم��دارس الفنی��ة  -4

  . )18(التربویة والقدرات اللازمة

للتنمی���ة   یمك���ن أن یق���دمھا التعل���یم ك���أداة  الأساس���یة الت���يالإس���ھامات أح���د أن كم���ا 

 اإتقانھ�و معینة العملی�ات التكنولوجی�ة الجدی�دة فئات إجتماعیةإكساب ى الاجتماعیة، العمل عل

التكی�ف مم�ا یس�اھم ف�ي ابتك�ار التغی�رات التقنی�ة والتنظیمی�ة الت�ي تعم�ل  ىوتطویر الق�درة عل�

 .)19(رھا على زیادة الإنتاج والإنتاجیةبدو

                                                 
  .  71السابق،صراجع: البنك الدولي،تقریر عن التنمیة في العالم،المصدر  -17
  127-126راجع منصور حسن وكرم حبیب،المصدر السابق،ص  -18
  71، البنك الدولي، "تقریر عن التنمیة في العالم"، ص راجع نفس المصدر -19
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رھا یمكن بدو وھذا فضلا عن ما یمكن أن یوفره التعلیم من ظروف عامة للمجتمع

  .أو غیر مباشر في إنجاح عملیات التنمیةأن تساھم بشكل مباشر 

نصیب   یرتبط  أھداف التنمیة، حیث بنوعیة   أساسا  روطـإلا أن كل ھذا مش

الھدف مصداقیا یجب  نمصداقیتھا ولكي یكو التحقیق بمدى إمكانیة  الأھداف من النجاح و

شترط معرفة الواقع ، والانطلاق منھ والاستناد والحقیقة ت ،الحقیقة ىأن یكون قائما عل

  .)20(إلیھ

بار ي الاعتف  یجب أن تأخذ للمجتمعات العربیة أن أھدافھا التربویة ویلاحظ بالنسبة

تاریخیة ال من ظروفھا  ا بھذه المجتمعات والتي تنبع أساس  الاجتماعیة  أھداف التنمیة

  لي : ماییمیزھا  ة، والتي أھم مایالمستقبلا المعاش ثم تطلعاتھا ھواقع والحضاریة و

ول الدور التاریخي القدیم الذي تعرض للانقطاع فترة طویلة من الزمن ثم یحا -1

  الانبعاث في السنوات الأخیرة 

قوم زال ییالإسلام كمحرك رئیسي في التاریخ العربي القدیم والدور الكبیر الذي ما  -2

  بھ حتى الآن في فترة الانبعاث. 

 بین  عربیة  باعتبارھا لغة  الإسلام  من جھة، وإحدى الروابط القویةال ةاللغ -3

  الشعوب العربیة من جھة أخري .

عمار قرون، ثم الخضوع للاست  ةالحكم العثماني الذي  ساد المنطقة العربیة عد -4

  الغربي بعد انتھاء الحكم العثماني .

م بسبب قیاعربي ھ العالم الالذي یواجھ –السیاسي والحضاري –التحدي الكبیر  -5

قق إسرائیل، وبروز ھذا التحدي في زمن لم یكن یتسنى للحضارة العربیة أن تح

  أي مشكلة التلازم بین التخلف والتحدي الإسرائیلي. بعد انبعاثھا

لكبیرة ال االآم رغم ،في العالم العربي اواقع التجزئة السیاسیة الذي ما یزال مسیطر -6

لھویة ابالنسبة للتداخل والتنازع الحاصل بین ما یعنیھ ھذا الواقع في الوحدة و

  الوطنیة و الھویة القومیة.

                                                 
، ص 1985دیسمبر ، الجزائر، نوفمبر، 90راجع، د، عبد المجید أومزیان، "الأنظمة الثقافیة في الجزائر قبل الاستعمار" مجلة الثقافة، العدد  -20

73.  
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 الإنعكاساتتفجر الثورة المالیة حدیثا  بسبب  الموارد النفطیة وارتفاع  أسعارھا و -7

التي تنتح عن ھذا بالنسبة لمختلف التحدیات والمشكلات التي یواجھھا العالم 

  .)21(العربي

  :المجتمعات الصناعیةـ التعلیم والتنمیة في  4

لدولي ا  ادر عن البنكـالص  الدول الصناعیة حسب تقریر التنمیة تتكون مجموعة 

یابان، حدة، الرلندا ، إیطالیا ، نیوزیلندا، المملكة المتیدولة، وھي: إ 18من  1997في سنة 

ات ـكندا، الولای دیة،ألمانیا الاتحا ،النمسا فنلندا، ھولندا، فرنسا، أسترالیا، بلجیكا، الدنمارك

  المتحدة الأمریكیة، النرویج السوید، سویسرا .

 نةدان مرتفعة جذا بالمقارـالبل في ھذه ویلاحظ بشكل عام أن نسبة التعلیم

  بالمجموعات الأخرى وھذا ما یوضحھ الجدول التالي : 

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  
                                                 

  14راجع نفس المصدر،ص -21
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  ) 1(  الجدول

 

  ارتفاع نسبة التعلیم في البلدان الصناعیة
   

  

 الدول/النسبة 1960 1973

98% 

98% 

99% 

99% 

99% 

99% 

100% 

99% 

99% 

100% 

99% 

99% 

99% 

98% 

99% 

99% 

99% 

99% 

- 

91% 

 ـ

- 

98% 

- 

- 

 

99% 

- 

- 

- 

- 

- 

- 

- 

- 

- 

- 

98% 

- 

- 

- 

 

 إیرلندا

  إیطالیا

  نیوزلندا

  المملكة المتحدة

  الیابان

  النمسا

 فنلندا

  ھولندا

  فرنسا

  أسترالیا

  بلجیكا

 الدانمارك

  الاتحادیة ألمانیة

 كندا

  الولایات المتحدة 

  النرویج

  السوید

  سویسر

 

بالغین في الدول ) أن نسبة التعلیم عند ال1( ویلاحظ من خلال معطیات الجدول رقم

من دول ھذه المجموعة تبلغ نسبة تعلیم    16/66%مرتفعة جدا حیث أن نسبة  الصناعیة

  كما ھي مرتفعة. %98البالغین فیھا 
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أما  99%البالغین فیھا  نسبة تعلیم  ھذه المجموعة تبلغمن دول  72,22%كما أن نسبة 

لیم عند وتبلغ نسبة التع  %5.55البقیة الباقیة من مجموعة ھذه الدول فتقدر نسبتھا ب 

 .100%البالغین فیھا 

ة ، حیث للتنمی  بمعدلات عالیة  في ھذه الدول ترتبط نسبة التعلیم   كذلك أن یلاحظ  و

 تھتاجیإن ترتفع  وكذلك  ،والرعایة والصحیة ،الفرد من السعرات الحراریة  نصیبفع تیر

  بالمقارنة بالمجموعات الأخرى .

ھذا  %98.94وبشكل عام، فإننسبة تعلیم البالغین في مجموعة البلدان الصناعیة تقدر ب 

فقط  %52.5ب  بالمقارنة بنسبة تعلیم البالغین في البلدان ذات الفائض البترولي والتي تقدر

عند مجموع خمس دول من دول النظم الاقتصادیة  97.8%. وكذلك بالمقارنة بنسبة 

قدر ت  نتكا بولندا في حین المركزیة وھي: الاتحاد السوفیتي وكوبا، ورومانیا والمجر، و

  %62.32.دولة من دول الدخل المتوسط  46لدي  1975في نفس العام 

  ي نفس العام المنخفض كانت تقدر فمن دول الدخل  دولة 27ي كما أن النسبة العامة للتعلیم ف

  فقط لا غیر. 28.88%

ة قتصادیھا الاوالتنمیة بمختلف أبعادویستنتج مما تقدم أن ھناك علاقة متبادلة بین التعلیم 

 والاجتماعیة، والسیاسیة والثقافیة.....إلخ.

جد نر حیث كان نصیب المجتمع من التقدم أوف  نسبة المتعلمین حیث یلاحظ أنھ كلما ارتفعت

  أقل: لتنمیةفي مجتمع من المجتمعات كلما كانت مستویات ا  نسبة التعلیم  أنھ كلما انخفضت

 %98.94ب فنسبة التعلیم في الدول الصناعیة تقدر  

 % .97.30م في دول الاقتصاد المركزي تقدر ونسبة التعلی

 62.32% ونسبة التعلیم في دول الدخل المتوسط تقدر ب 

 بط سلبيجود تراوو ،والتنمیة  ویعني ھذا أن ھناك ترابطا إیجابیا بین ارتفاع نسبة التعلیم   

ناحیة  ا منللتعلیم، أم  بین انخفاض نسبة التعلیم والتنمیة ھذا من ناحیة الجوانب الكمیة

  وضعمث في مدى الفعالیة والنوعیة ، فقد سبق أن أشار البح  أي من حیث ،الجوانب الكیفیة

  مسألة .ھذه ال ىسابق من ھذا الفضل إل
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 وعیة معالكمیات فقط ولكن ینبغي أن تتزامن الن رتفعیكفي أن ت لا ھوبإیجاز فإن

  مجتمع من المجتمعات الإنسانیة .الكیفیة في جدلیة مع تخطیط التنمیة في أي 

  : ماعیةالاجت ةالتعلیم والتنمی -5

 اددعتماعیة بالتنمیة الاج  لنظام التعلیم في علاقتھ  تشیر المعالجة السوسیولوجیة

  .الث وجھ الخصوص بنظم التعلیم في العالم الث ىمن الملاحظات الجذریة والمتعلقة عل

الاستقلال  ىفي أعقاب حصولھا عل فمن المعروف تاریخیا أن بلدان العالم الثالث 

  النظریات التي  الاقتصادیة، مختلف  منھا التنمیة  في مجالات خاصة  السیاسي قد جربت

  الدراسة التحلیلیة جھي إلا نتا والتي ما ،ميلوالعا  الفكر الاقتصادي  تتوفر علیھا ترسانة

نفس الشيء في مجال  وبالمثل حدث ،)22(لنمو اقتصادیات عالم الشمال الغني والمصنع

التعلیم، حیث شكل الشمال الفني والمصنع نموذجا مثالیا لأغلبیة مجموعة بلدان العالم 

  تركتھا  أساس من القواعد القدیمة التيى عل  في التعلیم  الثالث، فمن ناحیة تم التوسع الكمي

توفیر العدد و النوعیة  لأغراض أھمھا   كانت موجودة  عماریة السابقة رغم أنھاالنظم الاست

  الخاصة من الكتاب والعمالة اللازمة للھیئات والمؤسسات الاستعماریة .

لم نة في عاالتعلیم الكائ  ثانیة تمت عملیة اقتباس الشبھ عشوائي لنظم ومن ناحیة 

تم  وقد خدم في جوھرھا مصالح العالم الثالثھ من أبعاد ومضامین لا تنالشمال بما تنظم

 تقلالبالاسد حدیثة العھ في البلدان  التنمیة الاجتماعیة  اتبطلتمع محقیقي ذلك دون تكییف 

 تماعیةفي ظل ظروف إج  نشأت أساسا  م المستوردة من عالم الشمال قدوھذا رغم أن النظ

رتكز یتوسیع سكاني في ظل   نشأتقد معینة، كما أنھا  تإیدیولوجیاظل وفي  ،واقتصادیة

الشؤون ب تمامولتسد حاجتھ الإداریة والتجاریة مع قلیل من الاھ المراكز الحضاریةأغلبھ في 

  ةي حاجفیغلب علیھا الطابع الریفي، وھي   حین أن مجتمعات العالم الثالث الریفیة، في

 با حدیثتي تعتبر مطلالصناعیة ال الریفي، فضلا عن حاجات اھتمامات أوسع بالقطاع  ىإل

   .العھد بھذه المجتمعات

فالحاجات  ،بأھداف المجتمعات بطتإذن، فأھداف نظام التعلیم ینبغي أن تر

المئات من والإجتماعیة لمجتمع من المجتمعات والتي عادة ما تتبلور عبر العشرات بل 
                                                 

،الطبعة الثانیة بیروت دار الطلیعة،سنة التغییر الاجتماعي بین علم الاجتماع البرجوازي وعلم الاجتماع الاشتراكيراجع محمد الزغبي، -22
  .31،ص1979
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المجتمعات، إنما ھي من  أو مجتمع  ،مـمن الأم  السنین والتي لا تعبر فقط عن ماضي أمة

نفس الوقت عن التطلعات الاجتماعیة والمستقبلیة لھذه الأمة ولھذا المجتمع وإذا   تعبر في

ات من ـتتبلور عبر العشرات أو المئ  ما من المجتمعاتلمجتمع  كانت الأھداف الاجتماعیة

بوتقة ھذه  يف  والحاجات الاجتماعیة ،ات الاجتماعیةـتلك التطلع فیھا السنین والتي تنصھر

أثبتت التجارب الحیاتیة والممارسة  ،معینة افوز في النھایة أھدافتل  المجتمع  الأمة أو ذلك

تمثیل  ىالیومیة في إطار ھذه الأمة أو ذلك المجتمع جدارتھا وقدرتھا العملیة والنظریة عل

  ت دعائم ھذه الأمة. یو بالتالي تثبموضوعیا   تمثیلا  حاجات المجتمع

لي علاوة ع ،تحدیات سواء منھا الداخلیة أو الخارجیةاللمجتمع في مواجھة أو ذلك ا

ذه ھتطلعات  تھ نحو تحقیق آمال وأھداف وبالمجتمع وتوجیھ مسیر  النھوض ىقدرتھا عل

 ،مجتمعال االوقت تشكل الإطار المرجعي لھذه الأمة أو لھذ ك المجتمع وفي نفسلالأمة أو ذ

  مستوردة التي لا تنسجم مع كینونة المجتمع .اط لأنمفیھا من التبعیة والذي یع

تھا الآنیة ار عن آمال الأمة وحاجیوإذا كانت الحاجات الاجتماعیة التي ھي تعب

ذاتھا من   وتحفظ لھا ،فردة التي تمیزھا عن غیرھاتلشخصیتھا الم اوالمستقبلیة، وانعكاس

تحدید الأھداف المناطة بھا فما ھي حاجات المجتمع  ىذوات الآخرین علاوة عل  الذوبان في

؟ والتي من المفروض أنھا ھي المجتمع  رى لھذاـھي الأھداف الكب الجزائري وبالتالي ما

ذاتھا   فھي  وبالتالي ؟في الجزائر مجالا لأھداف التنمیة الاجتماعیة  نفس الوقت تشكل في

  .)23(د التعلیم في مجتمعنا أن تخدمھا مختلف أبعا الأھداف التي من الطبیعي

  فإن البحث ،أمكن تحدید تلك الأھداف إذا أنھ، موضوعیة  وبصفة ،یمكن القول نإذ

ذلك أن تحدید ھذه الأھداف  ،یكون قد نجح وبالتالي في تحدید أھداف التنمیة الاجتماعیة

لھذا   الكبرى  ھي الأھداف بالتالي ما و ؟المناطة بھا فما ھي حاجات المجتمع الجزائري

  الاجتماعیة  تشكل مجالا لأھداف التنمیة  ومن المفروض أنھا ھي في نفس الوقت ؟المجتمع

مختلف أبعاد التعلیم  في الجزائر وبالتالي فھي ذاتھا الأھداف التي من الطبیعي أن نخدمھا 

  أمكن تحدید تلك الأھداف فإن البحث  إذ یمكن القول وبصفة موضوعیة أنھ إذافي مجتمعنا، 

ذلك أن تحدید ھذه الأھداف   الاجتماعیة  یكون قد نجح بالتالي في تجدید أھداف التنمیة

                                                 
  .51، ص1978حیاة، بیروت، راجع: جوان بایشون: ترجمة حسن الرحیم، التغییر والمجتمع، منشورات دار مكتبة ال -23
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لقیاس التنمیة الاجتماعیة في مختلف میادینھا   یجعل منھا مقیاسا عملیا  الاجتماعیة الكبرى

وذلك من حیث مبرراتھا أھدافھا وسائلھا وغایتھا والعلاقة بینھا وبین الإنسان وعلاقة 

  ھو موقع الإنسان منھا ھل ھو مجرد موظف مأجور؟ ما بھا والإنسان 

مكن ی ىمثل أي آلة أخر ھل ھو مجرد وسیلة للتنمیة أم أنھ ھو غایة التنمیة؟ 

مكن ی ى أخر  ھي أھداف التنمیة مثل أي آلة ھو الغرض؟ أو ما ثم ما ا أردنا ؟تمق إحالتھا و

  ؟اعیة مأھداف التنمیة الاجت ھي ھو الغرض؟ أو ما قتما أردنا ؟ ثم ما إحالتھا و

من   یمكن بلا شك ،ودقیق  بشكل واضح  إن تحدید أھداف التنمیة الاجتماعیة

في أمس   وبالتالي یوفر جھدا  ووقتا، المجتمع ،الطریق الصحیح ىوضع القاطرة عل

أسالیب   فیھ  بشكل یمكن التحكم  ا، وفي نفس الوقت یمكن من إنجاز العملمالحاجة إلیھ

 .)24(كمصطلح مجرد لا یعني شیئا محددا حداث التقدمإذلك أن التنمیة تعني  ،یةمووسائل عل

 تھیثبأو بمعني آخر لا یمكن أن یشكل ھدفا یمكن الإحساس بھ ولمسھ وبالتالي ت

 ،يالوصول إلیھ، أو ملاحظة حدوثھ بشكل موضوع ىالعملیة عل بشكل یحقق لنا القدرة

 عینة مھداف ..إننا یمكننا فقط أن نتحدث عن التقدم نحو أیةموسائل علبأسالیب و  وبالتالي

كل بویتنا الاجتماعیة ...وبالتالي عن ھ تعبر عن حاجاتنا دقیقة ..معلومة مدروسة  محددة

بصیغة ویعا الصورة التي نتطلع إلیھا جم أبعادھا تحدد من نحن؟ وتحقق لنا ھذا "النحن" في

خدم یأن و ، ةیلھا أن تعبر عن آمال الأمة الآنیة والمستقبل أخري فإن ھده الأھداف ینبغي

 . تماعیةة الاجومن ثم یشكل أداة فعالة للتنمی ،ذه الأھدافھوبالتالي  المتوسطالتعلیم  نظام

یمكن الح�دیث ع�ن التنمی�ة الاجتماعی�ة بش�كل علم�ي وبالت�الي  فقط قلومن ھذا المنط

ونح�ن نعل�م موقعن�ا م�ن ھ�ذه ا، لأن للتنمی�ة أھ�دافأبع�د الح�دود  ىیمكن التحكم ف�ي الظ�اھرة إل�

إلا  )س(نقط�ة م�ا ول�تكن  ىأن یصل إلح الجو أو ملاح البحر لا یمكنھ الأھداف فمثلا أن ملا

وبالتالي یمكن�ھ أن یس�تخدم وس�ائلھ  )س(تلك النقطة  ىعلم بأنھ یرید أن یصل إل ىإذا كان عل

ھذا ، یسیر فیھ  یجب علیھ أن  الاتجاه الذي  لتحدید  )بالبوصلة( االطائرة أو المركب مستعین

 ....دفـالھ�  ع�ن ھ�ذا تفص�لھ   يـالت�  ةـد المساف�ـلتحدی� ى ل أخ�رـاستخدام وسائ ىعلاوة عل

                                                 
)، بیروت، دار 2راجع بھذا الصدد: د.محمد الزغبي، التغیر الاجتماعي بین علم الاجتماع البورجوازي وعلم الاجتماع الاشتراكي، ط(.-24
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ال����ذي أن یجت�����ازه وحال�����ة الج����و ف�����ي فت����رة الرحل�����ة ...ومص�����اعب  قـالطری�����  ونوعی����ة

  .....الخ الطریق...وخبرتھ السابقة

إلا بع���د تحدی��ده لھ���دف الرحل���ة  ىأتت��المتاح���ة لا یإن اس��تخدامھ لك���ل ھ��ذه الوس���ائل 

 ىالمعروف بالنقطة " س" أي  أن استخدامھ للبوصلة في حد ذاتھ�ا لا یمك�ن م�ن الوص�ول إل�

 ىأو عل�  ...مكان معین  بقدر ما یجعلنا ندور حول أنفسنا في رحلة شاقة ق�د تنتھ�ي بالض�یاع

  اس�تخدامنا   ك�ذلك  لحة الصعبةتفرضھ علینا الظروف الم  شاطئى أحسن تقدیر الوصول إل

  .)25(كبوصلة إجتماعیة تعبر عن موقعنا من أھدافنا الاجتماعیة التقدم   لمصطلح

م�ن   فإننا یمكننا الاس�تفادة  كانت الأھداف معلومة ، وواضحة ومحددة ومرتبة  فإذا

أم���ا إذا كان���ت الأھ���داف غی���ر مح���ددة أو غی���ر واض���حة...أو  ..حقیقی���ة .  البوص���لة اس���تفادة

ال�دوران ح�ول أنفس�نا أو مشوشة...أو غیر مرتبة فإن لبوصلتنا الإجتماعیة لن تمكنن�ا إلا م�ن 

 .)26(عدم ضمان نتائج علي أحسن تقدیر

  

 

 

  

  

  

  

  

  

  

  

  

                                                 
  .61،ص1978النبویة،مطبعة  القاھرة، الطبعة الثانیة، ،الاجتماعي التغییر راجع محمد فؤاد الحجازي، .-25
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  السابعل ــة الفصخلاصـــ

أیض��ا أن ،نس��تمد  م��ن المس��لمات أن تك��ون ھن��اك أھ��داف للتنمی��ة، وم��ن المس��لمات

  أھداف التنمیة الاجتماعیة من معطیات المجتمع الذي ترتاده ھذه الظاھرة.

 س�طالمتو علیمفي الجزائر ونظام الت الاجتماعیة وبالتالي فإننا إذا أردنا دراسة التنمیة

 . ن نحدد أولا  نظام التعلیم المتوسطفإنھ یصبح من الضروریات المنھجیة أ

 اا م�اذمی�ة الاجتماعی�ة وأھ�دافھا ف�ي مجتمعن�ا الجزائ�ري، وبع�دھالتن  تحدید مفھوم ثم

ری��د نھ��ي غای��ات التنمی��ة الت��ي  نحق��ق وف��ي أي اتج��اه ینبغ��ي أن نس��یر ب��المجتمع؟ م��ان نری��د أ

ا المرج���و تحقیقھ���ا؟ وبالت���الي توظی���ف وس���ائلن متوس���طالتعل���یم ال م���ا ھ���ي غای���ات إنجازھ���ا و

ص�یاغتھا  بشكل واضح ویمكنن�ا تتبلور لنا ھذه الأھداف  وإمكانیاتنا من أجل إنجازھا وعندما

 تمكن�ا ب�لا  نكون قد  ترتیبھا وتبویبھا  رقمیة، وقیاس قوتھا وبالتالي  والتعبیر عنھا في صیغ

  ف��ي المجتم��ع  الاجتماعی��ة ال��نظم   م��ن المف��روض أن كاف��ة  ش��ك م��ن تحدی��د الأھ��داف الت��ي

  وق�عمكامل ومتناسق وأیض�ا یمكنن�ا أن نح�دد تعمل في اتجاھھا بشكل متزامن ومت  الجزائري

 ف�ي  تماعی�ةالاج  بالتنمی�ة ف التنمی�ة وعلاق�ة التعل�یم المتوس�ط من أھدانظام التعلیم المتوسط 

  نفس الوقت باعتباره أداة من أدوات التنمیة .

ة ف�ي یمثل مطلبا أو صورة من صور التنمیة الاجتماعی المتوسط ھل أن نظام التعلیم

  ھل أن ھذا النظام یدعم أھداف التنمیة الاجتماعیة ؟الجزائر ثم 

  قلانیة.إن ھذه التساؤلات تجیب عنھا الفصول القادمة للدراسة المیدانیة بكل دقة وع
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 خلاصة الباب الأول

  

اھیم مف�� ىذكرن�اه ف��ي ھ�ذا الب�اب تطرقن�ا فی�ھ إل� إن الت�راث السوس�یوتربوي النظ�ري ال�ذي    

  مفتاحیة منھا المدرسة، المؤسسة التربویة، ومفھوم التنمیة الاجتماعیة .

تنش��ئة إن المدرس��ة أنش��أھا المجتم��ع وكلفھ��ا بمھم��ة أبنائھ��ا م��ن خلالھ��ا عن��ھ ف��ي عملی��ة ال   

ال�دیني الاجتماعیة للأطفال وذلك عن طریق نقل ق�یم الت�راث الثق�افي والاجتم�اعي والعلم�ي و

ذا نج�د أن من الت�أقلم م�ع المح�یط ال�ذي یعیش�ون فی�ھ، وبھ� ایتمكنو  الأطفال حتىى .....الخ إل

  مؤسس���ة  یمك���ن اعتبارھ���ا  بالت���الي و  بحت���ة ص���رفھ  إجتماعی���ة  المدرس���ة تق���وم بوظیف���ة

  مع المؤسسات الاجتماعیة الأخرى من حیث الوظیفة التربویة . ابھ اجتماعیة ، تتش

 لتي غالبا م�اإیاه، وا  التي تلقنھ  المدرسیة ثر في الطفل من خلال البرامج ؤت إن المدرسة    

ر تك��ون إم��ا مس��تمدة م��ن الواق��ع الاجتم��اعي ال��ذي یعیش��ھ الطف��ل بھ��دف تغیی��ره وذل��ك بإظھ��ا

 فق�ط و فة بوص�  ھو بالتالي نق�وم الب�رامج كما   ھذا الواقع ىعل  نقدھا أو محافظة سلبیاتھ و

ھ��ذا   ھ��دفھا ھ��و ترس��یخ م��ن واق��ع آخ��ر مخ��الف تمام��ا لم��ا ھ��و موج��ود و إم��ا تك��ون مس��تمدة 

 یش�ھ وھ�و بتغیی�ر واقع�ة ال�ذي یع  یق�وم  ذھ�ن الطف�ل، حت�ى  التنموي الاجتماعي ف�ي  الواقع

  نفسھ بعملیة التغییر. بعبارة أخري تھیئة المدرسة للطفل لیقوم ھو ب

 ىینھ�ا عل�بفیم�ا   تتف�ق  للمجتمع ومكوناتھ، غیر أن ھذه المف�اھیم  لقد وردت مفاھیم مختلفة  

  تفیم��ا بی��نھم علاق��ا  ت��ربطھم  راد والجماع��اتـم��ن الأف�� عب��ارة ع��ن جماع��ة   أن المجتم��ع

  لمجتم��عاك��ل   نم��ع الإش��ارة أ بی��نھم الخب��رات والمنفع��ة   متبادل��ة ، یتب��ادلون فیم��ا مختلف��ة و

ی�ث أن فیھ ح  یختلف عن الآخر من حیث مكوناتھ ومن حیث واقع التنمیة الاجتماعیة السائدة

عي وعل�ي المجتمعات یختلف الواق�ع الاجتم�ا فباختلافالمجتمع ھو المكون للواقع ، وبالتالي 

ا ھ�و م� ىأطفال�ھ ، ویك�ون ھ�ذا النق�ل إم�ا للمحافظ�ة عل� ىبنق�ل تراث�ھ إل�  كل مجتم�ع أن یق�وم

  موجودة أو بھدف تغییره .

  

نج�د أن الجزائ�ر ف�ي العص�ر   الاجتم�اعي الجزائ�ري، فإنن�ا الواقع ىوإذا حاولنا أن نعود إل  

  فیما یلي:  سننجزھا  البعض ، والتي  بثلاث مراحل متمیزة عن بعضھا  الحدیث مرت
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  مرحلة الدولة العثمانیة. -

  مرحلة الاحتلال الفرنسي . -

 عد الاستقلال.ب مرحلة ما -

حل�ة وفي كل مرحلة كان ھناك واقع�ا اجتماعی�ا مخالف�ا للآخ�ر، وك�ذلك نج�د أن�ھ ف�ي ك�ل مر  

نظ��ام ترب��وي مختل��ف تم��ام الاخ��تلاف ع��ن الآخ��ر، س��واء م��ن حی��ث الأھ��داف أو م��ن حی��ث 

  البرامج .

ن��ت نھ��ا كاألتعل��یم وبالمقاب��ل نج��د لأھمی��ة   فف��ي العھ��د العثم��اني، كان��ت الدول��ة لا تعط��ي أی��ة  

ل�ك ف�ي ذ  للظ�روف الت�ي كان�ت س�ائدة  الأس�لحة .......ال�خ ، نظ�را مھتمة بتط�ویر الج�یش و

  العصر .

ن��ھ ك��ان دف��ع ك��ل نفقات��ھ، وم��ا نلاحظ��ھ ھ��و أ أم��ا التعل��یم ، فق��د ك��ان یق��وم الش��عب بتمویل��ھ و  

حتة ف�ي تغطي كل التراب الوطني كما نجد أن برامجھ وأھدافھ ، كانت دینیة ب منتشرا بصفة 

ي لیم، وبالت�الالق�ائمین ب�التع لرغب�ة   كانت تخضع  أن أھداف التعلیم ىنشیر إل  غالبیتھ  لكننا

  تختلف أھداف التعلیم بإختلاف رغبات ھؤلاء القائمین بھ.

 أتي المرحل��ة الثانی��ة وھ��ي مرحل��ة الاح��تلال الفرنس��ي ، ال��ذي بمج��رد أن دخ��ل أرضت��ث��م  

 ، وإنم�ا أو تمویل�ھ  جزائر ، ھذا لیس بھدف تط�ویرهالجزائر بدأ یفكر في مشكل التعلیم في ال

ك ل��یم العرب��ي ال��ذي ك��ان س��ائدا آن��ذاھ��و إیج��اد طریق��ة للقض��اء عل��ى التع ك��ان ھم��ھ الوحی��د

 وتعویض��ھ ب��التعلیم الفرنس��ي أي (إخض��اعھ لتنمی��ة إجتماعی��ة ثقافی��ة خاص��ة ب��ھ) وق��د وج��د

نف�س  ، وف�ي ئسكن�ا ى ل�م�ن الم�دارس وتحوی�ل الب�اقي إ ، وھ�ي تحط�یم ج�زءىالطریقة المثل�

مج فیھ م�ع في بدایة الأمر، ولكنھ بدأ یند تطویر التعلیم الفرنسي، الذي رفضھ الشعب  الوقت

  ذيف�ي التعل�یم إن الھ�دف ال� مرور الزمن ولكن بنسب ض�ئیلة، وھ�ذا نتیج�ة رغب�ة الجزائ�ري

ء ھ�ؤلا الاستعمار الفرنسي، من خلال تعلیمھ للأطف�ال الجزائ�ریین ل�یس ھ�و حب�ا ف�ي سطره 

ل، حت�ى ھ�ؤلاء الأطف�ا ولیس حبا في تثقیفھم وتعلیمھم، وإنما كان الھدف الوحی�د ھ�و فرنس�ة 

  یسھل لھا البقاء لفترة قد تدوم الدھر كلھ.

 ي حل،فتفكیر ال ، بدأ لتي  ورثت  إرثـا  ثقیلا عن  المستعمرالجزائر المستقلة، ا  في عھد 

 لمنتشرة ا الأمیة  نفي النسب العالیة م  مثلتوالم  المشكل العویص ھذا (%90)  وسرعان 
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 م��ن  ب��أس ب��ھ  توظی��ف ع��دد لا  ف��ي  المتمث��ل المش��كل و  لھ��ذا  ح��لا جزئی��ا وج��دت   م��ا   

وھ���ذا  ف���ي إط��ار التع���اون التقن���ي،  بالمس��اعدة الأجنبی���ة  المم��رنین الجزائ���ریین والاس���تعانة

ع��د ب  ومباش��رة  جماعی��ة  بص��فةا الجزائ��ر الھائ��ل  للفرنس��یین، ال��ذین غ��ادرو لتع��ویض الع��دد

  الت�ي  مجإنھا في بدایة الاستقلال طبقت نف�س الب�را حیث  الاستقلال لكن بقي مشكل البرامج 

ج�د أن نالجزائ�ریین ، ول�ذا  ى  فرنس�اإل�  التي كانت تھدف م�ن خلالھ�ا كانت تطبقھا فرنسا و

ولا  تم�ع س�ائدا ف�ي المج  ھذه البرامج لا تتوافق مع الواقع الاجتم�اعي الجدی�د ، ال�ذي أص�بح

 تخدم أھدافھ.

بعینات امج  جزائری�ة م�ع  بدای�ة الس�بوضع ب�ر وبقي التفكیر في حل ھذا المشكل، وتم ذلك   

یعیش���ھ الطف���ل   واق���ع التنمی���ة الاجتماعی���ة ال���ذي وھ���ي ب���رامج كان���ت تخ���الف ھ���ي الأخ���رى

میة، ف���ي وس���ط عائل���ة ورث���ت الفق���ر والأم���راض الاجتماعی���ة والجس��� الجزائ���ري الموج���ود

ف رجوازی�ة ، تع�یش ف�ي ظ�رووعن المستعمر، حیث جاءت بواق�ع عائل�ة ب  والنفسیة.....الخ

  لكاـعائلة (م ائلة ھيـالع المختلفة، وھذه  لـیعیش المشاك  ذيـھذا الطفل ال ىجدیدة لتلقنھا إل

و ھ��الفش��ل نتیج��ة ع��دم مس��ایرتھا لم��ا بنة )، وم��ا نلاحظ��ھ ھن��ا أن ھ��ذه المدرس��ة منی��ت ـوزی��

 . موجود

ف�ي  الأساس�یة الإنف�اق عل�ي المدرس�ة ترب�وي جدی�د، وت�م وض�ع نظ�ام لھذا تم التفكی�ر ف�ي و  

ان ض�م ىالجزائر والتي حسب الأھداف المسطرة لھا في التعلیمات وفي المراسیم، تھ�دف إل�

مع التركی�ز  بالقیم العربیة الإسلامیة ...الخ، المحتوىطفل، وربط  لكل قدر متساو من التعلیم

ف�ل ومس�ایر للط  اعیةـالاجتم� ةالص�لة بالبیئ� یك�ون وثی�ق  للتلمی�ذ  التعلیم الذي سیلقنأن  ىعل

س�یة إل�ى ، وما فتئت أن عدلت المنظومة التربویة عن المدرس�ة الأساواقع التنمیة في مجتمعھ

ه التعل�یم المتوس��ط، وھ��ذا حس�ب تط��ور المجتم��ع، وغ�زو العولم��ة، وھ��ذا م�ا س��نراه خ��لال ھ��ذ

  .   الدراسة
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 : المرحلة المیدانیة ـ1

ل�ربط ات�دعیم احتم�الات  ىترتیب تقنیات أیة دراسة علمیة إل یؤدي التحدید المنھجي و

س�مح تنظیم عملیة إنجاز خط�وات البح�ث فیھ�ا بص�ورة ت والتوثیق بین جوانب ھذه الدراسة و

ة یوفر ل�ھ ب�ذلك ش�روطا لازم� دقیق للظاھرة المدروسة و  تشخیص ىللباحث من التوصل إل

ش�أن  م�ن لاحترام السلم الزمن�ي ، والمج�ال المك�اني والعلاق�ات المختلف�ة المرتبط�ة ب�ذلك ، و

 دة نظری�ةثبات ھذه العوامل التمكین للباحث حسن إیجاد المقارنة بین الظاھرة المدروسة كم�ا

 ف�ي ص�ورة م�ادة عام�ة و  تشكل محور اھتمام كتب ودراسات ومباحث ، ضمن قالب فكري

یش��رف الباح��ث   للدراس��ات المیدانی��ة  منظم��ة ض��من س��یاقات مض��بوطة ، والظ��اھرة كم��ادة

اسات أن یمكن لھذه الكتب والدر الجوانب التي لا ىیقتھا والوقوف علاستجلاء حق بنفسھ على

  توفرھا لھ إلا نظریا .

 ىإیص��الھا إل�� ف��ي إنض��اج الدراس��ة و  بأھمی��ة ال��دور المنھج��ي ش��عور م��ن الباح��ث  و

 ق�ام   ھمنظم�ة ، فإن�  علمیة  استنتاجات و  نتائج  استخلاص ىالتوصل إل  مرحلة یمكن معھا

 الظ�اھرة  فھم ب  ھذه الدراسة الكفیلة  طبیعة المتلائمة مع   راءات المنھجیةكافة الإج  بتحدید

لدراس�یة ل  اھج  التي تتوافق مع ھ�ذه  النوعی�ةالمن الأدوات و ار التقنیات ویتشخیصھا فاخت و

م�ن   ءااستغلالھا المنظم ضمن خطوات متدرجة لجمع المعلومات والبیان�ات المیدانی�ة ب�د ، و

 و س��لوكاتھم  العین��ة عب��ر ملاحظ��ة  المی��دان ، ث��م الاتص��ال بأعض��اء ىالمبك��ر عل��  الإط��لاع

مزم�ع المح�اور ال ىمناقش�تھم تركی�ز اھتم�امھم عل� التح�دث معھ�م و ثم مق�ابلتھم و  تصرفاتھم

م ت�ھا وأخیرا تحدید استمارة البحث المیداني والتي قام أعضاء العینة یملئ  یلي ذلك بحثھا ، و

  استخلاص نتائجھا المختلفة. ات وتحلیلھا وتفریغ ھذه البیان

  جوانب مرحلیة من العمل المیداني : -2

لإج��راء   الجزائ��ر العاص��مة  منطق��ة  تعی��ین ى للباح��ث عل��  ثب��ات الق��رار الشخص��ي بع��د 

نوی��ة عجمل��ة م��ن الش��روط المادی��ة والم ىالدراس��ة وتجری��ب الاس��تمارة وذل��ك لتوفیرھ��ا عل��

م��ن المن��اطق   دون غیرھ��ا  یختارھ��ا  قب��ل جعل��ت الباح��ثذكرھ��ا م��ن ى والنفس��یة أتین��ا عل��

  ھ�ذه  ع�ن  المس�ؤولیة و  بالجھات المعین�ة  من الاتصالات  بإجراء جملة  الأخرى حیث قام

   الجھات المسؤولة عن المؤسسات التربویة. كذلك  الدراسة ، و
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  ىص��مة إل��ف��ي العا  التربی��ة  م��ن مدیری��ة  ب��دءا  المس��ؤولیة  مس��تویات س��لم  مختل��ف ى عل��

 یلم�س  ما ل�مل التلامیذ و  أولیاء ) والوطني للتربیة والتعلیمبعض جمعیات المعلمین (الإتحاد 

لأس�اتذة ار بعض ایاخت  التربیة مدیریة   ولا قبولا من طرف المسؤولین في االباحث استعداد

 رابع�ةال الس�نةتلامی�ذ  مقابل�ة أولی�ة م�ع   ك�ذا أج�ري بالمقاب�ل أولی�ة و  أجري معھ�م مقابل�ة و

م�ع ھ�ذه  في ضوء ھذه المقابلة التي دامت قراب�ة س�تین دقیق�ة باش جراح الجدیدة و ة لإكمالی

  إجمالی�ة  فكرةب  بالخروج  تمكن الباحث  تلمیذا و تلمیذة  58عددھا   الفئة من التلامیذ البالغ

دخ�ال منھ�ا وإ تعدیل بع�ض الأس�ئلة وإلغ�اء ال�بعض اسة إذ ساعدتھ علىلمحاور الدر  تقریبیة

ص��لة  قوتھ��ا  بمح��اور الت��ي ظھ��رت   الأساس��یةالأس��ئلة  ىإل��  إض��افةأس��ئلة أخ��ري جدی��دة 

الباح�ث  و ةالمش�رف  تذةب�ین الأس�ا  م�دة ص�غیرة ت�م الاتف�اق النھ�ائي  بع�د والدراسة  نفس�ھا  

  الكفلی��ة  الاس��تبیان ، ھ��ي الأداة  الطرف��ان أن اس��تمارة  حی��ث أقتن��ع  اس��تمارة الاس��تبیانعل��ى 

ي ك�ل ف�لجملة الصعوبات الت�ي ك�ان یلاقیھ�ا ى  إنجاز الدراسة نظرا في مثل ھذه الحالات عل

 ی�ة ، س�واء تماعالإج التنمی�ة   ف�ي تعلم المتوس�طال�ا بقضیة دراسة تأثیر مر فیھیتعلق الأ  مرة

  التربوی�ة المؤسس�ات  ىالمباش�رین عل�  أو من طرف المس�ؤولین  من طرف الإدارة الوصیة

  نيغ�اب التعام�ل الإنس�ا الدراس�ة حی�ث   بھ�دف تس�ھیل مھم�ة إج�راء  الباح�ث قصدھا   التي

 التي تحملھا ھذه الدراسة.   تفھم الأبعاد العلمیة كلیا ، و

 وستة محاور  ىسؤال موزعة عل 46تتكون من   وھكذا تم وضع محاور استمارة استبیان

لمدة نت اكا سة قرابة عشرین یوم وقد استغرقت مدة جمع المعلومات المیدانیة مع عینة درا

  30 ىلإ 25من   في معدل زمني  تتراوح  استمارات الاستبیان  ءمل  التي تتخذھا عملیة

  دقیقة .

 :المجالات الثلاثة للدراسة-3

  :المجال المكاني للدراسة -أ

 (متوسطات)ریت الدراسة بمنطقة ولایة الجزائر شرق عبر ثلاثة مؤسسات تربویة أج

وائر الد ىالمؤسسات عل توزعت ھذه   قد التربوي الكلي لھا و المجال الترابي وغطت  

 ، براقي. ، الدار البیضاء الحراش التالیة:
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تم��اعي الترب��وي الاج المدرس��ي و  المعم��ول بھ��ا ف��ي التنظ��یم ھ��ي ال��دوائر التربوی��ة الثلاث��ة و

 ىل�تربوی�ة ، حی�ث عم�دنا إ  مؤسس�ات ك�ل دائ�رة تض�م ع�دة  التربیة ، و  حسب تقییم وزارة

  واح�دة  بع�دھا مؤسس�ة ف�ي ك�ل دائ�رة عل�ى ح�دة ، ث�م اخترن�ا  ضبط عد المؤسسات التربوی�ة

ھ�ا خاص�ة وأن اختیارھ�ا ، من جھتھ سھل علینا مھمة ترتیب المؤسس�ات و من كل دائرة وھذا

 تالطبق��ا  م��ن مختل��ف التلامی��ذ   یؤمھ��ا  مختلف��ة جغرافی��ة  و  تق��ع ف��ي مح��اور اجتماعی��ة

  . ةالإیدیولوجی الأنماط الثقافیة و الأصول الجغرافیة و و  الاجتماعیة

رات توزیع اس�تما ى إل  من أجل إنجاح عملھ ىسع ضمن ھذا المجال المكاني فإن الباحث  و

اونین أعضاء العینة داخ�ل قاع�ات الدراس�ة بحض�ور أس�اتذتھم أو بمعی�ة المتع� ىالاستبیان عل

ثین المج�ال یض�من الھ�دوء و الس�كینة والتركی�ز م�ن ط�رف المبح�و االإداریین ، وذلك أن ھ�ذ

جدی�ة وبعیدا عن مضایقة الأعین الفضولیة وھذا یوفر لھ جو للتعبیر بحری�ة وب�أكثر ص�رامة 

وھ��ذا الوض��ع أیض��ا یح��ول دون ت��دخل الغی��ر بتوجی��ھ اقتراح��ات أو أفك��ار بخص��وص أس��ئلة 

تزی�د م�ن الدراس�ة وعملیتھ�ا وعقلانیتھ�ا والاستمارة ، وھذه العوامل مجتمعة تساھم في جدیة 

  .مصداقیة نتائجھا

 :المجال البشري للدراسة -ب

یع�ود  وھ�ذا الاش�تمال تلمی�ذا و تلمی�ذة) 600ح�د س�واء ( شملت الدراسة الإناث والذكور على

ین طبیع��ة المؤسس��ة التربوی��ة ف��ي الجزائ��ر ، حی��ث اس��تكملت خط��ة الان��دماج  ب��ین الجنس��ى إل��

 كانت علیھ من قبل ، ولم نواجھ مش�اكل عن�د ، حیث أصبحت عكس ما داخل ھذه المؤسسات

 ؤك�د عل�ىقاس علیھا وقد كنا في ك�ل م�رة نفي الاستثناءات التي لا یعدى  التعامل مع الإناث

ب�أن  إقن�اعھم تفھم أبعاد ھذه الدراس�ة ومحاول�ة ھذا العمل ، حاثیین التلامیذ على أھمیة وفائدة

  لإتمام ھذا العمل وإنجازه في وقتھ المحدد.مساھمتھم تعد عاملا ضروریا 

  :المجال الزماني للدراسة -ج

م��ت فی��ھ یتواف��ق م��ع الطبیع��ة المنھجی��ة لھ��ا ، وق��د تحك اأمت��د المج��ال الزمن��ي للدراس��ة امت��داد

عینة م�ن جھ�ة أخ�رى و مك�ان وضعیة أعضاء ال عوامل مختلفة ، ظروف الباحث من جھة و

  والأوقات الفاصلة في الجدول الزمني. تواجدھم 
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التوزی��ع  ىنا بع��د اختی��ار القس��م ال��ذي نری��ده الاس��تمارة مع��ھ أن نحص��ل عل��رحی��ث اض��طر 

د الزمني الأسبوعي لكل قسم وھذا تطلب منا جھ�ودا مض�اعفة ك�ي یك�ون العم�ل منس�جما ولق�

-04-06حت���ى  و08-02-2015أمت���د المج���ال الزمن���ي الفعل���ي للعم���ل المی���داني ت���دقیقا م���ن 

-05-20ابت��داء م��ن  اس��ترجعنا الاس��تثمارات الموزع��ة ، و حی��ث جمعن��ا الإجاب��ات و2015

-13غای�ة  ىإل� 2015-10-04یغ البیانات ، وب�دءا م�ن قمنا بتفر 2015-09-13ى حت2015

  قمنا بتحلیل وتفسیر بیانات الاستمارة المحصل علیھا. 10-2015

 :كیفیات اختیار العینة -4

  الدراسة:نوعیة موضوع أ ـ 

ث أن�ھ نظرا لنوعیة موضوع الدراسة ومراعاة الإمكانیات التي تتوفر علیھا وھي محدودة حی

ك��ون ت ا اخترن��ا طریق�ة العین��ة آمل�ین أنل�یس باس�تطاعتنا حص��ر المجتم�ع الكل��ي للدراس�ة فإنن�

 تكوین صورة ش�املة ىھا معبرة وممثلة بصفات مجتمع الدراسة وتؤدي إلصفاتھا وخصائص

جة س��تخرمعمم��ة ع��ن الجمی��ع وعل��ي ذل��ك فإنن��ا اخترن��ا طریق��ة العین��ة العش��وائیة البس��یطة الم

م���ع  اس���تخراجھا بھ���ذه الطریق���ة لا یمك���ن اعتبارھ���ا ممثل���ةبق���وم بالص���دفة لأن العین���ة الت���ي ن

 نتظ�امالتحفظات لدرجة التمثیل نقول ھ�ذا لأن ف�ي بع�ض الأحی�ان یمك�ن أن یحت�رم الاختی�ار ا

أخ��ري كم��ا ی��رى  حس��اب فئ��ات ض��ع خط��أ أكث��ر لظھ��ور بع��ض الفئ��ات عل��ىمع��ین بحی��ث ی

  وبھذا تتضاءل احتمالات تسرب التحیز في اختیار العینة . (تیودور كاب لوف) 

  : حجم العینة -ب

ع م�وذل�ك تماش�یا ( مستجوب)  م�ن الجنس�ین فرد 600لقد تحدد حجم عینة الدراسة في حدود 

ن أمل�ین أن نح� وو لقد   تم  اختیار  العینة  عش�وائیا  تھا الدراسة منطق الفرضیات التي احتو

ج��م حوتك��ون العین��ة دقیق��ة وممثل��ة ، وحیثم��ا یك��ون  ةیك��ون ھ��ذا الحج��م مم��ثلا لجمی��ع الدراس��

مال توافق ، م�ع ش�رط التمثی�ل ، ف�إن عنص�را ھام�ا م�ن عناص�ر اس�تكالالعینة في الانسجام و

دى م�ت�وفر الص�دق والثب�ات ، وھ�و  ىزه والمس�اعد عل�العملیة المنھجیة یكون ق�د تحق�ق إنج�ا

  ( انظر الجدول التالي ) : كفایة العینة للتعمیم ،
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  ) یبین جنس المستجوبین 01جدول رقم ( 
  

 النسبة المئویة التكرار الجنس

 %62,66 376 ذكور

 %37,34 224 إناث

 %100 600 المجموع

  

رات ، ة  متغیعد  إن ھذه العینة  تمثل أولیاء التلامیذ ، و قد  تمت عملیة اختیاراھا  بمراعاة

  .براقي  دینةم مثلا تقسیمھم  بین الریف و المدینة ، و أقصد  بالریف الدواویر الخارجة  عن 

 % ) من  05، و (  براقي% )  من مدینة   36و في  ھذا  المضمار  تحصلت على ( 

یة  ل  ولا، و الباقي  مقسمین بین مناطق مختلفة ، منھا  مناطق داخ براقيدائرة دواویر 

) 02( مجتمع البحث (أنظر الجدول رقم و منھا دواویر أخرى و أماكن عدیدة من الجزائر

  .)123ص 

 42(  على بالإضافة  إلى ھذا  تمت  مراعاة  المستوى  الثقافي  للمستجوبین  إذ تحصلت  

ز ( تجاون نسبة ، و أصغر نسبة ھي للذین  لھم  مستوى ابتدائي ، حیث  لم  % ) و ھي اكبر

  ) .123) ص 2(% ) ( انظر الجدول رقم  08

% )  72كما تحصلنا على نسب مختلفة فیما یخص سن المستجوبین حیث كانت أكبر نسبة ( 

  مت عملیةتلقد   ھذه  العینة  تمثل  أولیاء  التلامیذ ، ون إبید  في فئة  البالغین من العمر

 لدواویراریف اختیارھا بمراعاة عدة متغیرات، مثلا تقسیمھم بین الریف  المدینة، وأقصد بال

و (  براقي) من مدینة  36، و في ھذا المضمار تحصلت على ( براقيالخارجة من مدینة 

5   اخل  د ناطق. و الباقي مقیمین  بین  مناطق  مختلفة.منھا  مبراقي) من دواویر دائرة

(أنظر  لبحثمجتمع ا ولایة  البلیدة و منھا  دواویر أخرى و أماكن عدیدة  مندائرة الحراش 

  ).123) ص 02الجدول (

    )   42(لـى عبالإضافة  إلى ھذا  تمت  مراعاة  المستوى  الثقـافي  للمستجوبین إذ  تحصلت 
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 )08(ز تجاوأمیا ھي  أكبر نسبة. و أصغر نسبة ھي للذین  لھم مستوى  إبتدائیا ، حیث لم ت

بین ، كما تحصلنا على نسب  مختلفة  فیما یخص سن المستجو )123) 02(( أنظر الجدول

صغر أسنة ، و  40و  36) من فئة البالغین من العمر بین  27حیث كانت اكبر نسبة ( 

 ) . 02سنة (  30و 30أقل من  نسبة وجدت لدى  فئة 

جد میین توالأ و إذا حاولنا ربط  متغیري السن  المستوى الثقافي فإننا نلاحظ  أكبر نسبة من

  ).26.19سنة ، إذ وصلت النسبة ( 40و  36بین البالغین من العمر بین 

ذ ) إ 40و  36في حین نجد أن أكبر نسبة للجامعیین توجد  أیضا في نفس مرحلة السن ( 

   ) ( أنظر الجدول التالي)67,41قدرت ھذه النسبة بـ ( 
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  ) :یبین علاقة السن بالمستوى الثقافي 02جدول رقم ( 
  

  المستوى الثقافي         
  

  السن     
  المجموع  جامعي  ثانوي  متوسط  ابتدائي  أمي

  30ــ  20أقل من 
06  

%2.38  
  ـــ
  ـــ

06  
12.50%  

  ـــ
  ـــ

  ـــ
  ـــ

12  

  35ــ  31
06  
2.38%  

06  
4.76%  

12  
25%  

36  
35.29%  

  ــ
  60  ــ

  40ــ  36
66  
26.19%  

24  
19.06  

  ــ
  ــ

42  
41.18%  

30  
41.67%  

162  

  45ــ  41
48  
19.05%  

42  
%33.33  

24  
50 %  

18  
17.65%  

18  
25%  150  

  50ــ  46
42  
16.67%  

36  
28.57%  

  ــ
  ــ

06  
05.88%  

18  
25%  102  

  55ــ  51
54 
21.43%  

12  
09.52%  

  ــ
  ــ

  ــ
  ــ

06  
08.33%  72  

  55أكثر من 
30  
11.90%  

06  
04.76%  

06  
12.50%  

  ــ
  ــ

  ــ
  ـــ

42  

  المجموع
252  
100%  

126  
100%  

48  
100%  

102  
100%  

72  
100%  

600  

  

و لقد تم اختیار ھذا النوع  من العینة  كونھا ذلك النموذج الذي یختار بالطریقة العشوائیة و  

التي تشتق من خلال دراسة  المعلومات و تستخرج استنتاجات و تبنى التعمیمات الشمولیة 

من مجتمع البحث الذي انتقیت منھ العینة ، و العینة العشوائیة غالبا ما تكون ممثلة لمجتمع 

لبحث و عاكسة للبیانات و الحقائق التي  تتسم بھا ، و الطریقة العشوائیة ھي الطریقة التي ا

تعطي جمیع الوحدات السكانیة فرصة متساویة للاختیار في العینة المطلوب دراستھا و 

  .)1(تحلیلھا

  ذه.نا ھفبناءا على خصائص ھذه العینة  و ممیزاتھا  تم اختیارھا و تطبیقھا  في دراست

  
                                                 

  .52صفحة  8219،بیروت،دار الطلیعة للطباعة و النشر.الطبعة الأولى،، الأسس العلمیة لمناھج البحث الاجتماعيأ.إحسان محمد الحسن - 1
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  :الباب النظري و الوثائقي -5

 ىبع��د تحدی��د مش��كلة البح��ث ق��رار أول یج��ب اتخ��اذه وھ��و المتعل��ق بكیفی��ة حص��ولھ عل��  

م�ع تحدی�د ط�رق البح�ث المتخصص�ة  ریة . ومن ھنا یبدأ خطوات�ھ الأول�ىالمعلومات الضرو

الباح�ث ماعی�ة ف�إن في جمع المعطیات ، ھنا تعتبر وثائق ففي حالة العدید من الظ�واھر الاجت

وإنم�ا یمك�ن أن تك�ون   )2(جمع المعلومات الأصلیة م�ن مص�ادرھا الأساس�یة قد لا یحتاج إلى

نون  الإجرام ، مع�دلات قد قامت بجمعھا بعض المنظمات العامة ، فالدراسة ظواھر مثل الج

   .الزواج ، الطلاق ...الخ الولادة 

ائقی�ة ط�وي علیھ�ا المص�ادر الوثكل ھذا وغیرھا یمكن دراستھا باستخدام الإحصاءات التي تن

  ثلاثة أنواع رئیسیة ھي : ى. ویمكن تصنیف المصادر الوثائقیة إل

  المصادر التي تقدم المعلومات بشأن الناس الذین سیوجھ إلیھم الاستقصاء   -  أ

  المصادر التي تقدم معلومات عن الوحدات الفردیة المختلفة .  -ب

  :الوثائق الشخصیة  -ج

بعض��ا م��ن ھ��ذه الوث��ائق یمك��ن أن تتمث��ل ف��ي خطاب��ات بع��ض الأش��خاص  وبش��كل ع��ام ف��إن

ا موض�وعات " طل�ب م�ن الأطف�ال أن یح�رروومقالاتھم ، وفي أحد بحوث جامعة " كامبردج

ادر المص� ىھ�ذا البح�ث ال�ذي ب�ین أی�دینا ع�دم اللج�وء إل� ى، بش�كل ع�ام فإن�ھ یتع�ذر عل�معین�ة

اج�ع، وم�ن أھ�م أن�واع المرزم�ة ف�ي مختل�ف مراحل�ھ ، لاالوثائقیة بھ�دف ت�وفیر المعلوم�ات ال

  والوثائق المختلفة المستویات المستخدمة في ھذا البحث مایلي : والمصادر

  مراجع ومصادر باللغة العربیة . -

  للغة العربیة .ات الأجنبیة إلى امصادر ومراجع مترجمة من اللغ -

  دوریات ونشرات باللغة العربیة . -

  لأجنبیة الإنجلیزیة والفرنسیة .مراجع باللغات ا -

  دوریات ونشرات باللغة الأجنبیة . -

                                                 
  .65نفس المرجع السابق ص - 2
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وقد تمكنا من إدخال بعض التعدیلات عل�ى طریق�ة ط�رح الأس�ئلة حس�ب م�ا استخلص�تاه م�ن   

  .)3(التجربة الأولى و الأسئلة التي كانت مطروحة و التي لم تؤد إلى الغرض المرجو

  : ــ الدراسة المیدانیة 6

  : ىالأولالفرضیة 
حسن یة ، تتربوبرامج التعلیم المتوسط بمختلف أفعالھا البیداغوجیة و أھدافھا ال"

  مستوى التلامیذ و تربطھم ترابطا وثیقا بالتنمیة الإجتماعیة للبلاد"

  )1الجدول رقم (
  "یبین فئات أولیة عن سن المبحوثین "

  
 فئات الأعمار العدد النسبة المئویة

55.83% 335 12-14 
31.67% 190 16-14 
12.50% 75 20-16 
 المجموع 600 100%

  
  ) عاما 14-12نسبة لفئات المبحوثین تقع في فئة السن ( أشارت بیانات البحث إلى أعلى

 031.67% ـ) عاما حیث قدرت ب16-14تلیھا في الرتبة الثانیة فئة (%  55.83ـ قدرت ب

  .12.50%) التي نسبتھا 20-16وتلیھا أخیرا فئة (

 ولھذا یمكن استخلاص نتیجة ھامة من خلال دراسة ھذا الجدول و تتمثل في أن  

ھذه المرحلة تعود إلي ) عاما ، و14-12الفئة التي ارتفعت فیھا النسبة المئویة ھي الفئة (

صلاح ة الإالسیاسة التعلیمیة ، أي دیمقراطیة التعلیم لكل الأطفال الجزائریین قبل مرحل

تعلیم رحلة الم إلى الإنتقال من التعلیم المتوسط في الفئة الثانیة مع مرحلةوالغربلة التي تبدأ 

  الثانوي .

ن مكا كما إھتمت ھذه الدراسة من خلال السؤال الثاني في إستمارة البحث وذلك لمعرفة

  الولادة لمجتمع البحث مع الجنس.

  

  

                                                 
  . 350.صفحة 1976. القاھرة.مكتبة وھبة. الطبعة الخامسة.أصل البحث الاجتماعيأ. عبد الباسط محمد حسن.  - 3
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  ) یبین مكان ولادة المبحوث " 2" الجدول رقم (

  
 

أن  البحث تضحت بیاناأو %71.66  ا في الجزائروولدمن المبحوثین  إن النسبة العلیا

ج ولدوا خار 22.50%ونسبة  05.84%الولادة  مكان امن مجتمع البحث لم یبینو  نسبة

ن نبرز أجدول ھذا ال لولادتھم. كما نحاول خلا الذكور عالیة  نجد نسبةولایة الجزائر بینما 

لدن في واللائي  180 ننھنجد م 220 الإناث تأثیر الجنس في التنمیة ونلاحظ بأن عدد مدى

لدراسة ل استنتج من ھذا بأن الإناث بدأن یشاركن في التنمیة الإجتماعیة من خلاالجزائر ن

م لمة والألمتعاالتنمیة الاجتماعیة لأن ھناك فرق كبیر بین الأم  ولھذا فالجنس لھ تأثیر على

لنسبة ا باالغیر متعلمة في التنشئة الإجتماعیة للأطفال وفي عملیة التحصیل المدرسي أیض

  للأبناء مستقبلا.

 )3الجدول رقم(
  "یبین مھنة الأب"

 المھنة العدد النسبة المئویة
 تاجر 280 46.66%

 عامل بسیط 180 30%
 موظف سام 10 01.67%

 متقاعد 90 15%
 متوفى  40 06.67%
 المجموع 600 100%

  

 التنمیة الإجتماعیة من خلال ممارسة ى) یمثل مدى تأثیر مھنة الأب عل3الجدول رقم (

، وتلیھا فئات  46,66% لھم آباء تجار ھمنلاحظ أن معظم ،المطالعة عند مجتمع البحث

 وفي الأخیر06.67% وبعدھا فئة المتوفین  15%ثم فئة المتقاعدین  30% العمال البسطاء

سي لدى الطلاب ولھذا نجد التحصیل المدر %1.67نجد فئة الموظفین السامین بنسبة

 مكان الولادة/الجنس الذكور النسبة الإناث النسبة المجموع النسبة 
 في ولایة الجزائر 250 65.78% 180 81.82% 430 71.66%
 خارج ولایة الجزائر 100 26.33% 35 15.90% 135 22.5%

 غیر مبین  30 7.89% 05 02.28% 35 05.84%
 المجموع 380 100% 220 100% 600 100%
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وھذا ما یوضحھ ى مجتمع البحث الرأسمال الثقافي القلیل لد متغیر ضعیف وھذا یعود إلى

  لنا الجدول التالي :

  )4الجدول رقم(
  المطالعة عند فئة البحث" ىتأثیر مھنة الأب عل"یبین 

 یطالعون النسبة لا یطالعون النسبة المجموع النسبة
   المطالعة

 مھنةالأب
 تاجر  240 49.58% 40 34.48% 280 46.66%

 عامل بسیط 170 35.14% 10 08.63% 180 30%
 موظف سام 07 01.45% 03 02.58% 10 01.67%

 متقاعد 54 11.15% 36 31.04% 90 15%
 متوفى 13 02.68% 27 23.27% 40 06.67%
 المجموع 484 100% 116 100% 600 100%

   

مع ممارسة المطالعة عند عینة مجت ىتأثیر مھنة الأب عل ى) یمثل مد4الجدول رقم (

  البحث.

یقدر  فنلاحظ بالنسبة للذین یطالعون معظمھم لھم أباء تجار وھذا ما %49.58من مجتمع

عة أي مطالتوفیر الظروف المادیة من أجل شراء الكتب لل عینة البحث وھذا یعود إلى بنسبة

 أنھم قافي إلاالث توفیر الإمكانیات المادیة بینما أبناء الموظفین السامین رغم توفیر الرأسمال

 ھي امعدم توفیر الظروف المادیة مثل  لا یقبلون على المطالعة وھذا السبب یعود إلى

  ة التجار.متوفرة لطبق

ممارس��ة المطالع��ة ولا یظھ��ر  ل ب��أن مھن��ة الأب تأثیرھ��ا ض��عیف عل��ىوم��ن ھ��ذا یمك��ن الق��و

 ةالمطالع�� مارس��ان المطالع��ة والت��ي لا تم��ارست��ین تلبص��ورة واض��حة عن��د ك��ل م��ن الفئت��ین ال

  وإنما المتغیر الذي لھ وزن ثقیل ھي الظروف المادیة لكل أسرة .

ي ل�لأب مؤشر لدینا جدول یوضح لنا المس�توى الدراس�ال وإذا أردنا التأكد أكثر من صحة ھذا

 ممارسة المطالعة . ومدى تأثیره على

 

 

  



 المیدانیة للدراسةمرحلة الفصل الأول ال
 

141 
 

 

  )5الجدول رقم(
    "ممارسة المطالعة ىتأثیره عل ىالدراسي للأب ومد ى"یبین المستو  

  

  یطالعون لا یطالعون
ممارسة 
 المطالعة

 مستوي الأب  ذكور إناث مجموع نسبة ذكور إناث مجموع نسبة
 أمي 30 20 50 16.67% 40 70 110 36.66%

 إبتدائي 50 12 62 20.66% 40 50 90 30%
 متوسط 08 09 17 05.67% 20 08 28 09.34%

 ثانوي 61 41 102 34% 26 07 33 11%
 عالي 49 20 69 23% 24 15 39 13%
 المجموع 198 102 300 100% 150 150 300 100%

  

خ�ص یالأبن�اء فیم�ا  ىالدراس�ي ل�لأب ل�ھ ت�أثیر عل� ىالمستونلاحظ من خلال ھذا الجدول أن 

ل ط�الع تمث�فراد ھذه العینة التي تالمطالعة ، ومن خلال ھذا نلاحظ أن أ ةممارس ىالإقبال عل

 300 لأف�راد العین�ة بم�ا ف�یھم ال�ذكور والإن�اث ھن�اكحیث نجد م�ن المجم�وع الكل�ي  التساوي

  لمطالعة طالعون أو لیس لھم میل للا ی 300، بینما الباقون  600یمارسون المطالعة من بین 

ممارس�ة المطالع�ة عن�د الأبن�اء  ىت�أثیره عل� ىالتعلیم�ي للآب�اء وم�د ىالمس�تو ىوإذا نظرنا إل�

ممارس�ة المطالع�ة ، فم�ثلا  ىالتعلیمي للآباء كلم�ا ك�ان ھن�اك إقب�ال عل� ىفنجد إرتفاع المستو

ظ بأن النسبة المئویة لأفراد العینة الذین لھ�م آب�اء أمی�ین مختلف�ة حی�ث أنھ�ا تمث�ل أص�غر نلاح

ذا أخ�ذنا إ و ،تمثل أكبر نسبة للأفراد الذین لا یطالعون  الذین یطالعون بینما نجدھا ىنسبة لد

 بتق�درعال فھناك إختلاف واضح حی�ث أنھ�ا  ىالنسبة المئویة لأفراد العینة الذین لھم مستو

%23.  

لا ین الأفراد الذین یط�العون حی�ث أنھ�ا تمث�ل أص�غر نس�بة م�ن مجم�وع أف�راد العین�ة ال�ذ ىلد

  یطالعون.

الممارس��ة  ىالتعلیم��ي للآب��اء والإقب��ال عل�� ىفنس��تنتج إذا أن ھن��اك علاق��ة عكس��یة ب��ین المس��تو

لم�ا التعلیم�ي ل�لأب ك ىبینما كلما إنخفض المس�تو ،أفراد العینة الذین یطالعون  ىالمطالعة لد

 ىأف�راد العین�ة الل�ذین لا یط�العون فالمس�تو ىالمطالع�ة وھ�ذا م�ا لاحظن�اه ل�د ىقل الإقبال عل�
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ى ممارسة المطالعة وبالت�الي تش�جیعھم عل� ىالتعلیمي للأب لھ تأثیر فعال في إقبال الأبناء عل

  .أو الھوایةھذه الممارسة  ىالمواظبة عل

 ىثیر علھ تأالثقافي الذي ینمو فیھ الفرد ل ىومن ھذا یتضح صواب الفرضیة القائلة "المستو

  بعض الممارسات ومن بینھا ممارسة المطالعة ". ىالإقبال عل

  )6الجدول رقم(
  المبحوثین" ى"یبین لنا نوعیة السكن لد

  

 نوعیة السكن العدد المئویة النسبة
 فیلا 190 31.66%

 عمارة 350 58.34%
 بیت عربي 60 10%

 المجموع 600 100%
  

 أوضحت بیانات البحث أن نسبة 58.34فردا یسكنون في  350من مجتمع البحث أي  %

 عمارة بینما نسبة 31.66 ىیسكنون في فیلات ، بینما لا نجد سو %10% یقمن في 

ة نوعیوبیت عربي ، كما نحاول أن نبین من الجدول الآتي ھل ھناك علاقة بین المطالعة 

  السكن؟

  )7الجدول رقم(
  مجتمع البحث" ىممارسة المطالعة لد ىنوعیة السكن عل"یبین تأثیر 

  
  المطالعة             یطالعون لا یطالعون المجموع

       سكننوعیة ال

  العدد النسبة العدد النسبة المجموع النسبة
 فیلا 140 30.17% 50 36.76% 190 31.66%
 عمارة 300 64.66% 50 36.76% 350 58.34%

 بیت عربي 24 05.17% 36 26.48% 60 10%
 المجموع 464 100% 136 100% 600 100%

  
من خلال ھدا الجدول نلاحظ أن أغلبیة الدین یطالعون من أفراد عینتنا یقیمون في 

أما الذین یسكنون في   %30.17والذین یقیمون في الفیلات نسبتھم    %64.66العمارات
، أما الذین لا یطالعون فأغلبھم  %05.17بیوت عربیة فنستبھم ھي: الأدنى وتقدر ب 

في الخانة الأولى من   %36.76یسكنون كذلك في العمارات والفیلات وتقدر نسبتھم ب  
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بینما نجد في المرتبة الأخیرة نسبة الذین یسكنون في العمود الأفقي والخانة الثانیة منھ 
 %. 26.48البیوت العربیة بنسبة 

طالع لا ت التيبأن الفئة  ىتنمیة ھده الممارسة حیث نرإذا نستنتج بأن المجال لھ دور في 

أن  عدم وجود مكان یتمكنون فیھ من القراءة براحة تامة ونحاول ىسبب ذلك یعود إلب

 ة.نوضح ھذا من خلال الجدول الموالي الذي یبین نوعیة السكن مع عدد أفراد الأسر

  
  )8الجدول رقم (

  الأسرة""یوضح لنا نوعیة السكن وعدد أفراد 
  

 نوعیة السكن فیلا عمارة بیت عربیة المجموع
 عدد الأفراد العدد %النسبة العدد النسبة العدد %النسبة العدد %النسبة

47.34% 284 41.66% 25 50% 175 44.21% 84 2-6 
37.66% 226 53.34% 32 33.71% 118 40% 76 7-10 

 10أكثر من 30 15.79% 57 16.29% 3 5% 90 15%
 المجموع 190 100% 350 100% 60 100% 600 100%

 تنا قد بینت دراس47.34من مجتمع البحث یكون عدد أفراد الأسرة فیھا یتراوح مابین %

 ھا في المرتبة الثانیة نسبة) فردا وتلی6-2( 37.66من مجتمع البحث یكون عدد الأفراد  %

 ینما نجد في المرتبة الأخیرةب) أفراد ، 10- 7فیھا یتراوح مابین ( 15عدد أفرادھا أكثر %

  والجدول الموالي یوضح لنا عدد الغرف وعلاقاتھ بعدد الأولاد. 10من 

  )9الجدول رقم (
  الغرف" "یوضح لنا أفراد الأسرة وعدد

  
 عدد الأفراد 6-4 10-7 10أكثر من  المجموع

 عدد الغرف العدد النسبة    العدد النسبة العدد النسبة العدد النسبة
41.67% 250 55.56% 50 57.52% 130 24.65% 70 2 
11.66% 70 06.67% 06 - - 22.53% 64 2-3 
 10أكثر من 150 52.82% 96 42.48% 34 37.77% 280 46.67%
 المجموع 284 100% 226 100% 90 100% 600 100%

  

 بةأوضحت بیانیا البحث أن نس%46.67غرف وتلیھا 3من مجتمع البحث لدیھا أكثر من  

  ةنسب41.67غرفتین بینما نجد في المرتبة الأخیرة  ىعل ىمجتمع البحث التي تحتو %
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سي الجانب النف ىغرف نستنتج بأن السكن سیؤثر عل3 ىإل 2یتراوح عدد الغرف مابین 

  نسبة%11.66) تثبت ذلك.9والتربوي للتلمیذ كلما إشتدت أزمنة وبیانات الجدول(

  )10الجدول رقم(
  "یبین الدخل الشھري وعدد الأولاد"

 عدد الأولاد 6-4 10-7 10أكثر من المجموع
 الدخل الشھري العدد النسبة العدد النسبة العدد النسبة العدد النسبة

08.34% 50 44.44% 40 0.88% 02 02.82% 08 28000-36000 
15% 90 22.22% 20 26.54% 60 03.52% 10 36000-40000 
30% 180 33.34% 30 57.54% 130 07.04% 20 40000-50000 

 50000أكثر من  246 86.62% 34 15.04% - - 280 46.66%
 المجموع 284 100% 226 100% 90 100% 600 100%

ین لنا تب قدقیاس الدخل الشھري لأسر المبحوثین مقدار بالدینار و ىالدراسة علإعتمدت ھذه 

ن مأكثر  عدد أولادھا 44,44% ھي  نسبة من أسر المبحوثین من خلال الجدول أن أعلى

ة نسبة بینما نجد المرتبة الأخیر 6و  4ما بین عدد أولادھا %  2.28 وتلیھا نسبة  10

دج  36000و  28000أولاد دخلھا یتراوح بین  10و  7عدد أولادھا ما بین  %0.88

 07دینار ولدیھا أقل من  50.000لا یتعدى دخلھا الشھري  86.62%نستنتج أن نسبة 

 أولاد.

 50.000 كانت مداخیلھ الشھریة تتجاوز  46.66%بة المبحوثین المتمثلة في نستنتج أن نس

عدد أولادھا یتراوح عن  15.01%وتلیھا  6-4اوح ما بین دینار جزائري عدد أولادھا یتر

  دینار جزائري. 50.000أولاد فلا یرتفع دخلھا عن  10

 50000ین بنسبة من مجتمع البحث  یتراوح دخلھا ما  %30 كما نجد في الفئة الثانیة نسبة 

بة سن) أولاد وتلیھا 10و7عدد أولادھا یتراوح ( 57.54%نجد من بینھا نسبة  40000و 

عدد  7.04%أولاد وأكثر. وفي الأخیر نجد نسبة  10عدد أولادھا ما بین  %33.34

ا ین مدخلھم الشھري  15%) كما نجد في المرتبة الثالثة النسبة 6إلى  4أولادھا من (

  دینار جزائري. 40000و  36000

في ظر أن یتبین لنا عدد إخوة المبحوثین الذین یزاولون التعلیم 3و2و1من خلال الأشكال 

بة وفي التعلیم الجامعي نجد نس % 70والثانوي نجد نسبة  86.66%التعلیم المتوسط 

%66.66  .  
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  )03شكل ()                          ال02)                        الشكل (01الشكل (

  

  

  

  

  

  
  )3لشكل(ا                )                  2)                            الشكل(1الشكل(
  لتعلیم الجامعيا              التعلیم الثانوي                                  متوسطالتعلیم ال

  
  

  )11الجدول (

  "التعلیمي عند الأب ى"یبین المستو

  

 التعلیميالمستوي  العدد النسبة
 أمي 140 23.33%

 إبتدائي 240 40%
 متوسط 150 25%

 ثانوي 50 08.33%
 عالي 20 03.34%
 المجموع 600 100%

  

 %40التعلیمي عند الأب  ىنسبة بالنسبة لمستو ىیتضح من خلال ھذا الجدول أن أعل

ثانوي ونسبة  8.33% بینما نجد نسبة  .متوسط %25مستواھم إبتدائي وتلیھا نسبة

تمع من مج  %23.33 وفي الأخیر نجد نسبة الآباء الأمیین في التعلیم العالي %03.34

  البحث أما بالنسبة للجدول الموالي یوضح لنا لغة التعلیم عند الأب.

 

  
  
  
  

13.34%  

  
  
  

86.66% 

30% 
 
 
 

70% 

33.44% 
 
 
 

66.66% 
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  )12الجدول رقم (
  

  "یبین لغة الدراسة عند الأب"
  

 لغة الدراسة عند الأب العدد النسبة
 مزدوج اللغة 508 84.66%
 معرب 71 11.84%
 غیر مبین 20 03.50%
 المجموع 600 100%

  
        البحث  جتمعب إننا نجد من بین مالأ ىمن أن نفس العلاقة تكرر لما یتعلق الأمر بلغة مستو

  .84.66%یحتوي على نسبة مرتفعة مزدوج اللغة 

  بینمغیر   %03.50نسبةنجد نسبة ة كما بمن مجتمع البحث معر 11.84%بینما نجد نسبة 

  
  )13الجدول رقم (

  التعلیمي عند الأم" ى"یبین المستو
  

المستوي التعلیمي عند  العدد النسبة
 الأم

 الأمیة 450 75%
 الإبتدائي 60 10%

 المتوسط 40 06.66%
 ثانوي 33 05.5%

 عالي 17 02.84%
 المجموع 600 100%

  

واھم مست 10%التعلیمي عند الأم  ىنسبة بالنسبة للمستو ىتبین لنا من الجدول أن أعل

  ثانوي. 5.5%مستواھم متوسط ونجد نسبة  6.66%إبتدائي، وتلیھا نسبة 

من  75%فقط ذو مستوى عال بینما نسبة الأمھات الأمیین  2.84%وفي الأخیر نجد نسبة 

  .مجتمع البحث
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  )14الجدول(
  "یبین لغة الدراسة عند الأم"

  
 الأملغة الدراسة عند  العدد النسبة

 مزدوج اللغة 80 13.34%
 معرب 460 76.66%

 غیر مبین 60 10%
 المجموع 600 100%

  ي سیاق ة وفوفي سیاق بحثنا عن لغة الدراسة عند الأم فإننا نجد عموما بأنھ لیس للأمم لغ

 %76.66المبینة لمزدوجي اللغة وھناك نسبة عالیة   13.34%دراسة معینة حسب نسبتھ 

 غیر مبین. 10%معربة، وفي الأخیر ھناك نسبة 

  

  )15الجدول رقم (
  "یبین المبحوثین الذین لدیھم مكتبة في المنزل"

  
 وجود مكتبة في البیت العدد النسبة
 عندھم مكتبة في البیت 450 75%

 لیس عندھم مكتبة في البیت 90 15%
 غیر مبین 60 10%

 المجموع 600 100%
 

بینما  لدیھم مكتبة في البیتمن مجتمع البحث  %75نسبة  الجدول أن نلاحظ من خلال ھذا

ن م 10%من مجتمع البحث لیس لدیھم مكتبة في البیت وفي الأخیر نسبة  %15نجد نسبة 

  مجتمع البحث غیر مبینة.
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  )16الجدول رقم (
  

  "یبین لنا نوع العلاقة بین المكتبة في البیت وممارسة المطالعة"
  

 النسبة المجموع النسبة
لا 

 یطالعون
 یطالعون النسبة

  ممارسة المطالعة 
 في البیتوجود مكتبة 

 لدیھم  165 55% 90 30% 255 42.5%
 لیس لدیھم 120 40% 180 60% 300 50%

 غیر مبین 15 5% 30 10% 45 5% .07
 المجموع 300 100% 300 100% 600 100%

  

أما  بیتیمارسون المطالعة ولدیھم مكتبة في ال %55 نلاحظ من خلال ھذا الجدول أن نسبة

ند اللذین عبینما  %40 ـالذین لیس لھم مكتبة في البیت ویمارسون المطالعة فنسبتھم تقدر ب

للذین لیس أما ا المطالعة  لدیھم مكتبة ولا یمارسون %30لا یمارسون المطالعة فنجد نسبة 

من ھذا  لا یمارسون المطالعة نستنتج ولكنھم  %60لدیھم مكتبة فنسبتھم أكبر تتمثل في 

 من المجموع الكلي لدیھم مكتبة في البیت. %42.5الجدول أن 

ھناك  ث أنومن ھذا یظھر لنا بأن المكتبة لیست شرطا أساسیا في القیام بھذه الممارسة حی

ح صحی نصف أفراد العینة لیس لدیھم في البیت مكتبة ولكنھم یمارسون المطالعة والعكس

  بالنسبة للنصف الآخر الذین لدبھم مكتبة ولا یمارسون المطالعة .

ا أن وجدندور المكتبة في البیوت و ىة بعض منازل المبحوثین وذلك للتأكید علرقمنا بزیا

 ىمعظم المكتبات لھا فقط الإسم بینما الجوھرة شيء آخر حیث تستعمل للأغراض أخر

 وجمع التحف المختلفة . زینةكال
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  )17الجدول رقم (
  "یبین مكان ممارسة المطالعة"

  
 مكان الممارسة العدد النسبة
 في البیت 396 66%
 في المكتبة 90 15%
 في البیت والمكتبة 66 11%
 غیر مبین 48 08%
 المجموع 600 100%

 
حظھ ن نلاأیبین لنا ھذا الجدول مكان ممارسة المطالعة عند المبحوثین والشيء الذي یمكن 

 لمطالعةون االمكتبة من أجل المطالعة فمن خلال ھذا الجدول أن أغلبیة أفراد العینة یمارس

یة یمارسون ھوا 15%وفي المكتبة نجد نسبة  %66في البیت تتمثل نسبتھم بأكبر نسبة 

  یمارسون ما بین المكتبة والبیت ھوایة المطالعة. %11وكما نجد نسبة المطالعة,

 نا     لغیر مبینة وفیما یخص أسباب ذلك فھي ترجع كما صرح  %08وفي الأخیر نجد نسبة  

یھم نقص الوقت فأغلبیة وقتھم مخصص للدراسة وكذلك لما یكون لد ىبعض المبحوثین إل

ة قاع الوقت الفارغ فالمكتبة المدرسیة تكون مغلقة، وإذا كانت مفتوحة فھي عبارة عن

  للثرثرة ولیست للمطالعة .

ملھا م بعضوء ھذه التصریحات التي جاء بھا المبحوثین یتضح لنا أن المكتبة لا تقو ىوعل

  ممارسة المطالعة إلا نادرا. الطلاب وتحفیزھم في المواظبة على في تشجیع
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  )18الجدول (
  الكتاب" ى" یبین لنا طریقة الحصول عل

  
 طریقة الحصول علي الكتب العدد النسبة
 الشراء 246 41%

 الإعارة 149 24.84%
 المكتبة المدرسیة 76 12.66%
 الشراء والإعارة 129 21.5%
 المجموع 600 100%

  

       یقالكتب من طرف المبحوثین فنلاحظ أن طر ىیبین لنا ھذا الجدول كیفیة الحصول عل

صدقاء بنسبة وتلیھا طریقة الإعارة بین الأ %41بنسبة الأولى شراء الكتب تأتي في المرتبة 

ریف تبین طریقة الحصول على الكتاب عن ط %21.5وفي المرتبة الثالثة فنسبة  24.84%

 نسبةبالشراء والإعارة ومعا بینما نجد في المرتبة الأخیرة عن طریق مكتبة المدرسة 

كبر نسبة في ضعیفة بالنسبة للنسب الأخرى نستنتج من ھذا أن أوھي نسبة  12.66%

  الكتب ھي الشراء. ىالحصول عل

  )19الجدول(
  "یبین نوعیة الكتب المقروءة حسب الجنس عند المبحوثین"

 ذكور النسبة إناث النسبة المجموع النسبة
الجنس/نوعیة 

 الكتب
 البولیسیة 40 12.90% 30 10.35% 70 11.67%
 الجوسسة 21 06.77% 20 06.90% 41 06.83%

 الخیالیة 58 18.70% 20 06.90% 78 13%
 الشعریة 35 11.29% 25 08.62% 60 10%

 الكلاسیكیة 30 09.68% 20 06.90% 50 08.34%
 الغرامیة 36 11.61% 40 13.79% 76 12.67%
 الدینیة 40 12.90% 60 20.68% 100 66% .16
 العلمیة 40 12.90% 45 15.51% 85 14.16%
 الأنواعكل  10 03.25% 30 10.35% 40 06.67%
 المجموع 310 100% 290 100% 600 100%
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 یث نجدناث حلدینا في ھذا الجدول أنواع الكتب التي یفضلھا الشباب بما فیھم الذكور والإ  

ة بنسب العلمیةثم الكتب  %66 .16الكتب الدینیة في المرتبة الأولى في المجموع بنسبة 

الأخیرة نجد الكتب الغرامیة  وفي المرتبة %13فالكتب الخیالیة بنسبة  14.16%

تأتي  %10  والكتب الشعریة بنسبة %11.67والكتب البولیسیة بنسبة  %12.67بنسبة

. %06.83وكتب الجوسسة ما قبل الأخیر بنسبة  %08.34بعدھا الكتب الكلاسیكیة بنسبة 

تبعنا وإذا ت %06.67إن الذین یفضلون كل أنواع الكاتب نسبتھم قلیلة جدا حیث یقدر ب 

تبة لمرافي  نلاحظ بأن عند الذكور تأتي هحد ىالكتب المفضلة لدي الذكور والإناث كل عل

لدینیة اوكذا الكتب  %12.90فالكتب العلمیة بنسبة  %18.70الأولى الكتب الخیایة بنسبة 

حظ بأن بینما عند الإناث نلا %11.61 أما في الكتب الغرامیة فتقدر ب نسبةوالبولیسیة 

 نسبة بكتب الكتب الدینیة تمثل الصدارة حیث تقدر نسبة الإناث اللواتي یملن لنوع ھذه ال

 %20.68 سبةالدینیة تحتل الصدارة حیث تقدر نسبة الإناث اللواتي یملن لنوع ھذه الكتب بن

یھا الكتب وتل %15.51 حیث تقدر بنسبة علمیةتأتي في المرتبة الثانیة مباشرة الكتب ال ثم

ة بنسبة ثم الكتب الشعری %10.35وتلیھا كل أنواع الكتب بنسبة  %13.79الغرامیة بنسبة 

  .%06.90والمرتبة الأخیرة الكتب الكلاسیكیة والخیالیة والجوسسة بنسبة  08.62%

جد نحیث بنستنتج من ھذا الجدول بأن میول الشباب لأنواع الكتب تختلف بإختلاف الجنس ، 

عكس لاحظ النما نكالكتب العلمیة بیالخایلیة وبأن الذكور لھم كتب معینة یمیلون إلیھا كالكتب 

ن في یر أغالكتب الغرامیة وھذا بحكم میولھن النفسي ،  ىالفتیات فھن أكثر میولا إل ىلد

م فیھ میول الشباب بما ىھذا الجدول نلاحظ أن الكتب الدینیة ھي التي طغت تقریبا عل

ن أ ىالإناث وھذا یدل بأن ھناك وعي دیني من طرف الشباب ، كذلك نشیر إلالذكور و

مكان  ي كلفھناك إنتشار في السنوات الأخیرة للكتب الدینیة والأشرطة المسجلة التي تباع 

 ناك ھذانا وھالعدید من الندوات والحلقات الدینیة المقامة ھوسائل التواصل و ىبالإضافة إل

  تب .غرار باقي أنواع الك على ةالشباب للكتب الدینیة بغزارمیل  ىكلھ عمل ربما عل

  

  

  



 المیدانیة للدراسةمرحلة الفصل الأول ال
 

152 
 

  )20الجدول(
  

  "یبین اللغة المستعملة عند أفراد العینة في ممارسة المطالعة"
  

 مطالعةلاللغة المستعملة ل العدد النسبة 
 العربیة  350 58.34%
 الفرنسیة  120 20.00%
 العربیة والفرنسیة 130 21.66%
 المجموع 600 100%

  

وھي  ةللغة المستعملة عندھم ھي اللغة العربی %58.34 من خلال الجدول نلاحظ أن نسبة

جد نسبة كما نمستعملة لدیھم ھي اللغة الفرنسیة,للغة ال %20.00الأعلى بینما نجد نسبة 

 للغة المستعملة ھي اللغتین العربیة والفرنسیة معا. 21.66%

 
  : الفرضیة الثانیة

  
ذات  راسیةالتنمیة في المجتمع الجزائري،  یمثل صورة طبق الأصل مع البرامج الد"الواقع 

 الأبعاد التكنولوجیة و التربویة في عصر العولمة"

 

  )21الجدول رقم(
  الجنسین"ى "یبین لنا اللغة المستعملة لد

  
  الجنس

  اللغة المستعملة
  النسبة  المجموع  النسبة  إناث  النسبة  ذكور

  55,66%  334  %46,67  140  %64,67  194  اللغة العربیة

  44,34%  266  %53,33  60  %35,33  106  اللغة الفرنسیة

  %100  600  %100  300  %100  300 المجموع 

 
ة ھي اللغ ) نستنتج لأول وھلة أن اللغة المستعملة عند الذكور بكثرة21من خلال الجدول (

التي  سیة المستعملة أكثر عند الإناث ھي اللغة الفرن ةللغو %64,67العربیة حیث نسبتھم 

  .%46,67وذلك على غرار نسبة الإناث التي ھي  %53,33تمثل نسبتھم  
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با ناك تناسھ و العربیة عند الذكور بعیدة تماما عن فئة الإناث ةفإن الفئة التي تستعمل اللغ

 كسیا مععسبا لذكور تتناسب تناعكسیا ونلاحظ كذلك الفئة التي تستعمل اللغة الفرنسیة عند ا

ن الرغم مبنا بتزال موجودة في أوساط شبا فئة الإناث. وھذا مابین لنا أن ازدواجیة اللغة ما

 عملیة التعریب.

 )22الجدول رقم (
  "یبین الأسباب التي تحول دون ممارسة المطالعة "

  
 سبب عدم ممارسة المطالعة العدد النسبة المئویة

 الوقتنقص  122 20.34%
 مشاھدة السینما 123 20.50%
 مشاھدة التلفزیون 120 20.00%
 نقص الكتاب 118 19.60%
 عدم الإھتمام بھذه الممارسة 117 19.50%
 المجموع 600 100%

  
لمطالعة ) الذي یبین لنا الأسباب التي تحول دون ممارسة ا22أما من خلال الجدول رقم (

عنھا  الھمإنشغ رون عدم ممارسة المطالعة یعود إلىالذین ینلاحظ أكبر نسبة مئویة بمثلھا 

 %20.50وتتمثل ھذه النسبة في ادور السینم ىبالذھاب إل

أن السبب في عدم ممارسة المطالعة ھو ط نقص الوقت"  ىأما النسبة الثانیة فتدل عل

وھناك من لھ سبب آخر یمنعھ عن المطالعة وھو مشاھدة التلفاز ونسبة    %20.34وھي

 %19.60 نقص الكتب فنسبھم تقدر ب ىبأن السبب یعود إل اأما الذین أجابو %20ھؤلاء 

الإطلاق ونسبتھا ھي وھناك  ىویلیھا سب آخر یتمثل في عدم الإھتمام بممارسة المطالعة عل

ونستطیع  %19.50المبحوثین  هذكر لممارسة حسب ماأسباب عدیدة تحول دون القیام بھذه ا

ب أو ممارسة عسبیل المثال الاشتغال بالبزنسة والتجارة أو الذھاب إلي المل ىذكر عل

التجوال والسیاحة بینما نجد عند الإناث الإھتمام  الریاضیة أو ممارسة ھوایة كالمسرح أو

بالأشیاء الأخرى كالخیاطة والطرز و الغزل وغیرھا من الصناعات الیدویة التي یھتمن بھا 

الفتیات غیر أننا نستنتج بأن ھذه الأسباب یمكن وضعھا في سبب كاف لمعرفة ماذا یحول 

في عدم الإھتمام بھذه الممارسة  المبحوثین دون عدم ممارسة المطالعة وھذا سبب یتمثل

لأننا لاحظنا بأن اللذین یمارسون المطالعة ھم أیضا لھم ممارسات أخري متنوعة ویعیشون 



 المیدانیة للدراسةمرحلة الفصل الأول ال
 

154 
 

بأن عدم الإھتمام بھذه  ىواحد ولھذا نر ىفي نفس المحیط الإجتماعي وكذلك لھم مستو

  ب والمفسر لعدم القیام بھا.بسالالممارسة ھو 

 

  )23الجدول رقم (
    من المبحوثین" السن فئات"تبین   

  

 نسبة الأعمار التكرار النسبة المئویة
41.67% 250 16-18 
41.67% 250 18-19 
16.66% 100 19-20 
 المجموع 600 100%

  

ا بأن سنة علم 20و16نلاحظ من خلال ھذا الجدول أن فئة أعمار المبحوثین محصورة بین 

 شر منعمواصلة تعلیمھم في الرابعة  ىعلالمنظومة التربویة تطرد الأطفال غیر قادرین 

ھ ا أكتسبكل م خلالھایفقد عمرھم وبالتالي ینقطع التلمیذ عن جو التعلیم لمدة سنتین أو أكثر 

نا من ھوطوال سنوات تعلیمھ كما أنھ یبقي عرضھ للعادات الإجتماعیة السیئة في الشارع 

ثلا ني مكمؤسسة التكوین المھ كان الصعب علیھ الإندماج ثانیة في مؤسسة تعلیمیة جدیدة

 بین ھذه المؤسسة التي لم تكن لھ أیة معلومات عنھا من قبل ، بسبب عدم وجود تنسیق

 ذ سنمختلف الوزارات المعینة بالتربیة بالتكوین ، حیث یحتك مباشرة ولأول مرة ومن

نجد فا ھعلینوعا ما التي سیربط مصیره ومستقبلھ بھا أما من خلال النسب المتحصل  رةمبك

   %41.67حیث بلغت نسبتھم عند سنة  19إلى  16نسبة ھي نسبة الذین یبلغون  ىأن أعل

  تقارب ب مدة ت  سنة وھؤلاء ھم الذین إنقطعوا عن قطاع التعلیم العام منذ  20بلغ سنھم 

صلة أن موا ىسنوات وقلة عددھم تعود إل 4بلغت  في حین تنخفض النسبة كل ماسنوات  3

 واجبھم داءأ ىأي نوع من التعلیم أصبحت بالنسبة إلیھم مستحیلة ولذلك یتوجھ أغلبھم إما إل

ظار العمل في المؤسسات العامة والخاصة في إنت ىالوطني (الخدمة العسكریة ) أو إل

 بالأخصوحة ادالطبقة العمالیة الك ىینتمون إل دورھم لأداء واجبھم الوطني فھؤلاء غالبا ما

  .%16.66 عائلاتھا الأكثر فقرا وتقدر نسبتھم ب 
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 )24الجدول رقم (

  نيلمھالتكوین ا التعلیمي لأفراد العینة قبل الإلتحاق بالمركز ى"یبین المستو
 المستوي التعلیمي قبل الإلتحاق بالمركز العدد النسبة
 إبتدائي 48 8%

 متوسط 392 65.34%
 ثانوي 160 26.66%
 المجموع 600 100%

  
ظرا نمرحلة الثانوي أصبح أمرا صعبا  ىكلنا نعلم أن الإنتقال من مرحلة المتوسط إل

كذلك ولاد لإرتفاع عدد الطلبة إرتفاعا فائقا بسبب الإنفجار الدیمغرافي الذي تعرفھ الب

 ىلالمعدل المطلوب للإنتقال إ ىالتعلیمي للأطفال وصعوبة تحصلھم عل ىضعف المستو

ث تضم حد حیأسبابھ والتي أھمھا العدد الكبیر للطلبة في القسم الوامرحلة الثانوي ولھذا 

الأساتذة  تلمیذ ھذا إذا علمنا أن معظم 50بعض الأقسام في المستویات الثلاث ما یقدر ب 

جیھ عند تو فیةعملیة التص ىإل متوسطوتنفیذا لعملیة جزأرة الأساتذة جدیدو العھد بالتعلیم ال

 لبحثمع افي مجت رابعةالثانوي وقد بلغت نسبة تلامیذ السنة الالتعلیم في  ىالتلامیذ إل

ین وھؤلاء قریب%26.66ثانوي ىفي حین بلغت نسبة المطرودین من السنة الأول. 65.34%

 .ىجدا من الفئة الأول

ي ت التوقد أشارت الإحصائیا الرابعةوھي قلیلة إذا قورنت بنسبة المطرودین من السنة 

قارب یا م 2012الموسم الدراسي في في ھذا المجال أنھ تم فصل  التربیةنشرتھا وزارة 

 اقونسبة ھي نسبة الذین إلتح ىتلمیذا. یتبین من خلال ھذا المجال أن أعل 9007500

تمثل  65.34%في حین نجد نسبة  81.34% والتي قدرت ب 2013بالمؤسسة سنة 

  المطرودین من طور المتوسط.

أي أن أي أغلب سنوات شھرا وسنتین أو ثلاث  15بین  علما أن نسبة التكوین تراوح ما

یزال أمام  ھؤلاء وعند قیامنا بھذه الدراسة لم یبق سوي ثلاث شھور من التخرج في حین ما

سنة واحدة فقط وقد فسر المسئولون قصر مدة  2016 بالمركز في سنة االذین إلتحقو

ستناط بھؤلاء خطیرة ودقیقة كمھنة  شھرا ، ھذا إذا علمنا أن المھام التي 15التكوین سنة أو 

كھرباء العمارة والخراطة مثلا وقد فسر ذبك المسئولون بقلة مراكز الاستقبال والعدد الھائل 



 المیدانیة للدراسةمرحلة الفصل الأول ال
 

156 
 

الإنفجار الدیمغرافي الھائل الذي  سات التكوین المھني وھذا یعود إلىللمأھلین للإلتحاق بمؤس

  تطردھم المدارس.تعرفھ البلاد وكذا الأعداد الھائلة من الشباب الذین 

  

  )25الجدول رقم(
  

  "یبین لنا لغة التدریس المتداولة في المركز"

  

 لغة التدریس في المركز العدد النسبة
 العربیة 40 06.66%
 الفرنسیة 560 93.34%
 المجموع 600 100%

  

 اللغة الفرنسیة وكانت ھيیتضح لنا من خلال الجدول أن لغة التدریس في المركز 

  .%93.34بنسبة

ولین في علل بعض المسؤ %06.66بنسبة  بینما نجد نسبة قلیلة جدا تستعمل اللغة العربیة

ة وأن لنشأكون وزارة التكوین المھني حدیثة ا ىأن سبب التدریس باللغة الفرنسیة یعود إل

 اراتأغلب مذكرات وكراریس العمل تأتي من فرنسا أن تكوین الأساتذة المكونین والإط

ء یس لھؤلانھ لأنسیة ولھذا خلفیاتھ التاریخیة التي لا یجھلھا أحد كما تبین كان باللغة الفر

ان لبلداالمسئولین أیة معلومات عن التكوین المھني وطرق التدریس والبرامج الخاصة في 

جھل یفإن ھؤلاء الشباب سیلتحقون بعد تخرجھم بالمصانع التي  ىالعربیة ومن جھة أخر

ربیة لغة العا باوالذین ھم الآن وفي أغلب المنشآت یتلقون تعلیم أغلب أعمالھا اللغة الفرنسیة

 تعریب المنشآت. ىضمن إطار سیاسیة محو الأمیة الھادفة إل
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  )26الجدول رقم (
  "الحرفة التي یتدربون علیھا "یبین نوع تخصص أفراد العائلة ونوع

  
 نوع العمل تكرار النسبة
 الخراطة 120 20%

 میكانیك السیارات 160 26.66%
 كھرباء العمارة 128 21.34%

 كھرباء عامة 192 32%
 المجموع 600 100%

  

  %20ة نا لھذا الجدول نجد أن حرفة الخراطة تحتل مكانة ثانویة بنسبائرمن خلال استق

 21.34%.ثم تلیھا حرفة كھرباء العمارة ب

 26.66% الأخیرة وھيقبل  وتأتي بعدھا حرفة میكانیكي السیارات لتحتل النسبة ما

 %32 وبعدھا تأتي حرفة الكھرباء العامة التي تحتل أكبر نسبة وھي

 ن حرفتيما كل الاقتصادیة التي تحتلھ القیمة التقنیة و ىالشيء فإنما یدل عل ىھذا إن دل عل

  الكھرباء العامة ومیكانیكي السیارات.
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  خلاصة الفصل الأول

  

ت��ي المنھجی�ة  للدراس��ة و ال�ذي تض�من الإش�كالیة  الخ�لال ھ�ذا  الفص�ل قم��ت  بوض�ع الأس�س 

 فعتن�ي إل�ىدحاولت من  خلالھا  أن ألم  بكل  جوانب  الموضوع  و حیثیاتھ ، والدوافع  الت�ي  

ا م��دراس��ة ھ��ذا الموض��وع  و الأھ��داف المرج��وة من��ھ ، و ق��د أج��زت ھ��ذه الأھ��داف  ف��ي تبی��ان 

ا رت عل��ى م��ادة  الق��راءة فق��ط  نظ��رترم��ي إلی��ھ المدرس��ة م��ن  خ��لال برامجھ��ا و الت��ي اقتص��

  لارتباط  التلمیذ  بھا و ارتفاع عدد الساعات المقررة لھذه المادة.

 و عل��ى ض��وء  ھ��ذه  الإش��كالیة  قم��ت  بص��یاغة  الفرض��یات و ھ��ذه الأخی��رة ھ��ي عب��ارة ع��ن 

ف فرضیة رئیسیة و فرضیتین  ج�زئیتین، و لدراس�ة ھ�ذه  الفرض�یات و الوص�ول إل�ى الأھ�دا

ت وض�ع  منھا قم�ت  باختی�ار العین�ة  اختی�ارا عش�وائیا ، ث�م اختی�ار ص�حیفة اس�تبیانالمرجوة 

ملی��ة  وھ��ي عب��ارة ع��ن أس�ئلة مغلق��ة  ف��ي الغال��ب و ال�بعض منھ��ا  مفت��وح، و لتس��ھیل ع أس�ئلتھا

تقنی��ة  م��لء الاس��تمارة والحص��ول عل��ى معلوم��ات ذات درج��ة عالی��ة م��ن الثب��ات قم��ت بتطبی��ق

  .المقابلة 

لم��نھج ام��ن م��لء الاس��تبیان قمن��ا  بتفری��غ البیان��ات  المتحص��ل علیھ��ا مطبق��ا  عن��د  الانتھ��اء 

محت�وى    تحلیل المحتوى الذي تم  تطبیق�ھ  فیم�ا یخ�ص تحلی�ل  تقنیةالإحصائي بالإضافة  إلى 

  اءة المقررة في المناھج الأساسیة التي یأتي ذكرھا في الفصل الثاني.برامج القر

 



 الفصــل الثــاني
  
  

  نوع العائلة من خلال البرامج المدرسیة و واقع التنمیة الاجتماعیة
  

  

  

  ـ تحلیل محتوى كتب القراءة 1

  ـ كتب القراءة للطور الأول 2

  ـ كتب القراءة للطور الثاني 3

  ـ كتب القراءة للطور الثالث 4

  ـ الطور الأول 5

  ـ الطور الثاني 6

  ـ الطور الثالث 7

  العائلة مكوناتھا و دورھاـ  8

  ـ مكانة المرأة و دورھا9

  ـ العمل و قیمتھ الاجتماعیة 10

 الثاني ملخص الفصل ـ 11
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  : تحلیل محتوى كتب القراءة-1

قم��ت بتحلی��ل محت��وى كت��ب الق��راءة ب��اللغتین الوطنی��ة و  م��ن خ��لال ھ��ذه الدراس��ة 

  كت�ب الق�راءة  قائل لماذا  یقول قد ، و بأطوارھا الثلاث  المدرسة  الموجھة لتلامیذ،  الفرنسیة

  بالذات دون غیرھا من الكتب.

  إن اقتصارنا على كتب القراءة یعود إلى أسباب عدة من بینھا:

 وس�ط   ف�ي  ت�دور أح�داثھا  ، كت�اب  حررھا  عن نصوص القراءة ، عبارة   إن كتب

 باختی��ار ھ��ذه النص��وص وفق��ا   تق��وم المدرس��ة مع��ین، و  و اقتص��ادي أو سیاس��ي  اجتم��اعي

ء جتماعی��ة س��واإلت��الي تول��د نم��اذج تربوی��ة تقاب��ل نم��اذج للأھ��داف المس��طرة م��ن قب��ل، و با

  ھا في المستقبل.نالموجودة من قبل، أو المرغوب تكوی أوالمرغوب فیھا 

  ك�ونوالت�ي ت  راءةـالق�  كت�ب  لالـم�ن خ�  یكون  ةـالمدرس  في مع ـر المجتوتص  إن

درس�ة الموج�ودة ف�ي الم إلى أن كتب القراءة   ، وأشیر ھنا ارة حسب الأھدافوصھا مختـنص

، و تعتب��ر ال��وطني للبح��ث ف��ي التربی��ة م��ن ط��رف المعھ��د الجزائری��ة ھ��ي نص��وص وض��عت 

ئ�ر، ف�إذا و الث�انوي ف�ي الجزا متوس�طشرف على كل برامج التعلیم الالتي ت  الوحیدة  المؤسسة

  لإنت��اجا ات ـتغی��ر علاق��  أن  تری��د أنھ��ا   أي  كان��ت ھ��ذه الأھ��داف المس��طرة أھ��داف مس��تقبلیة

دی�دة و لا فان التصورات التي تتضمنھا الكتب تك�ون ج  تمعـفي المج  اعیةـالاجتم  والعلاقات

  ج�ھ الت�يتتط�ابق م�ع الأو  سوى ما ترید الحفاظ علیھ، و تضیف لھ ما ھو جدی�د أي أنھ�ا  تأخذ

ل��ى عأم��ا إذا كان��ت ترغ��ب ف��ي الحف��اظ  ، و تتع��ارض م��ع م��ا تری��د تغیی��ره تری��د الحف��اظ علیھ��ا

نف��س  تص��ورات المجتم��ع كم��ا ھ��ي أي أنھ��ا تق��وم بإع��ادة إنت��اج العلاق��ات  تأخ��ذ  الوض��ع فإنھ��ا

  ر.العلاقات الإنتاجیة و العلاقات الاجتماعیة الموجودة في المجتمع دون أي تغیی

أكث��ر تب��ر تع الفرنس��یة اللغ��ة   أو  العربی��ة  باللغ��ة كان��ت  س��واء  الق��راءة  ب��رامج   إن

  دة تك�ون ق�ارتباطا بالمجتمع بمعناه الواسع لأنھا تنبع منھ، كون المؤلف یصف حادث�ة أو واقع�

فإنھ�ا م�ن   أو وثائقی�ة  تاریخیة  في وسط اجتماعي أو یسرد حادثة ، أو یتخیلھا و دائما  وقعت

  واقع اجتماعي أیضا.

  للتلامی�ذ ف�ي الم�دارس ھ�ي  الممنوح�ة  ن كت�ب الق�راءةنج�د أفإنن�ا  بالإضافة إلى ھذا 

الكت��ب  ن��ص و بالت��الي ف�ان ھ��ذه   الت��ي یع�ود إلیھ��ا التلمی��ذ عن�د ك��ل مطالع��ة أو ق�راءة  الوحی�دة
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،  التلمی�ذ راس�ة المعتم�د علیھ�ا ف�ي د  كونھا الكتب الوحیدة  تعتبر ذات أھمیة بالغة لدى التلمیذ

  ھذا الكتاب ذو مصداقیة عالیة لدى الأطفال و حتى ذویھم.   یصبح  و بالتالي

 إل�ى قتقول سوزان مول�و ف�ي كتابھا(المدرس�ة ف�ي المجتم�ع) بان(كت�ب الق�راءة تتط�ر

و لكنھا متنوعة، و نلاحظ ف�ي النھای�ة ب�ان كت�اب الق�راءة یلع�ب ف�ي  مواضیع غیر متخصصة،

ون ك��ل ی��وم، و للتلمی��ذ أیق��ر الأطف��ال أنام��ا ف��ي المدرس��ة التقلیدی��ة، دورا ھ الأحی��انبع��ض 

مناسبات مختلفة لتفحص كتاب�ھ ال�ذي یحت�وي عل�ى تم�ارین تحری�ر  قواع�د و یقت�رح نص�وص 

  .)1(للتفكیر فیھا)

   من غیرھا. أكثربھا  یتأثرو ما دامت ھذه النصوص مستمدة من واقع الطفل فانھ 

  : الأولكتب القراءة للطور 

 أم�اة والثانی� الأول�ىبالنسبة للسنتین  اقرأجاءت تحت عنوان  الأولكتب الطور  إن

 ، طف�الالأجان�ب ھ�ذا العن�وان ص�ور  إل�ى  أقرأ وأتعل�م الثالثة فھو تحت عنوان  كتاب السنة

لس�نة صورة طفل یقرأ كتابا وسط ورود وال�ى جانب�ھ ق�ط، وف�ي كت�اب ا الأولىفي كتاب السنة 

م�ل ص�حیحة، كلم�ات ف�ي ج  یرتب�ان  یقرأ كتابا والاثن�ین الب�اقیین  الثانیة طفلین و بنت أحدھما

  كت�اب  ل�ھویقاب  محفظ�ة جانب�ھ   إل�ى  ف�وق س�لم ص�ورة طف�ل   الثالثة فھناك السنة   كتاب  أما

  . ھذا بالنسبة للغلاف.إلیھوصول عال وھو یحاول ال في برج 

ك�ل  أند نج� فإنن�اھ�ذه الكت�ب،  انتقلنا للاطلاع على المقدمات الت�ي ج�اءت بھ�ا  إذا أما

 الكت�اب و مص�ادر أھ�داف، تستعرض من خلالھ�ا  یتضمن مقدمة الأولكتاب من كتب الطور 

  تدرس فیھ النصوص العربیة فقط. الأولالطور  أنھنا  الإشارةمع  النصوص المقررة

اس�تعمال الكت�اب و  منھجی�ة إل�ىیتطرق�ون   نج�دان الم�ؤلفین الأول�ىففي كت�اب الس�نة 

  ت��دریس  كیفی��ة إل��ىالم��ؤلفین   تط��رق   تركی��ب الكت��اب عن��وان  تح��ت   ت��دریس الق��راءة

ون تك�� أنیج��ب   أن الكلم��ات و العب��ارات المس��تعملة إل��ىمش��یرا  یبھ��ا نص��وص الكت��اب و ترت

متوس�ط  الأولىللسنة   الطفل و في ھذا السیاق جاء في مقدمة كتاب القراءة مستمدة من محیط 

                                                 
1 - MOLLO SUZANNE،L' Ecole dans la Société،Op Cite،Page71 MOLLO SUZANNE،dans la L' Ecole 

Société،Op Cite،Page71  
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  الت�ي  ذلك أن الجمل و الكلمات  یفھم، ومعنى  الطفل ما یقرأ، یجب أن یقرأ ما  یفھم  ( و لكي

  .)2( یجب أن تكون مستمدة من محیط الطفل و قریبة إلى ذھنھ)  القراءة  في حصة تقدم 

یشتمل الكت�اب عل�ى مئ�ة ن�ص تتن�اول  أما في كتاب السنة الثانیة فقد جاء في مقدمتھ (

  المختلفة، ومظ�اھر الحی�اة الت�ي  ونشاطاتھ  یئة  الطفلبب  المتصلة  مجموعة من الموضوعات

  .)3( بھ  من قریب)  تحیط

نص�وص مس�تمدة  الكت�اب ھ�ي عب�ارة ع�ن النصوص المقررة في ھذا ونفھم أن جمیع

  واقع الطفل الذي یعیش فیھ.من 

أن النص��وص   مقدمت��ھ ف��ي   ج��اء الثالث��ة حی��ث ف��ي كت��اب الس��نة ونف��س الش��يء نج��ده

 .)4( و من محیطھم الطبیعي و الاجتماعي و الحضاري) الأطفال(انشغالات  من  مستمدة

واق�ع ومس�تمدة م�ن مح�یط  الأولفان مجموع النصوص المق�ررة بالنس�بة للط�ور  إذن

یمثل�ون  نالمؤل�ف وال�ذی ی�راه وھذا حسب ما اجتماعیا معینا تصور واقعا أنھا معنى ھذا الطفل

  .أھدافھیخدم الوطني للبحث في التربیة المعھد 

المس��تعملة  مختل��ف النص��وص والطریق��ة الت��ي ح��ررت بھ��ا، واللغ��ة إل��ىتطرقن��ا  إذاو

ور الص��  مجم��وع أن مس��احة  نج��د   الص��ورة، حی��ث  أس��لوب اعتم��دوا  أنھ��م  نج��د فإنن��افیھ��ا، 

نة ف��ي كت��اب الس��  وخاص��ة  ف��ي الص��فحة الواح��دة تف��وق بكثی��ر المس��احة المكتوب��ة  الموج��ودة

  ة.أن تختفي في بعض الصفحات من كتاب السنة  الثالث إلىفي النقصان   ، وتبدأالأولى

حی�ث   بسیطة  ھي لغة الأولفي كتب القراءة للطور   اللغة المستعملة نلاحظ أنناكما 

مث�ل   كلم�ات نجد   الأولى  السنة  كتاب  ففي ،  بالدارجة  كلمات  الأحیانض بع  نجد في أننا

بالدارج�ة ف��ي   حش��متني) ھ�ذه نم�اذج م��ن الكلم�ات المس��تعملة الح�وش، البی��ر، یب�وس، (أش�ري

  فان�ھ  الكلم�ات  ح�ول ھ�ذه  إب�داءھا  یمك�ن  الت�ي  الأول�ى  الملاحظ�ة و حس�ب  الأول�ى   السنة

و ف��ور التحاق��ھ   معین��ة  بلھج��ة  ، فالطف��ل تع��ود النط��ق م��ن ط��رف التلامی��ذ  نطقھ��ا  یس��ھل

 نس�تعمل   الوس�ط  ھ�ذا  ف�ي  إدماج�ھ م�ن  ن�تمكن   فحت�ى یتغیر نطقھ لھذه الكلم�ات   بالمدرسة

  م�ن  نفھم�ھ   اـ�ـو ھ�ذا م المن�زل   ف�ي یس�تعملھا   انـك�  يـالت�  الطریق�ة  ب�نفس الكلمات   ھذه

                                                 
  .35، ص1989ملیكة بودالیة، المدرسة الجزائریة من ابن بادیس إلى بافلون، الجزائر، المؤسسة الوطنیة للطباعة، - 2
  .02،ص 1989،الوطني للبحث في التربیة المعھد الجزائر، ،المتوسطأقرأ، السنة الثانیة من التعلیم ادر فضیل و آخرون، عبد الق- 3

  .02بدون تاریخ،ص  ،للبحث في التربیة المعھد الوطني الجزائر، ،متوسطالأقرأ، السنة الثالثة من التعلیم عبد القادر فضیل و آخرون،  - 4
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، و معن�ى  یفھم الطفل ما یقرأ یجب أن یقرأ م�ا یفھ�م  و لكي (  ةـالمقدم  في  واردةـال  ارةـالعب

في حصص القراءة یجب أن تكون مس�تمدة م�ن مح�یط   تقدم  التي  الكلمات و أن الجمل  ذلك 

  ذھنھ). إلىالطفل و قریبة 

 ثل ( ھ�اكم  الثانیة السنة   كتاب  في  استعملت  أخرى  كلمات  أیضا  نجد  أننا  كما

  كلھ��ا  و تص��بح  الثالث��ة الس��نة   بدای��ة   م��ع  ت��زول   س��رعان م��ا  لكنھ��ا  و  ) ، ش��ریتم ف��ار

  باللغة الفصحى ( خذ، اشتریتم، فأر).  مستعملة

لمدرس�ة اقریف�و كتاب�ا تح�ت عن�وان (  بودالیة   كتبت السیدة/ ملیكة  المجال و في ھذا

 غة العربی�ة الل  تدریس  نقد طریقة حاولة من خلالھ بافلوف) م  إلى ابن بادیس  الجزائریة من 

  المعل�م و دلی�ل  ف�ي المراس�یم  ج�اء م�ا  عل�ىفي ذل�ك   ، معتمدةالمتوسطة   في أقسام المدرسة

  .1981ـ1980الصادر سنة 

  عل���ى  تتمث���ل  الأساس��یة أن ( المھم���ة  أع���لاه  ر إلی��ھ االمش��� ف��ي ال���دلیل  لق��د ج���اء  

وف��ي الص��فحة  ف��ي تص��حیح و تنظ��یم تع��ابیر الأطف��ال الت��ي أت��وا بھ��ا م��ن بی��وتھم  الخص��وص

( و ق��د  أعتم��د  البرن��امج  الجدی��د  لغ��ة  الطف��ل  و مكتس��باتھ    743الس��ابعة م��ن التعلیم��ة رق��م 

  .)5( محاولا  تصحیحھا )

 إن السیدة / قریفو ، ترى أن طریقة تعلیم  اللغة العربیة  في المتوس�طة مش�ابھة تمام�ا

أو ھ���ي ب���الأحرى  نف���س الطریق���ة المتبع���ة  لتعل���یم اللغ���ة الفرنس���یة للأجان���ب  أو للفرنس���یین 

المتخلفین عقلیا  و ھي  التي  تسمى  بأقسام  التكییف  الفرنس�یة ، ك�ون  ھ�ذه  الطریق�ة  تعتم�د  

على  اللغة المكتسبة  شفھیا  من  طرف الطفل  في  سن السادسة  من عم�ره  و بالت�الي تعتب�ر 

ا  العمل محاربة للغة العربیة ، ( إذن الأمر و ما فیھ ھو محو لغة الأم ، معالجة  لغة الطفل ھذ

الشفویة أو تعلم مستوى شفوي نفس الفكرة ن نفس الھاجس ، سجل شفوي  بعینھ  و ھنا و ف�ي 

  .)6( ھذه النقطة بالذات تلتقي مدرسة التعلیم المتوسط بقسم التكییف الفرنسي )

لقد ذھبت  السیدة /  قریفو إلى أبعد من ھذا  إذ اعتبرت ھذه  الطریقة  مشابھة  لتلك  

التي كان الاستعمار یتبعھا  ( والأمر یدفعنا إلى التساؤل التالي : ھل ھناك  فرق بین ھذا 

المشروع أي تصحیح اللغة الدارجة والتیار الاستعماري الذي كان ینادي بتعلیم اللغة 

                                                 
  02،ص مرجع سابق،متوسطالمن التعلیم  الأولىأقرأ، السنة عبد القادر فضیل،  - 5
  .36،ص1989،الجزائر،المؤسسة الوطنیة للطباعة،فلوفالمدرسة الجزائریة من ابن بادیس إلى باملیكة بودالیة، - 6
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لیم اللغة الدارجة وتصحیحھا  كلاھما  تیار ینحصر في  إشكالیة واحدة  تعوالدارجة، 

  .)7( مقصورة على تعلیم  مستوى لغوى شفوي و ینكر الفصحى )

وقد جاء  في صفحة أخرى من نفس الكتاب وعلى لسان  صاحبتھ ( ومن البدیھي أن 

    .)8(ینتھي الأمر إلى إفقاد الطفل إرثھ و تراثھ

یقة بدایة طرفي ال قریفو حیث أنھا تنتقد  / الذي وقعت فیھ السیدةوھنا نرى التناقض 

لى إدخولھ سنوات السابقة  ل  التي اكتسبھا الطفل خلال الستة  تصحیح الدارجة وھي اللغة

ھ  الطفل  ما  اكتسب  ریقة  تدریس الفصحى  وإھمالـط تنتقد    رـآخ  موضع المدرسة  وفي 

  لدخولھ  إلى المدرسة.ھذه  الفترة  السابقة   خلال 

لروضة)،  سجلتھا دار الحضانة ( ا  ابنتھا التي أن تعطي  مثالا عن   حاولت  لقد

، )ة ـــروضـر بأنني عندما  سجلت  ابنتي  بدار الحضانة ( الـــأن أق  حیث قالت (یجب

على لعثور اأود   كنت ، الھبوط إلى   ویؤول  عیتراجبأن  كلامھا  أخذ  یتشوه  و    وشعرت

لكلمات الفردیة للطفل)  وسردت علینا  قائمة  من ا لا تكبت فیھا الھویة   مدرسة حرة

  ا بعدتعملھابنتھا تس والأسماء وقائمة  أخرى من الأفعال والعناصر النحویة ، التي أصبحت 

 ئم: الروضة ، وأعطي ھنا  نماذج مما جاء في ھذه القوا إلىأشھر من دخولھا  ثلاثة 

    الزیقو...الخ. "بلوكة" "باطیما" شونةطر الأسماء: -

  ندماندي...الخ. ،أنطیري ،"أنباسي " أنسوطي الأفعال: -

   سینو...الخ.’بیانسور "دیما" العناصر النحویة: -

  تيعلینا ھي ال ھذه التي  سردتھا  بأن لھا   ھنا على  الكاتبة  وأقول  أرد  أن وأود 

ھا  ـاكتسب  ھ التيبمكتسبات فل) أوـراث الثقافي  للطـالتابق  بـ (الإرث و ـس عـقد سمتھا في موق

  المدرسة.  إلىلال المرحلة التي سبقت دخولھ ـخ

                                                 
  .41نفس المرجع،ص - 7
 82ـ81نفس المرجع،ص -8
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  بصفة  مستعملة أصبحت  د ـوق ،المحلیة  ةـالدارج  على  دخیلة الكلمات   إن ھذه

 ة علىـارع، ولھذا أخذت المدرسـائلة  أو في الشـي سواء في العـفي خطابنا الیوم  ةـدائم

اء  في  ـة  الدارجة  كما جـذ على التكلم  باللغـة ولیس جبار التلمیـاتقھا تصحیح ھذه اللغــع

ات  المستعملة  ـ، إن الكلم)9(الدارجة)  رض على التلامیذ أن یتكلموا باللغةـكتابھا (تف

نطقھـا یھـدف إلى تسھیل ذا ـدا، وھـة جـة  و قلیلـة  قلیلـكتب القراءة  للمدرس  بالدارجة  في

فـي البدایة مـن طـرف التلمیـذ وسرعان ما تتحول إلى اللغة  الفصحى، وكما سلف أن  ذكرنا  

فانھ  من  بین  الكلمات  التـي  استعملھا  مؤلفـي  الكتب  مقتصرة علـى  كتب القراءة للسنتین  

إلى الدارجة الأولـى والثانیة وھي كلمات مستمدة من اللغة  العربیة  الفصحى ولكنھا  محرفة 

  وإلیكم  البعض  منھا:

 م.  تیر.........اشت............شریتم................................................وأصلھا............ 

.. فأر.   ........................و أصلھا........... فار .................................................

...بئر. ........................و أصلھا........... ........................................بیر..........

البیت).   ةح...الساحة(ساو أصلھا.............. الحوش.............................................

.  ينل.........یقب................و أصلھا.......... یبوسني.............................................

  .خذ.  ........................و أصلھا............ ھاك.................................................

ت الت�ي  ھذه  بع�ض الكلم�ات ال�واردة بالدارج�ة  و نلاح�ظ ان�ھ لا علاق�ة  لھ�ا  بالكلم�ا 

دة  ات ال�وارنسیة  إن استیعاب الطفل لھذه  الكلمسردتھا  قریفو في كتابھا، والتي ھي أصلا فر

 ول وتص�بحفي كتب  القراءة  یسھل علیھ  فھمھا و نطقھا  بصفة  سلیمة  فیما بعد عن�دما  تتح�

                                             مستعملة باللغة الفصحى.

    كتب القراءة للطور الثاني:-1-2

نیة  وھي اللغة  الفرنسیة ، و قد ثا  لغة  بدراسة مع بدایة ھذا الطور یبدأ التلمیذ 

  سنواتھ ھذا في  عنوان (القراءة ) و تحت  العربیة  للغة   كتب ھذا الطور بالنسبة جاءت 

                                                 
  134نفس المرجع، ص - 9
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رقم  یمتطي  صورة طفل   السنة الرابعة  ففي كتاب مع العنوان صور  مختلفة  و ، الثلاث

  دةـع لـفیحم  امسةـالخ السنة  ابـكت ا ـالسحاب، أم ي وسطــافیر فـر مع العصیطی و)   4(

ازات مختلفة  ـانج ور المتبقیة ـمقام الشھید، وتمثل الص صورة  اـتتوسطھ   ةـور مختلفـص

تعبیرا على   ور سد وصورة عمود كھربائي یمثل الانجازات الصناعیة وسنبلةـمنھا ص

ورة ـص  لـیحم  ھـفغلاف  السادسة  كتاب السنة طور الانجاز أما   ، وعمارة في الفلاحة

    یتبادلون الحوار. و  دون محافظھم  ھـیحمل  ن التلامیذـي لمجموعة مـواحدة وھ

كل  كتاب  یفتتح بمقدمة، یتعـرض فیھا المؤلفون، الذین لـم یذكر أسمـائھم فـي 

لنصوص والمحاورالتي الكتب إلى مراحل تركیب الكتاب وطریقة عرض ا ضبـع

  80تدورحولھا ھذه الأخیرة. لقد جاء  في كتاب السنة الرابعة متوسط أن ھذا الأخیر یتضمن 

عدیدة  فمثلا  نصا، وھذه المواضیع مقسمة على محاور 97موضوعا  للقراءة متناولة في 

ا  موضوع المحیط  الوطني  فإننا نجد  نصوصھ  موزعة  في محاور عدیدة  وھذا  حسب  م

یستھدف  المحور وما  تستدعیھ الظروف المحیطة  بالطفل ( فبالنسبة للمحیط  الوطني  مثلا 

تطرقنا  إلیھ  في بدایة  السنة  بنص  " تحیة العلم"  ثم  في  مناسبة  عید الثورة   بثلاثة  

نصوص " ذكریات مجاھدة "  وبعد حوالي شھرین  عدنا  إلیھ  بنص  "مھاجر یعود  إلى 

، وھناك  نصوص   10ونص  "فلسطین"  ثم عدنا  إلیھ  بنص " الوطن  العربي" وطنھ" 

أخرى  تدرس  في  حصص خاصة وھي مرتبطة بالمحیط الذي یعیش فیھ التلمیذ (وتركنا 

ست حصص تخصص  لقراءة  نصوص حرة  یجري  تألیفھا  جماعیا وتكون  مناسبة  

  .                                                11یعي للجھة )للنشاط  الثقافي أو الاجتماعي أو الفلاحي و الطب

أما  مقدمة  كتاب السنة الخامسة  فقد  جاء فیھ  بان النصوص  ( تتماشى  مع  

أھداف المجتمع  و طموحاتھ   فمنھا  ما  یتصل  بالوطن  و أمجاده ، و منھا  ما  یتصل   

، و في  نھایـة   12تصل  بالـذات  و الأصـالة...الخ)بالتطور  و مظاھر التنمیة  و منھا  مـا  ی

كتـاب السنـة  السـادسـة باللغــة  الـوطنیة  فقد  ورد في  مقدمتھ  بأن (الكتاب یتألف  من 

نصـوص  تغطي  في مجملھا  كل  المحاولات  و الموضــــوعات  المقررة ، و تعبر  103
                                                 

  .04، ص 1984-1983حمزة جاري وآخر، القراءة، السنة الثالثة من التعلیم المتوسط، الجزائر، المعھد الوطني للبحث في التربیة،  - 10
  05ص  03القراءة، س نفس المرجع السابق  - 11
  .04، ص 1988- 1987حمزة جاري وآخر، القراءة، السنة الرابعة من التعلیم المتوسط، الجزائر، المعھد الوطني للبحث في التربیة،  - 12
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مـا  یخص  كتـب  القـراءة   بـالفرنسیة  ، أما  فی 13عن  طموحـــات  المجتمع الجزائري)

                            فإننا  نـلاحظ  أنھــا  جاءت  بدون  مقدمات و ھذا  في السنوات الثلاثة  لھذا الطور.  

       كتب القراءة للطور الثالث: -1-3

في ھذا الطور نجد أن كتب القراءة بالعربیة تبدأ بمقدمات حررھا مفتش التربیة 

والتكوین وتتضمن  توجیھات  بیداغوجیة  للتلامیذ  والأساتذة  مع الإشارة  أن ھذه  الكتب  

(والنصوص  الأولى والثانیة لقراءة  والنصوص) بالنسبة  للسنتین (اجاءت  تحت  عنوان  

) بالنسبة  للسنة  الرابعة و من بین الأھداف المسطرة  في ھذا  الطور والمطالعة  العربیة

وفي مختلف الكتب  المقررة فیھ وخاصة  في السنة  الأخیرة ( یتخرجون من المدرسة  

حاملین معھم  قدرا كافیا من  المعرفة الأساسیة  تعدھم للاستزادة  أكثرا والاندماج  بیسر 

، أما كتب الفرنسیة  فقد جاءت تحت عنوان (  )14(جتماعي )ونشاط في المحیط  الثقافي و الا

القراءة  الفرنسیة ) لكن ما  نلاحظھ  في كتب ھذا الطور أنھا  افتتحت  بمقدمات موحدة 

لخصت فیھا الأھداف المسطرة  لكل كتاب، بالإضافة إلى أھم المحاور التي یتضمنھا كل 

نا أن نتطلع  إلى المحاور التي تدور حولھا كتاب، أما  إذا  توغلنا  في ھذه  الكتب وحاول

مختلف النصوص الواردة فیھا، وھذا  في  مختلف الأطوار و سنوات  التعلیم المتوسط ، 

  معتمدین في ذلك على التقسیم الذي قمنا بإعداده.

 لفرنسیةا اللغةولقد تم تقسیم نصوص القراءة في  الكتابین( القراءة  باللغة  العربیة  

  محورا ، وھي كالتالي: 14)  إلى 

لتي  ص  ا: فیھ  وضعنا   كل النصوص التي  تتطرق  إلى العائلة، أي النصو العائلة -

ھ  ا أنتدور أحداثھا  في  وسط  عائلي  وھنا أرید أن أشیر إلى شيء  وھو أنھ سوء

 لأب اكانت العائلة  مجتمعة  أو بعض أفراد العائلة  لوحدھم  كالأب و الأم أو 

  فیما  بینھم ...الخ،  فإننا اعتبرناه وسط عائلي.   والأبناء 

                                                 
  .03ص  ،1986-1985، السنة الرابعة من التعلیم المتوسط، الجزائر، المعھد الوطني للبحث في التربیة، حمزة جاري وآخرون، القراءة - 13
، 1989-1988موھوب حروش، النصوص والمطالعة العربیة للسنة الرابعة من التعلیم المتوسط، الجزائر، المعھد الوطني للبحث في التربیة ، -  14

  04ص 
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 بین  :  ویضم  كل  النصـوص التي تدورأحداثھا في وسط  المدرسة سواء المدرسة -

  المعلمین والتلامیذ أو التلامیذ فیما بینھم.

وضعنا النصوص التي تتطرق إلى الوطن سواء من  : وفي ھذا المحورالوطن -

ـــة راعــــوالز الناحیة التاریخیـة أو الجغـــرافیة وحتــى الاقتصــادیة مثل الصنـاعة

 والاجتماعیة ... الخ. 

:  وھي مجمل النصوص التي  تتحدث عن عادات صور من  الواقع الجزائري -

ن  ئـر وععن الأعراس  في  الجزا وتقالید  المجتمع  الجزائري ، مثل  تلك  تتحدث 

  طریقة  الاحتفال  بالاعتیاد  الدینیة والوطنیة .  

ة  ف: ویتطرق إلى النصـوص التي  تحدثنا عن صور مختل صور من واقع أجنبي - -

  مستمدة من واقع أجنبي مثل نص ( الغریب عن القریة ). 

یة حي الاقتصاد: وھي نصـوص تحـدثنا عـن الریـف من مختلف النـواعالم الریف -

  منـھا  والاجتماعیة والطبیعیة.   

أو  : و فیھ وضعنا النصوص التي تستعرض الظروف الطبیعیة مثل الفصولالطبیعة -

  الغابات البحار...الخ

ت : ویضم ھذا المحور كل النصوص التي تتطرق إلى الاكتشافاالنصوص العلمیة -

  العلمیة مثل الكمبیوتر، الأقمار الصناعیة...الخ.

: وھي نصوص تتعرض بالوصف والدراسة  لمختلف المھن مثل النجار، المھنـ  -

  الحداد  الخباز والفلاح...الخ. 

ن  م: وفي ھذا المحور أدمجنا النصـوص التي تصف نوعا ـ الریاضة و الألعاب -

  أنواع  الریاضة أو الألعاب الترفیھیة.

ن ذكر دینة مثلا دو، كزیارة المالمدینةأحداثھا في  : وھي نصوص تدورـ المدینة -

                ائلة.على سبیل المثال العائلة أو أفرادھا، لأن ھذه النصوص وضعت في محور الع

نیة  : وفي  ھذا  المحور نجد  النصوص التي  تتعرض إلى  مواضیع  دی ـ الدین

  غزى منھ...الخ. مثل المولد النبوي الشریف، أو عید الأضحى و الم
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لحدیث  ة  كا: وھي  نصــوص تحدثنا عن  نوادر وخرافـــات  قدیمـ النوادر المختلفة -

  على ألسنة الحیوانات...الخ. 

 دة ولا: وتقصد بغیر مرتبة تلك  النصوص التي تتحدث عن أشیاء مجر ـ غیر مرتبة -

 .الخ. لموت..وجود لھا في الواقع مثل نص العرب والعلوم، باستور ینقذ طفلا من ا

ة  ــراءوالآن نحاول أن نستعرض ھذه المحـاور ونسبھا كما  جاءت  في  كتب  الق 

  لمختلف الأطوار:   

  :   الطور الأول-أ

ور ل  تدأن النصف  الأول  من  كتاب  القراءة  للسنة  الأولـى یتضمن  مجرد  جم

ا  باطلاعندیا، والنصـوص  تحلیلا  عدأحداثھا  في أوساط  مختلفة، وإذا  حاولنا أن نحلل ھذه  

نصا  كاملا  22بالموالیة، فإننا  نجد  أنھ  من  بین   09و  8،7،6،5،4على  الجـداول  رقم 

ي  أما تلك  الت  31،82نصوص تدور أحداثھا  في وسط عائلي وھذا  یساوي  07یوجد 

  .13،64ا تتطرق  إلى الریاضة والألعاب الترفیھیة وغیرھا فلا تتجاوز نسبتھ

لطفل ئة  اأما  في  كتاب السنة الثانیة  فـان المواضیع  المقررة لـھا  صلة  ببی

فـا   م  أھدایخد وومظاھر الحیاة التي تحیط بھ من  قریب وھو امتداد  لكتاب  السنــة  الأولـى 

ن بیداغوجیــة  متواصلة مع الأھداف المسطرة  في كتاب السنة الأولى حیث  نجد أ

صوص بالنسبة إلى مجموع  الن  24التي  تدور أحداثھا في وسط  عائلي تمثل  النصوص

 إلى قتتطرالمقررة  في ھذه  السنة  وھي  أعلى نسبة  ثم  تأتي  بعدھا النصوص التي  

یث  ح، و تأتي بعدھا  نسبة  النصوص التي لھا علاقة بالدین   14المھن حیث تساوي 

ص النصو كتـاب السنة الثالثة  متوسط، وھـو أن أغلبیة، ونفس مـا نجده  في   02وصلت 

ي  فداثھا  ر أحترتبط  ارتباطـا  وثیقا   بالمحیط  الاجتمـاعي للطفل  لكن النصوص التي  تدو

ري، جزائوسط  عائلي  قلیلة  بالمقارنة  مع النصوص التي  تتحدث عن صور من الواقع  ال

، وأضعف  نسبة  23،48انیة  تساوي ، في حین كانت الث06،96إذ وصلت الأولى  

  نجدھا عند  النصوص التي تتحدث عن الدین بصفة عامة.                
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  :  الطور الثاني -ب

مكن یء الذي الشيوفي ھذا  الطور  یبدأ  التلمیذ  في تعلم  لغة  ثانیة وھي اللغة  الفرنسیة، و

دا جلیلة  أحداثھا  في  وسط  عائلي  قھو أن النصوص التي  تدور  ملاحظتھ في ھذا  الطور

 بة ھذه ن نسوتنقص كلما توغلنا في الكتب إلى أن تختفي تقریبا، ففي السنة الرابعة  نجد أ

عدھا ب، ثم  تأتي  09،28الفئة من النصوص بالنسبة إلى مجموع النصوص المقررة، وھي 

وص ن نجد أن النصـفي السنة السادسة في حی 01،94في السنة الخامسة  و 04وتصبح 

عة  في السنة الـراب 19،59المستمدة من النـوادر المختلفة مرتفعة حیث وصلت إلى 

 ج عنفي السنة السادسة ونفھم من ھذا أن النصوص في ھذه المرحلة بدأت تخر  29،13و

اللغة  ب  اءة نطاق محیط الطفل الضیق ألا  وھو محیط   العائلة، ھذا  فیما  یخص  كتب  القر

لة  ئلي قلیط عاالعربیة، أما في كتب اللغة الفرنسیة  فإننا نجد  أن النصـوص المستمدة من وس

بالمقارنة مع نصوص أخرى غیر مرتبة، ونقصد ھنا بغیر مرتبة تلك النصوص التي  

وسط  ا فيتتحدث عن أشیاء مجردة ولا وجود لھا  في الواقع، أن النصوص التي تدور أحداثھ

لغیر في السنة  الرابعة، في حین نجد النصوص  ا  14،89بتھا على عائلي لا تزید نس

فان    ، ھذا  في  السنة  الرابعة، أما  في  السنة  الخامسة23،40مرتبة  وصلت إلى 

   %، لكننا نجد أن  في السنة السادسة. 30.77والثانیة  85.13الأولى وصلت إلى 

ر لنوادوھذا عكس  النصوص  الغیر مرتبة  واتنعدم  النصوص التي تدور في وسط  عائلي، 

  كذلك 31،01أي أن  كل  منھا  یساوي   62،02المختلفة حیث وصلت  النسبة  إلى 

بتھا نس  نجد أن في ھذه  السنة  ترتفع  نسبة  النصوص ذات  الطابع  العلمي  حیث  كانت

22،78         .و ھذا في السنة السادسة  

تفحصنا  لكتب ھذا  الطور فإننا  نجد أن النصوص التي تتحدث عن  عند   الطور الثالث:-ج

إطار عائلي تبدأ  في النقصان إلى أن  تنعدم وھذا في  كتابي القراءة  باللغة العربیة 

نجد أن عدد النصوص التي  تدور أحداثھا في وسط عائلي لا  السنة الأولىوالفرنسیة، في 

، وفي   06،38نصا  مقررة  وھذا  یساوي    47) نصوص  من  بین 03تتجاوز الثلاث (

المقابل لا نجد أي نص یتطرق إلى المحیط العائلي في كتاب الفرنسیة الذي وصلت عدد  
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حیث  نجد  أن  لاحظھ  في  كتابي السنة  الثانیةنصا  نفس الشيء  ن 51نصوصھ المقررة 

نصوص في كتاب القراءة  باللغة    03عدد  النصوص التي تتطرق إلى العائلة  لا تتجاوز 

نصا، تساوي  37العربیة ونسبة ذلك إلى مجموع النصوص المقررة والتي عددھا 

08،10 نصا مقررة و نسبة  ذلك 37، و في كتاب  القراءة  الفرنسیة ھناك  نصین  من بین

    .05،40تساوي 

ر والأخی متوسط، وھو آخر كتاب  في  الطور الثالث الرابعةأما  في  كتاب السنة  

نصـوص من    04من مدرسة التعلیم المتوسط ، فإننا نجد أنھ في كتاب اللغة العـــربیة  ھناك

، ونفس  08عائلي وھذا  یمثل وسط بین الخمسین نصا مقررة تتطرق إلى دراسة في 

ن مجدا  على عدد  قلیل القراءة الفرنسیة الذي  یحتوي ھو الآخر الشيء بالنسبة  لكتاب

جاوز  یتالنصوص التي تتطرق إلى الوسط  العائلي حیث لا تتجاوز نص واحد  فقط ، وھذا لا

سط، المتو . إن محور العائلة یأخذ أكبر نصیب في السنة الثانیة  من التعلیم01،67نسبة 

متوسط  ھذا المحور خلال مختلف أطوار التعلیم ال نصا  تطرقت إلى 64حیث أنھ  من بین 

دھا كتاب ، ثم یأتي بع37،50منھا  جاءت في كتاب السنة الثانیة و ھذا یساوي  24نجد أن 

لسادسة ا، وأقل  نسبة  كانت  في السنة   14،06نصوص وھذا  یساوي  09السنة  الرابعة 

  .03،12حیث  لم  یتجاوز 

     : لة ــائــــــــــــــ) الع02

   : اـــھا و دورھـاتــمكون

ھا  كونین لالم  إذ حـاولنــا استعــراض  نـوع  العـائلـة مـن  حـیث  عــدد  الأفـراد

وویة تضم ـائلة نة عـوالعلاقــة التي  تربطھم  فیما  بینھم لاستنتاج مــا إذا كانت  ھذه  العائل

لجــد م  اتتعدى  ھؤلاء الأشخاص لتض  بین أحشائھا الأب والأم والأطفال، أم أنھا ممتدة

                          .لقـراءةاـتب كوالجــدة فإنــھ  یجـدر بنـا الإطـلاع على العائلة النموذجیة المقترحة فـي 

في وسط إن عدد النصوص التي تتطرق إلى العائلة  أو بالأحرى تدور أحداثھا  

نصا في كتب اللغة  الفرنسیة، وفي  19نصا في كتب القراءة العربیة و 64عائلي لا تتعدى 

، وإذا حاولنا  07،62نصا مقررة، وھذا  یساوي  1089نصا من بین  83المجموع نجد 
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معرفة  كیفیة  توزیع ھذه النصوص على  مختلف السنوات  فإننا  نجد  بأنھا  مكثفة  في 

ھذا سواء  في كتب القراءة  باللغة العربیة و الفرنسیة.                                                    الطور الأول و

 ا أع�لاه إن  العائـلة الرئیسیة والتي تدور حولھا  أحداث  نصوص الكتب  المشار إلیھ�

ي عائل�ة  ھ�وس�ط العربیة  للسنة  الأول�ـى مت  القراءة  كتاب من  الثاني النصف في  والموجودة

ر )، ویعتب��لیل��ى ( وھ��ي طفل��ین ( مص��طفى، خال��د ) وبن��ت مص��طفى المتكون��ة م��ن الأب الأم ، 

نف�س  مصطفى  أكب�ر إخوت�ھ، ث�م  ت�أتي لیل�ى وف�ي النھای�ة  خال�د وھن�اك الج�دة الت�ي تع�یش م�ع

ا أن ملأم ؟، كالعائلة ن مع الإشارة ھنا إلى أن ھذه الجدة لم تحدد إن ھي جدة من الأب أم من ا

ھن��اك عائل��ة أخ��رى ورد ذكرھ��ا ف��ي بع��ض النص��وص وھ��ي عائل��ة عم��ر ب��ن ع��م مص��طفى  

ف، س�كن الری�المتكونة من الأب و الأم، عمر، نورة، دلیلة، وداد، سمیر، ومالك، ھذه العائل�ة ت

  أما مصطفى فتسكن المدینة .

دھا ف�ي المقترحة ألا وھي عائل�ة مص�طفى فإنن�ا نج� ةوإذا واصلنا مع العائلة النموذجی

دد لنس��بة لع��كت��اب الق��راءة للس��نة الثانی��ة وذكرھ��ا بأنھ��ا تس��كن المدین��ة دائم��ا لك��ن ھن��اك تغی��ر با

د، طفى، خال�الأولاد فقد أصبحت ھذه  العائلة متكونة من الأب والأم  وثلاثة  أبناء ذكور (مص

ج�ة، ث�م لیل�ى، خال�د، خدییك�ون كالت�الي: مص�طفى، ت�رتیبھم ھشام)  وبنتین (لیلى، خدیج�ة )، و

  ھشام وھو الأصغر.

ى عائلة ثانویة أخرى وھي عائلة فرید ابن ع�م مص�طف ونلاحظ في ھذا الكتاب ظھور

ض�افة ویسكن ھو الآخر الریف (الصحراء) وتتكون عائلت�ھ م�ن الأب، الأم، س�عاد، فری�د، بالإ

  الأم . من الأب أم من  أھيإلى الجد  والجدة دون ذكر 

ونف��س الش��يء نج��ده ف��ي كت��اب الس��نة الثالث��ة متوس��ط، حی��ث تش��كل عائل��ة مص��طفى 

ي المحور الرئیسي الذي تدور حولھ كل نصوص الكتاب والتي تجري أح�داثھا ف�ي وس�ط ع�ائل

% من مجموع النص�وص، وب�نفس الأف�راد ال�ذین ج�اء ذك�رھم ف�ي  06.96والتي تشكل نسبة  

  كتاب السنة الثانیة .

یخص الطور الأول، أما في الطور الثاني فإننا نجد أن ع�دد النص�وص الت�ي ھذا فیما 

% وھ��ذا ض��عیف ج��دا بالمقارن��ة م��ع  05ت��دور أح��داثھا ف��ي وس��ط ع��ائلي لا  تتج��اوز نس��بتھا 

% )، ھذا في اللغة العربیة أما في كتاب اللغة الفرنسیة فإننا نجد بأنھ�ا  16.45الطور الأول ( 
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تھ�ا ف�ي كت�ب الق�راءة باللغ�ة العربی�ة وف�ي نف�س الط�ور، وھ�ذا یع�ود مرتفعة بالمقارنة مع مثیلا

لسبب واحد ھو أن التلمیذ یبدأ في التعلم  ھ�ذه  اللغ�ة م�ع  بدای�ة  الط�ور الث�اني، ونج�د  أن ھ�ذه  

  % ) . 14.68النصوص تساوي ( 

مختلف�ة  وإذا أخذنا كت�اب الس�نة الرابع�ة باللغ�ة الوطنی�ة فإنن�ا نج�د أن�ھ ذك�رت ع�ائلات

د لش�یخ خال�ن التركیز على عائلة معینة ، فقد ذكرت عائلة فرید التي تسكن الریف، وعائلة ادو

ي یأتی��ان ف��نا المدین�ة وكوالمتكون�ة م��ن الش�یخ خال��د وزوجت�ھ، وأبن��اه الل�ذان تزوج��ا و ذھب�ا لیس��

 ل��ة فوزی��ةالص�یف لقض��اء العطل�ة، ث��م یع��ودا إل�ى المدین��ة بع��د انتھ�اء العطل��ة، وف��ي النھای�ة عائ

خال�د وأخ�وه  ھا، بالإضافة إلى ذكر أسماء مختلفة دون تحدید العائلة التي ینتسبون إلیھ�ا،وأخو

مروان، سفیان  جمیلة وأختھا عف�اف...الخ، وق�د ذك�رت عائل�ة مص�طفى ف�ي ن�ص واح�د وھ�و 

 (مول��ود جدی��د ) لكن��ھ ل��م ی��ذكر س��وى خال��د فق��ط م��ع أخوات��ھ دون ذك��ر أس��مائھم وھ��م ف��رحین

والأم،  سمي (عادل )، وبھذا تصبح عائلة   مصطفى متكونة م�ن الأب بالمولود الجدید و الذي

  ذكور ھم  (مصطفى، خالد، ھشام، عادل)، وبنتین ھما ( لیلى ، خدیجة ) . 4و

لمتكون�ة أما في كتاب اللغة الفرنسیة فنجد عائل�ة واح�دة رئیس�یة وھ�ي عائل�ة  آمن�ة و ا

ائل�ة ھ�ذه الع لیم )، دون تحدید مكان إقامةمن  الأب  وألام ( آمنة و سلمى ) وطفلین ( نبیل وس

  ولا لترتیب الأطفال حسب السن .

توس�ط  ثم یعود اسم مصطفى دون ذكر عائلتھ وھذا في كتاب القراءة  للس�نة الرابع�ة م

وأبنھ�ا  بالعربیة  وذكر سعید وأبوه ( الطیب ) والأم وأختھ سمیرة كما ذك�رت فاطم�ة وزوجھ�ا

ة باللغ�ة لھا طفلین دون تحدید الأسماء ، أما في كتاب القراءوفي قصیدة شعریة توصف عائلة 

د ث�م ریم ورش�یالفرنسیة لنفس السنة نجد عائلة لیلى والمتكونة من الأم دلیلة و الاب�ن مال�ك و ك�

  سلیم مع الإشارة إلى وجود أسماء متفرقة دون ذكر العائلات التي ینتسبون إلیھا .

في سنتھ الأخیرة بال�ذات ( الس�نة السادس�ة )،  ونواصل مع العائلة في الطور الثاني و

حی��ث نج��د قص��ة عل��ي باب��ا واللص��وص الأربع��ین والت��ي  ذك��رت فی��ھ زوجت��ھ و أخی��ھ  قاس��م  

وزوجتھ أیضا  وفي نص آخر یتحدث عن وصیة أب لأبنائھ دون ذكر ع�ددھم و ف�ي الص�ورة 

ة المق�ررة ل�نفس الس�نة المرفقة للنص یظھر أربع أبناء ذكور، كما جاء في كتاب اللغة الفرنس�ی

و في نص واحد حدیث عن طفل و أبی�ھ وھ�و ( روبنس�ون و أبی�ھ )، ال�ذي ك�ان یرغ�ب ف�ي أن 
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یصبح أبنھ محامیا لكن الابن ك�ان یرغ�ب ف�ي أن یص�بح بح�ارا، وحق�ق الاب�ن أمنیت�ھ و أص�بح 

بحارا لكنھ عانى الكثیر م�ن المش�اكل، وف�ي النھای�ة نج�د أن ع�دد النص�وص الت�ي تتط�رق إل�ى 

ف��ي اللغ��ـة  الفرنس��یة و م��ا  03نص��ـوص ف��ي اللغ��ـة  العربی��ة و 10الوس��ط الع��ائلي لا تتع��دى 

نلاحظھ  ف�ي ھ�ذا الط�ـور ( الط�ور الثال�ث )، ھ�و أن النص�وص المش�ار إلیھ�ا لا تتع�رض إل�ى 

عائلات ظاھرة و لكنھا تذكر أسماء مختلفة دون ذكر العائلات التي ینتم�ون إلیھ�ا، ونش�یر ھن�ا 

لنصوص لا تحدد عدد أفراد ھ�ذه الع�ائلات و لا لمك�ان تواج�دھا كم�ا نض�یف ھن�ا إلى أن ھذه ا

أنھ توجد نصوصا تتطرق إلى حوار قد یكون بین أم و أبنھا أو ب�ین أخ و أخت�ھ ، وھ�ذه النقط�ة 

سنتطرق لھا  وفي الشطر الخاص بالعلاقات الاجتماعیة بین مختلف أفراد العائلة نلاحظ  ھن�ا 

باللغ��ة الفرنس��یة یتط��رق إل��ى ع��ائلتین أح��دھما  الثالث��ةب الق��راءة للس��نة أن ھن��اك واح��د ف��ي كت��ا

  بنات . 07ذكور والثانیة تتكون من الأب والأم و 07تتكون من الأب والأم و 

 من خ�لال ھ�ذا الع�رض الم�وجز ع�ن تك�وین العائل�ة م�ن خ�لال كت�ب الق�راءة ب�اللغتین

ترح��ة المتوس��ط، نج��د أن العائل��ة المقالعربی��ة والفرنس��یة، وھ��ذا ف��ي مختل��ف أط��وار التعل��یم 

 06لأم ووالنموذجیة في كتب القراءة باللغة العربیة ھي عائل�ة مص�طفى المتكون�ة م�ن الأب وا

نة الرابع�ة بنتین )، أم�ا ف�ي كت�اب الق�راءة الفرنس�یة والت�ي تب�دأ م�ن الس� 02ذكور و 04أبناء ( 

أبن��اء (  04ون��ة م��ن الأب والأم وفإنن��ا نج��د أن ھن��اك عائل��ة نموذجی��ة وھ��ي عائل��ة آمن��ة و المتك

عائل��ة  طفل�ین و بنت��ین) ولكنھ��ا س��رعان م��ا تختف��ي ھ��ذه العائل��ة م��ع نھای��ة الكت��اب وتح��ل محلھ��ا

 04د ( أولا 06أخرى في كتاب الس�نة الخامس�ة وھ�ي عائل�ة دلیل�ة المتكون�ة م�ن الأب والأم و 

ثی�را كى كونھ�ا ذك�رت بنتین)، وخلال دراستنا ھذه فإننا سنعتمد على عائلة مصطف 02ذكور و

مد عل�ى وفي مختلف أطوار مدرسة التعلیم المتوس�ط، أم�ا ف�ي كت�ب اللغ�ة الفرنس�یة فإنن�ا س�نعت

ھ��ذه  ونواص��ل م��ع العائل��ة ومكوناتھ��ا مح��اولین البح��ث ف��ي أغ��وار الع��ائلتین الس��ابق  ذكرھم��ا

  على تكوینھا . العائلة ومختلف العوامل التي قد یكون لھا تأثیر

ة مصطفـى وكمـا س�لف و أن ذكرن�ـا فـإنھ�ـا تتك�ـون م�ـن الأب والأم و إذا أخذنا عائلـ

ذكور وبنتین )، وك�ذلك عائل�ة آمن�ة و ذلیل�ة، وحاولن�ا أن نبح�ث ع�ن العوام�ل  04أبنــاء (  06

التي قد یكون لھا تأثیر على تكوینھا من حیث الع�دد ( ع�دد الأولاد خاص�ة )، م�ع الإش�ارة ھن�ا 

ھا من قبل وھي كالت�الي: المس�توى الثق�افي للوال�دین، الس�ن أي س�ن إلى أن ھذه العوامل حددنا
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نوع المسكن (شقة في عمارة ، فیلة،...الخ )، عمل الزوج�ة، و )الأب، الأصل (الریف، المدینة

نوع المھنة الممارسة من طرف الزوجة إن كانت عاملة، وتأثیرھا على ع�دد الأولاد و س�نقوم 

  بدراسة كل عامل على حدة .

ولاد، و مس��توى الثق��افي للآب��اء (الأب و الأم)، ق��د یك��ون ل��ھ ت��أثیرا عل��ى ع��دد الأإن ال

اء ل�م افي للآبلھذا حاولنا أن ندخل ھذا المتغیر لمعرفة مدى تأثیره على ذلك ، إن المستوى الثق

ء وس�ط  س�وایرد ذكره ولا تحدیده إطلاقا في كتب القراءة المقررة لمختلف أط�وار التعل�یم المت

ل ذا م�ن خ�لاھعربیة أو باللغة الفرنسیة ، لكن یمكن القول أن لكلاھما مستوى معین و باللغة ال

  یلي :  ما جاء في الكتب حیث ورد في كتاب القراءة للسنة الأولى ما

  )  18أبي یقرأ الجریدة . (  -

  )  19أمي تقرأ الجریدة . (  -

ده جری�دة وكلتا ھاتین الجملتین م�رفقتین بص�ورة ل�لأب وھ�و ج�الس عل�ى كرس�ي وبی�

یتص��فحھا ونف��س الش��يء فیم��ا یخ��ص الأم، بالإض��افة إل��ى ص��ورة الأب وھ��و یق��رأ رس��الة ف��ي 

  موضع آخر .

یم�ا یخ�ص فأما في كتب القراءة باللغة الفرنسیة فإننا لم نتمكن من تق�دیم أی�ة ملاحظ�ة 

  المستوى الثقافي للآباء و ھذا في مجمل النصوص المقررة .

لات ھ�ذا العام��ل عل�ى ع�دد الأولاد وف�ي مختل�ف الع��ائوإذا حاولن�ا معرف�ة م�دى ت�أثیر 

ین ال��وارد ذكرھ��ا ف��ي مختل��ف الكت��ب فإنن��ا نس��تنتج أن��ھ لا یمك��ن الق��ول ب��أن ھن��اك علاق��ة ب��

لات ذه الع�ائھالعنصرین (التعلیم وعدد الأولاد )، لأنھ یوجد تقارب كبیر بین عدد الأولاد لدى 

ن القول ب�أف�ي حال�ة م�ا إذا س�محنا لأنفس�نا ب� واختلاف بینھما من ناحی�ة المس�توى الثق�افي، ھ�ذا

  .الكتابة  وتذكر فیھا إطلاقا مدى معرفة الآباء للقراءة  الآباء أمیین في العائلات التي لم

ول بأن�ھ ننتقل الآن لنحاول معرفة مدى تأثیر السن (سن الآباء) على ع�دد الأولاد ونق�

س�ن الآب�اء  التعل�یم المتوس�ط  وب�اللغتین،لم یذكر إطلاقا وفي مختلف كتب القراءة المقررة ف�ي 

  ولاد .ولھذا یمكن أن نقول بأن ھذا العنصر لھ تأثیر أو لیس لھ تأثیر على متغیر عدد الأ

نفس الشيء یمكن قولھ بالنسبة للأصل، كون الكتب أھملت ھ�ذا العنص�ر، لك�ن یج�در 

ى وال�ذي ل�ھ أج�داد بنا أن نق�دم احتم�ال وھ�و إذا اعتبرن�ا أن الأص�ل فیم�ا یخ�ص عائل�ة مص�طف
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وأعمام في الریف، أقول بأن أصل ھذه العائلة ھو الریف، وأن عائلة آمنة ودلیلة التي لم یذكر 

مكان إقامتھما، وإذا افترضنا وھ�ذا بن�اء عل�ى بع�ض الص�ور المرفق�ة ل�بعض النص�وص، ب�أن 

أثیر عل�ى ھذه العائلة تقط�ن المدین�ة و ھ�ي أص�لا منھ�ا فإن�ھ یمك�ن أن نق�ول بأن�ھ لا یوج�د أي ت�

  متغیر عدد الأولاد كون العائلتان متقاربتان .

م نلاح�ظ ل�ولذا یمكن القول بأن العائلة الریفیة لا تختلف ع�ن العائل�ة الحض�ریة كونن�ا 

ورد  لاف في النصوص بین ھاتین العائلتین مث�ل عائل�ة عم�ر عل�ى س�بیل المث�ال والت�يتأي إخ

 ب والأمامتھا بالریف فإنھا متكون�ة م�ن الأذكرھا ھي الأخرى في كتب القراءة، وحدد مكان إق

 06م وأبناء  وھي مطابقة تماما لعائلة مصطفى المتكونة من ھي الأخ�رى م�ن الأب والأ 06و

رد ذكرھ�ا وأبن�اء وھ�ذه الأخی�رة  06ن أیض�ا م�ن الأب والأم و ھ�أبناء و عائلة دلیلة المتكون�ة 

ح ف�ي ھن�ا وھ�ي أن النم�وذج المقت�رفي كتب القراءة باللغة الفرنسیة، ونضیف إضافة ص�غیرة 

ونلاح�ظ  كتب القراءة متط�ابق تمام�ا م�ع النم�وذج المقت�رح ف�ي كت�ب الق�راءة باللغ�ة الفرنس�یة،

رنس�یة للغ�ة الفأیضا أن العائلات السالفة الذكر متقاربة مع عائلة آمنة الوارد ذكرھا في كتاب ا

  أبناء. 04المقررة للسنة الرابعة متوسط، والمتكونة من الأب والأم و

زم ب�أن أما فیما یخص نوع السكن ومدى تأثیره على عدد الأولاد، فإنھ لا یمكن أن نج

 لھ تأثیر أو عكس ذلك، كونھ ذكر في أربعة نصوص فقط بین مجموع النصوص المق�ررة ف�ي

ج�ود ف�ي كتب القراءة لمختلف الأطوار، النصین الأولیین ذكر فیھا بیت مصطفى الجدید والمو

ب�ارة ع�ن ش�قة متكون�ة م�ن أربع�ة غ�رف، ف�ي ح�ین یص�ف ال�نص الث�اني البی�ت عمارة وھو ع

ف القدیم دون ذكر مكان تواجده، ھل یوجد في عم�ارة أم ف�ي مك�ان آخ�ر؟ حی�ث یتوق�ف الوص�

  عند ذكر عدد غرفھ وھي غارفتان فقط، معنى ھذا أن البیت القدیم كان ضیقا .

ك��ن ھ��ذا الوص��ف ك��ان ف��ي أم��ا ف��ي النص��ین الآخ��رین فإنھم��ا یص��فان نف��س المس��كن ل

لأول�ى مرحلتین مختلفتین وھي مرحلة الاستعمار ومرحلة الاستقلال، حیث كان ف�ي المرحل�ة ا

حل�ة لا یتوفر على متطلب�ات الحی�اة م�ن م�اء وكھرب�اء وغ�از، ث�م تحس�ن ھ�ذا المس�كن ف�ي المر

  الثانیة وأصبح یتوفر على كل متطلبات الحیاة .
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 أن ن��وع المس��كن  ل��م یظھ��ر ت��أثیره عل��ى ع��دد إن م��ا یمك��ن قول��ھ ف��ي ھ��ذا الإط��ار ھ��و

ول�ذا  الأولاد حیث أنھ لم تذكر عائلات أخرى غیر عائلة مصطفى و نوع المسكن ال�ذي تش�غلھ

  لاد .نھ لا یمكننا إجراء المقارنة لمعرفة مدى تأثیر عامل نوع المسكن على عدد الأوإف

ع العم�ل ال�ذي وفي الأخی�ر نتط�رق إل�ى عام�ل آخ�ر وأخی�ر وھ�و عم�ل الزوج�ة و ن�و

الت�ي  تمارسھ ومدى تأثیره على عدد الأولاد و في ھذا الإطار یمكن القول ب�أن ك�ل النص�وص

ل��ى تح��دثنا ع��ن عم��ل الم��رأة ل��م ت��ذكر لن��ا أم��ا عامل��ة ب��ل ذك��رت نس��اء ع��املات دون التط��رق إ

یمك�ن  زواجھا أو عدمھ وبالتالي لا یمكن أن نق�ول ب�أنھن متزوج�ات و لھ�ن أطف�ال، ول�ذلك ل�ن

  فة مدى تأثیر ھذا العامل على عدد الأولاد .معر

ھ�ا بعد ھذا العرض الموجز للعائل�ة ال�وارد ذكرھ�ا ف�ي كت�ب الق�راءة م�ن حی�ث مكونات

  ننتقل إلى عنصر آخر وھو دور ھذه العائلة ودائما من خلال الكتب المقررة .

 رإن عددا من النصوص حددت الأماكن التي تدور فیھا أحداثھا ، فمنھا نصوص ت�دو

لت�ي اأحداثھا في المدینة و ھناك أخرى تج�ري أح�داثھا ف�ي الری�ف، وإذا تمعن�ا ف�ي النص�وص 

م�د إنھ�ا تعتتدور أحداثھا في المدین�ة نج�د أن الع�ائلات الت�ي ورد ذكرھ�ا والت�ي تقط�ن المدین�ة ف

ل�ى توجھ�ون إاعتمادا كلیا علي السوق وھذا في تلبیة حاجاتھا حیث نجد أن أفراد ھ�ذه العائل�ة ی

  سواق والدكاكین لشراء ما یحتاجونھ و قد ورد نص تحت عنوان ( عند البقال ) : الأ

الجزر واثنین  "مصطفى:  أرید البرتقال یا سیدي، أرید  كیلو من البطاطا وآخر من -

  .)15( من البرتقال " 

 رید ابنئلة فمع الإشارة ھنا أن عائلة مصطفى تقطن المدینة، وإذا أخذنا بالمقابل عا

جونھ ینت عم مصطفى والذي یقطن الریف، فإننا نجد أنھا تعتمد على المنتوج المحلي أي ما

  في حقولھم ، ولنتمعن قلیلا في ھذا المقطع من نص ورد في أحد كتب القراءة : 

  لیتفرج على الفلاحین وھم یحرثون ." یسافر مصطفى إلى الریف  -

  .)16( غرس الأب البطاطا و البصل و ھا ھو الیوم یزرع بذور الجزر "  -

                                                 
  .26عبدالقادر فضیل و آخرون،اقرأ و أتعلم السنة الثالثة من التعلیم المتوسط،مرجع سابق،ص- 15
 .36آخرون،اقرأ و أتعلم السنة الثانیة من التعلیم المتوسط،مرجع سابق،صعبدالقادر فضیل و  - 16
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نھم  أوما دام الأب یقوم  بزراعة الخضر والحبوب التي  یحتاجونھا فمعنى ھذا 

نھم عیساھمون في الاقتصاد، حیث أنھم یعتمدون في حیاتھم على ما یزرعونھ وما یفیض 

ي فقوم بھ تما  ھنا نستخلص أن العائلة الریفیة عائلة منتجة حیث أنھا تعتمد على یبیعونھ ومن

قوم و ت الحقول لإنتاج ما ھي في حاجة إلیھ في حیاتھا الیومیة من حبوب و خضر و فواكھ

كره في رد ذببیع الفاضل في السوق الأسبوعیة و للتأكید على ھذا نأخذ ھذه الفقرة من نص و

  ة  :كتاب السنة الثالث

  " فرید یخاطب مصطفى و یحدثھ عن السوق الأسبوعیة  -

ھ��ي تعم��ر م��رة ف��ي الأس��بوع ف��ي ك��ل جمع��ة یجتم��ع فیھ��ا س��كان الجھ��ة لیبیع��وا إنت��اجھم 

   .)17( ویشتروا ما یحتاجون إلیھ " 

ل��ى عدا كلی��ا وبالمقارن��ة م��ع العائل��ة الریفی��ة فإنن��ا نج��د أن العائل��ة المدنی��ة تعتم��د اعتم��ا

العائل�ة  یمكن القول ب�أن ھ�ذه الأخی�رة تعتب�ر عائل�ة اس�تھلاكیة ف�ي ح�ین تعتب�رالسوق ومن ھنا 

رھا ف�ي لوارد ذكاالریفیة عائلة منتجة وما یمكن الإشارة إلیھ أیضا ھو أن أفراد العائلة الریفیة 

 والنص�وص أن الج�دة تص�نع الط�ین  فق�د ورد ف�ي أح�د كتب الق�راءة یس�اھمون ف�ي ھ�ذا ال�دور

 زلی��ة، وتجم��ع العش��ب لتص��نع من��ھ الأوان��ي ك��ذلك، وتحض��ر م��اء الزھ��رتحول��ھ إل��ى أوان��ي من

لفلاحی�ة لأعم�ال التبیعھ، وفي مقام آخر جاء أن الأم تساھم في العملیة الإنتاجیة ، كونھا تقوم با

  لأن زوجھا متوفى .

ھذا الدور الذي تعرضنا لھ في الفقرة السالفة ینحصر في الناحیة الاقتصادیة، أما عن 

یع��ي و المتمث��ل ف��ي المحافظ��ة عل��ى الج��نس البش��ري وذل��ك بالإنج��اب والاعتن��اء دورھ��ا الطب

بالأبناء من جمیع الن�واحي ف�إن ھ�ذا ال�دور ورد ذك�ره ف�ي نص�وص عدی�دة ومختلف�ة وھ�ذا ف�ي 

والآن ننتقل إلى الجان�ب الآخ�ر  أغلب كتب القراءة باللغتین على مدار أطوار التعلیم المتوسط.

س��تمارة الت��ي ت��م تمریرھ��ا عل��ى المس��تجوبین ونح��اول أن نج��ري م��ن الدراس��ة وھ��و نت��ائج الا

علی�ھ  م�ن دراس�تنا  المیدانی�ة  مقارنة بین ما  ھو  موجود  في كتب  القراءة  وبین ما  تحص�لنا

، فإنن�ا  نج�د أن الع�ائلات الت�ي ت��م اس�تجواب مس�ؤولیھا تتك�ون دائم�ا م��ن الأب و الأم والأولاد 

% ) و ح�والي  30والج�دة مع�ا، حی�ث لا تتج�اوز نس�بتھم ( %)، والقلیل منھا تضم الج�د  55(

                                                 
  .129اقرأ و أتعلم ،مرجع سابق،ص عبدالقادر فضیل و آخرون، - 17
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%) منھا تضم عائلاتھم أحد الأجداد فقط أي إما الجد أو الج�دة والب�اقي یعیش�ون لوح�دھم  06(

  .جاء في تحلیل محتوى النصوص وھذا بیانا لما أو مع أخوة لھم سواء متزوجون أم عزابا،

ل�ى ع�دد عائل�ة، أم�ا إذا أردن�ا أن نطل�ع ھذا فیما یخص نوع الأفراد المك�ونین لھ�ذه الع

بل�غ ع�دد  )%  33أولاد (  04و  03% ) من ھذه العائلات لھا بین  11الأولاد فإننا نجد أن ( 

ء ف��ي وھ��ذا كم��ا ج��ا أولاد  10أولاد ونس��بة ض��ئیلة مم��ن لھ��م أكث��ر م��ن   06و 05أبنائھ��ا ب��ین 

   تحلیل محتوى النصوص.

 ام��ل الت��ي س��بق دراس��تھا عن��د تحلی��ل محت��وىوإذا حاولن��ا أن نع��رف م��دى ت��أثیر العو

وع الكت��ب ألا وھ��ي الس��ن، والمس��توى الثق��افي للآب��اء الأص��ل، ن��وع الس��كن، عم��ل الزوج��ة، ن��

 ا نج�د م�االمھنة الممارسة من طرف الزوجة إن كانت عاملة و تأثیرھا على ع�دد الأولاد، فإنن�

  لي : 

ن الأب أولاد یبل�غ س� 10م�ن  فیما یخص السن فإننا نلاحظ أن العائلات التي لھا أكث�ر

یت�راوح  أولاد ف�إن س�ن الأب فیھ�ا 06و  05سنة ، في حین نجد أن الذین لھم بین  50فیھا من 

ى ، كم�ا ج�اء ف�ي تحلی�ل محت�و% ) وھي أكب�ر نس�بة 36.36سنة، وھذا بنسبة (  45و 41بین 

  .النصوص

لس�ن ة ب�ین اقة طردیلافإننا نجد بأنھ توجد ع اارة إلیھللنتیجة السالف الإش وباستقرائنا

ن العم�ر لا مسنة  35و عدد الأولاد فكلما زاد السن زاد عدد الأولاد  فمثلا كل من ھم أقل من 

س�نة م�ن  40، ف�ي ح�ین لا نج�د لأي مس�تجوب مم�ن لھ�م أكث�ر م�ن 06یزید ع�دد أطف�الھم ع�ن 

  أطفال . 03العمر أقل من 

ظ ب�أن ى الثق�افي فإنن�ا نلاح�ھذا فیما یخص السن أما المتغیر الآخر والخاص بالمس�تو

اء أبن� 10ن ھذا المتغیر لھ تأثیر على عدد الأولاد، فمثلا نجد أن الأش�خاص ال�ذین لھ�م أكث�ر م�

د فإننا نج�د أولا 08و  07% )، وإذا أخذنا العائلات التي لھا بین  100ھم من الأمیین بنسبة ( 

نع��دم ت% )، ف�ي ح�ین  33.33 % ) ول�ھ مس�توى ابت��دائیا ( 66.67أن الأب فیھ�ا أمی�ا بنس��بة ( 

  في المستویات الأخرى .
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یین و ونود أن نطلع على تأثیر نفس المتغیر لكن من زاوی�ة أخ�رى ف�إذا أخ�ذنا الج�امع

طف��ال أ 04و  03% ) لھ��م ب��ین  83.33ف��ي العین��ة المخت��ارة فإنن��ا نج��د أن (  12ال��ذي ع��ددھم 

  . .أطفال 10و  09ن أطفال، ونفس النسبة لھم بی 06و  05% ) لھم بین  08.33و(

) م�نھم  % 70.55فإننا نج�د أن (  17نفس ما نلاحظھ بالنسبة للثانویین البالغ عددھم 

   .أطفال 04 03لھم بین 

حی�ث  وكذلك نجد أن للمستوى الثقافي للزوجة تأثیر و یلعب دورا في تحدی�د الإنج�اب

ئ�ي لھ�ن % )، وأن اللا 77.78منھن (  07أولاد أن  10و  9نساء لھن ما بین  09أنھ من بین 

ھ�ن ل 04جامعی�ات نج�د  05% )، في حین أنھ من بین  100أولاد كلھن أمیات (  10أكثر من 

  .% ) 80أولاد (  04و  03بین 

دد ع��وم��ن ھن��ا یمك��ن الق��ول ب��أن لھ��ذا المتغی��ر ( المس��توى الثق��افي ) دورا ف��ي تحدی��د 

  الأولاد، ولھ علاقة عكسیة مع عدد الأولاد .

ی��رین م��ع ھ��ذا المتغی��ر فإن��ھ یمك��ن الق��ول ب��أن العلاق��ة ب��ین ھ��ذین المتغودون الإطال��ة 

  علاقة عكسیة أي أنھ كلما أرتفع الأول أنخفض الثاني. 

الی�ة، و أما المتغیر الأص�ل وم�دى ت�أثیره عل�ى ع�دد الأولاد فإنن�ا نق�دم الملاحظ�ات الت

 36.11نج�د أن (  براق�يعائلة أصلھا م�ن مدین�ة  36عائلة أصلھا من بین  36ھي أنھ من بین 

% ) مم�ن ھ�م م�ن أص�ل خ�ارج ع�ن مدین�ة  50أبناء، في ح�ین نج�د (  06و  05% ) لھم بین 

  .أبناء 10و  09لھم بین  دائرة براقيكأن یكون مثلا دوار من دواویر  براقي

كنن��ا أن وإذا واص��لنا م��ع نف��س المتغی��ر وبقراءتن��ا للج��دول  المش��ار إلی��ھ أع��لاه فإن��ھ یم

اوي ب�ین المتغیر لیس لھ أي تأثیر عل�ى متغی�ر ع�دد الأولاد، حی�ث أن�ھ یوج�د تس�نقول بأن ھذا 

الم��دنیین وال��ریفیین ك��ون ھ��ذه الع��ائلات انص��ھرت ف��ي مك��ان إقامتھ��ا و أص��بحت لھ��ا نف��س 

  الممیزات مع العائلات ذات الأصل المدني .

والموج�ود ف�ي الص�فحة  12إن نوع الس�كن وم�ن خ�لال الق�راءة الأول�ى للج�دول رق�م 

% )  50لموالیة  یمكننا القول بأن لمتغیر السكن تأثیر عل�ى ع�دد الأولاد حی�ث أنن�ا نج�د أن ( ا

% )  33.33أولاد في حین نجد أن (  04و  03من بین الذین یقطنون شقة في عمارة لھم بین 

أولاد وك��ذلك بالنس��بة للق��اطنین وس��ط  06و  05م��ن ب��ین الق��اطنین ف��ي بی��وت تقلیدی��ة لھ��م ب��ین 
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أولاد وعل�ى ھ�ذا فإن�ھ كلم�ا تغی�ر ن�وع  06و  05% ) منھم لھ�م ب�ین  50حیث نجد ( المزارع 

تمیل إلى الزیادة  ف�ي ع�دد  الأولاد  و بالت�الي  ف�إن   العائلاتالمسكن وأتجھ نحو الاتساع فإن 

  العلاقة  بین ھاذین  المتغیرین علاقة طردیة .

 نجد د حیثعلى عدد  الأولا عمل الزوجة، فإننا نلاحظ  بأن لھ  تأثیر أما عن متغیر

) في   % 64.70أولاد (  04و  03لھن  بین  11)،  17أنھ من  بین  العائلات  وعددھن ( 

 07ین بأولاد، و نفس النسبة  للائي  لھن    06و  05% ) منھن  لھن  بین  05.88حین (

منھن لھن   32 ) فإننا  نجد أن  83أولاد، وإذا تطرقنا  إلى غیر  العاملات  وعددھن (  08و

  % ). 38.55أولاد (  06و  05بین 

 یرھ�ا عل�ىوإذا توغلنا في ھذا المتغیر وحاولنا التفضیل فیھ لمعرف�ة ن�وع المھن�ة و تأث

ل�یم  م�تھن التعی یل�ي أن ع�دد  الأولاد  یرتف�ع عن�د النس�اء اللائ�ي  عدد الأولاد  فإننا  نلاحظ  م�ا

  .والصحة

بی�ة المستجوبین یعتمدون كلھ�م عل�ى الس�وق لتلمع الإشارة ھنا أن عائلات الأشخاص 

 تھلاكیة حاج��اتھم الیومی��ة، وبالت��الي  یمك��ن اعتب��ار الع��ائلات  ف��ي ھ��ذا  المق��ام  ع��ائلات  اس��

 67( بالدرجة الأولى  وأنھا تعتمد ف�ي الغال�ب عل�ى م�ا یتحص�ل علی�ھ الأب م�ن أج�ر ونج�د أن

ج�د ي كل العائلات ن ف�ي ح�ین ن%) من العائلات المستجوبة رئیسھا لھا شخص واحد عامل ف

  أشخاص عاملین في العائلة  . 03% ) فقط من بین الذین لھم أكثر من  04(

اءة من خلال التحلیل السابق والمتضمن العائلة و دورھ�ا، وھ�ذا م�ن خ�لال كت�ب الق�ر

 احی�ة ع�ددوالواقع المستمد من استمارة البح�ث نج�د أن ھن�اك تطابق�ا ب�ین الع�ائلتین وھ�ذا م�ن ن

) م��ن  % 33أبن��اء، وف��ي المقاب��ل نج��د أن (  06لاد حی��ث نج��د أن العائل��ة النموذجی��ة لھ��ا الأو

 04و 03% ) لھ�م ب�ین  41أبن�اء، ف�ي ح�ین نج�د أن (  06و  05العائلات المستجوبة لھ�ا ب�ین 

عائل�ة ل�دور ال أبناء وھذا یعتبر تقاربا كبیرا بین العائلتین ونفس الشيء یمك�ن ملاحظت�ھ بالنس�بة

ل��ة دورا رن��ا أن الع��ائلات المس��تجوبة ھ��ي أص��لا م��ن المدین��ة فنج��د أن دور ھ��ذه العائف��إذا اعتب

  استھلاكیا، وھذا مطابق تماما للعائلة المدنیة الوارد ذكرھا في كتب القراءة .
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  : مكانة المرأة و دورھا -03

، وسط التعلیم المتإن المرأة ذكرت في مواضیع مختلفة من كتب القراءة المقررة في  

البی�ت  ذا في أماكن مختلفة م�ن بینھ�ا المن�زل، المدرس�ة، والعم�ل ن ولق�د ذك�رت الم�رأة ف�يوھ

ی�ة ف�ي النھاكأم، كجدة  ثم كبنت، أما في المدرسة فقد ذكرت إم�ا كتلمی�ذة أو كمعلم�ة، لا غی�ر و

رج لم�رأة خ�افي العمل وھنا أشیر بأننا نقصد بالعمل مختلف النشاطات المھنیة التي تق�وم بھ�ا ا

  زل .المن

لكنن��ا نلاح��ظ أن ع��دد النص��وص الت��ي تتط��رق إل��ى الم��رأة قلی��ل بالمقارن��ة م��ع ع��دد 

ھناك  اقررم انص 22النصوص الإجمالیة، فإذا أخذنا كتاب السنة الأولى فإننا نجد أنھ من بین 

وص % )، أم�ا ع�دد النص� 45.45نصوص تذكر فیھا الأم في العائلة وھذا یمثل (  10حوالي 

دد % )، و نضیف إلى ھ�ذا ع� 04.54دة فھي نص واحد فقط یمثل نسبة ( التي ذكرت فیھا كج

 % ) ونش�یر ھن�ا 72.73نص�ا و تس�اوي (  16النصوص التي ذكرت فیھا المرأة كبنت و ھي 

و الج��دة إل��ى أن ال��نص الواح��د ق��د یجم��ع الأم والبن��ت والج��دة مع��ا، وق��د تك��ون الأم أو البن��ت أ

  لوحدھا مع أفراد آخرین .

ی�ة نصوص التي تتطرق إلى عمل المرأة و ھذا في كتاب الق�راءة العربونواصل مع ال

ي % ) ف� 11.34نص�ا و ھ�ذا لا یس�اوي س�وى (  11المقرر للسنة الرابعة حیث لا نجد س�وى 

فس الس�نة نصا تطرق إلـى المـرأة كــأم و كبنت ف�ـي كت�ـاب الق�راءة الفرنس�یة ل�ن 21حین نجد 

س�نة أي لق�راءة الفرنس�یة یب�دأ ف�ي تدریس�ھا ف�ي ھ�ذه ال% ) وللت�ذكیر ف�إن ا 35وھذا یس�اوي ( 

  السنة الرابعة متوسط وتنقص كلما تقدمنا مع سنوات الدراسة إلى أن تنعدم تماما .

ودون الإطال��ة م��ع ھ��ذا التحلی��ل الرقم��ي للنص��وص الت��ي تتط��رق إل��ى الم��رأة بص��فة 

كج���دة ،  عام���ة، وف���ي مكان���ات مختلف���ة ش���غلنھا الم���رأة ف���ي ھ���ذه النص���وص ك���أم ن كبن���ت،

  كعاملة...الخ .

إن المكان��ة الظ��اھرة م��ن خ��لال كت��ب الق��راءة والت��ي وض��عت فیھ��ا الم��رأة ھ��ي البی��ت 

فمھما كانت مكانتھا سواء كانت أم�ا أو بنت�ا أو ج�دة فإنھ�ا تق�وم بأعم�ال البی�ت، ف�إذا كان�ت بنت�ا 

رة ) وف�ـي فھي تساعد أمھا في ھذه الأشغال المنزلیة، وخاصة في الـریف ( نـورة تحل�ب البق�ـ

مـوضع آخر نجد ( خدیجة تحت النخلة تخیط ملاب�س أختھ�ا ) وق�د اعتبرن�ا ھ�ذا بأن�ھ وارد ف�ي 
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الریف إذا ما أخذنا بعین الاعتبار الصورة المرفقة للجمل�ة والت�ي تص�ور لن�ا بنت�ا جالس�ة تح�ت 

و نخلة في الصحراء كما نجد أن مكان البنت قد حدد بالبیت حی�ث لا یس�مح لھ�ا ب�الخروج من�ھ 

  ھذا ما إستخلصناه من الجمل التالیة : ( لیلى مع بوبي اذھبي إلى الدار ) .

وحسب الصورة المرفقة لھ�ذه الجم�ل ف�إن الأم�ر ص�ادر ع�ن مص�طفى ( أخ�و لیل�ى )  

ع�د البن�ت ت وھذا ما یوضح لنا سلطة الأخ على أختھ، ومن ھنا نفھم أن الابن یعد لیخلف أب�اه و

  ثر فیما بعد .لتخلف أمھا، وسنفصل في ھذا أك

ة ع المكان�م�إن المكانة الممنوحة للمرأة من خلال كتب القراءة مكانة ثانویة بالمقارن�ة 

  ت لھا .الممنوحة للرجل، وكذلك دورھا ن فإنھا تلعب دورا ثانویا مطلقا للمكانة التي منح

ت فإنھ�ا فإذا أخذنا الأم فإننا نج�د أنھ�ا تلع�ب دورھ�ا ف�ي البی�ت فق�ط، وحت�ى داخ�ل البی�

و  تلع�ب دورا ثانوی��ا، وذل��ك باقتص��ارھا عل��ى تحض��یر الطع��ام والتنظی��ف إل��ى جان��ب الإنج��اب

ع�ض التربیة، و قد ذك�ر ف�ي ن�ص واح�د ف�ي كت�اب الق�راءة للس�نة الأول�ى خ�روج الأم لقض�اء ب

  الحاجات المنزلیة تساھم في العملیة الاقتصادیة للعائلة بقیامھا ببعض الأعمال .

نج��اب المن��وط أو الممن��وح إل��ى الم��رأة و المتمث��ل ف��ي الإ وإذا أخ��ذنا ال��دور الرئیس��ي

ھ�ا ن اعتباروالتربیة، فإننا نجد أن الأم تقوم إلى جانب ھذه المھم�ة ب�بعض الأعم�ال والت�ي یمك�

ي تكمیلی��ة للأول��ى كونھ��ا تج��رى ف��ي البی��ت ول��یس خارج��ھ والمتمثل��ة ف��ي مس��اعدة الأبن��اء ف��

ح�د س�بق ف�ي موض�ع وا ام لم یذكر إطلاقا ما ع�ددراستھم، ونشیر ھنا بأن المستوى الثقافي للأ

اھا دی�د مس�توھ بأن الأم تقرأ الجریدة و على ھ�ذا لا یمك�ن تحیوأن أشرنا إلیھ، وھو الذي ذكر ف

  الثقافي .

 نا إلی�ھ،أما المرأة كبنت فمكانتھا ثانویة إلى جانب إخوتھا الذكور كم�ا س�لف وأن أش�ر

ج�ات االح الأشغال المنزلی�ة ، بالإض�افة إل�ى قض�اءودورھا یتمثل في التعلم ومساعدة أمھا في 

ة م�ن ناحی� المنزلیة من الخارج ، ومرافقة أمھا في الأعراس أو عند الذھاب إلى الحم�ام ن أم�ا

و ذاھ�ب نھا ترافق أختھا دائما ففي كل مرة یذكر مصطفى وھ�النزھة والذھاب إلى المدرسة فإ

  وضوع أكثر في فصل آخر .إلى المدرسة إلا ولیلى معھ، وسنفصل في ھذا الم

إن الج�دة منح�ت مكان�ة مھمش�ة ف��ي المدین�ة، وھ�ذا عك�س م��ا نج�ده ف�ي الری�ف، حی��ث 

منحت مكانة معتبرة و ذات قیم�ة، إذ أنھ�ا تق�وم بق�ص القص�ص والخراف�ات عل�ى الأطف�ال ف�ي 
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نھ�ا تس�اھم بج�زء معتب�ر ف�ي إف  أما في العائلات الریفی�ةذا في العائلات المدنیة، السھرات، وھ

، حی�ث نج�د أنھ�ا تق�وم ھ�ذا عن�د تعرض�نا إل�ى دور العائل�ة العملیة الاقتص�ادیة  وق�د أش�رنا إل�ى

بصناعة الأواني من الطین والعشب، وتقوم ببیع ماء الزھر بعد صناعتھ، وبھذا نجد أن الج�دة 

  تلعب دورا معتبرا في العائلة الریفیة .

ن عتحدث ا لا نجد أي نص یوإذا حاولنا أن تطلع إلى المرأة في أماكن العمل فإنن

ي تذكر ف إنھاامرأة متزوجة و لھا أبناء وفي نفس الوقت عاملة، وإذا ذكرت المرأة العاملة ف

 لشيء فيفس امناصب ثانویة فقط  ففي التعلیم مثلا فإننا لا نجد مدیرة بل كلھن معلمات و ن

مرأة ال لیل من دورمیدان الصحة فإنھن ممرضات والأطباء كلھم من الرجال و ھذا یعتبر تق

ا ى ھذفي المجتمع  حیث نجد أن كتب القراءة منحتھا مكانة ودورا ثانویین، وسنعود إل

  عائلة .د الالعنصر بشيء من التفصیل عند تطرقنا إلى العلاقات الاجتماعیة بین مختلف أفرا

را بیفا كاختلا وبالمقارنة مع نتائج الاستجوابات التي قمنا بھا فإننا نستخلص أن ھناك

د أن ، إذ نجوما ھو موجود في الواقعالتعلیم المتوسط  بین ما جاء في البرامج المقررة في 

 لبیت أوافي  المرأة تلعب دورا رئیسیا وتشغل مكانة لا بأس بھا في المجتمع، وھذا سواء كان

  .خارجھ

 في تشتغلوللجدول الموالي فإننا نجد أن المرأة تقوم بالعمل المنزلي  اباستقرائن

وى ) ونلاحظ ھنا فیما یخص عمل المرأة أن المست 34.84%خارجھ أیضا  وھذا بنسبة (

لذین عیین الھ أي تأثیر على عمل الزوجة، أو عدمھ، حیث أن الجام العامل  الثقافي للزوج 

نسبة  بوى ثانوي، وبیان تسوم%)   25,59تشغل زوجاتھم یساوي نسبة الأمیین منھم وھي (

  لتالي:نستخلصھ من الجدول ا وھذا ما 15,31%أما الابتدائي فنسبتھم ضئیلة ھي  %20,09
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  ) : یبین علاقة المستوى الثقافي للزوج بعمل الزوجة 13جدول رقم (     
  

عمل                       
  الزوجة

  
المستوى الثقافي للزوج          

  المجموع  لا  نعم

  أمـــــــي
42 

                 
%20,09  

100  
              
%25,59  

142 
                      

%23,66  

  ابتـدائـي
32  

                 
%15,31  

89  
         
22,76%  

121  
                  

20,18%  

  متوسط
43  

          
%20,59  

05  
         

%16,62  

08  
                  

%18,00  

  ثـانـوي
42  

                
%20,09  

75  
   
 %19,18  

117  
  

%19,50  

  جامعي
50  

          
%23,92  

62 
            
%15,85  

117 
                  

%18,66  

  المجموع
209 

%100  
391 

%100  
600 

%100  
ھ  وھناك عامل  قد تكون لھ  تأثیرات على عمل الزوجة  وھو الأصل، ویقصد ب

ي أولایة من الآتین من خارج الالآتون  للذین تشتغل زوجاتھم ھمكبر نسبة أصل الزوج  فأ

حرر من وقد یعود ھذا إلى  شعورھم  بالتمن الفئات الأخیرة  ) 51,65%( الجزائرولایة 

جد حین ن  یة، فيلتي قد تعرقلھم  وتمنعھم لو كانوا في  ولایاتھم  الأصلاالقیود الاجتماعیة  

ولى من الفئة الأ أصلا براقي %)  فقط  من الذین  تشتغل  زوجاتھم  ھم من  43,84(

  .والثانیة

بالإضافة إلى عمل المرأة خارج البیت ، فإننا  نجدھا تقوم  بقضاء الحاجات المنزلیة 

%)، وھذا بعد  الزوج  الذي  19من أماكن مختلفة (السوق، الأروقة .....الخ )، وھذا بنسبة ( 

والآخرین الذین تحصلوا على  (14%)والأولاد الذین نسبتھم %)  55بة (تحصل على نس

 و ھذا ما یمكن  استخلاصھ  من  الجدول الموالي .   (%12)
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  ) : یبین قضاء الحاجات المنزلیة 14جدول رقم ( 
  

  النسبة المئویة  التكرار  قضاء الحاجات

  %55  330  الـــــــــــــــــــــــزوج

  %19  114 الــــــــــــــــــــــزوجة

  %14  84  الأولاد

  %12  72  آخــــــــــــــــــــــــرون

  %100  600  المجمـــــــــــــــــــــوع

  

قضاء  بالذین  یسمحون  لزوجاتھم   19وقد لاحظنا في ھذا المجال بأنھ من  بین 

ھم   % ) 26.31أصلا وأن (  براقي% ) ھم من  42.11الحاجیات المنزلیة من الخارج ( 

صل  أن  للأب ویمكن  اعتبارھا  أریاف وبالتالي  یمكن  القول   براقيمن دواویر خارجة عن  

و مـن  أ ـوق أثر كبیر على تـرك  الزوجـة  تخــرج  لقضـاء  الحاجات  المنـزلیة  مـن  الس

  . ولاحظنا ھذا من خلال تحلیلنا لأسئة الاستمارةمكــان  آخــر 

ن ھذا عن الخروج  من  البیت والأشغال  خارجة  أو جلب  حاجات  منزلیة  م

  فإنھا  تكلف ،خارجھ، أما عن دورھا داخل المنزل فبالإضافة إلى قیامھا  بالأشغال المنزلیة 

  الي :% ) و ھذا  ما  نراه  في الجدول الت 02بأمانة خزینة العائلة و ھذا بنسبة ( 
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  المكلف بأمانة الخزینة ) : یبین 15جدول رقم ( 
  

  النسبة المئویة  التكرار  أمــــین الخزینة

  %76  456  الـــــــــــــزوج

  %02  12  الــــــــــزوجة

  %17  102  الأب ( أب الزوج )

  ــ  ــ  الأم ( أم الزوج )

  %05  30  شخــــص آخـــــر

  100%  600  المجمــــــــــــــوع

 

ي ھا  تأتیث أنحمن  خلال استقرائنا لھذا الجدول نجد  أن المرأة  تشغل مكانة  ثانویة 

قد  ولابــن، اون  في المرتبة الأخیرة  وھــذا  بعد الشخص الآخــر الذي  لــم  یحدد ، فقد  یك

 في حالة وة، یكـــون الأخ ( أخ  الزوج ) كما  قد  یكون  شخص آخر تربطھ  علاقة   بالعائل

انوي  ور ثدتأتي في النھایة المرأة  لتكلف  بھذه  المھمة، وھذا عدم  وجود ھذا الشخص  ل

نسبة  سد بلمرأة مكانة  ثانویة في العائلة في ھذه الحالة یحظى الزوج بحصة الأویمنح  ل

  .17%ثم الجد بنسبة   %76

  لمرأةا في حین نجد بأنھا تشغل مكانا أرقى إذا حللنا عنصرا آخر وھو مدى  ترك 

ل لجدواولة عن البیت  في حالة غیاب  زوجھا  لمدة  طویلة، وھذا ما  نستخلصھ  من ؤمس

  التالي :
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  )) : یبین المسؤول عن العائلة عند غیاب الأب ( الزوج  16جدول رقم ( 
  

  النسبـــــــة المئویة  التكــــــــــــــرار  الحـــــــــــــــــالة

  %47  282  الزوجـــــــــــــــة

  %23  138  الابن

  ــ  ــ  البنـــــــــــــــــت

  %30  180  شخــــص آخــــر

  %100  600  المجموع

  
 ت�الي نج�دوإذا تمعنا النظر في الجدول السابق نجد بأن المرأة تحظى بنسبة كبی�رة وبال

عن��د  ب�أن مكانتھ��ا ف��ي وس��ط العائل��ة مكان��ة مرموق�ة ولھ��ا دورا فع��الا إذ نج��دھا تع��وض زوجھ��ا

، إذا  (23%ث�م الاب�ن بنس�بة  (30%)ویصل بعدھا ش�خص آخ�ر بنس�بة %)  47غیابھ بنسبة (

ة خـزین��ـة إذ نج��ـد أنھ��ـا لا تت��ـرك أمین��ـ 16و 15ی��ـن الج��ـدولین رق��ـم م��ا حاولن��ا المق��ـارنة ب

ذا ال�دور %) وھذا عندما یكون زوجھ�ا حاض�را، إذ ھ�و ال�ذي یق�وم بھ� 02العـائلـة إلا بنسبـة (

ل ب��أن %) ولكنھ��ا تف��وز بالمرتب��ة الأول��ى إذا غ��اب زوجھ��ا ، وبالت��الي یمك��ن الق��و 76بنس��بة (

اء ف�ي ج�ا ومن خلال ما سبق ذكره فیما یخص كتب الق�راءة وم�ا للمرأة دورا ثانویا بعد زوجھ

 أھمل��تالتعل��یم المتوس��ط  اس��تمارات البح��ث نس��تخلص أن كت��ب الق��راءة أو ب��الأحرى ب��رامج 

فع�ال ف�ي المرأة ودورھا ومكانتھا في المجتمع مھمشة بذلك جزء كبیر من المجتم�ع ل�ھ دوره ال

ئل��ة أو ي المجتم��ع بص��فة عام��ة س��واء داخ��ل العاإی��اه دورا ثانوی��ا ف�� ھالاقتص��اد ال��وطني، ومنح��

خ�لال  خارجھا، وھذا عكس ما وجدناه في الواقع الاجتماعي الجزائري الذي توص�لنا إلی�ھ م�ن

معی�ات تحلیلنا لاستمارة البحث حیث وجدنا أن المرأة عاملة و تش�غل مناص�ب مختلف�ة مث�ل جا

ص ا یخ��ف��ـي الثـانـوی��ـة، ففیم��ـیش��غلن ف��ي الص��حة وف��ي التعل��یم و ق��د یك��ن طبیب��ات وأست��ـاذات 

  .%) من بین الجامعیات 80كبیـرة ( العـامـلات فـي الصحـة فنسبتـھن

ونج��د أن للم��رأة   دورا أساس��یا داخ��ل المن��زل بمش��اركتھا بعملھ��ا و تركھ��ا مس��ئولة 

وأمینة خزینة في العائلة بعد زوجھا و لو بنسب قلیلة ، لكنھا منحت مكانة و دورا مخالفا ل�ذلك 

  صورتھ المدرسة الجزائریة . الذي
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ك الواق�ع قلل�ت م�ن القیم�ة الاجتماعی�ة للم�رأة، مخالف�ة ب�ذلالتعلیم المتوس�ط  إن برامج 

 المع��اش دون إظھ��ار الھ��دف م��ن ذل��ك اھ��و محاول��ة تغیی��ر ھ��ذا الواق��ع و ذل��ك بإعط��اء ص��ورة

 ولص�دق الق�علی�ھ وإذا  یرغب في الوصول إلیھا مستقبلا أو صورة واق�ع أك�ل ال�دھر وش�رب

ش ف�ي لمی�ذ یع�یالثاني فانھ یمكن القول بان المدرسة لا تسایر الواقع المعاش وبالت�الي تت�رك الت

  واقع غیر الذي یعیشھ في مجتمعھ .

دور واقع فیما یخ�ص مكان�ة وفي خاتمة المطاف یمكن القول بعدم مطابقة البرامج للو

  المرأة.

  : العمل و قیمتھ الاجتماعیة-4

تتط�رق إل�ى العم�ل قلیل�ة ج�دا بالمقارن�ة م�ع نص�وص أخ�رى إن عدد النصوص الت�ي 

 %) م�ن15.50نص�ا، وھ�ذا یس�اوي ( 104حیث بل�غ ع�ددھا ف�ي كت�ب الق�راءة باللغ�ة العربی�ة 

ذا ھ%) في كتب اللغة الفرنسیة  11.96مجموع النصوص المقررة، في حین لا تتعدى نسبة (

وھ��ذا طبق��ا لتحلی��ل محت��وى . ع��ن التحلی��ل الع��ددي للنص��وص الت��ي ذك��رت فیھ��ا مھ��ن مختلف��ة

  النصوص.

ركی�ز لمھ�ن مح�اولین معرف�ة المفض�لة منھ�ا والت�ي ت�م التاوإذا حاولنا الغور في وسط 

ن م� انص� 20علیھا في النصوص، فإننا نجد في المرتبة الأولى مھنة الف�لاح حی�ث ذك�رت ف�ي 

لی��ھ ، كم��ا س��لفت الإش��ارة إ104النص��وص الغربی��ة الت��ي تطرق��ت إل��ى المھ��ن والت��ي ع��ددھا 

دى % ) في حیـن نجـد النصـوص الت�ـي ذك�ـرت فیھ�ـا مھن�ـة الط�ـب (طبی�ب) لا تتع� 19.23(

  حسب ما جاء في تحلیل محتوى النصوص.% )  11.54نسبتھا (

ذا وم�ن ھن��ا نج��د أن كت��ب الق�راءة حاول��ت إعط��اء قیم��ة اجتماعی�ة لمھن��ة الفلاح��ة، وھ��

نس�بة بءة، ث�م ت�أتي بع�دھا التج�ارة أكبر بكثی�ر م�ن المھ�ن الأخ�رى الت�ي ذك�رت ف�ي كت�ب الق�را

ح�د %) وقللت من القیمة الاجتماعیة لمھن أخ�رى مث�ل البن�اء ال�ذي ذك�ر ف�ي ن�ص وا 10.58(

كت�ب  %)  ونفس النس�بة لطبی�ب الأس�نان، أم�ا المھن�دس فإن�ھ ل�م ی�ذكر إطلاق�ا ف�ي 0.96فقط (

  القراءة .

ج��اء ف��ي كت��ب  إن م��ا تحص��لنا علی��ھ م��ن نت��ائج تحلی��ل اس��تمارة البح��ث ھ��و عك��س م��ا

% ) م��ن المس��تجوبین یفض��لون مھن��ة مھن��دس لأبن��ائھم و  22.62الق��راءة تمام��ا  حی��ث أن ( 
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% ) ف�ي ح�ین نج�د  16.67یضعونھا في المرتب�ة الأول�ى ث�م ت�أتي لع�دھا مھن�ة الط�ب بنس�بة ( 

% )،  01.28مھنة الفلاحة منعدمة في الاختیار الأول وتظھر لنا في الاختیار الث�اني بنس�بة ( 

%) كم��ا  أن الأعم��ال الإداری��ة ل�م  تح��ظ بنس��ب كبی��ـرة  02.70ي الاختی��ار الثال��ث بنسب�ـة (وف�

%)  ف��ي  الاختی�ـار  الث��اني   08.97%)، ف�ي الاختی�ـار  الأول  ( 05.95حی�ـث ل�ـم تتج��ـاوز (

  . وفقا لتحلیل محتوى نصوص القراءة

وقیمت��ھ وم��ن ھن��ا یمكنن��ا الق��ول ب��أن ھن��اك ع��دم تط��ابق واض��ح فیم��ا یخ��ص العم��ل 

ھ�ا ف�ي الاجتماعیة حیث نجد أن كتب الق�راءة حاول�ت إعط�اء قیم�ة اجتماعی�ة لمھن�ة فق�دت قیمت

ی�ة ص والعالالواقع وھي مھنة الفلاحة، أن المجتمع الآن یعطي قیمة أكبر للمھن التقنیة التخص

خصص�ات المستوى مثل مھنة المھندس، وأشیر ھنا إلى أن ھذه المھنة تم اختیارھ�ا ف�ي ك�ل الت

توى تمام��ا مھن��ة الفلاح��ة البس��یطة المس��ا المھن��دس الفلاح��ي، ف��ي ح��ین نج��ده مھتم��ا م��ا فیھ��ب

  والمتمثلة في الفلاح البسیط  حیث لم یتم اختیارھا إلا بنسبة قلیلة جدا .

جم�ع ع�دد وإذا قارنا ھذا بالمھن الحرة فإننا نجد ع�دم تط�ابق آخ�ر حی�ث أن�ھ إذا قمن�ا ب

نصـ�ـا  21ـن الحـرة بمختـلف تـخصصـاتــھا فـإننـ�ـا نج�ـد النصوص التــي تطـرقت إلـى المھ

ـرنسیـ�ـة نصــا ف�ـي كت�ـب اللغـ�ـة الف 14% )، في كتب اللغة العربیة و 20.19وھذا یساوي ( 

% ) م����ن ط����رف  16.67نس����بة (  % ) ف����ي ح����ین ل����م تخی����ر إلا 28.00ي ( وھ����ـذا یس����او

جتماعی�ة ة المجتم�ع إل�ى القیم�ة الاالمستجوبین وبذلك نجد أن كت�ب الق�راءة تح�اول تغیی�ر نظ�ر

ع��ال،  للمھ��ن جاعل��ة ف��ي المق��ام الأول المھ��ن الح��رة المربح��ة و الت��ي لا تتطل��ب مس��توى ثق��افي

  كالتجارة، وأعمال الكھرباء، والمیكانیكا...الخ.

لي، إن المجتم��ع یفض��ل المھ��ن الت��ي تعتم��د اعتم��ادا كلی��ا عل��ى المس��توى الدراس��ي الع��ا

ل��یم ی��ھ م��ن تحلیلن��ا لاس��تمارة البح��ث، وج��اءت ب��رامج مدرس��ة التعوھ��ذا اس��تنتاجا توص��لتا إل

یی�ر ة إل�ى تغالمتوسط مخالفة لذلك ومنحتھ قیم اجتماعیة مغایرة لتلك السائدة في المجتم�ع ھادف�

ن م�ما ھو موجود في المجتمع وھذا عن طریق المتلق�ین لمحت�وى م�ا ج�اءت ب�ھ ھ�ذه المدرس�ة 

  برامج دراسیة .
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  انيخلاصة الفصل الث

  
  

ن ف��ي تك��وین المجتم��ع، و كم��ا یجع��ل منھ��ا م��اركس وم�� العائل��ة تل��ك الن��واة الأساس��یة

ر من�ا ینك� وضعیتھا (وضعیة العائلة في مجتمع ما مقیاس لقیمة ھذا المجتم�ع)، كم�ا أن�ھ لا أح�د

ي وظیف�ة ف�التأثیر الذي تقوم بھ العائلة في الطف�ل عن�د نش�أتھ، ول�ذا فھ�ي تش�ترك م�ع المدرس�ة 

ي ف�لم�ذكورة اوھ�ي  ةوبالتالي قد تتصادم فیما بینھا لھ�ذا قم�ت بتحلی�ل العائل�ة النموذجی�التنشئة 

ه كت��ب الق��راءة ومكوناتھ��ا و دورھ��ا مرك��زا ف��ي ھ��ذا الفص��ل عل��ى مكان��ة الم��رأة ف��ي وس��ط ھ��ذ

ررة العائلة ودورھا فیھا و في المجتمع بصفة عام�ة ك�ل ھ�ذا م�ن خ�لال نص�وص الق�راءة المق�

 ی�ل محت�وىتوصلت إلیھ م�ن نت�ائج تحل اتین العربیة والفرنسیة مع ربط مفي كتب القراءة باللغ

 یاناتھ�ا،بالنصوص بما توصلت إلیھ من نت�ائج تحلی�ل الاس�تمارة الاس�تبیان بع�د ملئھ�ا و تفری�غ 

عك�س م�ا  وتوصلت إلى أن العائلة النموذجیة تتطابق جزئی�ا م�ع العائل�ة الموج�ودة ف�ي الواق�ع،

  مرأة و دورھا فھي مخالفة تماما لبعضھا البعض .وجدناه بالنسبة لمكانة ال
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  : الدراسة الرقمیة للعلاقات الاجتماعیة بین أفراد العائلة-1
  

 لةاد العائتي تربط  بین مختلف أفرالاجتماعیة ال التوغل في دراسة العلاقات   قبل

نا فبتمعن لاقةجدر بنا القیام بدراسة رقمیة إن صح التعبیر للنصوص التي ذكرت فیھا ھذه العی

ى نصوص التي تتطرق إلال  ، والذي یعطینا صورة عن عددلنسبة تحلیل محتوى النصوص

 194 تجاوزت  العلاقة لا  فیھا ھذه نجد أن مجموع النصوص التي ذكرت فإننا  ھذه  العلاقة 

تب  كنصا  في  45)، و 28,91%(وھذا لا تتجاوز نسبتھ  نصا  في كتب القراءة  العربیة

  . ) 10,75%( ونسبة ذلك  إلى مجموع نصوص اللغة الفرنسیة یساوي  القراءة  الفرنسیة 

بر ن أكأد وإذا حاولنا دراسة ھذه الأرقام وتقسیمھا على مختلف الأطوار فإننا نج

صا تتطرق ن 194نسبة توجد في الطور الأول وھذا في كتب اللغة العربیة، حیث انھ من بین 

 ) 77,83%(ل نصا منھا في الطور الأو 151إلى العلاقات الاجتماعیة بین أفراد العائلة نجد 

دھا ، وفي الطور الثالث نج) 18,56%(نصا في الطور الثاني   36في حین لا تزید عن 

  .) 03,61%(نصوص،  07ا منعدمة إذ لا تتجاوز تقریب

ي بدأ فیأما في كتب اللغة الفرنسیة والتي  ،ھذا فیما یخص كتب القراءة العربیة

تطرق إلى تمن النصوص التي  )80%(تدریسھا مع بدایة الطور الثاني فإننا نلاحظ أن نسبة  

  )20%( ا تساوي نسبتھ  ينصا)، والبقیة والت 36(ھذه العلاقات منحصرة في الطور الثاني 

  .، حسب تحلیل محتوى النصوصموجودة في الطور الثالث والأخیر

علاه، لیھ أوإذا تمعنا النظر في ھذه النسب والأرقام الموجودة في الجدول المشار إ

نا تعطیفإننا نستخلص نتیجة منطقیة وھي أن النصوص التي تدور أحداثھا في وسط عائلي و

ات لسنواجتماعیة بین مختلف أفراد العائلة تنقص كلما تقدمنا في صورة عن العلاقات الا

  والأطوار وھذا تماشیا مع سن الطفل وقدرتھ على تفھم الموجود والملموس.

عن  ففي السنوات الأولى نجد أنھا تنحصر في المحیط العائلي للطفل، ثم تخرج

  .ص، وھذا حسب تحلیل محتوى النصونطاق ذلك لتمیل أكثر إلى التجرید
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ذه ھوعیة نھذا عن التحلیل الرقمي للنصوص ذات الصلة بالعلاقات العائلیة، أما عن 

 ،هى حدأطوار المدرسة وكل علاقة عل العلاقات فإننا سنقوم بدراستھا مجتمعة في مختلف

  وھذا في العناصر التالیة:

 :  علاقة الزوج بالزوجة 1ــ  1

كتب  حتوىتحلیل م رقام الموجودة فيإن ھذه العلاقة قلیلة جدا كما توضحھا لنا الأ

 فإننا دنفراھا بین الزوج والزوجة على إ، فإذا أخذنا عدد النصوص التي تدور أحداثالقراءة

نصوص  05نصا تتحدث عن العلاقات بین أفراد العائلة الواحدة نجد  194نجد أنھ من بین 

ي وسط عائلي فلاقة لكن عال نصا تذكر فیھا ھذه 55فقط تحدثنا عن ھذه العلاقة وبالمقابل نجد 

 أي یكون كل أفراد العائلة مذكورین فیھا.

 ھر أبدالا تظإن ھذه العلاقة مبنیة على أساس المحبة والتعاون والاحترام المتبادل و

نھا لى أفي نص واحد أین ظھرت العلاقة ع االعلاقة السلطویة من الزوج على زوجتھ ما عد

ول یحا لزوج ونظرا لكون زوجتھ ساذجة وبالتالي فھومبنیة على الخصام والكره من طرف ا

تفاھم  سوء التخلص منھا بأیة طریقة، أما في باقي الكتب فلم نعثر على أیة نصوص یبین لنا

لبیتیة ھا اأعمال بین الطرفین، كما أننا لم نجد أي نص یحدثنا عن مساعدة الزوج لزوجتھ في

عمل م للبیت، ومن ھنا نفھم أن ھناك تقسیولا مساعدة الزوجة لزوجھا في أشغالھ خارج ال

إنھ فالزوج یشتغل خارج البیت والزوجة تشتغل داخلھ وعند مجيء الزوج إلى المنزل ف

تاجھ ا یحیرتاح، كما أن ھناك احترام من الزوجة ناحیة زوجھا فھي تنتظره محضرة لھ كل م

  وھذا ما نستخلصھ من أحد النصوص في كتاب القراءة للسنة الثالثة:

 خالد : أین العشاء یا أمي؟ أنا جوعان -

  الأم: انتظر حتى یأتي أبوك.  -

  إذن فالزوجة تحترم زوجھا وتعلم أبناءھا احترام أباھم.

منفذ لكل عمل یقام بھ وما نلاحظھ أیضا أن ھو أن الزوج ھو المسؤول والمفكر وال

نفس الشيء حیث أننا لم نجد أي نص یتحدث عن عمل الزوجة خارج البیت، و في العائلة

یمكن قولھ بالنسبة لترك الزوجة مسؤولة عند غیاب الزوج وكذلك فیما یخص أمانة الخزینة 
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حاجیات العائلة، وھذا  حیث أننا نجد أن الخزینة ھي دائما بید الزوج وھو الذي یقوم بتلبیة كل

  كون الزوج ھو العامل الوحید في العائلة. قد یعود أي

ولذا لا  راءة،إطلاقا في كتب الق اإلى الموسیقى لم یذكر إن مشاھدة التلفزة والاستماع

  یمكن قیاسھما في ھذا المجال.

، فمن عدیدة ومجالات مختلفةتحلیلات إن علاقة الزوج بزوجتھ تظھر لنا من خلال 

یضعھا  یتركون الخزینة بین بیدي زوجاتھم نظرا للثقة التي )76%(ب نجد ومستج 100بین 

زوج اب الالبیت عند غی ة، نفس الشيء نلاحظھ بالنسبة لمسؤولیرةحسب محتوى الاستمافیھا 

 ، یتركون ھذه المسؤولیة لزوجاتھم ویعللون ھذا سواء بصر سن)47%(وھذا بنسبة  

أما ، حسب تحلیل محتوى النصوص )23,40%(   ، ولحسن تصرفھا)46,81%(الأطفال 

سبة یت بنخروج الزوجة من البالذین لا یتركون ھذه المسؤولیة للزوجة فیعللون ھذا بعدم 

م، بھغیا لدى المستجوبین الذین یتركون أبناءھم الذكور مسؤولین عن البیت عند )%26,08(

  .طبقا لتحلیل محتوى النصوص

، لدى المستجوبین الذین یتركون أشخاصا آخرین في مكانھم  )13,33%(ونسبة 

لبیت ذي یترك مسؤولا عن ا، وإذا حاولنا معرفة نوع الشخص الآخر الالأصولكالأقارب 

بة ثم الجدة بنس ،)86,67%(یكون الأب (أب الزوج)  عند غیاب الزوج فانھ غالبا ما

) 14(.(الجدول )03,33%(خ أو أحد الأقارب بنسب متساویة لا تتجاوز ثم الأ  (%06,67)

  ).في الملحق

حسب  من مجموع المستجوبین )36%(إن المستجوبین الذین یستمعون الموسیقى 

یفضلون سماعھا مع زوجاتھم فقط، في  )36,11%( حلیل محتوى النصوص، منھم نسبةت

تحلیل محتوى  ، حسبیفضلون سماع الموسیقى مع الزوجة والأولاد )55, 55%(حین  

ضلون یف  )22,22%(نفس الملاحظة نلاحظھا بالنسبة لمشاھدة التلفزة حیث نجد النصوص، 

ة شاھد، ومن بینھم من یفضل مب تقالید مجتمعناحس مشاھدة التلفزة مع زوجاتھم لوحدھم

فراد أوبقیة البرامج مع  حسب تحلیل مستوى النصوص، )53,83%(أفلام فقط مع زوجاتھم  

جاتھم یعتمدون على زو )29,67%(أما عن قضاء الحاجات من خارج المنزل فإن   العائلة.

  .في الملحق) 12، (حسب الجدول (في قضاء ھذه الحاجات
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ل اء داخھذا التحلیل نجد أنھ یعتمد على الزوجة في حالات عدیدة وھذا سومن خلال 

تجوبین فقط من المس )17%(  نسبة البیت أو خارجھ وذلك في تلبیة متطلبات البیت رغم أن

لا فیسمحون لزوجاتھم بالعمل في خارج البیت، وھناك علاقة ودیة بین الزوج وزوجتھ 

ترك یث یحات بل أن الزوج یعطي أھمیة كبیرة لزوجتھ وجود لأیة دكتاتوریة في ھذه العلاق

ا یت، وھذالب لھا مسؤولیة البیت عند الغیاب ویجعلھا أمینة خزینتھ، ویسمح لھا بالعمل خارج

  ما یؤكد أن العلاقة التي تربط بین الزوجین ھي علاقة ود واحترام بینھما. 

  علاقة الأب بالأبناء:1-2

  علاقة الأب بالذكور:

تحلیل  أن نتوغل في الحدیث عن ھذه العلاقة التي تربط الأب بأبنائھ الذكور فيقبل 

الذي یعطینا صورة بالأرقام عن ھذه العلاقة ثم نحللھا فیما بعد، فإذا ما مستوى النصوص 

نجد أنھا تبدأ من السنة الثانیة وھذا  التحلیل تمعنا النظر في الأرقام التي تحتوي علیھا ھذا

وھذا  الرابعةا ما وتبدأ في النقصان إلى أن تصبح تقریبا منعدمة في السنة برقم كبیر نوع

تماشیا مع النصوص التي تتطرق إلى الحیات العائلیة بین أفراد العائلة نجد أنھ لا یوجد أي 

وإنما في كل مرة یكون الأب بین أبنائھ  لاقة الأب بأبنائھ الذكور على حدهنص یتحدث عن ع

تتطرق إلى مختلف  انص 75ھذا فیما بعد، أما في السنة الثانیة فمن بین  ذكورا وإناثا وسنرى

نصوص فقط تتحد عن علاقة الأب بأبنائھ  07العلاقات الاجتماعیة بین أفراد العائلة نجد أن 

، وھذه النسبة ضئیلة بالمقارنة مع العدد الإجمالي )09,33%(الذكور  وھذا العدد یمثل نسبة  

نصا  57لشيء بالنسبة لكتاب السنة الثالثة فإننا نلاحظ أنھ من بین لھذه النصوص، ونفس ا

نصوص فقط تحدثنا عن العلاقة التي تربط بین  06تتحدث عن العلاقات الاجتماعیة نجد 

الإطالة مع ھذه الأرقام  ، ودون)10,53%(الأب وبأبنائھ الذكور وھذا یساوي نسبة  

طورین الثاني والثالث كل على ق إلیھا في النتطر بالتفصیل، طبقا لتحلیل محتوى النصوص،

وسنوات كل طور مجمولة، ففي الطور الثاني نجد أن كتب القراءة الثلاث باللغة العربیة  حدة

ومن بین  العائلة الواحدة ن أفرادینصا تتحدث عن ھذه العلاقات التي تربط ب 36تحتوي على 

بأبنائھ الذكور وھذا یساوي نسبة  نصوص فقط تتحدث عن علاقة الأب 09ھذا العدد نجد أن 

نصا  36وفي نفس الطور لكن ھذه المرة في كتب القراءة الفرنسیة نجد أن من بین  )%25(
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نصوص فقط تتحدث عن علاقة الأب بالذكور وھذا لا  04یتحدث عن العلاقة الاجتماعیة، 

اءة باللغة ، أما في الطور الثالث والأخیر فإننا نجد في كتب القر)11,11%(یمثل سوى 

ل العلاقات الاجتماعیة في إطار عائلي ومن بین ھذا العدد ینصوص تصف لن 07العربیة 

في نفس ، و)42,86%(نصوص تحدثنا عن العلاقة التي تربط الأب بأبنائھ الذكور  03نجد 

بالفرنسیة نجد أن عدد النصوص التي تدور أحداثھا في وسط لكن في كتب القراءة   الطور

نصوص، أما تلك التي تتحدث عن علاقة الأب بأبنائھ الذكور فلا تتعدى  09جاوز عائلي لا یت

  ).  11,11) و ھذا یمثل نسبة(01نص واحد(

حرى و بالأأھذا فیما یخص التحلیل الكمي لھذه العلاقة، أما عن طبیعة ھذه العلاقات 

دور ي ییث الذنوعیتھا فان ھذه النصوص تصف علاقات الأب بالأبناء الذكور من خلال الحد

بنیة نت مبینھما أو من خلال تصرف الأب نحو ھذا الابن والعكس، ومن ھنا نستخلص أنھا كا

واحد  ي نصكلھا على الود والمحبة المتبادلة، والتعاون بینھما خاصة في الریف، ما عدا ف

  أین لاحظنا عدم تفاھم بینھما وھذا في نص تحت عنوان (خاصمت أبي).

عثر نا لم نمحدود، حیث أنالفان ھذه العلاقة مبنیة على التعاون كما سلف وأن ذكرنا 

إلى  ھذا على أي نص یذكر مساعدة الأب لأبنائھ في دراستھم ولا حتى في توجیھھم، ویتعدى

  عدم السؤال عنھم حتى في المدرسة كونھم تلامیذ مجتھدین.

عھم ور مو یتحاأما عن سلطة الأب على أبنائھ من الجنسین فإنھا سلطة دیمقراطیة فھ

 في أشیاء كثیرة، ولا یفرض علیھم أي شيء، وقد ورد في نص عن اختیار المھنة أن

 میا،(روبنسون) أراد أن یكون بحارا وھذا عكس رغبة أبیھ الذي یرغب في أن یكون محا

نت ي كان سلطة الأب الدیكتاتوریة والتم یرغمھ بل تركھ یحقق آمالھ، إولكن رغم ھذا ل

  ردة البتة في كتب القراءة باللغتین.معھودة غیر وا

عن  أن الأبناء الذكور ینجحون في دراستھم، ونھایة السنة یقضون عطلھم بعیدا

 فقةر ةالمنزل، وھذا سواء في الریف لدى عمھم، أو في المخیم الصیفي، وكذلك في نزھ

 طفىصنجدھا حتى في أوقات الفراغ الیومیة والأسبوعیة، فم ةالأب، و فیما یخص النزھ

  عدیدة. اتیصحب أباه في نزھ
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 ستجوبینن المأوإذا حاولنا ربط ھذا بما تحصلنا علیھ من دراستنا التطبیقیة فإننا نجد 

ھي وحظة أولى حیث نلاحظ ملا ةتربطھم علاقات مختلفة بأبنائھم الذكور وبدءا بالنزھ

ین حق في من المستجوبین یصطحبون أبناءھم الذكور عند ذھابھم إلى السو  (11,78%)أن

  لتالي: من  الذین یفضلون اصطحابھم إلى السینما، انظر الجدول ا (07,85%)لا نجد سوى 

  

 ل.: یبین اصطحاب الأب للأبناء عند الخروج إلى أماكن غیر مكان العم17جدول رقم 

  

 
            

 الجنس
 المكــان

 إنـــــــاث ذكـــــــور
 

 المجموع

 لا نعـــــم لا نعـــــم
رذكو   

 إناث  

 43 29 29 39 السوق
140  

%23,35 

 20 07 30 20 المسرح
77 

%12,83  

 20 08 23 26 السینما
77 

12,83  

 18 09 30 20 الملعب
77 

%12,83  

 16 62 31 43 المسجد
152 

%25,33  

 17 20 20 20 أماكن أخرى
77 

%12,83  

 269 331 المجموع
  600 

%100 
  

نفس مسرح مع أبنائھم وللیذھبون جوبین فقط من المست(12,83%) كذلك نلاحظ أن 

بتھ فنس النسبة في الذھاب إلى السینما والملعب وأماكن أخرى بینما الذھاب إلى المسجد

  .(23,33%)أما الذھاب إلى السوق فنسبتھ . (%25,33)
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ل وإذا حاولنا أن نفصل في ھذا، وأردنا الاطلاع على نوع البرامج التي یفض

اریة لإخبكور فإننا نلاحظ أن الآباء یفضلون مشاھدة البرامج امشاھدتھا مع الأبناء الذ

  .والثقافیة والمنوعات وكذلك الأفلام 

تمیز كور تإن ھذه الصورة تبین لنا أن العلاقة التي تربط بین الآباء والأبناء الذ

 فةظیبن للور الابالحوار والاتصال الدائم فیما بینھم كون الأب غالبا ما نجده یتدخل في اختیا

ه اختیار عند ولكن بنسب قلیلة، حتى نوع التدخل فانھ یتمیز بالتوجیھ أي أن الأب یوجھ ابنھ

  للوظیفة وھذا ما یبینھ لنا الجدول التالي:

  : یبین تدخل الأب في اختیار الابن للوظیفة.18جدول رقم 

التدخل          

 
 الجنـــــس

 نعــــــــــــــم
 المجمــــوع لا

 نــوع آخــر الإرغــــام التوجیــــھ

 

 الذكـــــــور

252 

42%  

36 

06%  

 ــ

ــ    

312 

 52%  

600 

   100%  

  

من المستجوبین یتدخلون في الوظائف التي  ) 42%(وباستقرائنا لھذا الجدول نجد أن 

یتدخلون لتقدیم توجیھات فقط لأبنائھم و  ) 52%(ھم، لكن من بین ھؤلاء نجد ؤیختارھا أبنا

دخلون بالإرغام وھذا ما یبین لنا أن سلطة الأب ھنا ھي سلطة دیمقراطیة كونھ یت ) %06(

یتبع المشاورة مع أبنائھ ویقدم لھم المشورة عند طلبھا ویتدخل لتوجیھھم، أما العقوبة في حالة 

یب واللوم على الأبناء عند ارتكابھم لأخطاء جسیمة، دالخطأ فإن الأغلبیة یمیلون إلى التأ

 خاصة بالتأدیب ثم تلیھا (%59)حھ لنا الجدول التالي: وتتمثل أكبر نسبة ب وھذا ما یوض

 معاملة بشيء آخر. (04%)، وأخیرا نسبة (15%)بالضرب ثم الحرمان نسبتھ   (%22)
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  ھم.ئبین طریقة معاقبة الأبناء عند خط: ی19جدول رقم 

           

 الطـــــــریقة

 الجنـــــــس

حرمـــانال الضـــرب التأدیـــــب  
شيء 

 آخـر
 المجمــــــوع

 الذكــــــــور
354 

59%  

132 

22%  

90 

15%  

24 

04%  

600 

100%  

  

ذكور صل مع علاقة الأب بأبنائھ الذكور حیث نجد أن الأب یسمح لأبنائھ الاونو

  الریاضة وھذا بنسبة كبیرة نستخلصھا من الجدول التالي: ةبممارس

  

  .على ممارسة الأبناء للریاضةموافقة الآباء : یبین 20جدول رقم 

 المجمـــــــــــوع لا نعـــــــــم الحــــــالة

ممارسة   الأبناء 

 الریاضــــــة

 كرة القدم

312 

%52 

 كرة السلة

180 

%30 

 

108 

18%  

 

600 

100%  

  

 ةضلفوإذا حاولنا الغور في أعماق ھذه الأرقام لمعرفة ما ھو نوع الریاضة الم

عود لقیمتھا ییفضلون كرة القدم وھذا  ) 52%(باء لأبنائھم فإننا نجد من طرف الآ ةوالمختار

  .یفضلون كرة السلة ) 30%(الاجتماعیة في المجتمع الجزائري، بینما نجد 

ه ون ھذھذا بالنسبة للذین یوافقون على ممارسة أبنائھم للریاضة أما الذین یرفض

  .رون بأنھا تلھي عن الدراسةی ) 18%(الممارسة فان 

یث المنظمة من طرف المدرسة ح ةونفس الشيء یمكن ملاحظتھ فیما یتعلق بالنزھ

أنظر ھا (بوھناك من یسمح  ةنجد من یرفض السماح لأبنائھ الذكور بالمشاركة في ھذه النزھ

  الجدول التالي) : 
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  .ةاء على مشاركة أبنائھم في النزھ: یبین موافقة الآب 21جدول رقم 

 المجمـــوع لا نعـــم الحـــالة

 السماح بالمشاركة في النزھة
564 

94%  

36 

06%  

600 

100%  

  

 مة منالمنظ ةالآباء مشاركة أبنائھم في تلك النزھ قبولوإذا حاولنا معرفة سبب 

ي عن أنھا تلھ من الذین یرفضون ھذا ینظرون إلیھا على )94%نسبة ( ھيسة، فطرف المدر

. ةلنزھعلى أبنائھم عند خروجھم في اائتمانھم یرجعون ھذا إلى عدم و) 06%الدراسة، و(

، آخر كما نجد أیضا أن الآباء ینظرون نظرة خاصة إلى لباس أبنائھم ویفضلون نوعا عن

 باس علىالل وھنا أفتح قوسا لأقول بأن ھذه الرغبة لا تعني تدخل الآباء لرفض نوع معین من

لبعض دى ابناء و إنما یفضلون ھذا النوع أو ذلك وینصحون بھ، أما عن النوع المفضل لالأ

للأبناء،  )، والأغلبیة یفضلون عدم التدخل ویتركون الحریة%22منھم فھو اللباس الحدیث (

  وھذا ما یوضحھ لنا الجدول التالي:

  : یبین نوع اللباس المفضل لدى الآباء لأبنائھم.22جدول رقم 

ع اللبــاسنـــو  النسبــة المئــویة التكــرار 

%09 54 التقلیــــــــــــدي  

%22 132 الحدیـــــــــــث  

%08 48 الموضــــــــــة  

رغبتھمحسـب   366 61%  

%100 600 المجمـــــــوع  

  

یزید تأكیدنا على علاقة الأب بأبنائھ الذكور علاقة حسنة وتتمیز بالدیمقراطیة  إن ما

لأب یترك للابن فرصة للشعور بشخصیتھ وأنھ یعتبر مسؤولا ھو الآخر عن البیت، ھو أن ا

. )23%وھذا من خلال تركھ مسؤولا عند غیاب الأب عن المنزل لمدة طویلة وھذا بنسبة (

السبب في ترك الابن مسؤولا یعود إلى أسباب عدة وھذا لحسب تحلیل محتوى النصوص و
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)، ومنھم من یرد ھذا 56,52%ا إلى كونھ ھو الأكبر (ز ھذوعفمنھم من ی نحسب المستجوبی

. وھذا بناء على تحلیل محتوى نصوص ) 26,08%إلى عدم خروج الزوجة من البیت (

  القراءة.

ناك أن ھ من خلال تحلیل المحتوى الخاص بكتب القراءة وتحلیل نتائج الاستمارة نجد

باء بین الآ اوروالتح ةیز بالدیمقراطیتطابقا بین الكتب والواقع من حیث كون ھذه العلاقات تتم

 لك التيتى تحوالأبناء، ولو أنھا تظھر في الواقع أكثر اتساعا حیث أنھا شملت میادین عدة، 

  أھملت من طرف الكتب أو بالأحرى البرامج المدرسیة.

  : علاقة الأب بالإناث 1-3

ثنا التي تحدفإننا نجد أن عدد النصوص لتحلیل محتوى نصوص القراءة  بملاحظتنا

أبنائھ بلأب اعن علاقة الأب ببناتھ قلیلة جدا بمقارنتھا مع النصوص التي تتعرض إلى علاقة 

الغة ب متوسط التعلیم المدرسة من مجموع كتب القراءة المقررة في الذكور، حیث أننا نجد انھ 

قابل منصوص بال 05العربیة لا یتعدى عدد النصوص التي تتطرق إلى علاقة الأب ببناتھ 

ه رت ھذنجد انھ في السنة الأولى ذك هإذا أخذنا كل سنة على حد نص واحد بالفرنسیة، و

 لعائلة، وھذاانصا تحدثنا عن العلاقة الاجتماعیة بین أفراد  19العلاقة في نص واحد من بین 

كرت ذ، كما  فھي غیر مذكورة إطلاقا  ، أما في السنتین الثانیة والثالثة )05,26%(یساوي  

ھایة ، وفي الن)12,50%(نصا، وھذا یساوي   24مواضع من بین  03السنة الرابعة في  في

ا نصوص في السنة الخامسة یتطرق إلى ھذه العلاقة، وھذ 10نجد نصا واحدا من بین 

اءة ب القر،أما الباقي وأقصد ھنا بقیة النصوص فھي منعدمة تماما أما في كت)10%(یساوي  

 نصوص 10في نص واحد من نصوص السنة الخامسة من بین  الفرنسیة فلم یرد ھذا سوى

  ).10%(تتحدث عن العلاقات بین مختلف أفراد العائلة   

أن  أي هر فیھا الأب مع البنات على حدھذا إذا أخذنا بعین الاعتبار النصوص التي یذك

فیھا الأب یكون منفردا مع البنات فقط، أما إذا أخذنا بعین الاعتبار النصوص التي یكون 

أنھا تبقى منخفضة حیث  أيالأب مع الأبناء من الجنسین، فإننا نلاحظ استقرار ھذه النسب، 

نصا من بین  15ذكرت ھذه العلاقة في الإبتدائیة نجد أن في الطور الأول من المدرسة 

، أما في الطور الثاني وذلك في كتب القراءة العربیة فانھ تم )09,93%( ، وھذا یساوي 151
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نصا تطرقت إلى العلاقات الاجتماعیة وھذا لا  36العلاقة في نص واحد من بین  ذكر ھذه

، وتنعدم في النصوص العربیة في الطور الثالث وكذلك في كتب )02,78%(یتجاوز نسبة  

  القراءة الفرنسیة.

في  ي شيءمع الإشارة ھنا إلى إن ھذه العلاقات تتمیز بالمودة والمحبة، ولم یرد أ

باللغتین عن مساعدة الأب لبناتھ في دراستھن، ولا حتى توجیھھن نصوص القراءة 

  خطأ.والاتصال بالمعلمین للسؤال عنھن، وكذلك فیما یخص طریقة معاقبتھن في حالة ال

أما فیما یخص النزھة فقد ورد في نص واحد یتحدث عن نزھة نظمت من طرف 

مھا عن معل سم زینب التي تسالحیث ورد ا ة الحیوانات بالعاصمة، وھناك فتاةالمدرسة لحدیق

ا ، وھن زیارة قسم الحیوانات وفي نص آخر تحدث عن نزھة عائلیة في نھایة الأسبوع

زھن نتی نستخلص أن الأب یسمح لبناتھ بالمشاركة في النزھة المنظمة من طرف المدرسة أو

  شخصیا. معھ

ا ین فإننتجوببالمس ھذا فیما یخص جانب الكتب أي القراءة، أما الجانب الثاني والمتعلق

، وھنا )43%(نجد أن الأب یقدم مساعدتھ لأبنائھ من الجنسین على السواء، وھذا بنسبة  

م في نائھیدخل أیضا عامل المستوى الثقافي للآباء فمن بین الذین یقدمون المساعدات لأب

لھم مستوى جامعین وإذا  )25,60%(لھم مستوى ثانوي، و  )34,88%(دراستھم نجد  

ن أبنائھم و  یفضلون حل تماری  )30,23%(نا معرفة نوع ھذه المساعدة فإننا نستنتج أن  حاول

غیر  إعطائھم تمارین یفضلون طرقا أخرى لمساعدة أبنائھم مثل شرح الدرس و )%48,34(

  . تلك التي منحت لھم في القسم، حسب ما جاء في تحلیل محتوى النصوص
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  الثقافي بمساعدة الأبناء في دراستھم: یبین علاقة المستوى  23الجدول رقم 

مساعدة الأولاد           

 
 المستوى الثقافي

 التكــــــــــرار
 المجمــــوع

 % لا % نعــم

 64,91% 222 11,62% 30 أمــــــــي
252 

%42 

 22,90% 78 18,60% 48 ابتدائــــــي
126 

%21 

 7,02% 24 09,30% 24 متوســــــط
48 

%08 

ـويثانــــــ  90 %34,88 12 %03,52 
102 

%17 

 1,75% 06 25,60% 66 جامــــــعي
72 

%12 

 100% 342 100% 258 المجمـــوع
600 

%100 

 

ر ) مھم یتصلون بالمعلمین للاستفسا%19ونواصل مع المستجوبین حیث نجد أن (

 ىدة معن أبنائھم وعن وضعیتھم في الدراسة، دون تمیز بین الجنسین، وھنا نحاول معرف

 51 تأثیر المستوى الثقافي للأب على عامل الاتصال بالمعلمین حیث نجد أنھ من بین

، ) أمیین%31,37و ( منھم جامعیین، )(%69 ,15مستجوب یفضل الاتصال بالمعلمین نجد

 ونفس الشيء سنقوم بھ مع أولئك الذین یرفضونبناءا على تحلیل محتوى النصوص، و

  . )%61,70ذا إلى عدم كفایة الوقت (الاتصال بالمعلمین، حیث یرجع ھ

إن من صور اھتمام الأب بأبنائھ الدارسین محاولة الاطلاع على كل ما یجري 

بالمدرسة التابع إلیھا ابنھ، وما یسھل ھذا انخراطھ في جمعیة أولیاء التلامیذ، ولكن ھذا عكس 
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ھذه الجمعیات، من المستجوبین لا ینتمون إلى   )%81ما ھو موجود في الواقع، حیث أن (

  .، حسب ما جاء في تحلیل محتوى النصوص) منھم جامعیین%12,35ومن ھؤلاء نجد (

دھا المھن )، وتأتي بع%39إن المستجوبین یفضلون مھنة التعلیم لبناتھم وھذا بنسبة (

ھنة أما عن طریقة اختیار الم)، كما یبینھ تحلیل محتوى النصوص، %22الحرة بنسبة (

لتدخل غالبا ایختارون المھنة بتدخل من الأب، وھذا   )%69فإننا نجد أن (وحتى فرع التعلیم 

  ما یكون توجیھا فقط وھذا ما یوضحھ لنا ھذا الجدول:

  

  : یبین تدخل الأب في اختیار ابنتھ للوظیفة.24جدول رقم 

التدخـــل                   

 الجنـــس                

 نعــــــــــــم
 المجمـــوع لا

لتـوجیھا  نـوع آخـر الإرغــام 

 الإناث
198 

33%  

210 

35%  

06 

01%  

186 

31%  

600 

100%  

  

قد  و إلى أماكن غیر أماكن العمل  بناتھم  یصطحبون من المستجوبین   )%44إن (

 د إنأو أماكن أخرى دون تحدید، في حین نج تكون أماكن للتنزه، مثل حدائق التسلیة،

ار إط  ودائما   في، كما بینھ تحلیل محتوى النصوص، مـــاإلى  السین نھن)  یصطحب02%(

  مة  من  طرف  المدرسة وھاذ ما یوضحھ لنا الجدول التالي:ظالمن  ةالنزھــ

  

  مدرسة.المنظمة من طرف ال ةیبین موافقة الآباء على مشاركة أبنائھم في النزھ :25الجدول رقم 

 المجمـــــوع لا نعـــــم الحــــالـــة

افقة على نزھة البناتالمو  
300 

50%  

300 

50%  

600 

100%  
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ة من عدید المدرسیة یعللون ھذا بأسباب ةإن  الرافضین  لمشاركة  بناتھم  في النزھ

توى ، كما یبین تحلیل مح(%28)وكون البنت لا تخرج لوحدھا،  )%20بینھا الاختلاط (

  .ھیتنزه ببناتوالبعض الآخر یعلل ذلك بكونھ ھو الذي  النصوص،

وجدنا أن  ،وعند استطلاعنا على تدخل الآباء في تحدید  لباس الأبناء ذكورا وإناثا 

ن  كا  من المستجوبین لا یتدخلون في ھذا الجانب و یتركون الحریة  للابن سواء (61%)

  ) یفضلون اللباس الحدیث لأبنائھم.%22بنتا  أو ذكرا  بینما (

بین لا ) من المستجو%70الاستمارة إن (كما أننا لاحظنا عند  تحلیلنا  لنتائج  

لرفض  ا)  یعللون ھذا %55,77یسمحون  لبناتھم بممارسة الریاضة، ومن بین ھؤلاء نجد (

قة لھ علا (14,23%)و  بقولھم ان  الریاضة لیست للنساء، وإنما ھي خاصة  بالرجال 

سباحة، بینما ضلون  ال) یف13%یسمحون  لبناتھم  بممارسة الریاضة  فان (  أما الذینبالدین، 

 وھذه النتائج یبینھا الجدول التالي: یفضلون التنس )%17(

 

  باء على ممارسة بناتھم للریاضة.  : یبین موافقة الآ 26الجدول رقم 

 المجمـــــوع لا نعـــــم الحــــالـــة

من     ةممارسة  الریاض

 طرف  البنات

180 

30%  

420 

70%  

600 

100%  

یب لتأدإلى ا  یمیلون أفراد العینة   بنات عند الخطأ فان أغلبیةأما عن عقاب ال

  والبعض منھم فقط یلجأ إلى الضرب وھذا الجدول یوضح لنا ذلك.)، 61%(

 

  : یبین طریقة معاقبة البنات عند الخطأ.27الجدول رقم 

 المجمـــــوع شـي آخر الحرمــان الضــرب التـأدیب الحــــالـــة

ناتطریقة معاقبة الب  
366 

61%  

102 

17%  

108 

18%  

24 

04%  

600 

100%  
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د ا زاد ع�دإن عدد الأولاد لھ تأثیر كبیر على طریقة معاقبة البنات وھنا نلاحظ أن�ھ كلم�

نج��د أن  أولاد 04و 03الأولاد كلم��ا م��ال الآب��اء إل��ى عق��اب الأبن��اء بالض��رب، فم��ن ال��ذین لھ��م 

ل�ون كلھ�م نھ�م یمیأولاد لأ 10ھم  أكثر من الذین ل یب، أماطریقة التأد) یمیلون إلى 60,97%(

  .)%100إلى الضرب عند عقاب بناتھم (

أن ب��ف��ي ح��ین لا نج��د أي أث��ر للمس��توى الثق��افي عل��ى طریق��ة معاقب��ة البن��ات، إذا قلن��ا 

  یب عند عقابھم لبناتھم.د) من الأمیین یستعملون طریقة التأ54,76%(

 توری�ة إنا نوع من التش�دید أو الدكتاوعلى ھذا الأساس نجد أن علاقة الأب بالبنات فیھ

عل��یم ص��ح التعبی��ر بالمقارن��ة م��ع ال��ذكور، وھ��ذا عك��س م��ا نج��ده ف��ي كت��ب الق��راءة المق��ررة للت

 ر، بینم�االمتوس�ط حی�ث نج�د أن العلاق�ة الت�ي ت�ربط الأب ببنات�ھ فی�ھ ن�وع م�ن الانفت�اح والح�وا

 ةلنزھ�ورف�ض المش�اركة ف�ي االمستجوبین لھم سلطة مشددة على بناتھم  تتراوح بین الإرغام 

 ، وھ�ذا اخ�تلاف موج�ود ب�ین ب�رامجةوممارسة الریاضة وك�ذلك الخ�روج م�ع الأب ف�ي النزھ�

  والواقع الاجتماعي الذي یعیشھ الطفل في محیطھ.التعلیم المتوسط  

     علاقة الأم بالأبناء الذكور:01-04

وى ي تحلیل محتف إلى ھذه العلاقة حسب الأرقام الواردة بالتحلیل إذا تطرقنا

  رتفعةم أنھا  قویة  جدا، حیث  أن عدد  النصوص التي تتطرق  لھا جد   نلاحظ النصوص،

نا نا أدخلنا أنھبالمقارنة مع  النصوص التي  تتطرق  إلى علاقة الأب بأبنائھ  الذكور ونشیر 

ذكور م  باللأة  افي ھذه العلاقة أو بالأحرى في الأرقام التي تتطرق إلى ھذه العلاقة أي علاق

كانت  ، أوفي نص واحد  هبصفة  منفردة  أي ذكرت  فیھا الأم مع  أبنائھا  الذكور على حد

مع كل  لعائلياالأم مع كل أبنائھا ذكورا أو إناثا، أو كانت مع الأبناء الذكور في الوسط  

  أفراد العائلة.

تكون جد مرتفعة لمتوسط  التعلیم اأن ھذه الأرقام  تبین لنا  أنھ  في السنة  الثالثة من 

)، من  بین  مجموع  عدد  النصوص  التي  تتطرق  إلى 59,65%حیث بلغت النسبة (

  ھاالعلاقات الموجودة  بین أفراد العائلة بصفة عامة، ثم تأتي بعدھا السنة الثانیة، حیث  نجد أن

نصا  فقط  یتطرق إلى  ھذه العلاقة   11من السنة الرابعة حیث أننا نجد  في النقصان ابتدء
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مقررة، تتعرض بالدراسة إلى  08نصوص فقط من بین  03أما  في الطور الثالث  فإننا نجد 

  ھذه العلاقة.

ن الأم  ھو كو إن سبب ارتفاع النصوص التي تتحدث عن علاقة الأم  بالأبناء الذكور

ا وذلك نائھت وتقضي  كل  وقتھا داخلھ ، فھي  تقوم  بخدمة زوجھا وأببدون عمل خارج  البی

ة  لى المدرسة من جمیع الجوانب، وبالتالي فھي على علاقة دائمإبتحضیرھم للذھاب 

أبنائھ ب تقي بأبنائھا، عكس الأب الذي یقضي  كل وقتھ  في العمل خارج البت وبالتالي لا یل

جد أن ذا نأو خلال العطلة الأسبوعیة أو السنویة ولھ إلا في المساء عند عودتھ من العمل

  الوقت الذي یقضیھ بینھم قلیل جدا بالمقارنة مع الوقت الذي تقضیھ الأم معھم.

اللغة  ب راءة ونفس الشئ  یمكننا  أن نقولھ عن ھذه  العلاقة  كما  جاءت  في  كتب الق

 06 ن بینمتاب القراءة حیث انھ ، ودائما في كالأولىالفرنسیة. فإذا أخذنا  كتاب السنة 

ثنا  عن نصوص تحد 04نصوص تتحدث عن  العلاقات  التي  تربط  فراد العائلة ، نجد  أن  

  واحد  ، وبالمقابل نجد نصا66,66علاقة  الأم  بأبنائھا الذكور وھذا یساوي نسبة 

لسالف السبب اھذا  لنفسر  نوعز، و16,66ثنا عن علاقة  الأب  بأبنائھ  الذكور یحد

  الذكر، وھو تفرغ  الأم  لتربیة الأبناء وخدمة العائلة  بصفة عامة.

ی�ة ق�ة  مبنھذا عن التحلیل الرقمي لھذه العلاقة، أما ع�ن نوعیتھ�ا فإنن�ا نج�د  بأنھ�ا علا

ـاء  ف�ي مـا  ج  على الود والحب والتعاون المتبادل، فالأم تساعد  أبنـاءھـا  فـي دراستھـم ھـذا

ن��ا  الأم  وف��ي المقاب��ل  ص��ورة  توض��ح  ل   دھ��الاتعل��م   أو  ؟م��اذا تفع��ل  الأم  ـد ن��ـص واح��

  لأم  لھ�اوھي  جالسة إلى  الطاولة  م�ع ول�دھا تعلم�ھ الحس�اب، أم�ا ع�ن س�لطتھا لن�ا أیض�ا أن ا

تف�رض   لا  ةمستوى  ثقافي  یسمح  لھا بذالك  أما عن سلطتھا  فھ�ي  أیض�ا  س�لطة  دیمقراطی�

  الأولاد و إنما  تحاورھم  في كامل الأمور. رأیھا  على

حیث   زلیة،وفي المقابل  نجد  أن الأبناء الذكور یساعدون أمھم  في أشغالھا  المن

یجة  ، وخدبان  مصطفى  یكنس الحوش  یعاون  الأطفال  أمھم جاء في نص تحت عنوان 

كل أفراد  عنى ھذا ھو أنأن م ح النوافذ، وحتى خالد  یعاون أمھ سمتنظف البیت و لیلى ت

  العائلة متعاونین فیما بینھم. 
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نا ور، فإنالذك وإذا عدنا إلى استمارة البحث وأردنا الاطلاع على علاقة الأم بأبنائھا

نائھا  م  لأبالأ  التي  تقدمھا  ةنستخلصھا من الجدول التالي والذي  یعطینا  نظرة عن  المساعد

  الذكور في دراستھم. 

  : یبین مساعدة الأم لأبنائھا في دراستھم. 28جدول رقم 

 المجمـــــوع لا نعـــــم الحــــالـــة

في  امساعدة الأم لأبنائھ

 الدراسة

186 

31%  

414 

69%  

600 

100%  

  

من  31نا للأرقام الموجودة بالجدول السابق نجد أن لتحلی خلالومن 

یقدمون  لا 69في حین نجد أنالمستجوبین یقدم زوجاتھم لأبنائھم مساعدات في الدراسة 

ثا را وإناذكو ھذه المساعدات للأبناء ،وھنا نوضح أن ھذه النسبة تتعلق بالأبناء من الجنسین

 54  وقد یعود ھذا إلى المستوى الثقافي حیث أنھ من بین ھذه الفئة المستجوبة نجد 

  زوجاتھم  أمیات و ھذا ما یمنعھم من تقدیم ھذه المساعدة للأبناء.

ھو لا وأائھا وإذا حاولنا إدخال متغیر أخر للنظر في مدى تأثیر في مساعدة الأم لأبن

یقدمن  76,47 %(یوجد  17فإننا  نلاحظ  بأنھ من بین العاملات و عددھن متغیر العمل، 

لا یقدمون  83المساعدة لأبنائھن في الدراسة وبالمقابل  نجد انھ من بین الغیر العاملات 

لقول بان ا، ومن ھنا یمكن  78,31اعدات  لأبنائھن، بأمر بھ إذ وصلت نسبتھن ھذه المس

حلیل ، حسب ت 78,31 (ھذا المتغیر لا یؤثر على مساعدة الأم لأبنائھا في دراستھم 

  محتوى نصوص القراءة.

، لبحثامارة ھذا فیما یخص علاقة الأم بأبنائھا الذكور سواء في كتب القراءة أو است

وھو  متھھا في دراستساعد أبناء لاحظھ ھو التطابق الموجود بین الصورتین كون الأموما ن

تربط  قة التيلعلاالمتغیر الوحید الذي یمكننا القیام بدراستھ و  التعرف من خلالھ على نوعیة ا

  الأم بالأبناء الذكور.
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دأ بالزیادة  نجد أن ھذه العلاقة  تب ،)صوص القراءةتحلیل محتوى ن (إذا تمعنا النظر في   

اء من  ذا ابتدھو   إلى غایة السنة الثالثة حیث تصل  قمتھا ، ثم تبدأ  في النقصان إلى أن تنعدم

إذا ولاقة  ، والتي كوناھا  عن ھذه  العالأولى والسطحیةالسنة  السادسة، ھذه الملاحظة  

ت وصل د أن أعلى نسبة ھي في السنة الثالثة حیثدخلنا أعماق ھذه الأرقام  فإننا  نج

%52,63( فس ماما، ونت عدم ، ثم تأتي بعدھا السنة  الثانیة  ثم الرابعة، والخامسة، إلى أن تن

 لرابعة ة  االشيء  نجده  في  كتب القراءة  الفرنسیة  حیث  أن أعلى نسبة  وجدت  في السن

ن النسب  أ ــظة  الأولى  التي  یمكن تكوینھا )،  والملاح70، ثم الخامسة () 76 وھي 

  ث.الواردة  في  كتب القراءة  العربیة ، وكذلك  بالنسبة  لعلاقة  الأب  بالإنا

مذكور ب  الوعن سبب  ھذا الاختلاف  الشاسع  فإننا  نجد انھ  یعود إلى  نفس السب 

على  الأم و اقتصار عملفي الفقرات السابقة  وھو انشغال الأب  في  العمل خارج البیت ، 

  الاھتمام  بیتھا و أولادھا وعدم الشغل في خارج البیت.

ال ي أعمفوأن علاقة الأم بالإناث علاقة تعاون بین الطرفین فالبنت تساعد أمھا  

 منزلیة شغالالبیت ، والأم تقوم بتحضیر البنت لتكون أما في المستقبل  وذلك بتكلیفھا  بأ

رد نھ لم یفا  ه الأشغال، أما عن مساعدة الأم لبناتھا في  دراستھنالھدف  منھا  تعلیمھا ھذ

  إطلاقا  ذكرھا  في أي نص من النصوص القراءة باللغتین.

 دة الأممساع وإذا نظرنا  نظرة  تحلیلیة  للجدول  التالي ، و الذي  یعطینا  صورة عن

  لبناتھا في تعلم حرفة منزلیة فإننا نلاحظ مایلي:  

  : یبین مساعدة الأم لبناتھا في تعلم حرفة منزلیة . 29الجدول رقم 

 المجمـــــوع لا نعـــــم الحــــالـــة

في تعلم  امساعدة الأم لبناتھ

 حرفة منزلیة

486 

81%  

114 

19%  

600 

100%  

  

عدة ) من الزوجات (الأمھات) یقد من مسا  81إن الملاحظة الأولى ھي أن ( 

النساء یسھرن على تحضیر  إن ,لا یقدمن مساعدة (19%)و ،لبناتھن في تعلم حرفة منزلیة

بناتھن لتعلم الحرف  المنزلیة   بأنواعھا  المختلفة، كما  نلاحظ  أیضا  بان متغیر العمل لا 
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) ، یقدمن ھذه  20,48%)،  نجد أن (47دخل  لھ  في ھذا المیدان كون انھ من بین العاملات (

كما جاء في (ن الغیر عاملات  یقدمنھا أیضا، بی) من 79،52المساعدات لبناتھن وأن (

  .)تحلیل محتوى نصوص القراءة

ب قة الأنا علاأما إذا قمنا بإجراء ملاحظة أخرى شاملة للجداول السالفة ( التي تبین ل

لأب  أكثر :  ھل اتاليبالأبناء ذكورا وإناثا، وكذلك  علاقة  الأم  بأبنائھا )  طرحنا  السؤال  ال

  علاقتھاولأم الا  إلى  أبنائھ  الذكور أم  الإناث؟  ونفسر السؤال یطرح على ارتباطا و میو

  ا یلي :جد منبأبنائھا من الجنسین، وبتحلیلنا  للأرقام  الواردة  في ھذه الجداول، فأننا 

طوار أأن مجموع النصوص التي تتحدث عن علاقة الأب  بأبنائھ  الذكور  في  مختلف 

ا من بین نص 30یساوي  تب القراءة  باللغتین العربیة والفرنسیة،وفي ك التعلیم المتوسط،

صوص ن 06) وبالمقابل نجد 12،55نصا تتطرق إلى العلاقات ،و ھذا یساوي نسبة ( 239

)، وإذا 02،51،تتحدث عن علاقة الأب ببناتھ وھذا یمثل ( 239من بین نفس العدد السابق 

لأب  اقول أن ن  تأنجد  فرقا  شاسعا، وكأنھا  ترید   حاولنا إجراء مقارنة  بین ھاتین النسبتین

یھ ب مع أبیذھ یمیل إلى أبنائھ الذكور أكثر من بناتھ، إذ نجد أنھ من خلال النصوص أن الابن

ا وقال أن وضع فیھا قمیصا و منشفة " أخذ مصطفى حقیبة صغیرة،:   مثالإلى أماكن مختلفة 

  ."ذاھب مع أبي إلى الحمام 

  "نا كذلك أذھب معكما أو":   یلىل -

 . "أنت تذھبین معي في الأسبوع القادم":  الأم  -

  الیوم نغتسل في حمام الدار". "

  وورد في نص أخر:

ن '' في یوم من أیام الصیف سافر صالح وأبوه على متن حافلة تحمل الكثیر م

 اولنا أنحإذا وھذا فیما یخص ما تحصلنا علیھ من تحلیلنا لمحتوى كتب القراءة،  المسافرین''.

قات ي العلابا فنجري نفس المقارنة، وھذا من خلال النتائج التي تحصلنا علیھا فإننا نجد تقار

  من الجنسین، وھذا الجدول یوضح لنا ھذا التقارب. وأبنائھبین الأب 

  

  



 علاقات الاجتماعیة بین أفراد العائلةالثالث: ال الفصل
 

212 
 

  عیةلیم الأبناء في المرحلة الجامتع ة: یبین نظرة الأولیاء لمواصل30الجدول رقم 

ــــــرارالتكــ الحـــــــالة  النسبــــة المئــویة 

%39 234 الذكور  

%04 24 الإناث  

%57 342 الذكور و الإناث  

%100 600 المجموع  

  

املة معذكورا وإناثا   من الجنسین  )، من المستجوبین یعاملون أبنائھم57إن (

 ناث،من حقوق الذكور والإ  الجامعي ھو حق  بنظرتھم إلى أن التعلیما متشابھة، وھذ

 39%بتھم ، فالذكور نسھذا إلى أسباب عدة منھا: أن لكل منھم الحق في التعلیم  یوزعونو

ن علاقة تحدثنا ع  نجد أن عدد النصوص التي  فإننا  على الأم هوإذا طرحنا 04%والإناث 

المقابل ب ) و12,97، وھذا یساوي (239نصا من  31بأبنائھا الذكور منفردین یساوي  الأم 

صا وھذا ن 23ببناتھا لا یتعدى  تتطرق إلى علاقة الأم منفردة  النصوص التينجد أن عدد 

ن أیف حیث ھاتین النسبتین نجد أنھا متقاربة، مع تسجیل فرق  طف )، وبمقارنة9,63یمثل (

  الذكور أكثر بقلیل من علاقتھا ببناتھا. بأبنائھا علاقة الأم

قارنة  الذكور بالم  كثرة عدد الأولاد إلى عزه ون  فإننا  تفسیرا لھذا نجد   وإذا أردنا أن

  لنموذجیةالرئیسیة، وا  تمثل العائلة مصطفى التي   نجد أن عائلة  مع عدد الإناث، حیث

مع الذكور  فسھا ن  ، فالأم تجد ذكور وبنتین 4كتب القراءة باللغة العربیة تتكون من  لأغلبیة 

  بالأ بین علاقة  لنا الفرق الموجود أكثر من وجودھا مع البنات، وھناك سبب آخر یفسر

قین بنات یبم، والالذكور، وعلاقة الأم بنفس الفئة، كون الذكور یخرجون كثیرا مع أبیھ بأبنائھ 

ر الذكو یكون مع كل العائلة وبالتالي  مع أمھاتھن، وإذا خرجت ھذه الأخیرة فإنھا تخرج

  ، وھذا ما یزید في عدد النصوص.       حاضرین

  : لاقة الأبناء فیما بینھمع 01-05

خاء والإ علاقة الذكور بالإناث تحت سقف عائلة واحدة مبنیة على التعاون والتضامن

  .وذلك في ظل تكامل الأدوار بین البنین والبنات لتحمل مسؤولیة الأبوین مستقبلا
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  علاقة الذكور بالإناث:  -01-06

حیث وصلت  ذه العلاقة مرتفعة،ولى من التعلیم المتوسط  تظھر لنا  ھالأ في السنوات

بتداءا  من إ ) و تبدأ في  النقصان 34,66%نصا في السنة الثانیة  وھذا یمثل نسبة ( 26إلى 

لى إفقد  وصلت    الأولى)، أما  في السنة 12,00%السنة  الرابعة حیث  وصلت إلى (

  باللغة  اءةب القر) ، ثم  تنعدم  في السنوات  الأخرى  و نفس الشيء  بالنسبة  لكت%16,66(

  متوسط.م الالفرنسیة ، حیث  نجد  أنھا  منعدمة  تماما  في  مختلف  أطوار مدرسة  التعلی

قة ذه العلاھة في نتعمق في تحلیل ھذه الأرقام فإننا نجد أن ارتفاع النسب نوإذا حاولنا أ

لى  إا  خاھالتي تربط الإخوة  الذكور بأخواتھم  الإناث  یعود إلى كون الأخت ترافق  أ

ا عن ، أمالمدرسة و السوق والنزھة....الخ، فالأخت مرتبطة  بأخیھا وتصحبھ إلى حیث ذھب

جة  خدی نوعیة العلاقة  فإنھا مبنیة على الود والإخاء و التعاون حیث  ورد  في نص أن

تساعد  مصطفى في دراستھ وذلك من خلال مساعدتھ لحل  تمرین كلف بھ من طرف 

  وضح لناا  ین نجد في نص آخر أن الأخ یأمر أختھ بالدخول إلى المنزل و ھذالأستاذ ، في حی

 سؤولیة،الم سلطة الأخ على أختھ، إذ یعوض أباه في سلطتھ على العائلة وتھیئتھ  لتحمل ھذه

  نزل.وھذه جملة وردت في  كتاب السنة الأولى متوسط ، حیث  أمرھا  بالدخول إلى الم

 ما  في ص، وأھي علاقة  سلطویة  إذا أخذنا  بما جاء في ھذا النإذن علاقة الذكور بالإناث 

ھ ھو لاحظنبقیة النصوص فإنھا كما سلف وأن ذكرنا مبنیة على الإخاء والود والتعاون وما 

ھ  ل وخارجلمنزأن ھناك صلة تامة بین الإخوة  الذكور والإناث، فالبنت  تلعب مع أخیھا  في ا

عمل ھا  تستضا أنوإلى التنزه وإلى أي مكان  یذھب إلیھ، ونجد أیكما أنھا ترافقھ إلى المدرسة 

  لعبھ عند اللعب، فھي تلعب  بالدراجة وبالكرة وبكل لعبھ.

وع  ن مجممن خلال استمارة البحث حیث أننا نجد أنھ من  بی ةوتظھر لنا ھذه العلاق

 تھن وھذافي دراسالبنات  وھذا    نھم  مساعدات لأخواتھ)  یقدمون أبناء%54المستجوبین (

  ما یوضحھ لنا الجدول التالي:
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  لأختھ في الدراسة الأخ: یبین مساعدة 31الجدول رقم 

  المجموع  لا  نعم  الحالة

لأختھ  الأخمساعدة 

  في الدراسة

324  

  
54%  

  276  

  
46%  

  600  

  
100%  

  

ھ�ذا م�ا كما أن الأخ یتدخل في اختیار أختھ للوظیفة أو لفرع الدراس�ة المرغ�وب فیھ�ا و

  نستخلصھ من ھذا الجدول:

  أو العمل . الدراسة لفرعأختھ تدخل الأخ في اختیار : یبین 32الجدول رقم 

  التدخل        

  الجنس

  نعـــــــــــــــــــــــــــــــــم
  لا

  المجموع

  نوع آخر  الإرغام  التوجیھ

  الإناث
240  

40%  

66  

  
11%  

  ــ

  
  ــ

294  

49%  

600  

100%  

  

ین لا الس��ابق نج��د أن نس��بة ال��ذین یت��دخلون متقارب��ة م��ع أولئ��ك ال��ذ باس��تقرائنا للج��دول

ظ أن�ھ )، أما عن ن�وع الت�دخل فإنن�ا نلاح�%49)، والثانیة (%51یتدخلون حیث كانت الأولى (

اقي ) یك�ون ت�دخلھم بمج�رد التوجی�ھ والب�%4378,من بین ال�ذین یت�دخلون ف�ي أخ�واتھم نج�د (

  أو فرع  الدراسة. یرغمون أخواتھم على اختیار نوع  العمل

أی�ة بمعنى ھذا أن ھناك بع�ض الع�ائلات تس�مح لأبنائھ�ا ال�ذكور بالت�دخل ل�دى أخ�واتھم 

ل��ذین )، م��ن ا33,33%طریق�ة كان��ت، وإذا أردن��ا التعم�ق أكث��ر ف��ي ھ�ذا التعم��ق فإنن��ا نج�د أن (

أو  براق��يیس��محون لأبن��ائھم الت��دخل ف��ي اختی��ار أخ��واتھم ھ��م م��ن أص��ل خ��ارج ع��ن دائ��رة 

  ھم قادمون  من ولایات  أخرى. بالأحرى

) من بین نف�س 76,47%كما یمیلون لاستعمال طریقة التوجیھ في تدخلھم وھذا بنسبة (

) ھ�م %36,36العدد السابق كما نجد من بین الذین یستعملون الإرغام عند تدخلھم ف�إن نس�بة (

  من  ولایات أخرى. اأصلا و نفس النسبة  نجدھا عند  الذین قدمو براقيمن 
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و لف�رع ن الأمیین ھم الأكث�ر س�ماحا لأبن�ائھم بالت�دخل ف�ي اختی�ار أخ�واتھم للوظ�ائف أإ

ن ) من ال�ذین ال�ذین یرغم�و45,45%) من مجموع الأمیین و(57,14%الدراسة وھذا بنسبة (

ص�وص نتحلی�ل محت�وى (ار وظیفة  معینة ھم أبن�اء  أمی�ین وھ�ذا بن�اء عل�ى أخواتھم على اختی

  .)القراءة

   :خوة الذكور فیما بینھمعلاقة الإ-01-07

م نلاح�ظ أن علاق�ة الإخ�وة ال�ذكور فیم�ا بی�نھ تحلیل محتوى نصوص الق�راءة من خلال

لس�نة محصورة في الأرب�ع س�نوات الأول�ى م�ن التعل�یم المتوس�ط، ف�ي ح�ین تنع�دم إبت�داءا م�ن ا

س�یة الفرنة  الخامسة في كتاب القراءة باللغة العربیة، لك�ن لا نج�د لھ�ا أي أث�ر ف�ي كت�ب الق�راء

  كونھا  منعدمة  في مختلف  سنوات الأطوار الثلاث.

ة إن أكبر نسبة للنصوص التي تتط�رق إل�ى علاق�ة ال�ذكور فیم�ا بی�نھم وج�دت ف�ي الس�ن

)، وف��ي النھای��ة الس��نة 04,17%)، ث��م الس��نة الرابع��ة (05,26%ل��ى (إالأول��ى حی��ث وص��لت 

  الكمي لھذه  العلاقة. ) ، ھذا بصفة  موجزة عن التحلیل 03,51%الثالثة بنسبة (

لا ف�بینھم،  أما عن نوعیة ھذه العلاقة فھي مبنیة على الاحترام المتبادل، والتساوي فیما

بون ی�ذھ إنھمالإخوة مرتبطون ببعضھم البعض،  إنسلطة لأحد على الآخر ولو اختلف السن، 

 بالت�اليی�ف، ومعا إلى المدرسة، السوق، التنزه، وحتى ف�ي العطل�ة ف�إنھم ی�ذھبون مع�ا إل�ى الر

فھ��م موج��دون دائم��ا إل��ى جان��ب بعض��ھم ال��بعض، ونلاح��ظ ملاحظ��ة ف��ي ھ��ذا المج��ال ھ��و أن 

ول�ذا نج�د  في كتب القراءة ھم في سن معینة ھي سن المرحل�ة الابتدائی�ة، االأطفال الذین ذكرو

ن��وع  س��نة بالتقری��ب، ولك��ن بع��د ھ��ذه الس��ن ف��لا یمكنن��ا معرف��ة 13أو  12أن س��نھم لا یتج��اوز 

  قات التي تربطھم فیما بینھم.العلا

. رة البح�ثإن ھذه العلاقة تظھر لنا عند تحلیلنا لجداول مختلفة كوناّھا من خ�لال اس�تما

م ) فق��ط م��ن ال��ذكور یق��دمون مسـاع��ـدات لبـعضھ��ـ21%فم��ن اس��تقرائنا للج��دول الت��الي أن (

  البعـض (انظر الجدول التالي).
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  مساعدات لبعضھم البعض.ال : یبین مدى تقدیم الإخوة الذكور33جدول رقم 

  المجموع  لا  نعم  الحالة

مساعدة الإخوة 

  لبعضھم البعض

126  

  
21%  

  474  

  
79%  

  600  

  
100%  

  

، ة جداوكذلك نجد أن نسبة التدخل فیما یخص الإخوة فیما بینھم فإنھم نسبة قلیل

)، 22%( سبةمع تلك المتعلقة بتدخل الأب في أبنائھ الذكور، حیث لم تتجاوز الن ةبالمقارن

  والجدول التالي یوضح لنا ذلك. 

  

  : یبین مدى تدخل الإخوة الذكور في بعضھم البعض34جدول رقم 

  التدخل        

  الجنس

  نعـــــــــــــــــــــــــــــــــم
  لا

  المجموع

  نوع آخر  الإرغام  التوجیھ

  الذكور فیما بینھم
108  

18%  

18  

03%  

06  

%01  

468  

78%  

600  

100%  
  

م  بینھ لال دراستنا  للجدول السابق نجد أن أكبر نسبة لدى  المتدخلین فیمامن خ

مرتبطون   )، وبالتالي یمكن القول بأن الإخوة81,82%یمیلون إلى تقدیم التوجیھات  فقط (

یما ق لھ  فنتطرسببعض، لكن بنسبة قلیلة، إذا قارناھا  بعلاقة  الإناث  فیما  بینھن وھذا ما 

  بعد.

      : ة الأخوات (الإناث) فیما بینھنعلاق-01-08

دائما في  إطار العلاقات  التي تربط أفراد الأسرة الواحدة ، نجد أن عدد النصوص 

التي  تتطرق إلى علاقة  الإناث  فیما بینھن و بمفردھن ذكرت في السنوات الأربعة  الأولى 

بنسب  مختلفة، فمثلا في من التعلیم المتوسط وھذا في كتب القراءة  باللغة العربیة ولكن 



 علاقات الاجتماعیة بین أفراد العائلةالثالث: ال الفصل
 

217 
 

)، 04,17%)، ثم  تأتي بعدھا السنة الرابعة بنسبة (05,26%ھي أعلى نسبة (الثالثة  والسنة 

  في حین نجدھا منعدمة  تماما  في كتب القراءة  الفرنسیة.

 نھ�ا مبنی�ةنوعی�ة ھ�ذه العلاق�ات فإ ھذا فیما یخص التحلیل الكمي لھذه العلاقة ، أما عن 

ي ف�ة والتع�اون، فق�د ورد  ف�ي أح�د النص�وص أن خدیج�ة تس�اعد أختھ�ا لیل�ى على أساس المود

نعث�ر  كتابة نص طلب منھا في المدرس�ة، نفھ�م م�ن ھ�ذا أن الأخ�وات تتع�اون فیم�ا بی�نھن، ول�م

 عن سلطة  الأخت على أختھا  حتى ول�و أختل�ف الس�ن، و ك�ذلك الت�دخل ثعلى أي نص یتحد

  فلا وجود لھ  بین الإناث.

ن�اث لاقة تتضح لنا عند تحلیلنا لمضمون الاستمارة، من خلال اصطحاب الإإن ھذه الع

ي تعل�م ، فإنھن یتنزھن معا ویقدمن مساعدات لبعضھن في الدراسة وحت�ى ف�ةفي النزھ ملآبائھ

  الحرف المنزلیة و ھذا ما  نستخلصھ  من الجدول التالي:

  

  : یبین مساعدة البنات لبعضھن.35جدول رقم 

  لمجموعا  لا  نعم  الحالة

  المساعدة في الدراسة
432    

72  %

  168  

28%  

600  

100%  

  المساعدة في تعلم حرفة
210  

35%  

  390  

65%  

  600  

100%  

  

سة ، فیما یخص الدرا نتقدمن مساعدات لبعضھ  بات) من  البنات المستجو72%إن (

ذا ھ ونوعز) ممن  تقدمن مساعدات  فیما  یتعلق بتعلم حرفة، 35%في حین لا نجد سوى (

ھن  لمح  إلى سبب واحد وھو السن  فالقلیل  فقط  من  المستجوبین لھم  بنات  في سن  یس

  بتقدیم  ھذا النوع  من المساعدات.

نفس الشيء نلاحظھ فیما یخص التدخل في اختیار المھنة أو فرع الدراسة حیث كانت 

بینھم، والجدول التالي  نسبة قلیلة جدا بالمقارنة مع  تلك التي وجدناھا  لدى الذكور، فیما  
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، من البنات المستجوبات تتدخلن في اختبار نوع الدراسة أو  (3%إن  یوضح  لنا ھذا.

  المھنة.

  

  .ھنةفي اختیار نوع الدراسة أو الم : یبین تدخل الأخوات فیما بینھن36الجدول رقم 

  التدخل        

  الجنس

  نعـــــــــــــــــــــــــــــــــم
  لا

  المجموع

  نوع آخر  الإرغام  التوجیھ

  الإناث فیما بینھن
18  

03%  

  ـ

  ـ

  ــ

  ــ

582  

97%  

600  

100%  
  

ذا ینھن، وھبیما  ف وإذا قمنا  بمقارنة العلاقة  التي تربط  الذكور فیما بینھم  و الإناث 

 رتباطا ثر امن الواقع المعاش والذي إستخلصناه من خلال استمارة البحث، نجد أن الإناث أك

لى إز ھذا عھن من الذكور، كونھن یقدمن مساعدات لبعضھن أكثر من الذكور وقد نوببعض

 فإنھم  ذكوركون الإناث  تبقین في المنزل، وبالتالي فھن على اتصال  دائم  یبعضھن أما ال

  .یحرجون من البیت إلى الشارع ولا یلتقون في المنزل إلا بعد عودتھم في المساء

م، ب، الأربط  بین مختلف  أفراد الأسرة  الواحدة (الأإلى  جانب العلاقات التي ت

لواسع، أي عناھا ابم  الأولاد) ، قمنا بدراسة العلاقة التي تربط الأطفال  بأفراد العائلة الواحدة

ھم ، خال وأننا نحاول معرفة مختلف العلاقات  التي  تربط ھؤلاء  الأطفال  بجدھم وعمھم 

في   تجاوزتتي تتطرق إلى ھذه العلاقة  وجدنا  أنھا لا  وبعد إطلاعنا على عدد النصوص ال

نصا وھذا  یساوي  نسبة  ،37 1089مجل  نصوص القراءة التي عددھا یساوي 

  ). وللإطلاع  على توزیع  ھذه النصوص نعرض الجدول التالي :%03,40(

    :علاقة الأجداد بالأحفاد -01-09

عیة بین أفراد العائلة دون الأب والأم نصا تتطرق إلى العلاقات الاجتما 37من بین 

عن علاقة الأجداد بالأحفاد وھذا یمثل  ثنصوص تتحد 07والأولاد، فإننا لا نجد سوى 

)، من مجموع ھذه النصوص، وإذا قسمنا ھذا بین كتب القراءة باللغتین (العربیة %18,92(

الأولى من التعلیم  والفرنسیة)، فإننا نلاحظ أن ھذه النصوص محصورة في السنوات الثلاث
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المتوسط ، معنى ھذا أنھا واردة في كتب القراءة العربیة، فقط كون اللغة الفرنسیة لا تدرس 

  ).42,86%إلا إبتداءا من السنة الرابعة، إن أكبر نسبة موجودة في السنتین الأولى والثاني (

اد ة الأحفاحینالحنان ة على أساس الاحترام أي احترام الأحفاد للأجداد وین ھذه العلاقة مبنإ

 لم تذكرم فمع الإشارة أن كل ھذه النصوص تحدثنا عن الأجداد من الأب، أما الأجداد من الأ

  إطلاقا.

في  لقد ذكر الجد في أماكن مختلفة كالمزرعة، وخاصة في الریف، والمنزل وھذا

منھم  خاصةالمدینة، أما الجدة فقد ذكرت في المنزل مھمتھا المساعدة في تربیة الأطفال و

 الصغار وذلك بقص القصص علیھم والنكت والأمثال وفي السھرات، في حین نجدھا في

طین، ن الالریف تساعد في العملیة الاقتصادیة للعائلة وذلك بصناعة الأواني المنزلیة م

  وصناعة ماء الزھر بھدف البیع.

بین  ) من%36ومن خلال النتائج المتوصل إلیھا في استمارة البحث نجد أن (

ن مع عیشویالمستجوبین یجتمعون الأجداد بالأحفاد في بیت واحد معنى ھذا أن الجد والجدة 

فل التك وھؤلاء الأجداد یعتمد علیھم في أحفادھم في بیت واحد وأغلبھم أجداد من الأب،

تمدون ) یع92,85%)، ومن بین ھؤلاء نجد أن (28%بالأحفاد عند غیاب الأب وھذا بنسبة (

حاجات  لبیةتي أب المستجوب في التكفل بالأحفاد والبقیة یعتمدون على الجدة في على الجد أ

ي تقاعد أنھ مالبیت عند غیاب الأب، ویعللون سبب الاعتماد علة الجد كونھ أمین الخزینة وكو

  ).15%متفرغ من كل الالتزامات تارة أخرى، وكونھ الأكبر في مكان آخر (

لأب یاب ات البیت والتكفل بمسؤولیة البیت عند غأن الجد یعتمد علیھ في قضاء حاجا

اد ومن لأحفوھذا ما یجعلھ في مرتبة ھذا الأخیر وبالتالي یحترم  احتراما كبیرا من طرف ا

  طرف العائلة ككل.

    : علاقات الأبناء بالعم -01-10

 07نصوص، ثم تبدأ في النقصان،  09ھذه العلاقة ظھرت في السنة الثانیة وھذا في 

) واحد 01(بنص في السنة الرابعة ثم في السنة الخامسة  05في السنة الثالثة ونصوص 

وتنعدم في السنة السادسة، وتعود في الطور الثالث وفي سنواتھ الثلاث متساویة حیث وصلت 

)، من بین مجموع النصوص التي تتطرق إلى ھذه العلاقة 07,14%( إلىالنسبة في كل سنة 
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)، ھذا في كتب القراءة باللغتین ونلاحظ أن 32,14%الثانیة ( وأعلى نسبة سجلت في السنة

حیث أن الطفل یذھب إلى عمھ ذو الاتجاه الواحد ھذه العلاقة مبنیة على أساس التعاون 

لیساعده في الحقل، مع الإشارة ھنا أن العم ذكر في جمیع الحالات بعیدا عن العائلة الأصلیة 

والعم یسكن في الریف والعكس، ھذا حسب النص ولكن فأما أن تكون العائلة تسكن المدینة 

  في الریف فلاحا. یكونغالبا ما 

ي شقة ف) یجتمع الأبناء بالعم 22%مستجوب  نجد أن ( 600إن عینتنا المتكونة من 

ین من بواحدة أي یسكنون معا في بیت واحد سواء كان ھؤلاء الأعمام متزوجون أو عزاب و

لأب ایتركون مسؤولیة البیت لھؤلاء الأعمام عند غیاب ) 03,33%المستجوبین نجد أن (

العم  على والباقي یتركون ھذه المسؤولیة لأشخاص آخرین، وھذا ما یدلنا على أن الاعتماد

ھ زوجا ولعم متلجد أو الجدة، خاصة في حالة ما إذا كان اللقلیل جدا بالمقارنة مع الاعتماد 

 ند غیاب، فعالاحترام بین الأطفال وعمھم یادةع سأولاد وبالتالي كل واحد یتكفل بعائلتھ م

ل لى تبادیة عھذا تكون العلاقات مبن االأب ویترك العم مكانھ فإنھ یكون في مرتبتھ، وما عد

  الزیارات فقط ولا مجال للتعاون بینھم سواء في العمل أو الدراسة.

كرت لتي ذأما عن علاقة الأطفال بعماتھم فقد ذكرت في نفس العدد من النصوص وا

لأطفال قة افي علاقة الأطفال بعمھم، وھي جد قلیلة، بالمقارنة مع تلك التي تتحدث عن علا

ز تبادل  تتجاوة  لابعمھم ولذلك ارتأینا إدخالھا في نفس العدد ، مع الإشارة ھنا  أن ھذه العلاق

  الزیارات  فقط.

ین ص الذبین الأشخانفس الشيء نلاحظھ في الواقع كون العمة لم تذكر إطلاقا لا من 

یاب غعن  یقطنون مع العائلة في نفس البیت، ولا من بین الذین یتركون مسؤولین عن البیت

ھا  تتعدالالیة الأب وتفسیرنا لھذا ھو أن العمة بمجرد أن تتزوج تصبح علاقتھا بعائلتھا الأص

  على تبادل الزیارات. 

   : علاقة الأبناء بالخال -01-11

طفال من الجنسین بخالھم فإنھا ذكرت في نصین أحدھما في فیما یخص علاقة الأ

) من بین مجموع 05,40%كتاب السنة الثانیة والآخر في السنة الثالثة، وھذا یكون نسبة (

النصوص التي تتحدث عن علاقة الأطفال بالعائلة من غیر الأب، الأم ، والإخوة وقد ذكرت 
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أما  الذي یخبرھا بحلول السنة الدراسیة الجدیدة، الخالة من خلال مراسلة بینھا وبین ابن أختھا

الخال فقد ذكر في توقع زیارة منھ، ونفھم من ھذین النصین أن الخال لا یقطن مع العائلة، بل 

بعیدا عنھا دون تحدید لھذا المكان، أھو الریف أم المدینة، وأن علاقتھ بـالأطفال (أبناء 

  الأخت) لا تتعدى الزیارات.

ك أولئ حظھ في ما یخص المستجوبین، كون الخال لم یذكر لا من بینونفس الشيء نلا

 عند الذین یقتسم معھم الشقة، ولا من بین الأشخاص الذین یتركون مسؤولین عن البیت

ء لا أثناویة ات المنزلیالغیاب، معنى ھذا أن الخال لا یعتمد علیھ إطلاقا لا في قضاء الحاج

ات الزیار بادلالعلاقة  الوحیدة  التي یمكن أن توجد ھي تغیاب الأب عن المنزل، وبالتالي  ف

  مع الخال والخالة.
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  خلاصة الفصل الثالث

لنغور  الفصل بعدما  تطرقنا للعائلة و مكوناتھا ودورھا ، نتنقل في ھذافي ھذا الفصل 

 وذلك   ادھافي وسط ھذه العائلة والإطلاع على  نوع  العلاقات التي تربط  بین مختلف  أفر

ضیف نأننا   أي  في  وسط العائلة بمعناھا الضیق أي الأب والأم والأبناء ، و بمعناھا  الواسع

أبناء فاد، وبالأحبإلى العائلة  بمعناھا الضیق كل من الجد والجدة، والعم والخال، ولاقة ھؤلاء 

ي نفس ف  ھاالأخ والأخت، ھذا دائما من خلال ما جاء في كتب القراءة  المقررة مع مقارنت

ل ھذه  ن خلامالوقت بما ھو موجود في الواقع  الذي  یعیشھ  الطفل  بصفة  دائمة، وتوصلنا  

  جوفعلاقة  الز المقارنة  إلى أن العلاقات الاجتماعیة  تختلف بین فرد وآخر من نفس العائلة،

  بالزوجة  تختلف عن علاقة الأب (الزوج)  بأبنائھ ، وھذا بنسب  متفاوتة.
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  : ثـــج البحــائـــــ) نت 01

  :  اـــلة و دورھـائـــوین العـــتكأ ) ــ 

ن وجدنا باللغتیالتعلیم المتوسط  من خلال تحلیلنا لمحتوى كتب القراءة لمختلف أطوار 

ر الت�ي ت�دووأن العائلة النموذجیة المقترحة في كتب القراءة باللغة العربیة ھي عائلة مصطفى 

ذك�ور  04أولاد (  06حولھا أغلبیة نصوص الكت�ب، تل�ك  العائل�ة المكون�ة م�ن الأب و الأم و 

لأم الأب وا م�ن بنتین ) أما في كتب الق�راءة باللغ�ة الفرنس�یة  فنج�د عائل�ة آمن�ة  المتكون�ة 02و

ن یفی�ة أم م�أولاد ( ذكرین و بنتین )، مع الإشارة أنھ لم یحدد أصل ھذه العائلة ھل ھي ر 04و

  المدینة 

ئل��ة وم��ن الملاح��ظ أن��ھ فیم��ا یخ��ص ع��دد الأولاد واختلاف��ھ ب��ین العائل��ة الریفی��ة والعا

 ش�ابھ حی�ثتھن�اك الحضریة فإننا لم تجد أي اختلاف بین العائلة الریفیة والعائلة الحضریة بل 

لریفی��ة أولاد، أم��ا العائل��ة ا 06نج��د أن العائل��ة الحض��ریة والمتمثل��ة ف��ي عائل��ة مص��طفى لھ��ا 

د أن إن��اث ) فھن��ا نج�� 03ذك��ور و 03أولاد (  06المتمثل��ة ف��ي عم��ر فتتك��ون م��ن الأب والأم و

  تطابقا كبیرا یوجد بین العائلتین فیما یتعلق بتكوین العائلة .

فھن��اك  ج��د الأج��داد ف��ي العائل��ة فإنن��ا لا نلاح��ظ أي اخ��تلاف أیض��ا،أم��ا فیم��ا یتعل��ق بتوا

ع��ائلات حض��ریة تتض��من ب��ین أفرادھ��ا الأج��داد كم��ا  نج��د ع��ائلات أخ��رى لا تتض��من  ب��ین 

  أفرادھا  الأجداد 

ف��ي ھ��ذا الص��دد یمك��ن الق��ول أن الق��راءة تتض��من م��زیج م��ن الع��ائلات، عائل��ة نووی��ة 

  وأخرى ممتدة دون المیل إلى أحدھما .

حی�ث  ونواصل في نفس الإطار على الدراسة المیدانیة و المتمثلة ف�ي اس�تمارة البح�ث،

عن�ى أولاد، م 04و 03% لھم  ب�ین  11أولاد و  06و 05% من المستجوبین لھم بین  33نجد 

ا عل�ى أولاد وھي نس�بة الأغلبی�ة م�ن المس�تجوبین، وھ�ذا ی�دلن 06و 03% لھم بین  44ھذا أن 

ل ب�أن اء ف�ي كت�ب الق�راءة وم�ا ھ�و موج�ود ف�ي الواق�ع ولھ�ذا یمك�ن الق�ووجود تشابھ بین ما ج

محتوى ھذه النص�وص یتط�ابق م�ع الواق�ع بحی�ث أن�ھ یعط�ي ص�ورة متخ�ذة م�ن الواق�ع بنس�بة 

  كبیرة .
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ین الع�ائلت وإذا تطرقنا إلى العنصر الثاني وھو دور العائل�ة فإنن�ا نج�د اختلاف�ا بی�ت دور

ي ف�م�ا ج�اء  ھلاكیة أما في الریف فھي عائلة إنتاجیة وھ�ذا حس�بفالعائلة في المدینة عائلة است

الس�وق  نصوص القراءة إذ نجد أن العائلة في الری�ف تعتم�د اعتم�ادا كلی�ا عل�ى م�ا تش�تریھ م�ن

م�ن  لسد حاجیاتھ�ا مث�ال ك (مص�طفى أری�د البرتق�ال ی�ا س�یدي، أری�د كیل�و م�ن البطاط�ا وآخ�ر

ا ریف فإنن�أخذ عائلة فرید بن عم مص�طفى الق�اطن ب�الالجزر واثنین من البرتقال) وبالمقارنة ن

  :  نجد أنھا تعتمد على منتوج عملھا أي ما ینتجونھ في حقولھم و لنأخذ مثالا عن ھذا

" یس��افر مص��طفى إل��ى الری��ف لیتف��رج عل��ى الفلاح��ین و ھ��م یحرث��ون غ��رس الأب  -

  البطاطا والبصل وھا ھو الیوم یزرع بذور الجزر " .

على م�ا  ة المستخرجة من نص للقراءة نجد أن العائلة الریفیة تعتمدمن خلال ھذه الفقر -

  تزرعھ في حقولھا و للإیضاح أكثر فإننا تأخذ مثلا وھو كالتالي : 

  فرید یخاطب مصطفى محدثا إیاه عن السوق الأسبوعیة : -

 " ھي تعم�ر م�رة واح�دة ف�ي الأس�بوع ف�ي ك�ل جمع�ة یجتم�ع فیھ�ا س�كان الجھ�ة لیبیع�وا

ا ف�ي ى منتوجھتروا ما یحتاجون إلیھ " وھذا دلیل على أن العائلة الریفیة تعتمد علأنتاجھم ویش

  سد كل حاجاتھا .

ن حث نجد أوإذا قارنا ھذا مع ما تحصلتا علیھ من الواقع من خلال تحلیلنا لاستمارة الب

ج�ود ف�ي مع ما ھو مو قنموذج العائلة الحضریة المعتمدة على السوق في كل استھلاكھا یتطاب

ي جمی�ع ف�الواقع إذ نجد أن كل المستجوبین یعتمدون عل�ى الس�وق ف�ي تلبی�ة حاجی�اتھم الیومی�ة 

  ة.  ا إنتاجیالمیادین، وبالتالي یمكن القول أن العائلة الجزائریة عائلة استھلاكیة أكثر منھ

وإذا تطرقنا لنوع السكن الذي تشغلھ ھذه العائلة النموذجیة فأننا نج�د تطابق�ا م�ع الس�كن 

وجود في الواقع وال�ذي تش�غلھ أغل�ب ع�ائلات المس�تجوبین، رغ�م أن ع�دد النص�وص الت�ي الم

مقررة باللغة العربی�ة  انص 671) بالنسبة ل  02تتطرق إلى وصف المسكن لا یتعدى نصین (

% من مجموع ھذه النصوص مع الإشارة أن ھذین النصین وردا ف�ي كت�اب  0.20وھذا یمثل 

سنة الثالثة متوسط ، فالنص الأول المش�ار إلی�ھ یص�ف البی�ت الجدی�د القراءة بالعربیة المقرر لل

غرف ومطبخ وحمام وك�ل ض�روریات الحی�اة  04الذي ستشغلھ عائلة مصطفى والمتكون من 

من غاز وكھرباء وماء ، وھو عبارة عن شقة في عمارة مقارنا إیاه بالبی�ت الق�دیم ال�ذي كان�ت 
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لیدي و یتكون من غرفتین فقط مع احتوائھ عل�ى ك�ل نفس العائلة تشغلھ وھو عبارة عن بیت تق

  متطلبات الحیاة العصریة .

ف لن�ا أما ال�نص الث�اني وال�وارد ف�ي كت�اب الق�راءة للس�نة الرابع�ة بالعربی�ة وال�ذي یص�

 ث ك�ان ف�يتطور الحیاة في نفس البیت والقریة بین الفت�رة الاس�تعماریة وفت�رة الاس�تقلال، حی�

الفت��رة الأول��ى لا یحت��وي عل��ى أي ض��رورة م��ن ض��روریات الحی��اة ف��ي عھ��د الاس��تعمار ث��م 

  نا عصریا یحتوي على كل ما تتطلبھ الحیاة .تطورت الحیاة وأصبح سك

ین ھ�ذه ب�ھذا فیما یتعلق بالسكن الذي ورد ذكره في كتب الق�راءة وإذا حاولت�ا أن ن�ربط 

ذا ھ�بی�را ف�ي النتیجة وما تحصلتا علیھ من خلال الدراسة المیدانیة فإننا نجد أن ھن�اك تط�ابق ك

ور ق س�كناتھم م�ع النم�وذج الم�ذك% من مجم�وع المس�تجوبین تتط�اب 76المیدان حیث نجد أن 

% م���ن المس���تجوبین یقطن���ون ف���ي ش���قق ف���ي  34ف���ي كت���ب الق���راءة و ھ���ي مقس���مة كالت���الي: 

 % ف��إنھم یقطن��ون ف��ي س��كنات 42عم��ارات، وھ��ذا یتط��ابق م��ع الن��وع الأول الم��ذكور آنف��ا و

ي % فھ�� 34تقلیدی��ة و ھ��ي تتط��ابق م��ع الن��وع الث��اني الس��الف ال��ذكر، أم��ا البقی��ة و الت��ي تمث��ل 

ن موزعة بین القاطنین ف�ي البی�وت القص�دیریة و الف�یلات، ولا نج�د أي ن�ص یص�ف مس�كنا م�

  ھذا النوع  وبالتالي فغننا نقول أن ھناك تطابقا كبیرا في ھذا المیدان .

  :  مكانة المرأة و دورھاب ) ــ 

ف�ة تلت المخللمرأة مكانة اجتماعیة تتقاسمھا بین العائلة والمدرسة والعمل وھ�ذه المكان�ا

 الت��ي تك��ون مجتمع��ة مكان��ة معین��ة للم��رأة ف��ي المجتم��ع ، تظھ��ر م��ن خ��لال تحلیلن��ا لنص��وص

م�ا أو ج�دة ، أالقراءة ، حیث نجد أن للمرأة مكانة في العائلة سواء كان�ت بنت�ا أو زوج�ة أو أم�ا 

ي فھذا إلا  تلمیذة أو معلمة وفي العمل تظھر كعاملة، وھذا نادر حیث لم یرد فإمافي المدرسة 

  نصوص قلیلة جدا .

 إن النصوص التي تطرقت إلى المرأة كأم ھي النصوص التي تطرق�ت إل�ى العائل�ة ف�ي

ا م�ن نص� 83مختلف الكتب المق�ررة ف�ي ك�ل الأط�وار وب�اللغتین العربی�ة والفرنس�یة و ع�ددھا 

  % . 07.62نصا مقررة وھذا یساوي  1089بین 

ف�ي خدم�ة زوجھ�ا وأولادھ�ا  أما ع�ن دورھ�ا فھ�و ینحص�ر داخ�ل البی�ت فق�ط ، و یتمث�ل

ة الرئیسیة المنوطة بھا مع الإشارة أنھ لم ی�ذكر موھي كذلك تقوم بالإنجاب والتربیة وھي المھ
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إطلاقا و في أي نص أما عاملة، رغم أننا نجد أن المرأة ذكرت عاملة في  مواض�یع ع�دة لك�ن 

  یة من السوق .ات منزلیدون ذكر ھل عي متزوجة ( أم ) أم لا، لكنھا تحرج لقضاء حاج

% م���ن  17إن ھ���ذا عك���س م���ا توص���لنا إلی���ھ م���ن خ���لال اس���تمارة البح���ث حی���ث وج���دنا أن 

% تم��ارس مھن��ة  41.10المس�تجوبین زوح��اتھم ع��املات وم�ن ب��ین ھ��ؤلاء الع�املات نج��د أن 

 ات منزلی��ة م��نی��% یم��تھن الص��حة كم��ا نج��د أن الزوج��ة تق��وم بقض��اء حاج 35.29التعل��یم، و

  %. 47وتترك مسئولة على البیت عند غیاب زوجھا و ھذا بنسبة  % 19الخارج وھذا بنسبة 

ة أما بالنسبة للمھن التي ذك�رت ف�ي كت�ب الق�راءة و الممارس�ة م�ن ط�رف النس�اء بص�ف

ة ھنة قلیل�عامة دون ذكر ھل ھي متزوجة أم لا، فھي إما مھنة التعلیم أو الصحة وحتى ھذه الم

% ) وذك��رت نف��س  4.54الأول��ى (  ج��دا، حی��ث ذك��رت الممرض��ة ف��ي ن��ص واح��د ف��ي الس��نة

لفرنس�یة % ) و ذكرت معلمة في كت�ب اللغ�ة ا 1المھنة في السنة الثانیة في نص واحد أیضا ( 

% ) ث�م مض�یفة، وس�كرتیرة،  4.20للقراءة المخص�ص للفص�ل الراب�ع متوس�ط  ف�ي نص�ین ( 

لثانی�ة لرتبة اي في اوإذا نظرنا إلى ھذه المھن نجد أن مكانة المرأة في العمل تأتي بعد الرجل أ

لت�ي ودورھا ثانوي  حیث أنن�ا ل�م نعث�ر عل�ى أي ن�ص ت�ذكر فی�ھ الم�رأة كإط�ار ف�ي المؤسس�ة ا

 تعم��ل بھ��ا ن وكأنھ��ا ع��اجزة عل��ى تحم��ل ھ��ذه المس��ؤولیة ول��ذلك اقتص��ر ذكرھ��ا عل��ى المھن��ة

  البسیطة .

ھ��ذه لولك��ن إذا ع��دنا إل��ى اس��تمارة البح��ث والنت��ائج المتحص��ل علیھ��ا م��ن خ��لال تحلیلن��ا 

 17ین ب�د أن من الاستمارة فغننا نجد اختلافا طفیفا بینھا و بین ما جاء في كتب القراءة ، إذ نج

)  % 35.29منھن ف�ي مھن�ة الص�حة (  06% ) و 41.18منھن في التعلیم (  07امرأة عاملة 

و أ% لھ�ن مس�توى ابت�دائي  83.33ومن بین ھؤلاء الأخیرات ( العاملات ف�ي الص�حة ) نج�د 

%  16.76أو ث��انوي، وبالت��الي لا یتج��اوز المنص��ب ال��ذي یش��غلونھ منص��ب ممرض��ة  متوس��ط

 لھن مستوى جامعي وبالتالي یشغلن مناص�ب أطب�اء وھ�ذا ھ�و الاخ�تلاف ال�ذي نلاحظ�ھ حی�ث

  أننا لم نجد في كتب القراءة امرأة تشغل منصبا عالیا .

عل��ى المس��توى كم��ا ن��ورد التوض��یح الت��الي وھ��و أن كت��ب الق��راءة ل��م تتح��دث إطلاق��ا 

رد نا أن ن�ولالتعلیمي للأفراد الذین ذكروا في نصوصھا وخاصتا منھا المرأة وبالتالي لا یمكن 

  أي تحلیل لھذا العنصر .
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إن نظ��رة الب��رامج المدرس��یة إل��ى الم��رأة نظ��رة قاص��رة ومقتص��رة عل��ى نظ��رة احتق��ار 

ى وھ�ي أة مكانة أعلواستضعاف حیث أن الواقع المعاش أصبح مغایر نماما، وكونھ یمنح للمر

  الآن تشغل مناصب أرقى من تلك التي جاءت في كتب القراءة .

ی�ر ھ�ذا الأخأما مكانتھا كبنت فھي تأتي بعد أختھا كونھا تتب�ع أمھ�ا، ف�الابن یتب�ع الأب و

ب م�ع لبن�ت تلع�لھ المكان الأرقى في البیت وبالتالي  فالزوجة لھا ال�دور الث�انوي وابنتھ�ا، أن ا

 ة، لكنھ�اا إلى أي مكان یذھب إلی�ھ، بالإض�افة إل�ى خروجھ�ا م�ع أبیھ�ا ف�ي النزھ�أختھا وترافقھ

را لھ��ا نق��وم بأعم��ال منزلی��ة مس��اعدة ب��ذلك أمھ��ا، أم��ا الاب��ن فأن��ھ ی��ذھب م��ع أبی��ھ، وھ��ذا تحض��ی

ي ف�لمس�اھمة لتصبح أما في المستقبل و بالتالي فمكانھا البیت ودورھا الإنجاب والتربی�ة دون ا

  للعائلة، وحتى إذا كانت عاملة فدورھا ثانوي . الحیاة الاقتصادیة

  :     العمل و قیمتھ الاجتماعیةج ) ــ 

مھن لإن البرامج المدرسیة تحاول إعطاء صورة اجتماعیة أو بالأحرى قیمة اجتماعیة 

ك تغیی�ر تعتبر ذات قیم�ة أدن�ى ف�ي الواق�ع وھ�ي مھن�ة الفلاح�ة والأعم�ال الیدوی�ة، محاول�ة ب�ذل

بح�ة رة والمرم الاجتماعیة السائدة في المجتمع وتعطي قیمة أكبر إل�ى المھ�ن الح�المفاھیم والقی

نص��ا  157م�ن الناحی�ة المادی�ة دون النظ��ر إل�ى حاج�ة المجتم��ع، ف�إن أخ�ذنا م�ثلا نج��د أن�ھ م�ن 

نص��ا  16% )، ف��ي ح��ین نج��د  15.92نص��ا یتع��رض إل��ى الفلاح��ة (  25تتط��رق إل��ى المھ��ن  

% )  11.46نص��ا (  18% )، أم��ا الت�اجر فق�د ذك��ر ف�ي  10.19تتع�رض إل�ـى مھن��ة الط�ب ( 

  ب.لى الطبیوبالتالي نرى بأن الكتب تحاول إعطاء مھنة التاجر قیمة أكبر من تلك التي تمنح إ

ح�ة ھن�ة الفلاوإذا قارنا ھذه النتائج بتلك المتصل علیھا من تحلیلنا للاس�تمارة فنج�د أن م

ءة فإن�ھ لأبن�ائھم و العك�س نج�ده ف�ي كت�ب الق�را% م�ن اختی�ار الأولی�اء  2.70لم تحظ�ى إلا ب�ـ 

لھ���ا  كم���ا نج���د أن المھ���ن الح���رة )% 22.62(حظ���ا باختی���ار كبی���ر إذ وص���لت النس���بة إل���ى 

  . یفضلون ھذه المھن (41.51%)نسبة

معنى ھذا أن البرامج تتفق مع الواقع من حیث المھن الحرة فالكل یعطیھ�ا مكان�ة أرق�ى 

المھن المنظم�ة فإنھ�ا ل�م تحض�ا إلا باختی�ار طفی�ف ف�ي كت�ب سواء في الكتب أوفي الواقع، أما 

القراءة وھذا عكس الواق�ع، وھن�ا نقط�ة الاخ�تلاف وبالت�الي یمك�ن أن نق�ول أن الب�رامج تھ�دف 

إلى إحداث تغییر نوعي ف�ي علاق�ات الإنت�اج تماش�یا م�ع التغیی�ر ال�ذي یح�دث ف�ي الواق�ع وھ�و 
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 الت�يھ�ن المنظم�ة وأقص�د بالمنظم�ة تل�ك المھ�ن توجیھ المجتمع إلى المھن الح�رة أكث�ر م�ن الم

  تربط العامل بمؤسسة معینة .

  :  اءـــة الأب بالأبنـــعلاقد ) ــ 

 ذا م�ا ج�اءمبنیة على التفاھم والتح�اور وھ�علاقة الأب بالأبناء ذكورا وإناثا ھي علاقة 

ل�ى عفي كتب القراءة ، وفي رجل نصوصھا، أما عن علاقة الأب بالذكور على حدة والإن�اث 

بع�ین  ذا أخ�ذناإحده فإننا نجد أن الأب أكثر میولا وارتباطا بأبنائھ الذكور عن�ھ بالإن�اث، وھ�ذا 

ة أو ف�ي ء الذكور على حد سواء في نزھالاعتبار عدد النصوص التي ذكر فیھا الأب مع الأبنا

ص في حین لم ی�ذكر أي ن�نصوص ) 07مكان آخر ففي كتاب الثانیة ورد ذكر ذلك في سبعة (

لفرنس�یة اعن الأب وأبنائ�ھ الإن�اث إطلاق�ا ، ونف�س م�ا نلاح�ظ ف�ي كت�اب الس�نة الرابع�ة باللغ�ة 

) دون  % 4.20ال�ذكور (  حیث نجد نصین یتطرفان لھ�ذه العلاق�ة  الت�ي ت�ربط الآب�اء بالأبن�اء

  ذكر علاقة الأب بالإناث إطلاقا .

ص�ف أما عن سلطة الأب فتظھر أنھا أكثر دیمقراطیة حیث أننا لم نعثر على أي نص ی

ر ج�د الح�والنا حلة یتلقى فیھا الطفل عقابا بالضرب أو بطریقة عدوانیة أخرى، وف�ي المقاب�ل ن

  .ة الأب اتجاه أبنائھ ذكورا وإناثا والتوجیھ والإرشاد ھو الطابع الغالب على سلط

ج�د ننا لم نإن ھذا مخالف نوعا ما للواقع، حیث نجد أن علاقة الأب بأبنائھ متعادلة أي أ

 )% 59(یب وھذا بنس�بةدمیولا لأي طرف من ھذه الأطراف، فالأب یعاقب أبنھ ( الذكر) بالتأ

 ی��رون ب��أن الأنث��ى (59%)كم��ا نج��د أن  (41%)ونف��س العق��اب تتلق��اه البن��ت و ھ��ذا بنس��بة 

كور عن�د % یرافق�ون أبن�ائھم ال�ذ 51متساویة مع الذكر م�ن ناحی�ة التعل�یم، كم�ا نج�د أیض�ا أن 

ق�ارب یراف�ق بن�اتھم و ھ�ذا ت (49%)ذھابھم إلى أماكن أخرى غیر مكان العمل، في حین نج�د 

  أیضا، ھذا فیما یخص العلاقة المباشرة بین الأب و الأبناء .

ي ف�� ةت��ي تتع�دى ھ��ذا الس��لوك المباش��ر إل�ى س��لوكات أخ��رى والمتمثل��أم�ا ع��ن العلاق��ة ال

ف ب�ین مشاركة الأبناء مثلا في النزھة المنظمة من ط�رف المدرس�ة فإنن�ا نج�د أن ھن�اك اخ�تلا

  ما جاء في كتب القراءة و ما ھو موجود في الواقع .

 ففي كتب القراءة عثرنا على نص واحد یتطرق إلى نزھة منظم�ة م�ن ط�رف المدرس�ة

م��ن المس��تجوبین  (94%)ش��ارك فیھ��ا الطف��ل والبن��ت ( أخت��ھ ) مع��ا ، لك��ن ف��ي الواق��ع نج��د أن 
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فق�ط  (06%)یسمحون لأبنائھم الذكور بالمشاركة في النزھ�ة المنظم�ة م�ن ط�رف المدرس�ة و 

م��ون  ظیس��محون لبن��اتھم بالمش��اركة ف��ي نف��س النزھ��ة ویفض��لون التن��زه م��ع بن��اتھم أي أنھ��م ین

  ھم نزھات عائلیو بأنفس

الإن��اث ووبتحلیلن��ا لھ��ذه الأرق��ام نج��د أن ھن��اك تقارب��ا كبی��را م��ن ناحی��ة اعتب��ار ال��ذكور 

راءة وعلاق��ة الأب بھم��ا، حی��ث أنھ��ا متعادل��ة وھ��ذا عك��س م��ا وج��دناه خ��لال تحلیلن��ا لكت��ب الق��

  السابقة الذكر .

ال�ذي  وھنا نلاحظ أیضا الاختلاف وعدم التطابق الموجود بین الكت�ب المق�ررة والواق�ع

  یعیشھ الطفل في محیطھ الاجتماعي .

  :   علاقة الأم بالأبناءھـ ) ــ 

ورد ذك��ر ھ��ذه العلاق��ة ف��ي نص��وص مختلف��ة وبنس��ب مختلف��ة، مرتفع��ة إذا م��ا قارناھ��ا 

ون لعلاق�ة ك�بعلاقة الأب بالأبناء، وقد سلف أن ذكرنا سبب ارتفاع النسب التي تشیر إلى ھذه ا

ا وھ��ي المن��زل وبالت��الي فالأبن��اء كثی��ري الاتص��ال بھ��الأم ب��دون عم��ل وھ��ي دائم��ة البق��اء ف��ي 

الي تخدمھم في جمیع المج�الات ف�ي ح�ین أن الأب یعم�ل و یقض�ي أكب�ر وقت�ھ ف�ي العم�ل وبالت�

  فلقائھ بأبنائھ لا یكون إلا بعد ساعات العمل أو في عطلة نھایة الأسبوع .

% )  11نص�ا (  11 لقد ذكرت علاقة الأم مجتمعة بالأولاد مجتمعین إناثا و ذكورا في

من كتاب القراءة للسنة الثانیة وذكرت نفس العلاقة لكن مع بناتھا الإن�اث لوح�دھن ف�ي نص�ین 

% ) من نف�س الكت�اب، أم�ا ف�ي كت�اب الس�نة الثالث�ة فق�د ذك�رت الأم م�ع أولادھ�ا ف�ي ن�ص  2( 

) %  7.82نص�وص (  09% ) في حین نجد أنھا ذكرت مع أبنائھا الذكور في  0.86واحد ( 

وفي موضع آخر من كتاب القراءة  باللغ�ة الفرنس�یة للس�نة الرابع�ة  فإنن�ا  نج�د أن الأم ذك�رت 

% )،  وبالمقـابل نجـدھا  قد ذكرت علاقـة  الأم  بالذكــور  27.65نصا (  13مع الإناث  في 

% ) ولن نطی�ل م�ع ھ�ذه الأرق�ام حی�ث أنن�ا نلاح�ظ أن ھن�اك  8.40نصـوص  فقـط (   04في 

ف��ي علاق��ة الأم بأبنائھ��ا ف��إن ارتفع��ت ف��ي موض��ع انخفض��ت ف��ي  آخ��ر، لك��ن الش��يء  اعت��دال

الملاح�ظ ھ��و أن ھن��اك اخ��تلاف طفی��ف ف��ي ن��وع ھ�ذه العلاق��ة فمك��ان تواج��د البن��ت م��ع الأم ق��د 

یختلف عنھ بالنسبة لمكان تواجد الذكر مع الأم حیث نجد أن البنت تراف�ق الأم إل�ى الحم�ام ف�ي 

الإضافة إلى أن البنت تخلف أمھا في المطبخ و قد تس�اعدھا ف�ي أعم�ال حین الابن یرافق أباه ب
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أخ��رى، كالاعتن��اء بأخواتھ��ا ( خیاط��ة الملاب��س الممزق��ة )، ف��ي المن��زل م��ن تنظی��ف وتحض��یر 

للطعام...الخ، في حین نجد أن الابن بعیدا عن ھذه الأماكن وقد نجده یرافق أمھ إل�ى الس�وق أو 

  دقاء .الطبیب أو زیارة الأھل و الأص

ش�غال إن البنت تخضر لتخلف أمھا في البیت عن�د م�ا  تكب�ر فالأش�غال المنزلی�ة ھ�ي الأ

ی�ھ ي توج�د فالتي الأخذ حصة الأسد في مھام البنت بعد دراستھا، أما الابن فإنھ ف�ي الوق�ت ال�ذ

ن آخ�ر أختھ في مساعدة أمھا فإنھ یكون یلعب بكرت�ھ أو دراجت�ھ أو یراج�ع دروس�ھ أو ف�ي مك�ا

  أبیھ .مع 

 نستخلص�ھ أما عن نتائج الاستمارة فإن الأم معتدلة أیضا ف�ي علاقتھ�ا بأبنائھ�ا وھ�ذا م�ا

لی�ة م�ع من خلال مساعدتھا لھم في دراستھم، ومساعدتھا لبناتھ�ا عل�ى ح�دة ف�ي نعل�م مھن�ة منز

للائ��ي الإش��ارة أن ھ��ذه الأخی��رة مرتفع��ة ج��دا كونھ��ا مقتص��رة عل��ى الفتی��ات، لق��د كان��ت نس��بة ا

ھن بن�ات ن% تس�اعد69 % في حین لأن 31أبناءھن في الدراسة إناثا وذكورا تساوي  نیساعد

دراس�ة زھ�ا إل�ى ك�ون المھن�ة الأول�ى وھ�ي مس�اعدة الأبن�اء ف�ي الوعفي تعلم حرفة منزلیة، ون

  تتطلب مستوى تعلیمي معین أما الثانیة فھذا المستوى غیر ضروري .

و ھ�تطابق�ا ب�ین م�ا ذك�ر ف�ي الكت�ب وم�ا أن ما نستخلصھ من ھذا التحلی�ل ھ�و أن ھن�اك 

  موجود في الواقع .

  :  علاقة الإخوة فیما بینھم و ) ــ 

 هن عل�ى ح�دو الإن�اث فیم�ا بی�نھ هأن ھذه العلاقة تختلف إذا أخ�ذنا ال�ذكور فیم�ا بی�نھم عل�ى ح�د

  والذكور والإناث معا .

ح�د ى ف�ي ن�ص والقد ورد ذكر علاقة الإخوة ال�ذكور فیم�ا بی�نھم ف�ي كت�اب الس�نة الأول�

خ�وة % ) أم�ا علاق�ة الإ 4.54%) و علاقة الإناث فیما بینھن ف�ي ن�ص واح�د أیض�ا (  4.54(

  % ) وفي السنة الثالثة ورد مایلي : 13.63نصوص (  03بالأخوات فقد وردت في 

  % ) . 1.72) و ھذا یساوي (  02الإخوة الذكور فیما بینھم نصان (  -

  %). 0.86) وھذا یساوي (  01احد ( الأخوات فیما بینھن وردت في نص و -

  % ) . 5.21) نصوص و ھذا یساوي (  06الإخوة و الأخوات وردت في (  -
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أم��ا ف���ي كت��اب الق���راءة الفرنس��یة للس���نة الرابع��ة متوس���ط فق��د ذك���رت علاق��ة الإخ���وة 

  % ) . 1.53بالأخوات في نص واحد ( 

ارتف�اع  والتعاون وس�بب وقد سبق  أن ذكرنا أن ھذه العلاقة مبنیة على الإخوة والمحبة

ك�ان كم�ا الأخ�ت تراف�ق أخاھ�ا ف�ي ك�ل م ننسبة علاقة الإخوة فیما بینھم ( ذكور وإناث ) ھو أ

ى س��لف وأن ذكرن��ا س��واء ف��ي المن��زل أو ف��ي المدرس��ة أو ف��ي اللع��ب وبالت��الي س��اعد ھ��ذا عل��

م��ن  ی��ھارتف��اع النس��بة بص��فة مذھل��ة كم��ا أن الأخ یعتب��ر الآم��ر لأخت��ھ كون��ھ محض��را لیخل��ف أب

  حیث المكانة .

ب��یھم لأأم��ا ف��ي الواق��ع فعلاق��ة الأخ��وة فیم��ا بی��نھم نستخلص��ھا م��ن خ��لال مرافق��ة الأبن��اء 

 (56%)ھم إل�ى النزھ�ة ھ�و ءسواء في النزھ�ة أو أم�اكن أخ�رى، إن نس�بة ال�ذین یرافق�ون أبن�ا

ة طوی% بالنس��بة للإن��اث كم��ا نج��د أن علاق��ة الأخ بأخت��ھ ھ��ي علاق��ة س��ل 44بالنس��بة لل��ذكور و

ا ن�اث فیم�بحیث نجد أن للأخ  سلطة على أخت�ھ وآم�ر لھ�ا أم�ا بالنس�بة لل�ذكور فیم�ا بی�نھم و للإ

م�ا ھ��و ب��ین م�ا ج��اءت ب�ھ كت�ب الق��راءة و ابی�نھن فھن�اك تس��اوي و بالت�الي نج��د أن ھن�اك تطابق�

  موجود في الواقع .

    :علاقة الزوج بالزوجة) ــ ت

طاع�ة إن علاقة الزوج بزوجتھ في كتب القراءة علاقة مبنیة على أس�اس الاحت�رام و ال

ج�ھ، المبذولة من طرف الزوجة ناحیة زوجھا فھي في خدمتھ داخل المنزل و ھو یخ�دمھا خار

وق أو حیث أنھا لا تخرج من البیت إلا لقضاء بعض الحاج�ات المنزلی�ة مث�ل ال�ذھاب إل�ى الس�

  ولاد في حالة المرض .إلى الطبیب مرافقة للأ

%)  1.96لقد ذكرت ھذه العلاقة في كتاب السنة السابعة بالفرنسیة و في نص واح�د ( 

   % ) . 1.72فقط ، وفي كتاب السنة الثالثة ذكرت في نصین ( 

الزوج��ة لا تعم��ل خ��ارج البی��ت و عملھ��ا یقتص��ر عل��ى خدم��ة زوجھ��ا و أولادھ��ا،  إن

ذه % )، وھ� 2.70وذكرت في نص واح�د م�ن كت�اب الس�نة الثامن�ة متوس�ط باللغ�ة الفرنس�یة ( 

  العلاقة مبنیة على الخصام والكره الدائم والمتبادل .

% م��ن  17أن إن ھ��ذه العلاق��ة تتجل��ى لن��ا عن��د تحلیلن��ا لاس��تمارة البح��ث حی��ث نج��د 

% منھم یسمحون لزوجاتھم بقضاء الحاجات  19المستجوبین نسائھم یشتغلون خارج البیت و 
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% یتركون زوجاتھم مسئولات عن البی�ت عن�د غی�اب ال�زوج وھ�ذه  47المنزلیة من الخارج و

  العلاقة تعتبر علاقة احترام ووفاء بین الطرفین .

ن أإذ نج��د  تحلیلن��ا ل��دور الم�رأة ومكانتھ��ا إن تحلیلن�ا لھ��ذه العلاق��ة یؤك�د م��ا ذكرن��اه عن�د

لا تك�ون مكانتھا ثانویة في وسط العائلة، ف�الزوج ھ�و ال�ذي یق�وم بك�ل الأعم�ال خ�ارج البی�ت و

بالت��الي مس��ئولة ف��ي البی��ت إلا إذا غ��اب ال��زوج و بنس��ب قلیل��ة، وھ��ذا تقلی��ل م��ن دور الم��رأة، و

  ھو موجود في الواقع .یمكن القول أن ھناك اختلاف بین ما ذكر في الكتب وما 

  لة : ــــائـراد العـــي أفـاقــاء ببــة الأبنــلاقــع) ــ ر

ق�ة ذه العلاھ�، لق�د وردت  من جد إلى عم إلى أبتاء العم...الخ ونقصد ھنا العائلة الكبیرة

ي في الكتب بنسب جد ضعیفة، فالجد ذكر في مواضع مختلف�ة لك�ن بنس�ب ض�عیفة، فق�د ورد ف�

ت�ب كأم�ا ف�ي ، % ) یتح�دث ع�ن ك�رة الق�دم 1.72كتاب القراءة للسنة الثالثة ف�ي ن�ص واح�د ( 

 8(نی�ة وھ�ي ا ن كذلك بالنسبة للعم ف�أعلى نس�بة نج�دھا ف�ي الس�نة الثاھطلاإالفرنسیة فلم یذكر 

ي اء الع�م فق�د وردت أیض�ا ف�ي ك�ل النص�وص الت�ن�دون ذكرھا في كت�ب الفرنس�یة، أم�ا أب )%

 ب�و مص�طفىأیذكر فیھا العم ، أن الجد یسكن الریف و في بعض الأحیان یأتي لیقیم عند أبنھ ( 

  ) لكن العم و أبناء العم فإنھم یسكنون الریف ویتبادلون الزیارات فقط .

 ء الخ�ال والج�د م�ن الأم فل�م ی�ذكروا إطلاق�ا ف�ي أي ن�ص م�ن نص�وصأما الخ�ال وأبن�ا

  القراءة المقررة باللغتین وفي كل الأطوار .

% یقطن�ون م�ع  17% یقطنون م�ع أج�دادھم ف�ي بی�ت واح�د و 16أما في الواقع فھناك 

ون م�ع عماتھم في بیت واحد أیضا والباقي یقطنون بعیدا ع�ن بع�ض وبالت�الي ف�إن ال�ذین یس�كن

د س�لطة ھم نجد أن الجد یعوض الأب عند الغیاب ( أي غیاب الأب )، وھذا یعني أن للج�أجداد

الأخ  % ف�ي ح�ین نج�د أن الع�م حت�ى وإن ك�ان یتقاس�م البی�ت م�ع 26على الأحفاد و ھذا بنسبة 

م��ا % ) وھ��ذا عن��د غی��اب الأب، أ 11ف��إن نس��بة ض��عیفة ج��دا یتركون��ھ مس��ئولا ع��ن الأولاد ( 

 ین یت�ركنسئولا على البیت إطلاقا، حیث أنھ لم یذكر ب�ین الأش�خاص ال�ذالخال فإنھ لم یترك م

عل�ى  مسئولین على العائلة عند غیاب الأب، ومن ھنا نس�تخلص أن الع�م والخ�ال لا یمارس�ون

اس��م أبن��اء الأخ والأخ��ت أی��ة س��لطة وعلاق��تھم بھ��م لا تتع��دى الزی��ارات واللق��اءات ف��ي المو

  والأعراس .
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م�ا  ستخلاص أن ھناك تطابقا بین ما ھ�و موج�ود ف�ي الواق�ع وومن كل ما سبق یمكننا ا

  ذكر في كتب القراءة .

   :ة ــــلاصــــــــــالخ) ــ ي

ا م��ن م��ن خ��لال الدراس��ة المیدانی��ة الت��ي قم��ت بھ��ا والنت��ائج الجزئی��ة الت��ي توص��لت إلیھ��

  توصلت إلى النتائج النھائیة التالیة : ةالاستمارمحتوى الكتب و نتائج 

ري، تتط��ابق جزئی��ا م��ع الواق��ع الاجتم��اعي للطف��ل الجزائ��التعل��یم المتوس��ط  إن ب��رامج  -

لت�ي ا% ) وخاصة فیما یتعلق بوصف العائلة و تكوینھ�ا والعلاق�ة  57.14وھذا بنسبة( 

تعط��ي ط  التعل��یم المتوس��ت��ربط أف��راد ھ��ذه العائل��ة فیم��ا بی��نھم وبالت��الي نق��ول أن ب��رامج 

ن�اء ع بمختلف مكوناتھ وبذلك أعط�ت الفرص�ة لأغلبی�ة أبوصفا لما ھو موجود في الواق

ن مختلف الع�ائلات بالانتق�ال دون عراقی�ل وس�وت ب�ین الف�رص المتاح�ة لك�ل المت�رددی

لات ھ�ا الع�ائعلیھا، وإذا أخذنا بعین الاعتب�ار العائل�ة النموذجی�ة الت�ي إذا م�ا توافق�ت مع

ا لنج��اح بس��ھولة، وإذا م��الأخ��رى تمك��ن ممثلھ��ا ف��ي ھ��ذه المؤسس��ة ( التلامی��ذ ) م��ن ا

  تعارضت معھا فإنھا تقوم بطردھم و تصفیة ممثلھم منھا .

ون دتح��اول الحف��اظ عل��ى علاق��ات الإنت��اج الموج��ودة ف��ي الواق��ع التعل��یم المتوس��ط  إن  -

س�اس أتغییرھا  مع الإش�ارة أن علاق�ات الأف�راد ف�ي وس�ط العائل�ة الواح�دة مبنی�ة عل�ى 

لمن�زل ارأة ف�ي العملی�ة الاقتص�ادیة كونھ�ا تبق�ى ف�ي التعاون والتكامل دون مشاركة الم

ة ، وبطریق�دون العمل خارجھ، وبالتالي لا تساھم ف�ي العملی�ة الإنتاجی�ة إلا بنس�بة قلیل�ة

  غیر مباشرة .

نوی�ة وحتى وإن كان�ت الم�رأة عامل�ة فإنھ�ا ت�أتي ف�ي مرتب�ة ثانوی�ة بش�غلھا لمناص�ب ثا  -

لإنج�اب جیة ضئیل ج�دا، ودورھ�ا الب�ارز ھ�و اأیضا، وبالتالي فدورھا في العملیة الإنتا

ش��ة  وتربی��ة الأولاد  وخ��دمتھم بالإض��افة إل��ى خدم��ة ال��زوج ، وھ��ذا م��ا لا یجعلھ��ا مھم

ان�ة وھذه ھي نقطة الاخ�تلاف ب�ین الب�رامج و الواق�ع حی�ث أن الواق�ع أعط�ى للم�رأة مك

  أرقى و أھم من تلك الموجودة في الكتب .

           الكت��ب تقتص��ر عل��ى دور الرج��ل ف��ي العملی��ة الإنتاجی��ة إن علاق��ة الإنت��اج الم��ذكورة ف��ي    

فقط دون مشاركة زوجتھ لھ، وھذا غیر ما ھو موجود في الواقع، معن�ى ھ�ذا أن الب�رامج تق�دم 
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واقعا مخالفا محاولة بذلك خلق واق�ع اجتم�اعي تھم�ش فی�ھ الم�رأة، وبالت�الي تھم�یش ج�زء م�ن 

لإنتاجی�ة مس�تھدفة التغیی�ر ف�ي علاق�ات النت�اج القوة البشریة التي تلعب دورا ھاما في العملی�ة ا

  السائدة 

   :ات ــــــــتراحــــــ) ــ الاق 02 

ي، كم�ا إن برامج مدرسة التعلیم المتوسط تتطابق جزئیا مع الواقع الاجتماعي الجزائر

س��بق و أن ذكرن��ا معن��ى ھ��ذا أن ھن��اك نق��اط اخ��تلاف س��جلت ف��ي ھ��ذه الب��رامج م��ن ب��ین ھ��ذه 

ا أعط�ت ختلاف المسجل فیما یخص القیمة الاجتماعیة للعم�ل المن�تج حی�ث أنھ�الاختلافات  الا

ف�ي  أھمیة كبرى للفلاح�ة وھ�ذا عك�س م�ا وج�دناه ف�ي الواق�ع، وھ�ذا م�ن خ�لال رغب�ة الأولی�اء

ى ھ��ذا توجی�ھ أولادھ��م مس��تقبلا، إذ ل�م نج��د س��وى نس�بة قلیل��ة مم��ن یرغ�ب ف��ي توجی��ھ أبنائ�ھ إل��

 التوجی�ھ لك�ن بص�فة إط�ار أي مھن�دس فلاح�ي، وف�ي نف�س الاختصاص وھذه النسبة تری�د ھ�ذا

ة الإط��ار أي المھ��ن نج��د  تطابق��ا فیم��ا یخ��ص المھ��ن الح��رة وخاص��ة منھ��ا التج��ارة فالمدرس��

  سایرت ھذا الواقع وأعطت صورة طبق الأصل لھ .

نج�د  بالإضافة إلى نقطة أخرى وھي المتعلقة بعم�ل الم�رأة ومكانتھ�ا الاجتماعی�ة حی�ث

تقل�ل  صورة مخالفة تماما لما ھو موجود في الواق�ع، وھ�ذه الص�ورة ال�واردة أن الكتب أعطت

لم��رأة االواس��ع للكلم��ة فھ��ي تظھ��ر  ىم��ن أھمی��ة ومكان��ة الم��رأة ف��ي الحی��اة الاجتماعی��ة ب��المعن

 ئل�ة كبن�تكعنصر ثانوي في المجتمع سواء في البیت أو في العمل وفي علاقاتھا مع أف�راد العا

  وجھا...الخ .مع أخیھا أو كزوجة مع ز

 ن�ت عامل�ةكونھا تبقى في المنزل حتى وإن كا ةإن المرأة لا تشارك في العملیة الإنتاجی

ورھا لت�الي ف�دفإنھا تأتي في المرتبة الثانیة لعد الرجل، وھذا نظرا للمناصب الت�ي تش�غلھا، وبا

  في العملیة الإنتاجیة ضئیل جدا .

تاجی�ة عل�ى دور الرج�ل ف�ي العملی�ة الإنإن علاقات الإنتاج المذكورة في الكتب تقتصر 

ی�ھ ج�زء فدون مشاركة المرأة، وبالتالي فإن المدرسة تحاول بذلك خلق واقعا اجتماعیا یھم�ش 

ق�ات ی�ر ف�ي علاوف�ي النھای�ة التغی ةمن القوة البشریة التي تلعب دورا ھاما في العملیة الإنتاجی�

  الإنتاج السائدة .
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ل�ى تل�ك ودو ن الإطالة في سرد الاختلافات كونھا ذكرت ف�ي النت�ائج النھائی�ة وبن�اءا ع

  النتائج السالفة الذكر فإنني أقدم الاقتراحات التالیة : 

، تس���ایر الواق���ع الاجتم���اعي فیم���ا یخ���ص تك���وین العائل���ةالتعل���یم المتوس���ط  إن ب���رامج 

لعائل�ة لم�ا ھ�و موج�ود إذ نج�د أن ا وخاصة فیما یتعلق بعدد الأولاد فھي تعطي صورة مطابق�ة

أولاد كم��ا أن ع��ائلات أخ��رى ذك��رت ف��ي مواض��ع  06النموذجی��ة مكون��ة م��ن الأب والأم و 

ذا واص�لنا أولاد وھ�ذا م�ا نج�ده ف�ي الواق�ع ب�ل أكث�ر، وإ 06مختلفة ، مكونة من الأب و الأم و 

وھ�ذه  % 03تتج�اوز مع الواقع الاجتماعي الجزائري فأنن�ا نج�د أن نس�بة النم�و ال�دیموغرافي 

ن طری�ق نسبة جد مرتفعة والمجتمع الجزائري یعاني من ھذه المشكلة ویحاول التقلیل منھ�ا ع�

  وسائل مختلفة .

ن وإذا اعتبرن��ا المدرس��ة وس��یلة م��ن وس��ائل التغیی��ر الاجتم��اعي فإن��ھ م��ن المف��روض أ

ع�دم لشيء منوھذا ا تحاول تغییر النظرة إلى عدد الأولاد و النمو الدیموغرافي بإظھار سلبیاتھ

  في كتب القراءة .

ل�ى إإن الجزائر تع�رف نم�وا دیموغرافی�ا كبی�را وھ�ذا النم�و ال�دیموغرافي ی�ؤدي حتم�ا 

لي ي وبالت�اظھور مشاكل اجتماعیة واقتصادیة ھائلة من بینھا أزمة السكن، عدم الاكتف�اء ال�ذات

ت�ي ولی�ة الاكل العویص�ة والأالتبعیة الاقتصادیة، ویمكن القول بأن ھذا المشكل یعتبر م�ن المش�

یج��ب إیج��اد الحل��ول لھ��ا ف��ي أق��رب وق��ت، وذل��ك بمش��اركة المدرس��ة م��ن خ��لال برامجھ��ا ع��ن 

 ك�ن الق�ولطریق إظھار سلبیات ھذا التزاید أو النمو الدیموغرافي في عدد الولادات، وحتى یم

ن خ��رجیع��ن طری��ق المت ةب��أن المدرس��ة تعتب��ر مدرس��ة تغیی��ر تس��اھم ف��ي التغیی��رات الاجتماعی��

م��ا ھ��و  منھ�ا إذ أنھ��ا تق��وم بتك��وین جی��ل یحم�ل أفك��ار یطبقونھ��ا ف��ي المی��دان ع�املین ب��ذلك عل��ى

  موجود .

إن أي اخ��تلاف یك��ون ب��ین الب��رامج و الواق��ع ی��ؤدي إل��ى إح��داث اغت��راب ل��دى الطف��ل 

 فإم�ا أن الجزائري المتلقي لھذه الدروس لكن التطابق الجزئي أیضا یخلق اغتراب�ا ل�دى الطف�ل

ت�الي إم�ا ھناك اختلافا كاملا أو تطابقا ك�املا حت�ى یوج�ھ الطف�ل الوجھ�ة الص�حیحة و بالیكون 

  المحافظة على ما ھو موجود أو محاولة تغییره .
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خ�ص كانت عبارة عن صورة مطابقة للأصل فیما یالتعلیم المتوسط  فإن برامج ولذلك 

ع�ة ة المرتفجم�ة ع�ن ھ�ذه النس�بعدد الأولاد المرتفع نوعا ما لكنھا لم تتعرض إلى المشاكل النا

ن وبالت��الي ك��ا ،لع��دد الأولاد م��ن بطال��ة وأزم��ة س��كن، وأزم��ة اقتص��ادیة ف��ي نھای��ة المط��اف

ص�ورة التطابق یعتبر اختلافا عن الواقع كون الصورة (ص�ورة النم�و ال�دیموغرافي) م�رتبط ب

 ) ولھ�ذاص�ادیةوالاقت ةأخرى ارتباطا وثیقا لا یمكن الفصل بینھما (صورة المش�اكل الاجتماعی�

ھ�ا یجب أن یع�اد النظ�ر ف�ي الب�رامج وإعطائھ�ا وجھ�ة أخ�رى غی�ر ھ�ذه الوجھ�ة الموج�ودة علی

ي إظافة فنظرة عن الصورة الأخرى التي كانت منعدمة تماما والمتمثلة  ءالآن ، و ذلك بإعطا

  سلبیات ھذه الظاھرة وبالتالي یصبح التطابق حقیقیا لا ظاھریا و جزئیا .

لت��ي ا فیم��ا یخ�ص مكان��ة الم�رأة ودورھ��ا، أن یع�اد النظ��ر ف�ي المكان��ة اكم�ا أقت��رح أیض�

ي ف�ي منحت لھا و ھي المكان�ة الت�ي أنقص�ت م�ن قیمتھ�ا ف�ي المجتم�ع ودورھ�ا إذ اعتبرھ�ا ت�أت

و نت زوج�ة أوفي ھذا الأخیر سواء كا الرجل سواء في العمل أو في البیت،المرتبة الثانیة بعد 

  بنتا .

ھ��ا الجزائ��ر من��ذ س��نوات وھ��ي المرحل��ة الت��ي س��میت بمرحل��ة إن المرحل��ة الت��ي تم��ر ب

 وا رج�الاالأزمة الاقتصادیة  یجب أن یجند فیھا كل أفراد المجتمع على أوسع نطاق س�واء ك�ان

ش ھ�ذه م�ن تھم�ی أو نساءا  لأننا لم نصل بعد إلى الاكتفاء من الید العاملة، وبالت�الي م�اذا نجن�ي

  یة الإنتاجیة ؟ الفئة التي لھا دور فعالا في العمل

ر دور أنھ من واجب ب�رامج التعل�یم المتوس�ط أن تغی�ر النظ�رة الحالی�ة وأن تق�وم بإظھ�ا

عملی�ة لة ف�ي الالمرأة الحقیقي في المجتمع و الذي یتجاوز الإنجاب والتربیة إلى المساھمة الفعا

وج�ة تزالإنتاجیة  وذلك بإظافة نصوص تبرز ھذا الدور بوضوح حتى وإن كانت ھذه المرأة م

دین دون وأم لأطفال وكیفیة التوفیق بین عمل البیت والعمل خارجھ، وعملھا ف�ي مختل�ف المی�ا

روع الاقتصار على مھنتي التعل�یم والص�حة لأن الواق�ع یب�ین وج�ود مھندس�ات ف�ي مختل�ف الف�

  على سبیل المثال .

لاح�ظ أن من خلال النتائج المتوصل إلیھا فیما یخ�ص العم�ل وقیمت�ھ الاجتماعی�ة فإنن�ا ن

المدرسة أرادت تغییر علاقات الإنت�اج وذل�ك بإعط�اء قیم�ة اجتماعی�ة للعم�ل الغی�ر من�تج وھ�و 

العمل الحر أو المھن الحرة مثل التجارة ، وقلنا بأن ھذا یتطابق مع م�ا ھ�و موج�ود ف�ي الواق�ع 
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ح��رة لأبن��ائھم و حت��ى فیم��ا یخ��ص التخصص��ات مھن��ا حی��ث أن أغلبی��ة المس��تجوبین یخت��ارون 

ی��ة فغنن��ا نج��دھم یخت��ارون التخصص��ات الت��ي تمك��نھم م��ن ش��غل مھ��ن ح��رة مث��ل الط��ب التقن

المحاماة ...الخ، في حین نجد أن الفلاحة أخذت نصیبھا في كتب القراءة عك�س الواق�ع ولھ�ذا و

أقت��رح أن ت��ولي المدرس��ة أھمی��ة أكث��ر للمھ��ن المنتج��ة مث��ل الفلاح��ة، وذل��ك بإظھ��ار ال��دور 

یلعب�ھ الف�لاح ف�ي ت�وفیر م�ا یحتاج�ھ المجتم�ع م�ن م�واد ھ�و ف�ي الاجتماعي والاقتص�ادي ال�ذي 

  حاجة ماسة إلیھا ن بالإضافة إلى مساھمتھ في الاستقلال الذاتي من الناحیة الاقتصادیة .

ع موقف سلبي كونھا أخ�ذت م�ا ھ�و موج�ود ف�ي الواق�التعلیم المتوسط برامج إن موقف 

  ھو أحسن.ما الواقع إلى بإیجابیاتھ وسلبیاتھ دون محاولة التغییر في ھذا 

  إن التغییر یكون بطریقتین : 

 مثل�ة : بإظھار واقع مغایر تماما لم�ا ھ�و موج�ود ، وھ�ذا یحم�ل مع�ھ خط�ورة  والمتأولا

  في وقوع المتلقي لھذه البرامج في حالة الاغتراب .

 ة ع�لاج ، م�ع محاول�: أن نأخذ الواقع كما ھو ونحاول أن نظھ�ر س�لبیاتھ وإیجابیات�ھثانیا

كرن�اه تلك السلبیات بإعطاء ما ینتج عنھا من أخطار وأضرار للف�رد وللمجتم�ع مثلم�ا ذ

در فیما یتعلق بالنمو الدیموغرافي فعوض أن تصف لنا وضعا معروفا ن كان من الأج�

أن تتبع���ھ بإظھ���ار الجان���ب الس���الي وم���ا ین���تج عن���ھ م���ن أض���رار ف���ي جمی���ع الن���واحي 

  یة ...الخ .الاجتماعیة والاقتصاد

ا، وبقی�ت إن ھذه البرامج الملقنة للتلامیذ ما ھي إلا صورة طبق الأصل في أغلبیة نصوصھ   

و ك�ائن مكتوف�ة الأی�دي دون أن تعط�ي للتلمی�ذ الب�دیل ال�ذي یمك�ن إتباع�ھ م�ن أج�ل تغیی�ر م�ا ھ�

  وتحسینھ وفقا لمتطلبات المرحلة، وحسب ما ھو موجود من مشاكل .
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 خلاصة الفصل الرابع
 

راسة في ھذا الفصل قمت بعرض النتائج النھائیة التي توصلت إلیھا من خلال الد

بق تتطاط  متوسالتعلیم الالمیدانیة ومحاولة ربطھا بالفرضیات، والتي توصلنا إلى أن البرامج 

لحفاظ ااول جزئیا مع الواقع الاجتماعي في مختلف جوانبھ، إذ نجد أنھ في أغلب الأحیان تح

حفة في ج مج، كما نلاحظ أن ھذه البرامالإنتاج ود خاصة فیما یتعلق بعلاقاتعلى ما ھو موج

  حق المرأة أعطتھا دورا ثانویا بالمقارنة مع الرجل .
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  يــانـاب الثــــة البــلاصــخ

  

المخصص للدراسة المیدانیة إن صح التعبیر حی�ث قم�ت بمحاول�ة تطبی�ق الجان�ب  خلال الباب

النظ��ري ف��ي المی��دان ، بادئ��ا بوض��ع الأس��س المنھجی��ة للدراس��ة ، و ال��ذي تض��من الإش��كالیة و 

و تفری�غ البیان�ات  مل�ئلعین�ة ، و وض�ع الاس�تبیان ، و الفرضیات و تمت خلالھ عملیة اختیار ا

المتحصل علیھا من ھذه الاستمارة ، بالإضافة إلى اختیار المناھج في الدراس�ة و المتمثل�ة ف�ي 

  . تقنیة تحلیل المحتوى والمنھج الإحصائي والمنھج التاریخي

من ھذه العملیة ، شرعت في ملء الاستمارة و ف�ي نف�س الوق�ت تحلی�ل محت�وى  ءو بعد الانتھا

و ھ��ذا ب��اللغتین العربی��ة و الفرنس��یة ، و التعل��یم المتوس��ط  ف��ي مختل��ف أط��وار كت��ب الق��راءة 

بمجرد الانتھاء من عملیة ملء الاستمارة و تحلیل بیاناتھا قمت بمقارنة النتائج المتوصل إلیھ�ا 

من خلال تحلیل محتوى كتب القراءة و النتائج المتحصل علیھا من تحلیل بیان�ات الاس�تمارة ، 

  التحلیل على العناصر التالیة   :مركزا في ھذا 

العائلة ــ مكوناتھا ــ دورھا ـ�ـ و مس�ھبا ف�ي دور الم�رأة و مكانتھ�ا ف�ي وس�ط العائل�ة و الوس�ط 

  الاجتماعي بصفة عامة .

كما تطرقت بالدراسة إلى مختلف العلاقات الاجتماعیة التي تربط العائلة الواحدة ، وھذا عل�ى 

  (النوویة والممتدة)و الواسع .مستوى العائلة بمعنییھا الضیق 

و في الأخیر قمت بعرض النتائج المتوصل إلیھا م�ن خ�لال الدراس�ة و الت�ي كان�ت ت�وحي ف�ي 

تتطابق جزئیا مع الواقع الجزائ�ري محاول�ة ف�ي أغل�ب التعلیم المتوسط  مجملھا إلى أن برامج 

  .   عناصرھا المحافظة على ما ھو موجود خاصة فیما یتعلق بعلاقات الإنتاج
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  يــانــالأول و الث ینابــة البــلاصــخ

  

أث��ر العام��ل العلم��ي والتكنول��وجي عل��ى الب��رامج المدرس��یة الجزائری��ة ف��ي التعل��یم "

عنوان دراس�ة میدانی�ة قم�ت بھ�ا معتم�دا عل�ى تحلی�ل م�ا ج�اء ف�ي كت�ب الق�راءة م�ن المتوسط" ب

ب��الواقع الاجتم��اعي ال��ذي مواض��یع مختلف��ة ، و الواق��ع ال��ذي ترس��مھ للطف��ل و م��دى ارتباط��ھ 

  ة لھ ھذه البرامج .ھیعیشھ ھذا الطفل الموج

كل المجتمع�ات تم�ر بتغیی�رات عدی�دة و مختلف�ة ، ف�المجتمع الواح�د یختل�ف م�ن فت�رة 

إلى أخرى  ھذا المجتمع المكون م�ن أف�راد و جماع�ات تتفاع�ل فیم�ا بینھ�ا و ی�ؤثر ف�ي بعض�ھا 

ر علاقات إنتاجی�ة جدی�دة ، و بالت�الي واق�ع اجتم�اعي البعض ، و ینتج عن ھذا التفاعل و التغیی

جدید ، و ھنا تظھر مھمة المجتمع و المتمثلة في مواصلة الحیاة بص�فة مس�تمرة و متواص�لة ، 

و لقیامھ بھذه المھمة انشأ مؤسسات اجتماعیة و كلفھا بھذه المھمة ، و من بین ھذه المؤسس�ات 

أش��كالھ ، المدرس��ة و العائل��ة و لك��ل م��ن ھ��اتین المكلف��ة بالمحافظ��ة عل��ى المجتم��ع ف��ي مختل��ف 

المؤسستین دور في التنشئة الاجتماعیة للأطفال حسب أھ�داف المجتم�ع فھ�ي تھی�ئ الطف�ل م�ع 

التغیرات التي تحدث في المجتمع حتى لا یكون ھناك اغتراب و ذلك بالاكتفاء بوصف م�ا ھ�و 

طریق ترسیخ واق�ع اجتم�اعي مع�ین موجود أو تھیئتھ لأحداث التغییر ھو بنفسھ و ھذا یتم عن 

  المقررة في المدرسة . جفي ذھنھ عن ما یتلقاه من دروس من خلال البرام

لق��د اختلف��ت الآراء ح��ول مفھ��وم المدرس��ة فم��نھم م��ن ی��رى بأنھ��ا ( عب��ارة ع��ن مك��ان 

یجتمع فی�ھ أش�خاص م�ن س�ن معین�ة ح�ول معل�م و ال�ذین ھ�م مجب�رون عل�ى الحض�ور و إتب�اع 

منھم من یرى بأنھا عبارة عن ( تغییر امتی�ازي للمجتم�ع ال�ذي یولیھ�ا ب�أن  بعض البرامج )  و

تنق��ل إل��ى الأطف��ال قیم��ا ثقافی��ة و أخلاقی��ة و اجتماعی��ة یعتبرھ��ا ض��روریة لتش��كیل الراش��د و 

إدماجھ في بیئتھ و وسطھ ) ، و مھما اختلفت التع�اریف فإنھ�ا تتف�ق عل�ى ال�دور الرئیس�ي لھ�ذه 

  و ھي التنشئة الاجتماعیة .المؤسسة الاجتماعیة ألا 

و نفس ما قمنا بھ یتعلق بمفھوم التربیة فقد عرضنا مفاھیم مختلف�ة اتفق�ت ف�ي مجملھ�ا 

على أنھا عملیة شاملة تقوم بھا مؤسسات مختلف�ة مث�ل المدرس�ة ، و الأس�رة ، و المح�یط...الخ 
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ء منھ�ا ، ھ�ذا الج�زء ن في ھذه العملیة الشاملة ( عملیة التربیة ) ، نجد أن المدرس�ة تق�وم بج�ز

ھو ما نسمیھ بالتعلیم و ما نلاحظھ ھو أن لكل مجتمع نظام تعلیم خاص بھ یتماشى و الأھ�داف 

  العامة للمجتمع 

إن المجتمع عبارة عن أفراد و جماعات و مجموعات م�ن الأف�راد تلتق�ي فیم�ا بینھ�ا و 

یق�وم الأف�راد ب�أدوار و تتبادل المنفعة ، و ھو مكون من علاق�ات و نظ�م اجتماعی�ة م�ن خلالھ�ا 

یشغلون مكانات معینة ، و بالتالي یكونون واقعا اجتماعیا معینا ، ھ�ذا الواق�ع ال�ذي إم�ا تح�اول 

المدرس��ة المحافظ��ة علی��ھ أو تغیی��ره ع��ن طری��ق ممث��ل العائل��ة ف��ي المدرس��ة و ھ��و التلمی��ذ إذن 

  ھناك صلة وثیقة بین المدرسة و المجتمع .

لاث مراحل متمیزة عن بعضھا البعض من حیث الواق�ع لقد مر المجتمع الجزائري بث

الاجتماعي في كل مرحلة و كذلك من حی�ث نظ�ام التعل�یم حی�ث نج�د أن�ھ ف�ي ك�ل مرحل�ة نظ�ام 

ترب���وي و ب���رامج تعلیمی���ة تتماش���ى و الواق���ع الاجتم���اعي ، و الأھ���داف المس���طرة م���ن قب���ل 

  الفرنسي . المسئولین ز ھذه المراحل ھي : ـــ   مرحلة ما قبل الاستعمار

  مرحلة الإحتلال . -

  مرحلة ما بعد الاستقلال .   -

  و ھذه الأخیرة مرت ھي الأخرى بثلاث فترات مختلفة یمكن تحدیدھا فیما یلي : 

  إلى بدایة السبعینیات . لالفترة الأولى : من بعد الاستقلا -

  الفترة الثانیة : من بدایة السبعینیات إلى بدایة الثمانینیات .       -

  الثالثة : من بدایة الثمانینات إلى یومنا ھذا . الفترة -

و نشیر ھنا إلى أن ھ�ذه الفت�رات اش�تركت ف�ي ع�دة نق�اط م�ن بینھ�ا الدیمقراطی�ة و التعری�ب و 

الجزأرة ، وھذا حسب ما نصت علیھ مختلف المواثیق الرسمیة و في نفس الوقت نف�س النق�اط 

  و القائمین بھ .التي عرفت صراعا ساخنا بین المشرفین على التعلیم 

كما نشیر أیضا إلى الاختلاف الذي كان یغلب على ھ�ذه الفت�رات ھ�ذا الاخ�تلاف الموج�ود ف�ي 

النظ��ام الترب��وي المطب��ق ف��ي ك��ل مرحل��ة خاص��ة ب��ین الم��رحلتین الثانی��ة و الثالث��ة ، أی��ن نج��د 

ق��ة الاخ�تلاف واض��حا فیم��ا یتعل��ق ب�البرامج المطب��ق...الخ ، و م��ا نری��د دراس�تھ ھ��و م��دى مطاب

الذي یعیشھ الطفل في ھذه الفترة ،  يمع الواقع الاجتماعالتعلیم المتوسط  البرامج المطبقة في 
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بمتغیراتھا و مستجداتھا ، معتمدا  على تحلیل محتوى مقرر كتب الق�راءة لمختل�ف الأط�وار و 

ات ب��اللغتین العربی��ة و الفرنس��یة ، ث��م مقارن��ة ھ��ذه النت��ائج بم��ا توص��لنا إلی��ھ م��ن تحلی��ل بیان��

الاستمارة المطبقة میدانیا باس�تعمال تقنی�ة المقابل�ة و ھ�ذا س�عیا من�ي للحص�ول عل�ى معلوم�ات 

  أكثر دقة .

من عملیة التحلیل قمت بربط نت�ائج تحلی�ل المحت�وى بنت�ائج تحلی�ل الاس�تمارة ، و  ءعند الانتھا

ا و دور الم�رأة توصلت إلى نتائج معتبرة فیما یتعل�ق بالعائل�ة و مكوناتھ�ا و دورھ�ا ، و مكانتھ�

  في الأسرة و المجتمع ، بالإضافة إلى العلاقات التي تربط بین أفراد العائلة .

تتط��ابق جزئی��ا و ف��ي نق��اط التعل��یم المتوس��ط  إن النت��ائج المتحص��ل علیھ��ا ت��وحي ب��أن ب��رامج 

محدودة م�ع الواق�ع الاجتم�اعي الجزائ�ري و م�ن النق�اط الت�ي تتط�ابق م�ع الواق�ع ، ھ�ي النق�اط 

  ، وما عداھا فھو مختلف تماما . ةالمتعلقة بالعائلة و مكوناتھا و بعض العلاقات الاجتماعی
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  امـــــــاج العـــــــالإستنت-3

م��ن خ��لال الدراس��ة المیدانی��ة الت��ي قم��ت بھ��ا والنت��ائج الت��ي توص��لت إلیھ��ا م��ن تحلی��ل 

  محتوى بعض الكتب المدرسیة ونتائج الاستمارة توصلت إلى نتائج النھائیة التالیة :

تتط�ابق جزئی�ا م�ع واق�ع التنمی�ة العلمی�ة و الاجتماعی�ة للطف�ل   التعل�یم المتوس�ط  إن ب�رامج  أ ـ

، وھذا بنسبة تكوینھا والعلاق�ات الجزائریةتعلق بوصف العائلة وخاصة فیما یالمتمدرس 

التعل�یم المتوس�ط  التي تربط أفراد ھ�ذه العائل�ة فیم�ا بی�نھم وبالت�الي نق�ول نس�بیا أن ب�رامج 

التنم��وي بمختل��ف مكونات��ھ ، وب��ذلك أعط��ت  تعط��ي وص��فا لم��ا ھ��و موج��ود ، ف��ي الواق��ع

الفرص��ة لأغلبی��ة أبن��اء مختل��ف الع��ائلات بالانتق��ال دون عراقی��ل وس��وت ب��ین الف��رص 

المتاحة لكل المت�رددین علیھ�ا ، وإذا أخ�ذنا بع�ین الاعتب�ار العائل�ة النموذجی�ة الت�ي إذا م�ا 

می�ذ) م�ن النج�اح توافقت معھ�ا الع�ائلات الأخ�رى تمك�ن ممثلیھ�ا ف�ي ھ�ذه المؤسس�ة (التلا

 بسھولة ، وإذ ما تعرضت معھا فإنھا تقوم بطردھم وتصفیة ممثلھم منھا .

تحاول الحفاظ على علاقات الأفراد ف�ي وس�ط العائل�ة الواح�دة مبنی�ة التعلیم المتوسط  إن ب ـ 

عل��ى أس��اس التع��اون والتكام��ل والتض��امن دون مش��اركة الم��رأة ف��ي العملی��ة التنموی��ة 

تبق��ي ف��ي المن��زل دون العم��ل خارج��ھ وبالت��الي لا تس��اھم ف��ي العملی��ة الاقتص��ادیة كونھ��ا 

الإنتاجیة إلا بنسبة قلیلة وبطریقة غیر مباشرة .و حتى إن كانت المرأة عاملة فإنھ�ا ت�أتي 

ف��ي مرتب��ة ثانوی��ة بش��غلھا لمناص��ب ثانوی��ة أیض��ا وبالت��الي ف��دورھا ف��ي العملی��ة الإنتاجی��ة 

  ضئیل جدا .

في الإنج�اب وتربی�ة الأولاد ، وخ�دمتھم بالإض�افة إل�ى خدم�ة ال�زوج  ودورھا البارز ھو      

والقیام بالتدبیر المنزلي وھذا ما یجعلھا مھمش�ة وھ�ذه ھ�ي نقط�ة الاخ�تلاف ب�ین الب�رامج 

والواقع التنموي حیث أن الواقع أعطى للمرأة مكان�ة أرق�ي وأھ�م م�ن تل�ك الموج�ودة ف�ي 

 الكتب .

ف�ي الكت�ب تقتص�ر عل�ى دور الرج�ل ف�ي العملی�ة الإنتاجی�ة  إن علاقات الإنتاج الم�ذكورة ج ـ

والتنمویة فقط دون مشاركة زوجتھ لھ ، وھذا غیر ما ھو موجود في الواقع ، معني ھ�ذا 
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أن البرامج تقدم واقعا مخالفا محاولة بذلك خلق واق�ع م�ن التنمی�ة الاجتماعی�ة تھم�ش فی�ھ 

  المرأة .

ریة التي تلعب دورھا في العملیة الإنتاجیة والتنموی�ة وبالتالي تھمیش جزء من القوة البش     

  مستھدفة التغییر في علاقات الإنتاج السائدة .

تتط��ابق جزئی��ا م��ع واق��ع التنمی��ة الجزائری��ة ، كم��ا س��بق وأن التعل��یم المتوس��ط  إن ب��رامج  ـ د

ذكرنا معني ھذا أن ھناك نقاط اختلاف سجلت في ھذه البرامج من ب�ین ھ�ذه الاختلاف�ات 

لاختلاف المسجل فیما یخص القیمة الاجتماعیة للعمل المنتج ، حیث أنھ�ا أعط�ت أھمی�ة ا

كبري للفلاحة وھذا عكس ما وجدناه في الواقع وھذا من خلال رغبة الأولیاء في توجی�ھ 

أولادھ��م مس��تقبلا إذ ل��م نج��د س��وى نس��بة قلیل��ة مم��ن یرغ��ب ف��ي توجی��ھ أبنائ��ھ إل��ى ھ��ذا 

ذا التوجی�ھ لك�ن بص�فة إط�ار أي مھن�دس فلاح�ي وف�ي الإختصاص وھ�ذه النس�بة تری�د ھ�

نف��س الإط��ار أي المھ��ن نج��د تطابق��ا فیم��ا یخ��ص المھ��ن الح��رة خاص��ة منھ��ا التج��ارة 

  فالمدرسة سایرت ھذا الواقع وأعطت صورة طبق الأصل لھ.

بالإضافة إلى نقطة أخرى وھي المتعلقة بعمل المرأة ومكانتھا الإجتماعی�ة حی�ث نج�د أن 

ورة مخالف�ة تمام�ا لم�ا ھ�و موج�ود ف�ي واق�ع التنمی�ة الإجتماعی�ة وھ��ذه الكت�ب أعط�ت ص�

الص�ورة ال�واردة تقل�ل م�ن أھمی�ة ومكان�ة الم�رأة ف�ي الحی�اة الإجتماعی�ة ب�المعني الواس�ع 

فھ��ي تظھ��ر الم��رأة كعنص��ر ث��انوي ف��ي المجتم��ع س��واء ف��ي البی��ت أو ف��ي العم��ل وف��ي 

  جة مع زوجھا...الخ.علاقاتھا مع أفراد العائلة كبنت مع أخیھا أو كزو

إن المرأة لا تشارك في العملیة الإنتاجیة كونھا تبق�ى ف�ي المن�زل حت�ى وإن كان�ت عامل�ة 

فإنھ�ا ت�أتي ف�ي المرتب�ة الثانی�ة بع�د الرج�ل، وھ�ذا نظ�را للمناص�ب الت�ي تش�غلھا وبالت�الي 

  فدورھا في العملیة الإنتاجیة ضئیل جدا .

یرا ، وھذا النمو الدیمغرافي یؤدي حتما إلى ظھ�ور إن الجزائر تعرف نموا دیمغرافیا كبھـ ـ 

مش��اكل إجتماعی��ة و إقتص��ادیة ھائل��ة ، م��ن بینھ��ا أزم��ة الس��كن و ع��دم الإكتف��اء ال��ذاتي 

وبالتالي التبعیة الإقتصادیة ، ویمكن القول بأن ھذا المشكل یعتبر من المش�اكل العویص�ة 

ق�ت ، وذل�ك بمش�اركة المدرس�ة والأولیة التي یجب محاولة إیجاد الحلول لھا في أقرب و

من خ�لال برامجھ�ا ، ع�ن طری�ق إظھ�ار س�لبیات ھ�ذا التزای�د أو النم�و المف�رط ف�ي ع�دد 
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الولادات ، و حتى یمك�ن الق�ول ب�أن المدرس�ة تعتب�ر مدرس�ة تغیی�ر تس�اھم ف�ي التغی�رات 

یطبقونھ�ا  االإجتماعیة عن طریق المتخرجین منھا إذ أنھا تقوم بتكوین جی�ل یحم�ل أفك�ار

  ي المیدان عاملین بذلك على ما ھو موجود.ف

إن أي إختلاف یكون بین البرامج والواقع التنموي یؤدي إلى حدوث إغتراب لدى الطف�ل  و ـ

الجزائري المتلقي لھ�ذه ال�دروس لك�ن التط�ابق الجزئ�ي أیض�ا یخل�ق إغتراب�ا ل�دى الطف�ل 

ف�ل الوجھ�ة الص�حیحة فإما أن یكون ھناك إختلافا كاملا أو تطابق�ا ك�املا حت�ى یوج�ھ الط

  وبالتالي إما المحافظة على ما ھو موجود أو محاولة تغییره.

كان�ت عب�ارة ع�ن ص�ورة مطابق�ة للأص�ل فیم�ا یخ�ص التعلیم المتوسط  برنامج ولذا فإن 

ع��دد الأولاد المرتف��ع نوع��ا م��ا لكنھ��ا ل��م تتع��رض إل��ى المش��اكل الناجم��ة ع��ن ھ��ذه النس��بة 

  وأزمة سكن ، وأزمة إقتصادیة في نھایة المطاف .المرتفعة لعدد الأولاد من بطالة 

وبالتالي كان التطابق یعتبر إختلافا عن الواقع كون الصورة (صورة النم�و ال�دیمغرافي) 

مرتبط���ة بص���ورة أخ���ري إرتباط���ا وثیق���ا لا یمك���ن الفص���ل بینھم���ا (ص���ورة المش���اكل 

وإعطائھ�ا وجھ�ة الإجتماعیة و الإقتصادیة) ولھذا یجب أن یع�اد النظ�ر ف�ي ھ�ذه الب�رامج 

أخ��ري غی��ر ھ��ذه الوجھ��ة الموج��ودة علیھ��ا الآن ، وذل��ك بإعط��اء نظ��رة ع��ن الص��ورة 

الأخ�رى الت��ي كان��ت منعدم�ة تمام��ا والمتمثل��ة ف�ي إض��افة س��لبیات ھ�ذه الظ��اھرة وبالت��الي 

  یصبح التطابق حقیقیا لا ظاھریا ولا جزئیا.

لتي سمیت بمرحل�ة الأزم�ة إن المرحلة التي تمر بھا الجزائر منذ سنوات وھي المرحلة ا

الإقتصادیة یجب أن یجند فیھا كل أفراد المجتمع على أوسع نطاق سواء ك�انوا رج�الا أو 

نساء  لأننا لم نصل بعد إلي الإكتفاء م�ن الی�د العامل�ة ، وبالت�الي م�اذا نجن�ي م�ن تھم�یش 

  ھذه الفئة التي لھا دور فعال في العملیة الإنتاجیة ؟

إن تغی�ر النظ�رة الحالی�ة وإن تق�وم بإظھ�ار دور عل�یم المتوس�ط  التإنھ م�ن واج�ب ب�رامج 

الم��رأة الحقیق��ي ف��ي المجتم��ع ال��ذي یتج��اوز الإنج��اب والتربی��ة إل��ى المس��اھمة الفعال��ة ف��ي 

العملیة الإنتاجیة وذلك بإضافة إلى نص�وص تب�رز ھ�ذا ال�دور بوض�وح حت�ى وإن كان�ت 

ب��ین عم��ل البی��ت والعم��ل خارج��ھ ھ��ذه الم��رأة المتزوج��ة وأم الأطف��ال وكیفی��ة التوفی��ق 
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وعملھا في مختلف المیادین دون الإقتصار عل�ى مھن�ة التعل�یم والص�حة لأن الواق�ع یب�ین 

  وجود مھندسات في مختلف الفروع على سبیل المثال.

من خلال النت�ائج المتوص�ل إلیھ�ا فیم�ا یخ�ص العم�ل وقیمت�ھ الإجتماعی�ة فإنن�ا نلاح�ظ أن 

الإنتاج وذل�ك بإعط�اء قیم�ة إجتماعی�ة للعم�ل غی�ر المن�تج المدرسة أرادت تغییر علاقات 

وھو العمل الحر أو المھن الحرة مثل التجارة وقلنا أن ھذا یتطابق مع ما ھو موجود ف�ي 

ح��رة لأبن��ائھم و حت��ى فیم��ا یخ��ص  االواق��ع حی��ث إن أغلبی��ة المس��تجوبین یخت��ارون مھن��

مكنھم م�ن ش�غل مھ�ن ح�رة التخصصات التقنیة فإننا نجدھم یختارون التخصصات التي ت

  مثل الطب ، محاماة ...الخ .

في حین نجد أن الفلاح�ة أخ�ذت نص�یبھا ف�ي كت�ب الق�راءة عك�س الواق�ع ولھ�ذا أري ب�أن 

ت�ولي المدرس��ة أھمی��ة أكب��ر وأكث��ر للمھ��ن المنتج��ة مث��ل الزراع��ة بالمكنن��ة وذل��ك بإظھ��ار 

ت�وفیر حاجی�ات المجتم�ع الدور الإجتماعي والتقني والإقتصادي الذي یلعبھ المزارع ف�ي 

من مواد ھ�و ف�ي حاج�ة ماس�ة إلیھ�ا ، بالإض�افة إل�ى مس�اھمتھ ف�ي الإس�تقلال ال�ذاتي م�ن 

  الناحیة الإقتصادیة .

موقف سلبي كونھ�ا أخ�ذت م�ا ھ�و موج�ود ف�ي الواق�ع التعلیم المتوسط  إن موقف مدرسة 

  سن .بإجابیاتھ وسلبیاتھ دون محاولة التغییر في ھذا الواقع إلى ما ھو أح

  إن التغییر یكون بطریقتین :

: بإظھار واقعا مغایر تماما لما ھو موجود ، وھذا یحمل خطورة والممثلة ف�ي  الأولى -

  وقوع المتلقى لھذه البرامج في حالة الإغتراب .

: فھي أن نأخذ الواقع كما ھو ونحاول أن نظھر سلبیاتھ وإیجابیة ، مع محاولة الثانیة  -

للف�رد والمجتم�ع مثلم�ا ذكرن�اه  رإض�رامن  علاج تلك السلبیات بإعطاء ما ینتج عنھا 

فیما یتعلق بالنمو الدیمغرافي فعوض أن تصف لنا وضعا معروف�ا ، ك�ان م�ن الأج�در 

ن��تج عن��ھ م��ن أض��رار ف��ي جمی��ع الن��واحي أن تتبع��ھ بإظھ��ار الجان��ب الس��لبي وم��ا ی

  الإقتصادیة والإجتماعیة ...الخ.
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إن ھذه البرامج الملقنة للتلامیذ ما ھي إلا صورة طب�ق الأص�ل ف�ي أغلبی�ة نصوص�ھا 

وبقیت مكتوفة الأیدي دون أن تعطي للتلمیذ البدیل الذي یمك�ن إتباع�ھ م�ن أج�ل تغیی�ر 

  ، وحسب ما ھو موجود من مشاكل .ما ھو كائن وتحسینھ وفقا لمتطلبات المرحلة 

  

 



249 
 

 اتـمةـالخ
  

  

ومن ھذه الخلفیة التاریخیة ، نأتي إلى ال�تمعن ف�ي منظوماتن�ا التربوی�ة الجزائری�ة م�ن 

حی��ث ت��م بن��اء ب��رامج تعلیم��ھ  1980ب��دءا م��ن س��نة التعل��یم المتوس��ط  الش��روع ف��ي تنص��یب 

جزائریة جدیدة ك�ل الج�دة س�واء م�ن حی�ث التوجھ�ات أو الأھ�داف أو المض�امین أو الوس�ائل 

بس�نواتھ الأربع�ة تخ�رج أول دفع�ة التعلیم المتوسط  والطرائق أو التقویم  وبعد تعمیم تنصیب 

مراحلھ الثلاث في شھر جوان م�ن س�نة بالتعلیم المتوسط  من التلامیذ الذین طبق علیھم نظام 

لاحظنا م�ن خ�لال دراس�تنا المیدانی�ة أن ع�دة عوام�ل مرتبط�ة بالبرن�امج مس�ئولة ع�ن  1989

نتائج الم�ردود الترب�وي ومنھ�ا : كثاف�ة الب�رامج ص�عوبة بع�ض المف�اھیم ، ع�دم الت�وازن ب�ین 

داد الغی��ر عقلان��ي المح��اور المختلف��ة المؤلف��ة للبرن��امج خل��ل ف��ي المنھجی��ة الت��دریس ، الإع��

للأستاذ ، نقص الوسائل والتجھیزات خاصة تلك التي لھا علاقة بالتربیة التكنولوجیة والعلوم 

ونقص المخابر و الورشات ، عدم كفای�ة الحج�م الس�اعي  ءالكیمیا الطبیعیة ودراسة الوسط و

ام مم�ا یخل�ق للمادة الواحدة ، نقص التأطیر في الأساتذة المتخصصین ، و الإنقظاظ في الأقس

عدم إستعاب التلامیذ لل�درس برمت�ھ قل�ة النص�وص الأدبی�ة الت�ي تتح�دث ع�ن التنمی�ة العلمی�ة 

وثقافة الاختراع والتطور التقني والإبداع الفكري والتقدم الص�ناعي وم�ن ھن�ا نس�تطیع الق�ول 

ی�ذ ف�ي تطبیق الخصائص العلمیة على التلم إلىالجزائریة إفتقدت التعلیم المتوسط  بأن برامج 

  ھذه المرحلة من التعلیم ومن ھذه الخصائص :

تلمیذ التكوین ال�ذاتي ، و لالإنتقال من منطق التعلم إلى منطق التكوین وذلك مما یتیح ل -1

الاعتماد على النفس وإبراز شخصیة والتعبیر عن ذاتھ بإبراز ما یختلج في نفس�ھ م�ن 

ویتقدم بھ نح�و تحقی�ق  خواطر وأفكاره فھو عضو فعال في الدرس یشترك في تسییره

  الأھداف المتوخاة.

الانسجام والتكام�ل ب�ین أنش�طة الم�ادة حی�ث یك�ون ترتی�ب الأنش�طة والمض�امین وف�ق  -2

ترتیب جدید یساعد عل�ى الت�رابط والتناس�ق والتكام�ل ب�ین المواض�یع الدراس�یة بش�كل 
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ده ب�ین یجعلھا تنبني على بعضھا البعض وتتوالد محتویاتھا توالد أش�تقاقھا مث�ل م�ا نج�

  نشاط المطالعة الموجھة والتعبیر والفیزیاء والعلوم الطبیعیة واللغات الأجنبیة ..الخ.

الاھتم���ام ب���المواد ذات الطبیع���ة التكوینی���ة الت���ي تس���اعد أكث���ر عل���ى تنمی���ة الكف���اءات  -3

والمھارات وذلك بإدماج أنش�طة جدی�دة ض�من المن�اھج التربوی�ة كتعل�یم المعلوماتی�ة ، 

وأكثر للمطالعة في المكتبة المدرسیة وتق�دیم البح�وث العلمی�ة ك�ل  وإعطاء أھمیة أكبر

  ھذا حتى لا یبقي الفعل التعلیمي منحصر في الجانب النظري .
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  .........ـــ  ولایة أخرى            .....................................................                  

  ......................................      الجزائرـــ  بلدیة أخرى من بلدیات ولایة                   

  .............................................       براقيـــ  دوار من دواویر دائرة                   

  ...............................................     ــ  دوار من دواویر ولایة الجزائرـ  

ـــ  مدینة أو دوار آخر                             

............................................................  

   ) ــ عدد الأولاد :                ذكور                                  إناث          06

ذكور        .                 إناث                              ) ــ عدد الأولاد الذین یزاولون دراستھم :         07

  ) ــ ما ھو الفصل الذي یتابعون فیھ دراستھم .................................................... 08



253 
 

  :      ذكور                        إناث              لإبتدائيالتعلیم اــ الطور الأول من        

  :       ذكور                       إناث           التعلیم المتوسط  ــ الطور الثاني من        

  :        ذكور                     إناث           التعلیم المتوسط  ــ الطور الثالث من        

  ــ ثانوي :                ذكور                                إناث                  

  ــ جامعي :                 ذكور                             إناث                    

           ) ــ ھل بإمكانكم وصف مسكنكم الحالي ؟    شقة في عمارة                بیت تقلیدي   09

                                                          

  فیلة                          بیت من قصدیر                         بیت وسط مزرعة          

        غیر ذلك                                      

  یشاركك منزلك ھذا ؟ الأب               الأم          .     الأخوة المتزوجون            ) ــ من 10

  الأخوة العزاب                        آخرون                                                    

  ..................................) ــ عدد العاملین في العائلة ........................................ 11

  ) ــ من الذي یقوم بدور أمین الخزینة لمجموع العائلة ؟ ....................................... 12

  ) ــ ھل تعمل زوجتك ؟           نعم                                           لا            13

  نعم ما ھي وظیفتھا ؟ .................................................................. ) ــ إذا كان 14

  ) ــ ما ھو مستواھا الثقافي ؟    أمیة                  ابتدائي                     متوسط            15

  جامعي                                  ثانوي                                                        

  ) ــ ما ھي اللغة التي تحسنھا جیدا ؟       اللغة الوطنیة                       الفرنسیة             16

  لغات أخرى       ........................................                                                  

  ) ــ ھل تتابع عن قرب العمل المدرسي لأبنائك ؟        نعم                            لا              17

  ــ نعم بالنسبة لمجموع الأولاد                                                               

  ــ نعم بالنسبة للذكور فقط              

             ــ نعم للصغار فقط      

  ) ــ فیما تتمثل ھذه المساعدة ؟    حل التمارین                          إعادة شرح الدرس             18

  نوع آخر                                                                                   
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  مستوى الدراسي للأبناء ؟ ) ــ ھل ترون أن ھذه المساعدة تفید في تحسین ال 19

  نعم                                               لا                                         

  ت المنزلیة من خارج البیت ؟ ای) ــ من الذي یقوم بقضاء الحاج 20

  الأولاد                                          أنت                             زوجتك          

  آخر ( حدد )         .......................................................                                  

  ) ــ إذا كنت ذاھبا إلى مكان بعید لتبق فیھ مدة طویلة فلمن تترك مسؤولیة البیت ؟  21

  للزوجة                                    للابن                           للبنت              

  لشخص آخر ( حدد )           .................................................................          

  ............................................لماذا ؟ ..................................................          

              03                   02                  01) ــ ما ھي الوظیفة التي ترغبون فیھا لأبنكم ؟  22

                    03                   02                 01) ــ ما ھي الوظیفة التي ترغبون فیھا لابنتكم ؟  23

  ) ــ ھل تتدخل في الوظیفة التي یرغب فیھا ابنكم ؟ نعم                         لا           24

  ــ فیما یتمثل ھذا التدخل ؟        في التوجیھ                                    في الإرغام                  

  ..................................................................ــ في شيء آخر            .........       

  ) ــ ھل تتدخل في الوظیفة التي ترغب فیھا ابنتكم ؟       نعم                            لا             25

  في الإرغام              ــ فیما یتمثل ھذا التدخل ؟           في التوجیھ                                  

  ــ في شيء آخر         ..............................................................................       

  ) ــ ھل یساعد ابنك أختھ في الدراسة ؟           نعم                                   لا           26

  ابنك أخاه في الدراسة ؟          نعم                                     لا            ) ــ ھل یساعد  27

  ) ــ ھل یتدخل ابنك في اختیار أختھ لفرع الدراسة ؟           نعم                         لا             28

  في الإرغام          ــ فیما یتمثل ھذا التدخل ؟ في التوجیھ                       

  في شيء آخر        .................................................                                       

  ) ــ ھل یتدخل ابنك في الوظیفة أو في الدراسة التي یختارھا أخیھ ؟  29

  نعم                                     لا                                        

  ــ فیما یتمثل ھذا التدخل ؟ في التوجیھ                          في الإرغام             
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  ..............................................................................في شيء آخر            .     

  ) ــ ھل تساعد ابنتك أختھا في الدراسة ؟           نعم                                  لا            30

  لا                            ) ــ ھل تتدخل أبتك في اختیار أختھا لفرع الدراسة ؟        نعم        31

  ــ فیما یتمثل ھذا التدخل ظ في التوجیھ                           في الإرغام                  

في شيء آخر                      

..............................................................................  

  زوجتك مساعدة لأبنائھا في دراستھم ؟     نعم                          لا          ) ــ ھل تقدم  32

  ) ــ ھل تحاول زوجتك تعلیم بناتھا بعض الحرف المنزلیة ؟      نعم                  لا             33

  ..........معك ؟.............. ھ) ــ عندما تذھب إلى مكان ما غیر مكان العمل من تصطحب 34

    

   ـــسالجنــــــ                        

  المكــــــــان
  إنـــــــــــــــاث  ذكـــــــــــــــــور

  لا  نعــــــــم  لا  نعــــــــم  

          ـــــــــــوقالسـ

          المســــــــــــرح

          السینمــــــــــــــا

          الملعــــــــــــــب

          المسجـــــــــــــــد

          أمــــاكـن أخــرى

   

  ) ــ ھل تستمع للموسیقى ؟             نعم                            لا            35 

  ) ــ مع من تستمع للموسیقى ؟           مع الأب                      مع الأم          36

  مع الأخت                                مع  الزوجة                       مع الأبناء                  

  ) ــ ھل تشاھد التلفزة ؟                     نعم                                        لا          37

  نعم فما ھي البرامج التي تعجبك ؟        إخباریة                       ثقافیة        ) ــ إذا كان 38
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  أفلام                                            منوعات                                           

  مع زوجتك          ) مع من تشاھد التلفاز ؟             لوحدك                          39

  مع أبنائك :          ذكور                        إناث                           مع كل أفراد العائلة           

  

  ) ــ في حالة ارتكاب ابنك لخطأ ما ھي الطریقة التي تعاقبھ بھا ؟          بالتأنیب            40

  بالحرمان                         طرق أخرى                      بالضرب                  

  ) ــ و في حالة ارتكاب ابنتك لنفس الخطأ بماذا تعاقبھا؟                 بالتأنیب           41

  طرق أخرى                بالضرب                        بالحرمان           

  ) ــ ھل تسمح لابنك بممارسة الریاضة ؟               نعم                                لا            42

  ــ إذا كان نعم ما ھو نوع الریاضة التي نفضلھا لھ ؟ ..........................................       

  ذا ؟ ..........................................................ــ إذا كان لا لمـــــــــــــــــــــــــــــا       

  ) ــ ھل تسمح لأبنتك بممارسة الریاضة             نعم                              لا           43

  .....لھا ؟ ....................................عم ما ھو نوع الریاضة الذي تفضلھاــ إذا كان ن       

  ــ إذا كان لا لمـــــــــــــــــــــــــــاذا ؟ ..........................................................       

  ) ــ إذا كانت ھناك نزھة منظمة من طرف المدرسة فھل تسمح لابنك بالمشاركة فیھا ؟  44

  لا                                  نعم                                                 

  ــ إذا كان لا لمــــــــــــــــــــــــــــــــــاذا ؟ .....................................................       

  ) ــ إذا كانت ھناك نزھة منظمة من طرف المدرسة فھل تسمح لابنتك بالمشاركة فیھا ؟  45

  نعم                                           لا                                  

  ــ إذا كان لا لمـــــــــــــــــــــــــــــــاذا ؟ .......................................................       

  الحدیث                       ) ــ ما ھو اللباس الذي ترغبون فیھ لأبنائك ؟        التقلیدي            46

  حسب رغبتھم                                                      الموضة         

  ) ــ كیف تقضي وقت فراغك ؟             في البیت                               في المقھى           47

  في أماكن أخرى                             النادي                            في المسجد في       

  ) ــ كیف تقضي عطلتك الأسبوعیة ؟           في البیت                            في المقھى            48
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  في أماكن أخرى                      في النادي                       في المسجد                       

  ) ــ كیف تقضي عطلتك السنویة ؟          في البیت                                في المقھى            49

  في النادي                      في المسجد                       في أماكن أخرى                

  الصحف ؟            نعم                                  لا           ) ــ ھل تطالع  50

  ) ــ ھل تطالع الكتب ؟                 نعم                                                  لا              51

  دینیة                         ــ إذا كان نعم ما نوعھا ؟       ثقافیة                  علمیة          

  فلسفیة                                  متنوعة                                                  

  ) ــ ھل تتصل بالمعلمین للاستفسار عن أبنائك ؟         نعم                         لا             52

  ــــــــــاذا ؟ .......................................................................إذا كان لا لمــ          

  ) ــ ھل أنت عضو في جمعیة أولیاء التلامیذ ؟       نعم                      لا           53

  لا                     ) ــ ھل ترون بأن المدرسة تساعد في تربیة الأولاد ؟       نعم             54

  ــ إذا كان لا كیف ذلك ؟ ............................................................................       

  ) ــ فیمن تكمن أھمیة التعلیم في رأیكم ؟        في الذكور           .        في الإناث             55

  ــ لمـــــــــاذا ؟ .......................................................................................       

ة التعلیم الجامعي و لو ) ــ ھل أنتم عازمون على مواصلة تعلیم أبنائك إلى غای 56

  ؟ بالتضحیة

 إناث                                             ذكور                                              
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ین علاقة السن بعدد الأولاد.یب  :1الجدول رقم  
 

10أكثر من المجموع  9-10  7-8  5-6  3-4  1-2  عدد الأولاد 

49 
08,15% - 

09 
16,67% 

08 
14,82% 

20 
10,22% 

06 
02,43 % 

06 
16,67% 

03- 30أقل من   
 

81 
13,50% - 

09 
16,67% 

10 
18,52 

24 
12.24% 

20 
08,13 

18 
50% 

31 -35  

90 
15% - 

11 
20,37% 

10 
18,52 

36 
18,36% 

21 
08,55% 

12 
33,33% 

36 -40  

129 
21,50% - 

08 
14,82% 

10 
18,52% 

42 
21.42% 

69 
28,04% - 

41 -54  

134 
22,34% 

 

02 
14,28% 

09 
16,67% 

08 
14,82% 

28 
14,28% 

87 
35,36% - 

46 -50  

60 
10% 

06 
42,86% 

04 
07,40% 

04 
07,40% 

24 
12,24% 

22 
08,94% - 

51 -55  

57 
09,50% 

06 
42,86% 

04 
07,40% 

04 
07,40% 

22 
11,24% 

21 
08,55 

- 
فوق فما-55  

600 
100% 

14 
100% 

54 
100% 

54 
100% 

196 
100% 

246 
100% 

36 
100% 

 المجموع

 
 



261 
 

الثقافي بعدد الأولاد ىیبین علاقة المستو  :2لجدول رقم ا  
 

10أكثر من المجموع  9-10  7-8  5-6  3-4  1-2  
 عدد الأولاد

 
 المستوي الثقافي  

252 
42% 

12 
12% 

24 
44.44% 

36 
64,28% 

114 
58,16% 

54 
21.95% 

12 
33.33% 

 أمي

126 
21% 

- 
18 

33,34% 
18 

32.14 % 
54 

27,55% 
30 

12.19% 
06 

16.67% 
 إبتدائي

48 
08% 

- 
06 

11,11% 
- 

06 
3.06% 

30 
12.19% 

06 
16.67 

 متوسط

¨102 
17% 

- - 
02 

03,58% 
16 

08,17% 
72 

29.28% 
12 

33.33% 
 ثانوي

72 
12% 

- 
06 

11,11% 
- 

06 
3.06% 

60 
24.39% 

يجامع -  

600 
100% 

12 
100% 

54 
100% 

56 
100% 

196 
100% 

246 
100% 

36 
100% 

 المجموع
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الثقافي بالإتصال بالمعلم ى: یبین علاقة المستو 3الجدول رقم  
 

  
  ین المھن الممارسة من طرف الزوجاتیب  :4الجدول رقم 

 
لتكرارا النسبة المئویة  المھنة  

 التعلیم 247 41.18%
 الصحة 212 35.33%
 الإدارة 35 05.83%
 عمل یدوي 35 05.83%
 مھنة حرة 71 11.83%
 المجموع 600 100%

 

  

 
 
 
 
 
 
 
 
 

  
  
  

  
 النسبة العامة

  

  

 المجموع

 نعم لا

 الإتصال
 

المستوى الثقافي  
     

 
  التكرار % التكرار %

 أمي  96 31.37% 156 53.06% 252 42%
 إبتدائي  54 17.65% 72 24.49% 126 21%
 متوسط 36 11.76% 12 04.08% 48 % 08
 ثانوي  72 23.53% 30 10.21% 102 17%
 جامعي 48 15.69% 24 08.16% 72 12%

 المجموع 306 100% 294 100% 600 100%
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م لھم المساعدةالثقافي بالأولاد الذین تقد ىیبین علاقة المستو  : 5الجدول رقم   
 

 المجموع
الصغار 

 فقط
 الذكور فقط

 مجموع
 الأولاد

 المساعدة 
 

 المستوي الثقافي
95 

15.83% 
20 

15.88% 
30 

16,85% 
45 

15,21% 
 أمي

157 
26.16% 

30 
23.80% 

40 
22,48% 

87 
29,39% 

 ابتدائي

81 
13.50% 

21 
16,67% 

30 
16,85% 

30 
10,13% 

 متوسط

113 
18.84% 

26 
20.64% 

30 
16,85 

 

57 
19,26% 

 ثانوي

154 
25.67% 

29 
23.01% 

48 
26,97% 

77 
26,01% 

 جامعي

600 
100%  

126 
100% 

178 
100% 

296 
 المجموع 100%

 
 

الثقافي بنوع المساعدة ىیبین علاقة المستو  :6الجدول رقم   

 حل التمارین إعادة شرح الدرس نوع آخر المجموع
 نوع المساعدة 

 
 المستوي الثقافي

75 
12.50% 

75 
25.68% 

 أمي  - -

94 
15.66% 

52 
17.80% 

- 42 
23.08% 

 إبتدائي

59 
09.83% 

45 
15.42 

- 14 
07.69% 

 متوسط 

213 
35.50% 

45 
15.42% 

70 
55.55% 

98 
53.85% 

 ثانوي

159 
26.51 

75 
25.68% 

56 
44.45% 

28 
15.38% 

 جامعي 

600% 
100% 

292 
100% 

126 
100% 

182 
100% 

 المجموع
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ولیاءالأالثقافي بالعضویة في جمعیة  ىیبین علاقة المستو : 7الجدول رقم   
 

 نعم لا 
                   

 المساعدة
 
 

 المستوي الثقافي

النسبة  المجموع النسبة العامة
 التكرار المئویة

 النسبة
المئویة   التكرار 

 أمي 24 21.05% 138 28.39% 162 27%
  إبتدائي 36 31.58% 115 23.66% 151 25.16%
 متوسط 12 10.53% 56 11.53% 68 11.34%
 ثانوي 30 26.31% 112 23.04% 142 23.26%
 جامعي 12 10.53% 65 13.38% 77 12.84%
 المجموع 114 100% 486 100% 600 100%

 
 

یبین عدد العاملین في العائلة.  :8الجدول رقم  
 

 عدد العاملین التكرار النسبة المئویة 
67% 402 01 
21% 126 02 
08% 48 03 
3أكثر من  24 04%  
موعالمج 600 100%  

 
 

الثقافي للزوجة ى: یبین المستو9الجدول رقم   
 

 المستوي الثقافي  التكرار النسبة المئویة

 أمي 318 53%
 إبتدائي  150 25%
 متوسط 54 09%
 ثانوي 48 08%
 جامعي 30 05%
 المجموع 600 100%
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یبین لغة تعلیم الزوجة  :10الجدول رقم   
 

لین عدد العام التكرار النسبة المئویة  
 لغة عربیة  293 48.84%
 لغة فرنسیة  268 44.66%

 لغات أخري - -
 مزدوجة  39 06.50%
 المجموع 600 100%

 

یبین نظرة الأولیاء لمساعدة الأبناء.  :11الجدول رقم   
 

 نظرة الأولیاء التكرار النسبة المئویة
 مفیدة 432 72%
 غیر مفیدة  168 28%
 لمجموعا 600 100%

 

  الزوج. یبین أسباب ترك الزوجة المسئولة أثناء عند غیاب  :12ل رقم لجدوا
 

 الحالة التكرار النسبة المئویة 
 التقالید 13 02.16%
 صغر سن الأطفال 281 46.85%
 حسن تصرفھا 140 23.34%
 عدم وجود الأبناء الذكور 51 08.50%
 عدم الثقة في الأولاد  13 02.16%
ة بعديھي المسؤولی 38 06.33%  
 أمتنع عن الإجابة 64 10.66%
 المجموع 600 100%
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 ولا عند غیاب الأبؤیبین أسباب ترك الابن مس  :13الجدول رقم 
  

 الحالة  التكرار النسبة المئویة
 عدم خروج الزوجة من البیت  157 26.16%
 حتى یرتبط بالمجتمع أكثر  26 04.33%
 لأنھ ھو الأكبر 339 56.52%
 لأنھ ھو الذي یخلفني في البیت 26 04.33%

04.33% 26 
  لأنھ الوحید الذي یمكنھ مواجھة المشاكل

 

 تنع عن الإجابة أم 26 04.33%

 المجموع 600 100%

 
  

 : یبین نوع الشخص الآخر الذي یترك عند غیاب الزوج.14الجدول رقم
 

  النسبة المئویة  التكرار  الشخص
  %86.67  520  الجد

  %06.67  40  الجدة
  %03.33  20  الأخ

  %03.33  20  أحد الأقارب
  %100 600  المجموع 
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ذكور لأبناء الاالثقافي بالتدخل في إختیار  ىیبین علاقة المستو  :15الجدول رقم 
 للوظیفة.

 

 نعم لا المجموع

 التداخل في الاختیار 
 

 المستوي الثقافي
 

263 
43.83% 

161 

51.60% 

102 
يأم 35.41%  

191 
31.85% 

86 

27.56% 

105 
 إبتدائي 36.46%

39 
06.51% 

15 

04.80% 

24 
 متوسط 08.35%

50 
08.33% 

30 
09.62% 

20 
06.94% 

 ثانوي

57 
09.50% 

20 
06.42% 

37 
12.84% 

 جامعي

600 

100% 

312 

100% 

288 

100% 
 المجموع

 
ات الثقافي بالتدخل في إختیار البن ى: یبین علاقة المستو16الجدول رقم 

 لوظائفھن.

 نعم لا المجموع
 التداخل في الاختیار

 
 المستوى الثقافي

271 
45.16% 

21 
11.89% 

025  
60.38% 

 أمي

175 
29.17% 

43 
23.11% 

 
132 

31.88% 
 إبتدائي

16 
02.67% 

10 
05.38% 

06 
01.45% 

 متوسط

126 
21% 

112 
60.22% 

14 
03.39% 

 ثانوي

12 
02% 

- 
12 

02.90% 
 جامعي

600 
100% 

186 
100% 

414 
100% 

 المجموع
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  المستجوبین. ىیبین نوع الكتب المفضلة لد  :17الجدول رقم 
 

 نوع الكتب التكرار النسبة المئویة
 ثقافیة 114 19%

 علمیة 95 15.83%
 ثقافیة علمیة  58 09.66%
 ثقافیة دینیة 57 09.50%
 علمیة دینیة فلسفیة 39 06.50%
دینیة ثقافیة علمیة 38 06.33%  
 علمیة دینیة 38 06.33%
 ثقافیة علمیة دینیة فلسفیة 39 06.50%
 ثقافیة علمیة دینیة متنوعة 95 15.83%
ثقافیة علمیة دینیة فلسفیة  27 04.52%

 متنوعة
 المجموع 600 100%

 

.ذعضویة المستجوبین في جمعیة أولیاء التلامی یبین  :81الجدول رقم   
 
 

 الحالة نعم لا المجموع

  جمعیة أولیاء التلامیذ العضویة في 226 374 600

 النسبة المئویة 37.66% 62.34% 100%
 

 
ولاددور المدرسة في تربیة الأ ىیبین دور الأولیاء إل  :91الجدول رقم   

 

 الحالة نعم لا المجموع

600 
 

108 
 

492 
 

المدرسة  ةمساعد
تربیة  والأولیاء في 

 الأولاد
  ویةالنسبة المئ 82% 18% 100%
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  .1960دمشق علم الإجتماع منیر مشابك موسى :  -122
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1972.  

، مطبوعات فن التكوین وفن التعلیم ترومان ماكنري: ترجمة أحمد القادري ،  -17
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  الجدیدة بیروت ، بدون تاریخ.
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  التربیة ، الجزائر،الجزائر.



280 
 

" التربیة ، التعلیم المتوسط  توضیحات حول المدرسیة أبو عبد الله غلام الله :  -02
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  .1988ماجستیر ، قسنطینة 

  .1982سنة 5454" العدد جریدة الشعب" -32

  .7267" العدد جریدة الشعب " -33
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1987.  
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1980.  
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، مجلة الفكر 20"العدد  " الجامعة ووظیفتھا الاجتماعیة والعلمیةشكر النجار :  -55

 العربي ، بیروت .



284 
 

  .10" الفكر العربي ، العدأصول التربیة في الإسلام ھاینز ھالم:  -56

  197675، عام  12: العدد  "ھمزة الوصل"وزارة التربیة  -57

  .1985، الجزائر  المخطط الخماسي الثانيوزارة التخطیط: "  -58

  .1983" الجزائر لتمھین"مجموعة النصوص المتعلقة باوزارة التكوین المھني :  -59

  .1976، الجزائر 12" العدد ھمزة الوصلوزارة التربیة : " -60

تطویر التعلیم الجامعي في الجزائر وفق سیاسة تركي رابح : رابح " - 61 -61

  .1978، 78، العدد " الثقافة  التوازن الجھوي

  .1981" المعھد الوطني للتكوین المھني ، الجزائر  " الكراریس البیداغوجیة -62

 .1975، د.م.ج الجزائر  2مجلة الجامعة : العدد -63

 .23/01/2008) والمؤرخ في 08/04"القانون التوجیھي للتربیة" رقم ( -64

أفریل  16وزارة التربیة الوطنیة، "النشرة الرسمیة للتربیة الوطنیة" أمریة،  -65

1976.  

  



285 
 

  : والإنجلیزیة ةالفرنسیمراجع باللغة 

1- ANTOINE LEON : formation générale et apprentissage du 

métier .paris, P.U.F.1995. 

2- ANOOINE LEION : Histoire de l’Education Technique.paris , 

P.U.F 1968. 

3- ANTOINE  VOGUE : L’ORIONTATION 1973. PARIS. 

4- ABRAHAMASON MORK:  sociologie an introduction to 

concepts methode and date U.S.A Americain Boke 

Company 1969. ANKLE M Hoogavett ،the sociologie of 

development societies Mac press L.T.D.1979. 

5- A WOLF (A HISTORY OF SCIENCE) ، Technology and 

philosophie in Eighties the centrie ، London ، ALLEND 

UNWIN,1938. 

6- A.H. HALSEY and other،Education economy and society: A 

reader in the sociologie of education New York: the free 

press ،1966. 

7- ADAM SCHAFF:   social development Paris mouton and Co 

Me MLXV 1975. 

8- ARTHUR DOUNHAM  ، Community development social 

work yare book NASW ،1960. 

9- BISSERET (N) : les Inégaux ou la Sélection 

Universitaire.P.U.F paris. 



286 
 

10- BISSERET (N) : la Naissance et le Diplôme, le Processus de 

Sélection au début des étude universitaires . une revue 

Française de sociologie N° spéciale éducation1968. 

11- BOUDON(R) : l’inégalité des chances , la mobilité sociale 

dans les sociétés industrielles collin . Collection U. paris. 

12- BOUDON(R) : les méthodes ou sociologie P.U.F paris 1982. 

13- BOUDON (R) GI bois (p) (L’AGMAU) (J) . enseignement 

supérieur coût et piége de l’action UNE revue français de 

sociologie. 16-02-1975. 

14- BOUDON (p): Reproduction Culturelle et Reproduction 

sociale une Information sur les Sciences 1971. 

15- BOURDIEU (P) : Avenir de classe et causalité du probable , 

une revue française de sociologie N° 1,1974. 

16- BOURDIEU : (P) : BOLTANSKI (L) (MALDIER) (P) le 

défoncement du corps une information sur les sciences 

sociales 10-4 sont 1971. 

17- BOURDIEU (P) : BOLTANSKI (L) SAINT MARTIN (MDC) les 

stratégies de reconversion , les classes sociales ,et le 

système d’enseignement une information sur les sciences 

sociales  12-05-1973. 

18- BOURDIEU (P) : PASSERON (J.C) les étudiants et leur 

études . motion paris la HAYC 1964. 



287 
 

19- BOURDIEU (P) ; PASSERON (J.C) les héritiers édition de 

minuit paris 1970. 

20- BOURDIEU (P) :PASSERON (J.C) la reproduction édition de 

minuit paris 1970. 

21- BRUNO ETIENNE ، Le vocabularie politique Alqérien ، 

pouvoir et legitimate، au Maghreb ، cresmi ، paris ، 1973.  

22- CASTEL (R) PASSERON (J.C) éducation dévloppement et 

démocratie mouton paris 1967. 

23- CASTEL (R) : remarque sur démocratisation dans dans 

certains pays socialistes .une revenue français de 

sociologie N° spéciale 1968. 

24- COLONA (F) : institution algérienne 1883-1939. 

25- COULON(A) : la réform de l’enseignement supérieur en 

Algérie .thèse de 3 cycles .sciences de l’education.paris 

1975. 

26- CROZIER (M) : l’acteur et le systeme, édition du seuil paris 

1977. 

27- CAMPBELL and  NORMAN :What is science ، london ، 

Methuen 1921. 

28- 28- CAMPBELL WG   forme end style in thesis writing ، 

Boston maughton malba ، Boston Company ،1945. 



288 
 

29- CLYDE KLUCKHOHN and other personality in nature 

،society and cutur ، twelfth prating ، New York ZLFRED A 

KNOPE 1960. 

30- 30-DALE (R) et autre schoolings and capitalisme , édition 

london et en lay ronthdge ,rigane paul in association withe 

the open univercity –press 1976. 

31- 31-DELLDAI : press. Bordeau 1983. 

32- 32-DEWEN (J) : Democratie et éducation l’âge d’homme 

traduit par Gègard. 

33- DREYFUS (S) : la thèse et le mèmoire de doctorat ,édition 

C.U.J.A 2em èdition paris 1983. 

34- D. RIESMAN ، THROSTEIN VEBLEN، A critical interpretation 

New York، charles scribner’s sons ، 1953. 

35- D.SL. CARDINELL  ، The organisation of science in England ، 

London : HEINMOUN ، 1957. 

36- 36-EVERETTE Hage N ، On the theory of social change : 

How economic Growth Begin. 

38- FRANCES (G) : simple statistique, cambridge university-

press. Cambridge 1982. 

39- FANON FRANTZ: Sociologie d’une revolution ، édition 

F.Maspero. Paris 1982. 



289 
 

40- G.DELANSE HEERE : introduction à la recherchen 

èducation 5em édition paris 1982. 

41- GHIGLIONE (R) : MATALON (B) les enquêtes sociologique 

armons collin collection .paris 1978. 

42- GALASMAN (D) KARAMER (j) essai sur l’universitè et les 

cadres en algèrie, èdition C.N.R.Sparis 1978. 

43- GLESER MAN (G) : les lois de l’évolution sociale, édition 

des langues étrangéres moscou sans date.  

44- GRAVITE (M) : les lois de l’évolution sociale, édition des 

langues étrangéres. Moscou sans date. 

45- GRIGON : lordre des chosses les fonction sociales de 

l’enseignement technique, èdition de minuit.paris 1971. 

46- GRISEZ (J) bacher (f) les projets professionnels des 

édudiant de prépédeutique in bulletin de psychologie N° 

227. 31 janvier paris . 

47- GUKROWICZ (H) : université et emploi P.U.L université du 

l’lle 3. 1980. 

48- HADDAB (M) : les moniteurs de de l’enseignement 

élémentaire en Algérie o.p.u. Alger 1979. 

49- HOTYATE : physiologie de l’enfant ; 4em èdition paris 

1966. 

50- ISAMBERT : JAMATI (V) : BACHER enquêtes sur 

l’orientation à fin du cycle secondaire .P.I.M.O.P.N° 

spéciale 1970. 



290 
 

51- ISAMBERT : JAMATI (V) la rigiolite d’une institution, sociale 

et système de vater, une revue français de sociologie 

1966. 

52- J. DRE VILLON : l’orientation scolaire et professionnelle, 

édition sup. paris 1970. 

53- 52-JEAN DREVILLON : l’orientation sociale et 

professionnelle, édition sup. paris 1970. 

54- 53-JEANE DREVILLIN : imed p.10à 25. 

55- JEAN LARMORE : CUBA Deuxième édition .paris, paris 

P.U.F 1966. 

56- 55-JEAN PIERRE MAINDIVE : Le droit des travailleurs paris 

collection des droits de travailleurs 1979. 

57- JULIUS GOULD and WILLIAM L KOLB ،  A dictionary of the 

social sciences U.S free press 1964. 

58- JOHN A CLAUSEN and other ،  Socialisation and society ، 

Boston : little Brown and Company. 

59- J.P WISMAN and  MS ARON ،  Field projects in sociology، 

U.K : trans world student library ،  without date. 

60- JE GOLDTHROPE،  The sociology of the third world  :

disparity and involvement ،  New York ،  Cambridge 

University press ، 1977. 



291 
 

61- KADRI (A) : Adroit de l’enseignement du droit une revue 

Algérienne des  sciences juridique, économique et 

pratique 23N°3,1985. 

62- L4AACHER (S) : Algérie réalités sociales, édition l’armâte 

.paris 1985. 

63- LEON : (A) relation pédagogique et représentation de 

l’avenir chez les adolescents de l’enseignement technique, 

un bulletin de psychologie 1967.70. 

64- LEVYKABOU (L) : les demandes de l’èducation o les 

contradictions de l’universitè de masse, une revue français 

de sociologie 1976.   

65- Le Thanh Kh Oi ،  L’enseignement en Afrique tropical  ، 

paris : Collection Tiers monde ، P.U.F.1971. 

66- Le Thanh KhOi ، Education et développement dans le sud 

est de l’Asie : problèmes généraux de l’éducation et de 

développement en Asie ، Bruss Els  ، édition de l’instiut de 

sociologie 1967. 

67- Lacheraf Mustapha : ALGERIE، NATION  ET SOCIETE  ، 

édition Maspero .paris 1965. 

68- LEMAOUN (N): Enseignement technique et 

développement en Algérie thèse de 3 éme cycle. Paris 

1982. 



292 
 

69- MREUCHLIN (M )  : L ’orientation à la fin du premier cycle 

scolaire . p 73 ، P.U.F . Paris. 

70- MARCEL SIRE  :le document et l’information leur rôles 

dans         L’orientation. Paris 1975.  

71- 70- MAISONNEUE (J) : les conditions et images d’avenir 

chez les éditeurs de premier année de paris    10 ،  

laboratoire de psychologie sociale et science de 

l’éducation . paris 72. 

72- MARTINO (I) :  De formation parados cale et paradoxale de 

la formation  ، édition privât Toulouse 1984 . 

73- MOKRANE (F) :L’enseignement supérieur et l’étudiant 

Algérien durant la décennie de l’indépendance thèse de 

3éme cycle science de l’éducation. Paris 5.1971. 

74- 73- MOURAD BARKAT : L’enseignement supérieur à 

l’université de Constantine   ، thèse de magistère dans 

l’orientation ، l’échec ، et la réussite des étudiants de 1 ère 

année. Constantine 1980.  

75- 74- MARCHALL B CLINARD   S. Lums and community 

development ، New York 1966.  



293 
 

76- MOUNIR AHMED: Traditionnel for men der erziehug in der 

islamishen welt، in bildung und untwklung in der 1988 

dritten welt ،institut fur Auslandbeziehugen. Stuttgart. 

77- debsse (M) et MILARET (G) : traité de science 

pédagogique, édition psychologie N° 5. Paris 1977. 

78- 77- NAVILLE (p) :  Théorie de l’orientation professionnelle 

Gallimard .paris 1984.  

79- PEPIM (L) : la caractérologie et ses applications à la  

pédagogie et à l’orientation professionnelle ،édition  

universitaires .paris 1966. 

80- PAUL FOULQUIF (G)  :Les étudiants Algériens dés 1800-

1962 ، édition C.N.R.S. PARIS 1984. 

81- PROST (A) : Histoire de l’enseignement en France 1800-

1967 à Collin  ، collection 4. Paris 1968. 

82- PEIER H .MMANN ، An Approach to Urbain sociology  ،Zed 

Impression London : Rutledge and K Egan paul ، 1968. 

83- REUCHLIN( M)  : L’orientation  scolaire, et professionnelle, 

édition que sais –je. paris 1971. 

84- 83- REYNAUD (J.P)   (TOURAURANE) (A) : Sens notes à 

propos d’une enquête sur les étudiants en médecine. 

Colliers internationaux de sociologie volume 20 ، 1965. 



294 
 

85- ROBERT J Highest and BERNICEL NEUGAVIEN Sociology 

and education ، 3me Boston : ALL Y Bacon I.N.C. 

86- SAINT – MARTIN (M): « Les facteur de l’élimination de la 

sélection différentielle »  ، une revue Française de 

sociologie 10N° spéciale éducation. 

87- SAINT – MARTIN (V.N) : Les fonctions de l’enseignement 

scientifique de centre sociologie européenne 78.paris 

1971. 

88- SHIBKIN (V. N) : Le choix profession  ،résultat d’une 

enquête sociologique des jeunes de la région de 

NOVOSIBIRS ، une revue française de sociologie 9. 1968. 

89- SERYA HENRI : La kabbale ses origines  ، sa psychologie ، sa 

métaphysique، puff .paris 1972. 

90- TENGOR HABIB : « Element d’approche de l’espace 

culturel en Algérie ، changement social en Algérie depuis 

l’indépendance» ، revue sociologique N°3. Alger 1987. 

91- UNION DES ECRIVAINES DE L’URSS ،  Lettre Soviétique ، 

oeuvreset et opinions ، N° 356 Moscow ، 1988. 

92- VTO SANSONE : Chez les voisines de l’Afghanistan traduit 

par Marina Areniva ، édition du progrès. Moscow 1983. 



295 
 

93- WAGNER WARK (R) : Les déshérités de l’école Maspero 

colliers libre paris 1973.  

94- WARREN (H) : l’enseignement technique professionnel 

،étude comparative dans des pays U.N.S.E.C.O 1968. 

95- WILBUR B BROOKOVER and DAVID GOTTIEB،  A Sociology 

of education ،  Zed، New York ، American Boke company 

1964. 

96- YEKDAH (Z) : le corps d’enseignement et la crise de 

l’enseignement dans l’Algérie1962 -1977 ، thèse de 3 éme 

cycle en sociologie.Toulouse 2   ،  1980. 

97- ZERDOUMI NEFISSA : L’enfant d’hier ، l’éducation de 

l’enfant au milieu Algérien édition ، F. Maspero .paris 1970 

، 97 traditionnel. 

98- YVONNE-TURIN Affrontements culturels dans l’algérie, 

coloniale librairie. Fraçois. Maspero. 1 Plase PAULE 

PAINLEVE. PARIS 1971. 

 
 
 
 



296 
 

Revues et journaux : 
 

1- BAHARI (s) : les problèmes de l’orientation scolaire et 

professionnelle dans  les pays en voie de 

développement.Thése 3éme cycle.  

2- BENYAHIA (M.S) : « La réorganisation de l’enseignement 

supérieur ».  Revue Algérienne des sciences juridiques. 

économiques et politiques. Volume 9 ، 1971. 

3- B.L.T. la formation professionnel en Amérique Latine، 

Genève Imprimerie populaire،1951. 

4- Centre National de la recherche Scientifique :  

L’orientasion Sociale et professionnelle N°3de la chaux et 

Nesté .paris 1976.  

5- COULON (A) : la réforme de l’enseignement en Algérie  

.Thèse 3eme  cycle science de l’éducation. paris 9 ، 1975. 

6- Community development Guildnes of the international 

cooperation administration. « U.S  Communuity 

developmentrevie» 3 December 1975.  

7- Dag Hammons K. Jold. « Foundation ، development 

dialogue » 

8- U.P.P. SALA N° 2، 1979. 



297 
 

9- Dag Hammons K. Jold. Foundation ،development dialogue.  

U.PP.N°2،1977. 

10- Dag Hammons K. Jold: Foundation.، development 

dialogue.U .PP N°2،1978. 

11- 10 Dag Hammons K. Jold:،  Report ، what now ، 

development dialogue.U .PP SALA .1975. 

12- KENNICHE (I): la politique de l’éducation en Algérie،  D.E.S. 

Science économique .Alger 1973. 

13- L’AHLOUH (M.A) : Etude de la représentation 

socioprofessionnelle des adolescents .Thèse 3éme cycle. 

Paris 1975. 

14- Ministère du travail et des affaires sociales : « Revues 

Algériennes du travail ». Alger N°5،Aout1968. 

15- Ministère de l’enseignement supérieur : « Bulletin de 

presse Nationale N° SPICIAL »، Septembre 1984. 

16- Ministère de l’enseignement supérieur : « Bulletin officiel 

de l’enseignement supérieur »N°11 O.P.5 Juin 1978. 

17- Ministère de l’enseignement supérieur: « L’université ، N° 

spéciale، O.P.U » 04 Novembre1983. 



298 
 

18- Ministère de l’enseignement supérieur: « Annuaire 

statistique»، volume 1 ، N°13 ،1984. 

19- Ministère de l’enseignement supérieur: « Annuaire 

statistique » volum2 N °9 ، 1981 -1983. 

20- Ministère de l’enseignement supérieur: « Annuaire 

statistique » volum2 N°12 ، 1982. 

21- Ministère de l’enseignement supérieur: «En chiffres de 

1979 à 1983 » ، 1984 ، Mai 1985. 

22- Ministère de l’enseignement supérieur: «En chiffres 1984 -

1985.Mai. 

23- MELGHANNAM: Over education and under education into 

day’s world. L’éducation nouvelle ، Régional office régional 

office for. 

24- MELGHANNAM: Over education and under education into 

day’s world. L’éducation nouvelle ، Régional office régional 

office for education in the Arab countries. N B17 Avril 

1979. 

25- 24-Ministère des enseignements primaires ET secondaires:  

Analyse statistique ET projection scolaires ، sous direction 

des statistiques ، 1er Avril 1977. 



299 
 

26- Ministère des enseignements primaires ET secondaires: 

Tableaux extraits d’infomations statistique ،U18 année 

scolaire 1979-1980. 

27- Ministère des enseignements ET de la recherche 

scientifique: L’université en chiffre ،sous direction des 

statiques ET de la documentation .Juille 1982. 

28- Revue de la formation professionnelle,Ministére de travail 

et de la formation professionnelle ،Alger N°1،1979. 

29- Répuplique Algérienne démocratique et populaire 2eme 

plan clan quariennal:1974- 1977. Rapport général 1974.  

30- YVONNE TURIN ، Affrontements culturels dans l’Algérie 

coloniale librairie Fançois Maspero .1. Plase PAULE 

PAINLEVE .paris1971. 

 

 
  

  

 



  
 
 
 
 
 
 
 

  
  

 امــــــرس العـــالفھ



301 
 

  الباب الاول
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  مقـدمـــــة عــــامــــة

  المقاربة المنھجیة للدراسة:        الفصل الأول

  :         مفھوم المدرسة و وظائفھا ثانيالفصل ال

  الاجتماعیة   لاستقلال و أبعادھا الاقتصادیةسیاسة التعلیم في الجزائر قبل ا:          الثالثالفصل 

  :         سیاسة التعلیم في الجزائر بعد الاستقلال الرابعالفصل 

  :      إستراتیجیة الإصلاح الجدیدة للتعلیم في عصر العولمة الخامسالفصل 

  في الجزائرلتعلیم المتوسط  :     التنمیة الاجتماعیة المحور الرئیسي ل السادسالفصل 

  :       التعلیم المتوسط كأداة للتنمیة الاجتماعیة في الجزائر بعلفصل الساا
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