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 كلمة شكر
تمام هذا البحث؛آ حمد اللّ  تعالى على تمام نعمه بعد   آ ن من  علي  بإ

كر والت قدير والاحترام لل س تاذ كمال فرحاوي م بلش  ني ويسعدني آ ن آ تقد   يسر 

سالة، لما بذله من كريم العناية وحسن الت وجيه،  المشرف العلمي على الر 

تمام هذا العمل؛ولمذ  عداد واإ  ا كان له من ال ثر في اإ

كر اإلى آ عضاء الل جنة  الموق رين؛ كما آ توج ه بلش 

كر موصول اإلى جامعة بوزريعة  بية  قسم علوملة في ممث   – 2والش   التي آ تاحت لي –التر 

 فرصة مواصلة دراس تي، كما آ شكر جميع آ عضاء هيئة الت دريس بلقسم

رشاد آ ثناء مسيرتي الت عليمي ة؛   لما بذلوه لي من نصح واإ

ي آ دوات ادة محكّ  كر البحث ومواد   كما آ شكر الس  بوي المشرف، وآ خص  بل   ،عمار الوحيدي التر 

مة الفصل على ما عيسى بن بليل، ومعل   ال س تاذ كما آ شكر مدير المدرسة، الدكتورة ليندة بن بسعيو 

 .ل تطبيق تجربة البحثلتسهي ه من خدماتماقد  

لروية، بكير،  صليحة، صباح،: كر لله الي آ حاطني بأ خوة وآ خوات في درب العلموآ خيرا آ ثني الش  

 . ايعجز قلمي عن شكرهم جميع   ...منذرو  ، سميرة، حميدة، عبد الكريمسعادذكريات، حبيبة، 

ا من نسيتهم فهم آ ولى عاجله ومن الجزاء خيره، هؤلاء من ذكرتهم فشكرتهم، آ م   رزقهم الله من الب  

 .قديركر والت  اس بلش  الن  

نجاز الر  قت آ سأ ل الله العلي العظيم آ ن آ كون قد وف   سالة، فما كان من توفيق فمن الله وحده، وما في اإ

 دت فالكمال لله وحد اجتهيطان، وحس بي آ ني   ومن الش   كان من خطأ  آ و سهو آ و نس يان، فمني  
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 لاإھداءا
 ... اإلى قدوتي ومثلي ال على  ... اإلى من كل له اللّ  بلهيبة والوقار

 اإلى من عل مني آ ن  ال عمال الكبيرة ... اإلى من عل مني العطاء دون انتظار مقابل 

ب والاإصرار  لا  بلص   حفظك اللّ  ... اإلى من آ حمل اإسمه بكل  افتخار ... لا تتم  اإ

ا آ هتدي  ا وستبقى كلماتك نجوم   ...بها اليوم وغد 

  -ز العزيوالدي  -

ة عن مكنون ذاتها... اإلى معنى الحنان والت فاني   ... اإلى من تتسابق الكلمات لتخرج معب 

 ...ها سر  نجاحي اإلى من كان دعاؤ ... لجن ة وريحها اإلى عبير ا... اإلى بسمة الحياة وسر  الوجود 

 -الحبيبة آ م ي  -

بور علي  ... اإلى رفيق دربي وس ندي في الحياة  ابر الص   اإلى من آ رى الت فاؤل في عينيه، الص 

ل عناء انشغالي، وكان لي خير رفيق   ...وعلى عناء ومشق ة دراس تي، وتحم 

 ...اإلى من بذل من جهده ووقته الكثير، فوصلت معه اإلى تحقيق غايتي 

ليك  -  -زوجي اإ

ة لا... اإلى آ فلاذ كبدي، وشموع حياتي   ...حدود لها  اإلى من بوجودهم آ كسب قو 

 -ومــاريــة آ دم  -

 ...اإلى اإخوتي مكرم وشاكر وعمار وش يماء 

ي الث انية وآ بي الث اني حفظهما اللّ  اإلى   ...آ م 

ين اإلى   .هند ومريم وبشير وضياء الد 
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 :ملخّص

إلى الت عر ف على أثر استخدام إستراتيجي ة الخرائط الذ هني ة على تنمية مهارات ة ة الحالي  هدفت الد راس    

ف الخامس الإبتدائي تم استخدام المنهج التجريبي . الت عبير الكتابي واكتساب المفاهيم الل غوي ة لدى تلاميذ الص 

نت التصميم شبه تجريبي، لكون الدراسة تبحث عن الأثر بين المتغيرات، وقد  ( ة)تلميذًا ( 43)العي نة من تكو 

عوا على مجموعتيناختيروا بطريقة عشوائي ة، و   تلميذًا درسوا باستخدام ( 21)تجريبي ة وعدد أفرادها : ز 

 .تلميذًا درسوا باستخدام الط ريقة الإعتيادي ة( 21)الخرائط الذ هني ة، وضابطة عدد أفرادها 

ر على تلاميذ "  ةالقيم الإنساني   "ولتحقيق أهداف الد راسة تم  اختيار وحدة      من كتاب الل غة العربي ة المقر 

ل)الس نة الخامسة إبتدائي  ة تعليمي ة وفق إستراتيجي ة الخرائط الذ هني ة، (الفصل الد راسي الأو  ، وتم  إعداد ماد 

ومهارات الت عبير  مفاهيم نحوي ة)وإعداد قائمة بمهارات الت عبير الكتابي، واختبار لقياس تحصيل الت لاميذ 

 .ة، وتم  تحكيم هذه الأدوات وتطبيق الاختبار قبل الت جرب(الكتابي

للت عر ف على  - ت -ولتحليل بيانات الد راسة تم  استخدام اختبار كولمغوروف، واختبار ليفنس، واختبار     

ابطة، ومرب ع ايتا  وبعد . لحساب حجم الأثر η 2الفروق بين متوس ط درجات تلاميذ المجموعة الت جريبي ة والض 

لت الباحثة إلى الن تائج الت الية زمة توص   :إجراء الت حليلات الإحصائي ة اللا 

وجود فروق ذات دلالة إحصائي ة بين متوس ط درجات تلاميذ المجموعة الت جريبي ة، ودرجات تلاميذ  -2

ابطة في الت طبيق البعدي للاختبار ككل  لصالح المجموعة   .الت جريبي ةالمجموعة الض 

وجود فروق ذات دلالة إحصائي ة بين متوس ط درجات تلاميذ المجموعة الت جريبي ة، ودرجات تلاميذ  -0

ابطة في الت طبيق البعدي لاختبار المفاهيم الن حوي ة لصالح المجموعة الت جريبي ة  .المجموعة الض 

الت جريبي ة، ودرجات تلاميذ وجود فروق ذات دلالة إحصائي ة بين متوس ط درجات تلاميذ المجموعة  -4

ابطة في الت طبيق البعدي لاختبار الت عبير الكتابي لصالح المجموعة الت جريبي ة  .المجموعة الض 

وفي ضوء ما أسفرت عليه الد راسة أوصت الباحثة بضرورة تطوير طرق تدريس الل غة العربي ة وفروعها،     

ب معل مي الل غة العربي ة على إستراتيجي ات ما وراء المعرفة وعدم الاقتصار على الط رق الت قليدي ة، وتدري

ل من ثقافة الاستماع الس لبي إلى ثقافة المشاركة والت عبيركالخرائط الذ هني    .ة والخرائط المفاهيمي ة، والت حو 

 .ي، المرحلة الإبتدائي ةما وراء المعرفة، الخرائط الذ هني ة، المفاهيم الن حوي ة، الت عبير الكتاب :الكلمات المفتاحيةّ



 
 

 

Résumé: 

    La présente recherche a pour objectif de reconnaître l’effet de l’emploi de la Stratégie des 

Cartes Mentales (Mind maps) sur le développement des compétences de l’expression écrite et 

l’acquisition des compétences linguistiques chez les élèves de la cinquième année primaire. 

L’échantillon se composait de (34) élèves choisis de manière aléatoire, et divisés en deux 

groupes: un groupe expérimental composé de 17 élèves, ayant étudié par l’emploi de la méthode 

des Cartes Mentales, et un groupe de contrôle composé de (17) élèves, ayant étudié avec la 

méthode classique. 

   Pour atteindre les objectifs de l’étude, on a choisi l’unité des « valeurs humaines » dans le 

manuel de la langue arabe de la cinquième année primaire (1
er
 trimestre). Une matière 

pédagogique a été conçue conformément à la stratégie des Cartes Mentales, ainsi qu’une liste de 

compétences de l’expression écrite, et un test pour mesurer l’accomplissement des élèves 

(concepts grammaticaux et compétences de l’expression écrite). Ces outils ont été jugés et le test 

a été appliqué avant l’expérience. 

    Pour analyser les données de l’étude on a fait appel au test de Kolmogorov, test de Levene’s, et 

le test T afin d’identifier les différences entre les scores moyens des élèves du groupe 

expérimental et de contrôle, et le test d’Eta carré η 2 pour calculer la taille de l'effet. 

    Après avoir effectué les analyses statistiques nécessaires, le chercheur a obtenu les résultats 

suivants: 

1- Il existe des différences statistiquement significatives entre les scores moyens des élèves du 

groupe expérimental et les scores des élèves du groupe témoin dans la post-application du test 

dans son ensemble au profit du groupe expérimental. 

2- La présence de différences statistiquement significatives entre les scores moyens du groupe 

expérimental, et les scores du groupe témoin en post application pour tester les concepts 

grammaticaux en faveur du groupe expérimental. 

3- La présence de différences statistiquement significatives entre les scores moyens du groupe 

expérimental et les scores du groupe témoin en post application du test d'expression écrite au 

profit du groupe expérimental. 



 
 

 

    À la lumière des résultats de l'étude, le chercheur a recommandé la nécessité de développer des 

méthodes d'enseignement de la langue arabe et de ses branches, et de ne pas se limiter aux 

méthodes traditionnelles, et de former les professeurs de langue arabe sur des stratégies 

métacognitives telles que les cartes mentales et les cartes conceptuelles, et de passer d'une culture 

d'écoute passive à une culture de participation et d'expression. 

Mots clés: métacognition, cartes mentales, concepts grammaticaux, expression écrite, école 

primaire. 

 

 

 

 

 

 

 

 



 
 

 

Abstract: 

    The objective of this research is to recognize the effect of the use of the Mind Maps Strategy, 

on the development of written expression skills and the acquisition of language skills by pupils of 

the fifth year of primary education. The sample consisted of (34) students chosen at random, and 

divided into two groups: an experimental group composed of (17) pupils, who had studied using 

the Mind Map Method, and a control group composed of (17) pupils, having studied with the 

classical method. 

    To achieve the objectives of the study, the unit of "human values" was chosen in the Arabic 

language textbook for the fifth year of primary school (1st trimester). An educational material 

was designed in accordance with the Mind Map strategy, as well as a list of written expression 

skills, and a test to measure student achievement (grammatical concepts and written expression 

skills). These tools were tried and the test was applied before the experiment. 

    To analyze the study data, the Kolmogorov test, Levene's test, and the T test were used to 

identify the differences between the mean scores of pupils in the experimental and control group, 

and the Eta test square η
2
 to calculate the size of the effect. 

    After performing the necessary statistical analyzes, the researcher obtained the following 

results: 

1- There are statistically significant differences between the mean scores of the pupils in the 

experimental group and the scores of the pupils in the control group in the post-application of the 

test as a whole for the benefit of the experimental group. 

2- The presence of statistically significant differences between the mean scores of the 

experimental group, and the scores of the control group in post application to test the 

grammatical concepts in favor of the experimental group. 

3- The presence of statistically significant differences between the mean scores of the 

experimental group and the scores of the control group, after application of the written expression 

test for the benefit of the experimental group. 



 

  By the results of the study, the researcher recommended the need to develop methods of 

teaching the Arabic language and its branches, and not be limited to traditional methods, and to 

train teachers of the Arabic language on metacognitive strategies, such as Mind Maps and 

Concept Mmaps, and to move from a culture of passive listening to a culture of participation and 

expression. 

Keywords: metacognition, mind maps, grammatical concepts, written expression, elementary 

school. 

 

 

 

 

 

 

  

 

 

 

 

 

 



 

 المحتويات فهرس

 وعرفان شكر

هداء  اإ

 ةغة العربي  راسة بلل  ص الد  ملخ  

 غتين الفرنس ي ة والاإنجليزي ةراسة بلل  ص الد  ملخ  

 
 فحةالصّ  وانــــــــــــــــــــالعن الرقم

 د -أ  ــــدّمةــــــــــــــــمقـــ 

 ظريالجانب النّ 
 الإطار العامّ للدّراسة: الفصل الأوّل

 50 الإشـــــــــــــــــــكاليةّ 01

 24 دّراسةـــــالفــــروض  02

 13 دّراسةـــــال أهــــداف 03

 24 دّراسةـــــال أهمـــــيةّ 00

 16  دّراسةـال مفاهيم تحديد 00

 ما وراء المعرفة والخرائط الذّهنية: الفصل الثاّني 

Metacognition & Mind Maps 

 22 تمهيد 

 22 وراء المعرفة مـــــــــــــــــــــــــــا -أول   

 22 عرفةـــوتطوّر مفهوم ما وراء الم نشأة 10

 24 يمعرفـــما وراء ال مفهــــــــوم التفّكير 20

 25 مكوّنــــــــــــــــــات ما وراء الـــمعرفة 30



 

40 
 02 معرفةــتنمية مهارات ما وراء ال أهمّية

 02 الأساسيةّ التي تتعلقّ بتعليم وتعلمّ ما وراء المعرفة المبادئ 00

 30 ما وراء المعرفة ستراتيجيـــــــــــــــــــــــــــــــــــاتإ -ثانيا   

 30 ما وراء المعـرفة مفهوم إستراتيجيـّــــــــــــــــــــــــــــــات 10

 32 ة وما وراء المعرفيةّ المعرفيّ  الإستراتيجيـّـــــات 20

30 
 –الترّبويةّ لتوظيف الإستراتيجياّت ما وراء المعرفيةّ في الفعل التعّليمي  الأهميةّ

 التعّلمّي
43 

 35 الذّهنيةّ  الخرائـــــــــــــــــط -ثالثا   

 35 الذّهنيةّخرائط الالتاّريخيةّ لفكرة  الأصـــــــــــــــــــــــــــــــــول 10

 36 ط الذّهنيةّــــــــــــــــــــــــــــــــــــإستراتيجيةّ الخرائ فلسفة 20

 38 الذّهنيةّ وشقيّ الدّماغ الخرائـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــط 30

 43 ذّهنيةّـــــــــــــــــــــــــــــــــــــطة الــــــــــــــــالخري تعريف 00

 45 م والتعّلمّـــــم البصري في عمليةّ التعّليـــــــــــالتعّلي أهميةّ 00

 46 ذّهنيةّـــــــــــــــــــط الــــــــــــــــــــــــالخرائ أنـــــــــــــواع 60

 47 ط الذّهنيةّــــــــــــــــــــــــعن الخرائ نمـــــــــــــــــــــــــاذج 70

 49 ط باستخدام البرامج الحاسوبيةّـــــــــــــإعداد الخرائ كيفيةّ 80

 51 ةيّ ط الذّهنـــــــــــــــــــــــــدام الخرائـــــــــــــــاستخ أهداف 90

 52 ةيـّـــــــــــــــــــــط الذّهنـــــــــــــــــــــــــــــــالخرائ مميزّات 10

 53 ةـــــــــــــــــــط الذّهنيّ ـــــــــــــــــالخرائ خصــــــــــــــائص 11

 53 والخرائط المفاهيميةّ الذّهنيةّط ــــــــــــــــبين الخرائ الفرق 12

 54 ةــــــــط الذّهنيةّ الترّبويةّ والحياتيّ ـــــــــــــالخرائ استخدام 13

 56 ةــــــــــــــطة الذّهنيّ ـــــــــــــالرّئيسيةّ لرسم الخري القواعد 10

 56 ةــــــــــطة الذّهنيّ ـــــــــــــــــــــــم الخريــــــــــــرس أدوات 10



 

 57 ةـــــــــــــطة الذّهنيّ ـــــــــــــــــالخري مكوّنـــــــــــــــــــــات 16

 58 تقديم الدّرس باستخدام إستراتيجيةّ الخرائط الذّهنية كيفيةّ 17

 68 يـــــــــــــــــــوالتحّصيل المعرف الذّهنيةّ خرائـــــــــــــــطال 18

 70 دّراسة التاّبعينــــــبين المتغيرّ المستقلّ ومتغيرّي ال العلاقة 19

 12 خلاصة الفصل 

 في ضوء المقاربة النصّّية غويةاللّ  اكتساب المفاهيم: الفصل الثاّلث

Acquiring linguistic concepts in the light of a textual approach 

 
 14 تمهيد

 14 ةميّ ـــــــــــــــــــالعل المفـــــــــــــــــــاهيم -أول   

 14 ةميّ ـــــــــــــــــــم العلـــــــــــــــــــــالمفاهي تعريف 10

 75 ةميّ ـــــم العلــــــــــــــوقواعد تنمية المفاهي أسس 20

 77 اكتساب المفاهيــــــــــــــــــمرة في المؤثّ  العوامل 30

 80 ومــــــــــــــــــــــالأساسيةّ لتشكيل المفه المراحل 00

 24 مــــــــــــــــــــــــم في التعّليــــــــــــالمفاهي أهمّية 00

 84 حوــــــــــــي علم النّ ـــــــم فــــــــــــالمفاهي أهميةّ 60

 85 مــــــــــــــــــــــــــــــــالمفاهي أنـــــــــــــــــــــواع 70

 21 مـــــــالنمّاذج التطّبيقيةّ في تدريس المفاهي بعض 80

 22 مـــــــــم المفاهيــــــــــــتعلي صعوبــــــــــــــــــات 90

 22 مـــــــــــــــــــــــالمفاهي تقويـــــــــــــــــــــــــــــــم 10

 22 (النّحويةّ، الصّرفية والإملائيةّ)النصّيةّ واكتساب المفاهيم  المقاربة-ثاني ا 

 22 المفاهيم النحّويةّ في ظلّ المقاربة بالكفاءات تدريس 10

 93 حويةّــنـّـــــــــــــــــــــال مــــــــــــــــــالمفاهيــــــــــــ 20



 

 94 ويــــــــــــــــــــــــوم النحّــــــــــــــــــالمفه تعريف 30

 95 نحّوــــــــــــتدريس ال أهــــــــــــــــــــــــداف 00

 21 الأساسيةّ لتكوين المفاهيم النحّويةّ المراحل 00

 22 اللغّويةّم النحّويةّ ودوره في إكساب الملكَة ــــــــــــــتعلمّ المفاهي أهميةّ 60

 22 الضّعف في القواعد النحّويةّ أسبــــــــــــاب 70

 222 النحّو بالصّرف وضرورة التوّفيق بينهما في الممارسة التعّليميةّ علاقة 80

 220 ميتّهاــالبنية الصّرفيةّ وأه مفهــــــــــــــــوم 90

 224 ةرفيّ صّ ـــــــــــــــالبنى ال أنــــــــــــــــــــواع 10

 224 م النحّويةّــــــالبنُى الصّرفيةّ بالمفاهي علاقة 11

 223 لاءـــــــــــــــــــــــــــــالإممفهـــــــــــــــــوم  12

 225 لاءــــــــــــــــــــالإم أهميـّــــــــــــــــــــــــــة 13

 221 الإمــــــــــــــــلاءتدريس  أهــــــــــــــــــداف 10

 221 لاءـــــــــــــــتعليم الإم صعوبـــــــــــــــــــات 10

 222 لائيةّـــــــــــــــالأخطاء الإم أسبــــــــــــــــاب 16

 222 خلاصة 

 التعّبير الكتابي ومهاراته: الفصل الرّابع
Written expression and its skills 

 222 تمهيد 

 222 (يتها، وظائفها، مكانتهاأهمّ )ة العربيّ  اللغّة-أوّل   

 222 غة وم اللّ ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــمفه 10

 220 أهمّيــــــــــــــــــــــــــة اللغّــــــــــــــــــــــــــــــة 20

 220 اللغّــــــــــــــــــــــةوظــــــــــــــــــــــــــــــــائف  30

 223 ا ـــــــل بين فروعهـــــــــــــــكامغة والتّ وحدة اللّ  00



 

 221 ة ة في المرحلة الإبتدائيّ غة العربيّ أهداف تعليم اللّ  00

 221 ةراسيّ الدّ  ا من الموادّ ــــــــة بغيرهغة العربيّ علاقة اللّ  60

 222 اراتهـــــــــــــــي ومهـــــــــــــر الكتابـــــــعبيالتّ  -ثانيا   

 222 مفهــــــــــــــــــــــــــــــــوم التعّبيــــــــــــــــــــــــــــر 10

 202 ر الكتابيــــــــــعبية للتّ ربويّ ة التّ ــــــــــــــــــــــلأهميّ ا 20

 200 الأخرىة وفروعها غة العربيّ سبة للّ عبير بالنّ مكانة التّ  30

 204 ر الكتابـــــــــــيالتعّبيــــــــــــــــــــــــأهـــــــــــداف  00

 203 أهـــــــداف تدريس التعّبيــــــــــــــــــر الكتابــــــــــي 00

 201 لاميذر التّ ــــــــــــــــــــــــــالأسس التي تؤثرّ في تعبي 60

 202 واع التعّبيــــــــــــــــــــــــرــــــــــــــــــــــــــــــأنـــــ 70

 240 مهـــــــــــــــــــــــــــارات التعّبيـــــــــــــــــــر الكتابي 80

 244 تصنيف مهــــــــــــــــــــــــــــــــــارات التعّبيـــــــــــر 90

 245 عبير الكتابيومشكلات تعليم التّ ات ـــــــــــــــــــصعوب 10

 241 ير الكتابيــــــــــــــــــــعبذ في التّ ـــــــــــلاميضعف التّ  11

 241 رـــــــــــــــعبيلاميذ في التّ اب ضعف التّ ــــــــــــــــسبأ 12

 242 ر الكتابيـــــــــــعبيذ في التّ ــــــــلاميعلاج ضعف التّ  13

 234 ر الكتابيـــعبيم موضوعات التّ ــــــــــوتقوي حــتصحي 10

 231 الخلاصة 

 الجانب الميداني
 دراسة الميدانيةالاجراءات  :الفصل الخامس

 
 232 تمهيد

 
 232 لاعيةّـــــــــالستط ةــــالدّراس – أوّل  



 

 250 الأساسيةّ ةــالدّراس -ا  ثاني 

 250 عـــــــــــــــالمتبّ جــــــــــــالمنه 01

 255 الدّراسة راتـــــــــــــــــمتغيّ  02

 251 ةـــــــــــــالدّراس عينّة 03

 252 الدّراسة أدوات تصميم 00

 212 الإحصائيةّ الجةــــــــــــــالمع 00

 212 الخلاصة 

 الميدانيةّعرض وتحليل وتفسير نتائج الدّراسة : الفصل السّادس

 222 تمهيد 

 222 الدّراسةنتائج وتفسير عرض وتحليل  01

 222 نتائج الفرضيةّ الأولى وتفسيرها عرض وتحليل 1-1

 222 نتائج الفرضيةّ الثاّنية وتفسيرها عرض وتحليل 1-2

 221 نتائج الفرضيةّ الثاّلثة وتفسيرها عرض وتحليل 1-3

 024 العــــــــــــــــــامالستنتـــــــــــــــــــــــــــــــــاج  02

 023 الخـــــــــــــــــــــــــاتمــــــــــــــــــــــــــــــــــــــة 03

 021 القتراحــــــــــــــــــــــــــــــات  00

 022 قائمـــــــــــــــــــــــــــــــــــة المراجــــــــــــــــــع             

  المــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــلاحــــــــــــــــــق             

 

 

 

 

 

 



 

 داولـــــمة الجـــقائ
 

رقم 

 الجدول
دولــــــــــوان الجــــــــــعن  فحةالصّ  

 42 تعاريف إستراتيجياّت ما وراء المعرفة بعض 01

 34 المعرفيةّالمقارنة بين الإستراتيجياّت المعرفيةّ وما وراء  02

 42 الختلافات بين وظائف نصفي الدّماغ الأيمن والأيسر 03

 46 أهميةّ التعّليم البصري وإستراتيجياّته 00

 52 مواقع برامج رسم الخرائط الذّهنيةّ 00

 53 الختلاف بين خرائط المفاهيم والخرائط الذّهنيةّ 06

 55 مجالت استخدام الخرائط الذّهنيةّ 07

 58 مكوّنات الخريطة الذّهنيةّ 08

 253 الضّابطة المجموعة استخدام مع (بعدي/قبلي) التجّريبي ذي القياسين التصّميم 09

 251 توزيع أفراد عينّة البحث 10

 212 التوّقيت الأسبوعي 11

 214 مواضيع المقطع الأوّل من كتاب اللغّة العربيةّ 12

 213 التعّليميةّالأهداف الخاصّة بالإستراتيجيةّ  13

 215 والنسّب المئويةّ لمستويات الأهداف( الوحدة)المواصفات الأوزان النسّبيةّ لمكوّنات  10

 214 قيم معاملات الصّعوبة والتمّييز لفقرات الختبار 10

16 
نتائج اختبار ت  وليفين لمعرفة الفروق بين المجموعتين التجّريبيةّ والضّابطة في 

 قبل التجّريبالختبار الكليّ 
213 

17 
نتائج اختبار ت وليفين لدراسة التكّافؤ والتجّانس بين التلّاميذ في المجموعتين 

 الضابطة لختبار المفاهيم النحويةالتجريبية و
213 

18 
نتائج اختبار ت واختبار ليفين لدراسة التكّافؤ والتجّانس بين التلّاميذ في المجموعتين 

 .لختبار التعّبير الكتابيالتجّريبيةّ والضّابطة 
215 

 211 كولموغوروف سميرنوف للإعتداليةّ بين المجموعتين الضّابطة والتجّريبيةّ 19



 

20 
دللة الفروق ت بين المجموعتين التجّريبيةّ والضّابطة في الختبار ككلّ تعزى 

 لستخدام إستراتيجيةّ الخرائط  الذّهنيةّ
222 

 224 (Itta2)لمربعّ إيتا حجم التأّثير وفق ا  21

22 
النحّويةّ، المفاهيم لتجّريبيةّ والضّابطة في اختبار دللة الفروق ت بين المجموعتين ا

 تعزى لستخدام إستراتيجيةّ الخرائط  الذّهنيةّ
220 

23 
التعّبير  مهارات دللة الفروق ت بين المجموعتين التجّريبيةّ والضّابطة في اختبار

 الكتابي، تعزى لستخدام إستراتيجيةّ الخرائط  الذّهنيةّ
221 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 كالـــــــالأش ةــــــــقائم
 

 رقم

 كلالشّ 
 الصفحة كلـــــــــالشّ  عنــــوان
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 مقـدّمة  

من أجل دفع ، ةعليمي  ات الت  صلاحات والفعالي  بوتيرة متسارعة من الإا رً ا متغي  ة نسقً ربوي  تشهد الحياة الت      

ات ة في بناء منهجي  دوري  ون بحركة ربوي  لذلك يقوم الخبراء والت   .ة إلى أعلى درجاتهاربوي  سيرورة الحياة الت  

ا لتزايد وتوجيه مسارها، وذلك نظرً التعلمية  -ةعليمي  ة الت  ة في تيسير العملي  كون لها أدوار فاعلة وحيوي  تجديدة 

ات ستراتيجي  إقاس على أساس ما تأخذ به من م الأمم ي  ى أصبح تقد  حت   ،المعرفة وتضاعفها في جميع الميادين

م ق تقد  يحق   مع ماف كي  ر والت  طو  نهم من ملاحقة هذا الت  مك  ا قد ي  رون، مم  أبنائها كيف يفك  ة حديثة في تعليم علمي  

 .سواء الفرد والمجتمع على حد  

ومحتوى،  ناتها، من أهدافة وإعدادها، حيث شمل جميع مكو  راسي  ر المناهج الد  ى إلى تأث  ر أد  طو  هذا الت      

اتي وبناء المعرفة م الذ  عل  تقويم، كما أصبح اكتساب مهارات الت   ة وطرق تدريس وأساليبوأنشطة تعليمي  

ة التي تسعى هذه المناهج إلى تنميتها لدى ئيسي  المبعثرة لدى الفرد في قالب معرفي متماسك من الأهداف الر  

 .مينالمتعل  

ك ائدة في هذا العصر والمحر  غة الس  ة راقية هو الل  ة عقلي  وكعملي   أنواعه فكير بكل  من هذا المنطلق أصبح الت      

هن وإعمال الفكر، حيث ب شحذ الذ  ة لمواجهة الكثير من المشكلات الكبيرة التي تتطل  الأساسي، وضرورة ملح  

ة متفاعلة فكير منظومة معرفي  الت   وذلك على اعتبار أن   ،ا في توسيع المجال المعرفي لدى الفردمهم ً  ايلعب دورً 

 .نميةوالت  جريب وقابلة للملاحظة والت  

ة اكتساب المعرفة وعلى مهارات ما وراء المعرفة، وعلى آلي   ةفس المعرفي على دراسز علم الن  ويرك      

ة من الفرد يمارسها بصورة دائمة، مع اختلاف فكير بشكل أساسي، على اعتباره حالة مصاحبة ومستمر  الت  

 .                                                                                                                  راسي لكل فردحصيل الد  المستوى العلمي والت  

فوق  -ة، وهي سمي  ة والر  غة الوطني  عتبارها الل  اة، بربوي  زة في منظومتنا الت  غة العربية بمكانة ممي  وتحظى الل      

م فيها حك  الت   ة، ويعد  عليمي  المراحل الت  جميع في  ة المواد  عبير، فهي لغة تدريس كاف  كير والت  فوسيلة الت   -ذلك 

 علىم ة التي تساعد المتعل  ، والكفاءات العرضي  المطلوبة لتنمية كفاءات المواد   ئيسي لإرساء المواد  المحور الر  

 .   مهاا وتعل  هوالانتفاع بمتلاك المعارف واصل مشافهة وكتابة، فهي وسيلة لاالت  

قراءة، نحو )ة الأخرى غوي  المهارات الل   غة، وأن  هائي من الل  عبير هو الهدف الن  الت   وكما هو معلوم فإن      

 المتعل مفي تمكين  إذا فشلناغة محاولات تدريس الل   عبير، وتفشل كل  ها وسائل لغاية واحدة في الت  كل   (وصرف



 

 ج 
 

له  عبير لا بد  لت  من القدرة على ا الت لميذن ى يتمك  ت  عبير، وحغة مرادف للت  الل   يمكننا القول أن  عبير، وعليه من الت  

من  م من ذلك لابد  ن المتعل  ى يتمك  القدرة على فهم المقروء، وحت   ق، وامتلاكئمن استيعاب المفاهيم والحقا

ة غوي  لى مهارة الكتابة، وعليه فالمهارات الل  إالي الوصول دراكها، وبالت  إامتلاك القدرة على اكتساب المفاهيم و

 .عبيرفي خدمة الت   جميعها تصب  

ة رفي  من توظيف المفاهيم والقواعد الص   الت لميذن ة، حيث تمك  غة العربي  ة العمود الفقري لل  حوي  القواعد الن   وتعد     

 .أن يدرك العلاقات بينها الت لميذحو قائم على أساس المفاهيم التي على ا، فالن  ا سليمً توظيفً  ة في كتاباتهحوي  والن  

 لمشكلة ة حديثة لتكون حلا ً ربية الحديثة إلى استعمال المفاهيم في بناء نماذج تعليمي  جهت الت  ومن هنا فقد ات  

 .ستبقائهم لهااة وحفظها دون استيعاب، وصعوبة تطبيقهم لها لضعف حوي  للقواعد الن   الت لاميذاستظهار 

نوات الماضية بالبحث عن طرق وأساليب راسات والبحوث في الس  ت العديد من الد  لذلك اهتم      

وراء  ة وماات المعرفي  ز على العملي  م التي ترك  عل  ات الت  ة من بعض نظري  ة مشتق  دوات تعليمي  أات وستراتيجي  إو

ة اكتسابه للمعرفة وتنظيمها، وتخزينها ق بكيفي  والتي تتعل  م، ة للمتعل  ة التي تحدث ضمن البنى المعرفي  المعرفي  

كرار وإبراز م، وتقليص دور الحفظ والت  عل  ة استخدامه لهذه المعرفة في تحقيق المزيد من الت  في ذاكرته، وكيفي  

 .دور الفهم

تساعد على تنمية قدرة من المهارات التي  Metacognitive Skillsة ات ما وراء المعرفي  ستراتيجي  ر الإعتب  وت      

. ل إلى حلول مناسبة للمشكلاتوص  م في الت  ستخد  م على تمثيل المفاهيم والمبادئ وتحويلها إلى معنى ي  المتعل  

ماذج من الن  التي تعتبر  Tony Buzan ة لتوني بوزانهني  ات الحديثة الخرائط الذ  ستراتيجي  ومن هذه الإ

ة شط في عملي  ور الن  وصاحب الد  التعلمية  -ةعليمي  ة الت  محور العملي  و هم كون المتعل   دريس،ثة في الت  المستحد  

ماغ ة يعمل بها العقل كوحدة متكاملة يتناغم معها نصفي الد  ستراتيجي  إها ن  أين وي  برم الت  ظمه، حيث يرى معتعل  

ز ترسم بها تحف   ريقة التيالط   يسر، وذلك لما تحويه من رسومات وألوان وألفاظ وخيال، كما أن  يمن والأالأ

من البحث عن أحدث  بداع كان لابد  لى الإإعبير تحتاج ة الت  وكون ماد   .فكير لابتكار مزيد من الأفكارالت  

بصر، الة ة حاس  أهمي  إلى راسات حيث أشارت بعض الد  ، ات التي يمكن من خلالها تنمية مهاراتهستراتيجي  الإ

م له المعلومات م أفضل عندما تقد  فل يتعل  الط   أن   إذين، مين بصري  فون كمتعل  مين يصن  معظم الأطفال المتعل   وأن  

م، وهذا ما عل  مين للت  ة المتعل  التي تثير دافعي   ةز بالمدخلات الحسي  ة تتمي  هني  بشكل مرئي أو بصري، فالخريطة الذ  

مين، ن مستوى المتعل  ة في تحسيهني  ة الخرائط الذ  ستراتيجي  إة لت إليه عديد البحوث التي أثبتت فعالي  توص  

التي ة غة العربي  ة الل  ما في ماد  ا على تحصيلهم العلمي، لا سي  ا انعكس إيجابً م لديهم مم  عل  ة الت  وزادت من دافعي  



 

 د 
 

 مات المواد  بناء تعل   التي من خلالها يتم  ، ةبتدائي  ة لتلاميذ المرحلة الإة والأساسي  العلمي   المواد   ر من أهم  عتب  ت  

 . ةالأخرى في هذه المرحلة وفي المراحل المقبل

 الخرائط الذ هني ةة ستراتيجي  إاستخدام  رح استوحينا دراستنا التي تهدف إلى معرفة تأثيرمن خلال هذا الط      

حاولنا ولقد  .بتدائيعليم الإنة الخامسة من الت  ة لدى تلاميذ الس  غة العربي  على اكتساب المفاهيم وتنمية مهارات الل  

ي نال نظري والث  و  الأ :راسة إلى جانبينتقسيم الد   ه، وتم  بلمام بالموضوع من مختلف جوانفي عملنا هذا الإ

  .تطبيقي

ا بطرح راسة، بدءً ل مدخل منهجي للد  و  ن الفصل الأفصول، حيث تضم   أربعة ظري، فقد ضم  ا الن  م  أ    

ن ضم  وت   . إلى تحديد المفاهيموصولًا  ،راسةة وأهداف الد  بأهمي  ا قة بها، مرورً ات المتعل  ة والفرضي  الإشكالي  

ات ستراتيجي  إتناولنا ثم ة، ربوي  تها الت  همي  أرها وما وراء المعرفة من حيث نشأتها وتطو  موضوع اني الفصل الث  

ة مي  هأتها وأهدافها وخصائصها، وة وفلسفتها، وبيان أهمي  اريخي  ة من حيث أصولها الت  هني  الخرائط الذ  

 الذي تناولنا فيهالث ث  ويليه الفصل ال .ةراسي  راسي في مختلف المراحل الد  حصيل الد  ة في الت  ستراتيجي  الإ

ة تدريس المفاهيم في ة، وكيفي  ة من صرف ونحو بصفة خاص  غوي  ة، والمفاهيم الل  موضوع المفاهيم بصفة عام  

ة غة العربي  ابع لل  ص الفصل الر  ص  بينما خ   .المفاهيمم عوبات التي تنجم عن تعل  ية، والص  ص  المقاربة الن   ظل  

 .عبير الكتابي ومهاراتهوالت  

اجراءات  الخامسادس، بحيث تناولنا في الفصل الس  الخامس و فصلينالن طبيقي فقد تضم  ا الجانب الت  أم  

، بالإضافة إلى انتقاء الأدوات المناسبة في جمع نتهمن ميدان البحث وعي   عرضنا كل  و، الدراسة الميدانية

تائج وتحليلها ومناقشتها تناولنا العرض العام للن   ة لمعالجة البيانات، ثم  حصائي   عن الأساليب الإالبيانات، فضلًا 

راسة بالوصول لتأتي نهاية الد  ادس والأخير، ابقة في الفصل الس  راسات الس  ظري والد  الن   في ضوء الإطار

بعض الاقتراحات لمن  وكذاات، ق الفرضي  لنا إليه من نتائج وعن مدى تحق  عطاء استنتاج عام حول ما توص  لإ

 2                                                .وقائمين على المناهج ينالموضوع من تربوي  ه يهم  
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  :الإشكاليةّ -1

ن عامل أساسي من عوامل تكو   -ة لغة أي   -غة الل   ن  أات ابتة التي تكاد تندرج تحت البديهي  مور الث  من الأ ن  إ    

ة جمعاء في ذلك ة الحضارة العالمي  ة من دون لغة، بل يمكن تأطير قص  أم  ه لا وأن   ،ةنساني  مم والمجتمعات الإالأ

والذي ، (22: 0222، هلكيالدّ ) املم العلمي الش  قد  غة والفكر وانعكاس ذلك على الت  الحوار المتواصل بين الل  

ة، ما ربوي  الت  ة للمنظومة ا خاص  ا كبيرً يً ل هذا تحد  شك   ستثمار في المجال البشري،ا بمستوى الاأضحى مقترنً 

ة التي تروم الجودة كمواصفة ات الفرد المعرفي  عادة توجيه مسارها نحو الاهتمام بمسؤولي  إاستوجب عليها 

 .ات الحياةربية، ليواكب مستجد  لملمح الفرد المستهدف من الت  

ين ربوي  جميع الت  اهتمام  اسة، فقد كانت ولا تزال محط  بتدائي من المراحل الحس  عليم الإمرحلة الت   وتعد      

ما ، (0223 ،عبد الوهاب والكردي)ة التي تترجمها إلى واقع ربوي  ة والمناهج الت  عليمي  ياسات الت  فين بوضع الس  والمكل  

كوين ى أسس الت  بن  ة هذه المرحلة، إذ فيها ت  ة في الجزائر على أهمي  ربوي  صلاحات الت  حرصت على تأكيده الإ

المدرسة  راسات إلى أن  وتشير الد   .(0221، ةربية الوطنيّ وزارة التّ )م لمواجهة صعوبات الحياة المستقبلي للمتعل  

ة فيها تثير الحوار حول آثارها في ربوي  ة الت  المشكلات التي تعترض العملي   عليم، لذا فإن  ة هي قاعدة الت  بتدائي  الإ

 (.  442: 0222، عاشور ومقدادي) .ةغة العربي  لبة وبشكل خاص في الل  عف العام بين الط  الض  

ة في عليمي  الت   ة المواد  دريس لكاف  ها لغة الت  ة في الجزائر نجد أن  غة العربي  ة نشاط الل  ينا تعليمي  ذا ما تقص  إو    

الإنتاج الكتابي هو القالب  ، وأن  (0221ة، ربية الوطني  وزارة الت  )ة لاث، فهي بذلك كفاءة عرضي  المراحل الث  

ة صي  عبير في ضوء المقاربة الن  م الت  غة، وتعل  م الل  م أفكاره بلغة سليمة، وهو الغاية من تعل  فيه المتعل   الذي يصب  

م في نشاط القراءة، والتي لا يخلو طور تعليمي ة المقترحة على المتعل  موذجي  صوص الن  يستلزم الإنطلاق من الن  

وصف وتحليل للمعاني،  ذلك يدعم الجانب الفكري بما فيه من" أن   (21: 0202، السعودأبو )د منه، حيث يؤك  

ربوي إلى العلاقة بين الاستماع دب الت  ويشير الأ ".ر الفرد بالقول والكتابة عن خبرة ماى ذلك حين يعب  ويتجل  

 % 21 عبير، وأن  قضى في الت  ي    %42يمضي في الاستماع، و  %35 غة، حيثم الل  عبير ودورهما في تعل  والت  

عبير وسيلة الت   أن  " (Virginia & Abbot 2010, 232)ويضيف  .(Boonkit, 2010) ر في القراءةستثم  ي  

ا يجول في نفس الإنسان، وهو أداة ات صاله مع المحيطين به لة الن هائي  "للإفصاح عم  ة ، وهو الث مرة والمحص 

الكفاءة والن جاح في العمل بالن سبة لفئات معي نة من الن اس، ا من مقاييس لتعل م الل غة، كما تعتبر دق ة الت عبير مقياسً 

                                                                                         .كالقضاة والمحامين والصحفي ين والمراسلين والمعل مين
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ك سنسان الذي يمالإ أن  " (Thompson, Leintz, Nevers & Witkowstki, 2004)أشار  ،ياقوفي نفس الس     

ل مهارة وتشك   .ةة والخاص  جاح في حياته العام  الن   إحرازها في ا ما يكون ذلك سببً غة غالبً عبير في الل  بزمام الت  

هذا  ة،في  ة الص  غوي داخل الحص  شاط الل  من الن    %25فوي والكتابي نحو يه الش  عبير بشق  لى جانب الت  إالاستماع 

عبير هو منظومة متكاملة العناصر، تتداخل الت   وأن  ، (0222، عبد الباري)و( 0220، اراد ونصّ حمّ )من  ده كل  ك  أما 

لبة، ومن خلاله راسي، وهو من مقاييس الكفاءة لدى الط  ق الد  فو  ه أحد أسس الت  ة، وأن  غوي  فيها المهارات الل  

ة لفهم سقاطي  إه وسيلة أن  "( 22: 0221، الهاشمي)جتماعي والقيم،  كما يعتبره بط الإد الفرد بمقاييس الض  يتزو  

ن أولا مغالاة في   ،"جاهاتوالات   الحوافز والميولكفينة ة الد  خصي  للكشف عن عوامل الش  ، ومة المتعل  نفسي  

 .عبيرنواع الت  أغة نوع من الل   ن  أ: يقال

ة الأسد بتخصيص بتدائي، فقد حظيت بحص  عليم الإعبير في مرحلة الت  ية الت  ا لأهم  ونظرً  ،ا لما سبقواستنادً     

والتي  ،(22: 0222، مدليل المعلّ )ا ة أسبوعي ً حص   22، من أصل الأسبوعيوقيت من الت   % 35حجم ساعي يفوق 

 ة، لأن  بغير دافعي  ونها ، تراهم يتلق  ارسين ولا تلقى منهم قبولًا ها لا تستأثر الد   أن  درجت في المنهاج الجديد، إلا  أ  

هناك  س كفء، ولو أن  ا، ما لم يقترن بمدر  ته وافرة يبقى قاصرً  وماد  الكتاب المدرسي مهما كان إعداده متكاملًا 

ريقة الط   ، إذ أن  س بطريقة قديمةر  ود   أفضل من منهاج ثري   هو  دة ل  س بطريقة جي  ر  منهجا فقيرا في محتواه، ود  

 . طبيق ة للت  ة وأكثر قابلي  فاعلي  دة تجعل المنهاج أكثر الجي  

لاميذ من ا ما آل إليه حال الت  ويبدوا جلي ً  ،عبير والقواعدديد في الت  عف الش  هل أن نلمس الض  من الس   ونجد أن      

ا بعد يوم، ها تزداد يومً ، بل إن  ة ما استمر  عبير ومستمر  دم درس الت  خلال قراءاتهم وكتاباتهم، والمشكلة قديمة ق  

( 0223، عاشور والحوامدة)و( 0221، عطية)و( 0221، أبو الهيجاء)و (0225، زايد)و( 0225، البجة)ده أك  ما 

ا في آداب عبير، وقصورً في الت   سلوب، والتواءً ا في الأفكار، وضعفً في الأ اضيقً حيث نجد ، (0202، سلامة)و

من طالب آخر، أو حفظ نماذج من  عف إلى نقل الموضوعات من الكتب أوا ما يدفعهم الض  الكتابة، وكثيرً 

بمرحلة دون سواها، وهذا  عف لا تختص  مشكلة الض   ها، وأن  وقت وفي غير محل   المقطوعات يحشرها في كل  

ث أحدهم بلغة سليمة ظهرت فإن تحد   ،(0222 ،الدهلكي)و (0221 ،الهاشمي)و( 0224 ،بليغ حمدي)ما أشار إليه 

ا نجده مليئا ية يطعم حديثه بها، وإذا ما كتب موضوعً هجة العام  يلجأ إلى الل  ه إمارات الإعياء على لغته، أو لعل  

جابة ا تأخذ الإا بسيطً ؤال تحويرً ر الس  و  جابة المباشرة، فإذا ما ح  يميل إلى الإ ،ةة والإملائي  حوي  بالأخطاء الن  

بط فيما ك القدرة على ترتيب أفكاره والر  لا يمتلوة غوي  ة والل  روة الفكري  ة الث  الب يعاني من قل  فالط   .امجرى مغايرً 

 .ضطراب الأسلوبا عن بينها، فضلًا 
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لها الاختلاف رات، فعوامل الإخفاق عادة ما تتظافر مجتمعة، أو  ة أسباب ومؤش  لمح إليه آنفا له عد  ما أ   بيد أن      

ما  أن  منها( 0222 ،الدهلكي)ة، وتضيف غوي  ة الل  زدواجي  ى بظاهرة الإما يسم   بين لغة المحيط ولغة المدرسة أو

ة في تقويم اتي  زعة الذ  ا الن  أيضً  .يرجع إلى القواعد نفسها مام، ومنها المتعل   إلىم ومنها ما يرجع لى المعل  إيرجع 

ضف إلى ذلك  .زمة لذلكة اللا  ة والموضوعي  لى عدم توافر المعايير والمقاييس العلمي  إم، والتي تعود داء المتعل  أ

ة وشوق مع قواعدها، عاطي بمحب  للت   الت لميذة لا تزال عاجزة على استمالة غة العربي  دة لتدريس الل  المعتم  المناهج 

، نجدها لا تعتمد على (0221، جربوعة) غة وفرادة بلاغتهاات الل  ن هذا المنهاج أي احتفاء بجمالي  بل لا يتضم  

مين يعانون من ا يحتاج إلى إعادة ربط، ما أنتج متعل  مبعثرً  اتً الكثير منها جاء مفت   كامل بل إن  ة والت  الاستمراري  

ر في ة، وتتجذ  بتدائي  عليم الإم إلى مستويات أعلى تتراكم أخطاء مراحل الت  انتقال المتعل  وبة، ية الوظيفي  م  الأ

حقةأساليبه وتصاحبه إلى المراحل  ، الهاشمي)و (0224، الدليمي والوائلي) ويضيف (.الجامعيو انويالث  ) اللا 

ة غة العربي  تحويل بعضها لتدريس فروع الل   عبير أوعدي على حصص الت  عف كالت  خرى للض  أ اسبابً أ (0225

م الى ة، الأمر الذي يدفع المعل  ة سنوي  ة شهري  د بخط  قي  ة والت  راسي  زدحام الفصول الد  اخرى، ضيق الوقت، الأ

تاح له فرصة لمعالجة مشكلات ضعف والمنهج، دون أن ت   ها من ملاحقة الموج  ر خوفً نهاء المقر  إسريع في الت  

 .عبيرب في الت  لا  الط  

ورقة  5541ة من نة عشوائي  عبير ومهاراته، قامت الباحثة بفحص نتائج عي  وللوقوف على ضعف الت      

عليم ة لنهاية مرحلة الت  غة العربي  لل  ابيض في لامتحان الأل ،حينا من طرف مصح  ا نهائي ً حة تصحيحً مصح  

ن ة، حيث تبي  ش المقاطعة لإضفاء المصداقي  ا من طرف مفت  د سلفً صحيح المحد  ، بمركز الت  0222بتدائي لسنة الإ

عبير الت  )ة دماجي  ة الإل في الوضعي  خفقوا في الحصول على المعد  ألاميذ من الت   % 12.21 أن  ل الن تائج من خلا

م في المرحلة معل   02ة إجراء مقابلة مع راسة الاستطلاعي  القيام بالد  نة وأثناء خلال نفس الس   ، كما تم  (الكتابي

 مون أن  قة به، حيث أجمع المعل  عبير الكتابي والمفاهيم المتعل  حديد في نشاط الت  عوبات وبالت  ي الص  ة لتقص  بتدائي  الإ

ة بعد مرور فترة من غوي  هيم الل  ر المفاصعوبة تذك  : عبير الكتابي هيلاميذ في الت  خطاء التي يقع فيها الت  الأ أهم  

ن الجملة، كتمال أركااية، عدم غة العام  عبير الكتابي، الاستخدام المفرط لل  لاميذ لمهارات الت  من، عدم إتقان الت  الز  

 . غويصيد الل  حترام نظام الفقرات في الكتابة، وضحالة  الر  اعدم علامات الوقف، وغياب  ،عدم ترابط الأفكار

لقين، التّ "ة عقيمة أطرافها عليم عندنا على ثلاثي  دهور ناجم عن قيام الت  إلى واقعنا، نجد أن  سبب الت   ظروبالن      

 .ةربوي  ة والت  ة الحياتي  اهنة على مواجهة المشكلات اليومي  ة غير قادرة بصورتها الر  ، وهي ثلاثي  "رذكّ التّ  ،الحفظ

ة من خلال م العقلي  إلى أبعد حدود قدرات المتعل   هابالذ  طار صل أن يكون عمل المدرسة في هذا الإوالأ

ولكي  .(4 :2221، بحري) "المعرفةالمشكلات وما وراء  قدي وحل  فكير الن  ها كالت  ضتشجيعه على توظيف بع
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رون ي لديهم القدرة على إدراك كيف يفك  مين علينا أن ننم  ة لدى المتعل  ربية من تنمية القدرات العقلي  ن الت  تتمك  

ط واضح لمسار ريقة نساعدهم على رسم مخط  ه بهذه الط  المشكلات التي تواجههم، لأن   يصلون إلى حل  وكيف 

 (5: 0222، الحارون). علم بكفاءة عاليةل عليهم عملية الت  ا يسه  تفكيرهم، مم  

هم للمشكلات، أي ن عندما يكونون واعين بتفكيرهم أثناء قراءتهم وكتابتهم وحل  يتحس   الت لاميذم وعليه، فتعل      

مين راسات وجود فروق في قدرات ما وراء المعرفة بين المتعل  فقد أثبتت الد  . أفضل ها تساعدهم على حل  ن  أ

رجات العالية يميلون إلى أن يمتلكوا مهارات ما وراء المعرفة لاميذ ذوو الد  اجحين، فالت  اجحين وغير الن  الن  

ات ما وراء لإستراتيجي   الت لاميذمن استعمال  لذا لابد  ، (Everson, 1997) اجحينأكثر من زملائهم غير الن  

ي م المختلفة تؤد  عل  والوعي باستعمالها في مواقف الت   اتالمعرفة بهذه الإستراتيجي   مهم، لأن  المعرفة في أثناء تعل  

 (225: 0225، الحميدان) .معل  قليل من صعوبات الت  بشكل أو بآخر إلى الت  

ولى زت دراسته الأإذ رك   ،(Flavell,1979) "فلافل"ى العالم إلر ما وراء المعرفة في تطو  ويعود الفضل      

ة مراقبة لفهمهم الأفراد يقومون بعملي   ، وقد لاحظ أن  رذك  طفال على الت  في هذا المجال على تحسين قدرة الأ

ة المعرفي   لاختيار وتقويم المهام   الت لاميذما وراء المعرفة يقود  ة الأخرى، أي أن  والأنشطة المعرفي   الخاص  

م عل  ة الت  في أخطاء أثناء عملي   الت لاميذا ما يقع وغالبً  .مهمم تعل  ات التي يمكن لها أن تنظ  ستراتيجي  والأهداف، والإ

ك في حالة حوار مع عقلك، إذا انتبهت إلى أن  : "ح كوستا هذا المفهوم بقولهويوض   .نتيجة لإخفاقهم في ذلك

  (Costa, 1991)". ك تمارس ما وراء المعرفةالمشكلة فإن   ات حل  خذته وعملي  ع قرارك الذي ات  ك تراجوأن  

ق بوجوب ربطها بأساليب ما يتعل   معل  الت  ة في المعرفي   جاح في استعمال الأساليبالن   ن  أون ويرى المعرفي      

عب الفصل ه من الص  ة المناسبة، وأن  ساليب المعرفي  فوق المعرفة، أي معرفة الفرد متى وأين يستعمل هذه الأ

ذا أردنا إما خرى، ولا سي  الأعلى منهما  فهما متداخلتان ومتكاملتان وتعتمد كل   ،بين المعرفة وما وراء المعرفة

 (22-22: 0222، المسعودي والهداوي( .م ذي معنىالوصول إلى تعل  

ة ظري  افتراضات الن   الة التي تنسجم معة الفع  دريسي  ات الت  ستراتيجي  نحو الإ هو حالياله وج  الت   هكذا، فإن      

 .تها حركات الإصلاح الحديثةات التي تبن  ظري  باعتبارها أكثر الن   ،مثيل العقلي لأوزبلة الت  ة، ونظري  البنائي  

، حيث (222: 0220، زيتون) ماغ في العديد من الجوانبإلى الد   المسندم عل  ة الت  ة مع نظري  ة البنائي  ظري  فق الن  وتت  

كتساب اة تكوين المفاهيم وكيفي  : ة بناء المعرفة مثلماغ وسيكولوجي  ة في الد  اخلي  زمات الد  يها في الميكانتبحث كل  

فكير والقدرة على أن تعرف ما تعرفه وما لا الوعي بالت   أن   (2222، صفاء الأعسر)ولهذا تذكر  .المعرفة الجديدة



ل  الإطار العام للد راسة :                                                                         الفصل الأو   

 

- 9 - 
 

 .ة فريدةة بالإنسان فقط، أي سمة بشري  ، وهي خاص  Cerebral Cortexية المخ  ة مركزها القشرة تعرفه هي عملي  

 (13: 0222، الحارون)

 الت لاميذض المعلومات على عر  ماغ معا، فعندما ت  ثار نصفا الد  ست  ة عندما ي  عليم أكثر فاعلي  وعليه يكون الت      

أكثر قدرة هم ا يجعلبشكل متزامن مم   المعلوماتماغ يقوم بمعالجة تلك  من نصفي الد  كلا   ا فإن  ا وبصري ً سمعي ً 

صفين ة على الن  ه لو كان بالإمكان توزيع المهم  ، وهذا يعني أن  (Jensen, 2000) ا للمفاهيمل وإنتاجً خي  على الت  

 (02: 0225، عبد الحسين). ن الأداء والإنجازي إلى تحس  ذلك من شأنه أن يؤد   ا فإن  معً 

ي في م أن ينم  دريب والمران والممارسة عليه، وبإمكان المتعل  ه يحتاج إلى الت  فكير هي أن  ز الت  سمة تمي   أهم   إن      

ى ليم التي يرسمها له من تصد  فكير الس  باع خطوات الت  فكير إذا ألزم نفسه بات  ة على الت  نفسه القدرة الإيجابي  

ما كان ه كل  أن   (25: 0225، الموسوي)ة المختلفة، حيث يرى عليمي  الت   فكير في أنشطتهه على اعتماد الت  لتعليمه وحث  

ات ذوي قابلي   تلاميذها على أن يصنع من ما كان قادرً اته، كل  ستراتيجي  إفكيرالحديثة وا بأساليب الت  م ملم ً المعل  

تيجة فكير، وفي الن  والت   الفكر ة نحوجاهات إيجابي  بنى لديهم ات  الي ت  يجابي، وبالت  فاعل الإة ومقدرة على الت  تفكيري  

 . قليدي إلى ما هو أفضلمط الت  م الن  ة يتجاوز المعل  هائي  الن  

له  لذا فإن   .لميذالوسيط بين العالم المحيط والت  ه لاميذ، حيث إن  ا في تفاعله مع الت  م حاسمً ويعتبر دور المعل      

العامل الأكثر  فيجوتسكي أن  ده ما أك  ، (211: 0221 ،مندور) لاميذا في تنمية البناء العقلي لدى الت  ا أساسي ً دورً 

 Inter Psychologicalيكولوجي الخارجي الس   للمستوىفاعلات ية الت  م هو أهم  ة لبناء المعنى لدى المتعل  أهمي  

ف نجاح إذ يتوق  ، (43: 0222، الحارون) م في الفصلم والمتعل  ا طبيعة الحوار والمناقشة بين المعل  وخصوصً 

د يؤك  و. ملذهن المتعل   المعلومات عوبات التي تعيق وصولالص   تذليلوجه في  م في القيام بدوره على أتم  المعل  

لاميذ، ن تفكير الت  يتحس  لة أخرى، ة دراسي  ماد   فكير مثل أي  ه يمكن تعليم مهارات الت  على أن   2003) ،دي بونو(

 .ة من العشوائي  مقصودة بدلًا قة لأهداف مة ومحق  طة ومنظ  ة مخط  وتصبح العملي  

ف على نمطه لوحده، وهنا عر  طة الت  ة والمتوس  بتدائي  في المرحلة الإ الت لميذه بطبيعة الحال، لن يستطيع وإن      

م سبة للمعل  فبالن   .روس والمذاكرةفل أثناء الد  ات وعادات الط  سلوكي   بملاحظة م الواعي، وذلك يتم  يأتي دور المعل  

 الي مخاطبة كل  ، وبالت  تلاميذهنه من معرفة أنماط تمك  ( ةة، حركي  ة، سمعي  بصري  )رح تنويعه لطرق الش   فإن  

ة وفي نوع المثيرات عليمي  مون يختلفون في حاجاتهم الت  فالمتعل  ، (0221:مندور)حتياجاته وقدراته احسب  تلميذ

ساليب أع خطيط الواعي وتنو  من الت   لذا لابد   ،معي والبصريي والس  دراك الحس  لونها من حيث الإالتي يفض  

 .دريسالت  
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م قد  مون بشكل أفضل عندما ت  يتعل  هم ين، وأن  مين بصري  فون كمتعل  مين يصن  من المتعل   40 % ذا عرفنا أن  إو    

ة البصر في ية حاس  حيث أظهرت البحوث أهم   ،(403: 0221 ،مندور)م ط بصري منظ  لهم المفاهيم بشكل مخط  

 ا الحواس  طة، وأم  مع إلى متوس  إذ تصل إلى نسبة عالية، في حين تصل نسبة الس   ،م والاحتفاظ بهعل  ة الت  عملي  

كاء البصري في الجزء المسؤول عن الذ   ، كما أن  (,Nong, Pham,Tran 2009) خرى فنجدها ضعيفةالأ

ة بشكل اكتساب المفاهيم العلمي   ولكي يتم  ، (0221، الأهدل)فظي ماغ يفوق ذلك الجزء المسؤول عن الجزء الل  الد  

، وعليه (0223، الكحلوت)دريس ة في الت  ة والأساليب البصري  فظي  وازن بين الأساليب الل  من الت   ه لابد  ال فإن  فع  

فكير ز من مهارات الت  فكار على هيئة صور إلى جانب الكلمات يعز  وضع الأ أن   (0223 ،مارجيولز)رى ت

 . داءالأن من مستوى ويحس  

ما وراء المعرفة التي تستخدم في  اتستراتيجي  إة من بين مختلف هني  وعلى هذا برزت الخريطة الذ      

بكة مين على الش  ف المتعل  عر  فهي ت   ،المخ   يلشق  وتحفيز  الة لما تنتجه من تنظيمها وسيلة وأداة فع  ت، بصفدريسالت  

 .للموضوع المراد عرضهى ة لعلاقات متداخلة من جوانب شت  رابطي  الت  

ة مشتركة بين ل لغة بصري  بداعي، تمث  فكير البصري الإمن أدوات الت   Mental Mapsة هني  الخرائط الذ   وتعد      

: 0222، بوزان)م عل  فكير والت  غة، وأداة تساعد على الت  ة الل  ة ماد  ة وخاص  راسي  م وفي جميع المواد الد  م والمتعل  المعل  

ريع، م البصري والس  عل  فل على الت  تساعد الط  ة هني  الخرائط الذ  " بأن   (0222 ،يثياللّ )دته دراسة هذا ما أك   .(1

م، كما شكال، والتي تناسب طبيعة وميول المتعل  لوان والأها تعتمد على الأة للموضوع، لأن  وتقديم نظرة شمولي  

ة في هني  وتساعد الخريطة الذ   ."والكتابة سمتساعد على تنمية الجانب الحركي من خلال تنمية قدراته على الر  

المعرفة، ولتشكيل وخلق معرفة جديدة، وكذلك تساعد م بط بينها، وذلك لتنظيإيجاد العلاقات بين المفاهيم والر  

ا في تعزيز ا بارزً ا دورً اقد عند الأفراد، وكما تلعب أيضً مولي والإبداعي والن  فكير الش  ة الت  ك  على تنمية مل  

 .ميعل  عليمي والت  يها الت  ة بشق  ربوي  ة الت  ي  ملالعوتنمية 

Rustler & Buzan,2012 ;Buzan, 2011 ;Novak & Canas, 2008)  ) 

احتوائها على خطوط منحنية ورموز و يناميكي،ة في شكلها وتكوينها الد  هني  ة الخرائط الذ  ويكمن مفتاح فاعلي      

ريقة ، وتعكس الط  ة والوصلات بين خلايا المخ  شابكات العصبي  وكلمات، حيث تحاكي عشرات الآلاف من الت  

لات بين أجزاء م جميع الص  فكير المترابط، إذ يدرك المتعل  ة الت  ي إلى تقوية عملي  ا يؤد  ، مم  الدماغ بها قل  التي خ  

على تحسين  ة تعملهني  الخرائط الذ  " أن   (2: 0223، زولمارجي)د ك  ؤتكما  .(0221، بوزان وجريفيثر)الموضوع 

فمن  وتطويرها،مين للمعلومات ل المتعل  ة، من خلال توص  راسي  م في مختلف المباحث الد  عل  عليم والت  ة الت  عملي  
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ة المتكاملة ركيبي  مين في فهم المنظومة الت  ضح البناء المعرفي والمهاري لدى المتعل  خلال الخرائط يت  

 (Buzan, 2005) .المشكلات بداع، وحل  جتماعي، والإفاعل الإخطيط والت  ، كالت  "وتفسيرها

المفاهيم ومهارات  تنميةم في ة في ضمان نجاح المتعل  هني  ة الخرائط الذ  ستراتيجي  إة وفي إطار تأكيد أهمي      

ولا  .ةة وجود أثر إيجابي في تنمية المفاهيم، والقدرات العقلي  ة دراسات ميداني  أثبتت نتائج عد   فقدفكير، الت  

ة دراسي   ة وفروعها، بل يمكن استخدامها في مواد  غة العربي  ة الل  ة على ماد  هني  استخدام الخرائط الذ  يقتصر 

 & Akinoglu)) من دراسة كل  على غرار  ،م المفهومتعل  و علوم الحياة، الاستيعاب القرائيو كالطب   دة،متعد  

Yasar, 2007) و (Issam and Khalick, 2008)، ة في هني  ة الخرائط الذ  فاعلي   تأثبتحيث  ،( 0222 ،حوراني)و

ة، جاه نحو الماد  واكتساب المفاهيم من خلال استدعاء المعلومات المكتوبة، والات  ، حصيلتنمية وتحسين الت  

ت ذلك، حيث دريس بل تعد  لى إثبات نجاعتها في الت  عة ستراتيجي  ولم تقتصر الإ، فكير العليات  وتنمية مهارات ال

خزين  من ة الت  م، حيث تعمل على تسهيل عملي  عل  من أفضل وسائل الت  ، ((Aydin,Ali Balem, 2009عتبرها ا

يً ر، كما تمث  ذك  الي تحقيق الت  الهائل من المعلومات، وبالت   ختزال الكم  اخلال  مين ا لتنمية قدرات المتعل  ل تحد 

 .ة وبناء تركيب المعلومات بشكل ذي معنىالبصري  

ة ومهاراتها غة العربي  ة في مجال الل  هني  راسات والبحوث التي تناولت استخدام الخرائط الذ  بالد   قوفيما يتعل      

ة إلى إثبات فاعلي   (0222 ،اس محمدعبّ ) لت دراسةفقد توص  ، غة بشكل خاص  بشكل عام وقواعد الل   وفنونها

دراسة و ،ةغة العربي  مهارات قواعد الل  ي في بتدائف الخامس الإتلاميذ الص   ة في تحسين مستوىهني  الخرائط الذ  

 –ة الخرائط المفاهيمي   ستخداماة بحصيل في مستوى البنية المفاهيمي  هدفت إلى تحسين الت  التي ( 0222، بيغالز)

ابطة في الاختبار ة على الض  جريبي  ق المجموعة الت  تائج تفو  أظهرت الن  و، غةقواعد الل  في تدريس  –ة هني  الذ  

 مييز بينها وتطبيقها لها والت  يتسهيل اكتساب المفاهيم وتمث كما ساهمت فية، اختبار البنية المفاهيمي  ، وحصيليالت  

سئلة وإبداء الآراء لاميذ على إثارة الأة في تشجيع الت  ستراتيجي  فضل، حيث ساعد استخدام هذه الإأبشكل 

 .فسقة بالن  الة وزيادة الث  والمشاركة الفع  

والتي سعت إلى  ،(Riswanto & Pebri Prandika, 2012)دراسة نجد  عبير ومهاراتهوفي مجال الت      

غة ب شعبة الل  ة خرائط العقل في تحسين الأداء الكتابي لدى طلا  ستراتيجي  إة استخدام ف على مدى فاعلي  عر  الت  

نة الأداء الكتابي لدى عي  ة خرائط العقل في تحسين تائج إلى مدى فاعلي  لت الن  ة بإندونيسيا، وتوص  الأنجليزي  

ستخدام برامج الخريطة ة لاق من الآثار الإيجابي  حق  سعت إلى الت   التي  (AL jarf,R, 2009)، ودراسة راسةالد  

وأظهرت  .لاب المبتدئينجاه نحو تطوير مهارات الكتابة لدى الط  والات   ،ة على تحسين مهارات الكتابةالعقلي  

ب المجموعة أفكار طلا   نة المختارة، وأن  العقل في تحسين مهارة الكتابة لدى العي  تائج مدى فاعلية خرائط الن  
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ابطة، وكانت اتجاهاتهم نحو مة ومرتبطة بالموضوع أكثر من المجموعة الض  بة ومنظ  ة كانت مرت  جريبي  الت  

ة في تنمية مهارة هني  الذ  ة الخرائط التي تبحث فعالي   (0202 ،وطاشمة جبور)ودراسة  .ةة إيجابي  هني  الخريطة الذ  

سبة للمجموعة ا لصالح القياس البعدي بالن  حصائي ً إة ى وجود فروق دال  إلصت عبير الكتابي، والتي خل  الت  

تظهر في التي عبير الكتابي تنمية مهارات الت   ة فيستراتيجي  الإة تيجة إلى فاعلي  هذه الن   ىوتعز. ةجريبي  الت  

 .لفاصيلاقة والت  الط  و كفاءات المرونة

والقواعد ا، ة ومهاراتها عمومً غة العربي  ضح لنا وجود دراسات عديدة تناولت الل  ا على ما سبق، يت  وتعقيبً     

ة، غوي  نمية مهارات القواعد الل  راسات التي بحثت في تهناك ندرة من الد    أن  إلا  ة، ة بصفة خاص  حوي  الن  

 ،رةالمناهج الحديثة المطو   يا مع سعسجامً انووعليه  -علم الباحثة  على حد   - اعبير الكتابي معً ومهارات الت  

ة ة المحوري  عليمي  تاجات الت  ة والن  غة العربي  ا مع أهداف تدريس الل  وتوافقً  ة،ربوي  ا من تلك الآراء الت  نطلاقً او

ة، ارتأت الباحثة استخدام غة العربي  مي ومشرفي الل  خذ بآراء معل  والأة، بتدائي  لمهاراتها في المرحلة الإ

ة من ة، كإستراتيجي  هني  الخرائط الذ  ة ستراتيجي  إمن خلال ة العليا ات العقلي  ة حديثة لتنمية العملي  ستراتيجي  إ

قد ، فةغة العربي  وظيفها في تدريس الل  وت، ماغم المسند إلى الد  عل  قة بالت  تعل  ات ما وراء المعرفة والمستراتيجي  إ

عبير الكتابي وتنمية المفاهيم ة في تحسين تنمية مهارات الت  ستراتيجي  ف على أثر تلك الإعر  للت  راسة جاءت الد  

 .نةة لدى أفراد العي  حوي  الن  

 :اليئيس التّ ساؤل الرّ راسة بالإجابة على التّ د مشكلة الدّ بذلك تتحدّ و    

 تلاميذدى عبير الكتابي لوتنمية الت  ة غوي  الل  في اكتساب المفاهيم  ةهني  الخرائط الذ  ة ستراتيجي  إما أثر استخدام     

 بتدائي؟إالخامسة  نةالس  

 :اليةة الت  ؤال الأسئلة الفرعي  ع من هذا الس  ويتفر      

الخامسة  نةالس   لدى تلاميذ اللغوية في اكتساب المفاهيم ةهني  ذ  الخرائط الة ستراتيجي  إما أثر استخدام  :أوّل  

 بتدائي؟إ

الخامسة  الس نةلدى تلاميذ  عبير الكتابيفي تنمية مهارات الت   ةهني  الخرائط الذ   ةستراتيجي  إما أثر استخدام  :اثاني  

 ؟بتدائيإ
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 :البحث فروض -2

 

 :اليةة الفروض الت  البحث الحالي صح   يختبر    

    ـة المجموعــة  تلاميذـط درجــات ا بــين متوسـ  ــة إحصــائي  توجــد فــروق دال  ومتوس ــطالت جريبي ـ

عبير الكتابي، الت  مهارات و اللغويةختبار البعدي في المفاهيم الا ابطة علىالمجموعة الض   تلاميذدرجات 

 .ةهني  ة الخرائط الذ  لإستراتيجي   ىعزت

   ـة المجموعــة  تلاميذــط درجــات ا بــين متوس  ة إحصائي ً توجــد فروق دال ــطالت جريبي ـ درجات  ومتوس 

 .ةهني  ة الخرائط الذ  لإستراتيجي   ىعزت، لغويةلمفاهيم الل ختبار البعديالافي ابطة المجموعة الض   تلاميذ

  تلاميذــط درجات ــة ومتوس  جريبي  ة الت  المجموعـ تلاميذات ط درجين متوس  ا بائي ً ة إحصروق دال  توجد ف 

ة الخرائط لإستراتيجي   ىعزت، لت عبير الكتابيا مهارات ختبار البعدي فيالا ابطة علىالمجموعة الض  

 .ةهني  الذ  

 :راسةالدّ  أهداف -3

 :لىإهدف البحث الحالي ي      

  عبير الكتابي وتنمية مهارات الت   اللغوية في اكتساب المفاهيم الخرائط الذهنيةة ستراتيجي  إتحديد أثر استخدام

 .بتدائيعليم الإالث من الت  ور الث  لدى تلاميذ الط  

   في الكتب ويفيد مؤل   ة وفروعها،غة العربي  ة في الل  هني  ذ  عداد خرائط إدريس وة الت  ر متكامل لكيفي  تقديم تصو

ا في المرحلة خصوصً ، ةراسي  ة عند إعداد المناهج الد  هني  ة الخرائط الذ  ستراتيجي  إهتمام بة للاالمدرسي  

 .ةالإبتدائي  

  عليم ة يتناسب مع مرحلة الت  هني  ة الخرائط الذ  ستراتيجي  لإتعليمي لى تصميم برنامج تربوي إالوصول

 .بتدائيالإ

 : راسةة الدّ أهميّ  -0

 :طبيقي في ما يليظري والت  راسة أكثر من جانبيها الن  ية الد  يمكن توضيح أهم      
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 :ظريةية النّ الأهمّ  0-1

    اات البحثي ااعة إحادى الموضاوراساة الحالي ااتتنااول الد فس فس المعرفااي وعلام الاان  فاي مجااال علام الان  ة ة المهم 

التي تعتبر أسلوب نموذجي فاي تنمياة اتها ستراتيجي  إم، وهو ما وراء المعرفة وعل  ات الت  ستراتيجي  إربوي والت  

 .مينة العليا لدى المتعل  القدرات العقلي  

   بتادائي، مان خالال علايم الإة الت  ائدة لدى تلاميذ مرحلام الس  عل  ف على أساليب الت  عر  راسة في الت  تساعد هذه الد

لامياذ يجاابي علاى تحصايل الت  دريس، ما يانعكس أثاره الإة الت  مراعاتها في عملي  ودريس أكيد على هيئة الت  الت  

ا ة، كمهارات ما وراء المعرفة والقدرة على حال  ة المعرفي  وعلى أبعادهم العقلي   ا هادفً  د  المشاكلات، والاذي يع 

 .مية بشكل عامعل  الت   -ةي  معلية الت  ا من أهداف العملي  أساسي ً 

   قلايص مان دور ة بادل اساتظهارها وحفظهاا والت  عليمي اة الت  ية فهام المااد  وء على أهم  ة الض  راسة الحالي  تلقي الد

 .ةمي  عل  ة الت  عليمي  ة الممارسة الت  كرار في عملي  الاسترجاع الآلي والت  

 هني ااة ساااعدت قة، ة وبطريقااة شااي  ة بفاعلي ااغااة العربي ااالل   مفااي تعل اا الت لاميااذفااي ترغيااب  إسااتراتيجية الخاارائط الذ 

 . ساعدهم على تقويمهايو عمل على ترسيخ المعارفيو

 لامياذ ة الت  الة المساتخدمة، التاي لا تثيار دافعي ام الغير فع  عل  مين في علاج أساليب الت  المعل   الإستراتيجي ة ساعدت

 .معل  ة الت  بل الكفيلة بتحقيق فاعلي  وصول لأفضل الس  الي محاولة الوبالت  ، معل  الت   وحماسهم نحو

  هااات مااه ماان إضااافة إلااى الإنساااني ة فااي هااذا المجااال، إذ أن  موضااوع هااذه الد راسااة ينسااجم مااع الت وج  مااا يقد 

بط بين الجانب الن ظري مع الواقع العملي ال، والت أكيد على الر   .العالمي ة، والتي ترك ز على الت عل م الفع 

 

 :طبيقيةالأهمية التّ  0-2

   ة الحديثةربوي  ات الت  ظري  م هذا البحث رؤية جديدة من خلال تطبيق الن  يقد. 

   تجاارب  ة لتناال فرصاة جعلهاا محال  ياة الجزائري اهاا تجارى فاي البيئاة المحل  راساة أن  ياة هاذه الد  تزيد مان أهم

ة في مرحلاة راسات الميدانية، وخاص  ا ما لمثل هذه البحوث والد  هوض بها وتطويرها، كونها تفتقر نوعً والن  

ا علااى البيئااات ربااوي حكاارً فس الت  ة فااي حقاال علاام الاان  راسااات الميداني اابتاادائي، ولكااي لا تكااون الد  علاايم الإالت  

 .ةة والأمريكي  الأوربي  

   ة مي اعليات الت  رق والإساتراتيجي  ظار فاي الط اة إلاى إعاادة الن  راسي  هتمام القائمين على إعداد المناهج الد  اه يوج

 .عليمربية والت  املة في الت  بات الجودة الش  ا مع متطل  ا لجعلها أكثر تماشيً مية الممارسة حالي ً عل  الت  

   ة فاي تطبياق عليمي اة والت  ربوي اة الت  لمياذ الجزائاري باعتبااره المحاور الأساساي للعملي اراساة الحالياة الت  تفيد الد

المشكلات وتنمياة  المعرفة، التي تسمح له  بالقدرة على حل  م في ضوء مهارات ما وراء عل  ات الت  ستراتيجي  إ
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تيساير  ىي إلام مان فهام العوامال التاي تاؤد   عان مسااهمتها فاي تمكاين الماتعل  راسي لديه، فضلًا حصيل الد  الت  

 ماه يسااعده علاى إدراك ذاتاهة وبأسالوب تعل  اتاه المعرفي المياذ بعملي  وعاي الت   م وديمومته، ذلاك أن  عل  ة الت  عملي  

 وتحساين ظاروف  حصاوله علاى المعرفاة ا إلاى تطاويره يسعى جاهادً الي فإن  راسي، وبالت  فهم المحتوى الد  و

 .راسيجاح الد  لتحقيق الن  

 :ملاحظة

ار فياه الآخارونالبحث العلمي لا ينصرف إلى رؤية ما يراه الآخرون، ولكن إلى الت       ومان ، فكير فيماا لا يفك 

ابقة مرالد راسات  عد  هذا المنطلق ت اوض  حالية في تناول جوانب الموضوع، وتراسة الجعية للد  الس  لت ح ما توص 

مان  العلم تراكمي لا بد   وبما أن   .بينها وبين ما سبقتها من دراسات ختلافبه والان أوجه الش  من نتائج وتبي  إليه 

االوقوف عند بعاض الد   ااعد الد  ابقة، إذ يبادأ الباحاث مان حياث انتهاى غياره، كماا تساراساات الس  ابقة راساات الس 

ة وتكشاف عان جواناب المشاكلة، وتبعاد ة العلمي ار الخلفي احيث توف  الباحث على اختيار مساحة جديدة لدراستها، 

جه ذهان الباحاث لناواحي أخارى الجهد والوقت، وليت  ر توف  بذلك  وعن اختيار موضوعات سبق بحثها،  الباحث

ظر إلاى عادد وكفااءة البحاوث العلمياة المجاراة فاي ية بحثه بالن  فرصة جديدة لإبراز أهم  ئه ولإعطا يبحث فيها،

 .نفس المجال العلمي

ااوماان خاالال الد       ماان ناحيااة  الباحااث تكااوين إطااار حااول الموضااوع أكثاار ثااراءً ابقة يسااتطيع اراسااات الس 

اة لبحثاه، جرائي احياث تسااعده فاي تحدياد المصاطلحات والمفااهيم الإ ،المعلومات للمشاكلة  قيقاةياغة الد  ماع الص 

ات   إذبعاد،  حال  فكاار التاي لام ت  ات أو الأشكالي  ساؤلات والإوالت   ابقة بمثاباة الفاروض التاي عتبار نتاائج البحاوث الس 

اينطلق منها الباحث قصد الت   اوتفياد الد   .ا أو مواصالة البحاث فاي ذات المجاالد منهاأك  ا فاي ابقة أيضًاراساات الس 

غرات التي تائج المتضاربة والث  اها الآخرون وأخطائهم والن  ي تلق  عوبات التالاقتراحات المعروضة ومعرفة الص  

 .فوهاخل  

يصابح لة رق البحثي اابقة الباحاث مان خالال اطلاعاه علاى مختلاف المعالجاات والط اراسات الس  ه الد  كما توج      

لاختباار الفاروض، ساب نهاا الأجوء إلى طارق جديادة يارى أن  ، أو الل  هجرق والمناحسن الط  أا على اختيار قادرً 

أناواع المصاادر ناة، وكاذا الاساتفادة مان ابقة فاي تحدياد حجام العي  راسات الس  كما يسترشد عدد من الباحثين بالد  

اتموالمراجع المع ادة في البحوث الس  ات ة ودوري ات علمي الة بالموضاوع الحاالي، مان كتاب ومجالا  ابقة ذات الص 

 .وغيرها

تلخيصها والبحاث عان  وتم   ،راسة الحاليةلة بموضوع الد  حوث ذات الص  مكن من البأوقد جمعت الباحثة ما     

راساة الحالياة، ة مان الد  راسات تبرز جوانب جزئي اعليق عليها، لكن هذه الد  به والاختلاف فيها وكذا الت  أوجه الش  

عبيار الكتاابي وتاأثير حوية، ومهاارات الت  ر المفاهيم الن  من متغي   فلم تعثر الباحثة على دراسة مباشرة تناولت كل  
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ز مرالذي يدعم ويعاز  ة، الأبتدائي  رين في المرحلة الإة على المتغي  هنية الما وراء المعرفي  ة الخرائط الذ  ستراتيجي  إ

العثور عليهاا أجريات فاي بيئاات أخارى تبارز  هناك دراسات تم   الحالية، لكن نشير إلى أن   راسة من أصالة الد  

 .راسة الحالية أو أحد مجالاتهاا أو أكثر من جوانب الد  جانبً 

اراسات الس  ق باستعراض هذه الد  وفيما يتعل       ة، فقاد حاولات الباحثاة الاسافادة راساة الحالي الة بالد  ابقة ذات الص 

ة، جرائي ااراسااة ومفاهيمهاا الإياة الد  راساة، فأهم  ة، فأهااداف الد  شاكالي  مان الإ اباادءً  راساة ككال  منهاا علاى ماادار الد  

اكما استفادت الباحثاة مان الد   .نةختيار المنهج المناسب والعي  اا بمرورً  دوات ابقة فاي بنااء وتصاميم أراساات الس 

ا وتحدياادً  ةبتدائي ااهائيااة الإلمرحلااة الن  عبياار الكتااابي لرات الت  امهاا م، وقائمااة بااأهم  لااة فااي دلياال المعل ااراسااة المتمث  الد  

عبيار الكتاابي، إلاى جاناب ة ومهاارات الت  حوي اهيم الن  مان المفاا بتادائي، واختباار تحصايلي لكال  إف الخاامس للص  

االاساتعانة بالد   ا سايتم  وأخيارً  .حصاائيحليل الإف الى تقنيات الت  عر  الت   ابقة فاي تفساير ومناقشاة نتاائج راساات الس 

 .راسةظري دون تخصيص لها جزء خاص بها في متن الد  طار الن  ة في ضوء الإراسة الميداني  الد  

 

 :البحث تحديد مفاهيم -0

 :Effectالأثر  0-1

اا: "هف اباان منظااور الأثاار بأن اايعاار       اايء وجمعهااا آثااار، والااـت  بقيااة الش  يء، وأثاارى فااي أثير إبقاااء الأثاار فااي الش 

 (5 :2222 ،ابن منظور) ."اترك فيه أثرً : يءالش  

ة قاو  )ويطلق علياه  ،ابعر الت  غي  المت  ر المستقل في ل المتغي  اتج عن تدخ  ر الن  غي  الت  مقدار : "هأن  بوضان فه الر  يعر      

ر ابع إن كااان تااأثير المتغي اار الت ااوالمتغي اا ر المسااتقل  ة العلاقااة بااين المتغي اا، أي مقياااس قااو  (ثاارة الأو قااو  أحصااء الإ

ه تاأثير أم أن ا ابع هاو تاأثير مباشار وجاوهرير الت اابع، بهدف تحدياد إذا كاان تاأثير المتغي ار الت  في المتغي   المستقل  

اة إحصاائي ً غم من وجاود فاروق دال الى درجة تحدث الفروق على الر  إته لم يصل في قو   ضعيف طات ا فاي متوس 

 (02: 0225، الروضان) ."درجات المجموعات

عبير الكتابي ر الحاصل في مستوى اكتساب المفاهيم وتنمية مهارات الت  غي  الت   :ها بأنّ فه الباحثة إجرائيّ  وتعرّ     

ستخدام اعليم، ويقاس بة في الت  هني  ة الخرائط الذ  ستراتيجي  إبتدائي، نتيجة استخدام إالخامسة  نةالس   تلاميذ ىلد

 (.عيفثر الض  ط والأثر المتوس  ثر المرتفع والأالأ) د درجته التي تتراوح بينع إيتا، ووفق معيار يحد  مرب  
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 :ةستراتيجيّ الإ 0-2

تهدف و ،ف التي تحدث بشكل منتظم ومتسلسلم داخل الص  كات المعل  مجموعة تحر  : "هافها دعمس بأن  يعر      

 (24: 0224، دعمس) ."اقً بة مسة المعد  دريسي  هداف الت  إلى تحقيق الأ

فها      ة س لجعل عملي  دة التي يقوم بها المدر  جراءات المحد  إجراء أو مجموعة من الإ: "هااش بأن  أبو ري  يعر 

 ".تها للإنتقال إلى مواقف جديدة عن قابلي  ا بشكل أكبر، وفضلًا هة ذاتي ً م أكثر سرعة وسهولة ومتعة، وموج  عل  الت  

 .(021: 0222، اشو ريّ بأ)

شاملة ومرنة  خطة ة منتظمة ومتسلسلة وهادفة بحيث تكونخطوات إجرائي  " :اا بأنهّوتعرّفه الباحثة إجرائيّ      

تمث ل الواقع الحقيقي لما يحدث داخل  يتم تطويرها من طرف المعلم، والتي ومراعية لطبيعة المتعل مين، والتي

 .ة مرغوب فيهاالص ف من توظيف لإمكانات متاحة، لتحقيق مخرجات تعليمي  

 :Metacognitive Strategiesة ما وراء المعرفة ستراتيجيّ إ 0-3

 "ة التي يقومون بها ونواتجها المعرفي  اتهم الأفراد لعملي   إدراك"  :بأنها (Flavell, 1970)يعرفها فلافل 

(Flavell, 1979)                                                                                                           

  م للمعرفة بالأنشطة م لمساعدة المتعل  جراءات التي يقوم بها المعل  مجموعة من الإ"ها ا بأن  ف أيضً عر  وت      

 (033:  0220، جروان). "م للقيام بعمليات ما وراء المعرفةعل  ة التي تستخدم قبل وأثناء وبعد الت  هني  ات الذ  والعملي  

م، م تحت توجيه وإشراف من المعل  مجموعة من الإجراءات التي يقوم بها المتعل  : فها الباحثة بأنهّاوتعرّ     

ة التي هني  ات الذ  ر فيه، وأن يعرف العملي  ر فيما يفك  ن يفك  أتفكيره وإدارتها، و بعملي اتودراية لجعله على وعي 

 .ةة وما وراء المعرفي  ات المعرفي  م للقيام بالعملي  عل  تستخدم قبل وأثناء وبعد الت  

 :Mind Maps ةهنيّ الخريطة الذّ  0-0

المعلومات في المخ واسترجاعها منه، وهي أداة طريقة سهلة لتخزين ": هاأن  ب( ب 0221، بوزان)فها عر      

ن من فروع ها تساعد في تنظيم الحقائق والأفكار في العقل بطريقة متوائمة معه، فهي تتكو  اكرة لأن  زة للذ  ممي  

ا لمجموعة من الأسس جة ورموز وكلمات وصور وأشكال، طبقً ب في المركز، بها خطوط متعر  منحنية تتشع  

 (1-1 :ب 0221 ،بوزان) ."ة التي يعمل بها العقلريقة الطبيعي  متوافقة مع الط  والقواعد البسيطة ال

ر والبناء، وهي تعتمد يفكم والت  عل  خطط والت  لة تساعد على الت  يوس: "هابأن  ( 0222، ن وبدندييشواه)فها عر      

ر بحيث تجمع فيها ذك  والت  ركيز بة، تساعد على الت  ما تريده على ورقة واحدة بطريقة مرت   على رسم وكتابة كل  
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ره يء المراد تذك  ا يساعد على ربط الش  مم   ،سمدودة إلى جانب الر  حر بكلمات مصبين الجانب الكتابي المخت

 (45: 0222، بدنديشواهين و). "نةبرسمة معي  

تلاميذ المجموعة يها يؤد   جراءاتإمجموعة  ة تدريس تقوم علىستراتيجي  إ :بأنهّا افها الباحثة إجرائيّ  تعرّ و    

ة المفاهيم الخاص  ح العلاقة بين التي توض  و متحت إشراف المعل   ة،غة العربي  ة في نهاية درس الل  جريبي  الت  

ل ئيس الذي يمث  ج من المفهوم الر  بشكل متدر   ،طات مرسومة على ورقإلى مخط   وتحويلها بالموضوع المختار

لونها التي يفض   موزلوان والكلمات والر  جاهات باستخدام الأالات  ة منتصف المساحة نحو المفاهيم الفرعية وبكاف  

 (.حليليالت  )، والأيسر (بداعيالإ)الأيمن  :اماغ معً ي الد  ، باستخدام شق  عبير عن أفكارهم ومعارفهم من خلالهاللت  

ائدة : ا بأنهّايّ  ئتعرّف الباحثة طريقة التدّريس التقّليديةّ إجرا     ف عليها في تدريس العلوم والمتعار  الط ريقة الس 

ابطة في هذه الد راسة، حيث تعتمد هذه الط ريقة على  في المدارس، والتي سيتم  استخدامها على المجموعة الض 

فوي ة واستخدام بعض الت طبيقات والأمثلة  .الش رح الن ظري والأسئلة الش 

 :الكتساب 0-0

ة ق  ه يعني على وجه الد  وإن   ،فسربية وعلم الن  لة بالت  مفهوم وثيق الص  : "بأن ه( 2223، بة وكامليوه)فه عر      

ما  اب جديد أو اكتساب لدرس  سكتاربية عن ث في الت  وحينما نتحد  . ى ما مدركعط  اكرة لفكرة أو م  تثبيت الذ  

ة، س بدق  لمدر  دها امفاهيم حقائق أو قوانين سبق أن حد  : دةعلى سبيل المثال، يكون المقصود من ذلك نقاط محد  

 (24: 2223، بة وكامليوه) ."معل  نة للت  ة معي  ة زمني  ا ومد  د مسبقً به ضمن تسلسل محد  وأراد أن يكسبها لطلا  

 :هومالمف 0-6

مجموعة من  نم لاستنتاج العلاقات التي يمكن أن توجد بية يقوم بها المتعل  ة عقلي  عملي  : "هن  أيب بفه الد  يعر      

 (25 :2221، يبالدّ ). "مييز بين تلك المثيراتبناؤه على أساس الت   ويتم   ،المثيرات

، من  (وإملاء نحو وصرف) ة منلاميذ من مفاهيم لغوي  مقدار ما اكتسبه الت  : هنّ أا بيّ  جرائإالباحثة  هفوتعرّ     

قياسه  ة، ويتم  العربي  غة بتدائي في الل  عليم الإمن الت   سالخام فرة للص  مقر  ة اليهم درس وحدة الماد  خلال تلق  

 .لذلك ة المعد  غوي  ختبار للمفاهيم الل  اب
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 :نميةالتّ  0-7

: ونميته ءيوأنميت الش   .زاد وكثر ،نمى ينمي نميا ونمي ونماء. يادةتعني الز  ": هابأن   ابن منظورفها عر      

أنميه تنمية  :قولك نميت الحديثية من منالت  : قال الأصمعي .رفعته عليه :ءيالش   ىعل ءيا، نميت الش  جعلته ناميً 

 (021 ،4ج :2222 ،ابن منظور) ".رفعته فقد نميته ءيش وكل   ،أي أرفعه

نفيذ، للارتقاء مة قابلة للت  ط لها بصورة منظ  ة مخط  ة مستمر  عملي  " :هان  بأليمي الهاشمي والد   فهاعر   كما   

زمة وتزويده بالمعلومات، كساب المهارات اللا  إم، بتوفير الفرص المناسبة له، والتي من شأنها مستوى المتعل  ب

. رات وحاجات المجتمعم، استجابة للمتغي  عل  عليم والت  الت   ىة لديه، لتحسين مستويجابي  جاهات الإوتنمية الات  

 (05: 0222ي، الهاشمي والدليم)

نمية بزيادة د الت  تلفة، وتحد  خة مب في مواقف تعليمي  لا  رفع مستوى آداء الط  : "هاجار بأن  فها شحاتة والن  وعر      

 (251: 0224، جارنّ شحاتة وال) ."درجات التي يحصلون عليها بعد تدريبهم على برنامج محد  ط الد  متوس  

بتدائي في مهارات نة الخامسة الإتلاميذ الس   من مستوى آداء فعر  الإرتقاء وال: بأنهّا اتعرّفها الباحثة إجرائيّ  و    

ة ستراتيجي  عبير الكتابي وفق الإبحيث يظهر أثر ذلك في ارتفاع مستوى آدائهم بعد دراسة الت  عبير الكتابي، الت  

 .ةهني  القائمة على الخرائط الذ  

  :المهارة 0-8

 ،ابن منظور) ".عمل ا، والماهر الحاذق بكل  به حاذقً  ، أي صرت  ءيالحذق في الش  " :بأن ها ابن منظور فهاعر      

 (021 ،4ج: 2222

ويقال مهر في  .اأحكمه وصار به حاذقً : يء مهارةمهر في الش  ( مهر)ة الوسيط في ماد   موجاء في المعج    

ن من آداء العمل بدرجة ة التي تمك  القدرة الفعلي  : والمهارة هي. مهارات: ناعة وغيرها، وجمعهاص  الالعلم وفي 

 (0223، إبراهيم أنيس وآخرون) .في درجة الإتقان متقنة في وقت قصير وبجهد قليل، مع ثبات نسبي  

ة، سواء كان ذلك يه الفرد بسرعة وسهولة ودق  داء الذي يؤد  الأ": بأن ها ليميالهاشمي والد  من  فها كل  عر      

 (04: 0222، ليميالهاشمي والدّ ) ."كليفا مع توفير الوقت والجهد والت  ا أم عقلي ً الأداء جسمي ً 

والمهارة  .د وقتما نريدم الجي  عل  القدرة على الأداء والت  : "هاجاء في دعمس بأن  كما  Corttellفها كورتيل يعر      

ن من مهارة من المهارات تتكو   ، وكل  اجعةغذية الر  تطويره خلال ممارسة نشاط ما تدعمه الت   م يتم  نشاط متعل  
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، دعمس) ."الأداء الكلير على جودة ة يؤث  من المهارات الفرعي   منها، والقصور في أي   ة أصغرمهارات فرعي  

0224 :21.) 

مع ربح الوقت  قة،تقان والد  رعة والإغوي القائم على الس  داء الل  الأ: هابأنّ  اإجرائيّ  ف الباحثة المهارة تعرّ     

     .ويمكن وصفه وملاحظته من خلال سلوك الفرد وذلك من خلال الحديث أو من خلال الكتابة والجهد،

 :الكتابيعبير مهارات التّ  0-9

ختيار الكلمات وحسن صياغة الأسلوب، اة تلك المهارات التي تشمل مهارة دق  : " هاأن  ( 2222، سمك)فها يعر      

ستخدام اة، وة والإملائي  حوي  كتابة من الأخطاء الن  الة مة تنظيم الموضوع وحسن ترتيب الفقرات وسلاودق  

 (2: 0224، الهرباوي). رقيمعلامات الت  

نة مجموعة من البنود الموضوعي  : ا بأنهّتعرّفه الباحثة إجرائيّ       ة التي تقيس مهارات الت عبير الكتابي المتضم 

م وفق إستراتيجي ة الخرائط الذ هني    .ةفي البرنامج الت عليمي المصم 

 : عبير الكتابيمهارات التّ  اختبار 0-10

ب عليها تلاميذ  :ها بأنّ الباحثة إجرائيّ  ه فتعرّ      ف مجموعة من الأداءات في الت عبير الكتابي التي تدر  الص 

على الكتابة المترجمة تهم جهد، أي قدر ا يمك نهم من تأديتها بسهولة وبأسرع وقت وبأقل  الخامس إبتدائي تدريبً 

على اختيار الألفاظ تهم قدر ، وتبرزةغوي  لأفكارهم بعبارات سليمة تخلو من الأغلاط بقدر يتلائم مع قدراتهم الل  

بط، وهي  مهارات الجملة، مهارات الفقرة، مهارات )الملائمة للمعنى واستخدام الأساليب المناسبة وأدوات الر 

 .، وتقاس هذه المهارات باختبار تحصيلي معد  لهذا الغرض(ة، مهارات الخط  إملائي  

  :بتدائيعليم المرحلة التّ  0-11

خر سنة في المرحلة آ، وهي (سنة 22-22)لاميذ الذين تتراوح أعمارهم ما بين هم مجموعة من الت      

 .راسةحقة لسنوات الد  خرى اللا  مات الأعل  ى عليها الت  بن  ة، والتي ت  بتدائي  الإ
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 تمهيد 

وقت مضى، وهذا   ة أكثر من أي  فكير يبدو حاجة ملح  ال لمهارات الت  عليم الفع  الت   أن   رينيرى معظم المفك      

جاح في ما كان الن  ورب   .ى مناحي الحياةصالات في شت  يات التي تفرضها تكنولوجيا المعلومات والات  حد  نتيجة الت  

، بل ة استخدام المعرفة وتطبيقهاالمعرفي بقدر ما يعتمد على كيفي   يات لا يعتمد على الكم  حد  هذه الت  مواجهة 

فكير تشغل مهارات الت   ة المعاصرة، وعليهربوي  هات الت  وج  الت   فكير هي أهم  ى ذلك وأصبحت جودة الت  تعد  

ل ها تشك  ربية الحديثة، لأن  المعرفي المعاصر والت  فس ا في علم الن  ا مركزي ً بأنواعها ومستوياتها المختلفة وضعً 

ة على الكثير من مين، حيث تنطوي نشاطات الإنسان اليومي  ية وضرورة لدى المتعل  واهر الأكثر أهم  إحدى الظ  

ائمين ين من الباحثين والقبل المهتم  ا للاهتمام المتزايد والمتنامي من ق  ونظرً  .ةمية المهم  عل  ة الت  عليمي  المواقف الت  

من خلال تأصيل القدرة على مهارات  ،مينيكولوجية للمتعل  ربية الس  ركيز على الت  عليم بالت  على شؤون الت  

 كيفإلى الاهتمام بتعليمه  ،ميتعل   ماذام عليم الحديث فكرة تعليم المتعل  ى الت  فكير بمستوياتها المختلفة، فقد تخط  الت  

خطيط بوعي ه، والقدرة على الت  ات لمعالجة مهام  ستراتيجي  إأي طرق إنتاح المعرفة واكتسابها، وتعليمه  ،ميتعل  

 .للهدف، ومراقبة وتقييم نتائجه

ات ط عملي  ة التي تنش  معرفي  الات ما وراء ستراتيجي  ى بالإمعرفي ما يسم  الفكير ما وراء يطرح ضمن الت      

خرى، والقدرة على تنفيذها وتقييم مدى ة دون الأمن حيث ملاءمتها لمهم  م، عل  ات الت  ستراتيجي  إالوعي ب

 ر  م لنا مبر  الذي سنحاول استجلائه ضمن هذا الفصل، وما يرتبط به من مفاهيم تقد   تها، وهو الجانب المهم  فاعلي  

 .مستقل   ما وراء المعرفة في فصل   تناول  

 

 :ما وراء المعرفة -ل  أوّ 

 :وراء المعرفة نشأة وتطوّر مفهوم ما -1

 ،John Flavell)بعينات على يد العالم بوضوح في بداية الس   Metacognitionظهر مفهوم ما وراء المعرفة     

غم وعلى الر   .(0222، المسعودي والهداوي) .طبيقيظري والت  ا على المستويين الن  ا ملموسً هتمامً اولقي  ،(2211

قت دراسة جيمس في هذا حق   2222، ففي عام عميقةً  ةً ا تاريخي  لمفهوم ما وراء المعرفة جذورً  من ذلك فإن  

في نيويورك، ثم توالت  Principles of Psychology ةل من مجل  بعد نشرها في العدد الأو   واسعةً  المجال شهرةً 

 طفال باختلاف مراحلهم العمرية مع المهام  ذا يتعامل الأالتوضيح لم 2212ن في عام يالأبحاث لفلافل وآخر

( اكرةوراء الذ   ما)حدث في إدراك الأطفال في ذاكرتهم ير الذي غي  ة بطرق مختلفة، ومعرفة مدى الت  عليمي  الت  

Metamemroy  ( ما وراء الفهم)وفهمهمMetacomprehension، ما وراء )فكار وتبادل المعلومات والأ

 (10: 0222، الحارون). Metacommunication( صالالات  
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، ولا يزال يلقى الكثير نوات القليلة الماضيةموضوع ما وراء المعرفة باهتمام ملحوظ في الس  ولقد حظي     

 .خاذ القرارالمشكلة وات   ات حل  ستراتيجي  إم وعل  كاء والت  ات الذ  ا لارتباطه بنظري  من الاهتمام نظرً 

                                                                                                 ((Douglas&Hacker, 2002  

ما وراء المعرفة، ما فوق : ة منهاغة بمترادفات عد  في الل   لعم  ست  ا  Metacognitionمفهوم يرى نشواتي أن  و    

فكير في المعرفة، ة، الت  فكير، المعرفة الخفي  فكير حول الت  فكير، الت  فكير في الت  المعرفة، ما وراء الإدراك، الت  

ا شرحً  أن   إذ، (0221، لاشالشّ و Cox,2005) .م والمعرفة حول المعرفةعل  م في الت  حك  فكير، الت  م حول الت  عل  الت  

تعني المعرفة،  Cognition تعني ما وراء، وكلمة Metaكلمة  يشير إلى أن   Metacognitiveا لمصطلح دقيقً 

ن ماغ، ويتضم  فكير موجود في الجزء الأمامي من الد  وع من الت  فكير، وهذا الن  تعني الت   Thinkingوكلمة 

 .لأم  والت   خطيطالت  ، لوكاتفهم الأفكار والس  ، فسير، الإدراكالت  : مجموعة من القدرات مثل

 من ى أصبح مجالًا خيرة حت  نوات العشر الأفي الس   Metacognitionالمعرفة  ما وراءر مفهوم وقد تطو      

اد في و  ة التي قام بها الر  شاطات البحثي  ر نتيجة لما كشفت عنه الن  طو  ري، وبدأ ذلك الت  طو  فس الت  مجالات علم الن  

 : اليينؤالين الت  الباحثين الإجابة عن الس   هتمام  ا هذا المجال، وكان محور  

   ؟يوراء المعرففكير ما ماذا نعرف عن الت 

 فكير ما وراء المعرفي؟ ل في تنظيم نشاط الت  عم  ست  ات التي ت  ستراتيجي  ما الإ 

ا في ا مهم ً ة الحديثة التي تلعب دورً ربوي  ات الت  فكير فوق المعرفي من المستجد  الت   فإن   ،بناء على ما سبق    

، لكن سرعان ما يزول هذا اغامضً  له الأولى يبدوع على هذا المصطلح للوهلة ل  المط    أن  م، إلا  عل  ات الت  عملي  

جوع إلى القراءات الت اريخية لنشأة تعليم الت فكير وتفسير العملي ات العقلي ة عند الإنسان، إذ نجد أن   الل بس عند الر 

ر بعد ذلك نظرًا لارتباطه بنظري ات الذ كاء والت عل م  هذا المفهوم يعود في أصوله إلى علم النفس، وتطو 

جر يت دراسات كثيرة للمقارنة بين مستويات مهارات الت فكير فوق المعرفي، . وإستراتيجي ات حل  المشكلات
وأ 

 .حيث أك د حينها الباحثون على أهمي ة نظرية ما وراء المعرفة وتطبيقاتها الت ربوية
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  :يما وراء المعرف مفهوم التفّكير -2

ة المرتبطة بها، وقد يرجع ذلك ات المعرفي  ظر عن طبيعة العملي  الن   دت تعريفات ما وراء المعرفة بغض  تعد      

ة وما وراء ات المعرفي  فاق حول وضوح هذا البناء وطبيعة الحواجز بين العملي  ه لا يزال هناك عدم ات  إلى أن  

 : عريفات ما يليومن هذه الت  . المعرفة

فهي معرفة  .ة بهفكير الخاص  ات الت  فكير في عملي  قدرة الفرد على الت  " :هابأن   (Flavell, 1979: 910)تعريف     

: هافها بأن  فعر   2225ع من نطاق مفهومه عام ف فلافل عند ذلك ووس  ، لكن لم يتوق  "ةاته المعرفي  الفرد بعملي  

 لمعلومات أوصل بها، مثل خصائص اشيء يت   ة ونواتجه أو أي  اته المعرفي  ق بعملي  معرفة الفرد التي تتعل  "

حق وتناغم نظيم اللا  شطة والت  كما تشير ما وراء المعرفة إلى المراقبة الن   .عليم وتلائمهق بالت  البيانات التي تتعل  

أن ما وراء المعرفة تقود التلاميذ للاختيار، وتقوم المهام  أيق به، ات في علاقتها بهدف معرفي تتعل  هذه العملي  

المعرفية والأهداف والاستراتيحيات التي يمكن أن تنظم تعلمهم، وغالبا ما يقع هؤلاء في أخطاء أثناء عملية 

  ،ذلكالتعلم نتيجة لإخفاقهم في 

مي، حك  فكير الت  ات الت  عملي  " :هاما وراء المعرفة بأن   (Alesandro & Patriza, 2000)من  ف كل  ويعر      

ات تساعد في تنفيذ العمل، وكذلك ستراتيجي  إم والوعي بالأشكال المختلفة للعمل العقلي، والمعرفة بحك  والت  

 ". اتيقويم الذ  الت  

م عليا وظيفتها تخطيط ومراقبة وتقييم أداء الفرد ات تحك  عملي  " :هاأن  ب (Sternberg, 1986-1988)فها عر  و    

 ،المشكلة فكير المختلفة العاملة في حل  تها توجيه وإدارة مهارات الت  ة مهم  ها مهارات تنفيذي  وأن   ،المشكلة حل   في

 ".معالجة المعلوماتوكي نات الأداء الذ  مكو   وهي أحد أهم  

ة عملي  قوم بها أثناء نظ وإحساس بالخطوات التي ام وما فيه من تيق  وعينا الت  "وتعني ما وراء المعرفة     

فكير، عريف يشير فقط إلى ما يقوم به الفرد من وعي ويقظة وانتباه أثناء الت  وهذا الت   (.0222 ،عدس)". فكيرالت  

ة م وتعديل للغموض وتقييم عملي  من مراقبة وتحك   فكير فوق المعرفيات الت  نه عملي  دون الإشارة إلى ما تتضم  

ريقة الط  "ما وراء المعرفة هي  أن   Edward De Bonoويرى إدوارد دي بونو . فكير التي يقوم بها الفردالت  

" معل  المشكلات وخلق فرص مناسبة للت   ة بصنع القرار وحل  ب المعرفة، وهي خاص  ة التي تعيد وترت  المعرفي  

(Francis Hunkins, 1995). 
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ما وراء المعرفة كمصطلح  أن  ن لنا المختلفة لمفهوم ما وراء المعرفة يتبي  ابقة عريفات الس  وباستقراء الت      

ات، حيث ستراتيجي  إى تلك التي يمكن أن نطلق عليها مسم   ات الأخرى،م في عدد من العملي  ة تتحك  يعني عملي  

معظم  أن  ، كما مهالمصطلح  يشير إلى مجموعة من الخطوات والإجراءات التي يقوم بها الفرد أثناء تعل   ن  أ

ما يقوم به ووعيه وتحك مه بما وراء المعرفة مفهوم يشير إلى قدرة الفرد وإدراكه  فق على أن  عريفات تكاد تت  الت  

من القدرة على  عاليةعه بدرجة ات المناسبة وتعديلها، بالإضافة إلى تمت  ستراتيجي  مه، وكذلك اختيار الإبما يتعل  

فكير من ل إليه الت  تقويم مدى أثر ما توص    إلىصولًا ، ويمر  بهاخطوات التي وتقييمها، وال مكتسباتهمراجعة 

 .نتائج

غوي، الوعي المعرفي، الوعي الل   الوعي يتضم نومعرفة الفرد ووعيه بالعملي ات المعرفي ة، يعني أن  هذا     

تشير إلى هذا الوعي  ن ما وراء المعرفة طرح الأسئلة التيقافي، حيث تتضم  الوعي الإجتماعي والوعي الث  

ما الذي  الذي تدرسه؟ المفاهيم الأساسي ة في الن ص؟ ما الذي يساعدك على فهم مفاهيمر الكيف تتذك  : مثل

يء الذي الي الذي سوف تفعله؟ ما الش  يء الت  ة؟ ما الذي لا تستطيع عمله؟ ولماذا؟ ما الش  المهم   لأداءتحتاجه 

 ملك؟ستفعله في حال عدم فهمك؟ وكيف تختبر ع

ا سبق أن  مصطلح ما وراء المعرفة يتضم ن عناصر ثابتة نكاد نلحظها في كل       ويمكن أن نستخلص مم 

 :تعريف مثل

   خطيط، الوعيالت. 

 ةستراتيجي  الإ. 

   قييمنطيم والت  الإدارة، الت. 

 :مكوّنات ما وراء المعرفة -3

ا يرجع في أصوله إلى أفكار هناك رأيً   أن  إلا  ا، مصطلح ما وراء المعرفة حديث نسبي ً  غم من أن  على الر      

 الت لاميذة معرفة وثورندايك وجود عن أهمي  ي وين أمثال ديربوي  رين الت  ث كثير من المنظ  فقد تحد   .قديمة

 (Glover & Ronnig, 1987)وأشار  .محاولة نقلها إلى مواقف جديدة ا، ومن ثم  المشكلة ذهني ً  لإجراءات حل  

طوير قويم والت  غبة في القيام بالت  ن الر  ، الذي يتضم  Reflective action ليأم  ز على الفعل الت  ديوي رك   إلى أن  

 .اتي لما يقوم به الفردالذ  
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فاق بين ر عدم الات  بب الذي يفس  هو الس   - حداثة المفهوم وأصالته -أيين هذا الاختلاف بين الر   ولعل      

م ما وراء المعرفة إلى فلافل قس   إلى أن  نات ما وراء المعرفة، حيث يشير دوغلاس هاكير ين على مكو  ربوي  الت  

ة المدركة، خص المدرك وبالمهم  ير الأولى إلى المعرفة بالش  شة، وتة فوقي  ة وخبرة إدراكي  ة فوقي  معرفة إدراكي  

. ةة أم انفعالي  خبرة واعية سواء أكانت عقلي   انية فتشير إلى أي  ا الث  ة المستخدمة في الإدراك، أم  ستراتيجي  وبالإ

(Douglas Haker, 2002). 

 :نقسم إلى قسمين همايما وراء المعرفة  فس المعرفي على أن  بين علماء الن   فاق عام  هناك ات      

 :نوتتضم   :Self-appraisal Cognitionاتي للمعرفة قويم الذّ التّ  3-1

ات ستراتيجي  وتشير إلى الوعي بالمهارات والإ :Declarative Knowledge( ةصريحيّ التّ ) ةقريريّ التّ  المعرفة - أ

،  (What)هذه المعرفة تشير إلى سؤال ماذا  ة المراد القيام بها، وفي الوقت نفسه فإن  زمة لإنجاز المهم  اللا  

منه  الغرضوكذلك تشير إلى معرفة عن الأشياء، وتظهر هذه المعرفة عندما يكون لدى الفرد هدف سهل 

 .يةحف المحل  مثيل لها بقراءة الص  الوصول إلى المعلومات بصورة سريعة يمكن الت  

قة بالإجراءات المتباينة والمتسلسلة التي هي المعرفة المتعل   : Procedural Knowledgeة المعرفة الإجرائيّ  -ب

 .(How)ة ما، وهي في الوقت نفسه تجيب عن سؤال كيف ع لإنجاز مهم  ب  ت  ت  

متى )الإجابة عن سؤال  تم  توع من المعرفة وفي هذا الن   :Conditional Knowledgeة رطيّ المعرفة الشّ  -ج

When ، لماذاWhy)،  ة مانة من دون غيرها للعمل على إنجاز مهم  ة معي  ستراتيجي  إأي عند استعمال. 

  :Self-management Cognitionة للمعرفة اتيّ الإدارة الذّ  3-2

ف من حين لآخر أثناء وق  ة، والت  ل فيه بروي  أم  م بزمام تفكيره والت  ما وراء المعرفة تعني إمساك المتعل   إن      

ر تنفيذه لنشاط ما من أجل مراجعة أخطائه وتعديلها ومعرفة إن كان يسير نحو الهدف أم لا، وما إذا كان سيغي  

 .قويمخطيط والمراقبة والت  الت  : ة هيي  ات رئيسستراتيجي  إن ثلاث وتتضم   .ريقةهذه الط  

ية لتحقيق الأهداف المراد ات وفق هذا الإجراء بصورة مترو  ستراتيجي  اختيار الإ يتم   :Planning خطيطالتّ  - أ

م أن إذ على المتعل   ،خطيطة الت  ستراتيجي  إة ترتبطان برطي  ة والش  قريري  المعرفتين الت   د أن  بلوغها، ومن المؤك  

ة ما، وفي الوقت نفسه عليه انتقاء أنسب الإجراءات ة دراسي  مرتبطة بأداء مهم   دة تكونيعرف إجراءات محد  

 .نفيذفي وقت ما وفي مرحلة ما من مراحل الت  



ما وراء المعرفة والخرائط الذ هنية :                                                         الفصل الث اني   

 

- 27 - 
 

جاه الهدف، وذلك لغرض م بات  قد  ثبيت من مستوى الت  الت   في هذه المرحلة يتم   :Monitoringالمراقبة  -ب

م على مراقبة وتشير إلى قدرة المتعل   ،ميسير فيه المتعل  مراجعة الخطط والعمل على تصحيح المسار الذي 

ات لإصلاح ستراتيجي  إم يستعمل المعل   ذلك ق من الاستيعاب، فإن لم يحدثحق  ة، كالت  وجيهي  ة الت  جاح في المهم  الن  

 :نوالمراقبة تتضم   .الحصول عليه ت من مطابقته الجواب الذي تم  ثب  مه ومواصلته، والت  تعل  

   جاه الهدف المنشودير بات  الس. 

 الحفاظ على تسلسل الخطوات وتتابعها. 

   عوباتمعرفة العقبات والص. 

   عوباتة مواجهة الص  كيفي. 

   ة الأخرىمعرفة متى يجب الانتقال إلى العملي. 

م على ت من مدى تحقيق الهدف المنشود، ويطرح المتعل  ثب  الت   في هذه المرحلة يتم  : Evaluationقويم التّ  - ج

 إن  فالمشكلة؟ هل استوعبت ما قرأت؟ كذلك  زمة لحل  هل حصلت على المعلومات اللا  : أسئلة مثلنفسه 

: 2221، أكسفورد). ة وفي أثنائها وفي نهايتهاات العقلي  بداية العملي   معة تبدأ ة مستمر  قويم هي عملي  ة الت  عملي  

231) ،(Marzano et al ،1998) ،)22-22: 0222، المسعودي والهداوي)  

 .(20: 0222الحارون، ) الباحثة الت قسيم الذي لخ صه مارزانو وآخرون المشار إليه في وتتبن ى    

  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

حها مارزانو وآخرون( 2)شكل   (Marzano, 1998, 10-16) أبعاد مفهوم ما وراء المعرفة كما يوض 

 ما وراء المعرفة

Metacognition 

 

 المعرفة والسيطرة العملية

Knowledge & Control of Process 

 الذاتيةالمعرفة والسيطرة 

Knowledge & Control of Self  

 الالتزام
Commitment 

 سلوك التحكم الإجرائي
Executive Control of Behavior 

 أنواع المعرفة
Types of Knowledge 

 الانتباه
Attention 

 الاتجاه
Attitudes 

 تقريرية
Declarative 

 إجرائية
Procedural 

 شرطية
Conditional 

 التخطيط
Planning 

 التنظيم
Regulation 

 التقويم
Evaluation 
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 : ية تنمية مهارات ما وراء المعرفةأهمّ  -0 

دراستها وملاحظتها  را ييس  طبيقي والعملي لما وراء المعرفة، مم  ل مهارات ما وراء المعرفة البعد الت  تشك      

ر ما يفك  وما يعرفه وما لا يعرفه،  وتحديد إدراكم وتتيح مهارات ما وراء المعرفة للمتعل   .ةة قياسي  بأدوات علمي  

نظيم ة الت  وعملي   monitoring -Selfاتيةتي المراقبة الذ  ، وذلك من خلال عملي  لتعل مه وتقييمهمه، فيه أثناء تعل  

  .قويمنظيم والت  خطيط والت  ات الت  م من خلال إستراتيجي  عل  ات الت  ضبط عملي  ب وتتم  ، Self-regulationاتي الذ  

ل من ة، فيمكن أن تقل  ربوي  ة الت  ا في العملي   ومهم ً الًا ا فع  كتساب مهارات ما وراء المعرفة دورً لا إن      

ب أكثر ونجاح الفرد في اكتسابه المعرفة يتطل  ة، راسي  الد   يهم للمواد  مين أثناء تلق  تي تعترض المتعل  عوبات ال  الص  

ا على استخدام بنائه ب أن يكون الفرد قادرً م، بل يتطل  ات تعل  ستراتيجي  إة وة معرفي  د وجود خلفي  من مجر  

استخلاصها من اكتساب  تائج التي تم  الن   وأهم   .الًا ا فع  اته وتوظيفها توظيفً ستراتيجي  إة وته المعرفي  المعرفي وخلفي  

 :أن ها ه المهارات هيهذ

   ا للمعايير أو المطلوبة منهم وفقً  ن من توظيف وعيهم بما يعرفون لأداء المهام  يزالمتمي   الت لاميذن تمك

  .عونطون أو يتوق  تيجة تكون كما يخط  والن   ،رضاهم ات المستخدمة، وبالمستوى الذي يكون محل  المحك  

   قة الث  بزون ة يتمي  مين ذوي المهارات ما وراء المعرفي  المتعل   أن   م، حيثعل  ة الت  يادة في دافعي  تساعد على الز

 (0223، الفرماوي ورضوان) .ةاتي  ة الذ  اخلي  ة الد  افعي  فس، والد  العالية بالن  

  خرى غير مرتبطة بموضوع أفكير وعدم الانزلاق في موضوعات ات الت  م في عملي  حك  الت   علىتساعد

فكير م إلى الارتقاء بالت  ا على الفكرة المطلوبة، وهذا ما يدفع المتعل  ب ً صفكير منفكير، حيث يكون الت  الت  

 .معل  مثل له أثناء عملية الت  والاستخدام الأ

   عليمية المختلفة، وتعمل الت   المشكلات المرتبطة بالمواد   م من حل  ن مهارات ما وراء المعرفة المتعل  تمك

  (205: 0221، والخازندارعزو ) .يدةة جدم إلى مواقف تعليمي  عل  على نقل أثر الت  

 :لاميذ ومنهاية مهارات ما وراء المعرفة والتي يجب تنميتها لدى الت  دت أهم  وهناك دراسات أك      

وراء المعرفة لتنمية  تناولت مهارات ماالتي ، (0222، الحارون)و (Alexander et al,1995)دراسة     

فكير كما ساعدت مهارات ما وراء المعرفة في تنمية الت   ،حصيلالت  لاميذ وقدرتهم على وتحسين معرفة الت  

، بورعبد الصّ )المشكلات مثل دراسة  م وتحسين القدرة على الفهم والاستيعاب وحل  عل  ت  ات البداعي وعملي  الإ

 (.0222، رمضان)و (0222، غبيالزّ )و( 0222
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ه توجد نسبة كبيرة من  إلى أن   (Baker & Brown, 1984), (Dart, 1997) شار بعض الباحثين أمثالأكما     

 عن ما يكون ذلك مسؤولًا يخفقون في استخدام مهارات ما وراء المعرفة وليس لديهم وعي بها، ورب  المتعل مين 

 .ةراسي  عليمي في عدد كبير من المجالات الد  داء الت  الاختلافات في الأ

 ،مينفكير يجب الاهتمام بها وتنميتها لدى المتعل  مهارات ما وراء المعرفة كمهارات للت   ا سبق أن  ضح مم  ويت      

ة راسي  رات الد  إلى ضرورة امتزاج المقر   ة هي الوقت المناسب، فقد أشار كوستابتدائي  حيث تعتبر المرحلة الإ

ات ما ستراتيجي  إمين بوعي المتعل   أن  فكير، كما يصا لتنمية قدرات الوعي بالت  م خص  ة تصم  ات تعليمي  ستراتيجي  إب

 ( 0222، الحارون) .ةة المستقبلي  ي  الأكاديم وراء المعرفة يساعدهم في تحديد المهام  

 :م ما وراء المعرفةق بتعليم وتعلّ ة التي تتعلّ المبادئ الأساسيّ  - 0

ة ليست في عليمي  والبرامج الت   ،المعرفةم لتحقيق ما وراء عل  دريس والت  ق جميعها بالت  ة تتعل  توجد مبادئ أساسي      

ما ازدادت المبادئ التي ه كل  البرامج ينبغي أن تلتزم بأكبر عدد منها، لأن   حاجة لجميع هذه المبادئ، غير أن  

 :ومن أبرز هذه المبادئ ما يأتي .تهاتراعيها ازدادت فعالي  

   أكيد على نواتجهاته أكثر من الت  م وعملي  عل  أكيد على أنشطة الت  إذ ينبغي الت  : ةمبدأ العملي. 

   مه ومهارات تنظيم ذاتهات تعل  م قيمة، والوعي بإستراتيجي  عل  إذ ينبغي أن يكون للت  : ةلي  أم  مبدأ الت. 

   معل  ة للت  ة والوجداني  ة وما بعد المعرفي  نات المعرفي  فاعل بين المكو  إذ ينبغي الت  : ةمبدأ الوجداني. 

   م على وعي دائم باستعمال المعرفة والمهارات ووظيفتهاأن يكون المتعل  إذ ينبغي : ةمبدأ الوظيفي. 

   عوا أن  يتوق  م، وألا  عل  لتحقيق انتقال أثر الت   والمتعل مونمون إذ ينبغي أن يجاهد المعل  : معل  مبدأ انتقال أثر الت

 .ق  من غير ممارسةيتحق  

   مه وتشخيصه ومراجعتهة تنظيم تعل  م كيفي  إذ ينبغي أن يدرس المتعل  : اتيشخيص الذ  مبدأ الت. 

   ر س بانتظام مع توف  ب أن تمار  ات وتتطل  م إلى مهارات تنظيم الذ  عل  ات الت  تحتاج إستراتيجي  : ياقمبدأ الس

 .وقت كافي وممارسة في سياقات مناسبة

   عليمي وكيفهشاط الت  الن   وازن الأمثل بين كم  ق الت  عليم بطريقة تحق  م الت  ينبغي أن يصم  : شاطمبدأ الن. 

 المتعل مين لدىا م تدريجي ً عل  ة الت  مسؤولي   تنم ى بمعنى أن: مبدأ المساندة. 

 ق الإشراف اشدين الآخرين بحيث يتحق  أكيد على العلاقات مع الآباء والر  وهنا ينبغي الت  : مبدأ الإشراف

 .االأصغر سن ً لاميذ ة مع الت  ات وخاص  مه الذ  م الذي تنظ  عل  على المحاولات الأولى في الت  

 اا معرفي ً قً ب تعم  ة، التي تتطل  ينبغي الاهتمام بالمستويات العليا للأهداف المعرفي  : مبدأ الهدف. 
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   المتعل مينقاش والحوار بين عاون والن  أكيد على الت  وهنا ينبغي الت  : عاونمبدأ الت. 

   طريق إرسائها على المعرفة المتوافرة لدى ة الجديدة عن راسي  ة الد  م الماد  تعل   إذ يتم  : ر القبليصو  مبدأ الت

 .ةابقة والقبلي  م، وعلى مفاهيمه الس  المتعل  

   ةم ومفاهيمه الحالي  رات المتعل  م حتى يلائم تصو  عل  ويعني ضرورة تكييف الت  : معل  ر الت  مبدأ تصو. 

 (225-223: 0225، الموسوي)                                                                                                   

 : ات ما وراء المعرفةستراتيجيّ إ -ا ثاني  

 :رفةـات ما وراء المعستراتيجيّ إمفهوم   -1

بر مصطلح ما ة، حيث يعت  ة والأجنبي  راسات العربي  ات ما وراء المعرفة في البحوث والد  ستراتيجي  إوردت     

مين تجعل المتعل  ونة، ة معي  قدرة الفرد على معرفة تفكيره وردود أفعاله تجاه مشكلة أو مهم   وراء المعرفة

  .مين مدى الحياةرين ومتعل  مفك  

 : ةين للإستراتيجي  هناك معنيين عام   يمكن القول أن      

 بطريقة مثلى  ات والوسائل المتاحةمكاني  استعمال الإ ها فن  ة على أن  ينظر للإستراتيجي  : لو  المعنى الأ

 .ة على أفضل وجه ممكنلتحقيق الأهداف المرجو  

   مكانات طبيق تستعمل الإة محكمة البناء مرنة الت  ها خط  ة على أن  ستراتيجي  ينظر للإ: انيالمعنى الث

 (21: 0225، الموسوي.)ةرجو  مهداف الوالوسائل المتاحة بطريقة مثلى لتحقيق الأ

 : دات هيالمعرفة على أسس ومحد  ستراتيجيات ما وراء إقوم تو    

   اتية للفرد فكير حول الأفكار الذ  التThinking about own thoughts. 

  ( معرفة ما وراء المعرفة)مايعرفه الفردMetacognitive knowledge. 

 ( مهارات ما وراء المعرفة) ما يمكن للفرد عملهMetacognitive skills. 

   المعيشة التي يكون عليها الفردة أو الواقعي   ةالحالة المعرفي  experience Metacognitive            

                                                             (222: 0225، الموسوي)و(  45-43: 0221، اشابو ريّ )                                                                       

مهم في مين مع تقد  المتعل   ر مع العمر، وأن  ما وراء المعرفة يتطو   فكير فيالت   إلى أن   Wool Folkويشير     

ر المعلومات، وضبطها ومراقبة ة تذك  ات الفاعلة لتحسين عملي  رون مجموعة من الإستراتيجي  العمر يطو  

عليم يعتمد بشكل رئيسي على لت  جاح في االن   ات ينطلق من افتراض أن  دريب على الإستراتيجي  تفكيرهم، فالت  
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مهم عن طريق نوا تعل  اجحين يستطيعون أن يحس  مين غير الن  المتعل   ة، وأن  الاستعمال المناسب للإستراتيجي  

 (فبتصر   :0222، المسعودي والهداوي( .ات فاعلةتدريبهم على استعمال إستراتيجي  

ة يمكن إيجازها في فظهرت لها تعريفات عد   ،العلماءات ما وراء المعرفة باهتمام وقد حظي مفهوم إستراتيجي    

 :الآتيالجدول 

 المفهوم الباحث

Henson & Eller, 

1990: 146 

ة وأساليب هني  ات الذ  م للمعرفة بالأنشطة والعملي  إجراءات يقوم بها الفرد المتعل  

والفهم  رذك  م للت  عل  ل قبل وأثناء وبعد الت  اتي التي تستعم  م الذ  حك  م والت  عل  الت  

 .المشكلات ط وحل  يخطوالت  

Antia Wender, 

1991: 28  

 .مهة تعل  م لإدارة عملي  بعها الفرد المتعل  ة التي يت  جراءات العقلي  الإ

 012: 2225يات، الز  

للمعرفة، أي معرفتنا حول المعرفة  على مجال خاص   ات التي تدل  العملي  

ة ة تنفيذي  مهارات إجرائي   لة ضبط المعرفة، والتي تمث  ستراتيجي  إات وعملي  

Executive skills تستعمل في سيطرة الفرد في تجهيز ومعالجة المعلومات. 

-02: 2221أكسفورد، 

02 

وهي  ،م لتعينه على اكتساب واستخدام المعلوماتفها المتعل  ات التي يوظ  العملي  

 .ةأكثر دق  م وجعله عل  ة الت  م لتسهيل وإسراع عملي  ة يقوم بها المتعل  أداءات خاص  

Bryon, 2004: 72 

يطرة على الأنشطة جراءات التي يستعملها الفرد بقصد الس  سلسلة من الإ

جراءات في تنظيم ومراقبة د من تحقيق الهدف، وتساعد هذه الإأك  ة والـت  المعرفي  

 .دأك  خطيط والمراقبة والت  م وتنطوي على الت  عل  ة الت  عملي  

والهداوي،  المسعودي

0222 

ات ما وراء المعرفة جراءات التي تهدف إلى اكتساب فعالي  من الإ مجموعة

بة نشطة المتطل  اته وأهدافه والوعي بالإجراءات والأعلم وعملي  وتشمل طبيعة الت  

 .دةة محد  لإنجاز مهم  

 (.إعداد الباحثة) ات ما وراء المعرفةستراتيجي  إبعض تعاريف ( 2)جدول 

استخدام  ة هي أشمل من المهارة وأعلى مرتبة منها، حيث أن  ستراتيجي  الإ ا سبق أن  ونستخلص مم      

م من استقبال للمعلومات إلى بناء عل  ة الت  مين أثناء عملي  ر من دور المتعل  ات ما وراء المعرفة سيغي  ستراتيجي  إ



ما وراء المعرفة والخرائط الذ هنية :                                                         الفصل الث اني   

 

- 32 - 
 

جيه وإرشاد تو ال منلقاء إلى دور فع  رح والإم الذي يعتمد على الش  ر من دور المعل  للمعلومات، كما تغي  

 .ومراقبة وتقييم لإنتاجات المتعل مين

 

 :ةة وما وراء المعرفيّ ات المعرفيّ ستراتيجيّ الإ -2

ة يجعلنا نقف عند الأدوار المنفصلة والمتتابعة، ة وما وراء المعرفي  ات المعرفي  ستراتيجي  الحديث عن الإ إن      

ين الكشف عن ربوي  وقد حاول العديد من الباحثين والت   .شاطينل المتلازمة في الوقت نفسه بين كلا الن  إن لم نق  

 .تين من خلال تحليل العلاقة بينهماستراتيجي  الإ بين كلاوابط ر  ال أهم  

ا في توضيح جد ً  ة مهم  ة وما وراء المعرفي  ات المعرفي  ستراتيجي  مييز بين الإالت   إلى أن   Grahamأشار جراهام     

طوا ويضبطوا ويقيموا أن يخط   للمتعل مينات ما وراء المعرفة تسمح ستراتيجي  إ أن  م، حيث عل  ة الت  وتحديد فعالي  

لوك والمشاعر والأحاسيس من الانتباه والس   على ضبط كل  هم ة تساعدات المعرفي  ستراتيجي  ا الإم  أمهم، تعل  

صنع القرار واختيار مين على ما وراء المعرفة المتعل   إستراتيجي ة وتساعد .افعية والفهمصال والد  والات  

م حك  والوعي بتفكيرهم والت   ،ة بهم وتحقيقهااتي وصنع الأهداف الخاص  قييم الذ  ات المناسبة للموقف والت  العملي  

ص، لكن ما ن مثل فهم الن  لتحقيق هدف معي  هم ة تساعدات المعرفي  ستراتيجي  والإ .فكير لديهمات الت  ستراتيجي  إفي 

 (22-21: 0222، المسعودي والهداوي). تحقيق الهدف بالفعل تم   هد على أن  وراء المعرفة تؤك  

جوع إلى الهدف من ة بالر  ة وما وراء المعرفي  ات المعرفي  ستراتيجي  هناك من حاول تحليل العلاقة بين الإ    

أو ما  ةً ة معرفي  ستراتيجي  الإاعتبار  ن  بأ  Magieraدهوهذا ما أك  ، (2212، فلافل)، ومن بين هؤلاء هااستخدام

ة اتي  ه الأسئلة الذ  أن توج  : فعلى سبيل المثال .ةستراتيجي  عمل هذه الإست  ي من أجله ت  ذوراءها يعتمد على الهدف ال

ة فهم أو كوسيلة لمراقبة عملي   ،ةل للحصول على فهم المشكلة فتكون معرفي  عم  ست  ما ي  المشكلة رب   أثناء حل  

  (0222، دي والهداويالمسعو) .ةي  المشكلة فتصبح ما وراء معرف

ا إذا كانت وظيفتها هي ة، أم  معرفي   بذلكة هي إنجاز وتحقيق الأهداف فهي ستراتيجي  فإذا كانت وظيفة الإ    

مه فيها، ومراقبة العمل بمدى تقد   ة وجعله على حس  ة المعرفي  زمة لقيامه بالمهم  إمداد الفرد بالمعلومات اللا  

 (أ.31: 0223، وليدرضوان حمدي والفرماوي ) .ةباستمرار فهي ميتا معرفي  

 المتعل من ة هي التي تمك  ات المعرفي  ستراتيجي  الإ أن  ب، (Miller, 1991)ؤية ما ذهب إليه فق مع هذه الر  ويت      

 ،فكير العلياتتعامل مع مستويات الت  فإن ها ة معرفي  الوراء  ات ماستراتيجي  ا الإمن معالجة المعلومات، أم  
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ا من غالبً  د  ات آدائهم، وتع  ستراتيجي  إمهم أو مون تعل  طون ويراقبون ويقي  عندما يخط   المتعل مونويستخدمها 

 (51: 0222، الأنصاري والفيل) .اتينظيم الذ  ات الت  ستراتيجي  إ

المعلومات عامل مع ة الت  فيع الذي يفصل المعرفة عن ما وراء المعرفة هو كيفي  الخيط الر   د فلافل أن  ويؤك      

ضح العلاقة حالة، كما تت   ة استعمال المعلومات المتاحة في كل  الفرق يكون في كيفي   م، وأن  المتاحة لدى المتعل  

ي لى العقل، وما وراء المعرفة التة التي ترتكز عات المعرفي  لوكي  مييز بين الس  بين المعرفة وما وراءها في الت  

 ،وعليه .تائج ومراقبة الأداءالن  بؤ ب  نترتيب، والت   ينبغي فعله وفي أي   خطيط للفعل، واختبار ماترتكز على الت  

 على منهما فهما متداخلتان ومتكاملتان وتعتمد كل   ،عب الفصل بين المعرفة وما وراء المعرفةمن الص  ف

 (0222، المسعودي والهداوي). م ذي معنىذا أردنا الوصول إلى تعل  إما ولا سي   خرى،الأ

ة ة المعرفي  ستراتيجي  رتباط الإاهذا الإختلاف لا يلغي   أن  إلا   ،غم من الاختلافات بينهماالر  وعلى     

ن من أربع مجموعات يشتركان في أداء وظيفة واحدة تتكو   فهمام، عل  ت  ة أثناء المعرفي  الة ما وراء ستراتيجي  بالإ

 .(ل، تنسيق المدخلات والمخرجاتحليل والاستدلااستقبال المعلومات وإرسالها، الت   الممارسة،)وهي 

نفيذ للآداء، ي دور الت  ة تؤد  ة المعرفي  ستراتيجي  الإفإن  على هذا الاختلاف  ا، وبناءً (0222، المسعودي والهداوي)

 ات يتم  ستراتيجي  وامتلاك ناصية هذه الإ ،ة وتنظيم المعرفةات العقلي  ة فتشمل المعرفة بالعملي  ي  ا ما وراء المعرفأم  

ة ستراتيجي  ا أعقد من نشاط الإل نشاطً كل تمث  بهذا الش  وقويم، بط والت  خطيط والمراقبة والض  من خلال الت  

 ةالمعرفي  

 

 

 

 

 

 

 (.إعداد الباحثة) ةة وما وراء المعرفي  ة المعرفي  ستراتيجي  توضيح العلاقة  بين الإ(  0) شكل
 

  :كما يلية المعرفي   وراءة وما ات المعرفي  ستراتيجي  راسات الفرق بين الإات والد  دت بعض الأدبي  وقد حد     
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 ةات ما وراء المعرفي  ستراتيجي  الإ ةات المعرفي  ستراتيجي  الإ

المقروء يء تهدف للحصول على المعنى والفهم للش  

 .وإضافة معنى له

ة ل مد  وبط والمحافظة عليه لأطم والض  حك  تهدف للت  

 .ممكنة

 .موتكون في المراحل الأولى من الن  

ى مو حت  بالن   تبدأ في عمر خمس سنوات وتستمر  

 .نوات الأولى للجامعةة أو الس  انوي  المرحلة الث  

 .اا ويكون الاستعداد لها موروثً شيئا فطري ً  تعد  
كي  وممارسةً  امهارة مكتسبة تحتاج تدريبً  تعد  

 .مفها المتعل  يوظ  

 .(22: 0222، المسعودي والهداوي) ةة وما وراء المعرفي  ات المعرفي  ستراتيجي  المقارنة بين الإ (0)جدول 

 : ميعلّ التّ  -عليمي ة في الفعل التّ معرفيّ الات ما وراء ستراتيجيّ ة لتوظيف الإربويّ ة التّ الأهميّ  -3

م تبعث على م يساعد على توفير بيئة تعل  عل  ات ما وراء المعرفة أثناء الت  ستراتيجي  لإلاميذ استخدام الت   ن  إ    

كما تساعد  ،م أفضلق تعل  ا يحق  م مم  عل  ت  ن من قدرة الاستيعاب لديهم، وتزيد من تنشيط الإعمال الفكر، كما تحس  

 مين من كتابةن المعل  كما تمك   .هابلوغ   هداف المرجو  بالمخرجات أو الأؤ نب  سواء من الت   م على حد  م والمعل  المتعل  

ة هذه خطوة ضروري   د  ع  وت  . أفكارهم وتوضيحها ة تساعدهم على عرضمحاضراتهم على شكل خريطة عقلي  

ف على العلاقات بين الموضوعات عر  على الموضوعات التي سوف يدرسونها، والت   الت لاميذف لكي يتعر  

 .فكرة متكاملة عن الموضوع واأن يأخذون يستطيع ةستراتيجي  فبهذه الإ. كذلك

هذا الأمر  ن، فإن  ة أو درس معي  ة لوحدة دراسي  ة عمل خريطة ذهني  كيفي   الت لاميذا تعليم م أيضً ويستطيع المعل      

ا سهولة ربطها بموضوعات وقت، وأيضً  ة وسهولة مراجعتها في أي  راسي  ة الد  على حفظ الماد  هم سيساعد

 (11 :0222، سعادة) .عليها معلومات أخرى ةسهولة إضافة أي  وأخرى، 

( 0222، ليميالهاشمي والدّ )ده ات ومراجعتها، ما أك  ات ما وراء المعرفة تساعد في تقويم الذ  ستراتيجي  إ كما أن      

 :ها تساعد فيحيث يرى أن  

   تيجة فهي تعمل ، وبالن  مه الخاص  م تعل  ط ويراقب ويسيطر ويقو  يخط  م على أن زيادة الاهتمام بقدرة المتعل

 .م المختلفةعل  ات الت  لعملي  على تحسين اكتسابه 

 وعيم الن  عل  لى مستوى الت  إي والعددي م الكم  عل  من مستوى الت   بالمتعل متقال نالا. 

  هونقد   ما يقرأ ه ص كل  في تفح   المتعل مزيادة قدرة. 
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  ة هني  شاطات الذ  ساليب والن  ظر في الأم، وإعادة الن  عل  عوبات أثناء الت  على مواجهة الص   قادرًاالمتعل م تجعل

 .هاالتي يستخدم

   ه من مفاهيم وتوليد افكار جديدةالمتعل م فيما اكتسبم زيادة تحك. 

 :ةهنيّ الخرائط الذّ  - اثالث  

 :الذّهنيةّخرائط الة لفكرة اريخيّ الأصول التّ  -1

ة توني بوزان، وهو الحاصل على هني  م ومخترع الخريطة الذ  ة على يد مصم  ل مر  المصطلح لأو  ظهر     

س مسابقات بطولة العالم ، ومؤس  "سي د العقول"و "اكرةأستاذ الذ  " ـب أيضا بأفضل ذكاء إبداعي في العالم، ويلق  

بمكانة كبيرة في جدول الأحداث ا يحضى الآن حدثً  توالتي أصبح، (Rustler & Buzan, 2010)اكرة الذ  في 

ياضي  الث قافي    ستمد  ام المعروف جوزيف نوفاك، حيث رتبط بالعال  اكما (. 0225، الغوثاني)ة ة العالمي  ة والر 

 Learning Psychology معل  ة الت  ة سيكولوجي  م من نظري  عل  عليم والت  خر في مجال العلوم والت  هتماماته هو الآا

Theory ر ة تطو  الذي يشتهر بصياغته لنظري   بياجيهم جان ا بالعال  رً أوزبل، الذي كان متأث  ديفد  للعالم

يعتبر توني بوزان وجوزيف نوفاك . Cognitive Development Theory  (Novak & Canas, 2008)الإدراك

أو الخرائط  ةهني  ما هو قديم وجديد في مجال الخرائط الذ   س منهما كل  ب  قت  ذين ي  ين ال  المصدرين الأساسي  

 . ةالمفاهيمي  

ة الأساسي   م واستذكار المواد  عل  ة الت  وني بوزان نتيجة لمعاناته في عملي  لت ةهني  وجاءت فكرة الخرائط الذ      

ر في طريقة تساعده على تلخيص ، فبدأ يفك  كم  المعلومات التي يدرسهاا في الجامعة، بسبب عندما كان طالبً 

تخزين على  ا يساعدفكير، مم  الكبير من المعلومات، وتنظيم وترتيب أفكاره، وتوظيف مهاراته في الت   هذا الكم  

ولم يجد من الكتب ما يتحد ث عن العقل إلا  في مجال  جه للمكتباتاكرة، فات  هذه المعلومات واسترجاعها من الذ  

الكبير من  موا مبدأين للاحتفاظ بالكم  الإغريق استخد ن  أشريحية، إلى أن اكتشف احية الت  الن   الط ب من

ة ماهية وطبيعة عملي  )جه للقراءة في معرفة ات   ، ثم  (هنيبط الذ  ل والر  خي  الت  : )المعلومات في ذاكرتهم وهما

ومن هذه  ،(فكيراكرة، وتقنيات جديدة لتنمية الت  قنيات لتقوية الذ  فكير، وأفضل الت  ة الت  م، وطبيعة عملي  عل  الت  

  (0222يد فرج، مجفتحي محمود وعبد ال) .فس المعرفية علم الن  فس وخاص  المجالات علم الن  

ح بوزان من خلال عرضه برنامج      ، BBCة لفزيوني  في المحط ة الت   Use your head" استخدم عقلك"ووض 

ل الابتعاد عن استخدام المذك رات الت قليدي   ة في أخذ وتدوين الملاحظات، واستخدم بدلًا منها الخرائط، إذ أن ه فض 



ما وراء المعرفة والخرائط الذ هنية :                                                         الفصل الث اني   

 

- 36 - 
 

ة  ور، وبذلك يستخدم الإنسان نصفي الد ماغ، فيكون الد ماغ في قم  أن ها تجمع بين الكلمات والملاحظات، والص 

 (1-1أ، 0221، بوزان). عطائه

يقتصر على ا عند الاستذكار، واحدً  امون لونً م يستخدم المتعل  عل  الت  حدوث عملي ة ه أثناء ووجد بوزان أن      

الاستذكار وتدوين م والت عل   ا أثناءمعً  ر في طريقة توظيف جانبي المخ  ا بدأ يفك  ن، ومن هالجانب الأيسر من المخ  

ة لتقوية ابتكرها في البداية كتقني   التي اكرة، ومن هنا ظهرت فكرة خارطة العقلالملاحظات بغرض تقوية الذ  

الة لتنمية ة فع  ستخدام خرائط العقل كتقني  اة أثبت باري بوزان شقيق توني بوزان بعد ذلك إمكاني  اكرة، ثم الذ  

 .رفكيالت  

م بهدف الخروج من ثقافة تلق ي المعلومات وعليه، لابد  من الاهتمام بمضامين المنهج وطرائق الت عليم والت عل      

تتمث ل في اكتشاف علاقات وظواهر بما   Cognitionمعرفةإلى ثقافة بناء المعلومات ومعالجتها وتحويلها إلى 

ل في المعرفة والمتمث لة في الت أم    Metacognitionيمك ن الانتقال من المعرفة إلى مرحلة ما وراء المعرفة

 (0222، شهاب). ق في فهمها وتفسيرها واستكشاف أبعادهاوالت عم  

 :ةفلسفة إستراتيجيةّ الخرائط الذّهنيّ  -2

هني        ة إلى العديد من نظري ات علم الن فس، والتي أشار إليها كل  من ترجع الأصول الفلسفي ة للخرائط الذ 

 :فيما يلي( 20، 0222، نوفل)و( 42، 0223، لطيسّ ال)

ة على وجود ، وتعتمد هذه الن ظري  "Paivioبافيو "ة هو صاحب هذه الن ظري   :نظريةّ الترّميز المزدوج 2-1

ف بالت رميز الل فظي، ويختص  بمعالجة نظامين  ل ي عر  ر ومعالجة المعلومات، الن ظام الأو  مترابطين لتصو 

ري أو الت خي لي ة المرئي  المعلومات الل فظي   ف بالت رميز الت صو  ا الن ظام الث اني وهو ما ي عر  ة بتسلسل معي ن، أم 

ة فإن  تقديم المعلومات عن طريق القناتين لهذه الن ظري  ا وطبقً . يختص  بمعالجة المعلومات المكاني ة والفراغي ة

ز من القدرة على تخزين المعلومات بطريقة وظيفي ة  ا يعز  بدلًا من واحدة فقط يعمل كجرعة مزدوجة، مم 

 .منظ مة

ة ، وتعتمد هذه الن ظري  (Gebson ،2253)ة قد م هذه الن ظري   :نظريةّ تجميع المثيرات أو جمع التلّميحات 2-2

على مبدأ رئيس، وهو أن ه كل ما زاد عدد المثيرات والد لالات المستخدمة في الموقف الت عليمي كل ما زاد حدوث 

ة المثير أو تكراره يزيد من الانتباه، إلا  أن ه ينبغي استخدام العدد الكافي من المثيرات الت عل   م، كما أن  تغيير شد 

 .ت لهالتي تجذب انتباه المتعل م دون إحداث تشتي
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د برونر على ضرورة تنظيم بناء الماد ة العلمي ة وطريقة عرضها للمتعل م، بحيث  :ة المعرفيةّالنظّريّ  2-3 أك 

د برونر ثلاث طرق . يتمك ن من الس يطرة عليها واستيعابها في ضوء مرحلة الن مو ومستوى قدراته وحد 

ة، وإقتصادي  : يستطيع بها الفرد أن يصف البناء المعرفي، وهي وفاعلي ة ة هذا العرض، طريقة عرض الماد 

ته سومات (البيان العلمي)الت مثيل البياني : وعادة ما تأخذ طريقة العرض ثلاثة أشكال هي. العرض أو قو  ، الر 

مزي(الت عل م الت صويري أو الأيقوني)ة ة والبصري  والت كوينات الخط ية والمواد  الس معي    .، الت وضيح الر 

ة بنظري ات معالجة المعلومات البصري ة التي الخرائط الذ هني  ترتبط  :نظريةّ معالجة المعلومات البصريةّ 2-0

أن  من ( 0222، روبرت سولسو)تقوم على كيفي ة استنتاج المتعل م للمعنى من خلال المرئي ات، وهذا ما أشار إليه 

لمعالجة الن صفين الكروي ين في المخ  لهما ارتباط مباشر بالإدراك البصري الذي له نسق محد د وفريد من نوعه 

 (221-225 :0221، دسيّ ). ةالمعلومات البصري  

ات المعرفي ة التي تعتمد في بناء الفرد للمعرفة على ما يختزنه في ذهنه، هي من الن ظري  : ة البنائيةّالنظّريّ  2-0

ة تهدف المعرفي  ة للأبنية ة تنظيم ذاتي  هو عملي  م حسبها والت عل  . أي أن  نمط المعرفة يعتمد على الش خص بحد  ذاته

ف، واستعادة حالة الت وازن المعرفي من خلال الت نظيم الذ اتي أو الموازنة بما تشمله لمساعدة الفرد على الت كي  

غوط المعرفي    .ةمن عملي تي المماثلة والمواءمة، ومن ثم  تحقيق الت كيف مع الض 

ا يدفعه لتكوين م يصبح ذا معنى له مم  بواسطة المتعل   ىبن  ما ي   كل   ن  أسليم بة على الت  ة البنائي  ظري  تركز الن  و    

م عداد المتعل  إة ترتكز على فالبنائي   .ةوذلك من خلال المنظومات والخبرات الفردي   ،معل  منظور خاص به عن الت  

  (202 :0222 ،العدوان والحوامدة) .و سياقات غامضةأمواقف  المشكلات في ظل   لحل  

هني       ة البنائي ة، وذلك لأن  المتعل م يقوم بتصميم الخريطة ة إستراتيجي ة مت سقة مع الن ظري  وتعتبر الخرائط الذ 

نة في بنيته المعرفي ةة اعتمادً الذ هني   ابقة المخز  وتشير دراسة هاركيرات ومكريمي . ا على معرفته وأفكاره الس 

(Harkirat & Makrimi, 2011)  ة في بيئة الذين تعل موا بإستراتيجي ات الخرائط الت عليمي   الت لاميذأن  تحصيل

ة، وهذا ما الذين تعل موا بطريقة تقليدي   الت لاميذة أكثر من تعليمي ة بنائي ة كان أعلى وبفروق ذات دلالة إحصائي  

ده  هني  ( Buzan & Buzan, 2006)يؤك   .في العلوم المتعل مينة يحس ن من تحصيل بأن  استخدام الخرائط الذ 

هني  : لوزبأة نظريّ  2-6 ، والتي (الت عل م ذو معنى)ة ة على نظرية أوزبل الت عليمي  تعتمد إستراتيجي ة الخرائط الذ 

ة خزن عملي  تسير عليهو ،راكميع الت  جم  الت  تعتمد على منطق  ،ةي  لو  ألى عناصر إبتحليل الموضوع  تهتم  

ة أوزبل إحدى ر نظري  وتعتب   .(0224، افالخفّ )ة عمومي   قل  لى الأأة فكار العام  الأ م منالمعلومات في ذاكرة المتعل  

م من منظور معرفي، على عكس ما جاءت به عل  ة التي حاولت تفسير ظاهرة الت  ة الهام  ات المعرفي  ظري  الن  

م من منظور معرفي يحاول تفسير سلوك أن  الت عل  ( 0221، اشأبو ريّ )، حيث يرى ات المثير والاستجابةنظري  
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الفرد من خلال الن ظر إلى خبراته ومعلوماته وانطباعاته وات جاهاته وأفكاره وطريقة معالجته وتجهيزه 

ة أخرى  . للمعلومات من حيث تداخلها وتنظيمها وإعادة تنظيمها مر 

هني       د المتعل م بصورة بصري ة ا ذا معنة بنفس الط ريقة حيث تحق ق تعل مً وتعمل الخرائط الذ  ى، وذلك لأن ها تزو 

ابقة والجديدة، وأن  المعرفة في الخريطة  قوي ة تمث ل العلاقات والمعلومات المعق دة، وتربط بين المعلومات الس 

 ثم  المعلومات وذلك من الأفكار الأكثر شمولًا  ،ة تنتظم بنفس الط ريقة التي تنتظم فيها في عقل المتعل مالذ هني  

 (Ruffini, 2008). شمولًا  لأقل  ا

 :ة وشقيّ الدّماغالخرائط الذّهنيّ  -3

ة في الن ظرة للعملي  ربوي  شهدت البحوث الت       لات معتبرة، خاص  ة، وما ة الت عليمي  ة خلال المرحلة الأخيرة تحو 

ومعارف طريقة معالجته للمعلومات، : ة تفكيره؟ مثلذهن المتعل م وكيف تجري عملي   يمكن حدوثه أثنائها في

ظرة الن  ل من ، كل  ذلك كان له سبب في الت حو  التي بنيت لديه ابقة وعلاقتها بالمعارف الجديدةالس   خصالش  

لوكي   معالجة  ةوالتي ترك ز على كيفي  ، "ابناء المعرفة ذاتي ً "ة إلى الن ظرة المعرفي   ،"مثير إستجابة" ةالس 

 .في الذ هن مات و تخزين المتعل م لهذه المعلوماتالمعلو

ه البحثي نحو تنمية إلى أن جاءت الد عوة التي أطلقها غير عالم من علماء الن فس المعرفي ين، حيث بدأ الت وج      

مهارات الت فكير المرتبطة بنصفي الد ماغ الأيمن والأيسر، واستخدام كل  أنماط الت فكير المرتبطة بنصفي 

قة والمحصورة ي  ظرة الض  ريح نحو نظري ة بياجيه والن  الص   ا من الاحتجاجماغ، كأن ها تحمل في طي اتها نوعً الد  

من خلال  ة للن صف الأيسر دون الأيمنحيث تنحاز الن ظري  م، عل  ة عملهما أثناء الت  وكيفي  لنشاط نصفي الد ماغ، 

، أي أن  الفرد مني للفردوترتبط بالعمر الز   على الت تابع الخط ي ةالقائمو مو الأربعةتأكيدها على مراحل الن  

دة، ويصبح الن صف الأيسر مسيطرً ة إلى الممارسات الت حليلي  ينتقل من الممارسات الحدسي   ا، في حين ة المجر 

 .نشاطه أو يقل   يقل  عمل الن صف الأيمن

ين بعملي ات مختلفة إلا  أن ه     ما مرتبطان ببعضهما بشكل وثيق، فكل  فص  يدعم ورغم كون الن صفين مختص 

ي الد ماغ زاد الت عل م،  ة حيث يتأل ف المخ  من ملايين الخلايا العصبي  أداء الآخر، وكل ما زاد الارتباط  بين فص 

غيرة جد ً  ن من نواة ا، وكل  خلي ة عصبي  الص  وعدد كبير من الفروع ( المركز)ة معق دة بدرجة كبيرة، وتتكو 

ي  ت جاهات، وبالن ظر إلى شكل الخلي  ة المنبثقة منه في شت ى الاالش جري   ة فإن  لها نفس بنية وشكل الخريطة ة المخ 

 (43ب، 0221، بوزان). ةالذ هني  
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 الخريطة شكلوبين  بينها شابةالت   مدى ة أن نكشفالعصبي   ةالخلي   لصورة نستطيع من خلال نظرة بسيطة    

 المركز من يكون ةالعصبي   بضاتالن   انتقال فإن   ةي  ملوالع ةاخلي  الد   احيةالن   ة، ومنالخارجي   احيةالن   من ةهني  الذ  

 ثم المنتصف من نبدأ حيث، ةهني  الذ   الخريطة في المعلومات انتقال مثل اتمامً  هذاو ة،الخلي   محور نحو اجهً مت  

 كذلك، ةالعصبي   وابطبالر   مليئة ةالعصبي   ةالخلي   ن  أ وكما ،عاتفر  الت   لىإ الانتشار في المعلومات سيلان يبدأ

 .المعلومات بين تصل التي بالخطوط مليئة ةهني  الذ   الخريطة

 

يةخلي  ( 4)شكل       ة مخ 

  

هني   ية هي الجزء الذي يسمح للأفراد برسم الخريطة الذ  ة، حيث أن ها الجزء المسؤول عن وتعتبر القشرة المخ 

الت نظيم والذ اكرة والفهم والت واصل والإبداع، وبعض الوظائف الأخرى التي تشمل كامل مهارات القشرة 

ا المخ  الأيمن والأيسر ية، أي فص   (32-35ب،  0221، بوزان). المخ 

ة ة فإن  عملي  الد ماغ ينف ذ عملي اته الط بيعي   م القائم على الد ماغ على بنية وظيفة الد ماغ، وبما أن  يعتمد الت عل      

م مع حضور الذ هن والإستثارة العالية، م المسند إلى الد ماغ على الت عل  ة الت عل  وترك ز نظري   .م لابد  أن تحدثالت عل  

 (002: 0221، هيريالزّ ). موالمتعة والت شويق والمرح، والت عاون وغياب الت هديد الذي من شأنه إيقاف المتعل  

 يعد  ماغ، حيث جانب من جانبي الد   م بها كل  د الباحثة على وجوب معرفة وفهم أنواع الوظائف التي يقووتؤك    

، وكذلك معل  الت  ين بشكل عام على معرفة سير ربوي  مين بشكل خاص والت  ه يساعد المعل  ة لأن  مور المهم  من الأ

ا بشكل متزامن صفين معً ا، لتعزيز عمل الن  ط لها مسبقً خط  ة يجب أن ي  مي  عل  الت   -ة عليمي  ة الت  العملي   معرفة أن  

 .الومتناسق وفع  



ما وراء المعرفة والخرائط الذ هنية :                                                         الفصل الث اني   

 

- 40 - 
 

 من ينرئيسي   نوعين من ماغالد   نيتكو   حيث علُّم،بالت   قيتعل   فيما مذهلة حقائق عن ماغالد   أبحاث كشفت ولقد    

 بتوفير ةالمختص  ( ةالغروي   الخلايا)و فكيروالت   علُّمبالت   ةمختص  ال )العصبونات - ةالعصبي   لخلاياا) :امه الخلايا

                    مختلفة مناطق في البعض بعضها مع العصبونات تشتبك حينما علُّمالت   ويحدث فكير،الت   لخلايا الغذاء

 ماغالد   علماء فإن   وبذلك المعلومات، تبادل بهدف ةالخلي   داخل ةكهروكيماوي   شحنات محدثة ماغالد   من 

  (2001،الحارثي)" العصبونات من مجموعة بين ارتباطات تكوين ةعملي  ": هبأن   علُّمالت   فونيعر  

، حيث هتمام العديد من العلماءاماغ على ة التي نطلق عليها موجات الد  ذبذبات الكهربائي  ولقد استحوذت الت    

ي تتركز فيه الوظائف ذوهو المكان الماغ البشري، في قشرة الد   اواسعً  اتنتشر انتشارً وتتنقل هذه الموجات 

صل تلك ه، حيث تت  ماغ لمهام  ا لمدى حسن أداء الد  ا تبعً نتظامً اة العليا، وتصبح هذه الموجات أكثر الادراكي  

اكرة والإدراك وتركيز الانتباه، وحتى في القدرة على له علاقة بوظائف الذ   أن   الموجات بسلوك الفرد، وكما

 .الوعي

ة ماغي  الموجات الد   2222في عام   Hans Bergerمساوي هانز بيرغرفسي الن  بيب الن  الط  صن ف وقد     

 :ة إلى خمسة أنواع، وهي كالآتيالكهربائي  

 جات جامامو Gamma     : 

 CPS/Hz .     انيةذبذبة في الث   42-202  

ة الت      ة الانتباه، والجهد والن  العقلي   هني، والبراعةشاط الذ  ركيز والن  حالة توليد الأفكار، وقو  شاط الحركي ة، وشد 

 .العالي للجسد

 موجات بيتا Beta: 

  CPS/Hz .انيةالث  ذبذبة في  30–23   

بيعي شاط الحركي الط  ، والجهد والن  والكلام ؤيةحالة الوعي أو الإدراك الكامل، واليقظة والانتباه والر      

 .اكرة قصيرة المدىالذ   للجسد، واستخدام

  ألفاموجات Alpha : 

 .CPS/Hz انيةذبذبة في الث   13–2   

ة والهدوء العقلي، ؤية الإبداعي  والر   فكير الخيالي،أم ل والت  الة الاسترخاء الجسدي والعقلي، والت  ح    

 .عل مالت   اكرة طويلة المدى، وسهولة وسرعةاليقظة واستخدام الذ   والاستغراق في أحلام
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 موجات ثيتا Theta: 

 . CPS/Hzانيةالث  ذبذبة في  7– 3   

ة الإبداع والبصيرة،  الحر   والت داعيأم ل، وم مع الأحلام والن عاس وعمق الت  حالة الن       لهمة، وقم  للأفكار الم 

 .وعيبيعي للا  الط   ا، والاسترخاء الجسدي والعقلي العميق، والن شاطالخصب جد ً  والخيال

 موجات دِلتا Delta: 

 .CPS/Hz انيةذبذبة في الث   3–2.5   

شاط لوك غير القابل للت ذك ر، وقل ة الن  وم، والس  وم العميق الخالي من الأحلام، والمشي أثناء الن  حالة الن      

 (Radin, 2006; Karbowski, 2002; Millett, 2001) .هنيالذ  

ها الجزء المسؤول عن ة، حيث إن  هني  الذ  ة هي الجزء الذي يسمح للأفراد برسم الخريطة ي  وتعتبر القشرة المخ      

خرى التي تشمل كامل خاذ القرارات، وبعض الوظائف الأبداع وات  واصل والإاكرة والفهم والت  نظيم والذ  الت  

من  ح وظائف كل  يوض  ( 3)كل والش  ، (32-35 :ب0 0221، بوزان) ا المخ  ي فص  أة، ي  مهارات القشرة المخ  

 :ينالفص  

 

ح ( 3)شكل  ماغيوض  ي الد   .(الباحثةإعداد ) وظائف فص 
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من خلال الجدول الآتي يمكن أن نلاحظ الفرق بوضوح بين العلامات الممي زة لمن يستخدمون الن صف و  

  .الأيمن من الد ماغ ومن يستخدمون الن صف الأيسر

 ت وظائف نصف الد ماغ الأيسر وظائف نصف الد ماغ الأيمن

 2 (الاهتمام بالأجزاء)القراءة للت فاصيل  القراءة للأفكار الكاملة

دة  0 ا هو مؤك د وحقيقةالبحث عم   البحث عن الاختصاصات غير المؤك 

ور والخيالات  4 استرجاع الأسماء والكلمات تذك ر الص 

 3 الت فكير منطقي الت فكير حدسي

ل إلى تنب ؤات بطريقة منظ مة الت نب ؤ عن طريق الحدس  5 الت وص 

ة أشياء الت عامل  1 الت عامل مع شيء واحد في وقت واحد مع عد 

 1 الاستنتاج بطريقة استدلالي ة الاستبصار الفجائي

بط والن ظام في الت جريب عدم الث بات في الت جريب  2 الض 

 2 الكتابة غير الخيالي ة الكتابة الخيالي ة

 22 احضور الذ هن دائمً  شرود الذ هن أحياناً

 22 سماع الش رح الل فظي وتنظيمه في خطوات ثم  محاولة القيام بهمشاهدة الش يء 

ا يدور حولهتذك ر الحقائق المتعل    20 مة فقطتذك ر الحقائق المتعل   مة مم 

 24 تجميع الأشياء الإبداع وتحسين الهوايات

هان على ما هو أكيد حب  الت خمين  23 الر 

 تنظيم الأشياء لتوضيح العلاقات بينها
تنظيم الأشياء في تسلسل زمني أو حجمي أو 

ي ة  حسب الأهم 
25 

 21 شرح المشاعر بلغة مباشرة وواضحة شرح المشاعر عن طريق الش عر والموسيقى

 21 تذك ر المعلومات الل فظي ة تذك ر الأصوات والن غمات

 22 تحسين الأشياء والأساليب ابتكار الأشياء والأساليب

 22 الن سخ وإكمال الت فاصيل والأفكاروضع الخيالات 

 02 حب  الهدوء أثناء القراءة الاستماع للموسيقى أثناء القراءة

 02 الت عل م عن طريق الوصف الت عل م عن طريق العرض الأدائي

ماغ الأيمن والأيسر( 4)جدول   (05: 0225، صلاحوسام ) الاختلافات بين وظائف نصفي الد 

عندما يستخدم الفرد شق ي الد ماغ الأيمن والأيسر يتمك ن من زيادة الإنتاجي ة وتزيد قدرته على الاحتفاظ     

ا، فعندما ة عندما ي ستثار نصفا الد ماغ معً أن الت عليم يصبح أكثر فاعلي   (Jensen, 2000)بالمعلومة، حيث يأك د 
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ا ا فإن  ك  ا وبصري ً ض المعلومات سمعي ً عر  ت   لا نصفي الد ماغ يقوم بمعالجة تلك المعلومات بشكل متزامن، مم 

ولهذا تذكر صفاء الأعسر أن  الوعي بالت فكير والقدرة  .ا للمفاهيمل وإنتاجً على الت خي   أكثر قدرةً  الت لاميذيجعل 

ي  على أن تعرف ما تعرفه وما لا تعرفه هي عملي   ة ، وهCerebral Cortexة ة مركزها القشرة المخ  ي خاص 

 (13: 0222، الحارون). بالإنسان فقط، أي سمة بشري ة فريدة

 :ةهنيّ تعريف الخريطة الذّ  -0

جوع إلى عدد من الأدبي ات الت ربوي       هني  بالر  د الت عريفات، وفيما يلي ة التي تناولت الخرائط الذ  ة لوحظ تعد 

 . نعرض بعضها

طات والمخط   تستخدم لتلخيص المعلومات والأفكار والمهام   ة،ة مرئي  ة تعبيري  أداة أو وسيلة إيضاحي  "    

ة أو العنوان ئيسي  تنظيمها أو ترتيبها حول الفكرة الر   تصنيفها ثم   وغيرها من العناصر المترابطة، والتي يتم  

البشري، وذلك لتيسير  ة المخ  ة على شكل شجرة تشبه خلي  تمثيلها في صورة رسمة إيضاحي   ئيسي، ومن ثم  الر  

ة في إيجاد وعرض العلاقات بين هني  تساعد الخريطة الذ  . رورةاكرة واسترجاعها منها عند الض  حفظها في الذ  

. بط بينها، وذلك لتنظيم أو ترتيب المعرفة، ولتشكيل وتكوين وخلق معرفة جديدةرات والمفاهيم والر  المتغي  

ا ا بارزً ا دورً اقد عند الأفراد، وكما تلعب أيضً الن  مولي والإبداعي وفكير الش  ة الت  ك  وكذلك تساعد على تنمية مل  

 ".ميعل  عليمي والت  يها الت  ة بشق  ربوي  ة الت  العلمي  العملي ة في تعزيز وتنمية 

)Rustler & Buzan, 2012; Safar, Alqudsi-ghabra & Qabazard, 2012; Buzan, 2011; Novak & 

Canas, 2008; Buzan, 1996( 

م والعقل البشري، وهي عل  ا في ضوء حقائق عن الت  مت أيضً م  هن ص  خرائط الذ   ن  أ (0221 ،محمود)وأضاف     

ور، بعاد والص  ا الألوان والأن أيضً ن فقط استيعاب الأرقام والكلمات والخطوط، ولكن يتضم  العقل لا يتضم   ن  أ

 ين، وأن  مين بصري  فون كمتعل  مين يصن  من المتعل   % 32 ة إذا عرفنا أن  خاص  ، ةهني  دماغ خريطته الذ   ولكل  

ن بشكل أفضل وميتعل   الت لاميذ ا في سلوك الإنسان، وأن  مة تبدو شيئا فطري ً غبة في تكوين الأنماط المنظ  الر  

ة فاعلة مي  ة تعل  تعليمي   ةطات تقنية تربوي  م، تغدو المخط  ط بصري منظ  م لهم المفاهيم بشكل مخط  قد  عندما ت  

  .ةوضروري  

الأداة الفائقة في الس رعة للوصول إلى البيانات واسترجاعها، وجوهر هذه الط ريقة  الذ هني ةخريطة الوتعد      

موز والأشكال، حيث أن ها هو الت ركيز، حيث يتم  ربط المعلومات في سلسلة منطقي   ة من الجمل والكلمات والر 

سم الخلايا العصبي   ن في الخلي  تشبه في الر  ة على هيأة خطوط وروابط مت صلة، ة العصبي  ة، فالمعلومات ت خز 
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وابط  جة لتقل ل الش عور بالملل، وكل ما ازدادت معلوماتنا عن موضوع ما ازداد حجم الر  وتكون فروعها متعر 

ة بالخلي ة المتعل قة به، وبالت الي تزداد سرعة استرجاع المعلومة من الذ اكرة : 0222، فرجفتحي محمود و. )الخاص 

23 ) 

 الأيسر الجانب على لاعتمادها البشري العقل لقوى الأمثل الاستغلال يةخاص   ةهني  الذ   الخرائط يمنح ما وهذا    

، ةفظي  غير الل   والذي يعتمد على  الأيمن الجانب على واعتمادها ، ةفظي  والذي يعتمد على الل   نالإنسا عقل من

 اتجالن   فكيرالت   وتنمية والمهارات الحقائق اكتساب من نهاويمك   الأهداف تحقيق في ةالقو   يمنحها كاملالت   وهذا

 .لألوانوا سوماتالر   خلال من جديدة وروابط علاقات إدراك عن

ر عقلي لإعادة صياغة ومعالجة الن صوص المكتوبة في  (0222، شيدعبد الرّ  أحمد)كما أوضح      أن ها تصو 

: 0221، سيد) تيس ر على المتعل م الفهم والاستيعاب والت علمة، ة تنظيمي  ة تفريعي  صورة رسومات وأشكال ترابطي  

أي ، (223 ة عن الأفكار والمخط طات التي يتم  استخدامها بأن ها  تلك الوسيلة الت عبيري  ( 0222، وقاد)وتوافقه الر 

موز والألوان بدلًا  ور والر  ، سعادة) .المختلفة من اقتصار الت عبير فقط على الكلمات، حيث تستخد م فيها الص 

0222: 12) 

إلى أن ها طريقة أو أسلوب لترتيب المعلومات، وتمثيلها على شكل أقرب للذ هن،  ،(0222، بوزان)وأشار     

حيث تعتمد على تمثيل كل  ما يحيط بالموضوع المراد تعل مه في أشكال ورسومات منظ مة، تتيح الفرصة 

ا ييس ر على ا لمتعل م لاستبدال الكلمات التي تحتوي عليها بأشكال ورموز وألوان ورسومات تدل  عليها، مم 

استخدام جميع أجزاء الد ماغ، بدلًا من الت فكير ب، وذلك  (225: 0221، سيد) م والاستيعاب والفهمسرعة الت عل  

 . جاهات، وتلتقط الأفكار في أي  زاوية كانتت  الخط ي الت قليدي، حيث أن  هذه الخريطة تأخذ العقل في كل  الا

ا      فقد اعتبرها أحد أنواع المنظ مات المتقد مة، وذلك لأن ها تعمل على تنظيم المفاهيم  (Trevino, 2005)أم 

ابقة للمتعل م، كما تساعد المتعل م على إيجاد تكامل بين والت عميمات أو القواعد المرتبطة بالبنية المعرفي   ة الس 

على الت مييز بين الأفكار الجديدة  ة، وتزيد قدرتهالمعارف الجديدة والمعارف المشابهة له في بنيته المعرفي  

 .والأفكار الموجودة لديه

اها الفلسفة التي يتبن   ة، إلىللخرائط الذ هني  د العلماء والباحثين في وضع تعريف محد   رجع الاختلاف بينوي    

ة، ومنهم من ، ومنهم من اعتبرها تقنية رسومي  وسيلة تساعد على الت خطيط منهم، فمنهم من اعتبرها كل  

وإعمال  فكيرها أسلوب، ومنهم من اعتبرها أداة للت  ة تدريس، ومنهم من نظر لها على أن  ستراتيجي  إاعتبرها 

  .ال سريع للاستذكاريعتبرها منهج عقلي فع   والبعض، المشكلات ، والبعض الآخر اعتبرها أداة لحل  الفكر
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 :موالتعّلّ أهميةّ التعّليم البصري في عمليةّ التعّليم  -0

ة بأطرافها كل ها ولاسي ما بالن سبة للمتعل مين كونهم ة الت عليمي  لا شك  أن  للت عليم البصري أهمي ة كبيرة في العملي      

ة، فالت عليم البصري اليوم أصبح ة التي تسعى أن تكون بأعلى درجات الجودة الت عليمي  المخرجات الت عليمي  

ة تعين المتعل م   .اليومر الس ريع الذي يواكب الحياة على مواجهة الت حدي الن اتج عن الت غيير والت طو  ضرورة ملح 

ة الت عليم والاحتفاظ به، إذ تصل إلى نسبة وقد أظهرت العديد من البحوث أهمي ة حاس ة البصر في عملي      

ا الحواس  الأخرى فنجدها .   ضعيفة عالية، في حين تصل نسبة الس مع إلى نسبة متوس طة، وأم 

(Pham,ataran Nong,2009) ، كما أن  الجزء المسؤول عن الذ كاء البصري في الد ماغ يفوق ذلك الجزء

د وت .(0221، الأهدل)المسؤول عن الذ كاء الل فظي  أن  وضع الأفكار على هيئة صور إلى  (0223، مارجيولز)ؤك 

ز من مهارات الت فكير و ية الت عل م البصري  .الأداءحس ن مستوى يجانب الكلمات يعز  ح أهم  والجدول الت الي يوض 

 .والإستراتيجي ات التي تحق ق ذلك

 

 
 قهاات التي تحقّ ستراتيجيّ الإ م البصرييعلأهمية التّ 

2 

 

 

 

خزن المعلومات  فكير، إذ يتم  طات للت  م بمخط  د المتعل  تزو  

فهمها وتطويرها في  المتشابهة والمختلفة والتي يتم  

 ن  وذلك لأ ،ة في ذاكرته بصورة بسيطةالحياة العملي  

ع وتنظيم وفهم وإدخال وادماج يعلى تجم فكير مبني  الت  

 .لى مواقف تفكير جديدةإالفكرة وتطبيقها ونقلها 

بكة ة والش  هني  ة الخرائط الذ  ستراتيجي  إ

موز ة ورسم الفكرة والر  المفاهيمي  

 .ةوري  الص  

0 

و ألدرس  ادريس سواءً خطيط للت  م في الت  المعل   تساعد

ساع ة، وتحديد مدى الات  و سنة دراسي  أو فصل أوحدة 

رس واختبار والعمق الذي يجب أن يكون عليه الد  

ركيب مين للت  نشطة والوسائل الملائمة لفهم المتعل  الأ

ويات بلوم تة من خلال قياس مسراسي  ة الد  البنائي للماد  

 .(قويمركيب والت  ل والت  حليالت  )العليا 

ة والخرائط هني  ستراتيجية الخرائط الذ  إ

 .أنواعها ة بكل  المعرفي  

4 
ماغ كما بط بين جانبي الد  تساعد على تحسين كفاءة الر  

فرصة لممارسة الإبداع وتوليد عدد من الأفكار  تعد  
 .ةهني  ة الخرائط الذ  ستراتيجي  إ
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فاعل مع م الت  ة وتتيح للمتعل  ئيسي  التي ترتبط بالفكرة الر  

 .ةعليمي  ة الت  الماد  

3 

ة وأدواتها من خلال ة بالمعرفة المرئي  تثري الكتب العلمي  

م لزيادة تنويع أشكال المعرفة المعروضة على المتعل  

الفهم والوضوح، حيث تضفي على محتويات المناهج 

شويش وردم الفجوات ص من الت  خل  كامل من خلال الت  الت  

ل الملل ا يقل  كل البصري مم  ة والش  فظي  لل  بين المعرفة ا

ل الجهد على ل  تقر الوقت وم وتوف  م والمتعل  على المعل  

 .مالمعل  

عليم البصري جميعها ة الت  ستراتيجي  إ

ور أم كانت الخرائط أم الص   اسواءً 

 .سومة والر  خطيطي  مات الت  المنظ  

 (0222المسعودي والهداوي،)أهمي ة الت عليم البصري وإستراتيجي اته ( 3)جدول 

 : ةأنواع الخرائط الذّهنيّ  -6

هني    (213: 0222، بوزان وبوزان)، (52-30: 0221، بوزان وجريفيتر)ة كما جاء في هناك تصنيفات عد ة للخرائط الذ 

 حسب الشّكل وعدد الأفرع:  

هني   - بين من المركز: ةة الث نائي  الخريطة الذ   .وهي تحوي على فرعين متشع 

 

 (.إعداد الباحثة) ةخريطة ذهني ة ثنائي  ( 5) شكل

هني   - ط عدد الفروع حيث ثبت من خلال الت جربة أن  متوس  : ة المرك بة أو متعد دة الت صنيفاتالخريطة الذ 

مفردات أساسي ة من  1، وهذا كون العقل المتوس ط لا يستطيع أن يحمل أكثر من 1-4يتراوح بين 

 (21 :0222، جوراني). المعلومات في الذ اكرة قصيرة المدى
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 (.إعداد الباحثة) خريطة ذهني ة مرك بة( 6)شكل 

 

 حسب عدد الأفراد المشاركين في إعدادها: 

 .ةخرائط ذهني ة فردي   -

أن ها تجمع  (Bloch, 1990)ة كما يراها بلوتش ة الجماعي  وأهم  ميزة للخرائط الذ هني  : ةخرائط ذهني ة جماعي   -

ؤى عدد من الأفراد  .بين معارف ور 

 حسب طريقة بنائها وعرضها أو طريقة رسمها: 

 .ةة يدوي  خريطة ذهني   -

 .ةة إلكتروني  خريطة ذهني   -

 :ةنماذج عن الخرائط الذّهنيّ  -7

هني       ة، والتي تنفرد بمستوى جودتها العالية هناك العديد من الن ماذج المتمي زة والملفتة للن ظر للخرائط الذ 

 :ويمكننا عرض مجموعة منها في ما يلي. وأسلوبها الإبتكاري الإبداعي في عرض المحتوى العلمي
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https://pbs.twimg.com/media/DudxQC4WwAAmWAT.jpg 

 للأسماء الموصولة ةخريطة ذهني  ( 7)شكل 

 

 

 ة أسماء الإشارةخريطة ذهني  ( 8)شكل 

https://i.pinimg.com/originals/12/8a/d3/128ad3465047e22a26bbbbc1e80b78b7.png 

 

https://pbs.twimg.com/media/DudxQC4WwAAmWAT.jpg
https://i.pinimg.com/originals/12/8a/d3/128ad3465047e22a26bbbbc1e80b78b7.png
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 ة للفواكهخريطة ذهني  ( 9)شكل 

http://mathtthleeth.blogspot.com/2017/01/blog-post_23.html 

ة، حيث تسهم في تنشيط مناطق متعد دة في عقل المتعل مين في البحث الحالي الط ريقة اليدوي   تمخد  وقد است      

بأن  أفضل الط رق على الإطلاق لعمل الخريطة ( 22: 0225، العين)فقد أك د . فتصبح الخريطة متعد دة الحواس  

هني   لًا الذ  ، ولكن بعد الجهاز قد يشت ت تدف ق الأفكار قليلًا  لأن  انشغال العقل بالت عامل مع ة هي رسمها باليد أو 

 .الانتهاء يمكن للمتعل م الاستعانة بالبرامج

 :ةكيفيةّ إعداد الخرائط باستخدام البرامج الحاسوبيّ  -8

هني       ة وبرامج أخرى ت عت بر تطبيقاً متكاملًا على الموضوع، وهذه هناك برامج تساعد على رسم الخريطة الذ 

ها تقوم بشكل تلقائي ة لأن  ب أن يكون المستخدم لديه مهارات رسومي  لا تتطل   ة،الأفضل والأكثر حرفي  الط ريقة 

ثير من هذه البرامج على ويمكن الحصول على كعاتها، ة في تفر  بإنشاء خرائط مع منحنيات تمتاز بالإنسيابي  

كات البحث مثل  الأنترنت ل اختيار بحث متقد م، والبحث ويفض  ، (Google)من خلال البحث باستخدام أحد محر 

 . (Shareware, Software, Download)، ويمكن إضافة كلمات Mindmapعن كلمة 

 

http://mathtthleeth.blogspot.com/2017/01/blog-post_23.html
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ك البحث ( 10)شكل   (41: 0222، بدنديو شواهين) Googleواجهة البحث المتقد م لمحر 

 

  بعد تنزيل البرنامج قم بعمل(setup) ليصبح البرنامج جاهزًا للعمل. 

   اني ة، وإذا لم ترغب بشرائه يمكن شطبه ة تعمل بشكل دائم وبعضها يعمل لفترة تجريبي  بعض البرامج مج 

 .واستبداله ببرنامج آخر

   عاتها، وشكل المساحات استخدام هذه البرامج سهل جد ًا، حيث تتيح إمكاني ة تحديد شكل الخريطة وتفر 

 .ذلكوالخطوط والأسهم، ونوع الخطوط والألوان وغير 

   ئيسي م الوظائف الر  ة، ولكن كل  برنامج يتمي ز ة التي تتيح رسم الخرائط الذ هني  جميع هذه البرامج تقد 

 :وهذه بعض المواقع التي توف ر برامج رسم الخرائط الذ هني ة. ة يتمي ز بهابوظائف إضافي  

 (إعداد الباحثة) ةمواقع برامج رسم الخرائط الذ هني  ( 5)جدول 

  

 العنوان الإلكتروني   اسم الموقع

Mind map art http://www.mindmapart.com 

Biggerplate   http://www.biggerplate.com 

Mappio http://www.mappio.com 

Mind map inspiration http://www.mindmapinspiration.co.uk 

IQ Matrix http://www.iqmatrix.com 

Learning fundamentals http://www.learningfundamentals.com.au     

http://www.mappio.com/
http://www.iqmatrix.com/
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 Mind mapperبرنامج : مثال

 

 Mind mapperواجهة برنامج ( 11)شكل 

 

 

 (42-41: 0222، بدنديو شواهين)Mind mapperة باستخدام برنامج خريطة ذهني  ( 12)شكل 

 :ةهنيّ الذّ  الخرائط استخدام أهداف -9

 :ة أن تساعدك علىهني  ي مكن للخرائط الذ  

   تريد في الحياة ة، فتحصل على ماك الأيمن والأيسر بنجاح وفعالي  طاقتي مخ   أن تستغل. 

   ة ة الحياتي  فسي  غوط الن  والض   عن التوت راتفس وتكون مرتاحاً في حياتك أكثر، بعيداً أن تتمت ع بثقة بالن

 .الاختبارات وتسليم المشاريع امة، مثل أي  اليومي  
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   نظيم وعدم الاستيعاب وعدم الت   ذك رسيان وعدم الت  ركيز والن  أن تتخل ص من بعض العوارض، مثل قل ة الت

 .أو الفهم

   ةقدراتك الكامنة بنجاح وفعالي   أن ت ضاعف مستوى ذكائك وتستغل. 

   ا يساعدكة اليومي  أن توف ر الجهد والوقت في أداء أعمالك الحياتي ك على الإبداع والابتكار  ة، مم  ويحفز 

 .ة والكفاءةجديد، وزيادة الإنتاجي  والت  

(Sicinski, 2011a; Buzan, 2010; Novak, 2010; Foreman, 2008a) 

  :ةهنيّ الذّ  الخرائط مميزّات -10

 :ة فيما يليهني  ة للخرائط الذ  ربوي  الممي زات الت  ي مكن إيجاز     

 ا يساعد على الي يزيد اكرة، وبالت  تقوية الذ   تخزين أو حفظ المعرفة بشكل مرئي منظ م ومرت ب وسلس، مم 

 .ر واسترجاع المعلوماتك  ذلدينا القدرة على الت  

   زئي الد  .ماغ الأيمن والأيسراستخدام أفضل وأثمر لطاقتي ج 

  ومعرفة ألغازها وأسرارها الكامنة  رموزها ة للعقبات والمشكلات والعوارض، وفك  الحلول الإبداعي  إيجاد

 .بصورة أسرع وأسهل وبكل احتراف

   جديدة بط بينها لتشكيل وتكوين وخلق معرفةإيجاد العلاقات بين المتغي رات والر. 

   فكير الإيجابي البن اءتعزيز وتنمية الت. 

   مولير المرئي والخيالي والإبداعي والش  فكيترسيخ وتنمية الت. 

   قديحليلي والن  عل م الت  فكير والت  تعزيز وتطوير مهارات الت. 

   ةفصيلي  تنمية وتقوية مهارات تصنيف الأفكار ورسم المخط طات الت. 

 تساعد على تعزيز وتنمية مهارات صنع أو ات خاذ القرار. 

   المشكلات هني وحل  ترسيخ وتنمية مهارات العصف الذ. 

   ةتعزيز وترسيخ وتقوية مهارات الكتابة الأساسي. 

   ةوبالت الي تتدف ق المعلومات بانسيابي   ة،فسي  احة الن  مأنينة والر  بالط   و فسقة بالن  تساعد على ترسيخ الث  .ة وقو 

   هني والإنتاجشاط الذ  تساعد على تقوية الانتباه والن.  

   بدع بتلخيص المحتوى العلميذلك راسة، وت ستخدم كأداة مساعدة للد  .بشكل مرئي وشي ق وم 

(Safar et al, 2012; Frey, 2008; Buzan, 2006; Strangman Hall, & Meyer, 2003)                           
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 :  ةخصائص الخرائط الذّهنيّ  -11

هني  إن  إستراتيجي       العديد من الخصائص التي تمي زها عن غيرها من الإستراتيجي ات ة لها ة الخرائط الذ 

، توني وباري بوزان)و (Frey, 2009): همالأخرى، والتي قام بتوضيحها العديد من العلماء والباحثين، من أهم  

 :كالآتي( 0222، سعادة)و( 0225، طقم)و( 0224، فاعيالرّ )و( 42: 0222

   هني ة الموجودة في تطوير أفكاره، بحيث تعمل على تحويل الفكرة الخيالي  ة الفرد في تساعد الخرائط الذ 

 .ةدماغه إلى فكرة حقيقي  

 تجعل الفرد يجمع كمي ات كبيرة من المعلومات والأفكار. 

 ئيس ح الفكرة الر   .ة للموضوع الذي تعمل فيهي  توض 

 تبي ن للفرد الخطوات التي يجب أن يقوم بها للوصول إلى هدفه. 

  مستخدميها أكثر ثقة بأنفسهم، وأكثر ثقة بقراراتهم التي سوف يت خذونهاتجعل. 

  ًا للموضوع الذي يقوم بقراءته بمفرده، أو مناقشته مع الآخرينتجعل الفرد أكثر إدراك. 

 أة  .تساعد الفرد على معرفة العلاقة بين المعلومات المنفصلة أو المجز 

 تعمل على تنشيط جميع أجزاء العقل. 

 تقوية ذاكرة الفرد تعمل على. 

 :ةوالخرائط المفاهيميّ  الذّهنيةّالفرق بين الخرائط  -12

هني  الخرائط العقلي   أن  ( 0220، عبد الرّزاق)أوضح      ة وخرائط الش جرة، وهي تختلف ة ي طل ق عليها الخرائط الذ 

م لتمثيل العلاقات بين ة هي عملي  ا، حيث أن  الخرائط المفاهيمي  ا تام ً ة اختلافً عن الخرائط المفاهيمي   ة ت ستخد 

ابقة للفرد واعتبار أن ه إطار جديد م البنائي  ة الت عل  المفاهيم، وترتكز على عملي   ة، التي تعتمد على المعرفة الس 

هني  للت عل   ة لتمثيل الأفكار والملاحظات الموجودة في دماغ الفرد، ة هي تقنية رسومي  م، بينما الخرائط الذ 

 (14 :0222، سعادة). ويستخدم الفرد فيها الألوان والأشكال المختلفة
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ا    هني  ( 0225، ذوقان وأبو السّميد)أم  ة يمكن ة والخرائط المفاهيمي  فقد حد دا بعض الاختلافات بين الخرائط الذ 

 :تلخيصها في الجدول الت الي

 ةهنيّ خرائط المفاهيم الذّ  خريطة المفاهيم

 .مم والمعل  ط لموضوع يقوم به المتعل  رسم مخط   .م عادةط لموضوع يقوم به المعل  رسم مخط  

  .تذهب أبعد من المعلومات وتحوي علاقات جديدة .رستلتزم الخريطة بحدود المعلومات في الد  

ساس لتوضيح ة تدرس في الأستراتيجي  إ

 .وتنظيمهاة الماد  

فيها روابط  المتعل مم يبني ة تعل  ستراتيجي  إ

 .ومهارات

 .امً ئخريطة يمكن استكمالها دا .خريطة مكتملة

 اذإة ة متشابهة خاص  الخرائط المفاهيمي  

 .موضعها المعل  أ

لا يمكن ف ،ة بهة خاص  خريطة ذهني   متعل م لكل  

 .يجاد خريطيتين متشابهتينإ

ملاحظات وتسجيلها ة أخذ الخريطة المفاهيمي  

 .كما وردت
 .ة هي خلق روابط وعلاقات جديدةهني  الخريطة الذ  

 

هني  ( 1)جدول   (0225، ذوقان وأبو السّميدإعداد الباحثة، نقلًا عن ) ةالاختلاف بين خرائط المفاهيم والخرائط الذ 

هني       ما، ويكمن الاختلاف في موضع ة متشابهتين إلى حد  ة والمفاهيمي  نلاحظ مم ا سبق أن  الخرائط الذ 

ئيسي، وأيضً  هني  المفهوم الر  سومات، ومجالات الاستخدام، كما أن  الخرائط الذ  موز والر  ة ا استخدام الألوان والر 

 . ةا مقارنة بالخرائط المفاهيمي  أكثر تشويقً 

 : ةة والحياتيّ ة الترّبويّ استخدام الخرائط الذّهنيّ  -13

ات في تطبيق الأبحاث ظري  الن   لت إليهكمن في تجسيد ما توص  عليمي يظام الت  الن   تحديث ترى الباحثة أن      

، وتنمية ةوالخرائط المفاهيمي   ةهني  ة الخرائط الذ  ماغ ومهارات ما وراء المعرفة، كإستراتيجي  الجديدة عن الد  

 .معل  عليم والت  يتي الت  ة العليا في عمل  المهارات العقلي  

ز بوضوح ا يتمي  ا مرئي ً ة أو المحتوى العلمي عرضً ة العلمي  ة في عرض الماد  هني  الخرائط الذ  يمكن توظيف و    

قة تخدم عملي تي الت عليم والت عل  ا عن الت عقيد، بطريقة تربوي  الأسلوب بعيدً الأفكار وسهولة  سواء،  م على حد  ة مشو 

الأحادي البعد إلى الت فكير الجانبي الث نائي البعد إلى  كما لديها القدرة على مساعدتنا للانتقال من الت فكير الخط ي

د الأبعاد هني  . الت فكير الش مولي المتعد  ة يمكنها أن تكون بمثابة أداة تساعدنا على فهم العلوم وعليه، فالخرائط الذ 
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رها واستيعابها وإدراكها وفهمها، وتجميعها وتصنيفها وتنظيمه ا أو ترتيبها المختلفة بطريقة ميس رة يسهل تصو 

وتخزينها، أو حفظها وتذ كرها وتحديدها، والبحث عنها واسترجاعها وتحليلها وتنفيذها، واكتشاف علاقاتها 

 .بغيرها واستخدامها في حياتنا ومشاركتها مع الآخرين

                                         (Buzan,2012;  Buzan & Harrison, 2010 ; Novak, 2010)  

عليمي م نظرة شاملة عن البرنامج الت  نوي، فهي تعطي المعل  خطيط الس  ة للت  هني  كما يمكن استخدام الخرائط الذ      

روس، ويمكن تجزئتها ة الد  ة ونوعي  ف على خصائص كل مرحلة دراسي  عر  ر الفرصة للت  نة كاملة، وتوف  للس  

ا، في حين يمكن إضافة العديد من بً تشع   ا وأقل  روس، وتكون  أصغر حجمً خطيط للد  واستخدامها في الت  

 (0221، بوزان)  .ما استلزم الأمرعديلات للخريطة كل  قيقة  أو الت  فصيلات الد  الت  

كانت مجالات  اة مجالات، سواءً وفي عد   الذ هني ةة استخدامات للخرائط ا عد  أيضً ( 0222 ،سعادة)لقد ذكر     

 :الآتي الجدولفها كما في ة، وصن  ة أو حياتي  تربوي  

ةالمجالت الحياتيّ  ةربويّ المجالت التّ    

 :تستخدم في

 .الت عليم الأساسي والث انوي من جانب المعل مين -

ة مستويات  - بكالوريوس، )الت عليم العالي في عد 

 (.ماجستير ودكتوراه

 .تحسين الذ اكرة للأفراد -

 .ةمجال كتابة المقالات العلمي   -

 .ة في المدارس والمعاهد والجامعاتالت دريبي  الد ورات  -

ح   -  .يالت خطيط الت ربوي والت عليمي والث قافي والص 

 :تستخدم في

 .ةات خاذ القرارات لمناحي الحياة كاف   -

 .طلبات المنازل المتزايدة -

ياضي   -  .ة في شت ى أنواعهاالألعاب الر 

 .الت عبير عن الأحاسيس والمشاعر -

 .ركات والمؤس ساتالد ورات للش   -

فاع عن وجهة نظر الأفراد -  .الد 

 

 (11 :0222، سعادة)ة مجالات استخدام الخرائط الذ هني  ( 1)جدول 

 

د الباحثون عام، ويؤك   ة بشكلربوي  ة الت  للعملي   امً ومدع   ارً وميس   امساعدً  اة عنصرً هني  خرائط المفاهيم الذ   تعد      

 ام فرصً م أن يتيح للمتعل  ن المعل  ب موهذا يتطل  م المثمر، عل  ة هو الت  ة واقعي  ي  حس  م المبني على خبرات عل  الت   أن  

في تنمية العديد من القدرات مثل ة هني  الخرائط الذ   ةاتيجي  سترإوتساهم  .أخطائه وتقويمها بنفسه لتصحيح

ة، كما تسمح بتكوين صورة علمي  ت تنظيم المعارف والمفاهيم الن بدورها مهاراة التي تتضم  هني  المهارات الذ  
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اكرة تضمن هذه الميزة طة للذ  ة كاملة عن الموضوع، ويسهل تحديث المعلومات كون طبيعتها المنش  جمالي  إ

 .م من الإصابة بالمللنظرة مختصرة، فتمنع المتعل  د إلقاء بمجر  

 :ةهنيّ طة الذّ يرسم الخرل ةالقواعد الرّئيسيّ  -10

ل في اختيار الموضوع بع سلسلة من الخطوات تتمث  ت  نهائي ة بشكلها الن  هني  للوصول إلى الخريطة الذ      

من خلالها تحديد المفاهيم  ة تحليل لمحتواه يتم  جري عملي  نة دروس، ثم ا أو عد  عليمي، الذي قد يكون درسً الت  

 33: 0221، يتزبوزان وجريف) حد د كل  من وقد .شكال ورسومات وألوانأبينها  ة، وتوضعة والفرعي  ئيسي  الر  

ئيسي  ( 032: 0222قطيط، و  :ة كما يلية لإعداد الخرائط الذ هني  مجموعة من القواعد الر 

 ئيسي  و ورة المركزي  ضوح الفكرة الر  ور بسهولة أكثر من تذك ر : ةة، أو الص  حيث يمكن للعقل أن يتذك ر الص 

ورة المركزي   ئيسي من الكلمات، ويجب أن تعكس الص   .ةإعداد الخريطة الذ هني  ة الهدف الر 

 ل استخدام ثلاث ألوان على الأقل)لوان استخدام الأ: الأدوات المستخدمة  .، أوراق غير مسط رة(ي فض 

   ج من ضرورة شمول الخريطة لكل  أبعاد الموضوع، وضرورة الت در  : ج والاستمرارة والت در  الش مولي

 .ثم الأكثر خصوصي ة الى الخاص   العام  

  ة في الامتداد بحيث تكون قابلة للإضافاتأن تكون  .مستمر 

 ل استخدام كلمات مفتاحي  : الاختصار  .ةيفض 

 موز، و: ة مثلدات البصري  إضافة المساع  : الت رابط  من خذ المنحني بدلًا أجعل الخطوط تالأسهم، الر 

 .الخطوط المستقيمة

   روري أن يكون لها شكل جذ اب متناسق: الش كل العام                                                                     .من الض 

 : ةأدوات رسم الخريطة الذّهنيّ  -10

 :تدوين الملاحظات عند رسم الخرائط الذ هني ة، نذكر من بينهادوات يمكن الاستعانة بها لأتوجد عد ة     

 أس،  الرئيسي ة بالث انوي ةالأفكار  لربط نستعملها: الأسهم ا أحادي ا أو مزدوج الر   .ويكون الس هم إم 
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 موز موز وعلامات الت عج  : الر  ب، وعلامات الاستفهام وجميع أدوات الإشارة ويمكن الاستعانة بالر 

موزالأخرى إلى جانب   .  ولفت الانتباه المعانيالأخرى لتوضيح  الر 

 

 

 

   بعض الأشكال الهندسي ة كالمرب عات والمستطيلات والد وائر، يتم  الاستعانة بها للإشارة : ةالأشكال الهندسي

 .أو للكتابة بداخلها إلى المساحات

 

 

 

 

 :ةمكوّنات الخريطة الذّهنيّ  -16

 موضوع رئيس. 

   ةموضوعات فرعي. 

   ةموضوعات ثانوي. 

  وابط  .بين الأفكار( ةالكلمات المفتاحي  )الر 

  (.ةالكلمات المفتاحي  )وابط المنحنية التي تحمل الر  الفروع 

 ور التي تسهم في تثبيت الأفكار  .الألوان والص 

 

 

نات الخريطة الذ هني ة( 13)شكل    مكو 

 

 ؟ !
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 : مثال

الموضوع 

ئيس  الر 
 الجملة

الموضوعات 

 ةالفرعي  
 مفعول به  فاعل  فعل 

 مثال الس مات مثال الممي زات مثال الخصائص بطكلمات الر  

الموضوعات 

 الث انوية

كلمة تدل  على حدث 

مقترن بزمن، 

 .وأقسامه ثلاثة

لها المعنى العقلي - أو 

الذي توحي به 

وهو الفهم، : الكلمة

 . أو الس فر

من : ثانيهما- الز 

الذي حصل فيه ذلك 

 .الحدث

 ذهب  

هو اسم 

مرفوع تقد مه 

فعل مبني 

للمعلوم ودل  

على من قام 

بالفعل، قد 

ا يكون اسمً 

ا ا أو اسمً ظاهرً 

ا أو مستترً 

ا ضميرً 

 .امستترً 

اخضر  

رع    الز 

هو الاسم 

الذي يدل  

على من 

وقع عليه 

فعل 

الفاعل، 

منصوب 

 ادائمً 

س    در 

 المعل م  

 الت لميذ  

 

نات الخريطة الذ هني  ( 2)جدول   (.إعداد الباحثة) ةمكو 

 : ةالذّهنيّ ة الخرائط كيفيةّ تقديم الدّرس باستخدام إستراتيجيّ  -17

 :الخطوات القبليةّ 17-1

   د المعل م موضوع الت عل  .ميحد 

   م إلى فقرات تحمل كل منها فكرة مستقل ةيقوم المعل م بتقسيم موضوع الت عل. 

   ئيس والأفكار الفرعي  .ة بهاة والث انوي  يحل ل المعل م محتوى كل  فقرة لاستخراج العنوان الر 

 هني   يجه ز المعل م المواد  والأدوات زمة لرسم الخريطة الذ  عدد و A3 ،A4ورقة بيضاء غير مسط رة )ة اللا 

نة المختلفة  (.من الأقلام الملو 

   هني  .مة لموضوع الت عل  يرسم المعل م الخرائط الذ 
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   هني ابقة، على سبيل الألفة بينهم وبين الخرائط الذ  ب المتعل مين على الخطوات الس  ة قبل تقديمها لهم في يدر 

مة لذلك  .المرحلة المصم 

 : ةة الخرائط الذّهنيّ خطوات تنفيذ إستراتيجيّ  17-2

 (التهّيئة: )المرحلة الأولى 17-2-1

  عة ة، بيان علمي، تجربة)تقديم المعل م بعض الأنشطة المتنو  ، التي تكشف عن ...(أسئلة، مشكلة، قص 

ابقة  لدى المتعل م حول موضوع الت عل    .مالمعلومات الس 

  الأنشطة التي يطرحها المعل م المتعل مين مهام  أداء. 

 تقييم أداء المتعل مين للأنشطة من ق ب ل المعل م. 

  ابقة لأداء تقسيم المتعل مين لمجموعات غير متجانسة، في ضوء عدد فقرات محتوى الد رس، والن تائج الس 

 .الت مهيدية المهام  

   داخل كل  مجموعة فيما بين أفرادها، وفق متطل بات مرحلة الإعداد القادمة توزيع المهام. 

هني       د  مرحلة الت مهيد مهم ة لتنفيذ إستراتيجي ة الخرائط الذ  ة، حيث قد يكشف المعل م من خلالها عن أنماط وت ع 

ة، كما تسهم لأنشطة تتطل ب استجابات تظهر ما يملكه المتعل م من بنية معرفي   فهم خطأ بما يقد مه من مهام  

م أنشطة الت عل   مرحلة الت مهيد في تصنيف المتعل مين إلى مجموعات غير متجانسة وتساعد المعل م في تقسيم مهام  

د  مؤش را فية والمهاري  على المتعل مين بما يتناسب وقدراتهم المعرفي    .ةتحقيق أهداف الإستراتيجي   ة، بما قد يع 

، (الت هيئة)ة الخرائط الذ هنية والمتمث لة في ة للمرحلة الأولى من إستراتيجي  ويمكن بلورة الخطوات الإجرائي      

 :وذلك في صورة مخط ط يبس ط خطوات هذه المرحلة كما يلي
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هني  المرحلة الأولى من إستراتيجي  ( 14)شكل   (الت هيئة)ة ة الخرائط الذ 

 :(الإعداد)المرحلة الثاّنية  17-2-2

 :تناولها فيما يلي وبصورة منفصلة يتم  . وتنقسم لمرحلة إعداد المحتوى ومرحلة رسم الخريطة    

 :إعداد المحتوى - أ

   متحديد المتعل م لموضوع الت عل. 

 توزيع المعل م الفقرات على مجموعات المتعل مين. 

   مجموعة لفقرتها الواردة إليها من ق ب ل المعل م تحليل كل. 

   ر ذهني للخريطة قبل رسمهاة الواردة بالفقرة، لإمكاني  ة والث انوي  حصر الموضوعات الفرعي  .ة وضع تصو 
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م على المتعل مين يحتاج من المعل م تخطيط مسبق لا مم ا لا شك  فيه أن تنظيم توزيع فقرات موضوع الت عل      

س المعل م طبيعة المحتوى وقدرات المتعل مين، كما أن  ذلك يرتبط ا، فمن خلاله يدر  ة مطلقً العشوائي  يعتمد على 

ة، وبالت أكيد يحتاج ذلك إلى دعم المعل م ة تجهيز الخريطة الذ هني  بعملي ة تحليل المحتوى التي تتوق ف عليها عملي  

 .المحتوى ة إعدادوتحفيز المتعل م على بذل جهد لتحقيق أهداف عملي  

ة الخرائط ة من إستراتيجي  ة الأولى من المرحلة الث اني  ة للمرحلة الفرعي  ويمكن بلورة الخطوات الإجرائي      

 :في صورة شكل تخطيطي كما يلي( إعداد المحتوى)ة، والمتمث لة في الذ هني  

 

 

 (إعداد المحتوى)ة الذ هني   لخرائطة اة بإستراتيجي  ة الأولى للمرحلة الث اني  المرحلة الفرعي  ( 15)شكل 
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 :رسم الخريطة - ب

 ئيس للفقرة في أي  ات جاه يريد  .يضع المتعل م الورقة بشكل أفقي وكتابة العنوان الر 

   ن الموضوعات الفرعي  .ةيرسم المتعل م عد ة أشكال تتضم 

  ًئيس إلى الموضوعات الفرعي  يرسم فروع  .المختلفةة ا منحنية بألوان مختلفة، من الموضوع الر 

  وابط ئيسة( ةالكلمات المفتاحي  )يضع المتعل م الر   .المناسبة على الفروع المنحنية الر 

   ةة تختلف عن أشكال الموضوعات الفرعي  يضع المتعل م عد ة أشكال للموضوعات الث انوي. 

  ًئيسة، وبألوان مختلفة تصل بين الموضوعاتا أقل  سمكً يرسم المتعل م فروع ة الفرعي   ا من الفروع الر 

 .ةوالث انوي  

  وابط  .ةالمناسبة على الفروع المنحنية الفرعي  ( ةالكلمات المفتاحي  )يكتب المتعل م الر 

  ًة إضافة أفكار أخرى فيهافي الخريطة، لإمكاني   كافيةً  يترك المتعل م مساحة. 

  يساعد على تكامل  ثم يعود إليها، بما( ادقيقتين تقريبً )يبتعد المتعل م عن الخريطة لفترة من الوقت

 .المعلومات ورسوخها في الذ هن

 يراجع المتعل م الخريطة، ويجري أي  تعديلات عليها، تسهم في إخراجها بشكل أفضل. 

   ا لخريطة جديدة يبدأ برسمهاع فيمكن جعلها مركزً إذا كانت هناك فكرة فيها نوع من الت وس. 

وتحتاج مرحلة رسم الخريطة لمهارات وممارسات يؤد يها المتعل م تحت توجيه وإرشاد وإشراف ومشاركة     

المعل م، حيث إن  خطواتها كثيرة، لكن ها ليست معق دة، وكل  ممارسة فيها مبس طة وواضحة ويسهل أدائها 

وتساعد مرحلة . ةتيجي ات الت دريسي  ة للإستراوملاحظتها، وهذا ما ينبغي أن تكون عليها الخطوات الإجرائي  

الانتظارعلى إعطاء الفرصة لكل  من المعل م والمتعل م على تقديم تعديل أو تطوير على الخريطة بما يضمن 

بط وعمق الت عل  ع، وهذا يؤك د على أهمي  جودتها كما يدعم فكرة الت وس    .مة الر 

رسم )ة الث انية من مرحلة الإعداد والمتمث لة في ة للمرحلة الفرعي  ويمكن بلورة الخطوات الإجرائي      

 :، في صورة شكل تخطيطي يسهم في تبسيط خطواتها كما يلي(الخريطة
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 (رسم الخريطة)ة هني  ة الخرائط الذ  انية بمرحلة الإعداد باستراتيجي  ة الث  المرحلة الفرعي  ( 16)شكل 
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 (تبادل الخبرات: )الثةالمرحلة الثّ  17-2-3

 ه المعل م مجموعات المتعل مين إلى تبادل تحليل محتوى الفقرات فيما بينهم  .يوج 

   هني ة المرتبطة بالفقرة الواردة إليها من المجموعة يحرص المعل م على تنفيذ كل  مجموعة للخريطة الذ 

 .الأخرى

 م ابقتين في ضوء عدد فقرات الد رس، حيث تصم  د المعل م على تنفيذ الخطوتين الس  كل  مجموعة  يؤك 

 .خرائط ذهني ة لكل  فقرات الد رس

  وابط، الأشكال، الألوان، )يقوم المعل م بتجميع الخرائط من مجموعات المتعل مين ومقارنتها من حيث الر 

ور  (.الأماكن والص 

 ج يناقش المعل م المتعل مين بهدف اختيار الخريطة المناسبة لكل  فقرة،  بحيث يتم  الات فاق على أفضل نموذ

 .يضم  جميع فقرات الد رس

 ع المعل م الن موذج الأفضل من مجموعة الخرائط على مجموعات المتعل مين المختلفة  .يوز 

وتسهم مرحلة الت بادل في تنمية مهارة تحليل المحتوى لدى المتعل مين، كما تنم ي قدرتهم على الملاحظة     

دة  واضحة يتم  الات فاق حولها، وهذا ما يمك ن المتعل مين والابتكار والقدرة على الت مييز وفق معايير محد 

بمساعدة معل مهم على تحديد أفضل نموذج للخريطة الذ هنية يتم  الوصول إليه، وبالت أكيد يمه د للمرحلة الت الية 

 .وهي مرحلة الت جميع الوظيفي

تبادل )ة المتمث لة في رائط الذ هني  ة الخة للمرحلة الث الثة من إستراتيجي  ويمكن بلورة الخطوات الإجرائي      

ح تلك الخطوات وفق تسلسلها المنطقي كما يلي(الخبرات  :، في مخط ط يوض 
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هني  المرحلة الث الثة من إستراتيجي  ( 17)شكل   (تبادل الخبرات)ة ة الخرائط الذ 

 

 (التجّميع الوظيفي: )المرحلة الرّابعة 17-2-0

  للمتعل مين للن ظر في نموذج الخرائط، بهدف تحديد مقدار الت شابه والاختلاف يعطي المعل م الفرصة الكافية

 .عةبين الخرائط، بما يمنع من الت كرار والت ضارب أثناء رسم الخريطة المجم  

   هني وابط المناسبةة المجم  يرسم المتعل مون في كل  مجموعة الخريطة الذ   .عة، باستخدام الر 

  ة التي قامت بتصميمهاالن هائي  تعرض كل  مجموعة الخريطة. 

   ز المعل م استجابات المجموعات حول الخريطة الن هائي واب منها وتصحيح يعز  ة، بالت أكيد على الص 

 .أخطائها، بهدف تفاديها في الد روس القادمة
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وتقوم هذه المرحلة على ما تقد م من مراحل، لكن ها لا تحتاج لمهارة عالية، حيث الملاحظة الن اقدة من ق بل     

المتعل مين ومساعدة المعل م بما يؤد ي إلى الت وافق حول خريطة جامعة، تحتوي على الت دريج المنطقي المناسب 

م لدى المتعل مين، ط المفاهيهي، وتسهم في تعميق الت عل  لما تعرفه من بيانات ومعلومات، وتظهر بوضوح الت راب

بصورة مقصودة يتعر ض المعل م للأخطاء الواردة  في تلك المرحلة وسابقتها بغية تجن بها في دروس لاحقة، 

ي    .نفسه المتعل مة من ق بل ة الاستفادة من الخبرة المباشرة والممارسة الواقعي  وهذا يدعم مدى أهم 

ابعة من إستراتيجي  ورة الخطوات الإجرائي  ويمكن بل     الت جميع )ة المتمث لة في ة الخرائط الذ هني  ة للمرحلة الر 

حً ، في مخط  (الوظيفي ا دور كل  من المعل م والمتعل م بصورة ط يبس ط تلك الخطوات وفق ترتيبها المنطقي، موض 

 :ة كما يليإجرائي  

 

ابعة من إستراتيجي  ( 18)شكل  هنية المرحلة الر   (الت جميع الوظيفي)ة الخرائط الذ 

 (تطبيق الأفكار بالخريطة: )المرحلة الخامسة 17-2-0

 يثير المعل م بعض الت ساؤلات المرتبطة بالأفكار والمعلومات بالخريطة. 

  للكشف عن أنماط الفهم الخطأ لديهم المتعل مينيستقبل المعل م استجابات. 

  ب المعل م الأخطاء  .التي كشفت عنها استجابات المتعل مينيعالج أو يصو 
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 ه المعل م المتعل مين إلى تطبيق الأفكار والمعلومات الواردة بالخريطة في موقف جديد  .يوج 

   ة المرتبطة بالأفكار الواردة بالخريطة، ويطلب من يطرح المعل م بعض القضايا أو المشكلات الحياتي

 .المتعل مين اقتراح حلول لها

وإن  أهم  ما يمي ز هذه المرحلة هو تنمية مقدرة المتعل م على تطبيق ما تم  تناوله من معلومات بالخريطة     

ي  الذ هني   ة، كما أن  إجراءاتها تساعد على الكشف عن أنماط الفهم الخطأ من خلال ما ة في موقف يت سم بالجد 

ا يستدعي تصويبها على الفور من طر والأمر لا . ف المعل م ومعاونة ومشاركة الأقرانيطرح من تساؤلات، مم 

ف عند هذا الحد ، فقد يطلب المعل م من المتعل مين اقتراح حلول لقضايا ومشكلات مرتبطة بما قد مته يتوق  

ناتها، وهذا يحق ق وظيفية الخريطة الذ هني   ة في معالجة المعلومات والوصول إلى تعل م يوصف الخريطة في مكو 

 .ه تعل م ذو معنىبدق ة على أن  

تطبيق )ة المتمث لة في ة الخرائط الذ هني  ة للمرحلة الخامسة من إستراتيجي  ويمكن بلورة الخطوات الإجرائي      

 :، في مخط ط وفق هذه الإجراءات كما يلي(الأفكار بالخريطة

 

 (ةبالخريطتطبيق الأفكار )ة هني  ة الخرائط الذ  ستراتيجي  إالمرحلة الخامسة من ( 19)شكل 
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 :ة كما يليهني  ة الخرائط الذ  ة لإستراتيجي  ويمكن بلورة الخطوات الإجرائي  

 

 (202-222 :0221، سيد)ة ة الخرائط الذ هني  ة لإستراتيجي  ة الإجرائي  الخطوات الأساسي  ( 20)شكل 

 

  :والتحّصيل المعرفي الذّهنيةّخرائط ال -18

طريقة من طرق الت دريس الحديثة التي تساعد على تنمية مستويات الت حصيل المختلفة،  الذ هني ةخرائط ال تعد      

اكرة، فهي تساعد على تحسين مستوى الت ذك   ر لأن ها تعمل بنفس طريقة عمل الد ماغ، كما كونها تقنية لتقوية الذ 
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ر كأحد تنم ي مستوى الت ذك  أن ها توظ ف أكثر من حاس ة من حواس  المتعل م عند استخدامها، وبالت الي فهي 

حيث تتطل ب من المتعل م البحث عن  على تنمية مستوى الفهم الذ هني ةخرائط الكما تساعد . مستويات الت حصيل

ئيسي   ة التي تندرج تحتها، ومحاولة تلخيص الكم  الكبير من المعلومات، وإدراك ة والأفكار الفرعي  الأفكار الر 

ا من الفهم للمفهوم المطلوب ا عاليً روابط بينها، فكل  هذا يتطل ب من المتعل م قدرً  العلاقات بين الأفكار وإيجاد

 . ا، وبالت الي فهي تساعد على تنمية مستوى الفهما أو صوري ً حت ى يتم  الت عبير عنه رمزي ً 

ارستها ا على تنمية مستوى الت طبيق من خلال محاولة المتعل م ممأيضً  الذ هني ةخرائط الكما تساعد     

ة المختلفة، وتطبيق المعلومات التي درسها في مواقف جديدة، واستخدامها في الأنشطة وفي المواد  الد راسي  

وكذلك تساعد على تحسين مستوى الت حليل، لأن  المتعل م عند بنائه لخرائط العقل يحل ل ويفك ر ويدق ق كيف 

. ة المعب رة عن الجمل والعبارات، والبحث عن أوجه الت شابه والاختلاف بين المفاهيميختار الكلمات المفتاحي  

كما تعمل خرائط العقل كذلك على تحسين مستوى الت ركيب، من خلال إتاحة الفرصة للمتعل م لتوليد العديد من 

نة في الد رس والهدف منه، وتلخيص الكم    . الكبير من المعلومات الأفكار الجديدة، واستخلاص الأفكار المتضم 

الًا دورً  الذ هني ةخرائط الوتؤد ي       في تنمية مستوى الت قويم من خلال مساعدتها للمتعل م على تقويم مستوى ا فع 

ته ونقاط ضعفه وما هي تعل مه واختبار معارفه ومدى فهمه للد روس، حيث تساعده على الت عر   ف على نقاط قو 

ح له أين هو؟ وما هي المشكلات التي تواجهه المعلومات الن اقصة لديه في عمل على تطويرها واستكمالها، فتوض 

     (  243 :0222، فتحي محمود فرج) في تعل مه؟ وكيف يواجهها؟

هني  ( 11-15 :0224، القادري وصفر)كما أك د      ة تساعد في زيادة رفع كفاءة الت حصيل العلمي أن  الخرائط الذ 

وتنمية أساليب الت فكير لديهم، كما أن ها تنم ي أسس ومبادئ الت حليل والت خطيط والت نظيم، وتؤث ر ، الت لاميذلدى 

ع وتحف ز الت فاعل وخلق الد وافع، وتنمية الإبداع والابتكار في إيجابي   فاتهم، فهي تشج  ا على سلوكهم وتصر 

 .مختلف المجالات والمستويات

ة في مختلف المواد  ة الخرائط الذ هني  رورة استخدام إستراتيجي  لذلك توصي عديد من الد راسات بض    

ات والتي تشير إلى أن استراتيجي   )0222، يوسف؛ 0222 ،وقاد؛ 0222، الحوراني)راسات هذه الد  ة، ومن الد راسي  

الي لمعلومات، وبالت  ة تخزين اها تعمل على تسهيل عملي  م، كما أن  عل  وأفضل وسائل الت   ة من أهم  هني  الخرائط الذ  

  .م ذو معنىتحقيق تعل  
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ة، ومنها دراسة غة العربي  ة في تدريس الل  ة الخرائط الذ هني  ة إستراتيجي  كما أك دت البحوث والد راسات فاعلي    

 ة له أثر إيجابي في تنمية مهاراةي  أشارت نتائجها إلى أن  استخدام الخرائط الذ هنالتي  (0202، جبور وطاشمة)

 .رحروس وزيادة تركيزهم أثناء الش  لاميذ وإقبالهم على الد  الت عبير الكتابي، كما لها دور في جذب انتباه الت  

تنمية مهارات : ابعين وهماراسة التّ ري الدّ ة، ومتغيّ هنيّ وهو الخرائط الذّ  المستقلّ ر العلاقة بين المتغيّ  -19

 : ملاءة والإرفيّ الصّ ة والبنى حويّ عبير الكتابي، والمفاهيم النّ التّ 

ة ود علاقة تبادلي  ظ وج، يلاح  رها المستقل  ابعين، ومتغي  راسة الت  ري الد  ا لمتغي  عرضه سابقً  من خلال ما تم      

عبير الكتابي تعتمد وبشكل أساسي على إنشاء مهارات الت   ، إذ أن  ةغوي  بير الكتابي، والمفاهيم الل  عبين مهارات الت  

للوصول إلى  أليف بينهابط بينها وبين الخبرات الجديدة، والت  ابقة والر  والمفاهيم الس  علاقات بين الخبرات 

عبير لاميذ إلى الت  هني، وكي يصل الت  ز بالإبداع والخيال والعصف الذ  قالب يتمي  بإنتاجات وموضوعات جديدة، 

هائل من المفاهيم التي لها علاقة  أن يتوافر لديهم كم   بإبداع والوصول إلى حلول مبتكرة للمشكلات، لابد  

ل في ة، والتي يمكن أن تشك  غوي  عبير الكتابي، من نحو وصرف وإملاء وغيرها من المفاهيم الل  ات الت  بأبجدي  

ا يمنعهم من ن حاجزً ة، سوف يكو  لاميذ للمفاهيم الأساسي  فتقار الت  ا لاميذ، إذ أن  ة لدى الت  مجملها البنية المعرفي  

ة لما ة وأفكار سليمة وحلول حقيقي  رات ذهني  عبير بمهارة وإتقان، ولا الوصول إلى تصو  ت  الوصول إلى ال

 .يواجههم من مشكلات في حياتهم

عبير الكتابي مين، والت  بط بين المفاهيم في ذهن المتعل  روري العمل على الر  أصبح من الض  ا عليه، وبناءً    

ة تسهم في اكتسابهم ات تعليمي  عبير، وذلك من خلال إيجاد إستراتيجي  ة للت  لديهم، وتزويدهم بالمهارات الأساسي  

 .عبير الكتابي لديهممفاهيم سليمة، وتعمل وفي نفس الوقت على تنمية مهارات الت  
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  :خلاصة

ات من القرن بعينفي الس   flavellة الذي جاء به فمصطلح ما وراء المعر ضنا خلال هذا الفصل إلىتعر      

عاريف لمام ببعض الت  الإ ، كما تم  Vygotskyوأعمال Piaget من  والذي استخلصه من تجارب كل  الماضي، 

نطلاق لمجموعة كبيرة من افما وراء المعرفة كانت نقطة ناته ونماذجه المختلفة، حول هذا المفهوم، ومكو  

ة بين مع وجود الفروق الفردي  ة خاص  ى يومنا هذا، راسة والبحث حت  بل لا يزال هذا المصطلح قيد الد   ،الباحثين

 م لكل  عل  معرفة أساليب الت  معلومات التي يستقبلها، وشخص مع ال ة تعامل كل  كيفي  محاولة معرفة مين، والمتعل  

مهم في مين مع تقد  المتعل   ن  أر مع العمر، والتفكير فيما وراء المعرفة يتطو   إلى أن   وتشير معظم البحوثم، متعل  

وضبطها ومراقبة  ر المعلوماتة تذك  سين عملي  ات الفاعلة لتحستراتيجي  وعة من الإرون مجمالعمر يطو  

عليم يعتمد بشكل رئيسي على جاح في الت  الن   ات ينطلق من افتراض أن  ستراتيجي  دريب على الإتفكيرهم، فالت  

 .ةستراتيجي  ستعمال المناسب للإالا

 ،ةهني  ة الخرائط الذ  ستراتيجي  إ فكير ما وراء المعرفيمن أنماط الت   انمطً  د  والتي تع  ات ستراتيجي  ومن هذه الإ    

ثبتت العديد من أوالتي  أساسي، م كمحورعل  عليم والت  تي الت  جانب عملي  من زنا في بحثنا هذا على تناولها ولقد رك  

، وهذا همم أثناء تعل  المتعل  ة ستقلالي  اضمن من جهة ثانية م من جهة، كما تعل  تطوير الت  ها تساهم في أن  راسات الد  

 .فصيلما سنراه في الفصل الموالي بشيء من الت  
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 الثــــــــــل الثّ ــــالفص

 يةصّ في ضوء المقاربة النّ  ة يّ غولّ اكتساب المفاهيم ال
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 تمهيـد

ة التي تتقاطع ة، خاص  ة المستجد  غات الحديثة إلى الاستفادة من مختلف المعطيات العلمي  ة الل  تسعى تعليمي      

ة جتماعي  ة والإواصلي  ة والت  هني  ة والذ  فسي  ة والن  ساني  دة الأبعاد الل  عتبارها متعد  اغة بالل  بمعها في الاهتمام 

ة بما فيها المعاني غوي  ن من مجموعة من المعارف الل  ة تتكو  غة قدرة ذهني  الل   عتباراوعلى  .ةداولي  والت  

ة، ة ضمني  دين بمعرفة فطري  د الأفراد مزو  د وتنمو في ذهن الفرد، حيث يول  المفردات والقواعد التي تتول  و

، مسكيده تشوواصل الكلامي، وهذا ما أك  ة الت  صوص عبر آلي  تساعدهم في اكتساب عدد غير متناه من الن  

ل له لتقب  ة، تؤه  د بقدرات فطري  د وهو مزو  فل يول  الط   يرى أن  "حيث ، ةحويلي  ة الت  وليدي  ة الت  ظري  صاحب الن  

له القدرة على تكوين قواعد لغته، من خلال الكلام الذي  ن  أغة، بمعنى نى الل  ة ولتكوين ب  غوي  المعلومات الل  

 ،Compétence Linguistique (Jean du bois, 2002) ةغوي  ي تشومسكي هذه المقدرة بالكفاءة الل  ويسم   .يسمعه

صوص في اكتساب يه الن  ي تؤد  ذور الة الد  الأخذ بعين الاعتبار أهمي   على ختصاصع أهل الاذلك شج   كل  

ر دة وسليمة أن توف  المنتقاة وفق معايير جي  ة عليمي  صوص الت  ة، إذ بوسع الن  واصلي  ة والت  غوي  وترسيخ المهارات الل  

 .نتاجي والإلق  مين في تنمية كفاءات الت  فاعلي، من شأنه أن يساعد المتعل  م الت  عل  ا من الت  جوً  

د ويؤك  ، مهاير تعل  ركيز عليها وتيس، لذا زاد الاهتمام بها والت  ى عليها العلمبن  المفاهيم الأسس التي ي   تعد  و    

ة وكذلك عليمي  م المفاهيم في مختلف المراحل والمستويات الت  عليم على ضرورة تعل  ربية والت  بالت  ن والمهتم  

رورية الض   ر القاعدة ب  عت  ت  وم، المتعل   ىة لدية في تكوين البنية المعرفي  ة، لما لها من أهم  راسي  الد   مختلف المواد  

 .المشكلات وحل  والقوانين كالمبادئ م عل  التي يرتكز عليها الت  لوك المعرفي للس  

والمفاهيم  ةً عام   لتدريس المفاهيم ساسيالأ المنطلق د  ة والتي تع  صي  المقاربة الن   سنعرض في هذا الفصلو   

عوبات خصائصها، ومراحل تشكيلها واكتسابها، وطرق تكوينها والص   ف علىعر  وسنحاول الت   ،ةً ة خاص  حوي  الن  

 .سواء مها على حد  مين في تعليمها وتعل  مين والمتعل  التي تعترض المعل  

 :ةالمفاهيم العلميّ  - ل  أوّ 

 : ةتعريف المفاهيم العلميّ   -1

ربية الحديثة،  فقد ة في علوم الت  ة مركزي  ل المفاهيم كونها قضي  توجد وجهات نظر كثيرة حول معنى وتشك       

ة للعلوم ختلاف بينها نتيجة طبيعي  وجاء الا .للمفاهيمدة ة تعريفات متعد  ة والأجنبي  ات العربي  أوردت الأدبي  

ة من ة التي تناولت المفاهيم العلمي  ربوي  ات الت  ظري  ة، ناهيك عن الن  ربوي  التي تختلف فيها المدارس الت   ةربوي  الت  
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ولا تختلف المفاهيم  .عريفات والمصطلحات بشأنهاى إلى ظهور عدد كبير من الت  ا أد  مم   ،جوانب مختلفة

راسة على تركيز الد   ة، ثم  ف على المفاهيم بصفة عام  عر  وعليه سنحاول الت   .ةة عن المفاهيم بصفة عام  العلمي  

 ة، فما هي المفاهيم؟ة وهي موضوع بحثنا، ولنبدأ بالمفاهيم بصفة عام  غوي  ة الل  المفاهيم العلمي  

ة، لى مواقف عد  إضون في حياتهم مع عدد من المثيرات الموجودة في بيئتهم ويتعر   مون عادةً يتعامل المتعل      

فات المشتركة بين هذه المواقف على إدراكهم لمجموعة الص   اة، وبناءً هني  ور الذ  فتكون لديهم مجموعة من الص  

لأولى نحو اكتسابه الخطوة ا تشكيل المفهوم الذي يعد   موز، يتم  ومن خلال ما يعرفونه من تسمية لتلك الر  

 .مهوتعل  

عن  ه يتم  ة لأن  ة عقلي  ويعرف كعملي  : "اة وناتجً ة عقلي  ة كعملي  المفاهيم العلمي   (0224 ،وآخرونجدي النّ )ف ويعر      

عن طريقها تنظيم معلومات حول صفات  فات والحقائق المشتركة، أو يتم  طريقها تجريد مجموعة من الص  

قة بين قسمين أو أكثر من ن من تمييز أو معرفة العلاأكثر، وهذه المعلومات تمك  ة أو ئ أو حدث أو عملي  يش

مز الذي يعطي ة، هو المصطلح أو الر  ة العقلي  ا للعملي  ف المفهوم العلمي من حيث كونه ناتجً وكما يعر   .الأشياء

 . "مةفات أو الخصائص المشتركة، أو مجموعة المعلومات المنظ  لمجموعة من الص  

عريفات التي تناولت بتحليل مجموعة من الت   (025: 0223، الحوامدة وعاشور)فه جانييه كما ورد في وعر      

 :ة هيمه، واستخلص منه ثلاث أفكار رئيسي  المفهوم وتعل  

   ةة استدلالي  ة  عقلي  المفهوم عملي. 

   ز بين أمثلة المفهوم ولا أمثلتهيميات الت  م المفهوم عملي  ب تعل  يتطل. 

  نفيء في الص  م على وضع الش  م المفهوم حاصل، هو قدرة المتعل  على أن تعل   الذي يدل  الأداء. 

فقد  ،ة تعريفات للمفهومعد   Dictionary of Education "ربيةقاموس الت  " في كتابه (Good, 1973: 124)وأورد 

بين الأصناف والمجموعات  مييزأو تمثيل للعنصر المشترك الذي يمكن من خلاله الت   فكرة"ه بأن   لًا فه أو  عر  

ف وعر  . "ما يءد لموقف أو حادثة أو شأو مجر   ر عقلي عام  تصو  "ه بأن   افه ثانيً وعر  ، "المختلفة

(:32211Merrill & Tennyson, )   جمع موز، التي ت  أو الر   مجموعة من الأشياء أو الحوادث"ه المفهوم، بأن

ويعتبر . "سم أو رمز خاص  اوالتي يمكن أن يشار إليها ب ،ةا على أساس خصائصها المشتركة العام  معً 

(Gagne & Briggs,1979: 64) "  ة، حتى المفهوم هو صنف من المثيرات التي تشترك بخصائص جوهري   أن

 ."ختلفت هذه المثيرات فيما بينها بشكل ملحوظالو 
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ربية ة للت  ت المعايير القومي  ة، فقد أكد  العلمي  ة للمعرفة نات الأساسي  حدى المكو  إية المفاهيم كونها ا لأهم  ونظرً     

كبير من المعارف   من حفظ كم  ية اكتساب المفاهيم بدلًا ة على أهم  حدة الأمريكي  ت المت  اة في الولايالعملي  

 وع وليس الكم  ركيز على الن  أي الت   (Less is more)هو الأكثر  دت على مبدأ الأقل  والمعلومات، كما أك  

(National Research council,1996)  ربية للت   يللمفاهيم هو هدف رئيس الت لاميذكتساب اة عملي   ، وعليه فإن

للعلم، كما  ات التي تفيد في فهم الهيكل العام  ساسي  المفاهيم من الأ عد  ت   عليم المختلفة، بحيثفي جميع مراحل الت  

والاهتمام  .والاستقصاء وتساعد على تنظيم الخبراتفكير ة للعلوم وأدوات للت  تعتبر المفاهيم الوحدات البنائي  

ة والوصول ة، كما تجعل من دراسة الحقائق العلمي  ة العلمي  تدريس المفاهيم يضفي معنى على الماد  بالمتزايد 

واصل بين نات لغتنا وعن طريق المفاهيم يمكننا الت  ا، ضف إلى ذلك كون المفاهيم هي مكو   هادفً إليها عملًا 

 .لجماعاتفراد واالأ

 :ةأسس وقواعد تنمية المفاهيم العلميّ -2

سم فيها بالقدرة العالية على أثير لديه، ويت  ي والت  لق  هي من أكثر أوقات الت   ولىفل الأسنوات الط   أن   لا شك      

في  الط فلة لدى ن المفاهيم العلمي  تتكو   إذ، بتدائيةلذلك لزم العناية والاهتمام بالمرحلة الإ ،ي والاكتسابلق  الت  

ر من حيث المستوى نتيجة الخبرات والحقائق التي تتغي   بسيطة وسهلة، ثم  بطريقة  ولىالأة المراحل العمري  

ف على البيئة وما تشمله من الي فمستوى المفهوم يتوق  مها من خلال تفاعله مع البيئة المحيطة به، وبالت  يتعل  

 ناتهاومكو   غة، دون أن ننسى الل  فردمني والعقلي للوالعمر الز  م عل  ف على أسلوب الت  ، كما يتوق  يةحس   مثيرات

   .يةعبير عن مكنوناته وحاجاته وتفسير انطباعاته الحس  الت   لىعه غة تساعدفالل   ا،وتعبيراته

طالما يحاولون الإجابة عن الأسئلة  المتعل مينكتسابها عند ا المفاهيم يتم   أن   (Hilda Taba, 1967)وتقول     

 : ب منهمطل  التي ت  

 أن يبحثوا عن الأساس المناسب لتجميع الفقرات تحت فئات متشابهة. 

   ة المتشابهة في المجموعة الواحدةدوا الخصائص العام  أن يحد. 

   نةزوا المجموعة بميزة معي  أن يمي. 

   دةحصرها تحت المزايا المحد   فوا الفقرات التي تم  أن يصن. (Hilda Taba, 1967, 92) 

 م عند حد  كامل الوضوح ولا تنتهي لدى المتعل   على نمو   المفاهيم لا تنشأ فجأةً  أن  ( Beyer, 1979)ويرى     

ة، فه إلى أمثلة إضافي  م عن المفهوم بتعر  ما ازدادت خبرة المتعل  فكل   .ر طوال الوقتها تنمو وتتطو  ن، ولكن  معي  
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 ةً ا ودق  تصبح أكثر وضوحً ف، يهر صورة المفهوم لدلذلك تتغي   ونتيجةً  ،ف لديه العديد من الخصائصكش  ست  

  .طار المفهوم المقصودإا أن تدخل ضمن بحيث تسمح للأمثلة جميعً  ةً وعمومي  

 :ة للمفهوم هيخمس قواعد أساسي   (0223، علوان وآخرون)كما ورد في  د براونحد  و   

  :الإثباتقاعدة   .2-1

 ومثال ذلك أن  .  على المفهومأو مثير ما ليكون مثلًا  يءنة على شتشير هذه القاعدة إلى تطبيق صفة معي      

معدن  القاعدة بإثبات أن   تصح   اة، إذً ائي  بة موصل للكهرباء، كدلالة لمثال إيجابي للموصلات الكهرمعدن الفض  

 .وصيل الكهربائيد الت  ة جي  الفض  

  :ةجميعيّ ة أو التّ الإقترانيّ القاعدة   .2-2

 كل   كأن يقول الفرد أن   ،لالة على المفهومأو المثير للد   يءقترانهما في الش  اوتشير إلى صفتين أو أكثر يجب     

أن  لابد   اة، إذً ة على مفهوم الموصلات الكهربائي  دة للكهرباء، فهي بذلك أمثلة إيجابي  الفلزات هي موصلة جي  

اتها على مدارات حتواء ذر  اماح للكهرباء بالمرور خلالها، والأخرى صفتان هما الس   ر في الفلزاتتتوف  

 .ةل مفهوما للموصلات الكهربائي  ها تشك  فتين لا يمكن أن يقال أن  عة، وبدون هاتين الص  ة غير مشب  خارجي  

  :ضمين الإنفصاليقاعدة التّ   .2-3

كأن . لالة على المفهومالأشياء أو المثيرات للد   زة منفصلة أو مقترنة علىوتشير إلى تطبيق صفات ممي      

جتماع اوبذلك لا يمنع من , بيعة هي موصلات للكهرباء، وهي أمثلة على المفهومالمعادن في الط   كل   نقول أن  

أخرى غير المعادن في درجات  ة وفي مواد  فتين معا في بعض المعادن في درجات الحرارة الإعتيادي  الص  

 .يليكون وعند إضافة شوائب فيهاكأشباه الموصلات، مثل الجرمانيوم والس  نة، حرارة معي  

  :رط المفردقاعدة الشّ   .2-0

ا  للكهرباء إذً إذا كان المثير موصلًا . نة إذا توافرت صفة أخرى للمفهوموتشير إلى وجوب توافر صفة معي      

ة تحتوي على إلكترونات ماد   يشترط في كل  ة الحركة، ولكن لا ا يحتوي على إلكترونات حر  ا أو معدنً يكون فلزً 

 .ةة موصلة للكهرباء في درجات الحرارة الإعتيادي  ة أن تكون ماد  حر  
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  :رط المزدوجقاعدة الشّ   .2-0

د وتشير إلى شرط تبادلي بين صفتين، فإذا توافرت إحداهما يجب توافر الأخرى لتحديد المفهوم، حينما نحد      

ا كانت فلزات يجب أن تكون فلزات، وإذ   اا كانت الأشياء موصلة للكهرباء، إذً ومثال ذلك إذ   .أمثلة المفهوم

 (10-12: 0223،علوان وأخرون) .فيجب أن تكون موصلة للكهرباء

ق منها ما هو متعل   ،ة عواملم من خلال عد  ر لدى المتعل  ة تنمو وتتطو  المفاهيم العلمي   أن   باحثةوترى ال    

عقيد والبساطة م ذاته فيما يخص المفهوم العلمي من حيث درجة الت  ق بالمتعل  ومنها ما هو متعل  بالمفهوم 

فسي دون أن ننسى الخبرات ه العقلي والإجتماعي والن  م فمن خلال نضجه ونمو  ا من حيث المتعل  ركيب، أم  والت  

 بكل   واحدةً  فالمفاهيم لا تنشأ دفعةً ، وعليه أو خارجه راسيف الد  الص  بها سواء كانت داخل  التي يمر  

 .مض لها المتعل  نتيجة الخبرات التي يتعر   اأو بطيءً  امتسارعً  اخصائصها بل تنمو نمو ً 

 :رة في اكتساب  المفاهيمالعوامل المؤثّ  -3

نتيجة  ،(2225، نشواتي وآخرون)فها كما صن  ( اكتسابها واستبقائها)م المفاهيم رة في تعل  د العوامل المؤث  تتعد      

 : عليم نفسها، ويمكن تصنيف هذه العوامل كما يليم والت  عل  ة الت  لطبيعة عملي  

 :مقة بالمتعلّ العوامل المتعلّ  3-1

مه بقة، ومستويات تعل  ام المفهوم والخبرات الس  ته لتعل  م، واستعداده ودافعي  ومن هذه العوامل عمر المتعل    

 .المفاهيم الجديدة مزمة لتعل  ابقة واللا  للمفاهيم الس  

 :قة بالمفهوم نفسهلّ عالعوامل المت 3-2

 :مهر في تعل  قة بالمفهوم والتي تؤث  ومن العوامل المتعل      

   أمثلةالأمثلة واللا . 

   قة بصفات المفهومة المتعل  عقلي  ة واللا  فات العقلي  الص. 

   ةجريدي  ة والت  ي  طبيعة المفهوم الماد. 

   عزيز عندما تكون الإجابة صحيحةمقام الت   اجعة التي تقومغذية الر  الت. 
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 :عليميقة بالموقف التّ العوامل المتعلّ  3-3

ومن الأمثلة على هذه الخطوات ما اقترحه ديفيس  .م المفهومبعة في تنظيم تعل  ق بالخطوات المت  والتي تتعل      

 :وآخرون ومنها

  للمفاهيم المنشودة المتعل ميناختبار معرفة. 

 مينابق لدى المتعل  م الس  عل  قبلي لمعرفة الت   إجراء اختبار. 

  عليم المناسبةة الت  ستراتيجي  إاختيار. 

   طةاختيار الأمثلة المناسبة على المفاهيم المخط. 

   دريب والممارسةتوفير فرص الت. 

   (024-020: 0223، الحوامدة وعاشور) .م المفاهيم المنشودةاختبار مدى تعل  

 :عوامل أخرى وهي كالآتي (0224، أبو جادو)ويضيف     

   دريس المناسبةاختيار طريقة الت. 

 زمة عن المفهومة اللا  ساسي  تهيئة المعلومات الأ. 

   ة على صح   داء على اكتساب المفهوم، فهي تدل  اها بعد الأالتي يتلق   ذ تساعد المعلومات  إاجعة غذية الر  الت

 (245، 0224،أبو جادو). الأداء م علىاجعة تزيد من قدرة المتعل  غذية الر  أدائه، فالت  

م المفاهيم، ولذا ر وبشكل مباشر في تعل  ها تؤث  عوامل أخرى يرى أن   (0224، جدي وآخرونالنّ )كما يضيف     

 :ي، ويمكن إيجازها بالآتيف  م العلوم أن يراعيها في تعليمه الص  ن على معل  يتعي  

 عدد الأمثلة : 

مييز بين لميذ من الت  ن الت  ى يتمك  فات المشتركة، وحت  ضح معظم الص  ى تت  حت  يلزم تقديم أمثلة عديدة ومختلفة،     

 .تلك التي ليس لها علاقة بهوفات ذات العلاقة بالمفهوم الص  
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 نوع المفهوم : 

لطبيعة العلاقات التي يشتمل عليها هذا   ثم  لًا مه أو  س لنوع المفهوم يساعد تلاميذه على تعل  معرفة المدر   ن  إ    

ما  ق على أكمل وجه فإن  ا للمفهوم، وهي نقطة البداية التي إن لم تتحق  ا، تجعله هو نفسه أكثر فهمً المفهوم ثانيً 

  .اجد ً  جاح محدوديأتي بعدها نصيبه من الن  

  ّةالقراءة العلمي : 

ه لا يستطيع أن م حقيقة عن طريق الخبرة المباشرة ولكن  يتعل  ا في حياة الإنسان فهو ا خاص ً للقراءة موضعً  إن      

له  من المجالات، ولذا لابد   ة في أي  الخبرة الإنساني   ا على مثل تلك الخبرة لمتابعة نمو  في حياته معتمدً  يستمر  

ختصار حيد لاريق الوذلك هو الط   مو، لأن  م والن  قد  ليواكب الت   أو مقروءةً  مكتوبةً " غةالل  "من أن يعود إلى 

  .زم لتكوين المفاهيمالوقت اللا  

  ّةعليميّ الوسائل الت : 

هناك من المفاهيم ما يصعب على  ن  أذ إ م المفاهيم وتعليمها،ة دورها الكبير في مجال تعل  عليمي  وللوسائل الت      

على درجة عالية من  وأدة ها معق  ن  ا لأم  إسبة لهم، ا ذات معنى بالن  لاميذ بصورة تجعلهس توضيحها للت  المدر  

جراء تجارب عنها في ظروف إو استحالة أو بعيدة عن بيئتهم، أيديهم أمتناول  في تها ليسن  و لأأجريد، الت  

و أ( ةعليمي  فلام الت  الأ)كة ابتة والمتحر  ور الث  ة مثل الص  عليمي  ويكون استخدام الوسائل الت   .ةالمدرسة العادي  

  .جل تكوين المفاهيم المنشودةأرق لتوضيح المعاني المطلوبة من فضل الط  أو غيرها هي أنات و العي  أماذج الن  

  (الغير مباشرة)الخبرات المباشرة والبديلة : 

ة المباشرة، ي  ة على الخبرات الحس  يذ المرحلة الإبتدائي  مة تعتمد في تكوين مفاهيم تلاعليمي  ظم الت  في بعض الن      

شياء لكي تكون مفاهيمه عنها الأ ق ويشم  المرحلة يريد أن يرى ويسمع ويلمس ويتذو   فل في هذهالط   بمعنى أن  

ن بعض م ويكو  ة، فهو يتعل  ه لا يستوعب الخبرات غير المباشرة بالمر  وليس معنى ذلك أن   .صادقة وذات معنى

ا يشاهده من برامج مم  ا يراه من صور أو ا يقرأه في بعض الكتب أو مم  ا يسمعه من الآخرين أو مم  المفاهيم مم  

جدي النّ ) .مراحل حياته فل في كل  ا في تكوين خبرات الط   مهم ً ر عاملًا عتب  مثل هذه الخبرات البديلة ت   .ةتلفزيوني  

 (451-445: 0224، وآخرون

 :مين التي ينبغي مراعاتها أثناء تدريس المفاهيمصائح للمعل  م زيتون مجموعة من الن  ويقد      
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  ستقرائي الأسلوب الإ ة مختلفة في تدريس المفاهيم وتعليمها، مع ملاحظة أن  تدريسي  استخدام أساليب

ب على در  م المفاهيم والت  د تعل  ستنتاجي يؤك  الأسلوب الإ أسلوب طبيعي لتكوين المفاهيم وبنائها، في حين أن  

 .ة جديدةاستخدامها في مواقف تعليمي  

   ة ة في تدريس المفاهيم، وبخاص  ي  ة الحس  مي  عل  الت   –ة عليمي  الت  ركيز على الخبرات والمواقف أكيد والت  الت

 .ة تكوين المفاهيم وبنائهاا في عملي   وإيجابي ً لميذ فاعلًا لاميذ والانطلاق منها، بحيث يكون الت  خبرات الت  

   ةعليمي  استخدام الوسائل الت. 

   ا من ا ونمو ً رً م بشكل أعمق وأكثر تطو  تقديم المفاهي ابقة من حين لآخر، ومن ثم  ذكير بالمفاهيم الس  الت

 .سابقتها

   أكيد على كثرة الأمثلة لتكوين صورة أعمق للمفهومالت. 

   أكيد على إبراز العلاقات المحتملة بين المفاهيم المختلفةالت. 

   ابقةلاميذ الس  ربط المفاهيم بخبرات الت. 

   مهاوتعل  يكولوجي في تعليم المفاهيم سلسل المنطقي والس  مراعاة الت. 

   د تقديم أو تعريف المفهومبمجر   ة لا تتم  ة مستمر  م المفاهيم وإنماءها عملي  تعل   أكيد على أن  الت . 

     (024: 0223، الحوامدة وعاشور)                                                                                               

ع مثلة، فتنو  عدد الأ: م المفاهيم ومنهار في تعل  ة عوامل تؤث  هناك عد   ن  فإربويين وحسب الت   ،ا سبقومم      

، دون أن إليه الأمثلة يساعد على تبسيط المفاهيم واستيعابها، ووجود أمثلة تنتمي للمفهوم وأخرى لا تنتمي

م، عكس عل  ا كان أسهل في الت  محسوسً ، وكذا نوع المفهوم، فإذا كان المفهوم مابقة للمتعل  ننسى الخبرات الس  

رة في طريقة التدريس هي إحدى العناصر المؤث   وبما أن  ، مها لتعل  ا كبيرً ب جهدً فهذا الأخير يتطل   ،دالمجر  

والتي  ،ات حديثةستراتيجي  إبطرق و اجح هو من يستطيع أن يلم  م الن  المعل  للمفاهيم، وعليه ف الت لاميذاكتساب 

ية ليكون استيعابها دة بطريقة أقرب إلى الحس  مين وإيصال المعلومات المجر  تساعده إلى الوصول لعقول المتعل  

 .أسهل

 : ة لتشكيل المفهومالمراحل الأساسيّ  - 0

والمفهوم في  لات والخبرات،خي  كريات والت  والذ   رات تنتج من خلال الحواس  ل المفاهيم عادة من تصو  تتشك       

بين ما يستقبله من مفهوم وبين ما سبق أن احتفظ به رجة الأولى على إدراك الفرد للعلاقة تكوينه يعتمد بالد   ءبد

لها أو   ،لتحاقهم بالمدرسةامن المفاهيم لدى الأطفال قبل  ل كثير  وتتشك   .مهافي ذاكرته من خبرات سبق له تعل  
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ة للمفاهيم هني  ور الذ  إلخ، لكن تختلف الص  ...هرة، الكرسياحة، الز  ف  اهيم الت  ة المحسوسة، مثل مفي  المفاهيم الماد  

 .فرادختلاف الخبرات بين الأابسبب 

ا مين تبعً ة لتشكيل المفاهيم لدى المتعل  مراحل أساسي   (2222 ،واليوسف سعادة) عن د برونر نقلًا وقد حد      

 :لاث الآتيةل في المراحل الث  تتمث  و ،هملنمو  

 :Enactive stageة المرحلة العمليّ  .0-1

فاعل فل لفهم البيئة، من خلال الت  وهو طريق الط  ( الفعل)ن ي، وفيها يتكو  عرف بمرحلة العمل الحس  وت       

 الكرسي ما يجلس عليه، الملعقة ما يأكل بها، وهنا تبرز مثلًا  .المباشر مع الأشياء، أي ربط المفاهيم بالأفعال

 .العملي والأداء في تشكيل المفاهيمدريس ة الت  أهمي  

 :Icon Stage ةوريّ ة أو الصّ المرحلة الأيقونيّ  .0-2

ل في هذه المرحلة يشك   .ةور الخيالي  لها عن طريق الص  فل معلوماته، أو يمث  هي المرحلة التي ينقل فيها الط      

في هذه المرحلة يستطيع رسم الملعقة فل  الط  ة لها، فمثلًا ل، وتكوين صور ذهني  خي  الأطفال المفاهيم للأشياء بالت  

 .عامة تناول الط  ل لديه عملي  دون أن تمث  

  :Symbolic Stage ةمزيّ المرحلة الرّ  .0-3

الأفعال  مز محل  الر   موز، حيث يحل  جريد واستخدام الر  فل إلى مرحلة الت  هي المرحلة التي يصل فيها الط      

ة، أو جمل ذات الخبرات المكتسبة، وتكثيفها في رموز رياضي  ة تركيز ى هذه المرحلة بعملي  ة، وتسم  الحركي  

ة إلى وري  ة إلى المرحلة الص  ة من المرحلة العلمي  مائي  ة الن  تابع في العملي  هذا الت   أن   ويعتقد برونر .ةدلالات معنوي  

 بين هذه المراحل بصورة  متبادلًا هناك تفاعلًا  مع الفرد وفي نظامه طول حياته، كما أن   ة يظل  مزي  المرحلة الر  

 (0223، الحوامدة وعاشور). دائمة

 :م المفهوم وهماز بين مرحلتين في تعل  ه يمي  ا أوزبل فإن  أم      

فات ية أو الص  ة الاكتشاف الإستقرائي للخصائص المحك  وهي عملي   ،ل المفهوممرحلة تشك   :المرحلة الأولى    

 .ة بالمثيراتفل من خبرته الفعلي  يها الط  زة لمجموعة المثيرات، وهي صورة ينم  الممي  
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 فل أن  م الط  مثيلي، حيث يتعل  م الت  عل  وهو نوع من الت  ، "اسم المفهوم"م تدعى بمرحلة تعل  و :انيةالمرحلة الثّ     

تشكيله بالفعل في المرحلة الأولى، وتكتسب كلمة  ل المفهوم الذي تم  يمث  " الكلمة" مز المنطوق أو المكتوبالر  

يا إلى ن اسم المفهوم أو رمزه مؤد  عرض لاحق يتضم   ، ويصبح أي  (Denotative) لالي لهالمفهوم المعنى الد  

 (11: 2222، اليوسفسعادة و ) .تمايز المفهوم، أو دلالة مضمونه

ات أو أكثر من العملي   ةمن قدرتهم على إنجاز واحد مينويمكن الاستدلال على تشكيل المفاهيم لدى المتعل      

 (:2221، جراغ وجاسم)الية كما ورد في الت  

   مييز بين عناصرهامع مجموعة أو صنف من الأشياء على أساس الت   ءيم على وضع الش  قدرة المتعل. 

   ؤ بين عناصرهانب  م على الت  قدرة المتعل. 

   فسيرم على الت  قدرة المتعل. 

   (11: 2222، واليوسفسعادة ) .المشكلات م على حل  قدرة المتعل 

لاميذ وأسهل من تشكيل المفاهيم ة يكون أسرع عند الت  ي  تشكيل المفاهيم الماد   إن  " (2222، عبيدات)عن  ونقلًا     

يدركها ة لا ا المفاهيم المعنوي  الخمس، أم   ل في العادة عن طريق الحواس  ة تشك  ي  المفاهيم الماد   ة، لأن  المعنوي  

، الحوامدة وعاشور) ."بها تي يمر  رة ال  ه يدرك آثارها ونتاجها من خلال الخبرات المتكر  الخمس، لكن   بالحواس  

0223 :021)   

 كل تستقر   بناء هرمي الش  ة ما هي إلا  ، فالمعرفة العلمي  البناء   تراكميُّ  العلم   أن   ومن منطلق   وترى الباحثة      

يغه صما ت ى عليهابن  تي ي  وهي القاعدة ال   ،ةي  البسيطة والتي يمكننا تسميتها بالحقائق الحس  ة فيه الحقائق العلمي  

صناف المفاهيم أ ن المفاهيم، وكل  فمن مجموعة الحقائق تتكو   .لى البناءعة من تعقيدات وتأتي في أة العلمي  الماد  

هاية إلى استخلاص قوانين ومبادئ الن  ي في تؤد  وتوجد بينها علاقات يمكن استخلاص تعميمات من خلالها، 

ة عوامل، فقد نشط الباحثون وتكون من خلال عد   ،واحدةً  تنشأ دفعةً المفاهيم لا  ، ومن مبدأ أن  اتونظري  

 الت لاميذم ة تعل  ين لكيفي  ربوي  الة تهدف إلى زيادة وعي الت  ات تدريس فع  ستراتيجي  إربويون لاستقصاء طرق ووالت  

م ومن بين من اقترنت أسماؤهم بطرق تعل   .حصيل لديهمم المفاهيم وزيادة الت  على تعل   ة مساعدتهمولكيفي  

 . وهيلدا تابا وغيرهم تينسون –المفهوم برونر وبياجيه وجانييه وميرل 
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 :عليمية المفاهيم في التّ أهمّ  -0

تعامل العقل مع المفاهيم أسهل من تعامله مع المعلومات الكثيرة المنفصلة،  ربوية أن  راسات الت  د الد  تؤك      

ا المعلومات التي تقوم على العلاقات بين الحقائق والمفاهيم ينسون بسرعة المعلومات المنفصلة، أم   فالت لاميذ

 .نيفهاة في العقل، وتتيح الفرصة لربط هذه المعلومات وتصضمن إطار مفاهيمي يجعلها أكثر فعالي  

 (:2221، جراغ وجاسم)دريس حسب ركيز على المفاهيم في عملية الت  ية الت  ص برونر أهم  ويلخ      

   مهاة أكثر سهولة لفهمها وتعل  راسي  ة الد  استيعاب المفاهيم يجعل الماد. 

   لفترة أطولاكرة والاحتفاظ بها بقائها في الذ  إي إطار هيكلي مفاهيمي يساعد على ة فراسي  ة الد  تنظيم الماد. 

   م وانتقال أثره لمواقف جديدةعل  ة الت  استيعاب المفاهيم أساس لزيادة فاعلي. 

   محق للمتعل  م اللا  عل  ابق والت  م الس  عل  استيعاب المفاهيم يعمل على تضييق الفجوة بين الت. 

 :ية المفاهيم بالفوائد الآتيةأهم   (2222، واليوسف سعادة)د ويحد     

   بصورة سليمة الت لاميذم المساهمة الفاعلة في تعل   ي المفاهيم إلىتؤد. 

  ة مع المشكلات بمختلف أشكالها، وذلك عن طريق تقسيمها إلى عامل بفاعلي  على الت   الت لاميذتساعد المفاهيم

 .م بهاحك  أجزاء يمكن الت  

   ةي  تساعد المفاهيم على تنظيم عدد لا يحصى من الملاحظات والمدركات الحس. 

 م، وذلك عن طريق تطبيق المفهوم على عدد من عل  قليل من ضرورة إعادة الت  هيم على الت  تساعد المفا

 .ةحالاتها الخاص  

   لآخر أو من مستوى تعليمي  من صف   الت لاميذم خلال انتقال عل  بعض صعوبات الت   تسهم المفاهيم في حل

 .ذلكم كنقطة ارتكاز لما سيأتي بعد  يقد  لًا إلى أعلى منه، فما يأتي أو  

   ة بهاة بعدد من المفاهيم الخاص  م المفاهيم على تنظيم الخبرة العقلي  تقد. 

  ة، وفي تنظيم الخبرات على البحث عن المعلومات وخبرات إضافي   الت لاميذتسهم المفاهيم في مساعدة

 . رةؤ بالعلاقة المتطو  نب  ة من أنماط تسمح بالت  عليمي  الت  

ات والخلافات بين ة والخوض في الجزئي  حوي  ة القواعد الن  خفيف من حد  الت   فالمفاهيم تستطيع أن تساعد في    

م ات العلم وتنظ  تطوير محتوى المناهج بشكل يجعلها تعتمد على أساسي   ة المختلفة، لهذا فإن  حوي  المدارس الن  

م وقدرته هو اقتناع المتعل   بيل الحقيقيما الس  م، وإن  عل  بيل الحقيقي لإثراء منتج الت  على أساس مفاهيمه ليس هو الس  
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طبيق على عدد من يكتسب مفهوم الفاعل إذا استطاع الت   فالت لميذة، م المفاهيم وتنميتها بصفة مستمر  على تعل  

. كانت في جمل أم في سياق مترابط اة المرفوعات، سواءً ز بينه وبين بقي  الجمل والأمثلة المناسبة، ومي  

 (022: 0223، الحوامدة وعاشور)

رة فولة المبك  ة خلال مرحلة الط  ة خاص  م المفاهيم العلمي  ة تعل  ي  ة أهم  ربوي  راسات الت  ات والد  ولقد أجملت الأدبي      

 : اليةقاط الت  في الن  

   إنسان مهما كانت قدراته  تراكمة بحيث لم يعد بمقدور أي  ملات ة بدرجة كبيرة وبمعد  تزايد المعرفة العلمي

 .م المفاهيمصه بدون تعل  بجميع المعارف في مجال تخص   أن يلم  

   الية، كما ة الت  عليمي  ة فهم الكثير من المعلومات الجديدة في المراحل الت  ة الأساسي  ل نمو المفاهيم العلمي  يسه

 .صل بهاة التي تت  ل المفاهيم الجزئي  ة يسه  م المفاهيم الأكثر عمومي  يرى أوزبل أن تعل  

   ظهرنا ما أا إذا خصوصً  ،ة تعطي نظرة شاملة ومتكاملة للعالمسم بها المفاهيم العلمي  التي تت  ة صفة العمومي

يكولوجي ظيم الس  نإذا روعي الت  ، سبة للأطفال عن كونها ذات معنى بالن  فضلًا  ،بينها من علاقات وصلات

 .في تقديمها

   الأمر  ،اا خاطئً ة فهمً بيعي  واهر الط  من الظ  ر من فهم الكثير غا في الص  ة خصوصً م المفاهيم العلمي  ل تعل  يقل

م المفاهيم الجديدة أسهل بكثير من تعل   ة على أن  ت البحوث العلمي  وقد دل   .ب تصحيحه مستقبلًا الذي يصع  

 .ئةطاتصحيح مفاهيم خ

   وء مفهوم الض  ا عن فل الذي يعرف شيئً فالط   ،معل  ة الت  ة على تدعيم عملي  ساسي  ة الأم المفاهيم العلمي  ع تعل  يشج

ع الخبرات التي ن تنو  أوحيث  ،خرى ترتبط بهأمه لهذا المفهوم من خلال اكتسابه لخبرات  سيدعم تعل  مثلًا 

 (0224، عامر المصري) .ل اكتسابهم المفهوم وتسه  طفال تساعد على تدعيم تعل  ض لها الأيتعر  

الهائل من المعرفة بتقسيمها إلى أجزاء، كما  الكم  عامل مع الت   ىم علفهي تساعد المتعل   ،الللمفاهيم دور فع     

م وضبط عل  ل من صعوبة الت  ا، كما تقل  ل من نسيانها واسترجاعها لاحقً م بها والاستفادة منها وتقل  حك  نه من الت  تمك  

ستنتاج والبحث عن م مهارات المقارنة والام المفاهيم إلى إكساب المتعل  ي تعل  يؤد  والمعرفة وتحديدها، 

 . العلاقات

 :حوة المفاهيم في علم النّ أهميّ  -6

ة القواعد، وعليه خفيف من حد  تساعد المفاهيم على جعل الحقائق ذات معنى، حيث يمكن أن تساهم في الت      

م على أساس ات العلم وتنظ  ا في تخطيط المناهج، وأن تعتمد على أساسي  هتمام بالمفاهيم وجعلها أساسً وجب الا
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: فعلى سبيل المثال .ةم المفاهيم وتنميتها بصفة مستمر  م وقدرته على تعل  ا يساعد على اقتناع المتعل  ، مم  مفاهيمه

ة بينه وبين بقي   يمي زقه على عدد من الأمثلة، وأن يكتسب مفهوم المفعول به إذا استطاع أن يطب   الت لميذ

 .ا في جمل أو في سياقات أخرىالمنصوبات إم  

صل بعضها ببعض بنية محكمة يت  أة هي حوي  القواعد الن   حو، وذلك لأن  ة المفاهيم في تعليم الن  تبرز أهمي      

حو قائم على أساس المفاهيم، فهناك ة، فالن  حوي  ة لهذا البناء هي المفاهيم الن  ساسي  بنات الأا، والل   وثيقً صالًا ات  

م على وضع وغيرها من المفاهيم، إذ تساعد المفاهيم المتعل   به مفهوم الفعل، ومفهوم الفاعل، ومفهوم المفعول

ا لحفظ المعاني ووضع المعلومات في ل نظامً ت به، فهي تشك  نظام لترتيب المعلومات والخبرات التي مر  

هي بمنزلة الوسيلة التي يمكن بها تنظيم هذه الخبرات وتشكيلها حول مفاهيم ومكانها المعرفي المناسب، 

ا يساعد على إدراك العلاقة عميم والقياس، مم  فسير والاستنتاج، والت  فكير والت  ستعمالهم الت  اطريق  دة عنمحد  

 (0222، الجوراني). مسائل جديدة مييز بينها، وتطبيقها في حل  بين القواعد والت  

ما  كل   فإن   امتينً ى عليه المعارف والمعلومات، فإذا كان الأساس بن  ويعتبر المفهوم حجر الأساس الذي ت      

ليها عة التي ترتكز ساسي  المفاهيم هي القاعدة الأ كما هو معروف أن  وى عليه بعد ذلك متين وصحيح، بن  ي  

ل من تعقيدات الي تقل  لها، وبالت   لاحقة   مات  ضافة تعل  إيمكن مها مية، فالمفاهيم التي سبق تعل  عل  الت  -ةعليمي  ة الت  العملي  

  .م العلميقد  الوقت والجهد للفرد نحو الت  ر المحيط كما توف  

 :أنواع المفاهيم -7

 :  هي فها إلى صنفينمنهم من صن  ، فون في تقسيم المفاهيم وتصنيفهاربوي  اختلف الباحثون والت      

 :وتسكي المفاهيم نوعينجحسب  في

ض لها الأفراد التي يتعر  ة ة الحياتي  التي تنمو نتيجة الاحتكاك والخبرات اليومي   :ةفويّ المفاهيم الشّ  - أ

 .روف المحيطةوتفاعلهم مع الظ  

غم من الاختلاف ض لها الفرد، وعلى الر  ة يتعر  هيئة لمواقف تعليمي  التي تنمو تنيجة الت   :ةالمفاهيم العلميّ  - ب

 .مان لبعضهماهما متم   أن  بين الموقفين إلا  

 :وأوستين بين ثلاثة أنواع من المفاهيم ناق برونر وجودويفر      

 .ن مجموعة من العناصر المرتبطةهو الذي يتضم   :ابطالمفهوم الرّ  - أ
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 .ابتة من موقف إلى آخررة أو غير الث  ن مجموعة من الخصائص المتغي  يتضم   :المفهوم الفاصل - ب

 .المفهومتين أو أكثر من خصائص نة بين خاص  ر عن علاقة معي  يعب   :المفهوم العلائقي - ت

 :ينم جانييه المفاهيم وطرق تدريسها إلى نمطين رئيسي  ويقس      

مها عن طريق الملاحظة والخبرة تعل   اولة، أي المفاهيم التي يتم  كالقلم والكتاب والط   :ةيّ المفاهيم المادّ  - أ

 .ةستقرائي  ريقة الإالمباشرة أو غير المباشرة التي تستخدم الط  

ا من المفاهيم وتجريدً  الفاعل والمفعول به والحال، أي المفاهيم التي تبدو أكثر صعوبةً  :دةالمفاهيم المجرّ  - ب

عريف في تدريسها بما ب تقديم الت  مها عن طريق الخبرات غير المباشرة التي تتطل  تعل   ة، ويتم  ي  الماد  

 (2222، عارف  عنلًا نق)  (022 -022: 0223، الحوامدة وعاشور) .ةستنتاجي  رق الإيتماشى مع الط  

 (2222، خرونآنادر و) عن نقلًا  :ف المفاهيم إلى ثلاثة أصناف هيين من يصن  ربوي  ومن الت      

واهر التي تشترك بصفات مشتركة والهدف منها أي تصنيف الأشياء والظ   :ر عن تصنيفاتمفاهيم تعبّ  - أ

 .واسخم مثل مفهوم الن  عل  ة الت  تسهيل عملي  

وع العلاقات بين مفهومين أو أكثر مثل كان وأخواتها تدخل على ل هذا الن  ويمث   :ر عن علاقاتمفاهيم تعبّ  - ب

ن العلاقة بين مفاهيم فهذا المفهوم يتضم   ،ا لهااني خبرً ا لها وتنصب الث  ل اسمً المبتدأ والخبر فترفع الأو  

 .(صبفع، والن  المبتدأ، والخبر، والر  )ة منها ة عد  فرعي  

 ،ةات العلمي  ظري  وتقوم هذه المفاهيم على بعض الن   :ةة ذهنيّ وتكوينات فرضيّ ة على فروض مفاهيم مبنيّ  - ت

  (323: 0225مشرق،  مجول) .ةة الجزئي  ظري  ة والن  ة الحركي  ظري  وتهدف إلى تفسير العلاقات مثل الن  

الم، ث الس  المؤن  ى، جمع الم، المثن  ر الس  سماء الخمسة، جمع المذك  الأ: ةحوي  ومن الأمثلة على المفاهيم الن      

فعال الخمسة رف، الإسم المقصور، الإسم المنقوص، المبتدأ والخبر، كان وأخواتها، والأالممنوع من الص  

  .الخ.....
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 :  ة في تدريس المفاهيمطبيقيّ ماذج التّ بعض النّ   -8

خوف بعض  ن أن  و  ين ير  فكثير من المرب   ،اجد ً  ةً ف مهم  تعتبر طريقة تدريس المفهوم داخل غرفة الص      

ة، راسي  رات الد  دريس والمقر  ة قد يرجع في الغالب إلى ضعف أساليب الت  راسي  ة الد  ونفورهم من الماد   الت لاميذ

ة محاولات لوضع ، فقد ظهرت عد  عقيدهاو تأا اختلاف طبيعة هذه المفاهيم من حيث درجة صعوبتها يضً أو

رق في ماذج والط  طبيق، ومن هذه الن  والت   نة قابلة للاختبارمعي  دريس تقوم على أسس وافتراضات ة في الت  نظري  

الاستقرائي للمفاهيم  ونموذج جانييه ،الاستكشافي ونموذج هيلدا تابا الاستقرائي نموذج برونر تدريس المفاهيم

 الاستنتاجي،دة، ونموذج كلوزماير الاستنتاجي، ونموذج ميرل وتينيسون والاستنتاجي للمفاهيم المجر   ةي  الماد  

 .وا بالمفاهيم وطرق تدريسهاوغيرهم من أولئك الذين اهتم  

  :ةحويّ في تدريس المفاهيم النّ  نموذج جانييه  .8-1

فتراضات ابناه على  ،دريسيعتبر جانييه من أبرز الباحثين الذين أسهموا في إيجاد نموذج لغوي للت      

ة لوكي  تي الس  ه أخذ من نظري  ز نموذج جانييه بأن  وقد تمي   .يف  دريس الص  طبيق في الت  والت   ختبارعريضة قابلة للا

عليم عليم المبرمج، والت  وتطبيقاتهما في مجال الت  ( دراكالمعرفة والإ)ة ، والمعرفي  (المثير والاستجابة)

 (2222، واليوسفسعادة ) .ستقرائيالإ

 ،ة المرسومةعليمي  الأهداف الت  ة وحسب ثلاث عناصر مهم   ةتدريس المفاهيم بمراعا فحسب جانييه يتم      

   : ل هذه العناصر فيوتتمث  

 ةهداف المرجو  م المفهوم بحسب الأم بعد انتهائه من تعل  ع آداؤه من المتعل  لوك المتوق  وهو الس   :الأداء. 

  ّته م ذاته، كالقدرات أو المهارات المتوافرة لديه ومستوى دافعي  ة بالمتعل  وهي شروط خاص   :ةشروط داخلي

 .عليمرغبته في الت  أو 

  ّروط ذات العلاقة ة، أي الش  جي  ة الخارعليمي  ة بالبيئة الت  وهي شروط خاص   :ةشروط خارجي

 .رق المعتمدة، والوسائل المستخدمة لتدريس المفهوم الجديدة والط  ة، كتقديم الماد  عليمي  ات الت  ستراتيجي  بالإ

 (524: 0224 ،نشواتي)

ا نطلاقً او( نائب الفاعل)حوي من خلال تدريس اسم المفعول الن   :نموذج جانييهط على مثال تطبيقي مبسّ     

بالاعتماد  ،زة لمفهوم نائب الفاعلفات الممي  م الص  تحديد المتعل   وانطلاقاً منة، لوكي  من عرض الأهداف الس  
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ختياره اع تقديم سبب زه عن باقي المفاهيم الأخرى ملاميذ وتمي  م والت  أو من طرف المعل   ،ص والأمثلةعلى الن  

  .ا على صياغة تعريف لمفهوم نائب الفاعللميذ في الأخير قادرً له، ثم يكون الت  

مها تعل   يتم  التي ة ي  م المفاهيم وطرق تدريسها إلى صنفين، المفاهيم الماد  جانييه قد قس   نخلص إلى أن      

مها عن طريق الخبرات تعل   يتم  التي دة مباشرة أو غير مباشرة، والمفاهيم المجر   ابالملاحظة والخبرات سواءً 

ا حيث يعتمد في تكوين المفاهيم واكتسابها على ضرورة الاهتمام ا ناجحً نموذج جانييه نموذجً  ويعد   .البديلة

 .ةربوي  الأهداف الت  ة مع مراعاة ضرورة تعزيزهم لتحقيق روف الخارجي  م والظ  ة للمتعل  اخلي  روف الد  لظ  با

  :الستقرائي في تدريس المفاهيم نموذج هيلدا تابا  .8-2

على صياغة  فرادة هو مساعدة الأعليمي  الت   فاعل مع الخبرات والمواد  الهدف من الت   تفترض هيلدا تابا أن      

سهلة الاستدعاء، مة ر منظ  م لهم، وذلك من أجل وضع المعرفة وفق أط  قد  خبرة أو معرفة ت   تعميمات في كل  

 .ةفكير تكون نفسي  ات الت  عملي   لت إلى أن  توص  وة، ة والمنطقي  فسي  ظر الن  فكير من وجهة الن  حيث قامت بتحليل الت  

بويب للمعلومات، ات الجمع والت  لاب بممارسة عملي  موذج على الاستقراء والاستدلال من الط  يعتمد هذا الن  

دت كما حد  . تشكيل المفهوم، تفسير البيانات وتطبيق المبادئ: لة هيماى ثلاث مراحل متتابعة ومتكلويشتمل ع

 : ة وفق الخطوات الآتيةحوي  م المفاهيم الن  ات تعل  ستراتيجي  إالباحثة 

   ميندريس بهدف استثارة انتباه المتعل  عرض اسم المفهوم قبل البدء في الت. 

   رات لذلكصنيف بينها مع إعطاء الأسباب والمبر  الت  ة لاميذ بعملي  تقديم أمثلة حول المفهوم بهدف قيام الت، 

 .زة للمفهومفات الممي  ثم استخلاص مجموعة من الص  

   (0223: الحوامدة وعاشور) .ة مع إعطاء تعريف للمفهوم تعريفا دقيقاحوي  الوصول إلى القاعدة الن 

موذج داخل غرفة محاولة تطبيق الن  فكير في تدريس المفاهيم، لكن عند ز نموذج هيلدا تابا على الت  رك      

ة دة واستيعابها، خاص  مهم الأولى لا يمكنهم إدراك المفاهيم المجر  مين وخلال مراحل تعل  المتعل   ن  فإ ف،الص  

 .وحدها على اكتساب المفاهيم بطريقة كاملة دة لن تعملة المجر  هني  ات الذ  تلك العملي   وأن  

 :نموذج ميرل وتينيسون  .8-3

تعريف المفهوم، تقديم أمثلة، : ثلاث خطوات رئيسة هي وفقيتبع تدريس المفاهيم بطريقة الاستنتاج،     

 (222: 0220، هرانيالزّ ) .قويمالت   ا، ثم  تقديم الأمثلة ثانيً   ثم  لًا عريف أو  ستجوابي، أي تقديم الت  دريب الإوالت  
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حوي وتبيان ذلك من خلال تحديد اسم المفهوم الن  ويكون : ط على نموذج ميرل وتينيسونمثال تطبيقي مبسّ     

حوي ونأخذ اسم المفهوم الن   .زة مع غيره من المفاهيممات الغير ممي  زة للمفهوم، وتحديد الس  مات الممي  الس  

زة مات الغير الممي  والس   ،بب الذي من أجله وقع الفعلزة للمفهوم هي ذكر الس  مات الممي  الس  (: المفعول لأجله)

 (0223، عاشور والحوامدة). للمفهوم هي كونه اسم منصوب

 ة ثم  فكار العام  ة وشرحها وتحليلها من خلال الأعليمي  ة الت  عرض الماد  : موذج على أساسين همايقوم هذا الن      

ع من أداء يتوق  ة وما عليمي  ة الت  لاحظة نتائج العملي  مة، بعد ذلك ح الفكرة العام  لى المثال الذي يوض  إق طر  الت  

ماذج الفاعلة من الن   د  ع  نيسون ي  يوعليه نستنتج أن نموذج ميلر وت .معل  ة الت  م إظهاره بعد عملي  تعليمي من المتعل  

تصنيف تلك  ، فهو يعتمد على بناء الأمثلة على المفهوم، ثم  ةً ة خاص  حوي  والمفاهيم الن   ةً في تدريس المفاهيم عام  

م المفهوم في حال عدم تعل   موذج حلولًا م هذا الن  المفهوم بعينه للوصول إلى القاعدة، كما يقد  لالة على مثلة للد  الأ

لاميذ نحوها، كما نستنتج نتباه الت  ازة للمفهوم لجذب مات الممي  برز الس  أركيز على بشكل صحيح، من خلال الت  

عها لتحقيق دها وتنو  مثلة وتعد  الأ وجوب استخدام ة، وهي فينموذج ميلر وجانييه يلتقيان في نقطة مهم   أن  

 .د للمفاهيمالاكتساب الجي  

 :صعوبات تعليم المفاهيم -9

غة م المفاهيم بشكل عام، ومفاهيم الل  دون على وجود صعوبات تواجه تعليم وتعل  ين يؤك  ربوي  العديد من الت   ن  إ    

مه لميذ أثناء تعل  التي تعترض الت  عوبات جدي وآخرون مجموعة من الص  ة بشكل خاص، حيث يذكر الن  العربي  

 :   للمفاهيم وهي كما يلي

 .دةدة، أو المفاهيم المعق  للمفاهيم المجر   الت لميذل في مدى فهم وتتمث  : طبيعة المفهوم - أ

م كمصطلحات أو ستخد  ة المفاهيم التي ت  ة لبعض المفاهيم وخاص  فظي  لالة الل  الخلط في معنى المفهوم أو الد   - ب

 .اسن الن  ة بيكلغة محكي  

لميذ م المفاهيم يعتمد بشكل أساسي على خبرات الت  تعل   حيث إن  : لاميذ للمفاهيمة الت  ة معرفي  قص في خلفي  الن   - ت

 .ابقةالس  

.                                                                                           ةراكمي  عوبات الت  ف بالص  عر  م المفاهيم الجديدة، أي ما ي  زمة لتعل  ابقة اللا  م المفاهيم الس  صعوبة تعل   - ث

 (410، 412:  0224،جدي وآخرونالنّ )
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 :يضيف ما يلي (0225، خطايبة) فإن   ،جدي وآخرونالن  عوبات التي ذكرها بالإضافة للص      

 المفهومبعة في تعليم دريس المت  ات الت  ستراتيجي  إ. 

   م، وكذلك البيئة التي يعيش فيهاة لدى المتعل  اخلي  العوامل الد. 

   ة الغير ملائمةالمناهج العلمي. 

   (32: 0225،خطايبة).ةدريس، الكفاءة ومدى فهمهم للمفاهيم العلمي  العلوم أنفسهم، من حيث طرق الت   امومعل 

د بصورة تجسيد المفهوم المجر  بة هني  الخرائط الذ  عوبات قامت الباحثة، باستخدام ب على هذه الص  غل  وللت      

ة لتسهيل استيعابها ة وذهني  ة من خلال تجسيدها في خرائط مفاهيمي  ة، وعرض المفاهيم بطريقة صوري  ي  حس  

فاوت بين درجة بساطة المفاهيم وتعقيدها ستدعائها في مواقف جديدة، حيث يجب مراعاة الت  اوالاحتفاظ بها و

 .لاميذتناسب وطبيعة الت  وتجريدها، بما ي

 :تقويم المفاهيم -10

ق من الأهداف ف على ما تحق  عر  الت   عليم، فمن خلاله يتم  المداخل الحديثة لتطوير الت   قويم أحد أهم  ل الت  يمث      

 خطيط له من محتوى وأساليب وأنشطة وتقويم، ومن ثم  الت   عف فيما تم  ة والض  ة، وتحديد نقاط القو  عليمي  الت  

 .عف وعلاجهاة وتدعيمها، وتلافي نقاط الض  أكيد على نقاط القو  اقتراح الحلول التي تساهم في الت  

م، يمكن تقويمه عن طريق استخدام الاختبارات عل  ة الت  جانب آخر من عملي   وتقويم المفاهيم شأنه شأن أي      

 .مناقشةة بأشكالها المختلفة، ومن خلال الملاحظة والحريري  ة والت  فوي  الش  

روط الآتية فيما ر الش  من خلال توف   الت لميذم المفهوم لدى يمكن الحكم على تعل   ،قويممهما تكن طريقة الت      

 :من أداء يصدر عنه

 .عليه ا عن المفهوم، أي أن يعرف المفهوم من أبعاده المختلفة وما يدل  عبير لفظي ً بالت   الت لميذأن يقوم  - أ

 .البة التي لا ينتمي إليهاالموجبة التي ينتمي إليها المفهوم والأمثلة الس  ز بين الأمثلة أن يمي   - ب

ا للمفهوم ما لم يكن قادرً ته دريب، إذ لا قيمة لمعرفى بانتقال الت  مه، وهذا ما يسم  أن يستخدم المفهوم الذي تعل   - ت

 .على الاستفادة منه في مواقف جديدة
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مه وغيره من المفاهيم التي تندرج تحته أو التي المفهوم الذي تعل  ة التي تربط بين أن يدرك العلاقة الهرمي   - ث

 (023: 0223، الحوامدة وعاشور). ينتمي إليها

 :(ةملائيّ ة والإرفيّ ة، الصّ حويّ النّ )ة واكتساب المفاهيم صيّ المقاربة النّ  -اثاني  

 :المقاربة بالكفاءات ة في ظلّ حويّ تدريس المفاهيم النّ  -1

ة، حيث غة العربي  ة الل  ق في تعليمي  ة لتطب  صي  ة والمشاريع والمقاربة الن  بيداغوجيا الإدماج البنائي  ثت حد  است      

ا تدور حوله مختلف الأنشطة، كونه ص محورً ة، وجعل الن  غة العربي  ا لتدريس مختلف أنشطة الل  دت أساسً م  اعت  

 ا لكل  ص محورً خاذ الن  ة يعني ات  صي  بدأ المقاربة الن  م إن   .ةغوي  راكيب والمستويات الل  ة الت  بنية كبرى تعكس بقي  

واهر من خلاله دراسة الظ   ، كما يتم  (قراءة، تعبير شفوي وكتابي)ة غة العربي  ة الل  قة بتعليمي  مات المتعل  عل  الت  

ص هو الن   معنى ذلك أن   .ي والأدبي حسب ما يمليه المنهاجوق الفن  ة، وتنمية الذ  ة والإملائي  رفي  ة والص  حوي  الن  

  .جت في المناهجدر  ذلك من خلال الوحدات التي أ   ة ووسيلة لبلورتها، كل  عليمي  شاطات الت  محور الن  

 

 (242: ، دتوشارف بن عزي). ةصي  ص وفق المقاربة الن  ات قراءة وفهم الن  يمثل آلي   (21)شكل 
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ية     د  المقاربة الن ص  مشكلة أو تحقيق غاية،  مشروع أو حل   ر ودراسة موضوع، أو تناولأسلوب تصو   وتع 

ن مجموعة من المبادئ التي يستند إليها بناء منهاج تعليمي، ة تتضم  ة قاعدة نظري  عليمي  احية الت  بر من الن  عت  وت  

  .ةروري  قنيات والأساليب الض  رق والت  ات والط  ستراتيجي  وهي منطلق لتحديد الإ

ة، شياء المهم  للأ الت لاميذنتباه ان، فالمفاهيم تجذب باستيعاب وتمع   بالقراءةا ا وثيقً وترتبط المفاهيم ارتباطً     

دته وهذا ما أك   ،(Dunston & Tyminski, 2013)م المحتوى ا على تعل  ر سلبً ؤث  يعدم معرفة المفاهيم قد  وإن  

لذلك  .بالمفردات والمفاهيم يرتبط بفهم القراءة الت لاميذمدى معرفة  بموضوع القراءة، إذ إن   الأبحاث التي تهتم  

نوا من فهم المعلومات الجديدة، وتكوين أخرى إلى معرفتهم مفردات ومفاهيم كثيرة، ليتمك   الت لاميذيحتاج 

 (Lehr& Champaign& Osborn& Elfrieda, 2010) .جديدة

ف عر  ضح مقاصد الكلام، وي  حو تت  وأقلامهم، فبالن  لاميذ ية كبيرة في فهم المقروء وتقويم ألسنة الت  حو أهم  وللن      

فكير كالقياس ارسون على إعمال العقل وتنمية مهارات الت  ب الد  در  الفاعل والمفعول به والمبتدأ والخبر، وي  

 (0222، يونس) .ة الملاحظةعميم والموازنة وقو  والاستقراء والت  

 ة، حيث يتم  صي  ح عليه بالمقاربة الن  صطل  حو ما ي  ة الن  في تعليمي  ة ة الجزائري  ربوي  نتهجت المنظومة الت  اوقد     

ح صطل  بنى في إطار ما ي  ما ت  صي، وليس في عبارات وجمل معزولة، وإن  ة في سياقها الن  حوي  اهرة الن  تعليم الظ  

 ةغوي  جميع الأنشطة الل  مات في عل  ا لبناء الت  قً منطل   ص  ة، بحيث يكون الن  غوي  ا نظام الوحدة الل  اكتيكي ً دعليه دي

عبير ة كفاية الت  ة، خاص  غوي  م كفايات المهارات الل  لغرض إكساب المتعل  ( رف والإملاءحو، الص  القراءة، الن  )

ا من م يسهم في بناء معارف بنفسه منطلقً ة في جعل المتعل  صي  ة المقاربة الن  فهي والكتابي، حيث تبرز أهمي  الش  

لا ينبغي " (0223، لبصيص)ده ة، وهذا ما أك  ا من نظرة تكاملي  ي، وانطلاقً قص  والت   تي الملاحظة والاكتشافي  عمل

م بما يعرف ويفهم من مصطلحات م معارف ومعلومات وخبرات جاهزة، وفي ذاته لا يكتفي المتعل  له أن يقد  

 (22-22: 0223، لبصيص) ."الأوقات عة ومختلفة وفي كل  ات متنو  فها في وضعي  ومفاهيم، بل ينبغي أن يوظ  

عقيد لى إخراج القواعد من دائرة الجفاف والت  عة عليمي  جة في المناهج الت  ة المنته  صي  وهكذا تعمل المقاربة الن      

وعليه تصبح وسيلة لا غاية، حيث  ،ةات تواصلي  ة في وضعي  ا على نصوص فعلي  من خلال إسقاطها مفاهيمي ً 

ة واصلي  صوص الت  ستثمار الن  ا بإلا   ذلك لن يتم   أن  " (0224، طانية متوسّ الثّ نة ة للسّ غة العربيّ مناهج اللّ )ورد في 

ماذج المصطنعة، وذلك ل من العودة إلى الن  غة، وهو ما يقل  سة داخل الفصل في مقاربة قواعد الل  ة المدر  دبي  والأ

غة كاملي بين نشاطات الل  البعد الت   مخ في ذهن المتعل  ة، وبذلك يترس  بيعي  م القواعد في بيئتها الط  ما ينتج عنه تعل  

صت وهو ما حر  . غةنات الل  خة لدى الكثير بفعل الفصل بين مكو  ة المترس  جزيئي  ظرة الت  ة، ويبتعد عن الن  العربي  
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نتهاء من ة عقب الاغة العربي  ويوصي المنهاج بتناول موضوعات قواعد الل    .أكيد عليهة على الت  سمي  الوثائق الر  

ا ة حاجزً ثم   مون أن  القراءة من حيث معانيه ومفرداته وتراكيبه، وفق طريقة لا يشعر فيها المتعل   دراسة نص  

 ."ن القراءة والقواعدبي

حو وسيلة لا غاية، وصنف يجعل من صنف يعتبر الن   :إلى صنفين عليميحو الت  الن  ون ربوي  ف الت  وقد صن      

ربوي تلك عليمي الت  حو الت  ل الن  نف الأو  ويراد بالص  غة، قواعد الل  ه نظام من أنظمة حو غاية في ذاته وأن  الن  

 ادة وسليمة في مواضع مختلفة، سواءً غة بطريقة جي  ة التي تهدف إلى استعمال الل  ة العملي  ربوي  الوسيلة الت  

نات البنيات حو العلمي، والذي يسعى إلى وصف مكو  ق عليه الن  اني ما يطل  نف الث  ا الص  ، أم  أو كتابةً  مشافهةً 

 .ة، والذي يبحث في استنباط القاعدة وتفسيرهاغوي  الل  

ص المقاربة بالكفاءات، والتي تبدأ بالن   ة في ظل  حوي  ة لدرس القواعد الن  اظر إلى الممارسة الحالي  الن   لكن      

ضت الحصص ف  كما خ   ها،محل   ص  الن   ية القواعد وحل  ص أهم   أنه قل  ات إلا  يجابي  ا من الإوالذي نلمس فيه كثيرً 

ة، لذلك غوي  م الكفاية الل  كساب المتعل  إفي  ا أحدث خللًا ة كونها وسيلة لا غاية، مم  صة لها، بحج  منية المخص  الز  

ة، من عقيد بإسقاط مفاهيمها على نصوص فعلي  ج القواعد من دائرة الجفاف والت  خر  م الكفء أن ي  على المعل  

ما  ، وأن  متكامل   غة كل  الل   م إلى إدراك أن  ة داخل الفصل، والوصول بالمتعل  واصلي  صوص الت  ار الن  خلال استثم

    .فقط ة  تعلمي   ة  تعليمي   ما جاء لأغراض  رس إن  يتناوله من تجزئة في الد  

 :ةحويّ المفاهيم النّ  -2

ومهاراتها المختلفة، ولا يخفى على غة بفنونها ى عليه الل  بن  ة الأساس الذي ت  غة العربي  ة لل  حوي  القواعد الن   د  تع      

أو نقص  خلل   غة  صاب الل  أفإذا  .ة أشكالهغوي بكاف  عبير الل  ة كبرى في سلامة الت  ة من أهمي  حوي  ما للقواعد الن   أحد  

قواعد تركيب الجملة، ب حو يهتم  المستمع أو القارئ، فعلم الن   إلىعبير، وحدث قصور في نقل الأفكار فسد الت  

ى بدراسة عن  كسير والإضافة، وي  الت  وثنية والجمع ا، كما يدرس الت   أو حرفً ا أو فعلًا مة فيها، اسمً وموقع الكل

ة العمود الفقري حوي  فتعتبر القواعد الن   العلاقات في الجملة بين الكلمات، وما العلاقة بين ما بعدها وما قبلها،

 . ةغة العربي  لل  

 ،لاميذالإهتمام بضرورة معرفة صورة المفاهيم ووقعها في أذهان الت   تزايد في الآونة الأخيرة فقد ،وعليه    

ة ة، فهي أساس صح  غة العربي  ه من مكانة في ميادين الل  ا لما تحتل  غة، نظرً ة وقواعد الل  حوي  ة المفاهيم الن  وخاص  

رورة ي بالض  ؤد  تغة لا المعرفة الكاملة بقواعد الل   أن  " Widowsonد سواء، لكن يؤك   عبير على حد  الكلام والت  
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من الكلمات  اا معتبرً ا من البنيات، وعددً ا معتبرً م عددً ذي يتعل  فال  ، اة توظيف هذه القواعد إجرائي ً مكاني  إإلى 

  (Widowson,1978: 29). "واصلالت   المنسجمة مع هذه البنيات يمكنه أن لا يعرف وضعها في الاستعمال أثناء

ة في حصص حوي  إلى فريقين، منهم من يرى الاستغناء عن تدريس القواعد الن  ون نقسم المرب  امن هنا     

 ليمة قراءة وكتابة ومحادثة واستماع، وحجتهم في ذلك أن  ة الس  غوي  ساليب الل  دريب على الأة والاكتفاء بالت  مستقل  

ده تشومسكي في وهذا ما أك   ،غة بفطرتهم وسليقتهمغة نشأت قبل نشأة القواعد حيث كانوا يمارسون الل  الل  

فل يلجأ إلى المحاكاة من خلال المحيط ويحسن استعمالها دون الط   حويلي، وأن  وليدي الت  حو الت  ته الن  نظري  

تدريسها في  لاميذ، وأن  ر الت  نف  ة ت  ة جاف  حوي  القواعد الن   ويضيف أصحاب هذا الفريق أن   .الحاجة لشرح القواعد

ة أمر حوي  تدريس القواعد الن   اني يرون أن  ا الفريق الث  ذاتها، أم   ها غاية في حد  د  م يع  ل  ة تجعل المتعحصص مستقل  

ن تسيطر عليها المحاكاة الآ بها، كما أن  خطاء وتجن  كتشاف الأاة تساعدنا في حوي  القواعد الن   منه وأن   لا مفر  

سين تكمن في طبيعة المنهاج والمدر  عوبة في تدريسها الص   ة، وأن  غة العربي  ى في حصص الل  ية حت  العام  

  (0223 ،الحوامدة وعاشور) .ذاتها ة وليست في القواعد في حد  عليمي  ساليب الت  والأ

 : حويتعريف المفهوم النّ  -3

ذين تناولوا هذا ة، ومن الباحثين ال  ا عن المفهوم بصفة عام  حوي لا يختلف كثيرً المفهوم الن   حيث إن      

د التي تعكس فكير المجر  صيغة الت  : "هاة بأن  حوي  ف المفاهيم الن  اط، إذ تعر  خي  الة حوري   المصطلح نجد الباحثة

 ويتم   .ةغوي  اهرة الل  ي إلى فهم الظ  ة لكلمة أو مجموعة من الكلمات ذات علاقة قائمة بينها لتؤد  مات الجوهري  الس  

 (32: 2220، اطالخيّ ) ".حويالباب الن  لالة على مات للد  حوي من خلال تظافر هذه الس  تكوين المفهوم الن  

مقياس دقيق، تقاس به الكلمات أثناء وضعها في الجمل كي يستقيم : "بأن ه احو اصطلاحً ف الن  ر  وقد ع      

ما كانت لالة فيعرف الفاعل من المفعول، والمبتدأ من الخبر، وكل  ن أصول المقاصد بالد  حو تتبي  المعنى، وبالن  

 ".لل غةة ساسي  حو هو القاعدة الأقواعدها وأسسها، فالن   ةودقيقة، زادت الحاجة إلى دراس غة واسعة وناميةالل  

 (224: 0223، الحوامدة  وعاشور)

ر عن بنية الكلمة دة لمصطلح لغوي يعب  ة مجر  عبارة عن صورة عقلي  : "بأن ه فهيعر   (0224 ،هرانيالزّ )ا أم      

ها المفاهيم بأن  : اتعريفها إجرائي   وتم   ،(21: 0224، هرانيالزّ )وتراكيبها، وعلاقتها بغيرها في الجملة الواحدة 

ج المنهابتدائي، في عليم الإنة الخامسة من الت  ة للس  غة العربي  ر الل  حو التي وردت في مقر  قة بعلم الن  المتعل  

ه، المفعول بوالفعل الماضي، فعل الأمر، الفاعل  :ئيسة الآتيةلت بالمفاهيم الر  وتمث   .0222الجزائري لعام 

 .وغيرها
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عند القدماء أو المحدثين يضيق ليقتصر على العلم الذي يعرف به أواخر الكلمات،  احو سواءً وتعريف الن       

انعكاس ذلك  (0220 ،همانيالدّ )ويشرح  .حور في مناهج تعليم الن  ا أث  غة، مم  سع ليشمل جميع فروع الل  ويت  

سع يت   حو العربي يلحظ ذلك، فتارةً ات الن  ق في أدبي  المدق   إن  : "حو على تعليمه فيقولالاختلاف في مفهوم الن  

يضيق مفهومه ليقتصر على  غة من أصوات وصرف وتراكيب ودلالة، وتارةً ما في الل   حو ليشمل كل  مفهوم الن  

حو وطبيعته م من الن  فه  قدر ما ي  فب   .حونعكس على مناهج تعليم الن  امر الذي الأم، الكل   الإعراب، وضبط أواخر

ما ينطوي عليه المفهوم من شمول لغوي، أو  ا أن تكون شاملة لكل  فإم  ، حوف مناهج الن  مه تتكي  وطبيعة تعل  

 (225: 0220، همانيالدّ ) .ا لضيق المفهوم نفسهقة نظرً تكون ضي  

غة والوصول إلى فهم عميق لطبيعة ستخدام الل  حيحة لافتح باب المعرفة الص  ية حوي  اكتساب المفاهيم الن   إن      

 (0220، هرانيالزّ ) .حقم اللا  عل  ابق والت  م الس  عل  م، وتضيق الفجوة بين الت  عل  ة الت  ة وزيادة فاعلي  حوي  ة الن  الماد  

ر عقلي يبنيه تصو  : "هابأن   (100: 0225 ،دعبد الله وحسن وسيّ )ـ ة لحوي  وتختار الباحثة تعريف المفاهيم الن      

د معناه وبعض خصائصه ق بنظم الكلام وتركيبه، والتي تحد  ة تتعل  ة لغوي  دلالة لفظي   اتلميذ عن كلمة ذالت  

 لميذ من استخدامه في مواقف أخرى وبشكل صحيحن الت  مات، وذلك ليتمك  وسماته وقاعدته التي تضبط هذه الس  

 .وكتابةً  ا وقراءةً ثً تحد  

حو الن   ا فقط، فهو دراسة القوانين التي تحكم الكلام العربي، وعليه فإن  حو ليس إعرابً الن   ا سبق أن  فهم مم  ي      

ي وظيفتها داخل سياقها، حيث يبحث ة لتؤد  لالة المعجمي  ختيار الكلمات ذات الد  ا فقها يتم  غة، التي و  ا لل  قانونً  د  ع  ي  

ه يتناول العلاقات بين الكلمات في الجملة وبين ن  أكما  ،راكيب وما يرتبط بها من خواصالحديث في الت  حو الن  

 .الجمل في العبارة

 : حوتدريس النّ  دافأه -0

بتعليم  الذي يهتم  ظري الهدف الن   :انحو إلى هدفين رئيسي  أهداف تعليم الن   (0224، ي أبو الرّ ) تلقد اختصر    

ا وابط التي يستخدمها الانسان في المواقف التي يواجهها، أم  ض  غة، والتي تعتبر من الة عن الل  العام  عميمات الت  

نشطة غوية المختلفة، بغرض تنمية جميع الأعميمات في المواقف الل  ى بتطبيق تلك الت  عن  اني والذي ي  الهدف الث  

 .حوم الن  قراءة، وهو الجانب الوظيفي من تعل  و ستماع وكتابةاث، ومن تحد   ة ككل  غة العربي  قة بالل  المتعل  

ية كبيرة داخل المنظومة ولها أهم   وضبط الكلام، سانالل  تقويم ة في مهم   جد   وسيلةً  ةحوي  القواعد الن   د  ع  ت   كما    

ن من كتابة مك  لميذ الت  ة، ولا يستطيع الت  غوي  روة الل  فهي والكتابي وتنمية الث  عبير الش  ة، وعلاقة وطيدة بالت  غوي  الل  
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حيحة، بالإضافة ة الص  غوي  ن لديه العادات الل  ة، حيث تتكو  حوي  ن من القواعد الن   إذا تمك  تعبير صحيح وسليم إلا  

( 0220، حسن شحاتة)فقد أشار  ... ث والقراءةد  حة الأخرى من الاستماع والت  غوي  شاطات الل  يه الن  إلى تلق  

 : ة منهاحوي  ة دراسة القواعد الن  أهمي  تبرز لعدد من الجوانب  ( 0222، اشالخمّ )و

  من وظيفتها تحليل  لأن  وق الأدبي، ن في نفوسهم الذ  وتكو   ة الملاحظة والموازنة والحكم،دق   الت لاميذتعويد

 .مييز بين صوابها وخطئهاالألفاظ والعبارات والأساليب والت  

   وشواهد وتراكيب سليمةة عن طريق ما يدرسونه من أمثلة غوي  تنمية ثروتهم الل. 

  مها أن بتعل  وتصحيح الأساليب، فيستطيعون  ومسموعةً  ة مكتوبةً غوي  تشاف الأخطاء الل  اكمساعدتهم على

 .، وفي ذلك اقتصاد في الوقت والمجهودبوهفيتجن   ونوجه الخطأ فيما يكتب وايفهم

   لل في الكتابةفي الكلام، وحفظ الأقلام من الز   أسان من الخطصون الل. 

   ة دريب على دق  دة، والت  راكيب الغامضة والمعق  ستنتاج وفهم الت  حليل والإحو يعتمد على الت  تربية العقل، فالن

 لاحظةمة العليل ودق  لقدرة على الت  فكير والقياس المنطقي، واالت  

ة راسي  في المراحل الد   زمةة اللا  حوي  المفاهيم الن   الت لاميذحو هو إكساب الهدف من تعليم الن   وترى الباحثة أن      

إملاء وث، وتوظيف هذه المفاهيم من صرف حد  بط الكلام أثناء القراءة والكتابة والت  ضالمختلفة، وتمكينهم من 

 في الملاحظةة ق  م، والد  فكير المنظ  ا يكسبهم الت  ة، مم  ا، وكذلك في حياتهم اليومي  ا سليمً يفً ظنحو في كتاباتهم توو

كتساب المفهوم واستيعابه بشكل سليم يساعد ايم المفاهيم وفهمها يسبق تعليم قواعدها، وتعل والموازنة، كما أن  

 .ةحوي  د للقاعدة الن  طبيق الجي  م على الت  المتعل  

ا نطقً )غوي ور الذي تقوم به القواعد في مجال ضبط الأداء الل  ية التي تبرز من خلال الد  غم من الأهم  وبالر      

  أن  ، إلا  ...ة الملاحظة والاستدلال والموازنةة وقو  ق  فكير كالد  وتنمية العديد من مهارات الت  ، (وقراءةً  وكتابةً 

رجات التي يعانون من ضعف واضح فيها من خلال كتاباتهم وأحاديثهم، وكذلك الد   الت لاميذا من عديدً 

سمير )عف، منها دراسة ض  ة عديدة هذا الدت دراسات وأبحاث علمي  لون عليها في الامتحانات، وقد أك  يتحص  

وقد أرجعت  ،(0225، منصور كمال)و( 0220، هرانيمحمد الزّ )و، (0222، محمد الأزرق)و( 0223، عبد الحليم

ة في باع طرق تقليدي  ات  طبيق عليها، ودريب والت  ة الت  ة وقل  حوي  عف إلى صعوبة القواعد الن  راسات هذا الض  الد  

كرار، وعدم ربط القواعد بالمواقف ز في أغلبها على الحفظ والت  ترك   مين، حيثتدريسها لا يستهوي المتعل  

  .م إلى مواقف جديدةعل  تقال أثر الت  انرورة إلى عدم ي بالض  ا يؤد  ة، مم  الحياتي  
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 :ةحويّ ن المفاهيم النّ ية لتكوالمراحل الأساسيّ  -0

سين ، لذا على المدر  وق الأدبي  تعمل على صقل الذ  ة حيث غة العربي  ة العمود الفقري لل  حوي  تعتبر المفاهيم الن      

لالات المستخدمة نحو شارة إلى الاختلاف في الد  مين، ويجب الإالاهتمام بها وبتشكيلها وتنميتها عند المتعل  

ا بها المفهوم ليصبح مفهومً  هذا هو معرفة المراحل التي يمر   فكير، فالهدف من كل  تشكيل المفهوم وتنميته بالت  

 :تشكيل المفهوم وهيلة مراحل م عبر عد  المتعل   وعليه يمر   .ةطبيق في مواقف عد   للت  ا قابلًا مدركً 

 ا يضً أف عر  ض من خلالها لمجموعة من الخبرات والمثيرات المختلفة، كما ت  يتعر   :مرحلة الملاحظة

 .يمل الحس  عبمرحلة ال

 مجموعة من هذه الخبرات والمثيرات ز من خلالها الخصائص المشتركة بين كل  يمي   :مرحلة المقارنة. 

  ّة طعميّ ) .حة لهمفهوم مع إعطاء الأمثلة الموض   قيقة لكل  فات الد  يستخلص فيها الص   :جريدمرحلة الت

 ( 2: 0221، وآخرون

  ّدراكات كتسابه المفاهيم يبدأ من الإادة، فشياء من خلال خبراته المتعد  م مفاهيم الأيتعل   :عميممرحلة الت

 . عميما إلى الت  جريد ليصل أخيرً يليها الت   ،والملاحظة مرورا بالموازنة والمقارنةية الحس  

ة ة، وهذا يعود إلى الماد  ة خاص  حوي  ة الن  غوي  ة والمفاهيم الل  فاق حول تصنيف المفاهيم العام  ليس هناك ات      

ة إلى حوي  ومن هذا المنطلق يمكن تصنيف المفاهيم الن   .مة أو المجال الذي تنتمي إليه تلك المفاهيمالمتعل  

 :وكمثال على ذلك .ةحوي  ة وارتباطا بالموضوعات الن  تصنيفات أكثر دق  

   ( ثر والمؤن  الإسم المعرب والمبني، المذك  )ة مفاهيم إسمي...... 

   (مر الأوالمضارع  ،الماضي)ة مفاهيم فعلي....... 

   ( صبالن  و حروف العطف، الجر  )ة مفاهيم حرفي....... 

  (الخبر والفاعل، نائب الفاعل، المبتدأ )مفاهيم المرفوعات..... 

  ( مييزالت  والمفعول به، المصدر، المفعول فيه، الحال )مفاهيم المنصوبات..... 

 مجموعة القواعد التي" :(0223، الحوامدة وعاشور)فه حو الوظيفي كما عر  ن نطلق عليه الن  أوهذا ما نستطيع     

تقان المهارات إمين مهارات القواعد التي تساعد على كساب المتعل  إحو، الهدف منها ة للن  ي الوظيفة الأساسي  تؤد  
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م ستخد  بحيث ت   ،ا أو كتابةً حديثً  ام سواءً حادثة، القراءة والكتابة، أي ما يستعين به المتعل  مالاستماع، ال: ربعةالأ

 :ا وذلك من خلالا مفهومً بط ليبرز المعنى واضحً والر  ركيب، عراب والت  ا في الإا سليمً استخدامً 

   مينصلة بغرض من أغراض المتعل  حو من خبرة مت  أن ننطلق في تدريس الن. 

   مينأن تكون الاستجابة أثناء الخبرة في نطاق استعداد المتعل. 

   ممه من المتعل  راد تعل  لوك الم  ركيز على ممارسة الس  الت. 

   س عليهايدرالقاعدة والت   ة لاستعمالعرض مواقف لغوي. 

   عفعلاج المشكلات إثر تشخيص جوانب الض. 

   في حالات نادرة في ضبط الكلماتستفاد منه إلا  حو الذي لا ي  حو غير الوظيفي، أي الن  خفيف من الن  الت .  

 :ةغويّ كة اللّ كساب الملَ إة ودوره في حويّ م المفاهيم النّ ة تعلّ أهميّ  -6

القواعد  حو وأحكامه، لأن  ف على معرفة الن  ما يتوق  مها إن  اكتسابها أو تعل  وغة استعمال الل   م به أن  من المسل      

سلامة  حو من علوم الوسائل وليس من علوم المقاصد، مرماه  فالن  " ،ذاتها في حد   كما يرى بعضهم ليست غايةً 

ا ها، ونظرً ة كل  غوي  ة مركز الأنظمة الل  حوي  المفاهيم الن   عد  وت   .(023: 0222 ،مدكور) "ا وكتابةً غوي نطقً صال الل  الات  

 .ةبتدائي  المرحلة الإ تلاميذا لدى ها، خصوصً نفس   غة  عتبره الكثير الل  اغة فقد أنظمة الل   أهم   حوي  ظام الن  لكون الن  

سان من عصمة الل   ة، ويساعد فيغة العربي  ه وسيلة لحفظ الل  ة، لأن  ر ضرورة حتمي  ب  عتحو ي  تدريس الن   كما أن  

ة هني  ات الذ  ناجحة لتحفيز العملي   ةوسيل م، كما يعد  المنظ   فكير العلمي  لل، ويساعد على الت  الغلط، والقلم من الز  

 . تبويب الحقائق واختصارهاو نظيمالت  و رتيبالت  و صنيفمين، إذ تساعدهم على الت  للمتعل  

لبة ة تكمن في كونها أداة تعمل على تقويم ألسنة الط  حوي  القواعد الن   ةأهمي   أن   (0223 ،ليميليمي والدّ الدّ )ويرى     

 ،ليطيالسّ )د وتؤك   .ةغوي  روة الل  ي الث  ة الأساليب وتنم  لبة دق  د الط  عو  ها ت  ، كما أن  ا وكتابةً وتعصمهم من الخطأ نطقً 

لبة وفهم معناه، كما تعين على الط  غوي لدى ة الأداء الل  ة تكفل صح  غة العربي  ة لل  حوي  القواعد الن   أن  ( 0220

ها  أن  ة إلا  حوي  ة الكبيرة للقواعد الن  الأهمي   مرغ هليطي أن  وتضيف الس   .ا صحيحً ستعمال الألفاظ والجمل استعمالًا ا

في الغالب ينفرون منها ويشتكون من  الت لاميذ ة، إذ أن  غة العربي  ة في تدريس الل  ربوي  عقد المشكلات الت  أمن  د  تع  

 .صعوبتها

ة، غة العربي  ة في تدريس الل  ربوي  ة من أعقد المشكلات الت  حوي  القواعد الن   وعلى اعتبار أن   ،ياقوفي نفس الس      

د المؤتمر القومي ة، حيث أك  غوي  دت على الاهتمام بدراسة القواعد الل  من المؤتمرات التي أك   دت كثير  ق  فقد ع  

ة غة العربي  صة لل  على ضرورة إقامة مراكز متخص   0222عليم الجامعي لسنة ابع لمركز تطوير الت  نوي الس  الس  
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ريع ه الس  وج  ة وتنميتها، والت  غة العربي  على مهارات الل  ف عر  في الجامعات والإهتمام بالفصحى، وضرورة الت  

غوي راحل المختلفة، من أجل تحسين المستوى الل  ات تدريسها في المستراتيجي  إنحو الاهتمام بتطوير طرائق و

 .للت لاميذ

م على وضع نظام لترتيب المعلومات ة يساعد المتعل  حوي  م المفاهيم الن  تعل   أن  ( 0222، الجوراني)ويضيف     

ة دون حوي  ة، بغرض الابتعاد عن مشكلة استظهار القواعد الن  ت به، وتنظيم خبرته العقلي  والخبرات التي مر  

بمنزلة الوسيلة التي يمكن بها تنظيم  د  ستبقائهم لها، فالمفاهيم تع  اطبيق لضعف استيعابها، وعدم قدرتهم على الت  

ا والقياس، مم   عميموالت   فسيروالت   فكيردة عن طريق استعمال الت  هذه الخبرات العديدة وتشكيلها حول مفاهيم محد  

 .  مسائل جديدة وتطبيقها في حل   مييز بينهاوالت   إدراك العلاقة بين القواعديساعد على 

غة ذاتها، وهذا ما ة الل  ى من أهمي  ة تتأت  غوي  القواعد الل  المفاهيم في  ةأهمي   يمكن القول أن   ،على ما سبق اوبناءً     

ة غوي  روة الل  فهي والكتابي وتنمية الث  عبير الش  غة، فعلاقتها بالت  ة داخل منظومة الل  حوي  ة القواعد الن  يبرز أهمي  

ة، حوي  القواعد الن  اكتساب مفاهيم  ن من  إذا تمك  حيح إلا  عبير الص  لميذ من الت  ن الت  علاقة وثيقة، حيث لا يتمك  

ب ث والقراءة والكتابة يدر  حد  ستماع والت  تدريس الا حيحة، دون أن ننسى أن  ة الص  غوي  ن لديه العادات الل  فتتكو  

 .حيحةة الص  غوي  الل   كتساب الأنماطالاميذ على الت  

 :ةحويّ عف في القواعد النّ أسباب الضّ  -7

احية ه من الن   أن  ة، إلا  ظري  احية الن  ين بتعليمه من الن  ة من المهتم  ائدة خاص  حو هي الس  قة للن  ي  ض  الظرة لم تعد الن      

عليه المناهج  غة رغم ما تحث  ة فروع الل  س بمعزل عن بقي  در  حو، فهو ي  ة نجدها بارزة في تعليم الن  ي  طبيقالت  

واخر أينحصر في حفظ القاعدة والأمثلة، ومراعاة  هحو جعلهذا القصور في تطبيق المفهوم الواسع للن   .الجديدة

حو، وما في درس الن   المتعل م اهبط بين ما يتلق  يه، ودون محاولة الر  يلاء الاهتمام بالمعنى الذي تؤد  إم دون الكل  

راكيب ع في تطبيق قواعد الت  وس  غة من صرف وإملاء وتعبير وفهم المقروء، بل دون الت  الل  مه في فروع يتعل  

غة، ومعانيها ة، وهنا يحدث الفارق عند الفصل بين قوانين الل  م في حياته اليومي  ة لتشمل ما يستعمله المتعل  حوي  الن  

 .غة وتعليمهام الل  الهدف الأساس من تعل   د  والذي يع  

ها والذي يمارسه أبرز نتائجها وأهم   لعل   ،حوهناك مشكلة كبيرة في دروس الن   بعض الباحثين أن  ويذكر     

ا، حيث يجدون صعوبة في وضع قواعد واستظهارها غيبً  ة  حوي  الن   القواعد   حفظ   المتعل مينة على الأغلب كاف  

عتماده ا يحو هفي تدريس الن   ةمشكل أهم   أن   (0225 ،جاهمي)كما يرى  .(0220، جابر)طبيق غة موضع الت  الل  

 ومع ذلك فإن   .دريسة في الت  ريقة القياسي  ة بعد استنباطها، أو يلجأ بعضهم إلى الط  حوي  على تحفيظ القاعدة الن  
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أساليب تدريس  ن  أشار إليه بعض الباحثين في أريقتين، وهذا ما عتماد هاتين الط  ا فيتائج تأتي هزيلة الن  

ليمي الدّ )المنحى الإستقرائي أو المنحى القياسي : ها لا تتجاوز منحيين همادت فإن  القواعد وطرائقها مهما تعد  

 أن  ( 0202، عودو السّ بأ)و (0224، جدي وآخرونالنّ )و (0221، زيتون)من  ده كل  وهذا ما أك  ، (0223، ليميوالدّ 

 : جاهين همات  اجه أساليب تدريس المفاهيم تكاد تت  

  ّم بالحقائق يبدأ المعل   سلوبفي هذا الأ .لها نموذج جانييه ونموذج هيلدا تاباويمث   :ستقرائيجاه الإالت

ى وجه إلى فهم العلاقات أو الخصائص المشتركة بين تلك الحقائق حت  الت   ة المحسوسة، ثم  والمواقف الجزئي  

 .تعليمهوصل إلى بناء المفهوم العلمي المراد الت   يتم  

  ّتقديم المفهوم، يليها تقديم بم يقوم خلاله المعل   .له نموذج ميلر وتينيسون، وبرونرويمث  : جاه الستنتاجيالت

 . ن المفهومد من تكو  أك  مين للت  الأمثلة أو الحقائق المنفصلة عليه، ثم يجمعها من المتعل  

   :بات من بينها ما يلية مسب  عف له عد  الض   أن   (0223 ،الحوامدة وعاشور(ويشير     

   بها وكثرة تفاصيلاتها بصورة لا تساعد على تثبيت هذه المفاهيمة وتشع  رفي  ة والص  حوي  كثرة القواعد الن. 

 لاميذا في حياة الت  ا وظيفي ً ق هدفً ف لا تحق  غرفة الص   يس فدر  ة التي ت  حوي  ر من القواعد الن  يكث. 

  ة وعدم معالجتها بما يربطها بالمعنىكلي  الش  الاقتصار في تدريس القواعد على الجوانب. 

   ق على أرض الواقعطب  م وما ي  الفجوة بين ما يدرسه المتعل. 

   اجً ا متدر  اعده وتعميق مفاهيمه تعميقً وحو وقبتتابع أبواب الن   ىعن  ة التي لا ت  راسي  رات الد  المقر. 

   ة، ويكتفي فيها بإلقاء أمثلة لقائي  ريقة الإلط  مين بطريقة تدريس سليمة، فبعضهم يلجأ إلى اعدم التزام المعل

 .ةحوي  ه شرح القاعدة الن  يعتقد من خلالها أن  

   ية في تدريس تلك المواد  ة واستخدامهم العام  حوي  خرى في القواعد الن  الأ مي المواد  ضعف معل. 

راسات التي ع أغلب الد  جم  ة، تكاد ت  بتدائي  ة في المرحلة الإحوي  ظ لتعليم المفاهيم الن  ومن خلال الواقع الملاح       

لاميذ، وعلى غوي للت  ضعف المستوى الل   على عليم بمستوياته المختلفةة في مراحل الت  غة العربي  تناولت قضايا الل  

عليم وما تبعه  ع في الت  وس  ا عن سياسة الت  ا كان ذلك ناشئً ، سواءً غةة تعليم هذه الل  رات وعيوب في عملي  وجود تغي  

هم يخطئون عند ورداءة المناهج، حيث لوحظ أن   ةعليمي  ياسات الت  الس  ا عن قصور م الفصول، أم كان ناشئً ازدحاك

ى ا أد  مم  ، ةغة العربي   تنأى عن الل  فت أجيالًا ة، فخل  حوي  ة في عدد كبير من المفاهيم الن  غوي  راكيب الل  استخدامهم الت  

 إلى ةحوي  الن  لاميذ في القواعد ي بين الت  عف في القواعد المتفش  راسات التي تهدف إلى علاج الض  بالعديد من الد  
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( 0222، فندي)منها دراسة  ،ةحوي  إلى تيسير تدريس القواعد الن  ات الحديثة التي تهدف ستراتيجي  قتراح بعض الإا

 .(0202، وطاشمة جبور)و (0222، هرانيالزّ )و ( 0222، يوسف)و (0223، واسالنّ )و

ة في الوطن العربي على ضوء نمية البشري  ربية ومستقبل الت  الت  "ابع عليه المؤتمر العلمي الر  د وهذا ما أك      

كساب إات تعمل على ستراتيجي  إضرورة استخدام ب وذلك ،0220لسنة " يات القرن الحادي والعشرينتحد  

نيا من خلال المفاهيم ة العليا والد  بتنمية المهارات العقلي  حيحة، مع الاهتمام ة الص  حوي  غة الن  المفاهيم وقواعد الل  

 .ةحوي  الن  

 نت على مخزون  و   إذا ك  ة إلا  ة نحوي  لميذ قدرة تراكمي  ق لدى الت  ه لا يمكن أن تتحق  فإن   ،ا على ما سبقوتأسيسً     

أن  غة لابد  لل   م من الأداء والاستعمال الفعلي  ن المتعل  ه كي يتمك  لأن   ة،ة والإملائي  رفي  يرتبط بالقرائن الص   كاف  

ملاء، هذا ما أشار إليه تمام رف والإحو والص  الن   منا نً تمك  مة كافية، أي أن يكون يكون ذا كفاءة وقدرة لغوي  

نا في إطار بنية الجملة أو في علاقات الوحدات ببعضها فإن   ةغوي  ث عن معاني الوحدات الل  نا عندما نتحد  لأن  "

، وزان) ."ةحوي  ة الن  يفي  ظركيب، أو بالأحرى إلى المعاني الوحو أو الت  الن  رف إلى مجال ننتقل من مجال علم الص  

0222 :254 ) 

 : ةعليميّ في الممارسة التّ  اوفيق بينهمرف وضرورة التّ حو بالصّ علاقة النّ -8

 قسيم إلا  ا، وما هذا الت  م إلى فروع وإن كان ذلك شكلي ً قس  ة أن ت  غة العربي  لقد جرت العادة عند تدريس الل      

ة في مختلف غة العربي  محتوى قواعد الل   فإن  فيه  ا لاشك  ومم   .راسةة الد  ة عند وضع خط  عليمي  ة الت  ير العملي  يسلت

راكيب ة بالت  خاص  )ة رات صرفي  ، ومقر  (ةحوي  راكيب الن  ة بالت  خاص  )ة نحوي   رات  عليم يشمل مقر  مراحل الت  

مين، بس لدى المتعل  ا من الل  روس بعضً وقد أحدث الفصل بين الد   .(ملاءة بالإخاص  )ة ، وأخرى إملائي  (ةرفي  الص  

 .اصرفي ً  ك  در  ا إذا لم ت  الي لا يمكن معالجتها نحوي ً روس تتداخل فيما بينها، وبالت  بعض الد   ة وأن  خاص  

في  "الفاعلاسم "ة، وحوي  راكيب الن  في الت  " الفعل والفاعل"ويمكننا شرح ذلك من خلال درس القواعد     

ل لاميذ الفعل والفاعل في أو  س الت  در  ي   حيث بتدائي،ليم الإعنة الخامسة من الت  ر الس  ة في مقر  رفي  راكيب الص  الت  

ة، وعليه حق أي في الإكمالي  ر أو خلال العام اللا  خر المقر  آل، واسم الفاعل في و  هر الأر وخلال الش  المقر  

روس بين هذه الد   مني  الز   الفاصل   وهي منفصلة عن بعضها، حيث أن   الكل  ستيعاب ان من لميذ لن يتمك  فالت  

 من فعل   يغ  إذا ص  )ه يعمل عمل فعله من صفات اسم الفاعل أن   روس نجد أن  ، ولو عالجنا ذلك من خلال الد  كبير

 (.فسيحتاج إلى مفعول واحد أو أكثر متعد   من فعل   يغ  ذا ص  إه سيكتفي بفاعله، وفإن   لازم  
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حو ه لا يمكن الفصل بين الن  يبدو أن  : "ذلك بالقول (222: 0224، ليمي وسعادالدّ )د ومن خلال ما سبق يؤك      

رفي ظام الص  أن  الن  " (0222، قالحلّا )ويضيف ". حو وهو جزء منهدة للن  رف خطوة ممه  رف، فالص  والص  

Morphemes   ة ت نت ظ م رفي  تحمل معنى، وهذه الوحدات الص  غة ة، وهو آخر وحدة في الل  غوي  المفردات الل   يضم

لالي، كالإفراد ة ومحتواها الد  مجموعة سماتها البنيوي   ة، فتكون لكل  رفي  وابط الص  وفق مجموعة من الض  

 ."ذكيرأنيث والت  والجمع والت  

 :تهاة وأهميّ رفيّ مفهوم البنية الصّ  -9

ا استوجب على العلماء دراسته دراسة علم يع د       ي ة، مم  رف واحدًا من أكثر علوم الل غة العربي ة أهم  الص 

لًا لعلم الن حو ولا . مستفيضة رف مكم  يمكن الفصل بينهما، إذ من خلاله يتم  الت عر ف على بنية ويعتب ر علم الص 

ليم لها بط الس  ة ويمكننا تبسيط تعليمه من خلال تبن  . الكلمة، والض  ي إستراتيجي ات تساعد على تجزئة الماد 

ج في تقديمها حت ى يسهل استيعاب مفاهيمها، وهذا يؤد ي إلى الفهم الجي د والت ام لل غة العربي ة، إذ قد  والت در 

روري معرفة الإضافات المختلفة  ا عند إضافة بعض الأحرف، فكان من الض  يختلف معنى الكلمة تمام 

 .الكلمات، وهو ما يختص  به هذا العلموتأثيراتها على معاني 

ل م من حيث ما ي  : "رفعريف بعلم الص  ة لابد  من الت  رفي  قبل تحديد البنية الص  و     ض عر  هو علم يبحث عن الك 

ف ما يجب أن تكون عليه بنية الكلمة قبل انتظامها في الجملة، له من تصريف وإعلال وإدغام وإبدال، وبه نعر  

ه  الاسم  ف، فلا يبحث عن الأسماء المبني  وموضوع  عر ب والفعل المتصر  ة ولا عن الأفعال الجامدة المتمك ن الم 

 (2: 2224، غلاييني) ."ولا عن الحروف

ا البنية الص       رف عبارة فالص  . ة فهي هيئة الكلمة الملحوظة من حركة وسكون وعدد حروف وترتيبرفي  أم 

بمعرفة أصل الكلام،  نية الكلمة، فهو يختص  الأوضاع التي تأتي عليها ب  عن قواعد وأصول نعرف من خلالها 

لذلك . عة لأشكال الأبنية وأحوالها المختلفة وما يطرأ عليها من تغي راتويعمل على وضع تصنيفات متنو  

 : ل المثالرف، فإذا ما قرأت على سبيعامل معها على أساس علم الص  الت   ة التي يتم  ة هي الماد  رفي  فالب نى الص  
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بنية قاعدتها التي تبي ن هيئتها ومعناها،  فهما بنيتان صرفي تان مختلفتان، إذ إن  لكل  " مكتوب"و " كاتب"كلمتي 

 (221 :0222 ،كورمد). ةرف هو علم بصورة هذه الماد  ة وعلم الص  رف، فالبنية ماد  وهذا ما يبي نه لنا علم الص  

 :ةرفيّ نى الصّ أنواع البُ  -10

فة، فلا تمتد  إلى الأسماء المبني ة ولا إلى ة على الأسماء المعر  رفي  نى الص  تقتصر الب       بة والأفعال المتصر 

 :وفيما يلي توضيح لكل  منهما. االأفعال الجامدة ولا إلى الحروف أيضً 

 :أبنية الأسماء 10-1

دة والم  رفي  وتشمل الب نى الص       ات، وتشمل اسم الفاعل نى المشتق  المصادر وب  نى زيدة، وب  ة للأسماء المجر 

وهذه الأنواع من . الخ...سب صغير وللن  كسير والت  ة لجمع الت  رفي  نى الص  وهناك أيضا الب  . فة والم شب ه بهوالص  

فها وتحد د شروط صياغتهانوع منها قواعد خاص   ة تدخل في أبنية الأسماء، ولكل  رفي  نى الص  الب    .ة تعر 

 :الأفعالأبنية  10-2

 :هاعة أهم  تأخذ الأفعال تقسيمات متنو      

   مضارع وأمرمن إلى ماض  قسيم من حيث الز  الت ،. 

   قسيم إلى صحيح ومعتل  الت. 

   د ومزيدالت  .قسيم إلى مجر 

   م إلى متعد  ولازمقسيالت.    

ة تحتاج كل  بنية صرفي   رح، إذ أن  وضيح وليس الش  ة تم  عرضها بإيجاز بغرض الت  رفي  نى الص  الب   تلك أهم      

 .إلى فقرات لشرحها

 :ةحويّ ة بالمفاهيم النّ رفيّ نى الصّ علاقة البُ  -11

غي رات الحاصلة ة بالت  رفي  نى الص  الب   معي ن، بينما تهتم   ة على تنظيم الكلمات في نسق  حوي  ترك ز المفاهيم الن      

. نة، فإن ها تؤد ي إلى تغيير في المعنىمعي  على الكلمات نفسها، وفي حال تعر ضت هذه الكلمات لتغي رات 

ا لوقوع ورطة تعوق قوانين المرور التي لا يمكن أن ت نت هك تجن بً "ة رفي  نى الص  ة والب  حوي  وتشك ل المفاهيم الن  
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". غةفاهم الذي هو الهدف الأساسي أو الوحيد لل  الت   وتعرقلتي ار المعاني المتدف ق الذي يربط متكل ما بآخر، 

   (.54ص : 2222، ماريو باي)

 صالًا منهما الآخر، ويت صل به ات   ة، حيث يرفد كل  حوي  ة بالمفاهيم الن  رفي  نى الص  ة تربط الب  ة علاقة قوي  وثم      

ة تقوم رفي  نى الص  ر في علاقتها مع الكلمات الأخرى في الجملة، ذلك أن  الب  ة للكلمة تؤث  اخلي  البنية الد   ا، لأن  وثيقً 

  (200: 0223، العبد الله). ياقة، وتوضيح وظائفها في الس  حوي  في تحديد المفاهيم الن   مهم   بدور  

 :مفهوم الإملاء -12

ة الكتابة وفهم هناك علاقة وطيدة بين صح   عبير الكتابي، ويمكننا القول أن  ة للت  الإملاء من الأسس المهم   د  ع  ي      

ة، ة والإملائي  حوي  أن تكون الكتابة صحيحة خالية من الأخطاء الن   القارئ كي يفهم المكتوب لابد   وأن   ،المقروء

إلى  ،عراب ومواقع الكلمات، ونوع الحرف الذي يكتبهشتقاق والإلميذ أن يعرف قبل أن يكتب أصل الإفعلى الت  

 .غيرها من الأمور

فإذا كانت القواعد  .عبير الكتابية للت  ة، فهو من الأسس المهم  غة العربي  ا من فروع الل  الإملاء فرعً  د  ويع      

الإملاء وسيلة لها من حيث  ة فإن  ة والإشتقاقي  واحي الإعرابي  ة الكتابة من الن  ة وسيلة لصح  رفي  ة والص  حوي  الن  

ة الكتابة وفهم ح  هناك علاقة وطيدة بين ص ة، كما أن  رفي  ة والص  حوي  ة كتابة القواعد الن  ية، لصح  ورة الخط  الص  

صحيحة خالية من  أن تكون الكتابة القارئ كي يفهم المكتوب لابد   وأن   ،ص ككل  المقروء واستيعاب الن  

ة رسم الحروف والإملاء هو إتقان عملي   .(0223، الحوامدة وعاشور) سواء ة على حد  ة والإملائي  حوي  الأخطاء الن  

ة، ات عقلي  أديب والمران، ويستوجب الإملاء عملي  م للت  المتعل  والكلمات عند نسخها، لتصبح مهارة يكتسبها 

 (225: 0222، الهاشمي) .ةقافي  ة والث  ة، تسهم فيها البيئة المدرسي  أدائي  وة جمالي  

دريب بالت   ونحيحة تكحيح للكلمات، والكتابة الص  سم الص  الر  "ه أن  بالإملاء  (0223، الحوامدة وعاشور)ف يعر      

ستخدام أكثر من ام ورؤية الكلمات، والإنتباه على صورها وملاحظة حروفها ملاحظة دقيقة، والمنظ  والمراس 

هن، وتحويل الأصوات المسموعة المفهومة إلى رموز ة في تعليم الإملاء، لتنطبع صور الكلمات في الذ  حاس  

فظ وظهور المعنى مة الل  حيحة من الكلمة وذلك لاستقامكتوبة على أن توضع هذه الحروف في مواضعها الص  

 ".مهمغار في تعل  عتبر الإملاء مقياسا دقيقا لمعرفة المستوى الذي وصل إليه الص  يو. المراد
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م ما يدور في عبير عنها برموز مكتوبة تترج  صوات المسموعة والت  تحويل الأ"  بأن ه (0221، ةعطيّ )فه ويعر    

جوع إليها عند الحاجة، والقدرة على الاحتفاظ بها لأجل الر  ذهن الإنسان وما يتبادله مع الآخرين من حديث 

 ."لى الآخرين الذين لم يشهدوا الحدث، ولم يستمعوا إليهإمن زمن لآخر، أو نقلها 

ص ، فبعد قراءة الن  الكتاب المدرسي   ه لا يمكن عزل نشاط الإملاء عن نص  عتراف في الحقيقة أن  وعلينا الا    

بل من خلال شرحها من ق   لاميذ، كما تظهر لهم الجمل والمفردات واضحةً الت   لدى ه يصبح معروفاوشرح  

م على حرف العين في نشاط الكتابة، الذي يكتبه فيه بمختلف الحركات، ف المتعل   عندما يتعر  فمثلًا . مالمعل  

دة إملاء بعض م بإعاص الذي قرأه، يقوم المعل  ات مختلفة، من خلال الن  نه في وضعي  ف على كلمات تتضم  وتعر  

ن من الإملاء، مك  كرار يساعد على الت  فهذا الت  . ص، والتي تحوي على حرف العينها الن  ضم  يالجمل، التي 

 (32: 0221، انيمناهج الجيل الثّ ) .ويساعد كذلك على تنمية مهارات الكتابة

ور مين الص  مدى حفظ المتعل  د من أك  ة يراد بها الت  الإملاء هو عملي   وعلى هذا الأساس يمكن القول أن      

حيحة للكلمات واكتشاف ما يخطئون به منها، والعمل على إعادة حفظها من جديد، لترسخ وتنطبع صورة الص  

كل الب مهارة في كتابة الكلمات بالش  هن وفق قواعد وأصول متعارف عليها، ويصبح عند الط  الكلمات في الذ  

 . المطلوب

 : ة الإملاءأهميّ  -13

رة  لتدريس اعة المقر  دفعة واحدة في الس   حيحة لا يتم  ة الص  لميذ للمقدرة على الكتابة الإملائي  كتساب الت  ا إن      

نسيق بين منهج الت   يرورصغاء والقراءة، لذا من الض  ث والإحد  ما يحصل عن طريق الكلام والت  وان   ،ملاءالإ

وقبل الانتقال لتزويده بمهارات  .غة الأخرىالل  ة في فنون غوي  الإملاء وما يعمل في اكتساب المهارات الل  

 .غةابقة حتى ينتقل بسهولة إلى هذه المرحلة من مراحل تعليم الل  لميذ أن يتقن المهارات الس  الكتابة، على الت  

 : ز في العناية بأمور ثلاثةإطار العمل المدرسي يترك   فيلاميذ على الكتابة وتدريب الت  

   احيحة إملائي ً بة الص  لاميذ على الكتاقدرة الت. 

   إجادة الخط. 

   ةا لديهم من أفكار في وضوح ودق  عبير عم  قدرتهم على الت.  

 :مجموعة من الفوائدبملاء ة الإوتعود أهمي      

   ة الملاحظةلاميذ على دق  د الت  تعو. 
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   لاميذ على الاستماع والانتباهد الت  تعو. 

   (0222، عاشور والمقدادي) .المفردات الجديدة والأنماط المختلفةة من خلال غوي  لميذ الل  يغني حصيلة الت 

الأمر يتجاوز  ة، بيد أن  روس المحدودة الفعالي  درس الإملاء من الد   مين أن  مين والمتعل  ويرى الكثير من المعل      

ة الكتابة من إلى صح  رف وسيلة حو والص  ق فهم الجملة، فإذا كان الن  ه الكتابة، ويعو  ملائي يشو  ذلك، فالخطأ الإ

ا ة، وقد يظهر هذا العجز جلي ً ية والجمالي  ورة الخط  ملاء وسيلة إليها، من حيث الص  الإ ة، فإن  النواحي الإعرابي  

في الهجاء الإملائي  عفي إلى فصله من المهنة بسبب الض  عند قبول الفرد في وظيفة ما أو شركة، بل قد يؤد  

 .ةة والمدرسي  ية كبيرة في واقع الحياة العملي  أهم   سة، فالإملاء لهبالمؤس  ة قارير الخاص  أثناء كتابته للت  

  :أهداف تدريس الإملاء -10

 :ة وهية عام  غة العربي  ة ودروس الل  م إلى تحقيقها في دروس الإملاء خاص  ة أهداف يسعى المعل  للإملاء عد      

   مين، وترجمة الأصوات إلى حروف  المتعل   ى علىمل  مع على الإصغاء والإنتباه لما ي  ة الس  تعويد حاس 

مع تي الس  بط بين حاس  صوات والر  مخارج الأ نقيقة بي، وبذلك يدركون الفروق الد  صحيحةً  ترجمةً  كلمات  و

 .والبصر

   لاميذ على كتابة ب الت  ، بحيث يتدر  أحيح والخطمييز بين الص  ة الملاحظة، والت  ة البصر على دق  تعويد حاس

 .اكرةذهانهم، لكي يعيدوا كتابتها من الذ  أ، وتثبيت صورتها في صحيحةً  كتابةً  الكلمة  

   ة غوي  راكيب الل  مكين من قراءة المفردات والت  الت  و وتجويده تحسين الخط  و رعة في الكتابةاكتساب مهارة الس

 .اا صحيحً وفهم معانيها فهمً 

   ة ئيسي  ة الر  إكسابهم المهارات الإملائي  وتوسيع خبراتهم ومعارفهم و لاميذة لدى الت  غوي  روة الل  تنمية الث

زمة لاميذ بالمعلومات اللا  يساهم في تزويد الت   الإملاء   ستخدامها أثناء الكتابة، فدرس  رقيم لاوعلامات الت  

من ص المختار نه الن  قافي بما يتضم  غوي، ومضاعفة رصيدهم الث  لرفع مستواهم، وتحصيلهم العلمي والل  

 .قافة والمعرفةألوان الخبرة ومن فنون الث  

   ة التي ملائي  عوبات الإقص فيها، وتذليل الص  لاميذ في الكتابة والوقوف على مواضع الن  اختبار مهارة الت

 (221: 0221، أبو الهيجاء)و( 52: 0222، كيفوش). تحتاج للمزيد من العناية

لاعهم مين وثقافتهم من خلال إط  الإملاء يساعد على توسيع دائرة معارف المتعل   أن   (0221، ةعطيّ )ويضيف     

حو من إدراك العلاقة بين الن  هم نكما تمك  ، عةا متنو  مً ن معارف وخبرات وقي  ة تتضم  على نصوص إملائي  

ب ا لما يترت  مهم ً  دُّ ع  ملاء ي  الإ  عن ذلك فإن  فضلًا  ن،ة فيما يقرؤوكتشاف الأخطاء الإملائي  اسم والقراءة، ووالر  
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 دُّ تان متلازمتان وكلتاهما تع  القراءة والكتابة عملي   ت القراءة، لأن  سم صح  الر   فإن صح   ،على تلازمه مع القراءة

ة بين هناك علاقة قوي   أن  براسات دته بعض الد  كتساب عالم المعارف والخبرات، وهذا ما أك  اللولوج إلى  امفتاحً 

ة لاختبار قابلي   وسيلةً  د  ع  ي  ( ملاءالإ)سم الر   وت، وأن  من المفردات والقواعد والإنشاء والص   سم وبين كل  الر  

  (0221، ةعطيّ ). لبةم عند الط  عل  الت  

عبير ة في الت  ة، وهو من الأسس المهم  غة العربي  من فروع الل   الإملاء هو فرع مهم   ا سبق نستنتج أن  مم      

ة الملاحظة، وآداب وقو   قةرتيب والد  والت   ظامد على الن  عو  لميذ الت  ر على الت  خلاله يتيس  فهي والكتابي، فمن الش  

 .غويصيد الل  واكتساب المفردات وإثراء الر   ،الاستماع وتكوين مواضيع الإنشاء والحصول على الأفكار

 :صعوبات تعليم الإملاء -10

 :ة يمكن إجمالها بالآتيعائقا في طريق تعليم كتابة العربي   د  هناك صعوبات تع      

   وبين الحركات ( والياء الألف والواو) صوات حروف المد  أداخل بين عوبة من الت  تنشأ الص  : كلنظام الش

 الت لاميذداخل ارتكاب نوين، وقد نتج عن هذا الت  ون والت  داخل بين الن  كذلك الت  . (مة والكسرةالفتحة، الض  )

 :ب على مثل هذه المشاكل بطريقتينغل  ا، ويمكن الت  ة واوً م  ا أو الض  إذ يكتبون الفتحة ألفً  ،لعديد من الأخطاءا

 .س للأصوات والحركاتة نطق المدر  دق   -      

 .طق بين تلك الحركات والحروفذكير بالفوارق، وعقد الموازنات في الن  والت   دريب المستمر  الت   -      

   كتب مثلنطق ولا ت  ا ت  ن حروفً م  ضوهي الكلمات التي تت: بين صور بعض الكلمات ونطقهاطابق عدم الت :

 ...لكن، هؤلاء، هذه

 عمرو، كتبوا : نطق مثلكتب ولا ت  ا ت  ن حروفً م  ضكلمات تت..... 

 تقارب أصوات بعض الحروف واختلاف صورها. 

   شابه بين أشكال الحروف واختلاف أصواتهاالت. 

   الواحد في الكلمة د أشكال الحرفتعد. 

   ر في شكل الحرف، وإذا ما أخطأ ة تؤث  حوي  فالحركة الن  : ةرفي  ة والص  حوي  بالقواعد الن  ( ملاءالإ)سم ر الر  تأث

 .سمخطؤه إلى الر   حو امتد  الكاتب في الن  

   (0221، ةعطيّ ) .ة وكثرة الاستثناءات فيهاب القواعد الإملائي  تشع 
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 :ةخطاء الإملائيّ سباب الأأ -16

   (الفصحىو يةالعام  )دة ة متعد  ويات لغوي  تل في استعمال مسة التي تتمث  الازدواجي. 

   ظام الكتابي والمنطوقالبعد بين الن. 

  ًخ/ ج، ح: ا كما فيتشابه بعض الحروف كتابة مع اختلافها نطق.... 

  ًاء المربوطة والهاءا، كما في الت  ونطقً  تشابه بعض الحروف كتابة. 

  (242: 0224، بليغ حمدي) .ملائيالعربي بالخطأ الكتابي والإاستهانة المجتمع  
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 :خلاصة

ر على تصو   اتقوم على معالجة وتشغيل المعلومات بناءً  ةً عقلي   ةً ا وعملي  ا فكري ً تبارها نشاطً اعة بغة العربي  الل      

عبير ة في الت  ق  ة والد  غوي  الل  كة لخبرة الفرد وتناوله للمعلومات، حيث تساهم من جهة في تنمية قدرات المل   ذهني  

ة التي لها ملائي  ة والإرفي  ة والص  حوي  م، ومن جهة أخرى في توسيع مجالات معارفه ومهاراته الن  لدى المتعل  

ة التي تدرس في جميع راسي  الأنشطة الد   من أهم   د  جتماعي والحضاري، حيث تع  امتداداتها في محيطه الإ

ين ربوي  ة التي تشغل اهتمام الت  ئيسي  من المشكلات الر   د  مها تع  مشكلة صعوبات تعل   المراحل، ولذلك فإن  

تساب المفاهيم خلال مرحلة تكوين المفهوم نتيجة لمصادر تكوينه، اكهذه المشكلات مشكلة  هم  أوالباحثين، و

م المفاهيم تعل   وبما أن   .هن المفهوم بطريقة سليمة وكذا العمل على تنميتيولهذا يجب علينا أن نعمل من أجل تكو

وضرورة  ،ابقة والمفاهيم الجديدةالمفاهيم الس  : ين همام أن يراعي أمرين هام  ة البناء، فعلى المعل  ة تراكمي  عملي  

 .ن المفهوم الجديد بطريقة سليمة وصحيحةو  كفاعل الحاصل بينهما ليتهتمام بالت  الا
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 :تمهيد

فراد بعضهم ببعض، والجسر الذي تعبر داة التي تربط الأفهي الأة، الأحداث الإنساني   محورغة في تقع الل      

ة العربي  أساس تكوين المجتمعات، وجيالقافة عبر الأعليه الث   مات الأم  فبواسطة  ة،، كما تعد  من ركائز ومقو 

المجتمع لصبغ عبير، وأداة ها مرآة تعكس الفكر ووسيلة للت  غة أن  لل  عن اائع والش   .تتوارث الأجيال الخبراتغة الل  

ة ة سيكولوجي  وهي ظاهرة إنساني   اطقين بها،ربط الن  ي ذيال ابط القوي  ة، فهي الر  جتماعي  بغة الإأعضائها بالص  

لالة غة للد  مجتمع يستخدم الل   أي   ة، لأن  جتماعي  إا قيمً  ةة مكتسبة، تجعل من المعارف والأفكار البشري  جتماعي  إ

م في ا من العناصر التي تتحك  ا مهم ً نسان، وعنصرً ة الإز إنساني  على حضارته وأفكاره، فهي أكثر شيء يمي  

من  ة اليوما في المدرسة الجزائري  ، ولا نبالغ إذا قلنا أن ها اليوم تحتضر في عقر دارها ويظهر جلي ً سلوك الفرد

ة، غة بصفة عام  في مهارات الل   ي المستمر  دن  م الحضاري، والت  قد  قافي وانعدام الت  صيد الفكري والث  ضعف الر  

عبير الكتابي في ة الت  من الاهتمام بماد   ة، ولذلك كان لابد  بصفة خاص   أو كتابةً  مشافهةً  اعبير سواءً ي في الت  دن  والت  

  .ات تطويرهوبرامج وإستراتيجي   وبطرق تحسينه ،(ة المرحلة الإبتدائي  )د وبالتحديعليم المراحل الأولى من الت  

 (:يتها، وظائفها، مكانتهاأهمّ )ة غة العربيّ اللّ  -ل  أوّ 

 :غةمفهوم اللّ  -1

  :غةغوي للّ عريف اللّ التّ  1-1

، وهي من لغوت (غاغو والل  الل  )غة كما ذكره ابن منظور في لسان العرب إلى غوي لكلمة الل  يعود المعنى الل      

 (052: 2221، ابن منظور). ريق إذا مال عنهواب وعن الط  غة من لغا فلان عن الص  مت، والل  أي تكل  

 : غةعريف الصطلاحي للّ التّ  1-2

ة إلى صورة أو فكرة ذهني   الوسيلة التي يمكن بواسطتها تحليل أي  : هاغة بأن  ة الل  ف الموسوعة الفرنسي  تعر      

ة أخرى في أذهاننا أو أذهان غيرنا بواسطة ورة مر  خصائصها، والتي يمكن بها تركيب هذه الص  أجزائها أو 

 (00: 0223، عاشور والحوامدة). تأليف كلمات ووضعها في تركيب خاص

ة مكانة بين لغات العالم، فهي تجسيد للخصائص غة العربي  لل   أن  " (23: 0221، أبو منديل)كما يشير     

 ".ةة المستقل  ة الإنساني  خصي  ة التي هي الأساس في بناء الش  ة والعقلي  قافي  ة والث  فسي  والن  ة الإجتماعي  

 : اليةابقة الحقائق الت  عريفات الس  وتستخلص الباحثة من الت      
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   ةغوي  ن من مجموع المفاهيم والمعارف الل  ة تتكو  غة قدرة ذهني  الل. 

   فيما بينهمهم ن عن طريق تفاعلهي أداة تواصل بين أفراد مجتمع معي   بلغة ليست غاية في ذاتها، الل . 

   ومستمرة رةة مكتسبة ومتطو  ة إجتماعي  ة إنساني  غة ظاهرة سيكولوجي  الل. 

 : غةية اللّ أهمّ  -2

ووسيلة  قافة،وعاء الفكر والث  "سبة للمجتمع غة بالن  م، فالل  ة كبرى في حياة المجتمع والفرد والمتعل  غة أهمي  لل      

ة في ا من جوانب الحياة البشري  ا هام ً غات المختلفة جانبً م الل  واصل بين الأفراد والمجتمعات، فقد بات تعل  للت  

 (Nash,2010) ."ةقتصادي  ة والإجتماعي  ة والإة والمعلوماتي  كنولوجي  ة والت  ورات المعرفي  سم بالث  عصر يت  

وهي أداة نقل  يني،قافي والفلسفي والد  ة وتاريخها الفكري والث  الأم  غة الوعاء الذي يحفظ ميراث الل   د  تع      

قافة عبر الت راث من الماضي إلى الحاضر، ومن الحاضر إلى المستقبل، فهي الجسر الذي تعبر عليه الث  

 .غة تصريف شؤون المجتمع الإنسانيمن بين وظائف الل   الأجيال، ويكفي أن  

ا أهمي       ا يجول في نفسه من أحاسيس ومشاعر وأفكار، سبة للفرد فهي وسيلته للت  غة بالن  ة الل  أم  عبير عم 

ال في إدماج الفرد في مجتمعه الذي يعيش فيه، صال بغيره، وتلبية حاجاته اليومي  ت  ووسيلته للا ة، لها دور فع 

 .يطرة على بيئته التي يعيش فيهاد  أداة المرء للس  كما تع  

ات فكير، يقوم بها العقل من خلال العملي  غة تنبع من كونها ثمرة من ثمار الت  ية الل  أهم   فإن  مين سبة للمتعل  وبالن      

 فكير لا يمكن أن يتم  الت   ة من تجريد وإدراك وتحليل واستنتاج، كما تعين الفرد على ضبط تفكيره، لأن  فكيري  الت  

فهي الوسيلة التي يعتمد عليها في توعيتهم  ،هنة على المعاني التي تنشأ في الذ  ال  دون استخدام الألفاظ الد  

ة لميذ ماد  سبة للت  وتوجيههم، والأساس الذي يقوم عليه اكتسابهم للخبرات والمعارف والمهارات، فهي بالن  

ة الأخرى ولهذا فهي تسهم في عملي   راسي، ووسيلة حي ة لدراسة المواد  ا في المنهج الد  ا بارزً مكانً  ة تحتل  دراسي  

 (0221، أبو شرخ). بداعوتهيئة القدرة على الإم، عل  الت  

  :غةوظائف اللّ  -3

غة ما بين الت عميم والت خصيص، وذلك حسب اختلاف وجهات الن ظر بين العلماء تعد دت تصنيفات وظائف الل      

ا من صن ف هذه الوظائف تصنيفً  : تين هماد وظيفتين أساسي  ة فقد حد  مولي  ة والش  ا يت سم بالعمومي  والباحثين، أم 

ة تنبثق من ة وظائف فرعي  ة فقد أدرج عد  ا يت سم بنوع من الخصوصي  صال، ومن صن فها تصنيفً فكير والات  الت  

ة وليست مثل هذه الخلافات بين الباحثين هي اختلافات شكلي   وترى الباحثة أن  . ابقةة الس  الوظائف العمومي  
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ة في حياة الفرد والمجتمع غة خمسة وظائف رئيسي  حيث جعل لل  ا با وسطً جاهً جه ات  ومن الباحثين من ات   .ةجوهري  

 .سجيل والإقناععبير، الت  صال، الت  فكير، الات  الت  : وهي

 :ةالوظيفة الإجتماعيّ  3-1

صال وقضاء حاجاته في المجتمع الذي يحيا فيه، ة للفرد والمجتمع في إطار الات  غة وظيفة أساسي  ي الل  تؤد      

ة تعارفوا عليها، والأمثلة على ذلك كثيرة الواحد ينصاعون إلى استعمال صياغات لغوي   فالأفراد في المجتمع

 :نذكر منها

   لخإ... ة ة، الإجتماعي  يني  ة، الد  ياسي  الس  : عبير عن الآراء المختلفةالت. 

   عبير عن الأحاسيس والمشاعر تجاه الآخرينالت. 

   ة في المواقف المختلفةالمجاملات الإجتماعي. 

   ةعبير عن الحاجات التي يحتاجها الإنسان في حياته الإجتماعي  الت. 

   أثير في عواطف وعقول الجماهير في المواقف والأغراض المختلفةالت. 

 :راثة والتّ قافيّ ة الثّ الحفاظ على الهويّ  3-2

ة من الأمم الحفاظ منذ ظهور الكتابة أصبحت الل       على تراثها ونقله غة الوسيلة التي من خلالها يمكن لأي  أم 

ابط الذي يجمع بين أبنائها، فهي الجسر الذي تعبر عليه الأجيال من .  بعد جيلجيلًا  هذا بالإضافة إلى أن ها الر 

نهم من نقل أفكار وتجارب الأمم ها تمك  بالإضافة إلى أن   ،الماضي إلى الحاضر ومن الحاضر إلى المستقبل

 .اتهم قصد الاستفادة منهاوأنماط تفكيرهم وعقلي  لاع على آثارهم المختلفة الأخرى، والاط  

 :غةللّ  –ة الجماليّ  –ة فسيّ الوظيفة النّ  3-3

، ر بتغي ر الأزمانة التي لا تتغي  ة والعواطف البشري  غة وسيلة من وسائل تصوير المشاعر الإنساني  تعتبر الل      

تلازم الإنسان منذ بدء الخليقة، وهي لم عواطف عور بالظ  صر والحزن والش  رور ونشوة الن  والس   فالحب  

 .ت حياة على الأرضة ما استمر  مستمر  

عن  قيق والحي  عبير الد  قدرتها على الوفاء بالت  "في  (0220، جابر) عن غة نقلًا ة لل  فسي  ل الوظيفة الن  وتتمث      

راكيب، بحيث يضيف إلى هذه ور والت  عبير عنها بالص  ة، فتسعف من يقدر على الت  عوري  ة والش  فسي  الحاجات الن  

ا لعرض المواقف غة نبعً الل   ة تصويرها وصدقها وتأثيرها، فتضل  في دق   عنها روعةً  ا لا تقل  الآراء الجميلة آثارً 

 ".ة وتفريغها بطريقة مباشرة أو غير مباشرة في جميع العصوروالأحاسيس الإنساني  
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 ":عاية والإعلانالدّ "الإقناع  3-0

ة احيتين الإقتصادي  أثير على الآخرين من الن  غة في الت  يها الل  ة التي تؤد  هي من الوظائف الخطيرة والمهم      

ة كما ياسي  عاية الس  ى الد  انية تسم  ا الث  جاري، وأم  ى بالإعلان الت  احية الأولى يستخدم فيها ما يسم  ة، فالن  ياسي  والس  

 .نبخوض انتخابات للوصول إلى موقع معي   في الحالات التي يرغب بها بعض الأشخاص

 :غة كمميزّ فردي وطبقياللّ  3-0

اس تختلف فيما بينها، فتستطيع أن تمي ز بين شخص وآخر من خلال صوته دون من المعلوم أن  أصوات الن      

كما أن  صوت الإنسان يمكن أن يحد د وصفه . رؤيته، فهو بهذا الاعتبار يمكن أن يكون صنو الجسد

خص الذي يكون صوته ا للإعجاب في مقابل الش  ا يكون مثيرً ا رخيمً خص الذي يمتلك صوتً الإجتماعي، فالش  

 .أجش  

ة بقات الإجتماعي  مييز بين الط  مييز بين شخص وآخر بالت  ا بالإضافة إلى أن نا نستطيع الت  غة أيضً وتقوم الل      

مييز فهناك الكثير من العوامل التي تساعد في هذا الت  . يمتلكها الفردة التي الي المكانة الإجتماعي  المختلفة وبالت  

 .بتصرف( 0223، الحوامدة وعاشور). قافي للفردتعود في معظمها إلى المستوى العلمي والث  

ة، فقد رصد الل        غة المكتوبة أو المنطوقةغة، دون الت فرقة بين الل  ة لل  ون والباحثون وظائف مهم  غوي  بصفة عام 

لا أفراد المجتمع الواحد، ورغم ذلك فاهم بين أو المسموعة، حيث أن  هذه المهارات تؤد ي وظيفة واحدة هي الت  

قافي راث الث  صال فحسب، نعب ر بواسطتها عن المفاهيم والأفكار والقيم ونحفظ بها الت  نستطيع أن نعتبرها أداة ات  

ة، وأصبحت كنولوجي  ة والت  ة والإجتماعي  وحي  نمية الر  ة الت  عملي  ا في ا رئيسي ً والعلمي، وإن ما أخذت تلعب دورً 

ة سياسي ً وسيلة أساسي   ة تتجاوز أهمي  ا، لما في الل  ة لتوحيد الأم   .غييرعبير الى الت  تها من الت  غة من قو 

  :كامل بين فروعهاغة والتّ وحدة اللّ  -4

فرع  راسة وإعطاء كل  هادفين من ذلك تسهيل الد   ،ةإلى فروع عد   غة  الل   م العلماء  جرت العادة على أن يقس      

غة امتلاك الل   مكن منالت  و ه، هو وسيلة لغاية واحدة ماقسيم إلى فروع إن  منها الاهتمام الكافي، وهذا الت  

 :وفيما يلي أبرز هاته الفروع. ابةوالكلام والقراءة والكت ريفكالت  استخدامها بوضوح في و

 :الوحدةطريقة  4-1

ا ص محورً خذون الن  ا، ولذلك يت  غة وحدة مترابطة متماسكة وليست فروعً الل   ريقة أن  يرى أصحاب هذه الط      

والإملاء وغير ذلك،  حووالن   عبيريدرسون القراءة والت  من خلاله غة المختلفة، وتدور حوله دراسة فروع الل  
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وتبعث شوقهم  المتعل ميند نشاط ها تجد  إن  : خاذها فيقولونوهم يذكرون ميزاتها والأسباب التي دعتهم إلى ات  

ومنها كذلك ربط الألوان والفنون  ،ا للمعلومات بسبب تكرارهاتثبيتً  افيه أم والملل، كما أن  وتدفع عنهم الس  

ريقة فوي، وهذه الط  عبير الكتابي والش  غة كوحدة واحدة في الت  وفيها كذلك تستعمل الل   ،اا قوي ً ة ربطً غوي  الل  

 .عولها على طريقة الفراستعملها الأقدمون ومازال البعض يميل إليها ويفض  

 :طريقة الفروع 4-2

عبير فرع منهجه الخاص وكتبه وحصصه، كالقراءة والت   غة إلى فروع، ولكل  ون الل  غوي  م الل  وفيها قس      

س أن ها تتيح للمدر  أن   :فوائد منها ريقةوالقواعد والأدب والإملاء والبلاغة والعروض وغير ذلك، ولهذه الط  

 لأن  ، اغوية بمزيد من العناية، وتسمح له بأن يستوعب المسائل التي ينبغي دراستهراسات الل  بعض الد   يخص  

 .فرع بعدالة طريقة الوحدة لا تتيح الفرص الكافية للعناية المطلوبة بكل  

ة سفوي بسلاعبير الكتابي والش  دراستها وهو القدرة على الت  غة وتفسد الهدف من ق الل  ريقة تمز  ولكن هذه الط      

حو في غير زعلى الن  وقد لا يرك   ،بط في غير موضوع القراءةزعلى الض  م قد لا يرك  المعل   وطلاقة، لأن  

ون بفرع سين يهتم  بل نجد بعض المدر   ،عبيرة الت  حو، وقد لا يعتني بسلامة الأسلوب في غير حص  موضوع الن  

 .بعدالة المتعل مينغوي عند الل   مو  الن  افؤ الي لا يتكوبالت   ،حساب فرع آخرعلى 

 :ةوفيقيّ ريقة التّ الطّ  4-3

ا، وذلك يهمريقتين والاستفادة من محاسن كلتوفيق بين الط  وبسبب هذا الخلاف ظهر رأي ثالث يدعو إلى الت      

ما هي أجزاء وإن   ا منفصلةً فروعها ليست أقسامً  ها وحدة متماسكة وأن  غة على أن  ظر إلى الل  عن طريق الن  

غة وإعطاء هذه  حصة من حصص الل   س بمهارته وخبرته ربط هذه الفروع في كل  وأن يحاول المدر   ،مترابطة

ن يدرسه عن طريق أو ،بط والإملاء موضوع القراءة والض  حو مثلًا ها اهتمامه، وأن يعالج في الن  الفروع كل  

 ة الفروع ولكن عليه ألا  طريق الأمثلة المتناثرة التي لا رابط بينها، وهكذا يفعل في بقي  عن  ص الأدبي لاالن  

 .ةة للحص  ة الأساسي   يطغى على الماد  ابط يجب ألا  فهذا الر   ،تهينسى هدفه من حص  

وهي  ،ص الواحد كفنونغة من خلال الن  غة أي دراسة الل  ريقة طريقة فنون الل  ى هذه الط  ومنهم من سم      

ة أو بمعنى حص   تقوم على ربط هذه المهارات في كل   -كما ذكرنا–وهي  ،الاستماع والحديث والقراءة والكتابة

 (0221، أبو الهيجاء). غة كوحدة واحدة تتكافل مهاراتها وتتكاملظر إلى الل  آخر الن  
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غة قد تسهم في تحقيق أهداف تعليم وتعل م الل  جاهات الحديثة التي الات   ة من أهم  غوي  كامل بين الفنون الل  الت   د  ويع      

الاستماع، الحديث، القراءة : ل في فنون أربعة هيصال تتمث  غة أداة ات  ة، وتقوم فلسفته على أن  الل  العربي  

غة في نهاية المطاف يستهدف تمكين المتعل م من صياغة فكرة ما في عبارة سليمة خالية من وتعليم الل  . والكتابة

غة ككل  متكامل، بحيث يتمك ن المتعل م كامل يستهدف تعليم الل  جاه الت  ة، فات  ملائي  ة والإرفي  ة والص  حوي  لن  الأخطاء ا

اس، وهذا د بين الن  صال الجي  غة ليست إلا  أداة لتحقيق الات  ، لأن  الل  وكتابةً  ا وقراءةً ا وحديثً من لغته استماعً 

 .لاميذيسيرها على الت  راسة وتقسيم دعت إليه الحاجة لتسهيل الد  الت  

 :ةالإبتدائيّ ة في المرحلة غة العربيّ أهداف تعليم اللّ  -5

عليم ة في الت  غة العربي  ة أهداف كثيرة كما وردت في الخطوط العريضة لمنهاج الل  غة العربي  لتعليم الل      

غوي الذي وتعزيز رصيده الل  واصل اليومي، رجة الأولى إلى إكساب المتعل م أداة الت  الإبتدائي، حيث يهدف بالد  

ة كلغة تدريس في ا لكونها كفاءة عرضي  ونظرً . اكتسبه من محيطه الأسري والإجتماعي مع تهذيبه وتصحيحه

ة، والتي تمك نه من إرساء الموارد عل مي  الت   -ةعليمي  ة الت  م فيها هو مفتاح العملي  ة، فإن  الت حك  ربوي  المنظومة الت  

ات واصل بها مشافهة وكتابة في مختلف وضعي  ته والت  هيكلة فكره وتكوين شخصي   وتنمية الكفاءات من أجل

عليم مناهج مرحلة التّ ). ة الأخرىراسي  الد   المواد   تها ضروري لاكتساب تعل مات كل  ك  ة، فاكتساب مل  الحياة اليومي  

 (0221، الإبتدائي

ة ة في المرحلة الإبتدائي  غة العربي  ة لمنهاج الل  الأهداف العام  ة فإن ه يمكن استقراء ربوي  وبالعودة إلى الوثائق الت      

ة في غة العربي  أهداف تعليم الل   ، والتي فحواها أن  35ة الماد   22/23ة ربية الوطني  وجيهي للت  من خلال القانون الت  

 :هذه المرحلة لا تخرج عن

   القراءة والكتابةلة في ة المتمث  عليم الأساسي  لاميذ بأدوات الت  تزويد الت. 

   عل م مدى الحياةاكتساب المهارات الكفيلة بجعلهم قادرين على الت . 

   راث المشتركابعة من الت  ة الن  ة والأخلاقي  وحي  ة والر  قاليد الإجتماعي  تعزيز هوي تهم بما يتماشى والقيم والت. 

   قد فيهموالإبداع وروح الن  ة والفضول والخيال وح الجمالي  لاميذ وصقل الر  تنمية إحساس الت. 

 (42: 0220، الحثروبي)

 :هاة أهم  من تحقيقها خلال المرحلة الإبتدائي   ة لابد  ا رئيسي  أن  هناك أهدافً  (32: 0221، أبو الهيجاء)ويضيف     

   ا يسمعه ويحيط به وعم   ،ا في نفسهر فيه عم  ابة إلى مستوى يستطيع أن يعب  فل بطريقة جذ  الوصول بالط

 .ا بالكتابة والمحادثةا واضحً تعبيرً 
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   عبير عن نفسه وفكرهتساعده على الت   ،ة الفصيحةغوي  أن يكتسب حصيلة من المفردات الل. 

 أن يكتسب مهارة الاستماع. 

   رعة المطلوبةوأن يفهم ما يقرأ وبالس   ،راسيأن يستطيع القراءة حسب مستواه الد. 

 عر دون خجلا على إنشاد الش  وأن يصبح قادرً  ،مثيليعلى الأداء الت  ته أن تنمو قدر. 

 غوي أو الأدبيعبير الل  ق الجمالي والإحساس بجمال الت  ذو  مهارة الت  ه أن تنمو عند. 

   ا ويقرأ ما يكتب بحيث يستطيع أن يكتب غيبً  ،رتيبوالت   أن تنمو عنده مهارة الإملاء وجمال الخط

  .بطلاقة

 

 :ةدّراسيّ ال الموادّ  ة بغيرها منغة العربيّ علاقة اللّ  -6

الذي لا يجيد  والت لميذ ،ةة دراسي  ة كماد  غة العربي  الأخرى أن نفصلها عن الل   لا نستطيع في تدريسنا للمواد      

ه لا يستطيع قراءتها لأن   ،الأخرى ة بل لا يجيد الإجابة عن الأسئلة في المواد  راسي  الد   لغته لا يجيد فهمه للمواد  

حصيل م في الت  ة وسيلة المتعل  غة العربي  الل  " أن   (0222 ،شحاتة)، ويرى ما فهم المطلوب منهادة أو رب  قراءة جي  

 .ة مهاراتويهدف تعليمها إلى تنمية عد   ،ة فحسبة دراسي  ة الأخرى، وليست ماد  راسي  الد   جاح في المواد  والن  

سبة إلى ة فهي بالن  غة العربي  سي الل  لمدر  ص خص  ة الت  ة هي ماد  غة العربي  إذا كانت الل  ": أحمد مدكور قولوي  

وشرحها  ها وسيلتهم الأولى لقراءة مراجع هذه المواد  إن   .التي يقومون بتدريسها سين مفتاح للمواد  سائر المدر  

 (0221، مدكور) ."سونها لهملاميذ وتأليف الكتب التي يدر  للت  

م هؤلاء بالفصحى وينصحون أن يتكل   ،غةا بالل  الأخرى اهتمامً  مو المواد  ون بأن يولي معل  غوي  لذا ينصح الل      

غة مي الل  هم ينصحون معل  كما أن   .على القراءة والفهم ركيزهم مع الت  غريب في مواد   روا كل  وأن يشرحوا ويفس  

. و القراءةأحو عبير أو الإملاء أو الن  ا تصلح للت  ويختارون منها نصوصً  ،الأخرى لاع على المواد  ة بالاط  العربي  

  (31-35: 0221، أبو الهيجاء)

ها وسيلة لدراسة فحسب، ولكن   ةً دراسي   ةً ة ليست ماد  بتدائي  ة في المرحلة الإغة العربي  الل   وترى الباحثة أن      

لكسب  الأهم   الأداة   د  م وبيئته، وتع  صال المباشر بين المتعل  ية بالغة في تحقيق الات  فلها أهم  الأخرى،  المواد  

 ا، بل لا يستطيع أي  جتماعي ً إا وا ونفسي ً ي ً لميذ فكرا في بناء الت  ا مهم ً أساسً  المعارف والخبرات المختلفة، وتعدُّ 

 حديث وستماع  اغة الأربعة من لآخر أو من مرحلة لأخرى دون أن يتقن مهارات الل   أن ينتقل من صف   تلميذ
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ا لمبدأ غة المختلفة تحقيقً رات الل  ادريس تنمية مهراعوا عند الت  أن ي   المواد  مي على معل   يقراءة وكتابة، لذا ينبغو

 .كامل المعرفيالت  

 :عبير الكتابي ومهاراتهالتّ  -اثاني  

 :عبيرمفهوم التّ  -1

 :  عبيرغوي للتّ عريف اللّ التّ  1-1

ا، وعبارة وعبرها يعبرها عبرً ؤيا عبر الر  ": "ع، ب، ر"ة ورد في معجم لسان العرب لابن منظور في ماد      

سألها عن تعبيرها، والعابر الذي ينظر في الكتاب : اهارها وأخبر بما يؤول إليه أمرها، واستعبرها إي  بمعنى فس  

أعرب وبي ن ما فيها، وعب ر عن فلان : ا في نفسهوعب ر عم  . ى يقع فهمه عليهفيعبره، أي يعبر بعضه لبعض حت  

 (0224، ابن منظور)". تكل م عنه

أعرب وبين بالكلام، : ا في نفسهر عم  رها وأخبر ما يؤول إليها أمرها، وعب  فس  : ؤيا، يعبرهامن عبر الر      

  (221: 0220، اسبيتان) .مير من الكلامن ما في الض  ما يبي  : والعبارة

 :عبيرعريف الصطلاحي للتّ التّ  1-2

حه، ويكون  ءفعب ر فلان عن الش يفظ نفسه، عبير صفاته من الل  يأخذ مفهوم الت       أي أفصح عنه وبي نه ووض 

ة، كما تكون ة والواقعي  سم والحركة بأنواعها الت مثيلي  فظ أو بالإشارة أو بتعابير الوجه أو الر  بالل   االإيضاح سواءً 

 .بالكتابة

ا في الن فس من أفكار ومشاعر بالط رق الل  الت  "     ةغوي  عبير هو الإفصاح عم  وعن . بالمحادثة والكتابة ة وخاص 

، حمدي بليغ)". ة المتحد ث أو الكاتب وعن مواهبه وقدراته وميولهعبير يمكن الكشف عن شخصي  طريق الت  

0224 :201) 

 ا يجول في نفس الإنسان من خواطر وأفكار ومشاعر،وسيلة للإفصاح عم  ": هبأن   فرجينيا وابوت فهعر  و    

ة من تراث للبشري   ما يمت   به، وهو الأسلوب الأمثل للمحافظة على كل  صاله مع المحيطين وهو أداة ات  

 (Virginia & Abbot, 2010 :232) ."إنساني  

هو منظومة متكاملة العناصر، تتداخل فيها المهارات  عبيرالت  : "أن   لىإ افقد أشار (0220، اراد ونصّ حمّ )ا أم      

 . "ةربوي  والأبعاد الت   ةؤى الفكري  والر   ةفسي  ة، والحاجات والميول الن  الأدبي  بداعات والإ ةوالجوانب البلاغي   ةغوي  الل  
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ريقة التي يصوغ بها الفرد أفكاره وأحاسيسه وحاجاته بلغة ا، فهو الط  ا وإجتماعي ً ا أدبي ً عبير نشاطً ل الت  ويمث      

والمضمون، وهو الغاية من تعليم كل ب إليه صياغته بأسلوب صحيح في الش  طل  سليمة وتصوير جميل، وما ي  

ر كل   .حريريفهي والت  الش   يهحيح بشق  عبير الص  ها وسائل للت  غة كل  غة، ففروع الل  الل   غة فروع الل   يجب أن ت سخ 

د الت  العربي   عبير، فتمد ه بالأساليب الجي دة، والأفكار زمة حين يمارس الت  ة اللا  غوي  روة الل  لميذ بالث  ة كروافد تزو 

ا يخالج نفسه بلغة عربي  ا على الت  ريفة والعبارات الواضحة ليصبح قادرً الط   ة سليمة تربطه بحياة البيئة عبير عم 

ه من إنسان أو حيوان أو نبات، ولتتفاعل مع ما أبدعه الله حوله من جمال  .التي يعيش فيها، وما تضم 

ف الت        :  ها بأن  ة إجرائي ً ربوي  ات الت  عبير في الأدبي  وقد ع ر 

   عورفكير والش  غة كوسيلة للت  يطرة على الل  القدرة على الس. 

 القدرة على إدراك الموضوع وحدوده. 

  ًاالقدرة على تنظيم الأفكار بحيث يعضد بعضها بعض. 

 القدرة على إخراج حوار هادف. 

   ة الموضوعالقدرة على تحديد نوعي. 

  ً(025: 0222، مقداديالو عاشور) .نمعي   ا لموضوعالقدرة على تمييز ما هو مناسب وما ليس مناسب 

عور بقدر ماهو ا عن الفكرة والش  ، فهو ليس تعبيرً تفكير عبير الكتابي في أصله أسلوبا، فإن  الت  وعمومً     

د هو ما عبير الجي  ، فالت  وآراء ومشاعر، وظاهره حروف وعلامات مرسومة ر، جوهره معلوماتطريقة تفكي

ر نسان بالفكرة التي يعب  يمان الإإمن  امع، فلا بد  وتأثيره على الس   ف في ألفاظهكل  الت  سم بوضوحه وما خلا من ات  

 .عبير ينبع من صدق المعنىعنها، فصدق الت  

 : عبير هوابقة ترى الباحثة أن  الت  عريفات الس  ظر إلى الت  وبالن      

   فاهم بين شخصين أو أكثر أحدهما مرسل والآخر مستقبلوسيلة للت. 

 ةا يختلج الن فس البشري  الإفصاح عم   غايته. 

   عبير من من خلالها  تنمية ثقافة المتعل مين عن طريق ما تحمله موضوعات الت   ة منظ مة تتم  ة عقلي  عملي

 .ةة وقيم أخلاقي  ة وإقتصادي  ة وسياسي  ة وعلمي  ة وإجتماعي  معلومات عام  

 :ين هماعبير يقوم على ركنين أساسي  أن  الت   (14: 0222، هلكيالدّ )و( 0221، الهاشمي)ح كل  من وقد وض      
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كات التي يريد ن في نفس الإنسان من المعاني والمدر  وهو المحتوى الفكري الذي يتكو   :كن المعنويالرّ  -

 .لميذ في المدرسة أفكاره من تجاربه ومطالعاته ومحيطه المدرسي والإجتماعيعبير عنها، ويستقي الت  الت  

راكيب والأساليب التي وهو المظهر الذي يلوح من خلال الكلمات والجمل والت   (:فظياللّ )غوي كن اللّ الرّ  -

د الت   من نتيجة القراءة لميذ بهذه العبارات والأساليب مع مرور الز  يعب ر بها عن المعاني والأفكار، ويتزو 

  .والاستماع والممارسة

عبير عنها، هل الت  فس، كان من الس  الأفكار واضحة في الن  كنين مرتبطان ببعضهما، ومتى كانت إن  هذين الر      

م والكاتب، فيجيء إنتاجه ت المعاني، أو كانت الأفكار مبهمة في نفس المتكل  ل  لعثم إذا ق  والت   ا ما يبدو العي  وكثيرً 

 . ، بلا روعة ولا تأثيرا، وعباراته ركيكةً لغوً 

كنين للت  غم من أهم  وعلى الر       عبير بير فإن هما بحاجة إلى ركن آخر، وهو الحافز والحاجة إلى الت  عية هذين الر 

ومن . لوكك الس  ة التي تحر  ها القو  وافع لأن  فس بموضوع الد  علماء الن   وقد اهتم  . عن موقف فيه استثارة ورغبة

لا يستقر إلا  ة وتبلورت على شكل حاجات دوافع سلوك الفرد التي تعل مها واكتسبها من الحياة الإجتماعي   أهم  

 :بعد إشباعها

   قدير الإجتماعيالحاجة إلى الت. 

 اتكيد الذ  أالحاجة إلى ت. 

 فكرة الفرد عن نفسه. 

   موحمستوى الط. 

ة لإشباع هذه الحاجات، فإذا أحسن المرء عبير وإجادته من الوسائل المهم  القدرة على الت   ظ أن  والملاح      

س إدراك هذه فعلى المدر   .ر طموحهق ذاته ويس  فسي وحق  ضا الن  الر   قدير الإجتماعي ونالعبير فاز بالت  الت  

   (41-41: 0221، الهاشمي) .عبيروالعمل على الإفادة منها في تحفيزهم إلى جودة الت   تلاميذهالحاجات عند 

   :عبير الكتابية للتّ ربويّ ية التّ الأهمّ 2- 

. ةا وسيلة تعليمي  مشكلاتهم عن طريق تبادل الآراء، فهو أيضً  لاميذ على حل  ا للت  عبير مساعدً إذا كان الت      

غة جميعها تصب  في غة وغاية من غاياتها، لأن  مستويات الل  فروع الل   فهي والكتابي أهم  عبير بشق يه الش  والت  

حوي ركيب الن  فالت   .عبيرها وسائل لغاية واحدة هي الت  غوية الأخرى كل  المهارات الل   وأن  عبير، ة الت  خدمة حص  

رفي والإملائي تساعد مجتمعةً  ا يؤد ي إلى غة في موضوع الت  في تجسيد البعد الوظيفي لل   والبناء الص  عبير، مم 
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غة لتدريس الل  المحاولات  ز فكرة الموضوع وعناصره على أحسن وجه، وتفشل كل  بر  بناء نسيج لغوي محكم ي  

 .عبيرغة مرادفة للت  الل   ن أن  يتبي   عبير، وبذلكمن الت   الت لاميذبالفشل في تمكين 

فوس، فهو يعني كل  ما يعب ر به الفرد عن مشاعره وأفكاره غة وبه يعب ر عن حاجات الن  عبير غاية الل  د  الت  يع      

واية، وكل  ما يصدر عن الفرد من ة، فهو يشمل الط  بمن ألفاظ منطوقة أو مكتو لب والوصف، والعرض والر 

 (005: 0221، ةعطيّ ). اى تعبيرً ب يسم  كلام منطوق أو مكتو

ة فروع الل  ية الت  ون على أهم  غوي  ولقد أكد  الباحثون والل       وقد . ةغة العربي  عبير وقيمته، حيث يضعونه على قم 

  :قاط وهيعبير في عدد من الن  ية الت  إلى أهم   (54: 0222، أبو مغلي)أشار 

   ها وسائل صوص والقواعد كل  غة كالقراءة والإملاء والن  فروع الل  غات في حين أن  أن ه غاية في دراسة الل

 .ليمعبير الواضح والس  من الت   المتعل متمك ن 

   ة بين الأفراد، كما يساعد ة والفكري  وابط الإجتماعي  الة لتقوية الر  صال الفرد بغيره، وأداة فع  إن ه طريقة ات

 .المشكلات عن طريق تبادل الأراء على حل  

   ة، إذ من خلاله يختبر الكاتب مهاراتهوظيفة تقويمي   عبيرللت. 

ا ما تكون غامضة وغير هن، فالأفكار والمعاني غالبً رياضة الذ  "عبير الت   أن   (0225، ليمي والوائليالدّ ) ويرى    

دة في الذ    ". اا أو كتابي ً عبير لتحديد الأفكار وتوضيح المعاني شفهي ً هن، فيضطر  الإنسان إلى الت  محد 

رً عيد المدرسي هو نشاط لغوي مستمر  عبير على الص  والت       عبير، إن ما يمتد  إلى ا في درس الت  ، فهو ليس مقر 

  (15-13: 0222، هلكيالدّ ). غة داخل الفصل وخارجهجميع فروع الل  

ق الد  عبير هو أحد أسس الت  الت  : "والحمادي بأن   ظافرويرى      غوي وفي غيره، فإذا راسي في المجال الل  فو 

ق  ق في دراسته الل   الت لميذتفو  : 0222، هلكيالدّ )". ةة وكذلك في الحياة العملي  غوي  ة وغير الل  غوي  في تعبيره تفو 

صال بين الفرد والجماعة، فبواسطته يستطيع إفهامهم ما يريد، وأن يفهم في الوقت نفسه د  وسيلة ات  كما يع  (. 13

ته، عبير وصح  ا، إذ يتوق ف على جودة الت  ا ودقيقً صال لا يكون ذا فائدة إلا  إذا كان صحيحً وهذا الات  . ما يراد منه

 (222: 0223، الحوامدة وعاشور). شويشغوي والاستجابة البعيدة عن الغموض والت  ووضوح الاستقبال الل  

وأكثرها، فهو وسيلة الإفهام وأداة صال اس لأن ه أهم  وسائل الات  ا من حياة الن  ا حيوي ً عبير جزءً ويشك ل الت      

د الفرد بمقاييس الض  عليم والت  الت   لوك، وعندما ينجح عل م، وبه يتزو  ه الس  ائدة التي توج  بط الإجتماعي والقيم الس 

ا من ذلك الذي لا تواتيه ا واستقرارً ة أكثر ثباتً فسي  احية الن  الإنسان في عرض أفكاره على الآخرين يكون من الن  

عبير من مصادر الت نفيس عن الانفعالات الت   وعليه يمكن اعتبار أن   .ةفسي  فيحس  بالعجز وتتأث ر حالته الن   غة،الل  
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فينة ووسيلة ة الد  خصي  ة، كما أن ه وسيلة إسقاطي ة للكشف عن عوامل الش  لدى الإنسان والتي تحق ق له راحة نفسي  

جاهات، وفيها القدرة على ة كالحوافز والميول والات  خصي  الي كشف عوامل الش  وبالت   المتعل م،ة لفهم شخصي  

ب مقدرة هة، تتطل  ة موج  ابقة بذكاء وتنسيقها وربطها ببعض بحسب خط  استخدام المعارف والمعلومات الس  

 ( 0221، الهاشمي). ياغةالواضح والل فظة المختارة وجمال الص   حو والقواعد والخط  على استعمال الن  

رً عبير تزداد كل  أن  الحاجة إلى الت  وترى الباحثة      بً ا وتعقيدً ما ازدادات الحياة تطو  ا، وكل ما تباينت ا وتشع 

فاعل فوي والكتابي من أكثر وسائل الت  عبير الش  ظر بين أفرادها في معالجة إشكالاتها، باعتبار أن  الت  وجهات الن  

جاهات، بواسطته  يتم  الفهم والإفهام لكل  ما يدور في بين البشر وتبادل الأفكار والآراء، وتكوين القيم والات  

 ةحياتنا اليومي  

 :وفروعها الأخرى ةغة العربيّ سبة للّ عبير بالنّ مكانة التّ  -3

عبير وسلامة ل غاية في ذاته، فجودة الت  ه يمث  ة، لأن  غة العربي  الل   مهاراتعبير بمكانة عالية بين الت   ىيحظ    

هذه معايير نستطيع من خلالها الحكم على  كل   ،لقاء وروعة الكتابةالفكرة وحسن الإفظ والمعنى، وعمق الل  

ة عبير وبقي  هذه العلاقة المتشابكة بين الت   أن   شك   ولا .غة وأسرارهانسان ومعرفة مدى سيطرته على منافذ الل  الإ

ا على  مساعدً ا، لتكون عاملًا يعً مين أن يستثمروا هذه الأفرع جمة الأخرى تفرض على المعل  غة العربي  أفرع الل  

سبوع، بل ينبغي أن أ رة له كل  ة المقر  عبيرعلى تلك الحص  الت   يقتصر لاميذ وكتاباتهم، حيث لاتقويم لسان الت  

ة، غة العربي  م الل  كاملي في تعل  ة الأخرى، وهذا هو المنهج الت  غة العربي  ة أفرع الل  عبير في بقي  تراعي مهارات الت  

 .الاستماع، الحديث، القراءة والكتابة: ل في فنون أربعة هيصال تتمث  داة ات  أغة الل   ن  أالتي تعتمد فلسفته على 

منهما وارتقاؤه  كل   ة واحدة، فنمو  ة عقلي  عبير مظهران لعملي  فكير والت  الت   فس أن  ويرى بعض علماء الن      

 ا إلا  عبير لا يكون حي ً الآخر وارتقائه، وكلاهما مرتبط بتجارب الإنسان وخبراته في الحياة، فالت   مرتبط بنمو  

لميذ ولا يقابل في ذهنه هو عبير الذي يستعمله الت  فس من أحاسيس وذكريات ومشاعر، والت  بقدر ما يثير في الن  

س تائج الحاصلة غير متناسبة مع ما يكر  الن   لأن  و. ة في ذاتهسبة إليه مهما تكن قيمته البلاغي  تة بالن  صيغة مي  

اشئة يحات منذ بداية هذا القرن هنا وهناك تشكو ضعف الن  ة تتوالى الص  غة العربي  للأمر من وقت وجهد، ففي الل  

 . ة وتشير إلى عقم مناهجها، وطرائق تدريسهاغة العربي  في الل  

علينا أن " :عبير فقالم مشكلة تدريس الت  ظ  رة عن ع  كلمة مشكلة غير معب   وقد وجد عبد العليم إبراهيم أن      

صل بتدريسه من اختيار وإعداد، وعرض وتحرير، ما يت   ي تدريس الإنشاء مشكلة المشكلات، ففي كل  نسم  
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 ". ناحية منه نشقى ونختصم ونقاسي ألوان العناء ه بل في كل  في هذا كل   -وتصحيح وتصويب وإرشاد وتوجيه

        (        0221، الهاشمي)

 :من خلال تم  يعبير وجودته حسن الت   أن   (0222 ،يونس)ويرى     

   عبير عن المشاعر والعواطفراكيب التي تحمل المعاني، والت  حسن اختيار الألفاظ والعبارات والت. 

   والانسجامحكام قة والأالد   ةأليف بين الألفاظ والعبارات، وذلك بمراعاحسن الت. 

   بهامبس والإعقيد والل  العبارات من الغموض والت   خلو. 

   الذي لا فائدة منه د الأفكار والعبارات من الحشو المخل  تجر. 

 حسن الأداء وتمثيله للمعنى. 

   (.0222 ،يونس). سلسل المنطقيمراعاة الت 

 :عبير الكتابيأهداف التّ  -0

د بها القدرة على الإنتاج قص  يقوم بها المعل م قبل البدء في الد رس، وي  ل خطوة عبير هو أو  إن  الهدف من الت      

عبير الكتابي كما أوردها فهي والت  عبير الش  وتشترك أهداف الت  . والت ركيب، بالإضافة إلى أهداف أخرى

 بتصرف( 0225، والسّمري اموكالسّ )

   ةغوي  روة الل  سان مع تمثيل المعاني وزيادة الث  طلاقة الل. 

   نطواءغل ب على الخوف والخجل والاالت. 

   ة للإشهاد بها في وقت الحاجةعري  ة والقصائد الش  ثري  صوص الن  حفظ الآثار من الن. 

   ةغات الأجنبي  ية والل  ب على استعمال العام  غل  غة الفصحى والت  ث بالل  حد  الت. 

 :أهداف أخرى منها (0223، محمود كامل)كما يضيف     

 ة قصيرة أو كتابة قص  : عبير الكتابي في المجالات المناسبة بأسلوب سليم مثلعلى الت   الت لميذ تنمية قدرة

 .ع زملائه عليهطل  ة، والكتابة عن موضوع مناسب يريد أن ي  الكتابة في المدرسة أو في مجل  

 عبير الوظيفينه من القيام بفنون الت  الخبرات والمهارات التي تمك   هسابكإ. 

 (031: 0223، محمود كامل). ظام والوضوحعلى الكتابة والن   تهتنمية قدر 
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وأن نبتعد عن الأهداف  ،ةة الإجرائي  هداف العملي  جه إلى الأعبير يجب أن نت  الت  وعليه، فعند تدريس     

ا، فتحديد أهداف عبير عمومً قنين وهما من مشكلات الت  وجيه والت  ة في الت  جه إلى العشوائي  نت   دفق .ةالعام  

 .ةغة العربي  فروع الل   ة التي هي الغاية من وراء كل  غوي  عبير له دور كبير في الممارسة الل  الت  

 (0202، عودأبو السّ )                                                                                                            

 :عبير الكتابيأهداف تدريس التّ  -0

عبير عبير، فإن  لتدريس الت  ة هو تحسين مستوى الت  غة العربي  إن كان الهدف من تدريس جميع فروع الل      

رقيم وعلامات الت   ركيب والإفهام، وتحقيق آداب الكتابة من اهتمام بالخط  ها القدرة على الإنتاج والت  أهداف أهم  

  .وغيرها

 :ةالأهداف الفكريّ  0-1

ة المختلفة، وجمع غوي  زمة لإنتاج الكلام في المواقف الل  لاميذ بالخبرات والمعارف اللا  تتمث ل في تزويد الت      

ة من مفردات وتراكيب وعبارات تعينهم على الحديث والكتابة، وتنمية القدرة غوي  روة الل  أكبر قدر ممكن من الث  

خي ل ذك ر والت  ة عن طريق الت  لميادين، وإذكاء قدراتهم العقلي  عبير في شت ى الديهم على ممارسة ألوان نشاط الت  

 .الخ...والاستدلال والاستقراء والموازنة

 : ةلوكيّ الأهداف السّ  0-2

عبير وانتقاء الألفاظ بدق ة، وأن تكون مناسبة للموقف زمة للت  ة اللا  وتتمث ل في تنمية المهارات الأساسي       

ا، ومحاولة توظيف ما ا ونحوي ً الجمل والعبارات بصورة صحيحة وسليمة لغوي ً عبيري المطروح، وتركيب الت  

نسياب في الحديث لاميذ في ميادين الحياة المختلفة واستدعائه عند الحاجة، وكذلك القدرة على الاتعل مه الت  

 .بطلاقة ووضوح واسترسال

 :ةالأهداف الوجدانيّ  0-3

غة، ومفرداتها وتراكيبها، وتنمية ميولهم قهم لل  الوجداني لدى المتعل مين وتنمية تذو   تهدف إلى تنمية الحس      

كل   .ع إليه من أهداففس بما فيها من مشاعر وأحاسيس وآلام وما تتطل  عبير عن الن  ة، وفهم المقروء، فالت  القرائي  

ة ة وضروري  هام  عبير وسيلة عبير، فالت  لت   إيصالها للغير إن لم تكن لدينا القدرة على اهذه الأمور يعد  مستحيلًا 

 (0222، استيتية). اتناعبير عن أنفسنا وشخصي  للت  
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، عاشور ومقدادي)و( 0223، عاشور والحوامدة)، (0224، بليغ حمدي)، (0220، اراد ونصّ حمّ )من  ويرى كل      

 : عبير تكمن فيمن تدريس الت  هداف الأ أن   (0222

   عبير عن حاجاتهم، ومشاعرهم وخياراتهملاميذ من الت  تمكين الت. 

   ةغوي  راكيب، لإضافتها في حصيلتهم الل  تزويدهم بالألفاظ والت. 

 سلسل في طرحهاعلى ترتيب أفكارهم، والت  هم تعويد. 

   سهمة في نفوزعة القيادي  ع والن  طل  موح والت  غرس روح الط. 

 المتداولةراكيب الخطأ ائعة، والت  من الأخطاء الش  تهم تخليص لغ. 

   فكير المنطقي، والقدرة على الارتجالتعويدهم على الت. 

   بتكاربداع والإ، ويدفعهم إلى الإهما أمام واسعً عبير مجالًا يفتح الت. 

   بتكارمو والإبعناصر الن  هم العمل على تنمية خيالوفكير وتنشيطه وتنظيمه تنمية الت. 

المرحلة هذه ظر لطبيعة الأطفال في ن  ، وبالةبتدائي  المرحلة الإعبير الكتابي في ة للت  هداف الخاص  ا الأأم      

ة خصي  جاهات والميول والاستعدادات الش  الات  من  لًا في اعتباره أو  وما على المعل م أن يضعه  ،وحاجاتهم

 :اليةط الت  اقفيجيزها أبو العينين في الن   ،لاميذللت  

   مختلف الأغراضميذ لاستخدام الكتابة لتحقيق لاتنمية ميل الت. 

   غةاتي في الل  عبير الذ  تنمية ميلهم للت. 

 فكار بشكل واضح وممتعتنمية قدرتهم على كتابة الأ. 

   فكيرتعليمهم مفهموم الجملة باعتبارها وحدة الت. 

   (1 :0224 ،أبو العينين). دةتدريبهم على الكتابة بأشكالها المختلفة وفي ميادين وموضوعات متعد  

 :ركيز على أسس أربعة وهيعبير هو الت  ئيس من تعليم الت  فيرى أن  الهدف الر   (0221، الهاشمي)ا أم      

   فكير المنطقيات الت  يطرة على عملي  الس. 

   عبيرمعرفة الغرض من الت. 

   يطرة على المحتوىالس. 

   لميذ أن وعلى الت   ،أثيرريقة التي تساعد على هذا الوضوح وعلى هذا الت  يطرة على الأسلوب والط  الس

 .ا بهذه الأسس الأربعةيكون ملم ً 

 : اليةومن خلال كل  ما سبق، يمكن للباحثة أن تضيف الأهداف الت      



ابع   الت عبير الكتابي ومهاراته:                                                                الفصل الر   

 

- 126 - 
 

   رد د من نفوس المتعل مينهبة والت  إزالة الخوف والر. 

   ةدريب على الت وثيق العلمي وعرض الأفكار بأمانة تام  الت. 

   ق إلى مسب باتها ونتائجهاواهر بالت  القدرة على تحليل الظ  .طر 

   ة ئيسي  العوامل الر   د  أحد أهم  د تع  عبير الجي  ة، فالقدرة على الت  ة وغير الإيجابي  عبير عن العلاقات الإيجابي  الت

 .ة وتعديلهالبي  ة، وتحسين العلاقات الس  في تطوير العلاقات الإيجابي  

 محاكاة الظ واهر والأفكار والأراء. 

ة للكتابة والت       ا على إتقان مهاراتها عبير تتحق ق إذا ما كان المتعل م قادرً يمكن القول أن  الأهداف العام 

واصل مع فاعل والت  ة للت  دريس المختلفة، وممارسة هذه المهارات في الحياة اليومي  واستخدامها عبر مواقف الت  

س الل  . المحيطين به د أهداف الت  غة العربي  وإذا ما استطاع مدر  ة لاميذ في مواقف حيوي  عبير، وتدريب الت  ة أن يحد 

جاهات الحديثة في تشكيل ة  مع الأخذ بالاعتبار الات  واهد والأدل  ة، وتدعيم ذلك بالش  تشبه مواقف حياتهم اليومي  

الأهداف عبير وتقديمها بتسلسل منطقي ومترابط، فإن  المهارات، وذلك من خلال تحديد الأفكار لموضوع الت  

صاله غة واستمطار الأفكار واستخدامها في ات  ا على إنتاج الل  قادرً  الت لميذويصبح  ،ة للكتابة تتحق قالعام  

 .اا كافيً عبير عن نفسه تعبيرً ا بذلك من الت  نً بالآخرين متمك  

 :لاميذر في تعبير التّ الأسس التي تؤثّ  -6

ي مهاراته، ر فيه وتنم  عبير الكتابي وتؤث  ترتبط بتعليم الت  قصد بها مجموعة المبادئ والحقائق التي يو    

دة يعتمد عليها تدريسه، إذا لها، فهناك أسس متعد  همه ولا ينبغي إغفالها وتجالميذ وتقد  ف عليها نجاح الت  ويتوق  

هذه الأسس تدور حول المحور  ل  وك .ةة والوجداني  لوكي  ة والس  ق غايته ويصل إلى أهدافه الفكري  له أن يحق   ريد  أ  

عبير واختياراتها، وبعضها الآخر مرتبط تبط بموضوعات الت  ر، فبعضها م"مالمتعل  "ربية وهو الأساسي في الت  

 .عبيرم بها الت  ريقة التي يتعل  م، وبعضها بالط  ة للمتعل  غوي  روة الل  بالث  

 ،الهاشمي)، (0223 ،الحوامدة وعاشور)، (211: 0220،صومان) من وردها كل  أوهذه الأسس ثلاثة أنواع كما     

  .(0222 ،عاشورومقدادي)و (0221
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 :Psychological Principles ةفسيّ الأسس النّ  6-1

   تصل عند بعض الأطفال إلى مدى قد  عبير عن خبراتهم ومشاهداتهم، والتيغار إلى الت  لاميذ الص  ميل الت

مه عند تلاميذه، ويستطيع بواسطته أن يستثمر هذا الميل وينظ  م أن ن بالمعل  يتضايق منه الأبوان، ويحس  

 .عبيرعلى الت   منهم ع الخجولينيشج  

   م أن يفسح لهم المجال للحديث ات، فينبغي على المعل  ميل الأطفال إلى المحسوسات ونفورهم من المعنوي

المحسوسات في البيئة ة ا لانحصار ومحدودي  ونظرً  .ف والمدرسةعن الأشياء المحسوسة في الص  

 .على الحديث عنهاهم أجل تشجيعم أن يستعين بنماذج الأشياء أو صورها من ة، فعلى المعل  المدرسي  

   عبير، ولذا كان زه على الت  افع الذي يحف  ه له إذا وجد الحافز والد  حماس شتد  يعبير ولميذ في الت  يساهم الت

للحديث  ر والانفعال بها وتدفعهأث  لميذ إلى الت  التي تقود الت  ة عبيري  ر الموضوعات الت  م أن يوف  على المعل  

 .عنها أو الكتابة حولها

   ر ة ليتخي  غوي  ة، فهو يسترجع المفردات بالعودة إلى ثروته الل  ات ذهني  ة عملي  عبير بعد  لميذ أثناء الت  يقوم الت

ل، وبعد ذلك يعيد ترتيب المفردات حليى الت  ة تسم  ي بها فكرته، وهذه العملي  من بينها الألفاظ التي يؤد  

وهذه . ركيبة الت  ى هذه العملي  ا أراد، وتسم  ر عم  والأفكار ليخرجها على شكل نتاج لفظي أو مكتوب تعب  

غار بكثير لاميذ الص  م أن يأخذ الت  غير، وعلى المعل  فل الص  ات ليست سهلة على الط  ة عملي  ات العقلي  العملي  

 .عبير وحدهراسة، لا في الت  مواقف الد  بر والأناة في جميع من الص  

   ي ب  ربية التي ر  المدرسي، وهذا عائد إلى نوع الت   م والجو  سم بعض الأطفال بالخجل والخوف من المعل  يت

من  ة، ويحيطهم بجو  م أن يشعر هؤلاء الأطفال بالأبو  لميذ، أو إلى عيب جسمي، وعلى المعل  بها الت  

عبير في مواقف يضمن فيها هم على المشاركة البسيطة في الت  ولباقة حث  مأنينة، ويستطيع بحكمة الط  

 .نسبة عالية من نجاحهم فيها

   ا، م لتلاميذه القدوة في مظهره وسلوكه، وفي لغته أيضً ل المعل  قليد، وهذا يعني أن يمث  لاميذ إلى الت  ميل الت

 .أن يحاكوهل بفصاحته وسلامة لغته المثل الذي يطمح تلاميذه وعليه أن يمث  

 

 :Educational Principles ةربويّ الأسس التّ  6-2

  ية ية في اختيار بعض الموضوعات، وإعطائه الحر  إعطائه الحر  : عبيرية في الت  بالحر   الت لميذإشعار

 .راكيب في أداء أفكارهة في اختيار المفردات والت  ام  الت  

   غة فيه درس من دروس الل   غة، وما دام كل  م الل  تعل  ها ة التي يحقق  عبير من الأغراض الهام  وما دام الت

، دة، بل هو نشاط لغوي مستمر  ة محد  ن أو حص  عبير زمن معي  ، فليس للت  عبيرالت  ب على در  مجال للت  
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ليم في المواقف المختلفة، وأن لا يقصر حيح والس  عبير الص  لاميذ على الت  م على تدريب الت  فيعمل المعل  

 .بير فقطعة الت  ذلك على حص  

   ث أو يكتب عن لميذ أن يتحد  ة، إذ لا يستطيع الت  ة ومهم  موضوع ضروري   ابقة للحديث عن أي  الخبرة الس

لاميذ أو عبير من مجال خبرة الت  م أن يختار موضوعات الت  شيء لا معرفة له به، فمن هنا على المعل   أي  

 .ةصويري  قدراتهم الت  

 

 :Lunguistic Principles ةغويّ الأسس اللّ  6-3

   عبير محتاج إلى مفردات وتراكيب، للوفاء ة قليلة، والت  ة في المرحلة الإبتدائي  غوي  لاميذ الل  حصيلة الت

غوي، لاميذ الل  م الفرص لإثراء معجم الت  ر المعل  حو المناسب، لذا ينبغي أن يوف  بالأفكار وأدائها على الن  

 .بإسماعهم بعض القصصوإنمائه عن طريق القراءة والاستماع، وذلك 

   عبير الكتابيفوي أسبق في الاستعمال عند الأطفال من الت  عبير الش  الت. 

   غة م الل  ليمة من خلال معل  غة الس  ية، فهو يستمع إلى الل  لاميذ الفصحى والعام  غة في حياة الت  ة الل  ازدواجي

غة لاميذ بالل  هنا يعمل على تزويد الت  ية، فمن ة بالعام  ة في المدرسة، ويتعامل في حياته اليومي  العربي  

 . ة الفصيحة، وسماع وقراءة القصص المختلفةالعربي  

بالأسس  وابدأ جل  الباحثيننلاحظ أن ، عبير الكتابيمن خلال عرض الأسس التي يقوم عليها تعليم الت      

فحين يجد  .ةغوي  ة والل  ربوي  ق للأسس الت  طر  ومن ثم الت   ،عبير الكتابيال في تدريس الت  والفع   ة لدورها المهم  فسي  الن  

وعندما يجد في الوقت نفسه ، ه يبدع في الكتابةجاهاته فإن  ا يراعي ميوله واهتماماته وات  ا مريحً ا نفسي ً لميذ جو ً الت  

ركيب فهي تحتاج حليل والت  ات الت  ا لصعوبة عملي  ونظرً . أكيد صحيحةواب فستكون لغته بالت  هه إلى الص  من يوج  

م أن يفسح لهم المجال لاميذ، لذا على المعل  ة وتحتاج إلى الجهد والوقت من الت  هني  ات الذ  ى العديد من العملي  إل

عبير دون خوف وخجل عن حاجاتهم، ومشاعرهم وخبراتهم، وأن يغرس فيهم روح لاميذ من الت  وأن يمك ن الت  

 .ةعفوي   عبير بكل  في الت  ة في نفوسهم بالانطلاق زعة القيادي  ع والن  طل  موح والت  الط  

لميذ عب على الت  مين، إذ من الص  على المعل م اختيار الموضوعات التي لها صلة بواقع المتعل  وترى الباحثة أن    

ر واضح حول هذا الموضوع، وعليه  أن يعب ر عن حادثة أو موقف ما إذا لم يكن لهم علم مسبق به أو تصو 

ج عند اختيار مواضيع يجب الت   ى إلعبير والانطلاق من قواعد المنطق عند الاختيار من المحسوس الت  در 

عب ومن البسيط إلى المرك ب ومن العام   د ومن الس هل إلى الص  م استغلال ، وعلى المعل  إلى الخاص   المجر 

غة ام الل  عبير الكتابي لطبيعة استخده أسبق من الت  فهي لأن  عبير الش  دروس القراءة والاستماع والانطلاق من الت  

 .م من ألفاظ وتراكيب من خلال هذه المواضيعفي الحياة، وإثراء ثروة المتعل  
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 :عبيرأنواع التّ  -7

لميذ على غة المختلفة هو الوصول إلى إقدار الت  هائي من دراسة فروع الل  الهدف الن   ون أن  غوي  يرى الل      

لاميذ هذه الفروع فهو وسيلة مساعدة للت   عبير أحد أهم  الت   ، وباعتبار أن  وكتابةً  مشافهةً  وسلامة   عبير بطلاقة  الت  

ة، ة تقييمي  عبير الكتابي تقويمي  ة الت  وحص   .ةا وسيلة تعليمي  مشاكلهم عن طريق تبادل الآراء وهو أيضً  على حل  

: أن  الوائلي نت وقد بي  . ية كبيرةشاط أهم  لميذ في توظيف مكتسباته تجعله يولي هذا الن  واختبار لمهارة الت  

ليمة، ولا غة الس  حيحة والل  غة الص  مة والل  فه  غة الم  ا، فهناك الل  عبير يأتي في درجات يعلو بعضها بعضً الت  "

ة لا ، لكن في حياتنا اليومي  ....د أداة للإفهام في أدنى درجاتهة أكثر من كونها مجر  م  ه  ف  غة الم  ب من الل  ل  تط  ي  

ق حيحة التي تحق  غة الص  مة تأتي بعد الل  فه  غة الم  الل   ة، لأن  ح  ى معه الص  ر  نحرص على الإفهام فقط، بل نتح

ليمة فهي درجة تعلو غة الس  الل   ا في ما يخص  ، أم  ...غة وقوانينها واحترام مبادئها سم بقواعد الل  الإفهام وتت  

 (0223، الوائلي). ةح  الإفهام والص  

منها بما يرتكز عليه من أسس، وما يصطنع من وسائل أو يرتبط به من  ز كل  عبير أقسامه التي يتمي  وللت      

فوي الش  : كل والأداء وهو نوعانل مرتبط بالش  عبير إلى قسمين، القسم الأو  فهناك من قسم الت  دوافع، 

 .الوظيفي والابداعي: عبير وهو نوعاناني مرتبط بغرض الت  والكتابي، والث  

منها تقسيم باعتبار الأسلوب، وعليه يكون : ة تقسيماتعبير إلى عد  م الت  فقد قس   (0221، الهاشمي)ا أم      

وعليه يكون  .ب، ومنها تقسيم باعتبار الهدفعبير العلمي المتأد  عبير العلمي والت  عبير الأدبي والت  الت  : لدينا

عبير وعليه يكون لدينا الت  : ة تقسيم ثالث باعتبار الإجراءوثم  . عبير الإبداعيعبير الوظيفي والت  لدينا الت  

عبير الت  : فيكون لدينا بحسبه: دوين وعدمهة تقسيم رابع باعتبار الت  وثم  . عبير الغير حواريالحواري والت  

 .حريريعبير الت  فوي والت  الش  

  :كلحيث الأداء والشّ  عبير منالتّ  7-1

 :فويعبير الشّ التّ  - أ

 في حياة الفرد أسبق من الكتابي، وأكثر استعمالًا  -كما ذكرنا  -وهو : فوي أو المحادثةى الإنشاء الش  ويسم      

عبير ويعتمد الت   .فاعل بين الأفراد والبيئة المحيطة بهمريع بين الأفراد، والت  صال الس  من الكتابي، فهو أداة الات  

اص وأساسي ة، وهي تعليم خراسة الإبتدائي  ما في المراحل الأولى من الد  فوي على المحادثة ولا سي  الش  

حلتدريبهم على الن طق الص    وي عتبر. حيح وإمدادهم بالمفردات التي تمه دهم للكتابة في الموضوعات التي ت طر 
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ا يجول في الوجدان الإنساني من خواطر يعب ر الفرد عنها شفوي ً عبير مرآة الن  هذا الت    ا فس وذلك لكونه يعب ر عم 

: 0223، الحوامدة وعاشور). ورشبيهات والص  وأجمل الألفاظ المعب رة وأرقى الت  فيعة وينتقي فيها أبلغ المعاني الر  

022).    

، فوي هو الكلام المنطوق الذي ي صدره المرسل مشافهةً عبير الش  الت  : "أن   ةوفي الإطار نفسه يضيف عطي      

وتي كالهاتف صال الص  الات  ا، وي ستخدم في مواقف المواجهة، أو من خلال وسائل ويستقبله المستقبل استماعً 

    (001: 0221، ةعطيّ ). لفاز والإنترنت وغيرهاوالت  

 :عبير  في المدرسة كثيرة منهاوأشكال الت      

   لخيص والإجابة على الأسئلةفسير والت  ور المختلفة والمناقشة والت  عبير عن الص  الت . 

 قص  القصص وإتمامها أو توسيعها. 

   لاميذ، زياراتهم، رحلاتهم وأعمالهميقوم بها الت  شاطات التي الحديث عن الن. 

   (     0223، الحوامدة وعاشور). عزية وغيرهاهنئة أو الت  وادر، الت  الحديث عن الحيوانات، المهن، الن 

 :حريريعبير الكتابي أو التّ التّ  - ب

فه      يستطيع البشر أن يحافظوا على  غوي، لأن  بدونه لاأهم  أنماط الن شاط الل  " :بأن ه (0202، عودأبو السّ )ويعر 

ثقافتهم ولا على تراثهم ولا على حضاراتهم، بل ولا نستطيع الاستفادة من نتائج العقل الإنساني الذي لا بديل 

صال الإنساني، عبير الكتابي من أهم  قنوات الات  إن  الت  : لذلك نقول. للكلمة المكتوبة في حفظه ونقله وتطويره

يته القصوى في حياة الفرد فس، من أجل ذلك استمد  أهم  عبير عن الن  فكير والت  ة الت  وهو يسه ل عملي  

 ".والجماعات

صال بين الإنسان وأخيه الإنسان، مم ن تفصله عنه المسافات هو وسيلة للات  : "ويضيف عاشور ومقدادي     

عبير ة وغيرها، والت  ة، الإجتماعي  ياضي  ة، الر  ياسي  كتابة الأخبار الس  : عبيرمن صور هذا الت  . ةة أو المكاني  مني  الز  

ة بعد ة، تلخيص موضوع أو قص  حريري  ب، الإجابة على الأسئلة الت  لا  الكتابي عن صور جمعها المعل م أو الط  

سة قارير عن زيارة مصنع أو مؤس  ة إلى نثر، كتابة الت  قراءتها أو بعد الاستماع إليها، تحويل قصيدة شعري  

إعداد و ةة والإجتماعي  ات في موضوعات مختلفة، كتابة الموضوعات الأخلاقي  ائل والبرقي  سة، كتابة الر  حكومي  

       (0222، مقداديوال عاشور) ".ة في المناسبات المختلفةكلمات لإلقائها في الإذاعة المدرسي  
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ا من أجل ذلك كان لزامً  .فسعبير عن الن  فكير والت  ة الت  صال وتسهيل عملي  تان هما الات  غة وظيفتان أساسي  إن لل      

 : عبير وهيعلينا أن نبي ن أغراض الت  

   ع بالخبرات الواسعة المألوفة والغريبة والوعي بما فيها من قيممت  تكوين القدرة على الت. 

   عبير عنها ة والت  خصي  فكير وتعميق الخبرات الش  ة الملاحظة والفهم الواضح كأساسين لإثراء الت  تنمية قو

 .منهاوالاستفادة 

   ة خصي  ظر ببصيرة ووعي في الخبرات الش  فكير الواضح والمنظ م في الأشياء، والن  تكوين مل كة الت

 . عبير عنها والاستفادة منهاوالت  

   ةعبير عنها بفاعلي  تنمية القدرة على تنظيم الأفكار والمشاعر والت. 

   ناته، كسلامة عبير الكتابي ومكو  وابط الت  ضغة وعلى حيحة لل  يطرة الكاملة على الاستخدامات الص  الس

رقيم ورسم الحروف حيح واستخدام علامات الت  الجملة وتقسيم الموضوع إلى فقرات والهجاء الص  

 (25-23: 0202، عودالسّ أبو ). رةئق بالكتابة المعب  والمظهر اللا  

 

 :وينقسم إلى قسمين هما :عبير من حيث الغرض من استعمالهالتّ  7-2 

 :الوظيفيعبير التّ  - أ

ة في حياة الفرد والجماعة مثل الفهم والإفهام، ومجالات استعماله ي وظيفة خاص  عبير الذي يؤد  وهو الت      

قارير ات والاستدعاءات المختلفة، وكتابة الملاحظات والت  سائل والبرقي  اس وكتابة الر  كثيرة كالمحادثة بين الن  

عبير الوظيفي ى الت  ويؤد  . اس لغرض ماه إلى الن  التي توج   عليماترات وغيرها من الإعلانات والت  والمذك  

 .بطريقة المشافهة أو الكتابة

 :عبير الإبداعيالتّ  - ب

، فسي  عبير عن الأفكار والمشاعر الن  وهو الذي يكون غرضه الت       ة ونقلها إلى الآخرين بأسلوب أدبي عال 

درجة انفعالهم بها إلى مستوى يكاد يقترب من  امعين، بحيث تصلأثير على نفوس القارئين والس  بقصد الت  

ية بات الحياة وشؤونها الماد  عبير الوظيفي يفي بمتطل  وإذا كان الت  . مستوى انفعال أصحاب هذه الآثار

ا يعكس ذاته ويبرز عبيرعن نفسه ومشاعره تعبيرً على الت   المتعل معبير الإبداعي يعين ة، فإن  الت  والإجتماعي  

 .تهشخصي  
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ة عبير وإعدادهم للمواقف الحياتي  وعين من الت  لاميذ على هذين الن  لى هذا الأساس ينبغي تدريب الت  وع    

أبو )، (202: 0224، بليغ حمدي)، (024-022: 0223، الحوامدة وعاشور). نوع منهما ب كل  المختلفة التي تتطل  

  (002: 0222، مقداديوال عاشور)و (0202، عودالسّ 

فسي، والبعض الآخر على ترك ز على البعد الن  ها بعض ترى الباحثة أن   ،كرعريفات سالفة الذ  وفي ضوء الت      

ا من الن  ة الت  فسي تبرز الأحاسيس وقو  فمن الجانب الن  . البعد الأدبي ة فيبرز احية الأدبي  أثير والانفعالات، أم 

واية والأبيات ة والر  الإبداعي نجد القص   عبيروكأمثلة عن الت  . الأسلوب الفصيح والبليغ والخيال الواسع الخصب

 .ة وغيرهاة والكتابات الأدبي  عري  الش  

بمحض  الت لاميذهو حديث ، والذي عبير الحرّ التّ ابقة إلى الأنواع الس   (242: 0224، بليغ حمدي)ويضيف     

و حديثهم عن الأخبار ارع، أهم في المنزل أو المدرسة أو الش  يتهم واختيارهم عن شيء يدركونه بحواس  حر  

أو محادثة في صورة أسئلة في الفصل كحادثة أو حكاية، وتعقبه مناقشات يشترك فيها الجميع، التي يلقونها 

هونها   .  تلاميذهوالمعل م إلى صاحب الخبر ليجيب عنها، وقد يشترك المعل م أحيانا بإلقاء خبر على يوج 

ة راسي  ة بالغة في حياة الفرد الد  يا لما له من أهم  عبير الكتابي نظرً لت  راسة على اركيز في هذه الد  الت   وقد تم      

فاعل مع الغير، فالعاجز جتماعي والت  ف الإكي  خ ثقة الإنسان في نفسه، ويساعده على الت  عبير يرس  فالت   ة،العملي  و

وترى  .الذين يخجلون أكثر للت لاميذة ة والفكري  غوي  ات الل  عبير الكتابي تظهر القابلي  في الت  و .قةعبير فاقد للث  عن الت  

عبير الكتابي يحصر المفردات والكلمات فوي، كون الت  عبير الش  عبير الكتابي أكثر صعوبة من الت  الت   الباحثة أن  

م في توصيل كلماته، من المتكل  أكثر  االكاتب يبذل جهدً أن   كماا يسهل معناه، البعد عم   في قناة واحدة بعيدة كل  

لوين ة والت  عبيرات الجسدي  ا، حيث تنقص الايماءات والت  ا ومكاني ً يخاطب القارئ المنفصل عنه زماني ً  هلأن  

  .عبير الكتابيوتي في الت  الص  

  :عبير الكتابيمهارات التّ  -8

وا بطرائق تدريس الل  أك       ية أهم  على  ها وإتقانها،ة وأساليب تعل مغة العربي  د كثير من الباحثين الذين اهتم 

عبير، إلا  أن هم لم يت فقوا غة ومن بينها الت  ة، كما أك دوا على ضرورة تنميتها في شت ى فروع الل  غوي  المهارات الل  

عبير عن مجالاته، حيث وتختلف مهارات الت  . على عدد محد د من المهارات، ولم يت فقوا على تصنيف ثابت لها

ف على مظاهر الأداء الكتابي عبير، بينما المهارة تتوق  ب الت  يتطل   أن  المجال هو ذلك الموقف أو الموضوع الذي

 .حول هذه المجالات



ابع   الت عبير الكتابي ومهاراته:                                                                الفصل الر   

 

- 133 - 
 

عبير تحتاج إلى مراعاة مجموعة من الأسس والاعتبارات تنمية مهارات الت   أن   ( 0222، شحاتة) ويذكر    

 : زمة لإتقانها كما يأتياللا  

   وما الخبرات المنتظمة والمتتابعة التي يجب أن  ،وما الأداء المطلوب ،س من أين يبدأأن يعرف المدر

 .للت لاميذرها يوف  

   ن طريقهاعة التي يمكن ممارسة المهارة ر المواقف الحيوي  أن يوف. 

   االمهارة تكتسب تدريجي ً  س في اكتساب المهارة، لأن  ج المدر  أن يتدر. 

   عليمالت   قيحق   دريب المستمر  على المهارة، فالت   د والمستمر  دريب الجي  الت. 

  رة لإتقان المهارةة ميس  بثروة لغوي   الت لاميذتزويد. 

   (15-14، 0222الد هلكي، ). الت لاميذة لدى مراعاة الخصائص الإنمائي 

 : عبيرتصنيف مهارات التّ  -9

ة يعتمد على بناء ربوي  ة في المناهج الت  ج، ومرتبط بالمعرفة المدرسي  تنمية المهارات بشكل واسع متدر      

ى تفكير على نحو يتحد   اهً ا وموج  م قصدي ً عل  م بصورة تجعل من الت  ة، يشترط أن تصم  ات ديداكتيكي  وضعي  

ة هني  ليات المعالجة الذ  آفكير في ة للت  اتي  ستثمار ذاتي لمعارفه وقدراته الذ  از نشاطه العقلي لتحقيق م، ويحف  المتعل  

 .في المنهج المدرسي تنمية مهارات تفكير ذات مستوى عال  ات والمواقف التي تروم المجدية، وهي الوضعي  

م م، فإتقان المعل  م والمتعل  من المعل   ة لكل  عبير الكتابي مهم  ن من مهارات الت  مك  المعرفة والت   وترى الباحثة أن      

ا رس، أم  ه أثناء الد  ن  كفائته وتمكُّ ر ظه  جاح الأدائي لديه، كما ت  مات الن  من مقو   د  ه منها تع  ن  كُّ ، وتم  عبيرلمهارات الت  

ة عبير وما يحمله من معلومات ثقافي  ي ثقافته وذلك من خلال محتويات الت  نم  ه من المهارات ي  ن  مكُّ لميذ فت  الت  

 .ها تزيد من قدرته على استيعاب جميع المواد  ة وغيرها، كما أن  ة وقيم أخلاقي  وإجتماعي  

 :عبير الكتابي إلى قسمين همامهارات الت   ( 1،2: 0222، عوض)و( 041: 2225 ،المرسي)ف وقد صن      

   ا، ا ونحوي ً ة الكتابة إملائي ً رقيم، صح  شكل الفقرة، علامات الت  : ج تحتها الآتيكل ويتدر  مهارات الش

 .نسيق وجودة الخط  الت  و

   الأفكار من حيث (الخاتمة)ص خل  براعة الاستهلال، حسن الت  : ج تحتها الآتيمهارات المضمون ويتدر ،

كم عر، الح  القرآن، الحديث، الش  )، الاستشهاد من (ها بالموضوعلت  كفايتها، ترابطها، أصالتها وص  )

 .، سلامة الأسلوب وحسن العرض(والأقوال المأثورة
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 :عبير إلىمهارات الت  ( 032-042: 0222، مجاور)ا ف أيضً وقد صن      

  القدرة على كتابة فقرة تعب ر عن فكرة، القدرة على الت لخيص، : وتشملمهارات مطلوبة في الفقرة

فاصيل المناسبة، القدرة على كتابة عدد من الفقرات القدرة على كتابة شرح مع استعمال الأمثلة والت  

 .تيجة والعلاقة بينهالخيص والقدرة على كتابة فقرات تبي ن الأثر والن  المرتبطة من الت  

  بط الجي د بين الجمل، إدراك العلاقة فيما : في الجمل وتشملمهارات مطلوبة اختيار الجمل المناسبة، الر 

 .بينها، فهم معاني المفردات والجمل وإدراك الفكرة التي تعب ر عنها الجملة

   فظ الملائم، مراعاة الت لاؤم بين الألفاظ والإحساس بمناسبة اختيار الل  : فظ وتشملمهارات مطلوبة في الل

 .لام للمقامالك

  :المهارات كما يأتي تففقد صن   (23: 0223 ،الوائلي)ا أم      

   عبيرواهد المناسبة للموضوع ووضعها في الموطن الملائم من الت  القدرة على استحضار الأمثلة والش. 

   اوأسلوبً  ا ولغةً فئة على كتابة ما يناسبها فكرً  قدرة كل. 

   ا للعبارةا للجملة وبناءً وتركيبً ا ليمة رسمً القدرة على الكتابة الس. 

   رقيمقة في استخدام علامات الت  الد. 

 ا شاملًا ن من وصف ظاهرة أو حادثة أو مشهد وصفً مك  ت  ال. 

   ةساسي  حاطة بالعناصر الأة المعنى والإالقدرة على تلخيص موضوع ما مع الحرص على الهدف ودق . 

 

استخلاصها من دراسات سابقة، وهي  عبير تم  زمة للت  مجموعة من المهارات اللا   (31: 0225، الآغا)وذكرت     

 : نتتضم  

   ة في عرض الأفكارق  الد. 

   لاقة فيهاع الأفكار والط  تنو. 

   ة والبراهينتدعيم الأفكار بالأدل. 

   ج في العرضدر  الت. 

   ئيسةإبراز الفكرة الر. 

 وضوح الأفكار. 

   الأفكاروتسلسل ع تنو. 

   نظام الفقراتباع إت. 
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   ووضوح الخط   يهج  سلامة رسم الت. 

   حويبط الن  ة الض  صح. 

  بطدوات الر  أاستخدام. 

 اختيار لفظ تكميل أركان الجملة. 

   وضوح الخط. 

 

الي عة، وبالت  عبير الكتابي كثيرة ومتنو  مهارات الت   أن  ربوي وحسب الإط لاع على الأدب الت   من الملاحظ    

هذه  خص  يراسة موضوع الد   ن  لأ ،بتدائيإنة الخامسة ة بتلاميذ الس  على المهارات الخاص   ةز الباحثرك  تسوف 

رقيم غة، توظيف علامات الت  د الل  عقوا ةحيحة، مراعاة الص  ملائي  الكتابة الإ: ومن هذه المهارات .ةالفئة العمري  

ا الخاتمة، وبناء الجمل ضوع نفسه وأخيرً المو مة ومن ثم  ج في كتابة الموضوع بوضع مقد  در  ا، الت  ا مناسبً توظيفً 

 .الخامس إبتدائيف ج الص  امنه هي المعمول بها في ةلاع الباحثط  اواهد، وهذه المهارات حسب ووضع الش  

 :عبير الكتابيصعوبات ومشكلات تعليم التّ  -10

هو القدرة على تحديد الموضوع الذي سيكتبون فيه،  للت لاميذالأجزاء صعوبة في تعليم الكتابة  حد أهم  أإن     

كتابي،  يشعرون بالأمان الكافي لوضع أفكارهم في نص  هم ة جعلية وهو كيفي  أهم   ا آخر لا يقل  هناك سببً  كما أن  

 ل في الكتابة، وهنا يكمنخي  الت   هما في زيادة تأثير استخدامطرقً ون مة إبقاء دافعيتهم مرتفعة بحيث يتعل  وكيفي  

 .هم على اكتشاف قدرتهم على الكتابةوحث  هم م في لفت أنظاردور المعل  

عبير يحتاج إلى الت   هذه المشكلة قد تتضاعف لأن   ين، وإن  عبير تواجه المرب  في الت   الت لاميذمشكلة ضعف  إن      

ده مهارات لم تنجح المدرسة في تنميتها تنمية صحيحة غة بأن  مناهج الل   (224: 0222، عيساني)، وهذا ما أك 

لاميذ على عليم العام هو إقدار الت  ة في كل  الوطن العربي تؤك د على أن  الهدف المرجو  تحقيقه في نهاية الت  العربي  

ط الإبتدائي، المتوس  )لاث لاميذ في الأطوار الث  ة صحيحة، لكن في الواقع يحدث العكس، فالت  عبير بلغة عربي  الت  

 .دون خوف وارتباك فهةً اشمو من يستطيع إتقان الفصحى كتابةً  نهم بشكل عام  القليلون م( انويوالث  

ومن  الت لاميذلاع على نماذج من كتابات عبير عند الاط  ديد في الت  عف الش  هل لمس الض  من الس   ونجد أن      

، في الأخطاء وكثرةً  في الخط   ورداءةً  ربط الجمل،ا في ا في الأفكار وضعفً فنجد ضيقً  ،مختلف المراحل

عبير إلى نقل في الت   الت لميذا ما يدفع ضعف وكثيرً  .رقيماستخدام علامات الت   فيا عبير وقصورً في الت   اوالتواءً 

  .ةبكة العنكبوتي  رة عبر الش  المتوف  نماذج من المقطوعات  آخر، أو حفظ تلميذالموضوع من الكتب أو من 
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جر  أن  العديد من الأدبي   (0221، ةعطيّ )ويضيف     
عبير ترى يت في مجال الت  ات والد راسات والبحوث التي أ 

 : عبير من أبرزهاوجود مشكلات تعترض تدريس الت  

   ر دراسي للت ا جعل تدريسه مرهونً غة العربي  عبير كغيره من فروع الل  عدم تحديد منهج أو مقر  ا ة، مم 

سين  .بإجتهادات المدر 

  دة في تصحيح تلك الموضوعات، مم ا موضوعات الت  صعوبة تصحيح عبير، وعدم اعتماد معايير محد 

سين وأمزجتهم، وذلك ينعكس على أداء عبير إلى ذاتي  أد ى إلى خضوع تصحيح الت    الت لاميذة المدر 

 .ورغبتهم في الكتابة

   س الل لق ى على عاتق مدر  سن دة إليهة الة، وزيادة الحصص الأسبوعي  غة العربي  العبء الم   .م 

   لعدم اندفاعهم نحو درس  بهمة، ورداءة الخط  أد ى ة والإملاي  حوي  الن   الت لاميذدن ي الواضح في قدرات الت

 .عبيرالت  

  ًدةً عدم وضع المدر س أهداف ا عبيرلدرس الت   ا محد   .ة غير م خط ط لهايسير بصورة عشوائي   هيجعل مم 

   (432:0221، عطية) .عبيرغياب القدوة والمثل الأعلى في الت 

 

 :عبير الكتابيلاميذ في التّ ضعف التّ  -11

ة للن   عبيرالت   د  ع  ي       ا غة يكون قادرً عبير في الل  نسان الذي يمسك بزمام الت  والإغوي، شاط الل  من الأنماط المهم 

ل مهارة وتشك   .ةوالخاص  ة جاح في حياته العام  ا في إحرازه الن  ا ما يكون ذلك سببً على ضبطه وإدارته، وغالبً 

 .يةف  ة الص  غوي داخل الحص  شاط الل  من الن   % 25فوي والكتابي نحو يه الش  عبير بشق  لى جانب الت  إالاستماع 

(Thompson, Leintz, Nevers & Witkowstki, 2004).  غم من جهود القائمين على تطوير لر  اوعلى

فوي والكتابي، يه الش  عبير الكتابي بشق  ة تطوير مهارات الت  وبخاص  عليم في الجزائر، ربية والت  المناهج بوزارة الت  

ة الجهات المعني   وافتقارهم للعديد من مهاراته مازال يؤرق كل   الت عبير لدى الت لاميذ ضعفظاهرة  ن  أ لا  إ

 .ةربوي  ة الت  بالعملي  

ظ أن  عددً      في مختلف مراحل الد راسة في المدرسة يعانون من ضعف ظاهر في  الت لاميذا من ا كبيرً يلاح 

فوي والكتابي، فإن تحد ث أحدهم بلغة سليمة ظهرت أمارات الإعياء على لغته، وقد يتوق ف عبير بشق يه الش  الت  

و يتم  ما عجز ية يطعم حديثه بها، أهجة العام  ه يلجأ إلى الل  قبل أن يفرغ ما يريد أن يقوله من كلام، أو لعل   فجأةً 

 (0223، الحوامدة وعاشور) .ةة والإملائي  حوي  ا بالأخطاء الن  ا ما تجده مليئً عن إتمامه بها، وإذا ما كتب موضوعً 
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يميلون إلى الإجابة ة يلاحظ أن هم انوي  لاميذ في المرحلتين المتوس طة والث  ولعل  المتتب ع لأساليب تعبير الت      

ر  و  ا فإن  الإجابة عليه أو الحديث فيه قد يت خذان مجرى ا بسيطً ؤال أو الموضوع تحويرً الس  المباشرة، فإذا ما ح 

لا يمتلك القدرة وة غوي  ة والل  روة الفكري  ة الث  يعاني من قل   فالت لميذؤال والموضوع، يء عن الس  مغايرًا بعض الش  

 (022: 0223، الحوامدة وعاشور). بط بينها، هذا بالإضافة إلى اضطراب الأسلوبعلى ترتيب أفكاره والر  

ة راسي  الد  ، وفي جميع المراحل الت لاميذاهر لدى عف الظ  ة على الض  راسات العربي  دت عديد من الد  وقد أك     

راسات د الد  وتؤك   .ليمةات الكتابة الس  متلاك أساسي  اي ة الإلمام بمهاراته، وتدن  عبير الكتابي وقل  ة في الت  وخاص  

( 0220، جابر) ،(0225، زايد)دراسة : ومنها ستمر  اة ما عبير ومستمر  دم درس الت  هذه المشكلة قديمة ق   على أن  

 (.0223، الدّليمي والدّليمي)و

  :عبيرلاميذ في التّ التّ  أسباب ضعف -12

ه إليها العديد من المرب  في الت   الت لاميذإن  مشكلة ضعف      تتضاعف لأن  ين، وإن  هذه المشكلة قد عبير نو 

قة عديدة الت   عبير يحتاج إلى مهارات لم تنجح المدرسة في تنميتها تنمية صحيحة، ولأن ه يصطدم بعوامل معو 

وقل ة " لوحظ"س لكلمة صحيح، ووضع المدر  فوف، وغياب المنهج وإهمال الت  غة وكثافة الص  ة الل  من ثنائي  

بط بين فروع الل   قافة ربية والث  ة للت  مة العربي  نتائج دراسة أجرتها المنظ  وقد كان من . ةغالحصص وضعف الر 

عف، وذلك لقصور قدراته ة غير مناسب، وأن ه يصل إلى درجة الض  غة العربي  أن  مستوى معل م الل  "والعلوم 

ب ة، وعدم تمك نه من أساليية، قصور في ثقافته العصري  ة والخط  ة والهجائي  حوي  ة والن  لخيصي  ة، والت  عبيري  الت  

راتهاالت   ة التي لم تنفعهم حوي  القواعد الن   تلاميذه، حيث أجهد هذا المدر س نفسه في تلقين "دريس الحديثة، وتتطو 

 (21 :2017، الهاشمي). هم لا يملكون القدرة على الكلام أو الكتابةلأن  

 :فيها عبير، ويمكن حصرلاميذ في الت  ى إليها ضعف الت  عز  هناك عوامل كثيرة يمكن أن ي  و    

   يشعر بأن  وية في المجتمع، هجة العام  يتعامل بالل   فهو، الت لميذغوي لدى ة المحصول الل  ية وقل  سيادة العام 

م هو والمعل   الت لميذالوسط الذي يتعامل معه  ف له أن  ؤس  ا ي  ومم   .غة الفصحى ليست هي لغة الحياةالل  

ا الفصحى فاستعمالها يطرة، أم  وصاحبة الس  ية، وتبدو فيه هي القاعدة وسط لا يستعمل غير العام  

ليمة غة الس  لل   الت لميذاه إلى غيره، فيحول ذلك دون توظيف ق من المدرسة لا تتعد  ز ضي  محصور في حي  

 .امل معها إذا مارسها أو عاشها وتفاعل وتعقيق إلا  مها بالمعنى الد  غة لا يمكن أن يتعل  في حياته، والل  

 مها؟غة حتى يعيشها ويتعل  هذه الل   لت لميذافأين يستطيع أن يمارس 
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   عبير عن باقي فروع ة الفصيحة بعزل الت  غوي  الل   الت لاميذون حصيلة مين في المدارس لا ينم  بعض المعل

على استعمالها في مواقف هم ة راقية لتدريبغة من أنماط لغوي  غة، ولا يستثمرون ما في دروس الل  الل  

 .ة جديدةحياتي  

   بونهم على الإكثار ليمة ولا يدر  غة الس  بون تلاميذهم على المحادثة بالل  ة لا يدر  غة العربي  الل  مي بعض معل

ركيزعلى مين إلى الت  ا ما يلجأ بعض المعل  حيحة، وكثيرً غة الص  ث عن خبراتهم ومشاهداتهم بالل  حد  من الت  

 .لاميذ وأذهانهمة بعيدة عن محيط الت  موضوعات وصفي  

   لاميذ ة إهمال بعضهم تقويم موضوعات الت  وبخاص   ،ةعبيري  لاميذ الت  مين لأعمال الت  عدم متابعة المعل

م إلى كثرة نة على الموضوعات، كأن يلجأ المعل  ظر إليها أو وضع إشارة معي  ة، والاكتفاء بالن  الكتابي  

الاهتمام بخلق الحافز ة، وعدم الماد   ره  بنفسه وك   الت لميذي إلى ضعف ثقة ذلك يؤد  ، وصويبطب والت  الش  

من يخطئ منهم لا يعرف خطأه  ل أن  الأو  : لاميذ من جانبينعلى القول أو الكتابة، وفي ذلك ضرر للت  

ون عبير ويزهدون فيه، فيشعرعفاء تفتر حماستهم للت  ف الأقوياء والض  الص   تلاميذ اني أن  به، والث  فيصو  

 . لا رونق له ولا جمال فيهون عملًا هم يؤد  أن  

 ان من قدرة د  م يح  لقى على عاتق المعل  ف، وعدد الحصص الكثيرة الم  لاميذ الكبير في الص  عدد الت   عل  ول

 .عبير وغيرهام على القيام بواجبه في دروس الت  المعل  

   بعض الأسر  ي الأطفال على الانطواء وتهيب الحديث إلى الجماعة، علاوة على أن  الأسرة التي ترب

فقيرة فتعجزعن توفير كتب مناسبة وقصص هادفة لأطفالها، وتشجيعهم على ة تعيش في بيئة ثقافي  

 .القراءة والمعرفة حب  على ا ا فشيئً دوهم شيئً قراءتها، حتى يعو  

   ا من حظ ً  الت لميذم يستأثر بالحديث ولا يعطي عة في مدارسنا، والتي تجعل المعل  ب  دريس المت  طرق الت

 .ته على المشاركة في المواقف المختلفةالمشاركة، الأمر الذي ينعكس على قدر

   عبير لا يجود إلا بكثرة الت   عبير، وأن  لة وثيقة بين القراءة والت  الص   رة أن  الحقائق المقر   ن  ة القراءة، فم  قل

 .القراءة

   مثل الإذاعة والمسرح ومسابقات  ،س خارج الفصلة التي تمار  غوي  عبير بألوان الأنشطة الل  عدم ربط الت

، فالاهتمام بالإلقاء داخل فويعبير الش  ة وكتابة الإعلانات، وعدم الاهتمام بالت  حافة المدرسي  الإلقاء والص  

 .ا لا زال يمارس بأسلوب تقليدي لا إبداع فيها، وهو أيضً ف يكاد يكون معدومً الص  

  قدالن  والمناقشة وب الحديث آداعلى فهم أدب الإصغاء والاستماع و موإعانته الت لاميذعدم تدريب. 

   عف في كتاباتهموتبصيرهم بمواطن الخلل والض   الت لاميذينة لتنبيه ع  عدم تخصيص حصص م. 

 (022-022: 0223، الحوامدة وعاشور)
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 (0225، ليمي والوائليالدّ )عبير لدى المتعل مين، كدراسة في الت   شديد   راسات وجود قصور  وأثبتت العديد من الد     

عف تقف أسباب  ،(0223 ،عاشور والحوامدة)ودراسة  (0225، الهاشمي والغزاوي)ودراسة  وأن  وراء هذا الض 

، إلى جانب أسباب أخرى منها الت لميذم ومحور محور المعل  : ين هماكثيرة، يمكن أن نجمعها في محورين أساسي  

                                                                                        :دريس وغيرهاالت  طرائق 

 :مق بالمعل  أسباب تتعل      

   بصلة الت لميذة التي لا تمت  لتفكير قليدي  فرض المعل م الموضوعات الت. 

   عبير الكتابياختيارهم لموضوعات الت  ليمة عند ة اعتماد المعل مين على الأسس والمعايير الس  قل. 

  ية الت لاميذتحد ث المعل مين أمام  .بالل هجة العام 

 :بالت لميذأسباب تتعلق     

   ة، وانصرافهم عن الاشتراك في ميادين الن  عدم رغبة الت غوي، شاط الل  لاميذ في المطالعات الحر 

 .شاطاتمثيل وغيرها من الن  ة والإذاعة والت  حافة المدرسي  كالص  

   وي لديهمغضعف القاموس الل. 

  عبير وإهمالهم لهابماد ة الت  عدم اهتمامهم . 

وترى الباحثة أن  من أهم  أسباب  راسة كثيرة،ة مراحل الد  في كاف   الت لاميذا في تعبير رة سلبً العوامل المؤث  إن      

عف لدى الت   عبير، المعل مين على تدريس موضوعات الت  عدم قدرة بعض : ة هيلاميذ في المرحلة الإبتدائي  الض 

غة دريس المناسبة، وضيق الوقت والت ركيز على مهارات الل  ات الت  وجهل بعضهم لطرائق وأساليب وإستراتيجي  

 .الأخرى فقط

 :عبير الكتابيلاميذ في التّ علاج ضعف التّ -13

لاميذ، يجب أن يقود إلى دراسة هذه الت   إن  تحديد الأسباب والعوامل المسؤولة التي تؤث ر سلباً في تعبير    

ح من  لبيات، على أن ي  ة التي يمكن أن تستبدل بها الس  الي إلى عزل أثرها وبيان الأدوار الإيجابي  وبالت   ،المؤث رات

ث فيه أو يكتب عبير، فيعطى فرصة اختيار الموضوع الذي يحب  أن يتحد  ية الكافية في درس الت  لميذ الحر  الت  

قاش لاميذ للحديث والن  رس فسح المجال للت  ة قيود، كما على المعل م وخلال القيام بخطوات الد  ي  فيه دون أ

 :الي ينبغيوالكتابة، وبالت  
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  عبير وخلق المناسبات افع للت  ية في اختيار الموضوعات عند الكتابة، وخلق الد  الحر   الت لاميذإعطاء

 .حد ثإلى الكتابة أو الت  ة التي تدفعهم بيعي  الط  

   ة الأخرى، وتوظيف موضوعات الأدب والقراءة راسي  الد   غة والمواد  عبير بفروع الل  ربط موضوعات الت

 .في ذلك

   ي المختلفة، فوعبير الش  ب على مواقف الت  در  ل الإبتدائي للت  ف الأو  لاميذ ومنذ الص  إفساح المجال أمام الت

ؤها المعل م لهم، ور التي يهي  توجد في كتبهم والص  ورالتي ومشاهداتهم، والص  مثل الحديث عن خبراتهم 

 .فويعبير الش  للت   وقص  القصص والاستماع إليها، وغير ذلك من المواقف التي تبدو فيها مجالات  

   الي يكون لديهم قدر من الأفكار ، وبالت  والقراءة، حتى تت سع دائرة ثقافتهم لاميذ على الاط لاعتعويد الت

 .ثم على الكتابة والت حد  والألفاظ التي تعينه

   روس التي تعل موها في المدرسة، ففي دروس تستطيع الأسرة متابعة أبنائها من خلال مراجعتهم للد

بوا أبنائهم على قراءة دروسهم، ويطرحوا عليهم الأسئلة غة العربي  الل   ة يستطيع الأب أو الأم  أن يدر 

دوهم على تنظيم أفكارهم والت عبي عوهم المختلفة، ويعو   على قراءة المواد  ر عنها بلغة سليمة، وأن يشج 

ا يزيد من معرفتهم وينم ي معجمهم الل  ة الحر  الإضافي    .غوي ويهذ بهة، مم 

   نه من معان وأفكار عبير الش  المناقشات التي تعقب مواقف القراءة والكتابة والت فوي حول ما تتضم 

 .وكلمات مناسبة

 ية ف سي الل  ي الت  الابتعاد عن استخدام العام   .ة فقطغة العربي  دريس، وينبغي ألا  يقتصر ذلك على مدر 

   لاميذ بكل  الط رق الممكنةرد د من نفوس الت  ث والكتابة، وإزالة الخوف والت  دريب على الت حد  كثرة الت. 

   لاميذا في تعبير الت  ر إيجابً ة التي تؤث  غوي  ة والل  ربوي  ة والت  فسي  غة للأسس الن  مراعاة معل مي الل. 

   عبيري وارتفاع لغة الحديث لدى المعل م، كما تسهم في ارتفاع المستوى لاميذ أبعاد الموضوع الت  تفه م الت

                                                                      (020-022: 0223، الحوامدة وعاشور) .عبيري لديهمالت  

ة بين المواد   (0222، هلكيالدّ ) رىتو     س وبين الل   أن  العلاج يكم ن في جسر الهو  ة، غة العربي  الأخرى التي ت در 

بواالأخرى  على معل مي المواد  و يكتفون فقط بمحاسبتهم على لا ة، وغوي  على أخطائهم الل   تلاميذهم أن يحاس 

سونها ةمدى تحصيلهم للماد    .التي يدر 

 :    عبير وهييمكن أن تسهم في تحسين مهارات الت  ة د الهاشمي أساليب علاجي  وحد      
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 :Remedial Techniqueالأسلوب العلاجي  - أ

ح بتحديد نواحي القصور في تعبير عبير الت  وهو أحد أساليب تصحيح الت        الت لاميذحريري، وفيه يقوم المصح 

صويبات مراجعة هذه الت   الت لاميذواب فوقها، وعلى صحيح، ثم يكتب الص  ا لفقرات معيار الت  حريري وفقً الت  

 .لات بـالت صحيح المفص  ا في بعض الأدبي  وإعادة كتابتها، ويسم ى هذا الأسلوب أيضً 

 :Symbolic Techniqueز الأسلوب المرمّ  - ب

ح بتحديد نواحي القصور في تعبير وهو أحد أساليب تصحيح الت        الت لاميذعبير الت حريري، وفيه يقوم المصح 

ا عليها معهم، تشير إلى هذا القصور، وعلى ا مت فقً ا لفقرات معيار الت صحيح، ثم يضع رموزً حريري وفقً الت  

واب، ومحاولة كتابته بأنفسهم الت لاميذ  .البحث عن الص 

موز فهي     ا الر  رقيم، ت  لل( ق)ظافة، وللن  ( ظ)، وللخط  ( ط)رف، وللص  ( ر)حو، وللن  ( ن)للإملاء، و( م: )أم 

فظ المعب ر عن لدق ة اختيار الل  ( ل)للالتزام بالموضوع، و( ز)لوضوح الأفكار، و( ك)عبير، وية الت  لفن  ( ف)و

 .للخاتمة( خ)للعرض، و( ع)مهيد، وللت  ( ه)للاستشهاد، و( ش)المعنى، و

 : Indicative Techniqueالإشاريالأسلوب  - ت

ح بتحديد نواحي القصور في تعبير       الت لاميذوهو أحد أساليب تصحيح الت عبير الت حريري، وفيه يقوم المصح 

مز إليه، وعلى  الت حريري وفقا لفقرات معيار الت صحيح بوضع خط   معرفة  الت لاميذتحته من دون علاجه أو الر 

 (02-01: 0221، الهاشمي). هذا القصور ومحاولة إصلاحه

أن  للمدرسة  (0221، المصري)، (332-331: 0225، ليمي والوائليالدّ )، (33-30: 0220، اراد ونصّ حمّ )ويرى     

 : عبير ومنهاهوض بمستوى الت  في الن   ةً عد   اووسائل الإعلام والمجتمع والأسرة أدوارً 

   ة أشكالهاة بكاف  عبيري  على ممارسة أنماط الأنشطة الت   الت لاميذحث. 

   لاميذ حري تهم ليختاروا الموضوعات المناسبة لرغباتهممنح الت. 

   اتية، وتسجيل ثمرة القراءة ومتابعتها من ق بل المعل متشجيع القراءة الذ. 

   ة فعل رادعة أمام زحف الل  .ةة، ومحاولة إحلالها مكان العربي  غة الأجنبي  وقوف المجتمع كقو 

   دوهم على تنظيم اهتمام الأهل بمتابعة أبنائهم ومراجعتهم في الد روس التي في المدرسة، وأن يعو 

 .عبير عنها بلغة سليمةأفكارهم والت  

 :وتقد م دراسة أخرى بعض الت وصيات منها

   عف والقصور في الت عبير الكتابي واكتساب مهاراتهاعتماد فكرة البرامج العلاجي  .ة لعلاج أوجه الض 
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   لة الن  به، انسجامً  ر خاصعبير منهج واضح، أو مقر  ضرورة أن يكون للت ة لتعليم هائي  ا مع كونه المحص 

 .غة هي وسائل تقود إليهة، وأن  المهارات الأخرى لل  غة العربي  الل  

   عبيرضرورة إعداد دليل للمعل م يتضم ن الأساليب المناسبة لتدريس الت. 

  ة، وذلك الموضوعي  عبير الكتابي من خلال معايير محد دة تحق ق في الت   الت لاميذضرورة ربط كتابات

بط بين ما يتم  تدريسه وبين عملي    (230-232: 0220، الفليت). ة الت قويمبالر 

والوقوف على أسبابها  اهرةوبعد رصدها لملامح هذه الظ  للن هوض بمستوى الت عبير الكتابي، ترى الباحثة     

 جميع الأطراف بدءًاجهود وجب تظافر أن ه ربوي، وما ورد في الأدب الت   ما سبق ذكره من خلال كل  

 :صها فيما يليويمكن أن نلخ   ، إلى المجتمع ووسائل الإعلاموالأسرة، وصولًا  مم والمعل  بالمتعل  

 :مدور المتعلّ : ل  أوّ 

   ة والهادفةعلى المطالعة المستمر   الت لاميذ حث. 

 عبيرموضوعات الت  ا في ستشهاد بها لاحقً حفظ القرآن الكريم والأحاديث والحكم والأمثال، للا. 

 على ذلكس لتعويدهم رغوية أثناء الد  بحث في المعاجم الل  محاولة ال. 

 : مدور المعلّ : اثاني  

   ة الفصيحة كونه قدوةغة العربي  حدث بالل  م الت  إلتزام المعل. 

   ةة أثناء الحص  عبير الكتابي خاص  قيق لمواضيع الت  صحيح الد  الاهتمام بالت. 

   عبير الكتابي المختلفة  بطريقة سليمةمهارات الت  لاميذ على تدريب الت. 

 :دور الأسرة: اثالث  

   اعطائهم أفكارً إل أو دخ  عبير الكتابي، وعدم الت  ة أثناء القيام بالت  ل المسؤولي  تعويد الأبناء على تحم. 

 ةة وإنشاء مكتبة بيتي  ات العام  بتعويد الأبناء على زيارة المكت. 

 للحديث، وعدم مقاطعتهم للأبناء أثناء الاجتماع في البيت يةوالحر   فسح المجال. 

   قط عند فل دخ  راء وغيرها، والت  ة بالقيام ببعض المهام، كالمحاكاة والش  ماح للأبناء في الحياة اليومي  الس

 .رورةالض  

 :دور وسائل الإعلام: ارابع  

   علانات على البرامجفي الإا ة بالأطفال، وأيضً ة الخاص  التزام الفصحى في البرامج الوثائقي. 

   دقيق في محتوياتها، والحرص على أن تكون بلغة ة، والت  ة وتاريخي  الحرص على تقديم برامج تعليمي

 .سليمة
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 :عبير الكتابيالتّ موضوعات  تصحيح وتقويم -10

تركيزهم على تصحيح  عبير، وينصب  ون بإنتاج الت  سين يهتم  عامل مع موضوع الكتابة نجد أن المدر  عند الت      

عند لاميذ ت  يها الات التي يؤد  ا للعملي  وا اهتمامً رعيرقيم، دون أن ي  ة أو علامات الت  حوي  ة والن  ملائي  خطاء الإالأ

أثناء  الت لاميذمها دات التي يستخستراتيجي  مين الاهتمام بالإب من المعل  ا يتطل  مم  ، عبيرا في الت  كتابتهم موضوعً 

ر و د بهم عن ما هوالكتابة، والابتعا ة تبرز فيها القدرة بداعي  إة عبير عملي  الت   ن  ا لأل وجاهز، نظرً متداو  مكر 

 .واستمطار الخيالعلى استنطاق 

 وترى الباحثة أن   .داخل الفصل ومنها ما يكون خارجه عة، منها ما يتم  عبير عديدة ومتنو  طرق تصحيح الت  و    

ة هو الذي يجب أن يخضع لاميذ داخل الحص  م للت  مه المعل  بتعليمه، فما عل  عبير الكتابي مرتبط تصحيح الت  

ابقة وما جاء فيها بخصوص تصحيح مواضيع راسات الس  استنتاجه من الد   قويم، ومع ما تم  صحيح والت  للت  

صحيح المباشر لت  ريقة المثلى والأنفع هي طريقة االط   أن   ىدون علين يؤك  ربوي  ا من الت  ا كبيرً عددً  عبير، فإن  الت  

فكير وفتح قاش ووضوح الت  ة والجرأة في الن  لاميذ الموضوعي  د الت  اء الذي يعو  قد البن  في القسم، ويكون قوامه الن  

 .أيعبير عن الر  المجال للت  

تائج في رأينا هو الذي يتم  في غرفة الص ف، صحيح الذي يحمل أفضل الن  الت   أن   (213: 0220ار، عمّ )ويشير    

د الت  ويكون قوامه الن   أن يسلك  ويمكن للمعل م .عبيرفكير والت  ة، ووضوح الت  لاميذ الموضوعي  قد البن اء الذي يعو 

 : صحيح مايليفي الت  

قد، وتثبت منذ بداية العام، ويفترض أن قويم أو الن  صحيح أو الت  قاط التي يجب أن يتناولها الت  تحديد الن   - أ

 :يشمل

   التي يدور حولها الموضوع، ويرتبط بذلك مسألة الخروج عن الموضوعد بالفكرة قي  مدى الت. 

   ماتتائج بالمقد  ترتيب الأفكار المعالجة وتسلسلها المنطقي، وعلاقة الن. 

   تها وتوازنهاوضوح المعاني ودق. 

  ًرقيما، وعلامات الت  ا وصرفً ا ونحوً ا، وإملاءً ا وتراكيبً سلامة الأسلوب ألفاظ. 

   قة المعالجةفكير وطريأصالة الت. 

ا من ة عددً حص   ة لتناول الموضوع وأخرى لتصحيحه، فيختار في كل  م حص  ص المعل  يخص   - ب

نون ملاحظاتهم لاميذ ويدو  م والت  الموضوعات التي يقرئها أصحابها في الوقت الذي يستمع فيه المعل  

م وتوجيهه، ضمن إطار المعل  لاميذ زميلهم فيما كتب بإشراف ابقة، ثم يناقش الت  ا على الأسس الس  اعتمادً 
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تلميذ قد قرأ   ويكون كل  بحيث لا يمضي العام إلا   الموضوعي، ثم يقرأ تلميذ آخر، وهكذاوقد الهادف الن  

 .موضوعه غير مرة

ة، فتكون الأولى في موضوع لبي  ة والس  موضوع بعدد من الملاحظات الإيجابي   م كل  ينبغي أن يختم المعل   - ت

 .ب أخطاء وقعت إلى تجن  انية سبيلًا وتكون الث  عزيز الإيجابي، الت  

قدير ت  الرجة المنخفضة أو ى لا تكون الد  موضوع حت   لكل   اأو تقديرً  م درجةً  يضع المعل  من الأفضل ألا   - ث

رجة ا الد  لاميذ وإن وقعوا في الأخطاء، أم  هنا أن يكتب الت   المهم   من الكتابة، إن   نفور   ي عامل  المتدن  

 .كا للاختبار فقطتر  قدير فلي  والت  

ا في الأكثر شيوعً الأخطاء ة لمناقشة ا من حص  أو جزءً  ةً فترة من الوقت حص   م كل  ص المعل  يخص   - ج

 .حقةفادة منها في الكتابات اللا  ستصحيحات للإلاميذ بتدوين الت  لاميذ، ويقوم الت  كتابات الت  

 

ة عبير الكتابي يجب أن تتم  بطريقة موضوعي  الت  ة تصحيح مواضيع ومن هذا المنطلق ترى الباحثة أن  عملي      

ة، من بينها طبيعة الموضوع المراد تصحيحه، والأفكار الأساسي   ة ومدروسة حت ى تؤد ي أهدافها المرجو 

على المطالعة والإعتماد على  الت لاميذقويم، تشجيع ة الت  ة التي يشتملها، والوقت المتاح للمعل م في حص  والفرعي  

تصحيح  ون أن  ربوي  د الت  يؤك  حيث  ،يختار المواضيع التي يود  الكتابة حولهالح المجال للمتعل م أنفسهم، فس

  :لاميذأربع أساليب يمكن اعتمادها في تصحيح أوراق الت   في  (0223، الوائلي) هادويحد  ، دةة معق  عبيرعملي  الت  

تحت الكلمة المخطوءة،  ويقوم على وضع خط  حريري، الت   عبيرائد في تصحيح الت  هو الس   :لوّ سلوب الأالأ -

د سلوب تربوي جي  أه سلوب أن  ويرى أصحاب هذا الأ .من البداية الت لاميذفق عليه مع رمز مت  بويرمز لها 

ا كان قً بلميذ ساالت   صحيح هو أن  سلوب في الت  سبب ظهور هذا الأ ر في أسباب الخطأ، وأن  يفك   الت لميذيجعل 

 .ي أسباب الخطأا، ودونما تفكير في تحر  دً  مجر  س نقلًا يكتبه المدر  واب الذي ينقل الص  

، ةً ة خاص  بتدائي  سلوب شائع في المرحلة الإوهذا الأ ،حيح فوق الخطأيقوم بوضع الص   :انيسلوب الثّ الأ -

 .صحيح في هذه المرحلةم فهو من أحسن طرائق الت  ا للمعل  دً ا مجه  غم من كونه أسلوبً ه على الر  وأن  

 إذ أن   ،خطأالحيح فوق مز، وطريقة الص  قين أي طريقة الر  باسلوبين الس  الأ نيجمع بي :الثسلوب الثّ الأ -

عن معرفتها  الت لميذهناك أخطاء يعجز و .مز إليهاد الر  أن يدركها بمجر   الت لميذأخطاء يسيرة يستطيع 

 .إلى تصحيحها سدر  مال فيضطر  

نتهى من الكتابة اس بتصحيح من وفيه يقوم المدر   ،فالمباشر داخل الص  صحيح يعتمد الت   :ابعسلوب الرّ الأ -

ها تعتمد صحيح لأن  دة في الت  به بإصلاحها في الحال، وهذه طريقة جي  لإذ يوقفه على أخطائه ويطا ،أمامه
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في  يذالت لامها طريقة صعبة لكثرة لكن   ،بلغته ويسمو بأفكاره تجعله يهتم  ، والت لميذصال المباشر مع الات  

 (223: 0223، الوائلي) .ف الواحدالص  

ه يستطيع الوقوف على ، فإن  م من مهاراتم معرفة ما يمتلكه المتعل  ذا استطاع المعل  إه ترى الباحثة أن      

ة أو م من مهارات لغوي  ق من أهداف اكتسبها المتعل  ن له ما تحق  اجعة، ويتبي  غذية الر  من خلال الت  مستواه 

وتحديد  ة وتنميتها وتطويرها وتعزيزها،الي يمكنه تحديد وإدراك مواطن القو  ة، وبالت  معرفي  ة أو أسلوبي  

 .علاجها عمل على معرفة أسبابها ومن ثم  والعف مواطن الض  
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 :الخلاصة

ع على مستويين للأداء الل  غة العربي  ل الل  تشك       : غوي هماة وفنونها منظومة متكاملة من المهارات التي تتنو 

الت حدث )، ومستوى الإرسال الذي يضم  مهارتي (الاستماع والقراءة)مستوى الاستقبال الذي يضم  مهارتي 

لكن المتمع ن . ة تؤث ر في المهارات الأخرىمهارة لغوي   ، وبين هذه الفنون والفروع تكامل، وتنمية أي  (والكتابة

ة التي غوي  فوي من أكثر المهارات الل  لكتابي والش  عبير بنوعيه افي هذه المهارات الأربع يلاحظ أن  مهارة الت  

حيث يعد  أسمى الغايات التي على المعل مين  ة،ة والعملي  يستخدمها الفرد ويستمر  استخدامه لها في حياته العلمي  

 .منها المتعل مينالحرص عليها وتمكين 

هة عبير الش  الت   د  كما يع        غوي  ستعمال الل  غة وتعزيز الالخدمة الل  فوي والكتابي وسيلة من الوسائل الموج 

غة في جانبها الواقعي، ة فهو مثال للاستعمال الهادف لل  غة العربي  عبير هو غاية تعل م الل  حيح، وما دام الت  الص  

إلى مزيد  ثم   ،ث، القراءة والكتابةحد  الاستماع، الت   :ةغة يكون من خلال المهارات الأربعونمو  المتعل م في الل  

الكامل، حيث أن  خبرة المتعل م واكتسابه  غوي  الل   مو  ا إلى الن  الن ضج في القدرات والمهارات، وأخيرً من 

 .عبير عن أفكارها كثيرة للت  ة هي بالد رجة الأولى وجوده في بيئة محف زة، أين يجد فرصً غوي  للملكات الل  
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 تمهيد 

قة في اختيار المنهج العلمي الملائم والمناسب ي الد  لب من الباحث توخ  تها تتط  دراسة ودق   ية أي  أهم   إن      

ة وتوظيفها، حصائي  علومات، وكذا حسن استخدام الوسائل الإراسة، والأدوات المناسبة لجمع الملموضوع الد  

اهرة ة الظ  وء على إشكالي  ها في تسليط الض  ة، تساهم كل  ة علمي  من أجل الوصول إلى نتائج ذات دلالة ودق  هذا 

 .ةم البحث العلمي بصفة عام  المدروسة وفي تقد  

لة في ة والمتمث  راسة الحالي  بل الباحثة لإتمام الد  باعها من ق  ات   هذا الفصل الإجراءات التي  تم   سنتناول في    

راسة عليها، وتحديد نة التي أختيرت لتطبيق الد  وحجم العي   راسةبع، وتحديد مجتمع الد  راسة المت  الد  منهج 

طبيق الميداني على الت   ق من صدقها وثباتها، ثم  حق  الت   راسة، وكيف تم  ة بناء أدوات الد  راسة، وكيفي  رات الد  متغي  

جراءات، وفيما يلي حليل وغير ذلك من الإدم في الت  حصائي المستخسلوب الإعرض الأ راسة، ومن ثم  نة الد  عي  

 : جراءاتعرض لهذه الإ

 : ةراسة الستطلاعيّ الدّ  - ل  أوّ 

 ،ةة في البحوث الميداني  من المرور بها خاص   ة لابد  لي  ا ومرحلة أو  ا ضروري ً ة أمرً راسة الاستطلاعي  الد   د  تع      

روف تهدف إلى معرفة الظ  اتها، حيث ة وفي عمومي  عندما تكون معرفة الباحث عن الموضوع سطحي   وأيضًا

يستحسن قبل البدء في إجراءات البحث "ه إذ يرى محمد عبد الحميد أن   .اهرة وكشف جوانبهاالمحيطة بالظ  

فيها إجراء  وف التي سيتم  رف على الظ  عر  ة للت  ة القيام بدراسة استطلاعي  ة في البحوث الميداني  وبصفة خاص  

يه ة نقطة انطلاق في البحث العلمي بشق  راسة الاستطلاعي  ل الد  كما تمث   .(12: 0224 ،محمود منى) "البحث

ة، وتكون بمثابة طمأنة للباحث وتعزيز للاستمرار راسة الميداني  ل الخطوة الأولى للد  طبيقي وتمث  ظري والت  الن  

  .في دراسته

 : ةالستطلاعيّ  راسةتعريف الدّ  -1

تهدف الد راسة الاستطلاعي ة لأي  بحث علمي لاستكشاف الظ روف المحيطة بالظ اهرة التي يرغب الباحث     

لي والت أك د من صلاحي تها أو  في دراستها، والت عر ف على مجتمع البحث ووضع فروض البحث محل  اختبار أو 

. الس يكومتري ة لأدوات البحث، وبالت الي صلاحي تها للت طبيق تعديلها، كما يقوم الباحث بالت أك د من الخصائص

 (0222، عبد المجيد إبراهيم)

 



إجراءات الد راسة الميداني ة  :                                                           الفصل الخامس   

 

- 150 - 
 

 :ةراسة الستطلاعيّ أهداف الدّ  -2 

ى معطيات مشكلة البحث ة بهدف معاينة الواقع الموضوعي والوقوف علراسة الاستطلاعي  مت الد  م  ص      

 . ميداني اً، كما تهدف كذلك إلى الت عر ف على أهم  الفروض التي يمكن إخضاعها للت حقيق العلمي

  :نلخ ص أهداف الد راسة الاستطلاعي ة لموضوع البحث فيما يلي    

   ااهرة وصياغته بطريقة أكثر إحكامً بلورة موضوع البحث أو الظ. 

 نطلاق في البحثرفة للاإيجاد مرتكز وقدر من المع. 

   ة حول المشكلة المراد ة الميداني  لي  راسة والحصول على المعطيات الأو  ف على ميدان إجراء الد  عر  الت

 .ةراسة الأساسي  عوبات لتفاديها في الد  دراستها، وتحديد المشكلات والص  

   نة في ضوء شروط البحث وبصورة تنسجم وأهداف البحثضبط العي. 

  ة ا على منهاج ماد  ة، وهذا اعتمادً يكومتري  ة، وتحديد خصائصه الس  غة العربي  تحصيلي في الل  تصميم اختبار

عليم ف الخامس من الت  سي الص  بتدائي وبعض مدر  عليم الإشي الت  ادة مفت  ة، إضافة إلى آراء الس  غة العربي  الل  

ر ومدى ملاءمته لمستوى محتوى الاختبا اء، من أجل الأخذ بتوجيهاتهم فيما يخص  بتدائي الأكف  الإ

 .  لاميذالت  

   نة ولقدراتهمراسة، ولمستوى أفراد العي  د من مدى ملائمة الأدوات لأهداف الد  أك  الت. 

 ة، هني  ة الخرائط الذ  ستخدامها  لإستراتيجي  اد من عدم  أك  مة وتحديد أسلوب تدريسها، والـت  حتكاك بالمعل  الا

رات لاع على المذك  ط  روس والاوملاحظتها خلال تنفيذ الد   اوذلك من خلال حضور بعض الحصص معه

 .ةاليومي  

  تقدير الزمن الذي يستغرقه تطبيق الاختبار. 

  دةهداف المحد  في ضوء الألتحديد صعوبات تطبيقها،  -الاختبارات  -أدوات البحث تطبيق. 

راسة، تناول عنصر أدوات الد   عندما يتم  ة راسة الاستطلاعي  وستشير الباحثة إلى ما أسفرت عليه نتائج الد      

 .فصيلوذلك بشيء من الت  
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 :عينّة الدّراسة الستطلاعيةّ -3

ة حمد ببئر خادم، المقاطعة الإداري  أة بمدرسة بقار ة ضمن الحدود المكاني  راسة الاستطلاعي  نة الد  ختيرت عي  أ      

ة بين ، في الفترة الممتد  0222/0202: راسيولاية الجزائر، وذلك خلال الموسم الد   0بئر مراد رايس (32)

 .ا وتلميذةتلميذً  (02) ف الخامس ابتدائي قوامهانة من تلاميذ الص  ، على عي  0202وفيفري  0202جانفي 

 :ةراسة الستطلاعيّ خطوات الدّ  -0

  ه ، موج  0ربية بجامعة الجزائرعلوم الت  الحصول على طلب إجراء البحث الميداني من طرف رئيس قسم

 .ربية الجزائر غربة الت  إلى مديري  

 ة ة الإبتدائي  ربوي  سات الت  خول إلى المؤس  غرب للحصول على رخصة الد  ربية للجزائرة الت  صال بمديري  ت  الا

وحصر  ةستراتيجي  راسة وتنفيذ الإنة الد  ، بهدف اختيار عي  0ة بئر مراد رايس ابعة للمقاطعة الإداري  الت  

 .الصعوبات التي تواجه المتعلمين من وجهة نظر معلميهم

   ة، وإعلامه بتدائي  ة الإربوي  سات الت  خول إلى المؤس  ربوي للمقاطعة لتسليمه رخصة الد  ش الت  صال بالمفت  الات

 .راسةبموضوع ومنهج البحث الميداني، والاستئذان ببدء الد  

 :ة إلى ما يليراسة الاستطلاعي  لنا في نهاية الد  توص   :ةراسة الستطلاعيّ نتائج الدّ  -0

 ةهني  دريس بالاستعانة بالخرائط الذ  م للت  عداد دليل المعل  إ. 

   تهاعبير الكتابي واختبار صلاحي  بناء قائمة مهارات الت . 

 نة في الكتاب والمنهاجة المتضم  غوي  شتقاق المفاهيم الل  ا. 

 ةغة العربي  ة الل  في اختبار تحصيلي في ماد   ةلالبحث والمتمث   ةبناء أدا. 

   ةحوي  اختبار مستوى اكتساب المفاهيم الن. 

   عبير الكتابياختبار مهارات الت. 

   ة من نفس العمر والمستوى نة أولي  ة أدوات البحث، وذلك من خلال تطبيقها على عي  ق من صلاحي  حق  الت

 .ةيكومتري  خصائصها الس  راسي للفئة المستهدفة من البحث، بغية تحديد الد  

ق إليها في الد راسة : ملاحظة لنا إليها في الد راسة الاستطلاعي ة يتم  الت طر  كل  الن تائج والمراخل التي توص 

 . الأساسي ة
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 :إجراءات الدّراسة الأساسيةّ -اني ا ث

ة في اكتساب هني  الذ  ة الخرائط ستراتيجي  إأثر  ا كان البحث الحالي يسعى لتناول موضوع البحث عنلم      

ي طبيعة البحث تفرض تبن   ، فإن  بتدائيف الخامس الإعبير الكتابي لدى تلاميذ الص  المفاهيم وتنمية مهارات الت  

ر في هدف من خلال تطبيق هذا المنهج إلى إحداث تغي  ت ة، فالباحث Experimental methodجريبيالمنهج الت  

 (.ةهني  الخرائط الذ  ) ر المستقل  م بالمتغي  حك  ، بالت  (عبير الكتابيوالت  ة حوي  المفاهيم الن  )ابع ر الت  المتغي  

 :المنهج المتبّع -1 

" أجل الوصول إلى نتيجة اة منقيقة المتبن  رق الد  جراءات والط  مجموعة من الإ: "هف المنهج العلمي بأن  يعر      

فت المناهج المستخدمة في دة، اختلومتعد  راسة مختلفة واهر موضع الد  ا كانت الظ  ولم   .(41: 0221، أنجرس)

راسة ومشكلة ختيار منهج دون آخر منها طبيعة الد  جه الباحثين لااوهناك اعتبارات عديدة تو، دراستها

 .جريبيختيار المنهج الت  إلخ، حيث دفعت  هذه الاعتبارات لا.....ونوع البيانات ومعالجتها ،ات البحثوفرضي  

د  من أفضل الط رق للبحث العلمي وهو الذي، لي المنهج الت جريبيالبحث الحا انتهجنا في     ذلك الن وع ": يع 

من البحوث الذي تتم  فيه الس يطرة على المتغي رات، ويتحق ق ذلك باختيار مجموعة من الأفراد يتم  تقسيمها 

ى المجموعة الأولى بالمجموعة الت جريبي ة،  موعة وتسم ى المجبشكل عشوائي إلى مجموعتين أو أكثر تسم 

ابطة به ة والش  منها البدائي   صاميمجريبي العديد من الت  ت  الوللمنهج  .(34: 0223، اتيالبيّ ) "الأخرى بالمجموعة الض 

به ش  صميم الهو الت   (نةة مع صغر حجم العي  خاص  )صاميم ملائمة لدراستنا هذه ة، وأكثر الت  ي  ة والحقيقتجريبي  

 ة لكلا المجموعتين، حيث يشيرة وأخرى بعدي  ختبارات قبلي  اابطة بيبية والض  جرتجريبي ذو المجموعتين الت  

(Stanley & Campbell, 1963)  ة أقرب نساني  صاميم في العلوم الإوع من الت  استخدام هذا الن  " :، إلى أن

العشوائي للأفراد بين  خصيصعيين أو الت  ويعطي نتائج أكثر ثقة حيث يعتمد على الت  ، ةي  جربة الحقيقللت  

فصيل الت  ب،  وسنتناوله "نتينخيلة، مع تكافؤ وتجانس العي  ارئة والد  رات الط  ديد للمتغي  بط الش  ن، والض  المجموعتي

 .اجريبي لاحقً صميم الت  في الت  

 :جريبيخصائص المنهج التّ  1-1

 :ل خصائص هذا المنهج فيتتمث      

ه يجعل هدفه الأساسي الكشف عن ة المناهج الأخرى بأن  جريبي عن بقي  المنهج الت  يمتاز  (:ةببيّ السّ )ة الفرضيّ  -أ

قيق الذي لا بط الد  ة بالض  ببي  ه يربط دراسته لهذه العلاقة الس  رات، وبأن  واهر والمتغي  ة بين الظ  ببي  العلاقة الس  

  .يتوافر في مناهج البحث الأخرى
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أن يختبر يقوم بها تجربة  ق له يحاول في كل  الباحث المطب   في أن   جريبية المنهج الت  ل قو  تتمث   :جربةالتّ  -ب

 وذلك عن ،خرآر نة أو متغي  ر وبين ظاهرة أو حادثة معي  ة منتظمة بين متغي  تقول بوجود علاقة سببي   ةً فرضي  

، وهو واحد   ر  ماعدا متغي   ،بقدر الإمكان المتغي راتجميع  فيطريق اختبار مجموعتين متكافئتين ومتساويتين  

إحدى مجموعتين  ىط علر المستقل الذي يسل  غي  تبب المفروض أو المجريبي أو بالس  بالعامل الت   ىما يسم  

 .جربة ويحجب عن الأخرىالت  

بط، بحيث لا يكتفي الباحث بوصف م والض  حك  جريبي في خضوعه للت  ة المنهج الت  ل قو  تتمث   :بطم والضّ حكّ التّ  -ج

روف ة وفي توجيه العوامل والظ  جريبي  ل في تكوين المواقف الت  موجود، بل يتدخ  وتفسير وتحليل ما هو 

دها الباحث تحت ظروف يحد   جربة التي يقوم بها الباحث تتم  بالحذف أو الإثبات، وفي تنظيمها وترتيبها، فالت  

ابطة لهذا الض  جريبي وعدم تعريض المجموعة ة للعامل الت  جريبي  نفسه، ويحاول فيها تعريض المجموعة الت  

 (412: 0222، ملحم) .ر المستقل  م في المتغي  حك  وهذا ما يطلق عليه الت   ،ر المستقلجريبي أو المتغي  العامل الت  

تكونا  وأن ة،جريبي  والت   ابطةالض   المجموعتين في البحث نةعي   أفراد اختيار في ةالعشوائي   ريقةالط   اعتماد -د

بينهما وذلك  بالمجانسة تكافؤ المجموعتين طريقة شابه في بحثنا، اعتمدناهذا الت  ولتحديد  .ومتكافئتين متشابهتين

 :من خلال

 اهرةبالظ   علاقة لها التي راتالمتغي   ضبط. 

 الأقل   على تابع رومتغي   مستقل   رمتغي   وجود. 

   (21: 0222، شيديالرّ ). ل  المستق رالمتغي   في رغي  للت   يخضع ابعالت   رالمتغي   جوانب بعض في رغي  الت 

 :تصميم البحث التجّريبي 1-2

 قالعشوائي، ويطب   حديدبالت   مجموعة كل   تشكيل يتم   بحيث ،الأقل   على مجموعتين صميمالت   هذا نيتضم      

 على قيطب   بعدها .جديدة معالجة ةجريبي  الت   المجموعة ىوتتلق   ابع،الت   رالمتغي   يقيس قبلي اختبار عليهما

ذو الت صميم شبه  جريبيعتمدت الباحثة المنهج الت  ا وقد (.021: 0221، أبوعلام) .بعدي اختبار امعً  المجموعتين

 ابطةوالمجموعة الض  ( Experimental Group)ة جريبي  المجموعة الت  : ذي المجموعتين المتكافئتين الت جريبي

(Control Group) ،عت المجموعة خض  أ   عبير الكتابي، ثم  ة والت  غوي  ا في اختبار المفاهيم الل  رت قبلي ً ب  خت  إ

ة، في حين هني  ة الخرائط الذ  ستراتيجي  إر وفق ة المقر  غة العربي  ل من كتاب الل  و  م المقطع الأة لتعل  جريبي  الت  

رت المجموعتان ب  خت  إبعد ذلك  .عةب  المت  ريقة م الوحدة ذاتها، ولكن وفق الط  ابطة لتعل  عت المجموعة الض  خض  أ  
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 اكتساب)ابعين رين الت  في المتغي  ( ةهني  ة الخرائط الذ  ستراتيجي  إ) ر المستقل  ف إلى أثر تطبيق المتغي  عر  ا للت  بعدي ً 

كل والش  . ابطةة مقارنة بالمجموعة الض  جريبي  لدى المجموعة الت  ( عبير الكتابيومهارات الت  اللغوية،  المفاهيم

 :راسةط الد  ح مخط  يوض   (00)

 

 

 

 

 

 

 

 

راس( 22)شكل   ةالت صميم الت جريبي للد 

 

  : الآتي حوالن   على صميمالت   هذا تمثيل يمكن

 توزيع

 الأفراد

 اعشوائي ً 

 ةالبعدي   القياسات ةجريبي  الت   المعالجة ةالقبلي   القياسات المجموعة

 R1    O1 X  O2 ةجريبي  المجموعة الت  

 R2   O1  O2ابطةالض   المجموعة

 مـــنمــــرور الــــــــــــز  

ّابطةالض   المجموعة استخدام مع (بعدي/قبلي) جريبي ذي القياسينالت   صميمالت   (:2)جدول 
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يبي ن الجدول أعلاه أحد الت صاميم الت جريبي ة وهو الت صميم الحقيقي ذي المجموعتين، والذي يتم  فيه تقسيم     

إلى مجموعتين متكافئتين أو متجانستين في جميع الخصائص والمتغي رات ماعدا المتغي ر المستقل  عي نة البحث 

 :الذي يكون فقط لمجموعة واحدة على حساب الأخرى، حيث أن  

O  =الاختبار أو القياس 

X  = (إستراتيجي ة الخرائط الذ هني ة)المعالجة 

 :الت الية المقارنات بإجراء البحث، فرض واختبار المعالجة فاعلي ة لتحديد البيانات تحليل ويتم       

ابطة المجموعة بين (:بعدي قياس/بعدي قياس)  ما هذاو. دال  إحصائي اً الاختلاف : الت جريبي ة والمجموعة الض 

 (432: 2224، جيلي). الت جريبية المعالجة فاعلي ة يعكس

  :متغيرّات الدّراسة -2

 :Independent Variable ر المستقلّ المتغيّ  2-1

ر والمتغي   ،( 422: 0225، عبيدات)" العامل الذي نريد أن نقيس مدى تأثيره على الموقف"ه بأن  عبيدات فه عر      

ن من مستويي ن هما المستقل    :في هذه الد راسة تكو 

   ةجريبي  الت   للمجموعة ةهني  الذ   الخرائط ةإستراتيجي   باستخدام دريسالت. 

   ابطةالض   للمجموعة معتادةلا ريقةبالط   دريسالت. 

  :Dependent Variable ابعر التّ المتغيّ  2-2

 .(032: 0223، عبيدات). "العامل الذي نريد أن ينتج عن تأثير العامل المستقل  " :هبأن   عبيداتفه عر      

 : المتغي رات الت ابعة في هذه الد راسة تمث لت في

  الن حوي ةاكتساب المفاهيم. 

   عبير الكتابيتنمية مهارات الت . 

  Controlled Variables: ابطةرات الضّ المتغيّ  2-3

ب ضبطها والحد  من خيلة التي العوامل الد  انطلاقاً من الحرص على سلامة الن تائج، وتجن باً لآثار     يتوج 

ابط ت الباحثة طريقة، تبن  آثارها يعتمد على تكافؤ ة باختبارين قبل وبعد الت طبيق، المجموعتين الت جريبي ة والض 
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ة في البحث "وتطابق المجموعتين،  والس يطرة على المتغي رات الخارجي ة هي واحدة من الإجراءات الهام 

لاحي ة الد اخلية للت صميم الت جريبي، حيث يمكن للباحث أن يعزو  الت جريبي من أجل توفير درجة مقبولة من الص 

  (.14: 0222، ملحم)". لد راسة وليس للمتغي رات الأخرىلم الت باين في المتغي ر الت ابع إلى المتغي ر المستقل  ظمع

  :نةالعيّ  لأفراد منيالزّ  العمر -أ

لخامس ا فالص   وهو واحد دراسي مستوى في تلاميذ اختيار خلال من رالمتغي   هذا تثبيت الباحثة حاولت    

 وجود عدم إلى الحصر نتيجة وأشارت .المعيدين لاميذالت   لاستبعاد لاميذالت   أعمار صرح تم   كما ،بتدائيالإ

 فوفالص   إلى اتلقائيً   لاميذالت   انتقال أساس على وذلك ،راسةالد   لمجموعتي المختارة نةالعي   ضمن معيدين تلاميذ

 .حقةاللا  

  :جتماعيقتصادي والإالمستوى الإ -ب

نة في مدرسة واحدة وبيئة ي  لعلاميذ إضافة الى وجود اأحوال الت   الباحثة على سجل  لاع من خلال اط      

  .نمعي   لى حد  إقتصادي جتماعي والإد من تقارب المستوى الإأك  الت   تم   ،ة واحدةجتماعي  إ

 :للدّروس المختارة العلمي المحتوى -ج

 وفقاً الوحدة هذه ةجريبي  الت   المجموعة درست حيث ،"القيم الإنساني ة"مقطع  راسةالد   مجموعتا درست     

ابطة ، (20) لحقم في معل مال بدليل حةالموض   نفيذالت   لخطوات وطبقاً ةهني  الذ   الخرائط ةلإستراتيجي   ا الض  أم 

س ت بالط ريقة الإعتيادي ة المت بعة  .فدر 

 :راسةالدّ  لمجموعتي دريسالتّ  زمن -د

 طبيقالت   بدأ وقد ة،د  االم ولنفس منيةالز   الفترة نفس في راسةالد   لمجموعتي الوحدة تدريس مراعاة تتم       

 .01/22/0202إلى غاية  23/22/0202 يوممن  ااعتبارً 

 :دريسالتّ  ومكان ةالفيزيقيّ  روفالظّ  -ه

للفوجين القاعة الد راسي ة نفسها، من خلال نظام الد وامين  في راسةالد   لمجموعتي الوحدة أنشطة تدريس تم       

 .وإضاءة تهوية من ةبيعي  الط   روفالظ   نفس ، وعليه توف رت"ب " ، و"أ " 

 : حصيليالمستوى التّ  -و
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وكان الاختبار من عتين قبل تطبيق الت جربة، المجموة الاختبار الت حصيلي لقياس تكافؤ استخدمت الباحث    

ل ويضم  ن من عداد الباحثة مكو  إ  فقرات من نوع الاختبارات الموضوعي ة، والجزء الث اني (22)الجزء الأو 

وقد تشابه كلا الاختبارين من حيث صياغة فقرات الاختبار وكذا من . ويضم  موضوع خاص بالت عبير الكتابي 

اهنة التي يعيشها العالم  دة، وكان الفرق في مجموع الأسئلة المطروحة بسبب الأوضاع الر  حيث الأهداف المحد 

ي الد روس من جهة، وبغية معرفة حجم الأثر ، حيث مكوث الت لاميذ مد ة طويلة دون تلق  "كورونا"بسبب وباء 

وبالت الي زاد مجموع الأسئلة بعد تطبيق الت جربة، بحيث يصبح الأثر واضحًا في حال نجاح . من جهة أخرى

  .تطبيق الإستراتيجي ة

 :عينّة الدّراسة -3

نة الخامسة اختارت الباحثة الس  وقد بتدائي، إمن مستوى الخامسة  وتلميذةً  اتلميذً  (43)نة بحثنا من نت عي  تكو      

ة، غة العربي  في هذه المرحلة هم في بداية انخراطهم بقواعد الل   الت لاميذ جربة، لأن  ا لتطبيق الت  بتدائي تحديدً إ

د في هذه المرحلة، بحيث ستتراكم عليها مزيد من المعلومات تأسيسهم بشكل جي   الي فيجب أن يتم  وبالت  

بتدائي عليم الإنة الخامسة من الت  منهاج الس   حقة، كما أن  لا  سع في المراحل السوف تت  والقواعد والمفاهيم التي 

عبير نة في الت  ا مجموعة المهارات المتضم  ضً أيحو، وة في علم الن  ة الأساسي  حوي  يحتوي العديد من المفاهيم الن  

 .الكتابي

اختيار  ا على أساليباعتمادً  ة، فقد تم  جريبي  والت  ابطة نة البحث على المجموعتين الض  ا توزيع أفراد عي  أم      

فرد  ا، فهي تضمن لكل  أ إليها في حال ما إذا كان مجتمع البحث معروفً لج  ، والتي ي  "ة البسيطةالعشوائي   نةالعي  "

هذه  توتم   .(215: 0221، أبوعلام) من أفراد المجتمع نفس الحظوظ لأن يظهر ضمن إحدى مجموعتي البحث

وزيع العشوائي عن طريق الت   ل مفردة إلى آخر مفردة، وبعدها تم  وترقيمهم من أو   لاميذالت   بحصر كل  ريقة الط  

تلميذًا  (21)مجموعة من مجموعتي بحثنا على  نة على المجموعتين، حيث اشتملت كل  القرعة لأفراد العي  

 .  وتلميذة

 الن سبة المئوي ة العدد المجموعة الص ف المدرسة

 أحمد مدرسة بقار
ف الخامس  %52 21 الت جريبي ة الص 

ف الخامس ابطة الص   %52 21 الض 

 %222 43  المجموع

 توزيع أفراد عي نة البحث( 22)جدول 
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 : راسةأدوات الدّ الموادّ التعّليميةّ و تصميم وإعداد -0

 : ل فيراسة التي تتمث  دوات الد  أقامت الباحثة بإعداد  لتحقيق هدف الد راسة    

 .ومهارات الت عبير الكتابي اللغوية اختبار المفاهيم -

 (.5ملحق) المفاهيم الل غوي ة، وقائمة تتضمن (3ملحق)  مهارات الت عبير الكتابي تتضمن قائمة -

 .دليل المعل م -

 :اختيار المحتوى العلمي 0-1

ذي اشتمل ي والئبتداعليم الإالخامسة من الت  نة رة على تلاميذ الس  المقر  "  القيم الإنساني ة "لقد تم  اختيار مقطع     

 . نة بهاالمتضم   واها لتحديد أهم  المفاهيم الل غوي ةتحليل محتعلى ثلاث  موضوعات، و تم  

 : اة أسباب منهاختيار هذه الوحدة لعد   وتم      

   ب لاميذ، والتي تتطل  ة للت  غوي  الل   ةا في تكوين البنية المعرفي  ا مهم ً ل جانبً ة التي تمث  غوي  ع المفاهيم الل  كثرة وتنو

، ...(رقيمناتها، علامات الت  ة ومكو  ناتها، الجملة الفعلي  ص، الجمل ومكو  نات الن  مكو  )وجود العلاقات بينها، 

 .حقم اللا  عل  ى عليها الت  بن  ها من الموضوعات التي ي  كما أن  

   ا يسمح بتوظيف تلك مم  ة، هني  طبيعة الخريطة الذ  ة في محتوى الوحدة بما يتناسب مع غوي  ع الأنشطة الل  تنو

لاميذ لاكتساب المهارات المختلفة وزيادة تاحة الفرصة أمام الت  إراسة بغرض جارب والأنشطة في الد  الت  

 .مة للمتعل  افعي  لد  ا

   ق الغرض بذلك يتحق  وابقة، ة الس  راسي  نوات الد  ا من المفاهيم التي سبق دراستها في الس  ن الوحدة عددً تتضم

 .ةهني  علم بالخرائط الذ  الأساسي لمبدأ الت  

   لاميذ استيعابهادة والتي يصعب على الت  احتواء الوحدة على عدد كبير من المفاهيم المجر.  

   ةهني  ناء الخريطة الذ  بة عند جرائي  ة والجوانب الإبط بين الجوانب المفاهيمي  لاميذ من الر  تمكين الت.  

 بتدائي، إف الخامس ه لتلاميذ الص  ة الموج  غة العربي  ر لمنهج الل  الكتاب المقر   من استخلاص قائمة المفاهيم

 .رةة للموضوعات المقر  ة والخاص  هداف العام  ق بها الأة التي تتحق  ة والفرعي  ئيسي  واستخلاص المفاهيم الر  
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 :عبير الكتابيقائمة مهارات التّ   -أ

كتساب اة في هني  ة الخرائط الذ  ستراتيجي  إراسة هو قياس أثر توظيف من هذه الد   يئيستحقيق الهدف الر   إن      

، وهذا يتطل ب تحديد المهارات بتدائيإف الخامس عبير الكتابي لدى تلاميذ الص  المفاهيم، وتنمية مهارات الت  

زمة لتلاميذ هذه المرحلة ن القائمة وقد جرت عملي ة بناء القائمة في عد ة خطوات بدأت بتحديد الهدف م. اللا 

ل لقائمة مبدئي ة، ثم  الت أك د من سلامة القائمة ومدى مناسبتها لتلاميذ  وتحديد مصادر اشتقاق القائمة والت وص 

ف الخامس إبتدائي  :وفيما يلي عرض لهذه الخطوات. الص 

إبتدائي، وقد سار إعداد ف الخامس زمة لتلاميذ الص  عبير الكتابي اللا  قامت الباحثة بإعداد قائمة مهارات الت      

 :القائمة وفق الخطوات الآتية

 :تحديد الهدف من القائمة -ب

ف إلى      ف الخامس الإبتدائي، والت عر  هدفت القائمة إلى تحديد مهارات الت عبير الكتابي المناسبة لتلاميذ الص 

يتها ومناسبتها لهم  . درجة أهم 

  :مصادر إعداد القائمة -ج

ف الخامس إبتدائي      زمة لتلاميذ الص  ة بمهارات الت عبير الكتابي، واشتقاق ماد تها اللا  تم  إعداد القائمة الخاص 

 :من خلال

   ف زمة لتلاميذ الص  تها اللا  شتقاق ماد  اعبير الكتابي، وابقة المرتبطة بمهارات الت  راسات والأبحاث الس  الد

ي وبد)و( 0221، شرخأبو )و، (0202، وطاشمة جبور)ة دراسات كدراسة ستفادة من عد  الا تالخامس، وتم  

، (0222، هلكيالدّ ) ،(0222، عاشور ومقدادي)، و(0202، عودأبو السّ ) :وبعض المراجع منها، (0223، رباالزّ 

 (.0221، ةعطيّ )، و(0221، بو الهيجاءأ)و( 0224،حمديبليغ )و، (0221، الهاشمي)و

  لمرحلة الت عليم الإبتدائي 0221للمناهج الوطني ة وثيقة الإطار المرجع. 

   0222/0202ة غة العربي  نة الخامسة من كتاب الل  ة للس  غة العربي  م في تدريس الل  نموذج دليل المعل. 

   ةة في المرحلة الإبتدائي  غة العربي  أهداف تعليم الل. 

 وطرق تدريسهاة غة العربي  ين في الل  ظر عند بعض الخبراء والمختص  الن   وجهات. 

   بتدائيف الخامس الإر على الص  ة المقر  غة العربي  كتاب الل. 
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  :ةليّ وّ القائمة في صورتها الأ -د

نة في ثنايا هذه المصادر، واستبعاد      ابقة فقد تم  حصر مهارات الت عبير المتضم  اعتمادًا على المصادر الس 

رة بعبارات لغوي ة واضحة الد لالة لي ة عبير الكتابي نت قائمة مهارات الت  تكو  . المهارات المكر  في صورتها الأو 

 (4ملحق ): مجالات ثلاثعة على ز  ة مومهارة فرعي   (25)من 

  (.ةالملائمة مع الوضعي  )الوجاهة 

   غةالانسجام وسلامة الل. 

 الإتقان والإبداع.  

ين قاموا باختيار      رًا أدائي اً، وقد تم  حذف بعض المهارات  (20)وبعد عرض القائمة على المختص  مؤش 

ف الخامس إبتدائي ية للص   .واختيار المهارات الأكثر أهم 

 : ضبط القائمة -ه

ملحق )دريسة وطرائق الت  غة العربي  في الل  مين والخبراء عرضها على مجموعة من المحك   لضبط القائمة تم      

 :اليةقاط الت  أي في الن  ب منهم إبداء الر  ل  وط   ،( 0

   نة الخامسة إبتدائيمدى مناسبة المهارات لمستوى تلاميذ الس. 

   ة للمهارةفظي  ياغة الل  مدى سلامة الص. 

  أخرى يمكن دمجهاوجود مهارات. 

 وجود مهارات أخرى يمكن حذفها. 

 (3ملحق ) .آراء أخرى تسهم في إثراء المهارات 

 : مإعداد دليل المعلّ  0-2

 :ما يليليل ن الد  وتضم   .دريسة الت  م للاسترشاد به في عملي  إعداد دليل المعل   تم      

رفي ة وفق      قامت الباحثة بإعادة تنظيم محتوى الماد ة الخاص  بتدريس المفاهيم الن حوي ة والب نى الص 

 إستراتيجي ة الخرائط الذ هني ة، وذلك بعد الاط لاع على الكتاب المدرسي، ودليل المعل م وتحديد المفاهيم الن حوي ة

ة الل غة العربي ة لسنة  في راسي الذي حدثفيه، وحسب الت خفيف من البرنامج الد   الحجم الس اعي لتدريس ماد 

، وكذا تقسيم الأقسام إلى "كورونا"، والذي كان سببه ما أصاب العالم من تعطيلات بسبب الوباء 0202/0202
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ت به الوزارة وهو قيد ( 22)والجدول . باعد الجسدي والوقايةأفواج بغرض الت   يبي ن حجم الت خفيف الذي أقر 

نة الت نفيذ  .خلال هذه الس 

 
 ةباحي  الفترة الص  

استراحة 

 الظهيرة

 ةالفترة المسائي  

 25:42إلى  24:22من  22:25إلى  22:22من 

 الأحد
فهم 

 المنطوق

تعبير 

وإنتاج 

 شفوي

 استراحة

 اترياضي  اترياضي  ةفرنسي  
قراءة 

أداء )

 (وفهم

اهرة الظ  

 ةحوي  الن  

ت 

 ةإسلامي  

 لاثاءالث  
رف الص  

+ الإملاء+

 تطبيقات

 ةفرنسي   ةفرنسي   اترياضي  
تعبير 

 كتابي
 ةت علمي  

ت 

 ةإسلامي  

ت 

 ةمدني  

  ةت علمي   جغرافيا تاريخ اترياضي   الخميس

 الت وقيت الأسبوعي( 22)جدول 

ن من قسمين، هما الإطار  :ليلنات الدّ مكوّ *   وفيما يلي شرح مبس ط عن نمط الد ليل، وطريقة ترتيبه حيث تكو 

 :الن ظري والإطار العملي

، وتمر  بثلاث مراحل (ثلاثة محاور)وتضم ن الإطار الن ظري للد ليل شرحًا مبس طاً عن الد روس المختارة     

، (ل لها الوسائل والن شاطات أثناء رسم الخريطة الذ هني ةوتتخ)وضعي ة الانطلاق، مرحلة البناء : وهي كالت الي

 . كما احتوى على شرح مبس ط حول إستراتيجي ة الخرائط الذ هني ة. ومرحلة استثمار المكتسبات والت قويم

 مقد مة الد ليل ويعر ض فيها الفلسفة التي يقوم عليها الد ليل بشكل مختصر . 

  هني ة وكيفي ة فكرة عام ة عن الخرائط الذ هني ة ة التي يجب الانتباه إليها عند بناء الخرائط الذ  والن قاط الهام 

 .تدريب الت لاميذ عليها

 ة  ل  .دريس الوحدةتالأهداف العام 

 ة بكل  موضوع  . تحديد الأهداف الس لوكي ة الإجرائي ة الخاص 

 روري ة التي يمكن الاستعانة بها  . تحديد الوسائل الت عليمي ة الض 

  الس ير في الد رس والإجراءات المت بعة لاستخدام الخرائط الذ هني ةخط ة. 

   هني نة الخامسة من ر للس  ة من كتاب المقر  عرض موضوعات تدريس وفق إستراتيجي ات الخرائط الذ 

مقطع القيم : اليل من الكتاب كالت  شاطات، وهي موضوعات من المقطع الأو  بتدائي وكتاب الن  عليم الإالت  

 (. عادةة، طريق الس  ة المدرسي  عاوني  رفاق المدرسة، الت  )ة نساني  الإ
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في حين اهتم  الإطار العملي للد ليل بعرض كل  درس من دروس القواعد الن حوي ة، ودروس الت عبير الكتابي     

 :الواردة في الكتاب، وبعد  تحديد أهداف الد رس تم  تطبيق الإجراءات الت الية

 : ةهنيّ ة الخرائط الذّ ستراتيجيّ إمة وفق المنظ  ة عليميّ ة التّ المادّ * 

 : ةعليمي  ة الت  عداد الماد  إالية في عت الخطوات الت  ب  تُّ إ      

  ابقة التي بحثت في إستراتيجي ات الخرائط الذ هني ة، ودراسة الاط لاع على الأدب الن ظري والد راسات الس 

نات الخريطة وعناصرها، وأسس بنائها، وإستراتيجي ات الت دريس المتعل قة  ، وقد استعانت الباحثة بهامكو 

التي اهتم ت برسم  وبعض المراجع ،(0222، نياّطي) ، (0222، يوسف عفاف)دراسة : ببعض الد راسات منها

ها توني وباري ) ،(أ0، 0221، توني بوزان)، (0224، الرّفاعي)، (0222، حمدات وعياصرة): الخرائط الذ هني ة أهم 

  ، (0221، بوزان

  ر في المناهج ف الخامس المقر  ودليل المعل م، الفصل  0221تحليل محتوى قواعد الل غة العربي ة للص 

ل الد راسي  .الأو 

 ة، ومفاهيم فرعي ة، ومفاهيم أقل  تصنيف المفاهيم اللغو ي ة في كل  وحدة دراسي ة إلى مفاهيم رئيسي ة عام 

 (5ملحق ) .خصوصي ة

  تم ت مراعاة الخطوات الواردة في الأدب الن ظري حول بناء الخرائط الذ هني ة، بحيث يوضع العام  منها في

فحة ومن ثم  توضع المفاهي عاتوسط الص   .م الأقل  عمومي ة في تفر 

 تم  رسم وبناء الخرائط الذ هني ة باستخدام اليد وخلال الت دريس، وتم  إنجازها بالاشتراك مع الت لاميذ. 

  ابقة لكل  قاعدة نحوي ة قبل عرض المفهوم الجديد، وتوضيح ذلك في رسومات ق للمفاهيم الس  تم  الت طر 

 .الخرائط لكل  درس

   ة لكل  درس من الد روس الن حوي ة لأغراض الد راسة، كما تم  إعداد الأمثلة الت وضيحي ة إعداد خريطة خاص

 . الت دريب الكافي على كل  مفهوم رئيس أو فرعي للت لاميذوالت طبيقي ة المناسبة، حتى يتسن ى 

 :حصيليالختبار التّ  0-3

فه      قبل البدء في عرض الكيفي ة التي تم  بها بناء الاختبار يجدر بنا الت ذكير بمفهوم هذا المصطلح، فقد عر 

وتقييم أو اكتشاف درجة ( نتاجات الت عل م)عملي ة منظ مة لقياس عي نة من سلوك الط الب : "بأن ه( 0222، الفاخري)

وعليه فهناك عد ة معايير وشروط يجب ". و الت دريبأعليم ت  أثر الكما أن ها مقياس للكشف عن إتقان هذا الس لوك، 

 : أن تتوف ر في بناء الاختبار الت حصيلي وهي
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 تحديد الغرض من الاختبار. 

 هداف من خلال تحليل المحتوىتحديد الأ. 

 عداد جدول المواصفاتإ.  

 اختيار نوع البنود الملائمة. 

 ختبارعداد تعليمات الاإ. 

 ةهائي  خراجه في صورته الن  إو مراجعة الاختبار.  

 استخراج معاملات من زمة على البنود وما يشمل ذلك ة اللا  جرائي  حليلات الإجراء الت  إختبار وتطبيق الا

 .ةدق والموضوعي  مييز والص  عوبة والت  هولة والص  الس  

وقد تم  تصميم اختبارين للد راسة أحدهما قبل الت جريب، وذلك للت اك د من تكافؤ العي نتين، والث اني ط ب ق بعد     

وللت أك د من صلاحي ة الاختبارين تم  . الت جريب للت أك د من فعالي ة الت دريس وفق إستراتيجي ة الخرائط الذ هني ة

وبناءًا . معل مين في المرحلة الإبتدائي ة ومفت شين وأساتذة جامعي ينعرضهما على مجموعة من المحك مين ضم ت 

زمة لت الت عديلات اللا   (.1ملحق ). قبل الش روع في الت طبيق على الآراء المقد مة أ دخ 

 : ختبارتحديد الهدف من ال -أ

ف الخامس للمفاهيم الل غوي ة      ( نحو وصرف وإملاء)يهدف الاختبار إلى قياس مدى اكتساب تلاميذ الص 

ل  نة في الوحدات المختارة من المقطع الأو  ، ولقد تم  بناء "القيم الإنساني ة "ومهارات الت عبير الكتابي المتضم 

 :الاختبار تبعًا للخطوات الت الية

ا لتلاميذ مجموعتي سهجربة التي ستدر  ة قبل بدء الت  ة العلمي  دت الباحثة الماد  حد   :لميتحديد المحتوى الع -ب

كما  0202/0202راسي ة للعام الد  غة العربي  ل من كتاب الل  ل في المقطع الأو  بق توضيحها، وتتمث  البحث وس

 :الت اليح في الجدول موض  هو

فحة العنوان الد رس 2المقطع   الص 

 القيم

 الإنساني ة

      1 - 3ن /  00ص  رفاق المدرسة 2

  1ن /  04ص  الت عاوني ة المدرسي ة 0

عادة 4  23 - 22ن /  03ص  طريق الس 

ل من كتاب الل غة العربي ة (20)الجدول   مواضيع المقطع الأو 
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 : تحديد المستويات المعرفيةّ -ج

ل تلك الأهداف العنصر إذ تمث   ،برنامج تعليمي ناجح ة لأي  تحديد الأهداف وصياغتها خطوة أساسي   إن      

قيق للأهداف يساعد على توضيح حديد الد  الت   عليمي، بل إن  ختيار المحتوى الت  ائيسي الذي يعتمد عليه في الر  

 .الت لميذمستوى الأداء المطلوب من 

 :الأهداف العامّة* 

 (ف الخامسالص  ) ةبتدائي  يصل إليها تلاميذ المرحلة الإ ع أنة المخرجات التي يتوق  ل الأهداف العام  وتمث       

  (2ملحق ). راسةد في هذه الد  ة، في المقطع المحد  ستراتيجي  بعد الإنتهاء من تطبيق الإ

 :الأهداف الخاصّة بالإستراتيجيةّ التعّليميةّ* 

ة، فهي دق   المحتوى بوضوح كامل وتصاغ بكل  و أ ةة العلمي  من الماد  ( ةجرائي  الإ)ة الأهداف الخاص   ق  شت  ت      

والمحاور التي تم  تعليمها . الإستراتيجي ة في تقويمه فيما بعدالمحور الذي يعتمد عليه واضع البرنامج أو 

 (5ملحق ): بواسطة إستراتيجي ة الخرائط الذ هني ة كالت الي

 

ة بالإستراتيجي ة الت عليمي ة( 24)جدول       الأهداف الخاص 

ل لوكي ة الد رس المقطع الأو   الأهداف الس 

-نحو)المفاهيم الل غوي ة 

 +(إملاء -صرف

 الت عبير الكتابي

 2الد رس 

 :جعل الت لميذ قادرًا على أن

نات الن ص -  .يتعر ف على مكو 

 .يتعر ف على الت اء المربوطة والت اء المفتوحة في الكلمات -

 0الد رس 

 :جعل الت لميذ قادرًا على أن

 .يتعر ف على الجملة وأنواعها -

ف الجملة الفعلي ة مع ضمائر  -  .المثن ىيصر 

 4الد رس 

 :جعل الت لميذ قادرًا على أن

 .يتعر ف على الجملة الفعلي ة وأركانها -

 .يكتب الهمزة على الألف -

 :جعل الت لميذ قادرًا على أن

 .كتابة رسالة -

 .أن يعب ر عن موضوع الت عاون -
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 :إعداد جدول المواصفات -د

نة في لاثة المتضم  روس الث  لت فيه موضوعات الد  حصيلي تمث  ختبار الت  ت الباحثة جدول مواصفات للاأعد      

 ، وتحديد العدد الكل ي (قويمركيب، الت  حليل، الت  طبيق، الت  المعرفة، الفهم، الت  )تة ويات الس  تغة، وللمسكتاب الل  

د د  ح   وقد ،درس ية كل  ة المراد تحقيقها وأهم  جرائي  عتبار الأهداف الإخذ بالاالأحصيلي، ولفقرات الاختبار الت  

، وذلك بتحديد نسبة أهداف ة في جدول المواصفاتخلي   ة لكل  سب المئوي  حساب الن   وهكذا تم   .فقرة (21) ـب

ويمث ل " رأسي: "جدول ببعديننتج استنباط الأهداف أثناء الت دريس، فمن خلال  ،(بلوم) المستويات المختلفة

 :وفق المعادلة الآتيةويمثل مستويات الأهداف الت عليمي ة، ويتم  " أفقي"المحتوى أو الموضوعات، والث اني 

وخلصت الباحثة  222× ( المجموع الكل ي للأهداف/ لكل  مستوى الأهداف  عدد= )نسبة الت ركيز للأهداف     

 : بإعداد جدول المواصفات الت الي

بنود  

 الختبار 

ةونسبها المئويّ   

ةمستويات الأهداف ونسبها المئويّ   المحتوى 

رتذكّ  فهم تطبيق تحليل تركيب   

سبةالنّ  سبةالنّ  العدد  سبةالنّ  العدد  سبةالنّ  العدد  سبةالنّ  العدد    العدد النسبة العدد 

يغالصّ      4 7,5%   3 10% 1 17,5%  

حوالنّ  0 5% 24 32,5% 5 12,5% 2 2,5%   02 52,5%  

رفالصّ    2 2,5% 0 5%   0 5% 5 20.5%  

 الإملاء   0 5% 3 10% 2 2,5%   1 21.5%

 المجموع 0 5% 21 32% 23 45% 0 5% 1 15% 32 222%

 هدافة لمستويات الأسب المئوي  والن   (وحدةال)نات ة لمكو  سبي  وزان الن  الأالمواصفات ( 23)جدول 

  



إجراءات الد راسة الميداني ة  :                                                           الفصل الخامس   

 

- 166 - 
 

 :إعداد فقرات الختبار -ه

 يند عدد من المرب  أك   حيثة، ة ومقالي  ي  ا يجمع بين أسئلة موضوعا توليفي ً ختبارً ا رتأت الباحثة أن تعد  ا    

ختبار ل أفضل صيغة للاة تمث  ة والمقالي  ة التي تجمع بين الأسئلة الموضوعي  وليفي  ريقة الت  الط   أن   ربويينوالت  

 (52: 2221، دروزة) .على محاسنهما لي، إذ تلغي عيوب كل  منهما وتبقيحصيالت  

ل خاص  بالمفاهيم الل غوي ة،  والث اني      ن من شق ين، ويتم  خلال مرحلتين، الأو  قامت الباحثة ببناء اختبار يتكو 

ف الخامس إبتدائي في ماد ة  آدائي خاص  بمهارات الت عبير الكتابي، وذلك لقياس مستوى اكتساب تلاميذ الص 

نة في محتوى الم يصًا لهذا الغرض"القيم الإنساني ة"قطع الل غة العربي ة للمفاهيم المتضم  د  خص  واختارت . ، أ ع 

فها  اختبارات : "أن ها( 235: 0222، الفاخري)الباحثة في الد راسة الحالي ة نوع الأسئلة الموضوعي ة، والتي يعر 

د، أو المزاوجة، أو الإكمال، ويطلق عليها موضوعي ة لعدم ل ذاتي ة  تتطل ب الإجابة عنها، الاختيار من متعد  تدخ 

ح ذات الث لاث  Multiple choiceوقد جاءت معظم أسئلة اختبار المفاهيم من نمط الاختيار من متعد د ". المصح 

بدائل تتضم ن إجابة صحيحة واحدة، وتم  اختيار هذا الن وع لعد ة اعتبارات منها، صلاحي تها لقياس أغلب 

لوكي ة، تتمي ز بسهولة تصحيحها، وت تغط ي جزءًا كبيرًا من المنهج، كما وقل ل من درجة الت خمين، الأهداف الس 

 .أن ها تتمت ع بدرجة صدق وثبات عالية

ا ختارات الباحثة موضوعً اوقد ، (ةالأسئلة المقالي  )عبير الكتابي ص للت  اني من الاختبار فيخص  ق الث  ا الش  أم      

عاون، وآخر حول موضوع الفترة ألا وهو الت  من الموضوعات التي يعايشها المجتمع الجزائري في هذه 

م ر المعل  يقر  "ختبار، حيث ختيار فقرات الاام القرار في وللمعل  . رروس في المقر  يهم لهذه الد  تلق   سالة، كما تم  الر  

ية ذلك ختبار، من خلال ما يراه من أهم  من موضوعات الا( رسعنوان الد  )موضوع، أو  سبي لكل  الوزن الن  

م لاحق، أو ستغرقته في تدريسه، أو مدى مساهمة الموضوع في تعل  ان واقع عدد الحصص الذي الموضوع م

 (245: 0222، الفاخري). "مرها المعل  عتبارات أخرى يقد  ا

راسة، وهي عبارة المستهدفة في هذه الد   ملاميذ لمهاراتهكتساب الت  ااختبار الآداء الكتابي لقياس مدى  د  ع  وأ      

 (3ملحق ). ة عليهاال  راتها الد  عبير الكتابي، ومؤش  لمهارات الت  عن قائمة 

 : وقد راعت الباحثة عند صياغة  الفقرات أن تكون    

   ة المراد قياسهاربوي  شاملة للأهداف الت. 

   محك  لة بجدول المواصفات الم  ممث. 
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  ً اواضحة بعيدة عن الغموض وسليمة لغوي. 

   ةمصوغة بصورة إجرائي. 

 :ختبارتعليمات ال -و

ختبار ختبار، فأسئلة الاستجابة لفقرات الاة الالبة إلى كيفي  ه الط  ة توج  ختبار إرشادات هام  ل تعليمات الاتمث      

ية هذه ا كانت أهم  د مم  من المحد  ب إجاباتها ضمن الز  كت  لبة كيف ت  تصبح عديمة الجدوى إذا لم يعرف الط  

 (042: 0222، ملحم) .تهاسئلة وفعالي  الأ

ة الإجابة على فقرات ح كيفي  توض   ،(2ملحق ) ختباروضعت الباحثة تعليمات واضحة وبسيطة قبل الا وقد    

 :اليحو الت  الاختبار، وهي على الن  

   صكتابة الاسم في المكان المخص. 

   ةفقرة بدق   قراءة كل. 

  ن من موضوعين ل )الاختبار الذي أمامكم يتكو  ن من : الأو  د، ملء ختيار من متعد  افقرة من نوع  21يتكو 

جزء من ن اني فيتكو  ؤال الث  ا الس  حيحة، أم  ا أو دائرة على الإجابة الص  الفراغ، ترتيب الكلمات، ضع خط ً 

  .(فقرة تعبير كتابيليحوي أسئلة ملء الفراغ، وجزء آخر 

 دقيقة،  35د له زمن د  الكتابي فح  ا موضوع الآداء دقيقة، أم   12سبة لموضوع المفاهيم هو ختبار بالن  زمن الا

 .ساعة 2ل الموضوعين فترة راحة قدرها يتخل  

 :ختبارتعليمات تصحيح فقرات ال -ز

 :لها وفي ما يلي شرح موجز ،طريقة تصحيح مختلفة ختبارموضوع في الا لكل      

 :ةالفقرات الموضوعيّ  *

   ؤال وليس صحيحة كاملة أي على كامل الس  للفقرة التي تكون إجابتها ( درجة واحدة)صت الباحثة ص  خ

 .للفقرة التي تكون إجابتها خاطئة( صفر)جزء منه فقط، و 

   معاملة (اختيار أكثر من بديل أو ملء فراغين على الأكثر: )فيها تعامل الفقرة المتروكة أو التي يتم ،

 (22ملحق ) .جابتها خاطئةإالفقرة التي تكون 
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 : ةالفقرات المقاليّ  *

 :بت العلامات كما يليس  ة، وأحت  جريبي  ابطة والت  ختبار الآداء الكتابي للمجموعتين الض  اح موضوع ح  ص      

 :ة الآتيةئيسي  عة على المعايير الر  علامة  موز  ( 03)

 : ة الآتيةرات الأدائي  ن المؤش  تضم  تو :(الملائمة)معايير الوجاهة 

   (علامتان)ة ومناسبة عبير عن الأفكار بجمل تام  الت. 

   (علامتان)ة للموضوع ي  ئيسوضوح الفكرة الر. 

 (.علامتان)مقد مة، عرض، خاتمة : الت سلسل في هيكل الت عبير 

  ع الأفكار وطلاقتها  (.علامتان)تنو 

ن المؤش  : معايير النسجام وسلامة اللغّة  :ة الآتيةرات الأدائي  ويتضم 

  (علامتان)ترتيب وتناسق الفقرات. 

  (علامتان)حوي ركيب الن  للجملة من حيث الت  صياغة صحيحة. 

   (علامتان)من الأخطاء  سلامة البناء والخلو. 

   (علامتان)بط بصورة سليمة استخدام أدوات الر. 

 :ة الآتيةرات الأدائي  ن المؤش  ويتضم   :معيار الإتقان والإبداع

   (علامتان)ة انتقاء ألفاظ ومفردات غير نمطي. 

   اتي  عبير عن الآراء، الت  .(علامتان)ة الأحاسيس والمشاعر الذ 

   (علامتان)ومقروئي ته، واحترام علامات الت رقيم  وضوح الخط. 

 (علامتان)الاستشهاد بأحاديث، وأقوال، وحكم : توظيف اقتباسات. 

 :اليةبت العلامات وفق الخطوات الت  س  حت  امة، حيث قامت الباحثة بوضع العلامات ضمن إجراءات منظ      

  ر الأدائيإذا حق ق المؤش  ( علامتين)على  الت لميذيحصل. 

    ار جزئي ً ق المؤش  يحصل على علامة واحدة إذا تحق. 

    (22ملحق ) .ة غير موجودال  ل للمهارة الد  ر الممث  يحصل على صفر إذا كان المؤش 
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 :ختبارصدق تصحيح ال 

عاون مع راسة بالت  الباحثة بتصحيح أوراق تلاميذ الد  قامت  -ة ستطلاعي  نة الاعلى العي   -بعد تطبيق الاختبار     

فاق بين ت  حساب معامل الا صحيح تم  نتهاء من الت  ة، وبعد الاغة العربي  ل  صة بتدريس المة أخرى متخص  معل  

 :اليحو الت  فاق على الن  ت  ين وفق معادلة هولستي لحساب معامل الاتحالمصح  

. 222× (ات الاختلافعدد مر  + فاق ات الات  عدد مر  )/ حينين المصح  فاق بات الات  عدد مر  × 0= باتمعامل الث  

 .راسة، وهي درجة مقبولة لأغراض هذه الد  2.25ين تحفاق بين المصح  وقد بلغت نسبة الات  ، (2212، ةميّ طع)

 :صدق الختبار -ح

ع من أجلها، ويعد  من الخصائص الأساسي ة للاختبارات الاختبار  ويقصد به قدرة     ض  على قياس الس مة التي و 

دق للاختبار  .(013: 0222، الكبيسي)الت حصيلي ة والمقاييس الن فسية  وقد قامت الباحثة باستخراج نوعين من الص 

 : الت حصيلي

 : الصّدق الظاّهري *

تها ودرجة ة صياغتها ودق  وكيفي  ر العام  للاختبار من حيث الفقرات، اهري على المظهدق الظ  الص   يدل      

د من أك  فضل وسيلة للت  أ  أن  إلا   .ع من أجلهض  ختبار للغرض الذي و  ومدى مناسبة الا ،تهاوضوحها وموضوعي  

ات ففة أو الص  ين لتقدير مدى تحقيق فقراته الص  عرضه على عدد من المختص  هو اهري للاختبار دق الظ  الص  

ولتحقيق ذلك قامت الباحثة بعرض فقرات الاختبار وتعليماته ومفتاح (. Ebll, 1972: 266) المراد قياسها

الت صحيح على مجموعة من المحك مين من ذوي الاختصاص في المناهج وطرائق الت دريس، ومشرفين 

 :وذلك لاستطلاع آرائهم حول مدى ،(0ملحق )ومعل مين من ذوي الخبرة في الل غة العربي ة، 

 تمثيل فقرات الاختبار للأهداف المراد قياسها. 

 تغطية فقرات الاختبار للمحتوى. 

 عليم الإبتدائيف الخامس من الت  رات لمستوى تلاميذ الص  قمناسبة الف. 

 إعادة صياغة بعض الأسئلة. 

 ر بعض الأسئلةاختصا. 
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في ضوء تلك الآراء، تم  الأخذ بملاحظات المحك مين، وتعديل بعض الفقرات وإعادة صياغة بعضها     

فقرة  (21)وبذلك حافظ الاختبار على عدد فقراته البالغة ، % 22الآخر، من دون حذف أي  فقرة وبنسبة ات فاق 

دق الظ اهري للا  .ختبارموضوعي ة، وفقرتين للآداء الكتابي، وبهذا تحق ق الص 

 :صدق المحتوى *

رق التي تساعد على من أفضل الط  و ة،راسي  ة الد  ل فقرات الاختبار لمحتوى الماد  يويقصد به مدى تمث     

ة المراد اختيارها لوكي  وى المرتبطة بالأهداف الس  المواصفات والذي يضم  عناصر المحتتحقيقه، إعداد جدول 

الت حق ق من صدق المحتوى للاختبار الت حصيلي من خلال إعداده وفقاً لجدول ولقد تم  . (052: 2221، أمطانيوس)

عت لكل  منهم نسخة من الأهداف  المواصفات، فضلًا عن اعتماد آراء المحك مين والخبراء أنفسهم، حيث وز 

دق بنوعيه  ة الت عليمي ة والاختبار الت حصيلي، وبهذا تحق ق الص  لوكي ة ومحتوى الماد  اهري وصدق الظ  )الس 

 (.المحتوى

 :طبيق الستطلاعي للاختبارالتّ  -ط

ا مين تطبيقً راء المحك  آة بعد تعديله وتنقيحه في ضوء لي  و  قامت الباحثة بتطبيق الاختبار في صورته الأ    

، وبلغ عدد "حمد ببئر خادمأبقار بمدرسة "عليم الإبتدائي نة الخامسة من الت  نة من تلاميذ الس  ا على عي  ستطلاعي ً ا

من  ومقبولة   مناسبة   راسة، وذلك بهدف الاطمئنان إلى درجة  نة الد  ، خارج عي  وتلميذةً  اتلميذً  (02)نة العي  أفراد 

 اكتساب المفاهيم ومهاراتلقياس  داةً ألاختبار واعتباره ة هذا ابات، بحيث يمكن تقرير صلاحي  ث  الدق والص  

سة الماد ة، وخلال إشراف الباحثة على إجراء الاختبار، . كتابيعبير الالت   وبعد الات فاق مع إدارة المدرسة ومدر 

ر  تحديد  ف الخامس، تقر  ر من كتاب الل غة العربي ة للص  ل من المقر  وانتهاء الت لاميذ من دراسة المقطع الأو 

د، وتم  ، وتم  إبلاغ الت لاميذ بموعد الا0202جانفي  01موعد للاختبار في  ختبار قبل أسبوع من الوقت المحد 

من، وتم  إعادة الاختبار يوم   (2ملحق) .من أجل تحديد ثبات الاختبار 0202فيفري  25احتساب متوس ط الز 

 :تحديد زمن الإختبار -ي

ة التي      من المناسب للإجابة على بنود الاختبار عن طريق حساب متوس ط المد  قامت الباحثة بتحديد الز 

 : استغرقها أفراد العي نة الاستطلاعي ة في الإجابة على الاختبار، وذلك بتطبيق المعادلة الت الية

 
   = ختبارمن المناسب للاالزّ 

ل زمن إجابة الط الب الأخير  زمن إجابة الط الب الأو 
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من الملائم للإجابة على فقرات الاختبار      لت الباحثة أن  الز   :هو كالآتيوقد توص 

رف والإملاء)الخاص  بالمفاهيم الل غوي ة  :الموضوع الأوّل     من المناسب . 0(/22+42)، (الن حو، الص  إذًا الز 

 .دقيقة 12هو 

من المناسب هو  .0(/12+42)الخاص  بمهارات الت عبير الكتابي،  :الموضوع الثاّني      .دقيقة 35إذًا الز 

 : مييز لفقرات الختباروالتّ  صّعوبةمعامل ال -ك 

ة الفعالي  ز بنوع من يتمي   اختبارً اد تعتمد على خصائص عباراته، ولكي نبني خصائص الاختبار الجي   إن      

ن وتتضم  . ية في تحليل العباراتة الكم  حصائي  ينبغي فحص عباراته التي يشتمل عليها باستخدام الوسائل الإ

 .ة البدائلمييز ومدى فعالي  ومعامل الت   عوبة  الص   معامل   حساب   ة تحليل العبارات  عملي  

 : عوبةمعامل الصّ * 

لاميذ الذين ي للت  ختبار إلى العدد الكل  عن فقرات الا وابيلاميذ الذين لم يجعوبة إلى نسبة الت  يشير معامل الص      

 :اليةبالمعادلة الت  عوبة ر عن معامل الص  ويعب  (. 2222عبد الرّحمن سعد، )ختبار جراء الاإشاركوا في 

     

 ، وبعدحوي ةالن  حصيلي للمفاهيم عوبة لفقرات الاختبار الت  ابقة لحساب معامل الص  وبتطبيق المعادلة الس      

نة من تطبيقه على ا عوبة تتراوح بين ، وجدت الباحثة (ة)تلميذ  (02)لعي نة الاستطلاعي ة المكو  أن  معاملات الص 

عوبة الكل ي وك، (2.22 - 2.02) عوبة ويعتبر معامل الص  "، للفقرات الموضوعي ة( % 31)ان متوس ط معامل الص 

 (Allen, Yen, 1985)(". % 22و  % 02)تراوحت قيمته بين  اا إذتربوي ً  مقبولًا 

عوبة لفقرات الاختبار هو حذف الفقرات التي تقل  درجة صعوبتها عن      وكان الهدف من حساب درجة الص 

 (21: 0222، أبو دقّة). 2.22، أو تزيد عن 2.02

ون في القياس      عوبة، وحسب ما يراه المختص  لت له الباحثة بعد حساب معاملات الص  ويعتبر ما توص 

جة في صعوبتها، بحيث تبدأ بالفقرات الس هلة وتنتهي  والت قويم، أن  فقرات الاختبار يجب أن تكون متدر 

  =( الفقرة)ؤال درجة صعوبة الس  
نياالد   والعليا حيحةالص   على الفقرة من المجموعتين  مجموع الإجابات 

عدد الأفراد الذين أجابوا عن الفقرة في المجموعتين
  X 222 



إجراءات الد راسة الميداني ة  :                                                           الفصل الخامس   

 

- 172 - 
 

عبة، أي تتراوح قيمة صعوبتها بين  عوبة للاختبار ككل  يكون في ، ومعامل ال(%22و  % 02)بالفقرات الص  ص 

 .(442: 2220، أبو لبدة)كما جاء في  % 52حدود 

 :مييزمعامل التّ  *

ه لا يساعد في إجراء المقارنة لا يفي بالغرض، لأن   وحيد رعوبة للفقرة كمؤش  الاعتماد على معامل الص   إن      

مييز يسمح للباحث بقبول العبارة أو تعديلها أو ت  المعامل  ي، لذلك فإن  لاميذ حسب مستوى أدائهم الكل  بين أداء الت  

مييز بين ؤال على الت  وهي قدرة الس   ،وعليه لحساب معامل تمييز العبارة نستخدم طريقة المجموعتين .رفضها

 :اليةادلة الت  ين، ويعب ر عن معامل الت مييز بالمعمنيا من المتعل  الد  المجموعة المجموعة العليا و

ابقة بين  تراوحت جميع معاملات الت مييز لفقرات الاختبار بعد استخدام المعادلة     للت مييز بين  2.22و 2.42الس 

نيا، وقد بلغ معامل الت مييز الكل   حق2.31ي إجابات الفئتين العليا والد  وبناءًا على . ، كما هو مبي ن في الجدول اللا 

      .ذلك تبقي الباحثة على جميع فقرات الاختبار

 مييزمعامل التّ  عوبةمعامل الصّ  الأسئلة

1 0,20 0,40 

2 0,45 0,50 

3 0,20 0,40 

4 0,20 0,40 

5 0,55 0,70 

6 0,20 0,40 

7 0,25 0,50 

8 0,25 0,30 

9 0,40 0,60 

10 0,50 0,80 

11 0,40 0,60 

 = الفقرةمعامل تمييز 
حيحة في المجموعة الد نيا حيحة على الفقرة في المجموعة العليا عدد الإجابات الص  عدد المتعل مين الذين أعطوا الإجابات الص 

عدد أفراد إحدى المجموعتين
 X 222 
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12 0,20 0,40 

13 0,30 0,40 

14 0,30 0,40 

15 0,25 0,50 

16 2,42 0,40 

17 0,15 0,30 

 0.30 عوبة الكليّمعامل الصّ  

 0.47 الكلّيمعامل التمّييز 

عوبة والت مييز لفقرات الاختبار( 25)جدول   قيم معاملات الص 

 : ثبات الختبار -ل

هم ينتمون إلى مجتمعها، لكن   ،ة البحثمن خارج عين  ( تلميذًا 02)ة نة الاستطلاعي  تطبيق الاختبار على العي   تم      

 ،ستقراربات عن طريق معامل الاالث  ام، بغرض تعيين أي   ةطبيق بفاصل زمني مقداره عشروإعادة الت  

ع الاختبار يتمت   على أن   ، ما يدل  2.21حيث بلغ  ،حساب ثبات الاختبار وباستخدام معامل الارتباط بيرسون تم  

  .تائجمن الاستقرار في الن   مقبول   بقدر  

 :جريبرات قبل بدء التّ ضبط المتغيّ  -م

من  ب ضبطها والحد  خيلة التي يتوج  ا لأثار العوامل الد  بً وتجن  تائج، ا من الحرص على سلامة الن  انطلاقً     

ا ق إحصائي ً حق  فقد حرصت الباحثة على الت   نة،آثارها، ومن خلال الاعتماد على الاختيار العشوائي لأفراد العي  

اختبار وكذلك   Test. T Samples Independent تينلمجموعتين مستقل  " ت"من اختبار  في ذلك كلا ً  ةمستخدم

ابطة قبل البدء بتطبيق ة والض  جريبي  في المجموعتين الت   الت لاميذلقياس مدى تكافؤ وتجانس   Levene" ليفين"

جريب بعد الت   الت لاميذرات تحدث أو تطرأ على درجات تغي   أي   د من أن  أك  الت   ى يتم  م، وذلك حت  عل  ة الت  ستراتجي  إ

 .رات الأخرىة دون غيرها من المتغي  ي  عليمة الت  ستراتيجي  هي نتيجة تطبيق الإ

 :ةرات الآتيمن المتغي   فحص تجانس المجموعتين في كل   تم      

   يمجموعتين على الاختبار الكل  للجانس فحص الت. 
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   ةحوي  المفاهيم الن  جانس للمجموعتين على اختبار فحص الت. 

   عبير الكتابيالت   ختبارا جانس علىفحص الت. 

 :(المفاهيم النحّويةّ والتعّبير)الدّراسة قبل التجّريب في اختبار اللغّة العربيةّ ككلّ، تكافؤ مجموعتي * 

ةالمجموع  

حجم 

نةالعيّ   

ط المتوسّ 

 الحسابي

النحراف 

 المعياري

جانساختبار ليفين للتّ   

درجة 

يةالحرّ   

 قيمة

 ت

مستوى 

للةالدّ   

 sig 

للة الدّ 

ةالإحصائيّ   
قيمة 

 ف

مستوى 

للةالدّ   

للة الدّ 

ةالإحصائيّ   

ةبيّ بتجر  17 22.22 0.25 

0.05 2.23 

ة غير دال  

2.25 عند  

 غير دال 2.44 2.22 32

 0.03 2.22 17 ضابطة

ابطة في الاختبار الكل  لمعرفة الفروق بين المجموعتين الت جريبي   ليفيننتائج اختبار ت  و( 21)جدول   جريبي قبل الت  ة والض 

ة غة العربي  الل   ختباراعلى  2.44لالة ا عند مستوى الد  ة إحصائي ً قيمة ت غير دال   أن  ( 21) يظهر من الجدول    

ط متوس   أن  ة في القياس القبلي، حيث جريبي  ابطة والت  كافؤ بين المجموعتين الض  على الت   ، وهذا يدل  ككل  

في المتوس طات  ناوهما متقارب ،2.22ـ بر ابطة قد  ط المجموعة الض  ، ومتوس  22.22 ـر بة قد  جريبي  المجموعة الت  

بقيمة  0.05جانس قيمة ف لاختبار ليفين للت  فكانت  ،ختبار تاحساب  تم   ق من دلالة الفروقحق  وللت  . الحسابية

ة ا غير دال  وهي أيضً ، 2.22وكذلك قيمة ت بلغت ، 2.25ا عند مستوى ة إحصائي ً وهي غير دال  ، 2.23ة معنوي  

الي نقبل وبالت   ،2.25لالة وهي أكبر من مستوى الد   ،2.44 التي بلغت (sig) ةمعنوي  ا عند مستوى إحصائي ً 

 .يختبار القبلي في الاختبار الكل  طات المجموعتين على الامتوس  فري القائل بعدم وجود فروق في الفرض الص  

 :وعتي الدّراسة قبل التجّريب في اختبار المفاهيم النحّويةّتكافؤ مجم* 

ةالمجموع  
حجم 

نةالعيّ   

ط المتوسّ 

 الحسابي

النحراف 

 المعياري

جانساختبار ليفين للتّ   
درجة 

يةالحرّ   

 قيمة

 ت

مستوى 

للةالدّ   

 sig 

للة الدّ 

ةالإحصائيّ  قيمة  

 ف

مستوى 

للةالدّ   

للة الدّ 

ةالإحصائيّ   

ةبيّ بتجر  17 6.39 2.01 

0.50 0.84 

ة غير دال  

2.25 عند  

 غير دال 0.22 1.23 32

 2.33 5.47 17 ضابطة

 في المجموعتين  الت لاميذجانس بين كافؤ والت  ليفين لدراسة الت  ونتائج اختبار ت ( 21)جدول 

 .ةحوي  لاختبار المفاهيم الن  ابطة ة والض  جريبي  الت  
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على اختبار المفاهيم  2.25لالة ا عند مستوى الد  ة إحصائي ً قيمة ت غير دال   أن   (21)يظهر من الجدول     

 نلاحظ أن   ة في القياس القبلي، حيثجريبي  ابطة والت  كافؤ بين المجموعتين الض  على الت   ة، وهذا يدل  حوي  الن  

ن في ا، وهما متقارب5.31 ـر بد  ابطة ق  ط المجموعة الض  ، ومتوس  1.42 ـر بد  ة ق  جريبي  ط المجموعة الت  متوس  

جانس قيمة ف لاختبار ليفين للت  فكانت  ،ختبار تاحساب  ق من دلالة الفروق، تم  حق  وللت   .ةطات الحسابي  المتوس  

ا وهي أيضً  ،2.04وكذلك قيمة ت بلغت  ،2.25ا عند مستوى ة إحصائي ً ، وهي غير دال  2.23ة بقيمة معنوي   2.52

الأمر الذي  ،2.25 لالةوهي أكبر من مستوى الد   ،2.00 التي بلغت (sig) ةا عند مستوى معنوي  ة إحصائي ً غير دال  

ة، حوي  ختبار المفاهيم الن  اابطة في ة والض  جريبي  المجموعتين الت   تلاميذجانس بين كافؤ والت  د وجود الت  يؤك  

ختبار القبلي طات بين المجموعتين على الافري القائل بعدم وجود فروق في المتوس  الي نقبل الفرض الص  وبالت  

 .ةحوي  في المفاهيم الن  

 :وعتي الدّراسة قبل التجّريب في اختبار التعّبير الكتابيمجم تكافؤ* 

ةالمجموع  
حجم 

نةالعيّ   

ط المتوسّ 

 الحسابي

النحراف 

 المعياري

جانساختبار ليفين للتّ   
درجة 

يةالحرّ   

 قيمة

 ت

مستوى 

للةالدّ   

 sig 

للة الدّ 

ةالإحصائيّ  قيمة  

 ف

مستوى 

للةالدّ   

للة الدّ 

ةالإحصائيّ   

ةبيّ بتجر  17 4.70 1.33 

3.25 0.08 

ة غير دال  

2.25 عند  

 غير دال 0.63 0.47 32

 2.18 4.41 17 ضابطة

 في المجموعتين الت لاميذنتائج اختبار ت واختبار ليفين لدراسة الت كافؤ والت جانس بين ( 22)جدول 

ابطة لاختبار الت عبير الكتابي   .الت جريبي ة والض 

عبير على اختبار الت   2.25لالة ا عند مستوى الد  ة إحصائي ً قيمة ت غير دال   أن   (22)يظهر من الجدول     

، 3,32 ـر بد  ابطة ق  ط المجموعة الض  ، ومتوس  3,12 ـر بد  ة ق  جريبي  ط المجموعة الت  متوس   ، حيث نلاحظ أن  الكتابي

قيمة ف فكانت  ،ختبار تاحساب  تم   ق من دلالة الفروقحق  وللت   .ةطات الحسابي  في المتوس  ن اوهما متقارب

، وكذلك قيمة ت 2.25 ا عند مستوىة إحصائي ً وهي غير دال   ،2.22ة بقيمة معنوي   ،4.05جانس لاختبار ليفين للت  

وهي أكبر من مستوى  ،2.44 التي بلغت (sig) ةا عند مستوى معنوي  ة إحصائي ً ا غير دال  وهي أيضً  2.31بلغت 

في  ابطةة والض  جريبي  المجموعتين الت   تلاميذجانس بين كافؤ والت  د وجود الت  يؤك  الأمر الذي  ،2.25 لالةالد  

طات فري القائل بعدم وجود فروق في المتوس  الي نقبل الفرض الص  وبالت  ، الأداء الكتابيراسي في حصيل الد  لت  ا

 .عبير الكتابيختبار القبلي في الت  بين المجموعتين على الا
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ت  اختباربواسطة  ،كرالفة الذ  رات الس  للمتغي  ة حصائي  الإمعالجة للليها إل المتوص  تائج من خلال الن      

ة جريبي  في المجموعتين الت   الت لاميذطي درجات لة الفروق بين متوس  ف على دلاعر  للت  ، تينلمجموعتين مستقل  

، واختبار المفاهيم ابطةوالض   لنا  الن حوي ة والت عبير الكتابي، تأك د، وهذا في كل  من اختبار الل غة العربي ة ككل 

في تطبيق  المتمث ل الت جريبي المتغي ر تأثير لتحديد الفرصة يتيح مبدئي اً، ما تجانس بين المجموعتين وجود

 .إستراتيجي ة الخرائط الذ هني ة

 :عتداليةّ التوّزيع لختيار الأسلوب الإحصائيإق من حقّ التّ * 

 :Normaly Distributedبيعي الطّ التوّزيع 

ة، وذلك ضمن مستوى من ابع بصورة طبيعي  ر الت  ع البيانات للمتغي  رط أن تتوز  يفترض في هذا الش      

، فإذا كانت قيمة هذا الإحصاء لفين تين من خلال اختبارنتجانس العي   د منأك  الت   وقد تم   .مستويات المعالجة

فرية القائلة بتجانس ة الص  ة البديلة ونقبل الفرضي  الفرضي  نا نرفض فإن   2.25كبيرة باحتمال خطأ أكبر من 

ر ا في المتغي  عتدالي ً إا ب توزيعً يتطل  "رط هذا الش   أن   (0222 ،معلا) حهكما وض  . (201 :0224، بوحفص). البيانات

، وفي العين ات الكبيرة ر المستقل  ر المصاحب، وما يقابلها من المتغي  قيمة من قيم المتغي   المصاحب لكل  

" في كل  مجموعة (25)كبيرة إذا تجاوز عدد أفرادها ويمكن اعتبار العي نة . والمتوس طة يمكن انتهاء هذا الش رط

فردًا في كل   (25)وعليه فقد تحق ق الش رط في الد راسة الحالي ة كون حجم العي نة أكبر من . (0222، علام)

طابق، ومن بين هذه الاختبارات، اختبارات حسن الت   وزيع باستخدامطبيعة الت  ف على عر  ويمكن الت  ". مجموعة

 ". Kolmogorov- Smirnov" طابق سميرنوف لحسن الت   -اختبار كولموغروف

 (245: 0224، بوحفص) 

سم البياني المسم ى بخط  اختبار       كما قامت الباحثة بالت أك د من اختبار شرط الإعتدالي ة باستخدام الر 

، QQ(Pote) طوزيع من خلال مخط  حقق من طبيعة الت  ه يمكن الت  أن  ( " 0223الحكيم،)كما أشار إليه الإعتدالي ة، 

 بن) .ةعتدالي  اختبار الإ قاط تقترب من خط  مجموع الن  القيم أو يكون الحكم على تحقيق الإعتدالي ة إذا كانت و

ا ا كبيرً تشارً انتة وغير منتشرة ها غير مشت  أن  ( 02)كل سم البياني الش  في الر  حظ والملا  .(025: 0224، ساسي

، = sig 0,200قيمة  هر أن  ظة يعتدالي  للا " Kolmogorov- Smirnov"  ختبارلا( 22)والجدول . على المحور

 .اعتدالي ً اا وزيع يتبع توزيعً الت   ، ومنه يمكن القول أن  2.25ها أكبر من ا لأن  ة معنوي ً قيمة دال  وهي 
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 المجموعة

 كولموغوروف سميرنوف

نةحجم العيّ   S درجة الحرّيةّ 

 2,022 2,222 17 تجريبيةّ

 2,244 2,224 17 ضابطة

ابطة والت جريبي ةكولموغوروف سميرنوف للإعتدالي ة بين  (22)جدول   المجموعتين الض 

 :ابطةنة الض  نتشار بيانات العي  ان لوحة كل الموالي يبي  والش      

 
 

ابطة( 04)شكل  انتشار بيانات العي نة الض   

 :بياناتهاح توزيع ة يوض  عتدالي  كل الموالي للإة فالش  جريبي  نة الت  سبة للعي  ا بالن  أم   
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الت جريبي ة انتشار بيانات العي نة( 03)شكل   

ابطة قيم أن   نيالبياني   ينسملر  ل (00و 02)لاحظ من خلال الش كلين ن     ع على تتوز   العي نتين الت جريبي ة والض 

 .ا على المحورا كبيرً تة وغير منتشرة انتشارً ها غير مشت  حيث نلاحظ أن   ،اا إعتدالي ً المحور توزيعً 

سم البياني يمكننا وضيح عن طريق الر  روف وكذا الت  غواختبار كولموة باستخدام عتدالي  د من الإأك  وبعد الت      

 .اا اعتدالي ً عان توزيعً نيتن تتوز  العي   القول أن  

 :ةالمعالجة الإحصائيّ  -0

 :اليةالت   ةالإحصائي   الأساليب على عتمدناا الميدان نتائج لتحليل    

 من خلال برنامج  التحصيليتفريغ وتحليل الاختبار(SPSS )الإحصائي. 

 حصيليللاختبار الت   سبةبالن   باتلحساب الث   وذلك لبيرسون، الارتباط معامل. 

  اختبارKolmogorov-Smirnov  ة توزيع بيانات بحثناعتدالي  إتحديد مدى ل. 

  ت"اختبار" T- Test Indépendant Sample  لمعالجة الفروق بين مجموعتين وكذا لاختبار صدق

 .ات البحثفرضي  

   إيتا لحساب حجم الأثرع مرب. 

 . SPSS04ة جتماعي  ة للبحوث الإت معالجة البيانات عبر الحزمة الإحصائي  وقد تم      
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 الخلاصة

 في ةأساسي   خطوة يعتبر الذي بعالمت   المنهج نتتضم   راسةللد   ةالمنهجي   الإجراءات أن   سبق امم   نستخلص    

 محتوى إعادة تقنية اأيضً  الفصل هذا في وتناولنا، راسةالد   نةوعي   مجتمع تحديد تم   كما ة،العلمي   البحوث إنجاز

إجراء  راسة تم  ولإضفاء المصداقية للد   ة،هني  ة الخرائط الذ  ستراتيجي  إ وفق دريسالت   ةمنهجي   اقتراح مع روسالد  

د أك  ق أو الت  حق  والت  عوبات المحتملة كان الهدف منها الوقوف على الص   -ا ليها سابقً إالمشار  -ة دراسة استطلاعي  

. باتدق والث  من الص   ل في كل  ة التي تتمث  يكومتري  ة الادوات، وذلك من خلال حساب الخصائص الس  من صلاحي  

 ذكرنا حيث ةالإحصائي   المعالجة إلى الأخير في لنصل نة المختارة،تطبيق الاختبار على أفراد العي   وبعد ذلك تم  

لكن لا  .ةالميداني   راسةالد   خلال عليها لناتحص   التي المعطيات معالجة في استعملناها التي الأساليب مختلف

ظري  بعد عرضها وتحليلها وتفسيرها ومناقشتها في ضوء الإطار الن  تائج عن معناها إلا  ر هذه الن  تعب  

 .حقابقة، وهذا في الفصل اللا  راسات الس  والد  
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 ادسالسّ  الفصل

 

 ةالميدانيّ  راسةالدّ  نتائج وتفسير وتحليل عرض
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 تمهيد

 سبق لما اتتويجً  لتكون إليها، لناتوص   التي تائجالن   وتفسير وتحليل لعرض الأخير الفصل هذا صناخص      

 حيث تائج،الن   وتحليل بعرض منهما لالأو   قيتعل   ينأساسي   مبحثين نتضم  ي وهو .ابقةالس   الفصول في تناوله

نظرة بتائج ن عرض وتفسير ومناقشة الن  ويتضم  ، جدول كل   على عليقت  الب نقوم ثم   ةالإحصائي   تائجالن   مقد  ن

لة بالموضوع الحالي، وفي ابقة ذات الص  راسات الس  على الد   ابناءً  ،راسة وحدودهاتصميم الد   في ضوءة ي  تحليل

 الأخير في لنصل .تائجالن   هذه في والاختلاف شابهالت   مدى وتبيان اه الباحث،الذي يتبن   ظريطار الن  ضوء الإ

 استخلاص أهم   الثة، ومن ثم  انية والث  الث   عليق عليها ومناقشتها ثم  ولى والت  ة الأعرض نتائج الفرضي   إلى

ة، مع فتح أفاق جديدة م جملة من الاقتراحات العملي  قد  ضوئها ت   علىإليها، والتي ل وص  الت   الاستنتاجات التي تم  

  .فصيللة للموضوع الحالي، وهذا بشيء من الت  قتراح مواضيع وبحوث مكم  امن خلال 

  :عرض وتحليل نتائج الدراسة ومناقشتها -1

 :وتفسيرها نتائج الفرضيةّ الأولىومناقشة  وتحليل  عرض 1-1

 تلاميذـط درجــات ا بــين متوسـّ إحصــائيّ ــة توجــد فــروق دالّ  : "ــهعلى أن   الأولى ةالفرضي   تنص      

ختبار البعدي في المفاهيم ال ابطة علىالمجموعة الضّ  تلاميذــط درجات ــة ومتوسّ جريبيّ المجموعــة التّ 

 ." ةهنيّ ة الخرائط الذّ لإستراتيجيّ  ىعبير الكتابي، يعزالتّ رات امهو لغويةال

 Test. T  تينقامت الباحثة باستخدام اختبار ت لمجموعتين مستقل   هذه الفرضي ة ةحقق من صح  وللت      

Samples Independent   ة جريبي  في المجموعتين الت   الت لاميذطي درجات ف على دلالة الفروق بين متوس  عر  للت

 :فصيلتيجة بشيء من الت  الن  ح يوض  ( 02)الجدول و ،ابطةوالض  

ت اختبار المعياري النحراف  الحسابي المتوسّط العدد المجموعة قيمة (   SIG(  ّةللة الإحصائيّ الد  

 تجريبيةّ
إحصائي اًة دال   2.222 4.22 2.51 43.33 21  

 ضابطة
21 00.01 22.24 

 

 تعزى لاستخدام  ابطة في الاختبار ككل  ة والض  جريبي  ح دلالة الفروق ت بين المجموعتين الت  يوض  ( 02) جدول رقم

 ةهني  الخرائط  الذ  ة إستراتيجي  
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نحراف ا، مع 43.33ة هو جريبي  المجموعة الت   لتلاميذط الحسابي المتوس   أن   (02) ضح من الجدوليت   

نحراف معياري ا، مع 00.01ابطة المجموعة الض   لتلاميذط الحسابي المتوس   ، في حين أن  2.51معياري قدره 

وهذا . 2.25 ا عندة إحصائي ً وهي قيمة دال   ،sig 0.001ة بمستوى معنوي   4.22قيمة ت كانت  ، إذ نلاحظ أن  22.24

ابطة ط درجات المجموعة الض  ة ومتوس  جريبي  المجموعة الت   تلاميذط درجات ل على وجود فرق بين متوس  يد  

، يفرالفرض الص  الي رفض وبالت   ة،هني  ة الخرائط الذ  ستراتيجي  إستخدام تعزى لا ة ككل  غة العربي  ختبار الل  افي 

ة على هني  ة الخرائط الذ  ستراتيجي  إة الذين درسوا وفق جريبي  المجموعة الت   تلاميذق على تفو   تيجة تدل  وهذه الن  

 .ختبار ككل  ة في الاريقة الإعتيادي  ابطة الذين درسوا بالط  المجموعة الض   تلاميذ

 

ز حجم ة، حيث يرك  ة المهم  حصائي  من الأساليب الإ هعتبار أن  اأثير على قامت الباحثة بحساب حجم الت   كما    

لالة ظر عن مستوى الد  رات بغض الن  ة العلاقة بين المتغي  على حجم الفروق أو قو  (Effect size) أثير الت  

ح ة فقطة تعطينا دلالة إحصائي  جريبي  قيمة ت الت   أن   إذ، (02: 0222، عفانة) ةالإحصائي   ، أم ا حجم الـت أثير فيوض 

 نتيجة دفة أم هي فعلًا ولمعرفة ما إذا كانت الفروق نتيجة الص   .مقدار تأثير المتغي ر المستقل  على المتغي ر الت ابع

Itta) ع إيتاة، استخدمت الباحثة مرب  هني  ة الخريطة الذ  ستراتيجي  إتأثير 
ستخدام اأثير، وذلك بلحساب حجم الـت   (2

 (201: 0222، مزيان شريف: عن، 0221: ردير، أالدّ ) :اليةالمعادلة الت  

η 2  =
  

         
      

 :حيث

η 2 =    مرب ع إيتا تمث ل نسبة الت باين الكل ي في المتغي ر الت ابع الذي يمكن أن يرجع للمتغي ر المستقل . 

 الضّابطة

 التجّريبيةّ

0 

10 

20 

30 

40 

22.27 34.44 

تمثيل بياني للفروق بين متوسّطي درجات المجموعة التجّريبيةّ والضّابطة ( 25)شكل 

 في الدّرجة الكليّة لختبار مهارات اللغة العربية ككل في التطّبيق البعدي المباشر

 التجّريبيةّ الضّابطة
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t
  .مرب ع قيم ت  =   2

ية     .درجات الحر 

 :حساب حجم التأثير

η 2  
 

    
  

       
 

 
     

             
  η 2 

0 
(2,42)

 
  =η 2      

η 2  = 0.021
 

ثم نقوم ة، هني  ة الخرائط الذ  أثير لإستراتيجي  رعن حجم الت  التي تعب   (Z)يمكن إيجاد قيمة  "η 2" وعن طريق   

 :اليةستخدام المعالجة الت  اوذلك بة، وهذا للوصول إلى القيمة الحقيقي  ،   Zة بتحويل هذه القيمة إلى قيمة معياري  

Z   
          

          
 

Z= 0.69 

 .أثير قوي  الت   فما فوق فهذا يعني أن   2,12في المجال    2,12هي    Zوبما أن قيمة 

ح مستويات الη 2 ولمعرفة حجم الت أثير فإن  قيمة   (30: 0222، عفانة): اثير كما يليت  توض 

η 2  =2.22   ها تشير إلى حجم تأثير صغيرفإن   أو أقل. 

η 2  =2.21   طمتوس   ها تشير إلى حجم تأثيرفإن   أو أقل. 

η 2  =2.23   ها تشير إلى حجم تأثير كبيرفإن   أو أقل. 

 العدد المجموعة

ط المتوسّ 

 الحسابي

النحراف 

 المعياري

 اختبار

 ت

 قيمة 

(SIG) 

للة الدّ 

ةالإحصائيّ   

قيمة 

Eta 

قيمة 

Z 

حجم 

اثيرالتّ   

ةتجريبيّ   21 43.33 2.51 

اة إحصائي ً دال    2.222 4.22  كبير 2.69 2.31 

 22.24 00.01 21 ضابطة

 

Itta)ع إيتا ا لمرب  أثير وفقً ح حجم الت  يوض   (02)جدول 
2

) 



عرض وتحليل وتفسير نتائج الد راسة الميداني ة  :                                      الفصل الس ادس   

 

- 184 - 
 

 تلاميذدرجات  طبين متوس   2.25 ة عند مستوىوجود فروق ذات دلالة إحصائي   (02) ضح من الجدوليت      

ابطةالمجموعة  تلاميذط درجات ومتوس   ةجريبي  المجموعة الت   ي ة جيستراتإعند تطبيق ككل   على الاختبار الض 

ونلاحظ من الجدول  .ةجريبي  وجاءت الفروق لصالح المجموعة الت  ة، جريبي  على المجموعة الت  الخرائط الذ هني ة 

ة على جريبي  الت   المجموعة تلاميذباين في درجات من الت  ٪  31 على أن   وهي تدل   ،0.31 قيمة إيتا بلغت أن  

Zقيمة  ، كما يظهر من الجدول أن  إستراتيجي ة الخرائط الذ هني ةعزى إلى تأثير ت ككل  الاختبار 
 

  ،0.69بلغت 

ة نتيجة اختبار ت هي فروق حقيقي   ا يشير إلى أن  ، مم  تأثير قوي  الإستراتيجي ة كان له  تطبيق د أن  وهي قيمة تؤك  

 .دفةراسة ولا تعود إلى الص  ر الد  تعود إلى متغي  

عبد ) ،(0222، انة والجي عفّ )من  لت إليه نتائج دراسة كل  ا مع ما توص  ة جزئي ً راسة الحالي  فق نتائج الد  وتت      

 ،(0220، السّلمي) ،(0220، يدأنوار علي عبد السّ ) ،((abi Mona & Abd El Khalik, 2008 ،(0222، المجيد فرج

، وقاد)  ،(0224، قادري وصفر)  ،(0225، عبد الكريم) ،(Ismail & nagah & Umar, 2010) ،(0222، المولد)

م عل  ة في الت  هني  الخرائط الذ   ةوالتي أثبتت فاعلي  ، (Trevino,2005)و( 0222 ،قشطة)  ،(0222 ،مقلد) ،(0222

غة الل  ة، وإتقان مهارات قواعد راسي  الد   حصيل في المواد  عليم في مجالات مختلفة، وتنمية مستويات الت  والت  

المشكلات، ومهارات ما وراء المعرفة، وتمثيل المفاهيم واستيعابها في  العربية والكتابة، ومهارات حل  

 .    راسيحصيل الد  الت  

طي درجات ا بين متوس  إحصائي ً  وجود فرق دال   نتائجالقد أظهرت ، فةراسة الحالي  الد  فيما يخص      

ة، جريبي  لصالح المجموعة الت   ةغة العربي  في الل   الاختبار البعدي ككل  ة على جريبي  ابطة والت  المجموعتين الض  

في الاختبار  أفراد العي نة في المجموعتين وقبل تطبيق الإستراتيجي ة المقترحة كان مستواهم العام   حيث أن  

وبعد تطبيق الإستراتيجي ة المقترحة أصبح . ومهارات الت عبير الكتابي لغويةمن المفاهيم ال القبلي متقارب في كل  

ابطة في الاختبار  لتلاميذ المجموعة الت جريبي ة أعلى من المستوى العام   المستوى العام   لتلاميذ المجموعة الض 

لاميذ وتعزيز مبدأ كر الت  ة في إثارة فهني  ق إلى دور الخرائط الذ  فو  ، وتعزو الباحثة هذا الت  البعدي للاختبار ككل  

على أساس تنظيم البناء المعرفي  ة التي تقومات البنائي  ستراتيجي  ة من الإستراتيجي  هذه الإ دُّ اتي، حيث تع  م الذ  عل  الت  

 .ابقةنفسه بطريقة فاعلة من خلال خبراته الس  م بل المتعل  والمهاري من ق  

ر والمساعد على بناء م المسي  م في وجود المعل  شط للمتعل  ور الن  ة في أساسها على الد  هني  وتعتمد الخرائط الذ      

عبد )و (0222، عفانة والجي )من  م، وفي هذا المجال أشار كل  عل  المعنى بشكل سليم في بيئة تساعد على الت  

م للمتعل  ة ماغي  ة في البيئة الد  ة تعمل على توفير مرتكزات معرفي  ستراتيجي  هذه الإ أن   (25: 0222، المجيد فرج

قص في غلاق وإكمال الن  ق مبدأ الإة تحق  ستراتيجي  هذه الإ ة، ولذلك فإن  راسي  تسمح له بفهم الموضوعات الد  
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ماغ الي تفعيل الجانب الأيمن من الد  م، الأمر الذي يساعد على فهم الموضوع الجديد، وبالت  ة للمتعل  ماغي  البنية الد  

 .الجانب في موضوعات أخرى  جديدة الاستفادة منها في تنشيط هذا مكنية، والتي يحتفاظ بالأبنية الكل  في الا

حصيل هن في تنمية الت  ة خرائط الذ  تائج مدى فاعلي  ظهرت الن  أفقد  (0220، علي عبد السيد أنوار)ا دراسة أم      

( 0220، السّلمي)نة المختارة، ودراسة لدى العي   ربيةية الت  فكير الابتكاري في كل  ة ومهارات الت  ت  بمستوياته الس  

ة خرائط العقل في تدريس الأحياء في تنمية تحصيل ستراتيجي  إة استخدام ف على فاعلي  عر  التي هدفت إلى الت  

ة هني  ة الخرائط الذ  ستراتيجي  إة استخدام تائج إلى فاعلي  لت الن  انوي، وتوص  ل الث  ف الأو  ب الص  راسي لدى طلا  الد  

 ، ودراسة(0222، المولد)و( 0222، مقلد)ا دراسة يضً أراسة، ونة الد  ة على تنمية المفاهيم لدى عي  الماد  في تدريس 

(Ismail, nagah Umar, 2010)  فهي تساعدهم  ،ةعليمي  ة الت  ة في العملي  هني  ة الخرائط الذ  ، والتي أثبتت فاعلي

وبناء تركيب  ةا لتنمية قدراتهم البصري  يً تحد  ل ور، وتمث  كبير من المعلومات في بعض الص   على اختزال كم  

ة في جريبي   عن الأثر الإيجابي في تحسين درجات تلاميذ المجموعة الت  بشكل ذو معنى، فضلًا  معلوماتال

مين، المتعل   ىة لدة والعقلي  فسي  شباع بعض الحاجات الن  إحصيل ساهم في اختبار الت   ن  أحصيل، كما اختبار الت  

الي مع ذاتهم، وبالت   ة بهم جعلهم في تحد  ة الخاص  هني  لاميذ بتنفيذ العمل أو رسم الخريطة الذ  ت  قيام ال حيث أن  

راسة في رفع مع نتائج هذه الد  نتائجها راسات وإن توافقت وهذه الد   .ر عن ذواتهمئ مختلف يعب  ينتاج شإ

 هاناتالاعتبار اختلاف عي   بعينعلينا الأخذ فإن ه راسية المختلفة، الد   مين في المواد  وتحسين مستوى المتعل  

 .ةراسة الحالي  سبة للد  بالن   هاوأدوات

وزيع العشوائي ستخدمت الت  اة حيث راسة الحالي  ختلفت عن الد  ا ، فقد (Trevino, 2005)دراسة  فيما يخص      

، واستخدمت في جمع البيانات اختبار شمولي، (ةوخرائط ذهني   ضابطة، تلخيص)لثلاث مجموعات متكافئة 

راسة في اختبار أهداف الوحدة، ة مجموعات الد  جاه لتحديد فعالي  الأحادي الات   (ANOVA)ومعامل أنوفا 

لاميذ الذين ة للت  راسة وجود فروق دال  ل لأسبوع واحد لمعرفة بقاء الأثر، وأظهرت نتائج الد  واختبار بعدي مؤج  

ة ة، ولا توجد فروق دال  هني  ابطة والخرائط الذ  لخيص مقارنة بتلاميذ المجموعة الض  ة الت  ستراتيجي  إاستخدموا 

ا لاميذ طبقً راسة بتجميع الت  مة، وقد أوصت الد  ات المستخد  ستراتيجي  لاث نحو الإجاهات المجموعات الث  بين ات  

 .ةخطيطي  مات الت  ة على المنظ  دريبي  لسات الت  ة بياجيه، وزيادة طول الجرية باستخدام نظري  طو  لمستوياتهم الت  

 ة ما وراء المعرفةستراتيجي  إ ة يستنتج مباشرة أن  راسة الحالي  ل إليها في الد  تائج المتوص  ن  ا للدً ن جي  المتمع   إن      

إلى نة يميلون أغلب أفراد العي   ة، كون أن  لها أثر إيجابي في تحسين المكتسبات المعرفي   الخرائط الذهنية

 ة، فهم يعتمدون على ظري  هم لا يميلون إلى المحاضرات الن  م، وأن  عل  ة الت  استخدام أساليب جديدة أثناء عملي  
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م وإدراكه لما يقوم ب وعي المتعل  طبيق العملي للأفكار، فمهارات ما وراء المعرفة تتطل  ال والت  جريب الفع  الت  

ن عندما يكونون على وعي بتفكيرهم أثناء قراءتهم وكتابتهم لاميذ يتحس  م الت  تعل   ون أن  ربوي  ده الت  ك  أمه، ما بتعل  

 .معل  ة الت  لمهارات ما وراء المعرفة أثناء عملي   همستخداماهم للمشكلات التي يواجهونها، وهذا من خلال وحل  

نهم مين مهارات تمك  من اكتساب المتعل   فكير،  فلا بد  ة الت  م في عملي  حك  بمثابة جهاز الت   د  هذه المهارات تع   إن      

ة يعني مساعدة فكير فوق المعرفي  تعليم مهارات الت  ف. م فيها وتقويمهاحك  والت   يطرة على معرفتهممن الس  

م فيه حك  الذي يستطيعون الت   مساك بزمام تفكيرهم ورفع مستوى الوعي لديهم إلى الحد  مين على الإالمتعل  

عبد )دته دراسة هذا ما أك  . بلوغ الهدفإلى ي جاه الذي يؤد  اتية وتعديل مساره في الات  وتوجيهه بمبادرتهم الذ  

ة ما وراء ستراتيجي  إزمة لمجالات الكتابة من خلال التي هدفت إلى تنمية بعض المهارات اللا  ( 0225 ،الكريم

ة حصائي  إدلالة  اتا ذهناك فروقً  ضح بعد معالجة البيانات أن  ل ثانوي، وات  و  ف الأب الص  المعرفة لدى طلا  

ة ما ستراتيجي  إجريبي، وقد أوصى الباحث باستخدام ة يعزى أثره إلى البرنامج الت  جريبي  لصالح المجموعة الت  

 .لاميذ إضافة إلى مهارات الكتابةخرى لدى الت  أوراء المعرفة في تنمية مهارات 

ا يكون اجح دراسي ً الفرد الن   إلى أن   (Necati Borcurt, 2013) حسب تعبير تيجة على حد  وقد ترجع هذه الن      

م يعني فهمه لنقاط ضعفه ة عمل عقله، ويكون أكثر مقاومة للفشل، ففهم الفرد لذاته كمتعل  د لكيفي  لديه إدراك جي  

 .ات المطلوبةته وكذلك فهمه لأفضل أساليب إنجاز المهم  وقو  

ة حوي  لاميذ على الاستيعاب للقواعد الن  ة في تنمية قدرة الت  هني  للخرائط الذ  ال ور الفع  تائج الد  كما تظهر الن      

رتباط بين هذه المفاهيم، فقد ة والاحوي  على المفاهيم الن   ازوة رك  جريبي  تلاميذ المجموعة الت   ومفاهيمها، حيث أن  

ة حوي  ا في مهارة توظيف المفاهيم الن  ي ً م جلقد  ضح الت  حليل والاستنتاج، ويت  بط والت  ة  مبدأ الر  ستراتيجي  زت الإعز  

ة الملاحظة لاميذ على دق  ت إلى تدريب الت  ة، حيث أد  ة في كتابة الجملة وعناصرها، وصياغة جمل تام  خاص  

هنية فرصة عبير الكتابي، فقد أتاحت الخرائط الذ  بط بينها وبين موضوع الت  كتشاف مضمون الخرائط، والر  أو

لى استيعابهم إت ة أد  ابقة الموجودة لديهم لتشكيل ارتباطات منطقي  لمعارف الس  دمج المعارف الجديدة با

ابقة مع فاعل بين المعلومات والخبرات الس  ن الت  عوزبل في بحوثه أثبته أة، هذا ما حوي  موضوعات القواعد الن  

ل ة تسه  للبنية المعرفي   ةتقوية الجوانب المهم   يرى أن  ، إذ معل  ر على الت  يؤث  وكيف أن ه المعلومات الجديدة 

 .م ذو المعنى على نحو فعليعل  ق الت  الاكتساب والاحتفاظ والاستدعاء والانتقال، أي تحق  

حداث ارتباط وثيق بين المعلومات إم على ختلاف قدرة المتعل  ام يختلف بعل  الت   شارة على أن  وتجدر الإ    

م عل  تأثير الت   الي فإن  ة وبالت  م يكون أكثر فعالي  عل  الت   ا فإن  ا وقوي ً حيث إذا كان هذا الارتباط وثيقً بالجديدة، وابقة الس  
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سيان، وهذا ما ة للن  ة وأكثر قابلي  فعالي   ا فيكون أقل  ا إذا كان ضعيفً ا، أم  حق يكون ايجابي ً م اللا  عل  ابق على الت  الس  

حصيل العلمي لدى رفع كفاءة الت  ة تزيد في هني  ن الخرائط الذ  ا  ب، (0224، قادري وصفر)خلصت إليه دراسة 

رتيب، فهي نظيم أو الت  حليل والت  ي أسس ومبادئ الت  ها تنم  فكير لديهم، كما أن  لاميذ، وتنمية أساليب وطرق الت  الت  

، ادوقّ )فق دراسة وتت   .بداع في مختلف المجالات والمستوياتوافع، وتنمية الإفاعل وخلق الد  ز الت  ع وتحف  تشج  

عدادها إمن طرف الباحثة، ومن خلال  د  حصيلي المع  شابه في الاختبار الت  راسة الحالية، حيث الت  مع الد  ( 0222

هدفت  سة، وقد ة المدر  والماد   راسةنة الد  عي   ختلاف فكان فيالاا ، أم  لجدول المواصفات لمستويات بلوم الست  

ر الأحياء في موضوعات مقر   متحصيل المفاهية على هني  ة استخدام الخرائط الذ  راسة إلى معرفة مدى فاعلي  الد  

ة مك  بل ثانوي ف الأو  لطالبات الص  ( ركيبالت  وحليل طبيق، الت  ر، الفهم والاستيعاب، الت  ذك  الت  )عند المستويات 

ط بين متوس   2.25لالة ة عند مستوى الد  راسة إلى عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائي  لت الد  مة، وتوص  المكر  

ختبار طبيق البعدي لاابطة في الت  ة وطالبات المجموعة الض  جريبي  اختبار طالبات المجموعة الت  درجات 

 حليلوالت   طبيقوالت   طبيق البعدي عند مستوى الفهمر، ووجود فروق في الت  ذك  حصيل عند مستوى الت  الت  

 . حصيل القبليبعد ضبط الت   ة ككل  ركيب، وعند المستويات المعرفي  والت  

تدريب إن  وبيان العلاقات بينها، ف حويةة قائم على تفكيك المفاهيم الن  هني  بناء الخرائط الذ   ما نعلم أن  وك    

ن من لميذ لن يتمك  حليل، فالت  حوية يسهم في إكسابهم مهارات الت  هنية للمفاهيم الن  على بناء الخرائط الذ  الت لاميذ 

وعليه  .استطاع تحليل مفاهيمه وتصنيفها، ومعرفة العلاقات بينها إذا ة لدرس نحوي إلا  هني  بناء الخرائط الذ  

إلى ( طبيقوالفهم والت   رذك  الت  )نيا ة الد  من المستويات المعرفي   الت لميذة ترقى بمهارات هني  فالخرائط الذ  

حو، حيث ة في تعليم الن  قليدي  ريقة الت  ، وهذا ما تفتقده الط  (قويمركيب والت  حليل والت  الت  )ة العليا المستويات المعرفي  

حليل اه إلى مهارات الت  طبيق، دون أن تتعد  وقد ترتقي إلى مهارات الت   ،ف والفهمعر  تقتصر على مهارات الت  

 ةستراتيجي  حو وفق هذه الإت دروس الن  ني  ة، حيث ب  جريبي  ق المجموعة الت  ر تفو  قويم، وهذا يفس  ركيب والت  والت  

، والتي (0222 ،مقلد)دته دراسة طبيق، ما أك   إلى مرحلة  الت  ستكشاف المفهوم وصولًا اعلى الأنشطة منذ مرحلة 

حصيل ة على الت  جتماعي  راسات الإزة بالوسائط في تدريس الد  ة المعز  هني  ة الخرائط الذ  ي فاعلي  هدفت إلى تقص  

حصيل المعرفي عند مستويات ختبار الت  اعدادية، حيث قامت الباحثة ببناء إالمعرفي لدى تلاميذ المرحلة الإ

راسة إلى لت نتائج الد  وتوص  (. والاستقرائي الاستنباطي) فكير الاستدلالي، واختبار الت  (طبيقالت  و ر، الفهمذك  الت  )

 .فكير الاستدلاليوالت   حصيلة في اختبار الت  جريبي  ة لصالح المجموعة الت  حصائي  إات دلالة ذوجود فروق 

، وهذا ما يهمساسي في تنمية البناء العقلي لدور الألاميذ، وله الد  ا في تفاعله مع الت  حاسمً م ويعتبر دور المعل      

ستوى مفاعلات للية الت  م هو أهم  ية لبناء المعنى لدى المتعل  العامل الأكثر أهم   أن  بد عليه فيجوتسكي أك  
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سمة  أهم   أيضًا، .فم في غرفة الص  ل  م والمتعة طبيعة الحوار والمناقشة بين المعل  خاص  ، يكولوجي الخارجيالس  

ه يمكن تعليم أن  ب، (0224 ،دي بونو( دهدريب والمران والممارسة، وهذا ما أك  ه يحتاج إلى الت  فكير هي أن  ز الت  تمي  

لاميذ وتفكيرهم وطرق معالجتهم للمعلومات، ن تعليم الت  ة أخرى ليتحس  ة دراسي  ماد   تفكير مثل أي  مهارات ال  

 .ة من العشوائي  قة لأهداف مقصودة بدلًا مة ومحق  طة ومنظ  ة مخط  عليمي  ة الت  العملي  وتصبح 

م، عليم التي ينتهجها المتعل  عليمي ذو تأثير كبير على أساليب الت  الموقف الت   بأن   Schmech, 2002))د كما أك      

وعليه ، (0221: فارس علي) .عليميالموقف الت  بات م الأكثر ملاءمة لمتطل  عل  ي أسلوب الت  لميذ يميل إلى تبن  فالت  

ه ذوي ا أن يصنع من تلاميذما كان قادرً اته، كل  ستراتيجي  إفكير الحديثة وا بأساليب الت  م ملم ً ما كان المعل  فكل  

وفي  فكير،ة نحو الفكر والت  ابي  يجإجاهات الي تبنى لديهم ات  فاعل الايجابي، وبالت  ة ومقدرة على الت  ات تفكيري  قابلي  

 .قليدي إلى ما هو أفضلمط الت  م الن  تيجة يتجاوز المعل  الن  

ع الكبير بين مستويات نو  لة الت  ضولى، حيث يكون أمام معرجة الأم بالد  تواجه المعل   قد ياتحد  الت   إن      

الاحتياجات يف الواسع والمتزايد من دريس أن يستجيب للط  م لطرق الت  مين، ومن خلال تنويع المعل  المتعل  

 ل إليها، أن  تائج التي توص  من خلال الن   (0222، جلهوم)ده لاميذ، ما أك  م المتمايزة للت  عل  ات وأنماط الت  والخلفي  

فكير العليا لدى ي مهارات الت  ة المستخدمة، التي تنم  عليمي  حصيل ناتج من تقصير البرامج الت  عف في الت  الض  

وتعزو العديد من  .م وتوظيفها في مجال الكتابةع مدارك المتعل  المختلفة، والتي توس  عليم لاميذ في مراحل الت  الت  

 (0222، وزيقطامي واللّ )ة ة إلى استخدام طرائق تدريس تقليدي  ة والكتابي خاص  غوي عام  عف الل  راسات الض  الد  

لبة على سبيل المثال نجد بعض الط  :ذلك من خلال دراسته ويقول (0220، جابر)ح ويوض   .(0225، زايد)و

ف خبرها، ذ  ة إذا ح  سمي  ها، كما يصعب عليهم إدراك الجملة الإر فعل  ت  ة إذا إست  ر الجملة الفعلي  يعجزون عن تصو  

 .طبيقة موضع الت  غة العربي  هم يجدون صعوبة في وضع قواعد الل  كما أن  

 مين جو  ر للمتعل  عبير الكتابي الحالي لا يوف  تدريس الت   راسات أن  العديد من الد  د ياق تؤك  وفي نفس الس      

المناخ الملائم  ئهي  ة، ولا ي  راسي  ة الد  لاميذ للماد  نتباه الت  ايق للمحتوى وجذب العرض الش   الذي يغيب فيهبداع، الإ

القصور نجم عنه ضعف في  ن  إا، ومضمونً  وباتها شكلًا حيحة بجميع متطل  ة الص  عبيري  تقان أساس الكتابة الت  لإ

ا دعى إلى ضرورة الاهتمام للمعلومات فحسب، مم   تلق  م   ،سلبي   لميذ  لت  ا ا، حيث دور  مهارات الكتابة عمومً 

فكير، ويصبح أداة لتنمية الخيال وذلك من خلال البحث عن ات الت  ا لعملي  م الكتابة بحيث يكون موازيً بتطوير تعل  

 .شأنها الارتقاء بمهارات الكتابةة حديثة من ومداخل تدريسي   وسائل وأساليب
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م بتدائي في الجزائر تعتمد على المعل  عليم الإعة في مرحلة الت  ب  دريس المت  طرائق الت   شارة إلى أن  وتجدر الإ    

ة قلالي  أكثر لممارسة الاست ون هناك فرصي دون أن تكم لا يزال هو المتلق  المتعل   ولى، وأن  رجة الأبالد  

واصل البيداغوجي العمودي، وهي طرق عقيمة لا يحسن من خلالها ة، فهي تعتمد على الت  مطي  ر من الن  حر  والت  

ي إلى عف والقصور لعلاجها، وهذا بدوره يؤد  ة أو تشخيص نواحي الض  الاستغلال الأمثل لتدريس الماد  

ة بشكل ة نحو الماد  جاهات السلبي  تعميق الات   ثم  م بنفسه وقدراته، ومن حصيل، وكذلك ضعف ثقة المتعل  ضعف الت  

 ثقل المنهاج، :سباب منهاأة لقين قد يعزى إلى عد  شيوع انتشار الت   والواقع أن   .م على وجه العمومعل  والت   خاص  

  .ة وغيرهاة سنوي  ة شهري  د بخط  قي  ة، الت  راسي  ضيق الوقت، ازدحام الفصول الد  

لاميذ في الاختبار البعدي كانت مختلفة من الأفكار التي وردت في تعابير الت   أن  تائج أظهرت الن   كما أن      

ة للموضوع  حسب قدراته ومهاراته، حيث تشك ل الخريطة الذ هني ة تلميذ لآخر،  فكل  متعل م يرسم صورة خاص 

ة لصاحبها، ويمكن الاستدلال على ذلك من خلال قول  كيف يمكننا أن : في بحثها  (Dunn, 1998)هوي ة خاص 

مثله  ،ه هوريقة تخص  م، وهذه الط  عل  فرد طريقته في الت   لكل   ن  إ......"مون؟ ا لا نعرف كيف يتعل  مهم إذا كن  نعل  

ى أساليب م لدى تلاميذه تجعله يتبن  عل  م وجهله بأساليب الت  ، وعليه فعدم معرفة المعل  "في ذلك مثل البصمة

 .ة غير مدروسةتدريس عشوائي  

ف على أسلوبه لوحده، عر  الت  من طة ة والمتوس  بتدائي  م في المرحلة الإن المتعل  ه بطبيعة الحال، لن يتمك  وإن      

عوبات التي تعيق وجه في مسايرة الص   قيامه بدوره على أتم  على ف نجاحه م، حيث يتوق  وهنا يأتي دور المعل  

سبة رس، فبالن  م أثناء الد  ات وعادات المتعل  كي  ذلك من خلال ملاحظة سلو م، ويتم  لذهن المتعل   المفاهيم وصول

الي مخاطبة وبالت   ،نه من معرفة أنماط تلاميذهتمك  ( ةحركي  و ةة، سمعي  بصري  )رح تنويعه لطرق الش   م فإن  للمعل  

معظم الأطفال  ة البصر، وأن  ية حاس  راسات إلى أهم  وقد أشارت بعض الد   .حتياجاته وقدراتهام حسب متعل   كل  

م ظمع أن  ب( 0221، مندور)ة، هذا ما أكده هني  ز الخريطة الذ  ين، وهذا ما يمي  مين بصري  فون كمتعل  مين يصن  المتعل  

ط م لهم المفاهيم بشكل مخط  قد  مون بشكل أفضل عندما ت  هم يتعل  ين، وأن  مين بصري  فون كمتعل  مين يصن  المتعل  

ماغ يفوق الجزء كاء البصري في الد  الجزء المسؤول عن الذ   أن   (0221 ،هدلالأ)ضيف تو .مبصري منظ  

عليه  ه لابد  ال فإن  ة بشكل فع  كساب تلاميذه المفاهيم العلمي  إم وعليه فلو أراد المعل   .فظيالل   الذ كاءالمسؤول عن 

 . دريسفي الت  ة ساليب البصري  الأوة فظي  ساليب الل  الأ، يةساليب الحس  الأ :ة أساليبمن أن يوازي بين عد  

ابطة      ق المجموعة الت جريبي ة على الض   الت لاميذاستخدام الخرائط الذ هني ة ساعد  لكونكما تعزو الباحثة تفو 

ية، وسمح لهم باستثمار طاقاتهم وإنتاج أفكار وعبارات وألفاظ غير مألوفة في جو    في إعطائهم حي زًا من الحر 
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ية، فمن خلال قيامهم بالأنشطة والت جارب اعتمدوا على أنفسهم في استخلاص وبناء المعنى،                         تسوده الحر 

وبالت الي أصبح الت عل م مثمرًا، كما أن  وعيهم بالأهداف حق ق مستوى عالياً من الفهم ونمو  المفاهيم، وتركيز 

ومن المعلوم أن  أفضل أنواع  .ساعد على اكتشاف المعرفة بشكل علمي سليمالمتعل م على نشاطه خلال الت عل م ي

الت عل م ذلك المرتبط بالحياة، لأن ه يسمح لصاحبه بتوظيف خبارته في الحياة وإخضاعها للت جربة والت حق ق منها، 

فكير ارتفع ع مستوى الت  وبالت الي يرتقي المتعل م في بنائه المعرفي إلى مستويات عليا من الت فكير، وكل ما ارتف

 .مستوى الت حصيل ككل  

ات ما وراء المعرفة في ستراتيجي  إالتي هدفت إلى تحديد أثر توظيف  (0222، قشطة)دته دراسة وهذا ما أك      

راسة إلى ف الخامس الأساسي، وخلصت الد  ة بالعلوم لدى تلاميذ الص  رات الحياتي  اة والمهتنمية المفاهيم العلمي  

ة، كما أوصى ة والمهارات الحياتي  ات ما وراء المعرفة في تنمية المفاهيم العلمي  ستراتيجي  ال لإفع   وجود أثر

ات ما وراء المعرفة، وتصميم برامج ستراتيجي  إمين لتدريبهم على استخدام الباحث بعقد ورش عمل للمعل  

 . باتهطل  لاميذ وواقع المجتمع ومتة في ضوء حاجات الت  لتنمية المهارات الحياتي  

على تخزين المعلومات بطريقة منتظمة ومرت بة  الت لاميذكما ترى الباحثة أن  استخدام الخرائط الذ هني ة ساعد     

ة أطول، وتسه ل عملي ة استرجاعها وتذك رها، كما  باستخدام رسومات وأشكال توضيحي ة تثبت المعلومات لمد 

ر ملكاتهم الت عبيري ةي لديهم الث روة الل غوي ة والل فظي ة والتنم   د الت لاميذ على الكتابة بأسلوب  .فكري ة، وتطو  كما تعو 

، وتنمية الخيال والإبداع، والسبب راجع إلى الخرائط  سهل ممتع بعيد عن الإطناب الممل  والإيجاز المخل 

ا أسهم في إطلاق طاقات واس قة والممتعة والجذ ابة، مم  ، تجابات إبداعي ة كتابي ةتدعاء اسالذ هني ة وطبيعتها المشو 

ة عملت هني  الخريطة الذ  إذ أن  بعكس الط ريقة الإعتيادي ة،  الت لاميذفالأشكال والألوان أكثر مرونة وتقب لًا لدى 

وهذا  ،يةوهي أشياء حس   ،شكاللوان والأسومات والأماغ من خلال ربط المفاهيم بالر  على تنشيط نصفي الد  

 .الت لاميذيساهم في تركيز المفاهيم في أذهان 

ة الخرائط ستراتيجي  إا بروا إيجابي ً راسة تأث  نة الد  العديد من تلاميذ عي   ن  أوجود الأثر الايجابي  يكمن في  ولعل      

ية هنية، الذ   ز والتي تثير الت فكير وتقل ل من الت شت ت وتساعد على إشاعة جو  من المرح والحر  ا عز  والفكاهة، مم 

ة، كذلك  ة ذات فعالي  ة حيوي  ة الجامدة إلى ماد  عليمي  ة الت  الد افعي ة نحو الكتابة، حيث ساهمت في  تحويل الماد  

ظر نعكس على آدائهم بصرف الن  اا مم   ،فاعلم والت  عل  لاميذ بشكل إيجابي نحو الت  جاهات الت  استطاعت تغيير ات  

من والجهد، من خلال تكوين صورة ذهني  ة، كعليمي  ة الت  عن الماد   ل مة، تسه  ة منظ  ما ساعدت على اختصار الز 

نظيم بدوره خرى، وهذا الت  اكرة الأعامل مع عناصر الذ  لاسة في الت  س  وال ،ماغفعيل في الد  ة الاستدعاء والت  عملي  
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الاستدعاء، وذلك لكونها أداة تساعد خزين أو ة الت  هنية أثناء عملي  ور الذ  ماغ يتعامل بسهولة مع الص  يجعل الد  

 .معل  والت   رذك  والت   فكيرعلى الت  

غة المشكلة ليست في الل   حيث أشارا إلى أن  ، (0223، ليميليمي والدّ الدّ )و (0223 ،وريالجبّ ) دهوهذا ما أك      

ا ما تكون جامدة ة غالبً حوي  طرق تدريس القواعد الن   بعة في تدريسها، وأن  ما في الأساليب المت  ة ذاتها، وإن  العربي  

: جاوز منحيينها لا تتمين، فإن  غة وطرائقها عند المعل  دت  أساليب تدريس الل  ه مهما تعد  بعيدة عن المرونة، وأن  

، ليمي والوائليالدّ )و( 0225، عصر)و( 0220، ليطيالسّ ) كل  من دهالمنحى القياسي، ما أك  المنحى الاستقرائي و

ا في صعوبة  كبيرً عاملًا  دريس يعد  حو والالتزام بها نفسها أثناء الت  الن  تدريس جمود طرائق  أن  ب (0224

ا ما تعتمد دراسة المفاهيم فكير، حيث كثيرً بالمواقف التي تساعد على تنمية مهارات الت   ولا تهتم  استيعابها، 

حو بحاجة إلى تبديل أساليب تدريس الن   وأن  ، ة وظيفي اً بالواقع العملية على الحفظ الآلي دون ربط الماد  حوي  الن  

 .وتغيير

ة ومناقشتها من ة الحالي  يمكن تفسير نتائج الفرضي   ،ابقةراسات الس  تائج في ضوء الد  بعد عرض وتحليل الن      

م، المعل   ةخاص  وم عل  قة ببيئة الت  ذاته، ومنها ما هي متعل   م في حد  قة بالمتعل  ة اعتبارات منها ما هي متعل  خلال عد  

الة م فع  ات تعل  ستراتيجي  إة عليا تحتاج إلى ل قدرات عقلي  مهارات ما وراء المعرفة تمث   أن  بر الباحثة ذلك وتفس  

 .ميناكتسابها وتنميتها لدى المتعل   حتى يتم  

المجموعتين ا بين حصائي ً إة وجود فروق دال   على التي تنص   ولىالأ ةالفرضي   نقبلم على ما تقد   اوبناءً     

ة ستراتيجي  إتعزى إلى  ومهارات التعبير الكتابي لغويةال للمفاهيمابطة في الاختبار البعدي ة والض  جريبي  الت  

    .ةهني  الخرائط الذ  

 :وتفسيرها وتحليل نتائج الفرضيةّ الثاّنية عرض 2 -1

 تلاميذــات ــط درجا بــين متوسّ ــة إحصــائيّ  توجــد فــروق دالّ  : "ــهعلى أن   الثانية ةالفرضي   تنص      

ة، يّ للغولمفاهيم ال ختبار البعديالفي ابطة المجموعة الضّ  تلاميذ ــط درجاتــة ومتوسّ جريبيّ المجموعــة التّ 

 ."ةهنيّ ة الخرائط الذّ لإستراتيجيّ  ىعزت

 Test. T Samples تينقامت الباحثة باستخدام اختبار ت لمجموعتين مستقل   ولاختبار هذه الفرضي ة    

Independent   ابطةة والض  جريبي  في المجموعتين الت   الت لاميذطي درجات على دلالة الفروق بين متوس   فعر  للت، 

 :ح ذلكيوض   (00)الجدول و
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ختبار مهارات القواعد الن حوي ة، ابطة في اة والض  جريبي  ح دلالة الفروق ت بين المجموعتين الت  يوض  ( 00)جدول رقم

 .ةهني  ة الخرائط  الذ  تعزى لاستخدام إستراتيجي  

 

نحراف معياري ا، مع 23.20ة هو جريبي  المجموعة الت   لتلاميذط الحسابي المتوس   أن   (00) ضح من الجدوليت      

، إذ 3.02نحراف معياري ا، مع 22.23ابطة المجموعة الض   لتلاميذط الحسابي المتوس   ، في حين أن  4.43قدره 

على  وهذا يدل   ،2.25 ا عندة إحصائي ً وهي قيمة دال   ،sig 0.01ة بمستوى معنوي   ،0.12قيمة ت كانت  نلاحظ أن  

ختبار اابطة في ط درجات المجموعة الض  ة ومتوس  جريبي  المجموعة الت   تلاميذط درجات وجود فرق بين متوس  

تيجة وهذه الن   .يفرالي رفض الفرض الص  وبالت   ة،هني  ة الخرائط الذ  ستراتيجي  إستخدام تعزى لا القواعد الن حوية،

 تلاميذة على هني  ة الخرائط الذ  ستراتيجي  إة الذين درسوا وفق جريبي  المجموعة الت   تلاميذق على تفو   تدل  

 .اختبار المفاهيم الن حوي ةة في ريقة الإعتيادي  ط  ابطة الذين درسوا بالالمجموعة الض  

ة جريبي  ابطة والت  طي درجات المجموعتين الض  ا بين متوس  إحصائي ً  راسة وجود فرق دال  أظهرت نتائج الد       

 ، يمكن عزوةجريبي  لصالح المجموعة الت  ( نحو، صرف، إملاء)ة غوي  كتساب المفاهيم الل  الاختبار البعدي لاعلى 

ة مناسبة لطبيعة الموضوعات ستراتيجي  هنية، حيث كانت الإة الخرائط الذ  ستراتيجي  إفق ولاميذ م الت  إلى تعل   ذلك

بتدائي، فهذه الموضوعات قائمة على مفاهيم متسلسلة إف الخامس ة للص  غة العربي  ة المعتمدة في كتاب الل  حوي  الن  

ح تفصيلات الموضوع ة توض  ا لبناء خريطة ذهني   مناسب جد ً أنواع الجملة مثلًا  درستها، ففي درجة عمومي  

ابطة  الض 

 التجريبي ة

0 

5 

10 

15 

10,48 14,02 

ابطة في اختبارات ) 26(شكل  تمثيل بياني للفروق ت بين المجموعتين الت جريبي ة والض 

 مهارات القواعد الن حوي ة 

ابطة  التجريبي ة الض 

 اختبار ت المعياري النحراف  الحسابي المتوسّط العدد المجموعة

قيمة  

(SIG) 

 الدّللة الإحصائيةّ

 4.43 23.20 21 تجريبيةّ
 دال ة إحصائي اً 2.22 0.12

 3.02 22.32 21 ضابطة
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ى  إلوصولًا  ،ةعمومي   ئيس العام إلى المفهوم الأقل  ج من المفهوم الر  در  وأمثلته المناسبة، وذلك من خلال الت  

ريقة التي يعمل بها ة على الط  ني  هاعتماد الخريطة الذ   ، كما أن  باع الأسهم والأشكالت  اال، وذلك بإعطاء مث

هن على ة، وهي طريقة تساعد الذ  حوي  ة استيعاب القواعد الن  ل عملي  ا سه  مم   ،ماغي الد  ى إلى تنشيط شق  ماغ أد  الد  

 .قليديي الت  الخط  فكير  من الت  ر المعلومات بدلًا قراءة وتذك  

ة، هذه ي  المفاهيم اللغو على تسهيل فهم -من وجهة نظر الباحثة  - ة الخرائط الذهنيةستراتيجي  إعملت     

، كما ساعدت منهابسبب جفافها وتجريد المفاهيم  الت لاميذب مشكلة لدى عدد كبير من كانت تسب   الاخيرة

ة ذهني   انت صورً ة حول المفهوم الأساسي، حيث كو  انوي  الث  م على رؤية أكبر قدر ممكن من المفاهيم عل  تالم

هن على توفير مرتكزات ماغ، حيث تساعد خرائط الذ  فعيل في الد  ة الاستدعاء والت  لت عملي  سه  و، مة لديهمنظ  

خلال حليل، من ر والاستنتاج والت  ذك  فكير والت  عتبارها أداة تساعد على الت  اة، بماغي  ة في البنية الد  معرفي  

ريقة التي مثل الط   ،اطة تمامً مة مبس  ة بطريقة منظ  ئيسي  صول الر  ة مع الأاعتمادها على مبدأ ربط الأفكار الفرعي  

هن ة قراءة الذ   يماثل كيفي  الة يعتمد رسمها شكلًا ها وسيلة فع  أن  ب (Ruffini, 2008)ده ما أك  ماغ، يعمل بها الد  

 من ر بدلًا ذك  حو، كما ساعدت على الت  ة اكتساب الن  ماغ وتسهيل عملي  الد  ي ى إلى تنشيط شق  ا أد  مم  للمعلومات، 

 .زةجديدة ومتمي   اوجعلهم ينتجون أفكارً  الت لاميذا أثر على تفكير قليدي، مم  ي الت  فكير الخط  الت  

تلاميذ المجموعة بداء إعزى إلى ابطة، قد ي  ة على المجموعة الض  جريبي  م تلاميذ المجموعة الت  تقد   كما أن      

تابة، حيث أن حداثة قنيات الجديدة التي تبعدهم عن الملل والر  رق والت  ة نحو الط  يجابي  إجاهات ات   جريبيةالت  

ة ة ولماد  ة القواعد بصورة خاص  ماد  لة ا خلق بيئة إيجابي  م  ممين، ثارة لدى المتعل  افع والإة خلق الد  ستراتيجي  الإ

ل من لوك، وتقل  فكير وتضبط الس  ت  ة مشوقة وتثير الهني  ، فالخرائط الذ  ولجميع المواد  ة غة العربية بصورة عام  الل  

ة الخرائط ستراتيجي  إز به ة، ما تتمي  علمي  الت   -ة عليمي  ة الت  م محور العملي  ت، وذلك كونها تجعل من المتعل  شت  الت  

لاميذ بعضهم لميذ وبين الت  م والت  الفجوة بين المعل  ولى على إزالة ة، حيث تساعد الأقليدي  ريقة الت  ة عن الط  هني  الذ  

 .فكيرت  لقات امن معو   د  ذي يع  لد عند الكتابة وارد  ص من الخجل والخوف والت  خل  البعض، كما تساعدهم على الت  

الباحثة  ة وأن  ة، خاص  هني  لاميذ تفاعلوا بشكل كبير مع الخرائط الذ  الت   ة بأن  مة الماد  كما لاحظت الباحثة ومعل      

ما كان لهذا رب   حو،بات درس الن  قامت بعرض المعلومات بشكل تدريجي وليس دفعة واحدة وذلك حسب متطل  

حركة  نعويتتب   الت لاميذة أثر واضح في جعل غة العربي  عليمي لدرس قواعد الل  المحتوى الت   سلسل في عرضالت  

 رس فتنطبع ية للد  بعضها ببعض بطريقة تعطي صورة كل  رتباط المفاهيم واجاهاتها بتركيز وانتباه، الأسهم وات  
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ي إلى ا قد يؤد  مم   ،معنى اذ اقي  م شعل  م لديهم، ويجعل الت  عل  لية بشكل يبقي أثر الت  ورة الك  في أذهانهم هذه الص  

 .دله بشكل جي  حوي وتمث  ترسيخ المفهوم الن  

ساهمت في كما ، النحوية اكتساب المفاهيمعلى تسهيل  -حثة من وجهة نظر البا -ة ستراتيجي  عملت الإ    

ياق وفي هذا الس   .طبيقالت   ومن ثم   ة استدعاء المفاهيملت عملي  ا سه  م، مم  مة لدى المتعل  ة منظ  تكوين صورة ذهني  

لة لاميذ، المتمث  ة الت  ة عند أغلبي  حوي أبرزها الحالة العام  رس الن  المشكلة كبيرة في الد   يذكر بعض الباحثين أن  

طبيق غة موضع الت  ا، حيث يجدون صعوبة في وضع قواعد الل  ة واستظهارها غيبي ً حوي  في حفظ القواعد الن  

حوية بعد ه على تحفيظ القاعدة الن  اعتماد   حو  مشكلات تدريس الن   أهم   أن   (0225، جاهمي)ويرى  .(0220، جابر)

العائد يبقى  الملحوظ أن   ن  إدريس، ومع ذلك فالت   ة فيالقياسي  ريقة مين إلى الط  استنباطها، أو يلجأ بعض المعل  

لميذ على ة أن يحصل الت  حوي  أصبح الهدف من تدريس القواعد الن  ريقتين، فقد ا مع اعتماد هاتين الط  ضعيفً 

  .جاحعلامة الن  

ا، ا سليمً مفيدة تطبيقً ة في جمل حوي  لاميذ من تطبيق المفاهيم الن  ن الت  ، تمك  ةهني  من خلال استخدام الخرائط الذ      

ة، كثر عمومي  ة تعرض المفهوم الأتراتيجي  سة، كون الإة أو الفرعي  ئيسي  الر   اا للمفاهيم سواءً ي ً ا كل  رً امتلكوا تصو  و

ا م أصبح مبني ً عل  ركيز، فالت  لاميذ بفرص أكبر في الت  د الت  المفاهيم المنبثقة عنه، وهذا من شأنه أن يكون قد زو   ثم  

  . م القائم على حفظ القواعد واستظهارها عند الحاجةعل  العميق، بدل الت  على الفهم 

 تلاميذق ة تفو  حليلات الإحصائي  حيث أظهرت نتائج الت   (0222، يوسف)لت إليه دراسة توص   ما فق معوهذا يت      

البعدي، وذلك في مهارتي ة حوي  ابطة في اختبار القواعد الن  المجموعة الض   تلاميذة على جريبي  المجموعة الت  

دراسة ة، وجريبي  لصالح المجموعة الت   حوي ة في جمل مفيدةوتطبيق المفاهيم الن   ةحوي  مييز بين المفاهيم الن  الت  

ة على الاستيعاب القرائي هني  ة الخريطة الذ  ستراتيجي  إأثر استخدام دراسة لى إهدفت والتي ( 0222 ،المانع)

ي ة فدلالة إحصائي   وا ذة ارتفع ارتفاعً جريبي  نة الت  اء العي  أد ن  أضح حليل ات  ة، بعد الت  نجليزي  غة الإللمفاهيم في الل  

ة حيث ستراتيجي  ة الإيجابي  إة ووقد استنتجت الباحثة فعالي   .الاختبار القبلي في االاختبار البعدي مقارنة بأدائه

 .مات في الفهم القرائي والإستيعابرفعت أداء المتعل  

 ،ةهني  الخرائط الذ   ةستراتيجي  إة فاعلي  التي هدفت إلى معرفة و (0222 ،الفوري)دراسة  ما خلصت إليه نتائج    

مت ة التي تعل  جريبي  ة لصالح المجموعة الت  راسة إلى وجود فروق ذات دلالة إحصائي  وأشارت نتائج الد  

 (0222 ،المولد)ا مع دراسة تيجة أيض  هذه الن   فقوتت  . ةالمستويات المعرفي   ة عند كل  هني  باستخدام الخرائط الذ  

حصيل لدى ة على الت  هني  التي أجرتها في مجال الجغرافيا حيث هدفت إلى معرفة أثر استخدام الخرائط الذ  
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واتي درسن باستخدام ة الل  جريبي  ق طالبات المجموعة الت  نتيجتها تفو   ت، وكانل ثانويف الأو  طالبات الص  

 .ابطةعلى طالبات المجموعة الض  ة هني  الخرائط الذ  

ة في هني  والتي بحثت استعمال طريقة الخريطة الذ   ،(0220، بيديالزّ )ة مع دراسة راسة الحالي  فق الد  وتت      

ق طالبات لى تفو  إلت الباحثة دبي، وتوص  ف الخامس الأة عند طالبات الص  غة العربي  تحصيل قواعد الل  

تي درسن وفق ابطة الل  ة على طالبات المجموعة الض  هني  درسن وفق الخريطة الذ  تي ة الل  جريبي  المجموعة الت  

 .ةعتيادي  ريقة الإالط  

ة أخذ الملحظات هدفها معرفة أثر عملي   ، والتي كان((Akinoglu & Yasar, 2007 نتائج دراسة اوأيض      

نت نتائج وعلى المفاهيم في العلوم، وبي  لبة وتحصيلهم الأكاديمي جاهات الط  ة على ات  هني  بواسطة الخرائط الذ  

 .حصيلسبة للت  ة بالن  جريبي  ة لصالح المجموعة الت  راسة وجود فروق ذات دلالة إحصائي  الد  

فرسم  ،زهاركيب ويعز  مهارات الت   الت لميذي لدى هنية ينم  قة برسم الخرائط الذ  ممارسة الأنشطة المتعل   إن      

ل في بناء وتركيب الخريطة، في ضوء ما عرف من عليا تتمث   ةارات عقلي  هم منهب من ة يتطل  هني  الخرائط الذ  

ة، وتحليل العلاقات التي تربط بين ة والفرعي  ي  ئيسة بالمفاهيم الر  ب معرفة تام  وهذا يتطل   ،قواعد التي تحكمهاال

 ر المعرفة كنشاط يتم  التي تصو  ة في المعرفة ي  ة البنائظري  عليه الن   تلك المفاهيم، وهذا ما ينسجم مع ما تنص  

ثر استخدام الخرائط أ التي بحثت ،(0221 ،بيغالز)ت عليه دراسة م، ما أكد  بناؤه وتكوينه بواسطة المتعل  

ة، وخلصت  ة المفاهيمي  يحصيل ومستوى البنة في الت  غوي  طبيقات الل  والت   هنية في تدريس القواعدة والذ  المفاهيمي  

حصيلي، ووجود فروق ذات دلالة ابطة في الاختبار الت  ة على الض  جريبي  المجموعة الت  ق تائج إلى تفو  الن  

 ,Aydin)دراسة فق معها وتت  . ةجريبي  ة لصالح المجموعة الت  البنية المفاهيمي   ىة على اختبار مستوحصائي  إ

كنولوجيا، حيث درست دروس الت  لادس ف الس  م المفاهيم للص  ب من تعل  لا  لى تمكين الط  إوالتي هدفت  (2009

لت توص  . ةعتيادي  ريقة الإالثة بالط  ة والث  انية بالخرائط المفاهيمي  ة والث  هني  بالخرائط الذ   الأولى: ثلاث مجموعات

ق ب فيما يتعل  لا  ابقة للط  ة ساعدت على الكشف عن المعرفة الس  ة والمفاهيمي  هني  الخرائط الذ   ن  ألى إتائج الن  

ز عز  ين أنه أكنولوجيا من شة وخرائط المفاهيم للعلوم والت  هني  إعداد الخريطة الذ   ن  أراسة، وبموضوعات الد  

 . ب في ضوء تمكينهم من ربط الكثير من الموضوعات والمفاهيملا  يس ر تعل م الط  يو

المجموعتين ا بين حصائي ً إة وجود فروق دال   على التي تنص   لثانيةا ةالفرضي   نقبلم على ما تقد   اوبناءً     

    .ةهني  ة الخرائط الذ  ستراتيجي  إتعزى إلى  لغويةالن للمفاهيمابطة في الاختبار البعدي ة والض  جريبي  الت  

 



عرض وتحليل وتفسير نتائج الد راسة الميداني ة  :                                      الفصل الس ادس   

 

- 196 - 
 

 :نتائج الفرضيةّ الثاّلثة وتفسيرها ومناقشة وتحليل عرض 3 -1

 تلاميذــط درجــات ا بــين متوسّ ــة إحصــائيّ  توجــد فــروق دالّ  : "ــهعلى أن  الثالثة  ةالفرضي   تنص      

 مهارات ختبار البعدي فيال ابطة علىالمجموعة الضّ  تلاميذــط درجات ــة ومتوسّ جريبيّ المجموعــة التّ 

 ."ةهنيّ ة الخرائط الذّ لإستراتيجيّ  ىعزت، لتعّبير الكتابيا

 Test. TSamples تينقامت الباحثة باستخدام اختبار ت لمجموعتين مستقل   ولاختبار هذه الفرضي ة    

Independent   ة جريبي  ب في المجموعتين الت  لا  طي درجات الط  ف على دلالة الفروق بين متوس  عر  للت

 :ح ذلك يوض  ( 04)الجدول و ،ابطةوالض  

 اختبار ت المعياري النحراف  الحسابي المتوسّط العدد المجموعة

قيمة  

(SIG) 

 الدّللة الإحصائيةّ

 5.99 19.76 21 تجريبيةّ
 دال ة إحصائي اً 2.222 4.11

 6.40 11.73 21 ضابطة

 

تعزى ختبار الت عبير الكتابي، ابطة في اة والض  جريبي  ح دلالة الفروق ت بين المجموعتين الت  يوض  ( 04)جدول رقم

 .ةهني  ة الخرائط  الذ  لاستخدام إستراتيجي  

 

 

نحراف معياري ا، مع 22.11ة هو جريبي  المجموعة الت   لتلاميذط الحسابي المتوس   أن   (04) ضح من الجدوليت      

، إذ 1.32نحراف معياري ا، مع 22.14ابطة المجموعة الض   لتلاميذط الحسابي المتوس   ، في حين أن  5.22قدره 

على  وهذا يدل   ،2.25ا عند ة إحصائي ً وهي قيمة دال   ،sig 0.001، بمستوى معنوية 4.11قيمة ت كانت  نلاحظ أن  

ابطة  الض 

 التجريبي ة

0 

10 

20 

11,73 19,76 

ابطة في اختبار الت عبير ) 27(شكل  تمثيل بياني للفروق ت بين المجموعتين الت جريبي ة والض 

 الكتابي

ابطة  التجريبي ة الض 
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ختبار اابطة في ط درجات المجموعة الض  ة ومتوس  جريبي  المجموعة الت   تلاميذط درجات فرق بين متوس  وجود 

تيجة وهذه الن   .فريالي رفض الفرض الص  وبالت   ة،هني  ة الخرائط الذ  ستراتيجي  إستخدام ، تعزى لاعبير الكتابيت  ال

 تلاميذة على هني  ة الخرائط الذ  ستراتيجي  إة الذين درسوا وفق جريبي  المجموعة الت   تلاميذق على تفو   تدل  

 .عبير الكتابيختبار الت  اة في ريقة الإعتيادي  ابطة الذين درسوا بالط  المجموعة الض  

 أن  ب ة،جريبي  عبير الكتابي للمجموعة الت  رات الت  امه لة في نمو  ل إليها والمتمث  تيجة المتوص  ر الباحثة الن  وتفس      

ة ل المسؤولي  لميذ إلى تحم  ة ساهمت على إضافة افكار وأمثلة جديدة، تدفع بالت  هني  الأفرع المفتوحة للخرائط الذ  

جاهات ت  الا قها من المركز إلى كل  لاميذ على توليد الأفكار وتدف  زت قدرة الت  فس، كما عز  قة في الن  وزيادة الث  

 .ل إليها بنفسهالب توص  الط   ن  ة أطول، لأبقاء عليها مد  بشكل مرن، و ساعدت على استحضار المعلومات والإ

ة ل ارتباطات منطقي  ابقة لديهم لتشك  زتهم على البحث وربط المعنى الجديد بالمعاني والخبرات الس  ها حف  كما أن  

 .عبير الكتابيإدماجها في الت   ة ومن ثم  حوي  ت إلى استيعابهم للمفاهيم الن  أد  

ور جبّ )صلت إليه نتائج دراسة  ما تو   معكبير  فق إلى حد  ة تت  راسة الحالي  نتيجة الد   كما ترى الباحثة أن      

عبير الكتابي ة على تنمية مهارة الت  هني  إلى دراسة أثر الخرائط الذ   تفي الجزائر، والتي هدف( 0202، وطاشمة

جه أو اجريبي، أم  على المنهج الت   هاعتمادباراسة الحالية فق  مع الد  بتدائي، وتت  إف الخامس لدى تلاميذ الص  

 فاصيلالأصالة، المرونة، الت  )الاختلاف فنجدها في اختيار نوع الاختبار، حيث استخدمت مقياس للأبعاد 

عوا على ز  و   اتلميذً  12نة علي عبير، واشتملت العي  لاميذ علي الابداع في الت  ، والتي تقيس قدرة الت  (لاقةالط  و

لت الد  (ابطةة وضتجريبي  )مجموعتين  ابطة ، حيث توص  راسة لوجود فروق دال ة إحصائي اً بين المجموعة الض 

والت جريبي ة في مهارة الت عبير الكتابي لصالح المجموعة الت جريبي ة، وبين القياس القبلي والبعدي بالن سبة 

ة الخرائط الذ هني ة في الي  للمجموعة الت جريبي ة لصالح الاختبار البعدي، وتعزو الباحثة هذه الن تيجة الى فع

فاصيل، وبذلك هي لاقة والت  المرونة، الط  : اليةة في الكفاءات الت  تنمية التعبير الكتابي، وتظهر هذه الفعالي  

 .بداعيفكير الإز الت  ها تحف  ماغ، كما أن  ي الد  ف فص  اكرة وتوظ  تنعش الذ  

مهم بشكل لاميذ مشاركين في تعل  شط، حيث تجعل الت  الن   معل  ات الت  ستراتيجي  إة من هني  الخرائط الذ   دُّ ع  وت      

م المرئي من عل  الت   د  ع  فس المعرفي، حيث ي  ة وعلم الن  ربوي  ات الت  ظري  ده الأبحاث في الن  نشط، وهذا ما تؤك  

  دكما  يؤك   .(Willis Chery, 2006)م في جميع الأعمار عل  فكير والت  ة الت  لاميذ كيفي  م الت  رق لتعل  أفضل الط  

(Jensen, 2000)   ىلومات علا، فعندما تعرض المعماغ معً ستثار نصفا الد  ة عندما ي  م يكون أكثر فعالي  عل  الت   أن  
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ا يجعل مم   ،ماغ يقوم بمعالجة تلك المعلومات بشكل متزامن من نصفي الد  كلا ً  ا فإن  ا وبصري ً لاميذ سمعي ً الت  

 .ا للمفاهيموإنتاجً حليل ر قدرة على الت  ثأك الت لاميذ

ف عر  والتي سعت إلى الت   ،ةراسة الحالي  مع الد   (Riswanto & Pebri Prandika, 2012)فق دراسة وتت      

الفرقة الأولى  تلاميذهن في تحسين الأداء الكتابي لدى ة خرائط الذ  ستراتيجي  إة استخدام على مدى فاعلي  

نة هن في تحسين الأداء الكتابي لدى عي  ة خرائط الذ  فاعلي  تائج إلى لت الن  ة، وتوص  غة الأنجليزي  بالجامعة في الل  

والتي أشارت نتائجها لعدم  (Antoni, 2009َ'D )أنطوني راسة مع دراسة كما اختلفت نتيجة الد   راسة،الد  

ة، هني  عزى للخرائط الذ  اقد ت  فكير الن  سترجاع المعلومات والت  اة ة في عملي  وجود فروق ذات دلالة إحصائي  

ة لبة بإستراتيجي  الط   لم  ى ي  راسة لم تكن كافية حت  فترة تطبيق الد   طالب، وأن  ( 242)نة يعود لكبر حجم العي  

في المقابل درس طلبة المجموعة  .معل  ة نفسها عن الت  ستراتيجي  بالإهم ، وانشغالة بشكل كاف  هني  الخرائط الذ  

ة، ولم يكن هناك فرق جريبي  قوا على طلبة المجموعة الت  يتفو  ابطة بطريقة مألوفة لديهم، ومع ذلك لم الض  

 .اط علاماتهم متقاربً ط علامات المجموعتين، حيث كان متوس  ظاهري في متوس  

عامل ته، والقدرة على الت  غوي خاص  منهم القاموس الل   لاميذ على أن يمتلك كل  ة الت  ستراتيجي  نت الإمك   كما     

لاميذ نقل الأفكار للآخرين بوضوح، واكتساب القدرة على ترتيب ، ليستطيع الت  (تراكيبومفردات )غة مع الل  

جزاء لأ الإمكاندهم ببيان تخطيطي يتيح لهم رؤية أكبر قدر ها تزو  ن  م ومختزل، لأالفكرة في نسق منظ  

عابير أي ي الت  ا كمفاهيم فة، في نظرة واحدة وسريعة، واستخدامها لاحقً حوي  المعلومات حول المفاهيم الن  

نهم من مهارة تنظيم المحتوى، وبشكل واضح في صياغة المقد مة والخاتمة ا مك  استدعائها بسهولة، مم  

 . والعرض

ة هني  والتي هدفت إلى معرفة  أثر استخدام الخرائط الذ   (Taliaferro, 1998)وهذا ما خلصت إليه دراسة     

 ،غةة فنون الل  تلانتا، وذلك في ماد  أبتدائي في مدينة ادس الإالس  ف الص   تلاميذعلى قدرة استدعاء المعلومات ل

ة، وأشارت نتائج هني  لخيص وأخرى بالخرائط الذ  حداهما درست باستخدام الت  إمجموعتين  إلىنة مت العي  س  وق  

باستخدام ة التي درست على المجموع خرائط الذهنيةالمجموعة التي درست باستخدام ال قراسة إلى تفو  الد  

ة هني  لاب استمتعوا بالخرائط الذ  راسة أن الط  ة لهذه الد  تائج الإيجابي  في الاختبار البعدي، وكان من الن   ختبارالا

الأيسر وتنظيم  الشقب استخدام لا  ل الملاحظات عندهم، حيث استطاع الط  يتسجونت مهارة أخذ وتحس  

د، فكير المجر  ب كانوا غير قادرين على الت  لا  الط   راسة أن  ة للد  لبي  تائج الس  ي، ومن الن  المعلومات بشكل خط  

ة عملي   ن  وغير قادرين على أخذ المعلومات وتمثيلها بشكل رسومات تساعدهم على استدعائها وهذا لأ
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والذي يمكن تنميته عن  ،دالمعلومات بشكل رسومات ورموز وجمل قصيرة تحتاج إلى تفكير مجر  تسجيل 

 .يمنالأ الشقدام خعلى است لاميذطريق تدريب الت  

الانتقال من نشاط  تلميذ حسب ذكاءاته التي يتمتع بها، كما أن   م كل  ة على أن يتعل  ستراتيجي  كما ساعدت الإ    

ا ، مم  اة لهف على الحروف والكلمات وتكوين صورة ذهني  عر  على زيادة الت  الت لاميذ  خر قد ساعدآإلى 

ة هني  الخرائط الذ   راسة التي أظهرت أن  دته  نتيجة الد  الكتابي، وهذا ما أك  عبير في الت  هم نعكس على مهاراتا

 مهتإلى الأفضل وجعل مبتنمية تفكيرهسمحت لهم ، ووالت لاميذمة قليدي بين المعل  ور الت  رت طبيعة الد  غي  

وتعطيهم أكبر هم ة عقولهني  ة الخرائط الذ  ستراتيجي  إك إذ تحر  ، موقدراته مومهاراته معلى أفكاره ونفيتعر  

جاهات المفتوحة التي بالات   -ا يضً أ -زت عدد من الأفكار والأمثلة فتنمو مهارة الآداء الكتابي لديهم، كما تمي  

عة ة المتنو  بداعي  من أفكار، حيث تتيح لهم من خلال الأنشطة الإ ونضافة أفرع جديدة لما ينتجإب لهمتسمح 

 .  ع في إطار جماعيالمبد فكير والعمل الحر  الجرأة في الت  

 مفي دراسته  (Farrand, Hussain & Hennesy, 2002) فاراند وحسين وهينيسي دههذا ما أشار إليه وأك      

ة ستراتيجي  نة لإد العي  افرألدراسة الواقع وتحليله من خلال استخدام  فيها المنهج الوصفي واالتي اعتمد

ة ة في تحسين استدعاء الماد  هني  سلوب الخرائط الذ  أة استخدام ة، حيث قام بفحص فاعلي  هني  ذ  الخرائط ال

ا ة المكتوبة، مم  ر الماد  ابطة في تذك  ة على الض  جريبي  ق المجموعة الت  راسة تفو  وأوضحت نتائج الد   .المكتوبة

استخدام  ن  أ إلىلت التي توص   (Williams, 1999)ا دراسة أيضً  .ةهني  سلوب الخرائط الذ  أة على فاعلي   يدل  

 .فضلأمين على فهم واستدعاء المعلومات بشكل قد ساعد المتعل   ةهني  الخرائط الذ  

ة حوي  ا العلاقة بين المفاهيم الن  ر ضمني ً نظيري يفس  الإطار الت   ربية نلاحظ أن  ات الت  جوع إلى أدبي  وبالر      

فوي يه الش  عبير بشق  الت   ة، إذ أن  غوي  والمفاهيم الل   عبير الكتابية بين مهارات الت  عبير الكتابي، فالعلاقة تبادلي  والت  

بط بينها وبين ابقة، والر  ة الس  على إنشاء علاقات جديدة بين الخبرات العلمي   يوالكتابي يعتمد بشكل أساس

م إلى ى يصل المتعل  وحت   .زر ومبتكر ومتمي  للوصول إلى ما هو معب   أليف بينهاالخبرات الجديدة، والت  

ة البنية المعرفي   ل في مجملهك  يش ذير لديه بناء متين وسليم للمفاهيم، والأن يتواف المرسومة، لا بد  الأهداف 

ا يمنعهم من الوصول سوف يكون حاجزً فهذا ، ةر هذه المفاهيم في بنيته المعرفي  م، فإن لم تتوف  لدى المتعل  

 .ة وحلول لما يواجههم في الحياة رات ذهني  غلى أفكار صحيحة وتصو  

عبير، وهذا د لمواضيع الت  نه من القدرة على إحداث تفاعل جي  دة من المعرفة يمك  م قاعدة جي  متلاك المتعل  فا    

عبير هناك علاقة بين اكتساب المفاهيم وتنمية مهارات الت   أن  بة، حصائي  ن من خلال المعالجة الإما تبي  
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ت مهارة ما زاد اكتساب المفاهيم نم  الكتابة، فكل  الكتابي، حيث أن اكتساب المفاهيم يؤدي الى المرونة في 

ة، غوي  م ثروة كبيرة من المفاهيم الل  م بشكل كبير على امتلاك المتعل  عل  ة الت  عبير، حيث يستند نجاح عملي  الت  

م المفاهيم فتعلُّ ،  "د الكيفيول   الكم  "ة، فكما يقال راسي  ة الد  ة للماد  ة في البنية المعرفي  ساسي  كيزة الأالر   د  ها تع  لأن  

 . جاد العلاقاتإيو م مهارات المقارنة والاستنتاجي إلى اكتساب المتعل  يؤد  

ستدعاء المفاهيم والمبادئ التي ايقوم ب ،ما م مشكلًا ه عندما يواجه المتعل  د الباحثة أن  تؤك   ،ياقوفي ذات الس      

حيح للوصول ويحاول وضعها في سياقها الص  تساعد على تحليلها إلى أجزاء والبحث عن روابط فيما بينها، 

الأساسي في معالجة  حك  الم   دُّ والذي يع   ،م مناسبإلى حلول، وهكذا يكون قد وصل إلى أسلوب تعل  

علميمي المناسب في سلوب الت  لميذ إذا استخدم الأالت   ة لأن  تيجة منطقي  وهذه الن  . المعلومات بطرق مناسبة

م متعة ا يبعث في المتعل  مم   ،راكم المستمر  ر الت  ذلك يوف   ة، فإن  ة منطقي  تجهيز ومعالجة المعلومات بصور

 .ة الجانب العقليم خاص  الي يرتقي فكر المتعل  معرفة المزيد من المفاهيم، وبالت  

ة تتلاءم مع تلاميذ هني  ات ما وراء المعرفة والخرائط الذ  ستراتيجي  إ يمكن القول أن   ،وبناء على ما سبق    

ة وفروعها من نحو غة العربي  م الل  تهم نحو تعل  ه عمل على زيادة تحصيلهم وزيادة دافعي  ة، لأن  بتدائي  المرحلة الإ

وصرف وإملاء، كما ساهمت في تحسين تعبيراتهم على الموضوعات المختارة، حيث ساعدت الخرائط 

بط بين المفاهيم والموض الت لاميذالذ هني ة  وع الت عبيري، وهذا راجع بالد رجة الأولى على دق ة الملاحظة والر 

ة به، حيث تحمل كل  إلى كون كل  الت   ها ن  أخريطة بصمة عقل صاحبها، أي  لاميذ كانت له الخريطة الخاص 

ز تنمية مهارات الكتابةم نفسه، للمتعل  ( الحسية)ة خصي  ز بالمدخلات الش  تتمي   كما أتاح رسم . وهذا ما عز 

وجعلهم هم كعصف ذهني، والذي أسهم في  تحفيز للت لاميذتوجيه بعض الأسئلة  الخريطة فرص للمعل م في

 .ثر حماسًا وإقبالًا على الكتابةأك

، ةدريسي  تناولت نفس  المرحلة الت   التي، (Wong & Ong Lee, 2007)لت إليه دراسة وهذا ما توص      

فكير لدى ة، وتطوير مهارات الت  يني  الص  غة ة على الفهم والاستيعاب في الل  هني  ي أثر الخرائط الذ  تقص  ب

ن في هناك تحس   تائج أن  راسة، وأشارت الن  ة لتطبيق الد  بتدائي  إنة من صفوف ، وتم اختيار العي  لاميذالت  

كانوا قادرين على استرجاع هم ة التي خضعوا لها، ولوحظ أن  من الاختبارات البعدي   في كل  لاميذ الت  مستويات 

صوص نتهم من فهم الن  ة مك  هني  الخرائط الذ   لاميذ بأن  ال ، وأفاد الت  بشكل فع  ة هني  الخريطة الذ  من جابات الإ

 .بشكل أفضل وأسرع
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ف العاشر في إالتي هدفت  (Miftah, 2009)دراسة  إلى جوعوبالر       ب الص  لى تحسين القدرة الكتابي ة لطلا 

الكتابي ة، وات ضح هذا من خلال زيادة تهم أشارت الن تائج إلى تحس ن قدر فقدمدرسة علياء في إندونيسيا، 

وعليه فإن  الت دريس باستخدام الخرائط الذ هني ة يسهم في رفع  .الن سبة المئوي ة لتحصيلهم في كتابة الن صوص

ورالت لاميذتحصيل  ، وتمث ل ، حيث تساعدهم  الخرائط على اختزال كم  كبير من المعلومات في بعض الص 

ياً لتنمية قدراتهم البصري   كما تت فق مع ما جاء في دراسة  .معنى ية، وبناء تركيب المعلومات بشكل ذتحد 

حصيل ة على الت  ة كأداة تعليمي  ستراتيجي  والتي هدفت إلى تقييم الإ ،(Issam & Fouad, 2008) عصام وفؤاد

نة بوحدة للمفاهيم المتضم  هم ة وفهمهني  الخرائط الذ  امن في العلوم، والعلاقة بين ف الث  ب الص  العلمي لطلا  

ة جريبي  ب المجموعة الت  عتمد طلا  اة وأخرى مقارنة، حيث ا لمجموعة تجريبي  موا عشوائي ً س  العلوم، والذين ق  

وأشار تحليل  .رة تلخيص مع المجموعة المقارنةاستخدام مذك   م الوحدة، وقد تم  ة في تعل  هني  على الخرائط الذ  

راسة فضل من مجموعة المقارنة، وقد أشارت الد  أقوا نتائج جريبية حق  ب المجموعة الت  طلا   لبيانات إلى أن  ا

ة والمفاهيم المركزي   قيق للعلاقات والمواضيعصوير الد  ة، والت  هني  استخدام الخرائط الذ  هو سبب ذلك  إلى أن  

قوا أعلى مستويات الفهم ب حق  لا  الط   ة، كما أن  ئيسي  والجوانب الر   فاهيملتمثيل الم ةانوي  والث   ةئيسي  الر  

 .ة التي قاموا بإنشائها بأنفسهمهني  الخرائط الذ  استخدام ري من خلال صو  الت  

م أثناء عل  ع أنماط الت  مين، حيث تتنو  ة بين المتعل  الفروق الفردي   ةة في مراعاهني  وقد ساهمت الخرائط الذ      

مين بطيئي مراعاة المتعل   على سبيل المثال تتم   (0222 ،وشيسعيدي والبلّ )ة، حيث يقول هني  بناء الخريطة الذ  

مون بواسطة ، والذين يتعل  (ينغوي  الل  ) مون بواسطة الكلماتمين الذين يتعل  مراعاة المتعل   م، كما تتم  عل  الت  

ة استخدام بحثت فعالي   التي (0224 ،عوض الله)حته دراسة ، وهذا ما وض  (ينالبصري  )موز ور والر  الص  

ة، والتي ب المرحلة الإعدادي  م في البرهان الهندسي لدى طلا  عل  ة في علاج صعوبات الت  هني  الخرائط الذ  

ة وتم استخدام عد   ،ةة مصر العربي  راسة بجمهوري  به تجريبي، وأجريت الد  استعانت بمنهجين الوصفي والش  

زمة لدى ة اللا  مين، واختبار المعلومات القبلي  وجهة نظر المعل   عوبات منلها استبيان لتحديد الص  أدوات، أو  

فكير الهندسي لفان هيل، واختبار تشخيصي ر البصري المكاني، واختبار الت  صو  راسة، واختبار الت  نة الد  عي  

صعوبات  ة في علاجهني  ة الخرائط الذ  لت إليها فاعلي  تائج التي توص  الن   وكان من أهم   .هنباستخدام خرائط الذ  

 .م البرهان الهندسيتعل  

ة، فقد هنية الإلكتروني  ة من خلال استخدامها للخرائط الذ  راسة الحالي  راسات عن الد  وتختلف بعض الد      

ختلاف في المحتوى خذ كذلك في الاعتبار الاة، مع الأة اليدوي  هني  ة الخرائط الذ  راسة الحالي  اعتمدت الد  

 (Amma, 2005)دراسة  ةلكتروني  ة الإهني  ئط الذ  راسات التي استخدمت الخراالد  ومن بين . ةوالمرحلة العمري  
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 ةانوي  ستوى الث  مة في تعليم الأحياء لة الحاسوبي  هني  ة الخرائط الذ  فعالي  : "بعنوان اتجريبي ً  اأجرت بحثً  التي

نت م الوحدة، وتكو  في تعل   ة وطريقة المحاضرةة الحاسوبي  هني  ة الخرائط الذ  إلى مقارنة فعالي   ، هدف"العليا

ة هني  الخرائط الذ  بجريبية ة بثانابورام بولاية كيرلا في الهند، درست المجموعة الت  ثانوي  با طالبً ( 12)من نة عي  ال

 .فظيكاء الل  ختبار للذ  او اختبار تحصيلي ، وكانت أداة الد راسةخرى بالمحاضرةالأ، و(CBMM)ة الحاسوبي  

الخرائط  تائج إلى أن  ، وأشارت الن  (Co-Variance)باين المشترك حصائي تحليل الت  سلوب الإواستخدم الأ

هم كما أن   ،ةجريبي  سبة للمجموعة الت  حاضرة لتدريس الوحدة بالن  مة من طريقة الة أكثر فعالي  ة الحاسوبي  هني  الذ  

طريقة المحاضرة وكان الفرق حصيلي مقارنة بطلبة وطالبات مجموعة ا أفضل في الاختبار الت  قوا إنجازً حق  

 .اإحصائي ً  بينهما دالا ً 

حوي حصيل الن  ة في الت  ة الإلكتروني  هني  بيان أثر الخرائط الذ  لالتي هدفت  (0221، افتكار براهيمالإ)ودراسة     

راسة عن الد   تواختلف ة،عودي  ة الس  فكير الاستدلالي لدى طالبات الجامعة في المملكة العربي  وتنمية مهارات الت  

نة من ةتجريبي  عت على مجموعتين، ز  ة و  قصدي  ريقة طنة بة في اختيار العي  الحالي   درست  طالبة (05) مكو 

نةة، ومجموعة ضابطة لكتروني  ة الإهني  رائط الذ  خباستخدام ال ريقة درست بالط  طالبة  (03) من مكو 

حو، ة الن  تحصيلي لماد  اختبار : تيار أداتين للقياس هماة في اخراسة الحالي  وكما اختلفت عن الد   .ةالإعتيادي  

لالة ة عند مستوى الد  حصائي  إتائج إلى وجود فروق ذات دلالة لت الن  وتوص   .فكير الإستدلالي،واختبار في الت  

ة حوي، وفي تنميحصيل الن  ة في الت  ة الالكتروني  هني  بين المجموعتين تعزى إلى أثر استخدام الخرائط الذ   2.25

 .ةجريبي  لصالح المجموعة الت   فكير الاستدلاليمهارات الت  

ة، مقارنة ة اليدوي  هني  ة الخرائط الذ  ف على مدى فاعلي  عر  ت إلى الت  فالتي هد (Aydin, 2009)ا دراسة أم      

في الوحدة نة المفاهيم المتضم   من تعل مبتدائي في تمكين تلاميذ الإ ،اة المنجزة إلكتروني ً هني  بالخرائط الذ  

ة المرسومة بواسطة اليد علي هني  ق الخرائط الذ  لت إلى تفو  توص  فقد ت بتركيا، جري  أ  التي سة، والمدر  

 .زة بالكمبيوترة المنج  هني  الخرائط الذ  

رق على الإطلاق لعمل الخريطة أفضل الط   بأن   (22: 0225، العين)د ربوي، فقد أك  وبالعودة إلى الأدب الت      

ه  بعد ، ويضيف أن  ق الأفكار قليلًا ت تدف  عامل مع الجهاز قد يشت  انتقال العقل بالت   لأن   ،هي رسمها باليد ةهني  الذ  

ه دة في عقلم الاستعانة بالبرامج، حيث تسهم في تنشيط مناطق متعد  ا يمكن للمتعل  الانتهاء من رسمها يدوي ً 

 .دة الحواس  فتصبح الخريطة متعد  
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 تلاميذدرجات  طعلى عدم وجود فروق بين متوس   الثة والتي تنص  ة الث  الفرضي   نقبل ،ا تقدمومم      

 ،عبير الكتابيابطة على الاختبار البعدي في الت  ط درجات تلاميذ المجموعة الض  ومتوس   ،ةجريبي  المجموعة الت  

 . ةهني  ة الخرائط الذ  ستراتيجي  ا لإتبعً 

  : الستنتاج العام -2

عوبات تشمل جميع ة، وهذه الص  ربوي  تها الت  ي  من فاعل دُّ تح  ة اليوم صعوبات وعوائق الجزائري  تواجه المدرسة     

العوائق طرائق  ومن بين أهم    .وأساليب تقويم ة، وطرق تدريسوأنشطة تعليمي   ناتها، من أهداف ومحتوىمكو  

بين  سمها المدر  وهي حلقة الوصل التي يصم   ،ا من عناصر المنهجا هام ً عنصرً  التي تعد  دريس الت   وأساليب

 .س بشكل كبيرنجاح المنهج في تحقيق أهدافهيتأس  وعليها  ،لاميذ والمنهجالت  

فكير وإعمال براز دور الفهم والت  إكرار وم الحديثة إلى تقليص دور الحفظ والت  عل  ات الت  وهنا تسعى نظري      

ات لإستراتيجي    صناخص   دريس وات الحديثة في الت  ستراتيجي  ية الإأهم   توضيح ارتأينا لذاة العليا، القدرات العقلي  

 لا حديثة ةة تربوي  بمثابة طريقة تعليمي   هي اتستراتيجي  هذه الإ أن   خلاصته كاملًا  ما وراء المعرفة فصلًا 

 في ةظري  الن   المعارف فتوظ   أيضًا بل ،فحسب وتخزينها المعلومات واستقبال المعرفي حصيلالت   في تنحصر

من نصفي  خلال تفعيل دور كل ً  من وذلك م،المتعل   لدى والإبداع معل  الت   قدرات وتنم ي نة،معي   ةحياتي   اتوضعي  

ة ا على فاعلي  مة تأثيرً ات المتعل  أكثر القابلي  من  ةات ما وراء المعرفستراتيجي  إ ، حيث أن  ماغ بصورة متكاملةالد  

 .عليميم، وتحسين العائد الت  عل  ة الت  الذي تلعبه في عملي   ور الهام  ا للد  نظرً  ،ومخرجاتهم من حيث مدخلاته عل  الت  

ة بتدائي  ة في المدرسة الإ، قمنا بدراسة ميداني  راسةئيس للد  ساؤل الر  رح، وللإجابة على الت  ولتدعيم هذا الط      

 .ةهني  ة الخرائط الذ  ستراتيجي  إدريس باستخدام في مجملها إلى إبراز أثر الت   هدفت ،ة بئر خادمببلدي  " بقار أحمد"

من  ة بين نتائج كل  عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائي   تائجختبار القبلي أظهرت الن  وبعد إجرائنا للا    

عبير الكتابي، وهو والت   ةي  اللغومن اختبار القواعد  ة، وهذا في كل  جريبي  ابطة والمجموعة الت  المجموعة الض  

في تطبيق  قل  ستجريبي المر الت  ما يتيح الفرصة لتحديد تأثير المتغي   ،اتجانس المجموعتين مبدئي ً  ر علىمؤش  

 .نة المختارةة على أفراد العي  هني  ة الخرائط الذ  ستراتيجي  إ

طات المجموعتين الفروق الملحوظة بين متوس   د أن  تأك   ،حصائيةالمعالجة الإووبعد إجراء الاختبار البعدي     

 ة بكل  ستراتيجي  ة تطبيق الإعملي   ، يعني أن  (المستقل  )جريبي ر الت  رها المتغي  ة يفس  جريبي  لصالح المجموعة الت  هي 
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من  ة في كل  جريبي  خطواتها كان لها تأثير إيجابي في دعم وتحسين وتنمية الأداء لدى تلاميذ المجموعة الت  

 .لكتابياعبير ة والت  حوي  اختبار المفاهيم الن  

لنا ة التي استعرضناها أعلاه توص  حصائي  حاليل الإة، وفي ضوء الت  راسة الميداني  ومن خلال نتائج الد   ،وعليه    

 : إلى نتائج تمثلت في ما يلي

    ــط ــة ومتوس  جريبي  المجموعــة الت   تلاميذـط درجــات ا بــين متوسـ  ــة إحصــائي  توجــد فــروق دال

 ىعزتعبير الكتابي، ة والت  ي  لغوختبار البعدي في المفاهيم الالا ابطة علىالمجموعة الض   تلاميذدرجات 

 .ةهني  ة الخرائط الذ  لإستراتيجي  

    ــط ــة ومتوس  جريبي  المجموعــة الت   تلاميذـط درجــات ا بــين متوسـ  ــة إحصــائي  توجــد فــروق دال

ة لإستراتيجي   ىعزت، ةوي  لغالمفاهيم الختبار البعدي في الا ابطة علىالمجموعة الض   تلاميذدرجات 

  .ةهني  الخرائط الذ  

    ــط ــة ومتوس  جريبي  المجموعــة الت   تلاميذـط درجــات ا بــين متوسـ  ــة إحصــائي  توجــد فــروق دال

 ىعزتعبير الكتابي، الت   مهارات في ختبار البعديالا ابطة علىالمجموعة الض   تلاميذدرجات 

  .ةهني  الخرائط الذ  ة لإستراتيجي  

 

 :اتمةــــخال -3

  راسة، فبعد اجتياز ت بها الد  ة التي مر  قاط الأساسي  ذكير ببعض الن  ونحن نختتم هذا الفصل يجدر بنا الت      

ة التي تحاول إثراء ميدان ضمن البحوث الميداني  ة راسة الحالي  الد  تندرج  ة،ائصها المنهجي  لها وخصحمرا

ربية في ربوي، والتي من شأنها تحسين واقع الت  ة لها علاقة بالجانب الت  ات معرفي  رحيث تبحث في متغي   ،ربيةالت  

هذه  فيالاهتمام  وانصب  . حيانسة في كثير من الأض للعديد من الانتقادات غير المؤس  يتعر   الذي ما فت أبلادنا 

ات  ما وراء المعرفة ستراتيجي  إم وتأثير ل  عموضوع جدير بالبحث ألا وهو طرق وأساليب الت   على راسةالد  

، ةبتدائي  ة لدي تلاميذ المرحلة الإغة العربي  الل  ة في حصيل واكتساب المفاهيم العلمي  على الت  " ةهني  الخرائط الذ  "

ة، وصعوبة غة العربي  يات التي تواجه الل  حد  ة والمشكلات والت  من الملاحظات الميداني   فقد كان المنطلق جملةً 

المعرفي بقدر ما  يات لا يعتمد على الكم  حد  جاح في مواجهة هذه الت  ما كان الن  لمام بدقائقها وتفصيلاتها، ورب  الإ

لة، بل مين مكتبات متنق  س جعل المتعل  عليم لية استخدام المعرفة وتطبيقها، فالهدف من الت  يعتمد على على كيفي  

ى ذلك همين في اكتساب المعرفة وتوليدها، بل تعد  رين وقادرين على مواجهة مشكلاتهم، مساجعلهم مفك  

 .ة المعاصرةربوي  هات الت  وج  الت   فكير هي أهم  وأصبحت جودة الت  
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نة ختيرت هذه الس  اقد عليم الإبتدائي، وة من مرحلة الت  هائي  نة الن  نة من تلاميذ الس  راسة على عي  يت الد  جر  ولقد أ     

م الفئة المثلى لتقييم مدى ه  الي ف  بتدائي، وبالت  عليم الإتلاميذها على مشارف الانتهاء من مرحلة الت   عتبار أن  اب

 .تحقيق أهداف هذه المرحلة، والتي من بينها موضوع دراستنا

ة هني  لذ  ة الخرائط استراتيجي  إما أثر استخدام : اليالت   ئيسيالر   ؤالالس   على الإجابة الباحثة حاولت فقد، وعليه    

 بتدائي؟إنة الخامسة عبير الكتابي لدى تلاميذ الس  ة وتنمية الت  غوي  في اكتساب المفاهيم الل  

 تحاول فقد وبهذا تجريبي، بشكل الموضوع مقاربة ةالباحث على فرضت المطروح ؤالالس   طبيعة إن      

، (ةتجريبي   مجموعة /ضابطة مجموعة) جريبيالت   الش به صميمالت   خلال من جريبيالت   المنهج باتمتطل   استيفاء

 محتويات إعادة بناء في لالمتمث   ،رالمستقل  المتغي   بإدخال ةجريبي  الت   للمجموعة سبةبالن   عليميالت   الموقف لد  ع   إذ

 محتويات ابطةالض   المجموعة تلاميذ ودرس تدريسه، ثم ةهني  ة الخرائط الذ  ستراتيجي  إ وفق ةغة العربي  مناهج الل  

 .ةعتيادي  ريقة الإة بالط  غة العربي  منهاج الل  

ا من راسة بدءً ظري للد  ين، جانب نظري تناولنا فيها الإطار الن  معالجة الموضوع في جانبين أساسي   وقد تم      

 وصولًا  ،ية عن تحديد الأهداف والأهم  فضلًا  ،اتهاة من خلال تحديدها وصياغة فرضي  شكالي  طار العام للإالإ

ات ما وراء ستراتيجي  إ ما يخص   لة في كل  ة والمتمث  ظري  ضافة الى الفصول الن  ة، بالإالمفاهيم الإجرائي   إلى تحديد

من أجل  ،عبير الكتابية، ومهارات الت  صي  المقاربة الن   ة، واكتساب المفاهيم في ظل  هني  المعرفة، والخرائط الذ  

 .راسةرات الد  ة على متغي  ستراتيجي  تبيان أثر الإ

ي تبن   ة، حيث تم  راسة الميداني  جراءات الد  إفي  الخامسل الفصل تمث  : ي حين شمل الجانب الميداني فصلينف    

استخدام  فتم   ، عن استخدام بعض الأدوات قصد جمع البياناتنة، فضلًا تحديد العي   به تجريبي، كما تم  المنهج الش  

ة في إعداد حترام الخطوات المنهجي  االباحثة، وذلك بم من طرف م  ة الذي ص  غة العربي  ة الل  اختبار لماد  

عرض  ة تم  حصائي  وبعد المعالجة الإ .ة من صدق وثباتة، وحساب خصائصه القياسي  حصيلي  الاختبارات الت  

التي  ابقةراسات الس  ظري والد  طار الن  الاستعانة بالإب ،خيروالأادس شتها في الفصل الس  تائج وتحليلها ومناقالن  

  .بطريقة مباشرة أو غير مباشرة االموضوع سواءً تناولت 

 : ليةاتائج الت  راسة إلى الن  خير خلصت الد  وفي الأ    

   بتدائي، قد زاد اكتسابهم للمفاهيم ف الخامس الإتلاميذ الص   راسة أن  تيجة الأولى التي أفضت إليها الد  الن

اكتساب المفاهيم النحوية قد  أيضًاعبير الكتابي لديهم، يت مهارات الت  م  ر، كما ن  نة في المقر  ة المتضم  حوي  الن  
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ظري ة إذا ما رجعنا إلى الإطار الن  عبير بشكل ملحوظ، وهذه نتيجة منطقي  ساهم في تنمية مهارات الت  

امتلاك كل  متعل م قاموسه الل غوي الخاص  هو  فس رت أن  أحد أسباب رفع الت حصيل ابقة التيراسات الس  والد  

 .عليمفكير في الت  ة الت  الابتعاد عن تكريس ميكانيكي  به، و

   ن لاميذ تحس  الت   ة، وأن  حوي  يجابي على مستوى اختبار القواعد الن  إثر أانية  فقد أظهرت وجود تيجة الث  ا الن  أم

 .ةحوي  فاهيم الن  ممستواهم من خلال اكتساب ال

   ة جريبي  بين المجموعة الت   ةق ذات دلالة إحصائي  ه يوجد فروالثة بدورها أثبتت أن  تيجة الث  الن   في حين أن

 .عبير الكتابيفي الت   ة هني  ة الخرائط الذ  ستراتيجي  إو ما وراء المعرفة بطة، يعود إلى استخدام اوالض  

راسة، ويمكن  في حدود هذه الد  ل إليها إلا  تائج المتوص  ه لا يمكن تعميم الن  وفي الأخير ترى الباحثة بأن      

م في الموقف من المتعلم والمعل   ة ممارسة آداء كل  راسة كخطوة تحاول الكشف عن كيفي  هذه الد  عتبار ا

لرسم مخرجات  ،ةبتدائي  لاميذ في المرحلة الإلة لدى الت  سة والمفض  م الممار  عل  عليمي، والكشف عن أساليب الت  الت  

راسة هذا ين بهذا المجال لد  سبة للباحثين المهتم  بالن   ا جديدةراسة قد تفتح آفاقً هذه الد    عن أن  دة، فضلًا ة جي  تعليمي  

 .الموضوع من جديد

 : القتراحات -0

قاط ة، من خلال الن  يمكن الخروج ببعض الاقتراحات العملي  تائج البحث الحالي، ن ما انتهت إليه في ضوء    

 :الآتية

   ،ري مناهج المواد  العلمي ة في مراحل الت عليم الإبتدائي على ضرورة بناء المناهج وتطويرها حث  مطو 

 . وباستخدام إستراتيجي ة الأساليب الحديثة في التدريس منها استراتيجية الخرائط الذ هني ة

 د عن الط رق الت قليدي ة التي إعادة الن ظر في طرق وأساليب الت دريس الحالية في المرحلة الإبتدائي ة، والبع

تعتمد على الت لقين وحفظ المعلومات، إلى طرق وأساليب ترك ز على المهارات العقلي ة وتنمية مهارات 

 .الت فكير

  ن إعادة تنظيم محتوى مقررات الل غة العربية والمواد  الأخرى في المرحلة الإبتدائي ة، بحيث تتضم 

لتحفيز الت لاميذ على ممارسة مهارات الت فكير أثناء دراسة محتوى  الخرائط الذ هني ة في عرض الد رس،

 .الل غة العربي ة بغية تحقيق أهداف الل غة

 عليميم في المجال الت  عل  ة لمهارات ما وراء المعرفة وأساليب الت  راسي  الد  اك الأساتذة في المناهج إدر. 
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  ة الل غة العربي ة، وذلك ضرورة الاهتمام بأدوات الت فكير البصري، ومنها الخرائط الذ هني ة في تدريس ماد 

ل من ثقافة الاستماع الس لبي إلى ثقافة المشاركة والت عبير  .للت حو 

 الاهتمام باستخدام أساليب الت قويم التي ترك ز على المستويات العليا من الت فكير. 

 ،يتها بالن سبة لهم ربط المفاهيم التي تدرس للت لاميذ بخبرات واقعي ة مباشرة في حياتهم  .كي يدركوا أهم 

   ربوي فس الت  رنامج مقترح لتدريب المعل مين في حقل علم الن  بعداد إمين من خلال الاهتمام بالمعل

 .ة المواد  ة وتعليمي  ة العام  عليمي  والت  

   مين تدريب المعل  مهم، إضافة إلى لاميذ أثناء تعل  بعها الت  مين وتدريبهم على فهم الأساليب التي يت  تزويد المعل

 .ةوحدة دراسي   والملائمة لكل  الة ة الفع  دريسي  ات الت  ستراتيجي  على الإ

 :راسة الحالية، نذكر منهاراسات كتكملة للد  كما تقترح الباحثة بعض الد      

 عادات العقل، الذ كاءات المتعد دة، : )إجراء دراسة مماثلة للد راسة الحالية، وبمتغي رات تابعة أخرى مثل

 (.الت فكير الن اقد، المهارات الحياتي ة، الت فكير بأنواعه

   (.ذكور، إناث)، مع الأخذ بالحسبان متغي ر الجنس ةراسة الحالي  إجراء دراسة مماثلة للد 

   المرحلة المتوس طة، والث انوي ة، )، على مراحل تعليمي ة مختلفة ةراسة الحالي  إجراء دراسة مماثلة للد

 (.والجامعي ة

  لةدراسة إجراء ، حول تأثير استخدام إستراتيجي ة خرائط  الذ هني ة في تحسين تدريس ةراسة الحالي  للد   مكم 

ة  م وكذا الت لاميذ الموهوبين )الل غة العربي ة للت لاميذ ذوي الإحتياجات الخاص  ذوي صعوبات الت عل م، الص 

قين  (.والمتفو 

  لةإجراء دراسة في تنمية الجوانب  ةهني  الذ   ئطخراالة استخدام إستراتيجي   ، حول تأثيرراسة الحاليةللد   مكم 

 .الوجداني ة مثل الات جاهات والميول العلمي ة لدى الت لاميذ

  لدى ( فويالقراءة، الت عبير الش  )دراسة فاعلي ة إستراتيجي ات ما وراء المعرفة في تدريس المهارات الل غوية

 .  الأخرى من الت عليم الإبتدائيالمراحل تلاميذ 

 نة الد راسي ة رفة معل مي الت عليم الإبتدائي لإدراسة مع ستراتيجي ات ما وراء المعرفة في ضوء متغي رات الس 

ة العلمي ة   ...(.رياضي ات، تاريخ، جغرافيا، تربية إسلامي ة )والماد 

   اتي، م الذ  عل  ت  ال: )ة أخرى مثلات ما وراء معرفي  ة إستراتيجي  دراسة فاعليKWL  ائري، العصف ، البيت الد

 .في تنمية مهارات الت عبير الكتابي( اتيساؤل الذ  هني، الت  الذ  
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 .للجامعات

علي(. 0222)استيتية، سمير شريف  - 25 غة الت   . دار الأمل للن شر والت وزيع. الأردن. أربد. د ط. ميعلم الل 

غة(. 2221)أكسفورد، ربيكا  - 21 م الل  مكتبة الأنجلو . القاهرة. ترجمة السي د دعدور. دط. إستراتيجي ات تعل 

 .المصري ة

كاء الوجداني(. 0222)الأنصاري، سامية والفيل، حلمي  - 21 مكتبة الأنجلو . القاهرة. ما وراء معرفة الذ 

 .مصري ة

ة، عبد الفت اح حسن  - 22 غة العربي ة وآدابه .(0225)البج  الإمارات العربي ة . اأساليب تدريس مهارات الل 

 . دار الكتاب الجامعي. المت حدة

 .ةفسي  ة والن  ربوي  ات في العلوم الت  جريبي واختبار الفرضي  البحث الت  (. 0223)ار اتي، عبد الجب  البي   - 22

 . دار جهينة .ردنالأ

ماغ(. 0222)الحارثي، إبراهيم  - 02 م في ضوء أبحاث الد  ياض. التفكير والت عل  المملكة العربي ة . الر 

 .مكتبة الش قري. الس عودي ة

كيف يعمل العقل أثناء عملي ة الت عل م؟ نموذج عملي لتنمية مهارات ما (. 0222)الحارون، حمودة شيماء  - 02

 .المكتبة العصري ة للن شر والت وزيع. هوري ة مصر العربي ةجم. 2ط. وراء المعرفة والت حصيل الد راسي

الح  - 00 ليل البيداغوجي لمرحلة الت عليم الإبتدائي وفق الن صوص (. 0220)الحثروبي، محمد الص  الد 

سمي ة  .دار الفكر. دار الهدى. الجزائر. عين مليلة. 2ط. المرجعي ة والمناهج الر 

ق، سامي  - 04 غة العربي ة وعلومهاالمرجع في (. 0222)الحلا  المؤس سة . طرابلس. لبنان. تدريس مهارات الل 

 .الحديثة للكتاب

 . مركز الكتاب للن شر. القاهرة. 2ط. الت دريب والت فكير(. 0225)الحميدان، إبراهيم عبد الله   - 03

غة العربي ة (. 0223)الحوامدة، فؤاد محمد وعاشور، راتب قاسم  - 05 ظري ة بين الن  -أساليب تدريس الل 

 . دار المسيرة للن شر والت وزيع والط باعة. الأردن. عم ان. 3ط . والت طبيق

 .دار المناهج للن شر والت وزيع. 2ط. الأردن. عم ان. الت عليم الت عاوني(. 0224)الخفاف، إيمان عباس  - 01

. الأردن. انعم   .غةرق الحديثة لدريس قواعد الل  الط   .(0223)كمال  ،ليميوالد   علي حسين طه ،ليميالد   - 01

  .روقدار الش  

غة (. 0224) ، سعاد عبد الكريموالوائلي ، طه علي حسينليميالد   - 02 رائق العملي ة في تدريس الل  الط 

ان. العربي ة  .دار الش روق للن شر والت وزيع.  2ط. الأردن. عم 
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غة (. 0224) ، سعاد عبد الكريموالوائلي ، طه علي حسينليميالد   - 02 . العربي ة مناهجها وطرائق تدريسهاالل 

ان  .دار الش روق للن شر والت وزيع. الأردن. عم 

. جاهات حديثة في تدريس اللغة العربيةات  (. 0225)الد ليمي، طه علي حسين والوائلي، سعاد عبد الكريم  - 42

 .عالم الكتب الحديث. الأردن. 2ط

عليمي ة، ودورها في تنمية مهارات الن صوص (. 0222)عبد الأمير زينة هلكي الد   - 42 الأدبي ة في البرامج الت 

ان. 2ط. الت عبير الإبداعي  . دار المناهج للن شر والت وزيع. الأردن. عم 

 . دار القلم. الكويت. 2ط. الات جاه المعاصر في تدريس العلوم(. 2221)الد يب فتحي  - 40

شيدي، بشير صالح  - 44 دار . الكويت. 2ط. رؤية تطبيقي ة مبس طة :مناهج البحث الت ربوي(. 0222)الر 

 .الكتاب الحديث

فاعي، نجيب عبد الله   - 43 هنية خطوة خطوة(. 0224)الر   .مطابع الخط. الكويت. 4ط . الخريطة الذ 

هيري، حيدر عبد الكريم  - 45 ماغ والت فكير أسس نظري ة وإستراتيجي ات تدريسي ة(. 0221)الز  ان. الد  دار . عم 

 .الت فكير دي بونو لتعليم

يات، فتحي  - 41 دار الوفاء . المنصورة. الأسس المعرفي ة للت كوين العقلي وتجهيز المعلومات(. 2221)الز 

 .للط باعة والن شر

 .ة وطرق تدريسهاغة العربي  مناهج الل   .(0225)هدى علي جواد ، مريالس  وسعدون محمود  ،اموكالس   - 41

  .شردار وائل للن   .ان الأردنعم  

ان. الت عليم المستند إلى الد ماغ(. 0223)الس لطي، نادية سميح  - 42 دار المسيرة للن شر والت وزيع . عم 

 .والط باعة

الد ار المصري ة . القاهرة. تدريس الن حو العربي في ضوء الات جاهات الحديثة(. 0220)، ظبية ليطيالس   - 42

 .الل بناني ة

. 2ط. تصميم الت دريس بين الن ظري ة والت طبيق(. 0222)د العدوان، زيد سليمان والحوامدة، فؤاد محم - 32

ان  .دار المسيرة. الأردن. عم 

هني ة بين الفكرة والت طبيق(. 0225)العين، شيرة ملو  - 32 ان. الط بعة العربي ة. الخرائط الذ  دار أمجد . عم 

 .للن شر والت وزيع

هن(. 0225)الغوثاني، يحي  - 30 قسم . ي ة في الت دريس على نظام توني بوزانتوظيف إستراتيجي ة الخرائط الذ 

 http://age.gov.sa/7geap/gothari/docموجود في . الت دريس الت ربوي بإدارة الت دريس الت ربوي

http://age.gov.sa/7geap/gothari/doc


 

- 211 - 
 

كل ية . مركز الكتاب الأكاديمي. عم ان. 2ط. الت حصيل الد راسي(. 0222)الفاخري، سالم عبد الله سعيد  - 34

 جامعة . الآداب

. 2ط. علم الن فس المعرفي الأساليب المعرفية الن ظرية والت طبيقي ة(. 0222)الفرماوي، حمدي علي  - 33

ان  .دار صفاء للن شر والت وزيع. عم 

مكتبة . القاهرة. لبحثالميتامعرفي ة بين الن ظري ة وا(. 0223)الفرماوي، حمدي علي ورضوان، وليد  - 35

 .الأنجلو مصري ة

مؤس سة . لبنان. بيروت. 2ط. الإجصاء الت طبيقي في العلوم الإجتماعي ة(. 0222)الكبيسي، وهيب مجيد  - 31

 .المرتضى للكتاب

إستراتيجي ات الت دريس في البنائي ة (. 0222)المسعودي مهدي حميد محمد والهداوي سلمان ثعبان سنابل  - 31

ان. 2ط. ما وراء المعرفةوالمعرفي ة و  . دار الر ضوان للن شر والت وزيع. الأردن. عم 

إستراتيجي ة -الن ظري ة البنائي ة وإستراتيجي ات ما وراء المعرفة (. 0225) ، غالي عبد الله نجمالموسوي - 32

اتي  ان. 2ط. أنموذجًا (KWL)الجدول الذ   . دار الر ضوان للن شر والت وزيع. الأردن. عم 

ات جاهات حديثة في تعل م العلوم في ضوء المعايير العالمي ة وتنمية (. 0224)الن جدي، أحمد وآخرون  - 32

 .دار الفكر العربي. الت فكير والن ظري ة البنائي ة

 .دار المناهج. 0ط .رقيمحو والإملاء والت  م الن  ل  تع .(0222)حمن الهاشمي عبد الر   - 52

حمن  - 52 ان. يب تدريس الت عبير اللغ وي في المرحلة الث انوي ة ومشكلاتهأسال(. 0221)الهاشمي عبد الر  . عم 

 . دار المناهج للنشر والتوزيع. الأردن

ان .أساليب تصحيحه -تدريسه -واقعه -عبير، فلسفتهالت   .(0221)حمن الهاشمي عبد الر   - 50  .الأردن. عم 

 . وزيعشر والت  دار المناهج للن  

حمن والد ليمي، طه علي حسين  - 54 . 2ط. إستراتيجي ات حديثة في فن  الت دريس(. 0222)الهاشمي، عبد الر 

ان  . دار الش روق للن شر والت وزيع. الأردن. عم 

 .انعم   .تدريس مهارات الاستماع من منظور واقعي .(0225)فايزة  ،اويحمن والغز  عبد الر   ،الهاشمي - 53

  .دار المناهج .الأردن

 .طبيقنظير والت  عبير بين الت  تدريس الأدب والبلاغة والت  طرائق  .(0223)سعاد عبد الكريم  ،الوائلي - 55

  .دار الشروق للنشر والتوزيع. الأردن .انعم  

م الن ظري والت طبيقي(. 0222)، راضي الوقفي - 51 ان. صعوبات الت عل  دار المسيرة للن شر . الأردن. عم 

 .والت وزيع والط باعة
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منشورات جامعة . سوريا. دمشق. القياس والت قويم في الت ربية الحديثة(. 2221)مطانيوس، ميخائيل أ - 51

 .دمشق

ترجمة صحراوي، بوزيد . منهجي ة البحث العلمي في العلوم الإنساني ة(. 0221)أنجرس، موريس  - 52

 .للن شردار القصبة . الجزائر. وبوشرف، كمال وسبعون، سعيد تحت إشراف ماضي، مصطفى

 .دار المناهج. عمان. 2ط. أساسي ات الت دريس(. 0221)، خليل إبراهيم وآخرون ريبش - 52

غة العربية، أطر نظري ة وتطبيقات عملي ة(. 0224)ي حمد ،بليغ - 12 . الأردن. 2ط. إستراتيجي ات تدريس الل 

 .دار المناهج للن شر والت وزيع

هني في تنمية الت حصيل الد راسي أثر استخدام (. 0224)بني ذياب، محمود عوض  - 12 طريقة العصف الذ 

رفي ة  .الش رعي ةأكاديمي ة العلوم . الش ارقة. في القواعد الن حوي ة والص 

. SPSSالأساليب الإحصائي ة وتطبيقاتها يدوي ًا باستخدام برنامج (. 0224)بوحفص، عبد الكريم  - 10

 .ديوان المطبوعات الجامعي ة. 2ط. الجزائر

ياض. 2ط. كيف ترسم خريطة العقل؟ ترجمة مكتبة جرير(. أ0. 0221)بوزان توني  - 14  .الر 

بيعي ةالعقل (. 0221)بوزان، توني  - 13 لا عشرة طرق لتحقيق أقصى استفادة من قدراتك الط  . الرياض. أو 

 .ترجمة جرير

 .ترجمة جرير. الرياض. 1ط. استخدم عقلك(. 0221)بوزان، توني  - 15

م بذاكرتك(. 0222)بوزان، توني  - 11  .ترجمة جرير. الرياض. 3ط. تحك 

 .ترجمة جرير. ؟ الرياضكيف ترسم خريطة العقل(. 0222)بوزان، توني  - 11

 .ترجمة جرير. الرياض. 1ط. كتاب خريطة العقل(. 0221)بوزان، توني وبوزان باري  - 12

 .ترجمة جرير. الرياض. خريطة العقل(. 0223)بوزان، توني وبوزان، باري  - 12

هني ة للأعمال(. 0221)بوزان، توني وجريفيتز، كريس  - 12 ترجمة مكتبة . الرياض. 2ط. الخرائط الذ 

 .جرير

 .دار الن هضة العربي ة. القاهرة. 2ط. تدريس العلوم(. 0220)جابر، زكي  - 12

اط لع عليه بتاريخ  .مشكلات تدريس الن حو العربي وعلاجها(. 0220)جابر، شريف محمد  - 10

22/22/0202 .www.olukah.net .بتصر ف. 

غة العربي ة مفاهيم نظري ة وتطبيقات عملي ة(. 0222)جابر، وليد  - 14 دار الفكر . الأردن. عم ان. تدريس الل 

 .للط باعة والن شر

http://www.olukah.net/
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-24-02. الإنساني ة مجل ة العلوم. انويةحو العربي في المرحلة الث  واقع تعليم الن  (. 0225)جاهمي، محمد  - 13

0221. 

ان. 2ط. تعليم الت فكير مفاهيم وتطبيقات(. 0220) ، فتحيجروان - 15 دار الفكر للط باعة والن شر . عم 

 .والت وزيع

دار الن هضة . القاهرة. مترجم. جابر، عبد الحليم جابر. مهارات البحث الت ربوي(. 2224)جيلي، ل  - 11

 .العربي ة

مطبعة . غزة. 2ط. فن الت عبير الوظيفي(. 0220)، خليل محمود ارونص   ، خليل عبد الفتاحادحم   - 11

 .منصور

مفاهيم الت دريس في العصر الحديث، طرائق، أساليب (. 0220)حمادنة، محمد محمود، وعبيدات، خالد  - 12

 . عالم الكتب الحديث. الأردن. وإستراتيجي ات

لخرائط المفاهيمي ة في القواعد الن حوي ة ا(. 0222)حمدات، محمد حسن محمد وعياصرة، محمد نايف  - 12

رفية والإملائي ة ان. 2ط. والص   .دار الحامد. عم 

  .باعةوزيع والط  شر والت  دار المسيرة للن   .الأردن .انعم   .تعليم العلوم للجميع (.0225)خطايبة، عبد الله  - 22

 .دار الكتاب الت ربوي. الد مام. 4ط . إستراتيجي ة الاستيعاب القرائي(. 0223)دايرسون مارغريت  - 22

 .جامعة الن جاح. نابلس. 0ط. إجراءات في تصميم المناهج(. 2221)دروزة، أفنان  - 20

شر دار غيداء للن   .الأردن .انعم   .2ط .ةعليمي  ة الت  الإستراتيجي   .(0224)مصطفى نمر  ،دعمس - 24

  .وزيعوالت  

ضا للن شر. دمشق. ادل ياسين وآخرونترجمة ع. تعليم الت فكير(. 0224)دي بونو، إيدوارد  - 23  .دار الر 

عوبات(. 0222)زايد، فهد خليل  - 25 غة العربي ة بين المهارة والص  دار اليازوري . 2ط. أساليب تدريس الل 

 .العلمي ة للن شر والت وزيع

غة العربي ة(. 0224)زاير، سعد علي وداخل، أسماء تركي  - 21 . بغداد. 2ط. ات جاهات حديثة في تدريس الل 

 .دار المرتضى للن شر والت وزيع

ان. الن ظرية البنائي ة وإستراتيجي ات تدريس العلوم(. 0221)زيتون، عايش  - 21 دار . 3ط. الأردن. عم 

 .الش روق

  .عالم الكتب. القاهرة ."ةرؤية بنائي  "تدريس العلوم للفهم  .(0220)كمال عبد الحميد  ،زيتون - 22

كاء الوجداني وخرائط العقل في (. 0222) يد فرجمجعبد النشوة، محمد فتحي محمود وسعاد، محمد  - 22 الذ 

 .دار الت عليم الجامعي. الإسكندرري ة. تدريس علم الن فس
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ان. 2ط. إستراتيجي ات الت دريس المعاصرة مع الأمثلة الت طبيقي ة(. 0222)، أحمد جودت سعادة - 22 . عم 

 . دار الموهبة للن شر والت وزيع. الأردن

ياضي ات والعلوم (. 2222)اليوسف، جمال و ، جودت أحمدعادةس - 22 غة العربي ة والر  تدريس مفاهيم الل 

 .دار الجيل. بيروت. والت ربية الإجتماعي ة

ان. طرائق تدريس العلوم(. 0222)سعيدي، عبد الله  بن خميس والبل وشي، سليمان بن محمد  - 20 . عم 

 .دار المسيرة. الأردن

بوة، محمد نجيب ومصطفى، محمد كامل . علم الن فس المعرفي(. 0222)سولسو، روبرت  - 24 ترجمة الص 

 .مكتبة الأنجلو مصري ة. القاهرة. 0ط. والحسانين، محمد

رة-تدريس المفاهيم(. 0221)سيد، محمد عبد القادر عصام  - 23 ان. 2ط .الن ماذج والإستراتيجي ات المطو  . عم 

سائل . الأردن  . الجامعي ة للن شر والت وزيعدار الر 

غة العربي ة بين الن ظري ة والت طبيق(. 0222) ، حسنشحاتة - 25  .الد ار المصري ة الل بناني ة. القاهرة. تعليم الل 

غة العربي ة بين الن ظري ة والت طبيق(. 0220)شحاتة، حسن  - 21  .  الد ار المصري ة الل بناني ة. القاهرة. تعليم الل 

دار العالم . القاهرة. 2ط. المرجع في فنون الكتابة العربية لتشكيل العقل(. 0222)شحاتة، حسن  - 21

 .العربي

رائط خفكير باستخدام الفكير وما وراء الت  الت  (. 0222)شهرزاد صالح  ،بدنديو شواهين، خير سلمان - 22

  .وزيعوالت  دار المسيرة . ردنالأ .انعم   .فكيرة الت  ة لمنهجي  مات البياني  ة والمنظ  هني  الذ  

غة العربي ة(. 0220)صومان، أحمد  - 22  .دار زهران للن شر والت وزيع. 2ط. أساليب تدريس الل 

 .تقويمها-تدريسها-مهاراتها-أسسها- لطفاة عند الأغوي  المفاهيم الل   (.0221)أحمد وآخرون  ،ةطعمي   - 222

  .وزيعشر والت  سيرة للن  مدار ال. الأردن. انعم  . 2ط

ة، طرائق ة والكتابي  المهارات القرائي   .(0222)فخري محمد  ،مقداديالقاسم راسم و ،عاشور - 222

  .وزيعشر والت  دار المسيرة للن   .الأردن. انعم   .5 ط. اتهاستراتيجي  إتدريسها و

. أسسها الن ظري ة وتطبيقاتها العملي ة-إستراتيجي ات فهم المقروء(. 0222)، شعبان ماهر عبد الباري - 220

ان. 2ط  . دار المسيرة للن شر والت وزيع والط باعة. الأردن. عم 

حمن، سعد  - 224  .دار الفكر العربي. القاهرة. 4ط. الن ظري ة والت طبيق: القياس الن فسي(. 2222)عبد الر 

سائل الجامعي ة(. 0222)عبد المجيد، إبراهيم مروان  - 223 مؤسس ة . 0ط. أسس البحث العلمي لإعداد الر 

اق لل  .ن شر والت وزيعالور 
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تعليم القراءة والكتابة في المرحلة (. 0223)ومحمود جلال  الكرديسمير، أحمد علي  عبد الوهاب - 225

 .المكتبة العصرية للن شر والت وزيع. رؤية تربوية. الإبتدائية

م  02إستراتيجي ات الت دريس في القرن (. 0221) سهيلة ،ميدبو الس  وأ  عبيدات، ذوقان - 221 دليل المعل 

ياض. والمشرف الت ربوي  .مركز ديبوتو لتعليم الت فكير. الر 

 دي بونو. ردنالأ .انعم  . 0ط .فكيرم والت  عل  ماغ والت  الد  . (0225)سهيلة  ،ميدبو الس  وأعبيدات، ذوقان  - 221

  .وزيعشر والت  باعة والن  للط  

ان. 2ط. البحث العلمي مفهومه وأدواته وأساليبه(. 0225)وآخرون  عبيدات، ذوقان - 222  .دار الفكر. عم 

حيم عدس، محمد  - 222 ان. 2ط. المدرسة وتعليم الت فكير(. 0222)عبد الر  دار الفكر للط باعة . الأردن. عم 

 .والن شر والت وزيع

غة العربي ة في المرحلتين (. 0225)عصر، حسني عبد الباري  - 222 الات جاهات الحديثة لتدريس الل 

انوي ة  .الإسكندري ة لكتابمركز . الإعدادي ة والث 

غة العربي ة في ضوء الكفايات الأدائي ة(. 0221)، علي محسن ةعطي   - 222 ان. 2ط. تدريس الل  . الأردن. عم 

 . دار المناهج للن شر والت وزيع

و والجيش، يوسف  - 220 ماغ ذي الجانبين(. 0222)عف انة، عز  ان. الت دريس والت عليم بالد  دار الث قافة . عم 

 .والت وزيعللن شر 

و والخازندار، ناشتة  - 224 دة(. 0221)عفانة، عز  ف ي بالذ كاءات المتعد  ة. الت دريس الص  آفاق للن شر . غز 

 .والت وزيع

م، صلاح الد ين محمود  - 223 ان. 0ط. القياس والت قويم الت ربوي في العملي ة الت دريسي ة(. 0222)علا  . عم 

 .دار المسيرة للن شر والت وزيع. الأردن

غة العربي ة(. 0220) ، سامارعم   - 225 سالة. لبنان. بيروت. ات جاهات حديثة في تدريس الل   .مؤس سة الر 

المكتبة . 02ط . لالجزء الأو   .بيروت .ةروس العربي  جامع الد   .(2224)مصطفى  ،غلاييني - 221

 .ةالعصري  

 .دار الفكر العربي. القاهرة.  الت حليل العاملي في العلوم الس لوكي ة(. 2222)فرج، صفوت  - 221

كاء الوجداني وخرائط العقل في تدريس علم الن فس(. 0222) ، محمد عبد المجيد نشوةفرج - 222 . الذ 

 . دار الت عليم الجامعي. الإسكندري ة

. الأردن. النموذج والت طبيق. الكتابة الإبداعي ة للموهوبين(. 0222)قطامي، يوسف والل وزي، مريم  - 222

  .دار وائل
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ان. حل  المشكلات إبداعي ًا(. 0222)قطيط، غسان يوسف  - 202  .دار الث قافة للن شر والت وزيع. عم 

 .دار العلم .دط .ةغة العربي  طرق تدريس الل   .(0223)عبد الرحمان  ،كامل محمود - 202

دار  .الجزائر. هداففاف بمقاربة الكفاءات والأي الش  دريس العلمي والفن  الت   .(0223)خالد  ،لبصيص - 200

 .وزيعشر والت  نوير للن  الت  

م وتعليم الت خطيط المرئي .هنتخطيط الذ   .(0223)نوزامال ومارجيولز، نانسي  - 204 ياض. 2ط. تعل   .الر 

  .دار المهمان. ةعودي  لس  المملكة العربي ة ا

غة(. 2222)ماريو، باي  - 203  . القاهرة. 2ط. ترجمة أحمد مختار عمر -أسس علم الل 

انوي ة(. 0222) صلاح، محمد مجاور - 205 غة العربي ة في المرحلة الث  أسسه وتطبيقاته . تدريس الل 

 .دار الفكر العربي. القاهرة. الت ربوي ة

مه(. 0221)محمود، صلاح  - 201 . القاهرة. تفكير بلا حدود رؤى تربوي ة معاصرة في تعليم الت فكير وتعل 

 .عالم الكتب

 .دار الفكر العربي .القاهرة .ةغة العربي  تدريس فنون الل   .(0222)علي أحمد  ،مدكور - 201

غة العربي ة(. 0221)مدكور، علي أحمد  - 202 دار المسيرة للن شر . الأردن. 2ط. طرق تدريس الل 

 .والت وزيع

ان. 2ط. مناهج البحث في الت ربية وعلم الن فس(. 0222)ملحم، سامي محمد  - 202 دار . الأردن. عم 

 .المسيرة للن شر والت وزيع والط باعة

ان. 3ط. مناهج البحث في الت ربية وعلم الن فس(. 0222)ملحم، سامي محمد  - 242 دار . الأردن. عم 

 .المسيرة للن شر والت وزيع والط باعة

ان. 2ط. القياس والت قويم في الت ربية وعلم الن فس(. 0222)ملحم، سامي محمد  - 242 دار . الأردن. عم 

 .المسيرة للن شر والت وزيع والط باعة

 .0ط .طبيق العلميظري والت  الإطار الن  -فكيرتنمية مهارات الت   .(0221)لام فتح الله عبد الس   ،مندور - 240

 . وليشر الد  دار الن   .جامعة القصيم -ة العلوم والآدابكلي  

دار المعرفة . البحث العلمي في المجالات الت ربوي ة والن فسي ة(. 0224)منى، محمود عبد الحليم  - 244

 .الجامعي ة

ان. علم الن فس الت ربوي(. 0224)نشواتي، عبد المجيد  - 243  .دار الفرقان. الأردن. عم 

وزارة الت ربية والت عليم وشؤون . علم الن فس الت ربوي(. 2225) وآخرون ، عبد المجيدنشواتي - 245

ان. 2ط. الش باب  .الأردن. عم 
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دار . عم ان. خدام عادات العقلتطبيقات عملي ة في تنمية الت فكير باست(. 0222)نوفل، محمد بكر  - 241

 .المسيرة للن شر والت وزيع والط باعة

 .عليمماغ في الت  تطبيقات لأبحاث الد  "ماغ م المتناغم مع الد  عل  الت   .(0225)عبد الحسين  ،وسام صلاح - 241

 .ةدار الكتب العلمي   .بيروت .2ط

مطبعة . القاهرة .ةانوي  المرحلة الث   ة فيغة العربي  ات تعليم الل  إستراتيجي   .(0222)فتحي علي ، يونس - 242

 .الكتاب الحديث

IV. الرّسائل والأطروحات 

يش، إلهام حرب  - 242 فاعلي ة برنامج قائم على الت عليم المبرمج في تحصيل طالبات (. 0224)أبو الر 

ة ف العاشر في الن حو والات جاه نحوه في غز   . رسالة ماجستير غير منشورة. فلسطين. الص 

غة العربية لمهارات الت عبير الكتابي في (. 0224)أبو العينين، سماهر فتحي  - 232 مستوى إتقان طلبة الل 

ة  .كل ية الت ربية. الجامعة الإسلامية. رسالة ماجستير منشورة. الجامعة الإسلامية بغز 

ورة قراءة الص  ة مقترحة قائمة على ة إستراتيجي  فاعلي   .)0221( أسماء محمد عبد الله ،أبو شرخ - 232

ر في المناهج وطرق يرسالة ماجست .الث أساسيف الث  عبير الكتابي لدى تلاميذ الص  لتنمية مهارات الت  

 .دريسالت  

فاعلي ة استخدام ألعاب الحاسوب في تدريس بعض قواعد الكتابة على (. 0221) ، أيمنأبو منديل - 230

ة امن بغز  ف الث  ة. شورةرسالة ماجستير غير من .تحصيل طلبة الص  الجامعة . كل ية الت ربية. فلسطين. غز 

 .الإسلامي ة

م الت عاوني في تنمية مهارات الت عبير (. 0225) ، حياة زكري االآغا - 234 استخدام ملف ات الإنجاز والت عل 

ف العاشر بفلسطين ة. أطروحة دكتوراه غير منشورة. الكتابي الإبداعي لدى طالبات الص  كل ية . غز 

 . البرنامج المشترك بين كل ية الت ربية لجامعة عين شمس وكل ية الت ربية لجامعة الأقصى. الت ربية

اني ثانوي في ضوء (. 0222)الخم اش، فائز بن حامد بن شديد  - 233 ف الث  تقويم أسئلة الن حو للص 

مة. اجستير غير منشورةرسالة م. المهارات الن حوي ة المطلوبة  .جامعة أم القرى، كل ية الت ربية. مك ة المكر 

ية كل   .رسالة دكتوراه .ةحو في المرحلة الإعدادي  إعادة بناء مفاهيم الن   .(2220)ة اط حوري  الخي   - 235

 .ربية جامعة عين شمسالت  

عبير ة القدرة على الت  أثر استخدام المراحل الخمس للكتابة في تنمي .(0225)وضان، عبد الكريم الر   - 231

 .ةعودي  الس  المملكة العربي ة  .رسالة ماجستير غير منشورة .طاني المتوس  ف الث  الكتابي لدى تلاميذ الص  

  .ربيةية الت  كل   .جامعة الملك سعود
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بيدي، أفراح لطيف  - 231 غة العربي ة عند طالبات أثر (. 0220)الز  هني ة في تحصيل قواعد الل  الخريطة الذ 

ف   .جامعة بغداد. العراق. رسالة ماجستير غير منشورة. الخامس الأدبيالص 

غبي، رندة  - 232 أثر استخدام الخرائط المفاهيمي ة في تدريس مفاهيم القواعد والت طبيقات (. 0221)الز 

ف العاشر الأساسي في مدارس الن مو  غوية في الت حصيل ومستوى نسبة المفاهيمي ة لدى طلبة الص  الل 

 .كلي ة العلوم الت ربوية. الأردنالتربوي في 

هراني، خديجة سعد سعيد  - 232 رات البديلة (. 0222)الز  فاعلي ة نموذج بايبي البنائي في تعديل الت صو 

ف الس ادس إبتدائي المملكة . رسالة ماجستير غير منشورة. لبعض المفاهيم الن حوي ة لدى طالبات الص 

 .ة أم  القرىكلي ة الت ربية جامع. العربي ة الس عودي ة

ر المفهومي في غي  ة مقترحة قائمة على الت  ستراتيجي  إة فاعلي   .(0224) محمد بن سعيد ،هرانيالز   - 252

 .ط واختفاظهم بهااني المتوس  ف الث  ب الص  ة لدى طلا  حوي  رات البديلة عن بعض المفاهيم الن  صو  تعديل الت  

 . القرى جامعة أم   .ةعودي  الس   المملكة العربي ة. رسالة ماجستير غير منشورة

لمي، صالح مطلق علي  - 252 ة الأحياء على (. 0220)الس  فاعلية إستراتيجي ة خرائط العقل في تدريس ماد 

ل ثانوي ف الأو  ب الص  دراسة ميداني ة بمنطقة . رسالة ماجستير منشورة. تنمية تحصيل المفاهيم لدى طلا 

 .حائل

ة لتنمية ة البنيوي  ظري  ة قائمة على الن  ة تعليمي  إستراتيجي   .(0223)رامي عمر الخلف  ،العبد الله - 250

ة ي  ة العربة بالجهوري  انوي  ب المرحلة الث  غوي لدى طلا  ة وأثرها في الأداء الل  رفي  ة والبنى الص  حوي  المفاهيم الن  

تدريس ص المناهج وطرق ربية تخص  مة للحصول على درجة دكتور الفلسفة في الت  رسالة مقد   .ةوري  الس  

 .جامعة القاهرة .ةغة العربي  الل  

برنامج مقترح في القراءات الإضافي ة لتنمية مهارات الت عبير الكتابي لدى طلبة (. 0220)الفليت  - 254

ة ابع بمحافظة غز  ف الس  ة.  رسالة ماجستير غير منشورة. الص   . جامعة الأزهر. غز 

إستراتيجي ة الخريطة الذ هني ة في تحصيل ماد ة فاعلي ة (.  0222)الفوري، رقي ة بنت عديم بن جمعة  - 253

ف الت اسع في سلطنة عمان وات جاهاتهن  نحوها رسالة ماجستير . الد راسات الإجتماعي ة لدى طالبات الص 

 .جامعة الس لطان قابوس. كل ية الت ربية. قسم المناهج وطرق الت دريس الإجتماعي ة. غير منشورة

ائري في تنمية (. 0220)أحمد الكحلوت، آمال عبد القادر  - 255 فاعلي ة توظيف إستراتيجي ة البيت الد 

ة ف الحادي عشر بغز  رسالة ماجستير . المفاهيم ومهارات الت فكير البصري بالجغرافيا لدى طالبات الص 

ة. غير منشورة  .كل ية الت ربية. غز 
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غة الأنجليزي ة كلغ(. 0222)المانع، منار  - 251 مات الل  ة أجنبي ة في الجامعة لإستراتيجي ة أثر استخدام متعل 

ماغ رسالة ماجستير غير . الت خطيط العقلي على الاستيعاب القرائي وعلاقة ذلك بالس يطرة الن صفي ة للد 

ياض للبنات. منشورة  .جامعة الر 

دة في تنمية الت عبير الكتابي (. 0221) ، يوسف سعيد محمودالمصري - 251 فاعلي ة برنامج بالوسائل المتعد 

امن الأساسيوا ف الث  ب الص  ة. رسالة دكتوراه غير منشورة .لاحتفاظ بها لدى طلا  الجامعة . غز 

 .كل ية الت ربية. الإسلامي ة

م الت وليدي في اكتساب المفاهيم الن حوي ة (. 0223)الن واس، خليل وائل  - 252 أثر استخدام إستراتيجي ة الت عل 

ف الخامس الأساسي وات جاهاتهم  م الن حولدى طلبة الص  . فلسطين. رسالة ماجستير غير منشورة. نحو تعل 

 .الوطني ة نابلس جامعة الن جاح

م الن شط لتنمية مهارات (. 0224)الهرباوي، رائد علي محمد  - 252 فاعلي ة برنامج مقترح قائم على الت عل 

ة ابع الأساسي بمحافظة غز  ف الر  مناهج : ر منشورةرسالة ماجستير غي. الت عبير الكتابي لدى تلاميذ الص 

ة. وطرق الت دريس  . جامعة الأزهر. كلي ة الت ربية. غز 

مذك رة ماجستير . دراسة ميداني ة. الن قدي عند تلاميذ المدرسة الأساسي ةالت فكير (. 2221) نبيل بحري - 212

  .0جامعة الجزائر . الجزائر. غير منشورة

ربا، شيرين مروان  - 212 م القائم على المشروع في أثر استخدام (. 0223)بدوي الز  إستراتيجي ة الت عل 

ف الت اسع الأساسي في الأردن ب الص  غة العربي ة لدى طلا  . تحسين مهارتي الت حد ث والت عبير الكتابي في الل 

 .الجامعة الأردني ة. رسالة دكتوراه في المناهج والت دريس غير منشورة

الت دريسي ة في رفع مستوى كل  من الت فكير ما فاعلي ة بعض المهارات (. 0224)بن ساسي، عقيل  - 210

ياضي ات لدى تلاميذ الث الثة متوس ط رسالة دكتوراه . وراء المعرفي والت حصيل الد راسي في ماد ة الر 

 .جامعة قاصدي مرباح ورقلة. الجزائر. منشورة

 .ةصي  المقاربة الن   ة نشاط القراءة في ظل  تعليمي   (.ت.د)عبد القادر  ،شارفوخديجة  ،بن عزي - 214

 (242) .جامعة حسيبة بن بوعلي .الجزائر .لفالش   .بتدائيإابعة نة الر  ة لمنهاج الس  ة تقويمي  دراسة وصفي  

ف الت اسع (. 0222)حوراني، حسين سمير  - 213 هني ة في تحصيل طلبة الص  أثر إستراتيجي ة الخرائط الذ 

ة العلوم بالمدارس الحكومي ة في مدينة قلق . فلسطين. نابلس. رسالة ماجستير غير منشورة. لي ةفي ماد 

 .جامعة الن جاح الوطني ة
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انوية قياسها وتنميتها وأثرها على (. 0222)رمضان، أحمد  - 215 ب المرحلة الث  القدرة المكاني ة لدى طلا 

اتية ومهارات ما وراء المعرفة جامعة . الت ربويةمعهد الد راسات . رسالة دكتوراه غير منشورة. الكفاءة الذ 

 .القاهرة

ائعة عند (. 0225)زايد، فهد خليل  - 211 رفية الكتابي ة والأخطاء الإملائي ة الش  الأخطاء الن حوية والص 

ولي ة في منطقة عم ان وطرائق معالجتها فوف الأساسي ة العليا في مدارس وكالة الغوث الد  . تلاميذ الص 

 .جامعة القد يس يوسف كل ية الآداب الش رقية. لبنان. بيروت. رسالة دكتوراه غير منشورة

د  - 211 دة في (. 0222)سحر، عبد الله محم  زة بالوسائط المتعد  هني ة المعز  فاعلي ة استخدام الخرائط الذ 

تدريس العلوم الإجتماعي ة على الت حصيل المعرفي وتنمية الت فكير الاستدلالي لدى تلاميذ المرحلة 

 .كل ية الت ربية سوهاج. رسالة ماجستير. الإعدادي ة

استخدام إستراتيجي تي الت فكير بصوت مرتفع وخرائط العقل في تدريس (. 0225)طقم، هبة محمد  - 212

ابع أساسي وأثرهما في الت حصيل والت فكير الن اقد ف الس  رسالة ماجستير غير . الجغرافيا لطالبات الص 

ان. منشورة  .جامعة الش رق الأوسط. الأردن. عم 

الث إبتدائي(. 2222)روعة ، عارف - 212 ف الث  م مفاهيم العلوم في الص  رسالة . أثر نموذج جانييه في تعل 

 .جامعة دمشق. ماجستير غير منشورة

ف (. 0222)عب اس، محمد  - 212 هني ة في تدريس القواعد على إتقان تلاميذ الص  أثر استخدام الخريطة الذ 

غة العربي ة  https://berber.ahlamontada.com/t9008-topic .الخامس إبتدائي لمهارات الل 

أثر إستراتيجي ات ما وراء المعرفة في تحسين المهارات (. 0225)عبد الكريم، محمود محمد  - 212

انوي ل الث  ف الأو  زمة لمجالات الكتابة لدى الص  . كلي ة الت ربية. مصر(. غير منشورة)رسالة دكتوراه . اللا 

 . جامعة طنطا

معرفة أثر توظيف إستراتيجي ات ما وراء المعرفة في تنمية المفاهيم العلمي ة (. 0222)قشطة، أحمد  - 210

ة ف الخامس الأساسي بغز  ة. رسالة ماجستير. والمهارات الحياتي ة بالعلوم لدى طلبة الص  . فلسطين. غز 

 . كلي ة الت ربية. الجامعة الإسلامي ة

ر، زاوج، شارك)تراتيجي ة أثر إس(. 0225)مجول، مشرق محمد  - 214 في  (SQ3R)والقراءة الفاعلة ( فك 

ب المرحلة المتوس طة . أطروحة دكتوراه غير منشورة. اكتساب المفاهيم الن حوي ة والاحتفاظ بها لدى طلا 

 . كل ية الت ربية للعلوم الإنساني ة. جامعة البصرة
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اني الجيل أداة أثر(. 0222)مزيان شريف خب اب  - 213 راسي الت حصيل في wikispace الويكي الث   الد 

ة غة لماد  نة لتلاميذ الفرنسي ة بالن سبة الل  كل ية . 0الجزائر  .ميداني ة دراسة .علمي تخص ص ثانوي ثانية الس 

 .علوم الت ربية

بعض  تحصيل على ةهني  الذ   الخرائط استخدام ةفاعلي   . (0222) إبراهيم أحمد هديل، وقاد - 215

 ةمك  . الكبيرات .منشورة غير ماجستير رسالة. ثانوي لالأو   فالص   لطالبات الأحياء رمقر   موضوعات

 .القرى أم جامعة . ةالمكرم  

V. المجلّات 

ة الت عبير وأساليب تدريسها(. 0220)أسبيتان، مشهور  - 211 مجل ة جامعة الن جاح للأبحاث . تفعيل حص 

 .0242-0221(. 2) 01(. العلوم الإنساني ة)

 حويحصيل الن  ة في الت  لكتروني  ة الإهني  الخرائط الذ   أثر استخدام (.0221)افتكار عبد الله  ،براهيمالإ - 211

جامعة . ةعودي  ة الس  لفي في المملكة العربي  عة فرع الز  ر الاستدلالي لدى طالبات جامعة المجم  يفكوتنمية الت  

 .34-10 ص.  35عدد  .ج دالمجل   .ةربوي  ة الت  المجل   .ربيةة الت  كلي   .سوهاج

فاعلي ة برنامج مقترح قائم على خرائط المعرفة في تحصيل (. 0221)الأهدل، أسماء زين طارق  - 212

ة ية الت ربية بجد  مجل ة العلوم، . بعض الن صوص المعرفي ة وأثرها على تنمية مهارات الاستذكار لطالبات كل 

 .35العدد 

سين  مشكلات تدريس الن حو في أقسام (.0223)الجب وري، فتحي  - 212 غة العربي ة من وجهة نظر المدر  الل 

لبة في الجامعات الأردني ة  .21-12ص (. 4)2. مجل ة البحوث لكل ية الت ربية. والط 

بحث . تدريس المفاهيم الن حوي ة وفق إستراتيجي ة خرائط المفاهيم(. 0222)، إبراهيم محمد الجوراني - 222

 .32-1، ص 1عدد . دراسات تربوي ة -تجريبي

الث (. 0220)الد هماني، دخيل الله بن محمد  - 222 ف الث  غة العربي ة للص  تقويم تدريبات كتاب قواعد الل 

العدد . مجل ة الن شر العلمي. المجل ة الت ربوي ة. الكويت .المتوس ط في ضوء مهارات الن حو المناسبة للت لاميذ

 .255-22ص . 14

غبي، علي  - 220 كير ما وراء المعرفي ة المستخدمة من قبل معل مي رصد بعض مهارات الت ف(. 0222)الز 

ياضي ات وطلبتهم في المرحلة الأساسي ة العليا في الأردن أثناء حل  المسائل الهندسي ة مجل ة جامعة  .الر 

 .03دمشق، المجل د 
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فكير ما وراء المعرفي في ات الت  ستراتيجي  إأثر استخدام بعض (. 0221)الش لاش، عمر بن سليمان  - 224

 .فسقسم علم الن  . عوديةلمملكة العربية الس  ا .ب جامعة شقراءفس لدى طلا  قة بالن  اقد والث  فكير الن  وى الت  مست

 .41ع . مجل ة كل ية الت ربية الأساسي ة للعلوم الت ربوية والإنساني ة. جامعة شقراء .ربيةية الت  كل  

هني ة وتطبيقاتها الت ربوي ة الخرائط(. 0224)القادري، محمد عبد القادر وصفر، عمار حسين  - 223 . الذ 

 . 42مجل ة العلوم الإنساني ة ع . جامعة قسنطينة. الجزائر .دراسة كيفي ة وصفي ة تحليلي ة مرجعي ة

العملي ات العقلي ة في الت فكير البصري لدى طلبة المرحلة  (.0223)الكحلوت، أحمد إسماعيل  - 225

 . 045-211ص . 01عدد . بحوث الت ربوي ةمجل ة مركز ال. جامعة قطر. الأساسي ة العليا

هني ة في الت دريس على (. 0222)المولد، حليمة عبد القادر عابد  - 221 أثر استخدام إستراتيجي ة الخرائط الذ 

ة الجغرافيا الث ثانوي في ماد  ف الث  مجل ة . كل ية الت ربية. جامعة عين شمس .الت حصيل لدى طالبات الص 

 .233-201ص . 2العدد . 2د المجل  . القراءة والمعرفة

يد  - 221 هني ة في تنمية الت حصيل والت فكير (. 0220)أنوار، علي عبد الس  فاعلي ة استخدام الخرائط الذ 

ية الت ربية الن وعي ة . 12العدد . مجل ة كل ية الت ربية الن وعي ة .جامعة المنصورة. الإبتكاري لدى طالبات كل 

 . 4الجزء 

هني ة في تنمية مهارة الت عبير (. 0202)جبور، حنان وطاشمة، راضية  - 222 فاعلي ة إستراتيجي ة الخرائط الذ 

ف الخامس إبتدائي مجل ة جسور . جامعة أبو بكر بلقايد .الجزائر. تلمسان. الكتابي لدى تلاميذ الص 

 . TNDAدراسة مخبر . 20العدد . 21المجل د . المعرفة

دراسة لتحديد المفاهيم العلمي ة ومدى مناسبتها مراحل  (.2221)، صالح جاسمعبد الله  و ،جراغ - 222

 .242-21ص . 22عدد. 4المجل د . المجل ة الت ربوي ة. الت عليم العام بدولة الكويت

توصيف  -واصل الإجتماعي ة في دهاليز مواقع الت  غة العربي  أزمة الل  (. 0221)يمان إ ،جربوعة - 222

 .جامعة منتوري. قسنطينة .حلول للمشاكل ومحاولة تقديم

م الن شط في تدريس الأدب على تنمية مهارات (. 0222)جلهوم، عدلي  - 222 فاعلي ة إستراتيجي ة الت عل 

انوي ة ب المرحلة الث   .22-2ص (. 11)2. مجل ة كل ية الت ربية. جامعة المنصورة. الكتابة الإبداعي ة لدى طلا 

م أثر (. 0222)شهاب، منى  - 220 إستراتيجي ات المعرفة في تحصيل العلوم وتنمية مهارات عملي ات الت عل 

الث الإعدادي ف الث   .4عدد. 4المجل د. مجل ة الت ربية العلمية. الت كاملي ة والت فكير الابتكاري لدى تلاميذ الص 

مذجة الن   ةفاعلي  (. 0225) عبد الوهاب هاشم، سيدوحسن، عمران حسن وة عبد الله، بهية أحمد عطي   - 224

. ةبتدائي  ة لدى تلاميذ المرحلة الإحوي  ة لتنمية بعض المفاهيم الن  كنولوجي  مدعومة بإحدى المستحدثات الت  

  .151 -121 ص. 3 العدد .42د المجل   .ربية بأسيوطة الت  ة كلي  مجل   .مصر
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و  - 223 في البحوث حجم الت أثير واستخداماته في الكشف عن مصداقي ة الن تائج (. 0222)عف انة، عز 

ة البحوث والد راسات الت ربوي ة الفلسطيني ة. الت ربوي ة والن فسي ة  .30ص. 3عدد. مجل 

، محمد عيد حسن  - 225 م (. 0224)عوض الله  فاعلي ة استخدام خريطة العقل في علاج صعوبات تعل 

. مصر. معة طنطاجا. دراسة تشخيصي ة علاجي ة وقائي ة. البرهان الهندسي لدى تلاميذ المرحلة الإعدادي ة

 .212-220ص . 0مج . 40عدد . مجل ة كل ية الت ربية

جامعة قاصدي . ورقلة. ركيبية في مستواها الت  غة العربي  ة الل  تعليمي  (. 0222)عيساني، عبد المجيد  - 221

  .22 العدد. ة الأثرمجل  . مرباح

اب المفاهيم الن حوي ة لدى ثر أنموذجي الانتقاء وفراير في اكتسأ(. 0222)فندي، أسماء غيدان سهام  - 221

ل المتوس ط ف الأو   .55-00ص . 31عدد . مجل ة الفتح. طلبة الص 

جامعة ياحي  .ةالمدي   .غويحصيل الل  تها في الت  ة الإملاء وأهمي  ات ماد  تعليمي   .(0222)ربيع  ،كيفوش - 222

  .0ددع .صوصغة والن  ة الل  ة مخبر تعليمي  مجل   .فارس

هني ة في تدريس القواعد على إتقان (. 0222)محمد عب اس، محمد عرابي  - 222 أثر استخدام الخريطة الذ 

غة العربي ة ف الخامس إبتدائي لمهارات الل  ياض. دراسة تجريبي ة. تلاميذ الص   . مجل ة البحوث الت ربوي ة. الر 

إستراتيجي ة الخرائط المفاهيمي ة ودورها في تعليمي ة القواعد الن حوي ة  (.0222)ني اطي، هجيرة  – 022

انوي أنموذجًا ور الث   .440-404. ً 0العدد. 5المجل د . مجل ة جسور المعرفة. للط 

 .ةة وتربوي  ة دراسات نفسي  مجل   .حو في ضوء المقاربة بالكفاءاتة الن  تعليمي   .(0222)ربيحة  ،انوز   - 022

  . 0عدد .22د مجل  

أثر إستراتيجي ة خرائط المفاهيم في تحسين مهارات القواعد الن حوي ة لدى (. 0222)يوسف، عفاف  - 020

ابع الأساسي في منطقة إربد ف الس  ب الص  ( العلوم الإنساني ة)مجل ة جامعة الن جاح للأبحاث . الأردن. طلا 

 . 2عدد. 44المجل د 

 

VI. مؤتمرات وملتقيات 

هني ة والمعرفة والإنترنت (. 0222)الل يثي، جيهان محمد  - 024 فاعلي ة برنامج تعليمي باستخدام الخرائط الذ 

ة تكنولوجيا الت عليم ابع لكل ية الت ربية  .مع كل  من الت حصيل والات جاه نحو ماد  المؤتمر العلمي الد ولي الر 

ياضي ة ياضة في ضوء سوق العمل. جامعة أسيوط. مصر. الر   .11-04. 2. الات جاهات الحديثة لعلوم الر 

انوية مهارات (. 2225)، محمد حسن المرسي - 023 فاعلي ة الت عليم الت عاوني في اكتساب طلبة المرحلة الث 

ابع في الفترة من  .الت عبير الكتابي ل. أغسطس 22-1المؤتمر العلمي الس   .المجل د الأو 
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برنامج مقترح لتنمية مهارات الت عبير الكتابي في ضوء مدخل عملي ات (. 0222) ، فايزةعوض - 025

غة العربي ة مات الل  البات معل  نوي. الكتابة الت فاعلي ة للط  كل ية . جامعة حلوان. المؤتمر العلمي الث امن الس 

 .الت ربية

VII. ّالوثائق الرّسمية 

 .الوثيقة المرافقة للمنهاج .ةربية الوطني  وزارة الت  ، 0222/0202ةغة العربي  دليل استخدام كتاب الل   - 021

وزارة التربية . 0222/0202، السنة الدراسية كتاب الغة العربية السنة الخامسة من التعليم الابتدائي - 021

 .الوطنية

، السنة الدراسية النشاطات في اللغة العربية، السنة الخامسة من التعليم الابتدائي كراس - 022

 .وزارة التربية الوطنية. 0222/0202

 .ةربية الوطني  وزارة الت   (.0224)ط انية متوس  نة الث  ة للس  غة العربي  مناهج الل   - 022

 . ةربية الوطني  وزارة الت   .الجزائر .(0221) الإبتدائي عليممناهج مرحلة الت   - 022
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 قـــلاحــالم                            

 

 .أهداف تعليم اللّغة العربيّ للسّنة الخامسة إبتدائي( 01)ملحق 

 .صاتهمراسة وتخصّ مي أدوات الدّ أسماء السّادة محكّ ( 02)ملحق 

 .ةليّ عبير الكتابي في صورتها الأوّ مهارات التّ  قائمة( 03)ملحق 

 .قائمة بالمهارات النهّائيّة للتّعبير الكتابي ومؤشّراتها الأدائيّة لتلاميذ السّنة الخامسة إبتدائي( 00)ملحق 

 .ةة الإجرائيّ الأهداف السّلوكيّ ( 00)ملحق 

 .عبير الكتابيالتّ مهرات و (الإملاءرف، حو، الصّ النّ )نموذج تحكيم اختبار المفاهيم ( 06)ملحق 

 .المبدئيّة للاختبار التّحصيلي للمفاهيم النحّويّة والتّعبير الكتابيالصّورة ( 07)ملحق 

 .تعليمات الختبار( 08)ملحق 

 .لختبار التحّصيلي للمفاهيم النّحويّة والتّعبير الكتابي في صورته النهّائيّةا( 09)ملحق 

 .التّصحيح للموضوع الأوّل من الختبارمفتاح ( 10)الملحق 

 .كيفية احتساب العلامات وفق ا للمؤشّرات الأدائيّة لمهارات التّعبير الكتابي( 11)ملحق 

 دليل المعلم( 12)ملحق

 

 

 

 



 

 
 
 

 للسّنة الخامسة إبتدائي غة العربيّ أهداف تعليم اللّ ( 01)ملحق 

 

 :بتدائي من خلال الخطوط العريضة للمنهاجإنة الخامسة ة للسّ غة العربيّ أهداف وكفايات تعليم اللّ 

ة التي لت في مجموع الكفاءات القاعدي  غة العربية، حيث تمث  اها منهاج الل  عت تصنيفات الكفاءات التي تبن  تنو      

ة العام  ه يمكن استقراء الأهداف ، فإن  (5: 0222، الوثيقة المرافقة للمنهاج) ةفي الكفاءة الختامي   افر لتصب  ضتت

 35ة الماد   22/23ة ربية الوطني  وجيهي للت  ة من خلال القانون الت  بتدائي  ة في المرحلة الإغة العربي  لمنهاج الل  

  :ة في هذه المرحلة لا تخرج عنغة العربي  أهداف تعليم الل   والتي فحواها أن  

   صوص من حركات وعلامات حترام ضوابط الن  اندات المكتوبة بطلاقة مناسبة لمستواه وبالس   قراءة كل

 .رالوقف، وبأداء معب  

   قرأ وتكوين حكم شخصي عن المقروءفهم ما ي. 

   ه وبما يحس   ه،عبير إلى معلومات ترتبط بما يعيشه في محيطفهم في نشاط الت  قرأ وتحويل ما ي  تلخيص ما ي

 .ماا منظ  ص وتقديمها تقديمة للن  نات الأساسي  ابطة بين المكو  لة الر  ويشاهده وإدراك الص  

   ب معهوجاة والت  ة دال  ة تواصلي  فوي في وضعي  فهم الخطاب الش. 

   واصلية ات الت  والمناسب للوضعي   ،ابقةمه في المكتسبات الس  ليم الذي يعكس درجة تحك  فوي الس  عبير الش  الت

 .عةالمتنو  

   (وصفية ة،ة، سردي  خباري  إة، حواري  ) ماتعل  ات والت  عة استجابة لما تقتضيه الوضعي  كتابة نصوص متنو. 

   عبير عن مشاعره ومواقفه من خلال الأفعال التي راكيب المفيدة والجمل الكاملة لبناء أفكاره والت  توظيف الت

 .يعتمدها لإيصال ما يريده

   ة ملائمةة، يستعمل فيها كتاباته المختلفة بكيفي  نتاجات كتابي  إعليمات واسقرائها لتحرير فهم الت. 

 راسية في حدود مستواهم الد  ركيبي  ة والت  سلوبي  غوية والبنيات الأة من القواعد الل  تمكينهم من مجموع، 

 .ةفوي  ة المكتوبة منها والش  عليمي  نشطة الت  كونوا قادرين على استعمالها بشكل صحيح في مختلف الأيبحيث 

   من  ،وتنظيم العمل وضبط الوقت ،فكير والملاحظة والمقارنة والاستدلالات الت  ين لمنهجي  ماكتساب المتعل

 .دريب على ممارستهافون بإنجازها والت  ة التي يكل  ة والبحوث الخارجي  نجازات الكتابي  خلال الإ

                                                                                              

 ( 230-232: 0220، حثروبي)                                                                                                   

 

 

 



 

 
 
 

 صاتهمراسة وتخصّ مي أدوات الدّ أسماء السّادة محكّ ( : 02)ملحق 

 

م اسم  مسم ى الوظيفيال العلمي المؤه ل  المحك 

 فايز منصور
 غةالل  دكتوراه في 

 ةالعربي  

. ةربوي  ة العلوم الت  ة في كلي  غة العربي  أستاذ أساليب تدريس الل  

 فلسطين

 نــغب يعل 
غة دكتوراه في الل  

 ةالعربي  

 .ةولي  ة في وكالة الغوث الد  غة العربي  مشرف تربوي في الل  

 ردنالأ

كمال 

 فرحاوي 

بروفسور في علوم 

 ربيةالت  

 .عليمربية، مناهج وأنظمة الت  ص علوم الت  ص  أستاذ جامعي تخ

 الجزائر

العربي 

 بدرينة

بروفسور في علوم 

 ربيةالت  

 .عليمربية، مناهج وأنظمة الت  ص علوم الت  ص  أستاذ جامعي تخ

 الجزائر

عمار 

 الوحيدي 

مختص تربوي لغة 

 عربية

 .ةولي  في وكالة الغوث الد   ةالعربي  غة مشرف تربوي في الل  

 فلسطين

قس ومي 

 محمد

مفت ش تربوي في الل غة 

 العربي ة

بالمقاطعة الإداري ة للجزائر  مفت ش تربوي في الل غة العربي ة

 وسط

       ليندة 

 بن بسعي 

ة في أستاذة لغة عربي  

ة بتدائي  المرحلة الإ

دكتوراه علوم / نةومكو  

 ربيةالت  

فة بتسيير قسم البحث في المعهد الوطني ة مكل  ستاذة رئيسي  أ

 ربية الت  للبحث في 

طارق 

 يرفيالص  

دكتوراه في الل غة 

 العربي ة

 .أستاذ الل غة العربي ة في كل ي ة العلوم الت ربوي ة

 فلسطين

ّ

ّ

ّ



 

 
 
 

 ةليّ عبير الكتابي في صورتها الأوّ قائمة مهارات التّ ( 03)ملحق 

 

ّ
 

 .ة/المحترم............................:ة/حضرة السيد

 ......الله وبركاته وبعدلام عليكم ورحمة الس      

 :عليم بعنوانربية وأنظمة الت  ص علوم الت  تقوم الباحثة بدراسة لنيل درجة دكتوراه في تخص      

ر ـعبيمية مهارات التّ ـة وتنغويّ اب المفاهيم اللّ ـرفة في اكتسـات ما وراء المعـجيّ ـستراتيإر استخدام ـأث"

 .راسة إلى إعداد القائمة التي بين أيديكم، وتحتاج هذه الد  "يـتدائـبإة ـامسـة الخـنذ السّ ـدى تلاميـالكتابي ل

ئ ي  الاحتكام إليكم والاستفادة من  ،ة وطرائق تدريسهاغة العربي  زة في الل  كم أهل الخبرة المتمي  وبما أن   فقد ر 

 .خبراتكم

أي فيها من حيثط  من سيادتكم الإ المرجو    :لاع على هذه المهارات، وإبداء الر 

 بتدائيإنة الخامسة مناسبة المهارات لمستوى تلاميذ الس   مدى. 

   ة للمهارةفظي  ياغة الل  مدى سلامة الص. 

  خرى يمكن حذفهاأخرى يمكن دمجها، وأوجود مهارات. 

  خرى تسهم في إثراء المهاراتأآراء. 

راسة، لصالح الد   اية في الحذف من مضمون القائمة أو الإضافة إليها، حسب ما ترونه مناسبً ولكم مطلق الحر  

 .م لكم شكرها وخالص تقديرها لسيادتكم أن تقد  ولا يسع الباحثة إلا  

 ةـــاحثـــــالب                                                     ..........والس لام عليكم ورحمة الله وبركاته

 ة ــلـحــــوسـان بـــنـح                                                                                                        

 



 

 
 
 

 قائمة مهارات التعّبير الكتابي في صورتها الأوّليةّ               

 المؤش رات/المهارات المعايير

 درجة المناسبة

 مناسبة
غير 

 مناسبة

الوجاهة 

( الملائمة)

مع 

 الوضعي ة

ة ومناسبة    الت عبير عن الأفكار بجمل تام 

ئيسي ة للموضوع    وضوح الفكرة الر 

   (مقد مة، عرض، خاتمة)الت سلسل في هيكل الت غيير 

ع الأفكار وطلاقتها    .تنو 

ية أثناء الكتابة    تجن ب الألفاظ العام 

الانسجام 

وسلامة 

 الل غة

   تركيب وتناسق الفقرات

   صياغة صحيحة للجملة من حيث الت ركيب والن حو

   سلامة البناء والخلو  من الأخطاء

بط بصورة سليمة    استخدام أدوات الر 

   اكتمال أركان الجملة

الإتقان 

 والإبداع

   انتقاء ألفاظ ومفردات غير نمطي ة

اتي ة    الت عبير عن الآراء، الأحاسيس والمشاعر الذ 

   الخط  ومقروئي ته، واحترام علامات الت رقيموضوح 

   القدرة عن نقل صورة واضحة عن أفكاره

   (الاستشهاد بأحاديث، أقوال، حكم)توظيف اقتباسات 

 

 :مهارات أخرى ترونها مناسبة

1- ,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,, 

2- ........................................................................................................................................................................................................................................................................................................................................................ 

3- ....................................................................................................................................................................................................................................................................................................................................................... 

0- ....................................................................................................................................................................................................................................................................................................................................................... 



 

 
 
 

 .لتلاميذ السّنة الخامسة إبتدائيقائمة بالمهارات النهّائيةّ للتعّبير الكتابي ومؤشّراتها الأدائيةّ ( 00)ملحق 

 المؤش رات/المهارات المعايير
العلامة 

ـة  الكل ي ـ

العلامة 

 المستحق ة

الوجاهة 

 ( الملائمة)

ة ومناسبة   0 الت عبير عن الأفكار بجمل تام 

ئيسي ة للموضوع   0 وضوح الفكرة الر 

  0 (مقد مة، عرض، خاتمة)الت سلسل في هيكل الت عبير 

ع    0 الأفكار وطلاقتهاتنو 

الانسجام 

وسلامة 

 الل غة

  0 ترتيب وتناسق الفقرات

  0 صياغة صحيحة للجملة من حيث الت ركيب والن حو

  0 سلامة البناء والخلو  من الأخطاء

بط بصورة سليمة   0 استخدام أدوات الر 

الإتقان 

 والإبداع

  0 انتقاء ألفاظ ومفردات غير نمطي ة

اتي ةالت عبير    0 عن الآراء، الأحاسيس والمشاعر الذ 

  0 وضوح الخط  ومقروئي ته، واحترام علامات الت رقيم

  0 (الاستشهاد بأحاديث، أقوال، حكم)توظيف اقتباسات 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 
 
 

 ةة الإجرائيّ الأهداف السّلوكيّ (  00)ملحق 

 يمكن قياسها( نتاجات)ة جرائي  ة الإلوكي  هداف الس  تحديد الأ

 (يبتدائإنة الخامسة ة للس  غة العربي  الل  )شاطات وكتاب الن   يالكتاب المدرسمن 

نةم لنفس الس  ومن المنهاج ودليل المعل    

رل من المقرّ وّ المقطع  الأ  

"ة نسانيّ القيم الإ"   

(ثلاث دروس)لة  في هذا المقطع روس المتناو  الد    

 

 

 

 

    

ةحويّ راكيب النّ التّ   

(الجملة)ص نات الن  مكو    

 الجملة وأنواعها

ة وأركانهاة الفعلي  لالجم  

ةرفيّ يغ الصّ الصّ   

ىة مع ضمائر المثن  تصريف الجملة الفعلي    

 الهمزة على الألف

                                                   

ة الإملائيّ  واهرالظّ   

اء المربوطة والمفتوحة في الكلماتالت    

                   

 

يعبيرالكتابالت    

دماجالإ  

 كتابة رسالة

(قويم ركيب، الت  الت  )  

 درسةـــاق المـــرف

 

 

 

 عادةــــق السّ ــــــطري ةدرسيّ ـالم ةاونيّ ـــعالتّ 



 

 
 
 

 لوّ مقطع الألدروس الة غة العربيّ ع اكتسابها من خلال دروس اللّ ة المتوقّ جرائيّ ة الإلوكيّ هداف السّ الأ

 الهدف قمالرّ 
بلوم /المستوى

 المعرفة

 صيغ/تركيب (                                 لذلك)يغة   باستعمال الص  ن جملًا أن يكو   2

 صيغ/تطبيق (                           لذلك)يغة  الص  عبارة مستعملًا  أن يكمل كتابة كل   0

 نحو/فهم ص                                                         نات الن  د مكو  أن يحد   4

 نحو/فهم قسام الكلام                                               أأن يعرف  3

 نحو/تطبيق صنات الن  أن يملأ الجدول من خلال تحديد مكو   5

 إملاء/فهم اء المربوطة والمفتوحة                                  ف على الت  أن يتعر   1

 إملاء/تحليل اء المربوطة والمفتوحة وحالاتها ز بين الت  أن يمي   1

 إملاء/تطبيق اء المناسبة، وتعليل سبب كتابتهاأن يكمل ملأ الجدول بوضع نوع الت   2

 إملاء/تطبيق اء المناسبة في الفقرةأن يكمل الكلمات بالت   2

 صيغ/تركيب (                         لأن) صيغة  مستعملًا ن جملًا أن يكو   22

 صيغ/تركيب (                         لأن)يغة ن جملة من إنشائه باستعمال الص  أن يكو   22

 نحو/فهم ف على الجملة وأنواعها                            أن يتعر   20

 نحو/فهم ة وأركانها              سمي  على الجملة الإرف أن يتع   24

 نحو/فهم ناتهاة ومكو  ف على الجملة الفعلي  أن يتعر   23

 صرف/فهم ىصريف مع ضمائر المثن  ة بعد الت  أن يقارن بين الجمل الفعلي   25

 صرف/تطبيق مة مثلة المقد  ى حسب الأة إلى المثن  ل الجمل الفعلي  أن يحو   21

 نحو/فهم مة  د نوع الجملة في الجمل المقد  أن يحد   21

 نحو/رتذك   ة والعكس                                ة إلى إسمي  ل الجمل الفعلي  أن يحو   22

 نحو/تطبيق ورا بالص  ة مستعينً ة أو إسمي  أن يكمل الفراغ في الفقرة بجملة فعلي   22

 نحو/تطبيق ا في المكان ا مناسبً  مضارعً أن يضع فعلًا  02

 تعبير/تركيب عناصرها  ا كل  مً أن يكتب رسالة محتر   02

 صيغ/تطبيق ورة                                عبير عن الص  بالت  ( بل)يغة أن يستعمل الص   00

 صيغ/تركيب                           (بل) باستعمال  صيغة ن جملًا أن يكو   04

 نحو/فهم ة                               الجملة الفعلي  ف على أركان أن يتعر   03

 نحو/فهم ة في الجمل اني من أركان الجملة الفعلي  كن الث  ل والر  كن الأو  د الر  أن يحد   05

 نحو/تذكر أن يذكر أزمنة الفعل   01

 نحو/فهم ف على الفعل الماضي وحالاته أن يتعر   01

 نحو/فهم ف على الفعل المضارع وحالاته أن يتعر   02



 

 
 
 

 نحو/فهم مر وحالاته  ف على الفعل الأأن يتعر   02

 إملاء/فهم ف على كتابة الهمزة على الألفأن يتعر   42

 نحو/تطبيق أن يكمل الجدول بما يناسب بتحديد نوع الجملة                           42

 نحو/تحليل ا ا تام ً أن يعرب الجملة إعرابً  40

 صرف/تركيب عليل                           اقصة بكتابة الهمزة المناسبة مع الت  أن يكمل الكلمات الن   44

 صرف/تركيب أن يملأ الفراغات بكلمات بها همزة على الألف                                                       43

 نحو/فهم ا عناصرهما نً ة معي  سمي  إة وأخرى أن يستخرج جملة فعلي   45

 نحو/تحليل أن يعرب الجملة إعراباً كاملًا  41

نة من الإعراب كما في المثال 41  نحو/تطبيق أن يعي ن موقع الكلمات الملو 

 صرف/تطبيق  يكمل ملأ الفراغ بما يناسب أن  42

 إملاء/تطبيق تنتهي بتاء ليتم  المعنى يكمل الجمل بكلمات أن  42

 إملاء/تطبيق  يكمل بكتابة الهمزة ما جاء في الن صأن  32

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 
 
 

 (رف، الإملاءحو، الصّ النّ )نموذج تحكيم اختبار المفاهيم ( 06)ملحق 

 عبير الكتابيوالتّ 

ّ

ّ
ّ

 .ة/المحترم:............................ة/يدحضرة السّ 

نة ة للس  غة العربي  عبير الكتابي الواردة في كتاب الل  ومهارات الت  ة، حوي  بين أيديكم اختبار تحصيلي للمفاهيم الن      

كتوراه التي د  الطروحة أم إلى جزئين، إذ قامت الباحثة بإعداده لغرض الإجابة على أسئلة بتدائي مقس  إالخامسة 

مهارات  ة وتنميةغويّ ات ما وراء المعرفة في اكتساب المفاهيم اللّ ستراتيجيّ إأثر استخدام : "تحمل عنوان

ة، ختبار بدق  ، يرجى من حضرتكم قراءة فقرات الا"بتدائيإنة الخامسة عبير الكتابي لدى تلاميذ السّ التّ 

به، شاكرين  لاع على جدول المواصفات الخاص  ضع له، وكذلك الاط  وتحكيمه من حيث مناسبة الاختبار لما و  

 .ر البحث العلميلكم حسن تعاونكم ودعمكم لتطو  

 

                                                                                          

                                                                                     ةـــاحثـــــالب                                                                                                    

 ةــلـحــــوسـان بـــنـح                                                                                 

 

 

 

 



 

 
 
 

 ة والتعّبير الكتابيحويّ ة للاختبار التحّصيلي للمفاهيم النّ المبدئيّ الصّورة ( 07)ملحق 

 :الأوّل الجــــزء                                                         

ا تحت الجملةِ الإسميةّ -1  :ضعْ سطر 

ة   - س  ر  د  رًا إ ل ى الم  ت ا خ  يذ  م  ر  الت ل م  ض   .ح 

اث   - ر  ح  ه  ب الم  ض  ح  أ ر  ث  الف لا  ر   .ي ح 

ن   - ال ي ة  م  ار ع  خ  و  ك ان  الش   .السُّ

 :الخَبرَِ فيِ الجُمْلةَِ الِإسْمِي ةِ  تحَْتَ  خَطّ اضَعْ  -2

ة   - يم  ظ  ائ د ه ا ع  ة  ف و  اء   .الق ر 

ا تحَْتَ الفاَعِلِ فيِ الجُمْلةَِ الآتِيةَِ  -3
 :ضَعْ خَطّ 

د  الن ائ م   - ع   .أ ي ق ظ  الر 

 :هوَُ أن الفعل قد حدث وانتهى الفِعْلُ الذِّي يدَُلُّ عَلىَ  -0

ر          ف ع   - ل  المضارعال   -ل  الأ م  ي   -           ف ع  اض  ل  الم   الف ع 

 :كَمَا فيِ المِثاَلِ وْقِعَ الإعرابي للكلمات مَ العَيِّنْ  -0

ق ت   - يــــن  الو  ب ر                                                ث م   خ 

ة                                الط ب يبـــ ة   - ر يض  ص  الم   ...........ت ف ح 

بُّ  - ـــت يت ح  ه ار                                      أ خ   ...........الأ ز 

 نة الخامسة إبتدائي السّ  :العلامة :الاسم



 

 
 
 

 :برسم دائرة حول الفعل المضارع  رِعَةَ مَيِّزْ الأفَْعَالَ المُضَا -6

ه ب             -ي ل ع ب          - ع ون    -      ف ر ح       -ذ  م   ي س 

 :إمِْلَأ الجَدْوَلَ الآتيِ بمُِفْرَدٍ أوَْ مُثنَ ى أوَْ جَمْعٍ حَسْبَ مَوْقِعِ الكَلمَِةٍ  -7

د   ــــــــفر  ـــــــ ى الم  ث ن ـ ع   الم  ـــــــــــــم   الج 

 ............... مُخْتـَـــــرِعَانِ  .............

 عُيـُــــــــــون   ............... .............

 

ل الجُمْلةََ الفِعْلِي ةَ إِلىَ جُمْلةٍَ إِسْمِي ةٍ  -8  :حَوِّ

اش   - ل ى الف ر  ق د  الم ر يض  ع   ......................................................  -.     ي ر 

 :هوَُ " سَاعَدْناَ فقُرََاءَ الحَيِّ : "المَفْعوُلُ بهِِ فيِ الجُمْلةَِ الآتِيةَِ  -9

اء                      - ي    - الضمير المتصل                    (نا )  -  ف ق ر   الح 

ــــــمَةُ " -10 مُ المُعَلّـِ  ": المُجْتهَِـــــــــدَاتِ  الط الِبــــــــاَتِ تكَُـــــرِّ

ة  : الط الِباَتِ الاعراب الصحيح لكلمة       م  لا  ع  وب و  ن ص  ف ع ول ب ه  م  ب ه  م   :ن ص 

ال م   - ن ث  س  ؤ  ع  م  م   .الأ ل ف  لأ  ن ه  ج 

ير   - س  ع  ت ك  م  ة  لأ  ن ه  ج  ر   .الك س 

ال م   - ن ث  س  ؤ  ع  م  م  ة  لأ  ن ه  ج  ر   .الك س 

نْ جُمْلةَ  فِعْلِي ة  بهَِذِهِ الكَلمَِاتِ  -11  :كَوِّ

ـــطُّ )  ــح  ، ي ـ ق  ــو  ، ف ـ ــور  ـــف ـ ــص  ة ، الع  ــر  ـــن  الش ــج  ـــص   (، غ 

........................................................................... 

 ، فمََا هوَُ؟ةِ الفِعْلِي ةِ إِسْم  يدَُلُّ عَلىَ مَنْ قاَمَ بِالفِعْلِ، وَهوَُ أحََدُ أرَْكَانِ الجُمْلَ  -12

ـــه           - ــــول  ب ـ ف ــع  ـــــل             -    الم   المبتدأ  -الف اع 



 

 
 
 

 :ـــلمَِـــــــاتِ الآتِيـَـــــــــةِ ــي الكـالمتوسطة على الألف  فِــ ــزَةِ عَــلِّلْ كِـــتاَبـَـةَ الهَـمْ  -13

ــــ - ــــج  ـ     -         ــأ ةً                       ف ـ ــت ـ ــــــــه  أ ف ـ ــل ـ  م 

- ..................                            - ..................... 

ـرْ تـَحْــتَ الأخَـطْــاَءِ الــوَارِدَةِ ثـُـم  صَــحّـحِ تحتها -10  :سَطـّـِ

ـم   - ل ـ ـة  الع  ـن  ق يم  ـــت ي ع  ل م  ع  ــاة  م  ل م  ت  ك  ك ـــر  ـم  ت ذ  ل ـ ــام  الع  ق ف ــة  أ م  ا و  ـم  ل ـ  .ك 

ـــــان   - ط ـ ــــن  خًي ـــــــر  الأ و  ــن  م  طـــن ـ ـــــر  و  ائ ـ ـــــز   .الج 

ـــن ك   - ط ـ ــــــت  و  ي ـ ر  ـــــــــى ح  ل ـ ل يـــــل ع  ـــــم  د  ل ـ  .الع 

 :، كَمَـــا فيِ المِـــثــَـالِ (لِأنَ  )أكُْتـُـبْ جُــمْــلـَــة  مُــسْــتـَـعْمِلا  صِيغَـــةَ  -10

ـــر يـــن  أ ن   ع  الآخ  ـــاو ن  م  ت ع  ــال   لِأنَ  ا م  م  ق ـ ــــ لا  الس  ة  و  ـــلا  ل ي ــه  الص  ـــول  الله   ع  س  ــان  : "ر  ــن  ك  م 

تــــ ه   ـــاج  ــــان  الله   ف ــي ح  يــه  ك  ــة  أ خ  اج   ".ف ــي ح 

............................................................................................................ 

ـــى -16 لْ الجُــــمْلةََ الفِعْــــــــلِي ةَ إِلـَــــــى المُــــــــــثنَ ـ  :حَـــــوِّ

وع  أمام الص   - ر  ش  يــــذ  الم  ـــل م  ض  الت ـ ـــــــــر   .ــــــف  ع 

........................................................................................ 

فْــــــــــعِ  -17 ــى فِـــي حَـــالةَِ الر   :يـُــــــضَـــافُ إِلـــــىَ المُثـَـــــن ـ

 ون  -ين                              -ان                        -

 

 

 

 



 

 
 
 

 الجـــــزء الثـّــانــي

لُ   :المَـــوْضُــــوعُ الأوَ 

ا يأَتْيِ -1 سَــــالةََ بمَِـــــلأ الفـَـــــرَاغَـــاتِ بِالكَلـِـــمَاتِ المُنـَــاسِبةَِ مِم  فُ الرِّ  :أعَُــــرِّ

ـــل  الت  )          اص  ن  ــــو  ــــــــو  يـــــث، ل ـ ـــــــد   (، الح 

ـــنُ  -2 ا يأَتْيِأبُيَّـِ سَــالةَُ بـِــمَلْإِ الفـَـرَاغَـاتِ المُنـَاسِــبةَِ مِم   :لِأيَِّ غَـــرَضٍ تكُْــتـَـبُ الـرِّ

ي  )       ز  ـع  ة ، الت ـ ـــو  ، الد ع  ــف ر  ، الس  ــــب ار  خ  ، الإ  م  لا  ـــت ع  ة ، الاس  اء  ـر  ، الق ـ ــر  ـــك   (ة  الت ه ــن ئ ة ، الشُّ

سَــــالةَ -3  :أسَُـــمِّي عَنـَــاصِــرَ الرِّ

 

 

 

 

 

ـــــانيِ  :المَـــوْضُــــوعُ الث ـ

ة  ب يـ ن  أ        ب ـ ـح  الم  ـح  و  ام  س  الت ـ ن  و  ـاو  ع  م  الت ـ ـار  ق ـي ـ ه ـر  ب ان تـ ش  د  يـ ز  ــع  و  م  ت ـ ـج  ى الم  ــو 
ق  ه  ي ـ اد  . ف ـر 

ن  و   او  ـن  الت عـ ـ ـحـ د ث  ف يهـ ا ع  ر  ت ت ـ ـط ـ ة  أ س  ـر  ـش  ـن  ع  لُّ ع  ـق ـ ةً لا  ت ـ ـقـ ر  ب  ف ـ ــت ـ ـل ى أ ك  ه  ع  ر  أ ث ـ

ـلًا  ت عـ م  ـس  ، م  ط ن  الـو  ـع  و  ت م  ـج  ـا، وَكلمة تشتمل على همزة متوسّ : الم   .طةفِـعــلْا  مُـضَـارِع 

 

  

س   -1 ان  .............ـــال ة  ه ـــــي  الر  ـــن  أ ل ـــــو  ـــي.............م  ــــاب ـ  .الك ت ـ

ـــــا -2 ــــــــن ه ـ ة  م  يــــد  ــــــد  اض  ع  ــــر  ــل  لأ  غ  ـــائ ـ س  ـــكــــ ت ب  الــــر  و : .........ت ـ

 ...........و............و..............

ــــر   -3 ـاص  ـــن ـ ــــال ة  ه ـــي  ع  س  ............ و............ و........... و: .......... الر 

 ...............و.............. و



 

 
 
 

 تعليمات الختبار( 08)ملحق 

 

 :تعليمات الختبار

   دعليمات بشكل جي  قراءة الت. 

  مقس مة إلى جزئينعدد أسئلة الاختبار عشرين سؤالًا ،:  

ن من  :لالأوّ الجزء  ، (الت مييز)، أسئلة الت عيين دعبارة عن فقرة اختيار من متعد  ا، موضوعي ً  سؤالًا  (21)يتكو 

ة)أسئلة الإكمال  واب والخطأ (أو الت تم  ، ويختص  بالأسئلة التي تقيس اكتساب المفاهيم .......، أسئلة الص 

 .ة الاختبار ساعة ونصفمد  . الن حوي ة

 .أدائي كتابي، يختص  بالأسئلة التي تقيس مهارات الت عبير الكتابي :انيالجزء الثّ 

 .ملأ الفراغ بما يجب :لوّ الأالموضوع      

ة مد   .عليمةعاون، مع الالتزام بالت  لاميذ عن الت  كتابة موضوع تعبير من طرف الت   :انيالثّ الموضوع      

 .الاختبار ساعة ونصف

 .علامة صفرله عطى لغى وت  جابة سي  إي سؤال يوضع له أكثر من أ

 

 

 

 

 



 

 
 
 

  في صورته النهّائيةّ ة والتعّبير الكتابيحويّ لختبار التحّصيلي للمفاهيم النّ ا( 09)ملحق 

 :الأوّل الجــــزء     

ا تحت الجملةِ الإسميةّ -1  :ضعْ سطر 

رًا - ت ا خ  يذ  م  ر  الت ل م  ض  ة   ح  س  ر  د   .إ ل ى الم 

اث   - ر  ح  ه  ب الم  ض  ح  أ ر  ث  الف لا  ر   .ي ح 

ك ان   - ن  السُّ ال ي ة  م  ار ع  خ  و   .الش 

 :ضَعْ خطّ ا تحَْتَ الخَبرَِ فيِ الجُمْلةَِ الِإسْمِي ةِ  -2

ة   - يم  ظ  ائ د ه ا ع  ة  ف و  اء   .الق ر 

ا تحَْتَ الفاَعِلِ فيِ الجُمْلةَِ الآتِيةَِ  -3
 :ضَعْ خَطّ 

د  الن ائ م   - ع   .أ ي ق ظ  الر 

 :هوَُ أن  الفِعْلَ قدَْ حَدَثَ وَانْت هَى الفِعْلُ الذِّي يدَُلُّ عَلىَ  -0

ر           - ل  الأ م  ار ع  ال   -ف ع  ل  الم ض  ي   -           ف ع  اض  ل  الم   الف ع 

 :المِثاَلِ كَمَا فيِ وْقِعَ الِإعْرَابيِ لِلْكَلمَِاتِ المُظَل لةَِ مَ العَيِّنْ  -0

ق ت   - يــــن  الو  ب ر                                                ث م   خ 

ة                                الط ب يبـــ ة   - ر يض  ص  الم   ...........ت ف ح 

بُّ  - ـــت يت ح  ه ار                                      أ خ   ...........الأ ز 

 نة الخامسة إبتدائي السّ  :العلامة :الاسم



 

 
 
 

 :بِرَسْمِ دَائِرَةٍ حَوْلَ الفِعْلِ المُضَارِعِ  رِعَةَ الأفَْعَالَ المُضَامَيِّزْ  -6

ه ب             -ي ل ع ب          - ع ون    -ف ر ح             -ذ  م   ي س 

 :إمِْلَأ الجَدْوَلَ الآتيِ بمُِفْرَدٍ أوَْ مُثنَ ى أوَْ جَمْعٍ حَسْبَ مَوْقِعِ الكَلمَِةٍ  -7

د   ــــــــفر  ـــــــ ى الم  ث ن ـ ع   الم  ـــــــــــــم   الج 

 ............... مُخْتـَـــــرِعَانِ  .............

 عُيـُــــــــــون   ............... .............

ل الجُمْلةََ الفِعْلِي ةَ إِلىَ جُمْلةٍَ إِسْمِي ةٍ  -8  :حَوِّ

اش   - ل ى الف ر  ق د  الم ر يض  ع   ......................................................  -.     ي ر 

 :هوَُ " سَاعَدْناَ فقُرََاءَ الحَيِّ : "المَفْعوُلُ بهِِ فيِ الجُمْلةَِ الآتِيةَِ  -9

اء                      - ل                     (نا )  -  ف ق ر  ت ص  ير  الم  م  ي    - الض   الح 

ــــــمَةُ " -10 مُ المُعَلّـِ  ": المُجْتهَِـــــــــدَاتِ  الط الِبــــــــاَتِ تكَُـــــرِّ

ة        ل م  يح  ل ك  ح  اب  الص  ر  ع  ب ه  : الط الِباَتِ الإ  ة  ن ص  م  لا  ع  وب و  ن ص  ف ع ول ب ه  م   :م 

ال م   - ن ث  س  ؤ  ع  م  م   .الأ ل ف  لأ  ن ه  ج 

ة  لأ  ن ه   - ر  ير  الك س  س  ع  ت ك  م   .ج 

ال م   - ن ث  س  ؤ  ع  م  م  ة  لأ  ن ه  ج  ر   .الك س 

نْ جُمْلةَ  فِعْلِي ة  بهَِذِهِ الكَلمَِاتِ  -11  :كَوِّ

ة  )  ــر  ـــن  الش ــج  ـــص  ـــطُّ، غ  ــح  ، ي ـ ق  ــو  ، ف ـ ــور  ـــف ـ ــص   (، الع 

........................................................................... 



 

 
 
 

 ، فمََا هوَُ؟ةِ الفِعْلِي ةِ إِسْم  يدَُلُّ عَلىَ مَنْ قاَمَ بِالفِعْلِ، وَهوَُ أحََدُ أرَْكَانِ الجُمْلَ  -12

ـــه           - ــــول  ب ـ ف ــع  ـــــل             -    الم  أ    -الف اع  ب ت د   الم 

ـــلمَِـــــــاتِ ــي الكـالمتوسطة على الألف  فِــ ــزَةِ عَــلِّلْ كِـــتاَبـَـةَ الهَـمْ  -13

 :الآتِيـَـــــــــةِ 

ـ - ــــج  ــت أ     -                 أ ةً                       ف ـ ــــــــه  ف ـ ــل ـ  م 

-               .....................................- .......................................... 

ـرْ تـَحْــتَ الأخَـطْــاَءِ الــوَارِدَةِ ثـُـم  صَــحّـحِ تحتهاسَ  -10  :طـّـِ

ـم   - ل ـ ـة  الع  ـن  ق يم  ـــت ي ع  ل م  ع  ــاة  م  ل م  ت  ك  ك ـــر  ـم  ت ذ  ل ـ ــام  الع  ق ف ــة  أ م  ا و  ـم  ل ـ  .ك 

ــــن  خًي ـــــــر   - ــن  م  طـــن ـ ـــــر  و  ائ ـ ـــــز  ـــــان  الج  ط ـ  .الأ و 

ـــن ك   - ط ـ ــــــت  و  ي ـ ر  ـــــــــى ح  ل ـ ل يـــــل ع  ـــــم  د  ل ـ  .الع 

 :، كَمَـــا فيِ المِـــثــَـالِ (لِأنَ  )أكُْتـُـبْ جُــمْــلـَــة  مُــسْــتـَـعْمِلا  صِيغَـــةَ  -10

ـــر يـــن   ع  الآخ  ـــاو ن  م  ت ع  ــال   لِأنَ  أ ن ا م  م  ق ـ ــــ لا  الس  ة  و  ـــلا  ل ي ــه  الص  س ـــول  الله   ع  ــن  : "... ر  م 

تــــ ه   ـــاج  ــــان  الله   ف ــي ح  يــه  ك  ــة  أ خ  اج  ــان  ف ــي ح   ...".ك 

       ........................................................................................ 

ـــى -16 لْ الجُــــمْلةََ الفِعْــــــــلِي ةَ إِلـَــــــى المُــــــــــثنَ ـ  :حَـــــوِّ

ــــــف   - ام  الص  وع  أ م  ر  ش  يــــذ  الم  ـــل م  ض  الت ـ ـــــــــر   .ع 

      ........................................................................................ 

فْــــــــــعِ  -17 ــى فِـــي حَـــالةَِ الر   :يـُــــــضَـــافُ إِلـــــىَ المُثـَـــــن ـ

 ون  -ين                              -ان                        -

 

 



 

 
 
 

 الجـــــزء الثـّــانــي

لُ   :المَـــوْضُــــوعُ الأوَ 

سَــــالةََ بمَِـــــلأ -0 فُ الرِّ ا يأَتْيِ أعَُــــرِّ  :الفـَـــــرَاغَـــاتِ بِالكَلـِـــمَاتِ المُنـَــاسِبةَِ مِم 

ـــل  الت  )          اص  ن  ــــو  ــــــــو  يـــــث، ل ـ ـــــــد   (، الح 

سَــالةَُ بـِــمَلْإِ الفـَـرَاغَـاتِ المُنـَاسِــبةَِ مِم   -0 ـــنُ لِأيَِّ غَـــرَضٍ تكُْــتـَـبُ الـرِّ  :ا يأَتْيِأبُيَّـِ

ي  )       ز  ـع  ة ، الت ـ ـــو  ، الد ع  ــف ر  ، الس  ــــب ار  خ  ، الإ  م  لا  ـــت ع  ة ، الاس  اء  ـر  ، الق ـ ــر  ـــك   (ة  الت ه ــن ئ ة ، الشُّ

سَــــالةَ -6  :أسَُـــمِّي عَنـَــاصِــرَ الرِّ

 

 

 

 

 

ـــــانيِ  :المَـــوْضُــــوعُ الث ـ

ة  ب يـ ن  أ        ب ـ ـح  الم  ـح  و  ام  س  الت ـ ن  و  ـاو  ع  م  الت ـ ـار  ق ـي ـ ه ـر  ب ان تـ ش  د  يـ ز  ــع  و  م  ت ـ ـج  ى الم  ــو 
ق  ه  ي ـ اد  . ف ـر 

ـل  أ ك   ه  ع  ر  ن  و  أ ث ـ او  ـن  الت عـ ـ ـحـ د ث  ف يهـ ا ع  ر  ت ت ـ ـط ـ ة  أ س  ـر  ـش  ـن  ع  لُّ ع  ـق ـ ةً لا  ت ـ ـقـ ر  ب  ف ـ ى ــت ـ

ـلًا  ت عـ م  ـس  ، م  ط ن  الـو  ـع  و  ت م  ـج  طةَِ : الم  ـا، وَكَلمَِة  تشَْتمَِلُ عَلىَ هَمْزَةٍ مُتوََسِّ  .فِـعــلْا  مُـضَـارِع 

 

ـــال ة  ه ـــــي   -0 س  ان  .............الر  ـــن  أ ل ـــــو  ـــي.............م  ــــاب ـ  .الك ت ـ

ـــــا -0 ــــــــن ه ـ ة  م  يــــد  ــــــد  اض  ع  ــــر  ــل  لأ  غ  ـــائ ـ س  ـــكــــ ت ب  الــــر  و : .........ت ـ

 ...... .....و............و..............

ــــال ة  ه ـــي   -6 س  ــــر  الر  ـاص  ـــن ـ ............ و............ و........... و: .......... ع 

 ...............و....... .......و



 

 
 
 

 الأوّل من الختبار مفتاح التصّحيح للموضوع( 10)الملحق 

 العلامة الإجابة الأسئلة

ا تحت الجملةِ الإسميةّ -1  :ضعْ سطر 

ة   - س  ر  د  رًا إ ل ى الم  ت ا خ  يذ  م  ر  الت ل م  ض   .ح 

اث   - ر  ح  ه  ب الم  ض  ح  أ ر  ث  الف لا  ر   .ي ح 

ان - ك  ن  السُّ ال ي ة  م  ار ع  خ  و   .س  الش 

ة   - س  ر  د  رًا إ ل ى الم  ت ا خ  يذ  م  ر  الت ل م  ض   .ح 

اث   - ر  ح  ه  ب الم  ض  ح  أ ر  ث  الف لا  ر   .ي ح 

ان   - ك  ن  السُّ ال ي ة  م  ار ع  خ  و   .الش 

01 

 :ضَعْ خَطّ ا تحَْتَ الخَبرَِ فيِ الجُمْلةَِ الِإسْمِي ةِ  -2

ة   - يم  ظ  ه ا ع  ائ د  ة  ف و  اء   .الق ر 
ة   - اء  ة  الق ر  يم  ظ  ه ا ع  ائ د   01 .ف و 

 :ضَعْ خَطّ ا تحَْتَ الفاَعِلِ فيِ الجُمْلةَِ الآتِيةَِ  -3

د  الن ائ م  - ع   .أ ي ق ظ  الر 
د  أ ي ق ظ  - ع   01 .الن ائ م   الر 

 أنَ  الفعِْلَ قدَْ حَدَثَ وَانْتهََىالفعِْلُ الذِّي يدَُلُّ عَلىَ -0

 :هُوَ 

ر   - ل  الأ م  ل  -ف ع  ر ع  الف ع  ي- الم ض  ل  الم اض   الف ع 

ي - ل  الم اض   01 الف ع 

كَمَا فيِ  المُظلَ لةَلكَلمَِاتِ الِإعْرَبيِ لمَوْقِعَ العَيِّنْ  -0

 :المِثاَلِ 

ق ت   - يــــن  الو  ب ر:                      ث م   خ 

ة   الط ب يبـــ ة   - ر يض   :   ...........ت ف ح ص  الم 

بُّ - ـــت يت ح  ه ار   أ خ   :          ...........الأ ز 

ة   الط ب يبـــ ة  - ر يض   مُبْتدََأ:      ت ف ح ص  الم 

بُّ - ـــت يت ح  ه ار   أ خ   فاَعِل:            الأ ز 

01 

01 

دَائرَِةٍ حوْلَ الفعِْلِ برَِسْمِ مَيِّزْ الأفَْعَالَ المُضَارِعَةَ  -6

 :المُضَارِع

ع ون    -ف ر ح     -ذ ه ب    -ي ل ع ب     - م   ي س 

ع ون    -ف ر ح     -ذ ه ب    -   ي ل ع ب   - م   ي س 
0.0 

0.0 

إمِْلَأ الجَدْوَلَ الآتيِ بمُِفْرَدٍ أوَْ مُثنَ ى أوَْ جَمْعٍ  -7

 :حَسْبَ مَوْقعِِ الكَلمَِةٍ 

د   ــــــــفر  ث ن ــــــــ ى الم  ع   الم  ـــــــــــــم   الج 

 ............... مُخْتَــــــرعَِانِ  .............

 عُيـُــــــــــون   ............... .............
 

د   ــــــــفر  ث ن ــــــــ ى الم  ع   الم  ـــــــــــــم   الج 

 مُــخْتَـــرِعُــــونَ  مُخْتَــــــرعَِانِ  مُخْتَــــرعُِ 

 عُيـُــــــــــون   عَيْـــــــنـَــــانِ  عَــيْــــــــــن  
 

0.0 

0.0 

0.0 

0.0 



 

 
 
 

ل الجُمْلةََ الفعِْلِي ةَ إلِىَ جُمْلةٍَ إِسْمِي ةٍ -8  :حَوِّ

اش  - ل ى الف ر  ر يض  ع  ق د  الم   .    ي ر 
اش   - ل ى الف ر  ق د  ع  ر يض  ي ر   01 .    الم 

سَاعَدْناَ  فقُرََاءَ : "المَفْعُولُ بهِِ فيِ الجُمْلةَِ الآتِيةَِ  -9

 :هُوَ " الحَيِّ 

اء   - ل( ن ا) -ف ق ر  ت ص  ير الم  م  ي   -  الض   الح 

اء    -  01 ف ق ر 

مُ المُعَلِّمَةُ  -10  المُجْتهَِدَاتِ  الط الِباتِ تكَُرِّ

ة   ل م  يح  ل ك  ح  اب  الص  ر  ع  ف ع ول ب ه  : الط الِباَتِ الإ  م 

ب ه   ة  ن ص  م  لا  ع  وب و  ن ص   :م 

ال م  - ن ث  س  ؤ  ع  م  م   .الأ ل ف  لأ  ن ه  ج 

ير  - س  ع  ت ك  م  ة  لأ  ن ه  ج  ر   .الك س 

ال م  - ن ث  س  ؤ  ع  م  م  ة  لأ  ن ه  ج  ر   .الك س 

ال م  - ن ث  س  ؤ  ع  م  م  ة  لأ  ن ه  ج  ر   01 .الك س 

نْ جُمْلةَ   -11  :فعِْلِي ة  بِهَذِهِ الكَلمَِاتِ كَوِّ

ة   ر  ـن  الش ج  طُّ، غ ص  ، ي ح  ق  ، ف و  ف ور   ، الع ص 
ة   ر  ن  الش ج  ق  غ ص  ف ور  ف و  طُّ الع ص   01 .ي ح 

إِسْم  يدَُلُّ عَلىَ مَنْ قاَمَ باِلفعِْلِ، وَهُوَ أحََدُ أرَْكَانِ  -12

 هُوَ؟الجُمْلةَِ الفعِْلِي ةِ الأسََاسِيِّينَ، فمََا 

ه   - ول  ب ـ ف ع  ل   -الم  أ -الف اع  ب ت د   الم 

ل   -  01 الف اع 

فيِ  المُتوََسِّطةَ عَلىَ الألَفِِ  عَلِّلْ كِتاَبةََ الهَمْزَةِ  -13

 :الكَلِمَاتِ الآتِيةَِ 

أ ة    - ــــج  ــت   -ف ـ ـه ف ـ ــل ـ  أ م 

 قبلها ساكن :أةَفـَــــجْ  -

ــلـَـهُ فـَــتَ  -  مفتوحة :أمَ 

0.0 

0.0 

حْ  -10  :هَاتحت سَطـِّرْ تحَْتَ الأخَْطاَءِ الوَارِدَةِ ثمُ  صَحِّ

ـن  - ت ي ع  ل م  ع  اة  م  ل م  ت  ك  ك ر  م  ت ذ  ل ـ ام  الع  ق ف ـة  أ م  ا و  م  ل ـ ك 

ـم   ل ـ ـة  الع   .ق يم 

ط ان  - ن  خًي ـر  الأ و  طن ن  م  ائ ر  و  ز   .الج 

ل ى - ل يل ع  ل م  د  ن ك  الع  ط ـ ـت  و  ي ـ ر   .ح 

ا  - ل م  ق ف ة  ك  ت   و  ك ر  ل م  ت ذ  ام  الع  اة  أ م  ل م  ت ي  ك  ل م  ع  م 

ل م   ة  الع  ن  ق يم   (وَقفَْتُ، كَلمَِات. )ع 

ائ ر   - ز  طن ن  الج  ط ان   و  ن  خًي ـر  الأ و   (وَطَن  . )م 

ل ى  - ل يل ع  ل م  د  ي ت  الع  ر  ط ن ك   ح  ي ةِ . )و   (حُرِّ

0.0 

0.0 

0.0 

0.0 

 ا، كَمَ (لِأنَ  )أكُْتبُْ جُـمْـلةَ  مُسْــتـَـعْمِلا  صِيغَـةَ  -10

 :الِ فيِ المِثَ 

ر يـن   او ن  م ع  الآخ  ت ع  ل ي ه   لِأنَ  أ ن ا م  س ـول  الله   ع  ر 

ال   م  ق ـ الس ـلا  ة  و  ـلا  ــة  ... : "الص  اج  ي ح  ان  ف ـ ــن  ك  م 

يــه  ك ـان   ت  أ خ  ـــاج  ـي ح   ".... ه  الله   ف ـ

 01 .جملة من إعداد الط الب

لْ الجُمْلةََ الفعِْلِي ةَ إلِـَى المُـثنَ ى -16  :حَوِّ

ـف  - ل ى الص  ـه  ع  وع  ر  ش  يـذ  م  ــر ض  الت ـل م   .ع 
ف   - ل ى الص  ا ع  ه م  وع  ر  ش  يذ ان  م   01 .ع ر ض  الت ل م 

فْـعِ ى يـُـضَـافُ إلَِ  -17  :المُثـَن ى فيِ حَالةَِ الر 

 ون  -ين           -ان        
 01 ان



 

 
 
 

 

 التعّبير الكتابي كيفية احتساب العلامات وفق ا للمؤشّرات الأدائيةّ لمهارات( 11)ملحق 

 

علامة المؤش ر الأدائي 

 والمهارة الت ابعة له

الت دريج 

قمي  الر 
 الت فسير الل فظي

 (08) (الملائمة)لوجاهة باق المهارات التي تتعلّ  - أ

الت عبير عن الأفكار 

ة ومناسبة  بجمل تام 

ئيسي ة للموضوع بصورة ضمني ة 2  .إبراز الأفكار الر 

ئيسي ة للموضوع أحياناً 1  .إبراز الأفكار الر 

ال ة غير موجود 0  .المؤش ر الأدائي الممث ل للمهارة الد 

وضوح الفكرة 

ئيسي ة للموضوع  الر 

 .الأفكار وانتمائها للموضوع وضوح 2

لة عن المعنى المراد 1  .اختيار ألفاظ بعيدة الص 

ال ة غير موجود 0  .المؤش ر الأدائي الممث ل للمهارة الد 

الت سلسل في هيكل 

مقد مة، )ير عبالت  

 (عرض، خاتمة

ئيسي ة  2 يمه د الط الب للموضوع تمهيدًا مناسباً، ويعرض الأفكار الر 

 .والت فصيلي ة بشكل واضح، ويكون لكتابته بداية ونهاية

إذا كان الت مهيد لا يحيط بجوانب الموضوع، وأفكاره غير واضحة،  1

 .وينتقل من فكرة إلى أخرى قبل استيفاء الفكرة الأولى

ال ة غير موجود 0  .المؤش ر الأدائي الممث ل للمهارة الد 

ع الأفكار وطلاقتها  تنو 

ور الجمالي ة وتوليد الأفكار الفرعي ة المناسبة دون  استخدام 2 الص 

، والإسهاب الغير ممل    .تكل ف، والإيجاز الغير مخل 

ه من الأفكار أو الإطالة  1 ور الجمالي ة وشح  خلو  الت عبير من الص 

 .الممل ة

ال ة غير موجود 0  .المؤش ر الأدائي الممث ل للمهارة الد 

 (08) غةوسلامة اللّ  النسجامبق المهارات التي تتعلّ  - ب

 يب وتناسق الفقراتتتر

م المتعل م الن ص إلى فقرات 2  .يقس 

م المتعل م الن ص إلى فقرات أحياناً 1  .يقس 

ال ة غير موجود 0  .المؤش ر الأدائي الممث ل للمهارة الد 

صياغة صحيحة 

للجملة من حيث 

 الت ركيب والن حو

ليمة، ودون الوقوع في الأخطاء يستخدم الط الب الل غة  2 العربي ة الس 

 .الن حوي ة

ي ة 1  . يستخدم الط الب الل غة العربي ة إلا  أحياناً، أو الكلمات العام 

ال ة غير موجود 0  .المؤش ر الأدائي الممث ل للمهارة الد 



 

 
 
 

سلامة البناء والخلو  

 من الأخطاء

أسي ة دائمًايراعي الط الب سلامة الهوامش الأفقي ة  2  .والر 

أسي ة أحياناً 1  .يراعي الط الب سلامة الهوامش الأفقي ة والر 

ال ة غير موجود 0  المؤش ر الأدائي الممث ل للمهارة الد 

بط  استخدام أدوات الر 

 بصورة سليمة

يستخدم الط الب في كتابته علامات الت رقيم في مكانها المناسب  2

 .دائمًا

في كتابته علامات الت رقيم في مكانها المناسب  يستخدم الط الب 1

 .أحياناً

ال ة غير موجود 0  .المؤش ر الأدائي الممث ل للمهارة الد 

 (08) والإبداع ق بالإتقانالمهارات التي تتعلّ  - ت

انتقاء ألفاظ ومفردات 

 غير نمطي ة

عها وانسيابي تها 2 ة والأصالة في الأفكار المطروحة، وتنو   .الجد 

 .الت عبير بألفاظ نمطي ة معتادة 1

ال ة غير موجود 0  .المؤش ر الأدائي الممث ل للمهارة الد 

الت عبير عن الآراء، 

الأحاسيس والمشاعر 

اتي ة  الذ 

 .فني ة الت عبير، والإبداع في عرض الآراء والمشاعر والأحاسيس 2

 .الت عبير بألفاظ جاف ة، خالية من الأحاسيس والمشاعر 1

ال ة غير موجود 0  .المؤش ر الأدائي الممث ل للمهارة الد 

 وضوح الخط  

ومقروئي ته، واحترام 

 علامات الت رقيم

أن يكون الخط  واضحًا، يسهل قراءته، خالي من الش طب، وأن  2

 .تستخدم علامات الت رقيم في مواضعها المناسبة للس ياق

 .علامات الت رقيم أحياناًصعوبة مقروئي ة الخط ، وخلو  الت عبير من  1

ال ة غير موجود 0  .المؤش ر الأدائي الممث ل للمهارة الد 

توظيف اقتباسات 

الاستشهاد بأحاديث، )

 (أقوال، حكم

أن يستشهد الط الب بآيات قرآني ة كريمة أو أحاديث نبوي ة شريفة، أو  2

 (.ملائمة الش اهد وارتباطه بالموضوع)أقوال وحكم 

 .ملائمة الاقتباس للت عبير، أو عدم ارتباطه بالموضوععدم  1

ال ة غير موجود 0  .المؤش ر الأدائي الممث ل للمهارة الد 

 

 

 

 ( 10)ملحق 

 

ـــال ة  ه ـــــي   -7 س  ن  الر  ــــو  ان  ل ـ ـــن  أ ل ـــــو  ــــل  م  اص  ــــو  ــــاب ــــيالت ـ ت ـ  نقطة واحدة (1) .الك 

ـــــا -8 ــــــــن ه ـ ة  م  يــــد  ــــــد  اض  ع  ــــر  ـــائ ـــل  لأ  غ  س  ـــكــــ ت ب  الــــر  ئ ة  : ت ـ ــه ن ـ ر  و الت ـ ـــــــك   الشُّ

ــار  و ـــــب ـ خ  ة  و الإ  ــــــو   نقطتين (2) الد ع 

ــــال ة  ه ـــي   -9 س  ــــر  الر  ـاص  ـــن ـ ل  : ع  س  ــر  ل  و الم  س  ر  ان  والت ار يخ  و إ ل ي ه   الم  ك  ة  و الم  م  ق د   الم 

وع  و ض  و  ة  و الم  ات م   ثلاث نقاط (3) .الخ 



 

 
 
 

 دليل المعلم ( 12)ملحق

 بتدائيعليم الإمن التّ  نة الخامسةلسّ لة غة العربيّ ة اللّ ة في مادّ هنيّ م لستخدام الخرائط الذّ دليل المعلّ 

 

 

 إشراف                                                                                          تصميم         
 د كمال فرحاوي.حنان بوسحلة                                                                                أ   

 دكتوراه علوم الت ربية

 

 



 

 
 
 

 ة والإملاءنى الصّرفيّ والبُ  حويةالنّ  ظّواهرة في تدريس الهنيّ ة الخريطة الذّ ستراتيجيّ إم في استخدام دليل المعلّ 

 عبير الكتابيوالتّ 

 معزيزي المعل  

 ة، وإعمال للعقل لتحديد الأفكار،عبير كما يقال رياضة ذهني  الت      

فس من أفكار ومشاعر ا في الن  عم  ه الأصل وغيره الفرع، فهو الإفصاح ة إذ أن  غة العربي  فروع الل   من أهم   ويعد   

ث أو ة المتحد  عبير يمكن الكشف عن شخصي  ة بالمحادثة والكتابة، وعن طريق الت  ة وخاص  غوي  رق الل  بالط  

ة، غوي  منظومة متكاملة العناصر، تتداخل فيها المهارات الل   د  ع  كما ي   ،الكاتب وعن مواهبه وقدراته وميوله

وعلى المستوى  ،ةؤى الفكري  والر  ة، فسي  ة، والحاجات والميول الن  والابداعات الأدبي  ة، والجوانب البلاغي  

غة إلى جميع دروس الل   عبير، بل يمتد  ا في درس الت  رً وليس مقر   مستمر   ، فهو نشاط لغوي  المدرسي العملي  

 .ةراسي  رات الد  لجميع المقر   ف وخارجها، كما يمتد  ة داخل حجرة الص  العربي  

ا من المعلومات والحقائق لاميذ عددً م للت  يقد   م لا يغني عن الكتاب المدرسي، فالكتاب المدرسي  دليل المعل   إن      

 .ةمي  عل  الت  -ةعليمي  ة الت  في جوهر العملي   يأساسو م خطوة نحو تطوير المنهاج،والمفاهيم والمعارف، ودليل المعل  

ليل عبارة عن ، والعلاقة بينهما متكاملة، والد  مع الكتاب المدرسي   ليل يعمل على نحو متوازنالد   وللعلم، فإن  

، والظ واهر ةحوي  ة بالقواعد الن  عبير الكتابي، والمفاهيم الخاص  نة لمهارات الت  روس المتضم  تنظيم جديد للد  

وجيهات الإرشادات والت  ن بعض ة، ويتضم  هني  ة الخرائط الذ  ستراتيجي  ا لإنة الخامسة إبتدائي، وفقً للس  الإملائي ة 

جاه ة في الات  عليمي  ة الت  لاميذ، بهدف إعادة توجيه العملي  ح وتساعد في تسهيل نقل المعرفة والمفاهيم للت  التي توض  

شط يقوم على عليم الن  الت   بأن   تعتقدوالتي  ،ةهني  ة الخرائط الذ  ا لخصائص ومبادئ وأسس إستراتيجي  ليم وفقً الس  

ابقة وربطها بالمشكلات ابقة تساهم بشكل كبير في استحضار المفاهيم والمعلومات الس  خبراته الس   وأن   ،مالمتعل  

 . مساؤلات التي تواجه المتعل  التي تطرح أو الت  

 :ليلة الدّ أهميّ 

وراء أثر إستراتيجي ات ما : "ربية بعنوانفي علوم الت   هكتوراليل كإحدى أدوات أطروحة الد  إعداد هذا الد   تم      

 ".المعرفة في تنمية المفاهيم ومهارات الت عبير الكتابي لدى تلاميذ الس نة الخامسة من الت عليم الإبتدائي

من خلال تحليل محتوى الفصل، ولتحقيق الأهداف الس لوكي ة المعرفي ة المرجو  تحقيقها بعد دراسة الفصل،     

فاعي وغيرها، أعد ت الباحثة دليل  وبعد الاط لاع على أدبي ات الد راسة الن ظري ة وكتب توني بوزان ونجيب الر 

م، ة، والأنشطة والوسائل التي يحتاجها المعل  ة الإجرائي  دريسي  على العديد من المراحل الت   يحتوي المعل م ال ذي

 :ا يليم على تحقيق مليل يساعد المعل  الد   وترى الباحثة بأن  . درس ة لكل  مني  ة الز  ن تحديد المد  كذلك يتضم  



 

 
 
 

   البشكل فع   راسي  ف الد  تنظيم إدارة الص. 

   ةالت عليمي  ة تنظيم وترتيب وتحديد الماد. 

  روسق أهداف الد  ة بما يحق  مي  عل  الت  -ةعليمي  ة الت  نك من إعادة تنظيم العملي  اجعة، حيث تمك  الر   غذيةالت  تقديم. 

 :اليةالت  قاط ن الن  ليل يتضم  الد   الباحثة الإشارة إلى أن   وتود      

   مة ، وهي مقد  لاميذ في هذه المرحلةرف والإملاء الواجب إكسابها للت  حو والص  قة بدروس الن  المفاهيم المتعل

 .ةهني  ة الخرائط الذ  ستراتيجي  إباستخدام 

  نة الخامسة إبتدائيعبير الكتابي الواجب تنميتها لدى تلاميذ الس  الت  مهارات. 

   رةروس المختامن الد   درس أهداف كل. 

   روس المختارةللد   ةمني  ة والز  دريسي  الخطط الت. 

 :نة الخامسة إبتدائيقة بدروس القواعد في كتاب السّ المفاهيم المتعلّ 

 ءمــــلاالإ رفـــالصّ  حوــــالنّ 

نواعها أالجملة و -2

 (ةة، الفعلي  سمي  الإ)

 الجملة الفعلية وأركانها -0 

ث ر والمؤن  جمع المذك   -4 

 المينالس  

 ى وإعرابهالمثن   -3 

 المضاف والمضاف إليه -5 

 العطف  -1 

 المفعول المطلق  -1 

، غير، إلا  )ـالاستثناء ب -2 

 (سوى

زم والفعل الفعل اللا   -2 

 يالمتعد  

 إعراب الفعل المعتل   -22

 الآخر

عراب علامات الإ -22

 ةصلي  ة والأالفرعي  

 المبني  -20

 المعرب -24

 

ة مع تصريف الجملة الفعلي   -2

 ىضمائر المثن  

 حيح وأنواعهالفعل الص   -0

  الفعل المعتل   -4

تصريف الفعل الماضي  -3

 المبني للمجهول

تصريف الفعل المضارع  -5

 المنصوب والمجزوم

تصريف المضارع المبني  -1

 للمجهول

 تصريف الفعل المعتل   -1

  الناقص

 

 

  

 اء المربوطة والمفتوحةالت   -2

 لفالهمزة على الأ -0

 الهمزة على الواو -4

 برة الهمزة على الن   -3

 طرالهمزة على الس   -5

 همزة القطع -1

 نيث في الأسماءأ  علامات الت   -1

 الأسماء الموصولة -2

بما  اتصال حرف الجر   -2

 ةالاستفهامي  

 نةي  الألف الل   -22

 اا ورسمً ظً لف المد   -22

 لعل   استخرج عربأ



 

 
 
 

 :المتعل م نهاية مرحلة الت عليم الإبتدائي اكتساب مهارات الت عبير الت الية ي توق ع من: التعّبير الكتابي

 .كتابة رسالة  -2

 . بطاقة معلومات -0

 . مقابلة مع شخصي ذة تاريخي ة -4

 . كتابة تقرير -3

 . إنجاز بطاقة توعوي ة حائطي ة -5

 . المجل ة العلمي ة -1

ة -1  . تأليف قص 

 .  كتابة إعلان إشهاري -2

ا ما نريد تنميته في هذه  (ة كتابة رسالة، وكتابة موضوع من واقع الحياةكيفي  )موضوعين : الد راسة هو أم 

 : محتويات دليل المعلمّ

ر الل غة العربي ة للس نة الخامسة إبتدائي، الفصل الد راسي الأول، ذو الس ت محاور، إليك مجموعة من     من مقر 

المعلومات والأفكار التي ستساعدك أثناء تدريس هذه الوحدة باستخدام إستراتيجي ة الخرائط الذ هني ة، وحت ى 

 : اف الوحدات الد راسي ة فقد تم  تدعيم الد ليل بما يلييتسن ى لك الت دريس بصورة ناجحة تساعد على تحقيق أهد

 نبذة عن إستراتيجي ة الخرائط الذ هني ة. 

 مزايا الت علم  والت عليم باستخدام الخرائط الذ هني ة. 

 ئيسي ة لرسم الخريطة الذ هني ة  .لقواعد الر 

 خطوات رسم الخريطة الذ هني ة. 

 ريطة الذ هني ةالش روط الواجب مراعاتها عند استخدام الخ. 

 مراحل وإجراءات الت دريس باستخدام الخرائط الذ هني ة. 

 دور المعل م في إستراتيجي ة الخرائط الذ هني ة. 

 دور الت لاميذ في إستراتيجي ة الخرائط الذ هني ة. 

 أخطاء في رسم الخرائط الذ هني ة. 

 مني لتدريس كل  وحدة  .الجدول الز 

   هني ةتحضير الد روس وفقا للخرائط الذ . 



 

 
 
 

:نبذة عن إستراتيجيةّ الخرائط الذّهنيةّ  

 Informationصالات لوجيا المعلومات والات  وة في مجال تكنة من الموضوعات الأساسي  هني  الخرائط الذ   تعد     

& Communication Technology (ICT)  ة ، وكما تعتبر إحدى أدوات إدارة المعرفة التي توصي أغلبي

ة المستدامة في هذا العصر نمية البشري  ركيز عليها في الت  ة بالاهتمام بها والت  والعلمي  ة البحوث الأكاديمي  

كنولوجي والذي يعتبر العنصر البشري فيه حجر الأساس في م العلمي والت  قد  الت  المعرفي الذي نعيشه، عصر 

دريس، ات الحديثة في الت  يجي  ستراتحدى الإإوهي . زةة ومتمي  ة وقوي  منظومة إدارة المعرفة، ولبناء دولة عصري  

ف فهي تعر   .ر المعرفةو  كتشاف وتصاا تحت فئة تقنيات ديميً  اف أكم المرئي، وتصن  عل  فكير والت  ومن أدوات الت  

وضوع المراد عرضه، مى بين عناصر الة لعلاقات متداخلة من جوانب شت  رابطي  بكة الت  مين على الش  المتعل  

مين ل المتعل  ة وذلك في مجال توص  راسي  م في مختلف المباحث الد  عل  عليم والت  ة الت  وتعمل على تحسين عملي  

مين في فهم ضح البناء المعرفي والمهاري لدى المتعل  ة يت  هني  فبواسطة الخريطة الذ   ،للمعلومات وتطويرها

لاميذ، جتماعي بين الت  فاعل الإخطيط والت  كالت   ،(2: 0224، مارجيولز)ة المتكاملة وتفسيرها ركيبي  المنظومة الت  

طريقة أو أسلوب ها كما أن   .(0225، بوزان)املة للموضوع ؤية الش  المشكلات، وتنظيم الأفكار، والر   وحل  

مه ما يحيط بالموضوع المراد تعل   كل  <هن، حيث تعتمد على لترتيب المعلومات، وتمثيلها على شكل أقرب للذ  

لاستبدال الكلمات التي تحتوي عليها بأشكال ورموز وألوان مة، تتيح الفرصة في أشكال ورسومات منظ  

  Busan, 2010) ). م والاستيعاب والفهمعل  م سرعة الت  ر على المتعل  يس  ا ي  عليها، مم   ورسومات تدل  

 :ةهنيّ عليم باستخدام الخرائط الذّ م والتّ علّ مزايا التّ 

   روس ، وتجعل الد  وتنمية مهارات الت عل م الت عاوني لاميذروح التشويق لدى الت   بث  و ركيزتساعد على الت

 .أكثر سهولة

   ماغتساعد على تنظيم الأفكار والحقائق بطريقة مشابهة لطريقة عمل الد. 

   كاء المنطقيغوي والذ  كاء الل  كاء الحركي والذ  دة كالذ  خرين وتنمية أنواع متعد  واصل مع الآتساعد على الت، 

 .ة ودقيقة ويعمل على تصنيفهامعلومات منطقي  الب مع حيث يتعامل الط  

   م باقي الأثرعل  ا يجعل الت  ة مم  هني  ات الذ  تساعد على ترسيخ البيانات والمعلومات الجديدة في الملف. 

   ب للمفاهيم وتزويدهم بمهارات لا  تساهم في تحسين استيعاب الط  و ة استرجاع المعلوماتر عملي  تيس

  .واصل المعرفي والعقليالت  

 تساعد على تنظيم البناء المعرفي والمهاري لدى  رذك  وبالتالي سرعة الت   ،تساعد على اختصار كتابة الجمل

 .البالط  



 

 
 
 

   ة للموضوع طالب صورة خاص   مين حيث يبتكر كل  ة بين المتعل  ة في مراعاة الفروق الفردي  تساهم بفعالي

 .حسب قدراته ومهاراته

   ابقةالس  الب تعطي صورة واضحة عن معارف الط. 

   م بذاتهتزيد من ثقة المتعل  و عبير عن المشاعرالب فرصة الت  تمنح الط. 

 :ةهنيّ خطوات رسم الخريطة الذّ 

 :مجموعة خطوات لرسم الخرائط الذ هني ة وهذه الخطوات هي (0221، بوزان)حد د     

  الفكرة المركزي ةالبدء من منتصف صفحة بيضاء مطوي ة الجوانب واستخدام شكل أو صورة تعب ر عن. 

 ورة المركزي ة ئيسة بالص  سم ووصل الفروع الر   .استخدام الألوان أثناء الر 

 جة وليست على شكل خطوط مستقيمة  .جعل الخطوط متعر 

 ور عند رسم الفروع  .استخدام كلمة رئيسة ومفردة في كل  سطر واستخدام الص 

 (22-21: 0221، بوزان)

 :ةهنيّ الخرائط الذّ ة يّ ستراتيجإم في دور المعلّ 

   مه ملامحها، وما يمكن أن تقد   ا أهم  حً ة موض  هني  ة الخرائط الذ  ستراتيجي  إمين حول توجيه إرشادات للمتعل

 .مهة تعل  ق بعملي  ة تتعل  م من نتائج إيجابي  للمتعل  

   علم  تحديد موضوع الت. 

 ةمنها فكرة مستقل   م إلى فقرات تحمل كل  عل  قسيم موضوع الت  ت. 

  ة بهاانوي  ة والث  ئيس والأفكار الفرعي  فقرة لاستخراج العنوان الر   محتوى كل  تحليل. 

   رة ورقة بيضاء غير مسط  ) ةهني  ذ  زمة لرسم لخريطة الوالأدوات اللا   تجهيز الموادA4 أو A3،  عدد من

 (.نة المختلفةالأقلام الملو  

   معل  ة لموضوع الت  هني  رسم وتجهيز الخرائط الذ. 

 التي تكشف عن المعلومات ....(تجربة ،بيان علمي ،ةقص   ،مشكلة ،أسئلة)عة نشطة المتنو  تقديم بعض الأ ،

 .معل  م حول موضوع الت  ابقة لدى المتعل  الس  

   مين للأنشطة بشكل فوريتقييم أداء المتعل  ، والأنشطة مين لمهام  مراقبة أداء المتعل. 

   بات مرحلة الإعداد القادمةمجموعة فيما بينهم وفق متطل   داخل كل   توزيع المهام. 



 

 
 
 

   ر ذهني ة الواردة بالفقرة، لإمكانية وضع تصو  انوي  ة والث  مين لحصر الموضوعات الفرعي  إرشاد المتعل

 .للخريطة قبل رسمها

 ساؤلات المرتبطة بالأفكار والمعلومات بالخريطةمين بتقديم بعض الت  ثارة تفكير المتعل  إ. 

   معالجة أو تصويب الأخطاء التي و ف عن أنماط الفهم الخطأ لديهممين للكشاستقبال استجابات المتعل

                                                                       (200 -202: 0221، سيد) .مينكشفت عنها استجابات المتعل  

 : ةهنيّ ة الخرائط الذّ ستراتيجيّ إم في دور المتعلّ 

   مه له من نتائج ف على ملامحها، وما يمكن أن تقد  عر  ة للت  هني  حول الخرائط الذ  م الالتزام بإرشادات المعل

 .مهة تعل  ة ترتبط بعملي  إيجابي  

   ة، بهدف ة سابقة للحصص الأساسي  م أثناء تدريبه في حصص قبلي  يلتزم بالحضور والانضباط مع المعل

 .ةلي  ة بصورة أو  هني  ف على الخرائط الذ  عر  الت  

   معل  ابقة لديه حول موضوع الت  م، والتي تكشف عن المعلومات الس  نشطة التي يطرحها المعل  الأ ي مهام  يؤد. 

   رس الجديدمه للد  ف على ما لديه من نقاط ضعف قد تعيق تعل  عر  يستفيد من تقييم أدائه في الت. 

   بداخلها م أثناء تقسيم المجموعات، وتوزيع المهام  يلتزم بتوجيه المعل. 

   معل  د موضوع الت  يحد. 

   م الفقرة على مجموعتهز عند توزيع المعل  يرك. 

   ميشارك زملاؤه بالمجموعة في تحليل الفقرة الواردة إليهم من قبل المعل. 

   ر ذهني للخريطة قبل رسمهاة وضع تصو  ة الواردة بالفقرة، لإمكاني  انوي  ة والث  د الموضوعات الفرعي  يحد. 

 اتجاه يريد ئيس للفقرة في أي  لر  ضع الورقة بشكل أفقي ثم يكتب العنوان اي. 

   ةن الموضوعات الفرعي  ة أشكال تتضم  م عد  يصم. 

  ًة المختلفةئيس إلى الموضوعات الفرعي  ا منحنية بألوان مختلفة من الموضوع الر  يرسم فروع. 

   ئيسةالمناسبة على الفروع المنحنية الر  ( ةالكلمات المفتاحي  )وابط يضع الر. 

   ةة تختلف عن أشكال الموضوعات الفرعي  انوي  ضوعات الث  ة أشكال للموم عد  يصم. 

  ًةانوي  ة والث  ئيسة وبألوان مختلفة، تصل بين الموضوعات الفرعي  ا من الفروع الر  سمكً  ا أقل  يرسم فروع. 

   ةالمناسبة على الفروع المنحنية الفرعي  ( ةالكلمات المفتاحي  )وابط يكتب الر. 

  ة إضافة أفكار أخرى بهالإمكاني  يترك مساحة كافية في الخريطة. 



 

 
 
 

  ا يساعد على تكامل المعلومات العودة إليها، مم   ثم  ( ادقيقتين تقريبً )يبتعد عن الخريطة لفترة من الوقت

 .هنورسوخها في الذ  

   رسفقرة من فقرات الد   ة لكل  هني  يسعى إلى تصميم الخريطة الذ. 

   وربط، الأشكال، الألوان، الأماكن والص  وام الخرائط من حيث الر  ز عند مقارنة المعل  يرك. 

   شابه والاختلاف بين الخرائطيشارك زملاؤه في تحديد أوجه الت. 

 وابط المناسبةعة، باستخدام الر  ة المجم  هني  ذ  يتعاون مع أفراد مجموعته في الخريطة ال. 

   بالخريطةم، والمرتبطة بالأفكار والمعلومات ساؤلات التي يطرحها المعل  ر في الت  يفك. 

   ف على أنماط الفهم الخطأ لديه، وآلية عر  م على استجابات المجموعات، للت  ا في تعليق المعل  دً ز جي  يرك

 .تصحيحه

 يسعى إلى تطبيق الأفكار والمعلومات الواردة بالخريطة في موقف جديد. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 
 
 

 :الجدول الزّمني لتدريس كلّ وحدة

، القواعد الل غوي ة، الإملاء، (الن ص)فهم المقروء : درسًا، يتضم ن كل  درس ست ة أفرع هي 04يحوي الكتاب     

الخط ، الت عبير، وبالت الي كان فرع من القواعد الل غوي ة يحتوي المفاهيم الن حوي ة، وفرع الت عبير الل ذان سيتم  تسليط 

وء عليهما في هذا الد ليل  .الض 
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 1المقطع 
 22ص                                                                     رفاق المدرسة          : لرس الأو  الد  

 23ص                                                                       ة   ة المدرسي  عاوني  الت  : انيرس الث  الد  

 22ص                                                                  عادة            طريق الس  : الثرس الث  الد  

 



 

 
 
 

 

 

 

 حنان بوسحلة: إعداد

ن هذا الد ليل من الإطار الن ظري والإطار العملي   :، وفي ما يلي توضيح لهما(رسم الخرائط الذ هني ة)يتكو 

 :الإطار النظّري لدليل المعلمّ: القسم الأوّل

ويتناول هذا القسم شرحًا للإطار الن ظري ال ذي تتم  فيه الحصص الد راسي ة المتعل قة بتدريس المفاهيم      

 : ومهارات الت عبير الكتابي، وذلك من خلال ثلاثة محاور وهي

 وضعي ة الانطلاق. 

 مرحلة بناء الت عل مات. 

 استثمار المكتسبات والت قويم . 

 

 

 :الأسبوع الأوّل

 (   سا  فترة مسائي ة 2.5/سا فترة صباحي ة 2.5)سا 4 :الّثاّنية/الحصّة الأولى

 تعبير وإنتاج شفوي        /قراءة وفهم/فهم المنطوق :الميدان

 الظ اهرة الن حوي ة                                                               قراءة وفهم: النشّاط

  رفاق المدرسة: الوحدة التعّليميةّ

نات الن ص : الموضوع ناتها، الاسم، الفعل، الحرف)مكو   ...(الجملة ومكو 

نات الن ص: الهدف التعّليمي  .أن يتعر ف على مكو 

 .الت قويم الت شخيصي وتوظيف ما اكتسبه المتعل م سابقاً مع المضمون المحد د :الكفاءة المستهدفة

 

 

الذّهنيةّ في كتاب اللغّة العربيةّ  لتدريس المفاهيم باستبخدام الخرائطالتطبيقي دليل المعلمّ  

 للصّف الخامس إبتدائي

22:  الأسبوعالقيم الإنساني ة    : المقطعالل غة العربي ة   : المادّةالخامسة إبتدائي   : المستوى  



 

 
 
 

 

 

   ناوبلاميذ بالت  رة، ومن طرف بعض الت  ة معب  جهري   مص وقراءته من طرف المعل  العودة إلى الن.  

   م للانتباهثارة المتعل  إص، واهري للن  طرح بعض الأسئلة حول المعنى الظ. 

 أو  ،رس الماضيلما سبق دراسته في الد   رةمهيد للمفهوم من خلال مراجعة مختصالت   نشاط سريع يتم   في

 .مفيها تشخيص مستوى المتعل   يتم  

 :ذلك بعدة طرائق منها ويمكن أن يتم  

   ابقة كتمهيد لتقويم المفهوم الجديد، شرط أن تكون هذه المعارف والمفاهيم على استرجاع المعلومات الس

 .وثيقة بالمفهوم الجديد صلة

   ة، ة سردي  ري  مهيد باسترجاع المعارف بصورة تذك  الت   على أن لا يتم   ،رس الجديدل إلى موضوع الد  وص  الت

د من اكتساب القدرة على استخدام أك  مهيد بالت  أن يكون الت   على؟ أنواعهاما ما الكلمة؟  ما الاسم؟ :مثل

 .امها سابقً تعل   المفاهيم التي تم  

 فقرة؟   فقرة؟ مما تتكون كل   بما تبدأ كلً  ؟ن نوعها، وبي  استخرج من الجملة الآتية اسمً  :وعلى سبيل المثال

   استخراج بعض وص ا، من خلال تحديد فقرات الن  ست سابقً ر  ة التي د  حوي  واهر الن  لاميذ بالظ  تذكير الت

 .الجمل منه

  صنات الن  لميذ على مكو  ف الت  تعرُّ ل   وصولًا. 

   يكون اكتساب المفهوم الجديد حلا ً  ناتها، ومن ثم  ها لفهم الجملة ومكو  ة يحتاج حل  ة أو كتابي  إثارة مشكلة قرائي 

 .لهذه المشكلة

   فوي من خلال جمل مفيدةعبير الش  ا، بغرض تنمية الت  ب وصفً طرح رواية قصيرة أو موضوع يتطل. 

 

 

 

ب      ابقة لدى الط لا  ج، بحيث يبدأ من المعرفة الس  به بشكل متدر  ينتقل المعل م إلى شرح محتوى الد رس إلى طلا 

وفي شكل هرمي، بمعنى أن يبدأ بالمفهوم العام  الأساسي وينتقل تدريجي اً للمفاهيم الأقل  عمومي ة وشمولي ة، 

رفي ة المراد إكسابها للمتعل موصولًا بالمتعل م إلى بعض الأمثلة لتسهيل فهم الظ    .اهرة الن حوي ة أو البنية الص 

 ة النطلاقوضعيّ  -1

 (ةحويّ اهرة النّ الظّ )مرحلة البناء  -2



 

 
 
 

   ركيب الجديد في موقف حي  عرض الت   في هذه المرحلة يتم.  

   فة، تستعمل ة مكث  وذلك من خلال تدريبات بنيوي   ،ركيب الجديدة ترسيخ الت  خر هذه المرحلة عملي  آفي  ويتم

 .فيها كلمات وجمل جديدة

   غوي  ما في الجانب الل  مين، لا سي  ة لدى المتعل  رات سلوكي  ع ما يمكن أن يحدث من تغي  م أن يتوق  على المعل ،

ة، والمفاهيم التي يكتسبونها والمهارات التي رفي  ة والص  حوي  لاميذ لهذه القواعد الن  م الت  أي نواتج تعل  

 .لونهايحص  

   باع مراحل رسم ت  اورة مع على السب   ة للقاعدة ورسمهايتم خلالها استخراج واستنباط الكلمات المفتاحي

 .ةهني  الخريطة الذ  

  

 

 

   ة للقاعدة المدروسةهني  مين أثناء رسم الخريطة الذ  ة توجيهات للمتعل  م بعد  يقوم المعل.  

   شرح  ة التي تم  هني  الذ  ستخدام خطوات رسم الخريطة ا، و(صنات الن  مكو  )سم وسط الورقة البيضاء الر

  .ةل حص  ا في أو  طريقتها سابقً 

   الكلمة، الجملة، الحرف، مجموعة جمل، الفقرة، مجموعة )ة انوي  عات للمفهوم وكتابة المفاهيم الث  وضع تفر

 .(فقرات

   (صنات الن  مكو  )ة لدرس هني  ة للخريطة الذ  هائي  ورة الن  الوصول إلى الص. 

   د لرسم وذلك من خلال توجيهاته طوال الوقت المحد   ،بهة مع طلا  هني  الخريطة الذ  م في بناء يشترك المعل

 . الخريطة

 :عتباره ما يلياهن أن يأخذ في ا لخرائط الذ  دريس تبعً م أثناء الت  يجب على المعل  

   راسة، والانطلاق منها لشرح معنى عن المفهوم موضع الد   لبةابقة لدى الط  لى الخبرات الس  إف عر  الت

 .المفهوم

   رس بالمعرفة الجديدةابقة بمفاهيم الد  لبة الس  بط بين معرفة الط  الر. 

   م القائم على عل   نعود بذلك إلى الت  عدادها، وألا  إ ة التي تم  هني  لبة على حفظ الخرائط الذ  عدم تشجيع الط

 .الحفظ

 رسزمة لسير الدّ الوسائل والأنشطة اللّا  -3

 



 

 
 
 

   م متعل   لكل   وتذكيرهم أن  ، ةي  ئة وتلقاسم بعفوي  مين على الر  المتعل   سومات وحث  ع الر  الحرص على تنو

 .ة بهة الخاص  هني  خريطته الذ  

 

 

ته، وبعد اطمئنانه لاكتساب طلبته للمفهوم، وحسن توظيفه في مواضع      بعد انتهاء المعل م من تنفيذ حص 

د لهم نشاطا آخر لاسترجاع الفهم وتأكيد اكتسابه لديهم  .أخرى، يحد 

 :، ويتم ذلك بأوقات ومراحل مختلفة هي(نحو، صرف)اكتساب الت لاميذ للمفهوم المدروس  تقويم

 اجعة وملاحظة الأداء  .في أوقات الت نفيذ ومن خلال الت غذية الر 

  (.3/5)من خلال إنجاز وتصحيح الت مارين المطروحة في كتاب الن شاطات ص 

  دت)من خلال الواجبات ج   (.إن و 

 

 

 :الأسبوع الأوّل

 (   فترة مسائي ةد  35/ فترة صباحي ةد  35)سا  2.5 :الرّابعة/الحصّة الثاّلثة

 تعبير وإنتاج شفوي        /قراءة وفهم/فهم المنطوق :الميدان

 تعبير كتابي                                      /تطبيقات/إملاء/صرف: النشّاط

  رفاق المدرسة: الوحدة التعّليميةّ

 (الت اء المربوطة/الت اء المفتوحة)كتابة الت اء : الموضوع

 أن يتعر ف على كتابة الت اء في الحالتين: الهدف التعّليمي

                                        .يف ما اكتسبه المتعل م سابقاً مع المضمون المحد دالت قويم الت شخيصي وتوظ :الكفاءة المستهدفة

    

 

   يةبعد قراءة  الفقرة من الكتاب  قراءة متأن. 

   ة للفقرةلاميذ بالقراءة الجهري  تكليف الت. 

 قويم استثمار المكتسبات والتّ  -0

 

 وضعية النطلاق -1

22:  الأسبوعالقيم الإنساني ة    : المقطعالل غة العربي ة   : المادّةالخامسة إبتدائي   : المستوى  



 

 
 
 

   لاميذنة في الفقرة، وإثارة فضول الت  ركيز على الكلمات الملو  الت. 

   اء في الفقرةمهيد للمفهوم من خلال طرح بعض الأسئلة حول أشكال الت  الت   في نشاط سريع يتم. 

   اء في الحالتين المفتوحة والمربوطةة كتابة الت  رس الجديد وهو كيفي  ل إلى موضوع الد  وص  الت. 

 اء في الأفعاللميذ على كتابة الت  ف الت  ن يتعر  أ. 

   اء في الأسماءتابة الت  لميذ على كف الت  أن يتعر. 

   اء المناسبة في مكانهابوضع الت   م يجد الحل  ة وجعل المتعل  ة أو كتابي  إثارة مشكلة قرائي. 

 

 

 ينتقل المعل م إلى شرح محتوى الد رس. 

   الت اء ت كت ب دائما مفتوحة في الأفعالفي هذه المرحلة ال تي يتم  فيها عرض البنية، وتوضيح أن. 

 يتم  شرح كتابة الت اء في الأسماء المفردة المؤن ثة مربوطة، وفي جمع الت كسير المنتهي بتاء. 

  ة ترسيخ الت ركيب الجديد وذلك من خلال تدريبات بنيوي ة مكث فة، ت ستعم ل خر هذه المرحلة عملي  آويتم  في

 .فيها كلمات وجمل جديدة

   ت باع مراحل رسم اة للقاعدة ورسمها على الس بورة مع خلالها استخراج واستنباط الكلمات المفتاحي  يتم

  .ةهني  الخريطة الذ  

 

 

 يقوم المعل م بعد ة توجيهات للمتعل مين أثناء رسم الخريطة الذ هني ة للقاعدة المدروسة. 

  سم وسط الورقة البيضاء ، واستخدام خطوات رسم الخريطة الذ هني ة التي تم  شرح (حالات كتابة الت اء)الر 

ة ل حص   . طريقتها سابقاً في أو 

  عات للمفهوم وكتابة المفاهيم الث انوي ة  (.الت اء المفتوحة والمربوطة، الأفعال والأسماء)وضع تفر 

 ورة الن هائي ة للخر  (.كتابة الت اء)يطة الذ هني ة لدرس الوصول إلى الص 

  د لرسم به وذلك من خلال توجيهاته طوال الوقت المحد  يشترك المعل م في بناء الخريطة الذ هني ة مع طلا 

 .الخريطة

 

 

  

 (ةملائيّ ة والإرفيّ البنية الصّ )مرحلة البناء  -2

 رسزمة لسير الدّ الوسائل والأنشطة اللّا  -3

 



 

 
 
 

 

 

ته، وبعد اطمئنانه لاكتساب طلبته للمفهوم، وحسن توظيفه في مواضع      بعد انتهاء المعل م من تنفيذ حص 

د لهم نشاطاً آخرًا لاسترجاع الفهم وتأكيد اكتسابه لديهم  .أخرى، يحد 

 :، ويتم  ذلك بأوقات ومراحل مختلفة هي(صرف، إملاء)تقويم اكتساب الت لاميذ للمفهوم المدروس 

 اجعة وملاحظة الأداءفي أو  .قات الت نفيذ ومن خلال الت غذية الر 

  (.5)من خلال إنجاز وتصحيح الت مارين المطروحة في كتاب الن شاطات ص 

  دت)من خلال الواجبات ج   (.إن و 

 درس التعّبير الكتابي : الحصّة المسائيةّ

 

 سالة في ص المعل م، بحيث يحاول أثناء القراءة الت ركيز على عناصر من طرف ( 2)يقرأ موضوع الر 

سالة  .الر 

  سالة"يعطي المعل م نشاط تعبير إلزامي للت لاميذ يساير به نشاط قراءة المأخوذ أثناء العملي ة " نص الر 

 .الت عليمي ة

  ح في الكتاب في ن على الس بورة كما هو موض  ل في نفس )يأتي المطلوب مدو  فحةالت طبيق الأو   (.الص 

 يطرح المعل م بعض الأسئلة: 
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  فحة، ومساعدة الت لاميذ في ترتيب ما ل إلى الت طبيق الث اني في نفس الص  يتم اغنتقال المعل م من الت طبيق الأو 

شة سالة المشو   .جاء في الر 

 سالة  .بداية رسم الخريطة الذ هني ة وفي نفس الوقت مع الت رتيب يتم  استنباط عناصر الر 

  سالةعلى ورقة بيضاء يرسم الت لاميذ رسالة  .مكتوب داخلها عناصر الر 

 سالة سالة وصولًا إلى خاتمة الر  ع منها عناصر الر   .تتفر 

 

 

 

 ًتصحيح الت مارين جماعي ا. 

 سالة في الخريطة، والت ركيز على وضع الألوان  .تحديد كل  عناصر الر 

  دة لكتابة الرسالةتقويم كتابات الت لاميذ من خلال الملاحظة، وهل  .تم  خلالها الالتزام بالعناصر المحد 

 

 

 :الأسبوع الثاّني

 (   فترة مسائي ةسا  2.5/فترة صباحي ةسا  2.5)سا  4 :الثاّنية/الحصّة الأولى

 تعبير وإنتاج شفوي        /قراءة وفهم/فهم المنطوق :الميدان

 الظ اهرة الن حوي ة                                       /قراءة وفهم: النشّاط

  التعّاونيةّ المدرسيةّ: الوحدة التعّليميةّ

 (الجملة الفعلي ة، الجملة الإسمي ة)الجملة وأنواعها : الموضوع

 ف على الجملة وأنواعهاأن يتعر  : الهدف التعّليمي

 الت قويم الت شخيصي وتوظيف ما اكتسبه المتعل م سابقاً مع المضمون المحد د :الكفاءة المستهدفة
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 بعد قراءة  الن ص  قراءة متأن ية بصمت من طرف المتعل مين. 

   ناوبلاميذ بالت  ومن طرف بعض الت  رة، ة معب  جهري  قراءة م ص وقراءته من طرف المعل  العودة إلى الن.  

   م للانتباهثارة المتعل  إص، واهري للن  طرح بعض الأسئلة حول المعنى الظ. 

   أو  ،رس الماضيلما سبق دراسته في الد  ة مهيد للمفهوم من خلال مراجعة مختصرالت   في نشاط سريع يتم

 .متشخيص مستوى المتعل   يتم  

 :منهاة طرائق ذلك بعد   ويمكن أن يتم  

   سم وأقسامه، الفعل وأزمنته، المبتدأالا)ابقة كتمهيد لتقويم المفهوم الجديد استرجاع المعلومات الس 

 .لكن شرط أن تكون هذه المعارف والمفاهيم على صلة وثيقة بالمفهوم الجديد ،(والخبر

   ة، ة سردي  ري  ورة تذك  مهيد باسترجاع المعارف بصالت   على أن لا يتم  ، رس الجديدل إلى موضوع الد  وص  الت

 د من اكتساب القدرة على استخدام المفاهيم التي تم  أك  مهيد بالت  ما الفعل؟ ما إعرابه؟ بل أن يكون الت  : مثل

 .امها سابقً تعل  

ي كيف نسم   جملة؟ ن هذه الفقرة؟ ما نوع الكلمات التي ابتدأت بها كل  من كم جملة تتكو   :وعلى سبيل المثال

 هذه الجمل؟

  لهذه يكون اكتساب المفهوم الجديد حلا ً  ناتها، ومن ثم  ها لفهم الجملة ومكو  ة يحتاج حل  مشكلة  كتابي  إثارة 

 .المشكلة

   مل مفيدة تحتوي على فوي من خلال ج  عبير الش  ا، بغرض تنمية الت  ب وصفً ة أو موضوع يتطل  طرح قص

 .ةة وأخرى إسمي  جمل فعلي  

 

 

   ركيب الجديد في موقف حي  عرض الت   في هذه المرحلة يتم. 

   إلى الخاص   ا، من العام  ة للمفاهيم تدريجي ً استخراج الكلمات المفتاحي. 

   فة، تستعمل ة مكث  ركيب الجديد وذلك من خلال تدريبات بنيوي  ة ترسيخ الت  خر هذه المرحلة عملي  آفي  ويتم

 .فيها كلمات وجمل جديدة

 ة النطلاقوضعيّ  -1

 (ةحويّ اهرة النّ الظّ ) مرحلة البناء  - 2



 

 
 
 

  غوي  ما في الجانب الل  مين، لا سي  ة لدى المتعل  رات سلوكي  ع ما يمكن أن يحدث من تغي  م أن يتوق  المعل  على ،

ة، والمفاهيم التي يكتسبونها والمهارات التي رفي  ة والص  حوي  لاميذ لهذه القواعد الن  م الت  أي نواتج تعل  

 .لونهاحص  ي  

   باع مراحل رسم ت  امع  ،ورةب  ة للقاعدة ورسمها على الس  يتم خلالها استخراج واستنباط الكلمات المفتاحي

 .ةهني  الخريطة الذ  

  

 

 يقوم المعل م بعد ة توجيهات للمتعل مين أثناء رسم الخريطة الذ هني ة للقاعدة المدروسة . 

  سم وسط الورقة البيضاء خطوات رسم الخريطة الذ هني ة التي تم  شرح ، واستخدام (أنواع الجملة)الر 

ة ل حص   .طريقتها سابقاً في أو 

  عات للمفهوم وكتابة المفاهيم الث انوي ة  (.الجملة الفعلي ة، الجملة الإسمي ة)وضع تفر 

  ورة الن هائي ة للخريطة الذ هني ة للد رس عات للمبتدأ والخبر للوصول إلى الص  نات الن ص)وضع تفر   (.مكو 

 د لرسم يشتر به وذلك من خلال توجيهاته طوال الوقت المحد  ك المعل م في بناء الخريطة الذ هني ة مع طلا 

 . الخريطة

هن أن يأخذ في اعتباره ما يلي  :يجب على المعل م أثناء الت دريس تبعًا لخرائط الذ 

  ،ابقة لدى الط لبة عن المفهوم موضع الد راسة ف إلى الخبرات الس  والانطلاق منها لشرح معنى الت عر 

 (.الأفعال وأزمنتها، علامات الإعراب)المفهوم 

 ابقة بمفاهيم الد رس بالمعرفة الجديدة بط بين معرفة الط لبة الس   .الر 

  عدم تشجيع الط لبة على حفظ الخرائط الذ هني ة التي تم  إعدادها، وألا  نعود بذلك إلى الت عل م القائم على

 .الحفظ

 سم بعفوي ة وتلقائي ة، وتذكيرهم أن  لكل  متعل م الحرص على ت سومات وحث  المتعل مين على الر  ع الر  نو 

ة به  . خريطته الذ هني ة الخاص 

 

 

ته، وبعد اطمئنانه لاكتساب طلبته للمفهوم، وحسن توظيفه في مواضع      بعد انتهاء المعل م من تنفيذ حص 

د لهم نشاطاً آخرًا لاسترجاع الفهم وتأكيد اكتسابه لديهم  .أخرى، يحد 

 رسزمة لسير الدّ الوسائل والأنشطة اللّا  - 3
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 :، ويتم  ذلك بأوقات ومراحل مختلفة هي(نحو، صرف)تقويم اكتساب الت لاميذ للمفهوم المدروس 

 اجعة وملاحظة الأداءفي أوقا  .ت الت نفيذ ومن خلال الت غذية الر 

  (.2)من خلال إنجاز وتصحيح الت مارين المطروحة في كتاب الن شاطات ص 

 

 :الأسبوع الثاّني

 (   فترة مسائي ةد  35/ فترة صباحي ةد  35)سا  2.5 :الرّابعة/الثاّلثةالحصّة 

 تعبير كتابي/قراءة وفهم :الميدان

 تعبير كتابي                                     / تطبيقات/إملاء/صرف: النشّاط

 التعّاونيةّ المدرسيةّ: الوحدة التعّليميةّ

 (ىالمثن  /المفرد)ى ضمائر المثن  ة مع تصريف الجملة الفعلي  : الموضوع

 أن يتعر ف على ضمائر المثن ى: الهدف التعّليمي

 .الت قويم الت شخيصي وتوظيف ما اكتسبه المتعل م سابقاً مع المضمون المحد د :الكفاءة المستهدفة

  

                                                                                                    

   يةقراءة  الفقرة من الكتاب  قراءة متأن. 

   ة للفقرةلاميذ بالقراءة الجهري  تكليف الت. 

   لاميذنة في الفقرة، وإثارة فضول الت  ركيز على الكلمات الملو  الت. 

  مائر وأنواعهامهيد للمفهوم من خلال طرح بعض الأسئلة حول الض  الت   سريع يتم  في نشاط. 

   ىة إلى المثن  ة تحويل الجملة الفعلي  رس الجديد وهو كيفي  ل إلى موضوع الد  وص  الت. 

 ىرات التي طرأت على الجملة عند تصريفها مع المثن  غي  لميذ على الت  ف الت  ن يتعر  أ. 

   حويلضافتها عند الت  إ تعلى الحروف التي تم   ذلميف الت  أن يتعر. 

 

 

   محتوى الد رس م إلى شرحينتقل المعل. 
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   ى نضيف ة مع المثن  عند تصريف الجملة الفعلي   هفيها عرض البنية، وتوضيح أن   في هذه المرحلة التي يتم

 (.ين)نضيف  صب والجر  الن  ا في حالة فع، أم  في حالة الر  (  ان)

   فة، تستعمل ة مكث  ركيب الجديد وذلك من خلال تدريبات بنيوي  ة ترسيخ الت  خر هذه المرحلة عملي  آفي  ويتم

 .فيها كلمات وجمل جديدة

   باع مراحل رسم ات  ورة مع ب  ة للقاعدة ورسمها على الس  خلالها استخراج واستنباط الكلمات المفتاحي   يتم

 .ةني  هالخريطة الذ  

  

 

 يقوم المعل م بعد ة توجيهات للمتعل مين أثناء رسم الخريطة الذ هني ة للقاعدة المدروسة . 

  سم وسط الورقة البيضاء ، واستخدام خطوات رسم الخريطة الذ هني ة التي تم  شرح (تصريف المثن ى)الر 

ل  ةطريقتها سابقاً في أو   .حص 

  عات للمفهوم وكتابة المفاهيم الث انوي ة فع ، حالة الن صب والجر  )وضع تفر   (.حالة الر 

  ورة الن هائي ة للخريطة الذ هني ة لدرس  (.تصريف الجملة الفعلي ة إلى المثن ى)الوصول إلى الص 

  به وذلك من خلال توجيهاته طوال د لرسم يشترك المعل م في بناء الخريطة الذ هني ة مع طلا  الوقت المحد 

 . الخريطة

 

 

ته، وبعد اطمئنانه لاكتساب طلبته للمفهوم، وحسن توظيفه في مواضع      بعد انتهاء المعل م من تنفيذ حص 

د لهم نشاطا آخر لاسترجاع الفهم وتأكيد اكتسابه لديهم  .أخرى، يحد 

 :، ويتم  ذلك بأوقات ومراحل مختلفة هي(صرف)للمفهوم المدروس تقويم اكتساب الت لاميذ 

 اجعة وملاحظة الأداء  .في أوقات الت نفيذ ومن خلال الت غذية الر 

  (.2)من خلال إنجاز وتصحيح الت مارين المطروحة في كتاب الن شاطات ص 
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 درس التعّبير الكتابي : الحصّة المسائيةّ

 

 

 سالة في ص من طرف المعل م، بحيث تحاول أثناء القراءة الت ركيز على عناصر ( 2)يقرأ موضوع الر 

سالة  . الر 

 اس مع احترام كل  عناصرها سالة على الكر   .يطلب المعل م من الت لاميذ إكمال الجدول، وإعادة كتابة الر 

  المرسِل

  المرسَل إليه

  مكان وتاريخ الإرسال

  المقدّمة

  الموضوع

  الخاتمة

  يطلب المعل م من الت لاميذ كتابة رسالة إلى الأخ الذي يدرس في الخارج، مع مراقبة احترام الت لاميذ

سالة  . لعناصر الر 

 

 

 ًتصحيح الت مارين جماعي ا. 

  سالةتقويم كتابات الت لاميذ من خلال الملاحظة، وهل تم  خلالها دة لكتابة الر   .الالتزام بالعناصر المحد 

 

 

 :الأسبوع الثاّلث

 (   سا فترة مسائي ة 2.5/فترة صباحي ة سا 2.5)سا  4 :الثاّنية/الحصّة الأولى

 تعبير وإنتاج شفوي/ قراءة وفهم/فهم المنطوق :الميدان

 الظ اهرة الن حوي ة /قراءة وفهم: النشّاط

 طريق السّعادة: الوحدة التعّليميةّ

 الجملة الفعلي ة وأركانها: الموضوع

 أن يتعر ف على الجملة الفعلي ة: الهدف التعّليمي

 .الت قويم الت شخيصي وتوظيف ما اكتسبه المتعل م سابقاً مع المضمون المحد د :الكفاءة المستهدفة

 

 والبناءنطلاق ة الوضعيّ  -1
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   مينية بصمت من طرف المتعل  ص  قراءة متأن  قراءة  الن. 

   ناوبلاميذ بالت  رة، ومن طرف بعض الت  ة معب  جهري  بصورة م ص وقراءته من طرف المعل  العودة إلى الن . 

  م للانتباهثارة المتعل  إص، واهري للن  الأسئلة حول المعنى الظ  طرح بعض. 

   رس الماضي أو لما سبق دراسته في الد   ةمهيد للمفهوم من خلال مراجعة مختصرالت   في نشاط سريع يتم

 .مفيها تشخيص مستوى المتعل   يتم  

 :ة طرائق منهاذلك بعد   ويمكن أن يتم   

   للمفهوم الجديد، شرط أن تكون هذه المعارف والمفاهيم على صلة ابقة كتمهيد استرجاع المعلومات الس

 .وثيقة بالمفهوم الجديد

   ة، ة سردي  ري  مهيد باسترجاع المعارف بصورة تذك  الت   لى أن لا يتم  ، عرس الجديدل إلى موضوع الد  وص  الت

القدرة على استخدام المفاهيم  د من اكتسابأك  مهيد بالت  على أن يكون الت   ة؟ ما أركانها؟ما الجملة الفعلي  : مثل

 .امها سابقً تعل   التي تم  

كيف  - انية؟ذا بدأت الجملتان الأولى والث  ابم: (02)ص صظر إلى الجمل في الن  وبالن   :وعلى سبيل المثال

 اني؟كن الث  وما هو الر   -ل من هذه الجمل؟ كن الأو  ما هو الر   -ي هذه الجمل؟نسم  

   ن من فعل وفاعل الجملة تتكو   ا، من خلال تحديد أن  ست سابقً ر  ة التي د  حوي  الن  واهر لاميذ بالظ  تذكير الت

 .ومفعول به

 ةالجملة الفعلي   ي  لميذ على ركن  ف الت  ن يتعر  أ. 

 

 

 

   ابقة لدى ج، بحيث يبدأ من المعرفة الس  به بشكل متدر  رس إلى طلا  م إلى شرح محتوى الد  ينتقل المعل

عمومية  ا للمفاهيم الأقل  وينتقل تدريجي ً  ساسي  الأ بالمفهوم العام   أبمعنى أن يبد ،ب وفي شكل هرميلا  الط  

ة المراد رفي  ة أو البنية الص  حوي  اهرة الن  مثلة لتسهيل فهم الظ  م إلى بعض الأ بالمتعل  ة، وصولًا وشمولي  

 .مبها للمتعل  اكسإ

   ةهني  مهيد لرسم الخريطة الذ  والبدأ والت   ركيب الجديد في موقف حي  عرض الت   في هذه المرحلة يتم. 

 ة النطلاقوضعيّ  -1

 (ةحويّ اهرة النّ الظّ )مرحلة البناء  -2



 

 
 
 

   فة، تستعمل ة مكث  ركيب الجديد وذلك من خلال تدريبات بنيوي  ة ترسيخ الت  خر هذه المرحلة عملي  آفي  ويتم

 .فيها كلمات وجمل جديدة

   غوي، ما في الجانب الل  مين، لا سي  المتعل  ة لدى رات سلوكي  ع ما يمكن أن يحدث من تغي  م أن يتوق  على المعل

 .ونهاة، والمفاهيم التي يكتسبونها والمهارات التي يحصل  حوي  لاميذ لهذه القواعد الن  م الت  أي نواتج تعل  

   باع مراحل رسم ت  اورة مع ب  ة للقاعدة ورسمها على الس  خلالها استخراج واستنباط الكلمات المفتاحي   يتم

 .ةهني  الخريطة الذ  

  

 

  ة توجيهات للمتعل مين أثناء رسم الخريطة الذ هني ة للقاعدة المدروسة الجملة الفعلي ة )يقوم المعل م بعد 

 (.وأركانها

  سم وسط الورقة البيضاء  (.الجملة الفعلي ة)الر 

  عات للمفهوم وكتابة المفاهيم الث انوي ة  (.فاعل، مفعول بهفعل، )وضع تفر 

  ورة الن هائي ة للخريطة الذ هني ة لدرس  (.الجملة الفعلي ة)الوصول إلى الص 

  د لرسم به وذلك من خلال توجيهاته طوال الوقت المحد  يشترك المعل م في بناء الخريطة الذ هني ة مع طلا 

 . الخريطة

هن أن يأخذ في  :اعتباره ما يلي يجب على المعل م أثناء الت دريس تبعًا لخرائط الذ 

  ابقة لدى الط لبة عن المفهوم موضع الد راسة، والانطلاق منها لشرح معنى ف إلى الخبرات الس  الت عر 

 (.إسمي ة أوفعلي ة وغيرها)المفهوم، كالت ذكير بأزمنة الفعل، وأنواع الجمل 

 ابقة بمفاهيم الد رس بالمعرفة الجديدة بط بين معرفة الط لبة الس   .الر 

 

 

ته، وبعد اطمئنانه لاكتساب طلبته للمفهوم، وحسن توظيفه في مواضع      بعد انتهاء المعل م من تنفيذ حص 

د لهم نشاطاً آخرًا لاسترجاع الفهم وتأكيد اكتسابه لديهم  .أخرى، يحد 

 :بأوقات ومراحل مختلفة هي، ويتم  ذلك (صرف)تقويم اكتساب الت لاميذ للمفهوم المدروس 

 اجعة وملاحظة الأداء  .في أوقات الت نفيذ ومن خلال الت غذية الر 

 رسزمة لسير الدّ الوسائل والأنشطة اللّا  -3

 

 قويم استثمار المكتسبات والتّ  -0

 



 

 
 
 

  (.22/22)من خلال إنجاز وتصحيح الت مارين المطروحة في كتاب الن شاطات ص 

 

 

 :الأسبوع الثاّلث

 (.   د فترة مسائي ة 35/فترة صباحي ة د 35)سا  2.5 :الرّابعة/الحصّة الثاّلثة

  :الميدان

 . تطبيقات/إملاء: النشّاط

 .طريق السّعادة: الوحدة التعّليميةّ

 (.بداية، وسط، آخر الكلمة) كتابة الهمزة على الألف : الموضوع

 . أن يتعر ف على كتابة الهمزة على الألف في حالاتها المذكورة: الهدف التعّليمي

 .الت قويم الت شخيصي وتوظيف ما اكتسبه المتعل م سابقاً مع المضمون المحد د :الكفاءة المستهدفة

    

  

   يةقراءة  الفقرة من الكتاب  قراءة متأن. 

   للفقرةة لاميذ بالقراءة الجهري  تكليف الت. 

   لاميذنة في الفقرة، وإثارة فضول الت  ركيز على الكلمات الملو  الت. 

   مهيد للمفهوم من خلال طرح بعض الأسئلة حول كتابة الهمزة في الفقرةالت   في نشاط سريع يتم. 

   ة كتابة الهمزة على الألفرس الجديد وهو كيفي  ل إلى موضوع الد  وص  الت. 

 الهمزة على الألف في بداية الكلمةلميذ على كتابة ف الت  ن يتعر  أ. 

 وسط الكلمة يلميذ على كتابة الهمزة على الألف فف الت  ن يتعر  أ. 

 لميذ على كتابة الهمزة على الألف في آخر الكلمةف الت  ن يتعر  أ. 

   بوضع الهمزة المناسبة في مكانها م يجد الحل  ة وجعل المتعل  ة أو كتابي  إثارة مشكلة قرائي. 

 

 

 الهمزة على الألف في بداية الكلمة كتابة كيفي ةم شرح المعل  ي. 

 ة النطلاق وضعيّ  -1

 (ةاهرة الملائيّ الظّ )البناء مرحلة  -2

24:  الأسبوعالقيم الإنساني ة   : المقطعالل غة العربي ة   : المادّةالخامسة إبتدائي   : المستوى  



 

 
 
 

 إذا كانت مفتوحة أو مضمومة، وتحت الألف إذا كانت مكسورة. 

 طة مفتوحة بعد إذا كانت الهمزة المتوس  ، أو فتحالإذا كانت الهمزة مفتوحة أو ساكنة بعد  :في وسط الكلمة

 .حرف ساكن

 اإذا كان الحرف الذي قبلها مفتوحً  :آخر الكلمة في. 

   فة، تستعمل ة مكث  ركيب الجديد وذلك من خلال تدريبات بنيوي  خر هذه المرحلة عملية ترسيخ الت  آفي  ويتم

 .فيها كلمات وجمل جديدة

   رحوازي مع الش  ة بالت  هني  ة ورسم الخريطة الذ  رس استنباط الكلمات المفتاحي  أثناء الد   يتم. 

  

 

 يقوم المعل م بعد ة توجيهات للمتعل مين أثناء رسم الخريطة الذ هني ة للقاعدة المدروسة. 

  سم وسط الورقة البيضاء واستخدام خطوات رسم الخريطة الذ هني ة التي تم  شرح ( حالات كتابة التاء)الر 

ة ل حص   .طريقتها سابقاً في أو 

  عات للمفهوم وكتابة المفاهيم الث انوي ة  (.بداية، وسط وآخر الكلمة)وضع تفر 

  ورة الن هائي ة للخريطة الذ هني ة لدرس  (.الهمزة على الألف)الوصول إلى الص 

  د لرسم به وذلك من خلال توجيهاته طوال الوقت المحد  يشترك المعل م في بناء الخريطة الذ هني ة مع طلا 

 . الخريطة

 

 

ته، وبعد اطمئنانه لاكتساب طلبته للمفهوم، وحسن توظيفه في مواضع      بعد انتهاء المعل م من تنفيذ حص 

د لهم نشاطاً آخر لاسترجاع الفهم وتأكيد اكتسابه لديهم  .أخرى، يحد 

 :بأوقات ومراحل مختلفة هي، ويتم  ذلك (إملاء)تقويم اكتساب الت لاميذ للمفهوم المدروس 

 اجعة وملاحظة الأداء  .في أوقات الت نفيذ ومن خلال الت غذية الر 

  (.22)من خلال إنجاز وتصحيح الت مارين المطروحة في كتاب الن شاطات ص 

 

 

 قويماستثمار المكتسبات والتّ  -0

 

 رسزمة لسير الدّ الوسائل والأنشطة اللّا  -3

 



 

 
 
 

 الإطار العملي لدليل المعلمّ: القسم الثاّني

يتم  عرض كل  درس من دروس القواعد الل غوي ة من خلال كتابة أهداف الد رس، وكيف سيبدأ المعل م بتهيئة     

 .الش روع في الد رس، وكيف يتم  شرح المفهوم وصولًا إلى رسم الخريطة الذ هني ة لمحتوى الد رس

ن المقطع ثلاث دروس      ن هذا القسم من المقطع المختار، ويتضم   :وهيويتكو 

 

 

 

 

 

 

 

 

ّ
ّ
ّ
 

 

 

 

 

 

 

 1المقطع 

 :حوالنّ 
 صنات الن  مكو   -

 الجملة وأنواعها -

 ة وأركانهاالجملة الفعلي   -

 :رفالصّ 
 ىة مع ضمائر المثن  تصريف الجملة الفعلي   -

 :الإملاء

 اء المربوطة والمفتوحةالت   -

 الهمزة على الألف -

 
 



 

 
 
 

 

 الخرائط الذهنية للدروس 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

  



 

 
 
 

  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

  



 

 
 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 
 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

  

 

 

 

 

 

 

 



 

 
 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

انيـــــــــــــــــــــــــــدرس الثـــــــــــــات الـــــــــــــــــــــــــــرسوم  

  



 

 
 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

  



 

 
 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 
 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

  



 

 
 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 
 
 

 

 

 

 

 

 

 

  



 

 
 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 
 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 
 
 

 

رابــــــــــــــــــــــــــعالالـــــــــــــدرس ات ـــــــــــــــــــــــــــرسوم  

 

 

 

 

  



 

 
 
 

   



 

 
 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 
 
 

 جدول للمواقع الخاصة بالخرائط الذهنية

 الذّهنية الخرائط مصمّمي أشهر

 بالفرنسيالاسم    الاسم بالعربي

 Paul Foreman   بول فورمان

 Adam Sicinski   آدم سيسنسكي

ين جينوڤيز  Jane Genovese   ج 

 Thum Cheng Cheong   ث م شينج شونج

 Dan Porter & James Baylay   دان بورتر وجيمس بيلي

 Luis Garcia   لويس جارسيا

 Marion Charreau   ماريون شاريو

 Nitya Wakhlu   نتيا واخلو

 Lex McKee   ليكس ماك ي

 Tim Fulford   ت م فولفورد

 Tony Buzan   توني بوزان

   Joan Clews جون كلوز

   Ian Gowdie إيان جاودي

  Evelyn Lim   إيڤيلن ل م

  Matt Bacak   مات باكاك

ل  Shev Gul   شيف ج 

 Elaine Colliar   لين كولياريإ

 Roberta Buzzacchino   روبرتا بوزاكشينو

 Eileen Clegg   إيليين كليج

 Astrid Morganne   آستر د مورجاني

 

 

 

 



 

 
 
 

 :أهمّ برامج الخرائط الذّهنية التطّبيقية

 البرنامج والبريد الإلكتروني  اسم الشّركة 

Institute for Human & Machine 

Cognition 

    CmapTools برنامج

   http://cmap.ihmc.us:العنوان الإلكتروني

ThinkBuzan 
 iMindMap  برنامج

 http://www.thinkbuzan.com: العنوان الإلكتروني

Inspiration Software, Inc 

 Inspiration  برنامج 

 Kidspiration  برنامج 

 Webspiration  برنامج 

 http://www.inspiration.com :الإلكترونيالعنوان  

Mindjet Corporation 
 MindManager Pro  برنامج

   http://www.mindjet.com:العنوان الإلكتروني

SmartDraw 
 SmartDraw  برنامج

  : http://www.smartdraw.com العنوان الإلكتروني

NovaMind Software 
 NovaMind  برنامج

 : http://www.novamind.com العنوان الإلكتروني

XMind Ltd 
 XMind Pro برنامج

 : http://www.xmind.net العنوان الإلكتروني

MindGenius Ltd 
 MindGenius  رنامجب

 : http://www.mindgenius.comالعنوان الإلكتروني

MatchWare 
 MindView  برنامج

 : http://www.matchware.comالإلكترونيالعنوان 

SimTech Systems, Inc 
 MindMapper  برنامج

 : http://www.mindmapper.comالعنوان الإلكتروني

TheBrain Technologies LP 

 PersonalBrain   برنامج

 BrainEKP  برنامج

 : http://www.thebrain.comالعنوان الإلكتروني

FreeMind 
 FreeMind  برنامج

 : http://freemind.sourceforge.net/wikiالعنوان الإلكتروني

http://www.mindjet.com/
http://www.mindjet.com/
http://www.smartdraw.com/


 

 
 
 

Management Intalev 
 Cayra  برنامج

 : http://cayra.en.softonic.com/download العنوان الإلكتروني

IRIAN Solutions    
 Mind 30برنامج 

 : http://www.mind42.com العنوان الإلكتروني

MeisterLabs GmbH    
 MindMeister  برنامج

 : http://www.mindmeister.comالعنوان الإلكتروني

WiseMapping    
 WiseMapping  برنامج

 : http://www.wisemapping.comالعنوان الإلكتروني

bubbl.us    
 bubbl  برنامج

 : http://www.bubbl.us العنوان الإلكتروني

Gliffy, Inc 
 gliffy  برنامج

 : http://www.gliffy.comالعنوان الإلكتروني

Expert Software Application srl 
 Mindomo  برنامج

 : http://www.mindomo.comالعنوان الإلكتروني

3D-Scape Ltd   
 3D Topicscape  برنامج

 : http://www.topicscape.comالعنوان الإلكتروني

Seavus DOOEL    
 DropMind  برنامج

 : http://www.dropmind.comالعنوان الإلكتروني

Goalscape    
 Goalscape  برنامج

 : http://www.goalscape.comالعنوان الإلكتروني

Craig Scott    
 iThoughts  برنامج

 : http://www.ithoughts.co.ukالعنوان الإلكتروني

Mode de Vie Software   
 MyThoughts for Mac  برنامج

 : http://www.mythoughtsformac.comالعنوان الإلكتروني

Tenero Software Ltd    
 iBlueSky برنامج

 : http://www.ibluesky.co.ukلعنوان الإلكترونيا

MindMaple, Inc   
 MindMaple  برنامج 

 : http://www.mindmaple.comالعنوان الإلكتروني



 

 
 
 



 

 
 
 

 



 

 
 
 

 



 

 
 
 

 بعض أعمال التلاميذ

  



 

 
 
 

 

  



 

 
 
 

 

  



 

 
 
 

 

  



 

 
 
 

 



 

 
 
 

عض التلاميـــــــــــــــــــــــــــــذــــــــــــــــــــــبل خرائط ذهنية  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 
 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 
 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 
 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 
 
 

 



 

 
 
 

 الختبارات المصححةبعض 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 
 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 
 
 

 

  



 

 
 
 

 

  



 

 
 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 
 
 

 الإحصائية للبحثالمعالجات  (13)ملحق 

 :  المجانسة والتكافؤ بين المجموعة الضابطة والمجموعة التجريبية في متغيرات الدراسة -1

لعينتين مستقلتين لدلالة الفرق بين متوسطي المجموعتين الظابطة والتجربيبة في  (T Test)نتائج اختبار  -

 . القياس القبلي للاختبار ككل

Test d'échantillons indépendants 

 Test de Levene 

sur l'égalité des 

variances 

Test-t pour égalité des moyennes 

F Sig. t ddl Sig. 

(bilatéral) 

Différence 

moyenne 

Différence 

écart-type 

Intervalle de confiance 

95% de la différence 

Inférieur Supérieur 

Test 

Hypothèse de 

variances 

égales 

2,259 ,143 ,987 32 ,331 1,22059 1,23728 -1,29968 3,74085 

Hypothèse de 

variances 

inégales 

  

,987 28,100 ,332 1,22059 1,23728 -1,31347 3,75464 

 

  Kolmogorov-Smirnova "" :الإعتدالية : T-Testالتحقق من شروط إستخدام إختبار ت 

   " leven’s" إختبار ليفنس و

Tests de normalité 

 Kolmogorov-Smirnova Shapiro-Wilk 

Statistique ddl Signification Statistique ddl Signification 

ContGro ,099 17 ,200* ,953 17 ,498 

ExpGro ,183 17 ,133 ,914 17 ,115 

*. Il s'agit d'une borne inférieure de la signification réelle. 

a. Correction de signification de Lilliefors 

 

 

 

 



 

 
 
 

Statistiques de groupe 

 Groups N Moyenne Ecart-type 
Erreur standard 

moyenne 

Test 
ExpGro 17 11,1029 2,85736 ,69301 

ContGro 17 9,8824 4,22614 1,02499 

ّ

لعينتين مستقلتين لدلالة الفرق بين متوسطي المجموعتين الظابطة والتجربيبة في  (T Test)نتائج اختبار  -

 .القياس القبلي لإختبار المفاهيم النحوية

 

Statistiques de groupe 

 
Groups N Moyenne Ecart-type Erreur standard 

moyenne 

ExpGr 
ExpGro 17 6,3971 2,01762 ,48934 

ContGro 17 5,4706 2,33500 ,56632 

 

 

Test d'échantillons indépendants 

 Test de 

Levene sur 

l'égalité des 

variances 

Test-t pour égalité des moyennes 

F Sig. t ddl Sig. 

(bilatéral) 

Différence 

moyenne 

Différence 

écart-type 

Intervalle de confiance 95% 

de la différence 

Inférieur Supérieur 

Exp

Gr 

Hypothèse de 

variances 

égales 

,505 ,482 1,238 32 ,225 ,92647 ,74845 -,59807 2,45101 

Hypothèse de 

variances 

inégales 

  

1,238 31,340 ,225 ,92647 ,74845 -,59933 2,45227 

 

 

 



 

 
 
 

لعينتين مستقلتين لدلالة الفرق بين متوسطي المجموعتين الظابطة والتجربيبة في  (T Test)نتائج اختبار  -

 .القياس القبلي لإختبار التعبير الكتابي

Statistiques de groupe 

 
Groups N Moyenne Ecart-type Erreur standard 

moyenne 

Test 
ExpGro 17 4,7059 1,33532 ,32386 

ContGro 17 4,4118 2,18114 ,52900 

 

Test d'échantillons indépendants 

 Test de Levene sur 

l'égalité des 

variances 

Test-t pour égalité des moyennes 

F Sig. t ddl Sig. 

(bilatéral) 

Différence 

moyenne 

Différence 

écart-type 

Intervalle de 

confiance 95% de la 

différence 

Inférieur Supérieur 

Test 

Hypothèse de 

variances 

égales 

3,251 ,081 ,474 32 ,639 ,29412 ,62027 -,96933 1,55756 

Hypothèse de 

variances 

inégales 

  

,474 26,516 ,639 ,29412 ,62027 -,97965 1,56789 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 
 
 

 

 :اختبار فرضيات البحث -0

لعينتين مستقلتين لدلالة الفرق بين متوسطي القياس البعدي للمجموعة التجربيبة  (T Test)نتائج اختبار 

 .والضابطة في الإختبار ككل

Test d'échantillons indépendants 

 Test de Levene 

sur l'égalité des 

variances 

Test-t pour égalité des moyennes 

F Sig. t ddl Sig. 

(bilatéral) 

Différence 

moyenne 

Différence 

écart-type 

Intervalle de confiance 

95% de la différence 

Inférieur Supérieur 

Test 

Hypothèse 

de variances 

égales 

,554 ,462 3,802 32 ,001 12,16176 3,19908 5,64545 18,67807 

Hypothèse 

de variances 

inégales 

  

3,802 31,225 ,001 12,16176 3,19908 5,63911 18,68442 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 
 
 

لعينتين مستقلتين لدلالة الفرق بين متوسطي القياس البعدي للمجموعة التجربيبة  (T Test)نتائج اختبار 

 .والضابطة في إختبار المفاهيم

 

Statistiques de groupe 

 
Groups N Moyenne Ecart-type Erreur standard 

moyenne 

ExpGr 
ExpGro 17 14,0294 3,34697 ,81176 

ContGro 17 10,4853 4,28795 1,03998 

 

 

Test d'échantillons indépendants 

 Test de Levene 

sur l'égalité des 

variances 

Test-t pour égalité des moyennes 

F Sig. t ddl Sig. 

(bilatér

al) 

Différence 

moyenne 

Différence 

écart-type 

Intervalle de confiance 95% 

de la différence 

Inférieur Supérieur 

ExpGr 

Hypothèse 

de 

variances 

égales 

1,095 ,303 2,686 32 ,011 3,54412 1,31928 ,85682 6,23141 

Hypothèse 

de 

variances 

inégales 

  

2,686 30,218 ,012 3,54412 1,31928 ,85060 6,23764 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 
 
 

 

لعينتين مستقلتين لدلالة الفرق بين متوسطي القياس البعدي للمجموعة التجربيبة  (T Test)نتائج اختبار 

 .والضابطة في التعبير الكتابي

 

Statistiques de groupe 

 
Groups N Moyenne Ecart-type Erreur standard 

moyenne 

ExpGr 
ExpGro 17 19,7647 5,99705 1,45450 

ContGro 17 11,7353 6,40341 1,55306 

 

 

Test d'échantillons indépendants 

 Test de Levene 

sur l'égalité des 

variances 

Test-t pour égalité des moyennes 

F Sig. t ddl Sig. 

(bilatéral) 

Différence 

moyenne 

Différence 

écart-type 

Intervalle de confiance 

95% de la différence 

Inférieur Supérieur 

Test 

Hypothèse 

de variances 

égales 

,057 ,814 3,774 32 ,001 8,02941 2,12780 3,69522 12,36361 

Hypothèse 

de variances 

inégales 

  

3,774 31,863 ,001 8,02941 2,12780 3,69449 12,36433 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 
 
 

 

 

 حجم الأثر

Report 

   الاختبارالكلي

 Mean N Std. Deviation العينة

 8,56069 17 34,4412 تجربية

 10,03466 17 22,2794 ضابطة

Total 28,3603 34 11,06578 

 

 

ANOVA Table 

 Sum of Squares df Mean Square F Sig. 

 الاختبارالكلي

 العينة *

Between Groups (Combined) 1257,222 1 1257,222 14,453 ,001 

Within Groups 2783,676 32 86,990   

Total 4040,899 33    

a. With fewer than three groups, linearity measures for العينة * الاختبارالكلي cannot be computed. 

 

 

Measures of Association 

 Eta Eta Squared 

 311, 558, العينة * الاختبارالكلي

 

 

 


