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  إهـــــــداء

  

  

  .........أهــدي هذا الجهد المتواضع 

  .بـــــراّ وإحسانا ..... ى أبــي وأمـــي ـــإل

  .شكـرا وعـرفـانا .. ...وإلــــى زوجتــــي 

  شــوقــي وصبرینـــة أحمـــد وإلــى أبنـائي 

  .حبّــا واعتـــزازا  ..إبـراهیــــــمظ ــوحــاف سـامـــــي ومحمود

   .إخلاصـــا وتقـــدیـــرا . ....وإلـــى إخـــوتي جمیــعا 
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  وتقدیر شكر

 

أتقدم بجزیل الشكر والتقدیر والعرفان إلى أستاذي المشرف      

على النصائح والتوجیهات التي قدمها  الطاهر لوصیفالدكتور 

، كما القراءة والتصویب  ءوتحمله عب البحث لي طیلة إنجاز

  . یرجع له الفضل في تكویني في هذا الاختصاص 

 ن عروسمفتاح بالدكتور : كما أشكر الأستاذین الفاضلین      

في إمدادي اللّذین لم یبخلا عليّ  سالمي عبد المجیدوالدكتور 

  .  حثببالكتب والمراجع المتعلقة بال

على صبرهم والشكر موصول إلى أعضاء لجنة المناقشة      

  . البحث صفحات عبء قراءة  موتحمله

كما لا أنسى زملائي الأساتذة بقسم اللغة العربیة وآدابها      

، وأخصّهم بالشكر والتقدیر بجامعة الدكتور یحي فارس بالمدیة 

طیلة سنوات هذا  على ما قدّموه لي من مساعدة مادیة ومعنویة

  . البحث

  . الشكر والتقدیر والوفــاء فإلى كل هؤلاء أسمـى عبارات      
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  المقـدمة

     

إذا كان  یتمیز التعلیم الابتدائي عمّا یلیه من المراحل التعلیمیة باختلاف أساسي ، ذلك لأنّه      

الهدف في مرحلتي التعلیم المتوسط والتعلیم الثانوي یتوجه إلى تدعیم وترسیخ آلیات النظام اللغوي 

لأدب وأجناسه والفنون المتصلة العربي من خلال تعلیم النصوص من جهة والانفتاح على تعلیم ا

بذلك من جهة أخرى ، فإنّ الهدف من تعلیم اللغة العربیة في مرحلة التعلیم الابتدائي هو تمكین 

المتعلمین الصغار من اكتساب ملكة اللغة العربیة وآلیاتها الأساسیة ، الأمر الذي یدفع 

دیة التي تشكل خلال مسارها التعلیمي بالمختصین إلى الاهتمام في البدء بالثروة اللغویة الإفــرا

المدرج والمتطور الرصید اللغوي للتلامیذ الصغار في فترة التعلیم الابتدائي الممتدة ما بین 

الخامسة إلى الحادیة عشرة من أعمارهم ، وذلك لأنّ المفردات اللغویة تؤدي دورا فعالا في تشكیل 

ي یتوقف إدراكه له على تلك المفردات اللغویة معارف الطفل وتوسیعها وبناء تصورات للواقع الذ

الحسیّة منها والمجردة ، بل إنّ ذلك الواقع سیتمیز من خلال نوع المفردات والمجالات المفهومیة 

التي تتدخل في تشكیل التوجیه المعرفي والفكري للطفل ، فتتكون بعض خصائص توجهاته الفكریة 

أخرى فإنّ المادة الإفرادیة توفـر في جزء منها الروابط والفنیة والعلمیة هذا من جهة ، ومن جهة 

المعنویة والشكلیة للعبارات التي یستعملها الطفل في حیاته اللغویة الأولى ، ومن ثمة تسهم في 

  .تشكیل جزء من ملكته اللغویة الأساسیة 

لمفردات التي إنّ الرصید اللغوي الخاص بمرحلة التعلیم الابتدائي ، هو قائمة مفتوحة من ا     

یفترض أن یحكمها ضابط الحاجة إلى الاستعمال في واقع الحیاة والمشاهدات الیومیة للطفل التي 

تشكل المحیط الذي یتفاعل معه ، ذلك المحیط الذي یتكون من محسوسات ومدركات وتصورات 

نمو النظام اللغوي یجري اكتسابها تبعا للنمو النفسي والعقلي للطفل ویتجلى ذلك ــــ دون شك ــــ في 

 للفرد ، وتبعا لذلك تشكل تعلیمیة المفردات اللغویة أهمیة بالغة لا تقل أهمیة عن تعلیم الجوانب
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اللغویة الأخرى ، لكن الملاحظ أنّ هذا الجانب لم یحظ بالاهتمام الذي خصت به تعلیمیة القواعد 

  .مثلا 

من المسار الدراسي لیست بالأمر الهیّن إنّ ظاهرة اكتساب الألفاظ في المرحلة الابتدائیة     

وذلك لارتباطها الوثیق بجوانب كثیرة منها اللغویة والاجتماعیة والنفسیة الخاصة بشخصیة الطفل 

من جهة ، وكذا ارتباطها بالتغیرات الجذریة المتسارعة التي تعرفها مختلف المجتمعات في جمیع 

  )Discipline(تكفل بهذه الظاهرة اختصاص میادین الحیاة من جهة أخرى ، مما یستوجب أن ی

الذي  )Didactique du vocabulaire ou de lexiqueتعلیمیة المفردات  (: قائم بذاته هو 

یأخذ في الحسبان جملة من المقاییس العلمیة والمنهجیة في عملیة اختیاره للحصیلة الإفرادیة 

المناسبة لكل فئة تعلیمیة وضبطها وذلك بالاستعانة بعدد من العلوم على غرار علم الاجتماع 

 من أجل معرفة ما یتواتر من ألفاظ وما یشیع من كلمات في )Sociolinguistique(اللغوي 

لتحدید  )Psycholinguistique(المحیط الاجتماعي للطفل ، وكذلك علم النفس اللغوي 

الذي یهتم في  )Sémiologie(الخصائص النفسیة والصوتیة للمفردات ، إلى جانب السیمیولوجیا 

هذا المجال بتأثیر المشاهد والصور والخطوط والألوان ودور ذلك في عملیة تعزیز الاكتساب 

دات التي تعرف الیوم تزایدا متسارعا بسبب ما تفـرزه الحضارة بمختلف مادیاتها اللغوي للمفر 

  .ومعنویاتها 

ي اللغوي ، بغض وعلیه فنظرا للأهمیة البالغة التي یجب أن یحظى بها المستوى الإفراد     

عن أهمیة المستویات الأخرى في بناء الملكة اللغویة للمتعلمین ولاسیما في المرحلة النظر 

لابتدائیة ، فإنّ تعلیم المفردات یتطلب اتخاذ عدد من المقاییس العلمیة والتعلیمیة لصیاغة تصوّر ا

خاص بذلك على مستوى المنهاج وبنائه والمنهجیة التعلیمیة في هذه المرحلة من جهة ، وكذا 

قییمها الأسس التي یتم بموجبها اختیار الحصیلة الإفرادیة وضبطها وطریقة توزیعها وتعلیمها وت

التعلیمیة في المیدان " الأدبیات " من جهة أخرى ، الأمر الذي یترتب علیه وجوب توفر تلك 
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التعلیمي ، في شكل أدوات عمل تربویة یرجع إلیها على الدوام المتصدّون لصناعة المناهج ولبناء 

مة ومستمرة البرامج ولتألیف الكتب المدرسیة ، وغیر خاف أنّ تطویر أدوات العمل تلك مهمة دائ

تجري مراجعتها على نحو دوري مراعاةً للنمو المطرد للمفردات من جهة ، وللحاجات التبلیغیة 

  .المتنوعة لمستعملي اللغة ، ومراعاةً لتطوّر طرق التعلیم وتقنیاته من جهة ثانیة 

المهم ،  ولكن الملاحظ أنّ عوزا كبیرا تعاني منه منظومتنا التعلیمیة اللغویة في هذا الجانب    

وهذا ما جعل هذا البحث یأخذ على عاتقه معالجة ذلك الموضوع من خلال التصدّي للإجابة قدر 

  : الإمكان عن عدد من القضایا التي أجملناها فیما یلي 

ما تصوّر المنهاج للمادة الإفرادیة من حیث المحتوى ومن حیث الطرائق التعلیمیة ومن حیث  – 1

  طرق التقییم ووسائله ؟ 

ما هي أهم المقاییس العلمیة والتعلیمیة التي یتوجب أخذها بعین الاعتبار للقیام بصیاغة  – 2

  منهجیة تعلیمیة المفردات اللغویة في المرحلة الابتدائیة بشكل عام ؟ 

ما هي أهم الأسس التي یتم بموجبها اختیار الحصیلة الإفرادیة وضبطها وتوزیعها في كتب  – 3

كل مستوى وكل محور ؟ وما مقدار هذه الحصیلة ؟ وما طبیعة انسجام اللغة العربیة بحسب 

  من سنة إلى أخرى لاسیما في ظل اختلاف هیئة التألیف ؟  )تدرجها (المادة المعجمیة وتطورها 

  ما هي أهم الأنشطة اللغویة التي اقترحها المنهاج لتعلیم المفردات وتعلمها ؟  – 4

التي استعان بها المدرسون كمنهجیة عمل من أجل تعلیم  )Méthodes(ما هي أهم الطرائق  - 5

   المفردات اللغویة وترسیخها في المیدان ؟                          

ما هي أهم الصعوبات التي تحول دون اكتساب المتعلمین للثروة الإفرادیة بكل أنواعها سواء  – 6

ا النقائص التي تخص مقاییس التبلیغ على مستوى التدرج والتنوع أو على مستوى الكفایة ؟ وم

  المتمثلة أساسا في طرق العرض والتصویر والتمثیل وأنواع الخط المستعملة وما إلى ذلك ؟ 
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وانطلاقا من هذه التساؤلات التي تشكل في مجملها أهم جوانب الإشكالیة لهذا الموضوع     

  :ما یلي وتجعله ینفتح على عدد من الفرضیات التي یمكن أن نورد منها 

یفترض أن تتسم الحصیلة الإفرادیة بالتنوع الذي یجعلها تغطي جمیع المجالات المفهومیة  – 1

للواقع الذي یعیشه المتعلم ویجعلها تستجیب لمعظم حاجیاته التبلیغیة فتسلم من كل العیوب التي 

  .     تجعلها تتصف بالتكرار أو التخمة والفقر والعوز 

یفترض أن تتمیز الحصیلة الإفرادیة من حیث محتواها بالتدرج والنمو المعرفي الذي یتناسب  – 2

  .للمتعلم  )من مستوى إلى آخر(مع النمو التعلیمي 

یفترض أن یتكفل المنهاج التعلیمي بتصور تعلیمي متطور ومسایر للمواصفات التعلیمیة  – 3

وأن یقترح في هذا الشأن أحدث الطرائق التعلیمیة  الساریة في أدبیات التعلیم اللغوي الإفرادي ،

  .المرعیة في تعلیم اللغات المشهورة 

یفترض أن تكرس الممارسة التعلیمیة للحصیلة الإفرادیة بناء مجموعة من الأدوات التعلیمیة  – 4

المناسبة لهذا الجانب سواء على مستوى التصور المنهجي أو على مستوى المحتوى المقرر من 

برنامج كل مرحلة أو مستوى ، أو على مستوى طرق التبلیغ والترسیخ والتوظیف، أو على  خلال

  .مستوى النصوص والمحتویات اللغویة التي یفترض أن تغطي جمیع الحاجات التبلیغیة 

ورقیة  (یفترض توفر ذخائر أو بنوك تشمل الحصیلة الإفرادیة ، منظمة في وسائط متنوعة  – 5

توى وللمجال المفهومي وللحاجات التبلیغیة ، یوظفها المختصون في تعلیم وفقا للمس )ورقمیة

  . العربیة ، متى احتاجوا إلى ذلك 

وبخصوص المنهج العلمي المعتمد في هذا البحث فقد تمّ الاعتماد على المنهج الوصفي      

الثروة التحلیلي وذلك من خلال القیام بتحدید أهم المواصفات والخصائص التي تمیزت بها 

الإفرادیة المخصصّة للمرحلة الابتدائیة من جوانب عدّة معجمیة وصرفیة وصوتیة ، بالإضافة إلى 
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القیام بعملیة تحلیلیة تم بموجبها رصد أهم الأسباب التي حالت دون اكتساب المتعلمین للعدید من 

  . المفردات المدرجة في كتب تعلیم اللغة الخاصة بالمستویات الستّة 

یما یتعلق بهیكلة البحث فقد تمّ تقسیمه إلى أربعة فصول بالإضافة إلى مقــدمة وخاتمة ، وف     

فقد شكّل الفصلان الأول والثاني الدراسة النظریة للبحث ، بینما شمل الفصلان الثالث والرابع 

واحتوى كل فصل على ثلاثة مباحث استهل المبحث الأول من الفصل ، الدراسة التطبیقیة منه 

لدى كل من النحاة وعلماء اللـّسان الغربیین منهم والعرب ، وأشرت  )المفردة(ول بمفهوم الكلمة الأ

، ومساهمتهم في میلاد المفردات  )Lexicologie(إلى جهود اللغویین في مجال علم المفردات 

ردات ـن تعلیمیة المفـوالمصطلحات في المبحث الثاني ، بینما كان الحدیث في المبحث الثالث ع

وما تمخض عنها من عملیات إحصاء وجرد للقوائم والمفردات في العدید من یلدان العالم ، 

وتناولت في الفصل الثانـي أهم المقاربات الأساسیة التي یمكن أن تـُسهم في عرض المفردات 

خیرا وتقدیمها ، وذلك في المباحث الثلاثة من خلال الحدیث عن المقاربات الصّرفیة ثم الدلالیة وأ

  .         النّصیّة 

كما تطرقت في الفصل الثالث لذكر أهم طرائق تعلیم المفردات وتعلمها بدءً مما أقــرّه المنهاج     

وانتهاءً بأهم الممارسات ، والوثیقة المرافقة له في المبحث الأول ، ثم ما ورد عن الكتاب المدرسي 

  . درس في المبحث الثالث البیداغوجیة التي یقوم بها المدرسون في حجرة ال

من البحث فیتناول بالتفصیل الحدیث عن اختبارات التحصیل  )الرابع(أما الفصل الأخیر     

اللغوي الإفــرادي وكیفیة تطبیقها وإنجازها باعتبارها أسلوبا من أسالیب التــقیـــیم في الحـقل التربوي 

لمفردات التي اكتسبها المتعلمون في في مبحثه الأول ، وفي المبحث الثاني تم عرض حصیلة ا

د ـــالتي أفرزتها الجداول ، وق )النتائج(كل مستوى من المستویات الستّة ، كما قمت بتحلیل الأرقام 

  ة ـــدراســـذه الـــنها هــائج والاقتراحات التي تمخضت عـدد من النتــن عــر عــتم الفصل بمبحث یعبّ ــتــاخ
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  :  والواقع أنّ أسباب اختیار هذا الموضوع ترجع إلى عدد من الدواعي تمثّل بعضها فیما یلي 

أهمیّة موضوع تعلیمیة المفردات اللغویة وتعلمها وجدّته في الساحة التعلیمیة سواء من حیث  – 1

اءات الإطار النظري المعرفي الواجب توفره للتكفل بذلك أو من حیث الخبرات التطبیقیة والإجر 

التعلیمیة الكفیلة بالتأسیس لتعلیمیة متخصصة ومتفردة من شأنها أن تنهض بتعلیم المفردات 

  .وتعلمها في مجال تعلیم اللغة العربیة في المرحلة الابتدائیة 

محاولة اكتشاف مدى مساهمة بعض الأنشطة اللغویة كالتعبیر والقراءة والإملاء والصرف  – 2

  .  تعلیمیة المفردات اللغویة والكتابة في بناء منهجیة 

المساهمة في بلورة اختصاص تعلّمي جدید على میدان التعلیمیة اللغویة العربیة سواء في  – 3

توفیر المعطیات النظریة أو في إثراء التجربة فیه لدى كل الباحثین ومؤلفي الطرائق البیداغوجیة 

  . وصانعي البرامج التعلیمیة 

ادیمي على مجال تعلیمیة المفردات وتعلّمها في المدرسة الجزائریة فتح میدان البحث الأك – 4

  .والتأسیس لطرق بحث وتقییم في الموضوع 

أما السبب الآخر فبداع شخصي وهو ممارستي لمهنة التعلیم الابتدائي لفترة فاقت خمس  – 5

المدرسة (لسابقة عشرة سنة باللغتین العربیة والفرنسیة ، إلى جانب معاصرتي لكل مراحل التعلیم ا

، ومحاولة استثمار هذه التجربة في هذا الاختصاص ، بالإضافة  )الأساسیة وسنوات الإصلاح

  . إلى ما توفر لديّ من مفاهیم لسانیّة بفضل ارتباطي بالجامعة 

إنّ البحث في هذا الاختصاص ملّح ویحتاج إلى جهد كبیر یتوجب على الباحث أن یتسلح به     

موضوع من البحث وهو ما نشعر أنه ینقصنا عندما خضنا غمار هذا البحث لولا للتصدي لهذا ال

تشجیع أساتذتنا لنا على تناول هذا الموضوع الذي نقــرّ أنّنـــا عشنا فیه تجربة تعلیمیة مهمة 
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وخرجنا منه بعدد من النتائج التي نعتبرها ــــ رغم تواضعها ــــ مهمة ومن شأنها أن تدفع الباحثین 

  . تعمیق الدراسة بشأن تطورها  إلى

ونقــرّ في هذا السیاق أنّـه ثمة صعوبات قد اعترضت سبیل هذا البحث وكان أهمها قــلـّـة      

المراجع في هذا الاختصاص لاسیما في المكتبات العربیة ، حیث لم نستطع الحصول إلاّ على 

لسابقة ، تلك الدراسات التي یمكن أن عدد قلیل منها ، بالإضافة إلى انعدام الدراسات والأبحاث ا

تكون لنا سندا في بحثنا هــذا ، الأمر الذي جعلنا نتیه في كثیر من الأحیان ، وعلى كل حال فقد 

بذلت الوسع ، فإن أكن قد وفقت فذلك من المولى عزّ وجل وحده وهو ما أبتغیه ، وإن كان 

  .         خلاف ذلك فحسبي من ذلك ، أجر المجتهدین 

  

   دــواالله الموفق من قبل ومن بع   
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  الفصل الأول

  

  علم المفردات وتعلیمیة المفردات
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  المبحث الأول

  الكــلمة والمفــردة
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  :  ربــالع النحاة عندالكلمة  - 1

خصوصا اللغة علماء بل العدید من ـلقد كانت الكلمة ومازالت محل دراسة وبحث من قِ      

نظرا ذلك ، و ا المجال ذالتي لها علاقة بهتوجهاتهم الفكریة بل و تخصصاتهم اللغویــة ، اختلاف بــ

د ـقـول. سیما من الناحیة الوظیفیة لا ،عملیة التواصل اللغــوي به الكلمة من دور فعال في علـت لما

 بیان وظیفتها ،ـمفهوم الكلمة وتِ حدید تمحاولة في  الذین أسهموا كثیرا النحاة وضوعبرز في هذا الم

      . أن نبدأ بتحدید مفهوم الكلمة عند النحاة  ارتأیناقد لذلك فـ

   : ةً ـغَ ـلُ  ةُ مَ ـل ِـالكَ 

  معناها:  لاأوّ 

  : لغویة ستعمل الكلمة  في ثلاثة معانٍ تُ 

  . الحرف الواحد من حروف الهجاء: الأول 

  . حروف ذات معنىاللفظة الواحدة المؤلفة من بضعة : الثاني 

  . 1الجملة المفیدة والقصیدة  والخطبة: الثالث 

من  ( من المجاز اللغوي استعمال الكلمة في المعنى الأخیروقد أشار بعض العلماء إلى أنّ     

لاشتماله  ،والبیت من الشعر قافیة  ،كتسمیتهم ربیئة القوم عینا  ،باب تسمیة الشيء باسم بعضه 

)في عرف النحاة  وهو مجاز مهمل  ،له علیها 
أي أنهم لا یستعملون الكلمة بمعنى الكلمة  ( ، 2

)أصلا 
 ، ) مْ ؤَ ـیُ  دـق لامٌ ا كَ هَ ـة بِ مَ ـل ْـوكِ  (ومن ثم اعترضوا على ابن مالك حینما قال في ألفیته  3

)دّوه من أمراض الألفیة التي لا دواء لها ـوع
4   .  

                                                           

، أوضح المسالك في )كلم(لسان العرب لابن منظور ، وتهذیب اللغة للأزهري ، مادة : أنظر على سبیل التوسع في ذلك  - 1

 -1شرح ابن عقیل على ألفیة ابن مالك ج 13: شرح قطر الندى لابن هشام ص  12:ـ ص 1شرح ألفیة ابن مالك ،لابن هشام ج

 . 3: ص -1، همع الهوامع في شرح جمع الجوامع ، للسیوطي  تحقیق عبد السلام هارون وعبد العال سالم مكرم ج 16: ص

  . 10: ـ ص 1ـ البهجة المرضیة للسیوطي ج 29ـ28:ـ ص 1حاشیة الصبان على شرح الأشموني ج -  2

 . 29: ـ ص 1حاشیة الصبان ج -  3

 . 29: ـ ص 1حاشیة الصبان ج،  4: ـ ص 1همع الهوامع ج 17: ـ ص 1حاشیة الخضري على شرح ابن عقیل ج -  4
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الكلمة تـُطلق لغة واصطلاحا مجازا  (أنّ  ـــــدفاعا عن صاحب الألفیة  ـــــوقد ذكر الشنواني     

)على الكلام
 .دعوى تحتاج إلى دلیل من استعمالات النحاة  ــــرد ـعلى المف حقیقةً  ــــوهي  ، 1

از ـــــالأول مج ذهابه إلى أنّ استعمال الكلمة في المعنى )هـ 567ت (ویظهر من ابن الخشاب 

لم ــفي أصل الوضع على الجزء الواحد من الك أما الكلمة فمنطلقة (: إذ قال  ،أیضا  ويـــلـغ

)الثلاث 
قها على أحد فیكون إطلا ،معنى وهي الألفاظ الدالة على  ، والفعل والحرف مأي الاس 2

كون وعلیه ی ، ، كإطلاق الید على الإصبع تسمیة الجزء باسم الكل باب ـنحروف الهجاء مجازا م

وهو الموافق لمعناها الاصطلاحي كما  ، المعنى الثاني فقط والمعنى الحقیقي للكلمة لغة هـ

  .سیتضح لاحقا 

  لغات الكلمة:  اثانی

  : 3في الكلمة ثلاث لغات

  .التنزیل   بها جاء  ز وولغة أهل الحجا ،وهي الفصحى  ،ة ق َـبِ على وزن نَ  ، ةٌ مَ لِ كَ : الأولى 

  .وهي لغة تمیم  ،ة رَ دْ على وزن سِ  ةٌ مَ لْ كِ : الثانیة 

ثم نسبها  ،دون  نسبة   4على هذه اللغة الجوهري وأول من نصّ ، ة بَ رْ على وزن ضَ  ةٌ مَ لْ كَ : الثالثة 

  . 5م إلى تمیماشابن ه

  

                                                           

 . 07: ص، حاشیة السجاعي على شرح قطر الندى  -  1

 . 21: المرتجل ـ لابن الخشاب ـ ص -  2

الخصائص لابـن جـنّي ، صحاح اللغة للجوهري وتهذیب اللغة للأزهري ولسان العرب لابن منظور : في كل من ) كلم(مادة  -  3

 . 26: ـ ص 1شرح الأشموني ج،  11: شرح شذور الذهب لابن هشام ص، 27:صـ   1ج

 ) .كلم(صحاح اللغة مادة  -  4

 . 206: ـ ص1شرح اللمحة البدریة لابن هشام ج، 11: ـ ص1شرح شذور الذهب لابن هشام ج -  5
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  اق الكلمةــقـاشت: ثالثا

ال ـوق ، 1في النفسیرها ــ، وهو الجرح ، لتأث مْ ـل ِـمن الكَ  قة لغةً ـة مشتمَ لِ ذكر بعض العلماء أنّ الكَ 

)اق بعید ـــو اشتقــوه ( :رّضي ـــــال
 نـــاق بیــقـالاشتعلیها ف ــــلبعد المناسبة اللـّغویة التي یتوق ، 2

  .   3ینـقـالمشت

علـى  والآخــر مـهى مفـدل علـــــــــما یـــــأحده ،م أصلان ـــالكاف واللام والمی (:  فارسوقال ابن  

  .  4 ) راحـج

  .بمعنى الجـرح  مْ ـل ِـالكَ قة من ـولیـست مشت ،مستقلا وعلیه تكون الكلمة أصلا 

  :الكلمة اصطلاحا 

الكلمة هي اللفـظة  (:ى أنّ عل )هـ640ت(رزي والمط،  )هـ538ت( زمخشـريال: من  لّ یـؤكد ك    

  .  5) بالـوضعالدالـة علـى معنـى مفـرد 

وذلـــك لأنهـــا تشـــمل  ،للكلمـــة  جـــنس فاللفظـــة (:التعریـــف اله ابـــن یعـــیش فـــي شـــرح هـــذا ـوممـــا قـــ    

مــن المهمــل الــذي لا یــدل  فصــلهانٍ ـثــفصــل ، ى معنــى الدالــة علــ: وقولــه  ،...المهمــل والمســتعمل 

فصــل ثالــث ، بالوضــع : وقولــه  ،...ب فصــل ثــان فصــله مــن المركّــوقولــه مفــرد . . . ى معنــى علــ

ـــفإنّـــ،  خْ أَ  ( :م وذلـــك كــــقول النـــائ، ...عـــن أمـــور منهـــا مـــا قـــد یـــدّل بـــالطبع بـــه  احتـــرز  منـــهـفهم ه یُ

)استغراقه في النوم
6
 .  

                                                           

یوسف حـسن . د: لرضي تحقیق شر ح الكافیة ل، 18:المرتجل لابن الخشاب ص، 51:ـ ص 1شرح المفصل لابن یعیش ج -  1

 . 20: ـ ص1عمـر ج

 . 20: ـ ص 1شرح الكافیة ج -  2

 . 2: ـ ص1ج) طبعة بولاق (حاشیة شرح الكافیة  -  3

 .مادة كـلم ، مقاییس اللغة لابن فارس  -  4

  . 37: ، المصباح في علم النحو ، أبو الفتح المطرزي ، ص 6: المفصل في علم اللغة ص: جار االله الزمخشري  -  5

 . 19 -18: ص – 1شرح المفصل لابن یـعیش ج -  6
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ــــوأبـــي البقـــاء العكب ، )هــــ567ت( ابـــــــابـــن الخشها كـــل مـــن رّفـوعـــ فظـــة لال ( :بأنهـــا )هــــ616ت( ريــــ

یجعــل تعریفهمــا غیــر  معنــىى اللفظــة بالمســتعملة أو الدالــة علــ وواضــح أنّ عــدم تقییــد،  1) المفــردة

  .مانع من دخول الألفاظ المهملة 

تعریـــف الزمخشـــري مضـــمونا ، وإن كـــان  هبفقـــد عرفهـــا بمـــا یشـــا )هــــ646ت(أمـــا ابـــن الحاجـــب     

)ى مفردالكلمة لفظ وضع لمعن( :ر عبارة ، قال صخأ
  . 3)هـ769ت(وتابعه علیه ابن عقیل  ، 2

هــو  ،ا فیــه ــــجنساللفــظ المــأخوذ (أنّ : فــي شــرحه هــذا التعریــف  )هـــ686ت(وممــا ذكــره الرضّـــي     

الخـط والعقـد والنصـبة والإشـارة فإنهـا ربمـا دلـت بالوضـع علـى معنـى  وقید احتـرازي عـن نحـ (ـا أیض

 ،وجه ـص مــن الفصــل بـــإذا كــان أخــ یست بكلمــات ، ویجــوز الاحتــراز بــالجنس أیضــا ،ـولــ ،مفــرد 

)لأن الموضوع للمعنى المفرد قد یكون لفظا ، وقد لا یكون  ،نا كذلك ـاهـو هـوه
4 .  

  :ب على التعریف بملاحظتین عـق ـّثم 

مــع قصــد أن جعلــه أولا لمعنــى مــن المعــاني ،  )وضــع اللفــظ(المقصــود مــن قــولهم  ( :أنّ  :لهمــا أوّ 

، لأنّ الوضـــع لا  )المعنـــى(لــم یكـــن محتاجــا إلـــى قولــه  وعلیـــه.  . .یصــیر متواطئـــا علیــه بـــین قــوم 

)یكون إلا لمعنى 
5 .  

  :والثانیة 

و المشهور في  ،... یعني المعنى الذي لا یدل جزء لفظه على جزئه )رد ــالمعنى مف (قوله      

، المركب   اللفظ المفرد واللفظ : فیقال  ،اصطلاح أهل المنطق جعل المفرد والمركب صفة اللّفظ 

بل الواجب استعمال المشهور المتعارف منها فیها ، لأنّ  ، االحدود ألفاظولا ینبغي أن یخترع في 

                                                           

 . 31: مسائل خلافیة في النحو ، لأبي البقاء العكبري  ، ص،  5-4: ص،المرتجل لابن الخشاب  -  1

  . 19: ص – 1فیة جشرح الرّضي على الكا -  2

 .15: ص – 1شرح ابن عقیل على ألفیة ابن مالك ج - 3

 .  23- 22: ص – 1شرح الرّضي على الكافیة ج -  4

 .المرجع نفسه ، والصفحة نفسها  - 5
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 ، لأنتركیب فیه  المعنى الذي لارد ، ـالمفإني أردت بالمعنى : ، ولیس له أن یقول الحد للتبیین 

  . 1، سلم من هذاموضوع  ردــالكلمة ، ولو قال الكلمة لفظ مف جمیع الأفعال إذن تخرج عن حــدّ 

)رد ــمعنى مفعلى اللّفظ المفرد الدّال  (:بأنّـها  )هـ628ت(رّفها ابن معطي ـوع    
وهو لا  ، 2

  .یده للمعنى بأنه مفرد ـیـقـتـعن الصیاغة التي خلص إلیها الرضي إلاّ بیختلف 

الكلمة لفظ مستقل دال (: قال  بتعریف لا یخلو من التعقید ، )هـ672ت(ابن مالك وعرّفها     

)نوي معه كذلكمتحقیقا أو تقدیرا ، أو بالوضع 
3.  

أنـهّ احترز بالمستقل من بعض اسم كالتاء في : في شرحه  )هـ770ت (وذكر السلسیلي     

  . )إعــلم(ومن بعض فعل كهمزة  )مسلمة(

، فإنّه دال علـى مُـسمّاه تحقیقا ومثال  )رجـل(فمثال التحقیق  )تحقیقا أو تقدیرا(:وأما قولـه     

واحدة ، ومن  لم المضاف ، كامرئ القیس ، فمن حیث المدلول هو كلمة  ـَالعالتقدیر أحد جزأي 

  .حیث التركیب كلمتان 

 منویةملفوظة أو : ، لأنّ الكلمة قسمان الوارد فـي أول التعریف  )لفظ( قسیم )منوي معه(:وقولـه     

  . )إفعل(فاعل في ـفظ كالـمع الل

:  أيو الاستقلال ،  فقد حكى عن ابن مالك نفسه أنه إشارة إلى الدلالة )كذلك(:وأما قوله     

من الإعراب المقدر فـي فتى  )كذلك(ل الدّال بالوضع ، واحترز بـ معنى هذا المنوي معنى المستق

                                                           

  .  22- 21: ص – 1شرح الرّضي على الكافیة ج -  1

  . 31: الفصول الخمسون ، تحقیق محمود الطناحي ،ص: ابن معــطي  - 2

  .  3: تسهیل الفوائد وتكمیل المقاصد ، تحقیق محمد كامل بركات ، ص: ابن مالك  - 3
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، فلا یكون كلمة ، بخلاف بالوضعلا افإنّه وإن كان منویا مع اللفظ ، لكنـهّ لیس مستقلا د ،ونحوه 

  :، وقد سجّل أبو حیّان علـى هذا التعریف ملاحظتین 1الفاعل المستكن في الفعل

لأنّـه أخذ  ، ل من بعض اسم وبعض فعلحرز بمستقإلى أن یتأنّ ابن مالك إنما احتاج : ــما ولاهأُ 

 ، )مسـتقـل(التحـرز بقولـه لو أخـذ أقـرب منه وهـو القـول لم یـحتج إلى جنسا بعیدا وهو اللفظ ، فـ

  . قـول: سـم وبعض فعل لا یقال لـه لأنّ بعض ا

  یـد لأنـهّ جلیس ب:  )دال بالــوضع(أنّ احتـرازه عن المهمل بـقولـه : والثـانـیة 

  .2مستـقـل: واللـّفظ المــهمل لا یـدخـل تحـت قـولـه  )الاستـقلال(ذكر لفظ قبل هـذا الفـصل 

ه ـ، لأنّ  )فتــى (ر فـي عن الإعراب المقدّ  )كذلـك (أنّ احتـرازه بـ : وأمـا الـسلسـیلي فقـد لاحـظ علیـه 

)خرج بـقوله أولافـإنـهّ فیـه نظـر،  (منوي مع الـلفظ ، لكـنّـه لیـس كـذلك 
  . مــستقـل: ، أي بـقوله  3

  :ضا ویمكن أن یلاحظ علیه أی

  . بحرز ذلك من دخول المـركّ رد ، لیتد اللفظ بأنّه مفه لم یـقیّ أن ـّ: أولا 

من الأحوال ، هو رى كون الكـلمة دالة تحقیقا تارة وتقدیرا ، أو ملفـوظة تارة ومنـویة أخـ أنّ : ا ثـانی

  .فها ي تعریداعي لدخوله ففلا ها اتها المقــوّمة لحقیقتـذاتیـن س مالعارضة علیها ، ولی

      

  

                                                           

 . 95/96: ص – 1عبد االله البركاتي ج: شفاء العلیل في إیضاح التسهیل ، تحقیق : محمد بن عیسى السلسیلي  - 1

 – 1نقـلا عن حاشیـة شفـاء العلیل ج( 6 -5: ص  – 1ـ الـتذلیل والتكمیل ،لأبي حیّـان ج 96/ 94: ـ ص 1شـفاء العلیل ج -  2

 ) .96-95: ص 

 .    96: ـ ص  1شـفاء العلیل ج -  3
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ل ، دال بجملته ل مستقـالكلمة لفـظ بالقـوة أو لفظ بالفع ( :ه ولبق )هـ686ت(م اظن النّ عرّفهـا ابو 

)ع ى مفرد بالوضعلى معنـ
1.  

ل عالفبالقوة مدخـل للضمیر فـي نحو إفعـل وتفعل ، ولفـظ ب (إنّ قید : ومما قـال في شرحه     

 ه، لأنّ س القی رئد جُزأي امكأحلة ه زائمعمم لمـا دلالتـودال ، ... د قـام زی:  خل لنحو زید فيمد

ه دال كغلام زیـد ، فـإنّ ب ، وبجملته مخرج للمركّ  دهعـلى حـ لٌّ كن رابیكلمـة ، ولذلك أعـرب بـإع

لة اللفظ على حال ه عقلیـة كدلابجزأیه على جزأي معناه ، وبالوضع مخرج للمهمل ، ولما دلالتـ

)ظ اللافـ
2 .  

على هذا التعـریف الملاحظة الأولى المتـقدمة لأبي حیّان ، وأمّا ملاحظته الثانیة فلیست  دُ رِ ـوت    

 ضا مابه أیرج على إخراج المهمل فقـط ، بل أخ )ـوضعال(صر قید لم یقاظم بواردة هنا لأن ابن الن

  .ة دلالته عقلی

 )القوة والفعل(دون اللفـظ ، وأنّه أدخل في التعریف ى قیدا للمعن )المفرد(جعل ه ویبقى علیه أنّ     

  .ته الا من ذاتی لفـظلى ال، ع ةما من الأحوال العارضوه

  :لمة للك ناتعریف )هـ745ت(ولأبي حیّان الأندلسـي   

)رد الكلمة قول أو منوي معـه ، دال على معنى مف (:أولهما 
3 .  

)نى ع لمعو الكلمة قول موض (:والثاني 
ن ، لما تقدم مى هو الأولو  )همنوي منأو (ارة ذف عبـ، بح 4

  .أو منویة لیـس من ذاتیاتـها  وظةالكلمة ملفكون أنّ 

                                                           

 .  4-3: شـرح ابن الناظم عــلى الألفیــة ، ص  -  1

 .المصدر نفسه والصفحة نفسها  -  2

  . 1غـایة الإحسان في علم اللسان ، لأبي حیـاّن ج -  3

  . 200: ـ ص  1الدكتور هادي نــهر ج: بـن هشـام ، تحقیق شـرح اللـمحة البـدریة ، لا -  4
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 أنّ ــرض علیه بــتــد اعـــــة ، وقجنسا في تعریف الكلم )ولالق (ویبدو أنّ أبا حیّان أوّل من أدخل     

ادره إلى الأذهان ، إذ تب دمممنوع لع] نّهلك[كالرأي ره أولى ، لإطلاق القول على غیظ ر الـلفـذك (

)از هو مج
1 .  

 )موضوع لمعنى مفرد(قوله ى أنّ هذا التعریف إله عند شرح )هـ761ت(ابن هـشام ار وقد أش    

وحده فصلا ، كما قد  )وع لمعنىموض ( :وله غلام زید ، ولیس قركبات كمخرج للمل فص هوعمجم

ره ، وأنّه احترز ــلمعنـى وغیوع أنّ القـول أعمّ من الموض ضيیقتك ذل ، لأنّ ه یتوهم من لا نظر ل

إلا موضوعا ، وأشّد من ون لا یكمن أنّ القـول  اه آنفـافهذا خطأ لما ذكرنوع ، عن غیر الموض

: فصل ثانٍ ، وفساد ذلك لأمرین  )المعنى(فصل ، وده وح )مـوضوع(هذا فسـادا مَن یتوهم أنّ قوله 

)ى لمعنالوضع لا یكون إلا أنّ : ي ، والثاناه ذكرنما دهما أح
2   .    

،  )موضوع لمعنى(: إنّه لا فائدة لقولـه  (: وقد عقّب ابن هشام ناقـدا تعریف أبي حیّان بقوله   

)لأنّ ذلك مستـفاد من الجنس
  .أوّل التعریف وهو القـول المذكور من  3 

: ن ، لكان أولى من  وجهی )ردمف قـول( :ها بأنّ ة الكلمص ابن هشام إلى أنّه لو عرّف وقد خل    

لا یوهم غیر الواقع فإنّ كلامه ه المقصود ، والثاني أنّ  ىأحدهمـا أنّه أخصر مع تحصیله للمعن

بالـوضع ، اه أحدهما أنّ القول غیر موضوع ، والثاني أنّ المركب معن: ن ربما أوهم قولین باطلیَ 

یبي التركمعناها ى لتها علات فدلا، فأما المركبّ غوي التي یتولى بیانها اللوإنّما هذا شأن المفردات 

  . 4ةدلالة عقلیة لا وضعی

                                                           

 . 5: ـ ص  1ج....همـع الهـوامع شـرح جمـع الجـوامع ، للسیوطي  -  1

  .  المصدر نفسه ، والصفحة نفسها  -  2

 . 207: ـ ص  1شــرح اللــمحة البــدریة ، ج -  3

 .  208،  207: المصدر نفسه ، ص  - 4
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وقد أثبته  فها ،أخصر وأدّق صیاغة لتعری )ردقول مف(بأنّها ة یف ابن هشام للكلمر ویُعدّ تع    

فـي  )ـه900ت(وني ، وتابعه علیه الأشم"ب قطر الندى وشذور الذه" :ه أیضا في كل من كتابی

 إلاّ أنّ  1والأشباه والنّظائر في النح: في كتابه  )هـ911ت(شرحه على الألفیة ، والسیوطي 

للتعریف ، إذ   التكاملير في المسیعا لتعریف الكلمة تعد تراجرى السّیوطي سجّـل صیاغة أخ

)وي معه مفرد مستقـل أو منول ق (الكلمة : ال ـــــــــق
2 .  

  .هما علیق علیـینبغي إبرازهما والتّ ،  3فوثمّة نقطتان ذكرهما السّیوطي في شرح هـذا التعری    

  :ما ـــهأولا

ه من أنّها مع ما هي فیي جنح إلیه الرّض ارأى م (مـن التعریف  )الاستقلال(أنّ من أسقط قید 

  . )زاج حدة لشدّة الامتارتا واصتان مكل

  :ـانیـة والثـ

  . )ى اه صفة المعنــصفة القول عـن جعلهم إیّ راد إلى جعل الإفاب وعدلت كاللب (:قوله 

 رهذك االاستقلال هو مد یاط ققـر لإسیا آخـداعر ـقطة الأولى ، فكان من المتوقع أن یذكا النـأمّ     

خاصّة  )لا یُقـال له قول  لبعض اسـم وبعض فع (من أنّ " ل التذلیل والتكمی" أبو حیّان في كتابه 

جمع " ه ابـــتي كالمصادر التي اعـتمد علیها السّیوطي فن ــیــان من بالمذكور كاب وأنّ الكت

ه ـــابــــــــسه في كتـوطي نفــبه السّیرّح ــــ، وكما ص هرقـة منـــفـــمواضع مُـتي ظ فــــــكما یُلاح،  "وامع الج

  . 4"اة ـــــة الوع ـَبُغی" 

                                                           

 . 5 - 4: ـ ص  1همــع الهــوامع ، ج -  1

 .        4: المصدر نفسه ، ص  -  2

 . 5 – 4: المصدر نفسه ، ص  -  3

 . 282: ـ ص  1ج، بُغیة الوعاة في طبقـات اللُّغویین والنُّحاة ، تحقیق محمـد أبو الفضـل إبـراهیـم : جلال الدین الـسّیوطي  -  4
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ل من أوّ  ـــــ )بابالل(ب صاح ـــــأنّ أبا البقـاء العكبري وهم ا ذكره یـالثانیـة ، فلعل مة وأمّا النقط    

ابن و أنّ السّابق إلى ذلك ه ـــــدّم ذكره كما تق ـــــدون المعنى والصحیح  ظللـفة جعل الإفـراد صف

  " . جـل رتالم" الخشاب في كتابه 

  الكلـمة فـي اللسـانیات الغـربیـة  - 2

جـدّ متحیرة حول مسألة  )Maria-Alice Medioniألیس مدیوني ماریة  (فـي البدایة تبدو     

ا وفـي نفس الوقت وحهـي الأكثر وضالكلمة  «  :تقول في هذا الشأن  حیث لمةالكتحدید مفهوم 

غیر  )Unité Sémantique(ة وحدة دلالی فهي ــــتعریفها من حیث وغموضا  وبةهي الأكثر صع

بعضها ون تعاریف مختلفة یقترحو  واءس كلهم وااللغویین لیسن لكّ  ــــر للانقسام إلى عناص بلةاق

ى معنوحدة ذات  )Groot قروت (في نظري ـهف  : )ازالمج(وبعضها الآخر مرتبط بالشعرصعب 

)Morphème(  من أصواتمُكوّنة )phonèmes( ق حیث لا یسمح بإدخال ـفي نظام دقی

لتعطي أصوات معینة  ائتلافأ من ـالكلمة تنش : )Meillet میـي(، وهي في نظر  صر أخرى اعن

جدا  ةهي قطعة صغیر ف:  )Sapirسابیر (، أما في رأي  لاستعمال نحوي معین قابلامدلولا معینا 

یجمع  لكنْ  . أصغر صیغة حرة أنها ) Bloomfieldبلومفیلد  (في حین یرى ،  وملیئة بالمعنى

تحظى  الكلمة حتى وإن كانت تملك العدید من الدلالات الافتراضیة فإنها أنّ على ن اللغویو 

    .1 »م في النصـومن ث في الجملة ومعناها یتحدد من خلال استعمالها، بمكانتها في القاموس أولا 

تقل مكوّن من ـب مسـتركیمة بمثابة الكلرى بأنّ فی )A. Martinetمارتیني . أ (ا أم

         ن باسمـــیـــویــلغــد الــــالتركیب عن ذاه اعــد شـــوقصال ــابلة للانفقیر غ )Monèmes(ماـمونی

                                                           

   Maria-Alice Medioni :(Se) construire un vocabulaire en langue , Dumas-Titoulet Imprimeurs  -1 

.  12-13: p. octobre 2002 ,Paris 
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ط ـمرتبمن خلال تصوره للكلمة أنّ الأمر  )یني ـمارت( ومما یُلاحظ على ، 1)Mot( " كلـمة "

  : بعنصرین هامین اساسأ

ره أن یكتشف ما إذا كانت كل ـي نظفما یحاول دائـلأنّ الباحث ،  )Fonction(ة ـالوظیف:  أولا 

  .  یغ أم لاـلفي التب تؤدي وظیفةً أو الخطاب القطع الصوتیة التي یحتوي علیها النص 

درج ــــــقطیع على مستوى مــــتـغویة للـوحدة اللـقابلیة الو هر آخیاسا ـمق )يارتینم(یشترط :  ثانیا

  . ل وحدة قائمة بذاتهاشكّ قطیع بنفسه یُ ـهذا التل أثناء ـستققطیع ویُ ـفظ قابل للتـكل للأنّ ،  الكلام

وحدة تجریبیة "  للكلمة ، فهي في نظره )مارتیني  ( عن تصوربعیدا  )جـورج مونان(لا یذهب و     

  . 2"قابلیتها للفصلتتمیز بتتطابق مع معیار الوظیفة و د اللغة المألوفة لقواع

" la créativité lexicale"ف الكلمة في كتابه فیُعرِّ  )Louis Guillbertلبرت ـلویس قِ  (ا أمّ     

 هيأو ،  یجري في ذهنه أدِّلة لیسجل بها مابأنّها أصوات ملفوظة ومتمیزة جعلها الإنسان بمثابة 

  . 3 دلیل لفكرة إجمالیة

  : ـاف الكلــماتأصنـ -

، إذ من مجموعة أصوات  ـــــالمعاني الدالة علیها  باختلاف ـــــتتشكل الكلمات في أي لغة ما     

تتكون من مقطعین أو  وكلمات واحد )  Syllabe(نجد أحیانا كلمات قصیرة تتكون من مقطع 

كالنحت والترادف والتضاد والترجمة  ة، وتتدخل بعض الظواهر اللغویأحیانا أخرى  أكثرثلاثة أو 

أو في تصمیم الكلمة من الناحیة الشكلیة وذلك عن طریق الإلصاق أو الزیادة وما إلى ذلك 

 لتكسوها حلة ، )الخ.. أسماء ، أفعال ، صفات (لغویة أو الدمج لمختلف العناصر الالحذف 

                                                           

1 -  Andret Martinet : Elements de linguistique générale  4ème édition , 2 ème tirage , Armand Colin, 

Paris  p : 515 . 

2 -  Georges Mounin : Dictionnaire de la linguistique , Presses Universitaires de france , p : 222 .  

3   - Louis Guilbert : la créativité lexicale , librairie la rousse , Paris 1975 ,p :105.  
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، كما تساهم في إثراء الرصید تمتاز بطابع الدقة في التصویر والتعبیر والتبلیغ دلالیة جدیدة 

ل هذه إلى الاستعانة بمث من بین أهم الأسباب التي تدفع اللغویین ولعلّ  .المعنیة اللغوي للغة 

 ر بشكل أبلغ وأدق عما تفرزه الحضارة عبّ  ـُتللاستعمال الآلیات هو محاولة استحداث كلمات جدیدة 

في مجال التكنولوجیا  بین الحین والآخر من مادیات ومعنویات جدیدة إلى جانب التطور السریع

وفي ما یلي نماذج وأصناف من .  مختلف أشكالهبفي مواكبة هذا التطور  اوذلك أملا منهوالعلوم 

             :  الكلمات المُمكنة في اللغة 

  Mot graphique:الكلمة الخطیة 

  .1هــي منظومة من حروف محدودة واقعة بین بیاضین    

       Mot Phonétique :الكلمة الصـوّتیة 

،  )Fatà(فتـــى  ، )Fi(، فــي  )àlà(على  : هي وحدة مكونة من فونیمات وعناصر نغم مثل     

  . 2نجلیزیةفي الفرنسیة والا )KAP(  capفي اللغة الفرنسیة ، و ، )Son  )õSفي اللغة العربیة و 

    Mot Composé: الكلمة المركبة 

  :وتنقسم إلى قسمین     

وهي الأسماء المشكلة من مجموعة :  ) Composés NomsLes(  الأسماء المركبةـ  1

  : ، مثلعلى الأقل  ) Un Nom( اسممحدودة من عدة عناصر غالبا ما یكون فیها 

  ,Chemin de fer , chef-d'œuvre :اسم ، نحو + اسم  -

                                                           

1   - Marie Françoise Mortureux: La lexicologie entre langue et discours, Edition Sedes , 

Paris 1997 p : 10. 

 . 37: اللسانیات العامة وقضایا العربیة ، دار الآفاق ، الجزائر ، ص : مصطفى حركات  -  2
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   Salle à manger , planche à repasser: مصدر ، نحو + اسم  -

 Porte-fenêtre , chou-fleur: معطـوف ، نحو اسم + اسم  -

   Coffre-fort , plate-bande: صفة ، نحو + اسم  -

   Essuie-glace , portefeuille :اسم ، نحو  +فعل  -

 , Psychopédagogie: اسم ، نحو +  )ما یكون ذا أصل إغریقي أو لاتینيغالبا (عنصر  -

turboréacteur  . 

بین الكلمتین المركبتین ،  طبیعة هذه الأسماء المركبة لا تسمح بإضافة عناصر أخرىإنّ     

، كما أنّ هذه الأسماء  * Une salle étroite à manger * : حیث لا نستطیع القول مثلا 

أخرى لا ضرورة لوجود خط  ا، وأحیان Timbre-poste: المركبة أحیانا یفصل بینهما خط مثل 

       .   Portefeuille: نحو 

ة من مجموعة لَ وهي الصفات المشكّ  : ) séLes adjectifs compos ( ـ الصفــات المركبة 2

  : محدودة من عدة عناصر مثل 

  Aigre-doux , sourd-muet: صفة ، نحو + صفة   -

      Gallo-romain , tragi-comique :صفة ، نحو + عنصر -
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وقد تسببت في إحداثها عوامل الترجمة هذه الظاهرة موجودة بالمقابل في اللغة العربیة  ولعلّ       

=   lecteur CD هوائي مقعر ،=   parabole: ، مثل  ریةاوتتمثل أغلبها في الألفاظ الحض

      . 1الخ...قارئ القرص المضغوط 

  Mot Plein: ة الكلــمة المفعــم

أو كلمات  )Lexies(وألفاظ  )Lexèmes(التي تسمى أیضا وحدات معجمیة  الكلمة المفعمة    

وال ــــیر من الأحــثـــات ، وكــال ، الصفـــة ، الأفعــوصوفــمـاء الــتمثل في الأسمـدلالیة وت

"adverbes  " ...  أساسا على تعلّم هذه من أجل تحصیل مفردات لغة ثانیة ، فإنّ الأمر یشتمل

هي أیضا حتى وإن تكون  )Pleins(والكلمات المفعمة  ، 2د استعمالهابمعانیها وقواعالكلمات 

معیّنة في ذاتها أو بمعنى أن لها فإنّها تستدعي حقیقة  )السیاق(خارج الاستعمال في الكلام 

نوع  مثلا دون أن تُستعمل في سیاق لغوي لها معنى ویعرفها المتكلم بأنها" جزر" مرجعیة ، فكلمة 

  .  3من أنواع الخضر

   . یعني أنّها كلمات ملیئة أو مفعمة بالمعنى أو حاملة له  )Plein(ار هذا الوصف إنّ اختی    

     Mot construit  : الكلمــة المبنیة 

  :یمكن أن تكون  )أو مورفیمات( تتألف من عدّة عناصر دلالیة التي هي بعض الكلمات     

  Suffixeقة ــــــأو لاح/ و"   Préfixe "de زائد سابقة  "   charge"جذرا مثل كلمة   - 1

"ment  " .  

                                                           

1  - Micheline Daumas: Comment apprendre le vocabulaire ? , 1ère édition , Librairie 

Larousse , Paris 2000 . p : 6 . 

2 - Marie Claude Treville : Vocabulaire et Apprentissage d'une langue seconde, Bibliothèque 

Nationale de Canada 2000 , 1ère édition , p : 28 

  Marie Françoise Mortureux : La lexicologie entre langue et discours , p : 10 . - 3 
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مستقلا كاملا مثل ن معا معنًى س الوضع أو تربطهما علاقة ما یؤدیاعنصرین من نف - 2

)chronomètre – géologie – Lave vaisselle  ( 1 .  

 Morphème: الكلمة الصرفیة 

أنّ ) Morphème(في تصورها لمفهوم المورفیم  )  Micheline Daumasدوما. م ( ترى     

ة أكبر لیلاهي بمثابة وحدات د   Mots composés، والكلمات المركبة   Locutionsالعبارات

السوابق  ذلكبعني ت دلالیة أصغر من الكلمة وت، ولكن یمكن الحصول على وحدا كلمةالمن 

  : )  Suffixes et préfixes(واللواحق

  مثلا نعترف باجتماع عدة عناصر تؤدي معنى ، فاللاحقة "  Incassable ": لآتیـةالكلمة اففي 

" able  " الإمكانیةتشیر إلى معنى ) Possibilité(  هذا المعنى في بعض الكلمات ، كما نجد

والمقصود بها إمكانیة  ) Réparable (والتي تعني القدرة على الفعل ، و ) Faisable (مثل 

ا في ــــــا أحیانــدهـونج ) négation (د معنى السلبیة ــیــفــت ) in-im(ة ــقــابـا الســأمّ . التصلیح 

 ، وكذلك بمعنى غیر كاف ) suffisant (وهي عكس  ) insuffisant (:لمات الآتیـة ــالك

)impossible( والتي تعني غیر ممكن ، فالجذر "  Cass"  ّر عن فكرة الفعل ، وبین السابقة یعب

 "in  " واللاحقة "able  " یتواجد معنى"Cass   " مثل) incassable   ـ introuvable (  .  

، والمورفیم لا یمكنه أن ) Morphème(إنّ كلّ عنصر من هذه العناصر الدالة یسمى بالمورفیم 

للإشارة فإنّ هناك أیضا ما یعرف بالمورفیمات و  .اني لمعل حاملة قسم إلى عناصر أصغر ــیُ 

فة عرّ مُ و وهي مدوّنة ) Maison – Fenêtre(مثل  )Morphèmes indépendants(المستقلة 

) Morphèmes Lexicaux( وتسمى بالوحدات المعجمیة في القوامیس 
2  .  

                                                           

1   - Marie Claude Treville : Vocabulaire et Apprentissage d'une langue seconde , p : 30 . 

2   - Micheline Daumas : Comment apprendre le vocabulaire ? , p : 07.       
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 اء النسبــــــــــوی )مسلم ـ مسلمون  (الوحدات الصرفیة في اللغة العربیة في واو الجمع مثلا تتمثل و 

                   .  )قصیر ـ قصیرة  (التأنیث تاء ، و  )رجل ـ رُجیل  (، والتصغیر  )جزائر ـ جزائريّ  (

   Mot grammatical: الكلمة النحویة 

ر ــف آخـا صنــلهلمات ــذه الكـــي هــانــعـ، لأنّ م ) Mots Outils (الأدوات ــا بـضــى أیــسمــوت    

روف ـــــــفي حرنسیة ــــــل في اللغة الفــــتمثـــة حقیقة ممیزة في أذهان المتكلمین ، وتـولا تستدعي أیّ 

)إلخ ....   Conjonctions ( ) que … à (ط ـــروابـــوال ) Prépositions (رــــالج
د ــــوق 1

لأنّه یرى بأنّها تقوم  ) Monèmes Fonctionnels (بـ الوحدات الوظیفیة " مارتیني "  اـــــسمّــاه

وأهمّ ما یمیز هذه الكلمات أنّها محدودة وعددها معلوم ،  2بتحدید عنصر لغوي آخر داخل السیاق

، وهي  الخ... شأنها في ذلك شأن اللغة العربیة إذ تتمثل في الضمائر وحروف العطف والجر 

مما أیضا ذات قوائم مغلقة وتسمى بالكلمات النحویة لأنّ تواجدها یكون دوما في الجمل والتراكیب 

ویّة أخرى ، وبموجب هذا التأثیر یؤهلها أن تقوم بدور نحوي هام یتمثل في التأثیر على عناصر لغ

  . تحدد معاني ودلالات وقیم هذه العناصر داخل السیاق اللغوي  ت

  Mot Simple: الكلمة البسیطة 

وها من السوابق واللواحق والمزج في الكلمة یعني خل ) Simplicité (إنّ مفهوم البساطة     

والتركیب والإضافة بكل أنواعها ، إنّ أهمّ ما یمیز الكلمة البسیطة أنّها تتكون من مورفیم 

)Morphème(  ، وكذا غیر قابلة للتحلیل أو التفككواحد فقط ) inanalysable ( على  الومث

ون ــــــرنسیـــالفلقى ـیت،  ) roi – royaume – royal ( : ذلك في اللغة الفرنسیة الكلمات التالیة

 : اتـــظــفــلــ، فه ـســفــن تــوقــالي ــى فـنــبعض شكلا ومعب بطـرتـضها مـبع لى أنّ ـة عــولـمعها بسهـس

)royaume(  و) royal(  یمكن تقطیعهما كالآتي :roi/al   . وroy/aume  بینما لفظة ،roi  

                                                           

1   - Marie Françoise Mortureux : La lexicologie entre langue et discours , p :11 . 

2 -  Andret Martinet : Elements de linguistique génerale  , p : 112 . 
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مكوّنة من مورفیم واحد  ) Mot simple (فهي كلمة بسیطة  لذلكیمكن تقطیعها فهي أصلیة و  لا

بإضافة ان فهما مركبتان لفظتان الأخریــال، أما  في الفرنسیة ) immotivé ( لفقط وغیر معلّ 

  .  1 لكلّ منهما ) suffixe (لاحقة 

كلمة بسیطة وعندما تتعرض لصیغ  ملــكویتطابق هذا المثال مع اللغة العربیة لأنّ لفظة     

                . )كبــة مر  (أخرى على ضوء قوانین الاشتراك والتصریف ستصبح غیر بسیطة 

   Noms Propres: أسماء الأعلام 

 ) référent (لیست لها معاني بل لها مرجع  هلأنّ ة ویهذه الأسماء أساسا لیست كلمات لغ    

من أسماء البلدان  ا، لكن كثیر  ) Paris , La Loire , Zola , Arsène (: وهو أحادي ، مثل 

اللغة  )مفردات  ( معجمفرنسیة لغویًا یجب أن تكون مدرجة ضمن ذات صیغة والمدن الأجنبیة 

  . ةالفرنسی

  : الآتیـةتدخل ضمن المعجم في الحالات إنّ أسماء الأشخاص     

بعض بقها في یمكن أن تصبح أسماء شائعة لتطا )شعاریة  (أسماء شخصیات رمزیة  - 1

   . )اسبانیا سید في  don ( ، )مدّع ورع  Tartuffe (:طائفة من الناس مثل  انادى بهالصفات ویُ 

بعض أسماء الأشخاص أصبحت تُستعمل على سبیل المجاز تشبیها لها في صفات معینة ،  - 2

 ، راءـالثل في ـثشخص یُضرب به الم )riche comme crésus(  :في الفرنسیة مثلا نجد 

)vieux comme Hérode(  ُهذه الأسماء ولعلّ مثل .  ضرب به المثل في الكبرشخص ی

      .إلخ ... أجود من حاتم ، أخلف من عرقوب  :حینما نقول موجودة في التراث العربي ، 

                                                           

1   - Marie Françoise Mortureux : La lexicologie entre langue et discours , P :21 .  
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مثلا هي  ) Peugeot أو Renault (: فكلمتا ، تسمى بمخترعیها  الصناعیةالمنتجات  - 3

) Véhicules (بعض المركبات نوع لأسماء شخصیات ولكن سرعان ما أصبحت تطلق على 
1.   

  Unité Lexicale: الوحدة المعجمیة 

وتتمثل أساسا في قوائم الأسماء والأفعال اللامتناهیة  ) Lexèmes (بالأوضاع وتسمى أیضا 

فهي ألفاظ حاملة  لكذ، ول 2 أنّها ذات قوائم مفتوحة" مارتیني " ویقول عنها ، العدد في كل لغة 

      .  3أن تنحل إلى وحدات أصغر یمكنهاللمعاني ولا 

تحویه من مواصفات یمكن ما على  المعجمیة بناءً لتعریف أنّ الوحدة نستنتج من هذا ا    

لأنّ الكلمة أكبر حجما من أن تكون وحدة ة وفي الوقت نفسه لا تسمى كذلك اعتبارها كلم

التي تطغى علیها في كثیر من اضطراب المعنى وبحكم التعابیر المجازیة  بـط بسبـة فقـمعجمی

الأحیان وذلك حینما یحتضنها السیاق فتتحكم فیها ظروف الخطاب أثناء خروجها للاستعمال 

  :تعتبر وحدة معجمیة لسببین  ) Lexème (إنّ لفظة  ، لتؤدي دور التبلیغ والتخاطب 

  . ) Lex (في جذر واحد  ) Lexique (لأنّها تشترك مع كلمة معجم : أولا 

وفق ترتیب  )الكتاب  (جانب مثیلاتها في أحد أبواب أو فصول المعجم  لأنّها ترقد إلى: ثانیا 

 ل خروجهامعین یجمعها في ذلك حقل أو مجال معجمي محدود ، وللعلم أیضا فإنّ الكلمة قب

 Unité (فهي مجرد قطعة لغویة ملك للمعجم لیس إلاّ ، ولعلّ تسمیتها باللفظ الثاني للاستعمال 

lexicale  (  والمركب من الصفة والموصوف یؤكد صلتها الوطیدة بالمعجم .                

                                                           

1  - Alise Lehmann. Françoise Martin-Berthet : Introduction à la lexicologie – Sémantique et 

morphologie ,  Dunod  , Paris 1998 , p : 5 . 

  . 134: مبادئ في اللسانیات ، دار القصبة للنشر ، الجزائر، ص : خولة طالب الإبراهیمي  -  2

3   - Georges Mounin : Dictionnaire de la linguistique , p  : 201. 
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المناسبة وعلى هذا الأساس یمكن تثمین علم اللسان نظرا للدور الذي یقوم به في تحدید الألفاظ 

نّ اللغة قبل إ 1كما یقول المسديوخیر دلیل في هذا الشأن .. للمسمیات في مجال البحث اللغوي 

وحدث یجري به الاتصال بین المتكلم والمخاطب كانت مجرد عمل یمارسه المتكلمون " سوسور " 

" سوسور" لتبلیغ أغراضها الفكریة أو العاطفیة ، ولم یكن بینها وبین الكلام انفصال ، لكن بعد 

تحدّد بموجب قوانین وقواعد تضبط مما ی ) système (نظاما بوصفها اللغة یُـنظر إلى  أصبح

       . شأنها في ذلك شأن الظواهر الأخرى التي یتعامل معها الباحثون أضفى علیها الشرعیة العلمیة 

  الكلمة في اللسانیات العربیة - 3

الأستاذ عبد الرحمان  بمجهودات تنویهتما إلى السانیات العربیة یدفعنا حإنّ الحدیث عن الل    

التي  )1979(الدولة دكتوراه مه في رسالة دّ ـسیما ما قلااللغوي  الحاج صالح في مجال البحث

  . )علم العربیة  (أو بما سمّاه علوم العربیة من خلال إنتاج علمائها ، أصّل فیها 

 أي مااللغة منسجمة من المدلولات ذات بنیة عامة " عن مفهوم الكلمة فهو یرى أنّ وقبل الحدیث 

ومن } من جهة { یشبه العقل من انسجام وتناسب  بین العناصر اللغویة والعلاقات التي تربطها 

ة لتلك العناصر على شكل تفریعي أو ــدثـــما یثبته من تناسب بین العملیات المحجهة أخرى 

  .2" تولیدي 

ضمن كل و  لقد أثبتت اللسانیات العربیة عند تحلیلها للغة أنّ هناك مجموعة من المستویات

اصر أو وحدات المستوى الأدنى اء لعنبننتاج لغویة المندرجة فیه هي ات المستوى نجد أنّ الوحد

  3:ب على شكل تفریعي إجرائي تـُركَّ 

  

                                                           

  . 151: ، ص  1984اللسانیات من خلال النصوص ، النشرة الأولى ، الدار التونسیة للنشر : عبد السلام المسدي  -  1

 . 95: مبادئ في اللسانیات ، ص : خولة طالب الإبراهیمي  -  2

 .المرجع نفسـه ، والصفحة نفسها   -  3
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  الحدیث أو الخطاب   6المستوى 

  أبنیة الكلام أو البنى التركیبیة   5المستوى 

  )ج لفظ  (اللفظات    4المستوى 

  الكلم أو الكلمات   3المستوى 

  الدوال   2المستوى 

  الحروف  1المستوى 

   )1( الصفات الممیزة للأصوات  0المستوى صفر 

  

وهما المادة  نینجد أنّها تتكون من وجهین أساسی،  )وال دال (الثاني إلى المستوى إذا ما نظرنا 

، ثمّ الوزن أو  الخ )ك ت ب  (أو )ض ر ب( من حروف المعجم مثل الأصلیة أي المواد المكوّنة 

تبرنا أنّ الكلمة عاما  االصیغة المتمثلة في تلك القوالب التي تفرغ فیها المواد الأصلیة هذا إذ

  .الصیغة و من تركیب المادة العربیة تتولد أساسا 

لیس  هالمستوى الثالث لأنّ  فيأمّا الكلمة التي نحن بصدد الحدیث عنها فهي تندرج بشكل أدّق     

للمادة الأصلیة والوزن وجود محسوس بل هما كیانان اعتباریان یجردهما المحلل بالمقابلة بین 

بناء  كلمة محسوسة بنیت ( :عبد الرحمان الحاج صالح بما یلي  ستاذالأأجزاء من الكلام ویعرّفها 

یقوم بعضها مقام الأسماء والأفعال من حیث  دلازما وظیفتها تخصیص دلالة الأسماء والأفعال وق

                                                           

 .  المرجع السابق ، والصفحة نفسها   -  1
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إلاّ أنّها تـُبنى بناء لازما كالأدوات الأخرى وذلك مثل عدّ في أحد هذین القبیلین المعنى والإفادة فت

   .1 )والاسم الموصول الإشارةواسم  رالضمی

  مفهوم اللفظة 

،  علیه من علامات ومخصصاتظة هي عبارة عن تركیب أحد أنواع الكلم مع ما یدخل ـاللف    

كیب الصلة ر تتمثل هذه المخصصات في النعت ، البدل ، المضاف إلیه ، اسم الإشارة ت (

أو هي مجموعة من الكلمات تجري مجرى لفظة فعلیة و لفظة اسمیة ، وهي نوعان  )والموصول 

  .المستوى الرابع  ، تندرج في واحدةمة الالكل

  :  سمیةالااللفظیة 

،  ) الخ...الـ التعریف  ضاف إلیه ، صفة ،م(  مخصصات اسمیة+ وهي عبارة عن كلمة نواة     

  .مفید الكتاب زید : مثال 

  :اللفظة الفعلیة 

، اسم موصول  (... الكتاب الذي قرأته بالأمس  :مثال ، تركیب فعلي + وهي عبارة عن نواة     

د تكون على ـق )النواة  (المخصصات التي تصاحب الاسم  وللإشارة فـإنّ  )الخ ....فعل ، ظرف 

  . 2الیمین أو على الیسار

ستنتج من هذا التحلیل استنتاجا هاما له انعكاسات عظیمة في مجال تحلیل النظام اللغوي یُـ    

نجد فعلا أو  إذ لاوتشخیص وحداته وهو أنّ اللفظة هي أصغر قطعة في الخطاب أو الحدیث 

ولهذا القرار نتائج عظیمة لیس فقط على خاصة به مصفوفة اسما في الخطاب إلاّ ویحدّد داخل 

        .بل أیضا في مجال تعلیم اللغات الصعید اللغوي 

                                                           

  . 96: المرجع السابق ، ص  -  1

 .، بتصرف  97: المرجع نفسه ، ص  -  2
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  مفهوم المفردات اللغویة  - 4

فمن اللغات ما هو تركیبي ومنها ما هو اشتقاقي ، المفردة مفهوم تحدید تختلف اللغات في       

كما أنّ لكل لغة طریقتها الخاصة في تفكیك ، نمیز فیها بین الجذر المعجمي وبین الزوائد الداخلة 

وحداتها في وترابطها فیما بینها ، ولكل لغة طریقة مخصوصة في ترتیب  فرادیةالإوحداتها 

إنّ كل هذه وذلك ف ،في قضیة النبر والأصوات اختلافا ، كما تعرف اللغات  المداخل المعجمیة

والمفسرة مما جعل الحدیث الإشكالات تؤثر في تصور المفردات وفي اصطناع الأدوات الواصفة 

 والكیان اللغوي : من المفاهیم هي  مجموعةفیه وتتداخل أمرا تتقاطع عن مفهوم المفردة 

لذي جعل الأمر ا ، المعجمیةو الكیان الصرفي المورفولوجي والهیئة الدلالیة  والمكونات الصوتیة 

 Unité (، وقد تعني الوحدة المعجمیة  ) Mot (المفردة قد تعني الوحدة من وحدات التركیب 

lexicale(  وقد تعني المصطلح أو الكلمة التقنیة ،) Terme technique (  وقد تعني الوحدة ،

ونستعرض فیما یلي بعض . ، فالمفردة لها هذه الاحتمالات كلها  ) Morphème (الصرفیة 

           :لمفهوم المفردات لدى بعض اللغویین  ) Définitions (التحدیدات 

تنمو و  ،مفردات اللغة هي حصیلة الكلمات التي یعرفها الفرد في اللغة سواء كان یستعملها أم لا 

     فهي الأداة الأساسیة للتواصل واكتساب المعلومات ، المفردات عادة وتتطور مع تقدم العمر 

             "  ردات المستعملةــــالمف" ته الیومیة اـــــردات التي یستعملها في حیاته ونشاطـــتسمى المفو 

) Vocabulaire Actif ( مهاــفهـع أن یـیــطــتـسـن یــكــولعملها ــتــردات التي لا یســــــسمى المفبینما ت 

) Vocabulaire Passif (" المفردات الكامنة " 
1 .  

                                                           

1   - Hubert Dupart : Apprendre Le vocabulaire  - choisir une pédagogie ( se prendre aux mots) , 

Lyon 2002 ,  P : 18 . 
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: كان قد برز من اللاتینیة  1487منذ الذي عُـرف بهذا المعنى  ) Vocabulaire (إنّ مصطلح 

)Vocabulum (  وأعطى للاتینیة المتأخرة :) Vocabularuim (  ولم یصبح یحدد المعنى

  . 1مجموع الكلمات التي یمتلكها الفرد للتعبیر: ، إذ صار یعنى به  1762الحالي إلاّ منذ 

 :الإفرادیة فكلمتا المفردات هي وحدات لغویة حاملة للمعنى ، هي كلمات معتبرة داخل أصالتها 

)Brèves – Bref(  هما شكلان) Deux Formes (  وّن قائمة ــكـــتُ المفردات ، لمفردة واحدة

  .2أكید وصریح للمعاني المفردات هي خزّانفمن هذا الباب ، و غة للامُدوّنة لمختلف ألفاظ نص أو 

، وإذا  ) Lexique ( من المعجم ) Sous-ensemble (ل المفردات اللغویة مجموعة فرعیة ـشكّ ـتُ 

مجموعة من الألفاظ التي یمكن أن یستخدمها المتكلم في الخطاب  )Lexique(المعجم اعتبرنا 

  .3ة منهأو بالأحرى هي عیّنهي تفعیل لهذا المعجم  ) Vocabulaire (فإنّ المفردات 

   .4معینة  متكلم معین في ظروف قِـبلالمفردات هي مجموعة كلمات مستخدمة من 

المفردات هي مجموعة ألفاظ منتظمة صوتیة أو مكتوبة حیث یفصلها الاصطلاح                   

) convention(  عن بعضها البعض ویعتبرها كوحدات متمیزة حسب الحالات یمكن أن یصنع

 ورـــة صــأو مجموع ) .arbre – on – plusieurs – etc(:مثل دة ــواح ) forme (منها صورة 

) formes(  مثل ـ تقریبا ـ مركب مجتمعة على شكل نسق :) vois – vu – voit – voyons 

                                                           

1   - Elizabeth Kalaque : enseignement/apprentissage du vocabulaire " LIDIL " revue de 

linguistique université Sthendhal de Grenoble , France , juin 2000 , p : 23 .   

2   - Maria-Alice Medioni : (Se) construire un vocabulaire en langue . p : 33 . 

3 -  Igor A.Mel'cuk / André Clas / Alain Polguère , Introduction à la lexicologie explicative et 

combinatoire , Editions Duculot , Université libre de Bruxelles 1995 , p : 18 . 

4   -  Jacqueline Picoche : Précis de lexicologie française , éditions fernand nathan , Paris 1977 ,         

p : 44 . 
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– voyer – etc.  (  . لفظ مثل تختلافات أو الفروق التي یغیّبها التوضح الا غالبا ماالكتابة و: 

).chante – chantent – etc(1 . 

    Néologie lexicale : المعجمي التولید -  5  

التولید هو أحد المباحث الهامة في علم المعنى ویتمثل أساسا في مجموعة من الإجراءات التي 

  : وینقسم إلى قسمین ،  2 تحدد تشكیل وتكوین كلمات جدیدة

جدید یجتمع فیه دال جدید  )signe(ومعناه إنتاج دلیل  )néologie formelle(: تولید صـوري 

  . )sida(ومدلول جدید مثل كلمة 

 لكلمة موجودةمعناه إنتاج مفهوم أو معنىً جدید و  )sémantique néologie(: ي ـتولید دلال

للسیاق حظا كما أنّ  الإفرادیةر الدلالة دورا هاما في تغی )métaphore(ویلعب المجاز ،  )قدیمة(

والتي تعتبر في الأصل جنسا من  )chimère(:  الآتیـةت اعلى غرار الكلمرا في هذا المجال ــواف

 )casserole(، وكذلك كلمة أو فكرة كاذبة  مٍ ـــهْ ، لكنّها تستعمل بالمقابل بمعنى وَ الأسماك 

تأتي  )un coup de casserole(: لكن في السیاق التالي و  )درةقِ (والمقصود بها في الأصل 

قابلیة تكوین  ــــبما فیه الكفایة ـ ــــأنّ اللغات الحیة تملك ـشیر في هذا السیاق ونُ  ، )ایةوِش(بمعنى 

ر صورتها من أجل القدرة على خلق وإنشاء الكلمات بطریقة تغیّ  الإبداعالكلمات وخاصیة 

)formation(  اقـــــــقــالاشتبفعل )dérivation( بـیـركـــــالت )composition( راضـــتـــوالاق 

)emprunt(
3 .  

                                                           

1 -  Aurelien Sauvageot : Portrait du vocabulaire français , librairie la rousse , Paris 1964 ,p : 18. 

2  - Marie Françoise Mortureux : lexicologie entre  langue et discours p : 115 .  

3   . Maria-Alice Medioni : (Se) construire un vocabulaire en langue . p : 13 - ـ 
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ر الذي عرفته المجتمعات  ـِد التولید في مختلف اللغات بقوة نظرا للتطور المبهمِ ـلقد اعتُ      

والاختراعات إذ ل الاكتشافات ما في مجال الصناعة وما أحرزته من تقدم كبیر بفضسیّ الإنسانیة 

وحدات معجمیة حینئذ إلى استحداث  فلجأوااللغویة الثغرات الأفراد بحاجة ماسة إلى سد  أضحى

من الأشیاء التي أفرزتها إبداعات  رلكثیتعبّر عن ا ) signifiants (تكون بمثابة مدلولات جدیدة 

هذه الألفاظ مظهرا  إلى أن أصبحتأو المجال العلمي  1سواء في المجال الحضاريالعقل البشري 

وأهم طرق تولید ، اللغات كونها تعمل على إنماء الرصید اللغوي الاجتماعي  رمن مظاهر تطوّ 

  :المفردات ما یلي 

  )dérivation(  : الاشــتقــاقأ ـ 

ویقصد به تولید بعض ، أحد عوامل زیادة الثروة اللغویة وتكثیر المفردات عتبر الاشتقاق  ـُی    

صیغة من أخرى مع اتفاقهما معنى ومادة أصلیة وهیئة  ذفهو أخ (: حدّه ا ـــأمّ ، الألفاظ من بعض 

كضارب من  ا وهیئةً  ـًبالثانیة على معنى الأصل بزیادة مفیدة لأجلها اختلفا حروف دلّ یتركیب لها ل

إلاّ أنّ طرق استعمالها  هذه الظاهرة لدى الكثیر من اللغات عرف، وتُ  2)رَ ذَ من حَ  رٍ ضرب وحذِ 

لهذه الظاهرة وذلك باعتبار  عتبر اللغة العربیة أكثر احتواءً وتُ ، وتنفیذها تختلف من لغة إلى أخرى 

   .والنحت یدخلان ضمن الاشتقاق  الإتباعأنّ 

  صاقــوالإل،  ) composition(التركیب : هامتان وهما  نخلال مفهوم الاشتقاق تبرز كلمتا من

) affixation (  والإلصاقبهما اللغات اللاتینیة بشكل كبیر ، تنفرد إذ )affixation(  عبارة عن

كلمة مركبة بالارتباط مع كلمة بسیطة أو مع جذر غیر مستقل بزائدة  إنتاجعملیة ترتكز على 

وإما عن طریق لاحقة  )Préfixation(على الیسار  )préfixe(وذلك إما عن طریق سابقة 

                                                           

 .للتوسع حول هذا الموضوع یـنُظر في الألفاظ الحضاریة ، رسالة الدكتوراه للدكتور طاهر میلة ، جامعة الجزائر   -  1

  . 346: المُــزهر في علوم اللغة ، ص : جلال الدین السیوطي  -  2
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)suffixe(  على الیمین)suffixation( بواسطة  ــــعلى الأقل جزئیا ـ ــــد ـحدّ فمعنى الكلمة إذن یت

  .زائدة ال وقیمة الجذر معنى

لا وظیفة لها  ، إذ )inـــ ــــ al(مثل  )Morphèmes(عبارة عن مورفیمات  )affixes(ائد و والز     

،  )mot dérivé(بمفردها داخل الجملة حتى تتركب مع جذر من أجل تشكیل كلمة مشتقة 

 + base(ة مورفیمات لعدّ  ةسلسلن من مكوّ  )syntagme(تركیب  والكلمة المشتقة عبارة عن

affixe(
1 .    

  ) Emprunt(  :ب ـ الاقتراض 

یة ـماعـــجتظاهرة ا ا كانتـاللغات لأنّ اللغة أیّ هذا من سنن الاقتراض یعني الأخذ والعطاء و      

أن تتم عملیة  ي والمادي بین المجتمعات ولا یـعُقلرها إلاّ في ظل نظام للتبادل الفكر یمكن تصوّ  ولا

ل الاقتراض ، بد ، وقد تستعمل لفظة الاقتباس تارةلغوي  غیر متبوعة بتبادلالتبادل الحضاري 

ها ـــــراء قاموســـــها بغیة إثـل ُــرها حضارة أو أقـــثــة أكـــغـــن لــات مــلمــــو الكاظ أـــفـــالألاس ــــبـــــتــي اقـــوتعن

إنّما قام بهذا العمل  )mot étranger(المتكلم الذي یقترض كلمة أجنبیة  كقاعدة عامة ـــــ ـــــ ... (

تستطیع  ةلیس هناك أيّ كلمة من لغته الحقیقیـ لأنّه كان لدیه شعور بأنّه ـــــ خطأ أو صوابا ــــ

)اللغویة المراد قولها تعیین أو تسمیة ما تشیر إلیه اللفظة 
ن لغات ، فكل لغة إذن تقترض م 2

بمعنى لها خصوصیاتها " ج النسق ر خا" تكون إنّ الكلمات الأجنبیة  (... من مفرداتها  أخرى جزءً 

للبنى اللغویة ضة تكون متماثلة عندما تكون مطابقة رَ ـالمقت، الكلمات وممیزاتها الصوتیة والصرفیة 

على سبیل فوالإملائیة ، في اللغة الفرنسیة وأیضا عندما تنصهر في قوالبها الصوتیة والصرفیة 

أصبحت  )beefsteak(وكلمة ، لغوي انجلیزي هي اصطلاح  )sentimental(المثال كلمة 

                                                           

1   - Marie Françoise Mortureux : lexicologie entre  langue et discours , p : 33 .   

2 -  Alise Lehmann. Françoise Martin-Berthet : Introduction à la lexicologie – Sémantique et 

morphologie p : 6 .  
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)bifteck(  بالمقابل كلمتا، .... رـــشریحة بقوالتي تعني  : )apartaid(  تمییز عنصري في

في النظام الصوتي ب الإیرانیات ، تحمل أصواتا غیر موجودة حجا )tchador(، و إفریقیاجنوب 

)استعمالا تبقى هامشیة في المعجم عدد الكلمات الأجنبیة الأقلإنّ الفرنسي ، 
في نفسـه الأمر و ،  1

د من إخضاع العناصر اللغویة الدخیلة إلى الأوزان العربیة المألوفة حتى ـإذ لا بُ اللغة العربیة 

وبغض النظر عن ذكر دوافع حدوث الاقتراض ، تستقر وتؤدي دورها في الخطاب العربي 

، دورا هاما في التقارب الثقافي والعلمي بین الشعوب من جهة  ـؤديإنّ هذا الأخیر یفــ، وأسبـابه 

عملیة تنمیة الرصید اللغوي لیصبح وظیفیا في اء الثروة اللفظیة التي تدفع بدورها معلى إن ویساعد

  . البرامج المقررة في التعلیم

  

  

  

 

 

 

  

 

 

 
                                                           

  Marie Françoise Mortureux : lexicologie entre  langue et discours P : 107 . - 1  
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 المبحث الثاني

 عـلـم المـفــردات
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  التسمیة والمفهوم  - 1

  التسمیة  1 ـ 1

التطور عبر لها الاستمراریة والتجدد و ذ تضمن إ تنـهامَ عتبر المفردات اللغویة قوام اللغة و تـُ    

المعارف من تدوین  الإنسان نـكّ التي تمفهي ، تبث فیها النشاط والحیویة و مختلف الأزمنة 

كما أنّـها ، نوعة ـتالموالمهارات بالخبرات  هه إلى التحصیل المعرفي وتزوید فكر فعوتد والثقافات

ویستخدمها لنقل تجاربه ومعارفه وخبراته إلى الآخرین  الإنسانالأولى التي یتخاطب بها الوسیلة 

سیما لاالمفردات اللغویة التي تكتسیها ونظرا للأهمیة البالغة ، وتبادل المشاعر والأفكار معهم 

 في إلى البحث الإنسان توجّهأن لت سرا ما لبث شكّ  ـقدف الإنسانعلى الصعید الوظیفي في حیاة 

بمختلف أوجه بعض وذلك بحكم ارتباطها الوثیق  معبعضها  وعلاقـتهوغرائبه وممیزاته  ـقهحقائ

  . الاجتماعیة والحضاریة و  قافیةـحیاته الث

وغـذّته  رویدا عبر الأزمنة والعصور لبث أن زحف الاهتمام الكبیر بالمفردات ما إنّ ذلك      

علما قائما بذاته یتخذ من اللغة  قرـإلى أن استمختلف القرائح البشریة بدافع الحاجة إلى الاستعمال 

الأمر الذي اختلف فیه علماء هذا التخصص إلاّ أنّ ، حیاة له ویقاسمها علومها التي تزخر بها 

شأنه مجموعة من المصطلحات وذلك بحسب تصورات العلماء في حیث تداولت ة هو التسمیّ 

  .وتوجهاتهم الفكریة 

في اللغة لكن بعدما أوجد   "linguistique " مقابل مصطلح " علم اللغة " لفظ  مِلعـتُ اسقد ل    

عاد إلى  "linguistique " ترجمة لمصطلح " لسانیات " لفظ الأستاذ عبد الرحمان الحاج صالح 

تستمد قوتها ومكانتها على اعتبار أنّ اللغة " متن اللغة " علیه لفظ  ونقطلی آخرونهناك أصله ، و 

لسنوات غیر أنّ ا ،  صحاب المعاجم والمجامع اللغویةلأ ةهذه التسمیب سمن المفردات اللغویة وتن

د هذا اللفظ نتیجة البحوث اللغویة  ـّ، وقد تول" علم المفردات " هو الأخیرة منحته مصطلحا آخر 
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على الأرصدة اللغویة من أجل وضعها في  رىجالتي كانت تُ الخاصة بالمحتویات التعلیمیة 

، ویبدو أنّ هذه التسمیة قد استقرت على هذا المحتویات التعلیمیة ب یة الخاصةالمحتویات اللغو 

 العلم وذلك بسبب تداولها وشیوعها لدى الكثیر من الأمم ، وقد قابلها في اللغة الفرنسیة مصطلح 

" Lexicologie  " أمّـا العلم التطبیقي الذي یقابله ، زاویة نظریة  منوهو دراسة المفردات

وقد رصدنا لهذا ، ویقصد به فن صناعة المعجم أو التألیف المعجمي   "  Lexicographie"فهو

  :فجاء منها على ألسنة العدید من العلماء المقابلات  العلم مجموعة من

  

 

  المفهـوم  2 ـ 1

 اختلاف التصوراتذلك هو ولعل سبب لقد تعددت التسمیات وتنوعت لعلم المفردات      

عرض عددا التي كانت تحوم حول هذا العلم الأمر الذي سیدفعنا في هذا المقال إلى أن نوالمفاهیم 

یرى حیث هم ، في كتب مجموعة من علماء اللغة لاسیما المحدثین منمن التعاریف التي وردت 

  

  المصطلح

ابن 

  خلدون

أحمد 

  العاید

منیر 

  البعلبكي

المعجم 

  الموّحد

عبد 

السلام 

  المسدي 

معجم 

مصطلحات 

  علم اللغة

محمد 

علي 

  الخولي

حلمي 

  خلیل  

L
ex

ic
o
lo

g
ie

 

  

علم 

  اللغة 

  

  المعجمیة 

  

علم 

  المفردات 

ـ دراسة 

المفردات ـ 

علم متن 

  اللغة

  

  معجمیة 

  

دراسة 

  المفردات 

  

علم 

  المفردات 

علم  ـــ

المعاجم 

 ـــالنظري 

علم 

  الألفاظ 
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المفردات أنّ علم المفردات یقوم بدراسة  "علم اللغة وصناعة المعجم " في كتابه  علي القاسمي

 في لغة واحدة أو في عدد من اللغات ، ویهتم علم المعجم من حیث الأساس باشتقاق ومعانیها

دفات وتعدد االاصطلاحیة والتر  والتعابیر والإعرابیةومعانیها وأبنیتها ودلالاتها المعنویة الألفاظ 

علم  داتأنّ علم المفر " دراسات في اللغة والمعاجم " فیثبت في كتابه ، أمّـا حلمي خلیل  المعاني

    : ل ـبمجالات محددة مثیدرس المفردات بما لها من صلة 

  . ر ـحصیلة المفردات التي یتصرف فیها المتكلم أو الكاتب أو الشاع -  1

  .نة  ـّفي لغة أو لهجة معیاللفظیة مقدار الثروة  -  2

  .في دائرة علمیة أو فنیّة محددّة مجموعة من المصطلحات التي تستخدم  -  3

  . بها  أو لهجات طبقا لحاجة المتكلمین لغـات ومقاربة المفردات المستعملة في عدّة إحصاء  -  4

  .صنیفها أنواع المعاجم المستعملة في كل لغة وطرق ت -  5

  . قترضة من اللغات الأخرى داخل لغة معیّـنة محصر وإحصاء الألفاظ ال -  6

جواهر  ولاتمدلـن عأنّ علم المفردات یبحث " أبجد العلوم " ویرى حسن الفتوحي في      

بالوضع الشخصي التي وضعت تلك الجواهر معها لتلك المدلولات المفردات وهیئاتها الجزئیة 

 . ا حصل من تركیب كل جوهر ، وهیئاتها من حیث الوضع والدلالة على المعاني الجزئیةوعمّ 

علم الألفاظ هو قسم من فقه بأنّ " المنهل " في دریس إیضیف سهیل وفي الموضوع نفسه      

، أمّـا جورج مونان اللغة یعني بالمفردات وترابطها من حیث علاقتها بالمجتمع الذي تعبـرّ عنه 

یدرس حركة الثروة  علم المفرداتبـأنّ  "Dictionnaire de la linguistique  " مـؤلَّفـهفیؤكد في 

التي تتمثل في المفردات من حیث مقدارها وتنوعها وعدد الكلمات التي تستخدم في مجال اللفظیة 

التي یستخدمها المتكلم بلغة ة النشیطة أخرى والكلمات الحیّ والكلمات المقترضة من لغات معین 

 بینما ترىالمفردات ، بمعینة وتلك التي لا یستخدمها ولكن یعرف معناها وغیر ذلك مما یتصل 
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نّ موضوع علم المفردات ینحصر أساسا في دراسة أ ) Jacqueline Pioche(جاكلین بیوش 

أنّ  في الوقت نفسهمؤكدة ، التركیبیة و الصرفیة ، الوظیفیة ، من الناحیة الدلالیة  )Mot(الكلمة 

  :مجموعة من الأسئلة  أهمها  نع الإجابةتكمن في  یاهاقضأهم 

كل  دهل من الممكن أن نقوم بجر الكلمة ؟  هل نستطیع حفظ مفهومما هي الوحدة المعجمیة ؟ 

ندرك حصیلة ؟ كیف في أي قسم یمكن أن نضع هذا العمل كلمات لغة ؟ ما هي الوسائل لذلك ؟ 

من المفردات ؟ المرور من حقیقة غیر محدودة إلى عدد محدود كیف یتم مفردات لغة أو عالم ؟ 

المعطیات العالمیة ما هي المعجم لمختلف اللغات ؟  قِـبلتفصیل الحقیقة المنجزة من كیف یتم 

  . ؟ أخرى ترجمة من لغة إلى الالتي تسمح ب

بعض على المستوى التركیبي وعلى المستوى مع شترك بعضها بأن یـ كیف نفسر قابلیة الكلمات

داخل كل كل كلمة من المعاني هي حصیلة  بماذا تخبرنا السیاقات لكل كلمة ؟ ما؟ لدلالي ا

  . السیاقات الممكنة ؟ 

داخل كلمة معینة ؟ هل هناك اختلاف بین الاشتراك وتعدد  ما هي علاقات الدوال والمدلولات -

  .؟  )Polysémie homonymie(المعاني 

عائلات ( )signifiant(مجموعات المفردات بناءً على العلاقات بین الدوال كیف نصنف  -

  .بین المدلولات ؟ بناءً على العلاقات  أو )الكلمات

 ا هو الترادف ؟ وما هو التضاد ؟ م -

عرّف كلمات بكلمات أخرى ؟ ما هي هذه الكلمات ؟ ألیس هناك كلمات متمردة لا ـكیف نُ  -

 . 1؟ ما هي أصناف التعاریف الممكنة والوسائل من أجل بلوغ ذلك تـعُرّف 

                                                           

1   - Jacqueline Pioche  : Précis de lexicologie française , l’étude et l’enseignement du 

vocabulaire éditions Fernand Nathan , Paris 1977 , p : 9 – 10 . 
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  : عاجمالم صناعةبعلم المفردات علاقة  3 ـ 1

هو مادة نظریة  )Lexicologie( علم المفرداتأنّ  )*(Igor A . mel’cukاللغوي ـرىی      

مادة  )Lexicographie(بینما صناعة المعجم  )Lexique(للمعجم موضوعها الدراسة العامة 

تطبیق النتائج استعمال و في الجهد المبذول في  لـتمثی وأنّه  تطبیقیة موضوعها إعداد القوامیس

كّـد في هذا السیاق أنّ كل العلوم تملك شقین ؤ ، حیث ی 1من علم المفرداتالمنبثقة النظریة 

وهو یتكون من الفیزیاء النظریة  ـــــفي نظره  ــــمثلا  ، فعلم الفیزیاءتطبیقي أحدهما نظري والثاني 

وكذلك الفیزیاء التطبیقیة التي تدخل ومعادلات وحسابات یُنجز على شكل تأملات علم تجریدي 

باحتوائها ، كما أنّ الهندسة أیضا لا تخرج عن نطاق الفیزیاء في الجانب المادي والملموس 

علم المفردات یطابق الفیزیاء  یؤكد أنّ  (Igor . A) ، ومنه فإنّ  معا النظري والتطبیقيین الجانب

ات الطبیعیة في المستویات الصوري لمفردات اللغلأنّه یمتلك نظریة الدراسة العامة والهندسة 

بینما صناعة الخاصة ویعمل على إبراز القوانین العامة للمعجم ویقترح لها تركیباتها والتجریدي 

التیبوغرافیة باعتبار أنّه علم یهتم بالمسائل یشبه الهندسة التطبیقیة ) Lexicographie(المعجم 

)Typographiques ( تحت ملكیة نشر القوامیسوالتجاریة والتربویة )Les dictionnaires(  ،

 قِـبـل إذن فهو شق تطبیقي ظاهر یتمثل في الإنتاج الحقیقي للقوامیس المخصصة للاستعمال من

         .مختلف الطبقات الاجتماعیة 

  

  
                                                           

، یـعُتبر مؤسس " مونتر یال "، أستاذ بجامعة  1978لغوي كندي درس في موسكو كان باحثا في أكادیمیة العلوم بموسكو منذ  *

، عضو بالمؤسسة الملكیة الكندیة  ، له العدید من المؤلفات في مجال اللسانیات النظریة   )sens-texte(المقاربة اللسانیة 

  . Alain Polguère  و André Clas: والوصفیة إلى جانب كل من 

- 2  Igor A.Mel'cuk / André Clas / Alain Polguère , Introduction à la lexicologie explicative et 

combinatoire , p :26 – 27 .   
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   هــا ـور طتــت و االمفـردنشأة  - 2

یُولي المفردات اللغویة بالممارسة الاجتماعیة والقیم الدینیة جعل الجنس البشري  تباطر إنّ ا     

ر منذ أن خلق لتدوین المفردات فشمّ ، بالغا لأنّ المحافظة علیها یحفظ له كیانه لها اهتماما 

ولعل التاریخ شهد  ، نذاكآمیز والتر  الكتابةما یمتلك من وسائل التي تملیها ثقافته وببالطرق 

ن الزوال موتفانى في خدمتها حفاظا على مفرداتها أهدى للغة حیاته  الإنسانوسجل على أنّ 

نجازات التي مرّ بها علم المفردات والتي ا یلي استعراض لأهم المراحل والاوالنسیان ، وفیم

  : صدها لنا التاریخ لدى بعض الأمم ر 

  لم المفردات عند العجم ـــع –أ 

ك ـذل، فقد سبقهم إلى لم یكن العرب أول من عرف التألیف المعجمي من بین الأمم      

وضع الآشوریون معجماتهم خوفا على لغتهم من  ، إذوالصینیون والیونانیون والهنود الآشوریون 

بنظام نظام الكتابة الرمزیة القدیمة ، ولجأوا إلى نظام جدید عـرُف وكانوا قد تركوا الضیاع ، 

عسر علیهم معرفة النظام الجدید ذات القیم الصوتیة إلاّ أنـهّ المقطعیة أو الألفبائیة  الإشارات

واستعانوا في شرحها المقطعیة  الإشاراتإلى وضع قوائم خاصة تمكنوا فیها من جمع  فاضطروا

لقدیمة لم تكن االسومریة وقد ساعدهم في هذا الأمر أنّ لغتهم ، بما كان لدیهم في النظام القدیم 

نها في ممارسة شعائرهم الدینیة ، ة في أفواه الكهنة یستعملو حیّ  یتلأنـهّا بق قد انقرضت بعدُ 

وحفظت في مكتبة آشور فیما بعد في كتب ت طینیة ثم جُـمعب لرت هذه القوائم على قواضّ وحُ 

، وقد اكتشفت )ق م 625ـ  668(وكان ذلك حوالي  نوىنیفي  )قویونجیك(بانیبال الكبیرة في قصر 

س سّ المقطعیة هذه في أعمال التنقیب العلمیة ، فكانت مصدرا مهما أُ  والإشاراتمعجمیات الرموز 

  . لدراسة اللغة الآشوریة 
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 ذلكو المفردات ووضعوها في كتب من بجمع طوائف كثیرة قام الصینیون منذ القدیم كما      

 )یوبیان(ـ هو معجم ــــما أثبته التاریخ فی ـــــضع دم ما وُ ـولعل أق، حفاظا على لغتهم من الضیاع 

 )شـوفان(كما تلاه معجم آخر بعنوان  یلادمال بلق 530وقد طـبُع سنة " وبي وانج ك" الذي ألـّفه 

أساس معجمات ن االمعجموقد اعتـبُر هذان بل المیلاد ق 150بع سنة  ـُط و" هـوشن "لمؤلفه 

  .الصین والیابان 

وكان قد ظهر هذا اهتموا باللغة ومفرداتها  ینـالیونانیأنّ  یضاأثبتت الكتب التاریخیة أ وقـد     

أو موضوع  شخص معین وأأغلبها بمفردات كتاب معین  ختصت يلیّا في المعاجم التجالأمر 

معجما خاصا قبل المیلاد  أغسطس الإمبراطورفي عهد السكندري  )أبولونیوس(لقد وضع ، معین 

مرتبا الیونان  أوسع معاجم )كمودس(في عهد  )بولكس(یولیوس الشاعر ، ووضع  )هومیر(بألفاظ 

 )هیلادیوس(في عشرة كتب ، كما وضع بحسب الموضوعات ، وهو معجم من معاجم المعاني 

حوالي سنة  )أریون الطیبي(، ووضع بعد المیلاد  440وذلك حوالي سنة  ،معجما آخر السكندري 

م ، وظهر معجم  1820سنة  )جیبز یل (بع في معجمه الاشتقاقي الذي طُ بعد المیلاد  450

كما ظهر " هزیشیون السكندري " اللهجات والمحلیات في أواسط القرن الرابع المیلادي لصاحبه 

 علیه السلام ، وفي عهد المسیح" أمیونیوس السكندري " لـ واختلف معناه  لفظهق ـــفــما ات: معجم 

، ویذكر المؤرخون أنـهّ مازال  » في معاني الألفاظ «عنوانه معجما " فالیریوس فیلكس " ألّـف 

اختصت بالغریب ظهرت أخرى فیما بعد فقد إلى هذه المعاجم إضافة و ، مختصرا باقیا إلى الآن 

 الشرابكما اختص بعضها الآخر بالطعام و ، من الألفاظ والعبارات العامي والفاسد والدخیل و 

  . والحیوان والمترادف والأدویة وغیرها 

رتباطها وذلـك بسبب االلغة السنسكریتیة ب وتؤكد الكتب التاریخیة أیضا أنّ الهنود اعتنوا    

معاجم حفاظا على ألفاظها ، الإلى وضع  ویینالعدید من اللغب، الأمر الذي دفع  آنذاك ـیدتهمعقب

بوضع  أیضا، وقد اهتموا ب حروفها بحسب مخارجها ـرتَّ ه اللغة كانت تُ هذ نّ أن المؤرخو  ویذكر
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الذي  )اكوسار أما(باسم المشتهر " أمارسنها " دمها معجم ـأق، جم خاصة بالمترادف والمشترك امع

لحق به فصل عن في ثلاثة أبواب أُ جاء معجم مترادفات قبل القرن السادس المیلادي وهو ضع وُ 

وقد رتّـب ،  1تأنیثالتذكیر وال، وكلمات المشترك اللـّفظي وآخر عن الكلمات غیر المتصرفة 

لحروف جزء المشترك اللفظي بحسب ارتـّب من المترادفات بحسب الموضوعات ، و  المؤلف جزءً 

معجمه الخاص بالمشترك اللفظي  " ساسناتا " ، كما وضع بعد ذلك الساكنة في أواخر الكلمات 

معجما " هیما كاندرا " صنع من التألیف وبعد زمن ، وكان ذلك حوالي القرن السادس المیلادي 

للأسماء  نها على التواليمالأولى  الستة تصّصخُ  ،، ویقع في سبعة أبواب في التخصص نفسه 

السابع الباب ، أمّا وهكذا إلى ذات الستة الثلاثة وذات المقطعین ، وذات ذات المقطع الواحد ، 

إلى جانب ترتیب الكلمات بحسب عدد مقاطعها نظرا إلى ذلك و ، المتصرفة  رالكلمات غی عالجفیُ 

   .الأخیر، والحرف الساكن الأوّل  الحرف 

  رب ـلم المفردات عند العــع –ب 

لى نقطة إلا بد أن نشیر ، الحدیث عن إسهامات العرب في مجال علم المفردات قبل أن نبدأ     

ا لأمم سبقتهم ، وإنما كان ذلك إبداعا نابعا یلیدـقـتهذا المجال لم یكن صنیعا أنّ تتمثل في هامة 

من من الخطأ وحفظها من عقیدتهم بدافع خدمة القرآن الكریم ونصوص التشریع ، وصون اللغة 

الموضوعات اللغویة بالكتاب فاحتیج إلى حفظ ...« یقول ابن خلدون  دوفي هذا الصدیاع الضّ 

خشیة الدروس وما ینشأ عنه من الجهل بالقرآن والحدیث ، فشمر كثیر من أئمة اللسان والتدوین 

ومما یـؤُكد مرة أخرى إبداع العرب في هذا المجال هو اختلاف  ، 2» الدواوین لذلك وأملوا فیه

 ویؤكدواستیعابا وترتیبا منهجا ومادة  العربیة المعاجمالكتب اللغویة أو معاجم الأمم السابقة عن 

هو جمع  جممن وضع المعا كان الغرض الرئیسي ولمّ  .. «: هقولب أیضاابن خلدون هذا الأمر 

                                                           

 . بتصرف  96 – 94: ، ص  1972البحث اللغوي عند الهنود ، دار الثقافة بیروت : أحمد عمر مختار -  1

 . 567: ،  ص   2002، 1المقدمة ، دار الفكر للطباعة والنشر بیروت ، ط: ابن خلدون  -  2
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ومحاولة إحصائها وشرحها والنص على معانیها والاستشهاد لها بمختلف الشواهد مفردات اللغة 

حسب فمنهم من اختار جمع المواد مناهج هذا العمل ، فقد تشعبت للغویین الشعریة والنثریة 

، ومنهم من رأى جمع المواد حسب الموضوعات مبوّبا لها إیّـاها ترتیبه الخاص الألفاظ مرتبا 

ما یُـثبت أنّ القرآن الكریم ولعلّ ، 1 » ...واختلفت لدى الطائفتین طرق الترتیب حسب المعاني 

من نافع الأزرق  كلّ تلك الأسئلة التي كان یطرحها لنشأة الدراسات اللغویة الأكثر  كان الحافز

معاني  والتي كانت تخصّ ، في المسجد الحرام  )هـ68ت(على ابن عبّاس ونجدة بن عویمر 

مستشهدا في كل  تفسیرا لغویاوقد كان یُجیب عنها واحدة واحدة ویفسرها  وغریبه مفردات القرآن

المدعّم بالشاهد وعلى هذا المنوال من السؤال والجواب ... القدیم ما یقول الشعر العربي بمرة 

، ومما یمكن الكریم   ن خمسین ومائتي لفظة من القرآنمابن عبّاس ما یقرب  الشعري یفسّر

وكان ، هامّة التأكید علیه أنّ العلماء أثبتوا أنّ جمع ألفاظ اللغة كان قد سار وفق ثلاث مراحل 

ثبت تفصیل ـأنّ التاریخ لم یُ رغم العمل بشكل تسلسلي  معرفة تطورهذا الاستخلاص منطقیا لأجل 

غیر أنّ اختلاف منهج ، تواریخ مضبوطة تتحرك بموجبها المراحل  دحدَّ  ـُتزمنیا ولم هذه المراحل 

مجهودات العلماء إذ أنّ ، ز مرحلة عن أخرى  ـّهي التي كانت تمیالبحث والهدف العمل وطریقة 

على إثر هذا النمط  كانت تتغیر من زمن إلى آخـرمعانیها وإثبات ع المفردات وإحصائها في جم

في حیاة زمنیة أن یُـثبتوا ثلاث مراحل ولذلك فقد استطاع العلماء ، ولاسیما المتأخرون مل من الع

 :ي ـالآت نوردها على النحو اللغة

  : المرحلة الأولى 

حتى  د أواتسمت المرحلة الأولى بالعفویة في العمل وعدم التقید بخطة أو منهج محدّ     

المطر وكلمات في فكان العلماء یرحلون إلى البوادي یسمعون كلمات في  ، نتخصص معیّ 

                                                           

 . ، الصفحة نفسها السابق  المصدر -  1
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ه حسبما  ـّذلك كلفیدوّنون ، وغیرها في وصف الفتى أو الشیخ في الزرع والنبات  وأخرىالسیف 

  . المرحلة بمرحلة التألیف المختلط  وعرفت هذهماع ، الس ترتیبإلاّ  ترتیبیسمعون من غیر 

  : المرحلة الثانیة 

الكلمات رفت هذه المرحلة بالموضوعات المستقلة مما یؤكد أنّ الأمر تطوّر إلى جمع ـعُ     

ویبدو أنّ العلماء رأوا في اللغة كلمات متقاربة المعنى ، المتعلقة بموضوع واحد في موضع واحد 

جت هذه المرحلة بكتب وّ ـ، وتُ فدعاهم ذلك إلى جمعها في موضوع واحد ، فأرادوا تحدید معانیها 

غریب القرآن : اللغوي هو ف في الموضوع الواحد ، ولعلّ أول كتاب ظهر من فنون التألیف َّــتؤل

كتابا في المطر وكتابا  )هـ 215ت (ألـّف أبو زید الأنصاري ، و  )68ت (المنسوب لابن عباس 

  .  1في اللبن وكتابا في التمر وكتابا في المیاه

  : المرحلة الثالثة 

 كل الكلمات العربیة تحاول أن تحصيمعاجم لغویة تمخضت المرحلة الثالثة عن وضع     

 والكتب المصادر معظموتـؤُكد طریقة خاصة تسهل على الباحث الرجوع إلیها ، على  وترتبها

ر ألفاظ اللغة صحیث قام بح، التاریخیة على أنّ سابق الحلبة في میدان علم المفردات هو الخلیل 

أو ثلاثیة أو رباعیة یة قد تكون ثنائیة اعوهذا بعد أن رأى أنّ الكلمات الرببطریقة منطقیة ریاضیة 

حرف  نبالانتقال میمكن تبدیل حروف الكلمة إلى جمیع احتمالاتها أو خماسیة وفي كل حالة 

یمكن الحصول الممكنة  أوجههاإلى جمیع قلیب أماكن هذه الحروف ـالذي یلیه وبت هجائي إلى

ق ابن خلدون في مقدمته إلى ، وقد تطرّ   ریةعلى معجم یضم كل كلمات اللغة من الناحیة النظ

فحصر ..« :یقول حیث اللغة بالتفصیل  كلماتیل وكتابه العین وأسلوبه في حق الحدیث عن الخل

، وهو غایة ما ینتهي  والخماسي من الثنائي والثلاثي والرباعي ها  ـّفیه مركبات حروف المعجم كل

                                                           

: لبنان ، ص  1980 1الدراسات الغویة عند العرب إلى نهایة القرن الثالث ، دار مكتبة الحیاة ، ط: محمد حسین آل یاسین  - 1

226   . 



 
 

      53 

وذلك أنّ جملة رة صعدیدة حا هله حصر ذلك بوجو أتّـى ت، و في اللسان العربي إلیه التركیب 

، وهو دون على التوالي من واحد إلى سبعة وعشرین تخرج من جمیع الأعداد الكلمات الثنائیة 

، المعجم بواحد لأنّ الحرف الواحد منها یـؤُخذ مع كل واحد من السبعة والعشرین نهایة حروف 

ویُتابع ابن  ،1 »... ككذل، ثمّ یـؤُخذ الثاني مع الستة والعشرین فتكون سبعة وعشرین كلمة ثنائیة 

له التراكیب فانحصرت  «:  تراكیب الكلمات عند الخلیل حتّـى یقول بعد ذلكطریقة  خلدون شرح

، واعتمد فیه ترتیب المخارج ، ب أبوابه على حروف المعجم بالترتیب المتعارف  ـّبهذا الوجه ورت

وجعل حروف العلة  الشفة ،، ثمّ الأضراس ، ثمّ  روف الحنكحبعده ب فبدأ بحروف الحلق ثمّ ما

فلذلك سمّى منها  ى، وبدأ من حروف الحلق بالعین ، لأنّه الأقصوف الهوائیة ر الح، وهي آخرا 

بأول ما  تهمثل هذا وهو تسمیفي تسمیة دواوینهم إلى  لأنّ المتقدمین كانوا یذهبونكتابه بالعین ، 

وكان المهمل في الرباعي المهمل منها من المستعمل ثمّ بیّـن من الكلمات والألفاظ ، یقع فیه 

وكان الاستعمال ، دورانه  له لثقله ، ولحق به الثنائي لقلة  العربأكثر لقلة استعمال والخماسي 

ه في كتاب العین ــوضمّن الخلیل ذلك كلّ . في الثلاثي أغلب فكانت أوضاعه أكثر لدورانه 

  . » 2 واستوعبه أحسن استیعاب وأوعاه

   : في ما یلي في مجال علم المفردات نوردها  د من المؤلفاتیالعدالخلیل  وتوالت بعد

   . معجم الجمهرة  )هـ231ت (ابن درید ف  ـّأل -

  . معجم البارع  )هـ356ت (ف أبو علي القالي  ـّأل -

        . معجم التهذیب  )هـ370ت (أبو منصور الأزهري ف  ـّأل -

  .معجم المحیط  )هـ375ت (ف الصاحب ابن عبّـاد  ـّأل -

                                                           

 . 567: ص .  1ط.  2002المقدمة ، دار الفكر للطباعة والنشر ، لبنان ، : ابن خلدون  -  1

 . 568: المصدر نفسه ، الصفحة  -  2
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   .ل مَ مقاییس اللغة والمُج: معجمین هما  )هـ395ت(ف ابن فارس  ـّأل -

   .معجم الصّحاح  )هـ400ت(لجواهري اف  ـّأل -

  .معجم فقه اللغة وأسرار العربیة  )هـ430ت( ألّـف أبو منصور الثعالبي -

  .  )صصّ خَ المُ (م كما ألف حكَ معجم المُ  )هـ458ت(ده الأندلس  ـّف سی ـّأل -

  .معجم أساس البلاغة  )هـ538ت(خشري مالز ألّـف  -

  .معجم العباب  )هـ650ت(اغاني ّـف الصوأل -

  .معجم لسان العرب  )هـ771ت(المتوفى سنة  ف ابن منظور ـّوأل -

  معجم القاموس المحیط  )هـ818ت(ف الفیروز أبادي المتوفى  ـّأل -

  . معجم تاج العروس في شرح ألفاظ القاموس  )هـ1205ت(ف الزبیدي  ـّأل -

  . وقطر المحیط ، هـ معجم المحیط 1283البستاني سنة  ّـف بطرسأل -

  .یح العربیة والشوارد فصمعجم أقرب الموارد في م 1907ي سنة ّـف الشرتونأل -

  .1معجم المنجدم 1908معلوف حوالي سنة  ف الأب لویس ـّأل -

  

  

                                                           

بیروت  1966المعاجم اللغویة في ضوء علم اللغة الحدیث ، دار النهضة العربیة للطباعة والنشر : محمد أحمد أبو الفرج   -  1

 . 26ـ  25: ص 
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   ت العربیة في مجال علم المفردات جهود الهیئا ـــ 3

  بدمشق مع العلمي العربي المج -أ 

بعد  )م1916(یونیو سنة  شهرمن في الیوم الثامن أنشئ المجمع العلمي العربي بدمشق     

كرد محمد  (لمقترح الأستاذ جابة ستإ، ولقد جاء المجمع وصایة الفرنسیة ال تحت دخول سوریة

تدور حول مسائل تعود بأسرها على إنعاش وزیر المعارف السوریة یومئذ لأغراض كانت  )علي

ما مع بوضع وقد عني هذا المج،  1والدرس لنبهاء الدارسینالبحث  لالعربیة وتلقین أصو  الآداب

من الألفاظ في المصطلحات العلمیة الحدیثة واهتم بتصحیح بعض أغلاط عرض علیه وضعه 

  . اب على الترجمة  ـّت ـُوالك آنذاكوالشعراء والخطباء ، كما ساعد بعض المؤلفین  ابتّ  ـُالك

  ع اللغة العربیة بالقاهرة مجم -ب 

ع ملكي صدر مرسوم ملكي بإنشاء مجم )م1932(في الیوم الثالث من شهر دیسمبر سنة     

  : الغرض منه كان و  2للغة العربیة یكون تابعا لوزارة التربیة والتعلیم في القاهرة 

في تقدمها ، أن یحافظ على سلامة اللغة العربیة وأن یجعلها وافیة بمطالب العلوم والفنون  - 1

تفاسیر وذلك بأن یحدّد في معاجم أو ملائمة عل العموم لحاجات الحیاة في العصر الحاضر ، 

  .  والتراكیب، أو بغیر ذلك من الطرق ما ینبغي استعماله أو تجنـبّه من الألفاظ خاصة 

أن یقوم بوضع معجم تاریخي للغة العربیة وأن ینشر أبحاثا دقیقة في تاریخ بعض الكلمات  - 2

  .ها توتغیر مدلولا

  .بمصر وغیرها من البلاد العربیة م دراسات علمیة للهجات العربیة الحدیثة ـأن یُنظّ  -  3

                                                           

 .  317: ، ص  2000تاریخ الأدب العربي ، دار المعرفة بیروت ، الطبعة السادسة : أحمد حسن الزیّات  -  1

 .      المرجع نفسه ، الصفحة نفسها   -  2



 
 

      56 

المعجم " معجم لغوي شامل وسميّ  إصداروقد تجسدت ثمرة مجهود أعضاء المجمع في       

كل من إبراهیم مصطفى وأحمد حسن هـ 1380الأولى سنة طبعته  بإعدادوقد اضطلع " الوسیط 

هـ كل 1392سنة  یةنفي طبعته الثا، وتوّلى إخراجه الزیّات وحامد عبد القادر ومحمد علي النجار 

 أحمد ، أمّا طبعتهیة الصوالحي ومحمد خلف االله وعبد الحلیم منتصر وعطمن إبراهیم أنیس 

واه وقد اهتم في فح،  جزأینفي صفحة  1900ویتألّف المعجم من  م ،1998سنة الثالثة فصدرت 

، ع في المصطلحات العلمیة والأدبیة والفنیة وكثیر من ألفاظ الحضارة  ـّباللغة قدیمها وحدیثها وتوس

 600كلمة و 450000ومادة  7000یضم المعجم حیث ،  والمحدثة والدخیلة دةولّ المُ والكلمات 

جزء من  ـذُفوح، الحوشیة الجافة ن كثیر من الألفاظ عالتي أعدّته  اللجنة ظت ـّتحفوقد ، صورة 

  . المترادفات 

منهجا ینسجم مع  انتهجقد للطبعة الثانیة أنّ المجمع مدكور في تصدیره  إبراهیم ركقد ذو      

تعود إلى جذور ومواد عامة ، واستبعد من الكلمات  رٍ سَ بیة الاشتقاقیة التي تقوم على أُ طبیعة العر 

، لأنّ هذا في النظر عن أصلها  بقطعالكلمة  بترتیبف الذي یلتزم رِ الأبجدي الصَ یب رتفكرة الت

ف فقه المفردات ، ولكن ـضعِّ  ـُویطمس أصول الدلالات ، ویدة اللغویة اوحدة الم ِّـتشت ـُنظره ی

الخفیة  بة في بعض الألفاظ العربیةرَّ ـالهجائي اللفظي في الكلمات المعالمعجم التزم الترتیب 

والمجمع الآن بصدد إصدار ، دها الأصلیة في المعجم الأصل محیلا إلى مواضع ترتیب موا

  . )المعجم الكبیر(

  تنسیق التعریب  كتبم -ج 

من مفردات لغویة  صاحبه وماإنّ التطور الصناعي الذي شهده العالم في السنوات الأخیرة     

وكل إلیها مهمة ـة عربیة تهیئ إنشاءماسة إلى  ةجعل الدول العربیة بحاج الإنتاجهذا  ـنرة عمعبّ 

التي للكثیر من المفردات العربیة بین الجهود العربیة قصد إیجاد مقابلات عربیة  بالتنسیقالقیام 

عن مؤتمر  تنسیق التعریب الظروف انبثق مكتب وفي ظل هذه، أفرزتها الحضارة الغربیة 
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،  1961أبریل  7إلى  3في المدة من بالمملكة المغربیة انعقد بالرباط  الذيالأوّل التعریب 

بأهمیة رسالة المكتب فوافقت عل الدول العربیة وجامعتها وقد شعرت ،  )...(لها ا مكتبباعتباره 

قرار صادر عن الأمانة  وبموجب ، كما وافقت على المغرب مقرا لهتوصیات المؤتمر المذكور

جهازا من أجهزة أصبح المكتب  08/05/1972بتاریخ  70للجامعة العربیة تحت رقم العامة 

وافق مجلسها التنفیذي على نظامه الداخلي وتحدید أهدافه   لعربیة للتربیة والثقافة والعلومالمنظمة ا

 في جمیع المراحل التي مرّ والعون دة  ـَوهیكله التنظیمي ومیزانیته وقدمت له دولة المقر المسان

   .1بها

وذلك ع حركة التعریب تبّ ـالمكتب في تنسیق الجهود لتطویر العربیة وت أهدافتتلخص أهم      

،  العلمیة متابعة نشاط المجامع والتعاون معها ومع الهیئات و ، الأخیر لهذا بإعداد مؤتمرات 

  .  ق علیها في مؤتمر التعریب ـَفاوكذلك إعداد الندوات المتصلة بنشاط المكتب ونشر المعاجم المو 

المجامع  معالمكتب لا یقوم بكل هذه الأعمال وحده بل یتم التعاون فیها ونشیر هنا إلى أنّ      

بین هذه  التنسیقإلاّ مكتب الوالمؤسسات العلمیة الموجودة على مستوى الوطن العربي وما دور 

إلیه مرة أخرى أنـهّ رغم ما  الإشارةومما یمكن  ، ت لهضعالتي و الهیئات ، وهو ما یوافق التسمیة 

امة بشكل أكبر وهي یرتكز على قضیة ه أنـهّ كتب إلاّ على تنوع الأهداف الموكلة إلى المیلاحظ 

ن العربي ، لأنّ حركة تعریب العلوم في الوطوتوحیده العربي من حیث وضعه قضیة المصطلح 

وما یؤكد ، العربي إلى توحید المصطلح لم یتوصل  ة مایفیة سلیملا یمكن أن تواصل مسیرتها بك

البلدان جمع المصطلحات المستخدمة في مهمة مكتب تنسیق التعریب في  انحصارهذا الحكم هو 

وتنسیقها وتكلیف خبراء بوضع مصطلحات كل مجالات المعرفة والعلم العربیة في كل مجال من 

دان العربیة وتقدیمها لثم عرض ذلك على الهیئات اللغویة والعلمیة في البفي معجم متخصص علم 

                                                           

محمد منجي الصیادي ، التعریب والتنسیق في : للمزید من المعلومات والتفاصیل عن المكتب ، یُرجع إلى المراجع الآتیـة  - 1

 ، مجلة اللــــسان) 1991ـ  1961(مكتب تنسیق التعریب ، منجزات وأهداف : الوطن العربي ، مقال لمحمد أفسحي بعنوان 

 . 1990، 34العـــــــــربي ،ع
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العلمیة إذن فمیدان المصطلحات ،  لدراستها والتصدیق علیهاإلى مؤتمرات التعریب بعد ذلك 

والتي ، التعریب وهذا ما أثبتته المعاجم الصادرة عنه  تنسیقلعمل في مكتب ل محور اـیشكّ  العربیة

كل نصف كتب بشكل دوري مالتي تصدر عن المجلة اللسان العربي  ا إلى جانبممعج 29تفوق 

  . والفرنسیة والانجلیزیةهي العربیة نشر فیها الأبحاث بثلاث لغات  ـُسنة وت

  علم المصطلح وعلاقته بعلم المفردات  ـــ 4

  مفهـوم علم المصطلح  -أ 

ن العلمیة والتقنیة الخاصة بمیدا على مجموعة من المصطلحات )Terminologie(تدل كلمة     

 Terminologie( ومازالت متداولة إلى الیوم في اللغات الأوروبیة ، فعبارة معین

mathématique (  غیر أنّ هذه الكلمة اكتسبت  ، ي مجموعة مصطلحات الریاضیاتنتع، مثلا

التي تسمح بجمع صبحت تدل على مختلف العملیات أة جدیدة في القرن التاسع عشر إذ دلال

إلى  )Terminologie(لـ ، وقد ترجم المعنى الجدید غاتلدراسة المصطلحات في لغة من الو 

  . المصطلحیات، والمصطلحیة ، وكذلك المصطلح  العربیة بمقابلات كثیرة أشیعها علم 

عام بكنـدا  )Québec(أثناء الندوة الدولیة المنعقدة في كیباك العلماء هذا المفهوم الجدید  دحدّ     

علم المصطلح هو الدراسة المنتظمة لتسمیة المفاهیم الخاصة بالمعارف العلمیة : كما یلي  1975

)التقنیات(والتطبیقیة 
الأول في إعداد  وتسعى هذه الدراسة إلى تحقیق هدفین أساسین یتمثل،  1

في جمیع هذه المفاهیم  للمفاهیم وكیفیة انتظامها وتطورها ، أمّا الثاني فینحصر نظریة ومنهجیة 

  .ومعالجتها  )المصطلحات(

                                                           

هو الدراسة العلمیة للمفاهیم والمصطلحات المستعملة : علم المصطلح كما یلي  )ISO(ا حددّت المنظمة الدولیة للتقییسن كم - 1

 . في لغات التخصص 
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ونظرا لاتساع میادین النشاط الاصطلاحي ، وشدة الحاجة إلى نتائجه أصبح من الضروري     

هو من كبار و  )Alain Rey( نجد أنّ ألان راي ذلكي ، لجانب النظري عن الجانب العملفصل ال

للجانب النظري وتخصیص  )Terminologie(یقترح إبقاء كلمة ،  لمالمتخصصین في هذا الع

رحت عبارة علم ت ُـ، وفي العربیة اقالتطبیقي  للدلالة على الجانب  )Terminographie(كلمة 

بالدراسات النظریة  أي الاهتمام )Terminologie(لـ باعتبارها مقابلا المصطلح النظري 

 مصطلحبل قو ا ، كم وضع المصطلحات طرقوالدلالیة وكذا المصطلحات اللفظیة كخصائص 

)Terminographie( ل عملیة مث یةلمجوانب العبعبارة علم المصطلح التطبیقي الذي یهتم بال

الها إلى وكیفیة تخزینها وإیصوجمعها وتصنیفها الكشف عن المصطلحات واستخراجها 

  .1ینالمستعمل

  كلمة مصطلح في اللغة العربیة  -ب 

  . )صلح(من المادة  )اصطلح(مصدر میمي للفعل  كلمة المصطلح في اللغة العربیة     

ودّلت النصوص العربیة ،  2حدّدت المعاجم العربیة دلالة هذه المادة بأنّها ضد الفساد ولقد      

فإصلاح الفساد تعني ـ أیضا ـ الاتفاق ، وبین المعنیین تقارب دلالي على أنّ كلمات هذه المادة 

  .عربیة هذه المادة الواردة في نصوص  ووردت كلمات كثیرة منبین القوم لا یتم إلا باتفاقهم ، 

جامعة منها لسان فقد ورد في أحادیث نبویة كثیرة ، وذكرته معاجم عربیة  )اصطلح(أمّا الفعل     

ا في القرآن الكریم لم یرد )مصطلح(و )اصطلاح(كلا المصدرین  غیر أنّ ، روس عوتاج الالعرب 

 الإسلامیةفي الحضارة العامة ، ومع تكوّن العلوم  في المعاجم العربیةأو  نبویةدیث الاحأو في الأ

لتعني الكلمات المتفق على استخدامها بین أصحاب التخصص  )اصطلاح(تخصصت دلالة كلمة 

                                                           

مجموعة محاضرات ألقاها الأستاذ حمیدي بن یوسف على طلبة السنة الرابعة جامعي في مقیاس علم المصطلح بجامعة  -  1

  مدوّنتي.  2005ـ  2004: ة  ،السنة الجامعیة الدكتور یحي فارس بالمدی

 . ضد الفساد ، نقول صلُـح الشيء یصلح صلوحاالصلاح : في الصحاح  -  2
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خدمت أیضا كلمة  ـُاست هذا المعنىالتخصص ، وبالواحد للتعبیر عن المفاهیم العلمیة لذلك 

ثون بما الجدیدة المحدّدة ، فاهتم المُحد هذه الدلالة یحمل أیضا )صطلحا(وأصبح الفعل  )مصطلح(

، " كلمات " بلفظ مؤلفون آخرون عبّروا عن المصطلحات وثمّة ... " مصطلح الحدیث " سمّوه 

 یةــالإسلاملمات ـــنة في الكـــالزی" هـ كتابة  322فقد سمّى الرازي أحمد بن حمدان المتوفى بعد سنة 

على نحو ما نجد في كتاب  "ألفاظ  "بكلمة مؤلفون آخرون في التعبیر عن المصطلحات ، وأفاد " 

ل الكثیر من فضّ لعلي بن یوسف الآمدي، ویُ " ن في شرح ألفاظ الحكماء والمتكلمین المبیّ " 

غیر المحدّدة الأخرى ، على الكلمات )مصطلح(و )صطلحا(كلمتي الباحثین المتأخرین والمحدثین 

كشـاّف " معجمه م 1745/ هـ 1158التهانوي سنة ، وقد سمّى للدلالة على هذا المعنى 

  . للمصطلحات في الحضارة الإسلامیة  وهو أكبر معجم" اصطلاحات الفنون 

  كلمة مصطلح في اللغـات الأوروبیة  -ج 

من حیث النطق تفقة یُـطلق على المصطلح في اللغات الأوروبیة المختلفة كلمات تكاد تكون م    

والنرویجیة والسویدیة لغة في الانجلیزیة والهولندیة والدنمركیة   term: والإملاء وهي الكلمات 

في الإیطالیة  termineفي الفرنسیة و  terme في الألمانیة و  termأو  terminus، و ویلز

في الروسیة والبلغاریة والرومانیة   terminفي البرتغالیة و  termoو في الاسبانیة  terminoو

ذه الكلمات في الاستخدام العام تدل هو ... في الفنلندیة  termiوالتشیكیة والبولندیة و والسلوفینیة 

وتدل الكلمة في الاستخدام ، أوروبیة كثیرة على الحدّ الزمني أو المكاني أو على الشرط  لغات في

  .ص على أیة كلمة أو تركیب یعبـرّ عن مفهوم أو فكرة المتخصّ 

إلاّ في  termبكلمة  )اللسانیات(المتخصصة في مصطلحات علم اللغة م تهتم المعاجم الأوروبیة ل

قد اقتصر ـفل، بین أفرع علم اللغة التطبیقي  همكانالأخیرة عندما أخذ علم المصطلح السنوات 

  . كلمة أي  Motالعام لفظ رادف في الاستخدام  ــُعلى بیان أنّ اللفظ ی )1951( )ماروزو(معجم 
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  وامل ظهور المصطلح ـع –د 

، الصناعي منذ القرن الثامن عشر إلى الاهتمام المتزاید بالمصطلحات العلمیة م قدى التأدّ     

، غیر أنّ الجهود التي بُذلت  بغرض تیسیر الاتصال بین المتخصصین والعلماءولقد كان ذلك 

  .  1الفردي والمحلي بالطابع في هذا القرن كانت تتسم 

أمّا القرن التاسع عشر فقد شهد تعاونا علمیا في التخصص الواحد بین الدول الأوروبیة     

، مثل  دولیةعلمیة التعاون انعقاد مؤتمرات  ت اللغات المتعددة ، ومن مظاهر هذاالمختلفة ذا

وكذا مؤتمر ، 1889، مؤتمر علماء علم الحیوان سنة 1886سنة علم النبات مؤتمر علماء 

  . 1892الكیمیاء سنة علماء 

ومع حلول القرن العشرین حدث تطور كبیر في العلوم قیاسا إلى القرون السابقة ، وقد أدّى     

كان وأمام هذا الوضع . ذلك إلى زیادة حجم المعرفة ، ومن ثم زیادة الحاجة إلى المصطلحات 

أول لذي أدّى إلى ظهور الأمر ا، ها یطملمصطلحات وتنلابدّ من إیجاد القواعد الضروریة لوضع ا

 :قدّمها طالب نمساوي اسمه  1931رسالة جامعیة في علم المصطلح بجامعة فیینا سنة 

Wùster ،في الصّناعة للمصطلحات  يوتتعلق بقضایا التوحید المعیاري الدول .  

  :المصطلح أساسین في ظهور  إلى ما سبق ذكره یمكن حصر عاملین بالإضافةو 

ولیس من الضروري البرهنة على هذه الحقیقة : التطور السریع للعلوم والتقنیات وتعدّدها  - 1

لم تشهده العصور  ، لأنّ عصرنا الحالي شهد ظهور عدد كبیر من العلومالتي یراها كل واحد منا 

إلى المصطلحات ظهور حاجات ماسة  ىإل، ولقد أدّت سرعة الاكتشافات والاختراعات السابقة 

في كل  نیلتسمیة هذه الحقائق الجدیدة وإعدادها بكیفیة تستجیب لاحتیاجات المستعملالعلمیة 

  .لغات العالم 

                                                           

 .    1782الذي قام بجمع مصطلحات الكیمیاء سنة  ) مورفو(في مجال البیولوجیا و 1735سنة ) لین(نذكر من ذلك ما قام به  -1
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اجة العربیة إلى لغات كحفإذا كانت الحاجة ماسّة في كل ال: بینها  اتصال اللغات فیما - 2

في اتصال ة حینما تكون اللغة كثر حدّ ، فإنّ الحاجة تصبح أ ف من المصطلحاتعشرات الآلا

أن تجد مقابلات لكل ما هو على جبر اللغة  ـُمستمر مع اللغات الأخرى ، فعملیة الاتصال ت

  . بها  تـاحتكّ متداول في اللغة أو اللغات التي 

   والكلمة بین المصطلح  -هـ 

، وذلـك مـن تسـاهم فـي فصـل المصـطلح عـن غیـره مـن الألفـاظ خاصـیّة من الواضـح أنّــه توجـد     

ـــین الكلمـــة والمصـــطلح  ـــاحثین ب ـــة التـــي عقـــدها أحـــد الب یعطـــي ، فالكلمـــة رمـــز لغـــوي خـــلال المقارن

لاخــتلاف الســیاق واضــحة ، وتختلــف ألــوان هــذه المعــاني لمحتویاتــه العدیــد مــن المعــاني دون حــدود 

د أو لأكثــر مــن تصــور ور محــدّ ص لتصــغــوي مخصّــرمــز ل أمّــا المصــطلح فهــو )...(الــذي تــرد فیــه 

یُســتنتج مــن والــذي ،  1هــو معنــى المصــطلح وهــو موجــود قبــل وجــود المصــطلح أحیانــا ، والتصــور 

، رج السـیاق اكلمـة مـا خـ، وإذا اعتبرنـا بالسیاق الذي ترد فیـه أنّ تحدید الكلمة مرهون هذه المقارنة 

، ولـیس حسـب عـدد السـیاقات ب، وذلك  ن المدلولاتعددا غیر محدود مأنّها تحتوي فإنّ ذلك معناه 

الــذي یُحــدّد لــه مســبق بخــلاف المصــطلح ســوى أنّ الكلمــة لــیس لهــا تصــور رر لهــذا الحكــم مــن مبــ

مسـتعملا فـي یجعلـه  ، وهـو مـا، بل أكثر من تصـور فـي بعـض الحـالات معیّن قبل تسمیته تصوّر 

ـــــذلــــك بوج، ویمكــــن تفســــیر أكثــــر مــــن مجــــال متخصــــص  مجــــالات بــــین سور اصــــطلاحیة ـجــــ" ود ـ

  .  2 "إلى اقتراض مصطلحات علم آخراورة ، أي أنّ كل علم یلجأ ــمتج

غیر أنّ ما یجب التأكید علیه هو ضرورة اشتمال المصطلح على معنى واحد داخل المجال     

ون الاحتكام إلى السیاق ، ثم إنّ أحادیة معنى دلا بمفرده اومن ثم یصبح د، المتخصص الواحد 

                                                           

  .  107: ، ص  1ط 1992المشكلة اللغویة ، لبنان : سمیر روحي الفیصلي  -  1

2  - R.Gallison et D.Coste : Dictionnaire de didactique des langues – Hachette ,6ème ed . 1988 ,   

p : 159 . 
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الذي یشترط أن تتوفر فیه لكي یحصل الاتفاق  سب صفة الوضوحأن تكالمصطلح من شأنها 

  .على استعماله 

إلى نقطة هامة تمثل أساس أما فیما یخص وجود تصور قبل وجود المصطلح فهو حكم یؤدي     

وصفه  طلحات یحاول حصر المفهوم عن طریقفعالم المص" في علم المصطلح العمل المنهجي 

كل  ـقُصىوبعد أن ی، منه ة بیالغر الموجودة بینه وبین المفاهیم فیه العلاقات  دمستفیضا تحدّ وصفا 

ه تسمیة معینة ، إذن فعالم المصطلحات یضع ل، أن یلتبس بالمفهوم المعالج مفهوم من شأنه 

من التسمیة محاولا مفهوم ویبحث عن تسمیته وهذا عكس المعجمي الذي ینطلق ال منینطلق 

  .  1 "وضع تعریف لها 

وفي لغة ما من شأنها أن ـ ـــأخرى ببطریقة أو  ــــمما سبق ذكره أنّ میلاد مصطلحات نستنتج     

لى مفاهیم ، تـدل علأنها بدون شك ، في إثراء وتزوید اللغات بالمفردات تساهم مساهمة فعالة 

للغة مما یسهل على مستعملیها التواصل والتفاهم والتقارب  الإفرادیةإغناء الثروة  ىفهي تعمل عل

تلعب هي سو ، سیما أنّ وسائل الاتصال الحدیثة أضحت في متناول الجمیع ، أكثر مما مضى 

صطلح ل في مجال علم المذبنّ المجهودات التي ت ـُإ، وعلیه ف هاونمو اللغة في تطور دورا هاما 

 الصناعي التطورعتبرنا في الحسبان قیمة ا إیجابیة هذا إذا ما ستؤدي بالضرورة إلى نتائج 

كانت أو في كل مجالات الحیاة مادیة  والإبداعاتالمتمثل في مختلف الاكتشافات والاختراعات 

ویكون له الأثر دورا هاما  في التفاعل بین مختلف الشعوب  ـؤدي، ولاشك أنّ هذا الأمر ی2 معنویة

التي تعتبر له علاقة بالمنظومات التربویة  ما میادین الحیاة وعلى رأسهاالإیجابي في جمیع 

ئرة المعارف فلم یعد التعلیم ع من داوسّ لأنّ التطور الذي حصل مؤخرا ، العلمي  الإشعاعمصدر 

                                                           

1   - Maria Térésa Cabré : La terminologie théorie , méthode et application , les presses 

universitaires  d’ottawa , Canada 1998 , p : 73 – 74 . 

كالأسماء ذات الطابع : كمسمیات الأشیاء المحسوسة مثل الأدویة وما شابهها أما المعنویة : المقصود بمجال الحیاة المادیة  -  2

  .التجریدي وهي مصطلحات العلوم الاجتماعیة كاللسانیات والفلسفة والتاریخ 
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بل تعدى ذلك إلى كالشریعة والتاریخ والأدب  المؤسسات التربویة مقتصرا على بعض الموادفي 

والدبلوماسیة والریاضیات والفیزیاء والكیمیاء الاقتصاد والقانون : إدراج علوم وفنون أخرى أبرزها 

دفع العلماء ، وهو الأمر الذي ، ولاشك أنّ هذه المواد تشترك في مصطلحات موحدة ... والطب 

وذلك تلبیة لاحتیاجات العاملین في مختلف المجالات وتسهیلا ، 1 متخصصةإلى تألیف معاجم 

          .وجه  للقیام بأدوارهم على أحسن 

   ردات ـاللغویة في حفظ المفأهمیة المعاجم 

العصور سیما على مستوى مفرداتها  على مرّ من المعروف أنّ اللغة تتسع وتنمو وتتطور     

كبیرة من مفرداتها أنّ مجموعات كما  ،یا واجتماعیا وحضار الناطقین بها فكریا وذلك تبعا لتطور 

وبذلك فإنّها ، مختلفة ومفاهیمها نتیجة لعوامل وظروف طبیعیة وحضاریة تتغیر في مدلولاتها 

بها وبكل ما تشمل علیه  الإحاطةأحد والتشعب بحیث لا یستطیع  تصبح من الضخامة والسعة

مهما اتسع علمه وسمت قدراته أو مواهبه ودامت ممارسة وأسالیب وكلمات من صیغ وتراكیب 

بمفردات اللغة في كل  الإحاطةوقد ثبت بالتجربة في مختلف اللغات صعوبة واستحالة " ، اللغة 

ولعین موالحرین فیها والعارفین بأسرارها بوالمتخصصین والمتها  ـِتظَ حتى حفمستویاتها وأبعادها 

  .2" معانیهاباستقصاء ألفاظها والبحث عن 

                                                           

  : من بین أهم المعاجم التي ألـفّـت في مجال التخصص وهي معاجم ثنائیة اللغة على سبیل المثال لا الحصر ما یلي  -  1

  .ـ المعجم القانوني لسلیمان حارث الفاروقي 

  .ـ معجم الدبلوماسیة والشؤون الدولیة لسموحي فوق العادة 

  . الله ـ قاموس مصطلحات العلاقات والمؤتمرات الدولیة لحسن عبد ا

  . ـ معجم المصطلحات المالیة والمصرفیة للأسیوطي 

  .  ـ معجم المصطلحات العلمیة والفنیة والهندسیة لأحمد شفیق الخطیب 

  . ـ المعجم الطبّي الموحّد الصادر عن اتحاد الأطباء العرب 

 .ـ المعجم العسكري الموحّد الصادر عن جامعة الدول العربیة 

 . 220: ، ص  1996الحصیلة اللغویة أهمیتها ووسائل تنمیتها ، عالم المعرفة ، الكویت : أحمد محمد المعتوق  -  2
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في الكتابة والتألیف من مفردات لغویة  عاصرمالعربي الما یستعمله المثقف إنّ " لقد قیل     

كما یقول  ــــما یصل مجموع مفردات اللغة العربیة نیآلاف لفظة ، بة لا یكاد یتجاوز الستوالكلام 

 ةإلى اثني عشر ملیونا وثلاثمائة وخمسة آلاف وأربعمائة واثنتي عشر  ــــبعض الدارسین المهتمین 

مئات الآلاف من المفردات إنّ مفردات اللغة الفرنسیة تبلغ : ، كما قیل أیضا )12305412(لفظة 

ون مجتمعین من هذه مبل لا یفه، من الاستعمالات بینما لا یستعمل الفرنسیون وعشرات الملایین 

عن نسان ذلك فإنّه یدل دلالة قاطعة على عجز الإ، وإذا ثبت  1 "فقط  آلافاللغة سوى تسعة 

ه دّ ـوتمره ـذكّ ـجع یعتمد علیها تُ لى مراإاسة وعلى حاجته الم، حاطة بقسط كبیر من مفردات لغته الإ

، لغته حصیلته اللغویة من مفردات أو بما لم تشتمل علیه بما یحتاج إلیه وبما یغیب عن ذاكرته 

إنّه ، ومواقعه وأشكاله لیب استعمالها اأسبه عرفُ ـوتُ  هاومدلولات هذه المفرداتكما تزوده بمعاني 

معانیها بع ـعلى مرّ العصور وتتّ إلى مراجع ترصد له مفردات اللغة  ـــبدون شك ـ ـــیحتاج ـ

ستفادة من الا حرمـمن تراثه ویُ وإلاّ سیفقد الاتصال بجزء كبیر ، عبر تطوراتها المختلفة ومفاهیمها 

الحاجة إلى ومن هنا جاءت ،  أیضاوربما الحاضرة وإبداعاتها تاجات الأجیال الماضیة ـمن نِ 

  .ناهجها ممختلف أنواعها و بوقوامیسها تصنیف معاجم اللغة 

نامیة  والحفاظ علیها حیّةالإنسان لحمایة اللغة ما ابتكره  معتبر المعاجم اللغویة من أعظـتُ     

وتتكفل ببیان صور مفردات اللغة القومیة وتتولى تفسیرها وتوضیحها تحفظ حیث  متطورة

یت والسائد من من الم والحيّ ، والحقیقي من الزائف منها ل من الدخیل یوتمییز الأصاستعمالاتها 

خطر له من یا ر بها عمّ  ـّیُعب، فیرجع إلیه الإنسان لیتزود بما یحتاج إلیه من ألفاظ النادر منها 

ف على رّ ـویتع، وأخیلته من صیغ ویختار منها ما یتلاءم مع مشاعره ، تبدو له من معانٍ و أفكار 

ة مع الزمن ة حیّ لغته وینعشها ویبقیها ثابت يوبذلك یُحی، ب علیه فهمه من مدلولات ـصعُ  ما

 یتخطى، كما أنّه  فیها فكره بدعه وینتجهوبما ی، السلیم لها نطقا وكتابة باستخدامه المستمر 

                                                           

 .     20: ، ص  1976من قضایا اللغة العربیة ، دار النهضة العربیة ، بیروت : كلام العرب : حسن ظاظا  -  1
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دعته قرائح أهلها وأنتجته ، فیفید من خبراته وما أبویعیش مع الأجیال الماضیة حاجز الزمن 

                .عقولهم 
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  المبحث الثالث

  تعـلیمـیة المـفـردات

  

  

  

  

  



 
 

      68 

  : ردات ـالمف 1تعلیمیة - 1

بــالمفردات اللغویـــة قــد لقــي حفـــاوة یشــیر تــاریخ الدراســـات اللســانیة الحدیثــة إلـــى أن الاهتمــام 

،  انیة التولیدیــةملموســة مــع ظهــور الدراســات اللســانیة البنویــة التوزیعیــة التــي ســبقت النظریــات اللســ

، علــى  ها مــع ظهــور التمــارین البنویــة التــي ركــزت، مــن بــین مــا ركــزت علیــهحیــث عرفــت أوج عِـــزّ 

غیـــر أن تحـــول  ، موضـــوع اســـتبدال الكلمـــات والمفـــردات فـــي العبـــارات المقدمـــة للمتعلمـــین اســـتغلال

الدراسات اللسانیة عن هذا المنحنى إلى الاهتمام بالتراكیب والكفاءة الفطریة التولیدیـة لـدى الإنسـان 

.  دیــةإلــى إفــلاس حــاد فــي الدراســات التعلیمیــة الإفرا، قــد أدى  نــوام تشومســكي وأتباعــهمــع العلاّمــة 

                                                           

لیم ، وهذه الأخیرة مشتقة من علّم أي وضع علامة أو سمة من كلمة تعلیمیة في اللغة العربیة مصدر صناعي لكلمة تع - 1

  «وتعني) didacktikos(في اللغات الأوروبیة مشتقة من كلمة ) didactique(وكلمة  ه،السمات للدلالة على الشيء دون إحضار 

ومعناها التعلـمّ ، وقد استخدمت هذه الكلمة  )didaskein(والمشتقة أصلا من الكلمة الإغریقیة  »فلنتعلـمّ ، أي یُعلِّـم بعضنا بعضا 

 Jan Amos 1592 – 1670(في التربیة أول مرة كمرادف لفن التعلیم ، وقد استخدمها الفیلسوف التشیكي الأصل 

Comenius ( في كتابه الدیداكتیكا الكبرى  1657سنة)Didactica Magna ( أوLa grande Didactique)   ( حیث یعرّفها

م للتعلیم في مختلف المواد التعلیمیة ، ویُضیف بأنّها لیست فنـاّ للتعلیم فقط بل للتربیة أیضا ، بینما یؤكدّ بعض اللغویین بالفن العا

حدیث النشأة قد بدأ یتطور في )  (Disciplineبأنّ الدیداكتیك تخصص ) لافال بكندا(جامعة  )(Claude Simardوعلى رأسهم 

یُقابله في اللغة العربیة عدّة ) Didactique(ونظرا لتعدد مناهل الترجمة ، فإنّ مصطلح .  1970نة البلدان الفرانكفونیة حوالي س

" ومما كتبه الأستاذ محمد الدریج في مجلة  ) . تعلیمیة ـ تعلیمات ـ علم التدریس ـ علم التعلیم ـ التدریسیة ـ الدیداكتیك: (ألفاظ وهي 

یداكتیك تعني الدراسة العلمیة لطرق التدریس وتقنیاته ولأشكال تنظیم مواقف التعلم التي أنّ الد) 2004دوریة مغربیة " ( المربي

یخضع لها التلمیذ في المؤسسة التعلیمیة قصد بلوغ الأهداف المسطرة مؤسسیا سواء على المستوى العقلي أو الوجداني أو الحسي ـ 

وانطلاقا من أنّ التعلیمیة تهتم بكل ما یحدث بین المدرس . هات والقیم الحركي ، وتـُحقق لدیه المعارف والكفایات والقدرات والاتجا

المثلث " أنّ هذه العناصر الثلاثة یمكنها أن تـقُـدّم على شكل یُعرف بـ ) J.F.Halté 1993(والتلامیذ والمعارف ، فقـد رأى 

ـ المعرفة  1: انشغاله في ثلاثة مستویات مما یجعل الدیداكتیك علما یحدد مجال ) Triangle didactique"  (الدیداكتیكي

بعـد (إشكالیة الوساطة التعلیمیة أي التدریس ـ المدرس ویتعلق الأمر ب 2) بعد ابستمولوجي(وتخص إشكالیة إعداد المعارف 

 ) . معـرفيبُـعـد نفساني ـ اجتماعي ـ (ـ التلمیذ وتبرز من خلاله إشكالیة تحصیل المعارف  3) نـفساني ـ اجتماعي ـ مؤسّـسي
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ذلـــك، حیـــث أكـــدت علـــى أن  )Jacqueline Bastuji( )1978(وقـــد لاحظـــت جـــاكلین باســـتوي 

 .1 الجانب الإفرادي یبقى الأفقر حظا في بیداغوجیة تعلیم الفرنسیة

وقــــد أدى ازدهــــار الدراســــات اللســــانیة التولیدیــــة والتحویلیــــة مــــن جهــــة، والدراســــات النفســـــیة 

ل علیهــا بشــأن المطــرد لمجهوداتهــا فیمــا یخــص النتــائج المحصّــالمعرفیــة مــن جهــة أخــرى، والتظــافر 

، إلـى غـض النظـر عـن الجانـب الإفـرادي الـذي لـم  تشكل الملكات اللغویـة وتطورهـا لـدى المتكلمـین

ـــدارس أن یلاحـــظ بیســـر أن تطـــور الدراســـات اللســـانیة  ، یحـــظ بالاهتمـــام الـــلازم ـــر أنـــه یمكـــن لل غی

الاهتمـــام بـــالقراءة والفهـــم فـــي إطـــار نظریـــات القـــراءة  ومـــا صـــاحب ذلـــك مـــن، المتعلقـــة بالخطـــاب 

إلى الاهتمام بالـدلالات والمعـاني التـي تظهـر فـي سـیاقات العبـارات اللغویـة، الأمـر الـذي ، والتأویل 

ل النظــر إلــى الحقیقــة الزئبقیــة للقیمــة الدلالیــة للمفــردة التــي لا تتحــدد إلا داخــل الســیاق وبحســب حــوّ 

الثقافیــة والحضــاریة التــي ربمــا ســاعدته علــى الفهــم باعتبــار أن ملكــة الفهــم مرجعیــة القــارئ وخلفیاتــه 

أفضـل فـي الفهـم " كـالاك"، ولذلك فإن الكفاءات التعلیمیة كما ترى  متیسرة أفضل من ملكة الإنشاء

، ذلـك أن الفهـم یتیسـر مـن خـلال الدلالـة السـیاقیة والمقامیـة  منها في توظیـف المفـردات واسـتعمالها

ممـــا . 2التوظیـــف یتطلـــب الانخـــراط فـــي خطـــاب یتـــولى المـــتعلم بنفســـه إنشـــاءه إنشـــاءً  فـــي حـــین أن

یقتضي التفطن لذلك والتدخل في عملیة التعلیم لأجل تسـهیل المهمـة لـدى المـتعلم، والتكفـل بهـا فـي 

  .صیاغة الطریقة التعلیمیة

إن العودة الملاحظة إلى اعتماد المقاربة النصیة في تعلیمیة اللغات جعلت الجانب الإفرادي 

یســـتمد مبـــرر وجـــوده بشـــكل قـــوي، ذلـــك أن الـــنص یـــوفر المنـــاخ المناســـب لاســـتعمال المفـــردات فـــي 

القـــارئ علـــى فهـــم تلـــك المفـــردات فـــي المقـــام الأول  –مواقـــف تعبیریـــة لغویـــة حقیقیـــة تعـــین المـــتعلم 

علمــــا أن الاشــــتغال التعلیمــــي علــــى المفــــردة یــــوزع المجهــــود التعلیمــــي علــــى . مالها فیمــــا بعــــدواســــتع

                                                           

1  - Elizabeth Kalaque : enseignement/apprentissage du vocabulaire, p: 08. 
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محــور تحلیــل البنیــة اللغویــة للمفــردة والأمــر هنــا متعلــق بالنظــام اللغــوي، ومحــور : محــورین اثنــین 

الدلالـــة التـــي تكتنـــف المفـــردة فـــي الســـیاق، والأمـــر هنـــا متعلـــق بالمعـــاني أو الخطـــاب وتلـــك مســـألة 

  .جب الاهتمام بها في كل منهجیة تعلیمیة إفرادیةیتو 

ــــرى  ــــت كــــلاك"وفــــي هــــذا الســــیاق ت ــــراءة أو إنشــــاء (" إلیزابی ــــى الق أن الاشــــتغال التعلیمــــي عل

تمارین كـالتخلیص أو كشـرح القى مثلا بـدّة إفرادیة خاصة لها علاقة وثـالنصوص اللغویة یقتضي عُ 

ال التعلیمـــي علـــى النظـــام اللغـــوي فـــي حـــد ذاتـــه الـــنص أو قـــراءة عمـــل أدبـــي متكامـــل، بینمـــا الاشـــتغ

)مـثلا الاشتقاق(یجعل العدة الإفرادیة المستعملة توظف بوصفها أداة لتحلیل بنیة الصیغ 
والمعـاني  1

، ولــــذلك فمــــن الطبیعــــي أن یــــتم إدراج الدراســــة الإفرادیــــة فــــي خضــــم  )..والمترادفــــات والمتضــــادات

. تمرین خـاص بهـا عـادة مـا لا یحظـى بالأهمیـة الضـروریة العملیة التعلیمیة اللغویة لا أن تعزل في

. إ"وعلى كل حال فإنه إذا ما كان یبدو تعلیم المفردات للمعلمین ضرورة ملحة فإنـه یبقـى فـي نظـر 

یعـاني عجـزا فادحــا بسـبب فقـدان الوقــت المخصـص لـه دومـا، وكــذلك المعانـاة مـن التجــزيء " كـالاك

ـــیم یجمعـــون فـــي 2ي الطبیعـــيومـــن صـــعوبة إدراجـــه ضـــمن المســـار الدراســـ ، ممـــا یجعـــل أهـــل التعل

ــبهم، مثلمــا تــرى  عجــز فــادح فــي  مــن، علــى أن كثیــرا مــن المتعلمــین یعــانون  دائمــا" كــالاك. إ"أغل

،  )Disciplines(، الأمــــر الــــذي یشــــكل إعاقــــة جدیــــة فــــي جمیــــع التخصصــــات  الناحیــــة الإفرادیــــة

ي إلــى بنــاء تمــارین مســتقاة مــن ممارســة ویشــیرون إلــى الصــعوبة فــي صــیاغة تعلــیم إفــرادي لا یــؤد

یبنــي علاقاتــه الخاصــة " التلمیــذ –الممــارس "تلــك الممارســة الشخصــیة التــي تجعــل . 3شخصــیة للغــة

، ویطور منظومته الإفرادیة ضمن التطور العام لنظامه اللغوي، ذلـك أن تعلـیم المفـردات فـي  باللغة

یهـــدف فـــي الوقـــت نفســـه إلـــى اســـتعراض المحتویـــات الإفرادیـــة وإلـــى تطـــویر القـــدرات " كـــالاك"نظـــر 

، فـي  الكفیلة باستعمال الصیغ والمدلولات، وبإقامة العلاقات الخاصـة بـذلك، وتلـك قـدرات ضـروریة

                                                           

  .بتصرف 20، 19: ، ص المرجع السابق -  1

  .بتصرف 19: المرجع نفسه، ص -  2
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لأن المحتــوى الإفــرادي للفــرد لا . 1لینشــئ الفــرد نظامــا إفرادیــا متناســقا وقــابلا للــتحكم" كــالاك" نظــر

ــتعلم، ولكــن تشــیر  ــیم وال یتشــكل عبــر قائمــة مفتوحــة قابلــة للزیــادة الســاذجة تبعــا لتطــور عملیــة التعل

كبـة تجعـل إلى أن التعلم الإفرادي یجـري وفـق عملیـة معرفیـة مر " كالاك"بعض الدراسات، كما تقول 

المحتوى الإفرادي یشـكل نظامـا مـدمجا یخضـع للتغیـر أو البنـاء الـداخلي فـي العلاقـات البنویـة التـي 

تشكل خصوصیات ذلك المحتوى الإفرادي وبنیته العامة الداخلیة التـي لا تفتـأ تتطـور وتتركـب كلمـا 

)فیقوتســكي (، وفــي هــذا الســیاق یــرى 2تقــدمت عملیــة الــتعلم
وینمــو بشــكل كلــي، أن الإدراك یتطــور  3

لكـل مرحلـة مـن مراحـل ذلـك النمـو، ذلـك . مغیرا بنیته الداخلیـة وروابطـه فیمـا بـین المكونـات الجزئیـة

وفقــا لمســار النمــو النفســي للتلمیــذ النــامي حیــث یخضــع تعلمــه اللغــوي للتــرمیم المســتمر مــن خــلال 

خـــلال علاقتهـــا بتطـــور مســـاره التعلیمـــي اللغـــوي، إذ تتطـــور دلالـــة المفـــردات وتتشـــكل تـــدریجیا مـــن 

ب ـحسـ، وعلیـه فإنـه مـن المتوجـب . 4كیر المفهـومي نفسـهـفـعملیة النضج التي یخضع لها تطور الت

دائمــا مباشــرة تعلــیم المفــردات وفقــا لفتــرة زمنیــة تأخــذ فــي الاعتبــار نمــو العلاقــة القائمــة " فیقوتســكي "

انتظـار تعلـم  بالإمكـان، وعلیـه فلـیس فیما بین نمو كل مـن التفكیـر والمفـردة والنشـاط اللغـوي الفـردي

 "الاشتغال على المفردة باعتبارها مكونـا  يددات المبرمجة سلفا، ولكن من المجسریع لكمٍّ من المفر 

بــین الفكــر والكــلام والفعــل  مــن خــلال مجموعــة تمــارین تــولي أهمیــة للتفاعــل فیمــا" للتفكیــر اللغــوي

، باعتبـار أن اللغـة تتحـول إلـى أفعـال فـي عـرف مسـتعملها، تلـك الأفعـال  5ي عـن ذلـك الكـلامالمتأت

التي تجد مبرراتها في مجمل العلاقات التي تربطـه بواقعـه المعـیش إذ عنـدما یشـرع التلمیـذ فـي تعلـم 

فإنـه یكـون فـي الواقـع مـزودا بتصـور وبممارسـة لغویـة تمیزهـا مجموعـة " كـالاك"المفردات، كما تـرى 

                                                           

  .بتصرف 21: المرجع السابق، ص -  1

  .بتصرف 22: المرجع نفسه، ص -  2

، 2000جوان  21: ، ع LIDIL، أنظر 238: ، ص)Messidor )1985، نشر Pensée et langage: فـي كتابه  - 3

  .23: ص

  .13: المرجع نفسه ، ص -  4

  .بتصرف 24: المرجع نفسه ، ص -  5
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والمحــــیط  )مرحلــــة النمــــو النفســــي(لتــــي منهــــا الاجتماعیــــة والفردیــــة كعامــــل الســــن مــــن الاعتبــــارات ا

یقتضـي إذن بالضـرورة ارتبـاط " كـالاك"الاجتماعي والشخصیة، وعلیه فإن تعلیم المفردات في نظـر 

  .1التلمیذ بالكلمات بصورة أخص، وباللغة بصورة أعمّ 

  ویة الأساسیة في العالم ـقوائم المفردات اللغ - 2

أهمیة المفردات وقیمتها أساسا في الدلالات التي تحملها مما یؤهلها حتما إلى قوة تظهر     

المفردات ذات الطابع الحسي في لاسیما تلك ، بین أفراد المجتمع الاستعمال في التخاطب الیومي 

جل تحقیق أغراضهم ، الأمر الذي یعطي الكلمة لأالمعاني والتي كثیرا ما یلجأ إلیها الأطفال 

من قبل المختصین والخبراء ، ولعل هذا الأمر حادث من زمن من الاهتمام والدراسة نصیبا وافرا 

وذلك من  ، من العلماء على مر الأجیال تبحث في أعماق الألفاظطالما انبرت فئات لطویل إذ 

 أحدقافیة لضبط قیمتها الوظیفیة باعتبارها ـثالاجتماعیة وال، أجل معرفة خصائصها النفسیة 

 زویدإلى ت تسعىوالحركة في المجتمع البشري ، ولما كانت المؤسسات التعلیمیة أسباب التفاعل 

بالاعتماد على لغة المنشأ فإنّ المفردات اللغویة التي یتداولها بادئ ذي بدء اللغة الثانیة بالطفل 

ه نبّ مما  ،  ة للجهاز اللغوي لدیهمدوالاجتماعي تشكل أرضیة صلالأطفال في محیطهم الأسري 

التي تتردد  )الألفاظ(في الوقت نفسه إلى تشدید الأهمیة على ضبط الكلمات لخبراء ودفعهم ا جلّ 

 Fréquence) ( رــــا لمبدأ التواتــقــوتصنیفها في قوائم وفعلى ألسنتهم وإحصائها وترتیبها 

التي یمكن  الأساسیةمن الأعمال المرجعیة وع ، وقد أصبحت قوائم المفردات الشائعة ــــیــــوالش

القوائم بتعلیم وقد ارتبطت نشأة هذه ، وتنظیمها التعلیمیة المواد اللغویة  حدیـدمنها في ت الإفادة

في من أمر المنهج المتبع ومهما یكن ،  إلى تسهیل التعلیم وتبسیطه االلغة حیث تهدف أساس

عنها ومبدأ  غنى لافإنّ الانتقاء بشكل عام یُعدّ ضرورة ، القوائم ثم المفردات الشائعة إعداد 

                                                           

  .بتصرف  21: المرجع  السابق ، ص -  1
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ض نفسه في ظل الاتساع المعجمي للغة الذي یحول دون السیطرة علیها بشكل عام من قبل ر فی

 .  1أي متعلم

  في اللغات الأجنبیة  1ـ  2

إلى عهد وضبطها في البلدان الأوروبیة  الأساسیةإحصاء المفردات اللغویة بیعود الاهتمام      

الفرنسي "   De L’épéeدي لیبي " حینما فكر القس م ،  1776إلى سنة  وبالضبطبعید ، 

للصم " لغة ـعلیم الـلتص ـابه المخصــفي كتمة إلى المتعلمین في تحدید عدد الألفاظ المقدَّ لأول مرة 

، وفي في المنطوق أم المكتوب ، وقد راعى في ذلك مقیاس شیوع المفردات سواءً  كانت " والبكم 

بنشر قائمته ببرلین ولم یكن هذا "   J.W. Kadingنك یكاد" م قام الباحث الألماني  1897سنة 

، وقد تعددت مصادر  جذریة للاختزال ةبل للاستفادة منه في وضع طریق، العمل موجها للتعلیم 

المداولات البرلمانیة والنصوص الإداریة والجرائد بحثه وتنوعت في هذا المجال إذ قام بجرد 

إلى المؤلفات الكلاسیكیة الألمانیة وما دوّن أنذاك في الطب والتاریخ بالإضافة والمجالات 

  . 2والأجنبیة والرسائل الشخصیة والوثائق العسكریة

 10000توي على قائمته التي تح EL.Thorndike ) ثورندایك (  نشرم  1921وفي سنة      

من أجل تعلیم اللغة الإنجلیزیة  )Teacher’s word book(كلمة وذلك في كتابه المعروف بـ 

  . للأطفال  أنذاك )الأم(

 ةــوبالضبط اللغم اللغات الحیة ــــ كندیة لتعلیم تشكلت لجنة أمریكیة  1924في سنة و     

إذ  )V.C . A Henmonهنمون (وهي جماعة من الأساتذة وكان على رأسهم الأستاذ ، رنسیة ـــالف

 وفي سنة، كلمة  400000على إثرها أن یجمع  استطاعقام بدراسة نصوص في التعلیم الثانوي 

اد النظر في القائمة الأولى نة وأعجإلى الل )G.E. Vender Beke كفاندرب (م م انض 1935

                                                           

 .  182: ، ص  1988قائمة المفردات الشائعة الاستخدام في البلاد العربیة ، دار الفكر العربي ، القــاهرة : رشدي طعیمة  -  1

2   - B.Quemada : etude de linguistique appliqué ,  Librairie Marcel Didier 1963 France , p : 05 . 
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وذلك بإضافة ، یث عدد الكلمات من جهة ، وكذا في اختیار النصوص من جهة أخرى من ح

كلمة  13186كلمة إذ أبعد حوالي  1477486فحصل على جرد  مقیاس التوزیع لمقیاس التواتر

  .1كلمة مختلفة 6067 واختارلم ترد في خمسة نصوص ، 

م حول المفردات الأساسیة الفرنسیة  1936سنة  )M.J.B haygoodهایكود (لـ وفي أطروحة 

كیف یمكن للطفل الأمریكي الذي قضى فیها ح وضّ ي كلمة الأولى في قائمة فاندربك فـألالمتعلقة ب

بعد ذلك استطاع أن یستخرج و آلیات القراءة بهذه القائمة ،  سبتسنتین في دراسة الفرنسیة أن یك

  . 2رتبها بحسب المفاهیم التي تتعلق بهاكلمة مرتبة تواتریا ثم  2009من  قائمة

في مجموعة الكلمات الواردة  بإحصاءم 1938سنة  )M.Aristizabalأریستیزبال (كما قام     

في دراسة حول نشاط وذلك للأطفال  ونصوص التعبیر الكتابي )تألیف كبار(من نصوص ة كبیر 

لیحصل على بما فیها المكررة  (كلمة  46725فاستخرج منها الإملاء في المرحلة الابتدائیة 

، وقدّم كتابه على شكل ثلاث قوائم مرتبة تریبا  )مرات 10تواترها  كلمة مختلفة فـاق 12038

  . 3المتتالیة  ألفبائیا جعل كل قائمة مخصصة لسنة من سنوات الدراسة

إلى غایة سنوات الثمانینات دمت ـالتي قُ  )Listes sélectives(ومن بین قوائم الكلمات أو الألفاظ 

إنتاجات تعلیمیة موجهة لتعلیم اللغة معظمها فإنّ المادة الإفرادیة القاعدیة من القرن الماضي 

  :  وهي كالآتيالتواتر والمنفعة : ة حسب معیاري ت، وهي مثب ـّالفرنسیة للأجانب 

لي او تعلى ال درجة أولى ودرجة ثانیة )Le français Fondamental(الفرنسیة الأساسیة  -

وزارة التربیة الوطنیة الفرنسیة  بـلقِ من  1954كلمة نشرت سنة  3000كلمة إلى  1500حوالي 

)Gougenheim et coll. , 1964( .  

                                                           

 .    54: ، ص  1988كتب القراءة لسبع بلدان عربیة ، رسالة ماجستیر، الجزائر  العناصر الإفرادیة في: عبد المجید سالمي  -  1

 . المرجع نفسه ، والصفحة نفسها   -  2

 .المرجع نفسه ، والصفحة نفسها ـ بتصرف  -  3
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- )Un niveau seuil(  : بفضل قائمة كلمات التعابیر معتمدة وفق الحاجات اللغویة الموجودة

)Coste et coll. , 1976(وضعیات الحیاة العادیة والمتداولة 
1.  

فإنّ القوائم الأساسیة المختارة  *)CREDIF( المحصاة من 2علاوة على مفردات التخصص

  :هي كالآتي  )أو بدونه مع توجیه بیداغوجي(المحرّرة منذ الفترة نفسها لمفردات اللغة الفرنسیة 

كلمة مختارة من المؤلف  5000مكوّن من  )MATORE , 1963(قاموس المفردات الأساسیة  -

  . مرتبطة بشعوره الخاص 

مّع بمنهجیة ـ، جُ  )Juilland et coll. ,1970( الفرنسیة لـاللغة كلمات المتواتر ل القاموس -

و  )Guiraud 1954(: ، ومتابعة كل من وذلك بفضل ظهور الحاسوب إحصائیة أكثر دقة 

)Müller 1968( .   

أو  )Utilité(المنفعة العامة معتمدة وفق معیار  1970 )Richards(و )Savard(فة ـمصنّ  -

  . ستبدل بكلمات أخرىـبمعنى كلمات تُ : تكافؤ العناصر ومقیاس القوة 

  . )Mackey et coll. 1971(لـ  مفردات اللغة الفرنسیة الجاهزة -

إحصاء وتحدید الكمیة في " الصادر ضمن أعمال  ) 1971(قاموس تواتر ذخیرة اللغة الفرنسیة  -

عبارة  ووه )INaLF(للمعهد الوطني للغة الفرنسیة التابعة  )Lexicométrie(" دراسة المفردات 

  . )version( عن ترجمة

                                                           

1   - Marie Claude Treville : Vocabulaire et Apprentissage d'une langue seconde , p : 22 – 21  .    

  . ). Le Vocabulaire général d’orientation scientifique de Phal, 1971(أنظر على سبیل المثال  - 2

* CREDIF : centre de recherches et d’études pour la diffusion du français . 

 .مركز أبحاث ودراسات لنشر اللغة الفرنسیة 
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وما ینطوي عنها من أشكال  )مُقصاة منها الكلمات الأدوات(قائمة الكلمات الأكثر شیوعا  -

)Formes(  مخصصة لتعلیم نشاط الإملاء)Orthographe(  ،)Catach, 1984(  .  

 ، وهو مؤلف  )Baudot, 1992(تواتر استعمال الكلمات في الفرنسیة المكتوبة المعاصرة  -

  .ظهر حدیثا اعتمد فیه صاحبه على مدونة من النصوص مؤرخة في سنوات الستینات 

 ,N.Beauchemin(: لـ  )Québec(قاموس تواتر كلمات اللغة الفرنسیة المنطوقة في  -

1992( .  

نهایة مذكرات كما ظهر عدد كبیر من القوائم في اللغة الانجلیزیة وذلك على شكل أبحاث أو      

التي تـسُهم بشكل كبیر التكنولوجیا وسائل في ذلك توفر  وقد ساعدها )Fin d’études( الدراسة

  . 1ومنظمة  ةسریع بطریقة هائوإحصاالمفردات اللغویة في جرد 

في دول اهتمت بإحصاء المفردات إلى جانب اللغتین الفرنسیة والانجلیزیة دراسات كما ظهرت 

          :   تمثلت أهم هذه الدراسات في ما یـأتي، و  أخرى

عن قاموس تواتري للغة وهو عبارة ، لة الأساسیة في اللغة الاسبانیة المفردات الشائعة والمتداو  -

 , Victor gorcia hoz( )Vocabulaire usualفكتور فرسیا هوز (:  هلمؤلفالاسبانیة 

commun y fondamental(  ، ُ400000معت فیه ـم ، وقد جُ  1952ـبع في مدرید سنة ط 

  . عة بین الكتب الثقافیة والوثائق الرسمیة والرسائل العائلیة والجرائد كلمة موزّ 

  

                                                           

1   - Marie Claude Treville : Vocabulaire et Apprentissage d'une langue seconde , p : 23.  
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)H.H.Josselson(ن سحصر المفردات الروسیة لهادي جوسل -
سنة  ظهر هذا القاموس ، 1

م وقام فیه المؤلف بجرد ملیون مفردة ممیزا في عیّنته بین المراحل التاریخیة والأنواع  1935

  . الأدبیة 

كلمة من اللغة  2500یحتوي على  )E.steinfeldt(ي ستینفیلد ملإی: التواتري القاموس  -

عة من الطلبة والأساتذة بین سنتي هود جماوهو ثمرة مج، الروسیة الحدیثة الأكثر استعمالا 

أعمال أدبیة (ألف كلمة من نصوص متنوعة  400، وقد قاموا بإخراج حوالي  )1959ـ  1902(

  . )، منشورات إشهاریة ، حصص إذاعیة للشبابموجهة للكبار و أعمال أدبیة للصغار 

وتصریف الأفعال ونسبها  ویتضمن القاموس معلومات هامة حول استعمال صیغ الأسماء وحالاتها

    .في النصوص 

 في اللغة العربیة  2ـ  2

وقد اختلف بعضها من حیث مجال ظهر في اللغة العربیة عدد من قوائم المفردات الشائعة ،     

بالإضافة وعیّنات الجمع ومصادره ، كما تنوعت من حیث منهج الإعداد فرادیة والمادة الإالتغطیة 

عداد ، وأبرز هذه القوائم التي ساهمت بشكل كبیر في إإلى الجمهور الذي تتوجه إلیه كل قائمة 

  : ما یلي الكتب المدرسیة 

ة ــقاموس الصحاف: " وان ــنــتحت عم  1940تي صدرت سنة ـوال،  )لـریــوسى بــم(قائمة  -

 The Basic world list of The arabic Daily(: وعنوانها الأصلي بالانجلیزیة ، "ـــربیة الع

News Paper    (  ، وقد قام فیها بحصر مفردات اللغة العربیة و العبریة من جریدتي الأهرام

وكانت هذه القائمة  ،كلمة  136089 على توقد اشتمل 1939ـ  1937وفلسطین بین سنة 

                                                           

1   - Harry . H Josselson Russian word count Detroit Wayne university 1953 . 

داخلیة وفي الثانیة یحتوي هذا القاموس على خلاصة التحلیل لملیون كلمة في قائمتین أساسیتین وُضع في الأول ست قوائم  -

      .كلمة مختلفة  5230الكلمات بحسب ترتیبها الألفبائي وهي حوالي 
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تهدف إلى الإسهام في إعداد الكتب التعلیمیة من خلال تعریف المؤلف بالمفردات الأكثر شیوعا 

  .على طلابهم قراءتها وفهمها وترددا في الجرائد الیومیة لیسهل 

قائمة المفردات الشائعة " : بعنوان  )B.Baileyبیلي (الحدیثة للمؤلف قائمة بالكلمات العربیة  -

، حیث جمع فیها مائتي ألف  )A list of modern arabic words(" في العربیة الحدیثة 

  .أسبوعیة وصحف یومیة كلمة استخرجها من مجلات  )200000(

في الخمسینیات من بالإضافة إلى هاتین القائمتین اللتین اهتمتا فقط بلغة الصحافة فقد ظهرت 

القرن الماضي كتب ومقالات وأطروحات تناولت موضوع تعلیم اللغة العربیة والتربیة الإسلامیة 

  : منها 

جمع  )عاقل رفاخ (ف وضعه الأستاذ َّـ م وهو مؤل 1953المفردات الأساسیة للقراءة الابتدائیة  - 

فلسطین ـ  (:  في ست دول عربیة وهي ةكلمة من كتب القراءة الابتدائیة المستعمل 188000فیه 

  . )لبنان ـ سوریا ـ مصر ـ السعودیة ـ العراق

المفردات الشائعة في "  : بعنوان  1959، والتي صدرت سنة  )ولاند(مفردات النثر العربي لـ  -

 186000، وقد احتوت على  )A world count of modern arabic prose(" النثر العربي 

والتاریخیة وكتب بما في ذلك الكتب الأدبیة من الكتابات النثریة مفردة جمعها من عیّنات مختلفة 

  .الثقافة العامة 

و ـحیث أعدّها كجزء من متطلبات شهادة الدكتوراه من جامعة شیكاغ،  )قدري لطفي(قائمة  -

  ،  "ة ــصریــالمراءة ـــقــاءة كتب الــفـــرفع كـــة لــلازمــرات الـــیـغــالت"  :وان ــبعنم  1948نة ـة ســریكیــالأم

(Changes needed in Egyptian Readers to increase their value) 

للروضة الستة في كتب المطالعة بإحصاء المفردات المستخدمة وقد قام الباحث في هذه القائمة 

   .من المدارس الابتدائیة المصریة الأولیتین وفي الفرقتین 
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 )داود عطیة عبده (، مثل كتاب ... رائد الیومیة جوالثم ظهرت قوائم أخرى من كتب الأطفال  -

رشدي (، وقائمة  1979یاض سنة بجامعة الر " المفردات الشائعة في اللغة العربیة " : بعنوان 

م ،  1982سنة " قائمة المفردات الشائعة الاستخدام في البلاد العربیة "  :بـ المسماة  )ةطعیم

في الجامعات حیث اعتمدت في تحدید درجة الشیوع على استجابات خمسین طالبا عربیا یدرسون 

من الكلمات المتعلقة ببعض المواقف ، وقد تضمنت هذه القائمة  االمصریة یخصصون عدد

  .فأكثر من الاستجابات معتبرة إیّاها من المفردات الشائعة  %70الكلمات التي نالت 

قائمة مكة للمفردات الشائعة أعدّت من قبل فریق من الباحثین في معهد اللغة العربیة بجامعة  -

  .  )هـ 1401(أم القرى 

إلى حصر المفردات في ذلك ولم یقتصر إحصاء المفردات على اللغة المكتوبة بل تجاوز  -

وجمع م ،  1952رسالة للماجستیر سنة التي قدّمها ضمن  )رضوان(الخطابات الشفویة مثل قائمة 

بین سن الرابعة والنصف  )یزید عن المائتین(مفرداتها من أحادیث عدد كبیر من الأطفال 

  .والخامسة والنصف 

الثروة اللغویة عند الأطفال من : " المسماة بـ  )الهرمزصباح (و )عبد الرحمان الحسون(قائمة  -

تلمیذا في الصفوف  120قصة حكاها  120وقد جمعت مفرداتها من " خلال أقاصیصهم 

  .م  1979الأولى في بغداد الابتدائیة 

الكلمات الشائعة في كلام تلامیذ الصفوف الأولى من " : المسماة بـ  )فتحي علي یونس(قائمة  -

قدمت كجزء من متطلبات  "م بعض مجالات تدریس اللغة في ضوئها یالابتدائیة وتقو المرحلة 

، وقد اعتمد الباحث فیها على م  1974سنة بمصر شهادة الماجستیر بجامعة عین شمس 

  .من تلامیذ الصفوف الابتدائیة الأولى في مصر تلمیذا  240أحادیث 
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من الكتابات النثریة بما في ذلك الكتب هناك قوائم أخرى اعتمدت على عینات مختلفة أیضا  -

 1968سنة التي ظهرت  )مكاریوس و راموني(الأدبیة والتاریخیة وكتب الثقافة العامة نجد قائمة 

  " ة ــیــدائـــتـة الابــلـرحــلمـرة لــاصــالمعة ــیـالنصوص الأدبب ــكتي ــائعة فــالشردات ـــمفــال" : وان ــــــــــــــــنــــبع

)Word count of Elementary Modern literary arabic text books ( .  

 Graded( "القائمة المتدرجة لمتعلمي العربیة " بعنوان  )1979سارتین (قائمة  -

vocabulaires for learner of Arabic(  ، في إلى جمع الكلمات الأكثر شیوعا التي تهدف

   .  ، وتقدیمها بترتیب متدرج بحسب المستویات اللغویة ودرجات الشیوعالنثر العربي 

 ىالتي اعتمدت عل ،م  1976الصادرة في عام " الكلمات الشائعة في كتب الأطفال " قائمة  -

  . عة من كتب الروضة في القاهرةو تحلیل الألفاظ المستخدمة في مجم

  .1 الناطقین بها رلكتب تعلیم اللغة العربیة لغیالمخصصة  )م1981(قائمة معهد الخرطوم  -

  ة ــویـــدة اللغــالأرص – 3

ملحة ظهرت لحاجة  استجابةفي مختلف أنحاء العالم عملیة وضع الأرصدة اللغویة  جاءت    

المفردات اللغویة التي یجب أن یتضمنها تعلیم اللغة  تحدید حصیلةفي  تمثلتفي المجتمعات 

لغة من ن ال ـّوفعال یمكتعلیم سریع لمن جهة وضمانا تسهیلا للمتعلم وترغیبا للإقبال علیها 

ـ ـــ د علمائهاـعلى ی ــــ دول العالمن جهة أخرى ، وقد بذلت كثیر من بین الناس م الانتشار الواسع

تبار أنّ اللغة الحامل المادي للحضارات لغاتها عبر العالم باع انتشارلأجل  جهودا معتبرة

  :  أتي، وتمثلت أهم الأرصدة اللغویة العالمیة فیما یوالثقافات وحتى العلوم 

  

                                                           

وداود ) 1985ـ  1982(رشدي طعیمة  : لمزید من التوسع حول موضوع قوائم المفردات العربیة یُنظر في ما كتبه كل من  -  1

 ) .1979(عبده عطیة 
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   الرصید الانجلیزي  1ـ  3

 )Richarde(و  )Ogden( )ریتشارد(و  )أوكدن( إلى العالمیَنترجع فكرة الرصید الانجلیزي     

بعد أن تفطنا إلى  1920سنة  )معنى المعنى(حول حیث كانا یعملان معا من أجل إصدار كتاب 

ففكرا في أنّه یمكن تعریف ، دوریا بعض الكلمات  هأنّ شرح معاني المفردات في المعجم تعود فی

الأخرى وهكذا نحصل على مجموعة من المفردات لها محدود من الكلمات كل الكلمات بمجموع 

استطاعا أن  )1927 ـــ 1923(وبعد أربع سنوات من العمل المتواصل ،  جداكبیرة قدرة تفسیریة 

)Basicالبزیك (ـ عُرف بیخرجا إلى الوجود عملا علمیا عظیما 
 850، والمتمثل في قائمة تضم  1

التعلیم إلا في سنة  في مجال هیقــیتمكن من تطبم ولم  1928ار سنة نتشمة بدأت في الالك

م ـلّ عواسعا إذ أصبح یُ  اجاحنلقي م في الیابان ، ما إن اندلعت الحرب العالمیة الثانیة حتى  1933

  . 2 دابلفي أكثر من عشرین 

تقوم على الاقتصاد الرصید الانجلیزي عبارة عن لغة مستقلة وقائمة مغلقة من  الكلمات إنّ      

، مع غیرها  تلافئنیت من أكثر الكلمات قدرة على الااستعمال تركیبات بُ  ها عن طریقتكمیّ في 

لهذا  اضع خصیصنص بالاستعانة بقاموس وُ  أيّ أن یفهم وبموجب هذا القانون یمكن للقارئ 

لیصبح لغة كونیة ضع على أساس منطقي ، كما أنّ الخاصیة الكبرى لهذا الرصید أنه وُ  3رضغال

 إذ، ختصار جمیع الناس وذلك بوصف اللغة الانجلیزیة لغة تحلیلیة مهیأة للابها  یتكلمیمكن أن 

الأول یسمى : ل إلى عنصرین  ـّحللأن یُ  )Verb(ها في الجانب النحوي قابلیة الفعل یمیز  أهم ما نّ أ

                                                           

1 -Basic  اختصارا لـ British Américain scientifique international commercial   . 

2 -  G.Gougenheim et Al. : l’elaboration du français fondamental 1ere degré , librairie Marcel 

Didier ,Paris 1963 , p :26 . 

  . 60: العناصر الإفرادیة، ص : عبد المجید سالمي  -  3
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)Sperateur(  ُالثاني ر عن حدث الأفعال ، و یسمىبّ عـوهي كلمة ت )Directeur(  وهي الكلمات

  . 1الظروفو التي تعبر عن الصفات وحروف الربط والعطف 

 الرصید الفرنسي  2ـ  3

اجل یتمثل في عكوّنت وزارة التربیة الفرنسیة لجنة خاصة لبحث أمر مهم و م  1951في سنة     

دراسات ــللز ــذه اللجنة مركــهبتحدید العناصر اللغویة الضروریة للمراحل الأولى للتعلیم وألحق 

نوان ــم تحت ع 1954در العمل سنة ص، و  2)میكوجنها(لـ  تهاستندت رئاسمي ـلـداد العــبالإع مو ـــیق

وان ــنـت عـــم تح 1959نة ــد طبعه سیـم أعــث " Le français Elémentaireى ــسیة الأولـرنــالف" 

Le français fondamental 1er المستوى الأولالرصید الفرنسي " 
= degré "  ، وهو رصید

وعلى أساس أنها لغة ، طریقة   كلمة من أجل نشر اللغة الفرنسیة بأسرع  )1475(یتضمن 

مرحلة في تسمیة من المفردات اللغویة والتراكیب فقد اعتبره الواضعون مفتوحة قابلة لإضافة أي 

  .3كلهاسبیل تحصیل اللغة الفرنسیة 

الذي هو المرحلة التالیة من اكتساب المفردات  الثانيالمستوى أضیف إلیه بعد ذلك رصید 

  . 4والتراكیب

  

                                                           

، رسالة ماجستیر في العلوم اللسانیة    "الوظیفي وكیفیة تعلیمه في المدرسة الجزائریة الرصید اللغوي المغربي : " ملیكة قشي  -  1

  .  04: ، ص  2008جامعة الجزائر 

 : بعنوان ) G.Gougenheim(لصاحبه  2العدد   E.L.Aأنظر مقالا في مجلة  -  2

   "les enseignements de la statistique de vocabulaire  . " 

 .وهو بذلك یختلف عن رصید اللغة الانجلیزیة اختلافا كاملا في المنطق والتصور   -  3

 : بعنوان "  M. Hassan "لصاحبه  E.L.Aأنظر مقالا في مجلة  -  4

Quelques considérations sur le vocabulaire de fréquence des journaux et Périodiques d’après 

l’enquête faite en 1958 , par (CREDIF) .  
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الفرنسیین فقد كان الاهتمام باللغة المنطوقة التي  رلتعلیم غی موجه الرصیدهذا  باعتبار أنّ      

 126، لا ـجُ رَ  138و  *موردا 275ر للخطابات الشفویة لـ معت عن طریق التسجیل المباشـجُ 

 هن متنوعة ، ودارَ ومِ طفلا في سن الدراسة موزعین على مناطق جغرافیة مختلفة  11،  امرأة

بما فیها  (كلمة  312500ان مجموع الكلمات المحصورة ــحري في مواضیع متفرقة ، فك ـّالت

  . ) كلمة 7995المختلفة ومجموع الكلمات ، ررة ــالمك

صر فیها على ـألفبائیة ، وقائمة تواتریة تنازلیة اقتُ قائمة : في قائمتین نت النتائج وّ دُ ولقد      

قائمة بالإضافة إلى  توّدوزُ ،  )1063(مرة فأصبح عدد الكلمات  20الكلمات التي بلغ تواترها 

عامل لهذا اأساس ص التي وردت فیها الكلمة وعلى د النصو أي عدعامل التواتر بعامل التوزیع 

  . حد ابت الكلمة داخل التواتر الو  ـّترُ 

إلاّ بتواتر  الإحصاءفي من الدراسة التواتریة أنّ أكثر الكلمات المحسوسة لا تظهر  تبینوقد      

في المرحلة  ةیكفي لمعرفة الكلمات الضروری ولهذا فإنّ مقیاس التواتر وحده لاضعیف نسبیا 

، المتكلم له الأولى من التعلیم ، لأنّ من الألفاظ ما لا یكثر استعماله في الخطاب رغم حاجة 

ستخرج بالتواتر لأنّ من من الألفاظ حیث أنـهّ لا یُ االك لاستخراجالباحثون إلى مقیاس آخر فلجأ 

   .التي تجري فیها  لاستعماله مرتبط بنوع الخطابات ومواضیعها والأحوا

كقاعدة أساسیة لمفهوم " محور الاهتمام " على مفهوم أصحاب الرصید الفرنسي اعتمد      

من لحساب درجة استحضار هذا النوع لك من أجل وضع مقیاس ذ، و الكلمات المحسوسة 

 نبیموردین من التلامیذ الواختاروا  للاهتمامهذه المحاور بستة عشر محورا دوا فحدّ الكلمات 

 اسماعشرین كل تلمیذ أن یكتب من طلب ـمن العمر ذكورا وإناثا بحیث یُ  ةالتاسعة والثانیة عشر 

، ولقد معین   بالنسبة لمحور اهتمام  یرهأكثر أهمیة من غما یبدو له ملذلك صت صّ  ـُفي ورقة خ

وروعي التوزیع الجغرافي صد من ذلك ـهذه التحریات في أربع مناطق جغرافیة متباعدة ، قُ جرت 

                                                           

 .المتكلم الذي تـؤُخذ عنه اللغة مشافهة في التحریات اللغویة : المورد  - *
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دمجت فیما بینها وأجریت علیها ، وبعد الحصول على القوائم الأربع أُ  فیها تمثیل المدینة والریف

  .ض بععضها ببلمقارنتها بعض الدراسات 

ج نوع آخر من التحریات التكمیلیة تعلقت الأولى بتحریات مدرسیة ، ئضیف إلى هذه النتاوأُ 

ول الأفعال ـــح "La vie et la langueالحیاة و اللغة " ات قامت بها  مجلة ـریــوالثانیة بتح

  . 1الشائعة 

فرق متخصصة في البحث العلمي قام المركز المكلف الأعمال العلمیة التي قامت بها  انتهاءوإثر 

الألفبائیة وفحصت كل الكلمات في القائمة  قامت بمراجعته مه للجنة التيدّ ـقبوضع مشروع 

وهي بهذا العمل تهدف ، فحصها عادة لإمركز إعداد ترتیب للكلمات بحسب المواد الوطلبت من 

   . 2رصید من المفردات یستجیب لضرورات الحیاة وذي طابع تربويإلى وضع 

  الرصید الألماني  3ـ  3

من  )M.J fefferر ـیفـج بف.م(وقد أشرف على إعداده م  1963سنة صدر الرصید الألماني 

تطبیقا لعقد مع مكتب التربیة في الولایات المتحدة الأمریكیة ،  )سلفانیانب(بـ )تسبورغبی(جامعة 

  .3 كلمة )1269(ألفا ومائتین وتسعا وستین ویتضمن هذا الرصید 

د أساسیة ر على ثلاثة مواوقد اعتمد الرصید الألماني ـ كما هو الحال بالنسبة للغة الفرنسیة ـ 

  : لتحدید المفردات الأساسیة 

جرد الخطابات الشفویة المسجلة لمعرفة تواتر الكلمات وعدد الخطابات المختلفة التي وردت  - 1

  .فیها كل كلمة 

                                                           

  .  )Michea: (والسید ) G.Gougenheim(: كل من السید  1953قام بالتحریات المدرسیة سنة  -  1

ـ تواتر الكلمات  1:  لقد كان الرصید الفرنسي من حیث المنهج مجددا من تقنیات اللغة الأساسیة من ثلاثة وجوه - 2

 .ـ التدخل لاستعمال بعض النقائص  3. ـ البحث عن الكامن من الألفاظ  2  .في اللغة المنطوقة 

 . 157ـ  153: عن التحریات اللغویة ، ص  AIDELA (1967(في مجلة ) ریفان(أنظر ما كتبه  -  3
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أسماء ، صفات ، (جالا للمفاهیم في المدارس لمعرفة الكامن من الألفاظ م )21(تحریات حول ـ  2

  . )أفعال

  . والتدخل لاختبار ما یناسب منها  یاتتحر الدراسة اللجنة لنتائج ـ  3

باللغة الألمانیة فشملت ألمانیا الغربیة  وقد راعت التحریات التوزیع الجغرافي للمتكلمین     

في كل هذه المجتمعات مع عدد الموردین في وتناسب عدد المتكلمین ، والشرقیة والنمسا وسویسرا 

  . كلمة )595157(، وبلغ عدد الكلمات المحصورة  401التحریات فبلغ عددهم الإجمالي 

ألف كلمة  833كّـن من جمع مو  اتلمیذ 5300الأطفال فقد شمل أمّا البحث عن الكامن في لغة 

  .  )بما فیها المكررة(

من الألفاظ الكامنة  348كلمة من قائمة التواتر و 737في هذه المعطیات واختارت  نظرت اللجنة

  أنّ هذا " بفیفر" ا الضرورة التربویة حیث أكـدّ كلمة أخرى ارتأت فیه 184وأضافت 

  . 1 لألمانیةامن كل خطاب شفوي عادي باللغة  %85ن الطالب المبتدئ من فهم الرصید یمكّ 

  الرصید الاسباني  4ـ  3

م ، وكلفت للقیام بهذا العمل  1962دعت وزارة التربیة الاسبانیة إلى تألیف رصید لغوي سنة     

)  B.Rivenوب ریفان  (و ) R.sarterسارتر  روجو (الثنائي 
، وقد سار على نهج  2

Gogenheim  في اللغة الألمانیة حیث اعتمد هذا  )بفیـفر (في ضبط الرصید الفرنسي وكذلك

والتحریات في المدارس حول مجالات الرصید على إحصاء الكلمات في الخطابات الشفویة 

اقتصرت على الأسماء وحدها ، وأخیرا العمل المنهجي الذي تقوم به اللجنة  )مجالا 25(المفاهیم 

  .للنظر في معطیات التحرّي 

                                                           

 .  1963بیتسبورك   Evolut. Of the basic (spoken) german word list: ألان بفیــفـر  -  1

 .  154: ، ص  AIDELA (1967(الحال الراهن للتحریات في اللغات المنطوقة ولغات الاختصاص : ب ریفان   -  2
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شملت التحریات المناطق التي یتكلم أهلها اللغة الاسبانیة وحدها وتقل فیها تأثیر اللهجات       

مقاطعة وحدّدت أماكن التحري في كل مقاطعة بحسب الاعتبارات الاجتماعیة  15فكان عددها 

في  1إحصائیةوحدة  1600كلمة موزعة إلى  800وتمّ حصر والجغرافیة والطبیعیة ، والاقتصادیة 

  .  وحدة إفرادیة 500نها كل م

الأولى جمع من التلامیذ والثانیة من : أمّا الكامن من الألفاظ فالبحث عنه تمّ بطریقتین     

  .كلمة  ألف 400 الإجماليولم یتجاوز العدد طلاب دور المعلمین 

وانتهجا فیه وصاحبه  )سارتر روجو( تقتصر على ما قدّمه  مإنّ التحریات في اللغة الاسبانیة ل    

بهدف تعلیم  )Hozهوز (هناك تحرّیات أخرى قام بها  تفي الفرنسیة ، وإنّما كان )كوجنهایم(نهج 

 . الإسبانللأطفال  ىبصفتها لغة أولاللغة الاسبانیة 

  الرصید اللغوي المغربي الوظیفي  5ـ  3

في اللغة العربیة أنجزه لغویون یـعُتبر الرصید اللغوي الوظیفي أول عمل علمي من نوعه     

ما تقتضیه مقاییس العلم الحدیث لضبط رصید لغوي موّحد ، وذلك تبعا ، وذلك حسب  2مغاربة 

،  1967فبرایر  20إلى  14عربي المنعقدة بتونس من لیة والتعلیم بالمغرب ابلقرار ندوة وزراء التر 

إلى  1969وهي فترة تمهیدیة والثانیة من  1969إلى  1967الأولى من : وكان ذلك على فترتین 

وهو عبارة عن مجموعة مفردات عربیة تؤدي مفاهیم الطفل . أعمال كل قطر  لتهاـتخلَ  1974

ه ، المغربي في سن معیّنة تلك المفاهیم التي وردت على لسانه وتلك التي أضیفت اعتبارا لحاجات

                                                           

  . مجموع كلمات المورد الواحد : الوحدة الإحصائیة  -  1

وقامت أكثر البلدان الأخرى بمشاریع من هذا القبیل لتسهیل طرق تعلیم لغاتها لأبنائها أو لغیرهم ویبین هذا الاهتمام  الكبیر الذي 

أولته الأمم لوضع الأرصدة عن مدى أهمیة هذه الأهداف الفعالة في انتشار اللغات وتفتح شعوب العالم على على ثقافة بعضهم 

 ) . الروسیة ـ التشیكیة ـ الصینیة(د الطبیعي و السیاسیة البعض وتجاوزهم للحدو 

عبد الرحمان الحاج صالح من الجزائر ، وأحمد العاید من تونس ، : یرجع الفضل في إنجاز هذا الرصید إلى كل من الأستاذ  - 2

 . والأخضر غزال من المغرب 
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ه التلمیذ أثناء السنوات الثلاث الأولى من التعلیم بما قد یحسن أن یلم فیوهي مجموعة تتمثل 

   .  1 الابتدائي

مد في وضعه على جرد الكتب المستعملة في المغرب وتونس والجزائر في المرحلة ـت ُـحیث اع    

وتواترها  واحدة منها سیاقهافأحصیت مفرداتها بمعانیها وحدّد لكل الأولى من التعلیم الابتدائي 

توزیع اعتبرت الوعلى تحریات لغویة في مناطق مختلفة من أقطار المغرب العربي الثلاثة حسب 

  . 2 فیه المعطیات الجغرافیة والاجتماعیة

على صائیا ، انكبت لجنة الرصید إح ابالحاسوب وتحلیله ةطیات اللغویوبعد معالجة المع    

التواتر (المقاییس اللغویة آخذة بعین الاعتبار في تلك الجداول فدرست كل كلمة على حده  النظر

)ستمرار في الزمان والمكانع ولكل دال مدلول والكمون والتدخل والایوالتوز 
3.  

الأطفال في المرحلة تناسب  المشتركة والمشتملة على ألفاظ )liste(ثم ضبطت اللجنة القائمة 

  .4 وتسایر الحضارة العربیة والغربیةمن التعلیم الابتدائي من شتى البیئات والمستویات  الأولى

بالعربیة والفرنسیة ، في عدّة قوائم ، منها قائمة الألفاظ الألفبائیة وظهر العمل النهائي     

احتوت العلمیة والتقنیة ، وقائمة أخرى وبالفرنسیة والعربیة ، وقائمة تكمیلیة تتضمن المصطلحات 

  .هذه الألفاظ موزعة على مجالات المفاهیم المختلفة 

أن نعتبرها بعیدة وظیفي إذ یحتوي على ألفاظ أساسیة یُحسن ویتصف هذا الرصید بأنـهّ عربي     

دّت فراغات رصید یُـطمئن المربین ، إذ سُـ ، إنـهّ لم بأسرهاتفتح عن الع، مالمغربیة عن الإقلیمیة 

كما سـدّت فراغات المكتوب من مفاهیم محدودة ومن ألفاظ الكثیر من مفاهیم وألفاظ مفقودة ، 

                                                           

 .، أنظر  المقدّمة  1975اللجنة الدائمة للرصید ، الطبعة الأولى القائمة العربیة الفرنسیة ـ تألیف : الرصید اللغوي الوظیفي  -  1

 . المرجع نفسه ، المقدمة  -  2

 .المرجع نفسه ، المقدمة  -  3

 . 323: ، ص  1974 – 1973الرصید اللغوي المغربي ، مجلة الأصالة ، عدد خاص : أحمد العاید   -  4
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، وهو قابل كذلك أنّ اللغة حیّة ومتطورة  باعتبار مرادفة قدیمة ، فهو متفتح كذلك على كل تعدیل

   .1ن مفردات المأكل والمشرب والملبسمقطرا عن آخر لكل ما یمیّز 

  2" العربیة  الانترنت" بة سو مشروع الذخیرة العربیة المح 6ـ  3

الذي اقترح في محتوى الدكتور عبد الرحمان الحاج صالح  الأستاذهو إنّ صاحب هذه الفكرة     

العربیة الزاخرة بالمفردات اللغویة ، كما یذكر بأنّ من إنجاز بنك آلي من النصوص هذا المشروع 

، ویرى أنّ تدرج مدوّنة الرصید اللغوي العربي والمدوّنات التي یجب أن ضمن هذه النصوص 

قاعدة بمثابة  أن یكون، في الجانب اللغوي من إنجاز هذا البنك الآلي للنصوص لاسیما الغرض 

من خلال بحسب تطور المعلومات معطیات دائمة بحیث تقبل الزیادة والتصلیح على الدوام 

نشاء هذا المشروع العربیة ، ولعلّ من أهم الأسباب التي دفعت الأستاذ لإللغة الاستعمال الحقیقي 

رته دواستغلال سرعته الهائلة في علاج المعطیات وق )Computer(هي فكرة الاستعانة بالحاسوب 

 ر بالعربیةرّ  ـُح هو كل ماالمقصود بالمعطیات و في تخزین هذه المعطیات في ذاكرته ، العجیبة 

ما أنتجه الفكر العربي ، بالإضافة إلى أعـزّ علمیة أو أدبیة أو تاریخیة أو غیرها  ممّا له قیمة

في إنجاز الأستاذ على وجوب الشراكة العربیة  ویحثّ  رّ السّنیـن ،سینتجه على مـوما قدیما وحدیثا 

الهیئات العلمیة والمجامع و المؤسسات مختلف الضخم وذلك من خلال إسهامات  هذا المشروع

   .اللغویة 

                                                           

 .  المرجع السابق ، والصفحة نفسها  - 1

د من التوسع حول هذا الموضوع یُنظر في مداخلة للأستاذ الدكتور عبد الرحمان الحاج صالح التي ألقاها خلال الندوة للمزی - 2

: بالجزائر تحت عنوان .  2003جوان  30ـ  29: المغاربیة والتي نظمها المجلس الأعلى للغة العربیة بفندق الأوراس وذلك یومي 

  . بتصرف  91ـ  75: التضامن والوحدة بین أقطار المغرب العربي ، أنظر المجلة ، ص مساهمة اللغة العربیة في التواصل و 

ونشیر أیضا إلى أنّ الأستاذ عبد الرحمان الحاج صالح دائما یُذكر ویُـلح على المشروع في الكثیر من مداخلاته وعبر مختلف 

معة الدكتور یحي فارس بالمدیة بغرض شرح فكرة الجامعات الوطنیة والعربیة ، وآخر محاضرة كان قد ألقاها على طلبة جا

 .      2012المشروع وتبسیطها ، وكان ذلك في ماي 
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، وتقوم الآن الكثیر من المؤسسات الجامعیة من المشروع وبالفعل فقد تبنت جامعة الدول العربیة 

  . ا المشروع ذالخلایا التي أسست فیها بانجاز ه لخلا
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  الفصل الثاني

  

  طرائق تعلیم المفردات عامّة
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  المبحث الأول

  المقـاربة الصـرفـیة
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  اربة ـهوم المقـمف

،  والأبعادوتُوَضح لها المرامي  أن تُحدّد للأعمال الأهداف وتُرسم لها الغایات ضروريمن ال     

، إذ أنّ  إنجازهایات ـكیففي أن تُختار لها المناهج والطرائق المناسبة  ومن الضروري أیضا

التقرب من بلوغ الأهداف  ـــــمن دون شك  الطرائق والخطط وضبطها یمكّن ـــــضع بو  مالاهتما

تعاب وربح الزمن المستغرق في بذل الجهد ، ، كما یمكّن من توفیر الأ وتحقیقها بشكل یسیر

على إنجاز انصب اهتمام العلماء على التفكیر في كیفیة السیطرة ور صفانطلاقا من هذا الت

الأمر الذي المشاریع والأعمال في مختلف میادین الحیاة لا سیما تلك التي تتسم بالطابع التقني 

و مفهوم ــ، فما ه المقـاربة: في هذا المجال یُعرف بـ  دفع باللغة أن تبدع مصطلحا جدیدا

         ؟  اربةــــالمق

 : الـ، مع السداد وملامسة فیق قترابوالا وـإلى الدنیرجع مدلول مصطلح المقاربة في اللغة      

، أي  رُبَ ـقَ : ومنه ، و ل ُـك الغُ رَ ـوتَ  قَ دَ ا صَ إذَ  يءَ الشَ  بَ ارَ قَ : ، كما یُقال  اهُ نَ ا دَ إذَ  اــنً لاَ ـفُ  نٌ لاَ فُ  بَ ارَ قَ 

  .1رابـق ِـفي ال یفُ ل السَ ـدخِ أُ 

  وي ـفي المجال الترب المصطلح له دلالات عدیدة سیماأمّا في المجال الاصطلاحي فإنّ      

  : وأهمها 

، ومنه  هي أساس نظرّي یتكون من مجموعة من المبادئ یتأسس علیها البرنامج أو المنهاج -

أو الطریقة ،  أو الباحث الموضوع  الشخص أو الدارسیتناول بها فالمقاربة هي الطریقة التي 

  .من الشيء بها  برّ قـالتي یت

، وهي تصور منهاج دراسي التي یتم خلالها هي مجموعة التصورات والمبادئ والاستراتیجیات  -

  .یق هدف معین ـتحقلاختیار منهجي 

                                                           

 ) .مادة قرُب(المنجد في اللغة والأعلام ـ دار الشروق ، بیروت ، الطبعة ثلاثون  -  1
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تتسم م الذي یبذله الدارس أو الباحث لبیان وضعیة تربویة ـهي نوع من الجهد المنظّ  -

لمختلف  هي عرض دقعد نظري ، وبشكل ألتصور مفهوم أو قضیة أو بُ المنهجیة  بالاختلافات

  :  تیةالشروط الآمجموع على وذلك بتوفرها التي تعتمد منظورا معینا التوجهات 

  اعتمادها على نهج علمي موثوق به.  

  قابلیة المقاربة للتجریب.  

 النظریة التكمیلیةلتقبل  ااتساع مفهومه  . 

كل العوامل المتداخلة تأخذ في الحسبان في ضوء خطة  مشروع قابل للانجازلهي تصور وبناء  -

ـ خصائص ــالمعارف  ــالوسائل ـ ــالطریقة ـ ــالأهداف ـ[ والمردود المناسب في تحقیق الأداء الفعال 

  ] ـ المكانــالزمان  ــالوسط ـ ـــ المتعلم

التي یبنیها والوضعیات مجموع الآلیات  التعلمیة ــــالتعلیمیة العملیة منظور  مـنالمقاربة وتعتبر  -

ویجعلها قابلة للفهم والاستیعاب ،  رف في ذهن المتعلماقصد تقریب المفاهیم والمعالمعلم 

  .في ظل الإمكانات المتاحة وخصوصیة المتعلم والممارسة والاكتساب 

  مفهـوم المقـاربة الصـرفیـة 

من خلال التساؤل یمكن تناوله في مجال تعلیم المفردات وتعلمها المقاربة الصرفیة  مفهوم إنّ      

أن  ــــ )وممارسات نفیذت(نشاط أو ك )تصورات ومفاهیم(علم سواء ك ــــعمّا إذا كان بإمكان الصرف 

التغیرات التي تحدث على وهذا طبعا بموجب  ؟یساهم في حصول المتعلم وامتلاكه المفردات 

شأنه  عتباره أحد أعمدة اللغةاالصرف بالقوانین والقواعد التي یملكها مستوى الكلمة ، وفي حدود 

وهل فعلا یُشكل الصرف ؟ كالنحو والبلاغة وغیرهما  في ذلك شأن بقیة العلوم اللغویة الأخرى

للمتعلم ثروة قـدِّم وهل بإمكانه أن یُ  ؟ وتظهر أشكالا وأصنافاالمفردات  هفی ـوفرحقلا خصبا تت
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سواءً  تواصلو على اعتبار أنّ اللغة أداة تبلیغ یستغلها في مختلف الاستعمالات اللغویة إفرادیة 

  . ؟ مشافهة أو كتابة  كان ذلك

      الصرف في اللغة العربیةـ  1

 ىــوله تعالــــومنه قیر ، ـــیـــاه التغــنـیة معــلغة العربــي الــصریف فــأو الت رفــالص     

 
 
« » 1 ،               

ماء فهو تغییر في لأمّا التصریف في اصطلاح الع، یرهما یغتصریف الریاح والسحاب تفمعنى 

راد ببنیة الكلمة هیئتها أو صورتها الملحوظة من حیث ـلغرض معنوي أو لفظي ، ویُ ة بنیة الكلم

  . وسكونها وعدد حروفها وترتیب هذه الحروف حركتها 

والجمع ،  هو كتغییر المفرد إلى التثنیة فالتغییر الذي یطرأ على بنیة الكلمة لغرض معنوي 

كاسم الفاعل واسم المفعول وكتغییر الاسم وتغییر المصدر إلى الفعل والوصف المشتق منه 

  .بتصغیره أو النسب إلیه 

أو بحذف حرف أو حرف أو أكثر علیها أمّا التغییر في بنیة الكلمة لغرض لفظي فیكون بزیادة 

أو بنقل حرف أصلي  إلى حرف علّة آخرأو بقلب حرف علّة  رحرف آخ بإبدالأكثر منها ، أو 

ولهذین الغرضین المعنوي  منها أو بإدغام حرف في آخر  خرآمن مكانه في الكلمة إلى مكان 

  .واللفظة أحكام كالصحة والإعلال 

هو العلم بأحكام بنیة الكلمة لـمِا لحروفها من أصالة وزیادة وإعلال : فالصرف أو التصریف إذن 

  .وصورها المختلفة من الداخل التي تطرأ على أبنیة الكلمات فهو یبحث في التغیرات وشبه ذلك ، 

                                                           

 . من سورة البقـــرة  164الآیة  -  1
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وأمّا أي المعربة  فعال المتصرفة والأسماء المتمكنةإلا بالأهو معروف فالصرف لا یتعلق  اوكم

، لصرف بها لفلا اختصاص أو تعلق من الأسماء المبنیة والأفعال الجامدة ا هالحروف وما شابه

 :  ولــــــالسبب في عدم اختصاص علم الصرف فیق "المنصف " ویوّضح ابن جني في كتابه 

، وإنّما هي كالأصوات ولا الاشتقاق لأنـهّا مجهولة الأصول والحروف لا یصح فیها التصریف «

ل بالفعل ـ أي لا توزن بأحرف المیزان الصرفي التي مثَّـ  ـُصه ومه ونحوهما ، فالحروف لا ت: نحو 

  .1»الفاء والعین واللام ـ لأنـهّا لا یُعرف لها اشتقاق : هي 

  المیزان الصرفي 

، وهذا انطلاقا من  )أفعالأسماء ـ (أو المعیار الذي تُوزن به أغلب الكلمات العربیة  هو القالب    

أنّ أصول اعتبر علماء الصرف  كان الأمر كذلك فقد ولما، أكثر كلمات اللغة العربیة ثلاثیة أنّ 

لمعرفة الأصل منها وعلى هذا الأساس إذا أردنا أن نزن كلمة ، الكلمات العربیة ثلاثة أحرف 

                             . )ف ـ ع ـ ل(فعلینا أن نقابلها بأحرف والزائد 

  ات ـقـالمشت

قبل الحدیث بالتفصیل عن مشتقات الأسماء یجدر بنا أن نعرج عل معنى الاشتقاق كظاهرة     

في  وتغییربینهما في المعنى  هكلمة من أخرى مع تشاب أحذوالصیغ ، فهو  الألفاظلغویة في تولید 

أخذ صیغة من أخرى « :فه السیوطي بقوله منه والفرع المأخوذ ، ویعرّ  المأخوذ الأصل بیناللفظ 

مع اتفاقهما معنىً ومادة أصلیة وهیئة وتركیب لها لیدل بالثانیة على معنى الأصل بزیادة مفیدة 

   .» 2 لأجلها اختلفا حروفا وهیئة

                                                           

 .وما بعدها   07: ، ص  1شرح المنصف لأبي عثمان المازني ، ج -  1

 . 346: ، ص  2 ج...المزهر في علوم اللغة: جلال الدین السیوطي  -  2
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ویختص الاشتقاق بالبحث في أصول الكلمات وفروعها والعلاقة بینهما وطرق تولید بعضهما من 

د ابن ـعلاقة وطیدة ، ویؤكتربطهما  لعلم الصّرف إذأقرب الظواهر اللغویة بعض ، كما یُعتبر 

والاشتقاق نسبا قریبا واتصالا شدیدا لأنّ  التصریفوینبغي أن یُعلم أنّ بین  «: جني ذلك بقوله 

وكذلك الاشتقاق ... التصریف إنّما هو أن تجيء إلى الكلمة الواحدة فتصرفها على وجوه شتى 

،  )ضرب(الذي هو المصدر فتشتق منه الماضي فتقول " الضرب " ترى أنّك تجيء إلى  لاأأیضا 

وعلى هذا ما أشبه " ضارب" الفاعل  تقول في اسم، ثم  )یضرب(ثم تشتق من المضارع فتقول 

  .  1  »فمن هنا تقاربا واشتبكا... كلمة هذه ال

الحیاة وارتقاء ویقوم الاشتقاق بدور إثراء اللغة وجعلها قادرة دائما على التجدید والتقدم ومسایرة 

  . لمسمیات حدیثة أسماء حدیثةب، وذلك بما یُزوّد اللغة ویمدّها دائما الحضارة 

في اللغة العربیة ولنرى كیف یمكن الأسماء في مشتقات  نستعرض أهم الصیغ الصرفیة وفیما یلي

ر له قصد إثراء منها المتعلم ما تیس لهلین أن تساهم في تولید المفردات في المجال التعلیمي

    .یة اللغة صك نافرادیة أملا في امتلاالحصیلة الإ

   سم الفاعـل إ 

فعلى  ،للفاعل یُشتق عادة من الفعل المضارع المبني للمعلومته هو وصف ـاسم الفاعل في حقیق

الثلاثي فتحل میم مضمومة محل حرف  رأمّا من غی، یُصاغ من الثلاثي " فاعل " وزن 

في السیاقات اللغویة فتارة كسر ما قبل آخره مطلقا ، وتتعدد أوجه ورود اسم الفاعل  ـُویالمضارعة 

/  وصل أحمد مسرعا: مستعمر ، وتأتي حالا في / جاء كاتب في مكان الفاعل حینما نقول یأتي 

، الخ ... الشمس المشرقة : نحو التلمیذ مجتهدا ، وتأتي صفة  صار: ، وتأتي خبرا في مندهشا 

ولكن رغم تعدد مواقعه في كل الحالات فهو اسم فاعل مما یؤكد لنا أهمیته ودوره الكبیرین في 

                                                           

 .وما بعدها   07: ، ص  1شرح المنصف ج - 1
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، سیما في المراحل الأولى من التعلم مكانة بارزة لا رأینا ـ یحتلما كـ  الاستعمال اللغوي لأنـهّ 

في مختلف ظروف علمین تألسنة المعا على لة صیاغته من الفعل تجعله مرنا طیّ أیضا سهو  ولعلّ 

  . یا كان أم كتابیا ومواقع الخطاب شفو 

  عول ـالمف إسم 

المضارع المبني للمجهول فإذا  اسم المفعول في حقیقته وصف للمفعول یُشتق عادة من الفعل     

یـفُهم الدرس ، فالدرس مفهوم هذا إذا صیغ طبعا من الثلاثي أمّا إذا كان من غیر : مثلا نا ل ـُق

، محاسب : مطلقا مثل قبل آخره  الثلاثي فتحل میم مضمومة محل حرف المضارعة ویُفتح ما

  .الخ ... محترم 

واسم المفعول لا یقل أهمیة عن اسم الفاعل نظرا للمعنى الذي یُؤدیه في السیاق اللغوي ،      

نسبة تفوق الذي یُصاغ من غیر الثلاثي تسهیلا بخاصة الذي یُصاغ من غیر الثلاثي والذي یرد 

  .في امتلاك الوزن لدى المتعلم المبتدئ  وترغیبا

  ل ـباسم الفاع ةهالصفة المشبّ 

المشبهة باسم الفاعل هي اسم مشتق من فعل لازم للدلالة على الثبوت ، وقد سُمیت الصفة      

مثله  ها ـّكما أن حدث ومن قام به بهذا الاسم لأنـهّا أشبَهت اسم الفاعل في أنّها تدل كما یدل على

مل تحولذا حملت علیه في العمل ، والصفة المشبهة ،  جمع جمع مذكر سالمثنى وتُ ـؤنث وتُ ـتُ 

التي تؤدیها في التبلیغ إلا أنّ والكثیرة ید من الأوزان والصیغ وذلك نظرا للمعاني المختلفة العد

قیة لدى طسیما تلك التي تخلق مشاكل نُ الأوزان الصعبة لافادى ـالمراحل الأولى من التعلیم تت

فضیل ، : مثل الخ ، وتكتفي بالأوزان الصریحة الفصیحة ... ـعلُ فـُعُـلُ و مُـفْـ: متعلمین نحو ال

ها من ـمشبهة في هذا الوقت أمر حتمي لأنّ الخ ، ومهما یكن من أمر فإنّ ظهور الصفة ال...كریم 

  .یق لموصوفها ـتحقیق الوصف الدق العناصر اللغویة الهامة في
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  ضیل ـفـسم التإ 

في صفة  اشتركا ئیـنشیلَ للدلالة على معانٍ أهمها أنّ  ـَاسم التفضیل یُشتق على وزن أفع      

اللغویة سواء من الصیاغات  ویرد اسم التفضیل في العدید، واحدة وزاد أحدهما على الآخر فیها 

الصیغة تؤدي معنى التمایز یة ، ولأنّ هذه كتابیة كانت أم شفو  نصوص أو عبارات وجمل

ر ما تتمیز بصدق المشاع النفس وغالبا أعماقبین أوساط الأطفال وتنبع من  فاضل والتفاخروالت

سهلة یجعلها  الأمر الذي ، فرادیة التي یتعاطونها تحتل مكانة هامة ضمن الحصیلة الإ فإنـهّا

وسریعة التعلم والاكتساب ، ویعتمد المختصون على إدراج هذه الصیغة لیس على مستوى مادّة 

مواد أخرى على غرار التربیة العلمیة والتكنولوجیا والریاضیات وذلك اللغة بل یتعدى الأمر إلى 

  . باستعمالها كمصطلح یمیّز الأشیاء عن بعضها البعض في خصائص كثیرة 

  سما الزمان والمكان إ

ان الفعل أو مكانه ، وهذان الاسمان یُشتقان من الأفعال الثلاثیة مهما اسمان مصوغان لز      

نطلق من مُ : اسم المفعول  وزنمجلس ، على = مسعى ، مفعل = مفعَل : وغیر الثلاثیة نحو 

 الإیجازبهما على هذه الأوزان إلى ضرب من  الإتیانوقد قُـصد من وراء ، الخ ... ینطلق 

  .الزمان والمكان الإتیان بالفعل ولفظ ا للزم ولولاهوالاختصار 

صدر المیمي ، واسم مر في هذه السیاق إلى أنّ صیغة اسمي الزمان والمكان والیونش      

ان مع تكون صیغة اسمي الزمان والمكالمفعول واحدة من غیر الثلاثي وفي بعض أوزان الثلاثي 

  .یكون التمییز بینهما بالقرائن المصدر المیمي واحدة لذلك 

مسجد ، مكتبة ، ملعب ، :  وتلعب هذه الصیغة دورا هاما في توالد المفردات المستعملة مثل     

نظرا لسهولة الصیغة من جهة حیث یسهل على المتعلم البحث وإیجاد أسماء  الخ..مدرسة 

تشغیل هذا الوزن بالاعتماد عل نفسه دون غیره في غالب الأحیان ،  فقط انطلاقا منالأماكن 
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 يالمصاغة على هذا الوزن والتجهة أخرى بالنظر لحاجة المتعلم إلى معرفة هذه الأسماء ومن 

  .شكل معظم مرافق محیطه الأسري والاجتماعي  ـُت

   1ةــسم الآلإ 

ة ویُشتق اسمها عادة من فعل ثلاثي مبدوء بمیم زائدة مكسورة للدلال، ة ما یُعالج بها ــالآل     

أن یفرقوا بینه وبین المصدر المیمي واسم هم أرادوا بكسر میمه ـوكأنّ على ما وقع للفعل بواسطته 

  .قص به والمقص بالفتح المصدر المیمي واسم المكان ـكسر المیم ما یُ فالمقص ب، المكان 

ولعل هذه الأسماء ، مفتاح ـ مصباح ـ محراث : ة على وزن مفعال ــأمثلة اسم الآلومن      

الذي یدفعه  ، الأمربطبعه اجتماعي  ورودا في عالم الطفلالمصاغة على هذا الوزن هي الأكثر 

، ویُضاف إلى هذا الوزن المزید من أسماء الأشیاء بطریقة ذاتیة استغلال هذا الوزن لمعرفة إلى 

... مكنسة ، ملعقة   مطرقة ، : والتي تصاغ منها الأسماء التالیة مثلا  )مفعلة(ة صیغ استعمالا

   .الخ 

                                                           

بالإضافة إلى الأسماء التي سبق ذكرها ضمن مجموعة المشتقات هناك صیغة أخرى تُعرف بصیغة المبالغة وهي عبارة عن  - 1

كلاهما من فعل " فعّال"زرّاع على وزن ) زرع ، یزرع ، زارع(لة على الكثرة والمبالغة في الحدث مثل كلمة تحول صیغة فاعل للدلا

: محذار ، فعیل : ضروب ، مفعـال : لباس ، فعول : فعال : الثلاثي واحد وهو زرع ، وأشهر أوزانها خمسة أوزان هي قیاسیة 

مفردات مختلفة المعاني مما یؤكـد أنّ الصرف حقل خصب تتوالد فیه  مزق ، فمن رحم هذه الصیغة تنبع خمس: شبیه ، فعل 

الكلمات وتتكاثر بشكل كبیر مانحا مستعمل اللغة الدقة في اختیار المعاني المناسبة مجنبا إیّاه المشقة في تبلیغ المقاصد ، ولا شك 

لها تبعث أكثر على الارتیاح والطمأنینة وهذا كله أنّ المعاني الدقیقة لها قیم عاطفیة إذ تؤثر على المشاعر الأساسیة مما یجع

  .نتیجة وفرة المفردات في حیاة اللغة التي تجعل من هذه الأخیرة ظاهرة اجتماعیة أساسها التواصل والتفاهم والتعایش 

ولكن یجب أن نشیر إلى نقطة هامة هي أنّ المفردات لیس جمیعها في مستوى واحد وهي لیست في متناول استعمال جمیع أفراد 

المجتمع ، فالمفردات الدّالة بمعانیها على أشیاء حسیّة ومرئیة عل نحو مباشر ـ تربویا ـ تدرج ضمن المستویات الأولى من التعلیم 

المعاني المجرّدة التي غالبا ما تحوي صیغ المبالغة وبعض ألفاظ الممنوع من الصرف ، والصفات أمّا المفردات الدالة على 

 Développement(للنموالخ ، فإنّه یتأجل ظهورها إلى مستویات لاحقة كمرحلة المتوسط والثانوي وذلك تبعا ... المشبهة 

cognitif ( العقلي للمتعلم المعرفي و.           
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مدفع ، فهي تقل عمّا سبقها من الأسماء  ـمحلب  ـمبرد : أما ما جاء على وزن مِـفعل نحو      

  . الشيء نفسه برا نظرا لبعد العلاقة التي تربط المتعلم ــذِك

الفأس ، : أتى جامدا على أوزان شتى لا ضابط لها نحو ولا یفوتنا أن نذكر أنّ اسم الآلة قد      

  .الخ .. .والسكین ، والصنارة ، والرمح ، والسیف ، والقلم ، القادوم 

   ادرـــالمص

اللغویین أنّ المصدر أصل  بعضیرى  حیث، یُصدر عنه الذي المصدر في اللغة هو المكان 

، والمصادر عبارة عن أسماء ذات أوزان معیّنة صیغت للدلالة 1والفعل صدر عنه أو اشتق منه

  : أنواعها كما یلي و على معانٍ معیّنة ، 

  ـ مصدر المرّة أ 

ركعة ، وسجد  ركع(:  على مجرد الحدث أو تكراره ، نحو یدل مصدر المرّة بأصل وصفه

، ومن غیر الثلاثي بزیادة التاء  )فرح فرحة(: الثلاثي على وزن فعلة نحو ، ویُـصاغ من  )سجدتین

  .  )ابتسم ابتسامة(: نحو على مصدر 

   ـ مصدر الهیئة ب 

الفعل الثلاثي على وزن ویدّل على هیئة الفاعل التي علیها عند وقوع الحدث حیث یُـصاغ من 

  . )جلسةً جلس (:  فعلةً نحو

  

  

                                                           

للمزید من التوسع حول هذا الموضوع یُنظر في بعض الكتب . یعتبر هذا الأمـر مسألة خلافیة بین البصریین والكوفیین  -  1

 .  النحویة  كمسائل الخلاف للعكبري أو شرح ابن عقیل 
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   ـ المصدر المیمي ج 

وهو اسم مبدوء بمیم زائدة مفتوحة لغیر المفاعلة للدلالة على مجرد الحدث ، ویُـصاغ من الفعل 

،  أمّا صیاغته من غیر الثلاثي  )...دخل مدخلا ، قال مقالا (: مفعل نحو : الثلاثي على وزن 

  .  )انطلق منطلقا(: كون على زنة اسم المفعول نحو فت

   ـ المصدر الصناعي د 

المصدر الصناعي ، وذلك للدلالة له مصدرٌ یـقُال ـــــ جامدا كان أو مشتقا ــــــ صاغ من اللفظ ـیُ 

تكون یتضمنها ، وطریقة صیاغته  وصفات والأمور المعنویة التي یُمثلها هذا اللفظ أكل العلى 

= ، مسؤول  بشریة= وطنیّة ، بشر  = وطن (: بزیادة یاء مشدّدة وتاء تأنیث على اللفظ نحو 

أنــهّا جدّ هامة في ـ ـــوالتي هي في جوهرها أسماء  ــــلاحظ على هذه المصادر ـیُ  )...مسؤولیة 

ت استعمالها في الخطابات مؤدیة معان للتعبیر عن مواقف وحالاالحدث اللغوي وذلك لكثرة 

، ولأنــهّا تمتلك الدّقة في تصوّر الحدث أو الحالة من جهة یتعرض لها الإنسان في یومیاته 

إذ لا بدّ من  ،فرادیة الأخرىمكانتها ضمن العناصر الإوسهولة صیاغتها من الفعل فقد امتلكت 

إلى الحرص  ــــ بدون شك ــــوجودها كعناصر تبلیغ وإفادة في التواصل الأمر الذي یدفع المتعلم 

 الاستعمالهعمل على تثبیتها في ذاكرته یمن المفردات فمن أجل التعرف واكتشاف هذا النوع 

    .الات مماثلة ــــوالتعبیر بواسطتها في ح

  ریف ـعـالتنكیر والت

ان المفردة من الظهور على وجه خاص لتأدیة غرض معیّن ، ـحالتان تُمكنّ  التنكیر والتعریف    

،  فهو یدل على معیّن أمّا النكرة فتدل على غیر معین ـــ 1مهما كان وجه تعریفه ــــرّف عفالاسم الم

فة غالبا ما یتم فالأسماء المعرّ ،  ة التي یؤدیها على الصعید اللغويلكن لكل منهما وظیفته الخاص

                                                           

 . الخ ... الألف واللام ، أو الإضافة : المقصود بأوجه التعریف طرق التعریف ، كالتعریف بـ  - 1
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 عـتوســحینما تص للمتمكنین من القراءة والكتابة وذلك خصَّ  ـُالسیاقات اللغویة التي تإدراجها ضمن 

 أما، من ربط الصورة الصوتیة بالمعنى نهم  ـّوالتي تمك لدیهمور ـ دائرة الإدراك والتصـــشیئا ما  ــــ

ما تدرج في المراحل الأولى من التعلیم وذلك عندما ترد المفردات معزولة الأسماء النكرة فغالبا 

بشكل مباشر ، ولأنّ الهدف للحصول على المعنى أو مشاهد  بصورعن السیاق وتكون مقرونة 

مد المختصون على تنقیة هذه یعإنـهّ ف المتعلمینم هو تثبیت المفردات اللغویة في أذهان یفي التعل

" لـا" وتیا ـ أنّ ـتبرنا ـ صـذا ما اعهذا طبعا إ تسهیلا للنطق بها والإضافاتالمفردات من كل الزوائد 

به على الأقل في هذه المرحلة ، ونشیر  ـّلذا فمن الأحسن تجن، "  Une syllabe"تمثل مقطعا 

أمر صعب للمبتدئین في بعض الأحیان سیما عندما " لـ ا" فة بـ نّ النطق بالكلمات المعرّ إلى أ

  . في هذه الحالة یصبح ذا دور هام ووظیفي فالتنكیر ف الشمسیة ، وبالتالي و یتعلق الأمر بالحر 

  نیث أـتالتذكیر وال

ثرهما بعض المفردات لتدل الأولى على مذكر سواءً إالتذكیر والتأنیث أیضا صورتان تظهر على 

ویركز في بدایة  ، أم حیوانا أم شیئا ، وتدل الثانیة على مؤنث مهما كان جنسه أیضا إنساناكان 

أو كمحدّد  )marque(كعلامة تاء التأنیث على الفارق بینهما بواسطة تعلم المفردات 

)déterminant( على أن یتأخر إدراج التأنیث المعنوي في المراحل اللاحقة وذلك عندما یتمكن

ردات من المفالمتعلم من امتلاك آلیة التمییز بینهما ، ویولي المختصون أهمیة بالغة لهذا النوع 

  . ونعني بذلك التمییز بین الجنسین في التعلیم والتعلم نظرا لشساعة الفرق بینهما 

  والتثنیة والجمع  رادــالإف

هیئة أخرى یر على لتصالمفردة من هیئة  نآلیات لغویة تنتقل بموجبهالإفراد والتثنیة والجمع 

حیوان أو غیر ذلك ، والمثنى إنسان أو ل على واحد من دّ  رد ماــفالمف، ر في الدلالة ی ّـیصحبها تغ

بدون ـ ــــختلف ، وتزاد عن ثلاثة  والجمع هو ماقا لفظا ومعنى ، ـالنائب عن مفردین اتفهو الاسم 

، لال ــــة والإعــالصح: صور التغییر الشكلیة للمفردة وذلك نظرا لطبیعتها ونعني بالطبیعة ـ ــــشك 
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و قیاسي فمنه ما ه، ختلاف في طرائق التغییر االخ ، مما ینتج عن هذا ... نیث التذكیر والتأ

الأمر الذي یمنح المفردات العدید من  ،ومنه ما هو سماعي ومنه ما هو شاذ ومنه ما هو مطرد 

ریبا فإنّ الجمع ـثنیة واضحة المعالم تقـفإذا كانت الت المجال، في هذا الأوزان والصیغ المتشعبة

كما یكسبه فنون ومهارات ، رصید مثقل بالمفردات ن المتعلم من امتلاك یمكّ  1صوره تعددب

سیما في ورها لامنتجا ومبدعا للكلمات على اختلاف هیئاتها وصلیصبح بدوره التحویل والتغییر 

  . نشاط التعبیر الكتابي أو الشفوي 

  وص ـالمقصور والممدود والمنق

،  فتى ( : الاسم المقصور هو كل اسم كانت في آخره ألف سواءً كانت زائدة أم أصلیة نحو 

  . ) الخ... عصا 

                                                           

 :   نقصد بصور الجمع أنواعه وهي كالآتي  -  1

 الجموع  

   

 تكسیر      سالم                       

                                                       

  س. مؤنث. س                    ج . مذكر . ج 

  والملحــــق به     والملحق به                      

  

  

  

  

  
 منتهى الجموع            جمع كثرة                        جمع قلة                                                     
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أو  والممدود هو كل اسم وقعت في آخره همزة بعد ألف سواءً كانت هذه الهمزة زائدة أم أصلیة

  . ) علیاء.. قراء ، حمراء ، كساء  (: منقلبة أو ملحقة نحو 

الداعي ، (: اسم معرب آخره یاء لازمة بعد كسرة نحو : كما عبّر عنه ابن مالك فالمنقوص  أما

  . )الخ... الساعي 

ل وجود هذه الأنواع من الأسماء نسبة معتبرة في عالم المفردات وفي كیان اللغة في حدّ ذاتها ـیشكّ 

الاستغناء عضا منها لا یمكن أنّ بفي التواصل اللغوي خاصة  لى الاستعمالإمما یدفعهما حتما 

فقط یبقى ظهورها ، أو الترادف ینوب عنه في الدلالة سواء بطریقة الاشتراك عنه لأنـهّ لا یوجد ما 

من قبل عمله لأنّ تثنیة وجمع الأسماء المعتلة تتطلب كفاءة لغویة  أقل ما یمكن الإفرادفي حالة 

 الأفضلیةنّ بعضا من الأسماء المقصورة تـعطي أإلى في هذا المقام  الإشارةالمتعلم ، ولكن یجب 

، وهذا هروبا  )الخ... ماما ، مصطفى  لیلى ، منى ، بابا ،(: للمتعلم في حسن الاستعمال مثل 

عندما تتواجد هذه وذلك جر على المتعلم الرفع والنصب وال یتحتمن سیما أیمن إعراب الأسماء لا

بمقدوره الأسماء في سیاقات متنوعة كموضع الفاعل أو المفعول أو المجرور ، ولا یكون المتعلم 

  . أن یفعل ذلك لعدم تمكنه من معرفة قوانین النحو

   التصغیر

لة على صغر عیعیل للدلاعیعل أو فُ فُ عیل أو فُ لى صیغة إالتصغیر هو تحویل الاسم المعرب 

  : له مثل ــویــــبه أو تهـــله أو تحبیـــدلیــــه أو تــــانه أو مكانــــرب زمـــــــته أو قـارته أو قلّ ـــــه أو حقـــحجم

  .  )یبـتـكُ              اب  ــــــــــكت  (

المراحل الأولى من  أصحابسیما فئة من المتعلمین  ولا شك أنّ هذه الصیغة الصرفیة تحتاج إلیها

: في میدان التعلیم نحو بیداغوجیة تستعمل كوسائل ر عن معاني أشیاء لطالما ها تعبّ ـالتعلیم لأنّ 

مما  ،  )...ریات ـكُ (: فیه نحو ر وأیضا كوسائل لعب وت،  )الخ... صیّة ـحُ ریصة ، ـشیبة ، قُ ـخُ (
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خاصة أنّ المتعلم یكون على استعداد  ،  الصیغةلا یستهان به من المفردات بهذه  ادیخلق رصی

اعتبرنا أیضا أنّ الأمر یتعلق بشعوره ما إذا صنف من المفردات في ذاكرته هذا لحفظ هذا ال

  .بصدق العاطفة  الحالة هذهه یتعامل في ـلأنّ جدانه وو 

   ةـنسبـال

الذي تلحقه یاء النسبة لتدل على أنّ شیئا منسوبا  ة هي إلحاق یاء مشدّدة في آخر الاسمالنسب

   . )جزائريّ ، جزائر     عربيّ     عرب (: ا به برابط یصل بینهما نحو لذلك الاسم أي مرتبط

لا شك أنّ المتعلمین بحاجة ماسة لهذا النوع من المفردات نظرا لأهمیته اللغویة في الاستعمال 

ن المتعلمین من  ـّالصیغة تمك لأنّ هذه، لاسیما عندما یتعلق الأمر بالهویة والانتماء العرقي 

الحذر فقط ینبغي ، بالأمر الصعب  ، كما أنّ إضافة یاء مشدّدة لیست ن هذه الأغراضالتعبیر ع

  . ف العلة و عند التعامل مع الأسماء التي تنتهي بحر 

  ال ـعـالأف

  .الفعل عند اللغویین ما دّل على الحدث 

الماضي ، : د الأزمنة الثلاثة ــأحـرن وضعا بــدّل بنفسه على حدث مقتـــی اوعند النحویین م

  . 1الحاضر ، والمستقبل

  : زه عن الاسم والحرف وقد جمعها ابن مالك في بیت من النظم وللفعل علامات تمیّ 

  فعلٌ ینجليویا افعلي        ونون أقبــلنّ وأتَـتْ ا فعلتَ تبـ

                                                           

محمد أحمد قاسم ، المكتبة العصریة بیروت : القواعد الأساسیة للغة العربیة تحقیق : أحمد إبراهیم بن مصطفى الهاشمي  - 1

 .      30: ، ص  1، ط 1998
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فعلتَ ، (: نحو  )فاعلتاء ال(والمراد بها  )فعلتَ (بمعنى أنّ الفعل یمتاز عن الاسم والحرف بتاء 

، أما في یاء  )نعمت(: والمراد بهذا تاء التأنیث الساكنة نحو  )أتَـتْ (، كما یمتاز أیضا بتاء  )فعلتِ 

: والفعل المضارع نحو  )اضربي(: و ــفیراد بها یاء الفاعلة وتلحق فعل الأمر نح )افعلي(

  .، والتي یـرُاد بها نون التوكید خفیفة كانت أو ثقیلة  )نـون أقـبلنّ (ز الفعل ومما یمیّ ،  )تضربین(

الساكنة ویاء الفاعلة و نون اء الفاعل وتاء التأنیث بت )یظهر(ینجلي فمعنى البیت أنّ الفعل  

  . 1التوكید

: سوف نحو  أیضا قبول السین أوالمتأخرین أنّ من علامات الفعل ویضیف بعض العلماء 

   . )سیقول ، سوف ترى(

  

  

  

  

  

  

  

  

                                                           

،  2004شرح ابن عقیل على ألفیة ابن مالك تحقیق ، محمد محي الدین عبد الحمید ، دار الطلائع للنشر والتوزیع ، القاهرة  -  1

 .   24: ص 
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  : *ینقسم الفعل إلى قسمین -

  :ینقسم الفعل بحسب أنواعه إلى ما یأتي :  1بحسب أنواعه:  أولا

  

  

       

  ناقص  تام                           

                                                                 لازم          متعدي                       

  متصرف                         جامد                                                

 مبني للمعلوم          مبني للمجهول    

 

  تام التصرف                    ناقص التصرف                                            

  

  

                                                           

الخ ، فإنّه یمتلك خاصیة صرفیة مهمة جدا في اللغة هي ... فضلا عن تقسیم الفعل من حیث الصیغة والزمن والإعراب  -  *

التي تـزُاد على الفعل والغرض من زیادة حرف أو أكثر على الفعل هو إثراء اللغة بالكلمات " سألتمونیها " حروف الزیادة العشرة 

قبل ــــ قابل ، أقبل ــــ قبّل ، تقابل ـــــ استقبل ، وهكذا فإنّ : ى الكلمة حرف أو أكثر تغیّر مدلولها مثل وتولید المعاني إذ كلما زید عل

، ومعاني هذه الحروف الزائدة لا تعد )زیادة في المعنى= زیادة في المبنى (أیّة زیادة على الفعل تفید معنى جدیدا للمعنى الأصلي 

ستفاد من السیاق وتدّل علیها القرینة ،غیر أنّ بعضا من المعاني یشیع على هذه الحروف عندما تـزُاد ولاتحصى لأنـهّا في الغالب ت ـُ

  .الخ ... التعدیة إلى مفعول أو مفعولین ، التنكیر ، المبالغة ، المشاركة ، طلب الشيء : في الفعل نحو 

          . 09: ، ص  1998لنشر، الجزائر ، دار الهدى للطباعة وا) الأفعال(قصة الإعراب : إبراهیم قلاتي  - 1
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  بحسب أحواله :  ثانیا

  

ـ في الصیغة 1  

  

  . زلَ ــــــــــ زل كتبَ : مثل  ماضٍ ـ   

   ُ.زلـیكتبُ ــــــ یزل: مثل مضارع ـ   

  . أُكتُـب ــــــ زَلــــزِل: ـ أمر مثل   

  

  ـ في الزمن  2

  

  . كتَـبَ ــــــ لم یكتُــبْ : ـ ماض مثل   

  . ـ أكتـبْ كتَـبَ ـــــ یكتُــبُ ــــ: ـ حاضر مثل   

  .ــ أكتُـب یكتبُ ـــــ لن یكتُـبَ ـــ: ـ مستقبل مثل   

  ـ في الإعراب 3

  

  .  )ـ مجزوممرفوع ـــــ منصـوب ـــ(ـ معـــرب   

  . )ـــ على السكونلضم ــــ على الفتح ـا ىعل(ني ـ مب  

  ـ في الحروف 4

  

  

  

  .كتـبَ ــــــ فعل : ثلاثي مثل ـ : العدد ـ من حیث   

  . دحرج ــــــ فعلَـلَ : رباعي مثل ـ                       

  .كتــبَ ــــ دحرج :  ـ مجرد مثلـ من حیث الأصل   

    .كاتب ــــــ تدحرج : ـ مزید مثل                       

  

  

  

  

  

  ـحة في الصّــ  5

  

  

  

  .كتب : سالم مثل                           

  .    أكل : مهموز الفاء مثل                 ـ صحیح

  . سأل : مهموز العین مثل                          

             .نشأ : مهموز اللام مثل                          

  .ــ أمدُد مدّ ــ یمدّ : مضعّـف مثل ـ                         

  .       یعد  ــوعد : مثل  )مثال(معتل الفاء ـ                         

  . ـ یبیع ـباع : مثل  )أجوف(ـ معتل العین               ـ معتل  

  .ـویدع دعا ـ: مثل  )ناقص(معتل اللام ـ                         

  .شوى: مثللفیف مقرون  :لة بحرفي ع معتلـ                         

    . وقى: لفیف مفروق مثل                                            

  

  ـ في التصریف  6

ـ                   .كتب ـــ أصبح : تام التصرف مثل                         

          متصرف   

                     . ـ كادازال ـــم: ناقص التصرف مثل                         

  . ــ عسى لیس ــ:  مثل: ـ جامد  
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والأشكال  لنا جلیا العدد الهائل من الصور المخطط والجدول السابقین یتضحمن خلال 

)Formes( رادیة تزخر بها اللغة ـــروة إفـإلى تشكیل ث ، مما یوحي 1لـالفع التي یظهر علیها

، فإذا كان الاسم یدل على معنى فقط فإنّ الفعل ربیة ، والفعل یتمتع بقوة كبیرة في كیان اللغة ــــالع

أثناء الاستعانة به في الاستعمال اللغوي  ضرورةالأمر الذي یمنحه ، ى مقترن بزمن یدل على معن

مـاض ـ (ة الثلاثة أخرى فإنّ تقلب الفعل في الأزمن هذا من جهة ومن جهة، التعبیر والتواصل 

یغ یعمل على توالد عدد المفردات في ص،  بموجب تصریفه مع مختلف الضمائر )مضـارع ـ أمر

دّقة في التعبیر والسهولة في ـال ـــكتابیا أو شفویا ـ ـــمستعمل اللغة ـ وأوزان مختلفة من شأنه أن یمنح

، الدلالة "  بدینامیكیة "لأنّ الفعل عادة ما یتمتع ، قاصد إلى جانب توفیر الجهد اللغوي متبلیغ ال

كة والنشاط والتفاعل مبني أساسا على الحر مساره التعلیمي  الظرف الذي یعیشه المتعلم خلال ولأنّ 

شك أنّ  فلا،  ل ما یتوفر لدیه من فرص التعبیرالآخرین وذلك من خلا معحتكاك الافي إطار 

 ـ أنّ الأسماءـــفي بعض الأحیان  ــــ أحسّ  إذا ما خاصةالأمر یدفعه لأن ینهل من قاموس الأفعال 

بشكل  الأفعال أهمیةومن هذا المنطلق تظهر  ، المقاصد وتحقیق الأغراضغیر كافیة لتبلیغ 

والمفردات ، من جهة استعمال في واقع الفرد كأداة  في اللغةفرادیة واضح ضمن الحصیلة الإ

من الاجتماعي واللغوي ، لصعید النفسي جدیرة بالاهتمام والدراسة والمتابعة على ا )عناصر لغویة(

اء ـالأسممن مجموع الرصید اللغوي إلى جانب ل القاسم المشترك  ـّلأنـهّا تشك، جهة أخرى 

  .والأدوات 

مشاركة فعالة في بناء الثروة الإفرادیة لدى المتعلم تشارك الأسماء  نّ الأفعالإیمكن القول  ذلكل

حتى یؤدي وظیفة تبلیغه لا تقل  رـي یمنح الفعل حریة التقلب والتغیّ ، والذداخل الحقل الصرفي 

                                                           

یجب أن نشیر هنا إلى نقطة هامة هي أنّ الفعل یُنظر إلیه من زاویتین إحداهما نحویة والأخرى لغویة ، ففي المجال النحوي  - 1

ثنا بما قاله ابن الفعل هو عبارة عن كلام ، والكلام عند النحویین كما هو معروف اللفظ المركب المفید بالوضع ونستدل على حدی

استقم " كلامنا لفظ مفید كاستقم ، حیث یخص بالذكر هنا جماعة النحاة واللغویین والمثال الذي أعطاه هو الفعل : مالك في ألفیته 

لأنـهّ یتكون من فعل الأمر والفاعل أنت وهما ركنا التركیب ، أما في ) un syntagme(الذي یعتبر في هذا المقام تركیبا " 

  .مما یَمنح دلالة أخرى   )vocabulaire(اللغوي فالفعل یدخل ضمن قائمة المفردات  المجال
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من الأفعال یجعلها أكثر لأنّ المحصول اللفظي (ن باقي العناصر اللغویة الأخرى عأهمیة 

أكثر انقیادا ویجعل صاحبها أكثر حضورا في الذهن وأكثر بروزا وجلاءً في الذاكرة مما یجعلها 

)تهیؤا للإبداع الفكري رطلاقة وسلاسة في التعبیر ، وبالتالي أكث
1 .  

  الصرف في اللغات الأجنبیة  - 2

نتوقف عند الأجنبیة قبل البدء في الحدیث عن تفاصیل الظاهرة الصرفیة في اللغات      

 Dictionnaire de la"في مؤلفه " جورج مونان " ي جمعها مجموعة من التعاریف الت

linguistique  "   لجماعة من اللسانیین الصرف ، وهي عبارة عن أراء حول مفهوم .  

التي تظهر على  )Formes(دراسة الصور والأشكال الصرف ـ تقلیدیا ـ هو : عند جورج مونان  -

في صور الكلمات قصد تحدید علاقات بعضها  )variantes(تغیرات : إثرها الكلمات في لغة ما 

   .  الخ... ،  تكوین كلمات جدیدة، تطورات ...بعض في الجملة مع 

وحدات ال،  )Morphèmes(مورفیمات الهو دراسة :   Vendryesالصرف عند فندریس  -

  .ز بموجبها الدلالة داخل الألفاظ ـمیّ صرفیة التي تُ ال

الفئات  الصوریة على مستوى كل المفردات ذات یدرس التغیرات:  Sweetالصرف عند سویت  -

  . ق الكلمات كعناصر خطاب، التركیب ، الاشتقاق ، ونسالإعراب : یعالج لنا  ...النحویة 

... ، كلمات نحویة  affixesزوائد  (وظائف نحویة  : Jespersen ن جسبرسالصرف عند  -

  . )نسق الكلمات أو نظامها

                                                           

 .  06: الحصیلة اللغویة ، ص : محمد أحمد المعتوق  -  1
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أي الوحدات (یدرس التغیرات الصوریة للكلمات :   Bloomfieldالصرف عند بلومفیلد  -

كعناصر أساسیة تظهر الوحدات الصرفیة المترابطة وذلك حینما ،  )المعجمیة كأدوات نحویة

  .ومهمة 

  :  ینقسم إلى قسمین :   Martinetالصرف عند مارتیني  -

،  )la morphologie lexicale( مستوى المفردات أو ما یُعرف بالصرف الإفرادي ـ علىأ  

: أثناء التركیب أو الاشتقاق مثل  )Monèmes(نیمات ویدرس التغیر الذي یطرأ على المو 

esque   في كلمةlivresque  .  

، ویدرس التغیرات على  ) Morphologie syntagmatique(ـ الصرف المتعلق بالتركیب ب  

  .داخل السیاق  بعض العناصر في بعضموجب تأثیر بفیمات ر المو 

في جمیع اللغات یهتم بالتغیرات  )Morphologie(من خلال هذه المفاهیم یتضح لنا أنّ الصرف 

)variantes(  وذلك بموجب تطبیق النقصان بمستوى المفردة سواء بالزیادة أو التي تطرأ على

اللغویة بعضها أو التركیب من جهة وبموجب تأثیر العناصر اللغویة كالاشتقاق بعض الظواهر 

  .  )السیاق(داخل المجال التركیبي بعض في 

وذلك بإضافة ما یُعرف بالسابقة ، له  اقانون )affixation( الإلصاقعملیة  ویتخذ الصرف من

)préfixe(  أو اللاحقة)suffixe(  المورفیمات : وتسمى هذه الزوائد في علم الصرف بــ ، للمفردة 

)les Morphèmes(  ، اللغة تنفرد ، و ...ذات معانٍ ودلالات وهي عبارة عن وحدات صرفیة

اللغات زها عن باقي یمیّ  هو مابقانون آخر ـ ـــ بالإضافة إلى نظام الزیادة التي تتمتع به ــــالعربیة 

المفردات  یهففرغ ـالذي تُ  )Moule(، ویتمثل في القالب  )Le schème( ألا وهو الوزن ، الأخرى 

فیما یلي أن نتخذ بعض اللغات الأجنبیة كنماذج في مجال  یمكننا، و  ه معانٍ مختلفةلتؤدي بموجب

  .علم الصرف 
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  اللغة الفرنسیة  1ـ  2

في توالد وتزاید  )dérivation(تعتمد اللغة الفرنسیة بشكل عام على ظاهرة الاشتقاق      

 - Enseignement – Enseignant…: [في ذلك شأن اللغة العربیة مثل المفردات شأنها 

Enseigner  [ب ـركیـرة التـك ظاهـذلـ، وك)  Composition( ل ـمث )Lave glasse – sous 

directeur ..الأسماء في النظام الصرفي ، واختصارا للحدیث عن التغیرات التي تصیب  ) الخ

  : 1يتـالآ نــورد الجدول

  ثـمن  Prix  دلو  Seau  حصان Cheval  كتاب  Livre  مفرد

  أثـمان Prix  دلاء  Seaux   أحصنة   Chevaux  كتب   Livres  جمع

  

  

                                                           

    : نلاحظ  من خلال الجدول أنّ التغیرات التي تصیب الأسماء بموجب الحالات السابقة قد تكون جزئیة مثل  -  1

(Marchand - Marchande)   وقد تُـصیب نصف الكلمة مثل ،) :Cheval - Chevaux (  وقد تكون جذریة مثل ، :

)Femme  ــــHomme ( وأحیانا لا یحدث للكلمة تغیر مثل ،) :Prix  ـــPrix (               فقط تدل علیها المحدّدات ،

)Les articles ( مثل) :des Prix – un Prix. (  

 Inspecteur  بائع Marchand  رجل Homme  هــرّ  Chat  مذكر

  مفتش

Heureux سعید  

 Marchande  امرأة Femme  هــرّة Chatte  مؤنث

  بــــائعة

Inspectrice 

 مفتشة

Heureuse 

  سعیدة

  جمع مؤنث  مفرد مؤنث  جمع مذكر   مفرد مذكر  البلد  النسب

 Algérie   

  الجزائر 

Algérien 

  جزائريّ 

Algériens 

 جزائریّون

Algérienne 

  جزائریّة

Algériennes 

  جزائریّات

Danemark 

  الدنمرك

Danois  ّدانمركي  Danois 

  دانمركیّون

Danoise دانمركیّة  Danoises دانمركیّات  

Argentine 

  الأرجنتین

Argentin 

  أرجنتینيّ 

Argentins 

  أرجنتینیّون

Argentine 

  أرجنتینیّة

Argentines 

  أرجنتینیّات
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والتثنیة )  schème( ي ـون المیزان الصرفـلقانیة ـفي اللغة الفرنساربة الصرفیة ـالمق قدـرغم من فـبالف

بإمكانها أن توفر عددا هائلا من المفردات الجدیرة بالاستعمال اللغوي  ـه، فإنّ  الخ... والتصغیر 

السابق ، الذي یصیب الأسماء عبر الحالات المذكورة في الجدول  رـنوع والتغیّ توذلك حسب ال

من مهارات التعبیر والتخاطب في هذه اللغة من التحكم  ـ بدون شك ـ مستعملن ـیمكّ الأمر الذي 

التي  القوانینخلال الرصید اللغوي الذي یوفره علم الصرف سیما إذا ما تمكن المتعلم من امتلاك 

  .تتحدد طبیعة المفردة  اهببموج

فالأمر  في اللغة الفرنسیة أما في مجال الأفعالفي اللغة الفرنسیة ، هذا فیما یخص الأسماء     

لى ثلاث إ متنقس )infinitif(أنّ هذه الأخیرة وفي حالة عدم التصریف إذ یبدو أكثر تنظیما 

اللغة وفق علامات  )Verbes(حصى داخلها كل أفعال تُ  )trois groupes(مجموعات رئیسیة 

  .دات ومحدّ 

 )les verbes réguliers(قائمة الأفعال المنتظمة  1ergroupe تضم المجموعة الأولى     

  )marcher – aimer (:نحو   erالتي تتحدد نهایتها بالعلامة 

تلك التي هي وتضم عناصر محدودة من الأفعال فقط    2eme groupeأما المجموعة الثانیة 

  .)finissant  /  finir(:نحو  )issant(شرط أن ینتهي اسم مفعولها باللاحقة  irتنتهي بـ العلامة 

وهي عبارة عن خلیط من القوائم حیث تضم داخلها كل الأفعال  3eme groupeالمجموعة الثالثة 

  : ة تـیالتي تنتهي بالعلامات الآ

     ir   مثل :)venir(  و ،oir  مثل :)voir( و ،re   مثل :)vivre(  ُالأفعال عرف بقائمة ، وت

    .  )les verbes irréguliers(غیر المنتظمة 

فاللغة الفرنسیة إلى جانب الأزمنة الرئیسیة المعروفة كما  )conjugaison( وفي مجال التصریف

، فإنّها تضم أزمنة فرعیة  )futur(، والمستقبل  )Passé(، والماضي  )Présent(الحاضر : یلي 
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)Le mode(كما یُضفي مفهوم الصیغة ، عن كل زمن  صدرت
، مما على الفعل خاصیة التنوع  1

 )تنوع الأسالیب( الأغراضالدقة في تأدیة یعطیه یمنح الفعل الظهور بوجوه عدیدة الأمر الذي 

، وعلى غرار ما ذُكر فإنّ الفرنسیة تمتلك أنواعا من الأفعال وكذا الدقة في تحدید أزمنة الأحداث 

 )verbes transitifs( ، الأفعال المتعدیة  )verbes intransitifs(فعال اللازمة الأ: مثل 

شأنها في ذلك  الخ ،...  )Voix passive(، والمبنیة للمجهول  )Voix actif(والمبنیة للمعلوم 

  .شأن اللغة  العربیة 

ا اء في اللغة الفرنسیة ممّ ل رصیدا لغویا قویا إلى جانب الأسمـإذن فلا شك أنّ الأفعال تشكّ      

في إطار التعبیر كان  تعبیري موقففي أي ما شاء و منها أن ینهل من ل اللغة ممستع نكّـمی

                       .صل والتوا

   الألمانیة اللغة  2ـ  2

ا یؤكد وجود ظاهرة الاشتقاق كأداة تولید تتشابه بعض المفردات داخل النظام اللغوي الألماني ممّ 

اللغات الأخرى ، أما عن ظاهرة التركیب فإنّ الألمان یهوون بعض شأنها في ذلك شأن للألفاظ 

  :  2مثللتعطي معانٍ مختلفة  بعضها إلى بعض وإضافةتركیب الأسماء 

  

                                                           

1  - Le mode  في المجال الصرفي الخاص باللغة الفرنسیة تعني صیغة الفعل ویتمثل في الأسلوب)Le style (

) Modes Personnels(، حیث توجد أربع صیغ ذاتیة ) التخاطب(الذي یمكن أن یظهر به الفعل أثناء الاستعمال 

یفید الربط والتمني ،   Subjonctifیفید الإخبار ـ  indicatif: أین یمكن للفعل أن یتصرف مع جمیع الضمائر وهي 

Conditionnel   یفید الشرط ـimpératif  كما توجد ثلاث صیغ لا شخصیة ) . الطلب والتحضیض(یفید الأمر

)Modes impersonnels ( أي لا تتعلق بشخص معین وهي :Infinitif  = متعلق بالمصدر)صیغة   المصدر ( ،

Participe ) اسم الفاعل أو اسم المفعولP. Passé , Participe Présent  ( ،Gérondif  =اسم الفاعل المرفق 

  . .بالحالیة 

 Yann Le Layمن تألیف ) Conjugaison(موضوع ) La rousse(للتوسع أكثر حول هذا الموضوع یُنظر في  -

: 1995  Edition Française . 

 .   وما بعدها  28: ، ص  2007تكلم الألمانیة ، دار اللطائف للنشر والتوزیع ، الطبعة الأولى ، القاهرة : مروة حسن  -  2
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،  )Neutral( ثالث یسمى المحایدجانب المذكر والمؤنث على جنس إلى تحتوي اللغة الألمانیة 

  :أنواع من أدوات التعریف وكذلك توجد ثلاثة 

 .  Bestimmt: معرفة   -

 .  Unbestimmt: نكرة     -

    .Négative     Unbestimmt:نكرة منفیة  -

  : حالة من الحالات السابقة  یوضح الأداة الخاصة بكل تـيول الآوالجد

Plural 

  الجمع 

Feminen 

  مؤنث

Neutral 

  محاید

Maskulin 

  مذكر

Die Die Das Der Bestimmt  

  Eine  Ein  ein  Unbestimmt  

Keine  Keinen  Kein  Kein  Négative 

Unbestimmt  

  

نّما یُكتب الاسم مباشرة ، إداة نكرة لیس له أالأنّ الجمع السابق یتضح من خلال الجدول و      

، ولا توجد قاعدة ثابتة لتقسیم  )مذكر ، مؤنث ، محاید(د نوعه سم تسبقه أداة تحدّ فكل ا إذن

  القاموس  الكلمات    الكتاب  الخدمة  الخادمة  الفتاة

Das 

Madchen     

     

Das Dient madchen  Die 

Dienst  

Das 

bush  

Die worter  Das 

worterbush    
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العربیة في التذكیر والتأنیث ، فالمذكر في العربیة  إلى أنواع كما أنّها تختلف عن اللغةالأسماء 

  .، مما یجعلها تشبه اللغة الفرنسیة في هذا الشأن لیس بالضرورة مذكرا في الألمانیة 

بحفظ كل اسم  حلذلك یُنص لا توجد قاعدة ثابتة لجمع الأسماءكما هو الحال في الأداة كذلك 

    .بالأداة والجمع 

  

  

    

  

  

   

تصغیرا ـ ـــعادة  ــــتكون  Shonأو   Leinالتصغیر فالأسماء التي تنتهي بـ أما في مجال     

  : ، مثل  Dasلأسماء أخرى وتكون أداتها 

  .  Das Buchlein ،   الكتیب    Das Bushالكتاب 

: أهمها  أزمنةهذا عن الأسماء أما في مجال الأفعال فإنّ اللغة الألمانیة تشتمل على عدّة      

ختلف تصریف الفعل من ، وبالطبع ی  Der Prasens، والمضارع  Das Prateriumالماضي 

وذلك  )Stamm(أتي بأصله نزمن لآخر كما یختلف من ضمیر لآخر ، وعند تصریف الفعل 

ثم نضیف النهایات حسب ، بمعنى یسأل  )Fragen/en(من نهایة الفعل  )en(بحذف العلامة 

  . الضمیر 

  pluralالجمع   Singularالمفرد 

 

 das Bild  ةالصّور 

 der Student   لباالط

  der lehrer   المدرّس

  

  

 die Bilder   الصّور

 die Studenten      الطلبة

   die lehrer     المدرّسون
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من الماضي والمضارع ، وكذلك هناك أفعال ز تصریف الأفعال في الوهذه قاعدة عامة في      

، وبعضها لا یخضع ویتم تصریفها بطریقة مختلفة تماما لا تنطبق علیها هذه القاعدة كثیرة 

أو ضعیفا  )Stark(لا قویا عوذلك حسب نوع الفعل وكونه ف ساساأقاعدة لأي  تصریفه

)Shwash( .  

   في تعلیمیة المفردات وتعلمها أهمیة علم الصرف  - 3

في كل مكانة عمیقة ضمن المكونات الأساسیة للغة وذلك الصرف ب حظىیإذا وكما رأینا     

لتتوالد وتتكاثر التي تنصهر فیها المفردات  )Les moules(، ولعلّ وجود القوالب لغات العالم 

في كیان اللغة ، كما یُعتبر إحدى الوسائل اللغویة  مكانتهقل حجمه وأهمیة ثــعلى أكبر دلیل هي 

من الحصول على المفردة وامتلاكها  المتعلملأنّه یُقرّب ، التعلمي  ــــالهامة في المجال التعلیمي 

والتواصل بكیفیات ملائمة  التعبیرفي تخزینها في ذهنه لتصبح أكثر جاهزیة للاستعمال وبالتالي 

ولقد ثبت بالتجربة العلمیة أنّ المعالجة الصرفیة للغة تأتي في مقدّمة العلوم الأخرى ، وصحیحة 

لذا ینصح ، فردة ممع المادة الأولى في اللغة ألا وهي اللأنّها وبدون شك تتعامل مباشرة 

في  )approche(ج الصرف كمقاربة أن یُدرَ  يسن في علم التربیة والتألیف المدر المختصو 

إذ لن یتمكن ، قوتها  اللغة  هالأساسیة التي تستمد من ةز یكالر لأنّه المراحل الأولى من التعلیم 

ما لم یتم اللغویة  المفردات منرصید معتبر وض في المجال التركیبي دون امتلاك المتعلم من الخ

  .الصرفیة ضمن حدود القوانین ر المفردات ـتقلب وتغیّ فنون ومهارات التعرف أكثر على 

فراد ، والنسب والتذكیر والتأنیث ، والجمع والإ، والتعریف والتنكیر ، والتركیب الاشتقاق إنّ 

صارمة تتحكم في صنع المفردة بكل دقة برت قوانین  ـُكل هذه الثنائیات إذا ما اعت... والتصغیر 

ن في والتحكم في مهارة اللغة والتفنـالقوة  ــــكتابة أو مشافهة  ـــتمنح مستعمل اللغة ـفإنها  وإتقان

  . ها في أي مجال من مجالات حیاته وتوظیف استعمالها
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المفردات من خلال عشرات  إنتاجآلیة  لامتلاكهالثروة الإفرادیة وذلك  هو منبع نذإفالصرف 

إذ أنّه ،  التعلیمفي الهـامة وم اللغویة لفي مقدمة الع ـهمما یجعل،  وفـرهاالتي یالأوزان القیاسیة 

الصرف یمنح  فإنّ  ،یقدم المفردة جاهزة المعجم فإذا كان الطریق إلى اكتساب المهارات اللغویة ، 

في قوانین الأوزان  التحكمعلى ة در قالخلال من جدیدة  مفرداتابتداع ب على صة التدرّ ر المتعلم ف

المفردة أفضیلة القدرة على امتلاك  همالذي یعطی، الأمر القائمة في أذهان المتكلمین والصیغ 

  .وملابساته ثم توظیفها واستعمالها في مختلف ظروف الخطاب وتخزینها 

التي ترتكز البیداغوجیة المقاربات التي تتوسلها الوسائل  أهممن تجعله هامّة للصرف مكانة  إنّ 

بوضوح  ىتتجلوتعلیمیة المفردات بشكل خاص ، ولعلّ أهمیة الصرف عامة علیها تعلیمیة اللغة 

في  والتألیف المدرسي اهتمام المختصین في علم التربیة في مدى ـــــل ضمن هذا الحق ـــــأكثر 

المحتویات إعـداد و البرامج التعلیمیة بنـاء مي من خلال ـعبر المسار التعلُ معالجة القضایا الصرفیة 

من المتعلم ن ـیمكّ  بشكل منـظم ومتدرجنب الصرفي للغة االج بإدراجوذلك اللغویة التعلیمیة ، 

ـ بأي حال من الأحوال ـ ه لا یمكن ـ، كما أنّ  ملموس في الاستعمال اللغوي الوظیفي متحصیل تقد

إلى إحراز  تدفع بالمتعلمـ  كمقاربةـ المفردات اللغویة الاعتماد على الحصول على ملكة اللغة دون 

دات ب المفر لُّ ـتقوالتصرف في قوانین المستمرة  ةجرّاء الممارسمن الألفاظ والكلمات رصید معتبر 

           .عرف بالصیغ والأوزان ـفي الشكل والمضمون عبر ما یُ 
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 المبحث الثاني

  المقـاربـة الـدلالـیة
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  نى ـظ والمعـفـالل - 1

كرة فوأنّ المدلول هو ال،  هو الصیغة الخارجیة للكلمةفق علماء اللغة على أنّ اللفظ ـیكاد یت    

لها بینما  ،  نة للكلمة بمنزلة المحتوى الخارجيتكون الأصوات المكوّ  ذلكبو ، التي یستدعیها اللفظ 

أما  الداخلي لها ، بمنزلة المحتوىة الذهنیة التي تستدعیها الكلمة یكون المدلول أو الفكرة أو الصور 

، وهذه  )المعنى(استدعاء الآخر فهي منهما  ن كلاـتمكّ ی حیثالتي تربط اللفظ بمدلوله العلاقة 

بجمیع أشكالها  ةویــــــهي أساس عملیة وضع الرموز اللغ )المعنى( العلاقة التي سمیت بـ

دت ـقوإن فُ ،  دلولهامالكلمة و بین معنى الكلمة یعني فقدان العلاقة فإنّ فقدان  ذلك، وبومستویاتها 

التي الذهنیة ك الفكرة أو الصورة أو تلفقدت محتواها الداخلي أنّ الكلمة  یعني فذلكهذه العلاقة 

یصبح المعنى  قولال اـذانطلاقا من هو ، لا قیمة له  اوأصبحت ظرفا فارغ تستدعیهایمكن أن 

ر ـــشیـــا یــلمة كمــة الكــح قیمـصبـل تــ، ب لــفي كیان الكلمة بمفهومها الوظیفي الكامعنصرا جوهریا 

)مرهونة بقیمتها المعنویة (" فندریس " 
1 .  

أن یُضمّ  (: إنّ الغرض الأصلي من وضع المفردات لمسمیاتها كما یقول فخر الدین الرازي      

)ع المفرداتبة وهكذا جمی ـّمنها الفوائد المرك لیحصل إلى بعض هابعض
أنّ هذه ، ومن الواضح  2

الداخلیة ،  أي بمحتویاتهابعد العلم بمعانیها  إلاّ ضم بعضها إلى بعض المفردات لا یمكن أن یُ 

بها ونظمها وتألیف الكلام منها ، وكما عذر تركیتالكامل لكل أسرارها ، وإلا  الإدراكوبعد وجود 

ق ــاظ لا تستحــــــفـــأنّ الألفي  للشك غبا وأيّ مساـــناـــعزلت دلالتها ج إذا أنت (: یقول الجرجاني 

                                                           

، أنظر   )إنّ ما نسمیه بالمفردات هو مجموعة الكلمات في إحدى اللغات باعتبار قیمتها المعنویة(: یقول فندریس جوزیف  -  1

: م ، ص 1370/م1950عبد الرحمان الدواخلي ومحمد القصاص ،القاهرة ، مطبعة لجنة البیان العربي : تحقیق " اللغة " كتاب 

225 . 

،  1975 أمین ، بیروت دار العلم للملایینبكري شیخ . د : نهایة الإیجاز في درایة الإعجاز ، تحقیق : فخر الدین الرازي  - 2

 .  147: ص 
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شيء ، ولا یتصور فیها التي هي لغات دلالتها لما كان شيء منها أحق من من حیث هي ألفاظ 

)ترتیب ونظم
1 .  

لأنّ ، ولا من مصطلح دون مفهوم ، ولا من اسم دون مسمّى ، إذن فلا جدوى من لفظ بلا معنى 

جمیلة في ر عن موقف أو فكرة وحتى لو كانت  ـّتعبم ما لم  ـّالكلمة تكون كالشيء الجامد المعت

أو كما یقول أحد ، مضمون  نعذبة الجرس في نطقها لا یكون لها شأن إلاّ بما تحمل مذاتها 

تكمن النزعة الأساسیة في كون الكلمة تمتص الفعل أي أنّها تكف على أن تكون مادة (: العلماء  

وهذه الإضاءة هي التي ، تشرع في الإضاءة من الداخل بواسطة الفكرة ها ـمعتمة بل إنّ ظاهریة 

)تبعث الروح في الكلمة بل هي الروح نفسها
ي ــــ، ولا شك أنّ الروح التي یشیر إلیها هنا ه 2

  .المعنى 

إنّ الألفاظ تحتفظ بمكانتها كأساس جوهري مهم في عملیة التعبیر وصیاغة القول مكتوبة      

فلا قیمة ن ولا تظهر إلاّ بالألفاظ ـلا تبیّ أنّ المعاني والأفكار ه من المعلوم ـ، إذ أنّ أو منطوقة كانت 

على حدّ تعبیر  ، إنّ اللفظ الألفاظوهي دون الأدوات التي توصلها أو تحملها  والأفكارللمعاني 

مشاكلة للمعاني في حسنها الألفاظ ى عماد اللفظ ، فإذا كانت زینة المعنى والمعن (:الهمذاني 

وتضاف إلى ذلك قوة من الصواب وصفاء من الطبع ومادة ، في جمالها والمعاني موافقة للألفاظ 

)مالن الكوالمكتبات كامن الأدب ، وعلم بطرق البلاغات ومعرفة برسوم الرسائل 
، لأنّ البلاغة 3

استخدام ما یتطلبه كل ، لیمكن في الكتابة أو القول تتطلب معرفة ألفاظ اللغة بمستویاتها المختلفة 

لكل ضرب من (: نّ مدار الأمر كما یقول الجاحظ إذ أ، ظرف أو یقتضیه كل موقف منها 

خیف ، الأسماء ، فالسّخیف للسفظ ، ولكل نوع من المعاني نوع من الحدیث ضرب من الل

                                                           

: ، ص  1982السید محمد رشید رضا ، دار المعرفة بیروت : دلائل الإعجاز ، تصحیح وتعلیق : عبد القاهر الجرجاني  -  1

41    . 

 . هو غیوري غاتشف فیلسوف ولغوي هندي  -  2

 . ك  .ص ،مقدمة المؤلف /  1979ر ، بیروت الألفاظ الكتابیة ، دار الهدى لطبع والنش: عبد الرحمان بن عیسى الهمذاني  -  3
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)فصاحفي موضع الإ والإفصاحوالخفیف للخفیف ، والجزل للجزل ، 
ولهذا السبب كان من ،  1

وساقطها  الألفاظالعلم بفاخر (:  )هـ395ت( تمام آلات البلاغة كما یرى أبو هلال العسكري 

)...ومتخیـرّها وردیئها ، ومعرفة المقامات وما یصلح في كل واحد منها من الكلام 
2 .  

 یهـمن خلال تبنّ  بصمة كبیرة" ر دو سوسی" باللفظ والمعنى وضع  هذا الاهتمام سیاقوفي 

 ماوذلك حین، الحدیثة للسانیات مجموعة من الثنائیات التي توحي إحداهن إلى هذا الأمر في ا

أنّ هذه الأخیرة تتكون مثبتا في الوقت نفسه  وحدة النظام اللساني )المفردة(ة اللسانیة العلام اعتبر

یلبث أن یصرّح ثم ما  ، )Concept( ومفهوم  )image acoustique(صورة سمعیة : من 

دال ومدلول (: بلفظتي  )مفهوم وصورة سمعیة(وتعویض  ى الكلة علالعلاق بقاء على مصطلحبالإ

signifie/signifiant( . اللسانیة هي كلّ  أنّ العلامة "ردو سوسی" خلال هذا التصور یرى  فمن

قت ـیة اتفتواضعا یرتبطان بعلاقة ملأنه، یصعب علینا الفصل بینهما یتكون من دال ومدلول 

حتى وإن كان یرى هذه العلاقة اعتباطیة وذلك ن ـجماعة لسانیة معیّنة تعبّر عن واقع معیّ علیها 

)Arbitraire(  إذ یرى أنّ اللسان  الشأنفي هذا " أندري مارتیني " أو غیر طبیعیة ، وقد حذا حذوه

وهي بذلك ، ذات مضمون معنوي وصوت ملفوظ  )أي كلمات(یتكون من وحدات البشري 

له  )الكلمة والعبارة( أنّ الحدث اللغوي" ستیفن أولمان " كما یرى ، العناصر الدالة على معنى 

 فصل أحد جانبیهولا یمكن ،  أو المحتوى العقليجانب اللفظ أو الصوت وجانب المعنى : نبان اج

جال أنـهّ لیس من شك في هذا الم " رل بشكما" ویضیف ، عن الآخر مؤكدا أنّهما وحدة متكاملة 

ولها الذي ـــدلــوم الا قیمة لها وإنّما قیمتها بمعناه من الأصواتمجموعة  وصفهاأنّ الكلمة ب

 ؤمنـالفكرة التي تُ من " مسلاف لـای" ومن خلال نظریة السمات المعنویة انطلق ارتبطت به ، 

                                                           

 . 39: ، ص  3، جزء 1965، دار الكتاب العربي بیروت  2كتاب الحیوان ، تحقیق عبد السلام هارون ، ط: الجاحظ  -  1

،  1981مفید قمیحة بیروت ، دار الجلیل . ، تحقیق وضبط د 1الصناعتین ، الكتابة والشعر ، طبعة : أبو هلال العسكري  -  2

 . 31: ص 



 
 

      123 

التعبیر (ـ أو ما یعرف ب، مطلق بین مستوى اللفظ ومستوى المعنى في اللغة  زنبوجود توا

)والمضمون
1  .   

  نى ـالمعواع ـأن - 2

من وحدات المعنى  أصغر وحدة: "أولمان " نها عر عبّ أو كما یأداة للمعنى إنّ الكلمة هي     

ـ ـــمن الناحیة النفسیة  ــــوالسبب في رأیه أنـهّا ، كالعبارة والجملة الأخرى  الوحدات هالتي تتكون من

ل من السلوك بالقدر الذي اكتسبته من منزلة ر في النفوس وتعدّ ـوتؤث، تتمتع بقوة سحریة خارقة 

بهذه لكلمة ا خصّ ، فلا شك إذن أنّ الذي  2غة قومیةا ارتبطت به من صبمو ، اجتماعیة تقلیدیة 

ر مقترنا كل شيء یتصو (:یصرّح أحد العلماء الهنود قائلا وفي هذا الصدد هو المعنى ، المنزلة 

شيء لنة لوعلى هذا فنحن نعتبر الكلمة عنصرا من العناصر المكوّ .. ـة علیه بالوحدة الكلامیة الدال

، إنّ هذه الوحدة الكلامیة  3) الرئیسي لكل المواد الترابیة وأن السبب المادي ـبر الطیـتماما كما نعت

وهذا ،  )Sémème الوحدة الدلالیة  ( بـعتت من قبل بعض العلماء ـدراسة المعنى نُ في مجال 

 Adolf(قد دخل حقل اللغویات على ید العالم السویدي  ـــفیما یذكر المؤرخون ـ ــــالمصطلح 

Noreen(  وقد اختلفت وجهات النظر  1926سنة " بلومفیلد" وفي أمریكا على یـد  1908سنة ،

                                                           

كره یتضح لنا ضرورة اتصال المعنى باللفظ في كل الأحوال ، غیر أنّه ورد ـ تاریخیا ـ أنّ بعض علماء من خلال ما سبق ذ - 1

ومن خلال تصریحاتهم هاجموا المعنى وبعنف مثبتین ذلك أنّ دراسة المعنى تعد أضعف " بلومفلید : اللغة الأمریكیین وعلى رأسهم 

إنّ دراسة المعنى المعجمي وبالتالي السیمانتیك تعد خارج المجال الواقعي ( :نقطة في الدراسة اللغویة حیث أصدر حكمه قائلا 

كان قد هاجم المصطلحات العقلیة " بلومفیلد " مما أدى هذا التصریح إلى إهمال المعنى على مدار حقبة من الزمن ، ولعل ) للغة 

لمصطلحات وتنادي بالتركیز على الأحداث الممكن التصور والفكرة لأنّه كان یؤمن بالسلوكیة التي تشكك في مثل هذه ا: مثل 

وحمّل من طرف بعض العلماء محمل الجدّ ، إلاّ أنّه وفي أواخر حیاته تراجع عن " بلومفیلد " ملاحظتها ، وشاع هذا الحكم عن 

وبعد أن  ، 1945ینایر  29هذا الأمر وثبت ذلك من خلال تصریح ظهر في شكل خطاب كان قد بعث به إلى صدیق له بتاریخ 

للتفاصیل أكثر حول هذا ... ما لبث المیزان أن اعتدل وتنبّه اللغویون الأمریكیون إلى خطأ فهمهم " بلومفیلد " تبیّـنت حقیقة رأي 

 .       الموضوع یُنظر ـ علم الدلالة أحمد عمر مختارـ 

 .  7: ، ص  1959ة والنشر والتوزیع ، القاهرة دور الكلمة في اللغة ، ترجمة كمال بشر، دار غریب للطباع: ستیفن أولمان  -  2

  .المرجع نفسه ، الصفحة نفسها  -  3
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نّها إفمنهم من قال إنّها الوحدة الصغرى ، ومنهم من قال ، مفهوم دقیق للوحدة الدلالیة  دفي تحدی

ویقصد ، نّها امتداد من الكلام یعكس تباینا دلالیا إومنهم من قال ،  تجمع من الملامح التمیزیة

، ویرى علماء   )Texte(د اعتبر الوحدة الدلالیة هي النص ـإلاّ أنّ بعضهم ق، هنا المورفیم بذلك 

یمكن أن یتحدث ه ـإلى الكلام المنطوق كلّ الدلالة أنّ أي امتداد من الكلام من مستوى المورفیم 

 Unité(یة ــدة دلالـأو كوح ، )Unité lexicale( إما كوحدة معجمیة :عن جانبین 

Sémantique(  ، دة ــا عن وحــــصیغة معیّنة یكون المرء متحدثفحینما یكون التركیز على

یستعمل ما یسمى یمكن للمرء أن ن حینما یكون التركیز على معنى هذه الصیغة كول، معجمیة 

  .  بالوحدة الدلالیة

                          : ي ـة هأقسام رئیسی ةالوحدة الدلالیة إلى أربع"  Nida اند" م العالم وقد قسّ 

  .ـ الكلمة المفردة  1

  .  )بتركیـ(ـ أكبر من كلمة  2

  . ـ أصغر من كلمة مورفیم متصل  3

)صوت مفرد(ـ أصغر من مورفیم  4
1 .  

اسم خاص ب ینفرد بها كل شيء يتلك الت المثالیة هيغیر قلیل من العلماء أنّ اللغة  رٌ ـیرى نف

روض ـــومن المف، ة لها ــاظ الموضوعــفــالألدد ــلع اــساویـمالمعاني دد ــون عــكیبحیث ،  رف بهــــیع

معنى ، وإلاّ معنى واحد من أجل أغراض التبلیغ والتعبیر إلا اسم واحد لكل  ألا یكون ـــــنظریا  ـــــ
                                                           

تعدّ الكلمة المفردة برأي العلماء أهم الوحدات الدلالیة لأنّها أهم مستوى أساسي للوحدات الدلالیة حتى اعتبرها بعضهم الوحدة  - 1

الدلالیة الصّغرى ، أما الضرب الثاني فیـقُصد به الوحدات الأكثر شمولیة وهي المتركبة من وحدات على مستوى الكلمة والمقصود 

لا یُفهم معناها الكليّ بمجرد فهم معاني مفرداتها وضم هذه المعاني بعضها إلى بعض مثل الأمثال والحكم  بها العبارات التي

الخ ، ویقصد بالضرب الثالث من الوحدات الدلالیة ...  Week-end  , White houseالبیت الأبیض : وبعض التراكیب نحو 

ق واللواحق ـ أما الوحدة الدلالیة التي تعد أقل من مورفیم فمثل دلالة وهو الأقل من كلمة بالمورفیم المتصل ویشمل ذلك السواب

 . الضمة على المتكلم والفتحة على المخاطب والكسرة على المخاطبة في الضمائر ـ كتبتُ ـ كتبتَ ـ  كتبتِ 
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، إحصاء المعاني من المستحیلات لأنّه یفترض إمكانیة لكل اسم ، ولكن هذا الأمر یكاد یكون 

 "بلومفیلد " یؤكد  وفي هذا الصدد، أن تحصى ج في ذهن الإنسان أكثر من التي تختلفالمعاني 

معارف نتاج حضارة تتدخل في تحدیدها كل ال ـــــفي نظره  ـــــاللغویة لأنّها صعوبة الإحاطة بالدلالة 

لكي یتسنى لنا تحدید ... (: وحدها حیث یقول في مجال الدراسات اللغویة فهي أكبر مما تحصى 

ل عالم  ـّحقیقیة بكل ما یشكمعیّنة تحدیدا علمیا دقیقا لا بدّ لنا من معرفة علمیة دلالة صیغة لغویة 

) بید أنّ المعرفة البشریة محدودة الیوم إذا ما قورنت بسعة هذا العالم المتكلم
، ولكن بالرغم من  1

إذ أنّه یمكن ، أثبتوا وجود أنواع للمعنى العلماء تحدید معاني الكلمات إلاّ أنّ بعض صعوبة 

أو غیر لغویة لغویة بظروف معیّنة وذلك من خلال حصرها أو ربطها التقرب من دلالة مفردة 

                                                                 :ما یلي معنى هذا المن أنواع ، معیّنة 

  المعنى الأساسي  1 ـ 2

، لأنّ الكلمة  )Sens de base(المركزي للمفردة  وأهو المعنى الأولي المعنى الأساسي      

ویتم ذلك ،  )Fonction cognitive(وبخصائصه فنا بماهیة الشيء أولا وقبل كل شيء لفظة تعرّ 

اللغوي والممثل  للاتصالالرئیسي  وهو العامل،  2الذي تمتلكه، بواسطة المعنى الأساسي الأصلي 

الكلمات لها  ، إذ أنّ هناك كثیرا من الأفكارالحقیقي للوظیفة الأساسیة للغة وهي التفاهم ونقل 

من نّه إف مـن ثمّ و ، أو أحداث معیّنة صفات دلالة قاطعة على  لوتدّ  تحدیدا واضحامحدّدة  معانٍ 

 أیضارف هذا عالأساسي ، ویُ عتبار متكلمین بلغة معیّنة أن یكونوا متقاسمین للمعنى االضروري 

المعنى  ، ویرى إبراهیم أنیس أن ةنفردم ردا تبالمعنى المعجمي لأنّه متصل بالوحدة المعجمیة حینم

غة اجتماعیة على الكلمة من صب اكتسبتهما  بسببإلى دلالة اجتماعیة  مباشرةالمعجمي یوحي 

وثیق فقد حدث ارتباط  ـذلكوب، المجتمع الواحد  أفرادالتخاطب والتواصل بین  إطار يرّ الزمان فم

                                                           

، وهو كلام منقول عـن  27: مدخل إلى علم الدلالة ترجمة محمد یحیاتن ، دیوان المطبوعات الجزائریة ، ص : سالم شاكر  - 1

 . 152: في صفحته " Mounin G. Clefs pour la linguistique: "مؤلف 

 .   98: محاضرات في علم النفس اللغوي ، دیوان المطبوعات الجامعیة ، ب ت ، ص : حنفي ابن عیسى  -  2
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ولكن المعاجم قدیمها ... (: إذ یقول في هذا الصدد ،  الاجتماعیةلدلالة بین الدلالة المعجمیة وا

كل عنایتها فلا ، وتكاد توجه إلیها تتخذ من الدلالة الاجتماعیة للكلمات هدفا أساسیا وحدیثها 

كلما ذكرنا ، فاعیة الاجتم لة لااللغویین بین الدلالة المعجمیة والدق بعض رّ ـفیألاّ غرابة إذن 

)ة الاجتماعیةلعني بها سوى الدلاالدلالة المعجمیة لا ن
1 .  

اهتمام خبراء هو من صمیم  والاجتماعیةة المعجمیة لذات الدلاإنّ هذا الصنف من المفردات      

في مجال تعلیمیة اللغات بصفة عامة وتعلیمیة المفردات هج والمحتویات اوأصحاب المنالتربیة 

یتشكل من  ة الابتدائیةلحر لأنّه من المفروض أنّ الرصید اللغوي المدرج للم، بصفة خاصة 

وهذا طبعا إذا ما كان ، غة اجتماعیة ببمعان معجمیة ثابتة ومباشرة وذات ص مفردات تحظى

وجوب  ولعلّ المتعلم ثروة لفظیة واسعة ،  إكسابو التربویة هالذي تسعى إلیه المنظومة الهدف 

 ىون شك إلدفع بدة فإنّه یلالدلااتصاف المفردات اللغویة بمجموعة من المواصفات أهمها وضوح 

، بالطابع الاجتماعي  ـ ذكرناإذا اتسمت ـ كما  سیمالمفردات ولاالمتعلمین لتیسیر عملیة تحفیظ 

وترسیخا في ضمن البرامج اللغویة یجعلها أكثر تثبیتا  الأساسي ذات المعنى الكلماتإدراج كما أنّ 

 دتعدّ حتى وإن  اضطرابهدم ـوذلك بسبب استقرار اللفظ على معنى واحد وع، أذهان المتعلمین 

  . استعمال اللفظ في مواقع وسیاقات مختلفة 

  انویة ـي الثـالمعان 2ـ  2

          یریة ـتعبال وظیفةـالي ـهیا ـلمة دلالـا الكـظى بهـي تحـانیة التـوظیفة الثـال إن     

)Fonction Expressive( استعمالها  دة اللغویة لا یظهر إلاّ من خلال، وعلیه فإنّ معنى الوح

غامضا  ىمعنً  تحملالكلمة (:  "براتراند راسل"، یقول غیر لغوي  وفي سیاق معیّن لغویا كان أ

یأتي أولا وحینئذ  الاستعمالاستعماله ، عن طریق ملاحظة  فقطولكن المعنى یُكتشف ،  مالدرجة 

                                                           

 . 51: ، ص  1986،  5دلالة الألفاظ ، مكتبة الأنجلو المصریة ط: إبراهیم أنیس  -  1
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)طر المعنى منهقـتی
لة مثوالمتاللغة یرون أنّ المعاني الثانویة للمفردة ، ومنه فإنّ أغلب علماء  1

)الإیحائي، الأسلوبي ، النفسي ،  الإضافيالمعنى (: یلي  في ما اأغلبه
لا إلا یمكنها أن تتحقق  2

تختلف باختلاف ني الثانویة انّ المعإویمكن القول هنا ، مواقف معیّنة ي فمن خلال استعمالها 

      .  وحتى الأفراد والجماعات أحیانا الشعوب والثقافات

  المعنى في ضوء بعض النظریات  - 3

ل الظواهر الدلالیة تضاربت الآراء والتصورات حول تناو دت النظریات واختلفت المناهج و تعدّ      

 باعتبارهالصراع الدائر بین اللغویین اهذا غویة أو المفردات أكثر عرضة للال الصیغ فكانت، للغة 

في الدراسة  تلافخالاوقد تمخض عن هذا ، تحمل المعنى  أنالوحدات الأساسیة التي یمكنها 

الأمر الذي أدى إلى صعوبة تحدید ، ذاته  النظرة إلى المعنى في حدّ  اختلافلدرجة الأولى اب

 ما یعرف بالنظریة الإشاریة أول ما نشیر إلیه في هذا المقام لّ ولع، مفهومه في غالب الأحیان 

من خلال "  Ogden and I . A .Richardsدن وریتشارد أوج" التي ظهرت على ید كل من 

ثلاثة عناصر مختلفة  رؤوسهالذي تحمل ور الذي برز فیه المثلث المشه )معنى المعنى(كتابهما 

  :هي  للمعنى

 . الفكرة أو المرجع أو المدلولـ  1

  . لخارجي المشار إلیها الشيءـ  2

   .3 الاسمالرمز أو الكلمة أو ـ  3

                                                           

  .  08: ص  )Meaning and Style(، والعبارة منقولة من كتاب  72: علم الدلالة ص : أحمد عمر مختار  -  1

الحدیث هنا عن معنى الكلمة لا یظهر إلاّ من خلال استعمال المفردة في موقف معیّن في ضوء تركیـــــب معیّن  -  2

)Syntagme. (  

3 ـ -  C . K . Ogden and I . A .Richards : The Meaning of Meaning  10th ed G . Britagne 1972 . 

p : 07 . 
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توجد علاقة مباشرة بین الكلمة كرمز والشيء  ه لاـفي تحلیلهما لهذا المثلث أنّ  یرى العالمان     

، ا الرمزیة هما صیغة مرتبطة بوظیفته جزأینما تحوي هعند ر عنه ، والكلمةالخارجي الذي تعبّ 

ـ فإن ــــ حسب رأي النظریة ـــ، ومن أجل الحصول على المعنى ومحتوى مرتبط بالفكرة أو المرجع 

ى المشار إلیه یكون عن طریق الفكرة أو لأن الوصول إل، ة الجوانب الثلاثة یتطلب دراس الأمر

على  )john locke جـون لـوك( ترتكز النظریة التصوریة بزعامةفي حین ، الصورة الذهنیة 

و ما بقصد تحدید معنى الكلمة أ، سامعین الأفكار والتصورات الموجودة في عقول المتكلمین وال

أو الصورة  1 معنى الكلمة هو الفكرة اعتبرفي مناسبة معینة سواء  استعملهایعنیه المتكلم بكلمة 

ر ــــــظه، ار ــا أتت به من أفكا لهذه النظریة ومورفضً ، مز والفكرة بین الر  أو هو العلاقة، الذهنیة 

جدید یرى أن المعنى یتألف  باتجاهرا ـالسلوكیة مق )weissویـس (وبقوة مستلهما مبادئ  " بلومفیلد" 

فمن خلال هذا ، المنطوقات في من ملامح الإثارة ورد الفعل القابلة للملاحظة والموجودات 

والاستجابة التي المتكلم فیه  االموقف الذي ینطقه(: ا ف معنى الصیغة اللغویة بأنهالتصور عرّ 

)تستدعیها من السامع
 ستجابةلااإذ عن طریق نطق صیغة لغویة یحث المتكلم سامعه على ،  2

  .هما المعنى اللغوي للصیغة  الاستجابةلموقف ، فهذا  الموقف وتلك 

من  انطلاقاظهر تیار آخر یهتم بدراسة معنى الكلمة ، للغة  الاجتماعیةوتأكیدا على الوظیفة 

الذي یرى بأن  السیاقیةرائد النظریة " جون فیرث " د تبنى هذا التیار ـوق، في اللغة  استعمالها

ات قیاسالمعنى تبعا لتعدد ال دأو یتعدّ ، ق الوحدة اللغویة یـسیلا ینكشف إلا من خلال تالمعنى 

  . 3تبعا لتوزیعها اللغوي، أو بعبارة أخرى ، التي تقع فیها 

  

                                                           

1 -   William Alston : Theory of Meaning U.S.A 1970 , p : 32 – 34 . 

2  - John Lyons   :  Sémantics , Vol ,1 Cambridge university.  Press 1977 , p : 120 .       

3    . A. Lehter : Sémantic Fields , p : 174 - ـ 
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  نظریة الحقول الدلالیة  - 4

   المفهوم 1ـ  4

وذلك لأنّ ،  الإفرادیةاللغویة  ةاهر لدلالیة أنسب مقاربة لمعالجة الظعتبر نظریة الحقول اتُ      

بعضها تربط یوتصنیفها بموجب علاقة دلالیة ة جمع وحصر المفردات مالحقل الدلالي یقوم بمه

أو بالمجاورة یُعرف یخلق ما ، المعنى أو في الشكل  هالأنّ تناسب المفردات وتجانس، بعض ب

مما أو الجنس أو غیر ذلك ها في المعنى تستدعي مثیلیذكر مفردة معیّنة یجعل مما ، ف التآل

  .اللغة أو الباحث  مستعملي یریدها تقتضیه العلاقة الت

عن مجموعة من عبارة لـه هو في أبسط مفهوم  )Champ Sémantique(والحقل الدلالي 

" لون " یجمعه كمصطلح یجعلها تحت لفظ عام الأمر الذي ، فیما بینها  بط دلالاتهاار تالكلمات ت

داول على تعریف الحقل ـكما تالخ ، ... الأزرق ـ الأحمر ـ الأصفر : مثل  االذي یضم تحته ألفاظ

یعتبره قطاعا  ذيـال،  )Ullmannأولمان (مجموعة من العلماء أبرزهم وتبیان وظیفته الدلالي 

 )J. Lyons("لـیونز "  كما یرى،  1 یعبّر عن مجال معیّن من الخبرةمتكاملا من المادّة اللغویة 

أمر  كونه یرىنابع من ا المفهوم لهذ )لـیونز ( ، ولعلّ تبني 2 أنّه مجموعة جزئیة لمفردات اللغة

ویظهر هذا ، المتصلة بها دلالیا دعي فهم الكلمات الأخرى ـیست، ما الحصول على معنى كلمة 

، لأنّ رعي ــــداخل الحقل أو الموضوع الفبین المفردات  دراسة العلاقاتیجب ... (: من قوله 

)داخل الحقل المعجمي بالكلمات الأخرى فيإلاّ محصلة علاقاتها معنى الكلمة لیس 
3 .  

                                                           

1  - S. Ullmann : Meaning and style … p : 26 .   

2 -  J. Lyons : Semantics  .. p : 268 .  

3   - William Alston : Theory of Meaning. p : 14 .  



 
 

      130 

تخص  التي أكبر قدر من المفرداتف من ورائها جمع هدال، آلیة تحلیل إذن فالحقل الدلالي هو 

وصلاتها بالمصطلح العام ، من جهة  ىخر منها بالألاتها الواحدة كشف عن صِ الو مجالا معیّنا 

  :ما یلي للحقل الدلالي وقد تمخض عن هذا التصور ،  أخرىمن جهة الذي یجمعها 

  .مي إلى أكثر من حقل تتن "إفرادیة " ه لا توجد وحدة معجمیة ـأنّ  -

  .ه لا توجد وحدة معجمیة لا تنتمي إلى حقل معیّن أنّ  -

  .ال السیاق الذي ترد فیه الكلمة غفلا یصح إ -

  . 1لة عن تركیبها النحويـالمفردات مستق بل یستحیل دراسة، لا یمكن  -

  العربي اللغوي نظریة الحقول الدلالیة في التراث  2ـ  4

ما یشیر لا نجد في التراث اللغوي العربي العربیة فإنّنا عندما نؤرخ لنظریة الحقول الدلالیة      

العرب القدامى تفطنوا الذي یذكر بالضرورة أنّ اللغویین  المصطلح ذاـهلى إمن بعید أو قریب 

اله على غفأمر لا مجال لإنكاره أو إ ، وهوإلى فكرة الحقول تطبیقیا وممارسة في وقت مبكر 

رسین العرب أو الغربیین في العصر الداالرغم من أنّهم لم یعرفوا النظریة بالمفهوم المتداول عند 

         . الحدیث 

إذ تضمنت ، ن اللغة نفسها عرّف علماء اللغة العرب القدامى الحقول الدلالیة انطلاقا م لقد    

الذي یدعو إلى الدهشة ویدّل هذا التصنیف ، لألفاظها منذ القرون الهجریة الأولى  شاملا تصنیفا

وصلت إلیه الأمم مثل هذا ما ـالتي قلّ ته العقلیة العربیة على المستوى الفكري الذي بلغوالإعجاب 

لحقول ل مبمعرفتهوالتي توحي للباحث ، على الفهم لمفردات لغتها  هامن تاریخ حیاتر ـبكّ مالتطور ال

  .والاتصال القائم بینها والعلاقة الموجودة بینها الدلالیة 

                                                           

 . هذه العناصر تمثل جملة المبادئ التي اتفق علیها رواد نظریة الحقول الدلالیة في معالجة الظاهرة الإفرادیة  - 1
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 هـــــــــــابــتــي كــظ فــاحــیه الجــأشار إل ام ربيـــأنّ فكرة التصنیف قدیمة في التألیف الع مما یدّل علىو 

لعالم بما فیه من الأجسام إنّ ا(: الرئیسیة في الكون قائلا  حین صنّف الموجودات" الحیوان " 

، النامي  جماد ونامٍ : وكلها في جملة القول ، ، ومتضاد  متفق ، ومختلف : على ثلاثة أنحاء

 حیوانیطیر و  حیوانیمشي و  حیوان:  حیوان ونبات ، والحیوان على أربعة أقسام :على قسمین 

والنوع ،  ایسمى طائر  یطیرلا و ي ولیس الذي یمش، كل طائر یمشي إلاّ أنّ ، ینساح  حیوانسبح و ی

)وسباع وحشراتناس وبهائم : أقسام  ةالذي یمشي أربع
1.  

وهي مرحلة الرسائل ، بالخطوة الأولى لهذا التصنیف وتوّجت مرحلة التجمیع للألفاظ العربیة 

على ألفاظ خاصة في مجموعات دلالیة صغیرة تتعلق كل  التي احتوت كل واحدة منهنالكثیرة 

ر ـالدلالیة وإن لم یشوهي رسائل من صمیم الحقول ، منها بموضوع مفرد في موضوع مفرد 

  .القدماء إلى المصطلح 

للأصمعي  "الإنسانخلق "و )هـ 211ت( بي خیرة الأعرابيلأ "الحشرات" ت رسائل لـوشكّ 

رحلة أهم الأعمال التي طبعت م )هـ 270ت ( لأبي عبیدة عمر ابن المثنى "الخیل"، و )هـ216ت(

أبي برسائلهم في مجالات عدّة على غرار  آنذاككما اشتهر العدید من اللغویین ، اللغة تدوین 

وتتابعت الرسائل  ، )هـ299ت(وأحمد بن وتد  خالویهوابن  )هـ248ت(حاتم السجستاني 

،  ائل اللغویة في الإبدال والأبنیة، وكثرت الرسإلى التصنیف الصرفي بعضها  الموضوعیة فعمد

أضحى في ضوء الذي ي المبنى على الأصوات إلى التفریع الصرفالرسائل فیما بعد كما تطورت 

في توزیع النظام اللساني إلى مجموعات متمیّزة تكوّن في النظریة الدلالیة مقیاسا یُعوّل علیه 

كما نشیر إلى أنّ ظاهرة الحقول الدلالیة وصلت  .العلاقات لهذا النظام أو شبكة مجملها نسقا 

هو  هذا الكتابأنّ إذ یجمع اللغویون ،  )هـ458ت(لابن سیّدة " المخصص " كتاب  إلى قمّتها في

بحسب المعاني وهو مرتّـب ، موضوعات التي سبقته الومعاجم لمرحلة الرسائل  أضخم معجم متوّج

                                                           

 . 27ـ  26: ـ ص  1الحیوان ، جزء كتاب  -  1
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ه ئمادته وإحكام بناوله أهمیة خاصة لوفرة وتصنیفاتها في أرقى مناهجها الحقول الدلالیة متضمن 

وتحمل ـ أحیانا ـ الأسماء نفسها التي ویتألف من كتب تندرج فیها أبواب ، ونضج منهجه ووحدته 

  : هي  موضوعاتوتتمحور حول خمسة  ،  عرفت بها المفردات القدیمة

.   في المجتمع  الإنسانـــــ  4. ـــــ الطبیعة بعامة  3. الحیوانات  ـــــ 2. ومظاهره  الإنسانوجود  ـــــ 1

  .  1المسائل النحویة والصرفیة ـــــ 5

أساس ث الطول ووفرة المادة وسار على دة بعض المحاور الرئیسیة المختلفة من حیوجمع ابن سیّ  

  .نطق والعقل التدرّج المعتمد على الم

ت في ذلك عرفوا الحقول الدلالیة التي تجلّ العرب القدامى مما سبق قوله یتضح لنا أنّ اللغویین و 

اه أنّ الهدف من تألیف الرسائل كان تعلیمیا مما یلفت الانتب، و للأجیال التراث الضخم الذي تركوه 

من  مةملاءیراها أكثر  ير أداة تمدّ الكاتب بالكلمات التلأنّها تعتب، بالمعنى الواسع للمصطلح 

اختیار وانتقاء ما ، فهي تساعده على في دقة وأناقة حول موضوع واحد  أفكارهغیرها لعرض 

 ذاـنا هـ، ولذلك فمن الأجود في وقت 2 ها عمّا یختلج في صدرهیناسب أفكاره من كلمات للتعبیر ب

التعلیمیة ، كما  الرجوع إلیها للاستفادة منها في بناء المحتویات اللغویة الإفرادیة في جمیع المراحل

                                                           

 . 10: ، ص  1: المخصص ، جزء : ابن سیدة  -  1

نظرا لأهمیة هذه الرسائل في الدراسات اللغویة فقد ظهر أنّ المستشرقین هم الأوائل الذین وجـهّوا عنایتهم إلى هذا التراث   - 2

الكنز : (ضمن كتاب " أوجست هنفر" في العصر الحدیث فحققوه و نشروه منذ بدایة القرن العشرین ، حیث نشر ) تراث الرسائل(

للأصمعي "  خلق الإنسان ـ الشاه الإبل " م نشر كتاب  1905م ، وسنة  1903الذي صدر سنة ) اللغوي في اللسان العربي

لأبي عبیدة عمر بن المثنى ، ) الخیل(كتاب " فریتش كرتكوي " كما نشر .  1908سنة ) النبات والشجر(بالإضافة إلى كتاب 

انت هذه الرسائل ومعاجم الموضوع الواحد ومعاجم المعاني لابن درید ، ولما ك) صفة السرج واللجام(كتاب " ویلیام رایت " ونشر 

ذات أهمیة قصوى في إبراز الجذور والتأسیس لنظریة الحقول الدلالیة وجدنا بعض العرب المحدثین ممن اتجه إلى نشر هذا  -

یم السامرائي الذي حقّـق بدمشق ، وإبراه 1961لأبي عید الأعرابي سنة ) النوادر(التراث فكان منهم عزّة حسین الذي نشر كتاب 

، ونشر رمضان عبد التواب كتـــاب البئر لابن زیــــاد الأعرابي سنة  1963كتاب خلق الإنسان للزّجاج وطبعه في بغداد سنة 

 .  1972، وحقق ونشر عبد االله یوسف كتاب النبات للأصمعي سنة  1970
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المستحدثة یعتبر من المفید التألیف على نحوها في الوقت الحالي بخصوص المفردات الحضاریة 

                           .  عن التقـدم الحضاري الراهن  تأخرملردم الهوة التي تفصل واقعنا اللغوي ال

  نظریة الحقول الدلالیة عند الغربیین  3ـ  4

ن العشرین خاصة بعدما مع بدایة القر  1في أوروبا ملمـوسظهرت فكرة الحقول الدلالیة بشكل      

بوجود علاقة دلالیة بین  ـــــفي الوقت نفسه  ـــــاللغة نظاما من العلامات وأقرّ  "رسوسی دو"  اعتبر

العلاقات السیاقیة : " أسماه في فصل من كتابه في النسق اللغوي عدد من مدلولات الألفاظ 

ر نمطین من تحلیل العلاقات بین و سوسیحدّد د، حیث "والقیمة اللغویة والعلاقات الترابطیة 

  : ا ـالدلالات اللغویة هم

  .                     ـ محاولة وضع بنى صوریة للمدلولات  1

  .لالیة دللحقول ال بنىـ محاولة وضع  2

نظریة الحقول الدلالیة لدى العدید من اللسانیین السویسریین التوجهین تطورت من هذین  اوانطلاق

في الحقول الدلالیة نحو الألفاظ  أنماطبدراسة وغیرهم خاصة عندما اهتموا  والفرنسیین والألمان

 2والأمراض والأدویة والأساطیرالقرابة والألوان والنبات  ألفاظ الأصوات والحركة وكلماتو الفكریة 

إلى التفكیر في تألیف معجم كامل یضم جمیع الحقول الدلالیة وقادت هذه الدراسات ، وغیرها 

  . الموجودة في اللغة 

                                                           

نظریة الحقول الدلالیة ، مصنّـف على أساس الموضوعات یذكر بعض العلماء أنّ هناك معجما أوروبیا مشهورا سبق  -  1

  :وهذا المعجم خاص بكلمات اللغة الانجلیزیة تحت عنوان   )Roget(والمفاهیم وقد قدّمه 

" Roget’s Theausus of English words and phrases   " ویبدو أنّ صاحبه كان متأثرا من خلال هذا العمل بمقولة ،

   . شاعت في القرن السابع عشر عن إمكانیة صنـاعة لغة مثالیة لتنظیم المعارف العلمیة وتطویرها 

2 - A. Lehter :  Semantic Feilds , p : 15 . 
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لدى  في العشرینیات والثلاثینیات من القرن الماضي حقول الدلالیةلاللساني لوتبلورت فكرة التحلیل 

 عدّ ی، و  )Trier 1934(و )Prozig 1934(و )Jolles(و )j. Psen 1924(:  أمثالباحثین 

)Trier( ابةـففي كت، ته في دراسة الحقول الدلالیة اأوّل من ترك بصم  :)le vocabulaire 

Allemand dans Le secteur  Conceptuel des Verstandes   قام ،  )1931سنة

الذكاء المعرفة أو الألفاظ الفكریة و اول فیها مفردات تنالمفهومي القطاع نسب إلى شهیرة تُ بدراسة 

الذي  )Weisgerberفیسجربر ( دعلى ی )Trier(ة ، وازدهرت أفكار في اللغة الألمانیة الوسیط

سكومودان (التدخل القائم بین مفاهیم الإنسان وكلماته ، وكذلك على أكدّ في دراسته 

Scommodan(  لفاظ أة ببمقار الذي أوضح التحول الذي طرأ على المفردات الحساسیة وذلك

 عدیدة في مجال الحقولأبحاث  أقیمتالحساسیة الأخلاقیة بكلمات الحساسیة المادیّة ، كما 

ومة ـــالموسروحته ــــلال أطـــمن خ )J . Matoréجورج ماطوري ( هاتلك التي أنجز  لاسیماالدلالیة و 

في فرنسا ل بها اتجاها  ـّوالتي مث،  1946عام " المفردات والمجتمع على عهد لویس فیلیب" بــ

حیث ركـزّ فیها على حقول تتعرض ألفاظها للتغیّر والامتداد ، إلى علم الدلالة التركیبي  ندتسا

    .التطور السیاسي والاقتصادي والاجتماعي  ـــالوقت نفسه ــ في ـــالسریع وتعكس 

  : ي ـثلاثة أنماط من الحقول الدلالیة ه )R . Meyer(س ودرّ 

  . )الحیواناتأسماء ، الأشجار ،(الطبیعة  -

  . )تب الجیش ، أجزاء الآلارت(الاصطناعیة  -

)مصطلحات الصیادین(شبه الاصطناعیة  -
1 .  

 Le Vocabulaire politique et social en"رح في كتابه ــد اقتــــفق )J. Dubois(أما 

France "  ،في تحلیل الحقول سیاقات الجمل ولیس على السیاقات المعجمیة على  الاعتماد

                                                           

 . المرجع السابق ، والصفحة نفسها   - 1



 
 

      135 

العلاقات بین وحدات المعجم ن من استخراج ـ كما یرى ـ تمكّ  لأنّ سیاقات الجمل، الدلالیة 

  .حقلا للدراسة  الاجتماعي والسیاسي الذي اعتمده

الذي عقد العالمي السابع لعلم اللغة إشكالیة أعمال المؤتمر وقد كان موضوع تصنیف المفاهیم 

تصنیفا یقوم على  )Watburgوایتبرج   (و )Halligeهالیج (، واقترح فیه  1952في لندن سنة 

  : ثلاثة أقسام وهي 

عام اعتبره بعض وهو تصنیف  .1والكونـ الإنسان  3.       ـ الإنسان  2. ـ الكون     1

   .الباحثین یصلح لكل اللغات 

  : ما یلي یة فیللامحاولات الأوروبیة في الحقول الدالیمیز  ما أهموأخیرا یمكن حصر 

في فترة تطوّر البحوث اللغویة ومناهجها واستعانتها بأحدث الأجهزة التي تساعد على مجیئها  - 1

  .ها فجمع المادة وتصنی

بعدما فترة العمل الفردي لصناعة المعجم وإنهاء تعاون العلماء والباحثین وضم جهودهم  - 2

  . صارت المعجمیة فنـاّ وصناعة یصعب أن یقوم بها فریق فضلا عن المؤلف الفرد

علاقات  أشكالتحدید  والمنطقیة سواء في التصنیف أبناء المعجم وفق الأسس العلمیة  -  3

  .داخل الحقل المعجمي الواحد 

أو ووضعها في صورة خصائص الاهتمام ببیان العلاقات الموجودة بین كلمات الحقل الواحد  - 4

            .ملامح تمییزیة تتلاقى وتتقابل في الحقل الواحد 

الحقول في منطقها دراسة  دراسة وتعمیم الدراسة وشمولها عددا من اللغات في وقت واحد  - 5

   .مقارنة 

                                                           

1   - S. Ullmann :  Meaning and style … p : 33 .   
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  أنواع الحقول الدلالیة  4ـ  4

المفردات ونظرا لتعدّد معاني ، كل لغة الذي تمتلكه من المفردات اللغویة نظرا للعدد الكبیر 

وعلى رأسهم ، د استطاع بعض العلماء ـفق، تبعا للموجودات المادیة والمعنویة واختلافها 

)Ullmann( أو أن یحدّد ثلاثة حقول دلالیة ، دات وحصرها ضبط حدود المفر  الذي حاول

  : ي كالآتي ـمكن أن تنتمي إلیها مفردات اللغة وتجمعها بشكل رئیسي هیُ مجالات 

هم ما یمثلها نظام الألوان في اللغات ، فمجموعة أو : ـ الحقول الدلالیة المحسوسة المتصلة  1

  . بطرق مختلفةتصل یمكن تقسیمه مامتداد  هيالألوان 

ام العلاقات ـــذا المجال نظــــي هــویمثلها ف: ـ الحقول المحسوسة ذات العناصر المنفصلة  2

فصل واقعا في العالم غیر اللغوي ، وهذه الحقول المحسوسة تحوي عناصر تفهي ، الأسریة 

  .ف بطرق متنوعة وبمعاییر مختلفة إذ من الممكن أن تُصنّ كسابقتها 

هذا النوع من الحقول عن ویختلف ، الخصائص الفكریة ویمثلها ألفاظ : الحقول التجریدیة ـ  3

وذلك لما تلعبه اللغة بمفرداتها من دور هام في ، من حیث الأهمیة  السابقینالمحسوسین الحقلین 

  .1التصورات التجریدیة تشكیل 

قرابة الكلمات في ضوء مجال بناءً على ف الوحدات في هذا الحیث تصنّ : ـ الحقول الصرفیة  4

وهذا ،  دـبینها داخل الحقل الواحفیما مشتركة رفیة التي تعدّ سمة صوریة ودلالیة صالعلامات ال

على  )فِعالة(فقد تدّل صیغة ها من اللغات أكثر من غیر النوع من الحقول موجود في اللغة العربیة 

:  نحوعلى المكان  )فعلمَ (في حین تدل صیغة ،  )جارةـنِ  فانة ــزارة ـ سِ ـجِ (:  نحوالمهن والصنائع 

الأوزان الاشتقاقیة والبناء الصرفي للكلمات عن القرابة الدلالیة التي  مّ نـوت. لعب مَ  نزل ـمَ ـ سبح مَ 

في تشكل نظاما صوریا ودلالیا  )rie( في حقل معیّن ، فالكلمات الفرنسیة المنتهیة بـتجمع الألفاظ 

                                                           

1 - S . ullman   : Meaning and style .  Oxford 1973 . p :27 -31 . 
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فهي تدل جمیعها على ،  )...Boulangerie – Boucherie - Crémerie(: ذات الحقل مثل 

في المادة التي تباع فیه أو ما یقام فیه ، وكذلك الكلمات  عن بعضلف بعضها ـختی، و المكان 

فهي تشترك في أنّها تتصل فیما  )Analogie - géologie - Biologie(مثل  )gie(بـ المنتهیة 

  .عن الآخر في اختصار معیّن لف كل علم ـویخت، في العلم بینها 

یغة ـه في الصبعلاقة الموجودة بین الكلمات ذات التشاالفالمعیار الصرفي الذي یدّلنا على 

   )Poule(دیك و  )Coq(ة بین ـــأنّ هناك علاقلیس ثمّة ما یدّل على الصرفیة ، غیر أنّه 

ذه ـه )J . Cantineau(" كانتـینو " ي ، ویسم امرأة )Femme(رجل و )Homme(و ،اجة ـدج

      . 1التقابلات بالتقابلات المعزولة 

مة معا لتشكل بدورها منضأنّ الحقول اللغویة لیست منفصلة ولكنها  )Trier(" تـریي " وكما یعتقد 

أنّه  )Trier(یرى من خلال هذا التصور ف. حتى تحصر المفردات كلها ... وهكذا ...حقولا أكبر 

كل هذه  ثم نجمع.. وحقلا للتعلم حقلا للحرف أو المهن وحقلا للریاضة كان أن نخصص بالإم

كما أنّ الحقول المجموعة في حقل ، " النشاطات الإنسانیة "  تحت حقل یشملها جمیعا هوقول الح

بعض ، ولكن هناك  هاالعام وربما لم تمنع التبادل بین بعضمع الحقل أكبر لیست مانعة للتبادل 

إلى حقل مثل حقل الحیوانات مع حقل المصنوعات ، فإذا كان الشيء منتمیا ما یمنع التبادل 

  . 2كذلك حقل المصنوعات والعكس صحیح  الحیوانات فهو لیس منتمیا إلى

  طبیعة العلاقات داخل الحقل الدلالي  5ـ  4

قاتها بالكلمات الأخرى محصلـةّ علاهي  ـــفي النظام الدلالي ـ ـــمة ـلكانطلاقا من أنّ مفهوم ال      

نّ قیمة الكلمة هو مكانها في نظام و أأ، وآخرون  )Lyons( كما یرىحقل المعجمي في نفس ال

أن یكون  وـدلا یعفإنّ الحقل الدلالي ، في المادة اللغویة أخرى التي تربطها بكلمات العلاقات 

                                                           

 .  46: مدخل إلى علم الدلالة ، ترجمة محمد یحیاتن ، ص : شاكر سالم  -  1

2 - A. Lehter :  Semantic Fields and Lexical Structure  , London 1974 , p : 18 .  



 
 

      138 

الذي یشتغل وهذا یعتبر أساس المنهج ، شبكة من العلاقات التي تتواجد بموجبها مفردات اللغویة 

یؤكد علماء الدلالة على أنّ بعض الحقول الدلالیة وفي هذا السیاق  ،علیه نظام الحقول الدلالیة 

أكثر من علاقة ك حقولا أخرى لا یمكنها أن تحوي هنافي حین أنّ ، ات العلاقتحوي العدید من 

ومن هذا  ،رى ـدون أخ، كما أنّ بعض العلاقات تكون ضروریة لتحلیل لغات أو علاقتین 

  :ي كالآتي ـلا یمكنها أن تتجاوز خمس علاقات ه یتفق العلماء على أنّ هذه العلاقاتالمنطلق 

  .ـ التنافر  5ـ التضــاّد     4.  جزء بالكل علاقة الـ  3.  ـ الاشتمال أو التضمن  2. ـ الترادف  1

                                                                                 1الترادف أ ـ 

یتضمن  )أ(مترادفین إذا كان  )ب(و  )أ(یكون : تضمن من الجانبین  وجددف حین یایتحقق التر 

  .ومعنى التضمن هنا التطابق في المعنى  )أ(یتضمن  )ب(، و )ب(

                                                           

في مفهومه الأمر الذي دفع بالعدید من " إبستیمولوجیا " یبدو أنّ الترادف كظاهرة لغویة ـ في العدید من اللغات ـ أخذ بعدا  -  1

العلماء في هذا المجال إلى إنكار وجوده في الوقت الذي أثبتته جماعات لغویة أخرى سواء القدماء منهم أم المحدثون ،   ـ ویمكن 

  : لسیاق ـ أهم محطات الخلاف حول هذه القضیة فیما رُوي من أحادیث معللـةّ في كثیر من الأحیان أن نلخص ـ في هذا ا

: وعنوانه )   هـ384ت(إنّ من أقدم الكتب العربیة التي حملت اسم الترادف كان كتاب أبي علي الحسن علي ابن عیسى الرماني 

أثبت  وجود هذه الظاهرة فریق من العلماء على غرار الفخر الرازي وابن  ، وقد" الألفاظ المترادفة والمتقاربة في المعنى " كتاب 

هو الكسب ، : هو العقل ، أو الجرح قالوا: إذا أرادوا أن یفسّروا اللب قالوا (خالویه والفیروزأبادي محتجین بذلك أنّ جمیع أهل اللغة 

واء وكذلك الجرح والكسب ، والسكب والصب وما أشبه وهذا یدل على أنّ اللب والعقل عندهم س. الصب : أو السكب قالوا هو 

غیر أنّ هناك من أنكر وجود ظاهرة الترادف ومن بینهم أبو هلال العسكري الذي ألف كتابا .  16: الفروق في اللغة ، ص ) ذلك 

الاسم واحد هو السیف : ( لإبطال الترادف وإثبات الفروق بین الألفاظ ، وكذلك ابن فارس الذي یقول) الفروق في اللغة: (بعنوان 

ففي كل منها ما .. مضى وانطلق وذهب ، وقعد وجلس ورقد ونام وهجع : وكذلك الأفعال نحو .. وما بعده من الألفاظ صفات 

: الصاحبي في فقه اللغة ص (متبعا في ذلك مذهب شیخه أبي العبّاس أحمد ابن یحي ثعلب حسب ما رُوي ) لیس في سواها

96.(  

ین فنجد عندهم نفس الخلاف الذي حدث بین القدماء ، وإثباتا لوجود ظاهرة الترادف في اللغة استطاع المحدّثون أما عن المحدث

الترادف الكامل أو التماثل : ضبط أنواع عدیدة للترادف وهي تعبر عن درجات متفاوتة في تقارب وتباعد المعنى وهي على التوالي 

الاستلزام ـ استخدام التعبیر المتماثل ـ الترجمة ـ التفسیر ، إذ یتفق جمیعهم حول وجود هذه ـــ شبه الترادف ــ التقارب الدلالي ـ 

حین یتطابق اللفظان تمام :  (الأنواع من الترادف وأشباه الترادف ما عدا الأول وهو الترادف الكامل أو المتماثل والمقصود بـه 

ده ـــــــ ، فإنّ هذا النوع ینكرون وجو ) ذا یبادلونه بحریة بینهما في كل السیاقاتالمطابقة بحیث لا یشعر أبناء اللغة بأي فرق بینهما ل
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  الاشتمال ب ـ 

إذ أنّ هذا الأخیر ، عن الترادف تمال ـالاشیختلف  ووهو من أهم العلاقات داخل الحقل الدلالي 

مشتملا على  )أ(حیث یكون ، هو تضمن من الجانبین أما الاشتمال فهو تضمن من طرف واحد 

الذي ینتمي   "فرس " ة ملك: ي مثل عریفالتصنیفي أو التالتقسیم في على أ )ب(یكون  حین )ب(

لكن لنلاحظ هذا ، وعلى هذا فمعنى الفرس یتضمن معنى حیوان ،  )حیوان(إلى فصیلة أعلى 

  :المثال 

، )Parents(الغطاء لمة ــان تحت الكجر دــاللغة الانجلیزیة تنفي  )Fatherو  Mother(إنّ كلمتي 

ه لا یحدث ـأنّ با الكلمة الغطاء مما یوحي ملا توجد لدیه )Sister و   Brother(: لكنّ كلمتي 

ات المتداخلة ، یئهناك نوع أطلق علیه اسم الجز ال أیضا شتمالاومن ،  1في هذه الحالة اشتمال

 ــــساعة  ــــدقیقة  ــــثانیة : مثل  لتي كل لفظ منها متضمن فیما بعدهویعني بذلك مجموعة الألفاظ ا

  . 2سنة ــــشهر  ــــأسبوع  ــــیوم 

  

  

  

  

                                                                                                                                                                                                

:   كتاب )  إنّه یكاد یكون بدیهیا أنّ الترادف الكامل غیر موجود أو نادر الحدوث جدا: (في هذا السیاق  Ullmannحیث یقول  ـــــــــ

إنّنا ندّعي أنّ كل كلمة من كلمات الترادف تؤدي  معنى ثابتا مختلفا عن :(أیضا  "بلومفیلد " ویقول ". دور الكلمة في اللغة " 

الأخرى، وما دامت الكلمات مختلفة صوتیا فلا بدّ أن تكون معانیها مختلفة كذلك ، وعلى هذا فنحن ـ في اختصار ـ نرى أنّه لا 

        . 145: ص "  Langage" كتاب ) یوجد ترادف حقیقي

1   -  J. Lyons : Sémantics 1 / p : 291 . 

2 -  A. Lehter : Sémantic fields . p : 23 . 
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  :  1تـيلعلاقة الاشتمال أكثر بالرسم البیاني الآویمكن التوضیح 

  

  المخلوقات الحیّة                                         

  

  

  حیوان                                             

          إنسان  نبات  

  

  بالغ       طفل                                             عشب   شجر   أزهار

              
  ولد    بنت                                       دائمغیر دائم                   

                                                                 الخضرة  الخضرة             
  

  رجل  امرأة                                                                       یاسمین     

  الشمس دابّ ع        

  ي                        حشرة          سمك          طائر        ثدّ                           

              

  

   رة  ـبق  حصان  عصفور     كلب حمام  بلبل       دلفین بالین   قرش      ذباب   نمل وض بع        

  

  لـزء بالكـة الجـلاقـعج ـ 

أما علاقة الجزء بالكل فمثل علاقة الید بالجسم وعلاقة العجلة بالسیارة ، والفرق بین هذه العلاقة 

بخلاف الفرس  جزء منه ست نوعا من الجزء ولكنّهالیفالید ، وعلاقة الاشتمال أو التضمن واضح 

   . منه الذي هو نوع من الحیوانات ولیس جزءً 

                                                           

  .   29: المرجع السابق ، ص  -  1
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  اد ـضـالتد ـ 

  :ي ـتنوردها فیما یأ. علماء الدلالة أنواعا من التقابلات ترد تحت ظاهرة التضاد  أوردوقد 

،  )حيّ ـ میّت(: درج بل یحسم بشكل قطعي في المتقابلات مثل وهو غیر مت: التضاد الحاد  - 1

  . )ذكر ـ أنثى ( ، )ـ أعزبمتزوج (

لا یعني الاعتراف بأنّه  )ساخنا(فكلمة الحساء لیس ، وهو تضاد نسبي : درج تاد المضالت - 2

   .1فهو ساخن بالنسبة لدرجة الحرارة المعیّنة للحساء . بارد 

،  )زوج ـ زوجة( )باع ـ اشترى(: وهو علاقة بین أزواج من الكلمات مثل :  )العكس(التضاد  - 3

، فما ما دام أنّه وُجد رجل قد باع فهناك رجل قد اشترى دون الآخر أي لا یتصوّر وجود أحدهما 

  .  2فبالضرورة رقیة زوجة أحمدأو حینما نقول أحمد زوج رقیة 

 )یأتي ـ یذهب( )یصل ـ یغادر( )أعلى ـ أسفل(ن كلمات بیاله العلاقة ثوم :التضاد الاتجاهي  -  4

  .اتجاهین متضادین بالنسبة لمكان ما فكلها تجمعهما حركة في أحد 

  : التضادات العمودیة  أو التضادات التقابلیة -  5

الشمال  لـــــــمث والثاني، حیث عمودیا علیهما غرب الشمال بالنسبة للشرق وال: فالأول مثل 

  : 3الآتـيكما یبدو في الرسم وب ، والشرق للغرب ـــللجن

  

   

                                                           

1 -  J. Lyons:  Semantic 1 , p : 28 .           بتصرف  

  . 289: ص  ه ،المرجع نفس - 2

       .          221 : .ص  ، هالمرجع نفس -  3
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  شمال

  

  شرق                                   غرب

  

  جنوب

اقیا ــــر الأضداد الموجودة في كثیر من اللغات غیر مرتبطة اشتقـأنّ أكثإلـى ونشیر في الأخیر 

  : مثل 

  .الخ .... ) عال ـ منخفض (  ) جمیل ـ قبیح (   ) حسن ـ سيء (

  : ولكن كذلك یوجد المرتبط اشتقاقیا مثل 

  . ) أخ ـ أخت (  ) زوج ـ زوجة (  )ولدوالد ـ  (

  ر ـافـنـالتهـ ـ 

كان أحد الطرفین لا یتضمن الآخر والعكس  اتحقق إذیبفكرة النفي و  دمثل التضا التنافـریرتبط 

 تأتيكل الألفاظ التي  وللتمثیل لذلك نقول بأنّ وفرس ، وقط وكلب ، روف خالعلاقة بین : ل ــــــمث

: ا یتفرغ عنه من أنواع مر سواء في الكلب و ـــافـنــتماب الـــــنیف هي من بــفي رتبة واحدة في التص

  . )كلب صید ـ جروكلب ـ  (

ي نمحمد رائد یع: رة ، لأنّ القول ــافــنـ، فهي مت )...ملازم ـ عقید ـ رائد  (: أو في رتبة الجیش مثل 

  .أنّه لیس مقدّما ولا عقیدا 
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   دلالیةـول الـالحقة ـنظریة ی ّـأهم - 5

اللغة في السنوات الأخیرة في مجال معالجة  اءعلمالذي أحرزه لا شك أنّ التقدم الكبیر      

التي تنجز على وذلك من خلال التطبیقات ، قد بدأت نتائجه تظهر  اللغویةمختلف الظواهر 

ا عبر  ـّ، وقد ظهر هذا الأمر جلی الإجراءاتالمقصود من كل هذه  الهدف باعتبارهاالمادة اللغویة 

الأمر الذي دفع ، وهـو مما خلق تنافسا شدیدا ، أحیانا  الآراءتعدّد المناهج والطرائق واختلاف 

مع الكثیر من المسائل ل ماعتالالدّقة الممكنة وتوخي الحذر في  التزامدید من العلماء إلى ـالع

، ات هذا الصراع حلقإحدى على مدار حقب كبیرة من الزمن وقد شكلت الكلمة المفردة  ،اللغویة 

فكرة  ، ولعلّ التبلیغ والتفاهم أساس  ـــــبدوره  ـــــعتبر یُ الذي  المعنى تحمل سلطة امتلاك هـاباعتبار 

لغة ــن الباحث أو مستعمل الـكّــالتي تمات الأساسیة ــــرباـــدّ إحدى المقـــتعالحقول الدلالیة ـ كما رأینا 

وذلك بموجب مهارات ، انطلاقا من مفرداتها من التعرف على حقیقة اللغة  ـــــسواء  على حدّ  ـــــ

 أكـثرهمالتصنیف والترتیب في إطار المجهودات التي بذلها العلماء في هذا المجال ، حیث یجمع 

تمد منها س ـُمعرفیة تنظریة متكاملة ومرجعیة والذي أضحى ، هذا العمل المبذول على أهمیة وقیمة 

هما ة بشكل جلّـي على مستویین هامین وتظهر فوائد هذه النظری،  الحاجةن عند القوانین والسّن

  :ي ـكالآت

   ـ المستوى اللغــــوي  1

فیما والخلاف التي تربط به ة الكشف عن العلاقات وأوجه الشالحقول الدلالینظریة بإمكان  -أ 

فإذا ، ل معیّن وبینها وبین المصطلح العام الذي یجمعها ـتحت حقوي ضوالتي تن، الكلمات بین 

الكلمة  وتسرد كل معانيهجائي المعاجم العادیة تعمل على تصنیف الكلمات في ترتیب كانت 

المجموعات إنّ معاجم المفاهیم تعالج ـف، وتقوم بتحدید المعاني الأساسیة والمعاني الفرعیة 

كلمات یمكن دراستها مع  )كوب(إلى مجال معیّن ، فمثلا كلمة مي المترابطة من الكلمات التي تنت

أنواع من الأوعیة كلمات تدّل على  باعتبارها )...فنجان ـ كأس ـ زهریة ـ إبریق ( :مثل 
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)Cuvettes(  قابل والتشابه في الملامح داخل المجوعة وهذا أمر ـن أوجه التتـبیّ تنفسه وفي الوقت

  . 1العادیة تعجز عنه المعاجم

وم بها نظریة الحقول الدلالیة من خلال تجمیع الكلمات داخل الحقل ـإنّ العملیة التي تق -ب 

معجمیة ـ صرفیة ـ اشتقاقیة ـ نحویة ـ (وتوزیعها من شأنها أن تكشف عن بعض الفجوات الدلالي 

وتسمى ، ما  عن شيء یر ـلتعبلما أو بمعنى عدم وجود الكلمات المطلوبة لشرح فكرة  )صوتیة

لوجدنا اللغة العربیة مثلا ، فلو صنـفّنا الحیوانات بحسب الجنس والعمر  2هذه بالفجوة الوظیفیة

ذلك بالنسبة لكل ها لا تفعل ، ولكـنّ  )بنت ـــولد  ـــامرأة  ــــرجل  (: تضع بالنسبة للإنسان الكلمات 

شف عددا هائلا من الفجوات في الحیوانات فسنككل أمثلة بقائمة ولذا لو أعددنا ، الحیوانات 

  . لا في اللغة العربیة وحدها بل في كل اللغات المفردات المعجمیة 

التي تحكم اللغات كثیر من العمومیات والأسس المشتركة إنّ تطبیق هذه النظریة كشف عن  -ج 

     .لاف بین اللغات بهذا الخصوص الخ هن أوجـیف مفرداتها كما بیّ في تصن

كما ، إنّ التحلیل الذي تقوم به النظریة یمدّنا بقائمة من الكلمات لكل موضوع على حده  - د 

اختیار مما یسهل على المتكلم أو الكاتب في موضوع معیّـن لكل لفظ ، بالتمییزات الدقیقة یمدّنا 

  .  3ألفاظه بدّقة وانتقاء الملائم منها لغرضه

التصورات  لنظاملأساس تعدّ في الوقت نفسه دراسة إنّ دراسة معاني الكلمات على هذا ا -هـ 

، كما أنّ دراسة الاجتماعیة  وللعادات والتقالید والعلاقات، ة السائدة حیوللحضارة المادیّة والرو 

دراسة التغیرات في صورة الكون نفسه داخل الحقل الدلالي تعني في الوقت  تغیراتالتطورات أو ال

  .لدى أصحاب اللغة 

                                                           

1 -  A. Lehter : Sémantic fields . P : 07 . 

  .  97: ه ، صفحة نفسالمرجع  -  2

 .  202: ، صفحة  نفسه المرجع -  3
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  مـي ـیعلــوى التّ المستـ  2

م ـبشكل عام وتعلّ  هامـتعلیم اللغات وتعلّ  لتحتل نظریة الحقول الدلالیة مكانة بارزة في مجا     

یم في علیستند إلیها خبراء الت التي، إذ تعتبر إحدى المقاربات التأسیسیة المفردات بشكل خاص 

، م ـفي مرحلة من مراحل التعلّ جیات المتعلم اوذلك انطلاقا من حاللغـویة ، داد المعارف تنظیم وإع

سهم ــــــأنها أن تُ ـــــعیّن من شمیفها وفق نموذج نعملیة تحدید المفاهیم وحصرها وضبطها وتصلأنّ 

المناهج والطرائق الأكثر استراتیجیة ، فلة التحصیل اللغوي والمعرفي ـ في مسأـــــ بشكل فعال ــــ

  .ویة ـإنجاح العملیة التعلیمیة وتحقیق الأهداف التربر حظا في ـوفالأوتنظیما هي 

التعلیمیة منظومة فكریة لا تقل أهمیة عن  تخطیط البعد المعرفي في الحقوللقد أضحت مسألة 

باعتبارها ل جوانبها ـبك 1ةـمن المنظومة الاجتماعی عیتهار شمختلف القطاعات الأخرى ، تستمد 

من رواسب لغویة لاسیما في ظل تقارب  المنظومةوما تفرزه هذه مصدر النشاط اللغوي البشري 

یها العنصر دّمه وسائل الاتصال من تكنولوجیا هامة یلعب فـبسبب ما تق هاواحتكاكالشعوب 

  . البشري الدور الأساس

منهجا أساسیا وإجراءً بیداغوجیا لا غنى عنها لدى  أضحتإنّ فكرة تقسیم المادة اللغویة وتوزیعها 

التربیة  كـلا من علـمـ في ـــ، بل اعتبرها بعض الباحثین التربویة في العالم العدید من المنظومات 

عملیة تحصیل المعرفي ، لأنّ في عملیة الأتي بثمارها ـتالتي أنّها الوسیلة الوحیدة  ــــعلم النفس و 

لغویة إلى حقول متنوعة یعني التقسیم الحقیقي للواقع الذي یعیشه المتعلم ، الأمر تقسیم الثروة ال

،  أخرىمن أجل ترسیخها وإعادة استعمالها مرّة  بالألفاظ )المعاني(إلى ربط المفاهیم دفع یالذي 

من وإعدادها في وضع المادة اللغویة المناسبة  ـــمن قریب أو من بعید ـ ــــوذلك بفضل إشراكه 

                                                           

الزمان والمكان الذین تنصهر فیهما كل ما من شأنه أن ینجزه : تشكل المنظومة الاجتماعیة بالإضافة إلى العنصر البشري  -  1

الخ ، الأمر الذي ... ة مادیة وسیاسة واقتصاد وثقافة ودین وفن وإبداع الفكر البشري من عادات وتقالید وفلسفة اجتماعیة وحضار 

یدفع بالضرورة إلى میلاد ثروة لغویة تُعبّر عن كل مجال من هذه المجالات مما یجعل عملیة تصنیف وترتیب المفردات اللغویة 

 .                        وب والأمم عملیة مستمرة من لدن العلماء قصد تسهیل عملیة التغییر والتواصل عبر أفراد الشع
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أخرى قصد تمكینه من إثبات وجود إلى خلال النظر إلى حاجاته التي تتغیر وتزداد من لحظة 

     . ر بواسطتهاـیعبّ حقیقة لغویة یتواصل بها و 

قها في مجال التربیة ـتطبیون إلى استغلال نظریة الحقول الدلالیة و ـنبرى المربّ افقـد ومن هنا 

للنظریة كمنهجیة من شأنها ثمین البعد المعرفي عن ت شك أنّ هذا العمل قد تمخض والتعلیم ، ولا

میا كمبدأ اكتساب المفردات ـكخطة عمل أو تعلُ لعملیة التربویة سواءً تعلیمیا ة في اـیحیو أن تعطي 

  .لدى المتعلمین 

من جهة في العصر الحدیث واستنادا إلى التراث اللغوي القدیم من جهة ، وإلى جهود علماء اللغة 

وتحویلها على شكل مجالات مفهومیه أو ن خبراء التربیة من صیاغة حقول دلالیة ـتمكّ فقـد  أخرى

  :ي ـمحاور كبرى ه

      .ـ الإنسان في محیطه الصغیر  2                .           ـ الإنسان وحاجاته  1

  .المجال ـ الأدوات والألفاظ المشتركة  4                  .ـ الإنسان في محیطه الكبیر  3

 )26(یصل عددها إلى ستة وعشرین وتحتوي هذه المجالات الأربعة على حقول متفرعة عنها 

 )40(أربعیــن نحـو أیضا إلى حقول فرعیة داخلیة لیبلغ عددها جمیعا یتفرع بعضها ، حقلا دلالیا 

في تخطیط المعرفة في التعلیم وعرض  ــــ كما ذكرنا ــــفع بها ـتـكل المفاهیم ویُننتظم ت، حقلا دلالیا 

  : ، وعلـى النحو المبیّـن فیـما یـأتـي المادة اللغویة المراد تدریسها 
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مــجــالات الــمفــــــاهــیــــم ـ 6         

 ب ـ الإنسان في محیطھ الصغیر  أ ـ الإنسان وحاجاتھ 

  ـ جسم الإنسان .1 

  ـ أعضاؤه والأفعال المتعلقة بھا .

  ـ صفاتھ . 

  ـ الحواس وما إلیھا.

  ـ الحیاة العاطفیة.2 

  ـ الحیاة العقلیة .3 

  ـ النظافة والتجمیل.4 

  ـ المرض والحوادث والعلاج.5 

  ـ الریاضة .6 

  ـ اللعب .7 

  ـ الترفیھ والأفراح .8 

  ـ الملابس . 9 

  ـ الطعام والشراب.10 

   ـ العائلة .1 

     أ ـ أعضاء الأسرة .

     ب ـ أطوار حیاة الإنسان .

  ـ المسكن .2 

    أ ـ أجزاؤه وأثاثھ .        

   ب ـ تدبیره .

  ـ الحیاة المدرسیة .3 

   أ ـ الأجزاء والأدوات والأثاث.

    ب ـ الحیاة المدرسیة .  

 ج ـ الإنسان في محیطھ الكبیر

  ـ الحیاة الاجتماعیة .1

   ـ الدین والأخلاق .

   ـ الصلة بالغیر. 

  ـ في المدینة والقریة .2 

  ـ الأسفار ووسائل النقل .3 

  ـ الحیاة الاقتصادیة .4 

     أ ـ الفلاحة .

    ب ـ الصنائع والمھن . 

    ج ـ التجارة .

  ـ الحیوانات .5 

    أ ـ الأھلیة .

    ب ـ البریّة .

   ج ـ الطیور .

   د ـ الزواحف والحشرات .

 ھـ ـ الأسماك والحیوانات البحریة.

  ـ الكون والطبیعة .6 

  ـ الزمان .7 

  ـ الدولة ومؤسساتھا .8 

د ـ الأدوات والألفاظ 

 المشتركة المجال

  ـ العــدّ والتقدیر .1

  ـ أدوات المعاني .2

  ـ الأفعال المشتركة .3

  ـ الأوصاف .4

    أ ـ الألوان .

   ب ـ الأشكال .

   ج ـ الأوصاف العامة .

 ـ المصطلحات العملیة 5

 والتقنیة . 
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نطوي تحته مجموعة تـإنّ كل عنصر من العناصر الموجودة في الجدول لاسیما الفرعیة منها 

إلى حقل واحد  تنتميالتي من المفردات اللغویة ، كما نشیر هنا إلى أنّ هذه المفردات  كبیرة

  . 1الجانب الدلاليو الجانب الصوتي و الجانب الصرفي : فیما بینها من زوایا عدیدة أبرزها تختلف 

التربویة ومؤلفي المحتویات یدفع أصحاب المناهج الاختلاف في العناصر اللغویة إنّ هذا 

ة الإفرادیة ودراستها وفق مقاییس من شأنها أن تراعي المدرسیة ـ بدون شك ـ إلى ضبط الحصیل

مما یجعل توزیعها عبر مختلف المستویات التعلیمیة بشكل  )الفیزیولوجیة والفكریة(قدرات المتعلم 

  . من مستوى تعلیمي لآخر  )Progressif(تسلسلي متدرّج 

  مة ــرجـالت - 7

وذلك رائه ـوإثناء الرصید اللغوي ـغإالأساسیة التي تعمل على الترجمة إحدى الوسائل  تعتبر     

بما توفره من كم هائل من المفردات اللغویة في إطار تبادل الأفكار والثقافات بین مختلف 

من أصلها إلى أصل آخر حتى الترجمة في أبسط معانیها عملیة قلب كلمة تـُعدّ الشعوب ، و 

أمرا  مةالترجأصبحت لقـد ، و  اومضبوط امفهوم افسیر ـتیتسنى شرحها بطریقة مبسطة وإعطائها 

ه أصبح من الضروري إیجاد اللفظ المقابل ـالكثیر من المسائل اللغویة ، لأنّ ضروریا لمعالجة 

أمرا  أضحتمن أشیاء  ـــــلاسیما الغربیة منها  المادیة ــــرزه الحضارة ـتفما  باعتـباربشكل سریع 

   .في الحیاة الیومیة الجاري  حتمیا في الاستعمال

                                                           

 Une(اختلاف العناصر اللغویة داخل الحقل الواحد من الناحیة الصوتیة یعني أنّ هناك كلمات تحمل مقطعا صوتیا واحدا  -  1

seule Syllabe(  أما .. مما یجعل نطقها أمرا یسیرا بالنسبة للمتعلم بینما نجد هناك كلمات تحمل أكثر من مقطع واحد

الاختلاف الثاني والمقصود به  الصرفي فمعروف أنّ علم الصرف یحمل في ثنایاه عدد لا یكاد یحصى من الصیغ والقوالب التي 

تسهم في تولید المفردات ، الأمر الذي یدفع إلى توخي الحذر في إدراج هذه الصیغ كالبدء بالمصدر ، اسم الفاعل واسم المفعول 

  .الآلة وصیغ المبالغة إلى ما بعد التمكّــن من اللغة بشكل جیّد  وتأجیل الممنوع من الصرف واسم

ونقصد بالاختلاف الثالث وهو الجانب الدلالي لأنّ المفردات بعضها ما یدّل دلالة مباشرة على المعنى لاسیما أسماء الموجودات 

  .علم ، وهناك مفردات ذات طابع تجریدي مما یجعل فهمها أمرا عسیرا على المت) الملموسة(

       ) . التطبیقیة(سیكون الحدیث عن هذا الموضوع بشكل مفصل في الفصول اللاحقة 
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في مختلف ممارستنا التي تـسُتعمل بصفة مستمرة خلال  )Objets(إنّ الكثیر من الأغراض 

 دافعهي ولیدة ما أنتجه الغرب ب وغیرها العلمیةوالاقتصادیة و الأوساط الاجتماعیة والسیاسیة 

ـ ـــبدون شك  ـــالأمر الذي یدفع ـلحظة من الزمن ، والاكتشافات التي ما انفكت تتوقف  تراعاتخالا

من شأنها أن تطابق  يتة إیجاد المقابلات من الألفاظ الالقائمین على المسائل اللغویة إلى ضرور 

  .المعاني 

في إثراء اللغات بالمفردات فضلا عن مفردات یر ـسهم بشكل كبـمن هذه الزاویة فإنّ الترجمة تُ 

في تكاثر وتوالد مستمر ، وتلعب وسائل الاتصال ادیة اللغة الأصلیة مما یجعل الحصیلة الإفر 

  . هذا الثراء اللغوي عبر العالم  الحدیثة بمختلف أنواعها دورا بارزا في انتشار

أحـیانا عـددا من ها تطرح ـفإنّ ، دّم فیه الترجمة منافع في الاستعمال اللغوي ـولكن في الوقت الذي تق

بإیجاد اللفظ المقابل والمطابق للفظ الآخر من لغة أخرى ، وهذا ك فیما یتعلق ـوذل، مشاكل ال

وفي لأهـلها یفترض من البدایة تطابق اللغتین في التصنیف وفي الخلفیات الثقافیة والاجتماعیة 

، مطلقا یتحقق وهو ما لا یمكن أن  متصوراته و موفي أخیلتهاللغویة  مهاتاستخدامو  ممجازاته

  :جزئیة أو تطبیقیة كثیرة أهمها عن هذه المشكلة مشكلات  عر ـتفتد ـفقلذلك و 

في كلمة المدلول ، ومنه اتساع  اختلاف المجال الدلالي للفظین یبدوان مترادفین في اللغتین - 1

دون الألوان  ةمتد رقعتویتضح ذلك أكثر في مجال الألوان حیث ، في اللغة الأخرى  قةٌ ـلغة وضیّ 

في خاصة  وتتبع كل لغة طریقة، حتى البنفسجي ولا حدود متدرّجة من الأحمر  فاصل طبیعي

وبعضها یضع أكثر من لفظ لدرجات عن لونین بلفظ واحد ر بعض اللغات تعبّ التقسیم ولذلك نجد 

بلفظ والأخضر في الملابس الواحد مثل تعبیر بعض اللغات عن الأخضر في النبات اللون من 

ظ خاص ـفــلوالفرنسیة نجد أنّ الطول في المسافة والقامة لكل منهما  الانجلیزیة وفي بلفظ آخر ،

  . ) Longو  GrandـLongو  Tall( به ،
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في أنّ ویختلف عن الفكرة السابقة : لكلمتین تبدوان مترادفتین اختلاف التوزیع السیّاقي  - 2

أو ت الاستعمال ابیقولكنهما یختلفان في تطاللغتین في معناهما العام في عدّان مترادفین اللفظین یُ 

  :في السیاقات اللغویة التي تردان فیها ومثال ذلك ما یأتي 

 Poor(،  )مادیا أو فقیر محتاج=   Poor man(: تأتي في سیاقات متنوعة نحو  )Poor(كلمة 

boy  =المسكین الذي یحتاج للشفقة(  ،)Poor box  =صندوق الصدقات(  ،)Poor 

opinion= فكرة بائسة(  ،)Poor health  =في ، وهي في العربیة لا ترد  )صحة منحرفة

أدرك :  )أدرك(ومن أمثلة ذلك في العربیة السیاقات التي ترد فیها كلمة  ، ةـطابقـسیاقات مت

ه أنـهّا تتطابق فی، ومما لا شك الخ ..  وأدرك ما تقول ،وأدرك حاجته  ،وأدرك القطار ،يء ـــالش

  .رى ــــــاللغات الأخات ــمع سیاق

  :نوعین من الأسباب تتحدد في صعوبة الترجمة لا شك أنّ و  -

یتمثل الأمر في نقل إدراك بعض الحقائق غیر اللغویة من ثقافة إلى حیث : أ ـ أسباب ثقافیة 

  .أخرى 

غالبا ما تكون خاصة بلغة ما إلى تقسیمات  )formes(نقل أشكال ب ـ أسباب لغویة وتتمثل في 

  . تنشأ في الحقیقة من اللغات ذاتها اللغویة بات أخرى ، والصعو غالبا ما تكون مختلفة في لغة 
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  المبحث الثالث

  ةالمقـاربة النصـیّ 
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  الطبیعة والمفهوم : النص  - 1

بالبحث حسب ما تناولته الدراسات الأدبیة  تعاریفال مجموعة منفي معناه یحمل النص      

ب في بوالنظر وكل تعریف یعكس مفهوما معرفیا ونظریا ومنهجیا مختلفا عن الآخر ، ویعود الس

سته والمداخیل الأدبیة وكثرة مناهج دراوالمرجعیات المعرفیة ، ذلك لتعدد المنطلقات الفكریة 

الیومیة وفي ضروب محادثاتنا لوفا في معاملاتنا جل حضورا مأباعتباره مبحثا صعبا ، فهو یس

، لأنه الوسیلة التبلیغیة  هو حاضر في سیاقات شتى ولأغراض عدّةو الرسمیة منها وغیر الرسمیة 

 )المرسل(لنقل المفاهیم والأفكار إلى الآخرین عن طریق الاتصال بین طرفین هما المتحدث 

فمن بین الاجتهادات التي قـُدمت لتحدید مفهوم النص عند العرب القدامى  ، )المستقبل(والمتلقي 

المستوى (ن أنّ الكلام عند سیبویه یتأسّس على جانبین عندما بیّ بشیر إبریر ما جاء به 

ولا نعتقد :" فیقول  وعمیقا وأنّ بینهما ترابطا وثیقا  )المستوى الوظیفي الإعلامي الإخباري/البنوي

أنّ عملیة الإخبار والإفادة تصل من جملة واحدة ، وإنّما من وحدة جملیة ینتجها متخاطبان اثنان 

نقول هذا إذا تعلق الأمر . على الأقل أو عدّة متخاطبین من أجل التبلیغ وتحقیق التواصل 

الكتابة فإنّه لا بد  /بالتحریروالتداول الجاري بین متكلم ومخاطب ، أما إذا تعلق الأمر بالمشافهة 

  .  1"لغویة دلالیة مكتوبة تسمى نصا أن یتم تثبیت ذلك بواسطة الكتابة لیظهر من خلال وحدة 

وأنّ النص لیس تتابعا ، والهام في هذا الكلام هو اعتبار النص وحدة دلالیة غیر قابلة للتجزئة 

ل وحدة لغویة إشارة إلى مفهوم الاتساق لتُشكِّ للجمل فقط وإنّما یشترط ارتباطا وتلاحما لهذه الجمل 

تَسِمُ النص ككُل لتعطیه انسجامه الموجود بین جمل النص لیصل بین التلاحم إلى وحدة دلالیة 

  . الذي یضمن له ماهیته كنص 

                                                           

هـ ، 1427، 1عالم الكــــتب الحدیث للنشــــر والتوزیع ، ط: إربد تعلیمیة النصوص بین النظریة والتطبیق ، : بشیر إبریر  -  1

  .  29: م ، ص 2007
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كلمة  إلى أنّ  " Ruqaiya hassanرقیة حسن " و  " Halliday هالیداي" من  لاً أشار كُ وقد 

 ة مهما كان قستخدم في علم اللغویات لتشیر إلى أي فقرة مكتوبة أو منطو تُ  )Texteنص (

 Isenbergأیزنبرغ " و"  Brinkerبرنكر " ذهب وی ...أن تكون وحدة متكاملة  شریطةولها ، ـــــط

  .1"النص تتابع مترابط من الجمل وغیرهم إلى أنّ "  Steinitzشتاینتز " و" 

و الحذر في تحدیدنا لمفهوم النص ، وأن نفرّق بین النص والجملة أن نتخذ الحیطة وعلیه لابدّ لنا 

   . فریقا دقیقا واضحاـت

، بحیث لا یمكن وهذا كون النص وحدة دلالیة وما الجمل إلاّ الوسیلة التي یتحقق بها النص 

اعتبار النص سلسلة من الجمل المتتابعة دون أن یربط بینها رابط ، بل هو سلسلة جمل متجانسة 

إذ یُنظر إلى النص مهما صغُر حجمه على أنه وحدة كلیّة مترابطة الأجزاء ، "،سقة ومترابطة ومتّ 

داخلیا التي یقدمها  لیس بالامتداد الطولي للنص ، بل بالأبنیة الكبرى المتلاحمةهنا  فالاعتداد

  .  2"النص

تتجاوز جمیع الأجناس النص قوة متحولة ...أنّ النص نشاط وإنتاج :" یقول " رولان بارت"فـ 

أنّ  الحدود وقواعد المعقول والمفهوم ــــــتب المتعارف علیها ، لتصبح واقعا نقیضا یُقاوم اوالمر 

لغات أخرى وثقافات عدیدة ـ تكتمل في وهو یتكون من نُـقول منتظمة وإشارات وأصداء  ــــــالنص 

في عملیة مشاركة لا مجرد استهلاك ، المفتوح یُنتجه القارئ خریطة التعدد الدلالي ، إنّ النص 

جها في عملیة دلالیة واحدة ، هذه المشاركة لا تتضمن قطیعة بین البنیة والقراءة وإنما تعني اندما

  . 3"إسهام في التألیفارسة القراءة فمم

                                                           

: ، ص2001،  1القاهرة ، مكتبة زهراء الشرق ، القاهرة ، ط، "اتجاه جدید في الــــــــدرس النحوي "نحو النص : أحمد عفیفي  - 1

22 .  

  . 139: ، ص  1997،  1، مكتبة لبنان ناشرون ، ط" المفاهیم والاتجاهات" علم لغة النص : سعید حسن بحیري  -  2

  .  113: المرجع نفسه ، ص  -  3
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یُساهم في عملیة إكمال  ا القارئذه )قارئ/نص(أي  )إنتاج/نشاط(ربط بین ثنائیة "بارت"نرى أنّ 

وإنما هو طرف یمكن  )متلقي سلبي للنص(مستهلك النص وتألیفه ، فهذا الأخیر لیس مجرد 

  .اعتباره ركن من أركان النص 

النظرة التي ترى فانطلقت من مفهوم للنص یختلف عن " رقیة حسن"و" هالیداي"وأما نظرة كل من 

  . في النص وحدة ذات طبیعة واحدة مع الجملة 

تحدیده من حیث  جملة كبرى لیست له طبیعة واحدة مع الجملة ، ولا یمكنأنّ النص فهما یریان 

فإنّ التفریق بین النص والجملة لا یمكن اختزاله في مجرد الطول ، إنّ الذي یحكم " الطول ولذلك 

  .Texture("1(هو البنیة بینما الذي یحكم النص هو النسیج الجملة 

 )Contexte Situationnel(یربطان بین السیاق المقامي " رقیة حسن"و "هالیداي"كما نجد 

  . 2"لمحتوى النص نفسهمُكوّن " المقام  والنص ، ویعتبران أنّ 

منتج النص أثناء صیاغته ویحد من  ه اختیاراتفربط النص بسیاقه المقامي من شأنه أن یُوجّ 

              . اعتباطیة التأویل ویلغي التأویلات غیر الملائمة 

            ـ الملكة النصیة ـالنص  ـالنصیة ـ اللسانیات - 2

خضم الدراسات اللسانیة للنص بدأت تظهر جلیا في  الأساسیةلا شك أنّ كثیرا من المفاهیم 

له مما  سالأدبیة الغربیة مع نهایة القرن العشرین ، والتي عنیت بالنص وساهمت في التأسی

، وهو عبارة عن تخصص متمیز ضمن  3لسانیات النص: رف بـ ـعُ أسفرت عن ظهور علم جدید 

                                                           

، جامعة " قسم اللغة العربیة وآدابها"، أطروحة دكتــوراه دولة الاتساق والانـــسجام في القرآن الكریم : مفتــاح بن عروس  -  1

  .  192: ص  2007الجزائر ، 

 . 200: المرجع نفسه ، ص  -  2

تعلیمیة النصوص : ر لوصیف بعنوان للتوسع حول نشأة هذا العلم  نحیل القارئ الكریم إلى رسالة الدكتوراه للدكتور الطاه -  3

 .وما بعدها  18: ، ص  2008الأدبیة في المرحلة الثانویة ، جامعة الجزائر 
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من أهم أنّ ویُجمع العلماء في هذا المیدان ب،  )Texte(الاتجاهات الحدیثة یتكفل بدراسة النص 

هو المأزق الذي كانت تتخبط فیه الدراسات اللسانیة المنكبة على دراسة أسباب ظهور هذا العلم 

أول المحاولات الصریحة  )تحلیل الخطاب(: من خلال مقاله " هاریس " وتمثلت محاولة (الجملة 

وتارة الخطاب " Texte"دون تمییز تارة النص  اجملة وسمّاهمن الالتي تكلمت عن وحدة أكبر 

"Discours"  وتارة القول المتتابع"Enoncé Suivi"(1  .  

 الإنسانيإنّ التفكیر في الانتقال من مفهوم الجملة إلى مفهوم النص في تحلیل النشاط اللغوي 

للدراسات اللسانیة لأنــهّ أخرجها من مأزق الدراسات البـنِویة وتحول جذري اعتبر بمثابة حدث هام 

،  ةوالتداولی ةوالدلالی ةاللغویة البنویبین مختلف أبعاد الظاهرة التركیبیة التي عجزت في الربط 

بصفتها أخذت اللسانیات النصیة  (: في هذا الصدد ما یلي  )روكس.هـ(ویقول اللغوي الألماني 

شیئا فشیئا مكانة هامة في  لفي الاستعماببنیة النصوص اللغویة وكیفیة جریانها العلم الذي یهتم 

النقاش العلمي للسنوات الأخیرة لا یمكن الیوم أن نعدّها مكملا ضروریا للأوصاف اللغویة التي 

أكبر حدّ للتحلیل ، بل تحاول اللسانیات النصیّة أن تعید  هااـإیّ عند الجملة معتبرة اعتادت أن تقف 

نا نعتمد ـلا یعني أنّ  هذاس غیر ، لكن أخرى هي النص لیتأسیس الدراسة اللسانیة على قاعدة 

بل ینبغي أن  ) نص مكتوب عادة ما یأخذ شكل منتوج مطبوع (المعنى المتداول بین الناس للنص 

) ندرج في مفهومنا للنص كل أنواع الأفعال التبلیغیة التي تتخذ اللغة وسیلة لها
2 .  

وجودها كقاعدة علمیة تهتم بدراسة  20أثبتت اللسانیات النصیّة في السنوات الأخیرة من القرن  دلق

،  )1986   مال أدشیمجون (: النصوص وذلك بفضل جهود مجموعة من اللسانیین أمثال 

وغیرهم ، هؤلاء العلماء وإن تعدّدت تعاریفهم  )1999لیندكست (و،  )1997 فاندایك وشارول(و

وتصوراتهم التي حاولوا في هذا المجال صیاغتها للنص إلا أنـهّم یؤكدون على  واختلفت مفاهیمهم

                                                           

 . الاتساق والانسجام في القرآن الكریم ، المقدّمة : مفتاح بن عروس  -  1

2   -  H. Ruks : Linguistique textuelle et enseignement de français , Hatier Paris 1980 , p : 32 .  
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إطار لغویة واضحة إنشاءً وفهما وذلك في المتكلمین یمتلكون معرفة نصیّة مسألة هامة وهو أنّ 

وهذه المعرفة التي تتطور لدیهم شیئا فشیئا خلال مسار  ، اطبیة العفویةالممارسة اللغویة التخ

 )Compétence Textuelle( 1"الملكة النصیّة "  وي الفردي یمكن تسمیتها بـالاكتساب اللغ

على  "Lida Lundquist 1999لیندكست " والتي تتأسس من حیث مبررات وجودها كما ترى 

  : 2ثلاث معطیات هامة وهي

          Fait de grammaire :النص منتج نحوي  -

سانیة ، والجملة بعض الضوابط الل المنتظمة التي تحكمها یث ترى أنّ النص تشكـلّ من الجملح 

تساعد على ترتیب الجمل جزء من النص ، توجد خصائص لغویة ما على مستواها من شأنها أن 

، والصیغ الدّالة  )Anaphores( وائد عال:  منها" لیندكست " وانتظامها وهي تعمل متضافرة تذكر 

والصیغ الدالة على الربط  ، )Operateurs d’espace mentaux(العقلي  ءاضعلى الاقت

  .)Operateurs Argumentatifs(التبریري 

   Fait de Cognition: النص معطى معرفي  -

أنّ المعطیات النحویة التي تنتظم وفقها العبارات والجمل مكوّنة  النص هي " لیندكست " إذ رأت 

ینشأ من معاني العناصر اللغویة التي  )d’ordre Cognition(في الأساس ذات طابع معرفي 

فرادي الإتشكّـل البنیة العامة للنص ، كون بعضها یقتضي البعض الآخر انطلاقا من أنّ المستوى 

  .مفعمة بالدلالة على التبریر والكشف عن الحجّة  )المعجم(یكشف أنّ المفردات 

                                                           

والتبلیغیة " تشومسكي " اللسانیة اللغویة لـ : إلى الملكتین المعروفتین " الطاهر لوصیف " وهي ملكة تـُضاف كما یرى الأستاذ  - 1

   " .   D. Hymesدایل هایمس " لــ 

2   -  Lida Lundquist : Le Factum textus : fait de grammaire ou fait Linguistique ou fait de 

cognition ? Langue française N0= 121 , 1999 , p : 56 – 57 .   

  . )Phrase – Texte – Discours: (وقد خصصت هذا الموضوع لــ 
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    Fait de Linguistique: النص معطى لساني  -

ه یمكن القول بذلك باعتبار البنیة اللسانیة للنص تـعُدّ عاملا مهما في ترجیح ـأنّ : " ا دلی" فقد رأت  

المعطیات اللغویة البانیة له والمساعدة على تفسیر المستفاد من الدلالة فیه ، وذلك من خلال 

  .وتقدیر معناه 

الملكة النصیّة ظاهرة لغویة فعلیة یمارسها المتكلمون والمتلقون على حد  أنّ   بوضوح ا الآن دلقد ب

 إلا السعي لاستنباط قواعدها التي تأخذ في الترسیخ لدى معظموما على الدارسین ، سواء 

الحقیقة هي أحد المبررات الأساسیة للانصراف في مجال  لكوتعتبر ت ، المتكلمین منذ سن مبكرة

أي أنّ  ،)Approche Textuelle(ني ما صار یُعرف بالمقاربة النصیّة تب إلىالتعلیم اللغوي 

تعضد تبني البُعد النصي زیادة فضلا عن مبررات أخرى  ، صا لا جملاتعلیم اللغة بوصفها نصو 

إذ تبیّن محدودیة  ، على مجال التعلیم ذاك ، وذلك على مستوى الدراسات اللسانیة النظریة

غویین یعبّر عن ضرورة ، الأمر الذي جعل بعض الل )Phrastique( دراسات اللسانیة الجملیةال

ه لم یعد ـ، وذلك لأنّ 1أو ما فوق الجملة عملا بفرضیة التوسع" علم اللغة النص " توسیع مجال 

دة ما تتجاوز إطار النحو الجملي الوفاء باستیعاب مجمل العلاقات والروابط التي عبمقدور ا

لى جانب إلى إطار النص المتسم بالنسیج اللغوي ، هذا إ أصلاالجملة كمفهوم نحوي صوري 

برّر آخر في غایة الأهمیة یتعلق بالجانب المعرفي النفسي المرتبط بالآلیات الذهنیة التي تقف م

جان میشال " ن ذلك إحدى فرضیات رت عــّ، كما عب )أو تأویله(وفهمه  )النص(وراء إنشاء الكلام 

 الإنسانيالخطابة أو الكلامیة ، أي أنّ السلوك  لممارستناالطبیعة النصیّة ب: القائلة  "1986م أد

، بل إنـتاج النص في حدّ  2في المجال الرمزي ولاسیما الرمزي اللغوي منه یتسم بطابع النصیّة

                                                           

دراسات الجملة باتجاه  النـص ، " التي توجد في " هاریـس " ، والفرضیة المذكورة لـ  20: مدخل إلى علم اللغة النّـصي ص   -  1

  .       22: أنظر المرجع نفسه ، ص 

الجزائر ،    1996،  12: قراءة في اللسانیات النصیّــة لجان میشال أدم مجلة اللغة الأدب العدد : خوله طالب الإبراهیمي  - 2

 . 119ـ  112: ص 
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تتحكم فیه عـدّة عملیات لغویة ونفسیة واجتماعیة  (" : سعید حسن بحیري " ذاته كما یقول 

منسجمة قائمة على قواعد تركیبیة ودلالیة وتداولیة معا ، ومعرفیة ، تشكل من الأجزاء وحدة 

)بین هذه القواعد أو الاكتفاء بقسم منها إلى خلل حتمي في التفسیر نفسه ویؤدي الفصل
1  .  

هو شكل وصورة معا ، وهو محتوى  )تعریفه(إلیه أنّ النص في تحدیده  الإشارةنستنتج مما سبقت 

خوله " لغویة تؤدي وظیفة تبلیغیة معیّنة ، والنص في المنظور اللساني كما تؤكـدّ الأستاذة وبنیة 

ویكون ، النصیّة  كیل لغوي یكتسب صفة النص أو طبیعتههو عبارة عن تش" الإبراهیمي طالب 

محو أول هو محور تتسلسل فیه : محورین من شبكة من العلاقات التي تتمحور وفــق مشكّـلا 

ام النحو ــأحكي تضبطها ــالتفي العلاقات النصیّة الداخلیة غویة المكوّنة للنص لال الوحدات

حیث تربطه بالمحیط علاقات  ، ومحور ثان هو محور المناسبة المعنویة المرجعیةوالمنطق ، 

مفهوم التماسك علاقات  علاقات تندرج كلها ضمنملتقى و معیّنة معیّنة تؤدي أغراضا ومقاصد 

الروابط ، شبكة  (ص ـویة ظاهرة في النـالتماسك علاقات لغ مؤشراتحیث أنّ ، لغویة ظاهرة 

أما مؤشرات التناسب فبعضها ظاهر ،  )الخ... الاعجام ، التنقیط ، التنغیم المضمرات وعلامات 

أو ما یؤدیه النص من  )التناص(من ربط النص بالنصوص الأخرى نستكشفه في النص والآخر 

  . 2 أغراض ومقاصد تبلیغیة تداولیة

 3الباحثیندي مجموعة من برزت جهود كبیرة على أیـ )1986ـ  1978(وفي الفترة الممتدة من 

هو الوحدة الأساسیة  )النص(تبلیغیة اعتبر من خلالها الخطاب تمثلت في تبني وجهة نظر 

ـیّز الخطاب إظهار الخصائص الأساسیة التي تم انطلقوا نحوالكبرى التي تتشكل منها اللغة فـ

                                                           

 .   106ـ  105: علم لغة النص ، المفاهیم والاتجاهات ، ص  -  1

 .  180: مبادئ في اللسانیات ، ص : خوله طالب الإبراهیمي  -  2

دوبوكراند  (و   )Lecours لوكور (و) Nespoulous 1984نیسبولو   (و)  Neverنیفر (و) 1978شارول : (أمثال  -  3

Debougrande (و) دریسلرDresler 1981 (و)   باتريbatry  1984 . (  

  .  38ـ  37: تعلیمیة الأدب والنصوص ، رسالة دكتوراه ، ص : للاستزادة یُـنظر الطاهر لوصیف 
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أنّ  مما یعني" اللا نص "  أو ما یُـعرف بـفي مقابل مجموعة من الجمل غیر الموصولة  )النص(

زات خاصة وسمات ممیــزّة وثوابت وذلك بـاحتوائه ممیّــ ، نصلا الخطاب یختلف شكلیا عن ال

منها ما یرجع إلى ،  تتناول جوانب عدیدةتضمن له النجاح على مستوى التواصل ، وهذه السمات 

 ومنها ما یرجع إلى الجانب الدلالي ومنها ما یرجع إلى الجانب ، التركیبيالجانب النحوي 

  :  1ونورد هذه الخصائص مختصرة فیما یلي .الإستعماليالتداولي 

   Unité: أ ـ الوحدة 

وحدة مستقلة عن مختلف ه وعلى أنّ ،  ـه كلّ معیّن یُنظر إلى النص على أنّ  ه في مستوىحیث أنّ 

  .ة له البنى المكوّن

   Continuité: ب ـ الاستمراریة 

من تواصل المعنى ن ات الشكلیة التي تمكّ العلاممن وتتمثل في أنّ النص یحتوي على مجموعة 

  .ـص المكوّنة للن )الجمل(واستمراره إلى أبعد ما وراء حدود العبارات 

  Intentionnalité: القــصدیة ج ـ 

أو ما یــعُرف بالبنیة التبلیغیة ، وتتمثل في أنّ النــص هو أساسا فعل یسعى من خلاله المتكلم إلى 

  .وحدة التخاطب الاتصال بغیره على 

  Adéquation: الملاءمة د ـ 

النص مع الظروف التي تحیط به  تتمثل في تلاؤم و،قتضى الحال عرف أیضا بالمطابقة لمتُ و 

 . قصد بها مجموع القرائن غیر اللغویة ویُ 

  

                                                           

 .بتصرف  23ـ  22: الاتساق والانسجام في القرآن الكریم ، ص : مفتاح بن عروس  -  1
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 Topicalité: هـ ـ الموضوع 

  .یحدّده ـقي أن بضرورة أن یكون للنـص موضوع یبـلوره ویستطیع المتلوترتبط 

   Informativité: و ـ الإخباریة 

لا یبلور محتوى أن یكون للنص مضمون إخباري أدنى لاغیا بذلك كل إنتاج وتتعلق بمسألة 

  .نص إخباریا إلى اللا 

ها تعكس فـإنّ  ، نصالنص واللا إلى أنـهّا تسمح بالتمییز بین  بالإضافةإنّ توفر هذه الجوانب 

ق بین ــریـــــــــــفالمتكلم على إنتاج النص والقدرة التي یمتلكها المتلقي على التالقدرة التي یمتلكها 

  . 1وبالتالي القبول أو الرفض، النص واللا نص 

  : أنواع النصوص  - 3

 ،یتم عبر أداة واضحة ومعلومة هي اللغة ، شكل من أشكال التواصل ةالأدبی وصالنص إنّ      

وأراء وأفكار سواء كانت نثریة أو شعریة تُصور مشاعر  ذوق فنيعبارة عن إنتاج كلامي وت يوه

فإنّ ، ومن الناحیة اللغویة وینقلها إلى المُتلـقي قصد التأثیر فیه ودفعه إلى التفاعل معه ،  المؤلف

باعتبارها مجموعة من الألفاظ ،  فیما بینهاالنصوص الأدبیة یغلب علیها طابع التماسك والارتباط 

وأدب حیث نجد الرسائل والقصص والروایات ،  وكلها ذات معاني ودلالات،  والأصواتوالحروف 

 )Types(وتنقسم النصوص الأدبیة من حیث الغایة إلى أنواع ، الرحلات وكذا الخطب وغیرها 

  : وجزها فیما یلي یمكن أن ن

 تتضمن عرضا لحدث أو مجموعة منوهي نصوص  :  Narratifsالنصوص السردیة : أولا 

ها الكاتب إلى أن یقوم القارئ باستخلاص العبرة أو العبر ، ویكون حداث ، حیث یرمي من ورائالأ

محدد ، ویصدر زماني ومكاني  ذا في إطارأو من نسج الخیال وهخبار من صمیم الواقع سرد الأ
                                                           

 .  23: المرجع السابق ، ص  -  1
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، أو  )داخلیا (ذه النصوص سردا شخصیا ـوب فني جمیل متقن ، وقد یكون سرد هـثفي هذا 

خارجیا ، أو بسیطا ، أو مركبا ، وعلى المرسل أن یقف على مؤشرات تسهل له عملیة توصیل 

  : مؤشرات ألا وهي ذا بسرد متسلسل ، ضمن المعلومات إلى المرسل إلیه وه

      .ظروف الزمان والمكان  – 1     

  .توظیف الجمل الخبریة  – 2     

  . استخدام أفعال الحركة ، الأحداث ، الماضي ، المضارع  – 3     

  . استعمال أدوات الربط  – 4     

ذا لوضع القارئ في لب الحدث عن طریق بناء وه... )بنیتها(وأخیرا یكون برسم القصة  – 5     

   .1محكم یؤثر في نفسیة القارئ 

ة ، تُعرض بطریقة تحلیلیة تفسیرینصوص  هيف:  Explicatifsالنصوص التفسیریة : ثانیا 

ذا وه،  تحلیلیة لظاهرة ما أو تفسیر حدث إلى المرسل إلیهتقدیم رؤیة  حیث یكون عرض المرسل

، بالإضافة إلى الاعتماد على الشواهد  )الكاتب(مة من طرف المرسل لمقدَ المعطیات افي ضوء 

رة وهي ه الخبذالكثیر من أنواع هوهناك ،  لتتكون صورة واضحة ودقیقة للمرسل إلیهوالبراهین 

نصوص توضیحیة ، موضوعیة ، إعلامیة ونجدها تندرج تحت مؤشرات تتحدد في توظیف 

  :المرسل ما یلي 

  .استعمال لغة موضوعیة  – 1     

  . كثرة وبروز أفعال المعاینة والاستنتاج والوصف  – 2     

  .التركیز على الأدلة والبراهین والوقائع والأمثلة  – 3    
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ذا استخدام ضمائر الغائب ، وهكذا یكون البناء بمقدمة وبعدها شرح الفكرة ، وخروجه وك – 4

  .1بالخاتمة النهائیة لهذا التفسیر

نصوص إقناعیة ، برهانیة ، حجاجیة  تعدّ :  Argumentatifsالنصوص الإقـناعیة : ثالثا 

والهدف منها هو الإقناع وحمل المخاطب على الاعتقاد بالرأي والتأثیر علیه بتقدیم الأدلة 

ة موجودة في مختلف الخطابات بما في ذلك جالبرهنة أو المحاجولهذا فإنّ ... والبراهین المختلفة 

أو قارئه ویستعمل صاحب النص الحجاجي في مخاطبة سامعه ... الخطاب الیومي المتداول 

على ومع ذلك ، مع أن ، إذن ، حینئذ ، : عدة كلمات وروابط لتنظیم التفكیر مثل ببغیة إقناعه 

  : وتوجد مؤشرات أخرى ضمن هذه وهي ... حین ، عكس ذلك ، على سبیل المثال 

من قبل المرسل إلى المرسل إلیه من خلال ضمیر  )المتكلم(استخدام الضمائر  – 1     

    . المخاطب 

  . توظیف الروابط الزمنیة ، السببیة ، الاستنتاجیة ، الشرطیة ، المتشابهة  – 2     

  .  2تنامي الأفكار – 3    

وهي نصوص تعتمد الحوار بین شخصین أو أكثر  : Dialogiquesالنصوص الحواریة : رابعا 

ولا تخلو  ،فیها الأشخاص حول موقف أو التواصل الكلامي ، وتغلب على المسرحیة التي یتحاور 

  : هذه النصوص من مؤشرات 

  ...، وغیر مباشر  االحوار یكون مباشر  – 1     

  .كثرة الروابط الظرفیة  – 2     

  .)الخبري ، الإنساني(تنوع الأسلوب  – 3    

  . یغلب علیه الزمن الماضي  – 4    
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  ...)-(الشرطة : ذا استعمال علامات الخطاب الحواري وك – 5     

  . ن لضم جملة القول توظیف المزدوجتی – 6    

  ...أنا ، أنت : توظیف ضمائر المخاطب  –  7     

ورین ، ونجدها تختلف باختلاف اعدم انقطاع خیوط الحكایة أثناء الحوار بین المتح – 8     

ختلف حسب بناء الرسالة مثلا ی ، والفنون الأدبیة ، لأنّ  )المباشرالحوار المباشر وغیر (الأنواع 

وهذا للتأثیر الوجداني والعاطفي والتوجیه الفكري لدى المرسل إلیه لإحداث الخطبة أو المسرحیة 

  .1نوع من المتعة والتسلیة

حقیقیا م فیها الكاتب وصفا وهي نصوص یُـقدّ :  Descriptifsالنصوص الوصفیة : خامسا 

لمشهد ، أو رسمه لكلام خیالي للأشیاء والأماكن القابلة للنقل ، أو لموقف معین وغالبا ما نجد 

أو وحاة من واقع معیّن وبنظرة متجردة ، ویقوم الكاتب بتصویرها خارجیا ـتلك النصوص مست

دقة الوصف و قد تكون ذاتیة وهذا یتطلب أداخلیا ، وبرؤیة موضوعیة شاملة أو تأملیة ، 

  :في التعبیر والربط ، ونجده یقف على مؤشرات  ات والمهار 

    .توظیف الإطار الزماني، المكاني،الحركي وهذا لخلق مناخ یجعل النص أكثر واقعیة  – 1    

   . استخدام الدقة والملاحظة  – 2    

  .كثرة المجاز یساعد الكاتب على الوصف  – 3    

  .الذاتیة استعمال وجهة نظر الواصف  – 4    

  . ، والجمل الاسمیة والنعوت ات وأفعال الحركة ذبروز أسماء ال – 5    

  . توظیف الأفعال المضارعة  – 6    
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ارة ، ــسی (، المتحرك  )...بیت ، قصر ، موقع(الثابت : توظیف مكان الموصوف  – 7    

 )...سماء واحة ، صحراءبحر ، (، المفتوح  )...غرفة ، سجن(المغلف ،  )...رة ، باخرةــائـــط

  . في بعض الأحیان ونجدها قد تتداخل 

یكون ذا والعكس وهك )من الخاص إلى العام(الوصف ویكون من القریب إلى البعید  – 8    

البیانات ، الوصفات ، التوصیات ، وبعض (بناء نص باختلاف أنواع  )المرسل(باستطاعة الكاتب 

  . لابراز إیجابیات وسلبیات موضوع ما ذا الفنون الأدبیة والعلمیة ، وك )أنواع الخطب

عمل آلة أو جهاز ، د على معلومات توضح ـوهي نصوص تعتم:  النصوص الإجرائیة: سادسا 

حیث تعتمد كل خطوة من الخطوات على التي تلیها ، وتكثر مثل هذه النصوص في الأدلة 

    .1المرفقة بعلب أدویةالمرافقة للأجهزة أو النشرات الطبیة 

  ترسیخ الملكة الإفرادیة في  صدور النصو  ــ 4

 )le dictionnaire(نحو القاموس عناها بالتوجه مو ذا كان الحصول على دلالة المفردة إ    

لغویة داخل عبارات وجمل من إلى وضعها في سیاقات  باللجوءأو أو ضدّها تارة لمعرفة مرادفها 

إنّ هذا أخرى ، ف تارةوالدلالة لتزداد حظوظ الترسیخ والتثبیت أجل الظفر بحصة أكبر من الوضوح 

من قوة التحكم والسیطرة على معاني المفردات ما تقوم به النصوص اللغویة كله لن یكافئ 

لتدلي بكل ما تحمل من المجال الذي تذوب وتنصهر فیه المفردات هو لأنّ النص ، ودلالتها 

وطاقات فرغ كل ما تملك من شحنات ـها تُ فهي إذ توجد في سیاقات النص فـإنّ ، معانٍ وتصورات 

 ، كاملةولن تترك مجالا للشك أو التردد لدى المتلقي في الحصول على المعنى بصورة دلالیة 

من ترابط وتماسك بین مختلف الوحدات اللغویة رغم النصوص  تمتاز بهما والسبب في ذلك 

،  )...صوتیة ـ صرفیة ـ نحویة ـ دلالیة  (في كثیر من الأحیان على مستویات عدّة اختلافها 

                                                           

 . 133: المرجع السابق ، ص  -  1



 
 

      165 

لغوي قد لا تحظى به الجمل والعبارات  )Texture(نسیج تمیّز به النص من یوكذلك بسبب ما 

الذي  )Sujet(موضوع الو  )Thème(وعنوانه  )Genre(النص وجنسه  )Type( 1عفضلا عن نو 

 ماوذلك حین، خاصة المفردات صبغة التي تساهم بشكل كبیر في إعطاء هذه العوامل ، تناوله ی

بالرغم ما تملكه التأویل المباشر دلالة ممیّزة من شأنها أن تدفع المتلقي نحو عملیة ها حتمن

العلاقة متینة بین  عن السیاق ، وبهذا تكونزل ـوالدلالات بمعالمفردات أحیانا من تعدّد المعاني 

دائرة تصور المعاني ویجعلها محدودة بحدود الأحداث موضوع النص الذي یحصر المفردات و 

  .مما یدفعها أكثر نحو التثبیت والترسیخ في أذهان المتلقین ، والوقائع التي یتناولها 

تناول دراسة  جلد من اللغویین لأدفعت بالعدی " Textualité یّة النصـ" إنّ الاهتمام بظاهرة 

لنص وتجعله یخالف الجملة ، وقد من شأنها أن تكوّن ا النص قصد معرفة الأسس العلمیة التي

النص كمادة لغویة تحمل المعنى مما  في معالجة العشرینجهود عدیدة مع نهایة القرن افرت ظت

بموجبه مختلف النصوص  لأو مقیاس نموذجي تحل) Outil(أسفر عن میلاد توأم یعتبر كأداة 

العناصر ما تختفي بین ثنایا  ان خبایا المعاني والدلالات التي كثیر عوذلك من أجل الكشف 

  . )Cohérence(والانسجام  )Cohésion(رف هذا التوأم باسم الاتساق اللغویة المزدحمة وقد عُـ

التماسك فیما بین أجزاء العبارات المشكلة للنصوص لقد أدّى شعور الدارسین والباحثین بظاهرة 

النصیة ، وتوجهت الجهود إلى وضع قواعدها لاستیعاب المواصفات إلى الاهتمام بتلك الظاهرة 

 وكیفیاتها عن میلاد مصطلحوتـتأمل سبلها كما أسفرت تلك الجهود التي ظلت تتبع هذه الظاهرة 

 )رقیة حسن(و )ماك هالیداي(م بفضل عمل كل من 1976عام  )Cohésion(جدید هو الاتساق 

)Cohésion in English(  ، عرف بتحلیل بما صار یُ الذي وضع أهم الأسس المنهجیة والنظریة

                                                           

القصة والروایة والمسرحیة وما تحمله من مواضیع وما تتناوله من : نقصد بأنواع النصوص وأجناسها وأشكالها في هذا المقام  - 1

ریة وما أحداث ووقائع الأمر الذي یـجعلها تـُبنى وتتشكل من نماذج مفرادتیة وصیغ وتراكیب خاصة بفعل عوامل التكرار والاستمرا

إلى ذلك ، كما لا ننسى هنا النص الشعري وما یتمیّز به من أشكال معیّنة وإیقاعات ممیّزة تشد الانتباه لتفعیل عملیة التأویل 

 .وتوجیهها 
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لاسیما من ، وقد عـنُي الاتساق بمعالجة العلاقات الدالة على استمرار النص وتماسكه  1الاتساق

ذلك كقرائن التي من شأنها تحقیق و وذلك بتتبع العناصر المتواجدة في النص ، خلال المعنى 

 الإفرادفي حالات والإشارة وأدوات العطف والربط والتعریف والتنكیر وقرائن المطابقة الوصل 

وتعالق المحمولات فیما بین  الإحالةالتكرار والضمیر عن طریق وكقرائن  ، والتذكیر والتأنیث

  .وكذا تطابق الذوات وعلاقات التضمن والجزء والكل والملكیة   ، )Séquences(المقاطع 

والذي یسیر بدوره جنبا إلى جنب مع  ، )Cohérence(الثانیة بالانسجام وتتعلق الظاهرة النصیة 

 الانسجاممظاهر : في بحثه للدكتوراه " مفتاح بن عروس " وقد عرض الدكتور ،  ظاهرة الاتساق

كما لخص ، نظریة اختلفت حول أسسها أراء بعض العلماء بكثیر من التفصیل والتوضیح باعتباره 

یه ــار إلــبما أش ــــ في بعض الأحیان ــــدلا ـرة مستـــذه الظاهــدود هــح" ر لوصیف ــالطــاه" ور ـتــدكــال

والجدیر بالذكر في هذا السیاق أنّ الانسجام ...(: في هذا الشأن بما یلي " محمد الخطابي " 

على وجه الدّقة  ي على طاقة معرفیة واضحة تتجلى صورها في مقدرة المتخاطبین أو المتلقيینطو 

تقع ها لأنّ ،  لیس من السهل دائما التعبیر عنها أو وصفها بسهولةعلى تشغیل آلیات ذهنیة معقدة 

المعقدة التي یبذلها المتخاطبون والمتلقون وعي ولكن تدّل علیها عملیات التأویل اللا في نطاق

الفهم التي تأویل لها من خلال عملیة محاولین الوصل إلى بناء ، اختلافها  ىللنصوص عل

فالنص في هذا المنطلق ... ات نصیة یقرائن أو معط ندائما معلیها دون الانطلاق یمارسونها 

هو ،  تقدیمهخلوّه من الروابط الشكلیة والقرائن المجسدة وكیفما كانت طریقة مهما كانت درجة 

یرتكز على إمكانیة الفهم والتأویل ، حیث كلما نص منسجم وبالتالي فالانسجام في هذه الحالة 

)أمكن ذلك كان الانسجام
2 .  
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تخدم عملیة التعلیم اللغوي وفقا للمقاربة التعلیمیة تطمع إلى توفیر قاعدة معطیات إنّ الغایة 

بإعداد عملیة وذلك ، الكثیر من العلماء في هذا المجال إلیه جهود  سعىتوهو ما ، النصیة 

المصنفة بحسب المستویات التعلیمیة  من الأدوات والقرائن الاتساقیة والانسجامیةالتعلیم بمنظومة 

سیما أنّ ،  لدى فئات المتعلمین المعنیینالتي یرغب في ترسیخها المدرسیة والأهداف والكفاءات 

ـ من مجموعة من المستویات ــــ في هذا السیاق ـــیتكون  ملهالعدید من العلماء یعتبر النص في مج

   1:أهمها 

  المستوى الإفرادي المعجمي  -

 )Collocation(قات التضام قات الترادف وعلاقات التضاد وعلاوتتمثل في علاقات التكرار وعلا

، وعلاقات العموم النص لموضوع دلالات عدد من المفردات لخدمة الدلالة العامة  تضافربمعنى 

  . مجاز اللغوي عموما والعلاقات المؤسسة لل )تسلك فیها الاستعارة(وعلاقات التشبیه والخصوص 

  المستوى النحوي  -

حروف (، قرائن العطف  )الضمائر ـ أسماء الإشارة ـ الأسماء الموصولة(في قرائن الإحالة تمثل یو 

في الحدود بین الجمل غیر العطف كل الروابط الموظفة (، وقرائن الوصل  )العطف المعروفة

  .)عن الأسئلةومنه صیغ الأجوبة (، قرائن الحذف  )الخ...لكن ـ لأنّ ـ كذلك : ومنها 

   المستوى الدلالي  -

، ترتیب مقاطع النص بالنظر ویؤسس له موضوع النص البنیة الدلالیة للمقاطع المكوّنة للنص 

 .ف النص شإلى تطور الموضوع والزمن بمفهومه الواسع الذي یك
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  المستوى التداولي  -

أفعال الكلام من حیث مقاصد النص : بوضوح السیاق أو المقام ، الخلفیة المعرفیة  ما یشیر إلیه

ربط العبارات اللغویة بالسیاقات المقامیة التي وجدت فیها وربط العبارات بالمنشئ والمتلقي للتمكن 

بكیفیة دقیقة من تحدید المقاصد النهائیة للعبارات ، ومن ثم توسیع هذا المنظور إلى مستوى 

  . نص لتحدید مقصده العامال

أنّ محض الاتساق والانسجام في النصوص " الطاهر لوصیف " وفي هذا السیاق یؤكد الدكتور 

الإجراء التعلیمي الكفیل بتحقیق  وهالأربعة المذكورة التعلیمیة وفقا لما سبق ذكره أي المستویات 

  .المتبني للمقاربة النصیة تعلیم الشروط 

فقد أصبح ملتقى  ، كونه یعبـرّ عن البعد الاستعمالي والوظیفي الحقیقي للغةونظرا لأهمیة النص 

عدد معتبر من العلوم التي راحت تتناوله بالدراسة والتحلیل والنظر عبر مسار تاریخي وثقافي 

النص یشكل بعدا دراسیا جدیدا خلفا للجملة التي أخذت وسیاسي واجتماعي حافل ، كما أصبح 

ساهمت ولا دون أن تفقد مكانتها هي كمرحلة دراسیة أساسیة  ، دراسات النصیةتوسع في المكان لل

وفي صیاغة أغلب المفاهیم ، تزال في تشكیل المسار التطوري للدراسة اللسانیة من ناحیة 

                 .  والممارسات الإجرائیة الدراسیة للنظام اللغوي من ناحیة أخرى والنظریات 
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  الفصل الثالث

  

  أهم طرائـق تعلیم المفردات
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  المبحث الأول

  طریقة تعلیم المفردات في المنهاج
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  لــمــدخ

دأ التفكیر في إصلاح التعلیم بالجزائر مع انطلاق أول موسم دراسي بعد الاستقلال ـب     

نشرت  1962جانفي  15لجنة وطنیة لإصلاح التعلیم یوم حیث تم تنصیب  1962/1963

فكان إصلاح عام  ، لیم، كما تواصلت عملیة إصلاح مختف مراحل التع 1964تقریرها عام 

وكان الهدف منه إحداث  ،1968صّبت اللجنة الوطنیة لإصلاح التعلیم سنة بعد أن نُ  1969

واستحداث ، زأرة والتكفل بتعلیم اللغة العربیة جهاز تربوي قادر على تلبیة المطالب المتمثلة في الج

  .  ن من نشر التعلیم على نطاق واسع میكانیزمات فعالة لتوجیه التلامیذ وخلق الظروف التي تمكّ 

ـ نظام ـــومبادئه وتحدد مساراته وغایاته  ضبط  أسسهـكان لا بد من إصلاح تربوي شامل تُ ثم      

ق أمریة ـوف درسة الأساسیة المتعددة التقنیاتفكان إنشاء الم ـــلرغباته ـینبثق من المجتمع ویستجیب 

وتضع فلسفة شاملة ، هذه الأمریة التي تضمن التنظیم الجید للتربیة والتكوین ،  1976أفریل  16

 ، كما تحدد بنیتها ومضامینها وطرائقها، للمنظومة التربویة الجدیدة واتجاهاتها ومبادئها الرئیسیة 

وتعمل على إقامة مدرسة وطنیة ، تقضي على العیوب التي تعاني منها المدرسة نفسه الوقت وفي 

دیمقراطیة في إتاحتها للفرص المتكافئة أمام جمیع ، أصیلة بمضامینها وإطاراتها وبرامجها 

ت المدرسة د نُـصبّ ـوق ،متفتحة على العلوم والتكنولوجیا  ، ثوریة في توجهاتها، الأطفال الجزائریین 

  .  1981/  1980الأساسیة بصورة فعلیة وشاملة ابتداء من السنة الأولى خلال الموسم الدراسي 

ي غیر أنّ العیوب التي أفرزها تطبیق المدرسة الأساسیة إضافة إلى التطور الاقتصاد     

والتحولات الأساسیة الهامة التي أصبح یعیشها العالم إلى جانب ، والاجتماعي الذي عرفته الجزائر

كل ذلك جعل ، المستجدات المتسارعة التي عرفها میدان التربیة والتعلیم في مختلف بقاع العالم 

وتبنّـي منهجیة الجزائر لا تشذ عن القاعدة ، فكان لا بد من تجدید المناهج وتغییر الطرق التربویة 

مواطن  تكـوینوالقادرة على ، رفع التحدیات المختلفة التي تفرضها العولمة ن من ـعصریة تمكّ 

بإمكانه التكیّف والاندماج في المجتمع وقادر على حل مشاكله الیومیة والمشاركة الفعالة في بناء 
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في إحداث تغیّر  20031، ومنه شرعت وزارة التربیة الوطنیة بدءً من أفریل وتطویره المجتمع 

ق بین ـمحاوِلة في الوقت نفسه أن توفّ ، جذري یمس النظام التربوي في الجزائر بصفة شاملة 

ضرورة الحفاظ على التراث الثقافي الوطني والقیم الدینیة والاجتماعیة التي تمیّز المجتمع الجزائري 

میة والتكنولوجیة من جهة بمستلزماته العلوأن تواكب الحاضر ، عبر مسیرته التاریخیة من جهة 

  " .بسنوات الإصلاح التربوي " أخرى ، وقد عرفت هذه المرحلة من التحولات 

الذي " المنهاج " وقد ظهرت مختلف التصورات الجدیدة للنظام التربوي كلها فیما یعرف بـ      

وزارة تحت وصایة ئي قامت بتألیفه و إعداده اللجنة الوطنیة للمناهج التابعة لمدیریة التعلیم الابتدا

  .  الجزائریةالتربیة الوطنیة 

  التعریف بالمنهاج 

تحدد  المنهاج وثیقة بیداغوجیة أساسیة تصدر عن وزارة التربیة الوطنیة التي من شأنها أن     

لتعلیم مادّة ما في المجتمع ، فهو یعبّر عن المشروع الذي یتبناه التصوّر العام الذي یؤسّس 

المجتمع سواء من حیث البعد الفكري والمعرفي أو من حیث المقاربات المتبناة في الممارسة 

التعلیمیة للمادة المعـنیّـة ، كما یرسم مجموعة الأهداف والقیم الأساسیة التي یسعى المجتمع إلى 

 وفـقهاالإضافة إلى توجیه السلوك وتحدید الأطر المعرفیة التي یجب أن یسیر ب، غرسها في أبنائه 

ولكن كذلك من أجل فهم ماضیه ، لیس مع حاضره ومستقبله فقط  ، المجتمع ویتعامل من خلاله

فهو یشمل كل العملیات التكوینیة التي یساهم فیها التلمیذ  ،وتأویل مساراته ومحطاته الأساسیة 

أي كل المؤثرات التي من شأنها إثراء تجربة المتعلم ، تحت مسؤولیة المدرسة خلال فترة التعلیم 

                                                           

في إطار سنوات الإصلاح قد جرت علیه تعدیلات وتغییرات كانت آخرها سنة  2003إلى أنّ المنهاج الذي صدر سنة  نشیر -  1

على غرار الأنظمة التربویة الناجحة عبر العالم والتي تعتبر الإصلاح (... حیث ثبت ذلك في مدخل المنهاج بما یلي  2011

ذ ومتابعة وتقییم وتعدیل ، قامت وزارة التربیة الوطنیة بتخفیف المضامین سیرورة  دینامیة  ومستمرة ودوریة من تصور وتنفی

تأتي هذه العملیة بهدف معالجة الإختلالات التي أظهرها .. المعرفیة للمنهاج في مختلف مستویات مرحلة التعلیم الابتدائي 

 ) . التطبیق المیداني وتزامنت مع تعدیل الزمن الدراسي في مرحلة التعلیم الابتدائي
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 1خلال الفترة المعینة ، وقد اعتمد المنهاج في بناء البرامج التعلیمیة على المدخل بالكفاءات

إنّ اختیار بناء المناهج الحالیة ...(: رّر سبب اختیاره لهذا المبدأ كما یلي كمقاربة بیداغوجیة ، ویب

بالكفاءات اختیار یستجیب للممارسات البیداغوجیة المعاصرة التي تسعى إلى تطویر الكفاءات 

فإنّ معرفة جیّدة لطرائق  ـــــمثلا  ـــــالتعلیمیة بإدماجها في المعارف والمواقف والمهارات وهكذا 

قراءة والكتابة تنتج عنها التعلمات التي تـسُهم في تطویر الكفاءات المأمولة ، نضیف إلى ذلك ال

ون في إلى أنّ العالم یعیش الیوم مرحلة الانفجار المعرفي الأمر الذي جعل خبراء التربیة یفكر 

بالنسبة للمتعلم التعلـمّي على مبادئ مبنیة على ما هو أنفع وأفید  ــــ إعادة بناء الفعل التعلیمي

ومن ثمّ فقد ظهرت مقاربة بناء المناهج بالكفاءات كرد فعل للمناهج ... وأكثر اقتصادا لوقته 

یتدبر أمره في الحیاة  لة بمعارف غیر ضروریة للحیاة ولا تسمح لحاملها أنــمیة المثـقــلیــعـالت

)ة العملیـ
وثیــقة یـدُعى السندا تربویا مرافـقا ة أساسیة فـإنّ هناك وإلى جانب المنهاج كوثیق ، 2

، ومن تألیف اللجنة نفسها نفـسه مّل له ومدعـمّ حیث صدر في التاریخ المرافقة للمنهاج وهو مك

ذا ـوك، وهـو بمثابة امتداد لما ورد في المنهاج من شرح وتبسیط لبعض المصطلحات من جهة 

، وكما جاء في مقدمة هذه هة أخرى من جتصور الوضعیات التعلیمیة  تقریب لما جاء فیه من

فهـي توضّـح المبادئ المنهجیة والأسس التربویة التي بنیت علیها المناهج وتــقدّم ... (الوثیقة 

میة ـعیات تعلّ للمعلم معالم تساعده على ترجمة الأهداف المسطرة والمضامین المقررة إلى وض

)هم على تـقـییم أدائ یه أدوات تساعدهن وتقترح علملائـمة لمستوى المتعلمی
، ونشیر إلى أنّ هذه  3

دفع بالمـعلمین إلى الاطلاع على المنهاج وعلى یالمرّة الأولى التي تنجز فیها مثل هذه الوثیقة مما 

  . هذه الوثیقة في آن واحد 

                                                           

إنّ الكفاءة حسب المنهاج تعني القدرة على إدماج مجموعة من الإمكانات بتسخیرها وتحویلها في وضعیة معیّنة وذلك لمواجه  - 1

 .   مختلف المشاكل المصادفة أو لتحقیق مهمة ذات طابع معقد في مختلف الأحیان 

 .    ،  المدخل  2011منهاج السنة الأولى من التعلیم الابتدائي ـ وزارة التربیة الوطنیة ـ دیوان المطبوعات المدرسیة جوان   -  2

 .، المقدمة  2011الوثیقة المرافقة لمنهاج التعلیم الابتدائي ، تألیف اللجنة الوطنیة للمناهج ، دیوان المطبوعات المدرسیة  -  3
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  : أهمها التي من إنّ الإشكالیة التي تتعلـق بهذا المبحث هي محاولة الإجابة عــن بعض التساؤلات 

وكیف تـمّ عرضها وتقدیمها ضمن  ؟وفـق أيّ معطیات تصوّر المنهاج المادة اللغویة الإفرادیة  -

  البرامج التعلیمیة الخاصة بكل مستوى من مستویات التعلیم الابتدائي ؟ 

  ما هي جملة الطرائق التي اقترحها المنهاج لتعلیم المفردات اللغویة وتعــلمها ؟  -

الضروریة التي یمكن أن تمرّ عبرها أو من خلالها العناصر اللغویة  ما هي الأنشطة اللغویة -

  لتصل جاهزة للتعلم ؟  

I.  یري ـسم التحضـالق  

جـرى  ، لمدرسة الأساسیةالتربوي في أعقاب مرحلة االإصلاح انطلقت عملیة بعد أن      

وذلك بتوفیر ما یعرف بالتربیة التحضیریة ، سنوات  )6ـ  4(الاهتمام بالمرحلة العمریة الممتدة بین 

قصد  ، یلتحق خلالها الأطفال بمقاعد الدراسة 1تمثل في تخصیص سنة دراسیة كاملةـتالتي 

بتوفیر مجموعة و ذلك  ، في المحیط المدرسيیندمجون  تدریبهم وتهیئتهم سلوكیا ولغویا وجعلهم

بین أهم الأسباب التي دفعت خبراء ولعل من ، بیداغوجي / من الشروط ذات طـابع اجتماعي 

هو طبیعة المحتوى التعلیمي المخصص ،  التربیة إلى استحداث القسم التحضیري بشكل إجباري

الذي یفرض على تلمیذ هذه المرحلة معرفة سابقة بنوع من الممارسات ، للسنة الأولى ابتدائي 

یات التي تجعله قادرا على مواصلة البیداغوجیة المتمثلة أساسا في امتلاك بعض التقنیات أو الآل

                                                           

صدرت وثیقة  1984صدرت أمریة تحدّد الإطار القانوني ومهام وأهداف التعلیم التحضیري وفي سنة  1976أفریل  16في  - 1

تحدد أهداف  1990توجیهیة تربویة تؤكد على أهمیة التربیة التحضیریة ثم أتبعت بوثیقة تربویة مرجعیة للتعلیم التحضیري سنة 

قترح وكیفیة تنظیم الفضاء المادي للقسم التحضیري وبعد ذلك جاءت وثیقة منهجیة سنة النشاطات وملمح الطفل والبرنامج الم

وقد تطور مفهوم هذه المرحلة من مفهوم التعلیم إلى مفهوم  ـ التربیة حیث " دلیل منهجي للتعلیم المدرسي " المتمثلة في  1996

سنوات یستفیدون من تعلیم تحضیري یؤهلهم إلى الدخول ) 5ـ  4(نصّت الوثائق الرسمیة التنظیمیة والبیداغوجیة على أنّ أطفال 

إلى السنة الأولى من التعلیم الأساسي سابقا وإلى استدراك جوانب النقص ومعالجتها ، بینما نص منهاج التربیة التحضیریة الأخیر 

 .       على الاهتمام بالجانب التربوي بإنماء شخصیة الطفل قبل الجانب المعرفي 
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كما تسهل على القائمین على الممارسة التعلیمیة إیجاد أسلوب تفاعل ، عملیة التعلم من جهة 

أخرى ، وتأكیدا لما سبق ذكره فقد أصدرت  ملائم بشكل سریع ونافع في الوقت نفسه من جهة 

رضت فیها ـع، ة التحضیریة اللجنة الوطنیة للمناهج وثیقة بیداغوجیة رسمیة خاصة بالمرحل

ئة مجموعة الأفكار والمبادئ الفلسفیة والاجتماعیة والنفسیة والتربویة التي تؤمن بتنشئة الطفل تنش

تساعد على تكیّف  )وجدانیةو اجتماعیة و لیة ـعقو جسمیة (ل متكاملة قصد تطویر شخصیته ككـ

  . الطفل مع الحیاة 

كیف أشار المنهاج إلى المفردات اللغویة سواء : إنّ التساؤل المطروح في هذا المجال      

  .   ؟  )الطــرائـق(من عرض وتـقـدیم ، أو كیفیة تعلیمها وتعلمها  )Contenu(كمحتوى 

، منه بآلیات القراءة والكتابة  معرفةالمدرسة دون ب قـلتحنظرا لأنّ الطفل في هذه المرحلة یفـ   

نشاطي التعبیر  بر ـاعتمد المنهاج على الجانب الشفوي في تقدیم أعداد كبیرة من المفردات عد ـفق

تخذ بعض الوسائل الهامة في ي ذهن المتعلم شیئا فشیئا ، وقد اوذلك قصد ترسیخها ف، والمحادثة 

  : ذلك تمثلت ـ حسب المنهاج ـ فیما یلي 

  . ألغاز صوتیة : تسجیلات صوتیة متنوعة ـــــ 

  . قصص وحكایات مصورة ومسموعة ـ رسوم متحركة ـ الإعلام الآلي ـ التلفـزة  ـــــ

  . صور المناظر وأشخاص وأشیاء ووضعیات  ـــــ

  . حوارات مسرحیة وتمثیلیة باستعمال الدمى المتحركة  ـــــ

  . مجموعة أشعار وقصائد وأغاني الصغار  ـــــ

ذه الأمور الشفویة مصحوبة باستعمال حركات ـهالمعلم دَّم ـقیُ ویحرص المنهاج على أن      

یح صالفوذلك بإصدار ، مع التركیز عل عامل الصوت ، وإیماءات وبشيء من الهدوء والرزانة 

ؤا واستعدادا لتثبیت ـیكون أكثر تهیلد انتباه الطفل ـصحیح قصد شعلى نحو  منطوقةً الكلمات من 
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 Prise(، ویهدف المنهاج من وراء ذلـك إلى تشجیع الطفل على أخذ الكلمة وتخزینها المفردات 

de parole(  والتعبیر التلقائي والتفاعلي في مواقف من شأنها أن تحدث استجابة   .  

II.  السنـة الأولـى  

یسودها في غالب  بعض إذبعضها بادة اللغة العربیة مرتبطة لأنّ الأنشطة الأساسیة لم     

بتدائي على منهجیة جدیدة من التعلیم الافقـد اعتمد منهاج السنة الأولـى ،  الأحیان التماسك

إنّ منطلق الأنشطة .. (: كممارسة بیداغوجیة ألا وهي المقاربة النصیة ، حیث جاء في المنهاج 

الحكایة ، المقطوعة : ه یعتمد المقاربة النصیة من أجل البناء اللغوي فیكون النص بمختلف أشكال

)...الموزونة ، الحوار ، الأغنیة ، النشید ، اللغز محلّ ممارسة الفعل التعلـمّي
تستدعي ، و  1

تعوید المتعلم على بعض طرائق التعامل من أجل  ــــحسب تصور المنهاج ـ ــــالمقاربة النصیّة ـ

التحكم في كفاءات القراءة والكتابة مثل تدوین المعلومات حیث یقرأ ویسمع ، والتعلیق شفویا أو 

والمبادرة باختصار الكلام ، كتابةً على ما یقرأ ویسمع ، والعمل على وصف ما یشاهد من الأشیاء 

ویؤكد المنهاج بأن هذه التفاعلیة بین  .منه فعله وإدراكه  والتدرب على فهم ما یُطلب، وحوصلته 

حلزونیة تمكـنّ المتعلم من اكتشاف طبیعة النظام تطوریة التعبیر والقراءة والكتابة في حركیة 

والتحكم بعد ذلك في وظیفة اللغة التعبیریة وامتلاك القدرة على توظیف كفاءاته القرائیة ، اللغوي 

  .التعبیر المختلفة والتواصـل والكتابیة في وضعیات 

نشیر إلى نقطة ، في بدایة الحدیث عن تفاصیل المحتوى الإفرادي وكیفیة عرضه وتعلیمه     

ي أنّ المنهاج خصص ثلاثة مجالات تعلم ثـقافیة رئیسیة ذات صلة بالمحیط المباشر ـهامة ه

  : ي ـللمتعلم ه
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  .الحیاة الأسریة  ـــــ

  . الحیاة المدرسیة  ـــــ

  .   الحیاة الاجتماعیة  ـــــ

بحجة أنّ وضعیة ، بعض في كثیر من الأحیان مع بعضها أنّ هذه المجالات تتداخل على وأكـدّ 

الاجتماعیة ،    التعلم تكون تارة من الحیاة الأسریة وتارة أخرى من الحیاة المدرسیة أو من الحیاة

دیث عن ـــــــــیكون أحیانا بمناسبة الح، فالحدیث عن الأسرة أو عن الوسط الاجتماعي مثلا 

یتعارض لأنّ ذلك ، أن یكون هناك حاجز بین المجالات الثقافیة الثلاثة  نفلا یمكن إذ، المدرسة 

حسب المنهاج مع الواقع المَعیش ، كما أنّ تخصیص مجال ثقافي لكل فصل من فصول السنة قد 

  .یتسبب في كثیر من الرتابة والملل 

د استخلص المنهاج من هذه المجالات الرئیسیة كل ما یمكن أن یتصل بالمتعلم من ـوق     

ج معیّن من المفردات الخاصة بكل نشاط ، وقد أنشطة یومیة تدفعه بالضرورة إلى استخدام نموذ

  : حصرها في شكل مجالات فرعیة هي كالآتي 

ـ التعارف وتقدیم التلامیذ ــنشاط أعضاء الأسرة  ــفطور الصباح ـ ـــ الذهاب إلى المدرسة ـــتنظیم الوقت 

الأدوات  ـــ آداب الأكل ـــطاعة الوالدین  ـــ الرفاق ــــ الأعیاد ـــ الحيّ السكني ــالألعاب  ــلبعضهم البعض ـ

ـ ــالمتاجر  ــ التسوّق ــــ الحاجة إلى الماء ــالرحلة  ـــالزیارات  ــالریاضة ـ ـــ في فناء المدرسة ـــالمدرسیة 

لأعراس ا ـــ الإعلام والاتصال ــــ وسائل النقل والمواصلات ــوطني الجزائر  ـــ التعاون ـــالبرید  ــالبلدیة ـ

  . 1ـ الجیرانــوالحفلات 

منه مجموعة من المفردات ذات  ولدوللإشارة فإنّ كلّ مجال فرعي من هذه المجالات تت     

      :  تـينعطي المثال الآ، وللتوضیح ـــــ على سبیل الاختصار ــــــ  بعضبصلة ببعضها ال
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 ــمسطرة ـ ـــ ممحاة ـــ قلم ــكراس  ــكتاب ـ :شتمل المفردات التالیة ی ةل الأدوات المدرسیـحق -

    .  الخ  ...ـ محفظة ـــ ورق ــغلاف 

   . الخ  ...ـ الباخرة ـــ الطائرة القطار ــالسیارة  ــالحافلة ـ: حقل وسائل النقل  -

... ـ الهوائي ـــ المذیاع ـــ الكمبیوتر ـــ الهاتف ـــ الرادیو ــالتلفاز :  حقل وسائل الإعلام والاتصال  -

   .الخ 

ـ على عدد هائل من المفردات اللغویة ــــلمنهاج ل وفقاـ ـــــفي الأخیر وهكذا یمكن الحصول      

  . التي من شأنها أن تغطي حاجات الطفل الضروریة من اللغة 

وبهدف تخزینه في ، نفیذ هذا المحتوى الإفرادي من أجل جعله في متناول المتعلمین ـتلو      

كطرائق ة لمعلمین ممارسة عدّة أنشطة لغویـفإنّ المنهاج یضع تحت تصرف ا، أذهانهم 

  : الأنشطة في ما یلي  تلكوتتمثل أهم ، بیداغوجیة لتحقیق هذا الهدف 

  .   التعبیر الكتابي  ،الكتابة والإملاء  ،القراءة  ،التعبیر الشفوي والتواصل  

رّه المنهاج كما ـقأوتوضیحا لما سبق ذكره یمكن تحدید وضعیات ممارسة هذه الأنشطة حسب ما 

  :  یلي 

  وي ـبیر الشفـأ ـ التع

تتنوع وضعیات هذا النشاط بحیث یعتمد المتعلم تارة على الاستماع وتارة أخرى على مشاهدة     

كما یعتمد فیه على وضعیة  السندات البصریة من رسوم وصور وبطاقات وجذاذات ومجسّمات ،

تواصلیة یتحاور فیها المتعلمون بناءً على رسوم ومشاهد توحي بوضعیة تحاور تثیر الرغبة في 
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، وللإشارة فإنّ استعمال المفردات یكون وفق أسالیب وآلیات لغویة یقترحها  1القیام بهذا النشاط

  : ل بعضها فیما یلي ـالمنهاج یتمث

  ؟ـ ماذا ؟ ـ أین ؟ ـ متى ؟ كیف : الاستفهام  ـــــ

  . ! ما أصغر ! ما أكبر ! ما أروع !  ما أجمل: التعجب  ـــــ

  . صفات دالة على الجد والاجتهاد والمثابرة  ـــــ

   .  الخ... قصیر  ≠طویل  ،صغیر  ≠كبیر : صفات وأضدادها  ــــــ

  . فوق ـ تحت ـ قبل ـ بعد ـ التذكیر ـ التأنیث : ظروف الزمان والمكان  ـــــ

  الخ ... هذا ـ هذه ـ هؤلاء : أسماء الإشارة  ـــــ

  .  الضمائر المتصلة والمنفصلة  ـــــ

  . أحسنت ـ شكرا : ـ عبارات الجزاء والمجاملة ــــ

  . الذي ـ التي : الأسماء الموصولة  ـــــ

  . هات ـ تعال : أسماء الأفعال  ـــــ

  .   2انتبه ـ احذر: التحذیر  ـــــ

ـاشیـد بإمكانها أن تحمل ثروة إفرادیة متنوعة وهامة في نفس الوقت ولأنّ المقطوعات الشعریة والأن

ي باستعمالها حیث تجعل المتعلم ینهل منها ما یوافق حسّـه الجمالي والأدبي فإنّ المنهاج یوص

  . ستظهر فردیا وذلـك خدمةً للممارسة الشفویة للغة ـوتُ تردد جماعیا 

         ب ـ القـراءة 

من أجل تهیئة التلامیذ ومساعدتهم على التكیّف على القراءة وأملا في إدراك العلاقة بین     

فإنّ ، الأشكال والرموز والأصوات والصوّر وقصد تصحیح نطقهم وتنمیة محصولهم اللغوي 

                                                           

 .  11: الوثیقة المرافقة للمنهاج ، ص  -  1

 . 17: منهاج السنة الأولى ، ص  -  2



 
 

      180 

یتدرب خلالها التلامیذ على قراءة كلمات مكتوبة  ، لة تدوم أربعة أسابیعالمنهاج یخصص مرح

 .   )صور أو رسوم(على السبورة أو على بطاقات كبیرة الحجم مصحوبة بسندات بصریة 

وذلك  ، وبعدها ینتقل المنهاج بالتلامیذ إلى مرحلة ثانیة أین یتمكنوا من اكتشاف الحروف    

بتخصیص المفردة المناسبة التي تشتمل على الحرف المراد تعلیمه ، تسمى بمرحلة التدریب على 

مفاتیح القراءة ، وللإشارة فإنّ المنهاج في هذه المرحلة یستعین بعدد كبیر من المفردات یتخذها 

على السبورة  وغالبا ما تقدم هذه المفردات مكتوبة ، كأدوات أو وسائل یُكتشف بواسطتها الحروف

الكلمات ، بینما ینطلق التلامیذ في الفصل الأخیر من زولة وتارة أخرى وسط مجموعة من تارة مع

ـ نحو قراءة مفردات وكلمات بطلاقة دون الاستعانة بالصور أو ـــــحسب المنهاج  ـــــالسنة الدراسیة ـ

  .  ف علیها نطقا وكتابة الرسومات على اعتبار أنـهّ امتلك الحروف واختزنت في ذهنه وتعرّ 

  ج ـ الكتابة والإملاء 

مما یجعل  ، یبرمج المنهاج نشاطي الكتابة والإملاء بعد أن یستوفي التلامیذ جمیع الحروف    

الفترة الزمنیة المخصصة لهما قصیرة خلال السنة ، ویقوم التلامیذ بكتابة مفردات كتابة متناسقة 

ـــمي ر لدیهم من مهارات فردیة ، أمّا الإملاء فهو نشاط تـقـیـیـــحسب نماذج تحاكى انطلاقا مما توف

" Evaluatif  " على المنظور والمسموع إذ یقوم التلامیذ  ــــ حسب المنهاج ــــیُـعتمد في تنشیطه

  . بربط الصوت بصورته المكتوبة لرسم هذه الصوّر رسما صحیحا حسب مواقعها في الكلمة 

  د ـ التعبیر الكتابي 

ینطلق تدریس نشاط التعبیر الكتابي في السنة الأولى بدءً من الفصل الثالث ویرى المنهاج أنّ     

  : له أهمیة بالغة على المستوى الإفرادي في هذه المرحلة بالذات حیث یتم تنشیطه من خلال 

  . إتمام عبارة ناقصة بكلمة  -

 .     إبدال كلمات بأخرى مناسبة للمعنى  -
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 . ت بكلمات مناسبة ملء فراغا -

 . شطب كلمة غیر مناسبة في الجملة  -

  . ترتیب عناصر جملة ترتیبا صحیحا  -

  . المسموعة اءة والتعبیر والتواصل والمطالعة وتستمد موضوعات التعبیر الكتابي من محاور القر 

    

III. السنة الثانیة  

في تصوره  یواصل المنهاج تمسكه بمجموعة من المبادئ التي أقرها خلال السنة الأولى      

لمادة اللغة  العربیة وعلى رأسها بیداغوجیة الكفاءات والمقاربة النصیّة، وإثباتا لهذا فقد ورد في 

بتدائي مثله مثل إنّ منهاج السنة الثانیة من التعلیم الا(: مقدمة الوثیقة المرافقة للمنهاج ما یلي 

السنة الأولى بُني على بیداغوجیا الكفاءات كاختیار منهجي وعلى المقاربة النصیة كطریقة تربویة 

)وذلك تفعیلا للعملیة التعلیمیة التعلمیة 
 ، وتوضح الوثیقة في سیاق آخر أنّ المقاربة النصیّة 1

إذ هو المنطلق في تدریسها وهو  ة ،جمیع أنشطة اللغتقوم على أساس اتخاذ النص محور 

كما تؤكد أنّ النص هو البنیة ،  )فهم المنطوق والمكتوب(الأساس في بناء الكفاءات اللغویة 

وتنعكس فیه  )صوتیة ، صرفیة ، تركیبیة ، دلالیة(كل المستویات اللغویة  االكبرى التي تظهر فیه

  .  )الثقافیة والاجتماعیة(مختلف المؤشرات السیاقیة 

فقد اقترح خمسة ،  وسعیا من المنهاج في توفیر مادة إفرادیة مناسبة لتلامیذ هذا المستوى    

محورا رئیسیا موزعا على مدار السنة لعلها تغطي معظم حاجیاتهم اللغویة ، ونشیر  )15(عشر 

ورد إلى أنّ هذه المفردات قد طرأت علیها بعض التغیرات سواء من حیث الكم أو النوع مقارنة بما 

  :في السنة الأولى ، وجاءت هذه المحاور مرتبة كما یلي 
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  .  )...الدخول إلى المدرسة ـ علاقة الطفل بزملائه (ـ المدرسة  1

  .  )...طاعة الوالدین (ـ الأسرة  2

  .  )...أول نوفمبر...عید الفطر (ـ الأعیاد الدینیة والوطنیة  3

  .  )...في الشارع علاقة الطفل بأنداده (ـ الحیاة الاجتماعیة  4

  .  )...الألعاب (ـ اللعب  5

  .  )...المزرعة ، الحقل (ـ الفلاحة  6

  .  )...الفصول (ـ الطبیعة  7

      .  )...وسائل النقل ، الرحلات (ـ النقل والمواصلات  8

  .  )...الهاتف (ـ الإعلام ووسائل الاتصال  9

  .  )...الریاضة المرض والعلاج ، (ـ جسم الإنسان والصحة  10

  .  )...أنواع الحیوانات (ـ الحیوانات  11

  .  )...الحرف التقلیدیة (ـ الوظائف والمهن  12

  .  )...الحیاة في الریف (ـ المدینة والریف  13

  .  )...إنتاج المواد ... البیع والشراء (ـ النشاط الاقتصادي  14

  .  )...القمر الصناعي ... الهاتف المنقول (ـ الاختراعات والاكتشافات  15

ح بما ــیر المحتوى الإفرادي ینصـــوفــــوحرصا من المنهاج على أهمیة هذه المحاور ودورها في ت

شترط في الموضوعات المقترحة أن تتعلق بالمحور الرئیسي وأن تعمل على ترویج ـیُ  (: یلي 

)الابتدائیة لعربي الخاص بالسنة الثانیة مفردات الرصید اللغوي ا
 1 .  

التي للغویة وتنفیذا لما سبق ذكره من المحتوى فإنّ المنهاج یعلّق آماله على بعض الأنشطة ا

  : وتترتب هذه الأنشطة بحسب الأهمیة كما یلي ، یمارسها التلامیذ في القسم تحت سلطة المعلم 
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  أ ـ التعبیر الشفوي والتواصل 

فإنّ التعبیر الشفوي یواصل ، نظرا لأنّ تلامیذ هذه المرحلة لم یشتد عودهم في ممارسة القراءة     

، أداء مهمته في بث أصناف عدیدة من المفردات لیتدرج بالمتعلمین إلى الحدیث بوضوح وسلامة 

ة ــــلاقـدفع بالتلامیذ نحو التعبیر بطـالتي ت، وذلك عن طریق خلق الوضعیات الأكثر ملائمة 

  : ویمكن تفصیل القول في أوجه وضعیات تنشیط التعبیر الشفوي والتواصل كما یلي ، وحریّة 

  ـ  التعبیر عن مشاهد الصوّر    

والمراد منه ، ضرب من التعبیر یمیل إلیه التلامیذ ویرغبون فیه  ــــــاج حسب المنهــــ ـذا النشاط ه

هو انتقال التلامیذ من المادة المرئیة في الصورة إلى ترجمتها في عبارات وألفاظ تدل علیها 

  .   وتوضح معناها 

  ـ التعبیر انطلاقا من القراءة 

المنهاج المعلمین في  یوصي، من أجل نمو الرصید الفكري للتلامیذ وإثراءً لمعجمهم اللغوي  

للتعبیر الشفوي والتواصل ، وذلك عن طریق أسئلة وأجوبة  راءة مادةً نص الق خاذبعض الأحیان بات

  .   وحوارات 

  ـ استغلال مختلف الوضعیات المرتبطة بالمحاور المقررة 

یرى المنهاج أنّ التعبیر في هذا الضرب لدى التلامیذ أهم أنواع التعابیر لارتباطه بحیاتهم     

لأنّ ، أنهم یتحمسون للمشاركة في الدرس وتزداد حیویتهم ونشاطهم بمعللا ذلك ، بشكل مباشر 

الأمر الذي یدفع بتوفیر المادة في ذلك المعلم یستغل المناسبات الحقیقیة والأحداث الواقعیة 

                                                                          .  )عباراتوصیغ و ألفاظ (اللغویة لدى التلامیذ 

  ب ـ القـــــراءة 
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أو صورة مصحوبة برسم ، و ذا المستوى قصیرة هاج أن تكون نصوص القراءة في هیأمل المن    

من صیاغتها  في  أن تكون المفردات متنوعةیـأمل كما ، توحي بشكل مباشر إلى موضوع النص 

وذلك بأن تطغى علیها الأفعال الماضیة ، من ناحیة المعنى في دلالتها ، و الناحیة الصرفیة 

وأن تكون الأسماء واضحة غیر مبهمة ومألوفة ، الثلاثیة المساعدة على سرد الأحداث والوقائع 

یتجنب فیها  المؤلفون كل ما یعیق نطق المتعلمین ، وینصح المنهاج أیضا أن یبعث المعلم في 

ر كل ما یمكن أن یثیر أشواقهم ـیجب أن یوفّ  كما، التلامیذ مناقشة شریفة لشد الانتباه والتركیز 

، لیجعل ویوافق میولهم من قصص جذابة ومغریة وذلك باستغلال المناسبات الحماسیة الهامة 

وأن یكون شرحه للألفاظ والعبارات اللغویة جذابا وكل هذا ، دوافعهم نحو القراءة منها وسائل تثیـر 

  .  1إثراء للرصید اللغوي

  ج ـ المطـالعة 

ـ تقنیة ـــحسب المنهاج  ـــتقدم مطالعة القصص لاسیما المسموعة منها في الجانب الإفرادي ـ    

یام ـقكما أنّ  ) الخ...المكانو أسماء الزمان و شخصیات القصة  (التدرج في التعرف على أسماء 

من امتلاك رصید  ـــبدون شك ـ ــــسیر ألفاظ النص بین الحین والآخر، یمكـنّ المتعلمین بتیالمعلم 

خاصة إذا ما صاحبت عملیة سرد القصص حركات وأصوات من شأنها أن ، معتبر من المفردات 

  . تشد اهتمام التلامیذ وتدفعهم نحو الإصغاء  أكثر 

  

  

  د ـ الكـتـــابـة 
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تـتقاسم رسم المفردات وتدوینها مجموعة من الأنشطة أقرّها المنهاج خدمة لترسیخ المحتوى     

التمارین الكتابیة و الإملاء الخط و : ، وتمثلت هذه الأنشطة في الإفرادي في أذهان التلامیذ 

  : الآتیـةالتعبیر الكتابي ، وتنجز حسب المنهاج بالكیفیات و 

           ـط ـ الـخـــ 1

الحروف الصعبة أو الكلمات المرصودة على السبورة  )رسم(ـ یبدأ المعلم بشرح طریقة كتابة 

  . للتلامیذ مع استعمال الطباشیر الملوّن في توضیح أجزاء الكلمة 

  .ـ یرشد التلامیذ إلى كیفیة إمساك القلم والجلسة الصحیحة ومراعاة النظام والدّقة 

ـ یكلف التلامیذ بمحاكاة النموذج وكتابته في كراساتهم وأثناء ذلك یمرّ المعلم بین الصفوف لیعرف 

  . أخطاءهم الفردیة العامة  

  . ـ معالجة الأخطاء العامة الشائعة على السبورة وإرشاد التلامیذ إلى صوابها 

الانتفاع بإرشادات المدرس حتى ـ یكرّر التلامیذ كتابة النموذج بالنظر إلیه ومحاكاته عاملین على 

  . لا یتكرر الخطأ وحتى یكون الخط اللاحـق أحسن من السابق 

وفي نهایة الحصة یعرض المدرس على التلامیذ خطوط المجدّین منهم تشجیعا لهم وتحفیزا 

  . رهم ــلغی

ن عادة وتكوی، وینصح المنهاج المدرسین باتخاذ الوسائل الفعالة في تحسین خطوط التلامیذ     

یجب أن یراعوا تدریب ، كما الكتابة الجیدة لدیهم ، وأبرز هذه الوسائل العنایة بالنماذج الخطیة 

ـ من أهم الشروط لتكوین العادة ـــحسب المنهاج  ـــلأنّ التكرار وطول المرانة ـ، التلامیذ تدریبا كافیا 

  .  1وكسب المهارة والخبرة

            ـ الإمـــلاء 2
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  : یوصي المنهاج المعلمین في تنشیط إملاء المفردات كما یلي 

  . المادة وهادئ وبطيء والتلامیذ ینظرون  بصوت واضح )الكلمات(ـ قراءة مادة الإملاء 

  .ـ قراءة التلامیذ لمادة الإملاء 

  .ویطالب التلامیذ بذكر كلمات مماثلة لها ، ـ یوضح المعلم رسم الكلمات موضوع الإملاء 

ـ بعد الانتهاء من كتابة الكلمات كلها یطلب المعلم من التلامیذ النظر في ما كتبوه ویقرأه علیهم 

والتلامیذ یتابعونه بمراجعة ما كتبوه ثم یشطب ...مع مراعاة المباعدة في النطق بین الكلمات 

  . التلمیذ الخطأ ویكتب الصواب تحته 

ث یملي المعلم علیهم كلمات بعد إغفال المادة حی، ـ كتابة التلامیذ للكلمات على كراریسهم 

  .     الإملائیة 

وأن تكون لغتها ، ویشترط المنهاج في قطع الإملاء أن تتوافر على عنصري التشویـق والطرافة 

حیث تـخُتار من نصوص القراءة أو ، وألفاظها مألوفة لدیهم ، سهلة مناسبة للرصید اللغوي للتلمیذ 

   . 1المطالعة المسموعة

  یة ــ التمارین الكتاب 3

ـ یأخذ أشكالا متعددة وفق النشاط المستهدف وتتمثل ــــ حسب المنهاج ـــإنّ إجراء التمارین التطبیقیة 

  : بعض هذه الأشكال الخاصة بالمحتوى الإفرادي كما یلي 

  .توظیف كلمة غیر مألوفة في جملة مفیدة : التكرار 

  .الخ ..، التعبیر بصیغ التشبیه والتعجب الموصولة : حسن توظیف بعض الأسماء : الاستبدال 

  . ملء الفراغات السیاقیة بكلمات مناسبة : التكملة 
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تقدیم كلمات مألوفة ویطلب من المتعلم بأن یركّـب منها جملا جدیدة لم ترد في تعلماته : التركیب 

  . السابقة 

  .1 لتمارین الكتابیة إلى ترسیخ مهارة استخدام الكلمات استخداما صحیحاوفي كل الحالات تهدف ا

  ـ التعبیر الكتابي  4

ن ـلب معدى أن یُطــ لا یتـــحسب المنهاج  ـــإنّ مفهوم التعبیر الكتابي في هذا المستوى ـ    

ابتها على ـوكت )دـصور أو مشاه(یر دافع أو مثیر ـضار كلمات تحت تأثـالتلامیذ إمّا استح

  .    2أو القیام بترتیب كلمات للحصول على جمل مفیدة  صحیحة، الكراریس 

  هـ ـ الأنـاشید والمحـفـوظـات 

طفال في یجد الأ حیث أن، د المنهاج بأنّ هذین النشاطین محبوبان  لدى التـلامیذ ـیؤك     

وهما وسیلة لترقیة أذواقهم وإذكاء عواطفهم النبیلة ، وفي مجال ، الإنشاد متعة وإحساسا بالجمال 

هو توسیع معلوماتهم اللغویة وتزویدهم من ذلك تعلیم المفردات وتعلمها یرى المنهاج أنّ الهدف 

كون الإنشاد یساهم ، بثروة من الألفاظ التي تعینهم على الكتابة وتساعدهم على التعبیر الجمیل 

  .   3في جودة نطق الكلمات
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IV.  السنة الثـالــثة   

یحث المنهاج على الاستمرار في تناول المحاور المقرّرة في السنة السابقة ولكن بتوسیع     

دائرتها إثراءً للرصید اللغوي والمعرفي المناسب للسنة الثالثة من التعلیم الابتدائي وتتمثل هذه 

  :  1المحاور فیما یلي

 ـ في 5ـ الأیام الوطنیة والعالمیة  4الأعیاد الدینیة والوطنیة ـ  3ـ الأسرة  2ـ المدرسة  1

 ـ الطبیعة 8ـ خدمة الأرض وتربیة الحیوانات  7ـ الألعاب والترفیه  6المعاملات الاجتماعیة 

ـ  12ـ الإعلام ووسائل النقل  11ـ جسم الإنسان والصحة  10ـ النقل والمواصلات  9والبیئة 

  .  ـ الحــِرف  14لریف ـ المدینة وا 13الحیوانات 

تمر هذه المــحاور وما تحویه من عنـاصر إفرادیة عبر مجموعة من الأنشطـة اللغویة مرتـبّـة حسب 

  : الأهمیة كما یلي 

   راءة ـقـأ ـ ال

تحتل القراءة المرتبة الأولى في السنة الثالثة في مجال تعلیم اللغة وتعلمها بصفة عامة وفي     

تعلیم المفردات وتعلمها بصفة خاصة وذلك نظرا لتمكـنّ المتعلم في هذه المرحلة من القراءة الجیّدة 

  :    یة الآتــ في العناصر ــــ حسب المنهاج ـــوالمسترسلة ، وتظهر هذه الأهمیة 

  و نشاط لغوي یتدرب ـوه، یمثل درس القراءة وحدة متماسكة یـسُتغل فیها المقروء والمكتوب

بـه المتعلم على عملیة الأخذ والاكتساب من النصوص المقرّرة بما تتناول من موضوعات 

 . وما تحمله من رصید وظیفــي 

                                                           

 .  29: ـ منهاج السنة الثالثة ، ص  1



 
 

      189 

  الذي تدور حوله كل الأنــشطة المحور  ـــفي إطار المقاربة النصیّة ـ ـــنصّ القراءة ـیمثل

 . الأخرى وخاصة التعبیر الشفوي والتواصل والكتابة 

  اسم فاعل (نص القراءة هو الحقل الذي تنصهر فیه مختلف المفردات بصیغتها الصرفیة

 .  )الخ...مضارع ...فعل ماضي ...صیغ مبالغة ...اسم مفعول ...

  نص القراءة هو المجال الذي تتجلى فیه معاني ودلالات المفردات بوضوح وذلك بفضل

 . مختلف السیاقات التي ترد فیها 

الخ ، فـإنّ المنهاج یوصي بأن تحوى ...وفضلا عن حروف الجر والتعلیل والنداء والاستثناء      

  : من المفـردات تتمثل فیما یلي  انصوص الـقـراءة بشكل ضمني أصناف

یمین ـ  ـجنوب شرق ـ غرب ـ شمال ـ : ، الجهات  ة على الفضاء المكاني والزمانيـاظ الدّالـالألف -

  . یسار ـ خلف ، حیث ، جانب ، بجانب 

  .الأسماء الموصولة  -

  . صیغ التشبیه  -

  . واعه ـنیة والجمع بأنـالتث -

  . بعض ، نصف ، ربع : استعمال ألفاظ التـقـدیر  -

  . شیئا فشیئا ، رویدا رویدا : التدرّج  -

  .الخ ...صیغتا اسم الفاعل واسم المفعول من الثلاثي  -

عة ونظرا لأهمیة درس القراءة في تنمیة الرصید المعرفي واللغوي للمتعلم فإنّ المنهاج یقترح مجمو 

  : ها إلیـم أن یستند من التوجیهات التي یمكن للمعلّ 

یر الجدّي في درس القراءة وما یتطلب من وسائل الإیضاح الضروریة ـ التحضیر المحكم والتفك

 . وغیرها 
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 . ـ مراقبة قراءة التلامیذ الفردیة والاهتمام بتقویم النطق والخطأ 

 . ـ القیام بشرح الألفاظ الغامضة لاكتشاف المعاني الهامة التي یتوقف فهم النص  علیها 

ـ عدم الاقتصار على الأسئلة الواردة في الكتاب بل یضیف إلیها ما یلائم المستوى مراعیا في ذلك 

 . الدّقة والوضوح وإثارة التلمیذ 

 ة ـابـتـب ـ الك

تحتل الكتابة بمختلف فروعها المركز الثاني من حیث الأهمیة بعد القراءة ، فإذا كان      

ي الانتقال من مستوى الممارسة الصوتیة إلى مستوى الانجاز المتعلم في السنة الثانیة قد شرع ف

فإنّ السنة الثالثة ، الكتابي بهدف التدریب على تقلید نماذج الخط والاسترسال في كتابة الكلمات 

 . مرحلة یبدأ فیها المتعلم بالوعي بأهمیة الكتابة في عملیة التواصل  ــــحسب المنهاج ـ ـــــ

یتعلق الأمر بكتابة نصوص یراعي فیها الوضوح من ، في مجال الخط في هذه المرحلة ـف     

والسرعة ،  وتوظیف علامات الترقیم المختلفة، حیث رسم الكلمات وتوزیعها في فضاء الورقة 

لتنمیة الإحساس بانّ هذا الوضوح عامل هام من ، والوصول بالمتعلم إلى الكتابة بوضوح ویُسـر 

  . التواصل عوامل نجاح 

ن التلمیذ من التعرف على الحروف ملاء فهو یتصل بالقراءة التي تمكّ أما عن نشاط الإ     

یتها في ذاكرته ،  كما ـوالكلمات التي ترد في هیئات مختلفة وأشكال متنوعة حسب مواقعها وتثب

لخطیة من یعمل هذا النشاط ـ حسب المنهاج ـ على تنمیة قدرة المتعلم على ملاحظة الظواهر ا

خلال الجمع بین الاحتفاظ بأشكال الكلمات في الذاكرة وتجسیدها كتابة مع مراعاة قوانین الكتابة 

  :وتتمثل أهم محتویات الإملاء فیما یلي  ، )البیاض بین  الكلمات ـ علامات الترقیم  (
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  . ـ التاء المفتوحة في الأفعال 

  . رمى ، سعى : ـ كتابة أفعال مقصورة 

  . لیلى ، مستشفى : ـ كتابة أسماء مقصورة 

  . ـ الهمزة المتطرفة بعد حرف مد 

  . ـ الهمزة المتوسطة على الألف 

  .      1ـ دخول الباء واللام على كلمات المبدوءة باللام

ـ بالتعلمات السابقة حیث تـسُتمد ـــحسب المنهاج  ــــالتمارین الكتابیة فهي ترتبط ـوبخصـوص      

قال من الجواب إلى ـأغلبها من نصوص القراءة وتـأخذ أشكالا مختلفة كالتكرار وملء الفراغ والانت

  . الخ ... السؤال والتكملة 

التعبیر الكتابي هو  (: فقد جاء في المنهاج ما یلي ، وفیما یتعلق بنشاط التعبیر الكتابي      

السنة الثانیة هي مرحلة تدرَّب فیها المتعلم على من أهم ما یرید المنهاج أن یصل إلیه فإذا كانت 

مبادئ الكتابة للتعبیر عن اهتماماته فإنّ السنة الثالثة تمثل مرحلة یـنُتظر أن ینتج فیها المتعلم 

  .  2) نصـهّ الخاص وذلك باستعمال ما یملك من رصید یتمثل في المفردات الملائمة

الخط والإملاء والتمارین الكتابیة كلها تهدف في نهایة وتـؤكـد الوثیقة المرافقة للمنهاج أن     

  . المطاف إلى توفیر الشروط الضروریة للدخول في مرحلة التعبیر الكتابي 
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  ل ـواصـوي والتـج ـ التعبیر الشف

ة ــحص رـــــــإث ــــ حسب المنهاج ـــــیُنجز نشاط التعبیر الشفوي والتواصل في السنة الثالثة      

حكم لما أثـارَه نص القراءة حول موضوع معیّن ، ویهدف إلى تنمیة ربط مُ بد له ـمهّ ویُ ، القراءة 

الثروة اللغویة للمتعلم كي تساعـده على التعبـیر بطلاقة بـما یـتلاءم مع المقام ویسمح له بإبراز 

  . شخصیته 

       ة ـالعـد ـ المط

باعتبار أنّ  ، یندرج مسعى نشاط المطالعة ضمن الأنشطة الأساسیة في وحدة اللغة العربیة     

عندما یتوصل المتعلم إلى توظیف مكتسباته ، المطالعة هي الحصیلة التعلیمیة لمواد اللغة العربیة 

تسمح له ، كریة إدراكیة ــ هي عملیة بصریة فـــحسب المنهاج  ـــومهاراته القرائیة لأنّ المطالعة ـ

كونها تهدف على المستوى الإفرادي إلى التحضیر ، باختبار قدرة القراءة الذاتیة والتعلم الذاتي 

على البحث عن المعاني والألفاظ من خلال استعمال القاموس لربط المعاني بالفهم ، وبالنظر إلى 

  . لا لتذلیل صعوبات القراءة أنّ السنة الثالثة هي سنة القراءة فإنّ المطالعة تعدّ مجا

  ات ـوظـهـ ـ المحف

لا تزال المحفوظات في كل مرة ـ حسب المنهاج ـ تمد المتعلم بثروة إفرادیة هـائلة فضلا عن     

العمل على تكوینه من الناحیة الوجدانیة والنفسیة والاجتماعیة ، فقط ینصح المنهاج بأن تـخُتار 

اف عدیدة من نها تأتي مع نهایته ترسیخا لأصنـكو ، ر مقطوعات ذات علاقة مباشرة بالمحو 

   . المفردات في أذهان المتعلمین 
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V. ة ـرابعـة الـالسن  

ن عـیحدّد منهاج السنة الرابعة مجموعة كبیرة من المحاور لهذا المستوى ، وهي تختلف     

بطابع التجرید  ـــ نوعا ما ـــالذي أصبح یتمیّز ، محاور السنة الثالثة من حیث المحتوى الإفرادي 

واكتسب مهارة  ،دیدة من النمومتعلم أحرز تقدما على مستویات عـباعتبار أنّ ال، والمعاني الذهنیة 

ك الرموز بشكل سریع ، وقد تمثلت هذه المحاور مصحوبة ـوأصبح بإمكانه ف، القراءة والكتابة 

  : بأمثلة من المفردات المتعلقة بها فیما یـلي 

  . )...حب الوطن ، البطولات ، الشخصیات ، الأعیاد (ـ الهویة الوطنیة والدینیة 

  .  )...التعامل ، التبرع بالدم  السلم ، التضامن ، (ـ القیم الإنسانیة 

  .  )...العلاقات ، بر الوالدین ، رعایة المسنین (ـ الحیاة الاجتماعیة 

المكتبة ، مكافحة الأمیّة ، المعارض ، السینما ، المسرح ، الأزیاء  (ـ الحیاة الثقافیة ومظاهرها 

  .  )المحلیة التقلیدیة 

  .  )...، الجهل بالقانون  حریة الفرد (ـ الدیمقراطیة وحقوق الإنسان 

لمیة ، الجلسة الأدبیة والشعریة ، معرض ــاث العـــــارب والأبحــجـالت (داع ــار والإبـتكـالم الابـــ ع

  .  )...رسام 

ر ــمــلال الأحــن ، الهـأمیــي ، التـة الحــة ، جمعیــیریــالجمعیات الخ (ـ الخدمات الاجتماعیة 

  .  )...الجزائري 

  .  )...زیت الزیتون ، التمر ، العسل ، النظافة ، الأمراض ، الوقایة  (ـ التغذیة والصحة 

  .  )...الفروسیة ، السباحة ، الشطرنج  (ـ الریاضة البدنیة والفكریة 
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  .   )...الحیوانات  نظافة المحیط ، حمایة الشواطئ ، حمایة (ـ التوازن الطبیعي وحمایة البیئة 

  .  )...السیّاحیة الجبلیة والصحراویة  (والرحلات ـ عالم الأسفار 

  .  )...الألعاب الإلكترونیة ، جمع الطوابع البریدیة ، المطالعة  (ـ الترفیه والهوایات 

  .  )...آداب الشارع ، احترام الأشخاص والمرافق العمومیة  (ـ مظاهر السلوك المدني 

  .)...الخشب والنحاس ، صناعة الفضة المعلوماتیة ، النقش على (ـ عالم الشغل والحرف 

الفلاحة ، تربیة الحیوانات ، صناعة النسیج ، الصناعة الغذائیة  (ـ عالم الاقتصاد والصناعة 

)...والكیمیاویة 
 1    .  

 نشاطعبر كل ، ینصح المنهاج بأن توظّـف هذه المحاور وما تحمله من ثروة إفرادیة متعلقة بها 

ك ، لكن في الوقت نفسه یرى المنهاج أنّ نشاط القراء هو الحقل ـق ذلـحقیه أن ـبإمكان لـذيا تربوي

الرموز اللغویة الأمر الذي ه أصبح یجید فك ـبدلیل أنّ ، الأنسب الذي تقدّم فیه المفردات للمتعلم 

ل ـ نوعا ما ـ من أهمیة النشاطات الأخرى ، كما أنّ المنهاج في هذا المستوى یتجه نحو ـیقــلّ 

التراكیب النحویة ، الصیغ الصرفیة والتحویل ، : الاهتمام بتعلیم التلامیذ أمورا جدیدة تتمثل في 

وي ینطمما یجعل تعلیم المفردات وتعلمها ، القواعد الإملائیة إلى جانب إنجاز مشاریع لغویة 

  .    ني تحت هذه الأنشطة بشكل ضم

د استخلصنا من فحوى المنهاج إشارة إلى بعض الأهداف والمضامین التي تتعلق بالجانب ـوق     

الإفرادي حرصا منه على الاهتمام المتواصل بالمفردات اللغویة ، ویمكن إدراج هذه الأهداف فیما 

  : یلي 

  .مواقف إبداء الآراء وطرح الأفكار أثناء التعبیر الشفوي  ـ الاهتمام باستعمال الألفاظ المناسبة في
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  . ـ استخدام قرائن لغویة وغیر لغویة لتحدید معاني الكلمات الجدیدة في نص القراءة 

د الظــاهرة المدروســة جسّــــ الاهتمــام بالكشــف عــن الكلمــات الخاطـــئة فیمــا یصــادف أو جمــع كلمــات ت

  .ء في مجالات أو صحف وهذا عبر نشاط الإملا

  . ـ تنمیة وإثراء القاموس اللغوي استعدادا للتذوق الأدبي عبر نشاط المحفوظات 

  .ـ تحفیز المتعلم على البحث القاموسي لشرح معاني الألفاظ من خلال نشاط المطالعة 

ـ استثمار الرصید المعجمي واستخدامه في المكان المناسب للموضوع المناسب في نشاط التعبیر 

  . الكتابي 

VI.  السنـة الخامــسة  

التي ، هي تعتبر السنة الخامسة المستوى الأخیر من مستویات المرحلة الابتدائیة بأكملها      

التعلمیة  ـــیعتمد فیها المنهاج على الطرائق النشطة التي تجعل المتعلم محور العملیة التعلیمیة ـ

، ویكون فیها المعلم  ) والمتعلم المعلم (قصد تحقیق التفاعل والفاعلیة بین طرفي هذه العملیة 

 ــــــــحـارسة ومثیرا لدافعیة المتعلم من أجل أن یصبـافات والممــشــمرشدا ومشجعا على البحث والاكت

  .ـ عنصرا فاعلا وقادرا على المعرفة وذلك بالاعتماد على نفسه ـــالمنهاج  یرى كماـ ــــ

المنهاج محاوره الكبرى التي تتجه أغلب مفرداتها نحو ز والاختلاف یقترح ـوبقلیل من التمیّ      

مثل هذه المفردات     كّـن متو  ، مرهـــیــنة وغـــــــــــــــــــــــــــالمواطو راطیة ـــمقــاظ الدیـــفـنیة كـألـــد والذهــریــالتج

تعمل على اندماجه والتي ، الطفل من فهم كثیر من الظواهر التي تحیط به  ــحسب المنهاج ـ ـــ

روح المبادرة وتبادل الاحترام في المواقف وما إلى ذلك ، وقد ألحَـق المنهاج خلق الاجتماعي و 

وهي ، رادي الذي یُحتمل أن یتصل بهذه المحاورــــــكعادته هذه المحاور بأمثلة من المخزون الإف

  : موزعة كما یلي 
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  .  )یخا واقتصادا وثقافة الاعتزاز بالوطن أرضا وتار  (الهویة الوطنیة  -

  .  ) التبرع بالدم ، التكافل الاجتماعي ، المصالحة (القیم الإنسانیة  -

المعاملات في السوق في المسجد في الحدائق العامة في المؤسسات  (الحیاة الاجتماعیة  -

  .  ) العامة ، عیادة المریض ، التطوع

  .  )المعارض ، المهرجاناتنادي الإعلام الآلي ،  (الحیاة الثقافیة  -

  .  ) یوم المعلم ، یوم الشجرة ، یوم العلم ، الیوم العالمي للمرأة (الأیام الوطنیة والعالمیة  -

  . )...احترتم القانون ، الخدمة الوطنیة  (الحقوق والواجبات  -

  .  )...غزو الفضاء ، اكتشاف دواء (عالم الإبداع والابتكار  -

  .  )...، النحت الموسیقى (الفنون  -

  .  )...المحطات الأرضیة ، الأقمار الاصطناعیة  (منظومة الاتصال الحدیثة  -

  .  )...الإسعاف ، الحمایة المدنیة  (الخدمات الاجتماعیة  -

  .  )...طبقة الأوزون ، تلوث المیاه  (التوازن الطبیعي  -

  .  )...السباحة ، التطعیم  (الریاضة والصحة  -

  .  )...صنع الكتب ، صناعة الفخار ، الزرابي  (والحرف الصناعات  -

)...المخیم الصیفي ، الألعاب الالكترونیة  (الأسفار والهوایات  -
 1     .  
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تختفي آثار اهتمام المنهاج بالجانب الإفـرادي للغة في هذه المرحلة من خلال عرض الأنشطة     

اللغویة ، حیث أنّ السیاقات اللغویة الموجودة على صفحات المنهاج تركـز على استثمار ما 

مثبتا  ) الشفوي والكتابي (: اكتسبه المتعلم من حصیلة لغویة وتوظیفها في مجال التعبیر بشقـیّـه 

ذلك أنّ المتعلم قد تمكّـن من امتلاك آلیة نسـج المفردات وتركیبها وتجاوز مرحلة التعامل مع 

  . الجانب الإفرادي لوحده 

تبرز فیه فعالیة المتعلم ومدى الذي مجال النشاط التعبیر الشفوي ـ حسب المنهاج ـ یعتبر     

ر تعبیرا دقیقا عما یختلج في نفسه وما لیعبّ ، قدرته على توظیف حصیلته اللغویة والتصرف فیها 

المقاربة النصیة مباشرة عقب نشاط یـأتي هذا النشاط في إطار یفكر به ویراه بطریقته الخاصة ، و 

تدفع المتعلم إلى التعبیر ، ویكون عن طریق طرح أسئلة توجیهیة دقیقة تتعلق بالنص ، القراءة 

لنص ، أو یبدي رأیه فیما یطرحه النص من قضایا ل ویعلق ویستخلص ما لم یصرّح به اـلیحلّ 

  .   1وأحداث ، أو یحاول أن یتصوّر نهایة أخرى للنص إن كان قصة 

ـ المرتع الخصب الذي یـدمـج فیه المتعلم ما ــفي نظر المنهاج  ــأما نشاط التعبیر الكتابي فهو ـ

إذ بإمكان المتعلم أن یجنـدّ ، میة فهو یأتي تتویجا للوحدة التعلّ ، اكتسبه في الحصص الماضیة 

فیه مكتسباته ویجسـد أفكاره ویعبر عن أحاسیسه في إطار یُـبرز فیه شخصیته ، فمن خلال هذین 

تصبح مسألة تعلیم المفردات ، وبالإضافة إلى باقي الأنشطة الأخرى عامة ، النشاطین خاصة 

ت غایة یسعى إلى تحقیقها ، وقد وتعلمها مجرد وسیلة في هذه المرحلة ـ في نظر المنهاج ـ ولیس

اتضح ذلك جلیا من خلال الكفاءة الختامیة التي أقـرّها المنهاج لـنهایة السنة الخامسة من التعلیم 

أن یكون المتعلم في نهایة السنة الخامسة من التعلیم الابتدائي (والتي نصت  على ، الابتدائي 
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الحواري : ص كتابیة متنوعة الأنماط قادرا على قراءة وفهم وإنتاج خطابات شفویة ونصو 

)والإخباري والسردي والوصفي
1          . 
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  المبحث الثاني

  طریقة تعلیم المفردات في الكتب المدرسیة
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  * الطبیعة والمفهوم: الكتاب المدرسي 

ه الوعاء الذي یشتمل على المادة ـالمدرسي على أنّ ق أغلب التحدیدات للكتاب ـاد تتفـتك    

التعلمیة التعلیمیة ، لذلك اعتبر وسیلة تعلیمیة تنتظم فیه معطیات معرفیة وقع اختیارها وتنظیمها 

فهو مؤلَـف یقـدم بشكل عملي المعارف التي یعرضها المنهاج  (.ـم ا للتعلیم والتعلـوتبویبها وعرضه

)لمفاهیم الأساسیة لعلم من العلوم الدراسي على وجه الخصوص وا
1   .  

أنّ الكتاب المدرسي هو كل الوثائق المطبوعة والمستعملة  )Decorte(ویرى الباحث دیكورت     

بما فیها كتب التمارین والتطبیقات وكتب القراءة والكتب المقرّرة والجذاذات وغیرها ، أمّا دولانشر 

)Delanchure(  لفا دیداكتیكیا أعدّ من أجل تعلم معارف ومهارات فیعتبر الكتاب المدرسي مؤ

من المواد المدرسیة ، بینما یذهب  )Matière(حدّدها برنامج تعلیمي في شكل محتوى مادّة 

آخرون إلى أنـهّ مجموعة من الخبرات التربویة والثقافیة والاجتماعیة والریاضیة والفنیة التي تهیـؤّها 

  . خارجها بقصد مساعدتهم على النمو الشامل وتعدیل سلوكهم  المدرسة لطلابها داخل المدرسة أو

وبهذا فـإنّ الكتاب المدرسي یحتل مكانة ممیزة في ثقافة الطفل لأنه یشكل دعامة أساسیة     

للمعرفة والإطلاع ، تلك الأهمیة التي تضمن للطفل تنشئة سلیمة ومتوازنة كما یعتبر هذا الأخیر 

الكتاب الأساسي في ید التلمیذ إذ یمثل في نظره أقوى سلطة علمیة لا یتطرق الشك إلیها لذلك  (

                                                           

 )John Amos Comenius( )1592 -1670(م على ید 17یعود تاریخ استعمال الكتاب المدرسي لأوّل مرة إلى القرن   -  *

م صدر 19باب اللغات المفتوح وهو موجـهّ للمعلم والتلمیذ معا یحتوي على صور توضیحیة ، وفي الثلاثینیات من القرن : بنشره 

محتوى البرامج الذي یقر بحریة استخدام الكتاب المدرسي تحت إشراف مفتشي المدارس شرط أن یكون مطابقا ل" guizot"قانون 

م قانونا یستند بموجبه ـ إلى المفتشین 1876یصدر سنة " Jule fery"الدراسیة ، فصار الكتاب المدرسي متنوعا ومتعددا مما جعل 

  .والمدیرین تحت وصایة وزارة التربیة ـ صلاحیات تحدید نوع الكتاب المقرر لكل مستوى من المستویات الدراسیة 

 1 -  Le petit Robert: dictionnaire alphabétique et analogique de la langue française; ed; canada 

s.c.c Montreal 1984 p : 178. 
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فهو عظیم التأثیر على التلامیذ، قوي الأثر في العملیة التعلیمیة، شدید الفعالیة في تشكیل عقائد 

)التلامیذ وأفكارهم ومیولهم واتجاهاتهم ولذلك كان عظیم الخطر بالغ الأهمیة
1.  

   ف الكتاب المدرسي وظائ

یقوم الكتاب المدرسي بوظائف أساسیة في أنشطة التعلیم والتعلم ، سواء تعلق الأمر بالأهداف 

" دیكورت"ة ، وقد حدّد یالعامة أو بالوظائف الدیداكتیكیة والبیداغوجیة أو بأطراف العملیة التعلیم

  :   وظیفتین كالآتي 

وهو بذلك یشخّص الإطار النظري ،  للأهـداف التـعلیمـیةتتجلى في تجسیده : ـ الوظیفة الأولى 

  . للواقع ویعكس فلسفة التربیة 

وتتمثل في كونه وسیلة تعلیمیة بالنسبة للمتمدرس ، وذلك لأنّـه یستعمله في : ـ الوظیفة الثانیة 

نجـازها ، حیث یقـدّم له تقسیما للمواد یساعده على تحدید الوحدات الزمنیة إ تخطیط دروسه و 

  . للدروس أو لمجموعة من الدروس 

فقد حدّد للكتاب المدرسي ثلاث وظائف انطلاقا من الأهداف العامة التي " Risidریسید "أمّـا 

  : تتجلى من خلال ثلاث وجهات نظر 

یر إیدیولوجي خاصةً للمعرفة من خلال المعارف والتصورات وتتمثل في تمر  :ـ وجهة نظـر عـلمیة  1

الموجـهّة لمواد التعلم التي من شأنها أن تعكس الثقافة السائدة ، والتي یراد لها أن تسود ویُحتكم 

  . إلیها لمعرفة مـدى توافـقها مع ثقافة المجتمع 

ي كونها تنظیمیة ، حیث تتجلى من خلال وظیفة الكتاب المدرسي ف :ـ وجهة نظـر مؤسـساتیة  2

یقـسـمّ التعلیم إلى مستویات متتالیة كما تـقـسَّم مواد البرنامج على هذه المستویات حسب 

                                                           

 .5: ، ص1962الكتاب المدرسي، فلسفته، تاریخه، أسسه، تقویمه، استخدامه، مطابع دار الهنا، القاهرة : أبو الفتح رضوان - 1
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خصوصیات كل مادة على حـده ، وتتجلى وظیفته أیضا في كونه یعكس نمط التراتبیة الخاصة 

  . ة بالنظام التعلیمي ، ودرجة الحریة المتروكة للدرس لتسییر الأنشطة المدرسی

حیث یعكس الكتاب المدرسي تصورا لطبیعة التواصل وأشكـاله بین  :ـ وجهة نظـر بیداغـوجیة  3

  . 1الراشد والطفل وكـذا التصور المتكون عن طبیعة النموذج التعلیمي ونوعیته

I.    سنوات 6 – 5(كتاب المرحلة التحضیریة  (   

المخصص للمرحلة التحضیریة عبارة عن دفتر للأنشطة اللغویة وهو  2إنّ كتاب اللغة العربیة     

، وقد أنجز هذا الدفتر وفق المنهاج الرسمي لوزارة التربیة الوطنیة " تعـلّمـاتـي الأولــى " بعنوان 

على الأنشطة  سنوات ویحتوي هذا الـدفتر 6ـ  5الخاص بالتربیة التحضیریة الموجـهّ للأطفال 

  : التالیة 

  .تمرینا  )40(ـ القراءة بـأربعین 

  . تمرینا  )25(ـ التخطیط والكتابة بـخمسة وعشرین 

  . قصـص  )05(ـ خمس 

  : وتظهر مسألة تعلیم المفردات اللغویة عبر هذه الأنشطة كما یلي 

  

   الـقـــراءة  أ ـ

                                                           

 .6: الجزائر، ص  2005جانفي  03الكتاب المدرسي، مجلة المربي، العدد : بعنوان '' إلمانإسماعیل ''أنظر مقالا للأستاذ  -  1

الكتاب صادر عن الدیوان الوطني للمطبوعات المدرسیة ـ الجزائر ـ مصادق علیه من طرف لجنة الاعتماد والمصادقة للمعهد  - 2

، وقد قام بتألیفه كل من  2008أوت  05بتاریخ  08/م ع/917الوطني للبحث في التربیة ، وزارة التربیة الوطنیة وفق قرار رقم 

التربیة والتكوین للتربیة وعلم النفس ، والسید عزور حمزة مفتش التربیة والتعلیم الابتدائي ،  ساعود فتاح فاطمة مفتشة: السیدة 

  .  السیدة بادة مكناسي لیلى مستشارة بیداغوجیة مكلفة بالتفتیش في التربیة التحضیریة 
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یتمثل نشاط القراءة في كتاب المرحلة التحضیریة في شكل إنجاز تمارین تتباین أهدافها من     

  :واحد لآخر ویمكن تفصیلها حسب الـهدف كما یلي 

  أقارن بین صورتین  

حیث تـعُرض مجموعة من السندات البصریة على صفحة مرتبة بشكل عمودي وتقابلها       

بمثیلتها ، وهذا ن التلمیذ أن یربط بخط كل صورة نفس السندات بشكل غیر مرتب ، ویُـطلب م

علیها ، صورة بمفردة مناسبة قصد التعرف  بتسمیة كل ــــ شراكة مع المعلم ــــطبعا بعد أن یقوم 

شارة فإنّ الصور المعروضة على صفحات الكتاب تمثل أدوات یستعملها المتعلم في المدرسة وللإ

وأدوات تستعمل في البیت ، وحسب الكتاب فإنّ الهدف من هذا التمرین هو محاولة إقامة علاقة 

  . بین الدال والمدلول 

   أربط الصورة بالكلمة  

على الیمین وتقابلها مفردات مكتوبة على  ـ صور لبعض الحیواناتــمن خلاله  ــتعرض ـ      

الیسار بشكل غیر مرتب ویُطلب من التلمیذ أن یربط الصورة بالمفردة المناسبة بعد أن یقوم 

  .   بتسمیة هذه الحیوانات ، والهدف طبعا لا یقل عن سابقه 

 أربط الكلمة بالصورة  

ور على الیسار بهدف التركیز خلافا للتمرین السابق ، توضع الكلمات على الیمین والص     

  .أكثر على الألفاظ مما یسمح بالحصول على الهدف نفسه المتمثل في ربط الـدال بالمدلول 

  

  

  أربط الكلمة بالكلمة 
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مجموعة من المفردات مكتوبة بخط غلیظ بشكل مبعثر على صفحة  ـــمن خلاله ـ ـــتعرض ـ     

واحدة ، وبناءً على علاقة التشابه في الشكل یطلب من التلمیذ ربط المفردة بأختها بواسطة خـط ، 

  .والهدف منه محاولة تثبیت المفردات في الأذهان بشكل أكبر 

  أعیّـن الكلمة في الجملة  

مثل حدثا ویكتب تحت الرسم عناصر الجملة التي تعبر عن تعرض بعض الرسومات التي ت     

الحدث وأمامها توجد مفردة داخل بطاقة شرط أن تمثل هذه المفردة أحد عناصر الجملة ، حیث 

یطلب من التلمیذ وضع إحدى كلمات الجملة التي تشبه الكلمة المعزولة داخل حیّـز ، ویتمثل 

 .  ن الكلمات الهدف حسبما أورده الكتاب في التمییز بی

  أربط بین الصوت والحرف  

 )سند بصري( تُعرض في  صفحة مجموعة من البطاقات ، یمثل نصفها العلوي صورة      

ونصفها السفلي المفردة مكتوبة ، ویطلب من التلمیذ أن یلوّن المفردة عندما یسمع أحد أصواتها 

ا ــــــوالهدف من هذا الإجراء هو تعلم المفردات صوت )ص(مثلا أو  )ق(الذي تحویه كصوت 

  . ورة ـوص

وحسب ما جاء في الكتاب فإنّ النصوص الواردة في المحتوى تسهم في تعلیم المفردات وفق      

  : النموذج الآتي 

یُطلب من التلمیذ تعیین كلمات محدّدة وذلك بوضعها داخل حیّز وتلوینها بلون ممیز لاسیما      

، والهدف من هذا العمل هو أن  )التي تمثل بطل القصة  (الكلمات التي تتكرر أكثر من مرة تلك 

  .یتدرب التلمیذ على معرفة المفردات شكلا انطلاقا من الصورة اللفظیة بمساعدة عملیة التكرار 
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   الكتــابـة  -ب 

  : فیما یلي أمـاّ عن نشاط الكتابة وعلاقته بالمفردات في هذه المرحلة فیتمثل      

تُعرض على صفحة شبكة من الحروف أي مجموعة حروف داخل مربعات ، وتقــابلها كلمـات      

خارج الشبكة ویطلب من التلمیذ أن یشكّل الكلمة داخل الشبكة التـي تطـابق الكلمـة الموجـودة خـارج 

ا یلیـه حـرف بمـوذلك عن طریق وضع خط یربط كل الشبكة بشكل عمودي تارة وأفقي تارة أخرى ، 

مباشرة أو عن طریق تلوین الحروف بلون واحـد بشـكل متتـالي ،  والهـدف منـه محاولـة التمییـز بـین 

  .مختلف المفردات 

  

II.    1كتاب السنة الأولـى  

حسب ما جاء في  ـــأعـدّ كتاب اللغة العربیة الخاص بالسنة الأولى من التعلیم الابتدائي ـ     

وانسجاما مع  2003وفق البرنامج الرسمي المقرّر تطبیقه ابتداءً من شهر سبتمبر سنة  ـــالمقدمة ـ

توجهات وزارة التربیة الوطنیة وذلك في إطار إصلاح المنظومة التربویة ، كما ألحق الكتاب 

مجالات مفهومیة تنفذ  )08(یحتوي الكتاب على ثمانیة . بكراس خاص بنشاطي الكتابة والتمارین 

حیث یتضمن كل مجال أربعة نصوص إذ  )بما یوافق فصول الدراسة(عبر ثلاث مراحل زمنیة 

تفرع عن هذا النص مجموعة من الأنشطة ، وتیمثل كل نص وحدة تعلمیة تدوم أسبوعـا كاملا 

كل ضمني اللغویة یتقاسمها كتاب اللغة وكراس التمارین ، وقد ظهرت هذه الأنشطة اللغویة بش

  :   عبر مجموعة من الآلیات اللغویة التـي یمكن توضیحها وتفصیلها وفـق الجدول الآتـي 

                                                           

: من السادة الآتیة أسماؤهم صدر الكتاب عن الدیوان الوطني للمطبوعات المدرسیة ، حیث قامت بتألیفه مجموعة تتكون  -  1

محمد بن بسعي ـ أستاذ جامعي ، بوبكر خیشان ـ مفتش التربیة والتكوین ، محند الطاهر مندور ـ مفتش التربیة والتكوین ، سلیمان 

وین، وتم طبع بورنان ـ أستاذ التعلیم الثانوي ، تواتي فاصولي ـ مفتش التربیة والتعلیم الأساسي ، لعربي مراد ـ مفتش التربیة والتك

  " .   منشورات الشهاب " الكتاب في دار 
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  أشاهد وأستمع 

ـ یتأمل المتعلم المشهد ویعبّر عنه بصفة تلقائیة ثم یسمع بوعي لما یلقى علیه ویعبّر عنه باستعمال السند 

  .البصري 

  ف أكـــتـشــ

  .یقرأ الحروف أو الكلمات والجمل المتضمنة لآلیات القراءة حسب المرحلة التعلیمیة : ـ أقــرأ 

  .   یثبت الحروف أو الآلیة القرائیة المقصودة : ـ أثـبـت 

  أســتعــمل وأعــبّـر

  . عبّر بتراكیب لغویة مستهدفة ییستعمل الرصید اللغوي ل: ـ أصــوغ 

  .المعجم والتراكیب لیتذكر وضعیة الانطلاق یوظف : ـ أتـذكـــر 

  . یوظف المكتسبات التركیبیة في وضعیات جدیدة : ـ أركــّـب 

  أســتـعــمل وأقـــرأ 

  . یمیّز الحرف المستهدف أو الآلیة حسب المرحلة التعلیمیة في وضعیات جدیدة للتحكم فیها : ـ أمیــّز 

  . قرائیة لتوظیفها في وضعیات جدیدة یستثمر مكتسباته ال: ـ أقــــرأ جــیّدا 

  .    یوظف المكتسبات القرائیة في وضعیات جدیدة : ـ أرتــّــب 

  ألــــعـب وأقـــــرأ

   . ـ ینجز تمارین في شكل ألعاب ویمارس القراءة التلقائیة 

  أقــیّــم تعـــلماتــي

  .  ـ تقــیّم تعلمات المتعلم في نهایة كل أسبــــوع 

  أطــــــالــــــع

  . ـ یتدرب على القراءة وینمي ملكة الخیال لدیه 

  أنجـــــــز مشـــــروعــي

  . نشاط یظهر القدرة على استثمار المتعلم لمكتسباته عقب كل مشروع 

  أحــــفـــــــظ 

  . ـ ینشد قطعة شعریة وینمي حسه الجمالــي والقدرة على الحفظ والاستظهار 
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إذ تمثل هذه ، تتضح لنا أشكال التعامل مع الظاهرة اللغویة السابق من خلال الجدول       

التعلمیة داخل حقل اللغة والتي تحدث بین المعلم  ــالأفعال أسالیب ممارسة العملیة التعلیمیة ـ

والمتعلم من أجل بلوغ مجموعة من الأهداف ، ولعل هذه الإجراءات التي یقوم بها المتعلم في هذه 

توحي بشكل ضمني إلى تعدد الأنشطة اللغویة التي تمارس بشكل واضح في ، المرحلة بالذات 

یتجلى نشاط "  أركّـب" إذ ومن خلال الفعل  ـ،بدون شكفهي تؤسس لذلك ، السنوات اللاحقة 

فإشارة "  أشاهد وأستمع" یظهر نشاط الصرف ، أما ثنائیة "  أصوغ" النحو والتراكیب وعبر الفعل 

  ... واضحة إلى نشاط التعبیر وهكذا 

حسب ما احتوى علیه  ـــن طریقة تعلیم المفردات اللغویة وتعلمها فیمكن استخلاصها ـــا عــأم

  : ـ من خلال ممارسة الأفعال الآتـیةـــكتاب ال

   أثـــبّـت 

ظاهرة وتكون تعرض على المتعلم مجموعة من المفردات معزولة تحمل الحرف المراد تدریسه 

هو محاولة تثبیت الحرف  ذلـك طلب من المتعلم قراءتها عدّة مرات ، والهدف منویُ ، ز بلون ممیّ 

  .  یسمح باستعمال المفردات كوسیلة لذلك على نحو وترسیخه 

  أمـــیّز  

باستعمال مفردات مناسبة أن یمیّز بین ما هو مناسب وما هو غیر مناسب حتى یحاول المتعلم 

  .اـیضیفه إلى الجملة الناقصة ولیكتمل المعنى ، والهدف من ذلك هو التعرف على المفردة بمعناه
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  أرتّـب  

،  لمةـعلى الیمین وأخرى على الیسار ، وتحمل كل بطاقة نصف كعرض مجموعة من البطاقات تُ 

لیحصل على كلمة تامة شكلا ومعنىً ، ، ویحاول التلمیذ أن یربط كل جزء بما یناسب الآخر 

  . والهدف منه هو ترسیخ المفردات في ذهنه 

 رأ ـألعب وأق   

میة یمثل صفحة كاملة ینقسم عادة إلى تمرینین ، فالتمرین و نشاط یأتي مع نهایة كل وحدة تعلّ ـوه

الأول یتمثل في مجموعة من البطاقات مكتوبة علیها كلمات ، حیث یطلب من التلمیذ استخراج 

  . الكلمة التي تحتوي على صوت معین أو تبدأ بحرف معین 

طلب من التلمیذ أن ، وی )حیوانات ، أشیاء(أما التمرین الثاني فیتمثل في مجموعة من الصور 

  . وذلك بالاستعانة بما یملك من رصید لغوي سابق ، یسميّ هذه الصور بمفردات مناسبة 

  أقیـمّ تعلماتي   

لتمارین لكن أهمها ذلك یتمثل في مجموعة من ا )مجال(ة كل شهر یوهو نشاط یظهر مع نها

، حیث تعرض من خلاله حصیلة أهم المفردات "أتعرف على معجمي اللغوي وأقرأ " :الموسوم 

وهي مكتوبة بخط غلیظ أسود داخل بطاقات رمادیة أو ، التي تناولها عبر الوحدات الأربعة 

  .              خضراء تمثل فرصة ترسیخ المفردات حین یقرأها المتعلم بطرق شتى 

   كراس التمارین 

  : تظهر فیه طریقة تعلیم المفردات وتعلمها بوضوح من خلال نشاطین رئیسین هما 
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   أ ـ أكتــب 

هو عبارة عن تكرار كتابة كلمات عدة مرات حتى یتمكن التلمیذ من معرفة المفردة شكلا بدافع 

  . التدرب على الكتابة 

   ـرّن ب ـ ألـعب وأتم

  :  لآتیـةلالها بتنفیذ الإجراءات اوهي مجموعة من التمارین یقوم المتعلم من خ

ـ یلون الكلمة التي تحتوي على حرف معیّن والموجودة داخل دائرة أو حیز من بین عدد من 

  . الكلمات 

  . ـ یقوم بتصنیف الكلمات التي تشترك في حرف معیّن وذلك في جدول مناسب 

لاقا من ــعة كلمات انطلة من بین مجمو ــ یضع الكلمة المناسبة في الفراغ المناسب في الجم

  . دلالتها 

  . ـ یكوّن كلمة ذات معنى انطلاقا من حروف مبعثرة 

مفردة  )60(ل بثلاث صفحات احتوت اثنتان منهن على ستین ـونشیر إلى أنّ كتاب اللغة ذُیّ 

ردة حرف ملون بالأحمر وفق ترتیب ألفبائي ، كما ألحقت بهذه ـكل مفبمكتوبة بخط أسود 

المفردات صورة توضیحیة تعكس دلالة المفردة بشكل مباشر، أما الصفحة الثالثة فوردت بها مائة 

. وقد امتزجت بین أسماء وأفعال وظروف ، مفردة مكتوبة على جدول دون صور  )140(وأربعون 

  .   وغیر ذلك
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III. 1ة كتاب السنة الثانی    

یتضمن ،  "لغـتي الوظیفیة " جاء كتاب اللغة العربیة للسنة الثانیة من التعلیم الابتدائي بعنوان     

میة وكل وحدة مدرجة في ـعلى أربع وحدات تعلّ  منها یحتوي كلّ  ، محورا )14(أربعة عشر 

التمارین ، صفحتین من الكتاب ، صفحة مخصصة لنص القراءة وصفحة عبارة عن مجموعة من 

وقد ألحق كتاب اللغة بكراس التمارین یحوي هذا الأخیر مختلف الأنشطة الكتابیة كالكتابة 

  .والإملاء والتمارین الكتابیة والتعبیر الكتابي 

  :  بالنسبة لكتاب اللغة یظهر فیه مخطط الأنشطة كما یلي 

  ـ أدرس مبنى النص  ـ أدرس معنى النص

  

  ـ أشـرح  1

  

  ـب ـ أجیـ 2

  

  ـ أستخرج وأستعمل 1

  ـ أقرأ وأمیّز  2

  ـ ألاحظ وأتدرب   3

  

حیث " أشرح " أما فیما یتعلق بطریقة تعلیم المفردات وتعلمها فیمكن استخلاصها من الفعل      

بالإضافة إلى ،  مكتوبة بلون أحمر وتقابلها معانیهاالتظهر على الصفحة مجموعة من الكلمات 

  . أنها مدرجة في جمل على شكل أمثلة توضیحیة 

                                                           

 سیدي محمد دبّاغ بوعیّاد : لسید عن الدیوان الوطني للمطبوعات المدرسیة وهو من تألیف كل من ا 2003ـ  صدر الكتاب سنة  1

 . أستاذ بجامعة الجزائر ، والسیدة حفیظة تازروتي ـ أستاذة أیضا جامعة الجزائر 
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رزة بلون أحمر ابوهي ، ونشیر إلى أنّ هذه المفردات تكون متواجدة في نصوص القراءة      

حقا للشرح وستخضع لا، ها كلمات جدیدة وردت ـن باقي مفردات النص كمؤشر على أنّ ممیّز ع

  . والتفسیر 

 . لاءـكالتعبیر الشفوي والتراكیب والإم: خرى فهي تمثل نشاطات أخرى أما باقي الأفعال الأ     

  . وغیر ذلك

" أثري رصیدي اللغوي " ومع نهایة كل محور نعثر على صفحة كاملة من الكتاب بعنوان      

 متواجدة في مربعات وأغلبها مأخوذمصحوبة بسندات بصریة  مفردة) 16(تحتوي على ست عشرة 

  .  )04(من نصوص الوحدات الأربعة 

درج فیهما ـتُ  ـــبما یقابل الوحدة التعلمیة ـ ــــأمّا عن كراس التمارین فتخصص فیه صفحتان      

حیث ،  یر الكتابيـخمسة أنماط من التمارین تمتزج بین الكتابة والإملاء والتمارین اللغویة والتعب

وتتقاسم هذه الأنماط من التمارین بین الجانب الإفرادي والجانب ،  تنجز كلها بشكل كتابي

  :  ـیة للغة في صیغ الإجـراءات الآت الإفرادیةالتركیبي للغة ، حیث یظهر التركیز على الدراسة 

یعود إلى النص ویبحث عن كلمات تحتوي على حرف معیّن ویكتبها في المكان المناسب ،  -أ 

  . ل مجموعة موسومة بحرف معیّن حیث تدرج مجموعات فارغة وك

والحرف الناقص یكون تارة في بدیة الكلمة وتارة في ،  )الكلمة(یزید حرفا معیـنّا لتكتمل  -ب 

  . الوسط وتارة أخرى في آخرها 

ا ویطلب منه كتابتها للحصول هملى على التلمیذ كلمات معزولة یسمعحیث تُ : أسمع وأكتب  -ج 

  .في الأخیر على جملة مفیدة 

  .    بموجب دلالتها  )داخل السیاق(وضع الكلمة في الفراغ المناسب  -د 
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إنّ الهدف من هذه الإجراءات كلها ـ حسب الكتاب ـ هو التحكم في الجانب الإفرادي للغة وذلك 

من خلال محاولة التعرف على أكبر عدد من المفردات شكلا ومعنى وتثبیتها في الذاكرة قصد 

  .في مواقع مناسبة استعمالها وتوظیفها 

سندا بصریا  )28(كما نجد في آخر الكتاب أربع صفحات كل صفحة تحتوي على ثمانیة وعشرین 

 أتـذكر "، تمثل المفردات التي تطرق إلیها نهایة كل محور وهي منعـوتة بـ  )على شكل رسومات(

تمارین على  السند دون وجود مفردة مكتوبة وهي ، ویحاول التلمیذ أن یقرأ "الكلمات التي تعلمتها 

  . شكل مراجعة 

  

IV.   كتاب السنة الثــــالثة     

 مطلبالمخصص للسنة الثالثة من التعلیم الابتدائي استجابة ل 1جاء كتاب اللغة العربیة    

فقد جاء وفق البرنامج  كتابالإصلاح الذي شرعت فیه وزارة التربیة الوطنیة ، وحسب مقــدمة ال

 )10(ویتوزع هذا الكتاب على عشرة ، فاءات والمقاربة النصیة مبني على المقاربة بالكـالالرسمي 

وكل وحدة تتوزع هي الأخرى إلى  ، وحدة تعلمیة )30(محاور كبرى تتوزع بدورها إلى ثلاثین 

لتعبیر الشفوي ، صفحتان للقراءة وا: مجموعة من الأنشطة التي تمتد على أربع صفحات 

نتین وصفحتان لتوظیف اللغة ، كما یتأسس كل محور على مشروع كتابي یمتد على صفحتین اث

                                                           

صادر عن الدیوان الوطني للمطبوعات المدرسیة ، الجزائر ، مصادق علیه من طرف " ریاض النصوص : " ان الكتاب بعنو  -  1

المؤرخ في  2005/م ع/149طبقا لقرار رقم ) وزارة التربیة الوطنیة(لجنة الاعتماد والمصادقة للمعهد الوطني للبحث في التربیة 

ة شریفة غطاس ـ أستاذة التعلیم العالي بجامعة الجزائر ، والأستاذ مفتاح بن الدكتور : ، وقد قام بتألیفه كل من  2005مارس  14

عروس أستاذ مكلف بالدروس آنذاك بجامعة الجزائر ، والأستاذ الطاهر لوصیف ـ أستاذ مكلف بالدروس أیضا آنذاك بجامعة 

 .الجزائر بالإضافة إلى عائشة بوسلامة سباح ـ معلمة 
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میة ونص توثیقي كلّ منهما خصصت له صفحة قائمة بذاتها ، وتغطي بالإضافة إلى وقـفة تـقیی

   . 1الوحدة التعلمیة أسبوعا كاملا یسمح باستغلال النص استغلالا منهجیا ومفیدا 

الصیّغ  ،التراكیب النحویة : غة تتمثل في ونشیر إلى أنّ الأنشطة المخصصة لتوظیف الل     

الصرف والإملاء ، المعجم ، ویتم إجراء هذه الأنشطة على الكتاب من خلال الأفعال  ،والأسالیب 

)Verbes(  الظاهرة كعنوان لكل نشاط مكتوبة بخط أحمر غلیظ وهي كالآتي :  

  .ر ـر ـ أتــدّرب ـ أفـهــم ـ أعــبّـذكّ ألاحــظ ـ أتـ

اطین ــــظهر من خلال النشردات وتعلمها في هذا المستوى فتوفیما یتعلق بالعنایة بتعلیم المف

  : تیـینالآ

    أتـــعرف على معاني المفردات -أ 

ي النص مباشرة تقابلها شروحات ومعاني توضّح دلالتها وهي تمثل في مجموعة من المفردات تـلوی

  . مأخوذة من النص وغالبا ما تتمثل في تلك المفردة التي تدخل النصوص لأول مرة 

   تيـري لـغأثـــب ـ 

  : فیما یلي  هاوتتمثل أهم مطالب، وهو نشاط یتكون عــادةً من تمرینین أو ثلاثة  

  .  )حقل دلالي معینوفق تصنیف (ضع كل كلمة في الخانة المناسبة  -

بموجب تصنیف (... ضع سطرا ـ من بین مجموعة كلمات ـ تحت الكلمة التي تنتمي إلى  -

  .  )معین

  .  )رادفالتـ(في المعنى  اأربط الكلمة بما یناسبه -

                                                           

   .  أنـظر مقدمة الكتاب  -  1
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  .  )ادضـالتـّ(كلمة بما یناسبها في الضـد أربط ال -

الطبیب ، النجار ، : الأدوات التي یستعملها  )من بین مجموعة كلمات  (أكتب على الكراس  -

  . الخ ... الفلاح ، المهندس 

... عال ـماء ، أفــأس... اء حیوانـات ، نباتـات ، أشی: دول صنّـف المفردات التالیة حسب الج -

  . الخ 

  .الخ ... ـف ، المدینة الری: الكلمات الـدّالة على )من بین المفردات (استخرج  -

لكتاب القراءة یحتوي  متمّم ومدعم 1بالنشاطات اللغویة بین یدي التلامیذ كراس خاص عَ ضِ كما وُ 

صفحة تغطي المحاور والوحدات المبرمجة في كتاب القراءة ، حیث  )96(على ست وتسعین 

صّصت لكل وحدة تعلمیة ثلاث صفحات ، وحسبما صرّح به المؤلفون فـإنّ الصفحة الأولى خُ 

، والصفحة الثانیة مخصّصة لتوظیف الصیّغ والتراكیب والتدریب " أفـهم نص القراءة: " بعنوان 

صت للتمارین صّ قد خُ ـعلى استعمالها في وضعیات مختلفة ، أما الصفحة الثالثة والأخیرة ف

  .التي تبني الكفاءة الكتابیة عن طریق توظیف الرصید اللغوي وتطبیق القواعد اللغویة الكتابیة 

وفق مجموعة من  ویمكن استخلاص طرائق استغلال الجانب الإفرادي في اللغة من هذا الكراس

  : ي الإجراءات كـالآتـ

  . أربط الكلمة بما یشابهها في المعنى / وّن ـ لــ

  . ما یشابهها في الضـد أربط الكلمة ب/  وّن ـ لــ

 ون ، وهذا من بین مجموعلـوّن اسم الإنسان بـلون ، واسم الحیوان بـلون ، واسم الشيء بلـ -

  . ذ المفردات التي تعرض على التلمیـ

                                                           

 . الدفتر من تألیف نفس الأساتذة الذین قاموا بتألیف كتاب اللغة العربیة  -  1
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/ یوانات عائلات بعض الح. أفعال / أسماء : صنّف المفردات التالیة في الخانات المناسبة  -

  ...ن أدوات خاصة بحرفي معیّـ

  .ه ب تحت كل رسم الكلمة المناسبة لـأكت -

  .  )ةذات صـفة معیّنـ (... خرج من النص كلمات استـ -

  . ط الكلمة المذكر بالكلمة المؤنث أربـ -

  .  )حقل دلالي معـیّن(ضع في نفس الإطار الكلمات المتقاربة في المعنى  -

  .  )من بین مجموعة كلمات (شطب على الكلمات الدخیلة  -

  . ضع خـطًا تحت تـلك التي وردت في نص  -

  . بكلمات مستعینا بالـرسوم  )مربعات على شكل كلمات متقاطعة (إملأ الخـانات  -

  

V.  1كتاب السنة الرابعة   

الابتدائي بطریقة مشابهة إلى حـد  ص للسنة الرابعة من التعلیمجاء كتاب اللغة العربیة المخصّ     

د ـوق ،  اـفیذهـتنتویات أومن خلال طرائق سواء من خلال تصمیم المح، یر كتاب السنة الثالثة كبـ

الذي لم یتغیر في هذا المستوى ، ولعل من " ریاض النصوص " بدا ذلك جلیا في عنوان الكتاب 

سباب ذلك هو عدم تغیر لجنة الـتألیف التي قامت نفسها بتولي الإشراف الكامل على أبین أهم 

  .الرابعة  كتاب اللغة العربیة للسنة

                                                           

الطاهر لـوصیف ، : ـ نُـذكّـر أنّ أعضاء لجنة تألیف الكتاب المدرسي للسنة الرابعة ابتدائي غاب عنها عضو واحد هو الدكتـور  1

 .  أما باقي الأعضـاء فلم یتغیروا 
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تنطلق من كل و ، محاور كبرى الأعمدة الأساسیة لكتاب اللغة العربیة  )10(وقد شكلت عشرة 

تفتح كل واحدة منهن بنص للقراءة ، وللتذكیر فإنّ هذه النصوص ، محور ثلاث وحدات تعلمیة 

التنوع أنها تتمیز ب، وحسبما ما ذكرته لجنة التألیف في المقدمة ، التي یحتوي علیها الكتاب 

كما توفر أبعادا جمالیة ، والانفتاح اللذین یسمحان للتلمیذ بالتعرف على ثقافات وعادات أخرى 

وهو المقاربة النصیة وذلك ، وتساعد على تحقیق التوجه الذي ینطلق منه المنهاج ، وأدبیة 

ودة في ــعــالل النشاطات ونقطة ـــأنّ النص هو محور كل التعلمات وهو نقطة الانطلاق لك بـاعتبار

  .وقت نفسه ــال

عت عن النص مجموعة من الأنشطة اللغویة بالكیفیة نفسها التي حدثت في السنة ر ّـقد تفلو      

في مجال النحو ـف أنّ المحتوى تغیر نوعا ما عن سابقه ، إلاّ  )...فیذ ـطرائق التنو التصمیم  (الثالثة 

یل المعتمد دائما على التفصمن  بشيءمثلا أصبح الاحتكاك أكثر بالمصطلح النحوي وذلك 

وقـد برّر المؤلفون ذلك بأن یتسنى لهم المزاوجة بین المعطى اللغوي باعتباره الجانب  الأمثلة ،

ین بالكتابة واضحا في هذا المستوى ـ، كما بـدا اهتمام المؤلف )القاعدة(المحسوس وصورته المجردة 

  .لتواصل تلعبه الیوم من دور فعال في اصارت ما  بحجة

فـإنّ الأهمیة لا زالت قائمة بهذا الأمر ، أما فیما یتعلق بتعلیم المفردات وتعلمها في هذا المستوى 

  : من قبل المؤلفین وهذا ما أكده السیاق اللغوي الذي أظهرته إحدى فقرات مقدمة الكتاب بما یلي 

فخصص له قسما ثابتا في الكتاب وبالإضافة إلى ذلك فـإنّ الكتاب أعطى حیـزّا هاما للمعجم ...(

بنى علیها المعجم كالترادف والتضاد واشتراك عـدّة كلمات ـتوظیف المصطلحات التي یُ  یترواح بین

بین وضع التلمیذ في طریقة التعامل مع القاموس تمهیدا لإكسابه حركة أكبر في احدة و في دلالة و 

  . 1) التعامل مع لغته

                                                           

 . أنظر مقدمة الكتاب  -1
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  :   الآتیــةطة ف في مجال المعجم وفـق الأنشــتألیویمكن توضیح ما تصورته لجنة ال

  ردات ـي المفـى معانـرف علـأتع - 1

أسماء وأفعال تم من ذ وهي مشَكّلة یقرأها التلمیـالتي كلمات الفي عدد من  یتمثل هذا النشاط

الفهم بحكم أنها وردت لأوّل مرة ، ویتم  ةوهي كلمات غالبا ما تكون صعب، أخذها من النص 

مفردات في وضعها بشكل مرتب مقرونة بشروحات وتفاسیر لمعانیها ، وتتمثل هذه التفاسیر 

واحدة غیر كافــیة ر المؤلفون أنّ الكلمة الأحیانا أخرى ، وذلك عندما یشع تقابلها أحیانا أو جمل

  .       ى لإیضاح المعنـ

  أثــري لـغـــتي - 2

من تمرینین تظهر فیهما بعض الظواهر اللغویة كالترادف والتضاد  ـــغالبا ـ ـــهو نشاط یتكون ـو  

والاشتراك ، حیث تعرض مجموعة من المفردات ویطلب من التلمیذ القیام بمجموعة من 

الربط والتصنیف والتلوین والترتیب والتكوین والشطب والاختبار والتعویض : الإجراءات أهمها 

ید فیما بین المفردات ، وتكون أغلب هذه المفردات نابعة من الوحدة التعلـمّیة بأكملها كما والتجد

وأحیانا  ، ذات طابع ماديأحیانا إلى دلالة ، وتشیر  وغیرهاظروف الفعال و الأو  الأسماءتتنوع بین 

فات وبعض الأفعال والأسماء ــــاظ الصـــكألف )ذهني ومجرد(أخرى تكون ذات طابع معنوي 

  . المنسوبة 

ظهرت في هذا الكتاب عبر نشاطي النحو والإملاء بعض التمارین التي یمكن تصنیفها كما     

ر أن محتوى هذه د الأم، وذلك حینما تأكـرادي للغة من حیث الممارسة لا الهدف ـففي المجال الإ

  . ها ط بـالإجراءات التي تحی التمارین أو مادتها هي مفردات خالصة بغض النظر عن

تعرض على التلمیذ مجموعة من الأفعال  معزولة "  أتــدرب" ففي نشاط النحو مثلا وعبر الفعل 

أو من خلال تحویلها من أفعال  )ماض ـ مضارع ـ أمر(ویطلب منه القیام بتـصنیفها وفق الأزمنة 
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الخبر و المبتدأ و الصفة ـك أو بموجب التعرف على بعض عناصر الجملة )مصادر(نحو أسماء 

   . وغیر ذلك الفاعل و 

ب من لطوذلك حینما یُ ، مفردات من  الذي تتشكل مادتهنشاط الإملاء  ص الأمر نفسه معویخ

  .           التلمیذ ملاحظة رسم الهمزة أو التاء في الكلمة

یظهر نشاط یتعلق " فة التقییمیة ـالوق" من خلال و نشیر إلى أنّ مع نهایة كل محور،  كما     

من بین مجموعة من "  أثري لغتي" یتمثل في عرض تمرین واحد بعنوان ي بالجانب الإفراد

على شكل مراجعة یقوم من خلاله التلمیذ بالتعرف على مجموعة من المفردات وذلك عن التمارین 

ة خانات مناسبطریق القیام بمجموعة من الإجراءات أهمها تصنیف المفردات في جدول أو 

  . نة بموجب علاقات معیّـ

كراس النشاطات اللغویة في ـ ـــالمتبعة في السنة الثالثة  ـــبعت المنهجیة نفسها ـهذا وقـد اتُ      

إعداد من إعداد لجنة التألیف نفسها التي قامت ب، ص للسنة الرابعة من التعلیم الابتدائي المخصّ 

من التمارین الكتابیة تتعلق بأنشطة النحو  ةكبیر ، وقد صمّمت في محتواه مجموعات كتـاب اللغة 

  . وما إلى ذلك والصرف والتعبیر والإملاء والمعجم 

یبرز تمرینان على الأقل یتعلقان بنشاط المعجم تتنوع فیهما "  أثري لغتي" ومن خلال عنوان 

أسالیب التعامل مع الظاهرة الإفرادیة بطرق عدیدة وذلك بهدف التعرف على رصید معتبر من 

المفردات متعلقة بالوحدة وامتلاكها وتخزینها في الأذهان ، واستنادا إلى دراسة بعض الظواهر 

تتنوع هذه التمارین ، شتراك كهدف یسعى إلى تحقیقه المؤلفون اللغویة كالترادف والتضاد والا

وتختلف في أشكالها إلا أنها لا تخرج عن مجموعة إجراءات تنفیذیة یقوم بها المتعلم تتمثل فیما 

  : یلي 

  . ایت بمرادفات المفردات التالیة  -
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  . هات أضداد الكلمات التالیة  -

  .  )لاقة معینةع(ضع دائرة حول مجموعة من المفردات  -

  . بمفردات لها نفس المعنى  )في السیاق(استبدل المفردات التي تحتها خط  -

  . لون الكلمة ومرادفها بنفس اللون  -

  . اربط بسهم بین الكلمة والشرح المناسب  -

  . ابحث في النص عن كلمات مضادة للكلمات التي تحتها خط  -

  . رتب الكلمات الآتیة حسب ورودها في القاموس  -

فقد لاحظنا بعض النماذج من التمارین في ، وبالإضافة إلى ما ورد في تمارین نشاط المعجم 

عناصر إفرادیة ، الأمر الذي یدفعنا إلى من مادتها  ، تتشكّـلأنشطة الإملاء والنحو والصرف 

ففي التمارین النحویة بعض الإجراءات الدّالة على تصنیفها في مجال تعلیم المفردات وتعلمها ، 

  : ذلك منها 

  .  )ـرماض ـ مضارع ـ أمـ( صنف الأفعال التالیة حسب الجدول -

  .  )لازم ـ متعد ـ مجرد ـ مزید ـ صحیح ـ معتل(صنف الأفعال التالیة حسب الجدول  -

  . اربط الصفة بالموصوف  -

  ...بر الحال ـ المبتدأ ـ الخ: ضع خطا تحت  -

  ... المبنیة / استخرج من النص الكلمات المعربة  -
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وبهدف رسم الهمزة صحیحة في بعض الأسماء وكذا التاء مربوطة أو مفتوحة في أسماء أخرى 

یقدم نشاط الإملاء مجموعة من التمارین التي لا یزیح محتواها عن التعامل مع المادة الإفرادیة 

  . ـ في تعلیم المفردات وتعلمها ـــكطریقة  ـــبشكل مباشر مما یجعلها تسهم ـ

  : كما وتظهر الاستفادة من تعلیم المفردات وتعلمها في التمارین الصرفیة كما یلي 

  .اسم مفعول / اسم فاعل / صفة : حـوّل الأفعال التالیة إلى  -

  . حـوّل المفرد إل المثنى إلى الجمع  -

  .حـوّل من المذكر إلى المؤنث  -

  .    الخ ...ن الفعل إلـى المصدر حـوّل م -

          

VI.  كتـاب السنة الخامسة  

في عددها الثالث واضعة بین یديّ تلامیذ السنة " ریاض النصوص " تواصلت سلسلة     

بالطریقة نفسها التي ظهر بها  1إذ صمّم، الخامسة من التعلیم الابتدائي كتابهم في اللغة العربیة 

وذلك بسبب عدم تغیر أعضاء لجنة التألیف ، فعدد المحاور وما تبعه من ، كتاب السنة الرابعة 

تماد على المقاربة النصیة ساري ـا لازال الاعـــوحدات تعلمیة بقي ثابتا في هذا المستوى كم

المفعول ، أما ما یمكن اعتباره جدیدا فهو ما تحویه مختلف الأنشطة اللغویة من كفاءات وبیانات 

أو تحتاج إلى تكملة في إطار مبدأ التدرج  ، تم التطرق إلیها سابقالغویة جدیدة لم ی

)Progression(  في التعلیم والتعلم .  

                                                           

المقصود بالتصمیم هنا النموذج الذي وضع به الكتاب بدءً بالمحاور التعلیمیة والكیفیة التي تم فیها ترتیب وتوزیع الأنشطة  - 1

أنّ الطرائق التي عرضت بها  اللغویة وكذا مراحل إدراجها في الكتاب ، فبالرغم من تغیر المضامین من مستوى إلى آخر إلاّ 

 .    د إلى غایة نهایة السلسلة الأنشطة استقرت على نموذج واح
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یذیل النص بنشاط یـعُتمد فیه على ، ففي مجال تعلیم المفردات اللغویة وتعلمها وكما جرت العادة 

الكلمات مقرونة  حیث تظهر من خلاله بعض، "  أتعرف على معاني المفردات" القراءة بعنوان 

بمعانیها ، وهذه المعاني تتمثل تارة في مفردات وتارة أخرى في شكل تركیب لغوي یحاول المؤلفون 

  .بموجبه تقدیم تفسیر أكثر لهذه المفردات التي وردت في النص 

فقد ظهر واضحا عبر النشاط  ، )Vocabulaire(وما یمكن اعتباره أیضا تابعا لدراسة المعجم 

ل بدراسة الظواهر اللغویة كالاشتقاق والترادف والتضاد والحقول ـالذي تكـفّ "  أثـري لغتي" المألوف 

وذلك قصد التعرف على الأرصدة ،  المعجمیة و الحقول الدلالیة وكیفیة التعامل مع القاموس

  . بما یمكن أن یحویه من مفردات ذات صلة بموضوع المحور  ،اللغویة الخاصة بكل محور

یمكن جمعها  ،هذا النشاط طرائق التعامل مع المادة الإفرادیة في سیاق ما ذكر وقد ظهرت في

  : الآتیـةوتلخیصها في الإجراءات 

  . ابحث في القاموس عن الكلمات التي تحتها خط  -

  .ابحث في القاموس عن معاني الكلمات الآتیة  -

  .  )ترتیب ألفبائي(رتب الكلمات الآتیة حسب ورودها في القاموس  -

  .  )حقل معجمي(ضع في كل خانة الكلمات التي لها أصل واحد  -

  .اربط بین المفردة وما یناسبها من معنى  -

  .  )الاشتقاق(اربط كل فعل مع الاسم الذي یناسبه في المعنى  -

  . )حقل دلالي(صنف الكلمات الآتیة إلى مجموعات حسب العلاقة  -

  . )حقل دلالي(شطب على الألفاظ الدخیلة  -
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  . هات أضداد الكلمات الآتیة  -

  . املأ الفراغ بالكلمات المناسبة  -

  . هات أصل هذه الكلمة وابحث عن معانیها في القاموس  -

وهو بعنوان " یمیة ـالوقفة التق"  من خـلالومع نهایة كل محور یظهر تمرین یتعلق بنشاط المعجم 

  .ات تنفیذیة یقوم بها المتعلم حیث لا یخرج عن إطار ما ذكر من إجراء"  أثري لغتي" 

هو الآخر من تمارین  هیقدمما  باعتبارویحتل نشاط الصرف المرتبة الثانیة في دراسة المعجم 

 ،لمجرد والمزید ا:  الآتیـةوذلك بهدف التعرف على صیغ الأفعال ، تتعلق بالمادة الإفرادیة للغة 

الجامد  ،روق ـــاللفیف المف ،رون ـــــاللفیف المق ،المثال  ، الناقص،  الأجوف ،الصحیح والمعتل 

  . المشتق 

  :  لآتیـةبالإضافة إلى صیغ الأسماء ا

  . الاسم المقصور ، الممدود ، النسب ، التأنیث ، التذكیر ، الجمع ، جمع التكسیر 

من خلال ، مفردات عـدد من الذ نشاط الإملاء حظا لا بأس به في التطرق إلى ـأخكما      

 ، أو في آخـرهاعرض بعض التمارین التي یتم بموجبها التعرف على رسم الهمزة في وسط الكلمة 

  .ة واللام المتصلة بالأسماء المعرّفة وحذف النون من الأسماء المضافة وكذا الشدّ 

فقد ظهر بشكل مغایر عما سبقه ، ص للسنة الخامسة المخصّ  1أما عن كراس النشاطات اللغویة

ولعلّ من بین أهم أسباب ذلك هو تغیر لجنة التألیف ، وقد احتوى هذا  ، لمستویات السابقةمن ا

التراكیب :  الآتیـةالكراس على مجموعات من التمارین الكتابیة التي انطوت تحت الأنشطة 

                                                           

حراث فاطمة الزهراء ـ مفتشة : السیدة : هو عنوان دفتر الأنشطة اللغویة قام بتألیفه كل من " كراس النشاطات اللغویة "  - 1

الابتدائیة ، رسة ر عكریش فتیحة ـ معلمة المدآیت اعم: التربیة والتعلیم ، السیدة غضابنیة نزیهة معلمة المدرسة الابتدائیة ، السیدة 

 .        2012/  2011وقد صدر عن الدیوان الوطني للمطبوعات المدرسیة الجزائر 
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وضعیة إدماجیة ، مما جعل صورة  ،تعبیر شفوي  ،إملائیة  قواعد ،الصرف والتحویل  ،النحویة 

تعلیم المفردات وتعلمها تختفي بشكل صریح من حیّز هذه الأنشطة ، لكن مع ذلك فقد ظهرت 

عجم ، وذلك ـیمكن تصنیفها في مجال دراسة الم، بعض التمارین عبر نشاطي الصرف والإملاء 

مع الجانب  ـــل مباشر ـــبشك ـــرّاء التعامل ـــما تحتویه من إجراءات یقوم بها المتعلم ج باعتبار

  .رادي للغة ـــالإف

  :  لآتـيففي مجال الصرف جاءت أغلب التمارین على الشكل ا

  .   )جامد ـ مشتق (ف الأفعال التالیة حسب جدول ـصنّ  -

  .   )مجرد ـ مزید (ف الأفعال التالیة حسب جدول ـصنّ  -

  .  )صحیح ـ معتل(ف الأفعال التالیة حسب جدول ـصنّ  -

  . اشتق ما یمكن اشتقاقه من هذه المفردات  -

  .  )جمع التكسیر(هات جمع كل كلمة من الكلمات التالیة  -

  . ث الأسماء الآتیة واكتشف علامة التأنیث أنّ  -

  . ن الاسم المنقوص من بین المفردات التالیة عیّ  -

  . عیّن الاسم المقصور من بین المفردات التالیة  -

  . عیّن الاسم الممدود من بین المفردات التالیة  -

  . أنسب الكلمات الآتیـة  -

  : أما في نشاط الإملاء فتظهر التمارین على النحو التـالي 

  . استخرج من النص الكلمات ذات الأحرف القمریة  -
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  . سیة النص الكلمات ذات الأحرف الشمـ استخرج من -

  .ي آخرها همزة  استخرج من النص الكلمات التي ف -

  . أدخل لام الجر على الأسماء التالیة  -

  .   ضع الشدة في المكان المناسب من الأسماء الآتیة  -
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  المبحث الثالث

  ) ذجنما(طریقة تعلیم المفردات اللغویة في القسم 
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هو  ــــولاسیما الصغار منهم  ــــإنّ من أهم المشاكل التي تعیق عملیة التعلم لدى التلامیذ       

لأن ،  إدراك العلاقة الدلالیة بین المفاهیم والأشیاءالتي تمكّـنهم من عدم امتلاكهم القدرات الكافیة 

النشاط الذهني في المراحل الأولى من التعلیم یعتمد في أغلب الأحیان على المدركات الحسیة 

وذلك راجع إلى محدودیة خبراتهم في الحیاة بالإضافة إلى عدم ، التي تنقل المعرفة إلى الذهن 

القول  دورا هاما في تجرید المعارف في الأذهان ، ومنه یمكن یؤدي استكمال النضج العقلي الذي

فإنّ الأمر ، ه بالإضافة إلى استعمال الكتاب المدرسي كوسیلة مهمة في عملیتي التعلیم والتعلم نّ إ

یستدعي حضور وسائل أخرى مكملة ومساعدة تكون أكثر إیضاحا ، وفي هذا السیاق یمكن 

استعمالها إذ ب، اعتبار السبورة أهم وسیلة تربویة تستخدم لتسجیل المعلومات والحقائق والمفاهیم 

یقوم المعلم بتنظیم كتابة الدروس علیها شراكة مع  ماالتعلمي وذلك حین  ــیتحقق الفعل التعلیمي ـ

وأوجه النشاط التي ، حیث تناقش عن طریق العمل الجماعي لتسجیل حقائق علیها ، التلامیذ 

حیث تثیر  ، لیهایقوم بها التلامیذ بالاعتماد علیها في أعمالهم المشتركة حین توجه الأنظار إ

بما تملك من قوة الإثارة وذلك كون ، اهتماماتهم بشكل أكبر من تقدیم المادة اللغویة على الكتاب 

بالاعتماد  ـــاستعمال السبورة یجمع بین الصورة والحركة والصوت ، فالمعلم یجد نفسه مضطرا ـ

، ـ إلى الاستعانة بالوسائل اللغویة المتمثلة في مختلف الألفاظ والكلمات والصیغ والتعابیر ـــعلیها 

معتمدا على كل ألوان ، وذلك باستخدام الأمثلة والشواهد والتشبیه والمقارنة والوصف والتعریف 

ة ، حیث التخاطب الذي یستدعي الحاجة المباشرة والملحة والفوریة إلى القوالب والتراكیب اللفظی

ن المعلم من دمج ثلاثة أنشطة لغویة في آن واحد كّ ـن كل هذا أنّ استغلال السبورة یمنستنتج م

الأمر الذي یدفع بالمتعلم نحو توظیف مجموعة من الحواس ، الكتابة والقراءة والمشافهة : هي 

        . كآلیات ممارسة لهـذه الأنشطة 

في الكلام المنطوق أثرها الكبیر في تشكیل معاني ففي مجال المشافهة نجد أنّ للخواص الصوتیة 

وفي الكشف عنها وتمییزها وتحدیدها أیضا ، فبالإمكان ،  هاوتفـرّعالكلمات وفي تنوّع هذه المعاني 

دلالات مختلفة بسبب النبر والنمط الصوتي الذي تنطق به ، أو بسبب  ةلكلمة الواحدلأن تصبح 
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اورها مع كلمة أخرى في الجملة ، لأنّ أو الإیقاع الذي ینتج عن تج ، ظ فیهالموقف الذي تلف

المعاني المتعددة التي تتوارى على كلمة معینة نتیجةً لاختلاف الصوت أو قوة النبر أو ضعفه أو 

ف اختلاف ظروف الكلام والمواقف الانفعالیة التي تصاحبه لا یسجلها المعجم ولا تستوفیها الحرو 

مة من التعـقـید بحیث تشمل على أكداس من ـلأنّ اللغة المتكلّ  (" : فندریـس" قـال  وكما، أالمكتوبة 

تفاصیل الشدة والتنظیم والنطق الفجائي مما لا یستطیع الرسم تصویرها مهما بلغ من درجات 

)الكلام
، لأنّ الكلمات تختلف في صورها وإیحاء حروفها المكتوبة عن صورها وإیحاء أصواتها  1

فإنّ ممارسة اللغة في شقها الشفوي تساعـد على تحدید هذه الاختلافات وعلى  من ثمّ المنطوقة ، و 

 ،وتعین على معرفة المواقف والمجالات والكیفیات المختلفة لاستعماله،  التمییز والتفریق بینهما

إنّ معاني الكلمات المخزونة في أذهان المتكلمین والسامعین لا (" ستیفن أولمان " وكما یعبّر 

)تحظى بالدقة والتحدید إلا حین تضمنها التراكیب الخـفـیـفة المنطوقة
لهذا  الأمر الذي یجعل،  2

من الرصید اللغوي  لها جـزءً معاني في الذاكـرة وجعـالـغة في تثبیت هذه الالنشاط اللغوي أهمیـة بـ

  .الفاعل ولتصبح حیة نشیطة جاهزة للاستخدام 

وترسیخ معانیها في  هاأو تصحیح نطقومثلما تساعد اللغة الشفویة على تجسید بعض الألفاظ 

على السبورة  3كذلك تساعد القراءة والاصطلاح على الكلمات في صورها البصریة مكتوبة، الذهن 

ناء رؤیة الكلمات المكتوبة أمام المتعلم وقراءتها ـ، فأثها ئوهجاعلى تصحیح نطق بعض الكلمات 

ور على ــــــــــــــــــــل العثـویزداد الإلحاح علیها من أج ، رةـــي الذاكــحث فــت لدیه للتأمل والبــع الوقـیتس

اش وهذا ربما یتیح فرصة أوسع لإنع ، ما یتناسب مع المعنى أو الفكرة المراد التعبیر عنها

، عناصر عدیدة من الرصید اللغوي المختزن ، ونتیجة لثبات الكلمات المكتوبة واستقرارها النسبي 

                                                           

 :اللغة ، تعریب عبد الرحمان الدواخلي ومحمد القصاص ، مطبعة لجنة البیان العربي ، مصر ، ص: فندریس جوزیف  -  1

406  /407   . 

 . 75: دور الكلمة في اللغة ، ص : ستیفن أولمان  -  2

تـؤدي الكتابة دورا هاما في التفریق بین المعاني ودلالات المفردات في كثیر من اللغات إذ أنّ المنطوق في بعض الأحیان لا  -  3

 .الخ ...   Vert . Verre . Vers: یستطیع الكشف عن المعاني وكمثال على ذلك هذه المفردات في اللغة الفرنسیة 
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رات اـــوى الإشـــمن المستوى الزمني إلى مست ) القراءة (بالإضافة إلى انتقال السلسلة الكلامیة 

للقارئ موجودة وهو یستطیع أن تبقى الكلمات بالنسبة  ("ون بساكرومان ی" ر ــــكما یعبّ  ، یةــالمكان

)یعود من العنصر اللاحق إلى ما سبقه من العناصر
لا لیصحح ما قد أخطأ في نطقه أو ،  1

 ،وإنما لیدرك ما قد فات استیعابه أو فهمه أو تذكره منها أیضا،  تصوره من هذه العناصر فحسب

ویجدّد العهد بما یناسبه من الألفاظ والمفاهیم ، وهكذا تعمل ممارسة قراءة الكلمات المكتوبة على 

المعاني بألفاظها على نحو وثیق زیادة فرص استیعاب المتعلم لمعاني اللغة وفرص ربط هذه 

صحیح ، كما تعمل على إنعاش العناصر اللغویة التي یتعلمها أو على تعزیز تذكر هذه و 

ناصر ، ونضیف بأنّ صور الألفاظ والكلمات التي یراها القارئ مكتوبة تعمل أحیانا كحوافز الع

ب من مدلـولاتها أو معانیها في ـأو ترسّ د ؤثرة تساعد على انتشال ما قد ركـومثیرات وروابط م

 إدراك مفردات أخرى مرتبطةنى تعین المتعلم على تصور و الذاكرة ، فالمفردات المدركة شكلا ومع

 أضدادها فاظ قد تجلب مرادفاتها أوـبمعنى أنّ الأل ، مجاورة لها في كلام یقرأه أو یسمعهأو ، بها 

لأنّ الذهن أحیانـا (أو ما یشابهها في الأصوات أو التراكیب إلى سطح الذاكرة عن طریق التداعي 

)یمیل إلى أن یصل بین الكلمات تبعا لشكلها الخارجي
أنّ التداعي الذي  ، ولا شك أیضا في 2

من شأنه ، ر ـكِ أثناء ممارسة الكتابة أو القراءة أو الحدیث الشفوي على نحو ما ذُ یمكن أن یحصل 

على اكتشاف ، أو أن یعمل على تعزیز وجود الكلمة المكتوبة أو المقروءة أو المنطوقة نفسها 

ها حاضرا في الذهن مستعدا للظهور بمعنى جدید لها وجعلها هي وما یستدعي إلى الذاكرة بسب

  . جـاهـزا للاستعمال 

م دة شراكـة بین المعلـــإنّ ممارسة اللغة في شقها الإفرادي وعبر الأنشطة المذكورة دفعة واح

ل موضوع مبحثـنا هذا الذي سنحاول أن نتعـرف من خلاله ـتـشكّ ، والمتعلم ، وفي قاعـة الدرس 

                                                           

دراسات ونصوص المؤسسة الجامعیة للدراسات والنـــــــشر : النظریة الألسنیة عند رومان یاكبسون  :فاطمة الطبال بركة  - 1

 .  219ـ  218: ، ص  1993والتوزیع ، بیـروت 

 . 233: اللغة ، ص : فندریس   -  2
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وذلك من  ي،للغویة وتعلمها في المستویات الستة من التعلیم الابتدائعلى كیـفـیة تعلیـم المفردات ا

  .  )الفصل الدراسي  (تجرى في المیدان  دروسخلال حضور 

  

I.   القـسم التحضیري      

  : ي ـفي البدایة نشیر إلى نقاط هامة وأساسیة في المرحلة التحضیریة تتعلق بتدریس المفردات ه  

  . أنّ معظم الأنشطة اللغویة المبرمجة في هذا المستوى تتمثل في التعامل مع المفردات  -

  .واه سِ  دونهو دفتر الأنشطة اللغویة  )المحتوى(أنّ المصدر الوحید والأساس للمادة اللغویة  -

تمثل السبورة الوسیلة الأساسیة في عملیة إنجاز كل الأنشطة ، إذ یعتمد علیها المعلم اعتمادا  -

كلیا في تقدیم كل ما یـقـوم به ولا یستطیع الاستغناء عنها ، فعلیها تعـلـّق الصور والسندات 

كات إلى جانب ما یقوم به المعلم من حر ، والبطاقات التي تكتب علیها الكلمات ، البصریة 

والتي تؤثر تأثیرا قویا في شـدّ انتباه التلامیذ  ،  وإیماءات وأصوات تتفاوت في النبر والتنغیم

  .وجعلهم یركـزّون بأسماعهم وأبصارهم نحو كل ما یصدر من المعلم 

نماذج من  ةوفیما یتعلق بطریقة تعلیم المفردات اللغویة في هذه المرحلة فقد عثرنا على أربع

  : التفصیل فیها كما یـلي  التمارین ویمكن

                  النموذج الأول  -

یقوم المعلم بتوزیع الدفـاتر على التلامیذ حیث یقومون بفتحها والتعرف على الصفحة المراد  -

  .إنجازها 
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أو مدرسیة أو وعة من الصور لأدوات منزلیة التمارین الموجودة على الصفحة في مجمتتمثـل  -

  .الـخ ... فواكه أو حیوانات

  . ملاحظة هذه الصور والأشكال  علـىـ ـــر من المعلم ـ بـأمـــكَب التلامیذ ین -

یتنقل المعلم إلى السبورة ویعرض هذه الرسومات ذات الحجم الكبیر بالطریقة الموجودة على  -

ویقابلها بنفس الصور مع  صفحة الكتاب ، حیث یضع الصور على یمین السبورة بشكل عمودي

  . ها في اللون ـفتخال

یبدأ المعلم بتسمیة هذه الصور بألفاظها ویطلب من التلامیذ أن یرددوا هذه الأسماء حتى ترسخ  -

  . في الأذهان 

قة التلامیذ بربط كل صورة بما ـیبدأ المعلم رف،  ضـمع بع بعضهابالاعتماد على تطابق الصور  -

  . ها ـیقابل

ر باستعمال قلم الرصاص ، ویمر المعلم ـل على الدفاتــالمماثنجاز بالإالتلامیذ من یطلب المعلم  -

عد لة بـم ذلك مرحـــردي حیث یقـیّ ــــنجاز الفالإمن حین لآخـر بین الصفوف للتأكـد من سلامة 

  .مرحلة 

وللتذكیر فإنّ الهدف من هذا التمرین هو استنطاق الصور والتعرف على أكبر قدر من المفردات 

  . وترسیخها في أذهان التلامیذ 

  النموذج الثاني  -

یمینا وبین ألفاظ مكتوبة على تقع إلاّ أنّ الربط یتم بین صور ، وهو یشبه التمرین الأول     

التلامیذ نحو التوجه إلى الجانب الرمزي والتخلص من وذلك قصد دفع ، یسارا تقع بطاقات 

ویطلب منهم ربط الصورة  ، المحسوس ، حیث یقرأ المعلم هذه المفردات على مسامع التلامیذ
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وباستعمال قلم ، العملیة جماعیا على السبورة ثم الانتقال إلى دفتر الأنشطة تتم بالـلفـظ المناسب ، 

من هذا ـنجز التلامیذ العمل تحت المراقبة الدوریة للمعلم ، ویمكن اعتبار الهدف الرصاص یُ 

  . هو ربط الدال بالمدلول التمرین 

     النموذج الثالث  -

وهو تشكیل كلمات مـن مجموعة حروف عن طریق التلوین ، حیث یرسم المعلم على السبورة      

  . یضع على یمینها الصورة التي تعبر عن الكلمة و ، شبكة من الحروف المتقاطعة عمودیا وأفـقیا 

  . یـطُلب من التلامیذ استنطاق الصورة والتعرف علیها لـفظا  -

یانـا یقوم المعلم رفقة التلامیذ بتلوین الحروف التي تتألف منها هذه المفردة ، قد تكون أح -

تـر مستعملین لونا واحدا ، ثـمّ یة ، یـنجز التلامیذ نفس العمل على الدفاـقعمودیة وأحیانـا أخرى أف

یـقـوم المعلم بالمراقبة الدوریة والفردیة للعمل ، ویهدف هذا التمرین إلى التعرف على الكلمات من 

  .  )الحـروف(الناحیة الشكلیة 

      رابع ـالنموذج ال -

حیث  ، هناك بعض النصوص الموجودة على دفتر الأنشطة موضوعاتها قصص حیوانات    

مستعملا بعض الإشارات التي توحي إلى فهم مضمون ،  على نحو متأنٍ یقوم المعلم بقراءتها 

التلامیذ الـذین یوظفون أسماعهم ویتم ذلك وسط انتباه شدید من ، القصة والتعرف على أبطالها 

المفردات وم المعلم بقـراءة النص عـدّة مرات حتى یألف التلامیذ أهم ، ویقـالحـادة وأبصارهـم 

المتواجدة في النص ، وبعد ذلك یـطُلب من التلامیذ البحث عن كلمات معیّنة ووضعها داخل 

، والهدف من هذا  )كـأبطال القصة مثلا (ز ، وغالبا ما تكون هذه الكلمات متواترة في النص ــــحیّ 

  .  الإجراء هـو دفع التلامیذ للتمییز بین المفردات من الناحیة الشكلیة 
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II. ىـنة الأولـــالس   

وذلك حینما یتضاعـف مصدر ، ـما سبـقـه بیختلف الأمر نوعا ما في هذا المستوى مقارنة      

الذي یحتوي على مجموعة من التمارین المتعددة ، الثروة الإفرادیة بدخول كتاب الـلغة حیـزّ التنـفـیذ 

ات المتعلم رصیدا من المفرد یة تهدف إلى إكسابــــالمتمثلة أغلبها في ألعاب قرائ، الأشكال 

بالسبورة وبعض الصور والمشاهد  الـذي یستعیننجازها رفـقـة المعلم إاللغویة ، حیث یقوم المتعلم ب

وكذا بطاقات كبیرة الحجم تحمل مفردات ، وللـتوضیح أكثر یمكـن أن تتحـدد طریقة تعلیم المفردات 

  :  الآتـیةوتعلمها في هذا المستوى وفـق النماذج 

     النموذج الأول  -

، ثم یطلب من  )...حیوانات ، أدوات (ق المعلم على یمین السبورة مجموعة من الصور ـیُعلّ     

تدخل المعلم أحیانـا إن عجز التلامیذ ،  وبعد حیث ی ، )تسمیتها بألفاظها  (التلامیذ استنطاقها 

ر عن الصور  ــّعلیها كلمات تعبمكتوب ،  ذلك یعلّـق على یسار السبورة بطاقات كبیرة الحجم

  . ویطلب من التلامیذ وضع كل بطاقة تحت الصورة المناسبة  لها 

   النموذج الثـاني  -

یضع المعلم على یمین السبورة بطاقات مكتوب علیها النصف الأول من المفردة ، كما یضع     

بالمقابل بطاقات أخرى یكتب علیها النصف الباقي من المفردة وتكون موضوعة بشكل مشوش ، 

انیة مع ما یناسبها من المجموعة الثثم یـطُلب من التلامیذ جمع بطاقة من المجموعة الأولـى 

  . على مفردة كاملة  لیحصل
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     النموذج الثالث  -

توب علیها ـــــــمجموعة كبیرة من البطاقات مك ـــبشكل مشوش ـ ـــیعلّـق المعلم على السبورة ـ    

هـذه المفردات أن یقـرأ التلامـیذ وبعـد  ، لمات ، كما یضع أسفـل السبورة ثـلاثة أظرفه فارغةـك

داخل الظرف المناسب وذلك بموجب  )لمةكـ(طلب المعلم منهم وضع كل بطاقة علیها یَ  ونتعرفیو 

  . علاقة معینة تجمع هذه المفردات 

   النموذج الرابع  -

یطلب المعلم من التلامیذ ذكر مفردات تـعبّر عن أسماء أشیاء موجودة في المدرسة أو السوق     

الخ ، حیث یعتبر المعلم هذا النموذج فرصة یتعرف من خلالها على كمیة الرصید ... أو الدار

  . اللغوي التي تحصل علیها التلامیذ خلال ممارستهم لمختلف الأنشطة اللغویة السابقة 

نجز على السبورة بطریقة لقة بتعلیم المفردات وتعلمها تـُذكیر فإنّ كـل هذه النماذج المتعوللت

د التوضیحیة ، حیث یضطر المعلم في أغلب الأحیان للاستعانة فیها بالصور والشواه، جماعیة 

  .    ل العمل بها إلى كتاب اللغة لتستغل بشكل فردي ثم ینتـق

نجز بشكل فردي ـارین المتعلقة بتعلیم المفردات تُ اللغویة فإنّ التمأما فیما یتعلق بدفتر الأنشطة 

الذي یقوم  ، وباستعمال قلم الرصاص والأقلام الملونة وتحت المراقبة الدوریة والمستمرة للمعلم

  :    تـیةوتكون أغلب هذه التمارین وفـق النماذج الآ المطالب وتبسیطها ،بشرح 

  . ردات مرات عدیدة حتى ترسخ في الذهن یعید المتعلم كتابة بعض المف -

  . یعید المتعلم كتابة بعض الحروف لیكتشف مفردة جدیدة  -

  .یقرأ كلمات مبعثرة ویرتبها ترتیبا سلیما لیحصل على جملة مفیدة  -

  . یقوم بتلوین مربعات تحوي حروفا لتكتمل الكلمة التي تعبّر عنها الصـورة  -
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  . ـها وي یكتب تحتها الكلمة المناسبة لوبالاستعانة بما یملكه من رصید لغیتأمل المتعلم الصورة  -

  . یكمل الكلمات الناقصة في وسط تراكیب وجمل  -

وفي كل خطوة مارًا بین الصفوف ،  آنع على ما أنجزه التلامیذ في كل ل ِـوللإشارة فإنّ المعلم یطّ 

د من ـیتأكل ،البتهم بإعادة الكتابة والإنجازكما یقوم بتوجیه التلامیذ الذین أخطأوا وتصویبهم ومط

  .في ترسیخ المفردات في أذهانهم  ـــحسب الدفتر ـ ـــالمـتمثلة ـو تحقیق الأهداف 

  

III.  السنــــة الثـانیة   

یعتمد المعلم على استخراج كل المفردات الصعبة والغامضة من نص القراءة ، في البدایة      

وذلك أثناء حصة ،  یقوم بشرحها قصد التعرف على مدلولاتهاحیث ، ویسجلها على السبورة 

القراءة ، ولأنّ أغلب المفردات المدرجة في النص ذات دلالات محسوسة فإنّ المعلم یستعین في 

  .    غالب الأحیان بالرسم على السبورة قصد التوضیح أكثر في تحلیل المعاني 

مفردة  )16(والتي تحتوي على ست عشرة ، ور أما فیما یتعلق بالصفحة التي ینتهي بها كـل مح

  :  تـينجز وفق النموذج الآـمصحوبة بصور توضیحیة فإنها تُ 

ا ـراءة المفردات قراءة صامتة تـاركً بعد فتح الكتب یطلب المعلم من التلامیذ ملاحظة الصور وقــــــ 

  .  )الدال بالمدلول(ن التلمیذ من ربط الصورة باللفظ ـحتى یتمكّ ، في ذلك نصیبا من الوقت 

یـقـوم المعلم بعد ذلك بقراءة المفردات والتلامیذ یتابعون ویستمعون باهتمام ، ثم یعطي الفرصة  ــــــ

، ولكن بالـرغم من أنّ كل مفردة مصحوبة بصورة  )راءات فردیةــق (لبعض التلامیذ حتى یقرؤوا 

مـا تحـویه إلى القیام بشرح علم یضطر في العدید من الأحیان إلا أنّ الم، توضیحیة داخل إطار 

بعض التلامیذ لا تتوفر  لأنّ ،  حا كیـفـیة استعمالها في الحیاة الیومیةالصورة من أشیاء مـوض
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ذه الأشیاء في الوسط الاجتماعي ، كما نشیر إلى أن هذه الصور عبارة عن أدوات ـهربما لدیهم 

  .  ) الخ... لصناعیة ، الفلاحیة ، الصحیـةّ ، المنزلیة ا (عمل في مختلف المجالات 

أما فیما یتعلق بكراس التمارین فإنّ أغلب التمارین المدرجة فیه والمتعلقة بالجانب الإفرادي للغة 

  :  تـیةنجز في القسم وفـق النماذج الآـتُ 

           النموذج الأوّل  -

یستعان فیه بنص القراءة حیث یقـرأ المعلم السؤال الموجود على صفحة كراس التمارین المتمثل 

  : فیما یلي 

  . ) أصوات أو حروف معیّنة (أبحَـثُ في النص عن كلمات بها 

ویحاول كل تلمیذ أن ،  )قراءات فردیة صامتة  (ترك الفرصة للتلامیذ لإعادة قراءة النص تُ  -

یعثر على الكلمة التي تحوي الصوت أو الحرف المناسب ، ثم یقوم بكتابتها بقلم الرصاص على 

كما نشیر إلى ، البطاقة ، وللتذكیر فإنّ هذه التمارین تحتوي على حوالي سبع أو ثماني بطاقات 

عن ع على ما أنجزه التلامیذ لـوالمعلم یراقب من بعید ثم یطّ ،  اأنّ هذا العمل والانجاز یكون فردی

  . ثم یـأمر التلامیذ بالتصحیح الفردي ، ویقوم بالتصحیح الجماعي على السبورة  ، قرب

  النموذج الثـــاني  -

، كل مربع یحتوي على مقطع  )مجموعة مربعات (یجد التلامیذ في كتاب التمارین شبكة     

)Syllabe(  واهتمامهمالتلامیذ متابعة تحت هذه المقاطع المعلم  رأـقأن ی، وبعد من الكلمة ، 

وذلـك بعـد ، یطلب من التلامیذ جمع مقطعین للحصول على مفردة كاملة وكتابتها على البطاقة 

أنّ العمل یكون في البدایة فردیا  إلىعطي المعلم مدلول المفردة على شكل لغز ، ونشیر هنا أن یُ 

   .ثم یقوم المعلم بالتصحیح على السبورة 
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           النموذج الثــالـث  -

على السبورة ، یقـرأ المعلم النص  )الموجود في كـراس التمارین(یـنـقل المعلم النص القصیر  -

د التلامیذ بأنّ المعنى تنقصه لیتأكـ إشارة منه ،وعندما یصل إلى الفراغات یسكت وینظر قلیلا 

  . ـص وهكذا حتى ینتهي الن )كلمة(مفردة 

  . یدعو التلامیذ إلى ملء الفراغات بالمفردات المناسبة والمكتوبة أعلى التمرین  -

  .نجاز العمل فردیا ، ثم یقوم بالتصحیح الجماعي على السبورة یترك المعلم الفرصة لإ -

  . یطلب من التلامیذ القیام بالتصحیح الفردي بقلم الرصاص على كراس التمارین  -

التلامیذ النجباء معنویا وذلك بتقـدیم الشكر لهم قـصد تحفیزهم على یقوم المعلم بمكافأة  -

  .   الاستمرار في العمل الجاد ، وشحـذ هـمم التلامیذ الفاشلین في إنجاز التمارین 

    

IV. ة ـالسنـــة الثــــالث      

 ، یتضاءل في هذا المستوى استغلال الشواهد الصوریة التي ترافق توضیح معاني المفردات      

على اعتبار أنّ التلامیذ قد امتلكوا آلیة الربط بین الدال والمدلول دون اللجوء إلـى الصور أو 

السندات البصریة ، بینما یبقى استغلال السبورة من المعلم واردا قصد الاستعانة بها في انجاز 

ادي والموجودة على فـر التمارین وذلك باستعمال الكتابة والألوان ، فالتمارین المتعلقة بالجانب الإ

نجز أغلبها وفق یُـوم التلامیذ بنقلها على كراس خاص ویكتبها المعلم على السبورة و ـیق كتاب اللغة

  :  تیـةالخطوات الآ

  : یقرأ المعلم عنوان التمرین المتمثل فیما یلي  -
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  .        ـقل على كراسك واربط بین الكلمات المتشابهة في المعنى أُن ـــ

یكتب المعلم التمرین ، فـفي الوقت الذي یقوم به التلامیذ بنقل محتوى التمرین وكتابته على الكراس 

  . على السبورة 

  .   یقـرأ المعلم مطلب التمرین وما یحویه من مفـردات دون أن یشرح معانیها  -

بربط المفردة بما  ثم یترك لهم المعلم الفرصة بأن یقوموا، یقــرأ بعض التلامیذ التمرین كاملا  -

وذلك عن طریق الإیصال بسهم ، یكون العمل فردیا دون أن یتدخل  ، )الترادف(یشابها في المعنى 

  . المعلم إلى غایة الانتهاء 

  .   )جماعـیا(وذلك بإشراك التلامیذ   ، بعدها یتوجه المعلم نحو السبورة ویبدأ بحل التمرین  -

  . یقوم التلامیذ بالتصحیح الفردي بواسطة قلم رصاص  -

ما اكتسبه ینبئ ع امؤشر  یعتبره ، الذينجازالإمعلم على الكراریس لیرى مدى صحة لـع الیطّ  -

فإنّ المعلم ، بلغت صحة الانجاز نسبة قلیلة  ذارادیة متنوعة ، حیث إالتلامیذ من حصیلة إفـ

نماذج من التمارین المشابهة حتى تترك أثرا إیجابیا في یضطر في هـذه الحــالة إلى تكثیف 

  .تحصیل المفردات وتثبیتها في الأذهان 

النماذج  بعض أمـا من بین أصناف التمارین التي وردت في كراس النشاطات اللغویة فقــد حضرنا 

  : لآتیـةا

وهو ،  الاطلاع علیهیعیـنّ المعلم التمرین الموجود على دفتر الأنشطة ویطلب من التلامیذ  -

  :   تمرین خاص بتعلیم المفردات وتعلمها یتكون من مطلب واضح ومحدّد یتمثل فیما یلي 
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  : 1ضع كل مادة غذائیة في الخانة المناسبة -

مفردة كلها من صنف الأغذیة التي یتناولها ) 30(ى التمرین ثلاثین محتو حیث یجد التلامیذ في 

یلي هذا العدد من المفردات جدول مقسم إلى خمس خانات تمثل الإنسان طبیعیة وصناعیة ، كما 

  .المصادر الأساسیة لهذه الأغذیة 

لع التلامیذ على التمرین یقرأ المعلم المطلب والمفردات التي تلیه قراءة یهدف مـن ـبعد أن یطّ  -

تلامیذ لا یحتاج ف التلامیذ على دلالة هذه المفردات ، وإذا كان بعضها مألوفـا لدى الورائهـا تعـرّ 

هناك مفردات تبدو غریبة لدى  لكن،كالبرتقال مثلا أو العدس أو الطماطم ، وتمثیل أإلى شرح 

  . ) الخ...طون ، كرز ، فراولة (: مثل أحیانا  بعض التلامیذ 

یتوسع المعلم في شرح المطلب ویقوم هو بكتابة مفردة على إحدى الخانات مبادرا بمثال لیحذو  -

  .التلامیذ حذوه 

  . یقوم تلمیذ أو تلمیذان بقراءة التمرین وما یحویه  -

یقوم هو بكتابة نـص  ، وفي الوقت الذي یترك الفرصة للتلامیذ قصد القیام بهذه التصنیفات -

  . ـي على السبورة تمهـیدا للحل الجماعالتمرین 

  .الأنشطة اللغویة وللتذكیر فإنّ العمل یكون فردیا باستعمال قلم المداد وعلى كراس 

یأمر المعلم التلامیذ بغلق الدفاتر والانتباه نحو ، بعد مضي حوالي نصف ساعة مـن العمل  -

التي یجیب علیها الأسئلة عـدد من وذلك بـطرح ، السبورة لأجل القیام بالتصحیح الجماعي 

ذه  ـي هــذ فـتلامیاركة الـز على مشـــحیث یرك( ،ویكتبون على السبورة من حین لآخر، التلامیذ 

  . )الحالة

                                                           

 .  33، الصفحة " أثري لغتي " التمرین موجود في كراس النشاطات اللغویة ضمن محور  -  1



 
 

      239 

یطلب المعلم من التلامیذ ، بعد أن تنتهي عملیة تصنیف كل المفردات في الخانات المناسبة  -

یُجریها فتح الدفاتـر والقیام بالتصحیح الفردي باستعمال قلم الرصاص تحت المراقبة المستمرة التي 

  . وف ـالمعلم من خلال مروره بین الصف

یقوم المعلم بعد ذلك بالاطلاع على الدفاتر لتتم المراقبة الفـعلیة حتى یتأكد من مدى صحة  -

  . الانجاز 

یمكن له أن یتعرف على نسبة أو ، التي یقوم بها المعلم  )L’évaluation(بعد عملیة التقییم  -

  . لمفردات التي وردت لدرجة تحصیل التلامیذ 

إذ ،  رادي للغة وفـق هذه الخطوات السابقةـالتمارین الخاصة بالجانب الإفنجز أغلب ـتُ :  ظةمــلاحــ

فكـلما أشرك عـددا كبیرا ، یؤكد في كل مرّة المعلم على التفاعل والمشاركة التي یقوم بها التلامیذ 

  .إیجابیة كانت النتائج أكثر من التلامیذ في هذا العمل 

  

V.  الســــنة الرابــــعة   

أنّ أغلبها ذات ، إنّ من أهـم ما یـمیّز طبیعة المفردات المدرجة في مستوى السنة الرابعة     

كألفاظ الإحسان والشفقة  ، إذ لا یمكن العثور على معانیها إلا بالتفكیر والتأمل ، دلالات معنویة

شرح المفاهیم مما یجعل التلمیذ یستعین بالمعلم في ...والطیبة والوقاحة والرحمة وما إلى ذلك 

وإن وجدت ، والتمثیل لها في العالم الحسي ، أما فیما یتعلق بالمفردات المحسوسة فتكاد تنعدم 

وذلك أملا في بناء قاموس ، ر عن أشیاء تكون بعیدة عن عالم الطفل المحیط به  ــّفهي بدورها تعب

ش یـــــــــــــــــــــي تعـوانات التـــاظ الحیــــــكألفویة ـــالمفردات اللغمن  ـــإلى أبعد ما یمكن ـ ـــــــموسع وشامل 

  .  في البحار والمحیطات وما إلى ذلك 
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ا فإنّ الأمر لا یختلف كثیرا عمّ ، وفیما یتعلق بطریقة تعلیم المفردات وتعلمها في هذا المستوى 

دفتر الأنشطة  وقد اخترنـا لذلك نموذجین من كتاب اللغة ونموذجا من، حدث في السنة الثالثة 

  :اللغویة 

  موذج الأول النـ -

، نظرا لأنّ أغلب النصوص المدرجة في هذا المستوى تعبّر عن قضایا إنسانیة في الوجود 

وكذا ما یوحي إلى الانتماء العرقي والهویة الوطنیة والتاریخ والسیاسة ، كالصراع بین الخیر والشر 

نشاط القراءة مضطرا للوقوف أمام مجموعة من فإنّ المعلم یجد نفسه في ، وما إلى ذلك 

وذلـك وفـقا للسیاقات ، ي لا بد من شرحها وتفصیلها وإعطائها معانیها الحقیقیة ـــردات التـــالمف

رد فیها ، الأمر الذي یدفعه عند كل نص من استحداث حصة كاملة یتعامل فیها ـــاللغویة التي ت

أمر مفاده أنّ المفردات التي دخلت في النصوص لأول لیخلص إلى ، بشكل مباشر مع المفردات 

ه وفي بعض الأحیان یجد صعوبة في ذلك ـإلاّ أنّ ، الأمر  همرة تصل معانیها إلى المتعلم مهما كلف

لاسیما أولئك الذین یبعدون عن المحیط العمراني ، میذ وقلة اطلاعهم قافة التلاـنظرا لمحدودیة ث

بسبب عدم توفر وسائل الاتصال الحدیثة التي من شأنها أن تقرب التلامیذ أكثر نحو اكتساب 

  . رصید من المفردات تـعبّـر عن مفاهیم حدیثة 

ن الأحیان تدفع بالمعلم في كثیر م ، قافي والسیاسي للإنسانـكما أنّ وجود ألفاظ ترتبط بالتاریخ الث

وما تشیر إلیه من دلالات ، إلى سرد قصص والرجوع إلى الماضي أملا في توضیح معانیها 

دون الاستغناء عن السبورة في ، ف المعلم استغلال المزید من الوقت في ذلك یكلّ الأمر الذي قـد 

وإیماءات وم به من حركات ـإلى جانب ما یق، كتابة المفردات واستعمال الأدوات كوسیلة إضافیة 

تشد انتباه التلامیذ للظفـر بالمعنى قصد التأكد مرة أخرى بأنّ معاني المفردات قد رسخت في 

ظیف بعض المفردات في جمل من طلب منهم بین الحین والآخر تو ـحیث یُ ، أذهان التلامیذ 

  . لغة وبشكل فوري ـهم وإبداعاتهم ، ویتم ذلك في جانب شفوي من الإنشائ
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      1الثـانـيالنمــوذج  -

عشرة على الیمین وعشرة ، قابل مثنى مثنى ـمفـردة تت )20(یحتوي هذا التمرین على عشرین     

              . تقابلها أضدادها  )des adjectifs(على الیسار وهي عبارة عن صفات 

بعد أن یطلع التلامیذ رفقة المعلم على محتوى التمرین لیقـرؤوا كل المفردات ویتعرفوا على المطلب 

وهو ربط كل مفردة بما یقابلها من الضدّ ، یقوم التلامیذ بنـقـل التمرین على الكراس بالشكل الذي 

  . هو موجود علیه في الكتاب 

لقـدر الذي یفهم التلامیذ المعنى الذي توحي إلیه یقوم المعلم بشرح بعض المفردات والتمثیل لها با

  . كل مفردة 

نجاز هذا العمل بشكل فردي تحت مراقبة المعلم البعیدة أي دون أن یتدخل في إیقوم التلامیذ ب

  . ذلك 

  .   یكتب المعلم أجزاء التمرین على السبورة ثم یقوم رفقة التلامیذ بالحل الجماعي 

على الكراریس ح بقلم الرصاص ، ثم بعد ذلك مباشرة یطلع المعلم طلب من التلامیذ التصحیـیُ 

  . مه باستعمال العلامات والملاحظات ـلیتفقد العمل ویقیّ 

)كراس النشاطات اللغویة( النمـوذج الثــالـث   -
2     .  

بعد أن یعیّن المعلم الصفحة ورقم التمرین یفتح التلامیذ كراسات النشاطات اللغویة للاطلاع على 

  .ذلك 

                                                           

 .   59: التمرین من كتاب اللغة العربیة ، ص  -  1

 .  15: كراس النشاطات اللغویة ، ص  -  2
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     :  تـیةمفردة تمتزج بین الصیغ الآ )20-15(محتوى التمرین یتكون من مجموعة من مفردات 

مشبهة  ةـمفعول ، صفاسم ، ، اسم فاعل  )اسم مكان(فعل ماض ، فعل مضارع ، مصدر میمي  (

  .  ) الخ...

  : یقرأ المعلم مطلب التمرین المتمثل في 

لوّن بنفس اللون الكلمات التي تشترك في ثلاثة أحرف ، إذ یهدف هذا التمرین لإدراك العلاقة  -

  .   المعجمیة ینتمي هذا التمرین لصنف الحقول بین المفردات في جانبها الشكلي ، و 

وبالاعتماد على ما یملكه التلامیذ من رصید ، یف الملاحظة وبتوظ ، باستعمال الألوان المشتركة

إذ أحیانـا ،  وم التلامیذ بتلوین المفردات بنفس اللونـیق، واستنادا إلى آلیة الصرف لدیهم ، سابق 

یجدون مفردتین تشتركان في ثلاث أحرف على الأقل وأحیانـا أخرى یعثـرون على ثلاث مفـردات 

عثـر على مصدر مشتق منه فعل واسم فاعله واسم ـ، وذلك حینما یُ ى وربما أكثر في حالات أخر 

لكن ،  مفعوله ، وبعد أن یتم العمل الفردي ، یقوم المعلم بعملیة التصحیح الجماعي على السبورة

 أثري" دون أن یشیر إلى آلیة صیاغة المفردات ، فبالرغم من أنّ هذا التمرین ینتمي إلى حقل 

  . إلا أنـهّ یعتبر بمثابة مقدمة تمهد لعلم الصرف لدى المتعلم دون شعوره بذلك "   لغتي

ثم یقـیّم المعلم العمل عن طریق إصدار  ، یقوم التلامیذ بعد ذلك بالتصحیح الفردي على الكراسات

  .أحكامه المتمثلة في الملاحظات والعلامات 
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VI.  السنة الخامــسة  

یعتمد المتعلم في إنجاز الأنشطة المتعلقة بالجانب الإفرادي للغة اعتمادا كلیا على ما توفر      

إلى جانب كراس ، لدیه من تمارین وُضعت بین دفتـي كتاب اللغة العربیة للسنة الخامسة 

النشاطات اللغویة مستعینا في ذلك بالسبورة كوسیلة مساعدة یضفي بواسطتها مزیدا من الشرح 

والتفصیل ، وللتوضیح أكثر یمكن عرض بعض الطرائق النموذجیة التي یتبعها المعلم في القسم 

  . من خلال التعامل مع مفردات اللغة 

  كتاب اللغة  

على عدد كبیر ونظرا لاحتوائه ، لهذا المستوى نظرا لكبر حجم النص المدرج في الوحدة التعلمیة 

نّ فإ"  أتعرف على معاني المفردات"  لتمرین الموسومواعتمادا على ا،  من المفردات اللغویة

، ي فیها أغلب المفردات الواردة في النص بمشاركة التلامیذالمعلم یخصص حصة كاملة ینتـق

وللإشارة فإنّ هذه المفردات تتعدد التلامیذ ،  خط واضح یشد انتباهویقوم بتسجیلها على السبورة ب

  . الخ  ...  صیغها بین أسماء ، أفعال ، مصادر

تماد ــك بالاعـــات وذلـــرادفــاد المــم بإیجـــاهـــا إیّ ـــبـالــذ مطــلامیـــرح الأسئلة على التــوم بطــوبعد ذلك یق

رادي حیث یعطي التلامیذ ـمن مخزون إفـ على السیاقات التي ترد فیها وبما یملكون ـــ اــالبــــــ غ

الحریة في طریقة الشرح ، ففي بعض الأحیان تتوفر لدیهم مفردات خالصة وأحیانا أخرى یضطر 

  . التلامیذ إلى الشرح باستعمال عبارات وجمل اسمیة أو فعلیة 

یطلب المعلم من التلامیذ بفتح الكتب والتوجه نحو التمارین "  أثري لغتي" ومن خلال نشاط 

  : المعنونة بما یلي 

  . ابحث في القاموس عن الكلمات التي تحتها خط  -
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یكتب المعلم التمرین على السبورة ویضع خطا تحت الكلمة المراد شرحها وهي كلمة تتمثل في  -

  . رابي في ذلك عنصر من عناصر الجملة بغض النظر عـن موقعها الإع

بعد أن یقرأ المعلم على مسامع التلامیذ نص التمرین یطلب من بعضهم قراءته وذلك قصد  -

  . نطق الكلمات للتعرف علیها كتابةً وصوتا 

ـردة ، یأمر المعلم التلامیذ بإخراج القوامیس من المحافظ ویطلب منهم البحث عن معنى المف -

  . یكون العمل خطوة بخطوة 

على اللوحة دون أن یراه زمیله وذلك لیتأكـد في القاموس ل تلمیذ المعنى الذي وجده یكتب ك -

  . المعلم أنّ العمل تمّ بشكل فردي 

، فـإنّ الكلمات التي یختارها  )المعنى المعجمي(ونظرا لأنّ المفردة لها معان عدیدة في القاموس 

  . على معنى واحد  تـتـفقالتلامیذ كمرادفات تتفاوت وتختلف إذ لا 

لسبورة رافــعا اللوحة ومكتوبة علیها الكلمة ، ـى الإبعد ذلك یكلف المعلم أحد التلامیذ بالخروج  -

ویقـنع التلامیذ بأنّ هذه المفردة هي المعنى المناسب وهي الأقرب حسب سیاق الجملة التي وردت 

   )اختیار النموذج المناسب(. فیها 

الوتیرة إلى غایة نهایته ، حیث یرى المعلم أنّ هذه أفضل طریقة من  ویتواصل حل التمرین بهذه

  . شأنها أن تـُعوّد التلامیذ على حسن استعمال القـاموس 

  غویة ـطة اللـراس الأنشـك

المعلم نظرا لأنّ التمارین الموجودة على الكراریس واضحة شكلا  ـبلقِ یقل استعمال السبورة من     

ـ حیث یكتـفي ـــفي نظر المعلم  ـــــن من القراءة والكتابة على اعتبار أنّ تلامیذ هذه المرحلة متمكنو 
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هذا الأخیر بقراءة التمرین وشرحه انطلاقا من الكراس وبمتابعة التلامیذ ، وبعد وذلك یكلفهم 

  : ردیا ـ بالاعتماد على المطلب المتمثل في الغالب فیما یلي بإنجازه ـ ف

  . )سیاق لغوي(ضع المفردات التالیة في المكان المناسب  -

  .  املأ الفراغ باسم مناسب  -

  . اربط بین الكلمة وما یناسبها  -

  . اربط بین الكلمة وضدها  -

  . الخ ....... -

  : مـلاحظة 

لأنّ الكراس یحتوي على تمارین تتعلق بـأنشطة أخرى ، هذه تمارین متعلقة بالجانب الإفرادي للغة 

  . الخ ...كالنحو والصرف والتعبیر الكتابي 

یكون كل تلمیذ قد أنهى عمله وأغلق كراسه لینتظر ، بعد أن تنقضي ثلاثون دقیقة من الوقت  -

   .بعد ذلك إشارة من المعلم من أجل التصحیح 

ویقوم كل تلمیذ بالتصحیح باستعمال قلم  ، )شفویا(یكون التصحیح عن طریق الحوار الجماعي  -

  . الرصاص وذلك لمعرفة مدى صحة الانجاز 

یقوم المعلم بالاطلاع على كل الدفاتر بعد ذلك من أجل تقـییم العمل عن طریق وضع العلامة  -

   .  المناسبة أو الملاحظة المناسبة
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  : الـرابعالفصل 

  

  ذ للمفرداتتقییم اكتساب التلامی
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  المبحث الأول
  اختبارات التحصیل وطرق تطبیقها
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  مفاهیم وإجراءات :  ویمـالتق

فهو تقویم وهو بذلك یعني  وّمم یُـقمصدر فعله قوّ في المفهوم اللغوي  Evaluationالتقویم      

على التقدیر وإعطاء قیمة للأشیاء أي كما أنّ الكلمة تدل تعدیل الشيء وإصلاحه وإزالة اعوجاجه 

  . 1قدّر ثمنها أو كمیتها أو حجمها أو مقدار النصاب فیها

على طرائق التدریس وأسالیبه ومناهجه والوسائل أما في الاصطلاح التربوي فیعني إصدار حكم 

، وكلمة تقویم  لتي تكوّنت لدیهماالمستخدمة فیه ونتائج التعلم وقدرات التلامیذ ومهاراتهم والمواقف 

وهذا هو على حد سواء ، لكل المعاني التي تدل على الأشیاء المادیة والمعنویة جامعة وشاملة 

أن المیزان الصرفي  باعتباره الأصل الذي تدل علیه الكلمة في المفهومین اللغوي والاصطلاحي

لذلك كانت كلمة التقییم عدیمة الأصل  "قـیّم" ولیس بالیاء " قوّم " للكلمة معتل العین بالواو 

والاستعمال في اللغة العربیة ولم یكن استعمالها شائعا في العصور الذهبیة للغة العربیة بدلیل أن 

: عندهم ، فقالوا التقویم في الاصطلاحات الفقهیة ولم ترد كلمة التقییم  الفقهاء استخدموا كلمة

في  شاعت بكثرة" تـقیـیم " الخ ، غیر أنّ كلمة ... وتقویم نصاب الزكاة تقویم الزروع وتقویم السلع 

 الكتابيالمجال وانتقل استعمالها من المستوى الشفوي إلى في زمننا هذا العصور المتأخرة ولاسیما 

تعمال هذه عند كبار المؤلفین والكتّاب ، لهذا السبب رأت بعض المجامع اللغویة العربیة جواز اس

لفاظ والمصطلحات للدلالة على الدقة بمزید من الأإثراء القاموس اللغوي العربي  ن بابالكلمة م

ذلك ط باعتبار أنّ ـــــــــــویة فقـــالمعن انيـــــالمعلذلك مدلولها في في الاستعمالات اللغویة ، فانحصر 

لا یمس بسلامة النظام اللغوي على طریقة الشاذ المسموع الشائع في اللغة العربیة الذي یخالف 

یذ التحصیلیة منذ العصور القیاس كفاءة التلامالقیاس المتعارف علیه ، وقد اعتمد التقویم كأداة 

لحاجة ، ومعنى ظهارها عند اــعلى قدراتهم التخزینیة للمعارف واستالأولى في التربیة أي الحكم 

عرفي الذي یتكدس راكم المــــــــــــــإلا مقدار الته من التعلم أنّ التقویم بهذا المنظور لم یكن یُهمّ  ذلك

                                                           

 .  255: الجزائر ، ص  1999،  1تقنیات التدریس ط: خیر الدین هني -  1
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ثم تطور مفهومه ، ختبارات والامتحانات الاالحاجة إلى ذلك في  وـدعتعندما  هغفي الذهن وتفری

ووسائل التعلم  وأسالیبأصبح یحكم على الخبرات ف،  لیشمل مجالات أكثر في النظام التربوي

التدریس ونتائج التحصیل الدراسي بواسطة أدوات القیاس والملاحظة التي تكون في شكل 

والنقطة التي یمنحها المعلم ،  تنظم عند فصل دراسي أو مرحلة تعلیمیة معین اختبارات وامتحانات

ت اهي المؤشر الوحید الذي یقیس درجة قدر  المشرفة الإداریةأو لجنة الامتحانات أو الهیئة 

  .التلامیذ ومهاراتهم 

الكبرى التي ظهرت في الولایات المتحدة ودول الغرب إجمالا في إلاّ أنّ الاصطلاحات التربویة 

أدخلت تعدیلات كبرى على ، منه  لثاني في القرن الماضي ولاسیما خلال الربع الأخیرالمنتصف ا

ك في ضوء ذلفأصبح التعلیم ، وأسالیبه  للتغیرات التي لحقت تقنیات التدریسمفهوم التقویم تبعا 

ل وأدوات ــشطة ووسائــــبواسطة أن ى النتائجـــالأهداف إلمن  یسیر ضمن سیرورة نسقیة تقوده

ذلك أنه ومعنى  ، علیهامن التعلیم ودعامة أساسیة یرتكز هاما  التقویم جزءً  مناسبة ، وبهذا أصبح

عبر سیرورة نسقیة حتى یصل نهایته أسلوبا یبدأ قبل الفعل التعلیمي  ـــبمفهومه الجدید ـ ـــأصبح ـ

نتائج تعلیمیة بمقدار التراكم المعرفي الذي یظهر في شكل متواصلة ، وهو بهذا لا یكون مرتبطا 

  . رها وإنما هو أداة تربویة شاملة تساعد على ضبط وتصحیح السیرورة التعلیمیة بكل عناص، فقط 

الملاحظات الدقیقة والمستمرة لأعمال التلامیذ ونشاطاتهم داخل القسم وخارجه تعد وإلى جانب 

وسیلة من الوسائل الهامة التي یعوّل علیها في قیاس وتقویم قدرات المتعلمین  الاختبارات أیضا

على مدى تحقیق الأهداف أیضا الوقوف  كما یتم بموجبها ، مدى مستواهم التحصیليومعرفة 

مختلفة تساعد على رفع أو النواتج التعلیمیة وما یقدمه المعلم من نشاطات تعلیمیة السلوكیة 

  د ــلانـــرونـــق ( حسب، ویعتبر الاختبار التحصیلي  لدى المتعلمینالكفایات التحصیلیة 

Grounlund (  لتحدید مقدار ما تعلمه الطلبة في  امنظمً  اءً ر الاختبارات باعتباره إجمن أهم أنواع

في تحسین أسالیب التعلم و یمكن الاستفادة منه نح ىعلو المحددة  موضوع ما في ضوء الأهداف
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أنّ الاختبار التحصیلي  ) سعادة ( ى، كما یر نجاز التخطیط وضبط التنفیذ وتقویم الإوفي إجادة 

،  مدى تحقیقه للأهداف الموضوعةوالتأكد من إجراء منظم تتم فیه ملاحظة سلوك المتعلمین 

هذه مع وصف أو الأسئلة المطلوب الإجابة عنها وذلك عن طریق وضع مجموعة من الفقرات 

التحصیلیة المقننة  الاختباراتاستخدم أول من " ورندایكث" ویعتبر  ، الاستجابات بمقاییس عدیدة

وتوالت بعد ذلك اختبارات الخط العام  1908عام  ذهیفقد نشر أحد تلام ، في بدایة القرن العشرین

على  لأنها تركز اهتمامها، التحصیلیة لما لها من تأثیر مباشر في التعلیم واقترانها به  الاختبارات

في قیاس كمیة المعلومات التي تمكن التلامیذ من حفظها وفهمها والتي یتذكرها عند الإجابة 

   . الاختبارات 

          أسـالیب التقـویـم

المستمرة  الأبحاث، وبفضل لقد هیمنت الاختبارات الكتابیة على عملیات التقویم ردحا من الزمن

في عملیات  فعالة تستخدم أسالیبالساعیة إلى تطویر التعلیم ، وتحسین نوعیته ، ظهرت عدة 

التقییم والتقویم ، وأهم هذه الأسالیب التي نراها تناسب تقییم وتقویم تعلّمات تلامیذ المرحلة 

   :الابتدائیة هي 

  ـ الملاحظة  1

تعدّ الملاحظة من أهم الوسائل التي تمكّن المعلم من جمع معلومات صادقة وموضوعیة ، وأخذ 

ساتها على التلامیذ من حیث تحقیق الأهداف ، من ، وانعكاصورة واضحة عن نتائج سیر العملیة 

، وتكتسي الملاحظة داخل الصف خلال ملاحظته المباشرة للأعمال ، والأنشطة التي یقومون بها 

ر علیه تقویمها بالتدریبات ذعالتي یت أهمیة بالغة بالنسبة لتقویم تلامیذ المراحل التعلیمیة الأولى 

أن ، والملاحظ    بعد من إتقان مهارات التواصل الكتابیةلم یتمكنوا  ذالكتابیة ، أین یكون التلامی

الكثیر من المعلمین یغفل أهمیتها ، حیث لا تتوقف أهمیة الملاحظة عند حد معرفة مدى ما حققه 
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إلى اكتشاف بعض الأمراض الخفیة ، بل تتعدى إتقانهم للمهارات  من المعارف ، ودرجةذ التلامی

الخ ، وخاصة الأمراض النفسیة ... والشلل الجزئي لحركة الیدین ، لدى التلامیذ كنقص البصر 

إلى النتیجة ، واكتشاف ن أهمیتها في سرعة التوصل مككما ت.  )الخجل ، الانطواء ، الخوف(

  .في أوانه ته ن المعلم من معالجمكّ یُ الخلل والاعوجاج زمن حدوثه ، مما 

ك النشاطات التي تهدف إلى إتـقان توظیفها من قبل المعلم ، فتتمثل في تل أما عن أهم مجالات

  : ذ تمكّن المعلم من ملاحظة التلامیذ من حیث إ ) إملاء ، خط (مهارات الكتابة 

  تنظیم الورقة والحفاظ على نظافتها . 

  ترك الفراغات اللازمة بین الحروف ، والكلمات أثناء الكتابة . 

  كتابة الحروف المختلفة الأوضاع ، بطریقة صحیحة مع مراعاة استقامة الخط  .  

أكثر صدقا وموضوعیة ، إذا ما أحسن استخدامها ، كما أنها الوسیلة الوحیدة  فالملاحظة بهذا

، والكلمات ، واحترام من نطق للحروف القرائي من خلال ما یظهرونه لتقویم أداء التلامیذ 

هناك الكثیر من المعلمین یؤثرون الجلوس بالمكتب ،  أنّ علامات الترقیم ، وللأسف الشدید 

من التلامیذ من هو ، وأنّ هناك وحركتهم لا تتجاوز المصطبة ، وینسون المرور بین الصفوف 

توجیهه في كیفیة كتابة رقم  قد اعتاد  فلا بد من بأمسّ الحاجة إلى تصویبه في كتابة كلمة ، 

  .  على كتابته بالمقلوب 

   ـ الاختبارات  2

حظیت ولا تزال ، نتائج التعلم  یعتبر الاختبار من أشهر الوسائل المعتمدة ، والموظفة في قیاس

ضل ـــجه وبفـــین نتائـــیم ، وتحســـویر التعلــالسّاعین إلى تطالمختصین ، والباحثین باهتمام 

  : من الاختبارات منها  رت عدّة أنواعذهالأبحاث ظهـــــــه
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  : أ ـ الاختبارات التحریریة 

وهي أكثر الوسائل استعمالا في تقییم تعلمات التلامیذ ، وأكثر ما تركز علیه هو مستویات 

  : الجانب المعرفي لتحصیل التلامیذ ، وتنقسم إلى نوعین 

یبدأ "  )ذالتلمی(من وهي تلك الاختبارات التي تتطلب إجاباتها نتاجات حرة : الاختبارات المقالیة  -

تحدث ، ویذیّل بالمطلوب توسعا ، أو مقارنة ، أو تحلیلا ، وقد یكون سؤالها عادة بتكلم ، أو 

تعدّ متوسطة الطول ، تتضمن مصطلحات ومفاهیم  ) فقرة (طویلا نوعا ما ومترابطا ؤال فیها الس

الفهم والاستیعاب  التلمیذ/  ب، وتستدعي هذه الأخیرة من الطال للإجابةعناصر مهمة ، ومفاتیح 

     2:، ومن أبرز مجالاتها التي تستخدم فیها  1"والقدرة والربط 

  وب الإنشائي في ــالتلمیذ ، من خلال استخدامه للأسل/ درة التعبیریة لدى الطالب ــقیاس الق

 .  ةـــالمقال

   مهما كإجراء المقارنة بین التي یكون التعبیر الكتابي فیها  ) التعلیمیة (قیاس الأهداف التربویة

 . شیئین ، أو تكوین رأي والدفاع عنه ، أو تلخیص ، أو التحلیل 

   قیاس القدرة على انتقاء الأفكار وربطها وتنظیمها .   

   ه على ــدرتـــرف على اتجاهاته ، ومستوى قــ، والتعالتلمیذ / عند الطالب  الإبداعیةتشخیص القدرة

   . استخدام لغته الخاصة 

التطبیق ،  (فالاختبارات المقالیة ، تركز أساسا على قیاس المستویات العلیا للجانب المعرفي 

إلى  بالإضافة، التي لا یمكن قیاسها بالاختبارات الموضوعیة ،  ) التحلیل ، التركیب ، الإبداع

،  الرابعة (ذ المستویات المتقدمة من المرحلة الابتدائیة وجداني وهي مناسبة لتقییم تلامیالجانب ال

  .، ولكن في صورتها القصیرة ، ونجدها ممثلة في الوضعیة الإدماجیة  ) الخامسة

                                                           

  .  77: ، ص  2009،  1دار البدیة ، عمان الأردن ، ط القیاس والتقویم التربوي ،: إیمان محمد شاكر أبو غربیة  -  1
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، وتداولا خاصة في المستویات وهي تلك الاختبارات الأكثر استعمالا  :الاختبارات الموضوعیة  -

من موضوعیاتها سواء  اسمها" ، وقد استحدث  ) والمتوسطالابتدائي  (الدنیا من المراحل التعلیمیة 

، أو في التصحیح ، حیث لا یكون أي واحدة ومحددة  إجابةفي التصمیم حیث یفترض فیها وجود 

  :، وتأخذ أشكالا متنوعة منها  1"ذاتیة المصحح فیها أثر ل

علیا  الاختبارات الموضوعیة تقیس أهدافا عقلیة أفضلوهي من : أسئلة الاختیار من متعدد 

فقرة الاختیار من متعدد من جزأین  وتتألفیصعب قیاسها بالاختبارات الموضوعیة الأخرى ، 

منها بالأصل أو الأرومة ، الذي یكون إما على شكل عبارة ناقصة ، أو ، یسمى الأول رئیسیین 

، والتي هي عبارة عن حلول ، أو  الثاني بالبدائلیسمى الجزء قضیة تحتاج إلى إجابة ، بینما 

  .2إجابات محتملة للقضیة ، أو السؤال الوارد في الأرومة 

وتأخذ عدة تسمیات منها المطابقة ، التوفیق ، الربط ، ویقصد بها : اختبارات المزاوجة أو المقابلة 

الكلمات ، على أن  أو،  یتألف السؤال فیها من قائمتین ، أو عمودین من العبارات" تلك التي 

التلمیذ المزاوجة / الأولى لها علاقة بمحتویات القائمة الثانیة ، ویُطلب من الطالب تكون القائمة 

ي ــــلقیاس قدرته على إدراك العلاقات ، والتعرف على المصطلحات وربط المعانبینها ، 

    .  3"نتاج ــتـوالاس

وهي تلك الاختبارات التي تأتي في شكل فقرة أو عبارة ، تتخللها فراغات : اختبارات التكمیل 

كي یتم المعنى ، وهذه الكلمات أو الحروف ... بوضع حرف ، كلمة ، یطلب من المتعلم ملؤها 

  . التي یضعها المتعلم في الفراغات قد تكون محدّدة ومعطاة في نص السؤال ، أو غیر محدّدة 

                                                           

 . 80: المرجع السابق ، ص  -  1

 . 87: المرجع نفسه ، ص  -  2

: ،  ص  2003،  1ر والتوزیع ، عمان الأردن ، طالمدخل إلى التدریس ، دار الشروق للنش: سهیلة محسن كاظم الفتلاوي  -  3
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وتتضمن فقراتها مجموعة من العبارات ، بعضها یكون صحیحا وبعضه : أسئلة الصواب والخطأ 

أو  )ص(أو اختصارهما  )خطأ(أو  )صح(متعلم وضع كلمة الآخر یكون خاطئا ، ویطلب من ال

  .في نهایة العبارة  )خ(

  : ب ـ الاختبارات الشفویة 

أكثر ما تركز علیه هو قیاس الجوانب  ) الموضوعیة/  ةالمقالی (ذا كانت الاختبارات التحریریة إ

، وتظهر أثناء إجابته التحریریة ، فإنها تصبح أمام قیاس مهارات ذ المعرفیة التي حصلها التلمی

تكفل بقیاسها نوع آخر من الاختبارات ، وهي إذ یعن قیاسها ، القراءة محدودة القیمة ، بل قاصرة 

، وتمثیل مثل القراءة الجهریة  یاس المهارات التواصلیة المباشرةتناسب قالاختبارات الشفویة التي 

وتعد الاختبارات الشفویة من أنجع . الأدوار ، وإدارة الحوار ، ومخاطبة جماعة من المستمعین 

س القدرة التواصلیة لدى التلامیذ ، ومن ثم تقویمها ، االتي تمكّن المعلم من قیالوسائل التقییمیة 

وموضوعیة خاصة بالنسبة للمستویات الدنیا بمرحلة التعلیم الابتدائي ، ا أكثر صدقا هائجوتكون نت

یم وتقویم ي مجال تقید ، واستخدامها فــالكتابة بعأین یكون التلامیذ لم یتمكنوا من مهارات 

، وتُذهب تعمل على تعوید التلامیذ الحدیث باللغة العربیة الفصحى كونها  التعلمات مفید جدا

الحوار التي عنهم عقدة الخجل والصمت السلبیین بمجابهة الجمهور بالحدیث ، وتُكسبهم أدبیات 

عامة  علأسرة ، والمجتمنحن بأمس الحاجة إلیها ، لیس داخل الصف الدراسي فحسب ، بل وفي ا

   1:بالإضافة إلى فوائد وممیزات أخرى یتضمنها توظیف الاختبار الشفوي منها 

راءة ــبتدائیة ، وذلك لعدم قدرتهم على القمرحلة الاالأنها تناسب الأطفال في السنوات الأولى من  -

      . والكتابة 

                                                           

واقع استخدام معلمي اللغة العربیة لأسالیب التقویم في المرحلة الإعدادیة في مدارس وكالة الغوث : محمد عطیة أحمد عفانة  -  1

غزة ، فلسطین ،  الإسلامیة كلیة التربیة بجامعةالدولیة لقطاع غزة في ضوء الاتجاهات الحدیثة ، رسالة ماجیستر منشورة ، 

  .  39: ص :  2011/  2010
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  . خطاء ، ومعالجة الخطأ فور وقوعه أنها تساعد المعلم على سرعة تصحیح الأ -

  .السلیم والتفكیر  الإجابةیذ على المناقشة والحوار وسرعة ف عن قدرة التلامشأنها تك -

  .أنها تتیح للمعلم توجیه أكبر قدر من الأسئلة إلى التلامیذ  -

یتطلب وقتا طویلا ، وجهدا مضاعفا ، ولعل هذا ما جعل استخدامها بین  غیر أنّ تطبیقها

  .المعلمین محدودا 

  : ج ـ اختبارات الأداء 

الكشف عن مدى  التي لا یمكن"في تقییم وتقویم المهارات العملیة ،  الأداءیتم استخدام اختبارات 

 مهارات قیادة السیارة بعد إتمام برنامج: الاختبارات الشفویة ، أو التحرریة مثل إتقانها عن طریق 

الاختبارات ذات أهمیة ، وتعد هذه 1"والخیاطة ، ومهارات الاتصال، ، وتجوید القرآن التدریب 

على الأداء ها معتمدا بالمهنیة كما یكون الاهتمام لقیاس المهارات ، وتستخدم في بعض المدارس 

اختبار تكون أسئلته على شكل " ، حیث یعرّف الاختبار الأدائي على أنه  في قیاس مهارة العمل

 بالــــال أو الأدوات ، وأنّ الطــــــالأعم اهات أوـــــالاتجارات ، و ــــــــقائمة ، تتضمن مجموعة من المه

موقف "، كم یُعرَّف على أنه 2"ها ـیستجیب فعلیا وعملیا لأداء المهارة المراد القیام ب ) التلمیذ (

، أو جوانب معارفه ، أو مهاراته ، أو اتجاهاته ، أو میوله  )ذالتلمی(یطلب في أثنائه أن یظهر 

أن یقوم بأداءات معینة ، یمكن ، أو عدة موضوعات علمیة ، ویطلب إلیه تتصل بموضوع 

، فالهدف منها هو التعرف على قدرة المتعلم على 3"على تعلم الطالب) مؤشرا( اعتبارها دلیلا

، أو موقف أدائي یعكس فهمه لها ، والمعیار المعتمد تطبیق ، وتوظیف معارفه في مهمة أدائیة 

نوعیة الإنجاز المحقق وجودته في تفسیر نتائجها لیست كمیة المعارف الموظفة فحسب ، وإنما 

                                                           

،  2007 والتوزیع ، عمان الأردن ، د ط ،القیاس والتقویم في التربیة وعلم النفس ، الجنادریة للنشر : أحمد یعقوب النور  -  1

  . 157: ص 

 .  73: القیاس والتقویم التربوي ، ص : إیمان محمد شاكر أبو غربیة  -  2

 .  195: المدخل إلى التدریس ، ص : سهیلة محسن كاظم الفتلاوي  -  3
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، وهذه الاختبارات أقرب ما تكون من التقییم المعتمد في الأداء مع الناتج معا اعتماد كیفیة : أي 

ؤخذ فیه كل أو موقف ، تُ  المقاربة بالكفاءات التي لا تتم عملیة التقییم فیها إلا في إطار وضعیة

 مؤشرات )فهم الوضعیة ، توظیف المعارف المناسبة ، درجة الأداء العملي(من العناصر 

لة للقیاس ـــــــــــوسی وامتلاك الكفاءة ، ویطلق على عملیة التقویم التي تعتمد اختبار الأداء كتسابلا

/ ب لاقیاس مدى قدرة الط "، وهو یركز على  )التقویم القائم على الأداء(، أو  )التقویم البدیل(بـ 

توظیف ما تعلموه في مواقف الحیاة المدرسیة التي تقترب كثیرا من مواقف /على استخدام میذالتلا

، وقد تم استحداث هذا  1" قادرین على الابتكار في المواقف الجدیدةما كانوا الحیاة الفعلیة ، وإذا 

عن التقویم التقلیدي الذي هیمن طویلا ، وكان یركّز على مستویات النوع كرد فعل ، وبدیل 

  . المجال المعرفي 

للمهارات اللغویة المختلفة فتمثل كل من المتعلمین ،  ءوتقویم أدابالنسبة لاستخدامها في تقییم أما 

یكمن في ربط تعلمات التلمیذ داخل مهارات القراءة ، والكتابة مجالا خصبا لها ، وجوهر أهمیتها 

إذ تعوّده على كیفیة الاستفادة من حجرة الصف بالمواقف الحیاتیة التي یعیشها المتعلم في بیئته ، 

إلى التعلم الواعي إلى الاعتماد على النفس والسعي  بالإضافةتعلماته وتطبیقها في حیاته الیومیة 

الوسیلة الفعالة في محاربة ظاهرة الغش التي تفاقمت  كما تعد. القائم على إدراك فائدة التعلمات 

  . في أروقة الأسرة التربویة 

نجازها في كل كیفیة إو الخاصة بالمادة الإفرادیة وفیما یلي نستعرض أهم اختبارات التحصیل 

  : یات المرحلة الابتدائیة من مستو مستوى 
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  القسم التحضیري   - 1

إنّ التحولات التي شهدتها مختلف المجتمعات مؤخرا في مجالات الاقتصاد والثقافة      

والتكنولوجیا والإعلام قد ساهمت إلى حدّ كبیر في مضاعفة الاهتمام بالطفولة الصغرى بأسالیب 

مما دفع إلى ازدیاد الحاجة إلى البرامج التربویة المبكرة ووضع  ، تربیتها وإعدادها للتمدرس المنظم

صغار الأطفال في مؤسسات وفضاءات تربویة تتوفر فیها شروط الأمن والسلامة والرعایة فضلا 

عن ظروف التسقیف والتكوین والتحضیر للتمدرس الأساسي ، فإذا كانت الأسرة هي التي تسهر 

ممتدة من الولادة وحتى سن الرابعة ، فإنّ مؤسسات التعلیم الأولى على تربیة الطفل خلال الفترة ال

هي التي تضطلع بهذه المهمة في الفترة الممتدة من الرابعة إلى حدود السادسة التي تمثل سن 

الالتحاق بالسلك الأول من التعلیم الابتدائي ، ومن هذا المنطلق فإنّ القسم التحضیري وبالإضافة 

فإنّه في الوقت في الوقت ،  التي یسعى إلیها كهدف أساسي لإنماء شخصیته التنشئة الاجتماعیة

ذاته یدفع به نحو استكشاف إمكاناته وتوظیفها في بناء فهمه للعالم والعمل على إدراك جوانب 

النقص في التربیة العائلیة ومحاولة معالجتها ، ونعني بذلك الاهتمام بالجانب المعرفي لدیه ، 

في هذا  ـــــالأساسیة التي یمكنها القیام بهذا الدور هي اللغة ، وعلیه فإنّ المدرسة ـولعلّ الوسیلة 

ـ تحصیل التلامیذ أكبر عدد ممكن من المفردات اللغویة باستعمال كل الوسائل التعلیمیة ـــالسیاق 

وذلك من أجل فهم ما یحیط به كما تسعى أیضا إلى فك شفرات مختلف الأصوات  ، واللغویة

أو بالأحرى توظیف آلیة الربط بین الدال ،  غویة المتمثلة في العدید من الألفاظ والكلماتالل

  . والمدلول ولتثبیت المعاني في الأذهان 

فإنّ النظام ، فتثمینا للمقرر اللغوي الخاص بتلمیذ هذه المرحلة وتجسیدا له على أرض الواقع 

تُضبط بموجبها مدى  ، ل الموسم الدراسيالمدرسي یعمد إلى إجراء سلسلة من الاختبارات خلا

 تحصیل التلامیذ للمفردات اللغویة التي تكون قد اكتسبت عبر مختلف العملیات التعلیمیة التي
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وذلك من أجل الوقوف على أهم الاختلالات الحاصلة قصد تسجیلها ، كان یقوم بها المعلم 

  .ومعالجتها 

وتوضیحا لمختلف الطرائق المتبع تنفیذها لانجاز الاختبارات الخاصة بالمادة الإفرادیة للغة فإنّ 

  : المعلم یلجأ إلى جملة من الخطوات یمكن ضبطها فیما یلي 

یخصّص النظام المدرسي اختبارا فصلیا واحدا وذلك مع قرب نهایة كل ثلاثي یعمد إلیه من  – 1

   ) . إلخ...كلمات ، ألفاظ ، صیغ (: لتلامیذ من أجل تقییم حصیلة مكتسبات ا

یعتمد المعلم في إنجاز هذه الاختبارات على الجانب الشفوي للتلامیذ كتقنیة أساسیة من أجل  – 2

استرجاع ما تمّ تخزینه في الأذهان من مفردات ، كما یحرص ـ في الوقت نفسه ـ على سلامة 

  .بهة في الأصوات والأوزان النطق لتحدید الفوارق بین الألفاظ المتشا

وبشكل مفصل أكثر یمكن أن نُظهر أهم الإجراءات التي تُتخذ في تنفیذ هذه الاختبارات من خلال 

  : النموذجین الآتیین 

  النموذج الأول

یُحضّر المعلم مجموعة من الشواهد الصّوریة وتكون واضحة وبارزة بالألوان المناسبة بحیث      

) صور 10حوالي  (ردة واحدة ، ثم یبدأ بعرض هذه الصور على السبورة تعبّر كل واحدة عن مف

الواحدة تلوى الأخرى ثم یختار تلمیدا ویعزله عن زملائه ویطالبه باستنطاق الصورة في شكل 

اح ـــــــــــــا السیاق فرصة للقیام بعملیة تقییمیة یسجل من خلالها مواقف النجذوللمعلم في ه، مفردة 

  .قصد تحدید مستواه  ذویدون الملاحظات الخاصة بمجهودات كل تلمی ، ذالفشل للتلمیأو مواقف 
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                                ذج الثاني النمو 

یقوم المعلم بتوجیه مجموعة من الأسئلة لكل تلمیذ على حده قاصدا بذلك من خلال صیغة      

السؤال أن تكون الإجابة في شكل كلمة واحدة ، ویمكن التمثیل لهذه الأسئلة وإجاباتها الممكنة بما 

  : یلي 

 .أبـیض  -                                ما هو لون الحلیب ؟   -

 .الخبـز  -من المخبزة ؟                             ماذا نشتري  -

 .الطعام ، الأكل  -       طبخ ؟                     ماذا تعدّ الأم في الم -

 .   في المسجد  -       صلاة الجمعة ؟               أین یصلي الأب  -

 .   على التلفاز  -       ؟                             أین تشاهد الفیلم  -

  

بحیث لا تقل هذه الأسئلة عن عشرین سؤالا لكل تلمیذ ، والهدف منها أن یعود التلمیذ إلى 

وینهل منه ما اختزنت من مفردات وكلمات في ذهنه ، حیث یرى المعلم  )الرصید(قاموسه اللغوي 

مدى  ــــوبكثیر من الدقة ـ ــــــأنّ هذا النوع من الاختبارات هو أسلوب تقییمي من شأنه أن یحدّد 

اكتساب التلمیذ للحصیلة الإفرادیة ، وعلى ضوئه تتُخذ الإجراءات اللازمة لمختلف العملیات 

لیعاد النظر في عملیة  ، )إلخ ...طرائق ، عروض ، تقدیم تفاسیر ، نماذج للشرح (التعلیمیة 

  .  تخزین المفردات في أذهان التلامیذ 

  السنـة الأولـى  – 2

تعتبر السنة الأولى من التعلیم الابتدائي البدایة الفعلیة لتعلیم اللغة العربیة وتعلمها بشكل      

مما یستوجب على المربین والمعلمین اتخاذ كل الإجراءات اللازمة لذلك والمتمثلة أساسا ، رسمي 

في استعمال الوسائل المتاحة ، وما ینص علیه المنهاج من حسن استغلال للطرائق المناسبة قصد 

بلوغ الأهداف بالإضافة إلى إعطاء الأهمیة الكبرى لكتاب اللغة العربیة باعتباره مصدر المادة 
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للغویة وما تحویه من أنشطة ، كما یستوجب تغییر النظرة نحو المتعلم لأنه أصبح تلمیذا في هذه ا

ـ ـــبدون شك  ـــالفترة بعد أن كان یعامل على أنّه طفل في المراحل السابقة ، الأمر الذي یدفع ـ

اغوجیا كضبط المعلم نحو اتخاذ معاملة خاصة تأخذ في الحسبان ما تفرزه التربیة الحدیثة والبید

سلوك المتعلم داخل القسم حتى یصبح المعلم أكثر تحكما في تنفیذ العملیة التعلیمیة مما یستوجب 

  .على المتعلم الاستعداد اللازم والتهیئة المناسبة لأجل تلقي المعارف وتحصیلها 

وتحقیق  انطلاقا من هذه الأهمیة التي تولى لتلمیذ هذه المرحلة ، وحرصا من المعلم لأجل بلوغ

الأهداف المتمثلة في إكساب المتعلم الرصید اللغوي المناسب ، فإنّ المعلم لیس له بـدّ من أن یلجأ 

 ،ل القسمــه من مجهودات داخـذلـبـق ما یــیـد من تحقــأكــل التــن أجــة مـیـمـیـیـقـارات تــبـتــراء اخــى إجـإل

للمادة الإفرادیة والتي تشكل عمود اللغة ومتنها ، لذلك  )إلخ ...عرض ، تقدیم ، شرح ، توضیح( 

إلى جانب  ، سنحاول في هذا السیّاق أن نقدّم الكیفیة التي یتخذها المعلم في تنفیذ هذه الاختبارات

  . أهم طرائق تقدیمها وذلك حسب ما رأیناه میدانیا في مجموعة من المدارس الابتدائیة 

علمّي هذا المستوى من التعلیم ألا یقوموا بإجراء أي اختبار كتابي تشترط المنظومة التربویة على م

ذلك على اعتبار أنّ التلمیذ لم یتمكن بعدُ من و ،  بأي شكل من الأشكال خلال الفصل الأول

مما یدفع بالمعلمین إلى القیام بعملیات تقییمیة  ، امتلاك آلیة الكتابة والتعرف على الرموز

  .  شفوي وذلك على فترات من زمن الفصل الأول بالاعتماد على الجانب ال

كل تلمیذ من أجل إجراء اختبارات فإنّ المعلم یخصّص دفترا خاصا لـ، ي ابتداء من الفصل الثان

مما یسمح له بأن یقوم بعملیة تقییم المكتسبات على نحو دقیق ، حیث تكون ، كتابیة بشكل فردي 

هذه الاختبارات على مرتین ، الأولى مع نهایة الفصل الثاني والثانیة مع نهایة الفصل الثالث ، 

ویعتمد المعلم في صیاغتها على مجموعة من التمارین تؤخذ مادتها مما توصل إلیه من محتوى 

أي ما تمّ تقدیمه وعرضه من مفردات لغویة طیلة المدة الفائتة ، ولعلّ المرجع  البرنامج المقرر،

الأساسي الذي یُستند إلیه في اختیار النماذج هو كتاب اللغة أو دفتر الأنشطة ، إلا أنّ بعض 

في اختیار وتصمیم  )Parascolaire(المعلمین یفضلون الاستعانة ببعض الكتب شبه المدرسیة 



 
 

      261 

من التمارین تصلح لأن تكون اختبارات بشكل رسمي ، ویحرص المعلم بأن تُنجز نماذج معیّنة 

دقیقة أو أكثر أحیانا ، ویُراقب التلامیذ من أجل أن  45عادة ما یقدّر بـ ،  خلال زمن محدود

یكون العمل فردیا حتى یتمكن من معرفة مستوى كل تلمیذ على حده ، وحینما ینتهي العمل تُجمع 

المعلم فور ذلك بالتصحیح الجماعي على السبورة ، ثم یطلع على الدفاتر لاحقا  الدفاتر ویقوم

ویقیّم الأعمال ویضع العلامات المناسبة انطلاقا من سلم التنقیط الذي وضعه ، ومن بین النماذج 

  : من التمارین التي أُنجزت في شكل اختبارات تتعلق بالمادة الإفرادیة اخترنا  ما یلي 

 . الآتیة بالحرف الناقص  أكمل الكلمات -

 . صنّف الحیوانات الآتیة في جدول  -

 . رتّب الحروف الآتیة لتحصل على كلمة صحیحة  -

 .  )الفراغات  (ضع الكلمة المناسبة مكان النقط  -

       .      أكمل كتابة أیـام الأسبوع  -

  السنـة الثـانیـة  – 3

إذ ، وذلك من حیث زیادة عدد الاختبارات الفعلیة ، في السنة الثانیة تزداد عملیة التقییم       

بینما تكون على مرتین في ، تصبح ثلاث مرات في الفصل الأول وثلاث مرات في الفصل الثاني 

الأول والثاني دفتر  یـننجازها بشكل كتابي ، ویخصص للاختبار إالفصل الأخیر ، ویقوم التلامیذ ب

الأخیر على ورقة مطبوعة تحتوي على مجموعة من التمارین تبار ــجز الاخــنما یُنــــخاص بی

هو تحسیس  ـــعلى حد تعبیر المعلمین ـ ـــفي مطبوعة ـ ةاللغویة ، والهدف من تقدیم هذه الأخیر 

وكذلك الاعتماد على أنفسهم وبذل الجهد الفردي ، التلامیذ بأهمیة الاختبارات الرسمیة من جهة 

فضلا على أنّ التمارین  ، من جهة أخرىن الإجراءات التقییمیة في التعامل مع هذا النموذج م

 ـــمن الناحیة النفسیة ـ ـــ، من شأنها أن تسهم ـ تكون مكتوبة بخط واضح ومعدّة من الناحیة الشكلیة
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في التعامل مع الأسئلة وفهمها بشكل سریع وتجعل التلامیذ یندفعون نحو تنفیذ المطلوب ، ویعمد 

كما یحرص أن یكون العمل  تخصیص وقت محدد بالدقائق لإنجاز هذه الاختبارات ،المعلم إلى 

  . فردیا في نفس الوقت 

یخصّص المعلم حصة خاصة من أجل القیام بالتصحیح ، بعد انقضاء المدّة المخصصة للاختبار 

 ،الأسبوعیة لیشرع في تصحیح تمارین الاختبار )المعالجة البیداغوجیة  : (ویختار زمن حصة 

ویشرك جمیع التلامیذ في عملیة إنجاز الحل ، وللتذكیر فإنّ المعلم ،  وذلك باستغلال السبورة

لیلجأ التلامیذ إلى كتابة ما صحّح ،  یكتفي بكتابة تمرین واحد على الأقل على السبورة في كل مرة

تقییم بـــتسمح لكل تلمیذ  ـــ حسب رأي المعلم ــــالطریقة ـعلى دفتر یدعى كراس المحاولة ، وهذه 

نفسه انطلاقا من إجراءات التصحیح كالشرح والتوضیح والتمثیل وكل ما یراه المعلم مناسبا ، 

لیكثف من تسجیل أكبر عدد من ، ویخلق للتلمیذ فرصة مناسبة لتدارك نقائص التحصیل 

یتها وتخزینها من أجل أن یعید استعمالها عند الحاجة ویقوم بتثب، المفردات اللغویة في ذهنه 

  . لاسیما في مواقف التعبیر والإدلاء 

تبیّن أنّ نماذج التمارین التي تنتقى وتكون على شكل ، وبعد مناقشة عدد من المعلمین میدانیا 

ومن كتاب اللغة بشكل أقل على اعتبار  ، اختبارات أغلیها تؤخذ من كراس التمارین بشكل كبیر

أنّ الثاني یمثل أیضا مصدر  و ي بأشكال وأنواع من التمارین ،ـ ثر ـــحسب رأیهم  ــــأنّ الأول ـ

الثروة الإفرادیة المقرّرة لمستوى السنة الثانیة ، كما رأینا أنّ المعلم یقوم بتصحیح الدفاتر والأوراق 

ثبات مستوى كل تلمیذ من جهة ، كما أنّ الاختبارات هي محك وذلك من أجل إ،  بكثیر من الدقة

  .بلوغ الأهداف من عدمها  من أجل للمعلم

وعلى نحو ما ذكرنا یمكن أن نعرض بعض النماذج من تمارین الاختبارات التي تتعلق بالمادة 

  : الإفرادیة لهذا المستوى كما یلي 

 . ضع ما یناسب من المفـردات في الفراغات الآتیـة  -
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 . )بموجب اشتراكها في حرف معیّن  (صنّف المفردات الآتیة في مجموعات  -

 .    ضع حرفا مناسبـا لتكـتمل المفـردة  -

كوّن من الشبكة كلمات ذات معاني ، وللتذكیر فإنّ الشبكة عبارة عن مربعات یحوي كل  -

 )مقطعین (أن یختار مربعین مناسبین  وعلى التلمیذ) Une syllabe  (واحد مقطعا 

 . لیحصل على كلمة صحیحة 

هناك نموذج یُعرض لأول مرة  ، ونذكّـر في هذا السیـاق أنّه بالإضافة إلى ما ذكر من التمارین

ـ بحسب سؤال ـــحیث یُطلب من التلمیذ كتابة فقرة قصیر من إنشائه ،  ویدعى بالوضعیة الإدماجیة

ـ هو ذكر حصیلة معیّنة من المفردات التي ـــحسب رأي المعلم  ـــوالهدف من هذه الفقـرة ـ ــــمعیّن 

  .ا بغض النظر عن مهارات التركیب تمّ التعرف علیها سابق

   )  5 – 4 – 3( السنــوات  – 4

هو قبل أن نبدأ في تفاصیل الحدیث نشیر إلى أنّ السبب الذي جعلنا نوحد هذه المستویات       

فیما یتعلق بالاختبارات التحصیلیة من حیث إجراؤها على ،  التشابه الكبیر بین هذه المستویات

مستوى الشكل وكذلك أحیانا على مستوى المضمون ، إذ أنّ هذه السنوات الثلاث ، وبحسب ما 

مما ،  ورد فیها من محتویات تشكل طورا واحدا یحمل نسقا موحدا من الإجراءات البیداغوجیة

سیجعل حدیثنا عن السنة الثالثة هو نفسه عن السنة الرابعة وكذلك الخامسة ، وهذا انطلاقا مما 

من جهة ، وكذلك مما تشیر  )إلخ ..نحو ، صرف ، إملاء (ورد فیهن من أنشطة لغویة موحدة 

م أصبح إلیه شبكة التقییم المعتمدة في ذلك ، ولعلّ من بین أسباب هذا التصور الجدید أنّ المتعل

لأمر الذي یدفعه للاعتماد على نفسه في كثیر من الأحیان من أجل ، ایُجید القراءة و الكتابة 

فبالرغم من التقدم الذي أحرزه المتعلم في فك الرموز . التعامل مع مختلف الوضعیات التعلّمیة 

ول في مرحلة اللغویة وامتلاك آلیة القراءة السریعة لمختلف الفقرات والنصوص مما یؤهله للدخ
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أنّ الاهتمام بالجانب الإفرادي للغة یبقى یحتل مكانة هامة ضمن المحتویات  إلاّ ، تعلمیة جدیدة 

اللغویة الأخرى ، بل یصبح أكثر تطورا مما كان علیه ، فإذا كان هدف المتعلم في المراحل 

نه لیستطیع أن السابقة هو التعرف على أكبر حصیلة ممكنة من المفردات یحفظها ویثبتها في ذه

فإنّ في هذا الطور یسعى النظام التربوي نحو توفیر آلیات لغویة تمكّـنه من  ، یعبّر بموجبها

وذلك بموجب تطبیقها ، ویأتي  ، التحكم في تصمیم وتشكیل أنواع وأصناف من الألفاظ اللغویة

لتولید اللذین نظرا لاحتوائه على قانوني الاشتقاق وا ، نشاط الصرف في طلیعة هذه القوانین

یعملان على إثراء اللغة بالعدید من الألفاظ جرّاء استعمال وتوظیف مختلف القوالب الصرفیة 

ثلاثي ، رباعي ، مجرد ، مزید ، مضارع ،  (سواء على مستوى الأفعال  ، لإحداث صیغ جدیدة

اسم فاعل ، اسم مفعول ، صفة مشبهة ، صیغة  (أو على مستوى الأسماء ،  )..ماضي ، أمر

، وإلى جانب ذلك نشاط الإملاء الذي یُرغم المتعلم على التعامل مع أصناف من  )..مبالغة 

من خلال دراسة الهمزة ومواقعها والتاء المربوطة والمفتوحة والتـنوین وما إلى ذلك ، المفردات 

عبر مختلف ، قیة للتعامل مع المادة الإفرادیة للغة وصولا إلى نشاط المعجم الذي یمثل القوة الحقی

كالترادف والتضاد والاشتراك وطریقة التصنیف باستغلال كلّ من الحقل ،  الظواهر اللغویة المتاحة

الدلالي والحقل المعجمي اللذین یعملان على تحدید الأرصدة اللغویة الخاصة بكل مجال معیّن ، 

رى ـــــــویة الأخـــــــــاط النحو لا یقل أهمیّة عن باقي الأنشطة اللغونشیر في هذا السیاق إلى أنّ نش

  .في المجال الإفرادي 

من شأنه أن یوسع دائرة ، إنّ دخول الأنشطة اللغویة حیّـز الممارسة الفعلیة في هذا المستوى 

ع ـــــــــــــدفـــالأمر الذي ی، المنابع الخاصة بالثروة الإفرادیة إذ بفضلها تزداد وفرة المفردات كما وكیفا 

للكشف عمّا إذا كانت ، ـ المعلمین نحو استحداث طرائق وأسالیب كثیرة ومتنوعة ـــبدون شك  ــــ

المفردات اللغویة التي طالما شكّـلت جزءً هامـا من المحتوى اللغوي قد ترسخت في أذهان التلامیذ 

  .المفردات قد تلاشت وفُقـدت بسبب أو بآخر أم أنّ هذه ، وأصبحت مخزونا یمثل مرجعا هامـا 
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فلا شك إذن أنّ اختبارات التحصیل الخاصة بالمفردات اللغویة في هذه المستویات الثلاث تكون 

بشكل مغایر عمّا سبقها ، فإذا كانت في المستویات السابقة تمرّ عبر قناة أو قناتین على الأكثر 

المتنوعة ،  من التمارین ثوب جدید یتمثل في مجموعة فإنّها في هذا المستوى یمكنها أن تظهر في

إذ أنه بإمكان كل نشاط لغوي أن تصمّم بموجبه نماذج معیّنة من الاختبارات المتعلقة بالجانب 

 ) 5 – 4 – 3 (الإفرادي ، ونؤكـد مرة أخرى أنّ أغلب التمارین المدرجة في هذه المستویات 

ا ــــا مـــف نوعـــلـــها تخت ـــّإلا أن )لةـــــــــــــــئــالأس(تتشابه من الناحیة الشكلیة لاسیما عل مستوى المطالب 

ـ من ناحیة المضمون ویرجع ذلك إلى طبیعة المحتوى الإفرادي الخاص ــــ بحسب كل مستوى ـــ

  .بكل مستوى 

نجز في هذه ـختبارات التحصیلیة التي تُ وفیما یلي نحاول أن نعرض بعض النماذج من الا

قبل ذلك لكن  و، ، والمخصصة لتعلیم المفـردات اللغویـة وتعلّمها  ) 5 – 4 – 3 (المستویات 

  :  نؤكّـد على بعض النقاط الهامة في هذا الإنجـاز 

 ،اختباراتحیث یضم الفصل الأوّل والثاني معا ثلاثة ، فصلیة  ـــزمنیا ـ ـــتكون الاختبارات ـ – 1

  . بینما یحوي الفصل الأخیر على اختبارین اثنین فقط 

ر خاصة  ــاتـــإنّ طریقة الإنجاز تكون كتابیة في أغلب الأحیان ، ویتم ذلك في دف – 2

  . بالاختبارات ، وأحیانا تـُنجز على مطبوعات خاصة تكون مهیّأة ومعدّة لذلك 

وذلك بعزل كل تلمیذ عن زمیله في القاعد بُغیة ، یهیّئ المعلم جو الامتحان في القاعة  – 3

  . الاعتماد على نفسه في حلّ وإنجاز التمارین 

دقــیقة وأقصاهـــــا ساعــة  45ن أدناها ویكو ، یخصص المعلم مدّة زمنیة مناسبة للإنجاز  – 4

  .ونصف 
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یذ إلى التصحیح بعد الانتهاء من الاختبار یعدّ المعلم حصّة زمنیة یدعو من خلالها التلام – 5

  . الجماعي باستغلال السبورة وتدوین ذلك على الدفاتر 

یقوم المعلم بتصحیح دفاتر الاختبار أو المطبوعات بشكل دقیق یراعي فیه حسن استغلال  – 6

  .المعلومات وجمالیة الخط وحُسن تنظیم الوثیقة 

  . لملاحظـة المناسبة وفـي الأخیـر یمنح  المعلم العلامة المناسبة  للإنجاز مع تدوین ا

یحاول كل معلم أن یستغل قدرات  ،من خلال الأسئلة التي تشكّل أهم مطالب تمارین الاختبار

لیجعل منها أسلوبا لتقییم أهم المكتسبات المتعلقة بما ورد في ،  الفهم والتخزین والتطبیق للتلامیذ

رض والتوضیح لتقدیم والعالمحتوى اللغوي من عناصر طیلة المدة التي تمت فیها إجراءات ا

وعة ــمــوي مجـــتح ) 5 – 4 – 3 (ولأنّ المادة اللغویة في هذه المستویات  ،والشرح وما إلى ذلك 

ـ تمرینا واحدا باسم كل نشاط یتضمن ــــعلى الأقل  ـــــ فإنّ المعلم یُبرمج ــــكما ذكر  ـــمن الأنشطة ـ

استغلال المحتوى الإفرادي ، وللتوضیح أكثر نحاول فیما یلي أن نضع نموذجا خاصا بكل نشاط 

  . یتعلق بالاختبارات والذي یمكن أن تكون له علاقة بتعلیم المفردات وتعلمها 

  النــص  –أ 

للغة بشكل عام وتعلیمیة المفردات یمثل النص دعامة أساسیة ومرجعا لغویا هاما في تعلیمیة ا

وذلك بما یحویه من ألفاظ وعناصر لغویة تكتنفها المعاني المباشرة وتحتضنها  ، بشكل خاص

لة ــــــــــض الأسئـــــضع بعــارات ویـــــــــــــالدلالات الواضحة ، لذلك فإنّ المعلم یستغله أحیانا في الاختب

  :الإفرادي وعادة ما تكون كما یلي أو المطالب الخاصة بالجانب 

 ) .مجال معیّن  (المفردات التي تدّل على ، الفقـرة /استخرج من النص -

 . الشـر /واستخرج مجموعة من الصفات الدالة على الخیر ، إقـرأ القصة الآتیة -
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 ...ارجع إلى النص وأكمل الفقـرة الآتیة بما یناسب من مفـردات  -

 ) ...تـاء مربوطة ، تـاء همـزة  (على استخرج من النص كلمات تحوي  -

     .القصـة /من بین الكلمات الآتیة ضع خطا تحت الكلمات التي وردت في النص -

                                     نشـاط الصـرف  –ب 

وذلك بما یحویه  ، یعتبر الصرف بمثابة آلة صنع وإنتاج المفردات اللغویة في كل اللغات تقریبا

لیصبح بذلك موردا هاما في تزوید  ، من قوانین تتشكل بموجبه أصناف وأنواع الصیغ المختلفة

اللغة بثـروة إفرادیة هامة كمّا وكیفـا ، كما أنّه یتمیّـز بالمرونة لدى المتعلم بامتلاكه القوالب 

)Moules ( ن أحد أطراف الاختبارات مما یؤهله أن یكو ، الجاهزة التي تعمل على خصوبة اللغة

  :ج الآتـیة ذا النشاط وفـق النماذاللغویة بشكل رسمي ، وعادة ما تظهر الأسئلة المتعلقة به

 . ضع دائرة حول الاسم ، وخطا تحت الفعل في الفقـرة الآتیة  -

 . ) ماضي ، مضارع ، أمر  (ف الأفعال الآتیة حسب الجدول صنّ  -

 .أو العكس ل الأسماء الآتیة إلى أفعال ، حوّ  -

 .أنسب الأسماء الآتیة  -

 . عیّـن الفعل المجرد والفعل المزید من بین الأفعال الآتیة  -

     .اسم فاعل اسم مفعول / حـوّل الأفعـال الآتیة بحسب الصیغة  -

  نشــاط النحـو  –ج 

ردة إلاّ أنّ المف، یهتم نشاط النحو أساسا في دراسة مختلف التراكیب اللغویة والظواهر النحویة 

  ،تحتل في ثنایاه مكانة هامة في هذا الطور وذلك حینما یتعلق الأمر بالتعرف على الاسم ، الفعـل

الخ ، ومن هذه الزاویة فـإنّ تمارین ..المفـرد ، الجمع ، الحال ، المبتدأ ، الخبر ، المفعول ، التوكید

  : اختبارات النحو تكون مطالبها على الشكل الآتـي 
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 .اسم الإنسان وبالأخضر اسم الحیوان وبالأزرق اسم الشيء لـوّن بالأحمر  -

 . استخرج من الفقـرة الآتـیة خمسة أسماء وخمسة أفعال  -

 .ضع خطا تحت الأسماء النكرة وخطین تحت الأسماء المعـرّفـة  -

 . خبـرا مناسبا واضبطـه بالشكـل / ضع مبتدأ مناسبـا  -

  .         بأسماء مناسبـة / مناسبـة املأ الفـراغات الموجودة في الفقرة بأفعـال  -

  نشـاط الإمــلاء  –د 

وذلك بسبب اهتمامه بالمفردة من الناحیة ، إنّ نشاط الإمـلاء لا یقل أهمیة عن باقي الأنشطة 

الشكلیة ، فالألفاظ المهموزة والمؤنثة والكلمات ذات الحروف القمریة ، وذات الحروف الشمسیة 

من المفردات اللغویة مما یؤهل هذا النشاط إلى إدراجه كتمارین یُطلب  تشكّـل رصیدا لغویـا هامـا

انجازها في الاختبارات الرسمیة ، وغالبا ما یكون محتوى امتحان هذا النشاط بإملاء فقـرة على 

، وتكون هذه الفقـرة مطعمة بالمفردات التي تمثل هدف الدراسة  ،التلامیذ یكتبونها على الدفاتر

الصحیحة ، كتثـبیت رسم الهمزة في مواقعها مثلا ، أو التاء أو التنوین أو وضع الشدة وهو الكتابة 

  .الخ ..على الحروف المناسبة 

     نشـاط المعـجم   -هـ 

وهذا ما ظهر جلیّا من خلال إدراج  ، لا یزال نشاط المعجم یحتل مكانة هامة في هذه المستویات

الأرصدة من مفردات تتعلق به ، ولكن إلى جانب  الأرصدة الخاصة بكل مجال وما تحمله هذه

هذا فإنّ بعض الظواهر اللغویة كالترادف والتضاد والاشتقاق والتعامل مع القاموس تدخل حیّـز 

 ، ویظهر ذلك بوضوح في كل الاختبارات عبر العدید من الأسئلة التي ترد فیها، الممارسة 

  : تملة ویمكن أن تمثل بهذه المجموعة من الأسئلة المح

 . ) حقل معجمي معیّن / حقل دلالي معیّن  (صنّف المفردات الآتیة حسب الجدول  -
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 .بضدهـا / اربط كل كلمة بمعناها  -

 .أضـداد الكلمات الآتیة / استخرج من النص معانـي  -

 .شطب على الدخیل من بین المفردات الآتیـة  -

  . رتب الكلمات الآتیـة ترتیـبا أبجدیـا   -

  الوضعیـة الإدمـاجیـة  –و 

یظهر لأول مرة في الاختبارات الخاصة بهذا ، " Evaluatif " الوضعیة الإدماجیة نشاط تقییمي 

وتكون ، أن یستثمر فیه أهم المكتسبات القبلیة للمتعلم  ـــــعبر مطالبه ـ ــــیحاول المعلم ـ ،الطور

على شكل تعبیر كتابي أي إنجاز فقـرة ، وبالرغم من أنّ الهـدف منه غالبا ما یكون الاهتمام 

بالتراكیب اللغویة كظاهرة الإسناد والإضافة والنسیج اللغوي وتلاحم المفردات بعضها ببعض إلاّ 

ظیف عناصر وفي الوقت نفسه یتقیّـد بتو ، أنّه یُطلب من المتعلم كتابة فقـرة حول موضوع ما 

  : إفرادیة معیّنة ، وكمثال على ذلك 

صیغ مبالغة ، أفعال التفضیل ، : أكتب فقـرة تتحدث فیها عن فصل الربیع موظفا ما یلـي  -

 .الخ ..أفعال ثلاثیة ، ظروف المكان ، ظروف الزمان 

ردات المطلوبة یرجع إلى قاموسه الذهنـي لینهـل منه المف ــــ بدون شك ــــفـالتلمیذ في هذه الحالة 

ویدرجها في السیاق ، وتقیـیما لهذا النشاط نستطیع القول أنّ التلمیذ استعان بحصیلته اللغویة 

  .     الإفرادیة في معالجة هذا النشاط التركیبي 
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  المبحث الثاني

عرض حصیلة المفردات المكتسبة في كل مستوى 

  وتحلیلها

  

       

  

  

  

  



 
 

      271 

في كل مستوى من وم في هذا المبحث بعرض حصیلة المفردات اللغویة المدرجة ـسنق     

ـ ـــالعرض ـ من خلال هذا ـــكما سنتعرف  ،وذلك من خلال المحتویات  التعلیم الابتدائي مستویات

وتلك التي لم یتم اكتسابها مما ، اكتسابها بالفعل من طرف التلامیذ  مّ ـعلى المفردات التي ت

دفعت ة التي قییالإحاطة بجملة من الأسباب الحق إلىـ ـــفي إطار عملیة تحلیلیة ــــ  اــنــعــیدف

سنتطرق بعمق ونبحث عن نوعیة وطبیعة هذه كما ، دون أخرى بالتلامیذ نحو اكتساب مفردات 

انطلاقا من الواقع الذي  أو غیر ذلك نفسیة أو اجتماعیة وما إذا كانت بیداغوجیة أ، سباب الأ

من الحصص  لعددٍ والحضور الفعلي ،  رس ولایة المدیةمن خلال زیارتنا لبعض مدا رصدناه

فیما یتعلق ومعاینة كیفیة تطبیقها وإنجازها من طرف المعلمین ، والأنشطة التربویة داخل الأقسام 

م یدــفي عملیات التقلنرصد بالملاحظة والتدقیق ، على وجه الخصوص  الإفرادیةویة ـــبالظاهرة اللغ

المعلمین والتلامیذ في تبادل التفاعل بین طرائق وأسالیب والمناقشة ، ولنقف على أهم  والعرض

وتثبیتها في الأذهان بكل المعلومات والمعارف في محاولة التعرف على معاني ودلالات المفردات 

على نماذج من ونؤكد في هذا السیاق أنه وقع الاختیار  المتاحة لهذه العملیات والإمكاناتالوسائل 

یتواجد في بعضها یقع في مناطق حضریة والبعض الآخر ، المؤسسات التربویة الابتدائیة للولایة 

مها لم الفرق في مجال تعلیم المفردات وتعلإلا أنّ ، ریفیة  في مناطق امناطق شبه حضریة وأحیان

من الأحیان تقاربا في طرائق العمل لدى المعلمین في كثیر  بل لمسنا، یكن كبیرا كما كنّا نتصور

، ولعل وسائل الاتصال الحدیثة كالتلفاز من جهة وكذلك في مستوى التلامیذ من جهة أخرى 

المجتمع  دالدى مختلف أفر دورا هاما في تقارب المفاهیم  أدّتد ــوالكومبیوتر وما شابههما تكون ق

ظاهرة اللغویة ، التملكه من السرعة والتوضیح في التعامل مع الكثیر من الأشیاء بما في ذلك  لما

 ــــا ـیــافــن وحده كـكـد من الأنشطة اللغویة لم یـدیـعـردات عبر الــمف ناب المدرسي وما یحویه مـتـالكــف

رادف ، ـــت (ـ في منح التلامیذ فرص أكثر في التعامل مع الظاهرة اللغویة عامة ـــا ــنــلما رأیـــمث

المحیط اللغوي للطفل هو أكثر تأثیرا وفعالیة في  بل اكتشفنا أنّ ،  )الخ...، تولید اشتراكاد ، ــتض

وذلك بدافع الاستعمال الیومي للغة والمتمثل في توظیف الصیغ ، السیطرة على رصید الأطفال 
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اللازمة والألفاظ المناسبة من خلال الخطابات الشفویة المشتركة بینهم وبین الراشدین من أجل 

  .قضاء حوائجهم المادیة والمعنویة 

المفردات وتعلمها أوقفتنا  لبعض المدارس في إطار مهمة معاینة تعلیمونؤكد مرة أخرى أنّ زیارتنا 

ردات والعناصر ـــعند الكثیر من الأسباب التي حالت دون اكتساب التلامیذ للعدید من المف

ـ أخذت بمسؤولیاتها العدید من ـــمثلما سنرى  ــــغویة ، حیث كانت هذه الأسباب متشعبة ــــــالل

حسب بعض  رـالأكب المدرسیة یبقى الطرفإلا أنّ المحتوى اللغوي المدرج في الكتب ، الأطراف 

فشل التلامیذ أو نجاحهم في امتلاك  حوله نحوه أصابع الاتهام الذي توجَ ، المعلمین والأولیاء 

زم بها الكتاب ـیر التي یلتــوذلك بدافع العدید من المعای، أكبر قدر من المفردات اللغویة 

وما إلى ذلك من ، ئیات اوالسیمی، وعلم الاجتماع اللغوي ، وعلم النفس التربوي ،  كاللسانیات

  .الرصید اللغوي المناسب لكل فئة أو مستوى تعلیمي معیّن ضوابط أساسیة یُستند إلیها في انتقاء 

مستوى تعلیمي من وقد تمثل عملنا في هذا الإطار في ضبط عدد المفردات المدرجة لكل 

بارها المرجع اللغوي ــــأدرجته الكتب المدرسیة باعت اانطلاقا مم، لى حده المستویات الستة ع

ات ـانــم إلى مجموعة من الخوضع ذلك في جدول توضیحي مقسّ  مّ ـوقد ت، الأساسي 

)Colonnes( ، كما ضمت ، والثانیة عنوانه ، الرقم التسلسلي ضمت الخانات الأولى  حیث

بینما ضمت الخانة الرابعة رقما ، احتوى علیها المحور بالأرقام الخانة الثالثة عدد المفردات التي 

كان ذلك عن طریق  سواءً ، اكتسابها بالفعل من طرف التلامیذ  ر عن عدد المفردات التي تمّ یعبّ 

في أوقات التي كانت تجري بین الحین والآخر ،  الشفویةأو الاختبارات الكتابیة أو  التمارین

ـ ـــالمؤلفین ص ــــ حسب المخصّ " المعجم " وذلك من خلال نشاط ، الموسم الدراسي  أثناءمتقطعة 

  . ة اللغویة دون غیرها للثرو 

وبحساب الفرق بین عدد المفردات المدرجة وعدد المفردات المكتسبة یظهر في الخانة الثالثة رقما 

، أما الخانة الأخیرة من العمود الأفقي فتمثل النسبة  ر عن عدد المفردات التي لم یتم اكتسابهایعبّ 
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لتظهر أخیرا ، كما یذیل الجدول عمودیا بالمجامیع العامة لكل الخانات  للاكتساب ، المئویة

فرادي لكل ن والتلامیذ في عملیة التحصیل الإالنسبة النهائیة التي تحدد مدى تحقیق جهود المعلمی

 تسباب الحقیقیة التي جعللمعرفة وتحدید الأ خاصتحلیل بع كل جدول ـبَ تـویُ ، مستوى تعلیمي 

                      . سیشكل محور دراستنا في هذا المبحث وهذا ما ، النحو هذا  علىالأرقام تكون 

  القسم التحضیري  - 1

ح عدد المفردات المدرجة والمكتسبة أنّه لم نتمكن من وضع جدول إحصائي یوضّ  شیر بدایةً ـن     

حیث أنّ كل نشاط تحویه ، وغیر المكتسبة وذلك بسبب طبیعة المحتوى اللغوي في الكتاب 

صفحة مستقلة عن الأخرى ولیس هناك علاقة أو رابطة تجمع الصفحات على عكس المستویات 

هذا المستوى مرقمة من س میة ، فدرو مجالات المفهومیة والوحدات التعلالتي تتبع طریقة الالأخرى 

جبرنا أن نقوم مما أُ ، طبقا لعدد صفحات الكتاب بشكل تسلسلي واحد إلى غایة خمسة وسبعین 

بحساب  عین ، وبعد أن قمناأو موضوع م ننواعالمفردات بشكل كلي دون أن ننسبها إلى  دّ ـبع

 ،  ردةـمف )140( وأربعینها بلغت المائة وجدنارجة في الكتاب دون تكرارها ، المفردات المد

وبعد متابعة میدانیة ، عض مدارس الولایة قسام التحضیریة لبوبحضورنا الفعلي في بعض الأ

 )70( وبقي منها، من طرف التلامیذ مفردة قد تم اكتسابها بالفعل  )70(وجدنا أنّ حوالي سبعین 

ص لنخل )%50(بـ  تر دِّ ــــقُ شكلت عملیة الاكتساب نسبة مما ، ذهان الألم تكتسب ولم تخزن في 

  : تتمثل فیما یلي المستوى التحضیري بخاصة إلى طرح مجموعة من التساؤلات 

 هل عدد المفردات المدرج في مستوى التربیة التحضیریة كاف لإشباع حاجات الطفل اللغویة ؟  -

 سري وهل تتمتع بحیویةالمفردات المختارة هي من صمیم محیط الطفل الاجتماعي والأهل  -

 . ونشاط في حیاة الطفل الیومیة ؟

 .الآخر ؟ العدد  حالت دون اكتساب يفقط وما هي الأسباب الت% 50لماذا تم اكتساب منها  -
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طرائق التدریس وعدم توفیر أم أنّ ضعف هل یكمن الخلل في طبیعة المفردات في حد ذاتها  -

 .الوسائل هما من أضعفا نسبة الاكتساب والتخزین ؟ 

بأنّ هناك إجماع شبه عام أنّ المتعلم الذي  رّ ــقـنُ  أن بهذه الأسئلة وغیرها یج قبل أن نجیب عن

كان سابقا یُنعت  اعصر الحالي كمالعملیة التعلیمیة لم یعد في ال الطرف الأساسي فيیشكل 

بل أصبح في سیكولوجیا المعرفة ، السلبي أو بالعنصر ، أو بالذهن الفارغ ، بالصفحة البیضاء 

اط في تعلماته منذ سن ـــر ویساهم بنشــالعنصر الفعال الماهر الذي یدرك ویفهم ویفكالحالیة 

إلیها بل یجيء ، أو فارغ الذهن ، إلى المدرسة خاوي الوفاض المتعلم لا یأتي رة ، فهذا ـــمبك

جهة  نوم، وم المدرسة بتصحیحها وتطویرها هذا من جهة ـتق معینة وتصوراتمعارف محملا ب

تلعب دورا هاما في تشكیل شخصیة الطفل على المستوى أیضا بأنّ الأسرة الإقرار أخرى یجب 

ته الأم تساعد الطفل على اكتساب لغ ـــسیما الراشدین منهم ـلا ـــي ، فالأسرة بمختلف أفرادها ـاللغو 

بشكل عبر التكلم لقدرات الطفل وذلك  )أفــراد الأســرة ( لغتهم  ، فملاءمةبصورة أفضل وأسرع 

والوقفات ، ة والتكرارات المطلوب، والنبرات المناسبة ، الملفوظات القصیرة واعتماد ، بطيء 

وتقطیع ، ة اللغویة ر له فرصا مواتیة لمعالجة العدّ ــجدها توفن، اللازمة  والتفخیـمات، الضروریة 

والانتباه إلى أشكالها المتطورة قصد تأملها والتفكیر ، فظیة إلى وحدات لسانیة ملائمة سلاسلها الل

جمیع الأشخاص للطفل الذي یتكون من ومدلولاتها ، وفضلا عن المحیط اللفظي حول مضامینها 

، المحیط هذا ـ مكان الصدارة في ـــبدون شك  ـــفإنّ الأم تحتل ـ، ون معه الذین یحیطون به ویتواجد

والسبب ، كساب الطفل اللغة تؤكد أنّ الأم تساهم بفعالیة في إفكثیر هي الأبحاث والدراسات التي 

ن ویلائمنها حتى یتمكن الأطفال من فهمهن بصورة أفضل ، عن لغتهفي ذلك أنّ الأمهات یطوّ 

وأنشطة آلیة تحظى باهتمام الطفل باستعمالهن لمكونات دلالیة فغالبا ما یتحدثن عن أشیاء 

 ر بها هذا الأخیر وینتجها ، إنّ هذا التعدیل الذي تقوم بهعناصر معجمیة قریبة من تلك التي یعبّ و 

 الملفوظاتعبر تكرار في اللغة  وسر هو بمثابة تقدیم د، لأطفال الكلام الأمهات لكي یتعلم ا

وطرح أنواع من الأسئلة وكل ، وعناصرها المعجمیة ، وإعادة صیاغة محتویاتها الدلالیة ، للطفل 
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في دم أكبر ـوتشجیعهم على تق، من أجل إثارة انتباه الأطفال والتواصل معهم بصورة أفضل ، ذلك 

   . مجال استعمال اللغة وفهمها وإنتاجها 

ضي بنا إلى نتیجة مفادها أنّ الطفل حین یلج عالم المدرسة یكون محملا بعدد إنّ هذا الحدیث یف

یجیدها نطقا ودلالة الأمر الذي یدفع بالمربین إلى ن به من المفردات والكلمات التي لا یستها

أخذ بعین یقاعدة معطیات في وضع محتوى لغوي مناسب وجوب احترام هذا الرصد اللغوي وجعله 

نّ المدرسة تعمل في هذا لأ، طفولة ما قبل المدرسة اكتسبه الأطفال في مرحلة  الاعتبار ما

دات ، وكذا وعة ملائمة من المفر مبمج هوتزویدالطفل ناء ـغإ: المجال على جانبین هامین هما 

ه الاجتماعي محیطظ بها في ذهنه قادما بها من ــفـالتي یحتالمفردات تعمل على تصحیح 

ولعل هذا الكلام یدفعنا ، شابهها  والتي طالما كانت عرضة لتأثیر اللهجات العامیة وما،  ريـوالأس

وهو أنّ عدد المفردات المدرجة في ، عن السؤال الأول الذي طرحناه آنفا  الإجابةإلى بالضرورة 

بل یبقى ، مفردة لا تفي بحاجات الطفل اللغویة  )140(المائة والأربعین ـف، هذا المستوى قلیل جدا 

اللغویة  بعد أن كنا نأمل أن تزداد حصیلتهة البداییعاني من فراغ لغوي رهیب قد یعیده إلى نقطة 

في السن الرابعة من عمره لقد أثبتت معظم الدراسات أنّ الطفل . بالعدید من الأصناف اللغویة 

والضمائر والحروف التي یتم أغلبها من الأسماء والأفعال ، كلمة  )1540(أن یمتلك  بإمكانه

أن  بإمكانهسن الخامسة ن الطلب والنفي بوجه خاص ، وفي استعمالها في جمل بسیطة تعبّر ع

تتضمن تقریبا مختلف أنواع الكلمات التي تتطلبها الجمل الكاملة والمفیدة ،  ردةــمف )2075(یمتلك 

ا عن النسبة التي تعبّر عن اكتساب أمّ  ى أصنافها وصیغها الطلبیة والمنفیة والاستفهامیة ،بشتّ 

بل قد تسيء إلى المنظومة التربویة ، جدا فهي نسبة ضئیلة ، % 50المفردات والمتمثلة في 

 بمعاینتهاالجزائریة برمتها ، ولعل سبب عدم الاكتساب هذا یرجع إلى مجموعة من العوامل قمنا 

  :ة یـترها في العناصر الآویمكن أن نحص، میدانیا 
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بتعلیم فیما یتعلق بالأنشطة الخاصة إرغام التلامیذ على استعمال القلم والكتابة والتلوین  -

الذي یتمیز بالسرعة والمرونة والخفة  وإهمال الجانب الشفويفي وقت مبكّر دات وتعلمها ر المف

  .والمهارة وإمكانیة الحفظ والتخزین 

المدرجة في الكتاب لا توجد في عالم الطفل وواقعه وهي ضعیفة النشاط كثیر من المفردات  -

  . الیومیة والحیویة في الممارسات اللغویة ولا یحتاجها في تلبیة حاجاته 

بأن تكون في مستوى إثارة  لكلمات الواردة في الكتاب لا ترقـىإنّ السندات البصریة المصاحبة ل -

للظفر بالمعاني وذلك لعدم جودتها إلى جانب قلة الألوان فیها ، فهي كلها صور ودفع التلامیذ 

لصور ومشاهد فوتوغرافیة حیّة تحظى بمزید من ثقة الطفل ولا تدع له مجالا كاریكاتوریة ولا وجود 

  . للشك 

كثیر من المعلمین یعتمدون على الكتاب فقط كمصدر وحید للنشاط اللغوي متقیدین بشكل ال -

دون اللجوء والاستعانة بمصادر لغویة ثریة ومتنوعة إجباري على ما تقدمه الوزارة الوصیة 

  .بالعناصر اللغویة الإفرادیة 

تخزین المفردات ل سیلةكو والممارسة الفعلیة من طرف بعض المعلمین  عدم انتهاج آلیة التكرار -

على الطفل مسحها التخلص من الأسماء العامیة التي یصعب قصـد وتثبیتها في أذهان التلامیذ 

والاستعمال ، كما أنّ  من الذاكرة واستبدالها بالعربیة الفصحى إلاّ بالتكرار وإعادة التوظیف

استعمال بعض المعلمین للهجة العامیة أثناء تقدیم وعرض الدروس قصد التسهیل والتبسیط حال 

                     . دون احتفاظ التلامیذ بالكلمات الفصیحة 

لة الأنشطة الترفیهیة كمنهجیة في تعلیم المفردات اللغویة وتعلمها ، ولعل هذا الأسلوب هو ـق -

المؤجل واللعب الرمزي والصورة لید ـعلى أهمیة التق "بیاجیه"ودراسات ، فقد أكد نتاج بحوث 

ت الأولى لهذه اظهر تمالخطوة بعد خطوة فهو یتعقب ، في اكتساب اللغة عند الطفل الذهنیة 
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بالوظیفة الرمزیة التي تتولد عن الارتقاء في إطار ما یسمیه  )العلاقة بین اللغة والفكر (العملیات 

فبفعل التنسیق المحكم للمخططات ،  وتسمح له باكتساب اللغة واستعمالها، السیكولوجي للطفل 

سنوات من النمو متمكنا من مخططات  )6-5(الحركیة یصبح الطفل خلال بلوغه  ـــــسیة حال

حیث تصبح ، الرمزي التي تساعده على اكتساب اللغة تمثیلیة من قبیل التقلید المؤجل واللعب 

قابل للتخیل والاستحضار وفي غیاب تام لمرجعه الكلمة عبارة عن علامة ترمز إلى شيء معیّن 

ظهر معن كونها  " بیاجیه "خرج في نظر تاكتسابها لا عملیة و ، وهذا ما یؤكد أنّ اللغة  1فیزیقيال

الحركي الذي یرتكز  ــــنمو الذكاء الحسي ـ مزیة التي تضرب بجذورها فير من مظاهر الوظیفة ال

   . لید ـى الفعل والتقلبدوره ع

هناك بعض التمارین المدرجة في سیاق تعلیم المفردات وتعلمها یصعب على التلمیذ إنجازها  -

   . مثلا  المعلم في الشرح والإیضاح كالكلمات المتقاطعةحتى وإن تفنّن 

یل ــبــسنوات لا تحظى بالأهمیة اللازمة من ق )6-4(وخلاصة القول أنّ المرحلة التحضیریة 

كما هو معروف ، فاللغة لهذه الفئة المحتوى اللغوي المخصص الوصیة وهذا ما أكده ،  وزارةــال

ر الطفل عن أحاسیسه یعبّ  سیاق التعلیم والتعلم ، فبفضلها وقت فيلة وغایة في نفس الیتشكل وس

إلى الاندماج بسهولة في الوسط  همّا تؤهلمت ـویثبّ ، ص وینفي فر ـوبها یطلب وی، وشعوره 

      .  فئات المجتمعمختلف لم بسهولة مع ـویتأق، الاجتماعي والمدرسي 

  

  

  

  
                                                           

  .  79: ص  2009، المملكة المغربیة  1الطفل بین الأسرة والمدرسة ، منشورات علوم التربیة ، ط: الغالي أحرشاو  -  1
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  السنة الأولــى  - 2

  

  الرقم

  

  

  الــــــمــحـــاور

عدد المفردات 

  المدرجة

عدد 

المفردات 

  المكتسبة

عدد المفردات 

  غیر المكتسبة

  النســـــبة

%  

01  

  
  50  15  15  30  العائلة

02  

  
  47.76  35  32  67  المدرسة

03  

  
  48.76  62  59  121  الریاضة والتسلیة

04  

  
  49.54  56  55  11  الحــــي

05  

  
  54.90  46  56  102  المحافظة على المحیط

06  

  
  51.89  38  41  79  التضامن والمواطنة

07  

  
  45.45  24  20  44  المواصلات والاتصال

08  

  
  48.57  36  34  70  الأعیاد والحفلات

  50  312  312  624  الـــمجـمــــوع
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   تحلیــل الجــدول 

الفعلیة لمختلف العملیات التعلیمیة  بدایةالمن التعلیم الابتدائي  یمثل مستوى السنة الأولى     

مما یتطلب إدراج أصناف من المفردات اللغویة لتكون مصدرا أساسیا لدراسة ، التعلمیة للغة 

 لفاظصلبا من الأولتؤسس رصیدا ، الواجب تعلمها في هذه المرحلة من جهة الحروف والأصوات 

كیب اللغویة فیما ابها التلمیذ عالم التر لیلج ، أو قاموسا من الكلمات ویتعرف علیها نطقا ودلالة 

على الكلام قصد التعبیر عن مختلف الوضعیات التي تصادفه في حینما یصبح مجبرا ، بعد 

یُستحسن أن تكون هذه المفردات مناسبة لهذه المرحلة التعلمیة من  ولأجل هذین السببین، الحیاة 

التحدث وفنون یمارس بموجها كل أسالیب ندا وتكون له س، لسدّ فراغه اللغوي  كافیةً ، حیث العدد 

الجهات الوصیة إلى بذل الجهود من أجل  ــــ بدون شك ــــالأمر الذي یدفع ، الحوار والمخاطبة 

بكل ما یحتوي علیه المجال المفهومي من وذلك بالإحاطة ، إغناء المحصول اللغوي للطفل 

تكون هذه الأصناف من المفردات في مستوى  أن الألفاظ ذات الصلة الوطیدة به ، كما یُستحسن

وتتمتع بمكانة مرموقة في العالم الحسي بملاءمتها ، لتلمیذ السنة الأولى العقلیة مدركات ال

یتم تخزینها في الأذهان بشكل لتعرف علیها بشكل مباشر للتخلق مزیدا من فرص ا، ومشاهدتها 

نویة المساعدة على ـة والمعــدیوسائل الماــوإن تطلب الأمر الاستعانة بمختلف ال،  وأسرعأسهل 

إلى  بالتأكیدالتي توحي ئة خاناته بالأرقام لتمالمطلاقا مما ذُكر نقوم بتحلیل الجدول فان ذلك ،

لنخلص بعدها إلى ، تتعلق أغلبها بتعلیم المفردات وتعلمها في هذا المستوى ، دلالات عمیقة 

  . على بعض القضایا ذات الصلة بالظاهرة الإفرادیة للغة  إلى الحكمتقودنا نتائج معیّنة 

نراها  )08(المخصصة لمستوى السنة الأولى من حیث العدد  )المحاور(إنّ المجالات المفهومیة 

حیث تمخض ، ا ما كان بالفعل ذوه، أن یحوي عشرات المفردات إذ بإمكان كل مجال ، كافیة 

بـ ستمائة  ردّ ــــرصدنا مجموعا قُ  ذه المحاور ، إذه هرت عنــردات المختلفة أسفـمن المفعدد هائل 

بعض المدارس في كلمة ، ولكن وبعد المتابعة المیدانیة التي قمنا بها  )624( وأربع وعشرین
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من  كور لم یتم اكتسابهذالعدد الم نصف وجدنا أنّ ، ولمستوى السنة الأولى على وجه الخصوص 

 312(بینما أسفرت العملیة التعلیمیة عن اكتساب ، ردة ــمف )312(أي حوالي ، ذ طرف التلامی

عن الأسباب والدوافع التي  تجعلتنا نطرح تساؤلایرة والدهشة مما بعث في نفوسنا الح،  )فقط

بـ  تدر ـــــقُ لیحقق المعلمون نسبة الاكتساب ، اح هذا العدد من المفردات یذهب أدراج الریجعلت 

ة في ورنا ومتابعتنا المیدانیة والمناقشالجهود التي قمنا بها أثناء حضواستنادا إلى ، فقط  50%

استخلصنا جملة من الأسباب ، لرصد أسباب الظاهرة بعض الأحیان مع المعلمین وحتى المدراء 

علیها مسؤولیة فشل عملیة اكتساب النصف الثاني من العدد الإجمالي علّق ـالتي یمكن أن تُ 

   : العناصر الآتیة  ، وقد تمثلت فيللمفردات 

 )abstraire(تحتوي علیها المحاور الثمانیة هي ذات طابع مجرد التي إنّ أغلب الكلمات  -

مما یجعل اكتسابها ، ولا یمكن التوصل إلى معانیها بالمشاهدة الحسیة المباشرة ، ودلالات عمیقة 

، غیر ممكن نظرا لمحدودیة النمو العقلي لدیهم بل ، أمرا صعبا  التلامیذوتحصیلها من طرف 

وعلى ، یُستحسن تأجیلها لمستویات لاحقة لذا  ،كما أنّ إدراجها في هذا الوقت أمر سابق لأوانه 

  : ذه المفردات فیما یلي ــه لا الحصر نذكر ما ورد منسبیل المثال 

اقة ـ ــــ وطن ـ مرضى ـ خریطة ـ بط ـ المسؤول ـ تبذیر ـ كاظمة ـ شراء ـ یحدث ـ عفواموظف ـ إقامة (

  .  )مت ـ تحافظ ـ سیالة ـ مرسى ـ الفوزنظالانتخاب ـ شهادة ـ حوالة ـ مشغول ـ 

غرفة الجلوس ـ  :ین أو أكثر نحو تـلفظ بسبب احتوائهاالنطق بها هناك كلمات یصعب  كما أنّ 

  .الخ ... مراقبة نمو الشجرة ـ قلم حبر جافدفتر عائلي ـ ذیل الثعلب ـ كتابة العربیة ـ مئذنة المسجد ـ 

د المؤلفین بدراسة ی ّـآراء بعض المعلمین فإنّ سبب ورود هذا النوع من الكلمات هو تقوحسب 

راد ـإدراج ألفاظ تحتوي على حروف یُ مما دفع بهم إلى ، الحروف والأصوات اللغویة بعض 

أنّ هناك بعض المفردات  كما، التعرف علیها دون النظر إلى أهمیة الكلمة من حیث الدلالة 



 
 

      281 

فهي تنتمي إلى حقول دلالیة أخرى ووضعها في المجال ، لیست لها علاقة بالمجال المفهومي 

  : المعنونین بـ ونشیر في هذا السیاق أنّ المحورین  ،وهذا النوع ورد بكثرة ، أمر سلبي 

لى إدراج أسماء وكلمات صعبة مؤلفین عال اقد أجبر  ) المحافظة على المحیط ـ التضامن والمواطنة (

      إذ كان من، بسبب ما احتوت علیه من دلالات معنویة ، الاكتساب والتخزین في الأذهان 

  . أو تأجیلهما إلى مستوى أعلى حذف هذین المحورینالمفروض 

ب ، أصوغ ، ــأرتأثبّت ، أمیّز ، : إنّ كثرة الأنشطة الخاصة بتعلیم المفردات وتعددها نحو  -

في المفردات أذهان التلامیذ وخلق اضطرابا  ـــحسب المعلمین ـ ـــالخ ، قد شوش ـ... رأ ، أتذكرــــأق

 فضلكان من الأ، كما الاكتفاء بنشاطین أو ثلاثة على الأكثر إذ كان من المستحسن ، ونوعیتها 

هما ملامح وحدود كل نشاط على یدد من خلالإلى نصفین متساویین تتحتقسیم صفحة الكتاب 

  . ده ـح

، سود والأحمر دون الاستعانة بألوان أخرى وهما الأاعتمد المؤلفون في الكتابة على لونین فقط  -

والمقاطع الحروف  ندورا هاما في الوضوح من أجل التمییز بی ــؤديلوان یوللتذكیر فإنّ تعدد الأ

صبح تصغیر حجم الكتاب في الآونة الأخیرة أدّى إلى تصغیر الخط لتُ  والكلمات ، كما أن

  . وإثارة للانتباهالكلمات أقل وضوحا 

أجبرهم على وضع مفردات غیر مناسبة  )ـ صرفیةـــنحویة (أخرى اهتمام المؤلفین بقضایا لغویة  -

ف الشمسیة ودراسة الشدة وبعض رو كالحروف القمریة والح، لا یمكن للتلامیذ اكتسابها و ، دلالیا 

  .الخ ...غ والأسماء المقصورة والأسماء المنقوصة والجمع والتنوین الصی

كبیر ـ : مثل المتداولة في الوسط الاجتماعي اختفاء العدید من الكلمات الدّالة على الصفات  -

أبیض أحمر أصفر  : وانـألفاظ الأل ا أنّنا لم نعثر على، كم صغیر ـ طویل ـ قصیر ـ سمین ـ رقیق ـ غلیظ
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التي هم الیومیة ومحادثاتالتلامیذ مثل هذا الصنف مهم جدا في تعابیر ، لأنّ . الخ ... أخضر

  . بین الأطفال  تُجرى

المتعلقة بتعلیم المفردات وتعلمها على طلبات وأوامر مبهمة  )التمارین(بعض الأنشطة احتواء  -

أعیّن الجواب  ( :مثل لیصعب على التلامیذ فهمها وتنفیذها ، وخلوها من الأسئلة المباشرة والمحددة 

كل عربة ( أعید ترتیب العربات (،  )ل على كلمة صأدیر القرص أربع مرات أو خمسة لأح ( ، )الصحیح 

رات الحروف في الأواني المناسبة لأنال ـك يـأرم ( ، )في سیرهلیصبح القطار منتظما  )تحتوي على كلمة

  .  )هدیة

دون التطرق إلى على نحو آلي والتركیز علیهما نشاطي الكتابة والقراءة ب لمینعماهتمام بعض ال -

كوسیلة  لا یستعیـن بالسبورة  همبعضتها بالشرح والتمثیل ، كما أنّ معاني المفردات ودلال

  .بل یكتفي بما ورد في الكتاب فقط توضیحیة 

في أغلب الأحیان بسبب الموجودة في الكتاب مضطربة وخلاصة القول یمكن أن نعتبر المفردات 

إلى جانب قلة ، مما دفع بالتلامیذ إلى الاهتمام باللفظ دون المعنى ، بینهن  قلة العلاقات والروابط

   . توظیف الكلمات واستعمالها في مواطن ومواقف مغایرة 
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  السنة الثـانیة  - 3

  

  الـرقـم

  

  الــــــمـــحــــــــاور

عدد المفردات 

  المدرجة

عدد المفردات 

  المكتسبة

عدد المفردات 

غیر 

  المكتسبة

  النـسبـة

%  

  50  08  08  16  المدرسة  01

  43.75  09  07  16  الحیاة الأسریة  02

  62.50  06  10  16  الاجتماعیةالحیاة   03

  56.25  07  09  16  الأعیاد والوطنیة  04

  37.50  10  06  16  جسم الإنسان والصحة  05

  50  08  08  16  اللعب والترفیه  06

  56.25  07  09  16  النقل والمواصلات  07

  68.75  05  11  16  المدینة والریف  08

  68.75  05  11  16  الفلاحة  09

  62.50  06  10  16  عالم الحیوانات  10

  50  08  08  16  الطبیعة والبیئة  11

  43.75  09  07  16  الاقتصاديالمهن والنشاط   12

  50  08  08  16  الاكتشافات والاختراعات  13

  56.25  07  09  16  الإعلام ووسائل الاتصال  14

  54.10  103  121  224  الـــمــجــــــــــمــــوع
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   تحلیــل الجــدول 

المفردات في كل محور تمثل  عدد موحّد من ین التزما بتقدیمـنرى من خلال الجدول أنّ المؤلفَ     

وكل كلمة تتواجد داخل ، صفحة من صفحات المحور مفردة توجد في آخر  )16( ةعشر  في ست

على نحو مباشر بالتعرف على ـ ـــحسب المؤلفیَن  ـــإطار مقرونة بصورة توضیحیة تدفع التلمیذ ـ

المكتسبة وبالنظر إلى ما ورد في الجدول من أرقام في إطار إحصاء المادة الإفرادیة ، المعنى 

  : المعطیات الآتیة  یمكن تحلیله وفـق

وانطلاقا من عناوینها ،  )14(المدرج في الكتاب هو أربعة عشر  )المحاور(إنّ عدد المجالات  -

، ذات صلة كبیرة بحیاة الطفل ومحیطه الاجتماعي والثقافي والاقتصادي والطبیعي یظهر لنا أنّها 

لفاظ كمادة لغویة دسمة ، فالقضایا التي الأمر الذي یدفعنا بأن نتوقع تدفقا هائلا من الكلمات والأ

لغوي كبیر یصاحب كل محور على حده ، بینما اكتفى المؤلفان  المحاور توحي بثراءتعالجها هذه 

ل العدد ـیق لاّ أإذ كان من الممكن ، كنشاط لغوي إفرادي مقصود مفردة  )16(راج ست عشرة بإد

ما و ا تحمله النصوص من ثروة إفرادیة أخرى ، في كل محور فضلا عمّ كلمة  )50( خمسینعن 

إلى عدد المحاور الكبیر المخصص لهذا المستوى قوله عن هذا العدد أنه قلیل ، فبالنظر یمكن 

یبقى الطفل  ،عامة بصفة  جتماعیةوأخرى ا، ا وشؤون الطفل بصفة خاصة من قضای وما تحمله

ن طریق استعمال الألفاظ والكلمات التي ـع، المادیة والمعنویة  الأشیاءلمعرفة المزید من متعطشا 

وذلك ، لحمل المعاني بالنظر إلى خفتها وسرعة تخزینها في الأذهان القویة و تبقى الأداة الوحیدة 

  . عن طریق المشاهدة الحسیة والممارسة الفعلیة 

 )224( كلمة وعشرین مائتین وأربعٍ إنّ الحصیلة النهائیة للمفردات في هذا المستوى لم تتجاوز  -

التلامیذ في كل المحاور ، لكن المؤسف أنّ نسبة اكتساب هذه المفردات وتخزینها في أذهان 

ن ـــــــث عــللحدی ــــ من جدید ــــمما یدفعنا ،  )%54.10(تجاوزت الخمسین بالمائة بقلیل أي 
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التي حالت دون اكتساب الباقي  تتحدد الأسباب ـــبموجبه ـــــ لّ ـــصفات هذا الرصید المدرج لعموا

     : ، وهي كما یلي ا یفـمخ رقـماقى بوالذي ی، من عدد المفردات 

ة الإفرادیة للغة هي كلمات عربیة فصیحة العدّ إنّ الكلمات التي أدرجها المؤلفان في سیاق  -

من وما یحمله  وعلم الصرفلقوانین اللغویة كاللسانیات خاضعة لو ، مصممة بكل المقاییس 

سماء الغریبة كالدخیل والمعرّب كما یمكن أن خالیة من الأ ، وهيقاق ـشتكالتولید والاإجراءات 

استعماله في المجتمع ومسموح به ، العربیة بیل المجامع اللغویة من قَ علیه  قٌ ـنعتبر أكثرها متفَ 

وعلى سبیل المثال ، رصید مشترك بین كل الأقطار العربیة مما یوحي بأنه ، العربي بصفة عامة 

  :  1لا الحصر یمكن أن نذكر بعضا من الكلمات التي وردت في محتوى الكتاب فیما یلي

مشن ( )Toilette anglaisاج ـ ثجّ ) (Soupière ة ـزولیف) (Cocotte حُدمة ـ) (Classeur ف ـمصنّ (

 )Gaufretteسلجات ـ ( )Tricot سریدة ـ( )نوع من المأكولات: صلیقة ( )من الحلي: دملج ( )Doucheـ 

 )Crevetteبیان ـ إر ( )آلة للحرث: مسلغة ( )Boulons صوامبل ـ( )لعبة: مُریكة ( )Ceintureحِمالة ـ (

برغي ـ ( )Tournevisمبراغ ـ ( )Pinceكباش ـ ( )Scannerالماسح الضوئي ـ ( )من النباتات:  جیرانیوم(

Vis( ) ذة ـ خو ( )و طابقینذمسكن : مغنى ( )بیت صغیرة للكلب: وصیدةCasque( ) دوامة ـToupie( 

 Cabine deعة ـدمخ( )Mandatالة ـ حوّ ( )بیاض البیض+ صفار : عجة ( )لعبة: دریجة (

téléphone( ) مقراب ـTélescope( ) محلق كهربائي ـTondeuse( ) مسمك ـAquarium( ) دعسوقة

   . )Coccinelleـ 

واستنادا إلى الدراسة المیدانیة التي ، بعد عرض هذه النماذج من المفردات التي وردت في الكتاب 

 ،  في المدارس المعلمینمن حین لآخر بیننا وبین قمنا بها ، وعبر المناقشات التي كانت تحدث 

استطعنا أن نخلص إلى جملة من الأسباب التي ، وحتى مع بعض الأولیاء لاسیما المثقـفین منهم 

                                                           

اضطرینا في بعض الأحیان إلى الاستعانة باللغة الأجنبیة في توضیح معاني الكلمات المدرجة في الكتاب وذلك بشكل  - 1

  .   استعمال العبارات والجمل التي قد تأخذ حیزا واسعا من الصفحة مباشر وواضح دون اللجوء إلى التفسیر اللغوي ب
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رضها ـویمكن أن نع، من المفردات المبرمجة في هذا المستوى أعاقت عملیة اكتساب العدد الباقي 

  : فیما یلي 

من المعروف أنّ المشكلة اللغویة التي یعیشها العالم العربي بصفة عامة والمجتمع الجزائري  -

ن ـعدوّن بالفعل من مادة لغویة تعبّر موجود وم هو هو الصراع بین ماعلى وجه الخصوص 

ذا ما ـــوه، هو مستعمل ومتداول من ألفاظ بین أفراد المجتمع  أشیاء كمسمیات من جهة وبین ما

صورة  ـــف ـ، فالمتعلم حتى وإن تعرّ شكّل أحد العوائق الأساسیة التي تحول دون الاكتساب 

 ،  لن یطول في ذهنههذا اللفظ  أنّ  إلاّ ، أداة لفك البراغي ــك،  )المبراغ(سمه ـ على شيء اـــا ـــوصوت

محیطه في حیاته  وبكل بساطة لن یستعمله أحد من أفراد أسرته أولأنّه ، ى نسوسرعان ما یُ 

كأداة من أدوات الطبخ ، وبالتالي  )مةدَ الحُ (من أمه أو أخته لفظ  لم ولن یسمعأنّه  االیومیة ، كم

تردد ألفاظ هذه الأشیاء باستعمال المعرّب والدخیل أو ما شابههما بفعل تأثیر اللغات الأجنبیة فإن 

   .الفصیحة المتعلم للألفاظ  إكسابأو اللهجات القومیة قد یحول في النهایة دون 

د استعمالها أبدا لا في الأنشطة اللغویة اعالكلمات وردت في الكتاب مرة واحدة فقط ولم یُ  بعض -

ان ـــن أذهـنسیانها أمرا سهلا ، وسرعان ما تتلاشى وتغیب عمما یجعل ، الكتابیة أو الشفویة 

  . التلامیذ 

للقراءة بشكل آلي دون التطرق إلى  المفردات كنشاطصفحة إنّ كثیرا من المعلمین یستغلون  -

إعادة توظیفها في ــك، بشكل حي أو لغوي شرح هذه المفردات أو تفسیرها أو حتى التمثیل لها 

من یحظى بأهمیة كبیرة  اللغوي هذا النوع من النشاط أنّ بالرغم من سیاقات لغویة أخرى مثلا 

التي الطفل اللغوي ویزوّده بالعدید من المفردات لأنه قد یثري قاموس ، قِبل المختصین والمربین 

ز ــمن المفروض إذن أن یركّ ، و جدیدة في عالمه اللغوي  ــــ كما رأینا ــــفهي ، لم ترد علیه سابقا 

كثیرا  لاسیما أنهفي حیاة الطفل المبتدئ  نظرا لأهمیتها، النمط من الكلمات المعلمون على هذا 
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بهذه الألفاظ موجودة بالفعل في المحیط ر عنها ــلأنّ الأشیاء المعبّ ، یصادفها في حیاته الیومیة ما 

  . سانحة لذلك الاجتماعي ، وفي إطار تعلیم الطفل اللغة العربیة الفصحى فإنها فرصة 
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  السنة الثالثة  - 4

  

  الرقم

  

  

  الــــــمــحـــاور

عدد 

المفردات 

  المدرجة

عدد 

المفردات 

  المكتسبة

عدد المفردات 

  غیر المكتسبة

  النســـــبة

%  

01  

  
  79.71  14  55  69  المدرسة

02  

  
  84.44  14  76  90  العائلة

03  

  
  65.90  15  29  44  الأعیاد

04  

  
  81.44  18  79  97  الصحة وجسم الإنسان

05  

  
  83.15  16  79  95  العلاقات الاجتماعیة

06  

  
  79.52  26  101  127  الطبیعة والبیئة

07  

  
  87.05  11  74  85  وخدمة الأرضالریف 

08  

  
  79.36  13  50  63  المدینة والحرف

09  

  
  72.88  16  43  59  وسائل النقلو الإعلام 

10  

  
  79.48  08  31  39  الألعاب

  80.33  151  617  768  الــــمجــــمــــوع
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  السنة الرابــعة  - 5

  

  الرقم

 

  

 الــــــمــحـــاور

عدد 

المفردات 

 المدرجة

عدد 

المفردات 

 المكتسبة

عدد المفردات 

 غیر المكتسبة

  النســـــبة

% 

01  

 
 85.71 13 78 91 الحیاة والعلاقات الإنسانیة

02  

 
 70.37 32 76 108 التضامن والخدمات الاجتماعیة

03  

 
 63 37 63 100 الهویة الوطنیة

04  

 
 79.85 28 111 139 ـذیة والصحةالتغ

05  

 
 80.24 16 65 81 الطبیعیةالكوارث 

06  

 
 78.67 29 107 136 التوازن الطبیعي وحمایة البیئة

07  

 
 75.78 23 72 95 عالم الصناعة والابتكار

 79.54 27 105 132 الریاضة البدنیة والفكریة 08

 79.12 19 72 91 الحیاة الثقافیة والفكریة 09

10  

 
 74.24 17 49 66 السیاحة والأسفار والرحلات

 76.80 241 798 1039 الـــــمــجــــــمــــــــــوع
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  السنــة الخامســة  - 6

  

  مــــــــــــــالرق

  

  الــــــمــحـــاور
عدد المفردات 

  المدرجة

عدد المفردات 

  المكتسبة

عدد المفردات 

  غیر المكتسبة

  النســـــبة

%  

01  

  
  88.37  05  38  43  القیم الإنسانیة

02  

  
  91.52  10  108  118  الاجتماعیةالعلاقات 

03  

  
  85.45  08  47  55  الخدمات الاجتماعیة

04  

  

التوازن الطبیعي 

  والبیئة
54  46  08  85.15  

05  

  
  85.71  10  60  70  الهویة الوطنیة

06  

  
  81.17  16  69  85  الصحة والریاضة

07  

  

غزو الفضاء 

  والاكتشافات العلمیة
66  54  12  81.81  

08  

  
  74.54  14  41  55  والفنیةالحیاة الثفافیة 

09  

  

الصناعات التقلیدیة 

  والحرف
66  54  12  81.81  

10  

  
  77.77  14  49  63الرحلات والأسفار       

  الـــمــــــجمــــوع

  

675  566  109  83.85  
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   الثلاثـة  تحلیل الجداول

الجداول الثلاثة نؤكّد مرة أخرى أنّ السبب الذي جعلنا نوحّد قبل أن نشرع في تحلیل بیانات      

  : لعدّة عوامل أهمها بموجبه السنوات الثلاث یرجع 

لهذه المستویات التي أقدمت على إشراف وتألیف الكتب المدرسیة  اللجنةر أعضاء عدم تغیّ  – 1

         .الثلاث 

بصفة عامة مستوى وضع المحتوى اللغوي  على إنْ ، كبیر فیما بین هذه الكتب التشابه ال – 2

  .والمحتوى الإفرادي خاصة أو على مستوى اعتماد المقاربات المتبناة في المعالجة الإفرادیة 

فیما یتعلق ، على ما أفرزته الجداول  تقارب النتائج المحصّل علیها بین السنوات الثلاث بناءً  – 3

  . المفردات اللغویة وتخزینها لدى المتعلمین باكتساب 

الإفرادیة قائما في هذه المستویات بالرغم من التقدم الذي أحرزه لازال الاهتمام بالثروة      

ا یعكس أهمیة الــلغــة فــي شقها مم، التلامیذ في إجادة قراءة الجمل والعبارات والنصوص 

هو التنوع الكبیر ، على وجه الخصوص تعلیم المفردات وتعلمها  فيرادي ، ومما یلاحظ ـــفالإ

أو على مستوى ، أو المضمون من جهة سواء على مستوى الشكل ، الذي حدث في هذا المجال 

  : فیما یلي للتعلیق عما أفرزته الجداول من أرقام مما یدفعنا ، طرائق تدریسه من جهة أخرى 

هي دخول عناوین ، في المجال اللغوي بصفة عامة إنّ الملاحظة الأولـى التي یمكن تسجیلها 

إلى تدفق عدد  ــــ بدون شك ــــمما یدفع ، لم یسبق لها وجود في مستویات سابقة لمحاور جدیدة 

ذات علاقة  كما أنّ هذه الأخیرة، لها وع بحسب تنوع المجالات المفهومیة نــتت، یر من المفردات بك

إذ أصبح ، من جهة أخرى ملائمة لنموه العقلي وكذلك ، بمحیط الطفل الاجتماعي من جهة متینة 

المفاهیم المجردة ، ومن بین هذه المجالات الجدیدة على سبیل بعض  إدراكمن الممكن لدیه 

  : المثال ما یلي 
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 . )زو الفضاء ـ الرحلات والأسفارــ غالتضامن ـ الهویة الوطنیة ـ التوازن الطبیعي ـ الحیاة الثـقافیة والفنیة  (

هي العدد الكبیر ، جداول الثلاثة من خلال الالملاحظة الثانیة التي نشیر إلیها في هذا السیاق و 

أي ما یقارب ، وحدة لغویة  )2482ألفین وأربعمائة واثنین وثمانین (لمفردات المدرج والذي بلغ ل

دون حاجیات الطفل الیومیة من شأنه أن یلبي العدد وهذا ، كلمة مخصصة لكل مستوى  )828(

ا أمّ  .م حیاة الطفل العصریة ئـلاسیما أنّ أغلب هذه المفردات تلا،  منابع لغویة أخرىإلى أن یلجأ 

الثالثة وهي مهمة جدا تتمثل في النسبة الكبیرة التي تعبّر عن اكتساب المفردات  ةالملاحظ

من مجموع المفردات % 80.32في هذه المستویات لدى المتعلمین التي بلغت حوالي وتحصیلها 

منها ع یولم یض، مفردة قد تم اكتسابها وتخزینها في الأذهان  )2000(عن أي ما یربو ، المدرج 

 عملیة تعلیماح جولعل هذا مؤشر على ن، % 19.68سوى عدد قلیل یمكن التمثیل له بنسبة 

  . في هذا المستوى المفردات وتعلمها 

الرئیسیة التي تمت إلى ذكر أهم الأسباب والعوامل  ـــبدون شك ـ ـــإنّ هذه الملاحظات تدفعنا 

التي سنذكرها كما نشیر إلى أنّ هذه العوامل ، بفضلها نجاح العملیة التعلیمیة الخاصة بالمفردات 

فرادي ن خلال بحثنا بعد استقراء وتتبع لطرائق تقدیم وتدریس المحتوى الإم استخلصناهافیما یلي 

العدید من بعض المعلمین في المیدان على إشراكنا في  مما أجبر، في بعض مدارس الولایة 

وللوقوف على هذه الأسباب والعوامل یمكن أن نجملها في ، الآراء والنتائج المحصّل علیها 

  : العناصر الآتیة 

ـ قد تمّ وفق دراسات ـــعلى ما یبدو  ــــ فرادي ووضعه في هذا المستوىإنّ اختیار المحتوى الإ – 1

لم الاجتماع ـــوعلى رأسها ع، بمجموعة من العلوم من خلالها ین ـعـاستُ ، استراتیجیة عمیقة 

، إلى جانب بعض العلوم اللغویة ، وي ، وعلم النفس اللغوي ، وعلم النفس التربوي ــلغـــال

م ــلـــا وعــیـسانیات التطبیقیة واللغة والأدب والسیمیولوجالعامة ولسانیات النص واللكاللسانیات 

 )Dérivation(والاشتقاق  )Néologie(وما یحمله من فروع كالتولید  )Morphologie( الصرف
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 والإجراءات )Sciences(إلى ذلك من العلوم وما  )Transformation( لـــــویـــــوالتح

)Procédures(  ا ــنــعــا یدفـم، مـاللغوي الإفرادي دة للمحتوى ــشكلت بموجبها الأرضیة الصلتالتي

 ـتت من خلالهبُ الذي ث، الموكل لها هذا العمل  جهود أعضاء لجنة التألیفب للإشادةـ ـــكباحثین  ــــ

كما ، في مجال الدراسات اللغویة في شقها النظري والتطبیقي  الراقیةومستویاتهم تهم العلمیة اكفاء

والدلیل على ذلك توظیفهم ، واضحا في كثیر من الأحیان احتكاكهم بالمناهج الغربیة  ظهر

 Champs(والحقول المعجمیة  )Champs Sémantiques(، لمنهجیة الحقول الدلالیة 

Lexicaux(  على المقاربة النصیّة واعتمادهم ، في تعلیم المفردات وتعلمها بصفة خاصة

)Approche Textuelle(   في تعلیم اللغة وتعلمها بصفة عامة .  

ظهر ـعلمها بسبب ما یوتأضحت منهجیة ناجحة في تعلیم المفردات إنّ فكرة الحقول الدلالیة  – 2

وذلك بما ، أصناف وأشكال من المفردات في ظل الترابط والعلاقات فیما بینهن من ـ ـــبموجبها  ــــ

، كما أنّ تقید المؤلفین بهذه الفكرة والعمل بها بشكل دقیق أثرى  الأفكاراعي من قضیة تد هتوفر 

إذ أصبحت عملیة الاكتساب والتحصیل ،  والألفاظبالعدید من الكلمات  للتلامیذالمخزون الفكري 

  . فرادیة اللغویة الات خلال التعامل مع الظاهرة الإفي كثیر من الح ممكنالدیهم أمرا 

في هذه حیز التنفیذ لعدید من الظواهر اللغویة كالترادف والتضاد والاشتراك دخول اإنّ  - 3

دفع بالتلامیذ نحو ،  للانتباهكمنهجیة عمل بشكل لافت  بهاواهتمام المؤلفین ، المستویات 

رة رّ ــوفق عملیات مستمرة ومكاللغویة و إذ أنّ هذه الظواهر ، اكتساب أكبر حصیلة إفرادیة ممكنة 

  . أضحت آلیات یفهم التلمیذ ویحفظ بموجبها العدید من الألفاظ ویثري بها رصیده اللغوي 

بل حتى في النشاط الواحد دفع ، إنّ تكرار الألفاظ وورودها في العدید من الأنشطة اللغویة  – 4

، ا ـعلیها ــرنـثـعي ــالتلمات ــثیر من الكـإذ أنّ الك، الأذهان بالتلامیذ إلى سهولة حفظها وتثبیتها في 

، اط الصرف ــنشن خلال ــأو م، راءة ــقــل نص الــإما داخ، رات ــسبع م ر من ست أوــثــأككانت 

 : يــتـیـلمـلال عــخ نــما مــلاسی، سه ــــفـاط المعجم نــشـوحتى ن،  اط الإملاءــشـو أو نــنحـنشاط ال أو
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في المفردات تكرار ، كما أنّ عملیة  ) بحسب العلاقةالآتیة المفردات ف ـصنّ  ( و ) الدخیلب على شطّ  (

المعاني ات ذمن حفظ المفردات  ذلم یمنع التلامی، والشفوي على حد سواء  يالاستعمال الكتاب

من الكلمات قد وردت في هذا الشأن سیما أنّ كثیرا ، لاذلك بل كانت عاملا إیجابیا في ، المجردة 

لات المفهومیة التي تمخضت عنها المفردات ذات المعاني العمیقة بسبب إدراج المؤلفین للمجا

  . )الخ...، الرحمة ، الشفقة الإنصافالعدل ، (: نحو 

أنّ ببل یمكن القول ، للتلامیذ  الإفرادیة ةالوحید في توفیر المادالمنبع لم یكن نشاط المعجم  – 5

من خلال دراسة الهمزة والتاء  الإملاءرار نشاط ــعلى غ، كل الأنشطة ساهمت في الثراء اللغوي 

فعال ، وتصریف الأ الخ...ونشاط الصرف عبر دراسة جذور الكلمات ویاء النسبة والتصغیر

  .  )...المعتل ، الصحیح ـ المجرد ، المزید(

ر العدید من الكلمات ـم عقیدة الطفل وثقافته وحضارته وفّ ئـتنوع النصوص اللغویة بما یلاإنّ  – 6

فیها كل التي تذوب بسبب انصهارها في السیاقات اللغویة ، والألفاظ ذات المعاني المفهومة 

لاسیما عندما یتعلق الأمر ، دواعي الشك والحیرة لارتباطها بالمقامات والمواقف الحقیقیة 

  . التي یعیشها التلامیذ بین الحین والآخر بالمناسبات الاجتماعیة والدینیة والوطنیة 

 الإفرادیةرّ العدید من المعلمین في المیدان بوجود مرونة كبیرة في التعامل مع الظاهرة ـــلقد أق – 7

مما یدفع التلامیذ ، مطالب مختلف الأنشطة اللغویة وعدم تعقیدها وذلك بسبب وضوح ، للغة 

التلامیذ  جــلل علیها لاسیما أنّ یجابیة المحصَّ النتائج الإلیرفع من ، نحو الانجاز بشكل مباشر 

، ا ــنجز فردیمما یجعل الأعمال تُ ،  وكتابةً  اللغة مشافهةً ممارسة متمكنون من في هذه المستویات 

ویرفع من شأن العملیة الأمر الذي یدفع إلى إظهار الفوارق الفردیة في هذا المستوى بشكل سریع 

    .  ها لدى المعلم نیوتثمـ قیـیمیةالت

 )482(ددها ــد بلغ عــقـف، أما فیما یتعلق بالمفردات التي لم یتم اكتسابها خلال هذه السنوات 

ولكن بالرغم من أنها نسبة قلیلة إلا أنه ، من العدد الكلي % 19.68لة نسبة قدرها ـمشكّ ،  ردةـــمف
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الكلمات التي  بعد فحص جمیعف ،یمكن طرح تساؤل عن الأسباب التي حالت دون اكتسابها 

استصعب أمر اكتسابها لدى التلامیذ ،  قـدوردت في المستویات الثلاثة عثرنا على بعض منها 

ردات ـقمنا بحصر هذه المف، وبعد تتبع ودراسة مشتركة ، المعلمین نــفــر من وهذا ما أشار إلیه 

  : حیث تمثلت فیما یلي ، وتحدید مواصفاتها 

كالتمارین ولم یتم تكرارها في سیاقات أخرى ، بعض المفردات لم ترد إلا مرة واحدة  أنّ  -

  . غویة والأنشطة الل

أو  للتلامیذ لا عن طریق الشرح ـعانــیهاإیصال ملم یتمكن المعلمون من بعض المفردات  -

،  ةالتلغراف ، الجاذبی ، البرقیة ، لكسیتال(: نحو دها عن عالم الطفل ـعوذلك بسبب بُ ، التمثیل لها 

  . )...الجبر ، البرید الالكتروني 

: نحو الجزائریة ر عن أشیاء لا وجود لها في الكثیر من المجتمعات بعض الكلمات تعبّ  -

  . )... كربابینس ، البرجر ، تیاكا ، البویابالموس(

مهندس  (: نحو حفظها مما یصعب على التلامیذ ، بعض الكلمات تحمل أكثر من لفظ واحد  -

  . ) ...لكوریة ـالبذلة المضادة للنار ، مهرجان الرقصات الفالآلي ، قارئ القرص المضغوط ،  الإعلام

لم  )دفتر الأنشطة(سة ماخكما نشیر في هذا السیاق أنّ الكتاب المخصص للتمارین في السنة ال

 لالتركیبي من خلابل اهتم فقط بالجانب ، فرادي للغة بالجانب الإ یحمل أي تمرین یتعلق

مما ،  (Paragraphes)ها التلامیذ بانجاز وكتابة فقرات عبر ب التي یطالَ  الإدماجیةالوضعیات 

إذ كان الاهتمام الأكثر بـ كیفیة وضع ، في الأذهان الاهتمام بالمفردات وتخزینها  حظوظمن  لـل ّـق

القوانین  ةمن التلامیذ معرف عملیة صعبة تتطلبذه ــوه، الكلمات وتسجیلها في العبارات والجمل 

  . النحویة 
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  المبحث الثالث

  النتــائج والاقـتراحات
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وذلك ، سنتطرق في هذا المبحث إلى حصد أهم النتائج التي تم التوصل إلیها في هذا البحث    

دء بأهم المفاهیم النظریة ــب، رادي نظریا وتطبیقیا ـــإلى دراسة اللغة في شقها الإفبعد أن تطرقنا 

سواء تعلق الأمر ،  "بالكلمة " التي كانت ومازالت تحوم حول العنصر اللغوي المتسم والتصورات 

بالإضافة إلى العلوم التي ، كمعرفة ماهیتها وأهم الخصائص التي تتسم بها بدراستها دراسة آنیة 

أو تعلق تحیط بها إحاطة مباشرة أو غیر مباشرة كعلم المفردات وعلم المعنى وعلم الصرف ، 

وكیف تناولها ، مر بالدراسة التاریخیة لمعرفة أهم المحطات الكبرى التي مرت بها الكلمة الأ

لنرى  ،  الكلمة دراسة میدانیة ، لنتحول بعدها إلى دراسةالخ ..العلماء من نحاة ولغویین وفلاسفة 

كیف حظیت هذه الأخیرة باهتمام المربین والمدرسین من خلال ما أوردته المناهج التربویة والكتب 

من أجل تبلیغ ، وممارسات فعلیة قام بها المدرسون ، وما صاحبهما من أعمال تطبیقیة المدرسیة 

وتخزینها في أذهان التلامیذ حتى تكون لهم سندا في ،  رادیةـــما یمكن تبلیغه من حصیلة إف

ولأجل ذلك أردنا أن تكون لكل فصل ، استعمال وتوظیف اللغة عبر ممارسة الحوار والتخاطب 

ل هذه النتائج ـذَیّ ــاول أن نُ سنح، كما لنخلص في الأخیر إلى نتائج مشتركة ، نتائج خاصة به 

وذلك بما أمكن ، ببعض الاقتراحات التي قد تكون مناسبة في مجال تعلیم المفردات وتعلمها 

          .خلال هذا البحث استنادا إلى الدراسة التي قمنا بها 

        نتـائج الفصـل الأول 

ا أنّ ـــوجدن،  " الكلمة والمفردة" من خلال ما تطرقنا إلیه في المبحث الأول والمعنون بـ      

أهمها اختلاف العلوم ، وذلك لأسباب عدیدة ، الكلمة عرفت اضطرابا كبیرا حول تحدید ماهیتها 

 ،  أو الدلالةمة في النحو لیس نفسه في الصرف لـلك، فمفهوم اواختلاف التوجهات الفكریة اللغویة 

إلى حدّ أصبح الظفر بمعناها في تقسیم الكلمة إلى أنواع وأصناف مما أدى بالعلماء إلى التفنـن 

 بحاثأنّ تطور العلوم وتقدم الدراسات والأ االأحیان ، كمكثیـر من را مستحیلا في مالحقیقي أ

الكلمة ، : رار ــعلى غ، جدیدة للكلمة  مصطلحاتوظهور مدارس لغویة جدیدة أدّى إلى ظهور 
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م ، ــیـــورفــمــدة المعجمیة ، الــوحـویة ، الـــوي ، الوحدة اللغـــالعنصر اللغ ردة ،ــــظة ، المفــلفــال

الكلمة النحویة ، الكلمة ( : تقسیم الكلمة في حد ذاتها إلى أنواع مثل  كـما أنّ الخ ، ...یم ــــونــمـــال

د حال دون أن تنفرد ـ، ق ) الخ..البسیطةالخطیة ، الكلمة الصوتیة ، الكلمة المركبة ، الكلمة 

ونستدل في ،  ومستعملو اللغة على حدّ سواءالكلمة بمصطلح عالمي موحد یتفـق حوله الباحثون 

 تحدید مفهوم الكلمة أنّ " عناصر اللسانیات العامة " في كتابه " مارتیني " كلامنا هذا بما ذكره 

ا ـــبسبب موذلك ، انیة ـــمـــوالألزیة ــــرنسیة والانجلیـــفي كثیر من اللغات كالفأصبح أمــرا صعبــا 

.  )segments(وقطع لغویة  ) énoncés (ات ــــوظـــوملف )accents  (م ـــاصر نغــــنــتحمله من ع

 ،  وین كلمةنوالت، كلمة  ) التعریف (بر أنّ الألف واللام ـمن یعتوفي اللغة العربیة نجد من العلماء 

، والسوابق التأنیث كلمات  وأالجمع  وعلامات،  كـلمات )الضمة والفتحة والكسرة  ( ركاتـالحو 

 أین الكلمة من الكلمة ؟: مفاده  سؤالمما یُطرح في اللغات الأجنبیة كلمات ، وهكذا واللواحق 

ریق ــأنّ التفإذ یعتبرون ، ما توصلت إلیه الأبحاث اللسانیة وبالمقابل نجد بعض اللغویین یثمنون 

، فبموجب اللغوي واللساني البحث بین مصطلحات الكلمة قد مكّنهم من القیام بمختلف عملیات 

أصبحوا یتعرفون على مختلف العناصر  ) الخ..المورفیم ، المونیم الفونیم ،  (:ل ـبعض الألفاظ مث

لمیة ـمنهجیة عاعتبروا أنّ هذه ، السیاق اللغوي كما داخل ووظیفة كل عنصر ،  الدقیقة اللغویة

اعدة معطیات في ـق نقصد الوصول إلى نتائج مُثبتة وحقیقیة تكوّ س على اللغة ومفرداتها تُمارَ 

اكتشاف الخصائص هي ولعلّ من بین هذه النتائج التي توصل إلیها العلماء البحث اللساني ، 

  .المشتركة بین العدید من اللغات 

في نشیر من خلاله أنّ الكلمة ـ، ف"علم المفردات " المعنون بـ المبحث الثاني أمّـا فیما یتعلق بــ

مما یؤكد انتماءها إلى علم خاص وهو علم  ،" المفـردة" علیها بلفظ  رف اللغویین اصطلحـع

حیث برزت من ا ، وتطورً  یقوم بدراسة المفردات في اللغة نشأةً ذي ال )Lexicologie  (المفردات 

ا العلم المحطات ذورصد ه، ة والمجامع اللغویة العلماء والهیئات العلمیخلاله جهود العدید من 

لمختلف التحولات اللغویة بسبب ما طرأ على المفردات من تغیرات عبر التاریخ البشري الأساسیة 
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قتصادیة قد صاحبها بروز ألفاظ وكلمات ، فالتطورات الاجتماعیة والثقافیة والالفظا واستعمالا 

في  ) Terminologie ( المجالات ، ونذكر في هذا السیاق ما قام به علم المصطلحتتماشى وهذه 

لمختلف  )التسمیات  (وجه الخصوص من وضع العدید من المصطلحات  القرن الماضي على

بكیفیة تستجیب لاحتیاجات المستعملین ،  نیات المتعددةـتقوالالأشیاء التي أفرزتها العلوم الحدیثة 

الأمر الذي أدّى إلى إثراء وتزوید العدید من اللغات بالمفردات التي قد ، في كل لغات العالم 

سیما أنّ وسائل الاتصال أضحت لا، أكثر مما مضى تسهل على مستعملیها التواصل والتقارب 

ونموها ، ونضیف أیضا أنّ علم دورا هاما في تطور اللغة  تــؤديفي متناول الجمیع وهي 

ن اللغة من الحفاظ على كّ م، المعاجم التي تُ المفردات یتكفل بصناعة المعاجم إعدادا وإخراجا 

لأن ، نتیجة العوامل الخارجیة والظروف الطبیعیة والحضاریة المختلفة ، مفرداتها من الضیاع 

دوینها في معجمات ــلم یتم ترداتها ما ــباللغة ومف الإحاطةالبشري لن یتمكن من  الجنس

لها البقاء والاستمراریة ، وفي ختام هذا الحدیث نؤكد مرة أخرى تحفظ  نمن شأنها أ،  اتــفــومصن

د أشار ــوق، مما یمنحها قیمتها في الوجود ، مستقل یهتم بقضایا الكلمة بأنّ علم المفردات هو علم 

إذ أنّ العلم كلّما كان مستقلا كلّما كانت نتائج أبحاثه ، لم اللغة ــإلیه ابن خلدون قدیما وسماه ع

    . مثمرة 

 ) Didactique de vocabulaire (أنّ تعلیمیة المفردات ، وما یمكن قوله عن المبحث الثالث 

وطرائق تعلیم المفردات وتعلمها لاسیما عند الناشئین ، أضحت علما مستقلا یعالج محتویات 

ذه الأخیرة التي یمكن أن ـه، من التعلیمیة العامة أو تعلیمیة اللغات  جزءً وتعلیمیة المفردات تعتبر 

د ـق التعلیمیةكما نؤكد أنّ ،  ) Linguistiques appliquées (ولیدة اللسانیات التطبیقیة نعتبرها 

صبحت حقلا من الحقول المعرفیة وأ، بل بعض العلماء ـمن قِ  احفاوة كبیرة واهتماما بالغ ـتیلقـ

ع الأخیر من القرن الماضي ، بومجالا من مجالات البحث اللساني بشكل لافت ابتداء من الر 

وذلك ، لعدید من المجلات في امادة دسمة وشكّل الحدیث عنها ، حیث بدأت دائرة بحوثها تتوسع 

كونها تبحث دوما عن أفضل ، ل عام بشكبسبب ارتباطها بشؤون وقضایا التعلیم والتعلم 
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 ،  وأسهلـها) Méthodes (ق ــالطرائحسن وتسعى إلى استغلال أ،  ) Contenus ( المحتویات

وتتطور المجتمعات أصبحت تتغیر  انطلاقا من أنّ ، وإیصالها إلى المتعلم لغویة المادة اللتقدیم 

ا ذكما نستنتج قضیة أخرى من ه. صناعیة وثقـافیة واقتصادیة : من نواحي عدیدة بوتیرة سریعة 

 ،  ذ سنین طویلةوتعلمها لدى أطفال المدارس قد نشأ من رداتـأنّ الاهتمام بتعلیم المف ـيـالمبحث ه

وائم ـــداد قــإع ، وذلك عندما بدأ التفكیر جلیّا فيزه خلال القرن العشرین ـع غیر أنّـه عرف أوجّ 

من مبدأ شیوع انطلاقا ة ، و لاسیما الدول المتطور ، لمفردات اللغة في جمیع أقطار العالم أساسیة 

بدأت عملیات الإحصاء والجرد وازدادت وتیرتها في النصف  المفردات وتداولها بین أفراد المجتمع

ر ، وقد ظهرت هذه ــوتــبفضل الوسائل التكنولوجیة وعلى رأسها الكومبی الثاني من القرن الماضي

 شكل قوامیس ىعل لكذوك، )  Corpus (ومدونات ،  ) Listes (م ـــل قوائــالأعمال على شك

Dictionnaires ) ( ، روحات ـوأط)Thèses(  وبالإضافة إلى هذه الأعمال یمكن الإشادة ،

   . في علوم التربیة مت به لجان مختصة االتي تعتبر إنجازا أكادیمیا ق" الأرصدة اللغویة  "بمشـروع 

   الثــاني  نتـائج الفصـل

د به في هذا السیاق و قصالمو ، ذا الفصل أنّ ظهور المفردة في شقها التطبیقي نستنتج من خلال ه

من أجل تحلیل ربات اـ التعلمي یدفعنا بالضرورة إلى توفیر مجموعة من المقـــالجانب التعلیمي 

المناسب الذي تبرز فیه بقوة  ر لها المناخــحتى یتوف، لى مستوى الشكل والمضمون ع ةمفردال

ولعلّ أهم هذه المقاربات التي استطعنا أن نخلص إلیها وتصل فیه بیسر إلى أذهان التلامیذ ، 

  : وهي كالآتي د تمثلت في ثلاث مقاربات ــق، ونعتبرها كطرائق عمل في تعلیم المفردات وتعلمها 

          المقاربة الصرفیة   –أ 

الصرفیة إحدى الطرائق الهامة في تعلیم اللغة بشكل عام وتعلیم المفردات ل المقاربة تشكّ      

الكلمات في شكل منتظم في عبارات كیفیة تركیب وتعلمها بشكل خاص ، فإذا كان النحو یهتم ب
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دم على النحو في كثیر من ـله أهمیة أكبر من ذلك باعتباره یتقإنّ الصرف ــف، لإنشاء الكلام 

م بالمفردة في حدّ ذاتها شكلا ومضمونا ، فمن خلال ما یحمله علم الصرف یهتلأنه ، الأحیان 

فإنه یحظى بمكانة ، والتولید والتصغیر وتصریف الأفعال  كالاشتقاقمن قوانین صناعة المفردات 

رف ـیتم أیضا التع، للتلامیذ  دیم المفردات وتحفیظهاـهامة في المجال التربوي ، فبالإضافة إلى تق

ق القوانین التي یمتلكها علم الصرف ، إذ في كثیر من ـوف وإنتاجهاردات ـصیاغة المفعلى آلیات 

، عرف القوانین أكثر مما یتعرف على الكلمات في حد ذاتها تیتوجب على المتعلم أن یالأحیان 

إدراكه لهذا العلم  ، ولعلّ  التي تجول في كیان اللغةالصیغ الإفرادیة لكي یُصبح مبدعا ومنتجا لكل 

ل من أن یُجهد نفسه في ضالكلمات أحسن وأفمن قوة التحكم في صناعة  به ووعیه بما یمتاز

 Compétence( كفاءة لغویةحفظها وتخزینها على نحو آلي ، فالمهارات الصرفیة تمنح المتعلم 

linguistique ( في المقامات المناسبة انطلاقا  هایوظف ةألفاظا وكلمات مناسبیُنتج  خاصة تجعله

ات ــامـــ بحسب المقـــوالتي تمتاز ، ها علم الصرف لكمن الصیغ والأوزان الكثیرة التي یمت

رفیة ـــــــــــــــرة الصــــالاهتمام بالظاه، فدى المستمع ــة لــابــتجـرعة الاســوضوح الدلالة وسب ــــروف ـــوالظ

ل ـفي الحق میةــحتضرورة أصبح ، رادي منها ـلاسیما على المستوى الإففي تعلیم اللغات وتعلمها 

                                                     .وي ــربــالت

            ـدلالـیةالمقاربة ال –ب 

ذلك ــــوإن لم یكن الأمر ك، ما تمتلكه من معنى مقابل لها لا شك أنّ قوة الكلمة تظهر في      

فلا قیمة للألفاظ ، وهذا ما رأیناه في المبحث الثاني من الفصل الثاني ، الأمر الذي یدفع 

التي ترتبط بالكلمات ارتباطا یمنحها الدیمومة  تثمین أهمیة المعاني والدلالات ىبالمختصین إل

س تؤسِ  عنى نظریةأنّ للم، في اللغة ، وما یمكن استنتاجه أكثر في المبحث المذكور والاستمراریة 

مكّنهم بمقاربة مهمة تروا ـأن یظفَ موجبها المختصون في علم التربیة استطاع ب له شروطا وقوانین

التي تولدت ، ألا وهي المقاربة الدلالیة ، لاسیما الناشئین منهم ، من تعلیم المفردات للأطفال 
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وي غقدیمة في الفكر اللهذه الأخیرة وإن كانت ،  مسألة هامة تمثلت في فكرة الحقول الدلالیةمنها 

وبحسب ما رأیناه في المبحث أنّ هذه الفكرة ، إلا أنّ استعمالها في الحقل التربوي جاء متأخرا 

تقسیم المادة ، إذ بموجبها استطاع المختصون في كثیر من الأحیان  ناجحةتربویة أضحت طریقة 

الأمر الذي سهل ، بحسب علاقات معیّنة تجمعها اللغویة الإفرادیة وحصرها في حقول محدودة 

على المتعلم تناول هذه المفردات وحفظها بشكل أیسر، كما أنّ إقحام بعض الظواهر اللغویة 

جعلت المتعلم یظفر بحظ أوفـر من معاني المفردات ، كاستعمال الترادف والتضاد والاشتراك 

ومن جهة أخرى فإنّ ، الذي یدفع بدوره إلى حفظها وتخزینها في الأذهان من جهة ، ودلالاتها 

المتعلم على أكبر عدد من الألفاظ بموجبها یتحصل  )Techniques(بمثابة آلیات  هذه الظواهر

تعمل على توفیر الرصید اللغوي لدیه ، كما نشید في هذا السیاق بأهمیة الترجمة التي والكلمات 

المختصون في البحث اللغوي نحو إیجاد  ىانبر وذلك حینما ، كبیرة من المفردات  دداـفي توفیر أع

نتیجة ، مقابلات من الألفاظ والكلمات التي تعبّر عن معاني الأشیاء التي أفرزتها الحضارة 

لمجتمع بصفة ضروریة في حیاة اأصبحت الأدوات  إذ أنّ هـذه، الاكتشافات والاختراعات الغربیة 

  .وحیاة الطفل على وجه الخصوص ، عامة 

           المـقاربة النصیّـة –ج 

والاجتماعیة یعتبر النص الفضاء المناسب الذي یمكن أن تظهر فیه جمیع المؤشرات الثقـافیة      

كل البنى الوعاء الذي تنصهر فیه من جهة ، ومن جهة أخرى یمثل لأي مجتمع كان والاقتصادیة 

لعرض وتقدیم ـ ـــبامتیاز  ـــمما یؤهله أن یكون وسیلة ـ، اللغویة الصرفیة منها والدلالیة والتركیبیة 

من الألفاظ من أن ینهل منه ما یشاء  المتعلمحتى یتمكن ، من المفردات اللغویة أنواع كثیرة 

ل النص إحدى ـإذ یشكّ ، من المبحث الثالث للفصل الثاني وهذا ما استنـتجناه ، والكلمات 

أصبح مصدرا لكل  لقدالمقاربات الأساسیة لتعلیم اللغات وتعلمها لأي مستوى تعلیمي كان ، 

و ــــــــ هـــن ــ حسب المختصیـــالخ ، فالنص ..والصرف والمعجم والإملاء  اللغویة كالتعبیرالأنشطة 
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التلمیذ نصا ویتدرب علیه عبر كل نشاط رأ ـــیقالرجوع ،  ةفي نفس الوقت نقطنقطة الانطلاق و 

المفردات اللغویة تحظى بمكانة كبیرة بین أحضان النص  نّ كـما أفي الأخیر ، ؤلف نصا ـــلیعود وی

الإضافة إلى ــب، بفضل مختلف السیاقات التي ترد فیها ، لما تتمتع به من وضوح الدلالة والمعاني 

بعض بعضها بلف المفردات آــفت، یة من اتساق وحداته وانسجامها ما تمتاز به النصوص اللغو 

ق المعاني بطریقة ــیعمل على تدف، وتسلسل أحداثه ، موضوع النص ق التركیب المناسب لــوف

حتى وإن كانت كلمة ، بقاموس في غالب الأحیان  أن یستعینمة دون لیفهم الكتجعل القارئ 

رد فیه المفردات بمختلف أشكالها ــالنص بنیة لغویة كبرى تعتبر ، كما یُ جدیدة ترد لأول مرة 

فیه أسالیب  نوعـتت، و  )الخ ..ر ، مؤنث ، ماض ، مضارع ، أمرـكذمفرد ، جمع ، م (الصرفیة 

تجعل القارئ أیضا یتفاعل مع اللغة والحدث في مما ،  ) الخ..تعجب ، استفهام ، نهي (الخطاب 

المقاربة النصیّة تشكل منهجیة ذات أبعاد حقیقیة في تعلیم اللغة لذلك نستنتج أنّ ، آن واحد 

الیقظ الشعور الحي و  یجابي على سلوك المتعلم من خلالالا یرـالتأث اذــومفرداتها من جهة ، وك

  . والتـــأویـل ي ــلقــالتـ في عملیتيالذي یستعمله المتعلم 

                  نتـائـج واقـتراحـات خـاصة بالفـصل الثـالث 

الطرائق التي یمكن تطبیقها أو الاعتماد علیها بمباحثه الثلاثة عن أهـم  لیتحدث هذا الفص     

رضته ـع، وما  اللجنة الوطنیة للمناهجبما أقـرته  بدءً ، في تعلیم المفردات اللغویة وتعلمها للتلامیذ 

وذلك من خلال تحدید الأهداف ، منهجي مؤسس بعمل رض القیام ـمن وتوجیهات للمعلمین بغ

د ظهر ذلك كله في ــوق، ووضع بعض الطرائق الممكنة في الممارسة البیداغوجیة ، البیداغوجیة 

لتعلیم المفردات لأهم الطرائق البیداغوجیة الثاني المبحث صص خُ  كــما ، "المنهاج " كتاب یدعى 

الفصل بمبحث ثالث م ــتــ، واختُ لكل مستوى منظور كتاب اللغة العربیة المخصص  منوتعلمها 

في  مینــراز جهود المعلــإبیة لتعلیم المفردات من خلال ــعرض أهم الممارسات الفعلیة والمیدانی
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لما أقـرّه كلا من المنهاج والكتاب المدرسي ، وما یمكن  ممدى تطبیقه ، من أجل معرفة كـذل

  : استنتاجه من هذه الطرائق الثلاثة ما یلي 

  المنهــاج  –أ 

وذلك من خلال ، وتعلّمها تصورا شاملا عن تعلیم اللغة العربیة  لكل المستویاتقـدّم المنهاج 

یذا لما سبق ذكره ـوتنف، تحدیده للمجالات المفهومیة التي یمكن أن تكون منبعا للثروة اللغویة 

یر ــغ، وغ الأهداف من ورائها ــلـبقصــد  المعلمین ممارسة عـدّة أنشطة لغویةتحت تصرف  تضعوُ 

  : ا یلي ــدمه المنهاج مـما قوملاحظته مأنّ ما یمكن استنتاجه 

، لا ــمث ) فـــة والریــنــــالمدی (: محورفـ، عدم التناسق في بعض الأحیان بین عناوین المحاور  -

خاصة  رداتـعنها مفأن تـنبثــق یمكــن وحــدها ینة دإذ أنّ الم، لا یجب أن یكون محورا واحدا 

ة ــــاصـــاظ خـــات وألفمفردره ــمكن أن تظهر على إثویأمّا الریف فهو أیضا حقل مستقل ، بها 

لا ـقــالا مستـمجأو ورا ــل محــثـد یمــلیصبح كل واح، العنصرین صل ـف ستحسنوبالتالي فیُ ، به 

ومحورا ،  ) الأعیاد الدینیة والوطنیة (: محورا عنوانه ص د خصّ ـج قاالمنه ما نجدفسه ، كــنــب

وبالتالي ، ي أعیاد ـــام هـــذه الأیـــــه أنّ الرغم من ـب،  ) الأیام الوطنیة والعالمیة (: آخر عنوانه 

ا ما تكون مشتركة ــالبــردات غــلأنّ المف، ل محورا واحدا ــالحدیث عن الأعیاد والأیـام تشكّ فــإنّ 

 . بینهما 

 اك مستوى یحتوي على ثمانیة محاورــهنـف، اضطراب في عدد المحاور من مستوى لآخر  -

بینما نجد آخر یحتوي على أربعة عشر ، ط ، وهناك مستوى یحتوي على عشرة محاور ـقــف

ین ــدد بــیث العـحمن  رادیةــالإفویّة ـي المـادة اللغــاضطراب ف نهــسینجر عرا ، ولعلّ هـذا محو 

ة ــرادیــادة الإفــي المـــم فـكــاور قصد التحــدد المحــد عــوحیــروض تــان من المفــإذ ك، المستویات 

  . )وعددا  طبیعةً  (
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 ،  م عبرها المادة اللغویة بصفة عامةدَّ ــقـكل الأنشطة اللغویة التي یمكن أن تُ  ض المنهاجرَ ــعَ  -

كان من  ، إذبتعلم المفردات وتعلمها من الأحیان إلى نشاط خاص  ــــكثیرفي ــــ ر ـشـبینما لم یُ 

یهتم آخر وقسم ، بتعلیم المفردات قسم یهتم : المفروض أن یقسّم المادة اللغویة إلى قسمین 

من حیث الأولـى التعلیــمیة  ستــویاتف من القسم الأول في المــث ّـتعلیم التراكیب اللغویة ، ویكب

   . الممــارسة والأداء 

بینما نجده أهمل الحدیث بشكل ، الأهداف التربویة لكل نشاط ن ــع بإسهابث المنهاج تحدَّ  -

 . مفصل عن طرائق تدریسها 

 وبقــيَ ، وخصص لكل نشاط حجمه الزمني ، في جدول ر المنهاج كل الأنشطة اللغویة ـذكَ  -

ه الساعي مــجــم حـــجــلمعانشاط أن یخصّص لــإذ كان من المستحسن ، ا نشاط المعجم مبهمً 

 . دم مادة إفرادیة بشكل مباشر ـالأنشطة لا یمكنها أن تقلأنّ بعض ، سبوعي في الجدول الأ

  . ردات اللغویة ــوخاص بتعلیم المف لعلى نشاط مستقأیضا لم نعثر في الوثیقة المرافقة  -

بالرغم من أنّ هذه ، لنخلص في الأخیر أنّ المنهاج لم یهتم بشكل واضح بتعلیم المفردات وتعلمها 

م ــهــالجانب المذا ننصح بأن یراجع المنهاج هذا ــل، ویة ـغـل اللــفــفي حیاة الطالأخیرة مهمة جدا 

  . بمزید من الأهمیة من اللغة 

   الكتـاب المـدرسـي  –ب 

، هـام ووسیلة تربویة ضروریة في تعلیم اللغة سند بیداغوجي  ــــ كما رأینا ــــالكتاب المدرسي      

أمّا ما یمكن ، حتى یؤدي مهامه على أحسن وجه مما یؤهله أن یحمل مواصفات معیّنة 

  : مله في العناصر الآتیـة جن ُـبصفة عامة فاستخلاصه من الكتاب الذي خُصّص للمرحلة الابتدائیة 

بأن یكون في  یرقى الـذي لاوالاكتفاء بدفتر الأنشطة غیاب كتاب رسمي للمرحلة التحضیریة  -

لمیذ ـالتلة ما ورد فیه من ألفاظ وكلمات یتعلمها ـبسبب ق، وذلك مفرداتها مستوى تعلیم اللغة و 

، في كثیر من الأحیان التي احتوى علیها إلى جانب صعوبة التمارین ، ذا المستوى ـــــفي ه
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 ،  لوان في الكتابةالأ استعمالیصعب على التلمیذ فهمها وإنجازها ، كما أنّ قلة الأمر الذي 

ـذا یُنصح ، لرص التعلم ــمن ف قللا قد كانا عاملین سلبیین ،  المشاهد المرسومةدم وضوح ـوع

المحتوى اللغوي حتى یتناسب مع  فـيراعي فیه كل شروط الوضوح ــیو ، أن یتغیر الكتاب كلیا 

 .الإفـرادي منها  محتوىلاسیما ال، وتكون النتائج أكثر إیجابیة ، مستوى التلامیذ 

شطة التي ـرة الأنـثــبسبب ك، لم یكن أكثر حظا من سابقه ـأمّا عن كتاب السنة الأولـى ف -

، ول عنها أنها كثیرة ومتداخلة بعضها مع بعض ــقـكن أن نــمــطة التي یــــ، هذه الأنش یحتویها

ا محتى یألف التلمیذ إنجازهإذ كان من المستحسن أن یكتفيَ المؤلفون بنشاطین مركّزین 

بخط مناسب حجما ، ولم یعمد المؤلفون إلى استعمال  الكتاب لم یحظقان ، كما أنّ ـبسرعة وإت

یر ــغ شواهدـلة كــات المستغــومـالرس ، كما أنّ  نحو الملاحظة الدقیقةالتي تدفع بالتلامیذ الألوان 

ته نصح أن تُعاد طباعذا یُ ـل، ا هیر عنـبــیصعب على التلامیذ استنطاقها والتع، مما واضحة 

 .بشكل دقیق  هما ذكرنا هفی ىلتراع

الخط على باعتماده ، یحتوي كتاب السنة الثانیة على كثیر من الوضوح من الناحیة الشكلیة  -

محتوى إفرادي كان من  هیر أنّ ما ورد فیـغ، الألوان المناسبة في كثیر من الأحیان  و الغلیظ

ردة فقط لكل محور ، ـمف )16(ست عشرة  عندما لجأ المؤلفان إلى وضع، وذلك محدودا جدا 

ولیس في كل محور ، مما  وراء كل وحدة تعلمیة على الأقـلفهذا العدد كان یجب أن یكون 

فإنّ الأنشطة الأخرى اهتمت بقضایا وبالمقابل ، را رهیبا في الحصیلة اللغویة للتلامیذ ـقـف لـشكّ 

 . لغویة أخرى 

دد الألفاظ والكلمات مع ــلیتطابق ع، في هذا المستوى جعة المحتوى الإفرادي امر ولهذا نقترح 

   . عنوان كل محور مناسب 

 ،  أنها اهتمت بالمفردات بشكل لافـت فیمكن أن نقول ) 5 – 4 – 3 (أما عن كتب السنوات  -

، ة ــیـلمـدة تعــل وحــعبر ك" تـيــري لغـأثـ" وان ــنــعتحت وذلك بتخصیص نشاط مستقل للمعجم 
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دة ــدیــنواحي عمن  ن الألفاظ والكلمات التي تلائمهـرى الحصیلة اللغویة للتلمیذ بكثیر مـــمما أث

 كاستعمالنیات واضحة ــقـبتالمدرجة تمت ، كما أنّ التمارین  ) اجتماعیة ــنفسیة عقلیــة ــ  (

 .  وعلى رأسها الترادف والتضادالظواهر اللغویة بعض 

هو ما احتوت علیه من نصوص طویلة في غالب ، عن هذه الكتب غیر أنّ ما یمكن ملاحظته 

علیه  الواقع ، وهذا ما أكّـد نسجم الكتاب بنصوص قصیرة هادفة من عَ ـطّ یُ  لـذا نقترح أن، الأحیان 

إذ أنّ هناك فئة من التلامیذ لا تتناسب معها النصوص الطویلة ، بعض المعلمین في المیدان 

  . لمستوى النفسي سواء على المستوى اللغوي أو على ا

  القـسـم  –ج 

وتعلمها داخل المفردات اللغویة مل أهم الاستنتاجات والاقتراحات الخاصة بتعلیم جیمكن أن ن     

  : في العناصر الآتیة  القسم

صور بطاقات ، ( : المتمثلة في رّها المنهاج ـــغیاب شبه كامل للوسائل البیداغوجیة التي أق -

على أن یعتمد المعلم  مما أجبر،  )الخ ...، مسجلات صوتیة ومشاهد ، سندات بصریة 

 . السبورة التي یمكن أن نعتبرها الوسیلة الوحیدة دون سواها 

مصادر لغویة ب الاستعانةص لكل مستوى دون اعتماد المعلمین على كتاب اللغة المخصّ  -

اللغویة دون دفاتر أخرى كالكراریس والكتابة تر الأنشطة ـاستعمال دفالاقتصار على  أخرى ، و

   .على الألـواح 

مما یجعل المعلمین ، بشكل كتابي نجز ـاللغویة الخاصة بتعلیمیة المفردات تُ معظم الأنشطة  -

 .أحسـن بشكل وترسیخها المفردات حفظ یهملون الجانب الشفوي الذي یعمل على 

إمـا على مستوى ، التمارین المدرجة في الكتب من صعوبة یشتكي كثیر من المعلمین  -

 ،  الشرح والتوضیح في عملیةجهد أكثـر نحو بذل  بعضهمالمطالب أو المحتوى ، مما یدفع 

 . )التحضیري ، الأولـى ، الثـانیة  (لاسیما في السنوات الثلاث الأولـى 
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 یـهمالتي یصعب علالمدرجة  صعوبة بعض المفردات اللغویةیعاني كثیر من المعلمین من  -

به من طابع تجریدي لا یمكن التمثیل تمیز ت انظرا لم، وذلك للمتعلم شرحها وتوضیح معانیها 

 . لها بالمادیات أو المحسوسات 

 . الوقت المخصص لإنجاز التمارین غیر كافي  -

   :وانطلاقا من هذه النتائج المحصّل علیها یمكن أن نضع مجموعة من الاقتراحات 

 . لاسیما المراحل الأولـى، لتعلیم اللغة ومفرداتها ضرورة الاهتمام بالجانب الشفوي  -

 ،  في عالم الطفللاسیما تلك المفردات التي لا وجود لها ، مراجعة المحتوى اللغوي الإفرادي  -

 . حذفها أو استبدالها إمّا بوذلك 

 . نجاز التطبیقات اللغویة ص لإزیادة الوقت المخصّ  -

من أجل رصد الطرائق والكیفیات من طرف المفتشین أو المدیرین تكثیف الزیارات المیدانیة  -

واللغة بشكل ، تدریس المادة الإفرادیة بشكل خاص عملیة  أثناءالمعلمون  وفقها یشتغلالتي 

 . عـام 

المسجلات ة و ــدات البصریـوالسند ـكالبطاقات والمشاه، ضرورة توفیر الوسائل التربویة  -

ر حصیلة لغویة ــلم أكبــاكتساب وتعه أن یساعد التلمیذ على ــل ما من شأنــكو  ، لصوتیةا

 .  ممكنة

حتى ، إقامة ندوات تربویة في المدارس تحت إشراف مفتشین ومختصین في البیداغوجیا  -

  . في مجال تعلیم اللغات وتعلّمها یتمكن المعلمون من التعرف على أهم المستجدات 

  الـرابـع نتـائـج واقـتراحـات خـاصة بالفـصل

أخذ طابعا تــلما تمتاز به من إجراءات منهجیة ، وذلك تعتبر الاختبارات من أهم وسائل التـقییم 

من شأنه أن یبث في نفسیة المتعلم الاستعداد اللازم الذي یدفعه نحو مراجعة ، ا ممیّزا یجدّ 
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مستوى والتحضیر الجیّد ، كما أنّ الاختبارات الرسمیة أسلوب یمكّن المعلم من تحدید الدروس 

  ، )ـ كتابیة ـشفویة  (وم به هذا الأخیر من إنجازات فردیة ـانطلاقا مما یق، بكثیر من الدقة المتعلم 

النتائج التي تفرزها  كما أنّ  ،مادیا أو معنویا من أحد بالاعتماد على نفسه ودون الاستعانة 

العملیة ر لنجاح شمؤ بمثابة هي ، فالاختبارات تكون منطقیة نظرا للظروف التي تجري فیها 

  . میة أو فشلها في الوسط المدرسي یالتعل

ة ـــریـظــالن سهاـمیة وأسـیـتقیلون قیمة الاختبارات كعملیة یجه ـــفي المیدان ـ ـــر من المعلمین ـكثی -

دفعهم إلى التقلیل من أهمیة الاختبارات ، ی، ولعل هذا الجهل  ) هازأهدافها ، طرائق إنجا (

ستمد تُ وخالیة من التعقید ة منهجلا یجتهدون في التحضیر لأسئلة دقیقة ومحیث نجد بعضهم 

وفي نفس الوقت تتطلب الذكاء والحیلة والتركیز أكثر ، كما ، رر الذي تناوله التلامیذ ــمن المق

نیة ـبالعلمیة والتقأنّ استعمال الاختبارات كمقاربة على نحو یمتاز  أیضاأنّ البعض لا یدرك 

بالتأكید من أخطائه السابقة  سیستـفیدلأنّ هذا الأخیر ، شیئا فشیئا  المتعلم مستوىسیرفع من 

 . لیضاعف جهوده تفادیا لأي عثرة أو فشل في العملیات المقبلة 

 ،لعملیات الاختبار ادادً ـإعخاصة من إجراءات به وم ــولهذا نأمل أن یكون المعلم على وعي بما یق

من  وذلك انطلاقـا، لمیذ من جمیع النواحي ــمي في تكوین شخصیة التـیـیـقـالتها دَ ـعوأن یدرك بُ 

الذین ین والمفتشین المختصتـكوین المتمثلة في  )وزارة التربیة  (الهیئة الوصیة  بذلهاالجهود التي ت

قصد ، من الواجب علیهم القیام بعملیات تكوینیة من حین لآخر للموظفین الجدد في القطاع 

ن ـلیـبـلاسیما أنّ المق، في الرفع من المستوى التعلیمي بشكل عام المتمثل بأهمیة الأمر  مسهیتحس

  .تـؤهلهم للحصول على خبرة كافیة دون من فترات تكوینیة یعلى العمل في مجال التعلیم لا یستف

مدى ما حققه التلامیذ من المعارف إنّ الاختبارات والامتحانات لا تتوقف أهمیتها عند حدّ معرفة 

 ،  الخفیة لدى التلامیذ، بل تتعدى إلى اكتشاف بعض الأمراض فحسب ودرجة إتقـانهم للمهارات 

 إلى جانب بعض الأمراض النفسیة كالخجل، الیدین  جزئي لحركةر والشلل الصبكنقص ال
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نحو اكتشاف الخــلل في سرعة التوصل  میة الاختباراتن أهوالانطواء والخوف ، كما تكــم

 . ، مما یمكّن المعلم من معالجته في أوانه زمن حدوثه والاعوجاج الحاصل عند التلامیذ 

لغة یكون بشكل ــم الأنّ تعلّ  ةـدیثــدیمة منها أو الحــتؤكد كثیر من الدراسات والأبحاث الق -

على المستوى الصوتي إن ویة المنفصلة ــوحدات اللغــالعناصر وال فبدءً بأسهل وأخ،  تدریجي

فردات في معانیها فیلقنها یسمع الصبي استعمال الم...« :كما یقول ابن خلدون ، و دلالـي ــأو ال

مراعاة هذا والتألیف المدرسي یتوجب علیهم ، ومنه فإنّ المختصین في علوم التربیة  1»...أولا

ة ـفي مسألللـغایة خیف مأمر ام ــالجداول من أرقما أفـرزته مالمبدأ ، غیر أنّ ما لاحظناه 

تحضیري ، سنة أولى ، سنة  (دائي ـى من التعلیم الابتلاثة الأولـردات للسنوات الثـاكتساب المف

لاسیما في هذه المرحلة  ،ر خطیرشوهو مؤ ، % 50نسبة الاكتساب لم تتجاوز ، إذ أنّ  )ثانیة 

لأنّ المرحلة  ، المفردات المدرجعدد ر من نصف ـیحفظ التلامیذ أكثأین نتوقع أن ، بالذات 

حینما یبدأ التلامیذ في تركیب المفردات وتألیفها وذلك ، أصعب  ــــ بدون شك ــــالقادمة ستكون 

ین ـفـعدم اهتمام المؤلي ـفتمثلت ذلك قد  الحقیقي والفعلي للغة ، ولعل أسبابمن أجل التعلم 

نفسیة ، دلالیة ، صوتیة ،  (جمیع النواحي  منرادیة مناسبة للمتعلمین ـــمن وضع حصیلة إف

النظر في المحتوى عاد ر عن نتائج سلبیة ، لأجل هذا نقترح أن یُ ـمما أسف،  )اجتماعیة 

 حصاءلإو المختصین ـ، وندع )تحضیري ، سنة أولى ، سنة ثانیة  (ات ـذه المستویـله الإفـرادي

كعلم ، مجموعات من المفردات بالاستعانة ببعض الدراسات والعلوم المناسبة في ذلك 

لغوي الشفوي وعلم النفس اللغوي واللسانیات العربیة ، والاهتمام بالجانب الالاجتماع اللغوي 

توفیر الوسائل اللجوء إلى و ، والتقلیل من الجانب الرمزي والكتابي ر، ــوإعطائه حظا أوف

الصور و المسجلات الصوتیة استعمال ، كتثبیت المفردات في أذهان التلامیذ  علىالمساعدة 

والتي  ةحضمة بالألوان الواـلاسیما تلك المدعّ ، والمشاهد والسندات البصریة بمختلف أنواعها 
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من شأنها أن تصنع الإثارة التي تدفع بالتلامیذ نحو امتلاك المعنى الباعث على التخزین 

دون أن یكون له رصید نسج التى وإن امتلك آلیة التركیب و نؤكد أنّ التلمیذ حوالحفظ ، كما 

                      . من المفردات فإنه یفشل لا محالة في تعلم اللغة بصفة عامة 

  ة ـامـات عـراحـتـج واقـائـنت

        النتــائـج -أ 

ص للمرحلة الابتدائیة القاعدة التي تنطلق منها دعائم اللغة المخصّ رادي ـفیشكل المحتوى الإ -

فهو إذن یؤسس لبناء معجم لغوي سوي من شأنه أن یسدّ من حاجات التلمیذ ، العربیة 

إلى منابع لغویة لا تخدم العربیة الفصحى من اللجوء مغبَّـة كما یجنبه ، التبلیغیة من جهة 

القسم  (دمة لتلامیذ ـــادة المعجمیة المقـــمــحظ أنّ الجهة أخرى ، فانطلاقا من هذه الفكرة نلا

بحیث یعوزها التدرج ،  اغیر منسجمة تمام )ثانیة السنة الولى ، الأسنة التحضیري ، 

ي ب التاسبالأمن بین أهم ولعلّ ، المطلوب والتخطیط الضروري قبل وضعها حیّز التطبیق 

ــا بشكل مضطرب ولم تعرف توازنتنتقل من مستوى لآخر المادة الإفرادیة للغة العربیة  تجعل

على عكس الأولــى ، لمستویات الثلاثة الخاصة باف هیئات التألیف للكتب المدرسیة اختلا هـي

د ـحَ وَ ـوالتي ت،  )السنة الثالثة ، السنة الرابعة ، السنة الخامسة  (رى ــات الثلاث الأخــالمستوی

ـ في ـــوالعمل منسقا والنتائج  امما جعل الجهد متضافـر ، بالتألیف الخاصة لجنة الأعضاء فیها 

  . إیجابیة  ـــمعظم الأحیان ـ

 كثـیرب امً لِ ومن واجبه أن یكون مُ ، لا شك أنّ المدرس طرف فاعل في العملیة التربویة  -

ا ــبارهــتـللغة باعلاك الخلفیة اللسانیة التي تؤسس ولعلّ أهمها امت، المعلومات والمعارف 

 مین یجهلون الحقائق اللغویةلالكثیر من المع نـرىحیث ، عكس ذلك  مــرالأأنّ  إلاّ ، ا ــامــنظ

 العربیة في المیدان ، ومن بینالأرضیة الصلدة لتعلیم اللغة التي من شأنها أن تشكّل العلمیة 



 
 

      312 

دم تخصص ـع، هـو الأسباب التي جعلتهم یفقدون امتلاك هذا المفهوم الواسع عن اللغة 

معات بتخصصات علمیة جا وخریج ظمهمإذ أنّ مع، في اللغة والأدب العربي  هملبـأغ

 .وتكنولوجیة 

ینیة من شأنها أن تهیئهم من فترة تكو  ــــ كوظیفة ــــعدم استفادة المعلمین المقبلین على التعلیم  -

لقها ـبعد غ، رار وزارة التربیة غیر الصائب ـد بقدّ ـنـنُ  هذا المیدان ، وفي هذا السیاق للعمل في

 یــنالمعلم تعمل على إعــدادلأنّها كانت ، لدور المعلمین أو ما یعرف بالمعاهد التكنولوجیة 

  . الضرورة لذلكمهمة التعلیم بكل ما تقتضیه لأداء 

خصصین في المواد الأدبیة ترض أن یتم تكوین معلمین متـص المعلمین ، فیفغیاب تخصّ  -

إحـدى ر من ـالابتدائي یقوم بتعلیم التلامیذ أكثر معلم الطو لأنّ ، ین في المواد العلمیة وآخر 

طیع أن یحیط بكل ـیستلا  هلكنأو اثنتین ن مادة ـقـتـیُ  أن یمكنهمادة ، فالمعلم  )11(عشرة 

 .العلمي العام للتلامیذ ضعف في المستوى ــــ مستقبلا ــــ ینجر عنه ، وبالتالي س المواد

ونعني بذلك العربیة الفصحى وبعض اللهجات ، وهذا ما العامة تزاوج لغة الدرس بلغة الحیاة  -

  .لوحظ استعماله من قِبل بعض المعلمین الذین لا یتحكمون في اللغة الفصیحة 

في  ترف به أحد المسؤولینـوهذا ما اع، دخول المنظومة التربویة تحت صراعات سیاسیة  -

له الأرضیة  ر، حیث لم تحضّ جاء بضغط سیاسي  الإصلاححینما ذكر أنّ ،  1قطاع التربیة 

 ما یجرى من تعدیلات لكذو الدلیل على وهو ما أحدث خللا ، لتجسیده على أرض الواقع 

سیة الأخیرة ، ونضیف في هذا السیاق بأنّ المواسم الدرا هجوتخفیفات كل سنة على المنا

التي قام بها المعلمون والأساتذة والتي  كثیرة تمثلت بعضها في الإضراباتعرفت اضطرابات 

نهاء البرنامج ، فلا شك أنّ لإكادت أن تؤدي إلى شبح السنة البیضاء ، مما أدى إلى الإسراع 

      . و الاكتساب م لّ ــفي التع میذحشو في المعلومات والضغط على التلاسینجر عنه  الإجراءهذا 

                                                           

ــي أدى إلى انتكاســـة المدرســة " صدر مقال في جریدة الخبر الجزائریة بعنوان  04/09/2013بتاریخ  -  1 الضغط السیاسـ

 . ؤولین في قطاع التربیة ، وهو عبارة عن اعترافات لأحد المس"الجزائـریة 
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  الاقتــراحـات  -ب 

وضرورة إعادة فتح المعاهد ، الاهتمام بانتقاء معلمین مختصین في اللغة والأدب العربي  -

ولو لسنة واحدة على  التكنولوجیة من أجل القیام بعملیات تكوینیة لفائدة خریجي الجامعات

 .الأقل 

أستاذ لكل مادة من المواد التي  وذلك بتوفیر، ضرورة إحداث التخصص في التعلیم الابتدائي  -

في الوسط المدرسي ، كما  أفضلأملا في الحصول على نتائج ، س في المرحلة الابتدائیة تُدرّ 

التعلیم الابتدائي یتوجب على وزارة التربیة عدم السماح لخرجي الجامعات بالعمل المؤقت في 

ي الآونة الأخیرة مما أسفـرت أو ما یُعرف بعقود ما قبل التشغیل ، هذه الظاهر التي طغت ف

 .عن نتائج سلبیة في التحصیل المدرسي 

تكلیف لجان وهیئات مختصة في اللغویات وعلوم التربیة من أجل إعداد مناهج العمل بعیدا  -

كما یتوجب توحید لجان تألیف الكتب المدرسیة  عن الضغوطات السیاسیة والاجتماعیة ،

وتفـادیا للثغرات التي قد تُسبب فشل ذلك ، اللغة وتعلمهاحفاظا على مبدأ التدرج في تعلیم 

 . بسبب اختلاف أعضاء لجان التألیف من مستوى لآخـر

أن ینطلق التخطیط اللغوي من الواقع اللغوي للتلامیذ في ضوء ما تحدده نتائج البحوث العلمیة  -

  .الذاتـیة  متهاوخبر ى أذواق المؤلفین دون الركون إل، وتعلمها في مجال تعلم اللغة العربیة 

آخذین بالاعتبارات العلمیة أن یهتم مؤلفو المواد التعلیمیة اللغویة بالبحوث العلمیة ونتائجها  -

 . التي تكشف عن الواقع اللغوي للتلامیذ أثناء تألیفهم 

وذلك ، العربیة في المرحلة الابتدائیة نحو سدّ حاجات التلامیذ اللغویة ه تعلیم اللغة أن یوجَ  -

بلغة الذي یلبي تلك الحاجات ، بالإضافة إلى العمل على الارتقاء بتقدیم المحتوى اللغوي 

 . التلامیذ الشفویة والكتابیة بزیادة جذور الكلمات وزیادة عدد المشتقات منها 

المواد التعلیمیة اللغویة العامة والقرائیة  ءأن یراعى في تقدیم المفردات اللغویة الجدیدة عند بنا -

  .في تعلیمیة اللغات الخاصة تدریجها وفق تخطیط لغوي مستمد من نتائج البحوث 
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 ءمن المفردات اللغویة الفصیحة المستخدمة للأداء الشفوي والكتابي عند بنا الاستفادة -

ة الأحكام على الأداء الاختبارات اللغویة المناسبة لها ، لأنّ ذلك سیؤدي إلى تحقیق صح

 . اللغوي لأولئك التلامیذ 

دریبهم على استخدامها في ـوت، الالتزام باستخدام الكلمات الفصیحة عند تعلیم التلامیذ اللغة  -

فصیحة في لغة التلامیذ الیر ـغتابي ، كما یجب التصدي للكلمات مواقف التعبیر الشفوي والك

 .وذلك بتقدیم الفصیح المقابل 

میذ إلى اختیار المفردات اللغویة التي تدل لاتوجیه التداخل حجرة الصف ب نالمعلمو أن یهتم  -

 . مفردات جدیدة  بإضافةوالارتقاء بثروتهم اللغویة ، على معاني محددة ودقیقة 

جدید من بالاجات التلامیذ اللغویة وتزویدهم أن توضع خطة الدرس اللغوي في ضوء ح -

 . غوي المفردات التي تثري قاموسهم الل

في كل البیئات وتوجیه استخدام مفرداتها نحو العمل على توحید لغة التلامیذ الشفویة والكتابیة  -

 .وذلك بتدریبهم على مهارات التواصل الشفوي في حصص التعبیر الدقة والتحدید 

 العمل على توفیر الوسائل الضروریة والمساعدة على تسهیل مختلف العملیات التعلیمیة -

لما لها من تأثیر قوي في الحصول وذلك بحُسن استغلالها في الأوقات المناسبة وتیسیرها ، 

  . على نتائج إیجابیة 

ر في الأداء اللغوي لأبنائهم وتوعیتهم ـالعمل على رفع المستوى التعلیمي للوالدین لما له من أث -

وتقدیم البرامج الهادفة لتحقیق ذلك  بإقامة الندوات، ال في اكتساب أبنائهم اللغة بدورهم الفعّ 

 . روءة ـــفي وسائل الاتصال المسموعة والمق
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  الـــخـــــــاتــــــــــمــــــــــــــة 
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جانـب هـام مـن لقد آن لهذا البحث المتواضع أن ینتهي بعـد أن حـــاول معالجـة مسـألة تعلـیم 

جوانب اللغة العربیة ألا وهـو المفردات ، التي یعتبرها المختصون فـي تعلـیم اللغـات الخطـوة الأولـى 

التي ینطلق منها المتعلم لیس نحو بناء مهارة أداء اللغـة وفهمهـا فحسـب ، ولكـن كـذلك نحـو تكـوین 

  .معارفه حول العالم وتوسیعها وتلبیة الحاجیات التبلیغیة الضروریة 

  : وعلى الإجمـال فـإنّ ما یمكن استخلاصه من هذا البحث یتمثل فیما یلي 

ذلك أنه إذا كان البرنامج قد أعدتـه لجنـة ، ضرورة توحید الجهد التألیفي للكتاب المدرسي  - 1    

المنــاهج التربویــة الوطنیــة وحــافظ علــى نســق بنــائي لهــذه المرحلــة التعلیمیــة ، فــإن اخــتلاف هیئــات 

ــــ ــــألیف الكت ــــةت ــــة التعلیمی ــــدخل بعــــض  اب المدرســــي وخصوصــــا فــــي هــــذه المرحل ، مــــن شــــأنه أن ی

الاضــطراب علــى بنیــة المــادة الإفرادیــة مــن كتــاب تعلیمــي إلــى آخــر ومــن ســنة إلــى أخــرى وهــو مــا 

  .شكل أهم فـرضیات هذا البحث 

التعلیمـي یعـد  إنّ تعلیم المفردات اللغویة وتعلمها في المرحلة الابتدائیة الأولى من المسار - 2    

ــــیتضـــمن مـــا یحت، موضـــوعا جـــدیا یســـتدعي بنـــاء قـــاموس إفـــرادي متكامـــل لكـــل هـــذه المرحلـــة  اجه ــ

المتعلم ــــ الطفل في هذه المرحلة العمریة في تعلمه للغة العربیة ، لیس من حیث هــو مسـرد إفـرادي 

یـث هـو مسـرد ، ولكـن كـذلك مـن ح لغوي یقتصر على مسمیات الأشیاء محسوسة كانـت أو معنویـة

لكلمـــات نحویـــة وأدوات معنویـــة یحتاجهـــا المـــتعلم فـــي بنـــاء عباراتـــه وأداء حاجاتـــه التعبیریـــة بكیفیـــة 

تجعــل بنــاء الملكــة اللغویــة ، ولاســیما مــا صــار یعــرف بالملكــة النصــیة ، أمــرا ممكنــا بكیفیــة مسلســلة 

  .ومدروسة خلال هذه المرحلة التعلیمیة الحساسة 

دي متــدرج وشــامل لكــل المرحلــة التعلیمیــة الابتدائیــة یكــوّن مشــروع رصــید بنــاء مســرد إفــرا - 3    

لغــوي تعلیمــي متنــوع ، یخضــع للمراجعــة الدوریــة المســتمرة مــن قبــل لجــان لغویــة تربویــة ، بنــاء علــى 

، وبنـاء علـى المراجعـات اللغویـة واللسـانیة  ما یجد في المجالین الحضاري والمدني المتطور بسرعة

رادي ـــــــــرد الإفـــــــدارك كــل النقــائص التــي یمكــن ملاحظتهــا ، وتكــون مــادة ذلــك المسالتــي مــن شــأنها تــ
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هـــي المصـــدر المـــزود لبـــرامج التعلـــیم الموزعـــة بأقـــدار مدروســـة مـــن ، أو الرصـــید اللغـــوي التعلیمـــي 

  .المفردات لكل سنة تعلیمیة من سنوات التعلیم الابتدائي الخمسة 

ـــر أن بلـــوغ تلـــك الأهـــداف یت     طلـــب عمـــلا شـــاقا مـــن كـــل الجهـــات التـــي تحـــیط بالطفـــل بـــدءً غی

ـــــراد  ،  ، المفتشــــون والمستشــــارون ، مؤلفــــو الكتــــب المدرســــیة والمحتویــــات لجنــــة المنــــاهج (: بالأفــــ

،  ، الاجتماعیــة ، العقلیــة النفســیة (ومــرورا بــالظروف التــي تحــیط بحیــاة الطفــل  )المعلمــون والأولیــاء

التـــي لهـــا حـــظ كبیـــر ونصـــیب وافـــر فـــي توجیـــه مســـعى المـــتعلم نحـــو اكتســـاب  ) اللغویـــة الوجدانیـــة

المفـــردات وبنـــاء ملكـــة اللغـــة، لـــذا فـــإن هـــذا الحقـــل هـــو الآخـــر جـــدیر بالدراســـة والاهتمـــام مـــن قبـــل 

لاســــیما فــــي مجــــال علــــم الــــنفس المعرفــــي وعلــــم الــــنفس ، الأخصــــائیین وذوي الدراســــات والتجــــارب 

  .التربوي

تـوفیر رصـید لغـوي متـوازن ذي مقـاییس تعلیمیـة تربویـة مبـررة عقلانیـة ومنه یمكن القـول إنّ 

، متـدرج مـن حیـث الترسـیخ  من حیـث تلبیـة حاجـات المتعلمـین، مـوزع بحسـب المحـاور والمضـامین

، دون أن یكـــون متســـما بـــبعض الســـلبیات كالاضـــطراب والحشـــو والتخمـــة  والقـــدرة علـــى الاســـتعمال

یتطلـب تظـافر كثیـر مـن الجهـود إلـى  ــــــ بـدون شـك ـــــلـخ، هـذا كلـه إ...والتكرار والفقر وسـوء التـدرج 

. جانب الاستفادة من النتائج التعلیمیة الحدیثة في مجال تعلیمیة اللغـات قصـد اسـتثمارها وتوظیفهـا 

وفضـــلا علـــى كـــل ذلـــك فـــإن موضـــوع الرصـــید اللغـــوي فـــي المرحلـــة الابتدائیـــة الأولـــى یبقـــى جـــدیرا 

فحات هــذا البحــث إلا محاولــة اقتصــرت علــى معالجــة إحــدى الزوایــا لــیس بالدراســة والبحــث ومــا صــ

إلا، وكمـــا هـــو معـــروف فـــإن البحـــث یبقـــى مســـتمرا ولا یعـــرف التوقـــف لحظـــة وذلـــك بســـبب تســـارع 

، وعلـى المجتمعـات البشـریة  التغیرات الجذریـة التـي تطـرأ وتجـد فـي مجـال البحـث العلمـي مـن جهـة

البحــث دون الإشــارة إلــى عــدد مــن الملاحظــات والتســاؤلات مــن جهــة أخــرى ، ولا یمكــن ختــام هــذا 

  :التي نحسب أنها ضروریة لمتابعة العمل في هذا المحور، ومنها على الخصوص 
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مــن  فــي مجــال المفــردات بــدءً  " Progression "كیــف یــتم التعامــل مــع مبــدأ التــدرج : أولا 

رمتها ــــــالمرحلــة التعلیمیــة الابتدائیــة بمحتــوى الســنة الأولــى مــن التعلــیم الابتــدائي وإلــى غایــة نهایــة 

  .لا ؟ علما أن ذلك المبدأ یعتبر ركنا أساسیا في كل عملیة التعلمــمث

ـــا  " مراحـــل متدرجـــة "هـــل تشـــكل المحتویـــات اللغویـــة التعلیمیـــة فـــي كـــل ســـنة تعلیمیـــة  :ثانی

كــن لدارســه أن بالفعــل ، تبــدأ بــالأدنى وتنتقــل إلــى الأعلــى مرحلــة مرحلــة بشــكل واضــح وملمــوس، یم

یرسم مثلا منحنى بیانیا یوضح فیه ذلك التدرج ؟ أو یظهر فیـه حـالات الانكسـار والتعثـر سـواء فـي 

  أو فیما بین المراحل التعلیمیة المتوالیة ؟  هكل مرحلة على حد

 هل یمكن الاقتصار في دراسة الرصید اللغوي الإفرادي على المادة المعجمیة فقـط ،: ثالثا 

خـلال فرضـیة تعنـى بـذلك فقـط ، علـى سـبیل المثـال ، أو یمكـن توسـع الدراسـة إلــى  ولـیكن ذلـك مـن

اللغویة على اخـتلاف أنواعهـا وعلیـه فهـل یصـیر مـن الأحـرى عنـدها الاكتفـاء بمـا  مجموع المفردات

 الــــــــــــمـــوإه )إلــخ...المفــردات، أثــري لغتــي(تســمیه المنــاهج والبــرامج وحتــى الكتــب التعلیمیــة بالرصــید 

نحـو وصـرف ومـا إلـى ( ما یرد من مفردات أخـرى داخـل نصـوص القـراءة والمطالعـة ودروس اللغـة 

  ؟  )ذلك

الواقـع أنـه یمكـن أن تتوسـع فــرضیة البحـث لتشـمل فـي مجـال دراسـة تعلـیم المفـردات : رابعا 

م ـــــلّ ــالتع نّ اعتبار أــــویة بــــوفـي كـل الحصـص التعلیمیـة اللغ ،  اللغویة جمیع أنواع المفـردات اللغویـة

" Apprentissage "  یســـــري علـــــى جمیـــــع المـــــادة اللغویـــــة مهمـــــا كـــــان توزیعهـــــا علـــــى الحصـــــص

وبغــض النظـر عــن الحصــة التعلیمیـة التــي یجــري فیهـا تعلــیم المــادة اللغویــة أو  ، التعلیمیـة المتنوعــة

  . المعرفیة

المـادة الإفرادیـة دون كما أنـه بإمكـان الدراسـة أن تتوجـه إلـى الاكتفـاء بطـرق تعلـیم : خامسا 

وهــذا یعتبــر فــي الواقــع مــن مؤكــد مــا یجــب أن :  الاهتمــام بجردهــا والاعتنــاء بهــا بمقــاییس توزیعهــا

وذلـــك مـــن أجـــل تأســـیس المعطیـــات التعلیمیـــة اللغویـــة الإفرادیـــة التـــي یعـــاني ، تتوجـــه إلیـــه العنایـــة 
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المراجــع العربیــة ، الأمــر الــدارس فیهــا شــحا كبیــرا فــي المعــارف والمعلومــات خصوصــا مــن خــلال 

الذي یجعل الباحث في حاجة ماسة إلى الاطلاع على المراجع الأجنبیـة التـي اهتمـت بهـذا الجانـب 

  .1ووفرت فیه معارف معتبرة

ضــرورة انطــلاق دراســات تتبعیــة إحصــائیة میدانیــة للاســتعمالات اللغویــة العربیــة : سادســا 

ة متنوعـــة، تســـتعمل كخـــزان فعلـــي تـــزود بـــه المنـــاهج الفعلیـــة ، تنتهـــي إلـــى بنـــاء جـــرود لغویـــة إفرادیـــ

والبــــرامج التعلیمیــــة اللغویــــة الإفرادیــــة ، مــــن شــــأنها أن تجنــــب رجــــل التعلــــیم الاعتمــــاد علــــى التوقــــع 

  .العشوائي أو المحاولة والخطأ، والاعتماد على المعطیات العلمیة المدروسة

د بحــث مفــردة، ولكنهـــا ومــن الواضــح أن مثــل تلـــك المشــاریع لا یمكــن أن تــنهض بهـــا جهــو 

یشــتغل علیهــا عــدد مــن البــاحثین فیقتســمون فیمــا ، یمكــن أن تكــون مشــاریع بحــث جماعیــة مســتمرة 

  .بینهم محاورها ومجالاتها لتتكامل في الأخیر من حیث النتائج والحصائل

ة ــــلامیــمة إعــــظــــــا لأنـــقـــوفة ـــــرادیـــة الإفــــویـــلغــطیات الـــــــــن المعــــــزیــــالسـعي إلــى تخ: ا ـــــعــابــس

" Informatisés " بحیــث یمكـــن تیســـیرها والاســـتفادة منهــا علـــى نحـــو ســـریع  صــارت الیـــوم متـــوفرة

، وحتــى توزیعهــا فــي أقــراص مبرمجــة علــى الشــركاء التربــویین  ونــاجح كلمــا دعــت إلــى ذلــك الحاجــة

  .النقائص في وقتهایتمكن منها المعلمون المتعلمون القادرون على ذلك وتدارك 

ضرورة الاهتمـام بمقـاییس التبلیـغ والتوضـیح المتمثلـة أساسـا فـي الاهتمـام بالتصـویر : ثامنا 

واعتمـاد التضـاد والتـرادف لتوضـیح ذلـك فضـلا ، والتمثیل الدقیقین للمفردات الحسیة منها والمعنویة 

ـــ الحركــي لمــتعلم هــذه  المرحلــة ، واســتعمال عــن وضــوح الخــط وتناســب حجمــه مــع النمــو الحســي ـــ

الألــــوان المرئیــــة بشــــكل واضــــع والعنایــــة بــــالورق والطباعــــة ومســــاحات البیــــاض المدعمــــة للوضــــوح 

  .والإدراك 

                                                           

الواقع أن هذا الشعور لم یفارق هذا البحث من انطلاقه وإلى غایة الانتهاء منه دون أن یجد ضالته فیما توفر لدیه من مراجع  -  1

  .التي عالجت الموضوع من زوایا عدیدة، لم توافق لكنها الفرضیة التي انطلق منها هذا البحث Lidilما عدا محتویات مجلة 
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وفي الأخیر وبعد استعراض هـذا العـدد مـن التسـاؤلات والملاحظـات التـي عنـت لنـا فـي هـذه 

كبیــر مــن تلــك التســاؤلات الاعتــراف بــأن هـذا البحــث لــم یســتطع تنــاول عـدد  لا یســعنا إلاّ ، المناسـبة 

والملاحظـــات التـــي أثیـــرت آنفـــا ، بســـبب مـــا صـــادفه مـــن صـــعوبات تتعلـــق بجوانـــب علمیـــة لـــم یكـــن 

وهـــي صـــعوبات جعلـــت القناعـــات ، یتوقعهـــا عنـــدما انطلـــق فـــي هـــذا المجـــال مـــن التعلیمیـــة اللغویـــة 

لفرضـــیات تتغیـــر لتأخـــذ مســـارها العلمـــي الصـــحیح وتعـــول علـــى تمتـــین التكـــوین العلمـــي ومراجعـــة ا

علــى متابعتهــا فــي هــذا المجــال تحدیــدا، ولكــن  والإشــكالیات فیمــا یســتقبل مــن البحــوث التــي نصــرّ 

ارة إلـــى مــا فیـــه مـــن الأهمیـــة ـــــــارة الموضــوع والإشـــــــــنعتقــد أنـــه ربمـــا یكــون فـــي هـــذا البحــث فضـــل إث

وعلـى االله قصـد ویجب أن یولي له مـن العنایـة والاهتمـام وهـو هـدف نتمنـى أن یحسـب لنـا لا علینـا 

     .        السبیل
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  : قائمة المصادر والمراجع باللغة العربیة 

  .عن الإمام نافع روایة ورش بالقرآن الكریم  -

للنشر عالم الكتب الحدیــث : إربد تعلیمیة النصوص بین النظریة والتطبیق ، : إبریر بشیر  -

  .م 2007هـ ، 1427، 1والتوزیع ، الأردن ، ط

  . 2002المقدمة ، دار الفكر للطباعة والنشر ، لبنان ، : ابن خلدون  -

قسم اللغة " ، أطروحة دكتوراه دولة الاتساق والانسجام في القرآن الكریم : بن عــروس مفتاح ا -

  . 2007، جامعة الجزائر ، " العربیة وآدابها 

محاضرات في علم النفس اللغوي ، دیوان المطبوعات الجامعیة ، الجزائر : حنفي  ابن عیسى -

  .   ت. د

   . تسهیل الفوائد وتكمیل المقاصد ، تحقیق محمد كامل بركات   :ابن مالك  -

لسان العرب ، تحقیق عبد االله علي الكبیر وآخرین ، دار المعارف القاهرة ، : ابن منظور  -

1984 .  

محمد محي الدین عبد الحمید ، : أوضح المسالك إلى ألفیة ابن مالك ، تحقیق : ابن هشام  -

  . ت .المكتبة التجاریة الكبرى ، القاهرة ، د

  . 1695محمد محي الدین عبد الحمید ، مطبعة السعادة ، مصر: ذور الذهب ، تحقیق ــــــ شرح ش

، مطابع  ، استخدامه ، تقویمه ، أسسه ، تاریخه ، فلسفته الكتاب المدرسي: أبو الفتح رضوان  -

  .1962دار الهنا، القاهــرة ، 
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المعاجم اللغویة في ضوء علم اللغة الحدیث ، دار النهضة العربیة : أبو الفرج  محمد أحمد  -

  . 1966للطباعة والنشـر، بـــــیــروت ، 

،  1دار البدایة ، عمان الأردن ، ط القیاس والتقویم التربوي ،: أبو غربیة إیمان محمد شاكر -

2009 .  

، دار الكتاب العربي  2، ط 3كتاب الحیوان ، تحقیق عبد السلام هارون، جزء: الجاحظ  -

 .1965بیروت ، 

السید محمد رشید رضا ، دار : دلائل الإعجاز ، تصحیح وتعلیق : الجرجاني عبد القاهر -

  .     1982المعرفة ، بیروت ، 

بكري شیخ أمین ، بیروت . د : نهایة الإیجاز في درایة الإعجاز ، تحقیق : الدین  الرازي فخر -

  . 1975دار العلم للملایین ، 

  . 2000، دار المعرفة ، بیروت ،  1تاریخ الأدب العربي ، ط: الزیّات أحمد حسن  -

ي ـــــاتـــــاالله البركبد ــــع: شفاء العلیل في إیضاح التسهیل ، تحقیق  :السلسیلي محمد بن عیسى  -

 . 1ج

بُغیة الوعاة في طبقـات اللُّغویین والنُّحاة ، تحقیق محمـد أبو الفضـل : الـسّیوطي جلال الدین  -

  . 1964إبـراهیـم ، مطبعة البابي الحلبي ، القاهرة ، 

ار عبد السلام هارون ، عبد االله سالم مكرم ، د: همع الهوامع في شرح جمع الجوامع ، تحقیق 

  .   ت .البحوث العلمیة ، الكویت د

دراسات ونصوص ، المؤسسة : النظریة الألسنیة عند رومان یاكبسون : الطبال بركة فاطمة  -

  .  1993الجامعیة للدراسات والنشر والتوزیع ، بیروت ، 
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  . 1974 – 1973الرصید اللغوي المغربي ، مجلة الأصالة ، عدد خاص : العاید أحمد  -

مفید قمیحة ، . ، تحقیق وضبط د  1الصناعتین ، الكتابة والشعر ، ط: أبو هلال  العسكري -

  .  1981دار الجلیل ، بیروت ، 

، المغرب ،  1الطفل بین الأسرة والمدرسة ، منشورات علوم التربیة ، ط: الغالي أحرشــاو  -

2009 .  

  .  1992، دار العلم للملایین ، لبنان ،  1المشكلة اللغویة ، ط: الفیصلي سمیر روحي  -

الدراسات الغویة عند العرب إلى نهایة القرن الثالث ، دار مكتبة  : آل یاسین محمد حسین -

  .لبنان   1980 1الحیاة ، ط

اللسانیات من خلال النصوص ، النشرة الأولى ، الدار التونسیة للنشر : المسدي عبد السلام  -

1984  .  

الحصیلة اللغویة أهمیتها ووسائل تنمیتها ، عالم المعرفة ، الكویت : المعتوق أحمد محمد  -

1996  .  

القیاس والتقویم في التربیة وعلم النفس ، الجنادریـــة للنشر والتوزیع ، : النور أحمد یعقوب  -

  . 2007عمان الأردن ، 

محمد أحــمد : للغة العربیة تحقیق القواعد الأساسیة : الهاشمي أحمد إبراهیم بن مصطفى  -

  .     1998، الــــمكــتبة العـصریة  بیروت  1قاسم ، ط
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