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عۡنِّيٓ أنَۡ أشَۡكُرَ نِّعۡمَتكََ ﴿ ِّ أوَۡزِّ  لَّتِّيٓ ٱرَب 

لِّدَيَّ وَأنَۡ أعَۡمَلَ  أنَۡعمَۡتَ عَلَيَّ وَعَلىَٰ وَٰ

لۡنِّي بِّرَحۡمَتِّكَ فِّي  لِّحٗا ترَۡضَىٰهُ وَأدَۡخِّ صَٰ

كَ  باَدِّ ينَ ٱعِّ لِّحِّ  ﴾١٩ لصَّٰ

 ١٩سورة النمل,                                                            
 



 

 إهداء
إلى أطيب خلق الله ....والدي رحمه الله وطيّب 

 ثراه

إلى مدرستي في الحياة......أمي الغاليّة 

 حفظها الله

 إلى كلّ أقاربي الأحياء منهم والأموات

أساتذتي الكرام ....إلى كلّ من علّمني حرفا   

حباب الأ جمعتني بهم الحياة...من إلى كلّ 

زملاءالصدقاء والأو  

 



 

 شكروتقدير
أحمد  :أقدّم شكري للمشرف الأستاذ الدكتور

  على قبوله الإشراف على هذا العمل. حساني

إرشادهم كما أشكر اللّجنة المكوّنة على 

وإلى اللّجنة  .ونصحهم طوال سنوات البحث

الّتي تحملت عناء القراءة  المناقشة

.والتقويم  

وجزيل الشكر إلى كل من قدّم لي يد العون  

بالدعاء .ولو   
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 مدخل
 

 2 :الصفحة
 

لقد اختر� مجموعة من العناصر التيّ تعتبر تمهيدا لموضوعنا، ولا يمكن الخوض في ميدان تعليميّة     
اللغة إلاّ إذا تطرقنا إلى المفاهيم العامة والعلاقة بين اللغة العربيّة وتعليميّة اللغة، وبذلك تكمن هذه 

 العناصر في:

 واللّغة العربيّة تعليميّة اللّغة،-1
 العربيّة أهميّة اللغة-2
 أهم المصنّفات في علوم اللّغة العربيّة-3
 أهميّة النّحو في تعليم اللّغات-4
 الفرق بين النّحو العلمي والنّحو التّعليمي-5

 :واللّغة العربيّة تعليميّة اللّغة ،-1

لنّفس، علم م اــن العلوم من بينهما:علـيهتم بمجموعة م تعليميّة اللّغةإنّ حقل       
: اللّسانيات التطبيقيّة، علم اللّغة ها..الخ، كما أنهّ يعرف بعدّة مسميّات نذكر من.الاجتماع،
 وفي ورد في طيّات الكتب الّتي اهتمت بمجال هذا العلم، ..الخ، وهذا ماتعليميّة اللّغة. التطبيقي،

تطبيقي، لم يظهر باعتباره ميدا� مستقلاّ إلاّ علم اللّغة ال «: عبده الراّجحينشأته يقول  تحديد 
حيث صار موضوعا مستقلاّ  م1946منذ نحو ثلاثين عاما .على أنّ هذا المصطلح ظهر حوالي 

تخصصا في تعليم اللّغة في معهد تعليم اللّغة الانجليزيةّ بجامعة ميتشجان، وقد كان هذا المعهد م
روبرت ، و charles friesتشارلز فريز الِمَين البارزين " تحت إشراف الع الانجليزية لغة " أجنبيّة

مجلة علم اللّغة  –تعلّم اللّغة بشرع هذا المعهد يصدر مجلته المشهورة "وقد   robert ladoلادو
نشأة هذا  عبده الراجحي ، وهكذا وضّحjorna‚learning langage-‹‹1 ي ـالتطبيق

 .نظره (علم اللّغة التطبيقي) الذي يسمّى في م 1946التي ترجع لسنة  المصطلح

                                                            
 .08م، ص1995عبده الراّجحي، علم اللّغة التطبيقي وتعليم العربيّة، دار المعرفة الجامعيّة، دط،  -1
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 3 :الصفحة
 

لأنّ تعليم اللّغة يستلزم النظر إلى عدّة  ؛من علوم شتى أنهّ علم يستفيد يرى ،ذلكوإضافة إلى       
علم متعدّد الجوانب  ،علم اللّغة التطبيقي «:حيث يقول ؛.الخ..اجتماعيةنفسية أو  سواءعوامل 

تعليم اللّغة يخضع لعوامل   باللّغة من جهة ما لأنهّ يدرك أنّ  يستثمر نتائج علوم أخرى كثيرة تتصل
تعليميّة وعندما نسمع مصطلح علم اللّغة التطبيقي ( ،1» وتربويةّواجتماعيّة  ، لغوية ونفسيةكثيرة
 الراجحي هعبد وقد فنّد ) تتبادر إلى أذهاننا بأنهّ علم أو نظرية تختص بالجانب التطبيقي للّغة اللّغة

علم اللّغة التطبيقي ليس تطبيقا (لعلم اللّغة) «:قولهفي لهذا العلم  عطائه مفهوما شاملا بإذلك 
وليس له نظرية في ذاته، وإنمّا هو ميدان تلتقي فيه علوم مختلفة حين تتصدّى لمعالجة اللّغة الإنسانيّة 

«2. 

ام ـي المقـتعليمي فالتطبيقي ومجال علم اللّغة  «:بقوله عبد الواحد توفيقوقد عرض لذلك      
ي، وعلم اللّغة الاجتماعي، ــة النفسـعلم اللّغة التقابلي و ـن بعلم اللّغـه فيستعيالأوّل، وقد تتّسع دائرت

 .3» ويفيد من نتائج البحوث في هذه الفروع ويطبق ذلك على تعليم اللّغة

ومجالها نستشف أّ�ا حقل تجتمع فيه  تعليميّة اللّغةومن خلال ما سبق ذكره عن مفهوم       
م هو �تج عن اختلاف العلوم لتعليم أو لمعالجة اللّغة، وتعدّد المصطلحات في تسمية هذا  العل

الترجمة له، وتعدد الترجمة لمصطلح واحد هو المشكل السائد في عصر� الحالي، فمثلا مصطلح 
linguistique المغرب العربي يعرف باللسانيات ،كما  ترجم عند المشارقة بعلم اللغة ،أما في

 ترجم ب:الألسنية وعلم اللّسان وعلوم اللسان ...الخ.

                                                            
 .02، ص السّابقالمرجع  1
 .12، صنفسهالمرجع  -2
 .05، ص2008-2007علم اللّغة التطبيقي ،دط،  عبد الواحد توفيق الدويك، محاضرات في -3
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وعن استفادة هذا الحقل من مختلف العلوم راجع إلى أنهّ يهدف إلى تعليم اللّغة ونحن نعلم بأنّ      
ليّة التعليميّة، وهذا ..الخ للمعلّم والمتعلم لنجاح العم.عي في التعليم نراعي العامل النفسي والاجتما

 الأمر أشار إليه أصحاب النظر�ت التعليميّة وسنفصّل هذا الأمر في المباحث اللاّحقة. 

 ،لأّ�ا حاملة فكر لها أهميّة بالغة واللّغة ،تعليم اللّغة هذا العلم هوبأنّ الهدف من  وبعد إدراكنا   
وقبل التّعريفات ، اللّغة وتحديد وظائفهان إلى مفهوم و العلماء سواء القدماء أو  المحدثفقد عرض 

واكتسبت اللّغة العربيّة  «:والّذي يبينّ أهميتها من خلاله، لاحيّة للّغة، �خذ هذا التّعريفالاصط
اسمها من الإعراب أو العروبة أو العروبية أي الفصاحة والوضوح والبيان، من أجل ذلك سمى 

أقدم العرب أنفسهم عربا وسمّوا سائر الأمم عجما (أي لا نفهم عنهم ما يقولون)، واللّغة العربيّة 
صاحب القدماء  في تعريف، و 1»اللّغات الحية، فليس ثمّت في العالم لغة "محكيّة" أقدم منها

 ابن خلدون أمّا، 2»عبارة عن أصوات يعبرّ بها كلّ قوم عن أغراضهم «:عرّفها بقوله  الخصائص 
اعلم أنّ اللّغة في المتعارف هي عبارة المتكلّم عن مقصوده، وتلك العبارةُ فعلٌ لسانيٌّ  «:الّذي يقول

في العضوِ الفاعِلِ لها وهو اللّسانُ  قرّرِةتم ملكةادة الكلام فلا بدّ أن تصير �شئٌ عن القصد بإف
ا للغة تعريف  محمد محمد داودأورد ن المحدثين ـمو  ،3»في كلِّ أمَّةٍ بحسب اصطلاحاتهم وهو
ها أفراد ـ رموز اعتباطية منطوقة يتواصل بـتنوّن مـق يتكـاللّغة قدرة ذهنية مكتسبة يمثلها نس«:بقوله
    4.»ع ما ـمجتم

 

                                                            
(الأدب القديم من مطلع الجاهليّة إلى سقوط الدولة 1، ج-بيروت-عمر فرّوخ،  تاريخ الأدب العربي، دار العلم للملايين- 1

 .35)، ص:1985(أفريل4الأمويةّ، ط
 .33ص:، ،دت،دط1،ج لميّةابن جنيّ، الخصائص، دار الكتب المصريةّ، محمد علي النّجار، المكتبة الع -2
من تاريخ ابن خلدون المسمَّى ديوان المبتدأ والخبر في تاريخ العرب والبربر ومن عاصرهم من ذوي  1ابن خلدون،المقدِّمة،ج -3

 .753م، ص2001-ه1431الشأن الأكبر، دار الفكر للطباعة والنشر والتوزيع، 
 .44، ص2001،دط، -القاهرة  –محمد محمد داود،العربية وعلم اللغة الحديث ،دار غريب للطباعة والنشر والتوزيع  4
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 أمور: ةتجتمع بها أربعاللّغة نستشف أنّ  ما سبق،ومن خلال     

 اعتباطية.-1
 تعبيريةّ.-2
 اجتماعيّة.-3
 متغيرّة.-4

توجد مناسبة أو سبب يربط الدال  فاعتباطيّة اللّغة في كو�ا غير متفق عليها، أو لا     
أن العلاقة موجودة لكن غير مبررة، كما أنه ليس القصد بالاعتباطية أّ�ا توقيفيّة بالمدلول أي 

توقيفية أو  العلماء في كو�افهذا موضوع آخر يتعلق بأصل اللّغة وقد كان محل اختلاف 
 اصطلاحيّة.

بها كل (يعبرّ ابن جني   بها القوم عن مقاصدهم على حد قولبرّ عكو�ا وسيلة ي  تعبيريةّ فيأما       
 .أّ�ا: (عبارة المتكلّم عن مقصوده)في  ابن خلدون  قوم...) ،وقول

بيرية لكنّه أقرّ بأ�ا لم يصرح باللّفظ كو�ا تع محمد محمد داودوعند المحدثين نجد في تعبير      
رومان  ، وهاته الوظيفة التي أضافها العلماء الغرب لوظائف اللغة وأبرز من أقرّ بذلكتواصليّة

 .جاكبسون

  أهميّة اللغة العربيّة:  -2

وللّغة العربيّة أهميّة بالغة بدءا من كو�ا وسيلة ضروريةّ لكي يقوم الإنسان بشعائره التعبديةّ،        
 وذلك لنزول القرآن بها، ومن ذلك:

لِكَ  ﴿:قوله تعالى ا وَكَذَٰ  1﴾ أوَۡحَیۡنآَ إلِیَۡكَ قرُۡءَاناً عَرَبیِّٗ

                                                            
 07:يةالآالشّورى،  - 1
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لمَِینَ ٱلتَنَزِیلُ رَبِّ  ۥوَإنَِّھُ  ﴿وقوله:  وحُ ٱبِھِ  نزََلَ  ۱۹۲ لۡعَٰ عَلَىٰ   ۱۹۳ لأۡمَِینُ ٱ لرُّ
بِینٖ  بلِِسَانٍ  ۱۹٤ لۡمُنذِرِینَ ٱقلَۡبِكَ لِتكَُونَ مِنَ  ونزول القرآن كان   ،1﴾  ۱۹٥عَرَبِيّٖ مُّ

التي كانوا ينظمون فيها شعرهم ويلُقون فيها خطبهم ويتخاطبون بها فيما بينهم،  «بلغة العرب 
سُولٍ إِلاَّ بلِِسَانِ قوَۡمِھِ  وَمَآ  ﴿:ومصداق ذلك قوله تعالى في سورة إبراهيم  ۦأرَۡسَلۡناَ مِن رَّ

 .3»2﴾ لِیبُیَنَِّ لھَُمۖۡ 

من العربيّة في تبيينه أهميّة اللغة  الراّفعيمصطفى صادق أمّا في المصنفات العربيّة فقد أوجز       
العربية «:بقوله غزيرة؛ وذلك بقبولها الاشتقاق وتوليد الألفاظ،  خلال إبراز ما تحتويه من مادّة

أوسع اللغات مدى، أغزرهن مادة، وأوفاهن بالحاجة الحقيقية من معنى اللغة؛ لكثرة أبنيتها، وتعدد 
وانفساحها من ذلك إلى ما يستغرق اللغات بجملتها، مع أ�ا صيغها، ومرونتها على الاشتقاق، 

أقل هذه اللغات أوضاعًا، حتى إن المستعمل منها لا يتجاوز ستة آلاف تركيب، وإذا رددت 
، هي أصل الثلاثي منه وما فوقه إلى التركيب الثنائي، لم يكد يزيد ما يخرج منه على ثلاثمائة لفظة

عدّة ما اشتمل عليه في الجملة لا تقل عن ثمانين ألف مادّة: هذه التراكيب بالاشتقاق، وهي 
د للغة العربيّة، فمثلا الفقه ، كما أنّ أهم العلوم تعتمد على الفهم الجيّ 4»معجم لسان العرب 

علوم اللغة لفهم ب، وهناك الكثير من العلماء الّذين حاولوا الإلمام التّفسير والتّأويل الّذي يحتاج إلى
علم الحديث ولجأ إلى اللغة لفهم  في أوّل دراساته تالشّرعية، ومنهم سيبويه الّذي كانالنّصوص 

المسائل الفقهيّة، وإذا به يتعمق في علومها خصوصا النّحو، وأصبح كتابه المصدر الأوّل للنّحو، 
ه من علماء الإسلام على تباين مذاهبهم أنّ الفقلم يخالف أحد «سعيد الأفغاني:وعلى هذا يقول 
من نصوص القرآن والحديث الصّحيح، وعلى هذا تكون  -أوّل ما يستمد–يستمد أحكامه 

                                                            
 192/195:يةالآالشّعراء، -1
 .04:يةالآإبراهيم،  - 2
 .37عمر فرّوخ،  تاريخ الأدب العربي، ص: - 3
، -المنصورة-مكتبة الإيمان ،، مراجعة:عبد الله المنشاوي، مهدي البحقيريمصطفى صادق الرافعي، تاريخ آداب العرب،- 4
 .145، ص: )1997(1، ط1ج
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تساعده  بمفرداتها أوّل ما يستمد، وتراكيبها أوّل ما يطالب الفقيه بإتقانه، حتى يصبح ذا ملكة قويةّ
هما على إحكام الفهم وأمن الخطأ، ثمّ أضافت أكثر المذاهب الإجماع إلى هذين الأصلين وزاد بعض

 .1»القياس

لأّ�ا صاحبة فكر  ؛ميع مجالاتهابجفي حياتنا و أهميّة بالغة في ديننا،  تحملغة العربيّة اللّ  بما أنّ        
فإنّ المحافظة على اللّغة ...«:بقولهوثقافة، وجب علينا الحفاظ عليها، وقد ذكر ذلك أحمد الزّ�ت 

وما فيها من ثمار العقل والقلب أخذ الأساس التي يبني عليها الشّعب وحدته ومجده وفخره، فإذا 
حرمتَ شعبًا آدابه وعلومه الجليلة الموروثة فقطعت سياق تقاليده الأدبيّة والقوميّة حرمتَه قوام 

وهي سرّ من العبوديةّ السياسيّة، لأن استعباد  خصائصه ونظام وحدته وقُدْتَهُ إلى العبوديةّ العقليّة
الجسم مرض يمكن دواؤه، ويرجى شفاؤه، أما استعباد الرّوح فموت للقوميّة التي لا يقدر على 

 .2»إحيائها طبيب

تعمل جميع  الهيئات الخاصة بها، مثل المجامع اللّغويةّ على تطوير هذه اللغة لمواكبة  كما        
العصر الحديث، وذلك من خلال استعمالاتها في الميادين المستحدثة، وإعطاء الألفاظ العربيّة 

العربيّة لا يعوز اللغة  «في قول أنهّ جاء في كتاب فقه اللّغة  كماالمهملة مكا�ا في المعجم اللغوي،  
في العصر الحديث إلا أن تخصص ألفاظا من مفرداتها للدلالة على مستحدثات العلوم والفنون، 

يرهقنا هذا من أمر� عسراً، لأن في بطون معجمات هذه اللغة مئات الألوف من الكلمات ولن 
حسنة فيما  المهجورة والمستعملة مما يصلح أن يوضع لهذه المسميات الحديثة، ولنا بهذا الصدد أسوة

التي فعله العرب أنفسهم في صدر الإسلام والعصر العباسي، وهذه هي إحدى الغا�ت الجليلة 
 . 3»يعمل على تحقيقها "مجمع اللّغة العربيّة"

                                                            
 .30م)، ص:1969ه/1389(2، ط-بيروت-سعيد الأفغاني، نظرات في اللّغة عند ابن حزم الأندلسي، دار الفكر- 1
، -القاهرة-دار �ضة مصر للطبع والنّشر، الفجالةأحمد حسن الزّ�ت، تاريخ الأدب العربي(للمدارس الثانويةّ والعليا)، - 2

 .04دط، دت، ص:
 .189ص:، 3علي عبد الواحد وافي، فقه اللّغة، �ضة مصر للطباعة والنّشر والتوزيع، ط- 3



 مدخل
 

 8 :الصفحة
 

وبهذه القدرة التي تحملها اللغة العربيّة في التّعبير على جميع الميادين وفي مختلف السياقات،       
خلاصة  بحث قيم نشره العلاّمة «بيّة عند المستشرقين  أيضا، ومن ذلك تبينّ منزلة اللغة العر 

مقام الثقافة العربيّة بالنّسبة إلى المدينة :"تحت عنوان لويس ماسينيونالمستشرق الفرنسي الأستاذ 
 .1»"العالميّة 

 أهم المصنّفات في علوم اللّغة العربيّة:-3

وبعدما عرفنا الأهميّة البالغة للّغة العربيّة في جميع ميادينها وفي مختلف العصور، جمعنا أهم        
 المصنفات الّتي اعتنت بها وبمختلف علومها وتطوّرها عبر العصور.

في عصور وأماكن معيّنة،  فصيحةنعلم أنّ الاعتناء باللغة بدأ بالجمع للمفردات العربيّة ال     
ليف بالمعاجم اللغويةّ التي هي المصادر الأساسيّة التي تحتويه مادّة اللّغة، أحركة التّ ت أوبذلك بد

، ، معاجم الألفاظ ومعاجم المعاني، �خذ بعض النماذج للنوعين على سبيل المثالوالمعاجم نوعان
عصر ضبط الألفاظ، والاطلاع على تطوّر معاني المفردات من «ولمعاجم الألفاظ فوائد كثيرة منها:

علام الأشخاص والقبائل والأماكن وضبطها، وتحقيق كثير من الشواهد أإلى آخر، والكشف عن 
، في أواخر الأولىالمرحلة ا على ثلاث مراحل، وفي هليف فيأ، وقد مرّ التّ 2»والروا�ت المتضاربة

وكان الجمع من ، 3بدون ترتيب وهي مرحلة تدوين الألفاظ وتفسيرها القرن الهجري الأوّل، 
القرآن والحديث والأدب القديم بشعره وأخباره  «الأعراب وفي البوادي، ومن مصادرهم الأساسيّة 

زيد الأنصاري بي كتاب النوادر في اللغة لأ «، ومن المؤلفات التي تمثّل هذه المرحلة 4»وأمثاله

                                                            
 .186، ص:السّابقالمرجع - 1
م)، 1956-ه1326(1، ج-دمشق-الجامعة السوريةّ ةمطبعأمجد الطرابلسي، نظرة تاريخيّة في حركة التّأليف عند العرب، - 2

 .11ص:
 .11المرجع نفسه، ص:- 3
 .12، ص:نفسهالمرجع - 4
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صغيرة محدودة وهي مرحلة تدوين ألفاظ اللغة مرتبة في رسائل متفرقة  «، أمّا المرحلة الثانيّة 1»
 2»الموضوع مبنيّة على معنى من المعاني أو على حرف من الحروف

، كتاب المطر الأنصاريومن الرسائل التي تمثل هذه المرحلة رسالة صاحب كتاب النوادر        
بل وكتاب الخيل وكتاب الشاء وكتاب كتاب الإ «ورسائل الأصمعي، مثل:، 3وكتاب اللّبأ واللّبن

،  4»وصفاتها وكتاب خلق الإنسان وكتاب النخل والكرم وكتاب النبات والشجرأسماء الوحوش 
، وهذه الكتب كانت المادة الأساسية لمعاجم 5»الرحل والمنزل المنسوب لابن قتيبة «وكتاب

فت في الأضداد، ومن الذين ألفوا في ذلك المعاني، كما هناك نمط آخر لهذه المعاجم مثل التي ألِّ 
، وأيضا ما ألُِّف في الأفعال ذات الاشتقاق 6ابن سكيتو السجستانيو الأصمعيو ابن الأنباري

وفي المرحلة ، 7»ككتاب فَعل وأفعل لقطرب وكتاب فعلت وأفعلت للزجاج، وغيرهما«الواحد 
المنظمة وقد اتبّع في ترتيب مفردات اللغة في وضع المعاجم العامة الشاملة «الأخيرة وهي مرحلة 

 ف يمثلها ، فالطريقة الأولى وهي، وسنقدّم لكل طريقة مؤلّ 8»هذه المعاجم ثلاث طرق مختلفة
هو أوّل من جمع  الخليل  بن أحمد الفراهيديو، 9»ترتيب الألفاظ بحسب مخارج الحروف«

 الّذي ألّففارس  نبا، ولابن دريدات في معجم كبير واحد سماه العين، وكتاب الجمهرة المفرد
معجمين اثنين بناهما على أسس واحدة، أحدهما مختصر وهو المجمل وثانيهما جامع مفصل وهو  «

                                                            
 .12، ص:نفسه المرجع - 1
 .14/15، ص:السّابق المرجع- 2
 .15المرجع نفسه، ص:- 3
 .15المرجع نفسه، ص: - 4
 16المرجع نفسه، ص:- 5
 .16المرجع نفسه، ص:- 6
 .17، ص:نفسهالمرجع - 7
 .20/21المرجع نفسه،ص:- 8
 .21المرجع نفسه، ص:- 9
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، وبعد الكثير من المجهودات في تأليف المعاجم استطاع اللغويون أن 1»كتاب مقاييس اللّغة
في كتابه أساس البلاغة، ومن أشهر المؤلفين  للزمخشريطريقة مبسطة، وأوّل معجم  يتوصلوا إلى

في الصحاح، وغيرهم من المعاجم التي جمعت فيها  الجوهريفي لسان العرب، و ابن منظورأيضا 
 ضيح معانيها باختلاف طرق تأليفها.الألفاظ العربيّة وتو 

، أولاهما الرسائل المختصرة، ثمّ ألّفوا في ثلاث مراحل أمّا التّأليف في معاجم المعاني فقد مرّ ب       
والمرحلة الثالثة وهي  المعاجم التي تختلف باختلاف الحجم، والتي سهلت على الباحث الكثير،

الأولى هي مرحلة فالمرحلة «مرحلة تأليف معاجم المعاني، وسنأخذ في كلّ مرحلة نماذج تمثلها، 
تأليف الرسائل الصغيرة التي يستقل كل منها بألفاظ معنى أو جنسٍ من أجناس النبات أو الحيوان 
مثل كتاب اللّبأ واللبن لأبي زيد الأنصاري وقد ورد ذكره سابقا، أمّا المرحلة الثانية فهي مرحلة 

دد كبير من الأبواب تأليف كتب أوسع حجما وموضوعا من الرسائل السابقة، كتب جامعة لع
، وأول من ألّف فيها اللغوي المشهور والمعاني، ولكنها لا تبلغ درجة المعاجم في استيعابها وشمولها

، وأيضا كتاب عبد ب جعل فيه مئة وخمسين باباايعقوب ابن السكيت في كتابه الألفاظ وهو كت
المعاني، والكتاب الثالث في الرحمن بن عيسى الهمذاني وهو الألفاظ الكتابيّة هو كتاب من كتب 

، أما المرحلة الثالثة وهي هذه المرحلة هو كتاب الألفاظ أو جواهر الألفاظ لمؤلفه قدامة بن جعفر
المرحلة التي خطت المعاجم خطوتها الأخيرة فيها، ومن أشهر الكتب فيها: فقه اللغة للثعالبي، 

الهجري الرابع وثانيهما خلال النصف  والمخصص لابن سيدة الأندلسي، وقد ظهر أولهما في القرن
 .2» الأوّل من القرن الخامس

والتأليف فيه بمختلف ألوانه، و�خذ هتم العلماء بالأدب المعاجم العربيّة اليف في أومن التّ      
لكل لون، ففي الشعر العربي القديم والذي كان يتناقل شفاها، ومن الشعراء في هذه بعض النماذج 

                                                            
 .28/29، ص:نفسهالمرجع - 1
 .48/49/54/58/61/62، ص:السّابقينظر: المرجع  - 2
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، وظهر رواة في عصر الفتوحات 1عبد الله بن العباسوعقيل بن أبي طالب و بن نوفلمخرمة المرحلة 
، 2..وغيرهمالأصمعيو خلف الأحمر ،المفضل الضبي، أبو عمرو بن العلاءالإسلاميّة ومن بينهم 

أبو عمرو الشيباني يجمع مثلا «ومن الرواية إلى تدوين وتصنيف المختارات، وعلى سبيل المثال:
، والأعشى، والحطيئة، وسواهم، والأصمعي القيس، ولبيد بن ربيعة، ودريد بن الصمة ئدواوين امر 

، ومن 3»وكثير غيرهم حازميرتب دواوين النابغتين الذبياني وامرئ القيس، ومهلهل، وبشر بن أبي 
، ومن شعراء الحماسة من المحدثين مسلم بن الوليد ودعبل 4المجموعات الشعرية القديمة الأصمعيات

، وحماسة البحتري، ومن أشهر الحماسات بعد حماسة الطائي الأوّل أبي تمام حماسة 5وأبي العتاهية
 .6الشاعر الطائي الكبير الثاني أبي عبادة الوليد بن عبيد

يعقد في مقدمته  «؛ حيث ي سماّه المقدّمةذّ ال ابن خلدونكتاب ومن كتب الثقافة العامة        
، وذلك 7»سان العربي، فيتكلّم بالتّالي على علوم النّحو واللغة والبيان المشهورة فصلا في علوم اللّ 

لأنهّ يرى أنّ الأدب هو الأخذ من كلّ علم بطرف، والهدف منه تقويم ملكة اللسان، ومن الكتب 
 .المبردأيضا كتاب الحيوان الّذي ألّفه الجاحظ، والكامل صاحبه 

كتب تراجم الأدباء وهي كتب تتعلّق بالدراسات   ،اهتماما كبيرا لقيتومن المؤلّفات الّتي       
تقدير الثقافة العربيّة للفرديةّ  «والبحوث الأدبيّة التي تزخر بها المكتبات العربيّة، وذلك دليل على

الإنسانيّة من خلال الإنسان، ومبعث هذه العناية في البدء إنمّا هو الاهتمام  الإنسانيّة واحترامها

                                                            
 .85، ص:نفسهالمرجع - 1
 .87، ص:السّابق ينظر: المرجع- 2
 .90المرجع نفسه، ص:- 3
 .95، ص:نفسه المرجع- 4
 .107المرجع نفسه، ص:- 5
 .107ص:المرجع نفسه، - 6
 .114المرجع نفسه، ص:- 7
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، وتطوّر 1»تراجم الصحابة وطبقات المحدثين، لما لهذا التدوين من صلة بالدين والتشريع بتدوين
التأليف بها إلى الّذين ليس لتراجمهم صلة بشؤون الدين، ومنه صنف هذا النّوع إلى ثلاث 

 2مصنفات:

 .الكتب المصنفة في تراجم الشعراء-أ

 .الكتب المصنفة في تراجم اللّغويين والنّحاة-ب

 .الكتب المصنفة في تراجم الأدباء عامة دون تمييز في الاختصاص-ج

محمد بن سلام ومن الصنف الأوّل طبقات الشعراء الجاهليين والإسلاميين الّذي ألّفه      
كتاب طبقات النّحويين «، ومن الكتب المصنفة في تراجم اللّغويين والنّحاة 3ه)231الجمحي(ت

المبردّ، وكتاب أخبار النّحويين ألّفه ابن درستويه، وكما ألّف السيرافي  البصريين وأخبارهم لمؤلفه 
، وكتاب السيوطي وهو معجم بغية الوعاة في طبقات اللّغويين كتاب طبقات النّحاة البصريين

 ..وغيرهم..4»والنّحاة 

الأصلي معجم الأدباء تأليف �قوت والعنوان  «ومن الكتب المصنفة في تراجم الأدباء عامة       
 .5»لهذا الكتاب إرشاد الأريب إلى معرفة الأديب

بعض من مؤلفات العرب في اللغة والأدب التي تبينّ اهتماماتهم، وقد تطوّر  ما ذكر�هو       
والصرفيّة، كما  ،والتركيبيّة ،والمعجميّة ،الصوتية :التأليف فيها إلى دراستهما في جميع مستو�تها

ي هو محور ذ، ولعلّ أوّل كتاب في النّحو والّ اللّغة تساعد على تعليم التيبسطة المكتب الظهرت 

                                                            
 .159، ص:نفسهالمرجع - 1
 .159/160، ص:السّابقالمرجع - 2
 161المرجع نفسه، ص:- 3
 .183/184، ص:نفسهينظر: المرجع - 4
 .192، ص:نفسهينظر:المرجع - 5
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وهو مؤلف يدرس اللغة العربيّة في جميع جوانبها  الكتاب لسيبويه،وكان أوّل تأليف موضوعنا 
وبما أنّ من أسباب ظهور علم النّحو هو تفشي  ،الخليل بن أحمد الفراهيديومستنبط من آراء 
بيّة؛ حيث أراد العلماء تقويم اللّسان العربي الّذي دخلته العجمة؛ وبالتّالي اللّحن في اللّغة العر 

نستطيع القول بأنّ أغلب الكتب النّحويةّ حتى العلميّة منها هي عبارة عن كتب تعليميّة، 
 أننّا سنقف عند بعض المصنفات التّعليميّة لاحقا، إلاّ  العلميّة والتّعليميّة وسنوضح الفرق بين

الأولى منها، هي الّتي عرضت للأبواب النّحويةّ والصّرفيّة ف«هي مصنفة إلى مجموعات، و آنذاك
ه)، وكتاب 276(ت واللّغويةّ المعتادة، ومن الكتب التي تمثلّها كتاب تلقين المتعلّم لابن قتيبة

، ومن المجوعة ه)316ه)، والأصول في النّحو لابن السراج(ت299الموفقي لابن كيسان(ت
، وفيها أنواع، نوع يتعلّق بباب الصّرفيّة وهي الكتب الّتي تخصصت في الفصائل النّحويةّ أوالثانيّة 

واحد مثل المقصور والممدود... وألّف في موضوع المذكر والمؤنث مثلا  ابن الأنباري وابن جني وابن 
..وكتب حروف فارس وغيرهم، ونوع في كتب المقصور والممدود والتي ألّف فيها المبرد و ابن ولاّد..

المعاني، وألّف في ذلك الزجاجي في كتابه"حروف المعاني"و"كتاب اللاّمات"، والنوع الأخير كتب 
الخط والهجاء، وألّف فيها ابن السراج"القلم"، وابن الأنباري "مختصر في ذكر 

، نأمّا المجموعة الثاّلثة وهي كتب مقاومة اللحن وتقويم اللّسا، 1»الألفات"،"الزجاجي"الخط"
كتاب «كر من ذلك ذ ون وهذه الكتب بالذات التي كانت سببا مباشرا في ظهور علم النّحو

، وعن المجموعة 2»الفصيح لأبي العباس ثعلب، وكتاب "فعلت وأفعلت" لأبي إسحاق الزجاجي
كتب النحو التعليمي «الرابعة فموضوعها محور بحثنا؛ حيث تهتم بالجانب التّطبيقي للنّحو، فهي 

التطبيقي، وهي الكتب الّتي اهتمت بتطبيق القاعدة النحويةّ على النصوص اللّغويةّ بمستو�تها 
شعر...) وقد ألّف في هذا الفن كل من الكسائي، والفراّء والأخفش،  -حديث-المختلفة(قرآن

                                                            
-العروبة للنشر والتوزيعمكتبة دار ، -بين التّعليم والتّفسير-ينظر:وضحة عبد الكريم جمعة الميعان، التّأليف النّحوي- 1

 .214، ص:ه)1428-م2007(1، ط-الكويت
 .214/215، ص:نفسه:المرجع ينظر- 2
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بانة والتفهيم"، ثمّ كتب كتبهم: معاني القرآن، والزّجّاج كتابه معاني القرآن وإعرابه، وكتاب "الإ
 .1»المجالس والأمالي، ويمثلها في فترة الدراسة: مجالس ثعلب

هذه أهم المصنفات في الخزانة العربيّة الّتي اعتنت باللغة العربيّة في جميع مستو�تها، ورغم        
استمر الاعتناء أّ�ا مصنفات تعليميّة إلاّ أنّ طالب العلم يواجه صعوبة في فهم النّحو، ولهذا 

باللغة العربيّة والبحث فيها  إلى عصر� الحديث؛ وأهم توجهات البحث في كيفيّة تيسير 
نتطرّق إليه في بحثنا هذا، وكما  ق تدريسه، وهذا ماائالنّحو، ويقصد بذلك كيفيّة تيسير طر 

اللّغات، وذلك  خضنا في أهميّة اللغة العربيّة عموما سنحاول الكلام عن أهميّة النّحو في تعليم
 لأنّ البحث يعنى بالمستوى النّحوي للغة العربيّة.

 :أهميّة النّحو في تعليم اللّغات-4

تعلّم اللّغات عن طريق حفظ القواعد النّحويةّ، وتسمّى بالطريقة الكلاسيكيّة في  كان   قديما      
يوجد ما يميّز النّحو طريقة النّحو والترّجمة، إذ لم يكن  «؛ حيث تسمّى هذه الطريقة)ه19(ق

والترجمة مما كان قائما في فصول اللغات الأجنبيّة لعدة قرون، إذ إّ�ا كانت تركز على القواعد 
باعتبارها أساسا للترجمة من اللّغة الثانية إلى اللغة الأصليّة، على أنّ طريقة النّحو والترّجمة  النّحويةّ

للغات في بداية القرن العشرين، ولا تزال حتى قاومت بشدة بعض محاولات إصلاح مناهج تعليم ا
في  ، وتتمثّل خصائص هذه الطريقة2» اليوم تمثل منهجا معيار� لتعليم اللغة في مؤسسات تربويةّ

 3مجموعة من العناصر أهمها:

 .تقدّم الدّروس باللّغة الأم، مع استعمال قليل للغة الهدف-أ

                                                            
 .215، ص:السّابق المرجع- 1
دوجلاس براون، أسس تعلّم اللّغة وتعليمها، ت:عبده الراجحي، علي علي أحمد شعبان، دار النهضة العربية للطباعة ه.- 2

 .101م، ص:1994، -بيروت -والنشر
 .101/102المرجع نفسه، ص:- 3
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 .معزولةتعلّم المفردات في قوائم من كلمات -ب

 .شروح مستفيضة لمشكلات النّحو المعقّدة-ج

 .يقدم النّحو قواعد تنظيم الكلمات ويركز التّدريس على صيغ الكلمات وتصريفها-د

  .قراءة نصوص كلاسيكيّة صعبة في مرحلة مبكرة جدا-ه

 .لا يوجه اهتمام إلى محتوى النصوص، وإنمّا تعالج باعتبارها تدريبات على التحليل النحوي-و

 تتكوّن التدريبات الوحيدة من ترجمة غبر مترابطة من اللغة الهدف إلى اللغة الأم-ز

 .لا يوجه اهتمام إلى النطق-ح

وهنا يظهر دور القواعد اللغويةّ في تعلّم اللغات، وطبعا نبينّ ذلك من خلال الحقبة التي        
من  النّحو الّذي كان الهدف الأساسة كثرت فيها ترجمة النصوص، وبهذا نستطيع أن نبينّ أهميّ 

هو الحافظ لهذه  أنّ الشكل ة أو أداة اللغة أوّلا، باعتبارالتّعلّم، أي أنّ الاهتمام كان بشكل اللغ
تنجح في دفع «اللغة من اللّحن، كما أنّ اعتمادها على الحفظ لكن أهميتها تكمن في أّ�ا 

، لكنها لا تتصل بنظر�ت العلوم الأخرى كعلم 1» في اللغة الثانية الطلاب إلى معرفة " قرائيّة "
، على عكس تعلّم النّحو حديثا والتي زادت أهميته؛ وذلك آنذاكالنفس وعلم الاجتماع..الخ، 

لاتصاله بجميع العلوم التي تسهّل في تعلّم اللغات، كما أصبح تعلّم اللغة مرتبطا بالجانب التّطبيقي 
وسنرى أنّ ...«، بقوله:ما أشار إليه عبد الرحمن الحاج صالحولا يعتمد على الحفظ فقط، وهذا 

والصرفيّة جدّ ضروريةّ في تعليم اللغة، لكن لا كقواعد نظريةّ تحفظ عن ظهر قلب  القواعد النّحويةّ
، وقد علّل سبب الاعتماد عن 2» مطرّدها وشاذها، بل كمثل عمليّة تكتسب بكيفيّة خاصة

لأنّ العلم إذا قطع عن الواقع ولم تختبر ...«ع التّطبيق، بقوله:ساسي يتوازى مالتطبيق كجانب أ
                                                            

 .102، ص:السّابقالمرجع - 1
 .178، ص:2012،-الجزائر-عبد الرحمن الحاج صالح، بحوث ودراسات في علوم اللّسان، موفم للنشر- 2
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نتائجه على محكّ التّطبيق، فسيبقى مجرّد فلسفة، كما أنّ التطبيقات إذا أبقيت على أوضاعها 
،  1» الأولى ولم يدخل على أسسها النظريةّ أيّ تجديد وأيّ تطوير فسيكون مآلها الجمود والروتين

، اللّغات لا يرتبط باللّساني فقط بل بميادين أخرى، وتشترك في هدف واحدكما يرى أنّ تعليم 
فالجانب الواحد منها كتعليم اللغات مثلا يهم لا المتخصص في علم ...«وقد ذكر ذلك بقوله:

اللّسان فقط، بل الباحثين في علوم التربيّة وعلم النّفس وحتى الأطباء المتخصصين في علم 
ج أمراض التعبير)، وكذلك الاختصاصيون في علم الاجتماع وغيرهم، الأعصاب والتبليل (علا

فهذه علوم تختلف أهدافها ومناهج البحث فيها أشدّ الاختلاف ولكل واحد منها نظر�ت خاصة 
، فمشاكل اللغة عديدة لذا لا تعتمد على اللساني فقط، ويكمن 2»يثبتها من الزاوية التي يهتم بها

البنى التي بنيت عليها الألسنة البشريةّ وعن وظائفها وكيفيّة أدائها لفظا البحث عن  «دوره  في 
كيفيّة الوصول إلى المعنى من خلال شكل وهذا القول يفسّر  ، 3» ومعنى، إفرادا وتركيبا

قة تنظيم هذه الكلمات تصبح مهمّة، وربما متحكمة في المعنى كله(ضرب موسى يفطر ...«:اللغة
لى سبيل المثال يختلف معناهما إلى حد كبير على الرغم من اتحاد عيسى، وضرب عيسى موسى ع

لتغييرات معيّنة غالبا ما تتعرض الكلمات نفسها  الثلاث المستعملة، ومن �حية أخرىالكلمات 
هنا داخل رأيت الكلب) فالتغييرات الحادثة  -في الصيغة تؤدي إلى تغيير في المعنى (أرى الكلب

الذي يختص بدراسة الصيغ   morphologyالكلمات نفسها تشكل موضوع علم الصرف 
 .syntex  «4 وتنظيم الكلمات في نسق معين يشكل موضوع علم النحو

و بعدما ذكر� دور النّحو وخصائصه وأهميّته في تعليم اللغات، نختم بأهم رأي يؤخذ به في      
جعل هذا العالمِ «في تكوين الملكة اللغويةّ ؛ حيث  ابن خلدونإبراز أهميّة علم النّحو وهو رأي 

                                                            
 .179، ص:السّابقالمرجع - 1
 .179، ص:نفسهالمرجع - 2
 .180المرجع نفسه، ص:- 3
 .53)، ص:1998-1419(8:أحمد مختار عمر، عالم الكتب،ط اريو باي،  أسس علم اللغة ، ترم- 4
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دب)، ورأى أنّ العربي(اللغة، النّحو، البيان، الأعلم (النحو) أحد الأركان الأربعة لعلوم اللسان 
،  1» المقدّم فيها هو علم النّحو، إذ به تتبينّ أحوال المقاصد بالدلالة، ولولاه لجهُل أصل الإفادة

الّذي  القلقشنديكما وردت آراء بعض العلماء غيره ممن تكلموا عن أهميّة هذا العلم، ومن بينهم 
لا شكّ أنّ معرفة قوانين «؛ وبالتّالي2» لا نزاع في أنّ النّحو هو قانون اللغة وميزان تقويمها«قال:

 النحو ضرورة لا يمكن الاستغناء عنها، فهي التي تجعل القارئ قادرا على التمييز بين الألفاظ
المتكافئة في اللّفظ، وإنّ ما قعّده النّحاة لم يكن عملا عشوائيا ترفيهيا، بل كان عملا منظّما 

 .3» ص اللّغة العربيّة كما وصلت إليهموهادفا، جاء نتيجة استقراء طويل وشامل لنصو 

ومنه النّحو هو أداة اللغة وقانو�ا فلا يمكن الاستغناء عنه، وهو علم مشترك بين جميع اللغات،     
 ولكلّ لغة خصوصياتها.

 الفرق بين النّحو العلمي والنّحو التعليمي:-5

العربيّة، لأنهّ يضبطها بقواعد ويساعد علم النّحو من أهم علوم اللّغة كما رأينا سابقا بأنّ          
هدفهم التوصل لمعاني  كانحيث   على فهم معانيها، لهذا اهتم علماء اللغة القدماء بهذا العلم

 القرآن الكريم.

فألّف الكثير من العلماء القدماء والمحدثين في النّحو،حيث القدماء جمعوا اللغة واستنبطوا      
صائص لابن جني،الجمل المقتضب للمبرد،الخ(الكتاب لسيبويه، ومنهم القواعد النحوية منها

الكتب التعليمية نجد من أما وقد ذكر� ما يمثّل هذا الفن من مصنفات مختلفة،  ،.الخ)للزجاجي..
مالك)،  يضا مغني اللبيب، وألفية بنأ(شرح شذور الذهب في معرفة كلام العرب لابن هشام و ابينه

                                                            
لبنان، -بيروت-�يف محمود معروف، خصائص العربيّة وطرائق تدريسها، دار النفائس للطباعة والنشر والتوزيع- 1
 .147م)، ص:2008-ه1429(6ط
 .143، ص:نفسهينظر:المرجع  - 2
 .144المرجع  نفسه، ص:- 3
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 لإبراهيم النحو إحياءق تدريسه ونذكر منهم (ائوطر  كيفية تعليم النّحو  ألّفوا في  دثونالمحو 
النحو العلمي والنّحو  لذا نرى أن هناك فرق بين ،مصطفى،وتيسير النحو لشوقي ضيف)

 التعليمي.

   ،لقواعد النّحوية من كلام العرب  الجانب العلمي للنّحوالعلماء القدماء لاستنباط  يعتبر       
أمّا إذا أرد� تطبيق هذه القواعد والنظر�ت النّحوية على  ،يندرج تحت اللسانيات النظريةّما وهو 

النّصوص  فإننّا حتما نجد عائقا أما الاختلافات النّحويةّ ،ولهذا هناك فرق شاسع بين النحو 
انب العلمي والنّحو التعليمي الذي يندرج بدوره تحت اللّسانيات التطبيقيّة وهو علم يختص بالج

التطبيقي للعلم ،أي كيفية تطبيق هذه القواعد وتعليمها مع مراعاة عدة جوانب سوف نتطرق لها 
 لاحقا.

النحو التعليمي و  اطتنبالاستقراء والاس بمرحلتين هما: النحو العلمي يمرّ  يمكن القول بأنّ  كما     
 أيضا يمر بمرحلتين وهما:

في كتابيه   هشام الأنصاري ابنطرح القواعد النحوية وشرحها بأسلوب تعليمي كما فعل       
ويعنى الحديثة أما المرحلة الثانية في كيفية تلقينها وفق المناهج التعليمية  المغني وشرح شذور الذهب،

، ت التطبيقية اللسانياجاءت به  يتعلّق بالعملية التعليميّة، وهذا ما ق التدريس وكل ماائذلك بطر 
وأشر� إليه سابقا مع ذكر بعض المصنفات كنماذج وذلك في نوع النحو التعليمي التّطبيقي، ورغم 
أننا نذكر بأنّ المصنفات الأولى هي عبارة عن مصنفات تخص النّحو العلمي إلاّ أنهّ لا يمكن أن 

، ولهذا فهذه المصنفات علميّة يمالسبب في ظهور علم النّحو هو التّعل لأنّ  ؛تكون علميّة بحتة
وهو قوله لكاتبه إذا رأيتني قد فتحت  « الأسود الدؤلي أبيوخير دليل على ذلك نص  تعليميّة، 

حاستين  «في تعليمه على  أبو الأسود الدؤليوقد اعتمد  ، 1»فمي بالحرف...وإن ضممت..

                                                            
 .473المرجع السّابق، ص:- 1
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ي له علاقة بالجزء التّطبيقي هو نحو ذوالّ  أمّا النّوع الثاّني،1»مهمتين في التّعليم هما: السّمع والبصر
تعليمي تطبيقي، وهي الكتب الّتي أتت لتعليم القواعد النّحويةّ بشكل أبسط من مصادرها 

يرتبط  يّة لتسهيل عمليّة التّعلّم، وهذا ماطبيقالت ي تعتمد على الشّاهد والتّمارينالأصليّة، وبالتّالي ه
ول ولتوضيح الفرق بينهما �تي بنموذج من كتاب الأص طبيقيّة،الحديث باللّسانيّات التّ في عصر� 

، فالجانب الأوّل وهو السماع من العرب وجمع اللّغة تعليميعلمي و  :الّذي ينقسم إلى جانبين
ح ي صرّ ذالنّحو التّفسيري، أمّا الجزء التّعليمي منه والّ لتفسير القرآن والحديث، وهناك من يسميه 

ولما كنت لم أعمل هذا الكتاب للعالم دون المتعلّم،  «ابن السراج بأنهّ تعليمي بقوله: صاحبه
 بدورها ، فسنأخذ بعض الأمثلة من كتابه والّتي تبينّ 2»يقرب على المتعلّم احتجت إلى أن أذكر ما

واستقامتها، تتمثّل في، أسلوب الحوار والمخاطبة، ووضوح العبارة «وهيخصائص النّحو التّعليمي، 
، والتقليل ما أمكن من وذكر الشواهد الكاملة وإعرابها، وتحديد غريب الألفاظ وشرح دلالاتها

، ودليل 3» التقسيمات، ووضع إطار لكل منها، والتطبيق على المسائل النّحويةّ بآ�ت قرآنيّة
 يجوز أن يخبر أن الحرف، ما لاذكر ابن السراّج  «استعماله للتمثيل في كتابه عن الحرف مثلا 

ولا عن  عنه، كما يخبر عن الاسم، ألا ترى أنّك لا تقول: إلى منطلق، كما تقول "الرّجل منطلق"
ولا تقول "عمرو إلى" ولا "بكر عن" ذاهب كما تقول: زيد ذاهب ولا يجوز أن يكون خبرا 

التي يجر بها لم ومِنْ والحرف لا �تلف منه مع الحرف كلام، لو قلت:"أمن" تريد ألف الاستفهام، 
  ابن السراج، وقد مثّل  4»يكن كلاما، والّذي �تلف منه الكلام الثلاثة، الاسم والفعل والحرف..

كثيرا عن الحرف، أمّا عن خاصية التّسامح في المصطلحات؛ أي لا يتقيّد بمصطلحات مذهبه 
يذكرها ابن لم  «، البصري وذلك بهدف التّعليم، فكان أحيا� يستعمل مصطلحات الكوفيين

                                                            
 .473، ص:السّابقالمرجع - 1
م ، 1996-ه 14171،ج ،3ط، -بيروت–ابن السراج ،الأصول في النّحو ،عبد الحسين الفتلي، مؤسسة الرسالة - 2

 .37ص:
 .237، ص:-بين التّعليم والتّفسير-وضحة عبد الكريم جمعة الميعان، التّأليف النّحوي - 3
 .239المرجع نفسه، ص:- 4
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السراج في مجال ترجيح رأيهم على رأي البصريين، وإنمّا كانت تذكر مع مصطلحات البصريين 
، وهناك  1» لتقريب مفهوم هذا المصطلح؛ لأنهّ كثيرا ما كان يشرح المقصود من المصطلحين

تصرّف خاصية التّصرف في النّصوص وذلك لتقريب المعنى للمتعلّم، ومن النّصوص في كتابه الّتي 
يقول ابن السراّج:"قال أبو العباس رحمه الله: فإن جاءت بمعنى  «فيها نص المبرد، وهذا نموذج:

دۡقِ ٱجَاءَٓ بِ  لَّذِيٱوَ  ﴿:الجنس، كقوله تعالى ، فإن نعم وبئس تدخلان  2﴾ ۦٓوَصَدَّقَ بِھِ  لصِّ
في المقتضب وهذا موجود  «، أمّا النّص الأصلي للمبردّ»على "الّذي" في هذا المعنى والمذهب

دۡقِ ٱجَاءَٓ بِ  لَّذِيٱوَ  ﴿"فإن قلت:"قد جاء"  نصه: قَ بِھِ  لصِّ فمعناه الجنس، فإن  3﴾ ۦٓوَصَدَّ
 "الّذي" إذا كانت على هذا المذهب صلحت بعد نعم وبئس، وإنمّا يُكره بعد هذا تلك المخصوصة

«4. 

على ذلك لتوضيح القاعدة النّحويةّ، أمّا بما يتّصل بالإعراب التّفصيلي، فابن السراج يعتمد       
عند إعرابه لقولنا:"أبوه منطلق" فأبوه مرتفع بالابتداء، ومنطلق خبره، وإذا قلنا: بكر أبوه  « ومثاله

منطلق، فبكر مبتدأ أول، وأبوه مبتدأ ثانٍ، ومنطلق خبر الأب، " وأبوه منطلق" خبر. ثمّ ذكر ابن 
د مبتدأ، وأخبار كثيرة بعد مبتدأ، وهذه المبتدآت إذا كثروها السراج أنهّ قد يجوز أن �تي مبتدأ بع

، وبالنسبة للخلافات النّحويةّ والتي تكون 5»فإنمّا هي شيء قاسه النّحويون ليتدرّب به المتعلّمون
"حرص فيها ابن السراج على ذكر أدلة كل فريق، إلا أنهّ تجنّب الأخذ والرد  في أغلب المصنفات

                                                            
 .243ص:،  السّابق المرجع- 1
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 مدخل
 

 21 :الصفحة
 

يضع للمتعلّم أوّلا بعض «، كما أنهّ تعليمي كونه يقدّم للأصول في كتابه؛ حيث 1في كلّ مسألة"
 .2» القواعد كي يفهم بها الأصول النّحويةّ

جاء في كتاب الأصول للتدليل على أنّ أغلب الكتب النّحويةّ هي عبارة عن  هذا بعض ما       
المتوسطة وليست المتخصصة، أمّا النّحو التعليمي تعليميّة، لكنها لا تعنى بالمبتدئين وإنما بالفئة 

، هو الّذي التّطبيقي الذي يتعلّق باللّسانيات الحديثة حاليا، وهو ما يعرف باسم النّحو الوظيفي
 يعنى بالنّطق والكتابة، ويهتم مثلا بالإعراب الظاهر وإهمال التّقديري والمحلّي.
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 :توطئة

دامت اللغة العربيّة هي أهم رابط لهذه الأمّة العربيّة، خصصنا هذا الفصل لكيفيّة تعليمها،  ما   
ق المناسبة لتسهيل عمليّة التّعلم، وكأي لغة لها نظام معينّ تحكمه قوانين وقواعد، ائهي أهم الطر  وما

التركيبي)، وللمستوى و الصرفي، و يقوم هذا النظام على مستو�ت أربعة (الصوتي، والمعجمي، 
، ونعلم أنّ للوصول إلى المعنى المقصود، فتعلّم اللّغة العربيّة مرهون بتعلّم النّحوالنّحوي الأهميّة البالغة 

 فه تعليم اللّغة العربيّة.هدأوّل مبحث في علماء اللغة اهتموا بالدراسات النّحويةّ 

وما الفرق بين علم النّحو والصّرف؟ وما هي طرائق  فما التّعليم؟ وما هي طرائق تدريسه؟ -   
 تدريس النّحو؟

 المبحث الأوّل:ماهيّة التّعليميّة

في هذا المبحث نقدّم بعض المفاهيم لمصطلحات تختصّ بحقل التّعليميّة كمفهوم التّعلّم والتّعليم     
والتّدريس، والفرق بين التّعليميّة والبيداغوجيّة؛ كي ندرك كيف تتفاعل بعض  العناصر لإنجاح 

 العمليّة التّعليميّة.

 التّعليم:-01

  لغة:       

رّق سيبويه بينهما فقال:علِمتُ  ، وفإ�ه فتعلّمه وعلّمه العلم وأعلمه«:جاء في لسان العرب        
ابن  كثير، وفي حديثذنت، وأعلمت كآذنت، وعلّمته الشيء فتعلّم، وليس التشديد هنا للتّ كآ

مسعود، إنّك غُليِّمٌ معلِّم أي مُلهمٌ للصواب والخير، كقوله تعالى:مُعلِّمٌ مجنون أي له من يعلِّمهُ 
 .1»تعلّم في موضع اعْلمويقال: 

                                                            
 .12المجلد ،-بيروت -ابن منظور ،لسان العرب ،دار صادر  -1
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العين واللام والميم أصل صحيح واحد، يدلّ على أثر علم):(«أمّا في مقاييس اللّغة:      
...والعلم نقيض الجهل، وقياسه قياس العلم والعلامة،  «، 1»بالشيء يتميّز به عن غيره 

 قالوا: 2﴾لعَِلۡمٞ لِّلسَّاعَةِ  ۥوَإنَِّھُ  ﴿:بعض القُراّءعلى أّ�ما من قياس واحد قراءة والدّليل 
، إذا الشيء، وإنّ بذلك يعُلم قرُب السّاعة، وتعلّمت -عليه السلام-يراد به نزول عيسى 

  :قيس بن زهيرتعلّم أنهّ كان كذا، بمعنى اعْلم، قال أخذت علمه، والعرب تقول: 

 . 4» 3يريمُ  لا ةِ فر الهباءَ على جَ  ا  تعلّم أنّ خير النّاس حيٍّ                  

 اصطلاحا:

التّعليم عمليّة حصر واستثارة لقوّة المتعلّم العقليّة ونشاطه الذاتي وتهيئة الظروف المناسبة التي «    
تمكن المتعلّم من التّعلّم، كما أنّ التّعليم الجيّد يكفل انتقال أثر التدريب والتّعلّم والتّطبيق وتطبيق 

 .5»المتعلّم على مجالات أخرى ومواقف متشابهةالمبادئ العامة التي يكتسبها 

 :والتدريس ،والتعلّم ،الفرق بين التعليم   -02

أيوّب  أن ندرك مفهوم التعلّم لنحدد الفارق بينهما، فيعرّف التعلّم عليم، يجببعدما عرفنا التّ     
، يشكل التعلّم واحدة من أهم العمليات وأبرزها وأكثرها أثرا في حياة الإنسان «: بقوله دخل اللهّ 

فكلّ فرد منّا يسعى من خلال تعلّمه لأن يكتسب الأساليب السلوكيّة التي تمكّنه من التعامل مع 
 نالآخر وتضمن له استمرار الحياة في كنف المجتمع الذي ينتمي إليه، وتبرز نتائج التعلّم هذه في ألوا

                                                            
 .109ص:  4ابن فارس، مقاييس اللّغة ،تحقيق:عبد السلام محمد هارون ،دار الفكر للطباعة والنشر والتوزيع ،ج - 1
 .61:يةالآالزخرف، - 2
 قيس بن زهير- 3
 .110، ص:4، ج ابن فارس، مقاييس اللغة - 4
دنة، خالد حسين محمد عبيدات، مفاهيم التدريس في العصر الحديث، عالم الكتب الحديث للنشر محمّد محمود ساري حما- 5
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النشاط التي يقوم بها الإنسان، وفيما ينجزه من أعمال، ويقوم به من مهمات، سواء على المستوى 
 .1»الفردي أم العائلي أو الوظيفي

التعلّم هو «علّم هو محاولتنا اكتساب معرفة أو مهارة ما، كما أنّ ومن هذا ندرك أنّ التّ        
ديناميكيا مر�، وتعمل المصدر الّذي يزوِّد السلوك بعناصر التغيرّ والتجديد، وهو الطاقة الّتي تجعله 
؛ وبالتّالي التّعلّم هو 2»على تحسينه وترقيته، أو جموده وانحطاطه، سوائه أو انحرافه، عمقه أو انتشاره

 و الأسوأ.الأساس الذّي من خلاله يتغيرّ الإنسان إلى الأفضل، أ

ورغم أنّ المفهوم العام للتعلّم هو اكتساب مهارة أو معرفة إلاّ أنّ هناك من اعتبره أبعد من      
معناه  "التعلّم بتوسّع وفهم"ولو شرح «في تعريف آخر له، يقول: أيوّب دخل اللهذلك، ومن ذلك 

وتحصيل المعلومات بالطريقة الآلية المعروفة الّتي المهارة  الحقيقي الشامل لدلّ على ما يفوق اكتساب
الآن يدلّ على تنظيم المعرفة من تعتمد على التدريس والتكرار، فالتّعلّم كما يجب أن نفهمه 

أحوال، والتّعلّم نظام يحتّم إدراك المتعلّم أنهّ يسير نحو هدف معينّ وأنهّ يسعى نحو غاية 
على الإنسان،  التّعلّم يقتصر؛ وبالتّالي التّعلّم يشمل المعرفة والسلوك، كما أنهّ لا 3»مقصودة

 مادام التعلّم هو تغيرّ في السلوك. فالحيوان أيضا قابل للتعلّم 

مفهوم وعمليّة نفس تربويةّ تتمّ بتفاعل الفرد مع خبرات  «التّعريف الإجمالي للتّعلّم هو: ،اإذً       
البيئة وينتج عن هذا التفاعل ز�دة في المعارف أو الميول أو القيم أو المهارات السلوكيّة الّتي يمتلكها، 

عندما تكون مادّة أو خبرات التّعلّم سلبيّة أو منحرفة، فالتّعلّم هو كلّ وقد تكون سلبيّة في نتائجها 

                                                            
 .09أيوّب دخل الله، التعلّم ونظر�ته، دار الخلدونيّة، دط،دت، ص: - 1
 .09المرجع نفسه، ص: - 2
 .10المرجع نفسه، ص: - 3
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كسبه الإنسان عن طريق الممارسة والخبرة كاكتساب الاتجاهات والميول والمدركات والمهارات ي ما
 .1»الاجتماعيّة والحركيّة والعقليّة

التّعلّم مرتبط بالقدرة على الحفظ أكثر، وإنتاج المزيد؛ و يتعلّق بطريقة  « :وفي تعربف آخر      
 .3»بمفهوم الوظيفيين،مرتبط بالخبرة «، وهو 2»الحفظ في المدارس

 في المنهج الوظيفي في علم النّفس على أنّ مصطلح التّعلّم:  سكينرو تشيز كما يعرّفان ،   

يستطيع أن يقوم به كائن حي، وذلك بعيدا عن الأمور  يشمل كلّ ما اواسع االتّعلّم يعني سلوك «
يقوم، وأعطى أمثلة نحو ذلك، منها استجابة من قِبل الطبّيعيّة الّتي تكون استجابة لبعض الأمور الّتي 

الجهاز العصبي مثل رفـع الضغط، أو الجهاز العصبي اللاإرادي مثل:اللّعاب أو العمليات العصبيّة، مثل: 
 .4» نشاط الكهرباء على الدماغ

، )Educational psychology   )1942في مؤلّف بعنوان: Gatesوعرّفه بنفس المفهوم      
تغيرّا تقدّميّا يتصف من جهة بتمثل مستمر للوضع، ويتصف من جهة أخرى بجهود  بأنهّ تغيرّ السّلوك«

مكرّرة يبذلها الفرد للاستجابة لهذا الوضع استجابة مثمرة، ومن الممكن تعريف التّعلّم تعريفا آخر بأنهّ 
وإنمّا يحدث التّعلّم  شكل حل المشاكل،يتّخذ التّعلّم  إحراز طرائق ترضي الدوافع وتحقّق الغا�ت، وكثيرا ما

                                                            
 .12المرجع السّابق،ص: - 1

2 -Erik janvan rossum and rebecca hamer¸ the meaning of zearning¸ and 
knowing  sense publishers¸ p:04. 
3- Demot barnes-holmes¸ agnes moors¸ what is learning ? on the  ¸jan de  
hower nature and marits of a  Functional Definition Of Learning¸ Psychonomic 
society-inc.2013.p1 . 
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على المصاعب الجديدة، ومواجهة الظروف  حين تكون طرائق العمل القديمة غير صالحة للتّغلّب
 .1»الطاّرئة

أنّ التّعلّم يحدث نتيجة لمواجهة ظروف طارئة، أو نتيجة لمثير وهذا  يوحي إلىعريف الأخير تّ الو      
؛ في تعريفه له Général psychologyفي مؤلّف بعنوان   J.Guilfordيراه أيضا  ما

يعدو أن يكون تغييرا في السّلوك �تجا عن استثارة هذا التغيير نفسه في  لا التّعلّم نّ إ «:بقوله 
 .2»السلوك، وقد يكون نتيجة لأثر منبهات بسيطة، وقد يكون أحيا� نتيجة لمواقف معقّدة

فالقدرة ترتبط بحفظ المعلومات،  القدرة والسّلوك،التّعلم يرتبط بأمرين:  ،سبق ومن خلال ما       
. مهارة.. أو وهو اكتساب معرفةويعُنى به التّعلّم المدرسي، أمّا التّعلّم بصفة عامّة يتعلّق بالسلوك، 

  ويكون ذلك عن طريق الخبرة؛ وهذه الأخيرة نتوصّل إليها من خلال الممارسة.

 3التّعلم من الرغبة في التّعلّم إلى أن يصبح سلوكا، يذكرها أحمد مدكور فيما يلي:وفي مراحل      

 . الإحساس بالحاجة، أو المشكلة-أ
 الاستعانة بهدى الله، وعونه، على قضاء هذه الحاجة أو حل المشكلة.-ب
 بذل الجهد والنشاط المناسبين، أي الأخذ بالأسباب بدقّة ومهارة والإحسان في الأداء.-ج
 الوصول إلى الفهم الذهني، أو الحل.-د
 تحويل الفهم الذهني إلى سلوك عملي في واقع الحياة.-ه
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؛ إذ التّعليم لاحظ الفرق بين مفهومي التّعلّم والتّعليم، أنّ التّعلّم أشمل من التّعليمون       
يتعلّمه الطفّل في المدرسة في زمن معينّ، أمّا التّعلّم فهو يمثّل كلّ المعارف  يقتصر على ما

والمهارات والسلوكات داخل إطار المدرسة وخارجها، وفي كلّ زمان؛ وورد عند حنفي بن 
التّقليدي  بدّ من الإشارة إلى أنّ الترّبيّة الحديثة أخذت تستعيض عن التّعليم لا «أنهّ عيسى 

كان(المدرسة) وبالزّمان(المدّة المحدّدة بالدراسة)، أخذت تستعيض عنه بالتّعلّم غير المقيّد بالم
 .1»اق المدرسة، وغير المقيّد بالزّمانطالمحصور في ن

:ودرستُ الكتاب، أدرسه درسًا أي س) فيقال كلمة من الفعل(در  «لغة: أمّا التّدريس       
المصطلح  يم والتّدريس بمفهوم واحد، فترجمةوالتّعل، 2»حتىّ خفّ حفظه عليَّ ذللته بكثرة القراءة 

صميم المنظّم المقصود للخبرة(الخبرات) الّتي تساعد المتعلّم على التّ «، وهو:teachingبالانجليزي 
وهو عضو هيئة التّدريس،  هاإنجاز التّغيير المرغوب فيه في الأداء، ويعُنى بإدارة التّعلّم الّتي يقود

ومخطّطة يقوم بها ويشرف عليها عضو هيئة التّدريس داخل المؤسّسة التّعليميّة أو عمليّة مقصودة 
 .3»خارجها بقصد مساعدة المتعلّم على تحقيق أهداف ونواتج التّعلّم المستهدفة

 

 

 

 

                                                            
مجلّة -الطّفل ومعضلة القصور اللّغوي في العالم العربي، الثقافة-حنفي بن عيسى، دراسات في الفكر التربوي المعاصر - 1

 .120م،ص:1987أفريل -ه، مارس1407شعبان -رجب 17، 98تصدرها وزارة الثقافة والسيّاحة بالجزائر، العدد:
 .79، ص:6، ج:-بيروت-ابن منظور، لسان العرب، دار صادر - 2
)، عمادة 03عتماد المؤسسي والبرامجي، كتب(روع التّأسيس للجودة والتّأهل للااستراتيجيات التّعلّم والتّعليم والتّقويم، مش - 3

 .13، ص:Déanship of Quality Assurance¸Accreditationضمان الجودة والاعتماد الأكاديمي 
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قّق التّعلم وفق التخطيط المنظم لعمليّة التّدريس(التّعليم)، ويكون ذلك ضمن تفاعل حيتكما       
                             أد�ه:، وتتّضح من خلال المخطط العوامل المؤثرة في التّدريس(التّعليم) مجموعة من

 التّعلّم                                                

 كيف؟                                          

 المحتوى                                           الهدف                 

                ماذا؟                                                             لماذا؟            

                                                                                          

 طة ماذا؟اسبو                              بماذا؟                                               

 الوسائل                                                                        

 البنية السوسيولوجيّة           لمن؟          

                                 البنية السيكولوجيّة للمتعلّم                                                  

 1): العوامل المؤثرّة في التّدريس01الشكل(                                  

 1ويتألّف هذا النّموذج من ستّة متغيرات، هي:

                                                            
 .44نصر الدّين جابر، دروس في علم النّفس البيداغوجي، كليّة العلوم الإنسانيّة والاجتماعيّة، دط، دت، ص: - 1

 التّدر�س
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 بكلّ أبعادها.لمن؟: دراسة شخصية المتعلّم 

 .بماذا؟: دراسة مكو�ت البنية الاجتماعيّة لبنية المتعلّم

 .لماذا؟: تحديد الأهداف الترّبويةّ التّعليميّة المساعدة

 طة ماذا؟: دراسة الوسائل التّعليميّة المساعدة.اسبو 

وبالتّالي عمليّة التعلّم ذاتية، �تجة عن تطوير سلوك أو مهارة  كيف؟: التّحكم في طرائق التّدريس.
مقيّد بمكان وزمان معينّ؛ هو خطّط له المعلّم، و (التدريس) فهو محصور و  التّعليم اأو معرفة، أمّ 

 المخطط التّالي: الفارق في إيضاحفالتّعلّم إذا أشمل من التّعليم، وممكن 

 

  

 والتّعلّم ،م): الفرق بين التّعلي02الشكل(

 

                                                                                                                                                                                    
 .44المرجع نفسه، ص:- 1

)سالتّدر�(التّعلیم

المدرسة

المعلّم

القدرة على حفظ 
المعرفة

التّعلّم

المحیط

)خبرة(ذاتي

اكتساب معرفة أو 
مهارة أو سلوك
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 رق بين التّعليميّة والبيداغوجيا:الف -03

ها، وسنعرض الفوارق بين ، وذلك للتقارب بينمفهوم التّعليميّة والبيداغوجيا يحدث التباس بين      
 . ينالمصطلح

 Didactiqueالتّعليميّة:-أ

اللّساني  الفكرفي   Didactiqueمصطلح التّعليميّة  الظروف الّتي ظهر فيها«:بداية من       
الّذي بعث من جديد المصطلح  M.F.MAKEYوالتّعليمي المعاصر نجد ذلك يعود إلى 

لالاند ويعرّفها  ،1»للحديث عن المنوال التّعليمي Dédactiqueالقديم 
alande.AL:»2»فرعا من فروع البيداغوجيا موضوعه التّدريس.    

عتقد الكثير أّ�ما بمفهوم االّتي  ة،تّطبيقيّة وتعليميّة اللّغبين اللّسانيات ال أحمد حسانيويفرّق      
عن التّطبيقات اللّسانيّة في ميدان تعليميّة اللّغات بالضرورة يقتضي الحديث  «واحد، فيقول:

الحديث عن المبادئ الأساسيّة للعلم الّذي يمكن له أن ينعت باللّسانيات التّطبيقيّة في المنهجيّة 
لأن التّطبيقات اللّسانيّة متعدّدة (في مجال  ؛التّطبيقيّة فحسبوليست اللّسانيات تعليم اللّغات، 

                                                            
 .131-130أحمد حساني، دراسات في اللّسانيات التّطبيقيّة ، ص: - 1
 .09نصر الدّين جابر، علم النّفس البيداغوجي،ص: - 2
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وفي  ،واللاسلكيّة، وفي مجال معالجة المعلومات وتحليلها، وفي مجال الترّجمة الآليّةة الاتصالات السلكيّ 
 1.»...)مجال أمراض اللّغة

 

 

التّطبيقيّة الّتي تشمل جميع العلوم؛ وبذلك ومنه تعليم اللّغات هي جزء من اللّسانيات        
مكتوبة، كما تهتم  العلم الّذي يهتم بدراسة اللّغات، سواء هذه اللّغة منطوقة أوالتّعليميّة هي 

داء الفعلي يضا الجانب الفيزيولوجي للّغة؛ أي الأبدراسة اللّغات كوسيلة اتّصال، ومن اهتماماتها أ
 للكلام.

 البيداغوجيا:-ب

كلمة من «، وهي2»(يو�نيّة)فنّ تربية الأولاد وتعليمهم«تعرّف البيداغوجيا لغة على أّ�ا         
ة، وتعني القيادة والسياد Agôgéوتعني الطفّل، و pédaحيث الاشتقاق اللغوي من شقّين هما: 

هو الشّخص المكلّف  Le pédagogue  وكذا التّوجيه، وبناء على هذا، كان البيداغوجي
الأطفال ومرافقتهم في خروجهم للتّكوين أو النزهة، والأخذ بيدهم ومصاحبتهم، وقد كان بمراقبة 

 3.» العبيد يقومون بهذه المهمة في العهد اليو�ني القديم

نظريةّ تطبيقيّة للتربيّة تستعير مفاهيمها الأساسيّة من «كما تعتبر البيداغوجيا عند دوركايم:       
 .4»علم النّفس وعلم الاجتماع

                                                            
 .131، ص:دراسات في اللّسانيات التّطبيقيّةأحمد حساني،  - 1
 .56، ص:1975، 26، ط-بيروت–المنجد في اللغة والأعلام، دار المشرق  - 2
 .06نصر الدّين جابر، علم النّفس البيداغوجي، ص: - 3
 .07المرجع نفسه، ص:  - 4
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كالتّعليميّة والتدريسيّة، «إلى أنّ البيداغوجيا لها عدّة ترجمات، بقوله: نصر الدّين جابرأشار و      
بذلك يصعب التفريق بين و  ؛1»دّة، فن التّدريس، أصول التّدريس، ديداكتيكطرق تدريس الما

 المصطلحات.

 

الأولى تستند إلى مجموعة من النظر�ت «هناك من ميّز بين البيداغوجيا والتّعليميّة؛ حيث:       
والمبادئ، وتهتم بنقل المفاهيم إلى المتعلّمين ومساعدتهم على اكتساب المعارف والمهارات 

فهي فرع  بكيفيّة جيّدة، أمّا الديداكتيك وبالوضعيات الّتي تجري فيها عمليّة الاتّصال البيداغوجي 
ة التّعليميّة ومركباتها لتجديد التّعليم والتّعلّم وتطويره،  تستهدف جوانب العمليّ من فروع علوم الترّبيّة 

والتّعليميّة ومراقبتها وتعديلها، مع مراعاتها للطّرق والوسائل 2كما يهتم بالتّخطيط للأهداف الترّبيّة
 3.»الّتي تسمح ببلوغ هذه الأهداف

ومنه التّعليميّة تهتمّ بالطرّق البيداغوجيّة وإصلاحها بهدف إنجاح العمليّة التّعليميّة، أمّا      
البيداغوجيا تهتمّ بتحصيل المتعلّم؛ وبذلك التربيّة مرادفة للبيداغوجيا، وعند قولنا البيداغوجيا فنقصد 

 يختصّ بالتّعليم. ة فكلّ مابها البيداغوجيا العامّة؛ وهي كيفيّة تربية الطفّل، أمّا الخاصّ 

 كما تبينّ الفارق بينهما فيمايلي:      

البيداغوجيا تهتم بالمتعلّم والطريقة الّتي يتعلّم بها، أمّا التّعليميّة فتهتم بدراسة المعرفة التي  «
تكتسب، كما أنهّ محدّد لتخصص معين كتعليم الفرنسية، أو تعليم الر�ضيات، وعند دراساتنا في  

يداغوجيا هي التربيّة؛ حيث ننّا في مجال تعليميّة اللّغات، و البإكيفيّة تعليم لغة أو دراسة لغة نقول 

                                                            
 .08، ص: نفسهالمرجع  - 1
 الترّبويةّ. - 2
 .08النّفس البيداغوجي، ص:نصر الدّين جابر، مدخل إلى علم  - 3
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إنّ التربيّة تهتم بتعليم الأطفال وتوجيههم في كافة المجالات، كما البيداغوجيا التي تهتم بالمتعلّم وتوفير 
 .1»طرق وآليات تدريسه؛ ومنه البيداغوجيا هي أشمل من التّعليميّة 

 

 

 2�جح للمتعلّم: وهذا المخطط يبينّ كل العناصر المتفاعلة لتوفير تعليم

 

 

                                    

                              

                          

 المثلّث البيداغوجي ):03الشكل(

 عناصر العمليّة التّعليميّة وهي:ويمثّل هذا المخطط المثلث البيداغوجي الّذي يحتوي على 

المعرفة    
التعليم 
 التعلّم 
المعلّم 

                                                            
1-  respect.fr-http://www.eduquer 
 المرجع السّابق. - 2

 المعرفة

 التّعلیم(التدر�س)

 ممعلّ ال

     التّعلّم

 المتعلّم
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المتعلّم 
ومنه المثلث البيداغوجي يوضح كيفية تفاعل العناصر المساعدة في العملية التعليميّة؛        

حيث تكون المعرفة الهدف من العمليّة التّعليميّة، ولتحقيق المعرفة؛ أي اكتسابها من المتعلّم 
 يصالها من المعلّم عن طريق التّعليم.إطريق التّعلّم و عن 

 
 

 كما يمكننا تتبع الفرق بين التّعليميّة والبيداغوجيا في الجدول الآتي:

 التّعليميّة البيداغوجيا

 تهتم بالتّحصيل للمتعلّم-
 مرادف للترّبيّة-
 البيداغوجيا أشمل من التّعليميّة-
 والمبادئتستند إلى مجموعة من النّظر�ت -
تهتم بنقل المفاهيم للمتعلّمين واكتساب -

 المعارف والمهارات...الخ

ق التّعليميّة، والوسائل، وكلّ ما ائتهتم بالطر -
 يساعد على إنجاح عمليّة التّدريس.

هناك من يجعلها مرادفا للبيداغوجيا، ويحدث -
 الالتباس بين المصطلحين للتقارب بينهما.

 الترّبيّة.هي فرع من فروع علوم -

 التّعليميّة: عناصر العمليّة-04

تاج إلى نحفاعل هذه العناصر ولكي تت ؛ميفاعل  بين عناصر التّعلتّ بالم بنجاح ييتمّ  التّعل       
 م،يد المفاهيم العامة لعناصر التّعلطريقة تساعدها على ذلك، ومن خلال هذا العنصر سنحدّ 

الأساسيّة للتّعلّم، وهي: المتعلّم، المعلّم، المحتوى المعرفي، بالإضافة إلى عناصر أخرى منها:  والعناصر
،  تحديد مفهوم العناصر الأساسيّة ، الوسائل...الخ، وسنشرع فيالبيئة، المنهاج والصف الدراسي

 ة لاحقا.سنعرّف بكلّ طريقة تعليميّ كما أننّا 

 Learner المتعلّم :-أ
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معارف عن طريق التّعلّم، وبما أننّا في المجال الترّبوي، المتعلّم هو وهو المتلقّي الذي يكتسب         
فهم يختلفون في أعمارهم، وفي طرق تربيتهم في البيت،  «طفل، والأطفال يختلفون في أمور عدّة:

 يا في أسرة لاوالتعاطف والود، وفيهم من يح ،والتّعاون ،ففيهم من يعيش في ظل أسرة تتمتّع بالهدوء
وفيهم المطمئن الهادئ،  ،والخائف ،والشارد الذهن ،تتّصف بأي وصف مما ذكر، وفيهم القلق

كمن   –وفيهم من تعوّد على الأجواء الاجتماعيّة الّتي يتجمّع فيها العديد من الأطفال والكبار 
، متوسطة أو ضعيفةوفيهم من يتمتّع بقدرات عقليّة عاليّة أو  - أدخلوا دور الحضانة والرّوضة

 . 1»وفيهم من يتمتّع بصحة جسديةّ حسنة وفيهم غير ذلك

يسمّى في  هذه أهم الخصائص التي يتميّز بها المتعلّم والتي تختلف من طفل لآخر، وهذا ما       
لخ، ومن هذه الفروق، إالتّعليم بالفروق الفرديةّ، والتي تتمثّل في فروق جسميّة واجتماعيّة ونفسيّة...

 2:في المتعلّم ، وهيالمعلّم الأمور التي يراعيها يحدّد 

 .والجسمي)للتعلّم ودرجة نضجه ،الاستعداد(العقلي-1
 .الاستعداد المزاجي(الميول)-2
 .الثقة بالنّفس، و وشعوره بالأمان ،اكتمال شخصيّة المتعلّم-3

، 3»سلفا للانتباه والاستيعاب قدرات وعادات واهتمامات فهو مهيّأ «وبما أنّ المتعلّم يمتلك      
فعلى المعلّم توجيهه فقط لاكتساب الخبرات(المعارف)وتفعيلها، ودوره اختلف عمّا سبق، فسابقا 

 ،والتقصي ،ميّة، وعليه بالبحثيا الآن فهو محور العمليّة التّعليكتسب المعرفة بدون اجتهاد منه، أمّ 
 لخ.إ.والاستنتاج..

                                                            
تقديم:سعيد محمد السعيد،  أبو السعود محمد -تخطيطها وتطبيقاتها التربويةّ-وليد أحمد جابر، طرق التدريس العامة - 1

 .73م)، ص:2005-ه1425(2، ط-عمان-أحمد،دار الفكر �شرون وموزعون
 .73/74:ص ينظر: المرجع نفسه، ص -2
 .142أحمد حساني، دراسات في اللسانيات التطبيقية، ص: - 3
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 Teacher المعلّم-ب

تّسم بها، نجاح العمليّة التّعليميّة يجب أن تكون له خصائص ي نبما أنهّ مسؤول أيضا ع        
كالمهندس يجب أن يبذل جهدا إضافيا خاصا يجعل معلوماته ومعارفه حاضرة حضورا يوميا «فهو

، ويكون ذلك من خلال بحثه المستمر لتنميّة 1»في الميدان ولا يتحقّق ذلك إلا بالتّكوين المستمر
مجتمعنا رهين بنوع المعلّمين والمعلّمات الّذين �تمنهم على «معارفه؛ لذا يرى الكثير بأنّ إصلاح 

على أحسن وجه إلاّ إذا �لوا يستطيعون القيام بمهمتهم  تربية أبنائنا وهؤلاء المعلّمون والمعلّمات لا
 ثقيمكن للمتعلّم أن يو  ،المعلّم كفؤان و ليكوذلك ؛ 2».ثقافي والمسلكي..ا من الإعداد النصيبا وافر 

            ميّة.يبا مباشرا في فشل العمليّة التعلبه؛ وبالتّالي الفشل في التّواصل بين المعلّم والمتعلّم يعتبر سب

سنخوض في  الّتيق التّدريس ائكما أنّ دور المعلّم اختلف عمّا كان عليه، وذلك باختلاف طر       
أنهّ ملقّن مفاهيمها لاحقا، لكن يكمن هذا الاختلاف في أنّ دوره قديما أي في الطريقة التقليديةّ 

 للمعلومات.

م فهو الميسّر للتعلّم والمرشد والموجّه لنشاط الطلاب، والمقيّ «حاليا له أدوار عديدة أمّا     
دوار مجتمعة تسهم في نمو الطلاب وتقدّمهم، وفي لآدائهم، والمهيّئ لبيئة تعليميّة ثريةّ، وتلك الأ

 .3»تحقيق الأهداف التربويةّ المنشودة

وعلى حسب ما ذكر�ه من اختلاف في دور المعلّم والمتعلّم، فهناك دور واحد للمعلّم وهو      
الوسيط بين التلقين في التّعلّم التقليدي،والموجه والمرشد وأدوار عديدة في التّعلّم النشط، كما أنهّ 

م، أمّا الآن فهو العنصر صغاء فقط للتّعلّ تعلّم كان دوره في الاستماع والإالمعرفة والمتعلّم، والم

                                                            
 .142، ص:السّابقالمرجع  - 1
 .25، ص:السّابقالمرجع  - 2
-ه1432(1، طمحمد السيّد علي، اتجّاهات وتطبيقات حديثة في المناهج وطرق التّدريس، دار المسيرة للنّشر والتّوزيع - 3

 .240ص:م)، 2011
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والتّفاعل، كما أنّ ل، والذي يعتمد عليه في التّعلّم من خلال الخلفية المعرفيّة له عاالأساس والف
 وف الاجتماعيّة....الخ.هناك عوامل عديدة تساعد على نجاح التّعلّم منها البيئة والظر 

 Contentالمحتوى المعرفي  -ج

ورغم  كان يعرف بالموضوع، ثم اصطلح بالوضعية التّعلّميّة، وحاليا يعرف بالمحتوى المعرفي،و       
يتضمّن مجموعة الحقائق والمفاهيم والتعميمات الذي  «وهو: اختلاف المصلحات فالمفهوم واحد،

التي يرجى تزويد الطلاب بها، وكذا الاتجاهات والقيم التي يراد تنميتها لديهم وأخيرا المهارات التي 
يراد إكسابهم إ�ها، بهدف تحقيق النّمو الشّامل المتكامل في ضوء الأهداف الترّبويةّ المتّفق 

 .1»عليها

المدرسة مقتصرا في تعليم الأطفال معارف محدّدة، أي الاهتمام بالمعرفة فقط، كما كان دور       
؛ أي الاهتمام بالتّطوير العلمي وتنميّة القيم الدينيّة حديثا هدفه هو تحقيق تعلّم شامل أمّا التّعلّم

عة من يمكن أن نحدّد المحتوى المعرفي بتلك المادّة الدراسيّة التي تحمل مجمو  والوطنيّة، لذلك لا
فهي تحمل حقائق ومعارف  هو تغيير سلوك المتعلّم وتطويره المعارف والمعلومات، لكن الهدف

كون لهذه المعارف دور في الحياة، وهذا القول فيه ما يوضّح يق ذلك المقرر الدراسي المحدود، و تفو 
بد وأن  معين لامعرفي  ...كما أنّ المادّة الدراسيّة وهي عيّنة ممتازة لمجال «مفهوم  المحتوى المعرفي:

تكون لها وظيفة في حياة المتعلّم، وعلى هذا الأساس فما قيمة حشو أذهان المتعلّمين بمادّة دراسيّة 
قد لا تؤثرّ في سلوكهم  -في نفس الوقت –ليس هي كلّ ما يحتاجه المتعلّمون، إضافة إلى أّ�ا 

رتنا إلى المادّة يجعلها ذات وظيفة في حياة بدّ لنا من تغيير نظ بالطريقة المرغوب فيها، إذن ... لا
 .2»المرغوب به في سلوكهم المتعلّمين وأداة لإشباع حاجاتهم، وأداة لتحقيق التغيرّ 

                                                            
 .21، ص:السّابقالمرجع - 1
 .44، ص: 2010سهيلة محسن كاظم الفتلاوي، المدخل إلى التدريس، الشروق،دط، - 2
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ق التدريس الجديدة، متّخذة عناصر ائوهذا ما تحاول المدارس تحقيقه من خلال المناهج وطر       
للتّعلّم، وتوفير الوسائل التكنولوجية، وتسطير مساعدة أخرى، مثل تهيئة البيئة لتكون مناسبة 

 لخ.إالأهداف المنشودة...

 :طرائق التّدريس -5

العناصر المساعدة على التّعلّم، لذا نتطرق إلى أهم ما جاء في مفهوم  أحدتعتبر الطريقة        
ق لتعليم ائالطر  هي أنسب وما قديما وحديثا؟عموما هي أنواع الطرق المتبعة في التعليم  الطريقة، وما

 النّحو؟ مع ذكر الفرق بينها.

 الطريقة: -أ

 لغة: 

مذهبه، يقال مازال الرّجل على طريقة  الطرّيقة: السيرة، طريقة الرّجل: «جاء في لسان العرب:   
 .2» والطرائق:الفِرق «، 1»واحدة أي على حالة واحدة

 ق وهي:المذهب والحالة والفرق.ائومنه الطريقة مفرد طر       

 اصطلاحا: 

هي الأسلوب الّذي ينظّم به «أّ�ا ق التدريس، حيث ائهناك مجموعة من التعريفات لطر      
، 3»والخبرات الّتي يريد أن يضع متعلّميه فيها حتىّ تتحقّق لديهم الأهداف المطلوبة تالمدرّس الوق

أساليب وإجراءات التّشكيل المخطّط والمنظّم لعمليات العلم، وهي لذلك أساليب تنظيم « وهي

                                                            
 .221، ص:10ابن منظور، لسان العرب،ج - 1
 .222المصدر نفسه، ص:- 2
لبنان، -بيروت-مركز نون للتّأليف والترّجمة، التّدريس طرائق واستراتيجيات، نشر جمعيّة المعارف الإسلاميّة الثقافيّة- 3
 .54م)، ص:2011-ه1432(1ط
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الأساليب والإجراءات المساعدة في تحقيق تفاعل المعلّمين «، كما أّ�ا 1»وتنفيذ للتّعليم والتّعلّم 
المحتوى وأنّ الطريقة في التّدريس هي خطة متكاملة لتنفيذ جزء أو أجزاء من  «، 2»والمتعلّمين 

مع فئة محدّدة من المتعلّمين في موقف تعليمي، ترصد فيه الأهداف -الوارد في المنهج-التّعليمي
لكلّ هدف الإجراء أو الإجراءات، النّشاط أو النّشاطات، التي يقوم بها التربويةّ الخاصة ويحدّد 

والأنشطة في تحقيق  المعلّم والمتعلّم، وكذلك تحدّد الوسائل التي تساعد على تفعيل الإجراءات
الأهداف التربويةّ الواردة في المحتوى التّعليمي، وكذلك تقيس مدى فعاليّة الإجراءات والأنشطة في 

في سبيل بلوغ الوصول إلى الأهداف المخطّطة واكتساب التّلاميذ لها وتكييف كلّ تلك الأدوات 
    .3»الأهداف 

ق، والتي ائأهم هذه الطر في التدريس، نتطرق إلى  وبعدما عرفنا تعريف الطريقة وما هو دورها    
 تتمثل فيما يلي:

 القديمة:ق ائالطرّ  -5-1

 طريقة المحاضرة(الطريقة الإلقائيّة) -5-1-1          

 طريقة المناقشة(الحوار) -5-1-2           

 الطريقة الاستنباطيّة(الاستقراء والاستنتاج) -5-1-3           

 الحديثة:ق ائالطر  -5-2

 الطريقة الاستقصائيّة(التنقيبيّة)-5-2-1
 طريقة حل المشكلات-5-2-1

                                                            
 .54ص: ، -تخطيطها وتطبيقاتها التربويةّ-وليد أحمد جابر، طرق التدريس العامة - 1
 .54المرجع نفسه، ص: - 2
 .155:ص، السّابقالمرجع - 3
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 طريقة التّعلّم بالاكتشاف(الاستكشافيّة)-5-2-1
 طريقة المشروع-5-2-1
 طريقة التعيينات الفرديةّ-5-2-1
 طريقة التّعلّم المبرمج-5-2-1

 

 

أنّ هناك عدّة ، رغم الاتجّاه التّدريسيهذه أهم الطرائق المستخدمة ، وقد رتبت بناء على      
 1ق التّدريس:ائاعتبارات في ترتيب هذه الطرائق، والمخطط التّالي يبينّ الأساس الذي تصنّف به طر 

 

 

 

     

 ):تصنيف الطرائق04الشكل(                                   

 )الإلقائيّةطريقة المحاضرة( -5-1-1

لهذه العمليّة، كما  ميّة، والمعلّم هو العنصر الأساسق التّعليائتعتبر طريقة المحاضرة من أقدم الطر      
عرض «أّ�ا مخصّصة لطلاب الجامعة مثلا، أي الفئة المتعلّمة الكبيرة، ولها عدّة تعريفات، وهي:

مرتبّة مبوّبة بأسلوب شائق جذاب، وهي طريقة المعلومات في عبارات متسلسلة، يسردها المدرّس 

                                                            
 .57مركز نون للتّأليف والترّجمة، التّدريس طرائق واستراتيجيات، ص:- 1

 تصنیف الطرائق

 سب نوع المادّةح   

 (عامّةوالتّخصّص

 

    حسب الجهد 

 المبذول

       

 

 حسب نوع الممارسة في الصّف

 جماعیّة)-(فردّ�ة       

 حسب نوع الاتّجاه التدر�سي

 حدیثة)-(قد�مة       
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 ، 1»ه ويدونون ما يرغبون تدوينهيتولىّ فيها المدرّس بتهيئة المادّة العلميّة لإلقائها على طلبت
ولديه أسلوب  ،ومادامت هذه الطريقة تعتمد على المعلّم فيجب أن يكون ملمّا بالمادّة التي يدرّسها

على التّلقين، وجاء  مشوّق ليجذب به انتباه المتعلّمين، والمتعلّم دوره التدوين فقط، أي هي تعتمد
أساسا على مبدأ الإلقاء المباشر والشرح أو التّوضيح هذه الطريقة تقوم  «في تعريف آخر، في أنّ 

أو العرض النظري للمادّة من جانب المعلّم، أمّا المتعلّم فهو مستمع لما يلقيه المعلّم من مادّة 
 ، وهذا التعريف موافق لما قبله، في أّ�ا تقوم على:2»علميّة

 .الإلقاء المباشر-

 .الشرح والتوضيح-

 .المتعلّم مستمع-

 3تتكوّن المحاضرة  من تسعة أنماط، وهي: 

 :Straight lectureالمحاضرة (الرّسميّة) المباشرة أو اللّفظيّة  -1
 وفيها يكون المعلّم سيّدا في القسم، وبالتّالي لادور للمتعلّم إلا الإصغاء.

 
 المحاضرة المدعّمة بالوسائل التّعليميّة:-2

 الشرح وتوفّر له الوقت.وفيها يعتمد المعلّم على وسائل تساعده على 
 محاضرة العرض التوضيحي(التعليمي):-3

 وفيها يعرض المعلّم عملا مع الشرح والتوضيح باستعمال الوسائل كالسّبورة.

                                                            
-عمان-عبد اللّطيف بن حسين فرج، طرق التدريس في القرن الواحد والعشرين، دار المسيرة للنشر والطباعة والتوزيع - 1

 .92م)، ص:2005-ه1426(1الأردن، ط
 .92دريس، ص:سهيلة محسن كاظم الفتلاوي، المدخل إلى التّ - 2
 .94/96:ص ينظر: المرجع نفسه، ص - 3
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 :Chalk-Talk lecture محاضرة الإلقاء مع استخدام الطباشير -4
ت ير، وذلك بإعطاء بيا�ت ومعلومافسم المعلّم الطبشور والسّبورة للتوفيها يستخد

 وجداول، مثلا، وتسمّى أيضا بالمحاضرة التفسيريةّ.
 اضرة السؤال:مح-5

 بعض أسئلة المتعلّمين. نيلقي المعلّم المحاضرة، ويجيب ع
 محاضرة التّطبيق:-6

 يقدِّم بعض الأعمال التطبيقيّة أو الميدانيّة أثناء المحاضرة لتعلّم المهارات.
 :Reading-Discussionاضرة النّقاش مح-7

 فرصة للمتعلّمين في إبداء الرأّي والمناقشة.إعطاء 
   اضرة التّسميع:مح-8

طرح أسئلة، ثمّ يحدّد بعض المتعلّمين لقراءة المادّة العلميّة جهرا، وهي بوفيها يبدأ المعلّم      
 اضرة السؤال.محعكس 

  Guide Note-Taking Lectureالملاحظات المنظّمة اضرة بأسلوب أخذ مح-9
المعلّم ملخصات للمحاضرة، أو يلقي المحاضرة ويسمح لهم بتدوين رؤوس وفيها يقدّم   

 أقلام.

ومنه هذه الطريقة عموما تكون على شكل محاضرة تتضمّن الوصف والتفسير...الخ، كما       
أو الفكرة العامة  ءا بالتّقديم وفيه طرح للإشكالتكون على طريقة القصص، وتتمثّل خطواتها بد

رض يحتوي على شرح وتفسير لعناصر المحاضرة وتكون فيه الأفكار مترابطة، للموضوع، ثمّ الع
نبط فيها أهم الأفكار ثمّ التّطبيق، ويكون عن طريق أسئلة يعرف منها المعلّم ثبوت المعلومات توتس

 في ذهن المتعلّمين.

 تتمثّل فيما يلي: ،وسلبيات ،ولهذه الطريقة إيجابيات
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 1إيجابياتها:-أ
 .التّدريس الاقتصاد من وقت-1
 .الاقتصاد من التّجهيزات الخاصّة-2
 تعليم عدد كبير من المتعلّمين في زمن محدود، وذلك مع طلاّب الجامعة.-3
 2سلبياتها:-ب
 يبذل المعلّم جهدا كبيرا عند تحضيره للمحاضرة.-1
 لأنّ عنصر التّواصل منعدم ؛التّواصل يعتمد على المعلّم فقط، وذلك ينقص من نجاح التّعلّم-2

 عند المتعلّم.
دور المتعلّم منعدم، والتّعلّم لا يحصل إلا إذا شارك المتعلّم بصفة كبيرة في العمليّة التّعليميّة -3

 التّعلّميّة.
 تهمل هذه الطريقة الجانب الأدائي والانفعالي، وتركز على الجانب المعرفي فقط.-4
  لا تراعي الفروق الفرديةّ للمتعلّمين.-5

 المناقشة(الحوار)طريقة  -5-1-2

-قة في تبليغ رسالته، طاعة للههذه الطري-صلّى الله عليه وسلّم-وقد اتبّع سيّد� رسول الله        
دِلۡھُم  لۡحَسَنةَِۖ ٱ لۡمَوۡعِظَةِ ٱوَ  لۡحِكۡمَةِ ٱإلِىَٰ سَبیِلِ رَبِّكَ بِ  دۡعُ ٱ﴿:في قوله تعالى -عزّ وجلّ  وَجَٰ

 لۡمُھۡتدَِینَ ٱوَھُوَ أعَۡلمَُ بِ  ۦھِيَ أحَۡسَنُۚ إِنَّ رَبَّكَ ھُوَ أعَۡلمَُ بِمَن ضَلَّ عَن سَبیِلِھِ  لَّتِيٱبِ 
۱۲٥﴾3. 

يشترك المدرّس مع المتعلّمين في فهم وتحليل وتفسير وتقويم موضوع أو فكرة أو حل  «وفيها        
مشكلة ما، وبيان مواطن الاختلاف، والاتفّاق بينهم من أجل الوصول إلى قرار، وعلى هذا فهي 

                                                            
 .161، طرق التّدريس العامّة، ص:رينظر: وليد أحمد جاب - 1
 .160، ص: السّابقينظر المرجع - 2
 .125:يةالآالنحل، - 3
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؛ ومنه تمتاز هذه الطريقة بأنّ 1» من أهم ألوان النّشاط التّعليمي للكبار والصغار على السواء
 لّم يشترك مع المعلّم في تفسير وتحليل المعرفة للوصول إلى حل لمشكلة معيّنة.المتع

تعتمد السّبيل إلى تحسين عقول ومدارك التّلاميذ بعد أن كانت الطريقة التّقليديةّ «كما أّ�ا        
لأنهّ يشارك في  ؛، فالمتعلّم يحسّن ويطوّر من معارفه2»على التّسميع وتلقى على عاتق المعلّم 

عمليّة التّعلّم عكس طريقة المحاضرة، التي ينعدم دور المتعلّم فيها، ومفكرو العرب يرو�ا الطريقة 
أنّ التّعليم الصحيح يكون في النّطق والمفاوضة، وفي فتق  رأى «الأصح، ابن خلدون، مثلا 

ل فهم أو تحليل أو تفاوض فبمث اللّسان بالمحاورة والمناظرة، وقد أعاب على طريقة الحفظ الآلي دون
جون كما طالب ،  3»هذا التّعليم لا يحصل المتعلّم على طائل في ملكة التصرف في العلم والتّعليم 

 بهذه الطريقة كو�ا تعلّم الديمقراطيّة. 4ديوي

 5وهناك نوعان من المناقشة هما:      

وتهدف إلى الحصول على كلّ ما هو جديد، وتستخدم مع الكبار  المناقشة الحرةّ : -1
 والصغار، وهذا النّوع من المناقشة فعّال لحلّ المشكلات.

جديد،  هو ماهي كالمناقشة الحرةّ تهدف إلى الوصول إلى  المناقشة الموجّهة أو المضبوطة: -2
بهدف  ع المتعلّمينمدّدة الموضوع، أي أن المناقشة لكن بالمقارنة مع الحرةّ، تكون مح

 حول الموضوع. الوصول إلى قرار
 6ومن أهداف هذه الطريقة:

                                                            
 .168، طرق التّدريس العامّة ، ص:روليد أحمد جاب- 1
 .87عبد اللّطيف بن حسين فرج، طرق التّدريس، ص: - 2
 .116سهيلة محسن كاظم الفتلاوي، المدخل إلى التدريس، ص:- 3
 .1951بفيرمونت، وتوفي عام  1958جون ديوي فيلسوف ورجل تربية أمريكي، ولد عام - 4
 .168/169ص: ينظر: وليد جابر، طرق التدريس العامة، ص - 5
 .116سهيلة الفتلاوي، المدخل إلى التدريس، ص:- 6
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 أن يكون المتعلّم محورا مركز� تدور حوله العمليّة التّعليميّة .-1
 عمليتي التّعليم والتّعلّم. ة فيعالحة الفرصة لمشاركة المتعلّم الفإتا-2
 إتاحة فرصة للعمل الجماعي.-3

 1الشروط التّاليّة:ولكي تنجح يجب أن نتّبع 
 تأكد المدرس من صلاحيّة الموضوع-1
 ار الطلاب بالموضوع ليبادروا إلى القراءة حوله استعدادا للمناقشة.إخب-2
 والهدف منها.بدء المدرّس بعرض موجز لموضوعها أو للمشكلة وأهميتها -3
 للمناقشة.تهيئة المناخ المناسب -4
 الحرص على مشاركة جميع التلاميذ بالمناقشة.-5
 ضبط مسار المناقشة ضمن الموضوع المحدد والزمن المؤقت.-6
 تدخّل المدرّس لتصحيح بعض الأخطاء العلميّة من الطلاب.-7
 كتابة العناصر الأساسيّة للمناقشة.-8
 تلخيص المدرّس ما توصل إليه المتناقشون.-9

 ابتعاد المدرس عن الانغماس في المناقشة والتوقف عند التوجيه والضبط.-10
 المناقشة وربط عناصرها ببعض.تقديم خلاصة -11

 2وللمناقشة أساليب عدّة، وهي:
 المناقشة الجماعيّة العاديةّ: -1

على السّبورة، وتتمّ من  كتب الإشكالي، و من خلال موقف وفيها يطرح المعلّم إشكالا    
ويجمع بعض التفسيرات ويكون تدخل المعلّم قليلا، كشف خبا� الموضوع خلال المناقشة  

يمكن التّوصّل إلى الإجابة أو تكون مبعثا لتساؤلات المحتملة ومناقشتها، ومن النقاش الجماعي 
                                                            

 .90التدريس في القرن الواحد والعشرين، ص:عبد اللّطيف فرج، طرق - 1
 .119/125ينظر: سهيلة الفتلاوي، المدخل إلى التدريس، ص:- 2
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وبتوجيه المعلّم تصبح الحصّة  Feed-Back الراجعةوالتّغذية أخرى، ومن خلال التعزيز 
 مفيدة وممتعة.

 

 مناقشة تقوم بها جماعة صغيرة:-2

داخل الفصل  افوج )12/15عشر ( أو خمس  عشراثني منتكوين أفواج صغيرة       
حسب طبيعة النشاط وطرح مشكلة للمناقشة، ويراعي في تقسيمه للفوارق الفرديةّ، ويمكن 

توجيه  معاستخدام العديد من أساليب المناقشة والأنشطة للتفاعل وتدلي المجموعات رأيها 
الأسئلة للمجموعات، وفي الأخير يقوم المشرف( المعلّم أو أحد المتعلّمين)  بإعطاء 

 تلخيص عام لمجموعة الأفكار والنتائج.

 بنائيّة:مناقشة -3

عنها، ويقلّل وتكون في المناقشات الجدليّة، حيث يتناقش معلّمان بطرح الأسئلة والإجابة      
 يعطي نبذة مختصرة لأهميّة الأفكار.المعلّم من التّدخل، وفي الأخير 

 النّدوة:-4

وتكون من جماعة تتكوّن من ستّة أفراد، وتطرح بينهم المشكلة، لكي يقوم عضو من أعضاء      
وتجلس الجماعة على الجماعة بدراسة عنصر من عناصر المشكلة ويجيب عن الأسئلة الموجهة إليه، 

وتختار اللّجنة رئيسا لها، يتولىّ التّقديم وتسيير  الشكل النّصف الدائري كما يحدث في النّدوات،
 النّقاش، وفي الختام يعرض ملخصا لما جاء في النّدوة والنتائج المتحصل عليها.

 أسلوب اللّجان:-5
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وتكون من مجموعة من اللّجان لدراسة مشكلة معيّنة، وتتكوّن عن طريق المعلّم هو الّذي       
اللّجان، وتعطى الحريّة للمتعلّمين في يتولىّ مهمة اختيار أعضائها وتشكيلها أو أن يعلن أسماء 

وفيما اللّجنة المناسبة حسب قدراته، واللّجان يجب أن تكون متعاونة ومتفاعلة فيما بينها اختيار 
ورفع معنو�تهم، بين أعضاء كلّ لجنة، ولكلٍّ دوره، أمّا المعلّم فدوره يقتصر على الملاحظة 

 ويستخدم هذا الأسلوب في مجموعة من الأنشطة.

 أسلوب التّمثيل التلقائي:-6

وضوع أو الموتكون عن طريق التّمثيل والمسرح، والتّعلّم فيها مختلطا بالمرح والدعابة، فيختار       
ناسبة للتمثيل، ويراعى فيها ميول ورغبات المتعلّمين والبساطة ومثيرة الاهتمام، المشكلة الم

ن الشخصيات و ا وجهات النّظر، ويختار المتعلّم، وأن تتعدّد فيهوالشخصيات الأساسيّة قليلة العدد
هم والمناقشة قبل على أساس التّطوعّ والقدرات، والتّدريب ويتمّ ذلك باتفّاق المتعلّمين وتقسيم أدوار 

يتمّ  العرض، ويقوم المعلّم بتهيئة المتعلّمين قبل العرض، وتوفير مكان له، وعندما يبدأ العرض لا
 الموضوع، ولا تتجاوز مدّة العرض ربع ساعة أو عشر دقائق نتّدخل إلاّ إذا كان هناك خروج عال

 حسب المشكلة، وفي النّهاية يتمّ التّعليق والشّرح والحلول .

 1، فيما يلي:اوسلبياتهالمناقشة وتتمثّل إيجابيات     

 الإيجابيات:

 المدرس.تجعل الطالب مركز الفعاليّة بدل -1
 تنمّي روح المعاونة الجماعيّة وروح المسؤوليّة الجماعيّة.-2
 تؤكّد على اشتراك الطلاّب في المهمّة، وتثير تفكيرهم.-3
 النيابيّة والقياديةّ.أ�ا خير وسيلة لتدريس الطلاّب على الأساليب -4

                                                            
 .90/91ص:ص عبد اللّطيف فرج، طرق التدريس في القرن الواحد والعشرين،  - 1
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 تنميّة الاتجّاهات المحمودة نحو المدرسة والمجتمع.أّ�ا طريقة تستهدف -5
بتعيين لكلّ واحد ما أّ�ا تساعد المدرّس على تكييف العمل حسب فروق الطلاّب الفرديةّ -6

 يناسبه من الواجب ولا يكلّفهم إلاّ وسعهم.
 لى العمل.عأّ�ا خير وسيلة لتدريب الطلاّب على الكلام والمحادثة وتحفيز الطلاّب  -7
 تشجع الطلاّب على التّعلّم من الآخرين، وتنمّي فيهم حسّ الجماعة. -8

 :اسلبياته

 الاهتمام بالطرّيقة على حساب الأهداف.-1
 ضياع الوقت بسبب كثرة المتكلّمين قبل تحقق الأهداف المحدّدة.-2
 الابتعاد عن الموضوع الأصلي إمّا لعدم الاستعداد الجيّد أو القصور في التّخطيط.-3
 وقوع بعض المشكلات الانضباطيّة لعدم تقيّد الطلاّب بالأدب.-4
 من المدرّس والطلاّب. لعدم الاهتمام اللازمضياع الفوائد المستوفاة من المناقشة -5

 والاستنتاج):،الطريقة الاستنباطيّة (الاستقراء -5-1-3

ق القديمة، وهي طريقة منطقيّة؛ حيث تقوم على الاستنتاج للوصول إلى ائتعتبر من الطر       
 .والاستنتاج ،الاستقراء ، هما:المعلومات، وهي تنقسم إلى قسمين

 الاستقراء:-أ

  .1»والتّفحّص ،التتبّع«هو  لغة:الاستقراء       

طريقة  وهي، 2»ها للوصول إلى الكليّاتؤ جمع الجزئيات واستقصا«هو:اصطلاحا و      
تتطلّب تحليلا صحيحا للحقائق والمعارف الموجودة في المحتوى لتحضير أسئلة مناسبة أو «

                                                            
 .100سهيلة الفتلاوي، المدخل إلى التّدريس، ص:- 1
 .103رائق واستراتيجيات، ص:مركز نون للتّأليف والترّجمة، التّدريس ط - 2
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أمثلة محكمة وأدلةّ مناسبة، كما تتطلّب متابعة دقيقة لمشاركة المتعلّمين وتوجيه ذكي نحو 
ويقصد به تتبّع الأمثلة وتفحصها للتعرّف على وجوه «، 1»المعرفة المطلوب استخلاصها

الشبه والاختلاف ومن ثمّ التّوصل لتحديد القاعدة الكليّة أو القانون أو التعريف، فمعلّم 
مثلا يقوم بعرض عدّة أشكال للمثلث لمقارنتها مع بعضها وتعيين كلّ شكل الر�ضيات 

 .2»وذلك للوصول إلى تعريف للمثلث حاد الزاويةّ 

 ويستخدم إذا أرد� الوصول إلى قاعدة عامّة أو قانون، وتكون كالتّالي:    

 مقدّمة صغرى•
 مقدّمة كبرى•
 نتيجة•

 ومثال ذلك:

 سقراط إنسان(مقدّمة صغرى)•
 وكلّ إنسان فان(مقدّمة كبرى)•
 (نتيجة)  إذا سقراط فان•

 3وكما نرى في المثال، تمرّ عملية الاستقراء بثلاث مراحل:

 )الجزئياتالجمع(جمع •
 التحليل•
 ) الكليّات( ستخلاصا•

                                                            
 .103المرجع نفسه، ص: - 1
 .84م)، ص:2010-ه1430(1، ط-عمان-رافدة الحريري، طرق التدريس بين التّقليد والتّجديد، دار الفكر - 2
 .101/102ينظر: سهيلة الفتلاوي، المدخل إلى التدريس، ص: - 3
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 ويكون وفق منهجيّة، هي: 

 .وربطها بالموضوع الجديد ،للمتعلّمينمراجعة الأفكار القبليّة  التّمهيد:-1
 والخبرات.لاستعانة بوسائل عديدة توضيح المعلومات والأفكار با العرض:-2
 ومقارنة المعارف بالخبرات السابقة. ،وفيه يكون التحليل الربط(المقارنة): -3
  والقاعدة. ،والاستنتاج للأفكار ،وفيها التلخيص التعميم:-4
ومنه نستنتج أن هذه الطريقة تنتقل  ؛التّدريب على المعارف والمهارات والقواعد التطبيق:-5

 لذا تسمّى الطريقة الاستنباطيّة الاستنتاجيّة.من العام إلى الخاص 
 الاستنتاج: -ب

وهو يتكوّن من ثلاث عناصر «، 1»تحليل الكليات للوصول إلى الجزئيات«ويعني:      
هي: المقدمة الكبرى وتتضمّن قاعدة كليّة، والمقدّمة الصغرى وتتضمّن حالة فرديةّ من 

القاعدة الكليّة، ثمّ النتيجة ويقصد بها التوصّل لانطباق القاعدة الكليّة على الحالة  حالات
 دم على النّحو التّالي:، وتستخ2»الفرديةّ 

 قاعدة كليّة •
 المقدّمة الصغرى•
 النتيجة•

 3ومثالها:

 كلّ إنسان مفكّر (مقدّمة كبرى)•
 أحمد إنسان(مقدّمة صغرى)•

                                                            
 .103جيات، ص:مركز نون للتّأليف والترّجمة،التّدريس طرائق واستراتي- 1
 .84رافدة الحريري، طرق التدريس بين التقليد والتجديد، ص: - 2
 .108مركز نون للتّأليف والترّجمة، التّدريس طرائق واستراتيجيات، ص: - 3
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 إذا أحمد مفكّر (نتيجة)•

 

 1:يلي بماوتتميّز الطريقة الاستنباطيّة بشقيها، 

 مزا� الاستقراء:-أ
 المعلومات المكتسبة عن طريق الإصغاء.ترسيخ المعلومات في ذهن المتعلّم أكثر من -1
لأنّ  ؛ستقراء أن يتذكرها بعد زمن طويليستطيع المتعلّم الذي يستنتج قاعدة معينة بالا-2

 خطوات التّفكير تبقى معه.
 يفهم المتعلّم بهذه الطريقة أكثر من الّتي يقدّمها لهم المعلّم.-3
ل التّطبيق لحسن فهمه.-4  تسهِّ
تفكيره؛ حيث يصبح فردا طريقة لاستقرائيّة يفيد الفرد في لطريقة اأسلوب التّفكير با-5

 مستقلاّ في تفكيره واتجّاهاته.
 سلبياته:-ب
 لا تمثّل المتعلّم الّذي هو محور العمليّة التّعلّميّة، فمعظم الأدوار للمعلّم.-1
 يتعذر تطبيق هذه الطريقة في كسب المهارات.-2
 تهمل الدافعيّة في المتعلّم.لأّ�ا ؛ تتعارض مع مبادئ علم النّفس الحديث-3
 وتهمل الحياة ومشكلاتها. ،تهتم بالمادّة العلميّة-4
 تقتصر على المعلّمين أصحاب المواهب، والقدرات العاليّة.-5
 تحتاج إلى وقت طويل.-6
 مزا� الاستنتاج:-أ

                                                            
 .105/108ص:ص : السّابقينظر: المرجع - 1
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 أمّا مزا� الاستناج، فهي على النّحو التّالي:      

 والتّقويم ليتأكد المعلّم من فهم المتعلّمين.يستخدم الاستنتاج في خطوتي التّطبيق -1
 الاستنتاج تطبيق للاستقراء.-2
 الاستنتاج يرسّخ المعلومات.-3
 سلبياته:-ب
 دائما القواعد العامّة مباشرة.مدارك المتعلّمين لا تتحمّل -1
 �خذ المتعلّم القواعد العامّة من المعلّم ولا يكتشفها لوحده.-2

لأنّ في كلّ مرحلة من الدّرس  ؛الاستنباطيّة بالاستقراء وحده أو الاستنتاجلا تكتفي الطريقة      
الطريقتين، فالاستقراء في المرحلة الأولى من الدّرس، أمّا الاستنتاج في مرحلتي  إحدىنحتاج إلى 

 .التّطبيق والتّقويم

 الطرائق الحديثة: -5-2

 الطريقة الاستقصائيّة: -5-2-1

الفرد معتمدا أن يبحث  Inguiryويقصد بالاستقصاء  «وتعرف أيضا بالطريقة التّنقيبيّة،       
المعرفة، أمّا في مجال عمليتي التّعليم والتّعلّم فإنّ الاستقصاء هو  على نفسه للتّوصّل إلى الحقيقة أو

والاتجاهات اللازمة لعمليات توليد  نوع من أنواع التّعليم يستخدم المستقصي مجموعة من المهارات
الفرضيات وتنظيم المعلومات والبيا�ت وتقويمها، وإصدار قرار ما إزاء الفرضيات المقترحة التي 

تم التّوصل  صاغها المستقصي لإجابة عن سؤال  أو التّوصل إلى حقيقة أو مشكلة ما ثمّ تطبيق ما
 .1»إليه على أمثلة ومواقف جديدة 

 تمد هذه الطريقة على:ومنه تع      
                                                            

 .126سهيلة الفتلاوي، المدخل إلى التّدريس، ص: - 1
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 التّوليد ( من خلال مناقشة حول مشكلة ما ).-1
 وتفسير المعلومات ). ،التنظيم ( تحليل المواقف-2
 التّقويم ( يقوم المعلّم بطرح أسئلة يثبّت بها المعلومات).-3
  وتوصيات). ،واقتراحات ،النتيجة ( استنتاجات-4

وهي أكثر طرائق التّدريس فعاليّة في تنميّة التّفكير العلمي لدى المتعلّم حيث إنهّ يتيح  «     
ق التعلّم  وعملياته ومهارات الاستقصاء بنفسه، وهنا يسلك المتعلّم ائالفرصة أمامه لممارسة طر 

التّقليديةّ الّتي لا ق ائبر عكس الطر ت، وهي تع1»وتوصله إلى النتائج  سلوك العالم الصغير في بحثه
لأنّ المتعلّم هو الّذي ينقّب على المعرفة ويقوم بتنظيمها وتقويم ما  ؛تعتمد على المعلّم كمحور للتّعلّم

جمعه؛ بحيث  يقارن بين الفرضيات ويقوّمها إلى أن يصل إلى نتائج، وبهذا يكون المتعلّم قد اعتمد 
على النتائج، وهذا يثبّت المعرفة في ذهنه أكثر ممّن  على جهده ، مع إبداء رأيه بالمقارنة والتّحصّل

 يتلقّاها من غيره.

دراسة موضوعات علميّة، وظواهر اجتماعيّة، ومشكلات ذات  «وتستعمل هذه الطريقة في    
 .2» أبعاد مختلفة، وفي تناول بعض القضا� غير المكتملة لبحثها، وإجراء جداول علميّة

 3وللاستقصاء مراحل، هي:

 جمع المعلومات حول الموضوع. الملاحظة:-1
 مجموعات.تصنيف المعلومات إلى  التّصنيف:-2
 تعريف المعلومات قياسا على معارف قبليّة. القياس:-3
 القدرة على التّنبؤ بظواهر مشابهة مستقبلا. التّنبؤ:-4

                                                            
 .115مركز نون للتّأليف والترّجمة، التّدريس طرائق واستراتيجيات، ص: - 1
 .128سهيلة الفتلاوي، المدخل إلى التّدريس، ص: - 2
 .118ينظر: مركز نون للتّأليف والترّجمة، المدخل إلى التّدري، ص: - 3
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 وصف الظاهرة وصفا مميّزا. الوصف:-5
وهو المرحلة النّهائيّة، ويستكشف المتعلّم القاعدة أو تعميما يجمع كلّ العمليّات  الاستنتاج:-6

 السّابقة.

المناقشة، « :قد يستعمل أساليب و وسائل مختلفة في التّعلّم بالاستقصاء، وهي      
 .1»الاستكشاف، التّحليل، الترّكيب، التّقويم، التّعميم 

 2مزا�ها:-أ
 والمعلّم يوفّر الإمكانيات والظروف الّتي تساعد على التّعلّم.دور المتعلّم إيجابي، -1
اكتساب المتعلّم مهارات واتجّاهات وقيم استقصائيّة، ومنها: مهارة تحديد الهدف، والقدرة  -2

 لخ.إعلى الوصف، والمقارنة ...
 اكتساب المتعلّم مهارة التّفكير العلمي في حلّ المشكلات.-3
 استخدام وسائل مختلفة أثناء الاستقصاء. -4
 ل والتّواصل والاتّصال الاجتماعي مع الجماعة.اكتساب مهارة التّفاع-5
 تشجّع على الاشتراك في التّخطيط والعمل لدراسة البحث. -6
 3عيوبها:-ب
 لأّ�ا تهتم بنوعيّة التّعلّم لا الكميّة. ؛ق الجديدةائتحتاج إلى وقت طويل وهذا في كافّة الطر -1
 -لدى المعلّمين –لا تحقّق بعض الأهداف التّعلّميّة، وذلك لنقص الخبرة النّظريةّ والعمليّة -2

 .الكافيّة لتوجيه المتعلّمين
 عدم توفّر بعض الوسائل والأدوات والمراجع الّتي تتطلّبها هذه الطرّيقة.-3

                                                            
 127سهيلة الفتلاوي، المدخل إلى التّدريس، ص: - 1
 .261/128ينظر: المرجع نفسه، ص:  - 2
 .128/129ص: ص ، نفسهينظر: المرجع  - 3
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ضرور�، يع ضابعض المو رغم توجيه بعض الانتقادات لهذه الطريقة إلاّ أنهّ يلزم استخدامها في      
 ات المعلّم ومهاراته والقدرة على معرفة ماذا يختار؟ ولماذا؟ءونجاحها متعلّق بكفا

 

 :Problem Solving Methodطريقة حل المشكلات -5-2-2

نقيب وتستعمل هذه الطريقة في مختلف المواد العلميّة، لأّ�ا تساعد الطلبة على التّ         
والاكتشاف والبحث والتّقصي والتجريب، وهناك من يرى أّ�ا جزء من الطريقة الاستقصائيّة؛ ومنه 

الغرض الأساسي من طريقة حل المشكلات هو مساعدة الطلبة على إيجاد الأشياء بأنفسهم «
لى ولأنفسهم عن طريق القراءة العلميّة، وتوجيه الأسئلة وعرض المواقف (المشكلة) والوصول إ

حلّها، فالمختصون مقتنعون بنجاح الطلبة في معالجة القضا� والمشكلات الّتي تصادفهم في حياتهم 
تساعد على اكتشاف  كما،   1»صفات (العالم) الحقيقيّة  اليوميّة، وسوف تقترب إلى أذهانه

ة أو الكتابيّة على حسب هّ الثغرات ونقاط الضعف لدى المتعلّمين من خلال الاختبارات الشف
الخطوة الأولى من خطوات طريقة تعلّم  «كتشاف المشكلة تعتبر ا ومن خلال المستوى التّعليمي، 

، وهذا يجعله يفكّر بعمل ما لكي يحلّ المشكلة، 2»حل المشكلات، أعني الشعور بعدم الارتياح
أو الظروف الّتي نتج عنها  ويتطلب تحديد المشكلة بذلك دراسة استقصائيّة للواقع أو الحالة «

 .3»الاستياء 

وعليه فإنّ استخدام معلمي العلوم «على الهدف الّذي يسعى إليه المتعلّم  كما تعتمد        
وإثارتهم لمشكلة علميّة ( أو موقف مشكل)، أو (سؤال علمي محيرّ) كمدخل للدروس العلميّة 

                                                            
 .115، ص:21ينظر : عبد اللطيف فرج، طرق التّدريس في ق - 1
 .240وليد أحمد جابر، طرق التّدريس العامة، ص: - 2
 .241المرجع نفسه، ص:- 3
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ومتابعة النّشاط التّعليمي حل المشكلة يكون دافعا أو (حافزا) داخليا، للتفكير المستمر 
 هي المشكلة وكيف يتم اختيارها؟ فما، 1»المبحوثة

هي حالة يشعر فيها الفرد (الطالب) بأنهّ أمام موقف (مشكل) أو سؤال (محيرّ) « المشكلة: 
، وعليه يجب أن يراعي المعلّم مجموعة 2») في معرفة الإجابة الصحيحة ويرغب(يجهل الإجابة عنه 

 3الأمور الّتي تساعد المتعلّم على تحديد المشكلة، وهي: من

أن يحسّ المتعلّم (الطالب) بأهميّة المشكلات المبحوثة، كأن ترتبط المشكلات بحاجة  -1
 حاجات مجتمعه.الطالب أو اهتماماته أو 

الب خلال حلّها بأهداف الدّرس بحيث يكتسب الطتكون المشكلات (المواقف)أن  -2
حقائق)، مفاهيم، مبادئ...) والمهارات والاتجّاهات والميول العلميّة ( المعرفة العمليّة

 المناسبة.
 ولكلّ طريقة علميّة خطوات لتطبيقها، وتتمثّل خطواتها بناء على ما سبق، فيما يلي:    

 .ة أو الكتابيّة)هّ البحث عن المشكلة ( بالاختبارات الشف-أ
 .)تحديد المشكلة( إيجاد الثغرات لدى المتعلّم-ب
 .وتحليلها) ،حل المشكلة( جمع المعلومات حول المشكلة-ج
 : اختيار حل من الحلول المقترحة للمشكلة (بالتّطبيق).اختيار الحلول(تطبيقها)-د
 تحليل المعلومات واستنتاج القواعد والقوانين.-ه

 

 

                                                            
 .241، ص:السّابقالمرجع  - 1
 .127، ص:21عبد اللطيف فرج، طرق التّدريس  في ق - 2
 .127المرجع نفسه، ص: - 3
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      1والجدول التّالي يبينّ خطوات التّدريس بشكل أوضح:

 عرض المشكلة ):1الخطوة(
المدرّس على طلاّبه مشكلة ليس لها حلّ يعرض 

أو إجابة واضحة (عن طريق ملاحظة مواقف 
فعليّة أو مشاهدة أفلام مفتوحة النّهاية، وصور 

 أو قصص).

 .والتّحقّق من صحتها، جمع بيا�ت ):2الخطوة(
يساعد المدرّس طلاّبه على التّحقّق من طبيعة 

أو محدّدة، يع ضاالمشكلة بالإجابة عن أسئلة مو 
وقائع تتعلّق بالمشكلة...ولكنّه يفعل هذا 

 بالاستجابة نعم/لا.
 تجريب البيا�ت ):3الخطوة (

يشجّع المدرّس طلابه على فصل متغيرّات معيّنة 
والبحث عن علاقات في المشكلة، وقد يبدأ 

 الطلاّب في تنميّة فروضهم.

 صياغة الفروض ):4الخطوة (
أو تفسيرات يوجّه المدرّس طلاّبه إلى بناء فروض 

 ممكنة للمشكلة الّتي تمّ تحديدها.

 ): تقويم الفروض 5الخطوة(
يشير المدرّس إلى أجزاء غير صادقة من الفروض 

م الّتي تم وضعها في بحث مشكلاتهم ويساعده
 على تقويم تفكيرهم.

 ):تحليل عمليات حل مشكلة6الخطوة(
طلابه على تحليل ما توصلوا إليه يساعد المدرّس 

لحل المشكلة وذلك للمساعدة في فهم عمليات 
حل المشكلة حتى تكون لديهم مهارة 

 استخدامها بشكل أفضل.
 يلي: فيما سبق، على ما وتتمثّل إيجابياتها وسلبياتها،

 الإيجابيات:

 تبعث في المتعلّم روح البحث والتّقصّي.-1
 وطريقته ( المادّة هي طريقة ونتيجة في نفس الوقت ).تجمع بين شقي العلم، مادّته -2

                                                            
 .245وليد أحمد جابر، طرق التّدريس العامّة، ص: - 1
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 اعتماد المتعلّم على نفسه في اكتشاف الحقيقة.-3
 تجعل المتعلّم منظما في حياته، وعمليا.-4
 تنميّة قدرات الفرد الفكريةّ.-5

 السلبيات:

من سلبياتها أّ�ا تحتاج إلى وقت طويل، كما أّ�ا صعبة الاستخدام لعدم توفّر المراجع في        
 المدرسة الّتي يحتاجها المتعلّم في بحثه.

 1لهذه الطريقة، نحو: أخرى  كما أنّ هناك سلبيات        

 عدم قدرة المعلّم على تحديد المشكلة الّتي تناسب مستوى نضج التّلاميذ.-1
 ق.ائقد لا يكون المعلّم مدرّبا على مثل هذه الطر  -2

 طريقة التّعلّم بالاكتشاف(الاستكشافيّة): -5-2-3

تعتمد هذه الطريقة على المتعلّم، وهي مخالفة للطرائق التقليديةّ، وتكون مشاركة المتعلّم في      
 2عمليّة التّعلّم بأسلوبين:

 بالعمل تحت إشراف وتوجيه المعلّم.مجموعة الاكتشاف، حيث يقوم التّلاميذ -1
يتدخل المعلّم إلاّ في  مجموعة التّعلّم الذاتي، حيث يقوم التّلاميذ بالعمل أيضا ولكن لا-2

أضيق الحدود، وذلك لتدارك لبعض الأخطاء الّتي تواجه بعض التّلاميذ، أو لتصحيح 
 مسارات  تفكيرهم.

 1وتهدف هذه الطريقة إلى:

                                                            
طرائق، أساليب، -محمد محمود ساري حمادنة، خالد حسين محمد عبيدات، مفاهيم التّدريس في العصر الحديث - 1

 .62)،  ص:2012(1الأردن،ط-إربد-، عالم الكتب الحديث-استراتيجيات
 .142، ص:21عبد اللطيف فرج، طرق التّدريس في ق - 2
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 الطرق والأنشطة الضروريةّ للكشف عن أشياء جديدة.يتعلّم المتعلّم بعض -1
 ينمّي اتجّاهات واستراتيجيات تدريبيّة عند المتعلّم تساعدهم على البحث.-2
 والتّقويم. ،والترّكيب ،ز�دة قدراتهم على التّحليل-3
 تجعله يثق بنفسه وبعمله؛ وبالتّالي تحفزه على التّعلّم.-4

 2أثناء التّعلّم، وهي:يجب أن يراعي المعلّم بعض الخصائص 
 يستثير الدافعيّة لدى المتعلّم.-1
 استثمار الخلفيّة المعرفيّة للمتعلّمين في اكتشاف معارف جديدة.-2
 توفّر الأجواء المناسبة للتعلّم (متابعة المتعلّمين أثناء التّعلّم).-3
 مساعدة المتعلّم على اكتشاف الحل.-4
 التّأكد من صحة اقتراحات الحلول للمتعلّم.-5
 ساعدة المتعلّم على التّطبيق الصحيح.م-6

 3ولكي يستطيع المتعلّم أن يصل إلى الهدف عليه تتبّع الخطوات التّاليّة:
 .-الشعور بالمشكلة-خطوة التفكير العصبي-1
 خطوة الانتباه إلى أشياء أخرى في الموقف.-2
 خطوة الومضة الفجائيّة من الاستبصار (التّأكد من الحدس).-3

 4يلي: التّعلّم بالاكتشاف تتمثّل فيما ستراتيجيةلامميّزات  بروترويرى 

وذلك من خلال ترابط  conservation of memoryحفظ الذاكرة  -1
 وتكامل المعرفة العلميّة.

                                                                                                                                                                                    
 .213ينظر: وليد أحمد جابر، طرق التّدريس العامّة، ص: - 1
 .215/216ص:ص ، السّابقينظر: المرجع - 2
 .217، ص:نفسهالمرجع  - 3
 .276ص:م)، 2003-ه1423(1، ط-القاهرة-، عالم الكتب-نماذجه ومهاراته-كمال عبد الحميد زيتون، التّدريس  - 4
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 . intellectual potencyتزويد التّلاميذ بقوّة وطاقة عقليّة -2
 learning the heuristic ofتعلّم فنون الاستكشاف (البحث التنقيبي) -3

discovery                                                                                              
، فهو يؤدّي بالمتعلّم إلى الانتقال  intrinsic motivationيزيد من الدافعيّة  -4

 من الاعتماد على الثواب الخارجي إلى الاعتماد على التّعزيز الداخلي، حيث تكون
يسمّى "تعلّم  عمليّة الاكتشاف عمليّة ممتعة في حدّ ذاتها، وهنا يتحوّل التّعلّم إلى ما

 من أجل الاستمتاع العقلي".
أّ�ا تؤدي إلى الفهم الحدسي وهو نوع من الفهم يعتبر مثيرا للتّلاميذ، بل ويزيد من -5

 ثقتهم في أنفسهم واعتمادهم على استراتيجيّة الاكتشاف.

 1إيجابياتها:

 من مميّزات التّعلّم بالاكتشاف أنّ المتعلّم يتعلّم:
 استطلاع واستكشاف الموقف.-1
 تجاوز المعلومات المعطاة في الموقف.-2
 والتّفكير بطريقة استقرائيّة. ،السلوك بطريقة عمليّة-3
 تنميّة خطة تنظيميّة لنشاطه المعرفي.-4
 تنميّة توقع أن المتعلّم يمكن التّحكم فيه ذاتيا.-5

 2سلبياتها:

 يحتاج هذا الأسلوب من التعليم إلى وقت أطول، مما يحتاجه بقية الأساليب الأخرى.-1

                                                            
 .275/276ص: صالمرجع السّابق، - 1
 .214وليد أحمد جابر، طرق التدريس العامة، ص: - 2
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 لا يستطيع التّلاميذ في بداية تعلّمهم، اكتشاف كلّ شيء بدرجة كافية.-2

 جميع التلاميذ.الدراسيّة، وقد لا يناسب  يعضالا يلائم هذا الأسلوب تدريس كلّ المو -3

 ،نوعيّة خاصة من المعلّمين، ممن تتوافر لديهم شروط القيادة الحكيمةيحتاج هذا الأسلوب إلى -4
 والحزم في إدارة العمل داخل الفصل الدراسي.

 يصعب استخدام هذا الأسلوب في الصفوف ذات الكثافة المرتفعة.-5

أنّ هناك من يعتبرهما مترادفتين،  مماّ يلاحظ أنّ طريقة الاستكشاف تشبه الاستقصاء، لدرجة      
الاستكشاف يحدث عندما يبذل المتعلّم جهدا عقليّا وتستخدم  «لكن الفارق بينهما هو أنّ:

مفهوم معينّ أو مبدأ معينّ أو التّوصل لحقيقة ما، ويختص لاستكشاف عمليات عقليّة 
الأساسيّة مثل:الملاحظة،  يمارس المتعلّم ما يطلق عليه عمليات العلم الاستكشاف عندما

، أمّا الاستقصاء فيبنى على الاستكشاف والاتّصال، والتّصنيف، والقياس، والتّنبؤ، والاستدلال
في تقصي ظاهرة أو مشكلة يمارس خلالها ما يسمّى  حيث يستخدم التلميذ قدراته الاستكشافيّة

، وصياغة الفروض، المشكلة بعمليات العلم المتكاملة أو المنهج العلمي للتفكير، مثل:تحديد
 .1 »والتحكم في المتغيرّات والتّصميم التّجريبي وتفسير البيا�ت والرّسوم البيانيّة

 طريقة المشروع: -5-2-4

تحت إشراف إحدى طرق الترّبيّة والتّعليم التي يقوم التّلاميذ فيها بنشاط ذاتي، «وهي        
المدرس، ويمكن أن نعدّها واحدة من طرق تنظيم المنهج المدرسي وهي تتمشى مع منهج النّشاط، 
لأّ�ا تجعل التّلاميذ يحبون في المدرسة حياة طبيعيّة مبنيّة على نشاطهم الذاتي ويتعلمون عن طريق 

 .2»هذا النّشاط أي عن طريق العمل 

                                                            
 .278، ص:-نماذجه ومهاراته-كمال عبد الحميد زيتون، التّدريس   - 1
 .227وليد أحمد جابر، طرق التّدريس العامة، ص: - 2
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 1أنواع للمشروع، وهي: ةوهناك أربع 

 مشروعات بنائيّة(إنشائيّة):-1
والإنتاج أو صناعة الأشياء مثل صناعة وهي التي تتجه فيها المشروعات نحو العمل        

إنشاء المنتزهات، إنشاء و صناعة الألبان والأجبان، و صناعة الفخار، و الأسمنت، الملابس، 
 لخ.إالمصانع...

 مشروعات استمتاعيّة: -2
كز�رة المناطق الحرجية في   امعيّن امثل الرحلات العلميّة والز�رات الميدانيّة الّتي تخدم درس    

ونوعيّة الترّبة المناسبة لزراعتها، ،وأعمارها  ،والتعرّف على أنواع الأشجار المزروعة ،عجلون
 فالهدف من الرحلة علمي استمتاعي في نفس الوقت.

 مشروعات في صورة مشكلات:-3
عقدة أو حل مشكلة من المشكلات التي يهام لحل  وهذا النوع من المشروعات يهدف    

بها المتعلّمين أو محاولة الكشف عن أسبابها مثل مشروع تربية النحل أو الأغنام أو الأسماك 
 أو زراعة الفطر، أو مكافحة الذباب والناموس...الخ.

 مشروعات يقصد منها كسب مهارة:-4
والهدف هنا �تي لإكساب مهارة للمتعلّمين مثل دورة الدفاع المدني أو مشروع إطفاء     

 الحرائق أو مشروع الصيانة المدرسية...الخ.

  

 
                                                            

طرائق، أساليب، -تّدريس في العصر الحديثمحمد محمود ساري حمادنة، خالد حسين محمد عبيدات، مفاهيم ال - 1
 .73، ص:-استراتيجيات
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 1ما يلي:وخطوات التّعليميّة في المشروع،  

مراعاة التنويع، الميول، الفروق الفرديةّ، ترابط المشروعات بين القديم  اختيار المشروع:-أ
 والجديد، تحديد الزمن للتنفيذ، ويتم الاختيار بعد طرح إشكال ومناقشته.

 المخطط فيه: الأهداف، نوع النشاط لتحقيق الأهداف، الطرق، مراحل. تخطيط المشروع:-ب
 المعلّم. التنفيذ من المتعلّم وبتوجيه تنفيذ المشروع:-ج
 كلّ خطوة، ويكون التّقويم شاملا، بعد تقويم كلّ خطوة.  الحكم على تقويم المشروع:-د

 
 2، في مايلي:هذه الطريقة وسلبياتهاوتتمثّل إيجابيات 

 إيجابياتها:

 الاعتماد على النّفس.-1
 اتّصال المواد الدراسيّة مع بعضها.-2
 تنفيذ القدرات الفكريةّ والمعرفيّة لدى المتعلّمين.-3
 استثارة عنصر التّشويق.-4
 التّعليم المصاحب (التدريس على التّعامل مع الآخرين وقبول الرأي الآخر).-5
وإجراء  ،وصياغة ،وتوقّع الأحداث،والربّط  ،والتّفسير ،تساعد المتعلّم على التّحليل-6

 وتكشف مواهب المتعلّمين. ،المقار�ت

 سلبياتها:

                                                            
 .227/270ص:ص ينظر: وليد أحمد جابر، طرق التدريس العامّة،  - 1
 .96/98ص: ص ينظر: رافدة الحريري، طرق التدريس بين التقليد والتجديد، - 2
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 يتصرّف بحرية حسب ميوله.خاطر لأنّ المتعلّم طريقة محفوفة بالم-1
 افتقار هذه الطريقة إلى التّنظيم والتّسلسل (لتشعب المشروع في بعض الحالات).-2
 صعوبة تنفيذها (لعدم وجود الوقت الكافي).-3
 تحتاج هذه الطريقة إلى معلّمين مدربّين تدريبا عاليا على هذه الطريقة.-4
 جهزة....الخالأو الأدوات، و تحتاج إلى إمكا�ت ضخمة مثل: المراجع، -5

 طريقة التعيينات الفرديةّ:-5-2-5

للطلاب واجب بيتي  ىيعط«ويختلف مفهوم التعيين بين القديم والحديث، فيعرّف قديما بأنهّ        
 1ق الّتي لهاائأسئلة معيّنة، وهي من الطر  نيقومون بحلّه، كأن يكلّفون برسم خريطة، أو الإجابة ع

فهو «أمّا بمفهومه الحديث   ،2»أهميّة كبيرة للمادّة التّعليميّة، وهي تعالج عيوب المنهج التّقليدي
طريقة من طرق التدريس تركز على التّعلّم الذاتي، حيث يقوم المعلّم بتحديد التعيين لكلّ طالب، 
فيقوم الطالب بدراسته وفق قدراته، فإذا انتهى من دراسة التعيين وفهمه يحدّد له المعلّم تعيينا آخر 

 .3»ولا يجوز للطالب أن ينتقل من تعيين إلى آخر دون أن يتقنه 

 4هي:و أنواع للتعيينات،  ةلاثوهناك ث 

التعيينات المنزليّة: يطلب المعلّم بفهم ما جاء في بعض الصفحات من الكتاب، وهذا -1
 يكرس عمليّة الحفظ والاستظهار، وغير مجدية هذه الطريقة على بعضهم.

لبحث فيها في بعض المصادر لبه التّعيين على هيئة طرح مشكلة، ويرشد المعلّم طلاّ -2
 الكتاب المدرسي. نوهذا يجعله يبتعد عوالمراجع، 

                                                            
 في الكتاب. "لها"أسقطت كلمة  - 1
طرائق، أساليب، -محمد محمود ساري حمادنة، خالد حسين محمد عبيدات، مفاهيم التّدريس في العصر الحديث - 2

 .60، ص:-استراتيجيات
 .61المرجع نفسه، ص:  - 3
 .68ينظر: المرجع نفسه، ص: - 4
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التّعيينات على شكل رسم بياني أو عمل خريطة أو الإجابة على بعض الأسئلة يعدّها -3
 المعلّم.

وتقوم على مجموعة وتستعمل هذه الطريقة في المواد الأساسيّة، وفي الفترة الصباحيّة،          
 1من الأسس، هي:

 للمواد العلميّة، والحرية في التنقل بين المعامل...الخالحريةّ في اختيار التعيين -1
 .تحمّل المسؤوليّة -2
 التّعاون-3
تكيّف العمل المدرسي لحاجات المتعلّمين من جميع النواحي الاجتماعيّة والجسميّة، -4

 والفكريةّ وتهيئة الظروف المناسبة.
 المدرسة(تهيئتها على شكل معامل وتحتوي على كلّ الإمكانيات).-5
 إيجابيّة المتعلّم من خلال مشاركته في التّخطيط والتّنفيذ والاشتراك في التّقويم.-6

 ولهذه الطريقة سلبيات وإيجابيات كغيرها من الطرق، وهي كالتّالي:

 2إيجابياتها:

 إعطاء الحريةّ للمتعلّم بالعمل.-1
 مشاركة المتعلّم تجعله ينمي شخصيته، وتجعله يتقدّم في تحقيق أهدافه.-2
 مراعاة الفروق الفرديةّ.-3
 ويعتمد على نفسه. ،تجعل المتعلّم يقدّر المسؤوليّة-4
 تدرّب المتعلّم على ممارسة عمليات عقليّة ذات أهميّة في تحقيق نتاجات تعليميّة متنوّعة.-5
 تعوّد المتعلّم على البحث والتّقصي.-6

                                                            
 .69، ص:السابقينظر: المرجع - 1
 .142/431ص:ص ينظر: سهيلة الفتلاوي، المدخل إلى التّدريس،  - 2
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والموضوعيّة واحترام رأي اكتساب المتعلّم مهارات اجتماعيّة كالتّعاون والانسجام والتّفاهم -7
 الآخرين.

 1عيوبها:

 المبالغة في ملاحظة الطالب للوقوف على النتائج.-1
 تركز على الحفظ والاستظهار دون التّطبيق في الحياة العمليّة.-2
 من المصادر والمراجع.يكون المتعلّم مجرد �قل للمعلومة -3
 ضعف الإشراف من المعلّمين الازدحام في المدارس.-4
 هذه الطريقة إمكانيات ماديةّ وتجهيزات ومباني وكتب...الختتطلّب -5

 طريقة التّعلّم المبرمج: -5-2-6

في التّعلّم مجديةّ مع التّقدّم العلمي والتّطور التكنولوجي، لم تعد الوسائل التقليديةّ المعتمدة        
الوسائل التكنولوجيّة؛ وحدها، وأصبح العالم مفتوحا أمام المتعلّم بواسطة الانترنت، وغيرها من 

  ،  وبالتّالي ظهر التّعلّم الذاتي بعدما كان التّعلّم لا يتمّ إلا بتوفّر العناصر الثلاثة الأساسيّة للتّعلّم
 kinner S2ي ـأسّسه العالم الأمريك« ذيـج الّ ـالمبرما التّعلّم ـأمّ وى المعرفي، ـالمتعلّم والمعلّم والمحت

ويعتمد هذا الأسلوب على قدرات المتعلّم وسرعته  «ويتيح للمتعلّم فرصة التّعلّم بذاته ،3»سكنر
في التّعلّم، إنهّ في الواقع تعلّم ذاتي أصبح له شأنه، ومن المؤكد أنهّ سيلعب دورا كبيرا في برامج التّعلّم 

 .4»الإلكتروني الّتي أصبحت الأساس في تعلّم الجيل الحالي وأجيال المستقبل

                                                            
طرائق، أساليب، -ينظر: محمد محمود ساري حمادنة، خالد حسين محمد عبيدات، مفاهيم التّدريس في العصر الحديث - 1

 .69/70ص: ص ،-استراتيجيات
 سكنر عالم النّفس الأمريكي (المولود ). - 2
 .147ينظر: سهيلة الفتلاوي، المدخل إلى التّدريس، ص: - 3
 .283وليد أحمد جابر، طرق التّدريس العامّة ، ص:  - 4
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ذلك النّوع من الخبرة التّعليميّة الّتي يحلّ فيها بر�مج محلّ المعلّم،  «بأنهّ: وليم شرامويعرّفه        
فيقود المتعلّم إلى مجموعة من السلوكيات المقصودة والمتابعة بشكل يجعل من الذاتي الّذي �خذ فيه 

، والأسس الّتي 1»بدور الموجّه نحو أهداف معيّنة المتعلّم دورا إيجابيا وفعالا ويقوم فيه البر�مج 
 2يقوم عليها التّعلّم المبرمج، هي:

 .تحديد الأهداف-1
 .معرفة مستوى المتعلّمين(الاختبارات القبليّة)-2
 .تحليل المادّة التّعليميّة وتقييمها وترتيبها لتسهيلها على المتعلّم-3
 .لخ)إآلات، أجهزة...الترّكيب(من خلال أحد البرامج التّعليميّة(كتب، -4
 .إثارة اهتمام المتعلّم-5
 .استعمال التّعزيز فور�-6
 .تقدّم المعلّم في البر�مج بخطى صغيرة-7
 والإقلال من الخاطئة. ،محاولة تغلّب الإجابات الصحيحة للمتعلّم-8

  3وينقسم هذا النّوع من التّعلّم إلى قسمين، هما:

 البرمجة الخطيّة:-1
المستقيم ، أو النسقيّة، أو النمط ةوتسمّى أيضا بالبرامج الأفقيّ ، سكنروتنسب إلى       

 ، وتقدّم كما يلي:أو نمط الخطوات القصيرة
 

                                                            
 .148سهيلة الفتلاوي، المدخل إلى التّدريس، ص: - 1
 .148ينظر: المرجع نفسه، ص:- 2
 .150/152، ص:نفسهينظر: المرجع - 3
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المادّة إلى خطوات صغيرة متتاليّة، تتكوّن كلّ خطوة من عبارة أو جملة أو جملتين يم تقس-أ
بالإجابة تنتهي بسؤال ذي علاقة مباشرة بما طرح في الخطوة السابقة، ويقوم المتعلّم 

 عليها مع مقارنة إجابته بالإجابة الصحيحة.
يثبت فقرة معرفية جديدة، وسؤال وإجابة، إلى أن ينتهي البر�مج، والتّعزيز للاستجابة -ب

 .من خبرة المتعلّم

هناك بعض التّلميحات للمتعلّم ومساعدته على الإجابة الصحيحة، مثلا إعطاء الحرف         
 خطط التّالي يوضّح هذه الخطوات:الأوّل من الإجابة، والم

 سؤال   سؤال                                             
 تعزيز    تعزيز                                                 

 ):نمط الخطوات القصيرة05الشكل(
 لبرامج المتشعبة:ا-2

وتحتوي على  ، Intrtisicوتسمّى بالبر�مج المتفرعّ أو الجوهري  كراودروهي برامج ابتكرها     
وخطوات أكثر من البرامج الخطيّة، وعقب كلّ خطوة سؤال اختيار من متعدد مرتبط معلومات 

بالمعلومات الّتي عرضها، ويتحصّل المتعلّم على تعزيز في اختيار الإجابة الصحيحة، وإن أخطأ 
 الخطأ، ثمّ يعود إلى البر�مج بعد التّصحيح.يوجهه البر�مج ليصحح 

 

 

 

 وهكذا 2خطوة 1خطوة 
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وفي هذه الطريقة لا يكون التعزيز إلاّ في حالة اختيار الإجابة الصحيحة أو بعد تصويب       
ق التّقليديةّ، ائالخطأ، وهذا أيضا بالنّسبة لبر�مج الخطيّة، والتّقويم الذاتي للمتعلّم أفضل من الطر 

 توضيحي للبرامج المتشعبة:الوهذا المخطط 

 

 

 

 ):البرامج المتشعبة06الشكل(

 1يلي: ، فيماهذه الطريقة وسلبياتهاوتتمثّل إيجابيات 

 إيجابياتها:

 النهائي للمتعلّم.الاهتمام بتحديد أهداف التّعلّم بدقة، ووصف السلوك -1
 تقسيم العمل إلى خطط صغيرة يؤدي إلى التخفيف من الخطأ.-2
 التعزيز الفوري يؤدي إلى الاستجابة الصحيحة ويزيد الرغبة في التعلّم.-3
 .نقص جهد المعلّم، ودوره المتابعة وإعطاء اقتراحات مناسبة -4
 التعلّم وفق قدرات أي متعلّم-5
 ومنهجيا.يصبح المتعلّم يفكّر منطقيا -6
 إتقان العمل وذلك للتدقيق والتعديل والتطوير.-7
 تعلّم بعض الموضوعات المدرسيّة المنهجيّة بإتقان-8
 لخإوالرسوم .... ،شكالت المعرفة بوسائل كثيرة منها: الأتثب-9

                                                            
 .288/289ص: ص ينظر: وليد أحمد جابر، طرق التدريس العامة، - 1

1 

 أ ج

 أ2

1
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 ب3 أ3
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 سلبياتها:

 وحقول المعرفة ،محدوديةّ  مجالات استعماله في مجالي المهارات الأدائيّة -1
 .والملل لطول البر�مج ،يؤدي إلى السأم-2
جهد المعلّم الكبير يجعله لايستطيع تقديم برامج كثيرة وهذا يجعله لا يحقق الكثير من -3

 الأهداف.
 .يجعل الطالب نمطيا في الإجابة؛ وبالتالي غياب عنصر الإبداع لديهم-4
 قلّة الأدوات التقنيّة في المدارس.-5

 :ينالتّالي ينالتدريس، نوضّح الفرق بينها في الجدولق ائوبعدما تطرقنا إلى المفاهيم العامة لأهم طر 

 ة:تقليديّ طرائق التّدريس ال -أ

 المناقشة المحاضرة الطرائق
 والحواريةّ

 الاستنباطيّة

 دور
 المعلّم

 العنصر الأساسالملقّن وهو -
حيث يحضّر المادّة  ؛للتعلّم

 .العلميّة ويلقّنها للمتعلّم

 عرض الموضوع.-
وضبط توجيه المتعلّم -

 المناقشة .
تصويب الأخطاء -

 للمتعلّم.
تلخيص مضمون -

 المناقشة.

يرسّخ المعلومة في ذهن -
المتعلّم أي هو محور العمليّة 

 التّعلّميّة.
يتابع متابعة دقيقة لتوجيه -

 المتعلّم.

 يشترك المتعلّم في تفسير- المستمع- دور المتعلّم
 .هاوتحليل المعرفة

محورا رئيسيا في عملية -
 التّعليم والتّعلّم.

 دوره أقل من المعلّم.-
يحلل ويستنتج بمساعدة -

 المعلّم.
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 الاقتصاد في الوقت- مزا�ها
 ت كبيرة.لاتحتاج إلى إمكا�-
يستفيد عدد كبير من -

 المتعلّمين في وقت محدود.

تنمي روح المعاونة -
 الجماعيّة.

 مراعاة الفروق الفرديةّ.-
 تحفّز المتعلّم على العمل.-

يصبح المتعلّم مستقلاّ في  -
 تفكيره.

 تسهّل التطبيق.-
يسهل تذكّر المعرفة لأّ�ا -

 رسخت بالاستنتاج.
 تعتمد كليّا على المعلّم- عيوبها

 دور المتعلّم منعدم .-
التركيز على الجانب المعرفي -

 فقط.
 عدم مراعاة الفروق الفرديةّ.-

تهتم بالطريقة على -
 حساب الهدف.

قبل تحقيق ضياع الوقت -
 الأهداف.

الابتعاد عن الموضوع -
الأصلي في بعض الأحيان 

 لعدم الانضباط.

يتعذّر استخدامها في -
 اكتساب المهارات.

 تحتاج إلى وقت طويل.-
تهتم بالمعرفيّة وتهمل -

 الجانب النّفسي للمتعلّم.
�خذ المتعلّم القاعدة -

 العامة من المعلّم .
 طرائق التدريس الحديثة:-ب

 ق

 حلّ  الاستقصائيّة
 المشكلات

 التّعلّم المبرمج التعيينات المشروع الاكتشافيّة

م   
يوفّر -
ت مكا�الإ

والظروف 
الملائمة 
 للمتعلّم.

 موجّه.-

مساعدة -
المتعلّم في 

تحديد 
 المشكلة.

إثارة اهتمام -
 المتعلّم.

يوجه المتعلّم، -
ويساعده على 

 التحليل .

مشرف -
تتبع موموجّه، و 

عمال المتعلّم لأ
لتدارك الأخطاء 

 وتصويبها.
يستثير الدافعية -

 لدى المتعلّم.
يوفّر الأجواء -

 المناسبة للتّعلّم.

مشرف -
 موجّه.و 
يوزع -

المشاريع 
على 

المتعلمين 
ويحدد 

الأهداف 
 والطرق .

يوجه -
المتعلّم 

 هويلاحظ
ملاحظة 

 دقيقة.
 

البرامج  
الالكترونيّة 

حلّت مكانه، 
لكن جهده 

في اختيار 
على البرامج و 

زاد من  المتابعة
 .مسؤوليته
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يساعد -
المتعلم على 

 تقويم أعمالهم.

يقوّم -
 المشروع.

م   

هو محور -
العملية 
 التعليميّة

يقوم -
بالتنقيب 
والتنظيم 
  .لوالتحلي

يعتمد على -
نفسه في 
البحث 

والتحليل 
 والتقويم.

يبحث عن -
 بنفسه.الحقيقة 

 

يكتشف -
المتعلّم الحقيقة 

 بنفسه، 
وحده يعمل -

أو ضمن 
 مجموعات.

ينفذ -
المشروع 

معتمدا على 
 ذاته.

يشترك في -
التخطيط 
 والتنفيذ.

البحث -
 والتقصي.

يتعلّم بذاته -
بمساعدة 
 البرامج.

 م نفسه يقوّ -

� 
دور المتعلّم -

 إيجابي.
تساعد -

على المتعلّم 
اكتساب 
مهارات، 

حتى مهارة 
الطريقة 
، (يبحث

تجمع بين -
المادّة العلميّة 

 والطريقة.
تبث روح -

البحث 
 والتقصي.

الاعتماد -
 على النّفس.

تكسب -

يتجاوز -
الكفاءات 
 المستهدفة.

بتقصيه -
 واستطلاعه

ينمي قدراته 
 ويقوّي ذاكرته.

تكسب الثقة -
 بالنّفس.

تعوّد -
المتعلّم على 

الاعتماد 
 على النّفس

تشوّق -
 المتعلّم.

تساعده -
على 

التحليل 

حرية -
 المتعلّم.

مراعاة -
الفروق 
 الفرديةّ.

اكتساب -
مهارات 

اجتماعية 
 أخرى.

تحدد -
أهداف المتعلّم 

 بدقةّ.
الحد من -

 الأخطاء.
تثبيت -

المعرفة بوسائل 
 مختلفة.
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، يحللو 
، يناقشو 
 يقارن).و 
 
 
تشجع -

على 
 التواصل. 

 ،المتعلّم التنظيم
 وتنمي قدراته.

تشعر المتعلّم -
بالمتعة وبالتّالي 

تزيد من الدافعيّة 
 لديه.

 .والتفسير..
استغلال -

معارفه 
 القبليّة.

 
 
 ةالقدر -

على 
 التواصل 

 

 ب

تحتاج إلى  -
 وقت طويل.

لاتحقق -
جميع 

الأهداف 
 التعليميّة.
نقص في 
الوسائل 
 التعليميّة.

تحتاج لوقت -
 طويل 

صعبة -
الاستخدام 

فر العدم تو 
 الوسائل.

تحتاج لوقت -
 طويل.

صعوبة التّعلّم -
 في البداية.

لا تلائم جميع -
الأنشطة، كما 

جميع  تناسب لا
 المتعلّمين.

تصعب لدى -
 صفوف مكتظة.

 

خطيرة -
لحرية 

 المتعلّم.
صعبة -

لعدم وجود 
الوقت 
 الكافي.

تحتاج إلى -
إمكا�ت 

 عديدة.

التركيز -
 على الحفظ

 والاستظهار.
تتطلب -

ت إمكا�
 ماديةّ.

الاعتماد -
على نقل 

 المعلومات .

تستعمل في -
مجالات 
 محدودة.

جهد المعلّم -
يجعله لا يحقق 

 أهدافا كثيرة.
قلّة الأدوات -

التقنية في 
 المدارس.

نمطية المتعلّم -
تغيّب عنصر 

 الإبداع.
أنّ الأولى تعتمد على المعلّم كليا، أمّا في نستنتج أنّ الفرق بين قديمها وحديثها،  ومنه         
ق تختلف باختلاف ائوكما رأينا أنّ هذه الطر  لّم،لنجاح التّع انية فالمتعلّم هو العنصر الأساسالث

ق التدريس للمواد العلميّة تختلف ائوظائفها؛ حيث تختص كل طريقة لتدريس مواد محدّدة، فمثلا طر 



 النّحو يروتيس العربيّة اللّغة تعليميّة
 

 76الصفحة 
 

 هون هذه الطرائق التي يتمّ التّدريس بها في مادّة النّحو العربي، عن المواد النظريةّ، وما يهمّنا م
عن أثر العلل النحوية في تعليميّة اللغة  تعنى بالبحث التطبيقيّةالجانب التّطبيقي، لكون الدراسة 

 ذلك وجب علينا تطبيق ينّ بتعليم النّحو، ولن في تسهيلاستعمال هذه العلل  وكيفيّةالعربيّة، 
ف ق، ونحدّد من خلالها هذا الأثر، وقبل ذلك نتعرّ ائالتعليمي لطور معينّ على هذه الطر البر�مج 

 الّذي يليه. المبحث على المفاهيم العامّة للنّحو واجتهادات العلماء لتيسيره في

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 

وتيسيره عند القدماء والمحدثين ،المبحث الثاّني:علم النّحو  

 تعريف النّحو)لغة واصطلاحا(-10
 وتطوّره ،نشأة علم النحو-10
 والإعراب ،الفرق بين النّحو-10
 وعلم الصّرف ،الفرق بين علم النّحو-10
 والمحدثين ،تيسير النّحو عند القدماء-10
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 توطئة

التفكير في تيسير النحو منذ القديم؛ حيث عمل على تقديم الكثير من الشروح لكتاب  بدأ     
صعبت مسالكه، إلى أن لُ ِّصت هذه المصنفات ال تي شرحت وفيها تفسير لشواهد  ذيسيبويه، ال  

أوضح و التوطئة، و المقد ِّمة، و الهداية في الن حو، و المختصر في الن حو، »الكتاب، فقُد ِّمت بعناوين:
 1.«قطر الن دى وبل  الصدى...و المسالك، 

تعليمي ة لكون الماد ة ال تي يحملها تبحث عن صيغة »أن  كل  هذه الكتب  صالح بلعيدويذكر     
 .2«دسمة وكثيرة، لكن  بعضها ليست وظيفي ة

كما أن  هناك من يرى أن  صعوبة الن حو راجعة إلى الكثير من الأمور، من بينها استعمال       
 .علم الن حو العربي دخال المنطق فيتخراج أصول أحكام الن حو، وأيضا إالليل لعلم الحساب لاس

جاء به الن حاة في تيسير الن حو، نتطر ق إلى المفاهيم العام ة لهذا  وقبل الت طرق إلى فحوى ما        
 العلم.

 واصطلاحا ،تعريف النّحو لغة-10

 النّحو )لغة(:

النون والحاء والواو ،كلمةٌ تدل  على قصد ،ونحوتُ نحوَهُ ،ولذلك  »: مقاييس اللغةجاء في       
كان العرب تتكلَّم به ،ويقال  لأن ه يقصِّد أصول الكلام فيتكل م على حسب ماسم ِّي نحوُ الكلام، 

 3« إن  بني نحوٍ :قومٌ من العرب، وأم ا أهل المنحاةِّ فقد قيل :القوم البعداء غيُر الأقارب

 

                                                             
 .571(، ص:9002صالح بلعيد، مقالات لغوي ة، دار هومة للطباعة والن شر والت وزيع)الجزائر  - 1
 .571المرجع نفسه، ص: - 2
 .304،دط،دت،ص1عبد السلام محمد هارون،دار الفكر للطباعة والنشر والتوزيع،ج :ارس ،مقاييس الل غة ،تحقابن ف -3
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 1« والن حوُ :القصدُ والط ريقُ  والن حو:إعراب الكلام العربي، »وفي لسان العرب:      

 ظرفا أوالن حوُ: الطريق والجهة ،ج أنحاء ونُحُوٌّ والقصدُ يكون »:بقوله  الفيروزآباديوعر فه        
 ،ينحوهُ وينحاهُ:قصدُهُ،كانتحاهُ ونحِّي ةٌ، كدَلوٍُ ودُلِّيَّةٍ نحاهُ  ، وجمعهُ :نَحُوٌّ،كعُتُلٌّ،اسما، ومنه نحو العربي ة

 .2«ورجلٌ ناح من نحاةٍ:نحوِّيٌّ 

 3فيما يلي:الداودي الإمام معان جمعها  ةوللن حو سبع

 للّنحو سبع معان قد أتت لغة   جمعتـها ضمن بيـت مفرد كمــلا

 قصد ومثل ومقدار وناحية    نوع وبعض وحرف فاحفظ المثلا

 ومنه معنى الن حو المشترك بين التعاريف السابقة هو )القصد(.

 النّحو)اصطلاحا(:

في  ،انتحاء سمت كلام العرب »ن ه:إفي باب القول على الن حو  الخصائصفي  ابن جنيعر فه      
تصرفه من إعراب وغيره، كالتثنية والجمع ، والتحقير والتكسير والإضافة ،والنسب والتركيب وغير 
ذلك ، ليلحق من ليس بأهل الل غة العربي ة بأهلها في الفصاحة ،فينطق بها وإن لم يكن منهم ، وإن 

 .4« رُد  به إليهاشذ  بعضهم عنها 

: ابن السراجر وذك      ا أريد به أن ينحو المتكلم  تعلمه كلام العرب وهو علم  »أن   الن حو إنّ 
استخرجه المتقدمون فيه من استقراء كلام العرب ،حتى وقفوا منه على الغرض الذي قصده 

                                                             
 .402/450، ص51، المجلد -بيروت–ابن منظور، لسان العرب، دار صادر  -1
 .5447، ص8،ط-بيروت-الفيروزآبادي، القاموس المحيط، ،مؤسسة الرسالة للطباعة والنشر والتوزيع- 2
محمد الُضري، حاشية ال ضري على شرح ابن عقيل على ألفية ابن مالك، دار الفكر للطباعة والنشر والتوزيع، - 3

 .50،ص5ج
 .43ص الصائص، ابن جني، -4
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لمفعول به نصب وأن فعل مما المبتدئون بهذه اللغة،فباستقراء كلام العرب ،فاعلم :أن  الفاعل رفع، وا
  1«قام،وباع  عينه :ياء أو واو تقلب عينُه من قولهم:

ومما نلتمسه من خلال التعريفين السابقين أن  ابن جني وابن السراج لم يفصلا بين علمي      
 الن حو والصرف ،واعتبرا أن  الن حو يعنى بدراسة الكلمة من ناحية بنائها وإعرابها.

وقد ورد في شرح كتاب الحدود في الن حو تعريفا للنحو يفصل بينه وبين الصرف مع الشرح       
 علم بأصول :أي بقواعد كلي ة منطبقة على جزئياتها منها :  »ن ه:إلهذا التعريف حيث 

 اشتمل على علَم الفاعلية فهو مرفوع. كل  ما  -

 اشتمل على علَم المفعولية فهو منصوب. كل  ما  -

 اشتمل على علَم المضاف إليه فهو مجرور. ماكل    - 

 ، وكل  ما شابه الحرف شبها قويا  يدُنيهِّ منه فهو مبني.رف بها أحوال الكلم إعرابا وبناءيع      

م م:أي الكلمات العربية ،والأحوال:ما يعرض للكلِّ عرف بها :أي بسببها،أحوال الكَلِّ يُ       
 .2«والتأخير،إعرابا وبناءا:أي من حيث الإعراب والبناءمن الكيفية والتقديم  ،بالتركيب

 نشأة علم النّحو وتطوّره:-09

الذي وُضِّع من  السبب الرئيس إلى نرجع ،إذا أردنا الن ظر في الجانب الت اريخي للن حو ونشأته      
أجله الن حو، وهو وضع الضوابط لل غة العربي ة ليسه ل على غير أهل العربي ة الالتحاق بأهلها؛ وذلك 

                                                             
م 5221-ه5357، 4، ط5، ج-بيروت–الأصول في الن حو ،عبد الحسين الفتلي، مؤسسة الرسالة  ،ابن السراج -1

 .41ص
-ه9،5353ط -القاهرة –الفاكهي ، شرح كتاب الحدود في الن حو ،تحقيق المتولي رمضان أحمد الدميري، مكتبة وهبة - 2

 .19/14م،ص5224
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ال ذي أفسد الل سان العربي، هذا عامل من العوامل الكثيرة التي كانت سببا في  1لأن ه شاع الل حن
 2وضع الن حو، ومن بينها:

فشو الل حن بفساد الألسنة واختلالها، ويرجع ذلك إلى انتشار الإسلام ودخول الأعاجم إلى -أ
الإسلام مم ا جعلهم يتعل مون العربي ة ال تي تمث ل لغة الد ين، وتكل م الكثير من العلماء عن تفشي هذه 

ولم تزل العرب تنطق على سجي تها في صدر  »عن غيره: الزبيديالظاهرة مبكرا، ومن ذلك قول 
إسلامها وماضي جاهليتها حتى  أظهر الله الإسلام على سائر الأديان، فدخل الن اس فيه أفواجا، 
وأقبلوا إليه أرسالا، واجتمعت فيه الألسنة المتفر قة والل غات المختلفة ففشا الفساد في الل غة العربي ة، 

هو حلْيُها والوضح لمعانيها فتفطن لذلك من نافر بطباعه سوء  واستبان منها في الإعراب الذي
أفهام الناطقين من دخلاء الأمم بغير المتعارف من كلام العرب، فعظم الإشفاق من فشو ذلك 
وغلبته حتى دعاهم الحذر من ذهاب لغتهم وفساد كلامهم إلى أن سببوا الأسباب في تقييدها لمن 

والكثيرون في فساد الألسن  الزبيدي، هذا فحوى ما قاله «عنه ضاعت عليه، وتثقيفها لمن زاغت 
تفطن له بعض العلماء وأرادوا أن يحافظوا على هذه الل غة بوضع  وهو الطأ في الإعراب، وما

 ضوابط لها.

وما أشد  »عند قولها:أبي الأسود الدؤلي وتفشي الل حن عن العامة ومن ذلك رواية بنت -ب
ا تتعج ب وليست سائلة وكان عليها الن صب، فأخبر أبو الأسود أمير  بضم  الد ال رغم «الحر   أنّ 

، وأخبره بأن  اللغة العربي ة ذهبت لمخالطة العجم للعرب، وأخبره عن ابنته، فأمره االمؤمنين علي
 يخرج عن اسم وفعل وحرف جاء لمعنى... عليه، الكلام كل ه لا ىفاشترى صحفا بدرهم، وأمل

 الروايات المختلفة التي كانت سببا في وضع الن حو.الكثير من هناك و 

                                                             
اكيب - 1  والكلمات العربي ة.الل حن: الطأ في الن طق بالتر 
 م(.5220)9، الدار الجماهيري ة للن شر والت وزيع والإعلان، ط5ينظر: إبراهيم عبد الله رفيدة، الن حو وكتب الت فسير، ج- 2
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الل حن في قراءة القرءان ، وهذا السبب الأكبر في وضع الن حو ، حيث جاء في بعض  -ج
اعمل شيئا تكون فيه للن اس »الروايات على دعوة أبي الأسود الدؤلي لوضع الن حو، في الن ص الآتي

، بالإضافة إلى نقط المصحف وذلك قبل ابتكار «إماما وينتفع الن اس به وتعرب به كتاب الله
الحركات، وقد كانت الطوة الس ابقة للش كل المعروفة والمؤدي ة إليه، وكانت النقطة فوق الحرف تعني 

 تعني الكسرة، وبين يدي المضموم تعني الضم ة. هالفتحة وأسفل

ولح ن يقول:  ،ي إذا عثر لسانهوكان أسلافنا يتخوفون كثيرا من اللحن، حتى  أن  حسن البصر       
فقيل له: أتستغفر الله أن قد لح نت؟ قال: من أخطأ في لغة العرب فقد كذب »أستغفر الله، 

ثمَُّ  ۥيَعۡمَلۡ سُوٓءًا أوَۡ يظَۡلِمۡ نفَۡسَهُ  وَمَن﴿: عليهم، ومن كذب فقد عمل سوءا، والله يقول

َ ٱيَسۡتغَۡفِرِ  َ ٱيجَِدِ  للَّّ حِيمٗا  للَّّ  .2«1﴾١١١غَفوُرٗا رَّ

في  سعيد الأفغانييقول العربي ة، ظهرت مسألة الاحتجاج، في حن وعندما فشا الل         
يراد بالاحتجاج هنا إثبات صحة قاعدة، أو استعمال كلمة أو تركيب، بدليل نقلي صح »ذلك:

م خافوا على سلامة اللغة  ؛، وقد اهتموا بالاحتجاج3«سنده إلى عربي فصيح سليم السليقة لأنّ 
إفساد اللغة وضياع العصبي ة جهة، وإلى التفريط في صيانة »العربي ة ومخالطة العجم التي أد ت إلى 

 . 4«الد ين من جهة ثاني ة

داعي للتفصيل في قضية  هذا في مسألة اللحن التي تعتبر من أهم عوامل نشأة الن حو ولا       
 من أهمها تحديد زمن ومكان من يوثق بعربيتهم. اشروطالاحتجاج والتي تتضمن 

                                                             
 .550:ية، الآالن ساء- 1
، دار الطلائع -صرةدراسة في القواعد والمعاني والإعراب تجمع بين الأصالة والمعا-محم د علي أبو العباس، الإعراب المي سر- 2

 .01للن شر والت وزيع والتصدير، دط، دت، ص:
 .57سعيد الأفغاني، من تاريخ الن حو، دار الفكر، دط، دت، ص: - 3
 .58/52المرجع نفسه، ص:- 4
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ا كانت        وهكذا كانت بداية نشأة الن حو العربي، والروايات التي قد مت رغم اختلافها إلا  أنّ 
تبين  نشأة الن حو بمفهومه في وضع الحركات الإعرابي ة، وكان حينها يسم ى العربية على حسب رواة 

ن العربية، وفتح بابها، وأنّج سن  م في الطبقات :وكان أول من سلا   نقال اب»الكتب والتراجم 
، أم ا نشأة الن حو 1«سبيلها، ووضع قياسها، أبو الأسود الدؤلي...فالت سمي ة بالن حو بعد عصره

لما جاء به من جهود، وهناك أيضا الن حو بمفهوم  ابن أبي إسحاقبأصوله المتطو رة، فالر ائد الأو ل 
 .كسيبويهك من سبقه القياس فهنا

تاريخ الن حو في منشئه غامض كل  الغموض فأنا   نرى  »في نشأة الن حو: أحمد أمينيقول       
فجأة كتابا ضخما هو كتاب سيبويه ولا نرى قبله ما يصح أن يكون نواة تبين  ما هو سنة طبيعي ة 

ن ه لا يظهر إ، ويقصد بقوله 2«من نشوء وارتقاء ، وكل  ما ذكروه من هذا القبيل لا يشفي غليلا 
دون أن يكون ن ه لا مككن ظهور كتاب ضخم من تاريخ نشأة الن حو العربي الواضع الأو ل له لأ

 ممهدا له، وهناك الكثير من العلماء والباحثين في هذا المجال مم ن أشاروا إلى هذا الغموض. 

بتنقيطه للمصحف كما ذكرنا سابقا، وكان في نشأة هذا العلم  لأبي الأسودالفضل الأو ل و        
 الأسود أبا، ورغم أن  هناك المشككين بأن  3«أو ل ما وضع أبو الأسود باب الفاعل والمفعول »

كتاب سيبويه، »أو ل واضع لعلم الن حو إلا  أن  هناك الأدل ة التي تثبت صح ة ذلك، وخير دليل 
عن الس ابقين، فإذا روى عن بعضهم فقد يصل  وهو بين أيدينا، وسند الرواية فيه، فإن ه يروي

تطو ر على مر  ، ثم  4«بالس ند إلى أبي الأسود وينتهي عنده، وهذا يدل  على أن ه كان الواضع الأو ل

                                                             
 .49/44، ص:9، ط-القاهرة-محمد الطنطاوي، نشأة الن حو وتاريخ أشهر النحاة، دار المعارف- 1
عبد الحسين محمد الفتلي، رشيد عبد الرحمن، طارق عبد عون، تاريخ العربي ة، مؤسسة دار الكتب للطباعة والنشر، دط،   - 2

 .07دت، ص:
-أبو سعيد الحسن السك ري، ديوان أبي الأسود الدؤلي، ت:محم د حسن آل ياسين،  دار ومكتبة الهلال للطباعة والن شر- 3

 .90م(، ص:5228-ه5358)9لبنان، ط-بيروت
 .99المصدر نفسه، ص:- 4
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في كتابه  الطنطاويالزمان وازداد فيه التدوين والتأليف، وتطو ر خلال أربع مراحل كما قس مها 
 1على الن حو الت الي:

 .والتكوين)بصري( ،طور الوضع-0
 .كوفي(  ،والن مو)بصري ،طور النشوء-2
 .كوفي(  ،والكمال)بصري ،طور النضج-3
جيح-4  وشامي(. ،ومصري ،وأندلسي ،والبسط في التصنيف)بغدادي ،طور التر 

 2طور الوضع والتكوين)بصري(:-أ

 الأسودأبي وهذه المرحلة بصرية، حيث كانت الكوفة مشغولة بالأشعار وغيرها، وهي من         
إلى ظهور طبقتين، استنبطت الطبقة الأولى الكثير من الأحكام ونشرته بين الن اس، أفذاذ هذه 
الطبقة عنبسة بن معدان الفيل، ونصر بن عاصم الل يثي، وعبد الر حمن بن هرمز، ويحي بن يعمر 

ا أخذت عن السم اع، ولم يكن العدواني، ولم يدرك أحدهم الد ولة العباسي ة، وعلى أغلب الظن أنّ 
 بينهم فكرة القياس.

أم ا الطبقة الثاني ة التي كانت أكثر عددا من الأولى، ازدادت المباحث لديهم، وأضافت الكثير      
من القواعد وتتبعت الن صوص، وجرت النقاشات بينهم...الخ، فدو نوا بعض الكتب المفيدة، وكان 

وكان يقال عبد الله أعلم أهل  »:الطيبأبو أشهرهم، حيث يقول فيه  أبي إسحاق الحضرمي
الن حو:الجامع صاحب الكتابين في عيسى بن عمر الثقفي ، و«وقاسه الن حوع ففر  البصرة وأعقلهم 

ابن بن العلاء صاحب التصانيف الكثيرة، وكل هؤلاء من الطبقة الثاني ة، إلا  روالإكمال، وأبو عم
 ه.001الذي مات في  أبي إسحاق

                                                             
 .41محمد الطنطاوي، نشأة الن حو وتاريخ أشهر الن حاة، ص: - 1
 .47/30، ص:نفسهينظر : المرجع - 2
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وتطو ر الن حو على يد هذه الطبقة؛ حيث خر جوا مسائل كثيرة، وظهرت فكرة الت عليل، وأو ل       
من توج ه لها ابن أبي إسحاق، وهو أو ل من نش ط القياس، وتداولوا كل  المسائل في كتبهم من 

 وياالن حو والصرف والل غة والأدب....الخ، حيث كانت كل  الفروع متداخلة، فكان الأديب لغ
روي عن مناقشاتهم، إلا  أن ه لم تصلنا مؤلفاتهم واشتهر بعض العلماء  لخ، ورغم ماإ...اوصرفي ونحويا

 بالن حو من أوائل الطور الثاني تدريجيا.

 كوفي(:-طور النشوء والنّمو)بصري-ب

، أو بالأحرى الاشتراك "والكوفة ،تين " البصرةبدأت هذه المرحلة بالمنافسة بين المدرس       
وهذا الطور من عهد الليل بن أحمد البصري، وأبي جعفر محمد »بينهما في النهوض بهذا الفن،

، ومنه ظهرت الطبقة 1«يت الكوفيك  س  البن الحسن الرؤاسي إلى أو ل عصر المازني البصري، وابن 
من كل من برياسة الليل، والأولى الكوفي ة بزعامة الرؤاسي، وكان بعدهما طبقتان »الثالثة للبصريين

 .2«البلدين

والصرف، لأن  الن حو يشمل الصرف أيضا،  ،وعندما نقول نشأة الن حو يقصد به الن حو      
ظهرت مباحث الصرف في طي كتب الن حو وشغلت منها فراغا، وعم  الأمرين اسم »حيث 

ا عرف الن حو، واستمر هذا الاندماج طويلا من الزمن حتى تداول في بعض كتب المتأخرين،، ولذ
، وقد جمع  3«بعضهم الن حو بأن ه علم يعرف به أحوال الكلم العربية إفرادا وتركيبا ليشمل الأمرين

صلة وثيقة كما ذكرنا سابقا، ثم  اواللغة، ونعلم أن  علوم اللغة له في كتابه العين بين الن حو الخليل
 تفر عت كل منها إلى علم يختص  بها.

                                                             
 .30الطنطاوي، نشأة الن حو وتاريخ أشهر الن حاة، ص:- 1
 .30المرجع نفسه، ص: - 2
 .35المرجع نفسه، ص:-3
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وكان مبعث ذلك »وفي هذا الطور أخذ الن حاة في الجمع والتقص ي واستنباط القواعد       
ن هذا الطور ، وقد بلغت هذه الدراسة ذروتها على 1«النشاط هو التنافس البلدي الذي عرض إبا 

ساعد الليل على أن مكضي بهذه الدراسة شوطا بعيدا في النضج والاكتمال  »يد الليل، حيث 
سر له ولمعاصريه من مصادر لغوية منقولة من شعر وخطب وأمثال، ومن مصادر حية كانت ما تي

لكن اقتصر دوره على التلقي  ،، وممن عاصر الليل يونس2«بوادي نجد والحجاز وتهامة تحفل بها
فكانت له حلقات دراسة يؤمها القاصي والداني من فصحاء الأعراب وأهل العلم، وكان له »عنه

هو من  الرؤاسي، وقد اهتم الكوفيون بالصرف ، و 3«أقيسة ومذاهب خاصة تفرد بهافي الن حو 
م  ترأس هذه الطبقة، وقد سبقوا البصريين في الكثير من القواعد الصرفية، حتى أن ه عد هم الكثير بأنّ 
من وضعوا الصرف،ولم يقفوا على هذا بل حاولوا الالتحاق بما فاتهم من البصريين من مباحث 

، وبدأت كلتا المدرستين في 4«وكان أو ل مؤلف تداولوه بينهم كتاب"الفيصل" للرؤاسي »و، الن ح
فسطع في سماء البصرة نجوم متألقة تألف منها عقد الطبقة الرابعة بزعامة سيبويه الذي  »التوسع

كا وهب ملكة التصنيف والتنسيق، فأبدع كتابه على مثال لم يسبق إليه، ولم يدع للمتأخرين استدرا 
الذي لم يأل جهدا حتى  الكسائيعليه، وكان يعاصرها الطبقة الثانية الكوفية التي كان يقودها 

متكأ من اللفاء والأمراء وكو ن جبهة للكسائي ، وكان 5« أخرج للناس مؤلفات استفادوا منها
يصنف والفراء  فالأخفشقوي ة بعد الاجتهاد تثبت أمام الجبهة البصرية، واشتدت المنافسة بينهم، 

 تحفزه عطايا المأمون لنشر العلم.

ق الكثير من الشهرة وعل  سيبويه ومنه قطع النحو شوطا كبيرا في هذا الطور، ونال كتاب       
شرحا واستدراكا ورد ا وإعرابا للشواهد، وكان لذلك أثره في استبقاء »العلماء في نواحي مختلفة 

                                                             
 .39، ص:الس ابقالمرجع  - 1
 .53م(، ص:5281-ه5301)9لبنان، ط-، دار الر ائد العربي بيروت-نقد وتوجيه-المخزومي، في الن حو العربيمهدي  - 2
 .39الطنطاوي، نشأة الن حو وتاريخ أشهر الن حاة، ص: - 3
 .34المرجع نفسه، ،ص:- 4
 .34/33المرجع نفسه،ص:- 5



 النّحو يروتيس العربيّة اللّغة تعليميّة

 

 78الصفحة 
 

، ومن المؤلفات في الصرف 1«عند الكثير من العلماءين معا بحثا وتصنيفا مدة طويلة الفن  
صنف الرؤاسي كتاب التصغير، والكسائي كتاب » -رغم أنه لم ينفرد من النحو -للكوفيين

 .2«المصادر، والفراء كتاب فعل وأفعل

هذا الطور من عهد أبي »لقد هي أ الطور السابق لهذا الطور لاكتمال الن حو ونضجه، ويبدأ       
ك ِّيت الكوفي إمام الرابعة، إلى آخر عثمان ا لمازني البصري إمام الطبقة السادسة، ويعقوب بن الس ِّ

 .3«عصر المبرد البصري شيخ السابعة ، وثعلب الكوفي شيخ الامسة 

وهكذا اشتد التنافس بين  الفريقين وزاد نشاطهم من مناظرات تجمعهم في بغداد ويتعصب       
كل فريق لمذهبه، إلى أن  توطنا في بغداد وزالت الضغينة بعد تعاقب الأيام، وهذا ما جعلهم 

وشرحوا مجمل كلامهم، »ينهمكون في نشاطهم والذي نتج عنه  استكمال ما فات سابقيهم 
بوا الت عريفات، وأكملوا وضع الاصطلاحات، ولم واختصروا م ا ينبغي، وبسطوا ما يستحق، وهذ 

يدعوا شيئا منه إلا نظروه، ولا أمرا من غيره إلا فصلوه، فخلص النحو من الصرف الذي بقى 
، وكان أو ل من أل ف في الصرف وحده هو  4«وحده متمسكا به في الت أليف إلى أو ل هذا الطور

التأليف في هذا العهد في النحو وحده وفي الصرف وحده، ومن جمع بينهما، وهناك ، وكثر المازني
في مؤل فه الكامل، وما كاد أن ينتهي هذا الطور حتى كثرت المبرد  من جمع بين علوم اللغة مثل

قين يوانتهى الاجتهاد فيه بين الفر »الدراسات وتمت أصوله في كل من البصرة والكوفة وبغداد، 
 .ه3قنت نّايته في ا، وك5«مامين : المبرد خام  البصريين وثعلب خام  الكوفيينعلى يدي الإ
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يظهر تتابع أخذ الطبقات عن بعضهم إلى المئة للثالثة هجري، ويظهر  الت اليومن الشكل        
 1أعلام الكوفة كلهم أخذوا عن أئمة البصريين:

 (17-أبو الأسود الدؤلي)                                            

 (592-(   يحي بن يعمر)72-عنبسة الفيل        ميمون الأقرن    نصر بن عاصم)     

 (               557-ابن أبي إسحاق الحضرمي) (  513-70أبو عمرو بن العلاء )                         

 (532-عيسى بن عمر الثقفي)                          

 عيسى بن عمر الثقفي(   577-الأخفش)بوجعفر الرؤاسي أ(  589-20يونس) أبو زيد    

 (571-500أبو جعفر الرؤاسي)  الليل بن أحمد   سيبويه   أبو زيد       يونس      الكسائي           أبو زيد   سيبويه 

(-580)  (-951)        (-582     ) 

 ويه               الكسائيسيب                                                     

 الكسائي  (507-533)الفر اء                         الكسائي          سيبويه         أبو زيد   الفر اء 

 (: طبقات النّحاة11الشكل)

 الفرق بين النّحو والإعراب: -13

...الن حو صناعة وضرب من الت كل ف، وأم ا »مفر قا بين الن حو والإعراب: صالح بلعيديقول       
يبين  ، 2«شكلي ا  الإعراب فهو من الن حو، وليس من القواعد وهو مراعاة مواقع الحركات معنويا  لا

ا توضع على حسب وظيفة تكمن  هذا القول أن الحركات الإعرابي ة لا أهمي تها في الشكل وإنّ 
 .ما أن  الإعراب هو جزء من الن حوالكلمة داخل التر كيب؛ أي تحديد المعاني، ك

                                                             
 .44سعيد الأفغاني، من تاريخ الن حو، ص:- 1
 .585صالح بلعيد، مقالات لغوي ة، ص:- 2
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، ويريد بقوله هذا 1«لكل  لغة قواعد ونحو، وليس لكل  الل غات إعراب »ويضيف بقوله:       
ليست كل  الل غات تحتوي على إعراب قاله عن مواقع الحركات، ويستدل  في ذلك بأن ه  إثبات ما

ا تحتوي على القواعد؛ أي أن  القواعد هي ال تي تضبط الل غة لا الإعراب، فيقول: ...كما أن   »وإنّ 
معرفة الل غة والن طق على الصواب، متى علمنا الأغراض من لإلمام بالإعراب لا مكنعنا من عدم ا

وصل إليه من  يهمنا ما ، ولا2«هام وجواب وأمرالعبارات من نفي وإثبات وتقديم وتأخير واستف
ا ما ي ة الحركات في ضبط اللغة، لأن ناعدم أهم يهم  في  سنتكل م عن أصحاب هذا الرأي لاحقا، وإنّ 

تعريفه الفرق بين الن حو والإعراب، والذي يثبت أن  الإعراب بأن ه الحركات في أواخر الكلم، وهو 
العلم »الت عريف المت فق عليه بين جميع العلماء، وأن  الإعراب هو جزء من الن حو، وبما أن  الن حو هو 

تركيبها من الإعراب والبناء وما العربي ة في حال بالقواعد ال تي يعرف بها أحكام أواخر الكلمات 
 ، فإن  الإعراب يعرف به أواخر الكلمة في حالة تركيبها لا إفرادها. 3«يتبع ذلك

أشار إلى أن  الن حو يتغير  بتغير  الل غة عبر تغير  العصور، والإعراب  خززوميالممهدي كما أن        
عرب، وليست ال نسمعناه ع أو القواعد التي أخضعت هذه الكلمات لوضع معين  مبني على ما

الن حو عارضة لغوي ة »، فيقول: لأن  الل غة في الأصل ظاهرة اجتماعي ة ؛مبني ة على قياس عقلي
لأن  الل غة متطو رة أبدا،  ؛والت طو ر، فالن حو متطو ر أبدا ل غة  من عوامل الحياةتخضع لما تخضع له ال

، وفقه أساليبها، ووظيفة الن حوي أن يجري وراء الل غة يتتب ع مسيرتهاوالن حوي الحق  هو ذلك ال ذي 
غة، يسج ل لنا ملاحظاته، ونتائج اختباراته في صورة أصول وقواعد تمليها عليه طبيعة هذه الل  

، أو الجملة وأوضاعها المختلفة، واستعمالات أصحابها، وأن يصف لنا مثلا ما يطرأ على الكلمة
 ن  الفاعل مرفوع كان يستند في استنباط هذا الأصل إلى استقراء واع، إفإذا قال الن حو مثلا: 

                                                             
 .585المرجع الس ابق، ص: - 1
 .585المرجع نفسه، ص: - 2
م له: إبراهيم جميل محم د، فاروق إبراهيم  وأب- 3 عبد الرحمن جمال بن إبراهيم القرش، الن حو الت طبيقي من القرآن والس ن ة، قد 

 .59م(، ص:9004-ه5394)4، ط-طنطا–مغربي، دار الضياء 
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وملاحظة دقيقة، ونظر صائب في الأساليب، وليس له أن يفلسف ذلك، أو يبنيه على حكم من 
لأن  الل غة ظاهرة اجتماعي ة تخضع لما يخضع له المجتمع من أحكام تستند إلى عقل  ؛أحكام العقل

 .1«يعرفه منطق العقل والفلسفةما المجتمع نفسه، وقد لا يت فق مع 

من وظيفة الإعراب التي  عن الإعراب، في أن  وظيفة الن حو أوسع وأشملوتختلف وظيفة الن حو     
 دراسة حركات أواخر الكلم ، والكثير من العلماء يتعاملون مع الن حو على أن ه إعراب،   فيتنحصر 
عمله الن حاة في بحوثهم يؤك د لنا أن كثرتهم الكاثرة ترى  إن  استقراء ما »في ذلك: الياسريفيقول 

اصطلحوا عليه ب)الإعراب( وهي العلامات الفارقة  الكلم أو ما وظيفة الن حو هي دراسة أواخرأن  
اصطلحوا عليه ب)العامل(...ومن بين هذه الكثرة من الن حاة كان  التي يجلبها مقتضى حال ما

ين رأى في وظيفة الن حو أفقا أوسع مما رأوه وغرضا أحق بأن يحق قوا مم ا ظن وا، ومن ب هناك عدد
 .2«هؤلاء أبو سعيد السيرافي 

ومن هذه المفاهيم، فمفهوم الإعراب من ناحي ة الت عل م، أو وظيفته والفائدة بالتقي د به، هو أن ه       
لي ة وضعت يقوم على الجانب المعنوي أكثر من الشكلي، أو بالمعنى الأصح هو أن  الن احية الشك

بناء على ضبط المعاني، وهو ال ذي يساعد المتعل م في فهم الن ص، وهذا تعريف واضح يبين  وظيفته: 
إن  الإعراب يضع أسسا دقيقة مضبوطة للكلام والكتابة والاستماع، ويربي  في الت لاميذ القدرة  »

اكيب المختلفة على الت حليل والاستنباط، وينم ي فيهم دق ة الملاحظة ال تي تقودهم إ لى الموازنة بين التر 
؛ ومنه للإعراب وظائف بيداغوجي ة إضافة إلى وظيفته في توضيح المعاني، وتتمثل في 3«والمتشابهة

 تدريب المتعل م على الت حليل والاستنباط، وتنمي ة دق ة الملاحظة.

                                                             
 .52/90، ص:-نقد وتوجيه-مهدي المخزومي، في الن حو العربي- 1
، تقديم: عبد الله الجبوري، الدار العربي ة للموسوعات -أصوله ومناهجه-عند العربعلي مزهر الياسري، الفكر الن حوي - 2

 .52م(، ص:9004-ه5394)5، ط -لبنان-بيروت
-5228)9، ط-لبنان-نديم حسن دعكور، القواعد الت طبيقي ة في اللغة العربي ة، مؤسسة بحسو نللنشر والت وزيع بيروت - 3

 .07(، ص:5358
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يضبط به الكلام، وهو جوهر الن حو، وهذا ما  الإعرابوكل هذه الت عريفات، توحي إلى أن        
د الت عريفات إلا  أن  هناك شبه ات فاق بين الن حاة ، أن   »في قوله: الهاشمي ذهب إليه ...ورغم تعد 

، والعلاقة واضحة بينه وبين الصرف، وهذه الضوابط أو القواعد ال تي حد دها الإعراب جوهر الن حو
 .1«للحاق بأهل العربي ة في الفصاحة الن حاة تمك ن غير العربي من ا

 ومنه العلاقة بين الن حو والإعراب تتمث ل فيما يلي:

 الإعراب جزء من الن حو.-أ 

 .الن حو يتطو ر بتطو ر الل غة، والإعراب هو ال ذي يضبط هذه اللغة-ب

             الإعراب يساعد على فهم الن ص، وللن حو مجالات واسعة، ومن مجالاته:الإعراب والتقديم          -ج
 لخإ...والت أخير، والأساليب الن حوي ة، والوصل والفصل، وتأليف الجملة.

 :وعلم الصّرف ،الفرق بين علم النّحو -14

الت غيير ال ذي يتناول صيغة الكلمة وبنيتها لإظهار ما في حروفها من أصالة  »الصرف هو      
علمٌ يبحث عن تغيير حالة الكلمات من »، وهو:2«وزيادة، أو صحة أو إعلال أو غير ذلك 

، وعر فه آخرون 3«صورة إلى صورة كتغيير علمَ إلى يعلمُ، ويعلمُ إلى معلوم، ومعلوم إلى معلومات
خر الكلم الث لاث من حيث بأصول يعُرف بها أحوال آعلم  »:ه في قولهم، هو مع ذكر الغرض من

                                                             
قيم، دار المناهج للن شر والت وزيع، طعبد الرحمن الهاشم - 1 م(، 9008-ه5398)9ي، تعل م الن حو والإملاء والتر 

 .92/40ص:
لبنان، -بيروت-، دار ابن كثير للطباعة والن شر والت وزيع-أحكام ومعان-فاضل السامرائي، الصرف العربي - 2

 .02م(، ص:9054-ه5343)5ط
ين الياط، دروس الص رف والن ح - 3 ) أوليات 5م(، القسم5220-ه5498)5و، المكتبة الأهلي ة في بيروت، طمحي الد 

 .51الصرف وأو ليات الن حو(، ص:
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صيانة الذهن عن الطأ الل فظي في   الإعراب والبناء، وكيفي ة تركيب بعضها مع بعض، والغرض منه:
 .1«كلام العرب، وموضوعه: الكلمة والكلام

ومن تعريف الن حو سابقا، والت عريفات المقد مة للصرف  يت ضح الفارق بينهما وهو أن  الأخير       
يهتم بدراسة أحوال الكلمة المفردة، أم ا الن حو فيدرسها داخل التركيب، كما أن الن حو نشأ في 

 نشأ في الكوفة.هذا الأخير البصرة قبل الصرف، و 

 والمحدثين:تيسير النّحو عند القدماء  -01

رغم أن  الدراسات القدمكة قد مت الكثير من البحوث في الن حو العربي، من أجل خدمة         
من الأصول أو في الجزئيات،  سواءالقرآن الكريم، ومع التأليف والت دقيق في جميع المسائل الن حوي ة 

، كل  والتي كان يحكمها الت عص ب إلا  أن  اللافات الن حوي ة والمناظرات التي كانت تقام بين المذاهب
د للن حو وهو استنباط القواعد من أجل فهم القرآن الكريم  ذلك أد ى إلى الابتعاد عن الهدف المحد 

من يريد كل  على   اوتعليم العربي ة لغير الناطقين بها، وتقويم الل سان، وبذلك أصبح الن حو صعب
لفلسفة ...الخ، ومن ذلك ظهرت محاولات لتيسير ، لأن  منهجهم اختلط بالمنطق والفقه واتعل مه

ق تعليم الن حو لا القواعد والأصول ائيعمل على تيسير طر  ،نها الحديثهو قديم وم الن حو، منها ما
ك من أراد من هذا التيسير الوصول إلى أهداف أخرى، من بينها الدعوة إلى التي بني عليها، وهنا

والل جوء إلى تسكين أواخر الكلم، وسنعرض من خلال هذه  العامي ة من خلال إلغاء الإعراب
     الد راسة أهم محاولات الت يسير قدمكا وحديثا.

 

 

                                                             
(، 9055-5349)9باكستان، ط-كراتشي-جماعة من العلماء البارعين في علم الن حو، هداية الن حو، مكتبة البشري- 1

 .7/8ص:
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 جهود القدماء في تيسير النّحو العربي:-0

في الت أليف في المختصرات  ذلك تمث ليمنذ ظهور علم الن حو، و لقد ظهر الت يسير في الن حو        
  ه(981كتاب المقتضب للمبرد)ت 1والمنظومات الن حوي ة، ونذكر على سبيل المثال لا الحصر:

الجمل لأبي القاسم الزجاجي عبد ه(، 448لأبي جعفر الن حاس)تكتاب التفاحة في الن حو، 
ائة، لعبد ه(، والعوامل الم472)ت وكتاب الواضح للزبيديه(،  442الر حمن ابن إسحاق)ت

شهورة اللاصة المو ه(، 198الفصول المسون لابن معطي )و ه(، 375جاني)تالقاهر الجر 
 ه(.179بالألفي ة لابن مالك)

في   ابن الأنباريذكره أيضا  وكل  هذه المؤلفات الغرض منها تيسير تعليم الن حو، وهذا ما       
ا أسلوب للدعوة 2«المتعل م غاية الت سهيل...وسه لته على »كتابه أسرار العربي ة، في قوله:  ، كما أنّ 

م فيه نحوا مي سرا بعيدا عن الت عقيد  للزجاجيكتاب الجمل في الن حو ف إلى التيسير، وقد أكثر  »قد 
إلى تقرير  - بيسر وسهولة - الزج اجي من الشواهد القرآنية والشعري ة والأمثلة، ليصل بمناقشتها

تسهيل الن حو في استعمال الش واهد  أحيث بد؛ 3«في الت حليل والت عليل قواعد موضوعاته، مع براعة
والأمثلة البسيطة ال تي يسهل من خلال توضيح القاعدة الن حوي ة، وتكون بعيدة عن التأويلات التي 

في كتاب  اليافعيويقول تضع المتعل م أمام تعليلات الن حويين العقلي ة ولا فائدة منها،   
ولعمري إن كتابا عظم النفع به، مع وضوح عبارته، وكثرة أمثلته، هو جمل الزجاجي، وهو  »الجمل:

يط في فيظهر الت بس،4«اشتغل به أحد في بلاد الإسلام على العموم، إلا  انتفع كتاب مبارك، ما
ول عن الفاعل، جواز تقديم المفع ن الكريم وبالأمثلة البسيطة، نحوأسلوب طرحه مستشهدا بالقرآ

                                                             
 .951/951ينظر: صالح بلعيد، مقالات لغوي ة، ص: - 1
 .959رجع نفسه، ص:الم - 2
الأردن، -عمان-عبد الكريم خليفة، تيسير العربية بين القديم والحديث، منشورات مجمع اللغة العربي ة الأردني - 3

 .31م(، ص:5281-ه5307)5ط
 .31المرجع نفسه، ص:- 4



 النّحو يروتيس العربيّة اللّغة تعليميّة

 

 78الصفحة 
 

۞وَإِذِ  ﴿:، مستشهدا بقوله عز  وجل  1«...وقد يجوز تقديم المفعول على الفاعل » :يقول

هِ  بۡتلََى ٓ ٱ تٖ  ۥمَ رَبههُ إبِۡرَ  نهَُا ﴿و ،2﴾بِكَلِمَ  َ ٱإنَِّمَا يخَۡشَى  ﴿، و3﴾ لََ ينَفعَُ نَفۡسًا إيِمَ   للَّّ

ؤُا   ٱمِنۡ عِبَادِهِ  ٓ تقول:أعجَبَ زيدا ما كرهَ عمرو، »ومن الأمثلة البسيطة، يقول: ،4﴾ لۡعلُمََ 
 5«ا " بوقوع الفعل عليهزيد فتنصب "

فيه تعليميا بعيدا عن التعليلات المعقدة؛ حيث  الزبيديكما أن  كتاب الواضح كان منهج         
يتبع الر أي ال ذي يجده أقرب إلى تحقيق الأهداف  »لم يتتبع مذهبا واحدا ويأخذ بما يقتنع به، 

العملية من تعلم النحو، وذلك في مجال الاستعمال والارتباط بالمعنى، متجاوزا تعقيدات النحاة 
وإيراد الآراء المتضاربة فكان يتبع رأي البصريين أحيانا، وأحيانا أخرى رأي الكوفيين، وقد يجتهد 

الفينة والأخرى إلى ما يراه "قبيحا" في الاستعمال، وما هو  في الترجيح، فيشير بينهو نفسه  
، ويستشهد 6«"أحب إليه" مخالفا لما عليه جمهور البصريين أحب إليه، وقد يكون ما يعتبره 

إذا نعت  اسما ظاهرا، فوصفته بصفة ممدوحة  »في باب الن عوت: بالأمثلة البسيطة، كقوله الزبيدي
كقولك: العاقل والأحمق   ة، أو باطأو مذمومة، ظاهرة كقولك:القصير والطويل والأبيض والأسود

والكريم والل ئيم، أو نعت ه بقرابة، كقولك: الأب والابن...أو نعت ه بنسب إلى قبيلة، كقولك: القرشيُّ 
   بأمثلة واضحة، يستطيع أي متعل م أن يفهمها.، فهذه القاعدة مبس طة 7«والقيسيُّ 

                                                             
الأردن، -اربد-الأملالزجاجي، الجمل في الن حو، تحقيق وتقديم: علي توفيق الحمد، مؤسسة الرسالة، دار - 1

 .50/55م(، ص:5283-ه5303)5ط
 .593:يةالآالبقرة، - 2
 .518الأنعام، الآية:- 3
 .98:يةالآ، فاطر - 4
 .55الزجاجي، الجمل في الن حو، ص: - 5
 .38عبد الكريم خليفة،تيسير العربي ة بين القديم والحديث، ص:- 6
الأردن، -عمان-أبو بكر الزبيدي الاشبيلي ، كتاب الواضح، تحقيق: عبد الكريم خليفة، دار جليس الزمان للنشر والتوزيع- 7

 .13/11(، ص:9055)9ط
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، وانتهج فيه منهجا كمثال آخر من الكتب الت عليمي ة  لابن جنّي  في العربي ة اللّمعوكتاب       
، وذكر ميسرا بعيدا عن الاختلافات الن حوي ة، ومناسبا لأي متعل م، فجمع فيه بين الن حو والت صريف

 تعليلات معقدة، كما أنه أخذ بالمذهبين رغم أنه بصري الت وج ه، القضايا التي لا تفصيل فيها ولا
 ، ومن1«واكتفى بعرض الرأي الذي اقتنع بصوابه، متجاوزا تفصيل الآراء المختلفة والتعليل فيها»

دقيقا في تعبيره، عذبا في أسلوبه، واضحا في تفسيره، مكيل إلى  »  ابن جنّي الأمور التي تبين  أن 
ز بالد قة ويعالج القضايا ، كما أن  أسلوبه مكتا2«الإطناب والتكرار، والت وسل إلى الإقناع بكل  وسيلة

، نحو قوله في الغموض، ويأخذ بما يوافق القياس، ويستشهد بالأمثلة العادي ة نتعد عالهامة، ويب
اعلم أن  المبتدأ كل  اسم ابتدأته، وعر يتَهُ من العوامل الل فظي ة، وعر ضته لها، وجعلته  »باب المبتدأ: 

د  أو لا لثان يكون الث اني خبرا عن الأو ل، ومسندا إليه وهو مرفوع بالابتداء تقول: زيدٌ قائمٌ، ومحم 
دٌ مرفوعان بالابتداء، وما ، وهنا ذكر القاعدة، ثم  أعطى 3«بعدهما خبر عنهما منطلقٌ، فزيدٌ ومحم 

 مثالا توضيحيا عنها، وبعدها شرحه قياسا على القاعدة، وهذا الأسلوب تعليمي.

وهي  والتي تظهر محاولاتهم في التيسير الن حوي،  جاء في الكتب الت عليمي ة، بعض ماهذا        
ا تظهر من خلال أسلوبهم في الوصف الدعوة مباشرة لت ها لم تكنلكن   محاولات كثيرة،  يسيره، وإنّ 

والشرح والت بسيط، إلى أن ظهرت أو ل دعوة لتيسير الن حو في مؤل ف، وكانت بأفكار جديدة، 
، وأصدر الرّد على النّحاةفي كتابه  ه(292بن مضاء القرطي))تلالتيسير وكانت أو ل دعوة  ل

ا لم تشك ل اهتمام العلماء ا تلق ت صدى فيما بعدفي عهده إ آراء جريئة رغم أنّ  ، ومن بين لا  أنّ 
إلغاء العامل النحوي، وإبطال العلل الثواني  »إلى:إلى إصلاح الن حو من خلال دعوته ه دعا ئآرا

                                                             
 .10عبد الكريم خليفة، تيسير العربي ة بين القديم والحديث، ص:- 1
 .5288-عمان–ي للن شر ابن جني، الل مع في العربي ة، تحقيق: سميح أبو مغلي، دار مجدلاو - 2
 .92المصدر نفسه، ص: - 3
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ابن ، ويرى 1 «، وكل  ما لا يفيد نطقاوالثوالث )القياسي ة والجدلي ة(، وإسقاط التمارين الصرفي ة
...إلا أنّم التزموا مالا يلزمهم  »تحقيق هدف الن حو، فقال: أن الن حاة بالغوا حينما أرادوا مضاء

وتجاوزوا فيها القدر الكافي فيما أرادوه فتوفرت مسالكها، ووهنت مبانيها وانحطت عن رتبة الإقناع 
التفسير لذا أوقع النحاة أنفسهم بالروج على الهدف الأصلي وجعلهم يتعمقون في ، 2«حججها

ذ  منهجا لتيسيره،  ابن مضاءوالتعليل وغير ذلك من التوسيعات ال تي زادت صعوبة للن حو، فاتخ 
 3وهو وجوب الت خلص من ثلاث مسائل في الن حو، وهي:

 .العامل الن حوي وما يتعل ق به من تأويل وتقدير-0
 .العلل الثواني والثوالث-2
 .مرينات غير العملي ةالت  -3

بالعودة إلى المسموع من كلام العرب؛ لأن  العامل يؤد ي إلى اء عن العامل سغنالالقد أراد       
الإكثار من الت قديرات؛ حيث بعض العوامل غير واضحة، وهذا يدفع الن حوي إلى الت فسير بالعلل 

 )المسموع من العرب( العقلي ة ال تي تزيد الن حو تعقيدا، فأرادوا تسهيله باستعمال العلل الت عليمي ة
غير العملي ة؛ حيث لا فائدة منها  رينااس الن حوي ورفض العقلي منه، أم ا إلغاء الت موالأخذ بالقي

قول الن حاة: ابن منْ البيع على مثال فعُل فمن الممكن أن يقول شخص  »نطقا، ومن ذلك 
ا "واوا"، في )بوع( محتج ا بأن  الياء سُك ِّنَت ضُم َّ ما قبلها فقلبت واوا، قياسا على قلب العرب له

بل هي )بيع( محتج ا بأن  الياء سك نت مثل )موقن وموسر (، ومن الممكن أن يقول شخص آخر 
فقلبت الضم ة كسرة، قياسا على قلب العرب لها كسرة في مثل )بِّيض وعِّين وغِّيد( وضُمَّ ما قبلها، 

                                                             
-ه5348)5عامر فائل محمد بلحاف، قراءة نحوي ة ثاني ة، دار البصائر للنشر والتوزيع، دار الحمد للنشر والتوزيع، ط- 1

 .17م(، ص:9057
الدار العربي ة  علي مزهر محمد الياسري، الفكر الن حوي عند العرب أصوله ومناهجه، تقديم:عبد الله الجبوري،-- 2

 .988م(، ص:9004-ه5394)5لبنان،  ط-بيروت-للموسوعات
 .482المرجع نفسه، ص:- 3
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حج ة من أبدلوا الياء »، وكان رد  ابن مضاء على هؤلاء في 1»في جمع )بَ يْضاء وعَيْناء وغَيْداء(
ا فهي أن  )بوع( مفرد، وحمله على )موسر( ونظرائه أولى من حمله على الجمع، فإن جمعه واو 

مياسير، وأيضا فإن الغالب أن يتبع الثاني الأو ل لا العكس، ألا تراهم يقولون )ميعاد وميزان(، 
. الكسرة ضم ة، ولا فتحة، لتصح الواووأصلهما )مِّوْعاد ومِّوْزان(، فأبدلوا الآخر للأو ل، ولم يبدلوا 

لها واوات، وكذلك صنعوا بمثل )صام صياما ورأيت غازيا، وقيل وسيق( فهذه الألفاظ كل ها أص
باعا للأو ل، وأم ا حج ة من أبدلوا الضم ة كسرة، فهي أن  العرب صنعوا ت  اوقلبت الواوات ياءات 

( وكما نرى في كما نرى في مثل )امرُؤُ وابْ نُمُ   ذلك في مثل )بيض(، وأيضا فقد يتبع الأو ل الثاني،
، وهناك من نسب رأيه إلى 2«باعا لعين الفعلت  اف الوصل تُضم في فعل الأمر فإن أل (ادخلمثل )

توجهه الظاهري، فهو لا يؤمن إلا بظاهر الن ص، ويلغي كل  ما يسبب اللاف بين الن حاة، ومثاله 
الاستفهام، أم في الاشتغال، أم في تعليق شبه جملة حين  العوامل المحذوفة سواء أكان ذلك في»

تقع خبرا أو صلة أو صفة أو حالا كل هذا هو من باب اللاف بين النحاة، فهذا يقد ر المحذوف 
ره "كائن"، ورابع يقدره "موجود"، وخامس  فعلا وهو "استقر"  وهذا يقد ره "مستقر"، وثالث يقد 

ذكر  »،  لكن ه لم يستكمل فكرته نحوها، وقد 3«أو غير ذلك يجعل شبه الجملة هي نفسها البر
في أثناء كتابه)الرد على النحاة( أن ه يعكف على تأليف كتابٍ يوضح فيه فكرته، ويبني عليها أبواب 

،  وبالت الي بدت رؤيته ناقصة في قضية 4«حالت دون تمامه -على ما يبدو–الن حو، غير أن  وفاته 
 العامل.

 قضية إلغائه للعلل الثواني والثوالث، فكما طرحنا ذلك في إبداء آرائه عن العل ة الن حوي ة، أم ا        
، فهو يرى لا أهمي ة لها، وما حاجتنا في تفسير القضايا الن حوي ة إلا  بالعلل الأولى وهي الت عليمي ة

                                                             
 .34، دط، دت، ص:-القاهرة-ابن مضاء القرطبي، الرد على الن حاة، تحقيق: شوقي ضيف، دار المعارف - 1
 .34، ص:نفسه المصدر- 2
م(، 9001-ه5391)5د الدين  للطباعة والنشر والتوزيع، طمحمد موعد، الد رس الن حوي أم مدرسة الن حاة، دار سع - 3

 .87ص:
 .23عامر فائل محمد بلحاف، قراءة نحوي ة ثاني ة، ص:- 4



 النّحو يروتيس العربيّة اللّغة تعليميّة

 

 77الصفحة 
 

ل السائل عن ومما يجب أن يسقط من الن حو العلل الثواني والثوالث، وذلك مثل سؤا »فيقول:
نه فاعل، وكل فاعل مرفوع، فيقول:ولمَِّ رفُِّع الفاعل؟، فِّعَ؟ فيقال: لأ)زيد( من قولنا) قام زيد( لم رُ 

، وكما نرى فهو يبتعد على التأويل والت عليل 1«فالصواب أن يقال له: كذا نطقت به العرب
  والت فسير ويعلل بما وصلنا من كلام العرب، أي بالعلل الت عليمي ة.

 جهود المحدثين في تيسير النّحو العربي:  -2

دراساتهم  ، أوبعدما تطرقنا إلى أهم الجهود في التيسير الن حوي قدمكا، نتناول آراء المحدثين      
في إزالة الغموض من الدرس الن حوي، لأن  كل  الجهود ال تي سبقتهم لم حوله، وال تي تصب  كل ها 

عائقا أمام أي متعل م، وهذه الدراسات هي في الحقيقة إحياء  تأت أكلها، وبعدما أصبح الن حو
فكثرت مؤلفاتهم وتعد دت أسبابهم،  جاء به ابن مضاء، لبعض آراء القدماء، وأخص  بالذكر ما

لخص في هذا العنصر نقضية أصبحت الشغل الشاغل لديهم فوهي محاولات كثيرة بأن  هذه ال
اوين لأهم الكتب المؤل فة عن الت يسير الن حوي، ثم  النظر أهم  الدراسات الن حوي ة بدءا بعرض عن

 إلى بعض آراء الباحثين المعاصرين.

 الكتب المؤلّفة في تيسير النّحو العربي:-أ

ها في  كل   هناك العديد من الدراسات في تيسير الن حو، واخترنا منها مجموعة والتي تصب          
لكنها تختلف في منهج التيسير فمنهم من يرى أن تلغى بعض الآراء في كيفية تيسير تعليم الن حو، 

الظواهر المختلف فيها، ومنهم من يرى أن  الن حو في حد  ذاته يشكل صعوبة في فهم الل غة العربي ة، 
، وهذه دعوة مباشرة اللغةخصوصا مم ن يرون أن ه لا فائدة من الإعراب والذي هو أساس 

، واختلاف المنهج لاختلاف الأسباب، في كتابه نحو عربي ة ميس رة ريحة أنيس ف دراسة، كهجاتلل
لإصلاح، وآخر يدعو إلى القضاء على الفصاحة والتوجه إلى اللغات المستعملة إلى افرأي يدعو 

                                                             
 .41ابن مضاء القرطبي، الرد على الن حاة، ، ص:- 1
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ن ه يدعو إلى العامية باستخدام  كلمة "عامي ة" والقصد إوهناك من يقول ويقصد بها الل هجات، 
لأن  الكثير من يستعمل لفظ العامي ة مرادفا للهجة، لكن أنيس فريحة، قصده من  ؛منها اللهجة

العامية لغة العام ة وهي اللهجة الاصة بكل  منطقة، ولو كانت لغة العام ة هي اللغة العربي ة 
للفصاحة العربي ة، وهذه بعض  هؤلاء المعادونالفصيحة كما كانت عليه لغة قريش، لما دعا إليها 

 التي ألفت في هذا المجال. الكتب

 يلي:، فيما وسنذكر بعض مؤلفات المحدثين في تيسير الن حو

 .إبراهيم مصطفى، إحياء الن حو-0
 شوقي ضيف، تجديد الن حو.-2
 .يعقوب عبد الن بي، النحو الجديد-3
 .تمام حسان، اللغة العربي ة معناها ومبناها-4
 .والحديثعبد الكريم خليفة، تيسير العربي ة بين القديم -2
 .راسم الطحان، حقيقة الإعلال والإعراب-6
 .زين كامل الويسكي، الن حو العربي صياغة جديدة-1
 .عباس حسن، الل غة والن حو بين القديم والحديث-8
 .محمد أحمد برانق، الن حو المنهجي-9

 .عبد المتعال الصعيدي-01
 .-نقد وتوجيه-مهدي المخزومي، الن حو العربي-00
 .-قواعد وتطبيق -لعربيمهدي المخزومي، الن حو ا-02
 .عباس حسن، الن حو الوافي-03
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سعيد الأفغاني في الشام، والأستاذ المخزومي، والأستاذ إبراهيم السامرائي في » بالإضافة إلى:     
 .1«العراق، والمرحوم الأستاذ عباس حسن في مصر وغيرهم من علماء العربي ة

 شوقي ضيف:محاولة -ب

، وتتمث ل محاولاته تصب  في تيسير الن حو لشوقي ضيفمحاولات عديدة لقد كانت هناك      
 2:يلي فيما

تحقيق كتاب "الرد على الن حاة لابن مضاء قرطبي" وتصديره بمقد مة مطو لة له، مؤيدا لابن -0
 (.م5237مضاء وداعيا للاستجابة لدعوته، وهذا سنة )

 (.م5289تجديد الن حو، سنة )-2
 (.م5281قدمكا وحديثا مع نّج تجديده، سنة )تيسير الن حو الت عليمي -3
 م(5220تيسيرات لغوي ة، سنة )-4

قضية العامل والمعمول، وإلغاء العلل الثواني  أعاد طرح  لنّحاةالردّ على اففي تحقيق كتاب         
تأثيرات، ومن  وهي قضايا لهاغير العملي ة،  التمارينوالثوالث لكونّا فلسفية لا تعليمية، وإلغاء 

...إلا أن ه كان السبب في أن »:عنها صالح بلعيديقول ف بينها تأثير مجمع اللغة العربية في القاهرة 
يتأثر بعض مجمع اللغة العربي ة بالقاهرة  بدعوتهم إلغاء الإعراب التقديري والإعراب المحل ي، ويكون 

عيد النظر في كثير من قضايا الن حو السبب في أن تظهر دعوات  تطالب بإلغاء الن حو، ودعوات ت

                                                             
 .88عبد الكريم خليفة، تيسير العربي ة بين القديم والحديث، ص:- 1
، أطروحة مقد مة لنيل شهادة الدكتوراه في اللغة -دراسة  وصفي ة تحليلي ة-ت تيسيرهمختار بزاوية، الن حو العربي ومحاولا - 2

أحمد بن بل ة، قسم اللغة  5م(جامعة وهران9057-9051العربي ة، تخصص الن حو العربي، إشراف: بن عبد الله الأخضر)
 ..504العربي ة وآدابها، ص:
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التي أدخلت تعديلات  العربي، وذلك ما م   على مستوى كثير من وزارات التربي ة في البلاد العربي ة
 .1«في منظومة الن حو

، ثلاثة منها تعود إلى مقترحاته في مدخل أربعة أسس لتيسير الن حو شوقي ضيفوقد ذكر       
 2الرد  على الن حاة، وهي:

تمكن الناشئة من استيعابه وتمثله، وفي تصنيف الن حو تصنيفا جديدا ينسق أبوابه بحيث ت-أ
نقل التوابع من أبواب الجمل إلى باب الاسم المفرد وتقسيماته  :إعادة التنسيق الن حو مثلا

 .ليبين  أن  التابع والمتبوع لا يكونان جملة مفيدة على خلاف البر
ا اقترح المجمع واللجنة الوزارية، تقديري في المفردات والجمل كمإلغاء الإعرابين المحلي وال-ب

 داعي أن نقدر "أن" لنصب ، يرى مثلا  أن ه لاعد ة  قرارات المجمع فيموافقته  وعن
، ولم يتبع ... ولم يوافق اللجنة في الاكتفاء بألقاب البناء كالضم والفتح والكسرالمضارع
 ويقترح على إبقاء المصطلحين.في اكتفائه بألقاب الإعراب، المجمع 

ا لا يفيد في صحة النطق وسلامته، وذلك أن لا تعرب كلمة في الصيغ والجمل مادام إعرابه-ج
في: أبواب الاستثناء، وأدوات الشرط، وكم الاستفهامي ة والبري ة، و"أن" المخففة من 

، وهذا أقر ه المجمع الثقيلة، واقترح أن تعرب جميعا أدوات استثناء وما بعدها مستثنى منصوبا
"غير" المنصوبة في  ا "سوى"و"غير" فالن صب في حق هما، أم ا شوقي ضيف يرى في ماعد

 الاستثناء تعرب حالا، بناء عن أبي علي الفارسي.
بط دقيقة لبعض الأبواب الن حوي ة، وفيه مراجعة بعض ثم أضاف أساسا رابعا وهو وضع ضوا-د

المطلق بأن ه :" اسم منصوب يؤكد عامله أو يصفه أو يبي نه ، منها تعريف المفعول ريفاالتع
، فاقترح في الأو ل مثلا إلغاء الميزان م0980وأضاف أساسين سنة "، ضربا من التبيين

                                                             
 .997صالح بلعيد، مقالات لغوي ة، ص:- 1
ه ينظر:  - 2 ، -لبنان-دار الكتب العلمي ة، بيروتتاريخ الن حو العربي في المشرق والمغرب،  ، محم د المختار ولد أبا 
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ني يتمثل في إضافة أبواب جديدة، مثلا باب الحروف الذي ينبغي أن يدرس ا، والثالصرفي
 دراسة مفصلة.

ه تجديد الن حو، وأعاد شرحه في كتابه تيسير الن حو في كتاب شوقي ضيفهذا ما طرحه    
 1قدمكا وحديثا، مع إعطاء نّج لتيسيره، يقوم على:

  .تصحيح بعض القواعد-أ
 .صيغ وتعبيرات صحيحة-ب
 .تسويغ ألفاظ دارجة-ج

ابن  ن المختصرات وعن محاولات تعليمي ة، حيث تكل م ع شوقي ضيفوقد كانت فكرة      
ان يراه  ، وعن فكرته في تيسير الن حو كلإبراهيم مصطفىاب إحياء الن حو  كته انتقد     ، كما أنمضاء

ة؛   رات لغوي   ي كتابه تيسي ه ف رح فكرت ، وقد طلأن  الن حو هو الل غة ؛انب تيسير اللغة ن ج م
الجائزة التي مككن الاستئناس بها في هذا أبان في القسم الأول عن الحالات النحوية »حيث:

نيابة حروف الجر عن بعضها مع مفاعيل الأفعال المتعدي ة لغرض علمي أو بلاغي،   الوقت، مثل:
كما تحد ث عن صيغ المبالغة، فوجد أن  القياسي ة منها خمسة وهي: فع ال/مفعال/فعول/فعيل/فعَّلة، 
وأبان اطراد صيغة تمفعل في عبارات معاصرة، مثل: تمحور وتمفصل...وتحدث عن أدوات الشرط 

غير الجازمة فلها الصدارة، ولا تعرب مع ما قبلها بحيث يتسل ط عليها في العمل، وفي الجازمة و 
ا غير صحيحة، فأظهر  القسم الثاني تناول صيغا وتعبيرات صحيحة يتو هم بعض الباحثين أنّ 

 .2«صحتها الل غوي ة والن حوي ة...

بدراسته العملي ة والن قدية التي تساعد على تبسيط الد رس الن حوي  شوقي ضيفوبهذا يكون       
قد قطع مختلف الآراء الن حوي ة، على للمتعلمين، معتمدا في ذلك على ما جاء به ابن مضاء، و 

                                                             
 .520صالح بلعيد، مقالات لغوي ة، ص: - 1
 .520المرجع نفسه، ص: - 2
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صعب على المتعل م والتغيير في بعض ي شوطا كبيرا للتقريب بين الن حو وأسلوب تعليمه، فحذف ما
، فما فائدة أن تكون الكتب على العلل الت عليمي ة يؤدي إلى تيسير تعليمه، والاعتماد ريفاالتع

 مليئة بالماد ة العلمي ة ولا يستطيع المتعل م الاستفادة منها لصعوبة أسلوبها.

 م(0888/0962)إبراهيم مصطفىمحاولة  -ج

 إبراهيم مصطفى، هي محاولة الردّ على النّحاةلقد كانت أو ل محاولة في تيسير الن حو بعد        
 عند الكثير من رو اد مدرسة التيسير إبراهيم مصطفى، و يعتبر 0931سنة  إحياء النّحوفي كتابه 
الذي قال عنه زكي المهندس "كان من حظي أن أزامل الفقيد في الدراسة خمس  » ،المعاصرين

كان أجودنا حفظا لمتون سنوات كوامل، يضم نا فصل واحد وتجمعنا آمال مشتركة، وأشهد أن ه  
، وأكثر إلماما فر الل غة وفن  التجويد وعلم القراءات، وأشد نا شغفا بالبحث في كتب الن حو والص  

بنصوصها وشواهدها وشروحها وحواشيها؛ فما من مسألة لغوية عويصة عرض لها الأساتذة إلا  
اذنا سلطان محم د بك كان له فيها جولة تنم  عن إطلاع واسع، وذكاء ملحوظ، حتى دعاه أست

 2وبلور أفكاره عموما على الن حو الت الي:، وقد أثار كتابه ضج ة كبيرة، 1«بسيبويه الصغير

 الثورة على العامل، وإرجاع الت أثير في حركات الإعراب للمتكل م.-0
 توحيد الأبواب ذات العلاقة الواحدة تحت باب واحد.-2
 إليها البر. إعادة تقسيم الت وابع حيث ألغى بعضها وأضاف-3
 إنكار تعد د أوجه الإعراب في الل فظ الواحد.-4
 في مبحث الت نوين رأى أن  العلم لا ينو ن.-2
 إنكار العلامات الفرعي ة.-6

                                                             
 .993صالح بلعيد، مقالات نحوي ة، ص: - 1
اهات تجديد الن حو عند المحدثين الزهراني )أحمد بن جار - 2 مة لنيل درجة الماج-دراسة وتقويم –الله(، اتج  ستير، ، رسالة مقد 

، قسم الد راسات العليا، فرع اللغة والن حو والصرف -كلي ة اللغة العربي ة–إشراف: سليمان بن إبراهيم العايد، جامعة أم القرى 
 .91ه(، ص:5394)
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قص ر مباحثه على الإعراب والبناء دون أن يبحث في خصائص الكلام من حيث »كما أن ه       
فيرى  »ر التي تطر ق إليها معاني الإعراب، ، ومن أهم المحاو 1« التقديم والتأخير والإثبات والنفي

علامات الإعراب أن من أصول العربي ة الدلالة بالحركات على المعاني: وأن  الواجب يقضي بدراسة 
ا دوال على معان، وكذلك يجب البحث في ثنايا الكلام عما تشير إليه كل علامة منها،  على أنّ 

ع الكلمة من الجملة، وصلتها بما معها من وملاحظة أن هذه الحركات تختلف باختلاف موض
 3، ورأى أن  معاني الإعراب تظهر في ثلاث حالات:2«الكلمات

 الضم ة علمُ الإسناد، ودليلُ أن  الكلمة المرفوعة يراد أن يسند إليها ويتحد ث عنها.-أ
 الكسرة علم الإضافة، وإشارة إلى ارتباط الكلمة بما قبلها.-ب
 بل هي الحركة الفيفة المستحبة عند العرب.الفتحة ليست علامة إعراب، -ج

نِ  ﴿:وعن حذفه للن صب، قال بأن  أصله الر فع، مثل قوله تعالى       حِرَ  نِ لَسَ  ذَ   ،4﴾إِنۡ هَ 
الن حاة يتأو لون أعسف تأويل ليمضي حكمهم في أن اسم »حيث أن  اسم إن  ورد مرفوعا، فيقول:

إنّ من أشدّ الناس عذابا يوم } :استشهد بالحديث ه، كما أن  5«"إن " لا يكون إلا  منصوبا 
م إويقول  في رفع خبر "إن " المصورون، ،{القيامة المصوّرون أم ا الشعر ما روى ، 6«نوا راويهلح»نّ 

 :حازمسيبويه لبشر بن أبي 

 بقينا في شقاق ما وإلّا فاعلموا أنّا وأنتم    بغاة               

                                                             
 .991ص: صالح بلعيد، مقالات نحوي ة،- 1
 .20عبد الكريم خليفة، تيسير العربي ة بين القديم والحديث، ص: - 2
 .20عامر فائل محمد بلحاف، قراءة نحوية ثانية، ص: - 3
 .14:يةالآطه،  - 4
 .32مؤسسة هنداوي للت عليم والثقافة، دط، دت، ص:إبراهيم مصطفى، إحياء الن حو،  - 5
 .32المرجع نفسه، ص:- 6
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ا اسم "إن "، وفي توضيح الموهذا الشاهد استدل  به       والمسالك ورد قاصد على رفع بغاة رغم أنّ 
في "أناَّ وأنتم بغاة" حيث ورد فيه ما ظاهره أنه عطف بالرفع قوله "وأنتم" على محل :» شرح الشاهد

،هذا عن العلامات الإعرابي ة  1»اسم "أن" الذي هو "نا" قبل أن يأتي بخبر "أن" الذي هو بغاة
 في كتابه تجديد الن حو. شوقي ضيففكرته  وقد انتقد

الإمام محم د بن » فيقولاستند في قوله إلى أئمة الن حاة المتقد مين، إبراهيم مصطفى و      
ا أعربت العرب كلامها لأن  901المعروف بقطرب، تلميذ سيبويه، المتوفي سنة  المستنير ، يقول:" إنّ 

لوصل محركا حتى لا يبطئوا في الإدراج، وعاقبوا بين في حال الوقف يلزمه السكون، فجعلوه في ا
م أرادوا الح ركة والسكون، وجعلوا لكل  واحد أليف الأحوال به، ولم يلتزموا حركة واحدة لأنّ 

، وهذا الرأي 2«الات ساع، فلم يضي قوا على أنفسهم وعلى المتكل م بحظر الحركات إلا حركة واحدة 
 يفضي إلى إبطال الإعراب.

بالنيابة، وهذا  إعراب الأسماء المسةوعن إنكاره للعلامات الفرعية، نذكر على سبيل المثال      
ا تعرب ا م إن ه لا حاجة إلى هذا الت فصيل  »فيقول: بالحركات،لا يوافق عنه؛ حيث يرى أنّ 

ا هي كلمات معربة كغيرها من سائر الكلمات: الضم ة للإسناد، والكسرة للإضا فة، والت طويل، وإنّ 
ا مد ت كل  حركة فنشأ عنها لينها  "ذو" و"فا" ، وسبب ذلك أن  كلمتيوالفتحة في غير هذين: وإنّ 

وضعت على حرفين، الأو ل منهما حرف  3وضعتا على حرف واحد، وبقية كلمات الباب
ويقصد بذلك أن حروف الحلق قليلة الظهور وصعبة النطق، فمد ت العرب في هذه  4«حلقي

ا في الأصل عبارة عن ضم ة طويلة، وكسرة طويلة، وفتحة طويلة، فج عل الحركات للتبيين؛ أي أنّ 
                                                             

، شرح وتحقيق: عبد الرحمن علي سليمان، دار الفكر 5يح المقاصد والمسالك بشرح ألفي ة ابن مالك، مجالمرادي، توض- 1
 .141م(، ص:9005-ه5399)5،  ط-القاهرة–العربي 

 .39/34إبراهيم مصطفى، إحياء الن حو ، ص: - 2
كلمة"هَنُ" بمعنى متاع، ويسمونّا   الأسماء المسة، وهي: الأب والأخ، والحم، والفم، وكلمة ذو، ، وقد يزيدون عنها - 3

 .75الأسماء الس ت ة، إحياء الن حو:
 .75إبراهيم مصطفى، إحياء الن حو، ص: - 4
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الن حاة من المد  علامة إعراب، وقد استأنس بقوله بإعراب هذه الكلمات بالحركات في حالة 
 بٌ، أباً، أو في حالة الت عريف، نحو: الأبُ.التنوين، نحو: أ

واضع، باب"لا"، وأو ل هذه الم  1وعن عدم احتمال الل فظ إعرابين، يذكر في باب "لا":     
 والن حاة يجعلون للاسم بعد "لا" أنواعا من الإعراب مختلفة:

قول ، فيُرجع بعدها الاسم وينُصب البر، ويروون لذلك يجعلونّا عاملة عمل ليس -0
 الشاعر:

 من صد  عن نيرانّا    فأنا ابن قيس لا براحُ      
، ومثال ذلك 2غير منون ويرفع البرويجعلونّا عاملة عمل "إن "، فينصب الاسم بعدها   -2

لِكَ  ﴿قوله تعالى:  بُ ٱ ذَ   .3﴾لََ رَيۡبََۛ فيِهَِۛ  لۡكِتَ 

الن حاة مبني على وذكر عد ة أمثلة على اختلاف الن حاة في الإعراب، لكن ه رأى أن  اختلاف        
نّي ز مواضع الر فع »أو "إن "، ويجب أن الفرق في عملها عمل " ليس" الفلسفة؛ حيث أنا  إذا أردنا  

ار بل لا رجلٌ في » ، وعلى رأي الن حاة أن  الأولى نفيها محدود، مثل 4«من مواضع الن صب الد 
لأن   ؛، لكن ه يرى أن ه لا صح ة في ذلك6«لا رجلَ في الد ار»، والث انية تنفي الجنس، نحو 5«رجلان

 الحكم غير ثابت، وأن  الشاهد مثلا لا يفهم منه إلا  نفي الجنس، نحو: 

 فأنا ابن قيس لا براح  

                                                             
 .83المرجع الس ابق، ص:- 1
 .83المرجع نفسه، ص: - 2
 .09البقرة، الآية: - 3
 .83إبراهيم مصطفى، إحياء الن حو، ص:- 4
 .83المرجع نفسه، ص:  - 5
 .83:المرجع نفسه، ص - 6
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م اعتمدوا في تفسيراتهم و       على الفلسفة الن ظري ة، وخاصة ورد شاهدان فقط في هذا الباب، لأنّ 
هذا الباب مثلا مُمثَ لا تام ا للجهاد الن حوي العنيف، الذي يعتمد على  »فلسفة العامل، فيقول:

فة العامل، فتكثر فيه فروض القول، ويُستملى من الفلسفة الفلسفة الن ظري ة، وخاصة فلس
يسر، ومن أجل هذا يكثر اللاف، أحكامها، على أن ه ليس باليد من أقوال العرب إلا  النزر ال

 .1«ويطول الجدل ولا فيصل ولا حكم 

ذ رأيه مرجعا لدراسات  إبراهيم مصطفىتبقى آراء       محل نقد عند الباحثين، منهم من اتخ 
، وسنتطر ق إلى أهم دراساته في هذا المجال، ومنهم من نقد فكره ورآه كمهدي المخززوميأخرى 

، وأن  فيها بعض التناقض كما ذكر الياسري الت فسيرغير منطقي ة وتحتاج إلى  وآراءه ،غير دقيق افكر 
...وقبل »عن تشبيه الفتحة بسكون العامة، رغم أن  سكون العام ة لا دليل فيه عن المعاني، فيقول:

هذا لا بد  أن نشير إلى أن  تشبيه الفتحة عند العرب بسكون العام ة أمر يناقض المبدأ الذي بنيت 
ه محاولة الأستاذ مصطفى، فسكون العام ة لا دليل فيه على المعاني فهو لا يجري في جزء من علي

ا فيها كل ها ولهذا لزمت قالبا ثابتا في الت عبير تفهم أجزاء الجملة فيها من مواقعها الثابتة في  الل غة وإنّ 
م وتتأخر ولا ندري اوليس المنصوبات في العربي ة  الكلام  ل ذي لم يجعل حركتها كذلك فهي تتقد 

 .2«دليلا على شيء...

 :م(0993م/0909محاولة مهدي المخززومي)  -د

نقد -، وقد جسدها في كتابين: في الن حو العربيإبراهيم مصطفىتلت محاولته محاولة       
ا  الياسريويذكر ، -قواعد وتطبيق-، في الن حو العربي-وتوجيه أشمل محاولات إصلاح  »بأنّ 

، ومحاولة الردّ على النّحاةفي كتابه  ابن مضاء، وكانت محاولته مستمد ة من آراء 3«الن حو المختلفة

                                                             
 .81المرجع الس ابق، ص:- 1
 .301الياسري، الفكر الن حوي عند العرب، ص: - 2
 .354المرجع نفسه، ص:- 3
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مظاهر الإعراب الر فع والفض والن صب  »، فمثلا تناول إحياء النّحوفي  إبراهيم مصطفى
 .1«بالط ريقة ال تي تناولها الأستاذ إبراهيم مصطفى

  2ويرى أن  هناك طريقتين ل؟إصلاح الد رس الن حوي:       

أن نُُل ِّص الد رس الن حوي مما علق به من شوائب جرها عليه منهج دخيل هو منهج  الأولى:
 الفلسفة ال ذي حمل معه إلى هذا الد رس فكرة )العامل(.

أن نحد د موضوع الد رس الل غوي ونعين نقطة البدء به ليكون الدارسون على هدى من أمر  الثانيةو
 يبحثون فيه. ما

، البساطة والت يسير، ويستخدم أمثلة ليست يعضافي معالجة المو  مهدي المخززوميأسلوب  وفي   
حروف الجر  »قوله: ،سبيل المثال في قضية رفضه للعاملمرك بة وخالي ة من الت عقيد، نذكر على 

ليست عاملة، كما أن ه ليس في الل غة عامل، كما تصو ر الن حاة وقر روا، فلا الفعل وما لا يشبهه ولا 
ا الحروف المختص ة  بقادرة أن تعمل، ولا هي بعلل وأسباب، كما أن  الحركات ليست آثارا لها وإنّ 

نحوي ة تؤد يها الكلمة في ثنايا الجملة، هي أعلام لغوي ة لوظائف لغوي ة، أو معان إعرابي ة، أو قيم 
، هذا عن رفضه لفكرة العامل، أم ا عن منهج الن حاة القديم ال ذي 3«والجملة أحيانا في ثنايا الكلام

سببا في تحديد وظيفة اهتم بالت فصيل بالقواعد علمي ا مهملين في ذلك الأسلوب ال ذي يعتبر 
عن تحديد لام الن افي ة للجنس ولام للنفي  اهيم مصطفىإبر الكلمة، وذكرنا سابقا كمثال ما طرحه 

...أم ا محاولته لتحديد موضوع  »ونظرية الن حو: المخززوميوعن إهمالهم جاء في كتاب العام، 
الدرس النحوي فهي في إعادة ما فقده الن حو وما اقتطع منه من دراسة أدوات التعبير التي كان 

                                                             
 .353المرجع الس ابق، ص:- 1
، -الن جف الأشرف-زهير غازي زاهد، المخزومي ونظري ة الن حو العربي، دار الضياء للطباعة والت صميم- 2

 .33م(،  ص:9001أيلول -ه5397)رمضان5ط
 .353الياسري، الفكر الن حوي عند العرب، ص: - 3
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؛ أي أن ه في إصلاحه للن حو أراد أن يعيد 1«وقط عوها تقطيعاالنحاة قد أسقطوها من حسابهم 
دوات الت عبير نحو: الاستفهام والنفي...الخ، فيرى الجملة هي موضوع اعتبار ما أهمله الن حاة كأ

الن حو ويجب أن نضع الاعتبار لكل  ما يحيط بها أثناء قولها كالظروف والسياق...الخ، وهذا ما 
الد رس الن حوي هو الجملة وما يعرض لها من ظروف قولي ة، وما يعرض إن موضوع »ذكره بقوله:

ة في سياق نفي أو ليف من عوارض، فقد تقع الجملألأجزائها في أثناء الاستعمال وفي ثنايا الت  
استفهام أو توكيد، وقد يعرض على أجزائها عوارض مختلفة؛ من تقديم وتأخير، ومن ذكر وحذف، 

د  المخززومي، وبذلك يكون 2«معان إعرابي ة كالفاعلي ة والمفعولي ةومن إضمار وإظهار، ومن  قد حد 
موضوعين يجب معالجتهما في الد رس الن حوي هما الجملة من حيث تأليفها ونظامها وأجزاؤها، 

 والجملة متعل قة بمقتضيات خارجي ة كالسياق وأدوات الت عبير ال تي تؤد ي إلى المعاني العام ة...الخ.

ليست الفتحة علما لشيء خاص، »، فقال:إبراهيم مصطفىوفي قضية الن صب يوافق رأي        
سناد، أو الإضافة، ويندرج في هذا موضوعات  الإولكن ها علم كون الكلمة خارجة عن نطاق 

في  لخليل، وأن  الفتحة استعملت للخف ة وهذا رأي ا3«كثيرة، كالحال، والتمييز، والمفاعيل، وغيرها
م نصبوا المضاف، نحو:يا عبد الله، ويا أخانا،  »الكثير من المنصوبات، ومث ل عن ذلك بقوله: أنّ 

، 4«والنكرة حين قالوا : يا رجلا صالحا، حين طال الكلام، كما نصبوا هو قبلَكَ، وهو بعدَك
 .5«.الخأحدَ عشر إلى تسعة عشر، ونحو:صباحَ مساءَ..»ولهذا بني الجزء الأول من المركب في 
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ومن القضايا الكثيرة أيضا قضية نصب اسم )إن (، وأن  الاسم بعدها حق ه الر فع لأن ه مسند         
نِ  ﴿:إليه كما ورد في قوله تعالى حِرَ  نِ لَسَ  ذَ  عطف على الاسم بمرفوع في قوله » كما   ،1﴾ إِنۡ هَ 

بِ ٱهَادُوا  وَ  لَّذِينَ ٱءَامَنوُا  وَ  لَّذِينَ ٱ إِنَّ  ﴿:تعالى
رَى  ٱوَ  ونَ لصَّ   .3« 2﴾ لنَّصَ 

إن  مسألة تقوم على الافتعال، وتشير إلى ما ارتكبه الن حاة »يقولها:  وفي مسألة الشبه بالفعل      
من تمحل، لأن ه إذا كان لبناء ) أفعل( علم أو صفة شبه بالفعل من حيث الزنة والزيادة، فليس 

وماجد" وغيرها مما لا ينصرف، وليس له زنة الفعل، ومسألة هناك أي شبه به في:" عمر، وفاطمة، 
ثقل الاسم لأن  فيه علتين كالعلمي ة والعدل مثلا، لا تقل عن مسألة الشبه بالفعل تمحلا 

، هذه بعض المسائل ال تي ناقشها في محاولته، وعلى حسب نقد بعض الباحثين محاولته 4«وافتعالا
ا مجدية في بعضها لكن ها  أن  المعاني »في نقده  الياسريذكره  لم تكن دقيقة، فمثلا مارغم أنّ 

الإعرابي ة تكون في الأسماء، وهذا يحتاج إلى تفسير تغير  الحركات في الفعل المضارع ونعرف أن  
الفتحة بعد ما تدعى بحروف النصب يخرجه إلى المستقبل وأن  الجزم بعد )لم( يخرجه إلى المضي 

البيت هنا مضاف إليه، »كما أن  تحليل جملة"خرجت من البيت"،   ،5«والتجرد عنهما ...الخ
والمضاف هنا"خرجت" فتصو ر الإضافة هنا تصور عقلي أكثر تعقيدا من التحليل الن حوي المألوف 

 .6«للجملة 

، وهذا الكتاب -قواعد وتطبيق-لمنهجه المي سر في كتابه في الن حو العربي الت طبيق ولقد جعل      
فيه تيسير لمادة الن حو لطلبة العربي ة فهو منهج تعليمي ميس ر حاول فيه المخزومي أن يبعد »

اللافات النحوي ة ال تي شغلت النحويين كما حاول فيه أن يسقط فكرة العمل والعامل وآثارها من 
                                                             

 .14 ، الآية:طه- 1
 .12المائدة،الآية:- 2
 .87، ص: -نقد وتوجيه-مهدي المخزومي، في النحو العربي- 3
 .82، ص:نفسه المرجع- 4
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خززومي الم، وتتمي ز محاولة 1«التعليلات والتقديرات البعيدة التي عقدت الن حو وأعجزت دارسيه 
ا منهجي ة؛ حيث بدأ بالت نظير وطرح المسائل الن حوية اعتمادا على سابقيه، ثم  وضع كتابا  بأنّ 

 للت طبيق.

إبراهيم و ابن مضاءمعتمدا على رأي  في كتابيه المخززوميهذا مختصر ما تطر ق إليه      
يكن يفضل من  ولم»عن منهجه: زهير زاهدومت خذا المنهج الوصفي في دراسته، وقول  ،مصطفى

وجده موافقا للمنهج الوصفي الذي تبناه وهو منهج ات ضح لديه بما أفاده من الن حويين  الآراء إلا  ما
الأصلاء الأوائل البصريين والكوفيين ومن المجد دين المحدثين وأهمهم إبراهيم مصطفى والشيخ أمين 

جمة من قضايا علم اللغة الحد  .2«يث ومباحث المستشرقين الولي وما أفاده عن طريق التر 

تعد د الآراء بين رافض ومؤي د لها،  نهذه أهم المحاولات الفردي ة الت يسيري ة، ال تي أسفرت ع        
...أقوال لا »كر وبشد ة الر افضين لفكرة الت يسير، بقوله:ني استذ، وال  صالح بلعيدومن المؤيدين 

أريد أن أقف عندها بقدر ما أبقى مدافعا عن فكرة الت يسير من موقع المدر س لهذه الماد ة والمستعمل 
؛ أي أن  القصد من التيسير الجانب الت عليمي، ويجب أن نبتعد على فكرة 3«لها في ذات الوقت 

يضيفه  المبسط لل غة، وهذا ماالقدماء باهتمامهم بالن حو في حد  ذاته، فالمهم الاستعمال الصحيح و 
، كما أن  4«الغرض من الاهتمام بالن حو هو تقويم الل سان في المقام الأو ل »في كلامه أيضا بقوله:

الن هوض بالل غة لا يكمن إلا  من خلال استعمالها، ولا يحدث ذلك إلا  إذا كانت مبسطة، وهذا 
نعلم كذلك أن  أي ة لغة كل ما كانت سهلة »بقوله:عن أي لغة فاللغة استعمال، وهذا ما أشار إليه 

ة عن واقعهم زهدوا فيها  ، ويرى أن  القواعد ملك 5«رغب الن اس في استعمالها، وكل ما كانت معبر 
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لت غيير، العام ة فلا مككن الت يسير فيها، أم ا الن حو هو اجتهادات خاصة، ولكل  لغة نحو معر ض ل
يره من الباحثين، بسبب كثرة الت أويلات والاختلافات الن حوي ة التي وعن أسباب الت يسير يرد ها كغ

 1جعلت من الن حو مادة صعبة على المتعل م، والأمور التي تعالج الن حو في رأيه، هي:

  .تجريده من المنطق-0
 .التر كيز على الن صوص القدمكة-2
  .الإكثار من الت طبيقات-3
 .دراسة احتياجات المتلقي-4
؛ أي (تدريجيا ) يكون التوزيع في مناهج الن حو يناسب المستوى والسن...الخبناء مفرداته -2

 .دراسة علمي ة دقيقة
 .(إعادة الن ظر في الشاهد الن حوي )كتركيزهم على الشاذ وما يخالف القاعدة-6

، اللغة متطو رةنعلم أن  استعمال اللغة القدمكة، و  أن  المنهج القديم يعتمد على إلىبالإضافة      
 .2«أزيد ألم يضربه إلا هو، أأنت عبد الله ضربته »وذكر مثالا على نحو ذلك، وهو:

    3، تتمث ل في قوله:حلول ةثلاثوقد دعا إلى 

لى عقد ندوة عربي ة عنوانّا: الل غة العربي ة والمجامع الل غوي ة؛ إأدعو المجلس الأعلى لل غة العربي ة -0
 لل غة العربي ة.بغية تدارس مختلف الصعوبات الن حوي ة 

ضرورة ات باع منهجي ة جديدة في تدريس الن حو تعتمد على الاختيار والمزج من كتب الن حو، -2
 ولا تعتمد على كتاب واحد.

                                                             
 .919/913، ص: نفسهالمرجع  - 1
 .911المرجع نفسه، ص:- 2
 .911المرجع نفسه، ص:- 3



 النّحو يروتيس العربيّة اللّغة تعليميّة

 

 888الصفحة 
 

عربي ة، وغرس حب  الل غة في نفوسهم حتى لا ينقل إيلاء كل  الاهتمام بإعداد مدر سي اللغة ال-3
بهم.  عجزهم وكراهيتهم إلى طلا 

 1امع الل غوي ة العربي ة، فهي كالت الي:أم ا عن جهود المج
 0938ندوة تيسير الن حو للمجمع المصري سنة -0
 0942مؤتمر تيسير الن حو للمجم ع المصري سنة -2
 0921مؤتمر مفتشي الل غة العربي ة لسنة -3
 0912مؤتمر الن حو في صنعاء سنة -4
 0916ندوة تيسير تعليم العربية بالجزائر سنة -2
 0984مؤتمر الن حو في عمان سنة -6
 0994ندوة الن حو والصرف سنة -1
ندوة تيسير تعليم الن حو وتطوير واقعه في مؤس سات الت عليم الجامعي، مجمع اللغة العربي ة -8

 2112السوري 
)المجلس الأعلى للغة 2111-01-2111/16-01-14ندوة تيسير الن حو بالجزائر -9

 العربي ة(.

اذ القرارات لكن ها لم تتجس د على أرض الواقع، فكل  ومع هذه           المحاولات، والت وصيات واتخ 
... إن  سدنة الل غة »في قوله: صالح بلعيدعلى ورق، وهذا كلام  اما عقد من مؤتمرات بقي كلام

والعاملين عليها أكفاء ويستحقون كل  التقدير، ولكن كان يجب أن تظهر جهودهم الإصلاحي ة في 
يكذ ب القرار كان يجب البحث عن صيغة أخرى للتفعيل ، لا في القرارات، وما دام الواقع الواقع

 .2«داخلها

                                                             
 .995/994ينظر: المرجع الس ابق،  ص:- 1
 .993، ص:الس ابقالمرجع  - 2
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 توطئة

ومن  تطرقنا إلى مفهوم اللسانيات التعليميّة وعرفنا أنّّا حقل يستفيد منه جميع العلوم بعدما     
 ،له من أهمية، وخصصنا بالذكر باب النحو اعتبارا بأنهّ أساس اللّغة وعمودها وماعلم اللّغة  ابينه

تهدف إلى تيسير الدرس النّحوي رغم الكثير من المحاولات التي ونظرا لصعوبة تعليم النّحو وتعلّمه 
أردنا  وقد ،نطمح أن نضيف محاولة أخرىلذا  ،منه زالت مدارسنا تعانيما  عائقإلا أن هذا ال

ها قاعدة من القواعد في تيسير الدّرس النّحوي باعتبار ا البحث في العلل النّحويةّ وكيفية استعماله
القويةّ بين  جعني شيء من تلك الوشائولم ير :›› بقوله، حسن الملخجاء في كتاب كما ،النّحويةّ 

وظلّا بين  ،جدته قاعدة من القواعد النّحويةّالقاعدة النّحويةّ وظلالها كما راعني التعليل ، إذ و 
نحوية تذكر إلا بذكر علّة وبالنّظر إلى أنّ العلل النّحويةّ نشأت مع النّحو فلا قاعدة ، 1‹‹الظلال

فأهميتها من أهميّة ، ولهذا شرع العلماء في جمعها وتأليف الكتب عنها على مدار العصور صحتها 
فالتعليل توأم النّحو في نشأته ولد معه مساندا  ›› حسن الملخ:فهي توأمه على حد قول النّحو 

 .2‹‹ للقاعدة النّحويةّ

نحيط بماهية العلل ولكي ندرك الدور الذي تقوم به العلل لتفسير القاعدة النّحويةّ يجب أن        
 .فيهاو آراء العلماء القدماء والمحدثين 

 

 

 

                                                

–،دار الشروق للنشر والتوزيع 0222، 1حسن خميس الملخ،نظرية التعليل في النّحو العربي بين القدماء والمحدثين،ط -1
 .11الأردن،ص -عمان

 .11المرجع نفسه، ص -2
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 تعريف العلل وأهميتها: -10

  لغة: -أ

ه عن حاجته ،كأنّ تلك العلّةُ صارت شغلا ثانيا منعه عن شغله الحدث يشغل صاحب  »العلّة:     
مُ خرقاءُ علّةً ،يقال هذا لكلّ معتلٍّّ ومعتذر وفي المثل :لا..الأوّل . وهو يقدر...وهذا علّة لهذا  تعد 

 .1«أي سبب

  :العين واللّام أصول ثلاثة صحيحة : أحدها تكررٌ أو تكرير ،والآخر عائق يعوق علّ »     
 2«والثالث ضعف في الشيء

به عن وجهه ،ويقال اعتلّه حدّث يشغ لُ صاحوالأصل الآخر:العائق يعوق ،قال الخليل ،العلّة ..»
 3« أي اعتاقهعن كذا؛ 

 .4«والأصل الثالث: العلّة : المرض ،وصاحبها معتل  »

بالكسر وتشديد اللّام لغةً اسمٌ لعارض يتغيّرُ به وصفُ المحل بحلوله لا عن  »العلّة  الكشافوفي 
 اختيار ،ولهذا يسمّى المرض علّة.

 .صفةً أو ذاتً وقيل هي مستعملةٌ فيما يؤثِّرُ سواء كان المؤثِّرُ  
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ة اسما ـيسمّى علّة حقيقيّة وشرعيّة ووصفا وعلّ  وفي اصطلاح العلماء تطلق على معان منها ما      
يء المؤثِّرة فيه ،والمراد تأثيرها في الشيء اعتبار الشّارع إيّّها ـة عن الشـومعنى وحكما ،وهي الخارج

 .1«يجاد كما في العلل العقليّةبحسب نوعها أو جنسها القريب في الشيء الآخر لا الإ

فعرّف العلّة لغويّ  الجرجاني ،أما 2«هأن يكون شيء سببا وعلّة لشيء آخر »والتعليل هو       
علّة لأنّه يسمّى المرض ومنه فيتغيّر به حال المحلّ  العلّة لغة عبارة عن معنى يحلّ بالمحلّ  »:هبقول

يتوقّف عليه وجود  الشيء  والعلّة هي ما...إلى الضعف حال الشخص من القوّة بحلوله يتغيّر 
 .3« ويكون خارجا مؤثِّرا فيه

 غة يتضح أن المعنى المشترك في تعريف العلّة هو المرضغوية عند علماء اللّ ومن المعاني اللّ       
      .حال الشيءبها يتغيّرُ  العلّة التي أخذت منه معنى المرض يتغيّر به أحوال الشخص أنّ  وقياسا على

 اصطلاحا: -ب

تعتبر العلّة المؤثرّ الذي يتغيّر ؛حيث يستنبط التعريف الاصطلاحي  التعريف اللّغوي للعلّةومن     
 هذا وهذا الذي ذكر في أصلاالي يعتبر وبالتّ  ؛به الحال والذي لا يوجد أثر التغيّر به فلا مؤثر له

علمنا أنّ النّحاة نظروا م مفهوم العلّة في النّحو على الأثر الّذي يحدثه المؤثر، فإذا اق »:عريفتّ ال
محدِّث له، فالكون محد ث، والّلّ سبحانه وتعالى  إلى النّحو نظرة المسلمين إلى الكون والطبيعة،

ثة، وأدركنا ربطهم العامل والمعمول بأثر في  جعل أحكامهم عاملة محدِّثة، ومعمولةأدركنا  محد 
المعمول يدل على العامل، فإذا تغيّر الأثر تغيّر العامل، فأصبح الأثر دليلا لإثبات المؤثِّر وسببا في 
وجود المعلول على تلك الحالة، وهو الدليل عليه، وبما أنّ العلّة تقوم على الأثر، فما ليس فيه أثر 
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الفرع محلّا يعلل، على حين يُـع دُّ   ولهذا فإنّ الأصل الّذي لا يفتقر إلى غيره لا ليس محلّا للعلّة،
 .2« 1يعلّل( )الأصل لا:صالحا للعلّة لافتقاره إلى الأصل، وهذا يفسّر قول النّحاة 

يراد »:الحلوانيما جاء في كتاب ،ومن ذلك  لّغويينغوية عند التفسيرا للظاهرة اللّ  تاعتبر و        
 الأسباب التي جعلتها على ماوراءها ،وشرح  الظاهرة اللّغوية ،والنّفوذ إلى ما تفسيربالعلّة النحويةّ 

وقد ،3« يتجاوز الأمر الحقائق اللّغويةّ ،ويصل إلى المحاكمة الذِّهنيّة الصِّرف وكثيرا ماهي عليه ،
الفاعل ونصب المفعول كعلّة رفع تفسيرا للظاهرة اللّغويةّ  كونّا   الصيداويذلك لمثّل 
تبيين العلّة المفسّرة للظواهر اللّغوية في الكلام، كتبيين العلّة  التّعليل في كتب الصناعة ،هو»بقوله:

سماء من الصّرف دون بعضها الآخر، أو العلّة في أو منع بعض الأفي رفع الفاعل ونصب المفعول،
العلّة في حذف تنوين في عدم تثنيّة الحروف، أو  العلّةنصب جمع المذكّر السالم بالياء لا بالفتحة، أو 

 . 4«المضاف...الخ

وبرّر ذلك عرّف العلة عند النّحاة أنّّا تفسير الّذي  حسن خميس الملخومن المحدثين أيضا        
التعليل في عمومه بيان علّة الشيء، وتقرير ثبوت المؤثرّ لإثبات الأثر، ويطلق على ما  »:قولهفي 

، والتعليل في النّحو: تفسير اقتراني يبيّن علّة الإعراب أو البناء يستدلّ فيه من العلّة على المعلول
من اللّفظ  الكشف عند المراد..لأنّ التّفسير هو على الإطلاق وعلى الخصوص وفق أصوله العامّة.

)نحويّّ( سواء كان ذلك ظاهرا في المراد، أو غير ظاهر، فمن الظاهر تعليلُ رفع كلمة)زيد( في 
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بأنّّا فاعل، ومن غير الظاهر تعليل عدم جزم )أن( المخففة النّاصبة للمضارع ، مع جملة)جاء زيدٌ( 
 1« فنصبتأنّ الأصل النظري لعملها الجزم، بأنّّا شابهت )أنّ( النّاصبة للاسم، 

ومماّ سبق العلّة تقوم على الأثر،حيث لا تعلل الظواهر التي ليس لها أثر،ومن الطبيعي يكون        
هو أصل لا علّة له،والعلّة هي جامعة بين المقيس والمقيس عليه  الأثر في الفروع لا في الأصول فما

، أصول التّفكير النّحويورد في  فهوم، وهذا الملعلّة ما المقيس أخذ حكم المقيس عليه لسبب أنّ 
ي تحقّق في المقيس ذالعلّة أحد أنواع الجامع بين المقيس والمقيس عليه، وهي السبب الّ  »:أنّ  وهي

 . 2« المقيس أيضا فألحق به فأخذ حكمه في، وتحقّق عليه فأوجب له حكما

،وقد يتجاوز ذلك إلى  كما ورد سابقا بأنّ التعليل هو شرح لأسباب التّغيير بحقائق لغوية      
 يسمّى بالعلل الجدليّة والّتي سنوضّح مسارها لاحقا في أقسام العلل. المحاكمة الذّهنيّة وهذا ما

 أهميتها: -2

المحامي الّذي  هي بمثابةو  ،مع تواجدهفقد تواجدت  أهميّة العلل إلى أهميّة النّحو ترجع       
في النّحو العربي  للعلّة» ومنه  ؛النّحاة أهميتها جرى على لسانفقد ، س للقاعدة النّحويةّيؤسّ 

جذور عميقة تعود إلى تفتّق النّحو العربي على شكل قواعد أوّليّة بسيطة عند الجيل الأوّل من 
معانيها، شأنّا في ذلك شأن  مسالكها وتشابكت،وتعدّدت العلّة وتعقّدتالنّحاة،وقد تطوّرت 

إذا التمس النّحاة في العلّة أن تكون محاميا يدافع  الإنسان، النّحو نفسه، فجرت فيه مجرى الدّم من
 3«قواعدهم، ولاسيما القواعد المعياريةّ منها عن 

قواعدهم  بتعليلأنّّا كانت من أسباب الاختلاف بين النّحويين ،حيث اشتغل النّحاة  كما       
يبين أهمية العلل في  ام وهذا وظهرت من خلالها آراء متعدّدة لكل منها عللها، حججهاوتبيين 
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ويعلّلون لها من خلال المناظرات التي كانت  ،وكان النحاة يبدون آراءهم النّحوية ،اللغة العربية 
على أهميّة العلل النّحويةّ في اللّغة  وقد وقف هذا القول ، تجرى بينهم في مختلف المدارس النّحويةّ

 ،وقد ظهرت هناك مدارس نحويةّ« الممنوع من الصّرفالعلّة النّحويةّ في ضوء في كتاب  العربية
ويخترع  ،وكل من الطرفين يحشد الحجج ،واتجاهات مختلفة أدّى ذلك إلى وجود المناظرات والمحاورات

ظهار حويةّ في إوهنا تبدو أهميّة العلّة النّ  ؟ العلل، وطفت على السطح أسئلة : لم جاء هذا هكذا
إذ أنّ كلّ ، مفرداتها وتراكيبها وبيان مهارة وذوق وذكاء الناطق بهاأبنيتها و حكمة اللّغة العربيّة ودقّة 

في اللّغة العربيّة في المفردات والتراكيب على السواء لم تقع  ظاهرة من الظواهر الثابتة والطارئة
ة . وباختصار تكمن أهمي1‹‹اعتباطا وإنّّا كانت عن حكمة قصدها المتكلّم العربي وأظهرها النّحويّ 

 يلي: فيما ،العلل النّحويةّ

.ّالعلّة هي الّتي طوّرت القواعد النّحوية 
 ّالقواعد النّحويةّ. ني يدافع عذاعتبرها النّحاة المحامي ال 
.كانت سببا في الاختلاف في الآراء النّحوية وبالتّالي تطوّرت وتعددت معانيها 
 وأظهرها النّحويّ.ظهار أن اللغة لم تأت اعتباطيا بل مقصودة إكانت سببا في 
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أقسامها:   -3  

وعلّة  ،وعلّة ثانيّة أو )قياسيّة( ،علّة أولى أو )تعليميّة(»قسّم العلماء العلل إلى ثلاثة أقسام:       
ماء للعلل، فالعلل التّعليميّة هي في اصطلاح العل افالظاهر  أنّ هناك اختلاف، 1«ثالثة أو )جدليّة(

فهوم لمتؤدي  ورغم هذا الاختلاف إلّا أنّّا  الثواني، والجدليّة هي الثوالث،الأوائل، والقياسيّة هي 
 يلي: واحد، وتتمثل مفاهيمها فيما

 العلل الأوائل)التعليميّة(:-أ

 « أنّ الحلواني وهي العلل التي تفسّر الظاهرة اللّغوية أو بمعنى آخر تصفها، وجاء في تعريف       
العلّة الأولى وهي العلّة الّتي يمكن أن يقال فيها:إنّّا علامة تلاحظها الدراسة الوصفية لظواهر اللّغة،  
، كتعليل رفع الفاعل بأنهّ فاعل ونصب المفعول به بأنهّ مفعول به، وتنوين الاسم بأنهّ اسم، وهكذا

ة عندها لكان عملهم بعيدا أيضا اسم:العلّة التّعليميّة، ولو وقف النّحاويطلق على هذا الصنف 
دور العلّة التعليميّة في وصف الظاهرة  وبالتّالي يتمثّل  ، 2«عما يجيء به أحيانا من تكلّف

 . 3«علّة تقف عند الواقع اللّغوي لا تتجاوزه»اللّغويةّ، كما أنّّا 

يردّون ذلك  واوقد يعجز النّحاة أحيانا في وصف هذه الظاهرة ولا تتطابق عللهم معها وكان     
وواضح ...»: على الاختلاف في اللّهجات وقد ذكر أبو المكارم في هذا الجانب نصّا يقول فيه 

 –التي يمكن وصفها بقليل من التجوّز غير المخل بأنّّا )تصف(  الظواهر  –تماما أنّ العلّة الأولى 
تضاربت ظواهر النّصوص التي لا تميل إلى التضارب بين جزئياتها إلّا إذا لاختلاف فيها و مجال  لا

س ناتجا عنها: وإنّّا يمتدّ بالضرورة عند عدم ومن ثمّ فإنّ الاختلاف فيها لي، تبدأ منها وترتكز عليها
الّتي تحاول وضعها، ويعود عدم الاتساق في الظواهر في أكثر الأحيان إلى الخلط في اتّساق الظواهر 
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واعتبار الكلّ يمثّل  ،اتمستوى اللّغة ومستوى اللّهج ينالأداء اللّغوي والتّحليل العلمي بمستويّت 
ة ـات القبليّ ـالنّحاة أن يفهموا اللّغة إلّا على أنّّا مجموعة اللّهج عـبحيث لم يستط؛ ىـاللّغة الفصح

من خلاف يتّصف بالقلّة أولا، وبامتداده عن التّصوّر الخاطئ للّغة ولذلك فإنّ مابين العلل الأولى 
 1.«ثمّ فإنهّ لا يمثّل ركيزة كبيرة يقوم عليها الاختلاف في التّعليلثانيا، ومن 

ع إلىمع بعض النّصوص وكما ذكرنا سابقا أنّ عدم تطابق العلل       الاختلاف في  أرجِّ
يسمّى بالاختلاف عند  ، وبذلك ظهر مااللّهجات، واعتبار النّحاة أنّّم يمثلّون الفصحى 

 النّحويين.

فالهدف من استعمال أنّ العلل التّعليميّة هي المعمول بها أو المستعملة،  الزجاجيوقد ذكر       
، أمّا العلل نحتاج فيه سوى العلل التّعليميّةالعلّة هو تعليم اللّغة لغير النّاطقين بها ،وبذلك التّعليم لا 

التّعليميّة هي التي أنّ العلل  وواضح...»:؛ حيث يقولفهي لإظهار حكمة العرب في لغتهم الباقية
دٌ لا يحتاجها النّاشئة في تعلّم النّحو، أمّا العلل القياسيّة والجدليّة أو العلل الثواني والثوالث فتزيُّ 

   2.«جدوى فيه إلا شغل العقل بالتأمّل والنّظر

 العلل الثواني)القياسيّة(: -ب

أشرنا إلى أن الاختلاف بين النّحاة قد يكون في عدم توافق العلل مع بعض النّصوص، وفي       
يلجأ النّحاة إلى العلل الثاّنيّة )القياسيّة (، رة اللّغويّة ، و التعليل الظاه هذه الحالة قد يتجاوز

؛ أي أنّّا تتجاوز الواقع اللّغوي 3«علّة تبدأ من الواقع فتتجاوزه في محاولة طرد الأحكام »:وهي
الفاعل كأن يسأل: ولماذا رفع »: ، ومثال ذلكبدءا من علّة أخرىلكونّا تعلل هذه الظاهرة 
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ونصب المفعول؟ ثّم يذهب إلى أنّ ذلك كان للفرق بينهما حتّّ يتبيّن وجهُ المعنى في مثل: ضرب 
تنوين الاسم لأنهّ خفيف، وامتناع تعليل سعيدٌ سميرا، وضرب سميرا سعيدٌ، وكذلك الشأن في تعليل 

 1.«الفعل لأنهّ ثقيل

ذكر أبو بكر في أوّل أصوله  »:بقوله بمصطلح علّة العلّة الخصائص في ابن جنّ وذكرها      
هذا، ومثّل منه برفع الفاعل، قال: فإذا سئلنا عن علّة رفعه قلنا: ارتفع بفعله، فإذا قيل: ولمِّ  

 .2« صار الفاعل مرفوعا؟ فهذا سؤال عن علّة العلّة

العلّتين وبهذا اعتبر أنّ في تفسيره لهذا المثال بأنّا تفسير متمم لهذه العلّة،  ابن جنوأشار       
...وهذا موضع .»: ، واتضح ذلك في قولهالقياسيّة والجدلية هما عبارة عن تتمة للعلّة التعليميّة

ينبغي أن تعلم منه أنّ هذا الّذي سماّه علّة العلّة إنّّا هو تجوّز في اللّفظ، فأمّا في الحقيقة فإنّه 
الفعل إليه، شرح وتفسير وتتميم للعلّة، ألا ترى أنهّ إذا قيل له: فلِّم  ارتفع الفاعل قال: لإسناد 

سناد الفعل إليه، إنّّا ارتفع لإام زيدٌ: لابتدأ هذا فقال في جواب رفع زيد من قولنا قولو شاء 
ارتفع لإسناد الفعل إليه، ولو شاء لابتدأ هذا فقال في جواب رفع إنّّا  :له فكان مغنيا عن قو 

، زيدٍّ من قولنا قام زيدٌ، إنّّا ارتفع بفعله، حتّ تسأله فيما بعد عن العلّة الّتي ارتفع لها الفاعل
بقوله: ارتفع بفعله، أي بإسناد الفعل إليه.....نعم ولو شاء لماطله وهذا هو الّذي أراده المجيب 

العلّتين القياسيّة ، وهنا إشارة إلى 3«الخ....فقال له:ولمِّ  صار المسند إليه الفعل مرفوعا؟
 والجدليّة.
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أي  ؛ذكرها بعلّة العلّة وفي الحقيقة هي شرح العلّة الّتي قبله أبا بكروأضاف لتأكيد ذلك أنّ        
فقد ثبت إذا أنّ قوله: علّة ..»:، والقياسيّة شرح للتعليميّة؛ حيث قالأنّ الجدليّة شرح للقياسيّة

المقدّمة عليه، وإنّّا ذكرناه في جملة هذه الأبواب لأنّ  العلّة إنّّا غرضه فيه أنهّ تتميم وشرح لهذه العلّة
 1.«فيهذكره، فأحببنا أن نذكر ما عندنا   -رحمه الله  -أبا بكر 

 الثوالث)الجدليّة(:العلل  -ب

اعتبرها تفسيرا وتتمّة للّتي قبلها، كما أنّّا اعتبرت من أسباب ابن جنّ قد سبق وذكرنا أنّ          
الخلاف بين النّحويين مع العلل القياسية؛ لأنّّما تعتمدان على التفسير العقلي والمنطقي بعيدا عن 

 :بقوله أصول التفكير النّحويفي مؤلّفه علي أبو المكارم الواقع اللّغوي، وأشار إلى ذلك 
أو القياسيّة والجدليّة، فإنّّما قد أسهمتا إلى حدّ كبير في  -الثاّنيّة والثالثة–أمّا العلّتان ...»

التّعليل النّحوي، ودعمتاه بما أضفتا عليه من أسباب تمتدّ في معظمهما إلى النّظر الاختلاف في 
  2.«..طقي، دون اعتبار للواقع اللّغوي.المن العقلي، والأساس

ومثال تعمّق السّائل للعلّتين السّابقتين التّعليميّة والقياسيّة؛  اعقليّ  ومنه تعتبر هذه العلّة تعليلا      
إذا كان الفاعل مرفوعا والمفعول منصوبا للفرق بينهما فلماذا لم يحصل العكس،  «في التّعليل

ول؟ ثّم يهتدي إلى رفع علّة الأوّل وعلّة نصب الثاّني، وهي أن ّ الفتح فينصب الفاعل، ويرفع المفع
خفيف، والضمّ ثقيل، والمفعول به أكثر عددا من الفاعل في كلام العرب، ومن أجل ذلك نصبوا 

 3.«يستخفون يستثقلون، ويكثر ما  ورفعوا القليل، ليقلّ في كلامهم ماالكثير

                                                

 .171، صالسّابقالمصدر  -1
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الزجاجي يقسمها إلى »كما أنّ هناك تقسيمات أخرى للعلّة نجدها عند القدماء فمثلا:       
وجدليّة، ويقسّمها الرماني إلى علّة قياسيّة وحكميّة وضروريةّ وصحيحة وفاسدة،  تعليميّة وقياسيّة
 1.«طي العلّة البسيطة والمركبةونجد عند السيو 

 أنواعها: -4

 »:فيما يلي، ابن جنّ هناك أنواع من العلل ظهرت في كلام العرب منها الصرفيّة، وقد ذكرها      
راعاة المعنى، القوّة والضعف، جماد، الشبه والتجانس، ممن اللبس، الخفة، التصرف وعدم الإأ

الاستغناء بالشيء عن الشيء، إصلاح اللفظ، الاحتياط، يجاز، الشذوذ، عدم نقض الغرض، الإ
، كما أنّ هذه 2«مراعاة الأوزان العربيّة، الجوار، الضرورة الشعريةّ، علل خفية علينا، الاستحسان

نوعا كما يظهر في هذا  ون، وهي أربعة وعشر الأنواع تتناول الظاهرة من حيث مظهرها الخارجي
وعلّة استغناء، وعلّة استثقال، وعلّة فرق، وعلّة توكيد، وعلّة  علّة سماع، وعلّة تشبيه،»النّص:

تعويض، وعلّة نظير، وعلّة نقيض، وعلّة حمل على المعنى، وعلّة مشاكلة، وعلّة معادلة، وعلّة قرُبٍّ 
، وعلّة أصل،  ، ، وعلّة اختصارٍّ، وعلّة دِّلالةِّ حالٍّ ، وعلّة جوازٍّ، وعلّة تغليبٍّ ومجاورةٍّ، وعلّة وُجوبٍّ

، وعلّة إشعارٍّ، وعلّة تضادٍّ، وعلّة أ ولىوعلّ   .3«ة تحليلٍّ

 هذه العلل على النّحو التّالي: وشرح

، ولا يقال: رجل أثدى، ليس لذلك علّة سوى مثل قولهم : امرأة ث ديّء علّة سماع،-أ
 .4السماع
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علّة تشبيه، مثل إعراب المضارع لمشابهته الاسم، وبناء بعض الأسماء لمشابهتها -ب
ومماّ علّله ابن السراّج: المستثنى يشبه المفعول إذا أتى به استغناء الفعل  » ،1الحرف

 .2«بالفاعل، وبعد تمام الكلام
، وحذف ألف الاستفهام من )أي( في 3علّة استغناء، كاستغنائهم بترك عن )ودع(-ج

 .4السؤال
 .5قال، كاستثقالهم الواو في: ي عِّدُ لوقوعها بين يّء وكسرةثعلّة است-د
صب المفعول، وفتح نون الجمع فرق، وذلك فيما ذهبوا إليه من رفع الفاعل ونعلّة -ه

، كما تسمّى علّة التفريق : التفريق بين )إنّ( المكسورة و)أنّ( 6نون المثنىوكسر 
 الاختلاف في المعنى. 7المفتوحة

 .8علّة توكيد، مثل إدخالهم النون الخفيفة والثقيلة في فعل الأمر لتأكيد إيقاعه-و
 .9تعويض، مثل تعويضهم الميم في )اللّهمّ( )بدلا( من حرف نداء علّة-ز
علّة نظير، مثل كسرهم أحد الساكنين إذا التقيا في الجزم، حملا على الجر إذا هو -ح

 نظيره.
 .()إنّ علّة نقيض، مثل نصبهم النكرة بلا، حملا على نقيضها  -ط

                                                

 .181، ص:السّابقالمرجع - 1
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فعل الموعظة وهي علّة حمل على المعنى، مثل: )فمن جاءه موعظة من ربه( ذكَّر -ي
 .1وهي الوعظ مؤنثّة، حملا لها على المعنى

 .2سلاسلا وأغلالا( علّة مشاكلة، مثل)-ك
علّة معادلة، مثل جرهم ما لا ينصرف بالفتح حملا على النّصب، ثّم عادلوا بينهما -ل

 .3فحملوا النّصب على الجر في جمع المؤنث السالم
، وضمّ لام )الله( في: علّة مجاورة، مثل الجر بالمجاورة في قولهم: -م هذا جُحرُ ض بٍّّ خ رِّبٍّ

 .4)الحمدُ لله( لمجاورتها الدّال
 .5علّة وجوب، وذلك تعليلهم برفع الفاعل ونحوه-ن
علّة جواز، وذلك مثل ما ذكروه في تعليل الإمالة من الأسباب المعروفة، فإنّ ذلك -س

 .6علّة لجواز الإمالة فيما أميل، لا لوجوبها
 .7)وكانت من القانتين(علّة تغليب، مثل -ع
 .8: باب التّرخيم، )ولم يك(علّة اختصار، مثل -ف
، ومنها قولنا: ثوب خز وباب حديد، تريد ثوبا من خز وبابا 9علّة تخفيف، كالإدغام-ص

 .10من حديد...وإنّّا حذفوا )من( هنا استخفافا
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 .1علّة أصل، كاستحوذ، ويُـؤ كْرِّمُ، وصرف ما لا ينصرف-ق
 . 2الفاعل أولى برتبة التقديم من المفعول علّة أولى، كقولهم إن-ر

علّة دلالة حال، كقول المستهل: الهلال؛ أي: هذا الهلالُ،  فحذف لدلالة الحال -ش
 .4، ومنها زيّدة الألف والياء والواو في التثنية والجمع3عليه

ا بأن المحذوف إشعارً  -بفتح ما قبل الواو-علّة إشعار، كقولهم في جمع موسى: موس ون-ت
 .5ألف

علّة تضادّ، مثل قولهم في الأفعال التي يجوز إلغاؤها متّ تقدّمت وأكدت بالمصدر أو -ث
 .6بضميره: لم تلغ؛ لما بين التأكيد والإلغاء من التضاد

لأنّّا مع الاسم كلام، ونفي  ؛ل على اسميّة )كيف( بنفي حرفيتهاعلّة تحليل: الاستدلا-خ
 .7فعليتها، لمجاورتها الفعل بلا فاصل، فتحلل عقد شبه خلاف المدعى

القسم الثاني من خبر المبتدأ: وهو »لها في  ابن السراجوتعليل  علّة اللّبسكما أنّ هناك     
المبتدأ نحو: الذي يكون غير الأوّل ويظهر فيه ضميره فلا يخلو من أن يكون الخبر فعلا فيه ضمير 

زيدٌ يقومُ، والزيدان يقومان، فهذا الضمير وإن كان لا يظهر في فعل الواحد لدلالة المبتدأ عليه 
ومنها استعمال  »، علّة استعمالعن ، و 8«يظهر في المثنى والجمع وذلك ضرورة خوف اللّبس

لأنّ  ؛الله عزّ وجلّ  الألف واللام إلّا شيء مما فيها  ىاء مع اسمه تعالى قال: فليس ينادحرف الند
                                                

 .187علي أبو المكارم، أصول التفكير النّحوي، ص: - 1
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الألف واللام إنّّا يدخلان للتعريف، والنداء تعريف لأنّك تنادي إلّا من عرفته، فكرهوا الجمع بين 
في  »علّة ضرورة شعريةّ:و ، 1«تعريفين، وإنّّا الألف واللام في اسم الله تعالى فمن نفس الاسم

ْ النابغةقول  ، والشاهد هنا في  ضرورة 2«ج يشٌ إل يك  ق وادِّم  الأ كوارِّ     :   ف ـل ت أتِّيـ نْك  ق ص ائِّدٌ ول ير ك ب 
)مُتفاعلُن( إلى )متفاعلُ( وهذا  :صرف) قصائد(، وإلّا انكسر البيت؛ لأنّك لو لم نصرفه، لصار»

 .3«لا يجوز 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

                                                

 .119، ص:السّابقينظر المرجع - 1
 .119ينظر المرجع نفسه، ص:- 2
، المجلد 021ذ، ع:ه(، مجلة الأستا170علي عبد الله حسين العنبكي، مفهوم الضرورة الشعريةّ عند ابن مالك )ت - 3

 .111ه(، ص:1111-م0211الأوّل)



 

 

 

 

 

 
 

 

 

 

 المبحث الثاني:العلل النّحويةّ عند القدماء والمحدثين

 العلل النّحويةّ عند القدماء-1

 ه(171العلل النّحويةّ عند الخليل)ت -أ
 ه(012العلل النّحويةّ عند الزجاجي)ت-ب
 ه(290العلل النّحويةّ عند ابن جني)ت -ج
 ه(777العلل النّحويةّ عند ابن الأنباري)ت-د
 ه(797مضاء القرطبي)ت  العلل النّحويةّ عند ابن-ه

 العلل النّحويةّ عند المحدثين -0

 العلل النّحويةّ عند مهدي المخزومي-أ
 العلل عند علي النجدي ناصف-ب
 العلل النّحويةّ عند محمد عيد-ج
 العلل النّحويةّ عند إبراهيم مصطفى-د
 العلل النّحويةّ عند عباس حسن-ه
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 المبحث الثاّني:العلل النّحويةّ عند القدماء والمحدثين

 العلل النّحويةّ عند القدماء: -10

بعدما تطرقنا إلى مفهوم العلل، نخصص هذا المبحث لمعرفة آراء العلماء القدماء والمحدثين في       
الدّرس النّحوي؛ حيث  فيآل إليه من تطوّر عبر التّاريخ، ومدى تأثيره  هذا المنهج اللّغوي المهم وما

 ويوضّح اختلاف الآراء  بينهم. -وحديثا ،قديما –اخترنا نموذجا من العلماء يمثل العصرين 

    ه(:071العلل النّحويةّ عند الخليل)ت -أ

من المدرسة البصريةّ الّتي اهتمت بتصحيح كلام العرب واستنباط القواعد  الخليلنعلم أنّ        
منه بهدف بناء كلامهم على نحو متناسق ومتماسك، ومن الضوابط الّتي نظّموا  كلامهم عنها 

وهم الّذين أمعنوا في أحوال ...»عن البصريين: علي ابن المكارماستنباط العلل منه؛ حيث يقول 
تنبطوا علله، وحكموا فيها المنطق والعقل حتّّ جاءت قواعدهم في القياس الكلام العربي، واس

لكلّ أبواب النّحو،  الخليلعرض  ، وقد1«والنّحو الّذي بني عليها متماسكة ومتناسقة في الجملة
كالخليل ويونس وسيبويه لم يعنوا إذ ذاك بالترتيب   النّحاة الأوّلين»نّ لأ ؛وهذا منهج القدماء

والتبويب، وكلّ ما كانوا يعنون به هو تقعيد القواعد، واستخراج الأصول، وتقرير الأحكام 
أنّ النّحو عند الخليل وطبقته كان عاما يشمل النحو الاصطلاحي،  »؛ وهذا يعني 2«المختلفة

ت، ومسائل هذه العلوم الثلاثة متداخلة، وأصولها وما سّمي بعلم الصرف، وما سّمي بعلم الأصوا
 .3«متشابكة، ولم يعن سيبويه ولا غيره بفرزها وإرجاع كلّ مسألة إلى الباب الّذي هي منه 

                                                

 .07سعيد الأفغاني، من تاريخ النّحو، دار الفكر، ص 1
 . 222حسن الملخ، نظرية الأصل والفرع،  ص: - 2
 .222المرجع نفسه، ص: - 3
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، وقد تبيّن ذلك صحتهاأوّل المتكلّمين عن   الخليل بن أحمد الفراهيديف أمّا عن العلّة        
إنّ العرب نطقت على  «: عندما سئل عن أصل العلّة من خلال نصّه المشهور الذي يقول فيه

وإن لم ينقل ذلك عنها، واعتللت  وقام في عقولها علله، كلامها وعرفت مواقع، سجيتها وطباعها
وإن تكن هناك علّة  أنا بما عندي أنهّ علّة لما عللته منه فإن أكن أصبت العلّة فهو الذي التمست،

محكمة البناء، عجيبة النظم والأقسام، وقد صحت عنه دارا  له فمثلي مثل رجل حكيم دخل
جة اللائحة فكلما وقف هذا الرجل في لصادق، أو بالبراهين الواضحة والححكمة بانيها بالخبر ا

، ولسبب كذا وكذا، سنحت له إنّما فعل هذا هكذا لعلّة كذا وكذا الدار على شيء منها قال:
يكون الحكيم الباني للدار فعل ذلك للعلّة الّتي ذكرها هذا وخطرت بباله محتملة لذلك، فجائز أن 

دخل الدّار وجائز أن يكون فعله لغير تلك العلّة، إلا  أنّ ذلك مما ذكرها هذا الذي دخل الذي 
ليق مما الدّار وجائز أن يكون فعله لغير تلك العلّة، فإن سنح لغيري علّة لما علله من النّحو هي أ

 .1«ت بهاذكرته بالمعلول فليأ

 تتمثل فيما يلي: الخليل ضوابط العلّة عند يشير إلى أنّ  ومنه التّعريف     

.العلل لم تنقل إلينا بل استنبطت من كلام العرب 
.العلل المستنبطة تحتمل الخطأ كما احتملت الصواب 
 .إذا كانت العلة التي التمسها غير صحيحة وكانت هناك علّة أنسب فعلينا تقديمها 

الأسباب والبراهين استنباط العلماء العلل هو اتخاذها  الهدف منلأن  ؛الخليلذكر ذلك        
ذلك بالرّجل الّذي يدخل إلى بناء محكم ويبدأ حيث شبّه لتفسير الظاهرة اللّغويةّ؛ ؛ لكلام العرب

المقصود من ، ويمكن أن يكون هذا التعليل هو  هاوتعليل تفاصيل، في تفسير طريقة بناء هذا البيت
الباني ويمكن أن يكون غير ذلك، كذلك العلّة اتّخذت من كلام العرب لتعليل صحة كلامهم، 

 وتحتمل الصواب والخطأ للمعلول.
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 431الصفحة  
 

فوا في العلّة وجعلوا وقد جاء بعده من العلماء الذين ألّ عن صحّة العلّة،  الخليلهذا كلام         
رض وابن جني وغيرهم من العلماء، وسنعنباري ابن الأو الزجاجيمثل وأبوابا  لها أبحاثا مخصّصة

 راء المختلفة بينهم سواء بالإضافة أو الاعتراض على بعض الأمور حول العلّة.بعض هذه الآ

 :ه(011العلل النّحويةّ عند الزجاجي)ت-ب

وقيل –جنوبي همذان –القاسم بنهاوند  أبو...ولد   أبو القاسم عبد الرحمن إسحاقهو      
دارا ونشأة  هو البغدادي »:ابن خلكانفي الصيمرة، وهي في جنوبي همذان أيضا...وقال 

 .1«النهاوندي أصلا ومولدا

هو  غيره من العلماء، ومنها ما عنتلف تخقد   ،في العلل النّحوية هآراؤ فالقاسم  أبوأمّا        
 رغم أنهّ ليس من الأوائل الّذين أشاروا إلىو  الّذين ألّفوا في العلل،  النّحويينفهو أوّل موافق لها، 

إلّا أنّ كلامه عنها نظريا؛ وهذا يعني أنّ آراءه عن بعض الظواهر اللّغويةّ بالعلل ل الأحكام المتعلقة
مباحث خاصّة بدراسة العلل:مفهومها، أنواعها، من أين  ، على شكلالعلل نظريةّ

، وقد وضّح ذلك بالجانب النظري لها؛ الّذي يعتبر سببا لتطوّرها يتعلّق مااستنبطت؟...الخ، وكل 
ونحن نؤرخّ ...على أنّ الأمر الّذي يجب أن نقف عنده ونعظّم شأنه  »:في قوله مازن المبارك

 علل، وحديثه عنها هذا الحديث المجرّد.لعمل الزّجّاجي هو تأليفه في ال

فقد دارت العلّة على ألسن النّحويين منذ القديم، قبل الزّجّاجي وبعده، ولكن لم يتحدّث       
من الّذين سبقوه، لقد كانوا يعلّلون بعض أحكامهم ويلتمسون العلل للظواهر اللّغويّة  عنها أحد 

أو النّحويةّ الّتي وجدوها، ولكنهم لم يتحدّثوا عن التّعليل نفسه ، من أين استقوه؟ وما أنواعه 
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ومسالكه؟ وعمل أبى القاسم الزّجاجي هو أوّل خطوة في هذا السبيل إن صح أنهّ أوّل من ألّف في 
 .1«العلّة كما ذكر هو عن نفسه 

التطوّر التاريخي للعلل عموما وليس تطور العلّة النّحويةّ، فقد  مازن المباركوالقصد من كلام       
...ولست  »:فقال في ذلكم هذا التطور التاريخي أو المراحل التي مرت بها العلّة إلى مرحلتين؛ قسّ 

أقصد هنا إلى الحديث عن تاريخ العلّة في النّحو العربي، ولكني أريد أن أذكر أن خطوة الزّجّاجي 
أو فاصلا بين مرحلتين اثنتين:  يمكن أن تعدّ بدء التّطوّر في تاريخ العلّة –الأولى  وإن لم تكن –

كما هو الأمر عند سيبويه، ومرحلة الحديث عن التّعليل بأعقاب الأحكام النّحويةّ  مرحلة التّعليل 
ل يعدّ عمأن ذاته، مصادره وأنواعه ومسالكه، كما هو الأمر عند ابن جني، وبعبارة أوضح يمكن 

التّعليل ومرحلة تاريخ التّعليل، كما يمكن النظر إلى حديثه عن العلّة ة فاصلا بين مرحل الزّجّاجي
    . 2«على أنهّ أوّل حديث نظري مجرّد وصل إلينا في هذا الباب 

البصريين النّحويين بين وهناك العديد من المسائل النحويةّ الّتي كانت سببا في اختلاف       
 3يلي: في ما مازن المباركحصاها مسائل كما أ سبع، وهي والكوفيين

 الفعل والمصدر أيهّما اشتقّ من صاحبه؟-10
 الإعراب حركة هو أم حرف؟-10
 المستحق للإعراب والمستحق للبناء من الأسماء والأفعال والحروف؟-10
 علّة دخول التنوين في الكلام.-11
 علّة ثقل الفعل وخفّة الاسم.-10
 الجزم.علّة امتناع الاسم من -10
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 إعراب التثنية والجمع.-17

على مذهب الكوفيين إلا أنهّ يميل في بعض الآراء إلى مذهب البصريين، كان وعلى الرغم أنهّ       
لأنهّ عندنا  ؛نبدأ بذكر احتجاج البصريين لمذهبهم »ومثال ذلك في قوله عن المسألة الأولى:

من المصدر ، وهذا رأي علماء البصرة،  االفعل مشتق الزجاجي ؛ وبذلك  يعتبر 1«الصّحيح 
وأمّا ...»:نذكر من بينها قوله في كتابه ابن الأنباريوحجج البصريين في  هذه المسألة أحصاها 

البصريون فاحتجوا بأن قالوا الدليل على أنّ المصدر أصلٌ للفعل أنّ المصدر يدلّ على زمان مطلق، 
 .2«المطلق أصلٌ للمقيّد، فكذلك المصدر أصل للفعلوالفعل يدلّ على زمان معيّن، فكما أنّ 

مذهب، نبدأ بذكر احتجاج  «كما أنهّ على مذهبهم في المسألة السابعة، إذ يقول فيها:      
لأنهّ عندنا الصواب دون  ؛هب سيبويه، وما احتج به له وعليهعليه، ونختم الكتاب بمذ وماله وما

إنّما قلنا بأنّّا حروفُ إعراب، وليست »: المسألة بقولهمعلى هذه ، واحتج البصريون  3«غيره...
أنّ الواحدَ يدلُّ على  بإعراب؛ لأنّ هذه الحروف إنّما زيِدت للدلالة على التثنية والجمع، ألا ترى

مع صارت والج ذا زيدت هذه الحروف دلّت على التثنيّة والجمع؟ فلمّا زيِدت بمعنى التثنيةمفردٍ، فإ
، والألف في بمنزلة التاء في )قائمة(من تمام صيغة الكلمة الّتي وُضعت لذلك المعنى، فصارت 

 .4«هاهنا (فكذلك هذه الحروف))حبلى(، وكما أنّ التّاءَ والألفَ حرفُ إعرابٍ، 
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في تعليل البصريين والكوفيين في هذه المسألة، لكن لسنا بصدد  ابن الأنباريوقد فصّل      
يوافق البصريين في بعض  الزّجّاجيهو إلا دليل على أنّ  والشرح فيها ، فما قُدِّم ما الكلام عنها 

النّحوية  آرائهم، ولكن في بعضها كان راويا على المذهبين، ويكتفي بنقل حديثهم على المسألة
تخصّ على أنّ الآراء الّتي لم يعقب عليها  مازن المباركوأشار بدون أن يعقّب على ذلك، 

...وكان في بعضها راوية ينقل عن الطّرفين، ويسجّل مالهما »المسألتين:الراّبعة والخامسة، في قوله:
 .1«في المسألتين الراّبعة والخامسة  وماعليهما، دون أن يشير إلى رأيه في الموضوع، كما هو شأنه

الأولى والأخيرة فقط، أمّا باقي ذكر من المسائل في الإنصاف،  إنّ ما: »مازن المباركويقول        
 .2«على تقدّم عهده عن ابن الأنباري  المسائل تفرّد بذكرها،

ابن في عهد  إلى التّعليل المنطقي وذلك ، وانتقل النّحاةتجاوز التّعليل التّفسير الوصفيوقد       
في بداية القرن الراّبع الهجري تسربت إلى المناهج النّحويّة  »أي: ؛الزجّاجيوعلى يد  السراج

ز التّفسير مذاهب المتكلّمين، وأشكال المنطق الأرسطي، وأخذ البحث في العلل طابعا يتجاو 
 . 3«الوصفي لقواعد اللّغة 

 مازن المباركأشار إليه  جدليّة، وهذا ما إنّّا الزجاجيوعن اختلافات النّحويين يقول        
بين البصريين والكوفيين يعطينا نماذج من إنّ بحث الزجاجي لبعض مسائل الخلاف  » :بقوله

علل كلّ منهم، ويطلعنا على منهج تفكيرهم النّحوي، بل يلفتنا إلى أنّ الكثير مما دار الخلاف 
عملية، وإن الكثير من هذا الخلاف تناول غير ذي قيمة كونه أمرا نظريا جدليا، حوله لا يعدو  
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ثّم فرّق بينهم الخلاف اتّفق النّحويون على حكم،  العلّة في ذاتها أكثر مما تناول المعلول، إذ كثيرا ما
  . 1«في تعليله 

علل تعليميّة وعلل قياسية، وعلل »: أقسام ةإلى ثلاثها قسّم أمّا تقسيم العلل، فقد       
إلى تعلّم كلام العرب، لأننّا لم نسمع  يتوصل بها »، فيعرّف التّعليميّة على أنّّا علل : 2«جدليّة

عليه نظيره، وذكر من هذا القبيل صيغ اسم الفاعل، وأحكام وسمعنا بعضا وقسنا  ،كلّ كلامهم
إنّ  "جوابا لمن قال بَِِ رفعتم ونصبتم في "العلل الأولى"الرّفع والنّصب بالنّواسخ، وهو ما يطلق عليه 

 3«؟"زيدا قائمٌ 

بأن؟ ولمَ  "زيدا  "لمَ نصبتم»القياسية )العلل الثواني( فيمثّل لها بأن يقال: وبالنّسبة للعلل      
نّّا ضارعت الفعل المتعدّي فحملت أوالجواب عند الزجاجي الاسم؟ ” إنّ ”وجب أن تنصب 

 4« عليه، فالمنصوب بها مشبه بالمفعول لفظا

أن يقال من أي وجه شابهت هذه الحروف الأفعال،  »ومثال الجدليّة النظريةّ )الثوالث(:       
 .5«كثيرة يأخذ بعضها برقاب بعضوبأي الأفعال شبهتموها؟ وهي أسئلة  

...الزّجاجي في كتاب العلل لم يبسط فيها الجواب، فإننا سنرى »أنّ: تاريخ النّحووجاء في       
   . 6«لظواهر اللّغة العربيّةأبا البركات الأنباري سيقضيها بالبحث عن إعطاء تفسير منطقي 

وعن تطوّر هذا النّوع من المناهج الّذي أدّى إلى الجمع بين علمي الكلام والنّحو، يقول        
وعرفت ضوابط المنطق الأرسطي ...تطوّرت مناهج الجدل والمناظرات في أصول الفقه »:ولد أبّّه
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نشأ تصور جديد في الفكر النّحوي من أهم ميزاته إدراج قواعده في منظومة المنهج الأرسطي عند 
المتكلّمين، وبدأت بوادر هذا المنهج تظهر عند العلماء الّذين جمعوا بين علمي الكلام والنّحو، 

لكن إيضاح وتمثل في مقدماته في تطوير فكرة التّعليل. وقد روى أنّ ابن السراّج ألّف في العلل 
 .1«اشتهر في هذا النّوع من التنظير الزجاجي هو أوّل ما

إنهّ كتاب أنشأه في علل النّحو خاصّة، وفي »: قال في مقدّمته يضاحالإوبالنّسبة لكتابه         
لم يأل جهدا في »، وقال :2« الاحتجاج له وذكر أسراره وكشف المستغلق من لطائفه وغوامضه

مثال  واختباره حسب الطاقة مع ارتحاله له وتكلّف جمعه من مواقعه، غير عامل علىتهذيبه وترتيبه 
 .3«سبقه ولا محتكم بنظم تقدمه 

 ه(:090العلل النّحويةّ عند ابن جني)ت -ج

بالعلّة،  امااهتم همأكثر عالم نحوي كبير، ومن أبرز علماء اللّغة، و  أبو الفتح عثمان بن جني      
، في العلّة ن مباحثفقد أتى بما لم يسبقه إليه أحد، وجعل جزءا كبيرا من كتابه الخصائص يتضمّ 

 ما تميّز به عن غيره من العلماء. وسنأخذ بعضا من آرائه، واقفين على أهم

 4:نعلم أنّ العلماء ينقسموا إلى مذهبين فيما يخص موضوع العلّة، وهما     

 .يدّعي أنّ العرب كانوا يتأملون  مواقع الكلامالمذهب الأوّل: -0
 وطبيعة من غير تأمّل لمواقع الكلام.نّّم كانوا يتكلّمون سليقة إول والثاني يق-0

فقد كان من أصحاب الرأي الأوّل، ودليل ذلك ما صرحّ به في عدّة  ابن جنّي أمّا عن          
له  لكثرة استعمايذهب إلى أن ما غيّر وكان أبو الحسن »مواطن، ومنه قوله في كتاب الخصائص:
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إنّما تصوّرته العرب قبل وضعه، وعلمت أنهّ لا بدّ من كثرة استعمالها إياه فابتدأوا بتغييره علما بأن 
على أنّ العرب لم تكن تتكلّم  ابن جنّي ، والدليل الّذي قدّمه 1«لابدّ من كثرته الداعية إلى تغييره
عقول أن تتفق في كلامها على رفع الفاعل ونصب المفعول...الخ، على سجيتها، هو أنهّ من غير الم

ما نسبناه إليها وحملناه  في أن العرب قد أرادت من العلل والأغراض»وعقد في ذلك بابا أسماه:
س لهم أصول رغم أنهّ يثبت وجود العلّة في كلام العرب إلا أنّّم لي ابن جنّي ، لكن 2«عليها

لأنّم كانوا يتكلّمون عن سجيّتهم، فمثلا في باب)أغلاط العرب( يعلل فيه  ؛وقوانين يرجعون إليها
وهو أنّّم ليسوا لهم أصول يراجعونّا ولا قوانين يعتصمون بها وإنّما  3بتعليل شيخه»أغلاط العرب 

وما استهواهم الشيء فراغوا عن القصد، ومن الأغلاط التي تهجم بهم طباعهم على ما ينطقون به 
مالك الموت(يعني ملك الموت إذ وهم القائل إنهّ عن )ملك يملك( فصاغ منها على يذكرها : )

...وعلى هذا فالذي أراه »بقوله: السامرائي، وعلى هذا نقده 4«والصواب أنّّا من )ملأك(فاعل 
أنّ ابن جنّي كان مغاليا فيما ذهب إليه في أنّ العرب كانوا يعرفون العلل والأغراض التي ينسبها 

، وقد تكلّم عن أغراض العلل في كلام العرب كما تطرّقنا إليها سابقا في أنواع 5«إليهم النّحاة 
 العلل التّعليميّة.

عن العلل، فقد  ابن جنيتطرّق إليه  في كلام العرب، أمّا باقي ماهذا عن إثبات وجود العلّة        
كلّ ما يتعلق بحياته وأعماله، وعن العلل   الّذي يحوي، ابن جنّي النّحويفي كتابه السّامرائي  ضهعر 

ويفرّق بين العلّة والسبب ويسمّي الأولى )العلّة الموجبة( »والسبب، في قوله: ،أشار إلى تفريقه العلّة
شابه في  ويرى أنّ أكثر العلل مبناها على الإيجاب بها كنصب الفضلة أو ما، والثاني)العلّة المجوّزة(
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ل هذه الدّاعية إليها ذلك، فعل وغيراللّفظ الفضلة، ورفع المبتدأ والخبر والفاعل وجرّ المضاف إليه 
آخر تسمّى )علّة( ويزها وعلى هذا مفاد كلام العرب. وضرب موجبة لها غير مقتصر بها على تج

مالة، فإنّ كلّ ممال لسبب لك أن تترك قيقة)سبب( يجوز، من ذلك أسباب الإوإنّما هو في الح
علّة قلب واو ، ومن ذلك إمالته مع وجود السبب ، فهذه إذن علّة الجواز لا علّة الوجوب

ا واوا غير مبدّلة همزة وهي انضمام الواو ضمّا لازما ومع ذلك فلَكَ أن تجيز ظهوره‹‹ ت  تَ قِّ أُ ››
   .1« فتقول:وقتت

قول من اعتلّ لبناء كم ومن وما ونحوها بأن هذه  »:تعدّية(الم)العلّة غير العلّة القاصرة ثالوم     
جاء من الحروف على حرفين نحو هل وبل وقد،  الأسماء لما كانت على حرفين شابهت بذلك ما

علّة غير متعدّية إذ لو كان ذلك كذلك لبني ما فلما شابهتها من هذا الموضوع وجب بناؤها وهذه 
؛ ومنه العلّة القاصرة هي ما ثبت 2« على حرفين نحو يد وأخ وأب ودم وفم جاء من الأسماء

 وجودها في الأصل فقط.

وذلك أنّ علّة امتناعه كالاسم الممنوع من الصرف   » ناويمكن أن يكون للحكم الواحد علّت      
من الصرف إنّما هي لاجتماع شبهين فيه من أشباه الفعل فأمّا السبب الواحد فيقل عن أن يتُمّ 

 .3«إليه الشبه الآخر من الفعلعلّة بنفسه حتّ ينضم 

كرفع المبتدأ فإنّ البصريين يعلّلون رفعه »وقد تتعدّد إلى أكثر من علّتين لحكم واحد، نحو:       
والفاعل ونائبه وخبر إنّ  الخبر بالابتداء والكوفيين يرفعونه بالخبر وكذلك القول في علّة رفع
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القولين واعتماد أقواهما ورفض صاحبه فإن تساويا في  وأخواتها.وقد وجب في مثل هذه الأمور تأمل
 .1« القوّة لم ينكر اعتقادهما جميعا

  :أبو زيدقولهم فيما أنشده  » ونحو بقاء الحكم مع زوال علّته     

 ولا نسأل الأقوام عقد ميثاق    بإذننايُحَلَّ الدّهرَ إلّا  حًمى لا      

ألا ترى أنّ فاء ميثاق الّتي هي واو وثقت انقلبت للكسرة قبلها ياء كما انقلبت في ميزان     
فتقول على قول وميعاد فكان يجب على هذا لما زالت الكسرة في التّكسير أن تعاود الواو 

 . 2«تقول الموازين والمواعيد الجماعة المواثيق كما

كما أنّ في قياس العلّة رأى أن العلامات وضعت قياسا على التقديم والتأخير؛ أي        
فقال" وأنا  علّل به رفع المبتدأ والفاعل ما »ويؤخرون الأخف، ومثال ذلك يقدّمون الأقوى 

أرى أنّّم إنّما يقدّمون الأقوى من المتقاربين من قبل أن جمع المتقاربين يثقل على النّفس فلما 
اعتزموا النطق بهما قدّموا أقواهما لأمرين: أحدهما أنّ رتبة الأقوى أسبق وأعلى، والآخر أنّم إنّما 

وأظهر نشاطا قه أقوى نفَسا يقدّمون الأثقل ويؤخرون الأخف من قبل أنّ المتكلّم في أوّل نط
فقدّم أثقل الحرفين وهو على أجمل الحالين، كما رفعوا المبتدأ لتقدّمه فأعربوه بأثقل الحركات 
وهي الضمّة وكما رفعوا الفاعل لتقدّمه ونصبوا المفعول لتأخره فأنّ هذا أحد ما يحتاج به في 

 . 3«المبتدأ أو الفاعل

أقرب إلى علم المتكلّمين من  اأنّّ  ابن جنّي وعلاقة منهج التّعليل بعلمي الفقه والكلام، يرى      
وأعني بذلك حذاقهم المتقنين،  –اعلم أنّ علل النّحويين »:الخصائص يقول في كتابهف علم الفقه،
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إنّما يحيلون أنّّم أقرب إلى علل المتكلّمين، منها إلى علل المتفقهين، وذلك  –لا ألفافهم المستضعفين
 .1«على الحسّ، ويحتجّون فيه بثقل الحال أو خفتها على النّفس وليس كذلك حديث علل الفقه

ترتيب  »:وعلل الفقه ليست مضبوطة ولا نعرف ما هو وجه الحكمة فيها، ومثل ذلك     
ورود الأمر  مناسك الحجّ وفرائض الطهور، والصلاة والطلاق، وغير ذلك، إنّما يرجع في وجوبه إلى

واللّيلة خمسا دون غيرها من العدد، ولا يعلم أيضا بعمله، ولا تعرف علّة جعل الصلوات في اليوم  
حال الحكمة والمصلحة في عدد الركعات، ولا في اختلاف ما فيها من التّسبيح والتلاوات، إلى غير 

ومن أجله؛ وليس كذلك علل ا يطول ذكره، ولا تُجلى النّفس بمعرفة السبب الّذي كان له ذلك ممّ 
 ولا موجبة قه غير واضحة وجوه التّعليل فيها؛ أي أنّّا ليست عللا؛ وبذلك علل الف2«النّحويين

ة يمكن البحث في أسباب وقوع الأحكام، على عكس علل النّحو؛ الّتي يمكن للمعلل أن يذكر علّ 
ة على تعليل ظاهرة ما، تلف النّحاأو أكثر للحكم حسب ما يقتضيه الحال، كما يمكن أن يخ

مِوزان  )واو( رفع الفاعل ونصب المفعول وكقلب»ومثال علل النّحو التي يرى التعليل فيها واف :
  رتبة علل النّحو. الفقه أخفض من ، وبهذا يرى أنّ علل3« ومِوعاد إلى ياء

على أنّ علل النّحو تختلف عن علل الفقه وأنّّا أقرب لعلم الكلام،  ابن جنّي وفي نقد رأي        
قد بيّن نوع الاستفادة بأنّ علم النّحو استفاد من العلمين الفقهي وعلم الكلام، و  السّامرائييذكر 

 ومن بعده ممن ألّف في أصول النّحو من علم الكلام والمنطق ابن جنّي لقد استفاد »في قوله:
ومن طريقة البحث، ومن يلمس كتابا المصطلحات وأصول الفقه ومصطلح الحديث، استفادوا من 

ذاته بأنهّ استعان بمذهب  ابن جنّي ، واستدل بتصريح 4«يلمس الأثر واضحا فيهفي أصول النّحو 
إنّ هذا الكتاب ليس مبنيا على حديث وجوه  »أصول الكلام والفقه في كتابه الخصائص، فقال:
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وإلامَ نحُِيَ وهو كتاب أصول هذا الكلام وكيف بدئ  اب وإنّما هو مقام القول على أوائلالإعر 
يتساهم ذوو النظر من المتكلّمين والفقهاء والمتفلسفين والنّحاة والكتّاب والمتأدبين التّأمّل له 

مأخوذة من الفقه  الخصائصويضيف إلى أنّ عناوين البحث في كتابه  ، 1«والبحث عن مستودعه
ولو تابعنا العناوين التي يصدر بها بحوثه في كتاب)الخصائص( لكفانا  »وعلم الكلام؛ حيث يقول:

ذلك مؤونة البحث عن التشابه بينها فهي مأخوذة من أصول الفقه ومن علم الكلام والمنطق فهو 
وزة ، ويتكلّم في الاستحسان، وفي أكلاميّة هي أم فقهيّة، والعلل الموجبة والمج يتكلّم في علل العربيّة

تخصيص العلل ، وتعارض العلل والعلّة القاصرة والعلّة وعلّة العلّة، ودور الاعتلال، والمعلول 
، هذا عن الفقه، وكما نراها مواضيع تتعلّق بالعلل الفقهيّة، أمّا علاقة العلل  2«بعلّتين...الخ

فالعلّة الحقيقيّة عند أهل النّظر لا تكون معلولة، ألا ومن بعد »النّحوية  بالمنطق فتظهر في قوله:
يعلّه إنّما صار كذلك لنفسه لا لأن جاعلا جعله على  ترى أنّ السواد الّذي هو علّة لتسويد ما

 ، وكأنّّا علل فقهيّة.3«هذه القضية

ة وعن الموازنة بين علل الفقه والشرع، فقوله غير صحيح، واستدل بقوله تعالى في شهاد    
رَ إحِۡدَىٰهُمَا  ﴿:المرأتين فيِ  وَلَكُمۡ  ﴿:وفي القصاص ،4﴾ لۡۡخُۡرَىٰ  ٱأنَ تضَِلَّ إحِۡدَىٰهُمَا فتَذُكَ ِ

زواج القريبات اللاتي لم يرد ذكرهنّ في »أمّا عن الحديث فاستدلّ بتحريم ،5﴾ حَيَوٰة   لۡقِصَاصِ ٱ
 .6«القرآن ما معناه "إنّكم إن فعلتم ذلك قطعتم أرحامكم(...الخ

باللغة عن تمثيله بعدد الركعات ومناسك الحج،  اأنّ هناك شبيه فاضل السامرائيويرى     
سمي "الحجر" حجرا ؟ ولم كان اسم هذا المسمى على ثلاثة أحرف، فمن ذلك لمَ »فيقول:
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كالعاقبة  ...ولم كانت طائفة من المصادر مؤنثّة والأخرى مذكّرةو"الجدول" على أربعة أحرف
لو سلم أنّّا كذلك وليست كذلك  -والمصير؟...والقول بأنّ علل الفقه لم تستفد من طريق الفقه

 .1«كانت علل النّحو مثلها  -كما مر

عن العلل وعلاقتها بالعلوم  ابن جني النّحويويخلص قوله بعد قراءة ثانية لما ذكره         
الأخرى، بأنّّا علل ليست بالفقهيّة ولا الكلاميّة ولا غير ذلك بل هي علل متعلّقة باللغة في حدّ 

 ذاتها.

مغالاة، فلولا كان كل الوجوه  السامرائيعلّل به النّحاة مقبول، فيراه  وعن قوله أنّ كلّ ما     
: لم بحادثة شيخه أبي علي الفارسي مع عضد الدّولة »مقبولة فلِم الخلاف بين النّحويين، واستشهد

ويرى أن هناك ضربين ، 2«قدّرت المستثنى؟ هلا قدرت: امتنع زيدٌ فرفعت! فلِم يجرّ الفارسي جوابا
يمكن تحمله إلا أنهّ على تجشم  ما»من العلل، أحدهما واجب ولا يصح الكلام إلا بها، والآخر 

، ومنه العلل النّحويةّ هي عبارة عن تفسير للغة، إذا احتجناها نفسّر بها، وإلا 3«واستكراه
 .باستطاعتنا الاستغناء عنها

 4ي:تتلخّص فيما يل ابن جنّي وجملة أقوال    

 .إنّ الشيء إذا أكثر وشاع فله علّة كرفع الفاعل ونصب المفعول-0
 .إنّ علل النّحو أقرب إلى علل المتكلّمين منها إلى علل المتفقهين-0
 .قد يكون للحكم الواحد أكثر من علّة واحدة يعلّل بها-0
 .العلّة إذا لم تتعد لم تصح-1
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مختلفتان كإعمال )ما(  قد يكون للشيء الواحد حكمان مختلفان دعت إليهما علّتان-0
 .الحجازيةّ وإهمال )ما( التّميميّة

 .قد يكون الحكم الواحد معلولا بعلّتين كالممنوع من الصّرف-0
قد تكون العلّة واجبة لأنّ النّفس لا تطيق في معناها غيرها، وقد تكون ليست كذلك، -7

 .صفورمن الضرب الأوّل تحقير ضارب وقرطاس، ومن الضرب الثاني تحقير وتكسير ع
وهنالك علّة موجبة وعلّة موجزة وهي السبب، فالعلّة الموجبة كرفع الفاعل ونصب  -8

 "أقتت" الفضلة وجر المضاف إليه، والسبب نحو ما يذكر من أسباب الإمالة وكقلب واو
 .همزة

 .إنّ الحكم قد يبقى مع زوال العلّة وهذا لا يدلّ على فساد العلّة -9
العلّة الحقيقيّة عند أهل النّظر لا تكون معلولة ألا ترى أنّ السواد الذي هو علّة -01

القضية وعلى هذا لتسويد ما يحلّه إنّما صار كذلك لنفسه لا لأنّ جاعلا جعله على هذه 
 .إنّما هو تجوز في اللّفظ -في النّحو -فقول من قال العلّة وعلّة العلّة

كما ذهب إليه محمّد بن يزيد )المبردّ( في وجوب   قد يعلل الحكم بدور الاعتلال -00
لحركة ما بعده من الضمير وذهب في حركة  إسكان اللّام في نحو ضَرَب نَ وضَرَب تَ إلى أنهّ

 الضمير إنّما وجبت لسكون ما قبله فاعتل لهذا بهذا وهذا من القوادح في التّعليل.

 ه(:077العلل النّحويةّ عند ابن الأنباري)ت-د

، عموما في علوم اللغة العربيّةو  له منزلة كبيرة في تاريخ النّحو العربي ابن الأنبارينعلم أنّ       
ومصنّفه "  ،سعيد الأفغاني الإغراب في جدل الإعراب" و" لمع الأدلّة" تحقيق فمن أكبر مصنّفاته "

ابن اتّخذ في البحث اللّغوي، وقد  منها  هاؤلّفات الّتي استفاد محقّقو أسرار العربيّة"، والكثير من الم
النّحو معقول من منقول كما أنّ »منهج الفقهيين في دراسة العلّة النّحويةّ؛ لأنهّ يرى أنّ  الأنباري



 والمحدثين القدماء عند فيها والبحث العلل ماهية

 

 411الصفحة  
 

جعل اتّحاد العلّة »وعن إلحاقه القياس النّحوي بالقياس الفقهي فقد ، 1«الفقه معقول من منقول
العربية"، فقد رتب فيه تّضح هذا النّمط من القياس في كتابه "أسرار اطريقا لاتّحاد الحكم النّحوي، و 

أحكام العربيّة على الأسباب والعلل، وعدّها أسرارا لعربيّة تستأهل بذل الجهد في تحصيلها 
شفاء الغليل، بما يحصل به -يعني مذاهب النّحويين–فقال"وصححتُ ما ذَهب تُ إليه منها 

ابن ، فمثلا عند 2«لتعليل، ورجعت في ذلك كلّه إلى الدليل"وأوضحت فساد ما عداه بواضح ا
يجعل الحكم ناتجا عن العلّة، كأنهّ »يجعلون الحكم دليلا على العلّة بخلافه  العكبريو  الأنباري

  ابن الأنباري، وهذا الخلاف النّحوي الّذي يعتبر أحد أسباب التّعليل، ألّف فيه 3«لاحق بها
اتّخذ ابن الأنباري من العلل ركائز في إبراز الخلاف »كتاب "الإنصاف في مسائل الخلاف" وفيه

بين النّحاة، وفي تفضيل الآراء وترجيحها، كما سيتضح في تحليل ظاهرة الخلاف التي هي في وجه 
 .4«من وجوهها أثر من آثار التّعليل النّحوي

ارتبطت تعليلاته أحيانا »كغيره من النّحاة؛ حيث   كما أنّ له نظرة عن فلسفيّة العلّة       
غي له الوقوف فيها على واقع لغوي، شأنه بالجانب الجدلي، ولجأ إلى السفسطة، في أمور كان ينب

شأن كثير من النّحاة، وكأنّه كان مطالبا في كلّ مسائل النّحو بأن يجيء بالأسباب المنطقيّة التي من 
بما تكلّمت به العرب بل يذهب إلى البحث عن  أنهّ لم يكتف، وذلك 5«أجلها تكلّمت العرب

" الجزم في الفعل المضارع؟ إن قال::»سبب تكلّمها، ومثاله ما جاء في أسرار العربيّة  لمَ عملت "إن 
نا من أنّّا تقتضي جملتين؛ الشرط والجزاء، فلطول ما لاختصاصها، وعملت لما بيّ قيل إنّما عملت 
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ومثاله أيضا سؤاله في تقديم الاسم على الفعل، ، 1«لجزم؛ لأنهّ حذف وتخفيفتقتضيه، اختير لها ا
فلِمَ قُدِّمَ الاسم على الفعل، والفعل على الحرف؟ قيل: إنّما قُدِّمَ الاسم  »والفعل على الحرف :

ر الفعل عن الاسم لأنهّ على الفعل لأنهّ الأصل، ويستغني بنفسه عن الفعل، نحو: زيدٌ قائمٌ  فرع وأُخِّ
عليه لا يستغني عنه؛ فلما كان الاسم هو الأصل ويستغني عن الفعل، والفعل فرع عليه، ومفتقر 
إليه، كان الاسم مقدَّما عليه؛ وإنما قدّم الفعل على الحرف لأن الفعل يفيد مع الاسم، نحو: قام 

لزيد من غير أن زيد، وأخّر الحرف عن الفعل لأنهّ لا يفيد مع اسم واحد، لأنّك لو قلت: بزيد أو 
تعلّق الحرف بشيء لم يكن مفيدا، فلما كان الفعل يفيد مع اسم واحد، والحرف لا يفيد مع اسم،  

 .2«تُصب إن شاء الله تعالى كان الفعل مقدّما عليه، فاعرفه

طريقة أنّّا كما   واستعماله لسؤال "لم؟َ" هو أسلوب من أساليب النّحاة المستعملة في الجدال،      
لمَ حمُِل  إن قيل له » :، ومثالهتعمالوهو كثير الاس منتسبة لعلم الكلام من حيث الأسلوب،

 النّصب على الجر دون الرفّع في المثنى وجمع المذكّر، قال لخمسة أوجه:

 .أنّ الجرّ ألزم للأسماء من الرّفع-

 .أنّّما يقعان في الكلام فضلة-

 .ومررت بك: رأيتك، أنّّما يشتركان في الكتابة نحو-

 .أنّّما يشتركان في المعنى نحو: مررت بزيد، تساوي: جزتُ زيدا-

 . 3«أنّ الجرّ أخف من الرّفع، فالحمل على الأخف أولى -
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في قضية جزم "إن"  ابن الأنباريمعقّبا عن قول  محقّق الكتاب جودة مبروكيقول و          
البركات ولا نرى إطراد القاعدة في النّحو "إذا ...ويمكن أن ننظر إلى ما رآه أبو »:للفعل المضارع 

الشرط والجزاء، دون عمل لأحدهما في الفعل  :و لو" وهما مختصان، وكلاهما يقتضي جملتين
في الكثير من  وقد كان مبالغا عن غيره من النّحاة في استعماله للأسئلة الجدليّة، 1«المضارع

مازن يقول ابن الأنباري  و الزجاجية المسائل النّحويةّ، فمثلا في مقارنة بين جدليّ 
من هذه المسائل، أنّ ابن الأنباري و الزجاجيويتبيّن لنا بالموازنة بين ما ذكره كلّ من »:المبارك

، وأن أكبر عنايته كانت ابن الأنباريالزجاجي كان أقلّ عناية بالحجج النّظريةّ والعلل الفلسفيّة من 
والعلل على أوضاع النّحو واللغة، ومن هنا كان الاختلاف موجهة إلى ما يجري من هذه الحجج 
  .2«نما، وفي الحجج التي يوردها الطرفافي عرض المسألة الواحدة عند كلّ منه

فساد الوضع، أو معارضة العلّة »وقد قام بمعالجة موضوع العلّة من جهات عدة، وهي:       
العلّة بشيئين: التّأثير  لها بالمطالبة بتصحيحللعلّة، أو احتياجها للتّخصيص، أو معارضة القياس 

فأمّا التـأثير فهو وجود الحكم »، 3«وشهادة الأصول لأنّ"العلل النّحويةّ مشبّهة بالعلل الحسيّة"
وذلك مثل أن يدل على بناء الغايات على الضم باقتطاعها عن لوجود العلّة، وزواله لزوالها، 

، وهو وجود ثيرأالتّ حّة العلّة قال:" الدّليل على صحتها ، فإذا طولب بالدّليل على صالإضافة 
الحكم لوجودها وهو البناء وعدمه لعدمها؛ ألا ترى أنّّا قبل اقتطاعها كانت معربة، فلمّا اقتطعت 
عن الإضافة صارت مبنيّة، ثم لو أعدنا الإضافة ولعادت معربة، ولو اقتطعناها عن الإضافة لعادت 

، وعن شهادة 5«4﴾وَلَوۡ رُدُّواْ لَعَادُواْ لِمَا نهُُواْ عَنۡهُ ﴿:تعالىمبنية؛ كما قال الله 
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لتضمنها معنى "، ؟"، و"متّ؟"، و"أيّان؟"، و"أين؟فمثل أن يدل على بناء "كيف»الأصول:
بصحة هذه العلّة قال:" الدليل على صحّة هذه العلّة أنّ الأصول تشهد، الحرف، فإذا طولب 

:" ومن أين زعمتم أن تضمن معنى الحرف وجب أن يكون مبنيا، فإن قيلوتدلّ على أنّ كلّ اسم 
وجب أن يبنى وقد أعربوا"أيّا" مع تضمن معنى معنى الحرف ن الأصول تشهد أنّ كلّ اسم تضمّ 

على إعرابها مع  حرف الاستفهام كما تضمنت "كيف" وأخواتها؟" قيل:"إنّما بقوا "أيّا" وحدها
وا الفعل المضارع إذا أنّ الأصل في الأسماء الإعراب، كما أنّّم بقّ  تنبيها على تضمن معنى الحرف

على أنّ الأصل في على البناء تنبيها -مع مشابهة الاسم الموجبة للإعراب-اتّصلت به نون التوكيد
الأفعال البناء، على أنّّم قالوا:" إنّما أعربوها حملا على نظيرها ونقيضها، فنظيرها: "جزء" ونقيضها 

وبنوا الفعل المضارع إذا اتّصلت به نون التوكيد لأنّ نون التّوكيد أكدت فيه الفعليّة فردته  "كلّ"،
، وردّ  إبقاء إعراب"أيّا" رغم تضمنّها معنى الحرف إلى الشذوذ، 1«إلى أصله وهو البناء

المطردة، ألا ...على أنّ "أيّا" جاءت شاذّة في بابها، والشواذ لا تورد نقضا على القواعد »فيقول:
وانفتح ما قبلها أن تقلب ألفا نحو" باب ودار، وعصا، وقفا"  ترى أنّ الأصل في كلّ واوٍ تحركّت

، فلمّا تحركت نقضا، لشذوذه في بابه، فكذلك والأصل فيها:" بَـوَبٌ، ودَوَرٌ، وعَصَوٌ، وقَـفَوٌ"
 . 2«هاهنا

 ه(:  090العلل النّحويةّ عند ابن مضاء )ت  -ه

القدماء،   على النّحاة سببا في ثورة فكريةّ تنتقد منهج النّحاة ابن مضاءلقد كانت آراء       
 لفيّة المعرفيّة والمرجع الأساس، نتعرّف على نشأته التي كانت الخابن مضاءوقبل أن نخوض في آراء 

محمّد بن  الرّحمن بنأبو العباس أحمد بن عبد  »بأنهّ : عبده الراجحيلفكره، فقد جاء في تعريف 
( تولّى القضاء في دولة الموحدين، وكان ظاهري المذهب، وقد  ه582مضاء اللّخمي القرطبي )ت
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كتب كتابه"الردّ على النّحاة" يهدم فيه الأصول التي قام عليها النّحو العربي في المشرق، وليس 
لنقد النّحو العربي، فالحقّ أنهّ لم يكن  عجيبا لدى المتتبعين للفكر الإسلامي أن يتصدّى ابن مضاء

يقصد هدم النّحو لذاته، وإنّما كان يهدف إلى هدمه باعتباره وسيلة لفهم الفقه الذي اشترك هو 
والذي يعتبر المرجع  "الردّ على النّحاة"أفكارا في كتابه ابن مضاءومنه طرح  ؛1«في الثورة عليه

أنه يهدم  عبده الراجحيل التيسير النّحوي، ويقول للباحثين في العصر الحديث في مجا الأساس
بأفكاره أصول النّحو بناء على فكره الظاهري وبالتأكيد أنّ هناك عدّة قضايا درسها في هذا 
المجال، إلّا أننّا سنعرض أهمّ ما جاء به في العلل النّحويةّ؛ والتي تعتبر بدورها الأساس في بناء 

 القاعدة النّحويةّ.

ومنه يطبق فكره الظاهري في الفقه على النّحو أيضا، ومن ذلك رفضه لبعض العلل منها علل   
الفرق في رفع الفاعل، ونصب المفعول لأنّّا غير منعكسة، ولا تزيد هذه العلّة  »الفرق، كعلل

اء المتعلّم علما بأنّ الفاعل مرفوع، ولو جهل ذلك لم يلحقه ضرر، فقد صحّ رفع الفاعل بالاستقر 
نقلها من كلام العرب  فيكفي؛ أي أنهّ لا ضرر في عدم معرفة المتعلّم هذا النّوع من العلل 2«المتواتر

على أنّ العرب أمّة »يسقطها لأنّا تدلّ فلكونّا تفيدنا من معرفة كلام العرب، أما العلل الثواني 
 المقطوع بصحتها، بالعلل الأول العلل الثوانيابن مضاء  ، وألحق3«حكيمة، وذلك مستغنى عنه

يدرس؛ إذ تجتلب همزة  »ومثال ذلك بناء الفعل الأمر من الفعل المضارع ثاني حروفه ساكن، نحو:
الوصل عند تصييره فعل أمر لئلا يبتدأ بساكن، والعلة الثانية أنّ الابتداء بالسّاكن لا يمكن، فهذه 

الشبه بين الفعل المضارع والاسم ، ومن العلل التي أنكرها أيضا علّة قياس 4«علّة ثانية قاطعة
 .المعرب
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في تيسير النّحو، أن تحذف الأمور التي تصعب على المتعلّم ولا  ابن مضاءوقد كانت نظرة      
قصدي في هذا الكتاب أن أحذف من النّحو ما يستغنى النّحوي  »فائدة من ذكرها، فقال:

ومماّ يجب أن يسقط من  »والثوالث، فقال:ومن الأمور التي طلب حذف العلل الثواني ، 1«عنه
النّحو العلل الثواني، والثوالث، وذلك مثل سؤال السّائل عن"زيد" من قولنا "قام زيد" لمَ رفُع ؟ 
فيقال: لأنهّ فاعل، وكلّ فاعل مرفوع فيقول: ولمَ رفع الفاعل؟ فالصّواب أن يقال له: كذا نطقت به 

؛ ومنه العلل التي وجب الاحتفاظ بها هي العلل 2«لام العرب. ثبت ذلك بالاستقراء من الك
نحتاجها في تعلّم القاعدة النّحويةّ، وغيرها لا تصلح إلّا للجدال المنقولة على كلام العرب؛ والتي 

 الّذي يظهر حذاقة النّحويين، ولا حاجة للمتعلّم به.

 العلل النّحويةّ عند المحدثين: -10

القدماء عن العلل، نتطرق إلى مفهوم العلل عند المحدثين، والتي  بعدما تعرّفنا على بعض آراء      
من العلل عند السلف باختلاف آرائهم، مع التجديد البسيط لما سبقهم، ورغم أنّ استنبطت 

ين خاضوا في دراسة العلل منهم الشارح للآراء القبليّة ومنهم الناقد لفكرهم، ومنهم ذالكثير من الّ 
 اهدف سواء وجدت صدى بين الباحثين أو قبلت بالنّقد، كما أنّ لكلّ إضافةمن كانت له إضافة، 

والتطرّق إليه موضوعيّا، وما اخترناهم لعرض آرائهم به جاءوا  إلا ما نا من آرائهم، ولا يهمّ وراءه
مهدي و إبراهيم مصطفىمنهم المؤيّد للعلل النّحويةّ ومنهم الرافض لها، ومن الراّفضين اخترنا 

، علي النّجدي ناصفاخترنا و ، ابن مضاء على نّج الّذين ساروا  محمّد عيدو  المخزومي
من مجموعة من الباحثين المؤيدين للعلل النّحوية كما ذكرهم حسن الملخ في  عباس حسنو

...ومن هؤلاء الباحثين الذين قبلوا التّعليل النّحوي في عمومه الأستاذ عبد الحميد حسن، »قوله:
، والدكتور علي النّجدي ناصف، والأستاذ محمد الخضر حسين، والدكتور مازن المبارك والأستاذ
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عباس حسن، والدكتور محمد هاشم عبد الدايم، والدكتور فؤاد علي مخيمر، والدكتور أحمد عبد 
 .1« الستار الجواري، والدكتور السيد رزق الطويل، والدكتور فخر الدين قباوة

 إبراهيم مصطفى:العلل النّحويةّ عند  -أ

ابن وهو أبرز المعارضين للعلل النّحويةّ، كما أنهّ أوّل المحدثين من عرض آراء نحوية على نّج        
، ورفض فيه م0907الّذي أصدره سنة  »،" إحياء النّحو"بهدف تيسير النّحو في كتابه مضاء

نظرية العامل وبعض آثارها، بما فيها من "تهافت وهلهلة"، وقد تأثرت بآرائه لجنة تيسير قواعد 
 طه حسينالدكتور برئاسة  م0908تدريس اللغة العربيّة التي شكلتها وزارة المعارف المصريةّ سنة 

هم ما يعسّر ، ورأت هذه اللجنة أنّ من أإبراهيم مصطفىوعضوية عدد من الأساتذة، منهم 
النّحو على المعلّمين والمتعلّمين ثلاثة أشياء، منها فلسفة حملت القدماء على أن يفترضوا، ويعللوا، 

 -أنّ العلل من أسباب صعوبة النّحو إبراهيم مصطفى؛ ومنه يرى 2«ويسرفوا في الافتراض والتّعليل
النّحويةّ فكتابه  بالتّفصيل، أمّا عن العللحقا  نتطرق إليه لا وهذا ما-هو من دعاة تيسير النّحو 

أهم نظرتين في كتاب الردّ  »"الردّ على النّحاة"؛ حيث  ابن مضاء"إحياء النّحو" على نّج كتاب 
على النّحاة" هما الدعوة إلى إلغاء العامل، والدعوة إلى إلغاء الثواني والثوالث موجودتان في إحياء 

وقد أورد الكثير من الأمثلة التي ، 3«اهيم كتابه، وكانتا محور بحثهالنّحو وعليهما بنى الأستاذ إبر 
التنوين الذي يلحق الاسم  »نّ :إتبيّن اضطراب علل النّحويين في باب الصرف، ومنها قولهم 

المعرب يسمى صرفا، والاسم المنون مصروفا أو منصرفا، وهذا التنوين يعده النحاة دليلا على تمكن 
تمام التمكن...فالأصل عند النّحاة أن التنوين حقُّ كل اسم معرب، وأن  الاسم في باب الاسميّة

لا يُمنَع منه، حتّ يتحقق فيه شبهُ الفعل معناه الدلالة على تمكن الاسم في بابه كل التمكن، وأنه 
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، ولإبراز اضطراب تعليلاتهم عرّف أوّلا التنوين 1«بأوجه من الشبه؛ بيّنوها وسموها موانع الصرف
ومعنى التنوين غير خفي، فهو علامة التنكير، وقد وضعت العرب للتّعريف أداة تدخل »فيقول:

ه، وهي التنوين، وسترى اطراد هذا الحكم أول الاسم، هي"ال"، وجعلت للتنكير علامة تلحق
وتَحَقُّقَهُ فيما ينصرف من الأسماء وما لا ينصرف، وسيكون أوسعُ شقة للخلاف بينها وبين 

فهم يرَون أن حقه التنوين وأنهّ لا يُحرمه؛ حتّ تتحقّق فيه علّتان من موانع -في العلَم-النحاة
كون فيه يم التنكير حتّ المعارف، ولا يدخله علن غيره من الصرف، ونرى أنه لا ينون كما لا ينو 

..أما تعليلهم منع الصرف بمشابهة الفعل؛ فلو صح لكان أولى الأسماء نصيب من معنى التنكير..
بالمنع من الصرف الأسماء المشتقة، من اسم فاعل واسم مفعول، فهما يسايران الفعل في هيئته وفي 

، وإذا تتبعنا بالنقد العلل التي جعلوها سببا نوعًا من أنواع الفعلمعناه حتّّ عدّهما جماعة من النحاة 
في تحقق المشابهة بين الاسم والفعل، وجدنا منها ما لا يكون في الفعل، وما حقه أن يباعد بين 

، ويذكر بأنّ هناك من الأمثلة التي تخالف عللهم، 2«الاسم والفعل، لا أن يقرب بينهما...
م في التعليل، وضعف مسلكهم فيه، فإذا تركناه وعدنا إلى القاعدة التي ...هذا اضطرابه»بقوله:

وضعوا، وجدناها مضطربة أيضا، فقد ورد من الأسماء ما هو ممنوع من الصرف، وليس به شيء 
من عللهم، كلفظ "سَحَر"، إذ أريد به سَحَر معيّن، و"أمس"، هو لأقرب أمس غير مصروف، 

ا في "غدوة" و"بكرة"و"عشية"أيضا، وجعل النحاة يفرضون ولأى أمس مصروف، وذكروا مثل هذ
، وقد اعتبر جدالهم في تفسير الظواهر 3«لهذا المنعِ عللا، ثمّ يختلفون أنكَرَ الاختلاف فيما يفرضون

إنّم »اللغويةّ وتقديم العلل سببا في عدم معرفة الكثير من أسرار العربيّة وأنّّا ضيقت النّحو، فيقول:
ريقا لفظيّة، فاهتموا ببيان الأحوال المختلفة للّفظ من رفع أو نصب من غير فطنة لما رسموا للنحو ط

يتبع هذه الأوجه من أثر في المعنى، يجيزون في الكلام وجهين أو أكثر من أوجه الإعراب، ولا 
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يشيرون إلى ما يتبع كل وجه من أثر في رسم المعنى وتصويره، وبهذا يشتد جدلهم ويطول 
 .1« لا ينتهون إلى كلمة فاصلةاحتجاجهم، ثم

ليبيّن ضعف عللهم،  وأردنا  إبراهيم أنيسوهذا مثال واحد من بين الكثير منها التي تطرق لها      
به توضيح فكرته عن التعليل الذي يقف حاجزا أمام المعاني والأساليب اللغويةّ، فالتعمّق في العلل 

 يجعل النّحوي يهتم بظاهر اللغة ويبتعد عن معانيها.

 العلل النّحويةّ عند مهدي المخزومي: -ب

يتبيّن أنهّ ينهج السبيل الأسهل في تقديم  خزوميالممهدي من الأسلوب الّذي اتّخذه         
؛ وبالتّالي لا حاجة للعلل القاعدة النّحويةّ ويستدل بالشواهد النّحويةّ البسيطة البعيدة عن الجدل

عنه  الياسري ، فالهدف من المثل النّحوي عنده التّعليم كما ذكر الثواني والثوالث المؤديةّ للجدال
فيه من النّاحيّة الفنيّة نصيب فلا تجد فيه أية جافٍ ليس  -همع قصر -فالمثل النّحوي»بقوله:

طلاوة أو خيال أو صورة، لأنّ النّحوي لا يريد أن يبتعد ذهن الدّارس عن فهم القاعدة النّحويةّ بل 
، وقد ذكر 2« هو يشدّه دائما إليها، فليس المثل عنده أكثر من تكملة لتعريف أو تتمة لقاعدة

ل المادّة يسهّ  بأنهّ انتهج كلّ ما -قواعد وتطبيق -في كتابه في النّحو العربي مهدي المخزومي
هذا كتاب في »النّحويةّ عند المتعلّم ومن بينها حذف التّعليلات النّحويةّ غير المستعملة، فقال:

النّحو أقدّمه بين يديّ الدّارسين مبرأّ مما علق بالنّحو طوال عشرة قرون من شوائب ليست من 
استتبعت من  عته ولا من منهجه، فقد ألغيت منه فكرة العامل إلغاءً تامّا، وألغي معها ماطبي

بالدّرس النّحوي، وأبطلتُ فيه جميع التّعليلات التي لا تستند إلى  اعتبارات عقليّة لا صلة لها
هم استعمال، وحذفتُ من فصوله فصولا لم تكن لتكون، لولا شغف النّحاة بالجدل العقلي، وتمسّك
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، كما اعتبر 1«بفكرة العمل...متخذا من آراء الدّارسين الأولين أساسا لدراسة النّحو من أوّل
أنّ ، ويرى 2«لةفي متاهة من التّعليلات والتّفسيرات الّتي لا تمتّ إلى اللّغة بصِ  »النّحو الوصفي 

، وبحثهم في التأويلاتالاستدلال العقلي في منهج القدماء ليس منطقيا لأنهّ يجعلهم يلجؤون إلى 
م عما تمسّكوا به في بعض الظواهر؛ أي تكون العلل فيها ضعيفة لتفسير الظاهرة؛ يبعده العلل

أن يختص المسند إليه مثلا »ومثال ذلك   أو أكثر لإثبات صحة كلامهم، ينن رأيو وبذلك يجوز 
منطق العقل،  بالرّفع، والمضاف إليه بالخفض، لأنّ في ذلك ترجيحا بلا مرجح، كما يقول

دون غيره من أنواع الإعراب يوضح لنا المسألة، ويضع النّحوي على فاختصاص المسند إليه بالرّفع  
من صواب منهجهم واستمساكهم بالاستنتاج  –رحمهم الله –الأولون المحك، ويبطل ما ظنّ النّحاة 

من مقياس يبني على إدراك م العقلي، والتعليل، والتقدير، والتأويل، ويلغي كلّ ما ألزموا به أنفسه
 .3«العلّة

لا يحتاج إلى فلسفة ومنطق؛ لأنّ النّحو هو الّذي يحافظ على كما يرى أنّ الدّرس النّحوي         
كالتأويل والتّعليل...الخ،  كلّ سبل الجدال،  نليست منطقيّة؛ لذا يجب إبعادها عاللّغة، واللّغة 

..وقد أومأنا إلى أنّ ذلك خطأ غة منطقيّة اللّ عن اعتقاد، بأنّ إنّما يصدرون  »:القدماء على فيقول
في المنهج، لأنّ اللّغة لا تخضع للأحكام العقليّة، ولا تجري وفق الأسس المنطقيّة؛ لأنّّا ليست 
ثابتة؛ ولأنّّا ظاهرة اجتماعيّة، تتطوّر بتطوّر الحياة نفسها، وتسير وفق قوانين يحدد الاستعمال 

التّغيّر من مقومات وجودها، ولولا اعتقادهم  اتجاهها، فهي إذن متغيّرة لا تبقى على حال، بل
بثباتها،وعدم تغيّرها لما اصطنعوا التّأويلات والتقديرات، لأنّ التّقديرات إنّما تهدف إلى ردّ الكلمة 
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، لهذا يجب أن تؤخذ اللّغة عن كلام العرب بعيدا عن المنطق، 1«إلى قالبها الذهني المتصوّر...
 طق في كلّ مرحلة تتطوّر بها اللّغة.لأننّا لا يمكن أن نخضع المن

،واشتغلوا في البحث عن العلل وعن مبالغة النّحاة في التّعليل إلى أن ابتعدوا عن هدف النّحو      
في  مهدي المخزومييقول يسون ظاهرة على شبيهة لها مثلا، كونّم يق  التي أدّت بهم إلى الجدال،

...وكان النّحاة أيضا على تفاوت فيما يأخذون به من قياس، فقد يكون قياسا مبنيا على »ذلك:
أنّ الحكم النّحوي قائم عليها، ومن هنا أساس التشابه بين المقيس والمقيس عليه في علّة ظنوا 

أسهبوا في الكلام على العلل، زعما منهم أنّ العرب كانوا يبنون عليها أحكام لغتهم، وغلوا في 
ذلك غلوا جعلهم يبعدون في فلسفة القياس وأنواعه النّظريةّ، وحشوا كلامهم في اللّغة والنّحو 

إلى أن يكون في بضروب من البحث الفلسفي، ودخلوا في جدل طويل انتهى بالدّرس النّحوي 
 .2« الموضع الّذي وضعوه فيه

التعمق في مسائل النّحو جعل من النّحاة يتفلسفون في مسائله، وأدّى إلى كثرة الجدال في       
ي استشهد به المخزومي ذرى المنطق، والدّليل الّ يته لم يتخذ مجالمسألة الواحدة، لكن النّحو في بدا

ا، أو كان الخليل بن أحمد إذا تناول مسألة وأراد القياس عليه»:؛ حيث قالالخليلهو منهج 
قياسها على غيرها نحا نحوا لغويا مقبولا في نظر الدّرس اللّغوي ولم يفلسف المسألة، أو يتكلّف 

يستعرض في ذهنه استعمالات العرب وأساليبهم، فإذا ساعده ذلك على حمل تعليلا عقليا، وإنّما 
رۡتنَيِٓ إِلَىٰٓ ﴿:في قوله تعالى "وأكن"  المسألة عليها فعل، كذهابه إلى قياس جزم الفعل: لَوۡلََٓ أخََّ

نَ  قَ وَأكَُن م ِ دَّ لِحِينَ ٱأجََلٖ قرَِيبٖ فَأصََّ   :زهيرعلى جر "سابق" في قول  3﴾ ٠١ لصَّٰ

                                                

ام علي محسن، أ.م.حيدر جبار عيدان، النّحو الوصفي بين الدكتور مهدي المخزومي والدكتور تمام حسان دراسة في غضر - 1
 .028/077ص:، -كلية الآداب-موارد الاتّفاق والاختلاف بينهما، جامعة الكوفة

 .22، ص:-نقد وتوجيه-مهدي المخزومي، في النّحو العربي - 2
 .07:يةالآالمنافقون، - 3



 والمحدثين القدماء عند فيها والبحث العلل ماهية

 

 411الصفحة  
 

 .1«ما مضى    ولا سابقٍ شيئا إذا كان جائيا بدا لي أنّي لست مدركَ 

 العلل النّحويةّ عند محمّد عيد:-ج

وضوء  ابن مضاءلقد ألّف محمّد عيد كتابا بعنوان )أصول النّحو العربي في نظر النحاة ورأي      
في رؤيته لحكمة  الخليلفي العلل النّحويةّ، فقد نقد  رأيهخلاله  (، وتبيّن منعلم اللغة الحديث
 2إلى أمرين هما: الخليلالعرب، وأنهّ يشير 

أو بعبارة أخرى: أنّ اللغة سليقة وطبيعة للناطق  أن العرب نطقت على سجيتها وطباعها،-0
 العربي.

أنّ العرب عرفت مواقع كلامها، وقامت في عقولها العلل، فما يقوم به النحاة توضيح لما قام في -0
 العقول.

وكلا  »في ذلك: قالللغة، ف هذه النظرة تبعد عن الهدف الأساسأنّ  محمّد عيدويرى          
ليست سليقة وطبعا، بل هي اكتساب وتعلّم من المجتمع،  -أية لغة–الأمرين مرفوض لغويا، فاللغة 

زيا بالوراثة كالأكل والمشي، لكنّه سلوك اجتماعي يُكتسب بالممارسة يفالكلام ليس عملا غر 
لى أساسها معرفة والتّعلّم، فنظرة التقديس التي خلعها الدارسون على الناطقين العرب، فأثبتوا لهم ع

لا تتفق مع هذه النظرة –بمواقع الكلام وعللا تقوم في العقول، وراحوا يعلّلون على هذا الأساس 
فالمتكلمون العرب قد حملّوا بذلك ما لم يحملوا، وألُزموا بمعرفة ما لم يعرفوا  -الفهم الاجتماعي للغة

 .3«!لا فلاسفة، بل كانوا يتكلمون فقطفهم لم يكونوا نحاة و 
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تعليلاتهم  ودة في كلام العرب، ليثبت بأنهّلوا لظواهر لغويةّ لم تكن موجويقول بأن النحاة علّ        
"ميعاد وميزان" أنّ الأصل  »مبنيّة على علم الكلام، وذكر من ذلك عن علّة الخفة والثقل في مثل 

لقلب الواو فيهما ياء هي الإحساس بالخفة، فالأمر يرجع إلى )موعاد وموزان( وأنّ العلّة الثانيّة 
العربي فأغلب ظني أنهّ لم ينطق )موزان أما الناطق –الباحث، يرجع إلى فرضه هو وإحساسه هو 

الّذي يبنى  2التخريج الظني"من "ض، وهذا التفسير ليس لغويّا بل 1«ولا موعاد( على الإطلاق!!
 على الافتراضات العقليّة بعيدا عن التّفسيرات اللّغويةّ.

ما يروى عن الناطقين العرب من »وقد وصف تعليلات النّحاة بالتّعليلات الساذجة، بقوله:       
تعليلات لنطقهم مما نقَل بعضَه  ابن جنّي في" الخصائص" والزجاجي في "مجالس العلماء" فهي 

 .3«تعليلات ساذجة

... واللغة واقع يتكلّم، »ويضيف أنّ المنهج القديم لم يصبح صالحا للبحث حديثا، ويقول:       
وملاحظة الواقع لتقرير صفاته أمر يختلف عن البراعة الذهنيّة التي يتسم بها الاستدلال المنطقي، 

، 4 «ماعيّة بعامّةفالتّعليل المنطقي إذن لا يصلح وسيلة عمليّة في اللغة بخاصة وفي الظواهر الاجت
وعن العلل التي ذكرها أرسطو :الفاعليّة والماهيّة و الصوريةّ والغائيّة التي ذكرها أرسطو؛ حيث 

اثنتان منهما يتحقق بهما الشيء ووجوده، وهما الفاعليّة التي يجاب بها عن من فعل »
ان خواص الأشياء الشيء؟والماهية التي يجاب بها عن "ما هو الشيء"؟ والعلتان الأخريان يشرح

، فنقدا للتعليل المنطقي 5«وهما الصورية والغائية، فالأولى تبين صفاته، والثانيّة تبيّن غايته وهدفه
...والمناهج العلميّة الحديثة لا تهتم كثيرا بالحديث عن الاثنين الأوليين، لأنّّما »:محمّد عيديقول 
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تشرحان ماهية الشيء ووجوده، والعلم لا يبحث إلا فيما هو موجود فعلا، أمّا العلتان الأخيرتان 
، فمن  Finalوالغاية  Effeciantاللتان تشرحان خواص الظواهر والأشياء، وهما: الصورية 

، وينهي 1« المفيد مناقشتهما علميا، لمعرفة مدى صحة اتخاذهما وسيلة للبحث العلمي السليم
يعنى البحث العلمي الحديث  »يثه عن رفضه للتعليل المنطقي وأنهّ ليس مفيدا ، بقوله:حد

بالظواهر من ناحية صفاتها، ولا يجعل من مهمته البحث في الهدف والغاية، لأن البحث في 
غايات الظواهر يخرج من نطاق الممكن إلى غيبيات لا تفيد موضوع البحث، فالبحث العلمي 

سطو الأخيرتين بالعلّة الصوريةّ، أمّا العلّة الغائيّة فليس لها مكان في هذا يعترف من علتي أر 
 .2«البحث

بنصه الّذي يحث على العمل بالعلل الأولى )التّعليميّة( وإلغاء  محمّد عيدوفي الأخير تقدّم         
....ويضاف »، بقوله: ابن مضاءمدعما في ذلك فكر  الثواني والثوالث )القياسيّة والجدليّة (

أو"العلل الأول" كما قال ابن مضاء أو "العلل التعليميّة"كما سماّها –لذلك أنّ التّعليل الوصفي 
يتفق مع اعتبار اللغة ظاهرة اجتماعيّة توصف بذكر خواصها، فالعرف اللغوي الاجتماعي -النحاة

"كما سماها ابن أو "الثواني الثوالث–النحاة الغائي تعليل لغة، أما هو أساس كل وصف في ال
فلا يمكن ربطه بمجتمع ولا تقييده بعرف، لأنهّ يقوم على الصنعة، ويعتمد على  -مضاء
 .3«الذهن

في كتاب الرد على النحاة، والذي  ابن مضاءالتي توافق آراء  محمّد عيدهذه بعض آراء        
له، إلا أنهّ ألقى العديد من نقد النحاة يعتبر أوّل كتاب ينقد فيه منهج النّحاة في التعليل ، ورغم 

الدراسات التي توضح فكرته  ومن بينها دراسة محمّد عيد لها، وأصبحت أفكاره جزءا من 
 الإصلاحات الحديثة لتعليم اللغة العربيّة وتيسير النّحو.
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 النّحويةّ عند علي النّجدي ناصف:العلل -د

من مؤيدي العلل النّحوية، كما أنهّ أقرّ  علي النّجدي ناصفبأنّ  حسن الملخقد ذكر         
أيضيق بفلسفته؟ وكيف؟ وكلّ شيء من الثقافة اللّغويةّ، والدّينيّة قد »بفلسفة النّحو؛ حيث قال:

أن يسلم منها النّحو وحده، وإلّا دخلته الفلسفة، وأثرت فيه، وصبغته بصبغته، وما كان يمكننا 
إخفاء طابع الثقافة، وسمة العصور، في يق، يراد به لكان عجبا من العجب، أو تلفيقا من التلف

؛ ومنه النّحو كغيره من العلوم يتأثرّ بالفلسفة، وأنّ البحث والشرح والتفسير سبل 1«النّحو خاصة
..أم نضيق بعلله، وحجج المختلفين »لا بدّ منها للوصول إلى الحقيقة، وهذا ما أحال إليه بقوله:

لبحث عن الأسرار، والسؤال عن المجهولات، والإنكار في فيه؟ وكيف؟ ومن طبع الإنسان ا
المسائل، وعرضها على الحجاج، فالنّحاة بما أتُوُا من هذا إنّما يستجيبون للطبع المستنير في استنباط 

،  2«الناس، فترضى العقول، وتطمئن القلوب، وتأخذ ما تأخذ عن بيّنة، وتدع ما تدع عن بيّنة
عن العلل لا يعني الأخذ بكلّ الآراء الجدلية والابتعاد عن الحقائق العلميّة،  علي النّجديودفاع 

لا نبقي منها  -يعني النّحو-ونرُجع النظر في علله »بل اشترط أن نتقيّد بما يتصل بالمعنى، فقال:
 ، وعن ضبط علل النّحو3«فيع، والذوق الصحيحيتّصل بالمعنى، ويتّفق مع طبيعة البيان الرّ  إلّا ما

الحفاظ على اللّغة العربيّة في مادّيتها، وأصولها من غير تبديل، »يقترح لذلك إطارا عاما تتقيّد به:
إن أردنا أن تبقى اللّغة العربيّة لغة دين ودنيا، لأنّ النّحو" صالح  ولا تغيير في طرائق إعرابها الموروثة،

آخرا أن  فق بالزّيف، حاجته أوّلا ومشوب يغشاه غبار الزّمن، ويختلط فيه الجوهر بالصّدف، والنّا
 .4«ينفض عنه الغبار، وتنفي عنه الشوائب
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 العلل النّحويةّ عند عباس حسن:-ه

 مظاهرمن  قديما الفلسفة والجدلوذكر بأنّ   عن الاستدلال بالمنطق، عباس حسندافع      
وأشار بأنهّ لا توجد قاعدة التفسير والتّأويل والتّعليل، الحقيقة يستدعي  نلأنّ البحث ع ؛الثقافة

...فلست ترى حكما نحويا ولا قاعدة من قواعد النّحو إلا لها »نحويةّ بدون علّة، حين قال:
على حسب مقدرة النّحوي، وتمكنه من زمام اللّغة –تعليل، يطول أو يقصر، ويعتدل أو يلتوي 

والمنتسب إلى إحدى الفرق  في التّذوق، وإظهار البراعة، فالفارسي غير العربي،والجدل، ورغبته 
أخذ  -في الغالب –، وكلّ واحد من هؤلاء لمقلّد غير إمامهالكلامية غير البعيد منها، والطاّلب ا

الّذي نشأ أوّل ما والجدل المنطقي الشائع أيام تدوين النّحو؛ ذلك الجدل بنصيب من الفلسفة 
عن الدين، وما يتّصل به، ثّم التزموه حتّ غلبهم في سائر بحوثهم الدينيّة وغير الدينيّة، نشأ، للدفاع 

وصار أمارة الثقافة، وعنوان المعرفة، وقد جلبه وأذكى شعلته الأجانب، ولا سيما الفرس، وغيرهم 
بما ق وثقافات مختلفة المظاهر في مقدمتها علم المنطممن اعتنقوا الإسلام وبلادهم مهد حضارات 

يحتويه من طرق الاستدلال وإقامة البراهين، وصنوف الجدل...نعم إن الأنصبة تختلف والخطوط 
 .1«تتفاوت، ولكن الجميع مندفعون إلى الأخذ به، وإن تفاوتت الدرجات 

بأنّ دخول المنطق والفلسفة على النّحو  عباس حسنومن خلال هذا النّص يتبيّن أنّ اعتقاد       
، كما باتّخاذ شتّ السبل للاستدلال والتّعليل للقاعدة النّحويةّ يستفيد منها علم النّحو،ميزة وإضافة 

على النّحو ثقافات هي ميزة تضفي عندهم يرى إبراز حذاقة النّحاة بالجدل وتبيين مواطن الحكمة 
الدّين  نللدفاع ع النّصوص الدّينيّة؛سيما  مختلفة تطوّر النّحو، ويستفيد منه النّص العربي لا

 والحفاظ على نصوصه بالوصول إلى معانيه.

يقول النّحاة: الفاعل  »النّحوية في قوله: عللّه النّحاة في بعض القواعد ويظهر استحسانه لما     
مرفوع، والمفعول منصوب، و"أين" مبنية على الفتح، و"أن" تعمل مذكورة ومحذوفة و...و...وهذا 
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 –للرفع، والنصب، أو البناء، أو غيره من المسائل النّحويةّ لكن هل حسن منهم، وصنيع لا يجحد 
بغيره لوجب ، أو تعليل مقبول سوى أن العرب تكلموا به هكذا، ولو تكلموا -سبب منطقي

 اتباعهم من غير تعليل ولا تغيير؟

إنّ النّحاة لا يرضون هذا، ولا يقفون عنده، بل يتساءلون: لم رفع الفاعل؟ ولم نصب       
واعتراض بإجابة ، وقد ينشأ عن المفعول؟ ولم لم يكن العكس مثلا؟ ويجيبون عن كل سؤال 

وتحتدم الحرب الجدليّة في غير الإجابة، وتخلق الفروض والإشكالات، وتعقد العُقد وتحلُ، 
يعتبر الجدل القائم والمنافسة بين النّحاة لتعليل أي ظاهرة اجتهاد وصنيع يجب أن  ؛ ومنه1«طائل

 العرب دون تفسير أو تعليل منطقي. نعترف به، ولا يمكن أن يقبلوا أي قاعدة وإن تكلّم بها 

 ، ورآه من الاجتهادات المستفاد منها،دافع عن الاستدلال المنطقي عباس حسنورغم أنّ       
أخذ عن كلام العرب بدون زيادة أو نقصان هو الصواب؛ أي أنّ  ما (أن) إلّا أنهّ ذكر في موضع

يجب إنّ النّحاة  »:ابن سنان الخفاجي التّعليميّة هي أفضل العلل وأصحها، واستدل بقولالعلّة 
ا يعلل به اتبّاعهم فيما يحكونه عن العرب ويرونه...فأما طريقة التعليل فإن النظر إذا سلط على م

ولذلك كان المصيب منهم المحصل من يقول: هكذا قالت النّحويون لم يثبت منه شيء البتّة، 
، وكلامه هذا جراء طريقة النّحويين في تعليلهم؛ حيث نقدهم 2«العرب، من غير زيادة على ذلك

أو  ااذّ لأنّّم  أخضعوا النّصوص للعلل، ومن المفروض العكس، واعتبروا ما لم يوافق القاعدة ش
... ولو أنّ الأمر اقتصر على المعارك الجدليّة المجردة  »ولم يستحسن أسلوبهم هذا بقوله: ،اخاطئ

لقلنا : خطب سير؛ ولكنه -التي لا يمتد أثرها إلى تصويب أنواع من الكلام، تخطئه أخرى بغير حق
إلى صميم اللغة، وأصولها، وأساليبها إذا اتّخذوا من تلك العلل المعتلة قيودا حديديةّ،  اهاتعدّ 

أخضعوا لها كلام المحدثين : فإذا رأوا الأول لا يسايرها  أخضعوا لها الكلام العربي الأصيل، كما 
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، اس عليهمن أسماء تعلن ضعفه، وبطلان القيأو قليل، أو مؤول، أو ما إلى ذلك  قالوا عنه : شاذ،
الفساد، وإن كان موافقا للكلام العربي الأصيل، وإذا رأوا كلامنا لا يوافقها حكموا عليه بالخطأ و 

القديم، وكأنّا الأصل وهو الفرع؛ إذا انحرف عنها تناولته  فالعلل عندهم غايات يخضع لها النص
 .1«عصاها، فالنّصوص خاضعة للعلل، وليست العلل هي الخاضعة للنّصوص

وقد كانت أحكامهم قاسية على بعض النّصوص التي لم توافق عللهم، وتعاملوا مع القرآن        
الإنصاف في الكريم بنفس الأسلوب، وهذا ما أفسد منهجهم، ونرى الكثير من الأمثلة في كتاب 

بين  ؛ حيث بيّن من خلال المسائل المطروحة، الحرب الكلاميّةلابن الأنباري مسائل الخلاف
اختلف الكوفيون في  »النحاة في التعليل، وذلك لإبراز حكمتهم، ومن ذلك تقديم التمييز؛ حيث 

و" تفقأ الكبش  ،علا متصرفا، نحو:" تصبب زيد عرقافيه فإذا كان العامل  جواز تقديم التمييز
برد من شحما"، فذهب بعضهم إلى جوازه، ووافقهم على ذلك أبو عثمان المازني، وأبو العباس الم

البصريين، وذهب أكثر البصريين إلى أنه لا يجوز، أما الكوفيون فاحتجوا بأن قالوا: الدليل على 
 جواز التقديم النقل والقياس، أما النقل فقد جاء ذلك في كلامهم، قال الشاعر:

 أتهجَرح سلمى بّلفراق حبيبها    وما كان نفسا بّلفراق تطيب                

"تطيب"، لأنّ التقدير مييز، وقدمه على العامل فيه، وهوأنه نصب "نفسا" على الت: وجه الدليل
كان الشأن والحديث تطيب سلمى نفسا" فدلّ على جوازه، وأما القياس فلأن هذا  فيه:" وما

العامل فعل متصرف، فجاز تقديم معموله عليه كسائر الأفعال المتصرفة، ألا ترى أن الفعل لما كان 
"عمرا ضرب زيد" ولهذا قولك: "ضرب زيد عمرا" جاز تقديم معموله عليه، نحو: متصرفا نحو 

ذهبتم إلى أنهّ يجوز تقديم الحال على العامل فيها إذا كان فعلا متصرفا، نحو" راكبا جاء زيد"، 
قالوا: ولا يجوز أن يقال تقديم الحال على العامل فيها لا يجوز عندكم، ولا تقولون به، فكيف يجوز 

يقتضي أن يجوز تقديم الاستدلال بما لا يجوز عندكم، ولا تقولون به؟ لأنا نقول : كان القياس لكم 
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لما يؤدي إليه  الحال على العامل فيها إذا كان فعلا متصرفا، إلا أنه لم يجز لدليل دلّ عليه، وذلك
الأصل، وجاز  بيّنا في مسألة الحال: فبقينا فيما عداه على ما من تقديم المضمر على المظهر على

لنا أن نستدل به عليكم، وإن كنا لا نقول به؛ لأنكم تقولون به، فصلح أن يكون إلزاما 
: إنما قلنا إنه لا يجوز تقديمه على بأن قالوا فاحتجوا »، وقد اختلف البصريون عنهم1«عليكم...

عرقا"، "وتفقأ بب زيد العامل، وذلك لأنه هو الفاعل في المعنى، ألا ترى أنك إذا قلت " تص
لو قلت:" حسن زيد  "، أن المتصبب هو العرق، والمتفقئ هو الشحم، وكذلكالكبش شحما
" الغلام والدابة" المعنى هو:لم يكن له حظ في الفعل من جهة المعنى؛ بل الفاعل في غلاما ودابة"، 

لا يلزم على كلامنا ، قالوا: و فلما كان هو الفاعل في المعنى لم يجز تقديمه كما لو كان فاعلا لفظا
جاء زيد" فإن "راكبا" فاعل في المعنى،  الحال؛ حيث يجوز تقديمها على العامل فيها،نحو :"راكبا

ومع هذا يجوز تقديمها على العامل فيها، لأنا نقول: الفرق بينهما ظاهر، وذلك لأنّك إذا 
فاعله من جهة اللفظ ، وإذا استوفى الفعل قلت:"جاء زيد راكبا" فزيد هو الفاعل لفظا ومعنى

، فجاز تقديمه  من كلّ وجهوالمعنى صار "راكبا"، منزلة المفعول المختص، لاستيفاء الفعل فاعله 
كالمفعول، نحو "عمرا ضرب زيد" بخلاف التمييز فإنّك إذا قلت: " تصبب زيد عرقا، وتفقأ 

الفاعل في المعنى هو الكبش شحما، وحسن زيد غلاما" لم يكن زيدا والكبش الفاعل في المعنى؛ بل 
:"العرق، والشحم والغلام" فلم يكن "عرقا" و"شحما" و"غلاما" بمنزلة المفعول من هذا الوجه؛ 

، وأمّا البصريون 2«لأن الفعل استوفى فاعله لفظا لا معنى: فلم يجز تقديمه، كما جاز تقديم الحال
العرب، فقد أسقطوا حجته لأنّ  على تعليلات الكوفيين بدليل النقل أن البيت من كلام فقد ردّوا

؛ أي 3«وما كان نفسي بالفراق تطيب ، وذلك لا حجة فيه » الرواية الصحيحة فيه هي:
نصب  »استدلالهم خاطئ، كما أنّّم أسقطوا تعليلهم وإن صحّ البيت، والدليل في ذلك قولهم:
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ذكرتموه فإنما جاء في بفعل مقدر، كأنه قال:" أعني نفسا" لا على التمييز ولو قدرنا ما "نفسا" 
متصرف، فجاز تقديم الشعر قليلا على طريق الشذوذ، فلا يكون فيه حجة، وأما قولهم: إنه فعل 

فإنا نقول: الفرق بينهما ظاهر؛ وذلك لأنّ -معموله عليه كسائر الأفعال المتصرفة إلى آخر ما قرّروه
في نحو"تصبب زيد عرقا" فإنه في "ضرب زيد عمرا" منصوب لفظا ومعنى؛ وأما المنصوب المنصوب 

 يكن فاعلا لفظا فإنه فاعل معنى، فبان الفرق بينهما "وأما احتجاجهم بتقديم الحال على وإن لم
 العامل فيها فلا حجة لهم فيه، لأنّم لا يقولون به، ولا يعتقدون صحته، فكيف يجوز أن يستدلوا

على الخصم بما لا يعتقدون صحته؟ قولهم:"كان القياس يقتضي أن يجوز تقديم الحال على العامل 
من تقديم المضمر على المظهر" قلنا: دليل دلّ عليه، وهو ما يؤدي إليه لفيها، إلا أنه لم يجز عندنا 

 أنه لم يجز عندنا وكذلك نقول هنا: كان القياس يقتضي أنه يجوز تقديم التمييز على العامل فيه، إلا
لدليل دلّ عليه، وهو أنّ التّمييز في المعنى هو الفاعل، والفاعل لا يجوز تقديمه على الفعل، على ما 

جاز لنا أن نتركه هنا لدليل، على أنّا  -لدليل–بيّنا، وإذا جاز لكم أن تتركوا جواز التقديم هناك 
عن الجدل  عباس حسناختاره هذا مثال ، 1«ما ذهبتم إليه وصحة ما ذهبنا إليه فساد قد بيّنا

بين المدرستين بسبب الاختلاف في القاعدة النّحوية، والكثير منه ،والذي تجاوز العشرين بعد 
 المائة.

وقد أبدى رأيه في الأخير با قراره بالتعليل؛ لكن علينا أن نحسن استعمال التعليل دون الغلو        
مي، وقد في الأخير تعلي الهدف مختلف الآراء النّحوية، لأنفي ذلك، كما نأخذ بالرأي السداد من 

"بالتّعليل"، وبتعدّد  -أحيانا–...ومن مظاهر هذا النّفع: الاستعانة »ألّم بمنفعة ذلك بقوله:
ببعض  -وحدهم–ريع لغوي مأمون، أو تبصير المتخصصين شالمذاهب، في تيسير مفيد، أو في ت

فأكثرها لا –هم النّصوص القديمة الواردة بها، لا لمحاكاتها واللهجات التي تعينهم على فاللغات 
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، ولا يقفوا أمام تفسيرها ولكن ليدركوها، ويفسروا بها بعض الظواهر الغامضة-يوائمنا كما سبق
     .1«حائرين مضطرين 

وفي نّاية هذين الفصلين النظريين عن التّعليل النّحوي قديما وحديثا، وتعليميّة النّحو العربي      
وتيسيره، خلصنا إلى أنّ النّحو المقصود تسييره وهو النّحو التعليمي، وأنّ العلل التّعليميّة هي 

ننّا إذا عرفنا علّة القاعدة المستعملة في النّحو التّعليمي، وهذه العلل هي المسلك لتيسير النّحو، لأ
تعليم اللغة العربيّة  فيوكانت يسيرة الفهم لدى المتعلّم سهل عليه التّعلّم، فما مدى أثر هذه العلل 

ق المناسبة لتبليغ الدّرس النّحوي؟  ونحاول في الفصل التّطبيقي ائفي الوسط التعليمي؟ وما هي الطر 
 عليم وطرق تعلّمه، وواقع تطبيق المقترحات التّيسيريةّ.توظيف ما ذكر في التّنظير، من برامج التّ 
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 توطئة:

في الجانب النظري، واخترنا مدونة لذلك وهي لقد خصصنا هذا الفصل لتطبيق ما عرضناه       
، وفق كتب الجيل الأوّل، وقد اخترنا ذلك ةتوططالملقواعد اللّغة لمستوى الراّبعة  البرنامج المخصص

 برنامج الجيل الثاّني لكونهعلى أطاس أنّّا مدوّنة غنيّة بالقواعد الفرعيّة للغة، كما أننّا لم نستعمل 
ي للجيل الأوّل مع بعض وزارة التّربية تنجز بالاطتعانة بالكتاب المدرط قِبَلمقترحة من  ادروط

أن لميدان وهي خاضعة للنقد والإصلاح، وقبل في لتطبيقها على ا، ولم تأخذ الوقت الكاالإضافات
 بعض المصطلحات البيداغوجية. نأخذ مفاهيم ارتأينا أن نشرع في هذا التّطبيق

 تعريف الكتاب المدرسي:-10

يعتبر الكتاب المدرطي أهم وطيلة من وطائل التّعليم البصريةّ، وهناك عدّة تعريفات له،       
 1منها:

كلّي يتناول عنصر المحتوى في المنهاج، ويشمل عدّة عناصر هي: الأهداف والمحتوى   نظام -أ
والأنشطة والتقويم، ويهدف إلى مساعدة المعلّمين للمتعلّمين في صف ما، وفي مادّة دراطيّة ما، 

 على تحقيق الأهداف المتوخاة، كما حدّدها المنهاج.

اشرة، التي يتم تقديمها للمتعلّم في شكل مكتوب هو الوعاء الذي يحتوى على الخبرات غير المب-ب
 أو مرطوم أو مصور.

هو مجموعة الوحدات المعرفيّة، التي تّم اطتخراجها بشكل يناطب مستوى كل صف من -ج
 .الصفوف المدرطيّة
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إذن يعتبر الكتاب المدرطي محور العمليّة التّعليميّة؛ حيث يحمل المعرفة التي هي الهدف        
إلى تحقيقه المعلّم والمتعلّم، كما أنّ العلاقة بينه وبين المنهاج علاقة الجزء من الكل؛ أي  الذي يسعى

 أنهّ الجزء التّطبيقي من المنهاج.

 المقاربة بالكفاءات: -10

المقاربة هي تصور ذهني لعمل ما مرتبط بالسياق، أما الطريقة فهي منهج العمل  نعرف أنّ        
لهذا التصوّر؛ ومنه ترتبط المقاربة بطريقة العمل، ومن بين المقاربات "المقاربة بالكفاءات" والمعمول 

بويةّ، فما بها في البرامج التّعليميّة حديثا، كونّا إحدى النقاط الأطاطية المطبقة في الإصلاحات الترّ 
 ق التّدريس الحديثة؟ائهي المقاربة بالكفاءات؟ وما علاقتها بطر 

القدرة على إنتاج طلوك  »:وجميع المجالات، ومفهومها العام ه فهي تشمل، ءةالكفا أمّا      
ضمن مجال محدّد؛ وقد ورد هذا المفهوم منذ أمد بعيد في أبحاث السيكولوجيين؛ إلا أنه اندرج  

بشكل دقيق  في إطار النحو التوليدي على  شومسكي كموضوع لنقاش علمي بعد أن اطتخدمه
 مستوى التقابل ما بين الكفاية والإنجاز.

أن تحققه الذات نظريا؛ وذلك بفضل تقتضي ما تستطيع  ءةفايفيد هذا الباحث أنّ الك       
انعكاس ناقص لى السلوك الملاحظ، الذي هو بمثابة إإمكاناتها البيولوجيّة؛ في حين، يحيل الإنجاز 

ضمن ثنائية ، إحداهما متعلّق  سكيشوم، هذا عن المفهوم العام للكفاية والذي عرفه 1«للكفاية
، والأخرى تتعلّق بتغيير السلوك، أما مفهوم الكفاية في إطارها البيولوجيّة تحقيقها  بالإمكانات

على البناء الداخلي وعلى »التربوي، يتعلّق بالتغييرات الابستيمولوجيّة )المعرفيّة(؛ حيث يحيل ذلك 
القدرة والإرادة التي يتوفر عليها الفرد، بغرض تطوير ما يملكه بشكل خاص؛ على اعتبار أنهّ فاعل 
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 ؛1«ومختلف ومستقل في الآن نفسه، ويندرج هذا المفهوم في إطار تدعيم تصورات العلوم المعرفيّة
 2من النقاط، وهي كالتّالي: الكفايات بيداغوجيا في مجموعة ومنه يمكن أن ينحصر مفهوم

التي تسمح بإتمام  قفعارف والمهارات المنظمة والمواالكفاية في اطتعداد لتنفيذ مجموعة من الم-أ
 مجموعة من المهام.

 هي المعرفة بالفعل المعقد المؤطس على التحريك والاطتعمال الناجع لمجموعة من الموارد. -ب

 هي المعرفة بإتمام مهمة.-ج

السابقة يتبيّن أن الكفاية تركز على تغيير بعض المعارف للوصول إلى  التعاريفومن خلال       
 الهدف، لذا لا علاقة للسلوك بالكفاية.

 تتعلّق بتحقيق الأهداف وفق طياق معيّن، والكفاية هي تطوير التّي هي المقاربة  ونعلم أنّ         
تّالي يمكن أن نعرّف المقاربة بالكفاءات التي يعتمد أو تغيير معرفة لأجل تحقيق أهداف معيّنة؛ وبال

تغيير الرؤية من منطق التخصص نحو تنميّة أنشطة التعلّم،  »عليها في المنهاج التربوي ، فهي 
مرشدا للتلاميذ في طياق دال،ومهندطا ييسر اكتساب المعارف –طيصير الأطتاذ والمعلّم موردا 

ل إلى طياقات خارجيّة، لهذا وجب التوفر على تعليم مؤطس وتطبيقها، وتنمية التعلّمات حتى تنق
المنقول إليهم، ثم إيجاد معنى للتعلّمات حتى نضمن أحسن على حاجات التلاميذ عوض المحتوى 

طريقة لإدماج التلميذ في وضعيات تجعله يشارك بنشاط في بناء كفاياته؛ أي أن يكون التلميذ 
 .3«إلا على توفير الجو المناطب وأدوات العملمسؤولا عن تعلّمه والأطتاذ لا يعمل 
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وما ق تدريس النّحو حديثا؟بائبالكفاءات، هل يمكن أن توافق طر  المقاربة ومن خلال تعريف       
 هي العلل المستعملة في مراحل الدّرس النّحوي؟

تدريس النّحو  طرائقهذا ما نحاول الإجابة  عنه بعد تطبيق نموذج من الدروس النّحويةّ على       
 جاءت به المقاربة بالكفاءات. الحديثة وفق ما

 :ةالمتوسط سنة الرّابعةلل اب المدرسيوصف الكت-14

طبق وذكرنا أن للكتاب المدرطي أهميّة كبيرة في طير العمليّة التّعليميّة لأنهّ يشمل عدّة         
جوانب من المنهاج، ومن بينها البرنامج، وهو المحتوى المعرفي الّذي يتناوله المعلّم كهدف يحاول 

 1وهي: يجب أن يتضمنها، مواصفاتإيصاله للمتعلّم خلال السّنة الدراطيّة، وللكتاب المدرطي 

 .المقدمة-أ
 .الأهداف التعليميّة التّعلّميّة-ب
 .المحتوى-ج
 .الأنشطة التعليميّة التّعلّميّة-د
 .العرض-ه
 .تقويم نّاية كل موضوع)فصل(-و
 .تقويم نّاية كلّ وحدة-ز
 .الإخراج-ح

رشيدة آيت عبد و الشريف مريبعي،  من تأليف" هو كتاب السنة الرابعة متوططو         
"، تصميم الشريف مريبعي"، تنسيق وإشراف" هاشمي عمرو مصباح بومصباح، و السلام، 
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للديوان الوطني للمطبوعات  "،0112/0112""،وهي طبعة منقحة بوبكري نوالوتركيب "
 المدرطية.

بخط رقيق بلون  مكتوبة الرأطيّةفنلاحظ أنّ خطوط الغلاف مختلفة؛ الخارجي  الشّكلأما         
صورة لقلم ولوحة مفاتيح؛ وهذا يوحي إلى  يحمل الغلافو العنوان بارز بالأزرق الغليظ، و أبيض، 

مائتين وتسعة  من عدد صفحاته تتكوّنو الجمع بين الوطائل التقليديةّ والتكنولوجية، 
 صفحة، تتلوّن بألوان مختلفة بين الأزرق والبرتقالي والبنفسجي والأخضر. ص(448)وثلاثين

 وبالنّسبة للتّوزيع السّنوي للمحتوى ينقسم كما يلي: 

 ةوتسع نصوص للمطالعة،  ةاهر، وتسعنصوص للقراءة، وتسعة للظو  ةتسع الثلاثي الأوّل:
 للتعبير الكتابي. يعضامو 

مواضيع  ةوتسع نصوص للمطالعة،  ةاهر، وتسعللظو  نصوص للقراءة، وتسع ةتسعالثلاثي الثاني:
 للتعبير الكتابي.

مواضيع  ةعة، وطتّ نصوص للمطال ةنصوص للقراءة، وطتّة للظواهر، وطتّ  ةطتّ  الثلاثي الثالث:
 مشاريع في السنّة. ةكما يحتوي البرنامج على طبع  ، للتعبير الكتابي

وبما أننّا بصدد دراطة الظاهرة اللغويةّ)النّحو والصّرف(، طنتطرق إلى عناوين الموضوعات         
 ئي لاحقا، مع الشواهد المستعملة، وعد التطبيقات في كلّ درس.في الجدول الإحصا
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 برنامج السّنة الرّابعة متوسط)الظاهرة اللّغويةّ"النّحو"(:

عدد  الأمثلة والشّواهد عنوان الدّرس الرّقم
 التطبيقات

تقديم المبتدأ  10
 وجوبا وجوازا

 السّيّارة جاهزة للانطلاق.-10
حُلْمًا كهذا غير قابل معظم العلماء يتّفقون على أن -10

 للتحقيق.
 تكنولوجيا السيارات باتت متقدّمة.-10
 أنت تقودُ السّيّارة.-10
 مَنْ عندك؟-10
 كيفَ الحالُ.-10
 يشْكُرْكَ. ،مَنْ تُساعدْهُ -10
 ما أكثر النّاس في الرّخاء.-12
 كمْ كتابٍ مفيدٍ موجودٌ في المكتبة.-12
 لأنت أقربُ النّاس إلّي.-01
 صديقي أخوك.-00
 إنّما الحبُّ الإخلاصُ.-00

نماذج من 
 الإعراب

تقديم الخبر  10
 وجوبا وجوازا

 آثارُ العلمِ باديةٌ في كلّ مكان. -10
 هناك ناحيةُ ضعفٍ.-10
 للحياةِ قيمةٌ ولها روحةٌ.-10
تَسَبِّبُ في تعقيد الحياة؟ مَنِ -10

ُ
 الم

 للحضارة مساوِئُها.-10

نموذجان 
من 

 الإعراب
  + 

 تطبيق
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 .لإنسانيّة مماَ تتخبط فيه إلّا الفضائلُ ل ما مخرجٌ -10
تقديم المفعول  10

 به
 لا تقهروا الأطفال.-10
 لا تطفئوا البريق.-10
 وتسلُبوا البسمة.-10
 من قابلت؟-10
 صديقَ من قابلت؟-10
 1﴾ ن عۡبدََُُإيَِّاكَ  ﴿-10
اَ ﴿-10 رََۡلۡي تيِمَ ٱف أ مَّ َت قۡه   2﴾٩ف لَ 
َف ك ب رََِۡ﴿-12 بَّك  ر   3﴾٣َو 

 تطبيق

حذف المبتدأ  10
 وجوبا وجوازا

 تابعون لمنظمة الأمم المتحدة.نعِمَ الرجالُ جنودٌ -10
 عظيمٌ. تَحَدٍّ -10
 .اقِْ تَدِ بِعُمَرَ العادلُ -10
 طاردَ الشرطيُّ طارقا اللّئيمُ.-10
 رَحِمَ اللهُ العالمَ الكريُم.-10
10-.  في ذِمَتي لَأدرُطَنَّ

 

نموذج 
 إعرابي

  + 
طتّة 

 تطبيقات

حذف الخبر  10
 وجوبا وجوازا

 بقاعِ الأرض كلها.لولا حسنُ المعاملة لما انتشر الإطلامُ في -10
 كلُّ إنسان وصفاتهُ.-10
 من غاب مِن زملائكم؟أحمد.-10

 ثلاثة
 تطبيقات

                                                             
 11:يةالآالفاتحة، - 1
 .18:يةالآالضّحى، - 2
 .14:يةالآالمدثرّ، - 3
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؟-10  أمحمّد غائبٌ غائبٌ أم عليٌّ
 جدّك شهيد وعمّك.-10
 خرجتُ من البيت فإذا الشّمسُ.-10

.-10 الجملة البسيطة 10  محمّد تمام فنانٌ فَذٌّ
 برعَ محمّدٌ تمام في التّصويرِ.-10
نمْنمات على يديْ تعلّمَ تمام القواعدَ الأولى -10

ُ
لفَِنّ الزّخرفةِ والم

ل عمر راطم.  مُعَلِّمِهِ الأوَّ
 تماّم يجيدُ العزفَ على العُودِ.-10

 تطبيق
 

 تحوّلت الظاهرتان إلى منظر طريفٍ  ينتظرُ الإنسانُ حدوثهَ.-10 الجملة المركبة 10
 القمر يحتجب ليلا.-10

 تطبيق

الجملة الواقعة  12
 مفعولا به

ري.وقد لا يكتشفُ -10 كَّ  المصاب أنهّ يعاني من مرض السُّ
 يريدُ المريضُ أن يأخُذَ الدّواءَ.-10

نموذج 
 إعرابي

  + 
 تطبيق

الجملة الواقعة  12
 حالا

 ترى أشعّة الشمس وهي تتسلل...-10
 وقد تقصِدُ الطبيبَ تشكو..-10
 ظهرَ السّمكُ يطفو على ططح الماء.-10
 طُجن الطّير وهو ضعيف.-10
 أهلها.زاروا البلاد وقد اطمأنّ -10

 ثلاثة

الجملة الواقعة  01
 نعتا

 قال الشاعر: عجبتُ لها من بلدة أثريةّ خَلَتْ...-10
 طرتُ في مدينة شوارعها واطعة.-10

 تدريب
  + 
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ف فكرك-10 وتصقُل  ،وتُهذِّب ذوقَك ،زُرْ متاحفَ أثريةّ تثُقِّ
 موهبَ تَك.

راجعت الدّرس مراجعة دقيقة تفيدني في الإجابة عن جميع -10
 أطئلة الأطتاذ.

 تطبيق

الجملة الواقعة  00
 جواب الشرط

 فلولا طعيكم أمست يبابا.-10
 يندمْ. ،من يؤخر عمل يومه-10
 فإنّ اجتهادك مثاب. ،إن تجتهد في العمل-10
 فما أردُّه خائبا.، من يأت إليّ -10
 فهل تسافر؟ ،إن نجحت-10
 فما أطوأَ عاقبتك! ،إنْ ظلَمتَ -10

 أربعة
 تطبيقات

الجملة الواقعة  00
 مضافا إليه

 هناك أقدر من الشباب...حين يكونُ واعيا.وليس -10
 اشترينا جهاز الإعلام الآلي رجاء أن نستفيد منه.-10
 نمت بعد أن راجَعتُ دروطي.-10
 رغم أني مريض.  لمتوططةجئت إلى الا-10

نموذج 
 إعرابي

الجملة الواقعة   00
 خبرا لمبتدأ

 جهلُ الجاهلين طحا بهم.-10
 المدينة شوارعها مُتَّسعةٌ.-10
 السوق أمّا الفواكه فهي قليلة.كثرت البقول في -10

نموذج 
 إعرابي

  + 
 تطبيق

الجملة الواقعة  00
 خبرا لناطخ

 كان السّرور يَطفَح.-10
 إنّ التّقاليد جُذُورُها راطخةٌ.-10

 تطبيق

 تطبيقزرياب الذي ابتسم له الحظُّ في الأندلس، أصبح كذلك -10 الجملة الموصولة 00
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مًا وعارضًا لأزياء الموضة.  مصمِّ
 هو أعلمُ منك.لا تُجادل منْ -10
 نجحَ من واظب على الاجتهاد.-10
 عوقب مَن خالفَ القانون.-10
 انتَخِب الذي تثَِقُ به.-10
 على البؤطاء يرحمه الله. ويعطفُ  الضعفاءَ  ذي يرحمُ الّ -10
 إنّ الحليمَ مَن يعفو عند المقدرة.-10
 الزلابية مِن أحسن ما ابتَكَرَ زرياب من حلويات.-12

وَيْعِر " دعك من هذا التصغير 00  صُوَينِعفهو لا يحسن الكلامَ، إنهّ  الشُّ
 غيُر متمكِّن من صنعته"

 تدريب

 تدريب حلّ غضبُ الآلهة على القوم -10 الإدغام 00

برزت  أزرقلَمع الحبُاحِب وطْط ليلٍ  بزعانف تحت المحيط لوامعَ -0 اطم التفضيل 02
 الأعمقإلى ططح المياه، ولو درت  بَشَرا لَغاصت للقرار 

قِي! قلَبٍ بينَ هَا القَلبُ  أَرَقُّ ف إذا تفاضلت القُلُوبُ حسَاطَةً و -0  الشَّ

 ةخمس
 تطبيقات

 تطبيقان "وأيُّ منظر يملكُ الطَّرفَ كهذا المنظر الفاتن الفتّان؟! صيغ المبالغة 02
التّعجب بصيغة  01

 !ما أفعله
 !ما أطعدك أيهّا الإنسان البدائيّ القديم-10
 !وما أجمل أيّامك-10

نموذج 
 إعرابي

+ 
 تطبيقان

التّعجب بصيغة  00
 !أفعل به

 !الأنترنت بخدماتِ  أعظِمْ -10
 !ك مجتهدابكونِ  لْ أجمِ -10

نموذج 
 إعرابي



 التطبيقي الجانب

 

 211الصفحة 
 

 !بأن تكون مخلصا أحسنْ -10
 !البحرِ  بزرقةِ  دْ شدِ أَ -10
 !ينفع النّاسَ  أكرمِ برجلٍ -10

+ 
 ةخمس

 تطبيقات

 !"!اليقظةَ " اليقظةَ -10 الإغراء 00
دقَ!-10  الصِّ
 الاجتهادَ!الاجتهادَ! -10
 المروءةَ والنّجدةَ!-10

نموذج 
 إعرابي

 ة+خمس
 تطبيقات

 الهجرةَ السّريةَّ الهجرةَ السريةَّ، فهي طريقُ المغامرة والفشلِ. -10 التّحذير 00
 .الكسلَ والإهمالَ، الغشَّ والخيانةَ  -10
رِّ جالبُ -10  .فإيّاك إيّاك المراءَ فإنهّ  إلى الشّرِّ دعَّاء وللشَّ

 ةطبع
 تطبيقات

 .نعِم ما ينالهُ المجدُّ النّجاحُ -10 المدح والذم 00
 .يا حبذا أصوصٌ يثمرُ فيها الجهدُ -10
 .بئِسَ خلقُ العمل الكسلُ -10
 .لا حبّذا الحرمان والفشلُ -10

نموذج 
 إعرابي 

+ 
 ةخمس

 تطبيقات
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 (الاستقرائية)باطيّةنالاست الطريقة-1

 الطريقة القياسيّة-2

 الطّريقة المعدّلة-3
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 توطئة

بعد إنهاء التنظير سنقدّم نماذج تطبيقيّة من خلال هذا العنصر، نبيّّ فيه كيفيّة إعداد           
تدريس النّحو؛  طرائقدروس في قواعد اللغة العربيّة في ظل المقاربة بالكفاءات، في كلّ طريقة من 

، كما نعرف أنواع العلل المستعملة في تعليم النّحو ؟هي الطريقة الأنسب لتطبيق المقاربة لنعرف ما
لمستوى الرابعة متوسط، وكما عرضنا سابقا البرنامج فهو يتكوّن من أربعة وعشرين درسا يجمع بيّ 

تجمع بيّ العلميّ في باب واحد دروس النّحو ودروس الصّرف، وقد ذكرنا بأنّ الدراسات التراثيّة 
نشير إلى أنّ مرحلتي الانطلاق والختام وقبل الشروع في إعداد المذكرات التّعليميّة وهو علم النّحو، 

يكون في المرحلة البنائيّة، أمّا الانطلاق فدائما  طرائقال، لأن اختلاف طرائقهي نفسها في جميع ال
للفكرة العامّة له لاستنتاج عنوانه، والختام يكون بتطبيق  االدّرس، أو تمهيد ا لإشكالما يكون طرح

 في ذلك. طرائقنموذجي لتثبيت المعرفة فلا اختلاف بيّ ال

  

 

 

 

 

 

 

 



 

 

 

 

 

 
 

 

 

 

 ( الاستقرائية) باطيّةنالاست الطريقة

 مراحل الدّرس:

المرحلة الانطلاقيّة:تمهيد للدّرس 
:المرحلة البنائيّة 

 )استنباط الشّواهد من النّص المقروء أو من الخلفيّة المعرفيّة للمتعلّم(-
 وتحليل القاعدة النّحويةّ ،مناقشة الشواهد-
 والتّدويناستنباط القاعدة الكليّة للدرس -
المرحلة التّحصيليّة)الختاميّة(: تطبيق نموذجي لتثبيت المعارف المكتسبة 

 تقويمات مرحليّة لتثبيت المعارف تدريجيّا ملاحظة:
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 :لطريقة الاستباطيّة)الاستقرائية(ا- 1

ا اعتمدت كثيرا في تدريس النهحو، قديما وحديثا، نعلم أنه النهحو جاء  ؛سنبدأ بهذه الطريقة      لأنّه
ا تدرهس ب حديثة في  طرائقعن طريق استقراء كلام العرب واستنباط القواعد منه، فرغم قدمها إلّه أنّه

ظل المقاربة بالكفاءات، ومن هذه النماذج التهطبيقيهة سنعرف ما هي مواطن الضعف فيها وبم تمتاز 
 ؟ طرائقن غيرها من الع

 تقديم المبتدأ وجوبا وجوازا :-1-1        

 (8/9/11الوسائل:الكتاب المدرسي)ص:         المستوى: الرابعة متوسط                       
 +دليل الأستاذ+السبورة            با وجوازا                      الموضوع:تقديم المبتدأ وجو 

 المدّة: ساعة واحدة  
 أهداف الدّرس:

 مناقشة الأمثلة-
 يحدد عناصر الجملة الاسميّة وفق ترتيبها-
 يدرك مواطن تقديم المبتدأ جوازا ووجوبا       -

 التّقويم سير الدّرس مراحل الدّرس
المرحلة 

 الانطلاقيّة
 ما هي عناصر الجملة الّسميهة؟

 هل يمكن أن يتقدم المبتدأ أو يتأخر؟
من خلال درس اليوم "تقديم المبتدأ وجوبا وجوازا" سنتعرف على 

 مواطن تقديم المبتدأ وتأخره .

يتذكر ويستنتج 
 موضوع الدهرس

 تدوين الأمثلة: المرحلة البنائيّة
 .السيهارة جاهزة للانطلاق-1

 يناقشيقرأ و 
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 معظم العلماء يتفقون على أنه حلما كهذا غير قابل للتحقيق.-2
 باتت متقدهمة.فتكنولوجيا السيهارات -3
 وأنت تقود سيارتك.-4

  الأستاذ قِبَلِ قراءة نموذجيهة من  الأمثلةقراءة. 
  المتعلهمين قِبَلِ قراءات فردية معربة من. 

 المناقشة والتحليل:
 (:السيارة جاهزة للانطلاق1لّحظ الجملة الّسميهة في المثال)-

 وماذا تلاه؟ بم ابتدأت ؟
  أول الكلام، لأنهه الشيء إذا الأصل في المبتدأ أن يقع في

الذي نبدأ به الحديث، ونريد أن نخبر عنه، ثم يليه الخبر 
 نريد أن نخبر عنه. وهو ما

 هات جملا اسميهة وحدهد عناصرها. 
 ؟هل يجوز أن نقدهم الخبر فنقول: جاهزة للانطلاق السيارة-

 يجوز أن نقدم الخبر فنقول:جاهزةٌ للانطلاق السيارة      
 تقديم الخبر؟ما الغرض من -

 .الّهتمام به   
 لّحظ باقي الأمثلة:

 هل هي جمل اسميهة أم فعليهة؟-
 .عين في كل منها المبتدأ والخبر-
 كيف جاءت رتبة كل منهما؟-
 كيف جاء الخبر في الجملة الأولى؟-
هل يمكننا أن نغير الترتيب فنقول: يتفق معظم العلماء أن حلما  -

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 تقويم بنائي:
 ويوظف ،يكوهن
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 كهذا غير قابل للتحقيق؟
 اك مواطن أخرى يجب أن يتقدم فيها المبتدأ ويتأخر الخبر؟هل هن-
 اقرأ الأمثلة التالية وحدد المبتدأ والخبر:-

 من عندَك؟ .1
؟ .2  كيف الحال 
 يشْك رْكَ. ،من ت ساعدْه   .3
 .أكثر الناس في الرخاء ما .4
 .كم كتابٍ مفيدٍ  موجودٌ في المكتبة .5
 .لأنت أقرب  النهاس إله  .6
 .صديقي أخوك .7
 .الإخلاص  إنما الحبُّ  .8
 ّأنك لّحظت أن كل الجمل السابقة جملٌ اسمية  شكه  ل

 وقد تقدهم المبتدأ وجوبا في كل منها.
 استنباط القاعدة:

 ،يجوز أن يتقدهم المبتدأ أو يتأخر إذا سلم التركيب وسلم المعنى المراد
ولكن في اللغة استعمالّت يجب أن ي بدأ فيها بذكر المبتدأ يتلوه 

سمى مواضع  تقديم المبتدأ وجوبا على الخبر، الخبر وهي التي ت
 ومنها:

إذا كان المبتدأ من أسماء الصدارة، وهي الأسماء التي تأتي في -1
 صدر الكلام أي بدايته، فلا يصح تأخيرها وهذه الأسماء هي:

 ما التعجبية، كم الخبرية.، أسماء الّستفهام مثل:من، وما، وغيرهما

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 يستنبط القاعدة
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  .بلام الّبتداءإذا كان المبتدأ مصحوبا -2
 .إذا كان الخبر جملة فعلية -3
إذا كان المبتدأ والخبر في رتبة واحدة من التعريف أو التنكير -4

في خشى الّلتباس وعدم التمييز بين المبتدأ والخبر: علمي علمك، 
 صديقي أخوك.

صِر المبتدأ على الخبر أو ح صِر فيه ب"إنما" أو إذا ق  -5
 "ما....إلّ...."

المرحلة 
 الختامية

 نماذج من الإعراب:
 من عندك؟-أ

 أجمل الحريةَ! ما-ب
 .لأنت أقرب  الناس إله -ج

 تقويم نّائي
يوظف 

 مكتسباته

 تقديم الخبر وجوبا وجوازا:-1-2

 (8/9/11الوسائل:الكتاب المدرسي)ص:                                ةتوسطالمالمستوى: الرابعة 
 +دليل الأستاذ+السبورة            الموضوع:تقديم الخبر وجوبا وجوازا                      

 المدّة: ساعة واحدة  
 

 أهداف الدّرس:
 مناقشة الأمثلة-
 يحدد عناصر الجملة الاسميّة وفق ترتيبها-
 جوازا ووجوبا        الخبريدرك مواطن تقديم -

 التّقويم سير الدّرس مراحل الدّرس
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المرحلة 

 الانطلاقيّة

 ما هو عنوان الدهرس السابق؟
من خلال درس اليوم  هي مواطن تقديم المبتدأ وجوبا وجوازا؟ ما

 وجوبا وجوازا"  سنتعرهف على مواطن"تقديم الخبر

يتذكر ويستنتج 
 موضوع الدهرس

 تدوين الأمثلة: المرحلة البنائيّة
 . آثار  العلمِ باديةٌ في كله مكان-11
 .هناك ناحية  ضعفٍ -12
 .ةٌ للحياةِ قيمةٌ ولها روع-13
تَسَبهِب  في تعقيد الحياة؟-14

 
 مَنْ الم

 .للحضارة مساوِئ ها-15
 .فيه إلّه الفضائل  لإنسانيهة مماَ تتخبط   اج  ما مخرِ -16        

 المعلهم قِبَلِ قراءة نموذجيهة من -
 المتعلهمين قِبَلِ قراءات فرديهة من -

 المناقشة والتحليل:
 نوع الجمل السابقة؟ ما-
 عين المبتدأ والخبر في كل منها-
 ترتيب كل من المبتدأ والخبر في كل جملة؟ ما-
 هل يمكن أن نقدهم المبتدأ في جملة:هناك ناحية ضعف؟نعم-
 قيمة، هل يمكن ذلك؟لّ وفي جملة: للحياة-
 كيف جاء المبتدأ والخبر فيها؟-

 المبتدأ نكرة، والخبر شبه جملة
 يمكن تقديم المبتدأ في الجملة الأولى، ولّ يمكن في الثانية؟ لَِ -

 ويناقش ،يقرأ
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لأن النكرة  ؛خبار وجب تقديم الخبرلمنع الّلتباس بين الوصف والإ
 في الجملة الثانية غير موصوفة وغير مضافة.

 لّحظ باقي الأمثلة: 
 تقدهم الخبر في المثال الرابع؟ لَِ -

 لأن الخبر من أسماء الصدارة
 وكيف جاء المبتدأ في المثال الخامس؟-

 جاء متأخرا ومتهصلا بضمير يعود على الخبر
 تقدهم الخبر؟ وفي المثال السادس، لَِ -

 لأن الخبر محصور في المبتدأ
  المبتدأهات أمثلة يتقدهم فيها الخبر على 

 استنباط القاعدة:
 يتقدم الخبر على المبتدأ وجوبا في المواطن الآتية:

إذا كان من أسماء الصدارة مثل: متى السفر؟كيف الحال؟أين -
 مدرستك

إذا كان المبتدأ نكرة، غير موصوفة وغير مضافة،وخبره شبه -
 جملة، مثل:عندي مالٌ، ألك حاجةٌ.

 الخبر مثل: على الخيول فرسانّا.إذا كان المبتدأ ضميٌر يعود على -
 ، مثل: بإلّ أو ما في معناها أصورا في المبتدإذا كان الخبر مح-

 إنما شاعرٌ أنا.-كاتبٌ إلّ أنتما       
 

 
 
 
 
 
 
 

 تقويم بنائي:
يكوهن جملا يكون 

 فيها الخبر مقدهما
 يستنبط القاعدة

 
 
 
 
 

 من الإعراب:وذجان نمالمرحلة 
 متى السفر ؟-أ

 تقويم نهائي
 يوظف مكتسباته



 التطبيقي الجانب

 

 611الصفحة 
 

 .ما ناجحٌ إلّ المجتهد  -ب الختامية
 .للتدريب على توظيف المكتسبات ؛نزلالم الواجبإنجاز -

 تقديم المفعول به:-1-3

 (29 الوسائل:الكتاب المدرسي)ص:                المستوى: الرابعة متوسط                       
 +دليل الأستاذ+السبورة               الموضوع:تقديم المفعول به                              

 المدّة: ساعة واحدة  
 أهداف الدّرس:

 مناقشة الأمثلة-
 مرتبة المفعول بهيحدد -
 يدرك مواطن تقديم المفعول به   -

 التّقويم سير الدّرس مراحل الدّرس
المرحلة 

 الانطلاقيّة
 عناصر الجملة الفعلية؟هي  ما

 هي مرتبة المفعول به؟ وما
 " المفعول به من خلال درس اليوم سنتعرهف على مواطن"تقديم

يتذكر ويستنتج 
 موضوع الدهرس

 تدوين الأمثلة: المرحلة البنائيّة
 )أ(      
 .لّ تقهروا الأطفال-11
 .لّ تطفئوا البريق-12
 .وتسلبوا البسمة-13
 )ب(    
 قابلتَ؟من -11

 ويناقش ،يقرأ
 
 
 
 
 
 



 التطبيقي الجانب

 

 611الصفحة 
 

 صديقَ من قابلتَ؟-12
 .1﴾ن عۡبدََُُإيَِّاكَ ﴿ -13
اَ ﴿-14 رََۡلۡي تيِمَ ٱف أ مَّ َت قۡه   .2﴾ ٩ف لَ 

َف ك ب رَِۡ﴿-15 بَّك  ر   .3﴾ ٣و 

 .المعلهم قِبَلِ قراءة نموذجيهة من -
 .المتعلهمين قِبَلِ قراءات فرديهة من -

 مناقشة وتحليل:
 هي مرتبة المفعول به عادة؟ ما-

 .به بعد الفعل والفاعلالمفعول يأتي 
د المفعول به في المجموعة )أ(-  .حده

 .، البريق، البسمةالأطفال
 فعلية تتكون من فعل+فاعل+مفعول به هات جملا. 

 لّحظ المجموعة)ب(:
 ابتدأت الجملة الأولى؟ بمَِ -

 .باسم الّستفهام)من(
 بينه أركان الجملة فيها:-

 .قابلت:فعل+فاعل
م  من:مفعول به مقده

 هي وظيفة )صديق(؟ ما-

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 تقويم بنائي:
تكوين جمل 
فعلية تحتوي 

 على المفعول به
 
 
 
 

                                                             
 .50:يةالآالفاتحة،  -1
 .50:يةالآ الضهحى،- 2
 .50:يةالآالمدثهر،  -3



 التطبيقي الجانب

 

 611الصفحة 
 

 .مفعول به وهو مضاف لّسم الصدارة
 ك(؟هي وظيفة الضمير )إيه  ما-

 .ضمير منفصل مفعول به
 هو المفعول به في الجملة الرابعة؟ ما-

 .اليتيم
 ماذا سبقها؟-

 .فاء الجزاء في جواب )أمها( الظاهرة
 كيف جاء المفعول به في المثال الخامس؟-

 الجزاء في جواب أمها الشرطيهة المقدهرة.جاء مقرونا بفاء 
 هات أمثلة على هذا المنوال . 

 استنباط القاعدة:
يجب تقديم المفعول به إن كان اسما له الصدارة في جملة، أو كان 
مضافا لّسم له الصدارة، أو كان ضميرا منفصلا عن عامله، أو 

 المقدرة.مقرونا بفاء الجزاء في جواب "أمها" الشرطيهة الظاهرة أو 

 
 
 
 
 
 
 
 
 

 تقويم بنائي:
يركب أمثلة 

 تطبيقية
 

 يستنبط القاعدة
 

المرحلة 
 الختامية

فيها كله حالّت وجوب تقديم المفعول به كوهن خمس جمل توظهف -
 في كله مرهة.عن الفعل والفاعل، واذكر السبب 

 كوهن أربع جمل يجوز فيها تقديم المفعول به مع التعليل.-
 استخرج من النهص المفعول به وبينه نوعه.-

 تقويم نّائي
يوظف 

 مكتسباته

 

 حذف المبتدأ وجوبا وجوازا:-1-4



 التطبيقي الجانب

 

 611الصفحة 
 

 (8/9/11الوسائل:الكتاب المدرسي)ص:         المستوى: الرابعة متوسط                       
 +دليل الأستاذ+السبورة            الموضوع:حذف المبتدأ وجوبا وجوازا                    

 المدّة: ساعة واحدة  
 أهداف الدّرس:

 يتبيّّ مواطن حذف المبتدأ-
 شفهيا،يوظف حذف المبتدأ كتابيا و  -

 التّقويم سير الدّرس مراحل الدّرس
المرحلة 

 الانطلاقيّة
 السابق؟هو عنوان الدرس  ما

 تعرفنا سابقا على مواطن التقديم والتأخير
المبتدأ حذف " طرق إلى مواطن الحذف من خلال درسواليوم سنت

 وجوبا وجوازا"

يتذكر ويستنتج 
 موضوع الدهرس

 تدوين الأمثلة: المرحلة البنائيّة
 نعِمَ الرجال  جنودٌ تابعون لمنظمة الأمم المتحدة.-11
 تَحَدًّ عظيمٌ.-12
 بِع مَرَ العادلَ.اقِْ تَدِ -13
 طاردَ الشرطيُّ سارقا اللهئيم .-14
 رَحِمَ الله  العالَ الكريم .-15
 في ذِمَتي لَأدر سَنَّ.-16

 قراءة نموذجيهة
 قراءات فرديهة

 المناقشة والتحليل:

 يقرأ ويناقش
 
 
 
 
 
 
 
 
 



 التطبيقي الجانب

 

 611الصفحة 
 

 (، وحدد فيه المبتدأ والخبر1لّ حظ المثال)-
 الخبر: مخصوص فعل جامد "نعِم"

 والمبتدأ محذوف تقديره"هم"
 ّعن ذلك هات مثال 

 :حدهد الخبر في باقي الجمل، وبينه تقدير المبتدأ المحذوف-
 (:الخبر مصدر ناب مناب الفعل2المثال)

 
 هات مثالّ عن ذلك 

 المبتدأ محذوف تقديره "تحديهم تحده عظيم"
 (:الخبر: العادل، والمبتدأ محذوف تقديره"هو"0)المثال

 "هو" (: الخبر :اللئيم، والمبتدأ محذوف تقديره4المثال)
 (: الخبر: الكريم، المبتدأ محذوف تقديره "هو"0المثال)

 المعنى الذي جاء فيه الخبر في هذا الجمل؟ ما-
 جاء الخبر نعتا مقطوعا عن متبوعه للمدح أو للذم أو للترحم.

 كوهن أمثلة على هذا المنوال 
 لّحظ المثال الأخير، كيف جاء الخبر؟-

 جاء صريحا في القسم
 تقديره "يمين"المبتدأ محذوف 

 
 هات مثالّ على هذا النهحو 

 
 استنباط القاعدة:

 
 تقويم بنائي:
اسميهة تكوين جمل 

ها أمبتد
،والخبر محذوف

مخصوص فعل 
 جامد

 التهقويم البنائي:
يوظف في جمل 

الخبر مصدر نائب 
 عن الفعل

 
 

 التهقويم البنائي:
تكوين جمل اسميهة 

تدؤها محذوف مب
والخبر نعت 
مقطوع عن 

 منعوته
 تقويم بنائي:

 ويوظف ،نيكوه 
 



 التطبيقي الجانب

 

 611الصفحة 
 

الأصل في المبتدأ أن يذكر حتى يكون الحكم مفيدا، لكنه قد 
 يحذف وجوبا أو جوازا.

أ وجوبا في مواضع هي: إذا كان الخبر مخصوص فعل ديحذف المبت
جامد)نعم، بئس(، أو مصدرا مرفوعا نائبا مناب الفعل، أو نعتا 

عن متبوعه للمدح أو للذم أو للترحم، أو كان الخبر مقطوعا 
 صريحا في القسم.

 يستنبط القاعدة
 
 
 

المرحلة 
 الختامية

 :أعرب مايلي
 صبر جميل

تبيين المبتدأ ( عن حذف المبتدأ)تكوين جمل و 41تطبيقات)ص
 المحذوف....(

 تحصيلي تقويم
 يوظف مكتسباته

 حذف الخبر وجوبا وجوازا:-1-5

 (48/49الوسائل:الكتاب المدرسي)ص:                                 المتوسطةالمستوى: الرابعة 
 +دليل الأستاذ+السبورة              وجوبا وجوازا                      الخبر الموضوع:حذف 

 المدّة: ساعة واحدة  
 أهداف الدّرس:

 يدرك مواطن حذف الخبر وجوبا وجوازا-
 وكتابيا        شفهيا،يوظف حذف الخبر -

 التّقويم سير الدّرس مراحل الدّرس
المرحلة 

 الانطلاقيّة
 هو عنوان الدهرس السابق؟ ما

أدركنا مواطن حذف المبتدأ في الدهرس السهابق، وسنتطرق اليوم إلى 
مواطن حذف الخبر وجوبا وجوازا من خلال درس اليوم "حذف 

يتذكر ويستنتج 
 موضوع الدهرس



 التطبيقي الجانب

 

 618الصفحة 
 

 الخبر وجوبا جوازا"
 :تدوين الأمثلة المرحلة البنائيّة

لولّ حسن  المعاملة لما انتشر الإسلام  في بقاعِ الأرض  -11
 كلها.

 كلُّ إنسان وصفاته .-12
 من غاب مِن زملائكم؟أحمد.-13
 أمحمهد غائبٌ غائبٌ أم عليٌّ؟-14
 جدهك شهيد وعمهك.-15
16-.  خرجت  من البيت فإذا الشهمس 

 .قراءة نموذجيهة
 .قراءات فرديهة

 .هي وظيفة الكلمة"حسن"؟ مبتدأ لّحظ المثال الأوهل، ما-
 .أين خبره؟ محذوف-
 هو تقديره؟ ما-

 لولّ حسن المعاملة موجود   
المبتدئة  في هذه الجملةوجوبا إذا حذف خبر المبتدأ -      

 ."لولّ"ب
 .لّحظ المثال الثاني وحدد المبتدأ والخبر-

 .محذوف وجوباالمبتدأ)كل(، والخبر 
ا ؛إذا حذف الخبر وجوبا جاءت بهذه الصفة  لأنّه

 ."كله....و......."
 هات جملا على هذا النحو. 

  ويناقش ،يقرأ
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 التقويم البنائي:



 التطبيقي الجانب

 

 611الصفحة 
 

 هناك حالّت أخرى يجوز حذف الخبر فيها؟  هل-
 .لّحظ باقي الأمثلة وبين سبب حذف الخبر

 
 استنباط القاعدة:

هناك حالّت يحذف فيها الخبر من الجملة الّسمية وقد يكون 
 الحذف وجوبا عنه.

ب عد لولّ أو في الجملة المبدوءة بعبارة كل، و قد يكون الحذف  -
 جوازا عند :

جواب الّستفهام أو في مقام عطف استفهام على استفهام   -
 ين .أإذا كان الخبر مشتركا بين المبتدآخر 

إذا كان الخبر مشتركا في مقام عطف جملة على جملة أخرى  -
 ين .أبين المبتد

 بعد إذا الفجائية . -
  هات جملا تبين فيها الخبر المحذوف جوازا بأنواعه

  .المختلفة

يكوهن جملا يكون 
 امحذوف فيها الخبر

 وجوازا وجوبا
 
 

 يستنبط القاعدة
 
 
 

المرحلة 
 الختامية

 40حل التطبيق:ص
 

 تقويم نّائي
 يوظف مكتسباته

 الجملة البسيطة:-1-6

 (8/9/11الوسائل:الكتاب المدرسي)ص:                        المتوسطةالمستوى: الرابعة 
 الموضوع:الجملة البسيطة                                   +دليل الأستاذ+السبورة

 المدّة: ساعة واحدة  



 التطبيقي الجانب

 

 111الصفحة 
 

 أهداف الدّرس:
 يحدد عناصر الجملة الاسميّة والفعليّة-
 وكتابيا      ،ياهيكوّن ويوظف جملا بسيطة شف-
 

 التّقويم سير الدّرس مراحل الدّرس
المرحلة 

 الانطلاقيّة
 ما هي عناصر الجملة الّسميهة؟

نتعرهف على من خلال درس اليوم سهي عناصر الجملة الفعليهة؟ ما
 .يهة أو فعليهةاسم الجملة البسيطة سواء

 من خلال درس "الجملة البسيطة"

يتذكر ويستنتج 
 موضوع الدهرس

 تدوين الأمثلة: المرحلة البنائيّة
 محمهد تمام فنانٌ فَذٌّ.-11
 برعَ محمهدٌ تمام في التهصويرِ.-12
مْنمات على نَ رفةِ والمتعلهمَ تمام القواعدَ الأولى لفَِنه الزهخ-13

 يديْ م عَلهِمِهِ الأوَّل عمر راسم.
 .كان يجيد العزف على العود-14
 العزفَ على الع ودِ.تمهام يجيد  -15

 .قراءة نموذجيهة-
 .قراءات فرديهة-
 .في الأمثلة السهابقةميهز  الجمل الفعليهة عن الّسميهة -

 هات جملا اسميهة وفعليهة. 
جاءت  ؟(51كيف جاءت عناصر الجمل الّسميهة في المثال)-

 يقرأ ويناقش
 
 
 
 
 
 
 
 

 تقويم بنائي:
 ،يكوهن جملا اسميهة

 وفعليهة



 التطبيقي الجانب

 

 116الصفحة 
 

 عناصرها مفردة.
وعناصر الجملة الفعليهة في المثالين الثاني والثالث؟جاءت -

 عناصرها مفردة
 (0( و)4حدد عناصر الجملة في المثال)-

 (:تمام: مبتدأ، يجيد العزف:خبر4المثال)
(: الضمير المستتر )هو(العائد على تمام في محل رفع اسم  0المثال )

 كان، والجملة:يجيد العزف في محل رفع خبرها
 إذا جاءت عناصرها مركبة

 هات جملا بسيطة 
 

 :استنباط القاعدة
البسيطة هي جملة فعليهة أو اسميهة، يأتي كله عنصر من الجملة 

 .عناصرها في لفظ واحد
 

 
 
 
 
 
 
 

 التقويم البنائي
يوظف الجمل 

 شفهياالبسيطة 
 

 يستنبط القاعدة

المرحلة 
 الختامية

 تقويم نّائي 05التطبيقات ص:
 يوظف مكتسباته

 الجملة المركّبة:-1-7

 (67/68 الوسائل:الكتاب المدرسي)ص:                                المتوسطةالمستوى: الرابعة 
 +دليل الأستاذ+السبورة                                           المركّبةالموضوع:الجملة 

 المدّة: ساعة واحدة  
 أهداف الدّرس:



 التطبيقي الجانب

 

 111الصفحة 
 

 الجملة المركبة لىيتعرّف ع-
 وكتابيا        شفهيا مركبةيكوّن ويوظف جملا -

 التّقويم سير الدّرس مراحل الدّرس
 

المرحلة 
 الانطلاقيّة

 ؟الجملة البسيطةما هي 
 .المركبة"الجملة  نوع آخر من الجمل وهي" اليوم سنتعرهف على و

 يتذكر ويستنتج 

 تدوين الأمثلة: المرحلة البنائيّة
 الظاهرتان إلى منظر طريفٍ  ينتظر  الإنسان  حدوثهَ. تحوهلت-11
 القمر يحتجب ليلا. -12

 .قراءة نموذجيهة-
 .قراءات فرديهة-

 المناقشة والتّحليل:
 : (51لّحظ المثال )

 كم جملة في المثال؟-
 هو دور الجملة الثانية المقترنة بها "ينتظر الإنسان قدومه"؟ ما-

 إذا جاء النعت جملة فعليهة.
 هات جملا فعليهة مركبة. 

 هل يمكن أن تكون الجمل الّسمية مركبة أيضا؟-
 .(2حدد عناصر المثال)-

 .القمر:مبتدأ
 .يحتجب ليلا:خبر

 ويناقش ،يقرأ
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 تقويم بنائي:
 ويوظهف ،يكوهن

 
 
 



 التطبيقي الجانب

 

 111الصفحة 
 

  ة مركهبةهات جملا اسميه. 
 ولماذا؟ هل يمكن أن نحذف الجملة الثانية في المثالين؟-

م يمكن (؛ لأن النعت عنصر متمه 1المثال) يمكن الّستغناء عنها في
لأن الخبر عنصر  ؛يمكن حذفها الّستغناء عنه، أما جملة الخبر لّ

 .أساس
 القاعدة:استنباط 

أصليهة  الجملة المركهبة هي جملة فعليهة أو اسميهة تشتمل على جملة
ترتبط بها جملة أخرى، على أن تقوم الجملة الفرعيهة مقام أحد 

 عناصر الجملة الأصليهة.
لّ يمكن الّستغناء عنه مثل الخبر  اوقد يكون هذا العنصر أساس

والفاعل، وقد يكون متمهما يمكن الّستغناء عنه مثل النهعت 
 والحال.

 تقويم بنائي:
 ويوظهف ،يكوهن

 
 
 

 يستنبط القاعدة
 
 

المرحلة 
 الختامية

 استخرج من النهص جملتين مركبتين.-
 86ص: 2منزل:واجب 

 تقويم نّائي
 يوظف مكتسباته

 الجملة الواقعة مفعولا به:-1-8

 (74/75الوسائل:الكتاب المدرسي)ص:                                 المتوسطةالمستوى: الرابعة 
 الموضوع:الجملة الواقعة مفعولا به                                      +دليل الأستاذ+السبورة

 المدّة: ساعة واحدة  
 أهداف الدّرس:

 الواقعة مفعولا به يتعرّف عن الجملة المركبة-
 وكتابيا        ،شفهياواقعة مفعولا به يكوّن ويوظف جملا مركبة -



 التطبيقي الجانب

 

 111الصفحة 
 

 التّقويم سير الدّرس مراحل الدّرس
المرحلة 

 الانطلاقيّة
 ؟الجملة المركبةما هي 

 هو دورها؟ ما
 الجملة المركبة الواقعة مفعولّ به.و اليوم سنتعرهف على -

ويستنتج  ،يتذكر
 موضوع الدهرس

 تدوين الأمثلة: المرحلة البنائيّة
وقد لّ يكتشف  المصاب أنهه يعاني من مرض -11

 السُّكَّري.
 يريد  المريض  أن يأخ ذَ الدهواءَ.-12        

 .قراءة نموذجيهة-
 .قراءات فرديهة-

 المناقشة والتّحليل:
 ( :51المثال )لّحظ 

 نوع الجملة؟ ما-
 هل يصح أن نتوقف عند"يكتشف المصاب؟-

 يحتاج إلى مفعوله لكي يتمه المعنى. متعدي(يكتشف) لأنه 
 كيف أتى المفعول به؟-

 .مصدريهةجملة اسميهة 
 هات مثالّ عن ذلك. 

 هل يأتي المفعول به جملة فعليهة؟-
 (:"أن يأخذ الدواء".2 المثال)فينعم كما 
  يكون فيه المفعول به جملة فعليهة مثالّهات. 

 ويناقش ،يقرأ
 
 
 
 
 
 

 ويحلل ،يناقش
 
 
 
 
 

 تقويم بنائي:
 ويوظهف ،يكوهن

 
 تقويم بنائي:
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 القاعدة:استنباط 
تقع الجملة الفرعيهة في الجملة الفعليهة المركبة مفعولّ به إذا كان 

.  فعلها متعديه

 ويوظهف ،يكوهن
 

 يستنبط القاعدة

المرحلة 
 الختامية

 نموذج من الإعراب:
م »...كيف نعرب الجملة الفرعيهة في الجملة الآتية: لّ يدرون أنّه

 ؟«مصابون بمرض السهكهري
م مصابون بمرض السهكري»الجملة الفرعيهة هي: وهي جملة « أنّه

 اسميهة مصدريهة في محل نصب مفعول به.

 تقويم نهائي
 يوظف مكتسباته

 الجملة الواقعة حالا:-1-9

 (82/83الوسائل:الكتاب المدرسي)ص:                                 المتوسطةالمستوى: الرابعة 
 +دليل الأستاذ+السبورة                                   الموضوع:الجملة الواقعة حالا       

 المدّة: ساعة واحدة  
 أهداف الدّرس:

 حالايتعرّف عن الجملة المركبة الواقعة -
 وكتابيا        شفهيا حالايكوّن ويوظف جملا مركبة واقعة -

 التّقويم سير الدّرس مراحل الدّرس
المرحلة 

 الانطلاقيّة
 الحال؟ وما ه

الحال جملة من خلال درس"الجملة الواقعة و اليوم سنتعرهف على 
 .حالّ"

ويستنتج  ،يتذكر
 موضوع الدهرس

 تدوين الأمثلة: المرحلة البنائيّة
 ترى أشعهة الشمس وهي تتسلل... -11

 ويناقش ،يقرأ
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 وقد تقصِد  الطبيبَ تشكو.. -12
 ظهرَ السهمك  يطفو على سطح الماء.-13
 س جن الطهير وهو ضعيف.-14

 زاروا البلاد وقد اطمأنه أهلها. -15    
 .قراءة نموذجيهة-
 .قراءات فرديهة-

 حليل:المناقشة والتّ 
 ؟( 51المثال ) ماذا يصف لنا الكاتب في-

 .حال الشمس
 (؟52والمثال)-

 .حال المخاطَب
  تي جملة فعليهة أو اسميهة، حدهد تأبعدما أدركنا أنه الحال

 الحال في باقي الجمل وبينه نوع الجملة
 الرهابط بين الحال وصاحبه؟الواو ما-

 هات جملا تحتوي على الحال 
 استنباط القاعدة:

الجملة الواقعة حالّ، ومحلهها النهصب، قد تكون فعليهة وقد تكون 
اسميهة، لّ بده للجملة الحاليهة من رابط يربطها بصاحب الحال وهو 

الواو أو الضمير أو هما معا، صاحب الحال يكون عادة فاعلا 
)ظهر السهمك يطفو على سطح الماء( أو نائب الفاعل )س جِنَ 

 ولّ به )زاروا البلاد وقد اطمأنه أهل ها(.الطهير وهو ضعيف( أو مفع

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 تقويم بنائي:
 ويوظهف ،يكوهن

 
 يستنبط القاعدة

 
 

 تقويم نهائي  .60التطبيقات ص:المرحلة 



 التطبيقي الجانب

 

 111الصفحة 
 

 يوظف مكتسباته  الختامية

 الجملة الواقعة نعتا:-1-11

 (97/98الوسائل:الكتاب المدرسي)ص:                                 المتوسطةالمستوى: الرابعة 
 +دليل الأستاذ+السبورة                                           الموضوع:الجملة الواقعة نعتا 

 المدّة: ساعة واحدة  
 أهداف الدّرس:

 يتعرّف عن الجملة المركبة الواقعة نعتا-
 وكتابيا        شفهياويوظف جملا مركبة واقعة نعتا  ،يكوّن-

 التّقويم سير الدّرس مراحل الدّرس
المرحلة 

 الانطلاقيّة
 هو النعت؟ ما
 اليوم سنتعرهف على الجملة المركبة الواقعة نعتا.و -

ويستنتج  ،يتذكر
 موضوع الدهرس

 تدوين الأمثلة: المرحلة البنائيّة
 قال الشاعر: عجبت  لها من بلدة أثريهة خَلَتْ...-11
 شوارعها واسعة.سرت  في مدينة -12
ذهِب ذوقَك وتصق ل -13 ز رْ متاحفَ أثريهة ت ثقهِف فكرك وتُ 

 موهبَ تَك.
راجعت الدهرس مراجعة دقيقة تفيدني في الإجابة عن     -14   

 جميع أسئلة الأستاذ.
 .قراءة نموذجيهة-
 .قراءات فرديهة-

 المناقشة والتّحليل:

 ويناقش ،يقرأ
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هو  دور ، فما علمنا سابقا أن الجمل التابعة للجملة الأصلية لها
 دور الجملة المتفرعة في المثال الأوهل؟

 الجملة المتفرعة هي:"خلت" وهي صفة للبلدة.
 هل هناك نعت سبقها؟

 نعم"أثرية"، ومن الجملة الثانية نعت ثان للبلدة.
 .حوهل هذه الجملة إلى لفظ واحد-

 .عجبت لها من بلدةٍ أثريهةٍ خاليهةٍ 
 هو الفرق بين الحال والنعت؟ ما-

 .الحال يأتي بعد اسم معرهف والنهعت بعد نكرة
 سرت  في مدينة شوارعها واسعة. :(52لّحظ المثال)-

 ؟تها ووظيف ،ينه نوع الجملة الفرعيهةوب-       
 جملة اسميهة في محله جر نعت.

 ( على نعتين؟51احتوى المثال) لَِ -
 .النعت الثاني يدقق معنى النعت الأوهل

  النعت جملةهات مثالّ يحتوي على. 
د النعوت في المثال)-  .( وبينه فوائده50حده

جاءت الجمل الفعليهة النعتية :"تثقهِف فكرك"،"تُذهِب ذوقَك"، 
"تصق ل موهبَ تَك" لتفصيل النواحي المختلفة للنعت الأوهل وهو 

 ."أثريهة"
 ( وبينه فائدته50استخرج النعت جملة في المثال)-

أسئلة الأستاذ"، وبيهنت نتيجة "تفيدني في الإجابة عن جميع 
 النعت الذي سبقها وهو "دقيقة"

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 تقويم بنائي:
 ويوظهف ،يكوهن

 
 
 
 
 

 تقويم بنائي:
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 ذلك لىهات أمثلة ع 
 استنباط القاعدة:

 .قد تقع الجملة نعتا لّسم نكرة وتكون فعليهة أو اسميهة
قد تشتمل الجملة النهعتيهة على ضمير يربطها بالمنعوت، وقد تخلو 

 من الضمير فيكون الرابط معنوي.
النعتيهة عادة على صفة يتهصف بها المنعوت، وتفيد تدل الجملة 

 الجملة النهعتيهة إذا وقعت بعد نعت:
 .تدقيق معنى النعت السهابق-
 .تفصيل معانيه المختلفة-
 .بيان نتيجته -

 ويوظهف ،يكوهن
 القاعدةيستنبط 

المرحلة 
 الختامية

 تدريب:
 استخرج ممها يأتي الجمل الواقعة نعتا، وبينه المعنى الذي تفيده:

شتملت ا وقف محمهد العيد آل خليفة على آثار تمقاد ، فراعه ما
عليه من تماثيل تسحر العقول بجمالها، وتبهر العيون بإتقان 
تعانق صنعها، ومن مسرح عظيم تعدهدت مدرجاته، ومن أعمدة 

السماء في شموخها، كما لفت نظره متحفٌ يحوي زخارفَ جمهةً، 
 وبركًا يتدفهق  الماء  خلالَها.

 .00واجب منزل:التطبيقات ص:

 تقويم نّائي
 يوظف مكتسباته

 

 الجملة الواقعة جواب الشرط:-1-11

 (82/83الوسائل:الكتاب المدرسي)ص:                                 المتوسطةالمستوى: الرابعة 
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 +دليل الأستاذ+السبورة         الموضوع:الجملة الواقعة جواب شرط                          
 المدّة: ساعة واحدة  

 أهداف الدّرس:
 .على أسلوب الشرطيتعرّف -
 .يتعرّف على جملة جواب الشرط-
 . وكتابيا ،شفهيايوظف أسلوب الشرط  -

 التّقويم سير الدّرس الدّرسمراحل 
المرحلة 

 الانطلاقيّة
نتعرهف على تعرهفنا سابقا على أنواع من الجمل المركبة، واليوم س

 .نوع آخر من خلال درس"جملة جواب الشرط"
يتذكر ويستنتج 
 موضوع الدهرس

 تدوين الأمثلة: المرحلة البنائيّة
 ابا.ت يبَ أمسَ  ،مك  ي  عْ فلولّ سَ  -11
 يندمْ. ،هيومِ  عملَ  يؤخرْ  منْ -12
 .ك مثابٌ فإنه اجتهادَ ، في العمل إن تجتهدْ -13
 فما أردُّه خائبا. ،إلَّ  من يأتِ -14
 فهل تسافر؟ ،تَ إن نجحْ -15
 فما أسوأَ عاقبتك! ،إنْ ظلَمتَ  -16

 .قراءة نموذجيهة-
 .قراءات فرديهة-
 

 المناقشة والتّحليل:
 (:51لّحظ المثال )

 يقرأ ويناقش
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 نوع الجملة فيه؟ ما-
 هل هي بسيطة أم مركبة؟-
 هل يصح الوقوف على"سعيكم"؟-
 .قسهم عناصر الجملة الشرطيهة-

 .لولّ:أداة شرط
 .سعيكم:جملة الشرط

 .أمست يبابا:جملة جواب الشرط
 هات أمثلة تحتوي على أسلوب الشرط 

 (52حدهد عناصر الشرط في المثال)-
 .من: أداة الشرط

 .يؤخرْ:جملة الشرط
 جواب الشرط.في محل جزم يندمْ:جملة جواب الشرط، وتعرب:

 .هو نوع جملة الجزاء؟ فعليهة ما-
 نوع جمل جواب الشرط في باقي الأمثلة؟ ما-

 ."فإنه اجتهادك مثاب" جملة اسميهة منسوخة
 ."ما أردهه خائبا"جملة فعليهة منفية

 ."هل تسافر"جملة استفهاميهة
 ."فما أسوأ عاقبتك!"جملة تعجبيهة

 هو ترتيب جملة جواب الشرط؟ ما-
 .تتأخر الأصل أن
  ذلك لىع مثالّهات. 

 استنباط القاعدة:

 
 
 
 
 
 

 تقويم بنائي:
ويوظف  ،يكوهن

 أسلوب الشرط
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 تقويم بنائي:
 ويوظهف ،يكوهن



 التطبيقي الجانب

 

 161الصفحة 
 

الجملة الشرطيهة جملة مركبة تشتمل على جملتين متلازمتين لّ يتمه 
معنى الأولى إلّ بالثانيهة، وتسمى الأولى جملة الشرط، والثانيهة 

 جواب الشرط.
تأتي جملة جواب الشرط فعليهة، فعلها ماض أو مضارع غير مقرونة 

جملة:اسميهة، أو فعليهة مسبوقة بالحروف: قد، "ما" بالفاء إذا كانت 
 ، لّ النهاهيهة، السين وسوف، أو كان فعلها جامدا.و"لّ" النافيتين

الأصل في ترتيب عناصر الجملة الشرطيهة أن يتقدهم الشرط على 
الجواب، وقد يتقدهم الجواب لإبراز النتيجة، وقد يتوسط الشرط 

 عناصر جملة الجواب.

 
 
 

 يستنبط القاعدة
 
 
 

المرحلة 
 الختامية

 155طبيقات ص: الت
 

 تقويم نّائي
 يوظف مكتسباته

 الجملة الواقعة مضافا إليه:-1-12

 (114/115الوسائل:الكتاب المدرسي)ص:                             المتوسطةالمستوى: الرابعة 
 +دليل الأستاذ+السبورة           الموضوع:الجملة الواقعة مضافا إليه                          

 المدّة: ساعة واحدة  
 أهداف الدّرس:

 .يتعرّف على الجملة الفعليّة المضافة-
 .يتعرّف على الجملة الاسميّة المضافة-
 .وكتابيا  ،شفهيايوظف الجملة الواقعة مضافا إليه  -

 التّقويم سير الدّرس مراحل الدّرس
ويستنتج  ،يتذكرهو اسم معرهف مجرور يأتي بعد اسم مبهم هو المضاف إليه؟ ما-المرحلة 
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 .ليشرحه الانطلاقيّة
اليوم سنتطرق إلى المضاف إليه جملة من خلال درس"الجملة -

 .الواقعة مضافا إليه"

 .موضوع الدهرس

 تدوين الأمثلة: المرحلة البنائيّة
 وليس هناك أقدر من الشباب...حين يكون  واعيا.-11
 اشترينا جهاز الإعلام الآل رجاء أن نستفيد منه.-12
 نمت بعد أن راجَعت  دروسي.-13
 رغم أني مريض. لمتوسطةجئت إلى ا-14

 .قراءة نموذجيهة-
 .قراءات فرديهة-

 والتّحليل:المناقشة 
 ؟ما نوع الجملة بعد ظرف الزمان في المثال الأوهل-
 هل يمكن تحويلها إلى مصدر مضاف للظرف؟-

 ومنه الجملة الفعليهة "يكون واعيا" مضافة للظرف حين.
 ذلك لىهات أمثلة ع. 

 وظيفة "رجاء" في المثال الثاني؟ ما-
 هل يمكن أن نقف عندها؟-

المصدرية "أن نستفيد"  بعد المفعول ومنه المضاف إليه هو  الجملة 
 .لأجله
  ذلك لىع مثالّهات. 

 بعد من جاءت الجملة المصدريهة المضافة؟-

 ويناقش ،يقرأ
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 ويوظهف ،يكوهن
 
 
 
 

 ويوظهف ،يكوهن
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 بعد ظرف الزمان"بعد"
 تأتي  هات مثالّ يحتوي على جملة مصدرية مضافة

 .بعد"دون،عوض، بدل،بعد"
ما الفرق بين الجمل الفعليهة المضافة بعد ظرف الزمان، وبين -

 بعد "دون، عوض، بدل"؟ الجمل المضافة
 .الأولى ترتبط بها مباشرة، والثانيهة مقترنة ب"أن"  
 ما نوع الجملة بعد "رغم" في المثال الرابع؟-
 ما حكمها الإعرابي؟-

 .جملة اسميهة مضافة
قترنة المهل يمكن أن تأتي الجملة الّسميهة المضافة غير -

 .نعم ؟ب"أنه"
  جملة اسميهةهات مثالّ يكون فيه المضاف إليه. 

 
 استنباط القاعدة:

 تضاف الجملة الفعليهة إلى:
 .ظروف الزمان-
 . المصادر التي تعرب مفعولّ لأجله-
 كلمات مثل: دون، بدل، عوض.-

 .وتضاف الجملة الّسمية إلى كلمات مثل: رغم، مع، حدهِ    
تكون الجملة الفعليهة مضافة مباشرة إلى بعض الظروف مثل:يوم، 

 وتكون مقترنة بأن أو ما إذا أضيفت إلى قبل أو بعد.نّار، ليلة، 
وتقترن الجملة الّسمية ب"أن" إذا أضيفت إلى كلمات مثل:رغم، 

 تقويم بنائي:
ويوظف  ،يكوهن

 جملا مضافة
 
 
 
 
 
 
 
 

 تقويم بنائي:
ويوظف  ،يكوهن

 الجملة الّسميهة 
 
 
 

 يستنبط القاعدة
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 مع، سوى، غير.
يكون فعل الجملة الواقعة مضافا إليه في صيغة الماضي أو المضارع 

 ومنذ ، فلا يكون بعدهما إلّ ماضيا.، باستثناء:م ذ
المرحلة 
 الختامية

 نموذج في الإعراب:
 .موجود الحضارة في تقدهم منذ الإنسان

 تقويم نّائي
 يوظف مكتسباته

 الواقعة خبرا لمبتدأ:الجملة -1-13

 (125الوسائل:الكتاب المدرسي)ص:                                    المتوسطةالمستوى: الرابعة 
 +دليل الأستاذ+السبورة          أ                          الموضوع:الجملة الواقعة خبرا لمبتد

 المدّة: ساعة واحدة  
 أهداف الدّرس:

 .الواقعة خبرا لمبتدأيتعرّف على الجملة -
 .وكتابيا  ،شفهيا  يوظف الجملة الواقعة خبرا لمبتدأ-

 التّقويم سير الدّرس مراحل الدّرس
المرحلة 

 الانطلاقيّة
 .يتذكهر درس"الجملة الّسميهة المركبة"-
 .الواقعة خبرا لمبتدأ ملة الج اليوم سنتطرق إلى-

يتذكر ويستنتج 
 الدهرسموضوع 

 تدوين الأمثلة: المرحلة البنائيّة
 جهل  الجاهلين طحا بهم.-11
 المدينة شوارعها م تَّسعةٌ.-12

 كثرت البقول في السوق أمها الفواكه فهي قليلة.  -13     
 .قراءة نموذجيهة-
 .قراءات فرديهة-

 يقرأ ويناقش
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 المناقشة والتّحليل:
 (؟51كم جملة في المثال)-
 ماذا يسمى هذا النهوع من الجمل؟-
 .عين خبر المبتدأ فيها-

 جاء خبرها جملة فعليهة "طحا بهم"
  هات جملا مركبة اسمية خبرها جملة فعليهة. 

 (؟52وكيف جاء الخبر في المثال)-
 .جاء جملة اسميهة "شوارعها متهسعة"

 ّعن ذلك هات مثال. 
 .، وحدهد الخبر(50تأمهل المثال)-

 .الخبر جملة اسميهة مقترنة ب"الفاء"
 القاعدة:استنباط 

 قد تقع الجملة خبرا للمبتدأ وتكون:فعليهة، أو اسميهة.
" إذا سبق المبتدأ  ف أ ب"خبرا للمبتدتقترن الجملة الواقعة 

ب"أما" ولّ نبدأ الجملة الواقعة خبرا: بأمر ولّ نّي ولّ استفهام 
  تعجب. ولّ

 
 
 
 
 

 تقويم بنائي:
ويوظف  ،يكوهن

  الخبر جملة فعليهة
 تقويم بنائي:

ويوظف  ،يكوهن
 الخبر جملة اسميهة

 
 يستنبط القاعدة

 
 
 

المرحلة 
 الختامية

 نموذج في الإعراب:
 .أنا أحبه وطني

 تقويم نهائي
 يوظف مكتسباته

 

 الجملة الواقعة خبرا لناسخ:-1-14

 (132الوسائل:الكتاب المدرسي)ص:                                    المتوسطةالمستوى: الرابعة 
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 +دليل الأستاذ+السبورة         الموضوع:الجملة الواقعة خبرا لناسخ                           
 المدّة: ساعة واحدة  

 أهداف الدّرس:
 الواقعة خبرا لناسخيتعرّف على الجملة -
 وكتابيا  ،شفهيا  قعة خبرا لناسخيوظف الجملة الوا-

 التّقويم سير الدّرس الدّرسمراحل 
المرحلة 

 الانطلاقيّة
 ."ذكهر درس"الجملة الواقعة خبرا لمبتدأيت-
 .ناسخاليوم سنتطرق إلى الجملة الواقعة خبرا ل-

ويستنتج  ،يتذكر
 موضوع الدهرس

 تدوين الأمثلة: المرحلة البنائيّة
 كان السهرور يَطفَح.-11

 إنه التهقاليد ج ذ ور ها راسخةٌ. -12     
 .قراءة نموذجيهة-
 .قراءات فرديهة-

 المناقشة والتّحليل:
 (؟51بم ابتدأت الجملة في المثال)-
 كيف جاء خبر الفعل النهاقص؟-

 .جاء جملة فعليهة"يطفح"   
  خبرها جملة فعليهة  منسوخةهات جملا. 

 .(52حدد الخبر في المثال)-
 .خبر الناسخ هو "جذورها راسخة" جملة اسميهة

  ّعن ذلكهات مثال. 

 ويناقش ،يقرأ
 
 
 
 
 
 
 
 

 تقويم بنائي:
ف ويوظ ،يكوهن

جملة خبر الناسخ 
 فعليهة 
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 استنباط القاعدة:
 . تقع الجملة خبرا لناسخ وتكون فعليهة أو اسميهة

 تقويم بنائي:
يكوهن ويوظف خبر 

 الناسخ جملة اسميهة
 

 يستنبط القاعدة
المرحلة 
 الختامية

 100التطبيقات:ص 
 

 تقويم نهائي
 يوظف مكتسباته

 الجملة الموصولة:-1-15

 (139الوسائل:الكتاب المدرسي)ص:                                    المتوسطةالمستوى: الرابعة 
 +دليل الأستاذ+السبورة                الموضوع:الجملة الموصولة                               

 المدّة: ساعة واحدة  
 أهداف الدّرس:

 .الموصولةيتعرّف على الجملة -
 .وكتابيا  ،شفهيا  الموصولةيوظف الجملة -

 التّقويم سير الدّرس مراحل الدّرس
المرحلة 

 الانطلاقيّة
ماذا علينا أن نضيف لتجنهب التكرار في قولنا:" نجح التلميذ ، 

 .التلميذ راجع دروسه"
علينا أن نضيف اسم الموصول "الذي" لتصبح الجملة:" نجح 

 التهلميذ الذي راجع دروسه".
 .اليوم سنتطرق إلى "الجملة الموصولة"

ويستنتج  ،يتذكر
 موضوع الدهرس
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 تدوين الأمثلة: المرحلة البنائيّة
زريب الذي ابتسم له الحظُّ في الأندلس، أصبح كذلك -11

مًا وعارضًا لأزيء الموضة.  مصمهِ
ادل منْ هو أعلم  منك.-12  لّ تج 
 الّجتهاد.نجحَ من واظب على -13
 عوقب مَن خالفَ القانون.-14
 انتَخِب الذي تثَِق  به.-15
 الذي يرحم الضعفاء ويعطف على البؤساء يرحمه الله.-16
 إنه الحليمَ مَن يعفو عند المقدرة.-17
 الزلّبية مِن أحسن ما ابتَكَرَ زريب من حلويت.-18

 المناقشة والتّحليل:
 اسمهل بإمكاننا التهوقف عند لّحظ المثال الأوهل -

 .الموصول"الذي"؟ لّ يتم المعنى إلّ بصلة الموصول "ابتسم له الحظ"
إذا اشتملت هذه الجملة على الّسم الموصول "الذي" وصلة -

الموصول "ابتسم له الحظ" وتحتوي على الضمير "الهاء" العائد على 
 اسم الموصول .

 .نوع جملة صلة الموصول؟فعليهة ما-
 .ع صلة الموصوللّ حظ المثال الثاني وحدد نو -
 .صلة الموصول تأتي فعليهة أو اسميهة، إذا

 هات مثالّ عن ذلك. 
لّحظ بقية الأمثلة وبينه إذا كانت للجملة الموصولة وظيفة -

 ويناقش ،يقرأ
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 بنائي:تقويم 
يكون جملا 

 موصولة
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 إعرابيهة.
 نعم لكل منها وظيفة إعرابيهة تتمثل فيما يلي:

 .(:في محل رفع فاعل50المثال )
 .(:في محل رفع نائب فاعل54المثال)
 .(:في محل نصب مفعول به50المثال)
 .(:في محل رفع مبتدأ58المثال)
 .(:في محل جر مضاف إليه55المثال)

 كما تأتي نعتا كما في المثال الأول"زريب الذي ابتسم له الحظ"
 هات مثالّ عن كل حالة إعرابيهة للجملة الموصولة. 

 
 

 استنباط القاعدة:
 الجملة الموصولة:

جملة تتركب من اسم موصول وصلة توضح الجملة الموصولة هي 
 معناه.

 :تأتي صلة الموصول جملة فعليهة أو اسميهة، مثل صلة الموصول:
 .افرعاد الهذي س-
 .خذ ما هو نافعٌ لك-

 وظيفة الجملة الموصولة:
 تكون الجملة الموصولة حسب موقعها في الجملة:

 .الذي هو مجتهد نجح   مثال: ( فاعلا،1
 .التي في أول القائمة مثال:كوفئت فاعل،( أو نائب 2

 
 
 
 
 
 
 

 تقويم بنائي:
ويحدهد  ،يكوهن

 الوظيفة الإعرابيهة
 

 يستنبط القاعدة
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 .اللذين تثق بهما ( أو مفعولّ به، مثال:استشر0
 يخرجون. الذين داخل القاعة مثال: ( أو مبتدأ،4
كان ثلاث طالبات. اللواتي استدعين مثال: إن ( أو اسما لناسخ،0

 ما رسمته. جميلا
 من اتعظ بغيره. مثال: اللبيب ( أو خبرا لمبتدأ،8
من إنَّ اللبيب ، ما توقعته مثال: كانت النتيجة خبرا لناسخ،( أو 5

 بغيره. اتعظ
 أكرمه. من يزوروني ( أو مضافا إليه، مثال:كل6
 .من ائتمنك ( أو اسما مجرورا، مثال: أدهِ الأمانة إلى0

 .يحترم نفسه ( أو نعتا، مثال: أحترم الإنسان الذي15
المرحلة 
 الختامية

 145التطبيقات:
 

 تقويم نهائي
 يوظف مكتسباته

 

 التّصغير-1-16

 (151/151الوسائل:الكتاب المدرسي)ص:                           المتوسطةالمستوى: الرابعة 
 +دليل الأستاذ+السبورة                                                     التّصغيرالموضوع:

 المدّة: ساعة واحدة  
 أهداف الدّرس:

 .يتحكم في تصغير الأسماء-
 .وكتابيا  ،شفهيا  التّصغيريوظف -

 التّقويم سير الدّرس مراحل الدّرس
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المرحلة 
 الانطلاقيّة

 الشجرة والشجيرة؟ما هو الفرق بين -
 .درس "التهصغير"اليوم سنتطرق إلى -

ويستنتج  ،يتذكر
 موضوع الدهرس

 تدوين الأمثلة: المرحلة البنائيّة
 .رأيت  ر جَيلا أعمى يلعب  ل عَيبَة الشطرنج-51
 ص وَينِعفهو لّ يحسن الكلامَ، إنهه  الشُّوَيْعِر دعك من هذا-52

 .غير  متمكهِن من صنعته
 .نموذجيهةقراءة -
 .قراءات فرديهة-
 

 المناقشة والتّحليل:
د الكلمتين المصغرتين وبينه وزنّما-  حده

 ر جَيْل=ف  عَيْل
لَة بَة=ف  عَي ْ  ل عَي ْ
  يحتوي كلمات مصغهرة على وزن "ف  عَيهل" مثالّهات 

 .وبينه الكلمات المصغهرة (52)لّحظ المثال-
 الش وَيعر، ص وَينِع

 هو أصلهما؟ ما-
 .شاعر، صانع

 .زن كل كلمة مصغهرة-
 .شُّوَيْعِر=ف  عَيْعِل
 .ص وَيْنِع=ف عيعِل

 ويناقش ،يقرأ
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 بنائي: تقويم
يوظف تصغير 
 الّسم الثلاثي
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 دما ص غهِرت؟ما هو التغيير الذي حدث لها عن-
ت بنيته  .غ يره
 هات مثالّ عن ذلك. 

 استنباط القاعدة:
صغير تحويل أو تغيير في بنية الّسم القابل للتهصغير، لغرض الت

 معنوي.
 يأتي التصغير على صيغ من الصيغ الآتية:

 ::ويصغر عليها الّسم الثلاثي وما يعامل معاملتهف  عَيهِل
 شجرة=شجيرة، وطن=وطين، عمر= عمير

 ف  عَيْعِل:ويصغر عليها الّسم الرباعي وما يعامل معاملته:
 مدرسة=م دَيْرسِةدرهم= د رَيْهِم، مصنع=م صَيْنِع، 

 ف  عَيْعِيل:ويصغر عليها الخماسي والسداسي وما يعامل معاملته:
 مفتاح=مفيتيح، نجار=نج َيجير، قنديل=ق  نَ يْديل

بقي أن تعرف أن التهصغير يأتي لأغراض ت فهم من سياق     
 الكلام منها:

التهعظيم، التهحقير، تقليل حجم المصغهر، تمليح المصغهر وتحسينه، 
حم والّستعطاف.  الدلّلة على قرب الزهمان أو المكان، التره

 تقويم بنائي:
ف الّسم ظه يو 

 الرباعي المصغهر
 
 
 

المرحلة 
 الختامية

 101تدريب:ص 
 

 تقويم نّائي
 يوظف مكتسباته

 

 الإدغام:-1-17
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 (159الوسائل:الكتاب المدرسي)ص:                                  المتوسطةالمستوى: الرابعة 
 +دليل الأستاذ+السبورة                                    الموضوع:الإدغام             

 المدّة: ساعة واحدة  
 أهداف الدّرس:

 يتعرّف على الإدغام-
  وكتابيا ،شفهيايوظف الإدغام -

 التّقويم سير الدّرس مراحل الدّرس

المرحلة 
 الانطلاقيّة

بيهة  - الإسلاميهة إلى بعض أحكام التهجويد، اذكر تطرقنا في التره
 .بعضها

 .لخإالإقلاب، الإخفاء، الإدغام...

 .من خلال درس اليوم سنعرف على" الإدغام"

ويستنتج  ،يتذكر
 موضوع الدهرس

 تدوين الأمثلة: المرحلة البنائيّة

 .غضب  الآلهة على القوم حله  -1

 .رؤوسهم بأجسامهم اتَّصلت -2

 .قراءة نموذجيهة-

 .قراءات فرديهة-

 المناقشة والتّحليل:

 ويناقش ،يقرأ
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 هو أصل الفعلين"حل، اتهصله"؟ ما-

 .حلَّ :ثلاثي وأصله حلَلَ،اتهصل:رباعي والأصل: اتْ تَصل

 ما التغيير الهذي طرأ عليهما؟-

 .إدخال اللام الأوهل في الثاني وأصبح حرفا واحدا

 .إدخال التاء الأولى في الثانية وأصبحتا حرفا واحدا

 .مهي هذه الظاهرة؟ الإدغامماذا نس-

 هل الحرفان متماثلان أم مختلفان في الفعل "حله" ؟متماثلان-

 هل يدغم الحرفان المختلفان؟هات مثالّ عن ذلك-

نعم يدغم الحرفان المختلفان لكن متقاربان من حيث المخرج، 
ى أصلها انمحى  مثل: امحه

 هات أمثلة مشابهة. 
 هل وجب علينا الإدغام دوما؟-

 الوجوب والجائز والّمتناعهناك 

" ما لّحظ ما-  هما الحرفان المدغمان؟ يلي "سكتُّ

 .سكتْ، ت  

جملة تتكون من فعل وفاعل، أدغم الحرف الأخير للكلمة الأولى 
في الحرف الأوهل للكلمة الأولى التي تجاورها، ويكتب هذا 

 
 
 

 

 
 

 يكوهن ويوظهف
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 الإدغام.

 .ومثاله أيضا:اكتب بالقلم، قل له

 .الحرفان مدغمان لفظا 

ن في كلمة واحدة أو  ي المتجاور ين المتماثلينومنه الإدغام في الحرف
 كلمتين.

 لّحظ الفعل "تتابع" وبينه إذا كان بالإمكان إدغامه-

بع، وفي هذه الحالة جائز  .يدغم فيصبح:اتاه

 "؟هل يجوز قولنا"ل يمدد" في الفعل المجزوم"ل يمدَّ -

 متى يمتع الإدغام؟-

وزن ف  عَل"مثل د رر، وإذا كان متماثلان يمتنع إذا كان الّسم على 
 في كلمة على وزن أفعِل للتهعجب، مثل:أعززِ بالعلم.

  كوهن أمثلة تحتوي على كلمات مدغمة. 
 استنباط القاعدة:

الإدغام إدخال حرف في حرف بحيث يصيران  تعريف الإدغام:
 حرفا واحدا، والحرفان المدغمان أوهلهما ساكن والثاني متحرك

 .الإدغام
 أسباب الإدغام

 وصفة. ،ومخرجا ،ورسما ،التماثل: أن يتحد الحرفان اسما -1

 
 

 تقويم بنائي:
يوظهف الإدغام في 

 الوجوب والجائز

 

 

 

 

 يستنبط القاعدة
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َيسُۡرِفَف يَِ:﴿كالفاء مع الفاء في قوله تعالى - َۥإنَِّهََُلۡق تۡلَِ ٱف لَ 

نصُورٗا َم   .1 ﴾ ٣٣ ك ان 
إِذََِ﴿أو الباء مع الباء في قوله تعالى:  - ََسۡت سۡق ى َٱو  مُوس ى 

ََضۡرِبٱف قلُۡن اََۦلِق وۡمِهَِ اك  ر َ ٱب ِع ص  ج   .2 ﴾َلۡح 
  التقارب: -2
كالنون مع اللام في قوله  أن يتقارب الحرفان في المخرج والصفة -أ

اَ﴿تعالى: َي شۡعرُُونَ َلۡمُفۡسِدُونَ ٱإنَِّهُمَۡهُمََُأ ل  كِنَلَّ ل    ﴾٢و 
3. 

كالقاف مع الكاف مثل قوله  أو يتقاربا في المخرج فقط -ب
هِينََٖأ ل مَۡ ﴿تعالى: ااءَٖمَّ نَمَّ  . 4﴾ ٢٢ن خۡلقُكُّمَم ِ

كاللام مع الراء ومثال ذلك قوله  أو يتقاربا في الصفة فقط -ج
َِزِدۡنيَِعِلۡمٗاَ ﴿:تعالى ب  قلَُرَّ  . 5﴾ ١١١و 

         أن يتحد الحرفان في المخرج ويختلفا في الصفة التجانس: -3
ق دَۡأجُِيب تََق الَ ﴿ :كالتاء مع الدال في قوله تعالى

ا تكُُم  عۡو   .6﴾دَّ
  ملاحظة:

الصفة الرابعة التي تربط الحروف هي التباعد أي الّختلاف في 

                                                             
  00 ، الآية:الإسراء - 1
 85:يةالآالبقرة ،  - 2
 12: يةالآالبقرة،  - 3
 25: يةالآالمرسلات،  - 4
 114:يةالآطه،  - 5
 60: يةالآيونس،  - 6
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المخرج والصفة والتباعد،عكس التماثل والتقارب والتجانس،يمنع 
َقلََُۡ﴿:الإدغام ويوجب الإظهار كاللام مع الهاء في قوله تعالى

َ َُٱهُو  دٌََللَّّ  . 1﴾١َأ ح 
 الإدغام:أقسام 

يقصد به إدغام الحرفين المتجانسين  إدغام المتماثلين: أ(
 قطْطَع(. :)قطَّع أصلهامثالالمتجاورين،

يقصد به إدغام الحرفين المتقاربين في المخرج  إدغام المتقاربين: ب(
 بقلب أحدهما ليجانس الآخر وإدغامهما في حرف واحد.

 :مثال
الزائدة طاء وأدغمت الطاءان ( قلبت التاء  اطتلع أصلها )اطَّلع

 في طاء واحدة .
ى انمحى( قلبت النون الزائدة ميما وأدغمت الميمان في  أصلها )امحَّ

 ميم واحدة.
 :حكم الإدغام

 الإدغام الواجب: أ(
 يجب الإدغام في الحالّت التالية:

( إذا كان الحرفان متجانسين ومتجاورين في كلمة واحدة أولهما 1
 :)ردَّ(.مثالرك كان الإدغام كتابيا،ساكن وثانيهما متح

( كان الحرفان متجانسين ومتجاورين في كلمتين أولهما ساكن 2
 رَبك(. :)استغفرْ مثالوثانيهما متحرك كان الإدغام لفظيا،

                                                             
 1: يةالآالإخلاص،  - 1
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 الإدغام الجائز: ب(
 يجوز الإدغام في الحالّت التالية:

في إذا كان الحرف الأول متحركاً والثاني ساكناً سكوناً عارضاً (1
 المضارع بسبب الجزم.

ل يعد دْ(،أو سكونا أصليا في الأمر الموجه للمفرد  ل يعدَّ، :)مثال
 :)مدَّ، امد دْ(.مثالالمذكر بسبب البناء،

إذا كانت عين الكلمة ولّمها يءين يلزم تحريك  (2
 /حيي،حيٌّ(. :)عيي،عيٌّ مثالثانيهما،

 :)حييْت،عييْت(.مثالأما إذا سكنت الثانية امتنع الإدغام.
إذا جاء في أول الفعل الماضي تاءان مع زيدة همزة الوصل في  (3

أول الفعل للتخلص من التقاء الساكنين في حالة 
بع/تتبَّع،اتَّبع(مثالالإدغام،  .:)تتابع،اتاَّ

 الإدغام الممتنع: ج(
 يمتنع الإدغام في الحالّت التالية:

ع ل أو فِعَل أو ( إذا كانت الكلمة على وزن ف  عَل أو ف   1
 :)سنن،أسس،قِطَط،مَدَد(.مثالفَ عَل،

 )أشدِدِ( . مثال:( إذا كانت الكلمة على وزن )أفعِل( للتعجب،2
 كرَرْت(. مثال:)( إذا تحرك الحرف الأول وسكن الثاني،3
( إذا كان الحرفان متحركين في الفعل الذي على وزن 4

 )جلبَبَ(. مثال:فعلل،
متجانسة فيدغم الأولّن ويمتنع ( أن تتابع ثلاثة أحرف 5
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 )هلَّل(. مثال:الثالث،
( إذا كان الحرف الأول الساكن حرف مد واقعاً في آخر الكلمة 6

 :)يرجو وائل/ ويرمي يوسف(.مثالالأولى،
 .قراءة نموذجيهة-
 .قراءات فرديهة-

 تقويم نهائي 181تطبيقات:ص المرحلة الختامية
 يوظف مكتسباته

 

 اسم التّفضيل:-1-18

 (168/169الوسائل:الكتاب المدرسي)ص:                              المتوسطةالمستوى: الرابعة 
 +دليل الأستاذ+السبورة                                             الموضوع:اسم التّفضيل      

 المدّة: ساعة واحدة  
 أهداف الدّرس:

 .يتعرّف على اسم التّفضيل وخصائصه-
 وكتابيا  ،شفهيااسم التّفضيل  يوظف-

 التّقويم سير الدّرس مراحل الدّرس
المرحلة 

 الانطلاقيّة
صيغة معيهنة ولها دلّلتها، تطرقنا سابقا إلى أسماء تأخذ 

ومنها"التهصغير، وذلك لتحقير الشيء، واليوم سنتعرهف على نوع آخر 
 .من الأسماء من خلال درس "اسم التهفضيل"

ويستنتج  ،يتذكر
 موضوع الدهرس
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 تدوين الأمثلة: المرحلة البنائيّة
 أزرقٍ لَمع الح باحِب وسْط ليلٍ   المحيط لوامعَ       بزعانف تحت -1

 الأعمقبرزت إلى سطح المياه، ولو درت    بَشَرا لَغاصت للقرار    
 الشَّقِي! قلَبٍ بينَ هَا القَلب   رَقُّ أَ فَ    وإذا تفاضلت الق ل وب  حسَاسَةً -2
 .قراءة نموذجيهة-
 .قراءات فرديهة-

 المناقشة والتّحليل:
 لّحظ الأمثلة، واستخرج منها الأسماء على وزن "أفعَل"-

 .أزرق، الأعمق، أرقُّ    
 هي الأفعال التي اشتقت منها؟ ما-

 .زرقَِ، عم ق، رقَّ    
 على وزن "أفعَل" ثلاثيهة ووزنّا؟  نوعها؟ ما-

 هات أسماء على هذه الشاكلة. 
، عم ق، -  واذكر باقي الصفات الهتي يتميزان بهالّحظ الفعلين: رقه

مبنيان للمعلوم، فعلان تامهان، غير منفيين، قابلان للتفاوت، 
 متصرهفان تصرهفا تامها.

 علام تدله صيغة "الأعمق"؟ على المفاضلة-
 وهل تدل كلمة "أزرق" على المفاضلة؟ لّ، بل تدله على اللهون-

 .العيبو"أخرس" تدله على 
- " لّحظ أن"الأعمق" معرهفة" ول يذكر معه المفضهل عليه، أمها "أرقه

 نكرة وذكر معه المفضهل عليه.
 باط القاعدة:استن

 يقرأ ويناقش
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 تقويم بنائي:
يصوغ اسم 

 التهفضيل
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اسم التهفضيل هو اسم مشتق من فعل ثلاثي للدلّلة عادة على      
أنه شيئين اشتركا في صفة وزاد أحد هما على الآخر في تلك الصهفة، 

 .ويكون على وزن )أفَْ عَل (
يأتي اسم التهفضيل مجرهدا من "ال" والإضافة، ويأتي مجردا من      

 ل".أ"ال" ولكنه مضاف، ويأتي مقترنا ب"
اسم التهفضيل من الأفعال غير الثلاثيهة والأفعال المنفيهة  لّ يصاغ       

ا ما يدله  والناقصة والمبنيهة للمجهول والتي لّ تقبل التهفاوت، ولّ ممه
إلى المفاضلة في ذلك بذكر مصدر على العيوب والألوان، وي  تَ وَصَّل  

النهعمان أشدُّ  الفعل مسبوقا بكلمة أشده أو كلمة أكثر، مثل: شقائق  
رةً من الورد.  حم 

 يستنبط القاعدة

 180ص تدريب: المرحلة الختامية
 

 

 تقويم نهائي
يوظف 

 مكتسباته
 صيغ المبالغة:-1-19

 (182الوسائل:الكتاب المدرسي)ص:                                  المتوسطةالمستوى: الرابعة 
 الموضوع:صيغ المبالغة                                               +دليل الأستاذ+السبورة

 المدّة: ساعة واحدة  
 أهداف الدّرس:

 .يتعرّف على صيغة المبالغة-
 .وكتابيا  شفهيا،يوظف صيغة المبالغة -

 التّقويم سير الدّرس مراحل الدّرس
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المرحلة 
 الانطلاقيّة

 هو اسم التهفضيل؟ ما-
اليوم سنتعرهف على صيغ أخرى لها دلّلة المبالغة من خلال درس 

 ."صيغ المبالغة"

يتذكر ويستنتج 
 موضوع الدهرس

المرحلة  
 البنائيّة

 تدوين الأمثلة:
 ؟!الفتهان"وأيُّ منظر يملك  الطَّرفَ كهذا المنظر الفاتن -1
 على نصرة الحق. مقدامالباسل -2
 .قراءة نموذجيهة-
 .قراءات فرديهة-

 المناقشة والتّحليل:
هو نوعها من ناحية الّشتقاق والجمود؟  لّحظ كلمة "فتهان" ما-

 .هي اسم مشتق من فعل ثلاثي
 .هو وزنّا؟ فعهال ما-
؟ -  .على المبالغةعلام تدله

 هات أمثلة تحتوي على هذه الصيغة. 
لّحظ الكلمة المسطر تحتها في المثال الثاني، ماهو ميزانّا؟ وهل -

تدله على كثرة الّتهصاف؟هي على وزن "مفعال" ولّ تدله على  
 كثرة الّتهصاف، بل تدله على كثرة القيام به.

 فِعهِيلهل هناك أوزان أخرى لصيغ المبالغة؟ فعهال، فعول، -
 هات أمثلة على هاته الشاكلة. 

 استنباط القاعدة:
صيغ المبالغة أسماء مشتقة من الأفعال الثلاثيهة غالبا، لتدله     

 ويناقش ،يقرأ
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 تقويم بنائي:
 تكوين وتوظيف

 
 

 تقويم بنائي:
 تكوين وتوظيف
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على من يتهصف بصفة اتهصافا شديدا، أو على من يقوم بالفعل 
 بكثرة.

وتأتي على أوزان خمسة هي: فعهال، مفعال، فع ول، فعِيل،     
 فِعهِيلٌ.

 يستنبط القاعدة
 
 

المرحلة 
 الختامية

 اشتق من الأفعال الآتية صيغ مبالغة:تدريب:
 .شكر، عام، جلس، فهِم، صدق

 160التطبيقات ص:

 تقويم نهائي
 يوظف مكتسباته

 

 أفعله التّعجب بصيغة ما-1-21

 (191الوسائل:الكتاب المدرسي)ص:                                      المتوسطةالمستوى: الرابعة 
 +دليل الأستاذ+السبورة                                        أفعله الموضوع:التّعجب بصيغة ما

 المدّة: ساعة واحدة  
 أهداف الدّرس:

 أفعل! يتعرّف على التّعجب، وعلى صيغته:ما-
 .وكتابيا  شفهيا،أفعله  يوظف صيغة التّعجب ما-
 

 التّقويم سير الدّرس مراحل الدّرس
المرحلة 

 الانطلاقيّة
اسم ومنها"التهصغير،  لى مجموعة من الصيغ ودلّلتهاإتطرقنا سابقا 

الصيغ ، واليوم سنتعرهف على نوع آخر من التهفضيل، صيغ المبالغة" 
 ! أفعله صيغة مابوهو التهعجب 

ويستنتج  ،يتذكر
 موضوع الدهرس
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 تدوين الأمثلة: المرحلة البنائيّة
 .ما أسعدك أيهها الإنسان البدائيه القديم-11
مك-12  .وما أجمل أيه

 .قراءة نموذجيهة-
 .قراءات فرديهة-

 المناقشة والتّحليل:
 إعجابه؟ نحظ المثالين، كيف عبره الكاتب علّ-
 كيف نسمهي هذا الأسلوب؟-
 بدأت العبارة؟ بمَِ -
 هو وزن الّسم الذي جاء بعدها؟ ما-
 هو التهعجب؟وماهي الصيغة التي أتى بها؟ ما-

 هات أمثلة مشابهة. 
 استنباط القاعدة:

تعبير ينجزه المتكلهم للتعبير عن موقفه من الأشياء  التهعجب    
 أفعل! والأشخاص والأحداث، ومن صيغه ما

تاما، و يصاغ التهعجب بهذه الصيغة إلّ إذا كان الفعل: ثلاثيا،  لّ  
مثبتا غير و مبنيا للمعلوم، و بلا للتفاوت )المفاضلة(، اقو متصرفا، و 

 ليست صفته المشبهة على وزن أفعل.و منفي، 

 ويناقش ،يقرأ
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 تقويم بنائي:
 يصوغ التهعجب

 
 يستنبط القاعدة

 الإعراب:نموذج من  المرحلة الختامية
 أجمل حظهك! ما

 ما:نكرة تامة بمعنى شيء، مبنية على السكون في محل رفع مبتدأ

 :تقويم نهائي
يوظف 

 مكتسباته
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فعل ماض جامد مبني على الفتح، وفاعله ضمير مستتر وجوبا أجمل:
 تقديره هو يعود على ما.

حظهك:حظ مفعول به منصوب وعلامة نصبه الفتحة الظاهرة وهو 
محله جر  مضاف، الكاف ضمير متهصل مبني على الفتح في

 بالإضافة.
 وجملة)أجمل حظهك(في محل رفع خبر المبتدأ)ما(.

 التّعجب بصيغة أفعل به-1-21

 (197/198الوسائل:الكتاب المدرسي)ص:                             المتوسطةالمستوى: الرابعة 
 +دليل الأستاذ+السبورة                                 !الموضوع:التّعجب بصيغة أفعل به 

 المدّة: ساعة واحدة  
 أهداف الدّرس:

 !.أفعل بهكّر التّعجب ويتعرّف على صيغته يتذ -
 .وكتابيا  شفهيا،يوظف التّعجب بصيغة أفعل به -

 التّقويم سير الدّرس مراحل الدّرس
المرحلة 

 الانطلاقيّة
 بها للتعجب؟هي الصيغة التي نعبره  ما؟هو التهعجب ما-

ة أخرى للتهعجب ،من خلال درس اليوم سنتعرهف على صيغ
 .""التهعجب بصيغة أفعل به

ويستنتج  ،يتذكر
 موضوع الدهرس

المرحلة  
 البنائيّة

 تدوين الأمثلة:
 !الأنترنت أعظِم بخدماتِ -11
 !أجمل بكونك مجتهدا-12
 !أحسن بأن تكون مخلصا-13

 ويناقش ،يقرأ
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 !البحرَ  د بزرقةِ أشدِ --14
 !ينفع النهاسَ أكرمِ برجل  -15

 .قراءة نموذجيهة-
 .قراءات فرديهة-

 المناقشة والتّحليل:
في المثال  التهعجبهي الصيغة التي استعملت للدلّلة على  ما-
 وهل؟الأ

 هات أمثلة على هاته الشاكلة. 
 هو الفرق بين المثال الأوهل وباقي الأمثلة؟ ما-

التعجب يستوفي الشروط نتوصل إلى  أن الفعل الذي لّ هو الفرق
 به مع مصدر صريح أو مؤول.

  يوصل إلى التعجب بها مع مصدر صريح أو هات أمثلة
 .مؤول

 استنباط القاعدة:
عرفت أنه التهعجب انفعال يحدث في النهفس عند استعظامها 
لشيء ما، وعرفت أنهه إذا أردت أن تعبره عن إعجابك بصفة 

لشيء ما، تشتقُّ من هذه الصفة صيغة التهعجب "ما أفعل  به" 
 فتقول متعجبا من حسن حظه زميلك: أحسِن بحظهِه!

 فتأتي بالمتَعجَّب منه مجرورا بالباء الزائدة وجوبا بعد الفعل.
ة أن يكون ثلاثيا، وي شترط في الفعل الهذي ي تعجَّب منه مباشر 

، متصرفا، ليس الوصف منه على وزن تامها، مثبتا، مبنيا للمعلوم
 أفعَل الهذي مؤنثه فعلاء، قابلا للتفاوت.

 
 
 
 
 
 

 تقويم بنائي:
 وتوظيف ،تكوين

 
 

 تقويم بنائي:
 تكوين وتوظيف

 
 
 

 يستنبط القاعدة
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على أما إذا كان الفعل غير ثلاثي أو ناقصا أو كان الوصف منه 
منه بأشد د ونحوه، ونأتي بعد أفعل، فإنهنا نتوصل إلى التهعجب 

 ولّ.ذلك بمصدره صريحا أو مؤ 

 

المرحلة 
 الختامية

 نموذج في الإعراب: 
 أكرمِ بخالد!

أكرمِ: فعل ماض أتى على صورة الأمر لإنشاء التهعجب مبني على 
 الفتح المقدهر على آخره.

وعلامة الباء حرف جر زائد وجوبا، خالد:فاعل مرفوع  بخالد:
قدهرة على الآخر منع من ظهورها اشتغال المحل المضمهة رفعه ال

 بحركة حرف الجر الزائد.
 .100التطبيقات ص:

 :تقويم نهائي
 يوظف مكتسباته

 الإغراء-1-22

 (218الوسائل:الكتاب المدرسي)ص:                                    المتوسطةالمستوى: الرابعة 
 +دليل الأستاذ+السبورة             الموضوع:الإغراء                                           

 المدّة: ساعة واحدة  
 

 أهداف الدّرس:
 .يتعرّف على الإغراء-
 .وكتابيا  شفهيا،يوظفه -

 التّقويم سير الدّرس مراحل الدّرس
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المرحلة 
 الانطلاقيّة

توجد مجموعة من الأساليب لشده انتباه السامع، ومن هذه 
 الأساليب الإغراء، والذي سنتعرهف عليه من خلال درس اليوم.

ويستنتج  ،يتذكر
 موضوع الدهرس

المرحلة  
 البنائيّة

 تدوين الأمثلة:
 " اليقظة!اليقظة!"-51
 الصهِدقَ!-52
 الّجتهادَ! الّجتهادَ!-50

 المروءةَ والنهجدةَ! -54    
 .قراءة نموذجيهة-
 .قراءات فرديهة-

 المناقشة والتّحليل:
 ممه تتكوهن الجملة الأولى؟-
 .من كلمة مفردة مكرهرة  
 هو الهدف من استعمال هذا الأسلوب؟ ما-
 .للإغراء  
 هل اليقظة أمر مذموم أم محمود؟ محمود-
 النهصبهو الحكم الإعرابي لهذا  الّسم؟  ما-

 هات أمثلة مشابهة. 
 استنباط القاعدة:

 الإغراء هو تنبيه المخاطب إلى أمر محمود ليلزمه أو يفعله.
يستعمل أسلوب الإغراء في حالّت كثيرة، منها:التهوجيه، 

غيب.  والنهصح، والأمر، والتره

 ويناقش ،يقرأ
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 تقويم بنائي:
 وتوظيف ،تكوين

 
 يستنبط القاعدة
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 المرحلة
 الختامية

 الأمانة!الأمانة!
الأمانة: مفعول به منصوب وعلامة نصبه الفتحة الظاهرة على 

آخره وفعله محذوف وجوبا تقديره الزم وفاعله ضمير مستتر تقديره 
 أنت.

الأمانة:توكيد لفظي منصوب وعلامة نصبه الفتحة الظاهرة على 
 آخره.

 ويم نهائيتق 
 يوظف مكتسباته

 التحذير-1-23

 (215/216الوسائل:الكتاب المدرسي)ص:                             المتوسطةرابعة المستوى: ال
 +دليل الأستاذ+السبورة                                               الموضوع:التّحذير        

 المدّة: ساعة واحدة  
 أهداف الدّرس:

 .التّحذير أسلوب يتعرّف على-
  . وكتابيا شفهيا،توظيفه   كيفيةيدرك  -

 التّقويم سير الدّرس مراحل الدّرس
المرحلة 

 الانطلاقيّة
تطرقنا سابقا إلى كيفية التهعبير عن الإغراء، واليوم سنتطرق إلى 

 .أسلوب مخالف وهو "التهحذير"
ويستنتج  ،يتذكر

 موضوع الدهرس

 تدوين الأمثلة: المرحلة البنائيّة
 الهجرةَ السريهةَ، فهي طريق  المغامرة والفشلِ.الهجرةَ السهريهةَ  -11
 .الكسلَ والإهمالَ، الغشَّ والخيانةَ  -12
ك المراءَ فإنهه  إلى الشهرهِ دعَّاء وللشَّرهِ جالب  -13 ك إيه  .فإيه

 .قراءة نموذجيهة-

 ويناقش ،يقرأ
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 .قراءات فرديهة-
 المناقشة:التحليل و 

 ( واذكر الأمر المحذر منه.51لّحظ المثال)-
 هذا الأسلوب؟ كيف نسمهي-
   ما الذي حذف في العبارة؟-
   إعرابه؟ كيف جاء الّسم المحذر منه؟ وما-

 هات جملة تحتوي على تحذير. 
 (، هل جاء فيه التحذير بالتكرار؟52لّحظ المثال)-
 .  كيف جاء؟ جاء بصورة العطف-
 حدهد الأشكال التي جاء فيها التحذير في باقي الأمثلة-

ك"، ويكون على شكلين:*جاء ضمير نصب   مكرر-منفصل"إيه
ك"الأولى :ضير منفصل مبني على الفتح في محل  ، وتكون "إيه

نصب مفعول به لفعل محذوف تقديره:قِ، أو احذر، أمها الثهانية 
توكيد لفظي مبني على الفتح في محله نصب أو معطوفا عليه مثل: 

ك والكذب.  إيه
ك من الّنبهار، أو أو يكون الّسم الهذي يليه مجرورا بمِ - ن مثل:إيه

مصدرا مؤولّ مثل: إيك أن تعظ الرجال وأنت في حاجة إلى 
 الوعظ.
 هات أمثلة مماثلة. 

 نباط القاعدة:تاس
إلى أمر مذموم ليتركه، وي عرب الّسم  التهحذير هو تنبيه المخاطب

 في معناه. تقديره احذر أو ماالمحذر منه مفعولّ به لغعل محذوف 

 
 
 
 
 
 

 تقويم بنائي:
 يكوهن ويوظف

 
 
 
 
 
 
 
 
 

 تقويم بنائي:
 ويوظهف ،يكوهن

 
 يستنبط القاعدة
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 الّسم المحذر منه:ومن صور 
 .أن يذكر مفردا
 .أن يذكر مكررا

 .أن يذكر معطوفا عليه
( مثل:  ويلاحظ أن للمحذر منه تركيبا خاصا يذكر فيه بعد)إيه

كم والّستعلاء على الآخرين.  إيه

 
 
 
 
 
 

المرحلة 
 الختامية

 ائي:تقويم نه .215التطبيقات ص:
 يوظف مكتسباته

 المدح والذم-1-24

 (225/226الوسائل:الكتاب المدرسي)ص:                             المتوسطةالمستوى: الرابعة 
 +دليل الأستاذ+السبورة     الموضوع:المدح والذم                                           

 المدّة: ساعة واحدة  
 أهداف الدّرس:

 .المدح والذّم يتعرّف على أسلوب-
 .وكتابيا   شفهيا، مايدرك كيفية  توظيفه-

 التّقويم سير الدّرس مراحل الدّرس
المرحلة 

 الانطلاقيّة
 هو التهحذير؟ ما-
 هي صوره؟ وما-

 .""المدح والذهماليوم سنتطرق إلى أسلوب آخر للتهعبير وهو 

ويستنتج  ،يتذكر
 موضوع الدهرس

 تدوين الأمثلة: المرحلة البنائيّة
 ."نعِم ما ينال ه المجدُّ النهجاح  -11

 ويناقش ،يقرأ
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 .ي حبذا أصوصٌ يثمر  فيها الجهد  -12
 .بئِسَ خلق  العمل الكسل  -13
 .لّ حبهذا الحرمان والفشل  -04

 .قراءة نموذجيهة-
 .قراءات فرديهة-

 المناقشة:التّحليل و 
 .المدح (؟51هو أسلوب الجملة في المثال) ما-
 .النهجاح من هو المخصوص بالمدح؟-
 .هي صبغة المدح؟ نعِم ما-

  مشابهةهات أمثلة. 
 .(2بينه صيغة المدح في المثال)-
 .حبهذا  
 .هو الأسلوب المستعمل في المثالين الباقيين؟ الذهم ما-
 هو صيغتهما؟ بئس، لّحبهذا وما-

  مثالّ يحتوي على أسلوب الذهمهات. 
 نعلم أنه الصهيغتين الأكثر تداولّ هما )نعم، وبئس(، ما-

 .نوعهما؟فعلان جامدان
ماذا يعرب المخصوص من المدح والذهم؟مبتدأ مؤخر، وفعل المدح -

بر مقدهم، وقد يعرب المخصوص بالمدح مع الذهم مع فاعليهما خ
 لمبتدأ محذوف. اخبر 
 نباط القاعدة:تاس

 
 
 
 
 
 
 
 
 

 تقويم بنائي:
 يكوهن ويوظف

 
 
 

 تقويم بنائي:
 ويوظهف ،يكوهن

 
 
 
 
 

 يستنبط القاعدة
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"نعِم"و"حبذا" من صيغ المدح      ، وت عدُّ"بئس"و"لّحبذا" ت عدُّ
 من صيغ الذم، وهي أفعال جامدة لّ يأتي منها المضارع أو الأمر.

 أو جملة موصولة  المدح أو الذهم يأتي:اسما ظاهرا فاعل صيغ     
 أو اسم إشارة.

مؤخرا، خبره جملة فعل يقع المخصوص بالمدح أو الذهم مبتدأ      
 محذوف وجوبا.  لمبتدأالمدح أو الذهم مع فاعليهما أو خبرا 

 

المرحلة 
 الختامية

 .حبذا أصوصٌ نموذج في الإعراب:
: فعل ماض لإنشاء المدح مبني   .على الفتححبَّ

)  .ذا: اسم إشارة مبني في محله رفع فاعل)حبَّ
الجملة و  مبتدأ مؤخر مرفوع وعلامة رفعه الضمهة الظاهرة أصوصٌ:

م. الفعليهة)حبذا(  في محل رفع خبر مقده
 .225التهطبيقات:ص

 :يائتقويم نه
 وظف مكتسباتهي 

 

 

 



 

 

 

 

 

 
 

 

 

 

 

 القياسيّة الطريقة

 مراحل الدّرس:

المرحلة الانطلاقيّة:تمهيد للدّرس 
:المرحلة البنائيّة 

 تدوين القاعدة-
 مناقشتها وشرحها-
 القياس على الأمثلة-
المرحلة التّحصيليّة)الختاميّة(: تطبيق نموذجي لتثبيت المعارف المكتسبة 

 تقويمات مرحليّة لتثبيت المعارف تدريجيّا ملاحظة:
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 تقديم المبتدأ وجوبا وجوازا:-2-1 

 (8/9/11الوسائل:الكتاب المدرسي)ص:                                المتوسطةالمستوى: الرابعة 
 +دليل الأستاذ+السبورة                      تقديم المبتدأ وجوبا وجوازا             الموضوع:

 المدّة: ساعة واحدة  
 أهداف الدّرس:

 .يحدد عناصر الجملة الاسميّة وفق ترتيبها-
 .ووجوبا     ،يدرك مواطن تقديم المبتدأ جوازا-

 التّقويم سير الدّرس مراحل الدّرس
المرحلة 

 الانطلاقيّة
 ما هي عناصر الجملة الاسميّة؟

 المبتدأ أو يتأخر؟ هل يمكن أن يتقدم
من خلال درس اليوم "تقديم المبتدأ وجوبا وجوازا" سنتعرف على 

 مواطن تقديم المبتدأ وتأخره .

ويستنتج  ،يتذكر
 موضوع الدّرس

 :يدوّن القاعدة المرحلة البنائيّة
يجوز أن يتقدّم المبتدأ أو يتأخر إذا سلم التركيب وسلم المعنى 

المراد. ولكن في اللغة استعمالات يجب أن يبُدأ فيها بذكر المبتدأ 
تقديم المبتدأ وجوبا على الخبر،  يتلوه الخبر وهي التي تسمى مواضع

 ومنها:
إذا كان المبتدأ من أسماء الصدارة، وهي الأسماء التي تأتي في -1

 صدر الكلام أي بدايته، فلا يصح تأخيرها وهذه الأسماء هي:
 أسماء الاستفهام مثل:من، وما، وغيرهما

 ما التعجبية، كم الخبرية.

 نيقرأ ويجيب ع
 الأسئلة
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 .إذا كان المبتدأ مصحوبا بلام الابتداء -2
 .إذا كان الخبر جملة فعلية -3
إذا كان المبتدأ والخبر في رتبة واحدة من التعريف أو التنكير -4

لالتباس وعدم التمييز بين المبتدأ والخبر: علمي علمك، فيُخشى ا
 صديقي أخوك.

صِر المبتدأ على الخبر أو حُصِر فيه ب"إنما" أو إذا قُ -5
 "ما....إلا...."

 .الأستاذ قِبَلِ من قراءة نموذجية -
 .المتعلمين قِبَلِ قراءات فردية من -

 شرح القاعدة:
تبتدئ باسم، ويسمى نعرف مسبقا أن الجملة الاسمية هي التي 

ومما نلاحظه أن هناك مواطن قد ، هذا الاسم بالمبتدأ ويليه الخبر
وذلك على حسب أهميته، لكن شرط أن يتأخر فيها المبتدأ؛ 

 يسلم التركيب.
 جوازا كوّن جملتين، الأول يكون فيها المبتدأ متقدما ،

 والثانية يتأخر فيها المبتدأ عن الخبر.
،  يتقدم فيها المبتدأ وجوبا ولا يجوز تأخرهمواطن  هناك لكن      

 :وهي كالتّالي
  ،أسماء الصدارة: ونعني بها الأسماء التي تتصدر الكلام

 وهي كما نلاحظ:
 .، ما وغيرهماأسماء الاستفهام:من-أ

 
 
 

 تقويم بنائي:
يتقدم تكوين جمل 

 فيها المبتدأ جوازا
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 بنائي: تقويم
يتعرف على أسماء 
الصدارة ويوظف 

ذلك في نماذج 
 تمثيلية
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 .عن ذلك مثالاهات -
 .:من، متى، وغيرهماأسماء الشرط-ب
 .عن ذلك مثالاهات  -
 .ما التعجبية، كم الخبرية-ج
 .عن ذلك مثالاهات -
 هناك حالات أخرى يتقدّم فيها المبتدأ وجوبا، وهي: أنّ  اكم    

 إذا كان المبتدأ مصحوبا بلام الابتداء. 
 .هات مثالا عن ذلك-

  إذا كان الخبر جملة فعليّةيتقدّم المبتدأ وجوبا. 
 .هات جملا يكون فيها الخبر جملة فعليّة-

  الالتباس، كما هو موضح في يتقدّم المبتدأ وجوبا خشية
 المثالين:علمي علمك، صديقي أخوك.

 "..إذا قصر المبتدأ أو كان محصورا بين "إنما"، أو"ما...إلا 
 .هات مثالا عن ذلك-

 :الأسئلة من النص لاستخراج الأمثلة نيجيب ع
 .السيّارة جاهزة للانطلاق-1
 للتحقيق.معظم العلماء يتفقون على أنّ حلما كهذا غير قابل -2
 فتكنولوجيا السيّارات باتت متقدّمة.-3
 وأنت تقود سيارتك.-4
 .قراءة الأمثلة-
حدّد المبتدأ والخبر في كلّ جملة، وبيّن سبب جواز أو وجوب -

 تقديم المبتدأ في كلّ منها.

 
 
 
 

 تقويم بنائي:
يكوّن جملا يكون 

فيها المبتدأ 
م مصحوبا بلا

 الابتداء
 التقويم البنائي:

يكوّن جملا يكون 
فيها الخبر جملة 

 فعليّة
 التقويم البنائي:
يوظف المبتدأ 

المحصور في جمل 
 مفيدة

 
 ،يفهم القاعدة

 قيس الأمثلة عنهايو 
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المرحلة 
 الختامية

 نماذج من الإعراب:
 من عندك؟-أ

 ماأجمل الحريةَ!-ب
 .لأنت أقربُ الناس إليّ -ج

 تقويم نهائي
 يوظف مكتسباته

 تقديم الخبر وجوبا وجوازا:-2-2

 (8/9/11الوسائل:الكتاب المدرسي)ص:                              المتوسطةالمستوى: الرابعة 
 +دليل الأستاذ+السبورة              الموضوع:تقديم الخبر وجوبا وجوازا                     

 المدّة: ساعة واحدة  
 

 أهداف الدّرس:
 .مناقشة الأمثلة-
 .يحدد عناصر الجملة الاسميّة وفق ترتيبها-
       .ووجوبا  ،يدرك مواطن تقديم الخبر جوازا-

 التّقويم سير الدّرس مراحل الدّرس
المرحلة 

 الانطلاقيّة
 ما هو عنوان الدّرس السابق؟

 هي مواطن تقديم المبتدأ وجوبا وجوازا؟ ما
وجوبا  من خلال درس اليوم سنتعرّف على مواطن"تقديم الخبر

 .وجوازا" 

 ،يتذكر
ويستنتج 

 موضوع الدّرس

 القاعدة: المرحلة البنائيّة
 المواطن الآتية:يتقدم الخبر على المبتدأ وجوبا في 

إذا كان من أسماء الصدارة مثل: متى السفر؟كيف الحال؟أين -

 ويناقش ،يقرأ
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 مدرستك
إذا كان المبتدأ نكرة، غير موصوفة وغير مضافة،وخبره شبه جملة، -

 مثل:عندي مالٌ، ألك حاجةٌ.
 يعود على الخبر مثل: على الخيول فرسانها. اإذا كان المبتدأ ضمير -
 أو ما في معناها، مثل: ما "إلا"ب أالمبتدإذا كان الخبر محصورا في -

 إنما شاعرٌ أنا.-كاتبٌ إلا أنت
 .الأستاذ قِبَلِ قراءة نموذجية من -
 .المتعلمين قِبَلِ قراءات فردية من -

 شرح القاعدة:
، وهناك مواطن المبتدأنعلم أنّ الأصل هو أن تكون رتبة الخبر بعد 

 يتقدّم فيها الخبر وجوبا عليه، وهي:
يكون من أسماء الصدارة؛ ونعلم أنّ أسماء الصدارة من حقها أن -

الابتداء في الجملة، وعليه وجب تقديمها على المبتدأ، ومثاله كما هو 
 كيف الحال؟أين مدرستك؟موضح:

مقدّم، وجب تقديمه لأنهّ لا "كيف، أين" في محل رفع خير  فهنا
 م الكلام إذا قلنا:"الحال كيف؟ أو مدرستك أين؟"ييستق

، وغير مضافة ،وفي الحالة الثانية " إذا كان المبتدأ نكرة غير موصوفة-
 لك حاجةٌ؟مثل: عندي مال و 

فهنا المبتدأ "مال وحاجة" جاءا نكرة؛ كما أنها لا تحمل وصفا 
 وليست مضافة؛ لذا وجب تقديم الخبر عليهما.

كما يقدم الخبر إذا كان المبتدأ يحمل ضميرا عائدا على الخبر كما -
 فرسانها موضح في المثال التالي:على الخيول هو

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 تقويم بنائي:
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 المقدّم )على الخيول(. -شبه جملة-فالهاء في فرسانها عائدة على الخبر
وفي حالة حصر الخبر  ب"إلا أو ما" في المبتدأ أيضا يقدّم، مثل:ما  -

 ، كاتب ، شاعر خبر محصور.كاتب إلا أنت، إنما شاعر أنا
 لاحظ الأمثلة التاليّة:

 .آثارُ العلمِ باديةٌ في كلّ مكان -11
 .هناك ناحيةُ ضعف  -12
 .للحياةِ قيمةٌ ولها روعةٌ -13
تَسَبِّبُ في تعقيد الحياة؟-14

ُ
 مَنْ الم

 .للحضارة مساوِئهُا-15
 .ما مخرجُ الإنسانيّة مماَ تتخبط فيه إلّا الفضائل-10        

 .قراءة الأمثلة قراءة نموذجيّة-
 .معربةقراءات فرديةّ -
 .بيّن مرتبة الخبر في كل مثال مع التعليل-
في هذا المثال لم يقدّم الخبر )بادية( لأن المبتدأ جاء نكرة -1

 مضافة)أثار العلم(.
قدّم الخبر للاهتمام به، ولكننا نستطيع تقديم  وفي المثال الثاني-2

المبتدأ النكرة مضافة لذا نستطيع تقديم المبتدأ لكن الخبر ليس شبه 
 لة.جم
 أ نكرة غير موصوفة وغير مضافة، فقدّم الخبر شبه جملةلأن المبتد-3

 )للحياة(.
 الخبر هنا جاء من أسماء الصدارة )من( لذا وجب تقديمه.-4

 
 

قراءة الأمثلة 
وقياسها على 

 القاعدة
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 مقدّما لأنّ المبتدأ متصل بضمير يعود على الخبر.وهنا جاء الخبر -5
 ب"إلا" في المبتدا "فضائل" محصورا"مخرج" جاء الخبر  -0

المرحلة 
 الختامية

 نموذجان من الإعراب:
 متى السفرُ؟-أ

 ما ناجحٌ إلا المجتهدُ -ب
 .نزلي للتدريب على توظيف المكتسباتالم الواجبإنجاز -

 تقويم نهائي
يوظف 

 مكتسباته

 تقديم المفعول به:-2-3

 (29الوسائل:الكتاب المدرسي)ص:                                      المتوسطةالمستوى: الرابعة 
 +دليل الأستاذ+السبورة                       الموضوع:تقديم المفعول به                        

 المدّة: ساعة واحدة  
 أهداف الدّرس:

 .مناقشة الأمثلة-
 .به يحدد مرتبة المفعول-
   .يدرك مواطن تقديم المفعول به  -

 التّقويم سير الدّرس مراحل الدّرس
المرحلة 

 الانطلاقيّة
 ما هي عناصر الجملة الفعلية؟

 هي مرتبة المفعول به؟ وما
 .من خلال درس اليوم سنتعرّف على مواطن"تقديم المفعول به" 

ويستنتج  ،يتذكر
 موضوع الدّرس

 القاعدة: المرحلة البنائيّة
يجب تقديم المفعول به إن كان اسما له الصدارة في جملة، أو كان 
مضافا لاسم له الصدارة، أو كان ضميرا منفصلا عن عامله، أو 

 ويناقش ،يقرأ
 
 



 التطبيقي الجانب

 

 652الصفحة 
 

 مقرونا بفاء الجزاء في جواب "أمّا" الشرطيّة الظاهرة أو المقدرة.
 شرح القاعدة

هناك  نعلم أنّ الأصل في المفعول به يأتي بعد الفعل والفاعل، لكن
مواطن يجب فيها تقديمه عليهما، ومن هذه المواطن إذا وقع من 

 .الأسماء التي يحق لها الصدارة ومنها الاستفهام والشرط
 هات مثالا عن ذلك. 

 نحو:كما وجب تقديمه إذا وقع ضميرا منفصلا،
 جارة إياك أعني واسمعي يا

 به.ضمير منفصل مبني على الفتح في محل نصب مفعول بفإياك هنا 
كما يقدّم إذا كان مقرونا بفاء الجزاء في جواب "أمّا" الشرطيّة 

  الظاهرة أو المقدرة.
 

 إليك الأمثلة التّاليّة: ،وللتوضيح
 )أ(

 .لا تقهروا الأطفال-11
 .لا تطفئوا البريق-12
 .وتسلبوا البسمة-13

 )ب(
 من قابلتَ؟-11

 
 تقويم بنائي:

توظيف المفعول 
حالة  به في

وقوعه اسم من 
 أسماء الصدارة

 
 
 

 تقويم بنائي:
يستخرج المفعول 

ويعلل قياسا  ،به
 على القاعدة
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 صديقَ من قابلتَ؟-12
 .1﴾ن عۡبدُُ  إيَِّاك   ﴿-13

ا ﴿-14 رۡ  لۡي تيِم  ٱف أ مَّ  .2﴾ ٩ف لَ  ت قۡه 

بَّك  ف ك ب رِۡ ﴿-15 ر   .3﴾ ٣و 

 .المعلّم قِبَلِ قراءة نموذجيّة من -
 .المتعلّمين قِبَلِ قراءات فرديةّ من -
 لاحظ المجموعة )أ( واستخرج المفعول به :-

 .الأطفال، البريق، البسمة
 هي مرتبته؟ ما-

 .بعد الفعل والفاعل
 )ب( وبين مرتبة المفعول به مع التعليل: لاحظ المجموعة-

 من:اسم استفهام مبني على السكون في محل نصب مفعول به.
 اسم استفهام ومن حقّه الصدارة.جاء مقدّما لأنهّ 

 صديق: جاء مضافا لاسم صدارة.
 .إيّاك: ضمير منفصل

 اليتيم: جاء مقرونا بفاء الجزاء في جواب أمّا الشرطيّة الظاهرة.
 مقرونا بفاء الجزاء في جواب أمّا الشرطيّة المقدّرة. ربّك: جاء

المرحلة 
 الختامية

تقديم المفعول به  كوّن خمس جمل توظّف فيها كلّ حالات وجوب-
 عن الفعل والفاعل، واذكر السبب في كلّ مرةّ.

 تقويم نهائي
يوظف 

                                                             
 .50:يةالآالفاتحة، - 1
 .50الضحى، الآية:- 2
 .50المدثر، الآية: -3
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 كوّن أربع جمل يجوز فيها تقديم المفعول به مع التعليل.-
 استخرج من النّص المفعول به وبيّن نوعه.-

 مكتسباته

 حذف المبتدأ وجوبا وجوازا:-2-4

 (8/9/11الوسائل:الكتاب المدرسي)ص:                              المتوسطةالمستوى: الرابعة 
 +دليل الأستاذ+السبورة                  دأ وجوبا وجوازا               الموضوع:حذف المبت

 المدّة: ساعة واحدة  
 

 أهداف الدّرس:
 .يتبيّّ مواطن حذف المبتدأ-
 .شفهياو  ،يوظف حذف المبتدأ كتابيا -

 التّقويم سير الدّرس مراحل الدّرس
المرحلة 

 الانطلاقيّة
 هو عنوان الدرس السابق؟ ما

 .تعرفنا سابقا على مواطن التقديم والتأخير
واليوم سنتطرق إلى مواطن الحذف من خلال درس "حذف المبتدأ 

 .وجوبا وجوازا"

ويستنتج  ،يتذكر
 موضوع الدّرس

 القاعدة: المرحلة البنائيّة
يكون الحكم مفيدا، لكنه قد الأصل في المبتدأ أن يذكر حتى 

 يحذف وجوبا أو جوازا.
يحذف المبتدأ وجوبا في مواضع هي: إذا كان الخبر مخصوص فعل 
جامد)نعم، بئس(، أو مصدرا مرفوعا نائبا مناب الفعل، أو نعتا 

مقطوعا عن متبوعه للمدح أو للذم أو للترحم، أو كان الخبر صريحا 

 يفهمو  ،يقرأ
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 في القسم.
 شرح القاعدة:

بتدأ والخبر عنصران أساسيان في الجملة الاسميّة، وجب نعلم أنّ الم
ذكرهما؛ لكن هناك بعض الحالات يتم فيها حذف المبتدأ، ومن 

 كما هو مبيّن في الأمثلة التاليّة:  بينها
 نعِمَ الرجالُ جنودٌ تابعون لمنظمة الأمم المتحدة.-11
 عظيمٌ. تَحَدّ  -12
 .اقِْ تَدِ بِعُمَرَ العادلُ -13
 سارقا اللّئيمُ.طاردَ الشرطيُّ -14
 رَحِمَ اللهُ العالمَ الكريُم.-15
 في ذِمَتي لَأدرُسَنَّ.-10

 .قراءة نموذجيّة
 .قراءات فرديةّ

 شرح القاعدة مع التمثيل:
في المثال الأوّل تبيّن حالة حذف المبتدأ عندما يكون الخبر 

 .مخصوص فعل جامد "نعم"
لنائب ناب أما الثاني فسبب حذف المبتدأ لأنّ الخبر مصدر مرفوع 

 مناب الفعل..
وأما المثال الثالث والرابع والخامس فقد حذف المبتدأ لكون الخبر 

 جاء نعتا مقطوعا عن متبوعه للمدح والذم والترحم. 
 في القسم. صريح والمثال الأخير فقد حذف فيه المبتدأ لأن الخبر

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 تقويم بنائي:
يوظف المبتدأ 

ذوف في جميع المح
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 الحالات .هات جملا مفيدة عن ذلك 
المرحلة 
 الختامية

 أعرب مايلي:
 .صبر جميل

( عن حذف المبتدأ)تكوين جمل وتبيين المبتدأ 14تطبيقات)ص
 .المحذوف....(

 :نهائي تقويم
يوظف 

 مكتسباته

 

 

 وبا وجوازا:جحذف الخبر و -2-5

 (48/49الوسائل:الكتاب المدرسي)ص:                                 المتوسطةالمستوى: الرابعة 
 +دليل الأستاذ+السبورة                 وجوبا وجوازا                  الموضوع:حذف الخبر 
 المدّة: ساعة واحدة  

 أهداف الدّرس:
 .يدرك مواطن حذف الخبر وجوبا وجوازا-
        .وكتابيا شفهيا،يوظف حذف الخبر -

 التّقويم سير الدّرس مراحل الدّرس
المرحلة 

 الانطلاقيّة
 هو عنوان الدّرس السابق؟ ما

أدركنا مواطن حذف المبتدأ في الدّرس السّابق، وسنتطرق اليوم إلى 
مواطن حذف الخبر وجوبا وجوازا من خلال درس اليوم "حذف 

 الخبر وجوبا جوازا"

يتذكر ويستنتج 
 موضوع الدّرس

 يقرأ ويناقش  القاعدة: المرحلة البنائيّة
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هناك حالات يحذف فيها الخبر من الجملة الاسمية وقد يكون 
 الحذف وجوبا عنه.

ب عد لولا أو في الجملة المبدوءة بعبارة كل، و قد يكون الحذف  
 جوازا عند :
   جواب الاستفهام أو في مقام عطف استفهام على

 ين .أاستفهام آخر إذا كان الخبر مشتركا بين المبتد
  في مقام عطف جملة على جملة أخرى إذا كان الخبر

 ين .أمشتركا بين المبتد
 . بعد إذا الفجائية 

 .قراءة نموذجيّة-
 .قراءات فرديةّ-

 شرح ومناقشة:
كما أنّ هناك مواطن يحذف فيها المبتدأ وجوبا وجوازا، أيضا 

يمكن حذف الخبر في بعض الحالات كما هو مقدّم في القاعدة، 
 الأمثلة التّاليّة لنعرف متى يكون ذلك:لاحظ 
لولا حسنُ المعاملة لما انتشر الإسلامُ في بقاعِ الأرض  -11

 كلها.
 كلُّ إنسان وصفاتهُ.-12
 من غاب مِن زملائكم؟أحمد.-13
 غائبٌ أم عليٌّ؟أمحمّد -14
 جدّك شهيد وعمّك.-15
 خرجتُ من البيت فإذا الشّمسُ.-10
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 .قراءة نموذجيّة
 .قراءات فرديةّ

، وبيّن سبب حذف الخبر قياسا الأمثلة والخبر  فيحدّد المبتدأ -
 عن القاعدة.

المبتدأ "حسن"، والخبر محذوف ، والسبب مجيئهما (:11المثال)
 .بعد "لولا"

جاءت الجملة  المبتدأ"كلّ" والخبر محذوف، والسبب(:12المثال)
 .على صيغة)كلّ...و.....(

 .هل يمكن ذكرهما؟ وجوب الحذف في هاتين الحالتين-
 ت أمثلة على هذا النّحوها. 

إذا كان بإمكاننا هل هناك حالات يحذف فيها الخبر وجوبا؟-
 .ذلك، بيّنها من خلال الأمثلة الباقية

 (:13المثال)في 
 .تقدير جواب الاستفهام فيه:أحمد غائب 

 ومنه يحذف الخبر في جواب الاستفهام.
  (:14المثال)في 

لأنه في مقام  ،الخبرالتقدير"أم علي غائب"، وبالتالي حذف 
 عطف استفهام على استفهام آخر، والخبر مشترك بين مبتدأين.

 (:15المثال)
لأنه  ،التقدير:جدك شهيد وعمك شهيد، وهنا حذف الخبر

 .مشترك بين مبتدأين، وذلك في مقام عطف جملة على أخرى

 
 
 
 
 
 
 
 

 التقويم البنائي:
يكوّن جملا يكون 

 افيها الخبر محذوف
 .وجوبا

 
 
 
 
 
 
 

 التقويم البنائي:
ويوظف  ،يكوّن

 حذف الخبر جوازا
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 (:10المثال)
التقدير فيه:خرجت من البيت فإذا الشمس مشرقة، حذف الخبر 

 جوازا بعد إذا الفجائية.
المرحلة 
 الختامية

 تقويم نهائي 10صحل التطبيق:
 يوظف مكتسباته

 البسيطة:الجملة -2-0

 (8/9/11الوسائل:الكتاب المدرسي)ص:                                المتوسطةبعة المستوى: الرا
 +دليل الأستاذ+السبورة                  الموضوع:الجملة البسيطة                              

 المدّة: ساعة واحدة  
 أهداف الدّرس:

 .والفعليّة ،يحدد عناصر الجملة الاسميّة-
        .وكتابيا شفهيا،يكوّن ويوظف جملا بسيطة -

 التّقويم سير الدّرس مراحل الدّرس
المرحلة 

 الانطلاقيّة
 ما هي عناصر الجملة الاسميّة؟

سنتعرّف على ما هي عناصر الجملة الفعليّة؟من خلال درس اليوم 
 .اسميّة أو فعليّة الجملة البسيطة سواء

 ."الجملة البسيطة"من خلال درس 

ويستنتج  ،يتذكر
 موضوع الدّرس

 القاعدة: المرحلة البنائيّة
الجملة البسيطة هي الجملة جملة فعليّة أو اسميّة يأتي كلّ عنصر من 

 عناصرها على لفظ واحد.
 .قراءة نموذجيّة-

 ويفهم ،يقرأ
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 .قراءات فرديةّ-
 الشرح والمناقشة:

 هي الجملة البسيطة؟ ما-
 عناصر الجملة ليست مفردة؟إذا من الممكن أن تكون -

 هات مثالا على هذا النحو. 
 :الجمل البسيطة والمركبة وميّز بين الأمثلة لاحظ

 محمّد تمام فنانٌ فَذٌّ.-11
 برعَ محمّدٌ تمام في التّصويرِ.-12
نمْنمات على -13

ُ
تعلّمَ تمام القواعدَ الأولى لفَِنّ الزّخرفةِ والم

 يديْ مُعَلِّمِهِ الأوَّل عمر راسم.
 .يجيد العزف على العودكان -14
 تماّم يجيدُ العزفَ على العُودِ.-15

 ( جملا بسيطة، وعناصرها كالتّالي:50(و)52(و)54المثال)
 .محمّد:مبتدأ، فنان:خبر-11
 : فاعلدبرع:فعل ماض، محم-12
 :مفعول به تعلّم:فعل ماض، تمام:فاعل، القواعد-13

 إذا هذه الأمثلة عبارة عن جمل بسيطة.
؛ وعناصرها جملتان لم تكن عناصرها مفردة (15)و (14المثال)

 هي:
اسم كان ضمير مستتر عائد على تمام، وخبرها جملة (:14المثال)

 .فعليّة:يجيد العزف

 
 
 
 

 تقويم بنائي:
 ويوظّف ،يكوّن

يفهم القاعدة 
 ويقيس الأمثلة عنها

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 تقويم بنائي:
ويوظف  ،يكوّن
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 .تمام: مبتدأ، يجيد العزف:خبر(:15المثال)
 هات جملا اسميّة وفعليّة بسيطة. 

 

 شفهيا

المرحلة 
 الختامية

 تقويم نهائي 05التطبيقات ص:
 يوظف مكتسباته

 الجملة المركّبة:-2-7

 (07/08الوسائل:الكتاب المدرسي)ص:                                 المتوسطةالمستوى: الرابعة 
 +دليل الأستاذ+السبورة            الموضوع:الجملة المركّبة                                     

 المدّة: ساعة واحدة  
 أهداف الدّرس:

 يتعرّف عن الجملة المركبة-
 وكتابيا        شفهيا،يكوّن ويوظف جملا مركبة -

 التّقويم سير الدّرس مراحل الدّرس
المرحلة 

 الانطلاقيّة
 ما هي الجملة البسيطة؟

 و اليوم سنتعرّف على نوع آخر من الجمل وهي" الجملة المركبة"
ويستنتج  ،يتذكر

 موضوع الدّرس

 القاعدة: المرحلة البنائيّة
الجملة المركّبة هي جملة فعليّة أو اسميّة تشتمل على جملة أصليّة 
 ترتبط بها جملة أخرى، على أن تقوم الجملة الفرعيّة مقام أحد

 عناصر الجملة الأصليّة.
وقد يكون هذا العنصر أساسيّ لا يمكن الاستغناء عنه مثل الخبر 

والفاعل، وقد يكون متمّما يمكن الاستغناء عنه مثل النّعت 

 يفهمو  ،يقرأ
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 والحال.
 .قراءة نموذجيّة-
 .قراءات فرديةّ-

 :الشرح والمناقشة
نّها هي الّتي تكون إدرسنا سابقا الجملة البسيطة، وقلنا    

ء جملة فعليّة أو اسميّة، فهل يمكن أن تعوّض عناصرها مفردة، سوا
إذا كان يمكن بعض عناصر الجملة الأصليّة  من مفردة إلى جملة؟

 هي الجملة المركّبة؟ ذلك فما
الجملة المركبة هي جملة فعليّة أو اسميّة تشتمل على جملة أصليّة -

 ترتبط بها جملة أخرى.
 ة؟هو دور الجملة الفرعيّ  ما  
 تحلّ محلّ أحد العناصر الأصليّة.-

 .هات مثالا يحتوي على جملة مركّبة 
ويمكن أن تحلّ محلّ عنصر أساسيّ مثل الخبر أو الفاعل، كما    

 يمكن أن تحلّ محلّ عنصر يمكن الاستغناء عنه مثل النّعت.
 وحدّد عناصرها: ،لاحظ الأمثلة التّاليّة

منظر طريف   ينتظرُ الإنسانُ تحوّلت الظاهرتان إلى -11       
 حدوثهَ.

تحوّلت:الفعل، الظاهرتان:الفاعل، إلى منظر طريف:جار ومجرور 
 .وصفة، )ينتظر الإنسان حدوثه(:نعت

 .جاء النّعت جملة فعليّة
 القمر يحتجب ليلا.-12

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 تقويم بنائي:
 ويوظّف ،يكوّن
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 .القمر:مبتدأ
 .يحتجب ليلا:جملة فعليّة في محل رفع خبر

 

المرحلة 
 الختامية

 استخرج من النّص جملتين مركبتين.-
 .86ص: 2واجب منزلي:

 تقويم نهائي
 يوظف مكتسباته

 الجملة الواقعة مفعولا به:-2-8

 (74/75الوسائل:الكتاب المدرسي)ص:                                 المتوسطةالمستوى: الرابعة 
 +دليل الأستاذ+السبورة                الموضوع:الجملة الواقعة مفعولا به                     

 المدّة: ساعة واحدة  
 أهداف الدّرس:

 .يتعرّف عن الجملة المركبة الواقعة مفعولا به-
        .وكتابيا شفهيا،يكوّن ويوظف جملا مركبة واقعة مفعولا به -

 التّقويم الدّرسسير  مراحل الدّرس
المرحلة 

 الانطلاقيّة
 ما هي الجملة المركبة؟

 هو دورها؟ ما
 و اليوم سنتعرّف على الجملة المركبة الواقعة مفعولا به.-

ويستنتج  ،يتذكر
 موضوع الدّرس

 القاعدة: المرحلة البنائيّة
تقع الجملة الفرعيّة في الجملة الفعليّة المركبة مفعولا به إذا كان 

 متعديّا.فعلها 
 .قراءة نموذجيّة-
 .قراءات فرديةّ-

 الشّرح والمناقشة:

 يفهمو  ،يقرأ
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قلنا سابقا أنّ الجملة الفرعيّة قد تحلّ محلّ عنصر أساسي أو عنصر 
يمكن الاستغناء عنه، ماهي عناصر الجملة الفعليّة؟وهل يمكن أن 

 يكون المفعول به جملة؟
 هات مثالا عن ذلك. 

 إذا كان فعلها متعديّا. يأتي المفعول به جملة فرعيّةملاحظة:
 :حدّد المفعول به فيما يلي-

 وقد لا يكتشفُ المصاب أنهّ يعاني من مرض السُّكَّري.-11
 .المفعول به هو الجملة المنسوخة)أنهّ يعني من مرضي السكريّ(

 يريدُ المريضُ أن يأخُذَ الدّواءَ.-12 
 المفعول به هو الجملة الفعليّة)أن يأخذ الدواء(.

 

 
 
 

 تقويم بنائي:
 ويوظّف ،يكوّن

 

المرحلة 
 الختامية

 نموذج من الإعراب:
لا يدرون أنّهم »...كيف نعرب الجملة الفرعيّة في الجملة الآتية:

 ؟«مصابون بمرض السّكّري
وهي جملة « أنّهم مصابون بمرض السّكري»الجملة الفرعيّة هي:

 اسميّة مصدريةّ في محل نصب مفعول به.

 تقويم نهائي
 يوظف مكتسباته

 الجملة الواقعة حالا:-2-9

 (82/83الوسائل:الكتاب المدرسي)ص:                                 المتوسطةالمستوى: الرابعة 
 +دليل الأستاذ+السبورة                                     الموضوع:الجملة الواقعة حالا    

 المدّة: ساعة واحدة  
 



 التطبيقي الجانب

 

 622الصفحة 
 

 أهداف الدّرس:
 .يتعرّف عن الجملة المركبة الواقعة حالا-
        .وكتابيا شفهيا،يكوّن ويوظف جملا مركبة واقعة حالا -

 التّقويم سير الدّرس مراحل الدّرس
المرحلة 

 الانطلاقيّة
 الحال؟ يما ه

و اليوم سنتعرّف على الحال جملة من خلال درس"الجملة الواقعة 
 حالا".

ويستنتج  ،يتذكر
 موضوع الدّرس

 القاعدة: المرحلة البنائيّة
الجملة الواقعة حالا، ومحلّها النّصب، قد تكون فعليّة وقد تكون 

اسميّة، لا بدّ للجملة الحاليّة من رابط يربطها بصاحب الحال وهو 
الواو أو الضمير أو هما معا، صاحب الحال يكون عادة فاعلا 

اء( أو نائب الفاعل )سُجِنَ )ظهر السّمك يطفو على سطح الم
 الطّير وهو ضعيف( أو مفعولا به )زاروا البلاد وقد اطمأنّ أهلُها(.

 .قراءة نموذجيّة-
 .قراءات فرديةّ-

 الشرح والمناقشة:
كما تقع الجملة المركبة مفعولا به وهو عنصر أساسيّ في     

الجملة، تقع أيضا محلّ عنصر يمكن الاستغناء عنه من التوابع، 
 فمثلا الحال الّذي هو اسم منصوب، قد يأتي جملة فعليّة أو اسميّة.

 هات مثالا يحتوي على الحال جملة. 
 الحال؟هو الراّبط الذي يربط الجملة الحاليّة بصاحب  ما

 يفهمو  ،يقرأ
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 تقويم بنائي:
 ويوظّف ،يكوّن



 التطبيقي الجانب

 

 622الصفحة 
 

 .الضمير أو هما معا الواو أو-
لاحظ الجملة)ظهر السّمك يطفو على سطح الماء(عيّن صاحب 

 .الحال فيها وبيّن وظيفته
 صاحب الحال:السّمك، وهو فاعل.-

 )سُجِنَ الطّير وهو ضعيف(؟ كيف أتى صاحب الحال في الجملة
 .الطّير:نائب فاعل-

 أهلُها(؟وفي الجملة  )زاروا البلاد وقد اطمأنّ 
 .البلاد:مفعول به-

 هو نوعها؟ التّاليّة وبيّن فيها الجملة الحالية وما الأمثلةإليك 
 ترى أشعّة الشمس وهي تتسلل...-11

 .)وهي تسلّل(:جملة اسميّة
 وقد تقصِدُ الطبيبَ تشكو..-12

 .)تشكو(:جملة فعليّة
 ظهرَ السّمكُ يطفو على سطح الماء.-13

 .الماء(:جملة فعليّة)يطفو على سطح 
 سُجن الطّير وهو ضعيف.-14

 .)وهو ضعيف(:جملة اسميّة
 زاروا البلاد وقد اطمأنّ أهلها.-15

 .)وقد اطمأنّ أهلها(:جملة فعليّة
 

 
 
 
 

 تقويم نهائي . 60التطبيقات ص:المرحلة 



 التطبيقي الجانب

 

 622الصفحة 
 

 يوظف مكتسباته الختامية

 الجملة الواقعة نعتا:-2-11

 (97/98الوسائل:الكتاب المدرسي)ص:                                 المتوسطةالمستوى: الرابعة 
 +دليل الأستاذ+السبورة        الموضوع:الجملة الواقعة نعتا                                    

 المدّة: ساعة واحدة  
 أهداف الدّرس:

 .الجملة المركبة الواقعة نعتايتعرّف عن -
        .وكتابيا شفهيا،يكوّن ويوظف جملا مركبة واقعة نعتا -

 التّقويم سير الدّرس مراحل الدّرس
المرحلة 

 الانطلاقيّة
 هو النعت؟ ما
 و اليوم سنتعرّف على الجملة المركبة الواقعة نعتا.-

ويستنتج  ،يتذكر
 موضوع الدّرس

 القاعدة: المرحلة البنائيّة
 قد تقع الجملة نعتا لاسم نكرة وتكون فعليّة أو اسميّة

قد تشتمل الجملة النّعتيّة على ضمير يربطها بالمنعوت، وقد تخلو 
 من الضمير فيكون الرابط معنويا.

تدل الجملة النعتيّة عادة على صفة يتّصف بها المنعوت، وتفيد 
 الجملة النّعتيّة إذا وقعت بعد نعت:

 تدقيق معنى النعت السّابق        
 تفصيل معانيه المختلفة        
 بيان نتيجته        

 .قراءة نموذجيّة-

 يفهمو  ،يقرأ
 
 
 
 
 
 
 
 
 



 التطبيقي الجانب

 

 622الصفحة 
 

 .قراءات فرديةّ-
 الشرح والمناقشة:

بعد اسم  ومن التوابع "النّعت" يمكنه أن يقع جملة فعليّة أو اسميّة-
 .نكرة
 هات مثالا يكون فيه النّعت جملة وليست مفردة. 

 لابد أن يربط بين الجملتين في الجملة المركبة، فماكما نعرف أنهّ -
 هي روابط بين الجملة النّعتية ومنعوته؟

 .الضمير-       
 .رابط ليس ظاهرا؛ أي معنوي-       

 ماذا تفيد الجملة النّعتيّة؟-
 صفة يتصف بها المنعوت، كما تفيد الصفة المفردة     

 وإذا وقع بعد نعت آخر؟-
 .النّعت الذي سبقهاتوضّح معنى -1    
 .يفصل في معانيه المختلفة-2    
 .يبيّن نتيجته- 3   

وحدّد الجملة النّعتيّة فيها، مبينا  الأمثلةولتوضيح ذلك لاحظ 
 :الجملة النّعتية التي تصف منعوتا، والتي بعد نعت توضحه

 قال الشاعر: عجبتُ لها من بلدة أثريةّ خَلَتْ...-11
)أثريةّ( وهي نعت أيضا، ونلاحظ أنّها )خلت...(:نعت لكلمة -

 دقّقت في معانيه.
 سرتُ في مدينة شوارعها واسعة.-12

 
 ويناقش ،يفهم

 
 
 

 تقويم بنائي:
 ويوظّف ،يكوّن

 
 
 
 
 
 
 



 التطبيقي الجانب

 

 622الصفحة 
 

 )شوارعها واسعة(، نعت لكلمة )مدينة( وهي منعوت.-
زُرْ متاحفَ أثريةّ تثُقِّف فكرك وتُُذِّب ذوقَك -13

 وتصقُل موهبَ تَك.
كلّها )تثُقِّف فكرك(، )تُُذِّب ذوقَك(، )تصقُل موهبَ تَك(:   -

 تفصل في معاني النّعت السّابق.
            راجعت الدّرس مراجعة دقيقة تفيدني في الإجابة  -14        

 عن جميع أسئلة الأستاذ.      
)تفيدني في الإجابة عن جميع أسئلة الأستاذ(: نعت يفيد في -

 .)دقيقة( :إظهار نتيجة النعت الذي سبقها وهو
المرحلة 
 الختامية

 تدريب:
 استخرج مماّ يأتي الجمل الواقعة نعتا، وبيّن المعنى الذي تفيده:

وقف محمّد العيد آل خليفة على آثار تمقاد ، فراعه ما اشتملت 
عليه من تماثيل تسحر العقول بجمالها، وتبهر العيون بإتقان 

صنعها، ومن مسرح عظيم تعدّدت مدرجاته، ومن أعمدة تعانق 
السماء في شموخها، كما لفت نظره متحفٌ يحوي زخارفَ جّمةً، 

 وبركًا يتدفّقُ الماءُ خلالَها.
 .00واجب منزلي:التطبيقات ص:

 تقويم نهائي
 يوظف مكتسباته

 الجملة الواقعة جواب الشرط:-2-11

 (82/83الوسائل:الكتاب المدرسي)ص:                                 المتوسطةالمستوى: الرابعة 
 +دليل الأستاذ+السبورة                  جواب شرط                الموضوع:الجملة الواقعة

 المدّة: ساعة واحدة  



 التطبيقي الجانب

 

 622الصفحة 
 

 أهداف الدّرس:
 يتعرّف على أسلوب الشرط-
 .يتعرّف على جملة جواب الشرط-
 .وكتابيا شفهيا،يوظف أسلوب الشرط  -

 التّقويم سير الدّرس مراحل الدّرس
المرحلة 

 الانطلاقيّة
تعرّفنا سابقا على أنواع من الجمل المركبة، واليوم سنتعرّف على 

 نوع آخر من خلال درس"جملة جواب الشرط"
ويستنتج  ،يتذكر

 موضوع الدّرس

 القاعدة: المرحلة البنائيّة
الشرطيّة جملة مركبة تشتمل على جملتين متلازمتين لا يتمّ الجملة 

معنى الأولى إلا بالثانيّة، وتسمى الأولى جملة الشرط، والثانيّة 
 جواب الشرط.

تأتي جملة جواب الشرط فعليّة، فعلها ماض أو مضارع غير مقرونة 
بالفاء إذا كانت جملة:اسميّة، أو فعليّة مسبوقة بالحروف: قد، "ما" 

 " النافيتين، لا النّاهيّة، السين وسوف، أو كان فعلها جامدا.و"لا
الأصل في ترتيب عناصر الجملة الشرطيّة أن يتقدّم الشرط على 
الجواب، وقد يتقدّم الجواب لإبراز النتيجة، وقد يتوسط الشرط 

 عناصر جملة الجواب.
 .قراءة نموذجيّة-
 .قراءات فرديةّ-

 الشّرح والمناقشة:
، تكون مترابطتين ملة الشرطيّة عبارة عن جملة مركّبةنعرف أنّ الج-

 ويناقش ،يقرأ
 تقويم بنائي:

ويوظف  ،يكوّن
 أسلوب الشرط

 
 
 
 
 
 
 

 تقويم بنائي:
 يكوّن ويوظّف

 



 التطبيقي الجانب

 

 626الصفحة 
 

 ؟هي عناصر الجملة الشرطيّة في المعنى، فما
 .جملة الشّرط-1
 .جملة جواب الشّرط-2
 .أداة الشّرط-3

 هات أمثلة تحتوي على أسلوب الشرط 
وموضوعنا اليوم عن جملة جواب الشّرط، فما نوع جملة جواب 

 الشرط؟
 فعليّة: 

 فعلها ماض-1
 يا.هات مثالا يكون فعل جواب شرطها ماض 

 .فعلها مضارع غير مقترنة بفاء-2
 :الحالات التّاليّةفعلها مضارع ومقترنة بفاء في -3

 .اسميّةإذا كانت -أ    
 فعليّة تسبقها إحدى الحروف التّاليّة:قد،م"ما،لا"النّافيتين،-ب   

 .لا النّاهيّة، السّين وسوف 
 فعليّة فعلها جامدا.-ج  

  فعلا هات جملة شرطية يكون فعل جواب شرطها
 مضارعا

نعلم أنّ الأصل في ترتيب الجملة الشرطيّة هو تقديم الشّرط على -
 الجواب، هل يمكن أن يتقدّم الجواب عنها؟

 نعم،وذلك لإبراز النّتيجة.

 
 
 



 التطبيقي الجانب

 

 622الصفحة 
 

 الجواب. عناصر جملة كما يمكن أن يتوسّط الشّرط -
 لة التّاليّة ليتّضح ذلك:حدّد عناصر الجملة الشّرطيّة في الأمث

 فلولا سعيكم أمست يبابا.-11
 كم(:جملة الشرط)سعيُ 

 )أمست يبابا(: جملة جواب الشّرط
 من يؤخر عمل يومه يندمْ.-12

 )من يؤخر عمل يومه(: جملة الشرط
 )يندم(: جملة الجزاء في محل جزم جواب الشّرط.

 إن تجتهد في العمل فإنّ اجتهادك مثاب.-13
 جملة الشّرط)تجتهد(: 

 )فإنّ اجتهادك مثاب(:جواب الشّرط)جملة اسميّة(
 من يأت إلّي فما أردُّه خائبا.-14

 .)يأت إلّي(: جملة الشّرط
 )فما أردّه خائبا(: جواب الشّرط )مسبوقة ب"ما" النّافيّة(

 إن نجحت فهل تسافر؟-15
 .)نجحت(: جملة الشّرط

 )فهل تسافر(: جملة جواب الشّرط)استفهاميّة(
 إنْ ظلَمتَ فما أسوأَ عاقبتك!-10

 .)ظلمت(:جملة الشّرط
 )فما أسوأ عاقبتك!(:جواب الشّرط)جملة تعجبيّة(.

 تقويم نهائي 455 التطبيقات ص:المرحلة 



 التطبيقي الجانب

 

 624الصفحة 
 

 يوظف مكتسباته الختامية

 الجملة الواقعة مضافا إليه:-2-12

 (114/115الوسائل:الكتاب المدرسي)ص:                             المتوسطةالمستوى: الرابعة 
 الموضوع:الجملة الواقعة مضافا إليه                                  +دليل الأستاذ+السبورة

 المدّة: ساعة واحدة  
 أهداف الدّرس:

 .الجملة الفعليّة المضافةيتعرّف على -
 .يتعرّف على الجملة الاسميّة المضافة-
 .وكتابيا  شفهيا،يوظف الجملة الواقعة مضافا إليه  -

 التّقويم سير الدّرس مراحل الدّرس
المرحلة 

 الانطلاقيّة
هو المضاف إليه؟هو اسم معرّف مجرور يأتي بعد اسم مبهم  ما-

 ليشرحه
إليه جملة من خلال درس"الجملة اليوم سنتطرق إلى المضاف -

 الواقعة مضافا إليه"

يتذكر ويستنتج 
 موضوع الدّرس

 القاعدة: المرحلة البنائيّة
 تضاف الجملة الفعليّة إلى:

 .ظروف الزمان-
 .المصادر التي تعرب مفعولا لأجله -
 كلمات مثل: دون، بدل، عوض.-

 وتضاف الجملة الاسمية إلى كلمات مثل: رغم، مع، حدِّ    
تكون الجملة الفعليّة مضافة مباشرة إلى بعض الظروف مثل:يوم، 

 يفهمو  ،يقرأ
 
 
 
 
 
 



 التطبيقي الجانب

 

 625الصفحة 
 

 نهار، ليلة، وتكون مقترنة بأن أو ما إذا أضيفت إلى قبل أو بعد.
وتقترن الجملة الاسمية ب"أن" إذا أضيفت إلى كلمات مثل:رغم، 

 مع، سوى، غير.
لة الواقعة مضافا إليه في صيغة الماضي أو المضارع يكون فعل الجم

 ومنذُ، فلا يكون بعدهما إلا ماضيا. باستثناء:مُذ
 .قراءة نموذجيّة-
 .قراءات فرديةّ-

 الشرح والمناقشة:
 تخصيص  الاسمللتعريف أو  اسم نعلم أنّ المضاف إليه هو-

لك ويأتي دائما مجرورا، وعلى نحو ذوهو المضاف،  الذي قبله
، ومنه تضاف جملة المضاف إليه يمكن أن يقع المضاف إليه جملة

 إلى:
ظروف الزّمان، مثلا: حين، بعد، قبل....الخ، ونحن نعلم أنّ هذه 

ناها إلا باسم بعدها يوضحها، أو الأسماء مبهمة، فلا يتضح مع
 جملة تحلّ محلّه، وتكون هذه الجملة فعليّة.

ب"أن" أو "ما" بعد:قبل أو ملاحظة:تكون الجملة الفعليّة مقترنة 
 ، أما باقي الظروف فتأتي مباشرة بعدها.بعد

 ى الجملة المضافة للظرفهات مثالا يحتوي عل 
كما تقع الجملة الفعليّة مضافة بعد المصادر التي تعرب مفعولا -

 .لخإلأجله، ومنها: ابتغاء، رجاء....
إلّا بعد:مذ، منذ،  ملاحظة:يكون فعل الجملة ماضيا أو مضارعا

 .يكون ماضيا فقط

 
 ويناقش ،يفهم

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 تقويم بنائي:
ويوظف  ،يكوّن

الجملة المضافة 
 للظرف

 
 



 التطبيقي الجانب

 

 622الصفحة 
 

 
 هات جملا تحتوي على جملة مضافة لمفعول لأجله. 

 عوض.كما تأتي بعد كلمات معيّنة، مثل:دون، بدل، -
بعدما عرفنا حالات الجملة الفعليّة المضافة، فماهي مواطن    

 الجملة الاسميّة المضافة؟
غير، سوى، تضاف الجملة الاسميّة إلى الكلمات:رغم، مع، -

 وحدِّ، بشرط اقترانها ب"أنّ".
 :التّاليّة عيّن جملة المضاف إليه، مع تبيين نوعها الأمثلة إليك

 وليس هناك أقدر من الشباب...حين يكونُ واعيا.-1
 .يكون واعيا: جملة فعليّة مضافة

 اشترينا جهاز الإعلام الآلي رجاء أن نستفيد منه.-2
 .مضافةأن تستفيد منه:جملة فعليّة 

 نمت بعد أن راجَعتُ دروسي.-3
 .أن راجعت دروسي:جملة فعليّة مضافة

 ة رغم أني مريض.لمتوسطةجئت إلى الا-4
 أنّي مريض:جملة اسميّة مضافة

 
 تقويم بنائي:

ويوظف  ،يكوّن
الجملة المصدريةّ 

المضافة بعد المفعول 
 لأجله

 
 

 تقويم بنائي:
 يعيّن الجمل المضافة

 

المرحلة 
 الختامية

 نموذج في الإعراب:
 .الحضارة في تقدّم منذ الإنسان موجود

 تقويم نهائي
 يوظف مكتسباته

 

 

 الجملة الواقعة خبرا لمبتدأ:-2-13



 التطبيقي الجانب

 

 622الصفحة 
 

 (125الوسائل:الكتاب المدرسي)ص:                                    ةطتوسالمالمستوى: الرابعة 
 +دليل الأستاذ+السبورة                         برا لمبتدأ           الموضوع:الجملة الواقعة خ

 المدّة: ساعة واحدة  
 أهداف الدّرس:

 .يتعرّف على الجملة الواقعة خبرا لمبتدأ-
 .وكتابيا  شفهيا،ا لمبتدأ  يوظف الجملة الواقعة خبر -

 التّقويم سير الدّرس مراحل الدّرس
المرحلة 

 الانطلاقيّة
 يتذكّر درس"الجملة الاسميّة المركبة"-
 اليوم سنتطرق إلى الجملة الواقعة خبرا لمبتدأ -

يتذكر ويستنتج 
 موضوع الدّرس

 القاعدة: المرحلة البنائيّة
 وتكون:فعليّة، أو اسميّة.قد تقع الجملة خبرا للمبتدأ 

تقترن الجملة الواقعة خبرا للمبتدأ ب"ف" إذا سبق المبتدأ ب"أما" 
ولا نبدأ الجملة الواقعة خبرا: بأمر ولا نهي ولا استفهام ولا 

 تعجب. 
 .قراءة نموذجيّة-
 .قراءات فرديةّ-

 المناقشة الشّرح و 
نا لوالخبر، وق نعلم أنّ عناصر الجملة الاسميّة الأصليّة هما: المبتدأ

نهّ قد يقع عنصر أصلي كجملة، فكيف تأتي الجملة إسابقا 
 الواقعة خبرا للمبتدأ؟

 .يقع الخبر جملة فعليّة-

 يفهمو  ،يقرأ
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 تقويم بنائي:
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 هات مثالا عن ذلك. 
 كما يقع الخبر جملة اسميّة-

 هات مثالا عن ذلك. 
 ملاحظة: قد تفترن الجملة الخبريةّ بالفاء إذا سبق المبتدأ ب"أمّا"

 يلي وبيّن نوعه: حدّد الخبر فيما
 جهلُ الجاهلين طحا بهم.-11

 .طحا بهم:الخبر جملة فعليّة
 المدينة شوارعها مُتَّسعةٌ.-12

 .شوارعها متّسعة:الخبر جملة اسميّة
 كثرت البقول في السوق أمّا الفواكه فهي قليلة.-13

لأنّ المبتدأ سبق  فهي قليلة:الخبر جملة اسميّة مقترنة بفاء
 ب"أمّا".

ويوظف  ،يكوّن
 الخبر جملة فعليّة 

 تقويم بنائي:
ويوظف  ،يكوّن

 الخبر جملة اسميّة
 

 ويقيس ،يفهم

المرحلة 
 الختامية

 نموذج في الإعراب:
 أنا أحبّ وطني

 تقويم نهائي
 يوظف مكتسباته

 الجملة الواقعة خبرا لناسخ:-2-14

 (132الوسائل:الكتاب المدرسي)ص:               المستوى: الرابعة متوسط                   
 الموضوع:الجملة الواقعة خبرا لناسخ                                +دليل الأستاذ+السبورة

 المدّة: ساعة واحدة  
 أهداف الدّرس:

 .يتعرّف على الجملة الواقعة خبرا لناسخ-
 .وكتابيا  شفهيا،يوظف الجملة الواقعة خبرا لناسخ  -
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 التّقويم سير الدّرس مراحل الدّرس
المرحلة 

 الانطلاقيّة
 يتذكّر درس"الجملة الواقعة خبرا لمبتدأ"-
 اليوم سنتطرق إلى الجملة الواقعة خبرا لناسخ-

ويستنتج  ،يتذكر
 موضوع الدّرس

 القاعدة: المرحلة البنائيّة
  .تقع الجملة خبرا لناسخ وتكون فعليّة أو اسميّة

 .نموذجيّةقراءة -
 .قراءات فرديةّ-

 الشّرح والمناقشة:
نعلم أنّ الجملة الاسميّة قد تصبح جملة منسوخة، إمّا ب"كان 
 وأخواتُا" أو "إنّ وأخواتُا"، وقد يقع خبر الناسخ جملة فعليّة

  هات جملا منسوخة خبرها جملة فعليّة. 
 .كما يقع خبر النّاسخ جملة اسميّة-

 هات مثالا عن ذلك. 
 مثالا عن الجملة المنسوخة يكون خبرها جملة اسميّةهات 

بعدما عرفنا أنّ الجملة المنسوخة المركبة يقع خبرها جملة فعليّة أو 
 اسميّة، حدّد خبر الجمل التّاليّة وبيّن نوعه:

 يَطفَح. كان السّرورُ -11
 .يطفح: جملة فعليّة في محلّ نصب خبر )كان(

 جُذُورُها راسخةٌ. إنّ التّقاليدَ  -12     
 .جذورها راسخة : جملة اسميّة في محل رفع خبر"إنّ"        

 يفهمو  ،يقرأ
 
 
 
 
 

 تقويم بنائي:
يكوّن ويوظف خبر 
 الناسخ جملة فعليّة 

 تقويم بنائي:
يكوّن ويوظف خبر 

 الناسخ جملة اسميّة
 

 تقويم نهائي 400ص التطبيقات:المرحلة 
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 يوظف مكتسباته  الختامية

 

 الجملة الموصولة:-2-15

 (139المستوى: الرابعة متوسط                                  الوسائل:الكتاب المدرسي)ص:
 +دليل الأستاذ+السبورة             الموضوع:الجملة الموصولة                          

 المدّة: ساعة واحدة  
 أهداف الدّرس:

 .يتعرّف على الجملة الموصولة-
 .وكتابيا  شفهيا،يوظف الجملة الموصولة  -

 التّقويم سير الدّرس مراحل الدّرس
المرحلة 

 الانطلاقيّة
ماذا علينا أن نضيف لتجنّب التكرار في قولنا:" نجح التلميذ ، 

 التلميذ راجع دروسه"
علينا أن نضيف اسم الموصول "الذي" لتصبح الجملة:" نجح 

 التّلميذ الذي راجع دروسه".
 .اليوم سنتطرق إلى "الجملة الموصولة"

يتذكر ويستنتج 
 موضوع الدّرس

 :القاعدة المرحلة البنائيّة
 الجملة الموصولة:

الجملة الموصولة هي جملة تتركب من اسم موصول وصلة توضح 
 معناه.

 تأتي صلة الموصول جملة فعليّة أو اسميّة، مثل: صلة الموصول:

 يفهمو  ،يقرأ
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 .افرسعاد الّذي -
 .نافعٌ لكخذ ما هو -

 وظيفة الجملة الموصولة:
 تكون الجملة الموصولة حسب موقعها في الجملة:

 .الذي هو مجتهد نجح   مثال: ( فاعلا،1
 .التي في أول القائمة مثال:كوفئت ( أو نائب فاعل،2
 .اللذين تثق بهما ( أو مفعولا به، مثال:استشر3
 يخرجون. الذين داخل القاعة مثال: ( أو مبتدأ،4
ثلاث  اللواتي استدعين مثال: إن أو اسما لناسخ،( 5

 ما رسمته. كان جميلاطالبات.
 من اتعظ بغيره. مثال: اللبيب ( أو خبرا لمبتدأ،0
إنَّ اللبيب ، ما توقعته مثال: كانت النتيجة ( أو خبرا لناسخ،7

 بغيره. من اتعظ
 أكرمه. من يزوروني ( أو مضافا إليه، مثال:كل8
 .من ائتمنك مثال: أدِّ الأمانة إلى ( أو اسما مجرورا،9

 .يحترم نفسه ( أو نعتا، مثال: أحترم الإنسان الذي11
 الشّرح والمناقشة:

يحسن التّوقف عنده لعدم  الاسم الموصول هو الاسم الّذي لا
 ، فممّ تتكوّن الجملة الموصولة؟اكتمال الجملة إلا به

تتكوّن الجملة الموصولة من الاسم الموصول)الذي الّتي، 
، وتأتي اسميّة أو فعليّة أو اسميّة اللّذان..الخ(،  وصلة الموصول

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 تقويم بنائي:
 ن جملا موصولةيكوِّ 

 
 
 
 
 
 
 

 تقويم بنائي:
يكوّن ويحدّد 

 الوظيفة الإعرابيّة
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 منسوخة، أو شبه جملة.
 كوّن جملا تحتوي على الجملة الموصولة. 

والجملة الموصولة هي من الجمل الّتي لها محلّ إعرابي، ويكون -
 .على حسب موقعها في الجملة

 ملاحظة: الهاء ضمير يعود على زرياب يسمّى عائدا.
 سطّر تحت، ةلتوضيح مفهوم الجملة الموصولة ووظيفتها الإعرابيّ 

 الجمل الموصولة في الأمثلة التّاليّة مع بيان وظيفتها الإعرابيّة:
، أصبح كذلك الذي ابتسم له الحظُّ في الأندلسزرياب -11

مًا وعارضًا لأزياء الموضة.  مصمِّ
 نعتفي محل رفع -

 .منْ هو أعلمُ منكلا تُجادل -12
 في محل نصب مفعول به-

 .من واظب على الاجتهادنجحَ -13
 في محل رفع فاعل-

 مَن خالفَ القانون.عوقب -14
 في محل رفع نائب فاعل-
 الذي تثَِقُ به.انتَخِب -15

 في محل نصب مفعول به-
 ويعطف على البؤساء يرحمه الله.الذي يرحم الضعفاء -10

 رفع مبتدأفي محل -
 مَن يعفو عند المقدرة.إنّ الحليمَ -17
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 في محلّ رفع خبر "إنّ"-
 من حلويات. ما ابتَكَرَ زريابالزلابية مِن أحسن -18
 .في محلّ جر مضاف إليه-       

المرحلة 
 الختامية

  415ص التطبيقات:
 

 تقويم نهائي
 يوظف مكتسباته

 التّصغير:-2-10

 (151/151الوسائل:الكتاب المدرسي)ص:           ابعة متوسط                    المستوى: الر 
 +دليل الأستاذ+السبورة                                                الموضوع:التّصغير     
 المدّة: ساعة واحدة  

 أهداف الدّرس:
 .يتحكم في تصغير الأسماء-
  .وكتابيا شفهيا،يوظف التّصغير  -

 التّقويم سير الدّرس مراحل الدّرس
المرحلة 

 الانطلاقيّة
 ما هو الفرق بين الشجرة والشجيرة؟-
 .اليوم سنتطرق إلى درس "التّصغير"-

ويستنتج  ،يتذكر
 موضوع الدّرس

 القاعدة: البنائيّةالمرحلة 
التصغير تحويل أو تغيير في بنية الاسم القابل للتّصغير، لغرض 

 معنوي.
 يأتي التصغير على صيغ من الصيغ الآتية:

 فُ عَيِّل:ويصغر عليها الاسم الثلاثي وما يعامل معاملته:
 شجرة=شجيرة، وطن=وطين، عمر= عمير

 يفهمو  ،يقرأ
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 معاملته:فُ عَيْعِل:ويصغر عليها الاسم الرباعي وما يعامل 
 .درهم= دُرَيْهِم، مصنع=مُصَيْنِع، مدرسة=مُدَيْرسِة

 فُ عَيْعِيل:ويصغر عليها الخماسي والسداسي وما يعامل معاملته:
 .مفتاح=مفيتيح، نجار=نُجَيجير، قنديل=قُ نَ يْديل

بقي أن تعرف أن التّصغير يأتي لأغراض تفُهم من سياق     
 الكلام منها:

ل حجم المصغّر، تمليح المصغّر وتحسينه، التّعظيم، التّحقير، تقلي
 الدلالة على قرب الزّمان أو المكان، التّرحم والاستعطاف.

 .قراءة نموذجيّة-
 .قراءات فرديةّ-

 :المناقشة الشّرح و 
بما أنّ التّصغير هو تحويل في بنية الكلمة، ومن المصطلح نفهم -

، ومن كالتّحقيرأنّها تجعل الشيء مصغرا، وطبعا لها دلالات عدّة  
الّذي يصغر عليها الاسم الثلاثي، نحو:  صيغ التّصغير "فُ عَيّل"

 .وطن، وطين
  يحتوي كلمات مصغّرة على وزن "فُ عَيّل" مثالاهات 

ويوجد صيغ أخرى تقاس عليها الأسماء وهي)فعُيعِل للرباعي، -
 .فعُيعيل للخماسي والسداسي(

 وصغرها عن أو خماسيّة أو سداسيّة  اسماء رباعية  هات
 .صيغتها

وكما ذكرنا في البداية أنّ للتصغير دلائل ،ومنها:التحقير، -
التعظيم، الدلالة على قرب المكان والزمان، فمثلا شجيرة هي 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 تقويم بنائي:
يوظف تصغير 
 الاسم الثلاثي

 تقويم بنائي:
يوظّف الاسم 
 الرباعي المصغّر

والخماسي 
 والسداسي
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 تقليل حجم شجرة.
 .سماء المصغرة وصيغتهما وغرضهماولك المثالين حدّد الأ

 تدوين الأمثلة:
 .الشطرنجرأيتُ رُجَيلا أعمى يلعبُ لعَُيبَة -54

رُجيل اسم مصغر من الاسم الثلاثي )رجل (على صيغة فعُيل 
 وجاءت للتحقير.

 لعيبة: فعُيِّلة وجاءت للتقليل من حجم لعبة
 صُوَينِعفهو لا يحسن الكلامَ، إنهّ  الشُّوَيْعِر دعك من هذا-52

 .غيُر متمكِّن من صنعته
 وللتحقيرالشّويعِر:فعُيعِل، صغر على الاسم الرباعي شعور، 
 صُوينِع:فعُيعِل من الرباعي صانع وجاءت للتّحقير.

 
يوظف قياسا على 

 القاعدة

المرحلة 
 الختامية

 404تدريب:ص 
 

 تقويم نهائي
 مكتسباته يوظف

 الإدغام:-2-17

 (159الوسائل:الكتاب المدرسي)ص:                                    المستوى: الرابعة متوسط
 +دليل الأستاذ+السبورة                                            الموضوع:الإدغام          

 المدّة: ساعة واحدة  
 أهداف الدّرس:

 .الإدغاميتعرّف على -
 .وكتابيا شفهيا،يوظف الإدغام -

 التّقويم سير الدّرس مراحل الدّرس
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المرحلة 
 الانطلاقيّة

تطرقنا في التّربيّة الإسلاميّة إلى بعض أحكام التّجويد، اذكر  -
 .بعضها

 .لخإالإقلاب، الإخفاء، الإدغام...
 .من خلال درس اليوم سنعرف على" الإدغام"

ويستنتج  ،يتذكر
 موضوع الدّرس

 القاعدة: المرحلة البنائيّة
حرف في حرف بحيث يصيران  الإدغام إدخال تعريف الإدغام:

 دا، والحرفان المدغمان أوّلهما ساكن والثاني متحركحرفا واح
 .الإدغام

 أسباب الإدغام
 التماثل: أن يتحد الحرفان اسما ورسما ومخرجا وصفة. -1
 ۥإنَِّهُ  لۡق تۡلِ  ٱف لَ  يسُۡرِف ف يِ ﴿:قوله تعالىكالفاء مع الفاء في  -

نصُورٗا  .1 ﴾ ٣٣ ك ان  م 
إِذِ  ﴿أو الباء مع الباء في قوله تعالى:  - مُوس ى   سۡت سۡق ى  ٱو 

اك   ضۡرِبٱف قلُۡن ا  ۦلِق وۡمِهِ  ر   ٱب ِع ص  ج   .2 ﴾ لۡح 
  التقارب: -2
كالنون مع اللام في قوله  أن يتقارب الحرفان في المخرج والصفة -أ

ا ﴿تعالى: كِن لَّ ي شۡعرُُون   لۡمُفۡسِدُون  ٱإنَِّهُمۡ هُمُ  أ ل  ل    ﴾٢و 
3. 

 يفهمو  ،يقرأ
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

                                                             
  00 ، الآية:الإسراء - 1
 85:الآيةالبقرة ،  - 2
 42: الآيةالبقرة،  - 3
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كالقاف مع الكاف مثل قوله  أو يتقاربا في المخرج فقط -ب
هِينٖ  أ ل مۡ  ﴿تعالى: ااءٖ مَّ ن مَّ  . 1﴾ ٢٢ن خۡلقُكُّم م ِ

ومثال ذلك قوله كاللام مع الراء  أو يتقاربا في الصفة فقط -ج
ِ زِدۡنيِ عِلۡمٗا  ﴿:تعالى ب  قلُ رَّ  . 2﴾ ١١١و 

         رفان في المخرج ويختلفا في الصفةأن يتحد الح التجانس: -3
ق دۡ أجُِيب ت  ق ال  ﴿ :كالتاء مع الدال في قوله تعالى

ا تكُُم  عۡو   .3﴾دَّ
  ملاحظة:

في  الصفة الرابعة التي تربط الحروف هي التباعد أي الاختلاف
المخرج والصفة والتباعد،عكس التماثل والتقارب والتجانس،يمنع 

 قلُۡ  ﴿:الإدغام ويوجب الإظهار كاللام مع الهاء في قوله تعالى
ُ ٱهُو   دٌ  للَّّ  . 4﴾ ١أ ح 

 أقسام الإدغام:
يقصد به إدغام الحرفين المتجانسين  إدغام المتماثلين: أ(

 .(قطْطَع قطَّع أصلها):مثالالمتجاورين،
يقصد به إدغام الحرفين المتقاربين في المخرج  إدغام المتقاربين: ب(

 بقلب أحدهما ليجانس الآخر وإدغامهما في حرف واحد.
 :مثال

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

                                                             
 25: الآيةالمرسلات،  - 1
 441:الآيةطه،  - 2
 60: الآيةيونس،  - 3
 4: الآيةالإخلاص،  - 4
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قلبت التاء الزائدة طاء وأدغمت الطاءان  ( اطتلع أصلها اطَّلع)
 في طاء واحدة .

ى) قلبت النون الزائدة ميما وأدغمت الميمان في  (انمحى أصلها امحَّ
 ميم واحدة.

 :حكم الإدغام
 الإدغام الواجب: أ(

 :يجب الإدغام في الحالات التالية
( إذا كان الحرفان متجانسين ومتجاورين في كلمة واحدة أولهما 4

 .(ردَّ ):مثالساكن وثانيهما متحرك كان الإدغام كتابيا،
( كان الحرفان متجانسين ومتجاورين في كلمتين أولهما ساكن 2

 .(رَبك استغفرْ ):مثالكان الإدغام لفظيا،  وثانيهما متحرك
 الإدغام الجائز: ب(

 يجوز الإدغام في الحالات التالية:
إذا كان الحرف الأول متحركاً والثاني ساكناً سكوناً عارضاً في (1

 المضارع بسبب الجزم.
أو سكونا أصليا في الأمر الموجه للمفرد (،لم يعدُدْ  لم يعدَّ، ):مثال

 .(امدُدْ  ،مدَّ ):مثالالبناء،المذكر بسبب 
إذا كانت عين الكلمة ولامها ياءين يلزم تحريك  (2

 .(حيٌّ ،/حيي عيٌّ ،عيي):مثالثانيهما،
 .(عييْت،حييْت):مثالأما إذا سكنت الثانية امتنع الإدغام.

إذا جاء في أول الفعل الماضي تاءان مع زيادة همزة الوصل في  (3
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أول الفعل للتخلص من التقاء الساكنين في حالة 
بع/تتبَّع،تتابع):مثالالإدغام،  .(اتَّبع،اتاَّ

 الإدغام الممتنع: ج(
 يمتنع الإدغام في الحالات التالية:

( إذا كانت الكلمة على وزن فُ عَل أو فُ عُل أو فِعَل أو 4
 .(مَدَد،قِطَط،أسس،سنن):مثالفَ عَل،

 . (أشدِدِ ) مثال:( إذا كانت الكلمة على وزن )أفعِل( للتعجب،2
 .(كرَرْت )مثال:( إذا تحرك الحرف الأول وسكن الثاني،3
( إذا كان الحرفان متحركين في الفعل الذي على وزن 4

 .(جلبَبَ ) مثال:فعلل،
الأولان ويمتنع ( أن تتابع ثلاثة أحرف متجانسة فيدغم 5

 .(هلَّل) مثال:الثالث،
( إذا كان الحرف الأول الساكن حرف مد واقعاً في آخر الكلمة 6

 .(يرجو وائل/ ويرمي يوسف):مثالالأولى،
 قراءة نموذجيّة-
 قراءات فرديةّ-

 المناقشة:الشّرح و 
عرفنا الإدغام بأنهّ إدخال حرفين في حرف واحد، الأوّل      

ن ﴿ متحرّك، نحو قوله تعالى:ساكن والثاّني  لۡ مِثۡق ال   ف م  ي عۡم 

هُ  يۡرٗا ي ر  ةٍ خ   .1﴾ ٧ ۥذ رَّ

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

                                                             
 5:الآيةالزلزلة،- 1
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  عن الإدغامهات أمثلة. 
 وللإدغام ثلاثة أسباب ، اذكرها:

إِذِ ﴿ نحو:بين الباء والباء، -4  ۦمُوس ى  لِق وۡمِهِ  سۡت سۡق ى  ٱ۞و 

اك   ضۡرِبٱف قلُۡن ا  ر   ٱب ِع ص  ج   . 1﴾ لۡح 
 نحو: التقارب مثلا في المخرج بين القاف والكاف، التّقارب،-2
هِينٖ  أ ل مۡ  ﴿ ااءٖ مَّ ن مَّ  .2﴾ ٢٢ن خۡلقُكُّم م ِ
ا ق ال   ﴿ :التّجانس، نحو-3 تكُُم  عۡو   .3﴾ ق دۡ أجُِيب ت دَّ

 ملاحظة:وقد تكون هذه الأسباب أقساما للإدغام.
  الإدغام لكلّ سببكوّن أمثلة تحتوي على 

 هو حكم الإدغام؟ ما-
 والامتناع، وتكون كالتّالي: وازحكم الإدغام:الوجوب والج

الوجوب يكون في حالتين، الأولى يكون فيها الحرفان      
 متجانسين ومتجاورين في كلمة واحدة، والثانية في كلمتين.

في أوّل الماضي تاءان مثل )تتابع( نقول  الجواز إذا كان     
الأوّل من الحرفين متحركّا  )اتّابع(، كما يجوز إذا كان الحرف

والثاّني ساكنا سكونا اعتراضيا بسبب الجزم، أو سكونا أصليا في 
 الأمر.

أمّا الامتناع إذا كان الاسم على وزن)فَ عُل(أو)فُ عُل(، ويمتنع    
 أيضا إذا كان المتماثلان في كلمة على وزن)أفعِل( للتّعجب.

 
 تقويم بنائي:

 يوظّف الإدغام
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 تقويم بنائي:
يوظّف الإدغام 

 بأنواعه
 
 
 
 

                                                             
 85 ، الآية:البقرة - 1
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حدّد الإدغام فيما فهمت،  على ما ساإليك المثالين التّاليين قيا
 ونوعه: ،يلي
 .غضبُ الآلهة على القوم حلّ -1

 الفعل حلّ هو فعل ثلاثي أصله حلل، وأدغم الحرفان لتماثلهما
 .رؤوسهم بأجسامهم اتَّصلت -2

اتّصلت أصلها اتْ تَصلت وهما حرفان متماثلان الأوّل ساكن 
 والثاّني متحرّك.

المرحلة 
 الختامية

 تقويم نهائي 484صتطبيقات:
 يوظف مكتسباته

 اسم التّفضيل:-2-18

 (108/109الوسائل:الكتاب المدرسي)ص:        المستوى: الرابعة متوسط                         
 +دليل الأستاذ+السبورة                                                  الموضوع:اسم التّفضيل 

 المدّة: ساعة واحدة  
 أهداف الدّرس:

 .يتعرّف على اسم التّفضيل وخصائصه-
 .وكتابيا  شفهيا،يوظف اسم التّفضيل -

 التّقويم الدّرسسير  مراحل الدّرس

المرحلة 
 الانطلاقيّة

تطرقنا سابقا إلى أسماء تأخذ صيغة معيّنة ولها دلالتها، ومنها"التّصغير، 
وذلك لتحقير الشيء، واليوم سنتعرّف على نوع آخر من الأسماء من 

 خلال درس "اسم التّفضيل"

يتذكر 
ويستنتج 
موضوع 

 الدّرس
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 القاعدة: المرحلة البنائيّة
اسم التّفضيل هو اسم مشتق من فعل ثلاثي للدلالة عادة على أنّ      

شيئين اشتركا في صفة وزاد أحدُهما على الآخر في تلك الصّفة، ويكون 
 على وزن )أفَْ عَلُ(.

يأتي اسم التّفضيل مجرّدا من "ال" والإضافة، ويأتي مجردا من "ال"      
 ولكنه مضاف، ويأتي مقترنا ب"ال".

يصاغُ اسم التّفضيل من الأفعال غير الثلاثيّة والأفعال المنفيّة لا      
والناقصة والمبنيّة للمجهول والتي لا تقبل التّفاوت، ولا مّما ما يدلّ على 

العيوب والألوان، ويُ تَ وَصَّلُ إلى المفاضلة في ذلك بذكر مصدر الفعل 
حُمرةً من  مسبوقا بكلمة أشدّ أو كلمة أكثر، مثل: شقائقُ النّعمان أشدُّ 

 الورد.
 قراءة نموذجيّة-
 قراءات فرديةّ-

 المناقشة:الشّرح و 
ين شيئين اسم التّفضيل هو من الأسماء المشتقة التي تدلّ على المقارنة ب

، ومن ذلك:خالد أشجع لهما نفس الصفة وتزيد الواحدة على الأخرى
من أحمد، فهنا خالد وأحمد شجاعان لكن يزيد خالد شجاعة على 

 د، وكما نلاحظ هي علة وزن"أفعل"أحم
 هات أسماء على هذه الشاكلة. 

 عندما نرجع للمثال"أشجع" من أي فعل اشتقّ؟
 تصرّف.المبني للمعلوم و الممن الفعل الثلاثي "شجع" التام المثبت 

 من خلال القاعدة، كيف يأتي  اسم التّفضيل؟

 يفهمو  ،يقرأ
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 تقويم بنائي:
يصوغ اسم 

 التّفضيل
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 .مجرد من"ال"والإضافة-4
 .مجردا من "ال" ولكنه مضاف-2
 مقترنا ب"ال"-0
مما تلاحظه الذي يدل على العيب أو اللون، كيف نتوصل به إلى -

 المفاضلة؟
، أشدّ بتحويله إلى مصدر بعد اسم تفضيل قبله نختاره مثل"أشدّ،أكثر"

 احمرارا.
 على حسب ما فهمت حدّد اسم التفضيل، واذكر كيفية اشتقاقه فيما-

 يلي:
 أزرق  لَمع الحبُاحِب وسْط ليل       عانف تحت المحيط لوامعَ بز -1

 الأعمقبَشَرا لَغاصت للقرار برزت إلى سطح المياه، ولو درت   
 .أزرق:زرقِ

 .الأعمق:عمُق
 الشَّقِي!قلَب  بينَ هَا القَلبُ  قُّ ر أَ فَ وإذا تفاضلت القُلُوبُ حسَاسَةً  -2

 .أرقّ:رقَّ 

 
 
 
 

 .480تدريب:ص  المرحلة الختامية
 

 

 تقويم نهائي
يوظف 

 مكتسباته
 صيغ المبالغة:-2-19

 (182الوسائل:الكتاب المدرسي)ص:                                    المستوى: الرابعة متوسط 
 +دليل الأستاذ+السبورة                                         الموضوع:صيغ المبالغة        
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 المدّة: ساعة واحدة  
 أهداف الدّرس:

 .يتعرّف على صيغة المبالغة-
  .وكتابيا شفهيا،يوظف صيغة المبالغة -
 

 التّقويم سير الدّرس مراحل الدّرس
المرحلة 

 الانطلاقيّة
 هو اسم التّفضيل؟ ما-

خلال درس اليوم سنتعرّف على صيغ أخرى لها دلالة المبالغة من 
 ."صيغ المبالغة"

ويستنتج  ،يتذكر
 موضوع الدّرس

المرحلة  
 البنائيّة

 القاعدة:
صيغ المبالغة أسماء مشتقة من الأفعال الثلاثيّة غالبا، لتدلّ     

على من يتّصف بصفة اتّصافا شديدا، أو على من يقوم بالفعل 
 بكثرة.

وتأتي على أوزان خمسة هي: فعّال، مفعال، فعُول، فعِيل،     
 فِعِّيلٌ.

 .قراءة نموذجيّة-
 .قراءات فرديةّ-

 المناقشة:الشرح و 
كلمة المبالغة، نجد تدل عن الكثرة أو   لىعندما نركز ع      

الزيادة في صفة الشيء، وصيغ المبالغة هي أسماء مشتقة من 
 أوزانها؟الأفعال الثلاثيّة، فما هي 

 يفهمو  ،يقرأ
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 ويقيس ،يناقش
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 هي خمسة أوزان:
 .فتّاح كقولنا:ال  عَّ ف َ 
 .مقدام :فعالمِ 
 .شكور ول:عُ ف َ 
 .رحيم عيل:فَ 

 .صِدِّيق فِعِّيل:
 هات أمثلة على هاته الشاكلة. 

 ،  عيّن صيغ المبالغة في المثالين وحدّد أوزانها:فهمت  على ما بناء
 الفتّان؟!"وأيُّ منظر يملكُ الطَّرفَ كهذا المنظر الفاتن -1

 .الفتّان:فعّال
 الباسل مقدام على نصرة الحق.-2
 .عالفْ مِ  دام:قْ مِ 

 
 
 
 
 
 

 تقويم بنائي:
 وتوظيف ،تكوين

 
 
 

المرحلة 
 الختامية

 اشتق من الأفعال الآتية صيغ مبالغة:تدريب:
 شكر، عام، جلس، فهِم، صدق

 460التطبيقات ص:

 تقويم نهائي
 يوظف مكتسباته

 !أفعله التّعجب بصيغة ما-2-21

 (191الوسائل:الكتاب المدرسي)ص:                               المستوى: الرابعة متوسط        
 +دليل الأستاذ+السبورة                                       !أفعله  الموضوع:التّعجب بصيغة ما

 المدّة: ساعة واحدة  
 الدّرس:أهداف 

 أفعل! يتعرّف على التّعجب، وعلى صيغته:ما-
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 .وكتابيا  شفهيا،أفعله  يوظف صيغة التّعجب ما-
 التّقويم سير الدّرس مراحل الدّرس

المرحلة 
 الانطلاقيّة

لى مجموعة من الصيغ ودلالتها ومنها"التّصغير، اسم إتطرقنا سابقا 
نوع آخر من الصيغ التّفضيل، صيغ المبالغة" ، واليوم سنتعرّف على 

 أفعله ! وهو التّعجب على صيغة ما

ويستنتج  ،يتذكر
 موضوع الدّرس

 القاعدة: المرحلة البنائيّة
التّعجب تعبير ينجزه المتكلّم للتعبير عن موقفه من الأشياء     

 أفعل! والأشخاص والأحداث، ومن صيغه ما
تاما، و يصاغ التّعجب بهذه الصيغة إلا إذا كان الفعل: ثلاثيا،  لا   

مثبتا غير و مبنيا للمعلوم، و بلا للتفاوت )المفاضلة(، اقو متصرفا، 
 منفي، ليست صفته المشبهة على وزن أفعل.

 .قراءة نموذجيّة-
 .قراءات فرديةّ-

 المناقشة:الشّرح و 
لكي نعبّر عمّا يدور حولنا هناك أساليب خاصة، فمثلا عندما      

يدهشنا أو يعجبنا أمر نستعمل أسلوب التّعجب، ومن صيغه:ما 
 !أقبح الجهلأفعل!، ومثال ذلك:ما 

 أفعل، وهي مصاغة من الفعل الثلاثي مافهنا أجمل صيغتها      
للمعلوم، وغير  ثلاثي تام وقابل للمفاضلة ومبنيّ  "قبح"، وهذا الفعل

 منفي.
 هات أمثلة عن التّعجب. 

 يفهمو  ،يقرأ
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 تقويم بنائي:
 يصوغ التّعجب
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، أي لا ليس الوصف من التّعجب على وزن)أفعل،فعلاء( ملاحظة:
يدلّ على عيب أو لون، كما أن شرط فعل التّعجب هو أن يكون 

 ماضيا.
 :عيّن صيغة التّعجب فيما يلي 

 !ما أسعدك أيهّا الإنسان البدائيّ القديم-11
 !أفعَل ماجاءت على صيغة :!أسعدك ما

 !وما أجمل أيّامك-12
 !أفعَل جاءت على صيغة ما أجمل: ما

 
 
 
 

 ويقيس ،يفهم
 

 نموذج من الإعراب: المرحلة الختامية
 أجمل حظّك! ما

 ما:نكرة تامة بمعنى شيء، مبنية على السكون في محل رفع مبتدأ
مبني على الفتح، وفاعله ضمير مستتر وجوبا  أجمل:فعل ماض جامد

 تقديره هو يعود على ما.
حظّك:حظ مفعول به منصوب وعلامة نصبه الفتحة الظاهرة وهو 
مضاف، الكاف ضمير متّصل مبني على الفتح في محلّ جر 

 بالإضافة.
 وجملة)أجمل حظّك(في محل رفع خبر المبتدأ)ما(.

 تقويم نهائي
يوظف 

 مكتسباته

 

 !التّعجب بصيغة أفعل به-2-21

 (197/198الوسائل:الكتاب المدرسي)ص:                               المستوى: الرابعة متوسط
 +دليل الأستاذ+السبورة                              الموضوع:التّعجب بصيغة أفعل به       
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 المدّة: ساعة واحدة  
 أهداف الدّرس:

 .ويتعرّف على صيغته أفعل بهيتذكّر التّعجب -
 .وكتابيا  شفهيا،يوظف التّعجب بصيغة أفعل به -

 التّقويم سير الدّرس مراحل الدّرس
المرحلة 

 الانطلاقيّة
 هي الصيغة التي نعبّر بها للتعجب؟ ماو هو التّعجب؟ ما-

اليوم سنتعرّف على صيغة أخرى للتّعجب ،من خلال درس 
 "!"التّعجب بصيغة أفعل به

ويستنتج  ،يتذكر
 موضوع الدّرس

المرحلة  
 البنائيّة

 القاعدة:
عرفت أنّ التّعجب انفعال يحدث في النّفس عند استعظامها 
لشيء ما، وعرفت أنهّ إذا أردت أن تعبّر عن إعجابك بصفة 

لشيء ما، تشتقُّ من هذه الصفة صيغة التّعجب "ما أفعلُ به" 
 بحظِّه!فتقول متعجبا من حسن حظّ زميلك: أحسِن 

 فتأتي بالمتَعجَّب منه مجرورا بالباء الزائدة وجوبا بعد الفعل.
ويُشترط في الفعل الّذي يتُعجَّب منه مباشرة أن يكون ثلاثيا، 

تامّا، مثبتا، مبنيا للمعلوم، متصرفا، ليس الوصف منه على وزن 
 أفعَل الّذي مؤنثه فعلاء، قابلا للتفاوت.

أما إذا كان الفعل غير ثلاثي أو ناقصا أو كان الوصف منه على 
أفعل، فإننّا نتوصل إلى التّعجب منه بأشدُد ونحوه، ونأتي بعد 

 ذلك بمصدره صريحا أو مؤولا.
 .قراءة نموذجيّة-

 ويناقش ،يقرأ
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 .قراءات فرديةّ-
 المناقشة:الشّرح و 

 !أفعل التّعجب ودلالته، وأخذنا صيغة ما لىتعرّفنا سابقا ع     
 وليست الصيغة الوحيدة التي نعبّر بها عن التّعجب، فهناك صيغة

 ، حيث يتكوّن أسلوب التّعجب من: "!أفعل به "
فعل التعجب : وهو فعل ماض  يأتي على صيغة الأمر لضرورة  –

 التعجب ويكون على وزن أفعل.
 الباء : حرف جر زائد. –
الاسم المتعجب منه : وهو الاسم أو الضمير العائد على  –

 .المتميز في الجمال أو القبح
 ومثال ذلك:قولك عند تعجبك من حسن حظ صديقك:

 أحسِن بحظِّه!
 هات أمثلة على هاته الشاكلة. 

كيف نصوغ التّعجب إذا كان الفعل ليس ثلاثيا، أو لم يستوف -
 جميع الشروط؟

نأتي بمصدر الفعل مؤولا أو صريحا، ونضيف قبله فعل التّعجب 
 .له:ارتفع، أكثر ارتفاعاالمساعد، ومثا

 فيما يلي: ، ونوع المتعجب منه،حدّد الصيغ المستعملة
 !الأنترنت أعظِم بخدماتِ -11

 .، عظم فعل يستوفي الشروطأعظِم بخدمات:أفعِل به
 !أجمل بكونك مجتهدا-12

، كون ، المتعجب منه مصدر مجرور بالباءأفعِل به أجمل بكونك:

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 تقويم بنائي:
 وتوظيف ،تكوين

 
 
 
 
 
 
 

 ويقيس ،يفهم
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 .الشروطمصدر "كان" فعل ناقص لا يستوفي 
 !أحسن بأن تكون مخلصا-13

 أحسن بأن...:أفعِل به، المتعجب منه مصدر مؤول.
 أشدد بزرقة البحر!-14

أشدِد بزرقة:أفعل به، المتعجب منه مصدر الفعل "زرق"وهو لا 
 يستوفي الشروط.

 أكرمِ برجل ينفع النّاس! -15
 !، أفعِل به!أكرم برجل

 
 
 
 
 
 
 

المرحلة 
 الختامية

 نموذج في الإعراب: 
 أكرمِ بخالد!

أكرمِ: فعل ماض أتى على صورة الأمر لإنشاء التّعجب مبني على 
 الفتح المقدّر على آخره.

وعلامة بخالد: الباء حرف جر زائد وجوبا، خالد:فاعل مرفوع 
مقدّرة على الآخر منع من ظهورها اشتغال المحل ضمّة رفعه ال

 بحركة حرف الجر الزائد.
 400ص :التطبيقات

 تقويم نهائي
 يوظف مكتسباته

 

 

 الإغراء-2-22

 (218الوسائل:الكتاب المدرسي)ص:                                     المستوى: الرابعة متوسط
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 +دليل الأستاذ+السبورة             الموضوع:الإغراء                                            
 المدّة: ساعة واحدة  

 أهداف الدّرس:
 .يتعرّف على الإغراء-
 .وكتابيا  شفهيا،يوظفه -

 التّقويم سير الدّرس مراحل الدّرس
المرحلة 

 الانطلاقيّة
لشدّ انتباه السامع، ومن هذه توجد مجموعة من الأساليب 

 الأساليب الإغراء، والذي سنتعرّف عليه من خلال درس اليوم.
ويستنتج  ،يتذكر

 موضوع الدّرس

المرحلة  
 البنائيّة

 القاعدة:
 الإغراء هو تنبيه المخاطب إلى أمر محمود ليلزمه أو يفعله.
يستعمل أسلوب الإغراء في حالات كثيرة، منها:التّوجيه، 

 والنّصح، والأمر، والتّرغيب.
 .قراءة نموذجيّة-
 .قراءات فرديةّ-

 :الشّرح والمناقشة
عندما تريد أن تقنع شخص ما على فعل محمود يفعله،     

 فهمت؟ هو حسب ما بالتّأكيد ستعبّر بأسلوب معيّن، ما
 الإغراءنعبّر بأسلوب 

 ولكي نعبّر به بالتّأكيد له حالات خاصة يستعمل فيها، ما -
 هي؟

 التّوجيه؛ أريد أن أوجه أو أرشد عن فعل معيّن 

 يفهمو  ،يقرأ
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 والنّصيحة أيضا تدخل في باب التّعلّم والإرشادالنّصح:
 كما يوجد الأمر والتّرغيب في الشيء.

لزام بها، وحكمها المراد الإويستعمل الإغراء بصيغة تكرار المفردة -
 ، ومثال ذلك: الصبر! الصبر!النّصب

 .صبروالمراد به الالتزام بال
 هات أمثلة مشابهة. 

 حدّد الغرض من الإغراء فيما يلي:
 " اليقظة!اليقظة!"-11

 .الإغراء للالتزام باليقظة
دقَ!-12  الصِّ

 .الغرض منه لأن يلتزم الصدق
 الاجتهادَ! الاجتهادَ!-13

 الغرض هو الحث عن الاجتهاد
 المروءةَ والنّجدةَ! -14    

 الغرض منه التّمسك بالمروءة والنّجدة.

 
 
 
 

 تقويم بنائي:
 وتوظيف،تكوين 

 
 

 ويقيس ،يفهم

المرحلة 
 الختامية

 نموذج إعرابي:
 الأمانة!الأمانة!

الأمانة: مفعول به منصوب وعلامة نصبه الفتحة الظاهرة على 
آخره وفعله محذوف وجوبا تقديره الزم وفاعله ضمير مستتر تقديره 

 أنت.
وعلامة نصبه الفتحة الظاهرة على الأمانة:توكيد لفظي منصوب 

 تقويم نهائي 
 يوظف مكتسباته
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 آخره.
 التحذير-2-23

 (215/210الوسائل:الكتاب المدرسي)ص:          المستوى: الرابعة متوسط                    
 +دليل الأستاذ+السبورة                الموضوع:التّحذير                                      

 المدّة: ساعة واحدة  
 أهداف الدّرس:

 .يتعرّف على أسلوب التّحذير-
   .وكتابيا شفهيا،يدرك كيفية  توظيفه -
 

 التّقويم سير الدّرس مراحل الدّرس
المرحلة 

 الانطلاقيّة
تطرقنا سابقا إلى كيفية التّعبير عن الإغراء، واليوم سنتطرق إلى 

 .أسلوب مخالف وهو "التّحذير"
ويستنتج يتذكر 

 موضوع الدّرس

 القاعدة: المرحلة البنائيّة
التّحذير هو تنبيه المخاطب إلى أمر مذموم ليتركه، ويعُرب الاسم 
 المحذر منه مفعولا به لغعل محذوف تقديره احذر أو ما في معناه.

 ومن صور الاسم المحذر منه:
 .أن يذكر مفردا
 .أن يذكر مكررا

 .أن يذكر معطوفا عليه
 للمحذر منه تركيبا خاصا يذكر فيه بعد)إيّا( مثل: ويلاحظ أن

 إيّاكم والاستعلاء على الآخرين.

 يفهميقرأ و 
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 .قراءة نموذجيّة-
 .قراءات فرديةّ-

 المناقشة:الشّرح و 
كما للأفعال المحمودة أسلوب نعبرِّ به عنها، أيضا الأفعال 

المذمومة، وهو التّحذير، وهو أيضا مفعول به لفعل محذوف 
 .تقديره"احذر"

 صور عديدة كما يلاحظ: وله
التّكرار، كما في الإغراء، الاختلاف في أنّ غرضه الابتعاد عن -

 .أمر مذموم
 .وهو عطف اسم على آخرالعطف: -

 هات أمثلة مماثلة. 
ومن صوره أن يكون المحذر منه ضمير النّصب المنفصل "إيّاك" 

 العائد على المخاطب، وقد يكون مكرّرا ، أو معطوفا عليه.
 :، حدّدهاالأمثلة تبيّن الصور الخاصة بالتّحذيروهذه 

 الهجرةَ السّريةَّ الهجرةَ السريةَّ، فهي طريقُ المغامرة والفشلِ. -11
 .صورته هي التّكرار

 .الكسلَ والإهمالَ، الغشَّ والخيانةَ  -12
 .صورته العطف

 فإيّاك إيّاك المراءَ فإنهّ  إلى الشّرِّ دعَّاء وللشَّرِّ جالبُ -13
المحذّر منه ضمير منفصل في محل نصب مفعول به لفعل محذوف 

تقديره "احذر"  والثانية توكيد لفظي مبني على الفتح في محلّ 
 نصب.

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 تقويم بنائي:
 يكوّن ويوظف

 
 

 ويقيس ،يفهم
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المرحلة 
 الختامية

 ائي:تقويم نه .245ص :التطبيقات
 يوظف مكتسباته

 المدح والذم-2-24

 (225/220الوسائل:الكتاب المدرسي)ص:          المستوى: الرابعة متوسط                    
 +دليل الأستاذ+السبورة             الموضوع:المدح والذم                                   

 المدّة: ساعة واحدة  
 أهداف الدّرس:

 .يتعرّف على أسلوب المدح والذّم-
  .وكتابيا  شفهيا،يدرك كيفية  توظيفهما -

 التّقويم سير الدّرس مراحل الدّرس
المرحلة 

 الانطلاقيّة
 هو التّحذير؟ ما-
 هي صوره؟ وما-

 .اليوم سنتطرق إلى أسلوب آخر للتّعبير وهو "المدح والذّم"

يتذكر ويستنتج 
 موضوع الدّرس

 القاعدة: المرحلة البنائيّة
"نعِم"و"حبذا" من صيغ المدح، وتعُدُّ"بئس"و"لاحبذا"       تعُدُّ

 من صيغ الذم، وهي أفعال جامدة لا يأتي منها المضارع أو الأمر.
فاعل صيغ المدح أو الذّم يأتي:اسما ظاهرا، أو جملة موصولة،      

 أو اسم إشارة.
 يقع المخصوص بالمدح أو الذّم مبتدأ مؤخرا، خبره جملة فعل     

 المدح أو الذّم مع فاعليهما أو خبرا لمبتدإ محذوف وجوبا. 
 .قراءة نموذجيّة-

 يفهمو  ،يقرأ
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 .قراءات فرديةّ-
 المناقشة:الشّرح و 

والمدح والذّم أسلوبان للتّعبير عمّا يعجبنا أو العكس، ولهما صيغ 
 معيّنة نعبّر بها عنهما.

 .فالمدح مثلا: نعِم، حبذا
 هات أمثلة تحتوي على صيغة المدح 

 .حبذا الذّم صيغتها:بئِس، لاأمّا 
 لوب الذّمهات مثالا يحتوي على أس 

 وهذه الأفعال جامدة لا يأتي منها المضارع والأمر.
 أمّا فاعل صيغ المدح والذّم يأتي:-

 .اسما ظاهرا:نعم الخلق الفضيلة
 .تفعله جملة موصولة:بئس ما

 .اسم إشارة:حبّذا الوفاء
، مع تبيين الفاعل التّاليّةمن الأمثلة   حدّد نوع الأسلوب

 والمخصوص بالمدح أو الذم.
 ."نعِم ما ينالهُ المجدُّ النّجاحُ -11

يناله المجد"، المخصوص  دح)نعم(، فاعله جملة موصولة"مام
 .بالمدح: النّجاح

 .يا حبذا أصوصٌ يثمرُ فيها الجهدُ -12
 .مدح)حبذا(، فاعله أصوص، المخصوص بالمدح هو الجهد

 .العمل الكسلُ  بئِسَ خلقُ -13
 .الذّم)بئس(، فاعله) خلق(، المخصوص بالذّم)الكسل(

 
 
 
 
 

 تقويم بنائي:
 ويوظف ،يكوّن

 تقويم بنائي:
 ويوظّف ،يكوّن

 
 
 
 
 

 ويقيس ،يفهم
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 .لا حبّذا الحرمان والفشلُ -14
 .والفشل( حبّ(، فاعله)ذا(، المخصوص بالذّم)الحرمان الذّم)لا

المرحلة 
 الختامية

 
 

 حبذا أصوصٌ نموذج في الإعراب:
: فعل ماض لإنشاء المدح مبني على الفتح  حبَّ

)  ذا: اسم إشارة مبني في محلّ رفع فاعل)حبَّ
أصوصٌ:مبتدأ مؤخر مرفوع وعلامة رفعه الضمّة الظاهرة والجملة 

 الفعليّة)حبذا( في محل رفع خبر مقدّم.
 .225صالتّطبيقات:

 تقويم نهائي:
 يوظف مكتسباته 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 

 

 

 

 
 

 

 

 

 

 المعدّلة الطريقة

 مراحل الدّرس:

المرحلة الانطلاقيّة:تمهيد للدّرس 
:المرحلة البنائيّة 

 استخراج الأمثلة ) النّص /الخلفيّة المعرفيّة..(-
 وتحليل ،مناقشتها-
 ....(2/استنتاج1يستنتج القاعدة تدريجيّا)استنتاج-
 التّقويم البنائي عند الانتقال من معرفة إلى أخرى-
 الّتدوين-
المرحلة التّحصيليّة )الختاميّة(: تطبيق نموذجي لتثبيت المعارف المكتسبة 
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في أنهّ يتمّ الاستنتاج  طلا يوجد اختلاف بين هذه الطريقة وطريقة الاستنباط)الاستنتاج(، فق     
 الطّريقة ، أمّا-إذا كان ضروريّ  -قة تدريجيّة مع تقويم بنائي بعد كلّ استتاجفي المعدّلة بطري

اطيّة عند الانتهاء من التّحليل والمناقشة تستنتج جميع المعارف ثّم تدوّن، وهذا النموذج بالاستن
 التّطبيقي سيجعلنا نعرف إذا ما كانت مناسبة مع المقاربة بالكفاءات.

 تقديم المبتدأ وجوبا وجوازا-3-1
 (8/9/11الوسائل:الكتاب المدرسي)ص:         المستوى: الرابعة متوسط                       

 +دليل الأستاذ+السبورة         الموضوع:تقديم المبتدأ وجوبا وجوازا                       
 المدّة: ساعة واحدة  

 أهداف الدّرس:
 قراءة النّص وفهمه واستخراج الأمثلة.-
 .يحدد عناصر الجملة الاسميّة وفق ترتيبها-
     .بتدأ جوازا ووجوبا   يدرك مواطن تقديم الم-

 التّقويم سير الدّرس مراحل الدّرس
المرحلة 

 الانطلاقيّة
 ما هي عناصر الجملة الاسميّة؟

 هل يمكن أن يتقدم المبتدأ أو يتأخر؟
من خلال درس اليوم "تقديم المبتدأ وجوبا وجوازا" سنتعرف على 

 مواطن تقديم المبتدأ وتأخره .

 ،يتذكر
ويستنتج 

 موضوع الدّرس

 من النّص : 1استخراج الأمثلة المرحلة البنائيّة
 .السيّارة جاهزة للانطلاق-1
 كيف ينظر العلماء إلى الحلم الذي يراود الكاتب؟-

ويجيب  ،يقرأ
 الأسئلة نع

 

                                                             
 من عنده. ة بإمكان أن يضيف الأستاذ شواهدإذا لم تكن كافي- 1



 التطبيقي الجانب

 

 910الصفحة 
 

 معظم العلماء يتفقون على أنّ حلما كهذا غير قابل للتحقيق.-2
 السفر؟هي التغيرات التي ذكرها الكاتب فيما يتعلّق بوسيلة  ما-

 السيارة مثلا:
 فتكنولوجيا السيّارات باتت متقدّمة.-3
 متى تحذرني علامات الإنذار إن أصابني النعاس؟-
 وأنت تقود سيارتك.-4

  الأستاذ قِبَلِ قراءة الشواهد قراءة نموذجيّة من. 
  المتعلّمين قِبَلِ قراءات فردية معربة من. 

 المناقشة والتحليل:
 .(:السيارة جاهزة للانطلاق1المثال)لاحظ الجملة الاسميّة في -

 بم ابتدأت ؟وماذا تلاه؟
 (:1الاستنتاج)

الأصل في المبتدأ أن يقع في أول الكلام، لأنهّ الشيء الذي نبدأ به 
 نريد أن نخبر عنه. الحديث، ونريد أن نخبر عنه، ثم يليه الخبر وهو ما

 هات جملا اسميّة وحدّد عناصرها. 
 فنقول: جاهزة للانطلاق السيارةهل يجوز أن نقدّم الخبر -

 نعم، عندما نريد الاهتمام به.   
 :2الاستنتاج

 يجوز أن نقدّم الخبر على المبتدأ إذا أردنا أن نوجّه الاهتمام إلى الخبر.
 اقرأ باقي الأمثلة وأجب:  
 ؟ما نوع الجمل-
 .عين في كل منها المبتدأ والخبر-

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 تقويم بنائي:
 تكوين جمل 
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 كيف جاءت رتبة كل منهما؟-
 الخبر في المثال الثاني؟جاء جملة فعليةكيف جاء -
 هل يمكننا أن نغير الترتيب؟ولماذا؟-

 .لا يمكننا لأنها ستتحوّل إلى جملة فعليّة
 : 3 الاستنتاج

إذا أردنا أن نكون جملة اسميّة، يجب أن يتقدّم المبتدأ ويتأخّر الخبر 
 .لأن الخبر جملة فعليّة

  على هذا المنوال مثالاهات. 
 مواطن أخرى وجب فيها تقدّم المبتدأ؟هل هناك 

 :أ فيهاد، وبيّن المبتلاحظ ما يلي
 كيف الحالُ؟-11

 كيف:اسم استفهام وهو اسم صدارة، وقع مبتدأ فوجب تقديمه
 من تُساعدْهُ يشْكُرْكَ.-12

 .من اسم شرط وأيضا من أسماء الصدارة
 ما أكثر الناس في الرخاء-13

 .أسماء الصدارة وقع المبتدأ"ما التعجبية" وهي من
 .كم كتابٍ مفيدٍ  موجودٌ في المكتبة-14

 .أكم: من أسماء الصدارة وهو مبتد
 .لأنت أقربُ النّاس إلّ -10

 .المبتدأ مصحوب بلام الابتداء
 .صديقي أخوك-10

 
 
 
 
 
 
 

 تقويم بنائي:
تركيب جمل 
اسمية خبرها 

 جملة فعليّة
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 .ذا وجب تقديم المبتدأ لمنع الالتباسوالخبر نكرتان ل ،المبتدأ
 .إنما الحبُّ الإخلاصُ -10

 .على الخبر فوجب تقديمهقصر المبتدأ 
 فيما يليعين فيها المبتدأ والخبر ،: 

 من عندك؟-
 .يشْكرْكَ  ،من تُساعدْه-
 !ما أكثر النّاسَ في الرّخاء-
 .كم كتابٍ مفيدٍ موجودٌ في المكتبة-
 .لأنت أقربُ النّاس-
 .صديقي أخوك-
 .إنّما الحبّ الإخلاص-

 (:40الاستنتاج)
 حالات تقديم المبتدأ وجوبا:

كان المبتدأ من أسماء الصدارة، وهي الأسماء التي تأتي في صدر   إذا
 الكلام أي بدايته، فلا يصح تأخيرها وهذه الأسماء هي:

 .أسماء الاستفهام مثل:من، وما، وغيرهما
 ما التعجبية، كم الخبرية.

 .إذا كان المبتدأ مصحوبا بلام الابتداء -2
 .إذا كان الخبر جملة فعلية -3
المبتدأ والخبر في رتبة واحدة من التعريف أو التنكير إذا كان -4

فيُخشى الالتباس وعدم التمييز بين المبتدأ والخبر: علمي علمك، 
 صديقي أخوك.

 
 

 تقويم بنائي:
تعيين المبتدأ 

 والخبر
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صِر المبتدأ على الخبر أو حُصِر فيه ب"إنما" أو إذا قُ -0
 ."ما....إلا...."

المرحلة 
 النهائيّة

 نماذج من الإعراب:
 من عندك؟-أ

 ماأجمل الحريةَ!-ب
 .لأنت أقربُ الناس إلّ -ج

 :نهائيتقويم 
يوظّف 

 مكتسباته

 تقديم الخبر وجوبا وجوازا:-3-2

 (8/9/11الوسائل:الكتاب المدرسي)ص:           المستوى: الرابعة متوسط                    
 +دليل الأستاذ+السبورة                    الموضوع:تقديم الخبر وجوبا وجوازا              

 المدّة: ساعة واحدة  
 أهداف الدّرس:

 .مناقشة الأمثلة-
 .فق ترتيبهايحدد عناصر الجملة الاسميّة و -
      .مواطن تقديم الخبر جوازا ووجوبا يدرك -

 التّقويم سير الدّرس مراحل الدّرس
المرحلة 

 الانطلاقيّة
 ما هو عنوان الدّرس السابق؟

 هي مواطن تقديم المبتدأ وجوبا وجوازا؟ ما
وجوبا  من خلال درس اليوم سنتعرّف على مواطن"تقديم الخبر

  .وجوازا"

 ،يتذكر
ويستنتج 

 موضوع الدّرس
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 استخراج الشواهد: المرحلة البنائيّة
 أين تكمن آثار العلم؟-

 )أ(              
 .آثار العلم بادية في كلّ مكان-11

 هل للمدينة الوجه الحسن فقط؟-
 .هناك ناحيةُ ضعفٍ -12

 عن قيمة الحياة المعنوية؟الكاتب  طرحه ذيالإشكال ال وه ما-
 لها روعة.......؟ وهل للحياة قيمة أو

 )ب(
 .للحياة قيمة أو لها روعة-11
 من المتسبب في تعقيد الحياة؟-12
 .للحضارة مساوئها-13
 .ما مخرجُ الإنسانيّة مما تتخبّط فيه إلا الفضائلُ -14

 .قراءة نموذجيّة-
 .قراءات فرديةّ-
 (؟أنوع الجمل في المجموعة ) ما-
 .منهما؟واذكر ترتيب كلّ منهماالخبر في كلّ و  ،عيّن المبتدأ-
 .هل يمكن أن نقدّم المبتدأ في الجملة الثانية؟نعم-

 (1الاستنتاج )
 .ذا كان من أسماء الصدارةيتقدّم الخبر إ

 .وفي الجملة الأولى من المجموعة )ب(، هل يمكن ذلك؟لا-

يستخرج و  ،يقرأ
 الشواهد
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لماذا يمكننا أن نقدمه في"هناك ناحية ضعف"، ولا يمكننا في -
 "للحياة روعة"؟

 (2الاستنتاج )
إذا كان المبتدأ نكرة غير موصوفة وغير مضافة، والخبر شبه جملة،   

 وجب تقديمه منعا للالتباس.
 .حدد الخبر في باقي الجمل-

 .(مخرج)من، للحضارة، 
 (:3الاستنتاج )

 يتقدّم الخبر عندما يكون:
 .اسم صدارة-
 .عندما يتصل المبتدأ بضمير يعود عليه-
 .محصورا في المبتدأإذا كان الخبر -

 هات أمثلة عن ذلك. 

 
 
 
 
 
 
 
 

 تقويم بنائي:
تكوين جمل 

فيها  متقدّ 
الخبر على 

 المبتدأ 
المرحلة 
 الختامية

 نموذجان من الإعراب:
 متى السفرُ؟-أ

 ما ناجحٌ إلا المجتهدُ -ب
 .توظيف المكتسباتإنجاز تطبيقات كواجب منزل للتدريب على -

 تقويم نهائي
يوظف 

 مكتسباته

 تقديم المفعول به:-3-3

 (29الوسائل:الكتاب المدرسي)ص:                 المستوى: الرابعة متوسط                     
 +دليل الأستاذ+السبورة                   الموضوع:تقديم المفعول به                         

 المدّة: ساعة واحدة  
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 أهداف الدّرس:
 .مناقشة الأمثلة-
 .يحدد مرتبة المفعول به-
        .يدرك مواطن تقديم المفعول به-

 التّقويم سير الدّرس مراحل الدّرس
المرحلة 

 الانطلاقيّة
 ما هي عناصر الجملة الفعلية؟

 هي مرتبة المفعول به؟ وما
 من خلال درس اليوم سنتعرّف على مواطن"تقديم المفعول به" 

 ،يتذكر
ويستنتج 

 موضوع الدّرس
 الأمثلة:استخراج  المرحلة البنائيّة

 هو عنوان الدّرس الماضي؟ ما
 )أ(

 .لا تقهروا الأطفال-11
 هي الأعمال التي ينهى عنها الشّاعر؟ ما

 .لا تطفئوا البريق-12
 .وتسلبوا البسمة-13

 .أمثلة لتدعيم الدّرس إضافة-
 (ب)

 من قابلتَ؟-11
 صديقَ من قابلتَ؟-12
 .1﴾ن عۡبدََُُإيَِّاكَ  ﴿-13

ستخرج يو  ،يقرأ
 الأمثلة

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

                                                             
 .40:الآيةالفاتحة، - 1
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اَ ﴿-14 رََۡلۡي تيِمَ ٱف أ مَّ َت قۡه   .1﴾ ٩ف لَ 
َف ك ب رََِۡ﴿-10 بَّك  ر   .2﴾ ٣و 

 .المعلّم قِبَلِ قراءة نموذجيّة من -
 .المتعلّمين قِبَلِ قراءات فرديةّ من -

 مناقشة وتحليل:
 هي مرتبة المفعول به عادة؟ ما-

 .يأتي به بعد الفعل والفاعل
 .حدّد المفعول به في المجموعة )أ(-

 .الأطفال، البريق، البسمة
 فعلية تتكون من فعل+فاعل+مفعول به هات جملا 

 لاحظ المجموعة)ب(:
 بم ابتدأت الجملة الأولى؟-

 .باسم الاستفهام)من(
 بيّن أركان الجملة فيها:-

 .قابلت:فعل+فاعل
 .من:مفعول به مقدّم

 (:1الاستنتاج)
 .يتقدّم المفعول به إذا كان اسم صدارة

 هي وظيفة )صديق(؟ ما-
 .مفعول به وهو مضاف لاسم الصدارة

 
 
 
 
 
 

 تقويم بنائي:
تكوين جمل 

فعلية تحتوي 
على المفعول 

 به
 
 
 
 
 
 
 
 
 

                                                             
 .40:، الآيةالضحى- 1
 .43:، الآيةالمدثر -2
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 (:2الاستنتاج)
 كما يتقدّم إذا كان مضافا لاسم صدارة

 .هات مثالا على هذا المنوال
 (؟هي وظيفة الضمير )إيّ  ما-

 .مفعول بهضمير منفصل 
 (3الاستنتاج)

 يتقدّم المفعول به إذا كان ضميرا منفصلا
 هات مثالا عن ذلك. 

 هو المفعول به في الجملة الرابعة؟ ما-
 .اليتيم

 ماذا سبقها؟-
 فاء الجزاء في جواب )أمّا( الظاهرة

 كيف جاء المفعول به في المثال الخامس؟-
 المقدّرة.جاء مقرونا بفاء الجزاء في جواب أمّا الشرطيّة 

 (:0الاستنتاج)
يتقدّم المفعول به إذا كان مقرونا بفاء الجزاء في جواب"أما" الشرطيّة 

 .الظاهرة أو المقدّرة
 هات أمثلة على هذا المنوال.  

 
 تقويم بنائي:
يركب أمثلة 

يكون المفعول 
به فيها اسم 

صدارة أو 
مضافا لاسم 

 صدارة
يوظف 

مكتسباته 
 بتكوين الجمل

 
 
 
 
 
 

 ويوظف ،يفهم
المرحلة 
 الختامية

كوّن خمس جمل توظّف فيها كلّ حالات وجوب تقديم المفعول به -
 عن الفعل والفاعل، واذكر السبب في كلّ مرةّ.

 المفعول به مع التعليل.كوّن أربع جمل يجوز فيها تقديم -
 استخرج من النّص المفعول به وبيّن نوعه.-

 تقويم نهائي
يوظف 

 مكتسباته
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 حذف المبتدأ وجوبا وجوازا:-3-4

 (8/9/11الوسائل:الكتاب المدرسي)ص:           ابعة متوسط                     المستوى: الر 
 +دليل الأستاذ+السبورة             با وجوازا                   الموضوع:حذف المبتدأ وجو 

 المدّة: ساعة واحدة  
 أهداف الدّرس:

 يتبيّّ مواطن حذف المبتدأ-
 شفهيا،يوظف حذف المبتدأ كتابيا و  -

 التّقويم سير الدّرس مراحل الدّرس
المرحلة 

 الانطلاقيّة
 هو عنوان الدرس السابق؟ ما

 .مواطن التقديم والتأخيرتعرفنا سابقا على 
واليوم سنتطرق إلى مواطن الحذف من خلال درس "حذف المبتدأ 

 .وجوبا وجوازا"

ويستنتج  ،يتذكر
 موضوع الدّرس

 الأمثلة:استخراج  المرحلة البنائيّة
 هي العبارة الدالة عن ذلك؟ استهل الكاتب النص بمدح الجنود، ما

 الأمم المتحدة.نعِمَ الرجالُ جنودٌ تابعون لمنظمة -11
 كيف عبّر الكاتب عن إعجابه بما يقوم به هؤلاء الجنود؟ بقوله:-

 تَحَدًّ عظيمٌ.-12
 بم نقتدي في مسألة العدل؟-

 اقِْ تَدِ بِعُمَرَ العادلَ.-13
 طاردَ الشرطيُّ سارقا اللّئيمُ.-14
 رَحِمَ اللهُ العالمَ الكريُم.-10

 ويناقش ،يقرأ
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10-.  في ذِمَتي لَأدرُسَنَّ
 قراءة نموذجيّة للأمثلة-
 قراءات فرديةّ-
في الجملة  ذف المبتدأ رغم أنهّ عنصر أساسهل يمكننا أن نح-

 الاسميّة؟ الأصل أن يذكر، وقد يحذف في بعض المواطن.
 (:1الاستنتاج)

الأصل في المبتدأ أن يذكر حتى يكون الحكم مفيدا، لكنّه قد يحذف 
 وجوبا أو جوازا.

 .نظمة الأمم المتحدة(:نعِم الرّجالُ جنودٌ تابعون لم1لاحظ المثال)-
 حدّد المبتدأ والخبر فيها-

 الخبر مخصوص فعل جامد )نعِم(
 المبتدأ محذوف، والتقدير:نعِم الرّجال هم جنود تابعون...

 (:2الاستنتاج)
 يحذف المبتدأ إذا كان الخبر مخصوص فعل جامد )نعم،بئس(

 (:تحدّ عظيم2لاحظ المثال)-
 أين الخبر؟تحدّ -
 تقديره "تحديهم تحدٍّ عظيم"، والمبتدأ؟محذوف-

 (:3الاستنتاج)
 .يحذف المبتدأ إذا كان الخبر مصدرا مرفوعا  نائبا مناب الفعل

 ( الأمثلة؟0(،)0(،)3في المثال )لم حذف المبتدأ  -
 والذم أو الترحم.ح الخبر نعت مقطوع عن متبوعه للمد لأنّ 

 (:0الاستنتاج)

 
 
 
 
 
 
 

 تقويم بنائي:
 ويوظف ،يركب
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يحذف المبتدأ إذا كان الخبر مقطوعا عن متبوعه للمدح، أو للذم، 
  أو التّرحم. 

 والمثال الأخير، ماهو تقدير المبتدأ فيه؟-
 .في ذمتي يمينٌ 

 (:0الاستنتاج)
 يحذف المبتدأ إذا جاء الخبر صريحا في القسم.

 هات أمثلة عن ذلك. 

 
 
 
 
 

 تقويم بنائي:
 ويوظف ،يركب

المرحلة 
 الختامية

 أعرب مايلي:
 .صبر جميل

( عن حذف المبتدأ)تكوين جمل وتبيين المبتدأ 01تطبيقات)ص
 .المحذوف....(

 تقويم نهائي
يوظف 

 مكتسباته

 حذف الخبر وجوبا وجوازا:-3-0

 (48/49الوسائل:الكتاب المدرسي)ص:           المستوى: الرابعة متوسط                       
 +دليل الأستاذ+السبورة                  الموضوع:حذف الخبر وجوبا وجوازا                 

 المدّة: ساعة واحدة  
 أهداف الدّرس:

 يدرك مواطن حذف الخبر وجوبا وجوازا-
 وكتابيا        شفهيا،لخبر يوظف حذف ا-

 التّقويم سير الدّرس مراحل الدّرس
المرحلة 

 الانطلاقيّة
 هو عنوان الدّرس السابق؟ ما

أدركنا مواطن حذف المبتدأ في الدّرس السّابق، وسنتطرق اليوم إلى 
يتذكر ويستنتج 

 موضوع الدّرس
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مواطن حذف الخبر وجوبا وجوازا من خلال درس اليوم "حذف 
 الخبر وجوبا جوازا"

 خراج الأمثلة:تاس المرحلة البنائيّة
 كيف كانت معاملة النبي مع الناس؟-
 هل ينتشر الإسلام لو كانت معاملته سيئة ؟-

 لولا حسن المعاملة لما انتشر الإسلام في بقاع الأرض.-11
 ؟الصفات نفسهاهل نحمل جميعا -

 .كلّ إنسان وصفاتهُ-12
 .من غاب من زملائكم؟أحمد-13
 أمحمّد غائب أم علي؟-14
  .جدك شهيد وعمّك-10
 .خرجت من البيت فإذا الشّمسُ -10

 .قراءة نموذجيّة-
 .قراءات فرديةّ-
 .وظيفة "حسن"؟ مبتدأا (، م41لاحظ المثال)-
 .وأين خبره؟محذوف تقديره "موجود"-
 .(، وبيّن سبب حذف الخبر42حدد المبتدأ في المثال)-

 المبتدأ"كلّ" والخبر محذوف.
 (:41الاستنتاج)

 يحذف الخبر وجوبا في الحالات التاليّة:
 .بعد لولا يحذف وجوبا-

يستخرج و  ،يقرأ
 الأمثلة

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 التقويم البنائي:
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 المبدوءة ب"كلّ...و..."الجمل يحذف وجوبا في -
 هات جملا على هذا النّحو. 

 (، وبيّن سبب حذف الخبر جوازا43لاحظ المثال )-
تقدير الخبر فيه "أحمد غائب" لأنه جواب لاستفهام ويحسن 

 فيه.حذف الخبر 
(:جاء الخبر في مقام عطف استفهام على استفهام، 40المثال )-

 والتقدير: أمحمد غائب أم علي غائب
الخبر محذوف تقديره :جدك شهيد وعمك شهيد، (:40المثال)-

 في مقام عطف جملة على أخرى.وهنا يحسن حذف الخبر لأنه 
(: التقدير: خرجت من البيت فإذا الشّمس مشرقة، 40المثال)-

 ف الخبر جوازا بعد إذا الفجائية.وحذ
 هات أمثلة يكون فيها الخبر محذوفا جوازا 

 (42الاستنتاج )
ب عد لولا أو في الجملة المبدوءة بعبارة كل، و قد يكون يحذف  

 الحذف جوازا عند :
جواب الاستفهام أو في مقام عطف استفهام على استفهام  -

 آخر إذا كان الخبر مشتركا بين المبتدئين .
في مقام عطف جملة على جملة أخرى إذا كان الخبر مشتركا بين -

 المبتدئين .

جملا عن ن يكوّ 
 حذف الخبر.

 
 
 
 
 
 
 
 

 التقويم البنائي:
ويوظف  ،يكوّن

 حذف الخبر جوازا

المرحلة 
 الختامية

 تقويم نهائي 00صحل التطبيق:
 مكتسباتهيوظف 

 الجملة البسيطة:-3-0
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 (00/08:الوسائل:الكتاب المدرسي)ص                            رابعة متوسط      المستوى: ال
 +دليل الأستاذ+السبورة                                  لة البسيطة              الموضوع:الجم

 المدّة: ساعة واحدة  
 أهداف الدّرس:

 الجملة الاسميّة والفعليّة يحدد عناصر-
 وكتابيا        شفهيا،يكوّن ويوظف جملا بسيطة -

 التّقويم سير الدّرس مراحل الدّرس
المرحلة 

 الانطلاقيّة
 ما هي عناصر الجملة الاسميّة؟

نتعرّف على ما هي عناصر الجملة الفعليّة؟من خلال درس اليوم س
 .اسميّة أو فعليّة الجملة البسيطة سواء

 .خلال درس "الجملة البسيطة"من 

ويستنتج  ،يتذكر
 موضوع الدّرس

 استخراج الأمثلة: المرحلة البنائيّة
 هي الجملة التي استهلّ بها الكاتب نصه؟ ما-
 من يقصد بها؟-

11-.  محمّد تمام فنانٌ فَذٌّ

 فيم أبدع محمّد؟-
 برعَ محمّدٌ تمام في التّصويرِ.-12

 على يد من تعلّم القواعد الأولى؟-
نمْنمات على -13

ُ
تعلّمَ تمام القواعدَ الأولى لفَِنّ الزّخرفةِ والم

ل عمر راسم.  يديْ مُعَلِّمِهِ الأوَّ

 ويستخرج ،يقرأ
 
 
 
 
 
 
 
 

 ويستنتج ،يناقش
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 على ماذا كان يعزف؟-
 .كان يجيد العزف على العود-14
 تماّم يجيدُ العزفَ على العُودِ.-10

 .قراءة نموذجيّة-
 .قراءات فرديةّ-

 المناقشة والتّحليل:
 نوع الجمل في الأمثلة؟ ما-
 .حدد عناصر كل منها-
 (:41(المثال)1

 .محمد:مبتدأ
 .فنّان:خبر

 (:42(المثال)2
 .برع:فعل ماض

 .تمام:فاعل
 (:43(المثال)3

 .تعلّم:فعل ماض
 .تمام:فاعل

 .العزف:مفعول به
 ماذا نسمّي هذا النوع من الجمل؟-

 .الجمل البسيطة
 والخامسة مقارنة مع السابقة؟ ،ن الرابعةاكيف جاءت الجملت-
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الجمل السابقة جاءت عناصرها لفظة مفردة، غير الجملتين الرابعة 
 والخامسة.

 الاستنتاج:
الجملة البسيطة هي الجملة جملة فعليّة أو اسميّة يأتي كلّ عنصر من 

 عناصرها على لفظ واحد.
  كوّن جملا بسيطة ، اسميّة وفعليّة. 

 
 
 
 

 التقويم البنائي:
 ويوظف ،يكوّن

المرحلة 
 الختامية

 تقويم نهائي .05ص :التطبيقات
 يوظف مكتسباته

 الجملة المركّبة:-3-0

 (00/08الوسائل:الكتاب المدرسي)ص:                                  المستوى: الرابعة متوسط
 +دليل الأستاذ+السبورة                                            الموضوع:الجملة المركّبة     

 المدّة: ساعة واحدة  
 أهداف الدّرس:

 .يتعرّف عن الجملة المركبة-
       .وكتابيا  شفهيا،يكوّن ويوظف جملا مركبة -

 التّقويم سير الدّرس مراحل الدّرس
المرحلة 

 الانطلاقيّة
 ما هي الجملة البسيطة؟

 نوع آخر من الجمل وهي" الجملة المركبة"و اليوم سنتعرّف على 
ويستنتج  ،يتذكر

 موضوع الدّرس

 الأمثلة: استخراج المرحلة البنائيّة
 ماذا تعني لنا اليوم ظاهرتا الكسوف والخسوف؟

 تحوّلت الظاهرتان إلى منظر طريفٍ  ينتظرُ الإنسانُ حدوثهَ.-11

 يستخرجو  ،يقرأ
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 متى يُحتجب القمر؟
 القمر يحتجب ليلا. -12

 .نموذجيّةقراءة -
 .قراءات فرديةّ-

 المناقشة والتّحليل:
تحوّلت الظاهرتان إلى منظر طريفٍ  ينتظرُ  ( :41لاحظ المثال )

 الإنسانُ حدوثهَ.
 كم جملة في المثال؟-

جملتان في المثال: الأولى:تحوّلت الظاهرتان إلى منظر طريف، 
 .والثانيّة:ينتظر الإنسان حدوثه

 الجملة الثانية المقترنة بها "ينتظر الإنسان قدومه"؟ وظيفة يه ما-
 جاءت نعتا.

 .نوعها؟فعليّة ما-
 هات جملا فعليّة مركبة. 

 ( : القمر يحتجب ليلا.42لاحظ المثال )-
 .ما نوعها ؟ اسميّة

 .حدد عناصرها-
 .القمر:مبتدأ

 .يحتجب ليلا:خبر
  ّة مركّبةهات جملا اسمي. 

 ماذا تستنتج؟
 (:41الاستنتاج )

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 تقويم بنائي:
 ويوظّف ،يكوّن

 
 
 
 

 تقويم بنائي:
 ويوظّف ،يكوّن
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الجملة المركّبة هي جملة فعليّة أو اسميّة تشتمل على جملة أصليّة 
 ترتبط بها جملة أخرى.

 هل يمكن أن نحذف الجملة الثانية في المثالين؟ولماذا؟-
م يمكن لأن النعت عنصر متمّ  (؛1يمكن الاستغناء عنها في المثال)

ا لأن الخبر عنصر يمكن حذفه الاستغناء عنه، أما جملة الخبر لا
 .أساس

 (:42الاستنتاج )
لا يمكن الاستغناء عنه مثل الخبر  وقد يكون هذا العنصر أساس

والفاعل، وقد يكون متمّما يمكن الاستغناء عنه مثل النّعت 
 والحال.

 
 
 
 
 

المرحلة 
 الختامية

 ستخرج من النّص جملتين مركبتين.ا-
 86ص: 2واجب منزل:

 قويم نهائيت
 يوظف مكتسباته

 الجملة الواقعة مفعولا به:-3-8

 (04/00الوسائل:الكتاب المدرسي)ص:                                  المستوى: الرابعة متوسط
 +دليل الأستاذ+السبورة                    به                  الموضوع:الجملة الواقعة مفعولا

 المدّة: ساعة واحدة  
 أهداف الدّرس:

 .يتعرّف عن الجملة المركبة الواقعة مفعولا به-
      .وكتابيا   شفهيا،يكوّن ويوظف جملا مركبة واقعة مفعولا به -

 التّقويم سير الدّرس مراحل الدّرس
ويستنتج  ،يتذكر ما هي الجملة المركبة؟المرحلة 
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 هو دورها؟ ما الانطلاقيّة
 و اليوم سنتعرّف على الجملة المركبة الواقعة مفعولا به.-

 موضوع الدّرس

 الأمثلة: استخراج المرحلة البنائيّة
 هل يكتشف المريض بالسّكري مرضه دائما؟

ري.-11 كَّ  وقد لا يكتشفُ المصاب أنهّ يعاني من مرض السُّ
 يريدُ المريضُ أن يأخُذَ الدّواءَ. -12

 .قراءة نموذجيّة-
 .قراءات فرديةّ-

 المناقشة والتّحليل:
وقد لا يكتشفُ المصاب أنهّ يعاني من  ( :41لاحظ المثال )

ري. كَّ  مرض السُّ
 .جملة فعليّة مركّبةنوع الجملة؟ ما-
 هل يصح أن نتوقف عند"يكتشف المصاب؟-

 إلى مفعوله لكي يتمّ المعنى.إذا الفعل يكتشف متعدي يحتاج 
 (:41الاستنتاج)

تقع الجملة الفرعيّة في الجملة الفعليّة المركبة مفعولا به إذا كان 
 فعلها متعديّ.

 ؟ كيف أتى المفعول به-
 جملة اسميّة مصدريةّ.

 هات مثالا عن ذلك. 
 هل يأتي المفعول به جملة فعليّة؟-

 يستخرجو  ،يقرأ
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 تقويم بنائي:
 ويوظّف ،يكوّن

 
 

 تقويم بنائي:
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 يأخذ الدواء"، فجملة:يريد المريض أن (:"2المثال) نعم، كما في
 "أن يأخذ الدواء"جملة فعليّة في محلّ نصب مفعول به

  يكون فيه المفعول به جملة فعليّة مثالاهات. 
 (:42الاستنتاج)

 .وتكون اسميّة أو فعليّة

 ويوظّف ،يكوّن
 

المرحلة 
 الختامية

 نموذج من الإعراب:
لا يدرون أنّهم »...كيف نعرب الجملة الفرعيّة في الجملة الآتية:

 ؟«مصابون بمرض السّكّري
وهي جملة « أنّهم مصابون بمرض السّكري»الجملة الفرعيّة هي:

 اسميّة مصدريةّ في محل نصب مفعول به.

 تقويم نهائي
 يوظف مكتسباته

 الجملة الواقعة حالا:-3-9

 (82/83الوسائل:الكتاب المدرسي)ص:               سط                    الرابعة متو المستوى: 
 +دليل الأستاذ+السبورة                    لا                      الموضوع:الجملة الواقعة حا

 المدّة: ساعة واحدة  
 أهداف الدّرس:

 .يتعرّف عن الجملة المركبة الواقعة حالا-
 .تابيا وك شفهيا،يكوّن ويوظف جملا مركبة واقعة حالا -

 التّقويم سير الدّرس مراحل الدّرس
المرحلة 

 الانطلاقيّة
 ما هو الحال؟

و اليوم سنتعرّف على الحال جملة من خلال درس"الجملة الواقعة 
 حالا".

ويستنتج  ،يتذكر
 موضوع الدّرس
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 الأمثلة: استخراج المرحلة البنائيّة
 عبّر الكاتب عن رؤيته للشّمس صباحا؟كيف 

 ترى أشعّة الشمس وهي تتسلل... -11
 عندما تشعر بالتّعب إلى من تلجأ؟

 وقد تقصِدُ الطبيبَ تشكو.. -12
 .قراءة نموذجيّة-
 .قراءات فرديةّ-

 المناقشة والتّحليل:
 ( ؟41ماذا يصف لنا الكاتب في المثال )-

 .حال الشمس
 .مركّبةنوع هذه الجملة؟ فعليّة  ما-
 نوعها؟ هو دور الجملة الثانيّة، وما ما-

 .اسميّة في محلّ نصب حال
 (؟42المثال)حدّد وظيفة الجملة الثانيّة من -

 .فعليّة في محلّ نصب حال
 ماذا تستنتج؟

  (:41الاستنتاج)
الجملة الواقعة حالا، ومحلّها النّصب، قد تكون فعليّة وقد تكون 

 اسميّة.
  الواقعة حالاهات مثالا عن الجملة. 

لاحظ المثالين، واذكر الرابط الذي يربط بين جملة الحال -
 وصاحب الحال.

 يستخرجو  ،يقرأ
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 تقويم بنائي:
 ويوظّف ،يكوّن
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 المثال الأوّل:الرابط في المثال الأوّل"الواو" والضمير"هي"
 .المثال الثاني:الرابط هو الضمير

 ماذا تستنتج؟
 (:42الاستنتاج)

الواو لا بدّ للجملة الحاليّة من رابط يربطها بصاحب الحال وهو 
 أو الضمير أو هما معا.

 وظيفته؟  صاحب الحال في المثالين، وماعيّن -
 .(:أشعة، جاء مفعولا به41المثال)

 .فاعل ع(:الضمير"هي" وفي محل رف42ثال )الم
 كما يمكن أن يأتي أيضا نائب فاعل.-

 ماذا تستنتج؟
 (:42الاستنتاج)

صاحب الحال يكون عادة فاعلا )ظهر السّمك يطفو على 
الماء( أو نائب الفاعل )سُجِنَ الطّير وهو ضعيف( أو  سطح

 مفعولا به )زاروا البلاد وقد اطمأنّ أهلُها(.

 
 

المرحلة 
 الختامية

 تقويم نهائي . 63التطبيقات ص:
 يوظف مكتسباته

 الجملة الواقعة نعتا:-3-11

 (90/98الوسائل:الكتاب المدرسي)ص:                                 ةتوسطالمستوى: الرابعة الم
 +دليل الأستاذ+السبورة                                     الموضوع:الجملة الواقعة نعتا     

 المدّة: ساعة واحدة  
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 أهداف الدّرس:
 .يتعرّف عن الجملة المركبة الواقعة نعتا-
        .وكتابيا شفهيا،يكوّن ويوظف جملا مركبة واقعة نعتا -

 التّقويم سير الدّرس مراحل الدّرس
المرحلة 

 الانطلاقيّة
 هو النعت؟ ما
 اليوم سنتعرّف على الجملة المركبة الواقعة نعتا.و -

ويستنتج  ،يتذكر
 موضوع الدّرس

 الأمثلة: استخراج المرحلة البنائيّة
 في وصف هذه المدينة في البيت الثاني؟ماذا قال الشاعر 

 قال الشاعر: عجبتُ لها من بلدة أثريةّ خَلَتْ...-11
 مجموعة من الأمثلة المختارة:

 سرتُ في مدينة شوارعها واسعة.-12
ب ذوقَك وتصقُل -13 ف فكرك وتُُذِّ زُرْ متاحفَ أثريةّ تثُقِّ

 موهبَ تَك.
الإجابة عن    راجعت الدّرس مراجعة دقيقة تفيدني في -14

 جميع أسئلة الأستاذ.
 .قراءة نموذجيّة-
 .قراءات فرديةّ-

 المناقشة والتّحليل:
دور  ة للجملة الأصلية لها دور ، فماعلمنا سابقا أن الجمل التابع

 الجملة المتفرعة في المثال الأوّل؟
 الجملة المتفرعة هي:"خلت" وهي صفة للبلدة.

 يستخرجو  ،يقرأ
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 هل هناك نعت سبقها؟
 "أثرية". ، اسم نكرةنعم

 (، وبيّن نوع الجملة المتفرّعة ووظيفتها42لاحظ المثال)-
 سرتُ في مدينة شوارعها واسعة.

 شوارعها واسعة:جملة اسميّة في محلّ جر صفة للمدينة
 هات مثالا يحتوي على النعت جملة. 

 ماذا تستنتج؟
 (:41الاستنتاج)

 قد تقع الجملة نعتا لاسم نكرة وتكون فعليّة أو اسميّة
 الراّبط الذي يربط الجملة النّعتيّة والمنعوت في المثال الثاني؟ ام-

 .الرابط هو "الهاء" في "شوارعها"، العائد على "مدينة"
يمكن أن يكون الرابط معنوي، نحو:عاقب الأستاذ تلميذا ملاحظة:
 .مزق كتابا

 ماذا تستنتج؟
 (:42الاستنتاج)

بالمنعوت، وقد تخلو قد تشتمل الجملة النّعتيّة على ضمير يربطها 
 من الضمير فيكون الرابط معنوي.

عادة الجملة النّعتية تدلّ على صفة يتّصف بها المنعوت، هل -
هناك دلالات أخرى إذا وقعت بعد نعت؟برهن ذلك من خلال 

 الأمثلة.
في المثال الثاني جاءت بعد نكرة ، وهذا النعت دلالته صفة 

قد أتت بعد نعت ودققت للمنعوت، أما الجملة الأولى )خلت( ف

 
 
 
 

 تقويم بنائي:
 يكوّن ويوظّف
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 المعنى السّابق.
 (:43وفي المثال)

ف فكرك"،"تُذِّب ذوقَك"،  جاءت الجمل الفعليّة النعتية :"تثقِّ
"تصقُل موهبَ تَك" لتفصيل النواحي المختلفة للنعت الأوّل وهو 

 ."أثريةّ"
 ( وبيّن فائدته40استخرج النعت جملة في المثال)-

أسئلة الأستاذ"، وبيّنت نتيجة "تفيدني في الإجابة عن جميع 
 .النعت الذي سبقها وهو "دقيقة"

 هات أمثلة عن ذلك. 
 ماذا تستنتج؟

 (:43الاستنتاج)
تدل الجملة النعتيّة عادة على صفة يتّصف بها المنعوت، وتفيد 

 الجملة النّعتيّة إذا وقعت بعد نعت:
 .تدقيق معنى النعت السّابق-
 .تفصيل معانيه المختلفة-
 .نتيجتهبيان -

 
 
 
 
 
 
 
 قويم بنائي:ت

 ويوظّف ،يكوّن
 

المرحلة 
 الختامية

 تدريب:
 استخرج مماّ يأتي الجمل الواقعة نعتا، وبيّن المعنى الذي تفيده:

وقف محمّد العيد آل خليفة على آثار تمقاد ، فراعه ما اشتملت 
عليه من تماثيل تسحر العقول بجمالها، وتبهر العيون بإتقان 

صنعها، ومن مسرح عظيم تعدّدت مدرجاته، ومن أعمدة تعانق 
السماء في شموخها، كما لفت نظره متحفٌ يحوي زخارفَ جّمةً، 

 تقويم نهائي
 يوظف مكتسباته
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 وبركًا يتدفّقُ الماءُ خلالَها.
 .00جب منزل:التطبيقات ص:وا

 الجملة الواقعة جواب الشرط:-3-11

 (82/83المستوى: الرابعة متوسط                                  الوسائل:الكتاب المدرسي)ص: 
 الأستاذ+السبورةالموضوع:الجملة الواقعة جواب شرط                                  +دليل 

 المدّة: ساعة واحدة  
 أهداف الدّرس:

 .يتعرّف على أسلوب الشرط-
 .يتعرّف على جملة جواب الشرط-
 .وكتابيا  شفهيا،يوظف أسلوب الشرط  -

 التّقويم سير الدّرس مراحل الدّرس
المرحلة 

 الانطلاقيّة
 تعرّفنا سابقا على أنواع من الجمل المركبة، واليوم سنتعرّف على

 .نوع آخر من خلال درس"جملة جواب الشرط"
ويستنتج  ،يتذكر

 موضوع الدّرس

 الأمثلة: استخراج  المرحلة البنائيّة
الأبيات  ماو  هي النّصائح التي وجهها الشّاعر إلى العمّال؟ ما

 الدّالة على ذلك؟
 فلولا سعيكم أمست يبابا. -11

 أمثلة إضافيّة مساعدة:
 من يؤخر عمل يومه يندمْ.-12
 إن تجتهد في العمل فإنّ اجتهادك مثاب.-13
 من يأت إلّ فما أردُّه خائبا.-14

 يفهمو  ،يقرأ
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 إن نجحت فهل تسافر؟-10
 إنْ ظلَمتَ فما أسوأَ عاقبتك!-10

 .قراءة نموذجيّة-
 .قراءات فرديةّ-

 المناقشة والتّحليل:
 فلولا سعيكم أمست يبابا (:41لاحظ المثال )

 .مركّبة؟هل هي جملة بسيطة أم مركّبة-
 هل يصح الوقوف على"سعيكم"؟-
 .يتم المعنى إلّا بها يصح لأنهّ لا لا
 ماذا نسمّي هذا النّوع من الأسلوب؟ أسلوب الشّرط-

 وبالتّال تكون عناصر الجملة كالتّال:
 .لولا:أداة شرط

 .سعيكم:جملة الشرط
 .أمست يبابا:جملة جواب الشرط

 هات أمثلة تحتوي على أسلوب الشرط. 
 تستنتج؟ماذا 

 (:41الاستنتاج)
الجملة الشرطيّة جملة مركبة تشتمل على جملتين متلازمتين لا يتمّ 

معنى الأولى إلا بالثانيّة، وتسمى الأولى جملة الشرط، والثانيّة 
 جواب الشرط.

 .(42حدّد عناصر الشرط في المثال)-
 .من: أداة الشرط

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 تقويم بنائي:
ويوظف  ،يكوّن

 أسلوب الشرط
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 .يؤخرْ:جملة الشرط
  محل جزم جواب الشرط.يندمْ:جملة جواب الشرط، وتعرب:في

 .نوع جملة الجزاء؟ فعليّة  ما-
 نوع جمل جواب الشرط في باقي الأمثلة؟ ما-

 ."فإنّ اجتهادك مثاب" جملة اسميّة منسوخة
 ."ما أردّه خائبا"جملة فعليّة منفية

 ."هل تسافر"جملة استفهاميّة
 ."فما أسوأ عاقبتك!"جملة تعجبيّة

  عن ذلك مثالاهات. 
 اذا تستنتج؟م

 (:42الاستنتاج)
تأتي جملة جواب الشرط فعليّة، فعلها ماض أو مضارع غير مقرونة 
بالفاء إذا كانت جملة:اسميّة، أو فعليّة مسبوقة بالحروف: قد، "ما" 

 و"لا" النافيتين، لا النّاهيّة، السين وسوف، أو كان فعلها جامدا.
 هو ترتيب جملة جواب الشرط؟ ما-

 .الأصل أن تتأخر
قد تتقدّم  لإبراز النتيجة، وقد يتوسّط الشرط عناصر ملاحظة: 

 .جملة الجواب
 (:43الاستنتاج)

الأصل في ترتيب عناصر الجملة الشرطيّة أن يتقدّم الشرط على 
الجواب، وقد يتقدّم الجواب لإبراز النتيجة، وقد يتوسط الشرط 

 عناصر جملة الجواب.

 
 
 
 
 
 
 
 

 تقويم بنائي:
 يكوّن ويوظّف
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المرحلة 
 الختامية

 تقويم نهائي 145ص  :التطبيقات
 يوظف مكتسباته

 الجملة الواقعة مضافا إليه:-3-12

 (114/110الوسائل:الكتاب المدرسي)ص:                             ةتوسطالموى: الرابعة المست
 +دليل الأستاذ+السبورة                            ة الواقعة مضافا إليه     الموضوع:الجمل

 المدّة: ساعة واحدة  
 أهداف الدّرس:

 .يتعرّف على الجملة الفعليّة المضافة-
 .يتعرّف على الجملة الاسميّة المضافة-
  .وكتابيا شفهيا،يوظف الجملة الواقعة مضافا إليه  -

 التّقويم سير الدّرس الدّرسمراحل 
المرحلة 

 الانطلاقيّة
هو المضاف إليه؟هو اسم معرّف مجرور يأتي بعد اسم مبهم  ما-

 .ليشرحه
اليوم سنتطرق إلى المضاف إليه جملة من خلال درس"الجملة -

 .الواقعة مضافا إليه"

ويستنتج  ،يتذكر
 موضوع الدّرس

 الأمثلة: استخراج المرحلة البنائيّة
 في نظر الكاتب؟ لديه القدرة من

 وليس هناك أقدر من الشباب...حين يكونُ واعيا.-11
 أمثلة مساعدة:

 اشترينا جهاز الإعلام الآل رجاء أن نستفيد منه.-12
 نمت بعد أن راجَعتُ دروسي.-13

 يفهمو  ،يقرأ
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 جئت إلى المتوسطة رغم أني مريض.-14
 .قراءة نموذجيّة-
 .قراءات فرديةّ-

 المناقشة والتّحليل:
(: )وليس هناك أقدر من الشباب...حين      41لاحظ المثال )-

 ؟ هما نوع الجملة بعد ظرف الزمان فييكونُ واعيا(، 
 .جملة فعليّة

 هل يمكن تحويلها إلى مصدر مضاف للظرف؟-
 "يكون واعيا" مضافة للظرف حين.نعم يمكن ذلك، في قول:

 هات أمثلة عن ذلك. 
اشترينا جهاز الإعلام الآل رجاء ما وظيفة "رجاء" فيما يلي: -

 .مفعول لأجله ؟أن نستفيد منه.
 .لا يتم المعنى إلّا بها هل يمكن أن نقف عندها؟-

  عن ذلك مثالاهات. 
(: نمت 43في المثال) بعد من جاءت الجملة المصدريةّ المضافة-

 ؟بعد أن راجَعتُ دروسي 
 .بعد ظرف الزمان"بعد"

  ية مضافة تأتي بعدهات مثالا يحتوي على جملة مصدر 
 ."دون،عوض، بدل،بعد"الكلمات 

 ماذا تستنتج؟
 (:41الاستنتاج)

 تضاف الجملة الفعليّة إلى:

 
 
 
 
 
 
 

 تقويم بنائي:
ويوظف  ،يكوّن

الجملة المضافة 
 للظرف

 
 تقويم بنائي:

ويوظف  ،يكوّن
الجملة المصدريةّ 

المضافة بعد المفعول 
 لأجله

 
 قويم بنائي:ت

يكوّن ويوظف جملا 
 مضافةفعليّة 
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 .ظروف الزمان-
 .المصادر التي تعرب مفعولا لأجله -
 كلمات مثل: دون، بدل، عوض.-
ما الفرق بين الجمل الفعليّة المضافة بعد ظرف الزمان، وبين -

 عوض، بدل"؟ الجمل المضافة بعد "دون،
 .الأولى ترتبط بها مباشرة، والثانيّة مقترنة ب"أن"  

 (:42الاستنتاج)
تكون الجملة الفعليّة مضافة مباشرة إلى بعض الظروف مثل:يوم، 

 نهار، ليلة، وتكون مقترنة بأن أو ما إذا أضيفت إلى قبل أو بعد.
يكون فعل الجملة الواقعة مضافا إليه في صيغة الماضي  ملاحظة:

 ومنذُ، فلا يكون بعدهما إلا ماضيا. أو المضارع باستثناء:مُذ
: جئت إلى المتوسطة رغم أني ما نوع الجملة بعد "رغم" في المثال-

 .مريض؟جملة اسميّة منسوخة
 ما حكمها الإعرابي؟-

 .مضافةمنسوخة جملة اسميّة 
  فيه المضاف إليه جملة اسميّةهات مثالا يكون. 

 (:43الاستنتاج)
 وتضاف الجملة الاسمية إلى كلمات مثل: رغم، مع، حدِّ    

وتقترن الجملة الاسمية ب"أن" إذا أضيفت إلى كلمات مثل:رغم، 
 مع، سوى، غير.

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 تقويم بنائي:
ويوظف  ،يكوّن

الجملة الاسميّة 
 المضافة 

المرحلة 
 الختامية

 نموذج في الإعراب:
 الحضارة في تقدّم منذ الإنسان موجود

 تقويم نهائي
 مكتسباتهيوظف 
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 الجملة الواقعة خبرا لمبتدأ:-3-13

 (120الوسائل:الكتاب المدرسي)ص:           المستوى: الرابعة متوسط                         
 +دليل الأستاذ+السبورة           ا لمبتدأ                       الموضوع:الجملة الواقعة خبر 

 المدّة: ساعة واحدة  
 أهداف الدّرس:

 .يتعرّف على الجملة الواقعة خبرا لمبتدأ-
  .وكتابيا شفهيا،يوظف الجملة الواقعة خبرا لمبتدأ  -

 التّقويم سير الدّرس مراحل الدّرس
المرحلة 

 الانطلاقيّة
 .يتذكّر درس"الجملة الاسميّة المركبة"-
 .اليوم سنتطرق إلى الجملة الواقعة خبرا لمبتدأ -

ويستنتج  ،يتذكر
 موضوع الدّرس

 الأمثلة: استخراج المرحلة البنائيّة
 ما العبارات الدّالة على نبذ التّعصّب؟

 جهلُ الجاهلين طحا بهم.-11
 بعض الأمثلة المساعدة:

 المدينة شوارعها مُتَّسعةٌ.-12
 كثرت البقول في السوق أمّا الفواكه فهي قليلة.-13

 .قراءة نموذجيّة-
 .قراءات فرديةّ-

 المناقشة والتّحليل:
 .: جهلُ الجاهلين طحا بهم(41المثال)تأمّل -
 نوعها؟ وما ماذا يسمى هذا النّوع من الجمل؟-

 يفهمو  ،يقرأ
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 .جملة اسميّة مركّبة
 .عين خبر المبتدأ فيها-

 .جاء خبرها جملة فعليّة "طحا بهم"
  هات جملا مركبة اسمية خبرها جملة فعليّة. 

 (؟42وكيف جاء الخبر في المثال)-
 .جملة اسميّة "شوارعها متّسعة" جاء

 هات مثالا عن ذلك. 
 (:41الاستنتاج)

 قد تقع الجملة خبرا للمبتدأ وتكون:فعليّة، أو اسميّة.
: كثرت البقول في السوق أمّا الفواكه فهي (43تأمّل المثال)-

 .فيها حدّد الخبرقليلة ، 
 .الخبر جملة اسميّة مقترنة ب"الفاء"  

 (:42الاستنتاج)
تقترن الجملة الواقعة خبرا للمبتدأ ب"ف" إذا سبق المبتدأ ب"أما" 

ولا نبدأ الجملة الواقعة خبرا: بأمر ولا نهي ولا استفهام ولا 
 تعجب. 

 قويم بنائي:ت
ويوظف  ،يكوّن

 الخبر جملة فعليّة 
 تقويم بنائي:

ويوظف  ،يكوّن
 الخبر جملة اسميّة

 
 
 
 
 

المرحلة 
 الختامية

 نموذج في الإعراب:
 .أنا أحبّ وطني

 تقويم نهائي
 يوظف مكتسباته

 الجملة الواقعة خبرا لناسخ:-3-14

 (132الوسائل:الكتاب المدرسي)ص:           المستوى: الرابعة متوسط                          
 +دليل الأستاذ+السبورة      الموضوع:الجملة الواقعة خبرا لناسخ                            
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 المدّة: ساعة واحدة  
 أهداف الدّرس:

 .يتعرّف على الجملة الواقعة خبرا لناسخ-
 .وكتابيا  شفهيا،يوظف الجملة الواقعة خبرا لناسخ  -

 التّقويم سير الدّرس مراحل الدّرس
المرحلة 

 الانطلاقيّة
 .يتذكّر درس"الجملة الواقعة خبرا لمبتدأ"-
 .سنتطرق إلى الجملة الواقعة خبرا لناسخاليوم -

ويستنتج  ،يتذكر
 موضوع الدّرس

 الأمثلة: استخراج المرحلة البنائيّة
 العبارة الدّالّة في النّص على سعادة النّاس؟ ما

 كان السّرور يَطفَح.-11
 إنّ التّقاليد جُذُورُها راسخةٌ. -12

 .قراءة نموذجيّة-
 .قراءات فرديةّ-

 والتّحليل:المناقشة 
 : كان السّرور يَطفَح؟بم ابتدأ المثال -

 .ابتدأ بفعل ناقص"كان"
 وماذا يحدث للجملة الاسميّة إذا ابتدأت بفعل ناقص؟-

 .ترفع المبتدأ ويسمّى اسمها، وتنصب الخبر ويسمّى خبرها
 كيف جاء خبر الفعل النّاقص؟-

 .جاء جملة فعليّة"يطفح"   
  هات جملا منسوخة خبرها جملة فعليّة. 

 يفهميقرأ و 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 تقويم بنائي:
ويوظف  ،يكوّن
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 .(42حدد الخبر في المثال)-
 .خبر الناسخ هو "جذورها راسخة" جملة اسميّة

 هات مثالا عن ذلك. 
 :الاستنتاج

  .تقع الجملة خبرا لناسخ وتكون فعليّة أو اسميّة

خبر الناسخ جملة 
 فعليّة 

 تقويم بنائي:
ويوظف  ،يكوّن

خبر الناسخ جملة 
 اسميّة

المرحلة 
 الختامية

 .133التطبيقات:ص 
 

 تقويم نهائي
 يوظف مكتسباته

 الجملة الموصولة:-3-10

 (139المستوى: الرابعة متوسط                                  الوسائل:الكتاب المدرسي)ص:
 +دليل الأستاذ+السبورة       الموضوع:الجملة الموصولة                               

 المدّة: ساعة واحدة  
 أهداف الدّرس:

 .يتعرّف على الجملة الموصولة-
  .وكتابيا شفهيا،يوظف الجملة الموصولة  -

 التّقويم سير الدّرس مراحل الدّرس
المرحلة 

 الانطلاقيّة
ماذا علينا أن نضيف لتجنّب التكرار في قولنا:" نجح التلميذ ، 

 .التلميذ راجع دروسه"
علينا أن نضيف اسم الموصول "الذي" لتصبح الجملة:" نجح 

 التّلميذ الذي راجع دروسه".
 .اليوم سنتطرق إلى "الجملة الموصولة"

ويستنتج  ،يتذكر
 موضوع الدّرس
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 الأمثلة: استخراج المرحلة البنائيّة

العبارة الدّالّة على أنّ زريب كان محظوظا وأصبح مصمّما  ما    
 وعارضا للأزيء؟

زريب الذي ابتسم له الحظُّ في الأندلس، أصبح كذلك -11
مًا وعارضًا لأزيء الموضة.  مصمِّ

 لا تُجادل منْ هو أعلمُ منك.-12
 نجحَ من واظب على الاجتهاد.-13
 القانون.عوقب مَن خالفَ -14
 انتَخِب الذي تثَِقُ به.-10
 الذي يرحم الضعفاء ويعطف على البؤساء يرحمه الله.-10
 إنّ الحليمَ مَن يعفو عند المقدرة.-10

 هو أفضل ابتكار لزريب؟ ما
 الزلابية مِن أحسن ما ابتَكَرَ زريب من حلويت.-18

 المناقشة والتّحليل:
له الحظُّ في الأندلس، (: زريب الذي ابتسم 41)لاحظ المثال-

مًا وعارضًا لأزيء الموضة.  أصبح كذلك مصمِّ
هل بإمكاننا التّوقف عند اسم الموصول"الذي"؟ لا يتم المعنى إلا  

 .بصلة الموصول "ابتسم له الحظ"
إذا اشتملت هذه الجملة على الاسم الموصول "الذي" وصلة -

ء" العائد "الهاالموصول "ابتسم له الحظ" وتحتوي على الضمير 

 يفهمو  ،يقرأ
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  .على اسم الموصول
 (:41الاستنتاج)

 الجملة الموصولة:
الجملة الموصولة هي جملة تتركب من اسم موصول وصلة توضح 

 .معناه
 هات أمثلة عن الجملة الموصولة. 

 فعليّة نوع جملة صلة الموصول؟ ما-
 وحدد نوع صلة الموصول (، 42)لا حظ المثال-

 .اسميّةإذا صلة الموصول تأتي فعليّة أو 
 (:42الاستنتاج)

 صلة الموصول:
 صلة الموصول تكون:

 .سافر   فعلية، مثال: عاد الذي
 .هو نافع لك   أو اسمية مجردة، مثال: خذ ما

لاحظ بقية الأمثلة وبيّن إذا كانت للجملة الموصولة وظيفة    
 إعرابيّة.

 نعم لكل منها وظيفة إعرابيّة تتمثل فيما يلي:
 .رفع فاعل (:في محل43المثال )

 .(:في محل رفع نائب فاعل40المثال)
 .(:في محل نصب مفعول به40المثال)
 .(:في محل رفع مبتدأ48المثال)
 .(:في محل جر مضاف إليه45المثال)

 
 
 

 تقويم بنائي:
 يكون جملا موصولة
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 كما تأتي نعتا كما في المثال الأول"زريب الذي ابتسم له الحظ"
 .هات مثالا عن كل حالة إعرابيّة للجملة الموصولة-

 الجملة الموصولة:وظيفة 
 تكون الجملة الموصولة حسب موقعها في الجملة:

 .الذي هو مجتهد نجح   مثال: ( فاعلا،1
 .التي في أول القائمة مثال:كوفئت ( أو نائب فاعل،2
 .اللذين تثق بهما ( أو مفعولا به، مثال:استشر3
 يخرجون. الذين داخل القاعة مثال: ( أو مبتدأ،0
ثلاث  اللواتي استدعين مثال: إن لناسخ،( أو اسما 0

 ما رسمته. كان جميلاطالبات.
 من اتعظ بغيره. مثال: اللبيب ( أو خبرا لمبتدأ،8
إنَّ اللبيب ، ما توقعته مثال: كانت النتيجة ( أو خبرا لناسخ،5

 بغيره. من اتعظ
 أكرمه. من يزوروني ( أو مضافا إليه، مثال:كل6
 .من ائتمنك أدِّ الأمانة إلى( أو اسما مجرورا، مثال: 0

 .يحترم نفسه ( أو نعتا، مثال: أحترم الإنسان الذي14

 
 تقويم بنائي:

ويحدّد  ،يكوّن
 الوظيفة الإعرابيّة

 
 

المرحلة 
 الختامية

 .104التطبيقات:
 

 تقويم نهائي
 يوظف مكتسباته

 التّصغير-3-10

 (101/101الوسائل:الكتاب المدرسي)ص:         بعة متوسط                     المستوى: الرا
 +دليل الأستاذ+السبورة                                  الموضوع:التّصغير                     
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 المدّة: ساعة واحدة  
 أهداف الدّرس:

 .تصغير الأسماءيتحكم في -
 .وكتابيا  شفهيا،يوظف التّصغير  -

 التّقويم سير الدّرس مراحل الدّرس
المرحلة 

 الانطلاقيّة
 ما هو الفرق بين الشجرة والشجيرة؟-
 .اليوم سنتطرق إلى درس "التّصغير"-

ويستنتج  ،يتذكر
 موضوع الدّرس

 الأمثلة:استخراج  المرحلة البنائيّة
مع تصغير كلمتي -أحد المؤرّخينأعد صياغة الذي ذكره 

)رجل(و)لعبة( في العبارة:" رأيتُ رُجَيلا أعمى يلعبُ لعَُيبَة 
 .الشطرنج"

 .رأيتُ رُجَيلا أعمى يلعبُ لعَُيبَة الشطرنج-11
وَيْعِر دعك من هذا-12  صُوَينِعفهو لا يحسن الكلامَ، إنهّ  الشُّ

 .غيُر متمكِّن من صنعته
 .قراءة نموذجيّة-
 .فرديةّقراءات -

 المناقشة والتّحليل:
 :رجيل،لعيبةحدّد الكلمتين المصغرتين -

 ماذا تستنتج؟
 (:41الاستنتاج)

التصغير تحويل أو تغيير في بنية الاسم القابل للتّصغير، لغرض 

 ويناقش ،يقرأ
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 تقويم بنائي:
يوظف تصغير الاسم 

 الثلاثي
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 معنوي.
 بيّن وزنهما-  

 رُجَيْل=فُ عَيْل
لَة بَة=فُ عَي ْ  لعَُي ْ
  يحتوي كلمات مصغّرة على وزن "فُ عَيّل" مثالاهات. 

 (:42الاستنتاج)
 يأتي التصغير على صيغ من الصيغ الآتية:

 فُ عَيِّل:ويصغر عليها الاسم الثلاثي وما يعامل معاملته:
 شجرة=شجيرة، وطن=وطين، عمر= عمير

 ( وبيّن الكلمات المصغّرة42لاحظ المثال)-
 الشُوَيعر، صُوَينِع

 هو أصلهما؟ ما-
 .شاعر، صانع

 .ن كل كلمة مصغّرةزِ -
وَيْعِر=فُ عَيْعِل  .شُّ
 .صُوَيْنِع=فعُيعِل

 ما هو التغيير الذي حدث لها عندما صُغِّرت؟-
 .غُيّرت بنيته
 هات مثالا عن ذلك. 

 (43الاستنتاج)
 فُ عَيْعِل:ويصغر عليها الاسم الرباعي وما يعامل معاملته:

 درهم= دُرَيْهِم، مصنع=مُصَيْنِع، مدرسة=مُدَيْرسِة

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 قويم بنائي:ت
يوظّف الاسم الرباعي 

 المصغّر
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 حوّلها إلى كلمة مصغّرة)مفيتيح(، لديك كلمة)مفتاح(-
 .ما نوعها؟ خماسية

 .صغّر كلمة)قنديل(، تصبح )قنيديل(-
 .ما وزنهما؟ فُ عَيعيل- 

 هات أمثلة مماثلة. 
 (:40الاستنتاج)

 فُ عَيْعِيل:ويصغر عليها الخماسي والسداسي وما يعامل معاملته:
 .مفتاح=مفيتيح، نجار=نُجَيجير، قنديل=قُ نَ يْديل

 لك الكلمات المصغّرة؟ماذا توحي -
 .مثلا)شويعير( توحي إلى التحقير

 (:40الاستنتاج)
بقي أن تعرف أن التّصغير يأتي لأغراض تفُهم من سياق     

 الكلام منها:
التّعظيم، التّحقير، تقليل حجم المصغّر، تمليح المصغّر وتحسينه، 

 الدلالة على قرب الزّمان أو المكان، التّرحم والاستعطاف.

 
 
 
 

 تقويم بنائي:
يوظّف الاسم 

 الخماسي والسداسي
 
 
 
 
 
 
 
 

المرحلة 
 الختامية

 .101ص تدريب:
 

 تقويم نهائي
 يوظف مكتسباته

 الإدغام:-3-10

 (109الوسائل:الكتاب المدرسي)ص:                                 المستوى: الرابعة متوسط     
 +دليل الأستاذ+السبورة                                             الموضوع:الإدغام            

 المدّة: ساعة واحدة  
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 أهداف الدّرس:
 .يتعرّف على الإدغام-
 .وكتابيا  شفهيا،يوظف الإدغام -

 التّقويم سير الدّرس مراحل الدّرس
المرحلة 

 الانطلاقيّة
تطرقنا في التّربيّة الإسلاميّة إلى بعض أحكام التّجويد، اذكر  -

 .بعضها
 .لخإالإقلاب، الإخفاء، الإدغام...

 .من خلال درس اليوم سنعرف على" الإدغام"

ويستنتج  ،يتذكر
 موضوع الدّرس

 الأمثلة: استخراج البنائيّةالمرحلة 
  أنّ عقابا نزل بالقوم؟على  الأسطوري العبارة الدّالة في النّص ما
 .غضبُ الآلهة على القوم حلّ -1

 كيف وصف الكاتب  حالة القوم بعدما حلّ بهم غضب الآلهة؟ 
 .رؤوسهم بأجسامهم اتَّصلت -2
 .قراءة نموذجيّة-
 .قراءات فرديةّ-

 المناقشة والتّحليل:
 هو أصل الفعلين"حل، اتّصلّ"؟ ما-

 حلَّ :ثلاثي وأصله حلَلَ،اتّصل:رباعي والأصل: اتْ تَصل
 ما التغيير الّذي طرأ عليهما؟-

 .إدخال اللام الأوّل في الثاني وأصبح حرفا واحدا
 .إدخال التاء الأولى في الثانية وأصبحتا حرفا واحدا

 يفهمو  ،يقرأ
 

 تقويم بنائي:
 يوظّف الإدغام

 
 
 
 

 التّقويم البنائي:
هات أمثلة عن كلّ 

 قسم
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 .ماذا نسمّي هذه الظاهرة؟ الإدغام-
 (:41الاستنتاج)

تعريف الإدغام: الإدغام إدخال حرف في حرف بحيث يصيران 
 حرفا واجدا، والحرفان المدغمان أوّلهما ساكن والثاني متحرك

 .الإدغام
 هات مثالا عن الإدغام. 

 هل الحرفان متماثلان أم مختلفان في الفعل "حلّ" ؟متماثلان-
 هل يدغم الحرفان المختلفان؟هات مثالا عن ذلك-

نعم يدغم الحرفان المختلفان لكن متقاربان من حيث المخرج، 
 مثل: امّحى أصلها انمحى

 هات أمثلة مشابهة. 
 (:42لاستنتاج)ا

 أسباب الإدغام
 التماثل: أن يتحد الحرفان اسما ورسما ومخرجا وصفة. -1
َيسُۡرِفَف يَِ﴿:كالفاء مع الفاء في قوله تعالى - َۥإنَِّهََُلۡق تۡلَِ ٱف لَ 

نصُورٗاَ َم   . 1﴾ك ان 
إِذَِ ﴿أو الباء مع الباء في قوله تعالى: - ََسۡت سۡق ى َٱو  مُوس ى 

ََضۡرِبٱف قلُۡن اََۦلِق وۡمِهَِ اك  ر َ ٱب ِع ص  ج   . 2﴾ لۡح 
  التقارب: -2

كالنون مع اللام في قوله  أن يتقارب الحرفان في المخرج والصفة -أ

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

                                                             
 33 ية:الآ، الإسراء - 1
 84: الآيةالبقرة،  - 2
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اَ﴿ :تعالى ََلۡمُفۡسِدُونَ ٱإنَِّهُمَۡهُمََُأ ل  كِنَلَّ ل   و 

 .1﴾١ي شۡعرُُونَ 
كالقاف مع الكاف مثل قوله  أو يتقاربا في المخرج فقط -ب

هِينََٖأ ل مَۡ﴿تعالى: ااءَٖمَّ نَمَّ   .2﴾ ٠٢ن خۡلقُكُّمَم ِ
كاللام مع الراء ومثال ذلك قوله  أو يتقاربا في الصفة فقط -ج

َِزِدۡنيَِعِلۡمٗاََ﴿:تعالى ب  قلَُرَّ  . 3﴾ ١١١و 
التجانس:أن يتحد الحرفان في المخرج ويختلفا في الصفة   -3

ق دَۡأجُِيب تََق الَ ﴿كالتاء مع الدال في قوله تعالى:

ا تكُُم  عۡو   .4﴾دَّ

  ملاحظة:
الصفة الرابعة التي تربط الحروف هي التباعد أي الاختلاف في 

المخرج والصفة والتباعد،عكس التماثل والتقارب والتجانس،يمنع 
َقلََُۡ﴿ويوجب الإظهار كاللام مع الهاء في قوله تعالى:الإدغام 

َ َُٱهُو  دٌََللَّّ  . 5﴾١َأ ح 
 أقسام الإدغام:

يقصد به إدغام الحرفين المتجانسين  إدغام المتماثليّ: أ(
 .(قطْطَع قطَّع أصلها):مثالالمتجاورين،

يقصد به إدغام الحرفين المتقاربين في  إدغام المتقاربيّ: ب(

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

                                                             
 12: الآيةالبقرة،  - 1
 24 الآية: ،المرسلات - 2
 110: الآيةطه،  - 3
 60: الآيةيونس، - 4

 .1:الآيةالإخلاص، - 5
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 أحدهما ليجانس الآخر وإدغامهما في حرف واحد.المخرج بقلب 
 :مثال

قلبت التاء الزائدة طاء وأدغمت الطاءان  ( اطتلع أصلها اطَّلع)
 في طاء واحدة .

ى) قلبت النون الزائدة ميما وأدغمت الميمان في  (انمحى أصلها امحَّ
 ميم واحدة.

 ؟ هل وجب علينا الإدغام دوما-   
 .والامتناعهناك الوجوب والجائز 

" ما لاحظ ما-  ؟ هما الحرفان المدغمان يلي "سكتُّ
 .سكتْ، تُ 

جملة تتكون من فعل وفاعل، أدغم الحرف الأخير للكلمة الأولى 
في الحرف الأوّل للكلمة الأولى التي تجاورها، ويكتب هذا 

 الإدغام.
 ومثاله أيضا:اكتب بالقلم، قل له

 .الحرفان مدغمان لفظا 
ن في كلمة واحدة أو  ي المتجاور ين المتماثلينالحرف ومنه الإدغام في

 كلمتين.
 لاحظ الفعل "تتابع" وبيّن إذا كان بالإمكان إدغامه-

 .يدغم فيصبح:اتّابع، وفي هذه الحالة جائز
 هل يجوز قولنا"لم يمدد" في الفعل المجزوم"لم يمدّ"؟-
 متى يمتع الإدغام؟-

دُرر، وإذا كان متماثلان يمتنع إذا كان الاسم على وزن فُ عَل"مثل 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 تقويم بنائي:
يوظّف الإدغام في 

 الوجوب والجائز
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 في كلمة على وزن أفعِل للتّعجب، مثل:أعززِ بالعلم.
  كوّن أمثلة تحتوي على كلمات مدغمة. 

 (:43الاستنتاج)
 :حكم الإدغام

 الإدغام الواجب: أ(
 يجب الإدغام في الحالات التالية:

( إذا كان الحرفان متجانسين ومتجاورين في كلمة واحدة أولهما 1
 .(ردَّ ):مثالوثانيهما متحرك كان الإدغام كتابيا،ساكن 

( كان الحرفان متجانسين ومتجاورين في كلمتين أولهما ساكن 2
 .(رَبك استغفرْ ):مثالوثانيهما متحرك كان الإدغام لفظيا،

 الإدغام الجائز: ب(
 يجوز الإدغام في الحالات التالية:

وناً عارضاً في (إذا كان الحرف الأول متحركاً والثاني ساكناً سك1
 المضارع بسبب الجزم.

، ):مثال أو سكونا أصليا في الأمر الموجه للمفرد (، لم يعدُدْ  لم يعدَّ
 .(امدُدْ  ،مدَّ ):مثالالمذكر بسبب البناء،

( إذا كانت عين الكلمة ولامها يءين يلزم تحريك 2
 .(حيٌّ ،/حيي عيٌّ ،عيي):مثالثانيهما،

 .(عييْت،حييْت):مثالالإدغام.أما إذا سكنت الثانية امتنع 
( إذا جاء في أول الفعل الماضي تاءان مع زيدة همزة الوصل في 3

أول الفعل للتخلص من التقاء الساكنين في حالة 
بع/تتبَّع،تتابع):مثالالإدغام،  .(اتَّبع،اتاَّ
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 الإدغام الممتنع: ج(
 يمتنع الإدغام في الحالات التالية:

فُ عَل أو فُ عُل أو فِعَل أو  ( إذا كانت الكلمة على وزن1
 .(مَدَد،قِطَط،سنن,أسس):مثالفَ عَل،

 . (أشدِدِ ) مثال:( إذا كانت الكلمة على وزن )أفعِل( للتعجب،2
 .(كرَرْت)مثال:( إذا تحرك الحرف الأول وسكن الثاني،3
( إذا كان الحرفان متحركين في الفعل الذي على وزن 4

 .(جلبَبَ ) مثال:فعلل،
ثلاثة أحرف متجانسة فيدغم الأولان ويمتنع ( أن تتابع 5

 .(هلَّل) مثال:الثالث،
( إذا كان الحرف الأول الساكن حرف مد واقعاً في آخر الكلمة 6

 .(يرجو وائل/ ويرمي يوسف):مثالالأولى،
المرحلة 
 الختامية

 تقويم نهائي .181صتطبيقات:
 يوظف مكتسباته

 اسم التّفضيل:-3-18

 (108/109المدرسي)ص:المستوى: الرابعة متوسط                                الوسائل:الكتاب 
 الموضوع:اسم التّفضيل                                              +دليل الأستاذ+السبورة

 المدّة: ساعة واحدة  
 أهداف الدّرس:

 .يتعرّف على اسم التّفضيل وخصائصه-
 .وكتابيا  شفهيا،يوظف اسم التّفضيل -
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 التّقويم سير الدّرس مراحل الدّرس
المرحلة 

 الانطلاقيّة
تطرقنا سابقا إلى أسماء تأخذ صيغة معيّنة ولها دلالتها، 

ومنها"التّصغير، وذلك لتحقير الشيء، واليوم سنتعرّف على نوع آخر 
 .من الأسماء من خلال درس "اسم التّفضيل"

ويستنتج  ،يتذكر
 موضوع الدّرس

 الأمثلة: استخراج المرحلة البنائيّة
 صورة السّمكة وهي تسبح في المحيطاذكر البيت وصف الشّاعر 

 أزرقٍ لَمع الحبُاحِب وسْط ليلٍ  زعانف تحت المحيط لوامعَ      ب-1
 الأعمقبَشَرا لَغاصت للقرار     برزت إلى سطح المياه، ولو درت 

 هو البيت الذي شفقة الشّاعر على السّمكة؟ ما
قِي! أَرَقُّ فَ ا تفاضلت القُلُوبُ حسَاسَةً  وإذ-2  قلَبٍ بينَ هَا القَلبُ الشَّ
 .قراءة نموذجيّة-
 .قراءات فرديةّ-

 المناقشة والتّحليل:
 لاحظ الأمثلة، واستخرج منها الأسماء على وزن "أفعَل"-

 .أزرق، الأعمق، أرقُّ    
 هي الأفعال التي اشتقت منها؟ ما-

 زرقَِ، عمُق، رقَّ    
 ."أفعَل"ووزنها؟  ثلاثيّة على وزن  نوعها؟ ما-

 هات أسماء على هذه الشاكلة. 
 (:41الاستنتاج)

اسم التّفضيل هو اسم مشتق من فعل ثلاثي للدلالة عادة على      

 يستخرجو  ،يقرأ
 
 
 
 
 
 
 

 ويستنتج ،يناقش
 
 
 
 
 

 تقويم بنائي:
يصوغ اسم 

 التّفضيل
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أنّ شيئين اشتركا في صفة وزاد أحدُهما على الآخر في تلك الصّفة، 
 ويكون على وزن )أفَْ عَلُ(.

يأتي اسم التّفضيل مجرّدا من "ال" والإضافة، ويأتي مجردا من      
 "ال" ولكنه مضاف، ويأتي مقترنا ب"ال".

 لاحظ الفعلين: رقّ، عمُق، واذكر باقي الصفات الّتي يتميزان بها-
فعلان تامّان، غير منفيين، قابلان للتفاوت، مبنيان للمعلوم، 

 متصرّفان تصرفّا تامّا.
 غة "الأعمق"؟ على المفاضلةعلام تدلّ صي-
 وهل تدل كلمة "أزرق" على المفاضلة؟ لا، بل تدلّ على اللّون-

 .عيبو"أخرس" تدلّ على ال
لاحظ أن"الأعمق" معرّفة" ولم يذكر معه المفضّل عليه، أمّا "أرقّ" -

 نكرة وذكر معه المفضّل عليه.
 (:42الاستنتاج)

الثلاثيّة والأفعال المنفيّة  لا يصاغُ اسم التّفضيل من الأفعال غير     
والناقصة والمبنيّة للمجهول والتي لا تقبل التّفاوت، ولا مّما ما يدلّ 
لُ إلى المفاضلة في ذلك بذكر مصدر  على العيوب والألوان، ويُ تَ وَصَّ
الفعل مسبوقا بكلمة أشدّ أو كلمة أكثر، مثل: شقائقُ النّعمان أشدُّ 

 .حُمرةً من الورد.

 
 
 
 
 
 
 

 .180.ص تدريب: المرحلة الختامية
 

 تقويم نهائي
يوظّف 

 مكتسباته
 صيغ المبالغة:-3-19



 التطبيقي الجانب

 

 930الصفحة 
 

 (182الوسائل:الكتاب المدرسي)ص:                                     المستوى: الرابعة متوسط
 +دليل الأستاذ+السبورة          الموضوع:صيغ المبالغة                                        

 المدّة: ساعة واحدة  
 أهداف الدّرس:

 يتعرّف على صيغة المبالغة-
 وكتابيا  شفهيا،يوظف صيغة المبالغة -

 التّقويم سير الدّرس مراحل الدّرس
المرحلة 

 الانطلاقيّة
 التّفضيل؟هو اسم  ما-

اليوم سنتعرّف على صيغ أخرى لها دلالة المبالغة من خلال درس 
 "صيغ المبالغة"

يتذكر ويستنتج 
 موضوع الدّرس

المرحلة  
 البنائيّة

 الأمثلة: استخراج
 كيف صوّر الكاتب روعة المشهد في آخر النّص؟

 ؟!الفتّان"وأيُّ منظر يملكُ الطَّرفَ كهذا المنظر الفاتن -1
 على نصرة الحق. مقدامالباسل -2
 .قراءة نموذجيّة-
 .قراءات فرديةّ-

 المناقشة والتّحليل:
نوعها من ناحية الاشتقاق والجمود؟ هي  لاحظ كلمة "فتّان" ما-

 .اسم مشتق من فعل ثلاثي
 .؟ فعّال وزنها ما-
 .علام تدلّ؟ على المبالغة-

 يستخرجو  ،يقرأ
 
 
 
 
 
 

 ويستنتج يناقش
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ميزانها؟ وهل  سطر تحتها في المثال الثاني، مالاحظ الكلمة الم-
عال" ولا تدلّ على  فْ تدلّ على كثرة الاتّصاف؟هي على وزن "مِ 

 كثرة الاتّصاف، بل تدلّ على كثرة القيام به.
 هات أمثلة تحتوي على هذه الصيغة. 

 (:41الاستنتاج)
صيغ المبالغة أسماء مشتقة من الأفعال الثلاثيّة غالبا، لتدلّ     

على من يتّصف بصفة اتّصافا شديدا، أو على من يقوم بالفعل 
 بكثرة.

 هل هناك أوزان أخرى لصيغ المبالغة؟ فعّال، فعول، فِعِّيل-
 هات أمثلة على هاته الشاكلة. 

 (:42الاستنتاج)
عِيل، عُول، فَ فعال، ف َ ال، مِ وتأتي على أوزان خمسة هي: فعَّ     

 فِعِّيلٌ.

 
 
 

 تقويم بنائي:
 وتوظيف ،تكوين

 
 

 تقويم بنائي:
 وتوظيف ،تكوين

المرحلة 
 الختامية

 اشتق من الأفعال الآتية صيغ مبالغة:تدريب:
 شكر، عام، جلس، فهِم، صدق

 .163التطبيقات ص:

 تقويم نهائي
 مكتسباتهيوظف 

 :!أفعله التّعجب بصيغة ما-3-21

 (191الوسائل:الكتاب المدرسي)ص:                 المستوى: الرابعة متوسط                       
 +دليل الأستاذ+السبورة                                         !أفعله الموضوع:التّعجب بصيغة ما

 المدّة: ساعة واحدة  
 الدّرس:أهداف 
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 أفعل! يتعرّف على التّعجب، وعلى صيغته:ما-
  .وكتابيا شفهيا،أفعله  يوظف صيغة التّعجب ما-

 التّقويم سير الدّرس مراحل الدّرس
المرحلة 

 الانطلاقيّة
تطرقنا سابقا على مجموعة من الصيغ ودلالتها ومنها"التّصغير، اسم 

نوع آخر من الصيغ التّفضيل، صيغ المبالغة" ، واليوم سنتعرّف على 
 أفعله ! وهو التّعجب على صيغة ما

ويستنتج  ،يتذكر
 موضوع الدّرس

 الأمثلة: استخراج المرحلة البنائيّة
ه؟  بم استهلّ الكاتب نصَّ

 !ما أسعدك أيهّا الإنسان البدائيّ القديم-11
 !وما أجمل أيّمك-12

 .قراءة نموذجيّة-
 .قراءات فرديةّ-

 المناقشة والتّحليل:
 لاحظ المثالين، كيف عبّر الكاتب على إعجابه؟-
 كيف نسمّي هذا الأسلوب؟-
 بم بدأت العبارة؟-
 .أفعل هو وزن الاسم الذي جاء بعدها؟ ما-
 ما أفعلههي الصيغة التي أتى بها؟ هو التّعجب؟وما ما-

 هات أمثلة مشابهة. 
 (:41الاستنتاج)

التّعجب تعبير ينجزه المتكلّم للتعبير عن موقفه من الأشياء     

 يستخرجو  ،يقرأ
 
 
 
 
 

 ويستنتج ،يناقش
 
 
 
 
 

 تقويم بنائي:
 يصوغ التّعجب
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 أفعل! والأشخاص والأحداث، ومن صيغه ما
الفعل غير الثلاثي،نحو)اجتهد( من هذه  وغهل يمكن أن نص-

 .يمكن ذلك الصيغة؟ لا
 كيف نتعجب إذا لم يستوف الفعل شروطه في مثل)اجتهد(؟-

أفضل  ويصبح مثلا)مانأتي بمصدره بعد فعل تعجب نختاره، 
 أفضل أن يجتهد التّلميذُ( اجتهاده(، أو بمصدر مؤول)ما

 (:42الاستنتاج)
يصاغ التّعجب بهذه الصيغة إلا إذا كان الفعل: ثلاثيا، تاما،  لا  

مثبتا غير منفي، و مبنيا للمعلوم، و بلا للتفاوت )المفاضلة(، امتصرفا، ق
 ليست صفته المشبهة على وزن أفعل.و 

 نموذج من الإعراب: المرحلة الختامية
 أجمل حظّك! ما

 ما:نكرة تامة بمعنى شيء، مبنية على السكون في محل رفع مبتدأ
أجمل:فعل ماض جامد مبني على الفتح، وفاعله ضمير مستتر وجوبا 

 تقديره هو يعود على ما.
مفعول به منصوب وعلامة نصبه الفتحة الظاهرة وهو حظّك:حظ 

مضاف، الكاف ضمير متّصل مبني على الفتح في محلّ جر 
 بالإضافة.

 وجملة)أجمل حظّك(في محل رفع خبر المبتدأ)ما(.

 تقويم نهائي
يوظف 

 مكتسباته

 :!التّعجب بصيغة أفعل به-3-21

 (190/198الوسائل:الكتاب المدرسي)ص:       سط                       المستوى: الرابعة متو 
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 +دليل الأستاذ+السبورة              به                        الموضوع:التّعجب بصيغة أفعل 
 المدّة: ساعة واحدة  

 أهداف الدّرس:
 يتذكّر التّعجب ويتعرّف على صيغته أفعل به-
 وكتابيا  شفهيا،يوظف التّعجب بصيغة أفعل به -

 التّقويم سير الدّرس الدّرسمراحل 
المرحلة 

 الانطلاقيّة
 هي الصيغة التي نعبّر بها للتعجب؟ ماو التّعجب؟  ما-

اليوم سنتعرّف على صيغة أخرى للتّعجب ،من خلال درس 
 "!"التّعجب بصيغة أفعل به

ويستنتج  ،يتذكر
 موضوع الدّرس

المرحلة  
 البنائيّة

 الأمثلة: استخراج
ديمقراطيّة الثقافة بفضل الأنترنت في  لىالعبارة الدّالّة ع ما     

 النّص؟
 !الأنترنت أعظِم بخدماتِ -11

 أمثلة مساعدة:
 !أجمل بكونك مجتهدا-12
 !أحسن بأن تكون مخلصا-13
 أشدد بزرقة البحر!-14

 .قراءة نموذجيّة-
 .قراءات فرديةّ-

 المناقشة والتّحليل:
عن إعجابه بخدمة عمّ كان يعبّر الكاتب في هذه العبارة؟ -

 يستخرجو  ،يقرأ
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 ويستنتج ،يناقش
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 .الأنترنت
أعظِم  ؟التّعجّب للدلالة على  ها هي الصيغة التي استعمل ما-

 !بخدمات
 صيغتها؟  أفعِل به ما
 نوع الفعل الذي صيغ منه؟ثلاثي تام ومثبت)عظم( ما

 هات أمثلة على هاته الشاكلة. 
 (:41الاستنتاج)

عرفت أنّ التّعجب انفعال يحدث في النّفس عند استعظامها 
لشيء ما، وعرفت أنهّ إذا أردت أن تعبّر عن إعجابك بصفة 

" !لشيء ما، تشتقُّ من هذه الصفة صيغة التّعجب "ما أفعلُ به
ه!  فتقول متعجبا من حسن حظّ زميلك: أحسِن بحظِّ

ب منه مجرورا بالباء الزائدة   وجوبا بعد الفعل.فتأتي بالمتَعجَّ
ب منه مباشرة أن يكون ثلاثيا،  ويُشترط في الفعل الّذي يتُعجَّ

ليس الوصف منه على و متصرفا، و مبنيا للمعلوم، و مثبتا، و تامّا، 
 قابلا للتفاوت.و وزن أفعَل الّذي مؤنثه فعلاء، 

 هو الفرق بين المثال الأوّل وباقي الأمثلة؟ ما-
يستوفي الشروط نتوصل إلى التعجب الفرق هو أن الفعل الذي لا 

 به مع مصدر صريح أو مؤول.
  هات أمثلة يوصل إلى التعجب بها مع مصدر صريح أو

 .مؤول
 (:42الاستنتاج )

أما إذا كان الفعل غير ثلاثي أو ناقصا أو كان الوصف منه على 

 
 
 

 تقويم بنائي:
 وتوظيف ،تكوين

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 تقويم بنائي:
 وتوظيف ،تكوين
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أفعل، فإننّا نتوصل إلى التّعجب منه بأشدُد ونحوه، ونأتي بعد 
 صريحا أو مؤولا.ذلك بمصدره 

المرحلة 
 الختامية

 نموذج في الإعراب: 
 أكرمِ بخالد!

أكرمِ: فعل ماض أتى على صورة الأمر لإنشاء التّعجب مبني على 
 الفتح المقدّر على آخره.

وعلامة رفعه ، خالد:فاعل مرفوع بخالد: الباء حرف جر زائد
ضمّة مقدّرة على الآخر منع من ظهورها اشتغال المحل بحركة ال

 حرف الجر الزائد.
 .100التطبيقات ص:

 تقويم نهائي
 يوظف مكتسباته

 :الإغراء-3-22

 (218الوسائل:الكتاب المدرسي)ص:                              المستوى: الرابعة متوسط        
 +دليل الأستاذ+السبورة                                                  الموضوع:الإغراء       

 المدّة: ساعة واحدة  
 أهداف الدّرس:

 .يتعرّف على الإغراء-
 .وكتابيا  شفهيا،يوظفه -

 التّقويم سير الدّرس مراحل الدّرس
ويستنتج  ،يتذكرتوجد مجموعة من الأساليب لشدّ انتباه السامع، ومن هذه المرحلة 
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 موضوع الدّرس الأساليب الإغراء، والذي سنتعرّف عليه من خلال درس اليوم. الانطلاقيّة

المرحلة  
 البنائيّة

 الأمثلة: استخراج
 النّصيحة الّتي قدّمها الكاتب للشّعب الجزائري؟ ما

 " اليقظة!اليقظة!"-11
 أمثلة مساعدة:

دقَ!-12  الصِّ
 الاجتهادَ! الاجتهادَ!-13

 المروءةَ والنّجدةَ! -14    
 .قراءة نموذجيّة-
 .قراءات فرديةّ-

 المناقشة والتّحليل:
 :" اليقظة!اليقظة!"؟ممّ تتكوّن الجملة -
 .من كلمة مفردة مكرّرة  
 الهدف من استعمال هذا الأسلوب؟ ما-
 .للإغراء  
 أم محمود؟ محمودهل اليقظة أمر مذموم -
 هو الحكم الإعرابي لهذا  الاسم؟ النّصب ما-

 هات أمثلة مشابهة. 
 الاستنتاج:

 الإغراء هو تنبيه المخاطب إلى أمر محمود ليلزمه أو يفعله.
يستعمل أسلوب الإغراء في حالات كثيرة، منها:التّوجيه، 

 يستخرجو  ،يقرأ
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 ويستنتج ،يناقش
 
 
 
 
 
 

 تقويم بنائي:
 وتوظيف ،تكوين
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 والنّصح، والأمر، والتّرغيب.
المرحلة 
 الختامية

 نموذج إعرابي:
 الأمانة!الأمانة!

الأمانة: مفعول به منصوب وعلامة نصبه الفتحة الظاهرة على 
آخره وفعله محذوف وجوبا تقديره الزم وفاعله ضمير مستتر تقديره 

 أنت.
الظاهرة على  الأمانة:توكيد لفظي منصوب وعلامة نصبه الفتحة

 آخره.

 تقويم نهائي 
 يوظف مكتسباته

 التحذير-3-23

 (210/210الوسائل:الكتاب المدرسي)ص:                              المستوى: الرابعة متوسط
 +دليل الأستاذ+السبورة                                             الموضوع:التّحذير          

 المدّة: ساعة واحدة  
 أهداف الدّرس:

 .يتعرّف على أسلوب التّحذير-
   .وكتابيا شفهيا،يدرك كيفية  توظيفه -

 التّقويم سير الدّرس مراحل الدّرس
المرحلة 

 الانطلاقيّة
تطرقنا سابقا إلى كيفية التّعبير عن الإغراء، واليوم سنتطرق إلى 

 .أسلوب مخالف وهو "التّحذير"
ويستنتج  ،يتذكر

 موضوع الدّرس

 الأمثلة: استخراج المرحلة البنائيّة
 هو الطّريق الّذي تؤدّي إليه الهجرة السريةّ؟ ما

 الهجرةَ السّريةَّ الهجرةَ السريةَّ، فهي طريقُ المغامرة والفشلِ. -11

 يستخرجو  ،يقرأ
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 .الكسلَ والإهمالَ، الغشَّ والخيانةَ  -12
رِّ جالبُ فإيّك إيّك المراءَ فإنهّ  إلى الشّرِّ -13  .دعَّاء وللشَّ

 .قراءة نموذجيّة-
 .قراءات فرديةّ-

 :والتّحليل المناقشة
الهجرةَ السّريةَّ الهجرةَ السريةَّ، فهي طريقُ  :(41لاحظ المثال)-

 واذكر الأمر المحذر منه.المغامرة والفشلِ، 
 .أسلوب التّحذيركيف نسمّي هذا الأسلوب؟-
 .الفعل وتقديره"احذر"حذف ما الذي حذف في العبارة؟  -
 إعرابه؟   كيف جاء الاسم المحذر منه؟ وما-

 هات جملة تحتوي على تحذير. 
 (:11الاستنتاج)

التّحذير هو تنبيه المخاطب إلى أمر مذموم ليتركه، ويعُرب الاسم 
 في معناه. عل محذوف تقديره احذر أو مافالمحذر منه مفعولا به ل

، هل جاء : الكسلَ والإهمالَ، الغشَّ والخيانةَ (42لاحظ المثال)-
  .جاء بصورة العطف  لا،بل فيه التحذير بالتكرار؟

 :حدّد الأشكال التي جاء فيها التحذير في باقي الأمثلة-
 جاء ضمير نصب منفصل"إيّك"، ويكون على شكلين:

ير منفصل مبني على الفتح في ممكرر، وتكون "إيّك"الأولى :ض-
فعول به لفعل محذوف تقديره:قِ، أو احذر، أمّا محل نصب م

الثاّنية توكيد لفظي مبني على الفتح في محلّ نصب أو معطوفا 
 عليه مثل: إيّك والكذب.

 ويستنتج ،يناقش
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 تقويم بنائي:
 ويوظف ،يكوّن
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أو يكون الاسم الّذي يليه مجرورا بِمن مثل:إيّك من الانبهار، أو -
مصدرا مؤولا مثل: إيك أن تعظ الرجال وأنت في حاجة إلى 

 الوعظ.
 لة مماثلةهات أمث. 

 (:42الاستنتاج)
 ومن صور الاسم المحذر منه:

 .أن يذكر مفردا
 .أن يذكر مكررا

 .أن يذكر معطوفا عليه
 ويلاحظ أن للمحذر منه تركيبا خاصا يذكر فيه بعد)إيّ( مثل:

 إيّكم والاستعلاء على الآخرين.

 
 

 تقويم بنائي:
 ويوظّف ،يكوّن

 
 
 

المرحلة 
 الختامية

 ائيتقويم نه .215ص :التطبيقات
 يوظف مكتسباته

 المدح والذم-3-24

 (220/220الوسائل:الكتاب المدرسي)ص:          ة متوسط                     المستوى: الرابع
 +دليل الأستاذ+السبورة                الموضوع:المدح والذم                                   

 المدّة: ساعة واحدة  
 أهداف الدّرس:

 .يتعرّف على أسلوب المدح والذّم-
  .وكتابيا  شفهيا،يدرك كيفية  توظيفهما -

 التّقويم سير الدّرس مراحل الدّرس
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المرحلة 
 الانطلاقيّة

 هو التّحذير؟ ما-
 هي صوره؟ وما-

 .اليوم سنتطرق إلى أسلوب آخر للتّعبير وهو "المدح والذّم"

ويستنتج ،يتذكر 
 موضوع الدّرس

 الأمثلة: استخراج المرحلة البنائيّة
 ي قاله الفخاري عندما اكتشف سلامة أوانيه؟ذال ما

11- 
ُ

 .دُّ النّجاحُ جِ نعِم ما ينالهُ الم
 بها الفخاري عندما أخذ الأب بفرز الأصص؟ العبارة التي تمتم ما

 .صٌ يثمرُ فيها الجهدُ ي حبذا أص-12
 أمثلة مساعدة:

 .بئِسَ خلقُ العمل الكسلُ -13
 .لا حبّذا الحرمان والفشلُ -14

 .قراءة نموذجيّة-
 .قراءات فرديةّ-

 :والتّحليل المناقشة
جِدُّ :" نعِم ما ينالهُ (41هو أسلوب الجملة في المثال) ما-

ُ
الم

 .؟المدحالنّجاحُ "
 .من هو المخصوص بالمدح؟النّجاح-
 .هي صبغة المدح؟ نعِم ما-

 هات أمثلة مشابهة. 
: "ي حبذا أصصٌ يثمرُ فيها (2بيّن صيغة المدح في المثال)-

 .حبّذاالجهدُ"؟ 

 ويستخرج ،يقرأ
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 ويستنتج ،يناقش
 
 
 

 تقويم بنائي:
 ويوظف ،يكوّن
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 هو الأسلوب المستعمل في المثالين الباقيين؟ الذّم ما-
 .حبّذا هو صيغتهما؟ بئس، لا وما-

 هات مثالا يحتوي على أسلوب الذّم؟ 
 نعلم أنّ الصّيغتين الأكثر تداولا هما )نعم، وبئس(، ما-

 .نوعهما؟فعلان جامدان
 (:41الاستنتاج)

"بئس"و"لاحبذا"       "نعِم"و"حبذا" من صيغ المدح، وتعُدُّ تعُدُّ
 من صيغ الذم، وهي أفعال جامدة لا يأتي منها المضارع أو الأمر.

المخصوص من المدح والذّم؟مبتدأ مؤخر، وفعل المدح  ما إعراب-
مع الذّم مع فاعليهما خبر مقدّم، وقد يعرب المخصوص بالمدح 

 خبر لمبتدأ محذوف.
 :(42الاستنتاج)

فاعل صيغ المدح أو الذّم يأتي:اسما ظاهرا، أو جملة موصولة،      
 أو اسم إشارة.

ا، خبره جملة فعل يقع المخصوص بالمدح أو الذّم مبتدأ مؤخر      
 المدح أو الذّم مع فاعليهما أو خبرا لمبتدإ محذوف وجوبا. 

 
 تقويم بنائي:

 يكوّن ويوظّف
 

المرحلة 
 الختامية

 حبذا أصوصٌ نموذج في الإعراب:
: فعل ماض لإنشاء المدح مبني على   الفتححبَّ

(  على السّكونذا: اسم إشارة مبنيّ   في محلّ رفع فاعل)حبَّ
أصوصٌ:مبتدأ مؤخر مرفوع وعلامة رفعه الضمّة الظاهرة والجملة 

 الفعليّة)حبذا( في محل رفع خبر مقدّم.
 .225صالتّطبيقات:

 تقويم نهائي:
 يوظف مكتسباته 
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 تحليل ونقد:-10

لدروس قواعد اللغة وفق طرق تدريس النّحو الثلاثة، سنتطرق من خلال ما عرضناه من نماذج      
مع بعض الملاحظات   العلل النّحويةّ المستعملة ضمن هذه الدروس،إلى بعض الملاحظات التي تبيّن 

 التي تتعلق بطرق التدريس وعلاقتها بالمقاربة بالكفاءات، وهي كالتّال:

ورد عن   نّ الأصل في المبتدأ التقديم، هذا ماعن درس " تقديم المبتدأ وجوبا وجوازا"، فنعلم أ-
كلام العرب؛ أي العلّة فيه تعليمية منقولة عن كلام العرب، أمّا تقديم الخبر عليه في بعض 

 المواطن سنتطرق إليه في درس "تقديم الخبر وجوبا وجوازا".
 ين:درس "تقديم الخبر وجوبا وجوازا"، فيه اختلاف نحوي يتمثل في رأيإلى بالنّسبة -

 :الرأي الأوّل   
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يؤدي إلى تقديم  »، بأنهّ بعدم جواز تقديمه ، وهو رأي الكوفيين وعلّتهم في ذلك يقرّ       
قائم زيدٌ كان في "قائمٌ" ضمير "زيد"؟ »، واستشهدوا بقول:1«ضمير الاسم على ظاهره

تقدّم ضمير الاسم وكذلك إذا قلت "أبوه قائم زيدٌ" كانت الهاء في "أبوه" ضمير "زيد"، فقد 
 .2«على ظاهره، ولا خلاف أنّ رتبة ضمير الاسم بعد ظاهره، فوجب أن لا يجوز تقديمه عليه

 الرأي الثاني:

إنّما » وهو رأي البصريين، الذي يقر بجواز تقديم الخبر على المبتدأ، وعلّلوا ذلك بقولهم:   
جاء من ذلك من كلام  فأمّا مااء كثيرا في كلام العرب وأشعارهم، جوزنا ذلك لأنهّ قد ج

" في أكفانه يُكَفُّ الميِّتُ، ومشنوءٌ  العرب فقولهم في المثل:"في بيته يؤتى الحكمُ"، وقولهم :
، وأمّا ما جاء من ذلك   في أشعارهم، فنحو ما قال الشاعر:من يشْنَ وّكَ مشنوءٌ، وأنا تميميٌّ

 .3« الرّجال، الأباعد  بَ نُونا بنو أبنائنا وبناتنا      بنَوهُنَّ أبناء 
لو جوّزنا تقديمه  »ونقد البصريون رأي الكوفة في عدم جوازهم لتقديم الخبر، وقولهم:      

هذا فاسد، وذلك »، وقالوا عن هذا الرأي:4«لأدّى ذلك إلى تقديم الاسم على ظاهره
متقدّما لفظا لأنّ الخبر وإن كان متقدّما في اللفظ، إلا أنهّ متأخر في التقدير، وإذا كان 

متأخرا تقديرا، فلا اعتبار لهذا التقديم في منع الإضمار، ولهذا جاز بالإجماع: "ضربَ 
غلامَهُ زيدٌ" إذا جعلت زيدا فاعلا، وغلامه مفعولا؛ لأن غلامه، وإن كان متقدّما عليه في 

 لى:اللّفظ، إلا أنهّ في تقدير التأخير، فلم يمنع ذلك من تقديم الضمير، قال الله تعا

                                                             
 .81ابن الأنباري، الإنصاف في مسائل الخلاف، ص:- 1
 .81المصدر نفسه، ص:- 2
 .81/82ابن الأنباري، الإنصاف في مسائل الخلاف، ص:- 3
 .83، ص:السّابق المصدر- 4
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َن فۡسِهَِ﴿ َفيِ ََۦف أ وۡج س  وس ى  َمُّ وإن كان  فالهاء عائدة إلى "موسى" 1﴾٧٦خِيف ةٗ
 مير في تقدير التأخير، قال زهير:متأخرا لفظا ؛ لأنّ موسى في تقدير التقديم، والض

 .2«يلقَ السّماحة منه والنّدى خُلُقا    يَ وْمًا على عِلّاتهِ هَرمًِا قَ من يَ لْ       
؛ حيث أخذت من كلام العرب؛ وقد يتبيّن أنّ علّة البصريين علّة تعليميّة ومنه      

استدلوا بشواهدهم والتي تطابق ما جاء به الكتاب المدرسي؛ من وجوب تقديم الخبر إذا  
 ارة، أو إذا كان شبه جملة....الخكان من أسماء الصد

وجوبا وجوازا"، لكن لم كما نلاحظ أن الكتاب وضع عنوان الدّرس " تقديم الخبر      
 يتطرّق إلا لوجوب تقديمه، أمّا عن جوازه فأشاروا إلى ذلك في درس "تقديم المبتدأ وجوبا

بشرط الحفاظ على سلامة نّ بإمكان تقديم الخبر إذا وجهنا له الاهتمام إوجوازا"، بقولهم 
 ". السيّارةالتركيب، ومثال ذلك قول:" السيارة جاهزة للانطلاق"، أو"جاهزة للانطلاق 

، الاختلاف في كون الضمير "إيّك"  حظات عن درس "تقديم المفعول به"ومما سجلناه من ملا-
ضمير منفصل، وقد جاء ذلك قياسا على الضرورة، ورفض بعضهم هذا القياس، وكثر أوجه الكلام 

وإنّما قال: وحدثني من لا  ما ذكره سيبويه في كتابه أنهّ لم يسمع ذلك من الخليل »فيه، ومن بينه 
أنهّ سمع أعرابيا يقول: إذا بلغ الرجل الستين فإيه وإيّ الشّواب، وهي رواية شاذة،  أتُم عن الخليل

ابن ، ثم ذكر 3«رأى آخره يتغيّر كتغيّر المضاف والمضاف إليه أجراه مجراه لا يعتد بها، وكأنهّ لما 
زعم أنهّ اسم مظهر خُصّ بالإضافة إلى المضمرات؛ لأنّه حجّة على من ي» أنّ هذه الرواية  الأنباري

ن  أضاف "إي" إلى "الشواب" وهو اسم مظهر، والذي يدلّ على أنهّ ليس باسم مظهر أنهّ لو كا

                                                             
 .85:الآيةطه،  - 1
 .83/80ص: ابن الأنباري، الإنصاف في مسائل الخلاف،- 2
 .006/000، ص:السّابقالمصدر - 3
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ضربتُ زيدًا، فلما لم يجز ذلك دلّ الأمر كذلك لوجبَ أن يجوز أن يقال: ضربتُ إيّكَ، كما يقال: 
 .1«على أنهّ ليس باسم مظهر

، وقد قيست للضرورة الشعريةّ، كقول عدم جواز أن تكون ضميرا منفصلاوهذا دليل على       
؛ ومنه يعتبر تقديم المفعول به على أنهّ ضمير منفصل 2كأنّا يومض قُ رّى إنّما نقتلُ إيانا  الشاعر: 

 علّة قياسيّة.

لأنهّ علّة تعليميّة نقلت عن   فلا يوجد اختلافا؛أمّا عن وقوع المفعول به من أسماء الصدارة      
كلام العرب؛ حيث أنهّ من حقّ أسماء الصدارة الابتداء بالكلام، مثل: أسماء الاستفهام، أسماء 

 الشرط..الخ.

فالحذف في النّحو باب واسع فيه جواز أوجوب حذف الفعل والاسم والحرف، ومن بين دروس -
، مع العلم أنّ في درس بر جوازا ووجوبا"المقرّر درس"حذف المبتدأ جوازا ووجوبا"، و"حذف الخ

ي ذكر حذف المبتدأ رغم أنّ العنوان يدلّ على مواطن حذفه وجوبا وجوازا إلا أنّ الكتاب المدرس
 . فيه حذف المبتدأ وجوبا فقط

فيما يخصّ التّعليل ، في درسي الحذف"حذف المبتدأ والخبر وجوبا وجوازا"أهم الملاحظات و     
 ا وردت في القرآن الكريم في قوله تعالى:لأنهّ  ،ثبت أيضا أنّها من العلل التّعليميّةفقد النّحوي، 

ااَ ﴿ م  اََو  َم  ك  ى  ةَُٱأ دۡر  حيث حذف المبتدأ في جواب الاستفهام، كما أنّ العرب ؛ 3﴾٥َلۡحُط م 
 :من ذلك، و ذف في كلامهماستعملوا الح

 1تشقُّ على البصرغلام رماه الله بالخير مقبلا   له سيمياءُ لا      

                                                             
 .000، ص: نفسه المصدر- 1
 .000المصدر نفسه، ص:- 2
 .0:الآيةالهمزة،- 3
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 ، فحذف المبتدأ لقوّة الدلالة عليه،وفي هذا البيت شاهد على حذف المبتدأ والتّقدير)هو غلام(   
ََق الوُا َ﴿:ه تعالىقول ، فيأمّا الشّاهد في حذف الخبر ب نِ اَمُنق لِبوُن  َر  إِل ى  اَ َإنَِّا يۡر   َض  ، 2﴾٥٢ل 

 .3 عندك راض، والرّأي مختلف نحن بما عندنا وأنت بما  قول الشّاعر:  ،وفي كلامهم

احترازا عن العبث وقصدا –والشّاهد فيه قوله:) نحن بما عندنا(؛ حيث حذف الخبر »      
)نحن بما عندنا راضون( ، ف"بما" جار وجرور متعلّقان بخبر :مع ضيق المقام والتّقدير -للاختصار

 .4«محذوف

بالنّسبة للجملة البسيطة فهي التي عناصرها كلمات مفردة، أمّا الجملة المركّبة فهي عند النّحاة -
الّتي تقع موقع أحد العناصر الأصليّة تنقسم إلى جملة كبرى وجملة صغرى؛ حيث الصغرى هي 

ول على ورودها في كلام العرب، ق، ومن الشواهد والتي يطلق عليها اسم الجملة الكبرىللجملة؛ 
 5: الأصبع العدواني يذ

 فإن تُرد عرض الدنيا بمنقصتي   فإن ذلك منا ليس يشجيني      
 ولا يرى في غير الصبر منقصة   وما سواه فإنّ الله يكفيني      
 لولا أياصر قربي لست تحفظها  ورهبة الله فيمن لا يعاديني      
 ك لا تنفك تبريني تإذا بَ رَيتُك بَريا لا انجبار له      إنّي رأي      
 الله يعلمني والله يعلمكم        والله يجزيكم والله يجزيني      

                                                                                                                                                                                         
 .106ابن العتقاء الفزاري، ينظر:دلائل الإعجاز،ص:- 1
 .04:الآيةالشعراء، - 2
 م( شاعر من صناديد الجاهلية وأشد رجالها. 824ق.ه / 2قيس بن الخطيم بن عدي الأوسي، أبو يزيد، )توفي  - 3
القاهرة،  -شرح ابن عقيل على ألفية ابن مالك، ت: محمد محيي الدين عبد الحميد، نشر: دار التراث ينظر:ابن عقيل، - 4

 .200/200م(، ص: 1064 -ه   1044)24دار مصر للطباعة، سعيد جودة السحار وشركاه، ط:
 .10م(،ص:1005)1شوقي المعرّي، إعراب الجمل وأشباه الجمل، دار الحارث للنّشر والتّوزيع، ط- 5
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ومنه وقوع جملتين في نفس الجملة التي تعطينا الجملة الكبرى في كلام العرب كما هو واضح        
لأنّها من  ؛ا لعلّة تعليميّة، أمّا حكمها الإعرابي ، فسنتطرّق إليهفي الشّاهد دليل على أنّ استعماله

الدّروس الّتي تخصّ الجمل الّتي لها محلّ من صميم برنامج المستوى الراّبع متوسط، وهي مجموعة من 
جملة جواب و الجملة الواقعة نعتا، و الجملة الواقعة حالا، و الإعراب:)الجملة الواقعة مفعولا به، 

، الجملة الواقعة خبرا لناسخو الجملة الواقعة خبرا للمبتدأ، و الشّرط، الجملة الواقعة مضافا إليه، 
يوافق هذه المواقع الإعرابيّة للجمل، فوجدنا الكثير منها  والجملة الموصولة(، بحثنا في كلام العرب ما

 في كلامهم، فأخذنا بعض النّماذج لكلّ حالة، وهي كالتّال:

فإنّ الله يكفيني(جملة  ) »يلي: بدءا من الشّاهد أعلاه، الحكم الإعرابي للجمل الصغرى فيه كما-أ
والجملة كبرى، تحتوي على جملة صغرى تتمّم معناها، وهي: )يكفيني(، في محلّ رفع خبر"إنّ"، 

)لست تحفظها( كبرى فيها جملة صغرى تتمّم معناها، وهي )تحفظها( في محلّ نصب خبر ليس، 
لا تفك تبريني( كبرى، والصغرى منها التي تتمّم معناها هي)رأيتك..( في محلّ رفع  ، )و)إنّي رأيتك(

نرى)، و)رأيتك...(جملة كبرى تحتوي على صغخبر "إنّ"  لانفك( في محلّ نصب مفعول به ثا
)الله للفعل"رأى"، وكذا جملة )لا تنفك( والجمل:) الله يعلمني(،)الله يعلمكم(، )الله يجزيكم(، 

 .1«صغرى وقعت خبرا للمبتدأ لفظ الجلالة"الله" كلّها جمل كبرى في كلّ منها جمل  يجزيني(،

، والّتي تختلف في الحكم الإعرابي، وهناك نماذج أخرى في كلام العرب للجملة الكبرى)المركّبة(-ب
 2قول الأسود بن يعفر:وقوع الجملة )كلاهما يوفي( خبرا ل"إنّ"في ومن بينها 

 إنّ المنيّة والحتوف كلاهما     يوفي المحارم يرقبان سوادي                   

 1:ابن ذريحوجملة)ماهيا( جملة اسميّة في محلّ رفع خبر"هي" في قول 

                                                             
 10ينظر: المرجع السّابق، ص:- 1
 .18ص: نفسه،المرجع - 2
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 أقول إذا نفسي من الوجد أصعدت   بها زفرةً  تعتادني هي ما هيا                  

فجملة)نطيل( جملة فعليّة في محلّ نصب كما ورد في كلامهم وقوع الجملة الفعليّة خبرا لناسخ،    
 2الرّمّة: ذيقول خبر )كان( قي 

 وقد عرفت وجهي مع اسم مشهّر     على أّنا كنا نطيل التنانيا                  

     3:السّموألوما جاء في الجمل الواقعة نعتا، قول -ج

 يّ تركتُه فكُفيتُ غتُ و       مْمَربّ شتم سمعتُه فتصا                 

 فالجملتين )سمعتُه( و)تركتُه( جملتان فعليّتان في محلّ صفة ل)شتم( و)غيّ(

  4:كعب بن زهيروفي الجملة الواقعة جواب الشرط، يقول -د

 وافٍ ومثلومإن ينُق ص الدّهرُ منّي فالفتى غرضٌ    للدّهر من عود ه                 

 تعويج وتقويمُ  وإن يكُن ذاك مقدارا أصبْتُ به       فسيرة الدّهر                

)فالفتى غرض( جملة اسميّة في محلّ جزم جواب الشّرط )إن(، وجملة )فسيرة الدّهر تعويجُ( جملة    
 اسميّة في محلّ جزم جواب الشّرط.

 5:المتنبيوقال  

 ومن ينفق السّاعات في جمع ماله     مخافة فقرٍ فالّذي فعل الفقر           

                                                                                                                                                                                         
 .18،ص:السّابقالمرجع - 1
 .18المرجع نفسه، ص:- 2
 128،ص:نفسهالمرجع - 3
 .116ص:، نفسهالمرجع - 4
 .116، ص:السّابق المرجع- 5
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فالجملة الموصولة )الّذي فعل الفقر ( في محلّ جزم جواب الشّرط، ونلاحظ هنا الشّاهد على       
درسي جملة جواب الشّرط، والجملة الموصولة التي تعرب على حسب موقعها في الجملة، وهنا 

 وقعت جوابا للشرط. 

اَفيَِ﴿:ومن الشّواهد النّحوية للجملة الواقعة مضافا، قوله تعالى-ه فالجملة  ،1﴾ لۡغ ارَِٱإِذَۡهُم 
 الواقعة بعد"إذ" في محلّ جر مضاف إليه.

 2:عمرو بن الإطنابةومن الشّعر، قول   

  مكانك تحمدي أو تستريحي     وقولي كلّما جشأت وجاشت           

 )جشأت( في محلّ جر بالإضافة 

عمر بن أبي ومن الجمل الواقعة مفعولا به، جملة مقول القول، ومما ورد في كلامهم، قول  -و
 3:ربيعة

 تجيء    بزينبَ تدرك بعض ما أنت لامسُ  متى أقول لمن يبغي الشّفاء:                  

 4نصب مفعول به، أيضا جاء ذلك في قول الشّاعر:  )متى تجيء( في محلّ     

 ليت ذا ليا لشيء: يافلا خير فيما يكذّبُ المرء نفسه    وتقواله                  

 .ليت ذا ليا( في محلّ نصب مفعول به للمصدر )تقواله( فالجملة )ي

                                                             
 .04:الآيةالتّوبة،  - 1
 .112شوقي المعري، إعراب الجمل وأشباه الجمل، ص:- 2
 .00، ص:نفسهالمرجع - 3
 .144،ص: نفسهالمرجع - 4
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وفي درس "الجملة الواقعة حالا" والّتي تقع اسميّة أو فعليّة، فقد جاءت في كلام العرب، -ي
 1:جريروالشّاهد فيها قول 

 لنا الفضل في الدّنيا وأنفك راغمُ   ونحن لكم يوم القيامة أفضلُ        

مالك بن فهنا  )أنفك راغم( جملة اسميّة في محل نصب حال، أمّا وقوعها جملة فعليّة في قول 
 2:الريب

 إذا جئت طارقا    تخاتلني أنّي امرؤٌ وافرُ اللُّبّ   -ياذئب–ألم ترني       

 عليّة في محلّ نصب حال.جملة)تخاتلني( جملة ف

في القرآن الكريم وفي كلام  وبعد ذكر بعض الشواهد التي تثبت أنّ للجملة المركّبة استعمالا         
العرب، كما أنّ للجمل الصغرى أحكاما إعرابيّة مختلفة ؛ وبهذا ورودها يعني استعمالها كان لعلل 

نوع العلّة المستعملة في هذه الدّروس المختارة للمستوى  وهو أردنا البحث فيه تعليميّة، وهذا ما
 توسط. المالراّبع 

 3:أوس بن حجرومثال التّصغير قول  -

 فُ وَيْق جُبيلٍ شامخ  الرّأس  لم تكن   لتبلغه حتّى تَك لَّ وتعملا               

فلذا تكون استعمال وقد استعملت العرب التّصغير عند التّقليل من الشيء وللتّحقير؛         
الصيغ التي لها دلالاتُا سماعيّة، وبالتّال العلل فيها تعليميّة، كما له دلالات أخرى كتقريب الزّمان، 

 وتعظيم الشيء نحو الشّاهد أعلاه.
                                                             

 .01، ص:السّابقالمرجع - 1
 .01، ص:نفسهالمرجع - 2
المعطي، شذا العرف في فنّ الصّرف، دار الكيان للطباعة أحمد بن محمّد بن أحمد الحملاوي، تقديم:محمّد بن عبد  - 3

 .152، دط، دت،ص:-الرّيض-والنّشروالتّوزيع
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هجات العربيّة وقد استدلّ لظاهرة الإدغام بالقرآن الكريم، وكانت القراءات على مختلف اللّ  -
، ومنه حذف إحدى التّاءين وهي أهل تميم، ومنها ما جاء بلغة الحجازيينجاء بلغة  ومنها ما

َ ﴿ الثاّنيّة  للتّخفيف في الابتداء  في قوله تعالى: ل ق دََۡ﴿و ،1﴾ ١١ن ارٗاَت ل ظَّى  ََو  نَّوۡن  كُنتمَُۡت م 

وۡتَ ٱ َنَُ ﴿:ثاّنيّة من المضارع في قوله تعالوحذف النون ال ،2﴾َلۡم  لِك  ذ   ك  جِيَو 

 جي( بفتح الثاّني.أصله) نُ نَ  ،في قراءة عاصم 3﴾٨٨لۡمُؤۡمِنيِنَ ٱ

وۡتِك َ َغۡضُضَۡٱوَ  ﴿في قوله تعالى: القراءة بالفكّ  جاء في لغة الحجازكما            ،4﴾ مِنَص 
والإدغام في لغة تميم، وقد مثلنا في الإدغام ببعض الشواهد القرآنيّة كونه من علم أحكام التجويد 
والذي جاء بقراءات مختلفة، ومادامت أحكام التجويد تؤخذ على لغات العرب باختلافها نستطيع 

أنّ هناك شواهد  عليميّة التي تعتمد على السّماع، كماالقول بأنّ اعتمادهم في الحكم على العلل التّ 
 5شعريةّ في الإدغام من بينها قول الشّاعر:

 فلا كعبا بلغت ولا كلابا  فغُضَّ الطرف إنّك من نُمير               

في جانب البنية  لا الإعمال،  الشّواهد التي وردت في  "اسم التّفضيل" قد اقتصرنا في ذكرو -
طرق إليه لكي لا نخرج عن عناصر الدّرس فباب الإعمال واسع وفيه كلام كثير لسنا بصدد التّ 

أ ن اََ۠﴿المسطرة في هذا المستوى؛ وما جاء في أفعل التّفضيل في القرآن الكريم، قوله تعالى: 

َأ كۡث ر َن ف رٗا أ ع زُّ َو  الٗ َم  )أكثر( على وزن "أفعل"، من الفعل الثلاثي "كثرُ"،  ،6﴾٣١َمِنك 
.)  و)أعزّ( من الفعل الثلاثي )عزَّ

                                                             
 .10:الآيةاللّيل، - 1
 .103:الآيةآل عمران، - 2
 .66:الآيةالأنبياء، - 3
 .10:الآيةلقمان، - 4
 .228أحمد بن محمّد بن أحمد الحملاوي، ، شذا الَرف في فنّ الصّرف، ،ص:- 5
 .30:الآيةالكهف، - 6
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 1:أوس بن جعفرقول في ، كلمة )أحوج(  جاء في أشعار العربكما 

م                    فإنّا وجدنا الع رض أحوج ساعةً     إلى الصّون من ربطٍ يمانٍ مسهَّ

 2وقول أحدهم:

 سنان 3ابن ذلُ منه إليك ياب    رأيت امرأ أحَبَّ إليه ال ما                

منها في كلام العرب كونها تستعمل للدلالة على المبالغة والتّكثير، قد ورد الكثير وفي صيغ المبالغة -
 4ومن ذلك قول الشّاعر:

لالها    وليس ب ولّاج الخوالف  أعقلا                أخا الحرَب لبَّاسا إليها ج 

 )لبّاسا( على وزن)فعّال(

 5:أبي طالبقول على وزن)فعول( في و 

اضَروبٌ بنصل السّيف               انه   سُوقَ سم 

   6(:) إنّ الله سميع دعاء من دعاهوعلى وزن فعيل قول بعض 

 7:-رضي الله عنه-وما جاء على وزن )فعِل(، زيد الخيل 

 أتاني  أنّهم مَز قونَ عرضي           
                                                             

 .213،ص: ،دط، دت-بنانل-في معرفة كلام العرب، دار إحياء التّراث العربي، بيروت ابن هشام ، شرح شذور الذّهب- 1
 .213، ص:نفسهالمصدر - 2
 وردت في هذا الشّاهد همزة )ابن(بعد النّداء رغم وجوب حذفها..- 3
 .240ص: في معرفة كلام العرب، دار إحياء التّراث العربي، هشام ، شرح شذور الذّهب - 4
 .240، ص:نفسهالمصدر - 5
 .240،ص:السّابقالمصدر - 6
 .240، ص:نفسهالمصدر - 7
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 وفي وزن )مفعال( قيل: )إنهّ لمنِحارٌ بوائكها( أي "سمانها"

هذه بعض النّماذج في صيغ المبالغة الخمس، أمّا عن إعمالها فقد اختلفت آراء النّحاة فيه، ولم      
، وقد تبيّن أنّ نتطرّق إليه لكونه ليس من عناصر الدّرس، وقد تطرقنا إلى جانب بنية الكلمة  فقط

 . لّة تعليميّة كما وردت في كلامهمالع

ف بين البصريين والكوفيين في صيغة "أفعل" كونها أمّا عن درسي أسلوب التّعجب، فهناك خلا-
، فيرى البصريون أنّها فعل ماض، أمّا الكوفيون فذهبوا إلى أنّها اسم، فحجّة البصريين أم فعلا ااسم

 1على أنّها فعل فيما يلي:

أظرفني في عينك،  إذا وُصِل بياء الضمير دخلت عليه نون الوقاية، نحو: ما أحسنني عندك، ما-أ
 أعلمني في ظنِّك.وما 

أنهّ ينصب المعارف والنّكرات بخلاف الاسم الذي لا ينصب إلا النّكرات خاصّة التّمييز -ب
 منها، نحو:زيدٌ أكبُر منك سنّا.

 :اأمّا حجة الكوفيين في كونها اسم

 أنهّ جامد لا يتصرّف-أ

 2أنهّ يدخله التّصغير، نحو:-ب

 الضَّال  والسَّمُر   3ائكُنَّ لنا      من هؤليّ  ياما أُمَيْلحَ غ زلان شَدَنَّ               

 والشّاهد هنا في تصغير "أملح"

                                                             
 145/140ينظر:ابن الأنباري، الإنصاف في مسائل الخلاف، ص:- 1
 .140/148، ص:نفسهينظر:المصدر - 2
 من شواهد شذوذ تصغير اسم الإشارة،وهو أيضا تصغير لاسم الإشارة من غير قياس- 3
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أقوَمُه"، كما تصح العين في الاسم، نحو:هذا أقوَمُ منك"، ولو كان  أنهّ تصح عينه في قول"ما-ج
 فعلا لوجب أن تعلّ عينه بقلبها ألفا، نحو ، قام ،باع.

فيه،شيء أحسن زيدا، قولهم:ما أعظم الله، لو كان التقدير فيه والدليل أيضا أنهّ ليس التّقدير -د
 لوجب أن يكون التقدير: شيء أعظم الله ، والله عظيم لا بجعل جاعل.

ومع اختلاف الرأيين وتقديم الأدلّة لإثبات صحة كل منهما، نرى أنّ التعليل كان قياسيا،       
لغوي، ولم يكن الأمر سماعيا فقط، ولو  كونه يبرهن على صيغة التّعجب "أفعل" من القياس ال

 كانت العلّة فيه تعليميّة فيه لاكتفى كلّ منها باستعمالها في كلام العرب.

ورد في  ومثاله ماود، مالتّنبيه لشيء مح لىع فقد استعملته العرب في كلامها للدلالةأمّا الإغراء -
  1بقوله: لسيبويه بيت

 جا بغير سلاحيله      كساعٍ إلى الهَ  ن لا أخاأخاك أخاك إنّ م            

أمّا التّحذير فأيضا فيه باب واسع لكن كلامنا سيقتصر حول عناصر الدّرس، فأوّل عناصره أن -
يأتي اسما ظاهرا مفردا من غير عطف، أو مكررا أو مع العطف، وفي هذه الحالات ذكر المحذر منه 

َِٱن اق ة َ ﴿:تعالىالشواهد في العطف قوله من غير اللفظ )إي(، ومن  اََللَّّ ه  سُقۡي   كما  ،2﴾ ١٣و 
وفي كل الحالات وجب حذف العامل وهو فعل  أنهّ وجب حذف)إي( في هذه الحالات،

بفعل  نصب المحذر منه فالعلّة قياسيّة لكونه منصوبال ذر"، كما أن النحاة في تعليلهم الأمر"اح
محذوف وهو العامل، أمّا العلة التعليميّة  في استعمال العرب أسلوب التحذير في كلامهم، ومن 

 3لتحذير ب)إي( ، في قول الشاعر:ذلك ا

                                                             
 .124ص:، ابن الأنباري، الإنصاف في مسائل الخلاف . 1
 13:الآيةالشّمس، - 2
 .50، ص0ابن هشام الأنصاري، أوضح المسالك إلى ألفيّة ابن مالك، دار الفكر للطباعة والنّشر والتّوزيع،ج- 3
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 فإيّاك إيّاك الم راء فإنهّ    إلى الشّرّ  دعَّاء وللشّرّ  جالبٌ       

 1:الأخفشوقول 

ك والأمرُ الّذي إن توسّعت     مواردُهُ أعْيت عليك مصادرهُُ         فإياَّ

ن، وعند النّحاة ان جامدلمتان)نعِم، بئس( على أنّهما فعلاوفي درس المدح والذم،  وردت الك-
ذهب الكوفيون إلى أن"نعم،بئس" اسمان مبتدآن ، وذهب »اختلاف في هذا الحكم؛حيث 

من  عليّ بن حمزة الكسائيالبصريون إلى أنّهما فعلان ماضيان لا يتصرفان، وإليه ذهب 
 على أنّهما اسمان دخول حرف الخفض عليهما، والدليل  ين، ومن احتجاج الكوفي2«الكوفيين

نَ عْمَ »، ومن كلامهم أيضا، قول حسان بن ثابت:3«زَيْدٌ بنِعْمَ الرّجُلُ  ما»كلام العرب أنّها تقول:
لفة التي تثبت بأنّ الكلمتين ، والكثير من الشّواهد والتفسيرات المخت4«السّيُر على بئس العِيرُ 

ثبات إن، ودليل ثبوتُا عند كلام العرب تبيّن أنّ ورودهما اسمان من العلل التّعليميّة، أمّا ااسم
اتّصال الضمير المرفوع بهما على حدِّ اتّصاله »البصريين عكس ما قاله الكوفيون في أنّهما فعلان 

، والدليل أيضا «بالفعل المتصرف، فإنهّ قد جاء عن العرب أنهم قالوا: نعِما رَجُليِن، ونعِموا رجالا
، والحديث عن  5«تِ الجاريةنعِْمَتِ المرأة، وبئِس»اتّصالهما بتاء التّأنيث السّاكنة في قولهم:

اختلافات النّحويين وما يردّ به عن بعضهم ليس موضوعنا والحديث فيه طويل، فما نذكره من 
باب التدليل على أنّ الكلمتين سواء ممن اعتبرهما اسمين أو فعلين ينطوين تحت العلل التّعليميّة التي 

 أخذت من كلام العرب.

                                                             
 .50، ص:نفسه المصدر- 1
 .68الإنصاف في مسائل الخلاف،ص:ابن الأنباري، - 2
 .65المصدر نفسه، ص:- 3
 .65المصدر نفسه، ص:- 4
 .01المصدر نفسه،ص:- 5



 

 

 

 

 

 
 

 

 

 

 



 خاتمة

 

 983الصفحة 
 

ون هذه النتائج من وجهة ، وقد تكإليها ناذا بمجموعة من النتائج التي توصلوننهي بحثنا ه       
 وأةوية سواء قديما ن كل الدراسات الل  إحيث  ؛ا جب  تتعه  لتهلي  اللةة الهرييةلم حصيلةنظرنا 

خذ منها ما نحتاج  في الهملية نحاول الأ، و يهضها نقدن إو بها ستهان ي لاحديثا هي جهود 
 هذه النتائج في النقاط التالية : ملخصالتهليمية ، و 

من خلالها تحقيق الهدف  لى ييئة يستطيع المهل  و المتهل إرغ  أن المقارية بالكفاءات تحتاج  ـ
في عل  النحو لا يساعد  ادرسن يمج المكثف المكون من أريهة و عشر هذا البرنا  أن  لا  إ، التهليمي

 ، الذي لا يرجى من  فائدة . دلى الحشإالي يلجئ المهل  ، و بالت  على ذلك

في درس واحد؛ أي تكون في كل  مرحلة من مراحل الد رس  تستهمل أحيانا مجوعة من الطرائق-
 لقاء...(.طريقة )المناقشة، الاستنعاط، الإ

عراب إحيث يوجد يهض الدروس فيها تدري  واحد ، ك ؛يين الدروس طعيقاتـ هناك تعاين في الت
حصة نجازها في إيستحيل المتهل  و  ،وذجينمتدري   دون فقط ، وأخرى فيها التطعيقاتنموذجي

يحتوي على تدري  قصير ليس  درس كان من الممكن أن يكون كل   تتكون من ساعة واحدة ،
 .عمال الموجهةوحدة تنجز في حصة الأ تكون في كل عراييا . والتطعيقاتإن يكون نموذجا أشرطا 

 رةصوص المقر  من الن   استخراجها فضلمن الأو لتحقيق درس ناجح ،  ر المثال مه   يااخت أن  نهل   ـ
 مثالا أن يضيفمكان المهل  مثلة المستخرجة غير كافية ، بإذا كانت الأإالنصية ، و  المقارية لتحقيق

لكن ما  ، "شواهد"مة والأفضل أن تكون أمثلة قي   للمتهل  ، اثنين باستنعاطها من الخلفية المهرفية أو
؛ أي لا تخدم أغل  النصوص لا يستطيع المهل  تحقيق المقارية النصية من خلالها أن    ظنلاح

 . الد رس الن حوي

ايهة الر   متهل  ة و في مستوى عراب الجمل و الصرف ، وهي دروس قيم  إز على غل  الدروس ترك  أ ـ
 .لتسهيل الاستيهاب على المتهل   تخفيفلى إ، فقط تحتاج  ةتوسطالم
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 الوضهيةرس ، لهذا تكون تمهيد للد   هينفسيا و  المتهل  الوضهية الانطلاقية هي مرحلة لتهيئة  ـ
قارية الم نستهملحوية هليمية الن  الت   طرائقال دامت كل   ، و ماالتهليمية في جميع الطرائق نفسها

لأن   ؛لعيئت  طايقةوالم  للمتهل  ة الانطلاق اعتمادا على الخلفية المهرفي  كون ي فيها، بالكفاءات
استهمال الوسائل  و نحاول الإنسان اين ييئت  فلا يمكن أن نشةل المتهل   بأمثلة لا علاقة لها يواقه ،

 ن ممكنا .اك  إذا التكنولوجيةالتهليمية 

جايتها إسئلة أهي (،جوازا وجوبا و  تقديم المعتدأ خلال المناقشة في درس ) الموجهة للمتهل  الأسئلة ـ
)معتدأ وخبر(، وهذا  جايةالإو  ، ملة الاميية   و ماذا تلاه   ايتدأت الجة ، مثل بِ تهليمي  ة لهل  

تي  هو الأصل؛ وبالت الي عل ة تهليمي ة، أم ا تقديم الخبر عل ت : ذا إو نهل  أن الهرب  ،الاهتمام ي  التّ 
 من مصدره الأو ل وهو )الس ماع(؛  ما يؤخذ من كلام الهرب فهو كل  و  ،ي  يدأت يءاهتمت يش

م ، وقد ورد ذلك وج  أن يتقد   الصدارة،، أيضا عندما يرد الخبر من أمياء تهليمية في ذلك هلةوال
 .، وهذا مثال عن الهلل الت هليمي ة والتي استهملت في أغل  الد روسفي كلام الهرب

  إلى تقديم الخبر في عنصر أساسي؛ أشرنا في (وجوبا وجوازا المعتدأ يمتقد)نلاحظ أن درس  ـ
طالة إوهذا ما نهتبره حشوا أو بالمقايل يوجد درس مخصص لهذا الهنصر، ، واستنتجنا قاعدة لذلك

دون الخلط لكل  منهما  درس مستقل   تخصيص وأ ،دماج الدرسينإالمفروض  ، ومنفائدة منها لا
 .يينهما 

 في كل مرحلة من مراحل الدرس ، وهذا ما يساه  في تثعيت المهرفة المكتسعة . ـ هناك تقويم

-، ة تهليميةهل  لوتكون  لتّتي  على حس  الاهتمام،با العناء  ةأسئلفي درس المفهول ي   تهتمدـ 
 و لا  إما وقع  من حذف  كل  باب كعير في عل  النحو، و    ن  أهل  نبالحذف فالخاصة روس د  أم ا ال

ها ا كل  إنم  ها القياسات ، و يو لا يستهمل ف رس أيضا يسيطةمراحل الد  و هملت  الهرب ، قد است
 للمتهل  .الخلفية المهرفية  من، أو تستنعط من المثالاستنتاجات 
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بها الهرب على  مت، فهناك من يراها لةة تكل  دراسة اللةة حوللهلماء في رؤيته  ـ رغ  اختلاف ا
فضل أن  تفسير ، لكن من الأإلىمن كلامه  يحتاج  اهناك يهضى أن خر ير آ، ورأي سجيتها

 ة يهيدة عن المنطق و السفسطة ، لتحافظ على الهدف التهليمي .تتكون التفسيرات لةوية بح

درس في عل  ي ما يتهل ق بالدراسات الل ةوي ة  ـ لم يفرق النحاة قديما يين النحو و الصرف ، فكل  
 .النحو

 .اللحن ، وذلك يسع  ظهور  يبهدف تهليمـ نشأة الهلة النحوية 

هو و  شرعي،ةوية ، يدافع ، من حيث جمهها و تفسير ظواهرها الل  ةة الهرييةحاة بالل  اهتمام الن   ـ
 ن الكريم .آهاني القر الن صوص الش رعي ة والوصول إلى متفسير 

ن ألا إ،  مصطفىبراهيم إو اتعه  من المحدثين  ابن مضاءهناك من نقد الهلل ، نحو  ن  أرغ   ـ
لم يكن واضح المهالم لهدم  ابن مضاءث بح ن  ألاستةناء عنها ، و ا يمكنلا  أن  ول يؤكد ظهورها الأ
لى إيرجع تهليل الظاهرة و في استهمالها،  إلى الت ضييقتوحي أن   فكرت  رجح ، و الأاكتمال  

القياسي الهقلي لا   ضيرفا إنم  و  -لا نحو يدون قياس-الهلل القياسيةيلةي ، كما لا ماعالس  
عقلية لا فائدة  خلافاتمن  يثير الجدلما  نحو ،بالايتهاد عالن   تيسيراللةوي ،و الهدف من بحث  

 منها  .

، ن دراسة اللةة هي دراسة علمية دقيقة  الجمعلأ؛ هليميحو الهلمي و التيين الن   الفصلـ لا يمكن 
 .تهليمي  منها ا الهدفم  أ ،الاستنتاج، و الاستنعاطو 

جهله  يعتهدون عن الهدف الأساس و  ؛ وذلكةفي تفسير الظواهر اللةوي ق القدماء بالتهم   اهت    ـ
والايتهاد عن  ،هلي الت   يسير يتلا  إلأن العحث في اللةة غايت  التهلي  ، و لا يت  ذلك ؛ هو تهليمها

 .فائدة من ل الهقي  الذي لا يرجى الجدالى التأويلات و إتي تؤدي لافات ال  الخ



 خاتمة

 

 933الصفحة 
 

، لكن لى المهانيإحوية لها أثر كعير في تهلي  اللةة فهي السعيل الوحيد للوصول الهلل الن   إن        
يدراسة الاهتمام و تهليمها، تهل مها و ، فهدفنا  الهلل يعهدنا عن الهدف الأساسيالمعالةة في تقديم

 اهرها من أجل استهمالها استهمالايظعقلي لا يحدث من  الت هل  ، فنحن نهت  اللةة لذاتها هو منهج 
القرآن قراءة صحيحة والوصول صحيحا، وكما يدأت الدراسات الل ةوي ة بهدف تهليمي وهو قراءة 

يث الن عوي ة الش ريفة، والحفاظ على تراثنا الهربي من نصوص إلى مهاني ، وتفسير ما جاء في الأحاد
يتطل    والت واصلأن نحق ق غايتنا إلا  بالت واصل بها، ولا يمكن ها، جب  أن نحافظ علينثري ة وشهري ة، 

تهلي  الن حو وتهليل قواعده باستهمال الهلل الت هليمي ة والهلل القياسي ة الل ةوي ة؛ أي تفسير ما من ا 
ل تي تعهدنا عنها، نهت  ةة موجودة لا داعي أن نلجأ إلى التخمينات والت أويلات ايظهر منها فالل  

هد عن العحوث المهمق ة والخلافات الن حوي ة ونتّك الدراسات الن ظري ة للعاحث في ها ونعتيتهليم
ومن يينها الإصلاحات الحديثة كالت دريس  التّاث، أم ا المتهل   فلا يحتاج إلا  لمناهج تطعيقي ة، 

ذلك إلا  بالمقارية بالكفاءات، التي  تهتبر مشروع ناجح يحتاج إلى تنفيذ فهلي في مدارسنا، ولا يت   
 وتوفير الوسائل...الخ. المتهل مينيتحقيق ييئة مناسعة ل  كالالتزام يهدد مهين  من 

ا  تشمل جميع القطاعات          الاجتماعي ة  ومشاكلنا ليست تهليمي ة أو مهرفي ة فقط وإنم 
إعداد مدارس لا ، فالت هل   لا يتحق ق دون توفير وسائل تهليمي ة تكنولوجي ة أو لخإوالاقتصادي ة..

، كما يحتاج إلى متهل   تتوفر في  جميع الشروط المساعدة لذلك، وكل  تهاني من الاكتظاظ
عل  الاجتماع.... هي في حقيقتها في خدمة الت هلي ، و الدراسات في الهلوم المختلفة)عل  الن فس، 

لي  ناجح في زمانه ، لكن  فكما أن  تهل   الن حو يحتاج إلى تيسير والتنص ل من تهمق  رغ  أن  الت ه
تهل منا، فالإنسان قديما غير الإنسان في عهد  طرائقاختلاف العيئة جببرنا على العحث لتةيير 

التكنولوجيا، إن لم نحق ق التوافق يين الهصرين والعحث في الدراسات القديمة والحديثة للةة وأخذ ما 
 لا نحق ق غايتنا.يوافق الت هلي  المهاصر، فحتما 
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حفص، رواية القرآن الكريم.         
 المصادر

ه(، الإنصاف في مسائل الخلاف بين البصريين والكوفيين، 755ابن الأنباري)ت-10
-الخفاجيت:جودة مبروك محمد مبروك، مراجعة: رمضان عبد التواب، نشر مكتبة 

 ، دت.1الشركة الدولية للطباعة، ط ،-القاهرة
ابن الأنباري، أسرار العربيّة ،ت: محمّد حسين شمس الدين، دار الكتب العلميّة -10

 م(.1995-ه1111)1لبنان، ط-بيروت
، 1،جالمكتبة العلميّة ابن جنّّ، الخصائص، دار الكتب المصريةّ، محمد علي النّجار-10

 .دط، دت
-عمان–في العربيّة، تحقيق: سميح أبو مغلي، دار مجدلاوي للنّشر ابن جنّ، اللّمع -10

1911. 
، -بيروت–ابن السراج ،الأصول في النّحو ،عبد الحسين الفتلي، مؤسسة الرسالة -10

 م .1991-ه1115، 3، ط1ج
بن فارس ،مقاييس اللّغة ،تحقيق:عبد السلام محمد هارون ،دار الفكر للطباعة ا -10

 .11،ص 1والنشر والتوزيع ،ج
ابن فارس ،مقاييس اللّغة ،تحقيق عبد السلام محمد هارون،دار الفكر للطباعة والنشر -10

 دت. دط، ،7ج والتوزيع،
شرح ابن عقيل على ألفية ابن مالك، ت: محمد محيي الدين عبد الحميد، ابن عقيل، -10

وشركاه،  القاهرة، دار مصر للطباعة، سعيد جودة السحار -نشر: دار التراث 
 .م( 1912 -هـ  1122)12ط:
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، -القاهرة-ابن مضاء القرطبي، الرد على النّحاة، تحقيق: شوقي ضيف، دار المعارف-10
 دط، دت.

جي، عيسى البابي ابن معطي، الفصول الخمسون، تحقيق ودراسة:محمود محمّد الطنا -01
 الحلبي وشركاه.

للطباعة والنّشر ابن هشام الأنصاري، أوضح المسالك إلى ألفيّة ابن مالك، دار الفكر -00
 .1والتّوزيع،ج

في معرفة كلام العرب، دار إحياء التّراث  ، شرح شذور الذّهب الأنصاري ابن هشام-00
 .،دط، دت-نانلب-العربي، بيروت

 ، دط، دت.1،المجلد -بيروت -ابن منظور ،لسان العرب ،دار صادر-00
دار جليس  أبو بكر الزبيدي الاشبيلي ، كتاب الواضح، تحقيق: عبد الكريم خليفة،-00

 (.1211)1الأردن، ط-عمان-الزمان للنشر والتوزيع
  ياسين، آل حسن محمّد:ت الدؤلي، الأسود أبي ديوان السكّري، الحسن سعيد أبو-00

 .(م1991-ه1111)1ط لبنان،-بيروت-والنّشر للطباعة الهلال ومكتبة دار
رف في فنّ عأحمد بن محمّد بن أحمد الحملاوي، تقديم:محمّد بن عبد المعطي، شذا ال-00

 .، دط، دت-الرّياض-الصّرف، دار الكيان للطباعة والنّشروالتّوزيع
 -بيروت–ايميل بديع يعقوب ،موسوعة النّحو والصرف والإعراب ،دار العلم للملايين -00

 م.1911، 1لبنان ،ط
، ت:رفيق العجم، علي حات الفنون والعلوم ،حرف العين التهانوي ،كشاف اصطلا-00

 (.1991)1ط دحروج، مكتبة لبنان،
الزجاجي، الجمل في النّحو، تحقيق وتقديم: علي توفيق الحمد، مؤسسة الرسالة، دار -00

 م(.1911-ه1121)1الأردن، ط-اربد-الأمل
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، -بيروت–الزجاجي، الايضاح في علل النّحو، ت:مازن المبارك،دار النّفائس -01
 م(، )مقدّمة  شوقي ضيف/ه(.1959ه/1399)3ط

-ساحة رياض الصلح–بنان ات ،مكتبة لالشريف الجرجاني ،التّعريف-00
 .1917،بيروت،دط

الفاكهيّ، شرح كتاب الحدود في النّحو ،تحقيق المتولي رمضان أحمد الدميري، مكتبة -00
 م.1993-ه1،1111ط -القاهرة –وهبة 

-بيروت-الفيروزآبادي، القاموس المحيط، ،مؤسسة الرسالة للطباعة والنشر والتوزيع-00
 .1،ط

الّخضري على شرح ابن عقيل على ألفية ابن مالك، دار الفكر  محمد الُخضري، حاشية-00
 .1للطباعة والنشر والتوزيع، ج

، شرح وتحقيق: عبد 1المرادي، توضيح المقاصد والمسالك بشرح ألفيّة ابن مالك، مج-00
 م(.1221-ه1111)1،  ط-القاهرة–الرحمن علي سليمان، دار الفكر العربي 

، 1،ط -لبنان-لفكر المعاصر بيروت، دار ا1يوسف الصيداوي،الكفاف، ج-00
 .ه1112-م1999

 المراجع
، الدار الجماهيريةّ للنّشر والتّوزيع 1إبراهيم عبد الله رفيدة، النّحو وكتب التّفسير، ج-10

 م(.1992)1والإعلان، ط
 مؤسسة هنداوي للتّعليم والثقافة، دط، دت.إبراهيم مصطفى، إحياء النّحو، -10
عبد الرحمن جمال بن إبراهيم القرش، النّحو التّطبيقي من القرآن والسّنّة، قدّم له:  وأب-10

-ه1113)3، ط-طنطا–إبراهيم جميل محمّد، فاروق إبراهيم مغربي، دار الضياء 
 م(.1223
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أحمد حساني، دراسات في اللّسانيّات التّطبيقيّة، حقل تعليميّة اللّغات، ديوان -10
 .1211-11، 1المطبوعات الجامعيّة، ط

-السوريةّ الجامعة مبعة العرب، عند التّأليف حركة في تاريخيّة نظرة الطرابلسي، أمجد-10
 .(م1971-ه1311)1ج ،-دمشق

 -بيروت–ايميل بديع يعقوب ،موسوعة النّحو والصرف والإعراب ،دار العلم للملايين -10
 م.1911، 1لبنان ،ط

 أيوّب دخل الله، التعلّم ونظرياته، دار الخلدونيّة، دط،دت -10
، 1الملخ،نظرية التعليل في النّحو العربي بين القدماء والمحدثين،ط سعد خميس حسن -10

 الأردن. -عمان–،دار الشروق للنشر والتوزيع 1222
(، دار الشروق 1221)1حسن سعد خميس الملخ، نظرية الأصل والفرع في النّحو، ط-10

 . -الأردن–والتوزيع عمان  للنشر
 ، أفريقيا الشرق، دط، دت.-بناء كفاية–الحسن اللحية، الكفايات في علوم التربيّة -01
الطّفل ومعضلة القصور -حنفي بن عيسى، دراسات في الفكر التربوي المعاصر -00

مجلّة تصدرها وزارة الثقافة والسيّاحة بالجزائر، -اللّغوي في العالم العربي، الثقافة
 .م1915أفريل -ه، مارس1125شعبان -رجب 15، 91د:العد

، -عمان-رافدة الحريري، طرق التدريس بين التّقليد والتّجديد، دار الفكر-00
 م(.1212-ه1132)1ط
-زهير غازي زاهد، المخزومي ونظريةّ النّحو العربي، دار الضياء للطباعة والتّصميم-00

 م(.1221أيلول -ه1115)رمضان1، ط-النّجف الأشرف
 ، دط، دت.اني، من تاريخ النّحو، دار الفكرالأفغسعيد -00
 .1212سهيلة محسن كاظم الفتلاوي، المدخل إلى التدريس، الشروق،دط،-00
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الشريف المريبعي، رشيدة آيت عبد السلام، مصباح بومصباح، هاشمي عمر، تنسيق -00
وإشراف: الشريف المريبعي، الكتاب المدرسي، الراّبعة متوسط، الديوان الوطنّ 

 م(.1229-1221، )-الجزائر-وعات المدرسيّةللمطب
دراسة تحليليّة –شعبان زين العابدين محمّد، العلّة النّحويةّ في ضوء الممنوع من الصرف -00

 م.1221-ه1131، 1، مكتب الآداب )علي حسن(، ط -موازنة
شوقي المعرّي، إعراب الجمل وأشباه الجمل، دار الحارث للنّشر والتّوزيع، -00

 .م(1995)1ط
، دار النذير للطباعة والنشر والتوزيع، لح السّامرائي، ابن جنّّ النّحويصا فاضل-00

 م(.1919-ه1319دط)
، دار ابن كثير للطباعة -أحكام ومعان-السامرائي، الصرف العربي صالح فاضل-01

 م(.1213-ه1131)1لبنان، ط-بيروت-والنّشر والتّوزيع
صائر للنشر والتوزيع، دار الحمد عامر فائل محمد بلحاف، قراءة نحويةّ ثانيّة، دار الب-00

 م(.1215-ه1131)1للنشر والتوزيع، ط
، -، والحياة اللغويةّ المتجدّدة-مع ربطه الأساليب الرفيعة -عباس حسن، النّحو الوافي-00

 ،دت.3،ط1دار المعارف بمصر، ج
، دار المعارف بمصر، دط، -بين القديم والحديث–عباس حسن، اللغة والنّحو -00

1911. 
الحسين محمد الفتلي، رشيد عبد الرحمن، طارق عبد عون، تاريخ العربيّة، مؤسسة عبد -00

 دار الكتب للطباعة والنشر، دط، دت.
-للنشر موفم اللّسان، علوم في ودراسات بحوث صالح، الحاج الرحمن عبد-00

 .1211الجزائر،
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والتّوزيع،  عبد الرحمن الهاشمي، تعلّم النّحو والإملاء والتّرقيم، دار المناهج للنّشر-00
 م(.1221-ه1111)1ط
عبد السلام يوسف الجعافرة، تعليم اللغة العربيّة في ضوء الاتجاهات الحديثة، دار -00

 م(.1211-ه1137)1، ط-الامارات العربيّة المتحدة-الكتاب الجامعي
عبد الكريم خليفة، تيسير العربية بين القديم والحديث، منشورات مجمع اللغة العربيّة -00

 م(.1911-ه1125)1الأردن، ط-انعم-الأردني
عبد اللّطيف بن حسين فرج، طرق التدريس في القرن الواحد والعشرين، دار المسيرة -00

 م(.1227-ه1111)1الأردن، ط-عمان-للنشر والطباعة والتوزيع
 (.1957، دط)-بيروت-عبده الراجحي، دروس في كتب النّحو، دار الطباعة والنشر-01
، 1ط -القاهرة–شر والتّوزيع التّفكير النّحوي، دار غريب للنّ علي أبو المكارم، أصول -00

1225. 
،القاهرة، -دار الفكر العربي-أسسها وتطبيقاتها-علي أحمد مدكور، مناهج التّربيّة-00

 .11، ص:1221
 .3ط والتوزيع، والنّشر للطباعة مصر نهضة اللّغة، فقه وافي، الواحد عبد علي-00
، تقديم: عبد الله -أصوله ومناهجه-عند العربعلي مزهر الياسري، الفكر النّحوي -00

 م(.1223-ه1113)1، ط -لبنان-الجبوري، الدار العربيّة للموسوعات بيروت
 (.1229صالح بلعيد، مقالات لغويةّ، دار هومة للطباعة والنّشر والتّوزيع)الجزائر -00
، -القاهرة-، عالم الكتب-نماذجه ومهاراته-كمال عبد الحميد زيتون، التّدريس-00

 م(.1223-ه1113)1ط
-1119)1الكتب،ط عالم عمر، مختار أحمد: ترجمة ، اللغة علم أسس  باي، ماريو-00

1991). 
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، -دمشق–، دار الفكر للطباعة والتوزيع والنشر مازن المبارك، الزجاجي-00
 م(.1911-ه1121)1ط
 . 1913، 1محمد خير الحلواني ،أصول النّحو العربي ،الناشر الأطلسي بالرباط ،ط -00
محمد السيّد علي، اتّجاهات وتطبيقات حديثة في المناهج وطرق التّدريس، دار المسيرة -01

 م(.1211-ه1131)1، طللنّشر والتّوزيع 
دراسة في القواعد والمعاني والإعراب تجمع بين -محمّد علي أبو العباس، الإعراب الميّسر-00

 دط، دت.، دار الطلائع للنّشر والتّوزيع والتصدير، -الأصالة والمعاصرة
 اللغة علم وضوء مضاء ابن ورأي النّحاة نظر في العربي النّحو أصول عيد، محمّد-00

 .(م1919-ه1112)1ط ،-القاهرة-الكتب عالم الحديث،
 . 1، ط-القاهرة-محمد الطنطاوي، نشأة النّحو وتاريخ أشهر النحاة، دار المعارف-00
 العلميّة، الكتب دار والمغرب، المشرق في العربي النّحو تاريخ  أبّاه، ولد المختار محمّد-00

 .711/752:ص ،(م1221-ه1119)1ط ،-لبنان-بيروت
محمّد محمود ساري حمادنة، خالد حسين محمد عبيدات، مفاهيم التدريس في العصر -00

 .(1211)1الأردن،ط-إربد-الحديث، عالم الكتب الحديث للنشر والتوزيع
دار سعد الدين  للطباعة والنشر  محمد موعد، الدّرس النّحوي أم مدرسة النّحاة،-00

 م(.1227-ه1111)1والتوزيع، ط
محي الدّين الخياط، دروس الصّرف والنّحو، المكتبة الأهليّة في بيروت، -00

 ) أوليات الصرف وأوّليات النّحو(.1م(، القسم1992-ه1311)1ط
مقدّمة  ، أطروحة-دراسة  وصفيّة تحليليّة-مختار بزاوية، النّحو العربي ومحاولات تيسيره-00

لنيل شهادة الدكتوراه في اللغة العربيّة، تخصص النّحو العربي، إشراف: بن عبد الله 
 أحمد بن بلّة، قسم اللغة العربيّة وآدابها. 1م(جامعة وهران1215-1211الأخضر)
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 م(.1911-ه1121)1ط
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النّفس البيداغوجي، كليّة العلوم الإنسانيّة نصر الدّين جابر، دروس في علم -00

 والاجتماعيّة، دط، دت.
 أحمد علي علي الراجحي، عبده:ت وتعليمها، اللّغة تعلّم أسس براون، دوجلاس.ه-00

 م1991 ،-بيروت -والنشر للطباعة العربية النهضة دار شعبان،
تقديم:سعيد محمد -التربويةّتخطيطها وتطبيقاتها -وليد أحمد جابر، طرق التدريس العامة-00

، -عمان-السعيد،  أبو السعود محمد أحمد،دار الفكر ناشرون وموزعون
 م.1227-ه1117)1ط

ت والمشاريع  المجلّا
            استراتيجيات التّعلّم والتّعليم والتّقويم، مشروع التّأسيس للجودة والتّأهل للإعتماد -10   

 Déanship of(، عمادة ضمان الجودة والاعتماد الأكاديمي 23والبرامجي، كتب)المؤسسي 
Quality Assurance¸Accreditation            

-كراتشي-جماعة من العلماء البارعين في علم النّحو، هداية النّحو، مكتبة البشري -10
  (.1211-1131)1باكستان، ط

الأصول في –حيدر جبار عيدان، م.م صادق فوزي العبادي، العلل التّعليميّة وتطبيقها -10
 1225، 1كلية الآداب/جامعة الكوفة، ع:  -النّحو أنموذجا
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 .71م(، ص:1211-ه1131)1لبنان، ط-بيروت-الثقافيّة
ام علي محسن، أ.م.حيدر جبار عيدان، النّحو الوصفي بين الدكتور مهدي المخزومي غضر  -10

 .-الآدابكلية -والدكتور تمام حسان دراسة في موارد الاتّفاق والاختلاف بينهما، جامعة الكوفة

 رسائل جامعياة
، رسالة -دراسة وتقويم –الزهراني )أحمد بن جار الله(، اتّجاهات تجديد النّحو عند المحدثين -10

كليّة اللغة –مقدّمة لنيل درجة الماجيستير، إشراف: سليمان بن إبراهيم العايد، جامعة أم القرى 
 ه(.1113لصرف )، قسم الدّراسات العليا، فرع اللغة والنّحو وا-العربيّة
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 .71، ص:1957، 11، ط-بيروت–المنجد في اللغة والأعلام، دار المشرق -10

 المراجع الأجنبياة                                              
01-Erik janvan rossum and rebecca hamer¸ the meaning of 
zearning¸ and knowing  sense publishers¸ p:04. 

    02-Demot barnes-holmes¸ agnes moors¸ what is learning ? 
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Definition of learning ¸ psychonomic society-inc.2013. 
Functional.      
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 مد لله والصلاة والسلام على أشرف المرسلين سيّدنا محمّد وعلى آله وصحبه أجمعين، وبعد:الح   

ذنا برناج  باهذه الدراسة عُنيِت           ّّ ةّ وأرره  ي  ععلي  اللةة العربيّة، وا لبح  ي  العل  النّحيّ
ورلارة فصيل، فصلان  جدوّنة عطبيقيّة، وعضّ  جدخلا المتيسطةقياعد اللّةة العربيّة ي  كت ب الراّبعة 

ن، أجّ  التّطبيقي يحتيي على خمسة عن صر،  طبيقي، ي  الفصلين النظرّين جبحثنظريان والث ل  ع
 النّحي التّ لي:على ورعبت وعسبقه  جقدّجة وعتليه  خ تمة، 

 إشك ل البح  ّتضمّنمقدمة: 

 عضمّن العن صر التّ ليّة: مدخل:

 .واللةة العربيّة ،ععليميّة اللّةة-1
 .أهميّة اللةة العربيّة-2
 .أه  المصنف ت ي  عليم اللةة العربيّة-3
 .أهميّة النّحي ي  ععلي  اللة ت-4
 .الفرق بين النّحي العلمي والنّحي التّعليمي-5

 ععليميّة اللةة العربيّة وعيسير النّحيالفصل الأوّل:

 المبح  الأوّل:ج هية التّعليميّة                 

 المبح  الث ني عل  النّحي وعيسيره عند القدج ء والمحدرين                

ةّ والبح  فيه  عند القدج ء والمحدرينالفصل الثاني:  ج هية العل  النّحيّ

 المبح  الأوّل:ج هية العل  النّحيّّة              

ةّ عند القدج ءالم                والمحدرين ،بح  الث ني:العل  النّحيّ
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 .الج نب التطبيقيالفصل الثالث:

 الكت ب المدرسي .1
 .المق ربة بالكف ءات .2
 .المتيسطةوصف الكت ب المدرسي لمستيى الراّبعة  .3
 .إعداد دروس "قياعد اللةة" وفق عدرّس النّحي العربي .4
 .نقد وتحلي .5

عرضن  فيه  أه  النت ئ ، وجنه  أنّ العل  المستعملة ي  ععلي  اللّةة العربيّة هي العل   وخاتمة:
جص در اللّةة،  التّعليميّة، وقد استشهدنا ي  ذلك  جن خلال طرح بعض النم ذج الميجيدة ي 

ةّ الميجيدة ي  كت ب الراّبعة استخرجن  و  ، ةة العربيّةز دوره  ي  ععلي  الل، لإبراالمتيسطةالعل  النّحيّ
ةّ )الاستنب طيّةائوفق طر  نق ط التّق طع بين الطرق والمعدّلة(، كم  بيّن   ،والقي سيّة ،ق التّعلي  النّحيّ

ةّ والمق ربة بالكف ءات.  التّعليميّة النّحيّ
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Abstract Of The Outline 

   Thanks be to God and prayers and peace be upon the 
honorable messenger of our master Muhammad and his 
family and companions, and after: 

         This study is cared with the research of grammatical 
mistakes and their effects on the teaching of the Arabic 
language. The Arabic Grammar Program in the 4AM book is 
an practical model. It contains, an introduction and three 
chapters, two seminal chapters and the third is applied. In the 
theoretical chapters there are two searchs. The application 
contains five elements. Before of  them introduction  than a 
conclusion organized by following: 

Introduction: The problem of research 

Entrance: contains the following elements: 

1 - Educational linguistics and Arabic language 

2 - The significance of the Arabic language 

3 - The most significance books in the science of Arabic 
language 

4 - the value of grammar in the teaching of languages 
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5 - the difference between scientific and educational grammar 

Chapter One: Teaching Arabic and simplification Grammar 

                 The first topic: the definition of educational 

                The second subject is grammar and its simplification 
towards the ancients and modernists 

Chapter Two: the  definition of the grammatical problems 
and research in the ancients and modernists. 

The heard most  topic: What is the grammatical diseases 

              The second topic: grammatical mistakes in the 
ancients and modernists 

Chapter Three: The Applied Side 

1. school  book 

2. Approach competencies 

3. Description of the school  book of the level of the fourth 
year (4am) 

4. Preparation of lessons "grammar" through the teaching of 
Arabic grammar 

5. Cash and analysis 
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Conclusion: we offered the supreme and the most important 
returns, produced that the problems used in the teaching of  
the Arabic  language is the educational problems, we were 
martyred this through the introduction of some samples in the 
sources of the language, we educe the grammatical mistakes 
found in the book iv average, and display its role in teaching 
Arabic, according to methods of grammatical education 
(developmental, standard and modified), we also showed the 
intersection points between the roads of teaching grammatical 
and competency approach. 

 


