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 كممة شكر

زّه سمطانو وجميل ع  بأحمد الله تعالى عمى توفيقو ومنّو وكرمو؛ وأشكره بما يميق  في البداية
 .  ظم شأنووع  

الذي قبل الإشراف  "طاهر لوصيفال" الأستاذ المشرفتوجّو بجزيل الشكر والامتنان إلى أكما 
 ؛النيائية عمى صورتو لحتى اكتم وتصحيح وتقويم ما اعوجّ منسير عمى و  لبحثا عمى ىذا

ر الأطروحة فأتقدم لو بجميل الشك مناقشة ميا فيما يخصوعمى كل المساعدات التي قدّ 
والعرفان وأدامو الله ذخرا لنا، كما أتوجو بجزيل الشكر ووافر الامتنان إلى الأستاذة الفاضمة  

مقبولا وحرصت كل الحرص عمى أن يكون العمل عملا " التي وجّيتني غطّاس شريفة"
   الرسالة وتكون في صورتيا الحالية؛كانت نعم المرشد حتى تستقيم ىذه ومرجعا يُعتمد عميو، ف

  . في ميمتي وساندوني ن دعمونيالذيولأخويّ  لمزوج الكريم أقدم جزيل الشكركما 

الموقّرين عمى قبوليم مناقشة  تقدم بالشكر والتقدير لأعضاء لجنة المناقشةأ ويطيب لي أن 
ثرائوال ىذا  بتوجيياتيم ونصائحيم. عمل وا 

الله العميّ القدير أن يجعل عممني ىذا خالصًا لوجيو الكريم وأن ينفعني سأل وفي الأخير أ

  عمما إنّو وليّ ذلك والقادر عميو. بما عمّمني ويزدني

 



 

 إهداء

 إلى من ضحى وتعب... وزرع في نفسي حبّ العمم والعمل... إلى أبي الغالي.

إلى التي غمرتني بالحبّ والعطف... إلى من سيرت من أجمي... إلى أمي 

 الحنونة.

وعوني في ىذه الحياة ...إلى من أسير معو جنبا إلى جنب في رحاب  رفيقيإلى 

 العمم زوجي الغالي.

 ..ولدي الغالي أرجو من الله أن يحفظو ويجعمو صالحا.إلى فمذة كبدي .

 ... ومن يبثون فيّ روح الأمل... إخوتي .سنديإلى من ىم 

أن ينفع بو ويجعمو خالصا  -عزّ وجلّ –إلييم جميعا أىدي ثمرة جيدي سائمة الله 

 لوجيو الكريم.

 مريم                                                                     

 

 



 



  

  مقدمةمقدمةالال



 مقدمـــــة

6 
 

بين فيما تعدّ المغة أداة تواصل وتبميغ وتفاعل بين الأفراد داخل المجتمع الواحد، و 
ا يجول كل فرد عمّ  بيا رالمجتمعات عامة، فيي وسيمة لمتعبير عن الأغراض والمقاصد، يعبّ 

 وتفاعلا اً ومشاعر ويخرجيا إلى الواقع الخارجي لتجد صدى وتأثير في نفسو من أفكار وآراء 
 مع ىذا الواقع.

بعضيا  حتكّ ف  الشعو،، وىذا يعني أن المغات يد المغات باختلامن الطبيعي أن تتعدّ ف 
ل عممية التواصل وتتفاعل فيما بينيا، ومن وظائفيا في حياة الانسان أنّيا تسيّ  ببعض

فقد نسان عظمى في حياة الإالىمية كل تمك الأغة ولما كان لمّ  وغيرىا، ا واقتصادياجتماعيا
 .تعمّميا وتعميمياعميو السعي إلى من الواج،  صار

مثل في تعميم وتعمم كل من المغات تبعدد من المجالات ت المسانيات التطبيقيةيتم تكما 
، ىذا إلى جان، الاىتمام بعدد من المواضيع مثل التعدّد المغوي  الأولى والثانية والأجنبية

والتخطيط المغوي ومحو الأمية، وطرائق تدريس المغة وتحميل الأخطاء المغوية وغيرىا من 
ذلك الميدان الذي يظير  ،التي صارت اليوم تشكّل الميدان الواسع لمتعميمية المغوية المواضيع
 .عية راسات النفسية والاجتمادّ ية بالسانالدراسات المتلاقي بوضوح 

والجدير بالذكر أنّ تعميم المغة لم يعد ذلك الموضوع الذي يقوم عمى آراء  بعض 
ا واسعا انغدا تخصّصا عمميا وميد و، ولكنّ من أجل تعميمياالعمماء أو جيود بعض الييآت ، 

تمك التخصصات التي إذ إنّو من بين  ،شأن الكثير من التخصصات الحديثة شأنو في ذلك
 .العممية والكفاءات  الجيودمن  الكثيرحشدت 

والقضايا النظرية  اكلعدد من المش عمىم المغات تعميم وتعمّ يحيل ميدان كما 
والتطبيقية، وىي مشكلات تتجاوز مجاليا المحدود أو المحصور في المتعمّم والمعمم والطرائق 
والمحتوى والأىداف  المتوخاة من كل ذلك، إلى آفاق ومجالات أوسع وأكثر تعقيدا تتّصل 

 بالتثاقف  والترجمة والتفاعل المغوي بصفة خاصة.
يسعى كثير من الناس عمى اختلاف  بين المغات التي  منتعتبر المغة العربية الفصحى 

لعدد كبير من  والأد،لغة العمم  كما أنّيا؛ الكريملغة القرآن  لأنّيامشاربيم إلى تعمّميا، 
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المغة التي تستعمل في مختمف  وىي كذلك  أبنائيا ومن الميتمين من الشعو، الأخرى؛
رمت ا لتعمّميا من قبل فئة ح  ا منشودً ىدفً  المراحل التعميمية في البمدان العربية، وقد أصبحت

حالت دون معرفتيا معينة، تاريخية واجتماعية ق حلاوتيا بفعل ظروف  تذوّ ميا و تعمّ  من
الجزائري مع باقي أفراد المجتمع بكيفية طبيعية مياراتيا لأجل تحقيق التواصل ن من والتمكّ 

 يحسّ  الأمي متعمم الكيلال أصبحعمى نفسيا في تسيير شؤونيا، فالواسع؛ ومن ثم الاعتماد 
، لو في مواقف  اجتماعية تواصمية معينة تسبّ  خريةس محلّ وربما يصير منبوذ ال في حكم أنّو

  الحرج فييا.
في خضم ىذه البوتقة من المغات  الأميينلممتعممين غة العربية تعميم المّ  عمميةتحتاج و  

المتعمم الكيل ف البحث فييا ودراستيا لإماطة المثام عنيا،  إلى ،تعايشة جنبا إلى جن، الم
فيو يمتمك لغتو وأغراض يراىا ضرورية في حياتو أن يتعمم المغة العربية لحاجات يريد 

 عامية أوال العربية توالخاصة التي يتواصل بيا ويعبّر بيا عن أغراضو سواء كانت لغ
في مجتمع تطرأ جعمو يتعمم ويرتقي ويندمج  عن قاصرةتمك تبقى يرى بأنّ لغتو و ،  الأمازيغية

فيا في الحياة اليومية ويوظّ  من يستحضر معو خبرتو وتجاربووبذلك ، عميو تطورات مستمرة
الحاصل غوي فاعل المّ التّ  فيعدّ بذلكويناقشو ويبدي رأيو ويتفاعل معو؛  ماتو فيحاور معمّموتعمّ 

أثناء  وذلك لأنّو يظير تحقيق العممية التعميمية، الذي يقوم عميو المحور الأساسي بينيما 
ين فيما بينيم، فيو المسيّر متعمّمالأمي وبين ال متعمّمم والواصل المتبادل بين المعمّ عممية التّ 

يتم بواسطة ف لغوي  عن طريق تبادل الأقوال أو غير   االأساسي لأي عممية سواء كان لغويً 
يمكن تحديد النمط السائد داخل  فبالتواصلم، المعمّ الإشارات والحركات التي تصدر عن 

ضمن شبكة العلاقات  ومدى تجاوبيم وانفعالاتيم ينمتعممالقسم الدراسي وتحديد سموكيات ال
 . تمك

ومن ىذا الجان، تأتي أىمية البحث في موضوع التّفاعل المّغوي وأثره في تعميم المّغة 
وواقع  ،ىذه العمميةتشخيص واقع أولى في العربية لممتعممين الأميين فتتجمى من جية 

من  مدى تأثيره عمى عمميتي التّعميم والتعمّماسي ومعرفة ر الدّ  قسمفاعل المغوي داخل الالتّ 
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تفاعل في توجيو العممية التعميمية من جية ثانية؛ حيث المكانة التي يحتميا التحديد خلال 
 .من خلال فعاليتو ونجاعتونعرف  سيرورة عممية التعميم  يمكن لنا  بذلك أن

المستوى  ي عد   الأمي المغة العربية الفصحى وفق مستويات، حيث ممتعمّ تعميم ال ويجري
 ورحاولنا في بحثنا ىذا ملامسة ذلك الدّ  ولذلكالمبنة الأولى من مراحل التعمّم،  ىو الأول

 الناطقين ّ  مينممتعمّ لة غة العربيّ م المّ غوي في عممية تعمّم وتعميفاعل المّ التّ الذي يؤديو 
الدور الذي يؤديو التفاعل في أن نبحث في   ناكان منطمقفو الأمية، مح أقسام في بالأمازيغية

 كيفية انتقال المتعمم الأمي الأمازيغي من لغتو الأم إلى المغة العربيةمجال محو الأمية، و 
أنّو يعيش ضمن لاسيما  تعمم المغة العربية،سبيل لغتو في يوظّف  ية التي تجعمو كيفالو 

التفاعل المغوي "  :فحاولنا أن نعالج فيما بينيا تحتك وتتأثر  عدّة لغاتفيو تمتزج مجتمع 
معالجة التساؤلات الذي نحاول من خلالو  "ةة في مراكز محو الأميغة العربي  مي الم  لمتعم  
 :الآتية 
 الدور الذي يؤديو التفاعل داخل القسم الدراسي في مجال محو الأمية؟. ماىو-
 التعمّمية؟  -أثناء العممية التعميميةالأمي بين المعمم والمتعمم فعمي  ىناك تفاعل  ىل-
 الأمي أثناء تعمّم المغة العربية؟ ىي الصعوبات التي تعترض ما -
تعميمية الأنس، لتعميميم ال الطرائقأو بعبارة أخرى ماىي الأميين  كيف  يتم تعميم -

 وىل ىي ناجعة في إطار المقاربة التفاعمية؟ خصائصيم؟  مراعاةو 
 الأم أم المغة اليدف ؟ وىل ىي لغتيمأثناء التفاعل  يستعمميا المتعممون ىل المغة التي-

 داخل القسم الدراسي؟ أم يرفضيا  استعمال لغتيم الأمب يسمح ليم المعمم 
الاستراتيجيات التي انتيجتيا الجزائر في القضاء عمى الأمية وتعميم التعميم ماىي -

  للأميين الكبار؟
والجدير بالذكر أنّ ىذه التساؤلات تمثل جممة الأىداف  التي يحاول ىذا البحث 

 تحقيقيا.
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قيا في عممية تعميم المغة ية لنرى مدى تحقّ لآتأن نطرح الفرضيات افيما يمي ولنا 
 لممتعممين الأميين الناطقين بغير العربية:العربية 

نجاح العممية فإنّ الأمّي، وبذلك في تعمم المغة العربية دور كبير لممقاربة التفاعمية  -1
 التعمميّة متوقف  عمى كفاءة المعمّم وتمكّنو من مراعاة خصائص المتعممين.  -التعميمية

 .بطيئة التعمّمية  -العممية التعميمية يجعلالاستعانة بالمغة الأم أثناء التعميم  -2
عممية تعمّم المغة  يدعم ( وىذا  مازيغيةيتفاعل المتعممون مع المعممين بالمغة الأم ) الأ-3

 .-العربية الفصحى -اليدف 
أثناء تعمم المغة اليدف  وىذا يزيد من عممية  -لغتيم الأم-المعممون لغة المتعممين يتقبل-4

 التفاعل ويرفع من وتيرة تعمم المتعمم بشكل أسرع.
 أن نعرف  خلاليا  يمكن بالدراسة الميدانية التي  توجّينا إلى القيامولإثبات ىذه الفرضيات 

 دور التفاعل في تحقيق تعميم أمثل لمغة.
الأسبا، والدوافع لمقيام بيذه الدراسة في أسبا، موضوعية وأخرى ذاتية، حيث تمثل تو 

إبراز أىمية التفاعل المغوي ودوره في عممية تعميم تمثل الأسبا، الموضوعية في محاولة ت
مين عمّ تمين الأميين مع الوقوف  عمى تحديد طبيعة المة الفصحى لممتعمّ غة العربيّ المّ 

وأيضا إبراز أىم الصعوبات والمشاكل  ؛في ىذا السّن المتأخرميم وخصائصيم ودوافع تعمّ 
خاصة عمى المستوى الصوتي  ،أثناء تعمّميم المغة المغوية التي يعاني منيا المتعممون

 والصرفي والتركيبي، والبحث عن الحمول وطرق معالجتيا لتجاوز مثل ىذه الصعوبات. 
في ميمنا الشخصي ليذا الجان، من البحوث خاصة أنّ  فتتمثل الذاتية أما الأسبا،

 تمككل وعميو ف ،عمييا ضوء  اىتمام وتسميط إلى ا الفئة التي نحن بصدد دراستيا تحتاج منّ 
  الموضوع.معالجة ىذا  كبيرة في ىميةالأجعمت مجتمعة  الأسبا،

كل يتكون و وخاتمة فصول  خمسةو أما بالنسبة لخطة ىذا البحث فقد قسمناه إلى مقدمة 
 وقد" لمدراسة بـ: "الإطار المفاىيمي والمنيجي  الفصل الأولعنونّا  حيث من مباحثفصل 
كالتحادث والتبادل، وقد  بو يم المرتبطةالمفاى مفيوم التفاعل وأنواعو وبيّنا أىمعن فيو تحدثنا 
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لوضعيات التفاعمية أثناء التعمّم، كما قد ذكرنا المنيجية المتبعة في البحث وأىم حدّدنا ا
الواقع المغوي في المجتمع الجزائري فيو  فارتأينا أن نتناول الفصل الثانيأدوات الدراسة. أما 

التفاعلات وقد تحدّثنا عن مكانة المغات الموجودة في المجتمع وخصائص كل منيا، وكذلك 
من أجل الوصول  خاصةوفي صفوف  محو الأمية عامة  الفضاءات الاجتماعية المغوية في

  .إلى معرفة أي المغات تستعمل أكثر وبأي لغة يتم التعميم داخل القسم الدراسي 
صنا خصّ فقد استراتيجيات الجزائر في محو الأمية  وسعيا منّا لتسميط الضوء عمى 
المصطمحات كالأمي والأمية ومحو  المفاىيم وجممة من  ، فقمنا بتحديدلذلك الثالث الفصل

السياسية الجزائر  واستراتيجياتالأمية ثم تحدثنا عن الأمية في الجزائر وأسبابيا ونسبيا 
عن مراحل محو الأمية، وطبيعة إلى الحديث  بعد ذلك تقل، لننفي مكافحتيا والبيداغوجية

 مواصفاتفئة خاصة تتميز ب وسةالمدر العينة  باعتبار أنّ  ين الأميين وخصائصيممتعممال
  التعممية.لمحديث عن خصائص المتعممين وحاجاتيم  الرابعالفصل  خصّصنامعينة حيث 

ين متعمملتعمّق في الدراسة وتسميط الضوء عمى واقع تعميم المغة العربية لمومن أجل ا
خلالو من حاولنا الذي  لمجان، الميداني الخامسالفصل مركز بجاية أفردنا للأميين في 

، وسجّمنا كل الملاحظات المتعمقة بالعممية دراسة التفاعلات الحاصمة داخل القسم الدراسي
التعميمية، كما قد حمّمنا المعطيات والوضعيات التفاعمية ورصدنا الأخطاء المغوية التي وقع 

 وصنّفناىا.فييا المتعممون 
رأينا لسدّ الثغرات التي  ختمنا دراستنا بخاتمة تضم مجموعة من النتائج والاقتراحاتو 
 .الأمي لدى المتعمم   تعيق عممية التعمّمأنّيا 

المـــنيج الوصـــفي القـــائم عمـــى وصـــف  الظـــاىرة فيمـــا يخـــص المـــنيج المتبّـــع فقـــد  وظّفنـــا و 
وقــد اســتفدنا مــن المــنيج الإحصــائي  ،لأنّــو الأنســ، لموضــوعنا ىــذا لمدروســة وتصــويرىا كميًــاا

 الحصول عمييا لغرض فيميا وتحميميا.تم في معالجة المعمومات التي 
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أما بخصوص الدراسات السابقة في ىذا الموضوع فقد انطمقنا من مجموعة من 
الدراسات السابقة التي تناولت موضوع الأمية وسبل محوىا؛ التي درست جوان، ميمة في 

 محو الأمية وتعميم العربية للأميين، نذكر من بين الدراسات التي وقعت بين أيدينا:
: التي درست المغة العربية في مراكز محو الأمية دراسة  فازية أقبال"دراسة لمباحثة " -

وصفية تحميمية لكتابات المتعممين الكبار الأميين، وقد ألمت بكل ما يتعمق بالأمية  وتاريخيا 
وأسبابيا ومحوىا، ثم بيّنت حصيمة التجربة الجزائرية في مجال محو الأمية من فترة ما قبل 

لاستعمار إلى فترة التسعينيات، وقد درست خصائص المتعممين الأميين وقدراتيم العقمية ا
والصحية ودوافع تعمّميم، كما قد أفردت فصل  تتحدث فيو عن الطرائق والأدوات التعميمية 
المنتيجة في تعميم الكبار الأميين في تمك الفترة ، كما قد قامت بتحميل الأخطاء التي ارتكبيا 

دراسة ممون، وقد توصمت لجممة من النتائج الميمة التي كانت منطمق لنا في ىذه الالمتع
 نذكر منيا:

 عدم استيعا، المتعممين لمقواعد، أو لجيميم بيا في بعض الأحيان. -

عدم نجاعة وفعالية طريقة التدريس المستعممة، إذ لا يعمل بعض المعممين عمى تكييف    -
 رنامج المناس، بمراعاة الفروق الفردية لممتعممين.الطريقة، ولا عمى انتقاء الب

 اعتماد المعممين والمتعممين عمى استعمال المغة العربية الدارجة داخل قاعات الدرس. - 
عدم كفاءة بعض المعمّمين، إذ لاحظنا عدم إلماميم بأسالي، التدريس الجيد، كما  - 

طلاع امحو الأمية وتعميم الكبار، كما أنيم ليسوا عمى  أنيم لم يتمقوا تكوينًا خاصا بميمة
خصائص تعميم الكبار الأميين التي تختمف  عن  أو عمىجدّ في ميدان التعميم،  ماعمى 

 الصغار. تعميمخصائص 
": حول تعميم المغة العربية للأميين ولكن تم بوتمر فتيحةوىناك  دراسة لمباحثة "-

ىدفت ىذه الدراسة إلى التركيز فييا عمى الطرائق التعميمية المستعممة في تعميم المغة؛ 
استقصاء طرائق تعميم القراءة وتقويم تعمّميا في تعميم المغة العربية للأميين من حيث تحميل 
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نواعيا ومعرفة طريقة تقويم تعميم القراءة وقد ليذه الطرائق وتحديد مفيوم الأمية وأسبابيا وأ
تمثمت أدوات الدراسة في استبانة مقدمة لكل من المعممين والمتعممين الأميين وأسفرت ىذه 
الدراسة عن مجموعة من النتائج : تصنيف  الأفواج حس، الفئات العمرية، معرفة الخصائص 

المتعممين بالنظر إلى الأدوار  النفسية والاجتماعية وعلاقتيا بالتعميم، تحديد حاجات
 الاجتماعية التي يؤدونيا.

كما وجدنا دراسة ركزت عمى الحاجات المغوية لمكبار بمراكز محو الأمية بمدينة -
حيث ىدفت ىذه الدراسة إلى محاولة تقويم برامج  " من جامعة قسنطينة،لجمال فنيطجيجل "

حاجات الدارسين الكبار الأميين، ومدى محو الأمية في الجزائر، لمتعرف  عمى مدى تمبيتيا ل
ملاءمتيا لأىدافيم واىتماماتيم، بالإضافة إلى التعرف  عمى الجيود التي بذلتيا الجزائر في 
ميدان مكافحة الأمية، مع تقويم حصيمة التجربة الجزائرية في ميدان مكافحة الأمية لمعرفة 

ائج المتوصل إلييا في ىذه الدراسة نقاط القوة ونقاط الضعف  في ىذه التجربة، ومن بين النت
أن عممية تعميم القراءة والكتابة لمكبار الأميين في مركز جيجل قد باءت بالفشل لأنيا تفتقر 
إلى أسبا، وعوامل النجاح كما أنيا لم تراع المقاييس العممية والتربوية في تصنيف  

تعممين ولا تناس، أىدافيم الدارسين، كما أن برامج محو الأمية لا تراعي دوافع التعمم لمم
 وحاجياتيم
" المقاربة التواصمية وتعميم المغة العربية لحول تسعديتكما قد درست الباحثة " -

وتعمّميا في مراكز محو الأمية، وقد ركّزت عمى الجان، التواصمي لمتعمم والتعميم في مراكز 
 محو الأمية

ن، فيو قطرة في بحر من سبقونا وبحثنا ىذا ما ىو إلا مكمّل لما بدأه ىؤلاء الباحثي
  بأبحاثيم.

يا عدّة عقبات؛ تبىفوات سبّ لا يخمو من ناشئ حث كأي ب البحثىذا إنّ وفي الأخير ف
مكان صعوبة في التنقل إلى عد المسافة ب  حيث شكّل في الجان، الميداني  ما صادفناهأىميا 

نة وتسجيل ما يمزم من وأسابيع لجمع المعمومات ودراسة العيّ  االدراسة والبقاء ىناك أيامً 
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ل تفاعلاتيم ميين وتسجيين الأمتعمملات وحضور حصص دراسية لمملاحظات والقيام بالمقاب
 من جيد رغم صعوبة  ما وسعناب عمى كل ذلكحاولنا التغم، نا المغوية مع المعممين؛ غير أنّ 

في ذلك، فإن كنّا قد وفقنا فذاك  دّخرنا جيدًاأنّنا إتماعية والمادية ولا نحس، الظروف  الاج
ن جانبنا الحظ فعزاؤنا أنّنا اجتيدنا.      توفيق منو عزّ وجلّ، وا 
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 تمييد: 
مف  العموـ موضوع تشترؾ فيو كثير  الذي يعدّ قبؿ الخوض في دراسة موضوع التفاعؿ 

ية والبيداغوجية والتعميمية، إذ العموـ التربو وصولًا إلى العموـ الاجتماعية والإنسانية و  بدءًا مف
بيف العموـ وتقاربيا سواء مف خلبؿ  فيما النّقاط المشتركة وجود كثير مف الرغـ مفعمى 

بعض  نا الإشارة إلى يمكن ؛ إلّا أنّو الموضوعات المتناولة أو حتى المصطمحات المتبناة
دىا لمفيوـ التفاعؿ وذلؾ بالنّظر للؤطر في تحديبيف ىذه العموـ فيما الاختلبفات والتمايزات 

 . اىج  المستعممة في دراسة التفاعؿالابستمولوجية والنظريات والمن
ت النّفسية، النظرياضوء  سموؾ فيمف حيث ىو ظاىرة نفسية و  تتـ دراسة التفاعؿ 

سموؾ الفرد وتفسيره في ظؿ الجماعة، وقد تـ تناولو كظاىرة وذلؾ مف خلبؿ النظر إلى 
اعية مف خلبؿ النظريات الاجتماعية التي تفسر سموؾ الجماعة مف حيث استمراريتيا اجتم

نتيجة لانتقادات  فيجوتسكي ةينظر  وقد جاءت  وّرىا والتغيرات التي تطرأ عمييا،وحركيتيا وتط
 ؛التي أغفمت بدورىا عنصرا ميما(Jean Piaget جوف بياجيو)ت لمبنائية المعرفية لػ :يوج

فيي تحرص  ،اكتساب المغةـ و في عممية تعمّ  المغوي والبيئيو  ىو الجانب الاجتماعي ألا و 
ف التفاعؿ الاجتماعي إعميو فو  ،فكارىا أالتي تحمؿ رؤيتيا و ساسية عمى تعمـ المفاىيـ الأ

ضافة بالإ ، ـمف بيف العوامؿ السموكية والشخصية الداخمية لممتعمّ  الثقافي الايجابي الذي يعدّ 
، وعميو 1حد معيـ لتشكؿ سمسمة التفاعلبت التبادلية النفعيةؤثرات البيئية التي تتّ لى المإ

فموضوع التفاعؿ ىو موضوع بيف العموـ قبؿ أف يستقر في مجاؿ الدراسات المغوية 
والتعميمية، والمتعمّـ ليس بمعزؿ عف العالـ أثناء عممية التعمـ بؿ ىو فرد لو خمفيات 

 يستند إلييا ويستحضرىا في عممية تعمّمو.اجتماعية وثقافية ولغوية 
 في حيف تمت دراسة التفاعؿ كظاىرة نفسية اجتماعية مف خلبؿ نظريات عمـ النفس

ظاىرة قد تـ تناولو  مف حيث ىو الاجتماعي التي تفسر تأثير الجماعة في الفرد، و  البنوي
                                           

ح ىخعيٌ اىيغت ) اىدٍو هاىثقافٍت ) فٍدىحضنً( فً ٍْا صاىر غٍيىس  ، اىْظرٌت اىبْائٍت الاخخَاعٍت ٌْظر: :1

       .001، ص7102، اىدزائر3اىثاًّ( ، خضىر اىَعرفت  ، اىَديذ 
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التعمّمي في العممية -التعميميـ الفعؿ النظريات التعميمية التي تنظّ  ضوءتربوية بيداغوجية في 
تعمؽ يؿ فيو لاسيما ما ز عميو ونفصّ سنركّ ، ىذا ما  القسـره داخؿ التعمّمية وتفسّ  -التعميمية

 بأقساـ محو الأميّة. 
تشغؿ باؿ الكثير مف المختصيف في  لازالتمف المعروؼ أفّ مف أىـ المسائؿ التي 

المتخصصيف بتعميـ المغات باىتماـ  مجاؿ عمـ النفس والاكتساب المغوييف خاصة، وتحظى
المغة الأـ  بمساعدة يايتـ تعميم وما إذا كاف ، ؟اليدؼ عامة، ىي مسألة كيؼ يتـ تعمـ المغة

 أـ أفّ ذلؾ يعيؽ تعمّميا ؟
 :تعميم المغات منيجية ة عن تطورنبذ -1

معظـ الدراسات وحتى وقت قريب عمى التعرؼ عمى أثر اكتساب جيود لقد انصبت   
عمى محاولة تعمـ المغة الأجنبية في وقت و  ،الأـ في السنوات الأولى مف عمر الطفؿ المغة

والأخطاء المتواصمة التي يمكف أف يرتكبيا  ،لاحؽ، والمداخلبت التي يمكف أف تحصؿ 
أحدث الأمر الذي خصوصا غات  في تعميـ المتطور البحث بفعؿ المتعمـ بسبب ذلؾ، ولكف 

ثورة في المفاىيـ والتصوّرات في أوروبا بعد نشر دروس دي سوسير وما تبعيا مف بحوث 
بنوية)بمومفيمد، ىاريس...( انسجاما مع الثورة عمى عمـ النفس الاستبطاني وتمكف عمـ النفس 

الذي وجد في الفمسفة الوضعية)أوغيست  السموكي )بافموؼ، ثورندايؾ، جوف واطسوف(
 اسبا لينمو ويطمس آثار عمـ النفس الاستبطاني.كونت( إطارا من

بخصوص في ىذا الإطار السموكي المنسجـ مع الفمسفة الوضعية ظيرت نظريات 
تمؾ النظريات  انتشرت قد في الغرب)أمريكا وأوروبا( و تعميمية المغة ومقاربات وطرائؽ تعمّـ 

ظير في إطارىا مف بالأىداؼ وما في البلبد العربية أيضا ، ومف أبرزىا المقاربة والمقاربات 
طرائؽ مثؿ التعميـ المبرمج لسكينر، وفي النصؼ الثاني مف القرف العشريف ظيرت مقاربات 

 تتأثر بعمـ النفس المعرفي. أخرى 
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 :La méthode audio-oralالشفيية -السمعية مقاربةال-1-1
الحرب العالمية الثانية،  بعدتطويرىا  ت ّـ وقد أمريكا الشمالية؛  ىذه المقاربة في ظيرت 

جنبية غير الإنجميزية لدى الجنود الأمريكاف، لذلؾ وضع الأمغات الـ الحاجة لتعمّ  بعد إدراؾ
الجيش الأمريكي في تمؾ الفترة برنامجا واسعا لتمبية ىذه الاحتياجات المغوية، وتـ الاستعانة 

 في ذلؾ بالمغوييف.
السائدة في تمؾ الفترة، أي  والمسانيات النفسيةالمسانية في ضوء النظريات فوعميو   

، le distributionnalisme de Bloomfield et de Harrisتوزيعية بمومفيمد وىاريس
الشفيية -السمعية لمقاربةتأسست ا  le behaviorisme de Skinnerوسموكية سكينر 

  .1وظيرت أولى المخابر في ىذا المجاؿ
 ومف جممة المبادئ التي تقوـ عمييا ىذه المقاربة نمخّصيا كما يمي:

 2: ييةالشف-الأساسية لممقاربة السمعية المبادئ-1-1-1
 يعتبر الكلبـ سموكا، لا يمكف اكتسابو إلا مف خلبؿ ممارستو. -
الشكؿ الشفيي عمى تعمـ المغة، وبالتالي فعمى المتعمـ أف يستمع أولا ثـ يتكمـ،  يغمب -

 ثـ يقرأ، ثـ يكتب.
مف الأفضؿ إثارة المواقؼ الحقيقية قدر المستطاع، مف خلبؿ المحادثات مثلب، وذلؾ  -

للبقتراب أكثر مف ظروؼ اكتساب المغة في الوسط الطبيعي، ويمنع استخداـ المغة 
 الأـ.

 المتعمـ أف ينتج إجابات صحيحة مف خلبؿ التقميد والتحقؽ الفوري منيا. يجب عمى -
 ير النحوي ممنوع في البداية عمى الأقؿ.التفك -

                                           
1 : Cherifa Ghettas, Le Role de la Grammaire et du Métalangage dans 

l’Acquisition de la Langue Arabe Chez l’ Adulte, mémoire de magister, 

universite d’Algre, 1984,p44 

 

84ص ،2014:كايسة عميؾ، المقاربة البنوية في تعميـ المغات وتعمميا، :ينظر 2  
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كنزمات ، ومف ثـ يتـ الانتقاؿ إلى التعميـ مف ييتـ تعمـ النحو عف طريؽ تأسيس م -
 خلبؿ القياس والحدّ الأدنى مف التغييرات.

الذي يفسّر اعتمادىا عمى أنشطة التماريف البنيوية، والتكرار، والتقميد، والحفظ،  الأمر
التي أظيرت فعاليتيا لدى المتعمميف المبتدئيف، إلا أنّيا اعتبرت تكرارية كثيرا ومممة وغير 

 فعّالة بالنسبة لذوي المستويات المتقدمة.
وما عمى المتعمّـ إلّا اتبّاع  ،مسيّر والمرشدوبما أفّ المعمّـ في ىذه الطريقة ىو ال

لى في اختيار الشكؿ المغوي، إضافة إ توجيياتو، مقمّدا ومكرّرا دوف أف يأخذ الوقت لمتفكير
بانتقادىا  1959فقد قاـ تشومسكي في  قسـظيور مشكمة التمقائية واستخداـ المغة خارج ال
" مشيرا إلى أفّ Times Verbal Behavior بقوة في نقده لمؤلؼ سكينر" السموؾ الشفيي

وكونية، كما أفّ الاكتساب ىو عممية إبداعية وليست  اكتساب المغة يتـ وفؽ ضرورة فطرية
 اشتراطا.

 : La méthode audio-visuelle البصرية-السمعية المقاربة-1-2
خلبؿ الخمسينيات مف القرف العشريف كنتيجة لأعماؿ جممة مف  مقاربة ظيرت ىذه ال 

 Laالبصرية -الكمية السمعية–ىذه المقاربة أيضا بالطريقة "البنوية وتسمى "العمماء، 
méthode Structuro-Globale Audio-Visuelle(SGAV)" 

تيدؼ إلى تعمـ التكمـ والتواصؿ في مواقؼ الحياة اليومية، ولتحقيؽ  ذلؾ تـ الاعتماد  
ي أىمية لممكوّنات الصّوتية عمى اتجاىات كالنظرية البنيوية، وحمقة براغ، الحمقة التي تعط

 في تعميـ/تعمّـ المغات الأجنبية.
ترتكز ىذه الطريقة عمى الاستخداـ المشترؾ لمصوت والصورة، وتعتمد أيضا عمى  

التواصؿ الشفيي وغير الشفيي لخمؽ مواقؼ تواصؿ، متمثمة في شكؿ محادثات مسجمة عمى 
 . 1بصرية؛ تقدـ ىذه المحادثات مواقؼ مف الحياة اليومية-أشرطة سمعية أو سمعية

                                           
 Cherifa Ghettas, Le Role de la Grammaire et du Métalangage dans : ينظر 1

l’Acquisition de la Langue Arabe Chez l’ Adulte,P65 
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 ذه المقاربة نذكر مايمي:ومف بيف المبادئ  التي تقوـ عمييا ى
  1:البصرية-المبادئ الأساسية لممقاربة البنوية الكمية السمعية-2-11-

 تحديد المادة التعميمية. -
إعطاء الأولوية لمجانب الشفيي مف خلبؿ التقديـ التدريجي لمختمؼ الاستخدامات  -

 .لغوية-السوسيو
 تأتي فييا الأشكاؿ المغوية. التيوالوضعية الكلبمية إعطاء الأىمية لمموقؼ والسياؽ  -
تأسيس التقدـ عمى الخصائص البنيوية لمغة المدرّسة، مع التركيز أكثر عمى  -

 إمكانيات التواصؿ بدؿ القواعد التركيبية والنحوية.
 رفض المرور بالمغة الأـ كوسيمة لإيصاؿ المعنى. -
 .عمى القوالب الجاىزة لمتماريف البنويةالتركيز  -
 ة انطلبؽ الفيـ.استخداـ الصورة كنقط -
استخداـ التسجيؿ الصوتي كحضور لواقع لغوي أجنبي ليس مقدما فقط مف طرؼ  -

 المعمّـ.
بصري يثير فعلب تواصميا، ويسمح بإثارة -تركيب الصوت والصورة كتمثيؿ سمعي -

 أفعاؿ أخرى.
 : L’approche communicativeالمقاربة التواصمية -1-3

-يةشفيية و السمعال -يةعمى المنيجيات السمعظيرت المقاربة التواصمية كرد فعؿ  
بصرية المؤسسة عمى طرؽ مستوحاة مف المدرسة السموكية، والتي واجيت انتقادات مف ال

 بينيا:

                                           
المستوى الثانوي التأىيمي  -الدراسي: ينظر :بعزيز مريـ، دور الوسائط السمعية البصرية في التحصيؿ 1

74، ص2014دكتوراه/ جامعة سيدي محمد بف عبد الله ، سايس فاس  -نموذجا   
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تعامميا مع فئة محددة وىي الراشديف مف رجاؿ الأعماؿ الراغبيف في السفر إلى  -
 لممتعمميف.الخارج، وبالتالي لـ تكف الدروس مناسبة 

عمى نوع مف الآلية في إحداث التعمـ، وذلؾ بالاعتماد عمى التقميد في  اعتمادىا -
 اكتساب المغة، في حيف أفّ ذلؾ يحدث مف خلبؿ صيرورة نشطة لبناء المعاني.

وقد تـ تطوير ىذه المقاربة منتصؼ السبعينيات مف القرف العشريف في سياؽ البناء 
قاد بير لمتبادلات وتنامي الحاجة لمتواصؿ، ففي ظؿ التزايد الك "التدريجي لممجتمع الأوروبي،

)ستراسبورغ( مجموعة مف الأعماؿ حوؿ الحاجة إلى تعميـ المغات أكثر  الأوروبيمجمس ال
مقاربة  1972الذي اقترح في  ،Wilkinsويمكنس فعالية، وذلؾ اعتمادا عمى أعماؿ المغوي 

ـ يركز "ويمكنس" في ىذه المقاربة اعتبرت أنذاؾ راديكالية في مجاؿ تعميـ المغات الأجنبية، ول
 عمى مفاىيـ النحو والمفردات لوصؼ المغة، بؿ اقترح تحميؿ عناصر التواصؿ ذات المعنى

درس ، وقد 1"التي يحتاجيا المتعمـ لمتعبير وفيـ الرسائؿ المرسمة وبعبارة أخرى" أفعاؿ الكلبـ"
تطوير برنامج المقاربة أعماؿ "ويمكنس" وأخذىا بعيف الاعتبار في  الأوروبيمجمس ال

أفعاؿ ، الذي قدمت فيو programme de l’approche communicative التواصمية
 عمى المتعمـ معرفتيا ليتمكف مف التواصؿ.يتوجب التي الكلبـ 

، تزامف تطوير المقاربة التواصمية مع ميلبد حاجة اجتماعية جديدة)التواصؿ(لقد 
وتشجيع حركية الموارد البشرية بيف دوؿ الاتحاد واندماجيا في البمداف  ارتبطت بتزايد
في ظيور جميور جديد في حاجة إلى تعمـ المغات الأجنبية، لكنو ليس  ذلؾالمستقمة، وب

نّما في صورة  ( ، apprenantمتعمـ)جديد ىو مصطمح مصطمح  صيغة تمميذ ولا طالب وا 
يمكف لممعمّميف مف خلبليا تناوؿ كؿ ىذه الطريقة التي  بخصوصالتساؤؿ  إذافوجب 

                                           
اىيغت الاّديٍزٌت  -شفٍقت مسىه، صباذ غربً، ٍقارباث ّظرٌت زىه طرق حذرٌش اىيغاث الأخْبٍت : 1

،  ،  خاٍعت بضنرة7102-71اىعذد -دفاحر ٍخبر اىَضأىت اىخربىٌت فً ظو اىخسذٌاث اىراهْت -َّىرخا
 72ص
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كيفية إعادة تقويـ  بخصوص( في الحسباف، و ودافعيتو المتغيرات الفردية)شخصية كؿ فرد
 المتغيرات. تمؾالتعمّـ، وكذا تكييؼ التدريس عمى أساس سرياف عممية حاجات كؿ فرد خلبؿ 

 المغويةلتمبية الاحتياجات في الواقع عمى المغة كما ىي مستعممة  تركز ىذه المقاربة 
عمى معنى  في تعميمية المغات تصور عف تعميـ يقوـويقابؿ مفيوـ المقاربة التواصمية لمفرد، 

عمى حدّ تعبير صمية وجاء تعريؼ المقاربة التوا، وسياؽ الكلبـ في موقؼ اتصالي طبيعي
ية التي تيدؼ إلى بأنّيا:" تسمية تنطبؽ عمى مجموعة الخيارات المنيجالباحثة شفيقة كحوؿ 

استخداـ كممة مقاربة وأحيانا المقاربات ىو للئشارة إلى ية كفاءة الاتصاؿ لدى المتعمـ، و تنم
بصرية منيا، المعروفة بأنّيا ال-يةعف التيارات السابقة خصوصا المنيجية السمع ختلبؼالا
 . 1"ثر جموداأك

تركيز المقاربات التواصمية عمى أنّنا نتعمـ التواصؿ مف خلبؿ عممية  وبالتالي 
  التواصؿ ذاتيا، تظيرىا قادرة عمى التكيؼ بمرونة ، ومتفتحة عمى تنوع السياقات.

قاربة التواصمية تقوـ عمى الم" :أفّ (Danielle Bailly1998دانياؿ بايمي )كما يذكر و 
لمواقؼ تبادؿ لغوي حقيقية ، وتوفر لممتعمـ وسائؿ لغوية محاكاة أو البناء المباشر ال مفيوـ 

توافؽ حاجاتو المعرفية، البراغماتية، والتعبيرية آخذا بعيف الاعتبار خصائص التفاعؿ 
تقوـ ىذه المقاربة عمى النظريات المعرفية والبنائية في تعميـ/تعمـ المغات، وبذلؾ  ،2المعني"

ف كانت قد تبنّت في بدايتيا تو  لغويا نوعا ما، تحمؿ تصورا براغماتيا -جيا اجتماعياحتى وا 
حوؿ المغة، إذ تعتبرىا وسيمة لمتواصؿ، وعميو فإفّ الكفاءات التواصمية ميمة )لغويا، 

 .ميمة أيضا لتحقيؽ تواصؿ فعّاؿو قؼ، ا( إضافة إلى المفردات والبنى، والمو اجتماعياو 
يعيش مواقؼ  لذلؾ مف الأفضؿ جعؿ الفرد التواصؿ مف خلبؿ ممارستو، يتـ تعمـ

متنوعة وحقيقية، وبذلؾ تكوف المقاربات التواصمية مناسبة كثيرا لإكساب المتعمـ طرؽ التفكير 

                                           
اىيغت  -ٍقارباث ّظرٌت زىه طرق حذرٌش اىيغاث الأخْبٍتشفٍقت مسىه، صباذ غربً، : نقلا عن:  1

 .72، ص-الاّديٍزٌت َّىرخا
2
 .71اىَرخع ّفضه، صّقلا عِ:  :  
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ىذه الاستقلبلية وحتى تكوف والتواصؿ مف خلبؿ تربية حواسو، وتدريبو عمى البحث والإبداع، 
 فاعمة، لا بد مف توفر ثلبثة أنواع مف المعارؼ: 

 معرفة المغوية.ال -
 الميارة: التي تترجـ في شكؿ كفاءات تواصمية) تعبير شفيي وكتابي فيما وانتاجا(. -
 السموؾ: الذي يتجمى في الثقة بالنفس، والرغبة في التحسف والخَمؽ. -

حيث أنّو أوؿ  (Dill Hymes"ديؿ ىايمس" )التواصمية بػ :  ممكةلقد ارتبط مفيوـ ال
تشومسكي لا بمفيوميا عند   ممكةالالتواصمية حيف رأى أفّ  الممكةمف استعمؿ مصطمح 

ونقؿ الرسائؿ إلى الآخريف ، ثـ توالت  التخاطبتُعنى بتمؾ العناصر التي تستعمؿ في عممية 
انطلبقا مف الوظائؼ الاجتماعية لمغة، بالاعتماد  ممكةبعد ذلؾ البحوث التي فسّرت ىذه ال

 ،ولفترة طويمة مف الزمف ،تيا البنوية التي جسّدتعمى مقاربات تواصمية حمّت  محؿ سابق
صورة أفّ المغة قواعد وبنى جافة، وأفّ التمكف مف ىذه البنى ىو التّمكف مف المغة، لتصبح 

 التواصمية مستيدفة في حقؿ تعميمية المغات. ممكةال
اؽ التواصمية:" بأنّيا قدرة الفرد عمى استعماؿ المغة في سي ممكةوقد عرّؼ "ىايمس" ال

، فالكفاءة التواصمية عمى ىذا الأساس تعني قدرة 1تواصمي لأداء أغراض تواصمية معينة..." 
الفرد عمى تبميغ أغراضو، بواسطة عبارات متعارؼ عمييا، كما تيتـ بمدى وعي الفرد 
بالقواعد الحاكمة للبستعماؿ المناسب في موقؼ اجتماعي ، وتشتمؿ عمى مفيوميف أساسيف 

 والفعالية، وىذاف المفيوماف يتحققاف في كؿ مف المغة المنطوقة والمكتوبة.ىما: المناسبة 
بيا استخداـ المغة بعد استيعاب  التواصمية المراد اكسابيا لممتعمـ لايراد ممكةوبذلؾ فال

نظاميا، بؿ إنّيا عممية فردية واجتماعية معا، وتكمف فرديتيا حيف تتعمؽ بالأساليب الخاصة 
  لمفرد لمواجية الموقؼ، واجتماعية حيف تتعمؽ بالسياؽ الذي يتـ فيو الاتصاؿ.

                                           
49نقلا عن: شفيقة كحول ، صباح غربي، المرجع السابق، ص:  1  
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عراؼ تحوي الأ 1وبذلؾ فالممكة التواصمية ىي أولا وقبؿ كؿ شيء معرفة إجرائية
الثقافية والاجتماعية ، التي تتحكـ في عممية استعماؿ المغة )الكلبـ( في مجموعة لغوية ما؛ 
وتستشؼ عف الآليات النفسية الوجدانية)  الانفعالية( التي تحكـ تبادؿ الاحاديث في تمؾ 
المجموعة كما يشدّد عند ذكر مصطمح الممكة التواصمية عمى كفاءة التواصؿ بنجاعة في 

 ا) الأّـ أو الثانية أو الأجنبية(.لغة م
نتاج جمؿ صحيحة واحتراـ القواعد القدرة عمى إ تالتواصمية  ليسممكة ومنو فال

نّما ىيالخاصة بمغة معينة مف حيث الن أيضا القدرة عمى  طؽ والنحو والصرؼ فحسب، وا 
التصرؼ لغويا بالشكؿ الذي يناسب الوضعية الواقعية التي يتـ فييا التبادؿ المغوي، وىو ما 
يقتضي القدرة عمى التكيؼ لغويا مع وضعيات التواصؿ السائدة في مجتمع معيف، واحتراـ 

ب ىذه المعايير والصيغ التعبيرية المتواضع عمييا داخؿ ذلؾ المجتمع، ليذا يستعيف أصحا
المقاربة في وضع مقررات تدريس المغات بعمـ الاجتماع المغوي وعمـ الدلالة والنظرية 

 البراغماتية.
وقد بيّنت الأستاذة " شريفة غطّاس" عمى أفّ الأساليب المعروفة في الستينيات مف 
القرف الماضي قد باءت بالفشؿ لذلؾ كاف لابد مف انتياج سبيؿ آخر في تدريس المغة " وقد 

في أصؿ ولادة المنيج النظري/ الوظيفي الذي يعتبر البديؿ لحركة عمؿ المجمس الأوروبي 
أكبر لتجديد تدريس المغة تحت اسـ المنيج التواصمي الذي يميؿ إلى تدريس ميارة 

 .2الاتصاؿ"
وىكذا انتقؿ تدريس المغات الأجنبية مف جرد لمقواعد والبنيات المغوية وتعميميا إلى 

جرد لموضعيات التواصمية التي يواجييا المتعمـ في حياتو اليومية )في البيت والمدرسة 
 لضرورية لمتعامؿ مع تمؾ الوضعيات.والسوؽ والعمؿ ووسائؿ النقؿ...(، والكفايات المغوية ا

                                           
: جابر عبد الحميد جابر، إستراتيجية التدريس والتعلمّ، سلسلة المراجع في التربية وعلم النفس، ينظر :2

77، ص1999دار الفكر العربي، القاهرة   

2   :Cherifa Ghettas, op cit ,p47 
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وليس  المتعمـ مف التواصؿ بشكؿ فعّاؿ يدؼ مف تعميـ المغة ىو تمكيفولما كاف ال  
معرفة النسؽ المغوي وحده، فإنّو يمزـ التسامح مع الأخطاء المغوية التي يجب استغلبليا 
وتوظيفيا لمساعدة المتعمـ عمى التقدّـ في تعمّماتو وتحسيف مكتسباتو، ولا يمكف تحقيؽ ىذا 

 إذا اعطيت لممتعمـ إمكانية القياـ بدور فعاؿ في بناء تعمماتو اليدؼ حسب ىذه المقاربة، إلا
بالتدريج مف خلبؿ مواجية أكبر عدد ممكف مف الوضعيات التواصمية، أما دور المعمـ فإنو 
ينحصر في التنسيؽ والتنشيط والتوجيو وخمؽ الوضعيات التعميمية ومساعدة المتعمـ عمى 

لوضعيات التواصمية، وبذلؾ ظيرت المقاربة التفاعمية اكتساب الاستجابات المناسبة لمختمؼ ا
 التي دعّمت العممية التواصمية .

 approche constructiviste: البنائية المقاربة -1-4
 Jean Piagetجوف بياجيو(النظرية البنائية أو نظرية بياجي، إلى العالـ ترجع 

 العمريالمستوى أف يلبئـ  عميو يميمحتوى التعمّ الأفّ  عمى (، وىو الذي يؤكد1980-1896
، وعمى مستوى المعرفة المقدمة إليو، لإحداث نوع مف المتعمّـلمطفؿ؛ أي التركيز عمى 

فالأخطاء التي يرتكبيا التلبميذ ليست دائما ناجمة عف عدـ " التكيّؼ بيف الذات والموضوع،
يعجز الأطفاؿ  الأحيافالاىتماـ الكافي، أو الفشؿ في أداء الواجبات المنزلية، ففي بعض 

المفاىيـ التي تتضمّنيا تمؾ الدروس تتطمب معرفة تفوؽ مرحمة نمو  عف فيـ دروسيـ؛ لأف
، ونظرية بياجيو القائمة عمى المرحمية تظير بشكؿ جمي في كتب الأطفاؿ وتطورىـ الحالية

في مرحمة التعميـ الأولى قواعد  الأمي المتعمــ فمثلب لا يجب عمينا أف نعمّ  ،1"دليؿ المعمـ
المغة العربية؛ لأف ذلؾ حتما سيؤدي إلى عدـ استيعابيا، ولذلؾ وجب عمى مؤلفي البرامج 

 والسيرورات المعرفية لممتعمميف.الدراسية احتراـ الخصوصيات السيكولوجية 
فالتعمـ المغوي حسب جوف بياجيو يتطمب مراعاة المستوى العمري والذىني  وبذلؾ 

 ف التعمـ بمثابة نشاط ذىني وحركي ووظيفي بالأساس.لأمتعمّـ؛ لم

                                           
 341،ص 0123عيً زضٍِ زداج، ّظرٌاث اىخعيٌ، ٍر: عطٍت ٍسَىد هْا، عاىٌ اىَعرفت، اىنىٌج  :1
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في عممية تعميـ الأفراد الكثير في مجاؿ التعميـ والتعمـ خاصة  قدمت ىذه النظرية
، حيث يمتمؾ  تأتي جذور البنائية في التربية مف الإبستمولوجيا، اليدؼ  المغة الأمييف

بيئاتو الاجتماعية  لتي تشكمت عف طريؽمعرفة وخبرات أولية سابقة وا المتعمـ الأمي
 لقد ركّز بياجيوو ؽ بناء معرفة المتعمميف وخبراتيـ، التعمـ عف طري والثقافية، ليأتي بعدىا

عمى كيفية خمؽ تكويف البشر لممعنى  فيما يخص التفاعؿ بيف خبراتيـ وبيف أفكارىـ، ومالت 
آراؤه إلى التركيز عمى النمو البشري فيما يخص ما يحدث مع الفرد باعتباره متمايزا عف 

 النمو المتأثر بالأشخاص الآخريف.
 ولعؿ مف بيف المبادئ التي تقوـ عمييا ىذه النظرية نذكر:

 1:مبادئ النظرية البنائية لجون بياجيو -1-4-1
–فػػي بنػػاء مواقػػؼ تعمّميػػة   المتعممػػيفضػػرورة الاسػػتفادة مػػف أخطػػاء  -1

 تعميمية، نتجاوز بوساطتيا جوانب الضعؼ في أدائيـ.
 لممجتمع أثر كبير في بناء المعرفة . -2
 لا ينفصؿ التعمّـ عف التطوّر النمائي. -3
الطبيعيػػػة أو الاجتماعيػػػة  إتاحػػػة فرصػػػة التفاعػػػؿ بػػػيف الطفػػػؿ وبيئتػػػو -4

 يساعد كثيراً في تطوره المعرفي.
نصػػنؼ إجابػػات الأطفػػاؿ عػػف أسػػئمتنا إلػػى إجابػػات  يجػػب عمينػػا ألاا  -5

جابػػات خاطئػػة، لأف كثيػػراً ممّػػ ا نعتقػػده إجابػػات خاطئػػة، صػػحيحة وا 
 يعتبر صحيحاً بالإشارة إلى الإطار المرجعي لتفكير الأطفاؿ.

تتطمب عمميات عقميػة عميػا تتفػوؽ يجب ألا نواجو الطفؿ بمشكلبت  -6
كثيػػراً عمػػى مرحمػػة تطػػوره المعرفػػي، كمػػا يجػػب أف نػػوفر لػػو الفرصػػة 

 لممارسة النشاطات التي يؤىمو نموه المعرفي لممارستيا.

                                           
قسـ عمـ النفس التربوي، كمية التربية ،جامعة طيبة  -النظرية البنائية-فاطمة رمزي المدني ، : ينظر : 1

14-4، السعودية ،ص   
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ضرورة بناء مواقؼ تربويػة تتسػـ بالتحػدي المعقػوؿ لقػدرات الأطفػاؿ  -7
المعرفيػػػة، بحيػػػث لا تصػػػؿ مواقػػػؼ التحػػػدي ىػػػذه إلػػػى درجػػػة تعجيػػػز 

 ، وشعورىـ بالتالي بالإحباط والفشؿ.المتعمميف
 إف الطفؿ لا يفكر بالمستوى نفسو أماـ جميع المواقؼ. -8
بػػارزاً فػػي المجػػاؿ  اوراً تعميميػػاً وتعمميّػػيمعػػب التفاعػػؿ مػػع الآخػػريف د -9

 .المعرفي الوجداني الاجتماعي

 إفّ الفيـ شرط ضروري لمتعمّـ. -10

 بالتمقيف.يقترف التعمـ بالتجربة ولا يقترف  -11

يعػػػػػد الخطػػػػػأ شػػػػػرط مػػػػػف شػػػػػروط الػػػػػتعمـ، إذ يعػػػػػد الخطػػػػػأ فرصػػػػػة  -12
 وموقؼ، عند نفيو يتـ بناء المعرفة التي تعتبر صحيحة.

 L’approche socioconstructiviste المقاربة البنائية الاجتماعية  -1-5

دمجػػت أكثػػر مػػف نظريػػة  لا توجػػد نظريػػة واحػػدة شػػافية لتفسػػير تعمػّػـ المغػػة ، لػػذلؾ 
يجػػاد تفسػػير أكثػػر قبػػولا، ومػػف ىػػذه النظريػػات نظريػػة فيجوتسػػكي الػػذي يػػرى أف معػػا، وذلػػؾ لإ

أساس تعمـ المغة يعود إلى التفاعؿ بيف المػتعمّـ والبيئػة والمجتمػع، وىػذا لا يتعػارض مػع أفكػار 
 السموكييف حوؿ تعمّـ المغة.

ىػو تنميػة الوظػائؼ العقميػة العميػا  إفّ الأساس الذي تعتمد عميػو نظريػة فيجوتسػكي 
والحيػػػػاة لممػػػػتعمـ عػػػػف طريػػػػؽ التفػػػػاعلبت بػػػػيف المعمػػػػـ والمتعممػػػػيف أو بػػػػيف المتعممػػػػيف أنفسػػػػيـ، 

تقػػاف المغػػة والحػػوار والتفكيػػر بصػػوت عػػاؿ، فيػػي تقػػدـ رؤيػػة لػػدور  الاجتماعيػػة داخػػؿ القسػػـ وا 
ى فيجوتسػػػكي أفّ لطبيعػػػة المجتمػػػع وثقافتػػػو التػػػي تػػػؤثر فػػػي التنميػػػة المعرفيػػػة لممػػػتعمـ، كمػػػا يػػػر 

يػؤدي  عمـالحوار والمناقشات بيف المعمـ والمتعمميف في القسـ الأىمية لبنػاء المعنػى لػدييـ فػالم
 دور الوسيط .
ونظريػة الػتعمـ الاجتمػػاعي، كمػا يػدؿ اسػػميا تبحػث فػي سػػموؾ الأفػراد فػي المواقػػؼ  

الاجتماعية ، "فالتعمـ يحدث في بيئة مميئة بالمعاني، ويكتسػب مػف خػلبؿ التفاعػؿ الاجتمػاعي 
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تثػػري تعممػػو  بالاعتمػػاد عمػػى تجاربػػو ، وبعبػػارة أخػػرى فػػإفّ بيئػػة الإنسػػاف 1مػػع النػػاس الآخػػريف"
، فالإنسػػاف يطػػور قدرتػػو عمػى اقتفػػاء أثػػر المكافػػأة وتجنػػب العقػػاب فػػي السػػابقةوخبراتػو الحياتيػػة 
 .  سياؽ اجتماعي

وتيػػدؼ ىػػذه النظريػػة إلػػى ىػػدفيف عػػاميف ىمػػا: تعميػػؿ الطريقػػة التػػي يكتسػػب الأفػػراد مػػف       
خلبليػػا أنمػػاط سػػموكيـ، أو يقومػػوف بتغييػػر ىػػذه الأنمػػاط وتحديػػد الظػػروؼ التػػي يختػػاروف فػػي 

 2كوا طريقا دوف آخر، كما تقوـ النظرية عمى عدّة مبادئ عامة منيا:ظميا أف يسم

 أف دراسة السموؾ ىي دراسة التفاعؿ بيف الفرد وبيئتو. -
 أف خبرات الإنساف تؤثر عمى بعضيا البعض. -
 أفّ السموؾ جانب اتجاىي، اي موجو نحو اليدؼ. -
السػػموؾ لا يتحػػػدد عػػػف طريػػػؽ الأىػػػداؼ وأسػػاليب التعزيػػػز فحسػػػب، بػػػؿ عػػػف طريػػػؽ  أف -

 توقع تحقؽ ىذه الأىداؼ كذلؾ. 

 عامة سطرتيا ىذه النظرية مف أجؿ أف يتعمـ بيا الناس بوجو عاـ.وبذلؾ فيذه المبادئ 

 :ودوره في التعمّم (Vygotsky)التيار التفاعمي البنائي الاجتماعي لفيجوتسكي-5-1
مف عممية تجييز المعمومات ( Vygotskyينتقؿ تعميـ المفاىيـ وفؽ نظرية فيجوتسكي )

وتقديميا منعزلة عف المفاىيـ التمقائية اليومية إلى عممية تسييؿ بناء النسيج المعرفي لدى 
المتعمـ، بمشاركتو بتشكيؿ الارتباطات والعلبقات والتراكيب العقمية، فالمعرفة لا تقتصر عمى 

العقمية بؿ تتجاوز ذلؾ إلى الخبرة في علبقات الأشياء ببعضيا ولف يكوف ليا معنى الحالة 
خارج ىذه العلبقات ، كما نؤكد عمى السياؽ الثقافي الاجتماعي لمتأثير عمى التعمّـ مف خلبؿ 

                                           
: نايف خرما ، علي حجاج، اللغات الأجنبية تعليمها وتعلمها، عالم المعرفة، سلسلة كتب ثقافية شهرية 1

62، ص1988يصدرها المجلس الوطني للثقافة والفنون والآداب، الكويت    

62: المرجع نفسه، ص 2  
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المعمميف أيضا، فالتعمّـ عممية بنائية نشطة مع تفاعؿ المتعمميف الأمييف مع أبنائيـ وآبائيـ و 
 ّـ عبر اكتساب سمبي لممعرفة. لا تت
 طبيعة التفاعل الاجتماعي لمتعمم: -1-5-1    
عند المتعمـ مشابية لقد قسـ فيجوتسكي الكلبـ  عند الطفؿ إلى ثلبث خطوات وىي  

 : 1الأمي 
 الكلبـ الاجتماعي. -
 الكلبـ المتمركز حوؿ الذات. -
 الكلبـ الداخمي)التفكير(.  -

لذا عممية بناء المعرفة وفقا لنظرية فيجوتسكي تأتي بداية مف خلبؿ تفاعؿ اجتماعي 
لممتعمـ مع شخص آخر أكثر معرفة، ثـ تبُنى ذاتيا كنشاط فردي، ففي فصوؿ محو الأمية 
تتـ المناقشة الاجتماعية والتفاوض بيف المعمـ والمتعمـ وبيف المتعمميف بعضيـ مع بعض 

ية لتوجيو تفكير المتعمميف ومف ثـ تكويف المعنى وكؿ ىذه العمميات تتـ كعممية اجتماعية ثقاف
 بالمغة الأـ لممتعمميف ) المغة القبائمية(. 

 :J.S Bruner المقاربة الاجتماعية في تعمم المغة لـ:-1-5-2
ثراء البيئة J.S Brunerيرى " " أفّ لكؿ فرد طاقة داخمية لمتّعمـ، وأفّ عمينا تجييز وا 
بيذا المتعمـ بكافة المواد والأشياء التي تعينو عمى استثمار ىذه الطاقة الداخمية في المحيطة 

تعمّمو، والذي يمكف أف يكوف عمى شكؿ خبرات حسية مباشرة يتعرض ليا المتعمـ خاصة في 
 مراحؿ تعمّمو الأولى.

ده إفّ المتعمّـ الأمي يتفاعؿ بشكؿ عفوي مع محيطو ومع الأشياء التي تحيط بو وتساع
أسماىا  برونرعمى التعمـ، حيث يستثمر خبراتو في الحياة لأجؿ تعمّمو وىذه الطريقة عند 

                                           
: ينظر: أروى  نادر بنياف، مقاؿ بعنواف" نظرية فيجوتسكي : كيؼ تعمّـ المفاىيـ العممية للؤطفاؿ"، نشر 1

  .، موقع تعميـ جديد26/04/2015بتاريخ 
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بالطريقة الاستكشافية، فتفاعؿ المتعمـ مع الأشياء الموجودة مف حولو في عممية تعمّمو يعني 
 أف المتعمـ يتوصؿ بنفسو لممعارؼ والمعمومات التي يحتاجيا بمساعدة وتوجيو المعمـ.  

التػي ربطػت التطػوير المعرفػػي عنػد الأطفػاؿ بنظريػة التعمػيـ  فػي ثػػلبث "برونـرفػي نظريػة      
وىػػػذه الأخيػػػرة نجػػػػدىا  1"مراحػػػؿ : المرحمػػػة المحسوسػػػة، المرحمػػػة المصػػػػورة، المرحمػػػة المجػػػردة

ريجيا مطبقػػة لػػدى المتعممػػيف فػػي صػػفوؼ محػػو الأميػػة حيػػث أنػػو مػػع النمػػو تأخػػذ الكممػػات تػػد
اسػػػتخداـ المغػػػة كػػػأداة لمتفكيػػػر ، فالطفػػػؿ الصػػػغير يسػػػتخدـ المغػػػة يػػػا بمكػػػاف الأشػػػياء التػػػي تمثم

كامتداد لما يقوـ بػو مػف تػأثير الأشػياء أي بيػا يشػير للؤشػياء وبالتػدريج فقػط يسػتخدـ الكممػات 
لتحؿ محؿ الأشػياء ، ولكػي يسػتخدـ الطفػؿ المغػة كػأداة لمفكػر يجػب أف يمثػؿ عػالـ الخبػرة فػي 

فػػي شػػكميا المبػػادئ التركيبيػػة لممعنػػى وبػػدوف تػػدريب خػػاص ،  ضػػوء مبػػادئ التنظػػيـ التػػي تشػػبو
فالفكرة الجوىرية في المرحمػة الرمزيػة ىػي أف تكػوف ىنػاؾ كممػة تػدؿ عمػى شػيء أو تػرتبط فػي 
ف مػػػػا يمفػػػػػت النظػػػػر فػػػػي المغػػػػػة كواحػػػػدة مػػػػف التعػػػػػابير  نفػػػػس الوقػػػػت عشػػػػوائيا بيػػػػػذا الشػػػػيء وا 

رىا وىػو بنػاء الجمػؿ إلػى النضػج المتخصصة في النشاط الرمزي ىي أف تصؿ في أحد مظاى
، ولعػؿ التيّػار التفػاعمي الاجتمػاعي لػػو دور بسػرعة أكبػر ممػا تصػؿ إليػو فػي مظاىرىػػا الأخػرى

 كبير في بناء معرفة المتعمـ .

إفّ الموضػػػوع الػػػرئيس للئطػػػار النظػػػري لفيجوتسػػػكي ىػػػو ذلػػػؾ التفاعػػػؿ الاجتمػػػاعي  
مػػرتيف الأولػػى عمػػى الفػػرد ، ويظيػػر مػػدى تفاعػػؿ فػػي تطػػوير الإدراؾ اأساسػػيً  االػػذي يمعػػب دورً 

المسػػتوى الاجتمػػاعي ولاحقػػا عمػػى المسػػتوى الفػػردي، فالتفاعػػؿ الاجتمػػاعي يمعػػب دور ميػػـ فػػي 
اكتسػػاب الفػػرد لممعرفػػة، وممػػا يؤكػػد ذلػػؾ أفّ فيجوتسػػكي ركػػز مػػف خػػلبؿ السػػمة الثانيػػة لمنظريػػة 

عػؿ الاجتمػاعي مػع شػخص بػالغ ( والتػي يمكػف تنميتيػا بالتفاZPDعمى منطقة تطػور الأقػرب)
( كونيػا ىػي ZPDأو قريف أكثر خبػرة، وليػذا  يجػب إلقػاء الضػوء عمػى منطقػة تطػور الأقػرب)

                                           
دار  جابر عبد الحميد جابر، إستراتيجية التدريس والتعلمّ، سلسلة المراجع في التربية وعلم النفس،:1

:62،ص1999الفكر العربي، القاهرة    
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، وبػػذلؾ تعمػػـ المغػػة الثانيػػة ىػػو  1مػػا يسػػعى فيجوتسػػكي إلػػى إيجػػاده وتحقيقػػو مػػف خػػلبؿ نظريتػػو
  نتيجة التفاعؿ بيف القدرات العقمية لممتعمّـ والبيئة المحيطة بو. 

يد عمى بناء المغة بصورة التفاعمية تقوـ عمى مجموعة مف المبادئ أىميا تأك مقاربةوال
ف المغة وفقا ليذه النظرية تبنى ولا تنقؿ باعتبار عممية التعمـ عممية إبداعية، ، حيث أتعاونية
عمّـ ببناء تراكيب معرفية جديدة تندمج مع خبراتو السابقة ويفسرىا وفقا تيقوـ الم وبذلؾ
مف العلبقات والتفاعلبت العقمية  ت العالـ الخارجي، فالمغة ىي جزء لا يتجزألمعطيا

والاجتماعية، كما أفّ إعادة تشكيؿ المغة تتـ مف خلبؿ عممية ديناميكية وتفاعمية تحدث مف 
خلبؿ الأنشطة الاجتماعية ، كما أفّ الخبرة والمعرفة الاجتماعية تنتقؿ مف خلبؿ التفاعلبت 

 بينيـ. المتبادؿالتعاوف و المجتمعات القائمة عمى الثقة  عند خاصةالاجتماعية 
 .2النظرية التفاعمية في تعمم المغة مبادئ  1-5-2-1

وتكمف الاستفادة مف المقاربة  المغة وسيمة التواصؿ وفيـ العموـ ، لذا لابد مف اتقانيا
 التفاعمية في النقاط التالية:

المعمـ والمتعمـ: يعتبر المعمـ ىو المنشط والمرشد يعتمد تعمـ المغة عمى التفاعؿ بيف - 1
ف يكوف والمعمومات لذا يجب عمى المعمـ أ وىو المالؾ لممعرفة وبذلؾ يزود المتعمـ بالخبرات

قدوة لممتعمميف، فعلبقة المتعمـ بالمعمـ ىي علبقة كسب وأخذ المعمومات والخبرات، فالمعمـ 
ظ كلبـ المتعمـ ويصحح لو الأخطاء ويقوّـ لو بذلؾ ىو مصدر تعمـ المغة وبذلؾ فيو يلبح

 القواعد إذا لتبس عميو الفيـ.

                                           
وٌذٌا ٌىه، ّظرٌت فٍدىحضنً فً حعيٌٍ اىيغت اىعربٍت فً ٍعهذ عبذ اىرزَاُ بِ عىف ىداٍعت  :  ينظر: 1

 .25، ص7107ٍسَذٌت بَالاّح، رصاىت ٍاخضخٍر، أّذوٍّضٍا، 
فً حعيٌٍ اىيغت اىعربٍت فً ٍعهذ عبذ اىرزَاُ بِ عىف ىداٍعت  وٌذٌا ٌىه، ّظرٌت فٍدىحضنً ينظر: :1

  .72، صٍسَذٌت بَالاّح
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يعتمد تعمـ المغة عمى التفاعؿ بيف المعمـ والبيئة: ونقصد ىنا بالبيئة كؿ العوامؿ - 2
تحفز المتعمـ عمى التعمـ والترقية بمغتو، ونشجعو عمى الخارجية التي تؤثر في عممية التعميـ و 

 حياتو اليومية، فالبيئة أو المجتمع ميـ في تكويف المغة.تطبيقيا في واقع 
يعتمد تعميـ المغة عمى التفاعؿ بيف المتعمـ والمجتمع: المغة ليست مجرد رموز بؿ ىي - 3

تراكـ خبرات وتجارب ، والمغة عامؿ اجتماعي مؤثر وبذلؾ فالمجتمع يعد وسيمة أساسية في 
وات وكممات ينطؽ بيا الفرد دوف تفكير أو النضج المغوي، وبذلؾ فالمغة ليست مجرد أص

نّما ىي استخداـ فعمي في المواقؼ الحياتية المختمفة  رغبة في التعبير عمّا يدور في عقمو، وا 
 وفي ظروؼ معينّة. 

أفّ المتعمـ  التعمـ الجماعي التعاوني يساعد عمى تعمـ المغة: لقد لاحظ فيجوتسكي- 4
بعضيـ البعض، وخلبؿ ذلؾ يحصؿ حوار متبادؿ  يتفاعؿ نحو ىدؼ مشترؾ لتنظيـ أعماؿ

، كما أفّ المعمميف يخططوف وينفذوف تعمـ النشاطات مف بينيـ فيحموف المشاكؿ الصعبة
 .1خلبؿ الحوار

(  عمى 1934-1896)لقد أكّدت النظرية البنائية الاجتماعية لدى ليؼ فيجوتسكي
أىمية التعمـ الاجتماعي الثقافي ؛ وكيؼ يستوعب المتعمموف مف خلبؿ التفاعؿ مع نظرائيـ 

، مف أجؿ تشكيؿ بُنى ذىنية في منطقة التطور القريب، كما ومعممييـ الأكثر قدرة ومعرفة 
لة) أو النفس التربوي، مفيوما ميما عف السقاآخروف في عمـ نر وعمماء و قد طوّر جيروـ بر 

جتماعية أو الدعامة( التعميمية، استنادا عمى توسيع نظرية فيجوتسكي، إذ تقدـ البيئة الا
، وبذلؾ فالبيئة 2إلى التعميـ، والتي تسحب تدريجيا عندما تصبح مستوعبةالمعموماتية الدعائـ 

مر الاجتماعية تمعب دورا ىاما في عممية التعمّـ ، كوف المتعمـ يخضع لظروؼ محيطو ويستث
 ثقافة مجتمعو في بناء تعمّمو. 
                                           

 011، ص7117: صعىد رٌاًٍ، اىدذٌذ فً اىخعيٌ اىخعاوًّ، ٍنخبت اىفلاذ،
1  

2:Piaget,J, Psychology and Epistemology : Towards a Theory of Knowledge( 

New York: Grossman,1971,P40)  
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 :(Bandura باندورا)نظرية التعمم الاجتماعي عند  -1-5-3
تركز ىذه النظرية عمى دور التفاعؿ الاجتماعي والظروؼ والسياؽ الاجتماعي  

ت التعمّـ، فتعمّـ الفرد يتأثر بشكؿ كبير بمحيطو الاجتماعي، وقد نسب وتأثيرىـ عمى عممية
مريكي ألبرت باندورا، الذي يعدّ مف بيف العمماء الذيف ليـ عالـ النفس الأىذه النظرية إلى 

تأثير كبير في مجاؿ التعميـ وعمـ النفس مف خلبؿ اسياماتو في تطوير فروع العلبج 
نشاء رابط بيف عمـ النفس تماعي، وقد ساىمت مؤلفاتو أيضا بإالمعرفي  وعمـ النفس الاج

حياف عمى إلى اعتماد التعمـ في كثير مف الأندورا وقد توصؿ با"السموكي والمعرفي، 
ساف مخموؽ اجتماعي يتأثر كثيرا ملبحظة سموكيات الآخريف ومحاكاة سموكيـ، فالإن

، وقد اقترح باندورا ثلبثة أنماط لمتعمّـ 1"وجيات الآخريف ومشاعرىـ وتصرفاتيـ وسموكياتيـبت
حرير والتسييؿ، كما اقترح أيضا أربعة وىي: تعمّـ سموكيات جديدة والكؼ والت عبر الملبحظة

مراحؿ لمتعمّـ وىي: مرحمة الانتباه ومرحمة الاحتفاظ ومرحمة إعادة الإنتاج ومرحمة الدافعية، 
مثؿ نظرية التعمـ بالملبحظة والتقميد ونظرية وقد عرفف ىذه النظرية بالعديد مف المسميات 
نّيا تعتبر ظريات الانتقائية التوفيقية حيث أالتعمـ بالنمذجة، وتعتبر ىذه النظرية احدى الن

 بمثابة حمقة وصؿ بيف النظريات المعرفية والنظريات السموكية.
 :أىمية وتطبيقات نظرية التعمم الاجتماعي -1-5-4

والتي  نظريات التعمـ لألبرت باندورا ىي أحد أبرز نظرية التعمـ الاجتماعي تعتبر
وقد كاف ليذه النظرية آثارا جمية مجتمع العممي، حصمت عمى العديد مف الإشادات مف ال

 وفرضياتيا العممية اليامة  وترجع أىمية النظرية إلى إسياماتيا العديدةوىامة بمجاؿ التعميـ ، 

                                           
  ، عمى موقع2013أكتوبر  26نشر  -نظرية التعمـ عند باندورا  -عمي تعوينات، مقاؿ بعنواف : 1 

educapsy.com  
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 1يمكف استعراض أبرزىا عمى النحو الآتي:والتي 

إلى أف السموؾ الإنساني يتأثر بالعديد مف العوامؿ الخارجية  أشار ألبرت باندورا -1
وذلؾ عف طريؽ العمميات المعرفية مثؿ الاعتقادات والتي تؤثر في تبني الفرد لبعض 

 السموكيات عف غيرىا.

أشارت النظرية إلى وجود ما يعرؼ باسـ التفاعمية التبادلية بيف المؤثرات البيئية  -2
ف السموؾ الفردي لمشخص يتأثر بالمجتمع المحيط بشكؿ والسموؾ الإنساني، أي أ

 كبير.

حيث تعتبر العمميات المعرفية ىي  تؤثر المعرفة الفردية عمى السموؾ الإنساني، -3
 .أحد المحددات السموكية والتي تحدد شكؿ السموؾ وكيفية تفاعؿ الفرد مع المجتمع

باندورا ، عمى أىمية المراقبة تؤكد نظرية التعمـ الاجتماعي ، التي اقترحيا ألبرت 
وتنظر نظرية  ،والنمذجة وتقميد السموكات والمواقؼ وردود الفعؿ العاطفية للآخريف في التعمـ

التعمـ الاجتماعي في كيفية تفاعؿ العوامؿ البيئية والمعرفية في التأثير عمى التعمـ والسموؾ 
( مع نظريات 1977) تفؽ ألبرت باندورا في نظرية التعمـ الاجتماعي، ويالبشري
إلا أنو يضيؼ فكرتيف  ، تكييؼ الفعاؿلا و الإشراط الكلبسيكي الخاصة بػ السموكية التعمـ

 ىما: ميمتيف

 .يحدث بيف المنبيات والاستجابات ما يسمى العمميات الوسيطة -
 .تعمـ السموؾ مف البيئة مف خلبؿ عممية التعمـ القائمة عمى الملبحظة يتـ -

 

                                           

فعالية برنامج إرشادي قائـ عمى نظرية التعمـ الاجتماعي في تحسيف ، زيداف وجدي عبد المطيؼ: 2
، 2016مصر، –بنيا( امعة فاعمية الذات لدى عينة مف ذوى صعوبات التعمـ. مجمة كمية التربية )ج

 .22ص

https://beautytube.club/%D9%85%D8%A7-%D9%87%D9%8A-%D8%A7%D9%84%D9%86%D8%B8%D8%B1%D9%8A%D8%A9-%D8%A7%D9%84%D8%B3%D9%84%D9%88%D9%83%D9%8A%D8%A9
https://beautytube.club/%D9%86%D8%B8%D8%B1%D9%8A%D8%A9-%D8%A7%D9%84%D8%AA%D9%83%D9%8A%D9%8A%D9%81-%D8%A7%D9%84%D9%83%D9%84%D8%A7%D8%B3%D9%8A%D9%83%D9%8A
https://beautytube.club/%D9%86%D8%B8%D8%B1%D9%8A%D8%A9-%D8%A7%D9%84%D8%AA%D9%83%D9%8A%D9%8A%D9%81-%D8%A7%D9%84%D9%83%D9%84%D8%A7%D8%B3%D9%8A%D9%83%D9%8A
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  عمم النفس المعرفي ودوره في تعمم المغة:-1-6  
، مف  Miller)( بالإضافة إلى ميمر)B.J.Seymour)ر جيروـ سايمورنو يعتبر بر 

الذي يركز أىـ مؤسسي ىذه النظرية، " فعمـ النفس المعرفي ىو أحد فروع عمـ النفس العاـ 
عمى محاولة فيـ السموؾ الانساني ، مف خلبؿ محاولة فيـ ما يجري داخؿ عقؿ الانساف مف 
عمميات مختمفة قبؿ حدوث الاستجابة، ومحاولة فيـ أسموب تناوؿ الانساف لممعمومات 

، وبيذا يكوف عمـ النفس المعرفي ييتـ بالأنشطة الذىنية لممتعمّـ؛ 1وتكويف المعرفة"
لمتعددة والبنيات المعرفية المتطورة المختمفة في الانساف، وحؿ المشكلبت كالذكاءات ا

أي يعنى ؿ وتخزّف المعمومات،  والمفاىيـ؛ أي: ييتـ بالأنشطة المعقدة التي تعالج وتحمّ 
بالدرجة الأولى في دراسة مختمؼ العمميات العقمية التي تحدث داخؿ العقؿ في محاولة منو 

ذلؾ مف خلبؿ تحميؿ وتحديد العمميات المعرفية المختمفة التي تنتج لفيـ السموؾ الانساني، و 
 المثير، حتى نصؿ إلى مستوى الاستجابة.
عممية تفكير يمارسيا المتعمـ في وضعية معينة، "إذا فالتعمـ حسب ىذه النظرية ىو 

، فالتعمـ أصبح  2والتغيرات التي تحدث عمى إثره ىي تغيرات في البنيات المعرفية ومستواىا"
مقترنا بتغير المعارؼ التي تحدث في ذىف المتعمـ؛ أي إنو عبارة عف نشاط ذىني وسيرورة 
داخمية يفترض عمميات مختمفة؛ كالإدراؾ والتحميؿ والترميز والتخزيف، والاسترجاع 

 لممعمومات في وقت الحاجة والتمثلبت.
بشكؿ أساس بعامؿ الذكاء يرتبط وعمى ىذا فإف اكتساب المغة في ىذه النظرية ، 

وسرعة النمو المعرفي بشكؿ عاـ، ويحظى المتعمـ ىنا بعناية كبيرة ؛ لأنو ىو الذي ينمي 
فالمعرفة تنتج ويكوف مسؤولا عف ارتفاع ذكائو  قدراتو العقمية مف خلبؿ بناء المعرفة،

السياؽ مرتبطا المعرفة، فإذا كاف المتعمـ يعرؼ الكثير سيعرؼ الأكثر، فالتعمـ يكوف في ىذا 

                                           
 73، ص7107عذّاُ ٌىصف اىعخىً، عيٌ اىْفش اىَعرفً، خاٍعت اىٍرٍىك، اىعراق  : 1
2
 74، ص7102،  7112: عبذ اىرزَاُ اىخىًٍ، ٍْهدٍت اىخذرٌش وفك اىَقاربت باىنفاٌاث، ط 
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قدرات الخاصة لممتعمميف؛ لأفّ دور و، لذا يجب عمى المعمّـ مراعاة البالمعارؼ السابقة لدي
 المعمـ في ىذه المدرسة ىو تيسير العممية التعميمية التعمّمية وتبسيطيا.

طاىر لوصيؼ في رسالتو الماجستير تمؾ المبادئ العشرة التي الذ ستاذكر الألقد و 
مف جامعة " ىارفارد" بخصوص (  -WILGA RIVERS-1990ويمقا رايفير )جاءت عف 

 1(، وىي عمى النحو الآتي موجزة:interactifكؿ تعميـ أو اكتساب لغوي نشيط أو فعّاؿ: )
المتعمـ ىو المعني بتعمـ المغة، واوؿ نتيجة طبيعية لذلؾ ىي أفّ الحافز أو  .1

خؿ ، أي مف غير أف يفرض الباعث الداخمي يمكف أف ينطمؽ تمقائيا مف الدا
 مف الخارج.

اكتساب المغة أو تعميميا يكوف مناسبا لحاجات المتعمميف وأىدافيـ في أحواؿ  .2
 محددة. -أو مواضع–

، فنقؿ اكتساب المغة وتعميميا يقوماف عمى الاستعماؿ الطبيعي )العفوي( لمغة .3
والتقنيات المعاني شفويا أو كتابيا ىو دوما أساس كؿ الاستراتيجيات 

 )التعميمية(.
العلبقات القائمة في القسـ، تعكس المرح والاحتراـ المتبادليف، الذيف يأخذاف  .4

في الحسباف، في الوقت نفسو، شخصية المعمّـ والمتعمّـ، في جوّ لا يقوـ عمى 
 ، كدافع للبكتساب.الترىيب

حكاميا ضرورياف لاستعماؿ المغة. .5  اكتساب المغة وا 
في درجة إحكاـ المغة واتقانيا ، يتـ مف خلبؿ الابداعية  التطوير أو الترقية .6

 Activités interactivesالتي تثار أو تنشط مف خلبؿ " نشاطات تفاعمية"
 يقوـ بيا المتعمموف.

                                           
مقاربة نظرية تأسيسية لتعميمية  -تعميـ المغة العربية وتعمّميا : الطاىر لوصيؼ، رسالة ماجستير"منيجية 1

 36،ص1996، 2"، جامعة الجزائر -المغة العربية وقواعدىا
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 تستعمؿ كؿ الوسائؿ والصيغ الممكنة لتسييؿ الاكتساب. .7
 التقييـ ىو وسيمة للبكتساب. .8
ؾ المغة( ، فالمتعمموف كيؼ يعيشوف تعمّـ المغة يعني الاندماج في ثقافة ) تم .9

 في أفة وانسجاـ سواء في حضف تمؾ الثقافة ، أو مف خلبؿ الاتصاؿ بيا.
قاعة الدرس) القسـ( ،  -خارج –لأفّ الحياة الحقيقية تمتد إلى ما وراء  .10

 فإفّ اكتساب المغة يتـ داخؿ القسـ وخارجو أيضا.
)النّص المكتوب( عمى النصوص الأدبيةالعربية في بلبدنا تعتمد المغة طرؽ تعميـ  إفّ 

مما يزيد في بعد لغتنا عف مجاؿ الاستعماؿ في أحواؿ  ،ساب الممكة المغوية الأساسيةتكفي ا
بالاعتماد عمى ىذه النصوص  التي تكتسب مغوية البلبغيةالخطاب العفوي، لأف الممكة ال

لّا بعد حصوؿ الممكة الأولى ـ إفييا بالناحية الفنية والجمالية لا يرتقي إلييا المتعم ويعتنى
وخير ما ننمي بو ىذه الممكة ىو الاستعماؿ المتواصؿ ليا في كؿ الأحواؿ حتى لا  عنده،

تبقى حبيسة جدراف المدرسة، لا تتجاوزىا إلى مواقؼ الحياة الواسعة، ومثؿ ىذا الوضع الذي 
ىماؿ غيره مما لا ننشده لا يتوفر إلا باعتماد طرؽ التعميـ عمى ما ىو ضروري لمخطاب  وا 

 حاجة لممتعمـ فيو في ىذا المستوى مف تعميمو.
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 تحديد المصطمحات :-1
 : interactionمفيوم التفاعل 1-1
" بخصوص ورد في معجـ تحميؿ الخطاب لػ "باتريؾ شارودو دومينيؾ مانغونولقد 

عديد الأشياء(  يحيؿ بصفة عامة جدّا عمى فعؿ كلب شيئيف )أو »مصطمح التفاعؿ ما يمي : 
(، وقد ظير في ميداف الطبيعة وعموـ الحياة، *أو حدثيف في الآخر وىو مفيوـ )مترحّؿ

 .(1)«وتبنتو بداية مف منتصؼ القرف العشريف العموـ الإنسانية لوصؼ التفاعلبت التواصمية
تحديد مفيوـ التفاعؿ في ىذا التعريؼ عاـ جدّا وقد أشار المعجـ إلى أنّو مفيوـ إفّ 

مترحّؿ وقد كاف ظيوره أوؿ الأمر في ميداف العموـ الطبيعية ثـ انتقؿ إلى العموـ الإنسانية 
في ما  »وذلؾ بغرض التواصؿ، لينتقؿ التعريؼ بعدىا إلى تحديد مجاؿ ىذا المفيوـ فيذكر 

نسانية والاجتماعية صار التفاعؿ اليوـ موضوع دراسة في مختمؼ المدارس، يخص العموـ الإ
والاختصاصات الفرعية التي تمتقي لتكوّف ما يمكف أف نسميو "مجرّة تفاعمية" وكاف عمـ 

 .(2)«الاجتماع ىو الذي وضع فيو ىذا المفيوـ أولًا، ثـ توطّف في المّسانيات وعمـ النفس
" ذلؾ مف باب التعميـ في تحديد مفيوـ Robert Vionعرّؼ "روبير فيوف  وقد

كؿ فعؿ ثنائي نزاعي أو تعاوني بحضور فاعميف أو أكثر  »التفاعؿ حيث يقوؿ عنو أنّو: 
وىو يغطي أيضا التبادلات التخاطبية والمعاملبت المالية والعلبقات الغرامية ومباريات 

 ،(3)«طبيعتو، ينشأ عف التفاعؿالملبكمة ]...[ فنلبحظ أفّ كؿ سموؾ إنساني، ميما كانت 
حيث مظير مف مظاىرالوجود الإنساني  لابّد أف نقؼ عند ىذا القوؿ فيو يبيّف أفّ التفاعؿ 

يحدّد طبيعة التفاعؿ وأىميتو فيو يعنى بكؿ سموؾ صادر مف فاعميف أو أكثر وىو أنّو 

                                           
*
 : ٍخْقو بٍِ اىعيىً.مترحّل 

(1)
باحرٌل شاردو دوٍٍٍْل ٍاّغىّى، ٍعدٌ حسيٍو اىخطاب، حر: عبذ اىقادر اىَهٍري، وزَادي صَىد،  -

 .311، ، ص 7112اىَرمز اىىطًْ ىيخرخَت، دار صٍْاحرا، حىّش، ٍر: صلاذ اىذٌِ اىشرٌف، 
 .311اىَرخع اىضابك، ص  ،باحرٌل شاردو دوٍٍٍْل ٍاّغىّى، ٍعدٌ حسيٍو اىخطاب -(2)

(3)
- Vion.R, La communication verbale, analyse des interaction, 1992, Paris, 

Hachette, P 18.  



 .الإطار المفاىيمي والنظري لمدراسة                                   الفصل الأول:    
 

39 
 

يؿ التبادلات أساس كؿ السموكات الإنسانية باختلبؼ طبيعتيا ومجاليا، والتفاعؿ مف قب
الخطابية أي أفّ التفاعؿ نقصد بو ذلؾ التبادؿ المغوي الذي ضمف تبادؿ المناقشات 

 ، وبيف المتعمميف أنفسيـ.يفراسي بيف المعمـ والمتعمّموالحوارات التي تجري داخؿ القسـ الدّ 
ثـ تطرّؽ المعجـ في خاتمة الحديث عف التفاعؿ إلى ما يعني بو المشتغموف عمى 

إعادة بناء التوزيعات التي يقوـ عمييا إنجاز التفاعلبت الخاصّة ومف  ورائيا  »التفاعؿ وىي 
أي اسقاط تمؾ التفاعلبت الخاصة واستنباط  ،(1)«استخراج القواعد العامة "لمتناغـ التحادثي"

امة منيا وتعميميا عمى كؿ التفاعلبت الحاصمة أثناء أي عممية لغوية حوارية القواعد الع
 وتبادلية.

طريقة جيدة يتفاعؿ فييا كؿ مف  »ورد تعريؼ التفاعؿ في المعجـ التربوي بأنّو: وقد 
المتعمّـ والمعمّـ والموارد التعميمية في إطار الظروؼ والإمكانيات المتوفرة في حجرة 

 .(2)«الدراسة
شارات كات والإالحر  غير المباشر مثؿ ىنا يعتبر التفاعؿ ذلؾ الكلبـ المباشر أو ومف

ر يتوفدؿ الأفكار والتعبير عنيا، وىذا ببغرض التواصؿ وتبا متعمـوال الصادرة مف المعمـ
في ظؿ ظروؼ الظروؼ الملبئمة داخؿ القسـ، وقد تـ الحكـ عميو بأنّو طريقة جيدة 

مكانيات جيدة داخؿ القسـ   الدراسي بيف عناصر العممية التعميمية . وا 
بالو ألتو )والتفاعؿ ىو مف قبيؿ التفاعلبت التكميمية التي تـ تصنيفيا في مدرسة 

Palo Alto) «  ففي التفاعلبت التكميمية نجد الفوارؽ بيّنة جدًا بيف المشاركيف مثلًب )التفاعؿ
بيف المعمـ والمتعمّـ( ففي التفاعؿ التكميمي، يحتؿ أحد المشاركيف الموقع العالي، في حيف أفّ 
الثاني يحتؿ الموقع السّفمي، وصفة ) العالي ( و)السفمي ( ليذا الموقع قد تفرضيا طبيعة 

                                           
(1)

 .307اىَرخع ّفضه، ص  -
(2)

فرٌذة شْاُ وٍصطفى هدرصً، اىَعدٌ اىخربىي، حر: عثَاُ آٌج ٍهذي، ٍيسقت صعٍذة اىدهىٌت،  -

 .21ً، ص 7111
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فالمعمـ يأخذ الموقع العالي عندما يكوف بصدد تقديـ المعمومات التي  .(1)«طابنوع الخ
وقع السفمي بصفتو يتمقى المعمومة، وىنا لا نقصد بالعالي المتعمـ يأخذ الميجيميا المتعمـ ، و 

نما ىو تحديد توضيحي لمتمييز بيف مالؾ المعرفة ؛ والسفمي الحط مف قيمة أحد الطرفيف  وا 
 ومتمقييا وقد يحدث العكس وتتبادؿ الأدوار عندما يكوف المتعمـ ىو المحرؾ لعممية التفاعؿ. 

طة في المناىج الدراسية فيو تمؾ كما أفّ التفاعؿ يتّصؿ بالأىداؼ التعميمية المخطّ 
فدرجة التواصؿ بيف أطراؼ  »ني والتعميمي الصّورة المصغّرة عف التفاعؿ الاجتماعي والإنسا

عمييا مف نسؽ العلبقات التربوية القائمة بيف ىذه الأطراؼ التي  العممية التعميمية التي نستدؿّ 
تأخذ أشكاؿ، والتي تتكوّف مف المعمـ والمتعمّـ، والبيئة الصّفية التي في الأفعاؿ والسموكيات، 

المفظية، كالايماءات، والإشارات، لتبادؿ الأفكار واستخداـ أدوات التواصؿ المّفظية وغير 
بيف  والتكيّؼوبذلؾ فالانسجاـ  .(2)«والمشاعر بينيـ حتى يتحقؽ جوّ ملبئـ لمتكيّؼ والانسجاـ

  واء المفظية منيا أو غير المفظية. استعماؿ أدوات التواصؿ سب لا يتحققا إلاّ أطراؼ التواصؿ 
واحتراـ  »ستماع أحدىـ إلى الآخر لمتعمّـ عمى ايساعد التفاعؿ كؿ مف المعمّـ واو 

، وىنا لابد مف (3)«الآراء والتعقيب عمييا في زيادة نتائج التعمّـ الصّفي والفرص الآلية لمتعميـ
عامؿ التركيز والمتابعة والانتباه مف طرؼ المتعمـ حتى يكوف التفاعؿ ايجابيا  خادما لعممية 

 حترـ آراء المتعمميف ويثني عمييا لخمؽ جو تفاعمي إيجابي.أف يالتعميـ، والمعمـ بدوره عميو 
و يعتبر وعند الحديث عف مصطمح التفاعؿ فلب بدّ أف نقرنو بمجاؿ تحميؿ الخطاب؛ لأنّ 

ذا ما أردنا الدّقة أكثر وَجب عمينا التمييز بيف التفاعؿ والتفاعؿ  مف الألفاظ الأساسية فيو، وا 
وي ىو ما قاـ عمى وسائؿ لغوية فإفّ التفاعؿ غير المغوي المغوي، فإذا ما كاف التفاعؿ المغ
إشارة اليديف وملبمح الوجو، الدوراف، الرقص، الرياضة  »ىو ما كاف بوسائؿ مف مثؿ: 

                                           
 .24، ص  ، المرجع السابؽمعجـ المعاني الجامع عربي عربي-(1)
أسعد وطفة، عمي جاسـ شياب، عمـ الاجتماع المدرسي والبنيوية الظاىرة المدرسية، مجد  عميينظر: -(2)

 .98، 97ـ، ص 2004، لبناف، 1المؤسسة الجامعية، ط
 .233ـ، ص 1988، عماف، 1يوسؼ قطابي، سيكولوجية التعميـ والتعمّـ الصفي، دار الشروؽ، ط -(3)
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(1)«الجماعية...
اِتصاؿ/ تبميغ بيف شخصف ليس بالضرورة اتصالًا لغويا »؛ وذلؾ لأفّ كؿ   

تحميؿ الخطاب، التفاعؿ المّغوي بيف مشاركيف أو ولكف في الغالب الأعـ يقصد بالتفاعؿ في 
، والتفاعؿ لا يقتصر عمى نمط معيف مف المحادثات أو المشاركات الحوارية، (2)«متفاعميف

نّما يمسّ  عددًا كبيرًا مف المقاءات الاجتماعية المتنوعة والمختمفة ويمكف أف نمثؿ لذلؾ بما  وا 
عة الصّؼ نوعًا مف التفاعؿ، ويرى آخروف يُعد تحدث الأستاذ إلى طمبتو في قا »يمي: 

تحدث طبيب إلى مراجعو في العيادة، وتحدث أفراد مشتركيف في دعاوى قضائية في 
المحكمة، وحضور اجتماع لجنة، وشراء طوابع مف دائرة البريد، والكثير مف تجارب الناس 

، كؿ ىذه (3)«الأخرى التي يحدث خلبليا تبادؿ شخص لمحديث نوعًا مف أنواع التفاعؿ
النماذج التي قدمت تدخؿ في باب التفاعؿ لأف كؿ حوار بيف طرفيف ىو تواصؿ وبالتالي 

 يؤدي إلى التفاعؿ.
قد جُعؿ لتمؾ التبادلات الحقيقية بيف المتخاطبيف، وبذلؾ سيكوف  »ولأفّ مفيوـ التفاعؿ 

 مانغونو)، ولذلؾ قدّـ (4)«الحديث عف البعد التفاعمي لكؿ تمفظ صادر عف المشاركيف
Maingueneau)  طرحًا بخصوص التفاعؿ باعتباره يستعمؿ لمدلالة عمى تمؾ التبادلات

ويستعمؿ لمدلالة عمى وحدة التحميؿ الكبرى  »المنجزة مف جراء الحديث بيف المتفاعميف 
لمحديث أي مجموع التبادلات المنجزة مف قبؿ المشاركيف في سياؽ ما، حيث إف تغيّر 

تغير التفاعؿ كمية، ىؿ سنكوف بإزاء نفس تدريجيا وتغيّر الإطار الزماني و  المشاركوف
بطبيعة الحاؿ يختمؼ التفاعؿ مف وضعية تحادثية إلى أخرى وباختلبؼ  (5)«التفاعؿ؟

                                           
(1-Kerbert-Orickioni K ,La conversation, 1996, Paris Seuil, P 07.  

 .74دومينيؾ مانغونو، المصطمحات المفاتيح لتحميؿ الخطاب، ص  -(2)
ـ، ص 2010، بيروت، 1لية، تر: قصي العتابي، الدار العربية لمعموـ ناشروف، طجورج يوؿ، التداو  -(3)

111. 
 .74دومينيؾ مانغونو، المرجع السابؽ، ص  -(4)
 .74مانغونو، المرجع السابؽ ، ص دومينيؾ  -(5)
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بادؿ يُعدّ التفاعؿ بيف المعمّـ والمتعمّـ مف الحوارات الثنائية ولو بنية تالمشاركيف فييا، فقد 
كوف إمكانيات تدخؿ المتعمّـ واضحة فييا ) إبداء رأي، فييا فيـ، ، وىنا تمتوازية فيو أخذ وردّ 

فييا نقاش، حركات متنوعة تخػػػػػػدـ الحوار الجاري(، وبذلؾ فإفّ الأمر يتعمّؽ ىنا بعمؿ لغوي 
 يميّز المتعمّـ عف بقية الناس عامة.تعميمي 

وطبيعة الموضوع وحتى تختمؼ درجة التفاعؿ وطبيعتو باختلبؼ المواقؼ والمشاركيف 
أنّو وحتى  »نو": و نغاالزماف والمكاف وقد أجابت "أوريكيوني" عف ذلؾ الطرح الذي قدّمو "م

نكوف إزاء نفس التفاعؿ يجب ويكفي أف تكوف ىناؾ زمرة مف المشاركيف القابميف لمتغيّر دوف 
 يتحدّثوف عف -في صمب إطار زمكاني متغيّر ولكف دوف قطيعة -أف تحصؿ قطيعة

 .(1)«موضوع قابؿ لمتغير لكف دوف قطيعة
 حيث بيّنت في ىذا القوؿ أنّو حتى نكوف أماـ نفس التفاعؿ لابد أف تتوفر شروط منيا: 

) المشاركوف كحد  ، لا يمكف أف يحدث تفاعؿ دوف عناصر التفاعؿ. أطراؼ التفاعؿ1
 أدنى اثناف فما فوؽ (.

 . القابمية لمتغيّر الذي ينتج عف التفاعؿ. 2
. الاستمرارية في التبادلات بيف المشاركيف يضمف حدوث التفاعؿ دوف حصوؿ 3
 قطيعة. 
ف تغيّر لابد أف لا يحدث 4 . توفر الإطار الزماني والمكاني لحدوث التفاعؿ حتى وا 

 ذلؾ قطيعة في استمرارية التفاعؿ. 

                                           
(1)-

Kerbert-Oreckioni K, - Les interaction verbales 1/ Approche interactionnelle 

et structure de conversations..Tome 01, Massona Armand  Colin, 1997,  P 216. 

 النص الأصمي: 
« pourqu’ on ait affaire à une seule et même interaction, il faut et il suffit que 

l'on ait un groupe de participants modifiable mais sans rupture, qui dans un 

cadre spation- temporel modifiable mais sans rupture, parlent d'un objet 

modifiable mais sans rupture» P 216.       
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المشاركيف . الموضوع المشترؾ الذي يتطور تدريجيا ويتحوّؿ لكف دوف حدوث قطيعة بيف 5
 أثناء التبادلات المنجزة.

في أوجو وتختمؼ في رأينا أنيا تتفؽ  ،ه التعريفات المطروحة لمتفاعؿمف خلبؿ ىذ 
 أخرى، ولعؿ التعريؼ الذي نتبناه في ىذه الدراسة ىو أقرب إلى التعريؼ الذي قدّمتو

ادؿ بوأعـ مف التأشمؿ  وىو بذلؾفالتفاعؿ ىو وجو مف أوجو التبادلات المغوية  أوريكيوني؛
ومف التخاطب ومف التحادث لأنّو يتحقؽ عف طريؽ المغة وعف طريؽ غيرىا، ومف ىذا 
المنطمؽ يعدّ التفاعؿ عممية تواصمية  تنشأ بيف الأطراؼ المشاركيف فييا، وىو بذلؾ مصطمح 

 . تدرج فيو كؿ الأفعاؿ والعناصر التواصمية
 المصطمحات المرتبطة بالتفاعل: -1-2

 " وىػػو لفػػظ يطمػػؽ عمػػى Echange: حيػػث نقصػػد بالتبػػادؿ "التبــادل المغــوي-1-2-1
التفػػػاعلبت التػػػي قػػػد يكػػػوف المشػػػاركوف فييػػػا متمفظػػػيف مشػػػاركيف، المناقشػػػات فػػػي الإذاعػػػة،  »

الأحاديث، وعمى عكػس ذلػؾ، فػإفّ الأثػر الأدبػي والمحاضػرة الأكاديميػة وخطػاب رئػيس الدولػة 
التبػادؿ المغػوي تمػؾ وبػذلؾ  ف،  (1)«ود التداوؿ عمى الكلبـليس مف قبيؿ التبادؿ، نظرًا لعدـ وج

، بيػػدؼ ممارسػػة قبػػؿ طرفػػيّ التواصػػؿالمجموعػػة مػػف المواقػػؼ التػػي يجػػري التحضػػير ليػػا مػػف 
التوسع بمعرفتيػا، ويعػدّ نشػاطا مكمّػلب؛ لتنميػة  مشاركوفالمغة شفييا، ضمف موضوعات يريد ال

 الميارات المغوية الأربع.
فالتبادؿ المغوي في الػتعمّـ عمومػا، وتعمػـ المغػة خصوصػا شػيء جُبػِؿ ومف وجية نظرنا  

، الطفؿ مع بيئتػو، المػتعمـ مػع معمّميػو، الفػرد مػع أقرانػو، الفئػة المثقفػة  عميو الإنساف منذ ولادتو
فيما بيػنيـ... وبصػرؼ النظػر عمّػا نػتعمـ مػف خػلبؿ السػموؾ التبػادلي إلّا أنّنػا نػتعمـ مػا نكتسػبو 

فتيا  بشكؿ عفوي بما تحممو مف دلالات، يؤسس في وعػي المػتعمـ بشػكؿ مطػّرد مف المغة وثقا

                                           
دومينيؾ مانغونو، المصطمحات المفاتيح لتحميؿ الخطاب، تر: محمد يحياتف، الدار العربية لمعموـ  -(1)

 .43، ص ـ2008الجزائر، ،1ناشروف، منشورات الاختلبؼ، ط
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مكانػػات اسػ تعماليا فػػي سػػياقات مػع اسػػتمرار الػتعمّـ، ويشػػكّؿ اتّسػػاقا فػي معرفػػة المغػة وثقافتيػػا وا 
خطابيػػة متعػػددة، وحقيقػػة الأمػػر أفّ فػػي التبػػادؿ المغػػوي يكػػوف ىنػػاؾ تكػػويف علبقػػات باسػػتعماؿ 

مفاىيـ ، يكػوف الطرفػاف ذاتػا فاعمػة فػي الفضػاء المغػوي البيئػي ، لمتحػاور  المغة وما تحممو مف
 حوؿ موضوعات ولممناقشة، واكتشاؼ لما ىو مبيـ وتعمـ أفكار لـ يسبؽ التطرؽ إلييا.

إفّ تعمػػيـ المغػػة وتعمّميػػا تحػػت منظػػور التبػػادؿ المغػػوي يعنػػي مػػنح قيمػػة فعميػػة لاسػػتعماؿ  
حساسػػػا متجػػػددا بالتواصػػػؿ  والتفاعػػػؿ عبػػػر تقبّػػػؿ مػػػا ىػػػو متبػػػايف ومػػػا ىػػػو مشػػػترؾ فػػػي المغػػػة، وا 

   .جوانب ثقافية ولغوية، بيدؼ زيادة المعرفة في المغة المتعممة
(: وعند الحديث عف التفاعلبت المّغوية التي (Conversation التحادث -1-2-2

التعمّمية بيف طرفييا نحف ىنا نكوف أماـ مصطمح التحادث  -تحدث أثناء العممية التعميمية
conversation  :يستعمؿ لفظ التحادث في  »كما ذكر في معجـ تحميؿ الخطاب حيث

المّغوية أو  حقؿ تحميؿ الخطاب في معنى ضيؽ يشير إلى نمط مخصوص مف التفاعلبت
، (1)«في معنى أجناسي يحيؿ عمى كؿ نمط مف أنماط التبادؿ المّغوي ميما كاف نوعو وشكمو

كما أفّ كممة  Contrat de communicationوىنا لابد أف يكوف ىناؾ عقد لمتواصؿ 
" وباعتبارىا tolk. In. Interactionعُوضت اليوـ بػ: " باعتبارىا لفظا أجناسيًا *"تحادث"
التفاعؿ، والمحادثة " تصوّر شكؿ  ضروبالغالب ضربًا مف  مف التفاعؿ فيي فينمطا 

التفاعؿ المغوي تصويرا رائعا، شكلب يتفاعؿ مف خلبلو المشاركوف في الفعؿ في سياؽ يحدّد 
، فالتحادث يتداخؿ مع مصطمحات 2تفاعلب مباشرا، ومف ثـ يُجروف نشاطا منظما تعاونيا"

الحوار والتواصؿ والتبادؿ وحتى التخاطب " وىكذا فإنو يوجد في المراجع  إلى جوار المقولة 

                                           
 .139باتريؾ شارودو دومينيؾ مانغونو، معجـ تحميؿ الخطاب ، ص  -(1)
بداية : ىو نوع الاستعماؿ الطرازي، وىو الشكؿ الذي نجد أنفسنا فيو عرضة لمغة بدءًا أنّو التحادث *

 الاكتساب المغوي.
: ىاينيماف،فولفجانخ، فييقجر، ديتر، مدخؿ إلى عمـ لغة النّص، تر: سعيد حسف بحيري، مكتبة  2

 .215،ص2004، مصر1زىراءالشرؽ،ط
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الأساس "محادثة" الحوار والتحادث أيضا حيث تستخدـ بعض مقترحات النماذج ىذه 
 1التصورات مترادفة"

 أنواع التفاعل : -1-3
 التفاعل الاجتماعي:  -1-3-1

يعدّ التفاعؿ موضوعًا ميمًا في عممي النفس والاجتماع وتنبع أىميتو مف كونو الأساس 
الذي تقوـ عميو العلبقة الاجتماعية، ولذلؾ فقد تصدى عدد مف الباحثيف لتعريفو مف زوايا 

 -اجتماعية متعددة ، نستعرض عددًا منيا فيما يمي: 
ـ مع بعض عقميا ودافعيا في ىو العممية التي يرتبط بيا أعضاء الجماعة بعضي »

الحاجات والرغبات والوسائؿ والأىداؼ والمعارؼ، وتعريفو إجرائيا ىو ما يحدث عندما 
 .(2)«يتواصؿ فرداف أو أكثر يحدث نتيجة لذلؾ تعديؿ السموؾ

فالتفاعؿ ىو تمؾ العمميات المتبادلة بيف طرفيف أو أكثر في وسط اجتماعي عبر وسيط 
ىو المغة أو ما يقوـ مقاميا كالإشارات والإيماءات أو الحركات وتعابير الوجو التي ترافؽ 
عممية التواصؿ حيث يتـ مف خلبليا تحقيؽ اليدؼ مف ذلؾ، كما يتضمف التفاعؿ 

ؿ لسموؾ الأفراد والجماعات وىو السموؾ الذي يحتوي بدوره عمى الاجتماعي التأثير المتباد
العديد مف الرموز، فحينما يتقابؿ الأفراد وجيا لوجو في جماعة ما يبدأ التواصؿ والتفاعؿ 
بينيـ عف طريؽ المغة وما يصاحبيا مف الرموز والإشارات؛ وتموّف الثقافة التي ينتموف إلييا 

 . نمط التفاعؿ الاجتماعي وطابعو
 »وفيما يخص الجانب الوجداني والعاطفي فإفّ نظريات التفاعؿ الاجتماعي  تشير إلى

أىمية الحب والمودة والتعاطؼ والوفاؽ في عممية التواصؿ، وىذا يعني ضرورة المشاركة في 

                                           
 .216مدخؿ إلى عمـ لغة التّص،ص : ىاينيماف ، فولفجانخ، فييقجر، ديتر، 1
باسـ محمد ولي، محمد جاسـ محمد، المدخؿ إلى عمـ النفس الاجتماعي، مكتبة دار الثقافة، عماف،  -(2)

 . 266ـ، ص 2004الأردف، 
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القيـ والميوؿ والاتجاىات والاىتمامات وأفّ الفرد يميؿ إلى الانجذاب إلى أولئؾ الذيف لدييـ 
 .(1)«تماثؿ اتجاىاتو اتجاىات

عبارة عف العلبقات  »أما فيما يخص الجوانب التي يشمميا التفاعؿ الاجتماعي فيي
الاجتماعية بجميع أنواعيا التي تكوف قائمة بوظيفتيا أي العلبقات الاجتماعية الديناميكية 

ماعة بجميع أنواعيا سواء أكانت ىذه العلبقات بيف فرد و فرد أو جماعة وجماعة أو بيف ج
 .(2)«وفرد

التفاعػؿ ظػاىرة اجتماعيػة يحػدث  »لقد ورد في معجـ مصطمحات العموـ الاجتماعية أفّ 
فييػػػا تػػػأثير متبػػػادؿ بػػػيف فػػػرديف أو جمػػػاعتيف أو ىيػػػأتيف فػػػأكثر ويػػػتـ ىػػػذا التفاعػػػؿ عػػػف طريػػػؽ 

 .(3)«الاتصاؿ المادي مباشرًا وغير مباشر
مف الظواىر الاجتماعية، التي تظير إفّ المستفاد مف ىذا التعريؼ أفّ التفاعؿ ظاىرة 

 بشكؿ واضح في شكؿ علبقة تنشأ عف التبادلات الحاصمة بيف شخصيف أو أكثر.
 التفاعل المغـــــــوي: 1-3-2

يعتبر التفاعؿ المغوي مف أىـ التطورات الخاصة في مجاؿ الدراسات المسانية، فيو 
يمكف أف نحدّد ىذا  »في نص لو فيقوؿ: (Vionفيوف )يقوـ عمى المشاركة،  حيث يحدّده 

عف التفاعؿ المغوي وينصّ ىذا المفيوـ في حقؿ  (أوريكيوني -كربرات)المفيوـ بالحديث مثؿ 
 .(4)«التبميغ والنشاط المغوي

                                           
عمي تعوينات، التواصؿ والتفاعؿ في الوسط المدرسي، المعيد الوطني لتكويف مستخدمي التربية  -(1)

 .89ـ، ص 2009وتحسيف مستواىـ، 
 .169، عماف، الأردف، ص 1عبد الله الرشداف، عمـ اجتماع التربية، دار الشروؽ لمنشر والتوزيع، ط -(2)
اليونسكو، معجـ العموـ الاجتماعية، تصدير إبراىيـ مذكور، الييئة المصرية العامة لمكتاب، القاىرة،  -(3)

 .167، ص 1975
(4) - Robert Vion, la communication verbale, P 18. 
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ومف خلبؿ ىذا التمييز بيف التفاعؿ والتفاعؿ المغوي يمكف الوقوؼ عند مجاؿ التفاعؿ 
ف اش » المغوي والذي يُعدّ  ترط حضور كؿ القنوات شبو أكثر تحديدًا مف التفاعؿ حتى وا 

  .(1)«وغير المغوية في التبميغ المغوية*
لا يمكف لو أف يخمو مف أدوات التواصؿ يبيّف ىذا القوؿ أفّ ما نطمؽ عميو تفاعلب لغويا 

سواء شبو المغوية أو غير المغوية عمى الإطلبؽ التي يدرجيا المتخاطبوف سواء عفويا أو 
لأفّ مسألة الاستعانة بيذه الأدوات ليا ، قصدا في حواراتيـ وتخاطبيـ لاقتضاءات مقامية 

ىذه الأدوات ليست ىي  قيمة إضافية ىامة في التخاطب ىذا مف جية؛ ومف جية أخرى فإفّ 
نّما ىي أدوات مساعدة، وعميو فإنّيا لا تنفي صفة ) المغوي ( عف التفاعؿ  ؛لغة التخاطب وا 
 إذا وجدت فيو.

يندرج التفاعؿ المغوي مف الناحية التعميمية ضمف التفاعؿ الصفي حيث يعد التفاعؿ 
مف وقت النشاط  %70المغوي أحد مظاىر النشاط التعميمي لأنّو يغطي أحيانا ما نسبتو 

الصفي الإجمالي أو أكثر، كما أنّو عممية ديناميكية مستمرة تدفع بالمتعمميف إلى الإقباؿ عمى 
التعمّـ وتتيح لممعمميف فرصا كثيرة لمعطاء والإبداع، فإذا طغى أسموب المحاضرة والتعميمات 

لجأوا إلى أسموب  والإرشادات في تفاعؿ المعمّميف أطمؽ عمييـ معمميف مباشريف أمّا إذا
لكي يتحدثوا ويسألوا ويُعبّروا عف حاجاتيـ  -الحوار والمناقشة وأفسحوا المجاؿ أماـ المتعمميف

فإفّ المعمّميف ىنا يطمؽ  -وانفعالاتيـ وتمقّوا التشجيع عمى ذلؾ ومدحيـ وتـ تقبّؿ مشاعرىـ
والتفاعؿ يكوف أكثر ولو نتائج أفضؿ لما يكوف أسموب التعميـ  ،عمييـ معمموف غير مباشروف

 غير مباشر.

                                           
  :شبو لغوية( شبو لسانيparaverbal ou paralinguistique)   في زخـ الأدلة التي ينطوي :

عمييا التفاعؿ ، يجري التمييز بيف المادة المغوية أو المسانية والمادة شبو المغوية: كالنبر وشدة النطؽ 
ثؿ: الحركات والنظرات والمظير والتنغيـ وكؿ منيما يتعارض أو يختمؼ عف المادي غير المغوي مف م

 الجسدي ...الخ
(1)-op cit, P 18. 
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السموؾ الذي يصدر مف المعمّـ ويعقبو سموؾ أو تفاعؿ "قصد بالتفاعؿ المغوي ذلؾ وي
فيو بذلؾ تمؾ السمسمة  1"مف جانب المتعمّـ، ويتبعو سموؾ آخر مف جانب المعمـ وىكذا...

بنفس الترتيب حيث يتعزّز الخطاب المّغوي ويتـ إغناء الكلبمية التي تتكرر عدّة مرات 
الرسالة عف طريؽ تدعيميا بالحركات ضمانًا لاستمرارية التفاعؿ بيف المعمّميف والمتعمميف، 
والتفاعؿ المّغوي يكوف أكثر تعقيدًا عندما يمجأ أطرافو إلى استخداـ أكثر مف لغة، فالمعمّـ قد 

 لمعنى حيث يتطمب كؿ تعبير أسموبًا وانفعالًا معينًا. يمجأ إلى تعبيريف مختمفيف لنفس ا
ونجد كلبمًا أكثر حصرًا وتحديدًا لمفيوـ التفاعؿ المغوي عند "أوريكيوني" حيث تؤكد أنّو 

لكي يكوف  »لكي يكوف التفاعؿ تفاعلب لغويًا لابد مف وجود تخاطب بيف متخاطبيف فتقوؿ: 
طباف ) أو أكثر ( بالتبادؿ، بؿ يجب أيضا عمى ىناؾ تبادؿ تبميغي لا يكفي أف يتكمـ متخا

ىذيف المتكمميف أف يتخاطبا، أي يجب عمى الاثنيف أف ) يندمجا ( في التبادؿ، وأف ينتجا 
 .(2)«أدلّة ليذا الاندماج المتبادؿ، بالاستعانة بمختمؼ إجراءات "الإثباتات التخاطبية"

فإنّيا تدؿ عمى تفاعؿ لغوي نفيـ مف ىذا القوؿ أفّ ىناؾ ثلبثة معايير إف وجدت 
 : 3كما وردت عند صاحبيا نحدّدىا فيما يمي

 الإندماج: إذ مف الممكف أف يتحدث متكمـ في سياؽ ومتكمـ في سياؽ آخر.». 1
 . إنتاج الأدلة: فلب وجود لتفاعؿ لغوي ما لـ توجد الأدلة المّغوية.2
: وىي عموما التحيات والتقديمات وكؿ الأدلة المّغوية ذات . الإثباتات التخاطبية3

أوركيوني" ىذه  -، وتشرح "كربرات «الوظيفة التواصمية إضافة إلى كؿ الطقوس التخاطبية
تمعب التحيات والتقديمات والطقوس الأخرى "الإثباتات" دورًا ميما في  »الإثباتات بقوليا: 

                                           
  1 .90،صعمي تعوينات، التواصؿ والتفاعؿ في الوسط المدرسي: 

(2)
- Kerbert-Oreckioni K,la conversation, P 05. 

، 1، العدد25:محمد حمراوي، التفاعؿ والتخاطب في المسانيات الحديثة، مجمة المسانيات ، المجمد 3
 209ص
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، فعندما تواصؿ يخضع لثقافة مجتمعو وتقاليده  ىنا نرى بأف كؿ .(1)«التبادؿ التواصمي
يشترؾ المتخاطباف في نفس الموضوع وفي مقاـ واحد وسياؽ واحد بطبيعة الحاؿ سيكوف 
ىناؾ اندماج ، ولا وجود لتفاعؿ لغوي ما لـ تكف ىناؾ أدلة لغوية وىذه الأدلة المغوية تتخمميا 

 .ية التبادؿ المغويتبادؿ التحية وعبارات الترحيب وغيرىا مف طقوس عمم
 Goffman" تحديد شيير لغوفماف )la conversation"أوريكيوني وقد ورد في كتاب 

( ويُعد ىذا التحديد أكثر حصرًا بقميؿ لأنّو يقصي التفاعلبت عف بعد أو المؤجمة، 1973
نعني بمصطمح تفاعؿ ) أي التفاعؿ وجيا لوجو( تقريبًا التأثر المتبادؿ الذي مارسو  »ينصّ: 

المشاركوف عمى أفعاليـ الخاصة بكؿ منيـ عندما يمتقي بعضيـ ببعض اِلتقاءً فيزيائيا 
مباشرًا، ونعني بتفاعؿ واحد مجموع التفاعؿ الذي يحدث في مناسبة ما عندما يكوف أفراد 

بعضيـ بعضا بصفة متواصمة، ويمكف لمفظ "التقاء" أف يصمح  مجموعة معينة بحضرة
في ىذا التعريؼ نرى أف التفاعؿ ينحصر عندما يكوف التأثر متبادؿ ويشترط .(2)«لذلؾ

حضورية طرفي التفاعؿ، وقد يدؿ عميو مصطمح التقاء، لأف في الالتقاء حضور شخصي 
 لطرفي التواصؿ. 

يعتبر التخاطب مف الأدوات المغوية التي تحقؽ التفاعلبت المغوية، فيو نمط مف  كما
 أنماط التفاعؿ.

نشير إلييما ىما التفاعؿ المفظي والتفاعؿ غير المفظي  :والتفاعؿ المغوي بدوره نوعاف
 عمى النحو الآتي: بنوع مف الايجاز

 تفاعل لفـــظـــي: -1-3-2-1
تكوف المغة ىي وسيمة تبادؿ الأقواؿ وأدوار الكلبـ بيف  ىذا النوع مف التفاعؿ المغوي

الدراسي، فكمما زاد التفاعؿ زادت دافعية المتعمّـ نحو التعمّـ، وزاد  قسـالمعمـ والمتعمـ داخؿ ال

                                           
(1

-op cit, P 04, 05. 

(2)
-op cit, P 07. 
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عممية ديناميكية  »إقباؿ المعمـ عمى المزيد مف النشاط والإبداع في التدريس وذلؾ لأنّو: 
يذ إلى الإقباؿ عمى التعمّـ وتتيح لممعمـ فرصًا كثيرة لمعطاء متحركة مستمرة تدفع بالتلبم

عندما يكوف التفاعؿ حاضرا ومييمنا عمى العممية التعميمية يكوف النشاط  .(1)«والإبداع
 وتحصؿ الفائدة أكثر. 

 تفاعل غـــير لفظــي: -1-3-2-2
يُبنى التفاعؿ غير المفظي عمى استخداـ لغة الإشارات والحركات دوف استخداـ لغة 
المشافية، ويتضمف ىذا النوع مف التفاعؿ أيضا تعبير الوجو كالابتسامة والغضب والحزف أو 
الإشارات وحركات الجسـ التي ترافؽ كلب مف المعمـ والمتعمـ دوف استعماؿ الكممات المفظية 

يصاليا بسيولة، وذلؾ لمتوضيح أ كثر عندما يستشكؿ الفيـ عمى المتعمّـ مع تبميغ المعمومة وا 
مجموع الوسائؿ  »والتفاعؿ غير المفظي ىو داعـ لمتفاعؿ المفظي وذلؾ لأنّو يتمثؿ في: 

الاتصالية الموجودة لدى الأشخاص والتي لا تستعمؿ المغة الإنسانية أو مشتقاتيا غير 
والبكـ (، وتستعمؿ لفظة التفاعؿ غير المفظي لمدلالة عمى  السمعية ) الكتابة لغة الصـ

الحركات وىيئات وتوجيات الجسـ وعمى خصوصيات جسدية طبيعية واصطناعية، بؿ عمى 
 يعدّ كؿ التفاعؿ غير المفظيوبذلؾ ف، (2)«كيفية تنظيـ الأشياء والتي بفضميا تبميغ المعمومات

ما ىو بعيد عف المغة المنطوقة ، الأداة فيو الحركة أو الإشارة سواء كانت باليد أو الوجو 
ف صح التعبير ىو مصاحب لو فكؿ مف التفاعؿ  وىو مقترف كؿ الاقتراف بالتفاعؿ المفظي وا 

 المفظي وغير المفظي وجياف لعممة واحدة.
 
 
 

                                           
 .101، التواصؿ والتفاعؿ في الوسط المدرسي، ص تاعوينات عمي-(1)
 .106، ص المرجع نفسو-(2)
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 :ةالتعمّمي -أىمية التفاعل في العممية التعميمية -1-4
التعمّمية بدرجة كبيرة عمى طبيعة التفاعؿ بيف المعمّـ  -نجاح العممية التعميمية  يعتمد

والمتعمّـ بكيفية متبادلة فيما بيف المتعمميف أنفسيـ، ففي بعض الأحياف يحدث ىذا التفاعؿ 
 بطريقة طبيعية عفوية وفي أحياف أخرى لا بدّ مف إجراء تعديلبت لتوفيره وتعود أىميتو إلى: 

 حالة مف تحريرىـ عمى يعمؿ إذ التعميمي، الموقؼ في المتعمميف حيوية يزيد أنّو. 1
 التي القضايا في ظرالنّ  وجيات وتبادؿ المناقشة حالة إلى والانسحابية والسمبية الصمت

 .حاجاتيـ وتمبي يـتيمّ 
. يتيح التفاعؿ فرصًا أماـ المتعمميف لمتعبير عف أبنيتيـ المعرفية واستحضار مسائؿ 2

يتقنونيا خاصة إذا كانت في مجاؿ عمميـ والإدلاء بآرائيـ وعرض تجاربيـ في الموضوع 
 المطروح. 

. يتيح لممتعمميف فرصًا لمتدريب عمى امتلبؾ المغة اليدؼ بشكؿ أسيؿ والتخمص 3
كير بالمغة الأـ بحيث تصبح لدييـ القدرة عمى التفكير بالمغة اليدؼ والتعبير تدريجيا مف التف

 بيا في آف واحد. 
 الموضوعات تتناوليا التي الرسمية غير لممعمومات غزيرًا مصدرًا التفاعؿ يعتبر. 4

 .الأمية محو برنامج في تعرض التي
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 المبحث الثالث:
توطئة منيجية وطريقة جمع 

 المعطيات
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 تمييد:
في ىذا الجزء سنتناوؿ منيجية الدراسة المتبعة التي تـ الاعتماد عمييا، حيث سنقوـ  

بتحديد منطقة الدراسة ، ومنيج الدراسة والوسائؿ المعتمدة فييا، كما سنقوـ بتحديد عينة 
يخمو مف فكؿ عمؿ ميداني لاالدراسة والبيانات المميزة لأفراد العينة، وذكر شروط اختيارىا، 

 حتى تكوف النتائج صحيحة ودقيقة.ىذه المعايير الواجب الاعتماد عمييا 
 المتبعة:المنيجية -1      

 منطقة الدراسة: -1-1
لقد أجرينا الدراسة في منطقة بجاية إحدى ولايات الجزائر الساحمية التي تقع في موقع 

 ." وىي تعني الشمعةbougieاستراتيجي، سماىا اللبتيف "بوجي 
 الحدود الجغرافية :  -1-1-1

يحدّىا مف الشماؿ البحر الأبيض المتوسط، ومف الشرؽ ولاية "جيجؿ" ومف الجنوب الشرقي 
"سطيؼ" ومف الغرب "البويرة" ومف الجنوب الغربي "برج بوعريريج" ومف الشماؿ الغربي "تيزي وزو" وتتربع 

نسمة بكثافة سكانية تقدّر بحوالي  1380,000، ويبمغ عدد سكانيا 2كمـ 3223,50عمى مساحة تقدّر بػ: 
بمدية موزعة عمى المنطقة بالشكؿ الذي يظيره الجدوؿ  56وتنقسـ إلى  2015وذلؾ سنة   2ف/كمـ276
 الآتي:

أ/ أقبػػػػػػػػػػػػػػو، أكفػػػػػػػػػػػػػػادو، 
 أمالو، أوزلاقف، أوقاس

ب/ بجايػػة بنػػي جميػػؿ، بنػػي معػػوش 
بنػػػػػػػػي ممػػػػػػػػيكش بوجميػػػػػػػػؿ، بػػػػػػػػوحمزة، 

 بوخميفة.

ت/ تازمالػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػت 
تاسػػػػػػػػػكريوت قالػػػػػػػػػة 
حمػػػػػزة، تامريغػػػػػت، 
تػػػػػػػػاوريرت أغيػػػػػػػػؿ، 
تمقرة، توجو تيبياف 
تيزي نبرير، تيشػي 
تيفػػػػػػػػػػرة، تمزريػػػػػػػػػػت 

 تينبذار

ش/ شػػػػػلبطة، شػػػػػميني 
 جناف 

ؼ/ فرعػػػػػػػػػػوف، فنايػػػػػػػػػػػة 
 الماثف، 

 ص/ صدوؽ

 ؾ/ كسيمة كنديرة
 ؿ/ لفلبي

ـ/ مرباشػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػة 
 مسينسة مميو
 و/ واد غير

، آيػػت  آ/ آذكػػار، آعػػزـ
 سماعيؿ أرزيف آيت

 خ/ خراطة
 د/ درقينة 

 ذ/ ذراع القايد

ا/ اغيػػػؿ عمػػػي، الحػػػدّ، 
القصػػػػػػر، الػػػػػػواد عػػػػػػيف 

 النعجة

س/ سػػػػػػػمعوف سػػػػػػػوؽ اوفمػػػػػػػة سػػػػػػػوؽ 
 الإثنيف سيدي عياد سيدي عيش.
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 .: بمديات منطقة الدراسة (1الجدول رقم)
 
 
 
 
 
 

 ( : خريطة تبين حدود 2(: خريطة تبين موقع بجاية       الشكل رقم)1الشكل رقم)
 بالنسبة لمجزائــــــــــر                              ولايـــــــــة بجايـــــــــــــة          

 منيج الدراسة الميدانية: -1-2
يحدّد المنيج المتبع وفقا لطبيعة الموضوع المراد دراستو، وقد استخدمنا في بحثنا 

فالمنيج الوصفي ىو المنيج  »المنيج الوصفي باعتباره يتناسب مع أىداؼ ىذه الدراسة، 
الذي يشمؿ البحوث التي ترتكز عمى ما ىو كائف في حياة الإنساف والمجتمع فيو استقصاء 
ينصب عمى ظاىرة مف الظواىر كما ىي قائمة في الحاضر بقصد تشخيصيا وكشؼ 
جوانبيا، كما أفّ البحث الوصفي لا يقؼ عند حدود الظاىرة إنّما يذىب إلى أبعد مف ذلؾ 

حيث يمكف مف وصؼ واقع التعميـ في ، (1)«حمّؿ ويفسّر ويقارف ويقيّـ التبصر بتمؾ الظاىرةفي
 .مراكز محو الأمية ويساعد عمى تحميؿ النتائج وتفسيرىا واستخلبص دلالتيا التعميمية

 الدراسات المسحية:  -1-3
وتتضمف جميع البيانات لعدد كبير مف الحالات  »ىي نوع مف أنواع البحث الوصفي 

بقصد تشخيص أوضاعيا أو جوانب معينة مف تمؾ الأوضاع، دوف الاقتصار عمى حالة 

                                           
ـ، ص 2008، الأردف، 1رحيـ يونس كرـ العزاوي، مقدمة في منيج البحث العممي، دار دجمة، ط -(1)

97. 
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واحدة وتستخدـ بعض ىذه الدراسات المقابمة والملبحظة أو الاختبارات والمقاييس 
 .(1)«المختمفة

التعميـ بيدؼ رسـ الخطط وتكمف أىمية ىذا النوع مف الدراسات في قيمة نتائجيا في 
المؤدية لرفع مستواه وزيادة كفاءتو عف طريؽ القياـ بمسح عاـ عنو أو عف بعض جوانبو 

 لمتعرّؼ عمى مدى التقدـ فيو وتشخيص بعض مشكلبتو.
ولقد قمنا في بحثنا بدراسة مسحية لعممية التفاعؿ المغوي الحاصؿ داخؿ صفوؼ محو 

الأمييف مف ناحية العدد  متعمميفمع البيانات حوؿ الجالأمية بممحقة بجاية فعمدنا إلى 
ا، وقمنا بعمؿ مقابمة والجنس والمستوى والتصنيؼ وكذلؾ عدد الأقساـ المفتوحة وزرنا بعضي

ومع المسؤوليف القائميف عمى ذلؾ، لنجمع المعمومات المتعمقة بالجانب  مع المعمميف
 البيداغوجي. 

 :  الزمكانية حدود الدراسة -1-4
الإطار الذي يسير داخمو الباحث فيي تمثؿ الإشكاليات التي سوؼ يتـ معالجتيا  وىو

 حدود زمانية وحدود مكانية.خلبؿ البحث تتمثؿ في نوعيف مف الحدود: 
 :الحدود الزمانية -1-4-1

التفاعؿ المغوي لمتعممي المغة  » يعالجالذي بعد أف تمت الموافقة عمى موضوع بحثنا 
قصدنا ميداف الدراسة وقمنا بزيارات  -بجاية أنموذجا –العربية في مراكز محو الأمية 

استطلبعية إلى ممحقة بجاية حيث قابمنا المدير والطاقـ القائـ عمى المركز الذيف سيموا لنا 
اـ وأوقات دراستيـ وكؿ العممية وقدموا لنا كؿ ما نحتاجو مف معمومات حوؿ الدارسيف والأقس

 .2018-2017مابيفالبيانات المتعمقة بذلؾ وانطمقت زياراتنا الميدانية التي كانت 
 
 

                                           
 .98، ص السابؽالمرجع رحيـ يونس كرـ العزاوي،  -(1)
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 : الحدود المكانية -1-4-2
تمت الدراسة الميدانية في أربعة أقساـ متواجدة عمى مستوى مؤسسات مختمفة داخؿ 

 مدينة بجاية مع العمـ أفّ القسـ الواحد قد يضـ مستوييف أو مستوى واحدًا. 
 

 
 
 
 
 
 
 

 راسة الميدانية(: المؤسسات التي تمت عمى مستواىا الدّ 2جدول رقم )
 العينة المستيدفة:-1-5 

إفّ دراسة أي مجتمع مف خلبؿ عينة تمثمو تمثيلب صادقًا تغني الباحث عف دراسة 
المجتمع الأصمي وتمكنو مف تعميـ النتائج التي استقاىا مف الأفراد الذيف شممتيـ العينة عمى 

ىي جزء مف المجتمع الذي تجري عميو  »أفراد المجتمع الأصمي لمدراسة، وبذلؾ فالعينة 
لباحث لإجراء دراستو عميو وفؽ قواعد خاصة لكي تمثؿ المجتمع تمثيلب الدراسة يختارىا ا

 والعينة التي تمت الدراسة عمييا كميا مف فئة الإناث. .(1)«صحيحا
 شروط اختيار العينة المستيدفة:-1-5-1

العينة التي اخترناىا لمدراسة ىي عينة خاصة ليا خصائص نفسية واجتماعية إفّ 
متعمما( 114وفيزيولوجية، فيي عينة تشمؿ المتعمميف الأمييف الكبار وبمغ عدد العينة ) 

                                           
 .161رحيـ يونس كرو العزاوي، مقدمة في منيج البحث العممي، ص  -(1)

 عدد المستويات المؤسسة المنطقة

حضارية 
داخل 
مدينة 
 بجاية 

 أقساـ 3مستويات بػ  3 متوسطة سيدي عمي البحار
 مستويات 3 مسجد الكوثر
 مستوى واحد )الأوؿ( ابتدائية بميواف

UNFA 
 اتحاد النساء الجزائريات

( 7مستويات وبو ) 3
 أقساـ

 مستوييف المركز الإسلبمي الثقافي
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وأفراد العينة كميـ إناث كوف النساء ىفّ أكثر عرضة للؤمية والأكثر رغبة في التعمّـ ولكوف 
في جعؿ العينة مف الجنسيف لأفّ معظـ المتعمميف الذكور بعض الظروؼ والصعوبات 

منشغموف بالعمؿ وينقطعوف عف الدراسة باستمرار، كما أفّ فئة منيـ يتواجدوف في مراكز 
 إعادة التأىيؿ وىـ نسبة قميمة لذا اقتصرت العينة الخاصة بالبحث عمى الإناث فقط.

أما فيما يتعمؽ بشروط اختيار العيّنة ، فبما أفّ الدراسة تجري في مركز محو الأمية،  
اح سنة فما فوؽ، والعيّنة التي بيف أيدينا تترو  15لا بدّ أف يكوف المتعمـ كبير السّف أي مف 

قد حرصت أف يكوف جميع أفراد العينة ممف تنطبؽ عمييـ سنة( و  80-15أعمارىـ ما بيف)
 يعرؼ القراءة ولا الكتابة ولا الحساب قبؿ دخولو صفوؼ محو الأميّة، ولكف صفة الأمي لا

بما أفّ القسـ الواحد ممّف أجرينا عميو الدراسة يضـ مزيجا مف المتعمميف تختمؼ أعمارىـ 
 فيناؾ مف تمقى تعميما لمدة سنة وانقطع ولكنو عاد لأميتو ومنيـ مف لـ يتعمـ أبدا   .

 في الدراسة: الأدوات المستعممة-1-6
 الدراسة الاستطلاعية: -1-6-1

تكتسي الدراسة الاستطلبعية أىمية خاصة، بالنظر لما توفّره لمباحث مف معطيات 
تمكنو مف معالجة إشكالية بحثو بطريقة تستند إلى إجراءات عممية وموضوعية؛ وبالنسبة 

عشر قسمًا موزعة عمى ( اثني 12الاستطلبعية عمى مستوى ) لبحثنا فقد أجريت الدراسة
 ( مؤسسات تـ اختيارىا لعدة عوامؿ منيا: 5خمس )
د عمييا بسيولة رغـ تنقمنا وقوع ىذه المؤسسات داخؿ مدينة بجاية مما يمكّننا مف التردّ  -

 مف العاصمة لبجاية لإجراء الدراسة.
 وجود استعداد مف قبؿ المسيريف والأساتذة لمتعاوف معنا.  -

دراستنا الاستطلبعية أداوت تمثمت في المقابمة والملبحظة  كما أنّنا استخدمنا في
 التسجيؿ الصوتي باستخداـ المسجمة، والوثائؽ والسجّلبت .و 
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 المقابمة:  -1-6-2
بدأنا دراستنا الاستطلبعية بزيارات ميدانية إلى الأقساـ المذكورة آنفا فقمنا بإجراء 

في صفوؼ محو الأمية وبخصوص ف وأخذ آرائيـ بخصوص التعميـ معمميمقابلبت مع ال
ات مع المعمّمات، مة في التعميـ، ومدى تجاوب المتعممطرائؽ التعميـ، والمقاربات المستعم

ات مقابمة مع المتعممال قمنا بعممية كما أننا وكيؼ يتفاعمف مع المحتوى الذي يقدـ ليف،
أنفسيف لمعرفة الدافع لمتعمّـ وىدفيف مف التعمّـ، وكيؼ يستوعبف ما يقدـ ليف مف محتوى 

وبأي لغة يتفاعمف مع ؟ الصعوبات التي تواجيف أثناء التّعمـ  ومابالمغة العربية الفصحى 
 المعمّمات؟

كما قمنا بمقابمة مسؤولي المركز، ومدير ممحقة الديواف لمحو الأمية وتعميـ الكبار لولاية 
بجاية، الذي قدّـ لنا تسييلبت جمّة حتى نستطيع القياـ بدراستنا عمى أكمؿ وجو، والحصوؿ 

 تكمؿ جوانب كثيرة مف ىذه الدراسة.عمى الكثير مف المعمومات التي 
 الملاحظة: -1-6-3

ة الاستطلبعية أسموب الملبحظة فقمنا في المرحمة الثانية مف الدراساستخدمنا 
ات خلبؿ قياميف بأداء مياميف التعميمية حيث وقفنا ميدانيا عمى مختمؼ بملبحظة المعمم

 ممارسات المعمّمات وطرائؽ التعميـ التي ينتيجنيا. 
تفاعلًب  يف أفّ ىناؾات الأميات تبمتعممومف خلبؿ ملبحظتنا لواقع تعميـ المغة العربية لم

ات عندما تطرح المعمّمات أسئمة حوؿ المحتوى أو حوؿ نص تمت واستجابةً مف قبؿ المتعمم
ات بالمغة كف في الغالب تكوف مداخلبت المتعممقراءتو وشرحو وذلؾ بالمغة العربية ول

ولما الأمازيغية وعند الاستفسار حوؿ أمر معيف يخص الدرس فيف يسألف بالمغة الأمازيغية، 
 تعيد المعمّمات الشرح لمف لـ تفيـ يكوف ذلؾ بالمغة الأمازيغية. 

ات في تعميـ المغة العربية لممتعممات قيؿ وعندما استفسرنا عف الصعوبات التي تواجو المعمّم
فيف يحتجف إلى وقت  ،ف معجميف المغوي بياات ألفف المغة الأمازيغية وتكوّ لنا إفّ المتعمم
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غة العربية أو حتى أبجديات المغة العربية كما تعود الصعوبة أيضا إلى وجيد أكبر لتعمـ الم
 كثافة البرنامج المخصص لمتعميـ

 التسجيل الصوتي بالمسجمة: -1-6-4
بالنسبة لمبحث العممي الذي يعتمد عمى الدراسة الميدانية فإفّ أىـ مرحمة مف مراحمو 

يف وتدويف أفعاليـ وحركاتيـ أثناء والمعممالمتعمميف قواؿ بيانات والتسجيؿ الحي لأىي جمع ال
، وتختمؼ طرؽ ووسائؿ جمع المدونة المفظي بإبداء رأي أو مناقشة... الشرح أو التفاعؿ

باختلبؼ الموضوع المراد دراستو، ويتحدد استعماؿ الوسيمة المناسبة لأي دراسة في ضوء 
لمنطوؽ مف المغة ( تصاحبيا أىدافيا وفروضيا ومنيجيا وبما أفّ مدونتنا شفوية ) الجانب ا

إشارات ) باليد وملبمح الوجو، والرأس، والعينيف، ...( فقد كانت وسيمتنا في جمعيا ىي 
التسجيؿ الصوتي بالإضافة إلى تسجيؿ مقاطع فيديو ولو بشكؿ قميؿ، لاسيما عندما تكثر 

قؼ، وبالنسبة الإشارات المستعممة حتى يتسنى لنا فيما بعد إعادتيا  وتحميميا بحسب كؿ مو 
ع العمـ أفّ والمعمّمات م متعمماتلتسجيؿ مقاطع فيديو فيي قميمة مراعاة لخصوصية ال

ي تماما عمى العينة إلّا بعمـ المدير الذي سمح أو الصوري فيو سرّ التسجيؿ سواء الصوتي 
ية لنا بذلؾ، وفضمنا أف يكوف سرّيًا حتى تكوف العممية التعميمية عفوية وتكوف النتائج حقيق

صادقة غير مصطنعة؛ وىذا ىو اليدؼ، ولـ نستعمؿ وسيمة الاستبياف لأنّيا لا تفيدنا في 
بحثنا كثيرا بحكـ دراستنا فيي تستوجب الملبحظة العينية والتسجيؿ والمقابمة وتحميؿ بعض 

 المعممات (. و  المتعمماتالأفعاؿ الصادرة مف طرفي العممية التعميمية ) 
 ت: الوثائق والسّجلا-1-6-5

بالإضافة إلى الوسائؿ السابقة الذكر، قمت بالاطلبع عمى الكثير مف الوثائؽ  
والسجّلبت الإدارية، سواء ما تعمؽ بالمتعمميف أو بكيفية تنظيـ سير عممية محو الأمية في 
الديواف الوطني لمحو الأمية وتعميـ الكبار وعمى مستوى الممحقة التابعة الخاصة بمكاف 
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بجايةػ، وقد اطّمعت عمى التقارير السنوية التي تصدرىا ممحقة بجاية التي الدراسة لولاية 
 ساعدت في إثراء موضوع الدراسة في شقييا النظري والتطبيقي، مف بيف ىذه الوثائؽ لدينا: 

 المنياج. -
 كتاب المغة العربية. -
 )المستوى الثاني والثالث(.-الدليؿ –سمسمة أتعمـ أتحرر  -
 العربية)المستوى الأوؿ(.دليؿ كتاب المغة  -
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 الخلاصة:
لقد حاولنا مف خلبؿ ىذا الفصؿ أف نسمّط الضوء عمى مفيوـ التفاعؿ باعتباره   

التعمّمية، فيو المرتكز الذي يعوّؿ عميو في عممية -العنصر الأساسي في العممية التعميمية
واستيعاب المتعمميف لممحتوى و لمغة التعميـ داخؿ القسـ الدراسي، وبو تقاس درجة فيـ 

وىذا ينعكس ايجابيا عمى  المعمّـ، كما يعدّ المقياس الذي يعرؼ بو المعمّـ كفاءتو في التعميـ،
التعممية يعتمد بدرجة  -بناء المعارؼ والتعمّمات لممتعمميف، كما أف نجاح العممية التعميمية

يفية متبادلة، سواء كاف تفاعلب لغويا أو غير كبيرة عمى طبيعة التفاعؿ بيف المعمـ والمتعمـ بك
لغوي وسواء كاف بالمغة اليدؼ أو بالمغة الأـ لممتعمـ، وعممية التفاعؿ المغوي داخؿ القسـ 
الدراسي تتأثر بالواقع المغوي لممجتمع الذي ينتمي لو المتعمـ، فالمتعمـ ىو فرد مف المجتمع 

 .يتأثر ويؤثر بكؿ العوامؿ المحيطة بو
المصطمحات التي تتداخؿ مع مفيوـ التفاعؿ  إلى دراسةىذا الفصؿ  مدنا فيوقد ع
تحدثنا بشكؿ موجز عف النظريات المغوية التي اىتمت بدراسة المغة ، كما أنّنا وبيّنا علبقتيا

ولمعالجة مسألة التفاعؿ  بحثنا،وتعميميا، وذكرنا في خاتمة ىذا الفصؿ المنيجية المتبعة في 
المغوي الحاصؿ في صفوؼ محو الأمية عمينا أف نعرؼ ما ىو الواقع  التعميمي في صفوؼ 
محو الأمية وىؿ يتأثر بالواقع المغوي لممتعمميف في المجتمع  ؟ وما علبقة التفاعؿ المغوي 

 بالمغة اليدؼ؟ . بعممية تعمـ المغة العربية؟ وما إذا كاف يتواصؿ المتعمموف بمغتيـ الأـ أـ
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  الفصل الثاني: الفصل الثاني: 

  
التفاعل اللغوي في الفضاءات التفاعل اللغوي في الفضاءات 

  جتماعيةجتماعيةالاالا
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المبحث الأكؿ: الكاقع المغكم في 
الجزائر عامة كفي أقساـ محك الأمية 

 خاصة
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 تمهيد: 
كسيمة فالمغة ىي مميزنا فيي تعبر عف ذات الأمة كىكيتيا  عاملاتعتبر المغة العربية  

المغة العربية ذاكرة الشعكب التي يختزف فييا  »، كسائؿ التعمٌـ كاكتساب المعارؼىامة مف 
تراثيا كمفاىيميا كقيـ ىذه الشعكب كفؽ حمقة تكاصمية تفاعمية يربطيا الفرد مع النسؽ الكمي 
العاـ الذم يمارس دكره الفعاؿ في صياغة المجتمع الإنساني كتحريكو كفؽ متطمبات 

 .(1)«العصر
، بمزيج مف المغات كالميجات المحمية في الجزائرز الكاقع الاستعمالي المغكم يتميٌ كما 

كيتمثؿ غير أنٌو يتميٌز حضكر العربية لاسيما في صكرتيا العامية بصكرة أكثر مف غيرىا 
، الأمازيغية ك الفرنسية، كلكؿ منيا مجاليا الذم كعامياتيا في: العربية ىذا المزيج المغكم
عرض فيما يمي مجاؿ استعماؿ المغة العربية في الجزائر عامة كفي تستعمؿ فيو ، كسن

، كعلاقتيا بالمغة الأمازيغية  مف ناحيةالعممية التعميمية داخؿ أقساـ محك الأمية خاصة 
 كالعامية العربية مف ناحية أخرل.

 التعددية المغكية في المجتمع:-1
في المجتمعات جدالات كثيرة حكؿ ايجابياتيا لقد أثارت مسألة التعدٌد المغكم ك  

خصكصا عند الأطفاؿ ، ذلؾ أفٌ المغة مرتبطة بالشخصية القكمية كالاجتماعية كسمبياتيا 
" لمناطقيف بيا، كتساءؿ الكثيركف حكؿ مقدرة الإنساف عمى التأقمـ في مثؿ ىذا الجك تقكؿ

ؿ منظكمتيف أك أكثر، مف جانب ": "إفٌ التعددية المغكية، أم أفٌ استعماجكلييت غارمادم
المتكمميف في متحدٌ كاحد، لا يمكنو إلا أف يبدؿ معطيات التبايف ضمف المغات، الخاص بكؿ 

                                       
، تكنكلكجيا تعميـ العربية في الجامعة الجزائرية، أعماؿ ممتقى: الممارسات المغكية، السعيد خنيش -(1)

، مخبر الممارسات المغكية في الجزائر، تيزم كزك، 2010ديسمبر  09، 08، 07التعميمية كالتعمٌمية، 
 .107ص 
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أم أف  .1منظكمة مف المنظكمات المعينة، لكنو لا يتعارض مع كجكد ىذا التبايف ذاتو"
ة كجكد ىذا المغات عمى اختلافيا داخؿ المجتمع الكاحد تتبايف فيما بينيا دكف معارض

 حيف قاؿ: فيشمافالتبايف، كالاحتكاؾ بينيا يكلد ما يسمى بالتعدد المغكم الذم أشار إليو 
في مجتمع يستعمؿ لغتيف أك أكثر في سبيؿ اتصالاتو الداخمية، يجرم ىذا الاستعماؿ عادة "

( مستعممة مف أجؿ الديف كالتعميـ كجكانب أخرل مف high) رفيعة=Hحسب اتجاىيف؛ لغة
( يستعمميا الفاعمكف اليكميكف في البيت كالأسرة ككسط العمؿ low) مشتركة=Lقافة، كلغة الث

، كبذلؾ فكؿ مجتمع إلا 2( أف تعتبرا عندئذ كمغتيف متراتبتيف"Lك  Hاليدكم؛ يمكف لمغتيف )
كيتكفر عمى نمطيف مف المغات، لغة رسمية راقية كىذه الأخيرة تستعمؿ في المكاقؼ الرسمية 

كقد اطمؽ عمييا فيشماف اسـ رفيعة، كىناؾ  كالجامعة كفي خطابات الطبقة المثقفة كالمدرسة
نمط آخر كىي لغة عامة الناس يشترؾ في استعماليا كؿ فئات المجتمع مف مثقفيف كحتى 

 الأمييف كىي لغة التكاصؿ اليكمي فيي لغة البيت كالشارع كالتعاملات اليكمية.
، بؿ إفٌ بعض البمداف الفصحى قد أثيرت في الغرب أيضا كما أفٌ  مسألة العامية ك        

لسمبي، أما بالنسبة لمغة التعدد المغكم في شقيو الايجابي كا تتميزالأكركبية كالأمريكية 
مف الأسرة إلى المدرسة فقد تباينت الآراء حكليا، كلكف ، كمشكمة انتقاؿ المتعمـ العربية

 لكاقع، كفي ىذا الصدد نجد الباحثر عادم في االبعض تجاكزىا مف خلاؿ التعامؿ بأنيا أم
يقكؿ:" كالمغة التي تككف مكضكع تعمـ قد تككف لغة ثانية كقد تككف لغة أجنبية ،  تمّاـ حساف

مف تعمـ المغة الثانية ما مررنا بو فترة  كلكؿ منيما خصائصيا في التعميـ. مثاؿ ما نعرفو
مغتيف في حياتنا أكلاىما الميجة النعدىا ثانية التممذة مف تعمـ المغة العربية الفصحى، التي 

                                       
، 1991، 1الاجرًاعيح، ذر: خهيم أحًذ خهيم، دار انطهيعح، تيروخ نثُاٌ، ط جونييد غاريادي: انهساَح: 1

.111ص   
158المرجع نفسو، ص :   2  
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اكتسب الميجة الدارجة في طفكلتو كاستعمميا استعمالا قد "فكؿ كاحد منا  كبذلؾ  1"الدارجة 
لى جانب  سميما دكف أف يعرؼ ليا نحكا كلا صرفا، كمف ثـ كانت المغة الأكلى بالنسبة لو ، كا 

ىذه المغة يستعمؿ الفصحى في عدد كبير مف أنشطتو، فيك يستعمميا في الصلاة كالقراءة 
كالكتابة كالخطابة كتسجيؿ العقكد كالاتفاقيات، كغير ذلؾ مما لا تصمح الميجة الدارجة لو، 

حساس البعض كىكذا تككف المغة الفصحى لغة ثانية معرضة في أثناء استعماليا للأخطاء ك  ا 
ببعض الغربة عند استعماليا، كمف ىنا كانت الفصحى إحدل مكاد التعميـ في مدارسنا 

إفٌ ،2كجامعاتنا، ككانت أعظـ خطرا مف الدارجة لأنيا لغة القرآف الكريـ كرابطة العرب جميعا"
كىي المغة المكتسبة في البيت كىي ، لغة أكلى حساف ىنا يصر عمى تصنيفو الثنائيتماـ 

 أفٌ العربية -بحسب قكلو–كبذلؾ أم لغة المدرسة،  متعممةالمغة كىي ال كلغة ثانيةمغة الأـ ال
ليست المغة الأـ، كلا يقؼ الأمر عند ىذا المشكؿ فحسب فإفٌ ما يكاجو المعمـ في  الفصحى

غريبة في تحضار المتعمميف لعادات كلامية مفيكمة في أسرتو ك تعاممو مع متعمميو ىك اس
 .مدرستو
نرل" ـ.ـ.لكيس" يقكؿ: " إفٌ المدرسة مجتمع لو مقاصد، كأشكاؿ لمسمكؾ، كلغة ك 

مختمفة حقا مف نكاح متعددة عف لغة المجتمع الذم عاش فيو حتى ىذه المحظة، كلقد كاف 
كلاـ الطفؿ في العائمة مفيكما في العادة، مع أفٌ لغتو لـ تكف كاممة؛ فكمماتو نصؼ 

شارت لأف المغة التي يستعمميا ىي لغة  3و، كانت تفيـ بكضكح"و، كحتى سكناتالمنطكقة كا 
 كلكف مجتمع" بسيطة جدا ككؿ مف حكلو يفيميا كىك مف عممو إياىا بتمؾ البساطة ،

المدرسة غير مألكؼ لمطفؿ، كىك مختمؼ عف مجتمع العائمة، فيناؾ أساليب في الكلاـ 
ؿ في فيميا، كثـ ىناؾ أشخاص كطرؽ  النطؽ ، كالتنغيـ، كالإشارات، كميا جديدة عمى الطف

                                       
، َقلا عٍ  11، ص3112، -يصر -و.و.نويس: انهغح  في انًجرًع، ذر: ذًاو حساٌ، عانى انكرة، انقاْرج: 2

، نح ياجسرير، سطيف، انجسائررسا -يقارتح ذواصهيح -: حياج طكوك ، َشاط انقراءج في انطور الأول

  .48ص

.84ص، انًرجع َفسّ: 1   
 48: المرجع نفسو،ص 3
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شارتو في إفياميـ نفس معانييا التي كانت تفيـ في كسط  غير مألكفيف ، قد لا تنجح لغتو كا 
الأسرة، كىكذا يدخؿ الطفؿ مجتمعا جديدا حقا، فإذا كاف جكه كطريقة الحياة فيو يشجعانو 

دل كظائفيا إحاء عمى تنمية حاجاتو المتزايدة إلى الاتصاؿ ، فسكؼ تنجح المدرسة في أد
الكبرل، كىي تربية الطفؿ عمى أساليب ىذا المجتمع الأضخـ، كعمى ما فيو مف فكر 

حساس" ، كلكف لغة المدرسة ليست غريبة كؿ الغرابة عف المغة الأـ لممتعمـ بؿ في غالب 1كا 
 الأحياف نجد أف المغة الأـ مساعدة في فيـ المغة اليدؼ كىي المغة العربية الفصيحة كخادمة

 ليا خاصة عند الشرح كتكضيح بعض المفاىيـ الغامضة.
في مقابؿ الرأم الأكؿ الذم جاء بو تماـ حساف كالذم  عبده الراجحي كيضيؼ الباحث 

يعتبر مسألة المغة الفصحى كالميجة أمرا عاديا يطبع جميع المجتمعات بقكلو:" عند حديثنا 
نٌما ىي ك  يمكف أف تككف )نمطا(أية لغة لا  عف عمـ المغة الاجتماعي أشرنا إلى أفٌ  احدا، كا 

متعددة، منيا الميجة الإقميمية، كالميجة الاجتماعية، كالميجات الخاصة،  تنتظـ )متنكعات(
 إذا كمنيا المستكل الفصيح عمى درجات متعددة أيضا، كلا يتحدث الناس عف الازدكاجية إلا

تى اليكـ لغة مف المغات التي كع لا في الدرجة، كلا نعرؼ حكانت الفركؽ المغكية في الن
إلييا ىؤلاء إلا كفييا ىذا التنكع، كلا يتعامؿ الناس في الأسكاؽ كيمقكف محاضراتيـ في يشير 

نٌما ليذا نمط كلذلؾ نمط مط فصيح كفييا فكؿ لغة فييا ن ،2" الجامعة بنمط لغكم كاحد، كا 
الحياة اليكمية العادية  نمط عامي فالأكؿ يستعمؿ في المكاقؼ الرسمية كالثاني يستعمؿ في

 بيف عامة الناس.
لغكيا بيف العامية كالفصحى  أما بخصكص بمداف المغرب العربي فيي تعرؼ تعددا

كالأمازيغية كالفرنسية، فقد تنكعت الآراء حكليا، خاصة مسألة العامية كالفصحى في 
" إلى أفٌ أكؿ مف أطمؽ تسمية " الثنائية"  عمى كضع  تازركتي، كقد بيٌنت الباحثة المدارس

" كالتي تظير حسبو في شكميف: المغة الأدبية الخاصة " كلياـ مارسيالمغة العربية ىك 
                                       

11،ص انًرجع َفسّ: 
1
  

  85-84ص ،3111عثذِ انراجحي، عهى انهغح انرطثيقي وذعهيى انعرتيح،  دار انًعرفح انجايعيح، يصر : 2
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قد كضع مخططا  (فرغسكف)بالقراءة كالكتابة، كالمغة المنطكقة التي تتجذر في القدـ، كما أفٌ 
تنكعات المسانية، ككجكد تنكعيف أحدىما عالي لتحقيؽ الثنائية، كىك كجكد خاصية كظيفية لم

حداىما متعممة في المدارس كالثانية ى منو، كالفرؽ في طرؽ الاكتساب فإالمكانة كالثاني أدن
مكتسبة عفكيا، كما تتميز الفصحى بالتقنيف كالتقعيد عكس الميجة التي تنعدـ فييا القكاعد، 

غيرىا، كالثبكت المدىش لمثنائية عبر ك  كظيكر اختلاؼ في المستكيات الصكتية كالنحكية
العصكر، إلٌا أفٌ الباحثة خكلة طالب الابراىيمي قد رفضت ىذا المخطط، كرأت أنٌو لا 
ينطبؽ عمى كضع المغة العربية إذ تقكؿ:" ىذا مخطط صارـ كثابت في رأينا مما يجعمنا نسمـ  

ثنائية بفكرة السمـ التكاصمي، كقد عكٌضت فكرة ال،   1بأنٌو دائـ نظرا لاستقراره عبر الزمف"
حيث يتـ التحدث عف لغة كاحدة تتضمف عدٌة مستكيات لغكية: عائمية، مدرسية، سكقية... 

 كيتـ التدرج المغكم كالتالي:
 المغة العربية المعيارية، كمثاليا القرآف. -
 العربية النٌمطية أك المعاصرة، كمغة الأدب كالصحافة... -
 غة التكاصؿ الشفيي.العربية تحت النمطية، كىي ل -
 عربية المتمدرسيف، كىي تمؾ التي يستعممكنيا خارج المدرسة أك الجامعة. -
 .2العاميات) الدارجات( كىي لغة الحي أك القرية... -

كقد بيٌنت التحريات الميدانية لمباحثة " شريفة غطٌاس" في منطقة الشرؽ الجزائرم أفٌ 
، فيستعممكف الفصحى داخؿ القسـ مع معمميـ التلاميذ يتأرجحكف بيف ثلاثة مستكيات لغكية 

كأثناء كجكد المفتش، كيتحدثكف مع بعضيـ البعض لغة أقؿ معيارية، متحرريف مف القكاعد 

                                       
  :1   Khaoula taleb ibrahimi, Les algériens et leur(s) langues, Eléments pour une 

approche sociolinguistique de la société algérienne, Editions El hikma, 

Alger,1997, p45. .81َقلا عٍ حفيظح ذازروذي : اكرساب انهغح انعرتيح عُذ انطفم انجسائري، ص   
01: انًرجع َفسّ، ص 
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كلكنيا أرقى مف العامية، أما أثناء لعبيـ فيتأرجحكف بيف الاستعماؿ الأقؿ معيارية كالعربية 
 . 1التي يتحدث بيا المتمدرسكف

مما يستخمص مف ىذا القكؿ أفٌ الطفؿ بعد انتقالو مف المحيط العائمي إلى المحيط 
المدرسي ، فيك لا يتعامؿ مع لغة غريبة عنو كؿ الغرابة إذ ىناؾ بعض المفردات الفصيحة 

أما إذا نظرنا إلى المتعمـ الأمي الذم لغتو الأمازيغية نجدىا في العامية تستعمؿ بنفس القدر 
 ع العربية الفصحى في المدرسة عمى أنيا غريبة عنو تماما.فيك يتعامؿ م

 ك الأمية: محأقساـ كم السائد في الجزائر كفي الكاقع المغ -2
كاقع المكجكدة في المغكية المسانية ك ال بعض المميزات  نقدـ في ىذا البحثنحاكؿ أف 

، غير بعض الباحثيفىذا الميداف الذم درسو  ، الأمييفالمتعمميف عند  ي لمغة العربية تعميمال
أفٌ مكضكع التفاعؿ المغكم الجارم داخؿ القسـ لـ يتـ الاىتماـ بو الأمر الذم جعمنا نيتـ بو 

يتـ الاستعانة في صفكؼ محك الأمية كمعرفة كيفية جريانو ىؿ يحصؿ بالمغة اليدؼ أـ 
بيا يعيؽ عممية  بالمغة الأـ؟ كىؿ المجكء إلى المغة الأـ في عممية تعمٌـ المغة اليدؼ كالتفاعؿ

 تعمٌـ المغة اليدؼ؟ أـ أنٌو يزيد مف فاعمية التعمٌـ؟ 
يذا التفاعؿ الحاصؿ بيف المغات ) المغة ل التعرضكبناءن عمى ىذا لـ يكف في نيتنا أبدنا 

العربية الفصحى كعاميتيا كالأمازيغية كالفرنسية( ككيؼ تتفاعؿ فيما بينيا أثناء عممية التعمٌـ، 
نٌما كاف ىدفنا دراسة عممية  -نصبك إلى القياـ بعمؿ اجتماعيكبذلؾ فمـ نكف  لساني ، كا 

التعمٌمية خاصٌة المعمٌـ كالمتعمٌـ ككيفية حدكث ىذا  -التفاعؿ بيف عناصر العممية التعميمية
بؿ عمى لغة  التفاعؿ كبأم لغة يككف، كمعرفة مدل تجاكب المتعمٌـ رغـ كبر سنٌو كرغـ أنٌو جه

، كلكف عكٌد لسانو عمييا كلا يعرؼ غيرىا في التحاكر كالتكاصؿ مع مجتمعومعينة كاكتسبيا كت
 .لا ضير في ذكرىا لأنيا خادمة لممكضكع

                                       
1  :Cherifa Ghettas, op cit ,p27-28. 
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أمر  لأنٌو أف نقؼ عند التفاعؿ المغكم في جانبو الاجتماعي المساني رتأيناافقد  كبذلؾ
ثـ دراسة التفاعؿ لابد منو، لنتعرؼ عمى السمككات كالاستراتيجيات التعميمية/ التعممية، كمف 

 قسـالمغكم في شقو التعميمي كمف ثـ كصؼ الكاقع المغكم لمخطاب الجارم بالفعؿ داخؿ ال
 -كاقع الخطاب المغكم الجارم بالفعؿ -كلقد أظيرت لنا معطيات الكاقع المغكم ؛الدراسي
 تعمميفلممحك الأمية في ممحقة بجاية التابعة لمديكاف الكطني لمحك الأمية أفٌ ا أقساـداخؿ 

أماـ نظاميف لغكييف متمايزيف ىما نظاـ المغة العربية الفصحى، كنظاـ المغة الأمازيغية ) 
ا مف العامية الذم يالقب فيو كسيمة الاتصاؿ بشكؿ عفكم المتعممكف كتسب ائمية ( كبعضن

كتمقائي عف طريؽ الاحتكاؾ بأفراد الأسرة كالمحيط الاجتماعي كأثناء عممية التعمٌـ، يحدث 
 تداخؿ بيف ىذيف المستكييف كيككف التأثير لممستكل الأكثر استعمالان.

ة في ىذا السٌف المتأخر قد اكتسبكا قبؿ الشٌركع في عممية التعمٌـ لمغة العربي فلمتعممك اك 
مف التفاعؿ كالتكاصؿ، حيث نجد أفٌ ىناؾ جدلا  مف كسطيـ العائمي كالاجتماعي لغة تمكنيـ

)لغة المدرسة(، فيؤلاء ا إلى لغة التعمٌـقائمنا حكؿ طبيعة المغة المكتسبة كحكؿ نسبتي
رف اجتماعيا كلغكيا نتيجة في كسط متعدٌد كمعقد لغكيا كفي كنفو يتطك  أكاقد نش متعمميفال

مف المفردات  محك الأمية كذخيرتيـ ساـأقتفاعميـ مع المغات المكجكدة فيو، فيـ يأتكف إلى 
مازيغية ) القبائمية ( ككذلؾ عاداتيـ المغكية في معظميا مف المغة الأقد استمدت في كالتعبير 
فيما محك الأمية  أقساـ كفي التفكير كالتكاصؿ، حيث تظؿ القبائمية ىي المييمنة داخؿ أدائيـ

 في كثير مف الأحياف،يف مف جية أخرل ممكالمعما بيف المتعمميف مف جية ك  بيف المتعمميف
بناء مركنة في  كيجدكفكا عمييا، ىا كجبمكف بمغة سمسمة ألفك ف كيتكممك يفكر  كذلؾ أنٌيـ

يـ في صفكؼ التعميـ  جيدنا، كلكن ذلؾ منيـلا تتطمب ف اكيب كسيكلة في التعبير، التر 
في التركيب كالتعبير  لغة معربة شديدة الإحكاـ يتقمصكا دكر شخصية لغكية ثانية فيتكممكا

 .نظاميـ المغكم الذم ألفكه غريبة عف
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ستعمميا أكثرية المجتمع الجزائرم غات التي تبيف الم المرتبة الأكلى المغة العربية تحتؿ 
تاريخيا كجغرافيا  ساعياكقد أخذت المغة العربية حيٌزا كاسعنا في الانتشار كتعدٌدت عكامؿ اتٌ 

  -كثقافيا كاجتماعيا كمف المتداكؿ مف المغات كالميجات المحمية في الجزائر:
كالشٌاكية الميجة القبائمية  التي تتكزع بيف عدد مف الميجات منيا: لأمازيغيةاالمغة  -أ
 ...كالشنكية الشمحيةك  كالميزابية  كالترقية
 .مي...() الفصيح، العاامستكياتيالمغة العربية ك  -ب
رؼ ىي الأخرل ؛ التي تع: المغة الفرنسيةالتي تتمثؿ أػساسا في المغة الأجنبية -ج

 .الألسنةيا عمى تصرفا كاسعا في آدائ
 دكف هأفراديستعمميا فيما بينيا متعايشة في مجتمع كاحد  تتفاعؿ تمؾ المغات حيث   

  .التداخؿ الحاصؿ عائؽ يمكف أف يحصؿ بسبب ذلؾ
أسباب ذلؾ التداخؿ في استعماؿ عدد مف المغات في المجتمع الجزائرم إلى  كترجع

 -عدد مف الأسباب نحصرىا فيما يمي:
اليجرات فتكحات أك النتيجة نزكح عناصر أجنبية إلى البمد إثر  كذلؾالحالة الأكلى: 

 كشاع غير لغة أىؿ البمد البشرية عبر التاريخ؛ فحصؿ أنٌو نشر أكلئؾ الكافدكف لغة 
الاستعماؿ لمغتيف، كربما حصؿ انتصار إحداىما عمى الأخرل بسبب ما قد يتكفر ليا مف 
فرض السيادة، كما حصؿ لمعربية التي حممت الديف الإسلامي فتمقاىا أىؿ شماؿ إفريقيا 

  بالترحيب كربما التقديس فصارت لغتيـ الأكلى .
لشائعة في البمداف التي المغات ا عمى لقد أثرت سياسة الاستعمار الحالة الثانية:

أىميا ليحتؿ فكر أىميا ككجدانيـ؛ كقد بذلت فرنسا لغة ب لغتو عمى غمٌ دخميا، فكاف يي 
الاستعمارية جيدنا معتبرنا في محاكلة طمس المغتيف العربية كالبربرية في الجزائر خاصة كفي 

 »: عمى ذلؾ قائلان بمداف الشماؿ الإفريقي عامة، محمٌة لغتيا بدليما؛ كقد شيد محمد الفاسي 
نٌي أشتغؿ منذ سنيف بأثر المغة العربية عمى ىذه المغات كىي لغات الأمـ العجمية التي  كا 
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بقيت مستعممة في البلاد التي اعتنقت الإسلاـ، كلكنٌيا حافظت عمى لغتيـ في المخاطبة 
، فإحلاؿ (1)«ةكفي نظـ الشعر مع استعماؿ العربية في التآليؼ الخاصة بالعمكـ النقمية كالعقمي

يتـ التخطيط لغة مكاف أخرل يحتاج أكلا كقبؿ كؿ شيئ الاستعداد التاـ لتعمـ ىذه المغة كما 
 المسبؽ لذلؾ كفؽ مناىج كبرامج مسطرة تخدـ أىداؼ معينة كجب تحقيقيا.

 مكانة المغة العربية الفصحى في المجتمع الجزائرم:-2-1
مف خلاؿ الفتكحات الإسلامية في شماؿ المغة العربية بالمجتمع الجزائرم  اتٌصؿ
ىي السائدة في المنطقة عمى ألسنة شعكب شماؿ   لأمازيغيةكانت المغة  اإفريقيا، فقد 

إفريقيا، كلما دخمكا الإسلاـ كاعتنقكه اختمطت لغتيـ بالمغة العربية لغة الديف الإسلامي كلغة 
تيف  العربية كالبربرية كلـ يكف أف يحصؿ  الاحتكاؾ بيف المغ فمف الطبيعي ؛ لذلؾالفاتحيف

مف اليسير عمى أمٌ مف المجمكعتيف استعماؿ لغة بيسر كسيكلة، فمذلؾ كانت تمؾ 
الصعكبات في نطؽ الأصكات كفي تكظيؼ المفردات كحتى في طرؽ التركيب لمعبارات؛ 
ككاف مف نتائج ذلؾ أف عرفت المغتاف كلاىما تحكيلات كتغييرات عمى الألسنة في كؿ تمؾ 

  المستكيات.
اعتنؽ الأمازيغ الإسلاـ فقد ، مازيغيةلأما حدث بالفعؿ بيف المغتيف العربية كا ذلؾ

بتعاليمو كبيذا أصبح سكاف شماؿ إفريقيا يتعاممكف بالمغة العربية في مختمؼ تمسككا ك 
نت لدييـ المياديف في الحياة العامة، فاىتمكا بيا كحفظكا القرآف الكريـ مف خلاليا حتى تككٌ 

فمنذ كطأت المغة العربية بلاد المغرب  »ممكة لغكية تجارم فصاحة كبلاغة العرب الأقحاح، 
كرد في كتب المؤرخيف ككتب التاريخ  قد، ف(2)«العربي كانت ىي المعتمدة في تعاملات أىميا

                                       
، مجمٌة مجمع المغة العربية 55محمد الفاسي، الألفاظ العربية في المغة البربرية، بحكث مؤتمر الدكرة  -(1)

 .187، ص 64ـ، ج 1988القاىرة، مجمع المغة العربية بالقاىرة، 
(2)-idier, L'algerie et le févelpppement de sacivilisation, drma imprimerie d'aire, 

1982, P 148. 



 .في الفضاءات الاجتماعيةالتفاعؿ المغكم                     الفصؿ الثاني: 

73 
 

كالأدب تتـ المراسلات إلٌا بالمغة العربية فيي لغة الديف كالفكر تكف أنٌو منذ ذلؾ الحيف لـ 
 . كالعمكـ كالفف

كاضح  ىيكمي بغير نظاـ بية في الجزائر قبؿ الاستعمار يجرمتعميـ المغة العر لقد كاف 
 العربية كانتت التي يككؿ إلييا ميمة التعميـ حيث التعميـ كلا حتى المؤسسا المعالـ ينظٌـ

لأئمة كالمشايخ، ل يو العممية التعميمية مككؿ تعمٌـ في الزكايا كالمساجد كالكتاتيب، ككاف تكج
أمٌا أثناء فترة الاستعمار فإفٌ أكؿ ما عمد إليو المستعمر ىك جعؿ التعميـ بالمغة الفرنسية 

، فأراد بذلؾ تحطيـ المغة العربية الذم يؤدم إلى -الديف كالكطفلغة -عكض المغة العربية 
مرتبطة  ضرب الديف الإسلامي لأفٌ العربيةمع الجزائرم، كمنيا محاكلة تحطيـ ىكية المجت

 .بو
 ذلؾ، فعمد مف خلاؿ  نشر ديانتوإحلاؿ المغة الفرنسية  كما حاكؿ المستعمر مف خلاؿ 

حلاليـ المناصب العميا، كفتح المجاؿ أماـ الأىالي الجزائرييف  إلى تشجيع متعممي الفرنسية كا 
الحككمية كىنا عرفت المغة العربية أصعب إنشاء المدارس ب كذلؾللإقباؿ عمى تعمٌـ الفرنسية 

لسيادتيا عمدت إلى ترسيخ بعد الاستقلاؿ مباشرة كبعد استرجاع الجزائر  تاريخية، لكف مرحمة
كبذلؾ صارت ىدفا ككسيمة، يتعمميا أبناؤىا في التعميـ،  كطنيةن  رسميةن  لغةن حضكر العربية 

 تعممكف بيا شتى العمكـ كالمعارؼ.كي
 :    المغة العربية خصائصبعض -2-1-1

لمثاؿ ما يميٌزىا عف بقية تتميٌز المغة العربية بخصائص كثيرة نذكر منيا عمى سبيؿ ا
 :1 المغات
 المقصكد بالاشتقاؽ ىك تكليد الألفاظ بعضيا مف بعض، كالرجكع بيا إلى : الاشتقاؽ

أصؿ كاحد الذم يحدٌد مادتيا كيكحي بمعناىا المشترؾ، كتعتمد المغة العربية عمى 

                                       
ينظر:عبد المجيد عمر ، منزلة المغة العربية بيف المغات المعاصرة دراسة تقابمية، مركز البحث العممي :  1

حياء التراث الإسلامي،ط   .188-177ص ،2017، السعكدية،2كا 
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كسيمة الاشتقاؽ لتكليد الألفاظ كتحديد المعاني كالدلالات رغـ أفٌ ىناؾ أيضا لغات 
ف كانت ليس   بالكثرة التي تعرفيا العربية.أخرل تعرؼ ظاىرة الاشتقاؽ كا 

 طكاعية المغة : 
ذلؾ أفٌ المغة العربية طيٌعة حسب رغبة متكممييا، ففييا الايجاز كالإطناب، كما أفٌ  

ألفاظيا غنية لمدلالة عمى المعاني المتنكعة المحسكسة منيا كالمعنكية، كبعض الحركؼ 
اليمس كالقاؼ الداؿ عمى الانفجار الدالة عمى معنى الكممات، مثؿ حرؼ السيف الداؿ عمى 

كالجير، كغيرىا، ممٌا يضفي عمييا نكعا مف التميٌز، كبياف المعنى في أذف مستمعيا، كىي 
كالمشتركات المفظية، كىذا راجع لتعدٌد الميجات  أيضا ثرية بمختمؼ الترادفات كالاشتقاقات

 العربية  قديما.
  :الإعػػػراب 

تنفرد بيا المغة العربية، لأنٌو ىناؾ لغات يكجد بيا تعتبر ظاىرة الإعراب حقيقة لا 
إعراب إلٌا أنٌو يختمؼ عف إعراب المغة العربية ككنيا تشمؿ الكثير مف الأفعاؿ كالأسماء 
حينما كقعت بمعانييا مف الجمؿ كالعبارات، بينما الإعراب في المغات الأخرل لا يزيد عف 

 .(1)لجمع كالإفراد كعلامات التذكير كالتأنيثإلحاؽ طائفة مف الأفعاؿ كالأسماء بعلامات ا
ىك الإبانة عف المعاني  »كالمغة العربية لغة معربة كعرٌؼ "ابف جنٌي" الإعراب بقكلو: 

شىكىرى سىعًيده أىبىاهي، عممت برفع أحدىما  ىـ سىعًيده أىبىاهي، كى بالألفاظ، ألا ترل أنٌؾ إذا سمعت: أىكٍرى
كمعنى ىذا أنٌو بالإعراب يزكؿ الغمكض كتميٌز ، (2)«كنصب الآخر الفاعؿ مف المفعكؿ

 الفاعؿ مف المفعكؿ.
ؼ الفاعؿ مف المفعكؿ عاني المتكافئة في المفظ، كبو يعر ىك الفارؽ بيف المفالإعراب "

نٌما لكؿ  بو، كلكلاه ما ميٌز المضاؼ مف المنعكت، فحركات الإعراب ليست حمية زائفة، كا 

                                       
 . 13ـ، ص 1983محمكد عمى السمماف، التكجيو في تدريس المغة العربية، دار المعارؼ، القاىرة،  -(1)
 . 196ابف جنٌي، الخصائص، ص  -(2)
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ى بيف المفردات، فتقكؿ: بكـ ثكبؾ مصبكغ؟، فعلامة حركة دكر تؤدم إلى اختلاؼ المعن
الرفع عمى كممة مصبكغ دلت عمى قيمة الصبغ كمقدار تكاليفو بعكس لك قمنا : بكـ ثكبؾ 

فادت بكـ ثمف الثكب في حالة مصبكغا ، بنصب كممة مصبكغ، فينا يختمؼ المعنى حيث أ
 .1صبغو
 :الصّػػػرؼ 

فنجد الثلاثي كالرباعي، كـ تقسٌـ العربيٌة الاسـ تقكـ الصٌيغ الصٌرفية عمى نظاـ الجذر 
إلى: جامد كمشتؽ، كما تتميٌز العربيٌة عف لغات كثيرة بكجكد صيغة لممثنى، كجمع التكسير، 
كما أنٌيا تصنٌؼ الأسماء إلى: مذكر كمؤنث، فتترؾ المذكر دكف تمييزه بأم علامة، كتميز 

مٌ  ما بالألؼ طائفة مف المؤنث إمٌا بالتاء مثؿ: طاكلة، كا  ا بالألؼ المقصكرة، سمكل كا 
  الممدكدة: سماء كتترؾ أخرل دكف علامة مثؿ: شمس.

 الداخمية :  مستكيات المغة العربية-2-1-2
  :المستكل الصكتي 

عمى  القدامىلقد حضي الجانب الصٌكتي لمغة العربية باىتماـ خاص لدل دارسييا 
اختلاؼ تكجياتيـ العممية: القراء كالنٌحاة، كعمماء الأصكؿ كالفلاسفة، كقد حدٌد "الخميؿ بف 
 أحمد" عدد الأصكات ) الحركؼ ( في المساف العربي فيي: 

تسعة كعشركف حرفا صحاحا ليا أحياز كمدارج كأربعة أحرؼ جكؼ: كىي الكاك كالياء  »
لأنٌيا تخرج مف الجكؼ فلا تقع في مدرج المياة، إنٌما كالألؼ المٌينة كاليمزة، سميت جيكفا؛ 

كٍؼ  . (2)«ىي في ىاكية ) في اليكاء ( فمـ يكف ليا حيٌز تنسب إليو إلٌا الجى

                                       
انًًهكح انعرتيح -يحًذ تٍ اتراْيى انخطية، طرائق ذعهيى انهغح انعرتيح، يكرثح انروتح ،انرياض: 3

  12، ، ص3112، 1،ط-انسعوديح

براىيـ السامرائي،  175مد الفراىيدم }الخميؿ بف أح -(2) ق{، كتاب العيف، تح: ميدم المخزكمي كا 
 .57ـ، ص 1988، 1منشكرات مؤسسة الأعممي لممطبكعات، بيركت، لبناف، ط
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إلى قسميف: الأصكات الصٌحاح  -في نظر الخميؿ –تنقسـ أصكات المساف العربي 
كمخارج تنسب كالأصكات الجكؼ، فالأصكات الصحاح، ىي تمؾ الأصكات التي ليا أحياز 

إلييا، كتسمى بيا، فيقاؿ أصكات حمقية كليكية كشجرية كأسمية، أمٌا الجكؼ أك العمؿ فميس 
ليا مكضع تنسب إليو في المدرج الصكتي، فيي حينئذ جكفية أك ىكائية كيظير لنا أفٌ 

الخميؿ تسعة كىي  همخارج الأصكات في المساف العربي حسب التصنيؼ الذم اعتمد
  1كالآتي:
 العيف كالحاء كالياء كالخاء كالغيف. مقية: الح -1
 القاؼ كالكاؼ.  المهكية: -2
 الجيـ كالشيف كالضاد.  الشجرية: -3
 الصاد كالسيف كالزام.الأسمية:  -4
 الضاء كالذاؿ كالثاء.  المثكية: -5
 ) ذكلقية ( الراء كاللاـ كالنكف.  الذلقية: -6
 الفاء كالباء كالميـ.  الشّفكية: -7
 ) اليكائية ( الياء كالكاك كالألؼ ) اليمزة (.  الجكفية: -8

كما أفٌ ليذه الأصكات صفات منيا: الأصكات المجيكرة كالأصكات الميمكسة 
كالأصكات الشديدة كالأصكات الرخكة كالأصكات المينة كالأصكات المطبقة كالمنفتحة، كىذه 

زكف في مجمميـ عمى الصفات مكضع خلاؼ كاتفاؽ بيف عمماء العربية القدامى كلكنيـ يرك
 ىذه الصفات. 

( أصغر كحدة صكتية لا graphénieيعتبر الحرؼ في جانبو الأدائي، لا الكتابي )
معنى ليا، كيختمؼ عدد الحركؼ مف لغة إلى أخرل، كما يتميٌز كؿ حرؼ مف الحركؼ 
الأبجدية بمخارج صكتية كصفات خاصة يختمؼ بيا عف سائر الحركؼ الأخرل كيعتبر 

                                       
  1 59، صق{، كتاب العيف 175الخميؿ بف أحمد الفراىيدم } :
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لصكتي مف المغة أكؿ مستكل مف مستكيات التحميؿ المغكم، إذ يقكـ عمـ الأصكات الجانب ا
 (la phonétique: phonetics ،بدراسة الصٌكت الإنساني الصادر عف أعضاء النطؽ )

 فيحممو إلى عناصر جزئية كيصنٌؼ الأصكات أك الحركؼ حسب مخارجيا كصفاتيا. 
كييتـ عمـ الأصكات بكصؼ الطريقة التي يتككف بيا كؿ حرؼ أك عنصر مف ىذه  

لى جانب عمـ الأصكات   :phonologyتدخٌؿ الصكتيات الكظيفية  )تالعناصر الصكتية، كا 

les phonologie ( ، أيضا لتبحث في قكانيف تأثير الأصكات ) الفكنيمات ( بعضيا عمى
إلى تفسير التغيٌرات الصكتية لمحركؼ فمف المعمكـ  بعض عند تركيبيا في كممة، كما يسعى

أفٌ لكؿ حرؼ صكرة صكتية عيرؼ بيا عند ناطقيو، غير أفٌ الحرؼ يكتسب نطقنا آخر مف 
مجاكرتو لحركؼ أخرل بفعؿ مجمكعة مف العكامؿ الصكتية، لذلؾ تدرس الفكنكلكجيا ىذه 

مثلا ترتيب  1ىذه القكانيف الصكتية القكانيف كالنظٌـ الصكتية التي تميٌز كؿ لغة عف غيرىا مف
الأصكات بشكؿ يفقد الصكت المغكم بعض خصائصو كييكسبو خصائص جديدة: ففي 
العربية مثلا تيقمب ناء افتعؿ دالا إذا صيغ كزف افتعؿ مف فعؿ ثلاثي مبدكء بزام، مثؿ: 

ازدجر كغيرىا مف   ازتجر، ثـ تقمب التاء إلى داؿ   زجر، إذا صيغ عؿ كزف افتعؿ 
 القكانيف الصكتية الأخرل. 

  :المستػػػػكل الصرفػػػػي 
يمثؿ المستكل الثاني مف مستكيات التحميؿ المساني؛ فيك المستكل الذم يتعمؽ بأبنية  
المغة العربية ، كيسمى العمـ الذم يعني بدراسة ىذا الجانب مف المغة العربية بعمـ الصرؼ 

( يدرس ىذا المستكل الكحدات الصرفية  morphologieصطمح ) كيقابمو بالمغة الأجنبية م
كالصيغ المغكية ) صيغ الكممات (، كما أنٌو يبحث في بناء الكممة ) الميزاف الصرفي (، 

تتشكؿ الكممة في المغة العربية مف اندماج الكحدات الصكتية في صيغة صرفية لكي "حيث 
لا تككٌف معنى فمك أخذنا مثلا الصكامت تعطي معنى؛ أما إذا جاءت دكف اندماج فإنٌيا 

                                       
ملاء ككتابة، دار  1  .39،ص1994، 2الكفاء،ط: فخرم محمد صالح، المغة العربية أداء كنطقا كا 
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التالية عمى النحك التالي: ت ، ب ، ؾ فإنٌنا نلاحظ أنٌيا ليست ذات معنى كلكف لك 
( فإنٌيا تدؿ حينئذ عمى  =كىتىبى كضعناىا داخؿ صيغة عمى النحك الآتي: ؾ، ت، ب: )فىعىؿى

 ؛ كىكذا فكمما تنكعت الصيغة تغير معنى الكممة. 1"فعؿ الكتابة
 مستكل التركيبي ) النّحكم (: ال 

كفي ىذا المستكل ، يجرم تنسيؽ كممات كتأليفيا في عبارات كتراكيب يسمييا النحاة  
بالجمؿ، كىي اسمية كفعمية، ك تتميز طبيعة البنية التركيبة لمجممة بكصفيا آلية قادرة عمى 

كل الصرفي كالمستكل تكليد عدد لا حصر لو مف البنيات المسانية، كما أنٌيا رابط بيف المست
الدلالي لمنظاـ المغكم لمغة العربية، فنجد في المستكل النحكم دراسة لمتراكيب كما يتصؿ بيا 
مف خكاص فبعد أف يتـ تحديد أقساـ الكلاـ كمعرفة فصائمو النحكية كالتغييرات التي تطرأ 

 في جمؿ مفيدة. عميو يتـ الانتقاؿ إلى النظر في نظـ الكلاـ كالنظـ يعني ترتيب الكممات 
  :) المستكل الدلالي ) عمـ المعاني 

لقد تفطف البلاغيكف العرب إلى أفٌ المغة ظاىرة اجتماعية ترتبط بظركؼ استعماليا 
كالمقامات التي يجرم فييا الكلاـ، فإذا فيمنا مف العبارة ) الجممة ( أصكاتيا ككمماتيا كبنيتيا 

المعنى فحيف يقكؿ الأستاذ لطلابو "صباح الخير" الصرفية كالنحكية تككف قد فيمنا جزءنا مف 
فإنٌو يحيييـ بتحية الصباح كىذا كىك المعنى القامكسي ليذه الجممة أمٌا إذا أتى الطالب 
نٌما التأنيب  متأخرا كقاؿ أستاذه نفس الجممة بنغمة أخرل فإنٌو لا يقصد الترحيب بو ىنا، كا 

الأصكات كلا مف تركيب الكممات في نظاـ لتأخره، ىذه المعاني كغيرىا لـ تأت مف معنى 
نٌما جاءت بسبب مكاقؼ نفسية كاجتماعية مركبة.     صرفي كنحكم كا 

 الخارجية: مستكيات المغة العربية -2-1-3
 :)كىي عربية القرآف كالحديث كالشعر الجاىمي  العربية الكلاسيكية) المستكل الأفصح

كالقكاميس كالمعاجـ القديمة كالمصنفات القديمة كلا يمكف بمكغيا كالتحكـ فييا إلا بعد 

                                       
18:  ينظر:محمد بن ابراهيم الخطيب، طرائق تعليم اللغة العربية، ص 1  
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المركر بالمستكيات الدنيا ليذه المغة ، كما أنيا" تتصؼ بانتظاـ قكاعدىا النحكية 
اىية التي تكاد تخمك منيا ...كالقكاعد الدقيقة لتراكيبيا التي تزخر بالمطائؼ اللامتن

العربية المنطكقة الحديثة، ككذا بسعة مفرداتيا حيث تكثر الألفاظ الخاصة بالأماكف 
كالمراكز كابتكارات الكتاب، إفٌ ىذا كمٌو يدؿٌ دلالة كاضحة عمى أنٌنا حياؿ لغة ثقافة 

  1لا لغة استعمالات يكمية"
  :)ة في شرح نصكص عربية كىي المستعممالمستكل الفصيح) العربية الفصحى

كلاسيكية، أك خلاؿ دراسة الآثار الأدبية في التعميـ، كلا يمكف بمكغيا إلا بعد تجاكز 
الحد الأدنى منيا، كما تستعمؿ ىذه العربية مف طرؼ الصحافة كخلاؿ المحاضرات 

 كالخطب الرسمية،
 :)يبة جدا قر ،  كىي عربية كظيفية تستعمؿ يكميا المستكل العامي)العربية الدارجة

الفصحى مع بعض التحريفات الصكتية لصعكبة نطقيا عند الأمازيغي، أك حتى  مف
العربي إما يقكـ بإعادة ترتيب الحركؼ أك إضافة حركؼ أك تقديـ كتأخير في 
الأفعاؿ، يستعمميا عامة الناس كما يستعمميا كتٌاب القصة في أغمب الأحياف، كرجاؿ 

 يمكف المركر لممستكيات العميا في المغة إلا بعد المسرح، كىك ما درج عميو الناس كلا
 المركر بيا. 

كبذلؾ فيي لغة الاستعماؿ اليكمي في المقامات غير الرسمية بيف أفراد الأسرة الكاحدة 
الشعبية كالأشعار كالقصص الشفكية الشعبية  تكبيف الأصدقاء، كما تستعمؿ في أداء الحكايا

 كالأمثاؿ كالألغاز. كتستعمؿ العامية العربية لمتكاصؿ الشفكم العادم الذم يبتعد عف التكمؼ. 
 كىذا المستكل العامي لو خصائص تميزه نذكر منيا:

                                       
عناصر من أجل مقاربة اجتماعية لغوية -خولة طالب الابراهيمي، الجزائريون والمسألة اللغوية:1

17، الجزائر، ص2013، 2، تر: محمد يحياتن،دار الحكمة، الطبعة-للمجتمع الجزائري     
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  ،اعتمادىا عمى تركيبتي الجممة العربية الفصيحة: الجممة الفعمية كالجممة الاسمية
ؿ: الجممة الفعمية: تتميٌز المغة العربية بخصائص ىامة، الجممة الاسمية: المغة العربية )مثا

 أغنى المغات البشرية.(
  :استعمالاتيا الخاصة لبعض الظكاىر المغكية 

مثؿ الاستفياـ: في الفصحى تستعمؿ أدكات مف مثؿ: ) ما، مف، أيف،  -
ف كانت صيغنا لماذا....؟( بينما العامية  نجد: )شككف، كيف، علاش ....؟( كا 

مثؿ:  كيف كعلاش صيغت مف الفصحى: أيف= كيف حيث قمبت الألؼ ياء، 
 ككعلاش= عمى أم شيء ، كشككف= مف يككف؟ كىكذا...

النفي: في الفصحى نجد أداة النفي ثـ الفعؿ أك ما يدؿ عمى نفي حصكؿ الشيء،  -
تمحؽ آخر الفعؿ في العامية نجد: ] ما [ كىي أداة تسبؽ الفعؿ ثـ ] الشيف [ 

 مثؿ: ] ما عمباليش [، ] ما نعرفش [، ] ما عنديش [.
  اعتماد العامية عمى قرائف خاصة لمزمف المضارع كفي العامية الجزائرية القرائف إلى

تدؿ عمى الزمف المضارع ىي استعماؿ الفعؿ ] راح [ التي تسبؽ الفعؿ مثؿ: ] راح يشرم [، 
 ؿ: ] رايح يشرم [ كالتي يقابميا في الفصحى الحرفافكالتي تدؿ عمى زمف في المستقبؿ مث

 ] س كسكؼ[.  
   حيث تفتقد العامية الجزائرية للإعراب، كما ذكر "ابف إىماليا للإعػػػػػراب :
غير أفٌ كلاـ أىؿ الحضر مضاهو لكلاـ فصحاء العرب في حركفيـ كتأليفيـ، إلٌا  »جني": 

 .(1)«ح، كىذا رأم أبي الحسف كىذا الصكابأنٌيـ أخمكا بشيء مف الإعراب، لكلاـ الفصي
 ثنية فتستعمؿ الجمع بدؿ التثنية .: كمف خصائص العامية إىماليا لمتالتثنيػػػػة

 
 

                                       
 .29ابف جني أبي الفتح عثماف، الخصائص، ص  -(1)
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 مكانة المغة الأمازيغية في المجتمع الجزائرم:   -2-2
كاحدة مف المغات المشكمة لمكاقع المغكم الجزائرم ككجكد ىذه  لأمازيغيةتعتبر المغة ا

المغة إلى جانب المغة العربية كجكد تاريخي بالدرجة الأكلى، حيث أنٌيا لغة تاريخية تحيمنا 
 إلى تاريخ سكاف منطقة شماؿ إفريقيا. 

عمى ىذه المغة نسبة إلى أمازيغ القائد البربرم كيسمى أيضا  كيطمؽ اسـ تمازيغت
يذكر ىيركدت )كىك أقدـ مف ابف  ، كلذلؾ تسمى كذلؾ البربرية سكاف ىذه المنطقة بالبربر

نٌما ىـ مف البدك  خمدكف( أفٌ ىؤلاء السكاف ايطمؽ عمييـ اسـ البربر لأنٌيـ ليسكا مف الحضر كا 
 تذكر بعض الدراسات بناءن بالبربر كسميت لغتيـ البربرية، ك  أم برانية مف براني، كلذلؾ سمكا

يركم أفٌ البطؿ الأسطكرم إفريقش بف قيس عندما تغمغؿ في  »خمدكف":  عمى ما كتبو "ابف
عمؽ المغرب، سأؿ السكاف الذيف أحاطكا بو كالذيف كانكا يصدركف أصكاتا غير مفيكمة: ما 

 .(1)«ذه المنطقة اسـ البربربربرتكـ؟ ما رطانتكـ؟ مف ىنا جاء لسكاف ى
إلى عدٌة ليجات، تتفؽ في خصائص لغكية عدٌة كتختمؼ في أخرل،  مازيغيةكتتفرع الأ

لكف تبقى مرتبطة بالمغة الأصؿ مثمما ىك سائد مع المغة العربية الفصيحة كمجمكع ليجاتيا 
 المتفرقة كالمكزٌعة عمى أنحاء البلاد العربية.

التراب الكطني كتشمؿ تقريبا كؿ أنحاء الكطف حيث تنقسـ إلى عمى  مازيغيةكتتكزع الأ
فالشمحية تتركز في ، الترقيٌة، الشاكية الميزابية، القبائمية، الشمحية، : ليجات تتمثؿ في

خصكصا مناطؽ) أمٌا القبائمية فتشمؿ مناطؽ الكسط الجزائرم  ؛المناطؽ الغربية الجنكبية
بكمرداس( أمٌا الشاكية فيي تتكاجد بمنطقة ك  العاصمة كالجزائر كتيزم كزك ك البكيرة بجاية

الترقيٌة المرتبطة بالطكارؽ ) الرجؿ الأزرؽ ( في أقصى الجنكب في حيف تنتشر  الأكراس،
الباحثيف أمثاؿ "فانتكرم برادم" حسب بعض  المغة البربريةكالجنكب الشرقي الجزائرم، ك 

ابيا قكـ لـ يعرفكا كلـ يقدمكا حضارة ىي مجمكعة مف الميجات الشفكية أصح »"أىانكتك" ك

                                       
(1) - Bassel  Rene, étude sur les dialectes barbérs, ed ,Ernest le reuse, Paris, P15. 
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نا نجد بعضيـ قد ألٌؼ بيا ك كتبيا بالحرؼ العربي، أمثاؿ "محمد ، لكنٌ (1)«مكتكبة بيذه المغة
ألٌؼ كتابنا في التكحيد بعنكاف "الحكض" بحرؼ عربي كليجة  بف إبراىيـ السكيس الأكزالي" 

، حيث تفاعمت المغتاف فيما مغتيف ـ كىذا ما يثبت لنا حدكث تفاعؿ بيف ال1698شمحية عاـ 
  ة بالمغة أك الصكت الشفكم المنطكؽ.الأكلى بالحرؼ العربي كالثاني بينيما
 :الخط الأمازيغػػػي 

كىي كتابة استعمميا  تجدر الإشارة إلى أفٌ كتابة المغة الأمازيغية كاف بخط تيفيناغ
ؽ ـ، كتكجد عدٌة أدلة عمى أفٌ خط تيفيناغ مف  2500الأمازيغ الطكارؽ كأمازيغ الشماؿ منذ 

اختراع الفنيقييف الذيف اخترعكا الأبجدية لكؿ العالـ ، كما أف تيفيناغ ىك نفسو الخط 
 المكصكؼ في كتاب ابف النديـ الفيرست. 
س في المدارس كالثانكيات كالجامعات في مازيغية تدرٌ أما في الكقت الراىف فإفٌ المغة الأ

الجزائر باستعماؿ الحرؼ اللاتيني، كما تكجد مجمكعة ىامة مف المنشكرات كالقكاميس 
 الأمازيغية مكتكبة بالحرؼ اللاتيني. 

لقد حصؿ التفاعؿ المغكم بيف العربية كالأمازيغية بدخكؿ الإسلاـ الشماؿ الإفريقي 
تعرٌب بعض الأمازيغ ، كما أفٌ كثيرنا مف المياجريف العرب تمزغكا كما  كبلاد الأندلس حيث
 يذكر ابف خمدكف.

كتأثير الأمازيغية في الميجات العربية المغاربية كاضح بجلاء صكتا كصرفا كتركيبا 
كدلالة، كذلؾ نتيجة قركف طكيمة مف التفاعؿ بيف العربية كالأمازيغية عمى ألسنة الساكنة 

 كانت أك أمازيغية.  المحمية عربية

                                       
بف تريدم أنيسة، الأمازيغية لغة سامية في بنيتيا، دراسة مقارنة لأىـ الظكاىر المشتركة بيف  -(1)

كالعربية في الصكت كالصرؼ كالتركيب، رسالة ماجستير، جامعة الجزائر، الأمازيغية ) الميجة القبائمية( 
 .106ـ، ص 2000
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 :1أصكات المغة الأمازيغية بخط التيفيناغ كما يقابمها بالعربية كاللاتينية 
 لاتينيػػػػػػة أمازيغيػػػػػػػػػػػة عربيػػػػػػػػػػة

 أ 
 ب
 ت 
 ث
 ج 
 ح
 خ
 د
 ذ
 ر

 ز )الزام المفخمة(
 ز )الغير المفخمة(

 س
 ش
 ص
 ض
 ط
 ظ
 ع
 غ
 ؼ

  

                                       
باية بدكم، تسييؿ إتقاف النظاـ الصكتي في الفرنسية لمتلاميذ الجزائرييف المبتدئيف، رسالة ماجستير، :1

:ـ1996جامعة الجزائر،    
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 ف
 ق
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 م

 صكات الأمازيغية كما يقابمها بالعربية كالفرنسيةالأ:(3الجدكؿ رقـ)
 لمجتمع الجزائرم: المغة الفرنسية في امكانة  -2-3

تعتبر المغة الفرنسية لغة أجنبية كدخيمة عمى الكاقع الاجتماعي كالمغكم الجزائرم، 
 رية فيي مف المخمفات الاستعمارية.ككجكدىا في المجتمع الجزائرم مرتبط بالفترة الاستعما

أثناء الاستعمار كاضحة قائمة عمى إلغاء كما ذكرنا كانت سياسة فرنسا التعميمية لقد  
حلاؿ  »كما تقكؿ خكلة طالب الابراىيمي الفرنسية محمٌيا في كؿ المياديف. المغة العربية كا 

قامت الجزائر ما بعد الاستقلاؿ عمى نشر المغة الفرنسية في أقؿ مف ثمث قرف بما لـ تقدر 
كرغـ محاكلات الجزائر المستقمة ، (1)«ا في قرف كثمث بفركؽ ىائمة مف النكعيةعميو فرنس

إحلاؿ العربية منزلة المغة الأكلى في التعميـ كفي الاستعماؿ، غير أفٌ المغة الفرنسية بقيت 
 لمجزائرم خاصة في مجاؿ الإدارة. في كؿ مناحي الحياة اليكميةمتغمغمة 

 تسيطر عمى الكضع المغكم الجزائرمكانت فرنسية كبناءن عمى ىذا نرل أفٌ المغة ال
 .أنذاؾ

تكغٌؿ المغة الفرنسية كسيطرتيا عمى الكضع المغكم في المجتمع الجزائرم لـ يقتصر ك 
لأنٌيا كانت لغة  »: ، بؿ تعداه إلى مجاؿ أكثر حساسية ىك المجاؿ التعميميعمى ذلؾ

                                       
(1)-KHaoula Taleb Elibrahimi, les algériens et leur langues, op,cit, P 39. 
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الجزائرييف بيذه المغة مف جية، كتكظيؼ التعميـ، كىذا الكضع يعكد إلى تككيف المعمميف 
 .(1)«المعمميف الأجانب الفرنسييف في إطار التعاكف مف جية أخرل

إفٌ المتعمـ الأمي باعتباره فرد مف المجتمع الجزائرم الذم تييمف عمى لغتو ذلؾ المزيج 
يبني ممارساتو المغكية  فيك( 80-15)العينة المدركسة المغكم كالذم ينتمي إلى سٌف 
بف، المحيط المباشر، ع الآخريف ) الزكج أك الزكجة، الاالتبميغية لمعلاقات التي تربطو م

 ( كفؽ المعايير التالية: العائمة، الجيراف، كالأصدقاء
ا، المتعمـ الأمي الكبير يميؿ دكما إلى الحديث بالعامية  السٌف: حيث يمعب دكرا ىامن

لمسنٌيف أمثالو لأف معجمو المغكم قد تككٌف بيذه سكاء كانت العربية أك الأمازيغية مع الناس ا
المغة ، كلكف عندما يدخؿ صفكؼ محك الأمية كيبدأ في عممية تعمـ المغة العربية الفصحى 

في تحاكراتو في حياتو  إلى تكظيفيافإنو يحاكؿ أف يتكمـ بيذه الأخيرة مع المعمٌـ، كيسعى 
ي تربى عمييا كألفيا في الكسط غير اليكمية، كلكف تظؿ تييمف في ممارساتو المغة الت

  الرسمي.
كمعاممتو بالمغة التي يفيميا مف قبؿ أفراد الأسرة، ىذا كعميو ربط عامؿ السف كأمية الفرد الكبير 

) في استخداـ المغة التي يفيميا الفرد المسٌف ففي حضكر المسنيف الأمييف يجتيد الناطقكف في الأسرة
 عامية عربية أك بربرية(.

أما المعيار الثاني فيك يتعمؽ بسعة معرفة المغة سكاء كانت عربية عامية أك أمازيغية أك فرنسية ، 
فنجد الفرد الأمي لا يعرؼ إلا ليجتو العامية في في حيف يعتبر مكضكع التخاطب ىك المعيار الأخير 

دـ في خطاباتو المغة الفرد المتعمـ يستخالتخاطب التي تعبر عف الحياة اليكمية كالاجتماعية في حيف 
 الفرنسية للإفصاح عف الحداثة كتقنية الحياة الراىنة.
ت التي لا يجب أف ييدؼ إلى تدريس المستكياالأمييف إفٌ تعميـ المغة العربية الفصحى لممتعمميف 

ي ستخداـ جميع المكارد المغكية التي ىي في متناكليـ أك التي يمكف أف تككف فيمكنيـ اأنٌو حيث يتقنكنيا 
 الجماعة الاجتماعية المسانية.بكصفيـ أعضاء   متناكليـ

                                       
باية بدكم، تسييؿ إتقاف النظاـ الصكتي في الفرنسية لمتلاميذ الجزائرييف المبتدئيف، رسالة ماجستير،  -(1)

 . 13ـ، ص 1996جامعة الجزائر، 
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 : محك الأمية أقساـي المعمـ كالمتعمـ فالتفاعؿ المغكم الحاصؿ بالفعؿ بيف  -1
 العربية كالأمازيغيةيمثؿ مكضكع التفاعؿ المغكم كالتقارب الحاصؿ بيف المغتيف  

مكضكعا متداكلا بيف عدد مف الباحثيف كالدارسيف مف خلاؿ إبرازىـ لعدد مف  نقاط التقاطع 
 بينيما،

كفي البدء لا بدٌ أف نشير إلى أفٌ المغتيف تنتمياف إلى أسرة لغكية كاحدة كما أسمفنا الذكر 
" أفٌ المغة البربرية ) الأمازيغية ( تنتمي إلى المغة max mullerذكر "ماكس مكلر  ككما

الحامية، كتنتمي العربية إلى المغة السامية ككؿ منيما جزء مف أسرة المغات السامية الحامية، 
 كيمكف أف نمثؿ لمتفاعؿ المغكم الحاصؿ بيف المغتيف عمى المستكيات الآتية: 

 احية التأصيمية: التفاعؿ مف الن -1-1
مف خلاؿ النظر فيما بيف المغتيف مف كجكد التفاعؿ كجدنا نقاط اشتراؾ لبعض الكممات 

الدراسات التي سبقت الأمازيغية التي تشترؾ في الأصكؿ العربية، كذلؾ بالرجكع إلى بعض 
كىذه الكممات كجدناىا أيضا متداكلة بيف الدارسات في صفكؼ محك الأمية  في ىذا المجاؿ

 فقمنا بتسجيميا فنذكرىا كالآتي: 
 كمعناه الأصؿ العربي معناها الكممة الأمازيغية
ػػػػػػػػػػبٍ  بيػػػػػر مف مادة )بأر( ػػػػػػػبٍ  بػًػػػػػػػػئٍػػػػر الجي  جي

 كبالعامية كلية كأنثى  الآؿ القػػرابػػػػةمف  بنتي بالعامية العربية إلٍػػػػػتي
ػػػرَّارٍت  تىػػػاجى

ػػػػػرَّار ػػػػػرَّار الجى  الجى
الحمقة التي تسحب أك تجر 
 الماء كالمكاد كما شابو ذلؾ

ػػػػػػػػػػػػػػػا كىػػػػي ىديػػػػة العػػػػريس لمعػػػػركس  تىػػػػػاكسى
كىػػػػػك مبمػػػػػغ مػػػػػف  يػػػػػكـ الزفػػػػػاؼ

 الماؿ.
 دية عطيةبمعنى أعطى كالي أسػػػػػػىػػػػػػا

بٍػػػػػػع جماعة صغيرة مف الناس تىػػػػػػػػػػارٍبيعتٍ   جماعة النػػػػػػػػػاس الرى
 أناس مجمكعة مف الناس جميػػػػػػػكر  غاشػػػػػػي
 تجنبو  تخطٌاه  تجنب  إخػػػػػػػطا

يٍبىمىػػػػػػػتٍ  ػػػػػػػػػػػػفٌ  مف أصابو خمؿ في عقمو تىمى  أصيب بخمؿ في عقمو جي
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ييػػػػػػػكرومه  صكت الرجؿ الخشف أجيركر   الصكت العالػػػػػػػػػػػػي جى
 : بعض الكممات الامازيغية كما يقابمها بالعربية.(5الجدكؿ رقـ)

 التفاعؿ في المستكل الصرفي كالنحكم : -1-2
كقفنا في ىذا المستكل عند بعض القكاعد الصرفية كالنحكية التي تؤكد تأثر المغة 
ا مف بعض التفاعؿ  الأمازيغية بالمغة العربية كبعض أكجو التشابو كالتشارؾ الذم يخمؽ نكعن

 المغكم فمثلا نجد: 
  :يصاغ المبني لممجيكؿ في الأمازيغية بإضافة المبني لممعمكـ كالمبني لممجهكؿ 
 ( أك إضافة السابقة ) تيػػػك ( كىي تقابؿ الضمة في العربية الدالة عمى المجيكؿ مثؿ: ) إ 
ػػػفى     بمعنػػػػػػػػػػى: إيػػػتيػػػكزطا    إزطا  - .  طىػػػحى  طيػػػػحًػػػػفى
ػػػرىؽبمعنػػػػػى:     إييػػػػػػككػػػر    ييػػػػككػػر   - .   سى  سيػػػرًؽى

  :فالمعركؼ في المغة العربية أفٌ التاء تأتي حرؼ بناء في الكممة، تػػػػاء التػػػػػػػػػأنيث
ا إذا كانت ضميرنا متصلان كمحمو الإعرابي تككف فاعلا  كما تىرًدي حرفا زائدا، فقد تككف اسمن
 مثؿ: قرأت، كما أنٌيا قد تككف علامة عمى التأنيث مثؿ: ذىبت، كما أفٌ ليا كظائؼ دلالية

 كثيرة بحسب السياؽ الذم تقع فيو غير أفٌ ما ييمنا ىك دلالتيا عمى التأنيث. 
 ةبغرض التفرقة بيف المذكر كالمؤنث مثؿ: معمـ/ معمم التاء تكتب في آخر الأسماء -

كما أنٌيا تحذؼ خلاؿ الجمع المؤنث ليحؿ محميا الألؼ كالتاء لمدلالة عمى جمع المؤنث 
 . ات/ معمم ػػػػػػةمثؿ: معممػػػػ

كنجد المقابمة نفسيا في المغة الأمازيغية حيث تستبدؿ التاء بالثاء في تحديد المؤنث  -
 مف الأسماء أحياننا كتبقى تاء في بعض الأحياف الأخرل.

 تٍ : إًمٍغىػػػار / إًمٍغىػػػػػػػػارً مثػػػػػؿ     
 ةالعجػػػػكز / العجػػػػػػكز أم:        

 كقد تستبدؿ بالتاء: 
 حبيبػػػػػػػػػػة  : لىحٍبًػػػيػػػبىتٍ  مثػػػػػؿ         
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 الحديقػػػػػػػة    تاجنػػػػػػانت                
 حنجػػػػػرة     تابحػػػػػكث                
ػتىػػػػػػكتٍ                   إمػػػػرأة خبيثة   أسى
 خبػػػػػػػػزة ) رغيؼ (  تكغريفت                 
 القصعة  الزلفة: الصحفة ممتمئة: ) عربية + قبائمية (   تازلافت                   

 كقد تستبدؿ بالثاء 
 سفيػػنػػػػػػة   ت ككثػػػافممثػػػػػؿ:  

 زربيػػػػػة     ثازربيت     
 : التذكيرالتفاعؿ مف ناحية  -1-3

العمكـ مف المشيكر في الأسماء الأمازيغية بصيغة التذكير أف تبتدئ بيمزة مفتكحة في 
 كيككف عمى أكزاف متنكعة مثؿ:

 أمػػػػازيغي.   أىمػػػػازيغ  -
 الشيػػػػػػخ   أمغػػػػػػػار  -
 الجبػػػػػػػؿ    أذرار    -
 البػػػػرنػػػػكس   أعػػػػػػلاك  -

 الذئب    كما قد تأتي ىمزة مضمكنة مثؿ: أكشف 
 الػػػػػػػػرأس   كما قد تأتي مكسكرة مثؿ: إخػػػػػػػػػػػؼ 

 التفاعؿ مف ناحية التثنيػػػػػة:  -1-4
لا تكجد صيغة التثنية في المغة الأمازيغية كفي حالة إذا ما ثهني الاسـ أضيؼ لو ) 
سًنت ( أم اثناف مثؿ: "سًنٍتٍ إيركازف" أم رجلاف، كىذا تشبيو بالعامية العربية التي لا تكجد 

كجٍ ( مثلا نقكؿ:   بيا التثنية إلٌا بالإضافة ) زي
بىػػػػتىا تيفػػػػػاح.  ت تفػػػػاح  زكج حبا -  حى
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 قىػػػمىػػما التمكيػػف.   زكج أقلاـ تمكيػػػػػػػػف  -
 التفاعؿ مف ناحية الجمػػػػػػػػع: -1-5

الجمع في المغة العربية ثلاثة أنكاع ) جمع المذكر السالـ، جمع المؤنث السالـ، كجمع 
التكسير( كنجد الحالة نفسيا في قكاعد المغة الأمازيغية فجمع المذكر السالـ تككف علامتو 
النكف أك الألؼ كالنكف أك الكاك كالنكف كنلاحظ أفٌ علامة المثنى كالجمع المذكر في العربية 

 سيا علامة الجمع في الأمازيغية مثؿ: ىي نف
 الرجػػػػاؿ (.    أركازف مقابميا العربي ) الرجػػػؿ  أركػػػػػػاز  -

 أمٌا علامة جمع المؤنث قد تككف شبيية بالمذكر بإضافة )كف( مثؿ: 
 (. لتي نبصر بياتيطػػػػاكف ) كىي العيف ا  تيػػػط 

 التفاعؿ مف ناحية الأفعػػػػػػػػػػاؿ: -1-6
الأفعاؿ في المغة الأمازيغية كالأفعاؿ في المغة العربية منيا الثنائي كالثلاثي) المجردة 

 كالمزيدة( ككذلؾ الرباعي مثؿ: 
ىـ ) جذره الثنائي طىػػػػسى (.  يىػػػػطىػػسٍ  -  نػػػػػػػػػا
زٍ  - دىثى ) جذره الثلاثي كرز (.  إكػػػػػػػرى  حى
 دحػػرج )جذره الرباعي كركب (.  إكركب  -

رب المغة الأمازيغية مف المغة العربية الفصحى مف حيث اشتراكيما في كثير مف تقت
الخصائص المغكية لأنيما تعايشتا أمدا طكيلا مستعممتيف عمى الألسف؛ عمى النحك الذم 

ني أشتغؿ منذ سنيف بأثر المغة العربية عمى  »ذكره "محمد الفاسي" كما سبؽ ذكره أعلاه :  كا 
الأمـ العجمية التي بقيت مستعممة في البلاد التي اعتنقت الإسلاـ، ىذه المغات كىي لغات 
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كلكنيا حافظت عمى لغتيـ في المخاطبة كىي نظـ الشعر مع استعماؿ العربية في التأليؼ 
 .(1)«الخاصة بالعمكـ النقمية كالعقمية

يتبيف لنا مف خلاؿ التكزع الجغرافي لمغات الثلاث بأفٌ درجة استعماليا  في الجزائر 
ليس متماثلا كىناؾ تبايف في درجة استعماليا، فالعاميات الجزائرية تييمف عمى الجانب 
الشفكم، كبذلؾ تحقؽ تكاصلا بيف المجمكعات المغكية، بينما تقتصر المغة العربية الفصحى 

عمى فئة قميمة مف المجتمع الجزائرم، حيث تمثؿ ىذه الفئة أقمية مف  كالمغة الفرنسية
 المثقفيف؛ بينما تسكد الدارجة كالأمازيغية في مناطؽ محددة بتأدياتيا المختمفة.

 كالملاحظ أفٌ الجزائرم في أم منطقة جغرافية كانت فيك إمٌا:  
 .) أحادم المغة كثنائي التأدية: ) عربية دراجة + عربية فصحى 
 عربية دارجة + عربية فصحى + فرنسية(*أك ثنائي المغة ( : 

 ) عربية دراجة + أمازيغية (    
 ) عربية فصحى (    

 ) أك ثلاثي المغة: ) أمازيغية + عربية دارجة )عربية فصحى( + فرنسية 
كيعدٌ كثير مف الأمازيغ متعدٌدم المغات بما فييـ الأميكف؛ كىذا ما لاحظناه كسجمناه 

ينة التي درسناىا حيث تظير تمؾ الظاىرة جميا عند الدارسيف الأمييف، كقد فصٌمنا فييا في الع
كأكردنا أمثمة في الفصؿ الأخير ) التطبيقي ( تثبت حقيقة التفاعؿ المغكم الحاصؿ بالفعؿ 
في الصؼ الدراسي لممتعمميف، كىذا حقيقة تترجـ ما كجدناه في صفكؼ محك الأمية حيث 

مدرسيف ىـ أمازيغ ) ينحدركف مف أصؿ قبائمي( متعددك المغات ) أمازيغية + أفٌ أغمبية المت
فرنسية + نسبة ضئيمة مف العربية الدارجة( لذلؾ يكجد التفاعؿ بيف المغات كالميجات عمى 

                                       
، مجمة مجمع المغة 55فاسي، الألفاظ العربية في المغة العربية البربرية، بحكث مؤتمر الدكرة محمد  -(1)

 .187، ص 64ـ، ج 1988القاىرة، مجمع المغة العربية القاىرم، العربية 
يعرٌفيا بعض المغكييف بأنٌيا الحالة التي تميٌز أفرادا أك مجمكعات بشرية تستخدـ الثنائية المغكية:  *

 نمطييف لنظاـ لغكم كاحد،  
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النحك المذككر سمفنا في كلاميـ دكف أف يمتمككا مؤىلات لغكية في ذلؾ لأنيـ  في بداية 
 تعمٌميـ. 

اكات المغكية تتجمى قا فإفٌ قكاسـ صكتية كدلالية كثيرة في زخـ الاحتكككما ذكرنا ساب
ستبدالات التي جرت في الساحة المسانية الجغرافية؛ أضؼ إلى ذلؾ ما تنص عمى مستكل الا

الأبحاث عميو مف أفٌ تأثير المغة الأكلى الأمازيغية أك العربية العامية لا يشكؿ عقدة؛ لأنٌيما 
[، كمعو عادات لغكية معينة 1[ يأتي المتعمـ كمعو ] ؿ 2تعمٌـ ] ؿ »د مف فصيمة كاحدة، فعن

[ في تعميـ 1في الجكانب الصكتية كالصرفية كالمفرداتية كالنحكية كالدلالية كالثقافية فتؤثر ] ؿ
[ يككف الانتقاؿ إيجابيا 2[ ك] ؿ1[ تأثيرنا يختمؼ مف حالة إلى أخرل فحينما تتشابو ] ؿ2] ؿ

Positive Transfer [ كالنتيجة تسييؿ الأداء 2تعمٌـ ] ؿتسيؿ [ 1كفي ىذه الحالة ] ؿ
كتككف  Négative Transfer[ يككف الانتقاؿ سمبيا 2[ ك] ؿ1الصحيح، كحينما تختمؼ ] ؿ

كخطأ في  inhibition[ أم تككف النتيجة إعاقة 2[ ىنا أعاقت تعمـ ] ؿ1النتيجة أف ] ؿ
[ زاد الانتقاؿ الإيجابي كقؿ الانتقاؿ 2[ ك] ؿ1الأداء مف نكع ما، ككمما زاد التشابو بيف ] ؿ

 .(1)«[2السمبي أم زادت الأداءات المصيبة كقمٌت الأداءات الخاطئة كأسرع اكتساب ] ؿ
ت [ كمعو عادا1يأتي المتعمٌـ الأمي كمعو المغة الأمازيغية ) القبائمية ( كىي تمثؿ ] ؿ

لغكية معينة خاصة فيما يتعمؽ بالجكانب الصكتية كالصرفية كالنحكية كالدلالية كىدفو تعمٌـ 
[ )العربية 2[ ) القبائمية ( في تعممو لمغة الثانية ] ؿ1[ فتؤثر ] ؿ2المغة العربية الفصحى ] ؿ

الفصحى ( كيظير ىذا التأثير بداية في الجانب الصكتي عند نطؽ بعض المفردات مف 
التنغيـ خاصة في أكاخر المفردات كتككف لكنة الأمازيغية ظاىرة جميا في النطؽ  ناحية

نٌما يحتاج 2بالعربية، كلكف ىذا التأثير لا يشكؿ عائقا أماـ تعمـ ] ؿ [ ) العربية الفصحى ( كا 
 كقتنا أطكؿ ليتدرب لساف المتعمٌـ عمى نظاـ المغة العربية. 

                                       
 .81ص  ـ،1988، جامعة الممؾ سعكد السعكدية، 1محمد عمي الخكلي، الحياة مع لغتيف، ط -(1)
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فاعؿ المغات فيما بينيما، فالمتعمٌـ في صفكؼ كىنا نككف إزاء تفاعؿ مف نكع آخر ىك ت
محك الأمية لو لغتو التي نشأ عمييا كقد تككٌف رصيدهه المغكم كالمعرفي بيا، كىي لغة 
مجتمعو كمحيطو قد اكتسبيا منيـ دكف قصد مسبؽ، بيا يتكاصؿ مع مجتمعو، كبيا يتعامؿ 

لغة معينة ) القبائمية (التي ىي  كبيا يعبر عف أغراضو، كبما أفٌ المتعمٌـ الأمي قد نشأ عمى
التي يتكاصؿ بيا مع أبناء أسرتو فجيازه النطقي تعكٌد عمييا كألفيا كعقمو  *لغتو الأـ

 استكعبيا، حيث لا يعرؼ لغة أخرل يستطيع التكاصؿ بيا.
 
 

 
 
 
 
 
 
 

 
                                       

بدأت الدكؿ ياية الحرب العالمية الثانية حيف مع ن langue méreنشأ مفيكـ المغة الأـ  المغة الأـ:  *
تعمـ لغاتيا الأـ، كحصؿ الحديث عند الذم تنادم الأقميات الأكركبية ب المستعمرة تناؿ استقلاليا في الكقت

 كنظاـ الحكـ ذلؾ عف اليكية كالكحدة الكطنية كالشخصية كالتنمية الشاممة
أفٌ قدرة الإنساف عمى الكلاـ لا تأتي مف التعمٌـ الكاعي  يرل "كراشف" في نظرية ) الإدخاؿ المغكم (  -

الذم ينتيجو بؿ مف الاكتساب الذم ىك معرفة شبو كاعية حالما يحتؾ بغيره، كلا يقكـ التعمـ الكاعي إلٌا 
سنكاتو  ذ الكلاـ مف البيئة المحيطة بو فيفؿ يأخبدكر المحرر أك المراقب فحسب، كعمى العمكـ فإفٌ الط

الأكلى لأفٌ المغة عند الأطفاؿ مسالة فضاء فيتعمـ الكلاـ في كقت معيف كالمغة التي يتعمميا ىي التي 
 بو. طكف يسمعيا ممف يحي
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 خلاصة الفصؿ:
رغـ ىذا الكاقع المغكم إلى كجكد تفاعلات لغكية بيف ىذه المغات الثلاث لقد أفضى 

أنتجت لنا ظكاىر لغكية متنكعة مثؿ: الازدكاجية، الثنائية المغكية،  اختلاؼ خصائصيا
كاؾ التعددية المغكية، المزج المغكم، التداخؿ المغكم، الانتقاؿ المغكم أك ما نسميو الاحت

 ءن.المغكم عامة استعمالا كأدا
إفٌ التفاعؿ المغكم الحاصؿ بيف لغة التعمٌـ كلغة البيت كالشارع  أثناء عممية التعمـ 

 داخؿ القسـ  الدراسي مردٌه لمتفاعؿ بيف المغات في المجتمع الجزائرم .
فالفرد الأمي يأتي لأقساـ محك الأمية كىك يمتمؾ لغتو الخاصة في التكاصؿ كالتعبير 

م يعيش فيو، كلكف ىذه المغة التي يتكاصؿ بيا ليست ىي لغة كقد امتمكيا مف المجتمع الذ
التعميـ، فيك يطمح لتعمـ المغة التي تجعمو يندمج في المجتمع كيستطيع بفضميا مكاكبة 
التطكرات الحاصمة في محيطو، كبذلؾ كيؼ سعت الدكلة الجزائرية لمقضاء عمى مشكؿ 

اىرة الخطيرة التي تنخر بالمجتمع لظٌ الأمية كماىي السبؿ التي انتيجتيا لمحدٌ مف ىذه ا
 كتككف سبب تخمٌفو؟  

 
 



  الفصل الثالث:الفصل الثالث:
الأمية الأمية إستراتيجيات محو إستراتيجيات محو 
  في الجزائر في الجزائر 
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المبحث الأول: مفهوم الأمية ومراحل 
 ر محوهاتطو  
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 تمهيد:
مي  لمى أك للأمكحّد للأمي ء إلى أنّو لا يكجد تعريؼ تجدر الإشارة قبؿ كؿ شي

) الأمّي ( المعايير المتبع  في تحديد مف ىكالصعيد العالمي، كيعكد سبب ذلؾ إلى اختلاؼ 
بالنّسب  لبقي  أفراد المجتمع، نتيج  اِختلاؼ مفاىيـ التعميـ، التي تبدأ مف مجرد معرف  
الحركؼ الأبجدي  أك بعض الكممات قراءة ككتاب ، كتتدرج إلى قراءة ككتاب  الكممات كالجُمؿ 

لى القدرة لمى  التعبير لف إلى القدرة لمى قراءة كفيـ المكاد القرائي  البسيط  ككتابتيا، كا 
المعقدة كاستيعابيا الأفكار كتابيا، حتى تنتيي إلى القدرة لمى قراءة المكاد الأدبي  كالعممي  

نتاجيا  .(1)كتذكقيا كا 
 الأمي ة:  مفهوم-1

كردت كمم  ) أميّ ( في أحاديث نبكي  كثيرة، كمف ذلؾ قكلو صمى ا﵀ لميو كسمـ:  لقد
أراد أنيـ لمى أصؿ كلادة أميـ لـ يتعممكا الكتاب   »، ﴾إنّا أمّ  لا نكتب كلا نحسب ﴿

 .(2)«كالحساب، فيـ لمى جبمتيـ الأكلى
ف يكتسبيما الفرد لف طريؽ التعميـ حيث أفّ ف مكتسبتاافالقراءة كالكتاب  ىما ميارت

ليذا نجد أكثر أىؿ  » كما ذكر ابف خمدكفغالبي  سكاف الريؼ لا يجيدكف القراءة كلا الكتاب  
مييف لا يكتبكف كلا يقرأكف كمف قرأ منيـ أك كتب فيككف الخط قاصرنا كقراءتو غير البدك أ
 .(3)«ناقدة

د بو الأمي  إفّ معيار تحديد الأمي  في الدكؿ المتقدم  يختمؼ لف المعيار الذم نحدّ 
كالعمكـ  في الدكؿ المتخمف  كالفقيرة لذلؾ ألدّت منظم  الأمـ المتحدة لمتربي  كالثقاف 

                                       
ب العمؿ العربي، المعيد العربي لمثقاف  العمالي  كبحكث العمؿ، دكرة المشرفيف لمى مراكز مكت -(1)

 .82ـ، ص 1979كبرامج الثقاف  العمالي  في الكطف العربي، الكتاب الثاني، بغداد، العراؽ، 
 .32ص ،1990،  لبناف ،12، بيركت ،جصادردار ابف منظكر، لساف العرب،  -(2) -1
 .375لبد الرحمف ابف خمدكف، المقدم ، تح: لمي لبد الكاحد كافي، دار الشعب، القاىرة، دت، ص  -(3)
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كك ( في أكاخر الخمسينيات تكصي  بشأف تكحيد الإحصاءات التربكي  لمى الصعيد اليكنس)
شخص يستطيع فيـ بياف ؿ كؿ ى »تي للأمي: التعريؼ الآالعالمي، حيث دلت إلى التماد 

 .(1)«بسيط كقصير لف كقائع تتعمؽ بحياتو اليكمي ، إلّا أنّو لا يستطيع قراءتو ككتابتو
قدّـ المركز الدكلي لمتعميـ الكظيفي لمكبار في العالـ العربي بمصر تعريفا للأميّ لمى ك 
كؿ شخص لـ يحصؿ لمى أم نكع مف التعميـ كلا يتقف القراءة كالكتاب  كالعمميات  »أنّو: 

الحسابي ، كتجاكز سف المرحم  الابتدائي  دكف أف يحقؽ اكتسابنا لمميارات المذككرة كلا 
 .(2)«المسؤكليات المطمكب  في المجتمع المتعمّـك اـ بالألماؿ يستطيع القي

كؿ شخص  »كما يُعرّؼ الأمي في الجزائر حسب المركز الكطني لمحك الأمي  بأنّو: 
 .(3)«لا يعرؼ آليات القراءة كالكتاب ، كمبادئ الحساب بأي  لغ  كتجاكز سف العاشرة

كؿ شخص تجاكز سنو  :إذففالأمي ىك  مكف التماد ىذا التعريؼ في بحثناكلميو ي
العاشرة كلـ يدخؿ المدرس  أبدا أك أنّو لـ ينتظـ فييا كلـ يصؿ إلى المستكل المرغكب في 
القراءة كالكتاب  حيث لا يستطيع أف يقرأ صحيف  يكمي  كلا أف يُعبر لف فكرة تعبيرنا كتابيا 

ا كلا يستطيع أف يكتب فقرة كتاب  صحيح  خالي   مف الأخطاء الإملائي  منتظم  مطمقنا كاضحن
الجمؿ كالتراكيب، كما لا يستطيع أف يقكـ بعممي  حسابي  تصادفو في الحياة اليكمي  كلا حتى 

 التعرّؼ لمى مكاقيت السال . 

                                       
اليكنسكك، باريس، فرنسا،  42أندرم ليستاج، الأمي  كمحك الأمي ، سمسم  دراسات ككثائؽ تربكي ، لدد  -(1)

 .05ـ، ص 1982
ـ، ص 1996الديكاف الكطني لمحك الأمي  كتعميـ الكبار، محك الأمي  معمكمات لام ، الجزائر،  -(2)

03. 
ـ، ص 1995المركز الكطني لمحك الأمي ، تجرب  المركز الكطني في ميداف محك الأمي ، الجزائر،  -(3)

11. 
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كلدـ معرف  القراءة كالكتاب  كالشخص  »إفّ الجيؿ بالقراءة كالكتاب  يُعد مف قبيؿ الأمي  
عرؼ الكتاب  يُسمى شبو أميّ، ككمم  شبو أمي تستخدـ في الذم يعرؼ القراءة كلكف لا ي

، كبذلؾ الأمي  (1)«المغ  الدراج  للإشارة إلى الشخص الذم يقرأ كيكتب، كلكف بصعكب 
أم لدـ معرف  القراءة  »لمى الأمي  الأبجدي في ذلؾ يقتصر يعد لـ درجات كأنكاع إذ 

ة أم قدرة لمى القراءة كالكتاب ، كفضلا لف كالكتاب  فيناؾ لا تتكفر لدل الفرد، رجلا أـ امرأ
ذلؾ لا يككف لديو أم اىتماـ بالتحكؿ مف الأمي  إلى التعمـ، فعالـ محك الأمي  كالثقاف  لالـ 

ىكة  -لالـ الأمي  كلالـ التعميـ -غريب لمى الأمي، كتبدك اليكة الفاصم  بيف ىذيف العالميف
مف كراء محاكل  التحرر مف  نفع أككاسع  جدا، يبدك لمف يعيش فييا أف لا رجاء 

 .(2)«الأمي 
 ن:أنواع الأميي-2

الأمي  فمـ مع تطكر الحضارة ككسائؿ الإللاـ كالمعمكمات السمعي  كالبصري  تغيّر مفيكـ 
، لأف الشخص الأمي الجاىؿ لميارات القراءة لمى ميارتي القراءة كالكتاب   يعد يقتصر

كالكتاب  قد يستطيع التعمـ الشفاىي مف كسائؿ سمعي  بصري  متعددة، كما يستطيع تعمـ 
كقد ظيرت مصطمحات متعددة تتعمؽ حقكؽ المكاطن  كالتكيؼ مع المين  التي يمارسيا، 

، كالأمي   ، كالأمي  الكظيفي بمفيكـ الأمي  كتطكره كمجالاتو كمستكياتو، منيا الأمي  اليجائي
الحضاري ، كالأمي  التكنكلكجي ، كقد استعممت لبارات تدؿ لمى محاكلات  التخمص منيا 

لمدلال  لمى المراحؿ الأكلى التخمص مف شبح الأمي  ، مثؿ: محك الأمي ، مكافح  الأمي ، 
 مف التعمـ الأساسي لمكبار.

                                       
 . 207، د ت، ص أحمد زكي بدكم، معجـ مصطمحات العمكـ الاجتمالي ، مكتب  لبناف، بيركت -(1)
ق،س، بكلا، ك، جكجندر، ؾ، بكلا، تطكير البرامج كالمناىج لمراحؿ متابع  المتحرريف مف الأمي ،  -(2)

، جياز محك الأمي ، تكنس،   .08ـ، ص 1993تر: صالح لزب، المنظم  العربي  لمتربي  كالثقاف  كالعمكـ
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يمكف تصنيفيا إلى أنكاع استنادنا إلى  الملاحظ  أفّ الأمي ك بعد البحث لقد تبيّف 
  -:في أربع درجات لمى النحك الآتيتصنيؼ الأمييف 

  :سبؽ ليـ فرص  الانخراط في صفكؼ المدرس  كىـ الذيف لـ تالأميون مطبقي الأمية
 النظامي  مطمقنا.

  :أميًّا كظيفينا كؿ شخص غير قادر لمى  »يعدّ الأميّ  كذلؾ لأنّوالأمي ون وظيفيا
، كبذلؾ لا تتكفر لدل ىؤلاء ميارات (1)«استيعاب تعميمات كتابي  لمى جانب مف التقني 

 قرائي  أك كتابي  كافي  كلا تعادؿ ميارات طفؿ تخرج مف الصؼ الابتدائي.
  :ف   حسب ما ذكر كؿ مىذا التصنيؼ في الدكؿ المتقدّميطبؽ ك الأمي ون تكنولوجيا

يمي كىما مف رجاؿ تعميـ الكبار الأمريكييف، لأفّ ميارات القراءة كالكتاب  لدييـ أندرسكف كن
أصبحت لا تفي بالمتطمبات المتزايدة لمحياة اليكمي ، كما أفّ التّطكر التكنكلكجي الذم مسّ 

ا بدرج  ألمى كألمؽ بالقراءة كالكتاب  كالحساب ليؤلاء  مختمؼ الأنشط ، يتطمب إلمامن
 شخاص. الأ

  :ىك ضآل  حجـ المدركات لدل  »ف: كنعني بيذا النّكع مف الأميّيالأميون ثقافيا
الأفراد كتركيزىـ لمى تحقيؽ المصالح الفردي  مع ضيؽ الأفؽ كتدني مستكل المعمكمات 

 .(2)«العام  كسمبي  المشارك  في النشاط المجتمعي مع سطحي  التفكير في المشكلات العام 
مف مجمكع  %70أكثر مف  »سيسكك إلى أفّ: شير الإحصائيات المتكفرة لدل الإكت
مميكف أمي في العالـ ينتمكف لمبمداف الإسلامي  كيتمثؿ العامؿ الرئيسي الكامف كراء ىذا  781

                                       
 .05ككثائؽ تربكي ، ص أندرم ليستاج، الأميّ  كمحك الأمي ، سمسم  دراسات  -(1)
محمد حساف حسيف العكيمي، جيكد محك الأميّ  بيف النظري  كالتطبيؽ في مصر، مجم  كمي  التربي   -(2)

، نقلا لف: ىدفي حميم ، المطالع  لدل المتحرريف مف 133، ص 1989، سبتمبر 11بالمنصكرة، ع
ماجستير، جامع  قسنطين ، الجزائر،  الأميّ  دراس  ميداني  بمركز محك الأمي  بمدي  قسنطين ، رسال 

 ـ.1998
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الكضع غير الطبيعي، في ضعؼ التمكيؿ حيث لا تمثؿ البرامج المتعمق  بمحك الأمي  سكلا 
ني  المخصص  لمتعميـ، كبينما يتمثؿ العامؿ الثاني في ضعؼ جكدة مف المكازنات الكط 1%

برامج محك الأمي  كتدني مستكل فعاليتيا، أمّا العامؿ الثالث فيرجع في أغمب الأحياف إلى 
 .(1)«غياب التنسيؽ بيف برامج محك الأمي  كبيف الأنشط  التنمي  في المجالات كاف 

 آنفاالتي تـ ذكرىا   إلى ىذه العكامؿ الثلاثضكء ىذا القكؿ نرل أفّ بالإضاف   كفي
؛ الذم تسبب في ستعمارالا ألا كىكأىـ لامؿ لأنّنا نراه  ذكره الأجدرفيناؾ لامؿ رابع مف 

 أكثر الدكؿ التي تعاني الأمي  ىي الدكؿ التي تـ استعمارىا.لأفّ  كؿ تمؾ العكامؿ
 معدلات الأمي ة في العالم:-3

يعرؼ معدؿ الأمي  في العالـ اضطرابا كبيرنا، حيث لـ يتـ تنزيمو لمى النحك المرضي 
ذم ال 2015يشير التقرير العالمي لرصد التعميـ لمجميع لسن   »رغـ كثير مف الجيكد؛ 

مميكف أميّ،  781صؿ إلى لدد الأمييف الكبار في العالـ قد ك  أفّ  أنجزتو اليكنسكك إلى
ا بمغ لمى التكالي كتبرز دراس  طكلي  لي سن   %14ك 2000سن   %18ذا المعدّؿ انخفاضن

كف مف تحقيؽ التعيدات العالمي  التي تميتبيّف بشكؿ جميّ أفّ ىذا الانخفاض لـ يك ، 2015
كالتي  2000جرل تحديدىا أثناء المنتدل العالمي لمتعميـ المنعقد في داكار خلاؿ سن  

 .(2)«%50العالـ لاسيما الإناث بنسب  تيدؼ إلى خفض لدد الأمييف الكبار في 
كما أفّ الأمي  صارت لصيق  بكبار السفّ في أكثر الأحياف، كلـ تعد صف  لازم  

كرد في إحدل المؤتمرات المنعقدة في لماف حيث قاـ المترجـ الفكرم بترجم  إذ  لمصغار:
يككف كلك جزئيا ما لكس أفّ الأمر قد نيف" ممصطمح "تعميـ الكبار" لمى أنّو "تعميـ المس

 مسأل  لغكي .
                                       

يسيسكك، الإ، منشكرات المنظم  الإسلامي  لمتربي  كالعمكـ كالثقاف  زيز بف لثماف التكيجرملبد الع -(1)
 .07ـ، الرباط، المممك  المغربي ، ص 2016

 .135، ص 2015اليكنكسك، التقرير العالمي لرصد التعميـ لمجميع، سن   -(2)



 الجزائر.الأمية في إستراتيجيات محو   الفصل الثالث: 

102 
 

كبخصكص إقباؿ الكبار لمى التعمّـ، فإفّ الأمر مختمؼ بالنسب  ليـ لف الصغار الذيف 
بالذىاب إلى  ياف قانكنالكبار ليسكا ممزمي »يجبركف لادة لمى الذىاب إلى المدرس ؛ ذلؾ أفّ 

المدرس  كبالتالي يككف تعمميـ طكلي مكجيا كمحفزا ذاتيا أكثر مما ىك الحاؿ في تعميـ 
الأطفاؿ، تككف لمكبار فكرة معين  حكؿ مخرجات تعمميـ، كما تككف لدييـ تكقعات محدّدة 
 كخبرات يمكنيـ الاستناد إلييا كأظيرت الأبحاث بأفّ تعميـ الكبار يككف أكثر نجاحا لندما
يأخذ المدرب أك الميسر تكقعات كاىتماـ المتعمميف كخبراتيـ السابق  في الالتبار لند تطكير 

 .(1)«المنياج أك خط  التدريب، كاِنتقاء أساليب التعمّـ
ىذا في العالـ، كبالنسب  لعالمنا العربي، فقد شخّص الكضع المكتب الإقميمي بالأردف 

ما يفترض أفّ تعميـ الكبار مطابؽ لمحك الأمي  الأمر في العالـ العربي غالبا  »في تقريره : 
الذم يعكس بسم  مشترك  لسياسات التعميـ في المنطق ، تنظـ معظـ الحككمات إلى جانب 
التعميـ الابتدائي كالميني كالأكاديمي، صفكؼ محك الأمي ، كتركيز ىذه الصفكؼ لمى 

اف تتبع نيج التعميـ الابتدائي الذم يبدأ القراءة كالكتاب  الحساب إلّا أنّيا في كثير مف الأحي
بالصؼ الأكؿ كينتيي بالصؼ العاشر، فيي تشمؿ مكاضيع مثؿ المغ  العربي  كالمغ  

 .(2)«الإنجميزي  كالتاريخ كالجغرافيا كدركس الديف كالتربي  المدني 
 فيكتبيّف بعض التقارير تضارب في نسب  الأمي  الحقيقي  كما كرد لمى النحك الآتي 

كتشير بعض التقارير الدكلي  كالإقميمي  أفّ حجـ الأميّ  في الكطف العربي حكالي  »التقرير:
مميكف إنساف لربي  100مميكف إنساف، كفي بعض التقارير الأخرل تشير إلى كجكد  60

أمي، كبالرغـ مف ضعؼ كتضارب قكالد المعمكمات إلّا أفّ كاف  التقارير تشير إلى أفّ المرأة 
الثمثيف مف نسب  الأمي  لمى المستكل العربي كيترتب لف ذلؾ العديد مف  تمثؿ نسب 

                                       
التعاكف الدكلي التابع  لمجمعي  الألماني  لتعميـ الكبار كالتغيير الاجتمالي، شارع البالكني   مؤسس  -(1)

 .03، المكتب الإقميمي، الأردف، ص 11191، لماف 9639، ص 10
 .04المرجع نفسو، ص  -(2)
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التحديات الصعب  كالمعقدة يتكلد لنيا قضايا اجتمالي  كاقتصادي  خطيرة، كتتركز الأمي  في 
مصر، السكداف،  »مف إجمالي الأميّ  في المنظم  العربي   %78خمس  دكؿ لربي  تمثؿ 
كتـ إضاف  العراؽ خلاؿ العقد الأخير إلى مصاؼ الدكؿ الأكثر  «الجزائر، المغرب، اليمف

دكؿ الأكثر كثاف ، مصر  10أمي  بالمنطق  العربي  كتأتي دكلتيف لربيتيف في ترتيب الأسكأ 
 .(1)«بالترتيب السابع كالمغرب بالترتيب العاشر

عربي  ـ في صفكؼ محك الأمي  ىك المغ  الكل الذم يقدأمّا في الجزائر فنجد المحت
 إلى جانب المغ  متعمميفلا الفرنسي  كىذا تمبي  لرغب  الكالرياضيات كالتربي  الإسلامي  كتطكّ 

 الأمازيغي .
 محو الأمية: -4
بر محك الأميّ  اِستراتيجي  انتيجتيا الجيات المختص  لتعميـ الكبار ممف لـ يسعفيـ تتع

الحظ كلا الظركؼ لمتعمّـ في المدرس  كذلؾ لإلطائيـ الميارات اللازم  مف قراءة ككتاب  
كحساب كاقتحاـ سكؽ العمؿ بحيث يصبحكا فالميف في المجتمع، كتيدؼ ىذه العممي  إلى 

مي، بحيث يصبح قادرا لمى فيـ كاستيعاب التطكرات التي تدكر رفع مستكل كلي الأ»
 .(2)«حكلو، اجتماليا كاقتصاديا كسياسيا كثقافيا

، ىي يا الإسلاميتعدّ أكؿ محاكل  في محك الأمي  كتعميـ القراءة كالكتاب  في تاريخك 
تمؾ التي أمر بيا الرسكؿ صمى ا﵀ لميو كسمـ الأسرل المشركيف تعميـ كؿ كاحد منيـ لشرة 
مف أبناء المسمميف القراءة كالكتاب  كذلؾ مقابؿ أف يطمؽ صراحو، كقد كاف القرآف الكريـ أكؿ 

فيذه الآي  تدلك ] العمؽ[ لمى الرسكؿ الكريـ  ﴾إِقْرَأ بِاسِْـ رَبِّؾَ الَّذِمِ خَمَؽَ ﴿ما نزؿ منو ىك: 
                                       

، السابؽلمرجع ا،مؤسس  التعاكف الدكلي التابع  لمجمعي  الألماني  لتعميـ الكبار كالتغيير الاجتمالي -(1)
 .08ص 

مكتب العمؿ العربي، المعيد العربي لمثقاف  العمالي  كبحكث العمؿ: الدكرة الخاص  بكيفي  تنظيـ  -(2)
دارة مركز الثقاف  العمالي  للاتحاد العربي لعماؿ البريد كالبرؽ كالياتؼ، ص   .  108كا 
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لى الت الإسلاـ السّباؽ في دلكتو إلى تعميـ القراءة لأفّ مفتاح بذلؾ كاف ك عمّـ؛ إلى القراءة كا 
 أم لمـ ىك القراءة كالكتاب .

 مراحل تطور مفهوم محو الأمي ة: -5
 امف التبره شبيين  لدّة منذ ظيكره فيناؾ لقد تطكّر مفيكـ محك الأميّ  فأخذ أشكالان 

كبذلؾ أخذ ىذا المفيكـ يتطكر  ؛الأساسي ، كتنمي  المجتمع كغيرىا بتعميـ الجماىير، كالتربي 
 1-: كما ذكر ذلؾ جماؿ فنيط مف ناحي  الشكؿ كالمضمكف كمرّ بعدّة مراحؿ

 محو الأمية الأبجدية ) الهجائية (:   -5-1
كالكتاب  ابتداءن مف الحركؼ الأبجدي   تيدؼ ىذه المرحم  إلى تعميـ الأمييّف القراءة
كىذه الطريق   ؛معنى تمؾ الكمماتمعرف  كطريق  رسميا كنطقيا ثـ انتظاميا في كممات ك 

قضاء لمى الأميّ  متابع  لم ىذه التجرب تتطمب الأطفاؿ الصغار، ك  بطريق  تعميـشبيي  
ات كميارات كيعكدكا لممتحرريف مف الأميّ  حتى لا يفقدكا ما تعممكه مف معارؼ كمعمكم

 للأميّ  مف جديد.
 ة: ساسيمحو الأمية في إطار التربية الأ -5-2      

عالمي  بعد الحرب الما يعرؼ بتعميـ الكبار الأساسي، أك  ساسي ظير مفيكـ التربي  الأ
مي ، كتحسيف حياة الأفراد في الأرياؼ مف خلاؿ التكلي  الثاني  ككاف اليدؼ منو  محك الأ

كالإرشاد الزرالي كحتى يتمكف ىؤلاء الفلاحكف مف الاىتماـ بالزرال  ككنيا نشاطيـ الذم 
يعرفكنو، ككانت برامج محك الأميّ  في إطار ىذا المفيكـ تستيدؼ الأمييّف الذيف لـ يمتحقكا 

يت أميتيـ كلكف سرلاف ما اِرتدكا إلى الأمي  مرة أخرل اِلتحقكا كمحبالمدارس أبدنا أك الذيف 
 كفقدكا ما تعممكه لأنيـ لـ يكاصمكا في تطكير الميارات التي تعممكىا في حياتيـ اليكمي .

                                       
رسال   -في مركز محك الأمي  بجيجؿدراس  تطبيقي  –: ينظر : جماؿ فنيط، الحاجات المغكي  لمكبار 1

.32، ص2008-2007ماجستير،    
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 محو الأمي ة من خلال اكتساب المستوى الوظيفي في القراءة والكتابة: -3-   5
الأمي الذم لـ يمتحؽ بالمدرس  في ىذا المستكل مف محك الأميّ  ىك أف يتمكف الفرد 

أك الذم اِلتحؽ كتمكف مف محك أميتو كلكنّو سرلاف ما لاد إلييا بسبب لدـ المتابع  مف 
اكتساب القراءة كالكتاب  كالحساب كتكظيؼ ما يتعممكنو مف معارؼ كميارات كمعمكمات في 

الكظيفي مف حياتيـ كمختمؼ نشاطاتيـ الاقتصادي  كالاجتمالي  كالكصكؿ إلى المستكل 
 .(1)القراءة كالكتاب 

ىذا المستكل الكظيفي مف أفضؿ السبؿ لمقضاء لمى الأمي  فيك مكّجو لجميع يعدّ ك 
أفراد المجتمع، كقد حدّد المؤتمر الإقميمي لتخطيط كتنظيـ برامج محك الأمي  في العالـ 

القراءة كالكتاب  لممستكل الكظيفي في ، الحد الأدنى 1964سن   المنعقد بالإسكندري العربي 
 بالقدرة لمى:

 . قراءة فقرة مف صحيف  يكمي  بفيـ كانطلاؽ.1
ا.2  . التعبير كتابيا لف فكرة أك أكثر تعبيرنا كاضحن
 . كتاب  قطع  إملائي  كتاب  صحيح .3
جراء العمميات الحسابي  الأساسي  التي تتطمبيا الحياة 4 . قراءة الألداد ككتابتيا كا 

 .(2)اليكمي  لمفرد
ميارات القراءة كالكتاب ، كيصؿ فييما إلى ىا ىنا يكتسب الأميّ فمف المفترض إذف أف 

نو مف الاستمرار كلدـ الارتداد إلى الأميّ  كالقياـ بجميع الأمكر التي تتطمب مستكل يمكّ 
الا في المجتمع كيساىـ في تنمي  الاقتصاد كيتميّز في القراءة كالكتاب ، كيككف دكره فعّ 

                                       
جماؿ فنيط، الحاجات المغكي  لمكبار ) دراس  تطبيقي  في مركز محك الأمي  بجيجؿ(، رسال   -(1)

 .32ـ، ص 2008ماجستير، جامع  قسنطين ، 
الخميج العربي ، محمد مالؾ محمد سعيد محمكد، محمد مزمؿ بشير، برامج محك الأميّ  بدكؿ  -(2)

 .37ـ، ص 1996تقكيمي ، مكتب التربي  العربي لدكؿ الخميج، الرياض، المممك  العربي  السعكدي ، 
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بمجاؿ العمؿ الذم يمارسو المجاؿ الذم يعمؿ فيو، كىذه المرحم  مف محك الأميّ  مرتبط  
 ف مف مردكده في مجاؿ لممو.فيرفع مف أدائو كيحسّ  الأمي

 من برامج محو الأمية:  المنتظرة الأهداف-6
تعتبر الأىداؼ المرجكة مف برامج محك الأمي  ىي الراسم  لممضاميف التعميمي  التي 

 -بالقضاء لمى ىذه الظاىرة؛ كيمكف إجماؿ الأىداؼ فيما يمي: تتكفؿ
   العمؿ لمى تككيف فرد مكاطف صالح قادر لمى أف يمعب دكرنا فعالان في تنمي

 شخصي  كتنمي  المجتمع الذم ينتمي إليو.
 .المستكل الكظيفي في القراءة كالكتاب  كالحساب 
 لصحيّ  كالاجتمالي  كالقكمي  مات الديني  كابالمبادئ كالمقكّ  إلماـ المتعمميف

 إليو. كفكالحضاري  لممجتمع الذم ينتمكالاقتصادي  
  بقسط كاؼ مف المعمكمات كالميارات التي تمكنيـ مف معرف  معالـ  المتعمميفتزكيد

تاريخيـ القكمي كحضارتيـ ككؿ ما ييميـ في حياتيـ اليكمي  مف أمكر صحيّ  كاجتمالي  
كاقتصادي  حتى يحمكا مشاكميـ بأنفسيـ كيككنكا دكمنا لمى لمـ مما يجرم حكليـ مف 

 أحداث كتطكرات.
 ىذه البرامج إلى تحسيف الكفاي  الإنتاجي  للأفراد العامميف أك النشيطيف  تسعى

اقتصادينا، سكاء كانكا لمالان أك مزارليف، كجعميـ أفرادنا فالميف قادريف لمى 
 إدارة شؤكف بيكتيـ كأسرىـ كلمى المساىم  في تنمي  مجتمعاتيـ.

 أسباب الارتداد إلى الأمية:  -7
يت الكثير مف البرامج الأمي  ظاىرة شائع  كمنتشرة، كقد تنبّ  إفّ ظاىرة الارتداد إلى

التعميمي  ليذه الفئ  إلى ذلؾ، محاكل  تجاكزىا مف خلاؿ معرف  أسبابيا كالظاىر أف ىناؾ 
 1: ىما ف يشير الكاقع إلى أنّيما كراء الارتداد إلى الأميّ سببي

                                       
11ىػ.س.بكلا، جكجندر ؾ.بكلا، تطكير البرامج كالمناىج لمراحؿ متابع  المتحرريف مف الأمي ،ص  : 1  
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  ُالكبير كانت منخفض  بدرج  لا تسمح ست لممتعمّـ رّ إفّ ميارات القراءة كالكتاب  التي د
 باستخداميا كمنطمؽ، كبذلؾ لـ تكف في الكاقع قابم  للاحتفاظ بيا.

 بعد اكتساب ميارات محك الأمي ، كمف ثـ فإفّ الميارات  ةلمقراء لـ تكف ىناؾ أم مكاد متكفرة
 .التي سبؽ تعمّميا خبت كماتت نتيج  لدـ الاستعماؿ

قدّرت  اة الاستقلاؿ كاقع مرّ تمثؿ في نسب  مرتفع  جدّا للأمييفلقد لرؼ المجتمع الجزائرم غد
ملاييف نسم  مف بينيـ  09، في أكساط السكاف الجزائرييف الذيف قدّر لددىـ أنذاؾ 1962سن   %85ب

، كىذا نتيج  سياس  التجييؿ التي %20أمي بينما كانت نسب   الدارسيف لا تتجاكز  5.600.000
انتيجيا المستعمر طيم  فترة الاحتلاؿ، كبالتالي فقد لرؼ قطاع التربي  بعد الاستقلاؿ مشتكؿ جم  نظرا 

القالدي  لفرار لدد ىائؿ مف المعمميف كالأساتذة الفرنسييف، ىذا مف جي  كمف جي  أخرل قم  اليياكؿ 
ى مستكل التراب الكطني ، كلمخركج مف ىذه الكضعي  المزري  التي تـ تكزيعيا بطريق  غير لادل  لم

قامت الجزائر بانتياج حمم  كطني  ضد الجيؿ كالأمي  فطبقت نكليف مف الاستراتيجيات: الاستراتيجي  
 قيّم .التي حققت نتائج ك  السياسي  كالاستراتيجي  البيداغكجي 

 
 
 
 
 
 

المبحث الثاني: الاستراتيجي  السياسي  
 الجزائري  في مجاؿ محك الأمي .
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 في مجال محو الأمية: الجزائرية السياسية ستراتيجية الا .1

لقد أشارت البيانات الرسمي  إلى أفّ نسب  الأميّ  في الجزائر غداة الاستقلاؿ لاـ 
كقد تراجعت تدريجيا حتى سن   1982لاـ  %47.2، كانخفضت إلى %85كانت  1962
دائرة كزاري  كالمجتمع  13حيث تشارؾ الشركاء الرسمييف ك  %22.1إلى نسب   2008
جمعيات كطني  في تسريع تنفيذ الاستراتيجي  الكطني   8جمعي  محمي  ك 211كالمدني 

كج كقد ت، %12.33فقد تقمصت النسب  إلى  2016، أما في سن  لمقضاء لمى الأمي 
لمحك الأمي   سيجونغبفضميا الديكاف الكطني لمحك الأمي  كتعميـ الكبار بجائزة الممؾ 

، تكريما لمجيكد التي يبذليا في سبيؿ محك الأمي  لدل الكبار 2019لميكنسكك طبع  
 8كذلؾ بمناسب  اليكـ الدكلي لمحك الأمي  باستخداـ المغتيف الكطنيتيف : العربي  كالأمازيغي ، 

كبفضؿ تظافر الجيكد بحسب ما جاء في بياف ديكاف محك الأمي   فقد سبتمبر مف كؿ لاـ. 
تـ خفض نسب  الأمي  في آخر التقديرات لمديكاف الكطني لمحك الأمي  كتعميـ الكبار إلى 
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لذم أجراه الديكاف ىذا كفؽ ) الإحصاء العاـ لمسكاف ا.   20201-2019سن   8.71%
 للإحصائيات(.الجزائرم الكطني 
 مراحل التجربة الجزائرية في محو الأمية: -1-1

 :1963الحممة الوطنية لمحو الأمية لسنة-1-1-1
بحمم  كطني  لمحك الأمي  لمى المستكل الكطني ، شارؾ  1963قامت الجزائر سن   

فييا كؿ المعمميف كأيضا المكظفيف مف مختمؼ القطالات، كاف اليدؼ مف ىذه الحمم  
أتحرر( إلّا أفّ ىذه الحمم   -محارب  الجيؿ كالأمي ، أطمؽ لمييا شعار)الحرب لمى الجيؿ

 2برة كمف بيف ىذه النتائج نذكر:لـ تدـ سكل ست  أشير، كلكف رغـ ذلؾ حققت نتائج معت
ضركرة التفكير في تنظيـ جي  إداري  لمى ضكء ىذه التجرب  تككؿ ليا ىذه العممي   -

لندما تـ إنشاء المركز الكطني  1964مف الناحي  التقني ، كىذا ما تـ بالفعؿ سن  
 لمحك الأمي  حيث انتقمت ميم  محك الأمي  مف الجيد السياسي الحزبي المعتمد لمى

 التطكر إلى الجيد الحككمي.
 
 

 إنشاء المركز الوطني لمحو الأمية: -1-1-2
أنشئ المركز الكطني لمحك الأمي  في بداي  الأمر كمصمح  تابع  لكزارة الإرشاد القكمي    

أم بعد الحمم  الكطني   1964أكت  31بتاريخ  269-64بمكجب مرسكـ رئاسي تحت رقـ 
عد الاستقلاؿ مباشرة، كلـ يشرع ىذا الجياز الكطني في العمؿ الحماسي  التي لرفتيا البلاد ب

                                       
ر، تصريح في حص  " ضيؼ الصباح" : كماؿ خربكش، مدير الديكاف الكطني لمحك الأمي  كتعميـ الكبا1

 ، 2017-01-07بالقناة الأكلى، بتاريخ السبت 
  2 55: الديكاف الكطني  لمحك الأمي  كتعميـ الكبار،ص 
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إلا بعد أف تـ تحكيمو إلى مؤسس  لمكمي  مستقم  ثـ تحت كصاي  التربي  الكطني  مف 
 ميامو: مراقب  نشاط المراكز المحمي ، تككيف المؤطريف، تقكيـ العممي  لمى المستكل الكطني.

 :1974-1967محو الأمية الوظيفي مشروع-1-1-3
تـ الاتفاؽ لمى تجريب  1965خلاؿ المؤتمر الدكلي لكزارة التربي  المنعقد بطيراف سن    

مضمكف جديد لمحك الأمي  أطاؽ لميو الكظيفي ، ىذا التمييز في التعريؼ ييدؼ إلى 
العماؿ الابتعاد لف المناىج كالطرؽ التربكي  الخاص  بالصغار، كيركز لمى اكتساب 

الميارات الأساسي  كتأىيميـ مينيا حتى تككف ىناؾ تنمي ، " ليس اليدؼ مف محك الأمي  
الكظيفي ىك تعميـ آليات القراءة كالكتاب  كالحساب فقط بؿ ييدؼ إلى تطكير كرفع قدرات 

لي أك الفلاحي بقصد المتعمـ الإنتاجي  كذلؾ بإلطائو تككينا متخصصا في الميداف الصنا
 ينيا.تأىيمو م

كما تيدؼ محك الأمي  أيضا إلى زيادة كلي المتحرر مف الأمي  كالقدرة لمى حؿ   
المشاكؿ كالمشارك  في كؿ نشاطات المجتمع الذم يعيش فيو، كبيذه الكيفي  تككف لممي  
محك الأمي  الكظيفي  بمثاب  لامؿ لمتنمي  بمفيكمو الشامؿ، فيي كسيم  تسمح باستقباؿ 

ت الجديدة التي تؤدم إلى تحسيف حياة المكاطف كأيضا تطكر البلاد، المعارؼ المفيدة كالكفاءا
، كلقد كانت الجزائر مف جمم  البمداف التي طبقت فييا انطلاقا مف 1في مختمؼ المياديف "

( كالذم أطمؽ لميو اسـ " PEMAىذا المفيكـ البرنامج التجريبي العالمي لمحك الأمي )
ع انتقائي كتجريبي مركز ييدؼ أساسا إلى تككيف " كىك لبارة لف مشرك 11مشركع الجزائر

العماؿ كتعميميـ في أماكف لمميـ بقصد تحميميـ مسؤكلي  التسيير كتحسيف الإنتاج كقد 
ساىـ في تنفيذ ىذا المشركع كؿ مف اليكنسكك كبرنامج الأمـ المتحدة لمتنمي ، ككانت بداي  

 ؼ مرحمتيف مف التنفيذ:، كقد لر 1967تنفيذ ىذا المشركع خلاؿ السن  الدراسي 

                                       
59المرجع السابق،ص الديوان الوطني لمحو الأمية وتعليم الكبار، : 1  
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 (1971-1967المرحم  الأكلى: دامت خمس سنكات) -
 (.1974-1972المرحم  الثاني : دامت مدتيا ثلاث سنكات) -

 لامؿ مف قطالي الفلاح  كالصنال . 100.000ككاف الجميكر المستيدؼ ىك 
 (:1973-1969محو الأمية عن طريق التمفزيون كوسيط لمتعميم عن بعد)-1-1-4
تـ الشركع في  1969جانفي20" بتاريخ11اف إلى جانب تنفيذ "مشركع الجزائركقد ك   

تنفيذ مشركع محك الأمي  لف طريؽ التمفزيكف بالاتفاؽ مع المركز الكطني لمحك الأمي  كقد 
 1كاف ييدؼ ىذا المشركع إلى إلداد سمسم  مف الكسائؿ التعميمي  تحت لنكاف" نتعمـ لغتنا"

ي ، كقد تضمف الاتفاؽ لمى التزاـ المركز الكطني لمحك الأمي  بعممي  مستكيات تعميم 03لػػػػػ 
 التخطيط كالانتاج كالعرض، بينما تقكـ إدارة التمفزة بعممي  التصكير كالإخراج كالبث.

 مرحمة المخططات:-1-1-5
-1974(ك)1973-1970تـ إدراج لممي  محك الأمي  في مخططي التنمي  الكطني :)   

لمنتائج التي كانت ضئيم  لند تطبيؽ مشركع" البرنامج التجريبي العالمي لمحك ( نظرا 1977
الأمي " ، ليذا اقتضى الأمر بضركرة إدراج محك الأمي  ضمف مخططات التنمي  الكطني  
الشامم  التي تمس مختمؼ الفئات، كبقي المشركع التجريبي الكطني سارم المفعكؿ في 

 اي  ىذا المخطط الكطني.المناطؽ المحددة لو إلى غاي  ني
I. ( 1973-1970المخطط الربالي الأكؿ:) 

ىدؼ ىذا المخطط الذم يعد الأكؿ مف نكلو في ميداف محك الأمي  إلى محك أمي  
أمي في قطاع محك الأمي  الجماىيرم، كىك قطاع غير منظـ كقد  1.000.000

يا كدكر السباب طبؽ ىذا البرنامج في المدارس النظامي  كالمساجد كالكتاتيب كالزكا
 كالمراكز الثقافي  كمراكز إلادة التربي  كالتأىيؿ.

                                       
61: الديوان الوطني لمحو الأمية وتعليم الكبار، المرجع نفسه، ص 1  
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II. (1977-1974المخطط الربالي الثاني:) 
" بعد الاتفاؽ 11انطمؽ ىذا المخطط مع السن  الػأخيرة مف تطبيؽ "مشركع الجزائر

كقد استيدؼ ىذا المشركع  1975إلى  1973لمى تمديده بثلاث سنكات أخرم مف 
 لامؿ . 560000محك أمي  

III. (  1990-1980مرحم  تراجع نشاطات محك الأمي :) 
لطاء الأكلي  لممدرس   كقد تميزت ىذه المرحم  بالرككد في جانب محك الأمي  كا 

التي بدأت فييا الحرك    1991الأساسي   كلـ تعرؼ ىذه الكضعي  تحسنا حتى سن  
 الجمعكي   تساىـ في نشاط محك الأمي  .

IV.  (:2001-1990الفتاة)مشركع محك أمي  المرأة ك 
يندرج ىذا المشركع في إطار " السن  الدكلي  لمحك الأمي "  لقد شرع في تنفيذ ىذا 

، ككاف اليدؼ مف ىذا المشركع ىك محك أمي  المرأة كالفتاة  1991المشركع مف سن  
في أربع كلايات نمكذجي  في المرحم  الأكلى ، مع إمكاني  تعميـ العممي  بعد ذلؾ في 

  الثاني ، كيطمح ىذا البرنامج إلى جانب تعميـ المرأة الكلايات الأخرل في المرحم
كالفتاة القراءة كالكتاب  كالحساب تزكيدىا بالمعارؼ التطبيقي  التي تسالدىا في الحياة 
الأسري  كالاجتمالي ، لأجؿ ىذا قاـ الديكاف الكطني لمحك الأمي  كتعميـ الكبار 

المختمف  لتعميـ الخياط  كالنسيج،  بمساىم   منظم  اليكنسيؼ بمنح  العممي   الكسائؿ
 مما حفز الأميات لمى الإقباؿ كمكاصم  الدراس .

V. (2006-2001مرحم  محك الأمي  الشامؿ:) 
في إطار الإصلاحات التي قامت بيا المنظكم  التربكي  التي شرلت فييا كزارة التربي  

جي  الجديدة، الكطني  في السنكات الأخيرة، كالتي تعتمد لمى المقاربات البيداغك 
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شيدت ىذه المرحم  تطكرات في العديد مف الجكانب التنظيمي  كالتي انعكست ايجابيا 
 لمى نشاطات محك الأمي  لبر كامؿ التراب الكطني كالتي تمثمت في :

 تكسيع المجمس البيداغكجي لمديكاف. -
يف بعث التعاكف مع المنظمات الدكلي ) اليكنسكك، الألسكك، الإسسكك( في مجاؿ تكك  -

 المككنيف.
تكسيع دائرة الشراك  في إطار الاتفاقيات الثنائي : الممحقات/الجمعيات المحمي ،  -

 الممحقات/الجيات الرسمي  المحمي ، الديكاف/ الجمعيات الكطني .
لادة التربي . -  ابراـ اتفاقي  مع المديري  العام  لإدارة السجكف كا 
 طبع كتكزيع الكتب الدراسي  في الممحق . -
ي مع نياي  ات الديكاف لبر كامؿ التراب الكطناء  مف تكسيع شبك  ممحقالانتي -

2004. 
 الداد الإطار العاـ المرجعي لمناىج محك الأمي  كتعميـ الكبار.  -

المناطؽ الريفي ، كبذلؾ فقد أكلت في الغالب فئ  النساء المكاتي يقطف الأميّ  تمس ك 
التي البرامج  لدد مف  لمحكىا، كذلؾ لف طريؽ سالي قضي  الأمي  لبالغ    الجزائر أىمي

مف أجؿ إنجاح سيركرة لمميات محك التي سخرتيا كالإمكانيات البشري  كالمادي  سطّرتيا 
 ت، فكان1962الأمي  لبر التراب الكطني، حيث بدأ العمؿ لمى محك الأمي  منذ الاستقلاؿ 

مساىم  في نشاطات لفكي  لمحك تجنيد أفكاج مف المتطكليف لم مف خلاؿ  ى المحاكلات أكل
ساىـ فييا كؿ معممي التعميـ الابتدائي  1963الأمي  أفضت إلى إطلاؽ حمم  كطني  سن  
 ككذا مكظفيف متطكليف مف قطالات أخرل. 
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  1:، عبر التاريخالأمية في الجزائر بالأعداد والنسب -1-2
 عبر السنواتنسبة الأمية  السنوات
1830 14% 
1948 94% 
1955 92% 
1962 85% 
1966 74.60% 
1977 59.9% 
1987 43.6% 
1989 42.70% 
1998 31.66% 
2008 22.3% 

 : الأمية في الجزائر بالأعداد النسب(5الجدول رقم)
 1948ارتفعت ىذه النسب  سن   ، كقد%14بحكالي  1830قدرت نسب  الأميّ  سن   -

لأفّ )  %92إلى  1955طفيؼ سن  انخفضت بشكؿ ، ثـ بفعؿ الاستعمار كذلؾ %94إلى 
 يكالعدد الإجمال 1962سن   %85قدرت نسب  الأميّ  بػ  (، كقداإجبارين كاف ـ الفرنسي  مّ تع

ثـ قدرت نسب  الأمي  بػ  نسم .9.000.000مف أصؿ  5,600,000للأمييف ىك 
 نسم ، 7,961,686مف أصؿ  5,885,349فكاف لدد الأمييف  1966سن   74.60%

مف  6,214,859كالعدد ارتفع بدكره إلى  1977سن   %59.9كبعدىا قدرت نسب  الأميّ  بػ 
 نسم . 12,439,300أصؿ 

                                       
، 2015، سنة2015-2007الديوان الوطني لمحو الأمية وتعليم الكبار، محو الأمية برنامج ونتائج  :1

2ص   
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أمي مف أصؿ  6,763,163إلّا أفّ لدد الأمييف ارتفع إلى  1987سن   %43.6كقدرت الأميّ  بػ 
لدد الأمييف ارتفع  إلّا أفّ  1989سن   %42,70رت بػ قدّ  نسم ، كقد لرفت الأمي  نسب  15,504,286

 نسم .  17,355,972أميّ مف أصؿ  7,411,000إلى
كلدد الأمييف  %31.66حيث قدرت بػ  1998سن   امحسكسن  اكقد لرفت الأميّ  انخفاضن 

إلى انخفضت نسب  الأميّ   2008ن  كفي سنسم ،  22,340,721أمي مف أصؿ  7,074,828ىك 
ا أف نترجـ نسم . كلف 27,786,524أمي مف أصؿ   6,184,906 : بػكلدد الأميّيف قدّر  22.3%

 تمثيؿ تخطيطي كالآتي:ىذه المعطيات في 
 (: الأمية في الجزائر03الشكل رقم )
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التمثيؿ لتمؾ الاحصاءات في  يمكفالوطنية: الرسمية  الأمية حسب الإحصاءات  -1-3
  -الشكؿ التخطيطي الآتي:

 
 الإحصاءات الوطنية (: الأمية حسب04الشكل رقم)

البياني أفّ نسب  الأميّ  تتراجع بشكؿ مستمر، حيث قدرت في كيتّضح لنا مف المنحنى 
كمما ارتفع لدد ف، 2008سن   %22,3إلى   تثـ انخفض %31,66بػ  1998سن  

كلكف بفضؿ ارتفاع نسب  التمدرس بدأت تقؿ نسب  ،السكاف كانت ترتفع معو نسب  الأمي  
 .الأميّ 
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 إحصائيات خاصة بنشاط محو الأمية: -1-4
 حسب السنوات الدراسية متعممينتطور عدد ال 

 السنة الدراسية
 عدد الدارسين 

 المجموع إناث ذكور 
1999-2000 11763 38772 50535 
2000-2001 14818 37207 52025 
2001-2002 13202 49912 63114 
2002-2003 13199 62698 75897 
2003-2004 29460 109514 138974 
2004-2005 34549 143747 178296 
2005-2006 25889 151705 177594 
2006-2007 21948 165100 187048 

 حسب السنوات الدراسية متعممينتطور عدد ال :(06الجدول رقم)
مف خلاؿ الجدكؿ أللاه نلاحظ تزايد كبير كممحكظ لعدد المقبميف لمى التعمـ في أقساـ محك الأمي  

 ، كيمكف تمثيؿ ذلؾ بالمخطط التالي:تذبذب في الإقباؿىناؾ بالنسب  لفئ  الإناث ، بينما فئ  الذككر كاف 
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طنية لمحو تطور عدد الدارسين منذ بداية تنفيذ الاستراتيجية الو  -(:05)الشكل رقم 
 الأمية

لقد تطكرت لممي  التكفؿ بمحك الأمي  لبر السنكات؛ فقد تبيّف لنا مف خلاؿ متابع    
أفّ لدد المتكفؿ بيـ ارتفع إلى غاي   2007/2008ىذه الظاىرة انطلاقنا مف السن  الدراسي  

، ثـ ماؿ المنحنى إلى النزكؿ الأمر الذم يطرح تساؤلان 2010/2011السن  الدراسي  
 بخصكص ذلؾ مف زاكيتيف:

بعدد كصؿ إلى  2010/2011ىؿ أفّ الظاىرة تصالدت لتبمغ مداىا سن   -
 أمينا؟ 919295

أك ىؿ بمغ تكفؿ الدكل  بالظاىرة إلى درج  جعميا تتراجع بعد ذلؾ الارتفاع لتبمغ سن   -
 أمينا؟ 517474، 2014/2015

 -يمي الجدكؿ الممخص لتمؾ الحال :كفيما 
 ستراتيجية الوطنية لمحو الأمية: بداية تنفيذ الا 

 السنة الدراسية

 عدد الدارسين 

 المجموع إناث ذكور 
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2007-2008 90479 448679 539158 
2008-2009 120155 685746 805901 
2009-2010 114005 762502 876507 
2010-2011 114338 804957 919295 
2011-2012 108430 766481 874295 
2012-2013 82633 601440 684073 
2013-2014 66722 514923 581645 
2014-2015 57455 460019 517474 

 

 بداية تنفيذ الاستراتيجية الوطنية لمحو الأميةيبين  :(07الجدول رقم)
مع بداي  تطبيؽ الاستراتيجي  الكطني  لمحك الأمي  نجد إقباؿ كبير لكلا الجنسيف لمى 

 ذلؾ.التعمـ كأرقاـ الجدكؿ تكضح 
مف  وأنّ بخصكص اليياكؿ الدراسي  التي سخرتيا الدكل  لمتكفّؿ بمحك الأمي ؛ فقد تبيّف أما 
  لذلؾ مفصمي  في ارتفاع اليياكؿ المخصص ىذه المدّة الزمني   تعدّ  2012إلى  2010سن  

في تمؾ المخصصات، تبعنا لتطكر لدد المتكفؿ بيـ كنزكلو بعد ذلؾ؛ كفيما ثـ بدء التنازؿ 
 -الجدكؿ الممخص لتمؾ الظكاىر: يمي

 2007/2015فصول محو الأمي ة حسب السنوات الدراسية  توزيع: 

 السنة الدراسية
عدد 

 الفصول
 عدد الفصول

 %الحضرية  %الريفية 
معدل الدارسين في 

 حضرية ريفية كل فصل
2007-2008 26934 11134 15800 41,34 58,66 20 
2008-2009 33375 14783 18592 44,29 55,71 24 
2009-2010 39855 17619 22236 44,21 55,79 22 
2010-2011 43131 20062 23069 46,51 53,49 21 
2011-2012 43337 18771 24566 43,31 56,68 20 
2012-2013 35736 16034 19702 44,87 55,13 11 
2013-2014 32995 14537 18458 44,06 55,94 18 
2014-2015 28555 13000 15555 45,53 54,47 18 
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 (08الجدول رقم) حسب السنوات الدراسية  فصول محو الأمي ة توزيع: يبين
2007/2015 

لقد أكلت الجزائر أىمي  كبرل بفصكؿ محك الأمي  كقد قامت بتخصيص أقساـ  بالأرياؼ 
 كالمدف حتى يتمكف كؿ أمي مف الالتحاؽ بالأقساـ كتسيّؿ لميو لممي  التعمّـ.  

كفيما يتعمؽ بالمؤسسات التي تتكفؿ بمحك الأمي  فيي تتكزع لمى لدد كبير مف المؤسسات 
تتمثؿ في المؤسسات التربكي ، كدكر الشباب كالمراكز الثقافي  كفي المساجد كالمدارس القرآني  

إلى جانب مؤسسات أخرل مثؿ مؤسسات إلادة التربي  كغيرىا؛ كيمكف لرض ذلؾ في 
 الجدكؿ الآتي:

  كز التي تتواجد فيها فصول محو الأمية: االمر 
 14/15 13/14 12/13 11/12 10/11 09/10 08/09 07/08 المراكز             السنوات

 97724 10379 13152 13575 11747 9800 9604 9114 المؤسسات التربوية
 376 455 340 443 421 1265 356 380 دور الشباب 

 265 148 166 177 354 796 211 217 المراكز الثقافية
 3433 3283 3161 3226 3146 2335 2299 2038 المساجد والمدارس القرآنية

 128 161 140 175 137 134 138 118 مراكز إعادة التربية
 23 16 / / / / / / مراكز التضامن الوطني

مراكز تدريب مدعوي الخدمة 
 20 15 12 86 102 / / / الوطنية

 108 140 319 425 171 136 126 / التكوين المهني مراكز
 859 893 675 569 659 2378 381 422 مراكز الجمعيات 

 313 488 440 772 571 975 331 658 مراكز أخر
 محو الأمية أقسامكز التي تتواجد فيها االمر : (9الجدول رقم)
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ىي القطالات الأكثر تكفلان كالملاحظ أفّ المؤسسات التربكي  كالمساجد كالمدارس القرآني  
بظاىرة محك الأمي  لتأتي الجمعيات بعد ذلؾ بعدد لابأس بو، أمّا باقي القطالات فيي 

 قطالات مسالدة
  :يتـ تكظيؼ الألكاف المتعاقدكف المكمفكف بمحك الأمي  في تأطير فصول محو الأمي ة

جياز المسالدة لمى أك في إطار  06/05/2008إطار القرار الكزارم المشترؾ المؤرخ في 
 الإدماج الميني مف قبؿ كزارة العمؿ كالتشغيؿ كالضماف الاجتمالي.

كفيما يمي جدكؿ تكضيحي يتضمف الإشارة إلى طبيع  الألكاف الذيف يتكفمكف بالمدرسيف؛ 
 -كذلؾ لمى النحك الآتي:

  2007/2015توزيع مستخدمي محو الأمية حسب السنوات الدراسية : 

الأعوان المكمفون بمحو  السنة الدراسية
 الأمية

أعوان جهاز المساعدة عمى 
 الإدماج المهني

 آخر

2007-2008 / / 22185 
2008-2009 7947 / 11974 
2009-2010 11321 9655 1806 
2010-2011 1181 11336 1542 
2011-2012 11972 12311 1330 
2012-2013 11798 9561 963 
2013-2014 11844 8553 1007 
2014-2015 11846 7540 838 

  توزيع مستخدمي محو الأمية حسب السنوات الدراسية :(10رقم)الجدول 
لو شيادات  ىناؾ مفالمعتبر إذ تعميمي المستكل ال مف ذكم محك الأمي  مستخدمك عدّ يُ 

مؿ شيادة الميسانس فما فكؽ كىناؾ مف لديو شيادة تقني سامي لميا، فنجد منيـ مف يح
د مف متحصؿ لمى البكالكريا كأيضا نجد مف لدييـ المستكل النيائي كما نجكىناؾ مف ىك 

 لديو مستكل آخر.
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كقد يرتفع إلى  متعمما 24ف لكؿ معمـ ىك متعمميمعدؿ ال كمف ناحي  أخرل نسجؿ أفّ 
 في القسـ الكاحد.  متعمـ 40

 

عدد  الشريك الرمز
 الدارسين

عدد 
 الفصول

عدد الأعوان المتعاقدين 
 بمحو الأميةالمكمفين 

 119 2984 48957 الجمعي  الجزائري  لمحك الأمي  إقرأ 

الرابطػػػػػػػ  الكطنيػػػػػػػ  لمكتػػػػػػػاب كمحػػػػػػػك  
 الأمي  القمـ 

25659 1585 629 

 143 434 6634 الكشاف  الإسلامي  الجزائري   
 265 642 13556 الإتحاد الكطني لمنساء الجزائريات  
 448 1233 16848 جمعي  الإرشاد كالإصلاح 

الاتحػػػػػػػػػػػػػػػاد الػػػػػػػػػػػػػػػكطني لممكفػػػػػػػػػػػػػػػكفيف  
 08 24 273 الجزائرييف

المنظمػػػػػػػػػػػػ  الكطنيػػػػػػػػػػػػ  لممعكضػػػػػػػػػػػػيف  
 28 64 560 الجزائرييف 

 1404 3791 62321 الجمعيات المحمي  
 4126 10767 174971 المجمــــــــــــــوع

 : شركاء الديوان الوطني لمحو الأمية(11الجدول رقم)
  

بالاستراتيجي  الكطني  في القضاء لمى الأمي  فقد حققت نتائج  المتعمؽ لأمركبالنسب   ل
إلى  2007كقد بدأ تسجيؿ النتائج مف سن   معتبرة سكاء فيما تعمؽ بالإناث أك الذككر

 ككانت النتائج كالآتي: 2016سن  
 :الإناث -

 السنة الدراسية
 10عدد الأميين 

 سنوات فأكثر
عدد الدارسين 

 نسبة الأمية المتحررين
دد الدارسين ع

 المسجمين
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2007-2008 3997156 78546 29 % 370133 
2008-2009 3918610 371249 28,44% 307994 
2009-2010 3547361 323770 25,74% 437831 
2010-2011 3223591 368214 23,39% 436743 
2011-2012 2855377 297983 20,72% 435388 
2012-2013 2557394 159933 18,56% 329347 
2013-2014 2397461 120844 17,40% 274461 
2014-2015 2276617 106208 16,52% 247792 
2015-2016 2170406 - 15,75% - 

 2016-2007: نتائج الاستراتيجية الوطني للإناث من (12الجدول رقم)
 

السنكات حيث مف خلاؿ الجدكؿ يتضح لنا أف نسب  الأمي  بالنسب  للإناث بدأت تقؿ بمركر 
لتبدأ في التناقص التدريجي لتصؿ  2008-2007في السن  الدراسي   %29سجمت نسب  

 . 2016-2015في السن  الدراسي   15%
لتبدأ في  %29نلاحظ مف خلاؿ التمثيؿ البياني أف نسب  الأمي  بالنسب  لفئ  الإناث كانت 

 .2016سن  %15لتصؿ إلى الانخفاض التدريجي 
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وتعميم (: نسبة الأمية حسب تقديرات الديوان الوطني لمحو الأمية 06رقم)الشكل 
 الكبار بالنسبة للإناث

التي تبيف  2016إلى غاي   2007فيما يخص الإحصائيات الأخيرة ابتداء مف سن  
المتحرريف ككذلؾ نسب  الأمي   لفئ  الذككر كضّحناىا  متعمميفلدد الأمييف كلدد ال
 في الجدكؿ المكالي:

  :الذكور -

السنة 
 الدراسية

 10عدد الأميين 
 سنوات فأكثر

عدد الدارسين 
 عدد الدارسين المسجمين نسبة الأمية المتحررين

2007-
2008 2187750 13612 15,6% 76867 

2008-
2009 2174138 53075 15,52% 62934 

29% 28,44% 
25,74% 

23,39% 
20,72% 

18,56% 17,40% 16,52% 15,75% 
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 -إناث -وتعليم الكبار 

 نسبة الأميّة
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2009-
2010 2121063 47440 15,14% 64498 

2010-
2011 2073623 45032 14,80% 96306 

2011-
2012 2028591 41827 14,48% 61957 

2012-
2013 1986764 21233 14,18% 49971 

2013-
2014 1965531 16594 14,03% 36522 

2014-
2015 1948937 161811 13,91% 30872 

2015-
2016 1932756 - 13,80% - 

الاحصائيات الأخيرة لعدد الأمين وعدد المتعممين المتحررين بالنسبة  :(13الجدول رقم)
 2016-2007لذكور من 

ف لنا يبيّ الذم  المكالي بيانيالمنحنى الكقد تـ تمثيؿ الإحصائيات المقدم  في الجدكؿ في 
 :انخفاض نسب  الأمي  بشكؿ ممحكظ  كضكحب
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وتعميم تقديرات الديوان الوطني لمحو الأمية  نسبة الأمية حسب (:07الشكل رقم)
 الكبار بالنسبة لمذكور
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 :في مجال محو الأمية الجزائريةالبيداغوجية ستراتيجية الا .2
ءا لا لمى تعميـ الكبار بكصفيـ جز لقد حرصت الدكل  الجزائري  حرصا شديدا    

لى إنشاء العديد مف الجمعيات المتخصص  في محك يتجزأ مف المجتمع، فبادرت إ
الأمي  لمى المستكل الكطني نذكر منيا: جمعي  إقرأ، الجمعي  الخيري  الإسلامي ، 

الجمعي  الكطني  مف أجؿ حماي  المرأة كالفتاة، جمعي  الإرشاد كالإصلاح 
كلقد أخذت حملات محك الأمي  التي قامت خلاليا المخططات  لخ،االكطني...

السابق  منحى تصالديا بعض الشيء كلتحقيؽ النمك كالارتقاء المطمكب في القضاء 
لمى الأمي  فقد التزمت بعض مؤسسات الدكل  ببذؿ أقصى المجيكدات في إطار 

 الأمي  كتعميـ الكبار.محك 
 محو الأمية :في إطار الشركاء المساعدون -2-1

 :وزارة العدل  
لقد لمدت ىذه الكزارة إلى التكصي  لمختمؼ مراكز إلادة التربي  إلى أنّيا معني  

بعممي  التعميـ كالتككيف لكؿ المسجميف لدييا أثناء الفترة التي يقضكنيا في سجكنيا، 
كمف بيف ىذه العمميات دركس محك الأمي   التي تنظـ بصف  دائم  كمستمرة كذلؾ 

 بالتعاكف مع الديكاف الكطني لمحك الأمي  كتعميـ الكبار .
 :وزارة الشبيبة والرياضة  

تقكـ كزارة الشبيب  كالرياض  بمكافح  الأمي  كالقضاء لمييا في الجزائر مف خلاؿ 
للاـ الشباب كذلؾ بمقتضى المرسكـ التنفيذم المؤرخ في مراكز تنشيط ك  أكت 25ا 
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الذم أكّد لمى ضركرة قياـ ىذه المراكز بعمميات الصادر بالجريدة الرسمي   1998
 . 1محك الأمي  كالدّلـ المدرسي لصالح الشباب

 :وزارة الثقافة 
الصادر  1998المؤرخ في جكيمي   98-236بمقتضى المرسكـ التنفيذم رقـ 

، تـ كضع دكر الثقاف  تحت كصاي  كزير الثقاف  ، كمف بيف المياـ  بالجريدة الرسمي 
يد العكف كالمسالدة لمختمؼ الجمعيات الثقافي   ه المؤسس  ىك مدّ المسندة ليذ

 .  2المكجكدة لمى مستكل الكلايات
 :وزارة الشؤون الدينية والأوقاف  

لمى أفّ ىذه  2002-02-03المؤرخ في  02-96بمقتضى المرسكـ التنفيذم رقـ 
الشغؿ الشاغؿ الكزارة مف أىـ الشركاء المساىميف في نشاط محك الأميّ ، بكصفيا 

لإطارات ىذه الكزارة ، حيث تـ فتح لدد مف الأقساـ خاص  بمحك الأمي  بتنشيط مف 
 . 3أئم  كمرشدات ضمف المساجد كالمدارس القرآني  لمى المستكل الكطني

 :الديوان الوطني لمحو الأمية وتعميم الكبار  
كتعميـ الكبار، ىك مؤسس  تابع  لكزارة التربي  الكطني  ، متخصص في محك الأمي  

كقد لمؿ لمى تكفير كؿ الامكانيات المادي  كالمعنكي  المتمثم  في إصدار الكتب 
لداد البرامج كالمناىج كبتأىيؿ المعمميف كتككينيـ كتأطيرىـ مف خلاؿ لقد الدكرات  كا 

التككيني  كالأياـ التنشيطي  كالإللامي ، كلمديكاف فركع منتشرة في مختمؼ كلايات 

                                       
لبد الرحماف لبد الكىاب كآخركف ، محك الأمي  بالجزائر ، دليؿ لاـ لصالح شركاء الديكاف الكطني : 1

 . 20،ص2003لمحك الأمي   كتعميـ الكبار ، فيفرم،
20: المرجع نفسو، ص 2  

21 -20، صالسابؽ:المرجع  3  



 الجزائر.الأمية في إستراتيجيات محو   الفصل الثالث: 

130 
 

أجؿ ضماف تغطي  كامم  ككمي  لممناطؽ التي تنتشر فييا الأمي  بصكرة الكطف ، مف 
 كبيرة. 
لقد حدّدت مياـ ىذه المؤسس  بدق  كأىـ ميم  مككم  لو تتمثؿ في " تنفيذ     

البرنامج الكطني لمحك الأمي   كتعميـ الكبار ، لأنّو أداة الدكل  في إنجاز السياس  
حؽ الأمييف في التعمّـ خارج النظاـ العاـ الكطني  في ىذا المجاؿ لغرض ضماف 

، كلا تكمف ميم  الديكاف في تعميـ القراءة كالكتاب   فحسب، بؿ تتعدل ذلؾ 1لمتربي "
ليككف ىك أسمى كأرقى، كىك تككيف المكاطف الصالح كتربي  الشخص الكبير  إلى ما

مكقعو في مكاطنا مؤثرا قادرا لمى فيـ ما حكلو كمشاركا بطريق  أك بأخرل حسب 
 دلـ التنمي  الكطني  الشامم . كمف بيف المياـ المككم  ليذه المؤسس  نذكر:

كضع الآليات الفعمي  التي تسالد لمى إيجاد الطرائؽ كالسبؿ الناجع  في لممي   -
 التعميـ.

 العمؿ لمى الكسائؿ كالأدكات التعميمي  اللازم  لمفعؿ الديداكتيكي  كتطكرىا. -
 ي  كتنسيقيا كتقكيميا كمراقبتيا.تنشيط لمميات محك الأم -
ف بفصكؿ محك الأمي  بغي  الرفع تأطير الدكرات التككيني  كالتدريبي  لفائدة العاممي -

 حسيف مستكاىـ.كت
لداد المناىج التي  - الإشراؼ لمى إصدار الكتب كالبرامج الخاص  بمحك الأمي  كا 

كحاجاتيـ كامكاناتيـ تتكافؽ مع متطمبات المتعمميف الاجتمالي ، كترالي دكافعيـ 
 العقمي  كالفكري .

نين في مراكز محو الأمية: المعايير-2-2  العممية والتربوية لممكو 

                                       
.23: عبد الرحمان عبد الوهاب وأخرون، محو الأمية بالجزائر، ص

1  
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مف الضركرم الإشارة إلى لدد مف المعايير كالشركط العممي  كالتربكي  التي يجب 
 تكفّرىا في المعمّـ الذم يتكجو إلى التعميـ في قطاع محك الأمي ؛ كمف بيف تمؾ المعايير

 كالشركط نذكر ما يمي:
. ضركرة إطلاع معمّـ المغ  العربي  لمى المستجدات في الدرس المساني حتى 1  

يكاكب كؿ جديد، لأفّ تقكيـ المعارؼ كالميارات المغكي  لدل المتعمـ يتطمب ذلؾ، كما أنّو 
يقتضي منو معرف  مجالات متعدّدة تخدـ المتعمّـ لعمكـ المغ  العربي ، كلمـ المغ  النفسي 

( la didactiqueالإغفاؿ لف أسس لمى المغ  التطبيقي، كديداكتيكا )كالاجتمالي، دكف 
المغات،  فالمعرف  العممي  بنمك النسؽ المغكم لممتعمـ كبمختمؼ الشركط النفس لساني  

(psycholinguistique(  كالاجتمالي  لساني )sociolinguistique كفيم  بأف تمكف )
ت التي قد تصادؼ الدارسيف أثناء تعمّـ المدرّس مف التغمب لمى مجمكل  مف الصعكبا

المغ ، لأفّ العممي  التعميمي  لا تقكـ لمى تدريس المحتكيات المعرفي ، بؿ ىناؾ شركط 
تتدخؿ في العممي  التعميمي  منيا ما يرتبط بالمعمـ كالمتعمّـ كالطريق  كالأىداؼ كالمحيط الذم 

 .(1)سي  كالثقافي تجرم فيو العممي  التعميمي  بكاف  مككناتيا كالسيا
 "خكل ذلؾ  تؤكدتعميمينا مثمما ا ك ا لسانين و لابدّ مف تككيف المعمّـ تككينن كنفيـ مف ىذا أنّ 

 -:الإبراىيمي" طالب
ضركرة تككيف المدرّس فيما يخص طرائؽ كمناىج تعميـ الكبار فحصكلو لمى شيادة في  »

المؤىؿ العممي كحده ف، (2)«المغ  الأدب العربي لا تؤىمو أف يككف معمـ المغ  العربي  لمكبار

                                       
أكشاف، المسانيات كالبيداغكجيا، نمكذج النحك الكظيفي، الأسس المعرفي  كالديداكتيكي ،  لمي أيت -(1)
 . 22ـ، دار الثقاف ، ص 1998، 1ط

(2) - KHAWLA TALEB IBRAHIMI, les algérien (es) et langues élément pour une 

approche, sociolguistique de la société algérienne, Algérie, 1995, les édition 

elhikma. 
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ا، ك  -أم فف تعميـ كتربي  الكبار -غير كاؼ، بؿ لابد أف يتمقى تككينا إندراغكجيا لدادنا خاصن ا 
قتضي الانتباه أيضا إلى لنصر ميـ ىك أفّ الميؿ الطبيعي، لتدريس الكبار ليس كافيا، كما ي

لى خبرة اجتمالي   كأفّ معمـ الكبار يحتاج إلى جانب القدرة لمى التفالؿ مع الدارسيف كا 
كاسع  كخمفي  ثقافي  كبيرة كمعرف  بدينامكي  الجمال  كفيـ العمميات الاجتمالي  كالسياسي  

إلى الميارات المعتادة مف إلداد الدركس كالبرامج، كاستخداـ الكسائؿ التعميمي ، بالإضاف  
(  أفّ Daniel Martinكفي ىذا الصدد أيضا يذكر كؿ مف  لمي حمداش كدانياؿ مارتا )

، (1)المعمـ في ىذا المجاؿ يحتاج إلى معرف  كاسع  فيما يخص لمـ النّفس كلمـ الاجتماع
خصائص المتعمـ الكبير كسمككو كالمشاكؿ المغكي  التي يعاني لأنّيا ستسالده لمى فيـ 

 منيا.
. أف يككف مممًّا بالمغ  المنطكق  لمدارسيف، فذلؾ يسالده لمى تثبيت ما ىك مشترؾ 2

بينيا كبيف المغ  اليدؼ )المغ  العربي  الفصحى(، مما يسيّؿ لميو تصكيب بعض الأخطاء 
أثير المغ  الأكلى  لإدراؾ الفركؽ الأساسي  بيف المغ  التي قد يعكد الاختلاؿ في نطقيا إلى ت

 اليدؼ ) المغ  العربي ( كالمغ  الأـ )الأمازيغي (.
. حصكلو لمى الممك  المغكي  كالسيطرة لمى النظاـ الصكتي لمغ  التي يعمميا كلمى 3

 إخراج الأصكات بقدر مف الكضكح ليتيح لممستمع إليو فيـ ما ينطؽ بو دكف لبس.
الناحي  الفيزيكلكجي  يجب أف يككف صحيح البدف معتدؿ الشمائؿ قكم السمع . مف 4

 كالبصر، جيّد النّطؽ متيف الألصاب، صحيح التفكير كقكم الحسّ.
 راؾ طبيع  المادة المتعمم ، كاليدؼ المرجك مف كراء تدريسيا.. إد5

                                       
(1)-ALI HAMADACHE, DANIEL MARTIN, théorie et pratique de la 

alphabétisation, politique, rtatédies et illustrations, 1980, unisco.  
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ي لممي  التدريس . معرف  الخمفيات الثقافي  لممتعمميف كاتجاىاتيـ كقيميـ قبؿ البدء ف6
حتى تتـ كضكح الرؤيا بحيث يدرؾ طبيع  المتعمميف ) الدراسيف الأمييف ( الذيف يتعامؿ 

 معيـ أثناء المكاقؼ التعميمي .
. يجب لمى المعمّـ أف يتخذ خبرات المتعمميف السابق  مف الحياة اليكمي  في الأسرة 7

بيا المادة الدراسي  بقدر المستطاع أك في المدرس  أك في البيئ  المحمي  نقط  بداي  يربط 
 بحيث يصبح الربط مثيرا لاىتماـ المتعمميف فيشعر بأىمي  ما يدرس كيقبؿ لميو.

. يجب أف يتضمف التدريب اكتساب المعمـ معرف  بأىداؼ التربي  المستمرة كتعميـ 8
 الكبار كمحك الأمي .  

خصائصيـ كحاجاتيـ كىذا . يجب أف يتضمف إلداد معمـ الأمييف، اكتساب المعرف  ب9
جانب ىاـ، لأفّ معرف  الخصائص النفسي  كأنماط التفكير لدل الكبار كالكقكؼ لمى ما لدييـ 

 مف حاجات تسيؿ لميو الميم .
. لابّد أف يكتسب معمّـ الكبار في إلداده القدرة لمى التفالؿ الايجابي معيـ، فيذه 10

 ممي  التعميمي  نحك أىدافيا.ميارة ىام  كأساسي  تحدد نجاحو في تكجيو الع
. الحاج  إلى التدرّب لمى استخداـ التقنيات التربكي  الحديث ، كأف يككف مممّا 11

لمى التفالؿ مع المادة كمع المتعمـ  لمتعمميفبالطرائؽ التي مف شأنيا أف تنمي قدرة ا
 .(1)نفسو

كينحك  متعمّـيككف قدكة لم حتى عمّـ. سلام  الأداء الصكتي مع الضبط النحكم لمم12
 نحكه.

                                       
ـ، 1985لمي أحد مذككر، تقكيـ برامج إلداد معمّمي المغ  العربي  لغير الناطقيف بيا، الرباط،  -(1)

 .39منشكرات الإسيسكك، ص 



 الجزائر.الأمية في إستراتيجيات محو   الفصل الثالث: 

134 
 

لمى المعمّـ أف يصؿ بيف ألمالو كأقكالو كيمزـ المغ  الفصيح  في كلامو  بدّ  . لا13
، حتى يتعمّـ المتعمـ المغ  كيكتسبيا متعمّـلدل كؿ مكقؼ تعميمي ككؿ درس ككؿ حكار مع ال

دـ المعمـ المغ  العربي  منو، فمف أكبر العيكب كالمعيقات التي تعيؽ لممي  تعمـ المغ  أف يق
الفصيح  بمغ  غير فصيح ، كىذا ىك ىدؼ تعميـ المغ  العربي  كىك أف يمتزـ المعمـ المغ  

 لجبكا بو كاتخذكه قدكة كسيؿ لمييـ بدء الطريؽ.المتعممكف ذلؾ اُ الفصيح  حتى إذا رأل 
دائـ  ع معرف  كأدبيا كمربينا،. مف المفركض لمدرس المغ  العربي  أف يككف أكس14

طلاع مكاكب لمحرك  الأدبي ، كما لميو أف يككف نامينا يُعنى بنجاحو في درسو كفي الا
 مجتمعو كيفيد الدارسيف.

لمى المعمـ مف أف يحصؿ لمى نسخ مف المقررات التي يدرسيا كيقابؿ بينيا  بدّ  . لا15
في ذلؾ شأف تي تتضمنيا، كيعمـ ما حذؼ كما أضيؼ شأنو كيتأمؿ التعميمات كالتكجييات ال

 .المعمـ في الجانب النظامي للأطكار الثلاث 
 
 

 : متعممينتصنيف ال معايير-2-3

السف كالمستكل بعد الانتياء مف لممي  التسجيؿ حسب الجنس ك  متعممكفؼ اليصنّ 
اختبار بشكؿ فردم يتضمف مجمكل  مف الأسئم  السّيم  كالكاضح ،  التعميمي، حيث يجرل

تبنى انطلاقا مف المناىج، يراد بيا التعرؼ لمى مكتسبات كميارات الراغب في الالتحاؽ 
ـ، الذم الحقيقي بعد تصحيح الاختبار مف قبؿ المعمّ  همحك الأميّ ، كتشخيص مستكا أقساـب

 يقكـ بتقسيـ الأفراد حسب النتائج
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 20إلى 15لمتعمميف فييا بيف يف في أفكاج تربكي  يتراكح لدد امتعممـ تكزيع اليت
حسب الكثاف  السكاني  لممنطق  كلدد الأمييف  متعمـ 30قد يفكؽ أحيانا إلى ك  ،ا متعممن 

  .المسجميف
محك الأميّ  ببجاي  أفّ الأفكاج التي يتـ تصنيفيا  قساـكممّا لاحظتو أثناء زياراتي لأ

كالملاحظ أيضا  ،سن  80إلى  15ف مف مختمؼ الفئات العمري  مف متعمميتضـ خميطا مف ال
يف إلّا أفّ اىتماماتيـ كحاجاتيـ لمتعمّـ تتشابو متعممأنّو رغـ ىذا التبايف مف الناحي  العمري  لم

، حيث يتكّج كؿ مستكل بامتحاف يسمى ربي  مغ  العمف حيث الدافع لمتعمّـ كىك تعمّـ ال
ف إلى متعممك امتحاف الانتقاؿ إلى المرحم  اللاحق ، أمّا المستكل الثالث فبعدما يصؿ فيو ال

نيـ مف تكظيؼ ما اكتسبكه مف ميارات في القراءة كالكتاب  في حياتيـ مستكل تعميمي يمكّ 
الدكرة ، كيككف تاريخ ر مف الأمي " مع ذكر اليكمي ، يجرل ليـ امتحاف يسمى "امتحاف التحرّ 

   في الكلاي  كقد أكردنا نماذج مفمحقالتابع  لمم قساـىذا الامتحاف مكحدنا بالنسب  لكؿ الأ
 في قسـ الملاحؽ. امتحانات التحرّر مف الأمي 

، حيث تكتسي كتأليؼ الكتب لقد أكلت الجزائر اىتماـ كبير بمجاؿ إلداد المناىج ك     
لممي  بناء المناىج التعميمي  أىمي  بالغ  في الجزائر، ككف العالـ الذم ننتمي إليو يشيد 
تطكرات سريع  في مختمؼ مجالات المعرف  الانساني ، الأمر الذم يفرض لمى كؿ أم  أف 

مع خصكصياتيا كقيميا، كأصالتيا كالعمؿ  تسعى إلى بناء مناىج دراسي  متطكرة تتلاءـ 
 رات كالتطكرات الحاصم .ى تطكيرىا باستمرار حتى تكاكب التغيّ لم

كلممي  بناء المناىج التعميمي  الخاص  بمحك الأمي  كتطكيرىا ليست لممي  سيم  أك     
بسيط  يمكف القياـ بيا بيف لشي  كضحاىا، بؿ ىي لممي  غاي  في التعقيد كالصعكب  

كتخضع لممي  بناء المناىج دراسات مسبق ، كتتطمب بذؿ جيكد متكاصم  ، ككفاءات لالي  ك 
 التعميمي  الخاص  بمحك الأمي  كتعميـ الكبار في الجزائر إلى لكامؿ رئيسي  ىي: 
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 خصائص المتعمـ. -
 خصائص المجتمع. -
 نظريات التعمّـ. -
  طبيع  العصر. -

 قراءة في منهاج المغة العربية المعد  لمحو الأمية وتعميم الكبار:-2-4

يعدّ منياج " المغ  العربي  " الذم تـ إلداده خصيصا لخدم  حاجات كدكافع المتعمميف 
باككرة مف سمسم  مف الاجتيادات التي سعت كزارة التربي  الكطني  في الكبار التعميمي  ، 

إلداده في إطار محاكل  التجديد كالتطكير كالتحديث، في برنامج محك الأمي  مف تأسيس 
 لمحك الأمي  كتعميـ الكبار، قسـ البحث كالتربي .الديكاف الكطني 

ككثيق  المنياج الخاص  بمحك الأمي  كتعميـ الكبار يضـ: منياج المغ  العربي  ، كمنياج      
ـ إلى جزئيف : الجزء الأكؿ خاص بالمغ  العربي  مقسّ  كما أنّو الرياضيات، كالكثائؽ المرفق ، 

 ييمنا ىك الجزء الأكؿ المتعمؽ بالمغ  العربي .كالجزء الثاني خاص بالرياضيات الذم 

صفح  تـ المصادق   156( لدد صفحاتو 20/30مف الحجـ الكبير ) كالمنياج كثيق 
كزارة -لميو مف قبؿ: لجن  الالتماد كالمصادق  لممعيد الكطني لمبحث في التربي 

 .06ـ.ع/ 353كفؽ القرار رقـ  -التربي  الكطني 
الحديث لف المنياج كأىـ ما جاء فيو لمينا أف نحدّد مفيكمو كالأسس التي  كقبؿ    

 يجب مرالاتيا لبنائو.
كما تتميز مناىج محك الأمي  كتعميـ الكبار بخصكصيات معين  تفرضيا طبيع  

، كتتمثؿ ىذه الخصكصيات في جعؿ المقررات كأىداؼ كحاجات فئات المتعمميف
مميف، حتى تتككّف لدييـ معرف  أكبر كيككف لدييـ الدّراسي  تتكافؽ كطمكحات المتع
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اطلاع بما يدكر حكليـ في محيطيـ الاجتمالي كالعممي، بالتبار أنّيـ يعيشكف في 
مكاكب  ما يطرأ مف تغيرات في شتى لصر طغت لميو التكنكلكجيا لذا كجب لمييـ 

 المجالات.

 أسس بناء مناهج محو الأمية:-2-4-1
تعتبر لممي  بناء المناىج التعميمي  ميم  جدّا، ككنيا تأخذ بعيف الالتبار  

اىتمامات كحاجيات المتعمميف المغكي ، كما أنو لابد لمييا أف تأخذ بالحسباف كؿ 
  كالتي تتكافؽ مع خصكصي  المجتمع كقيمو كأصالتو،التطكرات التكنكلكجي  الحاصم  

 رئيسي  التي تتمثؿ في:لا بدّ مف مرالاة لناصر كبذلؾ 
خصائص المتعمميف كحاجاتيـ: إذ يجب أف ترالي مناىج محك الأمي  دكافع  -

 الكبار كميكليـ كرغباتيـ. متعمميفال
 مرالاة خصائص المجتمع كقيّمو. -
 تبنّي نظريات تعميمي  خادم  لعممي  التعميـ. -
 انتياج مقاربات تتكافؽ مع طبيع  المتعمميف. -
ضع المقررات الدراسي  مف خلاؿ أخذ رأييـ فيما يريدكف إشراؾ المتعمميف في ك  -

 تعمّمو، لأفّ المتعمـ ىك أدرل بحاجتو كبالأىداؼ التي يطمح لتحقيقيا.
مرالاة لامؿ السفّ الذم ينتج لنو تبايف في الدكافع كالميكؿ كالاىتمامات  -

 كالأىداؼ.
 د الرجاؿ.ضركرة مرالاة لامؿ الجنس لأف حاجات التعمـ لدل النساء تختمؼ لن -

كما يمكف أف نعبّر لف الأسس التي تبنى لمييا مناىج تعميـ المغ  العربي  في 
 الأسئم  المكالي :
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مف نعمّـ؟: كىنا نحف نتساءؿ لف نكع الفئ  المستيدف  التي نحف بصدد تعميميا  -
 كتحديد خصائصيا كأىدافيا كدكافعيا كاستعداداتيا.

ل التعميمي الذم سنقدمو لممتعمـ أم البرنامج، ماذا نعمّـ؟: كىنا الامر يتعمؽ بالمحتك  -
 كالذم لابد أف يككف خاما لحاجات المتعمـ التعميمي .

لماذا نعمّـ؟: كالسؤاؿ ىنا متعمؽ بالأىداؼ التعميمي  كالغايات التي يسعى البرنامج   -
 إلى تحقيقيا، كيجب أف تتّسـ بالكضكح كالدق .

  التعميمي  التي تككف مناسب  تتكافؽ مع بماذا نعمّـ؟: كىذا السؤاؿ متعمؽ بالطريق -
 العين  المستيدف .  

لقد كضع ىذا المنياج ليككف الخط  التي تعتمد في تقديـ المحتكل المعرفي ك       
كما أنّو يشكؿ الدليؿ الذم يسير لميو  محك الأمي  ، أقساـكالعممي لممتعمميف في 

 المعمـ لند التعامؿ مع المتعمميف كمع الكتاب المكجو لممتعمميف .
 محتويات منهاج المغة العربية:-2-4-2

 :يحتكم منياج المغ  العربي  لمى العناصر الآتي 
 تقديـ مادة المغ  العربي . -1
 أىداؼ تعميـ المغ  العربي . -2
 المعتمدة.المقاربات البيداغكجي   -3
 تقديـ أنشط  التعمـ. -4
 الحجـ السالي الإجمالي. -5
 أىداؼ مراحؿ محك الأمي  كمضامينيا: -6

 (مرحمة الأساس)المستوى الأول - أ
 مممح الدخكؿ.-
 مممح الانتقاؿ.  -
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 (مرحمة التدعيم)المستوى الثاني -ب           

 مممح الانتقاؿ.-               

 التكميل)المستوى الثالث( مرحمة-ج           

 مممح الخركج.-              

 منيجي  التقييـ. -7
 الكسائؿ. -8
 الكفاءات المستعرض . -9

 1سنعرض ىذه العناصر التي جاء بيا المنياج بشكؿ مفصؿ لمى النحك التالي:

 تقديم مادة المغة العربية: -2-4-3

لف أصميا كامتدادىا كرد في ىذه النقط  مف المنياج تقديـ بسيط لف المغ  العربي  
كالحديث لف بعض خصائصيا ، ثـ بعد ذلؾ تـ الحديث لف المغ  العربي  بأنّيا المغ  

الكطني  الرسمي  كالتي تعبّر لف أحد أسس كرمكز السيادة الكطني  ككذلؾ المغ  
ثـ تـ الحديث لمى أف المغ  بشقييا  الأمازيغي  التي تشكؿ انعكاس لميكي  الجزائري .

 كمحك الأمي  كتعميـ الكبار.المكتكب ىي لغ  المدرس  ك  اىيالشف

 أهداف تعميم المغة العربية لمكبار: -2-8-4

مف جمم  الأىداؼ التي تـ تسطيرىا في منياج المغ  العربي ، كالتي ترمي إلى الغاي  
 مف تعمـ المغ  العربي  نذكر :

                                       
12منهاج اللغة العربية ، ص:  1  



 الجزائر.الأمية في إستراتيجيات محو   الفصل الثالث: 

140 
 

، مف خلاؿ تعريفيـ بكطنيـ كما يحتكيو مف  متعمميفتنمي  ركح المكاطن  لدل ال -
مؤسسات اجتمالي  كاقتصادي  كسياسي  كثقافي ، كبذلؾ يدرؾ دكره فيو، كيحاكؿ أف 

 ره في ضكء فمسف  المجتمع العربي الاسلامي.لو كيطكّ يعدّ 
ف بأفّ القضايا كالمشكلات الفردي  كالاجتمالي  إنّما تمتد جذكرىا متعمميتنمي  كلي ال -

، كأفّ مكاجي  ىذه القضايا كحؿ ىذه المشكلات في ألماؽ النفس البشري  كأسبابيا
 إنّما يستمزـ بالدرج  الأكلى مكاجي  النفس بصراح  كشجال .

يف لمى فيـ بعض الظكاىر الطبيعي  المكجكدة حكليـ، كالجكّ، متعمممسالدة ال -
ىتماـ بنظاف  كتغيراتو، كالجيات الأصمي  كمعرف  الطرؽ، كقكالد الصح  العام ، كالا

 الجسـ، كالملابس كالبيت كالبيئ .
ف كىي: الاستماع، التحدث، القراءة، الكتاب ، متعمميتنمي  ميارات الاتصاؿ لدل ال -

بدرج  تمكنيـ مف المشارك  الايجابي  في أنشط  المجتمع، كتسالد لمى تنمي  كلييـ 
 الميني كالحضارم.

يف، كخاص  التفكير المنطقي تعمممتنمي  أنماط التفكير العممي السميـ لدل ال -
في حؿ كتخميصيـ مف الاتكالي  كالسمبي ، كمف المجكء إلى أساليب غير لممي  

 مشكلاتيـ اليكمي .
كسابيـ الرغب  كالقدرة لمى تعميـ أنفسيـ تعمميتنمي  ميؿ ال - ف إلى مكاصم  التعميـ، كا 

 بأنفسيـ.
لصر يتسـ بالانفجار المعرفي  ر كفيفيـ مع لالـ سريع التغيّ يف لتكيّ لمتعممإدماج ا -

 ـ التقني.كالتقدّ 
يف لمى الانفتاح لمى كسائؿ الثقاف  المتاح  ليـ في المجتمع متعمممسالدة ال -

 كالصحؼ كالمجلات كالكتب كأجيزة الاللاـ المختمف .
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حساسو بأىميتو، ممّ  بنفسو المتعمـالعمؿ لمى تنمي  ثق   - ر تأثيرا ايجابيا لمى ا يؤثّ ، كا 
 سري  كالاجتمالي  كيخمؽ لديو ركح الطمكح كحب الاستطلاع.حياتو الأ

   المقاربات البيداغوجية المعتمدة في منهاج المغة العربية:-2-4-3
لقد تـ كضع ىذه المقاربات كفؽ المقارب  البنائي  التي تعتمد لمى الاختيارات 

 1المنيجي  الآتي :
  :المقاربة بالكفاءات 

مختمؼ أشكاؿ الأداء التي تمثؿ الحد الأقصى الذم يمزـ  تمثؿ المقارب  بالكفايات
تحقيؽ الأىداؼ مف أجؿ قدرة لمى فعؿ شيء أك إحداث تغيير اليي فلتحقيؽ ىدؼ ما، 

في أقساـ محك الأمي  الغرض منو الاىتماـ بتنمي  قدرات  ، كتبني ىذه المقارب المتكخاة منو
 المتعمميف بصف  فعال  في كقت قصير.

الاىتماـ أكثر فأكثر في بناء المناىج لمى أساس المقارب  بالكفاءات، كيتأكد ىذا 
التعميمي الذم يمتزـ العقد مف خلاؿ  متعمّـبالتّكجو إلى إحداث تغيير في العلاق  بيف المعمّـ كال

بمكجبو المتعاقداف بتنفيذ مشركع بيداغكجي ينمّي قدرة المتعمّـ لمى تحرير طمب لكظيف ، 
تعدل نياي  السن  الأكلى مف محك الأمي ، كيصحب ذلؾ التماد منيجي  كذلؾ في فترة لا ت

التقييـ التككيني كضماف لتحقيؽ أىداؼ المشركع، كىناؾ للاق  منطقي  بيف الكفاءة كىدؼ 
 التعمّـ. 

فالكفاءة ىي حصيم  لممي  تعمّمي  لفترة زمني  ما تحصؿ مف خلاؿ قدرة المتعمّـ لمى 
كالمياري  في المستكيات الأربع : ) فيـ المسمكع، التعبير تكظيؼ مكتسباتو المعرفي  

المنطكؽ، فيـ المكتكب كالتعبير المكتكب( إنّيا "معرف  القياـ بالشيء"، نتيج  اندماج جمم  
مف أىداؼ التعمّـ المتمثم  في قدرات كميارات كمعارؼ تستعمؿ بفعالي  في كضعيات ذات 

                                       
8منياج المغ  العربي : ص:  1  
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أنّو: لكي يككف لممعارؼ المكتسب  معنى كديمكم  في  ، معنى ذلؾلمتعمّـدلال  بالنسب  إلى ا
، يجب أف يقدر لمى استعماليا في كضعيات مشكم ، تستحث فيو دافعيتو متعمّـذاكرة ال

كيدرؾ معنى ما يتعمّمو في ىذه المرحم  الحاسم  مف حياتو، كيستطيع تكظيفيا تمقائيا في 
في التعمّـ بدافعي  كبيرة، لاسيما كأنّو في الدرس كخارج الدرس، كلميو فإنّو لا يمبث أف ينطمؽ 

ىذه المرحم ، كفي سنّو ذلؾ، يتميّز بقدر كبير مف الكلي كالنّضج، تمؾ ىي الجدكل إذف مف 
 التماد المقارب  بالكفاءات في برامج محك الأميّ  كتعميـ الكبار.

أمّا ىدؼ التعمّـ، فيك الأداة الكظيفي  المندمج  ضمف لممي  بناء الكفاءة في مجاؿ معيف، 
كىك المعرف  المغكي  كالمكقؼ أك الميارة، إفّ ىدؼ التعمّـ يضبط الأنشط  البيداغكجي  بدق  

 كما يسمح بضبط المحتكيات المعرفي  كأدكات التقييـ. 
  :المشروع البيداغوجي 

يع  حقيقي  مع الرتاب  التي تسكد الفعؿ التربكم في محك الأمي  مف أجؿ إحداث قط
الذم يقترحو المنياج،  ىذا الأخيريعتبر كما ، تـ التماد المشركع البيداغكجي كتعميـ الكبار

ربكم لمى المتعمـ؛ الذم يسيـ في ملائم  لتنمي  الكفاءة، فيك يعتمد مبدأ تركيز الفعؿ الت أداةن 
نجاز شيء ما بغي  إ -في إطار المجمكل  -بنشاط نجاز المشركع،  حيث يتعمـ كىك يعمؿ إ

 لغرض ما ذم طابع اجتمالي أك ثقافي. 
التكاصمي  فمـ يعد في ك  قدراتو لبناء كفاءتو المغكي يكظؼ كؿ  متعمّـكمف أجؿ ذلؾ فإفّ ال

لد المغ ، كالمعجـ المغكم مف بيداغكجيا المشركع، مكاف أك مبرّر لمتعمّمات النظري  مثؿ: قكا
بني  إنجاز  متعمّـجي ؛ كالممارس  كالتطبيؽ مف جي  أخرل، ؛ بؿ ىناؾ نشاط يقكـ بو ال

، ميما كاف حجـ ىذا الانجاز، فالمشركع البيداغكجي الذم الكحدة التعمّمي شيء ما في نياي  
تندمج فيو التعمّمات  مبدؤه الأساسي، جعؿ المتعمـ محكر العمؿ التربكم، يشكؿ الإطار الذم

المكجّي  لتنمي  كفاءة كاحدة أك أكثر؛ مما يستمزـ الجمع بيف مختمؼ الأنشط  المغكي  كربّما 
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حتى نشاط الرياضيات لتحقيؽ ىدؼ مشترؾ كىك الكصكؿ إلى مراحؿ مضبكط  الأىداؼ، 
بو ا يدرّ اكتشاؼ محيطو كتاريخو، كم متعمّـأك كتابي، يتيح المشركع لم بإنجاز منتكج شفاىي

  لمى بعض الألماؿ التي قد يحتاج إلييا في حياتو.
 مثال عمى مشروع بيداغوجي مقد م في برنامج محو الأمية

 .المحكر الأكؿ: التراسؿ كالتكاصؿ كتكنكلكجيا الاتصاؿ 
 .الكحدة: تكنكلكجيا الاتصاؿ 
 )المشركع الأكؿ: مراسلات إداري  كلائمي  ) النكع كالانجاز 
كع الخاص بالمراسلات سكاء الإداري  أك العائمي  فيُعرّؼ المعمّـ تعريؼ المشر يتـ 

كتاب   متعمميفيطمب مف الالرسال  كيشرح لممتعمميف كيفي  كتاب  رسال ، كطرفا الرسال ، ثـ 
إلى  متعممكفرسال  ذات طابع إدارم ) مف فرد إلى إدارة( كيقدـ في ذلؾ نمكذج كيقسـ ال

 أفكاج بحيث تختار كؿ مجمكل  لنكاننا أك مكضكلنا كتكتب رسالتيا.
كىكذا يتعرّؼ المتعممكف لمى الرسال  ككيؼ تنُجز، كتصبح لدييـ القدرة لمى كتابتيا 

يتناكؿ مؿء كثائؽ ذات الذم يككف مكمّؿ ليذا المشركع   المكاليمشركع الثـ في ، بمفردىـ
حكال  بريدي ( كتخدـ ىذه المشاريع بدرج  كبيرة  طابع مالي ) صؾ بريدم، صؾ بنكي،

 في حياتيـ اليكمي  خاص  أنيـ يتعاممكف بمثؿ ىذه الأمكر. لمتعمميفا
  :المقاربة النصية 

ىك مصطمح مف مفاىيـ لسانيات النّص، غير أفّ كاضعي البرنامج الدراسي لمغ  العربي  
) سكاء مسمكع أك مكتكب( ىك  في صفكؼ محك الأمي ، التمدكا ىذه المقارب  لجعؿ النص

لأنشط  مف بناء باقي االمنطمؽ لدراس  الأنشط  الباقي  حيث تؤخذ الأمثم  منو كيتـ لمييا 
الأميّ لاستثمار  متعمـكلعؿ القصد مف ىذه المقارب  ىك دفع ال التعبير كالقراءة كالكتاب ،
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كسابيـ ميارة التعمـ مف خلاؿ ىذه  معطيات النّص في تحرير تعابير شفكي  أك مكتكب ، كا 
لماؿ الفكر كتنمي  الذاكرة.  الأنشط  المختمف  كا 

ليككف منطمؽ النّص المسمكع أك النص المكتكب،  لمى  ىذه المقارب  النّصي عتمد في يُ 
 : التعميـ  كيضّـ ما يمي

 يتمعف فييا يسمع.   فيـ المنطكؽ:        -
 يتريث لما يسمع كيفكر.       

 يتبادؿ أطراؼ الحديث مع الغير.   :     الشفاىيالتعبير  -
  .  يتكمـ بكلاـ مفيكـ
 يعبر لف ذاتو.  
 ينقؿ حديث غيره.  

 يتمعف في نص القراءة.   :        المكتكبفيػػػـ  -
 يتريث فيرتب أفكاره.             

 يتحكـ في الحركؼ كالضكابط.   :    التعبير الكتابي -
 يكتب حسب كضعي  التكاصؿ.  

كىكذا تنطمؽ كؿ أنشط  التعمّـ مف النّص المسمكع أك مف النص المكتكب كيككف النص 
المسمكع أك المكتكب ىك منطمؽ مختمؼ التعمّمات مف تدريس الحركؼ كقكالد رسـ كتابتيا، 
كقكالد التراكيب النحكي  كالصيغ الصرفي  كتدرج الأفكار كتماسؾ النص، فمـ يعد مف 

ذاتيا؛ بؿ تصبح ىذه القكالد لبارة لف أدكات تستعمؿ حيف تناكليا المعقكؿ تدريس القكالد ل
 كاكتشافيا في النّص، في خدم  أشكاؿ التعبير المختمف  كفي بناء المعارؼ. 

  :وحدة التعم م 
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ىي جمم  مف الأنشط  المغكي  كالمضاميف المعرفي  التي تنجز في ظرؼ زماني معيف 
كفاءة  لمتعمـي لدل اي الكحدات المكالي   لتنمّ تضاؼ ف معارؼ متعمـكتيدؼ إلى إكساب ال

معين  ىي خاتم  مرحمي  لمتعمّـ، فالتعبير الشفكم كالقراءة كالكتاب  كما تقتضيو في فترة زماني  
محدّدة مف المعارؼ كالميارات كما تختتـ بو مف تقييـ، كؿ ذلؾ يشكؿ كحدة تعمميّ  غرضيا 

 تحقيؽ ىدؼ تعمّمي.
 أنشطة التعم م: تقديم -2-8-6

ذكرىا لمى النحك التالي في  تـ  تي  التيالآلممتعمميف في أقساـ محك الأمي  الأنشط   تقدـ
  1كثيق  المنياج :

 كقد تـ تقديـ تعريؼ بسيط لمتعبير الشفكم. :يهالتعبير الشف -
 كقد تـ تقديـ تعريؼ مكجز لمقراءة كبماذا ترتبط، كاليدؼ منيا. القراءة: -
 : كفييا يتعمـ المتعممكف الخطّ، كقكالد رسـ الكتاب ، كالتعبير الكتابي.الكتابة -
: كىنا يتـ تقديـ مجمكل  مف القكالد بحسب المستكل كمع ما يخدـ قواعد المغة -

 المتعمـ.
:  كىك نشاط يتناكؿ النّص مف حيث المعنى كالمبنى، كما يتـ التعرؼ دراسة الن ص -

 لمى المفردات كالصيغ.
: كفيو يتـ دمج المكتسبات التي تحصؿ لمييا المتعمـ كتكظيفيا في نشاط الإدماج -

طبيقات كذلؾ منذ المرحم  الأكلى، فيعطي شكؿ معارؼ كميارات مف خلاؿ تماريف كت
معنى لمتعمّمات التي تـ التطرؽ إلييا بصف  منعزل ، كما يبرز لنا الفكارؽ بيـ الجانب 

 الجانب النفعي لمتعمّمات.النظرم كالجانب التطبيقي، كييدؼ إلى إبراز 
 : حيث يكصي المنياج بإنجاز لدد مف المشاريع في كؿ مستكل.إنجاز المشاريع -

                                       
01منهاج اللغة العربية ، ص:  1  



 الجزائر.الأمية في إستراتيجيات محو   الفصل الثالث: 

146 
 

 الحجم الساعي والمدة الإجمالية: -2-8-7

  لمى ثلاث  سنتيف دراسيتيف، كىي مكزل مدار لمىشيرا  18مدة محك الأمي  تمتد 
 مستكيات متتابع .

 جكاف. 30مف أكؿ أكتكبر كينتيي في  أشير يبدأ 09المستكل الأكؿ: مدتو  -
 جانفي. 31أشير يبدأ مف أكؿ أكتكبر كينتيي في  04المستكل الثاني: مدتو  -
 .1جكاف 30أشير يبدأ مف أكؿ فيفرم كينتيي في  05المستكل الثالث: مدتو  -
 

 الرياضيات المغة العربية المستويات
 سا 108 سا 216 المستكل الأكؿ
 سا 48 سا 144 المستكل الثاني
 سا 60 سا 180 المستكل الثالث

 سا 216 سا 540 المجمكع
 : مستويات التعميم في محو الأمية بالحجم الساعي(15الجدول رقم)

مقارن  ي ، كىك يمثؿ حجما ساليا معتبرا سال  لمدكرة الكامم  لمحك الأم 756أم بمجمكع 
 بالمعايير الدكلي .

الأمي  ببجاي  سنتيف كاممتيف حسب المدة المخصص  تدكـ الدراس  في مركز محك  
في نيايتيا لمى شيادة التحرر  متعمـبيداغكجيا مف الديكاف الكطني لمحك الأمي ، يتحصؿ ال

 متعمـمف الأميّ  كتعادؿ ىذه الشيادة مستكل السن  الخامس  ابتدائي، كما أنّيا تسمح لم
 ف  بعد.بمكاصم  التعميـ لف طريؽ المراسم  أك التعميـ ل

                                       
13العربي  ، ص: منياج المغ   1  
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يف المسجميف يمتحقكف بفصكؿ محك الأمي  متعممكحسب النظاـ المتبع في المركز، فكؿ ال
ف أجركا الامتحاف الذم يثبت مستكاىـ مف أجؿ  كيعتبركف أمييف في درج  كاحدة حتى كا 

ككنيـ يريدكف التعمّـ مف  -مرحم  الأساس –تصنيفيـ إلّا أنّيـ يمتحقكف بالمستكل الأكؿ 
 البداي  كبناء تعمّميـ بشكؿ سميـ. 

 محو الأمية: مستويات ومراحل -2-5
 سنتناكؿ في ىذا المقاـ المستكيات الثلاث  بالتفصيؿ:

 -:)نجد فييا  مرحمة الأساس) المستوى الأول 
 :مممح الدخكؿ 

 .تجيؿ القراءة كالكتاب  كالحساب 
   التكاصؿ مع الغير بالمغ  العربي  الفصيح .ليا صعكب 
 . ليا صعكب  التحكـ في القراءة كالكتاب  بالنسب  لمفئ  التي انقطعت لف الدراس 

  :مممح الانتقاؿ 
في المجاؿ القرائي: يتدرج المتعمـ في القراءة البصري  كالصكتي ، -

 المعنى مف النّص المقركء،  استخلاص
ميد كنسخ، كبداي  الكتاب  حسب المقاييس في المجاؿ الكتابي: نقؿ كتق-

 كالضكابط الخطي .
في المجاؿ التكاصمي: التكاصؿ مع الغير شفكيا كالتماد بعض الركابط -

 لتككيف جمم  شفكي .
   لممستكل الأكؿ.الكفاءات الختامي 

المتعمـ ىنا قادرا لمى فيـ الحكار البسيط الذم يجرم حكلو في  يككف-
 مستكاه كلمى المساىم  فيو بمغ  لربي  سميم .
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كما يككف قادرا لمى كصؼ أحداث بسيط  كصفا يتيح لو ربط الجمؿ -
 ببعضيا.

  :الكفاءات القالدي  لممستكل الأكؿ 

اءات القالدي  يسعى المنياج في المستكل الأكؿ إلى تحقيؽ جمم  مف الكف-
 جدكؿ المكالي يمخص ذلؾ:مف خلاؿ أنشط  كمجالات المغ  كال

 

 الكفاءات أىداؼ التعمـ أنشط التعمـ كمجالاتيا
 يالتعبير الشفي

 
 
 
 

 فيـ المسمكع - أ
 
 
 
التعبير -ب
 شفييال

 

 يفيـ ما يسمع بصف  لام -
 يدرؾ المعنى الحقيقي لما يسمع مف كلاـ.-
 مما يسمعيستخمص جمم  مف المعمكمات -

أف يقدر لمى التمعّف فيما  -
يسمع بكاسط  سند )بصرم، 

 شفكم(
يماء. -  يتفالؿ مع ما يسمع لفظا كا 
 يتعرؼ لمى المتحدثيف. -
يدرؾ ما يترتب لف المبادلات  -

 الكلامي .

أف يقدر لمى تحميؿ  -
معالـ الكضعي  

 التكاصمي 
 

 يحسف الاستماع -
 يدرؾ مقاصد المتكمـ -

يقدر لمى  أف -
التريث لند السماع، 
فيعمؿ تفكيره 

 كيستعد لمردّ 
يربط الاتصاؿ بالغير بكاسط  الحديث  -

 كالإشارة.
 يصكغ الكلاـ حسب كضعي  التكاصؿ. -
 يخاطب غيره مف أجؿ الاستعلاـ. -
 يستعمؿ تراكيب المغ  الشفكي . -
يسرد) محفكظات شعري ، آيات قرآني ،  -

 أمثاؿ شعبي  بأداء حسف(

أف يقدر لمى تبادؿ  -
 الحديث مع الغير.

أف يككف حديثو  -
 مفيكما.

أف يقدر لمى  -
 التعبير لف ذاتو.
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 يتناكؿ الكمم  لتقديـ نفسو كغيره. -
 يبمغ لف غيره المعمكمات. -

 النطؽ الصحيح لمحركؼ. - القراءة-2
إدراؾ شكؿ الحركؼ كالنطؽ بيا  -

 حسب مكقعيا في الكمم  .
 كصؿ الأصكات ببعضيا البعض. -
التمييز السريع بيف الحركؼ  -

 المتشابي  شكلا كالمختمف  نطقا.
 إدراؾ حدكد الكممات كالجمؿ. -
القراءة باحتراـ للامات الكقؼ  -

 البسيط .
 يحسف سرلتو في القراءة. -
 القدرة لمى القراءة الإجمالي  -

يقرأ الحركؼ  -
كالكممات كالجمؿ 

 بأداء جيّد.
 يفيـ ما يقرأ. -

القمـ كالطبشكر بشكؿ يمسؾ  - الكتابيالتعبير -3
 سميـ.

رسـ خطكط متنكل )لمكدم،  -
 أفقي، مائؿ، منحني(.

 يكتب مف اليميف إلى اليسار. -
يدرؾ العلاق  بيف رسـ الحركؼ  -

كأداء الأصكات كينقؿ رسميا 
 كيميز بينيا.

 يكتب لمى السطر. -
يكتب الحركؼ منفردة كمتصم   -

 ضمف الكممات.

أف يدرؾ كيتحكـ في  -
مختمؼ أشكاؿ الحركؼ 
 كضكابط الكتاب  العربي .

أف ينتج نصكصا  -
قصيرة كبسيط  ذات 

 دلال .
أف يتحكـ في الآليات  -

كتكظيفيا الأساسي  لمغ  
 في كتاب  النّص.
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 مؿء الفراغات بكممات مناسب . -
كممات بأخرل تؤدم نفس إبداؿ  -

 المعنى.
 يتحكـ في الحركؼ كالضكابط. -
 يستعمؿ المسكدة لتجريب كتابتو. -
يكتب ما يممى لميو مف كممات  -

 كجمؿ
 (:أنشط  كأىداؼ مرحم  الأساس16الجدكؿ رقـ)

مف خلاؿ الجدكؿ يتضح لنا أنو تقدـ لممتعمـ في المرحم  الأكلى مف التعمـ مجمكل  مف 
كالتعبير الكتابي، كلكف ما يعاب لمى ىذه المرحم  أنو  الأنشط  كالتعبير الشفيي  كالقراءة

 كيؼ يقدـ نشاط التعبير الكتابي لممتعمميف كىـ في بداي  تعمـ أبجديات القراءة كالكتاب .

 :)مرحم  التدليـ)المستكل الثاني 
 :مممح الانتقاؿ 

 في نياي  المستكل الثاني يككف المتعمـ قادرا لمى :ك 

 كالمساىم  فيو بمغ  لربي  سميم . يـ الحكار البسيط الذم يجرم حكلوف 
   ربط الجمؿ ببعضيا.  ككصؼ أحداث بسيط 
  . حؿ مشكؿ، بتكظيؼ كتجنيد معارؼ رياضي  مكتسب 
 )أف يعبّر كيتكاصؿ مع الآخريف ) يحاكر، يناقش، يبدم رأيو 
 ربط بينيا في الفيـ أف يكتشؼ للائؽ التكامؿ بيف المنظكر كالمسمكع كالمقركء كي

 كالتعبير كالتكاصؿ.
 .أف يقدـ إجابات كاضح  كمقنع  لما يطمب منو 
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   أف يبني الكممات كالعبارات كالجمؿ مراليا الضكابط كالأحكاـ المغكي  مشافي
 ككتاب .
  :الكفاءات الختامي  لممستكل الثاني 

 .القدرة لمى قراءة نص يتميز ببساط  تركيبو كشكمو كمحتكاه-
حؿ مشكلات بسيط  كمركب  تجنّد فييا المعارؼ كالأنشط  المأخكذة مف -

 الحياة اليكمي  لممتعمـ.
 :الكفاءات القالدي  لممستكل الثاني 

الكفاءات التي يسعى منياج المغ  العربي  إلى الجدكؿ المكالي يمخص 
 تحقيقيا في ىذا المستكل:

 ة القالدي الكفاء الأىداؼ التعميمي  أنشط  التعمـ كمجالاتيا
يفيـ المعمكمات التي ترد  - يالتعبير الشفي -1

 إليو.
المعمكمات يتفالؿ مع -

 المسمكل .

 يفيـ ما يسمع. -
 
 
 
 

 يعبّر لف أفكاره.
 
 
 
يستعمؿ المعمكمات -

الكاردة في نصكص 
 القراءة 

ينمي أفكاره المتصم  -
بالمكضكع كالتي تسيـ في 

 تحقيؽ ني  التكاصؿ.
 يعبر لف ردكد فعمو.-
 يعبر لف تجاربو.-
 يسرد ذكرياتو.-
يعمؽ لمى مشاىدة صكرة أك -

لكح  أك حكاي ، كيعبر لف 
 مشالره.

يستعمؿ معمكمات النص -
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نجاز  للإجاب  لف الأسئم ، كا 
 نشاط.

كفؽ ينطؽ بالحركؼ - القراءة-2
 مخارجيا نطقا صحيحا .

يقرأ الكممات الجديدة بدكف -
 .تردد
 يحترـ للامات الكقؼ.-
المحفكظ   يستظير النصكص-

 بأداء صحيح

يقرأ النصكص بأداء -
 جيد.

 يفيـ ما يقرأ.-
يعيد بناء المعمكمات -

 الكاردة في النّص.

يستخدـ قرائف لغكي  كغير -
لغكي  لتحديد معاني الكممات 

 الجديدة.
 يحدد للائؽ الجمم  الكاحدة.-

يحدد معطيات مشركع - كتابيالتعبير ال-3
 الكتاب .

أفكاره حسب الترتيب  ينظـ-
 المناسب)منطقيا كزمانيا(.

يستعمؿ الكتاب  كسيم  -
 لمتكاصؿ.

 يكتب رسائؿ.-
يحرر بطاقات تياني كبطاقات 

 دلكة...
يستعمؿ الكتاب  كسيم  لمتعبير -

 لف مشالره كأحاسيسو.
 يحرر حكاي  مكجزة-

 يختار كينظـ أفكاره.-
 
 
يكظؼ الكتاب  -

 مختمف .لأغراض 
 
 
 يصكغ أفكاره.-
 

الد رسـ بقك يمتزـ 
الحركؼ كالإملاء  

 كبمعايير العرض.
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 ينجز مشاريع كتابي -
 

 
يعطي كيطمب -

 يكتب بخط مقركء- المعمكمات.
يترؾ الفراغ المناسب بيف -

 الكممات.
 يحترـ قكالد الإملاء.-
يسرد تفاصيؿ حدث أك تجرب  -

 شخصي .
 نشط  كأىداؼ مرحم  التدليـ(: أ17الجدكؿ رقـ)

بالنسب  ليذه المرحم  يككف المتعمـ قد تمكف مف معرف  الحركؼ كقد بدأ في تككيف 
 كممات كرسميا بشكؿ صحيح كيستطيع الحكار كالمناقش  كالتفالؿ شفكيا. 

 :)مرحمة التكميل)المستوى الثالث 
 :مممح الخركج 
 يقدر المتعمـ لمى القراءة البصري  كالصكتي  لمكثائؽ التي يتعامؿ معيا في حياتو  أف

 اليكمي ، مثؿ البطاقات كاللافتات كمكاصفات الأدكي ػ كالرسائؿ كالصحؼ،
 . أف يقدر لمى الإخبار شفكيا ككتابيا لما يقرأ كيطالع 
   أك لمحديث أماـ أف يقدر أف يتناكؿ الكمم  شفكيا سكاء لغرض الإجاب  لف الأسئم

 .في المناسبات كفي الظركؼ الحياتي  العادي  مستمعيف
 كلركض  أف يقدر لمى فيـ المسمكع مف الكلاـ مف خلاؿ ما يستمع إليو مف أخبار

 كمناقشات كفي تبادؿ أطراؼ الحديث مع الآخريف
 : الكفاءات الختامي 

المغ  القدرة لمى التكاصؿ الشفكم كالكتابي مع التحكـ في استعماؿ -
 السميم .
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 :الكفاءات القالدي  لممستكل الثالث 
يسعى المنياج في ىذا المستكل إلى تحقيؽ الكفاءات القالدي  المضمن  -

 في الجدكؿ المكالي:
 الكفاءات أىدافيا أنشط  التعمـ كمجالاتيا

 التعبير الشفيي-1
 
 فيـ المسمكع-أ
 
 
 
 
 

 يفيـ المعمكمات التي ترد إليو.-
ما يسمع كيحدد  يتفالؿ مع-

 مكاقؼ.
يفيـ كيتفالؿ كيستثمر كؿ تعمماتو -

التي تعمميا في المرحمتيف السابقتيف 
بمغ  سميم  كأداء جيد كتكاصؿ 

 بسيكل  كسلاس .

استيعاب المسمكع -
كحسف تنظيـ الأفكار 

 كنسجيا.
 
 
 
 
يتناكؿ الكمم  كيتدخؿ -

في المناقش  كيعبر بمغ  
 سميم .

ري  ، كالعمؿ دلـ المكتسبات التعبي-
ثرائيا بما يلائـ قدرة  لمى تنميتيا كا 
 المتعمـ ليستجيب لحاجاتو المتنكل .

تمكينو مف ممارس  أكجو التعبير -
المختمف )سرد، حكاي ، إخبار، 
تمخيص فكرة، كتاب  رسال ، كتاب  

 طمب...(
يقرأ نصكصا مشككل  جزئيا قراءة - القراءة-2

 سميم .
تدريبو لمى مطالع  سندات -

كنصكص غير مقررة)صحؼ، 
 مجلات، إللانات إشياري (.

اكتساب جمم  مف المعارؼ -

يقرأ نصكصا متنكل  
 كيدرؾ معطياتيا.
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 كالحقائؽ التي تتصؿ ببيئتو.
 يكتب رسائؿ إداري  كفؽ معاييرىا.- كتابيالتعبير ال-3

يكظؼ قكالد النحك كالصرؼ  -
 المدركس  أثناء التحرير.

 نظره. يبدم آراءه ككجيات-
ينجز مشاريع كتابي  بمفرده كبمعي  -

 زملائو.

يكتب نصكصا بسيط  
مع تكظيؼ المكتسبات 

 القبمي .

 (: أنشطة وأهداف مرحمة التكميل18الجدول رقم)

 

 

 نقد المنهاج: -2-6

تعمميف مف التكاصؿ كالتداكؿ بالمغ  العربي  مشافي  ييدؼ ىذا المنياج إلى تمكيف الم     
ـ تصمي لندالتكاصؿ كالتعبير لف أفكارىـ كمشالرىـ بالمغ  الفصحى، ك  مفكينيـ ككتاب ، كتم
لدّة كفايات لممسالدة في تحقيؽ الأىداؼ المسطرة كالمترجم   لابد لو أف يراليىذا المنياج 

 لمكاصفات المنياج كمف بيف تمؾ الكفايات التي يرالييا المنياج كيأخذىا بعيف الالتبار:

 تعتبر أىـ كفاي  يطمح المنياج لتحقيقيا كتمكيف المتعمميف منيا، الكفاية التواصمية :
فيي تمثؿ قدرة المتعمـ لمى استعماؿ المغ  العربي  كالتكاصؿ بيا في سياقات 

ّـ بأساليب التكاصؿ ك التخاطب.  اجتمالي  كداخؿ القسـ الدراسي، كبذلؾ لميو أف يم
 ـ مف معرف  قكالد المغ  مف جي  : يطمح المنياج إلى تمكيف المتعمالكفاية المغوية

 كمبادئ استعماليا بعفكي  كسيكل  مف جي  ثاني .
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 كتتمثؿ في قدرة المتعمـ لمى انتاج نصكص متنكل  ككتاب  رسائؿ الكفاية التعبيرية :
دارة حكار أك نقاش مراليا في ذلؾ مبادئ إنتاج جمؿ مستكفي   داري  كا  شخصي  كا 

 قكالد المغ  العربي .
 تمثؿ إدراؾ كاطلاع المتعمـ لمى ثقافتو كأبعادىا الكطني  كالقكمي ، قافيةالكفاية الث :

  كالتراث العربي. كالانفتاح لمى الثقاف  الإنساني 

 :أهداف المنهاج-2-7
نحدّد  تعدّ الأىداؼ العنصر الأىـ كالأساسي مف لناصر المنياج ففي ضكئيا 

المحتكل كطرائؽ التدريس كأساليب التقكيـ. فمف الضركرم تحديد أىداؼ المنياج قبؿ بناء 
أم لنصر مف العناصر الأخرل المككن  لو ، كبذلؾ تعدّ معرف  الأىداؼ كتجسيدىا مف 

 الأمكر البالغ  الأىمي  في العممي  التعميمي  في شتى مستكياتيا المتداخم .
قي  الأىداؼ ىي التي تحدّد نجاح المنياج مف فشمو حيث إفّ إفّ كضكح كدقّ  كمنط 

اختيارىا بصكرة سميم  يسالد لمى تصميـ معيار مناسب لاختيار المحتكل، كالخبرات 
التعميمي  كطرائؽ التدريس كالنجاح بالتالي في لممي  التقكيـ، كلا شؾ أفّ الأىداؼ الصريح  

 .كالكاضح  كالمحددة سمفا تسيـ في تحقيؽ ذلؾ
 تنقسـ الأىداؼ إلى :

   الأىداؼ العام : كىي كاسع  النطاؽ لام  الصياغ ، تتحقؽ لف طريؽ لممي
تربكي  كامم  ، كأىداؼ مرحم  تعميمي ، أك برنامج دراسي كامؿ، مثلا نقكؿ برنامج 

 مرحم  الابتدائي ػ أك برنامج محك الأمي .
 يا كمجاليا الزمني الأىداؼ الخاص : تختمؼ  لف الأىداؼ العام  مف حيث دقت

كمرالاتيا لممستكل الفكرم لممتعمـ، ترتبط بمقرر دراسي معيّف أك كحدة تدريسي  ، 
كىي أىداؼ قصيرة المدل، تحدد بدق  ، كتكضّح ما يجب أف يتعممو المتعمـ مف 
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دراس  مقرر معيّف، كمف القياـ بنشاط معيّف، كتيدؼ كتب المقررة لمحك الأمي  
ؿ النصكص المختارة لتعميـ الكبار إلى خمؽ للاقات مميزة كتعميـ الكبار مف خلا

داخؿ القسـ كخارجو، كتكزيع مسؤكلي  تحقيؽ الأىداؼ المتكخاة مف الفعؿ التربكم 
لمى كؿ العامميف في المؤسس  التربكي : كتيدؼ المكاضيع المقترح  ليذه الفئ  إلى 

 الكصكؿ بالمتعمّـ إلى: 
 الأساسي : التعبير، القراءة، الكتاب ، التحدث. اكساب المتعمـ الميارات المغكي  -
 اكساب المتعمـ معارؼ كسمككيات تستثمر في كضعيات كمكاقؼ ذات دلال . -
غرس مجمكل  مف القيـ الأخلاقي  كالاجتمالي  كالحضاري  كالإنساني  التي تمكف  -

 المتعمـ مف التكاصؿ كالتفالؿ الايجابي مع أفراد المجتمع.
  العربي  المكجي  لممتعمميف الأمييف الكبار تسيـ في تزكيد المتعمّـ إفّ محتكل كتب المغ

بآليات القراءة كالكتاب  كفؽ طريق  ترالي التدرّج كتجمع بيف الملاحظ  كالاستنتاج ككيفي  
 ئ ، كسنقدـ كصفا ليذه الكتب بشكؿ مكجز: التعامؿ الحسف مع النصكص المقترح  ليذه الف

هة لمحو الأمي ة:غة العربية ملكتب ا -2-8 -   الموج 
لقد صممت الكتب المكجي  لممتعمميف الأمييف كفؽ مبادئ أسست لمييا الاختيارات 

المنيجي  المتمثم  في المقارب  بالكفاءات كالمقارب  التكاصمي ، كنظاـ الكحدات، كبيداغكجيا 
قدراتو  المشركع... بحيث تقترح كضعيات تعميمي  مف شأنيا أف تحفز المتعمّـ لمى تنمي 

دة لبر مسارات محددة كمضبكط ، تيسّر كتحسيف ميارتو كمف ثم  اكتساب كفاءات متعدّ 
 لممي  التعمّـ ، كتعطي دلال  لمتعمّمات كتكظّؼ مختمؼ  المكتسبات كتكظيفيا فعميا.  

 كلنا أف نقدـ دراس  كتحميلا لمكتب المقدم  لممتعمميف الأمييف لمى النحك التالي:
 من حيث المحتوى: 
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يقصد بالمحتكل التعميمي " جمم  مف الحقائؽ كالمعمكمات كالمفاىيـ كالمبادئ 
كالتصميمات، كالميارات الأدائي  كالعقمي  كالاتجاىات كالقيـ التي تتضمنيا المادة التعميمي  في 

أك ما تشتمؿ لميو مف  ،، فالمحتكل التعميمي ىك تمؾ المادة التعميمي 1الكتاب المدرسي"
كساب المتعمميف الأنماط السمككي  المرغكب  مف معمكمات كمعارؼ  إ خبرات تستيدؼ

كميارات كطرؽ تفكير كقيـ كاتّجاىات اجتمالي ، كذلؾ مف أجؿ تحقيؽ النمك الشامؿ 
 لممتعمميف كتعديؿ سمككيـ .

يعتبر المحتكل مف أىـ لناصر المنياج كىك المؤثر المباشر في الأىداؼ التعميمي  
إلى تحقيقيا، كمحتكل كتب المغ  العربي  المكجي  لممتعمميف الأمييف التي يسعى المنياج 

الكبار لا يحيد لف ىذه الأبعاد كالركائز الفمسفي  كالتربكي  بالتبارىا مرحم  تعميمي  يبدأ فييا 
المتعمـ بالتعرّؼ لمى آليات القراءة  كالكتاب ، كفؽ طريق  ترالي التدرج كتجمع بيف ملاحظ  

 مؿ مع النصكص.الظكاىر كالتعا
تشكؿ الكتب المقررة نكاة أساسي  كمرتكزا حقيقيا  لتعمـ بقي  أنشط  المغ  العربي )قراءة، 

كتاب ، تعبير، خط، إملاء...( حيث احتمت فيو القراءة مكقعا رياديا بيف سائر الأنشط  
الأخرل ، كأصبحت محكرا لسائر دركس المغ  لمى اختلاؼ أنكاليا كمنطمقا حيّا لسائر 

ملاء  فركليا، إذ تصمح نصكصيا لطرؽ مكاضيع المغ  باختلاؼ أنكاليا : صيغ كتراكيب كا 
كتعبير...، كيعدّ ىذا الترابط بيف فركع المغ  العمؿ الرئيسي في تككيف المتعمـ فكريا كلغكيا 

 كتزكيده بآليات تمكّنو مف التمحيص كالتركيب كالتحميؿ.
 الأساس ) المستوى الأول (:  برنامج مرحمة -

كىي أىّـ المراحؿ في تعميـ أبجديات القراءة كالكتاب  ككنيا تمثؿ القالدة أك الركيزة التي 
تقكـ لمييا بقي  المراحؿ فيي تيدؼ إلى تمكيف المتعمـ مف اكتساب ميارات القراءة كالكتاب  

                                       
1

، 0: سهيلة محسه كاظم الفتلاوي، المنهاج التعليمي والتدريس الفاعل، دار الشروق، عمان، الأردن، ط

  682، ص6112
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لمتعمـ أشكاؿ الحركؼ كأصكاتيا مف خلاؿ تزكيده بالمعارؼ اللازم  لذلؾ، إذ يتـ فييا تعميـ ا
ككيفي  نطقيا مثؿ: المدّ كالإشباع كالتنّكيف، كتشكيميا لينتقؿ إلى تشكيؿ الكممات كالجمؿ 
كتحميميا كقراءتيا كفيـ معانييا بالإضاف  إلى معرف  مبادئ الكتاب ، كلكف قبؿ ذلؾ يُحضّر 

 .المتعمـ نفسينا كمعنكينا مف خلاؿ إثارة دكافعو لمتعمّـ
 قسـ ىذه المرحم  إلى ثلاث مراحؿ لمى النحك الآتي:تن 

 :المرحمة التمهيديةأ.
لدد  الأسبكع

 الحصص
المخصص  الزمف

 لمحص 
 تكزيع الحصص

الأسبكع 
 الأكؿ

06 
 حصص

 : أقدّـ نفسي.01الحص  سا لكؿ حص  01
 : أقدّـ زميمي أك زميمتي02الحص 

:أتعرؼ لمى المركز 03الحص  
 الذم أتعمـ فيو.

أسمي الأشاء المتكاجدة  04الحص  
 بقسمي.
: أسمي ما أراه في 05الحص 
 الطريؽ.
: أسمي ما أراه في غرف  06الحص 
 المطبخ.

الأسبكع 
 الثاني

06 
 حصص

: أسمي ما أراه في غرف  07الحص  سا لكؿ حص  01
 الاستقباؿ.

: أسمي ما أراه في غرف  08الحص 
.  النكـ

:أسمي ما أراه في قال  09الحص 
 المكتب.
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:أسمي ما أراه في مكتب 10ص الح
 البريد.
: أتعرؼ لمى الكثائؽ 11الحص 
 كأسمييا.
 : أسمي كسائؿ النقؿ12الحص 

الأسبكع 
 الثالث

05 
 حصص

 : ألاحظ الصكر كألبّر.13الحص  سا لكؿ حص  01
:أتدرب لمى رسـ 14الحص 
 الأشياء.
: ألاحظ أشكاؿ 15الحص 

 الحركؼ.
 الاستدراؾ:16الحص  سال  كنصؼ لمحص 

: تقييـ لممرحم  التمييدي  17الحص 
 لمكما.

 (: المرحم  التمييدي  لبرنامج مرحم  الأساس19الجدكؿ رقـ)
 مرحمة التعم مات الأساسية:ب: 

نشاط القراءة، نشاط الخطّ، ،  التعبيرنشاط ىي:  ىذه المرحم  الأنشط  المقررة في  
يص سال  كؿ أسبكع لتدريس المغ  الأمازيغي  ، المغ  الأمازيغي ) لقد تـ تخصنشاط التماريف

 كىذا نزكلا لند رغب  المتعمميف بمركز بجاب ( 
الحجـ السالي  المياـ المعرفي   النشاط

المخصص لكؿ 
 مكضكع

 ملاحظ 

يقدـ نشاط التعبير  د45 ألبر نشاط التعبير
الشفكم كالتكاصؿ 

 انطلاقا مف سند: 
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 النص-
 الصكرة-
 مقكل  أك حكم -

 أستمع كأفيـ- القراءة نشاط
 القامكس المغكم-
 أكتشؼ-
 أستخرج-

  سا01

  د40 أرسـ الحركؼ نشاط الخط
  د35 أنجز التماريف- نشاط التماريف

 
 يةالأساسمات التعم  رة في مرحمة ن الأنشطة الأسبوعية المقر  (: يبي  20الجدول رقم)

مف خلاؿ بيانات الجدكؿ يتّضح أنّو يتـ التركيز لمى نشاط القراءة، حيث تخصص ليا ثلاث 
حصص في الأسبكع، يمييا نشاطي التعبير الشفاىي كالخط بحصتيف لكؿ منيما، كىذا مف 
أجؿ إكساب المتعمميف مبادئ القراءة كالكتاب  كتشجيعيـ لمى التحاكر كالتكاصؿ كالمناقش  

كالتعبير لف أفكارىـ كآرائيـ ، كنزكلا لند رغب  المتعمميف تـ إدراج  دكف خكؼ أك خجؿ ،
 المغ  الأمازيغي  ضمف أنشط  التعمّـ. 

 مرحمة التعممات الفعمية:-ج
المياـ المعرفي  الكاجب  النشاط

 تحقيقيا مف النشاط
الحجـ السالي الخاص بكؿ 

 مكضكع
 .اقرأ كأفيـ- قراءة

 المغكم.القامكس -
 النص أستخرج أفكار-

 سا02

 سا01 ألبّر- التعبير الشفكم كالتكاصؿ
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 سا01 أنقؿ بخط كاضح- الخط
 سا02 أتعرؼ- قكالد
 سا01 أستعمؿ إملاء

 سا01 أركب- تعبير كتابي كتكاصؿ
 سا01 أنجز- تماريف تطبيقي 

 (: الأنشطة الاسبوعية لمرحمة التعممات الفعمية21الجدول رقم)
 التدعيم ) المستوى الثاني (:  مرحمة برنامج -

كىي مرحم  تعدّ ىذه المرحم  حمق  كصؿ بيف المرحمتيف السابق  ) الأساس ( كاللاحق ، 
أنّيا تيدؼ مو ، كما ـ كفي تعمّ لأنّيا  تشكؿ منعطفا حاسمنا في حياة المتعمّ  ميم  كأساسي  ؛

ىا كتدليميا بميارات إلى ترسيخ الميارات كالمعارؼ المكتسب  في مرحم  الأساس، كتعزيز 
ميا، كتنمي  قدرة المتعمـ لمى القراءة كالكتاب  مف خلاؿ تزكيده كمعارؼ جديدة يتـ تعمّ 

 بالضركرم مف القكالد المغكي  كالإملائي .
الأنشط  المقررة في ىذه المرحم  ىي: القراءة، التعبير، القكالد، الإملاء، كمف جمم  

إدراج المغتيف  )لقد تـلمغ  الأمازيغي ، المغ  الفرنسي  االخط، التربي  الإسلامي ، الحساب، 
 أنفسيـ (. لكؿ لغ  كذلؾ بطمب مف المتعمميفالأمازيغي  كالفرنسي  كتخصيص سال  أسبكلي  

 
 عدد الحصص الأسبوعية الأنشطة
 حصتاف القراءة
 حصتاف التعبير
 حصتاف القكالد
 حص  كاحدة الإملاء
 حص  كاحدة الخط

 حص  كاحدة الإسلامي  التربي 
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 حصتاف الحساب
 حص  كاحدة المغ  الأمازيغي 
 حص  كاحدة المغ  الفرنسي 

 سبكلي  لأنشط  المستكل الثاني.(: يبيف لدد الحصص الأ22الجدكؿ رقـ)
 مرحمة التكميل ) المستوى الثالث (: برنامج -

إلى المستكل الكظيفي كىي آخر مرحم  في تعميـ القراءة كالكتاب  ، يصؿ فييا المتعمـ 
في القراءة كالكتاب ،  كىي تيدؼ إلى تثبيت الميارات المكتسب  مف المرحمتيف السابقتيف 

ثراء الرصيد المغكم لممتعمـ، كالأنشط  المقررة في ىذا المستكل ىي:  كتنميتيا كتطكيرىا، كا 
ات، المغ  الأمازيغي ، القراءة ، التعبير، القكالد، الإملاء، الخط، التربي  الإسلامي ، الرياضي

 المغ  الفرنسي .
 عدد الحصص الأنشطة
 حصتاف القراءة
 حصتاف التعبير
 حصتاف القكالد
 حص  كاحدة الإملاء
 حص  كاحدة الخط

 حص  كاحدة التربي  الإسلامي 
 حصتاف الرياضيات

 حص  كاحدة المغ  الأمازيغي 
 حص  كاحدة المغ  الفرنسي 

 (: يبيف الأنشط  المقدم  في  المستكل الثالث مع لدد الحصص في الأسبكع23الجدكؿ رقـ)
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 الطرائق المت بعة في تعميم الأنشطة التعميمية :-2-9
ممّا لا ريب فيو أف طرؽ تعميـ الأمييف الكبار تختمؼ اختلافا كميا لف طرؽ تعميـ  

لقمي كنفسي، الصغار، نظرا لمخصائص التي يتميز بيا المتعممكف الكبار مف نضج 
كتجارب حياتي  مكتسب  يكظفكىا أثناء التعمّـ، بالإضاف  لما اكتسبكه مف معارؼ كلادات كقيـ 

 كاتّجاىات التي تراكمت لدييـ لبر السنيف مف خلاؿ للاقاتيـ كتفاللاتيـ الاجتمالي .
ىناؾ العديد مف الطرؽ التي تستخدـ في تعميـ الكبار، مف بينيا: طريق  المناقش ،  

ريق  الإلقاء، كطريق  حؿ المشكلات، كالطريق  الاستقرائي  كالاستنباطي ، كغيرىا مف كط
الطرؽ. أما ما يخص مجاؿ محك الأمي  فيناؾ طرؽ أخرل لمتعميـ منيا: الطريق  الكمي  

 التحميمي  كالطريق  الجزئي  التركيبي ، كالطريق  التكليفي .  
تجمع بيف الطريق  الكمي  التحميمي   : ىي طريق  حديث الطريقة التوليفية-2-9-1

كالطريق  الجزئي  التركيبي ، كىذه الطريق  رغـ ما تتميز بو مف مزايا إلا أنّيا صعب  
التطبيؽ خاص  في أقساـ محك الأمي  ، لأنيا تحتاج أف يككف المعممكف ألمى كفاءة 

 كأكثر تأىيؿ.
 : الطريقة الجزئية التركيبية-2-9-2

بالأجزاء كىي: الحركؼ كالأصكات كالمقاطع تـ تبدأ في التدرج كىذه الطريق  تبدأ 
 إلى الكممات ثـ الجمؿ كليا ثلاث طرؽ:

  ،  الطريق  اليجائي : كىي طريق  تقميدي  تبدأ في التعميـ بالحركؼ اليجائي
فيبدأ المتعمـ بالتعرؼ لمى الحركؼ كأصكاتيا كأشكاليا ككيفي  رسميا، 

 كصكلا إلى الكممات ثـ الجمؿ.
  الطريق  الصكتي : كىي مثؿ الطريق  اليجائي ، فتنطمؽ في تعميـ الحركؼ

 بأصكاتيا كصكلا إلى المقاطع الصكتي  الكبرل.
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 الطريقة الكمية التحميمية:-2-9-3
كىذه الطريق  معاكس  لمطريق  السابق  ككنيا تنطمؽ مف الكميات نصّ أك جمم  

كىذه الطريق  تستعمؿ في  أك كمم  كتنتقؿ لمجزئيات كىي الحركؼ كالأصكات
 المستكل الأكؿ مف التعميـ في أقساـ محك الأمي .

القياـ بزيارة لأقساـ محك الأمي  كجدنا أف الطريق  المستعمم  في التعميـ ىي المزج  بعد
بيف الطريقتيف: الكمي  التحميمي  كالجزئي  التركيبي  كذلؾ لما تتكفر لميو ىاتيف الطريقتيف مف 

 مزايا نذكر منيا:
كما  تمتاز ىاتيف الطريقتيف المتع  كالتشكيؽ، لأفّ المتعمـ يتعرؼ لمى الكممات -

 تحممو مف معاني، الأمر الذم يرفع مف معنكياتو، كيحفزه لمتعمّـ أكثر.
تتفؽ مع طبيع  المغ  ككسيم  تكاصؿ بيف الأفراد، لأف أصؿ التكاصؿ يككف  -

 بالجمؿ.
 كما أف ىاتيف الطريقتيف تمتازاف بالبساط  كالسيكل ، -
كمف ثـ تكسباف المتعمـ قدرة كبيرة لمى النطؽ الصحيح لمحركؼ كالكممات،  -

 تكسبانو قدرة كبيرة لمى الكتاب .
 تزكداف المتعمـ الميارة الكافي  لقراءة أم كمم  أك جمم  يصادفيا. -
فيما يخص الطريق  الجزئي  التركيبي  فيي تتكافؽ مع المبدأ التربكم في التدرج  -

 مف الاسيؿ إلى المعقد المركب.
أفّ الطريق  الكمي  التحميمي  تتكافؽ مع المبدأ التربكم الذم يسير مف  كما -

 المعمكـ إلى المجيكؿ أم مف الحرؼ إلى الصكت كمف الجمم  إلى الكمم .
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 الوسائل المعتمدة في تعميم المتعممين الأميين في مركز بجاية:-2-10

 :الوسائل البشرية 
كالمسالديف لو كصكلا إلى المعمـ   تتمثؿ في المؤطريف  بدءنا مف مدير المركز

الذم يعدّ الركف الأساسي في تعميـ المتعمـ، فالمعمّمكف لابد أف يككف لدييـ 
مستكل تعميمي يؤىميـ لتعميـ الأمييف، فمعظـ المعمميف في مركز بجاي  مف 
جنس الإناث ، كقد تـ تكظيفيـ في المركز إما لف طريؽ مكتب تشغيؿ 

لاجتمالي ، كذلؾ بعد قياميـ بدكرات تككيني  قصيرة الشباب أك ضمف الشبك  ا
المدة مف أجؿ تزكيدىـ بالمعارؼ اللازم  كاطلاليـ لمى مبادئ لمـ النفس 

 التربكم.
 :الوسائل التعميمية 
الكتب: بالتبارىا الكسيم  الأساسي  التي لا يمكف الاستغناء لنيا، في أم  -

تعميـ الأمييف الكبار في لممي  تعميمي ، كفيما يخص الكتب المستعمم  في 
 مركز بجاي :

كتاب المغ  العربي : كىك يتضمف نصكص القراءة، كالخط، القكالد، كالتعبير  -
 الكتابي كالشفيي، كالكضعيات الإدماجي ، التربي  الإسلامي .

 كتاب الرياضيات: الذم يضـ لمميات حسابي . -
 السبكرة. -
 دليؿ الأستاذ. -

 الحاؿ فإف لكؿ مرحم  مف مراحؿ محك الأمي  كتب خاص  بيا. كبطبيع 
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 خلاصة الفصل:
كتطكرىا كتنميتيا   المجتمعات ك الأمي  لممي  بالغ  الأىمي  فيتعتبر لممي  مح  

في شتى المجالات الحياتي ) الاجتمالي ، الثقافي ، الاقتصادي ، الحضاري ( كىذا 
غ  ما كقد أكلت الجزائر  لناي  كبيرة كأىمي  بالينعكس ايجابا لمى بناء المجتمع ، ك

لعممي  محك الأمي  في المجتمع، كقد انتيجت استراتيجيات لذلؾ كخصصت مكارد 
التي  الاستراتيجياتمف ظاىرة الأمي ، كمف جمم   بشري  كمادي  ىائم  في الحدّ 

حمم  في الانتيجتيا الجزائر لدينا الاستراتيجي  السياسي  التي تمت لبر مراحؿ تمثمت 
التمدت مشركع محك الأمي  الكظيفي، ثـ كانت كما ،1963الكطني  التي كانت في 

كما  مرحم  المخططات التي تمت بالتدريج كصكلا إلى مرحم  محك الأمي  الشامؿ،
كجي  التي تشارؾ لمى تحقيقيا  العديد مف الشركاء الاستراتيجي  البيداغ انتيجت

ككزارة العدؿ ككزارة الشبيب  كالرياض ، ككزارة الثقاف ، ككزارة الشؤكف الديني  ، لتنتقؿ 
المياـ إلى الديكاف الكطني لمحك الأمي  كتعميـ الكبار، الذم أنشئ خصيصا لمقضاء 

أككمت لو مياـ لديدة كتككيف كىك تابع لكزارة التربي  الكطني ، كقد  لمى الأمي 
لداد الكتب، كتحديد الأطر الزماني   لداد المناىج الخاص  بمحك الأمي  كا  المعمّميف كا 

   كالمكاني  لتعميـ المتعمميف . 
  

 



  الفصل الرابع: الفصل الرابع: 

صائص المتعلمين وحاجاتهم صائص المتعلمين وحاجاتهم خخ

  ة ة اللغىي  اللغىي  
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المبحث الأول: دوافع المتعممين 
 وحاجاتيم المغوية
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 :تمييد
أقساـ محك الأمية ب التحقكا بتحميؿ احتياجات المتعمميف الذيف في ىذا الفصؿ سنقكـ 
عمى تمبية حاجياتيـ مية اللازمة التي تساعدىـ التعمّـ، كاكتساب الميارات التعمّ مف أجؿ 
بتحديد خصائصيـ الفيزيكلكجية كالنفسية  كنحمّؿ دكافعيـ كمدل قابميتيـ ، كما سنقكـ التعمّمية
 لمتعمّـ.

إفّ المتعمـ الذم يقبؿ عمى تعمـ لغة ما كخاصة المغة العربية تككف لو أغراض كأىداؼ 
محدّدة ، يتطمع إلى تحقيقيا مف خلاؿ تعمّمو لتمؾ المغة، لذلؾ فيك يعمؿ عمى تعمّـ الميارات 

لكي يحقؽ  تمؾ الأىداؼ التي حدّدىا مسبقا لنفسو، فحاجة المتعمميف المغكية التي يحتاجيا، 
نّما يقتصركف في  الذيف يريدكف تعمّـ القراءة كالكتابة، لا يمكنيـ تعمـ كؿ شيء مف لغتيـ كا 

  .كتطمعاتيـ تعمميـ عمى ما يشبع حاجاتيـ كيحقؽ أىدافيـ
جدّا، إذ لا بدّ أف يككف دقيقا كمسبقا لما يعتبر تحديد الحاجات المغكية لممتعمميف ميما 

يحتاجكنو في تعمّـ المغة، انطلاقا مف خصائصيـ النفسية كاستعداداتيـ كقدراتيـ كدكافعو، 
كمف أبرز الحاجات المغكية التي يسعى المتعممكف لتحقيقيا ىك التفاعؿ مع الكسط 

 .الاجتماعي بعد تعمّـ المغة التي يتكاصمكف بيا
التي   مغكيةقابمة التي قمنا بيا مع المتعمّميف استطعنا أف نحدّد الحاجات البعد عممية الم

 حك الآتي:نعمّـ ، كقد قمنا بتصنيفيا عمى الدفعتيـ لمت
 محو الأمي ة:  أقسامن ودوافعيم لمتعم م في ميمتعم  لم لمغويةالحاجات ا -1

كيرتبط مفيكـ تدؿ كممة الحاجة عمى حالة النقص أك الافتقار إلى شيء ضركرم،  
الحاجة بمفيكـ الدافع، حيث أفّ الحاجة تنشأ عف دافع ينشط لدل الفرد، فيجعمو يحس بأف 

 فيشعر بحاجة إلى إشباع ذلؾ النقص. ىناؾ نقص
ىكة أك فارؽ بيف كضعية حالية :"كيعرّؼ مفيكـ الحاجة في عمكـ التربية عمى أنّو  

تسبؽ البرنامج التعميمي، كالكضعية ككضعية مرغكب فييا، فالكضعية الحالية ىي التي 
البرنامج  لى الكصكؿ بالمتعمـ إلييا عند انتياءغكب فييا ىي التي يطمح البرنامج إالمر 
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التعميمي، كيراد بالكضعية مستكل المعارؼ كالميارات التي تتكفر )أك لا تتكفر( لدل الفئة 
 ، كتقسـ الحاجات القرائية لممتعمميف الأمييف إلى: 1"المستيدفة

 :منياحاجات نفسية داخمية: كىي عدة أنكاع  -
 معرفية مثؿ: الرغبة في الاستكشاؼ كالفيـ 
 تدريب  :انفعالية كعاطفية مثؿ: الحاجة إلى القدرة كالكفاءة كالانجاز، مثؿ

 ميني في المجالات الحرفية كالمينية
 مثؿ: الانتماء إلى جماعة كالحاجة إلى الاحتراـ كالتقدير، كحتى  اجتماعية

 يستطيع الفرد فيـ المجتمع كالعالـ الذم يعيش فيو،
   المجتمع.إلى تعميـ عاـ حتى يستطيع القياـ بدكره في  بحاجة الفرد الأمي 

تربكية كتعميمية: كىي الميارات كالاتجاىات التي تخصص لمدراسة كتتحكؿ  حاجات -
 رامج تعميمية، كقد صنفيا عمماء التربية بكيفيات مختمفة:إلى ب

 صية حاجات مكضكعية: كىي التي تحدد مف خلاؿ بعض المعطيات الشخ
حكؿ المتعمـ كمستكاه كقدراتو، كيمكف تعميميا مف خلاؿ تحميؿ مكاقؼ 

 لغكية مف الحياة اليكمية، كىذه الحاجات يمكف تكقعيا كتحميميا كتحديدىا.
 2حاجات ذاتية: كىي التكقعات كالميكؿ كالاىتمامات التي يفضميا المتعمـ. 

كما أنو لا يمكف تعميميا لأنيا تتعمؽ برغبات الأفراد، كىذه الحاجات لا 
 .3يمكف تكقعيا، كبالتالي لا يمكف تحميميا

                                           
عبد القادر الزاكي، التدريس المتمركز حكؿ المتعمـ كالمتعممة، مبادئ كتطبيقات، مشركع تربية الفتيات : 1

11،ص0222بالمغرب ، الككالة الأمريكية لمتنمية الدكلية، الرباط المغرب   
11السابق ،ص: عبد القادر زاكي، المرجع   1 

3: Henri Besse – Robert Galisson ,Polémique en didactique, Clé internationnel , 
Paris France 1980 ; p57.  
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ه ـ بحاجتو إلى تمؾ المغة، كأكبر ىذإفّ الدافعية لتعمـ المغة تزداد كمما شعر المتعمّ  
ـ ـ في حاجة إلى تعمّ الحاجات عمى الإطلاؽ ىي الحاجة التكاصمية، أم حيف يككف المتعمّ 

 لغة ما لاستعماليا في الحياة اليكمية.
كعميو فإفّ تحديد الحاجات القرائية ىك أف نقكـ بتحديد الكسط الاجتماعي الذم سيتفاعؿ  

ية التي سكؼ يجد نفسو فييا، معو المتعمـ بعد انتيائو مف تعمـ المغة، كالمكاقؼ التكاصم
 كالعناصر المغكية التي سيحتاجيا ضمف تمؾ المكاقؼ.

المتعمـ مكانا مركزيا في دائرة التعمـ، فكؿ شيء ينطمؽ منو كيعكد إليو، كىك بذلؾ يحتؿ  
أف يمتحؽ بمؤسسة تعميمية، كىذه المؤسسة تنتمي  ليس معزكلا، فيك لكي يتعمـ المغة لا بدّ 

ـ كضمف ىذا المجتمع تكجد مؤسسات الاستعماؿ، التي سيمتحؽ بيا المتعمّ  إلى مجتمع معيف،
 . 1بعد نياية التككيف

الأمي بطبيعة الحاؿ لو أىدافو كأغراضو التي يريد تحقيقيا مف خلاؿ تعمّمو لمغة كالمتعمـ  
    ـ.سو لمتعمّ كلو كذلؾ مكارده الخاصة، كالكقت الذم يكرّ 

، متنكعة ةمغكيال يـىتماماتا ع أفراد العيّنة كجدنا أفّ بعد عممية المساءلة التي قمنا بيا م  
اىتماميـ  بالجانب الديني كمعرفة سكر كآيات القرآف الكريـ كحفظيا لمصلاة ، بالإضافة ك

إلى تعمـ ميارات عممية كتمبية المتطمبات اليكمية لممتعمّـ، ك لقد تبيّف لنا بعد الدراسة 
غايات كحاجات تدفعيـ  ببجاية اكتشفنا أفّ لممتعمميف لأفراد العيّنة مغكيةالمسحية لمحاجات ال

 لمتعمّـ كالانخراط في صفكؼ محك الأميّة نذكر منيا: 
قراءة القرآف الكريـ كفيـ آياتو،  الإجماع عمى تعمّـ القراءة كالكتابة مف أجؿ (1

: } 10المتعم مة: }حبيت نتعمم باه نقرا القرآن{، 11المتعممةمثال: تقول 
 جيت نقرا باه نسفيمض القرآن ونصمي بيو{

                                           
1 René Richterich – Jean Louis Chancerel, L’identification des besoins des 
adultes apprenants une langue étrangère , Strasbourg, conseil de I’Europe 
1977, Hatier, France 1985, p6   
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التعرؼ عمى الاتجاىات كالطرؽ كالأماكف كاللافتات كقراءة أسماء الشكارع  (0
 . ، مثاؿ: للاىتداء إلى العيّادات كالمصحّات

نتكج كمدة صلاحية الم  التعرؼ عمى سعر الحاجيات كالمقتنيات المنزلية (3
}كي يشروا في المنزل ياؤورت ولا  :17المتعممةمثال: ، المقتنى قبؿ استعمالو

 تون نقدر نعرف لدات نتاعيم بلاك يكونوا بريمي{
القدرة عمى قراءة كصفة الدكاء كطريقة تناكلو ) الصحة النفسية كمراعاة صحة  (4

والسكر كي نشري  أنا عندي لاتونسيون:}15المتعممة : مثال، الأطفاؿ (
عمى خاطر ولادي مشغولين باه نعتمد عمى  الدوا لازم نعرف كفاه ناكمو

 .روحي{
التعمّـ لأفّ الله أمر بذلؾ كمحك اسـ الأميّة المرتبط بالشخص لأنّو أصبح  (5

:} أردت التعم م لأن 14المتعممةمثال: ، يشكؿ لحامميو إحراجان كنبذنا اجتماعينا
 . محي اسم الأمية لي راه مقترن باسمي{الله أمرنا بذلك، وحبيت ن

الرفع مف المستكل التعميمي كالحصكؿ عمى كظيفة أك الانخراط في مجاؿ  (6
 التككيف كالتمييف لأفّ ذلؾ يحتاج مستكل معيف مف التعميـ. 

مساعدة أبنائيـ عمى الدراسة كالمذاكرة لأفّ الأطفاؿ يمجأكف إلى أمياتيـ  (7
 راءة كالكتابة كحتى الحساب. فيعجزف  عمى الإجابة لجيمف بالق

قراءة أم شيء متعمؽ بالكلادة كالرعاية الصحية كالعناية بالأطفاؿ كالطيي  (8
 كالتغذية. 

 القراءة في مجاؿ الزراعة كتربية المكاشي  كالحيكانات كالصناعات الحرفية.  (9
 معرفة حقكؽ المكاطف ككاجباتو ككؿ ما يتعمؽ بحقكقو في العمؿ.   (11
بداء المشاركة في الحيا (11 ة الاجتماعية كالسياسية كالاقتصادية بفعالية كا 

الرأم كالحكار كالمناقشة كمعرفة كؿ المستجدات في الساحة السياسية 
 كالاقتصادية. 
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كما أفّ الذّكاء لا يقؿ كلا ينخفض مع الزيادة في العمر، إذ تشير الدراسات إلى أفّ  
ذىنية لمتعمّـ تمامنا كما ىي عند سنة( لدييـ قدرات  02 -02الكبار في فئة العمر مف ) 

يء ، غير أفّ الكبار يصيبيـ ضعؼ في البّصر كالسمع كالذاكرة بشكؿ جزئي كبط(1)الشّباب
عكامؿ مثؿ الصّحة البدنية يخضع ل الكبارتعميـ ، كعممية ـكىذا ما يؤثر عمى عممية التعمّ 

أيضا شخصية المتعمّـ ، كما تتدخؿ كالنشاط الممتيف في الحياة اليكميةكالصحة العقمية 
 .كؿ ىذه العكامؿ مف شأنيا أف تساعد في عممية التعمّـ كقدرتو عمى التعمّـ

لممتعمميف سمككات بعض المف خلاؿ الدراسات النفسية كالاجتماعية يمكف أف نقؼ عمى   
 النقاط الآتية:  نكجزىا في الأمييف

لأمر الذم يجعمو يفقد الثقة في نفسو المتعمـ الكبير ) الأمي ( أفّ التعميـ قد فاتو ا.يعتقد 1
 كمف ثـ لا يحاكؿ التعمّـ. 

. عدـ شعكر الأمي بالحاجة إلى تغيير أكضاعو كتحسيف أحكالو بؿ نراه يحافظ عمى ما تعكّد عميو، 0
 كفي بعض الأحياف يقاكـ الأفكار الجديدة كيلاقييا بنكع مف الحذر. 

 . الخجؿ، حيث يخجؿ الكبار كثيرنا مف الكقكع في الخطأ، كما يخشكف تعميقات الآخريف.3
. الصعكبة في التخمي عف بعض العادات كالقيـ الاجتماعية القديمة كتبديميا بأساليب جديدة يتعمّميا في 0

ئدة فيما بينيـ فصكؿ محك الأمية، كعميو ينبغي مراعاة ظركؼ المتعمميف الكبار كالاىتماـ بالقيـ السا
 كمحاكلة تعديميا أك تبديميا بأسمكب متدرج يأخذ أكضاعيـ بالاعتبار.

عف محيط أصدقائو كالبعد عف زملائو الذيف كاف يلازميـ قبؿ التحاقو بفصكؿ التعميـ،  . الشعكر بالعزلة0
عاة ىذه الناحية كقد يكلد ذلؾ في نفسو نكعنا مف العزكؼ عف التعمـ أك تركو كيعكد إلى أميّتو ك تجب مرا

يجاد ما يجذبو إلى التعمـ كالاستمرار فيو.  كالسير بالتدريج مع الكبير كا 
ا يسمع فييا المغة )المغة العربية( كلا يحتؾ بيا 6 ذا كاف المتعمـ الأميّ لا يصادؼ فرصن . كا 

 إلّا في أكقات محدّدة جدنا، فيذا مف شأنو أف يثبط عممية التعمّـ، كما أنّو يجد صعكبة في
  .فالبيئة المغكية المناسبة شرط ضركرم لتعمّـ المغة العربية تعمّما سميمنايا، تعمّم

                                           
 .100ىياـ نايؼ أبك غزالة، تعميـ الكبار في إطار التربية المستمرة، ص  -(1)
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نّما يحتاج إلى مستمر باستمرار حياة الإنسافإفّ التعمّـ   ، مثمما لا يككف بصفة عشكائية كا 
 دراسة خصائص المتعمميف الكبار كىي كما يمي:ب كطرؽ كلتحقيؽ ذلؾ لابد مف يأسال

  :أفراد العي نةخصائص المتعممين  -1
المعمّـ  فيـإفّ التّفاعؿ مع المتعمميف كالتعامؿ معيـ كفيـ حاجاتيـ المغكية يتحدّد بمدل 

ليذه الفئة )الأمييف( مف الناّحية الاجتماعية كالنّفسية كحتى الفيزيكلكجية، ككذلؾ مف حيث 
خبراتيـ السابقة المكتسبة مف الحياة، كاتجاىاتيـ نحك المادة، كتكقعاتيـ مف دراستيا، 

قة يسمح باختيار الطري لأف ذلؾ، مف معرفتيا بدّ  ليا خصائص لا فأفراد العيّنةكخصائصيـ، 
أك المنيجية المناسبة لتعميـ ىذه الفئة، كبذلؾ سنقؼ عند الخصائص النّفسية كالاستعدادات 

ّـ  ـ  المغة تؤثر في تعمّ ـ عمّ تخصائص الممعرفة ما إذا كانت كالدكافع المتعمقة بالأمييف، كمف ث
 ء ما تعمّؽ بالكتابة أك القراءة.العربية سكا

بالمعمـ  فة إلى الجانب التعميمي الذم يُعنىضاكلا يجب أف نغفؿ الجانب التعمّمي بالإ
ككؿ ما يتعمؽ بو مف طرائؽ تربكية ككسائؿ تعميمية، فالاىتماـ بالشّؽ التعمّمي يستمزـ منا 

ا تعميمينا متكاملان  لمتعمـتسميط الضكء عمى ا )الأمي( حيث أنّو لا يمكف لنا أف نبني منيجن
ساسي في الحمقة التعميمية، كما أشار "بكحسايف باعتباره العنصر الأ متعمـدكف الاىتماـ بال

إنوّ مف غير الممكف بناء أم منيج تعميمي متكامؿ دكف الاىتماـ  »نصر الديف" إلى ذلؾ: 
، باعتباره قاعدة النظاـ التربكم كالمعيار الأكؿ الذم يقيـّ المنيج التعميمي المطبؽ،  بالمتعمّـ

يد مككنات شخصيتو كالسمات التي تميزه، كمعرفة لأفّ المعرفة الدقيقة بالمتعمـّ كذلؾ بتحد
حاجاتو الحقيقية كخصائصو المعرفية كالكجدانية كالفردية، كالدراسة المفصمة لممكاتو 
الإدراكية، كتصكره العاـ لعممية التعميـ، دكف إغفاؿ محيطو الاجتماعي الذم ينتمي إليو 
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خطكات في العممية التعميمية كيتفاعؿ فيو، كيتطكر كسطو، فالمحيط المدرسي مف أىـ ال
 .(1)«التعممية

 ،(2)تعميـ الكبار يحتاج إلى الاىتماـ كمعرفة حاجات المتعمميف كخصائصيـ"كما أفّ " 
تعمّـ ذات تأثير مباشر عمى التعمّـ كىذه الخصائص ما لا ريب فيو أفّ خصائص الكممّ 

متعمّـ لمغة الأكلى كمتعمـ لمغة أجنبية كمف أىـ الخصائص التي  مف تختمؼ بدرجة أىميتيا
، المعمكمات المغكية السابقة، القدرات المعرفية، السّفنجد: الاستعداد،  أفراد العيّنة تميّز

، الذاكرة،  الذكاء...إلخ، فلا الشخصية، الدافعية، الحافز عمى تعمّـ المغة، الفركؽ الفردية
فالتعرؼ  »ـ تعميمي لغكم دكف مراعاة ىذه الخصائص المذككرة،تصكر كضع نظايمكف أف ن

عمى خصائص الكبار في مختمؼ النكّاحي العقمية كالانفعالية كالاجتماعية يفيد في تحديد 
 .(3)«أنسب شركط كأساليب تعميـ ىذه الفئة

دراستنا أف نحدّد خصائص أفراد العيّنة، التي تمعب دكرا كبيرا في عممية تستكجب 
 التي نذكر منيا: التعمّـ كالتعميـ ك 

 الس ـــــن)العمر(:  -1-1
لعؿ أىـ سؤاؿ يحاكؿ الباحثكف فيما يخصّ تعمّـ المغة كاكتسابيا الإجابة عنو ىك : ىؿ  

تكجد مرحمة عمرية محدّدة بيكلكجينا يككف فييا تعمّـ المغة سيلان كيصعب بعدىا؟ حيث أفّ 
 ا في العممية التعميمية. عامؿ السّف كالذاكرة يمعباف دكرنا ىامن 

                                           
بكحسايف نصر الديف، منيج تدريس المغة العربية لممكظفيف في مراكز التككيف الإدارم مستكل إتقاف  -(1)

 .66، 03مادة النحك، ص 
، معيد المغة 12الإبراىيمي، تعميـ المغة العربية لمكبار، مجمة المغة كالأدب العربي،ع خكلة طالب  -(2)

 . 02ـ،  ص 1996العربية كآدابيا، جامعة الجزائر،
قراءات في محك الأمية كتعميـ الكبار، المنظمة العربية كالتربية "ع، بمسارع الراكم، قمر الديف قرن -(3)

 .10ص كالثقافة كالعمكـ، العراؽ، دت، 
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كحسب ما تكصمت إليو الأبحاث كالدراسات العممية فإنّو يتـ تعمّـ المغة بشكؿ أسرع  
كأسيؿ قبؿ سف البمكغ كذلؾ لأفّ مركنة الدماغ كنضج الجياز النطقي كالسمعي يكتمؿ في 

المتعمّـ ىذه المرحمة حيث يتمكف الطفؿ مف اكتساب المغة؛ كلكف فيما بعد يصبح صعبنا عمى 
الكبير إتقاف النظاـ المغكم كخاصة النظاـ الصكتي كمما تقدـ في العمر كىذا ما أكدّه "إبراىيـ 

تتككف عند المتكمميف  »أنيس" بقكلو بخصكص العادات الصكتية في تعمّـ المغات الأجنبية: 
بأية لغة مف المغات صفات كلامية يتميزكف عف غيرىـ مف الشّعكب كتقكل تمؾ الصفات 
عند الفرد، كترسخ قدميا كمما تقدمت بو السّف، فيي عند الأطفاؿ مرنة قابمة لمتغيير كالتشكؿ 

ف لـ يكف ىذا مستحيلان   .(1)«كلكنّيا في الكبار صعبة التغيير كا 
مف أىـ العكامؿ التي تجعؿ تعمّـ المغة سيلان بالنسبة لمطفؿ الصّغير يمكف  كلعؿ

 حصرىا فيما يمي:
 . مركنة الجياز النطقي كنضجو كسلامتو.1
 . سيكلة اكتساب كمحاكاة المغة المتعمّمة.0
 .(2). التمقائية كالعفكية في التعمّـ، كقمة التداخؿ المغكم3

ة الكبير عمى التعمّـ كترل أفّ التقدّـ في العمر لا كفي مقابؿ ذلؾ ىناؾ آراء تؤكد قدر 
يشكؿ عقبة تحكؿ دكف تعمّـ الكبير لمغة، كمف بيف ىؤلاء الذيف يتفقكف مع ىذا الرأم 

إفّ الكبار لدييـ قدرة عمى التعمـّ مثميـ مثؿ الصغار إلّا  »نجد "ىياـ نايؼ أبك غزالة": 
نفعالي كبما لدييـ مف خبرات تساعدىـ أنيّـ يتفكقكف عمى الصغار بالنّضج العقمي كالا

ذا ظير بطء في الاستجابة، فيذا لا يعني أفّ الكبير بطيء  عمى الفيـ كالاستيعاب، كا 
الفيـ بؿ ذلؾ يعكد إلى أنوّ يحمّؿ كيفكر ممياّ بما يتعمّـ كيربطو بما يختزف مف 

                                           
 .000ـ، مكتبة الأنجمك المصريف، ص 1901إبراىيـ أنيس، الأصكات المغكية، القاىرة،  -(1)

(2) - W.F.Makey,op.cit. p 173. 
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، لذا يختمؼ ، فالمتعمـ يمتحؽ بفصكؿ محك الأميّة كىك مزكد بخبرات متنكعة(1)«خبرات
عف الطفؿ الصغير، فلابد مف الأخذ بعيف الاعتبار خبراتو السابقة، لأنّو يممؾ 
المككنات الأساسية لمقدرات العقمية بشكؿ متطكر، كقادر عمى القياـ بعمميات التفكير 
المجرد، كىذا يدؿ عمى استعداده لمقياـ بالأعماؿ كالمياـ التي تككؿ إليو بدكف استعماؿ 

 بع مع المتعمميف الصّغار.لتقميدية التي تتّ الأساليب ا
أفّ صغار السف يسيؿ لدييـ عممية التعمّـ كلكف ما ىك كما يسكد الاعتقاد لدل الكثيريف 

معركؼ أفّ التعمّـ يككف في جميع مراحؿ العمر كليس ىناؾ استثناء ليذه القاعدة، كالذم 
تثبط مف عزيمة المتعمّـ الكبير، أك يحدث أنّو تتدخؿ بعض العكامؿ الصّحية كالنّفسية التي 

تشكؿ لديو صعكبة في تعمـ المغة منيا عدـ مركنة جيازه النطقي، لأفّ أصعب ما يكتسب 
، خاصة عف تعمـ لغة (2)جكانب النظاـ المغكم في مرحمة ما بعد الطفكلة ىك النظاـ الصكتي

 ل.أجنبية، كىذا ما يُفسر ظيكر لكنة لدل الفرد أثناء أدائو لمغة أخر 
ف في صفكؼ محك الأمية فيما يخص ممحقة بجاية معظميـ مف تعمميف المسجميإفّ الم

النساء، فالمتعممكف الذيف يحضركف دركس المغة العربية فيما يخص الأقساـ التي أجرينا فييا 
ا، تمثؿ الفئة  110سنة بمجمكع قدّر ب 02سنة إلى10الدراسة تتفاكت أعمارىـ مف  متعممن

( أكبر نسبة قدّرت بػ: 16-61حقت بصفكؼ محك الأمية لأجؿ التعمّـ )العمرية التي الت
قدّرت  ، ىذا فيما يخص المتعممكف في المستكل الأكؿ، بينما المستكل الثاني00.30%

 . %00.21نسبتيا بػ: 

قمنا بتصنيؼ الدارسيف حسب السّف إلى فئات كذلؾ بالاستناد إلى أسباب عدـ كقد 
 التحاقيـ بالتعميـ في الكقت القانكني المخصص لمتعميـ أنذاؾ، في الجدكؿ الآتي:

                                           
ىياـ نايؼ أبك غزالة، تعميـ الكبار في إطار التربية المستمرة تعميـ الجماىير، ، المنظمة العربية  -(1)

 . 100، ص 1991،تكنس 30لمتربية كالثقافة كالعمكـ، الجياز العربي لمحك الأمية كتعميـ الكبار، ع 
، كليـ، ؼ، مكي، التعميـ كثنائية المغة، تر: إبراىيـ بف حمد القعيد، محمد عاطؼ سيجكاف ميجؿ -(2)

 . 123ـ، جامعة الممؾ سعكد، ص 1990مجاىد، السعكدية، 
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( 32-10) السّف
 سنة

(31-00 )
 سنة

(06-62 )
 سنة

(61-16 )
 سنة 

(11-02 )
 سنة

 المجمكع
 المستكل
المستكل 
 الأكؿ 

21 
1.61% 

08 
12.9% 

15 
24.19% 

32 
00.30% 

8 
12.9% 

62 
100% 

المستكل 
 الثاني 

 0 11 
21.15% 

11 
21.15% 

25 
48.07% 

5 
9.6% 

52 
100% 

المستكل 
 الثالث

0 0 0 0 0 0 

 1 المجمكع
1.61% 

19 
34% 

26 
55.17% 

55 
96.45% 

13 
22.51% 

114 
100% 

 المدروسة: المجالات العمرية لمعينة ( 00الجدكؿ رقـ)

سنة ىي أكبر فئة التحقت  (16-61الملاحظ مف الجدكؿ أعلاه أفّ الفئة العمرية)
لممستكل   %00.30بالتعميـ في صفكؼ محك الأمية  في كلا المستكييف بنسبة تقدر بػ:

، تعكد أسباب عدـ %96.00بػ:  كمجمكع يقدر  لممستكل الثاني %00.21الأكؿ  ك
إلى الفترة الاستعمارية حيث أفّ الاستعمار الفرنسي منع أم تعميـ لمغة  التحاقيـ بالتعميـ أنذاؾ

العربية كأغمؽ كؿ المدارس كالزكايا كفرض تعمـ الفرنسية كذلؾ لضرب المغة العربية التي بيا 
مات الشعب  ككؿ ما ىك مرتبط بالمغة العربية، أراد ىؤلاء يُقرأ القرآف كيفيـ  كمحك مقكّ 

سنة أف يحققكا حمـ التعمّـ كالخركج مف  (16-61صر أعمارىـ بيف )المتعممكف الذيف تنح
سكا أسرا كأنجبكا أكلادا كعممكىـ، بقي أف يتعممكا ىـ، تأتي الفئة ظممة الجيؿ بعد أف أسّ 

ىذه الفئة مف المتعمميف لـ  %00.11( سنة في المرتبة الثانية بنسبة تقدر بػ: 06-62)
 الأسباب التي منعت ذلؾ منيا:  تستطع المحاؽ بمقاعد الدراسة لتعدد

خركج البلاد مف محنة الاستعمار الذم خمّؼ تركة المغة الفرنسية التي كانت تييمف 
عمى المدرسة الجزائرية أنذاؾ، فكاف تعريب المدرسة يحتاج لجيد كتأطير، كتككيف المعمميف 
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كليس لمبنات، كىي فكرة  بالمغة العربية يحتاج لكقت، كاف الآباء لدييـ ثقافة أف التعميـ لمذككر
سيطرت عمى أذىاف معظـ الآباء المتشدّديف ممّا سبب في أمية العديد مف النساء في تمؾ 

 الفترة.

ىذه الفئة مف  %30.20( سنة في المرتبة الثالثة بنسبة تقدر بػ:00-31تأتي الفئة )
في ذلؾ الكقت،  المتعمميف لـ تمتحؽ بالدراسة بسبب العشرية السكداء التي مرت بيا الجزائر

فكانت أصعب مرحمة تمر بيا الجزائر بعد الاستقلاؿ، فكاف ما يميز ىذه الفترة الخكؼ كعدـ 
أمف، فأغمقت معظـ مدارس المناطؽ  التي مرت بيذه المكجة الصعبة، كما  الاستقرار كلا

 صة الذيف يقطنكف فييرجع السبب كذلؾ لبُعد المسافة التي تفصؿ بيف البيت كالمدرسة خا
ضافة إلى العقيدة السائدة في عقمية بعض الآباء بتعميـ الذككر كترؾ البنات الأرياؼ، بالإ

 للأعماؿ المنزلية.

فقد  %00.01( سنة كالتي قدرّت نسبتيا بػ:02-11أما الفئة التي ينحصر سنّيا بيف)
ظ القرآف كلدت في فترة الاستعمار، ككاف تعميـ العربية في الزكايا كالمساجد التي تقكـ بتحفي

ككاف القميؿ مف الذككر يمتحؽ بيا لأجؿ التعمّـ بينما البنات فكفّ لا يخرجف مف البيت ، كما 
أنيف يتزكجف في سفّ مبكرة لذلؾ كفّ يتعممف الأعماؿ المنزلية لأجؿ بناء أسرٍ، كؿ ىذه 

الأسباب كاف ليا ظمع في تفاقـ الأمية كانحصارىا خاصة في فئة النساء لأف أغمب 
( سنة تمثميا دارسة 32-10حقيف بصفكؼ محك الأمية نساء. الفئة المنحصرة بيف)الممت

( سنة فيي لـ تمتحؽ بالدراسة ككنيا تعاني مف تخمؼ في 10كاحدة  بعمر الخمسة عشر)
الذىف فمذلؾ قرّر كالداىا إدخاليا صفكؼ محك الأمية؛ حتى لا تككف عرضة لمتنمر مف قبؿ 

 زملائيا في المدرسة. 

 ــــس: الجنـــ -1-0
لقد بيّنت التجارب عمى أنّو لا يكجد فرؽ كبير بيف صغار الأطفاؿ مف الجنسيف في 
تعمـ المغة، كأحيانا يككف الذككر مف الأطفاؿ أقدر عمى تحقيؽ النتائج، كتارة تككف الإناث 
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بالنسبة ؽ الإناث عمى الذككر، أمّا ف تفكّ أغمب النتائج تبيّ  لمتعميـ الثانكمأكثر تفكقا، كبالنسبة 
لفئة الكبار في التعميـ العالي، فإفّ الأبحاث تشير إلى تقارب مستكل الجنسيف، أمّا ما يتعمؽ 

فإفّ جميع أفراد العينة  بالأمييف فإفّ النتائج التي حصمنا عمييا مف خلاؿ البحث الميداني،
نة إناثا، كذلؾ لعدـ تمكّني مف الحصكؿ عمى فئة الذككر لقمة عددىـ في المركز مقار 

بالإناث، ككثرة تغيبيـ كانقطاعيـ عف الدراسة لانشغاليـ بالأعماؿ كالسعي مف أجؿ لقمة 
 الاقتصادية كالاجتماعية الصعبة . العيش خاصة في الظركؼ

ا عمى التعمّـ كما أفّ    الإناث أكثر إقبالا كتفكقا في التعمّـ مف الذككر كأكثر حرصن
ي مرحمة الطفكلة في عدـ السماح ليف بالدراسة ف مرت بيانتيجة الظركؼ الاجتماعية التي 

كيركف أفّ خركج الإناث لمتعمّـ ينافي  الإناثلأفّ الآباء كانكا ييتمكف بتعميـ الذككر دكف 
كما يعكد السبب في كثرة عدد الإناث ككف برامج محك الأمية أكثر ، عاداتيـ كتقاليدىـ 

 عالـ المرأة بالدرجة الأكلى. ملاءمة لحاجات الإناث ككنيا تحتكم عمى مكاضيع تيـ
 الذاكرة:  -1-3

تعتبر الذاكرة عامؿ ميـ في التعميـ  كىي إحدل قدرات الدماغ التي تمكّنو مف تخزيف  
المعمكمات كاسترجاعيا ، كتدرس الذاكرة في حقكؿ عمـ النفس الإدراكي كعمـ الأعصاب، 

لمتعامؿ مع المعمكمات عند  كتختمؼ تعاريؼ الذاكرة بيف العمماء " فالذاكرة الكحدة الرئيسية
الإنساف فيي التي تمر بيا مجمؿ القرارات التي يتخذىا الشخص سكاء كانت قرارات معرفية، 

كىناؾ عدة تصنيفات لمذاكرة بناء عمى مدتيا، فيناؾ ذاكرة 1نفسية، اجتماعية أك حركية"
مكمات كحفظيا قصيرة الأمد كىي لحظية كذاكرة طكيمة الأمد، كتستعمؿ الذاكرة لتمقي المع

كاسترجاعيا كقت الحاجة، كبخصكص أفراد العينة الذيف نجد معظميـ مف فئة الكيكؿ 
كالشيكخ فالذاكرة عندىـ قد ضعفت عمى الحفظ كالتذكر كالاسترجاع لممعمكمات التي تـ 

                                           
1 : Jacques tardif : Pour un enseignement strategique l’apport de la psychologie cognitive 
(les edition logique) 1997.P169 
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تناكليا مسبقا ، فنجد أنيـ يأخذكف كقتا طكيلا في تذكر المعمكمات، كىذا الجانب عميو أف 
 لمعمـ أثناء التعميـ. يراعيو ا

 :النسيان -1-4
يفرؽ المختصكف بيف نكعيف مف النسياف : نكع تختفي معو المعمكمات  كىك مرض  

نّما  يعاني منو بعض كبار السفّ، كفي النكع الثاني لا تككف المعمكمات قد اختفت كمية كا 
بالفعؿ عند يصعب التكصؿ إلييا بسبب تراكـ معمكمات جديدة عمييا كىذا النكع ىك الحاصؿ 
 .المتعمميف الأمييف كيعكد السبب لكبر السفّ الذم لا يساعدىـ عمى التذكر بسرعة

  :افعو لدا  -1-5
طاقة داخؿ الكائف الحي تدفعو إلى القياـ « :اافع بأنّيك لقد عرّؼ فرج عبد القادر طو الد 

بسمكؾ معيف أك نشاط معيفّ، تحقيقا ليدؼ معيف ىك إشباع ىذا الدافع كدافع الجكع الذم 
، فكجكد الدافع عند المتعمـ شيء أساسي في 1" يدفع الكائف الحي إلى البحث عف الطعاـ 

تي تعمؿ عمى تككيف مثؿ ىذه عممية التّعمـ كلا تتـ بدكنو كأفضؿ المكاقؼ التعميمية ىي ال
 الدكافع عند الأفراد. 

مثير فعاّؿ داخمي يسبب التكتر كيدفع الفرد فيا محمد عمر الطنكبي بأنيا :" كما قد عرّ  
 . 2إلى السمكؾ بطريقة تخفض ذلؾ التكتر"

 كتنقسـ الدكافع إلى قسميف: 
إيجابية: كىي التي تدفع الفرد إلى القياـ بعمؿ معيف بإرادة كعزـ كتسمى  دكافع -

 الحاجات أك الرغبات.
 دكافع سمبية : كىي التي تمنع الفرد عف القياـ بعمؿ معيف  نتيجة الخكؼ . -

                                           
309بد القادر طو، مكسكعة عمـ النفس كالتحميؿ النفسي، ص: فرج ع 1  

116: محمد عمر الطنكبي،  أساسيات تعميـ الكبار، ص 2  
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عمى أىمية الدكافع في عممية التعمـ عامة كتعميـ الأمييف  كتؤكد الدراسات الحديثة باستمرار
، حيث تعتبر الدكافع شرطا أساسيا في العممية التعميمية كبدكف تكفرىا الذم الكبار خاصة 

 . يحفز الأمييف الكبار لمتعمـ فإف ذلؾ لا يمكف أف يتـ أك ينجح أبدنا
لاشؾ أفّ تعميـ الكبار يختمؼ عف تعميـ الصغار في خططو كأىدافو كتككينو كمضمكنو  

جكدة ىك أف تعميـ الصغار إلزامي في حيف كأسمكبو كحتى مؤسساتو، كأىـ الاختلافات المك 
أفّ تعميـ الكبار ىك طكعي، لذلؾ يحاكؿ القائمكف عمى برامج محك الأمية في استثارة دكافع 

، كتكثيؽ العلاقة بيف المعمـ كالمتعمـ، ككضع برامج تعميمية الكبار لمتعمـ بطرؽ ككسائؿ معينة
تعميمية التي تتصؿ بحياتيـ الاجتماعية كاختيار المادة ال تخدـ حاجاتيـ كتلائـ رغباتيـ،

كالمينية، كاستخداـ طرؽ تعميمية تناسب سنّيـ كمستكل نضجيـ  كخبراتيـ، ك تنظيـ أكقات 
الدراسة مع ما يتناسب كظركفيـ المينية كالاجتماعية كالتزاماتيـ الأسرية، كغير ذلؾ مف 

  الأمكر التي تحفزىـ مف أجؿ التعمّـ.
كافع المتعمميف كتحديد أىدافيـ كحاجاتيـ مف الأسس التي لا كقد أصبح الكشؼ عف د 

كتختمؼ الأىداؼ  متباينة،لمتعمّـ  أفراد العيّنةمناصّ منيا ، فالأمر المتفؽ عميو أفّ دكافع 
دفعتيـ لمتّعمـ خاصة التي  دكافعال عف يـسؤالك  بمقابمة أفراد العيّنةالتي تقؼ كراءىا، كقد قمنا 

يا كعمدنا متكافقة حينا كمختمفة  حينا آخر، فقمنا بإحصائجابات الإفي ىذا السّف، فكانت 
 إلى تصنيفيا عمى النحك التالي:

 كتتمثؿ في: %99دكافع دينية بنسبة  .1
 الرغبة في قراءة كحفظ القرآف كالأحاديث النبكية. -
الرغبة في فيـ أمكر الديف خاصة ما تعمؽ بالعبادات كالصلاة كالزكاة كالصكـ  -

 كالحج.
 ة في معرفة الأحكاـ الشرعية.الرغب -
 نمخصيا في : %92دكافع اجتماعية بنسبة  .0
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الرغبة في مساعدة الأبناء في دركسيـ، كحسف التعامؿ معيـ، كتربيتيـ تربية  -
 جيدة.

 الرغبة في تحسيف الكضع الاجتماعي. -
 الرغبة في التغمب عمى الإحساس بالخكؼ كالخجؿ بسبب الأمية. -
 بات التي تكاجو المتعممات أثناء السفر كالتنقؿ.الرغبة في التغمب عمى الصعك  -
الرغبة في فيـ ككتابة الكثائؽ الإدارية الخاصة ككيفية استعماليا مثؿ: ممئ صؾ  -

 بريدم، الإمضاء، قراءة فاتكرة الماء كالكيرباء، ...الخ.
 الرغبة في التمتع بمكانة المتعمميف كقيمتيـ الاجتماعية. -
كمعرفة أسعار السمع كالبضائع كعناكيف الأحياء التعرؼ عمى اتجاىات الحافلات  -

 كالسكنات.
 الرغبة في قراءة المجلات كالصحؼ، كمتابعة الأحداث كالأخبار. -
 لخصناىا فيما يمي: %00 دكافع ثقافية بنسبة .3

 لمتغمب عمى الشعكر بالنقص اتجاه الأفراد المتعمميف. -
 لفيـ ما تقدمو كسائؿ الإعلاـ السمعية كالبصرية كالتمفاز كالراديك. -
بداء الرأم الخاص. -  الرغبة في المناقشات كالتفاعؿ في الحكار كا 
 زيادة المعرفة في مجاؿ المعمكمات العامة. -
 التعرؼ عمى أصدقاء جدد كالاندماج في المجتمع. -
 كىي كالتالي: %00دكافع اقتصادية كمينية بنسبة .0

 ة في الحصكؿ عمى عمؿ.الرغب -
 الرغبة في تحسيف الدخؿ كتحسيف الكظيفة. -
 .الرغبة في الحصكؿ عمى شيادة عممية كعمؿ -
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  الاستعداد: -1-6
 »" الاستعداد عمى أنّو: D.Costeك"د.ككست "R.Galissonيُعرّؼ "ر. غاليسكف 

الاستعداد لعممية كفاءة يتميزّ بيا المرء، تتطكر بفعؿ العكامؿ كالتعميـ مثلا كيمكف أف يخضع 
القياس أك الاختبار لمعرفة التبايف بيف المتعمميف في الاستعداد لكف بشرط أف يككف ىؤلاء 

 ، كىذا يعتبر مف بيف الصعكبات التي يكاجييا(1)«في نفس العمر كفي نفس المستكل
العاممكف في مجاؿ محك الأمية، لأفّ الفكج الكاحد في فصؿ محك الأمية نجد فيو الشاب 

الفئة العمرية لمعينة كيثبت أفّ الفكج الكاحد فيو  يبيفكالكيؿ كالشيخ، كسنقدـ فيما يأتي مسرد 
فإفّ  »(: William Francis Makeyأعمار مختمفة، كبالنّسبة "لكلياـ فرنسيس مكي" )

يعني قدرة المتعمـ عمى التعمـّ مقارنة بغيره، فيك مرتبط بعكامؿ منيا، العمر، الاستعداد 
كحسب الدراسات كالأبحاث فإفّ ىذه القدرة عمى التعمّـ تزداد  ،(2)«التككيف، الحكافز، الذكاء

مع الكقت فالاستعداد عامؿ ىاـ في عممية التعمّـ لأفّ النجاح في تعمـ المغة راجع في 
، فعا للإقباؿ عمى التعمّـ كنجاعتوتعداد الذم يبديو المتعمـ، ليككف ذلؾ داالأساس إلى الاس

لكف الإشكاؿ الذم يطرح ىك تمؾ الفركؽ في مدل الاستعداد لتعمّـ المغة، فحسب رأم 
"فرانسيس مكي"، الاختلاؼ في تعمّـ المغة بيف الأفراد شيء مكجكد لأفّ الاستعداد ىك تييؤ 

المتعمـ كؿ قدراتو المعرفية كالعقمية مف أجؿ تحصيؿ ىدؼ  معرفي كعقمي يسخر مف خلالو
معيف كىذا التبايف كاضح بيف قدراتو كلذا يحاكؿ المختصكف معرفة ىذه الفركؽ كاستخداميا 
في تصنيؼ المتعمميف إلى مستكيات كاختيار الأساليب الملائمة لكؿ مجمكعة كالتفاعؿ 

 معيا.

                                           
(1) - R. Galisson, D.Coste, Dictionnaire de didactique des langues, Paris, 1976, 

Hachette. 
( 2 )-William francis Makey, Principes de didactique analytique ; Analyse 

scientifique de l’enseignement des  langues, trad : Lorne Laforge ,Didier, 

Paris :1972,p171-172 
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كاف، بما في ذلؾ نعمـ المغة، يرجع في  مف الكاضح أفّ النجاح في تعمـ ما، أيّا
الأساس إلى الاستعداد الذم يبديو المتعمـ تجاىو، إذ يككف ذلؾ دافعا لو للإقباؿ عمى التعمّـ 
كالتحصيؿ خصكصا إذا صادؼ ذلؾ فعالية الطريقة التعميمية كنجاعتيا عمى الكجو الذم 

فإف الاستعداد (:" 1910يس مكام)كمثمما يقكؿ فرانسيكفؿ لممتعمـ اشباع حاجاتو التعميمية، 
ىك السبب الذم يقؼ كراء اختلاؼ المتعمميف كتمايزىـ في تعمـ المغة الثانية، لأفّ ىناؾ مف 

مف استحاؿ عمييـ تعمـ لغة البمد الجديد، في حيف تمكف آخركف مف ذلؾ  -مثلا–المغتربيف 
منيا السفّ كالحكافز لعد فترة كجيزة مف كفكدىـ، كيرجع ذلؾ في نظره، إلى عدّة عكامؿ 

قدرة الفرد الكامنة في  كبذلؾ فالاستعداد ىك، 1كالاستعدادات الفردية كالذكاء كما إلى ذلؾ"
 .مجاؿ معيف أك أكثر مف المجالات عمى أف يتعمـ بسيكلة كسرعة كبأقؿ مجيكد ممكف
بدليؿ  كبعد القياـ بعممية الملاحظة كالمقابمة كجدنا أفّ الإناث أكثر استعدادا لمتعمّـ

تسجيؿ أكبر نسبة لمممتحقيف بصفكؼ محك الأمية ىف نساء، بالإضافة إلى عدـ تغيبيّف عف 
إفّ للاستعداد علاقة جدلية تربطو بالحاجات كالأىداؼ التي نظير عمى الدكاـ عند   الدركس،

نّو مف الصعب تصكر الاقباؿ عمى التعمـ إذا ل ـ المتعمـ، إذ يشحذ كؿ منيما الآخر كينمّيو، كا 
تكف ىناؾ حاجات ممحة تدفع المتعمـ إلى التحصيؿ كالتعمّـ، كما لايمكف أف يككف الاستعداد 
نّما ىك تييؤ معرفي كعقمي يُسخّر مف خلالو  مجرد نزكة عابرة سرعاف ما يخبك مفعكليا، كا 
المتعمـ كؿ قدراتو المعرفية كالعقمية مف أجؿ تحصيؿ ىدؼ معيّف، كالتبايف لابد منو بيـ 

د في تعمـ المغة حيث لا يتعممكنيا عمى كجو نفسو مف الإحكاـ كالسرعة ، فإذا تميز الأفرا
بعضيـ بامتلاؾ ثركة معجمية كقدرة تعبيرية، فإفّ البعض الآخر يتميز بالعجز في إنشاء 

  الكلاـ كتركيبو.
 
 

                                           
1  :William francis Makey ,op cit ,P172  
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 الحمـــاس:  -1-7
فعاليتو، ك نجاعتو يدعـ التعمـ كيرفع مف "يمخص "ق. بيس" القكؿ بشأف الحماس بأنّو :  

كأفّ الحماس كالتعمـ قريناف متلازماف يرتبطاف بالغايات كالحاجات التي يراد تمبيتيا، مما يدفع 
إلى التأكيد عمى أفّ كؿ تعميـ ييدؼ إلى تحقيؽ غايات مف شأنو أف يرفع مف فعالية الحماس 

الأىداؼ مف الخصائص المرتبطة بالاستعداد كالمكاقؼ ك  كيعدّ الحماس، 1"كالحكافز
كأنوّ كمما كانت  نةفالحماس إلى التعمـّ يقترف بغايات يجب أف تككف كاضحة بيّ  »كالحاجات، 

ـ، كلـ يخرج المتعمـّ مف تعمّ معدكمة انطفأ الحماس كبالتالي تعطؿ ال تمؾ الأىداؼ كالغايات
 عممية التعميـ بأم نتيجة عمى خلاؼ ما لك كاف ذلؾ التعميـ مستجيبا لرغباتو كأىدافو

 يمتحؽ بالتعميـ لشعكره بالحاجة إلى ذلؾ كميمة المعمّـ تتمثؿ في إثارة المتعمـ، ف(2)«الكظيفية
 حماس المتعمّـ إلى ذلؾ، كمف خلاؿ ما سبؽ يمكف أف نستنتج ما يمي:

قباؿ عميو دكف تردّ  -1  د.التعمّـ عند الأميّ يككف عف حب كبإرادة قكية كا 
ـ يعتريو نكع مف الانخفاض ؿ التعمّ كف معدّ إفّ قدرة الكبار عمى التعمّـ تستمر، كل -0

ـ الأميّ الكبير منيا: ضعؼ كيعكد ذلؾ لأسباب ترجع إلى جكانب فيزيكلكجية متعمقة بالمتعمّ 
الحكاس، الحرص الكبير كالدّقة عمى الإتقاف في الأداء كالتعمّـ، الخكؼ مف الفشؿ الذم 

لؾ  كِبر السفّ لا يشكّؿ عائقنا أماـ يمتمس العذر فيو لمصغير كلكف يلاـ عميو الكبير، كمع ذ
 الكبير عمى التعمّـ. 

إفّ أداء الكبار في بعض العمميات العقمية قد يككف أقؿ منو عند الصغار، كلكف ىذا  -3
ا كمراجعة كتحميلان. ا كنقدنا كحرصن   يرجع إلى أنّيـ أكثر نضجن

كترجع أىمية الحماس كخاصية تعممية كجدانية ضركرية إلى أنّيا مثار عدد ىاـ مف  
، يأس، انزكاء...(  تمؾ الصعكبات التي مف المعتاد الصعكبات ذات الطبيعة النفسية) تشاؤـ

                                           
1
 -Besse,Henri.Gallisson,Robert, Polémique en didactique-du renouveau en 

question, Clé International,1980,P360 
(2)

 .755الطاهر لىصيف، منهجية تعليم اللغة العربية وتعلمّها، ص  -
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أف يشعر بيا كؿ فرد أثناء مرحمة التعمـ، كالتي تنتابو مف حيف إلى آخر، كلكف كذلؾ لما قد 
دركس صعبة عمى الفيـ كالاستيعاب، الأمر الذم يجعؿ مف الحماس يعترض طريقو مف 

ظاىرة حساسة تستكجب المعالجة كالاىتماـ كالمعمـ ىك أكؿ الميتميف بالحماس لأفّ مينتو 
 تقتضي مراقبة مدل الحماس لدل المتعمميف.

في  كالنجاح في التعمـ غير مرىكف بكفاءة المعمـ كلا قدرتو عمى الاستيعاب، كلا طريقتو 
عدادىا، كاستعمالو لمكسائؿ التعميمية، كلا في البرنامج، بؿ إفّ يسر التعمـ  تنظيـ دركسو كا 
مرىكف ببعض الجكانب المتعمقة بنكعية المكقؼ كطبيعتو المتيف تككناف العلاقة الشخصية 

لى إذ يحصؿ منذ البدء أف يؤدم التكتر في العلاقة بيف المعمـ كالمتعمـ إ بيف المعمـ كالمتعمـ،
صدكد المتعمـ عف التعمـ كفشمو في ذلؾ، لاسيما إذا لـ ينتبو المعمـ إلى تأثير ذلؾ كلـ 

 يستدرؾ ما يبدك مف فتكر في حماس المتعمـ كاىتمامو.
 : والتصورات المواقف -1-8

استعداد أك  »يعرؼ كؿ مف "ركبير غالسكف كدانياؿ ككست" المكاقؼ عمى أنّيا: 
كؿ في أك حدث كقع في محيطو أك حتى ما يجشيء ما  اعتبار داخمي يتخّذه الفرد اتجاه

خاطر الفرد، كيظؿ المكقؼ يكتسب بشكؿ مستمر، كبالتالي يتطكر بتأثير عكامؿ متعمقّة 
بالفرد ذاتو سكاء النفّسية أك الشخصية أك عكامؿ خارجية منيا الثقافية، كيمكف التعرّؼ عمى 

كتختمؼ المكاقؼ مف شخص إلى آخر  ،(1)«مكاقؼ الفرد مف خلاؿ أرائو كتصرفاتو كسمككاتو
كمف بيئة إلى أخرل، كما تتضمف المكاقؼ كؿ مف المعتقدات كالتصكرات كالرغبات 
كالسمككات التي يكنيا الفرد أك تصدر اتجاه مكضكع معيف كتتككف تحت تأثير عدّة عكامؿ 

سمبينا أك إيجابيا في  ة، كىذه المكاقؼ قد تمعب دكرنايكالجنس كالتعميـ كالمعتقدات الدينية كالمين
عممية التعميـ كالتعمّـ، فالدارس في محك الأمية، يمتحؽ بالتعميـ كىك يممؾ قناعات خاصة، 
كتفسيرات معينة لكثير مف الأمكر كالظكاىر، كبعض العادات كالسمككات التي تختمؼ عف 

                                           
(1)-R. galisson, D.coste, op cit, P 05. 
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لتقاليد أك ما المفاىيـ كالمعمكمات التي يقدميا المعمـ في الدرس، كقد لا تتفؽ مع العرؼ كا
ه المجتمع كقناعاتو الشخصية، فعند مياجمتيا بشكؿ مباشر يشعر المتعمـ بصراع نفسي يقرّ 

دافع عنيا، أك ربما النفكر د عمييا مما يدفعو إلى الكقكؼ مكقؼ الملتيديده بفقد أشياء تعكّ 
ئؿ تعمّـ بشكؿ نيائي، كلتعديؿ تمؾ المكاقؼ يتطمب مف المعمـ استخداـ جميع كسامف ال

ثباتات يممسيا كيستكعبيا المتعمّـة الاقناع، لأفّ تغيير الأفكار عممية صعبة تحتاج إلى أدلّ  ، كا 
جدا  حتى يقتنع بيا كيفكر في تصحيحيا، كليذا إفّ تحديد مكاقؼ المتعمميف كضبطيا مي ّـ

مع  لمكاقؼ مرىكف بمدل تفاعؿ المتعمميفلبناء المناىج التعميمية للأمييف كتنمية ىذه ا
 لمعمّـ.ا

المتعمّمات عف مكقفيف مف المغة اليدؼ) المغة العربية  بطرح الأسئمة عمىقد قمنا  ك
إذا ىي صعبة أك سيمة أك نكعا ما فكانت إجابتيف عمى النحك ميا التي يردف تعمّ الفصحى( 

 التالي:
مكقؼ المتعممات مف 

 المغة اليدؼ 
 سيمة صعبة نكعا ما جدّا صعبة

 0 12 122 التكرارات
 %3.02 %0.11 %01.11 النسبة المئكية

 قؼ المتعمّمات مف المغة اليدؼ.ا(: مك 00الجدكؿ رقـ)
 إلى عدّة أسباب:لمتعمميف مكاقؼ ا كترجع

 الأصكؿ القبائمية،  بالنسبة لممتعمميف ذكمصعكبة المغة جدا ترجع  صعبة جدّا: -
لأف المغة اليدؼ تختمؼ تماما عف لغتيـ الأـ؛ فمغتيـ الأـ ىي القبائمية كلا يعرفكف 
مف العربية إلا العامية ككممات بسيطة منيا، ككذلؾ ترجع الصعكبة إلى القكاعد 

 تشابو بعض الأحرؼ في الكتابة كالنطؽ ككذلؾ ،النحكية المبرمجة في البرنامج
 ،، صعكبة القكاعد النحكية غةممّا جعؿ الأمر صعبا في تعمّـ الم



 المغويةالمتعممين وحاجاتيم :                                  خصائص الفصل الرابع

191 
 

لأنّيـ مف أصكؿ المغة اليدؼ ىي صعبة نكعا  ترل ىذه الفئة أفّ : صعبة نكعا ما -
ف التحقكا بالدراسة كلكف لفترة كجيزة، ككذلؾ الذيف مف القبائمية كلكف سبؽ ليـ كأ

أصكؿ عربية يعرفكف العربية العامية فقط، فيؤلاء يركف أف المغة اليدؼ صعبة 
كىـ يمثمكف نسبة قميمة تقدر  مف حيث القكاعد كالكتابة كالإملاءنكعا ما 

 .%0.11ب
سيمة: الذيف يركف المغة اليدؼ سيمة ىـ الذيف تمقكف تككينا بسيطا فييا مف قبؿ  -

بعممية مساعدتيـ عمى التعمّـ، كما أفّ  أكلادىـ كيقكـكلكف مرت عميو سنكات، 
 . %3.02كىـ نسبة قميمة يمثمكف  لغتيـ الأـ ىي العربية العامية

أف نعرؼ تصكراتيف  أردنا كما أنّنا بعد أف عرفنا مكقؼ المتعممات مف المغة العربية 
ىؿ ىي لغة أـ، أـ  نياحكؿ المغة اليدؼ كيؼ يعتبر  صكراتبشأف التالسؤاؿ  فطرحنا عنيا، 

 متباينة عمى النحك التالي: نيا لغة أجنبية؟ ككانت إجابة المتعمماتك يعتبر نية؟ أىي لغة ثا
تصكرات 

المتعممات بمنزلة 
 المغة العربية

 المجمكع لغة أجنبية لغة ثانية لغة أـ

 110 0 96 10 إجابات المتعممات
 %122 %3.02 %00.01 %10.00 النسبة المئكية

 (: تصورات المتعممات بمنزلة المغة العربية06جدول رقم)
   %10.00متعممة بنسبة  10 العربية  لغة أـ حيث يمثمفتعتبر بعض المتعممات المغة  

 يف يتعاممف بيا في حياتيف اليكميةكيرجع سبب ذلؾ لأف أصكليف عربية، بالإضافة إلى أنّ 
نية فيعكد السبب إلى اعتبار يركنيا لغة ثالاتي كفي المجتمع، أما الالبيت داخؿ  مع أكلادىف

اليكمية كمع أكلادىف كفي  يتعاممف في حياتيف فبيا نشأف كبياالأـ ىي القبائمية  لغتيف
كتعكد ىذه النسبة الكبيرة  %00.01تعاملاتيف داخؿ البيت كخارجو كىي نسبة كبيرة تمثؿ 

ككف أفراد العينة معظميـ ينحدركف مف أصؿ قبائمي، أما الفئة التي اعتبرت المغة العربية 
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لمغة العربية تختمؼ عف لغتيف كذلؾ ككف ا %3.02لغة أجنبية كىي فئة ضئيمة قدّرت بػ 
الأـ كيجدف صعكبة في نطؽ حركفيا كالتفريؽ بيف الحركؼ المتشابية في النطؽ كالكتابة 
كما يرجعف صعكبة تعمميا إلى طريقة بناء الجممة الذم يختمؼ عف بناءىا في لغتيف الأـ، 

 ألفناه.كم الذم ف المغفيي بذلؾ لغة أجنبية عنيف كعف نظامي
ياؽ تجدر الاشارة إلى أفّ مف أىـ النظريات التي عالجت المكاقؼ كأكثرىا كفي ىذا الس 

حيث عرضا فييا جكانب مككنة ، 1910عاـ ك" أزيف"  عمقا كتكاملا، نظرية " فيشبيف" 
لممكاقؼ تشمؿ المعتقدات كالتصكرات كالرغبات كالسمككات التي يكنيا المرء كيصدرىا تجاه 

 ى نحك جيّد.مكضكع معيف يتكجب دكما تبنيو عم
فالمكاقؼ ىي مككّف كجداني عبارة عف أحاسيس أك انطباعات كآراء حكؿ المكضكع  

المعني) مكضكع التعميـ كالتعمّـ(، كمف العكامؿ التي تتدخؿ في تعديؿ المعتقدات كالتصكرات 
فالمكقؼ المتصؿ بالتصكر بصعكبة المغة نجد عدة عكامؿ مف بينيا المتغيرات الاجتماعية، 

أك سيكلتيا أم تعمـ المغة العربية يؤدم إلى سمككات متباينة كمتنكعة كيرجع ىذا التبايف إلى 
 حب المغة اليدؼ كالتكمـ بيا، أك العكس.

  الش خصية: -1-9
ترتبط المغة بشخصية المتكمـ ارتباطا كثيقا إلى درجة أنو قد يعسر عمى الفرد تغيير 

، كبذلؾ فإفّ حديثو كنمط كلامو، أكثر مما يأتيو مف التغيير في مظيره الخارجيطريقة 
 لمشخصية علاقة كطيدة بتعمـ المغة .

كقد ظيرت عدّة نظريات عالجت مكضكع الشخصية ، ىذا المكضكع الذم عرؼ 
لا كجكد لفرديف متماثميف، فخصائص كؿ فرد متميزة كمختمفة،  عمميا كاسعا، حيثاىتماما 

سمح بكصؼ ي ىتمت ىذه النظريات بالشخصية كأنشأت نظاـ مف المقاييس الذماكقد 
 محدكدة لمطبيعة البشريةكتفسير التغيرات اللا

ا عاقلان كمكتمؿ الشخصية، يممؾ رؤية كاضحة المتعمّـ الكبير يُعتبر   ، فردنا ناضجن
المعالـ اتجاه أىدافو كالأسمكب الذم يقكده إلييا كيممؾ خبرات عف الحياة كلذلؾ يجب أف 
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يعامؿ بطريقة تظير حقيقة أنّو متعمّـ مستقؿ الشّخصية كيتحمؿ المسؤكلية بنفسو، فيك يأتي 
، طيع أف ينقطع عف الدراسة في أم كقت يشاءإلى فصكؿ محك الأمية بمحض إرادتو كيست

المعمّـ،  طريقة تعامؿ لأسباب كثيرة قد تعكد إليو شخصينا أك قد تعكد إلى نفكره مف كذلؾ
كلذلؾ فالتعرؼ عمى شخصية المتعمّـ كسماتيا أمر ضركرم يمكّف المعمّـ مف انتياج الطريقة 

يجاد أسال،التعميمية المناسبة لمتفاعؿ مع المتعمـ   مؿ مع تمؾ الشخصية.يب التعاكا 
 :التعزيز  -1-11

إلى زيادة احتماؿ تكرار حدكث الاستجابة في ظركؼ مشابية ، كيككف  التعزيز  يؤدم 
قد المرغكب فييا عمى نمط سمككي ما، كما  التعزيز في حالة تقديـ أك تطبيؽ بعض المثيرات

تعبيرا عف مدل يككف لفظيا أك غير لفظي، يأتي عقب سمكؾ كاف لفظيا أك غير لفظي، 
 المكافقة أك الرفض ليذا السمكؾ.

ف معرفة المتعمـ نتائج نشاطو التعميمي، كما يقدـ لو م بمدلـ الجيد يتكقؼ التعمّ  
 تعزيزات، كزماف كمكاف تقديميا.

 ومن شروط التعزيز: 
 ز أك مقداره.حجـ المثير المعزّ -
 إرجاء المعزز. -
 تكاتر المعزز أك تكراره.-

 أىمية التعزيز: 
 لمتعزيز أىمية كبرل في العممية التعميمية تتمثؿ في: 

 يقكـ التعزيز بإثارة دافعية الفرد نحك التعمـ. -
يعدّ التعزيز كسيمة فعّالة لزيادة مشاركة المتعمـ في الأنشطة التعميمية المختمفة التي  -

 تؤدم إلى زيادة التعمـ.
 بالنجاح.يساعد التعزيز المتعمـ عمى تقدير ذاتو كزيادة شعكره  -
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 خلاصة الفصل
ليـ في ىذا الفصؿ الذم تناكؿ خصائص المتعمميف كحاجاتيـ المغكية بيّنا أف 

مف مراعاتيا أثناء  بدّ  لالذا الصغار  نظيرتيا عندخاصة تختمؼ عف  خصائص
التعميـ، كىي عامؿ ميـ لتحقيؽ تعمـ أمثؿ كنتائج أفضؿ، كما لابد مف مراعاة 

كأىدافيـ، لأنّو لا يمكف أف نقدّـ ييف التعميمية كدكافعيـ احتياجات المتعمميف الأم
ذا ما راعينا  محتكل تعميمي لا يخدـ احتياجات المتعمميف كلا يتكافؽ مع رغبتيـ، كا 
دكافعيـ كاحتياجاتيـ التعميمية فنحف بذلؾ ندفعيـ لمنفكر مف التعمّـ، لذلؾ كاف إعداد 

احتياجاتيـ كرغباتيـ  المتعمميف يتماشى معمعدّة ليؤلاء المناىج التعميمية كالبرامج ال
التعميمية، فإعداد مثؿ ىذه المناىج أك أم مناىج تعميمية متكقؼ عمى مكاقؼ 

 كاحتياجات المتعمميف.
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  تمييد:
متفاعلات المغوية الحاصمة بيف طرفي العممية ل نقدـ تحميلاسنحاوؿ في ىذا الفصؿ أف  
التعمّمية، ونقؼ عمى واقع التفاعؿ المغوي في تعمـ المغة العربية داخؿ القسـ -التعميمية
 .الدراسي 
كؿ لغة متى كثر مستعمموىا وانبسطت عمى الألسنة والأمكنة خضعت إلى قانوف ف 

الانشطار والتقسيـ إلى فروع جديدة، ويبدأ ذلؾ بفقدانيا لبعض خصائصيا ناىيؾ عف موادىا 
وىذه الحقيقة تضع المغات أماـ أحد الأمريف: إمّا ، ومكوناتيا، واستجابتيا لمبدأ التعويض 

حدث  لمغات القديمة كالفرعونية والآرامية والآشورية أو التطوّر والتغيّر الموت والاندثار كما 
الذي يمكف أف يحدث عمى مستويات عديدة، أىميا المستوى المعجمي والدلالي، وكؿ ذلؾ 

 ؤدي إلى ظيور خصائص لغوية جديدة، أو تتطور بفعؿ احتكاكيا بمغات مجاورة ليا.ي
لغوية بيف تحصؿ عدّة تفاعلات ي أقساـ محو الأمية، فالتعمّمية -أثناء العممية التعميمية

وبذلؾ نفسو المتعمّـ الأميّ وبتعمّـ الوتؤثر ىذه التفاعلات في عممية العربية والأمازيغية 
الكشؼ عف بعض الظواىر النحوية والدلالية والصوتية في المّيجة القبائمية وصمتيا سنحاوؿ 

تعمّـ المتعمّـ الأمي أـ أنّيا تشكّؿ عائقًا في وتيرة بالعربية الفصحى؛ وىؿ ىي خادمة لعممية 
، وفيـ ىذه التنوّعات وتحديد ىذه التفاعلات ودراستيا بشكؿ عممي وموضوعي عمى  التعمّـ

نحو يؤدي بنا إلى فيـ الثقافة المغوية الجزائرية مف الداخؿ، والأىـ مف ذلؾ كمو ىو بناء 
ت وتتفاعؿ معيا ي تستجيب لكؿ ىذه الثقافات والميجاقاعدة متينة لنجاح العممية التعميمية الت

 بشكؿ فعّاؿ ومبدع
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 :ج تحميل المدونة المنطوقةنتائ-1
لقد تمت الدراسة الميدانية في أربعة أقساـ  في الفصؿ الأوؿ كما قد ذكرنا مسبقا

متواجدة عمى مستوى مؤسسات مختمفة داخؿ مدينة بجاية مع العمـ أفّ القسـ الواحد قد يضـ 
 مستوييف أو مستوى واحدًا. 

دنا مف خلالو واقع تعميـ المغة في دراستنا عمى المنيج الوصفي التحميمي الذي حدّ لقد اعتمدنا 
 منا عمييا.محو الأمية ببجاية، كما حمّمنا النتائج التي تحصّ العربية في مركز 

غوي الحاصؿ داخؿ صفوؼ محو فاعؿ المّ ية التّ ممقمنا في بحثنا بدراسة مسحية لع وقد
الأمية بممحقة بجاية فعمدنا إلى جمع البيانات حوؿ المتعمميف الأمييف مف ناحية العدد 

بعضيا، كما قمنا  قمنا بزيارةـ المفتوحة و والجنس والمستوى والتصنيؼ وكذلؾ عدد الأقسا
بعمؿ مقابمة مع المعمّميف ومع المسؤوليف القائميف عمى ذلؾ، لنجمع المعمومات المتعمقة 

وىذا الأمر تـ ذكره في الفصؿ الأوؿ في الجزء المتعمؽ بالمنيجية  يبالجانب البيداغوجي
 .المتبّعة 

أنيا توفر لمباحث المعطيات اللازمة  وبخصوص الدراسة الاستطلاعية فكما ذكرنا آنفا
 ومف ؿ إليياوتزوّده بالآليات الإجرائية التي يغني بيا بحثو وتعطيو مصداقية لمنتائج المتوصّ 

: المقابمة، الملاحظة، التسجيؿ الصوتي بالمسجمة،  يابيف الأدوات التي جنحنا لاستعمال
 الوثائؽ والسجّلات

المغوي وفؽ مستويات  ممتعمّمات مف خلاؿ تفاعميفالأخطاء المغوية للقد أجرينا تحميؿ 
 لتحميؿ المساني بالكيفية الآتية:ا

 المستوى الصوتي: -1-1
ىذه  تتتميز حروؼ المغة العربية بجانبيف رئيسيف جانب المخارج وجانب الصفات، وقد رتب

الحروؼ بناء عمى أساس مخارجيا مف الجياز النطقي، حيث أفّ لكؿ حرؼ مخرجو الخاص 
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بو والعضو المسؤوؿ عنو وصفتو التي تميزه وتنقسـ إلى صوامت وىي الحروؼ وصوائت 
 وىي الحركات. 

يتضح النطؽ الصحيح ليذه الحروؼ مف خلاؿ الكلاـ أو الممارسة الفعمية لمغة 
وسلامة الجياز النطقي فيناؾ مف يعاني مف بعض الاضطرابات النطقية إذا كاف الخمؿ 

وىذا راجع لكبر  السمع والبصروىناؾ مف يعاني مف ضعؼ  ،عمى مستوى أعضاء النطؽ
، الخوؼ والخجؿ والقمؽ  :مثؿ متعمّماتكما أفّ ىناؾ خصائص نفسية ملازمة لم ،فالسّ 

ت باعتبار أفّ ستعمالي الذي تعوّدت عميو المتعمّماأضؼ إلى ذلؾ الجانب الاجتماعي الا
وىذا ما يعرقؿ  ،مف الجانب الصوتي مخالفة تمامًا لمغة التي يُردف تعمميا خاصةلغتيفّ 

عممية نطؽ الأصوات بشكؿ سيؿ ويشكؿ صعوبة في التعبير والتواصؿ مع المعممة لقمة 
وغالبا ما ترجع إحداىف إلى القاموس المغوي  ،لمغة اليدؼالتي تعرفيا المتعممات المفردات 

 ىذا العجز في استعماؿ المغة اليدؼ.  لمغة الأـ لسدّ 
و الأمية مح أقساـت داخؿ الحالات لدى فئة معينة مف المتعمما لقد صادفنا ىذه

ات يعانيف مف ىذا العجز، وىذا ما اتضح لنا مف خلاؿ تحاورىف ولاحظنا أفّ معظـ المتعمم
 مع المعممة والمشاركة وعند التعبير الشفوي وأيضا عند القراءة. 

نطؽ الحروؼ العربية كما لاحظنا ارتكابيف لبعض الأخطاء الصوتية التي تظير عند 
والتباس  ،لنيا أو يحذفف ويضفف حروفًا جديدة عمى مستوى الكمماتفنيا أو يبدّ فيفّ إمّا يُحرّ 

ونرفؽ الجدوؿ الآتي لتبياف  ،في نطؽ بعض الحروؼ المتشابية صوتيا في بعض الحالات
 الأخطاء عمى المستوى الصوتي: 
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التباس الحروف 
عمى مستوى 

 الكممات
 تصحيحو الخطــــأنوع 

قولا مف  لامص -
 رب رحيـ 

 
 
 
 
 
 
 

خطأ صػوتي التبػاس   -
الحػػػروؼ المتشػػػابية فػػػي 
المخػػػػرج عمػػػػى المسػػػػتوى 

 الكممات 

)لقد قامت  سلاـ قولا مف رب رحيـ -
المعممة بتصحيح الخطأ بشكؿ مباشر 
حيث استوقفت المتعممة وصححت ليا 
واستعممت في ذلؾ تجاويؼ الفـ وصفة 

 الحروؼ لتبيف أفّ السيف تختمؼ عف
  الصاد( 

كػػػػػػػاف يعمػػػػػػػؿ فػػػػػػػي  -
 شركة

برنػػػػػػػػػامج  ميمســـــــــلت 
يعمػػػػػػػػؿ مػػػػػػػػف خػػػػػػػػلاؿ 

 المعمومات 

خطػػػػأ صػػػػػوتي التبػػػػػاس -
بػػػػػػػػػػػيف حرفػػػػػػػػػػػػي السػػػػػػػػػػػػيف 

 والصاد

فػػػػي شػػػػركة لتصػػػػميـ برنػػػػامج  كػػػػاف يعمػػػػؿ -
)لقػػػػػد قامػػػػػت يعمػػػػػؿ مػػػػػف خػػػػػلاؿ المعمومات.

المعممػػػة بتصػػػحيح الخطػػػأ الػػػذي وقعػػػت فيػػػو 
المتعممػػة وبيّنػػت ليػػا أف السػػيف تختمػػؼ عػػف 
الصػػػػاد وقػػػػػدّمت أمثمػػػػة فييػػػػػا حػػػػرؼ الصػػػػػاد 

...كمػػا قػػد صــلاةص صــميحة، صــندوقمثػػؿ: 
أعطػػػػػت أمثمػػػػػة فييػػػػػا حػػػػػرؼ السػػػػػيف لتػػػػػدرؾ 
المتعممػػػػػػػػة وبقيػػػػػػػػة المتعممػػػػػػػػات الفػػػػػػػػرؽ بػػػػػػػػيف 

مػػػػػف المتعممػػػػػات: الحػػػػػرفيف، فطمبػػػػػت أمثمػػػػػة 
، أَفُــوسْ : 02، المتعممػػةســدادة:01المتعممػػة

المعممػػػػػة ولكػػػػػف بالعربيػػػػػة لػػػػػيس بيػػػػػا سػػػػػيف، 
، المعممػػػػػة : نقولػػػػػو مســـــياس: 04المتعممػػػػػة

 ماشي مسياس،  إسوارة
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كػفّ ،الآف فيمتػوا الفػرؽ بػيف المعممة :شكرا ل
 السيف والصاد؟

 المتعممات معا: نعـ.
  نذارم شير -
 

التبػػػػػاس صػػػػػوتي بػػػػػيف  -
 حرفي الضاد والذاؿ

شير  تصحّح المعممة فتقوؿ: -
بالضاد لي ىي أخت الصاد  افاااا...ارمض

، يعني  ماشي الذاؿ لي تشبو لمداؿ
})الخياطة(  أَذِخِيضْ رمضاف كيما 

استحضرت المعممة مثالا ممف تعرفو 
المتعممات حتى يفيمف{،  الأرض: التي 
تعني بالقبايميت)تامورت( والذاؿ كيما 

 . أوشن بالقبايميت ذئبنقولو: 
 المعممة: اسفاىميض

 
كتبت عمى السبورة -
 باشيردبال

التبػػػػػػاس صػػػػػػوتي بػػػػػػيف -
 حرؼ الداؿ والطاء

تصحح المعممة فتقوؿ: لازـ  تفرقوا بيف -
ماشي ىي  دبّ الطا و دا ، كي نقولو: 

، الطاء راىي مفخمة تلاحظوا فمي طبّ 
كفاه يتعمر بييا والطاء لما ننطقيا المساف 
يمتصؽ بالأسناف العموية مف داخؿ وندفع 
اليواء لمخارج دفعة واحدة، بينما الداؿ فيي 

ج جيد في مرققة وخفيفة عند نطقيا لا تحتا
 النطؽ.

 : يبين الأخطاء عمى المستوى الصوتي(72الددول رقم)
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 المستوى الصرفي:  -1-7
إفّ المستوى الصّرفي ييتـ بدراسة كؿ ما يتعمؽ بأبنية الكممات وتصريفيا وأىـ ما 

 يطرأ عمييا مف تغييرات. 
تتّضح لنا معاني الكممات ودلالتيا انطلاقا مف الصيغ فكمما تغيرت الصيغة الصرفية 

مثؿ: كتب، كاتب ، فالكممة الأولى تعني فعؿ الكتابة والثانية تعني  تغيّر معنى تمؾ الكممةي
حركات ، وأي زيادة في الحروؼ أو اختلاؼ في المف قاـ بالفعؿ بالرغـ أنّيما مف نفس الجذر

 كَتَبَ، كُتِبَ. دـ اتفاؽ المعنى ومثاؿ عف ذلؾ:يؤدي إلى ع
يرتبط المستوى الصرفي بالمستوى الصوتي ويُبنى عميو، فيو يعني بالبنية كما 
كممة، والأوزاف الصّرفية والاشتقاؽ إذ عف طريؽ الصيغ المختمفة يمكف التفريؽ مالصرفية ل

 بيف الفعؿ والمصدر. 
تمثمت أىـ الأخطاء التي سجّمناىا في تصريؼ الأفعاؿ في الماضي والمضارع  وقد  

عند التذكير والتأنيث في بعض الحالات، كما لاحظنا بأفّ بينيما كما يحدث الخمط والخمط 
 المثنى والجمع.  المفرد إلى مف ات يجدف صعوبة في التحويؿمتعمّمال

اء نشاط التعبير الشّفوي بأفّ غالبيتيف يميّزف بيف ت أثنأننا وجدنا خلاؿ معاينتنا لممتعمماكما 
الأفعاؿ والأسماء ولكف يعجزف عف التمييز بيف أزمنة الأفعاؿ ومف بيف ىذه الأخطاء نجد ما 

 يمي:
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 تصحيحو نوع الخطأ الخطأ في تصريف الفعل

 يكــونخرجنػػا فػػي الصّػػباح  -
 الجو مشمسا.

 

خطأ صرفي ) الخمط بيف 
 الزمنيف الماضي والمضارع(

خرجنػػػػا فػػػػي الصػػػػباح كػػػػاف  -
)طمبت المعممػػػػة الجػػػو مشمسًػػػا

مػػػػػػػف المتعممػػػػػػػات بالتصػػػػػػػحيح 
ومعرفػػػػة أيػػػػف الخطػػػػأ، أجابػػػػت 

: خرّرجنػػػػػػػػا فػػػػػػػػي 05المتعممػػػػػػػػة
الصصػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػباااح والجػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػوّوو 
مسػػػػػػػػػػػػمشْ،المعممة: صػػػػػػػػػػػػحيح 
ولكف الفعؿ يكوف الذي ذكرتو 
الزميمػػػػػػػػة ىػػػػػػػػؿ راه صػػػػػػػػحيح؟، 

مػػػػػػػػػػػػػػػػػػػات }يصػػػػػػػػػػػػػػػػػػػمتف{، المتعم
المعممػػػة: لاحظػػػوا يػػػاؾ الفعػػػؿ 
خرجنػػػػػػػا ىػػػػػػػو ماضػػػػػػػي يعنػػػػػػػي 
خرجنػػا صػػباح وخػػاص انتيػػى 

كػػػػػػػػػوف ثػػػػػػػػػاني .لازـ الفعػػػػػػػػػؿ ي
يكػػػوف خػػػلاص وانتيػػػى حػػػدث 
 في الصباح ، نقوؿ: خرجنا

فػػػػػػػي الصػػػػػػػباح فكػػػػػػػاف الجػػػػػػػو  
مشمسػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػا،أي خرجنػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػا 

 فكاف...أوؾ فيمتوا؟ 

فػػػػػػػي المسػػػػػػػاء تغيّػػػػػػػر الجػػػػػػػو -
 الأمطارتنزل وأصبح باردا و

صرفي تمثؿ في  خطأ-
الخمط بيف الزمف الماضي 

 والمضارع

 
فػػػػػػي المسػػػػػػاء تغيّػػػػػػر الجػػػػػػو  -

 وصػػار بػػاردا ونزلػػت الأمطػػار
)قامػػػػػػػػت المعممػػػػػػػػة بتصػػػػػػػػحيح 
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نحػف قمنػا الخطأ وذلؾ بقوليا: 
فػػي المسػػاء تغيّػػر الجػػو يعنػػي 
حػػػدث ذلػػػؾ وانتيػػػى فػػػي زمػػػف 
الماضػػػػػػػي بعػػػػػػػد تغيػػػػػػػر الجػػػػػػػوّ 
صػػػػػػار الجػػػػػػػو بػػػػػػاردا، وبػػػػػػػذلؾ 

لػػػػػت نزلػػػػػت الأمطػػػػػار يعنػػػػػي نز 
 .وانتيى ذلؾ الفعؿ (

 : يبيّن الأخطاء عمى المستوى الصرفي(72الددول رقم)
يقعف في أخطاء  متعمماتمف خلاؿ الأمثمة الواردة في الجدوؿ أعلاه يتّضح لنا أفّ ال   

صرفية وأنّيف يستخدمف في بعض الحالات الفعؿ الماضي لمدلالة عمى الحاضر أو العكس،  
 خاصة في بداية تعمميف لقواعد المغة العربية.  لمتعمماتوىذا راجع إلى الصعوبة التي تواجو ا

في ؿ ثمتت  %75بنسبة تقدر  أكثرية المتعمماتأخطاء صرفية كثيرة لدى  توجد كما أنّو
اعد التصريؼ في المغة العربية دوف إدراؾ و التداخؿ بيف قواعد التصريؼ في المغة القبائمية وق

وىذه الأخطاء ترتكبيا المتعممات اللاتي يتكممف المغة العربية والمغة ووعي منيف بذلؾ 
 ومف أمثمة ذلؾ نجد ما يمي: الأمازيغية 
 أكمػػػػػػؿ       أَدْكْمْمَغْ 
 لا أعمػػػػـ        أَعْمِمْغَػػػرَ 
 لـ أكتب      أُثْكْتِبْغَػػػرَ 

ات في مثؿ ىذا الخطأ الصرفي ىو أنّيف يعجزف عف متعمميمكننا ردّ أسباب وقوع ال
تصريؼ الأفعاؿ بالمغة العربية الفصحى تصريفًا صحيحًا؛ ولذلؾ تتداخؿ تمؾ الأزمنة في 

يستحضرنيا بيذه الصيغة ظنا منيف أنّيا أذىانيف ويمزجنيا بالمغة الأـ ) القبائمية ( ثـ 
 صحيحة كما يرجع السبب أيضا إلى عدـ امتلاكيف رصيدًا لغويًا كافيا في القواعد الصرفية.
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كما لاحظنا أخطاء صرفية أخرى تتمثؿ في إىماليف لمعلامات الإعرابية الخاصة 
ت وىذا سواء أثناء بالجمع والمثنى والمؤنث أو ذكرىا دومًا بعلامة التنويف في كؿ الكمما

ات الضمائر المتصمة في أواخر بير الشفوي، حيث تحذؼ معظـ المتعممالقراءة أو التع
 الأفعاؿ ) الياء والنوف والألؼ والواو(.
 نورد بعض النماذج التي تثبت ذلؾ: 

د الأـ وابنتيا تشاىداف دخؿ فوج   التمفاز   وفدخؿ فوجد الأـ وابنتيا تشاىد -
مة بتصحيح الجممة وركّزت عمى الفعؿ تشاىداف حيث قالت: الأـ وابنتيا )قامت المعمازالتمف

ىما شخصاف اثناف أي ىوما جوج }أشارت باصبعييا السبابة والوسطى{ كيما مثلا أنا ورزيقة 
اثناف، كذلؾ الأـ وابنتيا ىما اثناف تشاىداف، لو كانت الأـ وحدىا نقوؿ؟ }المعممة ىنا تسأؿ{ 

 د.: تشاى40المتعممةتجيب 
 }تسأؿ المعممة مرة أخرى{ ولو كاف الرجؿ ىو الذي يتفرج ماذا نقوؿ؟  

 يشاىد. :47المتعممة -
، الآف ىما تشاىداف، ولو كنا نتحدث عف مجموعة مف النساء أحسنتِ  المعممة: -

 كيؼ نقوؿ؟} تسأؿ المعممة مرة أخرى{، 
 : ىفّ تشاىدف.47تديب المتعممة -
 très bien المعممة:  -
)الخطأ ارتكبتو احدى المتعممات فاستعممت   .يا زاىية أحسنتِ   يا زاىية  أحسنتَ  -

( بتصحيح الخطأ فقالت ليا 06صيغة التذكير لممؤنث فقامت زميمتيا )المتعممة
 .أحسنتِ ماشي أحسنتَ ىنا رانا نتكممو عمى مرا ماشي راجؿ(

 جيدة ، نعـ مثؿ ما قالت .المعممة:  -
 .الدرحى والمرضىتقوـ الحماية المدنية بنقؿ    والمرضدَرحى تقوـ الحماية بنقؿ  -

)لقد ارتكبت المتعممة خطأ بحيث حذفت الألؼ واللاـ مف الجرحى وحذفت الالؼ المقصورة 
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ويظير  ، بالإضافة إلى خطأ في العطؼ، فصححت المعممة ليا بطريقة مباشرة مف المرضى
  ( الكتابية بعض المتعممات تعابيرالذلؾ جميا في 

ات وىو إطلاؽ صيغة المذكر عمى المؤنث سجمنا خطأ صرفيًا آخر لدى المتعمم كما
ات فيما بينيف أو عند الحديث عف مؤنث متعمموالمؤنث عمى المذكر وىذا عند الحوار بيف ال

ولكف بصيغة المذكر كما أنّو عندما تطمب منيف المعممة مثلا: تغيير كممة ما داخؿ جممة أو 
قواعد الإخضاع ة دوف تغيير ما يجب تغييره وذلؾ بفيف يكتفيف بتبديؿ تمؾ الكمم نصّ 

الصرفية لمغة العربية لقواعد المغة القبائمية ظنا منيف أنيف نفس الشيء وىذا بتأثير مف المغة 
 الأـ عمى المغة اليدؼ. 

 المستوى المعدمي:  -1-3  
لتعدد الدلالي ليا وأيضا بتحديد يعنى ىذا المستوى بدراسة معاني مفردات المغة وا

الترادؼ أو التضاد أو الاشتراؾ المفظي لمكممة، فيو يساعد عمى معرفة دلالة الكممات المغوية 
ومضامينيا ومعرفة مختمؼ صيغيا وتراكيبيا ومعرفة معانييا في سياقات مختمفة فكؿ مف 

 .الأصوات والصيغ الصرفية ليا دلالات
في احتكاؾ دائـ  ينبغي عمييـ أف يكونوا لمغة العربية تعمميـأفراد العيّنة في مرحمة و  

عمى كيفية استخداـ  ا أثناء عممية التعمّـ حتى يتدربوايمع المفردات المغوية التي يستعممون
بزاد  أفراد العيّنةألفاظ عدّة يجمعيا معنى واحد، ومعرفة أضدادىا لأفّ استخداميا يزود 

 معجمي ثري. 
ا عجزوا عف أنّيـ لا يمتمكوف رصيدا لغويا يستعينوا بو إذ أفراد العيّنةوما لاحظناه عند 

 التعبير بالمغة اليدفػ لذلؾ يمجأوا لمغة الأـ.
يندرج ضمف التداخؿ المغوي لأنّو حيف يطمب منيف في خطأ ات متعممغالبية ال تقع 

الفصحى لذا  مثلا شرح كممة أو الإتياف بضدىا يصعب عمييف استعماؿ كممات المغة العربية
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ات إلى استحضار كممات مقابمة ليا مف لغات أخرى إمّا المغة الأـ ) القبائمية ( متعممتمجأ ال
 أو المغة الأجنبية ) الفرنسية ( ولتوضيح ما تـ ذكره نورد الأمثمة التالية: 

 بعض الأمثمة المتعمقة بالشرح ) الترادف (:  (1
، كثيرا وذلؾ لأف المعممة ىي  الآنبدؿ  ذاين) تستعمؿ المعممة لفظة الآف = ذايف -

قبائمية ومف صمب البيئة القبائمية لذلؾ كثيرا ما تستعمؿ مفردات قبائمية سواء في 
 الشرح أو في عرض الدرس.

)كثيرا ما تستعمؿ المعممة مفردات فرنسية في شرح الدرس بحكـ  oblegéيجب =  -
 عمميا في الدرس أيضا( استعماليا الدائـ ليا في حياتيا اليومية لذلؾ نجدىا تست

  débutالأوؿ =  -
لأنيا فيمت ما  دبلبدؿ  أذرارباستعماؿ لفظة  08) قامت المتعممةجبؿ = أَذرَار -

 ولكف استحضرت معنى الكممة المراد شرحيا بالقبائمية فأجابت بذلؾ(طمبتو المعممة 
حضرت بالمغة القبائمية لأنيا است جابةبالإ 07)قامت المتعممة عمـ = تَعْلَامْتْ  -

  المعنى ولـ تعرؼ كيؼ تعبّر عنو بالمغة العربية(
 بعض الأمثمة المتعمقة بالأضداد:  (2

 تػَػخْفِفَفْ ) خفيؼ (  ≠ؿ   ثقي -
 نزؿ   ≠صعد   -
 إِىْػػػػوَ  ≠صعد  -

ضدادىا ات يميّزف معاني الكممات وأمتعممتبيف لنا الأمثمة السالفة الذكر أعلاه أفّ ال
غة العربية يحوؿ دوف استحضارىف الكممات المناسبة ملولكف ضعؼ رصيدىف المغوي في ا

 بالمغة العربية الفصحى. 
ات تفكرف بالمغة العربية أو أنّيف يفيمف ما يقدـ ليف مف متعممال فالملاحظ إذف ىو أفّ  

معطيات وأسئمة ولكف يفكرف بالمغة الأـ ) القبائمية ( لذلؾ تكوف إجابتيف بالمغة القبائمية أو 
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) الفرنسية ( لاعتيادىف عمى استعماليا وممارستيا يوميا فيي بذلؾ السبيؿ  المغة الأجنبية
ات إجابتيف بالقبائمية متعمموبذلؾ تقدّـ الردات المطموبة أو الإتياف بضدىا، الأقرب لشرح المف
ى الإجابة بالمغة  العربية الفصحى يشكؿ لدفي المغة اليدؼ؛ لأفّ تقديـ  لإحساسيف بالعجز

عقبة وعائقا في تطوير حصيمتيف المغوية ويعود السبب في مثؿ ىذا الخطأ  المتعممات
المعجمي إلى التداخؿ الحاصؿ بيف لغة التعمـ العربية الفصحى والمغة الأصؿ المكتسبة ) 

 .القبائمية (
رصيدًا معجميا توظفو سواء في التعبير الشفوي أو الكتابي  فعدـ امتلاؾ أفراد العيّنة 

ات، وليذه متعممر والمناقشة يؤدي إلى المزج بيف المغات التي تتعامؿ بيا الأو أثناء الحوا
الظاىرة انعكاسات سمبية عمى الدارسات في تعمّـ المغة العربية الفصحى وممارستيا وتحصيؿ 
الرصيد المغوي، كما ليا انعكاسات عمى تعبيرىف أثناء ممارسة بقية الأنشطة ) الشفوية 

ستخداـ مفردات المغة العربية الفصحى تمجأ الدارسات إلى استخداـ والكتابية ( فبدلا مف ا
كممات مف المغة الأـ أو الأجنبية، الأمر الذي لا يساعدىف عمى تعمـ المغة العربية بشكؿ 
ناجح يجعميف قادرات عمى التعرؼ عمى مفرداتيا وعمى استعماليا في سياقات مختمفة الأمر 

 الذي يثري معجميف المغوي. 
 المستوى التركيبي:  -1-0

ييتـ المستوى التركيبي بكؿ ما يتعمؽ بالأبنية والتراكيب والجمؿ ومكوناتيا الأساسية، 
 مع وظيفتيا والدور الذي يمعبو كؿ مكوف داخؿ تمؾ الجممة. 

فالكممة ىي عبارة عف مجموعة مف الحروؼ والأصوات والجممة ىي عبارة عف 
جممة مفيدة ذات معنى يشترط فييا حدوث الفائدة كممات يجمع بينيا البناء لتكوّف لنا 

نوعاف:  والإسناد ) فعؿ + فاعؿ ( أو ) مبتدأ + خبر (، وفي المغة العربية الفصحى الجممة
جممة فعمية وجممة اسمية، وبالرجوع لكتب النحوييف القدماء نجد أربعة مظاىر في تحديد 

الكلاـ: إذا ما تتبعنا  أولى  مفيوـ الجممة فالمظير الأوؿ: ظيور مفيومو تحت مصطمح
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الأعماؿ المغوية والتي تمخص الجيود السابقة ليا والمتمثمة في كتاب سيبويو،  ومف ذلؾ 
، المظير الثاني 1الباب : أف الزماف إذا كاف ماضيا أضيؼ إلى الفعؿ" قولو:" جممة ىذا

المبرّد إلى ظير مفيوـ الجممة تحت مصطمحي الجممة والكلاـ بالتوازي بعد أف أشار 
حيث قاؿ:" ىذا باب الفاعؿ وىو الرفع  مصطمح الجممة عرضا أثناء حديثو عف باب الفاعؿ

نّما كاف الفاعؿ رفعا لأنّو ىو والفعؿ جممة يحسف  وذلؾ قولؾ: قاـ عبد الله وجمس زيد، وا 
 أما المظيريف الثالث والرابع فمتفقاف مف 2السكوت عمييا، وتجب بيا الفائدة لممخاطب..."

جية ومختمفاف مف جية أخرى جية الاتفاؽ تكمف في التفريؽ بيف مفيومي الكلاـ والجممة، 
 أما جية الاختلاؼ فتكمف في كيفية التفريؽ بينيما.

محو الأمية بعد أف يتعرفف عمى المستوى الصوتي ويحفظف  أقساـ ات فيمتعممفال
معنى ثـ تكويف جمؿ  نطؽ الحروؼ وطريقة رسميا ينتقمف إلى مرحمة تكويف كممات ذات

 ذات فائدة . 
ات في بداية المستوى الثاني بالحروؼ والحركات متعممولقد لاحظنا أنوّ يتـ تذكير ال

المستوى الأوؿ لكي تبني عميو تعمّمات المستوى الثاني  في وتكويف المفردات التي تـ تعمّميا
ات متعممالمغة تجد بعض ال، ولصعوبة فيميف لقواعد الرصيد المغويفيفّ في مرحمة توظيؼ 

  خالية مف الأخطاء الإملائية. صعوبة في تكويف جمؿ محكمة الإعراب
ات يستخدمف الجمؿ الاسمية بدلا مف الجمؿ الفعمية، متعممىناؾ نسبة كبيرة مف ال

وىذا خلاؿ مشاركتيف عندما تطرح المعممة بعض الأسئمة المتعمقة بالدرس سواء بخصوص 
ات ىي ؾ أفّ الجمؿ التي تجيب بيا المتعممبير الشفوي، أضؼ إلى ذلنصّ القراءة أو التع

                                                           
1

تٍشّت، -تي عثواى تي قٌثش، كحاب سٍثٌَْ، جخ: عثذ السلام هذوذ ُاسّى، داس الجٍل ّشوأتْ تشش : ع:

  .111ٍ، ص1111، 3، ج 1ط
2

: ّقذ طشح تزلك  هعظن الذاسسٍي ّالثادثٍي، ّلن أجذ لِن هخالفا فً رلك فٍوا اطلّعث علٍَ هي كحة، 

، فحذً عثذ الفحاح، الجولة الٌذٌْة 42-41عثذ اللطٍف، تٌاء الجولة العشتٍة ص أركش هٌِن: هذوذ دواسة

  عا.، الٌضّ هٌقْل عٌِن جو11ٍص  ، هذوْد أدوذ ًذلة، هذخل إلى دساسة الجولة41ص
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ليس  بتقديـ إجابتيف عمى شكؿ كممة واحدة فقط؛ متعمماتجمؿ ناقصة وفي الغالب تكتفي ال
ومف الأخطاء المسجمة  مف أجؿ الاختصار ولكف لعدـ قدرتيف عمى تكويف جمؿ طويمة ،

 لدييف نذكر: 
بعض الأسئمة المقدمة 

 ات من قبل المعممةمتعمملم
 التصحيح متعمماتإدابة ال

لمػػػاذا كتبػػػت التػػػاء مفتوحػػػة  -
فػػػػي المعمومػػػػات، الجامعػػػػات، 

 الولايات؟

 جمع مؤنث. -
 
 

نعػػػػػـ ولكػػػػػف لابػػػػػد مػػػػػف  المعمّمػػػػة تصػػػػػحّح : -
كتبػػػت التػػػاء مفتوحػػػة لأنيػػػا جمػػػع  جمػػػؿ تامػػػة

 مؤنث السالـ.ال
 

 ماذا كاف يعمؿ الرجؿ؟ -
 
 
 

 في الشركػػػة. -
 
 
 

كػػػػػاف يعمػػػػػؿ الرجػػػػػؿ فػػػػػي شػػػػػركة لتصػػػػػميـ  -
مػػػػات و برنػػػػامج يعمػػػػؿ مػػػػف خػػػػلاؿ شػػػػبكة المعم

)ىػػػذه الجممػػػة قػػػدّمتيا تػػػربط بػػػيف الجامعػػػات. 
احػػػدى المتعممػػػات  بعػػػد أف أعػػػادت المعممػػػػة 

 (طرح السؤاؿ
 

 
حػرؼ الػػلاـ يكتػب فػػي ثػػلاث  

 مواضع ما ىي؟

 
: في 01المتعممة
 الأوؿ.
: في 05المتعممة
 الأخير.

 
يكتػػػػب حػػػػرؼ الػػػػلاـ فػػػػي تجيػػػػب المعممػػػػة:  -

: الأوؿ، ىػػػػػػػيمػػػػػػػف الكممػػػػػػػة ع مواضػػػػػػػثػػػػػػػلاث 
 الوسط، الأخير.

 حم.لمثاؿ عف اللاـ في أوؿ الكممة: 
 .ةمّ سوعف اللاـ في وسط الكممة: 
 .لعسوعف اللاـ في آخر الكممة: 

 إدابة المتعممات عن أسئمة المعممة :(72الددول رقم)
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ات كانت جملا ناقصة أو متعممإجابات اليتّضح لنا مف خلاؿ الأمثمة المقدمة أعلاه أفّ 
حذؼ منيا  أحد العناصر، وارتكابيف مثؿ ىذه الأخطاء يجعميف عاجزات عمى ممارسة المغة 

 العربية بشكميا الصحيح وتعمّميا في وقت وجيز.
بالإضافة إلى ىذه الأخطاء المتعمقة بالجانب التركيبي ىناؾ أيضا أخطاء أخرى عند تكويف 

ف في غالب الأحياف خالية مف المعنى أي لا تحمؿ معنًا مفيدًا، أو يكوف الجمؿ التي تكو 
ات مع المعممة عمى متعممالمعنى في غير محمّو نورد أمثمة مف ذلؾ سجمناىا خلاؿ تفاعؿ ال

 النحو الآتي: 
 نواسيو التنويف كسرتيف. :42المتعممة -
 قداـ التمفاز.  -
 يتفرجوا. -
 إذا جمدت الأرض لا تستطيع الحرث. -
 تقوـ الإسعافات بحراسة الشواطئ. -

ات يمجأف في توظيؼ الكممات داخؿ الجمؿ في كثير مف الأحياف متعمممف ىنا نلاحظ أفّ ال
ويمزجف بيف مفردات المغة اليدؼ والمغة الأـ ) القبائمية( في  ،إلى كممات مف لغتيف الأـ

 ناقصة يكوّفّ جمؿرصيدىف المغوي لمغة اليدؼ ولذلؾ  نقصوىذا راجع إلى  ،جممة واحدة
 ات يعرقؿ تطوير مكتسباتيف المغوية.متعممالمعنى، والمجوء إلى مثؿ ىذا الأمر مف قبؿ ال
ات التكرار لبعض المفردات خلاؿ تعبيرىف متعممومف بيف الأخطاء التركيبية التي ترتكبيا ال

 فكرة واحدة وبنفس التعبير لنقص رصيدىف المغوي.  يكرّرفي، فغالبا ما لشفيا
قدـ بعض النماذج ات تتمثؿ في التكرار نمتعممال ياناؾ بعض الأخطاء التي وقعت فيوى

 نذكرىا عمى النحو التالي: 
 
 



الفظل الخاهس:                                           ّاقع الحفاعل اللغْي فً جعلن اللغة 

-دساسة هٍذاًٍة–العشتٍة   
 

211 
 

من قبل التركيب الخاطئ لمدمل 
 من خلال كثرة التكرارالمتعممات 

 التصحيح نوع الخطأ

بنقػػؿ الجرحػػى ونقػػؿ  الحمايــةتقػػوـ  -
 بالإسعافات. الحمايةالمرضى وتقوـ 

 
 
 

 يتركيبػػػػػػػػػػػػػػخطػػػػػػػػػػػػػػأ 
متمثػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػؿ فػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػي 

 )التكرار(

تقػػػػػػػػوـ الحمايػػػػػػػة بنقػػػػػػػػؿ : 04المتعممػػػػػػػة -
سعافات المرضى.  الجرحى وا 

: تقػػوـ الحمايػػة المدنيػػة بنقػػؿ 01المتعممػػة
سعاؼ المرضى.  الجرحى وا 

 
 
 

كبيػر ىنػاؾ يعػرؼ الـذي  ىػوالـذي  -
 خطأ تركيبي أكثر.

 قامػػػػػػػػت المعممػػػػػػػػة بتصػػػػػػػػحيح الخطػػػػػػػػأ -
 الأكبػػػػر منػػػػؾ سػػػػنًا يعػػػػرؼ أكثػػػػر فقالػػػػت:
 منؾ.

 : أخطاء المتعممات عمى المستوى التركيبي(34الددول رقم)
ات وؿ نستنتج أفّ السبب الذي يؤدي بالمتعمممف خلاؿ الأمثمة المقدمة في الجد

عادتيا في كؿ مرة ىو أفّ بعض ال ات لا يمتمكف الحصيمة المغوية متعمملتكرار الكممات وا 
مف نقؿ أفكارىف وبذلؾ  نيفّ الواجب توظيفو في التعبير الذي يمكّ  الكافية ولا المعجـ المفرداتي

يعجزف عف التعبير السميـ وتركيب جمؿ مفيدة وجديدة، لذلؾ فقصور الرصيد المغوي يحوؿ 
دوف استحضار الكممات المناسبة أثناء التعبير لذلؾ تمجأف إلى دوامة التكرار دوف التوسع في 

 الأفكار. 
ات مخالفتيف لمحركات الإعرابية في حالة النصب متعممأكثر الأخطاء شيوعاً لدى ال ومف

 يستعممف حركة الجر وغالبا ما يتوقفف عمى سكوف أو ينوّفّ معظـ الكممات: 
 تصحيحيا نوع الخطأ في الحركاتالمتعممات خطأ 

خطػػػأ فػػػي الحركػػػات الإعرابيػػػة  مشمسًا و  الج كاف في صباح
كػػػػاف بػػػػدؿ  نصػػػػبت اسػػػػـفيػػػػي 

 الجو  كاف الصباح في 
مت المعممة )قاامشمس
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 بتصحيح الخطأ الذي ارتكبتو رفعو 
وبيّنت ليا القاعدة  المتعممة(

وعند دخوؿ كاف وأخواتيا 
عمى الجممة الاسمية 
التغييرات التي تطرأ عمى 
المبتدأ والخبر. وقد أعادت 

  الشرح مرة أخرى بالقبائمية.
 تنقم ةَ المدني ةَ الحماي

 ىالجرحى والمرض
الحماية المدنية تنقؿ الجرحى  نصب المبتدأ 

)قامت المعممة والمرضى
بتصحيح الخطأ بطريقة 

وأعادت الشرح وكتابة  مباشرة
الجممة عمى السبورة 
واستعممت لوف مغاير لتحديد 

 ( الحركات الإعرابية
 جدا طقس مغيـ وباردُ   جدا  داطقس مغيٌّـ وبار 

 الأخطاء عمى المستوى الحركات : يبين(31الددول رقم)
ات تواجييف صعوبات تركيبية مختمفة وىذا راجع لعدـ يتّضح مما سبؽ أفّ المتعمم   

استعابيفّ لمقواعد النحوية خاصة في بداية الأمر وفي بداية المستوى الثاني والثالث وبذلؾ 
ولكف بعد الشرح مف فيف لا يراعيف الأحكاـ النحوية مما يسبب مخالفتيف ليا أو الخطأ فييا 

قبؿ المعممة وتقديـ الأمثمة والتعمؽ في الدروس والإكثار مف التماريف المتعمقة بالقواعد 
 ات.متعممالنحوية في المغة العربية تقؿ مثؿ ىذه الأخطاء لدى ال

ة والمقابمة الشخصية وحضور بعض يوالملاحظة العين منطوقةمف خلاؿ تحميؿ المدونة ال
وجدنا أفّ ىناؾ عدّة عوامؿ تؤثر في حدوث التفاعؿ المغوي بيف الحصص التدريسية 

 ات والمعممات: متعممال
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ات أكثر تفاعلا وحيوية متعمممما يجعؿ اللأسموب المعممات ات متعممال ارتياح -
 ويتجاوزف الخجؿ والخوؼ.

غة ستقباؿ الأفكار الجديدة المتعمقة بالمغة اليدؼ ) الملا القابميةو  عمى الاستعابقدرة ال -
 العربية الفصحى (.

لقدرة فيميف واستيعابيف لممحتوى  مياومدى تحم ةأراء المتعمّمات عف سموؾ المعمم -
 الذي تقدمو وعدالتيا في التعامؿ معيف.

عمى انتياج الطريقة  لممعمّمات ممّا يشكؿ ىذا عاملا مساعدا مدة الخبرة التدريسية -
 . الأنسب في التعامؿ مع المتعممات ومراعاة خصائصيف

 الاستراتيجية التي تستخدميا المعممات في التدريس والتعامؿ مع المتعمّمات. -
مراعاة عامؿ السف بيف المتعمّمات الذي يؤثر عمى قدرتيف عمى الفيـ والاستيعاب  -

  والتفاعؿ معيف. 
ح ما استشكؿ مف فيـ واصؿ معيف وشر ات حتى يسيؿ التلمتعممامتلاؾ نفس لغة ا -

 .عمى عمييفّ 
 الوضعيات التفاعمية داخل القسم الدراسي: -7
التفاعؿ وسيمة المعمـ والمتعمـ لمتعبير عف وجيات نظرىما وآرائيما وايصاؿ أفكارىما  يعدّ 

وخبراتيما، بيدؼ ايجاد فيـ مشترؾ وتحقيؽ الفائدة المرجوة، كما يعتبر التفاعؿ دليؿ عمى 
تربوية التي تقوـ عمى الايجابية الودّية ، لأنّو مف أفضؿ الأساليب النجاح العممية التعميمية

بيف المعمّـ والمتعمّـ عند عرض المعمـ لممادة التعميمية، فالمتعمـ يتفاعؿ معيا إما بالقبوؿ 
بداء الرأي إذا استشكؿ الفيـ عمى المتعمّـ، وبذلؾ يتمكف  ما بالحوار والمناقشة وا  والاستيعاب وا 

لتفاعؿ ميـ في غرس الثقة بيف المتعمميف مف رفع مستوى المتعمـ ومعالجة مشاكمو، فا
 وتشجيعيـ عمى تقصي المعرفة والتحاور مع المعمّـ بخصوصيا.
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تزداد حاجة المتعمميف إلى التفاعؿ البنّاء مف قبؿ المعمّـ، وذلؾ بتمقييـ كّـ ىائؿ مف  
ي التي تساعدىـ عمى اتخاذ موقؼ ايجابي ف،المعمومات والأفكار وتنمية مياراتيـ المغوية 

نذكر منيا عمى سبيؿ  ،وتعود أىمية التفاعؿ في التعميـ بفوائد جمّة تمقي المعمومات 
 الحصر:

 ترسيخ المعمومات في أذىاف المتعمميف.-
 تعويدىـ عمى الاكتشاؼ والتفكير واستثمار خبراتيـ الحياتية في عممية التعمّـ. -
الحصوؿ عمى المعمومات ودفعو تزويد المتعمـ بعامؿ الثقة بالنفس لإشراكو في عممية  -

 لممزيد مف التعمّـ.
كما أفّ لمتفاعؿ فوائد أخرى تتمثؿ في تنمية العقؿ وممكة التفكير مف خلاؿ استخداـ 

المعمّـ لأساليب عدّة مف التفاعؿ سواء في حؿ المشكلات أو تربية العقؿ عمى التفكير المنظّـ 
عؿ غير المغوي الذي أداتو الإشارة وملامح بطريقة تفاعمية متكاممة، مستعينا في ذلؾ بالتفا

 الوجو والألواف والنبر والتنغيـ.
 وقد قمنا بتصنيؼٍ لأنماط التفاعؿ الحاصمة بالفعؿ داخؿ القسـ الدراسي فكاف كالآتي:

 : الوضعية التفاعمية أحادية الاتداه:7-1
اصؿ ذات ىذا التفاعؿ حادث بالفعؿ بيف المعممة والمتعممات حيث تكوف عممية التو 

اتجاه واحد، ويكوف دور المعمّمة المرسؿ ودور المتعممات مستقبلا لممعارؼ والمعمومات، 
تستعمؿ المعممة في ىذا الصدد المغة العربية الفصحى ، فيي التي تقرأ وتشرح وتكتب عمى 

 لا يعرفف أفّ المتعممات حيث السبورة، وىذا النمط نجده بكثرة في المستوى الأوؿ مف التعميـ،
القراءة ولا الكتابة، تقوـ المعممة ىنا بأوؿ خطوات التعميـ وىي تعميميف قراءة الحروؼ 
الأبجدية وطريقة رسميا عمى السبورة أولا ثـ كتابتيا عمى الكراسات الخاصة بيف ليتدربف 
عمى كتابتيا، لا تستطيع الدارسات الاستفسار ولا المناقشة في ىذا النمط بؿ يستمعف ويردّدف 

 رأه عمييف المعممة ويكتبنو.ما تق
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 :حصة الكتابة-1
تعتبر الكتابة أداة لتسجيؿ الأحداث الميمة والمواقؼ المؤثرة في حياة الإنساف، وىي حروؼ 

ر ألفاظا دالة عمى المعاني المقصودة مف النّص المكتوب وتشمؿ الكتابة، مرسومة تصوّ 
 .الخط وقواعد رسـ الكتاب

أوؿ خطوة تقوـ بيا المعممة توزع كراسات القسـ عمى الدارسات ثـ بعد ذلؾ  : درس الخطّ   
لبف     / عمـ      -تكتب المعممة عمى السبورة مجموعة كممات متفرقة عمى النحو الآتي: 

 / طفؿ .
تستعمؿ المعممة لونيف مف الحبر الأسود تكتب بو الكممات والأحمر تضع بو 

تعميمو وىو )اللاـ(. تضع المعممة قمميا وتطمب مف  الحركات مع تمويف الحرؼ المراد
 تدويف ما كتبتو عمى كراساتيف. متعمماتال

تكوف المعممة ىنا ىي المصدر الوحيد لممعرفة والمعمومات فيي الفاعؿ الوحيد في  
العممية التعميمية  تستعمؿ في ىذا النمط المغة العربية الفصحى ، بينما الدارسات فيفّ مجرد 

د وتحفظ ما تكتبو المعممة وتمميو عمييف، فيفّ يعتبرف متمقّيات سمبيات لا تفاعؿ تردّ ذاكرة 
 ، مثاؿ:ليف في ىذا النمط وىذا النوع نجده في المستوى الأوؿ مف التعميـ 

 المعممة: ارسـ معي الحروؼ التالية:

 رِ ، رِ. -رُ ، رُ /  -رَ  ،  رَ  /  -
 را ،   را / رو  ، رو / ري ، ري. -
 ، رًا /  رٌ  ، رٌ  / رٍ  ، رٍ.رًا   -
) تقوـ المعممة بكتابة الحروؼ عمى السبورة ثـ تقرأىا عمى النحو الآتي: رَ )تستعمؿ  -

تجاويؼ الفـ وتبيّف أف الراء لا يحتاج إلى مدّ، ثـ تشرح طريقة رسـ حرؼ الراء وتركز 
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عمى الحركات وكيؼ أفّ تجاويؼ الفـ تختمؼ عند نطؽ كؿ حركة، وىذا بصوت 
 مرتفع مجيور (  

المعممة : عند نطقنا حرؼ رااا ، و رووو، و رييي لاحظف معي كيؼ أمدّ في  -
 الحركات ، يعني نطوّليا الحركة.

لي تعرؼ الخط القبايمية ىكا يتكتب ولكف   oىذا حنا نكتبوه بالقبايميت   رَ المعممة:  -
 بالعربية ىذا شكمو.

ا ىي مجيورة وفييا جرس يعني كي ننطؽ المعممة : رًا) وتنطقيا رف بالتنويف( ىنا رً  -
ىذا الحرؼ بالتنويف ، والتنويف ىنا يكوف إما فتحتيف، أو ضمّتيف، أو كسرتيف. تحس 

 وكأف الحرؼ فيو رنيف وفيو حرؼ النوف.
المعممة : الآف أقدـ لكـ كممات وأنتـ أكمموا الفراغ.)تكتب المعممة الكممات  وتقرأىا  -

ف المتعممات إكماؿ الحرؼ المناسب في الفراغ ، مع حذؼ الحرؼ الناقص وتطمب م
 حتى تتكوف كممات ذات معنى. 

فالتفاعؿ ىنا يكوف مف طرؼ واحد وىو المعممة فيي التي تكتب وتشرح 
نا سمبي تفاعميف يكاد بالمغتيف)العربية والقبائمية( وتسأؿ وتجيب ، فدور المتعممات ى

 .يكوف منعدـ
 بالشكؿ الآتي: أف تمثؿ ليذه الوضعيةولنا 

    

  

 

 (08الشكؿ رقـ)

 المعمّمة

 1متعممة 

 2المتعممة

 3المتعممة

 4المتعممة
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 الوضعية التفاعمية ثنائية الاتداه: -7-7
يكوف اتجاه التفاعؿ مف المعمّمة إلى المتعممات  ومف المتعمّمات إلى  ىذه الوضعيةفي 

المعمّمة، وتبقى المعممة ىي المصدر الوحيد لممعرفة مع إتاحة الفرصة لاستقباؿ التغذية 
ات التي تعبّر عف مدى تحقؽ الأىداؼ التعميمية التي تسعى متعممالراجعة الفورية مف ال
التفاعؿ بارز خاصة في المستوى الثاني مف  ايكوف فيي الوضعيةىذه المعمّمة إلى تحقيقيا، 

 التعميـ بيف المعمّمة والمتعممات ويتجسد ذلؾ في درس الإملاء.

 حصة القراءة-1

تعد القراءة فنًّا لغويًا مف ناحية، وىي عممية عقمية انفعالية واقعية مف ناحية أخرى، 
( عف طريؽ حاسة البصر وفيـ  متعمـ) التشمؿ تفسير الرموز والرسوـ التي يتمقاىا القارئ 

المعاني والربط بيف الخبرة السابقة وىذه المعاني والاستنتاج والنّقد والحكـ والتذوؽ وحؿ 
 المشكلات.

وترتبط القراءة بالجانب الشفاىي لمغة مف حيث كونيا ذات علاقة بالبصر والمساف ) القراءة  
غة مف حيث أنّيا ترجمة صوتية لرموز مكتوبة؛ الجيرية ( وترتبط أيضا بالجانب الكتابي لم

 (صوالقراءة عممية يتـ فييا فؾ الرموز المكتوبة وفيـ معانييا دوف نطقيا ) القراءة الصامتة 
 مثال عن نشاط القراءة: -
تشرحو ثـ تطمب مف ثـ }. خاؿ مف الأخطاء{ بصوت عاؿ النص وتعيده ثانيةالمعممة تقرأ } -

  {تقرأ؟
 تقرأ النّص؟ مفالمعممة:  -
 ترفع مجموعة مف المتعممات أصابعيف{} -
 .01تفضمي يا المتعممة  : معممةال -
 :41المتعممة -
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، المعممػة: زوجتػو ولػيس فوجػد ) زاوجتػو (  } تقاطعيا المعممة وتصحح ليػا { دخؿ ) سمماف (
 و) بِنْتػِػػػػوِ ( ) تجمػػػػػس ( أمػػػػػاـ ) شاشػػػػػات ( التمفزيػػػػػوف زاوجتػػػػػو ، }تواصػػػػػؿ المتعممػػػػػة القػػػػػراءة { 

 .} تواصؿ المعممة بالتصحيح حتى تنيي المتعممة القراءة{ ) تشاىدوف( شريط
  ؟مف تقرأ الأفالمعممة:  -
 :47المتعممة -

} تقاطعيا المعممة وتصػحح ليػا بقوليػا: تجمسػوف دخؿ سميماف فوجد زوجتو وابنتو ) تجمسوف (
عنػػػدما تكػػػوف لػػػدينا جماعػػػة نقػػػوؿ يجمسػػػوف أو تجمسػػػوف بينمػػػا ىنػػػا لػػػدينا اثنػػػاف كيػػػؼ نقػػػوؿ؟. 

: تجؿ..ؿ..لسا..اف }تكػرر المتعممػة الحرؼ{}تسػاعدىا المعممػة بالاشػارة حتػى تقػرأ 02المتعممة
 ريطًا.أماـ ) شاشات ( التمفزيوف ) تشاىدوف ( ش بطريقة صحيحة

 : 43 المتعممة -
 دخؿ سميماف فوجد زوجتو وابنتو تجمساف أماـ ) شاشتي ( التمفزيوف تشاىداف شريطًا. 

 : {تطرح السؤاؿ الأوؿ} المعممة -
 كيؼ وجد سميماف زوجتو وابنتو بعد العودة مف العمؿ؟  -
 تجمساف : 41ة متعممال -
 تشاىدوف التمفزيوف  :47ة متعممال -
 يتفرجوف عمى التمفاز :43ة متعممال -
 وجدىما تتفرجاف عمى التمفزيوف :40ة متعممال -
 وجد سميماف زوجتو تجمسوف أماـ شاشة التمفزيوف تشاىدوف شريط :40ة متعممال -
 .وجد سميماف زوجتو وابنتو تجمساف أماـ شاشة التمفزيوف تشاىداف شريطًا المعممة: -

 

 الحصة : التعبير الشفاىي:-7
ييتـ المتعمـ في حالة التعبير الشفاىي بالمعاني أكثر مف اىتمامو بالألفاظ، 

فقد أثبتت الإحصائيات التي أجريت في أغمب المغات أفّ ىناؾ اختلافًا بيف العناصر 
المغوية في الخطابات الشفاىية والمكتوبة كميًا ونوعيًا، ولابد مف تحديد الصعوبات 
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الفرؽ بيف المنطوؽ والمكتوب، سواء في القراءة أو  التي قد يواجييا المتعمـ نتيجة
لأفّ معرفة المعمـ ليذه  لمتعمـف أف يخطئ فييا االكتابة، حتى  تحدد المواقع التي يمك

 الصعوبات مسبقًا، تسيؿ عميو عممية معالجة الأخطاء وتقويميا.
ىو الإفصاح عمّا في النّفس مف أفكار، ويعتبر التعبير وسيمة الإفياـ والتفاىـ  التعبير

 والتواصؿ والتفاعؿ بيف الفرد وغيره وتقوية الروابط الفكرية والاجتماعية مع الآخريف. 

والتعبير الشّفاىي مرتبط بالحديث، والوسيمة فيو الكممة المنطوقة التي تتـ عف طريؽ أداة 
از النطؽ، وقد يكوف عمى شكؿ محادثة ومناقشة ونمثؿ لذلؾ مما الشفاه وباقي جي

 :سجمناه في دراستنا الميدانية

 التقنية التعبيرية: التعبير عن رأي شفويا.    

يتحدث النّص عمى أفّ الأـ الجاىمة لا تعرؼ طريقة التعامؿ مع الأبناء ، وأنّيا قد تكوف 
  سؤولية إذا كاف ىو كذلؾ جاىؿ.السبب في عقد سموكيـ، ويتشارؾ معيا الأب الم

) تقرأ المعممة النّص بصوت مرتفع ، قراءة خالية مف الأخطاء وىذه تعدّ القراءة  المعممة:
 النموذجية( بعد أف تنيي تقوؿ: مف تقرأ النّص؟ 

 )المتعممات يرفعف أصابعيف(.

 (44: تفضمي أنت) وتشير لممتعممة  المعممة

 أخطاء وفي كؿ مرة تصحّح ليا المعممة.: تقرأ قراءة فييا 4المتعممة

 ) وىكذا حتى يقرأ  نصؼ عدد المتعممات في القسـ(      

 : حدّد عنوانا مناسبا لمنّص؟ المعممة
 : الجيؿ.1المتعممة
 : مميح.المعممة 
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 : الأـ وأبنائيا.2المتعممة 
 : لالا . ليس عنواف النص ىذا.المعممة
 تربي ولادىا مميح ومتعرفش تقرييـ. : المرا لي أمية متعرفش5المتعممة
 : وكيؼ نقولو  ذلؾ بمغة سميمة؟المعممة
 : معرفتش نعبر بالمغة ىذا واش فيمت.5المتعممة
 : لا عميؾ، نقوؿ: المرأة الأمية لا تعرؼ تعميـ وتربية أبناءىا بشكؿ صحيح.المعممة 
 : ثماطويث تموزرت.8المتعممة
لآباء الجاىميف كثيري الأخطاء في عصرنا : النّص راه يتحدث عمى أفّ االمعممة 

 ىذا.
 الآف ىؿ توافقف ىذا الرأي؟ المعممة:
 لا نوافؽ ىذا الرأي. :7المتعممة
 ىكا معناه أننا حنا ثاني تربيتنا لأولادنا خاطئة؟ :0المتعممة
صح، كايف منيا عمى خاطر لكاف حنا جينا متعمميف نقدرو نربو ونعممو  :0المتعممة

 ة جديدة نطالعو عمييا.ولادنا وكؿ حاج
أنا وليدي مجابش نتيجة مميحة في الاختبار ضربتو ، لكاف جيت نقرا أنا  :2المتعممة

 نقريو ويجيب نتيجة يفرحني.
جيد، صح واش قمتو، تربية الأبناء وتعميميـ تحتاج عمـ ودراية بالجانب  المعممة:

 النفسي وحنكة في التعامؿ مع كؿ ما يتعمؽ بيـ.

 الإملاء: حصة-

المعمّمة: سلاٌـ ) ىنا تتكمـ المعممة بصوت مرتفع مسموع واضحٍ مع التركيز عمى مخارج 
الحروؼ والمدود ومراعاة الحركات حيث تستعيف بتجاويؼ فميا لتبيّف الفتحة والضمة والكسرة 

والتنويف( تواصؿ المعممة الشرح: لاحظف معي أنا ىنا قمت سلاٌـ أي نطقت بالسيف وليس 
 اد ، والميـ فوقيا ضمتيف ولا نكتب التنويف نونا(الص
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قولًا:)تركز المعممة ىنا أيضا عمى المدّ والحركات والتنويف()تمر المعممة بيف صفوؼ 
المتعمّمات لترى ما يكتبنو وىؿ أخطأف فتصحّح ليف( توقفت المعممة عند إحدى المتعممات 

المعممة يدىا مشيرة باصبعيا يمينا  فوجدتيا كتبت التنويف نونًا بدلا مف الفتحتيف )رفعت
وشمالا يدؿ عمى أنؾ مخطئة( تعيد المعممة الإملاء مف جديد وتقوؿ: التنويف يكتب بفتحتيف 

في كممة قولًا وليس نونا ثـ تكرر ذلؾ بالمغة الأمازيغية. تواصؿ المعممة الإملاء بقوليا: 
) تتوقؼ المعممة عند كممة ربٍّ  وتبيف أفّ الباء فييا شدّة التي تعوّض  سلاٌـ قولًا مف ربٍّ رحيٍـ

لنا حرؼ ساكف الباء بدؿ مف تكراره نضع شدّة عمى الحرؼ) تيز المتعممات رؤوسيف 
 ويطمبف شرح أكثر وذلؾ بالمغة الأمازيغية.

 بعد أف أكممت المعممة إملاء الجممة تسأؿ: كـ عدد كممات الجممة؟

 المتعممة ح: ربعا

 كممات  المتعممة ؾ: لا فييا خمسة

 المعممة: احسبوا معي عدد الكممات.

 المتعممات معا:  واحد..إثناف...ثلاثة...أربعة... خمسة. 

 المعمّمة: إذف عدد كممات ىاتو الجممة خمس كممات.

تواصؿ المعممة عممية الإملاء بنفس الطريقة تشرح بالمغة العربية ثـ تعيد الشرح بالمغة 
المتعممات، ثـ تثني عمى المتعممات المواتي يجبف  الأمازيغية حتى يحصؿ الفيـ لدى كؿ

 إجابة صحيحة بقوليا: أحسنتْ و جيّد و شكرا .

 مف التفاعؿ بالشكؿ الآتي:ه الوضعية يمكف أف نمثؿ ليذ
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 (09الشكؿ رقـ)

التفاعؿ تضمف نوعا مف الحوار والمناقشة بيف المعممة والمتعممات نجد في ىذه الوضعية أفّ 
 باستعماؿ المغتيف العربية والأمازيغية.

 :الاتداه ةثلاثي الوضعية التفاعمية-7-3
مف النظريات اليامة في مجاؿ التعميـ والتعمّـ، حيث توليات  تعد نظريتا برونر وفيجوتسكي

الاىتماـ بدور الثقافة والمجتمع في النمو المعرفي لممتعمّـ، وتؤكداف عمى أفّ المحرؾ الأوؿ 
لمنمو العقمي ىو الثقافة التي تشكّؿ التفاعلات الاجتماعية، وأفّ المعرفة بناء تعاوني يناسب 

بنية الداخمية ليـ، كما تعطي ىذه  النظريات الأىمية لدور كؿ مف كؿ الأفراد، وينسجـ مع ال
تماعي مرشد لمتعمميو، المعمّـ والآباء وحتى الأقراف، مؤكدة أفّ دور المعمّـ فعّاؿ كفرد اج

ويشارؾ في تقدـ تعمميـ بالإضافة إلى أنّو ينظـ العمؿ داخؿ القسـ، ويعطي الفرصة لكؿ 
التعمّمية، وذلؾ مف خلاؿ العمؿ في شكؿ مجموعات -تعميميةمتعمـ حتى يشارؾ في العممية ال
 في حصة الإدماج أو المشاريع .

كما أنو في وضعية التعميـ فالمعمـ يعمؿ عمى مساعدة المتعمـ في تحقيؽ مستوى مف الإنجاز 
ضمف منطقة النمو الأقرب وىي المنطقة التي يكوف فييا المتعمـ غير قادر عمى أنجاز 

بمفرده، إما بمساعدة المعمـ أو أفراد عائمتو، ويصبح بذلؾ قادرا تدريجيا عمى  العمؿ أو الفيـ
 إنجاز العمؿ بمفرده.

 2المتعممة 3المتعممة

 4المتعممة 

 المعممة

 1المتعممة
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 المشاريع. الحصة:

 مشروع حول ملء وثائق ذات طابع إداري)وثائق الحالة المدنية( -

 ماذا نقصد بالوثيقة الإدارية؟المعمّمة: 

 نخرجوه مف لاميري. papias: يعني )بابي( 1المتعممة

 : كيما الزياد نتاعنا؟2المتعممة

 : أنعـ ىكاؾ.1المتعممة

 ؟المعممة: نعـ مثؿ ما ذكرتي : الزياد أو شيادة الميلاد نسمييا وثيقة إدارية، ومنيف نخرجوىا

 : البمدية.4المتعممة

 المعممة: جيّدة، صح ولكف توجد مصمحة متكمفة  بيذا كيؼ نسمييا؟

 : مكتب الحالة المدنية.5المتعممة

المعممة: شكرا لؾ، يوجد في البمدية مصمحة تسمى مصمحة الحالة المدنية نقوـ باستخراج 
 الوثائؽ ذات الطابع المدني منيا.

 المعممة: مف منكف كانت تستخرج مثؿ ىذه الوثائؽ وغيرىا؟

 : أنكيني إيعميـ.7المتعممة

 المعممة: ماذا استخرجتي؟

 (.residence: ريزيدونس)7المتعممة

 وكيؼ نسمييا بالعربية؟المعممة: 
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 شيادة الإقامة.: 5المتعممة

 المعمّمة: صحيح، أحسنت.

 المعممة: ماىي الوثائؽ التي نستخرجيا مف مصمحة الحالة المدنية أيضا؟

 (.mariag: " مرياج"، )3المتعممة

 : " مرياج" بمغتنا الدارجة بصح بالمغة الفصحى نقولو " عقد زواج".1المتعممة

 وت واحد ياؾ لازـ نخرجولو شيادة وفاة ثاني مف البمدية.: كي يم6المتعممة

 : أنعـ إيو، كيما شيادة الميلاد.2المتعممة

المعمّمة: الثلاثاء إف شاء الله ، جيبو معاكـ وثائؽ مدنية لي تحدثنا عمييا وأحضر أنا كذلؾ 
 باه نتعرفو عمييـ ونعرؼ كيؼ نملأ ىذه الوثائؽ.

 مف التفاعؿ:ويمثؿ الشكؿ الموالي ىذا النوع 

 

 

 

 

  

 (10الشكؿ رقـ)

 

 المعمّمة

 3المتعممة

 1المتعممة  2المتعممة 
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 (:ةالأقطاب) الدماعي ةالمتعدد الوضعية التفاعمية-7-0

تعطي المعممة فرصة أكبر لتتفاعؿ معيا المتعمّمات كما تتفاعؿ المتعممات  ىذه الوضعيةفي 
وجيو مف لخبرات والتجارب الحياتية وذلؾ بتفيما بينيف بشكؿ أكبر، كما أنّيف يتبادلف ا

 المعممة حيث أفّ قنوات التواصؿ بيد المعممة.

تزوّد المتعممات بالمعرفة فيي نّيا علاوة عمى أ أكثر تطورًا وفاعمية فييىذه الوضعية عتبر ت 
سمح ليفّ أيضا بالتعبير عف آرائيف سواء كاف ذلؾ بالمغة العربية الفصحى أو العربية ت

 تمثؿ المغة الأـ لجؿّ المتعمّمات.العامية أو بالأمازيغية التي 

 الحصة: التعبير الشفاىي 

ذا كنتف تعرف مثاؿ:  المعممة:  ف أمثاؿ أخرى أذكرنيا لدينا أمثاؿ شعبية نوسعيا شفويا وا 
 واشرحف معناىا.

 يقوؿ: بالرزانة تنباع الصوؼ. مامعنى ذلؾ؟ المعممة: لدينا المثؿ الأوؿ

 : يعني كي تموف تعرؼ تتعامؿ تبيع صوفؾ.2المتعممة

: يقصد ىنا كيما قالت زميمتي: المعاممة الحسنة تكسب بييا المشتري وتبيع 1المتعممة
 بضاعتؾ.

 يسقلاع، صورا تسوخلاع{ : } أقموش 4المتعممة -2
 : حنا عندنا في سطيؼ نقولو: الفـ يبمع والصورة تخمع.6المتعممة -3
 : يعني قد ما تاكؿ متبانش عميؾ؟4المتعممة -4
 : صح يعني الفـ ياكؿ الله يبارؾ بصح جسمؾ ضعيؼ تقوؿ ماكي تاكمي.6المتعممة -5
 : أقموش إغمقف، أور تكتشمف آرا ييزاف.4المتعممة -6
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 إذا تعرفي بالمغة العربية.المعممة: اشرحيو  -7
 منعرفش كفاه نقولوه.: 4المتعممة -8
 : حنا نقولو: الفـ المزموـ ما تدخمو ذبانة.} أكرمكـ الله{6المتعممة -9

 متداولا وتشرحو لي؟ آخر مف تذكر لي مثلا شعبياالمعممة:  

 أَتْثْعَرْضضْ آسيؼْ سْ ثْحارُقُونْتْ؟ :8المتعممة 

 المعممة: اشرحي لنا ىذا المثؿ.

: يعني كي يجي الشتاء، تفيض الأنيار ىنا يستحيؿ عبورىا وميمكنش نختابرو 8المتعمّمة
 النير بعصا آسيؼ أي القصب  باه نعرفو عمقيا لأنيا ىشة وتتكسر بسرعة .

 المعممة : أحسنت.

 كسر الإناء.. معناه أف: أسرؼ في الأكؿ ، ثـ أ: إتْشا أبزِّي ،يَرْرَ ا أقس وؿْ 10المتعممة

 المعممة : جيد 

لبس خفيؼ راه عرياف، معناه كي يجي الربيع غير إكي يجي أَحْحّياف أمشي  :12المتعممة
 وصؿ الصيؼ.

ْـ الْمَمْؾْ أُورْ نْسْعِي ثَذُكّارثْ. :2المتعممة ْـ أُور نْسْعِي ثَمغارثْ، أ  أخّا

 المعممة : صحيت يا ىذا صح.

ئمة وطريقة الإجابة عنيا، ومناقشة الأفكار ىنا أفراد العيّنة يتدربوف عمى طريقة طرح الأس
فيما بينيـ، وىذا الجانب مفيد في رفع الخجؿ خاصة الخجؿ الذي يعيؽ عممية التعمّـ، وبذلؾ 

تزداد الرغبة لدييف ويكوف الحماس أكثر في التعمّـ، لأنّو يجعؿ المتعمّمات يتشوقف لمتعمّـ 
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سب أفراد العيّنة الثقة بالنفس، ويمتمكوا أكثر فأكثر، كما أفّ ىذه الوضعية مف التفاعؿ تك
بذلؾ منيجية  منظّمة في الحوار والنقاش وتبادؿ الآراء، كما تشير الدراسات التربوية 

والتعميمية إلى أفّ أفضؿ طرؽ التفاعؿ داخؿ القسـ تمؾ التي تتضمف طرقا تظير مشاركة 
 جميع المتعمميف.

 م حرف اللام.نقدم نموذج في درس الكتابة : درس تعمّ  مثال: .1
 ثـ الوسط ثـ الأخير débutحرؼ اللاـ "ؿ" يكتب في ثلاث مواضع المعممة:  -

] تسػػتعمؿ المعممػػة لشػػرح الحػػرؼ الإشػػارة باليػػد وتجػػاويؼ الفػػـ ولكػػف الشػػرح كػػاف  
 [.حتى تفيـ كؿ المتعممات ما طمبتو المعممة منيفّ  بالقبائمية 

 مف تأتيني بمثاؿ فيو حرؼ اللاـ ويكوف في أوؿ الكممة.  المعممة: -
 ليموف.  :سنة(02)41المتعممة  -
 } أثنت عمييا بطريقة مباشرة{جيػػػدة.  المعممة: -
 لُوحػػػة :سنة(00)47المتعممة  -
 .بشكؿ مباشر{ 02}صححت لممتعممةمميح ولكف نقولو لَوْحَةٌ  المعممة: -
 في وسط الكممة.  اللاـأعطوني أمثمة أخرى تكوف  الآف المعممة: -
 تَعْلَامْتْ. :سنة(04)43المتعممة  -
 صح ولكف بالعربية نقولو عمـ المعممة: -
 حميب.  :سنة(00)40المتعممة  -
 أَبػِػػػدُوف. :سنة(00)40المتعممة  -
 بالعربية كيؼ نقوؿ أبدوف؟ المعممة: -
 نقولولو: دلو . :سنة(00)40المتعممة -
 صاحيت. المعممة: -
 الآف أعطوني حرؼ اللاـ في آخر الكممة.   المعممة: -
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 جْبَػػػػؿْ  :سنة(02)41المتعممة  -
 حبَػػػػػػػػػػؿْ  :سنة(04)43المتعممة  -
] ترفػػػع  ؟.عمػػػـ كيػػػؼ نقػػػوؿ ،الآف مػػػا ىػػػو مقابػػػؿ ىػػػذه الكممػػػات بِمْقْبَايْمِيػػػتْ  المعممـــة: -

 المعممة يدىا للأعمى وتموح بيا [
 : تَعْلَامَتْ سنة(00)47المتعممة  -
 أحسنت. :المعممة -
 ؟ جَبَػػػػؿْ و  : المعممة -
 : أذْرَارْ سنة(04)43المتعممة  -
 صاحيت، جيّد. :المعممة -
 : والحبؿ المعممة -
 .: أمْػػػػػػػػرَارْ سنة(00)40المتعممة  -
 ثانميرث :المعمّمة -
، الآف نكتػػب التمػػريف التػػالي حيػػث نكمػػؿ الحػػرؼ النػػاقص لمكممػػات : ذايػػفالمعممــة -

 التالية ] تعيد شرح التمريف بالمغة الأمازيغية [ 
 ... وحػػػة، د... وٌ، عَػػ....ٌـ، ىِػػػلَا....، جيػػػ...، ...بَاسٌ  -
 . : شفتو حرؼ اللاـ مرات يْنْطْطْ ) يمصؽ ( ومرات أو تْنْطَاطْ أَرَا ) لا يمصؽ (المعممة

 الذي يعتبر إحدى الوسائؿالانتقاؿ المغوي لقد جنحت المتعممات إلى استراتيجية  
في  المغوية التبميغية الأكثر جريانا بيف مزدوجي المغة، حيث يتواجد نظاماف لغوياف أو أكثر

( بمغة segmentsمف كممات أو مقاطع ) تعمماتنتقؿ المالخطاب ]الخطاب التعميمي[، فت
إلى كممات أو مقاطع بمغة أخرى أو عدة لغات فالمقطع )أ( ينتمي إلى )ؿ أ( وينتمي المقطع 
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)ب( إلى )ؿ ب( ويمكف أف يمتد طوؿ ىذا الاستعماؿ الذي يبدأ بكممة ليصؿ إلى قوؿ أو 
 .(1)مجموعة أقواؿ حتى تتكوف فقرة كاممة

 وردت في نشاط الخطّ )الكتابة(.تي وىناؾ ثلاثة أنواع مف الانتقاؿ المغوي مع الأمثمة ال
 : الانتقاؿ داخؿ الجممة الواحدةأ: 

 : مثال
 ؿ( يكتب في ثلاثة مواضعةالمعمم( حرؼ اللاـ :début  ثـ الوسط ثـ )الأوؿ(

 الأخير.
 ة: نيار مميح فيو بعض الغيوـ ولكنو جميؿ.متعممال 

 :الانتقاؿ بيف الجمؿ أو بيف الأقواؿ:ب
.صباح إحما ذي سميض مثل:  ، ولكف في المساء صار الجو مشمس فيو بعض الغيوـ
 الانتقاؿ خارج الجممة:ج:
 كإدخاؿ بعض العبارات الجامدة في الخطاب لغرض أو لآخر.  

ثـ تواصؿ }: الجوّ في الصباح مشمس نسمة الربيع ذي عاليت، سنة(58)1متعممة: المثال
 {.ىو أحيّاف بالأمازيغيةالربيع  }: "كي يخرج أحياف أمشي عرياف".متعممة قوليا{ال

ذا كاف الانتقا - تفػاعميف  فػي تعممػاتجنح إلييػا المؿ المّغوي ىو استراتيجية تبميغية توا 
اؿ عمػػى ممكػػة لغويػػة عاليػػة وىػػو النػػوع الػػذي يمكػػف فينبغػػي التفريػػؽ بػػيف الانتقػػاؿ الػػدّ 

ي استخدامو لشرح بعض المفاىيـ العممية في الممتقيات الدولية مػثلا والانتقػاؿ المغػو 
، (2)النػػاتج عػػف قصػػور فػػي ىػػذه الممكػػة، خاصػػة فػػي المغػػة الثانيػػة أو المغػػة الأجنبيػػة

                                                           
 أنظر:   -(1)

 Machey, bilinguisme et contact des langues, ed. klimcksick, paris, P 40. 
دحماف صحرة، ظواىر الاحتكاؾ المغوي في سموؾ الناطقيف الجزائرييف الوسائؿ السمعية، البصرية  -(2)

 . وكذلؾ: 48، 47ـ، ص 1999أنموذجا )رسالة ماجستير(، قسـ المغة العربية وآدابيا، جامعة الجزائر، 
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يضػػطر إلػػى المجػػوء إلػػى لغتػػو الأـ لتعػػويض الػػنقص الموجػػود فػػي  مػػتعمـذلػػؾ أفّ ال
لغتػػػػو الثانيػػػػة التػػػػي يتعمميػػػػا، أو المجػػػػوء إلػػػػى المغػػػػة الفرنسػػػػية فػػػػي بعػػػػض الكممػػػػات 

 .يدؼالمكتسبة مف المجتمع لسد فراغات المغة ال
ر المتعمّـ الأمي مسبقا لمجابية الاختلاؼ القائـ بيف المغة الأـ والمغة  .2 لـ يُحضِّ

مغة الأـ ( تختمؼ عف المغة اليدؼ عمى أساس أفّ لغة البيت ) ال-اليدؼ
 قسـوما تتطمّبو المدرسة في مجاؿ التفاعؿ في ال -المغة العربية الفصحى()

  مما يمكف أف يعرقؿ المتعمّـ عمى المشاركة في العممية التعميمية.
  :مثال

توجد في المغة العربية الفصحى جمؿ فعمية وجمؿ إسمية تخضع  :المعممة
 لقواعد نحوية وصرفية لابد مف مراعاتيا أثناء تكويف أي نوع مف الجممتيف.

خاصة فيما  مفيمتش.}لـ تفيـ ما قالتو المعممة :سنة( 30)41المتعممة
يتعمؽ بنوع الجمؿ لأنّيا لـ تتمؽ أي تعميـ مف قبؿ وىي تخضع لقواعد المغة 

 دوف أف تعمـ أف في المغة نظاـ لغوي نخضع لو أثناء الكلاـ {.
 واش نقصدو بالجممة الفعمية؟ :سنة( 00)47المتعممة
 00)40المتعممةالجممة الفعمية ىي التي تبدأ بفعؿ، }تقاطعيا{  :المعمّمة
ليا  04مثلا نقولو: خرج الولد. }ىذا المثاؿ الذي قدّمتو المتعممة سنة(: 

خمفية تعميمية حيث أنيا استحضرت مثاؿ مف واجبات ولدىا الذي يدرس في 
المرحمة الابتدائية { وىذا يدؿ عمى أنّيا تستفيد وتتعمـ مف دروس ولدىا. 

عارؼ التي : الذي يتشكؿ مف مجموع المإطار مرجعيالمتعممة ىنا ليا 

                                                                                                                                                                                     

J.F Hamers et M.Blanc, bilingualité et bilinguisme, ed Pierre Mardaga, 

brucelles, 1999,P 200 
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توظفيا المتعممة في أثناء تفاعؿ تمثلات سابقة ) المثاؿ الذي استحضرتو( 
 مع التمثؿ الرئيسي) المثاؿ الذي طمبتو المعممة(.

أحسنت ىذا مثاؿ جيّد، لما نجيبو المثاؿ لي قدماتو زميمتكـ نمقاوه  :المعمّمة
المعممة ىنا متكوّف مف فعؿ لي ىو: خرج، وفاعؿ لي قاـ بالفعؿ ىو: الولد.} 

، 04أثنت عمى المتعممة بطريقة مباشرة ووظّفت المثاؿ الذي قدّمتو المتعممة
 وذلؾ تشجيعا ليا وحافزا لمتفاعؿ أكثر{ .

 .والجممة الإسمية كيؼ تكوف؟ :المعممة
لي تبدا باسـ.}المتعممة أجابت بمغة عربية ولكنيا  سنة(:32)42المتعممة

 جابت بالعامية.عامية لقد فيمت معنى السؤاؿ ولكف أ
 نعـ ىي التي تبدأ باسـ }المعممة صححت ليا بطريقة غير مباشرة{. المعمّمة:
" تقوـ عمى قانوف بيولوجي حيوي أساسي يتمثؿ في أفّ الفرد يمتمؾ إفّ نظرية "بياجيو

بالفطرة بُنى تكيفية، في صورة أنظمة نشيطة وفعّالة، خاصة بالاستجابة مع مثيرات المحيط 
أو موضوع التعمّـ، سواء بالإلغاء أو بالقبوؿ، ويكوف اليدؼ مف تمؾ الأنظمة النشيطة ىو 

: إدماج كؿ أولاوييدؼ ىذا النشاط البنائي إلى أمريف اثنيف: إعادة توازف النظاـ وانتظامو،" 
:  ييدؼ التكيؼ مع مختمؼ مثيرات ثانياعنصر جديد أو حالة جديدة بواسطة آلية التمثؿ، 

المحيط بواسطة آلية التكيؼ السابقة الذكر، والتي تسمح بتحوير تمؾ المثؿ المعدّة والمييأة 
ت لغة خاصة ىي لغة البيت  التي تتعاممف بيا مع تمتمؾ المتعمما، 1عمى نحو إبداعي" 

أولادىف وعائلاتيف وىي لغة التواصؿ مع أفراد المجتمع الذي ينتميف إليو بينما لغة التعميـ 
 .وىي المغة التي تستعمؿ في المدرسة تختمؼ تماما عف المغة التي ألفتيا المتعممات

                                                           

247: الطاىر لوصيؼ، منيجية تعميـ المغة وتعمّميا، ص 1  
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ع التواصؿ عندما لا يفيـ أحدىما إفّ اختلاؼ المغة بيف طرفي التواصؿ يؤدي إلى انقطا
فور مف التعمّـ لممتعمميف لذا كاف لزاما أف يكوف الآخر، وىذا الانقطاع يؤدي إلى الممؿ ثـ النّ 

ـ المغة العربية مف صمب البيئة المغوية لممتعمـ ، بحيث يعرؼ لغة متعمميو ليتعامؿ معمّ 
 يكوف عارفاتعميـ المغة اليدؼ و يستعيف بالمغة الأـ لممتعمميف في  ، ومعيـ بيا ويتواصؿ 

وبذلؾ نضمف الاستمرارية في التواصؿ المؤدي  ،المغة اليدؼ التي يريد أف يعمّميا ليـب
، فيو بذلؾ يوجو الاتصاؿ ىو محور العممية التواصميةمتفاعؿ والتجاوب مع المعمّـ الذي ل

 وينظّـ طريقة التفاعؿ والتواصؿ.

 التعبير الشّفاىي: الحصة:  -
 تقنية المناقشة والتحميؿ. التعبيرية: التقنية -
 نص حوؿ الحماية المدنية ومياميا.  -
 ات قراءة النص قراءة صامتة ومتأنية.متعمممف الالمعممة تطمب : المطموب -

بعد قراءة متأنية لمفقرة حمّؿ وصغ شفويا أىـ الميػاـ التػي تتكفػؿ بتنفيػذىا  المعمّمة:  -
 الإنساني الذي يمعبو ىذا المرفؽ العمومي.الحماية المدنية مع الوقوؼ عمى الدور 

ثـ تطمب منيف التحميؿ والصياغة الشفوية لأىـ المياـ التي تتكفؿ بتقنيتيػا الحمايػة  -
 المدنية مع الوقوؼ عمى الدور الإنساني الذي يمعبو ىذا المرفؽ العمومي. 

 .} لـ أفيـ{ أتسفيميضي آرا: 41 متعممةال -
 .} ماذا نفعؿ{ يواسيـقد كروامواش  :47 متعممةال -
ـــة: - والقػػػراءة تكػػػوف  36قمػػػت لكػػػف إقػػػرأف الػػػنص الػػػذي ىػػػو موجػػػود فػػػي ص  المعمم

 صامتة ) في قموبكـ ( ثـ حدد مياـ الحماية المدنية أي دورىـ. 
دقيقػػة ثػػـ تمػػر المعممػػة بػػيف  15ات ويقػػرأف الػػنص قػػراءة صػػامتة مػػدة متعممػػتصػػمت ال] 

ة تسػتجيب وتيػز برأسػيا متعممػات واللمتعممػحػدى االصفوؼ وتشرح المطموب بالمغة القبائميػة لإ
 دليؿ عمى فيميا[ 
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، كممػػػا اقتضػػػى اتعػػػود إليػػػو المتعممػػػتالسػػػند الػػػذي  القبائميػػػةوعمػػػى ىػػػذا الأسػػػاس، تصػػػبح 
التعبيػر عػف غػرض معػيف بالعربيػة الفصػحى فيػو يسػتعف  فالأمر ذلؾ، أي عندما يتعذر عميي

فػي  فّ يػيػا تمامػا، إذ أنّ بالفصحى التػي لا يتقنّ  يفإمكانات( لسد النقص في القبائمية) ـالأ فبمغتي
 .اطور تعممي
 انتيت القراءة الصامتة مف تذكر لي ما ىي مياـ الحماية المدنية؟المعممة:  -
 التدخلات أثناء الكوارث الطبيعية. :43متعممةال -
التػػدخلات أثنػػاء دة: نقػػوؿ مػػف ميػػاـ الحمايػػة المدنيػػة لابػػد مػػف جممػػة مفيػػ المعممــة: -

 الكوارث الطبيعية. 
 ] تيز المعممة برأسيا عمى أنّو صحيح [ ىنقؿ الجرحى والمرض: 40 متعممةال -
 مف مياـ الحماية المدنية إخماد الحرائؽ بمختمؼ أنواعيا.  :40 متعممةال -
 أحسنت مميح.  المعممة: -

تراتيجية اس» الذي يعدّ ي المزج المغو في نشاط التعبير الشفاىي تنتيج المتعممات استراتيجية  
ؿ عناصر مف الأمي [ عناصر أو قواعد لغتيف، فيحوّ  متعمـمـ ] التعبيرية يمزج فييا المتع

المغة )أ( إلى المغة )ب(، وقد تكوف ىذه العناصر أصواتًا أو وحدات معجمية أو جمؿ 
بأصوات  كما قد يسقط أصواتا مف المغة الثانية ويعوّضيادوف تخطيط  مسبؽ،  ، (1)«كاممة

[ راء، rلغتو، مثمما يفعؿ الناطؽ العربي في حاؿ نطقو لبعض الكممات الأعجمية، كنطؽ ]
[ فاء، وقد يحوّؿ بعض الصوائت الأعجمية إلى صوائت عربية مثؿ تبديؿ صائت vونطؽ ]

[e[ بالكسر ]i[و ]u[و ]o.] ُ[ بضمة ] 
 ومثال ذلك: 

 ات بعد شرح الدرس: ممتعممتقوؿ المعممة ل

                                                           
 .115ـ، 1999فخر الديف قباوة، الميارات المغوية وعروبة المساف، دار الفكر، دمشؽ سوريا،  -(1)
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- Obligie  .أوبميجي( )يجب( وضع تمريف حتى تفيموا جيّدا( 
)اليسار( àgauche)اليميف( إلى  Droiteوتقوؿ في موضع آخر: إملأف الفراغ مف 

 بالحرؼ المناسب.
 ثـ تقوؿ المعممة )ذايف( بدؿ أنييتوا. -
أي اليمػيف والكممػات الثانيػة  droit: الكممة الأولى كايف حرؼ نػاقص فػي المعممة  -

فػػي الوسػػط، وأمّػػا الكممػػة الرابعػػة الحػػرؼ  يوجػػد الحػػرؼ النػػاقصو الأخيػػرة  والثالثػػة 
 لػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػي راه نػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػاقص جػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػاي فػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػي

 àgouche .أي اليسار 
 : الآف كفاه تقولو ليا ىاذ الكممات بالقبائمية.المعممة -
 : لػَػػػوحػػػة = لْوْحَػػػػػة41المتعممة  -
 : دلِػػػػػػػػػو = أبِدُوف47المتعممة  -
 : عَمػَػػػػػػػػـ = تَعْلَامْتْ 43المتعممة  -
 : لباس = لْبْسػػػا40َالمتعممة  -
 : جَمَػػػؿ = إِلغػػػػػ ْـ40المتعممة  -

 
يستعممف كممات ممزوجة فيي مشتركة بيف نظاميف لغوييف  متعمماتوىنا كؿ مف المعممة وال

   .مف جية أخرىف العربية الفصحى والأمازيغية وىما الفرنسية والعربية الفصحى مف جية وبي
الدراسػي ىػي كػؿ ىػذا المػزيج مػػف  قسػػـلػذلؾ فالممارسػات المغويػة الحاصػمة داخػؿ ال -

المغػػػات العربيػػػة الفصػػػحى والعاميػػػة العربيػػػة والأمازيغيػػػة وبعػػػض الكممػػػات الفرنسػػػية 
سػتعمؿ فػي أسػاس أنّيػا مػف المغػة العربيػة اليوميػة ت عمػىالتي اكتسبت مف المجتمع 
 مختمؼ الحاجات والمواقؼ.
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بداء  الإجابةات وتدخلاتيـ أثناء حصص المغة العربية وذلؾ عند متعمممف خلاؿ متابعة ال وا 
الرأي فيما يخص الدرس أو أثناء مسألة معينة في إحدى الحصص فقد سجمت ملاحظتيف 

 ىما: 
يب بمغة فصيحة قنسبة محدودة مف ليـ القدرة عمى تقديـ إجابات أو طرح سؤاؿ أو تع

عف ذلؾ دوف تمعثـ أو رطانة لغوية، أو استعماؿ  سميمة، وأما أكثرىف فإنيف عاجزات
 ىجيف لغوي.

ستعماؿ المغة يتخذ أشكالا مختمفة ) عربية فصيحة ممزوجة بالعامية، أو ذلؾ اليجيف في ا
 .أمازيغية ممزوجة بالفرنسية...(

، مع العمـ أنو ف( في تعبيرىـالأ ف)وىي لغتي لمقبائمية اتاستعماؿ المتعمم أيضامف الملاحظ 
القدرات اللازمة لاستعماؿ المغة العربية الفصحى، مثؿ ما تبيف لنا ذلؾ مف خلاؿ  فلديي

والفصحى في لغة  القبائمية، ونرى أنو قد حدث تفاعؿ بيف الملاحظة والتسجيلات الصوتية
بيا المتعمـ باستمرار، أي أف ممكة الفصحى  المغة التي يتحدث القبائميةالمتعمـ، باعتبار 

الممكة إذا سبقتيا  )) فإفّ  :وكما يقوؿ ابف خمدوف -التعبير  جازإف  - المغة الأـسبقتيا ممكة 
 1ممكة أخرى في المحؿ فلا تحصؿ إلا ناقصة مخدوشة (

لقد ذكر "ثاني عمر موسى" عند تحديده لبعض المشاكؿ التي تواجو المتكمـ باليوسة في 
وسردىا وبعض الاقتراحات نحو معالجتيا صور الأخطاء الصوتية ، نطؽ الأصوات العربية 

أثبت الباحثوف المغويوف  »المغة العربية  تعمـ والذي يريد ،لدى اليوساوي الناطؽ بغير العربية
أفّ متعمـ المغة الثانية عادة ما يطبؽ نظاـ لغتو عمى المغة اليدؼ رغـ ما يتوزع مف 

                                                           

لبياف، وتحقيؽ : "في تفسير الذوؽ في مصطمح أىؿ االثاني والأربعوف فصؿالابف خمدوف، المقدمة ، :  1
، بيروت، 2ناشروف، ط-، دار مكتبة المعارؼ"غالبا حصؿ لممستعربيف مف العجـيمعناه، وبياف أنّو لا 

 .601ص  ، 2017
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، وىذا (1)«الاختلاؼ بيف النظاميف ويغمب وقوع ىذه الظاىرة مع ظواىر متقاربة بيف المغتيف
تكمموف بالمغة ما نراه ينطبؽ عمى ىاتو الفئة مف الأمييف ذوي الأصوؿ الأمازيغية الذيف ي

الأمازيغية حيث نجدىـ عند تعمـ المغة العربية غالبًا ما يطبقوف نظاـ لغتيـ الأصؿ )الأـ( 
 عمى المغة اليدؼ رغـ ما يوجد مف اختلاؼ بيف النظاميف المغوييف. 

 -نتحفظ عمى مصطمح الأخطاء لأفّ كؿ لغة ليا خصائصيا –ولعؿ مف أبرز الأخطاء 
المغة الأـ تعتبر في المغة اليدؼ خاطئة إذا وضعت في غير حيث ىناؾ أصوات توجد في 

 محمّيا.
صابوف تستبدؿ في المغة الأمازيغية )الأـ( بصوت  في كممةمثؿ الباء في المغة اليدؼ  
 وف. ڤفيقاؿ صا(v))ڤ(

أماّ بالنسبة إلى السياقات  »" في دراسة ليا: طالب الإبراىيمي لقد ذكرت الأستاذة "خولة
الأخرى مثؿ المحاضرات ) في جميع المراحؿ التعميمية(، فقد لاحظنا مراراً ىذه الرسمية 

المزاوجة في صمب الدرس الواحد بيف العربية الحديثة )و/أو الكلاسيكية( والعربية الدارجة 
التي تصطمح أساساً بالوظيفة التواصمية وضبط العلاقة التعميمية بيف الأستاذ/ المعمـّ 

 .(2)«والطمبة/ التلاميذ
فمف خلاؿ ىذا القوؿ نجد أف العربية الدارجة ىي لغة وسيطة لغرض تسييؿ عممية التواصؿ 

حداث التفاعؿ بيف المعمـ/ المتعمـ وىذا يسمى بالمساف الوسيط " كما ورد Interlange" *وا 

                                                           
ثاني عمر موسى، بعض المشاكؿ التي تواجو اليوساوي في نطؽ الأصوات العربية وسردىا وبعض  -(1)

 .113ص ، 37حات نحو معالجتيا، المساف العربي، العدد االاقتر 
 .44خولة طالب الإبراىيمي، الجزائريوف والمسألة المغوية ، ص  -(2)
، وىو واقع المغة اليدؼىو المساف المستعمؿ مف قبؿ المتعمميف الذيف لـ يتحكموا في المسان الوسيط: *

 يف لسانيف، لكف يصادر عمى أنّو انسجاماب وقتي وغير مستقر
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في معجـ تحميؿ الخطاب فيو مفيوـ  مستعمؿ في ميدانيف مختمفيف جدا تعميمية الألسف 
 ميؿ الخطاب. الأجنبية وتح

وتواصؿ ؛ وتدعو خولة طالب الإبراىيمي إلى التفاعؿ عف كوف المغة أداة تبميغ 
يتصؿ بيا الإنساف بغيره، فالمغة استعماؿ يومي مستمر ومتواصؿ، يستمد وجوده مف التفاعؿ 
 المستمر بيف المتكمميف، لذا ينبغي لنا أف نركز عمى دراسة صور ىذا الاستعماؿ، وأف

 .(1) الكلاـ مف دائرة البحث المغوي ىصنتجاوز التقابؿ السوسيري الذي أق
 نشاط الإملاء)خاص بالمستوى الثاني والثالث(: -
 الإملاء المستوى الثالث: حصة -
 السلاـ عميكـ أزوؿ فلاوفات: متعممال -

 وعميكـ السلاـ أزوؿ فلاوفالمعممة:          
بكتابػػػة تػػػاريخ اليػػػوـ وقائمػػػة الحضػػػور عمػػػى كػػػراس ات ثػػػـ تقػػػوـ المعممػػػة متعممػػػ] تجمػػػس ال

 ات لكتابة أسمائيف والإمضاء أماـ الاسـ [متعممالحضور وتمرر الكراس بيف ال
ات حتى يتعرفف عمػى طريقػة كتابػة أسػمائيف وحفظيػا متعمموىذا الأمر ميـ جدا ومفيد لم

 مع حفظ طريقة إمضائيف. 
جؿ درس الإملاء وتقوؿ: اكتبوا التػاريخ ات كراسات القسـ لأمتعمم] توزع المعممة عمى ال

 ثـ في وسط الكراس في الأعمى اكتبوا: إملاء[
] تقػػوؿ المعممػػة بعػػد ذلػػؾ: ضػػعوا كراسػػات القسػػـ جانبػػا وأخرجػػوا الألػػواح والأقػػلاـ، دوّنػػوا 

 الكممات التالية عمى الألواح ثـ بعد ذلؾ نكتب الجممة كميا معًا عمى السبورة [
ات متعممػػ)ترفػع صػػوتيا وتسػػتخدـ حركػػات المػد والتشػػكيؿ( تكتػػب ال] تقػوؿ المعممػػة: كػػاف 

 الكممة عمى الألواح وترفعيا لممعممة لترى الصواب[ 
                                                           

ـ، ص 2000الجزائر، ، 2القصبة لمنشر، طالإبراىيمي، مبادئ في المسانيات، دار خولة طالب  -(1)
197. 
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ات )تسػػػميـ( ] متعممػػػ] ثػػػـ تواصػػػؿ الإمػػػلاء إلػػػى غايػػػة كممػػػة )لتصػػػميـ( تكتبيػػػا بعػػػض ال
ف تطػػأطئ المعممػػة رأسػػػيا وتقػػوؿ تصػػػميـ بتفخػػيـ الصػػػاد وتيػػز رأسػػػيا يمينػػا وشػػػمالا لتبػػيف أنيػػػ

 .خاطئات [
تشػػرح المعممػػة بالقبائميػػة الفػػرؽ بػػيف "س" و"ص"  ثػػـ تعيػػد الإمػػلاء فتصػػيب وىكػػذا حتػػى 

 تكمؿ الجممة كاممة. 
 : كـ كممة في ىذه الجممة؟ تقول المعممة -
 : ثلاثيف41ة متعممال -
 :عشروف كممة 47ة متعممال -
 : أحسنت المعممة -
المعممػػة معنػػى الجممػػة ثػػـ تكمػػؼ تنظػػر للأخطػػاء وتصػػحح ليػػا ولكػػف التصػػحيح  تقػػوؿ] 

 يكوف بإعادة القراءة كممة كممة وبشكؿ واضح وصوت مرتفع[ 
كػػاف يعمػػؿ فػػي شػػركة لتصػػميـ برنػػامج يعمػػؿ مػػف خػػلاؿ شػػبكة المعمومػػات التػػي الدممــة: 

 تربط المعاىد العممية والجامعات في الولايات المتحدة. 
 لماذا كتبت التاء مفتوحة في: المعمومات، الجامعات، الولايات.المعممة:  -
 لأنّيا جمع المؤنث السالـ.  :41ة متعممال -
 أحسنت، } مشيرة ليا بيدىا عمى استحساف إجابتيا{ المعممة : -
 كتبت التاء مفتوحة لأنّيا جمع المؤنث السالـ.  دميعا: -

 .ة عمى حدى [  متعممات ثـ تقرأ كؿ متعمم] تقرأ المعممة الجممة وتعيد وراءىا ال
ولمعمـ فقد تُركت حرية المعمـ في حصة الإدماج لاختيار وضعيات مشكمة مع ما يتوافؽ مع 

حتى يستطيع التعامؿ معيا مف خلاؿ دمج مكتسباتو خلاؿ أكثر مف حصة وفي أكثر  متعمـال
مف أسبوع حيث يأتي ىذا النشاط في نياية الأسبوع الرابع، ويمكف مف حصة أخرى أف يخدـ 

 حصة المشاريع.
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وقد استنتدنا دممة من الخصائص لموضعيات التفاعمية الحاصمة في القسم بين المعممات 
 :والمتعممات

  -الدراسي بعدّة خصائص نذكرىا فيما يمي: قسـيتميز التفاعؿ المغوي داخؿ ال
الدراسي عمى عناصر رئيسية ومركزية تتمثؿ في  قسـيشتمؿ الموقؼ التعميمي داخؿ ال -1

المعممات والمتعممات والمادة التعميمية وأىداؼ التعميـ التي تشكؿ نموذجا لمملاحظة 
 والوقؼ والتحميؿ.

ف السموؾ المغوي الذي يصحبو بعض الإشارات والإيماءات ىو جزء م السموؾ -2
مو بعض فترات الصمت والحديث الجانبي سي الذي تتخمّ ار التدريس داخؿ القسـ الد

 المتعمؽ بالأمور الشخصية والأسرية.
و يمثؿ الحافز الذي يؤثر في السموؾ التعزيز لو دور ىاـ في عممية التعميـ حيث أنّ  -3

، فالمعممات يمجأف لقسـ الدراسي مما يدفع بعجمة التعمّـ والإقباؿ عميو أكثرالمغوي داخؿ ا
شراؾ المتعممات في ىندسة الدرس  . لعامؿ التحفيز مثؿ المدح والثناء عمى المتعممات وا 

التفاعؿ المغوي داخؿ القسـ الدراسي عمى جوانب فعالة كما يتضمف بعض  يشتمؿ -4
 الجوانب القابمة لمتعديؿ أو التغيير في أحياف أخرى.  

قد دلّت التحريات الميدانية في صفوؼ محو الأمية وانطلاقا مف وضعيات مختمفة و 
لغوية، ففي حالة بيف ثلاثة مستويات ىي مزيج ت لمتعمّماالغة راسي أفّ الدّ  لقسـداخؿ ا

بالمغة اليدؼ ) المغة العربية الفصحى  قسـ الدّراسي ىفّ يتفاعمف مع المعممةوجودىف داخؿ ال
ف ممكاتيف لذلؾ، وفي حاؿ مخاطبتيف يف لـ تؤىم( فيف يحاولف جاىدات استعماليا وا  

مف رف بعضيف بعضًا أثناء تقديـ الدرس أو النقاش والتفاعؿ حوؿ فكرة معينة فإنّيف يتحرّ 
المخطط المعياري لمغة اليدؼ، ويتكممف بمغتيف الأـ ) القبائمية ( مع مزيج مف لغة تسيطر 
قحاـ المفردات  عمييا لغة المتعمميف الشفيية التي يميزىا النحو البسيط وسقوط الحركات وا 

ة معينة تخدـ العامية، أمّا أثناء الحديث  الذي يكوف خارج الدرس والتّوسع في شرح فكر 
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المغوية تسيطر عمييا ممكة تتأرجح بيف الاستعماؿ لمغة اليدؼ والمغة  فإفّ سموكاتيفالدرس 
 الأـ مع بعض المفردات لمغة الأجنبية. 

ميـ المغة العربية الفصحى لممتعمّميف الأمييف أفّ وقد أظيرت لنا معطيات واقع تع
ئمي والاجتماعي محو الأمية يكف قد اكتسبف مف وسطيف العا أقساـ عند دخوليف المتعممات

ت في صفوؼ محو الأمية يف مف التفاعؿ والتواصؿ، فالمتعمّماوبيئة انتمائيف لغة تمكن
وبذلؾ فيو نشأ في وسط متعدد،  »مثميف مثؿ أي طفؿ جزائري نشأ في وسط معقد لغويا 

 . (1)«ومعقد لغويا، وفي كنفو يتطور اجتماعيا ولغويا نتيجة تفاعمو مع المغات الموجودة فيو
وبذلؾ فإفّ الميداف الاجتماعي الذي يتحاشى " تشومسكي" دراستو أو الاعتماد عميو 
يعتبره " ىايمس" الأساس الذي ينطمؽ منو مذىبو المساني، ويرى أفّ الاختلاؼ بينو وبيف 
تشومسكي لا يمكف اعتباره سبيلا للانتقاد، ولكنو سبيؿ إلى التعاوف إذا ما أخذت المعطيات 

ف في دراسة الكلاـ، دوف الاقتصار عمى اتخاذ القواعد مجالا لمدراسة البشرية بالحسبا
نّما اعتبار أساليب الحديث وطرؽ الناس وعاداتيـ في كلاميـ أمرا أساسيا لابد  والوصؼ ، وا 

، ومما يدعـ موقؼ ىايمس ىنا ،ذلؾ الاختلاؿ الملاحظ في الممكات المغوية  2منو في نظره
عمـ المغة في المدرسة ، مما يسبب مآخذ كثيرة عمى النظريات لدى الأطفاؿ الذيف يباشروف ت

المسانية التي تحتار في تفسير ذلؾ العجز الفادح في تعمـ المغة والنجاح في ذلؾ ، في حيف 
يكتسب ىؤلاء الأطفاؿ لغاتيـ الأولى مف المحيط العائمي الذي ينشأوف فيو، في فترات زمنية 

لذي دعا" ىايمس" إلى الاقتناع بأفّ " تحميلا متكاملا وجيزة جدا كما ىو معروؼ ، الأمر ا

                                                           
ـ، 2003ب المغة العربية عند الطفؿ الجزائري، دار القصبة لمنشر، الجزائر، احفيظة تازروتي، اكتس -(1)

 .40ص 
304الطاهر لوصيف، منهجية تعلم اللغة وتعليمها، ص:  2  



الفظل الخاهس:                                           ّاقع الحفاعل اللغْي فً جعلن اللغة 

-دساسة هٍذاًٍة–العشتٍة   
 

241 
 

وعميقا لما نلاحظو لدى ىؤلاء الأطفاؿ باعتبارىـ" ذواتا بشرية متكممة" يتطمب بناء نظرية 
 . 1يكوف فييا لمعوامؿ الاجتماعية والثقافية دور مباشر وأساسي"

والتعابير مستمدة مف ومعظـ ذخيرتيف مف المفردات  ى التّعمـعم وبذلؾ تقُبؿ المتعمّمات
لغتيف الأّـ المغة الأمازيغية ، فيي أداتيف في التفكير والتواصؿ، وبذلؾ تظؿ المغة الأمازيغية 

ت فيما بينيفّ وبيف معمماتيف؛ فيف يتكممف ائدة في معظـ الأوقات بيف المتعمّماىي الس
ة ليف بمرونة في ويفكرف ويتخاطبف بمغة ألفنيا خالية مف الضّبط كما أنّيا تتميز بالنسب

التركيب وسيولة في التعبير ولا تتطمب منيف جيدا كبيرًا ولكف أثناء التعمّـ فيف يتمثّمف  
في التركيب و شخصية لغوية ثانية فيتكممف لغة معربة شديدة الإحكاـ مُفرِطَة في التفصّح 

 والتعبير.
تفاوتة لمتنوع إفّ المتعمّميف والمعمّميف داخؿ صفوؼ محو الأمية معرضوف بدرجات م 

المغوي الحاصؿ بالفعؿ بيف المغة اليدؼ ) المغة العربية الفصحى ( والمغة الأـ وىي لغة 
المنشأ ) الأمازيغية القبائمية ( وتدخؿ في ذلؾ شيء مف الفرنسية في بعض المفردات 
والكممات التي اكتسبت بفعؿ الاحتكاؾ واستعممت وكأنيا مف صمب العربية أو الأمازيغية 

نّو لمف النادر ث تعوّد عمييا المّساف وألفيا المعجـ المّ بحي غوي المتواجد عمى مستوى الذّىف، وا 
جدًّا أف يستخدـ المتعمـ الأمي تنوعا لغويا واحدا في متوالية خطاب واحد، فيو يسعى إلى 
 الانتقاؿ مف حدود المغة اليدؼ ) المغة العربية الفصحى ( إلى حدود المغة الأمازيغية 
) المغة الأـ ( وبعض مف الفرنسية في نفس الجممة، وىذا الانتقاؿ المغوي مردّه إلى العجز 
المغوي أو يمكف أف نسمّيو النقص المغوي، فالمتعمـ في صفوؼ محو الأمية يصادؼ عوائؽ 
لغوية أثناء تعمّمو خاصة في منطقة القبائؿ مثؿ بجاية محؿ الدراسة التي نجري عمييا البحث 

رجعية المغوية المتعدّدة: قبائمية/ عامية/ فصحى/ فرنسية، وىذا ما يشكؿ عائقا لديو بحكـ الم

                                                           

304: المرجع نفسو/ ص 1  
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أثناء تعمّمو المغة العربية الفصحى لأنّو ينتقؿ مف متف المغة الفصحى ) المغة اليدؼ ( إلى 
متف لغة المنشأ والمتعامؿ بيا في الحياة اليومية الاجتماعية وذلؾ لتعويض ما سميناه النقص 

 ي لديو، وىذا ينطبؽ مع دراسة قاـ بيا "أحمد بوكوس" المغو 
في منطقة سوسف بالمغرب حوؿ تعمـّ أطفاؿ تمؾ المنطقة لمغة العربية والعوائؽ التي  »

 .(1)«تصادفيـ في ذلؾ ويعود السبب أيضا لممرجعيات المغوية المتعددة
اليدؼ يمجأ إلى فعندما يحصؿ العجز المّغوي لدى المتعمّـ الأمي عف التعبير بالمغة 

الاستعانة بالمغة الأـ لسدّ ذلؾ النّقص ويستمر التعبير دوف انقطاع، وىي طريقة ذكية مف 
المتعمّـ بأف يمجأ ليذا التنوع لتفادي حصوؿ قطيعة في التعبير وحتى لا تتشتّت الأفكار، 

وىذه الطريقة  ولكنّيا لا تساعده في تعمّـ المغة اليدؼ إذا ما أراد التمكف منيا في وقت وجيز،
يعتمدىا أيضا المثقفوف إذا خانتيـ معاجميـ المّغوية في التعبير بمغة واحدة فيعبروف 
بالاستعانة بمغة أخرى يستحضروف مفرداتيا التي تعوّض النقص في معجـ المغة التي 

 يتكممونيا. 
ينبئ عف وجود  –تعمّـ المغة العربية  –المنشأ لمتعمّـ مّجوء لمغة الأـ أو لغة إفّ ال

صعوبات التحكـ المغوي ليذه الفئة بحكـ طبيعة علاقتيا الاجتماعية وتعاملاتيا المغوية مع 
بني جمدتيا، ممّا لاحظناه وسجمناه أثناء القياـ بدراستنا وحضور حصص لممتعمّميف الأمييف 

 أنّو: 
يصادؼ المتعمـ الأمي أثناء التعمّـ صعوبات في التحكـ المغوي نتيجة  .3

حتكاؾ أو الانتقاؿ المغوي الذي يكوف مف المغة الأـ ) الأمازيغية (، ويمحؽ الا
 بالمغة اليدؼ المكتسبة )العربية الفصحى (،  

 
                                                           

(1)
- Ahmed Boukous, changmenet social et langage enfanin, l’enfant l’education 

et le changement  sociale, Université Mohamed 5, 1979, P 40 
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 :الفصل خلاصة
لقد حاولت ىذه الدراسة أف تقدـ وصفا تحميميا لواقع التفاعؿ أثناء تعميـ وتعمـ المغة  

رى أف لمستوى المتعمميف ن متابعتنا فمف خلاؿ، العربية للأمييف الكبار في مركز بجاية
عممية التواصؿ المغوي فيما بينيـ ،أو في ما بينيـ وبيف المجتمع   تكمف فيالمشكمة الأساسية 
الحواجز النفسية والاجتماعية ، مما يحوؿ بينيـ وبيف المغة التي يتعممونيا,  حيث تكوف تمؾ

لى الخمفية المغوية والثقافية والاجتماعية, غير أف  وىذا الجانب يعود لممتعمـ نفسو أحياناً وا 
تلاؼ شخصياتيـ واختلاؼ ىذه المشكمة قد تختمؼ مف متعمـ إلى آخر وذلؾ تبعا لاخ

وأحياناً تحدث مشكلات في أثناء نقؿ المعمومات مف المعمـ إلى المتعمميف فلا تصؿ بيئاتيـ، 
فيفاجأ بعد اختبار متعمميو المعمومات بالشكؿ المطموب عمى الرغـ مف الشرح الوافي لممعمـ، 

ولكف رغـ ذلؾ فإف التفاعؿ المغوي  ،أف لا أحد يتمكف مف الإجابة الصحيحة إلا ما ندر
حاضر بشكؿ كبير بيف المعمـ والمتعمميف سواء كاف ىذا التفاعؿ بالمغة العربية وىو نادر 

عمـ بشكؿ كبير وضئيؿ أو بالمغة الأـ لممتعمميف، ولكنو يدفع بعجمة التعمـ ويساىـ في الت
التفاعؿ بيف المعمـ والمتعمموف بالمغة الأـ يساىـ كثيرا في تعمـ وبذلؾ فالفرضية القائمة بأف 

 المغة اليدؼ صحيحة ومحققة وترجع صحتيا مف خلاؿ ما تبيّف لنا في الدراسة الميدانية.
إف الأخطاء المغوية سواء كانت في الجانب الصرفي أو الصوتي أو التركيبي التي  

يرتكبيا المتعمموف ىي أمر طبيعي الحدوث لأف التعمـ لا يكوف إلا بالصواب والخطأ، كما أف 
تشجيع المعمموف لممتعمميف والثناء عمييـ يحفزىـ، ويجعميـ يتحمسوف أكثر لمتعمـ، كما لا 

واقع المغوي الاجتماعي لممتعمميف يؤثر وبشكؿ كبير عمى واقعيـ المغوي يمكف إغفاؿ أف ال
 التعميمي. 

يستطيع المعمّـ بفضؿ التفاعؿ أف يكتشؼ شخصيات المتعمميف ويتعرؼ عمى السمات 
إذا ما كاف أحدىـ يعاني مف ضعؼ التي تميّزىـ، كما يتعرؼ عمى خصائصيـ الفيزيولوجية 

رة...الخ، كما يتعرؼ عمى لغاتيـ التي يتكمموف بيا البصر أو السمع، أو ضعؼ الذاك



الفظل الخاهس:                                           ّاقع الحفاعل اللغْي فً جعلن اللغة 

-دساسة هٍذاًٍة–العشتٍة   
 

244 
 

ويستعممونيا في تعاملاتيـ في البيت مع أبنائيـ أو في الشارع مع عامة الناس، وىؿ ىي 
، أـ قبائمية ، أـ ىي مزج  بيف كؿ ىذا، -وىذا نادر جدا-عربية دارجة أـ عربية فصحى 

 تمؾ القدرات قدر الإمكاف. وبذلؾ يصبح المعمـ عالما بقدراتيـ ومحاولًا استغلاؿ
ميـ جدا وفعّاؿ؛ فيو عممية مجدية ليا مف المحاسف  عميـأسموب التفاعؿ في التيعتبر  

الجمّة في التعميـ، فقضاء ساعة في المناقشة والمناظرة أجدى عمى المتعمّـ مف قضاء شير 
ؿ عمى العكس بأكممو في الحفظ والتكرار، وىذا لا يعني أفّ التكرار والحفظ غير ميميف ب

فميما أىمية بالغة عند تعميـ المتعمـ في محو الأمية خاصة ما تعمؽ بحفظ سور القرآف 
ييدؼ المعمّـ في صفوؼ محو الأمية إلى تبسيط  وتكرارىا لأجؿ أف ترسخ بشكؿ أكبر، و

المفاىيـ باستخداـ الاشكاؿ والصور والتجارب الحياتية الواقعية داخؿ القسـ الدراسي ، مف 
 أرقى وأفضؿ لممتعمميف.  تعمي ٍـأجؿ 

مف كلاـ وأفعاؿ وحركات  القسـ،يعتبر التفاعؿ أىـ عنصر يصدر عف المعمـ والمتعمـ داخؿ 
شارات وغيرىا؛ بيدؼ التواصؿ لتبادؿ الأفكار والمشاعر، ويُعدّ التفاعؿ بكافة أنماطو  وا 

فكمما زاد التفاعؿ وعناصره المؤشر الأكبر عمى كفاءة الدرس ونجاحو وحيويتو مف عدميا، 
 .زاد إقباؿ المتعمميف نحو التعمـ
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لقد حاولت ىذه الدراسة المتواضعة أن تقدّم وصفا تحميميا لواقع التّفاعل المّغوي داخل 
الأقسام الدراسية لممتعممين الأميين في مراكز محو الأمية خاصة في المناطق التي يتكمّم 

أسفرت الدراسة سواء فيما تعمّق بمشكمة الأمية في الجزائر أو وقد  أىميا بمزيج لغوي متعدّد ،
عمى المغة  -الأم –وتأثير المغة  متعممبحدوث التفاعلات المغوية بين المغات التي يمارسيا ال

الأميين في مركز محو  متعممينوقواعد الحساب ( لم القراءة والكتابة والتعبير بنوعيوالعربية ) 
 : تيةالأمية ببجاية خاصة، عن جممة من النتائج نمخصيا في النقاط الآ

 متوقف عمى  -المغة العربية –ع البرنامج المقدم إليو لأجل تعمّمو لمغة م متعممتفاعل ال
 . متعمّم وأىدافو واىتماماتولا التعميمي لحاجاتمة المحتوى مدى ملاء

 لمغة المعمم التي يستعمميا في التعميم راجع لمدى فيم المتعمم مع المعمم متعممتفاعل ال 
مرتبطة ببساطة تفكير فدقة المغة المستعممة ووضوحيا وبساطتيا ، ولو احتاج ذلك وقتا معينا

 . متعممواستيعاب ال
  التعمّم الجيد لأنّ أي انقطاع في  وىذا ما حقق متعممالتواصل بين المعمم والاستمرارية

 عممية التواصل ىو انقطاع لعممية التعمّم. 
  في العممية التعميمية أي عائق لحدوث التفاعل  متعممينغوي لمد المّ التعدّ لا يشكل– 

لا يشكل عقبة أمام  ؛ غير أنّوأطول لمفيم والشرح  ايستغرق وقتً  عممًا أنّو قدالتعمّمية 
 في التعمّم. متعممينال

 وتباعد أعمارىم إلّا أنّ ىذا لا يشكل عائقا أمام  متعممينرغم اختلاف مستويات الف
  .والاىتماماتفع والميول والأىداف اتوافق الحاجات والدو 

 في مراكز محو الأمية التي  متعممينتوفر الحوافز المادية والمعنوية والاجتماعية لم
تشجعيم عمى التعمم والإقبال عميو والاستمرارية، لأنّ إثارة دوافع التعمّم لدى الدارسين خاصة 
ن الأميين الكبار يشجعيم عمى الاستمرارية ومواصمة التعمم لمحو اسم الأمية المقتر 

 بأشخاصيم. 
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 بيداغوجية تحفز الدارسين  ع ىو أنّ المعممين يستعممون طرائقالأمر المشج
الأميين عمى الإقبال عمى التعمّم، وتمكنيم من اكتساب ميارات القراءة والكتابة 
ولكن الوقت المخصص لذلك لا يكفي، فالطرق المستعممة لا تناسب الوقت 

 المخصص لممتعمّم.
 ورغم عدم وجود انسجام وتجانس بينيم من  متعممينتفاوت مستويات ال رغم

حيث الأعمار إلّا أنّ ذلك لا يشكل عائقا أمام تعمميم وتحقيق ىدفيم وىو تعمم 
 ن يسعون لمتعمّم.متعمميفنجد كل ال -المغة العربية–القراءة والكتابة 

 الأمازيغية( إلّا أنّ  رغم اختلاف المغة بين المغة اليدف ) العربية( والمغة الأم (
يشاركون  متعممونمع المعممين فال متعممينذلك لا يشكل عائقًا أمام تفاعل ال

بالمغة الأم إذا تعسر عمييم استعمال المغة اليدف ىذا من جية، ومن جية 
استعمال المغة الأمازيغية داخل القسم الدراسي عند  متعممونأخرى إذا واصل ال

ك شرح المعممات عمى حساب المغة العربية فيذا الأمر التفاعل والمشاركة وكذل
 لا يساعد كثيرا عمى تعمّم المغة العربية ويستغرق وقتا أطول وجيدا أكبر.

 داخل القسم الدراسي. متعممينتأثر الواقع التعميمي بالواقع المغوي لم  

 ىذا فيما يخص الايجابيات التي سجّمناىا أما السمبيات فتمثمت فيما يمي:

  عمى جميع أصعدة  ل في طغيان العاميةالمتمثّ سمبية المحيط الاجتماعي
بالإضافة إلى المغة الفرنسية المنتشرة الاستعمال بين طبقات الحياة اليومية 

الأمر الذي لا يعطي فرصة لترسيخ  المجتمع وفي الإدارة وحتى المدارس
 . العربية لدى ىذه الفئة

 حيث متعممين يلائم مختمف حاجات اللاعمى نحو  صعوبة البرنامج وكثافتو ،
المتعمقة والتي لا تتماشى وىدف المتعمم الأمي تمك يقدم بعض الدروس 

 . التي لا تناسب المستوى الفكري ليؤلاء صعبةالبالجانب النّحوي أو القواعد 
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  ّمين المؤىمين عمميا وتربويًا والمكونين خصيصا لمتدريس في مجال نقص المعم
مر الذي استدعى توظيف خريجي الجامعات الذين لم يحصموا محو الأمية، الأ

المغة  من  تخصصليست أغمبيم تخصصات وظائف أفضل، كما أنّ عمى 
 العربية.

  أشير  90حيث أنّ مدة غير كافية المدة الزمنية المخصصة لكل مستوى
تقان ة لاستيعاب مواد الدراسة وا  أشير لممستويات المقررة غير كافي 90و

 .الميارات
 المستوى الثالث أقسام بينما  متعممينالأول والثاني مكتظة بال أقسام المستويين

قميمة جدا وىذا راجع لعدم تمكنيم من إتقان الميارات الواجب تعمّميا في 
يضطرون المستويين الأول والثاني وبذلك يرسبون في امتحان نياية المستوى 

 السنة. إلى إعادة
التوصيات قدم بعض التوصل إلييا في ىذه الدراسة نم التي ت وبناء عمى النتائج

والتي قد تساعد في تحسين  القطاعالقائمين عمى نتصور أنّيا ستفيد التي  والاقتراحات
 في مراكز محو الأمية:  ممتعممينتعميم المغة العربية ل

عداد  بناء مناىج وصياغة برامج تعميميةلابد من  - داريً  عمميًامكونة  كفاءاتوا  ا وا 
واستخدام التقنيات الحديثة والتكنولوجيا المساعدة في التعميم، والاستفادة من عمم النفس 

الأمي الكبير ومعرفة دوافعو لمتعمّم وتحديد  متعمّمال بنفسية الإحاطةوعمم الاجتماع في 
 أىدافو وحاجاتو حتى يمكن التغمب عمى مشكمة الأمية والقضاء عمييا.

قبل الخدمة وأثناءىا بغرض تأىمييم لغويا وعمميًا وتربويا، تكوين معمميّ محو الأمية  -
 إذ لابد لممعمم أن يمتمك لغتين حتى يستطيع تعميم المتعممين.
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فتح تخصصات في الجامعات الجزائرية لإعداد أساتذة متخصصين عمميًا وأكاديميًا  -
عداد المناىج التي تحدد دوافع المتعممين وح اجاتيم في تنفيذ برامج محو الأمية وا 

 المغوية وأىدافيم.
ذا تعسّ و  متعممين،ال لغةمعمّم المغة العربية  ضرورة امتلاك - ر عمييم الفيم بالمغة ا 

 وتجنّبتكون ىناك استمرارية العربية، فعميو أن يتواصل معيم بمغتيم التي يفيمونيا ل
 أي انقطاع في عممية التواصل والتعمّم

مناىج ومحتويات تعميم المغة العربية لمختمف الفئات المعنية بتعمم المغة  تطوير -
 العربية، وتطوير الطرائق التعميمية الخاصة بذلك.

توجيو الباحثين إلى الاشتغال عمى قضايا تعميم المغة العربية في قطاع محو الأمية  -
ي حمّيا بكيفية المطروحة فيو، والمساىمة ف لمتكفل بالمشاكل العممية والبيداغوجية

 عممية رصينة.
تشجيع كل المؤسسات المسؤولة عن محو الأمية أو التي تقوم بنشاطات تخدم محو  -

الأمية بما في ذلك الجمعيات والييئات التي تساعد في تعميم التعميم ومحاربة الأمية 
 وتزويدىم بما يمزم من ىياكل بشرية وىياكل مادية.

طريق الإذاعة والتمفزيون، بيدف تمكين  تخصيص حصص وبرامج لمحو الأمية عن -
الأميين في المناطق المعزولة أو الذين لا تسمح ليم ظروفيم العائمية والاجتماعية 

 بالالتحاق بمراكز محو الأمية من تعمّم القراءة والكتابة في بيوتيم وأماكن عمميم.
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 تفريغ المدونة الشفوية:  -1
 
 : 20الملحق 

 نشاط التعبير الشفوي:  -
 المعممة: أريد منكن أن تصفوا حالة الجو لنيار اليوم. -
 مغيّم وبارد جدا.  طقس: 20سة الدار  -
 نيار اليوم طقس مشمس فيو بعض الغيوم.: 20سة الدار  -
 ىذاك اليوم مميح ماشي ذي سميث ماشي أقبمي.  :20سة الدار  -
 نيار مميح فيو بعض الغيوم ولكن جميل. :20سة الدار  -
 جو ربيعي ساعة مطر ساعة شمس. :20سة الدار  -
 الجو مشمس ومغيّم يميل إلى الربيع.  :20سة الدار  -
 وفي المساء تغيّم الجو.  في الصباح مشمس نسمة ذي عالي :20سة الدار  -
 صباح إحما ذي سميث.  :20سة الدار  -
 أمشي عريان ) أحيّان ىنا بالقبائمية ىو الربيع ( كي يخرج أحيّان :20سة الدار  -
 :20الملحق 

 تعبير شفوي وتواصل. الحصة:  -
 تقنية المناقشة والتحميل. التقنية التعبيرية: -
 نص حول الحماية المدنية ومياميا.  -
 : المعممة تطمب من الدارسات قراءة النص قراءة صامتة ومتأنية. المطلوب -
اغة الشفوية لأىم الميام التي تتكفل بتقنيتيا الحماية المدنية مع ثم تطمب منين التحميل والصي -

 الوقوف عمى الدور الإنساني الذي يمعبو ىذا المرفق العمومي. 
 .ي آراأتسفيميض: 20سة الدار  -
 قد كروامواش يواسيم. :20سة ار الد -
والقتتراءة تكتتون صتتامتة ) فتتي  63التتنص التتذي ىتتو موجتتود فتتي ص  قمتتت لكتتن إقتترأن المعلمــة: -

 قموبكم ( ثم حددىا ميام الحماية المدنية أي دورىم. 
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دقيقة ثم تمر المعممة بين الصفوف وتشترح  11تصمت الدارسات ويقرأن النص قراءة صامتة مدة ] 
 دليل عمى فيميا[ المطموب بالمغة القبائمية لإحدى الدارسات والدراسة تستجيب وتيز برأسيا 

 انتيت القراءة الصامتة من تذكر لي ما ىي ميام الحماية المدنية؟المعلمة:  -
 التدخلات أثناء الكوارث الطبيعية. :20سة الدار  -
 لابد من جممة مفيدة: نقول من ميام الحماية المدنية المعلمة: -
 التدخلات أثناء الكوارث الطبيعية.  -
 والمرض ] تيز المعممة برأسيا عمى أنّو صحيح [ نقل الجرحى: 20سة الدار  -
 من ميام الحماية المدنية إخماد الحرائق بمختمف أنواعيا.  :20سة الدار  -
 أحسنت مميح.  المعلمة: -

 : 20ق ــــالملح
 حرف اللام "ل". -
ثتتم الوستتط ثتتم الأخيتتر ] تستتتعمل  débutحتترف التتلام "ل" يكتتتب فتتي ثتتلاث مواضتتع المعلمــة:  -

 م ولكن الشرح كان بالقبائمية [.فالمعممة لشرح الحرف الإشارة باليد وتجاويف ال
 من تأتيني بمثال فيو حرف اللام ويكون في أول الكممة.  المعلمة: -
 ليمون.  :20الدراسة  -
 جيتتتدة.  المعلمة: -
 لوحتتتة :20سة الدار  -
 .مميح ولكن تقولو لَوْحَة   المعلمة: -
 الآن في وسط الكممة.  المعلمة: -
 تَعْلَامْتْ. :20سة الدار  -
 حميب.  :20سة الدار  -
 أَبتِتتتدُون.  :20سة الدار  -
 في آخر الكممة.  المعلمة: -
 جْبَتتتتلْ  :20سة الدار  -
 جْبَتتتتتتتتتتلْ  :20سة الدار  -
 الآن ما ىو مقابل ىذه الكممات بِمْقْبَايْمِيتْ  المعلمة: -
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 المعممة يدىا للأعمى وتموح بيا [ عمم ] ترفع -
 : تَعْلَامَتْ 20سة الدار  -
 جَبَتتتتلْ  :المعلمة -
 أذْرَارْ  :20سة الدار  -
 المعممة والجبل  -
 : أمْتتتتتتتترَارْ 20سة الدار  -
، الآن تكتب التمرين التتالي حيتث نكمتل الحترف النتاقص لمكممتات التاليتة ] تعيتد ذاين :المعلمة -

 شرح التمرين بالمغة الأمازيغية [ 
، عَتت....م ، ىِتتتلَا....، جيتتت...، ...بَاس  . -  .. وحتتتة، د... و 
والكممتتات الثانيتتة والأخيتترة أي اليمتتين  droit: الكممتتة الأولتتى كتتاين حتترف نتتاقص فتتي المعلمــة -

 والثالثتتتة الحتتترف النتتتاقص فتتتي الوستتتط، وامّتتتا الكممتتتة الرابعتتتة الحتتترف لتتتي راه نتتتاقص جتتتاي فتتتي
 àgouche .أي اليسار 

 الآن كفاه تقولو ليا ذا الكممات بالقبائمية. :المعلمة -
 لتَتتتوحتتتة = لْوْحَتتتتتة :20الدراسة  -
 دلِتتتتتتتتتو = أبِدُون :20الدراسة  -
 عْلَامْتْ عَمتَتتتتتتتتم = تَ  :20رسة االد -
 لباس = لْبْستتتاَ :20سة ار الد -
 جَمَتتتل = إِلغتتتتتمْ  :20سة الدار  -
 شفتو حرف اللام مرات يْنْطْطْ ) يمصق ( ومرات أو تْنْطَاطْ أَرَا ) لا يمصق ( :المعلمة -
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 نماذج إملائية: -0

 :20النموذج رقم  -
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 :20النموذج رقم 
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 : 02النموذج رقم  -0-02
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 نماذج الفروض:   -0
 : 20النموذج رقم  -0-0
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