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كر   :كلمة  ش 

 لاـ عمى رسكؿ الّلّ .بعد حمد الله ك الصّلاة ك السّ 

 ايف  الذم لـ أسمع ك لـ أريف بكحسأتقدّـ بالشّكر الجزيؿ لأستاذم الفاضؿ نصر الدّ 
كاؿ مرحمة البحث غير الكمـ الطيّب ك الرّفؽ في  المعاممة ك حسف التكجيو منو ط

 فجزاه الله عنّي خير الجزاء .

لا يمكف أف أنسى الثناء الحسف عمى كؿّ مف جمست بيف يديو متعمّما مف عيد ك 
الذيف عمّمكنا  - بيـنفع الله –الصّبا إلى ما شاء الّلّ ، أقصد أساتذتي ك مشايخي 

 ثّكا في قمكبنا نكر العمـ ك بيجتو .بالأدب ك 

ممحقة الجزائر  –ك لف أفكّت شكر القائميف عمى الدّيكاف الكطني لمحك الأميّة 
الذيف لـ يتأخّركا في تقديـ يد العكف بكؿّ تكاضع ك أخصّ بالذكر  -العاصمة الأبيار

كاف  ك كذا السيّد المكّي دلماجي الذمالأستاذ عمارة طلاؿ ك الأستاذة بف نعجة  
عاننا كثيرا في الجانب الميداني باعتباره مفتّشا في أمتحمّسا لمكضكع البحث ك قد 

حسّ منّي الفتكر  ، ك أشكر أكلـ  ينقطع عف تشجيعي كمّما   صفكؼ محك الأميّة 
 السيّدة القائمة عمى مكتبة المعيد الكطني لمبحث في عمكـ التّربية .

     تعالى :   ك ما تفعمكا مف خير فمف تكفركهقاؿ الله

 



 

هداء   ا 

 أىدم ىذا العمؿ إلى مف طكّقني إحسانيما كالدمّ الكريميف عميّ ك نشيدة

 خكاتي الفاضلاتأإلى 

 إلى شيكخي ك أساتذتي

 ك كؿّ تلاميذم

 ك جميع مف يحبّني في الله
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م  د   : ة  المق 

يـ الكبار ك انتشار المعرفة ك الالتحاؽ بالتعميـ لدل الرّاشديف مؤشّر مف إفّ محك الأميّة ك تعم
الجمعيّات  كسعيا في  لذلؾ تبذؿ  الحككمات ك المؤسّسات ك، التنمية ك سبيؿ مف سبميامؤشرات 

ك لـ تكؼّ كزارة التربية الكطنية  ممثمة بالديكاف الكطني لمحك الأميّة ك تعميـ الكبار  ،ىذا المجاؿ
إلى المضيّ قدما في ىذا المسعى ىك  كضع  لعؿّ أحدث إجراء يرميك ، كافحة الأميّةعف  م

 ك مكاجية مختمؼ التحدّيات مزيد مف الفعاليّة ك الاحترافيّةلتحقيؽ  استراتيجيّة كطنيّة لمحك الأميّة
  ك حسب آخر الأرقاـ المقدّمة ،2014عاميا الثامف  في سبتمبر كقد  دخمت ىذه الاستراتيجيّة  

مف قبؿ  مصمحة الإحصاء ك الكثائؽ لمدّيكاف الكطني لمحك الأميّة  ك تعميـ الكبار تّـ  2013سنة 
 .* سنة فما فكؽ , 15لعمريّة % لمفئة ا17.42تسجيؿ  انخفاض في نسبة الأميّة بما يعادؿ  

ط شامؿ مفصّؿ ك مناسب لفئة الأميّيف الكبار  يككف نتيجة تخطي ك ىذا ك إفّ إعداد برنامج دقيؽ
بيداغكجيّة ك التقنيّة الكسائؿ ال، الفئة المستيدفة، ة ك ىي :  المادّة التعميميّةلثلبثة عناصر جكىريّ 

 .المستعممة

العناصر الثلبثة المذككرة يتطمّب  إجراء  عدّة خطكات  ك التكامؿ بيف ىذه  التفاعؿإفّ تحقيؽ  
 بحثنا ىذا بمادّة ناسب  ك يتعمّؽ الأمر في متتابعة أثناء  إعداد برنامج  ما فاختيار المحتكل الم

 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ

 .      1*انظر الممحؽ رقـ 

 

 

 



 

 

ر بعيدا عف  الممارسات العربيّة كجعمو منسجما منظّما  بشكؿ منيجي ك منطقي لا يتصكّ المّغة  
تحقيقيا ك لا  الفعميّة  لمفئة المستيدفة  ك احتياجاتيا ك الكفاءات المتحكّـ فييا ك تمؾ المراد المّغكيّة
لإجرائية، ثـ  تتكّج المساعي السّابقة ك اىداؼ العامّة ك الخاصّة ديد الأذلؾ  إلّا بعد تح يككف

بتبني  استراتيجيّات التعمّـ  المناسبة التي تسمح بإيصاؿ الفئة المستيدفة إلى حدّ تممّؾ الكفاءات  
   مع كضع منيجيّة لمتقكيـ دكف إىماؿ اختيار الكسائؿ التعميميّة ك التقنيّة المناسبة .

الديكاف لمنيجيّة  تقكيميّة ك مكسكـ  بػ "دراسة تحميميّة، ا متعمّؽ بيذا الميدافمكضكع بحثنإفّ 
 الأميّة " كقد كقع اختيارنا عميو للؤسباب التالية : المّغةكتب  الكطني لمحك الأميّة مف خلبؿ

ا بيالاعتقاد أفّ أمّ مساىمة في ميداف تعميميّة المّغة العربيّة تخدـ عمميّة التقكيـ التي يقكـ  -
 .الدّيكاف الكطني لمحك الأميّة

قمّة المراجع  المشاركة في سدّ الحاجة المسيسة لدل المعمّميف ك الطّمبة ك الباحثيف الناشئة عف - 
 . بالمّغة العربيّة

انتياز الفرصة لتكسيع الاطّلبع  في ىذا المجاؿ ك رغبة شخصيّة في الاستفادة مف أجؿ  - 
 .عميـحسيف ممارستي  في ميداف التّ ت

إفّ إعداد كتب المّغة العربيّة  ك بناء مادّة تعميميّة يتطمّب الاستناد إلى عناصر مرجعيّة قائمة عمى 
دراسة دقيقة   لمممارسات المّغكيّة  الفعميّة لمفئة المستيدفة ك ملبمح ك حاجات فئة الأميّيف الكبار 

ذ مناسبة ممكنة التّجسيد   مع مراعاة فتككف  الاختيارات المّغكيّة في مادّة المّغة العربيّة حينئ
 الخيارات المنيجية المعتمدة ك الغايات التربكيّة المحدّدة كذلؾ  في حدكد الكسائؿ المتاحة  

لذلؾ فإفّ معالجة المكضكع الذم نحف بصدده تحتّـ  القياـ بكصؼ  ،ك الحجـ السّاعي المخصّص
لمحك مؿ ككاضح لمنيجيّة الدّيكاف الكطني ك تحميؿ جؿّ العناصر التي تمكّف مف بمكرة  تصكر شا

مكف أف يرتكز عمى كتب  العربيّة الثلبثة الصّادرة عف لا ي ك لتحقيؽ ذلؾ ،الأميّة ك تعميـ الكبار
 يتطمّب الرّجكع إلى المنياج ك الكثيقة المرفقة بو باعتبار ىذه الكتب   مجسّدة  بؿ  فحسب الدّيكاف



 

سار التعمّميّ ك أنّيا يفترض أف  تعكس إلى حدّ بعيد الخيارات لممنياج معدّة للبستعماؿ في الم
المنيجيّة المحدّدة في النصكص  الرّسميّة ك تدعـ  المسعى الرامي إلى تحقيؽ الأىداؼ التي 

 مع الاستعانة طبعا بالمراجع المتخصّصة في عمكـ التربية ، فترض التّخطيط ليا بعناية ك دقّةي
جيا ك تعميـ الكبار لتكجيو  الملبحظات تكجييا دقيقا  ك دعـ النتائج ك البيداغكجيا كالأندراغك 

ك قد انطمقت في  ،المتكصّؿ إلييا  دكف الاستغناء عف المعاجـ المتخصّصة لضبط المصطمحات
 ىذا المكضكع  مف تساؤليف مترابطيف يمثّلبف أصؿ الإشكاليّة كىما :

 التعمّـ الذم  حدّد في المنياج ك  تساىـ في ىؿ كتب المّغة العربيّة تستجيب لمسار  التعميـ ك

المحدّدة  في ىذه الكثيقة ( العناصر المرجعيّةالإطار المفيكميّ ) حصافةتفعيمو ؟ ك ما مدل  
 ؟. )المنياج( الرّسميّة

تّـ تقسيـ البحث إلى ستّة فصكؿ تكزّعت فييا  لمعالجة  بعض جكانب الإشكاليّة السّابقة  قد ك
 حك التالي  :المادّة عمى النّ 

ّـ التطرّؽ فيو  لممقاربات المنيجيّة المعتمدة ألا ك ىي المقاربة بالكفاءات ك أصميا  الفصؿ الأكّؿ ت
ك المقاربة النصيّة  باعتبار النصّ منطمقا لجميع ، عمى مستكل النّشاط التعميميّ  النظرم ك مبادئيا

ك كذا المشركع ، اربة النصيّةصّ ك تعمّقو بالمقالأنشطة  مع الإشارة  إلى مفيكـ نحك الن
 البيداغكجي ك بيداغكجيا المشركع  مع السّعي لضبط المفاىيـ ك إزالة المّبس مف غير تكسّع .  

اشتمؿ عمى بعض الخصائص فبالنّسبة لمفئة المستيدفة ، لممتعمّـ ك المعمّـ الفصؿ الثاني خصص
كتحميؿ لمممحي الدّخكؿ كالخركج  ،صّغارىا تختمؼ في تعمّميا عف الالمميّزة لتعمّـ الكبار باعتبار 

 ،مع إبداء لبعض الملبحظات بخصكص الأكصاؼ المحدّدة في المنياج
ك أمّا عف معمّـ الكبار فقد تّـ ضبط ىذا المصطمح مع تبييف مكاصفاتو كبعض الكفاءات  

عامؿ مع آثار ك قد تّـ اختيار ثلبثة منيا ىي كفاءة الت، الأساسيّة التي يحتاجيا للبضطلبع بأدكاره
 .ة ك كفاءة التعمّـ بكضعيّة مشكمةالفركؽ الفرديّة ك كفاءة الانطلبؽ مف المعارؼ السّابق

 



 
 فقد ذكرنا مفيكـ تعمّـ القراءة  ،يالتعميـ  القراءة ك الكتابة ك تعمّم الفصؿ الثالث : فيو عرض

نطلبقا مف كتاب ساسيّة االطريقة المتّبعة في  تعميميا لمكبار في مرحمة التعمّمات الأ ك كضّحنا
إلى جانب طريقة تعميـ الكتابة التي تبدك غير كاضحة  كلـ ييمؿ في ىذا الفصؿ  ، المستكل الأكّؿ

 تبييف علبقة تعمّـ القراءة بالكتابة مف منظكر عمماء الأعصاب . 
حسب ما  الفصؿ الرّابع :جعؿ لتحميؿ كتقكيـ محتكل القكاعد  حيث بينّا فيو أىداؼ تدريس القكاعد 

ّـ تقكيـ تكزيع مكاضيع نشاط القكاعد عمى المستكيات الثلبثة ك طريقة تقديميا  كرد في المنياج ك ت
 الاقتراحات تتعمّؽ عمكما بالاختيار  الملبحظات  ك في كتب المّغة العربيّة بإبداء جممة مف

كم بالاعتماد عمى ك كذا كيفيّة تقديـ الدّرس النّح ،تيب كطريقة العرض ك أسس التّدريسك التّر 
 .بة بالكفاءات ك المقاربة النصيّةالمقار 

كذكرنا فيو مبحثا لغكيّا يتعمّؽ بترجيح قّنا في الفصؿ الخامس لمتقكيـ تطر  :الفصؿ الخامس
منيجيّة التّقكيـ المصرّح بيا في كذكرنا  المصطمح  الصّحيح "التقكيـ "  كككنو مغنيا عف التّقييـ 

كقمنا بسرد رأم بعض الباحثيف في عمـ التّربية  فيما يخصّ تقكيـ ، فكائدبعض الالمنياج مع زيادة 
 الكفاءة.

استجلبء آراء المعمّميف في صفكؼ  الفصؿ الأخير : ك ىك العمؿ الميداني الذم تمكنّا بإنجازه مف
 محك الأميّة ك طرح قضايا ىامّة  لـ يكف متاحا طرحيا فيما  سبؽ مف الفصكؿ   أىمّيا : التّككيف

ك استعماؿ ، الكسائؿ البيداغكجيةك ، المّغكم مف حيث الكّـ ك النّكع ك الرّصيد ،بأنكاعو ك جدكاه
ك كذا  ، التعمّميّة المستكل العامّي أك لغة أخرل في التكاصؿ مع الكبار عند تنشيط الحصّص

 الحجـ السّاعي كمدل كفايتو في تنفيذ البرنامج. 

الكثائؽ  الأكلى تعمّقت بالمعمّـ ك تككينو ك استغلبلو، ثك قد تّـ تقسيـ  الأسئمة إلى حزـ ثلب
 ك الثالثة تتعمّؽ بدافعيّة  ،ترتبط بكتب المّغة العربية الثلبثة  شكلب ك مضمكنالثانية ك ا ،التربكيّة

ّـ أتبعنا الفصكؿ بخاتمة تضمّنت جممة مف النّتائج المتكصّؿ إلي ،المتعمّـ كتفاعمو يا مرفكقة ث
 . قتراحاتبمجمكعة مف الا

 



 

أمّا عف المصادر ك المراجع فقد اعتمدنا عمى الأجنبيّة أكثر مف العربيّة كذلؾ  لقمّة المتخصّص 
منيا خاصّة في ميداف تعمّـ القراءة ك الكتابة  ك تعميـ الكبار ك التّقكيـ ك ذلؾ مف بيف الصّعكبات 

صة لضبط المفاىيـ ك كما استعيف بعدّة معاجـ متخصّ  ،لتي تكاجو الباحث في ىذا الميدافا
 كما، تكضيحيا ك تقديـ التعاريؼ ك قد اقتبسنا مف المجلّبت ك الكثائؽ الرّسميّة  العربيّة ك الفرنسيّة

بة النصيّة ك ساعدتنا بعض الرّسائؿ الجامعيّة في سدّ  ثغرات في عناصر مف بحثنا كالمقار 
 .المشركع البيداغكجي

 ف الملبحؽ لى ممحؽ مإرح أك تكضيح أك الإحالة استعمؿ  الرّمز * عند إيراد ش ملاحظة:

 فيدؿّ عمى أفّ الشرح أك التّكضيح يستكمؿ في الصّحفة المكالية.   ك أمّا الرّمز 

داعيا  ،أقكؿ في الختاـ أنّي بذلت المستطاع مف جيد  فكرمّ ك مادمّ ك المتاح مف مراجع ك كقت
 الرّضا.الّلّ أف يككف العمؿ متقبّلب ك أف ينظر إليو بعيف 

 

 

 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 الفصل الأوّل :

:ات البٌداغوجٌة المعتمدةبالمقار  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 

 

 المقاربات البيداغكجية  المعتمدة :

1-1المقاربة بالكفاءات :   تضمّف المنياج خيارات منيجيّة تصدّرتيا  المقاربة بالكفاءات *: 

ّـ تبنّييا لأسباب عدّة منيا :  التي ت

نمية قدرات الّدارس الكبير بصفة فعّالة ك في  أقؿّ مدّة ممكنة ك الكصكؿ بو إلى استعماؿ ت -
 .(1)"معارفو المكتسبة لتمبية حاجاتو الفرديّة ك المجتمعيّة ك المينيّة

عجز بعض المتعمّميف الذيف اكتسبكا معارؼ في الفصؿ عف تكظيفيا في مختمؼ مكاقؼ الحياة  -
 .(2)التي تصادفيـ يكميّا 

 التّقميؿ مف الارتداد إلى الأميّة ك الفشؿ في الدّراسة ك الكقكؼ بجانب المتعمّـ   لتجاكز  -
 (3)الصّعكبات. 

 

                                                           

 
ك الحركية النفسية ( التي تسمح لمفرد بممارسة عمؿ أك ، المعرفية ،ك السمككات  الكامنة )الكجدانية، القدرات، * تعرّؼ الكفاءة : أنّيا حاصؿ تجنيد

الحصافة. كأمّا الكفاءة في التعميـ التقني ك الميني ، الميارة، تككف قادرا عمى ...  تضّـ  الكفاءة   : المعرفةميمّة متعدّدة الجكانب  بنجاعة .يعني   أف 
:  ىي مجمكع الميارات كالمعارؼ المجنّدة في فعؿ ما ك الملائمة لمقتضيات السياؽ الذم يحؼّ ذلؾ الفعؿ  .   انظر :   

Bon  Denis. Dictionnaire des termes de l’éducation .,édition de Vecchi S.A  paris .2004 .p33 

مكارد  المختمفة في ك تجدر الإشارة إلى أفّ تعريؼ الكفاءة لـ يحصؿ فيو تكافؽ  بيف الباحثيف غير أفّ المشترؾ بيف التعاريؼ  كمّيا ىك أنّيا :  تجنيد ال  
:ك انظر مكاجية  كضعيّة  ما    

Les livrets de compétences nouveaux outils pour l’évaluation des acquis,rapport n 2007 -048 ,igem,  

2007, p11 . 

8ص  ،الدّيكاف الكطني لمحك الأميّة ك تعميـ الكبار  ،منياج المّغة العربيّة، مناىج محك الأميّة ك تعميـ الكبار
 (1)

  
 .85الكثيقة المرفقة لممنياج ص  (2)

 .43ص , المستكل الأكؿ ة دليؿ كتاب المّغة العربيّ (3)
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 إفّ ىذه  المقاربة   تفرض   عمى مستكل النشاط التعمّمي عدّة مبادئ نذكر منيا :
 مية تنطكم عمى الانطلبؽ في التعمّـ مف كضعيّات حقيقية مستمدّة مف صميـ الحياة اليك   -

 القدر المطمكب مف المعارؼ ك الميارات التي ينبغي اكتسابيا .
 إدراؾ  دلالة ك جدكل ما ينبغي تعمّمو مف معارؼ ك التحكّـ فيو مف ميارات  -
 فية مندمجة كمناسبة لتجاكز ما يخبرات ...( بك ،إعادة استثمار ما تعمّمو سابقا )معارؼ  -

 يمكف أف يكاجيو مف مشاكؿ.
كضع المتعمّـ في كضعيّة تصمو مباشرة بظاىرة مف ظكاىر  كاقعو )الاجتماعي , الميني ...( -  
ك تجعمو في مكاجية مشكؿ ما .   
تنظيـ منيجي لممكارد الديداكتيكيّة  كلأدكات العمؿ بكيفيّة تمكّف المستفيد مف تدبير تككينو عف  -  

 طريؽ التككيف الذاتي .
مدل إمكانية تطبيقيا لفيـ      الجديدة في الممارسة عف طريؽ فحصاستثمار الفرد لمخبرات  -  

                                      (1) الكاقع .    
:   التي تعتبر الفرد النظريّة  السمككيّة  ىما :  (2)ىذه المبادئ مستكحاة في مجمميا مف نظريّتيف 

مف التحكّـ في محيطو ك تعديؿ سمككو  نتاجا لمحيطو ك تعدّ التعميـ قائما عمى تمكيف الفرد
بالتعزيز بناء عمى أىداؼ سمككيّة، ك كذا تعميمو كيفيّة التعمّـ ليككف قادرا عمى التأقمـ مع محيط 

 دائـ التغيّر برصد الظركؼ اللّبزمة . ك يمكف أف نستخرج ثلبثة مبادئ عمى صعيد التعمّـ :

                                                           

 
(1)

، 2009، أفريؿ 1مكاصفات المككف في مجاؿ محك الأمية، دليؿ مرجعي، قطاع محاربة الأمية كالتربية غير النظامية، المغرب، مطبعة البيضاكم، ط 
22، 21ص

 . 
(2) Louis marchand   ’L’apprentissage à vie Chaneliére . Canada .1997 . p 51.54  : لممزيد ينظر    :   

Marcel lebrun .Théories et méthodes pédagogiques pour enseigner et apprendre . Belgique . De Boeck   p 
97. 
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التعمّـ يتّـ بنشاط .  -  
لبقا مف تجربة المتعمّـ . التعمّـ يتّـ انط -  
التعمّـ يحدث عف طريؽ المحاكلة ك الخطأ -  
)ك مف أعلبـ ىذه النظريّة  ثكرندايؾ، طكلماف، بافمكؼ  كاطسكف، جثرم(    

: التي منطمقيا أعماؿ جكف بياجي الذم اىتّـ بأصؿ تطكّر المعارؼ  النظريّة البنائيّة    ك      
و لا تصؿ مباشرة إلى الفرد بؿ تبنى مف قبؿ المتعمّـ الذم يتمقّى لدل الفرد ، حيث أفّ المعرفة حسب

 المعارؼ ك التجارب ك يدمجيا عف طريؽ بنى معرفيّة خاصّة بو تختمؼ عف غيره مف الأفراد، 
ك قد تطرّقت إلى المسار المعرفيّ الدّاخمي  عند المتعمّـ، ك كذا حؿّ المشكلبت، التمثّلبت، 

صكر الذىنيّة، كحسب ىذه النظريّة فإفّ المتعمّـ ىك مف يبني معرفتو لذلؾ ال ،العمميّات المعرفيّة 
فإفّ استراتيجيّة التعمّـ قائمة عمى المعارؼ القبميّة التي تعدّ نظاـ استقباؿ ضركرمّ  لعمميّتي تحكيؿ 
المعارؼ ك التجارب ك دمجيا ك  مف أعلبميا) بركنر بياجي ك أكزبؿ (  ك يمكف إجماؿ مبادئ  

يّة البنائيّة فيما يمي :النظر   
( كؿ فرد قادر عمى التعمّـ حيث يتمقّى الفرد مفاتيح المعرفة كمعالـ المجتمع الذم يعيش فيو 1  
( التعمّـ عممية نشطة مكجّية نحك ىدؼ يتمثّؿ في  تككيف قدرات تساعد المتعمّـ عمى التعمّـ 2  

في سياؽ تعمّميّ  تتّسـ  كضعياّتو    ك يتجمّى ذلؾ  في حؿ مشكلبت تعمّميّة فرديّا أك جماعيّا 
بالتنظيـ  ك بكجكب ككنيا  ذات دلالة بالنّسبة لممتعمّـ كذلؾ لكي تقكده لتحديات  ك مشكلبت 

 تجعمو يسعى باىتماـ لحمّيا.
( العمميّة التعمّمية لا بدّ أف تككف مصحكبة بجكّ يساعد المتعمّـ عمى المشاركة في تحديد 3

يـ عممو . تقك الأىداؼ التعمّمية  ك   
( دكر  المعمّـ  ىك  تنظيـ  محتكل الفعؿ التعمّمي كتكجيو المتعمّميف.4  
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 :    ( الكفاءات العرضٌة1-2ّ

" هً  كلّ كفاءة  ٌمتدّ مجال تطبٌقها و توظٌفها فً سٌاقات جدٌدة "
(1)

وقد تمثلّت فً منهاج اللغّة  

العربٌةّ  فً تسع عشرة كفاءة
(2).: 

 ميـ لكؿ مقركء.النطؽ الس -
 يقدر عمى القراءة السريعة المناسبة لمستكاه. -
 التعبير عما يسمعو أك يشاىده أك يقرأه بمغة سميمة. -
 الإجابة بمغة كاضحة عمّا يكجو إليو مف أسئمة. -
 فيـ المسمكع. -
 يقدر عمى الملبحظة كالمساءلة كيعبر بالكلبـ كالرسـ. -
 يبدم رغبتو في التعمـ. -
 يختار كيبرر اختياره. -
 يقدر عمى التعبير عف الزماف كالمكاف. -
 يتعرؼ عمى الخطأ كيحممو كيصحح أخطاءه مستعينا براشد. -
 يدرؾ التعميمات كينفذىا -
 يتقبؿ الأنشطة الصعبة مف أجؿ أف يكتسب معارؼ جديدة. -
 يكيؼ سمككو مع الأنشطة المقترحة عميو. -
 يبدع حكايات كيتخيؿ كضعيات. -
 يعبر عف الأشياء التي يفضميا. -

                                                           

 63، ص 2002شكير حسف، مدخؿ لمكفايات ك المجزكءات، مقاربة نظريّة ك تطبيقيّة، مطبعة  المتّقي برنتر المغرب  (1)  

 
 42ة العربيّة صانظر  منياج  المّغ  (2)
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 احتراـ قكاعد الحياة الجماعية كالتكيؼ مع متطمباتيا. -
 إبداء الاىتماـ بالمسائؿ المتعمقة بالحياة كالطبيعة. -
 البدء بإدراؾ أكجو التشابو كالاختلبؼ كالأشكاؿ كالألكاف كالاحجاـ كالأصكات. -
 السعي إلى تركيز الانتباه عمى مكضكع التعمـ. -

العرضيّة المذككرة سابقا ك الكفاءات العرضيّة المحدّدة في كجكد  تطابؽ  بيف الكفاءات   لقد تبيّف 
بحكـ  اختلبؼ الفئة المستيدفة    يستكقؼ الملبحظمر ك ىك أ، منياج السّنة الأكلى ابتدائي *

في  خمؿما يدؿّ عمى  ،كالبكف الشّاسع بيف خصائص  متعمّـ كبير  ك إف كاف أميّا ك طفؿ صغير
ف سمّمنا بأفّ ىنالؾ نقاط تقاطع بيف جميع ، تيدفةتكييؼ  المفاىيـ مع الفئة المس ك حتّى كا 
فإفّ ىناؾ مآخذ عمى صعيد الكفاءات  المحدّدة نفسيا  ك عمى ، المتعمّميف  ميما كاف  مستكاىـ

:طريقة صياغتيا  كما يتبيّف فيما  يمي مف ملبحظات   

:أ( أربع مف الكفاءات* * لا علاقة ليا بالمتعمّـ الكبير كىي    

   قدر عمى الملبحظة ك المساءلة ك يعبّر بالكلبـ ك بالرّسـ .ي - 

يقدر عمى التعبير عف الزماف ك المكاف . -   

ك الأصكات البدء بإدراؾ أكجو التشابو كالاختلبؼ كالأشكاؿ كالألكاف كالأحجاـ  -   
  لإجابة بمغة  كاضحة عمّا يكجّو إليو مف أسئمة .ا - 

ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ  
2* انظر الممحؽ رقـ   

الخطاب ك لا يحسف الجكاب ....ك لـ يكتمؿ نمكّه العقميّ ك المّغكم ** إفّ الكفاءات تكحي بأنّنا بصدد الحديث عف طفؿ لا يفيـ  
 ك الانفعالي ك الاجتماعيّ .   

 

 

11 



 

:في الابتدائي  طفؿأقرب ما تككف  لب( كفاءات   فحكاىا    

.   يبدع حكايات ك يتخيّؿ كضعيّات* -   

  يعبّر عف الأشياء التي يفضّميا . - 

  : بار شريطة  إعادة صياغتياج( كفاءات يمكف أف يخصّ بيا الك

يتعرّؼ عمى الخطأ ك يحمّمو ك يصحّحو مستعينا )براشد ( بزميمو أك بمتحرّر مف  - 
الأميّة  ك إف صغيرا .   

لمسترسمة المناسبة لمستكاه .**ا يقدر عمى القراءة ) السّريعة ( -  

آداب  ، محترماةيختار ك  يبرّر اختياره (  يحاجّ غيره بالحجج العقميّة ك النّقميّ  ) -
  .الحكار

تعزيز  احتراـ  قكاعد الحياة الاجتماعيّة ك التكيّؼ مع متطمّباتيا.   -  

 ) إبداء الاىتماـ (  يتفاعؿ مع  المسائؿ المتعمّقة )بالحياة ك الطّبيعة( بمحيطو الصّغير  -

 ك الكاسع تفاعلب  إيجابيّا  ك يشارؾ في اقتراح حمكؿ لما يعدّ مف المشكلبت  . 

الصّعبة ( يتعامؿ مع الأنشطة غير المعيكدة ك يقترح كضعيّات  الأنشطة)يتقبّؿ  - 
  مشكمة  مف أجؿ أف يكتسب معارؼ جديدة . 

ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ  

.فمماذا ؟ منياج المّغة العربيّة   كممة ألعاب مف ىذه الكفاءة ناقمكحذؼ لقد   * 

في الدّقيقة  ك القراءة السّريعة مفيكـ ظير مع بداية القرف العشريف  ك ىي ميارات  تتعمّـ تمكف مف  الكصكؿ  إلى كتيرة قراءة  تفكؽ  ألؼ كممة  **
، التذكّر  ك  ىذا النّكع مف القراءة يتجاكز التعرّؼ عمى الكممات  ليراعيّ ستّة نكاحي أخرل كىي  الاستيعاب  الجيّد، التّكامؿ الدّاخمي ك الخارجي

.2007 تكني بكزاف، القراءة السّريعة، الطبعة السّادسة، مكتبة جرير،: الاستدعاء، الاتّصاؿ ، ك لممزيد ينظر   
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  يقدر عمى التّعبير عمّا يسمعو أك يشاىده أك يقرأه بمغة  ) سميمة ( قريبة مف الفصحى .  

ىذا ك بقدر الانطلبؽ مف أدكار المتعمّـ الكبير ك المياـ التي يزاكليا يككف التكفيؽ في تحديد    
  : ياـ المتعمّـ الكبيرأدكار* ك ميستكفي إلى حدّ  كبير   (1)الكفاءات العرضيّة، ك النّمكذج التالي 

 

                                                           

   (1)  49، ص 2009، 1مرجعيّة الكفايات في مجاؿ محك الأميّة، مديريّة محاربة الأميّة، مطبعة البيضاكم ،المغرب ، ط

 30يف سنة ، ماب30إلى  18جعميا ثلاث مراحؿ : مف التي  *ذكر ىفجيرست  جممة مف المياـ ك الأدكار التي يضطمع بيا الكبير حسب المراحؿ العمريّة
فما فكؽ فممّا ذكره مف مياـ في ىذه المرحمة الأخيرة  ك ما يعترييا ما يمي : 55، مف  55ك   

التاّقمـ مع الكضع الصحيّ كتراجعو. -  

التعامؿ مع مرحمة التّقاعد عف العمؿ ك ما يرافقيا.  -  

فقداف الشّريؾ. -  

تككيف علاقات مع أنداده.-  

يّة ك المدنيّة. التخمّي عف بعض الكاجبات الاجتماع -  

السعي لتحقيؽ نمط حياتيّ مناسب . -  

 لممزيد ينظر :

Louis marchand . op cit p 44   
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 2( المقاربة النصيّة  :

ّـ اعتماد  المقاربة النصيّة * " لتحقيؽ الكفاءات  كالأىداؼ التعمّمية مف خلبؿ النص المسمكع أك المكتكب  لقد ت
**.مكزعة عمى  المجالات الأربعة  لمّغة   

لنصّ المسمكع أك المكتكب  منطمؽ كؿّ أنشطة كمظاىر اعتمادىا عمى صعيد النّشاط التعمّمي ىك " أف يككف ا
التعميـ ك مبدأ مختمؼ التعمّمات مف قكاعد رسـ الكتابة كقكاعد التراكيب النحكية ك الصيغ الصرفية ك تدرج 

الأفكار ك تماسؾ النص، فمـ يعد مف المعقكؿ تدريس القكاعد لذاتيا، بؿ تصبح ىذه القكاعد عبارة عف أدكات 
 (1)ا ك اكتشافيا في النص، في خدمة أشكاؿ التعبير  المختمفة ك في بناء المعارؼ ." تستعمؿ، حيف تناكلي

إفّ   لممقاربة النصيّة  بعدا أعمؽ مف مجرّد  جعؿ النصّ منطمقا للؤنشطة المختمفة ألا  كىك نحك 
النصّ، ذلؾ أفّ نحك الجممة حسب بعض الباحثيف "غير قادر عمى معالجة بعض الظكاىر المّغكيّة 
مثؿ الإضمار ك تحكيؿ الجممة ك التّعريؼ، كما أفّ دلالة النصّ أكبر مف مجمكع دلالات الجمؿ 
المككّنة لو، فالنصّ ليس مجرّد جمؿ متتابعة، إنما ىك الإطار الذم يزكؿ داخمو  إبياـ الجمؿ، ك 

يّات ىك يحتكل عمى افتراضات  ك اقتضاءات غير التي في الجمؿ المككّنة لو، إضافة إلى إمكان
(2)إعادة الصّياغة ك الحصكؿ عمى ممخّصات عديدة خلبفا لمجممة."   

 

                                                           

 

, التي  أثبتت * اعتُمدت المقاربة النصية انطلاقا مما تكصّؿ إليو البحث في مجاؿ المسانيات النصيّة , ك بحكث عمـ النفس المغكم كعمـ النفس المعرفي
51التعامؿ ك التكاصؿ ىي النص , كىذا ما أكده ىاليدم ك شاركؿ ك آدـ  كغيرىـ ..أنظر: الكثيقة المرافقة لممنياج صأف أصغر كحدة في   

التعبير عف المنطكؽ , فيـ المقركء ك التعبير المكتكب.  ،حسب المنياج ىي فيـ المنطكؽ * * المجلات الأربعة لمّغة   

 86-85ص الكثيقة المرافقة   (1)

 17ص   2007، 2006انظر مفتاح بف عركس، الاتّساؽ ك الانسجاـ في القرآف، رسالة مقدّمة لنيؿ شيادة دكتكراه الدّكلة  جامعة الجزائر  لممزيد  (2)
- 19  
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إفّ خصائص النصّ كمركّب لسانيّ يتطمّب إعداد أدكات منيجية ك إكسابيا لممعمّميف ليتمكّنكا مف 
 استثمار  النّصكص  إلى أقصى حدّ ممكف ك تحميميا  كؿّ ذلؾ لتنمية  الممكة النصيّة عند المتعمّـ 

في ذلؾ عمى المتخصّصيف في السيميكلكجيا ك المّسانيّات،  إلى جانب الاختيار الجيد  ك يعكّؿ
 لمنّصكص بناء عمى جممة مف المعايير التي نذكر منيا :

.ألّا تتعارض النصكص مع الغايات الكبرل لمتّربية  كمبادئ الدكلة الجزائريّة -           
العربية لمكبار . أف تتماشى في مجمميا مع أىداؼ تعميـ المغة -  

أف تتكفّر عمى المحتكل التعميمي المنصكص عميو  في المنياج  سكاء كاف ظاىرة لغكية أك  -
 تقنية في التعبير  دكف إىماؿ التدرّج مف السيؿ إلى الصعب.

أف تكفّر لممتعمّـ رصيدا لغكيّا كافيا ك مناسبا لاحتياجاتو. -  

متماشية مع اىتمامات المتعمّـ كسنّو مف حيث  ، أف  تككف النصكص متنكعة  في مضامينيا -
.طريقة طرح المكاضيع  

الحكارية (. ألّا تقتصر عمى نمط كاحد  فنجد) الكصفية، الحجاجية، الإخبارية، السردية، -  

أف تساىـ  النصكص في تحقيؽ الكفاءات العرضية  إذ لا ينظر إلى النص مف حيث  قيمتو  -
 المغكية ك الفنية فحسب  .

تساعد المتعمّـ بعد  أف يتمقّاىا عمى إنجاز المشركع . أف -  
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 3-1(المشركع  البيداغكجي :
 اعتبر المشركع البيداغكجي خيارا منيجيّا ضركريّا يعكّؿ عميو في الدّفع بالعمميّة التعميميّة التعمّميّة 

عمى  بعض دكاعي اعتماده ك المزايا التي يمنحيا : (1)ك قد نصّ المنياج   
  .إحداث قطيعة حقيقية مع الرّتابة التي تسكد الفعؿ التربكم في محك الأمية ك تعميـ الكبار -

بجعمو محكر  ككنو يعتمد مبدأ تركيز الفعؿ التربكم عمى المتعمّـ ،أداة ملبئمة لتنمية الكفاءات -
 العمؿ التربكمّ .

بغية إنجاز شيء لغرض ما  –في إطار المجمكعة  –يتعمّـ كىك يعمؿ بنشاط يجعؿ الدّارس  - 
. ذم طابع اجتماعي ثقافي  

يعدّ فرصة يكظّؼ فييا المتعمّـ كؿّ إمكاناتو الذّاتيّة بما فييا الكفاءات المّغكيّة , التّكاصميّة ,بنيّة  -
 إنجاز شيء ما ميما كاف حجـ ذلؾ المنجز .

يشكّؿ الإطار الذم تندمج فيو التعممات المكجّية . -  

ك كسائؿ تربكية يعتمدىا معمـ أك مجمكعة  ،البيداغكجي  بأنّو: " مجمكعة طرؽ ك يعرّؼ  المشركع
(2)تربكية لتمبية احتياجات التلبميذ  طيمة السنة."   

 

ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ  

 

 . 9( المنياج ص1)

(2) Denis Bon . Dictionnaire des termes de l’éducation .édition de Vecchi s.a. paris .2004 .p33 
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  3 -2(المشركع  البيداغكجي ك بيداغكجيا المشركع:

كلـ يعتمد في المناىج نتيجة ترؼ فكرمّ , كلكفّ  خيارا منيجيّاكما بيّنا  اعتبر المشركع البيداغكجي 
الباحثيف يقكلكف " أنّو ينبع مف الرّغبة في مناىضة الفشؿ ك الحدّ مف القطيعة المكجكدة بيف التعمّـ 

عف طريؽ الفعؿ فبالفعؿ  المدرسيّ ك التعمّـ الاجتماعي فعكض أف نتعمّـ قبؿ أف نفعؿ , نتعمّـ
. , فالمشركع البيداغكجي يمنح مغزل لمتعمّمات المحصّمة  بربطيا بالحياة (1) تستكقفنا مشكلبت"

الاجتماعيّة ك الثقافيّة ك ينميّ الاستقلبليّة ك ركح النّقد ك يعزّز الكفاءات المكتسبة كما أنّو يشجّع 
 المكاىب .

 ،بينو ك بيف بيداغكجيا المشركع بيداغكجيّ مف التّمييز اللابدّ ك نحف بصدد الحديث عف المشركع 
نقطة تبدك غير كاضحة في المنياج الذم عدّ "المشركع البيداغكجيّ " مف أىّـ الطّرائؽ التّربكيّة 

الحديثة التي تيدؼ إلى تككيف شخصيّة المتعمّـ ك تعكيده الاعتماد عمى النّفس في  علبج 
ر في حمّيا " مع  إشارة في الكثيقة المرافقة أفّ دكر المدرّسيف  ىك " المشكلبت ك دراستيا ك التّفكي

التّفكير بجديّة في تطبيؽ بيداغكجيا المشركع لتحفيز المتعمّميف عمى الإقباؿ عمى ىذا النّكع مف 
(2).النّشاط"  

أما  ،جيّ فّ بيداغكجيا المشركع ىي الطّريقة التّربكيّة النّشطة* في تحقيؽ المشركع البيداغك إنقكؿ    

ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ  

(1)  Anie corrio,.Annie Gonet , projet pédagogique en technologie ,CNDP/CRDP .Marseille .p 22 

.64الكثيقة المرفقة بمنياج المغة العربية ص  (2)  

يئة السياؽ * إفّ المعمّـ لـ يعد مجرّد ناقؿ لممعرفة , فيجب عميو أف يحرص عمى القياـ بكؿّ الإجراءات المساعدة عمى التعمّـ , ك أف يحرص عمى تي
                إيجاد معنى لممكتسبات المحقّقة سابقا ، ك يتضح مفيكـ ما يسمى بالطريقة النشطة بملاحظة أدكار المعمـ التي منيا:                    المناسب لتممّؾ المعرفة ك

 المنظـ: حيث يحدد إطار العمؿ.       

     ادرة، البحث، الخياؿ، الذكاء.                                 المشجع لمجمكعة المتعمميف، إذ يككف قادرا عمى بعث الفضكؿ، ركح المب

18 

 



 

إذ مف الممكف إعداد مشركع  ،المشركع البيداغكجي فيك اليدؼ المراد تحقيقو في زمف لاحؽ
فيتّسـ المشركع حينئذ بالإلزاميّة  ،بيداغكجيّ دكنما اعتماد عمى بيداغكجيا المشركع  

عتراض ( ك المعمّـ لا يمعب فيو سكل دكر المنظّـ ك المقكّـ فيصير الا أك) لا مجاؿ للبقتراح 
ككاجب مف الكاجبات المدرسيّة ك ىذا مناؼ تماما لخصائص تعمّـ الكبار ك اعتماد المقاربة 

أيّما مشركع بيداغكجيّ قائـ عمى تحديد أىداؼ بالتّفاكض في إطار مقاييس منشكد ف بالكفاءات."
يا المشركع لتكمّمو فيي التي تمكّف الفاعميف مف أف يككنكا في مكضع يستدعي بيداغكج ،تحقيقيا
             (1) .ك تصرّؼ فيصير المشركع رابطا تعمّميّا" ،ك  قرار، اختيار

" ك بيداغكجيا المشركع  تركّز أيضا عمى إيجاد الطّرؽ النّاجعة لقيادة المتعمّميف لتممّؾ معرفة 
عمّمات ك ذلؾ بيدؼ كضع  مسار سامح لممتعمّـ ببناء  مشركع ك الاستمرار في تحقيؽ ت ،جديدة

  (2) جديد أك تعزيز مشركع سابؽ."

ك ثمرة التّفريؽ بيف المشركع البيداغكجيّ ك بيداغكجيا المشركع ألّا يستقرّ في الأذىاف أفّ المسألة 
 ،ع كجسد بلب ركحمجرّد مشاريع تقترح فتككف قيد الإنجاز لأفّ المشركع  مف غير بيداغكجيا المشرك 

  كما نجد ،بعض الخطكات المساعدة عمى إنجاز مشركع (3)ك في ىذا السّياؽ بيّنت الكثيقة المرفقة

 

 
                                                           

 يز الثقة بالنّفس المرافؽ : بحيث لا يفترض رأيو عمى مجمكعة المتعمّميف إنّما يترؾ المسؤكليّة ليـ , ك يتحيّف الكقت المناسب لمتدخّؿ مف أجؿ تعز  

 المقكّـ : يحرص عمى كضكح الأىداؼ ك يتأكّد مف صحّة الفرضيات ك الصعكبات التي يمكف أف تعترض المشركع .

 (1 ) Mavromara-lazaridou ; la pédagogie de projet pratiquée en fle dans les deux premières classes du 
collège public grec,l ecole supérieure de pédagogie de karlsruhe ; 2006 ;p59.   

(2) op, cit,p,158 

 .66، 64أنظر: الكثيقة المرافقة ص   (3)
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ك لكف يجب أف تككف ىذه الأفكار مصحكبة بتككيف معمّؽ في ، نماذج عف ذلؾ( 1)في دليؿ المعمّـ
 ذا تجربة ك تتطمّب مدرّسا  طرؽ التنّشيط ذلؾ أفّ بيداغكجيا المشركع " تستدعي أف يككف المعمّـ

لى إنشاء ظركؼ إساعيا  ،متبحّرا في عممو ،محترفا لمتّعميـ إلى جانب ككنو متخصّصا في مجالو
 (.2) تممّؾ المعرفة "

 ،يقمّؿ مف المعمكمات المباشرة ك التّعميمات الصّارمة أف"كما تفرض ىذه البيداغكجيا عمى المعمّـ 
ذم ، عارؼ مرشد لمطّرؽ المكصمة لممعرفة المرغكب فييا ،لكممةفيتحكّؿ إلى مكجّو بأتّـ معنى ا

(3).قمّة الثقة بالنّفس " أكمقدرة عمى تقديـ مساعدة مخرجة لغيره مف الحيرة أك التردّد   

 3 -3( تحقيؽ مشركع بيداغكجيّ في مادّة المّغة العربيّة :

مكس خاص بالحِرؼ  للؤياـ الثقافية ممشاريع البيداغكجيّة : إعداد  قاعدّد الباحثكف صيغا متنّكعة ل
إلى جانب إنجاز عرض  ،البحر( ،الاستكشاؼ ) الجبؿ، إعداد قسـ بيئي ،إخراج فيمـ، أك المسانية

. عف مكضكع ما تطرّؽ لو أثناء السنة  

ك  ،المنياج إلى إمكانيّة التصرّؼ في المشاريع مف قبؿ المعمّـ في جميع المستكيات رك قد أشا
مف حيث احتياجاتو ك قدرات أفراده ك  ،اليامش المسمكح لو يفرضو الفكج نفسو الكاقع أفّ ىذا

شركطا ضركريّة لبناء مشركع  (4)ف اىتماماتيـ , إفّ ىذه العناصر الثلبثة عدّىا بعض الباحثي
 بيداغكجيّ  إلى جانب شركط أخرل تتمثّؿ في:

فة .أف  تساىـ في تحقيؽ الكفاءات المستيد -   

ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ  

34، 29أنظر الدليؿ: المستكل الثاني كالثالث ص ( 1)  
(2)  Mavromana, lazaridou ; p82    
 (3) op,cit,p80. 

(4)  op.cit p56 
20 

 

 



 

أف تتيح تكظيؼ المعارؼ السّابقة .  -  

أف يككف مقدكرا عمى إنجازىا مف حيث الزّمف المتاح ك الكسائؿ.  -  

أف يرافؽ المتعمّـ في مراحؿ الإنجاز .  -  

ل الأكّؿ ك عددىا تسعة كثر المشاريع كانت في المستك أنلبحظ بالرّجكع إلى كتب المّغة العربيّة أفّ 
ك ذلؾ باعتبار الحجـ السّاعيّ المخصّص ليذا المستكل , خمسة منيا تعرض شفكيّا ,ك ىذا 

 مناسب لممراحؿ الأكلى لمتعمّـ .

ك أمّا مشاريع المستكييف الثاني ك الثالت فعددىا ثمانية منيا ما ىك كظيفيّ ك منيا ما ىك إبداعيّ , 
.في  الكتب الثلبثة سبعة عشر مشركعا * فيككف عدد المشاريع المقترحة  

 يمكف تقديـ جممة مف الملبحظات بخصكص المشاريع المقترحة في كتب المّغة العربيّة :

.**أرفؽ كؿّ محكر بمشركع إلّا كاحدا  -1  

مكضكع المشركع مندرج غالبا ضمف السّياؽ العاـ لممحكر . -2  

تعيف بيا الدّارس .لـ تكضع لتمؾ المشاريع شبكات تقكيـ ذاتيّ يس -3  

كاف مف الممكف فقد لـ  يستثمر في أدكار المتعمّـ عمى الكجو المفترض عند اقتراح المشاريع ,  -4
استغلبؿ حرؼ  المستفيديف ك المستفيدات ك أنشطتيـ اليكميّة ك جعميا منطمقا لإعداد مشاريع ذات 

اطة العمـ الكطنيّ بدؿ رسمو طابع كظيفي فعمى سبيؿ المثاؿ كاف مف الممكف  اقتراح مشركع خي
نشطة التي يمارسنيا يكميّابالنّسبة لمسيّدات , ك عمى اعتبار افّ  ربّات البيكت يعدّ الطّبخ مف الأ  

ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ  

 4، 3*اقترح في المنياج اثنا عشر مشركعا، كىي ليست نفسيا مشاريع الكتاب عدا تمؾ المشتركة في المضمكف العاـ، أنظر الممحقيف 

.81، 58لعربية المستكل الثالث **ىك المحكر السابع في المستكل الثالث لا مشركع فيو، أنظر كتاب المغة ا  
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فاستغلبؿ ذلؾ في مشركع إعداد معجـ خاصّ بالطّعاـ ك الكسائؿ المستعممة في تحضيره أمر متاح 
سماء ما ، أكيذا ) أسماء الخضر ك الفكاكو ك يمكف تصكّر الرّصيد المّغكمّ المحصّؿ بمشركع

مشركع  إعداد نماذج خاصّة  ككف يمكف أف يك غير ذلؾ (  ك  ،أسماء الآلات ،يصمح الطّعاـ
ك عمى صعيد العناية بدراسة الرّجاؿ الذيف تعدّ النفقة مف كاجباتيـ، ـ ابالميزانيّة الشّيريّة مثيرا لاىتم

الأبناء يمكف اقتراح مشركع يتمثّؿ في تقكيـ النّتائج الفصميّة الخاصّة بيـ ك تحديد نقاط القكّة ك 
 الضّعؼ 

ك لا  المعمّميف ك تدكيف الملبحظات التي يبدكنيا بشأف الأبناء المتمدرسيفأك التكجّو لمقابمة بعض 
لى غير ذلؾ مف المشاريع التي ، إذلؾ مف إدماج بيف مكتسبات المّغة ك الرّياضيّاتيخفى ما في 

.ك جعمو يتجاكز ما كاف مف قبؿ ىاجسانفسو بيمكف تصكّرىا ك التي تعزّز مف ثقة المتعمّـ الكبير   

ربط المشاريع  بالحياة الثقافيّة ك الدّينيّة ك يمكف اقتراح مشاريع كثيرة في ىذا السّياؽ  نقص في -5
ك تمؾ التي كتبت عف تظاىرة أجمع  المقالات المتعمّقة بمكضكع ما بأف تكإعداد معرض لمصّحافة 

ّـ لخطبة الجمعة ثّـ عرضو أك ، أك شخصيّة ما بط إلى غير ذلؾ ممّا يرت، تمخيص المكضكع العا
 بيذيف المجاليف.
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 : الفصل الثانً

 أطراف العملٌةّ التعلٌمٌةّ 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 / الفئة المستيدفة1

 :   ( خصائص تعمّـ الكبار1-1

تّـ  تقسيـ الفئة المستفيدة مف برامج محك الأميّة إلى مرحمتيف عمريّتيف ىما مرحمة 
رحمة الشّيخكخة ) مف الستيّف فما فكؽ ( * ، ك قد ذكر الباحثكف سنة ( ك م 60إلى 20الرّشد)مف 

التي تميّزىـ  في تعمّميـ عف الصّغار ك منيا  (1)في ميداف الأندراغكجيا** جممة مف الخصائص 
 : 

 يمتمؾ الكبار تجارب كمعارؼ معتبرة في مجالات متعددة، كىـ كاعكف بمشاكميـ. -

ا لذلؾ يجب إعلبمو بالمحتكل المقترح عميو ملبحظا سمبيك ليس الكبير متعمـ ناشط  -
 كالكسائؿ المتاحة.

يحتاج الكبار إلى تعزيز عممية التعمّـ بتييئة جكّ مريح كالإنارة الجيّدة كالصّكت المسمكع  -
كذلؾ لمساعدتيـ عمى مكاجية التغيرات الفيزيكلكجية التي قد اعتادكا عمييا كقصر النّظر 

 كتراجع السمع ك غير ذلؾ.

لذلؾ يجب إشراكو بفعاليّة في  ، لكبير مسؤكليّاتو في التعمّـ كاحتياجاتو كما يحفّزهيدرؾ ا -
الكبير ييتـ كيشارؾ كمّما كانت أنشطة  ا.مّـ كاعتباره العنصر الرئيسي فييجميع مراحؿ التع

التعمـ مرتبطة بحياتو ك ذات صمة بتجاربو الدّاخمية ك مكتسباتو معركضة في شكؿ كضعيّة 
 لطريؽ لإيجاد إجابات عف تساؤلاتو .دلالة تميّد لو امشكمة ذات 

ؿ لذلؾ يجب منحيـ مزيدا عكض التسرّع كالتّساى يفضؿ الكبار التقدـ بميارة كفؽ منيجيّة -
 مف الكقت .

 

 
                                                           

حاؿ تككيف  *إفّ ككف الكبير فريدا في ذاتو كتجاربو يجعؿ اجتماعو مع غيره لا يعني ذكباف الفركؽ الفرديّة، كرغـ ذلؾ يفترض أف يحترـ ىذا التقسيـ
 شّاب كالشّيخ لمتقميص مف الفركؽ الفرديّة كمراعاة الكتيرة المحتممة لكؿّ منيما.الأفكاج فلا يجمع ال

ّـ بتعمّـ الكبار بجميع أشكالو كتمثّلاتو بصفتيـ فاعميف اجتماعييف **الأندراغكجيا:   :     ك انظر  بمفيكميا الخاص عمـ ييت
Louis marchand  ,op cit p 21 
(1)Louis marchand , op cit p 56,57 
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يتابع الكبار أىدافيـ الأنيّة كيرغبكف في معاينة ثمرة تعمّماتيـ الجديدة بتطبيقيا في حياتيـ  -
 تطمب مف المعمّـ تقكيما مكضكعيّا .ا لمتحسّف السّريع، الأمر الذم يالكاقعية فيـ يسعكف دكم

لا يتقبؿ المتعمّـ الكبير المساس بالتزاماتو الأساسيّة التي تقكـ عمييا حياتو، لذا يجب  -
 التّفاكض مع أفراد الفكج في تحديد مكاعيد التعمّـ كتجنّب التقكيـ الصّريح لممكاظبة.

ظيكرا ، كالعكامؿ النفسيّة التي ترفع احتماؿ الفشؿ كثيرة لككف  أثار الفشؿ لدل الكبار أسرع -
 كجدانيّا أكثر منو معرفيّا*. مسار التعمّـ

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ
كالاحتراـ كالتعاكف  * المتعمـ الكبير شديد التأثر بالتجارب الكجدانيّة التي يعيشيا مع الفكج لذلؾ يجب أف يسعى المعمّـ لأف يسكد بيف أفراد الفكج الثقة

  كحريّة التعبير ك أف يتقبؿ قيـ ك أفكار كمشاعر المتعمّـ في كضعيّات التعمّـ المختمفة.
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 :مممح الدّخكؿ  (1-2

يقدّـ المنياج تصكّرا لمفئة المستيدفة عند تحديده لمممح الدّخكؿ إذ نجد اختزالا   لمصفات   
الأكثر اطّرادا عند الكبار  قبؿ تمقّييـ  التككيف، تجمع بيف بياف مؤىلبتو  كحاجاتو ك يعدّ مممح 

د المحتكل المناسب لو  في مادّة ما أك مجمكعة مف المكاد، ففي المغة العربيّة الدّخكؿ منطمقا لتحدي
ضّـ مممح الدّخكؿ أربعة صفات ك ىي كالتّالي

(1): 

 يجيؿ القراءة .  - 1
 يجيؿ الكتابة .   -2
يصعب عميو التكاصؿ مع الغير بالمغة العربية الفصيحة عمى الرغـ مما يمتمكو مف أدكات  -3

 ة العامية .اتّصاؿ بالميج
 ) الفئة التي انقطعت عف الدراسة (  صعكبة التحكّـ في القراءة ك الكتابة -4 

فيك ذلؾ الشّخص : " الذم يجيؿ   *يف يشيراف إلى المفيكـ الأساسي للؤميّ لإفّ الكصفيف الأكّ 
 القراءة  ك  الكتابة في أمّ لغة مف المغات ,  ك لا تطمؽ ىذه الكممة إلا عمى الأفراد

 .(2)يف فاتيـ التّمدرس الابتدائيالذ 
 

 

 

                                                           
 .15المنياج ص  (1)

 منيـ يتمك كردت ىذه الكممة في كتاب الله عزّ كجؿّ في أكثر مف  مكضع   بالمعنى السابؽ، كمف ذلؾ قكلو تعالى  :   ىك الذم بعث في الأميّيف رسكلا*
 سكرة الجمعة.مف  2عمييـ آياتو ك يزكّييـ  كيعمّميـ الكتاب ك الحكمة  ك إف كانكا مف قبؿ لفي ضلاؿ مبيف  الآية 

 قاؿ أبك جعفر :  يعني  بالأميّيف  الذيف لا يكتبكف ك لا يقرءكف .   
د، الجزء  2001، دار ىجر، 1ينظر :  الطبرم أبك جعفر محمد بف جرير، جامع البياف عف تأكيؿ آم القرآف، تحقيؽ عبد الله بف عبد المحسف التركي، ط

 .153ص  2
ف العرب  ك كاف أميّا بدليؿ قكلو تعالى :   ك ما كنت تتمك مف قبمو مف كتاب ك لا تخطّو بيمينؾ إذا لارتاب المبطمكف ك محمّد صمّى الله عميو كسمّـ كاف م

 كت.بمف سكرة العنك 48  الآية 
 قاؿ عبد الله بف عبّاس رضي الله عنيما :   كاف نبيّ الله صمى الله عميو كسمّـ أميّا لا يقرأ  شيئا ك لا يكتب .  

 .425، ص 18لطبرم، المرجع نفسو، ج ينظر :ا 
 ك لا شؾّ في  أف الأميّة  في حقّو صمى الله عميو كسمّـ تأكيد عمى صدؽ نبكّتو ك إعلاء لشأنو بخلاؼ غيره مف النّاس.

(2) Paul  Foulquie . Dictionnaire de la langue pédagogique .presses universitaires . Paris  France .1971.p 18,  
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كقد  أضاؼ بعض الباحثيف كصفا آخر إلى الكصفيف السّابقيف ك ىك : جيؿ استعماؿ الإعلبـ    
الآلي، ك ىذا يعدّ تحصيلب حاصلب  ك ىك مف تبعات جيؿ القراءة كالكتابة، "فالأمي غالبا ما يكاجو 

 .  (1) ية لككنو معزكلا عف مصادر المعمكمة"صعكبة في  التأقمـ مع الحياة  العصرية ك  التقن

ذكر في الكصؼ الثالث أفّ الكبار  يمتمككف  أدكات اتّصاؿ في الميجة العاميّة، ذلؾ أفّ 
المنطكؽ كما ىك معمكـ سابؽ لممكتكب، ك النّاس يستعممكف الكجو المنطكؽ لمغتيـ منذ نشأتيـ 

ا القراءة كالكتابة فبإمكاف الفرد إخفاء قصكره فييما، اليكميّة، أمّ  كلى بكؿّ عفكيّة  لتحقيؽ حاجاتيـالأ
ك الصّعكبة المتحدّث عنيا في التكاصؿ مع الغير بالمّغة العربيّة منشأىا ليست المّغة نفسيا ك لكف 
طبيعة الفضاء المّغكمّ الجزائرمّ المكسكـ تارة بالتعقيد ك بالتعدّد تارة أخرل، فضاء شكّمتو عكامؿ 

ياسيّة، جغرافيّة، تكنكلكجيّة ...   أبعد المّغة العربيّة الفصحى عف ككنيا  لغة عدّة تاريخيّة، س
تكاصؿ يكميّ، حيث نجد المتكمّـ يكظّؼ ذخيرتو المغكية كاممة  العاميّة  كالفصحى ك المغة 

 تسمّىالأجنبيّة، إذ الميّـ عنده تحقيؽ حصافة في التبميغ كنجاح في التكاصؿ كىذه الظاىرة 
كما تعمّميا في المدرسة أك  -، ىذا ك إفّ " كؿ مف يمجأ إلى استعماؿ الفصحى *لمّغكمبالتعاقب ا

ك في غير ظركؼ التعميـ كالتمقيف, كمع ، في بيتو مع ذكيو -أك الخطيب   كما يعبّر بيا المذيع
 أصدقائو في مكاف عممو أك غيره أك أمّ كاحد في الشارع فسيتعرّض بذلؾ للبستيزاء ك السخرية"

 إفّ كجكد القسط الكبير مف المفردات الفصيحة أك القريبة مف الفصيحة  في العاميّات الحالية   .(2)

 

 

                                                           
(1) R.  . Galisson   ,  D.Coste .Dictionnaire de didactique des langues .hachette . 1976 .p 25  

 
 ردّت  خكلة طالب الإبراىيمي تمؾ  التعاقبات  في الفضاء المّغكم الجزائرم عمى كثرتيا إلى  ثلاث  فئات أساسية:   *
 الاختلاؼ بيف العاميّات  نفسيا.  -
 عاميّات ك الفصحى ك العربيّة المعاصرة مف جية أخرل .الانتقاؿ بيف ال -
 لممزيد ينظر : التعاقب الحاصؿ بينيا جميعا ك بيف الفرنسيّة . -
 

K- Taleb – Ibrahimi ,Les algeriens et leur(s) langue , alger ,Dar el – Hikma .1997 P 109 
  

 .35,ص 2001ر , المجمس الأعمى لمّغة العربية ,مكانة المغة العربية بيف المغات العالمية ,الجزائ (2) 
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أنّو  ة أك التركيبية  ليدرؾ المتعمّـيكجب استغلبؿ ما فييا مف فصيح  سكاء مف الناحية الإفراديّ 
 صيص حجـ مع تخ، يحكز أدكات لغكيّة  يدخميا بعض  التيذيب  إلى دائرة العربيّة  الفصحى

التعبير الشفكم ( قبؿ الشركع  -الفصحى منطكقة )الفيـ العربية ساعيّ معتبر لتعمّـ المّغة
 في تعمّـ القراءة ك الكتابة. ك حبذا لك تنجز برامج تمييديّة يستعاف في إعدادىا بالبحكث المنجزة 

ة جديدة في تعميـ ك الدراسات الجامعية في العاميّات بجميع مستكياتيا ريثما يتكصّؿ إلى منيجيّ 
 المّغة العربيّة.

أمّا  الكصؼ  الرّابع خاص بالطائفة التي انقطعت عف الدراسة ك كذلؾ بتمؾ  التي ارتدّت 
ألّا يجد الكبار ضالّتيـ في صفكؼ محك الأمية بأف لا تساىـ "  رتدادأسباب الامف إلى الأمية، ك 

نت ليـ دافعا في التحاقيـ، فيتخمّكف الدّركس المتمقاة في تحقيؽ أىدافيـ الشخصية التي كا
 .(1) ة "كيضيعكف القدرات التي تمقّكىا في القراءة ك الكتاب

 :مممح الخركج ( 1-3

إفّ التحرّر مف الأميّة يعني تممّؾ جممة مف الكفاءات في  مرحمة التعمّـ  النّيائيّة كقد عرّؼ 
اصؿ، كحساب باستعماؿ ك سائؿ مطبكعة عمى أنّو   "  القدرة عمى التعرّؼ، فيـ، تأكيؿ، إبداع، تك 

أك مكتكبة مرتبطة بسياقات مختمفة  تفرض استمرارا في التعمّـ يسمح للؤفراد بالكصكؿ إلى أىدافيـ 
، (2)ك تطكير معارفيـ ك طاقاتيـ ك المشاركة الكاسعة في الحياة الاجتماعية  المحميّة ك العالميّة"

 أنّيا : (3)نفسو لتنمية بشريّة مف مزاياىا ىذا ك يككف المتحرّر مف الأميّة قد أخضع

 تجعمو في مكقع أفضؿ لتحسيف كضعو الاقتصادمّ  بفضؿ الكفاءات المحصّمة .  - 
 تتيح لو قراءة النصكص المقدّسة ك تسمح لو بالمشاركة بفعاليّة في الحياة الدّينيّة . - 
 مي إلييا، ك التعرّؼ عمى فكرىا تمكّنو مف المشاركة في الحياة الثقافيّة لمجماعة التي ينت - 

  .ك أدبيا
 

                                                           
 
(1) E Susan , Malone ,F Robert, Arnove , la planification des programmes d’alphabétisation des adultes 
centrés sur les élèves, Unesco: Institut international de planification, Paris , 1998 , P54 . 
(2) Alein Desrochers ,  Apprendre  à lire a l’âge adulte ,Centre Fora ,Canada ,  200 9 , p 5. 
(3) Karel Neijs , les manuels élémentaires de lecture . unesco 1961 p 10. 
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تعزّز احتراـ الذّات ك الثقة بالنّفس  ك تساعده عمى التّككيف ك التحسّف المستمرّ، كما أفّ تعمّـ  -
أبجديّات القراءة ك الكتابة يترؾ أثرا عميقا حتّى أفّ بعضيـ يعدّه تجربة ركحيّة تقارف بالخركج مف 

 الكبير يشعر بالرّضا كمّما تمكّف مف الإنجاز ك استطاع التغيير العدـ إلى الكجكد، كما أفّ 
 . ك التأثير

خمس كفاءات ختاميّة  يفترض أف يتمكّف منيا المتحرّر مف الأميّة  (1)كقد ذكر في المنياج
 ك ىي كالآتي: *في مادّة المّغة العربيّة ك ىي المعبّر عنيا بمممح الخركج

البصرية ك الصكتية لمكثائؽ التي يتعامؿ معيا في حياتو  " أف يقدر الدارس عمى القراءة -1
 اليكمية ...  كما يقدر عمى مطالعة القصص ك الكتابات المتنكعة الأخرل ."

 أف يقدر عمى الإخبار شفكيا ك كتابيا عما يقرأ ك يطالع . -2
سبة مع "أف يقدر عمى كتابة نصكص مختمفة الأشكاؿ باستعماؿ المفردات ك التعابير المنا -3 

 مراعاة قكاعد رسـ الكتابة ك القكاعد النحكية كالصرفية ك أزمنة الأفعاؿ كأدكات الربط بيف الجمؿ،
كما يقدر عمى تحرير الرسائؿ إلى أعضاء الأسرة أك إلى الأصدقاء ك الإجابة عنيا، كعمى مؿء 

 الاستمارات ك الإجابة عف الأسئمة أك مف أجؿ طمب العمؿ أك التماس الأشياء ."

"أف يقدر عمى تناكؿ الكممة شفكيا سكاء لغرض الإجابة عف الأسئمة في المناسبات أك في  -4
 الظركؼ الحياتية العادية، ك ذلؾ باستعماؿ جمؿ عربية تامة كمفردات ك تعابير لغكية مناسبة. 

 أف يقدر عمى فيـ المسمكع مف الكلبـ مف خلبؿ ما يستمع إليو مف الأخبار كالعركض  -5
 شات ك في تبادؿ أطراؼ الحديث مع الآخريف .ك المناق

 يمكف بعد سرد الكفاءات المككّنة لمممح الخركج  إبداء الملبحظات التّالية : 

 أفّ العبارات كمّيا تبدأ بالمصدر المؤكّؿ) أف يقدر( ك ىك ما تتطمّبو صياغة الكفاءات. - 

 

 

 
                                                           

(1)
 .33، 32المنياج ص  

 رة في مقطع تعمّميّ   ك انظر: يعرّؼ مممح الخركج عمى أنّو   عبارة جامعة لمجمكع الكفاءات المستيدفة مباش*

 : 2002كزارة التربية الكطنية , مداخلات المنتدل حكؿ الكفاءات ك المعارؼ , دالي إبراىيـ , الجزائر   
Paul Inchauspe .les profils de sortie comme levier du renouvellement du curriculum d’études , p 31. 
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ارؼ التي يتمقّاىا المتعمّـ في مادّة المغة الكفاءة المتعمّقة بالتعبير الكتابي تشير إلى بعض المع -
 الخركج . يّة ك ذلؾ مطمكب حاؿ صياغة مممحالعربيّة ك قد احتكتيا فعلب كتب المّغة العرب

الافتقار إلى المكضكعيّة  فيما يخصّ  الأىداؼ الشفكيّة كالقدرة عمى تناكؿ الكممة لمحديث  - 
 ة ذاتيا تشير إلى غياب العفكيّة بالنّسبة لممتحدّث ك الدّقة بالمغة العربيّة في الحياة العاديّة  فالعبار 

ك المكضكعيّة يقتضياف أف يقاؿ :أف يتمكّف مف تكظيؼ  ما حصّمو مف رصيد لغكم كأشكاؿ 
نحكيّة ك صرفيّة  ك تعبيريّة  تكظيفا صحيحا يناسب المقاـ , أمّا الحياة العاديّة فلؤف يقاؿ: أف 

 أفضؿ مف المبالغة  كمجانبة المكضكعيّة . يرافقو ىاجس  تيذيب عاميّتو 

ّـ التّمثيؿ لممطبكع  بالقصص في حيف كاف  -  عدـ الانطلبؽ مف الحاجات الفعميّة لممتعمّـ فقد ت
حريّا تقديـ كتاب الله  عز كجؿّ  باعتباره مقصدا جميلب ك حاجة فعميّة مف حاجات  كثير مف 

 المتعمّميف الكبار. 

عمّـ باعتباره مكاطنا،كما لا نجد أم إشارة إلى الجانب التكنكلكجيّ ك ما غياب الحديث عف المت - 
 يخرج بو المتعمّـ مف تككينو في ىذيف الصّعيديف .

لقد تّـ حصر مممح الخركج  في   القراءة ك الكتابة ك الفيـ كالتعبير  كحسب التعاريؼ السابقة  -
ارج  مف دائرة الأمية، كلكف الملبحظ أنّو  لا للؤميّ  فإفّ مف اجتمعت لديو ىذه الكفاءات السابقة خ

يبرز أم أثر في مممح الخركج لمتدريس بالمقاربة بالكفاءات . فما الكصؼ الذم يميّز مف تعمّـ  
 باعتماد ىذه المقاربة كما رافقيا ؟ 

قد يضاؼ مثلب إلى ما سبؽ كفاءات تعبّر عف قدرة المتعمّـ عمى التعمّـ الذاتي كاستغلبؿ 
 لمعرفة ك  مدل استعداده للبستمرار  في التعمّـ.مصادر ا

الحاصؿ إذف  أفّ الكصؼ قد حصر  فيما يمكف ظيكره  ك قياسو في  الكضعيّات التعمّميّة  
  ىناؾ تعمّماك ترؾ  ما سكل  ذلؾ خاصّة ما تعمّؽ بالجانب السّمككي، كميما يكف مف أمر فإفّ 
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ما لـ حيث تحقّؽ كفاءات  لـ يمتفت إلييا،  كربّ  ضمنيا يحدث، لـ يصرّح بو في المنياج 
الشّأف يقكؿ  فيميب بيرنك :" الإنساف عمى العمكـ   غير قادر عمى  اتعتبر كفاءات أصلب. كفي ىذ

أف يخبر عف زمف ك كيفية تعمّـ بعض الأشياء حتّى كلك كانت "ىامّة"، كذلؾ لأف التعمّـ تّـ  جزئيا  
 .(1)درؾ  كاف قد تقدّـ بقكّة إلى الأماـك بالتدرّج حاؿ جيمو ك لمّا أ

كلذلؾ ليس مف السّيؿ  ملبحظة تجارب المتعمّـ الكبير ك تحديد  ما حصّمو ك ما لـ ينتفع بو،  
خلبؿ مرحمة تعمّمية أك تككينيّة، ما داـ ىك نفسو غير قادر عمى كصؼ ما يحدث معو كصفا آنيّا 

 دقيقا .  

 

 
 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

                                                           
(1)  La pédagogie .une encyclopédie pour aujourd’hui .ESf éditeur paris 3 eme édition  1996 p70. 
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 بار   معمّـ الك/ 2

 ( ضبط المصطمح :2-1

 : (  المنشّط بقكلوMarchielli Rogerيعرؼ مرشيمي ركجي )  

مصطمح حديث يطمؽ عمى المسؤكؿ القائد للبجتماعات أك المجمكعات ك ىك ذلؾ الذم     
   يستعمؿ طرقا نشطة، ىدفيا الأساسي يتمثؿ في تعكيض المعمكمة المباشرة   الصّارمة  بإيقاظ 

الفكج  كمف ىنا فيك العامؿ المؤثر في التككيف الذاتي لممجمكعة، كنقكؿ عنو ك تكظيؼ طاقات 
 .(1)أيضا أنّو المحفّز لمطاقات الكامنة ك إنتاجيّة  الفكج"

فيعرّؼ  بأنّو  :" كممة تطمؽ عمى الشخص الذم ينقؿ المعارؼ، ك الطرائؽ التعميمية   لمدرّسأمّا ا
في مكادّ مختمفة لفئة مف الشبابّ أك الكبار ذات أعداد  ك يراقب الاكتساب  ,المدرّس يعطي دركسا
يـ كفاءاتو، ك منحو ك ج علبقات مع المتعمّـ تتيح لو تقمتفاكتة  في تككيف أساسي ك مستمرّ، ينس
 .(2)مساعدة محدّدة  مع اعتبار كتيرة المتعمّـ"

 كؿّ مدرّس  فميس  اختلبفاأفّ بيف  المصطمحيف مف التعريفيف المّذيف أكردناىما يمكننا القكؿ 
المنشّط  ليس مجرّد اصطلبح لا ك مصطمح ، ك لا يعتبر كؿّ منشّط مدرّسا التنشيط ناجحا في

 مشاحّاة فيو  كما قد يتبادر إلى الأذىاف  مف  طريقة طرحو  في المنياج ك الكثيقة المرافقة لو،
جمعيما في سياؽ  حيث نجد اضطرابا في استعماؿ المصطمحيف )المنشّط ك المدرّس(  فقد  ت ّـ

 كاحد مف غير تمحيص  ككأفّ مدلكليما كاحد  كذلؾ في مكضعيف :

المنشط ك الدّارس بإبراـ تعاقد تعميمي يمتزـ  " بفضؿ إحداث تغيير في العلبقة بيف - 1
 المدرّسبمكجبو المتعاقداف بتنفيذه بكاسطة مشركع بيداغكجي ذم غرض نفعي، كأف يمتزـ 

 بتنمية قدرة المتعمّـ عمى تحرير رسالة يطمب فييا العمؿ "  ك الدارسكف في محك الأمية

 

 

                                                           
(1)

 Françoise Praynal , Alein Rieunier ,Pédagogie , Dictionnaire des concept  clés , ESF éditeur , paris , 1997, p 32. 
(2)

 Denis Bon . Dictionnaire des Termes de L’éducation .Édition De Vecchi s.a Paris. 2004 .p 53. 
 
 

13 
 



 

ّـ يتّفؽ معيـ عمى  المدرّسيقترح  -2 عمى الدارسيف مجمكعة مف المشاريع ك يناقشيا معيـ، ث
 مراحؿ الإنجاز ك عمى الكسائؿ الضركرية . 

 لممشركع عمى تفكيج الدارسيف ك يحدّد مكاعيد معاينة الصيغ المؤقّتة  المنشّطيشرؼ  - 

الإشارة إلى علبقة ما تربط  بيف مصطمح معيكد متداكؿ كىك المدرّس ك مصطمح  قيؿ أريدتفإف 
 آخر  استعير لمتعبير عف  رؤية جديدة لمعمّـ الكبار . 

كىك يأخذ  بعيف الاعتبار الزمف  (1)استراتيجيّاتو أجيب  إنّما التنشيط  منيج متكامؿ  لو  طرقو ك 
لممكف تكفيرىا  مف أجؿ تمكيف جميع أفراد  المجمكعة  مف بمكغ أىدافيـ  المتاح ك الكسائؿ ا

بصفة مرضية، ك الحاصؿ أفّ التنشيط  دكر مف أدكار معمّـ الكبار. لذلؾ فقد اخترنا  في عرضنا 
ىذا اعتماد مصطمح معمّـ الكبار لمتّعبير عف الشخص الذم يسند إليو تعميـ الكبار ميما اختمفت 

 ؤدّييا  ك أيّا كانت درجة كفاءتو .الأدكار التي ي

 : ك الكفاءات التي يحتاجيا  معمّـ الكبار ( مكاصفات 2-2

 التدريس بالمقاربة بالكفاءات،  بعض المبادئ التي يفرضيا السابؽ فصؿلقد ذكرنا في ال
  كما داـ  معمّـ الكبار عاملب فاعلب فإنّو يحتاج إلى تممّؾ مجمكعة مف الكفاءات  ليقكـ بميامو

يبيّف أىّـ مكاصفاتو ك الكفاءات التي تحقّؽ لو الاضطلبع   (2)عمى أكمؿ كجو  ك الجدكؿ التالي
 بميامو  :

 

 

 

 

 

                                                           
(1)

 انظر:       

-François Soucisse .Animation … un visa pour l’alpha pop imprimerie le bonfor  .1990 .Montréal .Canada     
(2)

 .23مواصفات المكوّن فً مجال محو الأمٌةّ  دلٌل مرجعً , مرجع سابق, ص   
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 المكاصفات الكفاءات
داريا كتربكيّا.                             -1  ينظـ عمميّة التككيف زمنيّا، كا 
               يكظّؼ في خطط التككيف المقاربة بالكفاءات .            -2
 يستثمر الكثائؽ الأساسيّة ك الدّاعمة لمبرنامج .                          -3
 يبني كضعيّات التككيف تبعا لمنيجيّة   المكاد ك الأنشطة الديداكتيكيّة . -4

مدير لمعمميّات 
 التعمّمية

يستثمر معطيات المحيط المباشر كالمستجدّات الكطنيّة  في عمميّات  -5
 تككيف .ال
 يعبّئ الفئات المستيدفة للبنخراط ك الاستمرار في التّككيف  .                      -6
 يساىـ في إقامة شراكات كمشاريع تنمكيّة مندمجة  .                             -7

 فاعؿ اجتماعي 

 يكظّؼ مقاربة متفتّحة عمى تجارب المتعمّـ كمحيطو .  -8
 ف مف مراعاة الفركؽ الفرديّة كخصكصيّات المستفيديف.يستعمؿ طرقا تمكّ -9

يكظّؼ أساليب تمكّف المستفيد مف اكتشاؼ محيطو ك التعبير عف -10
 تمثّلبتو.

 مككّف لمكبار 
 

 يكظّؼ تقنيّات التنشيط ك التكاصؿ داخؿ الجماعة. -11
 يدبّر النزاعات داخؿ الجماعة معتمدا عمى قرارات منصفة. -12
 التككيف أنشطة ترفييية  مناسبة لمكبار. يدمج خلبؿ -13

تكاصمي 
 )منشّط(

 يربط أعمالو بخمفيّات مرجعيّة   نظريّة منيجيّة تؤطّر اختياراتو. -14
 يعمؿ كفؽ مخطّطات مضبكطة ك مبرمجة غير مرتجمة.                  -15
يبني قراراتو عمى أساس معطيات ميدانيّة ك مسكّغات مضبكطة          - 16

 كمكضكعيّة.                                                                              

احترافي في 
عممو   
 )المينيّة(

يبني أدكات متنكّعة  لمتقكيـ كفؽ أنماطو ك كضعيّاتو في سيركرة  -17
 التككيف .

 يتتبّع نتائج التككيف كآثاره عمى المستفيديف.  -18
ات التقكيـ كنتائجو ك يستثمرىا لاتّخاذ قرارات  تصحيحيّة يعالج معطي -19

 أك ترشيديّة.
 يبني ك ينفذ كضعيّات لمدّعـ في ضكء النتائج المحصّمة.                               -20

 مقكّـ
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 ( المعمّـ ك بعض الكفاءات الأساسيّة  : 2-3

 : أ( كفاءة التعامؿ مع آثار الفركؽ الفرديّة

مؿ المعمّـ في صفكؼ محك الأميّة مع فكج غير منسجـ يضّـ أشخاصا ذكم سمات يتعا
   ، ك الجنس ك الأصؿ ك السكابؽ المعرفية ك البيئة  ك المرتبة الاجتماعيّة *مختمفة مثؿ : السفّ 

ك غيرىا. ك لكف رغـ كؿّ ذلؾ   فإفّ المتعمّميف الكبار  ليسكا مضطرّيف إلى إخفاء عجزىـ ك تفادم  
   التي تشعرىـ بالحرج ك ىذا يعدّ عاملب مشتركا ميمّا يؤسس لمجمكعة يسكدىا التعاكف  المكاقؼ

 ك التفاىـ  .

ك جدير بالذكر أفّ الفركؽ الفرديّة   تتسع عند التقدّـ في السفّ . فيي عند الكبار  أكثر 
  مى إزالتيا تجمّيا منيا عند الصغار  ك ىي تعتبر مسمّمة مف المسمّمات لذلؾ لا يقدر  المعمّـ   ع

ك لكف  قد يقمّؿ مف تأثيرىا بأف يتّخذىا مطيّة  لتحقيؽ إحدل الكفاءات الكبرل المعتمدة في إطار 
البحث الدكلي لمحك أميّة الكبار ألا ك ىي "  العمؿ  ضمف مجمكعات اجتماعيّة غير متجانسة  

كف معو فالقدرة عمى لأنّو عمى الإنساف أف يتعمّـ كيؼ يتعايش مع الذيف يختمفكف عنو أك يتناقض
إقامة علبقات مع الآخر ك التعاكف ك تدبير ك حؿّ المشكلبت تعتبر قدرات ناجعة في المجتمعات 

 .  (1)المختمفة ك المتعدّدة الثقافات"

لقدرة  عمى مكاجية الأحكاـ القبمية ككؿّ أنكاع  التمييز) الجنسي ك العرقي إف ا
الكبار لتحقيؽ كفاءات أخرل لدل المتعمّـ، كلعؿّ أكضحيا  كفاءة يحتاج إلييا معمّـ (2)( كالاجتماعي

العمؿ الجماعي، ك في ىذا السّياؽ لا يكفي  أف يككف ضدّ مثؿ ىذه الأحكاـ بؿ  يتمكّف مف تفعيؿ 
ذلؾ بتكفير جكّ  يسمح بالاختلبؼ  كتقبّؿ الرأم الآخر، ك تكخّي الحكمة في فضّ النزاعات إف 

ا كمّما طفت مثؿ ىذه الأحكاـ ك ظيرت بكادرىا  في فكجو، معتقدا أف كقعت. فيككف كقّافا لمكاجيتي
ذلؾ مف  الأكلكيّات التي تفكؽ تدريس مبحث مف المباحث في أمّ مجاؿ كاف، إفّ احتراـ 

 المخالفيف فكرا ك لغة ىك مف صميـ التحدّيات التي يجب إبرازىا في المناىج .

                                                           
 م  على  أنّ أصغر الملتحقٌن عمره ثمانٌة عشر عاما  و أكبرهم  فً الخامسة والثمانٌن   وحريّ أن ٌعتبر هذا العامل حال تكوٌن الأفواجنصّ دلٌل المعلّ *
. 

(1)
 18, 17ص ، 2009, أبرٌل 1مرجعٌةّ الكفاٌات فً مجال محو الأمٌةّ،قطاع محاربة الأمٌةّ و التربٌة غٌر النظامٌةّ، المغرب، مطبعة البٌضاوي، ط  

 بتصرّف.
(2)

   ٌنظر :  

Philippe Perrenoud. Gix nouvelles compétences pour enseigner. esf 5 em édition .2006  p141- 142 
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 :  السّابقة ب( المعمّـ  ك كفاءة الانطلاؽ مف المعارؼ

يعتبر الانطلبؽ مف المعارؼ السّابقة ك المكتسبات القبميّة كفاءة مف الكفاءات التي تنضكم 
، ذلؾ أفّ  المتعمّـ الكبير يأتي كضعيّات التعمّـ  تنظيـ ك تنشيطتحت كفاءة أساسيّة ألا ك ىي 

اض  مكقفا  تعمميّا  فإنّو بخبرة معتبرة في مياديف شتّى كما أنّو   مزكّد بمعارؼ سابقة  ك" كمّما خ
يقكـ ببناء صكر ذىنيّة لمتصرّؼ مع الكاقع الجديد ك ىذا ما  يسمّى بالتمثيؿ . ك يقؼ  المدرّسكف 
ك المككّنكف منيما مكقفيف  فالبعض يعدّىما  عائقا أماـ استيعاب معارؼ عمميّة  ك اكتساب أدكات 

ر كسيمتي انطلبؽ لا يمكف الاستغناء عنيما لبناء معارؼ جديدة، ك بالمقابؿ يعتبرىما البعض الآخ
في بناء  معارؼ جديدة   كسكاء أكانتا عائقا يجب رفعو أك مصدرا يستكجب استثماره فإف المعارؼ 

  . (1)السابقة رافد  يجب أخذه بعيف الاعتبار في عمميّة التعمّـ "

مع المعرفة  ك الظاىر أف المعرفة السابقة حاجز في كجو المتعمّـ حاؿ ككنيا تتناقض
الجديدة  أك حاؿ عدـ إيجاد المتعمّـ لعلبقة بينيما، كلذلؾ  ينبغي عمى المنشّط  أف يبدع  في 
عرض المعارؼ الجديدة بربطيا بما عند المتعمّـ كلك كانت مجرّد أفكار مكركثة )خاطئة( أك 

تبطة أشدّ الارتباط معارؼ  جزئية ك تجدر الإشارة إلى أفّ كفاءة الانطلبؽ مف المعارؼ السّابقة مر 
تنظيـ بكفاءة استثمار الأخطاء كمنطمؽ لمعمؿ  ك ىذه الكفاءة كذلؾ مندرجة كسابقتيا تحت كفاءة 

الخطأ كسيمة لمتّعميـ لككنو مكقظا ( Astolfi، "فقد اعتبر أستكلفي )كضعيّات التعمّـ  ك تنشيط
ف يسعى لتثقيؼ نفسو ديداكتيكيّا ك أفّ لآليّات التفكير , ك يمكف لممعمّـ أف ينمّي ىذه الكفاءة لديو بأ

 يعمّؽ اطّلبعو في عمـ النّفس المعرفيّ، كما يجب عميو الاىتماـ بالأخطاء ك تقبّميا كمراحؿ متكقّعة 

 

                                                           
(1) Etienne bourgeois . jean nize apprentissage et formation des adultes. 21édition 1999 .presses universitaires 

de France paris. pp24.25. 
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لمفيـ، مع تفادم التّصحيح التقميدم )لا تقؿ كذا، بؿ قؿ (  ك لكف بمنحو  في مسعى المتعمّـ 
 .(1)لخطأ ك تجاكزه "كسائؿ تساعده عمى التعرّؼ عمى مصدر ا

 :  ج( المعمّـ ك كفاءة العمؿ بكضعيّات مشكمة  

إفّ كفاءة  تصكّر كضعيّة مشكمة ك تسييرىا حسب مستكل المتعمّميف ك قدراتيـ تندرج تحت كفاءة 
، كفاءة تتطمّب  ابتداء  فيما للؤسس التي يقكـ عمييا (2)أساسيّة ألا ك ىي تسيير تدرّج التعمّمات

 : (3)ستّة ضعيّة المشكمة  ك قد جعميا بعض الباحثيفالتعمّـ بالك 

 . *إعداد كضعيّة فعميّة تحكم مشكمة -
 إمداد المتعمّـ بالمصادر الضركريّة )سندات، كثائؽ، معطيات ( -
استثارة الكضعيّة لممتعمّميف لمقياـ ببعض الأنشطة المعرفيّة، الملبحظة، التحميؿ كبناء  -

 ر.الفرضيّات، التقكيـ، التفكي
  .**إدماج معارؼ مجالات ك مكادّ دراسيّة مختمفة مف أجؿ تعزيز القدرة عمى حؿّ المشكمة - 
 .  الاستعانة بالعمؿ الجماعي مف حيف لآخر - 
 تنكيع طرؽ التقكيـ . - 

 

     
 

                                                           
(1)

 Phlippe Perrenoud op.cit   p31.34 
(2)

 ٌنظر :  

Philippe Perrenoud op.cit p 43-47 
(3)

 Marcel Lebrun,op cit p 132 . 
لاقا من تعامله مع المحٌط و إنّ التعّلمّ  بالوضعٌةّ المشكلة مستلهم من المقاربة الاجتماعٌةّ البنائٌةّ  و التً تقوم على أنّ المتعلمّ ٌبنً معارفه انط*

لمّ هو الذي ٌفرض الفاعلٌن الآخرٌن المعلمّ و الزملاء , و هً ترجع إلى أعمال جون دٌوي الذي رأى أنّ العلم لا ٌصل إلى المتلقىّ كما هو , بل إنّ التع
 ومٌةّ لكون ذلك محلّا مناسبا لتحقٌق تعلمّ ذي دلالة و انظر :على المتعلمّ  مشاركة نشطة فً إعادة بناء المعرفة , كما ألحّ على استغلال مشاكل الحٌاة الٌ

Marcel Lebrun, op cit p 131.  
** ًّ ًّ إلى آخر أفضل   مأمول، مع وجود حواجز عند الانتقال من الوضع الآنً إلى الحال المستقبل و هذه . حلّ المشكلة هو الانتقال من وضع حال

 ض الباحثٌن خمسا :الحواجز هً فً الحقٌقة مراحل جعلها بع
لوصول إلى تحدٌد الأهداف و هً مرحلة أساسٌةّ قبل كلّ مسعى، ٌعقبه تحلٌل خصائص الوضعٌة لتحدٌد العوائق و المصادر، ثمّ ٌأتً بعد ذلك التخطٌط ل

ثم استراتٌجٌةّ تنفذ فً المرحلة  الأهداف، الذي و إن لم ٌكن له من فضل سوى إلغاء الحلول غٌر المجدٌةّ والخروج باستراتٌجٌة عمل  لكان محبذّا،
التوجٌهات اللاحقة ثمّ ٌأتً التقوٌم ٌجب أن ٌكون فً خامس مرحلة) و ٌمكن أن ٌصاحب جمٌع المراحل (  حٌث ٌستفٌد كثٌرا المتعلمّ من المعلومات و 

 ’Hélène Poissant . l 5               ٌنظر :  .اجعةالتً ٌتلقاّها بخصوص المسار الذي اتخذه فً حلّ الوضعٌةّ المشكلة و هو ما  ٌسمّى بالتغذٌة الرّ 
alphabétisation . de boeck . Belgique 1996 p 157-16 
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 الفصل الثالث:

 تعلٌم القراءة و الكتابة و تعلمّها 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 

 : ( تعميـ ك تعمّـ  القراءة1

تعرّؼ القراءة عمى أنّيا "عمميّة تقكـ عمى فؾّ ترميز لسانيّ مع فيـ معناه، ك ىي أيضا  
 .(1)الانتقاؿ مف التعرّؼ السمعيّ عمى الكممات إلى التعرّؼ البصرم "

إفّ الاعتماد في تعريؼ القراءة عمى مظير مف مظاىر النجاح  ألا ك ىك فؾّ  الحركؼ 
يّة  )المتتابعة مف اليميف إلى اليسار في المغة العربية( التي يستدؿ بيا عمى الأصكات يشير الخط

إلى أنّيا عمميّة معقّدة ذات كجييف " يتمثّؿ الأكؿ في  معالجة الأشكاؿ الخطيّة المعبّر عنيا 
تشحف النصّ بالرّمكز ك يقكـ الثاّني عمى اعتماد الحدس الدّلالي القائـ عمى الاستعانة بإشارات  
  (2).بمعناه  ك تككف تمؾ الإشارات إملبئيّة، نحكيّة، صرفيّة، معجميّة، لغكيّة منطقيّة  ..."

يجنّد الكبير نفس القدرات عند تعمّـ القراءة حالو في ذلؾ حاؿ الصّغير في الابتدائي,  كما 
الذيف  (3)تعميـ الكبار يمكف لنفس الاستراتيجيّات  المعتمدة في تعميـ الصّغار  أف تككف مجدية  في

" يتعمّمكف  القراءة بإنشاء علبقات بيف الأصكات المرتبطة بالأفكار عف طريؽ الكلبـ ك الحركؼ 
, كأمّا  تعميميا إيّاىـ فذلؾ" يقتضي أف يييّئ المعمّـ  كؿّ  (4)المتتابعة المعبّرة عف تمؾ الأصكات"

ما يتطمّب  تحكّما في المحتكل كتككينا  الشّركط ليصير المتعمّمكف قادريف عمى الفيـ , ك ىذا
 . (5)بيداغكجيّا يمكّف مف رصد الظركؼ الضركريّة ليتممّؾ  المتعمّـ  ذلؾ المحتكل"

 : الطريقة المتّبعة في تعميـ القراءة في مرحمة التعمّمات الأساسيّة )المستكل الأكّؿ((2

لجميع أنكاع التعمّمات بما فييا  لقد اعتمد  النصّ كما ىك مقرّر في المنياج باعتباره منطمقا
 الحرؼ ابتداء   حيث  لا يركّز عمى ،القراءة  ك ىك مف صميـ التدريس باعتماد المقاربة النصيّة

 

 
                                                           
(1)

 Denis Bon . op .cit p 76. 
(2)

 A popet , l’apprentissage de la lange. Nathan . 1992 p 52. 
(3)

 Alein Desrochers. Apprendre à lire à L’âge adulte. centre fora. Canada . 2009 .p 41.   
(4)

 Paule mezeix .Didactique de la lecture ,Texte réunie . presse universitaire du mirail . 1996 p 47. 
(5)

 Eveline Chameux .Didactique de la lecture ,Texte réunie . presse universitaire du mirail 1996  p 207.208 
 
 

39 



 

إنّما ينطمؽ مف النصّ  فالجممة )  تككف الجممة غالبا مف النصّ كقد يتصرّؼ فييا بما يتماشى 
 فالحرؼ .كمضمكف النصّ(  فالكممة 

 الجممة              الكممة           الحرؼ .     النصّ       

 : 1يقدّـ  نشاط القراءة  في المستكل الأكّؿ  في خمس مراحؿ 

أفيـ : يقرأ النصّ المستيدؼ ك يتابع المتعمّمكف ك يعتمدكف الملبحظة رغـ عدـ قدرتيـ أستمع ك  –1
 .يحيّة ذات علبقة بالنصّ عمى تتبّع حدكد الكممة الممفكظة, يككف النصّ  مرفقا بصكرة تكض

 المعجـ: تشرح لممتعمّـ بعض الكممات الكاردة في النصّ مف أجؿ تعزيز الفيـ.-2

أعبّر : تطرح  عمى المتعمّـ بعض الأسئمة المتعمّقة بالنصّ : الأسئمة تدرّب المتعمّـ عمى النّطؽ  -3
 لأكّؿ كىمة  ك تجعؿ المتعمّـ يتعامؿ مع المعنى ك السياؽ  .

 شؼ : يكتشؼ المتعمّـ الحرؼ المستيدؼ باقتطاع جممة مف النصّ )قد تحكّر الجممة(أكت -4

 يقكـ المتعمّـ بتخزيف الشّكؿ العاـ لمكممات في ذاكرتو ك بالتّالي سيسيؿ عميو تعمّـ الحركؼ .

 أستخرج الحرؼ:  -5

 تقدّـ لممتعمّـ جممة أك جممتاف يتتبّع فييا الحرؼ المستيدؼ كيستخرجو. –أ 

تقدّـ لممتعمـ ثلبث كممات أرفقت كؿّ منيا بصكرة تكضيحيّة تحكل الحرؼ المستيدؼ  -ب
ىدفيا ملبحظة طريقة رسـ الحرؼ في مختمؼ مكاقعو أكّؿ ككسط ك آخر الكممة ك ىذا ما  

 يعزّز تذكّر تمؾ الكممات .

 .*خذ مسارا تنازليّافّ الطريقة المعتمدة في تعميـ القراءة ىي الطريقة الكميّة التي تأإنقكؿ مبدئيّا 

 كما يبدك جميّا  ك ىذه الطريقة تتّسـ بككنيا : 

 لا تيمؿ السّياؽ بؿ تجعمو محؿّ استثمار . -

                                                           
*
أمّا المسار التصاعدم لمدّماغ دكره التعرؼ عمى الكممات  ك  ،إفّ المسار التنازلي لمدّماغ ىك بمثابة بنؾ معمكمات تتجمّع فيو مختمؼ تمثّلات الكممة  

 .تحديد العلاقة بيف الحرؼ ك الصّكت
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 تدرّب المتعمّـ عمى النّطؽ لأكّؿ كىمة  . -

 تجعؿ المتعمّـ يخزّف الشكؿ العاـ لمكممات في ذاكرتو ك بالتالي يسيؿ عميو تعمّـ الحركؼ.   -

 يعتمد عمى الملبحظة.تجعؿ المتعمّـ  -

الذيف اعتمدكا مبدأ  **مستمدّة مف نظريّة الجشتمت *إفّ تعمّـ القراءة باعتماد الطريقة الكميّة
الشمكليّة في الإدراؾ  فقالكا أفّ التعمّـ يحدث نتيجة الإدراؾ الكمّي لممكقؼ لا لأجزاء منو، كطريقة 

العبارات ك الجمؿ  بما تحكيو مف معاني ثـ  القراءة الكميّة  تقترح تمكّف المتعمّـ مف الكممات ك
 تقطيعيا حتّى الكصكؿ إلى الحرؼ ك الحركة  .

 :( تعميـ الحركؼ 3

ذات الرّمكز الخطيّة في المّغة العربيّة ثمانية  ***عدد الحركؼ المّفظيّة )ىيئات الأصكات (
لباء، الميـ، الدّاؿ،الراء، كعشركف، ك قدّمت لممتعمّـ  في كتاب المستكل الأكّؿ بالترتيب التالي : ا

التاء، العيف، الياء، الزام، السيف، الضاد، الطاء، النكف، اللبـ، الشيف، الجيـ، الصّاد، الألؼ، 
 ****الحاء، الفاء، الكاؼ، القاؼ، الكاك، الغيف، الخاء، الثاء، الذاؿ، الظاء، الياء.

 كثيرا عمى التمييز بيف الحركؼ إفّ ىذا  الترتيب  ليس ألفبائيّا كلا صكتيّا كىك لا يساعد 

 

 
                                                           

*
عدـ التّفريؽ بيف الصامت ك الصائت ك ما يسقط  خطّا لا نطقا ك ، تعمّـممّا يؤخذ عمى الطرقة الكميّة في تعميـ القراءة  :  التباس أجزاء الكمـ عمى الم  

 ك كذا  استغراقيا لكقت طكيؿ. ،عدـ تمييز الكممات التي لـ يصادفيا قبلا، ما يسقط لفظا لا خطّا
**

,كيؼ رتييمر ك ككىمر .انظر  . ج . ر . كيد  كممة الجشطمت كممة ألمانيّة تعني الشّكؿ ك قد أطمقت  عمى عمماء النفس الذيف  اىتمّكا بالكؿّ أمثاؿ ف  
 .305 – 301صبغداد ترجمة أحمد خاكي ،  1984،  2يتعمّـ الكبار ,ط

***
أبك عميّ  ك انظر، عرؼ ابف سينا الحرؼ  بأنّو  ىيئة لمصكت عارضة لو يتميّز بيا عف صكت آخر مثمو في الحدّة ك الثقؿ تمييزا في المسمكع    

 .4ىػػ, ص 1332محب الديف الخطيب مطبعة المؤيد ,، اب حدكث الحركؼأسب، الحسيف بف سينا
****

 ،الضاد ،الراّء ،التّاء ،الدّاؿ ،الميـ ،كردت قائمة الحركؼ  فيو بيذا التّرتيب : الباء فقد ( تماـ الاحتراـ19يحترـ  الترتيب الكارد في المنياج)ص  لـ  
، الظاء ،الذاؿ، التاء، الخاء، الغيف، الكاك ،القاؼ ،الفاء الكاؼ ،الحاء ،الألؼ د،الصا، الشيف ،الجيـ ،كفالن ،اللاـ ،الطاء، السيف، الزام ،الياء، العيف

ثـ إفّ الترتيب المعتمد ليس ألفبايا ك لا أبجديّا  ك لا صكتيّا إلّا ما كاف مف كلاء بيف بعض  الأحرؼ   ،الياء (  زحزحت ستّة أحرؼ عف مكاضعيا المقوّرّرة
 )الغيف ك الخاء(  . ،الحاء(،  يمزةالظاء(, ) ال، ) الذاؿ ، ) الزام ك السيف ( ،)العيف ك الياء( ،في المخرج  ) كالباء ك الميـ ( المشتركة 
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، ك كذا الفرؽ بيف صفاتيا بالنسبة لتمؾ *المتشابية في الرّسـ ك التي لا  يميّز بينيا إلّا بالإعجاـ
التي اتّحدت مخرجا، كما لا يخدـ البتّة  كفاءة استعماؿ القامكس، ك مف الأمكر التي يجب طرحيا 

ك خاصّة تمؾ التي  تعدّ  **كظيفة في عمميّة التبميغفي تعمّـ القراءة  ىي الأصكات التي تؤدم 
 مخارج ليجيّة .

لا بدّ أف نعطي ىذه الأصكات المعكّضة  حقّيا مف حيث التدريب عمى النّطؽ الصحيح، 
لأف المتكمّـ  قد يعدؿ عنيا لمزاج أك ميؿ لمتّسييؿ ك الاقتصاد أك عادة استحكمت أك أنتجيا فضاء 

 ا عيب مف عيكب النّطؽ فضلب عف أفّ عدد الأصكات غير متناه.لغكمّ، كما قد يككف كراءى

إفّ مسعى كيذا يعزّر الكعي الصّكتي لدل المتعمّـ  ك يمكف أف  يأخذ صكرا مختمفة، كأف 
تجمع  الأحرؼ المعدكؿ عنيا ك المعدكؿ إلييا في تطبيقات شفكيّة أك كتابيّة، لا بدّ حاؿ تأليؼ 

ئية أك محك الأميّة مف الكقكؼ عمى البحكث المنجزة في ميداف الكتب خاصّة في المرحمة الابتدا
الصّكتيات الكظيفيّة  ك لا يتأتى ىذا إلّا بالتأكيد عمى  ذلؾ في المناىج، كما يستحبّ أف يككف 

 المعمّـ ابف البيئة التي يدرّس فييا فلب تخفى عميو أكثر الأعراؼ المّغكية كالأنماط الصّكتيّة.

ؿ سيجعؿ الأمر يمتبس عمى المتعمّـ نطقا  ك رسما  ك سيكقع المعمّـ في إفّ إىماؿ ىذا العم
التأكيد عمى دكر كىنا يجب ، مشقّة كبيرة خاصّة في تعميـ الكبار حيث العادات المّغكيّة أقكل ك أشدّ 

 التككيف في المجاؿ الصّكتي فقد" أثبتت الأبحاث أفّ المعمّميف يحتاجكف في تككينيـ إلى تعمّـ 

 

 

                                                           

ىػ  90ت  ىػ ك يحيى بف يعمر العدكاني  89الإعجاـ ىك النّقط ك يقاؿ أف مف كضعاه عمى الييئة التي ىك عمييا الآف ىما نصر بف عاصـ المّيثيّ ت   *
مثميا   تمميذا أبي الأسكد الدؤليّ زمف عبد الممؾ بف مركاف, ك اليدؼ منو الحدّ مف التّصحيؼ كالتحريؼ، عدد الحركؼ المعجمة أربعة عشر حرفا ك

 الميممة، انظر :
 .4، ص 2، ط1962عبد الفتّاح خميفة، نخبة الإملاء ,  

 مف أمثمة ذلؾ :**
 الشيف المنطكؽ بيا سينا .)شجر (

 الضاد المنطكؽ بيا طاء  .) مريضة (
 اليمزة المنطكؽ بيا مثؿ العيف . )القرآف(

لتي ليس ليا في ك قد تطرّؽ الدّكتكر عبد الرّحماف الحاج صالح   لممخارج المّيجيّة ك المخارج الأعجميّة حيف اقترح  رمكزا عربيّة خاصّة  بالأصكات ا
 كانظر : ترحة  المّغكمّ ك غير المّغكمّ في كتابة الكلاـ المنطكؽالخطّ العربيّ رمز مخصكص  تساعد الرمكز المق

 نظاـ الأستاذ الحاج صالح. ،الرّمكز العربيّة الخاصّة بكتابة الكلاـ المنطكؽ
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 .(1)ؿ فيما يتعمّؽ بالبنية الصّكتيّة لمكممات"مفصّ 

 : تعمّـ الكتابة  ك علاقتيا بالقراءة( 4

 يحتاج المتعمّـ ليتحكّـ في فعؿ الكتابة إلى ثلبثة قدرات حركيّة حسيّة :

 القدرة عمى التحكّـ في كسائؿ الكتابة . -1 
 القدرة عمى التحكّـ في المساحة المكتكب عمييا    -2 
ة عمى إعادة تقميد المكتكب المتتبّع بالعيف، الأمر الذم يتطمّب تجميع ثلبثة قدرات أخرل القدر  -3 

ك ىي : القدرة عمى ملبحظة جميع التفاصيؿ ك علبقة بعضيا ببعض ثـ تسجيؿ تمؾ المعطيات، 
 .           (2)فترجمة ىذه المعطيات إلى أفعاؿ بإعادة نسخ المكتكب

النشاطيف يتطكراف  فّ إز إحداىما تعمّـ الأخرل حيث بة تعزّ إفّ كلّب مف القراءة ك الكتا
ىما مرتبطاف لككنيما يشتركاف في المسار العاـ كيجنّداف معا نفس المصادر  بالتكازم ك

 فبنؾ المعمكمات كاحد كىك نفسو الذم يرجع إليو حاؿ القراءة.  (3)المعرفيّة

تتّـ إلا بالمركر بالصكرة الصّكتية ك قد ذكر المختصّكف في عمـ الأعصاب أفّ  الكتابة لا 
ّـ بالكلكج إلى صكرتو الخطيّة في مؤخّر الدماغ في مسار تصاعدمّ يماثؿ مسار  في مقدـ الدماغ ث
الطريقة الصّكتيّة في القراءة كلكف في الاتّجاه المعاكس ففي ىذه الأخيرة  يعالج مؤخّر الدّماغ  

 .(4)اسب في مقدّـ الدّماغأشكاؿ الحركؼ منفردة  ك يربطيا بالصّكت المن

إفّ  إقحاـ نشاط الكتابة مع تعمّـ القراءة  ك تخصيص مجاؿ لنسخ الحركؼ كالكممات 
 ف طريقة تعمّـ إلقراءة. الأمر الذم يجعمنا نقكؿ كالجمؿ  ك النّصكص يعطي أفضمية ك قكّة لتعمّـ ا

 

                                                           
(1)

   Alein desrochers ..op cit.  p23. 
(2)

 Yves le Roux. Apprentissage de la l’écriture et psychomotricité. socal. 2005. P 89 
(3)

 Karen Petiot .compétences graphophonologique et phonographiques chez les adultes en situations d’illettrisme  : 
absence ou inefficience. université lumière  Lyon 2 .p 26.27. 
(4)

  Duncan Milne . apprendre au cerveau à lire. Dyslexia international. ASBL ; 2010. pp 38 – 52. 
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ذ مسارا مشابيا لمطريقة الصّكتيّة  لأفّ تعمّـ  الكتابة  يتّخ القراءة لا يمكف أف تككف  كميّة تماما
)حرؼ، مقطع، كممة، جممة، نصّ(، لذلؾ التحقيؽ  أفّ الطريقة المعتمدة في تعميـ القراءة ىي 

 الطريقة المزدكجة ك ليست كميّة صرفة.

 .(1)ىذا كيشترؾ نشاطا القراءة ك الكتابة أيضا في ككف كؿّ منيما ممارسة اجتماعيّة

ي القدرة عمى استعماؿ المكتكب في كظائفو الأساسيّة ألا ك ىي : فالقدرة عمى القراءة تعن
كذلؾ  مف  التكاصؿ، الإعلبـ ك التعمّـ، فيـ العالـ المحيط بنا، تككيف رأم، تنمية الخياؿ، الفيـ .

 أجؿ إنجاز مشركع ما .

إنتاج ك الكتابة كذلؾ ممارسة اجتماعيّة تتكّج بمشركع ك القدرة عمى الكتابة تعني القدرة عمى 
مكتكب يكافؽ الكظائؼ الأساسيّة الأربع لمكتابة كىي: التكاصؿ عف بعد، ترؾ أثر خطابيّ، ترجمة 

 ما يختمج في النّفس، الترفيو .

 :طريقة تعميـ الكتابة  (5

إفّ المطمّع عمى المنياج ك الكثيقة المرفقة بو الساعي إلى تقكيـ  النّشاط الكتابي كمحتكياتو  
ة كاضحة لتعميـ الكتابة بالخطّ العربيّ  في المستكيات الثلبثة  التي يجتازىا سيلبحظ غياب  طريق

ّـ التركيز في المستكل الأكّؿ عمى تييئة المتعمّـ  لمنشاط  المتعمّـ في صفكؼ محك الأميّة، فقد ت
ب اقترح لذلؾ في الكتاك   (2) ـالكتابي ك ىذا طبيعيّ "لأفّ الكتابة  فعؿ  يحكمو نظاـ  مغاير لمرّس

 نظرة تحميميّة لحركؼ المغة العربيّة   أمّا في المستكل الثاني فالملبحظ غياب ، *تماريف متنكّعة

 

                                                           

(1) Paule Mezeix. Op. cit. p 210-211. 
(2)  Denise Barthet ,Manuel d’apprentissage de l’écriture .Retz ,1996 , p 11. 

 

 نجد في كتاب المستكل الأكّؿ  تماريف متنكّعة لتحقيؽ الأىداؼ المتعمّقة بالنشاط الكتابي منيا :*
 تيدؼ منفردا ك في مقاطع .كتابة  الحرؼ  المس - 
 إتماـ كممات بالحرؼ المستيدؼ . - 
 تمكيف الحرؼ المستيدؼ . - 
 كضع سطر تحت الكممات التي بيا الحرؼ المستيدؼ . - 
 ربط الكممة بالحرؼ المناسب . - 
 ذكر كممات تضّـ الحرؼ  المستيدؼ. - 
 اختيار كممات مناسبة لمصكرة . - 
 ة باستعماؿ الحركؼ المدركسة .تككيف كممات ك جمؿ مفيد - 
 الاستماع إلى النصّ ك كتابة الكممات التي بيا الحرؼ المستيدؼ . - 
  النقؿ  بخطّ كاضح ك حسف . - 
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التي تقتضي جمع الحركؼ المشتركة  في التغيّر بالحذؼ أك الزيادة أك  الاستدارة  حاؿ الاتّصاؿ 
يا بما بعدىا ك المختمفة ك التي يمتنع  اتّصال ،كتمؾ  التي تمزـ  حالة كاحدة، بما قبميا ك ما بعدىا

ضمّف كتاب  كما قد، *ؾك غير ذل ،كسط أك آخر الكممة ،الصّكرة باختلبؼ مكضعيا  أكّؿ
مف أجؿ التحسيف المستمرّ لمخطّ. أمّا  في ،  **خالمستكل الثاني مقاييس الكتابة بخطّ النّس

ا ك إفّ للئملبء دكرا المستكل الثالث  فإف اليدؼ ىك  تثبيت  ك تعزيز المكتسبات القبمية . "ىذ
ك  ،كبيرا في تنمية الميارة الكتابيّة مف حيث الإتقاف ك تمييز ما تشابو مف الحركؼ شكلب أك نطقا

إضافة إلى تنمية دقّة الملبحظة ك  ،إثراء الثركة المّغكيّة ك المعرفيّة المساعدة عمى التعبير الكتابي
 .(1)حسف الإصغاء"

 

 

 

 

 

 

 

 

 
                                                           

 
تدارة أكثر كالاس*مثاؿ مالا يتصؿ بما بعده أ، د، ذ، ر، ز، ك. كمثاؿ ما يتصؿ بما بعده كما قبمو دكنما تغير حرفاف ط، ظ، كأما المذاف يتغيراف بالحذؼ 

 مف غيرىما مف الحركؼ ع، غ كالتي تأخذ صكرة مختمفة تماما حسب مكضعيا ؾ، ق، م، ع، إلخ..
 .130، 129، ص 2008، 6لممزيد أنظر: نايؼ محمكد معركؼ، خصائص العربية كطرائؽ تدريسيا، دار النفائس، ط

ركة القمـ أثناء الكتابة كيتسـ بالجماؿ كالدقة، كالتشكيؿ يزيده حسنا، ك ** يندرج خط النسخ ضمف الخطكط العربية ذات الحركؼ المينة المطاكعة لح
س الخط سمي بيذا  الاسـ لأف الكتب كانت تنسخ بو، ك لاتزاؿ إلى اليكـ إلى جانب الصحؼ كالمجلات. لممزيد أنظر عبد الحميد اسكندر، أىمية تدري

 .55، ص 2001الخامس، العربي في المدرسة الجزائرية، مجمة المغة العربية، العدد 

(1)
 .132 ،131ص  ،مرجع سابؽ، نايؼ محمكد معركؼ  
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طكلب المعمّـ بالتطرّؽ إلييا في  ،ضيع الإملبئيّة في المستكل الأكّؿلذلؾ قدّمت بعض المكا
في حيف اختيرت جممة مف المكاضيع الأساسيّة في ة*، حصّة الإملبء كمّما سنحت لو الفرص

 .***ثك لـ يكؿ اىتماـ كاؼ بالرّسـ الإملبئيّ في المستكل الثال ،**المستكل الثاني

 (1)نمكذجيف اثنيف ر كلب النّشاطيف )الخطّ ك الإملبء (نجد في  دليؿ المعمّـ فيما يخصّ سي
إذ  لا يرشداف المعمّـ إلى  كيفيّة تييئة المتعمّـ لمكتابة كسبؿ   ،كىما  في حقيقة الحاؿ  غير كافييف

رغـ  أنّنا  ،ك كيفيّة رصد الظركؼ المساعدة عمى تعمّميا ك تحديد  الأىداؼ كالكفاءات (2)مساندتو
لممعمّـ عمى تخصيص الحصص الأكلى لمتدريب عمى الإمساؾ بالقمـ  فسو حثّ نجد في الدّليؿ ن

ك تنبييا لو  إلى ضركرة  إزالة كؿّ ما يعرقؿ ، الذم يعتبر عنصرا مف عناصر الاستعداد لمكتابة
الشركع في ىذا النّشاط , فحبّذا لك زكّد  المعمّـ بنماذج خاصة بسير النّشاطيف في مرحمة التعمّمات 

 ديّة  باعتبار خصكصيّتيا.التّميي

 

 
                                                           

ذا المستكل تحت أفرد نشاط الإملاء في المستكل الأكّؿ في مرحمة التعمّمات الفعميّة بساعة كاحدة أسبكعيّا  ك نجده في كتاب المّغة العربيّة الخاص بي *
صيب في المستكييف الثاني ك الثالث غير أنّيا تقدّـ في شكؿ تطبيقات تابعة لبقيّة الأنشطة . انظر : مسمّى أستعمؿ، في حيف لـ يبرمج ليذا النّشاط ن

 .19دليؿ كتاب المغة العربيّة، المستكل الأكّؿ ص 
ما ك بالرّجكع إلى الكتاب نجد ** تتمثّؿ المكاضيع في : اؿ  الشمسيّة ك اؿ  القمريّة ابتداء ك كصلا، التنكيف، التاّء المفتكحة ك المربكطة ك الكقؼ عميي

الكتابي.أفّ ىذه المكاضيع لـ تمنح حقّيا مف التطبيقات رغـ تكسّع النّشاط الكتابي ليشمؿ دراسة النصّ  ك تطبيقات النّحك ك الصّرؼ ك التعبير   

ب المتعمّـ بنسخ  جممة أك جممتيف، كقد جمعت *** نجد في كتاب المستكل الثالث تطبيقا  يتكرّر بضع مراّت ك قد سمّي  دكّف عمى كرّاسؾ:  حيث يطال
أجزاء )اليمزة فيو القكاعد الخاصّة برسـ اليمزة فيدرس كاحد في صفحة كاحدة ك ىذا يتنافي مع التدرّج، ك قد كاف مف  الأحسف تقسيـ الدّرس إلى ثلاثة 

مفة بالقدر الذم تتحقّؽ فيو الكفاءة، ك لا بأس بعد ذلؾ أف تجدكؿ في أكّؿ الكممة  في كسطيا في آخرىا( مع التدريب عمى تمؾ القكاعد  في فترات مخت
 كؿّ القكاعد  ليسيؿ عمى المتعمّـ الرّجكع إلييا.

 (1)
 . 19، 18انظر : دليؿ كتاب المغة العربية، المستكل الأكّؿ، ص   

(2)
في تعمّـ الكتابة ىي أف لكؿّ كتيرتو التي  يسير عمييا كىي تختمؼ  أكّؿ  الأمكر التي لا بدّ أف  يضعيا المعمّـ في الحسباف إف أراد مساندة المتعمّـ  

ك لممزيد ينظر  عف الغير، فالبطء لا يعني قمّة الذكاء ك لا يجب إشعار المتأخر عف غيره بالفشؿ بأم حاؿ مف الأحكاؿ، ك لكف تشجيع الجميع أمر يتأكّد 
 : 

Denis berthet .op .cit  p32 

لّا  يكتفى بتعميمو كيفيّة مسؾ القمـ ك ما يتبعو مف حركة لممرفؽ ك المعصـ ك الأصابع  كما كرد في دليؿ المعمّـ بؿ أف يكجّو إلى  ك الأمر الثاني  ك ىك أ
يد  ذلؾ سيز  الجمسة الصّحيحة  الصحيّة  التي تحقؽ الانسجاـ بيف أعضاء الجسد )القدماف، الكركاف، الظّير، الكتفاف، الذّراعاف، الرأّس (لأفّ غياب

 متاعب البعض مف ذكم المشاكؿ الصحيّة، ك لممزيد عف كيفيّة تحقيؽ جمسة صحيّة  انظر :
yves le roux .op .cit pp 190 - 193  

تبيّف  يعةالثالث الذم لا يقؿّ أىميّة عف سابقيو ىك المرافقة الشّفكيّة  لممتعمّـ عف طريؽ تقديـ تكجييات حاؿ تتبّعو لحرؼ ما ك منحو نتائج سر  ك الأمر
 مقدار التقدّـ المحقّؽ .
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بدّ مف التّذكير في الأخير أنوّ  لطالما ترتّب عف  الأخطاء البيداغكجيّة ك عدـ كضكح  الجانب  لا
 .(1)البيداغكجي عسر في  الكتابة "

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

                                                           
(1) Yves le roux . op .cit p 105. 
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 الفصل الرابع  :

تحلٌل المحتوى النحّوي و الصّرفً فً 

:ةكتب اللغّة العربٌّ   

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 

 1( تقكيـ المضاميف النّحكيّة في كتب المّغة العربيّة :

عرؼ بو أحكاؿ الكمـ  العربية إفرادا ك تركيبا  , يحتكم  المقايييس المستنبطة ت عمـ  " إفّ النّحك 
تمؼ  منيا  مف أجؿ  انتحاء سمت كلبميـ ئمف كلبـ العرب  المكصمة إلى معرفة أجزائو التي ا

ىي خالص عمـ الإعراب ك لبّو  , تصرّفو مف إعراب ك غيره, كالنّحك مفض إلى البلبغة التي في 
.*ك التي تقكـ عمى  تتبّع معاني النحك ك أحكامو بيف الكمـ  "  

تعتبر قكاعد المّغة  نحكا كصرفا كسيمة لضبط الكلبـ ك تصحيح الأساليب ك تقكيـ المّساف ك يجب 
ج مف البرامج المّغكيّة , ك قد كرد في الكثيقة المرافقة  ذكر لأىداؼ أف تناؿ حظّيا في كؿّ برنام
 تدريس النّحك  ك ىي الآتية :

أف يكتسب مادّة لغكيّة ثريّة ك نافعة تصكنو مف المّحف . -   

أف يستعمؿ الألفاظ ك التّراكيب استعمالا صحيحا ك مؤدّيا لممعاني بكضكح كدقّة . -  

  ف التٍّراكيب ك العبارات ك العمؿ بالتّدريج .أف يتعرّؼ عمى الفركؽ الدّقيقة بي - 

   أف يكتشؼ أخطاءه المّغكيّة ك يصحّحيا ذاتيّا عمى ضكء ما يتعمّمو أف يكتشؼ الخصائص  - 
  .الفنيّة البسيطة لمجممة العربيّة 

    ( 1)   .أف يكظّؼ مكتسباتو المّغكيّة في فنكف المّغة كفركعيا ك في غيرىا مف الأنشطة المقرّرة  - 

ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ  

ما قالو بف جنّي  في الخصائص , ك عبد القاىر  الجرجاني في أسرار البلاغة   كانظر: *جمع في ىذا التّعريؼ بيف المّفظ ك المعنى  , بيف بعض    

85, 84, ص 1992, 3عبد القاىر الجرجاني , دلائؿ الإعجاز ,مطبعة المدني , مصر , الطبعة   

34,   1ت ,ج دار اليدل لمطّباعة ,  د 3أبك الفتح عثماف بف جنيّ , الخصائص, تحقيؽ محمّد عمي النجار ,بيركت , ط  

 . 68, 67يقة المرافقة ص كثال   (1) -
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ثلبثة ك معاينة كتب المستكيات ال *بعد الاطّلبع عمى  تكزيع مكاضيع نشاط القكاعػد ك عرضو
ية : تيمكف إبداء الملبحظات الآ  

أسماء ( التراكـ ك الكثافة في تقديـ مكاضيع القكاعػد في المستكل الأكّؿ فعمى سبيؿ المثاؿ نجد 1
 الإشارة ك الأسماء المكصكلة ك التعجّب بصيغة ما أفعمو في الدّرس الكاحد عمى ىذا النّحك :

 
131ص  1كتاب المستكل   

( عدـ التكازف في تكزيع دركس القكاعد بيف المستكيات إذ لا يعقؿ أف  يفكؽ عدد الدّركس 2
ـ نشاط القكاعد في نياية المستكل في مرحمة كاحدة مف مراحؿ المستكل الأكّؿ )حيث  يقدّ  المقترحة

ساعة( زمف يفكؽ  ذلؾ المخصّص  ستّ عشرة بػ  الأكّؿ في  مرحمة التعمّمات الفعميّة  في زمف يقدّر
ليذا النّشاط طكاؿ المستكل الثالث, ك يماثؿ   ما في المستكل الثاني  كما يلبحظ عدـ التّكازف في 

تتراكح المكاضيع بيف أربعة في المحكر  ك مكضكع    تكزيع الدّركس بيف الكحدات أك المحػاكر حيث
  .كاحد

ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ   

5انظر الممحؽ رقـ  *   
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الذم  عمى غرار مكضكع حركؼ الجرّ ( التكرار غير المبرّر  في عرض بعض المكاضيع 3
ثّـ في  ثلبث مرّات ففي المستكل الأكّؿ نجد تقديما لبعض حركؼ الجرّ مف غير قاعدة تكرّر

المستكل الثاني  كرد في المكضع الأكؿ  بزيادة بضعة أحرؼ مع ذكر القاعدة  ك في المكضع  
.الثاني  بزيادة حرفيف "كاك ك تاء القسـ " مع تذكير بالقاعدة    

 ثمانية عشر(غمبة المباحث النّحكيّة عمى الصّرفيّة ك غياب التكازف بيف العمميف  حيث نجد 4
 نحك"أفّ التصريؼ جزء مف أجزاء المكضكعا نحكيّا تقريبا مقابؿ ستّة مكاضيع صرفيّة  ك معمكـ 

 ." (1)بلب خلبؼ مف أىؿ الصناعة 

في المستكييف الثاني ك الثالث  مف  ( القاعدة غير مكجكدة في دركس  المستكل الأكّؿ ك ىي5
ك النّقص أحيانا ,ك غير مرفقة   بأمثمة لتعزيز  حيث الصّياغة ذات عبارة كجيزة يشكبيا الغمكض

مكضعيف  ك كانت ىذه الأخيرة غير كافية ك لا علبقة الفيـ ك تثبيت ما يتمقّى إلّا في  

:  ليا بالنصّ ك المكضع  الأكّؿ منيما في درس الاسـ المجركر  

 
89ص 2كتاب المستكل   

في درس  المجرّد ك المزيد :أمّا المكضع الثاني ف  

 

 

                                                           
    .6  ص 1ج ،1982، دار الكتب العمميّة، شرح شافية بف الحاجب ،يف محمذد بف الحسف الاستراباذمرضيّ الدّ   (1)
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110ص 3كتاب المستكل   

 كما لا نجد أشكالا ك لا رمكزا بيانيّة إلّا نادرا.

ك ىذا لا يخدـ التّسمسؿ المنطقي  حيث حاكؿ  ،( التنافر بيف المكاضيع مف حيث الترتيب6
أبدعو ك  دأب عميو المتأخّركف   كأبي عبد الله محمّد جماؿ الدّيف  المؤلّفكف تحاشي الترتيب  الذم

بف مالؾ الأندلسي ك كذا جماؿ الدّيف عبد الله بف يكسؼ بف ىشاـ الأنصارم ك غيرىما مف غير أف 
يككف ليـ البديؿ  فعرضت المكاضيع مجزّأة كأنّيا كمضات  تشتّت المتعمّـ ك قد تشعره بالاستغراب  

ر المجرّد ك المزيد عف اسـ الفاعؿ ك اسـ المفعكؿ كػتأخير اسـ التفضيؿ عف التعجّب كمف ذلؾ  تأخي
لجممة الفعميّة فالاسميّة ثـ الكممة ثـ ابصيغة ما أفعمو  .مع الاضطراب الملبحظ في الانطلبؽ مف 

       النكاسخ  ثـ الرّجكع إلى الجممة  الاسميّة.

يع كمف ذلؾ درس " الأفعاؿ الناّقصة " الذم  يكىـ (عدـ تحرّم الدقّة في عناكيف بعض المكاض7
بأفّ أفعاؿ المقاربة  ك الشّركع مندرجة  فيو ك الكاقع أنّو لا نجد فيو سكل فعؿ ناقص كاحد  كىك 

كاف الذم ىك رأس الباب كقد  اكتفي في القاعدة  بذكر عممو ك لـ يبيّف المؤلّفكف  أفّ ىذه الأفعاؿ 
را ك تعمؿ فييما  ليتناسب ذلؾ مع العنكاف بعض التناسب  ,ك ىذا بخلبؼ غيرىا تطمب اسما كخب

الدّرس  معاد في المستكل الثالث بعنكاف كاف ك أخكاتيا  حيث تّـ تعديد أخكات كاف مف غير تبييف 
لمعانييا ك لا تمثيؿ    , ك نجد أيضا  درس الجممة المركّبة , الذم يفيـ منو الجمؿ التي يككف 

يتضمّف قاعدة الجممة الاسميّة  ك أنكاع الخبر أم بمصطمح  ه غير أنّنا نجدأحد عناصرىا جممة 
 .آخر الجممة الكبرل ك الصّغرل .مف غير شرح أك تكضيح
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جمع أكثر مف صعكبة في الدّرس الكاحد فمثلب درس حركة الفعؿ المضارع   ذكرت  فيو  (8
ّـ  ثّـ ذكرت بعض النكاصب ك الجكازـ ك ،علبمات رفع المضارع لـ يبيّف  تأثيرىا في المعمكؿ  ث

ك كذا في درس المفعكؿ نجد المفعكؿ بو ك المفعكؿ  ،يرجع بعد أربعة دركس إلى الأفعاؿ الخمسة
 ي :تمنيا ك كاف ذلؾ عمى النّحك الآ المطمؽ ك المفعكؿ لأجمو  كقد اكتفي بتقديـ تعاريؼ لكؿّ 

 

16ص  3كتاب المستوى   

 

36ص  3كتاب المستكل   

التماريف الشّفكيّة ك الكتابيّة التي يفترض أف ترافؽ كؿّ درس مف دركس القكاعد غائبة إلا في ( 9 
تمريف  ك قد عرض عمى النّحك درس المضاؼ إليو ك يصدؽ عميو اسـ  سؤاؿ أكثر مف اسـ 

 ي :تالآ

 

53 

 

 

 



 

 

47ص  2كتاب المستكل   

عراب لك" ،  ذلؾ أفّ الصّنعة ( بعض الدّركس تفكؽ  مستكل المتعمّـ الكبير  كدرس " إ 10
تدريس القكاعد لمسائر إلى التحرّر مف الأميّة  بؿ اليدؼ ىك تمكينو  الإعرابية ليست مف أىداؼ

 مف  الاستعماؿ الصّحيح  لمّغة كأف يككف كلبمو مكافقا لمغرض الذم يؤمّو.
 

 

 

 

 

 

45ص  3كتاب المستكل   
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 صبالنك ك الإشارة إلى  الحكـ  الإعرابي ليا  أم الرّفع  (  الاكتفاء بذكر المصطمحات النّحكيّة11
 ك الخفض  ك الجزـ  ك تحاشي ذكر علبماتيا إلا ما كاف في درس علبمات الفعؿ المضارع المرفكع . 

إفّ الملبحظات التي أكردناىا  تؤكّد غياب منيجيّة  في اختيار ك انتقاء المكاضيع  ك ترتيبيا  
اج بالمقاييس المعتمدة  في إعداد المحتكل النّحكم التربكم ك معمكـ أفّ الأمر حيث لـ يصرّح  في المني

يتطمّب  ملبءمة بيف  الأركاف التعميمية الأساسية ك ىي  المحتكل النّحكم ك المّغكم التربكم ك الأىداؼ 
دّـ نقعمى ما سبؽ سك بناء  ،التعميمية ك التعمّمية ك آليات التعمّـ ك الاكتساب ك طريقة التعميـ

  لية:الاقتراحات الآ

،  إعداد (1)السّعي إلى رصد الجكانب الأربعة الأساسيّة  ك التي تتيح  حسب  الباحثيف  -)1
 محتكل نحكم تربكم مناسب كصالح لمتعميـ  ك ىي :

المعرفة الدّقيقة بكيفيّة انتظاـ مككّنات النظاـ المّغكم ك عمميا. -أ(   

عميميّة المطركحة ك التي يسعى معدّ المحتكل النحكم  التعميمي البصر الدّقيؽ بالأىداؼ الت -ب( 
    إلى مراعاتيا ك التقيّد بيا في بناء ذلؾ المحتكل ك تنظيمو ك رسـ  طرؽ تنفيذه ك تبميغو أك تعميمو 

سائؿ ذلؾ ك نشاطو .ك ك   

مثؿ  ،كذلؾالمعرفة المعمّقة لآليّات العمـ ك الاكتساب ك الخمفيّات النفسيّة ك المعرفيّة  -ج( 
معرفة كذلؾ بالنظر إلى  ،الجكانب الكجدانيّة ك المكاقؼ ك التصكّرات ك آليّات الفيـ ك الإدراؾ  

    .المكاقؼ ك التصكّرات التي يحتفظ بيا المتعمّمكف تجاه القكاعد

 

 

                                                           
 .155, 154ص  2003, 16الطّاىر لكصيؼ , تعميـ القكاعد ك تعمّميا  مجمّة المّغة ك الأدب ، العدد   (1)
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ة ما الإحاطة الدقيقة بالطرائؽ التعميمية  المتكفّرة ك بالكسائؿ التعميميّة المستخدمة ك صياغ  -د( 
ي إعداد ذلؾ المحتكل ك تنفيذه. يحتاج إليو منيا ف  

      ( تصحيح بعض المفاىيـ المتعمّقة  بأسس تدريس القكاعد المصرّح بيا في المنياج فمثلب 2
عرض المعارؼ ك المفاىيـ المّغكيّة دكف الخكض في تفاصيؿ استعماؿ المصطمحات لا يعني 

يـ  كتحاشي ذكر علبمات الإعراب التي ىي مف أبرز التبسيط  إلى حدّ  الإخلبؿ بتمؾ المفاى
،  بؿ (1)خصائص المّغة العربيّة " فيذه المعرفة النظريّة الكاعية تعضد كتدعـ الممكة المّغكيّة"

بالعرض الكاضح المتدرّج الذم يراعي مستكل المتعمّـ  ,كما أفّ معالجة القضايا النّحكيّة عف طريؽ  
لككنو ينمّي لدل المتعمّـ المعرفة النّحكيّة العفكيّة " ك ىي التي تتأتّى  التّدريب العممي أمر مطمكب 

غير أنّو   (2) جرّاء الممارسة المتكاصمة مف خلبؿ النّشاط التبّميغي دكف أدنى جيد كاع أك تأمّؿ"
       يتطمّب إعداد كضعيّات تعمّميّة ذات دلالة بالنّسبة لممتعمّـ كىك أمر مفقكد في الكتب الثلبثة 

 لمعمّـ في مثؿ ىذه الحاؿ مضطرّ لمضاعفة الجيد.ك ا

( إعادة النّظر في ترتيب ك تكزيع المادّة التعمّميّة في المستكيات الثلبثة ك التصرّؼ فييا بما 3
يناسب مف تقديـ ك تأخير ك حذؼ ك تبديؿ ك الاستمداد في ذلؾ مف أعماؿ المتأخّريف في حاؿ 

النظريّة الخميمية لبحث المّساني كنخصّ بالذّكر مبادئغياب البديؿ إلى جانب ما تكصّؿ إليو ا  

 

 

 

 
                                                           

 .163ص س ذ ،  ـالطّاىر لكصيؼ ,  (1)
    

 .143المرجع ص نفس   (2)   

 
56 
 



 

الحديثة * التي ضمّنيا صاحبيا أىّـ  المفاىيـ التي اعتمدىا الخميؿ ك تلبمذتو في تحميؿ المّغة   
 العربيّة ك التي قد تساعد عمى بناء نمط لغكمّ جديد.

كافي مف التّماريف المتنكّعة مكزّعة ( إعداد كتاب لمتّماريف في جميع المستكيات يتضمّف العدد ال4
بيف المكاضيع بتجانس خاصّة ك أفّ النّصكص التي ىي منطمؽ نشاط القكاعد لا تحكم إلّا الحدّ 

.الأدنى مف الأمثمة التي تخدـ المكضكع  ممّا يحتّـ عمى المعمّـ أف يتصرّؼ  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ  

كالخميؿ كسيبكيو  الأكلكفساس بحكث عديدة قاـ بيا الدّكتكر عبد الرّحماف الحاج صالح في مجاؿ التّراث النّحكمّ الذم خمّفو أىذه النظريّة قائمة عمى  *
 ،الاستقامة ،عربيّة القديمة ك مف تمؾ المفاىيـك تلامذتو , فكانت تقكيما ك استنباطا لممفاىيـ المنطقيّة الرّياضيّة التي تأسّست عمييا النّظرية المّغكيّة ال

 العامؿ ... ،العلامة العدميّة ،المكضع ،الانفراد

ك تكشؼ الاختلاؼ المكجكد في التصكّر رغـ التشابو  ،إفّ ىذه المفاىيـ تظير الفرؽ المكجكد بيف النّحك الذم كرثناه عف المتأخّريف ك النّحك الأصيؿ
كتبقي الأمؿ في إمكانيّة بناء نمط لغكمّ نحكمّ جديد يجابو ىاجس صعكبة  ،لمصطمحات بيف المتقدّميف ك المتأخريفالحاصؿ في إطلاؽ الألفاظ ك ا

 ك لممزيد ينظر : ،النّحك

 .العدد الراّبع  ،2007مركز البحث العممي ك التّقني لتطكير المّغة العربيّة  ،مفاىيميا الأساسيّة ،النظريّة الخميميّة الحديثة ،عبد الرّحماف الحاج صالح

57 

 

 



 

( تقكيـ النمكذج المقترح في  إنجاز درس نحكمّ :2  

لإنجاز درس مف دركس المستكل الثالث   كذلؾ   (1)سنحمّؿ ك نقكّـ نمكذجا اقترح في دليؿ المعمّـ 
لاعتماد  كثير مف المعمّميف عميو * ك  لما  يفترض أف يقدّمو في الجانب العممي الإجرائي، ك 

دّرس ىك" الحاؿ " ك قد اعتمد عمى نصّ عنكانو الزّلازؿ** مف أجؿ استنباط القاعدة عنكاف ال
 النّحكيّة كقد عرض النّمكذج كما ىك مبيّف :

 

 
 

 

 
                                                           

 36,37سمسمة أتعمّـ أتحرّر، الدّليؿ، المستكل الثاني ك الثالث، الدّيكاف الكطني لمحك الأميّة ك تعميـ الكبار، ص   (1)
 أكثر مف غيرىا ك ذلؾ حسب نتائج الاستبياف ,لممزيد انظر الفصؿ السّادس . * دليؿ المعمّـ كثيقة يجد فييا المعمّمكف العكف

6** انظر الممحؽ رقـ   
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 ىي : نقكؿ مبدئيا إفّ إعداد درس "الحاؿ "يتطمّب إدماج عدّة مباحث أساسيّة  ك

علبمات الاسـ . -  
النّكرة ك المعرفة . -  
ى ك الجمع .المفرد ك المثنّ  -  
المشتقّات )  شبو الفعؿ ( كاسـ الفاعؿ ك اسـ المفعكؿ ك الصّفة المشبّية  باعتبار أفّ الحاؿ  -

 يكثر مجيئيا مشتقّة  .
علبمات  النّصب . -  
العلبقة الإسناديّة ) العناصر الأساسيّة في الجممة الفعميّة ك الاسميّة ( -  

حظنا ما يمي :ك بالرّجكع إلى  كتب المّغة العربيّة  لا   
( درس الكممة العربيّة لـ يتضمّف العلبمات التي يميّز بيا الاسـ عف الفعؿ ك الحرؼ   فقد 1 

 ي  : ت،  عمى النّحك الأ(1)عرض

 
 

    (2)( لا نجد في كتب المّغة العربيّة درس النّكرة ك المعرفة رغـ أفّ المنياج نصّ عميو 2
 

                                                           
 .3عرض ىذا الدّرس متأخّرا في  كتاب المّغة العربيّة  المستكل الثاني  ص  (1)
   

 . 29المنياج  ص  (2)
 
 
 

59 
 



 
 ي :تالأ المكضكع كىك،  يندرج في ىذا (1)جد إلا تمرينا كاحدا ك اقترحو في المستكل الثاني ك لا ن

 
 

        ( لـ تكؿ العناية الكافية بدرس المفرد ك المثنّى ك الجمع  حيث نلبحظ قصكرا في تناكلو 3
 ك عرضو  ك يظير ذلؾ في القاعدة التّالية :

 
ئص المذككرة آنفا .( قدّـ درس اسـ الفاعؿ ك اسـ المفعكؿ في المستكل الثاّني  بنفس النّقا4  
ك لـ تكح طريقة تقديـ  ،( لـ يبيّف في الكتب الثلبثة علبمات الرّفع ك النّصب ك الجرّ  ك الجزـ5

  (2)حيث لـ ترد  غير  الضمّة  ك ثبكت النّكف   القكاعد بضركرة الاىتماـ بذلؾ.
لتطرّؽ لمعلبمات ك لـ تذكر الفتحة ك الكسرة ك السّككف في أمّ مكضع  فما كجو الصّعكبة في ا 

الأصميّة ما داـ المتعمـ تمقّاىا حاؿ تعمّمو القراءة ؟ ك ما  جدكل الإتياف بيذه الاصطلبحات دكف 
 تبييف أثرىا ؟ 

                                                           
 . 138كتاب المّغة العربيّة المستكل الأكّؿ ص   (1)
    
103، ص 16في مكضعيف انظر: كتاب المغة العربية، المستكل الثالث، ص  كذلؾ  (2)  
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ّـ التطرّؽ لمعلبقة الإسناديّة ) المسند ك المسند إليو: ما لا يستغني أحدىما عف الآخر الخبر  (6 ت
 ضع عدّة ك إف لـ يكف بالشّكؿ الكافي ك المناسب  أحيانا ك المبتدأ ك الفعؿ ك الفاعؿ  (  في مكا

ك لكنّنا نجد التّقديـ في كتاب المّغة العربيّة الخاصّ بالمستكل الأكّؿ حسنا حيث استعممت فيو 
بخلبؼ المستكل الثاني ك   ()مع تصحيؼ بدأ بيا الكلبـالأنماط ك الألكاف ك التّأطير  بشكؿ جيّد

ل الأكّؿ عمى النّحك لممتعمّميف ك قد كاف في المستك ؿ يكاكب التقدّـ المأمك الثالث  الذم  لا نراه 
:         يتالآ  

 

 
اقترحنا ليذا الدّرس الكفاءة التّالية : أف يتمكف المتعمّـ مف التعرّؼ  عمى الحاؿ ك استعماؿ  ذاإ

إلّا  ،ه مف ملبحظاتفسيتعذّر  تحقيقيا  بالنّظر لما قدّمنا، النّكرات في مكضع نصب عمى الحاليّة
 أف يككف المعمّـ قد أحسف التصرّؼ حاؿ التطرّؽ لمدّركس السّابقة  بمنحيا ما تستحؽ مف عناية.

نّو لا يمدّ المعمّـ بالخطكات الضركريّة التي إلنّمكذج الكارد في دليؿ المعمّـ نقكؿ في الأخير عف ا
فزيادة  ،ذييا في إعداد مذكّراتو عامّةرس الحاؿ  خاصّة  أك أف يحتإعداده ديمكف أف يتّبعيا عند 

 عمى  الملبحظات التي أبديناىا  قد غاب  كؿّ أثر لمتّقكيـ ك خاصّة التقكيـ التّككينيّ  ك إذا ما 
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 رجعنا إلى الكتاب كجدناه قد عرض فيو الدّرس  عمى  نفس المنكاؿ  كما ىك مبيّف :

 
أساسيا المحتكل التعميمي النّحكم  غير مدركسة ما  إف ما سبؽ يؤكّد أف الاختيارات التي بني عمى

لـ تكف عشكائيّة , ك قد انعكس ذلؾ عمى دليؿ المعمّـ  الذم يحتاج ىك الآخر  إلى إعادة النّظر 
 فيو ك مراجعة محتكاه.

( اقتراح نمكذج  لإنجاز درس   الحاؿ   :3  
 الخطكات الأساسيّة :  

يّدا يتطمّب  اطّلبعا شاملب عمى المكضكع  حتّى ك إف كاف إفّ إعداد المعمّـ لمدّركس إعدادا ج -
 مستكل متعمّميو ضعيفا أك متكسّطا ثّـ يحدّد بناء عمى مستكاىـ كفاءة تستيدؼ .

 يجب أف تككف الكفاءة  دقيقة قدر المستطاع  بحيث تصاغ بعد ضبط حدكد المكضكع بما -
تطرّؽ إلى الحاؿ  مفردة )لا جممة تؤكّؿ ك يككف في ىذا الدّرس بال ،يتناسب ك الفئة المستيدفة
نكرة )لا التي  تجيء معرفة ك عدـ إقحاـ المتعمّـ في التأكيؿ(  مشتقّة  ،بمفرد ( العامؿ فييا فعؿ

.)لا جامدة (  ك أمّا صاحبيا فمعرفة ) لا نكرة ( لـ تتقدّـ عميو الحاؿ  
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مستيدفة تككف عاقبتيما الكصكؿ بالمتعمّـ إلى إفّ الاجتياد كتكخّي الدقّة في  تحديد الكفاءة  ال  -
تحقيؽ جؿّ الأىداؼ المرجكّة مف الدّرس ك تمكّف المعمّـ مف ملبحظة  مؤشّرات الكفاءة  التي يمكف 

كما تتيح لو ، لو أف يتنبّأ بيا حسب طبيعة فكجو ك التي تتماشى ك التدرّج الحاصؿ في التعمّـ
الكفاءة  مع احتراـ الكقت المحدّد .  النّجاح في تقكيـ تقدّـ فكجو في بناء  

 النّمكذج :
: الحاؿ) المفردة( *.لمكضكع ا  

: الثالث .المستكل   
: ................ المدّة  المستغرقة: .............           المدّة المتكقّعة   

في مكضع : أف يتمكف المتعمّـ مف التعرّؼ  عمى الحاؿ ك استعماؿ النّكرات   الكفاءة المستيدفة
 نصب عمى الحاليّة , ك يتبيّف دكرىا في تفسير ما انبيـ مف الييئات .

 أ( كضعيّة الانطلاؽ : 
ك مطالبة المتعمّميف باستخراج الأسماء الكاردة في اكّؿ فِقرة   لاسـ استذكار علبمات ا -   
النّكرات عمى  تدكيف الأسماء عمى السبّكرة  مع ضبطيا بالشّكؿ كما كردت في النصّ ثّـ تمييز - 

 المعارؼ .    
استخراج النّكرات المنصكبة  كالرّجكع إلى سياقيا الذم كردت فيو في الفقرة الأكلى .  -   
إذا كاف مستكل المتعمّميف حسنا: يمكف أف تختزؿ كؿّ ىذه المراحؿ في استخراج النّكرات  

 المنصكبة الكاردة في الفقرة الأكلى .
ثمة التّالية  :سنصؿ في النّياية إلى  الأم  

.  سريعة ( تحدث اليزّات1   
 .رعديا  ( ينبعث الدكمّ 2 
. ضعيفة ( قد تككف ىذه اليزّات3   

ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ  
لا يقصد بالإفراد إخراج المثنّى ك الجمع بؿ المقصكد غير الجممة. *  
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. أضرارا كبيرة فتحدث  عنفا أكثر( قد تككف 4   
   ب( المقطع البنائيّ :

مكضكع درسنا : النّكرات التي تككف  حالا.   

  : يتكصّؿ إلى القاعدة بأكّؿ  مثاؿ

ماذا ؟ ،كيؼ ،ما ىك السّؤاؿ الذم نطرحو لنحصؿ عمى كممة سريعة : لماذا  

:*ك نتحقّؽ  مف ككنيا كذلؾ بأف تككف مطابقة لمقاعدة التّالية  .نكتشؼ الحاؿ بطرح السّؤاؿ كيؼ  

  .فعؿ + اسـ) معرّفة(      + اسـ نكرة منصكب
) كلبـ تاـ يمكف السككت عنده  (    + الحاؿ.  

    
 

 

 

 

ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ  

 قاؿ  ابف مالؾ في الخلاصة :، الحاؿ فضمة  أىمؿ في القاعدة  المكجكدة في الدّليؿ ك الكتاب معا ذكر ككف *

ُـ في حاؿو كفردنا، الحاؿ كصؼه فضمة ه   أذىبُ    منتصبه      مفي

 568ص 1ج   2010انظر :ابف عقيؿ , شرح ابف عقيؿ عمى ألفيّة ابف مالؾ ,  المكتبة العصريّة  بيركت ,

 ك معنى ككنو فضمة  أم ليس بعمدة أم يقع بعد تماـ الجممة  انظر :

 220ص،  2007دار الكتب العمميّة  ، تحقيؽ  إميؿ بديع يعقكب، ابف ىشاـ الأنصارمّ , شرح قطر النّدل ك بؿّ الصّدل 
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: ىؿ الكممات  في العبارات الثلبثة المتبقّية منصكبة عمى الحاليّة ؟ التّطبيؽ الأكّؿ  

.استعف بالقاعدة في تبييف ذلؾ *    

 التّطبيؽ الثاني :

المثاؿ الأكّؿ إلى المثنّّى ك الجمع المؤنّث   :" تحدث اليزّة سريعة ."قـ بتحكيؿ   

 تنصب الحاؿ في المفرد ب.......

 تنصب الحاؿ في المثنّى ب.......

 تنصب الحاؿ في الجمع المؤنّث ب.........

:التّطبيؽ الثالث   

متضامنا  -يّة  :  راجلب املؤ الفراغ بما يناسب مف الأحكاؿ المقترحة  مع إجراء التّغييرات الضركر 
حاملب .   –فرحا  -  

كقد  رأكا عند  ،صعد أعكاف الحماية المدنيّة. الجبؿ  .. ......  ,..............بعض العتاد
فنظر  ،كصكليـ  سكّاف القرية  .........  يخرجكف مف تحت الأنقاض شيخا في الثّمانيف  

ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ  

ع الحاؿ في بعض الخصائص  اليدؼ مف ىذا التّطبيؽ أف يميّز المتعمّـ بيف الحاؿ ك بيف بقيّة المنصكبات ) رغـ جيمو بالاصطلاحات  (التي تشترؾ م *
  .كالمفعكؿ المطمؽ ك التّمييز

ه ليا بما يمكّف مف ك ما يدفعنا إلى التأكيد عمى  ىذا النّكع مف التطبيقات معالجة سيبكيو  لمظّكاىر المّغكيّة باعتبارىا بنية غير مجزأة ككصفو ك تفسير 
تعمّؽ بالحاؿ يمكف أف يلاحظ ذلؾ في  الأبكاب التاّلية مف الكتاب     ىذا باب ما يعمؿ المقابمة بيف العناصر ك خاصّة تمؾ التي تبدك متشابية  ك فيما 

20فيو الفعؿ فينتصب ك ىك حاؿ كقع  فيو الفعؿ ك ليس بمفعكؿ   ص  

199ىذا باب ما ينتصب مف الأسماء ك الصّفات لأنّيا أحكاؿ  تقع فييا الأمكر ص  

190 صباب ما يككف فيو المصدر تككيدا لنفسو نصبا   

 1ج،مصر، المطبعة الكبرل الأميريّة ،ىػ 1316, 1طالكتاب ،  ،انظر : سيبكيو
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 .بعضيـ إلى بعض ..........ك قالكا الحمد لله الذم جعمو مف النّاجيف

 أتمـ العبارات التّالية  :

 تنصب الحاؿ في الجمع المذكّر بػػػػ........

 تنصب الحاؿ في جمع التّكسير  بػػ........ػ

 : ىك بمثابة كضعيّة إدماجيّة ( المقطع الختامي ج

 قدّر الخالؽ أف تشيد الجزائر المحركسة عدّة ككارث طبيعيّة   

كعضك      ك كيؼ تتمقّى ، : صؼ في بضعةّ أسطر كيفيّة تعامؿ الجزائريّكف مع المحفالمطمكب 
 في ىذه الأمّة الأخبار المؤلمة مكظفا حالا أك أكثر ك أسماء منصكبة. 
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 : الفصؿ الخامس
 التقكيـ

 
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 

 



 
     :    التقكيـ  أك التقييـ ( 1

استقمتيا  ك  : قكّمت السمعة (1)التقكيـ مصدر لمفعؿ قكّـ ك قد جاء في القامكس المحيط     
 ثمّنتيا ك استقاـ اعتدؿ  ك قكّمتو عدّلتو". 

مّنتيا"  أمّا ثسّمعة سعّرتيا ك معكجّ عدّلتو ك أزلت عكجو ك ال" قكّمت ال (2)ك في المعجـ الكسيط    
ف حاكؿ  بعض  الباحثيف   مادة قيـ  فمـ أجد ليا أصلب في المعاجـ ك القكاميس، ك ىذه الكممة كا 
إيجاد  تخريج ليا، فإفّ كممة "تقكيـ " أقكل دلالة في مجاؿ عمكـ التّربية  لككنيا  شاممة مف حيث 

مف غير أف تشحف   الملبحظة، التثميف، المقارنة، المتابعة، التعديؿ بالأصالة  المّغة  لمعاني :
         بيا.       

كيؤيد ذلؾ التعريفاف التالييف :  " التقكيـ مسار منيجي ىدفو بياف مدل بمكغ أىداؼ بيداغكجيّة     
إلى جانب ذلؾ يحكم  مف قبؿ التلبميذ  ك التقكيـ  شامؿ لمكصؼ الكميّ ك النكعيّ لمسمككات، كىك

  .(3)أحكاما  تحدّد درجة استحساف  تمؾ السمككات "
ك يعرؼ أيضا: حكـ قيميّ يطمؽ عمى نكعيّة التعمّـ الذم حقّقو الطالب انطلبقا مف المعمكمات    

المستقاة  في شكؿ نتائج المردكد المدرسي , بغية اتخاذ قرارات ذات طابع  بيداغكجي  أك 
               .        (4)إدارم"

إف  تأممنا التعريفيف كجدنا أفّ التقكيـ  كممة مستكعبة لممفيكـ  ك حقيؽ اعتمادىا مصطمحا مف   
لأفّ الظاىر ـ  مصطمحات عمكـ التربية ك أنّو مف غير المجدم محاكلة التمييز بيف التقكيـ ك التقيي

في المنياج  مع الإبقاء عمى ر ا قرّ مصطمح التقكيـ خلبفا لم اخترتمترادفيف، لذلؾ  أنّيما ليسا
         .  المرافقة  " التقييـ"  حاؿ  النقؿ مف المنياج أك الكثيقة   كممة
 

                                                           

166 ص 4، ج، 1980الفيركزابادم، القامكس المحيط، الييئة المصريّة العامة لمكتاب،    (1)  
 .768ص  ، 2ج ، 1973 ،صر م ،دار المعارؼ ، 2ط،المعجـ الكسيط ، مجمع المغة العربيّة  (2)

 
(3)

  Gilbert De Landsheere , Dictionnaire de l  Évaluation et de la recherche en éducation, France .Presse 
Universitaire  de France 1979 ,  .p 111. 

 . 135ص  2010، قامكس التربية الحديث ، دار ارجعي لمنشر ك الطّباعة ،بف تريدم،(4)  
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 2 / التقكيـ  ك منيجيّتو حسب المنياج ك الكثيقة المرفقة بو  :

التقكيـ " قياس قائـ عمى معايير معتمدة، يفترض أف تككف  مكضكعيّة ك مستقمّة عف        
ـ أك الخبير في الحكـ عمى نتائج محقّقة مف قبؿ فرد أك جماعة أفراد في سياؽ ذاتيّ  ة  المقكَّ

تعميميّ، إف لـ يكف  ىذا التّقكيـ معتمدا عمى أىداؼ مدركسة  فإنّو لف يفيد إلّا في تحديد 
 أم التحقّؽ مف المكتسبات ك مقارنة ما يلبحظ بمعيار خارجيّ متكقّع  (1)مستكل المعارؼ

د الدّكريف* المّذيف يفترض أف يحقّقيا التقكيـ، أمّا الدّكر الثاني فيك بالغ الأىميّة ك ىك أح
 لككنو يساىـ في مساعدة المتعمّميف عمى التعمّـ ك يدفعيـ إلى تتبّع ما يجرم في ذكاتيـ 

ّـ تعمّميـ ك لماذا نجحكا في التعمّـ  .ك محيطيـ ك التنبّو إلى ما يتعمّمكف ك كيؼ يت
:    االمنياج طريقة التقكيـ السّابقة  ك ذلؾ لككنيلقد انتقد   

لا  اكما أنّي ،ساعد المتعمّـ عمى الكعي بقدراتو الذاتيّة أك بالأىداؼ التي ينتظر تحقيقياتلا  -
 مدل استيعاب المتعمّـ لما يقدّـ لو مف المعارؼ ك الميارات . تحديد  ساعد المعمّـ عمى ت
حتّى تككف لو  ،النسبة لمنقائص التي ظيرت خلبؿ عمميّة التعمّـمتأخّرا  جدّا ب التقكيـ يأتي -

.الفرصة  لاستدراؾ ىذه النقائص  
يقتصر عمى العلبمة التي تمنح لو في نياية مرحمة مف المراحؿ التعميميّة أك عمى تقدير  -

.عاـ في الكشؼ أك عمى معاينة حالة مف الأحكاؿ **  
 

                                                           

 
(1)     R .Galisson . D. Coste , op. cit . p 198 

إفّ تقكيـ المعارؼ عدّه بعض الباحثيف قياسا غير كاؼ ككصفا تقريبا غير مباشر ، ينطمؽ مف سمككات يستعاف بيا كمؤشرات  , لذلؾ تنبّو   *
 :يد ينظرلممز  (J ;Ardoino.G, Berger)كؿّ مف  اذكرىمالباحثكف إلى دكر آخر يعضد الأكّؿ ك قد 

-39 Geneviève  Meyer .op . cit pp 28 

إفّ التقكيـ عف طريؽ التّنقيط  ييدؼ إلى تنميط التقكيـ حاؿ  تصحيح كثائؽ مختمؼ أفرادىا , ك لكنّو يطرح بحدّة عدّة  مسائؿ كالدقّة  **  
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ؿ نسؽ متكاصؿ عمى ثلبثة مستكيات ك اليدؼ منو ىك "أمّا التقكيـ المعتمد فيتّـ   في شك

 .(1) معرفة إلى أمّ مدل تكصّؿ الدّارسكف إلى تحقيؽ أىداؼ المنياج"
 بمفيكـ المخافة نستنتج أف منيجيّة التقكيـ المعتمدة ليا عدّة مزايا :

تساعد المتعمّـ عمى إدراؾ قدراتو الذاتية ك الأىداؼ المنتظر منو تحقيقيا  -  
د المعمّـ عمى معرفة مدل استيعاب المتعمّـ لما يقدّـ لو مف معارؼ ك ميارات تساع -  
تمكّف مف مرافقة المتعمّـ في مختمؼ المراحؿ التعمّميّة .    -  
ذات ىدؼ علبجي .   -  
العلبمة تعتبر أداة مف بيف أدكات التقكيـ  . -  
: ( أنكاع التقكيـ 3  

تشاكر ك التفاكض يتبادؿ فييا الدّارسكف ك المنشّط  :" يشكّؿ  مرحمة الالتقكيـ الأكّلي (3-1
 ،كيتعرّؼ بعضيـ عمى بعض، المعمكمات ك يتفّقكف حكؿ شركط الإنجاز ك مراحمو  كآفاقو

ّـ التّقكيـ الأكليّ في بداية مرحمة التعمـ  ك لاسيما في بداية المستكل الأكّؿ" كىك يؤدّم   (2) كيت
 كظيفتيف اثنتيف ": 

                                                           

ليست كالتي في نيايتيا ككذا  اختلاؼ المصحّحيف في طرؽ استغلاؿ السمسمة   بدايةرتيب الأكراؽ  فالمكجكدة في التّساىؿ ك علاقة ذلؾ بتك  ك الصرامة    
  الذم عنكانو : ينظر الفصؿ الثاني ذا لـ يغفؿ عنو الباحثكف ك لممزمك تغيّر تقكيميـ مف سنة لأخرل  ك تأثّر بعضيـ ببعض كؿّ ى سمّـ التّنقيط  

  -caractéristiques et difficultés de l’évaluation. 
ب :مف كتا  

-  Yvan Abernot .Les Méthodes d’évaluation scolaire .2e édition .Dunod. paris .1996 .p 14-36 . 
59ص ، الكثيقة المرفقة بالمنياج   (1)   

  
 39،38المنياج بتصرّؼ ص (2)
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أقصى ما يمكف  مف المعطيات المتعمّقة   معرفةلتشخيصّية  : تيدؼ إلى الكظيفة ا -أ( 
  ككذا اىتمامات المتعمّميف  ،بالمكتسبات القبميّة ك الصعكبات التي قد تعترض عمميّة التعمّـ

 ك رغباتيـ ك حاجاتيـ.    
 إنّيا  :"  تشكّؿ فرصة لمعرفة أكضاع الدّارسيف الذيف يأتكف مباشرة مف الكسط العائمي

 كبعضيـ مع ذلؾ ممف استفادكا مف التّعميـ كانقطعكا عنو كىـ يمتمككف ، أك الميني
(1)مكتسبات قبميّة يتعيّف أخذىا في الحسباف"  بذلؾ 

. 
الكظيفة التكقّعيّة  : تيدؼ إلى التفكير في بعض فرضيّات العمؿ مف أجؿ   -ب (

 معالجة المشاكؿ التي تكتشفيا عمميّة التشخيص  .    
إلى أكلئؾ الذيف استفادكا مف التّعميـ كانقطعكا عنو  في الكظيفة الأكلى التشخيصيّة  شير لقد أ

مكتسبات قبميّة يتعيّف أخذىا في الحسباف . إفّ أخذ المكتسبات القبميّة  ك ىـ يمتمككف بذلؾ
يستدعي كمرحمة أكّليّة تصنيفيـ  حسب مؤىلبتيـ في أفكاج لإذابة تفاكت كبير  في الحسباف

ك قد  ،اعتمدت التّجربة المغربيّة   في ىذا المجاؿ ما أسمكه بالتقكيـ التمكضعي  مؿ ك قدمحت
 قةالساب اليدؼ منو عمى النّحك التالي  : "يرمي إلى  تشخيص المكتسبات ك الخبرات  حدّد 

لممستفيديف ك المستفيدات الراغبيف في الالتحاؽ ببرامج محك الأميّة ليتسنّى تصنيفيـ حسب  
 .(2)لبتيـ ك قدراتيـ ك حاجاتيـ التعمّميّة "مؤىّ 
:عمى المعمّـ لتحقيؽ التقكيـ الأكلّي أف يعمؿ عمى يجب  

تقكيـ الكضعيّة المحيطة لفرز المعيقات ك المكارد كتمثلبت  الفئة المستيدفة . -1  

صياغة مظاىر ك سمات الكضعيّة في شكؿ صعكبات محدّدة كرغبات ك تكقّعات . -2

                                                           

 60كثيقة المرفقة بالمنياج  صال 1)  
 14ص  2011 ،المغرب, مطبعة البيضاكم ،2ط ،الأميّة لدّليؿ المرجعي لنظاـ تقكيـ التعمّمات في مجاؿ محكا (2)
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المظاىر )المعمكمات( إلى  كضعيّات مشاكؿ تتطمّب الحمكؿ ك تساعد عمى تحكيؿ ىذه -3 
(1)رسـ خطّة لإيجاد ىذه الحمكؿ 

. . 
:( التقكيـ التككيني 3-2  

فالمنشّط يكتشؼ نقائص الفكج عمى ف، "يندمج فعمو ضمف نسؽ التعمّـ فيك أداة حقيقية لمتككي
فيستدركيا ، عمّـ أيضا عمى الكعي بنقائصوالفكر ك يعالجيا ,كىذا النكع مف التقييـ يساعد المت
 في حينيا ك يكاصؿ تعمّمو في أحسف الظركؼ .

ك لا سيما في نياية الأسبكع مف ، ىذا النكع مف التقييـ الفكرم يتّـ في نياية كؿّ عمؿ منجز
كما يمكّف مف  ،فيك يمكّف أيضا مف قياس درجة بمكغ أىداؼ التعمّـ، أجؿ تقييـ مكتسباتو

ممّا إذا  كاف المتعمّـ يممؾ المكاسب القبميّة الضركريّة لمكاصمة التعمّـ في المراحؿ التأكّد  
 المكالية.

ك أىّـ مف ذلؾ كمّو أفّ ىذا التقييـ يحمؿ المقيّـ عمى تكييؼ تعميمو مع المستكل الحقيقي 
 .(2) لممتعمّـ"

 ك يجب عمى المعمّـ لتحقيؽ التقكيـ التككيني :

لصّعكبات التي يكاجييا المتعمّمكف تركيز اىتمامو عمى ا -  

السّعي لمتعرّؼ عمى أسباب تمؾ الصّعكبات ك إيجاد تفسير ليا. -  

تكييؼ المساعدة المقدّمة مع المعطيات السابقة مف أجؿ تيسير التعمّـ. -  

                                                           
عدد مزدكج ، دار الكتاب الكطني، معجـ عمكـ التربية، الكريـ غريب، عبد عبد العزيز الغرضاؼ، محمد أيت مكحي، عبد المطيؼ الفلارسي  (1) 

  . 130ص  10 - 9
 .60ص ، الكثيقة المرفقة بالمنياج (2)
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: يتكيـ التككيني في الجدكؿ الآك يمكف تكضيح  التق  

 التقكيـ التككيني

ف مراقبة عشكائيّة ( ييدؼ لضماف نظاـ متكاصؿ )بعيد عف أف يكك 
التّحسّف كؿ فرد في مسار التعمّـ مع التدخّؿ لتعديؿ كضعيّة التعمّـ أك 

 كتيرة التقدّـ لمتحسيف أك التّصحيح  .

جزء مف المسار التعمّمي . -    

أثناء التعمّـ ك غالبا ما يككف عقب كؿّ ميمة تعمّميّة  . -    

.  تحديد مكاطف القكّة ك الضعؼ   -    

إيجاد ركابط بيف المكتسيات القبميّة السابقة  ك المرحمة اللبحقة  -   

ت  بيداغكجيّة لتحسيف التعمّـ ك تجاكز الصعكبات .ااتّخاذ إجراء  -     

  

مراقبة المنشّط لاستراتيجيّتو المنتيجة كمدل نجاعتيا .   -    

تقكيـ المتعمّـ لتعمّماتو  .  -     

لمكبار  خاصّة لككنو يظير حرصا عمى  يعدّ عاملب محفّزا   -   
 نجاحيـ عند   قياميـ بكؿّ ميمة جديدة . 

يعالج المشاكؿ قبؿ أف تصير عائقا يمنع الاستمرار في التعمّـ .  -     

 تعريفو :

 

 :ماىيّتو

زمنو  :  

:مف أىدافو   

 

 

 

 مف منافعو :
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:  ( التقكيـ التّحصيمي3-3  

التقكيـ التحصيمي ىك تقكيـ نيائي خارجي، يتجسد في ملبحظة لمجمؿ التغيرات الحاصمة 
(1)" في سياؽ التككيف قصد الاعتماد  عميو مف قبؿ المخكؿ لو اتخاذ القرار

. . 

تقكيـ يتناكؿ مجمؿ التعمّمات المرحميّة التي تندرج كقد عرؼ في الكثيقة المرفقة بالمنياج بأنو 
الشير  أك الفصؿ   المتحصّؿ عمييا في نياية مرحمة محدّدة كالأسبكع أك ضمنيا المكتسبات

أ ك السنة بأكمميا أك طكر مف أطكار الدّراسة اتّخاذ قرار بناء عمى المعمكمات المحصّمة  
فيما يخصّ ترقية الفاعؿ أك  منحو شيادة اعترافا لو بالمكتسبات التي حقّقيا ك كذا تحميؿ 

 .النتائج "

 :التالي يكضّح التقكيـ التحصيمي ك الفركؽ المكجكدة بينو ك بيف التقكيـ التككينيك الجدكؿ  

 

 

 

 

 

 

 

 

                                                           

(1) Geneviéve Meyer op cit, P 19.   
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 التقكيـ التككيني التقكيـ التحصيمي الفػركؽ

 تقديـ حصيمة ما تعمّمو التمميذ؛  . الكظيفػة1

 .التمكيف مف إسناد شيادة 
  مفعكؿ رجعي إيجابي ) المعالجة( عمى التمكيف مف

 كاكتشاؼ المشاكؿ المعيقة لمتعمّـ.تقدّـ التمميذ، 

2. 
مقصكد 

 المقػكِّـ

                الأىػداؼ
 فحػص درجػة التحكّػـ في البرنامج أك جزء منو؛ 

 .منح الإمكانيات أك الاعتراؼ بالمكاسب   

 تكييؼ التعميـ لتعمّمات التلبميذ؛ 

 .القياـ بالتصحيحات الضركرية 

الأكقات 
 المفضّمة

 ـفي نياية التعمّػ   قبؿ، أثناء، كبعػد التعمّـ 

 المضاميػف

 

 الأىداؼ النيائية لمبرنامج    ىدؼ أك بعض الأىداؼ مركّػزة عمى المعػارؼ
 العامّة، كالحذؽ، كالمكاقؼ.

3 .
 القيػاس

أنكاع تفسير 
 القيػاس

 بمعاييػػر   بمعاييػػر 

 الكسائػػؿ

 كسائػؿ القياس:
 الاختبػػارات 

  الامتحاف الشامؿ 

 يػراتسمّـ التقد 

 شبكة الملبحظة 

 كسائػؿ القياس:
 الامتحػانات 

  تماريف المراقبة 

  شبكة الملبحظة 

 سمّـ التقديػرات 

 التقػييـ الذاتي 

4 .
 الحُكػـ

أنكاع 
 مفعكؿال

 الرجعي

 المعمكمات كالحكـ الخاصّ بكؿّ تمميذ مف النكع: 
 التحميمي: مممح ىذه المكتسبات 

 التمخيصي: الحكـ الشامؿ 

 لمجمكعة:   مؤشّرات عامّة معمكمات تخصّ ا
 عف مكتسبات المجمكعة.

 المعمكمات كالحكـ الخاصّ بكؿّ تمميذ مف النكع:
 التحميمي: مممح النتائػج 

 التشخيصي: أصؿ الصعكبات 

   معمكمات تخصّ المجمكعة:   مؤشّرات عامّة عف
 التحسّف، عف المشاكؿ. 

 

 طبيعة القػرار . القػرار5

 قػرار مف النكع الإدارم:
 ح شيادةمن 

 الانتقاؿ إلى القسـ الأعمى 

 

 قػرار مف النكع البيداغكجي:
 عف تغيير الإستراتيجيات كالمكاقؼ 

 عف التصحيحات الضركرية 

 الانتقاؿ إلى القسـ الأعمى.
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  ,PEPO, MEO, Toronto (1993 (  في Louise Belair )  ىذه المقارنة أعدّتيا
L’évaluation formative, cahierة  بيف التّقكيـ التحصيمي ك التقكيـ التككيني (  مقارن
  .الكظيفة، مقصكد المقكّـ، القياس، الحكـ، القرار بنيت عمى أساس خمسة معالـ كىي :

، 2010كزارة التربية الكطنيّة، دليؿ منيجي في التقكيـ التربكم، الجزائر، نكفمبر ينظر: 
 (.38،39ص

في محك الأميّة  عنكاف  لمتّقكيـ التّحصيميّ غير أفّ ىك  إفّ الاختبار أداة مف أدكات التّقكيـ ك
فالكفاءة الختاميّة المقرّرة  في ، الملبحظ أفّ الاختبارات غير مناسبة لقياس الكفاءات المحدّدة

المستكل الثالث  مثلب  ىي  : "القدرة عمى التكاصؿ الشفكم ك الكتابي مع التحكّـ في 
 مثلب جد فيما يخصّ اختبار إثبات المستكل الثالث **غير أنّنا  ن(1) ."استعماؿ لغة سميمة

في التّعبير الكتابي  تمرينا كتابيّا قائما عمى مؿء الفراغ بكممات مناسبة  إفّ ذلؾ يطعف في 
 صحيح أفّ عمميّة تقكيـ التعمّمات   ،(2)صدؽ الاختبار فتمريف كيذا مناسب لممستكل الأكّؿ 

 ،التجميع ،التفكير ،ندب أف يركّز فييا عمى الذّكاءبالنسبة لمكبير عف طريؽ الاختبار  ي

الشعكر بالخكؼ  مف الإخفاؽ الذم يراكد  ممفإدماج المعارؼ أكثر مف الذّاكرة لمتقميؿ 
 ك لكفّ ذلؾ لا يعني أف  يككف  الاختبار أقؿّ مف مستكاىـ  . ،(1)ـ  المتعمّ 

مدىا الدّيكاف ك لكفّ  الملبحظة ليست الغاية ىنا تقديـ تقكيـ منيجيّ للبختبارات التي يعت 
ىؿ  الحجـ الساعيّ غير كاؼ لمكصكؿ إلى الأىداؼ التي  ،السابقة تنبني عمييا  أسئمة كثيرة  

                                                           
 32المنياج ص    (1)

 7**أنظر الممحؽ رقـ 
(2)

    58انظر الكثيقة المرافقة ص   

(1) Louise Marchand .op .cit p 102.103 
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سطّرىا المنياج  ؟ ىؿ  منيجيّة  تدريس المغة العربيّة غير كاضحة لممعمّـ  فيتأخر بذلؾ 
تكل المتعمّـ  الكبير؟ قد الكصكؿ إلى الأىداؼ ؟ أك أفّ المضاميف ك المحتكيات تفكؽ  مس

يككف عدـ صدؽ الاختبار  مظيرا مف مظاىر  العجز. إفّ ىذه الأسئمة تجعؿ استجلبء آراء 
المعمّميف أمرا ضركريّا ك ذلؾ ما سيأتي بيانو بعضو في الفصؿ السّادس. ك ىك الجانب 

  .الميدانيّ مف البحث

نيّ  بإبداع  كضعيّات  مشكمة  كثيرة ك ما دامت الحاؿ ىذه فمف الكاجب تفعيؿ التقكيـ التككي
خاصّة ك أفّ  ،ك التنكيع في طريقة عرضيا  تمكّف مف جعؿ المتعمّـ   مستعدّا ليككف كؼء

ليذا النّكع مف ك منح نصيب  معتبر مف الكقت  ،تقكيـ الكفاءة يككف في كضعيات جديدة
الباحثيف عمى ضركرة   خاصّة ك أنّو ينبني عميو قرار بيداغكجي  كما يؤكّد بعض التقكيـ ،

إفساح مجاؿ لتقكيـ ذاتي  تتاح فيو الفرصة لممتعمّـ   لتصحيح   خطئو بنفسو ك إدراؾ 
الآليّات المعرفيّة المتّبعة في حؿّ كضعيّة ما ك في مرحمة متقدّمة إمكانيّة مشاركتو في كضع 

 معايير التقكيـ.

لسيكلة بحيث يغني مجرّد الاطّلبع تتعمّـ ك يتمرّف عمييا ك ليست مف اإفّ التقكيـ عمميّة 
 النظرمّ. 
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 4( تقكيـ الكفاءة :  

ىك الجزء القابؿ لمملبحظة ، فالجزء الطافح  المرئي، " يمكف تمثيؿ الكفاءة بالجبؿ الجميدم
(1)المباشرة ك لتقييمو ينبغي رصد ك انتقاء مككّناتو إذ ىي معايير التقكيـ 

. ". 

  تبستو ج .مايير مف أندرم كتيت  يجسّد مشكمة مف المشكلبت ألا إفّ ىذا التمثيؿ الذم اق
ك ىي تقكيـ الكفاءة  فالكفاءة كما ذكرنا سابقا ىي حاصؿ تجنيد القدرات ك السمككات الكامنة  

أفّ الكفاءة تبقى غير ظاىرة ك أفّ محؿّ التقكيـ كالقياس ليس الكفاءة إنّما  (2)كترل ج مايير
ك حفتو آنذاؾ   ، ك ىك المنتج  الذم قد أنجزه المتعمّـ  في فترة  مامظير مف مظاىر الكفاءة  

 ظركؼ معيّنة .

تقكيـ كفاءة  ما يحتاج إلى إعداد  معايير ك مؤشّرا ت  يرجّح أنّيا مف  مظاىر تمؾ    
 الكفاءة التي ىي  حصيمة تفاعؿ جممة مف الحكافز ك الاستعدادات ك المعارؼ ك الميارات 

إخراجا لمتقكيـ   (3)تقكيـ الكفاءة  المطمكبة  مفكّكة عدّه بعض الباحثيف   ك لكفّ  ،ك القدرات
 عف طبيعتو رغـ ككنو يصيّر التقكيـ أقؿّ صعكبة.

ك مع  ىذه المعطيات تتأكّد ضركرة  جعؿ المتعمّـ يكاجو كضعيّات مشكمة  ك حثّو عمى حمّيا 
مقاربة  بالكفاءات  منيجا في ك لكفّ ذلؾ  ليس ىيّنا فأغمب المعمّميف الذيف يعتمدكف ال

التدريس يؤكّدكف  صعكبة الميمّة فيـ لا يدركف  بأم كضعيّات  مشكمة  يتعمّؽ الأمر ك لا 
 كيؼ تعالج نتائج المتعمّميف .
  

                                                           

.104ص ، مرجع سابؽ،،  شكير حسف   (1)    
 Geneviéve Meyer .Profession Enseignant . Evaluer : Pourquoi ? Comment ? .  1 ére édition ,France. 

Hachette  Education, P 40 ,41 

(2) Olivier Rey, Dossier d’ actualité , Le Défi de l évaluation des compétences, n 76 ,Ifé , juin 
2012 ;p4 
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 : الفصل السادس

دراسة ميدانيةّ لبعض عناصر العمليةّ 

 التعليميةّ في صفوف محو الأميةّ

 

 
 

 

 

 

 

 

 

 



 

 : ة كحجمياعيّنة الدّراس(أ

ضمّت العيّنة أربعيف معمّما  في صفكؼ محك الأميّة ممّف يدرّسكف تحت كصاية الدّيكاف  
ناليـ  ا،تراكحت أعمارىـ بيف كاحد ك عشريف ك ستّة  ك أربعيف عام ،الكطني لمحك الأميّة

ب فمنيـ صاح ،كما أنّيـ   متباينك المستكل ،الاستبياف  دكنما اعتبار  لمجنس ك لا لمخبرة
المستكل   النيائي  ك منيـ الجامعي ك كثير منيـ حائزكف عمى شيادة  المّيسانس كذلؾ في  

أمّا عف محؿّ عمؿ أفراد العيّنة  فيـ مكزّعكف بيف كلاية البميدة  ك كلاية ، تخصّصات مختمفة
 الجزائر. 

ا معمّمك كلاية أمّ  2013- 2012كزّع الاستبياف عمى معمّمي البميدة كسط فترة السّنة الدّراسيّة 
 . 2014-2013الجزائر ففي مطمع السّنة الدّراسيّة 

 : كصؼ الاستبياف (2

لـ تطرح كمّيا بنمط كاحد كما ىك الشّأف في شبكات  *يحكم الاستبياف كاحدا ك عشريف سؤالا 
كاتّسمت الأسئمة بسيكلة العبارة  ك كضكحيا ك تكخّي الدقّة  في الصّياغة ك تجنّب  ،التقكيـ
 ارات التي تحتمؿ أكثر مف معنى ك ينقسـ الاستبياف إلى ثلبثة مباحث ىي :العب

يضّـ خمسة أسئمة  تتعمّؽ بمنياج المّغة العربيّة كالمعمّـ ك تككينو ك الكثائؽ  :المبحث الأكّؿ
 و تحقيؽ المقاربات المعتمدة مف كسائؿ .بيّة التي يستعيف بيا  ك ما يتطمّ التربك 

 شرة أسئمة  تتعمّؽ بمحتكيات ك شكؿ** كتب  المغة العربيّة  فيو ع : المبحث الثاني 

_________________ 

 8* انظر الممحؽ رقـ 
ّـ فيما يخصّ شكؿ كتب المغة العربيّة .* *   لـ نخصّص سكل سؤاؿ  كاحد عا
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ّـ التصديؽ عمييا مف قبؿ  ، المكسكمة جميعيا بكتاب المغة العربيّة *،الثلبثة  ك التي ت

ك تكلّى  إصدارىا  2008لاعتماد ك المعيد الكطني لمبحث في عمكـ التربية سنة لجنة ا
كلـ نيمؿ السؤاؿ في آخر ىذا الجزء عف  الحجـ الساعي  ،الدّيكاف الكطني لمحك الأميّة
 المخصّص لتنفيذ البرنامج .

كبو ك يتمثّؿ في الأسئمة الستّة الأخيرة التي ترتبط بالمتعمّـ ك مدل تجا :المبحث الثالث
 .ك كذا المستكل المستعمؿ في التكاصؿ أثناء الحصّة التعمّميّة ،دافعيّتو لمتعمّـ

 

_________________ 

قد أفرد لكؿّ مستكل في مادّة  المغة العربيّة كتاب خاصّ ك يمكف إجماؿ محتكل كؿّ  ،* يجتاز المتعمّـ في صفكؼ محك الأميّة ثلاثة مستكيات
 كتاب فيما يمي :

ّـ  ،خصّص لمتعرّؼ عمى الحركؼ ك الأصكات ك اجتماعيا , ككذا آليّات القراءة تكل الأكّؿ:كتاب المس قراءة الكممات كجمؿ ك نصكص بسيطة ث
 كتابة الحركؼ ك الكممات ك التعابير البسيطة. ،الاستعماؿ الضمني لمقكاعد النّحكيّة، التعرّؼ عمييا

المحصّمة في المستكل السّابؽ عف طريؽ تنمية قدرات التعرّؼ عمى الأصكات ك الكممات  كتاب المستكل الثاني : ييدؼ إلى تثبيت المكتسبات
خلاؿ ىذه المرحمة تككف المحاكلة الأكلى الراّمية إلى التدريب مسترسمة ، ك التي تميّد لمقراءة ال ة،المألكفة المقدّمة في النصكص البسيط

 لأكلى  القكاعد النّحكيّة .فقرات قصيرة( ك الاستعماؿ المكتكب ، الكتابي ) جمؿ
الاتّصاؿ كتاب المستكل الثالث :  مكجّو لترسيخ نيائيّ للآليّات القراءة السّريعة مع فيـ الممعنى العاـ لمنصّ ك ىك أيضا مرحمة لمتّدريب عمى 

 .ك الصّرؼ (المكتكب ) مراسلات , تقرير , مؿء استمارة ( ك اكتساب القكاعد الأساسيّة التي تحكـ المّغة ) النّحك 
ديسمبر  ،المؤسّسة الكطنيّة لمفنكف المطبعيّة ،ك انظر عناصر لاستراتيجيّة كطنيّة لمحك الأميّة , الدّيكاف الكطنيّ لمحك الأميّة ك تعميـ الكبار

 116ص  ،2006
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 :دراسة نتائج الاستبياف  3

 : كاقع منياج تعميـ المّغة العربية  المبحث الأكّؿ

 الأساتذة عمى  منياج المّغة العربيّة  :( مدل اطّلبع 1

 ،ك يشتمؿ عمى تحديد الجميكر المستيدؼ، "المنياج ىك بياف النيّة المتعمّقة  بالتّككيف
ك الأىداؼ ك المحتكيات ك تخطيط نظاـ التككيف ك تخطيط النشاطات ك الآثار ، ك الغايات 

 (1) ف لمتّككيف."المنتظرة المتعمّقة بتغيّر مكاقؼ ك سمكؾ الأشخاص الخاضعي
لا يمكف لممعمّـ أف يبدم رّأيا مكضكعيّا عمى محتكل ما أك مزايا مقاربات معتمدة دكف 

الاطّلبع الجيّد عمى المنياج  كما لا يمكنو فيـ الأدكار المككمة إليو  مف غير رجكع إلى ىذه 
 الكثيقة  ك لا يمكف أف يعكّؿ عميو في تحديد الكفاءات التي يتطمّبيا عممو .

 

 %7.5تقريبعدـ الاطّلبع :  

 

 
                                                           
 (1) Françoise praynal, Alein Ruieunier,pédagogie ,dictionnaire des concept clés, Op cit p 96  
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10% 

52,50% 

30% 

7,50% 

 دقٌق و متكامل 

 مسح شامل 

 تقرٌبً

 عدم الاطّلاع



%ك بالرجكع إلى سنّيـ  كجد انّو يتراكح بيف 10المطمّعكف بشكؿ دقيؽ ك متكامؿ  تمثؿ في  
الثلبثيف ك الأربعيف ك لعؿّ طكؿ العيد بالتعميـ ك الاستفادة مف الدكرات التككينيّة ك إدراؾ 

 ذه الكثيقة  .أىميّة  الاطّلبع عمى المنياج عكامؿ  حاسمة في استثمار ى
% مف المعمّميف عمى المنياج  ك ىذه النسبة لا تثير الاستغراب 7.5ك  بنسبة أقؿّ   لـ يطّمع

لككف الاستخداـ لا يتسـ بالاستقرار فيك  يتـ في إطار التطكّع ك تشغيؿ الشباب  ك الشبكة 
متحؽ الاجتماعيّة ك ىك مف صميـ الاستراتيجية الكطنية لمحك الأميّة ففي كؿّ سنة ي

 مستخدمكف جدد ك يستقيؿ ك يتخمّى آخركف .
ك أما باقي النّسبة فتراكحت بيف مسح شامؿ  ك مسح  تقريبي فيجب التأكيد عمى أىمية ىذه 

 الكثيقة .
 : ( التككيف البيداغكجي الشارح لممقاربات  الجديدة2

ك أىداؼ المؤسّسة  يعتبر التككيف مسارا تعميميّا ك تعمّميّا يساعد عمى تحقيؽ حاجات المتككّف
 المستخدمة  .

 
% تمقت تككينا شارحا لممقاربات المعتمدة  ك جمّيـ  يتراكح رأييـ  82.5إفّ أكبر نسبة  كىي 

  .بيف  كاؼ إلى حدّ ما  ك  غير كاؼ
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7,50% 

37,50% 
37,50% 

17,50% 
 %7.5كاف تماما 

كاف إلى حدّ ما 
37.5% 



% مف المعمّميف أمّ  تككيف ك لعؿّ ذلؾ يعزل إلى ككف بعضيـ مف 17.5ك لـ تتمؽّ نسبة  
 ة أفّ بعض  الاستبيانات كزّعت في مطمع السّنة الدّراسيّة  . المتعاقديف الجدد خاصّ 

بعض المعمّميف أحكج مف غيرىـ  أمّا فيما يخصّ برمجة الدّكرات  ك الأيّاـ التككينيّة  , فإفّ 
إلى التككيف خاصّة ذكم المستكل الثانكم أك أكلئؾ الذيف لـ يجاكزكا مستكل التعميـ 

ي كميّة الآداب ك المّغات ليس كمف درس الحقكؽ  ك قس كما أفّ  مف تخرّج ف *،المتكسّط
كجدير بأف يعتبر ىذا التفاكت ك اختلبؼ التخصّص في اقتراح محتكل  تمؾ ،عمى ذلؾ 

ك يستحبّ انتقاء المعنيّيف بتككيف دكف آخر  ،الدّكرات التككينيّة فاحتياجات المعمّميف متباينة
 ك عدـ جمعيـ باختلبؼ مستكياتيـ .

 : ستفادة مف التككيف  المتمقّى في التعامؿ مع مقرّر المّغة العربية( مدل الا3

 
 % مف   التّككيف  كيبرّر ذلؾ بأف تككينيـ   تطبيقي في الأصؿ 62استفاد جؿّ المعمّميف  

ك لـ يتسفّ ليـ المركر عمى النّظرم إلّا بعد حيف ك ذلؾ ليسدّ بيـ العجز الحاصؿ مف جية 
 ك يسمح  ىذا النمكذج مف  ،مجاؿ التككيف مف جية أخرل ك كذا لمنقص المكجكد في 

   أم ) التككيف التطبيقي ("بتنمية كفاءات  المعمّـ المينيّة لأنّو يجد نفسو مضطرّاالتككيف 
 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ

مف المعمّميف ذككا مستكل جامعي  ك أكثر مف النّصؼ بمغ   المستكل   1/3إفّ نسبة  2006-2005أثبتت الإحصاءات التي أجريت سنة *

الديكاف الكطني لمحك  ،ط .  لممزيد ينظر :عناصر لاستراتيجيّة  كطنية لمحك الأميّةلـ يجاكز مستكل التعميـ المتكسّ  1/12الثانكم  ك أقؿّ مف 
 .86ص ،2006ديسمبر ، المؤسسة الكطنية لمفنكف المطبعية  الجزائر، الأميّة
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20% 

52% 

10% 

17,50% 

 %20مفٌدا تماما 

  52مفٌدا إلى حدّ ما 
% 

 %10:غٌر مفٌد 

 %17.5لا أدري 



المشاكؿ التي يكاجييا  فيجنّد معارؼ تجريبيّة ناتجة عف مساره السّابؽ أك مستقاة مف لحؿّ 
 ثّـ  قد يستفيد مف دكرة ،مثالا يحتذيو  أكمف احتكاكو بالزملبءتكاصمو مع مدرّسيو فيتخذ 

الذم عدّه جاف مارم دككيتاؿ ، تككينيّة فينتقؿ بذلؾ إلى النمكذج التطبيقي النظرم التّطبيقي
 .(1)النمكذج الكحيد الذم يسمح بتعمّـ مينة معقّدة كالتعميـ  بصفة معمّقة تسمح بالتطكّر" 

فيجب في جميع الأحكاؿ السعي إلى  ، ف التككيف المتمقّى غير مفيد% مف المعمّمي10كقد عدّ 
تحسيف التككيف كمّا ك كيفا, إذ كمّما كانت الممارسات الفعميّة ىي منطمؽ التحميؿ ك 

الملبحظة  ك النقاش  في التككيف النظرمّ, ثـ استعيف عمى إثر ذلؾ بالنّماذج النظريّة أمكف 
جيو المعمّـ مف صعاب . كلا بدّ  أيضا مف تككيف المككّنيف إيجاد حمكؿ سميمة فعالة لما يكا

تككينا متخصّصا فكثير منيـ لـ يحظكا بتككيف في مجاؿ تعميـ المّغات ك لا في مجاؿ تعميـ 
الكبار فلب يمكنيـ إفادة المعمّميف  بما يأخذ بيدىـ في  استثمار المقاربات ك الكسائؿ 

 فة  فيككف التككيف مجرّد معمكمات نظريّة.التعميمية بما يتماشى ك الفئة المستيد

 ( الكثيقة  التربكيّة المساعدة  في التعامؿ مع كتب المغة العربيّة:4

 

 

 

 يرل أغمب المعمّميف أفّ دليؿ المعمّـ ىي الكثيقة الأكثر جدكل بيف الكثائؽ التربكيّة الأخرل.

 دكات تتعمّؽ بكيفيّة تنفيذ البرنامج ك دليؿ المعمّـ "كثيقة بيداغكجيّة تمنح تعميمات ك شركحا ك أ

                                                           
 40 -35ص  ،2012، 5العدد  ،المعيد الكطني لمبحث في التربية، مجمّة بحث كتربية ،جاف مارم دككيتاؿ  (1)
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25% 

65% 

المنهاج و الوثٌقة  10%
 %25المرافقة 

 %65دلٌل المعلمّ 

 %10وثٌقة أخرى 



 .(1)ك استخداـ كسيمة تعميميّة في مرحمة ما في مسارم التّعميـ ك التعمّـ " 
ك الثاني  ،دليلبف الأكّؿ خاص بالمستكل الأكّؿ الأميةك قد كجّو لممعمّـ في صفكؼ محك 

في الجانب العممي  أدمج فيو المستكل الثاني ك الثالث .إفّ محتكيات الدّليؿ  ك ما يقدّمو 
 الإجرائي  يجعمو كثيقة ذات أىميّة فضلب عف ككف مرافقتو لمكسيمة التعمّميّة أمرا إجباريا .

ك مف مضامينو  مقدّمة الدّليؿ   أىداؼ المنياج ك الكحدات  الطرؽ ك الكسائؿ ك الأنشطة: 
         جارب كما يعرض  اتّجاىات ك ت، طريقة عرضيا أىدافيا ،تكزيعيا الزمني ،تقديميا

 ك إرشادات  ك نماذج مفيدة  في ممحؽ الدليؿ  كخصائص الكبار ك  كذا التقكيـ بأنكاعو .
كرغـ ذلؾ فإفّ بناء دليؿ المعمّـ ليس نيائيا لككنو بحاجة دائمة لممراجعة ك استعمالو لا يغني 

 رل .خعف الكثائؽ البيداغكجيّة الأخرل أك الاستعانة بمصادر أ
 .%35المرافقة* ثانيا بعد دليؿ المعمّـ بنسبة كحؿّ المنياج ك الكثيقة 

 ضركرة تكفير كسائؿ خاصّة لتطبيؽ البرنامج : (5

    إف الكسيمة ىي كؿّ ما يساعد عمى  تحقيؽ الأىداؼ ك  تقديـ المحتكل باعتماد طريقة  
 .ك مقاربة ما

 

                                                           
(1)

 ػ185ص ، بف تريدم ك مرجع سابؽ  

إلى  ك قد جمعا في السؤاؿ معا لككنيما قد ضمّا ك اخرجا في كتاب كاحد فمف الصفحة الأكلى إلى الثانية ك الأربعيف حدّ المنياج كما بعدىا *
 السادسة ك التّسعيف حدّ الكثيقة المرافقة ػ
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تائج فمف لـ ير إفّ تصكّر المعمّميف لطريقة التعميـ  ك الكسائؿ نفسيا أمر حاسـ في تحديد النّ 

 لـ يخرج عف  الكسائؿ المذككرة في المنياج ك التي تساعد ،ضركرة تكفير كسائؿ خاصّة
كجذاذات القراءة  ،دليؿ المنشط ك لكحات التعبير الشفكم ،عمى تجسيده: "الكتاب المدرسي

 .(1)الجماعيّة  ك الفرديّة كقصص المطالعة المسمكعة ك كرّاس التماريف " 
ى  استغلبؿ تكنكلكجيّات الإعلبـ ك الاتّصاؿ في المجاؿ البيداغكجي  فقد كمف يتطمّع إل
كلكف " يكاد يجمع الباحثكف في مجاؿ محك الأميّة أفّ  المتعمّـ في المستكل ، أجاب  بنعـ

حيث يككف المتعمّـ ، القاعدم لا يمتمؾ المعارؼ ك الميارات المساعدة عمى التعمّـ الذاتي
كجيات النظر ك التكاصؿ المتكرّر  في كضعيّة تعمّميّة فلب يمكف لو الكبير أحكج إلى تبادؿ 

 القفز إلى الكسائط الأكثر تطكّرا  إذ تعتبر الكسائط السّمعيّة البصريّة ذات استعماؿ 
ك لكف شحّ أك انعداـ  الكسائؿ البسيطة المنصكص عمييا في المنياج  عدا   (2)تكميمي" 

لكسائؿ التكنكلكجيّة تعسفا ك مبالغة إذ لابدّ مف تكفير الكتاب يجعؿ المطالبة باستعماؿ ا
ّـ التكميميّ .  الضركرم ث

 
 

                                                           
(1)

 41المنياج ص     

 (2)
 120 مرجع سابؽ ص ،عناصر لاستراتيجيّة كطنيّة لمحك الأميّةك  يكاف الكطني لمحك الأميّة الد    
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52,50% 

 %47.36نعم  47,50%

 %52.64لا 



ىذا ك إفّ استعماؿ الكسائؿ التكنكلكجيّة ك عمى رأسيا الحاسكب في مجاؿ محك الأميّة حسب 
يمعب دكريف جميميف أمّا الأكّؿ فمصاحبة الأميّ في تحسيف  (1) تما أكّدتو كثير مف الدّراسا

جؿ أساسيّة في القراءة ك الكتابة مف عرفيّ ك أمّا الثاني فيتمثّؿ في تنمية كفاءاتو الأمساره الم
 تمكينو مف التعمّـ عف بعد .

، لى حكاسيب قكيّةإإفّ تحقيؽ مشركع مف ىذا القبيؿ يتطمّب ميزانيّة ضخمة , فيك يحتاج 
ف الإعلبـ الآلي دكف كبرامج خاصّة بتعمّـ القراءة ك الكتابة ك كذا معمّميف أكفاء في ميدا

                 إغفاؿ لمظركؼ الاجتماعيّة ك الاقتصاديّة التي قد لا تتماشى ك ىذا المسعى .

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

                                                           
(1)

 Daniela ,wagner et Robert B. Kozma ,Les nouvelles technologies au   service de l’alphabétisation  et de l 

éducation des adultes  
   

88 



                  
 المحتكل :  المبحث الثاني

 ( كتب المّغة العربيّة مف حيث الشّكؿ6

يّة متكقّع ذلؾ لككف الجانب التّقني إفّ تبايف آراء المعمّميف بخصكص شكؿ كتب  المغة العرب
 نذكر منيا :  (2)لمكتاب يضّـ عدّة مقاييس 

 (تصميـ الغلبؼ بما في ذلؾ العنكاف ك الألكاف المستعممة .1
ك كذا التّثبيت الجيّد للؤكراؽ ك  ،خفّتو أك اعتدالو ،( نكعيّة الكرؽ : مف حيث لكنو ك سمكو2

 إحكاـ المسؾ.
ك طكؿ السّطر ك نسبة البياض بيف الكممات ، لحركؼ ك حجميا( الكتابة مف حيث شكؿ ا3

 ك السّطكر ك كذا اليامش العمكمّ ك السّفميّ .
مرافقة لممسمّيات  ،( الرّسكـ ك الصّكر التكضيحيّة : التي تككف مصاحبة لمنّصكص4

 مقرّبة لممفاىيـ .، مخطّطة لممعارؼ، الجديدة
 الارتفاع ) السّمؾ ( ؿ ك العرض ك( حجـ الكتاب : مف حيث الطّك 5
 

  
 
 
 
 
 

                                                           

-319ص  2008( الكتاب المدرسي في المنظكمة التربكيّة الجزائريّة ،كاقع ك افاؽ ،مركز البحث العممي ك التقني لتطكير الالمغة العربيّة ،1) 
320 
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52,50
% 

47,50
% 

 مقبول

 غٌر مقبول



% مف المعمّميف يعدّكف الكتب غير مقبكلة شكلب ك السّبب الرّئيس الذم  47.5إفّ نسبة 
ذكركه ىك الكتابة التي تعتبر مف أىّـ عناصر الإخراج ك بالتّحديد حجـ الحركؼ ) البنط( 

المبالغة في حجـ الخطّ  ك الكاقع أنّو لا يمكف ،الذم رأكه لا يناسب الكبار الذيف كؿّ بصرىـ
لأفّ المعمّـ سيصادؼ حالات كيذه في كؿّ مستكل يدرّسو ك مع كؿّ فكج فالحكـ يككف 

   .لمغالب
ك يمكف مثلب إذا كجدت ثمّة مصمحة أف  ،يجب دراسة ىذه النّقطة بجديّة لككنيا تعرقؿ التعمّـ
كثر سمكا ك أكبر طبعا سيككف الكتاب أ ،تخصّص حصّة مف الكتب لتطبع ببنط أكبر حجما

 كمفة , ك لكفّ عملب كيذا سيقدّـ خدمة جميمة لأكلئؾ الذيف يعانكف ضعفا حادّا في البصر .
ضبط النّصكص بالشّكؿ الذم يمعب دكرا كبيرا في  تعمّـ فيـ بعض المعمّميف مف كممة شكؿ 

ى الكتب مف غيابو ك بالرّجكع إل يـبعض ىالمبتدئ ك المتكسّط  لمّغة العربيّة , كقد اشتك
 لكحظ ما يمي :

ك كتاب المستكل الثاني قد شكمت فيو أكاخر  إفّ كتاب المستكل الأكّؿ شكؿ كمّو شكلب تامّا.
الكمـ خاصّة في النّصكص خاصّة .ك أمّا كتاب المستكل الثالث  كانت العناية فيو بالشّكؿ 

 أقؿّ مف سابقيو .
بالضركرة خدمة المتعمّـ ك دفعو إلى لا يعني  ةإفّ عدـ التزاـ الشكؿ في النصّكص المقرّر 

ك ، أك يمكف بدؿ ذلؾ تقديـ فقرات أك جمؿ يكمّؼ المتعمّـ بشكميا مف باب التّدريب، الأماـ
ص كقت في يخصك يستحسف في مثؿ ىذه المعطيات ت ،يضبط النصّ المقرّر ضبطا تامّا

ّـ ينبّئيـ  ،تة أك في البيتأثناء القراءة الصّام النصّ  ف بشكؿك المتعمّمفيو بداية الحصّة يكمّؼ  ث
ك الفعؿ ، المثمّثات ،عند قراءتو النّمكذجيّة إلى بعض ما يستحؽّ الشّكؿ كالكممات الجديدة

 لا يمتبس باسـ المفعكؿ ك غير  المبني لممجيكؿ أك اسـ الفاعؿ المصكغ مف غير الثلبثيّ كي
 يصكّب ليـ الأخطاء المرتكبة جرّاء ذلؾ مّما يراه المعمّـ مستحقّا لمشّكؿ , ك بقراءة المتعمّميف 

 غياب الشّكؿ .
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 : طبيعة النّصكص المقدّمة لمكبار( 7

ف يحاكؿ المؤلّفكف التنّكيع في النصكص مف حيث التنميط ك كذا المكاضيع , في أيفترض 
 تأليؼ الأنسب لمفئة المستيدفة . أكلى اختيار إإطار المسعى الرّامي 

                 
  المستكل الأكّؿ                                      المستكل  الثاني        

 
 المستكل الثالث

ك بالرّجكع إلى ، إفّ النتائج تثبت  أفّ المعمّميف يركف التنكّع حاصلب في جميع المستكيات
 حيث حاكؿ المؤلفكف التنكيع ،الكتب  نجد التنميط النصّي قد ركعي إلى حدّ بعيد ك لـ ييمؿ

 ك عدـ الاقتصار عمى نمط كاحد أك نمطيف  ك الجدكؿ التّالي يكضّح ذلؾ :
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47% 

37,50
% 

15,50
% 

متنوعة 
47% 

ٌنقصها 
التنوذع 

37.5% 

ذات نمط 
  15.5واحد 

% 

62,85% 

31,43% 
5,75% 

متنوعة 
62.85% 

ٌنقصها   
التنوّع 

31.43% 

ذات نمط واحد 
5.72% 

53,50% 35% 

11,50% 

 %53.5متنوعة 

ٌنقصها التنوّع 
35% 

ذات نمط واحد 
11.5 % 



 النمط  كتاب المغة العربيّة    عنكاف النصّ  الصّفحة 
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 الكصفيّ   :المستكل الثالث قرطبة عركس المدائف 

121 
31 

 كسائؿ الإعلبـ الحديثة 
 العجكز المتكمّمة بالقرآف 

 :المستكل الأكّؿ
 :لثانيالمستكل ا

 الحكارمّ 

134 
56 

 أمينة تيكل ففّ الرّسـ 
 محاكرة بيف الغنيّ كالفقير

 المستكل الأكّؿ:
 :المستكل الثاني

 الحجاجي 

65 
61 

123 

 الأرض كنز ثميف 
 الأّـ أنبؿ المخمكقات .

 العجكز ك البحر.

 :المستكل الأكّؿ
 :المستكل الثاني

 :الثالث المستكل

 السّردمّ 

62 
108 
22 

 الزّراعة .أىميّة 
 ك الدّكليّة  المحميّات الكطنيّة
 البريد الإلكتركنيّ 

 :المستكل الأكّؿ
 :المستكل الثاني
 :المستكل الثالث

 التفسيرم

29 
54 
75 

 مف كصايا الإماـ ابف باديس 
 جدّد حياتؾ 

خطبة الكداع لمرّسكؿ صمّى الله عميو ك 
 سمّـ.

 :المستكل الأكّؿ
 :المستكل الثاني
 :ثالمستكل الثال

 الإرشادم 
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كما قد   ،إلى جانب التنميط النصّي أفّ  مف النصكص ما ىك عمميّ ك منيا ما ىك أدبيّ  نجد
لتحقيؽ تقنيّة  (1) منح لمشعر حظّ قميؿ حيث نجد مقطكعتيف اثنتيف في كتاب المستكل الثاني

 (2).مع كركد بيت كاحد في كتاب المستكل الثالث، نثر مقطكعة شعريّة

ك ربّما قد خفي عنيـ إدراؾ  ،قاؿ بعض المعمّميف بككف النصكص ذات نمط كاحدمع ذلؾ 
 (1)مفيكـ الكحدة "حيث أنّيا تغطّي مجالا مف مجالات الحياة  ذات العلبقة باىتماـ الدّارس" 

 احد , أك لأفّ بعضيا لا تتناسب تدكر نصكص الكحدة في فمكو فأكّلكا ذلؾ عمى أنّو نمط ك 

 ء .ع ذلؾ نقكؿ أنّيا قابمة للئثراحكـ بغياب التنكّع , مكاقع المتعمّـ ف ك

 

 

 

 

 

 

 

                                                           

 43,44ص  ،المستكل الثاني ،كتاب المغة العربية (1)  
 94ص ، المستكل الثالث، غة العربيّةكتاب الم  (2)  

 
  7دليؿ كتاب المغة العربية، المستكل الأكؿ ص (3)
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 :( مدل تماشي  النصكص مع كاقع المتعمّميف8

إفّ  عامؿ السفّ ك الجنس ك الانتماء الاجتماعي ك نمط المعيشة كالبعد  الجغرافيّ كمّيا 
في تأليؼ الكتب  لذلؾ  لا بدّ أف تككف ىذه العكامؿ  معتبرة  ،تككّف تصكّرات الأفراد لمكاقع

 كاختيار النّصكص  كذلؾ  بالبحث عف القكاسـ المشتركة  كربطيا  بخصائص المتعمّـ الكبير
دكف إىماؿ تاـ لمتراث  ،لتمنح لمنصّ مركنة تجعمو يقرأ في أمّ مكاف بمعطيات ذلؾ المكاف

 المادّم ك اللّبمادّم الذم تزخر بو ربكع الجزائر .

                          

 
ما أكثر مف ستيّف بالمئة ك في جميع المستكيات عمى أفّ النّصكص متماشية  يكافؽ إلى حدّ 

  المعيش مختمؼ مف منطقة لأخرل  رغـ أفّ الكاقع  ر،في مجمميا مع كاقع المتعمّـ الكبي
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21,05
% 

63,15
% 

15,80
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   المستوى الأول

مواقق تماما 
21.05% 

موافق إلى 
حدّ ما 

63.15% 

غٌر موافق 
15.8 

11,76
% 

61,76
% 

26,48
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   المستوى الثانً

موافق تماما 
11.76% 

موافق إلى 
حدّ ما 

61.76ù 

غٌر موافق 
26.48% 

11,11% 

62,96% 

25,93% 

  المستوى الثالث

موافق تماما 
11.11% 

موافق إلى حدّ 
 %62.96ما 

غٌر موافق 
25.93% 



   

لذلؾ ليس مف السّيؿ تأليؼ كتاب يستكعب لآخر.  الإدراؾ الشخصي  متبايف مف شخصك 
سنة ( ك التفاكت   الكبير ك الكاسع   70إضافة إلى المدل  الشّاسع)  ،زائرمّ كمّوالقطر الج

سنة  ك ىذا  85سنة ك  15الذم يتراكح بيف    ،بيف أفراد الفئة المستيدفة  مف حيث  السفّ 
 ار اتّساع الفركؽ الفرديّة. بما يؤكّد   صعكبة ميمّة انتقاء النصكص  أك تأليفيا  باعت

أىميّة  لمتككيف فيك يمنح  لممعمّـ اقتدارا عمى اقتراح أكيد في ىذا المقاـ  عمى لا بدّ مف الت
نصكص بديمة إذا قدّر أفّ النصّ المقترح غير مناسب بؿ ك يجعمو قادرا عمى صرؼ انتباه 

  .المتعمّميف للئشارات النصيّة  التي يقدّر أفّ بإمكانيـ  المشاركة في إثرائيا

 ديـ المضاميف:اعتبار التدرّج في تق( 9

أك عمميّة منيجيّة معمّمة  لمتعميـ تفضي إلى كضع ، يعرّؼ  التدرّج بأنّو كؿّ مسعى تعميميّ 
نمكذج  أك مسار لمتعمّـ يضّـ قرارات متعمّقة باختيارات  لعناصر التعميـ  ك تزكيتيا دكف 

ك ىي  غيرىا  كترتيب تمؾ العناصر كفؽ استراتيجيّة تتكيّؼ مع الأىداؼ المطمكبة ألا
 .(1)التماسؾ ،السيكلة، السّرعة

                      

                                                           
 (1) R GALISSON . D COSTE .op cit .1976. p446  
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   المستوى الثانً

موافق تماما 
24.24%

% 

موافق إلى 
حدّ ما 

51.52% 
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22,86
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   المستوى الأول

مواقق تماما 
42.86% 

موافق إلى 
حدّ ما 

34.28 % 



 
في مسألة التدرّج ثـ يأتي  ايرل المعمّمكف أفّ كتاب المستكل الأكّؿ ىك أكثر تحقيقا لمرّض

كتاب المستكل الثالث ك أخيرا  الثاني كلـ تتجاكز نسبة مف يركف عدـ اعتبار التدرّج 
الرؤل ىك النظر إلى مفيكـ التدرّج مف عدّة زكايا  ك لعؿّ سبب الاختلبؼ في ،24.24%

أبرزىا التّرتيب أم تحديد السّابؽ ك اللبحؽ أك مف زاكية الجمع *أم العناصر التي  يصمح 
كعمى كؿّ حاؿ يجب اتّباع أسس عمميّة عند انتقاء  ،الجمع بينيا ك التي لا يصمح

ة لمترتيب المنيجيّ المقترح عندما كيتأكّد أشدّ التأكّد تقديـ مسكّغات مكضكعيّ  ،المضاميف
فالتمميذ الصّغير باعتباره في ، يتعمّؽ الأمر بتعميـ الكبار  الذيف يسعى لتخميصيـ مف الأميّة

بداية مشكاره الدّراسيّ يمكف في أمّ مرحمة تدارؾ  الأخطاء النّاجمة عف سكء الاختيار 
 كبير ذم التككيف المحدكد زمنيّا المنيجيّ إذا ما أثبت الميداف ذلؾ , بخلبؼ المتعمّـ ال

 ) سنتيف دراسيّتيف (.

 

 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ

 عمى الترتيب.    أفّ التدرّج المرضي ىك ذلؾ الذم يرتكز عمى الجمع لا   W.Macrfyرل * ي
 447المرجع السّابؽ ص  Galisson : انظر 
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 :( إسياـ  النصكص في تحقيؽ تدريس لمّغة  ككفاءة عرضية 10

 المكتكب (  كعاء المعرفة  فإنّيا ىي نفسيا كفاءة –ما دامت المغة بكجيييا ) المنطكؽ 
عرضيّة , ك إذا ما أفردت بالتحميؿ كجد أنّو يتفرّع عنيا  كفاءات منيجيّة عرضيّة  تشترؾ 

مع غيرىا مف الأنشطة   ,كالتكاصؿ ك الملبحظة ك التعميؿ ...إلخ , ك ىذه الكفاءات 
 المنيجيّة  لا يمكف تنميتيا إلّا  بإبداع كضعيّات مشكمة كثيرة كىك أمر لا يككف إلا بالدّربة 

 .راف ك الم
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18,51
% 

37,04
% 

37,04
% 

7,41% 

   المستوى الثانً

  موافق تماما

موافق إلى حدّ 
 ما 

 غٌر موافق 

  لا رأي لً 

18,18
% 

31,82
% 

40,91
% 

9,09% 

 المستوى الثالث

 موافق تماما 

موافق إلى حدّ 
 ما 

 غٌر موافق 

  لا رأي لً 

15,15
% 

51,52
% 

27,27
% 

6,06% 

 المستوى الأوّل 

 موافق تماما 

موافق إلى حدّ 
 ما 

 غٌر موافق 

  لا رأي لً 



قاؿ بذلؾ نسبة ضئيمة مف   ، إفّ النّصكص تحقّؽ تدريسا لمعربيّة ككفاءة عرضيّة تحقيقا تامّا
كعمى عكس ذلؾ ترل الأغمبيّة أفّ النصكص لا تحقّؽ  ،%  18.51المعمّميف  لـ تتجاكز 

ر النتائج بقمة التككيف أك اعتماد جؿّ ك لا يستبعد أف  تتأثّ ، تدريسا لمعربيّة ككفاءة عرضيّة
فمعؿّ بعضيـ لـ البتّة  المعمميف عمى  دليؿ المعمّـ الذم لـ يرد فيو  ذكر لمكفاءة العرضيّة

ك بالرّجكع إلى الكتب كجدنا  أنّيا تساعد إلى حدّ ما عمى تحقيؽ  ،يقؼ عمى ىذا المفيكـ قبلب
" أفّ الكفاءات العرضية ىي التي يمتدّ مجاؿ  تدريس لمعربيّة ككفاءة عرضيّة فقد ذكر الدرّيج

..كاختلبؼ المكاضيع يعتبر في حدّ ذاتو تكفيرا (1)تطبيقيا ك تكظيفيا إلى سياقات جديدة "
 ،لسياقات جديدة ,ففي كتاب المستكل الأكّؿ مثلب  :  نجد المكاضيع التالية : الغذاء

ك قد تضمّف ، ميّة طبيّةأضرار التدخيف كىي نصكص تضمّنت معطيات عم، المخدّرات 
     ،عقيدة المسمـ ك أخلبقو, صفحات مشرقة مف التاريخ الإسلبمي كتاب  المستكل الثاني:

أمّا عف كتاب  ،ك نصكصا مف السنّة النبكيّة,ك كمّيا نصكص مرتبطة بالعمكـ الإسلبميّة
الإسعافات  ،حكادثالمستكل الثالث فالعناكيف التّالية ترتبط بالتربية المدنيّة : الكقاية   مف ال

 التصحّر . ،الزّلازؿ ،الأكّليّة
        " إفّ تكفير السياقات الجديدة لا يكفي كحده بؿ يجب البحث عف الكفاءات العرضيّة 

 (2).ك استخراجيا مف مختمؼ الممارسات الاجتماعيّة في صكرة  كضعيّات مشكمة "
 

 

 

 
                                                           

 ػ63ص، مرجع سابؽ، شكير حسف   (1) 

(2) Philippe perrennoud .construire des compétences dés l’école .esf 1998 , p 45 
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 : ( الانسجاـ بيف النصكص ك الأنشطة المّغكية11

في تدريس النحك ك الصّرؼ خاصّة,ك إمكانيّة استثمار النّصكص سؤاؿ مدل  قصد بيذا ال
ىؿ  يخدـ النصّ الظاىرة المقصكدة بالدّرس ؟ ك لـ يقصد بالانسجاـ  تمؾ" العلبقة الناشئة 

     في تدرّج خطيّ مرتبط العناصر بعلبقات تركيبيّة  بيف عناصر كحدة تعبيريّة )  نصّ (
 . (1) ك دلاليّة تداكليّة"

 

 
 

                                                           

 .2008جامعة الجزائر محاضرات في المّسانيات ك التداكليّة ، ، مفتاح بف عركستكر الدك (1)
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17,24% 

37,53% 

44,83% 

0,00% 

   المستوى الثانً

 الانسجام تام

   الانسجام غالب

 الانسجام غائب

  لا رأي لً

12,00% 

40,00% 44,00% 

4,00% 

 المستوى الثالث

 الانسجام تام

 الانسجام غالب 

 الانسجام غائب

  لا رأي لً

25,75% 

37,14% 

25,72% 

11,42% 

 المستوى الاوّل 

 الانسجام تام

 الانسجام غالب 

 الانسجام غائب

  لا رأي لً



%ك لعؿّ 25.5إفّ أعمى نسبة قالت بالانسجاـ التّاـ كانت في المستكل الأكّؿ ك ذلؾ ب
السبب ىك أفّ القكاعد النّحكيّة ك الصّرفيّة تعمّـ في ىذا المستكل ضمنيّا باعتبار أفّ اليدؼ 

كأمّا المعمّمكف القائمكف بغياب الانسجاـ  ففي  ،الأساسيّ ىك تعمّـ الحركؼ نطقا ك كتابة
%ك لكف بالرّجكع إلى الكتابيف كجدنا 44المستكييف الثاني ك الثالث كانت  أعمى النسبتيف ب 

رغـ أنّو قد لا يضّـ سكل مثاؿ كاحد ، حيث أفّ النصّ فعلب منطمؽ جؿّ الأنشطة ،خلبؼ ذلؾ
د ك يمكف لممعمّـ ذم التقدير الجيّ  ،ك لكفّ الظاىرة المغكيّة نحكيّة كانت أك صرفيّة مكجكدة فيو

أف يعكّض المكضكع المقترح بآخر  يخدمو النصّ بصفة جميّة ك يرجئ الآخر إلى كقت 
ك لا حرج في أف يعتمد نصّا كاحدا مف أجؿ تقديـ  ،لاحؽ مع مراعاة التدرّج في كؿّ ذلؾ
فالميـ مراعاة حاجات المتعمّـ دكف تياكف في تنفيذ  ،ظاىرتيف أك أكثر إذا كاف ذلؾ متاحا

 البرنامج .

 ،متككيف دكر حاسـ في تنمية الملبحظة لدييـمعف المجمكعة التي لـ تبدد أمّ رأم فأمّا 
 خاصّة كأفّ المعمّـ في بداية مشكاره لا ييتّـ بمثؿ ىذه الحيثيّات لانشغالو بالأمكر الإدارية

 ك التنظيميّة .

كثير مف  إفّ التحضير الجيّد لمدّركس ك تدكيف الملبحظات باستمرار يمكّف المعمّـ مف تجاكز
كبناء ، كقد يقترح حمكلا لما يسفر عنو تنفيذ البرنامج المنصكص عميو في المنياج ،العقبات

 في كتب المغة العربيّة  .بالمفيكـ المحدّد سابقا غالب فّ الانسجاـ إعمى ما سبؽ نقكؿ 
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 ( كفاية ك مناسبة الرّصيد المّغكم المقدّـ طيمة المستكل:12

ميف لمرّصيد المّغكمّ كمّا ك كيفا  ىذا التقدير متأثر لا محالة بحاجات الفكج ك إفّ  تقدير المعمّ 
 خصائص أفراده.  

   

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

101 

12,00% 

40,00% 44,00% 

4,00% 

 المستوى الأول

 الانسجام تام

   الانسجام غالب

 الانسجام غائب

  لا رأي لً

6,45% 

38,71
% 

32,26
% 

22,58
% 

 المستوى الثانً

 كاف و مناسب

كاف لكنهّ غٌر 
 مناسب أحٌاانا 

 غٌر كاف

ٌفوق حاجة 
   المتعلمّ

3,71% 

44,44% 
29,63% 

22,22% 

 المستوى الثالث

 كاف تماما 

كاف لكنهّ غٌر 
 مناسب احٌانا

 غٌر كاف 

ٌفوق حاجة 
 المتعلذم



ف  الرصيد المّغكم ضئيلب  في المستكيات الثلبثة بنسب متقاربة  تراكحت بيف ك اعتبر المعمّم
كد نقص فادح فيما تعمّؽ ك قد تبيّف لنا بالرّجكع إلى الكتب ما يمي : كج، %33% ك 29

بمسمّيات الأشياء ك الآلات  ك المرافؽ باعتبارىا مف مميّزات العصر ك ضركريّات الحياة 
اليكميّة , فيذا كتاب المستكل الأكّؿ مثلب نجد فيو ستّا ك عشريف كممة مرفقة كؿّ منيا بصكرة 

مع الصّغير المقبؿ عمى إفّ ىذا  لمعقكؿ  ،تندرج كمّيا في مجاؿ أسماء الحيكانات ،تكضيحيّة
 فيؿ ىك اختيار مناسب لمكبير؟، العالـ الشّغكؼ بالتّعرّؼ عمى الكائنات التي تشاركو بيئتو

ك أمّا عف كتاب المستكل الثاني فلب نجد فيو أمّ كممة  في أمّ نصّ تتعمّؽ بحقؿ المّباس 
ما نجد فيو الجانب  ثرأكإفّ  ،ك لا أثر لأسماء الكسائؿ المستعممة في الحياة اليكميّة ،مثلب

العقدم الرّكحيّ  ك ما تعمّؽ بالدّيف الإسلبميّ ك ىذا طبعا لا يمنع مف إدراج كممات  مرفقة 
بالصّكر التكضيحيّة في آخر كؿّ كحدة أك في آخر الكتاب أـ أفّ الكبار  ك ىـ في ىذا 

 المستكل قد كبركا عمى مثؿ ىذا ؟ 

، نكانو : التراسؿ ك التكاصؿ ك تكنكلكجيا الاتّصاؿك في المستكل الثالث نجد المحكر الذم ع
كىذا جرد  ، إفّ المحكر في المستكل الثاني ك الثالث  يدكـ شيرا أم ستّا ك خمسيف ساعة

قناة  –بطاقة تينئة –الرّصيد المغكم المقدّـ )بيف مفردة ك عبارة ( المندرج في حقمو : رسالة 
تكنكلكجيا الإعلبـ  –مخترعات  -الاتصالات –المعمكمات  –الكسائط المتعدّدة  –تكاصؿ 
النّجاح  –التسكيؽ  -المغات المبرمجة -جياز كمبيكتر –الحاسكب  –الذاكرة  –الآلي 

مكزّع  –البريد الإلكتركني  –المنتكج  –المستيمؾ  –الفئة العمريّة المستيدفة  -الإشيارم
 -تصميـ برنامج –لصّكت ا –الياتؼ  –اكتشاؼ  –اختراع  –المكرس  –التخاطب  -البريد

 –دار الصّحافة  –البرقيّة  –إرساؿ ك استقباؿ الممفات الإلكتركنيّة  –شبكة المعمكمات 
 كمضات إشياريّة . –كسائؿ الإعلبـ  –التركيج  -الرّاديك -التمفاز –المتمقّي 

 لكجيا إفّ ىذا القدر لقميؿ إذا قكرف بالزّمف المتاح مف جية ك سعة مجاؿ الاتّصاؿ ك التكنك 
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 مف جية أخرل .أمّا منيجيّا فإفّ التعريؼ بالكسيمة أك الآلة ك تبييف الاستخدامات التي تتيحيا 
في نصّ كاحد أكلى مف نثر المصطمحات ىنا ك ىناؾ , كما يجب عند التعريؼ بالتقنيّة ألّا 

يا , بؿ يمنح المتعمّـ لدرجة الإعراض عن ظمياتصكّر عمى أنّيا منتيى ما يمكف بمكغو, فيستع
 لو ما يساعده عمى تقدير مدل احتياجو ليا . 

إفّ مف المعمّميف مف رأل الرّصيد المّغكمّ يفكؽ الحاجة  خاصّة في المستكل الثاني ك الثالث 
تعميؿ ذلؾ أنو" ليس كؿّ ما ىك مكجكد في المّغة صالح  ك %22ك ذلؾ بنسبة قدّرت بحكالي 

مؿ في مخاطباتو اليكميّة سكل عدد محدكد جدّا مف المفردات لمتعميـ فالمتكمّـ العادمّ لا يستع
فيجب أف نعمّـ الفرد القدر المشترؾ الذم يكثر دكرانو عمى ألسنة النّاس ك مجيئو في المّغة 

..لكف ميما يكف مف أمر لابدّ مف مراجعة الرّصيد المّغكم المقدّـ ك حذؼ ما (1)المحرّرة  "
 ا يحتاج إليو في الحالات الخطابيّة.يمكف الاستغناء عنو ك تعكيضو بم

رأل أغمب الأساتذة أفّ الرّصيد المّغكمّ كاؼ لكنّو غير مناسب أحيانا, مع كجكب  الإقرار في 
 ىذا المقاـ  بصعكبة قضيّة  اختيار الرّصيد المّغكم التي تشغؿ عديد الباحثيف ك المنظّمات 

ر الكسائؿ الضركريّة لمف أشرؼ عمى ك ىي مسألة مرىكف نجاحيا بالإرادة السياسيّة ك تسخي
 (2).ىذا العمؿ ك إشراؾ جماىير المثقّفيف مف معمّميف ك مشتغميف في  كسائؿ الإعلبـ 

 

 

 
                                                           

 . 181 -179المؤسسة الكطنيّة لمفنكف المطبعيّة ص  ،1الدّكتكر عبد الرّحماف الحاج صالح,  بحكث كدراسات في المّسانيّات العربيّة ج (1)  
 
الكتاب  ،المّغكم لمطّفؿ العربيّ ك أىميّة الاىتماـ بمدل استجابتو لحاجاتو في العصر الحاضرالرّصيد  ،: عبد الرّحماف الحاج صالحينظر  (2)   

 المدرسي في المنظكمة التربكيّة.
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 :( العلاقة بيف الصّكر التكضيحيّة ك النّصكص13

إفّ لمصكر ك الرسكـ التكضيحيّة  دكرا في تجسيد المفاىيـ ك تكضيحيا ك" إمداد المتعمّـ 
، (1)معمكمات التي يعجز النصّ عف عرضيا بنفس دّرجة  التكامؿ ك الإيجاز"بمجمكعة مف ال

 كىي أيضا محفّزة عمى، إلى جانب " تكجيو العلبقة بيف معطيات التّجربة كتعبيرىا الّمساني
 2).التعبير ك مساعدة عمى التذكّر"

 

      

 

    

 

  

 

 

 

                                                           
 96ص  ،2009 ،دار الخمدكنيّة ،الصّكرة، نجيب بخّكش ،عبيدة صبطي (1)

(2) R Galisson ,D Costa ,op cit , p 201 ,202 
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70,59% 

20,59% 

8,82% 

 المستوى الأول 

   تطابق

   تقاطع 

   انفصال 
56,25% 

34,37% 

9,38% 

 المستوى الثانً

 تطابق 

 تقاطع  

 انفصال  

18,52% 

62,96% 

18,52% 

  المستوى الثالث

 تطابق 

 تقاطع  

 انفصال  



ك النّصكص علبقة تقاطع  خاصّة في ترل نسبة كبيرة مف المعمّميف أفّ العلبقة بيف الصكر 
%ك بالرجكع إلى الكتاب  نقكؿ أفّ مردّ ذلؾ  استعماؿ   63المستكل الثالث حيث بمغت النّسبة 

إنّما  تقديميا ك ىذا ما  ، صكرتيف في مطمع  كؿّ محكر ك  عدـ مرافقتيا لمنّصكص أصلب
 .تفقد تأثيرىا ك لا تؤدّم دكرىاإضافة إلى ككف  الصكر المقدّمة رديئة أحيانا ف ،يفكّت المقصد

ك تجدر الإشارة إلى أفّ الكبير قد لا يعير اىتماما  لجكدة الصكرة  كثيرا ك ككنيا ممكّنة أك 
مراعاة الجانب البيداغكجي بعدـ  الإساءة  إليو بتقديـ  بالأبيض ك الأسكد,ك رغـ ذلؾ يجب

جاـ الصّكرة مع طبيعة  النصّ ك كذا الجانب المنيجي الذم يحتّـ انس ،صكر لا تناسب سنّو
 كنكعو )عمميّ , أدبي ...إلخ( ك تكميؿ أحدىما  للآخر .

 : ( مساىمة  التماريف المقترحة  في تثبيت الكفاءة14

تماريف ، تماريف التركيب ،تماريف التحميؿ ،إفّ التماريف باختلبؼ أنكاعيا تماريف الفيـ
مّميّ ك ىي مساعدة  عمى اكتساب الممكة  عامؿ مف عكامؿ البناء في المسار التع، التطبيؽ

  المّغكية ك التكاصميّة خاصّة إذا أحسنت صياغتيا ك كانت دقيقة  متنكّعة  متكاممة مترابطة
 .متدرّجة مكزّعة في الزّمف  التعمّميّ تكزيعا مناسبا
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عمى تثبيت الكفاءة  رأل جؿّ الأساتذة ك في جميع المستكيات أفّ التماريف المقترحة مساعدة
ك ذلؾ لأفّ  التمريف  ك إف لـ يكف عمى درجة عاليّة مف المناسبة ك حسف  إلى حدّ ما.

         الصّياغة ك الدقّة  لو دكر في دعـ ك تحسيف  ك تثبيت ك تذكّر ك مراقبة المعارؼ 
اد في أمّا مسألة القمّة فيمكف لممعمّـ الاجتي ،ك الميارات التي جرل اكتسابيا إثر مسعى تعمّـ

 .  ريثما تعدّ كتب لمتّماريفإعداد تماريف تناسب الأىداؼ التي يريد تحقيقيا ك الفكج 
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15,15% 

72,73% 

12,12% 

   المستوى الثانً

  مواقق تماما

موافق إلى حدّ 
  ما

 غٌر موافق 

27,27
% 60,61

% 

12,12
% 

   المستوى الأول

 مواقق تماما 

موافق إلى حدّ 
 ما 

 غٌر موافق 

18,52% 

62,96% 

18,52% 

 المستوى الثالث

 مواقق تماما 

 موافق إلى حدّ ما 

 غٌر موافق 



 :( الحجـ السّاعي المخصّص لتنفيذ البرنامج15

غير أفّ تقدير ذلؾ  ،لا بدّ لكؿّ برنامج مف مجاؿ زمنيّ يقدّـ فيو ك لا يتجاكزه تجاكزا فادحا
في المادّة  " المّغة العربيّة " ك البيداغكجيا عمى حدّ  الزّمف يرجع فيو إلى أىؿ الاختصاص

 مع ارتباط ذلؾ بعكامؿ ماديّة لا بدّ مف مراعاتيا . ،سكاء

       

 

 

 

 

 

 

 

 

 
 اتفؽ الأساتذة عمى أفّ الحجـ السّاعي غير كاؼ ك ذلؾ يعزل إلى عدّة عكامؿ منيا:

    الدّكاـ  تككف متاحة إلّا خارج أكقات اليياكؿ القاعديّة التي تمحى فييا الأميّة ك التي لا -
ك أمّا دكر الشباب أك الجمعيّات فإفّ  ،ك ذلؾ يكمي السّبت ك الثلبثاء مساء  بالنسبة لممدارس

 حجـ القاعات لا يسمح في كثير مف الأحياف باستيعاب العدد المتزايد لمدّارسيف.
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93,94% 

6,06% 

 المستوى الأوّل

   غٌر كاف

 كاف تماما

92,00% 

8,00% 

 المستوى الثالث

   غٌر كاف

 كاف تماما

93,33% 

6,67% 

 المستوى الثانً 

   غٌر كاف

 كاف تماما



 التبايف الكبير بيف المتعمّميف  . -
 فسو بسبب غياب التأطير الجيّد ك ندرة الدّكرات التّدريبيّة .مستكل المعمّـ ن -
 الغياب المتكرّر ك كثرة التأخرّ سكاء مف جية المتعمّميف أك المعمّميف. -
 تغيّر المعمّـ ك غياب التنسيؽ بيف الذاىب ك الآتي . -
 كثافة البرنامج . -

ّـ فييما تقدّر المدّة الإجماليّة في المّغة العربيّة بثمانية عشر ش يرا تمتدّ عمى سنتيف دراسيّتيف يت
 :(1)تدريس المحتكل مكزّعا عمى المستكيات الثلبثة عمى النّحك التالي

مف شير جكاف أم ما يعادؿ الثلبثيف تبتدئ السّنة الدّراسيّة مف شير أكتكبر ك تنقضي في 
  .تسعة أشير " ستّة ك ثلبثيف أسبكعا "

 ك تقسّـ السّنة الثانية إلى قسميف : ،كتاب الأكّؿيدرّس في السنّة الأكلى محتكل ال
    يمقّى المتعمّـ فييا  كتاب المستكل الثاني  ،الأشير الأربعة الأكلى مف أكتكبر إلى جانفي

 ك مف شير فيفرم إلى جكاف كتاب المستكل الثالث 
عمى  ساعة مكزّعة عمى المستكيات الثلبثة 540بػػ : (2)يقدّر مجمكع ذلؾ كمّو بالسّاعات  ك

 النّحك التالي :
 (  180المستكل الثالث  ،ساعة 144المستكل الثاني :، ساعة 216) المستكل الأكّؿ :  

 إفّ عدـ كفاية الكقت يجعؿ تحقيؽ أىّـ الكفاءات المستيدفة المنصكص عمييا في المنياج 
ممح متعذّرا فيككف المنتقؿ أك المتخرّج بعيدا كؿّ البعد عف الكصؼ الذم خطّط لو في م

حيث يضطرّ المكمّفكف بتحضير الاختبارات التي تعدّ أداة مف أدكات ، الانتقاؿ ك التّخرج
إذ لك اعتبر مممح الانتقاؿ ك الخركج لما نجح  ،التّقكيـ إلى اعتبار المستكل الفعمي لممتعمّميف

لمقدّـ في ك مراجعة البرنامج ا ،لذلؾ لابدّ مف زيادة الحجـ السّاعي ما داـ غير كاؼ ،إلّا قميؿ

                                                           

   113,112ص  ،مرجع سابؽ  ،ستراتيجيّة كطنيّة لمحك الأميّةلإ ،حك الأميّة ك تعميـ الكبارلديكاف الكطني لما (1)
 13ص  المنياج      (2)
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ك إعادة النّظر في مممح الانتقاؿ ك الخركج ، كؿّ مستكل ك تخفيفو إذا تطمّب الأمر ذلؾ 
كؿّ ذلؾ يجب أف ، حيث أفّ غياب المكضكعيّة فييما يؤثّر كؿّ التأثير في مصداقيّة التقكيـ

 يتّـ بمساىمة أىؿ الاختصاص ك الاستعانة بالمعمّميف ك اعتبار ك جية نظرىـ .
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 المبحث الثالث : المتعمّـ 

 ( كيفيّة التّعامؿ مع المتعمّميف الكبار :16

 

 

 

 

 
مف المعمّميف أم أغمبيـ مشقّة في التعامؿ مع الكبار ك ذلؾ لعكامؿ راجعة إلى  65.79يجد 

 المعمّـ نفسو ك أخرل ترتبط بالمتعمّـ ك ىذه بعضيا :
حيث لا يجب أف يكحي  ،لنّاجح لفظيّة كانت أك غير لفظيّةافتقار المعمّـ لأدكات التكاصؿ ا -

كما يجب الحذر حاؿ  ،يمّة مامالمعمّـ إلى المتعمّـ بعجزه أك عدـ قدرتو عمى الاضطلبع ب
 إصدار أحكاـ مطمقة .

معاممة الكبار كالصّغار دكف قصد : كيظير ذلؾ في تجاىؿ مشاركة الكبار ك الحرص  -
دـ تفسير جدكل ما يتعمّـ فمثلب طائفة كبيرة مف المتعمّمات لا عمى إتماـ الدّرس , ككذا ع

 تحبّذف تعمّـ الرّياضيات لغياب الدّافع .
 إغفاؿ ربط التعمّمات بالخبرات السّابقة . -
عدـ استقرار المعمّـ مف النّاحية الاجتماعيّة , ما  يؤدّم إلى تذبذب سير السّنة الدّراسيّة ,  -

سيف إلى الانقطاع , فيذىب الجيد المبذكؿ سدل خاصّة إذا لـ يتّـ كقد يدفع ذلؾ بعض الدّار 
 حفظ المعمكمات الخاصّة بالدّارسيف .

 .عدـ تنازؿ الكبار عف مكاقفيـ ك آرائيـ إذا لـ يتّـ دفعيـ إلى نقد الفكرة بالحجّة ك البرىاف -
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34,21% 

65,79% 

   بٌسر

   بمشقةّ



 عدـ مكاظبة المتعمّـ . -
 يّة لعكامؿ نفسيّة كالخجؿ ك الخكؼ مف الاستيزاء عدـ مشاركة المتعمّـ في لعمميّة التعمم -

 ك السّخريّة .
 الظركؼ الصحيّة لبعض المتعمّميف خاصّة أكلئؾ الذيف فاقكا الستيّف. -

 :   ( مدل  الاحتياج إلى تككيف في الجانب النّفسي لتحسيف التعامؿ مع الكبار17

       ؿ أثناء سعي المعمّـ لرصد إفّ   في التعميـ مشقّة لا تكاد تنفؾّ عنو ك ىي التي تحص
ك تكفير الظّركؼ المساعدة عمى التعمّـ   غير أفّ ىذه المشقّة تتضاعؼ عند عجز المعمّـ 

 عمى قيادة أك مصاحبة المتعمّميف في تحقيؽ الأىداؼ المطمكبة.

 
 
 
 
 

أكثر رغـ المشقّة المتحمّمة إلّا أفّ الكثيريف يعتبركف ذلؾ أمرا عاديّا ك الدّليؿ عمى ذلؾ أفّ 
%مف  46% يركف أنفسيـ غير محتاجيف لمتّككيف ك ما يمفت الانتباه أفّ   34.21مف الثمث

ىذه النسبة لـ تتمؽ أمّ تككيف  فيؿ ىذا زىد في التككيف أـ صبر مف يمنّى نفسو بالفكاؾ أك 
 اعتقاد بعدـ فعاليّة التككيف النظرم ؟ .

ف في بعض الجكانب كلعؿّ  %  مف المعمّميف حاجة إلى التككي 39.47ىذا ك يجد 
المكاضيع التّالية تستحؽ أف تقدّـ في دكرات تككينيّة أك أيّاـ دراسيّة ) حاجات ك أدكار  

البرمجة المغكيّة العصبيّة(  ،العمؿ الجماعي ،طرؽ التنشيط، أنكاع الشّخصيّات ،المتعمّـ الكبير
 :أساليب تساعده عمىفمف بيف ما يمنحو التككيف في ىذه  الأخيرة  تزكيد المعمّـ ب
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26,32% 

39,47% 

34,21% 

فً أمسّ 
   الحاجة

فً بعض 
 الجوانب 

 لست محتاجا  



تحرير المتعمّـ مف الاعتقاد السّمبيّ :  الذم غالبا ما يككف عبارة عف أحكاـ  عف الذّات أك  -
 ك ىذه الأخيرة تحدّ مف قدرات الفرد: كالاعتقاد بضعؼ الذّاكرة  مثلب.*، الآخريف أك  العالـ

ى بمكغ أىدافو: كىي عبارة عف الأساسي لممتعمّـ لمساعدتو عم معرفة النّظاـ التّمثيمي ** -
 مسارات عقميّة يتّبعيا المتعمّـ في التعمّـ ك التذكّر ك إنجاز المياـ.

 تحفيز المتعمّميف عمى مكاجية الكضعيّات الجديدة بسرعة. -
لا بدّ  مف عدـ  الاقتصار عمى الجانب المنيجي ك إىماؿ الجانب النّفسي  باعتبار ما ذكر 

ف لـ يقرّكا بذلؾ.فكثير مف ا ،في التّككف  لمعمّميف في أمسّ الحاجة إليو حتّى كا 
 
 
 
 
 
 
 
 

 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ
تقبّؿ * في مثؿ ىذه الحالة  يمكف تذكير المتعمّـ   بقدراتو بمكضكعيّة , ملاحظة مشاعره ,كفي النّياية كضعو في سياؽ ك مراقبة سمككو ,  مع 

ّـ القياـ بعمميّة عكسيّة أم السّمكؾ فالمشاعر فالقدرات ىذا عمؿ أكّليّ أقؿّ ما يحدثو أف يزعزع اعتقاده السّمبي كان  ظر :  تحفّظاتو ث
 Reine Lépineux. Nicole Soleilhac . Andrée Zérah . La programmation  neuro- linguistique à l’école 
.Nathan .1996 pp 108- 119 

المتعمّميف  عمى المعمّـ أف يكتشؼ نظامو التّمثيمي ابتداء ثـ نظاـ، الحسّي –البصرم  –** الأنظمة التّمثيميّة الأساسيّة ثلاثة ك ىي: السّمعي  
التي تعدّ مؤشّرات يستدؿّ بيا ، ك قد ذكر الباحثكف في ىذا الميداف طرقا في اكتشافو منيا حركة العيف ك الألفاظ الأكثر تردّدا في الكلاـ بعفكيّة

 عمى النّظاـ التّمثيمي  الأساسيّ.
 المتعمّميف  لممزيد ينظر :يمكف لمعرفة النّظاـ التّمثيمي أف يرفع مف مستكل نجاح المعمّـ في التكاصؿ مع 

 Reine Lépineux. Nicole Soleilhac . Andrée Zérah op cit . pp 31- 46 
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 :  تجاكب الكبار مع الأنشطة المّغكيّة ( 18

إفّ دكر المعمّـ كمنشّط إثارة  دافعيّة المتعمّـ كتشجيعو ك إزالة تردّده ك إخراج الساىي مف  
 ذكّر ما سبؽ ك تمقّاه.سيكه ك مساعدة النّاسي عمى ت

 

 

 

 

 

  
% مف المعمّميف كىـ يقدّمكف الأنشطة المّغكيّة تجاكب المتعمّميف الكبار في  72.97يلبحظ 

 .كثير مف الأحياف
% منيـ بأف تجاكبيـ لا يككف إلا نادرا ك يمكف أف يردّ ذلؾ إلى عدّة 21.62في حيف قاؿ 
 عكامؿ منيا :

 ظيكر المعمّـ في مظير المتردّد الحائر .عدـ التحضير الجيّد لمدّرس  ك  -
 عدـ كضكح المعمّـ في تحديد الأىداؼ ك ما يجنّد لبمكغيا  ككذا عدـ دقة التعميمات .-
 سرعة المعمّـ ك عدـ مراعاة كتيرة الفكج . -
 إىماؿ المعمّـ  التّنغيـ الذم يساىـ  في إظيار المعاني ك يزيد مف تركيز المتعمّـ .  -
 ف صعكبة في  الميمّة الكاحدة .جمع أكثر م -
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5,41% 

72,97% 

21,62% 
 نعم

فً كثٌر من 
   الاحٌان

 نادرا



 ضعؼ الدّافعيّة * أك  مصاحبة المشاعر السمبيّة لممتعمّـ في حجرة الدّرس.   -
عدـ فيـ المتعمّـ لجدكل المعارؼ المقبؿ عمييا ك عدـ إيجاد رابط بينيا ك بيف المعارؼ  -

 السّابقة.
 : الشعكر الذم ينتاب المعمّـ عند عدـ تجاكبيـ (19

لمعمّـ قد ينتابو الشّعكر الإحباط كمّما قدّـ نشاطا بعينو بسبب تجارب سابقة كدرس القكاعد إفّ ا
 الأمر الذم قد يسبّب قمقا ينعكس سمبا عمى تجاكب المتعمّميف مع الدّرس. ،مثلب

 

 

 

 

ك لكف ما يبعث  التفاؤؿ أفّ لكؿّ ، الممؿ ك اليأس شعكراف  ينتاباف المعمّـ عند عدـ التجاكب
ك الكسائؿ  ،كطريقة التقديـ، فالمكضكع  ك حالة المتعمّـ  كاستعداد  المعمّـ ،خصائصيا حصّة

 المستعممة كمّيا ذات أثر حاسـ في تحقيؽ التجاكب.

 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ
تؤدّل .ك تثار الدّافعيّة  نكعاف داخميّة : ك ىي الرغبة الدّاخميّة للؤفراد لأداء ميمّة معيّة ك خارجيّة : كىي التي لا علاقة ليا بالميمّة التي  *

 خكيؼ مف العقاب .بعكامؿ خارجيّة .كالإغراء بالمكافأة ك الت
 تثار الدّافعيّة الدّاخميّة  حسب ما ذكره الباحثكف بتعزيز الفعاليّة الذاتيّة الذم يككف ب :

 التأكّد مف إتقاف المتعمّميف لمميارات الأساسيّة . -
 مساعدتيـ عمى ملاحظتيـ تقدّميـ ,ك طمأنتيـ بأفّ لدييـ القدرة عمى النّجاح . -
 نّاجحيف ليأخذكا عنيـ استراتيجيّتيـ . تعريفيـ عمى زملائيـ ال -
 تشجيع المقارنة الذّاتية بدلا مف المقارنة مع الآخريف  . -
 السّماح ليـ بالاختيار كمّما كاف ذلؾ مكاتيا . -

 290 -287ص ، 2009دار حامد لمنّشر , ،عمـ النّفس التّربكم ،ينظر: أحمد فلّاح العمكف
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24,24
% 

39,39
% 

36,37
 الٌأس %

 الملل

  شعور آخر



 :العمؿ الشّخصيّ لممتعمّميف (20

مف الصّعب إلزاـ  المتعمّميف الكبار  بإنجاز كاجبات خارج حجرة الدّرس فالدّافع غالبا ما 
  .يككف داخميّا

 

 

 

 

 

% أفّ المتعمّميف لا ينجزكف ما يطمب منيـ خارج  71.80يقرّ أغمب المعمّميف ك بنسبة 
 حجرة الدّرس ك ذلؾ لعكامؿ منيا : 

 يا المتعمّـ في حياتو اليكميّة . كثرة الالتزامات ك المياـ التي يؤدّي -

معارضة أحد أفراد الأسرة لفكرة الدّراسة ك بخاصة النساء المكاتي تتجنّبف لفت الانتباه خكفا  -
 مف المنع . 

 عدـ مساندة مف الكسط العائمي . -

مف أجؿ ذلؾ يجب أف يخصّص مف الحصص نصيب لإنجاز بعض التّماريف ك تصحيحيا 
ـ تفكيت المشاريع باقتراح المكضكع العاّـ ك ترؾ مجاؿ الاختيار لمفكج ك عد ،ك كذا لممراجعة

 .لعؿّ ذلؾ يحفّزه عمى العمؿ
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28,20% 

53,85% 

17,95% 

  ٌنجزون دوما

   ٌنجزون أحٌانا

 لا ٌنجزون



 :استعماؿ المستكل العاميّ أك لغة أخرل في التكاصؿ مع الكبار (21

 إفّ  لممشافية دكرا كبيرا في تنمية الممكة المّغكيّة ك التكاصميّة ك اكتساب عادات لغكيّة سميمة

 

 

 

 

 

 % مف المعمّميف يجدكف  أنفسيـ يستعممكف غالبا المستكل الدّارج أك  45.75إفّ نسبة  
يستعينكف بمغة أخرل , ك ىنا لا يمكف أف ننكر أىميّة الدّراية بالأعراؼ المّغكيّة* السّائدة في 

بدّ ك مع ذلؾ لا ،الفضاء المغكمّ لممتعمّميف التي قد تتيح بلبغة في التكاصؿ في مكاقؼ معيّنة
أف يقدّر استعماؿ المستكل الدّارج أك الاستعانة بمغة أجنبيّة بقدره  مخافة أف يستحكـ ذلؾ في 

لذلؾ نلبحظ حذر كثير مف  المعمّميف حيث يمجأ إلى ذلؾ  فيصبحكا متساىميف،المتعمّميف 
 % نادرا ليككف أمرا مرحميّا.     5.71% منيـ  في بعض الأحياف ك48.57

عمى صعيد استعماؿ المستكل الدّارج أف يبذؿ الجيد في البحث عف  ينتظر مف المعمّـ
 ،الكممات ك العبارات السّائدة في بيئتو فيقرّ ك يعزّز ما تقبمو المّغة العربيّة ك صحّ استعمالو

ك لا يحصر  ،ك "ينبغي أف ينبّو  المتعمّميف إلى كجكد فرقيف عمى الأقؿّ في تأدية الأغراض 
التعبير المنقبض ) المرتّؿ ( الذم لا يصمح إلّا في مقاـ الحرمة فإذا العربيّة الفصحى في 

 استعمؿ ىذا الأداء في غير ىذا المقاـ كاف  صاحبو عرضة للبستيزاء كالمتشدّؽ الذم 
 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ

 * يستحبّ أف يككف المعمّمكف أبناء البيئة التي يدرّسكف فييا.
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 : المعمّـ العادمّ لا يمقّفأمثمةيخاطب النّاس في مقاـ الأنس بكلبـ جزؿ ك قد ضرب لذلؾ 
ك قرئ بو القرآف الكريـ ، مع تخفيفيا مف فصحاء العربلتلبميذه  إلّا تحقيؽ اليمزة ك قد س 

ك كذلؾ اختلبس الحركات ك يسمّى بالإخفاء أحيانا ك الإدغاـ فيما يجكز إدغامو فإفّ المعمّـ 
 ثّـ ما يجكز في مستكل التخفيؼ الفصيح مف التقديـ ك التأخير  ،لا يعرؼ ذلؾ غالبا

 (1) ك الحذؼ ما لا يتصكره المعمّـ العادم ."
مّا تحقّؽ ذلؾ فيككف بمنيجيّة جديدة   في تعميـ المّغة العربيّة  قد ذكرت معاييرىا خكلة أ

 طالب الإبراىيمي :
 " نحف ننتظر ابتداع منيجيّة حديثة لتدريس العربيّة في الجزائر تعكس جيدا تحميميا مزدكجا 

 ،النفسيّة المّغكيّة ،ةك تفكيرا في الأداة المّغكيّة مف حيث جميع أكجييا ك أبعادىا : المّغكيّ 
كما يتعيّف عمييا أف تككف مساكقة لتطكّر الطرائؽ ك التقنيّات المعتمدة في  ،السكسيكلسانيّة

 .(2) تدريس المّغات دكف إغفاؿ المحيط الاجتماعي ك التّاريخي ك السّياسي ك المّغكم "

العربيّة الشفكيّة العفكيّة "إفّ التعميميّة المنشكدة قادرة عمى تكفير ممرّات عبكر مف المّيجات 
 .(3)إلى مستكيات العربيّة الأخرل دكف إغفاؿ التنكّعات الفرعيّة لمفصحى"

 

 

 

 

 

                                                           
 . 163-161ص ،المؤسّسة الكطنيّة لمفنكف المطبعيّة ،1ج،عبد الرّحماف الحاج صالح , بحكث ك دراسات في المّسانيّات الحديثة   (1)
 

 (2)
 .152ص  2013 ،دار الحكمة، ترجمة محمّد يحياتف ،الجزائريّكف ك المسألة المّغكيّة ،يخكلة طالب الإبراىيم 

 .149المرجع نفسو ص   (3)
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 : الخاتمة

كتب المّغة العربيّة التي يصدرىا الديكاف الكطني   استجابة  سعينا  في بحثنا  إلى  تتبّع مدل
           التّعميـ ك التعمّـ  المحدّد في المنياج ك الكثيقة المرفقة بو  مسار لمحك الأميّة  مع

ك مساىمتيا في تفعيمو، فتبيّف لنا  بعد الدّراسة ك التحرّم أفّ  المسار نفسو اختير  لمجرّد 
مكاكبة ما ىك معمكؿ بو في كثير مف دكؿ العالـ  ك اتّباع ما تكصّؿ إليو البحث في ميداف 

ؼ بيذا القكؿ فمـ تكيّؼ  الخيارات المنيجيّة  ك ما يترتّب عنيا بما عمكـ التّربية، ك لا نجاز 
يتماشى كخصائص تعميـ الكبار، كما لا نلبحظ تمحيصا في الجياز المفيكمي ممّا يؤكّد أفّ 

 المنياج مجرّد جسد غير مكتمؿ ، ك يظير ذلؾ في  جممة مف الملبحظات منيا :

 يقة المرفقة بو كدليؿ المعمّـ تفتقر إلى الدقّةأفّ الكثائؽ الرّسميّة كالمنياج ك الكث -
ك التّقكيـ .            ك بيداغكجيا المشركع ط،، كمصطمح المنشّ  الاصطلبحيّة ك المّغكيّة  

تطرّقت لبعض المقاربات المعتمدة كالمقاربة النصيّة بسطحيّة. أنّيا -  

د كجدناىا مطابقة  لتمؾ ىناؾ خمؿ في تحديد بعض الكفاءات كالكفاءات العرضيّة التي ق -
التي حدّدت لتلبميذ السّنة الأكلى ابتدائي في المنياج الرّسمي لكزارة التربية الكطنيّة ممّا يدؿّ 

 عمى انّيا غير مؤسّسة عمى بحث بؿ نقمت نقلب شكميّا.

.  ك الدّخكؿ ك جكد عدّة  مآخذ في مممح الخركج -  

محدّدة  تكجيو إلى طريقة المستيدفة كما لا نجد أمّ  الممارسات المّغكيّة الفعميّة لمفئة إىماؿ -
الكتابة.القراءة ك  في تعميـ   

العناصر المنيجيّة لا تساعد عمى تؤدّم كؿّ المؤشّرات إلى عدـ التكامؿ في التّخطيط ك أف   

،ك ىذا ما يؤكّد أفّ إعداد ىذه الكثائؽ الرّسميّة  لـ يكؼّ حقّو ،تحديد  فعاّؿ لممادّة التعمّميّة  
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نتائج  مصداقيّة يطعف في ك ،الأمر الذم يؤثّر سمبا عمى استفادة المعمّميف  منيا مف جية
،ك دقيؽ مف جية أخرل ك ذلؾ في ظؿّ غياب إطار مفيكميّ كاضحتقكيـ المتعمّميف    

أثر ذلؾ عمى كتب المّغة العربيّة في  تأكّد في الفصؿ السّادس المتعمّؽ بالعمؿ الميدانيّ  ك قد
لمتطمّبات الفئة المستيدفة   كالرّصيد المّغكمّ مثلب تناسب ك استجابة   بعض العناصرعدـ 

كما قد أسفر تحميؿ كتقكيـ  محتكل ،  كذلؾ مف خلبؿ  الأسئمة المتعمّقة بمحتكل الكتب
     التربكمّ لمتّعميـ  كمالقكاعد عف كثير مف المطبّات التي تقمّؿ مف صلبحيّة المحتكل النح

ك يتطمّب تجاكز العقبات المشار  ،ة المستيدفة ك الخيارات المنيجيّة المحدّدةك مناسبتو لمفئ
:منيا يا جممة مف التّدابيرإلي  

تنقيح ك تصحيح  الكثائؽ الرّسميّة ك إعادة النظر في كثير ممّا كرد فييا.كجكب  -  

رحمة بالكضع المّغكمّ السائد ك ذلؾ بإعداد برامج  شفكيّة خاصّة بما قبؿ م الاىتماـ -
بالانطلبؽ  مف المّغة المستعممة ك إف" أمازيغيّة" مف قبؿ الفئة المستيدفة ., التعمّمات الفعميّة   

تككف مطيّة لتصحيح لعمى الصّعيد الإفرادم ك التركيبي  استغلبؿ المّغة المستعممة -
كأف بإعداد مجمكعة مف النّصكص ىدفيا تعزيز الفقو المّغكمّ لدل الكبير  ، كذلؾ الأخطاء 

يمكف  .يطمب منو  تحديد الكممات التي يراىا بعيدة عف العربيّة ثّـ يحاكؿ أف يجد ليا بديلب
كممات دخيمة،  صكص) أصيمة كانت أك مختمقة ( أربعة أصناؼ مف الكممات :نّ أف تضمّف ال

كممات تكافؽ الفصحى ، كممات ذات أصؿ فصيح تحتاج إلى تصحيح في الخطّ ك النّطؽ
كممات يغمب عمى ظفّ المتكمّـ أنّيا ، في سياؽ ما ك لا تكافقيا  في سياؽ آخرعند استعماليا 

.خلبؼ ذلؾ عاميّة كىي  

ا شيئا مف ذلؾ في الفصؿ الاىتماـ بالأصكات التي تؤدّم عمميّة في التبّميغ ك قد بينّ  -
 الثالث.
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كيفيّة استغلبؿ  لا بدّ مف تحديد الطريقة المتّبعة في تعميـ القراءة ك الكتابة ك تكضيح -
 المعمّـ ليا  .

مكاجية  النقائص ك الأخطاء المتعمّقة بمحتكل الكتب  كمشكمة طكؿ العيد بالمعارؼ  -
المّغكيّة العربيّة خاصّة لممعمّميف ذكم التخصّصات العمميّة بتفعيؿ التّككيف بجميع أنكاعو مف 

ك المقاربات  ع فكجوأجؿ تمكيف المعمّـ مف تجاكز ذلؾ كحسف التصرّؼ  بما يتناسب م
 المعتمدة .

مراجعة الرّصيد المّغكم كا عداد معجـ مناسب لمكبار في آخر كؿّ كتاب أك محكر يتضمّف   -
كؿّ ما يسعفو في الحياة اليكمية مرفقا بصكر مناسبة  لسنّو مع إمكاف إعطاء المقابؿ بالمّغة  

 " الأمازيغيّة ".

المينيّة  مف أجؿ تحسيف مردكده . الاىتماـ بمعمّـ الكبار بتسكية كضعيّتو -  

المعمّـ  المستخمؼ استئناؼ ما  اعتماد بطاقات ملبحظة تتعمّؽ بأفراد الفكج ليسيؿ عمى -
مف قبؿ زميمو . سبؽ إليو  

تككيف المككّنيف في مجاؿ محك الأميّة ك تعميـ الكبار. -  

ف بتسخير اليياكؿ القاعديّة إعادة النّظر في الحجـ السّاعيّ ك السّعي لتسييؿ ميمّة المعمّمي -
 ك تكفير الكسائؿ البيداغكجيّة المساعدة .

ىذه بعض الاقتراحات  التي قد تساعد في عمميّة  التقكيـ في الجانب البيداغكجي، كنحسب 
أنّيا تسيـ في البحث البيداغكجي الذم يظير أفّ الديكاف الكطني لمحك الأميّة ك تعميـ الكبار 

ك يعتبره لـ ينؿ حقّو.يكليو اىتماما بالغا   
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الكفاءات المستعرضة فً مادةّ اللغّة العربٌةّ حسب منهاج السّنة الاولى ابتدائً ) و هً 

: (المقرّرة منذ اعتماد المقاربة بالكفاءات   
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