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 دراسة نفس لسانية لسموك الشرح
 عند الأطفال المسعفين اجتماعيا

  بقرية الأطفال "sos " ادرارية الجزائر
       
  بن بوزيد مريم
 قسم الأرطوفونيا

جامعة الجزائر    
 

 ممخص
SOS" الجزائر، مقترحيف سنقوـ بدراسة سموؾ الشرح عند الطفاؿ المسعفيف اجتماعيا بقرية الأطفاؿ "        
منيجية جديدة تعتمد عمى المبحث البراجماتي ) الخطابي ( مف خلبؿ دراسة كيفية الصياغة المغوية في 

 الحمقة التفاعمية بدلا مف الاقتصار عمى دراسة الظواىر المغوية.
النفس المغوي المعرفي مف خلبؿ دراسة الفعالية أو عدـ الفعالية المغوية فبحثنا ىذا ينحصر في ميداف عمـ 

حمقة التفاعمية آخذيف بعيف الاعتبار الخطاب في كميتو متجاوزيف الإطار الضيؽ لمجممة، وفكرة في ال
 الكفاءة المغوية التي أظيرت محدوديتيا في ميداف البحث.

 
 الكممات المفتاحية

الأطفاؿ  –سموؾ الشرح  –الوضوح والإنسجاـ  –البراجماتية ) دراسة الخطاب (  –المغوي  السموؾ
 المسعفيف.
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 مقدمة
البراجماتي ) الخطابي ( في التحميؿ المغوي والنفس لغوي أمر حتمي ويمكف تحقيؽ ىذا إف ادماج البعد   

دوف الابتعاد عف القواعد المغوية. كما أف تحميؿ الخطاب براجماتيا يعتمد أساسا عمى النشاط المغوي الذي 
ؼ معينة.يكوف نابغا مف عمميات معرفية في سياؽ اتصالي ذي أىدا  

ييتـ بدراسة السير والسموكات المغوية، أي دراسة  –الإطار الذي تمت فيو دراستنا  –وعمـ النفس المغوي 
 العمميات النفسية والذىنية التي يسمكيا الشخص مف أجؿ الفيـ والتعبير عنو.

المغوية ومف بينيا سموؾ الشرح الذي يعكس القدرات المغوية  وىذا ما دفعنا إلى دراسة أىـ ىذه السموكات
 الحقيقية لمطفؿ، كما أنو يسمح بالاستعماؿ المتنوع لمغة.

التصور العقمي لمختمؼ السموكات الإنسانية قبؿ أف يتعمـ بناء جممة سميمة فالطفؿ يتعمـ الشرح عف طريؽ 
الإمكانيات التي تتيحيا لو المغة.نحويا ومفرديا، ويحصؿ ىذا عف طريؽ الاتصاؿ وعف طريؽ   

وعندما يدمج ويعي الطفؿ مختمؼ الاستعمالات والتوظيفات المغوية يستطيع بعد ذلؾ التحكـ في أسموبيا. 
 ويكوف ذلؾ في الحالة العادية حيف ترسخ المغة انطلبقا مف الممارسات المغوية

والتي تحدث  (Nouani ,H .1994/1995 « Langage et classes sociales » ,p 30) 
في بداية نموه، وفي مرحمة قبؿ المدرسية عكس ذلؾ الطفؿ الذي يحرـ في سف مبكرة مف الارتباط  

أو يضطر لظروؼ معينة إلى  الرعاية لو،حيث لا تدوـ المربية كثيرا في خدمتو، دائمة بشخصية واحدة
 التنقؿ بيف رعاية عدة أشخاص.

خلبؿ  وىذا ما أدركناه مف قرية ،الب يفالمسعفيف اجتماعيا المتواجدوىذه الوضعية تنطبؽ عمى الأطفاؿ 
لمقرية، حيث لاحظنا أنيـ يعانوف مف اضطرابات شتى نتيجة  الملبحظات الأولية  والدراسات الاستطلبعية

 فقدانيـ لأجواء الأسرة البيولوجية رغـ ما تحاوؿ أف توفره الأسرة البديمة المتواجدة بالقرية.
وبيف"  sos قد حاولنا في ىذه الدراسة إجراء مقارنة بيف سموؾ الشرح لدى الأطفاؿ المسعفيف بقرية "و   

 سموؾ الأطفاؿ غير المسعفيف قصد معرفة خصوصية ىذا السموؾ لدى الفئة الأولى.
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إشكالية الدراسة-1  
يتغير الخطاب حسب شروط استعمالو، وبما أف المغة يتغير مدلوليا حسب موضعيا ونوعية استعماليا    

فإف لمشخص الحرية في استخداميا حسب معايير عقمية أو ذىنية،مستعملب سيرا لغوية مثؿ8 الوصؼ، 
 الشرح، التبرير...

ير مف المختصيف )النفسانييف والمسانييف ورغـ كثرة الدراسات التي تناولت ىذه السير فإنيا تبقى عند الكث
مف أجؿ الفيـ والإنتاج واضحة. حيث نجدىـ يجيموف الإجراءات التي يتبعيا الشخص والأرطفونييف( غير 

.المغوي  
( Fayol ,M .1986 « Le récit et sa construction » ,p 138)  

نما  فدراسة السير والسموكات المغوية ليست بالأمر السيؿ، لأف العبارة لا ترتبط بالتركيب والنحو فقط وا 
تتدخؿ فييا عوامؿ أخرى لتحديد مدلوليا، كعلبقتيا بما سبقيا وما يمييا مف العبارات وكذلؾ بمقاـ تمؾ 

 العبارة في المسار الخطابي.
دود دراسة الجممة المعزولة لأف ليذا فدراسة الخطاب يجب أف تكوف في كميتو أو مجممو متجاوزيف ح

 الاعتماد عمى ىذه الأخيرة لا يمكف أف يعطينا القدرات والإمكانيات الكاممة والحقيقية لمفرد.
(Nouani ,H.1991 « Analyse de la conduite d’explication chez des enfants 
algériens de milieux sociaux conttrastés » ,p 12)   

الذي ىو موضوع دراستنا، فيذه المرحمة أي مرحمة النمو و الطفولة تعتبر جد صعبة بالأخص الطفؿ و 
سنوات لا تتبع محورا ترتيبيا خطيا عند كؿ  04 – 0وحساسة لمدراسة، لأف فترة اكتساب المغة بيف 

 الأطفاؿ مف جية ومراحؿ النمو الفائقة التي يتـ فييا الاكتساب والاسترجاع مف جية أخرى.
فالخطاب ىو فقرة واضحة مف الأقواؿ وليس جممة معزولة، فالقوؿ لا ينطؽ بو معزولا ولا يكوف لو  إذف

معنى إلا إذا كاف متصلب بما سبقو وما يميو مف الأقواؿ. والاتصاؿ الذي يحدث بيف الأطفاؿ والراشديف أو 
.بيف الأطفاؿ وحدىـ عمى حد سواء ينتج عنو تبادؿ يدؿ عمى وجود مظاىر خطابية  

( François ,F .1990 « Communication inégale » ,p 36)  
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إف دخوؿ الطفؿ في الحمقة التفاعمية يعتبر أساس الاكتسابات المغوية لأنيا تعطيو إمكانية الوصوؿ إلى 
. والرموز اكتساب حمقات اتصالية جديدة، والتي بدورىا تؤدي بالطفؿ إلى اكتساب قدرات نحو مفردية

التحتية تكتسب أساسا في الحوار الذي يعتبر مصدر كؿ اكتساباتنا. وىذا مف بيف الأىداؼ التي تحاوؿ   
sos" ادرارية الوصوؿ إليو لأف مبدأىا البيداغوجي الاجتماعي يتمثؿ في تأسيس أسرة قريبة قرية الأطفاؿ"    

ط بؿ توفر لو عائمة مماثمة لعائمتو فتصبح الأسرة الطبيعية وميمتيا لا تكمف في استقباؿ الطفؿ فق مف
عائمة وتشمؿ عدة منازؿ ) بيا أميات  00إلى  42بذلؾ السند النفسي لو. حيث تضـ ىذه الأخيرة مف 

خوة تدعى الأسرة البديمة(  للؤطفاؿ، الإدارة وروضة للؤطفاؿ تستقبؿ أطفاؿ الأحياء المجاورة وحديقة وا 
تحسيسو بالأماف بالإضافة إلى أطفاؿ القرية. كما تعمؿ جاىدة عمى أف تستجيب لحاجيات الطفؿ في 

علبقات مع بالعالـ الخارجي مف خلبؿ تكويف  بالاحتكاؾسواء داخؿ الأسرة أو خارجيا.فيي تسمح لو 
موجو نحو الإداج الاجتماعي،حيث اورة. كما تعمؿ عمى تحقيؽ نجاح بيداغوجي أطفاؿ الأحياء المج

ومساعدة ىؤلاء يشترط عمى النساء المواتي يرغبف في الالتحاؽ بالقرية أف يكف قادرات عمى إعطاء الحناف 
 الأطفاؿ، لأف علبقة الطفؿ بأمو أو بشخص آخر يعوضيا ىي ضرورية لمنمو.

( Herman ,G .1986, « Village d’enfant sos » p 25- 26) 
ارتأينا تسميط الضوء عمى خطاب الطفؿ الجزائري المسعؼ اجتماعيا، متخصصيف في مف ىذا المنطمؽ 

 جانب الحوار والسرد.
 ولقد كانت عينة بحثنا فئة مف ىؤلاء الأطفاؿ المسعفيف وفئة مف الأطفاؿ غير مسعفيف ينتموف لنفس 

( قصد معرفة كيؼ تكوف الانتاجات المغوية لدى الفئتيف وىؿ ىي نفسيا؟  sos الروضة ) روضة قرية    
لة توضيح  وقد قادت جميع مصادر المعمومات ىذه إلى تبمور مشكمة البحث وتحديد أبعادىا مف جية وا 

 أىمية دراستيا مف جية أخرى. وىكذا تمت صياغة إشكالية البحث كالتالي8
مورفولوجية خاصة أو مميزة عند الطفؿ المسعؼ اجتماعيا؟شرح لسموؾ ال ىؿ-  
ماىي المعايير المعرفية والمغوية التي يمجأ إلييا الطفؿ المسعؼ أثناء الشرح والتي تميزه عف الطفؿ غير -

 المسعؼ؟
أي نبيف الفعالية المغوية الخاصة بالطفؿ المسعؼ مقارنة بالطفؿ غير المسعؼ مف خلبؿ سموؾ الشرح 

السرد والحوار.في   
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يستطيع الطفؿ   ماىو أثر محيط القرية في تنمية قدرات الطفؿ المسعؼ اجتماعيا وبصيغة أخرى ىؿ-
نما نقصد بيا  المسعؼ الوصوؿ إلى تطوير مياراتو في الشرح، لا نقصد بالميارة تعقد النحو والمفردات وا 

كؿ وضعية تواصؿ أو تفاعؿ تؤدي  إنماء قدرات وسير لغوية تعكس تطورا نوعيا وليس كميا لممعرفة لأف
وؿ أف توفره ىذه القرية مف أجواء الأسرة بالطفؿ إلى تنويع أو تغيير في الجمؿ والعبارات وىذا ما تحا

إخوة...( مف خلبؿ الممارسات الموجودة بداخميا مقارنة بالطفؿ غير المسعؼ  -أـ -الحقيقية ) منزؿ
 اجتماعيا.

 
فرضيات الدراسة -2  

 الفرضية الرئيسية
ؽ الفعالية الطفؿ المسعؼ في حمقات اتصالية مختمفة واستعمالو لاستراتيجيات لغوية لتحقي إف دخوؿ  

المغوية قد تمكنو مف اكتساب القدرات المغوية وتطويرىا كاكتساب قدرات افرادية نحوية جديدة التي تضمف 
لو تطوير لغتو،ومف ثـ الوصوؿ إلى التحكـ في سموؾ الشرح مف خلبؿ الحوار والسرد مقارنة بالطفؿ غير 

 المسعؼ اجتماعيا.
 الفرضيات الجزئية

اعيا مورفولوجية خاصة في الشرحليس لمطفؿ المسعؼ اجتم-  
الطفؿ المسعؼ تكويف خطاب ثري بلؤدوات المغوية يستطيع -  

 (Les outils linguistiques)  ومختمؼ النشاطات المغوية
(Différent jeux de langage)  

الطفؿ المسعؼ مف تطوير مياراتو في الشرح أي لمقرية دور في اكتساب وتطوير ميارات ىذا  يتمكف-
وميارة معرفية، ىذه  الطفؿ في سموؾ الشرح.وبصيغة أخرى8 يتمتع الأطفاؿ المسعفوف بفعالية لغوية

رية.لإنتماء الاجتماعي لكف مرتبطة بنوعية الممارسات المستعممة داخؿ القاالأخيرة غير مرتبطة ب  
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تحديد المفاهيم والمصطمحات -3  
وضعية تواصؿ أو تفاعؿ تؤدي بالإنساف إلى تغيير في الجمؿ و العبارات  ىو كؿ*السموك المغوي: 

الوضعية التي تؤثر في الخطاب.الناتجة عف   
 ( Broncakart ,j,p,et all.1971« La genése de la parole » p 241) 

لشخص يرتبط نوعا ما بخطابو، االأفعاؿ المغوية والسياقات المنتجة فييا، فىي دراسة * البراجماتية: 
 والمنظور البراجماتي يرمي إلى دراسة الخطاب والسموؾ المغوي.

 ) Caron,J (1983) «  Les régulatuon du discours »  P40) 
محاف بتكويف أو ىما مرجعاف لأدوات لغوية والفقرات المغوية لأي نص فيما يس*الوضوح والانسجام: 

بربط علبقات بيف الوحدات المغوية.فلب يمكف لأي نص أف يتحقؽ بدوف وجود عناصر لغوية ظاىرية 
 تضمف الانسجاـ والوضوح المذاف يعتبراف كطريقة لبناء الخطاب وتطويره خطيا.

( Deweck,G.199« La cohésion dans les textes d’enfants»p 45) 
اجتماعي ) لما نقوـ بعممية الشرح للآخريف( لأف المغة والتفكير المغوي  ىو أداة فعؿ*سموك الشرح: 

يتطوراف ويتفاعلبف في مختمؼ الحالات الاجتماعية، آخذيف بعيف الاعتبار تمييز مختمؼ أىداؼ الاتصاؿ 
، ومف ثـ الدخوؿ في حمقة معقدة ونقصد بيا التجريدالتي تتطمب صياغة تماريف القدرات المغوية والمعرفية.

 كما يمكف الأطفاؿ مف الانتقاؿ مف العاـ إلى الخاص ومنو ربط الكممة بالمفيوـ.
يعد سموكا لغويا عاليا، ليذا يستدعي تدخؿ عمـ النفس المعرفي الذي يقوـ باستثارة الدماغ، ومنو فالشرح 

،كما يسيـ في يصنؼ الشرح في إطار العمميات الذىنية والمعرفية لأنو أداة ومفتاح جؿ الانتاجات المغوية
"أثر الممارسات المغوية بيف البيت والمدرسة  4773تفكير لغوي جيد ) نواني،بمورة الفكر مما يؤدي إلى 

( 72في النمو المعرفي والمساني عند الطفؿ" ص   
sos مؤسسات ميمتيا الإعانة والمساعدة عمى نطاؽ واسع. ىي:    *قرى الأطفال

إلى تأسيس أسرة قريبة مف الأسرة الطبيعية، وميمتيا لا تكمف في استقباؿ الطفؿ فقط بؿ توفر لو  تيدؼ
 عائمة مماثمة لعائمتو فتصبح بذلؾ السند النفسي لو.

( sos kinderdorf international .1996) 
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إجراءات الدراسة -4  
منهج الدراسة -1 -4  
المقارف، تجدر الإشارة إلى أف ىذا المنيج يعتبر المنيج المناسب ليذا في ىذه الدراسة المنيج استخدمنا   

حيث يسمح لنا بتحقيؽ الأىداؼ المحددة والتي ترمي أساسا إلى فحص وتدقيؽ لمموضوع المراد  البحث
 دراستو، عف طريؽ النتائج وتفسيرىا في عبارات واضحة ومحددة.

ميدان البحث -2 -4  
تحريات في عيف المكاف  ىالطريقة العيادية لمتحميؿ. والبحث المقارف يقوـ عم في بحثنا ىذا اعتمدنا عمى  

الميداني المعروفة .لذلؾ كاف مكاف بحثنا  لمحصوؿ عمى عينة مف المعطيات وباستخداـ أدوات البحث   
الجزائر.  SOS قرية الأطفاؿ 

بعدما أنشئت  4770عمميا الخيري في الفاتح مف جويمية  تقع ىذه الأخيرة بالدرارية ولاية الجزائر.بدأت
مف طرؼ الجمعية العالمية لمقرى والتي يترأسيا "ىيرماف جماينر"  4770  

(Herman ,G. « Village d’enfant sos»p 06- 07) 
خالات يؤديف دور الأميات في حالة غيابيف.ويشرؼ  02أما و  41بيتا وتأوي  41تضـ ىذه القرية 

 05إلى  04تربية الأطفاؿ مف كلب الجنسيف، وعددىـ غير ثابت حيث يضـ كؿ بيت مف  كميف عمى
سنة،بعد ىذا  43أطفاؿ وىذا حسب كفاءة وقدرة الأـ عمى التربية. يتراوح سف ىؤلاء الأطفاؿ مف سنة إلى 

 السف يمتحؽ الذكور ببيت الشباب التابع لمقرية أما البنات فيبقيف في القرية.
لبحثاعينة  – 3 – 4  
المسعفيف اجتماعيا و المقيميف بقرية الأطفاؿ، وبما أف ىذه الدراسة ماداـ بحثنا ىذا يخص فئة الأطفاؿ  

طفلب يتواجد جميعيـ في روضة القرية.  00دراسة مقارنة، كانت الفئة المختارة متكونة مف  
أطفاؿ مسعفيف اجتماعيا ) المجموعة التجريبية ( 40  
ماعيا ) المجموعة الضابطة (أطفاؿ غير مسعفيف اجت 40  

 لقد كاف اختيار عينة البحث عمى أساس المتغيرات التالية8
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سنوات وىي المرحمة ما قبؿ المدرسة.لأف المستوى المغوي لمطفؿ يتحدد في ىذه المرحمة  03السن:  -أ
مف خلبؿ لغة التواصؿ في الأسرة والشارع وىذا ما دفعنا لمتركيز عمى ىذه المرحمة مف حياة الطفؿ. وىذا  
 00لقد تـ أخذ كؿ الأطفاؿ الموجوديف بروضة القرية والبالغ عددىـ  الانتماء إلى نفس الروضة: -ب

 طفلب.
وىـ أطفاؿ الأحياء فيف أطفاؿ غير مسع 40أطفاؿ مسعفيف اجتماعيا يمثموف المجموعة التجريبية و 40

 المجاورة والذيف التحقوا بنفس الروضة ويمثموف المجموعة الضابطة.
عينة البحث تتكمـ المغة العربية ) العامية ( وىي نفس الميجة التي اعتمدناىا في  الوسط المغوي: –ج 

ا المكانيف المذاف يحتؾ دراستنا باعتبارىا الميجة الأكثر انتشارا في مجتمعنا فنجدىا في البيت والشارع وىم
 بيما الأطفاؿ بكثرة.

تقنيات ووسائل الدراسة -4 -4  
القياـ بالبحوث العممية استعماؿ أدوات منيجية، وتختمؼ ىذه الأدوات باختلبؼ المواضيع يتطمب   

 والأىداؼ التي يرسميا الباحث لبحثو.وطبيعة بحثنا ىذا تطمبت استعماؿ جانبيف8
Approche clinique   تناول عيادي: *

8Louis Corman إف الرسـ وسيمة تعبيرية ىامة لدى الطفؿ لأنو   رائز رسـ العائمة لػػ
الأحياف غير متمكف بصفة جيدة مف المغة، ورسـ العائمة مف أىـ الروائز الإسقاطية ابتداءا مف في معظـ  

ميولو المكبوتة وبالتالي يمكف لو أف يظير الأحاسيس التي يشعر  سف الخامسة حيث يسمح لمطفؿ بإسقاط
 بيا للآخريف.

(Louis Corman. 1990 « Le test du dessin de la famille»p 40) 
كما يعتبر أداة ىامة لمتعرؼ عمى كيفية بناء نظامو الداخمي وخاصة العلبئقي كما يمكننا مف التوصؿ إلى 

جية نظره اتجاه عائمتو.مستويات مختمفة مف شخصيتو وو   
 ولقد تـ استعماؿ ىذا الرائز8

لمترفيو عف الطفؿ واسترجاعو الثقة بنفسو، كما يسمح لو بالاسترخاء -  
بداعاتوايعتبر كوسيمة للبتصاؿ ف - لطفؿ يرسـ بسيولة عوض الكلبـ لأنو يحرر أحاسيسو وا   
وبالتالي التأكد مف أف القرية استطاعت أف اكتشاؼ العلبقة التي يعيشيا الطفؿ عمى مستوى عائمتو  -

 تحقؽ ىدفيا في تكويف أسر قريبة مف الأسرة البيولوجية
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Approche analytique   * تناول تحميمي :
للؤستاذ " نواني حسيف " ) استعممناىا لمتأكد مف   Grille d’analyse شبكة التحميؿ 

ورة السرد والحوار وىذا مف خلبؿ تحميؿ صحة الفرضيات ( حيث تسمح لنا ىذه الأخيرة بدراسة سير 
مدونات الأطفاؿ آخذيف بعيف الاعتبار الوضوح والانسجاـ والاستمرارية في خطاباتيـ لنتأكد عف طريقيا 

 مدى اكتساب سموؾ الشرح عند ىؤلاء الأطفاؿ ومف ثـ تحقيؽ أو عدـ تحقيؽ الفعالية المغوية.
 + شبكة التحميل

بعد الدراسة الاستطلبعية الميدانية بالموازاة مع الدراسةالنظرية لشبكة التحميؿ المقترحة  " حيث تسمح    
 مف طرؼ الباحثيف " Nouani ,H et François,F لنا ىذه الأخيرة

 بدراسة سيرورة السرد والحوار عند الأطفاؿ المسعفيف اجتماعيا.
المترابطة زمنيا  Propositions  تشكؿ مف سمسمة مف العبارات" السرد ي Labov" وحسب 

ولقد قاـ بتحديدييا مع  Propositions narratives والتي عرفيا بالعبارات السردية 
 (Adam ,J .M . 1984 « Le récit »p92) " في ست عبارات سردية  Waletzky " 

أف كؿ عبارة سردية تتكوف مف واحدة أو  والتي تمثؿ كؿ خطوة مف خطوات البناء الخارجي لمسرد. كما
 عدد مف العبارات، وىذه العبارات السردية الست تكوف فقرة سردية

حيث أف كؿ نص سردي يمكف أف يحتوي عمى ىذه الفقرات.  Séquence narrative 
 ثـ تحديد عدد العبارات السردية التي تتكوف منيا كؿ فقرة وبالتالي يظير مف الضروري تحديد عددىا،

 سردية حتى نتمكف مف تقسيـ النص ليسيؿ تحميمو.
 " Labov ,W " اقتراح نموذج + 

 " Labov لكي نصؿ إلى كشؼ كيفية تطوير المحتوى سنعتمد عمى نموذج "      
باعتبارىا مراحؿ  (Labov ,W .1978 « Le parler ordinaire » p208 – 306 ) 

سرد والتي تضـ ما يمي8 أساسية يمر عمييا الطفؿ حينما يكوف بصدد  
في جممة أو جممتيف عمى الأقؿ، تعطينا فكرة حوؿ موضوع السرد واليدؼ منيا توجيو  تكوف * المقدمة:

 السامع والمتحدث نحو المحتوى.
أف نكشؼ مف خلبلو قدرة الطفؿ عمى تحديد مكاف وزماف الأحداث والشخصيات  نحاوؿ* التعيين: 

.ووصؼ النشاطات التي تحرؾ القصة  
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أف تكوف ىناؾ عبارة أو أكثر تعكس تطور الأحداث عمى المحور الزمني  لا بدحداث: * تطور الأ
 المتتابع والمتتالي.

لغوية يمجأ إلييا الطفؿ ليبيف  وسائؿبيا المشكمة التي تظير أثناء الحكي وتظير بواسطة  نقصد * العقدة:
 بذلؾ صمب المشكمة ) العقدة ( وتكوف ىذه الأخيرة كنتيجة حتمية لتطور الأحداث.

العبارة أو الجممة التي تدؿ عمى نياية تتابع أحداث العقدة الخاصة ونياية تسمسؿ وىي * فك العقدة: 
 الأحداث والاتجاه نحو الحؿ الذي يسبؽ النياية.

ملبحظتيا عمى شكؿ عبارة يعمف فييا عمى النياية الكمية لمقصة في حد ذاتيا، أي  فيمك* النهاية: 
 النتيجة النيائية التي وصمنا إلييا مف خلبؿ تتابع كؿ الأحداث والمقاطع.

ىذه الخطوات الستة تترابط وتتسمسؿ لتكوف لنا سردا. -  
شبكة التحميؿ التي نحف بصدد تطبيقيا فتتضمف ثلبث مستويات وىي8 أما  

Le locutoire  المستوى الأوؿ8 تحميؿ البنيات المغوية * 
L’illocutoire  المستوى الثاني8 تحميؿ المحتوى * 

Le perlocutoire  المستوى الثالث8 تحميؿ الفعالية المغوية * 
لقد اعتمدنا في دراستنا ىذه عمى المستوييف الثاني والثالث وىذا لغرض اكتشاؼ مدى استعماؿ الحالات 

و البنيات الصغرى في مستوى تحميؿ المحتوى. بمعنى مف يبتدئ الموضوع، مف لكؿ مف البنيات الكبرى 
صة كيؼ تتـ وكيؼ يتـ تنظيـ العبارات وخا يطوره، وكيؼ يتـ توصيؿ وتبميغ المقصده المغوية،

الاستمرارية، التسمسؿ والتناسؽ بيف مختمؼ المواضيع المكونة لمخطاب. ىذا بالنسبة لتحميؿ البنيات 
 الكبرى.

البنيات الصغرى، فالغرض منيا ىو اكتشاؼ استعماؿ الحالات لأدوات الربط، أدوات أما بالنسبة لتحميؿ 
ر المفظي حيث قمنا بتقديـ جانب آخر مف المغة الإشارة، الزماف والمكاف. وكذا اعتمدنا عمى المستوى غي

يدخؿ في الاتصاؿ ونقؿ المحتويات، كما يمعب دورا في الوضوح والتناسؽ الخطابي  الشفيية، ىذا الأخير
 فيو يحتوي عمى النغمة، الإشارة في الخطاب...

أما الغرض مف التحميؿ عمى مستوى الفعالية المغوية ىو محاولة معرفة كيفية استعماؿ الطفؿ لمغة، أي 
 كيؼ قاـ بتوزيع مختمؼ النشاطات المغوية ضمف محور معيف، وصؼ،شرح، تبرير...

نتكمـ عف الفعالية المغوية في خطابات الأطفاؿ عندما يتمكف ىؤلاء مف الإدماج بيف مختمؼ ملاحظة: 
لمستويات المغوية والتنويع في الأفعاؿ والنشاطات المغوية التي يعبر عنيا بواسطة الخبرة، وذلؾ مف ا  
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الستمرارية، خلبؿ مضمونيا الموضح بواسطة الأدوات المغوية المستعممة مف طرؼ الطفؿ لضماف 
 الوضوح والانسجاـ بيف الفقرات المغوية المكونة لمخطاب.

  طريقة التطبيق – 5
باستدعاء جميع أطفاؿ الروضة والبالغيف سف خمس سنوات قبؿ إجراء البحث حيث قمنا بإجراء  قمنا  

مقابمة جماعية في بداية الأمر مف أجؿ التعرؼ عمييـ وبعدىا قمنا بمقابمة فردية تـ فييا الاتصاؿ مع كؿ 
واحد منيـ.طفؿ مف العينة عمى حدة لمتطمع عمى إنتاجاتيـ المغوية ولجمع المدونة الخاصة بكؿ   

أف  مف خلبؿ الدراسة الاستطلبعية لقد تـ اختيار موضوع *شرح كيفية صنع الخبز* لأننا لاحظنا
بصنع الخبز وطييو في الروضة، وبالتالي كانت لدييـ معمومات مسبقة أي أف ىناؾ الأطفاؿ قد قاموا 

 قاعدة بصرية وسمعية وتصورات ذىنية لدى ىؤلاء الأطفاؿ.
Transcription phonétique ملبحظة8 تمت كتابة مدونات الأطفاؿ عف طريؽ    

 + تقديم المهمات
في أوؿ الأمر طمبنا مف كؿ طفؿ رسـ عائمة دوف تحديد نموذجا معينا لو لكي يقوـ المرحمة الأولى:  -

 بعممية الإبداع.
الخطابية التي قمنا بتسجيؿ المدونات ونسخيا، وىذا مف أجؿ اكتشاؼ الاتجاىات المرحمة الثانية:  -

 يتخذىا الأطفاؿ في كؿ وضعية تواصؿ. وقد اعتمدنا عمى ميمتيف8
ىذه الميمة في توفير جميع المقادير اللبزمة لصنع الخبز تكمف وجود السند البصري:  –أ 

سوى القياـ بصنعو. )طحيف،زيت،ممح ( أماـ الطفؿ وما عمى ىذا الأخير  
 التعميمة8 اصنع لي خبزا

ئقة عمى صنع الخبز، وىذا دوف تدخؿ أي شخص كبير أثناء صنعو، جميع التلبميذ قدرة فاالنتيجة8 أظير 
 لكنيـ لجئوا إلى المربية عند الانتياء مف تحضيره لكي تقوـ بطييو. 

لنا كيؼ يتـ  مف كؿ طفؿ عمى حدة أف يشرحبنزع المقادير ونطمب  نقوـعدم وجود السند البصري:  -ب
معموماتو ومعارفو الخاصة وىذا باستعمالو لمشرح والوصؼ الدقيؽ  صنع الخبز أي الاعتماد عمى

 للؤحداث.
حميل نتائج الدراسةعرض وت -6  
سنعمؿ فيما يمي عمى تقديـ ومناقشة أىـ النتائج التي توصمنا إلييا بالنسبة إلى النقاط الأساسية المذكورة   

 أعلبه. والتي كانت وراء إنجاز ىذا البحث.
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العام لرسومات الأطفالالاستنتاج  -1 -6  
رسومات ىؤلاء الأطفاؿ لاحظنا أنيـ ىادئيف ولدييـ نوع مف  مف خلبؿ* الأطفال غير المسعفين: 

الاستقرار. كما أنيـ أبدوا ميولا ايجابيا نحو أسرىـ وخاصة نحو أوليائيـ لذلؾ كانت رسوماتيـ مف النوع 
 الحسي.

 
 

عدة مشاكؿ عند ىؤلاء الأطفاؿ في السموؾ وىذا مف خلبؿ الكؼ والتردد،  ظيرت* الأطفال المسعفين: 
 الخجؿ تارة والعدوانية تارة أخرى.

رسوماتيـ كانت مف النوع الصارـ الذي تغيب فيو العفوية تاركة مكانيا لقاعدة صارمة تنتيي إلى تكرار 
عطاء شكؿ واحد لكؿ أفراد العائمة. إف وجود ىذا النمط  التكراري ىو مؤشر ىاـ عمى وجود نمط واحد وا 

 اضطرابات وجدانية.
شبكة التحميل – 2 -6  

 بعد قيامنا بتحميؿ مدونات الأطفاؿ، تـ عرض وتحميؿ النتائج كما يمي8
 * تحميل المحتوى

 
التحميل عمى المستوى النحوي -أ  
 

الظروف  
 الزمنية

الظروف 
 المكانية

أدوات 
 الإشارة

أدوات  العوائد
 الربط

  

 
 
 

مجموع 
 العبارات

 =23  

04 الحالة 11%, 11 6,66% 8,88% 4,44% /    
 
 

 الأطفاؿ 
 المسعفيف

00 الحالة 88%, 8 8,88% 4,44% 66%, 6 /  
01 الحالة 17,77% 8,88% 22%, 22 4,44% /  
02 الحالة 55%, 15 8,88% 13,33% 2,22% /  
03 الحالة 11,11% 4,44% 8,88% 2,22% /  
04 الحالة 17,77% 8,88% 66%, 6 4,44% /  
05 الحالة 8,88% 6,66% 8,88% 2,22% /  
06 الحالة 6,66% 13,33% 15,55% 6,66% /  
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07 الحالة 8,88% 8,88% 4,44% 6,66% /  
40 الحالة 15,55% 6,66% 4,44% 4,44% /  

 
 
 
 
 
 

44 الحالة 8,88% 13,33% 22,22% 6,66% /     
 
 

 الأطفاؿ 
 غير 

 المسعفيف

40 الحالة 6,66% 6,66% 8,88% 6,66% /  
41 الحالة 88%, 8 8,88% 8,88% 2,22% /  
42 الحالة 17,77% 66%, 6 15,55% 2,22% /  
43 الحالة 88%, 8 4,44% 4,44% 4,44% /  
44 الحالة 11,11% 4,44% 8,88% 2,22% /  
45 الحالة 6,66% 8,88% 13,33% 6,66% /  
46 الحالة 15,55% 8,88% 13,33% 4,44% /  
47 الحالة 11,11% 4,44% 8,88% 4,44% /  
00 الحالة 17,77% 8,88% 22,22% 4,44% /  

 
يوضح النسب المئوية لمتحميل عمى المستوى النحوي -1 –جدول   

 
بمقارنتيا بالمجموع الكمي لمعبارات، حيث المكثؼ لأدوات الربط الاستعماؿ ؿ ىذه النتائج لاحظنا مف خلب  

 لاحظنا أف النسب المئوية للؤطفاؿ المسعفيف وغير المسعفيف تتراوح بيف  %6,66 و 17,77%.
ويعود السبب الرئيسي في اختلبؼ ىذه النسب المئوية كوف الأطفاؿ لـ يرتكز سردىـ عمى استعماؿ نمط 

نما تعدى ذلؾ في إدراج بعض الأنواع  ف الاستعمالات المتعددة لنفس الأداة واحد، وا  الخطابية الأخرى. وا 
 " أدوات الربط " يعتبر كوسيمة التجأت إلييا كلب الفئتيف لضماف السير الجيد للؤحداث ومف ثـ 
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بطرؽ مختمفة، حسب المقاـ الجيد لمسار الأحداث. والشيء الملبحظ أف ىذه الأدوات استعممت التتابع 
استعممت لمربط بيف فقرتيف كما استعممت لمربط بيف كممتيف.الذي وردت فيو حيث   

إف استعماؿ العوائد كاف تقريبا متساويا بيف الفئتيف حيث تراوحت النسب المئوية عند جميع  * العوائد:  
13,33% و    الأطفاؿ ما بيف 4,44% 

ي صيغة واحدة وىي استعماليا ثريا، إذ استعممت كميا ف ) الضمائر الشخصية ( كاف * أدوات الإشارة:  
الجمع. حيث كانت النسبة ما بيف  %4,44 و 22,22%.  

إف اليدؼ مف ىذه الأدوات ىو استحضار شخصيتيـ، دوف المجوء في كؿ مرة إلى التكرار لخمؽ 
 استمرارية بيف الوحدات والمقاطع المشكمة لمخطاب.

  حيث لـ تكف كثيرة الاستعماؿ، أي وردت بصفة قميمة، والنسب المئوية تؤكد ذلؾ * الظروف المكانية: 
وىذا لكوف الميمة لـ تستدعي الاستعماؿ المكثؼ لمظروؼ  6,66% و    كانت النسبة ما بيف 2,22% 

 المكانية.
انعداـ ىذه الظروؼ رغـ التعدد والتبايف في استعماؿ مختمؼ الفقرات المغوية  نلبحظ * الظروف الزمنية:

 الخاصة بموضوع السرد.
التحميل عمى المستوى المعجمي –ب   

أزمنة  المكاف 
 الأفعاؿ

إشارات 
 تعبيرية

تكرارات 
عف طريؽ 

 كممة

تكرارات 
عف طريؽ 

فقرة 
 لسانية

   الوصؼ الشرح

 
 
 
 

 
 

 مجموع
 العبارات

 =23  
 
 

04الحالة  %4,44 %4,44 %0 %0 %2,22 المضارع 4,44%    
 
 
 

 الأطفاؿ 
 المسعفيف

00الحالة  %6,66 %11,11 %0 %0 %4,44 المضارع 4,44%  
01الحالة  %4,44 %6,66 %0 %0 %2,22 المضارع 2,22%  
02الحالة  %2,22 %4,44 %0 %0 %2,22 المضارع 2,22%  
03الحالة  %2,22 %6,66 %0 %0 %2,22 المضارع 2,22%  
04الحالة  %4,44 %0 %0 %0 %0 المضارع 4,44%  
05الحالة  %13,33 %2,22 %0 %0 %0 المضارع 2,22%  
06الحالة  %6,66 %11,11 %0 %0 %0 المضارع 2,22%  
07الحالة  %4,44 %4,44 %0 %0 %2,22 المضارع 2,22%  
40الحالة  %13,33 %2,22 %0 %0 %0 المضارع 6,66%  
44الحالة  %6,66 %2,22 %0 %0 %0 المضارع 2,22%    

40الحالة  %13,33 %0 %0 %0 %6,66 المضارع 2,22%   
41الحالة  %6,66 %0 %0 %0 %0 المضارع 4,44%  
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42الحالة  %4,44 %2,22 %0 %0 %2,22 المضارع 4,44%  الأطفاؿ 
 غير 

 المسعفيف
43الحالة  %6,66 %4,44 %0 %0 %4,44 المضارع 2,22%  
44الحالة  %13,33 %2,22 %0 %0 %6,66 المضارع 4,44%  
45الحالة  %6,66 %0 %0 %0 %2,22 المضارع 4,44%  
46الحالة  %2,22 %6,66 %0 %0 %4,44 المضارع 2,22%  
47الحالة  %4,44 %6,66 %0 %0 %6,66 المضارع 2,22%  
00الحالة  %6,66 %4,44 %0 %0 %4,44 المضارع 2,22%  

 
يوضح النسب المئوية لمتحميل عمى المستوى المعجمي – 2 –جدول   

 

 

مف خلبؿ الجدوؿ السابؽ سنقوـ بدراسة أىـ التسمسلبت المعبر عنيا بواسطة الاستمرارية والتناسؽ   
المدرجة عف طريؽ استعماؿ الألفاظ والمعاني النحوية الدالة عمييا. والتسمسؿ   

 انطلبقا مف كؿ ىذا يمكننا توضيح ذلؾ عبر الفقرات المغوية التي أنتجيا الأطفاؿ.
مف خلبؿ الشكؿ العاـ لمعبارات المدرجة في السرد نلبحظ تبايف حسب السيرورة  * تحميل العبارات:

والمجرى الذي اتخذتو الأحداث طواؿ تمؾ الفترة، ولكف الشكؿ الواضح والمسيطر الذي لحظناه يندرج 
مف قالب لغوي واحد وىو الشرح والوصؼ.ض  

الاستعماؿ المكثؼ لعبارات الشرح بالنسبة للؤطفاؿ المسعفيف مقارنة بالأطفاؿ نلبحظ * الشرح والوصف:   
 غير المسعفيف الذيف استعمموا عبارات الوصؼ، وتراوحت النسب المئوية ما بيف%2,22 و33%; 13

 في الوصؼ عند كلب الفئتيف.
عند الأطفاؿ المسعفيف   6,66%  0% عند الأطفاؿ المسعفيف و ما بيف    وما بيف %0 و 11%, 11

 غير المسعفيف.
ويعود السبب في ذلؾ التبايف أو الاختلبؼ في ىذه النسب إلى أف الأطفاؿ قد اعتمدوا عمى معارفيـ 

صنع الخبز.الخاصة، وتذكروا ما قاموا بو في الروضة مف أجؿ القياـ بعممية شرح كيفية   
لاحظنا انعداميا بالنسبة لمفئتيف.* تكرارات عن طريق فقرة لسانية:   

عند الفئتيف. لاحظناىانفس النتائج * تكرارات عن طريق الكممة:   
لقد التجأ ىؤلاء الأطفاؿ ليذا النوع مف التكرار لعدـ توفر لغة ثرية لدييـ، فنجدىـ قد استعمموا عبارات 

 قصيرة وبسيطة.
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بما أننا بصدد وصؼ أحداث متعاقبة في الزمف، نلبحظ أف الأطفاؿ قد حافظوا عمى الأفعال:  * أزمنة
نفس الزمف وىو " الحاضر " لأنيـ بصدد وصؼ وشرح لمجرى أحداث متعاقبة، وأيضا لطبيعة التعميمة 

 المطروحة مف طرؼ الراشد.
ؿ بعض العبارات و إنما مف خلببعض الحالات لـ تستعمؿ عبارات واضحة دالة عمى المكاف  * المكان:

 يمكف أف نممس ذلؾ
 
 
 

التحميل عمى مستوى غير لفظي و غير مصرح به –ج   
في استمرارية الخطاب و تناسؽ عباراتو، حيث أنيا تعتبر كعناصر غير  إف الإشارات تمعب دورا ىاما  

 لفظية ذات دلالات لغوية.
سرعة في إصدار الكممات عند الأطفاؿ المسعفيف، حيث بدؤوا مباشرة في السرد بمجرد  ىناؾ* النغمة: 

سماعيـ لمتعميمة. وعموما إف أصوات الأطفاؿ لـ تتسـ بنفس الوتيرة و الإيقاع، فنجدىا تارة ترتفع وتارة 
  عؿ.تنخفض عندما لا يعرفوف اسـ الأشياء التي يستعممونيا فيكتفوف بالحركة التي تشير إلى الف

وىي بمثابة مجموع مف  تعتبر عنصرا ضروريا في إرساؿ المقصده المغوية.* الإشارة في الخطاب: 
كبير جدا عمى البنى  الرموز الممثمة لمختمؼ الحركات الصادرة مف الفرد بصورة عامة، وليا مفعوؿ

  المغوية مثميا مثؿ الألفاظ والعبارات المنطوقة.
الأطفاؿ المسعفيف لـ يتخموا عف الإشارة التي كانت مرفقة بالسرد وىذا مف أجؿ إظيار الفعالية المغوية،  إف

حيث ذكروا أفعالا وعبروا عنيا بالإشارة ليكمموا ويدعموا بياـ قصدتيـ المغوية. ومف أجؿ إيصاؿ فكرتيـ 
 إلينا وبالتالي تحقيؽ قيمة إبلبغية واتصالية.

إف المحتوى الضمني يمعب دورا ىاما في استمرارية مصرح به في الخطاب:  * إدارة وتسيير غير
الخطاب حتى و إف كاف الأمر يتعمؽ بالخطاب الذاتي أو الخطاب الحواري. فالمضموف يجب أف يكوف 

 ذو معنا. والأنواع الضمنية نوعاف8
غير مصرح بو ما بيف الأقواؿ -     
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غير مصرح بو العاـ -     
يرتكز عمى ثلبث عناصر وىي8 ما بين الأقوال: + غير مصرح به  

أو مبينا لمموضوع أو المرجع الذي نتكمـ عنو.موضوع الخطاب8 يجب أف يكوف واضحا  – 4  
الأفعاؿ أو النشاطات المختمفة التي نقوـ بيا أثناء الكلبـ. – 0  
ترتكز عمى الظرؼ الذي يجري فيو الاتصاؿ. النتائج التي تحيط بالتبادؿ، والتي – 1  

بالنسبة لموضوعنا ىذا تمكنت الحالات مف معرفة المكاف الذي جرت فيو الأحداث، وكذلؾ تمكنوا مف 
إعطاء الفكرة العامة حوؿ الموضوع. كما لاحظنا تغيير الأطفاؿ المسعفيف لمنغمة واستعماليـ للئشارة 

طفاؿ غير المسعفيف فقد استطاعوا أف يأتوا بنتائج موافقة لوضعية أما بالنسبة للؤ الأفعاؿلمتعبير عف 
 الاتصاؿ.

 
المضموف العاـ في خطاب ىؤلاء الأطفاؿ قد تـ بذكر الأحداث الميمة  إف+ غير مصرح به العام: 

وتركيـ ما لا ييـ، مما جعؿ مضمونيا العاـ يكوف واضحا وبالتالي استطاعوا توصيؿ المقصدة المغوية 
إعطاء المضموف العاـ لمموضوع. وبالتالي  

 
 * تحميل الفعالية المغوية

بتحميؿ المدونات،  ومف خلبؿ ما سمكو الأطفاؿ مف قناة لفظية وغير لفظية تحصمنا عمى بعد قيامنا    
لمدخوؿ في مقبولة نص يتسـ بالوضوح والانسجاـ في مجممو قابؿ لمتحميؿ حيث لاحظنا أنيـ يمتمكوف قدرة 

النشاطات المغوية. حيث كانت عباراتيـ مركبة، تحمؿ معنى ولقد أدرجت جميا ضمف فقرات لغوية تابعة 
في تسمسؿ الأحداث رغـ الاختصار لمضموف التعميمة ولقد اتسمت خطاباتيـ بالوضوح لأنو لـ يقع خمط 

لبؿ تحميمنا لمبنيات الكبرى الذي تميز بو بعض الأطفاؿ إلا أنو كاف مدعما بالشرح والتفسير. ومف خ
لاحظنا أف الحالات قد تتبعت تسمسلب منظما ومزجت  بيف مختمؼ أنواع العبارات منيا الوصفية والشرحية 

المغوية ابتداءا مف المقدمة والتعييف ثـ تطور الأحداث والعقدة وفكيا غير أف  و ذلؾ لتوصؿ لنا مقصدىا
 النياية كانت منعدمة عند كلب الفئتيف.

مما  أما عمى مستوى البنيات الصغرى فقد استعممت الحالات أدوات الربط، الضمائر، الظروؼ المكانية
لأنيـ بصدد  الاستمرارية المعجمية استعمؿ الأطفاؿ الإشارةجعميا تحتفظ بالاستمرارية النحوية، بينما 

 استرجاع الأحداث وتدعيـ الأفكار.
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ىذا النوع مف الاتصاؿ غير لفظي الذي قاـ ىؤلاء الأطفاؿ بإدراجو في نشاطاتيـ المغوية لعب دورا في  إف
قاموا بإضفاء وضوحا وتناسقا وتسمسلب واستمرارية في الانتاجات المغوية  إيصاؿ الفكرة لنا. حيث أنيـ
 والنشاطات الخطابية المغوية.

 الخاتمة
رح مف خلبؿ ىذه الأدوات لب وصميـ بحثنا ىذا، ولكوننا ندرس الشالأدوات المغوية ىي باعتبار أف   

ومدى مساىمتيا في بناء نص منسجـ وواضح لاحظنا أف الأطفاؿ قد نوعوا في إدراج ىذه الأدوات 
واتخذوىا كمعايير لغوية تضمف التسمسؿ والاستمرارية في نصوصيـ. وىذا دليؿ قاطع عمى قدرتيـ في 

ومف بيف الأدوات المستعممة وتأديتيـ المغوية، تبادلاتيـ  غوية التي أدرجوىا أثناءالتنويع في الأساليب الم
 نجد 8

 
 الضمائر الشخصية وأدوات الربط

 تنظيـ النحو والتركيب
 إعادة مقاطع لغوية

 استعماؿ عبارات الشرح والوصؼ...
  الأطفاؿ مما جعؿ نصيـ يمتاز بوحدة متماسكة مف حيث الشكؿ والمعنى. معظـكؿ ىذه الأدوات وظفيا 

قدرة فائقة عمى صنع الخبز.وما جمب انتباىنا أف كلب المجموعتيف أظيرتا   
وفي حقيقة الأمر إذا طمبنا مف الطفؿ أف يصنع الخبز مع توفير لو كؿ الموازـ نجد أنو يستطيع أف 

، وما عمى الطفؿ سوى لو تكوف قد تكونت في مرحمة الوظيفة الرمزيةيصنعو بسيولة، لأف الصورة الذىنية 
وضع المقادير ليتحصؿ عمى الخبز. أما إذا طمبنا منو أف يشرح لنا كيؼ يصنع الخبز، فإنما نطمب منو 

 في الواقع8
رأف يتعرؼ عمى المقادي – 4  
سما مف الأسماءأف يطمؽ عمييا ا -0  
أف يشرح كيؼ يتـ صنع الخبز – 1  
دير فإننا لا نطمب منو إلا شيئا واحدا وىو عممية صنع الخبز فقط.المقا إذا وضعنا أمامو أما  
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الذي لا يتمثؿ في التربية قصد الحماية والوقاية فقط بؿ القرية  لدورتبايف الذي وجدناه بيف الفئتيف راجع وال
الجديدة.أيضا في تدريب الأطفاؿ عمى مواجية المحيط الخارجي والتكيؼ مع المواقؼ   

ليس ليـ شكؿ خاص لاستعماؿ المغةالأطفاؿ المسعفيف أف خلبؿ مقارنة بسيطة حيث لاحظنا مف   
وىي غير مختمفة كثيرا عف شكؿ المغة التي يستعمميا الطفؿ غير المسعؼ.   

وبالتالي توصمنا إلى إثبات الفرضيات التي وضعناىا في بداية البحث، فالطفؿ المسعؼ ليس لو 
اصة في الشرح، كما استطاع ىذا الأخير التوصؿ إلى تكويف خطاب ثري بالأدوات المغوية مورفولوجية خ

 مما ساعده عمى تطوير مياراتو في الشرح.
ومنو نقوؿ أف القرية لعبت دورا في اكتساب وتطوير ميارات ىؤلاء الأطفاؿ في سموؾ الشرح أي أف نوعية 

وىذا مف خلبؿ دخولو في حمقات اتصالية مختمفة الممارسات المغوية عند الطفؿ المسعؼ كانت جيدة 
 واستعمالو لاستراتيجيات لغوية لتحقيؽ الفعالية المغوية.

 
 

 اقتراحات
ىذا الأساس يجب القياـ بدراسات ومحاولات أخرى في ىذا المجاؿ مف أجؿ إدراؾ النقائص الكبيرة  عمى  

أو عمى الأقؿ تغطية بعض الثغرات التي تعاني منيا ىذه الشريحة مف المجتمع ألا وىي الطفولة المسعفة. 
 وبالتالي التكفؿ بيـ بطريقة عممية ومنيجية.
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