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 ملخص الدراسة

كشف عن مستوى التفكير الابداعي لدى تلاميذ سنة ثالثة ثانوي علوم تهدف الدراسة إلى ال
عن دور كل من محتوى منهاج الرياضيات، وأساليب التقويم، واستراتيجية التدريس و ، تجريبية

المنهج الوصفي التحليلي، حيث بلغ عدد في التفكير الابداعي، لذلك اعتمد الباحث على 
م وقد 0202/0202( تلميذ وتلميذة في ثانويتين للموسم الدراسي 022أفراد عينة الدراسة )

 كانت اشكالية البحث كالآتي:

 ما مستوى التفكير الابداعي لدى تلاميذ سنة ثالثة علوم تجريبية؟ 

 ى تلاميذ سنة ثالثة ثانوي محتوى منهاج الرياضيات في التفكير الإبداعي لد ما دور
 علوم تجريبية ؟

  ما مدى تأثير أساليب التقويم المتبعة على التفكير الإبداعي لدى تلاميذ سنة ثالثة ثانوي
 علوم تجريبية؟

  التدريس على التفكير الإبداعي لدى تلاميذ سنة ثالثة ثانوي علوم  استراتيجيةما تأثير
 تجريبية؟

 نت كالآتي:أما بالنسبة لفرضيات البحث كا

 بداعي لدى تلاميذ سنة ثالثة ثانوي علوم تجريبية.الإتفكير يوجد مستوى من ال .0

محتوى منهاج الرياضيات لا يساهم في التفكير الإبداعي لدى تلاميذ سنة ثالثة ثانوي  .0
 علوم تجريبية.

التفكير الإبداعي لدى تلاميذ سنة ثالثة ثانوي  على سلبا تؤثر أساليب التقويم المتبعة .3
 علوم تجريبية .
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التدريس على التفكير الإبداعي لدى تلاميذ سنة ثالثة ثانوي علوم  استراتيجيةتؤثر لا  .4
  .تجريبية

 كما اعتمد الباحث في دراسته على أداتين:

 تعريب عبدالله نافع، وهدى برهان سيف  مقياس التفكير الابداعي الشكل )ب( لتورانس
 الدين.

 .أداة تحليل المحتوى تم تصميمه من طرف الباحث 

ولمعرفة  صحة الفرضيات من عدمها تم حساب مستويات التفكير الابداعي بالاعتماد على 
(، بالإضافة 3،0200دراسة )داود الحدابي وآخرون، المجلة العربية لتطوير التفوق ،ا لعدد 

 إلى تحليل المحتوى.

 حالي إلى النتائج الآتية:وبعد تحليل النتائج توصل البحث ال

 .مستوى التفكير الابداعي لدى تلاميذ سنة ثالثة ثانوي علوم تجريبية متدني 

 .محتوى منهاج الرياضيات لا يساهم في التفكير الابداعي 

 .تؤثر أساليب التقويم المتبعة سلبا على التفكير الابداعي 

 .تؤثر استراتجية حل المشكلات على التفكير الابداعي 

مناقشة النتائج في ضوء الاطار النظري ونتائج الدراسات السابقة تم اقتراح مجموعة من وبعد 
ضرورة إعادة النظر المناهج  ت التفكير الابداعي لدى التلاميذكاستثارة مهارا -التوصيات 

الدراسية عامة ومنهاج الرياضيات على وجه الخصوص وذلك لتنمية قدرات التفكير الابداعي 
 ع مؤهلاتهم الفكرية وذلك لإنتاج الطاقات المبدعة.بما يتوافق م
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Abstract 

       The current paper diagnoses the creative thinking level for third year 

experimental sciences ( model of Math’s syllabus ) and identifies  the role of   

both math’s syllabus content, evaluation methods , creative thinking teaching 

strategies .For this reason , the researcher  has heavily relied on the descriptive 

analytical  approach , exploring a sample of 200 pupils in two high schools , for 

the academic year 2017/2018.Thus the problematic of the research has been as 

follows : 

-How creative are third year high school experimental sciences pupils in their 

thinking? 

-What is the role of the math’s syllabus on high school experimental sciences 

pupils’ creative thinking? 

-To what extent can the adopted evaluation methods affect the creative thinking 

for third year experimental sciences’ pupils? 

-What is the impact of the teaching strategy on the creative thinking for third 

year experimental pupils?   

As far as the research hypotheses are concerned have been as follows; 
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1-There is a kind of creative thinking for third year high school experimental 

sciences. 

2-The content of the math’s syllabus does not contribute in the promoting 

creative thinking for third year high school pupils. 

3- The adopted evaluation methods do influence negatively on the creative 

thinking for third year high school pupils. 

4-The teaching strategy does not impact the creative writing for third year high 

school pupils.  

The researcher has relied in their endeavour on two parameters; 

1- The creative thinking parameter, diagram (B) of Torrens Arabized by 

Abdullah Nafaa  and Houda Bourhane Sif Eddine . 

2- The content analysis and design tool from the part of the researcher. 

For better testing the hypothesis correctness  or otherwise , levels of the 

creative writing have been measured  through relying on the study  of David 

Hadabi et al , The Arabic Magazine for Developing Success , issue 3, 2011), 

in addition to the content analysis. 

After analyzing findings , the researchers has concluded the following ; 

1-The creative thinking level for third year high school pupils is low. 
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2-The content of the math’s syllabus does not contribute in the creative thinking   

3-Evalution methods do affect passively on the creative thinking. 

4-Solving problems strategy influences creative thinking . 

After having debated all results  in the light of theoretical  background  and the 

results of the previous researches , a handful of recommendations have been 

suggested , namely  inciting learners’ creative thinking skills . 

The necessity of reviewing  the teaching syllabi  in general and that of Maths in 

particular , so as to enhance the creative thinking skills   coping with  their 

cognitive  qualifications  , in order to reap creative abilities . 
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 ـــــــدمة:قمـــ

إمكانيات  الأمم والشعوب في الوقت الحاضر لا يعتمد فقط على ما لديهم من إن تقدم    
التي تعد الاستثمار  مادية، بل يعتمد بالدرجة الأولى على ما لديهم من إمكانيات بشرية

        .الأنجع لتطورها وبقائها

ع الدول و ذلك لما لها من أثر حيث تعد التربية و التعليم من أهم القطاعات في جمي    
تعمل على تلبية حاجات المجتمع و ازدهارها ، كما على تطور المجتمعات و تقدمها و 

جهة أخرى الاهتمام بالأفراد  ومن، إلا بالاهتمام بالتربية و التعليم من جهةهذا لا يأتي 
مواكبة ل حلها وحثهم على تنمية قدرات التفكير الإبداعي، ومواجهة المشكلات والعمل على

التطور و التقدم الحاصل في المجتمعات المتطورة و التحكم في التكنولوجيا ، إلا أن هذا 
ي، فهو في أمس الحاجة إلى أفراد مبدعين الجزائر  المجتمع يالتحكم يصطدم بالواقع ف

قادرين على تقديم الحلول للمشكلات الحياتية، لذلك أصبحت تنمية قدرات التفكير عامة، 
رات التفكير الإبداعي بصفة خاصة لدى الطلاب أحد الأهداف التربوية الهامة التي وقد

 تسعى الأمم إلى تحقيقها من خلال برامجها التعليمية.

إذ أنه لابد من إعادة النظر في جميع المناهج التعليمية و خاصة منهاج الرياضيات      
ى الفرد سواء أثناء الدراسة أو في التي تعتبر من أهم المواد و ذلك لما لها من فائدة عل

التفكير تطوير قدرات قف الحياة ، و ذلك بتصميم مناهج تساعد على امو  مواجهة 
الإبداعي الذي أصبح ضرورة ملحة قبل أي وقت مضى فنجد كثير من الدول أعادت 

النظر في مناهجها و ذلك باحتوائها على مهارات التفكير الإبداعي ، ذلك أن المبدعين 
هتمت بتربية ا التي الدول المتقدمةالنخبة التي اخترعت التكنولوجيا و تحكمت فيها  هم
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عون يإيمانا منها بأنهم هم الأفراد الذين يستط الموهيينو  أبنائها خاصة المبدعين منهم
 و حاجات دولهم من جهة أخرى .  من جهة تلبية حاجات المجتمع 

يات تعد من المجالات الدراسية التي من أهدافها أن الرياض (4002)ويذكر عبيد    
، فالإبداع الأساسية تنمية الإبداع، كما يمكن اتخاذها كوسيط لتنمية الإبداع لدى التلاميذ

في تعليم وتعلم الرياضيات هو قدرة وسلوك لتوليد معلومات وأفكار رياضية تتسم بالجدة 
لميذ، إن تنمية الإبداع يبدأ بأن نشجع والأصالة، وله قيمة مفيدة على الأقل بالنسبة للت

التلاميذ على توليد الأفكار والاندماج في أنشطة مبدعة، لأن النشاط الإبداعي ينتج عن 
، والمناخ ميل للتفكير.. إن تعلم الرياضيات يتطلب توفير البيئة المناسبة والمعلم المبدع

ية الإبداعية عند الطفل ويوجهه الإبداعي، وطريقة التدريس الإبداعية، تنمي القدرات العقل
 (4،ص4002،أحمد عبد القادر)                           نحو الأصالة والمرونة.

و في ضوء التغيرات السريعة التي يشهدها العالم ، حظي التفكير الإبداعي باهتمام      
، فالتقدم المعرفي و العلمي و أثر في تقدم المجتمعات و تطورها  لما له منبالغ 

كما أن له  ما هي إلا نتاج المفكرين ،ختراعات في المجالات المختلفة و الا اتكتشافالا
التقليدي و إكسابه مهارات جديدة  من التفكير أثر في إنماء شخصية الفرد و تحرير الفرد

 .ول الجديدة للمشكلات التي تواجههتساعده على إنتاج أفكار جديدة و أصلية و طرح الحل

يعد من التوجهات التربوية الحديثة و النشطة في داعي بالتفكير الإب الاهتمامإن     
و تنمية نحعلى ما أحرزه من نتائج في بعض الدول ، فالاهتمام بتوجه التعليم  ،بناءال

التفكير دفع العديد من الأنظمة و على رأسهم الو.م.أ و بريطانيا إلى إعادة النظر في 
جزءا مدعما للمناهج و جزء لا يتجزأ  مناهجها التعليمية لتصبح مهارات التفكير الابداعي

من المواد الدراسية ، و عليه كان لزاما على الجزائر الاهتمام بالتفكير الابداعي و إعادة 
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بمهارات التفكير الابداعي لاسيما في مناهج  ارتباطاأكثر  جعلهاالنظر في مناهجها و 
 الرياضيات .

  لجانب النظري و الجانب التطبيقي .و قد قام الباحث بتقسيم البحث إلى جانبين ا    

 يحتوي على أربعة فصول هي:  :الجانب النظري

وفرضياتها، أهمية اختيار الموضوع، أهداف  ،ة الدراسةيلاشكإ :وتناولنا فيه :الأولالفصل 
 الدراسة، تحديد المصطلحات، الدراسات السابقة.

 ،الإبداعمفهوم  معايير التفكير، وأنواعه، فاحتوى على مفهوم التفكير الثاني:أما الفصل 
مهارات و ، الإبداعمناحي و  ،مراحلهو  الدافعية والإبداع، ومستويات التفكير الإبداعي،

ونظرياته، والعوامل  وخصائص المبدعين، والتفكير الإبداعي في الرياضيات ،الإبداع
 المؤثرة فيه.

)المحتوى، الأهداف، اتهاأسسها ، ومكون المناهج ،مفهومها ، :الثالثوتناولنا في الفصل 
 التقويم( الوسائل، الطرائق،

 يحتوي على الفصل الخامس: الجانب الميداني

تناولنا فيه إجراءات الدراسة الميدانية من منهج الدراسة ، مجتمع الدراسة ،وصف مقياس 
 الدراسة الأساسية الخصائص السيكومترية، وبطاقة تحليل المحتوى، و ،الإبداعيالتفكير 

 .تحليل النتائجوعرض و 
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 الدراسة: إشكاليةأولًا_ 

تربية  تقوم مسؤوليةفعلى عاتقها  ؛عد التربية اللبنة الأساسية في تقدم المجتمعات وتطورهات     
عدادهم  من كل النواحي لتكوين المواطن الصالح ذي الشخصية المتكاملة إعداداً شاملًا الأفراد وا 

اء مجتمعه وتحقيق ـــهم في بنــــسحد لي  ادة منها إلى أقصى ــوالكشف عن قدراته ومهارته والاستف
متطلباته المتزايدة والمتغيرة سرعة التغير الذي يعيش فيه المجتمع من تقدم علمي وتكنولوجي 

صبح ي  لهدف الأسمى للتربية هو تهيئة المواطن ــــال ( أن  0222ويرى قطامي ). وانفجار معرفي
واجهه في هذا العالم من تقدم العصر وبما ي  أكثر ملائمة للقرن الحادي والعشرين ولمتطلبات 

 ( 02: ، ص0220)قطامي،                                         . محصول معرفي
وخاصة المبدعين منهم، ويؤكد )بارس( أن  إن تقدم أي أمة له صلة بمدى اهتمامها بأفرادها  

 9292،التعــلم العـــالي )روشكابعد إعادة النظـــر فــــــي التعليم و  أمريكا اهتمت بالإبداع
 يحقق الأهداف المرجوة منه من خلال إهماله للطاقات المبدعة وعدم الاهتمام لا نهلأ،(90ص

، ية التفكير الإبداعي لدى أفرادهاالأمة لا يصبح واقعا، إلا إذا اهتمت بتنم مبها و تيقنها بأن تقد
صدارو  ر على قياس التحصيل لدى التلميذفلم يعد دوره يقتص  الأحكام، بل يجب عليه تطوير ا 

واستثارة التفكير الإبداعي لدى التلميذ و الذي يساهم في الرفع من مستواه العلمي ومواجهة 
المشكلات التي تعترضه و إيجاد حلول إبداعية لها باستخدام العمليات العقلية التشعبية بحرية 

 (  979.ص 0222) صلاح الدين،                                           واستقلالية.

ليمي والتربوي في العالم، ليس فقط بسبب موقعه ي عتبر التعليم الثانوي من ركائز النظام التع   
كهمزة وصل بين المرحلة التعليمية السابقة والمرحلة التعليمية اللاحقة بحيث أن  جذوره مغروسة 
في التعليم الأساسي من جهة وفروعه ممتدة إلى التعليم العالي ومراكز التكوين من جهة أخرى، 

ن ما بصفة خاصة لأن ه ي مثل الجسر الحقيقي لمزاولة الدراسات العليا في الجامعة من خلال  وا 
اجتياز امتحان شهادة البكالوريا الذي ي عتبر المحك الذي يحدد مصير المتعلم ومستقبله الدراسي 
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والمهني، والذي من شأنه أن يساعد على حل المشكلات الحياتية بابتكار طرائق جديدة وأساليب 
 (0299يقة محالي، )جج                            تكفل مسايرة متطلبات الحياة.

فتعقد الحياة المعاصرة وصعوبتها جعلت المجتمعات في حاجة ماسة إلى البحث عن  
ي الأفراد المبدعين ورعايتهم وتوفير الفرص الملائمة لهم، كي يتسنى لها مواكبة التقدم العلم

لذي ، لذا أصبحت التربية موضع تساؤل بشأن قيامها بدورها في إعداد المواطن اوالتكنولوجي
ما وراء المعرفة، حيث يتطلب هدف التربية نوعية جيدة من التعليم من  يمتلك ليس المعرفة بل

التعلمية، والإتيان بأحدث المقاربات، الأمر الذي يستدعي -خلال تطوير شامل للعملية التعليمية
ن إعداد معلم قادر على مساعدة المتعلمين على اختيار أنسب الاستراتيجيات التي ي مكن أ

يستخدموها أثناء عملية التعلم، حيث يتعلمون بالطريقة التي ت ناسب تفكيرهم مما يزيد في تنمية 
القدرة لديهم على إدراك كيف ي فكرون، وكيف يتوصلون إلى حل المشكلات التي تواجههم 

 (20، ص: 0292) علي فارس،                                        بطريقة إبداعية. 
من التلاميذ في المرحلة يث نجد الكثير لكن الواقع في المنظومة الجزائرية غير ذلك، ح   

لديهم تحصيل دراسي ضعيف جداً. والأسئلة التي ت طرح في هذا المقام هي: ما الثانوية قد يكون 
سبب هذا التدني في التحصيل؟ هل هذا راجع إلى أسباب ذاتية خاصة بالمتعلمين؟ التي منها 

ب مرحلة المراهقة، أم هل هي أسباب ضعف قدراتهم ومهاراتهم الذاتية والتغيرات التي ت صاح
خارجية؟ من قصور في المناهج والبرامج الدراسية التي لا تراعي خصائص المتعلمين، أو إلى 
عدم الاهتمام الجدي بتطبيق المقاربة الجديدة التي تقوم على أساس الكفاءات على أرض 

ناقدة وحل المشكلات، الواقع، فضلًا عن عدم تشجيعهم على ممارسة قدراتهم الإبداعية وال
 (0299)نزيهة صحراوي، والاكتفاء فقط بالتلقين والحفظ واستظهار المعلومات وبرمجة العقول. 

 تنمية هو المقاصد التربوية من إليه يهدف ما جملة في اليوم التعليم أن   لاحظهن  ا وم 
، فالجزائر كباقي الدول لا تزال تطمح إلى إنشاء أبعادها وجوانبها جميع في المتعلم شخصية
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على حل المشكلات، وهذا من خلال الإصلاحات التربوية الأخيرة، التي جاءت  جيل مبدع قادر
بمقاربة جديدة في التعليم ألا وهي بيداغوجيا الكفاءات التي ت عبر عن رؤية جديدة غيرت أدوار 

التعليمية بعدما كان عنصراً -ور العملية التعلميةعناصر الفعل التربوي، وذلك بجعل المتعلم مح
مفعولًا به أصبح وفق هذا المنحى عنصراً فاعلًا، بينما تحول دور المعلم من المرسل للمعرفة 
إلى مساعد ومرشد وموجه لعملية التعلم لدى المتعلمين. وفي نفس السياق تم تطوير المناهج 

 ئص المتعلمين وفروقاتهم الفردية.وتحديثها وفق أسس علمية دقيقة تتماشى وخصا
 (0222)فاطمة مخلوفي، 

إن  التفكير الإبداعي في التعليم والتعلم يحظى باهتمام واسع النطاق في الدول المتقدمة  
والنامية على السواء، لأن ه ي مثل أساساً من أسس التقدم الحضاري، حيث يسمح للفرد أو المتعلم 

درة على ابتكار الأفكار من خلال تكوين العلاقات، والوصول إلى بممارسة تفكيره المستقل، والق
الحلول المتعددة للمشكلة الواحدة. فقضية التفكير الإبداعي ت عتبر كضرورة حتمية في تطوير 
التعليم، وخلق جيل من الأفراد المبدعين يكونوا قادرين على اكتساب المعارف والعلوم وتوظيفها 

 ( 97، ص: 0220)أبو عميرة،     م في مختلف مجالات الحياة. لحل المشكلات التي تواجهه

في عصر تقنية المعلومات، مسألة نكون أو لا نكون لأي  بداعيدراسة التفكير الإف
مجتمع من المجتمعات وخاصةً المجتمعات المعتمدة على الابتكار في صناعتها واقتصادها، 

فهو ذلك النبع الحياتي الذي لا ينفك  ،هو المستقبل الأكثر أصالة في حياة الإنسان بداعفالإ
غداً سيكون شيئاً أخر،  يأتي بالجديد، وهذا الجديد هو الذي يبقي الأمل لدى الإنسان في أن  

هو الأكثر أهمية في عصرنا لأنه النشاط الوحيد الذي ينتمي إلى المستقبل عندما تكون  بداعفالإ
لثروة، مما دفع إلى زيادة الاهتمام بمراكز وهو الذي ينشئ ا ،كل الأنشطة منتمية إلى الماضي

البحوث الابتكارية التي تهدف إلى اكتشاف وتحديد الموهبة الابتكارية وقياسها وتنميتها وحسن 
 (92، ص: 0229)عبد السلام محمد علي العسكري،                            .استثمارها
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 : بأن  التفكير الإبداعي عبارةTorrance( 9297وفي هذا الصدد يرى بول تورانس ) 
عن: "عملية إدراك الثغرات وما يوجد بين المعلومات من اختلال أو عناصر مفقودة أو عدم 
اتساق لا يوجد له حل متعلم، ومن ثم البحث عن دلائل ومؤشرات في الموقف، وفيما لدى الفرد 
من معلومات، ومن ثم وضع الفروض واختبارها، ثم الربط بين النتائج، وربما إدخال بعض 

لى الفروض، ثم إعادة اختبارها، وأخيراً مشاركة وتبادل الإنتاج الإبداعي والحل مع التعديلات ع
 (20، ص: 9222)سيد محمد خير الله،                                      الآخرين". 

ولقد تناولت العديد من الدراسات الأجنبية منها والعربية موضوع التفكير الإبداعي، وذلك 
البالغة في عملية التعلم من جهة، وفي مناحي الحياة من جهة أخرى، ولعل  من أهم  هتلأهمي

ودراسة  Guilfordالدراسات التي تناولت هذا الموضوع كقدرة لدى الفرد نجد دراسة جيلفورد
التي كشفت عن العناصر الأساسية التي تسهم في النشاط الإبداعي المتمثلة  Torranceتورانس

 قة والأصالة والمرونة والحساسية للمشكلات. في كل من الطلا

 (90، ص: 0229)سامية سعدي، 

على مجرد نقل المعارف وقياس العمليات العقلية  قائماً النظام التربوي في أمريكا كان ف    
همالها للعمليات العقلية التشعبية  ؛المعرفية كالتذكر والاسترجاع وغيرها باختبارات موضوعية، وا 

وبالتالي فشله في تلبية حاجات  ؛التفكير يتميز به أصحاب الطاقة المبدعة وهذا النوع من
وهذه الفكرة تتفق مع نتائج دراسة أجراها " توانس" على عينة من مدرسي العلوم  ،المجتمع

وطلب منهم ترتيب العمليات العقلية التي وضعها جيلفورد لتمثل  ،بأمريكا تاالاجتماعية في منسو 
 وتوصلت النتائج إلى أن  ، درجة أهميتها بالنسبة لأهداف المدرسة الثانوية النشاط العقلي حسب

المدربين أدرجوا العمليات العقلية التشعبية في المرتبة الأخيرة بينما العمليات العقلية المعرفية 
 (979 :.ص0222)صلاح الدين،                                      . ولىجاء ترتيبها الأ
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رات الذكاء تخفق في تميز المفكرين اختبا تايلور( و )ماكينون( على أن  )وتدل أعمال  
. بالمعرفة والذاكرة والتفكير التقاربي لاهتمامهاويرجع ذلك  ؛ذوي القدرات الإبتكارية العالية

على  التركيز كان منصباً  ( ويتضح من خلال الأبحاث أن  972: .ص0222)صلاح الدين،
همال التعلم الذي يتسم بإثارة التفكير الإبداعي لدى  التعلم العادي التقليدي وقياس التحصيل وا 

ل العمليات العقلية التشعبية لهذه الفئة، لذلك أعادت بعض الدول النظر في عط  التلميذ مما ي  
القومي  المناهج لتستجيب لتحديات العصر في تنمية التفكير الإبداعي ومنها مشروع المنهج

)المناهج، لايات المتحدة الأمريكية. بالو  09بالمملكة المتحدة، ومشروع المناهج المدرسية للقرن 
عد التفكير الإبداعي المحور الأساسي الذي تتمركز حوله جميع أنشطة حيث ي   ،(902 :ص

 تعلم التفكير في العالم.   

ة في العصر الحالي، لا يبدو أنه تم لئن كان التفكير الإبداعي من بين المواضيع المهم       
كثافة البرامج من  وخاصة في المرحلة الثانوية، إذ أن   ،الاهتمام به في النظام التربوي الجزائري

 يجعل التعليم موجه أكثر إلى نقل ضرورة الانتهاء منها في وقت محدد من جهة أخرىو جهة 
همال الا عن طريقالمعلومات للمتعلم وقياس مدى تحصيله لها  ختبارات الموضوعية، وا 

لا يساعد على بروز المبتكرين ذ عمليات العقلية التشعبية وعدم استثارة التفكير الإبداعي، وهال
عدم إعطاء الحرية والاستقلالية في توليد الأفكار والحوار ووضع التلميذ في وضعية تعلمية ل

ساليب التدريس المنفرة من طرف تستدعي منه استخدام العمليات العقلية المعقدة، إضافة إلى أ
 ء البرامجعلى تنمية التفكر الإبداعي لديهم حيث يطلب من المعلم إنها ؤثر سلباً الأساتذة والتي ت  

بالمئة من الأساتذة غير  09 (إلى أن  0227دراسة بوظريفة) وفي هذا تشير ؛في الوقت المحدد
بالمئة غير راضين عن  92أن نها، و للإبداع في المادة التي يدرسو  ةراضين عن الفرص المتاح

بالمائة راضون عن الطرق  20بينما  ،الفرص المتاحة للمساهمة في تطوير البرامج والمناهج
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ساعد التلميذ على التفكير ت   عتبر من بين العوامل التي لاالتقليدية في التدريس، وهــــذا ي  
 ( 999-929ص: ص، 0227، )بوظريفة وأخرون                                 .الإبداعي
 استثارةذلك يلجأ المعلم لاعتماد أسلوب التعليم التقليدي المبني على التلقين دون ل       

والذي ؛ العمليات العقلية المعقدة كالتحليل والنقد والاستدلال لتنمية التفكير الإبداعي لدى التلميذ
وهذا  ،على تفكيره الإبداعي في جميع المراحل التعليمية خاصة المرحلة الجامعية ؤثر سلباً ي  
ؤثر بدوره على تصنيف الجامعة الجزائرية حيث صنفت الجامعة الجزائرية في شهر جويلية ي  

بينما لم تظهر أي جامعة  قسنطينة،ب وجاءت لجامعة منتوري ،عالمياً  0920في المرتبة  0299
 (     walidarab. com). جامعة على مستوى العالم 922جزائرية ضمن أفضل 

جامعة في العالم الجامعة  022هاي لأفضل غتونج " بشن ة " جايودرج جامعولم ت       
كما لم يتضمن تصنيف "ذاي أوس "والذي نشرته مجلة التايمز الأمريكية  الجزائرية في ترتيبها،
الجامعة الجزائرية  فإن  ؛ 0299وحسب التصنيف الإسباني العالمي لعام  أي جامعة جزائرية،

ويعتمد  عالمياً  9070و عربياً  92ة حيث احتلت المرتبةتأتي في مؤخرة الجامعات العربي
 التصنيف على جوائز نوبل وفيلد للرياضيات.

وقد يرجع هذا الضعف إلى  ،ؤكد ضعف مستوى الجامعة الجزائرية عالمياً هذه التقارير ت         
مناهج مستوى التفكير الإبداعي لدى طلاب الجامعة منذ المراحل الأولى للتعليم فعدم تطوير ال

للتفكير الإبداعي لدى التلاميذ  استثارتهاوجعلها لا تتوافق مع التطور العلمي والتكنولوجي وعدم 
 .ثبط عملية الإبداع لديهممن شأنه أن ي  

عدد الطلبات التي قدمت إلى  شير إحصائيات المعهد الوطني للملكية الصناعية أن  وت       
 اً طلب 097ـــفي السنة معظمها تقدم بها أجانب ب اً طلب 090( 9270/0222المعهد ما بين فترة )

بينما سجلت إسرائيل خلال نفس الفترة أي  ،سنوياً  اً طلب 90ــــب أما الجزائريون فيتقدمون
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مثل هذا ضعف ما قام به وي   ،تقدم بها إسرائيليون 02029منها اً طلب 22299( 9270/0222)
 (909، ص:0229، )مجلة الباحث                             .العرب بإيداعه مجتمعين

والذي pct) )الإبداع الموحد امظمن خلال ن(wipo)أما المنظمة الدولية للملكية الفكرية  
 اً طلب90الجزائر تقدمت بإيداع  إحصائياتها أن   شيرت   29/22/0222انضمت إليه الجزائر في 
طلب في نفس الفترة  2020(،فيما أودعت إسرائيل 0222/0222خلال أربعة سنوات من )

 (22/0229)مجلة ب عدد                                        . لسنغافورة اً طلب 0029و
 عادة النظر في مناهجه وأساليب التقويمإلى إ مدعو الجزائر في التربوي لذا فإن  النظام        
الرياضيات لما لها من دور في تصنيف الدول من  منهاجخاصة في  عامة، وبصفة والتعليم

جهة وتصنيف الجامعات من جهة أخرى، وجعل منهاج الرياضيات أكثر مرونة في استثارة 
التي تعتبر مرحلة حساسة وهامة  الثانوية المهارات الإبداعية الثلاثة لدى التلاميذ في المرحلة

دراك العلاقات و ن على التخمي صبح قادراً لأن التلميذ يدرك المجردات والرموز وي   نتاج الأفكار وا  ا 
ثارة عملياتهم المعرفية المختلفة أكثر ملائمة لتطلعات الأفراد، وجعلها دراسة . وت ؤكد وا 

تنمية التفكير الابداعي و طريقة الاكتشاف في تحصيل الرياضيات تأثير  (9220المشهراوي )
 (79: ، ص0292د، )برهان محمو             .لدى طلبة الصف الثاني إعدادي بفلسطين

(على وجود علاقة بين جوانب السياق النفسي 9292ؤكد دراسة عبد الحليم )ت  و  
(على أهمية 9229مرزوق )أكد فيما  ،والاجتماعي بالأسرة وبين قدرات الإبداع بين الأبناء

 أسلوب التربيةو الدية و البيئة الأسرية في تنمية التفكير الإبداعي للأطفال عن طريق الرعاية ال
تباع أسلوب التفاهم في الحوار ، ع على الاستقلالية في التفكيرشج  المعتدل للأبناء الذي ي   وا 

والمناقشة بالإضافة إلى أهمية العوامل المتعلقة بالمعلم بما تحتويه من أسلوب التدريس واتجاهه 
ومن بين هذه العوامل كذلك عامل  (929-920: ،ص0227نحو مهنة التدريس )طارق ،

      الأفكار الإبداعية ةوالذي يصعب عملية تفريد التعلم ومراعا ؛اظ داخل القسمالاكتظ
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والتي توصلت في نتائجها  ،( فكرة الحوار والنقاش الصفي9229وأيدت دراسة لايل ) ،وتثمينها
عطاء الرأي  أن   الأطفال الذين تم اختيارهم في البرنامج كانت لهم القدرة على طرح الأسئلة وا 

 (099:)المنهاج التربوي،ص        .النقاش والحوار أكثر من الأطفال الآخرينوالمشاركة في 
خلق الأفكار الجديدة والتعود على استخدام القدرات العقلية يعمل على الحوار الحر إن   

العليا لتنمية التفكير الإبداعي لدى التلميذ على عكس ما هو مطبق في العملية التعليمية 
وهذه الطرائق تثبط من قدرات  ،المتعلم مجرد مستقبل للمعلومات والتي يعتبر فيها ،التعلمية

والتي توصل  (0227وهذه الفكرة تتفق مع نتيجة بحري نبيل ) ،التلميذ على التفكير الإبداعي
تعوزهم القدرة على التفكير النقدي بشكل كامل ولكن أثار  تلاميذ المرحلة الثانوية لا فيها إلى أن  

 . هذه القدرة غائبة داخل الأقسام الدراسية
ما تم استعراضه من دراسات في مجال العوامل المؤثرة في نمو التفكير مانطلاقا  

والعناصر المرتبطة به كواحد من العوامل المفسرة لمشكلة  منهاجالإبداعي لدى التلاميذ يبرز ال
ضعفه لدى التلاميذ، وعليه فإن الدراسة الحالية تحاول أن تكشف عن مكانة التفكير الإبداعي 
في منهاج الرياضيات لتلاميذ المرحلة الثانوية علوم تجريبية، وهذا من خلال الإجابة عن 

 الأسئلة التالية:
 ؟ السنة الثالثة ثانوي علوم تجريبيةميذ لإبداعي لدى تلاالتفكير ا مستوى ما .9
محتوى منهاج الرياضيات في التفكير الإبداعي لدى تلاميذ سنة ثالثة ثانوي علوم  ما دور .0

 تجريبية ؟
ما مدى تأثير أساليب التقويم المتبعة على التفكير الإبداعي لدى تلاميذ سنة ثالثة ثانوي  .2

 علوم تجريبية ؟
 ؟يذ سنة ثالثة ثانوي علوم تجريبيةالإبداعي لدى تلام التفكيرق التدريس على ما تأثير طرائ .2
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 : الدراسة اتـــيــرضثانيا_ف

 بداعي لدى تلاميذ سنة ثالثة ثانوي علوم تجريبية.الإتفكير مستوى من اليوجد  .9
محتوى منهاج الرياضيات لا يساهم في التفكير الإبداعي لدى تلاميذ سنة ثالثة ثانوي  .0

 تجريبية .علوم 
تؤثر أساليب التقويم المتبعة على التفكير الإبداعي لدى تلاميذ سنة ثالثة ثانوي علوم  .2

 تجريبية .
التدريس على التفكير الإبداعي لدى تلاميذ سنة ثالثة ثانوي علوم استراتيجية تؤثر لا  .2

 .تجريبية
 ة : ــدراســداف الـــأهثالثا _

 داف الآتية:تهدف الدراسة الحالية إلى تحقيق الأه
 السنة الثالثة ثانوي علوم تجريبية.ميذ التفكير الإبداعي لدى تلا الكشف عن مستوى .9
محتوى منهاج الرياضيات لدى تلاميذ سنة ثالثة في  التفكير الإبداعي مكانة الكشف عن .0

 تجريبية. ثانوي علوم
تلاميذ سنة مدى تأثير أساليب التقويم المتبعة على التفكير الإبداعي لدى الكشف عن  .2

 .ثالثة ثانوي علوم تجريبية
تأثير طرائق التدريس على التفكير الإبداعي لدى تلاميذ سنة ثالثة ثانوي  الكشف عن مدى .2

 .علوم تجريبية
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 أهمية الدراسة : _رابعا 

يعتبر التفكير الإبداعي من بين المواضيع المهمة التي شغلت بال المربين و الدول لما لها من 
على تقدم و رقي المجتمعات حيث عن طريقهم يتوفر للدول ما تحتاجه من رواد أثر واضح 

فكر وعلم وفن ، ويستفاد منهم في شتى مجالات تطور الحياة و حتى يتمكن الأفراد من إفادة 
بلدانهم ومجتمعاتهم بما لديهم من قدرات واستعدادات و طاقات ، وحتى يكون إنتاجهم ذا قيمة 

توفير الرعاية لهم و التي تمكنهم من ترجمة مواهبهم إلى أفعال تنعكس  ومعنى كان من اللازم
على شكل إنتاجات إبداعية أصيلة و من الناحية التطبيقية فإنها تفيد رجال التربية و التعليم في 

يمكن و  وضع أسس لبناء برامج تربوية خاصة تعمل على تنمية التفكير الإبداعي لدى التلاميذ.
 سة أكثر فيما يلي:توضيح أهمية الدرا

تناولها لإحدى الموضوعات البحثية المهمة في مجال علم النفس المعرفي وعلم النفس -9
التربوي واستراتيجيات التعلم، وهو التفكير الإبداعي الذي يعتبر من ضمن القدرات العقلية العليا 

 لدى المتعلمين.

 مرحلة التعليم الثانوي.إضافتها الجديد من الدراسات إلى التراث التربوي في -0

 توفر بعض المعلومات عن أدبيات التفكير الإبداعي، والتي تزيد من فعالية التعليم والتعلم.-2

تساعد نتائج الدراسة الحالية على إبراز دور التفكير الإبداعي ذات الصلة الوثيقة بالمسار -2
 التعليمي والمهني والفكري للمتعلم .

اسة أن ها تجرى في البيئة الجزائرية، وخاصة على تلاميذ المرحلة تزيد من أهمية هذه الدر -0
 الثانوية.
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الإضافة العلمية في هذا المجال خاصة للبيئة الجزائرية التي تفتقر نوعاً ما لمثل هذه -9
 البحوث والدراسات الميدانية.

وبناء المناهج  تعد هذه الدراسة ذات أهمية من الناحية التطبيقية في مجال التربية والتعليم-7
 والبرامج الدراسية.

تعد مقترحات الدراسة من الأمور التي تثير اهتمام الباحثين والمهتمين بقضايا التربية -9
والتعليم، والتي تساعدهم على تفعيل البرامج التوجيهية والتدريبية والتعليمية والتربوية، والتي 

لمرحلة الجامعية على تنمية وتطوير أساليب تساعد المتعلم سواء في المرحلة الابتدائية أو في ا
 تفكيرهم على النحو المراد تحقيقه.

 :خامسا_ تحديد المفاهيم

 :التفكير الابدعي 

بدع الشيء يبدعه بدعاً ، و ابتدعه: انشأه ، فلان بدع في هذا الأمر أي لم لغة:الإبداع 
 (29، ص  9222) ابن منظور  .      يسبقه احد فيه، و أبدعت الشيء أي اخترعته

التفكير الابداعي بأنه تفكير في نسق مفتوح "(GUILFORD)جيلفورده يعرفإصطلاحا:
 ."يتميز الانتاج في فيه بخاصية مدهشة ومتفردة، هي تنوع الاجابات المنتجة

 )GUILFORD،1970 ،P 16 ( 

( "بأنه عملية إدراك التغيرات و العناصر المفقودة و محاولة Tarranceو يعرفه تورانس )
ة فرضيات جديدة و التوصل إلى نتائج محددة بشأنها إلى جانب إختبار الفرضيات و صياغ

 ( .                                                         Tarrance,1962 P16تعديلها"                                                  )
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رغبة قوية في البحث عن حلول أو  نشاط عقلي مركب وهادف توجهه و يعرفه سليم بأنه"
التوصل إلى نواتج أصيلة لم تكن معروفة مسبقا، ويتميز التفكير الإبداعي بالشمولية والتعقيد، 

 لأنه ينطوي على عناصر معرفية وانفعالية وأخلاقية متداخلة تشكل حالة ذهنية فريدة".

 (46،ص1122)سليم محمد قارة،

 إجرائيا:

على إنتاج عدد من الأفكار غير المألوفة، التي تخرج عن إطاره المعرفي  وهو قدرة التلميذ     
أو البيئة التي يعيش فيها، والتي تتميز بدرجة كبيرة من الطلاقة والمرونة والأصالة، والتي تقاس 
بالدرجة التي يتحصل عليها التلميذ في اختبار القدرة على التفكير الإبداعي المستخدم في 

 حيث يتضمن: الذي أعده "تورانس" تعريب فؤاد أبو حطب، ،الدراسة الحالية
تعني تعدد الأفكار الصحيحة التي يمكن أن يأتي بها التلميذ، والتي  : Fluencyالطلاقة -

قيست بالدرجة الفرعية التي يتحصل عليها التلميذ في اختبار القدرة على التفكير الإبداعي 
 المستخدم في الدراسة الحالية.

تعني تنوع الأفكار المناسبة التي يأتي بها التلميذ، والتي قيست  : Flexibilityالمرونة -
بالدرجة الفرعية التي يتحصل عليها التلميذ في اختبار القدرة على التفكير الإبداعي المستخدم 

 في الدراسة الحالية.

قيست بالدرجة تعني الأفكار الجديدة التي يأتي بها التلميذ، والتي  : Originalityالأصالة -
الفرعية التي يتحصل عليها التلميذ في اختبار القدرة على التفكير الإبداعي المستخدم في 

 الدراسة الحالية.
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وهم مجموعة من التلاميذ الذكور والإناث الذين تتراوح أعمارهم  تلاميذ المرحلة الثانوية:-5-2
المرحلة الثانوية، علماً أن  ( سنة، والذين يدرسون في الصف الثالث من 11-28ما بين )

 الدراسة الحالية اقتصرت على تلاميذ السنة الثالثة ثانوي تخصص علوم تجريبية.

 :المنهاج 

 (. 099، ص0229) ابن منظور، . أوضحتهبنته و أ: نهجت الطريقيقالالطريق الواضح و لغة: 

جهة و اللاموجهة ( جميع الخبرات ، المو 9( أنه: )Bobbitt ,1918و يعرفه بوبيت )اصطلاحا:
( سلسلة من الخبرات التدريب الموجهة بوعي و التي 0، المعنية بتفتيح قدرات الفرد .أو )

عادة يستعمل في مجال المناهج بمعناه الأخير . ا المدرسة لتحقيق النمو و إتمامه و تستخدمه
ل بين التربية أكثر و أكثر تكون المسألة مسألة خبرات ... فالخط الفاص اقترابلكن مع 

 الخبرات الموجهة و اللاموجهة بدأ في الاختفاء بسرعة .

المخططة و  Learning( المنهج بأنه جميع الخبرات التعليمية  Tyler,1957ويعرفه تايلور )
 (900ص  ،ص 0220)مجدي عزيز ،الأهداف التعليمية.  الموجهة من المدرسة لتحقيق

بأنه مجموع الخبرات و الأنشطة التي تقدمها المدرسة تحت "(:  9299ويعرفه محمد عزت )
و تفاعلهم معها ، و يؤدي هذا إلى تحقيق النمو الشامل  احتكاكهمإشرافها للتلاميذ بقصد 

 (20)على أحمد مدكور، ص                " المتكامل الذي هو الهدف الاسمى للتربية 
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 إجرائيا:

ة الهادفة التي توفرها المدرسة لمساعدة هو كل الخبرات أو الانشطة أو الممارسات المخطط
 المتعلمين على تحقيق النتائج التعليمية المرجوة بأقصى قدراتهم في المدرسة أو خارجها.

بالنسب المئوية التي نتحصل عليها من خلال رصد في هذا البحث  الرياضيات ويتحدد منهاج
المهارات الإبداعية الثلاث و هي تكرارات التمارين )محتوى منهاج الرياضيات( التي توجد فيها 

 الطلاقة و المرونة و الاصالة.

 .و تتحدد في التقويم  برصد التكرارات )التمارين( في كل درس 
 .تتحدد في طرق التدريس برصد التكرارات في كل درس 
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 سات السابقة االدر  -سادسا

 الدراسات التي تناولت متغير التفكير الإبداعي: -1

 الدراسات العربية: 1-1

 (:1891دراسة حسين عبد العزيز الدريني ) 1-1-1

 أثر التعاون والتنافي على التفكير الإبداعي عنوان الدراسة:

تهدف الدراسة على الوقوف على أثر بعض صور التنافس على الطلاقة والمرونة والأصالة 
 لأزهر بالقاهرة.والتفضيلات لدى عينة من الطلبة المصرين بكلية التربية جامعة ا

مجموعات: )عينة التعاون  2( طالب وقسمت العينة إلى 202تكونت من ) عينة الدراسة:
الجمعي، عينة التنافس الفردي، عينة التنافس الجماعي، العينة الضابطة( تم اختيار العينة 

 بطريقة عشوائية.

مقياس التعبير  طبق الباحث الاختيار اللفظي لقياس التفكير الإبداعي، أدوات الدراسة:
 ار تورانس للتفكير الإبتكاري الصورة )ب(.باختو  ار التعبير الإبداعي.بالإبداعي، اخت

 استبيان للتأكد من فعالية المعالجة التجريبية. -

بين عينات الدراسة الأربعة في  2029أظهرت النتائج وجود فروق دالة عند مستوى  النتائج:
 (.979، ص0227)طارق عبد الرؤوف،         الطلاقة والمرونة والأصالة والتفضيلات. 
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 (:1881دراسة مرزوق عبد المجيد أحمد رزوق ) 1-1-2

تهدف الدراسة  عوامل تنمية التفكير الإبداعي في مرحلة الطفولة، حيث عنوان الدراسة:
للتعرف على أهم عوامل تنمية التفكير الإبداعي المتعلقة بالأسرة والمعلم ومحتوى المناهج 

 والإدارة المدرسية ونظام التعليم والمجتمع من وجهة نظر المعلمين.

( معلم بمختلف المراحل التعليمية )الابتدائية، الإعدادية، 090تكونت من ) عينة الدراسة:
 الثانوية(.

 استفتاء مفتوح ومقياس التفكير الإبداعي. دوات الدراسة:أ

الدراسة على أهمية البيئة الأسرية في تنمية التفكير الإبداعي لدى الأطفال،  أكدت النتائج:
بالإضافة إلى أهمية العوامل المتعلقة بالمعلم بما تحتويه من أسلوب التدريس واتجاهه نحو 

 .(922، ص0227)طارق عبد الرؤوف،                                           مهنة.

 (:1882دراسة يوسف عبد المجيد ) 1-1-3

أثر بعض طرق التدريس على كل من التحصيل الأكاديمي وتنمية القدرات  عنوان الدراسة:
 الابتكارية بجانبها المعرفي والعاطفي.

 ( طالب وقسمت عينة الدراسة على ثلاث مجموعات.029تكونت من ) عينة الدراسة:

 اختبار التفكير الابتكاري، اختيار التحصيل الدراسي.استخدام الباحث  أدوات الدراسة:
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أظهرت النتائج عن تكافؤ طريقة حل المشكلات الابتكارية وطريقة الاستكشاف  النتائج:
الابتكاري من حيث تأثيرها على التحصيل والقدرة على التفكير الابتكاري، وتكافؤ المجموعات 

 الثلاثة من حيث تنمية القدرة على التفكير الابتكاري وتنمية المشاعر الابتكارية.

بية على المجموعة الضابطة في التحصيل الدراسي بفروق ذات تفوقت المجموعات التجري -
 (.999، ص0227)طارق عبد الرؤوف،                               دلالة احصائية. 

 (:1883دراسة شاكر قناوي ) 1-1-4

تأثير بعض استراتيجيات التدريس في تنمية القدرات الإبداعية من خلال مادة  عنوان الدراسة:
دف هو التعرف على مدى فاعلية ثلاث استراتيجيات اللغة العربية بالتعليم الأساسي، وكان اله

وهي العصف الذهني والحل الإبداعي للمشكلات والتأليف بين الأشتات في تنمية قدرات التفكير 
 الإبداعي والتعبير الإبداعي في مادة اللغة العربية لدى الطلاب.

لإعدادي من طبق الباحث الدراسة على عينة من الطلاب الصف الثاني ا عينة الدراسة:
مجموعات تجريبية استخدم مع كل منها  2مجموعات متساوية منها  2الذكور وقسمت إلى 

 إحدى الاستراتيجيات أما المجموعة الرابعة فتمثل المجموعة الضابطة.

طبق الباحث الاختبار اللفظي لقياس التفكير الإبداعي، مقياس التعبير  أدوات الدراسة:
 لابداعي.الإبداعي، اختبار التعبير ا

توصلت النتائج إلى فاعلية الاستراتيجيات الثلاثة في تنمية قدرات التفكير الإبداعي  النتائج:
والقدرة على التعبير الإبداعي لدى أفراد المجموعة التجريبية، كما أثبت تفوق إستراتيجية الحل 

 الإبداعي للمشكلة في تنمية قدرات التفكير على الإستراتيجيتين الأخيرتين.
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تفوق إستراتيجية التأليف بين الأشتات في تنمية القدرة على التعبير الإبداعي وكان  -
 إستراتيجية العصف الذهني أقل الاستراتيجيات الثلاث فاعلية في الحالتين. 

 (900)طارق عبد الرؤوف، ص 

 (:1884دراسة عبد الله محمد الحمادي ) 1-1-5

 دور المناهج في تنمية التفكير الابتكاري لدى تلاميذ المرحلة الإعدادية بقطر. عنوان الدراسة:

( معلم من معلمي المرحلة الإعدادية بدولة قطر 009تكونت عينة الدراسة من ) عينة الدراسة:
 ( إناث.909( ذكور و )920منهم )

 استخدام الباحث الاستبانة لجمع المعلومات والبيانات. أدوات الدراسة:

محتوى الكتب المدرسية تقدم للتلاميذ المعلومات  -أظهرت الدراسة النتائج الآتية:  نتائج:ال
الجاهزة ذات العلاقة ببيئتهم، كما يساعد الكتاب المدرسي الحالي على تنمية الاستعدادات وعلى 

 دقة في تناول الموضوعات.

 لاع. أن المناهج الحالية تشجيع على القراءة الخارجية والبحث والإط -

 (997،ص  0227)طارق عبد الرؤوف ، 

 (:1885دراسة المشهراوي ) 1-1-1

أثر طريقة الاكتشاف في التحصيل وتنمية التفكير الإبداعي عن طريق ة: ـــدراســـوان الـــعن
تعلم الرياضيات، وهدفت إلى التعرف على أثر طريقة الاكتشاف في تحصيل الرياضيات في 

 لدى طلبة الصف الثاني إعدادي بفلسطين.تنمية التفكير الابداعي 
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( طالبا وطالبة ثم 29اختيرت عينة الدراسة بطريقة عشوائية مكونة من )ة: ــدراســــة الــــينـع
 قسمت إلى مجموعتين الأولى ضابطة والثانية تجريبية.

 .مقياس تورانس الشكل )أ( للتفكير الإبداعي -استعملت الأدوات الآتية: أدوات الدراسة :

 الطريقة التقليدية وطريقة الاكتشاف لقياس مستوى تحصيل الطلبة. -

وجود فروقه دالة إحصائيا بين متوسطات المجموعتين تعزى لاختبار  : أظهرت النتائج: النتائج
 (.79، ص0292)برهان محمود،         .التفكير الإبداعي لصالح الجنس بالنسبة للإناث

 (:1885دراسة فريج ) 1-1-7

تحليل وتقويم مستوى قدرات التفكير الإبداعي لدى طلبة المرحلة الثانوية  عنوان الدراسة:
 بالإمارات العربية المتحدة.

( طالب وطالبة من الصف الثاني ثانوي 002تكونت عينة الدراسة من ) ة:ــــدراســـة الـــينــع
 علمي.

 لصورتيها الإبداعي للتفكير طبق الباحث اختبارات تورانس الدراسة: أدوات
 )أ(.اللفظية)أ(والشكلية

أظهرت النتائج أن طلبة المرحلة الثانوية لم يصلوا بمستوى قدرات التفكير الإبداعي  النتائج:
 (.90.2بصورتيها لديهم إل المستوى المقبول تربويا حيث بلغ )

 وجود فروق في مستوى التفكير الإبداعي تعزى لمتغير الجنس لصالح الإناث.

 (79ص ، 0222)برهان محمود، 
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  (:2004دراسة العجمي وآخرون) 1-1-9

أثر التدريس بطريقة التعلم التعاوني في تنمية القدرة على التفكير الإبداعي و  عنوان الدراسة:
زيادة التحصيل في مادة الرياضيات لدى طلاب الصف الأول متوسط بالكويت، واستخدم 

 الباحثون المنهج التجريبي.

 ( طالبا22: تكونت من )عينة الدراسة

: استخدم الباحثون اختبار التفكير الإبداعي إلى جانب اختبارين تحصلين أدوات الدراسة
 متكافئين في مادة الرياضيات.

 والتفكيروجود فروق دالة إحصائيا بين المجموعتين في كل من التحصيل الدراسي  النتائج:
 (99،ص0290)مبارك،                         الإبداعي لصالح المجموعة التجريبية.

 (:2005دراسة الخليلى ) 8 -1-1

مدى فاعلية النموذج الواقعي في تنمية مهارات التفكير الإبداعي لطلاب  عنوان الدراسة:
 الصف الثاني الإعدادي في مادة العلوم.

( طالبا، قسمت العينة إلى مجموعتين الأولى 92تكونت عينة الدراسة من ) عينة الدراسة:
( طالبا، تم تدريس  المجموعة 20ضابطة مؤلفة من ) ( طالبا والثانية29تجريبية مؤلفة من )

التجريبية وفق النموذج الواقعي طيلة الفصل دراسي والذي يؤكد على التعلم التعاوني وفق 
المنحى البنائي في تدريس العلوم وبالمقابل درست المجموعة الضابطة بالطريقة التقليدية والتي 

 تؤكد على المحاضرة والعروض العلمية.



 الفصل الأول                                                 الإطار العام للدراسة
 

27 
 

 الباحث بالتدريس في المجموعتين لضبط أثر المعلم.قام 

أظهرت النتائج أنه بعد التطبيق على المجموعة التجريبية على وجود فروق ذات دلالة  النتائج:
احصائية على مهارات التفكير الإبداعي يعزى لطريقة التدريس ولصالح المجموعة التجريبية. 

 (.70 -72، ص0292)برهان محمود، 

 (:2007دراسة خطاب) 1-1-10

ما وراء المعرفة في تدريس الرياضيات على  استراتيجيةمعرفة أثر استخدام  عنوان الدراسة:
التحصيل وتنمية التفكير الإبداعي لدى طلاب الصف الثاني من التعليم الأساسي بمحافظة 

 الفيوم بمصر، واستخدم الباحث المنهج التجريبي.

 الإبداعي.تبارا تحصيليا، واختبار التفكير استخدم الباحث اخ أدوات الدراسة:

لصالح المجموعة التجريبية في التحصيل والتفكير  الاستراتيجيةوجود أثر لاستخدام  النتائج:
 (97ص، 0290)مبارك،                                         الإبداعي في الرياضيات.

 (:2007دراسة البلوشي ) 1-1-11

العلاقة بين كل من قدرات التفكير الإبداعي وعمليات العلم لدى  استقصاء عنوان الدراسة:
 الصف التاسع.

( طالبة من الصف التاسع ذو التحصيل الجيد 972اشتملت عينة الدراسة على ) عينة الدراسة:
 والضعيف.

 طبق الباحث مقياسين على عينة الدراسة هما: أدوات الدراسة:
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 يات العلم.مقياس التفكير الإبداعي، ومقياس عمل -

أشارت النتائج إلى وجود علاقة ارتباطيه دالة إحصائيا بين قدرات التفكير الإبداعي  النتائج:
وجميع المواد الدراسية، حيث كانت مواد العلوم واللغة العربية والرياضيات هي الأعلى ارتباطا، 

لقدرتي الطلاقة  وكانت مواد اللغة العربية والعلوم والتربية الإسلامية هي الأعلى ارتباطا
)المرونة( بينما كانت مواد الرياضيات والعلوم واللغة العربية هي الأكثر ارتباطا بقدرة الأصالة، 
وكانت مواد الرياضيات والعلوم واللغة الانجليزية هي الأكثر ارتباطا بقدرات التفكير الإبداعي 

العربية هي الأكثر ارتباطا لدى جيدي التحصيل، بينما كانت مواد التربية الإسلامية واللغة 
 (.79، ص0292)برهان محمود،         بقدرات التفكير الإبداعي لدى ضعيفي التحصيل.

 (:2008دراسة مصطفى) 1-1-12

واقع إبداع الرياضيات في المنهاج الفلسطيني وفاعلية استخدام الخرائط  عنوان الدراسة:
 تخدم الباحث المنهج التجريبي.ويرها للإبداع لطلبة الصف السابع أساسي، واسالمفاهمية وتط

 ( طالب.002تكونت عينة الدراسة من ) عينة الدراسة:

توصلت الدراسة إلى فاعلية استخدام الخرائط المفاهيمية و تطويرها للإبداع لصالح النتائج:
 (97)مبارك، مرجع سابق،ص                                طلاب المجموعة التجريبية.

 (:2010دراسة العجلوني والحمران )1-1-13

الكشف عن دور تكنولوجيا المعلومات والاتصالات في تنمية التفكير الإبداعي  الدراسة:عنوان 
 عند طلبة المدارس الاستكشافية في الأردن.
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( طالبا من المدارس 92( طالبا وطالبة منهم )992تكونت عينة الدراسة من ) عينة الدراسة:
 ( طالبا وطالبة من المدارس العادية. 92الاستكشافية و )

 يتم استخدام مقياس تورانس للتفكير الإبداعي الصورة اللفظية )أ(. وات الدراسة:أد

أشارت النتائج إلى أن استخدام التكنولوجيا والاتصالات تسهم في تنمية مهارات  النتائج:
( وجاءت الفروق في مهارات التفكير الإبداعي الأصالةالتفكير الإبداعي )الطلاقة، المرونة، 

 (.90، ص0292)برهان محمود،                      دارس الاستكشافية. لصالح طلبه الم

 (:2010عياصرة وحمادنة ) 14-1-1 ةدراس

معرفة درجة التفكير الإبداعي لدى طلبة المرحلة الثانوية في مدينة اربد وفقا  عنوان الدراسة:
 لمتغيرات )المدرسة، الجنس، التخصص(.

( 929( طالبا و )990( طالب وطالبة منهم )002تكونت عينة الدراسة من ) عينة الدراسة:
 طالبة من الصف الثاني ثانوي علمي، أدبي، وتم اختيارهم بطريقة عشوائية طبقية. 

( 92022أظهرت النتائج أن درجة التفكير الإبداعي لدى طلبة المرحلة الثانوية كانت ) النتائج:
 يا.وهي ضمن المتوسط المقبول تربو 

وجود فروق ذات دلالة إحصائية في الدرجة الكلية على الاختبار تعزى المتغير التخصص  -
)علمي( ومتغير المدرسة لصالح المدارس الخاصة، وعدم وجود فروق تعزى لمتغير الجنس. 

 (.90، ص0292)برهان محمود، 
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 الدراسات الأجنبية: 1-2

 Zhang (1897:) دراسة دكسيوزانج 1-2-1

لتعرف على طبيعة التفكير الابتكاري في سن المراهقة والمتغيرات التي لها ا الدراسة:عنوان 
 دور في تنمية هذا التفكير.

( طالب وطالبة من طلاب الصف السابع وحتى الثاني عشر 972تكونت من ) عينة الدراسة:
 بالتعليم الأساسي.

ير الإبداعي وأنماط التفكير استخدام الباحث بطارية اختبارات لقياس التفك أدوات الدراسة:
 التباعدي والتحصيل الدراسي.

وتوصل الباحث إلى: وجود علاقة ارتباطيه دالة بين التفكير الابتكاري والتحصيل  النتائج:
 الدراسي وبين التفكير الابتكاري وأنماط التفكير التباعدي.

  (.972، ص0227الرؤوف، )طارق عبد   .وجود علاقة بين التحصيل الدراسي والتفكير -

 Fleith (2000:)دراسة فلز  1-2-2-

 أهمية إدراك المدرس والطالب للابتكار داخل حجرة الدرس. عنوان الدراسة:

( 29( من المدرسين في مدرسة عامة بولاية كونكتيكت و )7تكونت العينة من ) عينة الدراسة:
 طالب من طلاب المرحلة الثالثة والرابعة.

 استخدام الباحث اختيار التفكير الابتكاري ومقياس الإدراك. أدوات الدراسة:
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اعتقاد كل من المدرس والطالب بأهمية البيئة المدرسية وأن لها دور أساسي في إثراء  النتائج:
التفكير الابتكاري، كما أنها تمد الطلاب باختيارات متعددة وتتيح لها الأفكار المختلفة وتدعم 

هتمامات الطلاب وعلى نقاط القوة بعكس البيئة التي تكبح الابتكار الثقة بالنفس وتركز على ا
 (.020، ص0227)طارق عبد الرؤوف،            حيث يتجاهل المدرس أفكار الطلاب.

: (park& kwon2006 )دراسة 1-2-3  

في الرياضيات لدى طلاب الصف  الإبداعيوضع برنامج لتنمية التفكير  عنوان الدراسة:
 السابع في سيول، واستخدما الباحثان المنهج التجريبي.

 اختبار لقياس مهارات التفكير الإبداعي. تم استخدام الدراسة: أداوت

النتائج: توصلا إلى أن نتائج الطلبة في المجموعة التجريبية أفضل من المجموعة الضابطة في 
 (97لطلاقة والمرونة والأصالة.)مبارك، مرجع سابق، صمستويات التفكير الإبداعي وهي ا

ي 1-2-4  :Phelps & Ellis( 2010ليس )دراسة فيلبس وا 

هدفت الدراسة إلى التعرف على دور البرامج القائمة على استراتيجيات التفكير  عنوان الدراسة:
ما وراء المعرفي وعمليات التأمل الذاتي في تنمية القدرات الإبداعية لدى الطلبة في مقرر 

 الحاسوب.

( طالب وطالبة بالمرحلة الثانوية في خمس 922تكونت عينة الدراسة من ) عينة الدراسة:
 ئية.مدراس ابتدا
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تم تقسيم العينة إلى مجموعتين تجريبية وضابطة بالتساوي، حيث درست  أدوات الدراسة:
المجموعة التجريبية وحدتين من وحدات الحاسوب بواسطة استراتيجيات ما وراء المعرفة 

أسابيع، فيما درست  9)العصف الذهني، التأمل، التنظيم الذاتي( بواقع حصتين أسبوعيا ولمدة 
 ضابطة بالطريقة الاعتيادية وبعدها تم تطبيق اختبار محوسب على المجموعتين.المجموعة ال

أدلت نتائج تحليل التباين وجود فروق ذات دلالة إحصائية في التحصيل والإبداع  النتائج:
 (.92، ص0292)برهان محمود،                        لصالح المجموعة التجريبية. 
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 :التعليقات على الدراسات السابقة 

خلال عرضنا لمختلف الدراسات السابقة العربية منها والأجنبية والتي تناولت متغير من      
التفكير الإبداعي فقط، دون الأبعاد المشار إليها في الإشكالية وهي المناهج، وطرائق التدريس 
وأساليب التقويم وذلك لشح الدراسات التي المتعلقة بتحليل المنهج بصفة عامة ومكوناته ما عدا 

 ( التي تناولت دور المناهج في تنمية التفكير الإبداعي.9222سة عبد الله محمد حمادي )درا

فمعظم هذه الدراسات حاولت الكشف على أثر بعض المتغيرات كإستراتيجيات التدريس على    
التفكير الإبداعي، وفي حين ركزت بعض الدراسات على تحليل وتقويم مستوى قدرات التفكير 

 اولت الكشف عن حجم تكنولوجيا المعلومات في تنمية التفكير الإبداعي.الإبداعي ، وح

فأغلب الدراسات تناولت متغيرات كثيرة في علاقتها بالتفكير الإبداعي واستخدمت أغلب 
الدراسات المنهج التجريبي نظرا لطبيعة المواضيع، في حين استخدمت دراسات قليلة المنهج 

 متغيرات المستقلة والتابعة.الوصفي، لاكتشاف العلاقة بين ال

كما نشير إلى أن أغلب الدراسات استخدمت مقياس التفكير الإبداعي اللفظي )أ( والشكلي 
 )ب(.

دراسات  2اشتملت عينات الدراسة في أغلبها على طلاب المرحلة الإعدادية، و اقتصرت على 
 لجامعة.في المرحلة الثانوية ودراسة واحدة في الطور الابتدائي وواحدة في ا

أغلب الدراسات توصلت إلى وجود فروق في مستوى التفكير الإبداعي تعزى لمتغير الجنس  -
 لصالح الإناث.
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أغلب الدراسات توصلت إلى وجود فروق في مستوى التفكير الإبداعي تعزى لصالح  -
 التخصص علمي.

 التجريبية. أغلب الدراسات توصلت إلى وجود فروق ذات دلالة إحصائية لصالح المجموعة -

 فيما توصلت دراسات على أهمية البيئة المدرسية والأسرية في تنمية التفكير الإبداعي. -

وتوصلت دراسات إلى وجود فروق ذات دلالة إحصائية على مهارات التفكير الإبداعي تعزى  -
 لطريقة التدريس.

لم تتطرق حسب علم ومنه يتضح  لنا أن الدراسة الحالية تختلف عن الدراسات السابقة التي 
الباحث إلى هذا الموضوع الجديد الذي يحاول الكشف عن دور منهاج الرياضيات في عملية 
التفكير الإبداعي لدى تلاميذ سنة ثالثة ثانوي )علوم تجريبية( بثانويتي الحاج عيسى أبي بكر 

 والمقاومة الشعبية. 
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 تمهيد :

يعد التفكير من أعقد أشكال النشاط الانساني فهو  يأتي في أعلى مستويات التفكير الذهني و 
نتيجة لهذا التعقيد هناك مستويين من التفكير الأساسي و التفكير المركب و يتضمن هذا الاخير 

الحديثة التي عدة انواع من التفكير من بينها التفكير الابداعي الذي يعتبر من اهم المواضيع 
مازال البحث فيها جاريا لما له من دور في تنمية شخصية للأفراد على كافة المجالات خاصة 
المعرفية منها )العقلية( حيث يساهم في تنمية مهارات التفكير الابداعي لدى التلاميذ من خلال 

لتي تتسم بالجدة إتاحة الفرص لهم في انتاج عدد كبير من الافكار  و البدائل و ايجاد الحلول ا
و الاصالة داخل غرفة الصف ، كما يمكنه استثمار هذه المهارات و قوة الخيال في التكيف مع 

 مواقف الحياة و حل المشكلات التي تواجهه .
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 ير :ـــتفكـــتعريف ال1-

ما (بأنه سلسلة من النشاطات العقلية التي يقوم بها الدماغ عند2002تعرفه الواحة التربوية )
 يتعرض لمثير،ويتم استقباله عن طريق واحد أو أكثر من الحواس الخمسة.

ذي  شيء(:عملية عقلية يستطيع المتعلم عن طريقها عمل Beyer، 2002و يعرفه )باير،
 (.22،22، ص 2022)وليد رفيق العياصرة،رة التي يمر بها.خبمعنى من خلال ال

الخبرة من أجل الوصول إلى الهدف الذي قد يكون  استكشافالتفكير أنه  (دي بونو)وبعرف 
 الفهم والتخطيط واتخاذ القرار. 

)De bono،1992، p 87( 

(فيعرفه بأنه عملية عقلية يتم عن طريقها معرفة الكثير من Wilson 2002أما )ويلسون 
 الأمور و فهمها و تقبلها.

ؤسس على محصلة ت( بأنه عملية عقلية معرفية وجدانية عليا تبنى و 2991و يعرفه )حبيب 
كالتذكر  ،التخيل،وكذلك العمليات العقليةو  والإحساس، فسية الأخرى كالإدراكالعمليات الن

كلها اتجهت من المحسوس إلى المجرد كلما ،و الاستدلال، و المقارنةو  ،التميز، و التعميمو  ،والتجريد
 (21)وليد رفيق العياصرة، ص .                             التفكير أكثر تعقيدكان 

( بأنه "عملية عقلية يستطيع المتعلم عن طريقها عمل شيء ذي معنى من 1002ويعرفه باير)
 خلال الخبرة التي يمر بها".
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ويرى كوستا و لوري " أن التفكير هو المعالجة العقلية للمدخلات الحسية، وذلك لتشكيل 
 الأفكار، وهو قيام الفرد أثناء هذه المعالجة بإدراك الأمور والحكم عليها".       

( 12،ص1022)سليم محمد شريف قارة،  

 2- أهمية التفكير :

  د الأفراد بمهارات التفكير الجيدتزوي على تعليم و أي نحرصالمنفعة الذاتية للفرد نفسه. 
  المنفعة الاجتماعية العامة حيث يكتسب أفراد المجتمع مهارات التفكير الجيد لحل مشاكل

 هم .اتكل مجتمع
  الصحة النفسية تنبع من التفكير السليم فالمفكرون لديهم القدرة على التكيف مع الأحداث و

 التغيرات .
 القدرة على التحليل و التقويم و النقد يجعله ملما و لا يتأثر  إتقان الفرد للتفكير و إكساب

 ( .12،12،ص 1002)عبيد و عفانة ،                               .بأفكار الأخرين

 مستويات التفكير: -3

، يعتمد بصورة أساسية على مستوى الصعوبة و التجريد في ريد في التفكيقإن مستوى التع
 :المهمة المطلوبة و هناك مستويان رئيسين للتفكير هما 

: هو مجموعة من العمليات المعرفية البسيطة الغير معقدة والتي تشمل التفكير الأساسي-3-1
 (11،ص1022مهارات التفكير المحورية وهي مهارات أساسية لا بد من اتقانها.)جلال عزيز،
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 :و هو عبارة عن الأنشطة العقلية أو الذهنية غير المعقدة التي تتطلب 

  المستويات الثلاثة الدنيا من تصنيف "بلوم" للمجال العرفي و العقلي و ممارسة أو تنفيذ
 المتمثلة في مستويات :الحفظ و الفهم و التطبيق .

 . مراعاة عدد من المهارات القليلة الأخرى مثل الملاحظة والمقارنة و التصنيف 

ممكنا  لالانتقاو هي مهارات يتفق الباحثون على أن إجادتها أمر ضروري قبل أن يصبح 
لمواجهة مستويات التفكير المركب بصورة فعالة، من هنا ينبغي على المتعلم إتقانمهارات 

 إلى مستويات التفكير المركب. الانتقالالتفكير الأساسي قبل 

و يمثل التفكير المركب مجموعة من العمليات العقلية المعقدة التي  التفكير المركب : -2 -3
، و التفكير الإبداعي، و حل المشكلات و عمليات صنع القرارات  تضم مهارات التفكير الناقد

 (. 20،ص مرجع سابق ،لعياصرة )وليد                              .التفكير فوق المعرفيو 

يجاد حلول مركبة، أو متعددة، ويتضمن إصدار أحكام  و يعرف بأنه عملية تحليل المشكلة وا 
 (20،ص1022)سليم محمد قارة،                                              متعددة.      

 خصائص التفكير:-4

  تقرره علاقات رياضية لوغاريتمية، بمعنى أنه لا يمكن تحديد خط السير فيه بصورة لا
 وافية بمعزل عن عملية تحليل المشكلة .

 .يشتمل على حلول مركبة أو متعددة 
 .يتضمن إصدار حكم أو إعطاء رأي 
 .يستخدم معايير أو محاكاة متعددة 
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 .يحتاج إلى مجهود 
 .يؤسس معنى للموقف                             (Paul.1984 .p4) 

 :المركب أنواع التفكير-5

 هناك خمسة أنواع من التفكير، تندرج تحت مظلة التفكير المركب و هي :

 . التفكير الناقد 
 . التفكير الإبداعي أو المتباعد 
 . حل المشكلة 
 القرار. اتخاذ 
 .التفكير فوق المعرفي 

 غيره. و يشتمل كل واحد من هذه الأنواع على عدد من مهارات التفكير التي تميزه عن

 المستوى الحسي و المجرد للتفكير:-5-1

 المجرد ، و هي على النحو الآتي :إلى للتفكير مستويات مختلفة تتدرج من الحسي 

و هو مستوى من التفكير الذي يعتمد فيه الفرد على موضوعات أو :يسالتفكير الح -5-1-1
نية للمواقف، و يتحدد بعمليات أشياء ماثلة أمام حواسه، و يعتمد على المعالجة الفعلية لا الذه

 الإدراك الحسي .

و هو المستوى من التفكير الذي يستعين التفكير فيه بالصورة :المستوى التصوري -5-1-2
 (.22ص 2022عمر حسن مساد،).و يشير نمطه عند الأطفال أكثر منه عند الكبار  ،الذهنية
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عاني الأشياء و ما يقابلها م(: و يعتمد على 2992)عبد الخالق :التفكير المجرد -5-1-3
لمستوى عن من ألفاظ و أرقام لا على ذواتها المادية المجسدة أو صورها الذهنية، و يرتفع هذا ا

و الملموسة و الأشياء الخاصة إلى مستوى المعاني و القواعد  مستوى الجزئيات الحسية
 (. 200ص2002عدنان يوسف العتوم ،)                                 .المبادئ العامةو 

 ير:التفكأنواع  -6

و يقصد به ذلك النوع من التفكير المنظم الذي يمكن أن يستخدمه الفرد العلمي:التفكير  -6-1
 .لمعالم المحيط بهفي حياته اليومية أو في النشاط الذي يبذله أو في علاقة مع ا

 (29،ص ، مرجع سابق)رفيق لعياصرة

 :(Symthesiticthinking)التفكير التركيبي -6-2

الفرد على الإطلاع على بعض وجهات النظر التي قد تتيح حلولا أفضل يتمثل في قدرة 
عدادا والربط بين وجهات النظر التي تبدو متعارضة ، بالإضافة إلى إتقان الوضوح ، وتجهيزا ،وا 

 المهارات التي توصل لذلك . امتلاكو  الابتكاريةو 

كوين وجهات نظر مختلفة ويقصد به قدرة الفرد على ت : (deolistic) التفكير المثالي -6-3
الفرد  اهتمامتجاه الأشياء و الميل إلى التوجه المستقبلي و التفكير في الاهداف بالإضافة إلى 

 من جهة ، وما هو مفيد للأفراد الأخرين.  باحتياجاته

هو ذلك النوع الذي يقوم به الفرد بتجزئة  :(Analyticthinking) التفكير التحليلي-6-4
المادة التعليمية إلى عناصر ثانوية أو الفرعية أو إدراك ما بينها من علاقات أو روابطهما 

 لاحقة.يساعد على فهم بنيتها و العمل على تنظيمها مرحلة 
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مة و هو النوع الذي تتبع فيه منهجية سلي :(Effective thinking) التفكير الفعال -6-5
 محددة تستخدم فيها أفضل المعلومات من حيث دقتها و كفايتها .

: و هو ذلك النمط من التفكير الذي لا (ineffectivethinking) التفكير غير فعال -6-6
أو  متناقضة،باطلة أو  افتراضاتيتبع منهجية واضحة أو دقيقة و يبنى على مغالطات أو 

 مور للزمن أو للظروف كي تعالجها .إعطاء تعميمات وأحكام متسرعة أو ترك الأ

و هو ذلك النوع من التفكير المتضمن : (Criticolthinking) التفكير الناقد -6-7
أو معقد و من أي مصدر من أجل الحكم  ادعاءللتحليلات الهادفة و الدقيقة و المتواصلة لأي 

 ة المعرفية .على دقته و صلاحيته و قيمته الحقيقية أو أنه نمط من أنماط المسؤولي

هو نشاط عقلي مركب و هادف تعمل و :(Créativethinking)التفكير الإبداعي  -6-8
أو التواصل إلى نواتج أصلية لم تكن معروفة أو  ،على توجيه رغبة نحوية في البحث عن حلول

 (.  29،29،ص2009)أسعد حسين ،                                  .مطروحة من قبل

 :التفكير معايير -7

الطابع يجب تطبيقها على التفكير عندما يكون الفرد مهتما باختبار إن معايير التفكير عالمية 
نوعية التفكير حول القضايا و المشكلات و الموافق المختلفة ،و لكي يفكر المعلم بشكل ناقد و 
فعال، لابد من أن يلم بهذه المعايير و يساعد التلاميذ على تعلمها و ذلك بطرح أمثلة تعمل 

ميذه و تجعل منهم مسؤولين مع معلميهم عن تفعيل تفكيرهم...أي " تفكير تلااستثارةعلى "
أو المتمعنة في أذهان تلاميذهم و تشكيل جزء من كيانهم الداخلي الذي  لمعلم للأسئلةغرس ا

 .التفكير الأفضل و الأكثر فاعلية يقودهم نحو



 الفصل الثاني                                                    التفكير الإبداعي
 

44 
 

 :Clarityمعيار الوضوح -7-1

 من الأسئلة الرئيسية الآتية :يركز هذا المعيار المهم على الإجابةعن مجموعة 

هل يمكن تفضيل نقطة أو الفقرة المطروحة للنقاش بشكل أكبر؟ و هل يمكن التعبير عنها 
 بطريقة أخرى ؟

فالوضوح يمثل المعيار الأساس للتفكير، فإذا لم تكن الجملة أو الفقرة أو النقطة التي يدور 
ا كانت صحيحة أو ذات علاقة بالموضوع حولها النقاش واضحة ، فإننا لا نستطيع تحديد ما إذ

المراد الحديث عنه أو مناقشته، فإذا لم تكن الأمور واضحة ، فإنه من الصعب التحدث عنها 
 أو مناقشتها ، لأننا لم نعلم بعد ماذا تعني .

 :( Accruracy) معيار الصحة أو الدقة -7-2

 أو الجملة يمكن لها أن تكون واضحة  ةار بارة صحيحة أو حقيقة فعلا ؟ فالعبفهل الجملة أو الع

عملية وضوح الجملة  اقترنتفي صياغتها و لكنها ليست دقيقة، و يزداد التفكير فعالية إذا ما 
 (29،  2002)سعاد ،                                           بدقتها أو صحتها.

 :(Precision)معيار الدقة المتناهية-7-3

ي آن واحد و لكنها تتصف ارة أو الجملة المطروحة للنقاش واضحة و دقيقة فبفقد تكون الع
 .م التي تعطي زيادة واضحة في الدقةابالدقة المتناهية المقرونة بالكثير من الأرق
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 :(Relevange)معيار العلاقة -7-4

حيث أن علاقة الجملة المطروحة في السؤال ينبغي أن تكون وثيقة الجملة بالقضية أو المشكلة 
 ارتباطهاارة أو الجملة واضحة دقيقة للغاية و لكن بالمطروحة للنقاش، فقد تكون تلك الع

 .بالقضية مثار للنقاش تبدو ضعيفة ، مما يؤثر سلبا على تفكير التلاميذ

 (.22،21،ص ص 2009)بسام عبد الله، 

 :(Depth)معيار العمق -7-5

 .قفقد تكون العبارة أو الجملة واضحة و دقيقة و ذات علاقة ، و لكنها تفتقر إلى خاصية العم

 : (Breadth)معيار التوسع أو سماحة التفكير -7-6

عن آرائها عملية مهمة لنجاح التفكير ما لم  اختلفتآراء الآخرين مهما  احترامتبقى عملية 
 .يتعارض ذلك بشكل أساسي مع مصير الأمة و مرتكزاتها و أهدافها

 : (Logic)معيار المنطقية -7-7

(: أن تجميع الأفكار ذات العلاقة و ذات المعنى، والمدعومة Elder&paul2002يؤكد)  
 .بالأدلة أو إثباتات أو البراهين تشكل في الحقيقة التفكير المنطقي بعينه 

 (.29، 21،ص ص ،2009)بسام عبد الله،                                       
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 مفهوم الإبداع : -8

 لاتجاهاتا اختلافو تعود أسباب التعدد إلى  لقد تعددت تعريفات التفكير الإبداعي و كثرت،
، و إلى أساليب و طرائق دراسته، حيث  الابتكاريو المدارس العلمية التي تناولت التفكير 

، أو إنتاج بيئي تعلمي يشجع  ابتكارييمكن عده عملية سيكولوجية ، و قدرة عقلية أو إنتاج 
 و نورد بعض هذه التعريفات : الابتكارعلى التجديد و 

، و أن يرى بأنه أسلوب خاص من أساليب الحياة(: Andrews,1972يعرفه أندروز)أندروز 
، و أن يقبل على الحياة بح كل يوم من أيلمه ميلادا جديداالفرد الجديد القديم ، و أن يص

بمواقفها المتعددة ، كما لو مرت به للمرة الأولى و بالتالي فاستجابات المبتكر دائما جديدة و 
 (.229،229،ص2002)أمل الأحمد ،                       .                     أصيلة

"و يعرف بأنه نشاط عقلي مركب وهادف توجهه رغبة قوية في البحث عن حلول أو التوصل 
إلى نواتج أصيلة لم تكن معروفة مسبقا، ويتميز التفكير الإبداعي بالشمولية والتعقيد، لأنه 

                  متداخلة تشكل حالة ذهنية فريدة". ينطوي على عناصر معرفية وانفعالية وأخلاقية
     (42،ص1022)سليم محمد قارة،                                                        

ويرى" آلبرت" بأنه " سلوك متعمد مبني على أساس المعرفة والفرص والترابط وينمو بنماء 
 (14،ص1002)فاطمة محمود الزيات،              الدافعية والخبرات وحاجات الذات.  

لاستعدادات والخصائص الشخصية التي إذا وجدت بيئة ويعرف بأنه:" مزيج من القدرات وا
مناسبة يمكن أن ترقى بالعمليات العقلية لتؤدي إلى نتائج أصيلة ومفيدة للفرد أو الشركة أو 

 (21،ص1002)سناء حجازي،                                          المجتمع.     
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 أما تورانس فيعتبر التفكير الإبداعي بأنه عملية إدراك التغيرات و العناصر المفقودة و محاولة
الفرضيات و  اختبارصياغة فرضيات جديدة و التوصل إلى نتائج محددة بشأنها إلى جانب 

 ( Tarrance,1962, P16) .                                                    تعديلها

": بأنه القدرة على تكوين تركيبات جديدة أو تنظيمات جديدة لها مردودها Havelو عرفه" هافل
 الإنسانية . الحسن على

بأنه نشاط فردي أو جماعي يقود إلى إنتاج يتصف "أما صبحي و قطامي فيعرفان الإبداع 
 ".بالأصالة و القيمة و الجودة و الفائدة من أجل المجتمع

بأنه تفكير في نسق مفتوح يتميز الإنتاج فيه بخاصية فريدة "(: Guil fordو يعرفهجليفورد)
هي تنوع الاجابات المنتجة، و التي لا تمددها المعلومات المعطاة ، كما عرفه بأنه سمات 

حساسية للمشكلات ، و إعادة تضم الطلاقة في التفكر و المرونة و الأصالة و ال استعدادية
 (22،22.   )أسعد دناوي مرجع سابق، ص "سهابالمشكلة و إيضاحها بالتفصيل أو الإ تعري

و الخصائص الشخصية التي  الاستعداداتبأنه مزيج من القدرات و ("2007)ناديا و تعرفه
أن ترقى بالعمليات العقلية لتؤدي إلى نتاجات أصيلة و  -إذا ما وجدت بيئة مناسبة –يمكن 

رات المجتمع أو العالم إذا كانت إنتاجات من بجديدة سواء بالنسبة لخبرات الفرد السابقة أو خ
 الإبداعية في أحد ميادين الحياة الإنسانية . الاختراقاتمستوى 

 و يعرف على أنه القدرة على اكتشاف علاقات جديدة أو حلول أٌصلية تتسم بالحدة و المرونة 

 (99،90،ص ص 2001،ناديا) 
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على أنه قدرة الفرد على الانتاج إنتاجا يتميز بأكبر  (2002سليمان و أخرون و عرفه )خير
 ( .21،ص 2009)خير سليمان،.  قدرمن الطلاقة الفكرية ، و المرونة التلقائية ، و الأصالة

 باستخدامأما عبد السلام عبد القهار فيعتبره عملية يحاول فيها الانسان أن يحقق ذاته و ذلك 
ل الأفكار و الناس ، و ما يحيط بنا من مثيرات لكي ينتج الرموز الداخلية و الخارجية التي تمث

 .إنتاجا جديدا بالنسبة لبيئته على أن يكون هذا الإنتاج نافعا للمجتمع الذي يعيش فيه

 (22،ص 2009صالح الداهري ، )

و الخصائص الشخصية التي  الاستعدادات( بأنه مزيج من القدرات و 2222يعرفه )جروانكما 
ة مناسبة يمكن أن ترقى بالعمليات العقلية لتؤدي إلى نتاجات أصلية مفيدة إذا ما وجدت بيئ

ة أو المجتمع أو العالم إذا كانت سواء بالنسبة لخبرات الفرد السابقة أو خبرات المؤسس
.                   الإبداعية في أحد ميادين الحياة الإنسانية الاختراقاتالإنتاجات من مستوى 

( 11،ص  1001)جروان ،                                                                  

هو تلك العملية التي يصبح فيها الفرد حساسا للمشكلات وأوجه  الإبداعويرى "بول تورانس" أن 
فيها المبدع الصعوبة، القصور، وفجوات المعرفة، والعناصر الناقصة، وعدم التناسق، فيحدد 

را يقدم النتائج                 م بتخمينات، ويعدلها، ويعيد اختيارها، وأخيالحلول، ويقو ويبحث 
 ) Tarrance,1917, P6( 

بأنه تفكير في نسق مفتوح يتميز الانتاج في فيه بخاصية " الإبداعييعرف جيلفورد التفكير 
."مدهشة ومتفردة، هي تنوع الاجابات المنتجة  

(Guilford.1970.p16) 
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جديد أو صياغة عناصر  شيءبأنه إنتاج  (1262الفلسفية العربية  و تعرفه )الموسوعة
 .الآدابموجودة بصورة جديدة في أحد المجالات كالعلوم و الفنون و 

 ( The new EncylpediaBritannica 1998أما الموسوعة البريطانية الجديدة )

جديدة أو أسلوب  جديد كحل لمشكلة ما أو أداة شيءفنعرف الابداع بأنه القدرة على إيجاد 
 جديد.

( على أنه نشاط عقلي مركب و هادف توجهه رغبة قوية في البحث 2999و عرفه )جروان 
عن الحلول أو التوصل إلى نواتج أصلية لم تكن معروفة سابقا ، و يتميز التفكير الابداعي 

تشكل حالة  و أخلاقية متداخلة انفعاليةيد لأنه ينطوي على عناصر معرفية و قبالشمولية و التع
 Divergentو التفكير المتباعد  Productive thinikingذهنية فريدة مثل التفكير المنتج

thinking  و التفكير الجانبيLaterolthinking  ،(   27،19،ص ص 2009)غازي مرسال 

(  Stucture of intellect)باسم "بنية العقل لقد أورد جيلفورد تصنيفا ثلاثيا للقدرات العقلية   
( Operationsمتضمنة أنواع التفكير و هي نوع العملية ، نوع المحتوى، نوع الناتج فالعمليات)

هي أشكال من النشاطات العقلية التي يقوم بها الفرد من خلال المعلومات الجاهزة  أو الخامات 
(و Congnitionالتي يتعامل معها عقليا يستطيع تميزها ومن أمثلة هذه العمليات : المعرفة )

 (                               Divergent thinking(، و التفكير التفريقي )MEMORYالذاكرة )

( : Contentesو التقويم أما المحتويات )  (Convegentthinking) :التفكير التجميعي-
نواعها فهي فئات أو أشكال متسقة من المعلومات يكون الفرد قادرا على تميزها ، و محتوى أ

( Semantic، و محتوى المعاني )(Syntalic( ،و المحتوىالرمزي)Figuralالمحتوى الشكلي )
( أشكال المعلومات Products( في حين قصد بالنواتج )Behavioralو المحتوى السلوكي )
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التي تم إفرازها أو حدوثها خلال نشاط العمليات العقلية، و من أمثلة هذه النواتج : الوحدات 
(Units) ، و( الفئاتClasses)، و( العلاقاتRelations) النظم ، و( الأنساقSystems) ،
 . (Implicationsالمضامين )و  ،(Trans for mationsالتحويلات )و 

 (.          21،  2002)محمد حمد الطيطي،                                             

هو القدرة على تسمية الأشكال والألوان التي تعرض على المفحوص،  التفكير التجميعي:-
 (22،ص1022والمقدرة على تسمية المجردات كالفئات والعلاقات.      )عمر حسن مساد،

 في هذا التصنيف للتفكير هو التفكير التفريقي و التفكير التجميعي . يعنيناوالذي 

هذا النوع من التفكير بنتيجة المعلومات و  يرتبط(: Divergent thingالتفكير التفريقي )-
تطويرها و تحسنها للوصول إلى معلومات و أفكار و نواتج جديدة ، من خلال المعلومات 
المتاحة، و يكون التأكيد هنا على نوعية الناتج و كميته و أصالته ، و عندما يصل الفرد في 

عملية تفكير تفريقي، حيث ينطلق في تفكيره إلى إجابة واحدة صحيحة ، فإنه و الحالة هذه في 
عليه الناس من إجابات ، و تقابل هذه العملية  اصطلحتفكيره وراء إجابات متعددة تخرج عما 

 (.21،  2002)محمد حمد الطيطي،                                   التفكير الإبداعي .

  (: Convergent thinkingالتفكير التجميعي )-

صدار معلومات جديدة من معلومات متاحة  فيحصل هذا النوع من التفكير عندما يتم تنمية و إ
سبق الوصول إليها ، و متفق عليها ، و حيث ما تكون هناك إجابة صحيحة واحدة لما يفكر 

الفرد من  فيه الفرد ، فهو و الحالة هذه في تفكير تجميعي محدد، إذا يحدد ما يصل إليه
ما يوجد في المجال المتاح و تقابل هذه العملية التفكير الناقدو يتضح من هذا أن إجابات في 
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بالتفكير  ارتباطابالتفكير الإبداعي و أن التفكير التجميعي أكثر  ارتباطاالتفكير التفريقي أكثر 
 (.           21،29،ص ص 2002)محمد حمد الطيطي ،                                .   الناقد

 فكير الإبداعي نجد أنها ركزت على النقاط الآتية :ومن خلال التعريفات السابقة للت

وجود يسية لا يمكن التحدث بدونها عن يتضمن التفكير الإبداعي مكونات أو مهارات رئ -
 إبداع و هي الطلاقة و المرونة و الأصالة و الحساسية للمشكلات و التفاصيل .

 في ان واحد . التفكير الإبداعي قدرة عقلية عبارة عن عملية و إنتاج تحدث -
التفكير الإبداعي يمكن تنميته و تطويره من خلال التدريب عليه و خاصة الأفراد ذوي  -

 للتعلم و التدريب. الاستعداد
 مهارات التفكير الإبداعي : 9-

و  originalityيرى أكثر الباحثين أن الخصائص الأساسية للتفكير الإبداعي هي :الأصالة 
 .Sensituty to problem،والحساسية للمشكلاتflexibiltyنة و المرو  flureneyالطلاقة 

 (                     12محمد الططي ، ص، (

( إلى القدرات الإبداعية بأنها الطلاقة و المرونة و التجديد و  DAVIS، 2997و أشار) ديفز 
و الحساسية تجاه المشكلات و القدرة على التغلب على المشكلات  تطوير التفسيرات و التحويل

و التفكير المقارن)تناظري و ميجازي( و التحليل و التركيب ، و التركيز ، و القدرة على رؤية 
( إلى القدرات الإبداعية و مهاراتها بأنها  (torranceأشار تورانس العلاقات و الربط ، و لقد

.                                      تشمل الطلاقة ، و المرونة و الأصالة و التفاصيل و الخيال و الحساسية للمشكلات
 (.70، ص 2009)غازي مرسال ،                                                       
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اعية مستقلة عن القدرات العقلية.                                                نجد أن جيلفورد  وزملاءه قد أيدت بحوثهم وجود قدرات إبد
     (Guilford.1981.p59)                                                                    

 و يرى أغلب الباحثين على قدرات و مهارات التفكير الإبداعي و هي :
التفكير الإبداعي ، تقوم على إنتاج أفكار جديدة أو  تعد عنصرا أساسيا فيالأصالة : -2-1

 (.12)محمد الططي ، ص                                             . طريقة جديدة 
ر كذلك التميز في التفكير و القدرة على النفاذ إلى ما وراء المباشر و المألوف من عتبو ت

 (.21)خير سليمان ،ص                                                         .  الأفكار

(20،ص1022)جلال عزيز،فكار.                        تعني الجدة والتفرد في الأكما  

( بأنها: "القدرة على إنتاج عدد من الافكار، خلال فترة زمنية 1001ويعرفها عبير ومنسي)
محددة، وذات ارتباطات غير مباشرة بالموقف المثير، على أن تتصف تلك الأفكار بالمهارة 

(42،ص1002الزيات،وعدم الشيوع وكذا الندرة والجدة.                             )فاطمة   

( أن الأصالة هي الإتيان بالأفكار الجديدة و المتفردة و النادرة و غير 2000و يعتبر )جروات 
أصلية و هي  استجاباتمرتبطة تكرار أفكار سابقة ، و تشير إلى مهارة الفرد على إنتاج 

الأصيل هو الخصائص المرتبطة بالإبداع و التفكير الإبداعي ، و الشخص الذي يملك التفكر 
الذي يمقت الأفكار المتكررة و الحلول المتعارف عليها تقليديا ، بل يأتي بأفكار و حلول 

 (.72)غازي مرسال،ص                   .                      تتصف بالتجديد و التفرد
أو الأفكار أو ، المترادفات أو، تعني القدرة على توليد عدد من البدائلو الطلاقة: -2-2

 لمثير معين ، و السرعة و السهولة في توليدها الاستجابةعند  الاستعمالاتالمشكلات أو 
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.       رات أو مفاهيم سبق تعلمهابلمعلومات أو خ استدعاءاختياريةهي في جوهرها عملية تذكر و و 
 (17،ص2022عبد الحفيظ سلامة ، )                                                 

 عينةهي قدرة الشخص على إعطاء أكبر عدد من الأفكار السليمة في وحدة زمنية مو 

 (.27، ص 2009)صالح الداهري .                                لمشكلة ما تواجهه 

 و تتلخص الطلاقة في الأنواع الآتية :
تستخدم في التفكير السريع في كلمات متصلة وملائمة لموقف معين الطلاقة التعبيرية : -أْ/

  (24،ص1022)سليم قارة،       على ألا يستعمل أي كلمة مرتين.                          
 .و هي القدرة على إنتاج عدة ألفاظ في زمن محدد الطلاقة اللفظية : -ب/

 (92،ص 2001فريال و نادية )
 عدد كبير من الأفكار في زمن محدد. استدعاءو هي  الطلاقة الفكرية : -ج/
 .و هو إنتاج أكبر عدد ممكن من الكلمات ذات الدلالة الواحدة طلاقة التداعي : -د/

 (27، ص 2009خير سليمان ، )
 ( إلى أن هناك الطلاقة الربطية و طلاقة الأشكال .2009و تشير) فاطمة الزيان 

و يقصد بها قدرة الفرد على إدراك العلاقات القائمة بين الألفاظ مثل  الطلاقة الربطية : -ه/
 أو مضادات للألفاظ. اتمترادفإيجاد 
و هي القدرة على الرسم السريع لعدد من الأشكال و التفصيلات أو  طلاقة الأشكال : -و/

 (12،11،ص2009)فاطمة محمود الزيات ،  .                        إضافة التعديلات
ير الموقف و تعني القدرة على تغيير الحالة الذهنية أو العقلية ، و الأفكار بتغالمرونة :-2-3

 (229،ص2002)أمل الأحمد،              . و هي عكس التصلب أو الجمود الذهني
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كما يقصد بها القدرة على إعطاء أكبر عدد ممكن من الأفكار المتنوعة مع السهولة في تغير 
 إتجاه الفرد العقلي و يوجد نوعان للمرونة هما :

 (.29،ص2009دناوي ،)مؤيد                     . المرونة التلقائية و المرونة التكيفية
 من الأفكار المتنوعة التي ترتبط بموقف محدد. و هو إعطاء عدد  المرونةالتلقائية: -أ/
الراجعة  التغذية  و تعني التوصل إلى حل  مشكلة أو موقف في ضوءالمرونة التكيفية : -ب/

 (71،ص 2009)سناء نصر حجازي،                     .  التي تأتي من ذلك الموقف
 Elatorationأو الإسهاب  الإفاضة أو التفاضل-2-4

من شأنها التطوير والتغيروالقدرة  أو مشكلةو تتضمن هذه القدرة على إضافة تفاصيل لفكرة 
 .أيضا على إعطاء تفسيرات و التفاصيل الدقيقة للموضوعات غير المألوفة

 (              72،ص2020غازي مرسال،)
 (Elatorationلتباعدي )و يرى"جيلفورد" أنها  القدرة على إنتاج التفكير ا

أما تورانس فيرى أن  ،المنطلق و المولد للأفكار مقابل التفكير التقاربي المحدد أو الضيق
الشخص يحدد فكرته الرئيسية أولا ثم يغنيها بالتفاصيل و الزخرفة لكي تبدوا أكثر جاذبية 

غراءو   (.210،ص2002)أمل الأحمد، .                                                ا 

عبارة عن مساحة من الخبرة والوصول إلى تسميات جديدة مما يوجد لدى المتعلم  وتعرف بأنها
 (46،ص1002)سناء حجازي،                                                من خبرات.  

وهي عملية إثراء الأفكار، وتنمية أفكار جديدة، أو تجريد مفهوم من الحياة، والتفكير الأصيل 
 (22)سليم قارة، مرجع سابق،ص                       الأفكار.والمرن قد يحصر كثير من 
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 sensitivity to problemالحساسية للمشكلات  -2-5
و هي قدرة الفرد على رؤية المشكلات في الأشياء و العادات ، أو النظم ، و رؤية جوانب 

و توقع ما يمكن أن يترتب على ممارستها ، و هذه المكونات أن تكون  النقص و العيب فيها ،
 .ناسبة و ملائمة لمقتضيات البيئة و الواقع بعيدة عن العشوائية و الجهلالأفكار م

 (12،ص2002محمد الططي)
( الحساسية للمشكلات بالوعي بوجود مشكلات أو عناصر 2002و يعرف محمد الحيلة )

ضعف في البيئة أو في الموقف المحيط بالأفراد ، و لكن الفرد المبدع هو الفرد الأسرع من 
حظة المشكلة و التحقق من وجودها في الموقف، و ترتبط الحساسية للمشكلات غيره في ملا

بالقدرة على ملاحظة الأشياء الغير العادية أو الشاذة أو المحيرة في محيط الفرد، و إعادة 
 .في إثارة تساؤلات حولها للوصول إلى حل استخدامهاتوظيفها أو 

 (.79،ص2009) فاطمة الزيات ، 
 بوجود مشكلات أو حاجات أو عناصر ضعف في البيئة أو الموقف.يقصد بها الوعي 

 (22،ص1022)جلال عزيز،  
 Motivation and creativityالدافعية و الإبداع : -10

لما يلقيه من أضواء ، و ما يقوم به  الاهتماميغير هذا الجانب في دراسة الإبداع جانب يستحق 
لكشف الظاهرة و أسبابها و لوجود سمات خاصة و قدرات معينة يتمتع بها الشخص المبتكر ، 

 يلعب الدافع و الحافز دورا كبيرا في ظهور أو منع الإنتاج الإبداعي للفرد.
 نستطيع من خلال زاويتين للرؤية أن نتعرف على دور الواقعية 

يتعلق بالعوامل النفسية حيث نجد أن الحاجة الداخلية إلى التقدير و تحقيق  ول :ـ الجانب الأ 
 .الابتكارالذات من الدوافع التي تؤدي إلى 
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أي  الإعلاءإلى عملية  للابتكارـ و نجد أن أصحاب مدرسة التحليل النفسي يرجعون الدافع 
ضد هذه الدفعات غير المقبولة  التسامي للدفعات الجنسية المكونة أو لأنه نتيجة لجهود الدفاع

عن الحاجة لهذه الرغبات الناشئإلى خفض التوتر  الابتكاريمن المجتمع حيث يتجه العمل 
 الجنسية .

و هو خاص بالظروف البيئية المحيطة بالشخص المبتكر بكل ما فيه من  ـ الجانب الثاني :
ساعدة المبتكر أو في إحباطه و و ثقافية قد يكون لها دور في م اجتماعيةو  الاقتصاديةعوامل 

 (.21،ص2009)صالح الداهري ، .                                   منعه من العمل
 مستويات الإبداع : -11

( أن الإبداع يظهر على مستويات مختلفة، و cattel fbutcher1968يقرر )كاتل و بوتنشر
 الإبداعية و هي :( أن هناك خمسة أنماط للقدرات taylorيرى تايلور)

و يعني تطوير فكرة أو نواتج فريدة بغض النظر :(Expressiveالإبداع التعبيري )-11-1
 (.91ص2001)فريال و ناديا،                            .           عن نوعيتها أو جودتها

و يقصد به الإنتاج العلمي أو الأدبي أو الفني  :(Productiveالإبداع الإنتاجي )-11-2
 (.21،ص2009)دناوي                 .الذي يتميز بالجدة و الحداثةالذي يقوم به الفرد و 

المواد لتطوير  استخدامو يشير إلى البراعة في  :(Inventive:) الابتكاريالإبداع  -11-3
جديدة لها، و يتميز هذا المستوى من الإبداع بأنه غالبا ما يخضع لمعايير و  استعمالات

التي تشترط أن يكون العمل غير  الاختراعاتمواصفات تحددها عادة دوائر تسجيل براءات 
 (.91،99ص ص2001،  نادية) .                                       مسبوق و نافعا

 (12،ص1002)سناء حجازي،                               كما يتعلق بتقويم أساليب جديدة. 
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 ( Innovativecreativityالإبداعي التجديدي ) -11-4
قديم اسهامات جديدة واضافات إلى المعرفة والنظريات، الإبداع التجديدي: قدرة الفرد على ت

 (22،ص1022بداع.      )سليم قارة،وتعديل المهارات المتعلقة بالمفاهيم وهي ضرورية للا
 هوقدرة الفرد على التطوير و التجديد الذي يتضمن إستخدام المهارات التصويرية الفردية .

على هذا  الاستدلالو يمكن  (EnergentiveGreativity:) الانبثاقيالإبداع  -11-5
 .النوع من الإبداع بظهور نظرية جديدة أو قانون علمي تزدهر حوله مدرسة فكرية جديدة

 (21،ص2009دناوي ،)

قدرة الفرد على الوصول إلى نظريات جديدة، أو قوانين عامة وهو أرقى مستويات كما يعبر عن 
 (22مرجع سابق،ص)سليم قارة،                                                    الإبداع.    

 مراحل العملية الإبداعية:  -12
و أهدافهم التي  مقدميهالقد إختلف الباحثون في تحديد مراحل العملية الإبداعية باختلاف فلسفة 

(من أكثر wallas ,1926، و يعد التحليل الذي قدمه )والاس باستخدامهايسعون إلى تحقيقها 
بداع و بموجب هذا التحليل تنقسم العملية التحليلات شيوعا في الأدب التربوي حول الإ

 الإبداعية إلى خمس مراحل .
في هذه المرحلة تحدد المشكلة و :PreParation)مرحلة الإعداد )التحضير() -12-1

تفحص من جميع جوانبها ، و تجمع المعلومات و المهارات و الخبرة من الذاكرة و من القراءات 
ضها ببعض بصورة مختلفة يمكن من خلالها تناول ذات العلاقة و تهضم جيدا و يربط بع

 (79)سناء حجازي ، مرجع سابق ، ص                موضوع الإبداع أو تحديد المشكلة .
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يتم في هذه المرحلة التركيز على الفكرة (:Incubationمرحلة الإحتضان)الإختمار() -12-2
و أو المشكلة بحيث تصبح واضحة في ذهن المبتكر و هي مرحلة ترتيب الأفكار 

فيها يتحرر العقل من الأفكار التي لا صلة لها بالمشكلة ، و يتأثر الفرد بتجاربه و ،تنظيمها
 السابقة حول حل المشكلة ، و هنا يتم التقدم غير الواضح نحو حل المشكلة .

 (229، ص  2002)عدنان يوسف العتوم ،                                             
تم فيها تقدم ملموس نحو و هي التي لا يكون فيها الفرد منشغلا بالمشكلة بصورة شعورية وي

 (102،ص1022)سليم قارة،                                                           الهدف.
تتضمن هذه المرحلة إدراك الفرد العلاقة (:illuminationمرحلة الإشراق )الإلهام() -12-3

( أي اللحظة التي تولد Creativeflachشرارة الإبداع ) وانبثاقبين الأجزاء المختلفة للمشكلة ، 
 ها إلى حل المشكلة .فيها الفكرة الجديدة التي تؤدي بدور 

و هي مرحلة الوصول إلى الفكرة الصحيحة وكأنها أتت من حيث لا يعلم الفرد، أي أن هذه 
المرحلة هي مرحلة المعرفة الحدسية، أي المعرفة التي تأتي في لحظة من لحظات استثارة 

 (                                                                                             210،ص1002البصيرة أو الحدس والتي أثمرتها عملية لاشعورية طويلة. )فاطمة الزيات،
يتعين على المتعلم المبدع أن يختبر ( :Verificationمرحلة التحقق)إعادة النظر() -12-4

لتهذيب الفكرة المبدعة ويعيد النظر فيها ليرى هل هي فكرة مكتملة ومفيدة أو تتطلب شيئا من ا
 (42،ص1002)سناء حجازي،                                                        والصقل.

و هي آخر مرحلة من مراحل تطوير الإبداع و يتعين على الفرد المبدع أن يختبرالمبدعة و 
 يعيد النظر فيها و يعرض جميع أفكاره للتقييم و هي مرحلة التجريب للفكرة الحديدة المبدعة.

ماكسبري و هادمارد و شيهان في ( مع ما أورده كل من والاس و Pasteurـ و يتفق باستر )
خطوات العملية الإبداعية ، إلا أنه أضاف إلى ذلك مرحلة الجهود التي تقع فيما بين مرحلتي 
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، و يتم بهذه المرحلة إنتاج عدد هائل من الأفكار المشوشة التي تؤدي  الاحتضانالإعداد و 
 التفريقي في هذه المرحلة.إلى تقديم سيل من الإنتاج للأفكار المفيدة ، و يطبق التفكير 

و لقد أورد عبد الغفار تصورا ديناميا للنماذج المختلفة لمفهوم العملية الإبداعية حيث قال :"إن 
تلك العملية العقلية تبدأ بالتعرف على المشكلة و تنتهي بتقديم الناتج الإبداعي ، و تسير هذه 

حلة بداية و نهاية ، إذ تبدأ المرحلة العملية وفق مراحل معينة تلي كل منها الأخرى و لكل مر 
بنهاية المرحلة السابقة و تنتهي ببداية المرحلة التالية لها،و على الرغم مما نلاحظه من نظام 
في هذه العملية فقد يحدث تداخل بين هذه المراحل ، و قد يحدث توقف في مرحلة ما، ثم عودة 

 تسير والعملية الإبداعية.إلى مرحلة سابقة فهناك إذن مرونة في النظام الذي 
( بعض الخصائص التي يمتاز بها الشخص ذو القدرات 229ص 2991و لقد أورد إبراهيم )

الإبداعية و التي منها، سيولة الفكر و خصوبته و طلاقته ، و المرونة في القدرة على تغيير 
التقليدية ، و  الحالة الذهنية بتغير المواقف ، و الوعي بالأخطاء و أوجه القصور في الحلول

 القدرة على خلق نظام جديد من العلاقات بين الأشياء مهما بدت متناقضة أو متعارضة.
 (211،217،ص ص 2911عبد الغفار،)                                               

 مناحي التفكير الإبداعي: -13

مما لا شك فيه أن الإبداع متعدد الأوجه و الجوانب ، و يمكن النظر إليه من خلال أربعة 
 مناح هي:

و يعني المبادأة  (: Creative Personبداع عل  أسا  الفرد المبدع )مفهوم الإ -13-1
التي يبديها الشخص في قدرته على التخلص من النسق العادي للتفكير بإتباعه نمطا جديدا من 

 التفكير.
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عبارة عن ظهور لإنتاج نابع هو (:Productمفهوم الإبداع عل  أسا  الإنتاج ) -13-2
 (2001ص 2009 )سوسن شاكر مجيد ،ما يكتسبه من خبرات .من التفاعل بين الشخص و 

يقصد به أنه "عملية تتضمن و ( :Processمفهوم الإبداع عل  أسا  أنه عملية ) -13-3
صحة  اختيارو معرفة دقيقة بالمجال و ما يحتويه من معلومات أساسية ، و وضع الفروض،  

 هذه الفروض ، و إيصال النتائج إلى الآخرين.
معرفة دقيقة بالمجال وما يحتويه من معلومات أساسية ووضع الفروض واختيار  كما تعتبر

يصال النتائج إلى الآخرين.  صحة هذه الفروض وا 
و يقصد بذلك " البيئة التي ( : Environmentمفهوم الإبداع بناء عل  بيئة) -13-4

إلى الإبداع جميع العوامل و الظروف المحيطة بالفرد التي تساعد على نمو  تهيئتساعد و 
 الإبداع.

 يجب توفر الظروف المحيطة بالفرد والتي يتوقع أن تساعده على الابداع وهي:

 القسم الأول: ظروف عامة ترتبط بالمجتمع وثقافته بصفة عامة.

في نظرة المدرسين والمديرين  القسم الثاني: ظروف خاصة ترتبط بالمناخ المدرسي ويؤثر
 (102،102،ص1022)سليم قارة،                               والمشرفين إلى الإبداع.

 هم في تطوير القدرات الإبداعية للطالب :االعوامل التي تس -14
من أبرز العوامل التي تساهم في تطوير القدرات الإبداعية التي يتحلى بها الطالب المبدع و 

 هي كالتالي :
الإثارة  من قبل معلميه أمام زملائه مما يعزز لديه الدافعية وـ تشجيع الطالب المبدع 2
 .ماد للطالب المبدع إذا قام بسلوك النقن يبتعد المعلم عن توجيه اللوم و أو الإنجاز نحو التعلم،و 
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ـ توفير الأنشطة و الرياضات التي تعمل على تنمية القدرات الإبداعية لدى الطالب المبدع ، 2
الرياضة ما يوفره المعلم من أدوات تسهل على الطالب ممارسة  و هذا ما نجده في حصص

الرياضة ) الرياضة الجسدية أو الرياضة الفكرية كالشطرنج و لعب الأدوار على قاعة المسرح 
 أو الألعاب الثقافية كالمسابقات المختلفة ( .

ية الوقت في إنجاز المهمات المدرس استغلالـ تدريب الطالب المبدع أن يحسن من 2
 .الاستطلاعو 
 ـ مناخ صفي ملئ بالمثيرات و المعززات و التي تعمل على تنمية و تطوير القدرات الإبداعية 2

 (.271،279،ص ص 2022) رويدا زهير ،                     
 دور المعلم في تطوير التفكير الإبداعي : -15
ـ عمل حلقات حوار و نقاش بين الطلبة و المعلم حول موضوع معين ذات العلاقة في 2

 ى الدرس و ترك الفرصة أمام الطلبة لطرح أفكارهم و أرائهم .محتو 
 ـ أن يعمل المعلم على طرح مجموعة من الأسئلة تعمل على إثارة دافعية الأفراد المتعلمين .2
ـ أن يعمل المعلم على ضبط بيئة التعلم أي المناخ الصفي بحيث لا يشعر الطالب بأنه في 2

 مان .مكان لا يتمتع فيه بالحرية و الأ
 ـ أن يعمل على تدريب طلبته على التمثيل و تبادل الأدوار بين الطلبة داخل الصف .2
عن السخرية و التسلط على  الابتعادو  أراءهمـ أن يحسن المعلم الإصغاء الأسئلة طلبته و 1

 .الطلبة 
ي الطلبة لأحد العمليات العقلية أ استخدامـ أن يعمل المعلم على طرح أسئلة تهدف إلى 7

 تحتاج إلى جهد ذهني لحلها و الإجابة عليها كالطرح المعادلات الرياضية على الطلبة .
التفكير التباعدي على إعطاء أكبر  استخدامـ أن يعمل على طرح أسئلة تحتاج من الطلبة 1

 عدد ممكن من الأفكار تتمثل في الوصول إلى حل المشكلة بعد تفحصها من عدة جوانب .
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 التفكير الناقد الهادف . استخدامـ أن يعمل المعلم على تدريب طلبته على 9
 ـ أن يعمل المعلم على تزويد طلبته بأنشطة تعمل على إظهار إبداعهم و مهاراتهم فيها .9

ـ أن يقوم المعلم على تشجيع طلبته لأن يفكروا كالعلماء و تحريرهم من التفكير العشوائي 20
 قائع و قواعد علمية .الذي لا يستند على و 

ـ أن يهتم المعلم بأفكار الطلبة التي تطرح و خاصة الأفكار التي تتسم بأنها غير مألوفة و 22
 ( .279،279،ص ص ،2022)رويدا زهير ،  .  بتلك الأفكار الاهتمامغير شائعة و إظهار 

 العوامل المؤثرة في الإبداع : -16

الإبداع يحتاج إلى المثيرات البيئية بدرجة أكبر فالشخص ( أن 2007يؤكد محمد عبد الرزاق )
يتأثر الإبداع بعوامل كثيرة وراثية و بيئية و تربوية المبدع يرى في الأمور العادية رؤى جديدة .

 و ثقافية:

عن والديه و أجداده  شيء شك بأن الإنسان يرث عقله و جهازه العصبي و كل لاـ الوراثة : 2
تلعب دورا في الموهبة التي لها علاقة إيجابية بالإبداع . بالشيفرةأو ما يعرف   

التي يعتمدها الوالدان في الأسرة لها دور رئيس في  الاجتماعيةإن طرق التنشئة  ـ الأسرة :1
اللذان يسمحان للطفل بالتعبير عن مشاعره و حاجاته  نياطتربية الطفل فالوالدان الديمقرا

عكس الوالدان الدكتاتوريات ، إن أساليب التنشئة الخاطئة لا  يمكنانه من النمو الصحي السليم ،
تسمح للطفل بأن ينمو نموا سليما متوازنا... الأمر الذي يقتل فيه الميل الموجود لديه لممارسة 

 ( .24،ص 1004)سعيد عبد العزيز ،                           . قدراته و استعداداته و ميوله

إن الثقافة السائدة في محيط الأسرة و المجتمع تلعب دورا إيجابيا أو سلبيا في الثقافة :  -2
و الخرافي فإنه بلا شك يموت  الميتافيزيقينمو الإبداع فإذا كانت ثقافة متزمتة و تؤمن بالفكر 

هور.ظبداع لأنه لا يتوفر له الجو المناسب للنمو و الالإ  
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بحاجة إلى أن يكون صاحبه يتسم بالنضج و النمو إن العمل الإبداعي  النضج و التعليم : -2
متطلبات أساسية للعملية الإبداعية و  الانفعاليالعقلي السليم ...فالنضج النفسي و العقلي و 

بدونها لن يكون هناك إبداع ...كما يلعب التعليم دورا كبيرا في تربية الإبداع و تطوره كما أنه 
و التدريب ، فالتعليم هو المصدر المعرفي الذي يساعد الشخص المبدع على القراءة عنه 

 يساعد المبدع إلى إنتاج إبداعاته .

في العملية الإبداعية و  الاستمرارإن التزام الشخص المبدع و إصراره على  الالتزام : -6
 دافعته المتوفرة و ميله للمثابرة كلها عوامل مطلوبة لإنتاج عمل إبداعي .

(22،21)سعيد عبد العزيز ، ص    

إن الشخص الذي يعيش في بيئة غنية بالميراث و الخيرات تساعده على التفاعل  البيئة : -4
مع كل ما فيها من تجارب و مواقف و خيرات و مثيرات ، حيث يفكر في كل المعطيات الذي 

تثير اهتمامه و تدفعه لاستشاره أفكاره و جميع المعلومات و تنظيمها و تحليلها )مرحلة 
م الاحتفاظ بها )مرحلة الكمون( تم تلمع الشرارة في دماغه )مرحلة الإشراق( التي الإعداد( ت

 (24، ص  1022)برهان محمود حمادنة ،                     . تمكنه من استعراض الحل

: يصنف الباحثين خصائص المبدعين في ثلاث فئات رئيسية هي خصائص المبدعين-21  

 ــ خصائص معرفية ،خصائص شخصية، خصائص تطورية .

الأصالة ـالطلاقة اللغوية و البلاغة ـالذكاء المرتفع ـالخيال الخصب ـ  خصائص المعرفية :ال -أ
في إصدار الأحكام ـ التكيف الجيد مع  الاستقلاليةالقرارات ـ  اتخاذالمرونة و المهارة في 

ظةاليقالمستجدات ـ القدرة على التفكير المنطقي ـ القدرة على إيجاد تصورات ذهنية ـ التنبيه و   
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.الإبداع في مجال معين ـ القدرة على تحديد المشكلات جيدة للبحث   

( .222،ص 1001)فتحي جروان ،  

الخصائص الشخصية: -ب  

الدافعية الذاتية المرتفعة  ،الزائد في العمل  الاستهلاك،الفضول  ،الميل للمخاطرة و المثابرة   

و  الاهتماماتتنويع  ،القدرة على التأثير في الأخرين  ،الاجتماعيةالميل للتحرر من القيود 
تقدير الذات  ،البحث عن الكمال  ،تقدير الأصالة و الإبداع  ،البحث عن الجديد  ،الميول 

.الحساسية لمشكلات الأخرين ،الحاجة للدعم و الثناء  ،الإيجابي   

 ( .42) سعيد عبد العزيز،مرجع سابق ،ص 

غالبا ما يكون ،ما يكون المبدع المولود الأول للأسرة  غالب  الخصائص التطورية : -ج 
المبدع عانى من فقدان الوالدين ـ الأجواء الأسرية مثيرة و متنوعة ـ تفضيل صحبة الكتب في 

تقديم ور القدوة و الأستاذ،التأثر بد ،لديهم هوايات كثيرة  ،حب المدرسة و النجاح فيها ،الصغر 
 .     الكتابة و النثر في سن مبكرة ،لى النبوغمبادرات و إسهامات دالة ع

(224)فتحي جروان ، مرجع سابق ، ص   

التفكير الإبداعي في الرياضيات :-22  

يقصد به إنتاج حلول جديدة لمشكلات في الرياضيات وهذه الحلول غير نمطية و غير مألوفة ، 
للمشكلة الرياضية الواحدة و  و كذلك إنتاج البراهين متنوعة للنظرية الواحدة ، و حلول متعددة

تكوين علاقات و أفكار رياضية جديدة بعيدا عن الجمود في الرياضيات                       
(.162،ص 1002)عبد الحميد و متولي،                                                 
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نتاج علاقات و حلول ( أن التفكير الإبداعي في الرياضيات إ1001و بينما يرى أبو عميرة )
متنوعة و جديدة و متعددة للمشكلات و التمرينات بشكل مستقل و غير معروف مسبقا ، بحيث 
تتجاوز الحلول النمطية في ضوء المعرفة و الخبرات الرياضية و التي تكون مغيرا إلى القدرات 

                   .الإبداعية شريطة ألا تكون هناك إتفاق مسبق على مكان الصواب و الخطأ
( .12، ص 1001) أبو عميرة ،                                                          

في حين تعتبر "كرم" أن التفكير الإبداعي في الرياضيات هو القدرة على رؤية العلاقات الجديدة 
ية ، فالإبداع و ذلك من خلال إنتاج طرق متنوعة و نادرة لحل المسائل الرياضية الغير روتين

الرياضي يظهر عندما يقوم الطالب بطرح حلول جديدة و نادرة لحل مشكلة أو مسألة رياضية و 
( 62، ص 1020)أبو عاذرة ،.ذلك  من خلال المرونة التي يبديها أثناء حل المشكلة الرياضية  

أفكار و يتضح للباحث مما سبق أن التفكير الإبداعي في الرياضيات يرتكز أساسا على إنتاج 
حلول جديدة للمسائل الرياضية و تتسم هذه الأفكار و الحلول بمهارات الإبداع الثلاث و هي 

 الطلاقة و المرونة و الأصالة .

 العوامل المؤثرة سلبا عل  التفكير الإبداعي في الرياضيات : -22

ـ إرغام التلاميذ على إتباع خطوات محددة عند حل المسائل الرياضية .2  

في الحكم على خطأ حل ما بناءا على أن الطالب لم يتبع الطرق المألوفة أو  تنادالاسـ 1
 المستخدمة في الكتاب المدرسي.

في التدريس على التلقين و التعويد الطلاب على نقل الحلول في كراساتهم . الاعتمادـ 2  

الحلول التي ـ توقف المعلم عند أحد الحلول ليظهر أنه الأفضل ، دون أن يحاول معرفة عدد 2
 أمكن الطالب الوصول إليها .
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على المظهر الخارجي لعملية التدريس كأن يهتم بعدد الطلاب التي وجهت إليهم  الاقتصارـ 6
( .211ـ214،ص 2222)جميز ،                                         الأسئلة .   

 :      الابتكاروجهات نظر مدار  علم النف  في   -20

بما يتمشى مع إطارها النظري العام في  الابتكارلقد أعطت مدارس علم النفس تفسيرها في  
 .السلوك

( T ,Maltzmanمالتزمان()Mednikيمثل هذه المدرسة )ميدنيكخيرمنالترابطية:النظرية-1
تنظيم للعناصر المترابطة في تراكيب جديدة متطابقة مع  الابتكارحيث أكدا على أن 

المقتضيات الخاصة ، و هما يريان أنه كلما تتباعد العناصر الجديدة الداخلية في التركيب 
 .ابتكارابعضها عن بعض كلما كان الحل أكثر 

"إن  و يضيف ميدنيك ضرورة أن يكون للتكوين الجديد فائدة حتى يعتبر تكوينا إبتكاريا فيقول
هناك كثيرا من الأفكار الأصيلة التي يعبر عنها نزلاء مستشفيات الأمراض العقلية و يصعب 

، إنتاجا يصعب علينا إدراك فائدته و على الرغم من أننا قد نواجه ابتكاريةعلينا اعتبارها أفكارا 
 ".التكوين الجديدوى أن نؤكد أهمية إلا أننا لأسباب تتعلق بطبيعة بحوثنا المعملية لا نستطيع س

و لكن هذه النظرية لم تجد قبولا عاليا بسبب ضعف القناعة في قدرتها على تفسير خطوات 
 العملية التفسيرية .

 :GreativityTheoriesالنظرية العبقرية :  -2

بطبيعة القدرة الإبداعية بالإغريق الذين ندين لهم بالفكرة الرئيسة عن ربات الجمال  الاهتمامبدأ 
 الإغريقيةارة الأوروبية .و لم يكن لدى ضلهام الشاعر ، لأكثر من ألفي عام في تاريخ الحرمز ا
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كلمة تشير إلى العبقرية أو حتى إلى القدرة الإبداعية ، و مع ذلك فمن الواضح أنهم أدركوا منذ 
البدايات المبكرة و قبل نشوء علم الجمال بزمن طويل، بأن هناك شيئا غير قابل للتفسير في 

لعمل الخلاق ، و في محاولاتهم سبر أغوار هذا السر الغامض ، صاغو أفكارا كانت مهمة و ا
 أساسية في التاريخ اللاحق لعلم الجمال .

( أن العبقري بموجب هذه النظرية لديه القدرة على تجاوز حدود المعرفة 2002و يذكر)جروان 
ون بوثبة في المجهول ، و حتى جديد بخطوة جبارة واحدة أشبه ما تك شيءالحالية و إنتاج 

ينجز العبقري ذلك ، فإنه يرى العلاقة بين حقائق معلومات مشتقة بطريقة بطريقة غير عادية ، 
و قد يدرك الأهمية التي تنطوي عليها الحقائق الجديدة في الوقت الذي يراها آخرونمجرد أشياء 

 ت .عادية لا تتلاءم مع طريقتهم أو أسلوبهم في إدراك المعلوما

كما أن المكونات النظرية العبقرية موجودة بدرجات متفاوتة لدى الجميع ، لكن القليلين 
يمتلكونها بدرجة كافية لتحقيق منجزات إبداعية و أما الذين ينتجون أعمالا إبداعية تبقى مع 

أخرى الزمن ، و يكون تأثيرها عاليا فهم قلة نادرة جدا، و مع أن هذه النظرية مقبولة بدرجة أو ب
دون تمحيص أو دراسة نقدية ، إلا أن الدليل على صحتها ضعيف جدا، الأدلة التي تستند إليها 

ذاذ تحدثوا فهذه النظرية تقتصر على التقارير الذاتية و المذكرات اليومية التي كتبها مبدعون أ
 (22،22،ص2002)صالح محمد،.نتاج أعمالهم الإبداعيةلإفيها عن خبراتهم و كيفية توصلهم 

ترى هذه المدرسة أن السلوك الإنساني يقوم على أساس العلاقة بين  النظرية السلوكية :-3
منبهات و استجابات ، و هي في مفهومها لا تخرج عن الذي ذكرناه عند ذكر المدرسة 

هذه المدرسة تميزوا بآراء جديرة بالذكر من أهمها الآراء التي  تباعأالترابطية و لكن بعض 
 ألابتكاريفي تفسير النشاط  LnstrumenyalOperationalعلى الإشراط الإجرائي  اعتمدت

فإنه يؤكدها  الاستجاباتحيث تذهب في أن الطفل عندما يقوم باستجابات جديدة و تعزز تلك 
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يتحقق من  الاستجاباتالتي لا تعزز أو تحبط  و إن السلسلة من هذه  الاستجاباتو يتجنب 
 (.22)فاطمة الزيات،ص                                      .يدجد ابتكاريخلالها عمل 

يرى ممثلو هذه النظريات أن ظاهرة الإبداع ترتبط بالخطوط الأساسية لاتجاههم الذي يفترض 
أن النشاط أو السلوك الإنساني هو في الجوهر مشكلة تكوين العلاقة بين المثيرات 

ثقف عليها والاستجابات، علما بأن هذه العلاقة من حيث آليتها لا تزال غير واضحة، وغير م
حتى من قبل ممثليها، ويدخل متن إطار السلوكية مفهوم الاشراط الإجرائي الذي يرى أن الفرد 
يصل إلى استجابات مبدعة بالارتباط مع نوع التعزيز الذي يعزز به السلوك انطلاقا من تكوين 

عة بناء على العلاقة بين المثير والاستجابة، أي أن الفرد لديه القدرة على تنفيذ استجابة مبد
المبدعة لديه، وهذا الافتراض ينطلق من مبدأ أن الآباء والمعلمين  تالأداءاتعزيز أو احباط 

 .الإبداعيلديهم القدرة على التأثير في طموحات الأفراد وقيادتهم نحو التفكير 

 (.29، ص2022)برهان محمود،                                                       

 Psycho analysisTheoryالنظرية التحليلية : -4

التحليل النفسي أن هناك اتجاهين رئيسين في هذه النظرية، يمثل الأول نظرية  يلاحظ المتتبع
( في حين يمثل Freudالتحليل النفسي التقليدية، التي يتزعمها مؤسس هذه النظرية فرويد )

الاتجاه الثاني نظرية التحليل النفسي الجديدة ، التي يتزعمها تلاميذ فرويد و على رأسهم 
(Adler( و يونج )Jung( و هارني )Harney و ترى النظرية التقليدية أن سلوك الإنسان ، )

تحاكه طاقة نفسية تتولد عن الغرائز ، حيث تمثل غريزة الجنس أبرز هذه الغرائز ، التي تعمل 
من حيز الوعي أو الشعور إلى حالة من التوتر أو  اقترابهاعلى مستوى اللاشعور ، و يؤدي 

التعامل معها بشكل واقعي إذا كان ذلك ممكنا، و إلا فإنه  فيحاولد القلق التي يحس بها الفر 
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يلجأ إلى ما يسميه فرويد بالحيل النفسية الدفاعية كالكبت أو النكوص أو التسامي ، أما 
التحليليون الجدد فلم يتفقوا مع فرويد في هذه النظرة التي تعطي الدور الأكبرفي تحريك الإنسان 

و أكدوا على عوامل أخرى كالدين و الشعور الجمعي و أسلوب الحياة و إلى الغريزة الجنسية، 
 دور العلاقات الإنسانية و الاجتماعية في تطور سلوك الفرد.

و يفسر فرويد الإبداع وفق مفهوم التسامي أو الإعلاء ،  أي أن الدافع الجنسي يتم إعلاؤه عند 
، و يوجه هذا الدافع بالتالي إلى كبته و صراعه مع جملة الضوابط و الضغوط الاجتماعية 

إيجابية، و يميل  اجتماعية، ثم يتسامى نحو أهداف ذات قيمة  اجتماعيادافعية مقبولة 
مفهوم اللاشعور )اللاوعي( بمفهوم ما قبل الشعور أو الوعي ، و  استبدالالتحليليون الجدد إلى 

 Kubie)يحتل هذا المفهوم موقع الصدارة )

عملية الابداعية نتاج نشاط ما قبل الوعي ، و هو لا ينفي دور الوعي في الذي يؤكد على أن ال
الابداعية ، غير أنه يرى أن الهواجس في ما قبل الوعي هي التي  للنتاجاتالمرحلة النهائية 

تكثف التجارب و تكون أكثر مرونة ، تتعاقب بسرعة تفوق تلك التي تحدث في الوعي، و يشير 
عي ، تمنح ما قبل الوعي صلابة من خلال ارتباطها العميق مع كوبيه إلى عمليات اللاو 

 (.22،21)صالح محمد،ص ص                      الصراعات و الدوافع المتناقضة.

( فيرى أن العملية النفسية الأساسية في الإبداع هي النكوص   Ernst krisأما أرنست كرس )
( بوقف ضوابطها بشكل مؤقت و تسمح للمحتويات egoفي خدمة الأنا ، حيث تقوم الأنا )

نتاجية إبداعية ، و بذلك تكون الأنا مركز حل إاللاشعورية بالتعبير عن نفسها في صورة 
 (   houtz.1994.p 153)                         . الصراعات بين الهو و الأنا الأعلى
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 Humanistictheoriesالنظرية الإنسانية  -5

( Maslowلماء يقف على رأسهم ابراهام ماسلويمثل المذهب الإنساني مجموعة من الع
( و كلارك موستاكس Rojers 2919( و كارل روجرز ) May،  2919ورولوماي،  2912)
(2911 ،Maostaks و في الحقيقة فإن وجهة نظر الإنسانية في السلوك تعتمد على ، )

مدرسة التحليل النفسي ، إذ ترى ان الموازنة بين الحاجات الإبداعية و الدوافع  افتراضاتبعض 
من جهة و بين التطور السوي لوظيفة الأنا من جهة أخرى ، تعتبر ضرورية و جوهرية في 

( و يؤكد الإنسانيون أن نزوع الفرد نحوى تحقيق Houts،2992النمو و التطور الطبيعيين )
ه خاصية من خصائص الإنسان ، و ليس نتاجا لحياة الإنسان في ذاته و استثمار إمكانات

محددة ، و يرون أن تحقيق الذات هو الدافع نحو الإبداع ، و بمعنى آخر  اجتماعيةظروف 
فإن تحقق الفرد لإنتاج ما ، أمر ثانوي تجاه التحقيق الذاتي المبدع للشخص ، و يعطي فرويد 

، أما روجرز فيرى أن تنمية الإبداع منوطة بتوافر أهمية كبير لمحتويات النفس الداخلية 
شرطين أساسين ، هما : السلامة النفسية ، و الحرية النفسية ، و تتحقق السلامة النفسية بتقبل 
الفرد و احترام آرائه و شخصيته ، أما الحرية النفسية فتتحقق من خلال إتاحة الفرص المختلفة 

 .شاف للوصول إلى الخبرات و المعارف و اكتسابهاالغنية للفرد عبر الاستطلاع و الاكت

 )21،ص ،مرجع سابقمحمد صالح(

 النظرية المعرفية:-6

يرى أصحاب هذه النظرية وعلى رأسهم "كوهلر، وكوفكا، وفرتهيمر" أن ظاهرة الابداع  -
والإدراكية الخاصة  العقليةمرتبطة بالتأمل، وأن التأمل كوظيفة ابداعية مركب من العمليات 

حل المشكلات، هذه العمليات من الممكن أن تحدث بطريقة شعورية أو لاشعورية، حيث يمكن ب
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للعقل أن ينشط بشكل نموذجي في بعض النشاطات الاستكشاف العلمي أو الفني تحث مستوى 
ومن ناحية أخرى ترى لات،...المناسبة للمشك الإبداعيالشعور إذ يمكنه الوصول إلى الحلول 

سعى من خلال أعماله الابداعية إلى تحقيق حالة من التوازن في البيئة أن المبدع شخص ي
التي يعيش فيها، مستفيدا من القدرة الفائقة المميزة للجهاز العصبي لديه وهي تلك القدرة 
الخاصة بتنظيم العدد الهائل من العمليات العقلية المختلفة في نشاط واحد كلي تظهر بشكل 

داعي، ذلك التفكير الذي يحشد له المبدع كل طاقاته وقواه... جلي في حالة التفكير الإب
فالإبداع من وجهة نظرا مرتبط بالتأمل العميق الذي يعتبر شرطا من الشروط الضرورية 
نما هو عملية منتظمة يقوم من خلالها المبدع  للإبداع، هذا التأمل ليس عملية عشوائية وا 

غير عادية لم يسبق الوصول إليها مستمدا هذه القدرة بتحويل أفكاره وتخيلاته إلى أشياء جديدة 
لمحيرة الموجودة في هذه أو الخاصية من النظر إلى جميع مكونات الأشياء من حوله والجوانب ا

 (.221، ص2022)عبد الرحمان أحمد هيجان،                                 ء.  الأشيا

بداعي أو الموقف فالتفكير الإ الشيءوتؤكد على الإغلاق الذي يكمل الصورة الناقصة في 
يتحرك عندما تظهر أمام الفرد مشكلة و هذه المشكلة عادة تظهر عندما يواجه الفرد موضوعا 
أو موقفا غير مكتمل و عندها يظهر الحل لإكمال النقص و الفكرة الجديدة عند أصحاب هذه 

 .المدرسة تظهر فجأة على أساس الحدس و ليس على أساس من الانتقال المنطقي للعقل

 (.21ص 2022،عمر حسن )

(  Structure of intellectأما"جيلفورد" من خلال نظريته عن التركيب العقلي ببنية العقل )
تصورا نظريا لظاهرة الابتكار و يرى جلفورد أن العمليات العقلية تعتمد على مجموعتين من 

 لتفكير .العواملمجموعة قليلة العدد تشمل قدرات التذكر و مجموعة كبيرة العدد تشمل قدرات ا
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الإنتاجية و القدرات  و تنقسم القدرات التفكير إلى ثلاثة أنواع هي القدرات المعرفية و القدرات
و تنقسم القدرات الإنتاجية إلى نوعين هما : قدرات الإنتاج التقاربي ، و قدرات الإنتاج التقويمية 
حددة على أنها و في النوع الأول يتم الحصول على معلومات متفق عليها و م التباعدي 
 صحيحة.

أما في النوع الثاني فيتم الحصول على معلومات مختلفة و متعددة دوم أن يكون هناك معيار 
 .الابتكارسابق للخطأ و الصواب و منها يحصل 

 امتداداإذن نظرية جلفورد يطلق عليها أحيانا نظرية السمات أو العوامل و قد كانت نظريته 
أن أضاف إليها بعض الخصائص التي لا تدخل ضمن القدرات  لجهود سبيرمان و ثرستون بعد

 مثل الدافعية و الطبع . انفعاليةالعقلية بل هي خصائص شخصية نفسية و 

و هي الطلاقة و المرونة و الأصالة و  للابتكارو قد أكد جلفورد على المكونات الأساسية 
 (.29،صحسن، مرجع سابق عمر).      المشكلات و إعادة بناء المشكلات اتجاهالحساسية 

أما بياجيه فيعتقد أن هناك وظيفتين أسياستين للتفكير هما: التنظيم والتكيف فالأولى تشير إلى 
نزاعة الفرد للتكيف مع البيئة التي يعيش فيها، بينما الأخرى تتضمن عملتين فرعتين هما: 

و تمثيلها في ضوء معرفته التمثل، والموائمة وعندما يصادف الفرد مواقف لا يستطيع تصنيفها أ
وخبرته يحدث لديه اختلال في التوازن المعرفي وهذا يدفعه إلى رؤية استراتيجيات جديدة أو 
تعديل ما لديه من أخرى قديمة أو دمجها معا لمواجهة المحتملة القائمة وهكذا فإن الفرد يكيف 

 (.12، ص2022)جلال عزيز فرحات،          نفسه مع المعلومات الجديدة ويقوم بتمثيلها. 
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 التعليق عل  النظريات: -

بين  اختلافمن الملاحظ أن هناك اختلاف بين النظريات في تفسير ظاهرة الإبداع، بل هناك 
علماء النظرية الواحدة في تفسير هذه الظاهرة ومن بين هذه النظريات نظرية التحليل النفسي 

ية تتولد عن الغرائز وتمثل غريزة بزعامة فرويد حيث اعتبر أن سلوك الإنسان تحركه طاقة نفس
الجنسي أبرز هذه الغرائز، فعند كتب الدافع الجنسي يتم اعلاؤه تسمية لصراعه مع القيم 
والمعايير الاجتماعية، حيث يوجه هذا الدافع ثم يتسامي نحو أهدافه ذات قيمة اجتماعية، أما 

د لتفسيره لظاهرة الايداع التي لم يتفقوا مع فروي نغيو و  لردون الجدد وعلى رأسهم أيليالتحل
يرجعها فرويد إلى الدور الكبير الذي تقوم به الغريزة الجنسية، فأكدوا على أهمية ودور عوامل 
أخرى كالشعور الجمعي وأسلوب الحياة ودور العلاقات الإنسانية داخل المجتمع في تطور 

 سلوك الفرد.

الإبداع إلى التأمل الذي يقوم به الإنسان  أما النظرية المعرفية فقد أرجعت أسباب تغير ظاهرة
المبدع والذي يغير كوظيفة إبداعية مركبة من العمليات العقلية، فالإيداع من وجهة نظر هذه 
النظرية مرتبط بالتأمل العميق والمنتظم والذي يقوم من خلاله المبدع بتحويل أفكاره وخياله إلى 

وصول إليها وذلك بالنظر إلى جميع مكونات أشياء جديدة وأصيلة وغير عادية لم يسبق ال
الأشياء، في حين يركز بياجيه على أهمية ايجاد استراتيجيات جديدة أو تعديل ما لدى الفرد أو 

 دمجها معا لمواجهة المشكلات القائمة.

فقد تفسيرات الابتكار على أنه يعمد على مجموعتين من العوامل هي  دأما نظرية جيليفور 
القدرات التذكير وقدرات التفكير ويرجع تفسير لظاهرة الابتكار إلى التفكير التباعدي وأن الفرد 
 يحصل معلومات مختلفة دون أن يكون هناك إتباع أسس وقواعد محددة وبذلك يحدث الابتكار.
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روجز" ظاهرة الإبداع تحقيق الذات  و نسانية وعلى رأسهم "ماسلوفي حين تفسير النظرية الإ
أي عندما يحقق الفرد ذاته ويصل إلى طموحاته يعتبر هو الدافع للإبداع ويتشرط روجيز 
شرطي لتنمية الإبداع هما السلامة النفسية والحرية النفسية، حيث تتحقق السلامة النفسية يتقبل 

عطاءه آرائه وأفكاره ال واحترامالفرد  تي يبديها، أما الحرية النفسية فهي افساح المجال للفرد وا 
 واكتساب الخبرات ليحقق الإبداع. الاستطلاعوحب  للاكتشافالفرص 

في حين نرى النظرية السلوكية أن ظاهرة الابداع ترتبط بالسلوك الإنسانية أي العلاقة بين 
يرتبط بنوع التعزيز وأن الآباء المثير الاجتماعية، حيث تعتبر أن الاستجابات المبدعة 

 والمعلمين لديهم القدرة على تهيئة الظروف المناسبة للإبداع لدى الأفراد.

وتذهب النظرية العبقرية أن الفرد مسلوب الإرادة، وتقلل من دور العقل في عملية الابداع 
نسان لأن المسؤول بإرجاع هذه العملية إلى الالهام وهذا يتنافى مع مفهوم ظاهرة الابداع لدى الإ

 .عن الابداع هو القدرات العقلية لدى الإنسان وكيفية عملها
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 خلاصة :

التفكير الابداعي هو نوع من أنواع التفكير المركب الذي يتسم بالتفكير التشعبي )القاعدي( 
حيث يتيح للتلاميذ الفرص في إيجاد الحلول و تشجيعهم على التخيل و النفاذ ما وراء المعرفة 
و و التخمين و القدرة على طرح عدد كبير من الأفكار و البدائل ، و إيجاد حلول تتسم بالتميز 

التفرد و عدم الشيوع و هذا يساعدهم على سقل المواهب التلاميذ و قدراتهم ، مع توفير بيئة 
تربوية ف عالة و نشطة في المدرسة تمكنهم من تفجير طاقاتهم المعرفية و تنمية مهاراتهم 
الابداعية من خلال المناهج التعليمية التي تنمي التفكير الابداعي و تغيره جزءا من هذه 

اهج مع وضع خطة محكمة من طرف المعلم في غرفة الصف لتحقيق الاهداف المرجوة المن  
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:تمهيد   

     المناىج التعميمية تواجو في الوقت الحاضر تحديات كبرى فالانفجار المعرفي اليائؿ في 
كافة المجالات و التطور و التقدـ التكنولوجي الذي يعتمد عمى المعرفة العممية المتقدمة و 

المشكلبت العالمية كؿ ىذا يجعؿ مف الخبراء مصممي المناىج التعميمية مراعاة ىذه التحديات 
و التصدي ليا و ذلؾ إما بتطوير المناىج التعميمية أو إعادة النظر فييا كميا مف أجؿ إعداد 

فرد قادر عمى مواكبة التطور المتسارع و التقدـ العممي و التكنولوجي و الازدىار و الرقي ،   
و ذلؾ بتنمية قدراتو و مياراتو في التفكير و التحميؿ المنطقي لاسيما في التفكير الابداعي    
وتوظيؼ ميارات الابداع في عممتي التعميـ و التعمـ استخداـ المداخؿ المناسبة لمعالجتيا في 

.المراحؿ التعميمية المختمفة سواء عمى مستوى التخطيط المناىج أو تنفيذىا  

الأسس المعرفية، )   وسنتناوؿ في ىذا الفصؿ مفيوـ المنياج، وأسس بناء المنياج ويشمؿ
، وكذا مكونات المنياج وتشتمؿ (والأسس الفمسفية، والأسس الاجتماعية، والأسس النفسية

، بالإضافة إلى خلبصة (الأىداؼ، المحتوى، طرائؽ التدريس، الوسائؿ التعميمية، التقويـ)عمى
 الفصؿ
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 : المنهاجمفهـــــوم- 1

إنيا عممية إعادة بناء ..، أف الطفؿ و المنيج حداف لعممية واحدة (Dewey ,1902)يرى ديوي
مستمر ، تبدأ مف خبرات الطفؿ الحالية لتصؿ إلى ما يمثؿ بمتوف منظمة مف الحقائؽ التي 

و يذكر .إنيا خبرة الجنس البشري ..ىي نفسيا خبرة ... الدراسات المتعددة ...نسمييا الدراسات 
جميع الخبرات ، الموجية و  (1:)أنو يمكف تعريؼ المنيج بطريقتيف (Bobbitt ,1918)بوبيت 

سمسمة مف الخبرات التدريب الموجية بوعي و  (2)أو .اللبموجية ، المعنية بتفتيح قدرات الفرد 
التي تستخدميا المدرسة لتحقيؽ النمو و إتمامو و إعادة يستعمؿ في مجاؿ المناىج بمعناه 

فالخط الفاصؿ ...لكف مع إقتراب التربية أكثر و أكثر تكوف المسألة مسألة خبرات . الأخير 
 .بيف الخبرات الموجية و اللبموجية بدأ في الاختفاء بسرعة 

 المخططة learningsالمنيج بأنو جميع الخبرات التعميمية  ( Tyler,1957)و يعرؼ تايمور 
 (125،126 ص 2005مجدي عزيز ،).و الموجية مف المدرسة لتحقيؽ الأىداؼ التعميمية 

مجموعة الخبرات أو المعمومات و الميارات و العادات و  "اعتبارهو قد يعرؼ المنيج عمى 
 بنفسو في المدرسة و التي تحكـ سموكو في اكتسبياالاتجاىات التي حصؿ عمييا الفرد و 

و يعتبر ىذا المفيوـ النفسي لممنيج بالمدرسة منيجا خاصا بو يعتمد عمى خبراتو مف "البيئة
. خلبؿ البيئة المدرسية التي يعيش فييا

إلى مفيوـ الخبرة بأنيا حصيمة ما تعممو الفرد و تفاعؿ معو و  "Dewyجوف ديوي "و يشير 
. أصبح في بنائو النفسي بصورة يمكف بيا أف يتنبأ بما يطرأ عمى سموكو مف تغيرات متتالية 

(. 17 ،ص 2003فايز مراد دندش ،)
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: نجد صعوبة كبيرة عند تعريؼ المنيج بشكؿ محدد و ذلؾ للؤسباب الآتية

. استمرارية تطور المنيج عبر السنيف /- أ

. اختلبؼ الفمسفات التربوية للؤمـ العديدة السابقة /- ب

علبقة المنيج بالأسموب أو بالتعميـ وصعوبة التمييز بيف المنيج عمى مستوى التخطيط و /- ج
و ىذا قد سبب الخمط بيف المفيوميف حتى المتخصصيف و – بيف المنيج عمى مستوى التنفيذ 

 (التدريس)لأنيـ قد اعتقدوا أف أسموب التنفيذ أو المنيج عمى مستوى التنفيذ - المربيف أنفسيـ
مطابؽ تماما لممنيج عمى مستوى التخطيط الذي ىو في واقع أمره وثيقة مكتوبة متضمنة 

. (تقويـ/و طرؽ التدريس/محتوى/أىداؼ)عناصر المنيج الأساسية 

و لكف رغـ ما سبؽ ذكره إلا أف ىناؾ بعض التربوييف عرؼ المنيج بتعريفات متباينة منيا ما 
(.  14 ،ص2006عبد الرحيـ شاىيف ، ):يمي 

. المنيج وثيقة صممت للبستفادة منيا في تخطيط التدريس- 

النفسييف و العوامؿ /التلبميذ/المعمميف/الإدارييف)المنيج عممية تفاعؿ مركب دائـ نشط بيف- 
. (البيئية مف أدوات ، ووسائؿ، و طرؽ،وغرؼ،صؼ،و بيئة محيطة

برنامج دراسي يتشكؿ مف مجموعة مف المواضيع أو المواد الدراسية التي يطمب مف - 
. الدارسيف أخذىا أو تعمميا 

محتوى مكوف مف مجموعة حقائؽ و مفاىيـ و معمومات خاصة بمادة دراسية معينة منظمة - 
 (22،21سعد محمد،مرجع سابؽ، ص).بحيث تراعي الفروؽ الفردية بيف التلبميذ
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خطة مكتوبة معدة و تسبؽ التدريس ، و تجسد كافة المحاولات التربوية التي تتخذ أثناء - 
.  تنفيذ المنيج 

سمسمة منظمة مف مخرجات التعميـ المقصودة، بمعنى أنو سمسمة منظمة مف الميارات التي - 
. سيتعمميا التلبميذ

. خطة تربوية موحدة لمتعمـ و التعميـ - 

نظاـ تقني موجو لإنتاج أنواع محددة مف المعارؼ و الميارات التي يراىا المجتمع ضرورية - 
لناشئتو، و يعتبر ىذا المفيوـ يساير العصر و يعتبر وسيمة يقوـ المعمـ باستغلبليا و التحكـ 

 (32طاىر محمد، مرجع سابؽ، ص)   .فييا لصالح التمميذ

. مجموعة معارؼ و عموـ تراكمت مع الزمف و تبناىا المجتمع تقميديا لتربية صغاره - 

أساليب تقميدية عامة تتمثؿ في أساسيات النحو و الصرؼ و القراءة و الخطاب و المنطؽ و - 
. الرياضيات و الكتابة الفذة لعظماء الماضي 

. خبرة تربوية متنوعة المجالات- 

 التصاقاوىذا المفيوـ يعتبر أقرب لمحقيقة كونو مبني عمى أساس الخبرات الإنسانية و أكثر 
 .                                             ىـرغباتيـ و إحساساتؿبحاجات المتعمميف و أقوى إشباعا 

(. 16مرجع سابؽ ،صعبد الرحيـ شاىيف  )                                               
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: لممنهج  (التقميدي)المفهوم القديم - 1-1

يدور تعريؼ المنيج بالمعنى القديـ و بالمفيوـ التقميدي حوؿ قصره عمى المعرفة باعتبار     
أف المعرفة ىي حصيمة التراث الذي ورثو الجيؿ الحاضر عف الأجياؿ السابقة ، و في ضوء 
ىذا المفيوـ صار مفيوـ المنيج يتمركز حوؿ مجموعة المعارؼ و المعمومات المنظمة التي 

. يسيؿ دراستيا عمى عدد محدود مف سنوات كؿ مرحمة تعميمية 

أو " مقررات الدراسة"أو " مقررات دراسية"و بيذا المفيوـ صارت كممة منيج مرادفة لإصلبح   
        .مف سنوات الدراسة  (صؼ) أوالذي يقوـ التلبميذ بدراستو في كؿ سنة" برنامج الدراسة"

ويقصد بو مجموعة المعمومات والحقائؽ والمفاىيـ التي تعمؿ المدرسة عمى اكسابيا لمتلبميذ _ 
بيدؼ اعدادىـ لمحياة وتنمية قدراتيـ عف طريؽ الالماـ بخبرات الاخريف والاستفادة منيا، وىذه 

المعمومات والحقائؽ والمفاىيـ تقدـ لمتلبميذ مف مجالات مختمفة عممية، رياضية، لغوية، 
 (6،ص1999حممي أحمد الوكيؿ،).جغرافية، وتاريخية وفمسفية ودينية وفنية

وييتـ المنيج مف ىذا المنطمؽ بالمادة الدراسية دوف عداىا مف أي نشاط آخر حر يقوـ بو    
التمميذ داخؿ المدرسة تمقائيا و يرتبط ىذا النشاط بما يقوـ التمميذ بدراستو في المدرسة مثؿ  

. اليوايات المختمفة التي تنمي ميولو و تشبع حاجاتو أثناء الدراسة

و يعتبر مفيوـ المنيج بيذا المعنى مفيوما ضيقا ، حيث لا ينبغي جعؿ الناحية الذىنية فقط    
ىي الموضوع الوحيد مف اىتماـ المدرسة بؿ يجب الاعتناء بجميع نواحي نمو التمميذ و ىي 

 .النمو العقمي و المعرفي و النمو الجسمي ، و النمو الاجتماعي، والنمو الانفعالي

 ( 18 ، ص 2003فايز مراد دندش ،)
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مطموب  (حقائؽ، معارؼ)   ويعرؼ بأنو مجموعة نظامية محدودة مف الدروس الأكاديمية
ايصاليا إلى أذىاف المتعمميف في حقؿ مف الحقوؿ الدراسية، ىدفو الاىتماـ بالجانب العقمي، 
وبالذات عممية الحفظ والتذكر، وطريقتو مقصورة عمى نقؿ المعمومات مف المعمـ إلى المتعمـ 

 (12،ص2005حسف جعفر،).بواسطة الالقاء والتمقيف دوف أي فاعمية ايجابية مف المتعمـ

عبارة عف مجموع المعمومات و الحقائؽ و المفاىيـ و الأفكار :و يعني المفيوـ التقميدي و ىو 
. (مقررات دراسية) يدرسيا التلبميذ في صورة مواد دراسية تأتي

:  رواد ىذا المنيج في الدفاع عف موقفيـ مف خلبؿ المسوغات الآتية انطمؽو قد 

أف المواد الدراسية ىي نتاج الخبرة الإنسانية التي تشكؿ تراثا يقتضي نقمو جيؿ إلى آخر عبر -
.  تنمية الذاكر لدى المتعمميف ،توى المواد حتعمـ التلبميذ لـ

نضج المدرس بعد اكتسابو ليذه المعارؼ المتضمنة لممواد الدراسية تمكنو مف حؿ مشكلبتو - 
(. 16،17عبد الرحيـ شاىيف ، ص ص  ).العممية و الحياتية 

جاء مفيوـ المنياج التقميدي نتيجة طبيعية لنظرة المدرسة التقميدية إلى وظيفة المدرسة ، إذ 
 .كانت ترى أف ىذه الوظيفة تنحصر في تقديـ ألواف مف المعرفة إلى الطمبة

مجموعة الخبرات المخططة التي  (2006أبو حويج) يعرفو :المفهوم الحديث لممنهج- 1-2
تييؤىا المدرسة وتقدميا لطمبتيا في داخؿ المدرسة أو خارجيا لغرض تحقيؽ النمو الشامؿ 

العقمي، والجسمي، والوجداني، وبناء تمؾ الشخصية وفؽ : لشخصية الطالب في مجالاتيا
 .أىداؼ تربوية محددة وخطة عممية تؤدي إلى تعديؿ سموؾ المتعمميف وفؽ تمؾ الأىداؼ

 (27،ص2014بساـ محمد القضاة،)                                                     



                                                              المناهجلثالفصل الثا
 

84 
 

: مميزات المنهج التربوي الحديث- 1-3

: ىناؾ العديد مف الخصائص والمميزات لممنيج التربوي الحديث،نذكر منيا

: يعد بطريقة تعاونية،وذلؾ لأنو عندما يخطط ويصمـ يراعي أمورا عديدة منيا- 1

واقع المجتمع وفمسفتو وطبيعة المتعمـ وخصائص نموه وفؽ ما يتـ الوصوؿ إليو مف دراسات - 
. وبحوث

. يعكس التفاعؿ بيف المتعمـ والبيئة وثقافة المجتمع- 

. يتضمف جميع الأنشطة التي يقوـ بيا المتعمـ تحت إشراؼ المتعمـ- 

. تختار الخبرات التعميمية في حدود الإمكانيات البشرية والمادية المتاحة والمنتظرة- 

.  الفرد بوارتباطيؤكد عمى أىمية العمؿ الجماعي وفعاليتو، ضرورة - 

 (23،ص 2006نجوى عبد الرحيـ ،).يحقؽ التناسؽ والتكامؿ بيف عناصر المنيج- 

. يعمؿ عمى تقبؿ المتعمميف المتغيرات التي تحدث في المجتمع وعمى التكيؼ معيا- 2

يمنح المعمـ الفرص لتنويع طرؽ التدريس،ويختار الملبئـ منيا حسب طبيعة المادة - 3
والمتعمميف،ويسمح لممتعمميف باختيار الأنشطة التعميمية المناسبة ليـ وطرؽ تنفيذىا،فيمدىـ 

. بالإقباؿ والدافعية عمى التعمـ

يستخدـ المعمـ الوسائؿ المناسبة  لممادة لتساعده عمى العممية التعميمية المحسوسة لتكوف - 4
. أكثر ثباتا
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المادة الدراسية جزء مف المنيج إلى جانب الوسائؿ والأنشطة،وتقويـ مف خلبؿ الخبرات - 5
. التي تتضمنيا

يقوـ المعمـ بتنظيـ تعمـ المتعمميف وليس التمقيف أو التعميـ المباشر كما كاف قديما،ينتظر - 6
 (37، ص2012طاىر محمد،):منو لأداء ىذا الدور أف يقوـ بالميمات التالية

. التأكد مف استعداد المتعمـ لمتعمـ- 

تحديد الأىداؼ التعميمية عمى شكؿ نتاجات سموكية منتظرة مف التلبميذ،وتخطيط خبرات - 
. تعميمية ملبئمة

 .استثارة دوافع المتعمميف- 

. التقويـ- 

ييتـ المنيج التربوي بتنسيؽ العلبقة بيف المدرسة والأسرة مف خلبؿ مجالس الآباء - 7
والمعمميف،والزيارات المتبادلة بيف المعمميف وأولياء أمور التلبميذ،والاستفادة مف خبرات بعض 

. الاختصاصييف منيـ

ييتـ المنيج التربوي بأف تضطمع المدرسة بأدوارىا كمركز إشعاع وتعاوف مع باقي - 8
لتكوف عمى وعي كامؿ بأدوار ىذه المؤسسات،ولتجنب ... ذات العلبقةالاجتماعيةالمؤسسات 

 (32حممي أحمد، مرجع سابؽ، ص)  .تكرار ىذه النشاطات في البيئة الواحدة

ييتـ المنيج التربوي بإتاحة فرص اختيار الخبرات التعميمية بمشاركة فاعمة مف المتعمـ - 9
. إيمانا بدوره الإيجابي
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ييتـ المنيج التربوي بتنمية شخصية المتعمـ بجميع جوانبيا لمواجية كافة التحديات - 10
والمواقؼ الحياتية،وتحفيزه عمى التعمـ الذاتي،وتوظيؼ كافة ما يتعممو في حياتو اليومية 

 (24نجوى شاىيف،مرجع سابؽ، ص)                                                     

: أسس بناء المناهج- 2

: الأسس المعرفية-2-1

مجموعة المعاني والمعتقدات والأحكاـ والمفاىيـ والتصورات الفكرية التي :"المعرفة ىي    
". تتكوف لدى الإنساف نتيجة لمحاولاتو المتكررة لفيـ الظواىر والأشياء المحيطة بو

نوع مف العلبقة بيف الإنساف العارؼ "أف المعرفة ىي  (2000مرعي والحيمة )ويعتبر   
".  المعروؼوالشيء

تسيـ الأسس المعرفية في إعطاء معمومات كافية لممفاضمة بيف محتويات المناىج عند   
لة بيف المناىج بحسب القيمة المستفادة مف كؿ منياج ضالاختيار والتخطيط ، حيث يتـ المفا

. بالإضافة إلى نسبة الدقة في المعمومات التي تحتوي عمييا المناىج

 (23،ص2009محمد حس،)                                                               

: تتفاوت المعرفة في طبيعتيا فيي 

 .معرفة مباشرة و غير مباشرة  - أ
 .معرفة ذاتية و موضوعية  - ب
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 :ػ المعرفة المباشرة و غير مباشرة 1

 و ىي تمؾ المعرفة التي تمت عف خبرة مباشرة أي عف عمـ و دراية أي :المعرفة المباشرة 
. جاءت بالممارسة و التطبيؽ 

 فيي التي جاءت عف طريؽ الإطلبع عمى الكتب أي معرفة وصفية ، :المعرفة غير المباشرة 
و مف واجب المنياج أف ييتـ بالمعارؼ المباشرة دوف أف ييمؿ المعارؼ غير المباشرة أو 

. البديمة ، فالمنياج الواقعي يجب أف يتضمف كلب النوعيف مف المعرفة و ييتـ بيما 

: المعرفة الذاتية و الموضوعية - 2-2

 فلبسفة نظرية المعرفة حوؿ ما إذا كانت المعرفة ذاتية أـ موضوعية ، فمنيـ مف قاؿ اختلبؼ
أنيا ذاتية ، و منيـ مف قاؿ أنيا ذاتية و موضوعية و ىو القوؿ الأرجح ، فالمعرفة نسبية حتى 

 (71،70، ص2015سعد محمد جبر،).في العموـ الطبيعية إذ لا توجد ىناؾ معرفة مطمقة 

 عمى انعكاساتأي أف كؿ معرفة مف المعارؼ ليا أبعاد ذاتية ، و ليا أبعاد موضوعية، و ليا 
 .المناىج ، فمف واجب المنياج أف ييتـ بذاتية الإنساف العارؼ و نفسيتو و انفعالاتو

ىناؾ علبقة بيف المنياج و مصادر المعرفة نجمميا في :المنهاج و مصادر المعرفة - 2-3
 :الآتي 

إف مف المعرفة عمى العالـ الخارجي ىي حواس الإنساف ، فمف واضع واضعي : الحواس -أ
المنياج الاىتماـ بحواس الطمبة و استخداميا ، فيناؾ علبقة طردية بيف كثرة استخداـ الحواس 

و سيولة المعرفة و مف واجب المنياج زيادة استخداـ الوسائؿ التعميمية الحسية التي تساعد 
 .عمى تعمـ الطمبة 
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 عممية التفكير التي يقوـ بيا الإنساف ، و ترتبط عممية التفكير :يقصد بالعقل :ـ العقل ب 
ارتباطا وثيقا بالإدراؾ الحسي ، فعف طريؽ العقؿ تتكوف المفاىيـ المجردة مف إدراكات حسية ، 

فالمعرفة الناتجة عف إدراؾ حسي معيف تسمى بعدية ، أما المعرفة التي تكتسب عف طريؽ 
   العقؿ الخالص فتسمى قبمية ، و مف واجب المنياج و المعمـ الاىتماـ بالتفكير العقمي لمطمبة 

 .و الاىتماـ بتوجييمدركاتيـ الحسية عف طريؽ الفيـ العقمي

 (174،173، ص2015عبد السلبـ، )                                                    

فالمعرفة التي .شكؿ مف أشكاؿ التعمـ الذاتي يحدث مباشرة مف الداخؿ دوف وسيط:الحدسـ ج 
تتـ عف طريؽ الحدس ىي معرفة ذاتية مباشرة و لا تأتي نتيجة تفكير منظـ ، إلا بعض 

الناقدوف يعارضوف فكرة اعتبار الحدس مصدرا لممعرفة بسبب الغموض فيو و يشجع عمى 
الفروض غير العممية ، فمف واجب المنياج تشجيع التعمـ الذاتي عند الطمبة و تنميتو بالوسائؿ 

 (80محمد حسف،مرجع سابؽ، ص).المناسبة 

   ما ورثو الخمؼ عف السمؼ مف تراث ثقافي كالمغة و الديف و الاخلبؽ و القيـ ، :ـ التقاليد د
و التقاليد ىي مصدر معرفة السموؾ و الأخلبؽ و لا تأتي إلا عف طريؽ تقميد الآخريف و التعمـ 

 . و الأجداد الآباءمنيـ و لا سيما مف 

و المشكمة في المعرفة التقميدية ىي أنيا نمطية روتينية متكررة ، يفترض أف تبقى مصدرا 
. أساسيا لممعرفة في العمـ و الأخلبؽ و الفف و الديف 

أما موقؼ المدرسة فالبعض يؤكد أف عمؿ المدرسة الأساسي ىو نقؿ التراث الثقافي باعتباره    
المعرفة اللبزمة ، في حيف يرفض البعض الآخر التقاليد و يعتبرىا معرفة غير نافعة لأنيا 

ليست نابعة مف مصادر أولية و ليست متوارثة عف السابقيف ، و مع ذلؾ فإف ىدؼ المنياج 
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يجب أف يتمثؿ في التنسيؽ بيف المعرفة التقميدية و المعرفة الأصمية ، عمى أف تستخدـ المعرفة 
الأصمية لتأكيد المعرفة التقميدية و منحيا الحيوية اللبزمة ، و المعرفة التقميدية تستخدـ كأساس 

 (72سعد محمد جبر،مرجع سابؽ، ص)                       .و إنماء المعرفة الأصمية 

 و مف الإنساف،أي الخبرة الذاتية و العمؿ التي تتحقؽ بواسطتيا المعرفة عند ـ الوجود ه 
 و توفير فرص التعمـ بالعمؿ بشكؿ مناسب لمطمبة،واجب المنياج أف ييتـ بالخبرات الذاتية 

 .وواسع ليـ 

 :ـ الوحي و الإلهام و

 . إيخاء الله سبحانو و تعالى إلى أشخاص مختاريف ىـ الأنبياء و الرسؿ بطرؽ مختمفة:الوحي 

 (148بساـ محمد،مرجع سابؽ، ص). ىبة خاصة مف الله لمف يشاء مف عباده :الإلهام 

و المعرفة التي مصدرىا الوحي و الإلياـ نأخذىا كما ىي دوف أي تدخؿ فييا و يكتفي بياف 
مقاصدىا ، فواجب المنياج أف يعد الطمبة لمعمؿ بالمعرفة المميمة مف عند الله و احتراميا و 

. استقباليا بكؿ طاعة و قدسية 

و مما سبؽ نستنتج أنو لا بد لممنياج مف أف ييتـ بالمعرفة الحسية و الفعمية و التقميدية و 
(. 80ص ،مرجعسابؽ،محمد حسف).الوجودية و الدينية بشكؿ يؤكد وحدة المعرفة و تكامميا
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(. Hallak ,1995):المنهاج و خصائص المجال المعرفي - 2-4

: لكؿ مجاؿ معرفي خاصيتاف أساسيتاف ىما 

.حصيمة معمومات - (أ  

.طريقة متخصصة في البحث و إكتساب المعرفة - (ب  

:إف حصيمة المعمومات في أي مجاؿ معرفي تقسـ إلى أربعة مستويات ىي   

:الحقائق النوعية -(أ  

عجموف مف محافظة الشماؿ  : و ىي حقائؽ جزئية تتطمب عمميات و ميارات محددة مثؿ قولنا 
. ىذه الحقائؽ عمى أبسط مستويات التجريد ىي حقائؽ تفصيمية تتعمؽ بإدراؾ الحواس مباشرة 

تعد الحقائؽ النوعية معرفة ميتة ، و إتقانيا لا يؤدي إلى أفكار جديدة ، و لا يدفع بالعقؿ إلى 
الأماـ ، و رغـ ذلؾ فيي المادة الخاـ التي تنمو منيا الأفكار و تشتؽ التعميمات و بدونيا لا 

يكوف الفكر دقيقا و مف واجب المنياج أف يختار التفاصيؿ بعناية و يربط بينيا عمى نحو 
 (73سعد محمد حبر، مرجع سابؽ، ص).                              يساعد عمى  تفسيرىا

: الأفكار الرئيسة أو الأسايسة - (ب

القوانيف الطبيعية و المبادئ الرياضية : تمثؿ الأفكار و المبادئ و القوانيف المادة الدراسية مثؿ 
فإذا فيميا المتعمـ إستطاع أف يفسر ظواىر كثيرة ، و أف ينظـ العلبقات بيف . و نحوىا 

(. 81ص ،مرجعسابؽ،محمد حسف).الحقائؽ المختمفة 
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و تعد الأفكار و المبادئ معرفة دينامكية حية تحرر العقؿ مف الجمود و تجعمو أقدر عمى فيـ 
الأشياء و تحميميا ، و مف واجب المنياج أف يجعميا محور اىتمامو بحيث يتعمميا كؿ طالب 

. في المستويات التعميمية المختمفة 

: المفاهيم - (ج

: ىي أنساؽ معقدة مف أفكار مجردة تتكوف مف خلبؿ خبرات أو مواد دراسية متتابعة مثؿ 
. مفيوـ العدد،الفئة ، العينة ، الاقتصاد ،الحرية ، الديمقراطية و ىكذا 

فالمنياج يتألؼ مف مفاىيـ متدرجة يتمقاىا الطمبة في صفوفيـ المختمفة ، بحيث ينمو المفيوـ 
. شيئا فشيئا و يزداد تعمقا و تجريدا كمما ارتفع المستوى التعميمي الذي يعطى فيو 

 (137، ص2000توفيؽ أحمد،)                                                   

: الأنساق الفكرية أو التراكيب - (د

 المواد الدراسية أنظمة فكرية ، و ىذه الأنظمة تتكوف مف مفاىيـ توجو طريؽ التفكير فيي تعتبر
تحدد الأسئمة التي تطرح ، و الإجابات التي نبحث عنيا و الطرؽ التي نستخدميا في الوصوؿ 
لممعرفة ، و إف أكثر ما نحتاج إليو في ىذا العصر ىو أف يحسف الطمبة استخداـ عقوليـ و 

. تطبيقيا عمى مشكلبت جديدة باستخداـ أصوؿ التفكير المنظـ 

فمف واجب المنياج أف يبني بشكؿ يؤدي فيو التعمـ إلى التفكير المنظـ عند الطمبة ، و عميو 
يجب التنسيؽ بيف المحتوى الدراسي و طريقة التدريس عمى نحو يؤدي إلى تنمية الأنساؽ 

 (74سعد محمد حبر، مرجع سابؽ، ص)                     .الفكرية عند الدارسيف
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: الأسـس الـفمسفـــية -3

يوجد بيف الفمسفة و التربية عروة وثقى لا تنفصـ ، حتى يمكف النظر إلييما :الفمسفة و التربية 
عمى أنيما جسـ معرفي واحد ، يمثؿ أحدىما الآخر ، بؿ يتضمنو ، إنيما صيغتاف لنظرية 

الإنساف و أسموب عيشو في الحياة ، فالفمسفة تمثؿ البعد النظري للئنساف في الحياة و التربية 
تمثؿ منيج العمؿ لتطبيؽ المفاىيـ النظرية في شؤوف الإنساف داخؿ النظاـ الاجتماعي ، و بيذا 
فإف التربية عممية إنسانية اجتماعية خطيرة ، لا يستغني عنيا الإنساف في حالتو الفردية أو في 
حالتو الاجتماعية ، لأف التربية تحمؿ مسؤولية الجانب الدينامي لمفكر الفمسفي ، ىي في نفس 
الوقت تمثؿ الوسيمة الإجرائية ، لتحقيؽ ما يحممو الفكر الفمسفي مف منظومة معرفية و قيميو 
عميا عف الحياة ، و بيذا تصبح التربية عممية ذات مضموف فمسفي ، تقوـ بيا عف قصد و 

.  غاية لتحقيؽ وظائؼ تفيد الفرد و المجتمع و التراث الحضاري للئنساف

و المجتمعات الإنسانية ، ىي التي تقرر الغاية مف حياة الإنساف ، سواء أكاف ىذا القرار    
صادرا عف الفكر الفمسفي المحض ، أو الفكر الفمسفي الذي ييتدي بالموجيات الدينية 

السماوية، فإف مثؿ ىذا القرار يتطمب تصميـ تريبة خاصة ، و تكييؼ أساليب ملبئمة و منتمية 
إلى الغايات المنشودة و ىنا تأتي وظيفة الفمسفة ، لكي تقرر ما ىي الغايات الكبرى مف الحياة، 

و مف ثـ تقوـ باختيار الوسائؿ و الطرائؽ التي تكفؿ تحقيؽ ىذه الغايات ، إذ لا ينبغي أف 
تتناقض ىذه الأىداؼ التربوية في المجتمع ، مع غايات الحياة الإنسانية و أىدافيا داخؿ الكياف 

( . 61،62،ص ص2004محمد الخوالدة،).الاجتماعي

و لكننا نشاىد أف الفمسفات ، التي توجو العمؿ التربوي في المجتمعات الإنسانية ليست    
لأنيا مف نتاج التفكير الفمسفي ..واحدة ، بؿ ىي متعددة الاتجاىات  و المفاىيـ و الأفكار 

العقمي المحض ، أما لو كانت الفمسفات مستخمصة مف نتاج الديف بعامة و مف الديف 
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       الإسلبمي بخاصة ، لكانت الفمسفات متماثمة في إيديولوجياتيا إلى حد كبير في الأفكار
. والغايات ، متباينة في طرائؽ التنفيذ

وباختلبؼ الفمسفات العامة لممجتمع ، تختمؼ الفمسفات التربوية ، التي توجو العمؿ التربوي    
داخؿ المدارس ، و تختمؼ النظريات التربوية التي تحدد الافتراضات و المبادئ التي تبنى في 
. ضوئيا وسائؿ العممية التربوية و أدواتيا و طرائقيا و في مقدمة ىذه الأدوات المناىج التربوية 

فالفمسفة الاجتماعية ، التي تؤكد عمى روح القيـ العامة داخؿ المجتمع ، تختمؼ عف الفمسفة    
الاجتماعية ، التي تؤكد عمى القيـ الفردية داخؿ المجتمع ، و يترتب عمى ذلؾ فمسفتاف تربويتاف 

 .مختمفتاف في الاتجاه 

ي مجتمع يممؾ في مراحؿ تطوره تراثيا مف المعرفة و الميارات و أ: الفمسفة التقميدية - 3-1
الاتجاىات و القيـ نتيجة لتراكـ المعرفة عبرى قروف ، و ترى ىذه الفمسفة أف التربية ىي 

المجتمع في تربية الأبناء ، ىي نقؿ التراث الثقافي إلييـ مف الآباء ووضعو في قالب تربوي 
مبسط و تؤكد ىذه الفمسفة عمى أىمية حصوؿ الأطفاؿ عمى أساسيات المعرفة لاعتقادىـ أف 

 .حصوليـ عمييا أكثر أىمية ليـ مف إرضاء دوافع ىـ أو إخصاب خبراتيـ

 ( .65 ،ص 2015سعيد محمد جبره ، )                                                  

 ، و تجعؿ مف الأفراد  الاجتماعيفمسفة تربوية تؤكد عمى الصيغ العامة داخؿ النظاـ :الأولى
    أدوات لصيانة المجتمع و ما يحممو مف مبادئ عامة ، تحقؽ مصمحة الجماعة و سعادتيا ،
و تحافظ عمى الكياف الاجتماعي بضبط التغيير الاجتماعي ، بتثبيت نسبي لقيمو و نظمو 

. ووظائفو
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 فمسفة تربوية تؤكد عمى الفرد و تحترـ ذكاءه و كرامتو و إمكاناتو و حقوقو و قيمو :الثانية    
الفردية و دوره في النماء ، فتمنحو القدرة عمى الحركة و التغير ، لمتكيؼ مع الحياة و ما يحدث 

مف تغيير في الواقع الاجتماعي ، و تكويف شخصية سوية الحرة ، تؤمف بالقيـ الديمقراطية و 
. حرية و حقوؽ الإنساف 

فالمنياج التربوي الذي يصمـ في ضوء الفمسفة الأولى ، التي تؤكد عمى الصيغ العامة في    
المجتمع يختمؼ عف المنياج التربوي الذي يصمـ في ضوء الفمسفة الثانية ، التي تؤكد عمى 

الصيغة الفردية كما أف الفمسفة التربوية الإيمانية ، تختمؼ عف الفمسفة التربوية الميبرالية ، فأولى 
تؤكد عمى مفاىيـ الإيماف و خصائصو و سموكا تو في المنياج التربوي ، في حيف أف الفمسفة 
الثانية تحيد المناىج التربوية مف كؿ المفاىيـ التي تكسب الأجياؿ صفة الإيماف بالله ، و ما 

يترتب عميو مف خصائص و سموكات ،و مف الأفكار التي سبؽ ذكرىا يمكف أف نستنتج 
(. 62 ص مرجع سابؽالخوالدة،).                           :المبادئ الأساسية التالية 

أف أي نظاـ اجتماعي ، يحمؿ فمسفة اجتماعية في وجدانو العاـ ، سواء كانت ىذه الفمسفة - 1
. صريحة أو ضمنية 

أف كؿ نظاـ اجتماعي ، ييدؼ لممحافظة عؿ كيانو الاجتماعي ، و ما يحممو مف ىوية - 2
. ثقافية في ضوء فمسفتو الاجتماعية 

أف كؿ نظاـ اجتماعي ، يمجأ إلى نظامو التربوي مف أجؿ أف يساعده عمى الاستمرار في -3
. حياتو و المحافظة عمى كيانو الاجتماعي و استمرار حضارتو 
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أف كؿ نظاـ تربوي ، ينبغي أف يصمـ في ضوء فمسفة تربوية ، تنسجـ مع الفمسفة - 4
الاجتماعية ،  حتى يتمكف مف صيانة المجتمع ، و المحافظة عمى كيانو ، ضمف أصالتو 

. الذاتية و الثقافية 

أف تصميـ المنياج التربوية، في ضوء الفمسفة التربوية،المشتقة مف الفمسفة -5
الاجتماعية،لتحقيؽ تربية أصيمة،و تنشئة تربوية اجتماعية للؤجياؿ ، تحافظ عمى أصالة اليوية 

(. 63 ص  نفس المرجع،الخوالدة،).الثقافية ، و تتطمع إلى التجديد في الحياة الاجتماعية

و لكف الفمسفات الفكرية ، التي تؤثر عمى توجيو العممية التربوية و المناىج الدراسية عديدة و 
متنوعة ، إلى درجة أنيا تنادي بأفكار و معاف قد تصؿ إلى حد التناقض ، لأف كؿ منيا يستند 

إلى افتراضات متباينة عف الأخرى ، في تفسيرىا لمحقيقية والخالؽ و الكوف و الإنساف و 
المعرفة ، و المجتمع و الوجود و ما يحممو مف قيـ وخبرات ، و ما تنتيجو مف طرائؽ لمتعمـ ، 

و إنماء لقدرات الفرد الإدراكية و العرفانية و الأخلبقية و الاجتماعية ، و بالتالي تكوف 
. شخصيات إنسانية و أفكار و اتجاىات و قيـ و سموكات إيجابية في الواقع الاجتماعي 

و سيكوف حديثنا عف مجموعة الفمسفات التي ما زالت تتحكـ جزئيا أـ كميا في تصميـ الفمسفة 
التربوية و نظرياتيا ، و سيقتصر حديثنا عف ىذه الفمسفات بالقدر الذي يشرح أو يبيف أثر ىذه 

 (66سعد جبر،مرجع سابؽ، ص)                   .الفمسفات في تصميـ المناىج التربوية
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( Traditionalism Philosophies) الفمسفات التقميدية -3-2

 (Idealism)الفمسفة المثالية - (أ

 موجيات تربوية عديدة ، تعمؿ عمى ترشيد النظرية التربوية ، و تصميـ استخراجيمكف     
 و المفاىيـ التي تقدميا الفمسفة المثالية ، و الافتراضاتالمناىج التربوية لإحداث تعمـ في ضوء 

: مف أىـ الموجيات الفكرية التي تسوقيا الفمسفة المثالية ما يمي 

أف التربية ينبغي أف تقوـ عمى تدرس التراث بما يتضمنو مف معارؼ و حقائؽ و ميارات - 1
. و فنوف

إف كؿ فرع مف فروع المادة ، لو قيمة في حد ذاتيا ، و أف المعرفة ىي الطريقة إلى إدراؾ - 2
. المعنى أو الفضيمة 

أف الفرد ترتبط بالمعرفة، فكمما زادت معارؼ الفرد زادت فضائمو و مسؤولياتو الاجتماعية - 3
. و الأخلبقية 

و أف الإنساف ىو أداة المجتمع لحفظ تراثو و ذاكرة لخزف المعرفة يستدعييا حيف الحاجة - 4
. إلييا 

. أف التعمـ ىو عممية حفظ و استظيار و تذكر حيف الحاجة - 5

و أف ىدؼ التربية تزويد العقؿ بكمية كبيرة مف المعارؼ حتى يقوى و يتدرب و يشتد - 6
 (131بساـ محمد،مرجع سابؽ، ص).                                               ذكاؤه

. أف المادة الدراسية وسيمة لتقوية الممكات العقمية و التعمـ - 7
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ػ أف المعمـ ىو أداة الوساطة بيف مخزف المعرفة ، التي يمثمو التراث الثقافي في المجتمع 8
. الإنساني وعقؿ التلبميذ الذي يشكؿ أداة المجتمع لحفظ تراثو 

أف أفضؿ القيـ المنيجية لممواد الدراسية ، ىي التي تعطي الأولوية للؤدب و الأفكار - 9
. الدينية  والفمسفة و التاريخ و الرياضيات ، و غير ذلؾ مف مواد مرتبطة بيذه الموضوعات 

وأف أفضؿ أساليب التدريس لتحقيؽ أغراض ىذه الفمسفة ، و الاستماع و الانتباه و - 10
.  التسمع

أف المعرفة نتاج العقوؿ المفكرة و الحكمة البشرية،التي قدميا الفلبسفة المفكروف - 11 
( 66 ،ص، مرجع سابؽالخوالدة).  والحكماء والأنبياء و الرسؿ و توارثتيا المجتمعات الإنسانية

 : Realisimالفمسفة الواقعية - (ب

أرسطو ، ابف سيناء ، و فرانسيس بيكوف، وجوف لوؾ، ودافيد : تعود أفكارىا إلى الفلبسفة 
، وجوف سيتورات و اىـ ما يميزىا  :ىيوـ  

ػ تنظر إلى الإنساف كالموجودات الأخرى ، و يمكف معرفتو و فيمو عف طريؽ دراسة 1
.مكوناتو، و إف كاف يتميز بالعقؿ عف سائر المخموقات   

ػ يروف أف المجتمع يسير وفؽ قوانيف طبيعية عامة و شاممة لا تتغير ، و كمما أطاعيا 2
.الإنساف سار المجتمع بشكؿ طبيعي و بنجاح كبير   

.ػ القيـ عندىـ غير ثابتة و نسبية ، و يمكف الاستدلاؿ عمييا عف طريؽ التجربة و الحؽ 3  

ػ تيتـ ىذه الفمسفة بالمعرفة الطبيعية ، و أىـ المواد الدراسية التي تبحث في الظواىر الطبيعية 4
.حيث يمكف الاعتماد عمى الحواس في استقصائيا   
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ػ مدخؿ المعرفة الأساسية عندىـ الملبحظة ، و التجريب، و الاستناد إلى الشواىد و الأدلة و 5
.ييتموف بالمحتوى أكثر مف الاىتماـ بطريقة التدريس   

.ػ يمكف استكشاؼ المعرفة و تمقينيا لمصغار بطريقة منظمة عف طريؽ المدارس 6  

ػ يتكوف المنياج عندىـ مف مجموع الحقائؽ التي اكتشفيا العمماء مف العالـ الواقعي الذيف 7
.يعيشوف فيو   

 .تنظر إلى النشاط الصفي عمى أنو غير أساسي أو ضروري

 (161،ص،2015عبد السلبـ يوسؼ ، )

 : ScholasticPhilosophyالفمسفة العممية - (ج

 تعد ىذه الفمسفة مف الفمسفات التقميدية ، و لكنيا تختمؼ عف كؿ مف الفمسفتيف  السابقتيف 
المثالية و الواقعية ، في نظرتيا لمعممية التربوية عامة، و ييمنا ىنا أف نبيف أىـ الأفكار 

الاتجاىات التي تحمميا الفمسفة العممية نحو المناىج المدرسية ، لعؿ ذلؾ يساعد المشتغميف في 
تخطيط المناىج التربوية ، و يمكنيـ مف تفسير بينة المناىج ، و ما يستند عميو مف افتراضات 

  .و مرتكزات ، قد تعود إلى مفاىيـ و المبادئ و الأفكار التي تبشر بيا الفمسفة العممية

  (  71 مرجع سابؽ، ص الخوالدة،                                               ) 

: الفمسفة البرجماتية - (د

تعد الفمسفة البرجماتية ثورة عمى بقية الفمسفات الأخرى و مبادئيا التي تؤمف بالأمور النظرية و 
الػتأملبت العقمية في الوصوؿ إلى الحقائؽ الأولية أو الوجودية ، ترى الفمسفة البرجماتية أف كؿ 
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  يجب أف يخضع لمتجربة و البرىاف لكي يعتمد عمى صحتو ، و يرتبط اسـ ىذه الفمسفة شيء
. باسـ الفيمسوؼ الأمريكي جوف ديوي 

: و ترتكز الفمسفة البرجماتية عمى عدد مف المبادئ نمخصيا في الآتي 

. تعتمد صحة الفكرة أو الحقيقة عمى تجربتيا و اختبارىا- 

. يتـ الوقوؼ عمى المعنى الحقيقي للؤشياء عف طريؽ التجربة - 

. يعد الوصوؿ إلى حقيقة الكوف و كيفية وجوده أمرا بعيد المناؿ - 

. يعد التعرؼ إلى حقيقة الذات الإليية أمرا مف المحاؿ تحقيقو - 

. يعد كؿ فرد جزءا مف المجتمع و لو دور معيف فيو - 

 (2004،123توفيؽ أحمد،). تأخذ بمعيار المنفعة - 

و يرى فريماف أف الأسس التربوية في ضوء الفمسفة البرجماتية تبدو واضحة جمية في الأسس 
: الآتية 

. تيدؼ التربية إلى تنمية الكفاية الاجتماعية و تطويرىا - 

. تتـ تمبية الاحتياجات الأفراد حسب قدراتيـ و مواىبيـ - 

. تيدؼ التربية إلى تنمية النواحي الفكرية و الجسمية للؤفراد- 

. تتـ تنمية القدرات الإبتكارية عند الأفراد عف طريؽ حميـ لممشكلبت التي تقدـ ليـ - 
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.  الفرد مع مجتمعو و قدرتو عمى الإنتاج انسجاـيركز التقويـ عمى مدى - 

. تيدؼ التربية إلى إعداد الأفراد لشغؿ أماكنيـ المناسبة في المجتمع - 

يتعمـ الفرد مف خلبؿ العمؿ و التجربة - 

أما بالنسبة إلى المناىج التربوية في ضوء الفمسفة البرجماتية فيجب أف تراعى الأسس الآتية 
: عند تخطيطيا و تصميميا 

. تحتوي المناىج التربوية عمى المعرفة التي تـ التأكد مف حقيقتيا عف طريؽ التجربة - 

. تشجع المناىج المتعمميف عمى تقبؿ القوانيف الطبيعية و التعميمات العممية - 

تحتوي المناىج فقط عمى المعمومات و الخبرات التي ليا علبقة مباشرة بحياة الإنساف - 
تركز المناىج عمى المشاركة العممية لمطمبة و استخداـ المختبرات و المكتبات .- الحاضرة 

. بشكؿ واسع 

. يشترؾ الطمبة في عممية تصميـ البرامج التربوية و نشاطاتيا المتعددة- 

. تراعي قدرات المتعمميف و ميوليـ و مواىبيـ.- تراعي الفروؽ الفردية بيف المتعمميف - 

 .يحرص عند تصميـ المناىج عمى مرونة المنياج و إشراؾ الطمبة في تخطيطو و تعديمو- 

  (  74،ص2009محمد حسف،)
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 ( 2009بيداويد  )حسب : و مبادئيا ::الوجودية الفمسفة - (و

.تقديس الحرية بدونيا يفقد الوجود معناه الحقيقي   

.ػػ التخمص مف القوالب القديمة ميما كاف مصدرىا مثؿ الديف و الأخلبؽ و القيـ الاجتماعية   

ػػ حماية رغبة الإنساف للبستمتاع بالوجود و القضاء عمى الشعور بالخيبة و القمؽ في ىذا العالـ 
.و الاستمرار بالحياة و تشجيعو و الشعور بالسعادة و الاستمتاع   

ػػ تسخير كؿ الطاقات و الإمكانيات لصالح تحقيؽ الذات الفر دية دوف إعطاء أىمية لمماىيات 
.أو الجواىر أو الكميات أو المجتمع   

ػػ فالمنيج الدراسي في نظر الوجودية ىو الركيزة الأساسية التي عف طريقيا يتحقؽ اليدؼ و 
يعالج المشكلبت التي تتبناىا ىذه الفمسفة ، كما تعتمد في طريقة التدريس عمى الطريقة الحوارية 

و يستشير المعمـ الطلبب و يدفعيـ إلى البحث . السقراطية التي تمكف الطالب مف تحقيؽ ذاتو 
و مراجعة المعارؼ السابقة و تؤكد عمى الحرية الحقيقية لمتمميذ و التأكيد عمى أصالتو ، و أف 
يكوف لمكالب دور أساسي في إختيار الخبرات التعممية و مكاف التعمـ و زمانو و طريقتو، ترتكز 

.                   ىذه الفمسفة عمى العلبقة بيف المعمـ و المتعمـ بحيث لا يتولد بينيما صراع
( 142،ص2014بساـ محمد القضاة،)                                                    

تنطمؽ   الوجودية مف نقطة أساسية مفادىا أف الإنساف يصنع حقيقتو بنفسو ،و لا يتـ تحريكو 
بواسطة مسممات بيئية و حضارية موروثة ، و يتضح ىذا مف خلبؿ قوؿ أحد أقطاب ىذه 

حيف عد أف الفرد ىو ما يصنعو بنفسو دوف وجود محتمات أو " جاف بوؿ سارتر"الفمسفة ىو 
. محددات أو مقررات عميو ، فالفرد حر ، و الفرد ىو الحرية
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: و تركز الفمسفة الوجودية عمى عدد مف المبادئ نمخصيا في الآتي 

. إف الوجود الإنساني ىو الحقيقة الوحيدة في الكوف - 

. كؿ إنساف لو الحؽ أف يحدد القيـ الحياتية لنفسو- 

. يعد الفرد أىـ مف المجتمع، لذلؾ يجب التركيز عمى أىداؼ الفرد أولا- 

. إف الأشياء السيئة لا يمكف تغييرىا- 

. ليس لمعالـ المادي و الكوف أي معنى بدوف وجود الإنساف- 

. إف الإنساف يفيـ نفسو و يصنع نفسو بكامؿ حريتو - 

إف الفمسفة الوجودية لـ تطبؽ حتى ىذه المحظة ليكوف ليا تصور دقيؽ حوؿ مفيوـ التربية و 
إلى الاختلبؼ الواسع بيف أقطاب الفمسفة " زيجمر"المناىج التربوية ، و ىذا يعود كما أورد 

الوجودية مف بعض القضايا التي يمكف أف تدرج تحت مفيوـ التربية دوف الوصوؿ إلى 
. و لكف دونالد بتمر وضع بعض الأسس التربوية الآتية لمفمسفة الوجودية . أساسيات واضحة 

. العممية التربوية موجية نحو الفرد الواحد و اعتقاداتو- 

. يطور المتعمـ اعتقاداتو بنفسو دوف الاعتماد عمى معتقدات الآخريف و أفكارىـ- 

. تستخدـ المدرسة لتوفير المناخ التعميمي المناسب لمفرد و ليس لمجماعة- 

( . 125، مرجع سابؽتوفيؽ أحمد).         كؿ فرد يعد الأساس الرئيس لمعممية التربوية- 
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: الفمسفة التقدمية - (ه

تتضمف الفمسفة التقدمية مدارس تربوية متعددة ، بعضيا يرى أف كؿ شؤوف التربية تدور حوؿ  

المتعمـ ، و أف واجب المدرسة ىو إطلبؽ مواىبو و قدراتو و تنميتيا و بعضيا يرى أف وظيفة 
التربية تدور حوؿ مشكلبت المجتمع ، و تحسيف مستوى المعيشة فيو ، و بعضيا يوازف بيف 

. احتياجات المجتمع 

   و تتفؽ المدارس التقدمية فيما بينيا عمى أنو لا ضرورة لوضع مناىج أساسية ثابتة مسبقا ، 
و ترى أف المناىج تنشأ و تنمو وتتطور في ضوء ميوؿ الأفراد و احتياجاتيـ أو في ضوء 

علبقاتيـ بالمواقؼ المتعددة لمحياة التي يعيشونيا ، و ترفض ىذه المدارس اعتبار نقؿ التراث 
الثقافي العنصر الأساس في العممية التربوية ،إلا أنيا ترى أف العناصر القيمة مف التراث 

الثقافي الاجتماعي يجب أف تساعد عمى تحقيؽ احتياجات الطفؿ و احتياجات المجتمع الذي 
يعيش فيو و بدوف ذلؾ فإنيا تكوف عديمة الجدوى ، كما أدت ىذه الفمسفة إلى تقميص عدد 
: المدارس التي يقتصر نشاطيا عمى تمقيف المعمومات و إلى ظيور نوعيف مف المدارس ىما 

مناىج ىذه المدرسة عبارة عف مواد دراسية منفصمة ، و تعطي : المدارس التقميدية المعدلة - 
المدرسيف الحرية في اختيار طرؽ التدريس و السماح لمطمبة بنشاط محدود 

 (65، ص 2015سعد جبر،)                                                           
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 مناىج ىذه المدارس مواد مقررة مف المواد الأساسية ، إضافة إلى :المدارس الثنائية - 
نشاطات إضافية لممنياج تمارس في غير أوقات الدراسة ، بحيث يخصص نصؼ الوقت 

. المدرسي لمنشاطات ، و يخصص النصؼ الآخر لدراسة المواد الدراسية التقميدية 

أف التربية الحكيمة تتماشى مع التيار وتواكب المد والظروؼ القائمة بدلا مف "  جيمسوليـ"يرى 
أف تعاندىا وتقاوميا ، ولذا فإف نمط المنيج الملبئـ لمثؿ ىذا العمؿ ىو المنيج المحوري الذي 
يتميز بمرونتو ويدور حوؿ اىتمامات وحاجات الطلبب ويكوف المعمـ مرشدا ومعينا عمى التعميـ 
بتقديمو مشكلبت ذات معنى ومغزى ، ويعيف الطلبب عمى اكتساب ميارة حؿ المشكلبت ويؤكد 

أف نجاح العممية التربوية يتوقؼ عمى المعمـ و عمى قدرتو عمى جذب انتباه " وليـ جيمس"
الطلبب و تنمية شخصية الطالب وذلؾ بإكسابو ميارتي التفكير والتحميؿ لا بالتكرار والحفظ 

.والاستظيار  

فإف التربية التقدمية تيتـ بتكويف الإنساف وتربط التربية بالحياة بشكؿ نفعي " جوف ديوي"وحسب 
حيث تدفعو إلى التفكير وبالتالي غمى النجاح والانتقاؿ مف مرحمة إلى أخرى بأسموب ...مباشر 

تقدمي  تفاعمي واضح ومستمر وبيذا لابد أف تعتمد طريقة التدريس عمى المناقشات وطريقة 
(92،ص2012طاىر محمد اليادي،).المشروع  

و عمى الرغـ مف الآثار التي أحدثتيا الفمسفة التقدمية إلا أنيا تعرضت إلى نقد مف مؤيدي 
إف : "الذي قاؿ فييا  ( Jaeques)المشار إليو في " ويمـ باجمي "الفمسفة الأساسية و مف بينيـ 

الطفؿ الذي يتعمـ وفؽ طرؽ الفمسفة التقدمية الحديثة لا يستطيع أف يجاري متعمما آخر تعمـ 
بالطرؽ التقميدية في المواد الدراسية المختمفة ، و أف الطرؽ التعميمية الحديثة كانت لينة إلى 

درجة التي أدت إلى انتشار الجرائـ الخطيرة بيف الشباب ، كما يرى أف الاىتماـ بميوؿ الأطفاؿ 
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و احتياجاتيـ و منحيـ الكثير مف الحريات غير المحدودة و الاعتماد الكبير عمى خبراتيـ قد 
أدى إلى تكويف اتجاىات خطيرة أضعفت المستويات الثقافية و الأخلبقية العامة في المجتمع  

 (126توفيؽ أحمد،ص)

:  الأسس الاجتمــاعيـة-4

 ناقش جوف ديوي مفيوـ المعرفة و أكد عمى أنيا ليست ثابتة ، و ليست :المنهج و البيئة - 
مجرد مادة دراسية تعطي لمتمميذ ، فالتعميـ وفؽ مفيوـ المعرفة المطمقة ىو نتاج الخبرة التي 
تكوف ثمرة تفاعؿ الحقيقي بيف التمميذ و بيئتو التي يعيش فييا ، و يكوف أفكار و مفاىيـ ، و 

و ،    يكتسب ميولا جديدة و اتجاىات جديدة ، و ينظـ عادات المجتمع مف خلبؿ ىذا التفاعؿ 
. المعرفة ليست النياية ، و ليست نقطة بداية ، بؿ أف نمو التمميذ و تطوره ىو ىدؼ التربية 

: مفــهـوم البــيئة - 

البيئة بمفيوميا الشامؿ أوسع مف مجرد المظاىر الطبيعية التي يشاىدىا التمميذ ، و لكنيا جزء 
منيا ، فالبيئة الاجتماعية جزء مف بيئة التمميذ ، كذلؾ البيئة المادية و الفكرية ، فعادات 

المجتمع و تقاليده و قيمو و طرؽ تعاممو و معيشتو جزء مف البيئة ، و ثقافة المجتمع ، و ما 
.  تحويو ىذه الثقافة مف أدب و فف وصناعة وزراعة و عادات جزء مف البيئة أيضا 

 لذلؾ دعا جوف ديوي إلى تنوع الخبرات و شموليتيا ، و دعا إلى أف تكوف المدرسة 
زكريا ).مجتمعا صغيرا ، و تشتمؿ عمى خبرات المجتمع بقدر المستطاع 

(68، ص2007اسماعيؿ،  
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الانساف باعتباره أرقى الكائنات الحية وبما لديو مف قدرات عقمية فإف تفاعمو مع 
ظروفو المحيطة يكوف تفاعمو ذا اتجاىيف أي اف الانساف يتأثر بالظروؼ المحيطة 

.ويؤثر ىو فييا فتتغير لتؤثر فيو فيتغير بدوره ليعود فيؤثر عمى ىذه الظروؼ  

وعميو فالبيئة ىي مجموعة الظروؼ المادية واللبمادية التي تحيط بالإنساف ويتأثر بيا ويؤثر 
فييا،وبالتالي يمكف القوؿ بأف بيئة الانساف ىي أكثر بيئات الكائنات الحية اتساعا لقدرتو عمى 

الانتقاؿ والاتصاؿ السريع بما لديو مف وسائؿ حديثة لذلؾ ذات كفاية و فاعمية، وتنوعا لشموليا 
 .(مادية أو لامادية)الظروؼ المادية و الفكرية والاجتماعية والنفسية 

 (75،76،ص2005حممي أحمد الوكيؿ،) 

كذلؾ نادى بضرورة أف يكوف المنيج عمى شكؿ مشاريع تتناوؿ المشاكؿ التي تواجو التمميذ و   
لا تكرر ما اكتسبو مف خبرات قديمة ، بؿ جعؿ الخبرات القديمة في خدمة حؿ المشكلبت 

المستجدة و أدخؿ في مدرستو تعميـ الطيي، و صناعة النسيج و السجادة و البيع و الشراء، و 
تتوسع دائرة التمميذ في التعرؼ عمى بيئتو كمما نما عقمو و جسمو وتكوينو النفسي و الاجتماعي 

( 69 ص،مرجع سابؽ،زكريا اسماعيؿ،)

نحف كمسمميف نؤمف بأف العمـ لا حدود لو ، و أف الخبرات واسعة شاممة و يجب عمى     و
الإنساف أف يتفكر دائما ، و يستعمؿ عقمو في البحث عف المحسوسات المادية القريبة و 

: البعيدة، و التي ىي جزء مف بيئتو ،  و يقوؿ سبحانو و تعالى 

بِؿِ كَيْؼَ خُمِقَتْ " لَى السَّمَاءِ كَيْؼَ رُفِعَتْ  (17)أَفَلَب يَنْظُرُوفَ إِلَى الْإِ لَى الْجِبَاؿِ كَيْؼَ  (18)وَاِ  وَاِ 
لَى الْأَرْضِ كَيْؼَ سُطِحَتْ  (19)نُصِبَتْ   سورة الغاشية " (20)وَاِ 
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مف ىنا يتبيف لنا أف مفيوـ البيئة واسع وشامؿ ، و كؿ ما اطمع المرء عمى جانب منو توسعت 
نواع الخبرات أدائرة البيئة لديو ، و اتسعت مداركو و أفكاره ، أما إذا بقي ممتزما بنوع واحد مف 

. فإف أفقو  العممي و العممي يضيؽ ، و تفكيره يكوف محدودا 

يدعونا سبحانو و تعالى في ىذه الآية إلى التفكير ليس في البيئة الأرضية بما تحتويو مف    
إبؿ و جباؿ و أنيار و بحار فقط ، بؿ إلى السماء و ما تحويو مف شموس و أقمار و مجرات 

. و كواكب و نجوـ ، فيذه كميا مف بيئة الإنساف ، و التي يجب أف يشتمؿ عمييا المنيج 

ْـ مَا فِي السَّمَوَاتِ وَمَا فِي الْأَرْضِ جَمِيعًا مِنْوُ إِفَّ فِي ذَلِؾَ >>:و يقوؿ جؿ مف قائؿ  رَ لَكُ وَسَخَّ
 .(الجاثيةسورة )13<< (13)لَآَيَاتٍ لِقَوٍْـ يَتَفَكَّرُوفَ 

و الخبرات لا تقدـ إلى التلبميذ دفعة واحدة ، و لكف بالتدريج ، لأف النمو العقمي و الفكري 
لمتمميذ لا يستوعب في البداية إلا الأشياء المادية الممموسة ، أي ارتباط خبراتو ببيئتو المحمية ، 

و ما تشتمؿ عميو مف مظاىر طبيعية مادية و اجتماعية ، فالطفؿ يتأثر بعادات المجتمع و 
تقاليده و ثقافة الوالديف ، و يثير اىتمامو و انتباىو كؿ ما يحيط بو مف أشجار و حيوانات و 

إلخ ............طيور و تجارة و الصناعة 

. فكؿ ىذه المظاىر البيئية يمكف أف يتعرؼ عمييا التمميذ في بداية حياتو 

ثـ ينتقؿ تفكيره بالعلبقات الاجتماعية و الأسرية ، و يدرؾ العلبقات بيف الأشياء ، و ىي 
فيدرؾ مثلب العلبقة بيف القياس و الطوؿ ، و ..مرحمة الانتقاؿ مف الحسيات إلى المعنويات

الجانب المادي و الجانب : كؿ ىذه الأمور ليا جانباف ...المادة و الحجـ و السرعة و الفراغ 
. المعنوي و كميا أجزاء مف البيئة يتعامؿ معيا التمميذ في سف السابعة حتى الحادية عشر 
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بالجانب "ثـ ينتقؿ إدراؾ التمميذ و فيمو لعناصر بيئتو إلى المرحمة الثالثة التي سماىا بياجو 
و ىو ما يتعمؽ بالثقافة و العمـ و النظريات المجردة كاليندسة و الرياضيات و قواعد " المعنوي

. المغة و المعادلات الكيميائية و الفيزيائية و غيرىا 

العممية و الفكرية والمادية والنفسية و التي نقصد بيا كؿ ما يؤثر في سموؾ : إذف البيئة منيا 
(. 70،ص،مرجع سابؽزكريا اسماعيؿ) .    الفرد المعرفي و العاطفي و الانفعالي و الجسمي

:  ترتيب الخبرات بناء عمى مفهوم البيئة - 

لجوانب الإدراؾ العقمي نجدىا تمر بثلبث مراحؿ و يتحتـ " جاف بياجيو"إذا ما تناولنا تقسيـ 
عمينا بناء عمى ىذه المراحؿ أف نساعد التلبميذ عمى اكتساب الخبرات البسيطة في البداية ، و 

. نعني بيا كؿ ما تؤثر فيو ، و في تكويف شخصيتو 

فالبيئة الفكرية التي تقدـ لتلبميذ المراحؿ الأولى مف التعميـ لاكتساب خبرات جديدة ينبغي أف 
ترتبط باىتماماتيـ و ميوليـ و خصائص نموىـ ، فتقدـ ليـ المعمومات الأولية في صورة 

مشاريع بسيطة فيتعمموف منيا المغة و الحساب و أسماء الأشياء المحسوسة ، و تكوف ىذه 
المشاريع مرتبطة بالزيارات الميدانية لمحقائؽ ، و المعامؿ الصغيرة و المزارع و استخداـ 

الوسائؿ التعميمية الفنية كالتمفزيوف ، و الصور المتحركة و استخداـ المواد المختمفة كأدوات 
. الرسـ و الورؽ المقوى ، و أدوات الفؾ و التركيب البسيطة 

و ىي المرحمة الابتدائية و بداية المرحمة المتوسطة في : ثـ تندرج معيـ إلى المرحمة الثانية 
يات ، و إقامة المشاريع اليادفة ، التي تنمي مياراتيـ و أسموب تفكيرىـ اقراءة القصص و الرو

، كما يدرسوف عف طريؽ ىذه المشاريع تاريخ بلبدىـ و حضارتيا و ثقافتيا ، و تاريخ العموـ و 
. تقدميا  و تاريخ العموـ و تقدميا ، مع التبسيط  في معالج المسائؿ الرياضية و المغوية 
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أما المرحمة الثالثة و ىي المرحمة المعنوية، فيطمب مف التلبميذ كتابة التقارير و الأبحاث، و 
يكتشفوف بأنفسيـ المفاىيـ و الأفكار و القواعد و النظريات عف طريؽ الأداء الشخصي و 

. الخبرات المباشرة ، و استخداـ المناىج المحورية أو نظاـ التعيينات و غيرىا 

و لا ينبغي أف نيمؿ في النمو الجانب الجسمي ، لذا يجب أف يقوـ التلبميذ بالتدريبات 
( 71،ص،مرجع سابؽزكريا اسماعيؿ).           الرياضية مثؿ كرة القدـ و السباحة و غيرىا

: الــمنــهج و المــجتمع - 

لكؿ مجتمع مف المجتمعات العالية فمسفتو الخاصة بو ، و عقائده المميزة ، و تقاليده الموروثة، 
لذلؾ نجد اختلبؼ الأنظمة و اختلبؼ الاتجاىات نحو طبيعة الفرد ، و طبيعة المجتمع و بيعة 

المعرفة ، و الفمسفة الاجتماعية الرأسمالية ، تختمؼ عف الفمسفة الاشتراكية أو العممانية أو 
. المجتمعات الدينية ، و كؿ منيا تؤثر تأثيرا مباشرا عمى الفرد و بالتالي عمى بنية المجتمع 

تمؾ الاختلبفات لا تعني عدـ وجود عناصر مشتركة بيف بني الإنساف و بيف المجتمعات 
البشرية، فيناؾ عنصر الثقافة التي لا حدود ليا و لا بلبد خاصة بيا ، و ليس أدؿ عمى ذلؾ 

. مف الاختراعات و المكتشفات الحديثة و التقنية بكؿ أشكاليا فإنيا ممؾ البشرية

: المـــجتمع الـعربي المـسمم - 

إذا كانت الفمسفة النفعية تحكـ الغرب و الفمسفة الاشتراكية تحكـ الدوؿ الاشتراكية ، فإف فمسفتنا 
في الحياة يجب أف تتميز عف ىذه المجتمعات ، فلب نتبنى جزءا مف ىذا النظاـ و جزءا مف 

ذاؾ ، بؿ إف لنا منيجنا ، و الذي ىو القرآف الكريـ ، و السنة النبوية الشريفة و مناىج عممائنا 
المسمميف ، و نؤكد ىنا أف كلب مف الديمقراطية النفعية أو الاشتراكية الجماعية ، لـ تأت بجديد 

إلى المجتمع الإسلبمي فإف الإسلبـ سابؽ إلى تحديد المفاىيـ المشتركة بيف ىذيف النظاميف 
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كالتعاوف، و المساواة، و العمؿ و تكافئ الفرص ، و حرية الفرد المنظمة ، و ضرورة استخداـ 
 (113طاىر محمد اليادي،مرجع سابؽ،ص).                      أسموب التفكير العممي 

و لكف الاختلبؼ يكمف في كيفية ربط ىذه المفاىيـ بكؿ مف حاجات الفرد و حاجات المجتمع، 
أيا كانت ىذه الغاية و ميما كانت " الغاية تبرر الوسيمة "فإذا كاف المذىب النفعي يؤكد مبدأ 

و لكف الفرؽ بينيما " الضرورات تبيح المحظورات "الوسيمة المستخدمة فإف الإسلبـ أكد عمى أف 
أف الغرب نسى العقائد ، و تناسى الجانب الروحي المرتبط بعبادة الله وحده فيرتكب الموبقات ، 
و يمارس الوسائؿ غير الشرعية كإباحة قتؿ الأبرياء و استغلبؿ الدوؿ الأخرى باسـ الغاية تبرر 

. الوسيمة 

إف الوظيفة الأولى لممدرسة ىي إعداد الناشئة لممحافظة عمى القيـ والمبادئ الأساسية السائدة 
في المجتمع فمف واجب القائميف عمى تخطيط المنيج تحميؿ ىذه القيـ والمبادئ لمتمكف مف 

 . وضع منياج تربوي يساير الأوضاع الاجتماعية ويمبي احتياجاتيا

 (68سعد محمد،مرجع سابؽ، ص)                                                         

و لكف في النظاـ الإسلبمي أعطى الإسلبـ الفرد حقو في تجاوز المحظورات إذا كانت 
الضرورة تستدعي ذلؾ ، و كؿ مف الضرورة و المحظور يرتبطاف بالعبادة و رضا الله سبحانو 

و تعالى فمثلب إباحة الإفطار لممريض و المسافر ، و قتؿ النفس إذا كاف ذلؾ دفاعا عف 
. العرض والأرض والديف

لذا نرى أف النظاـ الإسلبمي في مفيومو الديمقراطي يختمؼ كؿ الاختلبؼ عف مفيوـ الغرب 
. الديمقراطي الذي يبيح القيـ ، و يتجاوز حدود الأخلبقيات العامة 
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أما بالنسبة للبشتراكية الجماعية ، فإف الإسلبـ أكد عمى أىمية امتلبؾ الناس جميعيـ لأسس 
الحياة كاليواء،و الماء والممح و ثروات باطف الأرض ، و لكنو لـ يطمب مف الفرد أف يكوف 

عبدا لمدولة، و ترسا في الآلة ، و ىو يتفؽ مع كؿ مف المبدأيف السابقيف بكؿ ما يتعمؽ 
مف ىنا ترى أف الإسلبـ سابؽ إلى ،بالعلبقات الفردية و الاجتماعية و ربطيما بالتنمية الشاممة

العدالة و المساواة و حرية العمؿ المنظـ، و سوؼ نرى بالدليؿ كيؼ سبؽ الإسلبـ ىذه الأنظمة 
 (74ص، مرجع سابؽ،زكريا.              )في تحديد الوظائؼ الفردية و الاجتماعية

: المنهج و الثقافة - 

كؿ ما صنعتو يد الإنساف و عقمو " تعني William Kilpatrick(وليـ كمباترؾ)الثقافة كما يراىا 
مف أشياء و مف مظاىر في لبيئة الاجتماعية ، أي كؿ ما اخترعو الإنساف أو اكتشفو ، و كاف 

 .  "لو دور في العممية الاجتماعية 

مجموعة الأدوات ( "Ralph Piddington رالؼ بدنكتوف)كما تعني الثقافة ، حسب تعريؼ 
المادية و الفكرية التي يستطيع بيا ذلؾ الشعب إشباع حاجاتو الحياتية و الاجتماعية ، و 

. "تكييؼ نفسو لبيئتو 

و مف ىنا نرى أف الثقافة تعني ذلؾ الكـ اليائؿ مف التراث البشري و الحصيمة العظيمة 
المتراكمة مف المعرفة و المعتقدات و القيـ و الفنوف و الأخلبؽ و القانوف و العرؼ و العادات 

و سائر أساليب حفظ البقاء الإنساني  ، أنيا جميع طرائؽ الحياة التي طورىا الإنساف في 
( . 152 ص1997محمد ىاشـ فالوقي ، ).المجتمع
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: مـــكونــاتـــها - 

 الثقافة إلى عدة تصنيفات مما جعؿ التربوييف ييتموف (Ralph lintonرالؼ لنتوف)و لقد قسـ 
بيذا التقسيـ ليجدوا فيو نموذجا يمكف مطابقتو عمى التعميـ بمراحمو المختمفة ، و يعتبر تقسيـ 

مف أشير التصنيفات و – الذي يقسـ الثقافة إلى عموميات و خصوصيات و بدائؿ – لنتوف 
. أكثرىا انتشارا و شيوعا 

 و تشمؿ المعتقدات و القيـ التي يعبر عنيا أحيانا :Universalsعموميات الثقافة - (أ
بجوىر الثقافة ، و تتكوف العموميات مف الأفكار و التصرفات و السموكيات المشتركة بيف كؿ 
أعضاء المجتمع الواحد ، و يتضمف ذلؾ مثلب طرؽ المبس و الأكؿ و المغة و الشعائر الدينية 

و النظـ الاقتصادية و المعاملبت الاجتماعية و الأنماط الأساسية لمعلبقات الإنسانية بيف 
. الأفراد ، و العادات والمشاعر و طرؽ التفكير و غيرىا 

و عموميات الثقافة ىي وظيفة التعميـ العاـ باعتباره ييتـ بتزويد الناشئة بالعناصر الثقافية 
الأساسية التي تحقؽ تماسكيـ الاجتماعي ، و أصبحت الغاية الرئيسية لمتعميـ العاـ العناية 
بتعمـ الميارات ، و بخاصة ميارات الاتصاؿ ، و القيـ الدينية و الاجتماعية ، و تعمـ الحد 

 (156محمد ىاشـ، مرجع سابؽ،ص).الأدنى الضروري مف الثقافة القومية 

تعد المحور الثقافي الأساسي وتشمؿ القيـ والمشاعروالمعارؼ والميارات والمغة والعادات 
والتقاليد والانماط الاساسية لمعلبقات الاجتماعية الموجية لسموؾ أفرد المجتمع والرأي العاـ، 

فيما يشترؾ فيو جميع أفراد المجتمع الناضجيف والتي تييئ لممجتمع خصائص مميزة يتفرد بيا 
 (170،ص2015عبد السلبـ يوسؼ،).عف غيره مف المجتمعات
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و ىي تمؾ الظواىر التي لا يشترؾ فييا جميع  : Specialtiesخصوصيات الثقافة -  (ب
أفراد المجتمع ، و إنما يشارؾ فييا أفراد مف فئات اجتماعية معينة و متميزة مثؿ العناصر 
الثقافية و الممارسات الخاصة بأصحاب مينة معينة كالأطباء و الميندسيف و المحاميف و 

المعمميف ، أو أسموب المعاممة و تقديـ الطقوس و الشعائر لفئة دينية أو عقائدية دوف غيرىا ، 
و تعتبر خصوصيات الثقافة مف ميمة و اختصاص التعميـ العالي و التعميـ الفني و الميني و 
التعميـ الوظيفي ، باعتبار أف ىذه الأنواع مف التعميـ تيد إلى الإعداد لمميف و الحرؼ المختمفة 

 .و إكساب الميارات العرفية و العممية الضرورية ليذا الإعداد

 (.156،ص،مرجع سابؽمحمد ىاشـ) 

وتمثؿ أنماط السموؾ الخاصة بقطاع أو فئة معينة مف الناس مثؿ أىؿ حرفة معينة أو مينة ما "
 (                                                                                        150ص2014بساـ محمد،)".            كخصوصية المدرسيف أو الأطباء أو الميندسيف

و ىي أنماط مختمفة لممارسات معينة في المجتمع يقوـ :  Alternativesبدائل الثقافة - (ج
بيا أفراد معينوف ، و تتمثؿ في الاىتمامات و الأذواؽ التي تتغير باستمرار ، فيي طرؽ خاصة 
بفئة قميمة ، و قد تصبح مف العناصر الخصوصية ،أو مف حتى مف العموميات لمثقافة أو قد 

تندثر و تتلبشى إذا لـ يؤيدىا و يمارسيا مجموعة أكبر و يحؿ محميا مظاىر أخرى سرعاف ما 
تتعرض لتنس ما تعرضت لو سابقاتيا مف تغير و ىكذا ، و بدائؿ الثقافة ليست مقصورة عمى 
نوع معيف مف التعميـ ، و إنما تتصؿ بأذواؽ الأفراد و دور التربية في التنمية مثؿ ىذه الأذواؽ 

و كمما كانت الثقافة نامية مرنة كانت اقدر عمى امتصاص المتغيرات دوف اضطراب فييا  
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وىكذا أصبحت دراسة المجتمع منطمقا و ىدفا لمعممية التربوية، و أضحى التعميـ عممية ترمي 
 :إلى

. ػ تكييؼ الفرد في بيئتو الطبيعية و العقمية و الخمقية /أ

 .ػ تحقيؽ استمرار الخبرات المشتركة و النيوض بيا /بػ

 .ػ تنظيـ خبرات الفرد و إكسابيا قيمة اجتماعية عف طريؽ زيادة كفايتو كفرد /ج

ػ تثبيت أىداؼ الجماعة و تعزيز قدراتيا المكتسبة لضماف استمرار وجودىا و تحقيؽ نموىا /د
أساليب التفكير والعمؿ التي تختمؼ عما اعتاد عميو معظـ افراد المجتمع في "كما تتمثؿ في .

المخترعات والكشوؼ الحديثة والافكار الجديدة او أنواع مختمفة مف :فترة زمنية معينة مثؿ
الأنشطة و ىذه قد تظير مف داخؿ المجتمع أو عف طريؽ التفاعؿ مع مجتمعات أخرى وتتيح 
 ". للؤفراد فرص للبختيار بيف عناصر يؤدي اندماجيا اما في عموميات الثقافة أو خصوصياتيا

 (77حممي أحمد الوكيؿ،مرجع سابؽ،ص)                                                  

و لما كانت المدرسة مف أكثر المؤسسات الاجتماعية تأثرا و تأثيرا ، كاف لابد لمناىجنا مف أف 
تتأثر بخصائص المجتمع الذي توجد فيو ، و أف تسعى لتطويره مف خلبؿ تأثيرىا الفعاؿ في 
إعداد المواطنيف ، و بصورة عامة ، فإف اختلبؼ المجتمعات في مناىجيا القائمة يقوـ عمى 

:  نظرتيا لمنقاط التالية 

 .ػ مدى تبنييا أسباب التعمـ الوظيفي و التكنولوجيا

 .ػ مدى سعييا لتحقيؽ العدالة الاجتماعية لأفرادىا 
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 .ػ نوع القائدة الاقتصادية التي تسعى إلى بنائيا ة التي تحدد سمات البناء الاجتماعي 

. ػ نوع القيـ و الاتجاىات التي تتحكـ في الأفراد و تسود العلبقات القائمة بينيـ 

 (156 ، ص مرجع سابؽمحمد ىاشـ فالوقي ،)

 :الأسس النفسية -5

الأسس النفسية لممناىج التربوي الحديث ىي المبادئ النفسية التي توصمت إلييا دراسات عمـ 
النفس و بحوثو حوؿ طبيعة المتعمـ و خصائص نموه و احتياجاتو و ميولو و قدراتو و 

و مف . تنفيذه و حوؿ طبيعة عممية التعمـ التي يجب مراعاتيا عند وضع المنياج، واستعداداتو
المعروؼ أف محور العممية التربوية ىو المتعمـ الذي تيدؼ إلى تنميتو و تربيتو عف طريؽ 
تغيير سموكو و تعديمو، ووظيفة المنياج ىي إحداث ىذا التغيير في السموؾ ، يقوؿ عمماء 

و )إف السموؾ ىو محصمة عامميف ىما الوراثة و البيئة ، و مف تفاعؿ الوراثة : النفس التربوي 
يحدث السموؾ الذي نرغب فيو ( و مع ما ينتج عنيا مف تعمـ)مع البيئة  (ما ينتج عنيا مف نمو

 (149، ص2004توفيؽ مرعي،).في المتعمـ 

عماؿ  ترى نظرية سيكولوجية الممكات أف العقؿ يمكف تنمية قدراتو باستخداـ التدريبات الذىنية وا 
الفكر،وىناؾ نظرية المحاولة والخطأ التي تؤكد عمى أف التعمـ يحدث بطريقة المحاولة 

والخطأ،وىناؾ النظرية السموكية التي تعتبر أف التعمـ ىو تغيير في السموؾ،وفي ضوء كؿ 
 .نظرية تتحدد معالـ المنيج الذي سيبنى في ضوء ىذه النظرية

أما عف المتعمـ فيو محور العممية التعميمية ودراسة مراحؿ نموه وأنماط سموكو واستجاباتو في 
المواقؼ المختمفة لتحدد أنسب الخبرات والأنشطة وطرائؽ التدريس التي تتفؽ معيا كما تتحدد 
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سمات المنيج مف حيث محتواه والأنشطة المتضمنة فيو مع الأخذ في الاعتبار اىتمامات 
طاىرمحمد اليادي،مرجع ).وميوؿ الطلبب كنقطة انطلبؽ نحو تحقيؽ الاىداؼ المنشورة لممنيج

(100سابؽ،ص  

وتشير البحوث النفسية الى قدرات واستعدادات الفرد ليا دور أساسي في عممية التعمـ وقد 
يترادؼ لفظ القدرة والاستعداد، فالقدرة تعني نفسيا ىي كؿ ما يستطيع الفرد أداؤه في المحظة 

.الحاضرة مف عمؿ عقمي أو حركي  

ويتضح أف الاستعداد يسبؽ . أما الاستعداد فيو قدرة الفرد الكامنة عمى أف يتعمـ بسرعة وسيولة
 .                                                                                    القدرة وينبغي عمى المنيج أف يراعي استعدادات وقدرات المتعمميف

 (159،ص2014بساـ محمد القضاة،)

مف ىنا فلب بد مف مراعاة أسس النمو و مراحمو، و أسس التعمـ و نظرياتو في وضع المنياج و 
. تنفيذه ، و يوضح الشكؿ كيفية تأثير الأسس النفسية لمنمو عمى وضع المنياج و تنفيذه 

يتعمؽ الأساس النفسي لممنياج بالمتعمـ، و ىو أساس متعدد الجوانب و النواحي ، و أىـ ما 
فيو ىو عممية التعمـ ، و يشكؿ التعمـ حجر الزاوية في عمميتي التعميـ و التربية ، حيث أف 

البعض يعرؼ التعمـ عمى أنو تنظيـ لممتعمـ ، أو بمعنى أصح يجب أف يكوف كذلؾ، و يعرؼ 
البعض الآخر التربية بأنيا عممية ضبط و توجيو لمتعمـ، إف خصائص العصر الحالي و 

مواصفات المواطف الذي نريد ، تزيد مف أىمية التعمـ ، بؿ و تجعمو الوسيمة الأساسية التربية 
إلى أف التعمـ ىو عممية التحسف المستمر  (1999)المرغوب فييا ، و يشير فرحاف و آخروف 

( 150 ص،مرجع سابؽ،توفيؽ مرعي،):في أداءات المتعمميف التي تتطمبيا المناىج نتيجة الآتي

. التربية التي ىي عممية ضبط التعمـ و توجييو نحو أىداؼ محددة - 
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التعميـ الذي ىو عممية تنظيـ مؤثرات البيئة قبؿ معمـ معد إعدادا مينيا ، و لديو القدرة عمى - 
تنظيـ  تمؾ المؤثرات بشكؿ يتفؽ تمؾ المؤثرات بشكؿ يتفؽ مع أىداؼ التربية ، و يتصؼ 

. بالصفات التي تيدؼ التربية إلى تحقيقيا لدقيا لدى المتعمـ 

توافر بعض الشروط الأساسية كالنضج و الاستعداد و - توافر بعض الشروط الأساسي- 
التكرار و الممارسة لغرض إشباع الدوافعيختمؼ الأفراد فيما بينيـ مف حيث خصائصيـ النمائية 

، و قدراتيـ و استعداداتيـ ، و يتفاوتوف في الإمكانات التعميمية و في استجاباتيـ لممؤشرات 
البيئية المختمفة التي يتعرضوف ليا ، و نتيجة لذلؾ فإنيـ يتفاوتوف في الاىتمامات و 

الاحتياجات ، و في الطرائؽ و الأساليب التي بيا يتعمموف ، و في سرعة تعمميـ و مقدار ما 
يتعممونو كذلؾ، و في ضوء ذلؾ كاف لزاما عمى واضعي المناىج أخذ ىذه الخصائص في 

اعتبارىـ عند تصميـ المناىج و تحديد أىدافو و محتواه و طرائؽ تطبيقيا و تقويميا ، و إذا لـ 
ترتكز المناىج عمى خصائص المتعمميف العقمية و الجسدية و الروحية و الانفعالية والاجتماعية  
ولـ تأخذىا بعيف الاعتبار أدى ذلؾ إلى انقطاع الصمة الوظيفية و العممية بيف المناىج و الفئة 
التي أعد ليا ىذا المنياج و مما لا شؾ فيو أف الالتفات لخصائص المتعمميف و احتياجاتيـ و 
قدراتيـ و اىتماماتيـ في تصميـ و بناء و إعداد جميع عناصر المنياج ، سيؤدي إلى نتائج 

(. ص151،،مرجع سابؽتوفيؽ مرعي).ىامة و متعددة 
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: تصنيفات المناهج الدراسية-2-5
 التصنيفات التي تتمركز حول المعرفة :

 يعتبر مف أقدـ المناىج وأوليا ظيورا وأكثرىا انتشارا، في :منهج المواد الدراسة المنفصمة- 1
الربع الأوؿ مف القرف العشريف، والمحور الذي يدور حولو ىذا المنيج ىو المعمومات في صورة 

حممي احمد )مواد دراسية منفصمة موزعة عمى مراحؿ وسنوات الدراسة
(. 232،231ص:2005الوكيؿ،

حيث تقسـ مف حيث المقرر .....فيناؾ مثلب مادة الفيزياء، ومادة الأحياء، ومادة الكيمياء،
كوف الدور الرئيس فيو لممادة ...الدراسي، والكتاب، والحصص، والمدرسوف والاختبارات

التعميمية، ويعد المعمـ والكتاب المدرسي المصدريف الأساسييف المّذيف يتحصؿ منيما المتعمـ 
(  160ص :2015محسف عمي عطية،)عمى المعرفة

: مزايا منهج المواد الدراسة المنفصمة- 
. المساىمة في نقؿ جوانب التراث الثقافي رأسيا وأفقيا بطريقة منظمة- 
عداد ىذا المنيج وتنفيذه وتقويمو وتطويره-  . سيولة تخطيط وا 
. منيج اقتصادي بالنسبة لغيره مف المناىج فيو لا يكمؼ الكثير- 
. يقدـ المواد الدراسية إلى الطمبة بطريقة أكثر عمقا و تنظيما- 
: عيوب منهج المواد الدراسة المنفصمة- 
. اىتـ بتنمية جانب واحد لدى التلبميذ ىو الجانب المعرفي وأىمؿ بقية الجوانب- 
. اعتمد ىذا المنيج عمى نظرية الممكات، وقد ثبت عدـ صحتيا فيما بعد- 
الفصؿ بيف المواد الدراسة يؤدي إلى تجزئة المعرفة، وتقسيميا عمى نحو يتعارض مع تكامؿ - 

. وتفاعؿ مواقؼ الحياة
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الطالب سمبي في ظؿ ىذا المنيج، وعممو الرئيسي ىو حفظ المعمومات أو فيما أو - 
. استيعابيا

اىتـ كميا بالمواد الدراسية، أدى إلى إىماؿ دراسة المجتمع والبيئة التي تتواجد بيا - 
(  182،181ص:2009محمد حمادات،)المدرسة

 ظير ىذا المنيج نتيجة للبنتقادات التي وجيت لمنيج :منهج المواد الدراسة المترابطة- 2
المواد الدراسية المنفصمة بقصد تحسينو، والفكرة التي بني عمييا ىذا المنيج ىي الربط بيف 

المواد التي يتضمنيا المنيج، وذلؾ بإظيار العلبقات التي تتوافر بيف مادتيف أو أكثر مف المواد 
الدراسية، سواء أكانت ىذه المواد التي تنتمي إلى مجاؿ دراسي واحد أو إلى عدة مجالات 

( 384ص:2011وائؿ عبد الله محمد،).أخرى
: ىناؾ نوعاف مف الربط ىما: أنواع الربط- 
وفيو تقدـ كؿ معرفة أكاديمية قائمة بذاتيا ومطبوعة في كتاب خاص : الربط العرضي- 2-1

بيا، معنى ذلؾ أف ىناؾ فصلب بيف الموضوعات التي تدرس لمتمميذ في الصؼ الدراسي ثـ 
تترؾ لممدرسة الحرية الكاممة لربط بعض موضوعات المعرفة الأكاديمية بموضوعات معرفة 

. أخرى سواء مشابية ليا أو مختمفة عنيا
يكوـ الربط ىنا وفقا لتخطيط جماعي يشترؾ فيو الموجو الفني والمعمموف : الربط المنظـ- 2-2

حيث تصؿ إلى المدارس في بداية العاـ الدراسي مجموعة مف النشرات تبيف موضوعات بعض 
المعارؼ الأكاديمية التي يمكف ربطيا، وتعقد الاجتماعات مف وقت لآخر بيف الموجو والمعمميف 

. لدراسة أنسب الطرائؽ والأساليب لمقياـ بعممية الربط
يختمؼ ىذا المنيج عف منيج المواد الدراسية المنفصمة في نقطة واحدة : نقد المنهج المترابط- 
أنو حاوؿ الربط بيف بعض الموضوعات التي يدرسيا التلبميذ في العاـ الدراسي ذاتو،ولكف :وىي

ىذه العممية لـ تنجح، ويتفؽ مع المواد المنفصمة في بقية الخصائص، وبالتالي لديو نفس عيوب 



                                                              المناهجلثالفصل الثا
 

120 
 

ىمالو لمجوانب  منيج المواد الدراسية المنفصمة وتتمخص في اىتمامو بالجانب المعرفي وا 
( 283ص:2011رشدي احمد،)الأخرى

 بذلت محاولات لتعديؿ المنيج التقميدي والتقميؿ مف المواد :منهج المجالات الواسعة- 3
الدراسية بحيث تنظـ تنظيما جديدا، وذلؾ بضـ المواد الدراسية التي يكوف بينيا علبقات وثيقة 

بعضيا ببعض في ميداف واحد ومنو نشأت مياديف أو مجالات واسعة شمميا المنيج 
، (57ص:2003فايز مراد،)وربط ما يدرس مف مواد بمشكلبت الحياة في المجتمع...المدرسي

: وأىـ المجالات التي يتكوف منيا ىذا المنيج ىي
. الفيزياء والكيمياء، والأحياء وعموـ الأرض: مجاؿ العموـ العامة ويشتمؿ عمى- 
مجاؿ التربية الدينية، مجاؿ المواد الاجتماعية، مجاؿ -مجاؿ المّغات ويشمؿ جميع فروع المغة- 

( 184ص:2009محمد حسف حمادات،).التربية الفنية
: مزايا منهج المجالات الواسعة-  

. يؤدي دمج بعض المواد بمواد أخرى إلى التكامؿ بيف جوانب المعرفة المختمفة- 
....... تقديـ المواد في صورة مجالات تذوب فييا الفواصؿ نيائيا بيف مواد المجاؿ الواحد- 

. وتساعد عمى فيـ طبيعة المشكلبت ودراستيا
دمج بعض المواد في مجاؿ واحد يساعد عمى إظيار العلبقات بيف جوانب المعرفة المختمفة - 

. ويعمؿ عمى ربطيا بالحياة وىذا يساعد عمى إظيار الدور الوظيفي لممعرفة
حممي ).يعمؿ ىذا المنيج عمى إيجاد نوع مف الربط بيف المدرسة والمجتمع لدراسة المشكلبت- 

(243ص:2005احمد الوكيؿ،  
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:عيوب مزايا منهج المجالات الواسعة-   

صعوبة دمج بعض الموضوعات في مجاؿ واحد، وذاؾ نتيجة لمصعوبة والتعقيد وتحتاج إلى - 
.الخبراء المتخصصيف  

.مازاؿ ىذا يركز عمى النواحي المعرفية أكثر مف تركيزه عمى الجوانب الأخرى لمتعمـ-   

إف ىذا التنظيـ المنيجي يصمح فقط للئلماـ بأساسيات المعرفة، ولا يسمح بالدخوؿ في - 
التفصيلبت، وبالتالي فيو يناسب المرحمة الأولى مف مراحؿ التعميـ                            

(286ص:2011رشدي احمد،)                                                      

مف التصميمات التي تتمركز حوؿ المادة الذي يشدد عمى العلبقة : المنهج الحمزوني- 4
عف طريؽ تكرار المفاىيـ واتساعيا بيف صؼ وآخر،  (الاستمرارية والتتابع)الرأسية بيف المفاىيـ

فالمنيج الحمزوني يقوـ عمى أساس تكرار الأفكار الجزئية، أو الموضوعات، أو المفاىيـ مرات 
تتعدد مع تقدـ المنيج مع ازديادىا تعمقا واتساعا كمما انتقؿ المتعمـ مف صؼ إلى صؼ تاؿ 

لو، وحسب برونر فإف المادة الدراسية لا تختمؼ في نوعيا إنما الاختلبؼ في العمؽ والمستوى 
محسف ).بحيث تبدأ مف نقطة ضيقة تزداد عمقا واتساعا مع تقدـ المستوى الدراسي

(163ص:2015عمي،  

 (منهج الوحدات)التصنيفات التي تتمركز حول المادة والمتعمم معا: 
 ىي دراسة مخطط ليا مسبقا، يقوـ بيا :منهج الوحدات القائمة عمى المادة الدراسية- 1

التلبميذ في صورة سمسمة مف الأنشطة التعميمية المتنوعة تحت إشراؼ المعمـ وتوجييو، 
وتنصّب ىذه الدراسة عمى موضوع مف الموضوعات التي تيـ التلبميذ أو عمى مشكمة مف 
المشكلبت التي تواجييـ في حياتيـ، وفي ىذه الدراسة تذوب  الفواصؿ نيائيا بيف نوعية 



                                                              المناهجلثالفصل الثا
 

122 
 

كساب  المعمومات المختمفة التي يكتسبيا التلبميذ مف خلبؿ الأنشطة التي يقوموف بيا، وا 
التلبميذ المعمومات والحقائؽ والمفاىيـ في بعض جوانب المعرفة، وتكويف العادات والاتجاىات 

كساب بعض الميارات اللبزمة . كما تساىـ في تنمية بعض القدرات وا 
:  ولموحدات القائمة عمى المادة الدراسية عدة صور تتمثؿ في

. وحدات تدور حوؿ موضوع مف موضوعات المادة الدراسية- 
. وحدات تدور حوؿ مشكمة مف المشكلبت- 
. وحدات تدور حوؿ تعميـ أو قاعدة عامة- 
( 246ص:2005حممي احمد،).وحدات تدور حوؿ المسح أو التتبع- 
 أي أف ىذه الوحدات تجعؿ الخبرات محور ارتكازىا، :منهج الوحدات القائمة عمى الخبرة- 2

. وىذا النوع أكثر تمشيا مف النوع الأوؿ مع الاتجاه التربوي الحديث في بناء المناىج
 ويتـ التخطيط ليذه الوحدات مقدما قبؿ عرضيا عمى الطمبة، ثـ عرض ىذا الييكؿ عمى 

بداء الرأي، وقد تؤدي ىذه المناقشات في بعض الأحياف إلى تعديؿ في اسـ  الطمبة لممناقشة وا 
: الوحدة، ويتطمب ىذا المنيج ما يمي

. أف تكوف الوحدات مرتبطة ارتباطا قويا بحاجات التلبميذ أو مشكلبتيـ- 
أف يقوـ الخبراء المتخصصوف بوضع الخطط العريضة وبناء الييكؿ العاـ لعدد كبير مف - 

. الوحدات، مع التركيز عمى أىداؼ كؿ وحدة
أف يقوـ الطمبة بالاختيار مف ىذه الوحدات، ثـ يشتركوف مع المعمميف في تخطيط جوانب - 

. الوحدة
. أف يكوف التركيز في ىذه الوحدات عمى الأنشطة المتنوعة- 
( 188ص:2009محمد حسف،).أف تراعى الفروؽ الفردية بيف التلبميذ عمى نطاؽ واسع- 
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 :التصنيفات التي تتمركز حول المتعمم
عمى استخداـ دوافع إنسانية معينة  (ديوي) يقوـ منيج النشاط عند:منهج النشاط والخبرة- 1

في تربية الطفؿ، فالدافع الاجتماعي يتمثؿ في رغبة الطفؿ في مشاركة خبراتو مع الذيف 
( 314ص:2012طاىر محمد اليادي،).يحيطوف بو

 كما يقوـ عمى تييئة مواقؼ تربوية تختار في ضوء حاجات المتعمـ نفسو، بحيث تضمف عممية 
الاختيار إقباؿ المعمـ عمى المواقؼ إقبالا ذاتيا متحمسا بشكؿ يحقؽ التفاعؿ الكامؿ بيف المتعمـ 

والموقؼ التعميمي، ويؤدي في النياية إلى إكساب المتعمـ أشياء جديدة ذات معنى وقيمة لو 
وييدؼ إلى تحقيؽ نمو المتعمـ بشكؿ متكامؿ خمقيا وجسميا .... بالنسبة لو في حياتو ومجتمعو

(. 106ص:2015عبد السلبـ يوسؼ،).وعقميا
:  وتتضمف خطوات تنفيذ المشروع ما يمي

فايز ). تقويـ المشروع–تنفيذ المشروع - وضع خطة المشروع - اختيار المشروع - 
 (62ص:2003مراد،
: خصائص منهج النشاط- 
لا يعد مسبقا لأنو يقوـ عمى أساس ميوؿ المتعمميف وحاجاتيـ تتسـ بالتغير تبعا لتغير -

. الظروؼ والمتعمميف والبيئة
اىتمامو بوحدة المعرفة وتكامميا، ويمثؿ محتواه مواقؼ نشاط يمارسيا الطالب فيحؿ عف - 

. طريؽ ممارستيا مشكمة مف مشكلبتو
. يتـ تحديده في ضوء حاجات الطمبة وميوليـ- 
. اىتمامو بأسموب حؿ المشكلبت- 
. تشديده عمى العمؿ الجماعي، والتخطيط المشترؾ- 

( 170ص:محسف عمي،مرجع سابؽ)                                              
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 :مزايا منهج النشاط
أف الخبرات التعميمية التي يمر بيا ويكتسبونيا في أثناء أدائيـ النشاط يتـ اختيارىا وتنظيميا - 

. عمى أساس سيكولوجية المتعمميف
أف منيج النشاط يساعد في تحقيؽ تعمما وظيفيا، لأنو يقوـ عمى الحاجات الحقيقية لممتعمميف - 

. وتطبيؽ ما سبؽ أف تعمموه داخؿ المدرسة في حياتيـ
أف منيج النشاط يساعد المتعمميف عمى تحقيؽ أىداؼ تعميمية لا تتحقؽ في ظؿ المنيج - 

. التقميدي
. أف منيج النشاط يحقؽ نموا شاملب لممتعمميف مف خلبؿ ممارسة أنشطة مختمفة- 
إف منيج النشاط يحقؽ لممتعمميف تكامؿ المعرفة، فيـ يستخدموف المعارؼ لحؿ مشكلبتيـ - 

. الحقيقية ويستمدوف المعارؼ مف التاريخ والاقتصاد والمغة والعموـ وغيرىا
مف البداية إلى  (المشروع)عممية التقويـ في منيج المشاط تصاحب خطوات النشاط- 

(  412ص:وائؿ عبد الله،مرجع سابؽ).النياية
: عيوب منهج النشاط

تنظيمو في شكؿ مشروعات فقط، بينما يجب تنظيمو في صورة عدد معيف مف المشروعات - 
. وعدد آخر مف المشكلبت

. يركز ىذا المنياج عمى ميوؿ التلبميذ باختيار وتنفيذ المشروعات المبنية عمى ىذه الميوؿ- 
. لا يسمح منياج النشاط بترابط الخبرات بطريقة جيدة ومنتظمة- 
. لا يسمح منياج المشروعات بالتعمؽ في المعمومات، فيو لا يصمح لمراحؿ التعميـ الأولى- 
ىناؾ معمومات ىامة يجب عمى التلبميذ اكتسابيا ولكف كونيا لا ترتبط بميوليـ لخطة - 

. الدراسة، فإف منياج النشاط بتنظيمو الحالي لا يسمح بتقديـ مثؿ ىذه المعمومات لمتلبميذ
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ىماؿ -  التركيز الشديد عمى ميوؿ التلبميذ وحاجاتيـ الحالية، يؤدي إلى التضحية بالماضي وا 
( 118ص:عبد السلبـ يوسؼ،مرجع سابؽ).المستقبؿ

ىو عبارة عف تنظيـ المعرفة أو المادة الدراسية عمى شكؿ محور تدور حولو : المنهج المحوري
ساـ محمد ).موضوعات دراسية مختمفة ومتنوعة، وتنفي الحواجز القائمة بيف المواد الدراسية

( 48ص:2014القضاة،
   وبيذا المفيوـ يتخذ مف حاجات المتعمميف ومشكلبتيـ محورا تدور حولو العممية التعميمية مما 

يكسب نوع التعميـ الذي يقدـ صفة العمومية، ولذلؾ نرى أف معظـ الأنظمة التعميمية التي 
طبقت ىذا المنيج تخصص وقتا كبيرا لمدراسات التخصصية، بجانب الأوقات المخصصة 

( 415ص:2011وائؿ عبد الله محمد،).لمدراسات العامة، والتي يركز عمييا المنيج المحوري
: خصائص المنهج المحوري

. احتساب الخبرة أساسا لتعديؿ السموؾ- 
. تنظيـ المحتوى عمى أساس المشكلبت التي ليا مغزى شخصي واجتماعي معا- 
. اختيار المحتوى مف مصادر متعددة، والاستعانة بخبرات متنوعة مف البيئة- 
. استخداـ طريقة حؿ المشكلبت بدلا مف الحفظ والاستظيار- 
إتاحة فرص التعاوف بيف المعمـ والمتعمـ، لتحديد الحاجات العامة والمشكلبت المشتركة حتى - 

. يتسنى اختيار الخبرات التعميمية المناسبة
( 292ص:2011رشدي أحمد،)                                       

: مف أبرز مزايا ىذا النوع ما يمي: المنهج المحوري مزايا
إف تخطيط البرنامج المحوري العاـ عمى أساس الوحدات الدراسية يسمح بتعمـ التلبميذ - 

. بطريقة أفضؿ مف التعميـ التقميدي
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تتصؿ المادة الدراسة في البرنامج المحوري بطبيعة الحياة في المنزؿ والمجتمع وبالأنشطة - 
. الأخرى داخؿ المدرسة

تعتبر الطريقة المحورية بنية صالحة للبىتماـ بالفروؽ مف خلبؿ البرنامج العاـ، مف خلبؿ - 
. الطرؽ المعممية المرنة في دراسة المشكلبت

يساعد عمى إكساب التلبميذ ميارات التفكير السميـ وتؤىميـ إلى مواجية المواقؼ الجديدة - 
( 70ص:2003فايز مراد،).دوف صرؼ طاقاتيـ

: المنهج المحوري عيوب
عدـ وجود المعمميف المعديف لمتدريس في المنياج المحوري، لأف معظـ المعمميف في حاجة - 

. إلى تدريب خاص عمى دورىـ في ىذا النوع مف التنظيـ المنيجي
عدـ ارتياح الكثير مف المعمميف لممنياج المحوري، لأف نشاطيـ لا يقتصر عمى المواد - 

. الدراسية التقميدية، ويتطمب فيما خاصا وميارة محددة لـ يسبؽ تكوينيا في الإعداد القبمي
عدـ تحمس الإدارة المدرسة وضآلة عدد مف مدراء المدارس الذيف يتحمسوف ليذا النوع مف -

. المناىج
عدـ كفاية الأدوات الأزمة والمناسبة في المدارس، وعدـ كفاية الوسائؿ والأدوات التعميمية، - 

. وضيؽ حجرات الدراسة عمى نحو لا يسمح بتطبيؽ المنياج المحوري
عدـ ملبئمة المنياج المحوري لمتطمبات التعميـ الجماعي والعالي، مف شروط ومستمزمات - 

( 129،128ص:عبد السلبـ يوسؼ، مرجع سابؽ).وتعميـ أكاديمي
: المناهج الدراسية وتنمية التفكير الإبداعي- 3

    يرى كثير مف الخبراء أف إمكانية الإبداع لا تقتصر عمى ذلؾ النفر المحدود مف العباقرة 
والموىوبيف بؿ يمكف أف تمتد ليا دائرة أوسع وقطاعات أشمؿ، فإننا نحتاج إلى مناىج جديدة 
تتسـ بالمعرفة الكمية بدلا مف الاختزاؿ، وترتبط بالحاجات الحقيقية لممجتمع ولابد أف تكوف 
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مناىج عممية، الممارسة فييا ىي الاصؿ، والتجريب ىو الأساس، والمشاركة في البحث عف 
المعمومة وتنظيميا وتوظفيا ىي الجوىر الحقيقي لمعممية التعميمية، لا بد أف تكوف المناىج في 
إطار مستقبمي وتتسـ بالمرونة في أساليب التعميـ المدعومة بالتقنيات الحديثة وتنوع في طبيعة 

. المناىج  وطرؽ تدريسيا ومرونة في الجدوؿ الدراسي
فالمنيج الدراسي سيسعى إلى حشد الطاقات العقمية لمدارسيف وتييئة فرص التدريب والممارسة 
في مختمؼ المجالات الدراسية وتجميع الطاقات والتنسيؽ بيف معطياتيا لكي تصب في اليدؼ 

الواحد المتمثؿ في تنمية ميارات الإبداع لدى الدارسيف وبالتالي تكوف تمؾ الطاقات أغنى فاعمية 
( 527،525ص :رشدي أحمد،مرجع سابؽ).وأكثر قدرة عمى التجديد والإبداع والعطاء

: الأسس البيداغوجية- 4
: يجب التمييز بيف الطرائؽ البيداغوجية التي تقدـ تحت مسميات مختمفة ومف أىميا

تقوـ عمى عرض المضاميف والمحاضرات، وىي روتينية تعتمد عمى : البيداغوجيا الإلقائية-1
. التمقيف التقميدي قد تتسبب في الممؿ لدى التلبميذ

تعتمد عموما عمى تحقيؽ الأىداؼ الإجرائية مف خلبؿ طرائؽ :  البيداغوجيا السموكية-2
التنشيط المجزأة وترويض التمميذ، تقمؿ مف استقلبلية المتعمـ ولا تسمح لو بإدراؾ الجانب 

. الشمولي لمنشاط بسبب كثرة الأىداؼ الإجرائية المتزامنة التي ينبغي بموغيا
تعتمد عمى أحدث أساليب التعميـ والتعمـ حيث يقوـ : البيداغوجيا الاجتماعية البنائية- 3

المدرس بدور المنشط مجتيدا في مساعدة المتعمـ عمى اكتساب كفاءات أساسيا بناء معارفو 
. بنفسو مف خلبؿ وضعيات تستند عمى الاكتشاؼ

: ومف بيف الأسس البيداغوجية نذكر مايمي
. الطرائؽ البيداغوجية ومقارنتيا- كيفية تنفيذ المنياج - الكفاءات العشر لمتدريس - 
.  تحضير النشاطات الادماجية–. تحضير الدروس- 
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 : مقاربة تصميم المناهج- 5
 المقاربة بالكفاءات المقاربة بالأىداؼالمقاربة بالمحتويات 

تعتبر التعميـ كقائمة مف 
الموارد ينبغي أف تدرس 
محتوياتيا، أي أنيا تقوـ 
عمى تبميغ المعمومات 
وتسمى كذلؾ المقاربة 

. بالمضاميف

تقوـ عمى السموكات التي تـ 
بناؤىا والقابمة لمملبحظة 

بيدؼ تنميتيا عند المتعمـ، 
إلا أنيا تكوف منفصمة عف 

. بعضيا البعض

تسعى إلى تنمية إمكانية 
المتعمـ في تعبئة 

الموارد  مف مجموعة
المدمجة مف أجؿ حؿ 

وضعية مشكمة  

جدوؿ يمثؿ مقاربات تصميـ المناىج                                          

( 8،7،ص2014دليؿ الأستاذ في التعميـ الثانوي،)                                 

 جامكونــــات الــــــمنه- 6

بأنو وصؼ لتغير سموكي متوقع حدوثو في شخصية  "(1993مرعي)يعرؼ: تعريؼ اليدؼ
وما داـ اليدؼ ىو وصؼ متوقع لسموؾ فلب بدا أف تكوف ".المتعمـ بعد مروره بخبرة تعميمية ما 

(71،ص2004توفيؽ أحمد مرعي،).لو مصادر اشتقاؽ باختلبؼ مستويات الاىداؼ  

بأنو وصؼ لسموؾ ينتظر حدوثو في شخصية التمميذ نتيجة لمروره  "(1972)"ريشارد"ويعرفو
"                              بخبرة تعميمية  

(Richard.1972.p5) 
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يتكوف المنيج بمفيومو المعاصر مف أربعة عناصر رئيسية ، ثـ يتكوف كؿ عنصر مف 
: مجموعة مف الأجزاء ، و ىذه العناصر 

المقاصد 

Aims 

المحتوى 

Content 

 العمميات التعميمي

Process of 
Instruction 

 التقويـ

Evaluation 

تشتمؿ عمى 
: الأجزاء التالية 

الغايات - 

الأىداؼ - 

التربوية العامة 

الأىداؼ - 
التعميمية 

و يتضمف الأجزاء 
: التالية 

. المادة العممية - 

. الخبرات التربوية - 

. التماريف - 

الأنشطة الصيفية - 
التي تعمؿ عمى تحقيؽ 

الأىداؼ بأنواعيا و 
. مستوياتيا 

و يتضمف الأجزاء التالية 
 :

الطرؽ و الأساليب -  
في عرض المحتوى و نقؿ  

الخبرات مف الكتاب 
. المدرسي لممتعمـ 

إعداد المعمـ قبؿ - 
. الخدمة و أثنائيا 

الأجيزة و الأدوات - 
. التي تييئيا المدرسة 

. الوسائؿ التعميمية - 

الأنشطة الغير  صفية - 

و يتضمف الأجزاء 
: التالية 

الإختبارات و - 
. القياس و التقدير 

. تقويـ الطالب - 

. تقويـ المعمـ - 

تقويـ المدرسة و - 
. الإدارة 

تقويـ عناصر - 
المنيج الثلبث 

السابقة   
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( 93نجوى عبدالرحيـ،ص،) يوضح مكونات المنيج(:1):.الشكؿ رقـ

 :عبارات عامة تصؼ الخطوط العريضة لمسياسة التعميمية في الدولة : الـــمقاصــــد - 

يقصد بيا أىداؼ مجاؿ معيف مف مجالات الدراسة بشكؿ عاـ في جميع :الغــــايــــات - 
كأىداؼ التدريس العموـ التطبيقية أو المغة الإنجميزية أو :المراحؿ الدراسية مف النظاـ التعميمي 
و تشتؽ الغايات مف المقاصد ، و لا توضح ما يستطيع ...المغة العربية أو التاريخ أو الجغرافيا 

 (98نجوى عبد الرحيـ،مرجع سابؽ، ص).المتعمـ عممو

: الأهـــــداف الـتــربوية - 6-1

ىي الخطوط العريضة و معالـ الطريؽ لمعممية التربوية بأكمميا ، بمعنى المرشد العممي و 
الحقيقة لكؿ التربوييف و القائميف عمى المناىج و تدريسيا و قياسيا و المتعمميف أنفسيـ ، 

. فاختيار محتوى المناىج و تنظيميا يكوف بيدؼ تحقيؽ الأىداؼ التربوية المرسومة 

: تعريـــــف الــهدف - 

تعددت التعاريؼ منيا مف وصفو عمى أنو نتيجة نيائية ، و بعضيـ وصفو وصفا دقيقا عمى 
أنو حصيمة عممية في السموؾ ،  و آخريف عمى أنو سموؾ الطالب ينتج مف خلبؿ تدريسو 

. لموضوع أو وحدة معينة 

.عبارة تصؼ سموؾ التمميذ المتوقع في زمف التعمـ :أما التعريؼ الإجرائي لميدؼ فيو   

بأنو وصؼ لتغير سموكي متوقع حدوثو في شخصية  "(1993مرعي)يعرؼ: تعريؼ اليدؼ
وما داـ اليدؼ ىو وصؼ متوقع لسموؾ فلب بدا أف تكوف ".المتعمـ بعد مروره بخبرة تعميمية ما 

(71،ص2004توفيؽ أحمد مرعي،).لو مصادر اشتقاؽ باختلبؼ مستويات الاىداؼ  
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بأنو وصؼ لسموؾ ينتظر حدوثو في شخصية التمميذ نتيجة لمروره  "(1972)"ريشارد"ويعرفو
" .بخبرة تعميمية  

(Richard.1972.p5) 

 :مستويات الأهداف-

:ىناؾ ثلبثة مستويات للؤىداؼ يمكف ترتيبيا كالآتي  

ىي الأىداؼ التي تتصؼ بالعمومية وعدـ التفصيؿ، :(الغايات)أىداؼ عامة بعيدة المدى- أولا
ويمثؿ ىذا المستوى الأىداؼ التربوية الكبرى لممؤسسة التربوية بنوعييا الرسمية وغير الرسمية 

.                                       في مجتمع ما، والمشتقة مف آراء مفكري ذلؾ المجتمع
(81،ص2015عبد السلبـ يوسؼ الجعافرة،)                                                  

وتستنتج مف الأىداؼ العامة البعيدة المدى، وتكوف : (الأغراض)أىداؼ عامة مرحمية- ثانيا
(26مرواف أبو حويج،ص).                                 أكثر تحديدا وأقؿ عمومية منيا  

وىي عبارات تصؼ الأداء المتوقع مف المتعمـ بعد الانتياء مف دراسة : أىداؼ سموكية- ثالثا
.               برنامج معيف، وتندرج تحتيا أىداؼ المنيج والأىداؼ الخاصة بالمواد الدرايسية

(114حممي أحمد الوكيؿ، مرجع سابؽ، ص)                                                 

يجب أف تكوف صياغة الاىداؼ مراعية لتغطية متطمبات استمرار  - :أسس بناء الأهداف - 
 النمو عمى مدى طويؿ مف الزمف

أف الأىداؼ المعقدة يجب أف تخضع الى صياغة تحميمية ، وتجزيئية بدرجة كافية حتى    - 
 لا يكوف ىناؾ شؾ في نوع السموؾ المتوقع
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أف يصاغ اليدؼ عمى مستوى مناسب مف العمومية واف يكوف مف النوع التطوري الذي يرتبط - 
 .مباشرة بقدرة عقمية أو حركية أو موقؼ انفعالي

أىداؼ عامة تمثؿ الغاية النيائية مف عممية التربية وتحدد الغايات ىناؾأنــواع الأهــداف - 
ما يصؼ نتائج التعميـ بصفة عامة،وما يصؼ )العريضة لمتعميـ، أما الأىداؼ الخاصة بنوعيتيا

 (1312،ص ص،2006مرواف أبو حويج،.)(السموؾ المراد إكسابو لممتعمـ

الأىداؼ التربوية عمى مستويات منيا ما يكوف لتحقيؽ رسالة الكوف، أو لتحقيؽ الحياة الفاضمة 
و السعيدة ، أو ليصبح المواطف منتجا ، أو لاكتساب الطالب ميارات و قدرات ، أو لتمكنو مف 

. استعماؿ أساليب الإثبات و النفي حسب قواعد لغتو 

 إلا أف الأىداؼ يمكف اف تكوف عامة بعيدة ، مثؿ نقؿ التراث الثقافي و بناء مجتمع و تربية 
: الفرد تربية صالحة بمعنى نقؿ حاجات المجتمع و أفراده ، و أىداؼ خاصة محدودة وقريبة 

. أىداؼ تصؼ و تعالج - (أ

( 98،99نجوى عبدالرحيـ ،ص ص) .  أىداؼ تصؼ السموؾ الذي يراد إكسابو لمتمميذ- (ب

: مصادر اشتقاق الأهداف العامة - 

:أشكال المعرفة والحياة المعاصرة (أ  

يقصد بذلؾ التطور العممي والتكنولوجي و ما يواجيو المجتمع مف مشكلبت نتيجة ىذا 
التطور،و قد واجيت المدرسة صعوبة كبيرة في اختيار المعرفة التي تحقؽ أىدافا نتيجة الكـ 
اليائؿ مف المعرفة، الذي جاء نتيجة الانفجار المعرفي الذي تشيده الحياة المعاصرة و سرعة 

 :الاتصالات، حيث ظير اتجاىاف في عممية اختيار المعرفة 
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الاتجاه الاوؿ يدعو إلى تركيز الجيود التربوية عمى النواحي الياـ مف تمؾ الحياة المعقدة - 
 .وعمى الجوانب ذات الأىمية في وقتنا الحاضر

الاتجاه الثاني يدعو إلى تنمية قدرات المتعمـ العقمية المتعددة لاستخداميا في مواجية - 
 (80عبد السلبـ يوسؼ،ص).المواقؼ الجديدة وذلؾ عف طريؽ تدريب عقؿ المتعمـ

 تعتبر فمسفة المجتمع ىي أولى مصادر اشتقاؽ الاىداؼ فمكؿ مجتمع  :فمسفة المجتمع (ب
المبادئ التي تقوـ عمييا فمسفتو وىذه تحدد الاىداؼ التي يسعى المجتمع لبموغيا عف طريؽ 
تربية أفراده بأسموب وطريقة معينة، وعمى ذلؾ فيو يحتاج إلى أفراد بمواصفات معينة لمعمؿ 
عمى تحقيؽ أىدافو والمجتمع يتوقع مف التربية أف تخمؽ أفراد لدييـ مف المعمومات والميارات 

.                          والاتجاىات و أساليب التفكير ما يجعميـ قادريف عمى تحقيؽ أىدافو
(112حممي أحمد الوكيؿ،ص)                                                                

إ ف واضعو المنميج يحتاجوف لمعرفة ما ينبغي أف يدرسو المتعمـ في ضوء : طبيعة المتعمم(ج
قدراتو وحاجاتو و ميولو واىتماماتو، لخمؽ الدافعية لديو للئقباؿ عمى التعمـ، كما يحتاجوف 

 (133،ص2009محمد حسف حمادات،).لمعرفة كيؼ يتعمـ الفرد في ضوء النظريات المختمفة

ضرورة اشتراؾ نخبة مف المتخصصيف في التربية و عمـ النفس و :ـ طبيعة المادة الدراسية (د
المناىج و تكنولوجيا التعميـ مف أجؿ تصنيؼ الأىداؼ و تحميميا و تحديدىا ، و اختيار 

الخبرات الملبءمة لممتعمـ في مجاؿ التخصص لأف لكؿ عمـ خصائصو و بنيتو و أىدافو و 
 .مجالاتو و طرؽ البحث فيو

ينبغي أف تشتؽ الأىداؼ مف القيـ الروحية و الخمقية المستمدة :ـ القيم الروحية و الخمقية (ه
مف الديف الذي يديف بو المجتمع، و يحرص عمى تطبيقو ، و زرع مبادئو في نفوس أبنائو ،و 
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ذلؾ لما ليذه القيـ مف أثر عميؽ في نفوس الناس عمى اختلبؼ معتقداتيـ و مذاىبيـ بسعييا 
و ىذه توضح الطريؽ لتنشئة المواطف الصالح ...إلى الحث عمى الخير و الترابط و العدالة 

. بالمجتمع 

ينبغي المحافظة عمى العادات و التقاليد و القيـ و :ـ الإطار و المقومات التاريخية لممجتمع (و
أساليب الحياة التي تخص المجتمع الذي ينتمي إليو و يعتز بو، فتصمـ الأىداؼ وفؽ الإطار 
التاريخي لممجتمعي في ضوء الواقع و المحافظة عمى القيـ الإيجابية السميمة و التخمص مف 

و تختمؼ أبعاد الأىداؼ لدى واضعي ...السمبية التي تعوؽ مف تقدمو و انطلبقو نحو المستقبؿ 
 (100مرجع سابؽ، صنجوى،).المناىج مف مرحمة تعميمية إلى أخرى

 :الأىداؼ في ثلبثة مجالات رئيسية ىي"بنياميف بموـ"صنؼ :تصنيف الأهداف - 

ويتضمف ىذا المجاؿ اكتساب المعرفة :(cognitvedomain )المعرفيالمجال -أولا
قويمية، ويتكوف توفيميا،والتفكير في كيفية تطبيقيا وتحميميا وتركيبيا كما يشمؿ العمميات اؿ

: المجاؿ الإدراكي مف ستة مستويات ىي

وىي مرادفة لممعمومات وتتضمف التذكر ليذه لممعمومات والحقائؽ : knowledgeالمعرفة-1
: والقوانيف والنظريات،ويتضمف ىذا المستوى

. معرفة المصطمحات في مجاؿ ما- 

. معرفة طرؽ ووسائؿ التعامؿ مع ىذه المصطمحات- 

 (121حممي أحمد،مرجع سابؽ، ص).معرفة الكميات والتجريدات في المجاؿ- 
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 ويعتبر أدنى المستويات،حيث يمكف لمفرد التعبير عما تعممو :comprehensionالفهم -2
مف معارؼ ،أو استخداميا دوف أف يكوف قادرا بالضرورة عمى ربطيا بمعارؼ أخرى، ويتضمف 

: ىذا المستوى

. ىي صياغة المعرفة مف صورة إلى صورة أخرى و translationالترجمة-

.   وىي تنظيـ أو تمخيص المعارؼ دوف تغيير في معناىا الأساسيinterpretationالتفسير-

 وىي معرفة النتائج والآثار المترتبة عمى معارؼ معطاة، extrapolationالتقدير الاستقرائي 
. أو الذىاب إلى ما وراء المعرفة المعطاة عف طريؽ الاستنتاج

 (138،ص2008محمد حسف حمادات،)                                                   

ويعني القدرة عمى استخداـ الأفكار العامة أو المبادئ أو : Applicationالتطبيق-3
. في مواقؼ جديدة (المجردات والقوانيف والنظريات)الطرؽ

ويعني القدرة عمى تحميؿ المعرفة إلى أجزائيا أو عناصرىا الأساسية، : Analysisالتحميل-4
: ويتضمف ىذا المستوى.و البحث عف العلبقات التي نربط ىذه العناصر وطريقة تنظيميا

. تحميؿ المبادئ التي تنظـ ربط العناصر-تحميؿ العلبقات– تحميؿ العناصر - 

 (122حممي أحمد الوكيؿ، مرجع سابؽ،ص)                                          

 ويعني ربط أجزاء المعرفة لتكويف كؿ لو معنى لـ يكف موجودا مف :Synthesisالتركيب-5
 .  (الإجراءات)إنتاج خطة أو فئة مف العمميات:  - قبؿ، ويتضمف ىذا المستوى

. إنشاء فئة مف العلبقات المجردة- 
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ويتمثؿ في القدرة عمى إنتاج نماذج أو كميات جديدة مف أجزاء أو عناصر متفرقة عمى نحو 
يتميز بالأصالة والإبداع، ويعني كذلؾ بالنشاط الذىني الذي يعبر عف القدرة عمى تنسيؽ 

(86عبد السلبـ يوسؼ الجعافرة،ص).         وتنظيـ الجزئيات، لتكوف تركيبات جديدة مبتكرة  

يعني القدرة عمى إصدار حكـ عمى قيمة ما أو عمؿ أو موقؼ  :Evaluationالتقويم -6
. الحكـ عمى شيء في ضوء دليؿ داخمي:- طبقا لفكرة معينة لتحقيؽ أغراض معينة، ويتضمف

( 138 ،،ص2008محمد حسف،).           الحكـ عمى شيء في ضوء محاكاة خارجية- 

ويتمثؿ في القدرة عمى التوصؿ إلى أحكاـ أو إتخاذ قرارات مناسبة استنادا إلى بيانات داخمية 
أو معايير خارجية، ويعني كذلؾ بالنشاط الذىني الذي يعبر عف القدرة عمى تثميف الظواىر أو 

 .  الحوادث أو الأشياء، وتقويميا وفؽ معايير محددة لمحكـ عمييا

 (87عبد السلبـ يوسؼ الجعافرة،ص)

: يتضمف ىذا المجاؿ خمسة مستويات : Affective Domainالمجال الوجداني– ثانيا 

 يشير ىذا المستوى إلى الأوضاع التعميمية التي ينتبو فييا المتعمـ :Recevingالاستقبال- 1
إلى المثيرات أو الظواىر المحيطة بو والتي تنطوي عميا تمؾ الأوضاع وينقسـ ىذا المستوى إلى 

 .مرحمة الوعي، ثـ مرحمة الرغبة في الاستقباؿ، وأخيرا مرحمة ضبط الانتباه: ثلبثة أقساـ ىي

ويشير ىذا المستوى إلى رغبة المتعمـ في الاستجابة، وشعوره Respondingالاستجابة - 2
قبوؿ الاستجابة ثـ : بالرضا إزاء الانيماؾ في بعض النشاطات التعميمية ويتضمف ىذا المستوى

 (                                       88،89،ص2005اسماعيؿ محمد الفقي،).  الرغبة فييا فالرضا عف الاستجابة
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، تقديرالأشياء أو الظواىر أو السموؾ في ضوء الإيماف بقيمة معينةأيvaluingالحكم القيمي
تقبؿ قيمة معينة  ثـ تفضيؿ قيمة عف قيمة أخرى،ثـ الاعتقاد الراسخ :ويتضمف ىذا المستوى 

. بقيمة معينة

أي تنظيـ مجموعة مف القيـ في نظاـ معيف والعلبقات :Organizationالتنظيم القيمي - 4
تكويف نظاـ – تكويف مفيوـ لقيمة معينة :- بينيا وتحديد القيـ الحاكمة،ويتضمف ىذا المستوى

. لمقيـ

 Characterization by avalue on valueالتمييز بقيمة أو مجموعة من القيم- 5
complex : 

ذ مكانيا وتنظـ في تنظيـ داخمي يحكـ السموؾ ويوجيو طالما ليس ىناؾ نوع خأي أف القيمة تأ
التمييز في ضوء - تكويف فئة عامة مف القيـ:- مف التيديد أو التحدي،ويتضمف ىذا المستوى

 (88،ص2015عبد السلبـ يوسؼ،).ىذه الفئة مف القيـ

يتضمف ىذا المجاؿ الحركية   : paychomotor Domainالمجال النفسحركي- ثالثا
: موزعة في خمس مستويات

ويتضمف .أي التقميد لحركة أو مجموعة مف الحركات بعد ملبحظتيا :imitationالمحاكاة- 1
القدرة عمى - وىي أولى الحركات لمعضلبت عند بدء المحاكاة:الدفع لممحاكاة:- ىذا المستوى

. التكرار

وىو مستوى خاص بالميارات التي يطورىا الفرد ويقدـ نماذج مختمفة ليا تبعا لمموقؼ الذي 
 (90،ص2014بساـ محمد،).يواجيو
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عمى تعميمات وليس عمى " ء الحركة بناءاأي أد :Manipulationالمعالجة اليدوية - 2
أداء الحركة التي تـ - اتباع التوجييات لتنمية الميارة:- الملبحظة،ويتضمف ىذا المستوى

. تثبيت الحركة بالتدريب- اختيارىا

أي أف يصير الأداء إلى مستوى عاؿ مف الصحة والدقة والانضباط   :precisionالدقة- 3
. الانضباط في الأداء- (تكراره)إعادة الأداء ذاتيا:- ويتضمف ىذا المستوى

ييتـ بتأدية الميارة بدقة وضبط وانسجاـ وتكوف التأدية بمعزؿ عف المضموف الأصمي : الدقة
(89عبد السلبـ يوسؼ، مرجع سابؽ،ص). ينظـ، يعمؿ: ومف مفرداتو  

أي التفوؽ بيف مجموعة مف الحركات عف طريؽ بناء سمسمة  : Articulationالترابط- 4
مناسبة منيا،وتحقيؽ الاتساؽ الداخمي بيف مجموعة مف الحركات المختمفة،ويتضمف ىذا 

تحقيؽ التآلؼ أو التوافؽ بيف مجموعة - تكويف السمسمة المناسبة مف الحركات:- المستوى
 .الحركات

 .                                                              وىو مستوى يرتبط بعممية الابداع والتنظيـ والتطوير لميارات حركية جديدة

 أي الوصوؿ إلى أعمى درجة مف الأداء بأقؿ طاقة جسمية   :Naturatizationالتطبيع- 5
 .تكويف العادات في إجراء الحركة - الاستجابة التمقائية :- ممكنة،ويتضمف ىذا المستوى

 (90بساـ محمد القضاة، مرجع سابؽ،ص) 
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 يبيف توزيع المجالات السابقة ( :2) رقـ جدوؿ

 المجاؿ النفسحركي المجاؿ الوجداني المجاؿ الإدراكي الرقـ
  المحاكاة الإستقباؿ  المعرفة 1
  الترابط الإستجابة  الفيـ 2
  الدقة الحكـ القيمي  التطبيؽ 3
 المعالجة اليدوية التنظيـ القيمي  التحميؿ 4
 الحكـ بقيمة أو فئة مف   التركيب 5

 القيـ
  التطبيع

 - -  التقويـ 6
( 140نفس المرجع،ص )

مف خلبؿ تصنيؼ الأىداؼ في المجالات المذكورة أعلبه ،نستطيع القوؿ بأف عممية نمو الفرد 
عممية متكاممة تشمؿ جميع جوانب الشخصية،بحيث تصمـ المواقؼ التعميمية لتحدث التوازف 
في تحقيؽ أىداؼ المجالات الثلبثة بقدر الامكاف ،حيث يعتبر وضع الأىداؼ و صياغتيا 

.إجرائيا خطوة ميمة في بناء المنيج  

:المحتوى- 6-2  

ويعرؼ المحتوى بأنو أحد عناصر المنياج، وأوليا تأثيرا بالأىداؼ التي يرمي المنياج إلى 
تحقيقيا، وىو يشتمؿ عمى المعرفة المنظمة والمعرفة غير المنظمة، ويشتمؿ المحتوى أيضا 

 .                  عمى الأىداؼ والأساليب والتقويـ، وىكذا فإف المحتوى أوسع مف المعرفة

 (143محمد حسف حمادات،ص)
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 مجموعة مف الخبرات التي تقدـ مف خلبؿ المقررات الدراسية لتحقيؽ التنمية "ويعرؼ ؼ بأنو
الشاممة لممتعمـ مف خلبؿ ما يكتسبو مف المعمومات والمفاىيـ والميارات والاتجاىات والقيـ التي 

تحتاج إلييا ليتوافؽ مع مجتمعو في مجالات الحياة المختمفة والتي تعدىا المؤسسة التربوية 
 (123نجوى عبد الرحيـ،مرجع سابؽ، ص)."لممتعمميف مف أجؿ دراستيا

 :معايير اختيار المحتوى- أ

اجتيد عمماء التربية في وضع المعايير العممية لتحكـ اختيار محتوى المنيج حتى لا يصبح 
عشوائيا بلب ضوابط تحكمو، وقسمت إلى معايير أولية كمعيار الصدؽ والأىمية، وثانوية 

.كالاىتماـ بحاجات الطلبب، وارتباط المحتوى بواقع المجتمع، وبالعمؽ الشموؿ  

أف يكوف المحتوى حاويا لممعمومات والمعارؼ الصحية مف الناحية العممية ويعبر :الصدق(1
عنيا بمفاىيـ ومبادئ ونظريات تمقى قبولا عقميا أو توافؽ المعرفة العممية المعاصرة وكذلؾ التي 
تعكس الأىداؼ المراد تحقيقيا أو المتعمقة بمفيوـ العلبقة بيف أسموب الإنساف في الحياة وبيئتو 

(153،ص2012طاىر محمد اليادي،).                                       المحيطة بو  

 يعتبر ارتباط المحتوى بالأىداؼ المراد الوصوؿ إلييا :أن يكون المحتوى مرتبطا بالأهداف(2
مف أىـ معايير الإختيار ذلؾ لأننا خلبؿ العممية التعميمية نحاوؿ الوصوؿ إلى أىداؼ معينة 

حدى الوسائؿ لتحقيؽ ىذا ىي محتوى المنيج، وأف يكوف ترجمة صادقة للؤىداؼ .           وا 
(130حممي أحمد الوكيؿ،ص)                                                               

 يطمب مف واضع المحتوى أف يجمع مابيف العمؽ :اتصاف المحتوى بالعمق والشمول(3
والشموؿ بحيث يختار الأفكار والمعالـ الرئيسية التي تمثؿ المادة الرئيسية والتي تعطي فكرة 
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عامة وواضحة عنيا وعف نظاميا، والموازنة بيف ذلؾ وبيف العناصر التفصيمية التي توضح 
(103بساـ محمد القضاة،ص).                              الأفكار الكمية والمعالـ الرئيسية  

 يجب أف تكوف المعارؼ :أن يرتبط المحتوى بالواقع الثقافي الذي يعيش فيه التمميذ(4
المختارة عامؿ مساعد عمى فيـ الظواىر التي تحدث والمشكلبت التي يمكف أف تنجـ عف ىذه 

.                              الظواىر وكيفية مواجيتيا مع ترؾ حرية التفكير المبدع لمطالب
(144محمد حسف حمادات،ص)                                                              

يعتبر مراعاة ميوؿ التلبميذ وحاجاتيـ أحد :أن يراعي المحتوى ميول وحاجات التلاميذ(5
المعايير التي يتـ عمى أساىا اختيار المحتوى بحيث يكوف ملبئما لمستوى التلبميذ ولمقدرات 

(131حممي أحمد الوكيؿ،ص).          الجسمية والعقمية لمرحمة النمو التي يمروف بيا  

ويدور ىذا المعيار حوؿ مدى تحقيؽ المحتوى لمنفعة آنية أو مستقبمية لمطالب إما :المنفعة(6
(156طاىر محمد اليادي،ص).في حؿ مشكلبتو أو في الوصوؿ إلى غاياتو وأىدافو المنشودة  

 :معايير تنظيم المحتوى- ب

إف اختيار وتنظيـ المحتوى لأية مادة دراسية يجب أف يكوف عمى أساس المشكلبت، أو 
الموضوعات العامة التي تدور حوليا ىذه المادة في شكؿ متكامؿ وجمي يتسـ بالتنوع والمرونة، 

:وأجمع التربويوف وواضعو المناىج عمى أربعة معايير أساسية لتنظيـ محتوى المنيج وىي  

ويقصد بو وحدات المحتوى المتضمنة المفاىيـ والأفكار المفاىيـ والأفكار : المجاؿ أو المدى(1
والخبرات المطموب اكتسابيا مف قبؿ المتعمـ، وىذا المدى يتناوؿ الاتساع والعمؽ والاتساؽ 

(158طاىر محمد اليادي، ص).بينيما وشموؿ المدى عمييما يعد معيارا لمحكـ عميو  
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عمى ىذا الأساس ...يعني أف كؿ عنصر ينبغي أف يبنى فوؽ عنصر سابؽ لو،: التتابع(2
ينظـ المحتوى إما منطقيا أو نفسيا، فالتنظيـ المنطقي يؤكد عمى ترتيب المادة بحسب ارتباط 

موضوعاتيا بعضيا ببعض، أو بحسب نوع معيف مف العلبقة كالقدـ، والحداثة، أو القرب 
.                                 والبعد، أما التنظيـ النفسي فيو يراعي حاجة الطالب وقدراتو

(104بساـ محمد القضاة، مرجع سابؽ،ص)                                            

ويقصد بو أف تكوف كؿ خبرة مبنية عمى خبرة سابقة وفي نفس الوقت تؤدي إلى تعميؽ أكبر 
(97سعد محمد جبر، مرجع سابؽ،ص).                   لمموضوعات تتناوليا الخبرات  

 ويقصد بذلؾ أف توجد روابط أفقية بيف ما يشممو المحتوى مف موضوعات أو مواد :التكامل(3
.           تعميمية، أو بيف الخبرات التي تييأ لمتلبميذ وتكوف داخؿ المبحث الواحد بيف فروعو

(93عبد السلبـ يوسؼ الجعافرة، مرجع سابؽ،ص)                                       

كما يعني التكامؿ في المحتوى أف تقدـ موضوعات وحداتو في صورة متكاممة مترابطة يقوي 
بعضيا بعضا بحيث تساعد الطالب عمى نظرة موحدة ومنسقة، قادرا مف خلبليا عمى معرفة 

الروابط والعلبقات بيف جوانب المعرفة المختمفة، وبذلؾ يمكف التأثير عمى شخصيتو مف جوانبو 
.         المختمفة مف خلبؿ ما يقدـ لو في المحتوى مف معرفة متكاممة وخبرات تربوية متنوعة

(105بساـ محمد، مرجع سابؽ،ص)                                                   

 ويقصد بيا تمؾ العلبقة الرأسية بيف الموضوعات في جميع المراحؿ، بمعنى أف :الاستمرارية(4
.           ترتبط الموضوعات المقدمة في صؼ لاحؽ بالموضوعات المقدمة في صؼ سابؽ

(147محمد حسف حمادات، مرجع سابؽ،ص)                                           
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فالتعمـ الذي حدث في كؿ مرحمة يعتمد عمى التعمـ الذي قد حدث في المرحمة السابقة وباعتبار 
أف مراعاة مستوى التلبميذ وخمفياتيـ ىي إحدى معايير اختيار المحتوى والخبرات التعميمية التي 

 (134حممي الوكيؿ، مرجع سابؽ،ص).تـ تنظيميا في تتابع مرحمي

:طرق التدريس - 6-3  

تشكؿ طرائؽ التدريس مكونا ميما مف مكونات المنيج، فمكؿ موضوع طرائقو المناسبة لأىدافو، 
ومحتواه، ومواده التعميمية، وأنشطتو، وأساليب تقويمو، ولذلؾ ينبغي غمى المدرس أف يكوف عمى 

دراية ووعي بأىداؼ المنيج ومحتواه، ليتمكف مف صوغ أىداؼ درسو، ويوطف نفسو عمى 
امتلبؾ مختمؼ طرائؽ التدريس، تقميدىا وحديثيا، ويختار أنسبيا، وأجداىا لتمكيف المتعمميف مف 

.                 استيعاب المعارؼ، واكتساب الميارات وبالتالي تحقيؽ أىداؼ محتوى المنيج
(100،ص20015سعد محمد جبر، )                                             

:فيناؾ عدة طرؽ لمتدريس نذكر مف بينيا  

ىي أكثر أساليب التدريس شيوعا، وتستخدـ ىذه الطريقة مف قبؿ :(الإلقاء)طريقة المحاضرة( 1
الغالبية العظمى مف المدرسيف في مراحؿ التعميـ المختمفة وارتبطت ىذه الطريقة بالتدريس منذ 

أقدـ العصور، عمى أساس أف المعمـ ىو الشخص الذي يمتمؾ المعرفة، وأف المستمعيف 
ينتظروف أف يمقي عمييـ بعضا مما عنده بيدؼ إفادتيـ وتنمية عقوليـ، وشرح المعمومات 

(221عبد السلبـ يوسؼ،ص).الجديدة التي تتعمؽ بموضوع الدرس  

 ىي طريقة مفيدة في تقوية القدرة عمى التفكير الناقد، وتعزز مشاركة :طريقة المناقشة( 2
الطلبب في المناقشات وىذا ما يعد أمرا ميما في أي بيئة ديمقراطية تظير فييا أىمية ىذه 

في استقصاء حر عقلبني للؤفكار وذلؾ مف خلبؿ تنمية القدرة عمى - ميارة المناقشة- الميارة
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الاستماع للآخريف وتقييـ حججيـ، وتشير بعض إلى أف طريقة المناقشة يتعاظـ دورىا في حفظ 
واستبقاء الحقائؽ والمفاىيـ والمعارؼ، وفي تعمـ الميارات العميا لمتفكير وفي تكويف الاتجاىات 

ثارة الدافعية، فيي بذلؾ تعزز فيـ واستيعاب المفاىيـ وتنمي ميارات حؿ المشكلبت .وا   

(179طاىر محمد اليادي،ص)  

القياس ىو أف ينطمؽ التمميذ مف القضايا الكمية إلى الجزيئات، أما :طريقة االقياس( 3
الاستنباط فيو الانتقاؿ مف الجزء إلى الكؿ ولذلؾ يؤكد التربويوف أنو لا غنى عف الطريقتيف في 

(276،ص2007زكريا اسماعيؿ،).التدريس  

 تعد طريقة العصؼ الذىني في التعميـ مف الطرائؽ الحديثة التي تشجع :العصف الذهني( 4
التفكير الابداعي، وتطمؽ الطاقات الكامنة عند المتعمميف في جو مف الحرية والأماف، يسمح 

بظيور كؿ الآراء والأفكار حيث يكوف المتعمـ في قمة التفاعؿ مع الموقؼ، وتصمح ىذه 
.الطريقة في القضايا والموضوعات المفتوحة التي ليس ليا إجابة واحدة صحيحة  

أسموب تعميمي وتدريبي يقوـ عمى حرية التفكير، ويستخدـ مف أجؿ توليد أكبر كـ : "ويعرؼ بأنو
.                 مف الأفكار، لمعالجة موضوع مف الموضوعات المفتوحة خلبؿ جمسة قصيرة

( 229عبد السلبـ يوسؼ الجعافرة،ص)                                                     

يقوـ التعمـ التعاوني عمى التعاوف وليس التنافس الطلبب حيث يقسـ : التعمم التعاوني( 5
 طلبب 5-3الطلبب إلى مجموعات صغيرة غير متجانسة يتراوح حجـ كؿ مجموعة بيف 

يتعاونوف في حؿ مشكمة أو دراسة موضوع أو إنجاز عمؿ معيف ويتحمؿ كؿ طالب تعميـ نفسو 
.وزملبئو، وينحصر دور المعمـ في التوجيو والارشاد والحفز والتيسير وتقويـ تعمـ المجموعة  
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والتعمـ التعاوني لو  عديد مف المميزات فيو يتيح التفاعؿ داخؿ المجموعة ويساعد عمى تحقيؽ 
أىداؼ تربوية مثؿ تكويف الاتجاىات وتنميتيا، وترسيخ القيـ، وتقدير العمؿ الجماعي التعاوني 
واكتساب القدرة عمى التفكير الجماعي، وحؿ المشكلبت، وتنمية التفكير الابتكاري واكتساب 

(145حممي أحمد الوكيؿ،ص).                                         ميارات اتخاذ القرار  

المشكمة ىي صعوبة يتطمب تجاوزىا إعماؿ الفكر، وأسموب حؿ المشكلبت :حل المشكلات(6
ىو منيج عممي يبدأ باستثارة تفكير الطالب بوجود مشكمة ما تستحؽ التفكير، : في التعميـ

. والبحث عف حؿ وفؽ خطوات عممية محددة، ومف خلبؿ ممارسة عدد مف النشاطات التعميمية
:ولكي ينجح ىذا الأسموب في المواقؼ التعميمية لا بد مف توافر الشروط الآتية  

.أف يحقؽ حؿ المشكمة جممة مف الأىداؼ التربوية التي تنمي تفكير المتعمميف ومياراتيـ-   

.أف تتوافر لدى المتعمـ الدافعية لتحقيؽ الاىداؼ، والإصرار عمى تجاوز الصعوبات-   

.          أف تكوف المشكمة عمة درجة مف الأىمية لممتعمـ، بحيث تستثيره لمعمؿ عمى حميا- 
(.115سعد محمد جبر، مرجع سابؽ،ص)                                                 

:مفهوم الوسائل التعميمية-6-4  

أجيزة، وأدوات، ومواد يستخدميا المعمـ لتحسيف عممية التعميـ "بأنيا  (2001الحيمة)يعرفيا 
والتعمـ، وتقصير مدتيا، وتوضيح المعاني، وشرح الأفكار، وتدريب التلبميذ عمى الميارات، 
وغرس العادات الحسنة في نفوسيـ، وتنمية الاتجاىات، وعرض القيـ، دوف أف تعتمد عمى 

الألفاظ، والرموز، والأرقاـ وذلؾ لموصوؿ بطمبتو إلى الحقائؽ العممية الصحيحة، والتربية القويمة 
(25،ص2001محمد محمود الحيمة،)".                            بسرعة وقوة وبتكمفة أقؿ  



                                                              المناهجلثالفصل الثا
 

146 
 

أجيزة وأدوات ومواد يستخدميا المعمـ لتحسيف عممية التعميـ والتعمـ، أو :" وتعرؼ كذلؾ بأنيا
".ىي كؿ ما يوظؼ في إطار إجراءات التدريس لتحقيؽ الأىداؼ التعميمية  

 (محتوى المادة الدراسية)قنوات الاتصاؿ التي يمكف لممعمـ عف طريقيا نقؿ الرسالة"كما تعتبر 
بأقؿ جيد ممكف  (المتعمـ)إلى المستقبؿ (المعرفي، والنفس حركي، والوجداني)بجوانبيا الثلبثة

(17،ص2009عبد المعطي حجازي،).وفي أقصر وقت وبأوضح ما يمكف وبأقؿ تكمفة ممكنة  

كؿ أداة يستخدميا المعمـ لتحسيف عممية التعميـ وتوضيح " بأنيا  (2014)وترى ماجدة 
مدلولات ألفاظو وشرح أفكاره أو تدريبيـ عمى ميارة ما أو تعويدىـ عادة ما أو تنمية اتجاه دوف 

(16،ص2014ماجدة السيد،)".أف يعتمد المعمـ فقط عمى الألفاظ والرموز والأرقاـ  

 مراحل تسمية الوسائل التعميمية: 

تسمى بالمرحمة الحاسية: المرحمة الأولى  

%(90)اعتقد المربوف أف التعميـ يعتمد عمى حاسة البصر بنسبة: وسائؿ بصرية- أ  

.حيث اعتبرت حاسة السمع ميمة في عممية التعمـ والتعميـ: وسائؿ سمعية- ب  

.لاعتماد عممية التعمـ عمى حاستي السمع والبصر معا : سمعية بصرية- ج  

ظير مفيوـ آخر ويرى أصحابو أف التعميـ يعتمد عمى جميع الحواس وتسمى بالوسائؿ - د
(29،28ماجدة السيد، نفس المرجع،ص).الحاسية أو الإدراكية  

عمى أساس دورىا في التدريس: المرحمة الثانية  

عُدت في ىذه المرحمة عمى أنيا معينات لمتدريس أو التعميـ فسميت بوسائؿ الإيضاح لأف 
.المعمميف استعانوا بيا في التدريس وكؿ حسب مفيومو وبدرجات متفاوتة  
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عمى أساس دورىا في الاتصاؿ: المرحمة الثالثة  

حيث بدأ لاىتماـ بجوىر العممية التعميمية وىو تحقيؽ التفاىـ بيف عناصر عممية الاتصاؿ 
.والتي تتضمف المرسؿ والمستقبؿ والرسالة والوسيمة والبيئة التي يتـ فييا الاتصاؿ  

(الحواس)ارتباطيا بعممية التعمـ والتعميـ، حيث انتقمت مف الاطارالضيؽ: المرحمة الرابعة  

الأجيزة :" إلى أكثر اتساعا لعممية التعميـ والتعمـ وسميت بالوسائؿ التعميمية، وتعرؼ بأنيا
والأدوات والمواد التعممية وغيرىا التي يستخدميا المعمـ داخؿ غرفة الصؼ لتيسر لو نقؿ 

المعمـ، : ، وىي ترتبط بثلبثة محاور أساسية ىي"الخبرات التعميمية إلى المتعمـ بسيولة ووضوح
محمد ).فيي جزء مف المنياج التعميمي. والمتعمـ، والموقؼ التعميمي

(28،27،ص2001الحيمة،  

 تكمف أىمية استخداـ الوسائؿ التعميمية وفوائدىا مف خلبؿ : أهمية الوسائل التعميمية
المعمـ، المتعمـ، المادة )تأثيرىا العميؽ في العناصر الرئيسية الثلبثة مف العممية التعميمية

 (التعميمية
o بالنسبة لممعمـ: 

 .تساعده عمى رفع درجة كفاية المعمـ- 

 .تغير دور المعمـ مف ناقؿ لممعمومات إلى مخطط ومنفذ - 

 .  تساعد المعمـ عمى حسف عرض المادة وتقويميا والتحكـ بيا - 

 .توفر الوقت والجيد المبذوؿ مف قبؿ المعمـ، وتساعده عمى إثارة الدافعية الطمبة - 

 (52،ص2014ماجدة السيد،)
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o بالنسبة لممتعمـ: 

 .استثارة الدافعية لدى الطلبب واشباع حاجاتيـ - 

 . يؤدي التنويع في الوسائؿ إلى تكويف وبناء مفاىيـ سميمة - 

 .زيادة انتباه الطمبة وقطع رتابة المواقؼ التعميمية - 

 .تثير اىتماـ المتعمـ وتشوقو إلى التعمـ- 

 (32،ص2009عبد المعطي ححجازي،).تتغمب عمى المفظية وعيوبيا- 

o بالنسبة لممادة التعميمية: 

 .تؤدي إلى ترتيب واستمرار الأفكار التي يكونيا الطالب- 

 .تساعد عمى توصيؿ المعمومات والمواقؼ والاتجاىات - 

(                                                     46،ص2001محمد الحيمة،). تبسط المعمومات والأفكار وتوضحيا وتثري المادة التعميمية - 
 :التقويم-6-5

صدار حكـ قيمي : "يعرؼ التقويـ بأنو عممية تحديد مدى التحقؽ الفعمي للؤىداؼ التربوية، وا 
(بالمغة الأجنبية1982ترفارز).                               عمى مدى ما تحقؽ مف أىداؼ  

أف التقويـ يقوـ بالحكـ عمى مدى فاعمية أسموب تعميـ خبرة جديدة، أو : (2001)ويرى قطامي
.                ممارستيا، أو منياج بيدؼ تطويره وتحسينو ويطمؽ عميو بعممية تثميف النتائج

(405،ص2003عبد الرحماف عدس،)                                                       



                                                              المناهجلثالفصل الثا
 

149 
 

العممية التي يقوـ بيا الفرد أو الجماعة لمعرفة ما يتضمنو أي "(2004)ويعرفو مصطفى وفاتف
عمؿ مف الأعماؿ مف نقاط القوة والضعؼ ومف عوامؿ النجاح أو الفشؿ في تحقيؽ غاياتو 

(4،ص2004مصطفى وفاتف،)".                       المنشودة منو عمى أحسف وجو ممكف  

العممية التي يتـ بيا إصدار حكـ عمى مدى وصوؿ "بأنو : (1977)ويعرفو وىيب سمعاف
العممية لأىدافيا، ومدى تحقيقيا لأغراضيا، والعمؿ عمى كشؼ نواحي النقص في العممية 

(23،ص1999أحمد محمد الطيب،)."                                التربوية أثناء سيرىا  

التقويـ بأنو إصدار حكـ لغرض ما عمى قيمة الأفكار أو الأعماؿ أو  "(1967)وعرفو بموـ
الحموؿ أو الطرؽ أو المواد، وأنو يتضمف استخداـ الِمحَكَّاتْ والمستويات والمعايير لتقدير مدى 

."كفاية الأشياء ودقتيا وفعاليتيا  

عممية منيجية، تحدد مدى ما تحقؽ مف الأىداؼ : "فيعرؼ التقويـ بأنو (1976)أما جرونمند
. التربوية مف قبؿ الطمبة، وأنو يتضمف وصفا كميا وكيفيا بالإضافة إلى إصدار حكـ عمى القيمة

( 12،ص2008مصطفى نمر دعمس،)                                                    
الطريقة العممية التي يمكف مف خلبليا تحقيؽ التحديد الدقيؽ لمشيء أو : ويقصد بو كذلؾ

(249،ص2007عز الديف أبو التمف،).        الظاىرة موضوع الفحص أو الدراسة والبحث  

 :أنواع التقويم- 

الذي " التشخيصي" تتحدد أشكاؿ التقويـ عادة بزمف تنفيذ العممية التعميمية، وعميو نجد التقويـ 
أثناء )المساير لمعممية التعميمية" التكويني"يجري قبؿ عممية التعمـ، أي في بدايتيا، ونجد التقويـ 

الذي يجري في نياية عممية ( الختامي، النيائي، الاشيادي)أو" التحصيمي"، ثـ التقويـ (الدرس
.(نياية درس أو موضوع أو سنة)التعمـ  
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وتوجد أشكاؿ أخرى مف التقويـ منيا التقويـ الذاتي والتقويـ الفردي والتقويـ الجماعي والتقويـ 
محمد الطاىر وعمي، ).الداخمي و الخارجي والتقويـ التبادلي والتقويـ التعاوني

:وفيما يمي عرض لبعض أنواع التقويـ(11،ص2016  

 حيث يمجأ الفرد إلى المقاييس الذاتية وحدىا في عممية التقويـ مثمما يحدث :التقويم الذاتي- 1
(21،ص1996زكريا أحمد الشربيني،).                             في المقابلبت الشخصية  

كما يعد مكونا أساسيا مف مكونات التعمـ المستقؿ لمطالب، وزيادة دافعيتو، وتقديره لذاتو، ويوجو 
.      نظره بدرجة أكبر إلى ما يقوـ بأدائو، وكيؼ يؤديو، وبذلؾ ينمي لديو التفكير الناقد البناء

(207،ص2004صلبح الديف محمود علبـ،)                                     

حيث تقوـ المؤسسة ببناء أدوات القياس الخاصة بيا لجمع البيانات حوؿ :التقويم الداخمي- 2
.إحدى فعالياتيا بيدؼ معرفة ما إذا كانت قد حققت أىدافيا أـ لا  

 تقوـ ىيئة خارجية بتقويـ برنامج أو أسموب تدريسي أو منياج أو مشروع :التقويم الخارجي- 3
 تربوي بناء عمى معايير تضعيا تمؾ الييئة وتبني أدوات قياس في ضوئيا 

:ويتـ تصنيؼ عممية التقويـ في ضوء الأىداؼ التي تركز عمييا إلى ثلبثة أنواع ىي  

وىو إجراء يقوـ بو المعمـ في بداية كؿ درس، أو مجموعة :(القبمي)التقويم التشخيصي - 1
مف الدروس، أو في بداية العاـ الدراسي، مف أجؿ تكويف فكرة عمى المكتسبات المعرفية 

.القبمية لطلببو ومدى استعدادىـ لتعمـ معارؼ جديدة  

 (32،31محمد نمر دعمس، مرجع سابؽ،ص)
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، ..ويتضمف تدعيـ أو تصحيح مسار أثناء البرنامج المقصود:(البنائي)التقويم التكويني- 2
فإذا كاف الأمر يتعمؽ بأحد المتعمميف فإف التقويـ ىنا يتـ أثناء التدريس حيث تكوف لو فائدتو 

(21زكريا أحمد الشربيني، مرجع سابؽ،ص).في تعديؿ أسموب التدريس  

ويعرؼ بأنو العممية التقويمية التي يقوـ بيا المعمـ أثناء عممية التعميـ، وىو يبدأ مع بداية 
(13مصطفى حسيف، مرجع سابؽ،ص).التعميـ ويواكبو أثناء سير الحصة الدراسية  

يستخدـ في نياية تطبيؽ برنامج معيف، حيث :(النهائي، الختامي)التقويم التحصيمي- 3
يجمع المقوـ بيانات ومعمومات تتعمؽ بسير عمؿ البرنامج منذ بداية تنفيذه وحتى فترة 

معينة، ويجري تحميؿ تمؾ البيانات ومقارنتيا بمعايير محددة، ثـ يصدر أحكاما عمى مدى 
(61عمي ميدي كاظـ، مرجع سابؽ،ص).تحقؽ الأىداؼ  

ويعرؼ بأنو العممية التي ينجزىا المعمـ غالبا في نياية البرنامج التعميمي، ومف ثـ إصدار 
.حكـ نيائي عمى مدى تحقؽ الأىداؼ التربوية المنشودة  

(  33محمد نمر دعمس، مرجع سابؽ،ص)  

 إف المربي أو المدرس عندما يقوـ بعممية التقويـ فإنو يسعى إلى تحقيؽ أىداؼ :أهداف التقويم
:معينة لعؿ مف أىميا  

معرفة نوع العادات والميارات التي تكونت عند التلبميذ، ومدى استفادتيـ منيا في - 1
.حياتيـ  

معرفة مدى فيـ التلبميذ لما درسوه مف حقائؽ ومعمومات ومدى قدرتيـ عمى - 2
(43أحمد محمد الطيب، مرجع سابؽ،ص).                  الاستفادة منيا في الحياة  

صدار أحكاـ عف البرامج والنشاطات التربوية بطريقة منظمة ومدروسة- 3 .وصؼ وا   
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.تقرير استمرارية أو تطوير البرنامج التربوي أو إيقافو- 4  

توفير معمومات مفيدة وضرورية لاتخاذ قرارات صائبة تتعمؽ بالنشاط والبرنامج أو - 6
.                    (الخ...الطالب، المعمـ، الأىداؼ، المنيج)العنصر الذي يتـ تقويمو

(48،ص2009عمي ميدي كاظـ،)                                                   

يستمد التقويـ أىميتو الأساسية في مختمؼ المياديف مف ضرورة :أهمية التقويم- 
الاعتماد عميو في قياس وتقدير مدى تحقؽ الأىداؼ المنشودة مف كؿ عممية وفي كؿ 

:ميداف وبخاصة في الميداف التعميمي حيث تظير أىميتو فيما يمي  

يعتبر التقويـ ركنا أساسيا في العممية التربوية بصفة عامة وركنا مف أركاف عممية - 
.بناء المناىج بصفة خاصة   

 التقويـ ركف ىاـ مف أركاف التخطيط لأنو يتصؿ اتصالا وثيقا بمتابعة النتائج وقد -
يكشؼ التقويـ عف عيب المناىج أو الوسائؿ أو عف حضور في الأىداؼ فينتيي إلى 

نتائج وتوصيات تعرض عمى التخطيط ثـ تأخذ سبيميا لمتنفيذ حيث تبدأ المتابعة فالتقويـ 
.مف جديد  

لـ يعد التقويـ مقصورا عمى قياس التحصيؿ الدراسي لممواد المختمفة، بؿ تعداه إلى -
قياس مقومات شخصية التمميذ مف شتى جوانبيا، وبذلؾ اتسعت مجالاتو وتنوعت طرقو 

(6،ص2004مصطفى حسيف باىي،).                                       وأساليبو  

أف العممية التربوية تتطور وتتقدـ مف " ىوبكنس" "ستانمي"ومف ىذا المنطمؽ جاء تأكيد 
:خلبؿ تقويـ نتائجيا باستمرار و لا يتحقؽ إلا مف خلبؿ العوامؿ التالية  

تحديد الأىداؼ التربوية- 1  
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.تشخيص الخبرات التربوية التي تدفع وتساىـ في تحقيؽ ىذه الأىداؼ-  2  

القياـ بتقويـ ما نفذ لموقوؼ عمى درجة النجاح في تحقيؽ الأىداؼ التي حددت - 3
.                                  أساسا  

(Stonley.1972.p56) 

عمى أىمية التقويـ والقياس في المجاؿ التربوي، حيث يعتبر " كرونلبند"ويؤكد العالـ 
أف دور عممية القياس والتقويـ متميزا في توجيو العممية التربوية إلى الكيفية التي 

.     يجب أف تكوف عمييا  

(Gronlund.1976.p99) 
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:خلبصة   

المنياج المدرسي ىو جميع الخبرات التربوية المخططة تقدميا المدرسة إلى التلبميذ داخؿ غرفة 
الصؼ أو خارجيا قصد تحقيؽ النمو الشامؿ لشخصية الفرد مف جميع النواحي الحسية و 

العقمية و الاجتماعية و النفسية يعتبر مف أىـ الركائز في أي نظاـ تربوي ذلؾ أنو يقوـ بتجسيد 
النظريات الفمسفية و طموحات المجتمع عمى أرض الواقع مف خلبؿ المدرسة التي تعتبر القاعدة 

.الاساسية لتحقيؽ أية أىداؼ يسعى المجتمع لبموغيا   

 

 



 
 
 
 

 

 

 



 
 
 
 

 

 

 



 

 إجراءات الدراسة الميدانية :الرابعالفصل 

 تمهيد 

 منهج الدراسة 

 حدود الدراسة 

 وصف مجتمع الدراسة 

 أدوات الدراسة 

 وصف مقياس الدراسة 

 الخصائص السيكومترية 

 سيةإجراءات تطبيق الدراسة الأسا 

  الأساليب الإحصائية 

 : عرض و تحليل النتائج 

 عرض و تحليل نتائح الفرضية الأولى 

 عرض و تحليل نتائج الفرضية الثانية 

 عرض و تحليل نتائج الفرضية الثالثة 

   عرض و تحليل نتائج الفرضية الرابعة 
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 :تمهيد

 إفَّ حمقات البحث لا تكتمؿ إلا بنتائجو، حيث يتـ مف خلبليا التأكد مف مدى صدؽ 
فرضياتو، والإجابة عف تساؤلاتو، ففي ىذا الفصؿ سيتـ عرض نتائج الدراسة وفؽ ترتيب 

وىكذا، ثـ .. فرضياتو، حيث يتـ عرض نتائج الفرضية الأولى والتعميؽ عمييا، ثـ الثانية والثالثة
عطاء التفسيرات المناسبة في ضوء الدراسات السابقة،  يتبع ذلؾ بمحاولة مناقشة النتائج، وا 

التي ليا علبقة بموضوع الدراسة، ومف ثـ استخلبص أىـ  (الأدب التربوي)والأفكار النظرية 
الاستنتاجات التي تـ التوصؿ إلييا، والتي في ضوئيا تقُدـ جممة مف الاقتراحات العممية، مع 
فتح آفاؽ جديدة مف خلبؿ اقتراح مواضيع وبحوث مكممة لمموضوع الحالي، وىذا بشيء مف 

 .التفصيؿ
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I. المنهجية لمدراسة الإجراءات 

 منيج دوف أخر يعتمد أساسا عمى طبيعة موضوع الدراسة، استخداـإف :  منهج الدراسة  -(1
ليذا تختمؼ المناىج العممية ، و لكؿ منيا خصائصو العممية ، و انطلبقا مف خصوصيات 
الدراسة الحالية التي تحاوؿ الكشؼ عف مستوى التفكير الإبداعي و مدى مساىمة منياج 

 الإبداعي لدى تلبميذ السنة الثالثة ثانوي عموـ تجريبية ، فقد استخدـ المنيج فالتفكيرالرياضيات 
، و يعرؼ بأنو استقصاء ينصب عمى ظاىرة نفسية كما ىي قائمة في الوقت الوصفي التحميمي

الحاضر بقصد تشخيصيا و كشؼ جوانبيا و تحديد العلبقات بيف عناصرىا أو بينيا و بيف 
بأنو أسموب بحث ييدؼ : ظواىر نفسية أخرى ،و مف أنواعيا تحميؿ المحتوى و يعرفو بيرلسوف 

إلى الوصؼ الموضوعي المنظـ الكمي لممحتوى الظاىر لموضوعات الاتصاؿ ، و قد تكوف 
موضوعات الاتصاؿ نتاجات الأشخاص في الصحؼ و المجالات و الإذاعة و التمفاز أو 

 (    35 ،34مجيد الكبيسي ، ص ،ص ، )إلخ        ...الكتب الدراسية و الغير الدراسية 
يستخدـ عادة في دراسة مضاميف مواد الاتصاؿ لغوية كانت أـ سمعية :تعريف تحميل المحتوى

وىو يعتمد ... أـ سمعية بصرية كمواد الصحؼ والمجلبت والخطب والأشعار والنشرات والأفلبـ
والرصد التكراري لوحدات  (ماذا قيؿ؟)والمضموف  (كيؼ قيؿ؟)أساسا عمى تحميؿ فئات الشكؿ 

 .فقرة، فكرة، موضوع أو شخصية: تحميمية يختارىا الباحث

رسائؿ، نصوص، )مجموعة مف الاجراءات التفسيرية لمواد اتصالية"ويعرؼ عمى أنو 
، وأحيانا (إحصاءات استنادا إلى عدد الوحدات)استنادا إلى تقنيات قياس أحيانا كمية(خطابات

، وىي تيدؼ لإعداد ومعالجة البيانات ذات (استنادا إلى الجمع بيف التصنيفات)أخرى كيفية
الصمة في الظروؼ ذاتيا التي وقعت في تمؾ النصوص، أو الظروؼ التي قد تحدث 

 (102،ص2014فضيؿ دليو،)".لاستخداميا لاحقا
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طريقة موضوعية ومنظمة تصؼ بشكؿ كمي منظـ ودقيؽ شكؿ : "بأنو (1967بيد)ويعرفو 
 .ومحتوى المواد المكتوبة أوالمسموعة لأي مجتمع أو شخص ما

 (395،ص2000سامي محمد ممحـ،)                                             

:  حدود الدراسة -(2

أجريت ىذه الدراسة بثانويتي لحاج عيسى أبي بكر المقاومة الشعبية بمدينة : ـ الحدود المكانية 
لدى الإنساف الخاص بالأساتذة و طبؽ  (الفكر الإبداعي )الأغواط  المقياس الخاص بالتلبميذ 
. عمى كؿ الثانويات بمدينة الأغواط 

 تـ تطبيؽ الدراسة الإستطلبعية و الأساسية في الفترة ما بيف :ـ الحدود الزمانية 
 . 15/02/2017 إلى05/01/2017

تشمؿ الحدود البشرية عينة تلبميذ السنة ثالثة ثانوي عموـ تجريبية بثانويتي : ـ الحدود البشرية 
،حيث تـ تطبيؽ مقياس تورانس لمتفكير لحاج عيسى أبي بكر و المقاومة الشعبية بالأغواط 

 .عمى أفراد العينة (ب)الابداعي الشكؿ 

:  وصف مجتمع الدراسة -3

الذيف ليـ خصائص واحدة يمكف  (أو الأشياء أو العناصر )يقصد بالمجتمع جميع الأفراد 
لذلؾ تكوف إجراءات الدراسة عمى مجموعة مف  (154،ص 206رجاء محمود ،)ملبحظتيا 

الوحدات التي تنتمي إلى ىذا المجتمع ، فيختار الباحث عينة ممثمة لمجتمع البحث، بحيث 
( . 270، ص 2002سامي ممحـ ، ) .    تحقيؽ أىداؼ البحث و تساعده عمى إنجاز ميمتو
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الدراسة الحالية ىو الكشؼ عف مستوى التفكير الإبداعي لدى تلبميذ السنة  ىدؼو لما كاف 
  فيوالثالثة عموـ تجريبية و مدى مساىمة منياج الرياضيات

  والمكوف مف مجتمع الدراسة الخاص بالتلبميذ سنة ثالثة ثانوي عموـ تجريبية   اختار الباحث
 عمى الاعتماد، حيث تـ  (أنظر الجدوؿ ) بمدينة الأغواط ، ثانويتيف عمى موزعيف تمميذا 250

ثانويتيف طبقت في فييا  اؿ التخصص سنة ثالثة عموـ تجريبية ، و في اختيارالعينة القصدية 
 لاعتباراتالدراسة عمى تلبميذ السنة الثالثة عموـ تجريبية حيث يكوف ىذا التعمد و القصد 

 . و تكوف نتائج الدراسة مقبولة،عممية

( . 159،ص 2000، صالحبشير)                                                   

ي تمثؿ مجتمع الدراسة في منياج الرياضيات المقرر عمى تلبميذ السنة : أػػػػػػػ الكتب المدرسية 
و تمثؿ عتبة الدراسة في  (2017-2016)الثالثة ثانوي عموـ تجريبية بالجزائر في العاـ الدراس

جميع التماريف المتضمنة في الكتاب بجزأيو الأوؿ و الثاني ، و كذا جميع التطبيقات التي تأتي 
 في وسط الحصة 

تشمؿ الحدود البشرية عينة التلبميذ السنة الثالثة ثانوي عموـ تجريبية لحاج : ب ػػػػػػ الطمبة 
 .عيسى أبو بكر و المقاومة الشعبية فطبؽ الإستبياف الخاص عمى أفراد العينة بمدينة الأغواط 

 بطريقة عمدية ا فقد تـ إختيارهالتلبميذأما فيما يخص عينة 
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:  يوضح توزيع أفراد  مجموعة الدراسة (:3)جدوؿ رقـ 

 الرقـ الثانويات عممي العدد
 2قسـ س 3قسـ س 4سقسـ 

 
 1قسـ س

 
 01 الحاج عيسى أبي بكر 46 43 47 44 180
 02 المقاومة الشعبية 35 35 / / 70

250 44 47 78 81  
 المجموع

 

نلبحظ مف خلبؿ الجدوؿ توزيع أفراد العينة حسب كؿ ثانوية، فبمغ عدد التلبميذ في ثانوية 
 تمميذ وتمميذة، بينما بمغ عدد تلبميذ ثانوية المقاومة الشعبية  180لحاج عيسى أبو بكر 

.تمميذ وتمميذة70  

 :عينة الدراسة - 3-1

 المدرسية تتضمف عينة الدراسة مجتمع الدراسة مف ضمف منياج: أ ػػػػ عينة الكتب 

طالب و طالبة مستوى السنة الثالثة  (250)اشتممت عينة الدراسة عمى : ب ػػػػ عينة الطمبة 
، ثـ اختيارىا بطريقة عشوائية و قد مثمت  (2017-2016)عموـ تجريبية العاـ الدراسي 

، مف أفراد المجتمع الأصمي لمطمبة و الجدوؿ الآتي  (%30،00 )العينة ما نسبتو   
 :يوضح توزيع أفراد العينة 
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حسب ثانويتي الحاج عيسى أبي بكر والمقاومة يوضح توزيع أفراد العينة  ( 4 )جدوؿ رقـ 
 الشعبية

سنة ثالثة عموـ تجربية  التخصص 

 الثانويات

  العدد النسبة

 لحاج عيسى 180 72%

المقاومة  70 % 28

 المجموع 250 100%

 

نلبحظ مف خلبؿ الجدوؿ أعلبه أف عدد التلبميذ في ثانوية الحاج عيسى أبي بكر قد 
 بالمئة، وىو يفوؽ عدد تلبميذ ثانوية المقاومة الشعبية 72 تمميذا وتمميذة أي بنسبة180بمغ

 . بالمئة28 تمميذا وتمميذة،أي بنسبة 70حيث بمغ عددىـ 

 . تمميذ وتمميذة250حيث تـ توزيع المقياس عمى أفراد العينة المكونة مف 

انتقاء الاجابات التي تتماشى والشروط الأساسية لممقياس حيث بمغ عدد الاستمارات التي 
 . استمارة50ألغيت والتي لـ تسترجع 
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 .يوضح توزيع الأفراد العينة الفعمية : (5)جدوؿ رقـ 

              التخصص          سنة ثالثة عموـ تجريبية

 العدد  النسبة  الثانويات

 لحاج عيسى 135 67،5%

 المقاومة 65 32،5%

 المجموع 200 100%

 

نلبحظ مف خلبؿ الجدوؿ أعلبه فإف المقارنة بيف العينة الفعمية و العينة الأولية إلغاء حوالي 
 تمميذ و 200مف استمارات أفراد العينة مع ذلؾ يبقى عدد أفراد العينة الذي بمغ % 20

 .ممثلب لممجتمع الأصمي لمدراسة  % 80تمميذة أي نسبة 

 أدوات الدراسة -4

 لتورانس (ب)ػػػػػ مقياس التفكير الإبداعي الشكؿ 1

 .ػػػػػػػ أداة تحميؿ المحتوى 2

 و ىي استمارة تحميؿ محتوى كتاب الرياضيات سنة ثالثة ثانوي :ــــــ أداة تحميل المحتوى 1
 (01)عموـ تجريبية أنظر ممحؽ رقـ 

عمى كتاب السنة الثالثة  (2011)تستند تحميؿ منياج السنة الثالثة ثانوي عموـ تجريبية 
 عموـ تجريبية الجزأيف الأوؿ و الثاني بواقع جزء لكؿ فصؿ 
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المناىج التعميمية لأقساـ سنة ثالثة ثانوي لممواد العممية و التكنولوجية و تسير و اقتصاد     
 ( .2011)و يتضمف منياج الرياضيات ػػػػ وزارة التربية الوطنية 

 يقع في مائتيف وخمسة و عشروف صفحة تضمنت ثمانية محاور : الجزء الأوؿ 

 .يقع في مائتيف و أربعة و عشروف صفحة تضمنت تسع محاور: الجزء الثاني 

 تيدؼ عممية التحميؿ إلى تحديد الميارات التفكير الإبداعي :أـــــ الهدف من التحميل 
كتب الرياضيات السنة الثالثة عموـ تجريبية و رصد  (تماريف)المتضمنة في محتوى الأسئمة 

 .تكراراتيا ، و النسب المئوية الممثمة ليا 

 تـ تحديد فئات التحميؿ ميارات التحميؿ الإبداعي مف خلبؿ مراجعة :ب ـــ فئة التحميل 
،  (2001قطامي ، )، و (2002الحيمة ،)، و (2004جبر،)،و (2006الطيب ، )دراستو 

و التي تضمنت ميارات أساسية لمتفكير الإبداعي مف بيميا الطلبقة،  (2001ممحـ ، )و
 ( .143،ص 2010وساـ حسف شيخ عيد ،).                         المرونة ،الأصالة

 تـ التحميؿ في إطار محتوى التماريف ، و شمؿ التحميؿ :ج ـــــ ضوابط عممية التحميل 
التماريف المتضمنة في نياية كؿ محور ، و التماريف المتضمنة في محتوى الدروس في 

 .كتب الرياضيات سنة ثالثة عموـ تجريبية 

:ـــــ وصف المقياس 5

مف ثلبثة أنشطة يتطمب إجراء كؿ منيا عشرة  (ب)يتكوف اختبار الأشكاؿ مف الصورة 
 دقيقة ، و 45دقائؽ بحيث يستغرؽ إجراء الإختيار مع قراءة التعميمات جمسة لا تزيد عمى 

قد تـ تصميـ الاختبارات لمحصوؿ عمى أكبر قدر مف الاستجابات و الأفكار في أقؿ وقت 
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ممكف و قد أستخدمت كممة نشاط في عناويف الاختبارات و ذلؾ بيدؼ عدـ إشعار 
 المفحوص بأنو في وقت اختباري عندما يطمب منو الإجابة عمى أسئمة التفكير الابتكاري

 تكوين الصورة : النشاط الأول 

يطمب مف مفحوصيف أف يكوا فكروا في تكويف صورة يكوف فييا الشكؿ الموجود في 
الصفحة المقابمة لتعميمات النشاط الأوؿ جزءا لا يتجزأ حيث يتكوف الشكؿ انحناءات و ىو 

أشبو بالكمية أو الفاصولياء ، و لاستخراج الأصمية يطمب مف مفحوصيف أف يستخدموا 
الشكؿ بطريقة لا يفكر بيا شخص أخر ، و إضافة أفكار يجعؿ الصورة تحكي قصة كاممة 

 دقائؽ 10)و مثير الاىتماـ و أخيرا يعطي عنوانا مثيرا لمصورة التي بناىا ، و خصص 
 ( .6،ص 2015ىدى برىاف سيؼ الديف ).                    ليذا النشاط و كؿ نشاط

 :الأشكال الناقصة : النشاط الثاني 

يحتوي عمى عشرأشكاؿ ناقصة يطمب مف المفحوصيف إضافة بعض الخطوط لكي تتكوف 
الصورة أو أشكاؿ مثيرة للبىتماـ مع إعطاء عنوانا لكؿ صورة ، عمى المفحوص أف يقدـ 
استجابة أصمية و عير عادية لإكماؿ الشكؿ يصحح ىذا الشكؿ عمى ضوء الطلبقة و 

 .المرونة و الأصالة 

 الدوائر : النشاط الثالث 

دائرة مكررة بنفس الحجـ و يطمب منو و في خلبؿ  (36)يعطي المفحوص في ىذا النشاط 
عشر دقائؽ أف يكوف مف ىذه الدوائر ما يستطيعو مف موضوعات أو صور بإضافة خطوط 
سواء داخؿ الدائرة أو خارجيا و يطمب منو وىو يؤدي ىذا النشاط أف يحاوؿ قدر الإمكاف 
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أف يفكر في أشياء لـ يفكر فييا أحد و أف يوجد أكبر قدر ممكف مف الأفكار و المواضيع و 
 لممفحوص الأحقية في أف يدمج أو ي

جمع عدد مف الدوائر في شكؿ واحد و يقيس ىذا النشاط القدرات الثلبث لمتفكير الابتكاري 
 الأصالة و المرونة والمرونة

 (إختبار الأشكاؿ و الصور )يتـ إختبار ترجمة تورانس لمتفكير الإبداعي : ػػػػػ تطبيؽ المقياس 
كتيب تعميمات التطبيؽ التصحيح لمعربية أو التي قاـ بيا كؿ مف الدكتور فؤاد أبو حطب ،    

.في البيئة السعودية (1973)و عبد الله محمود و سميماف   

( 11،ص 2007عبد الله نافع ، )                                                        

و قاـ الباحث بالاستعانة بيذا المقياس المطبؽ في البيئة العربية مقياس تورانس لمتفكير 
. لتطبيقو عمى أفراد العينة  (ب)الإبداعي   

:تعميمات تطبيؽ الاختبار   

 ػػػػػػػ يطبؽ الاختبار عمى المفحوص وفؽ تعميمات دليؿ التطبيؽ عمى النحو الآتي 

ػػػػػػػػ يبدأ الباحث بتييئة عينة البحث مف خلبؿ إعطاء التوجيو يستحث فيو اىتماميـ و 
 دوافعيـ

.ػػػػػػػػ يتـ توزيع المقياس مف كؿ مفحوص كتابة البيانات المطموبة   

.ػػػػػػػ يقرأ الفاحص كؿ نشاط مف الأنشطة الثلبث و يوضحو لممفحوصيف   

ػػػػػػػ بعد مضي وقت مف كؿ نشاط يطمب الفاحص مف المفحوصيف الانتقاؿ لمنشاط الذي يميو   
(7 ، ص 2015ىدى برىاف ،)  
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 :خطوات إجراء التصحيح- 

:تتبع إجراءات التصحيح المبنية تفاصميا و ذلؾ وفؽ الخطوات التالية   

  تكويف صورة يتـ تصحيح الأصالة ليذا النشاط وفؽ التالي :النشاط الأول 

: الأصالة   

.أو أكثر ، و الاستجابات الواضحة ،لا تعطي درجة %5ػػػػػػ الاستجابات التي تتكرر بنسبة   

.تعطي درجة واحدة % 4،99ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ %4ػػػػػػ الاستجابات التي تتكرر بنسبة   

تعطي درجتيف %3،99ػػػػػػػػػػػػػػػػػ %3ػػػػػػ الاستجابات التي تتكرر بنسبة   

و تحتسب درجة تشجيعو للؤصالة في النشاط الثالث عند تجميع أكثر مف دائرة في تكويف 
( 17عبد الله نافع ، مرجع سابؽ ، ص  )شكؿ   

. درجات 5 تعطي 5ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ3يجمع مف   

  درجات10 تعطي 10ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ06يجمع 

  درجات 15 تعطي 15ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ 11يجمع 

  درجات20تعطي  +        16يجمع 

( 37ىدى برىاف ، مرجع سابؽ ، ص ) درجة 25جميع الدوائري شكؿ واحد 
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  .(تكممة الأشكاؿ  ):النشاط الثاني 

يتـ احتساب درجات الطلبقة ليذا النشاط يعدد الأشكاؿ التي أكمميا المفحوص : أػػػػ الطلبقة 
يعد حذؼ الأشكاؿ المكررة منيا و التي ليس لعا صمة وثيقة بالشكؿ الحد الأقصى 

.لمتصحيح عشر درجات   

يتـ التصحيح ىنا بالاعتماد عمى قائمة فئات المرونة التي أعدىا تورانس : ب ػػػػػ المرونة 
حيث يتـ احتساب درجات المرونة ليذا النشاط يعدد الفئات المختمفة التي توصؿ إلييا 

.المفحوص   

لتصحيح الأصالة في النشاط الثاني فإنو تـ إعداد قائمة بأوزاف أصالة النشاط : ج ػػػػػػالأصالة
 بكؿ صورة مف الصور العشر التي يتضمنيا النشاط الثاني ، و فيما يمي توزيعات الدرجات 

فأكثر تحصؿ عمى صفر % 5ػػػػػػ الاستجابات التي تتكرر بنسبة   

.تعطي درجة واحدة % 4،99ػػػػػػػػػػػ % 2ػػػػػػ الاستجابات التي تتكرر بنسبة   

أو الاستجابات التي يتضح فييا الخياؿ % 2ػػػػػػ الاستجابات التي تحصؿ عمى نسبة أقؿ مف 
و قوة الابتكار تعطي درجتيف ، عمما بأف تصحيح أصالة العنواف يعتبر عممية اختيارية     

(147عبد الرحماف معتوؽ، مرجع سابؽ، ص)                                            
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الدوائر : النشاط الثالث   

يتـ حساب درجات الطلبقة بجمع عدد الأشكاؿ الكاممة و التي خضعت : أػػػػػػػ الطلبقة 
لمشروط السابقة و الاستجابات التي ليا صمة بالموضوع و يحذؼ منيا المكرر و الذي ليس 

.علبقة بالمثير   

تعطي درجة واحدة لكؿ فئة مف الفئات المرونة والتي استخدميا تورانس : ب ػػػػػ المرونة
.مف استجابات الأفراد % 99 و التي يرى أنيا تناسب حوالي 1972  

تقدر درجة الأصالة عمى أساس ندرة الاستجابة ، و تصحيح في ىذا : ج ػػػػػػ الأصالة 
.درجات % 3النشاط عمى مقياس مف صفر إلى   

يحصؿ عمى صفر%10ػػػػػػ الاستجابات التي تتكرر أكثر مف   

.يحصؿ عمى درجة واحدة % 9ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ % 5ػػػػػػ الاستجابات التي تتكرر مف   

.يحصؿ عمى درجتيف% 4ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ % 2ػػػػػػ الاستجابات التي تتكرر مف   

.تحصؿ عمى ثلبث درجات % 2ػػػػػػ الاستجابات التي تتكرر أقؿ مف   

( 33، 28 ، ص 2015ىدى برىاف سيؼ الديف ،  )                                    

 :الخصائص السيكومترية لأداة  صدق المحتوى- 6

المنياج يستمد صدؽ أداة التحميؿ مف صدؽ قائمة ميارات : صدق أداة تحميل المحتوى - أ
التفكير الإبداعي و تعريفاتيا الإجرائية و ثـ الاعتماد عمى أراء الأساتذة في مدى احتواء 

التماريف عمى ميارات التفكير الإبداعي رياضيات السنة الثالثة ثانوي عموـ تجريبية ، حيث 
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يتبيف أف كتاب الرياضيات يحتوي عمى أنواع الميارات الثلبثة لمتفكير الإبداعي و منو 
  .(تحديد التعريفات الإجرائية  )يتضح صدؽ أداة التحميؿ المحتوى 

  2 و1يوضح أسماء الأساتذة الذيف قاموا بتحميؿ العينة مف تماريف لمجزء  (6)جدوؿ رقـ 

 الإسـ و المقب الدرجة العممية التخصص الجامعة

 قسمية مبروؾ أستاذ محاضر أ عمـ النفس التربوي المدرسة العميا للؤساتذة بالأغواط

 قرادي محمد أستاذ محاضر أ عمـ النفس التربوي المدرسة العميا للؤساتذة بالأغواط

 بف سعد محمد أستاذ محاضر أ عمـ النفس التربوي جامعة عمار ثميجي الأغواط

 

:ثبات أداة تحميل محتوى المنهاج-ب  

:قاـ الباحث لمتأكد مف ثبات الأداة بإتباع الخطوات الآتية   

ػػػػػ تـ اختيار محور مف محاور الجزء الأوؿ مف كتاب الرياضيات و ىو محور النيايات 1  

ػػػػػػػ محور مف محاور الجزء الثاني مف كتاب الرياضيات ىو المتتاليات العددية مف كتاب 
.الرياضيات سنة ثالثة عموـ تجريبية   

 يوميا و قاـ الباحث 20ػػػػػ تـ تحميؿ التماريف المحوريف بإعادة التحميؿ بعد مدة زمنية قدرىا 
.بحساب النسبة المئوية لممحوريف عبر الزمف  
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.يوضح النسب المئوية عبر الزمف لممحتويات : (7)جدوؿ رقـ   

مجموع الدرجات  النسبة
ػ2في تصحيح ػ  

مجموع الدرجات في  النسبة
ػ1تصحيح ػ  

عدد 
 التماريف

 المحاور

65،78
% 

75 70،17% النيايات  114 80 
1ج  

67،13
% 

96 63،63% المتتاليف  143 91 
2ج  

و ىي % 70،17نلبحظ مف خلبؿ الجدوؿ مف نسبة التصحيح الأوؿ في النيايات قد بمغت 
في حيف بمغت نسبة % 65،77نسب متقاربة مف نسبة التصحيح الثاني و التي بمغت 

و ىي نسبة متقاربة مع نسبة % 63،63( 2)التصحيح الأوؿ في محور المتتاليات الجزء 
نستطيع القوؿ أف الأداة لدييا نسبة عالية مف % 67،17التصحيح الثاني و التي بمغت 

.الثبات و بالتالي تستطيع استخدامو في الدراسة 

:لخصائص السيكومترية لمقياس التفكير الإبداعي ا- 6-2  

مف الصفات الواجب توفرىا في أدوات جمع البيانات ، و الذي يعتبر أىـ خاصية : ػ الصدؽ 
 الخاصة التي تخرج بيا مف درجات الاستدلالاتمف خواص القياس و يشير مفيوـ الصدؽ إلى 

المقياس مف حيث مناسبتيا و معناىا و فائدتيا و تحقيؽ صدؽ المقياس معناه صدؽ تجمع 
( .413،ص 2004رجاء محمود ،).       الاستدلالاتالأدلة التي تؤدي إلى مثؿ ىذه   
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: الباحث عمى اعتمدلمتأكد مف صدؽ المقياس   

(t.l. kelley  تميزا ػ عمى أف أكثر التقسيمات( أثبتت أبحاث :  طريقة صدؽ المقارنة الطرفية 
 و الضعؼ ىي التي تعتمد عمى تقسيـ الميزات إلى طرفيف عموي و سفمي الامتيازمستويات 

 مف الطرؼ الممتاز و يتألؼ 33بحيث يتكوف القسـ العموي مف الدرجات التي تكوف نسبة 
  مف الطرؼ الضعيؼ33القسـ السفمي مف الدرجات التي تكوف نسبة 

( .459، ص 1978فؤاد البيي ،  )                                                      

 فردا إذ تـ ترتيب درجات أفراد ىذه 50الاستطلبعيةو عمى ىذا الأساس كاف أفراد  الدراسة 
 لممقياس ى السفؿالدرجات لذوي 11 ذوي الدرجات العميا و 11العينة تنازليا و أخذت نسبة 

. أنشطة و تـ بعد ذلؾ الصدؽ التميزي لممقياس ككؿ 3المكوف مف   

    فإذا حصؿ نفس الفرد عمى نفس الدرجة اتساقويقصد بالثبات دقة المقياس أو :ب ـ الثبات 
 أو مجموعة مف الأسئمة المتكافئة أو المتماثمة عند الاختبارفي نفس  (أو درجة قريبة منيا  )

 . أو المقياس بدرجة مف الثباتالاختبارتطبيقو أكثر مف مرة فإننا نصؼ 

( . 429، ص 2004رجاء محمود ، )                                                     

  الآتية ؽالثبات لمقياس التفكير الإبداعي عمى الطر الصدؽ و الباحث عند حساباعتمدلقد 

. صدؽ التكويف الفرضي –صدؽ المقارنة الطرفية -   

ثبات الاختبار بطريقة الاعادة–ثبات التصحيح - ثبات ألفا كرونباخ-  
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صدق الاختبار-   

 صدق المقارنات الطرفية -
مف العينة الاستطلبعية ،  (الربيع الأعمى والأدنى)قاـ الباحث بتحديد المجموعتيف الطرفيتيف 

 (50)لمفرؽ بيف متوسطييما( ت)مفحوص لكؿ مجموعة ومف ثـ أجرى اختبار  (14 ))فكاف 
: فكاف كما يمي   

  وأبعاده الفرعية التفكير الابداعيصدؽ المقارنات الطرفية لمقياس:(8)  جدوؿ 

مستوى 
 الدلالة

ت  )قيمة 
 )

 المحسوبة

الانحراؼ 
 المعياري

الوسط 
 الحسابي

المجموعات 
 الطرفية

 البعد

 الطلبقة المجموعة العميا 20.6429 1.49908 12.502 0,001
مجموعة الدنيااؿ 15.0714 73005.  

 المرونة المجموعةالعميا 23.3571 49725. 4.572 0,001

 المجموعةالدنيا 20.7857 2.04483

 الأصالة المجموعةالعميا 10.7857 1.49908 8.906 0,001

 المجموعةالدنيا 6.7857 73005.

الدرجػػة  المجموعةالعميا 50.3571 5.55542 4.144 0,001
 الكمية

 المجموعةالدنيا 43.7857 2.08211

أف المقياس لو قدرة تمييزية عالية بيف المجموعتيف الطرفيتيف في  (8)ويلبحظ مف الجدوؿ   

 درجات المقياس 
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(صدق الاتساق الداخمي )صدق التكوين الفرضي  -  
اعتمد  الباحث ىذ النوع مف الصدؽ لفحص مضموف الاستبياف فحصا دقيقا ،لأنو يعني مدى 
جودة تمثيؿ محتوى استبياف لفئة مف المواقؼ او الموضوعات التي يقيسيا ، فيعتبر الاختبار 

 بيف درجة طصادقا اذا مثمت تقسيماتو وتفرعاتو تمثيلب سميما ، وقد استخرجت معاملبت الارتبا
: كؿ بعد وبعد والدرجة الكمية لممقياس ، وحصمنا عمى النتائج التالية   

تورانس الصيغة مقياس ؿ ؿ فيما بينيا والدرجة الكميةيوضح الارتباطات بيف الأبعاد  (9)جدوؿ 
(05=ف)  
 

 البعد الطلبقة المرونة الأصالة الدرجة الكمية

 الطلبقة _ **739. **520. **890.

 المرونة _ _ **491. **845.

 الأصالة _ _ _ **810.

(0.01)دالة عند مستوى  (**)  

 الأبعاد فيما بينيا والدرجة الكمية ارتباطاتيتضح مف الجدوؿ السابؽ أف جميع معاملبت 
، ما يعتبر مؤشرا عمى صدؽ التجانس  (0.01)لممقياس دالة إحصائيا عند مستوى دلالة 

الابعاد فيما  بيف درجات الارتباطية ، وقد تراوحت القيـ تورانس الصيغة بالداخمي لمقياس 
 موجبة ذات دلالة ارتباط كأعمى قيمة وىي معاملبت 0,89 كأدنى قيمة و 0,49 مابيف بينيا

.بينياإحصائية ، مما يعني أف عبارات الأبعاد الفرعية متناسقة فيما   
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ثبات الاختبار (2)  

    تعد مف الطرؽ الشائعة في حساب الثبات ،اذ تمتاز بتناسقيا :ثبات ألفا كرونباخ (أ) -
مكانية الوثوؽ بيا  ،وقد تـ استخراج معامؿ الاتساؽ الداخمي لمقياس تورانس الصيغة  وا 

: ب باستعماؿ الفا كرونباخ، وكشفت النتائج عمى مايمي   
  بطريقة ألفا كرونباخلمقياس تورانسمعاملبت ثبات قائمة : (10)الجدوؿ رقـ  -

 معامؿ ثبات الفا كرونباخ ابعاد مقياس تورانس

 7090, بعد الطلبقة

 7920, بعد المرونة 

 8040, بعد الاصالة 

 8430, الدرجة الكمية

 

,( 843)تشير بيانات الجدوؿ  إلى ارتفاع قيمة الفاكرونباخ بالنسبة لممقياس حيث بمغت قيمتو
)709 )إلى  ( ,804 ) وكذلؾ جاءت قيـ الأبعاد الخاصة لممقياس مرتفعة وتراوحت ما بيف    

ثبات التصحيح (ب)  

     تـ إيجاد معامؿ ثبات التصحيح بيف تصحيح الباحث وبيف تصحيح متطوع حاصؿ عمى 
(.  11) في عمـ النفس ، فكانت النتائج كما في جدوؿ دكتوراه  
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(50=ف)معاملبت ثبات التصحيح لمقياس الدوائر وابعاده الفرعية  : (11)جدوؿ   

مستوى 
 الدلالة

معامؿ 
 الارتباط

 البعد

 الاختبار الفرعي

باحثالطلبقة عند اؿ 0**702. 0,001  

 الطلبقة عند المصحح 

باحثالمرونة عند اؿ 0**838. 0,001  

 المرونة عند المصحح

باحثالأصالة عندعند اؿ 0**853. 0,001  

 الأصالة عند المصحح 

باحثالدرجة الكمية عند اؿ 0**765. 0,001  

 الدرجة الكمية عند المصحح

دالة   وجميعيػا(0,85) و(0,70)أف معاملبت الارتباط امتدت مابيف  (11)يتضح مف الجدوؿ 
(0,85)عند مستوي دلالة  0,001  وأدنى معامؿ الاصالة، و ظير أعمى معامؿ ارتباط في بعد 

(0,70)عند مستوى الدلالة (0,001) الطلبقةفي بعد  

ثبات الاختبار بطريقة الإعادة (ج)  

تعد مف أشير الطرؽ المستعممة في استخراج الثبات ، وتتـ عف طريؽ التحقؽ مف استقرار 
المقياس او الاختبار عف طريؽ الزمف وذلؾ وذلؾ بتطبيقو مرتيف  عمى افراد العينة ذاتيا 

(                                   74، ص2012الشريفي ، ).وبفاصؿ زمني مناسب 
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طالب  (50)ولمتحقؽ مف ثبات المقياس الحالي طبؽ الباحث المقياس عمى عينة مكونة مف 
وطالبة تـ اختيارىـ بطريقة عشوائية ، وأعيد التطبيؽ عمييـ بعد أسبوعيف ثـ حسبت العلبقة 

، وكشفت النتائج (معامؿ ارتباط بيرسوف)بيف  درجات التطبيقيف الأوؿ والثاني عف طريؽ 
:  عمى مايمي   

  معاملبت الثبات بطريقة الإعادة للبختبار وابعاده الفرعية  :(12)          جدوؿ 

مستوى 
 الدلالة

معامؿ 
 الارتباط

 البعد

 الاختبار الفرعي

 الطلبقة في التطبيؽ الأوؿ 0**714. 0,001

 الطلبقة في التطبيؽ الثاني

 المرونة في التطبيؽ الأوؿ 0**741. 0,001

 المرونة في التطبيؽ الثاني

 الأصالة في التطبيؽ الأوؿ 0**658. 0,001

 الأصالة في التطبيؽ الثاني

 الدرجة الكمية في التطبيؽ الأوؿ 0**703. 0,001

 الدرجة الكمية في التطبيؽ الثاني
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عند مستوى  (741-685)أف معاملبت الارتباط امتدت مابيف (12)يتضح مف الجدوؿ 
،  الاصالة وأدنى معامؿ في بعدالمرونة ظير أعمى معامؿ ارتباط في بعد .(0,001)الدلالة

إلى   لـ تصػؿنياورغـ ارتفاع معاملبت الارتباط في جميع أبعاد الاختبار والدرجة الكمية إلا أ
 الصحيحالارتباط التاـ المتمثؿ في الواحد 

:ــــ إجراء تطبيق الدراسة الأساسية ػ  

و  (ب)يعد التأكد مف الخصائص السيكومترية لمقياس التفكير الإبداعي  لتورانس الشكؿ 
أداة تحميؿ المحتوى عف طريؽ حساب صدؽ و الثبات لكؿ منيا ، قاـ الباحث بتطبيؽ 

تمميذ و تمميذة سنة ثالثة عموـ 200مقياس التفكير الإبداعي عمى عينة الفعمية المكونة مف 
تجريبية حيث تـ توزيع المقياس و ىذا بعد تييئة أفراد العينة و تقديـ الشرح الكافي لممقياس 

 تـ تطبيؽ تحميؿ المحتوى منياج الرياضيات سنة ثالثة عموـ تجريبية 

:الأساليب الإحصائية   

 ػػػػػػ تـ الاعتماد عمى معامؿ الارتباطيرسوف

 ػػػػػػ حساب المتوسط الحسابي والانحراؼ المعياري

 ػػػػػ النسب المئوية و التكرار

 ػػػػػ الرزنامة الإحصائية لمعموـ الإجتماعية
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II.  عرض و تحميل النتائج 
 :نتائج الفرضية الاولي  -1

تلبميذ السنة الثالثة ثانوي عموـ لأجؿ تحديد مستوى ميارات التفكير الإبداعي لدى   
 تـ حساب المتوسط والانحراؼ المعياري ومجموعيما للبختبار ككؿ ومياراتو الفرعية تجريبية

:والجدوؿ التالي يوضح ذلؾ  

    يوضح مستوى التفكير الإبداعي(13)جدوؿ رقـ

الانحراف المتوسط المهارة 
المعياري 

مجموع المتوسط 
والانحراف المعياري 

 19. 6 1.89 4.30الاصالة  
 23. 5 1.76 3.47المرونة  
 24.24 2.00 22.24الطلاقة 

 35.47 5.41 30.06الدرجة الكمية لمتفكير الإبداعي  
 

 والانحراؼ 4.30يتضح مف خلبؿ الجدوؿ السابؽ أف المتوسط لميارة الأصالة ىو
، وىذا يعني أف التلبميذ الذيف حصموا عمى درجة أكبر مف المتوسط بانحراؼ 1.89المعياري 

تمميذا وتمميذة  (200) تمميذا مف بيف (8) معياري واحد يمتمكوف ميارة الأصالة وقد كاف عددىـ
 وبانحراؼ 3.47، أما فيما يخص ميارة المرونة فقد قدر المتوسط الحسابي بػ (4%)أي بنسبة
الذيف حصموا عمى درجة أكبر مف المتوسط بانحراؼ  ، وىذا يعني أف التلبميذ1.76المعياري 

 تمميذا  (200) تمميذا  مف بيف (11) معياري واحد يمتمكوف ميار ة المرونة وقد كاف عددىـ
 وبانحراؼ 22.24، أما فيما يتعمؽ بميارة الطلبقة فقد بمغ المتوسط (5.5%)وتمميذة أي بنسبة 

، وىذا يعنى أف التلبميذ الذيف حصموا عمى درجة أكبر مف المتوسط بانحراؼ معياري 2معياري 
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 تمميذا وتمميذة أي  (200)تمميذا مف بيف (9) واحد يمتمكوف ميارة الطلبقة وقد كاف عددىـ
. (4.5%)بنسبة

 5.41 وبانحراؼ معياري 30.06أما ميارات التفكير الإبداعي الكمية فقد كاف متوسطيا 
وىذا يعني أف التلبميذ الذيف حصموا عمى درجة أكبر مف مجموع المتوسط  بانحراؼ معياري 

 (200)  تمميذا مف بيف(11)واحد يمتمكوف ميارات التفكير الإبداعي الكمية وقد كاف عددىـ
، وبالتالي نجد أف عدد التلبميذ الذيف تتوافر لدييـ ىذه (5.5%)تمميذا وتمميذة أي بنسبة 

الميارات قميؿ جداً مقارنة بالعدد الكمي، أي أف ميارات التفكير الإبداعي متوافرة بدرجة قميمة 
 . جدا تكاد تكوف منعدمة 
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 :عرض وتحميل النتائج الفرضية الأولى

     نصت الفرضية الأولى عمى أنو يوجد مستوى مف التفكير الابداعي لدى تلبميذ السنة 
الثالثة ثانوي عموـ تجريبية وبالاعتماد عمى نتائج التحميؿ الاحصائي تـ إثبات الفرضية الأولى 
التي تقوؿ بأنو يوجد مستوى مف التفكير الابداعي لدى عينة الدراسة وىذا النوع مف المستوى 

، فمعظـ التلبميذ لا يمتمكوف ميارات التفكير الابداعي "ىو المستوى المتدني لدى عينة الدراسة"
تمميذ أي  (200)تلبميذ مف بيف  (08)،حيث بمغ عدد التلبميذ الذيف يمتمكوف ميارة الأصالة 

وىذا يدؿ عمى أف تلبميذ السنة الثالثة ثانوي عموـ تجريبية لا يمتمكوف ميارة  (%4)بنسبة 
الأصالة وليست لدييـ القدرة عمى إنتاج الأفكار الجديدة والمتميزة والغير مألوفة وعدـ وجود  

الرغبة في البحث عف حموؿ أصيمة أو التوصؿ إلى نواتج لـ تكف معروفة أو مطروحة مف قبؿ،                                               
كما أف نوعية التفكير المفروض حوؿ القضايا والمشكلبت والمواقؼ المختمفة وانعداـ البيئة    
المناسبة كؿ ذلؾ لا يرقى بالعمميات العقمية إلى نتاجات أصيمة وجديدة في كافة مياديف الحياة 
الانسانية، إضافة إلى انعداـ المثيرات التي تحيط بالتلبميذ التي مف شأنيا أف تساعدىـ عمى 

إنتاج الأفكار الجديدة والمتميزة، فميارة الأصالة تعد عنصرا أساسيا في التفكير الابداعي وعميو 
لا تفكير إبداعي بدوف أصالة فعدـ قدرة التلبميذ إنتاج الأفكار الجديدة والنفاذ إلى ما وراء 

المباشر والمألوؼ مف الأفكار يجعميـ أكثر اتباعا لمتفكير المنظـ أو النمطي، أو التقميدي، أو 
الأفكار المتكررة ،أو الحموؿ المتعارؼ عمييا، وىذه الأنواع مف التفكير لا تساعد التلبميذ عمى 

ضافة . الإتياف بالأفكار الجديدة والمتفردة والنادرة فعينة الدراسة لا تمتمؾ القدرة عمى الإفاضة وا 
أف الشخص يحدد فكرتو الرئيسية أولا ثـ يغنييا  "(تورانس)التفاصيؿ لمفكرة أو المشكمة ويرى 

غراء  (150أمؿ الأحمد،ص)".                  بالتفاصيؿ لكي تبدو أكثر جاذبية وا 
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     فتلبميذ عينة الدراسة ليست لدييـ القدرة عمى رؤية المشكلبت في الأشياء أو النظـ، أو 
رؤية جوانب النقص والعيب فييا، وعدـ ملبحظة الأشياء الغير عادية أو الشاذة أو المحيرة في 
الدروس أو في محيط الفرد، لإعادة توظيفيا أو استخداميا في إثارة تساؤلات حوليا لموصوؿ 

إلى حموؿ أصيمة تتسـ بالجدة والتميز،واستنادا عمى نسبة التلبميذ في ميارة الأصالة فإف عينة 
الدراسة لا توجد لدييـ القدرة عمى الانتاج العممي، وعمى تقديـ اسيامات جديدة واضافات إلى 

 .المعرفة وتعديؿ الميارات المتعمقة بالمفاىيـ وىي ضرورية لإبداع

 (200)  مف بيف تمميذا  (11)يمتمكوف ميار ة المرونةفقد بمغ عدد التلبميذ الذيف :      ثانيا
 وىي نسبة ضعيفة مقارنة بعينة الدراسة وتدؿ عمى أف عينة (5.5%)أي بنسبة تمميذا وتمميذة 

الدراسة لا يمتمكوف ميارة المرونة وىي ميارة أساسية وضرورية في أي عممية إبداعية، فالتلبميذ 
ليست لدييـ القدرة عمى الانتقاؿ مف حالة ذىنية إلى أخرى وربما يرجع ىذا إلى طريقة تقديـ 

الاستاذ لمدروس، أو يكمف السبب في المنياج نفسو، أو في التمميذ وظروفو المحيطة بو، فعينة 
الدراسة ليست لدييـ القدرة عمى التحميؿ، والتركيب، والتركيز، والقدرة عمى رؤية العلبقات والربط  

فيما بينيا، وعمى تغيير الحالة الذىنية أو العقمية والأفكار بتغير المواقؼ التعميمية مف نظرية 
إلى نظرية، أو مف قانوف إلى آخر، كما لا يستطيعوف إعطاء أكبر عدد ممكف مف الأفكار 

المتنوعة مع الصعوبة في تغير اتجاه الفرد العقمي، وعدـ القدرة عمى امتلبؾ المرونة التكيفية 
لحؿ المشكمة أو الموقؼ في ضوء التغذية الراجعة التي تأتي مف ذلؾ الموقؼ، إضافة إلى عدـ 

تمكف أفراد عينة الدراسة مف إضافة التفاصيؿ لممشكمة الرياضية والتي لا تساعد في إدراؾ 
عطاء تفسيرات دقيقة لمموضوعات الغير مألوفة وينتج عنو عدـ إثراء الأفكار  التفاصيؿ وا 
وتنميتيا إلى جانب فقداف الحساسية لممشكلبت وانعداـ ملبحظة الأشياء الغير عادية، أو 

المشكلبت المحيرة والمحيطة بالفرد لإثارة التساؤلات والوصوؿ إلى حموؿ تتسـ بالمرونة التمقائية، 
والمرونة التكيفية في معالجة المشكلبت، ضؼ إلى ذلؾ عدـ تجمع المعمومات والميارات 
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واستدعاء الخبرة السابقة ومف القراءات ذات الصمة بالموضوع كؿ ىذا يؤثر عمى تحديد المشكمة  
وتصبح غير واضحة في ذىف التلبميذ ولا يتحرر العقؿ مف الأفكار التي لا صمة ليا بالمشكمة، 

حيث أف أفراد عينة الدراسة لا يدركوف العلبقة بيف الاجزاء المختمفة لممشكمة ولا تتولد لدييـ 
بعض الخصائص التي يمتاز  (1985)الافكار الجديدة التي تعينيـ عمى الحؿ ولقد اورد إبراىيـ

المرونة في القدرة عمى تغيير الحالة الذىنية بتغير "بيا الشخص ذو القدرات الابداعية منيا 
 (257عبد الغفار،ص)".                                               المواقؼ

      فمف خلبؿ ىذا التحميؿ يتبيف أف أفراد عينة الدراسة يتبعوف النسؽ العادي في التفكير 
وعدـ وجود تفاعؿ بيف التلبميذ وما يكتسبونو مف خبرات مف جية، وعدـ المعرفة الدقيقة 

 .بالمحاور وما يحتويو مف معمومات أساسية

 تمميذا  (200)مف بيفتلبميذ  (09)يمتمكوف ميارة الطلبقة بمغ عدد التلبميذ الذيف :       ثالثا
وىي نسبة متدنية جدا مقارنة بعينة الدراسة، وتدؿ نتائج عمى أف (4.5%)أي بنسبةوتمميذة 

عينة الدراسة لا يمتمكوف ميارة الطلبقة وىي قدرة التلبميذ عمى توليد عدد كبير مف الأفكار 
والبدائؿ أي لا يستطيعوف توليد عدد كبير مف الاستراتيجيات أو المترادفات بسرعة وسيولة ، 
كما ليست لدييـ القدرة عمى القياـ بعممية التذكر واستدعاء اختيارية لمعمومات أو خبرات أو 

لتوظيفيا في حؿ المشكلبت التي تعترض  (الحصة)مكتسبات سابقة في وحدة زمنية معينة
 .التلبميذ

     ويفتقد أفراد عينة الدراسة إلى الطلبقة بأشكاليا المتنوعة وىذا جمِي مف خلبؿ النسبة 
المتدنية التي تحصموا عمييا، فيـ لا يستطيعوف استخداـ التفكير السريع في كممات متصمة 
وملبئمة لموقؼ معيف مع عدـ التكرار ، وعدـ قدرتيـ عمى إنتاج عدة ألفاظ  واستدعاء عدد 
كبير مف الأفكار في زمف محدد، كما أف عينة الدراسة لا يمتمكوف طلبقة التداعي في إنتاج 
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أكبر عدد ممكف مف الكممات ذات الدلالة الواحدة وعدـ مقدرتيـ عمى إدراؾ العلبقات القائمة 
بيف الألفاظ أو الرموز، والرسـ السريع لعدد مف الأشكاؿ في اليندسة أو إضافة تعديلبت عمى 
الأشكاؿ، إف عدـ امتلبؾ أفراد عينة الدراسة لأشكاؿ الطلبقة وخاصة في مادة الرياضيات ينتج 
عنو عدـ امتلبكيـ لميارة الطلبقة بصفة عامة ، كما أنيـ لا يمتمكوف ميارة إدراؾ التفاصيؿ 
ثرائيا وعدـ شعورىـ بالحساسية  عطاء تفسيرات دقيقة لمموضوعات وتنمية أفكار جديدة وا  وا 
لممشكلبت وقمة الوعي بالمشكلبت المحيطة التي تتطمب الحيرة والقمؽ مف طرؼ أفراد عينة 
الدراسة ، إضافة لذلؾ فإف مستويات الابداع متدنية بالنسبة لأفراد عينة الدراسة، فلب يقدروف 

عمى تطوير الأفكار والقياـ بالإنتاج العممي الذي يتميز بالحداثة وتقديـ اسيامات جديدة 
 .واضافات

تمميذا (11)( الكميةالدرجة) أيتمكوف ميارات التفكير الإبداعييـ     بمغ عدد التلبميذ الذيف 
 الذيف تتوافر تلبميذ، وبالتالي نجد أف عدد اؿ(5.5%)أي بنسبة تمميذا وتمميذة  (200) مف بيف

لدييـ ىذه الميارات قميؿ جداً مقارنة بالعدد الكمي، أي أف ميارات التفكير الإبداعي متوفرة 
وتدؿ ىذه النتائج عمى أف مستوى التفكير الابداعي لدى .  جدا تكاد تكوف منعدمةبدرجة قميمة

معرفية، نفسية، أسرية، : عينة الدراسة متدني جدا، ويرجع ىذا التدني إلى عوامؿ كثيرة منيا
فعينة الدراسة يستخدموف العمميات المعرفية البسيطة الغير معقدة فيتبعوف . بيئية، اجتماعية

التفكير النمطي التقميدي الذي لا يؤدي إلى استثارة ميارات التفكير الابداعي أو التفكير التفريقي 
وينتج عنو ضعؼ في امتلبؾ ىذه الميارات، كما أنيـ يمتمكوف نوع معيف مف التفكير وىو 
التفكير المنظـ الذي يعيقيـ عمى الاطلبع عمى بعض وجيات النظر والربط بيف المتعارض 
منيا، وعدـ قدرتيـ عمى تكويف وجيات نظر مختمفة اتجاه الأشياء، وصعوبة تجزئة المادة 

دراؾ ما بينيا مف علبقات وروابط  لا يساعدىـ عمى  التعميمية إلى عناصر ثانوية أو فرعية وا 
فيـ بنيتيا، فمستوي التفكير الابداعي لدى عينة الدراسة لا توجيو رغبة نحوية في البحث عف 
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حموؿ أو التوصؿ إلى نواتج أصيمة لـ تكف معروفة مف قبؿ ويتميز التفكير الابداعي لدييـ 
(        64سميـ،ص)"لا تتشكؿ لدييـ حالة ذىنية فريدة"بالخصوصية في الطرح والسيولة وبالتالي 

فعينة الدراسة لا تتوفر لدييـ القدرات والاستعدادات والخصائص الشخصية ولا توجد بيئة مناسبة 
وىذا يؤثر سمبا عمى العمميات العقمية في انتاج أفكار أصيمة ومفيدة لمفرد والمجتمع، إضافة إلى 
عدـ إدراكيـ لمتغيرات والعناصر المفقودة ومحاولة صياغة فرضيات جديدة وضعؼ القدرة عمى 

تكويف تركيبات جديدة أو تنظيمات جديدة ليا وقمة النشاط الذي يقود إلى إنتاج يتصؼ 
 .بالأصالة والقيمة والجودة

إف عينة الدراسة لا يتميزوف بالتفكير في النسؽ المفتوح وىي تنوع الاجابات المنتجة، وليست 
لدييـ سمات استعدادية تضـ الطلبقة في التفكير والمرونة والأصالة والحساسية لممشكلبت وعدـ 

قدرتيـ عمى اكتشاؼ علبقات جديدة أو حموؿ أصيمة تتسـ بالجدة والمرونة ، ومف منطمؽ ما 
يذىب إليو تورانس وحسب رأي الباحث فعينة الدراسة غير حساسيف لممشكلبت وأوجو القصور، 
وفجوات المعرفة، والعناصر الناقصة، وعدـ التناسؽ فلب يستطيعوف تحديد الصعوبة والبحث عف 

حموؿ والقياـ بتخمينات لإنتاج شيء جديد كحؿ لمشكمة أو صياغة عناصر موجودة بصورة 
 .جديدة

إذف فعينة الدراسة لا يمتمكوف ميارات التفكير الابداعي الثلبث بدءا بالأصالة وىي عدـ قدرتيـ 
عمى إنتاج أفكار جديدة والنفاذ إلى ما وراء المألوؼ خلبؿ فترة زمنية محددة، فأفكارىـ لا 
تتصؼ بالميارة وعدـ الشيوع بؿ مجرد أفكار يطبعيا التكرار والحموؿ التقميدية، أما ميارة 

الطلبقة فيي متدنية لدى عينة الدراسة ذلؾ انيـ لا يقدروف عمى توليد عدد كبير مف البدائؿ 
والافكار بسرعة وسيولة وعدـ تمكنيـ مف عممية استدعاء اختيارية لممعمومات أو الخبرات أو 
المكتسبات السابقة و ادراؾ العلبقات القائمة بيف الالفاظ ،ثـ تأتي ميارة المرونة وىي متدنية 
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لدى عينة الدراسة فعدـ تغيير الحالة الذىنية مف موقؼ إلى آخر وعدـ القدرة عمى إعطاء أكبر 
عدد ممكف مف الافكار المتنوعة مع الصعوبة في تغير الاتجاه يجعؿ عممية التفكير الابداعي 

 .لدى عينة الدراسة صعبة بؿ مستحيمة

إف مف بيف مراحؿ العممية الابداعية ىي تحديد المشكمة وىذا ما لا نجده لدى عينة 
الدراسة مف صعوبة في تحديد المشكمة وعدـ جمع المعمومات والخبرات ذات العلبقة 
بالموضوع فلب يتحرر العقؿ مف الافكار التي لا صمة ليا بالمشكمة وتؤدي في النياية 
إلى عدـ الوصوؿ إلى الفكرة الصحيحة أو بزوغ الحؿ لدى التلبميذ، فيـ لا يعرفوف 
المجاؿ معرفة دقيقة وما يحتويو مف معمومات أساسية إضافة إلى جميع العوامؿ 
والظروؼ المحيطة بيـ والتي لا تساعدىـ عمى نمو الابداع، وتؤكد دراسات عمى 
أىمية العوامؿ الاسرية في نمو الابداع أو زوالو، إف عدـ وجود مستوى متوسط أو 
عالي لدى عينة الدراسة قد يرجع إلى ظروؼ التلبميذ داخؿ أسرىـ والضغوط التي 
تمارس عمييـ مف طرؼ الوالديف أو الاخوة، فالمعاممة الوالدية القاسية والتي تتصؼ 
بداء رأييـ فييا  بالتجبر والتسمط، وعدـ إعطائيـ الحرية لمناقشة بعض المواضيع وا 
يؤثر بدرجة كبيرة عمى تفكيرىـ ويصبح تفكيرىـ نحو قضايا معينة أو مواد دراسية 

سمبي ولا يرقى بالعمميات العقمية إلى المستوى العالي مف التفكير التفريقي لذلؾ نجد 
التي ىدفت لمتعرؼ عمى أىـ عوامؿ تنمية التفكير الابداعي  (1991مرزوؽ)دراسة 

في مرحمة الطفولة، حيث أكدت النتائج عمى أىمية البيئة الأسرية في تنمية التفكير 
الابداعي لدى الأطفاؿ، بالإضافة إلى أىمية العوامؿ المتعمقة بالمعمـ بما تحتويو مف 

وأيدت دراسة  (149طارؽ عبد الرؤؼ،ص).أسموب التدريس واتجاىو نحو مينتو
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ىذا الطرح والتي ىدفت إلى أىمية إدراؾ المدرس والطالب للببتكار  (2000فمز)
داخؿ حجرة الدرس، وتوصمت النتائج إلى اعتقاد كؿ مف المدرس والطالب بأىمية 
البيئة المدرسية وأف ليا دور أساسي في كبح الابتكار حيث يتجاىؿ المدرس أفكار 

، فطرؽ التنشئة الاجتماعية الخاطئة لا تسمح (205طارؽ عبد الرؤوؼ،ص).الطلبب
لمفرد بأف ينمو نموا سميما متوازنا الأمر الذي يضمر فيو الميؿ  الموجود لديو 

لممارسة قدراتو واستعداداتو وميولو، كذلؾ مف بيف العوامؿ  التي قد تؤثر في الابداع 
أيضا الوراثة لأف الإنساف يرث عقمو وجيازه العصبي وكؿ شيء عف والديو، ليذا فإف 
ىذه الجينات أو الموروثات قد تكوف ىي السبب في تدني مستوى التفكير الابداعي 

لدى عينة الدراسة ، إضافة إلى الثقافة السائدة في محيط الأسرة والمجتمع والتي تؤثر 
أنو إذا كانت  " (2006)سمبا عمى نمو الابداع لدى أفراد عينة الدراسة ويرى سعيد

الثقافة متزمتة وتؤمف بالفكر الميتافيزيقي والخرافي فإنو بلب شؾ يموت الابداع لأنو لا 
، كما أف (37سعيد عبد العزيز، ص)."يتوفر لو الجو المناسب لمنمو والظيور 

لمنضج دور كبير في العممية الابداعية  فالأفراد الذيف لا يتسموف بالنضج والنمو 
العقمي والنفسي والانفعالي السميـ لا يمتمكوف الابداع، فعدـ إصرار عينة الدراسة عمى 
 .روح المثابرة والاستمرار وانعداـ الدافعية كميا عوامؿ تحد مف العمؿ الابداعي لدييـ

أف لمبيئة دور في عممية التفكير الابداعي، فالبيئة الغير الغنية بالمثيرات  (2014)ويرى برىاف
والخبرات لا تساعد التلبميذ عمى التفاعؿ مع التجارب والمواقؼ والخبرات ،ولا تثير اىتماميـ ولا 

، ثـ الاحتفاظ (مرحمة الاعداد)وجمع المعمومات وتنظيميا وتحميميا"تدفعيـ لاستثارة أفكارىـ 
التي تمكنو مف استعراض  (مرحمة الاشراؽ)، ثـ تممع الشرارة في دماغو(مرحمة الكموف)بيا
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، لاشؾ أف لممبدعيف خصائص معينة، فعينة الدراسة لا يمتمكوف (36برىاف محمود،ص)."الحؿ
الخصائص المعرفية وىي الأصالة في الأفكار، والطلبقة المغوية والبلبغة، والذكاء المرتفع، 
والخياؿ الخصب، والمرونة والميارة في اتخاذ القرارات، والاستقلبلية في إصدار الأحكاـ، 

والتكيؼ مع المستجدات، فيـ غير مياليف لممخاطرة والمثابرة وحب الفضوؿ، ويتميزوف بعدـ 
الاستيلبؾ الزائد لمعمؿ، ونقص في الدافعية الذاتية، وعدـ مقدرتيـ عمى التأثير في الآخريف، 

وتنويع الاىتمامات والميوؿ، وىناؾ عوامؿ أخرى ليا علبقة بالإبداع وىي الدافع والحافز حيث 
الاوؿ يتعمؽ بالعوامؿ :"يمعب دورا كبيرا في ظيور أو منع الانتاج الابداعي لمفرد ولو جانبيف 

فضعؼ  (17صالح الداىري،ص)."النفسية ومنيا الحاجة الداخمية إلى التقدير وتحقيؽ الذات
الدافعية لدى عينة الدراسة ، إضافة إلى العوامؿ الاقتصادية والاجتماعية والثقافية الغير مناسبة 

 .ساىمت في تدني مستوى التفكير الابداعي لدييـ

دور المعمـ : وتوجد عوامؿ أخرى تساىـ في كبح التفكير الابداعي لدى عينة الدراسة منيا
السمبي في غرفة الصؼ ويتمثؿ ذلؾ في عدـ عمؿ حمقات نقاش بيف المعمـ والتلبميذ وترؾ 

الفرصة لطرح أفكارىـ وأراءىـ حوؿ موضوع معيف لو علبقة بمحتوى الدرس، إضافة إلى عدـ 
استثارة دافعية التلبميذ مف خلبؿ نوعية الأسئمة المطروحة، فالتلبميذ في ىذه الحالة لا يشعروف 
بالحرية والأماف ولا بتثميف أفكارىـ وأراءىـ و ىذا يساىـ في تدني مستوى التفكير الابداعي لدى 

التي ىدفت لمتعرؼ عمى أىـ عوامؿ تنمية التفكير  (1991مرزوؽ)عينة الدراسة  وأكدت دراسة 
الابداعي في مرحمة الطفولة، حيث أكدت النتائج عمى أىمية العوامؿ المتعمقة بالمعمـ بما 

وأيدت دراسة  (149طارؽ عبد الرؤؼ،ص).تحتويو مف أسموب التدريس واتجاىو نحو مينتو
ىذا الطرح والتي ىدفت إلى أىمية إدراؾ المدرس والطالب للببتكار داخؿ حجرة  (2000فمز)

الدرس، وتوصمت النتائج إلى اعتقاد كؿ مف المدرس والطالب بأىمية البيئة المدرسية وأف ليا 
 (205طارؽ ،ص).دور أساسي في كبح الابتكار حيث يتجاىؿ المدرس أفكار الطلبب
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أىمية العلبقة بيف المنبو والاستجابة حيث تذىب إلى أف الطفؿ "وتؤكد النظرية السموكية عمى 
عندما يقوـ باستجابات جديدة ولا تعزز أو تحبط لا يتحقؽ مف خلبليا عمؿ ابتكاري 

أف الفرد لديو القدرة عمى  " (2014)، كما يشير برىاف محمود(42فاطمة الزيات، ص)."جديد
تنفيذ استجابة مبدعة بناءا عمى تعزيز او إحباط الأداءات المبدعة لديو، وىذا الافتراض ينطمؽ 
مف مبدأ أف الآباء والمعمميف لدييـ القدرة عمى التأثير في طموحات الأفراد وقيادتيـ نحو التفكير 

، ويفيـ مف ىذه النظرية عمى أف الفرد يمكف أف (28،ص2014برىاف محمود،)."الابداعي
يستجيب استجابة مبدعة اعتمادا عمى نوعية الاستثارة والتعزيز أو الاحباط الذي يمكف أف 
يحصؿ عميو، كما أف للآباء والمعمميف دور إيجابي أو سمبي اتجاه التفكير الابداعي لدى 

 .الأفراد

وتتناغـ ىذه النتيجة مع وجية نظر النظرية الانسانية التي ترى أف فشؿ الفرد في تحقيؽ ذاتو 
أف عدـ احتراـ أراء الفرد، واعطاءه الفرص لطرح " روجرز"يؤدي إلى كبت الابداع لديو، ويرى 

" أفكاره ومناقشتيا يصؿ بو المطاؼ إلى كبح الأفكار الابداعية لديو، وتؤكد النظرية المعرفية 
، فعينة (135أحمد ىيجاف،ص)."أف انعداـ التأمؿ العميؽ يؤدي إلى كبح الابداع لدى الفرد

الدراسة ينقصيـ التأمؿ العميؽ وقوة الخياؿ الذي يعتبر أمرا ضروريا للئبداع،  لتحويؿ أفكارىـ 
وتخيلبتيـ إلى أشياء غير عادية ولـ يسبؽ الوصوؿ إلييا، وأنيـ لا يمتمكوف قدرات الانتاج 
التباعدي، وميارات التفكير الابداعي وىي الطلبقة، والمرونة، والاصالة، والحساسية  اتجاه 

دراؾ التفاصيؿ : عمى المكونات الأساسية للببتكاروىي" جيمفورد"حيث أكد . المشكلبت، وا 
عادة بناء المشكلبت" عمر )."الطلبقة، والمرونة، والاصالة، والحساسية  اتجاه المشكلبت، وا 

، ومنو نستطيع القوؿ أف مستوى التفكير الابداعي لدى تلبميذ سنة ثالثة ثانوي (39حسف،ص
 .عموـ تجريبية متدني إف لـ يكف منعدما
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 :تحميل محتوى الرياضيات السنة الثالثة عموم تجريبية 

محتوى منياج : نصت ىذه الفرضية عمى أف :النتائج المتعمقة بالفرضية الثانية - 2
الرياضيات لا يساىـ في التفكير الإبداعي لدى تلبميذ السنة الثالثة ثانوي عموـ تجريبية ، حيث 

قاـ الباحث بتصنيؼ نوع الميارات بالاعتماد عمى التماريف مف خلبؿ المحاور الموجودة في 
 .مف المنياج حيث تبيف الجداوؿ الآتية أنواع الميارات الموجودة في المنياج2ج +1الكتاب ج

 محتوى منياج الرياضيات السنة الثالثة عموـ تجريبية الجزء الأوؿ

 :يبيف توزيع درجات الثلبث حسب المحاور  (14)جدوؿ رقـ 

 المحاور عدد التماريف مجموع الطلبقة مجموع المرونة مجموع الأصالة 

 النيايات 114 38 112 27

 الاشتقاؽ 105 10 102 22

 الدواؿ الأساسية 128 31 94 29

 التزايد المقارف 74 14 72 19

 الدواؿ الأصمية 61 24 61 24

 الحساب التكاممي 116 42 116 42

 الاحتمالات الشرطية 68 07 68 00

 قوانيف الاحتماؿ 32 11 32 00

 المجموع 698 177 657 163
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نلبحظ مف خلبؿ الجدوؿ أف مجموع عدد التماريف في الجزء الاوؿ مف كتاب الرياضيات قد بمغ 
تمريف ، وميارة الاصالة  (177)تمريف، حيث بمغ مجموع درجات ميارة الطلبقة  (698)
تمرينا وىو عدد قميؿ مقارنة بالمجموع الكمي، في حيف بمغ مجموع درجات المرونة  (163)
 .تمرينا وىو عدد جيد مقارنة بالمجموع الكمي لعدد التمرينات (657)

 (1ج )يبيف عدد التماريف و النسب المئوية لميارة الطلبقة  (15)جدوؿ رقـ 

 عدد التماريف التي لا  المجموع
يوجد فييا ميارة  

 الطلبقة

عدد التماريف التي 
توجد فييا ميارة 

 الطلبقة

 الميارة

 التماريف

 عدد التماريف 177 521 698

 النسبة المئوية 25,36% 74,64% 100%

وىي نسبة أقؿ مف الثمث مقارنة  (%25,36)نلبحظ مف خلبؿ الجدوؿ أف نسبة الطلبقة بمغت 
ىذه النسبة تدؿ عمى أف  (%74,64)بنسبة ميارة الطلبقة الغير موجودة في الكتاب والتي بمغت
 .محتوى منياج الرياضيات لا يحتوي عمى ميارة الطلبقة

 (1ج)يبيف توزيع عدد التماريف و النسب المئوية لميارة المرونة (16)جدوؿ رقـ 

عدد التماريف التي لا  المجموع
 يوجد فييا ميارة المرونة 

عدد التماريف التي توجد 
 فييا ميارة المرونة

 الميارة

 التماريف

 عدد التماريف 657 41 698

 النسبة المئوية 94,12% 05,88% 100%
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وىي نسبة عالية مقارنة  (%94,12)نلبحظ مف خلبؿ الجدوؿ أف نسبة ميارة المرونة قد بمغت 
وىي تدؿ عمى أف محتوى  (%05,88)بنسبة الميارة الغير موجودة في الكتاب والتي بمغت 

 .المنياج يحتوي عمى ميارة المرونة

 (1ج)يبيف توزيع التماريف و النسب المئوية لميارة الأصالة (17)جدوؿ رقـ 

 عدد التماريف التي لا  المجموع
يوجد فييا ميارة 

 الاصالة 

عدد التماريف التي 
توجد فييا ميارة 

 الاصالة

                           
 الميارة

 التماريف

 عدد التماريف 163 535 698

 النسبة المئوية 23,36% 76,64% 100%

 

وىي نسبة  (%23,36)نلبحظ مف خلبؿ الجدوؿ أف نسبة ميارة الأصالة الموجودة قد بمغت 
وىي تدؿ  (%76,64)أقؿ مف الثمث مقارنة بنسبة ميارة الأصالة الغير موجودة والتي بمغت 

 .عمى أف محتوى منياج الرياضيات لا يحتوي عمى ميارة الأصالة
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 ( 2الجزء ) يبيف توزيع درجات الميارات الثلبث حسب المحاور (18)جدوؿ رقـ

عدد  مجموع مجموع مجموع
 التماريف

  المحاور
 طلبقة مرونة أصالة

 المتتالية العددية 143 50 137 41
 القسمة في 100 22 96 20
 الموافقات في 111 18 105 21
 الأعداد الأولية 137 23 127 22
 الأعداد المركبة 171 40 161 25
 التشابو المباشر في المستوى 85 15 74 18
 الجداء السممي 52 06 48 05
المستقيمات و المستويات في  58 05 46 04

 الفضاء
 المقاطع المستوية لمسطوح 24 00 23 02

158 817 17
9 

 المجموعة 881

 

تمريف في الجزء الثاني، حيث بمغ  (881)نلبحظ مف خلبؿ الجدوؿ أف عدد التماريف قد بمغ 
درجة وىي درجات متدنية مقارنة  (158)درجة، وميارة الأصالة  (179)مجموع درجات الطلبقة

 .وىي درجة عالية جدا (817)بالمجموع الكمي، في حيف بمغت درجة المرونة 
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 (2ج )يبيف عدد التماريف و النسب المئوية لميارة الطلبقة  (19)جدوؿ رقـ 

 عدد التماريف التي لا  المجموع
يوجد فييا ميارة  

 الطلبقة

عدد التماريف التي 
توجد فييا ميارة 

 الطلبقة

 الميارة

 التماريف

 عدد التماريف 179 702 881

 النسبة المئوية 20,32% 79,68% 100%

 

وىي نسبة أقؿ مف الثمث مقارنة  (%20,32)نلبحظ مف خلبؿ الجدوؿ أف نسبة الطلبقة بمغت 
ىذه النسبة تدؿ عمى أف  (%79,68)بنسبة ميارة الطلبقة الغير موجودة في الكتاب والتي بمغت
 .محتوى منياج الرياضيات لا يحتوي عمى ميارة الطلبقة

 (2ج)يبيف توزيع عدد التماريف و النسب المئوية لميارة المرونة (20)جدوؿ رقـ 

عدد التماريف التي لا  المجموع
يوجد فييا ميارة 

 المرونة 

عدد التماريف التي 
توجد فييا ميارة 

 المرونة

 الميارة

 التماريف

 عدد التماريف 817 64 881

 النسبة المئوية 92,73% 07,27% 100%
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وىي نسبة عالية مقارنة  (%92,73)نلبحظ مف خلبؿ الجدوؿ أف نسبة ميارة المرونة قد بمغت 
وىي تدؿ عمى أف محتوى  (%07,27)بنسبة الميارة الغير موجودة في الكتاب والتي بمغت 

 .المنياج يحتوي عمى ميارة المرونة

 (2ج)يبيف توزيع التماريف و النسب المئوية لميارة الأصالة (21)جدوؿ رقـ 

 عدد التماريف التي لا  المجموع
توجد فييا ميارة 

 الاصالة 

عدد التماريف التي توجد 
 فييا ميارة الاصالة

                           
 الميارة

 التماريف

 عدد التماريف 158 723 881

 النسبة المئوية 17,94% 82,06% 100%

 

وىي نسبة  (%17,94)نلبحظ مف خلبؿ الجدوؿ أف نسبة ميارة الأصالة الموجودة قد بمغت 
وىي تدؿ  (%82,06)أقؿ مف الثمث مقارنة بنسبة ميارة الأصالة الغير موجودة والتي بمغت 

 .عمى أف محتوى منياج الرياضيات لا يحتوي عمى ميارة الأصالة

 

 

 

 



           الإجراءات المنهجية لمدراسة و عرض و مناقشة النتائجرابع    الفصل ال
 

197 
 

 (2ج+1ج)يبيف مجموع الدرجات لمميارات الثلبث في  (22)جدوؿ رقـ 

مجموع   درجات 
 الأصالة

 

مجموع   درجات 
 المرونة

 

مجموع  درجات 
 الطلبقة

مجموع  
 التماريف

  الميارة

 التماريف

 عدد التماريف 1579 356 1474 321

 النسبة المئوية 100% 22,54% 93,35% 20,32%

نلبحظ مف خلبؿ الجدوؿ نسبة الطلبقة في الجزء الأوؿ والثاني مف محتوى منياج الرياضيات 
وىي  (%20,32)، وبمغت نسبة الأصالة (%22,54)سنة ثالثة ثانوي عموـ تجريبية قد بمغ 

 .وىي نسبة عالية (%93,35)نسب متدنية جدا، في حيف بمغت نسبة المرونة

 :مناقشة وتحميل الفرضية الثانية

محتوى منياج الرياضيات لا يساىـ في التفكير الابداعي لدى : نصت الفرضية الثانية أف 
تلبميذ السنة الثالثة ثانوي عموـ تجريبية وبعد عرض نتائج التحميؿ الاحصائي تـ تأكيد صحة 

محتوى منياج الرياضيات لا يساىـ في التفكير الابداعي لدى : الفرضية الثانية القائمة بأف
تلبميذ السنة الثالثة ثانوي عموـ تجريبية، حيث بمغت نسب الميارات الثلبث لمتفكير الابداعي 

، وميارة (%25,36)ميارة الطلبقة: مف الجزء الاوؿ لمنياج الرياضيات عمى التوالي
، وىذا يبيف أف محتوى منياج الرياضيات (%23,36)، وميارة الأصالة(%94,12)المرونة

لمجزء الأوؿ يحتوي عمى ميارتي الطلبقة والأصالة بنسبة قميمة جدا تكاد تكوف منعدمة، 
في حيف بمغت نسب الميارات الثلبث لمتفكير . باستثناء ميارة المرونة التي نسبتيا عالية

، وميارة  (%20,32)ميارة الطلبقة: الابداعي مف الجزء الثاني لمنياج الرياضيات عمى التوالي
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، وىذا يبيف أف محتوى منياج الرياضيات (%17,94)وميارة الأصالة (%92,73)المرونة
لمجزء الثاني يحتوي عمى ميارتي الطلبقة والأصالة بنسبة قميمة جدا تكاد تكوف منعدمة، 

 .باستثناء ميارة المرونة التي نسبتيا عالية

لميارة  (الجزء الأوؿ والجزء الثاني)وبمغت النسبة الكمية لمحتوى منياج الرياضيات
وىي نسب متدنية، أما ميارة المرونة فقد  (%20,32)، وميارة الأصالة(%22,54)الطلبقة

وىي نسبة عالية، مف خلبؿ ىذه النتائج نستطيع القوؿ أف محتوى  (%93,35)بمغت نسبتيا
منياج الرياضيات لا يحتوي عمى ميارتي الطلبقة والأصالة وىي ميارات أساسية لمتفكير 
الابداعي فبدونيا لا يكوف ىناؾ إبداع، وترجع النسبة المتدنية في ميارة الطلبقة إلى عدـ 

لميارات التفكير الابداعي وخاصة ميارتي الطلبقة  (الأنشطة/التماريف)اىتماـ منياج الرياضيات
والأصالة، فمعظـ الأنشطة لا تحتوي عمى ميارة الطلبقة، حيث أف نوعية التماريف أو الأنشطة 
لا تستثير قدرات التفكير الابداعي لدى التلبميذ ولا تساعدىـ عمى توليد عدد كبير مف البدائؿ 

أو الأفكار أو المترادفات أو استدعاء لمعمومات أو خبرات بسرعة وسيولة وفي فترة زمنية 
الخالية مف التركيز عمى إدراؾ العلبقات  (الأنشطة/التماريف)، كما أف طبيعة (الحصة)محددة

القائمة بيف الألفاظ ولا تضع التلبميذ في وضعية محيرة ومقمقة تستدعي منيـ استثارة قدرات 
 :التفكير التباعدي، وفيما يمي عرض لبعض النماذج مف التماريف

 26 ص 1 تمرين

; ∞−[  المعرفة  عمى 𝑓نعتبر الدالة   : بػ ]1

𝑓 𝑥 =
𝑥 + 1

𝑥 − 1
 

𝑋 حيث إذا كاف  Aوجد عدد حقيقيا  أ <    ينتمي إلى المجاؿ 𝑓 𝑥  فإف 0
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]0,9 ; 1,1 [

 𝑓 الممثؿ لمدالة CF  مقارب لممنحني  Y=1 الذي معادلتو ∆بيف أف المستقيـ

 ∆ بالنسبة  لممستقيـ  CFأدرس وضعية  المنحني

 26 ص 3 تمرين

=أثبت باستعماؿ التعريؼ  أف 0 lim𝑋→+∞
1

𝑋
 

 

 26 ص 4تمرين 

 :  بػ R  المعرفة  عمى 𝑓نعتبر الدالة 

𝑓 𝑥 = 2𝑋 − 3 

 
∞أثبت باستعماؿ التعريؼ  lim𝑋→+∞ 𝑓 𝑥 = + 

   المحتوى 103 ص  20ت 

 دراسة الدالة الأسية 

𝑓 𝑥 =
𝑒𝑋−1

𝑒𝑋 +1
 ∞−  و عند ∞+  عند 

 103 ص 21تمرين 

𝑓 𝑥 =
𝑒𝑋−1

2𝑋
  0 عند  

 103 ص  22تمرين 
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𝑓 𝑥 =
1

𝑋
𝑒𝑋 −  ∞+  و عند 0عند 1

  103 ص 23 تمرين

𝑓 𝑥 = 𝑋(𝑒 ̶
1

𝑋 −  ∞−  و عند ∞+  عند (1

 136 ص 52 تمرين

𝑓دالة معرفة  عمى  R  بػ  

𝑓 𝑥 =
3𝑋

2𝑋
 

 ∞−عند  𝑓أدرس نياية الدالة 

  0عند  𝑓أدرس نياية الدالة 

 59 ص 14تمرين  

 حساب الدالة  المشتقة 

D=R    𝑓 𝑥 = 𝑋 + 𝑋 cos 𝑋 

D=R    𝑓 𝑥 = sin 𝑋 cos 𝑋 

D=R    𝑓 𝑥 =
sin 𝑋

𝑋
 

 59 ص15 تمرين

D=]0 ;π[ : 𝑓 𝑥 =
1

sin 𝑋
 

 59 ص 16 تمرين
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D=R    𝑓 𝑥 = cos( −3𝑋 +
𝜋

5
) 

D=R    𝑓 𝑥 = sin(
1

2
𝑋 + 𝜋) 

D=R    𝑓 𝑥 = 3𝑋 sin( −𝑋 +
𝜋

5
 

 (كتاب الرياضيات، الجزء الأوؿ،)

 2 الجزء  24 ص 5تمرين 

(Un)  13=متتالية حسابية  حيث  أف U3 37=  و U7 

 U17أحسب  

  37  حيث يقسـ  +65n حيث يكوف  nعيف الأعداد الصحيحة  

 78ص /2تمرين 

 x  ، [4] xΞ37عيف خمسة أعداد صحيحة 

  ؟4 الذي يكوف أصغر تماما مف  xماىو العدد الطبيعي  

 107ص  /29تمرين 

أحسب المجامع المقترحة أدناه ،استعمؿ المضاعؼ المشترؾ الأصغر ، و اعط النتائج عمى 
 .شكؿ كسور غير قابمة للئختزاؿ 

82

75
+

19

210
 ،    55

195
+

23

216  
  ،  9

140
+

13

84
 

 145 ص 17 تمرين

 : التالية Ζ مرفؽ  الأعداد المركبة Źأكتب  بدلالة
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Ζ=(2+¡Ζ)(1+3Ζ)                             Ζ=2+3¡Ζ 

 (كتاب الرياضيات، الجزء الثاني )          

فيذه النماذج مف التماريف ىي نماذج نمطية وتقميدية فيي تجبر التلبميذ عمى اتباع نفس 
الخطوات في الحؿ وىذا يحتـ عمى التلبميذ عدـ استخداـ القدرات العقمية الصعبة والمعقدة في 
الوصوؿ إلى حموؿ أصيمة ومتفردة، وكذلؾ ميارة الأصالة تكاد تكوف منعدمة في محتوى منياج 
الرياضيات، ولـ يولي اىتماما بميارة الأصالة والتي تعد عنصرا أساسيا في التفكير الابداعي، 

فيذه النماذج مف التماريف لا تساعد التلبميذ عمى إنتاج الأفكار الجديدة والغير مألوفة ولا 
تحفزىـ عمى النفاذ إلى ما وراء المباشر أو التفرد في الأفكار، فمعظميا يتصؼ بالشيوع والتكرار 
وخطوات الحؿ يعرفيا الجميع، إف نوعية ىذه النماذج مف التماريف لا يساعد التلبميذ عمى إنتاج 

استجابات أصيمة وتجعميـ مجرد بنؾ لتخزيف المعمومات فقط، وتضعؼ قوة الخياؿ لدييـ 
ضافة التعديلبت، وتورث لدييـ عدـ القدرة عمى رؤية  ويصبح غير قادر عمى إدراؾ التفاصيؿ وا 

 .المشكلبت وجوانب النقص والعيب فييا

إف احتواء منياج الرياضيات لميارتي الطلبقة والمرونة بنسبة متدنية يؤكد صحة النتيجة التي 
توصمنا إلييا في مقياس التفكير الابداعي والذي تـ تطبيقو عمى عينة الدراسة مفادىا أف تلبميذ 

بنسبة متدنية  (الطلبقة، المرونة، الأصالة )السنة الثالثة ثانوي يمتمكوف ميارات التفكير الابداعي
تكاد تكوف منعدمة، وأنيـ يمتمكوف مستوى متدني مف التفكير الابداعي، باستثناء ميارة المرونة 

في محتوى المنياج وىي تدؿ عمى أف محتوى منياج الرياضيات  (%93,35)التي بمغت نسبتيا
 .يحتوي عمى المرونة الفكرية التي تساعد التلبميذ عمى الانتقاؿ مف حالة ذىنية إلى أخرى
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ويرجع السبب في وجود ميارتي الطلبقة والمرونة بنسبة متدنية في محتوى منياج الرياضيات 
السنة الثالثة عموـ تجريبية إلى طبيعة منياج الرياضيات الذي لا يساعد التلبميذ عمى التفكير 

الابداعي ويقدـ ليـ أنشطة لا تستثير قدرات التفكير الابداعي لدييـ بؿ يجبرىـ عمى اتباع 
ىذا الطرح والتي ىدفت  (1994الحمادي)خطوات موحدة لموصوؿ إلى الحؿ، وأكدت دراسة 

 .دور المناىج في تنمية التفكير الابتكاري لدى تلبميذ المرحمة الإعدادية بقطرإلى معرفة
 .   محتوى الكتب المدرسية تقدـ لمتلبميذ المعمومات الجاىزةوتوصمت النتائج إلى أف

 (187 ،ص 2007طارؽ عبد الرؤوؼ ، )                                               

إف ىذه النماذج مف التماريف لا تحفز التلبميذ عمى استخداـ قدرات التفكير التباعدي والوصوؿ 
إلى حموؿ إبداعية تتميز بالجدة والحداثة وعدـ التكرار، والتفكير في نسؽ نمطي مغمؽ، بؿ 
وتعطؿ العمميات العقمية، فيذا النوع مف التماريف بسيط وسيؿ ولا يحرؾ في التلبميذ حب 

المثابرة والاستمرار والبحث عف الجديد، وليا طريقة وحيدة في الحؿ مما يستدعي مف التلبميذ 
اتباع ىذه الطريقة، لأف ىذه التماريف ليست مشكمة بالنسبة لدييـ وىي لا تحرر العقؿ مف 
الأفكار المتكررة والشائعة ولا تتضمف مشكمة مركبة بيف الأجزاء المختمفة، وبالتالي تحد مف 

 .توليد الأفكار الجديدة التي تؤدي إلى الحؿ

 فمعظميا ليا حموؿ نمطية ومألوفة ولا تحتوي عمى انتاج البراىيف المتنوعة لمنظرية الواحدة، 
إضافة إلى عدـ وجود حموؿ متعددة لممشكمة الرياضية الواحدة وىو ما يعرؼ باسـ الجمود في 

أف التفكير الإبداعي في الرياضيات ىو إنتاج علبقات و  (2002)أبو عميرة  ،ويرى الرياضيات
حموؿ متنوعة و جديدة و متعددة لممشكلبت و التمرينات بشكؿ مستقؿ و غير معروؼ مسبقا ، 

 بحيث تتجاوز الحموؿ النمطية في ضوء المعرفة و الخبرات الرياضية        
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و التي تكوف منيرا إلى القدرات الإبداعية شريطة ألا يكوف ىناؾ اتفاؽ مسبؽ عمى مكاف 
 ( .28، ص 2002أبو عميرة ، )الصواب و الخطأ                                 

ويتضح مف خلبؿ ىذا التعريؼ أف التماريف التي لا تحتوي عمى إنتاج علبقات وحموؿ متنوعة 
وجديدة ومتعددة لممشكلبت بشكؿ مستقؿ وغير معروؼ مسبقا، فإنيا لا تحتوي عمى ميارات 

التفكير الابداعي وىذا يؤثر سمبا عمى التفكير الابداعي لدى عينة الدراسة ، ويؤكد 
 : أف مف بيف العوامؿ المؤثرة سمبا عمى التفكير الابداعي في الرياضيات ىي(1993جميز)

 طبيعة التماريف التي ترغـ التلبميذ عمى إتباع خطوات محددة عند حؿ المسائؿ الرياضية- 

الاستناد في الحكـ عمى خطأ حؿ ما بناءا عمى أف الطالب لـ يتبع الطرؽ المألوفة أو - 
 .المستخدمة في الكتاب المدرسي

 .الاعتمادي في التدريس عمى التمقيف وتعويد الطلبب عمى نقؿ الحموؿ في كراساتيـ - 

توقؼ المعمـ عند أحد الحموؿ ليظير أنو الأفضؿ، دوف أف يحاوؿ معرفة عدد الحموؿ التي - 
 .أمكف الطالب الوصوؿ إلييا

وتؤكد النظرية السموكية عمى أىمية المثيرات مف حيث نوعيتيا التي ليا دور في استثارة ميارات 
وأف ظاىرة الابداع ترتبط بالخطوط  الأساسية لاتجاىيـ الذي " التفكير الابداعي لدى الافراد، 

يفترض أف النشاط أو السموؾ الإنساني ىو في الجوىر مشكمة تكويف العلبقة بيف المثيرات 
 (28برىاف محمود،ص)."والاستجابات

وعميو كمما كانت التماريف تستثير العمميات العقمية المعقدة أو قدرات التفكير الابداعي كمما 
كانت الاستجابات إبداعية، إف ىذه التماريف التي لا تحتوي عمى مشكلبت معقدة وصعبة لا 
تستدعي مف التلبميذ التأمؿ العميؽ  لإيجاد حموؿ إبداعية ليا، ولا يستطيع تحويؿ أفكاره إلى 
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مرتبط بالتأمؿ  النظرية المعرفية فالإبداع مف وجية نظر"أشياء جديدة لـ يسبؽ الوصوؿ إلييا 
نما  العميؽ الذي يعتبر شرطا مف الشروط الضرورية للئبداع، ىذا التأمؿ ليس عممية عشوائية وا 
ىو عممية منتظمة يقوـ مف خلبليا المبدع بتحويؿ أفكاره وتخيلبتو إلى أشياء جديدة غير عادية 
لـ يسبؽ الوصوؿ إلييا مستمدا ىذه القدرة أو الخاصية مف النظر إلى جميع مكونات الأشياء 

 "مف حولو والجوانب المحيرة الموجودة في ىذه الأشياء

(. 135، ص2014عبد الرحماف ىيجاف، )                                              

إنو مف خلبؿ النتائج التي توصمنا إلييا والتي بينت أف محتوى منياج الرياضيات لا يساىـ في 
،وىي (%23,36)،(%25,36)التفكير الابداعي، حيث بمغت نسبة ميارتي الطلبقة والأصالة

منياج الرياضيات باستثناء ميارة المرونة التي كانت نسبتيا عالية، نسب متدنية في محتوى 
وىذه النسب المتدنية التي تحصمنا في ميارتي الطلبقة والأصالة تؤكد صحة النتائج التي 

توصمنا في الفرضية الأولى والتي طبؽ فييا الباحث مقياس التفكير الابداعي عمى عينة الدراسة 
لمعرفة مستوى التفكير الابداعي لدييـ وتوصمنا فييا إلى أف عينة الدراسة يمتمكوف ميارات 

 .التفكير الابداعي بنسبة متدنية إف لـ تكف منعدمة

 وىذا يقودنا إلى العلبقة الطردية الموجودة بيف مستوى التفكير الابداعي لدى التلبميذ ومحتوى 
منياج الرياضيات، أي كمما احتوى منياج الرياضيات عمى ميارات التفكير الابداعي كمما كاف 

مستوى التفكير الابداعي لدى التلبميذ مرتفع وىذا يوصمنا إلى حقيقة أف محتوى منياج 
الرياضيات ومف خلبؿ نماذج لبعض التماريف لا تولي اىتماما بميارات التفكير الابداعي ولا 
تستثير قدرات التفكير التباعدي الانتاجي لدى عينة الدراسة، ويرجع ىذا لسوء اختيار معايير 
المحتوى الذي يتطمب أف يكوف المحتوى ملبئما لقدرات التلبميذ العقمية والنفسية والاجتماعية 
والجسمية مف أجؿ تمبية طموحاتيـ ومسايرة التقدـ والتطور العممي والتكنولوجي الحاصؿ في 
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المعمورة، ولا يتأتى ذلؾ إلا مف خلبؿ وضع منياج يأخذ في الحسباف المستوى العقمي لدى 
التلبميذ وكيفية استثارة قدرات التفكير الابداعي لدييـ، ومنو نستطيع القوؿ أف محتوى منياج 

 الرياضيات لا يساىـ في التفكير الابداعي لدى تلبميذ سنة ثالثة ثانوي عموـ تجريبي

 :عرض وتحميل نتائج الفرضية الثالثة

تؤثر أساليب التقويـ المتبعة سمبا عمى التفكير الابداعي لدى : نصت الفرضية الثالثة عمى أنو 
التقويـ )وفيما يمي نعرض بعض النماذج مف التماريف. تلبميذ السنة الثالثة ثانوي عموـ تجريبية

 .(التكويني، والتقويـ الختامي

يبيف التكرارات و النسب المئوية الخاصة بالتقويـ الجزء الأوؿ مف محتوى  (23)جدوؿ رقـ 
 كتاب الرياضيات سنة ثالثة ثانوي عموـ تجريبية 

مجموع التماريف  3التكرار  2التكرار  1=التكرار 
 الخاصة بالتقويـ

 عدد الدروس

05 20 19 102 44 

 النسبة 100% 55,90% 39,20% 04,90%

 

 درس أكبر عدد 39 درس في الجزء الأوؿ احتوى 44نلبحظ مف خلبؿ الجدوؿ أنو مف أصؿ 
وىي نسبة عالية مقارنة  (%95,10)،أي بنسبة(3)وتساوي  (2)مف التكرارات التي أكبر مف
 .وىي نسبة ضعيفة (%04,90)والتي بمغت (1)بنسبة التكرار الذي يساوي
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يبيف عدد التكرارات و النسب الخاصة بالتقويـ لمجزء الثاني مف محتوى الكتاب  (24)جدوؿ رقـ 
 .الرياضيات السنة الثالثة عموـ تجريبية 

مجموع التماريف  3التكرار  2التكرار  1=التكرار 
 الخاصة بالتقويـ

 عدد الدروس

06 20 13 85 39 

 النسبة 100% 45.90% 47,05% 7.05%

بنسبة  (2)فقد بمغت التكرارات التي أكبر أو تساوي (36)نلبحظ مف خلبؿ الجدوؿ رقـ 
 %7,05 و التي بمغت 1=و ىي نسبة عالية مقارنة بالتكرارات التي  (92,95%)

مف خلبؿ النتائج المبينة في الجدوليف و التي تتمحور حوؿ أساليب التقويـ المتبعة في محتوى 
منياج السنة الثالثة ثانوي عموـ تجريبية حيث أولى المحتوى اىتماما كبيرا بأشكاؿ التقويـ و لكف  

فيذه النسب لا تبيرنا بقدر ما يبيرنا نوعية ىذه التماريف أي مف الناحية . (الكمية)مف الناحية 
الكيفية ولتأكيد أف ىذه النماذج مف التماريف مجرد مؿء لمكتاب وحشو لعقوؿ التلبميذ نعرض 

 :ىذه النماذج مف التماريف الخاصة بالتقويـ التكويني

 :الجزء الأول15 ص 2تمرين 

(Un) متتالية معرفة  فيN  كما يمي 𝐔𝒏 =
𝟐𝑿𝟐+𝟏

𝟒𝑿+𝟒
 

 

 . 2محدودة مف الأعمى بالعدد  (Un)أثبت أف المتتالية 
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  45ص  1تمرين 

 : حيث أفnعيف الأعداد الصحيحة  

 n+5 يقسـ  11

 71 ص 1تمرين 

 251  عمى 5817-عيف باقي قسمة  

 95 ص  1تمرين 

  18 و 12عيف المضاعؼ المشترؾ الأصغر لمعدديف 

 125ص 2تمرين 

 :أكتب عمى الشكؿ الجبري الأعداد المركبة التالية 

𝑍3 =
3+2¡

 1+¡  −6−5¡ 
 ، 𝑍2 =

−7+4¡

4−7¡
 ،    𝑍1 =

5

1−2¡
 

 (كتاب الرياضيات، الجزء الأوؿ)    

 

 :الجزء الثاني

  13 ص 1 تمرين

 :عند النيايات ᴅᶠالمعرفة عمى  ᶠأدرس في كؿ حالة مف الحالات التالية نياية الدالة  

𝑓 𝑥 = −𝑋3 + 2𝑋 − 2 
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𝑓 𝑥 = 3𝑋2 + 𝑋 − 3 

𝑓 𝑥 =
𝑋2 + 2𝑋 + 1

2 − 𝑋
 

 15ص  2تمرين 

= 𝑓 𝑥 بػ  Rالمعرفة  عمىᶠنعتبر الدالة   1 +
cos 𝑋

𝑋2 

𝑅 ، 1 مف Xبيف أنو مف أجؿ كؿ  – 1 −
1

𝑋1 ≤ 𝑓 𝑥 ≤ 1 +
1

𝑋1 

 ∞− و عند ∞+  عند 𝑓أستنتج  نيايتي الدالة – 2

  51 ص 1تمرين

 .  تتمدد عند ارتفاع درجة الحرارة 8cmكرة حديدية نصؼ قطرىا  

  ؟ 1mmما ىو تغير حجميا  لما يرتفع قطرىا ب 

 ما ىو تغير مساحتيا في نفس الظروؼ ؟

  83ص  1 تمرين

  المعادلات و المترجحات التالية Rحؿ في 

e2x + 3 = 0 ،   e−2x+1 − 1 = 0  ،   e−2x+1 − ex < 0 ،   ex < 2 − ex  

 169 ص1تمرين
 :أحسب التكاملبت التالية 

  −3𝑥2 + 1 𝑑𝑥
2

−1
 ،   (𝑒2𝑥−1𝑑𝑥0

1
 ،    sin 𝑥𝑑𝑥

𝜋

−𝜋
 



           الإجراءات المنهجية لمدراسة و عرض و مناقشة النتائجرابع    الفصل ال
 

210 
 

 

حيث يعتبر التقويـ التكويني الأساس في معالجة المشكلبت التي مف الممكف أف تعوؽ عممية 

تدؿ عمى مساىمة أساليب التقويـ المتبعة في تنمية التفكر لا التعميمية، نجد أف ىذه النسب 

  أشكاؿ التقويـ بأنواعو استخداـ الأساليب المتنوعة في بالرغـ مفالإبداعي لدى عينة الدراسة 

المختمفة داخؿ الصؼ بدءا بالتقويـ التشخيصي الذي يحدد المكتسبات القبمية لمتلبميذ مف 

 يتسنى للؤستاذ معرفة النقائص لدى بعض التلبميذ لتداركيا و  حتىجية ، و مف جية أخرى

 التقويـ التكويني أثناء الحصة و استخداـالسير قدما نحو التعممات الجديدة و ذلؾ مف خلبؿ 

 يفيد التلبميذ في تصحيح بعض الأخطاء و معالجة النقائص في حينيا  مف المفترض أفالذي

مف خلبؿ طرح بعض الأسئمة أو إنجاز تمريف في الدرس ، ثـ يأتي الدور عمى التقويـ 

إف ىذه التحصيمي و الذي يقوـ بو الأستاذ حلبؿ نياية الحصة أو فصؿ دراسي و برنامج 

 و استعماؿضع التمميذ في وضعيات مشكؿ تتطمب منو النماذج مف التقويـ التكوينيلب ت

،  ة مف جوالادماجيةتوظيؼ مكتسباتو في حؿ الوضعية 

 ما تعممو في حؿ بعض المشكلبت الحياتية فالتقويـ المتبع في  عدماستخداـو مف جية أخرى

. عطى ثماره مف أجؿ مساعدة التلبميذ في تنمية التفكير الإبداعي لدييـ لـ يالمنياج 

التي ىدفت إلى التعرؼ عمى أىـ عوامؿ تنمية  (1991) مع نتائج  دراسة مرزوؽ  ؽؼتو ىي ت

التفكير الإبداعي المتعمقة بالأسرة و محتوى المناىج و الإدارة المدرسية و نظاـ التعمـ و 
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المجتمع مف وجية نظر المعمميف و توصمت إلى أىمية العوامؿ المتعمقة بالمعمـ بما تحتويو مف 

 ( .  149طارؽ  عبد الرؤوؼ ، ص  ) .                                أسموب التدريس

تعممية فيو الفيصؿ في تقويـ أي نظاـ اؿيعتبر التقويـ حجر الزاوية في العممية التعميمية  حيث 

تربوي جديد و إصدار الحكـ بالنجاح أو الفشؿ في بموغ الأىداؼ المرجوة ، كما أنو يعتبر 

 التي قد تفرزىا أثناء تجسيدىا في الانزلاقاتالعمود الفقري الذي يساعد عمى حمايتيا مف 

 ىي جزء لا يتجزأ مف العممية التعميمية التعممية فيكوف قبؿ التعمـ و الاختباراتالميداف ، فيذه 

أثناءه و بعده ، و لا يتوقؼ عند معرفة الخطأ أو النقص أو العقبات التي تصادؼ التمميذ أو 

شكؿ منسجـ بيف الأستاذ ببؿ ىو جزء مف الممارسات التي تتـ في قاعة الدرس .... الأستاذ

(  61 ،ص،2011المناىج )والتلبميذ ويكوف أحيانا نتاج إفرازات تقتضييا طبيعة العممية نفسيا 

 عطى الأولوية القصوى لأحد مكوناتو و ىو التقويـ لمي فإف منياج الرياضياتفي الواقعو 

 كما ، الذي يرافؽ التمميذ و الأستاذ عمى حد سواء في العممية التعميمية التعمميةبجميع أشكالو

.  إعطاء العلبمة فقط و لا يحد بزمف معيف في حصة الدرس  مجردأف دوره مقتصر عمى

لجوانب المعرفية و الوجدانية و الحس ػ  بيف ا  و التفاعؿفأشكاؿ التقويـ لمى تيتمبالانسجاـ

 خطوطا عريضة في إطار المقاربة لمتضع و، بؿحركية عند كؿ مف الأستاذ و التمميذ

 تسمح للؤستاذ بتنظيـ أدائو و تحسيف مردود عممو في قاعة الدرس مما  لابالكفاءات ، حيث
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متى أقوـ ؟ : عمؿ تلبميذه ، حيث تتمخص ىذه الخطوط في طرح أسئمة مثؿ سمبا عمىينعكس 

و ماذا أقوـ ؟ و كيؼ أقوـ ؟ و لماذا أقوـ ؟  

 تحيؿ طبيعة ىذه النماذج مف التقويملبؼنجد أف ىذه الأسئمة لا تطبؽ في التقويـ التكويني 

 في الأشياء التي لاالأستاذ إلى التفكير في الفترات التي يخصصيا لمتقويـ خلبؿ الدرس ، و

 الأدوات الضرورية لو و لتلبميذه لمقياـ  فيوأ في الكيفية التي ينفذ بيا ذلؾ لايقوميا في درسو و

بالميمة و التفكير في أىداؼ ىذه العممية فالمنياج بشتى فترات مخصصة لمتقديـ و لاسيما قبؿ 

يجري ىذا النوع في بداية الحصة و يكوف اليدؼ منو ىو معرفة .(التقويـ التشخيصي )التعمـ 

المكتسبات الضرورية القبمية لدى التلبميذ ليذه الحصة لموقوؼ عمى مدى تحكـ التلبميذ في 

و . اليدؼ مف ىذا التقويـ اتجاهكتسبات و الذي يعد أمرا ضروريا لمواصمة العمؿ في ـىذه اؿ

 لتقديـ ىالانطلبؽىو العمؿ عمى إحداث تجانس عمى مستوى المعارؼ المقصودة ىنا و مف

. (مف خلبؿ طرح أسئمة  شفاىية أو كتابية ليجيب التمميذ عمييا )الجديد مف الدرس 

أثناء التعمـ و التي تسمى بالتقويـ التكويني و يجري ىذا خلبؿ عممية التعمـ  فعندما :و الثانية 

أو في حالة عمؿ مع )ؿيكوف التلبميذ منيمكيف في البحث عف حموؿ لمشكمة ما أو إنجاز عـ

و يقدموف مقترحات استفساراتفيـ في ىذه الحالة يجيبوف عف أسئمة و يطرحوف (ما يعرض عمييـ

. إلخ ...
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إف ىذه النماذج مف التقويـ لا تساعد التلبميذ عمى بناء المعمومات لدييـ واستخداميا في حؿ 

، أو المشكلبت الحياتية، فتجعميـ مجرد وعاء لممئو وبنوؾ لحفظ المعمومات (التماريف)المشكلبت

واسترجاعيا في الوقت الذي يطمب منيـ ذلؾ، أي تقيس الذاكرة فقط ،في حيف أف التلبميذ 

يمتمكوف الميارات المعرفية والقدرات الابداعية، إذ كاف مف الواجب التركيز عمى ىذه الميارات 

كالتحميؿ والتركيب والتذكر والاستنباط والاستدلاؿ، إضافة إلى ميارات التفكير الابداعي 

كالطلبقة والمرونة والأصالة والتوسع والحساسية لممشكلبت وذلؾ لقياس مدى امتلبؾ التلبميذ 

ليا وىذا يعينيـ عمى استخداـ جميع الميارات والقدرات العقمية دوف استثناء مما يؤثر ايجابا 

 عمى تعمميـ،

فيذه النماذج مف التقويـ التي تركز عمى الذاكرة فقط تجعؿ التلبميذ مجرد بنؾ لممعمومات 

بحيث لا يستطيعوف بناء التعممات، و القدرة عمى انتاج البراىيف، ولا يقيس المقومات الشخصية 

لمتلبميذ مف جميع جوانبيا أي لا يتصؼ بالشمولية ويقتصر عمى قياس جانب واحد فقط 

ىماؿ لبقية الجوانب، زيادة عمى ىذا عدـ التنويع في استخداـ الأساليب وذلؾ لجمع  وا 

المعمومات حوؿ التلبميذ مف جميع الجوانب، إضافة لعدـ مناسبتيا لمستوى التلبميذ، فمف خلبؿ 

عرضنا لنماذج التقويـ التكويني التي يحتوييا محتوى منياج الرياضيات بجزأيو، ومف خلبؿ 

القائمة بأنو تؤثر أساليب التقويـ المتبعة سمبا عمى : تحميمنا ليذه النماذج تـ إثبات الفرضية الثالثة

 .التفكير الابداعي لدى عينة الدراسة
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 :النتائج المتعمقة بالفرضية الرابعة - 

لا تؤثر استراتيجية التدريس عمى التفكير الإبداعي لدى : ػػ نصت الفرضية الرابعة عمى أنو

تلبميذ  سنة ثالثة عموـ تجريبية، فعند تحميمنا لمنياج الرياضيات لمسنة الثالثة ثانوي عموـ 

تجريبية و بالاعتماد عمى كتاب الرياضيات الخاص بالتلبميذ بجزأيو الأوؿ و الثاني و مف 

خلبؿ المنياج تبيف لنا اعتماد المنياج عمى طريقة حؿ المشكلبت وفؽ المقاربة بالكفاءات و 

التي تولي الاىتماـ الأكبر لدور التلبميذ في ايجاد حموؿ لممشكلبت و توظيفيا، أكثر مف 

و تؤكد "إعطاء الأولوية لممعرفة، والأستاذ ما ىو إلا مسيؿ لمعممية التعميمية و موجو ليا فقط 

 "              الأبحاث الحديثة في التربية عمى أف لمفرد نشاط متناسؽ وواع و ىادؼ

فالتعممات لا تنطمؽ مف التعاريؼ أو عبر سمسمة مف الأمثمة بؿ تنطمؽ مف وضعية مشكمة 

مشكؿ مرتبط بواقع التمميذ ليجد نفسو ، يضع فرضيات و يقترح حمولا و يبرر خطوات و يجرب 

 خوارزميات و يناقش اقتراحات و يخمف نتائج فيصادؽ عمى ىذه و يدحض تمؾ               

  (.18المنياج ص   )                                                                     

فمنياج الرياضيات يصرح باستخداـ الطرؽ الأنجح و ىذا ما نجده في جؿ دروس الرياضيات 

كوف طبيعة المادة تفرض عمينا استخداـ طرؽ معينة ومنيا استراتيجية حؿ المشكلبت ، 

لمساعدة التلبميذ عمى حؿ مشكلبتو الراىنة الحياتية و توظيفيا في حياتو اليومية و تعينو عمى 



           الإجراءات المنهجية لمدراسة و عرض و مناقشة النتائجرابع    الفصل ال
 

215 
 

التفكير الإبداعي في حؿ المشكلبت مع تجسيد مكتسباتو و دمج معارفو الرياضية و قدراتو 

وفيما يمي عرض لعدد . العقمية و الوجدانية و الوصوؿ إلى المعرفة بالمساىمة في بنائيا

 .الدروس والاستراتيجية المعتمدة

 يبيف النسبة المئوية لاستراتيجية حؿ المشكلبت (25)جدوؿ رقـ 

 استراتيجيات مختمفة استراتيجية حؿ المشكلبت 

 11 72 عدد الدروس

 %13,26 %86,74 النسبة

نلبحظ مف خلبؿ الجدوؿ أف نسبة استراتيجية حؿ المشكلبت المعتمدة في الدروس بمغت 

%( 13,26) وىي نسبة كبيرة مقارنة بنسبة الاستراتيجيات المختمفة والتي بمغت (86,74%)

 .وىي نسبة أقؿ مف الثمث

ىذه النسبة تدؿ عمى أف المنياج يولي اىتماما كبيرا لاستراتيجية حؿ المشكلبت كونيا تساعد 

التمميذ عمى عممية التفكير التشعبي الذي بدوره يعطي حمولا إبداعية لأي مشكمة سواء كانت 

دراسية أو حياتية حيث يستطيع التكيؼ مع المستجدات و القدرة عمى التخميف في عدد أكثر 

 مف الحموؿ 
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عمى أىمية البيئة الأسرية في تنمية التفكير الإبداعي لدى  (1991 وؽمرز)و تؤكد دراسة 

 اتجاىوالأطفاؿ بالإضافة إلى أىمية العوامؿ المتعمقة بالمعمـ بما تحتويو مف أسموب التدريس و 

 (. 142طارؽ ، ص ) .                                نحوى ميمة التدريس

 الطرؽ الأنجح في دراسة باستخداـو يمكف تفسيره مف زاوية أخرى عمى أف المنياج يصرح 

س عمى كؿ مف التحصيؿ و تنمية ي أثر بعض الطرؽ التدرؿحو (1992)ليوسؼ عبد المجيد 

 مف حيث الاستكشاؼ ، أظيرت النتائج تكافؤ طريقة حؿ المشكلبت و طريقة الابتكاريةالقدرات 

أف محتوى  الكتب المدرسيةتقدـ  (1994)تأثيرىا عمى التحصيؿ كما توصمت دراسة عبدالله 

( . 187طارؽ ، ص ، ).                               لمتلبميذ المعمومات الجاىزة

 كؿ مف المدرس و الطالب بأىمية البيئة اعتقادعمى ضرورة  (2000)و تؤكد دراسة ولز 

 الطلبب باختيارات دفع ، كما أنيا تالابتكاريالمدرسية و أف ليا دور أساسي في إثراء التفكير 

 الطلبب و اىتماماتمتعددة و تتبع ليـ الأفكار المختمفة و تدعـ الثقة بالنفس و تركز عمى 

( . 205طارؽ ، ص ، ) حيث يتجاىؿ المدرس أفكار الطلبب الابتكارئة التي تكبح يعكس الب

و تؤكد عكس ىذه الدراسات عمى ضرورة منح الفرصة كاممة لمتلبميذ أثناء الدرس و ذلؾ 

 معرفيا حتى تتولد لدييـ الأفكار التي تتسـ استثارتيـلتعزيز الثقة بالنفس و تييئة التلبميذ و 

دة و الأصالة و المرونة و الطلبقة ، كما يجب عمى الأستاذ التنويع في طرائؽ التدريس جباؿ
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حتى يساعدىـ عمى تنمية التفكير  (التعاوني التعمـ ؿ المشكلبت ػ ح)الخاصة بالرياضات 

الإبداعي لدييـ و تؤكد النظرية السموكية عمى أىمية العلبقة بيف المثيرات و الإستجابات و ترى 

برىاف ).أف الفرد يصؿ إلى إستجابات مبدعة بالإرتباط مع نوع التعزيز الذي يعزز بو السموؾ

( 27محمود ،ص،

دفعت المنياج إلى اختيار استراتيجية حؿ المشكلبت، حيث تعتبر  (الرياضيات)فطبيعة المادة
ىذه الاستراتيجية ملبئمة لمادة الرياضيات بصفة خاصة، ولجميع المواد بصفة عامة، فتساعد 
التلبميذ عمى إعماؿ الفكر وايجاد حموؿ ابداعية لممشكلبت التي يوجيونيا، تبدأ باستثارة تفكير 

ىذا (1993)وتؤكد دراسة كرـ ، التلبميذ بوجود مشكمة ما تستحؽ البحث عف حموؿ غير مألوفة
 المحتوى لتفكير المتعمـ استثارتمف المعمميف يوافقوف عمى %59الطرح والتي توصمت إلى أف 

لا شؾ أف أسموب حؿ .  عمى تطوير أساليب التدريس%80لا يوافقوف بينما وافؽ %36و
المشكلبت يعتبر مف بيف الاستراتيجيات الأنجع لمادة الرياضيات نظرا لخصوصيات المادة، وأف 

  ىذه النتائجتتفؽالمدرسيف مطالبيف بتطوير أساليب إبداعية جديدة لمواكبة كؿ ما ىو جديد، و
مف المدرسيف راضوف  عف  (%48) فييا إلى أفوالتي توصػػؿ(2007)مع دراسة بوظريفة

 وىذا يدؿ عمى أف (101،111ص،2007.بوظريفة وأخروف)الاستراتيجيات الجديدة في التدريس
المدرسيف لا يحبذوف الطرؽ التقميدية في التدريس في كؿ المواد، وخاصة في مادة الرياضيات 

وذلؾ لأف طبيعة المادة تتعارض مع الطرؽ التقميدية، والتعميـ النمطي، والتمقيف، والجمود 
الذىني، فيي تقوـ عمى استثارة قدرات التفكير الابداعي لدى التلبميذ مف خلبؿ اتباع 

استراتيجيات حؿ المشكلبت التي تساعد التلبميذ عمى إعماؿ الفكر والتحرر مف التفكير الضيؽ 
التعرؼ عمى مدى فاعمية  والتي ىدفت إلى عمى (1993)دراسة شاكر قناوي المحدود، وتؤكد 



           الإجراءات المنهجية لمدراسة و عرض و مناقشة النتائجرابع    الفصل ال
 

218 
 

ثلبث استراتيجيات وىي العصؼ الذىني والحؿ الإبداعي لممشكلبت والتأليؼ بيف الأشتات في 
. تنمية قدرات التفكير الإبداعي والتعبير الإبداعي في مادة المغة العربية لدى الطلبب

 الحؿ الإبداعي لممشكمة في تنمية قدرات التفكير عمى استراتيجيةتفوؽ ت النتائج  أثبتو
، فمف خلبؿ عرضنا لمنتائج    و (152طارؽ عبد الرؤوؼ، ص ).  الأخيرتيفالاستراتيجيتيف

 التدريس عمى التفكير استراتيجيةتؤثر فإننا نرفض الفرضية الرابعة القائمة بأنو لا : التحميؿ
بأنو تؤثر : ونقبؿ الفرضية القائمة. الإبداعي لدى تلبميذ سنة ثالثة ثانوي عموـ تجريبية

 عمى التفكير الإبداعي لدى تلبميذ سنة ثالثة ثانوي (أسموب حؿ المشكلبت ) التدريساستراتيجية
 .عموـ تجريبية

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



           الإجراءات المنهجية لمدراسة و عرض و مناقشة النتائجرابع    الفصل ال
 

219 
 

 :خلاصة 

     تناولنا في ىذا الفصؿ الاجراءات المنيجية لمدراسة حيث تـ التطرؽ إلى وصؼ مجتمع 
تلبميذ السنة الثالثة ثانوي عموـ تجريبية، ومنياج الرياضيات لمسنة الثالثة )الدراسة والمتمثؿ في 
، ثـ ذكر حيثيات الدراسة الاستطلبعية، بالإضافة إلى وصؼ شامؿ (ثانوي عموـ تجريبية

لأدوات جمع البيانات والخصائص السيكومترية، وبعدىا تطبيؽ الدراسة الأساسية، واتباع 
 .مختمؼ الأساليب الاحصائية الملبئمة لمعالجة فرضيات الدراسة

     وبعد إخضاع النتائج المتحصؿ عمييا في الدراسة الميدانية عمى عينة البحث تـ التوصؿ 
إلى إثبات بعض الفرضيات، ورفض فرضيات أخرى، ىذا ما يجعمنا نقوؿ أف التفكير الابداعي 
في كؿ المواد وخاصة في الرياضيات لو أىمية بالغة بالنسبة للؤجياؿ، لذلؾ وجب عمى الخبراء 

والمختصيف في ميداف التربية أف يولوا اىتماما كبيرا بميارات التفكير الابداعي في جميع 
 .المناىج التربوية
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 :الاستنتاج العام للبحث

التفكير الابداعي "حاولت الدراسة الحالية تسميط الضوء عمى أحد أنواع التفكير المركب وىو    
،حيث يعتبر محل  (منياج الرياضيات نموذجا)لدى تلاميذ سنة ثالثة ثانوي عموم تجريبية " 

اىتمام الكثير من الباحثين في دراسات مختمفة تناولت الأنشطة التعميمية المؤثرة في تفكير الفرد 
بشكل عام والتي ليا صمة بالتفكير الابداعي بشكل خاص، وتوقفت الدراسة الحالية في الجانب 

النظري عند موضوع التفكير الابداعي، وموضوع  المنياج، وموضوع التقويم التربوي لتبيين 
بعض المفاىيم النظرية وأراء الباحثين في خصائص ومكونات كل مفيوم، وعلاقة كل مفيوم 

بعوامل أخرى وانعكاساتيا عمى مستوى العممية التربوية، وركزت الدراسة الحالية عمى عينة ذات 
مكانة أساسية في المجتمع والحقل التربوي وىي عينة تلاميذ سنة ثالثة عموم تجريبية، بالإضافة 

إلى تحميل محتوى منياج الرياضيات سنة ثالثة عموم تجريبية ىذا من جية ومن جية أخرى 
التركيز عمى دور مكونات منياج الرياضيات سنة ثالثة عموم تجريبية في التفكير الابداعي لدى 

عينة الدراسة في حدود فرضيات البحث، وذلك من منطمق أن تطوير المنياج واحتوائو عمى 
ميارات التفكير الابداعي وقدرتو عمى استثارة قدرات التفكير الابداعي لدى التلاميذ يساعده في 

اكتشاف النخبة والمبدعين، باعتبار أن الثروة الحقيقية للأمة تكمن في الطاقات الإنتاجية 
الخلاقة التي تغرسيا وتنمييا في أبنائيا خلال مراحل التعميم، وبالتالي فإن مثل ىذه الدراسات 
ودراسات أخرى التي تناولت الأنشطة التعميمية والجوانب المعرفية لمتلاميذ تكون ذات أىمية 

وتوصمت نتائج ىذه الدراسة  بالغة في تشخيص بعض الظواىر التربوية المعقدة ثم معالجتيا،
مستوى التفكير : من خلال النتائج التحميمية المتحصل عمييا من مختمف الفرضيات التي تناولت

الابداعي لدى عينة الدراسة، وكذا دور محتوى منياج الرياضيات في التفكير الابداعي، 
بالإضافة إلى أثر كل من أساليب التقويم المتبعة واستراتيجيات التدريس  في التفكير الابداعي 

 :تم التوصل إلى الاستنتاجات التالية
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انطلاقا من كون التفكير الابداعي ىو الظاىرة المراد  دراستيا ، إضافة إلى محتوى منياج     
الرياضيات بالنسبة لمدراسة الحالية، فقد تم اكتشاف مستوى تفكير إبداعي متدني لدى أفراد عينة 

 (الطلاقة، والمرونة، والأصالة)الدراسة لمدرجة الكمية، كما أن مستوى ميارات التفكير الابداعي 
 .متدني أيضا، وىذا قد يرجع لأسباب تتعمق بالبيئة المدرسية، والأسرية، أو المنياج بصفة عامة

ومن خلال تحميل محتوى منياج الرياضيات لمسنة ثالثة ثانوي عموم تجريبية، ومدى احتوائو    
عمى ميارات التفكير الابداعي، فقد تم التوصل إلى عدم احتواء منياج الرياضيات لمسنة ثالثة 

باستثناء ميارة " الطلاقة والأصالة "ثانوي عموم تجريبية عمى عدم احتوائو عمى ميارتي 
المرونة، وأكدت الدراسة أن محتوى منياج الرياضيات لمسنة ثالثة ثانوي عموم تجريبية لا يساىم 

كما أكدت الدراسة الحالية عمى أن أساليب التقويم المتبعة تؤثر سمبا عمى ، في التفكير الابداعي
التفكير الابداعي لدى عينة الدراسة وىذا يرجع إلى نوعية التمارين التي يكمف التلاميذ بحميا 

وبناءا عمى بعض ، كونيا تمارين نمطية ولا تستثير قدرات التفكير الابداعي لدى التلاميذ
الدراسات السابقة في استراتيجية حل المشكلات، أكدت الدراسة الحالية عمى أن استراتيجية حل 

المشكلات تؤثر ايجابا عمى التفكير الابداعي لدى عينة الدراسة، لأنيا تعتبر من بين أىم 
 .الاستراتيجيات التي تساعد التلاميذ عمى ايجاد حمول ابداعية لممشكلات

   وتبقى دراستنا ىذه خطوة متواضعة تكشف لنا بعض القضايا المتعمقة بالتفكير الابداعي 
ومنياج الرياضيات لدى تلاميذ سنة ثالثة ثانوي عموم تجريبية ومدى تأثير مكونات منياج  

الرياضيات عمى التفكير الابداعي، مع الاشارة إلى بعض العوامل الاسرية، والعوامل المدرسية 
التي تؤثر عمى مستوى التفكير الابداعي، إضافة إلى عدم احتواء محتوى منياج الرياضيات 

عمى ميارات التفكير الابداعي وىذا أنتج عنو مستوى تفكير إبداعي متدني لدى عينة الدراسة، 
 كما أثر بدوره عمى أسالي
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 :التوصيات

    في ضوء الإطار النظري الذي انطمقت منو الدراسة الحالية، وما تم التوصل إليو من نتائج 
 :فإنو يمكن الإشارة إلى التوصيات الآتية

  إعادة النظر في تصميم مناىج الرياضيات، وذلك بتضمينيا ميارات التفكير الإبداعي
 .حتى تساعد التمميذ استثارة قدرات التفكير الإبداعي لديو

  البيئة الأسرية، والبيئة المدرسية، )توفير الظروف البيئية الملائمة والتي تتمثل في
 .لبزوغ الطاقات المبدعة (والمجتمع

  يجب عمى الأستاذ أن يتقبل الأفكار التي تخالف الآخرين و الغير مألوفة، التي يتوصل
 .إلييا الفرد المبدع

  إفساح المجال لمتمميذ بأن يعبر عن آرائو، ويمارس الأنشطة التي تتعمق بالأىداف كما
 .يراىا، مع ضرورة النقاش الصفي

  عدم الاقتصار عمى إتباع طريقة معينة في حل المشكلات الرياضية، من طرف
، بل يجب إتاحة الفرصة لمتمميذ لتوليد عدد كبير من الأفكار (الأستاذ)، أو(المنياج)

 .والبدائل
  تشجيع التمميذ عمى استخدام خيالو الواسع، الذي يساعده عمى رؤية صور جديدة

 .لممواقف والأشياء
  يجب عمى الأستاذ أن يتفيم خصائص وقدرات تلاميذ المرحمة الثانوية، بأن يقدم أنشطة

 .تستثير قدرات التفكير الإبداعي لدييم
  ،ضرورة شعور التمميذ بالحرية في التفكير والاستقلالية في الرأي والمعاممة المتسامحة

 .والأمان
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 ، رسالة ماجستير عمى تنمية التفكير الابداعي لدى طمبة الصف السابع أساسي بغزة

(. 2010)غير منشورة ، كمية التربية ، الجامعة الاسلامية غزة ، فمسطين ،

أثر توظيف دورة التعمم في تدريس أحمد عبد القادر عبد الفتاح أبو عطا،. 92
، رسالة الرياضيات لتنمية مهارات التفكر الابداعي لدى تلاميذ الصف التاسع أساسي

 .2013 غزة،  كمية التربية ، الجامعة الاسلاميةماجستير غير منشورة،
إدارة المعرفة و علاقتها بالدافعية نحو الإنجاز : ـ الشريفي ميادة عبد خزعل 93

 ، رسالة ماجستير غير منشورة ، كمية التربية ، جامعة الأكاديمي لدى مدرسي الجامعة
. تكريت ، العراق
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علاقة مهارة حل المشكلات بالتوافق الدراسي لدى تلاميذ التعميم ججيقة محالي، . 94
  . 2011، (2)، رسالة ماجستير في عمم النفس المدرسي، جامعة الجزائرالثانوي

فاعمية مداخل مقترحة لتنمية التفكير الابداعي في الرياضيات لدى ـ جميز أحمد ، 95
 ، رسالة دكتوراه ، غير منشورة ، كمية التربية ، جامعة عين مرحمة طمبة مرحمة الثانوية

(. 1993)شمس ، مصر،
 ، رسالة ماجستير في عموم تقويم أهداف أسئمة الامتحاناتموسى إبراىيم حريزي ، . 96

   .1994التربية ، جامعة الجزائر ، 
أثر النمذجة الرياضية في تنمية مهارات التفكير الابداعي ، مبارك مبارك أبو مزيد. 97

 كمية التربية ،  رسالة ماجستير غير منشورة،لدى طلاب الصف السادس أساسي،
 .2012 غزة،،الجامعة الاسلامية

، محددات القدرة عمى التفكير النقدي لدى تلاميذ المرحمة الثانويةنبيل بحري، -  98
 .2007، 2أطروحة دكتوراه غير منشورة، قسم عموم التربية، جامعة الجزائر

علاقة ما وراء المعرفة وفعالية البنية المعرفية باستراتيجيات نزيية صحراوي، - 99
، رسالة ماجستير في عمم النفس المدرسي، جامعة التعمم المعرفية لدى الطمبة الجامعيين

  .2011، (2)الجزائر 
عمى  (الشكل ب)تقنين اختبار تورانس لمتفكير الإبداعي:عبد الرحمان بن معتوق-100

، رسالة "مكة المكرمة"الطلاب الصم وضعاف السمع في المرحمة المتوسطة بمنطقة 
 2005دكتوراه،

لتفكير الابتكاري وعلاقته ببعض المتغيرات عبد السلام محمد عمي العسكري، ا. 101
، رسالة ماجستير غير منشورة، جامعة صنعاء، لدى طلاب المعاهد الصناعية في اليمن

 .  2008اليمن، 
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مهارات ما وراء المعرفة وعلاقتها بالقدرة عمى التفكير الإبداعي وحل عمي فارس، . 102
 رسالة ماجستير غير منشورة، جامعة المشكلات لدى تلاميذ المرحمة الثانوية،

 .2،2013الجزائر

القدرة عمى التفكير الإبداعي وعلاقتها بدافع الإنجاز وفعالية سامية سعدي، . 103
 .2001، 2، دراسة عمى طمبة الماجستير، رسالة ماجستير، جامعة الجزائرالذات
علاقة أسموب حل المشكلات في مادة الرياضيات بالإبداع لدى فاطمة مخموفي، - 104

 .2009لة، ڤ، رسالة ماجستير، جامعة قاصدي مرباح بورتلاميذ الثالثة متوسط بورقمة

تحميل النشاطات التقويمية في كتاب لغتنا الجميمة : وسام حسن شيخ عبيد- 105
، لمصف الرابع أساسي في ضوء مهارات التفكير الإبداعي ومدى اكتساب الطمبة لها

 .2010رسالة ماجستير غير منشورة، كمية التربية بالجامعة الإسلامية، غزة، فمسطين،

 :الوثائق التربوية .5

المناهج وزارة التربية الوطنية ـ مدير التعميم الثانوي العام و التكنولوجي ، - 106
 التعميمية لأقسام السنة الثالثة ثانوي لممواد العممية و التكنولوجية و تسير و إقتصاد

 2011،جوان 

كتاب الرياضيات، السنة الثالثة من التعميم الثانوي العام : وزارة التربية الوطنية- 107
 2008،  الجزء الأول،الديوان الوطني لممطبوعات المدرسية،والتكنولوجي

كتاب الرياضيات، السنة الثالثة من التعميم الثانوي العام : وزارة التربية الوطنية- 108
 2008، الجزء الثاني،الديوان الوطني لممطبوعات المدرسية،والتكنولوجي

 



 المراجــــــــــع

 

237 
 

 :المراجع الإلكترونية  .6

NET/archives/77054  (26/04/2012).- walidarab,com109 

- ar,algere360,com                          (26/04/2012)110 

 :المعاجم  .7

 ،لبنان بيروت ـ درا 1 ، ط، لسان العربـ ابن منظور جمال الدين ابو الفضل ،محمد111
 ، الجزائر2008، 1،دار الأبحاث ابن منظور، طبعة14، 8 الجزء(.1993)المكتبة 
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 نموذج لبطاقة تحليل محتوى

..........................المستوى  

 

            نوع المهارة
   الصفحات

  

          
التمارين   

 المحاور  
صالةالأ    مرونةال  طلاقةال   

      
 
 
 
 

  

     
     
     
     
     
     

     
     
     
     
     

 ـ    
مجموع التمارين  التي    

 لايوجد فيها مهارة
 



 
 
 
 

 

 

 2ق رقم حملال

مقياس التفكير 

 الإبداعي
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  2 " :"رقم ملحق
 الإبداعي للتفكیر تورنس اختبار

 (ب ) نموذج
الصور  باستخدام الإبداعي التفكير

 تورانس : إعداد

 ب : اىنرٞة شنيٜ

 ................................................................................................. : الاسٌ
 .......................................... : اىجْس ............................................ : اىؼَز

 .............................................................................................. : اىَدرسح
 ............................................................................................... : اىصف
 ............................................................................................... : اىَدْٝح
 ............................................................................................... : اىرارٝخ
 : الأول النشاط

 َٝنِ ٍا ٍ٘ض٘ع أٗ ص٘رج فٜ فنز ، تاىس٘اد ٍضيو شنو اىصفحح أسفو فٜ  ٝ٘جداىص٘رج تْاء

 . ٍْٔ جزء اىَظيو ٕذا اىشنو ٝنُ٘ تحٞث ذزسَٔ أُ
 فنزذل إىٚ جدٝدج أفنار إضافح فٜ اسرَز ثٌ ، قثو ٍِ أحد فٖٞا ٝفنز ىٌ ص٘رج فٜ ذفنز أُ ح٘ه

 . اىَسرطاع تاىقدر ٍثٞزج قصح ذحنٜ ىنٜ ذجؼيٖا الأٗىٚ
 . ىذىل اىَؼد اىَناُ فٜ اىصفحح أسفو ٗأمرثٔ ىٖا ػْ٘اُ أٗ اسٌ فٜ فنز ، اىص٘رج ذنرَو ػْدٍا
 . ىقصرل ٍْٗاسة اىَسرطاع تاىقدر ٍأى٘ف ٗغٞز  مٞااً  ٝنُ٘ اىؼْ٘اُ أُ حاٗه
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 .................................................................................... : العنوان
 

 :الثاني النشاط
 الصور تكملة
 اىراىٞح ٗاىصفحح اىحاىٞح اىصفحح ػيٚ اىْاقصح الأشناه إىٚ خط٘ط إضافح طزٝق ػِ

 أشٞاء أٗ ص٘ر فٜ ذفنز أُ حاٗه أٝضااً  ْٕٗا ، شٞقح ص٘ر أٗ أشٞاء َٝنْل رسٌ ، ىٖا

 . أحد إىٖٞا ٝسثقل ىٌ
 أفنار إضافح طزٝق ػِ ٗ ىل اسرطاػرل قدر شٞقح قصح ٝحنٜ رسَل ذجؼو أُ حاٗه

 اىشنو ذحد ىذىل اىَؼد اىَناُ فٜ ٗسجيٖ ىزسَل ػْ٘اّااً  أٗ اسَااً  ثٌ أخرز . جدٝدج
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 الدوائر: الثالث النشاط
 أدّآ اىَثْٞح اىدٗائز ٍسرتدٍااً  ، رسَٖا ذسرطٞغ ص٘رج أٗ شنكاً  مٌ ذزٙ أُ حاٗه دقائق ػشز ٍدج فٜ

 قٌ . تزسَٔ ذقً٘ شنو أٛ ٍِ الأساسٜ اىجزء ٕٜ اىدٗائز ذنُ٘ أُ ْٗٝثغٜ . اىراىٞح اىصفحح ٗػيٚ

 داخو ػكٍاخ ٗضغ ذسرطٞغ ، اىص٘رج لإمَاه اىدائز إىٚ خط٘ط تإضافح قيٌ اىزصاص ٗتاسرتداً

 فٜ ذفنز أُ حاٗه . اىص٘رج رسٌ سثٞو فٜ – ذزٝد ٗحٞثَا – ٗخارجٖا أٗ تداخيٖا خارجٖا أٗ اىدٗائز

 أمثز ٗضغ ، اىَتريفح الأشناه أٗ اىص٘ر ٍِ ػدد أمثز رسٌ حاٗه . غٞزك أحد تٖا ٝفنز ىٌ أشٞاء رسٌ

 .شنو أٗ رسٌ مو فٜ الأفنار ٍِ ٍَنِ ػدد
 . ىذىل ػْ٘اّااً  أٗ اسَااً  ٗأمرة ، اىَسرطاع تاىقدر ٍَرؼح قصح ذحنٜ اىص٘ر / الأشناه ٕذٓ اجؼو
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 3ق رقم حملال

تصريح مديرية 

 التربية

 





 
 
 
 

 

 

 4ق رقم حملال

الجداول الإحصائية 

  spssلرزنامة
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 :ثبات الفاكرونباخ

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 صدق المقارنة الطرفية

 الطلاقة
 

Statistiques de groupe 

 
VAR00002 N Moyenne Ecart-type Erreur standard 

moyenne 

VAR00001 
1.00 14 20.6429 1.49908 .40065 

2.00 14 15.0714 .73005 .19511 

 

 

 

 

 

 

           

de fiabilitالطلاقة  

Alpha de 

Cronbach 

Nombred'élé

ments 

,709 50 

Statistiques de fiabilitéhg الدرجة

 الكلية

Alpha de 

Cronbach 

Nombred'éléme

nts 

,843 50 

Statistiques de fiabilitéالاصالة  

Alpha de 

Cronbach 

Nombred'éléme

nts 

,804 50 

Statistiques de fiabilitéالمرونة 

Alpha de 

Cronbach 

Nombred'éléme

nts 

,792 50 
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Test d'échantillonsindépendants 

  

Test de Levene sur 
l'égalité des variances Test-t pour égalité des moyennes 

F Sig. t Ddl 
Sig. 

(bilatérale) Différencemoyenne 
Différenceécart-

type 

Intervalle de confiance 
95% de la différence 

Inférieure Supérieure 

VAR00001 Hypothèse 
de 
variances 
égales 

9.414 .005 12.502 26 .000 5.57143 .44563 4.65542 6.48744 

Hypothèse 
de 
variances 
inégales 

    12.502 18.838 .000 5.57143 .44563 4.63817 6.50469 

 

 الاصالة
 

Statistiques de groupe 

 
VAR00002 N Moyenne Ecart-type Erreur standard 

moyenne 

VAR00001 
1.00 14 10.7857 .42582 .11380 

2.00 14 6.7857 1.62569 .43448 

 
Test d'échantillonsindépendants 

  

Test de 
Levenesurl'égalité des 

variances Test-t pour égalité des moyennes 

F Sig. t Ddl 
Sig. 

(bilatérale) Différencemoyenne 
Différenceécart-

type 

Intervalle de confiance 
95% de la différence 

Inférieure Supérieure 

VAR00001 Hypothèse 
de 
variances 
égales 

12.988 .001 8.906 26 .000 4.00000 .44914 3.07678 4.92322 

Hypothèse 
de 
variances 
inégales 

    8.906 14.775 .000 4.00000 .44914 3.04141 4.95859 

 

 

 

Statistiques de groupe 
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 المرونة
 

 

 

 

 

 

 
Test d'échantillonsindépendants 

  

Test de 
Levenesurl'égalité des 

variances Test-t pour égalité des moyennes 

F Sig. t Ddl 
Sig. 

(bilatérale) Différencemoyenne 
Différenceécart-

type 

Intervalle de confiance 
95% de la différence 

Inférieure Supérieure 

VAR00001 Hypothèse 
de 
variances 
égales 

32.101 .000 4.572 26 .000 2.57143 .56243 1.41534 3.72752 

Hypothèse 
de 
variances 
inégales 

    4.572 14.532 .000 2.57143 .56243 1.36927 3.77359 

 
 

 
 

الدرجة 
 الكمية

         

 

Statistiques de groupe 

 
VAR00002 N Moyenne Ecart-type Erreur standard 

moyenne 

VAR00001 
1.00 14 50.3571 5.55542 1.48475 

2.00 14 43.7857 2.08211 .55647 

 

 
VAR00002 N Moyenne Ecart-type Erreur standard 

moyenne 

VAR00001 
1.00 14 23.3571 .49725 .13289 

2.00 14 20.7857 2.04483 .54650 
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           Test d'échantillonsindépendants 

  

Test de 
Levenesurl'égalité des 

variances Test-t pour égalité des moyennes 

F Sig. t Ddl 
Sig. 

(bilatérale) Différencemoyenne 
Différenceécart-

type 

Intervalle de confiance 
95% de la différence 

Inférieure Supérieure 

VAR00001 Hypothèse 
de 
variances 
égales 

7.711 .010 4.144 26 .000 6.57143 1.58560 3.31218 9.83068 

Hypothèse 
de 
variances 
inégales 

    4.144 16.581 .001 6.57143 1.58560 3.21966 9.92320 
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 ثبات المصحح

 الطلاقة 

Corrélations 

 VAR00001 VAR00002 

VAR00001 

Corrélation de Pearson 1 .702
**
 

Sig. (bilatérale)  .000 

N 50 50 

VAR00002 

Corrélation de Pearson .702
**
 1 

Sig. (bilatérale) .000  

N 50 50 

**. La corrélationestsignificative au niveau 0.01 (bilatéral). 

 

 الاصالة 

Corrélations 

 VAR00001 VAR00002 

VAR00001 

Corrélation de Pearson 1 .853
**
 

Sig. (bilatérale)  .000 

N 50 50 

VAR00002 

Corrélation de Pearson .853
**
 1 

Sig. (bilatérale) .000  

N 50 50 

**. La corrélationestsignificative au niveau 0.01 (bilatéral). 

 

 المرونة
 

Corrélations 

 VAR00001 VAR00002 

VAR00001 

Corrélation de Pearson 1 .838
**
 

Sig. (bilatérale)  .000 

N 50 50 

VAR00002 

Corrélation de Pearson .838
**
 1 

Sig. (bilatérale) .000  

N 50 50 

**. La corrélationestsignificative au niveau 0.01 (bilatéral). 
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 الدرجة الكمية 

Corrélations 

 VAR00001 VAR00002 

VAR00001 

Corrélation de Pearson 1 .765
**
 

Sig. (bilatérale)  .000 

N 50 50 

VAR00002 

Corrélation de Pearson .765
**
 1 

Sig. (bilatérale) .000  

N 50 50 

**. La corrélationestsignificative au niveau 0.01 (bilatéral). 

 

 ثبات إعادة الاختبار

 الطلاقة
 

Corrélations 

 VAR00001 VAR00002 

VAR00001 

Corrélation de Pearson 1 .714
**
 

Sig. (bilatérale)  .000 

N 50 50 

VAR00002 

Corrélation de Pearson .714
**
 1 

Sig. (bilatérale) .000  

N 50 50 

**. La corrélationestsignificative au niveau 0.01 (bilatéral). 

 

 المرونة

Corrélations 

 VAR00001 VAR00002 

VAR00001 

Corrélation de Pearson 1 .741
**
 

Sig. (bilatérale)  .000 

N 50 50 

VAR00002 

Corrélation de Pearson .741
**
 1 

Sig. (bilatérale) .000  

N 50 50 

**. La corrélationestsignificative au niveau 0.01 (bilatéral). 
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 الاصالة

Corrélations 

 VAR00001 VAR00002 

VAR00001 

Corrélation de Pearson 1 .658
**
 

Sig. (bilatérale)  .000 

N 50 50 

VAR00002 

Corrélation de Pearson .658
**
 1 

Sig. (bilatérale) .000  

N 50 50 

**. La corrélationestsignificative au niveau 0.01 (bilatéral). 

 

 الدرجة الكمية
 

Corrélations 

 VAR00001 VAR00002 

VAR00001 

Corrélation de Pearson 1 .703
**
 

Sig. (bilatérale)  .000 

N 50 50 

VAR00002 

Corrélation de Pearson .703
**
 1 

Sig. (bilatérale) .000  

N 50 50 

 

 

 
   

**. La corrélationestsignificative au niveau 0.01 (bilatéral). 
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 صدق الاتساق الداخمي 

Corrélations 

 VAR00001 VAR00002 VAR00003 VAR00004 

VAR00001 

Corrélation de Pearson 1 .739
**
 .520

**
 .890

**
 

Sig. (bilatérale)  .000 .000 .000 

N 50 50 50 50 

VAR00002 

Corrélation de Pearson .739
**
 1 .491

**
 .845

**
 

Sig. (bilatérale) .000  .000 .000 

N 50 50 50 50 

VAR00003 

Corrélation de Pearson .520
**
 .491

**
 1 .810

**
 

Sig. (bilatérale) .000 .000  .000 

N 50 50 50 50 

VAR00004 

Corrélation de Pearson .890
**
 .845

**
 .810

**
 1 

Sig. (bilatérale) .000 .000 .000  

N 50 50 50 50 

**. La corrélationestsignificative au niveau 0.01 (bilatéral). 
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