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 هدفت الدرّاسة الحالية للكشف  نفت تفر ير تشفتت الاهتبفا  نلف 

رض طبف  ااتتبفار غفالتحصيل في مادة الرياضيات، ولهذا ال

 26تلميفذ   53نل  نينة متكوهفة مفت  " Stroop test ستروب

  لفبالمرحلة الابتدائية. وتلصت الدراسة إ( تلميذة 27و تلميذ

ت هتائج جدّ مهمّة، كشفت نت وجود اتتلاف بيت التلاميفذ الفذي
فيمفا  لديهم تشتت الاهتبا  والذيت ليس لديهم تشتت في الاهتبفا ،

فففي مففادة الرياضففيات، وكففذا بدلالففة ال ففنس  يخففن هتففائ هم

ذ لصالح الذكور، كمفا كشففت هتفائج الدراسفة  ينفا  لا التلاميف
ذوي تشفففتت الاهتبفففا  لا يتميفففىولا بمضفففتوة مفففنخف  لنضفففبة 

الكلمات التي تم قراءتها وقراءتها بشكل صفحيح نلف  اتتبفار 

 ستروب.

الكلماااات المحتا:ياااة: تشاااتت الانتبااااه  التحصااايل فاااي ماااادة 

 الرياضيات

 

Abstract: 
 

The present study aimed to detecting the effect of 

attention deficit on achievement in mathematics. 

For this purpose, the Stroop test has been applied 

to a sample of (53) students (26 males) and (27) 

females in the primary stage. The results of the 

study revealed that there was a difference 

between the students who had distraction, and 

those who did not have distraction in terms of 

their results in mathematics, as well as sex in 

favor of males. The results of the study also 

revealed that students with distraction did not 

have a low level of the proportion of words that 

were read and read correctly on the Stroop test. 
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 مقدمة .1

الات دد م لا شك  لّا  همية الرياضيات في الم تمع اليوم  صبحت واقع لا يمكت ت اهله، فما تع

ً في كل المياديت   اهتمامناوتويات ونل  جميع المضهشاطاتها إلاّ دليل نل  ذلك. حيث صار تعلمها حتمياّ

وسع ل  فهم  ل نيعُو   بالعلوم يمر لا محالة بالاهتمام بمادة الرياضيات، و لّا  يّ تقدمّ في  يّ ميدالا

المعرفة   لّا الرياضيات تعتبر  حد م الات (9، ص. 2004وليم، دد يذكر  وفي هذا الصّ . للرياضيات

قات تطبي مت ما لهاتتمتع به مت مكاهة رائدة بيت فروع العلم ولطور العلمي، لما ئيضية في إبراز التّ الرّ 

ما بوتىداد  فاقهام الات التطبي  للرياضيات المعاصرة تتضع آ متعددة ومتنونة حت   هّه يمكت القول برلاّ 

 لم الات ا مت االطبيعية والاجتمانية وإدارة الأنمال وغيره يحق  لها قيادة حقيقية في م الات العلوم

الا مضتقل  لّا الرياضيات إضافة إل   هها كيبقوله: ا (14، ص. 1979 جورج، ويؤكد ذلك  يقية.التطب

فيد تتادمتها وعلوم ت ريدي في نلاقاتها ومفاهيمها، تتميى برهّها نل  درجة نالية مت التطبي ، في سيدة ال

   ضرورةجعل اجتهادات الباحثيت ترتكى بشكل كبير نلالأمر الذي . امنها شت  المعارف الإهضاهية

ذي الل  وتاصة في المراحل التعلمية الأوالاست ابة لمطلب تحضيت مضتوة المتعلميت في الرياضيات 

 يبق  متدهي نل  الرغم مت الإصلاحات العديدة التي نرفها م ال تعليمها. 
 

  رض هذإلّا ملازمة سوء تحصيل الرياضيات، ما هو إلاّ مؤشر نل  المشاكل الكبيرة التي تعت

راحل ي المالمادة لخصوصيتها، مما يترتب نليه الخوف مت هذ  المادة وت نب دراستها قدر الإمكالا ف

دتّ إل  ل التي  املعوالتعليمة اللاحقة. الأمر الذي دفع بالعديد مت المختصيت للقيام بعدة دراسات لتحديد ا

 تدهي التحصيل العلمي في هذ  المادة.
 

ً في حياة الفرد مت حيث قدرته نل   وكولا الاهتبا  إحدة العمليات العقلية التي تلعب دوراً مهما

والتي تعكس في اتتيار  للمنبهات الحضية المختلفة المناسبة، إذ يتمكت مت دقة  ،الاتصال بالبيئة المحيطة به

     alger2.dz-fadhila.saadat@univ ، ال ىائر(2جامعة ال ىائر1
 yahoo.fr71kzahia@  ، ال ىائر(2جامعة ال ىائر2
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تحليلها وإدراكها والاست ابة لها بصورة ت عله يتواف  مع بيئته الخارجية  و الداتلية. فالاهتبا  ضروري 

نظام النفضي لأية نملية تعلّم، لذلك حظي باهتمام الكثير مت الباحثيت بوصفه العملية التي تكولا نصب ال

 بصفة نامة، فمت تلاله يضتطيع الفرد اكتضاب الكثير مت المهارات وتكويت الكثير مت العادات الضلوكية

. فماذا لو كالا هذا الفرد (2، ص. 2012الصحيحة؛ بما يحق  له التكي  مع البيئة المحيطة به  دنميش، 

ا  بالدرجة الأول ، ولا بد مت المحافظة نليه تلميذا في المدرسة. فلكي يحدث التعلم لا بد مت توافر الاهتب

  اهيا. فالتلاميذ يتعلمولا فقط ما ينتبهولا إليه.
 

وهظرا لطبيعة مادة الرياضيات وتصوصيتها فإلا استيعابها وفهمها يحتاج إل  اهتبا  التلميذ للمعلم 

ترتب نليه ندم استيعابه   ناء إلقاء الدرس، فإلا حدث العكس وتشتت اهتبا  التلميذ لضبب ما، الأمر الذي ي

للمحتوة المقدم وكذا الفشل في إههاء الواجبات المطلوبة منه وبالتالي فهذا الأمر قد يتضبب في تدهور 

 تحصيله.

ترسيضا نل  ما سب ؛ جاءت هذ  الدرّاسة لإبراز  همية نملية الاهتبا  في التعلم بشكل نام وفي و

 م العوامل التي تؤ ر نل  تحصيل ال يد لهذ  المادة. مادة الرياضيات بشكل تاص. بانتبارها  حد  ه
 

    

 شكالية لإا .2

ما يشهد  العالم اليوم مت تقدمّ نلمي وتقني يعوّل في  ساسه نل  التقدم في م ال الرياضيات،  إلاّ 

وهظراً لانتبارها لغة رمىية نالمية شاملة لكل الثقافات والحنارات نل  اتتلاف تنونها وتبايت 

م ال مت  فكل؛مضتويات تقدمها وتطورها فهي لغة  ساسية للكثير مت  هماط التواصل وتعايش الإهضالا

م الات المعرفة والتفكير البشري وهشاطه قد اكتش  ودرُس ونولج بمضاندة الرياضيات الشارف، 

(. ومت هذا المنطل  تعد الرياضيات مت المواد الدراسية التي لها طبيعتها الخاصّة، 10 ، ص.1996

والقدرات،  يدة، كنونية التفّكيرويتوقّ  تحصيل التلميذ المعرفي فيها نل  نوامل شخصية ند

والاستعدادات....  ي نمليات النمو المعرفي التي تشكل محور التقاء مهم بيت نلم النفس النمو ونلم النفس 

 لّا  الإحباط، ويظتالتربوي. وهذا ما يعطيها طابع الصعوبة، الذي ي عل المتعلّم  حياها يشعر بنوع مت 

ي قدراته، فيتضاءل نت سرّ صعوبة فهمه لها، المعرفة الرياضيّة تفر فهمه وتنفلت منه. ويصبح شاكّا ف

ولربّما كاهت هذ  الصعوبة مبرّر اهتمام  .(Manjalon,1979, p.5)ونمّا ينقصه مت  جل الضّيطرة نليها

العديد مت المختصيت للقيام بعدة دراسات لتحديد العوامل التي  دتّ إل  تدهي التحصيل العلمي للتلاميذ في 

 مادة الرياضيات.
 

لألا الاهتبا  نملية حيوية تكمت  هميتها في كوهها  حد المتطلبات الرئيضية للعديدمت العمليات وهظرا 

العقلية كالإدراك، التذكر، التفكير، التعلم والفهم، فهو يلازم كل نملية معرفيةويضبقها ويمهد لها ويتداتل 

التذكر والإدراك والفهم، مما معها، فبدوهه لا يكولا إدراك الفرد لما حوله واضحا جليا،وي د صعوبة في 

ينتج ننه الوقوع في العديد مت الأتطاءفي التفكير  و الأداء المعرفي.كما  لا اضطراب وظيفة الاهتبا  تؤ ر 

في  داء هذ  العملياتوتفقد الذي يعاهي مت هذ  المشكلة توازهه فيصبح غير قادر نل  إدراك وفهم ما هو 

.فالاهتبا  يضاند الفرد نل   لا ينتقي المثيرات التي (95ص. ت،  د الىغول وآترولا،  معال ته بصدد

 .(73، ص. 2004، يريدها ويعىل المثيرات الأترة وكرهها غير موجودة  العتوم
 

 لا هناك نلاقة تر ير متبادل بيت الاهتبا  والعمليات العقلية، لألا اتتلال  ؛ما سب  وترسيضا نل 

وظيفة الاهتبا  يؤ ر في  داء هذ  العمليات وينع   دائها، وبالمقابل فإلا  ي تلل يصيب هذ  العمليات 

ه، يخف  فانلية الاهتبا ؛ إذ يفقد الفرد توازهه ويصبح غير قادر نل  التركيى نل  ما هو بصدد معال ت

وآترولا، طيب ال  ويع ى نل  مواصلة الاهتبا  والنتي ة في كلتا الحالتيت إتفاق في إدراك الموق  وفهمه

(. لذا  صبح مت الواضح  لا نملية التعلم والتحصيل تتطلب اهتباها مركىا وفعاّلاً مت 327.، ص1997

المعرفة يختل  نندما يكولا اهتباهه التلاميذ في كافة مراحلهم، و لا مقدار ما يتعلمه ويحصله المتعلم مت 

( برلا 2009مشتت ننه نندما يكولا مركىا نل  الموق  التعليمي. وهذا ما  كد  محمد النوبي محمد نلي  

الاهتبا  يعد الخطوة الأول  في اكتضاب الخبرات التربوية والتعليمية لأهه يضاند التلميذ نل  تركيى حواسه 
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معلومات يضاند في استيعابها، إذ يعتبر المدتل الرئيضي للاستفادة مت  بينما ما يقدم له   ناء الدرس مت

شرح ما تعبر ننه الوسيلة التعليمية، إضافة إل  الاهتبا  للتعليمات التي يعطيها المعلم للتلاميذ والواجبات 

 (.613، ص.2012والاتتبارات  مضعود، 
 

بضبب  ههم لا  ،ناء نملية التدريسالمعلميت مت بع  التلاميذ    اليوم شكاويلكت ما هلاحظه 

ينتبهولا وشاردي الذهت وقليلي التركيى   ناء إلقاء الدرس، مما يترتب نليه ندم استيعابهم للمحتوة المقدم 

وكذا الفشل في إههاء الواجبات المطلوبة منهم وبالتالي فهذا الأمر قد يتضبب في تدهور تحصيلهم. وهذا ما 

برلا مشكلات الاهتبا  تشكل ناملا  ساسيا مت  (Gilmore 1968 ة ها دراسبينته العديد مت الدراسات من

وفي هفس (. 12، ص.1993العوامل التي تكمت وراء تدهي التحصيل لدة الأطفال العادييت الخطيب، 

(  لا هناك  لا ة مظاهر  ساسية تق  تل  تعرض 2002الضياق  كدت دراسة فتحي مصطف  الىيات 

الأفراد للفشل الدراسي  و نل  الأقل اهخفاض مضتوة التحصيل الأكاديمي وهذ  المظاهر هي: قصور 

الاهتبا ، الاهدفانية في الفعل ورد الفعل، الإفراط في النشاط الذي يؤدي إل  إناقة في الاهتبا ، والفشل في 

، 2006نالية، والفشل في الاحتفاظ وتخىيت المعلومات الدسوقي،  الحصول نل  درجات تحصيلية

 (. 54.ص
 

إلا هذا يعكس  همية نملية الاهتبا  في التعلم والتحصيل بشكل نام وفي مادة الرياضيات بشكل 

تاص حيث تؤ ر درجة تركيى الاهتبا  نل  التحصيل في مادة الرياضيات إل  حد كبير إذ  لا منمولا 

طياتها إل  مادة الرياضيات نبارة نت مضائل يتطلب حلها تركيى اهتبا  التلميذ نليها بدءا مت تناول مع

، 2005البحث نت العلاقات والربط بينها ومعال تها وصولا إل  إي اد الحل لها  جديد، 

التشتت المتكرر لاهتبا  التلميذ، ي عله لا يكمل العمل الذي يقوم به. فمثلا إذا كالا التلميذ يقوم و (.337.ص

اد باهتباهه مرة  ترة لإكمال بحل ندة مضائل في مادة الرياضيات وتشتت اهتباهه لأي منبه آتر،  م ن

العمل الذي يقوم به، فإهه يعتقد  لا المضرلة التي كالا يقوم بحلها قد اهتهت، ويبد  في حل مضرلة جديدة ولم 

يدرك  لا اهتباهه كالا مشتتا بيت منبهات  ترة جعلته لا ينهي حل المضرلة الضابقة، ويحدث ذلك دائما في 

ميذ. ولذلك فإلا المعلم نندما يقوم بمراجعة نمله فإهه ي د فيه ف وات كل مرة يتشتت فيها اهتبا  هذا التل

كثيرة ويتهمه بالتقصير، وهذا الأمر يثير دهشة هذا الطفل لأهه يعتقد  هه قد  هه  العمل الذي كالا يقوم به 

 (.77.، ص1999نندما توق ، ولا يدرك  لا اهتباهه كالا مشتتاً  الضيد وآترولا، 
 

فإلا العديد مت التلاميذ الذيت لديهم تشتت في الاهتبا  لديهم صعوبة في العديد مت  ؛ومت هذا المنطل 

الم الات الأكاديمية بما فيها الرياضيات ومت المشكلات الشائعة في الرياضيات لدة هؤلاء التلاميذ 

مشكلات المشكلات المرتبطة بالاستيعاب مفاهيم الرياضيات، واستيعاب الحقائ  الأساسية لاستكمال حل ال

بالوقت المناسب، كذلك استخدام الاستراتي يات المناسبة لحل المشكلات الرياضية بفعالية، وتطبي  

الحقائ  الخاصة بال مع والطرح وجدول النرب ترتذ وقت  طول مما يضتهلك التلميذ الذي لا يعاهي مت 

ت الرياضيات والمهارات التقنية، تشتت الاهتبا ، وهذا بدور  يؤ ر نل  التعلم اللاح   للمضتويات الأنل  م

 الأمر الذي قد ينعكس نل  تحصيلهم فيها. 
 

هظرا لكولا الاهتبا  إحدة العمليات المعرفية العليا، وهو المدتل الذي تتم مت تلاله تحديد هوية و

المعلومات وتنقيتها قبل دتولها إل  نالم الذاكرة، بحيث تضمح للمعلومات المطلوبة  لا تمر، وتمنع 

علومات غير المطلوبة بل وت عل الفرد في حالة يقظة للتعامل مع المثيرات والمواق  المختلفة المحيطة الم

 تبه، ومت  مة فإهه يىيد مت قدرته نل  التواصل والتفانل مع الآتريت والبيئة المحيطة، الأمر الذي زاد م

 هها شرط  ساسي لحدوث التعلم، اهتمام العلماء والباحثيت في الم ال الضيكولوجي بهذ  العملية تاصة 

  .وذلك مت تلال قيامهم بالعديد مت الدراسات
 

( بدراسة هدف إل  مقارهة اضطراب الاهتبا  بيت التلاميذ العادييت والتلاميذ 1994قام  حمد نواد  

( مت الإهاث 220(مت الذكور و 255( تلميذ منهم  475ذوي صعوبات التعلم، وتكوهت العينة مت  

سنوات.  سفرت هتائج الدراسة نت اهتشار اضطراب الاهتبا  نند ذوي  7و 6مارهم بيت متوسط  ن
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منالعينة الكلية، وكاهت هضبة الذكور الذيت يعاهولا مت  %12.34صعوبات التعلم  كثر مت العادييت بنضبة 

، ص. 2010 بت نربة زكية، %5.45بينما الإهاث  %6.2اضطراب الاهتبا  نند ذوي صعوبات التعلم 

11 .) 
 

( استراتي ية الاهتبا  الاهتقائي لدة مرتفعي ومنخفني 1996  دراسة  ماهي الضيد زويدتناولت 

التحصيل الدراسي،  جريت نل  نينة مت تلاميذ وتلميذات الص  الخامس مت التعليم الأساسي بهدف 

ئي البصري. وقد كشفت معرفة الفروق بينهم في استخدام استراتي يتي الاهتبا  الاهتقائي الضمعي والاهتقا

النتائج نت ندم وجود فروق بيت البنيت والبنات في استخدام استراتي ية الاهتبا  الاهتقائي البصري والاهتبا  

الاهتقائي الضمعي، كما دلت النتائج  ينا نل  وجود فرق دال احصائيا بيت مرتفعي ومنخفني التحصيل 

الاهتقائي البصري والاهتبا  الاهتقائي الضمعي لصالح  الدراسي في جواهب كلا مت استراتي ية الاهتبا 

 (.93.، ص2003مرتفعي التحصيل الدراسي الشرقاوي، 
 

دراسة حول الصعوبات التعليمية التي يمر بها  Rabiner et al.,2000))  رابنرو وزملاء جرة 

وطالبة بالمرحلة ( طالب 620تم تقيم التحصيل الأكاديمي لـ  الطلاب في المرحلة الابتدائية، حيث 

( مدارس في الولايات المتحدة. حيث تم تقييم تحصيلهم الأكاديمي في ههاية العام الدراسي 8الابتدائية في  

نت وجود  للكش  في القراءة والرياضيات واللغة المكتوبة مت تلال معلميهم بعد تطبي  مقياس كوهر

لدة الطلاب الذيت  %76القراءة بنضبة  مشكلات ضع  الاهتبا . وقد  شارت النتائج إل  تدهي مضتو

ظهرت لديهم  نراض ضع  الاهتبا  مقارهة بمت لم تظهر لديهم الأنراض كذلك بالنضبة للغة المكتوبة فإلا 

نت الأقرالا العادييت، وقد  كدت  %92 داء الطلاب الذيت ظهرت لديهم ضع  الاهتبا  كالا منخفنا بنضبة 

كر لعلاج جواهب النع  في الاهتبا  لدة الأطفال الذيت تظهر هذ  الدراسة نل  ضرورة التدتل المب

لديهم  نراض هذا النع  في ست مبكر، كما  كدت الدراسة نل   همية التركيى في حالة الأطفال الذيت 

يعاهولا مت ضع  الاهتبا  نل  الأسباب التي تقود للصعوبات الأكاديمية وليس نل  الصعوبات الأكاديمية 

 (.511د ت، ص. الخشرمي، ذاتها
 

( إل  التعرف نل  طبيعة العلاقة الارتباطية بيت مضتويات تركيى 2005  هدفت دراسة لبن  جديدو

الاهتبا  ومضتويات التحصيل الدراسي لدة تلاميذ الص  الخامس الابتدائي في المقررات كافة وفي مقرر 

اث في مضتوة تركيى الاهتبا ، الرياضيات بصفة تاصة، إل  جاهب الكش  نت الفروق بيت الذكور والاه

( مت الاهاث، بالص  235( مت الذكور و 271( تلميذا،  506وقد  جريت الدراسة نل  نينة قوامها  

الخامس ابتدائي في مدارس دمش  الرسمية. وقد استخدم اتتبار الشطب في التحق  مت فرضيات الدراسة، 

تويات تركيى الاهتبا  لدة  فراد نينة البحث في وقد توصلت الدراسة إل   لا هناك نلاقة ارتباط بيت مض

 دائهم نل  اتتبار الشطب ومضتويات تحصيلهم الدراسي في المقررات كافة. كما توصلت إل   مة نلاقة 

ارتباط بيت مضتويات تركيى الاهتبا  لدة  فراد نينة البحث في ادائهم نل  اتتبار الشطب ومضتويات 

ضيات. بالإضافة إل  وجود فروق ذات دلالة احصائية بيت متوسط قرر الريامتحصيلهم الدراسي في 

درجات مضتوة تركيى الاهتبا  لدة الذكور ومتوسط درجات مضتوة تركيى الاهتبا  لدة الإهاث في  دائهم 

 (.334، ص. 2005نل  اتتبار الشطب وذلك لصالح الاهاث جديد، 
 

دراسة بهدف الكش  نت الأسباب المؤدية إل  تـدهي ب (Gorard& Smith , 2008)كما قام 

 2312)التحصيل في الرياضيات لدة طلبة المرحلة الأساسية في بريطاهيا، وتكوهت نينة الدراسة مت  

ً وطالبة مت مختل  المدارس الحكومية البريطاهية، وتوصلت الدراسة إل  هتائج ندة منها  لا هضبة  طالبا

كاهت منخفنة جداً، و هه لا توجد فروق دالة إحصائياً في مضتوة التحصيل الن اح العام في الرياضيات 

في الرياضـيات لدة الطلبة تعىة لمتغيرات الص ، وال نس، والعرق.  ما نت  سباب تدهي التحصيل في 

الرياضـيات فقـد بينت النتائج  لا  هم هذ  الأسباب ندم استخدام الأساليب الحديثة والمتطورة في 

 (.10، ص.2010، آترولاوحمـل الطالـب ات اهات سلبية نت مادة الرياضيات بركات و التـدريس،
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جاء ت هذ  الدرّاسة بهدف إبراز كي   لا لتشتت الاهتبا  تر ير نل   ،وترسيضا نل  ما سب 

التحصيل الدراسي بصفة نامة والتحصيل في مادة الرياضيات بصفة تاصة، كذا بهدف الحد مت الآ ار 

تشتت الاهتبا  لدة تلاميذ المرحلة الابتدائية بالخصوص، كوهها مرحلة حاسمة وقاندية في الناجمة نت 

حياة التلميذ الأكاديمية، ففيها يوضع ح ر الأساس لبناء المهارات والخبرات ذات الصلة بهذ  المرحلة 

 والمراحل اللاحقة.

تاصة، موضوع دقي  لذا فإلا موضوع تدهي التحصيل بصفة نامة ومادة الرياضيات بصفة 

وحضاس ويتعل  بمضتقبل الأبناء وحياتهم الاجتمانية والمهنية واستقرارهم النفضي  و اضطرابهم في 

الطفولة والشباب، وهذا الأمر الذي استوجب القيام بهذ  الدراسة للكش  نت تر ير تشتت الاهتبا  نل  

وفي هذا الضياق وهظرا لأهمية موضوع  التحصيل في مادة الرياضيات لدة تلاميذ المرحلة الابتدائية.

 تضاؤلات التالية:الغ راسة تصاالدّ 

  

بيت التلاميذ الذيت لديهم تشتت الاهتبا  والذيت ليس لديهم تشتت الاهتبا  فيما يخن هتائ هم توجد فروق  هل

  الرياضيات؟في مادة 

التي تم قراءتها نل  اتتبار  يتميى التلاميذ ذوي تشتت الاهتبا  بمضتوة منخف  لنضبة ندد الكلمات هل

 ؟ستروب

يتميى التلاميذ ذوي تشتت الاهتبا  بمضتوة منخف  لعدد الكلمات التي تم قراءتها صحيحا نل  اتتبار  هل

  ستروب؟

  الاهتبا ؟بيت الذكور والاهاث فيما يخن درجة تشتت  توجد فروق هل

 يخن هتائ هم في مادة الرياضيات؟ بيت الذكور والاهاث فيما توجد فروق هل
 

 

 راسةفرضيات الدّ . 3
 

ا يخن بيت التلاميذ الذيت لديهم تشتت الاهتبا  والذيت ليس لديهم تشتت الاهتبا  فيم فروق توجد :1الحرضية

 .هتائ هم في مادة الرياضيات

تي تم قراءتها نل  التلاميذ ذوي تشتت الاهتبا  بمضتوة منخف  لنضبة ندد الكلمات ال يتميى :2الحرضية

 .اتتبار ستروب

قراءتها صحيحا نل   التلاميذ ذوي تشتت الاهتبا  بمضتوة منخف  لعدد الكلمات التي تم يتميى :3الحرضية

 .اتتبار ستروب

 .اث فيما يخن درجة تشتت الاهتبا بيت الذكور والاه فروق توجد :4الحرضية

  هم في مادة الرياضيات.فيما يخن هتائ والإهاثبيت الذكور  فروق توجد :5الحرضية
 

 راسةأهداف الدّ . 3

هحاول مت تلال هذ  الدرّاسة الإجابة نل  بع  التضاؤلات مت تلال التعرض إل  بع  ال واهب التي  

تهدف ومنه  تحدد تر ير تشتت الاهتبا  نل  التحصيل في مادة الرياضيات لدة تلاميذ المرحلة الابتدائية

 الدرّاسة إل :

 تشخين المضتوة العام للتلاميذ في تحصيل مادة الرياضيات بالمرحلة الابتدائية. -

 Stroop ستروب تشخين مضتوة تشتت الاهتبا  لدة تلاميذ المرحلة الابتدائية مت تلال تطبي  اتتبار -

Test  

 الابتدائية.معرفة تر ير تشتت الاهتبا  نل  التحصيل في مادة الرياضيات لدة تلاميذ المرحلة  -

 معرفة تر ير هوع ال نس نل  درجة تشتت الاهتبا  وهتائج التلاميذ في مادة الرياضيات.  -
 

 راسةأهمية الدّ . 4

( مت المهارات الأساسية للتعلم، ومت  هم العمليات العقلية، وناملا  ساسيا نملية الاهتبا هظرا لكولا 

ومت هذا المنطل  تبرز  همية  للفرد في الحياة ككلفي النمو المعرفي. فإلا هذا يبرز  هميتها بالنضبة 

 الدراسة في:
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 همية المرحلة العمرية التي ستتم دراسة موضوع الاهتبا  فيها، وهي مرحلة الطفولة المترترة، ولاسيما  -

 لا الاهتبا  الإرادي يشهد هموا سريعا في هذ  المرحلة، إل  جاهب ابراز  همية التشخين المبكر لهذا 

اقمها، ولفت  هل الاتتصاص الموضوع مت تلال الاتتبار المطب  للوقوف نل  المشكلة  ول برول قبل تف

 إل  ضرورة توفير هذا النوع مت الاتتبارات النفضية التي تكش  نل  هذ  المشكلات في مراحلها الأول . 

تىويد المعنييت بهذ  الأمور بدراسة وصفية حول  حد  سباب تدهي التحصيل في مادة الرياضيات بالذات  -

 امل معها. لمعال ة هذ  المشكلة وإي اد ما يلىم في التع

المرشديت والمشرفيت التربوييت والاجتمانييت في تعاملهم المهني مع المعلميت    الدراسةقد تفيد هتائج هذ -

 وتوجيههم هحو تحقي  الأهداف التربوية المنشودة.
 

 تحديد المحاهيم الأساسية للدراسة. 5
 

 تشتت الانتباه: .1.5

: انملية تركيى للوني نل  بع  المثيرات  و التركيى نل  مثير (Kaufman  2004يعرفهالاهتبا : 

 (. 198، ص. 2014واحد مت تلك المثيرات المقدمة للفردا  محمد، 
 

تشتت الاهتبا : هو حالة تعني ندم قدرة الطفل نل  التركيى والاهتبا  لتفاصيل الأشياء، والاهتقال مت 

شتت وندم القدرة نل  اتباع التعليمات واه ازهاا  غراب، هشاط إل  آتر قبل الاهتهاء مت  ي منهما، والت

 (.357، ص. 2010

ومنه يمكت  لا هعتبر التلميذ لديه تشتت الاهتبا  نند ندم قدرته نل  تركيى اهتباهه لفترة مت الىمت 

  ناء ممارسته الأهشطة المدرسية، بحيث يع ى نت الاتتيار الاهتقائي لمثير محدد في محيطه البصري، 

 ت يت ه إل  كل المثيرات في وقت واحد، وبالتالي لا يضتطيع اهتقاء مثير معيت ليركى نليه. ولك

هو ن ى التلميذ  الضنة الرابعة  و الخامضة ابتدائي( نل   ةدراسهذ  الوهعني بتشتت الاهتبا  إجرائيا في 

لولا الكلمة( بشكل صحيح، قراءة الكلمة  و وهو   الاتتيار الاهتقائي للمثير المحدد في محيطهم البصري

المطب  لهذا (Test de Stroop  ويتنح ذلك في الدرجات التي يتحصل نليها التلميذ نل  اتتبار ستروب

  الغرض.
 

 

 التحصيل في مادة الرياضيات. 2.5

يعرفه االطاهر سعد اللها نل   هّه: ام مونة الخبرات المعرفية والمهارات التي  التحصيل الدراسي:

ً في ذلك نوامل متعددة كالفهم يضتطيع  التلميذ  لا يضتونبها ويحفظها ويتذكرها نند النرورة مضتخدما

 (.46، ص. 1991سعد الله، والاهتبا  والتكرار الموزع نل  فترات زمنيّة معينّة ا

الرياضيات برهّها:انلم الحضاب وقياس الفناء، ويبد  التكويت في مادة  Robert Lafonيعرف الرياضيات:

 .(٫1973Lafon .p ,536")ياضيات منذ فترة ما قبل المدرسة، تماشياً مع قدرات الأطفال العقليةالر

                                  

اد والأشكال والمضافات برهّها:انلم يدرس الخصائن الم ردة للأند Paul Foulqué كما يعرفها

 (.Foulqué, 1991, p. 646 )"والوظائ 
 

هعرف التحصيل في مادة الرياضيات برهّه: مدة استيعاب التلاميذ لما اكتضبو  مت ومنه يمكت  لا 

تلال مقرر الرياضيات والتي تقاس بالدرجة التي يحصل نليها التلاميذ في الاتتبارات التحصيلية المعدة 

 لهذا الغرض.

ا اكتضبو  مت وهعني بالتحصيل في مادة الرياضيات إجرائيا في دراستنا مدة استيعاب التلاميذ لم

تلال مقرر الرياضيات، والتي تقاس بالدرجة التي يحصل نليها تلاميذ المرحلة الابتدائية للضنتيت الرابعة 

(. 2017-2016والخامضة في مادة الرياضيات ههاية الفصل الدراسي الأول والثاهي مت العام الدراسي 

ياضيات، قمنا باحتضاب متوسط معدل ووف  تفحصنا في الميدالا لكشوف الدرجات المدرسية لمادة الر

 الفصليت في مادة الرياضيات. 
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 الاجراءات المنهجية للدراسة .6
 

 منهج الدراسة.1.6

ً ما ويقوم  ةدراسالهذ  نتمد في ا نل  المنهج الوصفي، وهو نبارة نت بحث يتناول موضونا

بتحليله ودراسته دراسة معمقة حيث يعرف المنهج الوصفي نل   هّه: اكل استقصاء ينصب نل  ظاهرة 

مت الظواهر التعليمية  و النفضية كما هي قائمة في الحاضر بقصد تشخيصها، وكش  جواهبها، وتحديد 

، 1984،  تركيرها،  و بينها وبيت ظواهر تعليمية  و هفضية  و اجتمانية  ترة االعلاقات بيت نناص

 (.129ص. 
 

 عينة الدراسة.2.6

بانتماد معايير العينة العشوائية البضيطة، والتي تعرفبرهّها: اطريقة تقوم دراسة تم اتتيار نينة ال 

تكافؤ فرص الاتتيار بيت كل نل  اتتيار ندد مت الوحدات  وحدات التحليل  و المفردات( شريطة 

الوحدات بالتضاوي. وتوص  بالبضيطة لكوهها لا تتقيد بنظام تاص  و ترتيب معيّت، وإهّما يتم الضحب مت 

ً للعدد المراد دراستها غربي،  ومنه تم تطبي  اتتبار  (.136، ص. 2006الض لات  و القوائم وفقا

الضنة الرابعة والخامضة( بولاية  لة الابتدائيةتلميذ بالمرح 53نل  نينة متكوهة مت  Stroop ستروب

وال دول الموالي يوضح تصائن نينة  2016/2017ال لفة في شهر فيفري ومارس لضنة الدراسية 

 الدرّاسة: 
 

 العينة(: تصائن 1جدول رقم  

 

المضتوة 

 التعليمي
 % الم موع الإهاث الذكور

الضنة الرابعة 

 ابتدائي
14 15 29 54.72 

الخامضة الضنة 

 ابتدائي
12 12 24 45.28 

 27 26 الم موع 
  

% 49.06 50.94     

 

ً قدرت  الرابعة(  لّا هضبة تلاميذ الضنة 1توضح البياهات الواردة في ال دول رقم   بـ: المذكورة آهفا

وبالتالي ليس هناك تباينكبيربيت  %45.28بـ: قدرت خامضة في حيت  لّا هضبة تلاميذ الضنة ال 54.72%

 %50.94بـ: وهضبة الإهاث  %49.06بـ: الضنتيت فهما متقاربتيت.  ما بالنضبة لل نس فقدرت هضبة الذكور 

 وبالتالي ليس هناك تبايت بيت ال نضيت فهما متقاربيت.
 

 الدراسة أدوات .3.6

ستروب والذي ترجع جذور  لأغراض الدراسة تم تطبي  اتتبار  :Test de Stroop *اختبار ستروب

وهو اتتبار  (John Ridley Stroop,1935)التاريخية لصاحبه الذي سميت باسمه جولا ريدلي ستروب

لفظي يهدف إل  معرفة ما يعاهيه الأشخاص مت اضطراب واضح في قدرتهم الاهتباهية نند  دائهم لأكثر 

طاقات. البطاقة الأول  تحتوي نل   ربعة مت مهمة واحدة في آلا واحد.  ويتكولا هذا الاتتبار مت  لا ة ب

 10 سماء الألوالا  الأتنر والأصفر والأحمر والأزرق( مكتوبة باللولا الأسود/الأبي ، مرتبة في 

كلمة،  ما الثاهية وهي البطاقة  50صفوف كل ص  يحتوي نل  تمضة كلمات، وتتكولا الورقة اجمالا مت 

B وهي تتكولا مت هفس الألوالا مرتبة بطريقة مختلفة نل  الورقة الأول  ومطبونة بلولا مختل  نت ،

صفوف كل ص  يتنمت تمضة مضتطيلات ملوهة  10، مرتبة في Cاللولا الذي تعبر ننه. والثالثة بطاقة 

  الأتنر والأصفر والأحمر والأزرق(. 
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يضهل فهمها، مع منح وقت  ابت  حت لحد الأقص  الاتتبار يتم تبضيط التعليمات إل  ا تطبي ونند 

يطلب الفاحن مت المفحوص  لا  (A) اهية لقراءة العناصر في كل بطاقة، ففي البطاقة الأول  45وهو 

يقر  موضوع الكلمات نل  البطاقة بصوت نال، في  سرع وقت ممكت، وبم رد وصوله إل   سفل 

 اهية، وإذا  شير إل  الخطر  45ن التوق  وهذا يعني في الصفحة، يبد  مت البداية، حت  يطلب منه الفاح

فيقوم المفحوص بقراءة الكلمات دولا مراناة  لوالا الطبانة،  (B)يمكت تصحيحه.  ما البطاقة الثاهية 

وبالمثل وبم رد وصوله إل   سفل الصفحة، يبد  مت البداية، حت  يطلب منه الفاحن التوق .  ما البطاقة 

 (B)لا يحدد موضوع المضتطيلات نل  البطاقة، و تيرا يقوم الفاحن بوضع البطاقة ي ب   (C)الثالثة 

الحبر(. ويقوم الفاحن بتدويت البياهات   لولا مرة  ترة  مام المفحوص ويطلب منه تضمية  لوالا الطبانة

نل  شبكة التصحيح بحضاب درجة الطفل لكل ورقة، وذلك برتذ ندد الكلمات التي هم قراءتها بشكل 

  ي بداية للتحدث نت كلمة بشكل تاطئ(. التردد يح، بالإضافة ندد الأتطاء التي ارتكبت، وكذا صح

 . درجة الخطر+ التردد.2الخطر=  الآتي: درجةدرجة الخطر نل  النحو  ويتم حضاب
 

للاتتبار فإهه يتمتعبثباتوصدق يد،وذلكمنخلالتتبعالعديدمنالدراسات  الضيكومتريةا نت الخصائن  مّ 

الأه لوساكضوهية التي  جريت في هفس الموضوع بعد ريدلي ستروب. حيثتراوحتمعاملاتالثبات نت طري  

(، 0.88-0.71 إنادة الاتبار تلال فترة مت دقيقة واحدة إل  نشرة  يام، مابيت-الاتتبار

(،وهي كلها معاملات تدل نل  قوة  بات 0.86-0.82يت وبدراساترترىتراوحتماب

 .(Milgliore,1999,pp. 3-17)الاتتبار
 

كما تم الانتماد نل  النتائج المدرسية للتلاميذ  الضنة الرابعة والخامضة ابتدائي( مت  النتائج المدرسية:* 

(. ووف  تفحن كشوف الدرجات المدرسية لمقرر مادة الرياضيات لفصليت 2016/2017العام الدراسي 

 ضاب معدل متوسط الفصليت وصنفالتلاميذ حضب هتائ هم إل   لاث فئات كالآتي:تم حالأول والثاهي، 

 .4.99إل   2.25تلاميذ ذوي النتائج النعيفة مت  -

 . 6.99إل   5تلاميذ ذوي النتائج المتوسطة مت  -

 .7≤تلاميذ ذوي النتائج المرتفعة  -
 

 عرض نتائج الدراسة. 7
 

هصّت نل   هّه: ايوجد اتتلاف بيت التلاميذ الذيت لديهم تشتت  عرض ومناقشة نتائج الحرضية الأولى:

الاهتبا  والذيت ليس لديهم تشتت الاهتبا  فيما يخن هتائ هم في مادة الرياضياتا، وللتركد مت صحّتها تمّ 

 احصائيا باتتبار مالا وتني، وتمثلت النتائج كما هي موضّحة في ال دول الموالي: معال تها
 

(: يوضح دلالة الفروق بيت التلاميذ الذيت لديهم تشتت الاهتبا  والذيت ليس لديهم تشتت الاهتبا  فيما يخن 2جدول رقم  

 هتائ هم في مادة الرياضيات
 

معدل مادة 

الرياضيات نند 

 التلاميذ

 العدد
المتوسط 

 الحضابي
 متوسط الرتب

قيمة اتتبار 

 مالا وتني

التلاميذ ذوي 

 تشتت الاهتبا 
19 5,08 17,92 

التلاميذ الذيت  150,5*

ليس لديهم تشتت 

 الاهتبا 

34 6,83 32,07 

 0,01دال نند المضتوة  *
 

لتلاميذ الذيت ليس (  لّا متوسط هتائج مادة الرياضيات 2يتنح مت النتائج الواردة في ال دول رقم  

(، في حيت  لّا متوسط هتائج مادة الرياضيات لتلاميذ الذيت لديهم تشتت 6,83لديهم تشتت الاهتبا  قدر بـ:  

(، ولتركد مت طبيعة هذ  الفروق وتحديد دلالتها تمّ معال تها إحصائيا باتتبار مالا 5,08 الاهتبا  قدر بـ: 
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مقارهتها بالقيمة الم دولة ه دها دالة احصائيا نند مضتوة (، ونند 150,5وتني، إذ قدرت قيمته بـ:  

(. وهذا يعكس  هّه توجد فروق بيت التلاميذ الذيت لديهم تشتت الاهتبا  والذيت ليس لديهم 0,01  الدلالة

تشتت الاهتبا  فيما يخن هتائ هم في مادة الرياضيات، وذلك لصالح التلاميذ الذيت ليس لديهم تشتت 

( فما  نل ،  ي  هّه كلما قل التشتت ارتفعت هتائج التلاميذ في 6,83ث تحصلوا نل  معدلات  الاهتبا ، بحي

 الأول  للدراسة.  ةفرضيالحقّ  صحّة تتمادة الرياضيات. وبهذا 
 

ت نل   هّه:ا يتميى التلاميذ ذوي تشتت الاهتبا  والتي هصّ  :عرض ومناقشة نتائج الحرضية الثانية

ندد الكلمات التي تمّ قراءتها نل  اتتبار ستروبا، وللتركد مت صحّتها تمّ بمضتوة منخف  لنضبة 

 معال تها احصائيا باتتبار كاف تربيع، وتمثلت النتائج كما هي موضحة في ال دول الموالي:
 

اتتبار (: يوضح تميى التلاميذ ذوي تشتت الاهتبا  بمضتوة منخف  لنضبة ندد الكلمات التي تم قراءتها نل  3جدول رقم  

 ستروب
 

 % ندد التلاميذ مضتوة القراءة
قيمة اتتبار 

 كاف تربيع

الدلالة 

 الاحصائية

التلاميذ ذوي مضتوة القراءة 

 المنخف 
6 31,59 

 غير دال  2
التلاميذ ذوي مضتوة القراءة 

 المتوسط
9 47,36 

التلاميذ ذوي مضتوة القراءة 

 المرتفع
4 21,05 

     100 19 الم موع الكلي

 

(  لّا هضبة التلاميذ ذوي مضتوة القراءة المنخف  قدرت 3يتنح مت النتائج الواردة في ال دول رقم  

، والتلاميذ ذوي مضتوة (%47,36 ، والتلاميذ ذوي مضتوة القراءة المتوسط قدرت بـ: (%31,59: بـ

دلالتها تمّ معال تها إحصائيا ، ولتركد مت طبيعة هذ  الفروق وتحديد (%21,05 القراءة المرتفع قدرت بـ: 

(، ونند مقارهتها بالقيمة الم دولة ه دها غير دالة احصائيا نند 2باتتبار كاف تربيع إذ قدرت قيمته بـ:  

 (.0,05مضتوة الدلالة  
 

بـ: ولكت بتدقي  الم ال  كثر ه د  لا هضبة التلاميذ ذوي مضتوة القراءة المتوسط فما دولا قدرت 

 (.%21,05التلاميذ ذوي مضتوة القراءة المرتفع بحيث قدرت بـ:  %( مقارهة ب78,95 

 

وهذا يعكس  لا تلاميذ ذوي تشتت الاهتبا  يتميىولا  كثر بمضتوة القراءة المتوسط فما دولا ننه نت 

 التلاميذ ذوي مضتوة القراءة فوق المتوسط و نل .

 

لم تتحق ، بالتالي يتنح تمكت التلاميذ ذوي تشتت الاهتبا  مت قراءة ندد الكلمات في  ةفرضيالومنه فإلا 

 المدة المحددة، مت مضتوة المتوسط فما دولا 
 

 

والتي هصت نل   هّه:ا يتميى التلاميذ ذوي تشتت الاهتبا   عرض ومناقشة نتائج الحرضية الثالثة:

صحيحا نل  اتتبار ستروب ا، وللتركد مت صحتها تمّ بمضتوة منخف  لعدد الكلمات التي تمّ قراءتها 

 معال تها احصائيا باتتبار كاف تربيع، وتمثلت النتائج في ال دول الموالي:
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(:يوضح تميى التلاميذ ذوي تشتت الاهتبا  بمضتوة منخف  لنضبة ندد الكلمات التي تم قراءتها صحيحا نل  4جدول رقم  

  اتتبار ستروب. 
 

 % ندد التلاميذ القراءةمضتوة 
قيمة اتتبار 

 كاف تربيع

الدلالة 

 الاحصائية

التلاميذ ذوي مضتوة القراءة 

 الصحيحة المنخف 
7 36,84% 

 غير دال  1,36
التلاميذ ذوي مضتوة القراءة 

 الصحيحة المتوسط
8 42,11% 

التلاميذ ذوي مضتوة القراءة 

 الصحيحة المرتفع
4 21,05% 

     %100 19 الم موع الكلي

 
 

(  لّا هضبة التلاميذ ذوي مضتوة القراءة الصحيحة المنخف  4يتنح مت النتائج الواردة في ال دول رقم  

%(، 42,11%(، وهضبة التلاميذ ذوي مضتوة القراءة الصحيحة المتوسط قدرت بـ:  36,84قدرت بـ:  

ولتركد مت طبيعة هذ  الفروق وتحديد %(، 21,05 المرتفع وهضبة التلاميذ ذوي مضتوة القراءة الصحيحة 

(، ونند مقارهتها بالقيمة 1,36دلالتها تمّ معال تها إحصائيا باتتبار كاف تربيع إذ قدرت قيمته بـ: 

 (.0,05الم دولة ه دها غير دالّة احصائيا نند مضتوة الدلالة  

 

يحة المتوسط فما دولا قدرت بـ: ولكت بتدقي  الم ال  كثر ه د  لّا هضبة التلاميذ ذوي مضتوة القراءة الصح

 %(.21,05%( مقارهة بالتلاميذ ذوي مضتوة القراءة الصحيحة المرتفع بحيث قدرت بـ:  89,84 

 

وهذا يعكس  لا تلاميذ ذوي تشتت الاهتبا  يتميىولا  كثر بمضتوة القراءة الصحيحة المتوسط فما دولا ننه 

 المتوسط و نل .نت التلاميذ ذوي مضتوة القراءة الصحيحة فوق 

 

لم تتحق ، بالتالي يتنح تمكت التلاميذ ذوي تشتت الاهتبا  مت قراءة ندد الكلمات ة فرضيالومنه فإلا 

 صحيحا في المدة المحددة، مت مضتوة المتوسط فما دولا. 
 

هصت نل   هه: ايوجد اتتلاف بيت الذكور والاهاث فيما يخن  عرض ومناقشة نتائج الحرضية الرابعة:

وللتركد مت صحتها تم معال تها احصائيا باتتبار مالا وتني، وتمثلت النتائج في  شتت الاهتبا ا.درجة ت

 ال دول الموالي:
 

 

 (: يوضح دلالة الفروق بيت الذكور والاهاث فيما يخن درجة تشتت الاهتبا  5جدول رقم  

 

 ندد التلاميذ ال نس
المتوسط 

 الحضابي

متوسط 

 الرتب

قيمة اتتبار 

 مالا وتني

الدلالة 

 الاحصائية 

 31,33 42,15 26 الذكور
 دال 238,5

 22,83 32,59 27 الاهاث

 

(  لّا متوسط الذكور فيما يخن درجة تشتت الاهتبا  5يتنح مت النتائج الواردة في ال دول رقم  

 (،x :32,59(، في حيت  لّا متوسط الاهاث فيما يخن درجة تشتت الاهتبا  قدر بـ: x :42,15قدر بـ:  
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ولتركد مت طبيعة هذ  الفروق وتحديد دلالتها تمّ معال تها إحصائيا باتتبار مالا وتني، إذ قدرت قيمته بـ: 

(. وهذا α0,01 الدلالة (، ونند مقارهتها بالقيمة الم دولة ه دها دالة احصائيا نند مضتوة 238,500 

الذكور. وبهذا با ، وذلك لصالح يعكس  هّه توجد فروق بيت الذكور والاهاث فيما يخن درجة تشتت الاهت

 الرابعة للدراسة.ة فرضيالتحققّت صحّة 
 

هصت نل   هه: ا يوجد اتتلاف بيت الذكور والاهاث فيما  عرض ومناقشة نتائج الحرضية الخامسة:

وللتركد مت صحتها تم معال تها احصائيا باتتبار مالا وتني، وتمثلت  يخن هتائ هم في مادة الرياضياتا.

 في ال دول الموالي:النتائج 
 

 (: يوضح دلالة الفروق بيت الذكور والاهاث فيما يخن هتائ هم في مادة الرياضيات 6جدول رقم  
 

 ندد التلاميذ ال نس
المتوسط 

 الحضابي

متوسط 

 الرتب

قيمة اتتبار 

 مالا وتني

الدلالة 

 الاحصائية

 24,48 5,88 26 الذكور
 غير دال 285,5

 29,43 6,51 27 الاهاث

 

(  لّا متوسط الذكور فيما يخن هتائ هم في مادة 6يتنح مت النتائج الواردة في ال دول رقم  

(، في حيت  لّا متوسط الاهاث فيما يخن هتائ هم في مادة الرياضيات قدر x :5,88الرياضيات قدر بـ:  

باتتبار مالا وتني، إذ (، ولتركد مت طبيعة هذ  الفروق وتحديد دلالتها تمّ معال تها إحصائيا x :6,51بـ: 

(، ونند مقارهتها بالقيمة الم دولة ه دها غير دالة احصائيا نند مضتوة 285,500قدرت قيمته بـ:  

(. وهذا يعكس  هّه لا توجد فروق بيت الذكور والاهاث فيما يخن هتائ هم في مادة 0,01 الدلالة 

 .ةدراسلالرياضيات. وبهذا لم تتحقّ  الفرضية الخامضة ل
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 نح جملة مت الحقائ تتّ راسة، اهطلاقا مت تحليل ومناقشة هتائج الميدالا التي  سفرت ننها هذ  الد

  .ذات الأهمية، والتي تعكس تر ير تشتت الاهتبا  نل  التحصيل في مادة الرياضيات
 

يوجد اتتلاف بيت التلاميذ الذيت لديهم تشتت الاهتبا  والذيت ليس لديهم تشتت الاهتبا  فيما يخن 

هتائ هم في مادة الرياضيات، وذلك لصالح التلاميذ الذيت ليس لديهم تشتت في الاهتبا ،  ي  لا التلاميذ 

التلاميذ ذوي تشتت الاهتبا . الذيت ليس لديهم تشتت في الاهتبا  كاهت هتائ هم في مادة الرياضيات تفوق 

الأمر الذي يعكس  لا لتشتت الاهتبا  تر ير نل  التحصيل ال يد في مادة الرياضيات، وهذ  النتي ة جاءت 

برلّا درجة تركيى الاهتبا  تؤ ر نل  التحصيل في ( 2000   حمد تنضة الباحثةمتفقة مع ما توصلت إليه 

برلّا مشكلات الاهتبا  تشكل ( Gilmore   1968 شارت إليهمادة الرياضيات إل  حد كبير. وهفس الشيء  

ً مت العوامل التي تكمت وراء تدهي التحصيل لدة الأطفال العادييت جديد،  ، ص. 2005ناملا  ساسيا

نل  وجود فرق دال احصائيا بيت  (1996دراسة  ماهي الضيد زويد  هتائج وهفس الشيء  كدت نليه (.337

مرتفعي ومنخفني التحصيل الدراسي في جواهب كلا مت استراتي ية الاهتبا  البصري والاهتبا  الاهتقائي 

ً  كد(.93، ص. 2003لصالح مرتفعي التحصيل الدراسي  الشرقاوي،   وفي هفس الضياق  ينا

يبدولا مضتويات  ADD ت مشكلات في الاهتبا  لا الأطفال الذيت يعاهولا م (Marshall et al.,1997)الباحث

 (.515ت، ص.  دمنخفنة في التحصيل في مادة الرياضيات الخشرمي، 
 

ومت  مة فإلا هتائج التلاميذ في مادة الرياضيات تتر ر بتشتت الاهتبا  لديهم، بحيث كلما قل تشتت 

نملية الاهتبا  شرط  ساسي لحدوث  لا الاهتبا  ارتفعت هتائج التلاميذ في مادة الرياضيات، وهذا يؤكد نل  

 التعلم وبالتالي ارتفاع مضتوة التحصيل الدراسي لدة التلاميذ.
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 ينا  لا التلاميذ ذوي تشتت الاهتبا  لا يتميىولا بمضتوة منخف  لنضبة  ةدراسالكما  فرزت هتائج 

هتائج دراسة قام بها ندد الكلمات التي تمّ قراءتها نل  اتتبار ستروب، وهذ  النتي ة جاءت مخالفة مع 

Rabiner et al (2000) لدة الطلاب الذيت ظهرت 76التي توصلت إل  تدهي مضتوة القراءة بنضبة %

 (. 511ت، ص.  د، مرجع الضاب لديهم  نراض ضع  الاهتبا  مقارهة بمت لم تظهر لديهم الأنراض ال
 

 ينا إل   لا التلاميذ ذوي تشتت الاهتبا  لا يتميىولا بمضتوة منخف   ةدراسالكما توصلت هتائج 

لعدد الكلمات التي تمّ قراءتها صحيحا نل  اتتبار ستروب،  ي  لا التلميذ الذي لديه تشتت الاهتبا  لم يتميى 

بمضتوة منخف  في القراءة الصحيحة  و الضليمة مقارهة بىميله الذي ليس لديه تشتت الاهتبا ، وهذ  

التي  كدت نل   لا الاهتبا  شرط  ساسي للقراء ( Hidi   1995 الباحثةالنتي ة جاءت مخالفة مع هتائ 

 لا تركيى الاهتبا   (Ramsel & Grabe,1983; Anderson,1982) الباحثولاإليه  وكذلك ما اشار الضليمة

مرحلة تقويم  همية تلال مرحلة معال ة الشكل الإملائي وتلال مرحلة استخلاص المعن  وكذلك تلال 

المعلومة والتركيى نل  المعلومات المهمة، هو ما يميى الطالب المتمكت مت القراءة نت غير  مت 

 (.545ت، ص.  د  ابت، الطلاب
 

توصلت الدراسة إل   هّه توجد فروق بيت الذكور والاهاث فيما يخن درجة تشتت الاهتبا ، وذلك و

تشتتا، في حيت  لّا الاهاث هت  كثر اهتباها وتركيىا، وهذا ربما قد  لصالح الذكور،  ي  لّا الذكور هم  كثر

يرجع إل  تصوصية كل جنس. وهذ  النتي ة تتف  مع ما  شار إليه كل مت جابر هصر الديت وبراهيمي 

وهفس .(2005آترولا، جابر و ( لّا تشتت الاهتبا  ينتشر نند الذكور  كثر منه نند الاهاث2005الطاهر 

(  هنضبة الذكور الذيت يعاهولا مت اضطراب الاهتبا  1994يه هتائج دراسة  حمد نواد  الشيء  كدت نل

، ص. 2010، بت نربة%، مما يؤكد تر ير متغير ال نس  5.45بينما الإهاث قدرت بـ:  %6.2قدرت بـ: 

( إل  وجود فروق ذات 2005هتائج دراسة لبن  جديد   تلصت إليهمخالفة مع ما  حيت جاءت(. في 11

دلالة إحصائية بيت متوسط درجات مضتوة تركيى الاهتبا  لدة الذكور ومتوسط درجات مضتوة تركيى 

الاهتبا  لدة الإهاث في  دائهم نل  اتتبار الشطب وذلك لصالح الاهاث،  ي  لا الاهاث  كثر تشتتا مت 

 .(334، ص. 2005الذكور جديد، 
 

جاءت  النتي ةلا توجد فروق بيت الذكور والاهاث فيما يخن هتائ هم في مادة الرياضيات، وهذ  

 هه لا توجد فروق دالة ، Gorard& Smith, (2008  متفقة مع ما توصلت إليه دراسة كوراد وسمث

،  2010إحصائيا في مضتوة التحصيل في الرياضيات لدة الطلبة تعىة لمتغير ال نس بركات وآترولا، 

 Barkins) ( وباركينس2004الحرباوي  الباحثولا حيت جاءت مخالفة لما توصلت إليه (. في 10ص.

برهّه توجد فروق دالة بيت ال نضيت في التحصيل في مادة الرياضيات لصالح ( 1999 وهاصر 2002)

 (.11الذكور المرجع الضاب ، ص. 
 

 

 خاتمة  .9

تمثلّت في انتبار الاهتبا  مت العوامل المؤ رة في التعلم،   فرزت الدراسة الحالية هتائج جدّ مهمّة

وبالتالي في التحصيل ال يد، حيث إهه مت الصعب، بل مت المضتحيل  لا يحدث تعلّم دولا اهتبا ، فالاهتبا  

شرط  ساسي مت شروط التعلم، ومرحلة ضرورية مت مراحله، والتلاميذ يتعلمولا فقط ما ينتبهولا إليه، 

لنروري جداً  لا يتقت المعلم مهارات استثارة اهتمام التلاميذ، وجذب اهتباههم للمهمات لذلك بات مت ا

التعليمية وموضونات التعلم ال ديدة، إذا ما  راد إحداث التعلم، والرفع مت تحصيلهم تاصة وإذا كاهت 

ات الأولياء المادة المدرسة هي مادة الرياضيات. بانتبار هذ  الأتيرة  كثر المواد التي تتعال   صو

 والمعنييت بتطويرمخرجات يعول نليها رفع البلد وازدهار به.

  :جملة مت المقترحات والتوصيات راسةم الدّ تقدومت هذا المنطل  

ضرورة التشخين المبكر للكش  نت التلاميذ ذوي تشتت الاهتبا ، للوقوف نل  المشكلة  ول برول قبل  -

 استفحالها.

 مع التلاميذ لفانليتها في التغلب نل  مشكلاتهم. ةالإرشاديضرورة انتماد البرامج  -



خطار زهية ،سعيدات فضيلة  
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مرحلة   بكر ضرورة تطوير اتتبارات هفضية مت هذا النوع للكش  نت ذوي تشتت الاهتبا  في مراحل  -

 رياض الأطفال(.

يؤدي هظرا إل  العلاقة الو يقة بيت الاهتبا  والتحصيل الدراسي، حيث  لا اهخفاض مضتوة تركيى الاهتبا   -

إل  اهخفاض مضتوة التحصيل الدراسي، لذا ينبغي للقائميت نل  التربية والتعليم تكثي  ال هود لمحاولة 

تحضيت الاهتبا  لدة التلاميذ باستخدام شت  الطرق المتاحة مثل تدريبهم نل  الاهتبا  والاستعاهة بوسائل 

 التكنولوجيا الحديثة وغير ذلك.

الدراسية لكش  نت التلاميذ ذوي تشتت الاهتبا  في مختل  المراحل اجراء المىيد مت الدراسات ل -

 حلول هاجعة لت اوز هذ  المشكلة. ووضع

 مواصلة البحث نت العوامل الأترة التي تؤ ر نل  تحصيل التلاميذ في مادة الرياضيات. -

 إجراء المىيد مت الدراسات للكش  نت نلاقة تشتت الاهتبا  بالمواد الأترة. -
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