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 إهداء
 انههم نك الحمد في ٌقظتي و في غفىذً عدد ما خهقد ٌا رتً أهدي إنٍك شًء مه جشٌم عطائك 

 .فاجعهه نقهبي ٌاء ونصبري جلاء ولأطقامً دواء

 إلى خاتم الأوثٍاء والدزطهين إلى صاحة الخهق انعظٍم إلى معهم انناص الخير إلى رطىل انزحمح نلإوظاوٍح

  جمعاء إلى قائدوا و أطىذنا الحظنح إلى الحثٍة الدصطفى عهٍه أسكى انصلاج وانرظهٍم

تكم  وثضاخ  انقهة  و  ذزدد  الأوفض  أهدي  ثمزج  جهدي  إلى  انتي  غمزذني  تفٍض  حنانها و أحضان 

إلى  انتي  حمهرني  تدعىاتها  و  وصزذني  تثقرها  إلى  أعظم  و  أغهً  إوظاوح  في  انكىن  إلى  روح    رعاٌرها

   .أمً  الحثٍثح رحمها الله

إلى  مه  طاودذني  و  خطد  معً  خطىاذً،  وٌظزخ  لي  انصعاب،  إلى  سوجتي  انغانٍح  انتي  تحمهد 

 انكثير  و  عاود  مه  أجهً ،  و  وصىلي  لذذا  الدكان   ما  كان    نٍحدز  نى  ذشجٍعها  الدظرمز  لي

.إلى  أخىذً  انذٌه  حزصىا  عهى  ذزتٍتي  و  ذعهٍمً  و  عهمىوً  أن  انعهم  هى  مظرقثهً  

. إلى  أطاذذذً   و  أهم  انفضم  عهً  انذٌه   انذٌه  غمزووً  تالحة  و  انرقدٌز  واننصٍحح   

و  إهداء  خاص  إلى  كم  مه  قاسمني  فزحتي  و  إلى  مه  ثمه  لي  انىصىل   إلى  اننجاح  مه  تعٍد  أو  مه  

 .قزٌة

 .إلى  كم  هؤلاء  أهدٌهم  هذا  انعمم  الدرىاضع،  طائلا   الله  انقدٌز  أن  ٌنفعنا  ته  و  يمدوا  ترىفٍقه

 

 محمد لذشٌم
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 شكش ًعشفاى
 نحوذ  الله  حمذا  لا  هثٍل  لو  ً  ًشكشه   على   ًعوو   ً  فضلو   علٍنا  ً  حٌفٍمو   لنا لانجاص  ىزا  العول ،

ً  ًخمذم   ببالغ  صٍغ  الشكش  ً   الاهخناى  ً خالص   الخمذٌش   ً الاحترام   إلى   أسخارًا الذكخٌس   

الفاضل بٍبي  هشصاق  المششف   على  ىزه   الأطشًحت  على  كل  ها لذهو  لنا  هي  حٌجٍياث  ً ًصح   

ً   إسشاداث   في   انجاص  ىزا  العول ،  كوا ًخمذم  بخالص  عباساث   الشكش   ً  الاحترام   إلى  

أسخارحنا الذكخٌسة  بي  ًابً  ًصيرة التي  عولج  كوششفت   هساعذة   في  الأطشًحت   ً  التي  لم   

حبخل  علٍنا  بعلويا  ً  عوليا  ً  التي  سعج   جاىذة   سفمت  أساحزة   ً  أعضاء  لجنت  حكٌٌي   تخصص 

 .  لخحمٍك  أفضل  حكٌٌي  لنا02المٍاط  ً  الخمٌٌن  التربٌي  لمسن  علٌم  التربٍت  بجاهعت  الجضائش

كوا  لا  ٌفٌحنا  أى  ًخمذم  بالشكش  الجضٌل  إلى  أعضاء  لجنت  هنالشت  الأطشًحت  ً جمٍع   أساحزة  

  أبٌ الماسن   سعذ  الله،  02لسن  علٌم  التربٍت  ً  الطالن   البٍذاغٌجً   ً  الإداسي  بجاهعت  الجضائش

 .ً إلى  كل هي هذ ٌذ العٌى  لنا  في بحثنا  سٌاء هي لشٌب أً هي بعٍذ

 

 محوذ لهضٌل
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 ممخص 

 عدد البدائل لاختبار تحصيمي لمادة العموم الطبيعية عمى أثرىدف ىذا البحث إلى تحديد    
، و لتحقيق أىداف البحث قام الباحث ببناء اختبار تحصيمي من نوع خصائصو السيكومترية

اختيار من متعدد لتلاميذ السنة الرابعة متوسط في الموردين الأول و الثاني من الميدان 
الأول من الفصل الأول من منياج الجيل الثاني لمادة العموم الطبيعية لمسنة الدراسية 

فقرة ولكل فقرة  (25)، و تكون الاختبار التحصيمي في صورتو الأولية من 2020/2021
خمسة بدائل، ثم تم حذف فقرتين بعد رأي المحكمين، ليتم تطبيق الاختبار عمى عينة 

 تمميذ وتمميذة، ثم تم حساب معاملات الصعوبة والتمييز ليذه 60استطلاعية تكونت من 
الفقرات، وفي ضوء نتائج الدراسة الاستطلاعية تم حذف ثلاثة فقرات حيث كانت معاملات 

، وبناءا عمى ذلك تم تكوين ثلاثة (0.871)الصعوبة والتمييز متدنية، وكان معامل الثبات 
نماذج للاختبار التحصيمي متساوية في عدد الفقرات و مختمفة في عدد البدائل فالنموذج 

الأول يتكون من خمسة بدائل والثاني يتكون من أربعة بدائل بحذف أحد المموىات عشوائيا 
من كل فقرة من فقرات النموذج ذات الخمسة بدائل، والنموذج الثالث يتكون من ثلاثة بدائل 

 .بحذف أحد المموىات عشوائيا من كل فقرة من فقرات النموذج ذات الأربعة بدائل
( 520)   تم تطبيق النماذج الثلاثة للاختبار التحصيمي عشوائيا عمى عينة تكونت من 

تمميذة وتمميذة من تلاميذ السنة الرابعة متوسط بسبعة متوسطات متواجدة بولاية الجمفة، بواقع 
تمميذ لمنموذج ذي الأربعة بدائل،  (172)تمميذ لمنموذج ذي الخمسة بدائل، و  (175)
 .     تمميذ لمنموذج ذي الثلاثة بدائل (173)و

 :أسفرت نتائج البحث عمى
 متوسطات قيم معاملات  بين(0.05) عند مستوى دلالة فروق ذات دلالة إحصائيةوجود- 1

 الأربعةالنموذج ذي  لنموذج ذي الثلاثة بدائل والنموذج ذي الأربعة بدائل لصالحل الصعوبة
بدائل، و توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين النموذج ذي الثلاثة بدائل والنموذج ذي 
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 بدائل، و توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين الخمسةالخمسة  بدائل لصالح النموذج ذي 
 ، بدائلالخمسةالنموذج ذي الأربعة بدائل والنموذج ذي الخمسة بدائل لصالح النموذج ذي 

عدم وجود فروق دالة إحصائيا بين متوسط قيم معامل الصعوبة لمنموذج ذات الثلاثة - 2
، في حين وجدت فروق دالة إحصائيا بين (0.50) (القيمة المثالية )البدائل و درجة القطع 

 .النموذجين الآخرين و الدرجة المثالية لمصعوبة
 متوسطات قيم  بين(0.05) عند مستوى دلالة فروق ذات دلالة إحصائيةعدم وجود- 3

 .(الثلاثة و الأربعة والخمسة بدائل )لمنماذج الثلاثة للاختبار معاملات التمييز
 معاملات الثبات  بين(0.05) عند مستوى دلالة فروق ذات دلالة إحصائيةعدم وجود-4

 .(الثلاثة و الأربعة والخمسة بدائل )الاتساق الداخمي لمنماذج الثلاثة للاختبار
 معاملات الصدق  بين(0.05) عند مستوى دلالة فروق ذات دلالة إحصائيةعدم وجود- 5

 .(الثلاثة و الأربعة والخمسة بدائل )التلازمي لمنماذج الثلاثة للاختبار
 معاملات الصدق  بين(0.05) عند مستوى دلالة فروق ذات دلالة إحصائيةعدم وجود- 6

 .(الثلاثة و الأربعة والخمسة بدائل )التنبؤي لمنماذج الثلاثة للاختبار
 .عدد البدائل، الاختبار التحصيمي، الخصائص السيكومترية: الكممات المفتاحية
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Abstract 
 

   The aim of this research is to determine the impact of the number of 

alternatives to a learning test of natural sciences on its discriminatory 

ability and sequemetry characteristics, and to achieve the research 

objectives the researcher built a multi-choice test for fourth-year 

students average in the first and second suppliers of the first field of 

the first chapter of the second generation curriculum of the natural 

sciences subject for the 2020/2021 school year, and the attainment test 

in its initial form of (25) items and each items five alternatives, and 

then deleted two items After the opinion of the arbitrators, the test was 

applied to a reconnaissance sample of 60 pupils, and then the 

difficulty and discrimination factors for these items were calculated, 

and in the light of the results of the survey three items were deleted 

where difficulty and discrimination factors were low, the stability 

factor was (0.871), and accordingly three models of attainment test 

were formed equal in the number of items and different in the number 

of alternatives, the first model consisted of five alternatives and the 

second consisted of four alternatives to delete One of the randomly 

camouflaged of each of the five-alternative model items, and the third 

form consists of three alternatives by randomly deleting one of the 

camouflages from each of the four-substitute model items. 

The three models of the attainment test were randomly applied to a 

sample of (520) fourth-year pupils, an average of seven averages in 

The State of  Djelfa, 175 pupils for the five-substitute model, 172 

pupils for the four-year-old model and 173 pupils for the three-

alternative model. 

The search results resulted in: 

1. There are statistically significant differences at the level of 

significance (0.05) between the average difficulty coefficients of the 

three-alternative model and the four-alternative model in favour of the 
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four-alternative model, and there are statistically significant 

differences between the three-substitute model and the five-alternative 

model in favour of the five-alternative model, and there are 

statistically significant differences between the four-substitute model 

and the five-alternative model in four of the five-alternative model. 

2. There are no statistically significant differences between the 

average difficulty factor values of the three-alternative model and the 

cutting grade (ideal value) (0.50), while statistically significant 

differences between the other two models and the ideal degree of 

difficulty were found. 

3. There are no statistically significant differences at the indicative 

level (0.05) between the average discrimination transaction values of 

the three test models (three, four and five alternatives). 

4. There are no statistically significant differences at the indicative 

level (0.05) between internal consistency stability coefficients for the 

three test models (three, four and five alternatives). 

5. There are no statistically significant differences at the indicative 

level (0.05) between the tying honesty transactions of the three test 

models (three, four and five alternatives). 

6. There are no statistically significant differences at the indicative 

level (0.05) between the predictive honesty factors of the three test 

models (three, four and five alternatives). 

Keywords: the number of options, achievement test, the Psychometric 

Characteristics. 
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: مقدمة
 لدى ميمةفتعد عمميو التخطيط  يقوم النظام التربوي عمى التخطيط ثم التنفيذ ثم التقويم،   

 وتطبيقيا ولكل مجتمع الدراسية والتعميم  وذلك لتجديد المناىج التربية في مجال الأخصائيين
، فلا تصمح مناىج مجتمع والثقافية والاقتصادية الاجتماعيةيصمم مناىجو وفقا لخصائصو 

، حتى وان تم استيراد منيجا دراسيا معينا يجب استيراد كامل لوازمو حتى آخرعمى مجتمع 
 يقوم بتنفيذه عمى إطارات إعداد  فلا يمكن  تغيير منيج  بدون  مردوديتو ونجاعتويضمن 

 بين المعمم والمتعمم  والمنيج الدراسي واليدف تفاعمية عمميةالواقع فتعتبر عمميو التدريس 
 ويكون ذلك من خلال عمميو التقويم بحيث من المسطرةف ا التدريس تحقيق الأىدةمن عممي

  . لإصلاحيا لتدعيميا وتعزيزىا  وعمى مواطن الضعفالقوةخلالو يتم الوقوف عمى مواطن 
 خطورة عمييا، ويقدر المبنية القرارات أىمية  بقدر ة كبيرأىمية الأفرادالتقويم عممية   تكسب 

 عمى مستوى الفرد المتعددة تترتب عمى ذلك في المواقف والمجالات أنالقرارات التي يمكن 
و  التنمية عممية وقت طويل مما يعيق  إلى حد يصعب معالجتو يحتاج علاجوإلىوالمجتمع 

 يجب توفر دقة أكثر، ولمحصول عمى قرارات المتقدمة  الأخرى التطور المجتمعاتمواكبة
 عمى التلاميذ وىذا يتطمب التخطيط للاختبار الجيد لو  في مختمف  ودقيقة صادقةمعمومات 

 .الطبيعية بما فييا العموم الدراسيةالمواد 
 في اتخاذ العديد من إلييا التي تزودنا  ببيانات يستند الأدوات أىمفتعتبر الاختبارات  من    

 التي تخص الفرد والمجتمع، وقد انتشر استخدام الاختبارات في العديد من الميمةالقرارات 
 الوظيفة حديث من المتقدمين لشغل ىذه أشخاص ةعدأو شخص  اختيار المجالات فتضم

 مع يتلاءم بما الدراسية مسار الطلاب وتخصصاتيم لتحديد التصنيف لأغراضكما تستخدم 
 الطلاب وتحصيميم الدراسي من خلال ما يحصل عميو من أداء لتقويم أوقدراتيم ومياراتيم 

 .درجات في الاختبارات
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  وتعرفاستجابة إنتاج اختبارات تستمزم إلى الاختبارات  فتنقسم أنواعوىناك العديد من 
 والتي الموضوعية  وتعرف بالاختباراتالاستجابةوتمك التي تستمزم انتقاء  المقالية بالاختبارات

 لما تتميز بو  الأخيرة الاختبارات استخداما في النظام التربوي في السنواتأنواع أكثرىي من 
 العميا المعرفيةالمستويات  في قياسضوعيتو معيا  التصحيح ودقتو وثباتو وموسيولةمن 

وفقرات  الإكمال  فمنيا فقراتأشكاليا من ذي قبل، وىذه الاختبارات  تتعدد أوسعبشكل 
 .متعدد ، و فقرات الاختيار منالمقابمة أو المزاوجة  وفقرات الخطأ أو الصواب 
 بداية أن إلا باىتمام اختصاصي القياس منذ بدايات القرن الماضي، الأخيرة ىذه    فحظيت

 صياغتيا قواعد لصياغتيا وبات من الميم تطوير عن الحديث كثر، إذ 1920التجريب
  عملاأوويعتبرىا بعض الباحثين فنا   من كونيا تمثل عرفا،أكثر التجريب إلىتستند ف

" الاختيارات"  أو" المموىات" أو" البدائل" لممفردات والصيغة قواعد مراعاةالواجب  ،إبداعيا
 مشتت من أو وكل بديل ة وفحص كل مفردمراجعةبحيث يجب  ,distraters"المشتتات" أو

 مشتتاتيا لا أو ببدائميا المفردة صياغة من كل منيا، بحيث تكون والتأكد، المفردةمشتتات 
 وبناء المفردات صياغة انتياك قواعد أنولا شك  ،الصياغةتتضمن انتياكا لقواعد 
 المفردة عمى الأداء مستوى فإن ثمثر عمى خصائص المفردة، ومن أومشكلاتيا سيكون لو 

 المستجيب مما قدرة وقف عمى خصائص المفردة، والاختبار ومستوى كميةوعمى الاختبار 
 أو الإحصائية السمبي في الخصائص التأثير شأنو انتياك ىذه القواعد من أي أنيعني 

.  والاختبار ككلة الفرد عمى المفردأداء لمفرد، والذي يؤثر بدوره في السيكومترية
 (. 82: 2012ظاظا، ) 

 ةلتؤدي اختبارات اختيار من متعدد غرضيا لابد من توفر شروط الصدق والثبات والقدر و   
 أنم عن عدد البدائل التي يجب  ا، فقد يثار تساؤل هوالصعوبة ومعاملات السيولة التمييزية

 .ةتتضمنيا الفقر
أن زيادة عدد  البدائل  (2009 الغامدي ، و 2011 ،العضايمة ) بعض الباحثينأشارفقد    

يؤدي إلى صعوبة المفردة وثبات الاختبار، كما تقل فرصة التخمين إلا أن زيادة عدد ىذه 
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البدائل من اللازم قد يؤتي بنتيجة عكسية عمى حد قوليم، ومن ىنا كان لابد من التعرف 
 ةو استجابالسيكومترية   عمى خصائصيا المفردة الاختيارات في أوثر عدد البدائل أعمى 

 السيكومترية عدد البدائل عمى خصائص تأثيرلمتطمبات موضوع دراستنا  والتي تبحث في 
 . متوسطالرابعة السنة لطلاب الطبيعية العموم ة الاختبار تحصيمي في مادالتمييزية ةوالقدر

ساسيين ىما الجانب النظري، الجانب الميداني، حيث قسم أ في جانبين الدراسةتمت    
عمى تحديد   (لمدراسة العام الإطار)  الأول فصول، يحتوي الفصل ثلاثة إلىالجانب النظري 

، كما قام الباحث لنفييا أو لإثباتيا وتساؤلاتيا  التي نبحث ليا عن دلائل الدراسةمشكمو 
 المصطمحات لأىم تعريفات بإيراد ، كما قام الباحث الدراسة من ةبتحديد الأىداف المرجو

 الدراسات التي تناولت أىم إلى ىذا الفصل تطرق الباحث نيايةفي و ، الدراسة لمتغيرات
 . للاختبار التحصيميالتمييزية ة والقدرالسيكومترية عدد البدائل عمى الخصائص تأثير
مختمفة  من تعريفات التحصيميةما الفصل الثاني فيحتوي كل ما يخص الاختبارات    أ

 إلى، والتطرق ة الاختبارات التحصيميوأعراض  وأىمية أىداف، ومن التاريخيةوجذورىا 
 الأخير والعيوب وفي المزايا وأنماطو واختبار اختيار من متعدد من خلال تحديد مفيومو 

 . خطوات بناء الاختبار التحصيميإلىتطرق الباحث 
 وذلك من التحصيمية للاختبارات السيكومترية الفصل الثالث تناولنا فيو الخصائص    أما

 التأكد مع عرض طرق التمييزية ة والقدرالصعوبةلى الصدق والثبات ومعامل إخلال التطرق 
 الجانب الميداني قام البحث بتقسيمو إلىوبالانتقال   للاختباراتالسيكومتريةمن الخصائص 

 من خلال الميدانية الدراسةجراءات إساسيين الفصل الأول تناول فيو الباحث أ فصمين إلى
 حسب العينة  من خلال توزيع الدراسة وعينة وتحديد مجتمع الدراسةلى منيج إالتطرق 

 .الدراسة في المستخدمة الإحصائية الأدوات تناول الباحث ، والجنس و حسب المؤسسات
 لمتحقق من المتتاليةما الفصل الثاني من الجانب الميداني  فقط  تم فيو عرض المراحل أ
  لمختمف نماذج السيكومترية الخصائص دراسة ونتائجيا  حيث تم تساؤلات الدراسة 

   تمكن الباحث بيا  منمختمفة إحصائية  أدوات وبأساليبالاختبار  التحصيمي  وذلك 
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  من النتائج تتعمق  بصدق وثبات الاختبار  وبالوصول لمعاملاتمجموعة إلىالوصول 
 والتمييز لفقرات نماذج الاختبارات التحصيمي، وبعد ذلك  تم التعميق عمى نتائج  الصعوبة

 .الفرضيات و تفسيرىا ومناقشتيا
  

 



 
 الباب الأول
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 :الإشكالية- 1
 العالم، في التعميمية التربوية المؤسسات في شيوعا التقويم أدوات أكثر من تاالاختبار تُعد   

 و المعرفية تيمراقد عمى خلاليا من ونستدل التحصيمية، الطمبة تاقدر لقياس تستخدم حيث
 نصنف خلاليا ومن الواحد، الصف ضمن الطالب بترتيب نتنبأ عمييا وبالاعتماد ،الميارية
 إذ التقويم، عممية في أىمية ليا ، فالاختباراترسوبيم و نجاحيم مستوى نحدد و الطمبة
 يمكننا خلاليا ومن نشاطيم، ومستوى الطمبة إمكانياتو تارقد عن واضحة فكرة تعطينا
 مستوى فيد نُعد أن نستطيع نتائجيا خلال ومن الضعاف، لمطمبة العلاجية الخطط وضع

 .التحصيل قياس في الأساس نعتبرىا أن يمكن ىنا ومن ،التدريس وتقنيات الأساليب
 ( 65: 2002عبد اليادي،)

 التعمم، مخرجات من لكثير جيدة مقاييس توفر في رئيسيا رادو المدرسية تراالاختبا وتمعب   
 صدق أن إلا ،التمميذ سموك في المرغوبة التغيرات من كثير قياس عمى تساعد كما

 الذين والاىتمام العناية عمى يتوقف راتالاختبا ىذه من عمييا نحصل التي المعمومات
  (120:  2005علام،).راتالاختبا ىذه لإعداد نوفرىما

 حسب تصنف أن حدىاأ مختمفة معايير وفق التحصيمية الاختبارات تصنيف ويمكن   
 ذات الاختبارات و المصاغة الإجابة ذات الاختبارات: إلى فتصنف المطموبة الإجابة طبيعة
 فإنو الطلاب لتقييم الاختبار يضع حين المعمم إن، ( 147: 2010عودة، (المنتقاة الإجابة

 المادة طبيعة أىميا ،لاختبار انوع تحديد عمى تساعده أمور عدة باعتباره يضع الغالب في
 نأ كما ،وتصحيحو وتطبيقو الاختبار لإعداد المتاح والزمن لاختبار وظروفا قياسيا المراد
ومن بين أنواع ، غيره أو النوع ذلك اختيار في أساسيا دورا واقتناعو وميارتو المعمم لخبرة

الموضوعية التي تعد أكثر استخداما في قياس تحصيل   الاختباراتالاختبارات التحصيمية 
الطمبة والتي تتطمب أسئمتيا ميارات معينة في كتابتيا خاصة  اختبارات الاختيار من متعدد 

 كفاءتيا بسبب وذلك الموضوعية، الاختبارات في واستخداما شيوعا لفقرات أشكالا أكثر التي تعد

، و بالرغم من ميزات اختبار وصدقا ثباتا أكثر بشكل الدراسي لتحصيل قياسا تستطيع فيي
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عمى عدد البدائل إلا أن عددىا يجب أن يكون مناسب وأفضل  اختيار من متعدد التي تعتمد
لمفردات الاختبار من حيث الصعوبة والتمييز ومن حيث الصدق والثبات  وبالتالي يقدم 

 .الاختبار نتائج دقيقة تعكس المستوى الحقيقي لمطالب
 ىنالك أن إلا متعدد، من الاختيار اختبار لفقرات الميزات من العديد وجود من الرغم    وعمى

مشكمة عدد البدائل، و التي بدورىا تؤثر عمى : عدداً من الانتقاد التي وجيت إلييا منيا
 فاعتبرت قضية عدد بدائل الفقرة من القضايا .استجابة المفحوصين وعمى فقرة الاختبار

السيكومترية التي اىتم بيا البحث السيكومتري لمعرفة الأثر الناتج منيا عمى الخصائص 
 ومحاولة معرفة العدد الأمثل و المناسب من عدد البدائل ,السيكومترية لمفقرات وللاختبار
 .ا النوع من الاختباراتذالتي ينبغي استخداميا في ه

   فنجد بعض الدراسات التي اىتمت بتأثير عدد البدائل في اختبار الاختيار من متعدد عمى 
التي أشارت (Yamman,2011)يامان دراسة معالم الفقرات والخصائص السيكومترية مثل

النتائج بأن مستوى ثبات فقرات الاختبار المكون من ثلاثة وخمسة بدائل أعمى منيا في 
وعدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين الاختبارات . الفقرات المكونة من أربعة بدائل

. الثلاثة في الخصائص السيكومترية لمفقرات الخاصة بمعممة الصعوبة و التمييز لكل منيا
التي أجريت لمكشف عن  (1995)  فقوسة و (2008)الغامدي  كما أثبتت دراسة كل من

أن نموذج  (الصدق . الثبات )أثر عدد البدائل عمى الخصائص السيكومترية للاختبار 
و أوصت كل دراسة باستخدام الاختبار ذو الثلاثة بدائل والخمسة بدائل يتمتع بأعمى ثبات 

 بينما نجد بعض الدراسات .ي الثلاثة بدائل في اختبارات الرياضياتذالاختيار من متعدد 
التي أثبتت أنو لا يوجد فروق ذات دلالة إحصائية بين معاملات الثبات وبين معاملات 

و الموسوي  (2008)في نماذج الاختبار كدراسة دراسة الغامدي  (التلازمي والتنبؤي)الصدق 
 .( 1995)دراسة الشبمي و (1998)

 التي ىدفت إلى الكشف عن أثر عدد البدائل في  (2009 ) الشريفين وطعامنةو دراسة 
اختبار الاختيار المتعدد في تقديرات القدرة للأفراد و معالم صعوبة الفقرات بأنو لا يوجد 
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فروق دالة إحصائيا بين متوسطات الأخطاء المعيارية لصعوبة الفقرات تعزى لعدد بدائل 
في حين كانت ىناك فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطات الأخطاء المعيارية في  الفقرة،

للأفراد تعزى لعدد البدائل حيث جاءت دقة التقدير لصالح  (التمييز )تقديرات معممة القدرة 
و أثبتت أخرى أن معاممي الصعوبة والتمييز في نموذج الثلاثة الاختبار ذو الثلاثة بدائل، 

 (.2013)و بني عطا  (2008)بدائل أعمى منو في نموذج الأربعة بدائل كدراسة الغامدي
من خلال الدراسات السابقة نلاحظ أن ىناك تباين واختلاف في نتائجيا عمى تحديد أثر عدد 

و عمى الخصائص السيكومترية ( التمييز. الصعوبة)البدائل عمى معالم فقرات الاختبار
ذات دلالة تشير أغمب الدراسات إلى عدم وجود فروق ف، (الصدق. الثبات )للاختبار

إحصائية بين معاملات الصعوبة والتمييز والثبات والصدق بين نماذج الاختبارات الثلاثة و 
 ولد تساؤل في تحديد أي عدد البدائل الأربعة والخمسة بدائل فكان ىذا دافعا لمباحث و مما

الأمثل عند إعداد اختبار تحصيمي من نوع الاختيار من متعدد و مدى فعالية و أثر عدد 
البدائل عمى الاختبار وعمى قياس مستوى الطمبة ىذا ما دفع لأجراء ىذا البحث لمتأكد من 

أثر نماذج اختيار من متعدد ذات الثلاثة و الأربعة والخمسة بدائل عمى الخصائص 
 .السيكومترية للاختبار التحصيمي في مادة العموم الطبيعية لطلاب السنة الرابعة متوسط

:  عمى النحو الآتيبحثنا تساؤلات تصاغوفي ىذا السياق    
ىل توجد فروق دالة إحصائيا بين متوسطات قيم معاملات صعوبة فقرات اختبار -1

 الاختبار التحصيمي لمادة العموم الاختيار من متعدد تعزى لاختلاف عدد البدائل في نماذج
 الطبيعية ذات البدائل الثلاثة و الأربعة و الخمسة؟

ىل توجد فروق دالة إحصائيا بين متوسطات قيم معاملات تمييز فقرات اختبار الاختيار - 2
 الاختبار التحصيمي لمادة العموم الطبيعية من متعدد تعزى لاختلاف عدد البدائل في نماذج

 ذات البدائل الثلاثة و الأربعة و الخمسة؟
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ىل توجد فروق دالة إحصائيا بين متوسطات قيم معاملات ثبات الاتساق الداخمي - 3
 الاختبار التحصيمي لمادة العموم الطبيعية للاختبار تعزى لاختلاف عدد البدائل في نماذج

 ذات البدائل الثلاثة و الأربعة و الخمسة؟
ىل توجد فروق دالة إحصائيا بين متوسطات قيم معاملات صدق المحك التلازمي  - 4

 الاختبار التحصيمي لمادة العموم الطبيعية للاختبار  تعزى لاختلاف عدد البدائل في نماذج
 ذات البدائل الثلاثة و الأربعة و الخمسة؟

ىل توجد فروق دالة إحصائيا بين متوسطات قيم معاملات صدق المحك  التنبؤي - 5
 الاختبار التحصيمي لمادة العموم الطبيعية للاختبار  تعزى لاختلاف عدد البدائل في نماذج

 ذات البدائل الثلاثة و الأربعة و الخمسة؟
 :البحثأىمية - 2

 : في توضيحالبحث اليذالنظرية تكمن الأىمية 
الكشف عن أثر عدد البدائل لاختبار تحصيمي في مادة العموم الطبيعية عمى معاملات - 

 .الصعوبة والتمييز للاختبار 
الكشف عن أثر عدد البدائل لاختبار تحصيمي في مادة العموم الطبيعية عمى معاملات - 

 .الثبات للاختبار 
الكشف عن أثر عدد البدائل لاختبار تحصيمي في مادة العموم الطبيعية عمى معاملات - 

 .الصدق التنبؤي والصدق التلازمي للاختبار 
لمختمفة للاختبار ككل  و تقديرات ابعض العمى   التحصيميختبارلااتأثير عدد بدائل - 

عمى خصائص الفقرة الإحصائية وقدرات المفحوصين وبالتالي أىميتيا في تقييم التحصيل 
 .الدراسي
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   :أىداف البحث- 3
 تأثير عدد البدائل سةراد إلى ىدفت التي مشكمتيا طبيعة ضوء في البحث أىداف صيغت   

في مادة العموم الطبيعية من نوع اختيار من متعدد عمى الخصائص  لاختبار تحصيمي 
 السيكومترية والقدرة التمييزية للاختبار باختلاف نماذجو ذات الثلاثة والأربعة والخمسة بدائل

 .الجمفة بمدينة المتوسطة المرحمة تلاميذ لدى
 :ىي الأىداف من مجموعة العام اليدف ىذا عن ويتفرع   
 في ليستخدم عاليا ثباتو و صدقو يكون بحيث للاختبار البدائل من الأمثل العدد  تحديد-

. الطبيعية العموم مادة في التحصيمية الاختبارات
 وجوب إلى المستويات كل في المدرسين تكوين برامج تسطير عمى القائمين أنظار توجيو- 

 .التحصيمية تاراالاختب بناء بموضوع الاىتمام
 الإسيام العممي المتواضع في التراكم المعرفي في ىذا المجال حيث ستسيم نتائج الدراسة -

  .قيام بعض الباحثين بالمزيد من الدراسات المشابية عمى نطاق أوسع
 مادة العموم الطبيعيةفي   في توفيره لأداة قياسالبحث ا التطبيقي ليذاليدفكمن يو
يتحقق من خلاليا مؤشرات إحصائية جيدة، يمكن الاعتماد عمييا مستقبلًا في قياس  

، وىو ما يمكن الاستفادة منو من مادة العموم الطبيعيةفي السنة الرابعة متوسط تحصيل طمبة 
قبل المعممين والمعممات في الميدان التربوي، إضافةً إلى ما ستوفره ىذه الدراسة من نتائج، 

 يمكن الاعتماد عمييا في بناء الاختبارات
 :تحديد المفاىيم الأساسية لمبحث- 4

 حتى إجرائيا تعريفيا من بد لا التي الميمة المفاىيم من مجموعة عمى الدراسة تحتوي   
 ىذه ونسرد و أوضح أشمل معرفة عمى نحصل وبذلك البحث متغيرات ضبط من نتمكن

 : يمي كما المفاىيم
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 : الاختبار التحصيمي4-1
في  الطبيعية العموم ةفي مادمعد من طرف الباحث  اختبار تحصيمي    نعرفو إجرائيا بأنو

 متوسط لمفصل الدراسي الرابعة السنةلطلاب المورد الأول والمورد الثاني من الميدان الأول 
 في عدد الفقرات متساوية نماذج ثلاثة من ويتألف، 2021/ 2020 الدراسية السنة من الأول

 : عدد البدائل كما يمي ومختمفة فيتياا فقرمتون في ةومتشابو
 .حدىما صحيح فقطأ بدائل خمسةلكل منيا   (ة فقر20) منيتألف  :الأولالنموذج 
حد أ بدائل، وذلك بحذف أربعة و لو، الأول  يحتوي نفس فقرات النموذج :الثانيالنموذج 

 .الأول من النموذج فعاليةالمموىات الأقل 
حد أ ذفبح، و ذلك  بدائل ة ثلاثو لو فقرات النموذج الثاني، فس يحتوي ن:النموذج الثالث
 . من النموذج الثانيفعاليةالمموىات الأقل 

 : الخصائص السيكومترية4-3
كلا من الثبات و الصدق للاختبار التحصيمي في مادة العموم  ويقصد بيا في ىذه الدراسة 

جرائيا  كما يمي  :الطبيعية المطبق في الدراسة الحالية، و يمكن تعرفييم اصطلاحا وا 
 : الصدق4-3-1

الصدق التلازمي و الصدق  )يعرف إجرائيا في دراستنا بأنو الصدق المرتبط بمحك    
،  فالصدق التلازمي عبارة عن قيمة معامل ارتباط بيرسون المحسوب بين درجات (التنبؤي 

الطلاب في الاختبار التحصيمي لمادة العموم الطبيعية الذي أعده الباحث ودرجاتيم في 
لمفصل الدراسي الأول، و الصدق التنبؤي نقصد بو في  (الفروض  )الاختبار النصفي 

دراستنا بأنو معامل الارتباط بيرسون المحسوب ين درجات الطلاب في الاختبار التحصيمي 
لمادة العموم الطبيعية الذي أعده الباحث ودرجاتيم في الاختبار النيائي لمفصل الدراسي 

 . الأول
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 :  الثبات4-3-2
يعرف إجرائيا في دراستنا بأنو معامل ثبات الاتساق الداخمي للاختبار التحصيمي  والذي يتم 

 .كيودر ريتشاردسونحسابو عن طريق استخدام معادلة 
 : معامل الصعوبة4-4

يعرف إجرائيا في دراستنا بإيجاد نسبة الطلاب الذين أجابوا إجابة خاطئة من بين الطلاب    
 .نماذج الاختبار التحصيمي في الذين أجابوا عمى الفقرة

 : معامل التمييز4-5
طريق معامل الارتباط بين أداء     يعرف إجرائيا في دراستنا بحساب معامل تمييز الفقرة عن

 .التلاميذ في الفقرة والدرجة الكمية ليم في الاختبار التحصيمي المعد من طرف الباحث
 :الدراسات السابقة- 5

 :الدراسات العربية
أثر عدد البدائل في فقرات اختبار الاختيار من : بعنوان: ( 1994 )دراسة فقوسة - 1

 .متعدد عمى الخصائص السيكومترية للاختبار وفقراتو
   ىدفت لمعرفة أثر عدد البدائل في فقرات اختبار الاختيار من متعدد عمى الخصائص 
السيكومترية لفقرات الاختبار، ولتحقيق أىداف الدراسة قام الباحث باستخدام أداتين ىم 

اختبارين في مادتي الرياضيات والتاريخ لمصف التاسع في مادة ومادة أدبية، حيث يتألف كل 
اختبار من أربعة نماذج، حيث تتشابو النماذج الأربعة في المتن ومتساوية في عدد الفقرات 

 فقرة، وتختمف في عدد البدائل حيث النموذج الأول يتكون من خمسة بدائل والنموذج 40
الثاني أربعة بدائل والنموذج الثالث ثلاثة بدائل والنموذج الرابع بديمين، حيث طبق الباحث 

 . طالب لكل نموذج59 طالب اختيروا بطريقة عشوائية بواقع 236أداتي الدراسة عمى 
بينت نتائج الدراسة وجود فروق دالة إحصائيا بين متوسطات معاملات الصعوبة للاختبار 

في النموذج الرابع ذو البديمين ومتوسطات قيم معاملات الصعوبة لمنماذج الأخرى ذي 
الخمسة و الأربعة و الثلاثة بدائل لصالح اختبار النموذج الثاني ذي البديمين، كما أشارت 
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النتائج إلى وجود فروق دالة إحصائيا بين متوسطات قيم معاملات الصعوبة لمنموذج الثالث 
ذي الثلاثة بدائل ومتوسطات قيم معاملات الصعوبة لمنماذج الأخرى النموذج الأول 

والنموذج الثاني ذو الخمسة بدائل والأربعة بدائل لصالح النموذج الثالث ذي الثلاثة بدائل، 
وبينت النتائج كذلك عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائيا بين متوسطات قيم معاملات 

الصعوبة لمنموذج الثاني ذي الأربعة بدائل ومتوسطات قيم معاملات الصعوبة لمنموذج الأول 
ذي الخمسة بدائل، ىذا بالنسبة لنماذج اختبار الرياضيات، أما اختبار التاريخ فمم يكن ىناك 

 .فروق دالة إحصائيا بين متوسطات قيم معاملات الصعوبة لمنماذج الأربعة
   كما أشارت النتائج إلى وجود فروق ذات دلالة إحصائيا بين متوسطات قيم معاملات 

التمييز لمنموذج الأول ذي الخمسة بدائل ومتوسطات قيم معاملات التمييز لمنموذج الثاني 
ذي الأربعة بدائل لصالح النموذج الأول ذي الخمسة بدائل، وتوجد فروق دالة إحصائيا بين 
متوسطات قيم معاملات التمييز لمنموذج الثالث ذي الثلاثة بدائل ومتوسطات قيم معاملات 

 .التمييز لمنموذج الرابع ذي البديمين لصالح النموذج الثالث ذي الثلاثة بدائل
ثر عدد البدائل في فقرات الاختبار الاختيار من أ: بعنوان: (1995 )  الشبميدراسة- 2

 . لفقراتوةمتعدد عمى تجانسو الداخمي، و الخصائص السيكومتري
ثر عدد البدائل في فقرات الاختبار الاختيار من متعدد عمى تجانسو أ فكان ىدفيا معرفو 

 تم بناء اختبار الدراسةىداف ىذه أ لفقراتو، ولتحقيق ةالداخمي، و الخصائص السيكومتري
 نماذج ثلاثة الرياضيات لطمبو الصف العاشر، حيث تكون الاختبار من ةتحصيمي في ماد

.  في عدد البدائل مختمفةولكنيا  في العدد،ومتساويةفقراتيا متشابيو في المتن، 
 أربعة، وفي النموذج الثاني خمسة من فقرات النموذج الأول ة   فقد كان عدد البدائل لكل فقر

 من فقرات النموذج الأول وفي النموذج فقرةحد المموىات عشوائيا من كل أحيث تم حذف 
 من فقرات النموذج ةحد المموىات عشوائيا من كل فقرأ بدائل حيث تم حذف ثلاثةالثالث 

 بطريقة اختيارىمطالبا تم  (450 ) منمكونةالثاني، تم تطبيق ىذه النماذج عمى عينو 
طالبا لكل نموذج،  (150 ) جرش وبواقعتربية مديرية الصف العاشر في طمبة من عشوائية 

 بين متوسطات معاملات إحصائية دلالةلى وجود فروق ذات إ الدراسةشارت نتائج ىذه أ
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 الثلاثة بدائل لصالح الفقرات ذات الخمسة بدائل والفقرات ذات الثلاثةلمفقرات ذات الصعوبة 
 بين متوسطات معاملات إحصائية دلالةكما بينت النتائج عدم وجود فروق ذات . بدائل

 ثلاثة الفقرات ذات  صعوبة بدائل من جية ومتوسط معاملاتالأربعة ذات الفقرات صعوبة
 صعوبة بين متوسط معاملات إحصائية دلالةكما بينت النتائج عدم وجود فروق ذات . بدائل

 بدائل، الثلاثة الفقرات ذات صعوبة  ومتوسط معاملات جية بدائل من الأربعةالفقرات ذات 
شارت النتائج أ لممتوسطات معاملات التمييز فقد بالنسبةما أ. أخرى جية بدائل من وخمسة

ي متوسطات التمييز أبين  (0.05) عند مستوىإحصائية دلالة عدم وجود فروق ذات إلى
 لأثر اختلاف عدد البدائل في فقرات اختبار بالنسبةما أ ، للاختبارالثلاثةلفقرات النماذج 

لى عدم وجود فروق إشارت النتائج أالاختيار من متعدد التحصيمي عمى تجانسو الداخمي فقد 
 فقط كانت معاملات الثبات الثلاثة بين قيم معاملات الثبات لمنماذج إحصائية دلالةذات 

و (  0.86) بدائل خمسة، وكان معامل الثبات لمنموذج الذي فقراتو  متقاربة الثلاثةلمنماذج 
 بدائل ثلاثة الذي فقراتو النموذج ويميو(  0.86) بدائل أربعة الذي فقراتو النموذج يميو
(0.85.) 
ثر عدد البدائل في فقرات اختبار تحصيمي من نوع أ: بعنوان: (1995)دراسة عياصرة - 3

 . لفقراتوالسيكومتريةالخصائص و الاختيار من متعدد عمى تجانسو الداخمي 
ثر عدد البدائل في فقرات اختبار تحصيمي من نوع الاختيار أ ة معرفإلى الدراسةىدفت ىذه  

 أداةحيث تم تطبيق  ، لفقراتوالسيكومتريةالخصائص و من متعدد عمى تجانسو الداخمي 
 مديرية الصف العاشر في مدارس طمبةطالبا من  (450 ) منمكونة عينة عمى الدراسة
 طالبا تم اختيارىم عشوائيا، وقد 150 جرس، حيث طبق كل نموذج من الاختبار عمى تربية

 الصف لطمبة تم بناء اختبار تحصيمي الدراسةاتبع المنيج التجريبي ولتحقيق ىدف ىذه 
العلاقات والإقترانات، كثيرات الحدود،  ) الرياضيات في وحدات الفصل الأولةالعاشر ماد
 من نوع الاختبار من ةفقر( 45)حيث تكون الاختبار من (، والمثمثاتالمثمثيةالإقترانات 

 بدائل وفي ضوء نتائج التجريب الأولي تم تكوين ثلاث نماذج ، خمسة ةمتعدد لكل فقر
، ولكنيا ةفقر (40 ) في عدد الفقراتومتساوية في المتن متشابية الثلاثةوكانت النماذج 
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  :التاليةلى النتائج إ الدراسةتوصمت بدائل،  (ثلاثة، أربعة، خمسة ) في عدد البدائلمختمفة
 في نماذج الاختبارات الصعوبة خصائص شكل التوزيع لمعاملات دراسة نتائج أشارت
 بأن (z) الإحصائي التفرطح وباستخدام القانون ودرجة الالتواء ة كل من درجوفق، الثلاثة
 لة بدائل فقط كانت ذات دلاسة لمخمالنموذج لفقرات بة الالتواء توزيع معاملات الصعوةدرج

 التواء مضمع النموذج ذي الثلاثة بدائل درجةوكان   (0.05)ة  عند مستوى الدلالإحصائية
 التفرطح مضمع النموذج في لدرجة لمتفرطح فكان بالنسبة أما التوزيع الطبيعي، إلىقربيا أ

الدلالة  عند مستوى إحصائية دلالة وجود فروق ذات إحصائية، دلالةالثلاث بدائل فقط ذات 
 بة بدائل ومعاملات صعوسة النموذج ذي الخمصعوبة بين متوسطات معاملات (0.05)

 النتائج عدم  أظيرتنموذج ذي الثلاث بدائل وذلك لصالح النموذج ذي الثلاثة بدائل كما
 ، للاختبارثة بين متوسطات معاملات التمييز لمنماذج الثلاإحصائية لة وجود فروق ذات دلا

 بين متوسطات معاملات (0.05) لة عند مستوى دلاإحصائية لةعدم وجود فروق ذات دلا
 أو بدائل خمسة النموذج ذي بة معاملات صعوطات بدائل بين متوسالأربعةالنموذج ذي 

 أعمى أن إلى كابا ومعادلة بدائل بينت نتائج التوافق الرتبي باستخدام معامل سبيرمان ثةالثلا
قميا أ بدائل وثة بدائل والنموذج ذي الثلاالأربعة النموذج ذي بةتوافق كان بين معاملات صعو

 كما بينت ، بدائلثة بدائل والنموذج ذي الثلاالخمسة النموذج ذي بةكان بين معاملات صعو
 توافق رتبي كان أعمى أن إلى كابا معادلة باستخدام معامل سبيرمان و الرتبينتائج التوافق 

قل توافق رتبي كان بين أ بدائل ووالأربعة بدائل خمسةبين معاملات التمييز النموذج ذي 
 سةقدرات نتائج درا - بدائل الأربعة بدائل والنموذج ذي ثةمعاملات التمييز النموذج ذي الثلا

 جة وفق كل من درالثلاثةخصائص شكل التوزيع لمعاملات التمييز في نماذج الاختبارات 
 الالتواء جميعيا لم تكن جة دربأن (z) الإحصائي التفرطح واستخدام القانون جةالالتواء ودر

 التواء درجة:  ىيالرقمية الناحية التوزيع الطبيعي من جة درإلى أقربيا ولكن لةدلات ذا
 إحصائية لة جميعا لم تكن ذات دلاالتفرطح درجة بدائل وكذلك ثةالمضمع النموذج ذي الثلا
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 تفرطح مضمع النموذج ذي جة ىي درالرقمية الناحية التوزيع الطبيعي من جة درإلى وأقربيا
 . بدائلثةالثلا
أثر اختلاف عدد البدائل والبديل لا شيء مما ذكر : بعنوان: (1996)دراسة اليعقوب - 4

 .عمى الخصائص السيكومترية لفقرات اختبار الاختيار من متعدد
والتي ىدفت إلى معرفة أثر اختلاف عدد البدائل والبديل لا شيء مما ذكر عمى الخصائص 

السيكومترية لفقرات اختبار الاختيار من متعدد، وكانت أداة الدراسة عبارة عن اختبار 
تحصيمي في مادة القياس والتقويم لطلاب الدبموم التربوي لكمية التربية بجامعة اليرموك لمسنة 

 فقرة من نوع الاختيار 75 حيث بمغ عدد فقرات الاختبار التحصيمي 1994/1995الدراسية 
من متعدد، وأعد ىذا الاختبار عدد من مدرسي المادة وطبق في فصول سابقة ولأىداف 

الدراسة أعدت أربعة نماذج من ىذا الاختبار، دون تغيير في متن الفقرات، النموذج الأول 
يتكون من أربعة بدائل والنموذج الثاني ثلاث بدائل وذلك بحذف أحد بدائل النموذج الأول 
عشوائيا، والنموذج الثالث والرابع فيتكون كل منيما من أربعة بدائل أحدىما البديل لا شيء 

من فقرات الاختبار ووزعت ىذه الفقرات  (%42.6) فقرة أي ما يشكل32مما ذكر، وأختيرت 
عشوائيا في النماذج الأربعة بحيث يكون النموذج الأول مكون من أربعة بدائل والثاني من 

ثلاثة بدائل والثالث من أربعة بدائل أحدىا البديل لا شيء مما ذكر كواحد من البدائل 
الأربعة، والرابع أربعة بدائل أحدىم البديل لا شيء مما ذكر بحث يكون ىذا لبديل ىو 

 طالبا بواقع 165الجواب الصحيح من جميع الفقرات المختارة، وتم تطبيق ىذه النماذج عمى 
 طالب لكل نموذج من النماذج الباقية، وتوصل صاحب 41 طالب عمى النموذج الأول و42

الدراسة إلى عدم وجود فروق دالة إحصائيا بين متوسطات قيم معاملات الصعوبة والتمييز 
لفقرات اختبار الاختيار من متعدد ذو الأربعة بدائل والثلاث بدائل، كما أشارت النتائج إلى 

وجود فروق دالة إحصائيا بين قيم معاملات الصعوبة لمنموذج الرابع الذي يحتوي عمى 
البديل لا شيء مما ذكر كجواب صحيح بأنو أصعب من النموذج الثالث الذي يحتوي عمى 



الفصل الأول                                                                           الإطار العام للبحث  
  

18 
 

البديل لا شيء مما ذكر كأحد بدائميا، بينما لم تضر النتائج إلى فرق دال إحصائيا بين 
 .متوسطي قيم معاملات التمييز لمنموذجين الثالث و الرابع

تحديد العدد الأمثل لخيارات الفقرة في اختبار : بعنوان: (1997)دراسة الموسوي - 5
 .الاختيار من متعدد في ضوء بعض خصائصو السيكومترية

 في اختبار الاختيار من متعدد ة لخيارات الفقرالأمثل تحديد العدد إلى الدراسةىدفت ىذه    
 للاختبار السيكومترية لبعض الخصائص ممكنة قيمة أقصىقل عدد من الخيارات يحقق أ أي

 تحصيمية عند تطبيقو عمى المفحوصين ذوي مستويات التمييزية والقدرةالصدق والثبات 
 (وطالبةطالبا 144 ) مكونو من عشوائية عمى عينة الدراسة أداة حيث تم تطبيق متباينة

 قام الدراسة التجريبي و لتحقيق ىدف المنيج الباحثتبع ا البحرين وقد بجامعةجامعيين 
 بدائل لكل منيا في مقرر القياس بأربعة (ةفقر 40)الباحث ببناء اختبار تحصيمي يشتمل عمى

، ثلاثة إلى الفقرة عدد خيارات العينة عمى نفس أسبوعين تطبيقو بعد أعادوالتقويم التربوي، ثم 
 النيائية ثلاث فئات وفقا لدرجو الطالب إلى الجامعيون الطمبةوبعد تصحيح الاختبار قسم 

 عند مستوى إحصائية دلالةتوجد فروق ذات  أنو  عمى نتائج الدراسة أسفرت ،في المقرر
 الوسطى لصالح النموذج لمفئةبين معاممي الصدق التنبؤي لنموذجي الاختبار  (0٫05)الدلالة
بين  (0٫05 )الدلالة عند مستوى إحصائية دلالةلا توجد فروق ذات  ، بدائلالثلاثةذي 

،  ولجميع الفئاتفئة لنموذجي الاختبار لكل التمييزية القدرة بين متوسطي أومعاممي الثبات 
 ثلاثة في اختبار الاختيار من متعدد ىو الفقرة لبدائل الأمثل العدد كما بينت النتائج أن

 الفصمية فقط في الاختبارات ثلاثةبدائل، لذا يوصي الباحث باستخدام الاختبار ذي البدائل 
 . الجامعيينالطمبة لتقويم تحصيل والنيائية

الخصائص  عمى عدد البدائل و ثر شكل الفقراتأ: بعنوان: (1998)دراسة دبك - 6
 . وفقراتو للاختبارالسيكومترية

 و عدد البدائل تكميل، اختيار من متعدد )ثر شكل الفقراتأ معرفة إلى الدراسةذه ىدفت ه
وفي  (الصدق، الثبات) للاختبار السيكومتريةفي الخصائص  ( بدائلأربعة، و ثلاثة
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 عينةتم تطبيق نماذج الاختبار عمى  ،(، التمييزالصعوبة) لمفقرة السيكومتريةالخصائص 
طالب تم اختيارىم بشكل عشوائي من طلاب الصف التاسع الذكور من   (300)مكونو من
 بإعداد قام الباحث الدراسة ىدف التجريبي، لتحقيق لواء الكورة ، متبعا المنيج مديريةمدارس 

 نماذج من ثلاثة الصف التاسع، وقد تم تكوين ة الفيزياء لطمبةاختبار تحصيمي في ماد
 لكل منيا، من نوع الاختيار من ةفقر  40 )) في المتن وفي عدد الفقراتمتشابيةالاختبار 

 بدائل، ثلاثة بدائل، والنموذج الثاني كان من نوع الاختيار من متعدد ولو أربعةمتعدد ولو 
 دلالةتوجد فروق ذات أنو  الدراسة نتائج أظيرتوالنموذج الثالث كان من نوع التكميل 

ذي الفقرات من نوع  )تعزى لشكل الفقرات بين النموذجين (0٫05)دلالة عند مستوى إحصائية
ذي الفقرات من نوع  )لصالح نموذج التكميل، وبين النموذجين ( بدائلالأربعةالتكميل وذي 
 الإحصائية دلالةلا توجد فروق ذات  ،لصالح نموذج التكميل ( بدائلالثلاثةالتكميل وذي 
 تعزى لعدد البدائل بين النموذجين ذي الصعوبةبين معاملات  (0٫05)دلالةعند مستوى 

بين  (0٫05)ة عند مستوى دلالإحصائية ةتوجد فرق بين دلال ، بدائلثلاثة بدائل وذي الأربعة
 ، بدائلثلاثة بدائل وذي الأربعةمعاملات التمييز تعزى لعدد البدائل بين النموذجين ذي 

بين معاملات الاتساق  (0٫05)ة عند مستوى دلالإحصائية دلالةلا توجد فروق ذات  
بين  (0٫05)دلالة عند مستوى إحصائية دلالةلا توجد فروق ذات  ، الثلاثةالداخمي لمنماذج 

 (. بدائلالثلاثة بدائل وذي الأربعةذي  )معاملات الصدق المرتبط بمحك بين النموذجين
حذف المموىات في فقرات اختبار الاختيار أثر طرق : بعنوان: (2000) ظاظا دراسة- 7

 .للاختبار وفقراتوالسيكومترية  الخصائص عمىمن متعدد 
 طرق لحذف المموىات في فقرات اختبار الاختيار من متعدد أربعثر ألى استقصاء إ ىدفت 

 تم استخدام اختبار الدراسةىداف أللاختبار وفقراتو، ولتحقيق السيكومترية  الخصائص عمى
 40 والمؤلف من الفارقة القدرات بطارية من الأولالمستوى  (ج)الصورةالاستدلالي الحساب 

 بدائل، وفي ضوء نتائج خمسة من فقرات الاختبار فقرة  من نوع الاختيار من متعدد ةفقر
 الحذف بطريقة نماذج من الاختبار الأصمي، نموذجين ثمانيةتم تكوين الاستطلاعية  التجربة
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 الحذف العشوائي لممموىات بطريقة بدائل، ونموذجين بثلاثة الأخر بأربع وحدىما أالتجريبي 
 المموىات التتابعي الحذف بطريقة بدائل، ونموذجين بثلاثة بدائل والأخر بأربعةحدىما أ
حدىما أ الحذف بالتحكيم بطريقةخر نموذجين أ بدائل، وبثلاثة بدائل والأخر بأربعةحدىما أ

طالبا من طلاب (  436 )عمىالثمانية  بدائل، وطبقت النماذج  بثلاثة بدائل والأخر ةربعأب
 عدم وجود فروق ذات إلىنتائج التحميل الإحصائي أشارت  عمان، ةالصف العاشر بمحافظ

ذات الأربعة بين النماذج (  0.05 ) عند مستوىالصعوبة في معاملات إحصائية دلالة
 الحذف، كما لطريقة بدائل تعزى الثلاثةذات الأربعة يضا بين النماذج أبدائل، والأربعة 

 في معاملات التمييز بين النماذج إحصائية دلالةلى عدم وجود فروق ذات إشارت النتائج أ
 إحصائية دلالةظيرت فروق ذات أ الحذف، بينما لطريقةبدائل تعزى الأربعة ذات الأربعة 

 الحذف التجريبي والحذف بالتحكيم قة بدائل المكونين وفق طريالثلاثةبين النموذجين ذوي 
 بمعاملات ثبات الاتساق الداخمي المتعمقةما النتائج أ، التجريبية بالطريقةلصالح الحذف 

 المكونة بين النماذج إحصائية دلالةومعاملات الصدق فقد تبين عدم وجود فروق ذات 
.  والتي ليا نفس عدد البدائلالمختمفةوطرق الحذف 

ن معامل أظيرت النتائج أ، فقد وتمييزىا الفقرة صعوبة لأثر عدد البدائل عمى بالنسبةما أ  
ثر لعدد البدائل عمى معاملات التمييز،  أ عدد البدائل، ولا يوجدة يزداد بزيادة الفقرصعوبة
 بين معاملات ثبات الاتساق إحصائية دلالةظيرت النتائج عدم وجود فروق ذات أكما 

 دلالة بدائل، ووجدت فروق ذات وأربعة بدائل ثلاثة بدائموالداخمي بين النموذج الذي عدد 
 والنموذج الذي عدد بدائمو أربعة بين معاملات الصدق النموذج الذي عدد بدائمو إحصائية

 الحذف التجريبي، ولم توجد فروق طريقة بدائل تضمن الأربعة لصالح النموذج ذي ثةثلا
 بين معاملات صدق المحك التلازمي تعزى لعدد البدائل لمنموذجين ذوي إحصائية دلالةذات 
.  الطرق الحذف الأخرىبقية بدائل ضمن والأربعة بدائل الثلاثة

أثر عدد البدائل عمى الخصائص السيكومترية : بعنوان: (2008)دراسة الغامدي - 7
 .للاختبار التحصيمي في مادة الرياضيات

ىدفت دراسة الغامدي الكشف عن أثر عدد البدائل عمى الخصائص السيكومترية للاختبار 
التحصيمي في مادة الرياضيات، حيث يتكون ىذا الاختبار من ثلاثة نماذج الأول يتكون من 
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خمسة بدائل، والثاني يتكون من أربعة بدائل، والثالث يتكون من ثلاثة بدائل، حيث طبقت 
 طالب من طلاب السنة الثانية 351ىذه النماذج الثلاثة بطريقة عشوائية منتظمة عمى

، حيث بينت النتائج 2007/2008المتوسط ينتمون إلى تسعة مدارس في مكة لمسنة الدراسية
وجود فروق دالة إحصائيا بين متوسطات قيم معاملات الصعوبة لمنموذجين ذي الخمسة 

البدائل وذي الثلاثة بدائل وكانت ىذه الفروق لصالح النموذج ذي الثلاثة بدائل، كما بينت 
النتائج وجود فروق دالة إحصائيا بين متوسطات قيم معاملات الصعوبة لمنموذجين ذي 
الأربعة بدائل وذي الثلاثة بدائل وكانت لصالح النموذج ذي الثلاثة بدائل، وبينت نتائج 

الدراسة وجود فروق دالة إحصائيا بين متوسطات قيم معاملات الصعوبة لمنموذجين الخمسة 
بدائل و الأربعة بدائل وكانت ىذه الفروق لصالح النموذج ذي الأربعة بدائل، كما أشارت 

نتائج الدراسة إلى عدم وجود فروق دالة إحصائيا بين متوسطات قيم معاملات التمييز 
 .النماذج الثلاثة للاختبار ذي الخمسة والأربعة والثلاثة بدائل

أثر عدد البدائل في اختبار الاختيار من : بعنوان (:2009 ) الشريفين وطعامنة دراسة- 8
متعدد في تقديرات القدرة للأفراد والخصائص السيكومترية لمفقرات والاختبار وفق نموذج 

 .راش في نظرية الاستجابة لمفقرة
 البدائل في اختبار الاختيار من متعدد في دأثر عد الكشف عن إلى الدراسةىدفت    

 الفقرات، واقترانا المعمومات لمفقرات والاختبار حيث الصعوبة، وتقديرات للأفراد القدرةتقديرات 
 لكل وطالبةطالب  (200) بواقعةطالب وطالب  (600) منمكونة عمى عين الدراسةطبقت 

استخدم اختبار  الدراسة أىدافولتحقيق التجريبي، نموذج، وقد استخدم الباحثان المنيج 
 و الأساسي الصف العاشر لطمبةتحصيمي من نوع الاختيار من متعدد في الرياضيات 

 نماذج للاختبار فقط في عدد بدائل فقراتيا، فكانت ثلاثةتشكيل  وتم (ة فقر40 )المكون من
 بدائل لفقرات وخمسة، الثانية الصورة بدائل لفقرات أربعة، والأولى الصورة بدائل لفقرات ثلاثة

 عند مستوى إحصائية دلالةعدم وجود فروق ذات إلى  الدراسة نتائج أظيرت .الثالثة الصورة
عدم  ، لمفقراتالصعوبة في تقديرات معالم المعيارية الأخطاء متوسطاتبين  (0٫05 )دلالة
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 تعزى الأفرادبين معاملات ثبات  (0٫05)دلالة عند مستوى إحصائية دلالةوجود فروق ذات 
 عند إحصائية دالةوجود فروق  متساوية،لعدد البدائل، بينما كانت معاملات الثبات لمفقرات 

  .بين معاملات الصدق المحكي لصالح النموذج الثاني لاختبار (0٫05)دلالةمستوى 
 الاختيار من متعدد في أسئمة في الإجابةثر أ: بعنوان:  (2010 ) بعارهدراسة- 9

 . للاختبار وفقراتوالسيكومتريةالخصائص 
 الاختيار من متعدد في الخصائص أسئمة في الإجابةثر أ معرفة إلى الدراسةىدفت 

، الأساسيالصف السادس )الثلاثة الدراسية للاختبار وفقراتو، وبحسب المستويات السيكومترية
 الثلاثة بأنماطوحيث تم تطبيق كل اختبار  ،(، الصف الثاني ثانويالأساسيالصف التاسع 
 الحكوميةمن كل مستوى دراسي من المدارس  طالبا وطالبة( 150) من ةعمى عين مكون

، تم 2009-2008 عجمون لمعام الدراسيمحافظة والتعميم في التربية لمديرية التابعة
 وقد وطالبة،طالبا ( 450) منالدراسة عينة، وبذلك تكونت عشوائية بطريقةاختيارىم 

 ثلاثة ببناء الباحثة قامت الدراسة أىدافولتحقيق  ، المنيج التجريبيالباحثةاستخدمت 
 لطمبة العموم، والثاني مادة في الأساسيحدىا لطلاب الصف السادس أ تحصيميةاختبارات 

، والثالث لطلاب الصف الثاني الثانوي في الحياتية العموم مادة في الأساسيالصف التاسع 
، وكانت الثلاثة نماذج لكل اختبار من الاختبارات ثلاثة إعداد، وتم أيضا الحياتية العموم مادة

 في عدد ومختمفة (ة فقر25) في عدد الفقراتومتساويةن ت في الممتشابيةىذه النماذج 
، النموذج الرباعي يتكون للإجابة بدائل خمسةالبدائل، فكان النموذج الخماسي يتكون من 

 ة عدإلى الدراسةتوصمت  ، بدائلثلاثة، والنموذج الثالث يتكون من للإجابة بدائل أربعةمن 
 فقرات الاختيار من إعداد في الإجابة نموذج من نماذج بدائل أفضل أن أىميانتائج كان 

ىو النموذج الثلاثي، في حين كان النموذج  (الأساسيالصف السادس )متعدد لطلاب 
الصف التاسع  ) لطلابمتعدد فقرات الاختيار من إعداد في الأفضلالرباعي ىو النموذج 

 فقرات الاختيار من إعداد في الأفضل بينما ظير النموذج الخماسي ىو النموذج ،(الأساسي
 أسئمة عن الإجابة بين عدد البدائل طردية علاقةتوجد ، (الصف الثاني الثانوي )لطمبةمتعدد 
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 بين الخصائص علاقةالاختيار من متعدد وتقدم المستوى الدراسي لمطمب، كما توجد 
  .الأول كانت جميع تتميز في النموذج إذا الحالية الدراسة التي تناولتيا السيكومترية

 والموقع المموه الفقرةثر عدد بدائل أ: بعنوان:  (2013 ) بني عطاء والرباعيدراسة- 10
 للاختبار ومعالم  السيكومتريةالقوي في فقرات اختبار الاختيار من متعدد في الخصائص

 .الأفرادالفقرات وقدرة 
 والموقع المموه القوي في فقرات الفقرةثر عدد بدائل أ التحقق من إلى الدراسة    ىدفت

الأفراد  للاختبار ومعالم الفقرات وقدرة  السيكومتريةاختبار الاختيار من متعدد في الخصائص
 (2111)تم تحميل استجابات المفحوصين البالغ عددىم Bilog-Mag باستخدام برنامجو 

، وقد استخدم المعمم وفق النموذج ثلاثي  الأربعة عمى جميع نماذج الاختباروطالبةطالبا 
ولتحقيق ىدف الدراسة تم بناء اختبار تحصيمي من نوع الاختيار  ،الباحثان المنيج التجريبي

 وقد اشتمل عمى ،(ة فقر41 ) الصف العاشر مكون منلطمبة الرياضيات ةمن متعدد في ماد
لا توجد فروق عمى أنو  الدراسة أسفرت ، نماذج حسب عدد البدائل وموقع المموه القويأربعة
 وموقع الفقرة فقرات تعداد عدد بدائل صعوبة بين متوسطات معالم إحصائية دلالةذات 

 بين متوسطات معالم التخمين لمفقرات تعزى لمتغيري إحصائية دلالة توجد ، المموه القوي
 بين متوسطات معالم التمييز بين الفقرات دعاء إحصائية دلالةتوجد فروق ذات  الدراسة،

موقع المموه القوي عن )لموقع المموه القوي، وقد جاءت تمك الفروق لصالح النموذج الثاني 
 للأفراد القدرة ة بين متوسطات معممإحصائية دلالةلا توجد فروق ذات ، (صحيحة الإجابة

 المعمومات دالة بأنكشفت النتائج كذلك  ، و موقع المموه القويالفقرةتعزى لعدد بدائل 
 في قيم معاملات إحصائيا الدالةتوجد فروق  الاختبار،للاختبار قد تباينت بتباين نماذج 

 .الثبات لصالح النموذج الثاني
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 الخصائص عمى التصحيح وطريقةثر عدد البدائل أ: بعنوان: (2015)دراسة ىادي - 11
 . للاختبار الاختيار من متعددالسيكومترية

 التصحيح في الخصائص وطريقةثر عدد البدائل  أ التعرفإلى الدراسةىدفت ىذه    
وكذلك في خصائص التوزيع  (الصدق، الثبات ) للاختبار الاختيار من متعددالسيكومترية
 لمبدائل في اختبارات الاختيار من الأمثل تحديد العدد إلى الدراسة ىدفت كما، الإحصائي
 ىذه أىدافولتحقيق  متعدد، المثمى لتصحيح اختبارات الاختيار من و الطريقةمتعدد، 
 المرجع من نوع الاختيار من متعدد في معياري قام بحث ببناء اختبار تحصيمي الدراسة

 (القياس)الخامسة الوحدة، (الكسور)الرابعة الوحدة،  (اليندسة)الثالثة  الوحدة:التاليةالوحدات 
 في الفصل الثاني لمعام الدراسي الأساسي الرياضيات لمصف السادس من التعميم ةمن ماد
 ةمن نوع الاختيار من متعدد لكل فقرة فقر40) )حيث تكون الاختبار من، 2012/2013
، ر نماذج للاختباثلاثة بدائل، وفي ضوء نتائج التجريب الاستطلاعي تم تكوين خمسة

لكل نموذج، ة فقر32) ) في عدد الفقراتومتساوية في المتن، متشابية الثلاثةوكانت النماذج 
 من فقراتو ةاحتوت كل فقر  :الأولالنموذج  : في عدد البدائل عمى النحو التاليمختمفةولكنيا 
 بدائل، وذلك بحذف أربعة من فقراتو عمى ةاحتوت كل فقر :الجزء الثاني ، بدائلخمسةعمى 

احتوت كل  :النموذج الثالث الأول، من فقرات النموذج فقرة من كل فعالية المموىات أقلحد أ
 من فقرة من كل فعاليةقل المموىات أحد أ بدائل، وذلك بحذف ثلاثة من فقراتو عمى فقرة

 نماذج لتعميمات الاختبار ليصحح كل أربعة مع الاختبار أرفقكما  .فقرات النموذج الثاني
 :التالية الأربعةنموذج بالطرائق 

 معادلة- 3، (المكافأة)ثر التخمينأ التصحيح من معادلة -2 التقميدية، الطريقة- 1
 . الاختيار الجزئيطريقة -4، (والعقابالمكافأة  ) ثر التخمينأالتصحيح من 
 من تلاميذ الصف السادس من التعميم ةتمميذ وتمميذ (1200)  منالدراسةتكونت عينو 

 2012/2013 في العام الدراسياللاذقية بمدينة الرسمية والذين درسوا في المدارس الأساسي
 لمتصحيح، وتكونت الأربعة تمثل الطرائق رئيسية مجموعات أربعة إلى العينةحيث تم تقسيم 

تبع ا، وقد اللاذقية مدينة من قصدية بطريقةختيروا ة أتمميذ وتمميذ( 300)من  مجموعةكل 
بينت نتائج ،  البحثلطبيعة لملائمتيما المنيج التجريبي والمنيج الوصفي التحميمي الباحث
بين معاملات  (0.05 )دلالة عند مستوى إحصائية دلالةلا توجد فروق ذات  أنو الدراسة
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براون،  - كرونباخ، سبيرمانألفا) ثبات درجات الاختبار التحصيمي ذي الاختيار من متعدد
 طريقة تعزى لاختلاف الأساسيفي مادة الرياضيات لمصف السادس من التعميم ( جتمان

 (0.05 )الدلالة عند مستوى إحصائية دلالةتوجد فروق ذات ، أنو  لعدد البدائلأوالتصحيح 
 (التلازمي، التنبؤي )بين معاملات صدق درجات الاختبار التحصيمي ذي الاختيار من متعدد

 التصحيح طريقة تعزى لاختلاف الأساسيفي مادة الرياضيات لمصف السادس من التعميم 
 . لعدد البدائلأو
 تلاميذ في مادة الرياضيات لتحصيمي اختبار بناء: بعنوان: (2016 )دراسة ضيف - 12

  .متوسط الرابعة السنة
 السنة تلاميذ تحصيل لقياس مقنن موضوعي تحصيمي اختبار بناء إلى سةراالد ىدفت   

 الرياضيات منياج ضمن المقررة الناطقة والأعداد الطبيعية الأعداد وحدة في متوسط الرابعة
( 506)، حيث طبقت الدراسة عمى عينة تكونت من السيكومترية خصائصو من والتحقق

طالبا وطالبة من طلاب السنة الرابعة متوسط تم اختيارىم بطريقة عشوائية من متوسطات 
 بحوث منيج  الباحثاستخدم وقد، 2015/2016ولاية الوادي والمسجمين في السنة الدراسية

 . البحث أىداف لتحقيق المناسب كونو التقويم
 الطبيعية الأعداد وحدة   ولتحقيق أىداف الدراسة قام الباحث ببناء اختبار تحصيمي في 

  طرف من المعد متوسط الرابعة لمسنة الرياضيات منياج ضمن المقررة الناطقة والأعداد
 يتمتع الرياضيات مادة في مقننا تحصيميا رااختبا سةراالد أنتجت وقد، الوطنية التربية وزارة

 .نةالمقار وصدق المحتوى صدق طريق عن منو التأكد تم الذي بالصدق
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 :الدراسات الأجنبية
ثر عدد البدائل في اختبارات أ:  بعنوان: Trevisn (1991) تريفزان واخرين دراسة- 1

 .الاختيار من متعدد في صدق الاختبار وثباتو
ثر عدد البدائل في اختبارات الاختيار من متعدد في صدق أ ة معرفإلى الدراسةىدفت    

 إلىطالبا، تم توزيعيم حسب معدلاتيم  (435) منالدراسةعينة تكونت   ،الاختبار وثباتو
  .، وقد اتبع المنيج التجريبي(ذوي تحصيل عال ومتوسط ومنخفض )ثلاث مجموعات

 واشنطن، وىو اختبار من ة تم استخدام اختبار القبول التابع لجامعالدراسةلتحقيق ىدف و 
 من ةجل بناء اختبار لكل فقرأ بدائل، ومن خمسة من فقراتو ةنوع الاختيار من متعدد لكل فقر

 الأقل بدائل، تم حذف المموىات ثلاثة من فقراتو ة لكل فقرآخر بدائل، واختبار أربعةفقراتو 
.  بدائلالخمسة ذات الأصمية الاختبار بطاريةتمييزا من 

( 0.05) الدلالة عند مستوى إحصائية دلالة فروق ذات توجد أنو إلى الدراسة نتائج أشارت 
 الثلاثة منخفض التحصيل لصالح النموذج في الطمبة مجموعةبين معاملات ثبات درجات 

 الطمبة بين معاملات ثبات درجات مجموعتي إحصائية دلالةبدائل، وعدم وجود فروق ذات 
 في الأمثل ىي العدد الثلاثة خيارات الثلاثة،المتوسطي و مرتفعي التحصيل بحسب النماذج 

 وجود فروق ذات التحصيمية، عمى اختلاف مستوياتيم لمطمبةاختبار الاختيار من متعدد 
 الطمبة ة معاملات صدق درجات مجموعبين( 0.05 )الدلالة عند مستوى إحصائية دلالة

 دلالة بدائل، وعدم وجود فروق ذات  الأربعةمنخفض التحصيل لصالح النموذج ذي
.  متوسطي و مرتفعي التحصيلالطمبة بين معاملات الصدق درجات مجموعتي إحصائية

استخدام البديل الشامل والعدد : بعنوان: Crehan ( 1993 )وآخرون كرىان دراسة- 2
 .الأمثل لمبدائل لفقرات الاختيار من متعدد

 من البدائل في اختبارات الاختيار من متعدد من الأمثل العدد معرفة إلى الدراسةىدفت    
طالبا، تم  (220) منمكونة عينةتطبيق نموذجي الاختبار عمى ، تم  والتمييزالصعوبةحيث 

لتحقيق و  ،، وقد اتبع المنيج التجريبيالجامعية الكميات إحدىاختيارىا عشوائيا من طلاب 
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، وتم ةفقر (40)مكون من"  في عمم النفسمقدمة "مادة اختبار في إعداد تم ةىدف الدراس
 متشابية بدائل، وكانت الفقرات أربعةلو :  بدائل، والثانيثلاثةلو : الأول نموذجين منو، إعداد

 دلالة عند مستوى إحصائية دلالةوجود فروق ذات إلى  الدراسة نتائج ، أشارتفي المتن
ن أ أي بدائل الثلاثةبين متوسطات معاملات الصعوبات لصالح النموذج الذي  (0.05)

 عند إحصائية دلالةوجود فروق ذات ،  بدائلالأربعة من فقرات النموذج ذي أسيلفقراتو 
 اختبار الاختيار من متعدد في إن ز،بين متوسطات معاملات التميي (0.05)الدلالةمستوى 

 .الأربعةفضل من اختبار الاختيار من متعدد ذي أ بدائل كان ثلاثة
تقدير العدد الأمثل للاختيار لكل : بعنوان: Trevisn( 1994)  تريفزان واخرين دراسة- 3

 .فقرة باستخدام نموذج اختياري تزايدي
ذات البديمين  ) بين معاملات ثبات اختبارات الاختيار من متعددالمقارنة إلى الدراسة ىدفت 

 الصف طمبةطالبا من  (154) منالدراسة تكونتعينة   ( بدائلوالخمسة والأربعة والثلاثة،
 لبقيةطالبا  (38)و البديمين،ذات طالبا لمنموذج  (40)الثاني عشر في مدارس بورتلاند، بواقع

 تم استخدام اختبار الدراسة لتحقيق ىدف ،، وقد اتبع المنيج التجريبيالأخرى الثلاثةالنماذج 
 بديمين، بعد ذلك تم بناء نموذج ة من نوع الاختيار من متعدد، ولكل فقرةفقر (45)مكون من

 من ة بديل لكل فقربالإضافة بدائل وذلك ثلاثة ة لو نفس العدد من الفقرات ولكل فقراخر
بدائل وذلك أربعة  من فقراتو فقرةفقرات النموذج في البدلين، وبعدىا تم بناء نموذج لكل 

 من ة بدائل، ثم تم بناء نموذج لكل فقرالثلاثة من فقرات النموذج ذي ة بديل لكل فقربالإضافة
.  بدائلالأربعة من فقرات النموذج ذي فقرة بديل لكل بالإضافة بدائل وذلك خمسةفقراتو 
( 0.05 )دلالة عند مستوى إحصائية دلالة توجد فروق ذات الدراسة إلى أنونتائج أشارت 

 زمن أن قبل تنفيذ شرط تفرسكي  الذي يفترض الأربعةبين معاملات الثبات لنماذج الاختبار 
 لا توجد فروق ، بدائلالأربعةالاختبار يتناسب مع طول الاختبار، وذلك لصالح النموذج في 

بين معاملات الثبات بعد تنفيذ شرط  (0.05 )دلالة عند مستوى إحصائية ةذات دلال
 معامل ثبات أعمى أن، مع متقاربة الأربعةتفرسكي حيث كانت معاملات الثبات لمنماذج 
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 لأنو بدائل الثلاثة باستخدام النموذج ذي الدراسة أوصت ، بدائلالأربعةكان لمنموذج ذي 
  أو من الاختبار ذي الخمسة بدائلأكثر صدق المحتوى زيادةويعمل عمى  يوفر الجيد،

 . بدائلالأربعة
ثلاثة خيارات مثالية لعناصر :  بعنوان: Rodriguez (2005) رودريكزدراسة-  4

 الاختيار من متعدد
ىدفت الدراسة إلى التعرف في ما إذا كان الاختبار الذي يحتوي عمى ثلاثة بدائل ىو     

وصل عدد المفحوصين :  عينو الدراسة،الاختيار الأفضل بين اختبارات الاختيار من متعدد
وقد اتبع المنيج الوصفي  شخصا، (12591)دراسة قام الباحث بتحميميا إلى (27)في

سنو  (80)دراسة سابقة أجريت عمى مدى (27)استخدم الباحث بيانات مأخوذة من، التحميمي
خفض  أن  أظيرت نتائج الدراسة،تناولت الاختبارات التحصيمية في كل المستويات الدراسية

طفيف في معامل صعوبة الفقرة، وتفاوت في مستويات أثر عنو  (3)إلى (4)عدد البدائل من
 انخفاض عدد البدائل إلى أدىالثبات بشكل كبير بين الدراسات، ولكن في معظم الحالات 

 خفض عدد ،فقد زاد ثبات الاختبارات (3)إلى (4)انخفاض الثبات إلا عند خفض البدائل من
 تقميل ،يؤدي إلى انخفاض كل من صعوبة الفقرة والتمييز والثبات (4)إلى (5)البدائل من

 أكدت ، وقمل صعوبة الفقرة ولكن لم يؤثر في التمييز والثبات (3)إلى (5)عدد البدائل من
أن اختبار الاختيار من متعدد لمثلاثة بدائل ىو الأفضل لان تقميل عدد  معظم الدراسات

البدائل يعطي الفرصة لتحسين نوع البند وزيادة جودتو وثباتو، ويوفر الوقت اللازم للإجابة، 
والذي يمكن استثماره في تغطيو مجالات أخرى في محتوى التعمم، ويزيد من فرص التخمين 

. الصحيح بالرغم من اعتقاد الكثيرين أن زيادة عدد البدائل يبعد الطالب عن التخمين
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تقييم عوامل :  بعنوان: Tarrant  and Ware (2010)وير   ترانت ودراسة- 5
 .التشتيت الفعالة وغير الفعالة في أسئمة الاختيار من متعدد

 ثلاثة لاختبارات الاختيار من متعدد السيكومترية الخصائص مقارنة إلى الدراسةىدفت    
 والتي تمثل  تخصص التمريضطمبة تقييم عممية في والمستخدمة بدائل الأربعة أوبدائل 

 عن الفقرات الاختبار، وقد اتبع بالإجابة تخصص التمريض طمبة قام عينة الدراسة، فقد
 المكونة بدائل الأربعة قام الباحثان بتطبيق اختبار الاختيار من متعدد ذي ،المنيج التجريبي

، تم تحديد المموه الفقرةستخدام بيانات تحميل ا، وباستطلاعية عينة عمى ةفقر (41)من
 نفس الفقرات بعد حذفو، وبذلك تم الحصول عمى كتابة وأعيدت، الإجابةالضعيف في عمميو 

 أكثر بدائل الثلاثة الاختبارات ذات أن الدراسة نتائج ، أشارتبدائل (3)النموذج الثاني
تصبح المموىات ،  ىذه المموىاتقوة المموىات، وذلك بسبب قمة، بالرغم من فاعمية

 من التمييز حين يتم حذف عالية درجة في اختبار الاختيار من متعدد، ذات المستخدمة
. الإجابة عمميةالمموىات التي لا يتم اختيارىا بشكل متكرر في 

تأثير عدد :  بعنوان: Baghaei and Amrahi (2011) باغاي وارماىي دراسة- 6
 .البدائل عمى الخصائص السيكومترية لفقرات الاختيار من متعدد

 ،  من البدائل في اختبارات الاختيار من متعددالأمثل تحديد العدد إلى الدراسةىدفت    
 و الدراسات العميا تم الجامعية المرحمة طمبةطالبا من  (180)عمى تكونت عينة الدراسة 

 ثلاثة تم بناء الدراسة لتحقيق ىدف ،اختيارىم بشكل عشوائي، وقد اتبع المنيج التجريبي
 وممختمفة ( فقره لكل نموذج30) بعدد الفقرات متشابية وقد كانت ،نماذج من اختبار الفقرات

بحذف  وتم بناء النموذج. ( بدائل عمى الترتيبثلاثة، أربعة، خمسة )فقط في عدد البدائل
، عمى التوالي الثاني وفي النموذجالأول   المموىات عشوائيا من كل فقره في النموذجإحدى

 صعوبة معاملات زيادة في تأثير أي المموىات لم يكن ليا أن الدراسة نتائج أظيرت
 الاختبار لمنماذج صعوبة بين معاملات إحصائيا دالة فروق أيالاختبار، حيث لم توجد 

. الثلاثة
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تأثير عدد البدائل لاختبار الاختيار من : بعنوان:  Yemman( 2011) يماندراسة- 7
 .متعدد عمى الخصائص السيكومترية

 لمبدائل في اختبارات الاختيار من متعدد، وذلك الأمثل تحديد العدد إلى الدراسةىدفت    
 عينةتكونت ،  لاختبارات الاختيار من متعددالسيكومترية بين الخصائص المقارنةبيدف 
( 9)تم بناء:  الدراسة أدوات ،، وقد اتبع المنيج التجريبيالخدمةمعمما قبل  (41) منالدراسة

 نتائج أشارت التربوية،بدائل في مواد العموم والتكنولوجيا  (5،4،3) نماذجبثلاثةاختبارات 
 من ثبات الفقرات أعمى بدائل وخمسة ثلاثة ثبات فقرات الاختبار المكون من أن إلى الدراسة
 الثلاثة بين درجات الاختبارات إحصائية ة لا توجد فروق ذات دلال، بدائلأربعة من المكونة

 أوصت ، والتمييز لكل منياالصعوبة بمعاملات الخاصة لمفقرات السيكومتريةفي الخصائص 
 إلى، ويعود السبب في ذلك الأفضل لأنو بدائل ثلاثة باستخدام الاختبار المكون من الدراسة

. أسيلىذا النوع من الاختبارات يتم بناؤه وتحميمو بطريقو 
عدد : بعنوان : Nwadinigwe and Naibi( 2013) نوادينينغ و نايبي دراسة- 8

 .البدائل في فقرة اختبار الاختيار من متعدد والخصائص السيكومترية
 ( بدائلثلاثة بدائل، خمسة )ثر نموذجي من عدد البدائلأ بين المقارنة إلى الدراسةىدفت    

( 159) عمىالدراسةطبقت :  الدراسةعينو .  للاختبار وفقراتوالسيكومتريةفي الخصائص 
تم بناء اختبار : الدراسة أدوات. ، وقد اتبع المنيج التجريبيالابتدائية المرحمةتمميذا من 

 أىم  ( بدائلثلاثة بدائل، خمسة) الرياضيات بنموذجين من عدد البدائل ةتحصيمي في ماد
 في متوسط إحصائية دلالةثر ذو أ عدد البدائل لو أن الدراسة نتائج أظيرت: الدراسةنتائج 

ثر أ عدم وجود أظيرتنتائج الاختبار، وفي معاملات  صعوبة الاختبار،  ومعاملات تمييزه، 
 باستخدام الاختبار الدراسة  أوصتو.  في معاملات ثبات الاتساق الداخميإحصائية بدلالة
.  بدائلالثلاثةذي 
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أثر عدد البدائل لاختبار اختيار :  بعنوان: Dehnd(2014) وآخروندىناد دراسة - 9
 .من متعدد عمى الخصائص السيكومترية

تكونت ،  الاختيار من متعددلأسئمة بدائل  أربعة وثلاثة بين المقارنة الدراسة إلى  ىدف 
، تم الطبية لمعموم إيران جامعة الطب في مدرسةطالبا من طلاب  (114) منالدراسةعينو 

 الطلاب الأولى المجموعة مجموعتين بحسب درجات الامتحان النصفي، إلىتقسيميم 
 إلى مجموعةقل من المتوسط، وقسمت كل أ أدائيم الثانية المجموعة، الأداء متوسطي

حد نموذجي الاختبار، وقد اتبع المنيج أ فرعية مجموعةمجموعتين فرعيتين،  وزع عمى كل 
 المفردات والنحو و:  أجزاء أربعة من يتألفاختبار تحصيمي :  الدراسة أداة.  التجريبي
 وقد شكل ىذا الاختبار الامتحان النيائي في الانكميزية المغة في الطبية والمصطمحات القراءة

، حذف من  ( بدائل4)فقره من نوع الاختيار من متعدد ب  (80)، وتكون منالطبية المدرسة
. ( بدائل3) لمحصول عمى اختبار بفعالية الأقل البديل ةكل فقر

دلالة  عند مستوى إحصائية دلالة لا توجد فروق ذات الدراسة عمى أنو نتائج أسفرت 
عمى نموذجي  (الأداءمتوسطي )بين متوسطات درجات المجموعتين الفرعيتين (0.05)

بين متوسطات  (0.05)دلالة عند مستوى إحصائية دلالة فروق ذات ،بدائل (4و 3)الاختبار
 ،بدائل (4،و3)عمى نموذجي الاختبار ( اقل من متوسطأداء )درجات المجموعتين الفرعيتين

 تخفيض ،بدائل (4) مع ةالمقارن (3) معاملات ثبات اختبار الاختيار من متعددقيمةازدياد 
 ، البندصعوبة في متوسط ة اختلافات كبيرإلى لا يؤدي ثلاثة إلى أربعةعدد البدائل من 

  . ذاتيا لدى كلا المجموعتين الرئيسيتينالتمييزية بالقدرةتتمتع فقرات نموذجي الاختبار 
 :التعميق عمى الدراسات السابقة- 6
ثر عدد البدائل عمى الخصائص أ بوالمتعمقة  السابقةبعد عرض الباحث عن الدراسات    

وفقا لممنيج والأدوات  والدراسة  وعينة  للاختبار وفقراتو ، وفقا للأىداف السيكومترية
 : كما يميالحالية الدراسةوجو التشابو والاختلاف مع أ في تمك الدراسات وعرض المستخدمة

ثر عدد البدائل عمى الخصائص أ  في تحديد السابقةىدفت بعض البحوث و الدراسات    
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 وقيم معاملات التمييز، فمثلا الصعوبة في قيم معاملات ممثمة لفقرات الاختبار  السيكومترية
( 1994عياصرة ) و دراسة  (1994فقوسة  )( 1993كرىان و آخرون )دراسة كل  ىدفت

 ( 2010ترانت و وير) ودراسة  (2008الغامدي ) ودراسة  (1996اليعقوب  )و دراسة 
 إلى التي تيدف الحالية الدراسةوىي بذلك تتشابو مع  ( 2011باغاي و ارماىي  )ودراسة 

 . الاختبار اختيار متعدد فقراتثر عدد البدائل عمى خصائصأالتعرف عمى 
عمى عدد البدائل  أثر التي بحثت في تحديد  السابقة  كما نجد بعض الدراسات    

( 1997الموسوي  )، كدراسة  الثبات والصدقت للاختبار من معاملاالسيكومترية الخصائص
  ( .2011يمان ) ودراسة  (1994ترفزان واخرون ) ودراسة  (2015ىادي  )ودراسة 

 الخصائصائل عمى دثر عدد البألى تحديد إ السابقةكما ىدفت بعض الدراسات    
 الصعوبة للاختبار وفقراتو معا من معاملات الثبات والصدق  ومعاملات السيكومترية

( 2000ظاظا ) ودراسة  (1998دبك ) ودراسة  (1995الشبمي  ) دراسة والتمييز، فنجد
بني ) ، (20109بعارة ) ،  (2009الشريفين وطعامنة ) ودراسة  (2005رودريكز)ودراسة 

ضيف ) ، (2014دىناد واخرون )، (2013نوادينينغ و نايبي ) ، (2013عطاء والرباعي 
 . التي بحثت في صدق وثبات الاختبار وفقراتو(2016

المرحمة  فمنيا ما طبق عمى طلاب فتنوعت السابقة في الدراسات    أما بالنسبة لمعينات
ومنيا ( 2015اليادي ) و دراسة (2008الغامدي )ودراسة  (1994فقوسة)المتوسطة دراسة 
باغاي وارماىي ) ودراسة  ( 1993كرىان واخرون ) طلاب الجامعة  كدراسة ما طبقت عمى

 (.2014دىناد واخرون ) ودراسة  (2011
 2111، و(1997الموسوي )دراسة  في 144 بين السابقة الدراسات عينةعداد أوحت اوتر   

 (.2013بني عطاء والرباعي  )في دراسة 
واستخدمت ، (2011يمان  )كدراسة المنيج التجريبي  السابقةاستخدمت بعض الدراسات    
 (2008الغامدي  )دراسةما أ ، (2016ضيف )  التحميمي  كدراسةالوصفي المنيجخرى أ

 .استخدمت المنيجين مع بعض
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 دراسة المرجع مثل معيارية تحصيمية اختبارات السابقةكما استخدمت معظم الدراسات    
 محكيواستخدمت بعضيا اختبار استخدمت اختبار في مادة الرياضيات،  (2015اليادي  ) 

 (.2008الغامدي  )كدراسة  المرجع
ن ىناك تباينا واضحا في أ الباحثون التي تطرق إلييا السابقةيتضح من نتائج الدراسات    

 لفقرات اختبار الاختيار من متعدد  السيكومتريةثر عدد البدائل عمى الخصائص أما يخص 
 بين إحصائيا دالة وجود فروق إلى أشارت ، فبعض الدراسات ة وتمييز الفقرصعوبةعمى 

 أن أشارت التي ( 2008الغامدي  )كدراسة  والتمييز الصعوبةمتوسطات قيم معاملات 
 الأربعةعمى من النموذج  ذو أ ذي الثلاثة بدائل  في النموذج والتمييز الصعوبةمعاملات 
 بدائل الأربعة الفقرات في النموذج ذي صعوبة فكانت (1996اليعقوب  )دراسةما أبدائل، 

 .صعب  من النموذج ذي  البديمينأ
 في ما يتعمق السابقةىناك اختلاف في نتائج الدراسات    كما لاحظ الباحث أن 

تريفزان ) فدراسة للاختبار من معاملات الثبات و معاملات الصدق، السيكومترية بالخصائص
يمان )ودراسة  بدائل يتمتع بثبات عال، الثلاثةن النموذج ذو  أ أثبتت مثلا (1994واخرون 
نوادينينغ و ) دراسة عدد البدائل، بينما بزيادةن معامل الثبات يزداد أ أثبتت التي (2011
نو لا توجد فرق بين  معاملات الثبات ، وبينت نتائج الدراسات السابقة  أ أثبتت (2013نايبي

 (.2000ظاظا  )ودراسة ( 1994 فقوسة) نو لا توجد فرق بين معاملات الصدق  كدراسةأ
 عدد البدائل عمى   تأثير دراسة في السابقة مع معظم الدراسات الحالية الدراسةتتفق 

 لمقياس، بينما تختمف الكلاسيكية لمنظرية للاختبار وفقراتو وفقا السيكومتريةالخصائص 
 : في ما يميالسابقة عن الدراسات الحالية الدراسة

 . متوسطالرابعة السنةتطبيق الاختبار التحصيمي عمى طلاب  -
 .الطبيعية العموم ةتطبيق الاختبار التحصيمي في ماد-
الصدق التلازمي والصدق  ) الصدق المرتبط بمحكلإيجاد طريقتين الباحثاستخدم -

 . التي استعممت اختبار معياري المرجعالسابقةعكس معظم الدراسات   (التنبؤي
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 عدد البدائل عمى تأثير وجود اختلاف في نتائج السابقةيتضح من خلال الدراسات 
و ألى الخروج بنتائج قد تؤيد إ للاختبار وفقراتو، فسعى ىذا البحث السيكومتريةالخصائص 

  .السابقةتعارض نتائج الدراسات والبحوث قد 
 
 
 
 
 
 
 

 



 
 
الثانيالفصل   

 الاختبارات التحصيلية
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   :تمييد
م مجتمع لإكتساب الطلبب أكبر قدر ممكف مف ميارات معينة أتسعى السياسات التعميمية في    

كالقراءة كالكتابة كالحساب كالقدرة عمى حؿ المشكلبت كالنقد كغيرىا كلمعرفة مدل تحقؽ ىذا 
اليدؼ مف عدمو كاف لابد مف المجكء إلى كسائؿ لتقيس ما حصمو الطالب مف ىذه الميارات، مما 

أدل إلى ظيكر ما يسمى باختبارات التحصيؿ الدراسي لتبيف حجـ ما استكعبو أك حصمو كؿ 
. طالب 
حكاـ ميمة في  أحدل أدكات القياس التي يترتب عمييا قرارات كإالاختبارات التحصيمية ىي    إف 

ىمية بالغة في مجاؿ التربية، كىي الكسيمة المتاحة أماـ صانع أحؽ المتعممف لذلؾ فيي تحتؿ 
التربكم حيث يعتمد عمى نتائجيا في اتخاذ ما يتناسب مع المكقؼ مف قرارات ادارية، أك  القرار

. فنية تعمؿ عمى تحسيف المنظكمة التربكية
: مفيوم الاختبار التحصيمي- 1

الأداة لمحكـ عمى ما تـ تدريسو " الاختبار التحصيمي بأنو  (17: 2008)   يعرؼ الكبيسي كربيع 
". لمتلبميذ مف مكضكعات تتعمؽ بمادة بذاتيا كليس ينتظر أك يتكقع تدريسيا ليـ 

عبارة عف أداة مف أدكات القياس التي " الاختبار التحصيمي بأنو  (3: 2001)   كيعرؼ القرني 
" . يستخدميا المعمـ بطريقة منظمة لتحديد مستكل تحصيؿ الطلبب في مادة دراسية معينة 

الأداة التي صممت لتقدير ما "يعرؼ الاختيار التحصيمي بأنو  (433: 2004)   ك نجد العساؼ 
". حصؿ عميو التمميذ مف المعمكمات التي تعمميا أك الميارات التي تدرب عمييا 

 تراكميا لمعمكمات المتعمـ اكتساب مستكل لتحديد تستخدـ أداة أنو عمى أيضا يعرؼ    كما
 التي كالفقرات الأسئمة بعض عمى بالإجابة كذلؾ رسمية بصفة مسبقا تعمميا دراسية مادة في
( 147 :2010 العبسي،( سيةراالد المادة محتكل تمثؿ
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 :منيا نذكر التحصيمي للبختبار الأخرل التعريفات بعض كىناؾ   
 مكقؼ "بأفَّ الاختبار التحصيمي ىك عرفافالمذاف  (24 :2003)النجار ك شحاتة  تعريؼ   

، عممييّ   التي كالأفكار كالمعمكمات كالمفاىيـ المعارؼ عف لمكشؼ الطمبة فيو يكضع تطبيقييّ
  ". زمنية مدة الميارات مف ميارة أك المكضكعات مف لمكضكع تعمميـ خلبؿ اكتسبكىا
 قياس إلى يرمي محددة ييرمعا كفؽ عمى منظـ جراءإ ىك التحصيمي الاختبار أفيّ ة عطی    كيرل

 أك كحدة أك مكضكع دراسة بعد كالميارات كالتعميمات كالمفاىيـ الحقائؽ مف المتعممكف اكتسبو ما
 منو كيطمب اليادفة التعيينات أك الأسئمة مف بمجمكعة المتعمـ مكاجية تتـ كبو تعميمي مقرر

 الذيف المتعمميف أداء مستكل تعكس بطريقة المكقؼ ىذا معالجة ثـ ،نفسو عمى معتمدا الاستجابة
( 300 :2008 ،عطية).الاختبار في شارككا

:  بأف الاختبار التحصيمي ىك (2002)كيتفؽ الباحث مع ماذكره عكدة 
طريقة منظمة لتحديد مستكل تحصيؿ الطالب لمعمكمات أك ميارات في مادة دراسية سبؽ كأف " 

تعمميا بصفة رسمية ك ذلؾ مف خلبؿ إجاباتو عمى عينة مف الاسئمة التي تمثؿ محتكل المادة 
".     دراسية
 تعممو لما راجعة تغذيات أنَّيا القكؿ يمكف التحصيمية للبختبارات السابقة التعريفات عرض    كمف
 بتمؾ كيفترض ،عميو التدريب أك تدريسو تـ قد بمحتكل تتحدد أفيّ  فعمييا لذا ،السابؽ في الفرد

 .سيراالد التحصيؿ تقيس أف تراالاختبا
: التطور التاريخي للاختبارات التحصيمية- 2

 فقد شعر العاممكف ،   لا شؾ أف القياس في ميداف التربية أقدـ كثيرا مف القياس في عمـ النفس
في ميداف التربية بالحاجة الماسة الى قياس كمية المعمكمات كالميارات السابقة دراستيا، كيرل مراد 

 كالاراء ،أف القياس التربكم في أكؿ الأمر كاف يعتمد عمى الملبحظة الذاتية (2002 )كسميماف 
الشخصية لمحكـ عمى دقة سير العممية التعميمية، كقد أكضح أف القياس التربكم مر بثلبث مراحؿ 

:  نمك كتقدـ يمكف اجماليا فيما يمي
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:  مرحمة الامتحانات الشفيية 2-1
 المذككر في م كقد أشار التؿ، قبؿ الميلبد2000   كليا جذكرىا عند الصينيييف منذ عاـ

يعرؼ بالتسميع الشفيي، حيث كاف  أف المدارس النظامية التقميدية قامت عمى ما (2008)العاجز
 كضح علبـ أ مف الذاكرة، كك اعادتيا اليدؼ مف التعميـ تدريب التلبميذ عمى حفظ الحقائؽ

أف الامتحانات المدرسية كانت تعتمد عمى الاختبارات الشفيية حتى نياية النصؼ الاكؿ  (2006)
. مف القرف التاسع عشر

:  مرحمة الامتحانات التحريرية2-2
كد ضركرة استخداـ أتزعـ ىكراس ماف حركة تطكير التعميـ العاـ، ك (1845)   في عاـ

عد المربي الانجميزم فيشر الذم كاف أالامتحانات التحريرية التي تتسـ بالمكضكعية كالاتساؽ، كقد 
مثمة أكؿ اختبار تحصيمي تحريرم يتككف مف عدة مقاييس متدرجة كأ مدرسةيعمؿ مدير 

كمكاصفات متنكعة يمكف باستخداميا تقييـ جكدة الخط كالنحك كالتعبير ك اليجاء كالرياضيات 
( 154 :2006علبـ، ).كغيرىا مف المكاد

:  مرحمة الامتحانات التحريرية الموضوعية2-3
ف ىذه المرحمة ىي كليدة القرف العشريف، كيعتبر ثكرندايؾ أ( 2002 )   لقد ذكر مراد ك سميماف 

الرائد الأكؿ لحركة الاختبارات التحصيمية المقننة، كقد نشر ثكرندايؾ اختبار جكدة الخط عاـ 
   (.155 :2006علبـ، ).1908 كأعد ستكف اختبار في الحساب عاـ 1909

: أىداف الاختبارات التحصيمية- 3
   عمى ضكء المفيكـ المعاصر للبختبارات سكاء كانت نصؼ فصمية أـ فصمية يمكف تحقيؽ عدد 

: مف الأىداؼ فيما يمي
. قياس مستكل تحصيؿ الطلبب العممي، كتحديد نقاط القكة كالضعؼ لدييـ- 
. تصنيؼ الطلبب في مجمكعات، كقياس مستكل تقدميـ في المادة- 
. التنبؤ بأداء الطلبب في المستقبؿ- 
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.  التعمـاـ العاديكف، أـ بطيؤكأالكشؼ عف الفركؽ الفردية بيف الطلبب سكاء المتفكقيف منيـ، - 
.  اخر، كمنح الدرجات كالشياداتلتنشيط كاقعية التعميـ، كنقؿ الطلبب مف صؼ اؿ- 

( 30 :2010حكمي، )
 :التحصيمية الاختبارات أىمية -4

 كفي الطمبة آداء تقييـ في تساعد التي التقكيـ أدكات أحد ىي التحصيمية الاختبارات أف   بما
 كبيرة كذلؾ أىمية ليا فإف عاـ، بشكؿ التعميمي كالبرنامج خاص بشكؿ التعميمية الأىداؼ تحقيؽ
 :التالية النقاط في سنكضحو ما كىذا كالمتعمـ كلصانع القرار، لممعمـ بالنسبة

 للبختبار ئورااج عند المعمـ يستفيد  :لممعمم بالنسبة التحصيمية الاختبارات أىمية 4-1
 :مف لتلبميذه التحصيمي

 التعميمية العممية تقدـ بمراقبة كذلؾ التلبميذ إليو كصؿ الذم الدراسي التحصيؿ مستكل معرفة -
 .سيراالد التحصيؿ في التأخر أك التحسف مدل بمعرفة

 كىذا التعمـ لدييـ صعكبات كتشخيص بتدريسيا يقكـ التي المادة لتعمـ تلبميذه استعدادات معرفة -
 .تراالاختبا لنتائج الراجعة التغذية خلبؿ مف تدريسو طريقة يعدؿ يجعمو ما

 ( 44 : 2002كسميماف، مراد( 
 التدريس أساليب ملبءمة مدل عمى مكضكعية أحكاـ إصدار عمى المعمـ مساعدة -
 (411 :2008 جادك، أبك(.التعميمية العممية تنظيـ في استخدميا التي
 :لممتعمم بالنسبة التحصيمية تراالاختبا أىمية 4-2

 مستكل كرفع السمكؾ تعزيز عمى نتائجيا كتعمؿ لمتعمـ جيدة كسيمة التحصيمية الاختبرات تعد -
 .المتعمـ لدل الطمكح

 المكقؼ مف التعمـ أثر انتقاؿ في تساعد المتعممة، التي المادة إتقاف مستكل زيادة عمى تعمؿ -
 .اللبحؽ المكقؼ إلى الحالي

 .سيراالد التحصيؿ في الطالب تحسف أك تقدـ مدل معرفة -
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 .جعةرااؿ التغذية مف تكفره لما الاستذكار طريقة تحسيف -
  (45 :2002 كسميماف، مراد(.المنشكدة التدريس أىداؼ تحقيؽ نحك الطمبة نظارأ تكجو -
 .الطمبة لدل كالضعؼ القكة مكاطف معرفة عمى تساعد -
 .لمتعمـ الطمبة دافعية إثارة -
 لحاجات ملبئمتيا كمدل الدراسية المناىج كتقييـ التعميمي، كالبرنامج التدريس طرائؽ تقييـ -

 (147 : 2009زينب، (.  الطمبة
:   أىمية الاختبارات التحصيمية بالنسبة لصانع القرار4-3
تكفير بيانات كافية يتـ بناء عمييا اتخاذ القرارات تتعمؽ بنقؿ الطمبة مف مستكل دراسي الى - 

  .إعطاء شيادات التخرج أك الايفاد الى بعثات دراسية (الترفيع كالترسيب )مستكل أعمى 
إصدار العديد مف القرارات الفنية مثؿ التكجيو النربكم لنكع التعميـ أك الانتقاء التربكم كإنتقاء - 

  (المتفكقيف ، كذكم الاحتياجات الخاصة )الفئات الخاصة 
فضؿ طريقة تدريس ك أثرىا عمى التحصيؿ عمى مراحؿ أتكجيو البحث التربكم، مثؿ البحث عف - 

(  45 :2008العاجز،  ).عمرية مختمفة 
 في تساعد التي التقكيـ أدكات مف أداة أك كسيمة ىك التحصيمي الاختبار أف يتضح سبؽ    مما
 يتلبءـ كما الدراسية، المناىج فيو بما ككؿ التعميمي كالبرنامج التدريس، كطرائؽ الطمبة أداء تقييـ
 في الفقرات أك الأسئمة مف مجمكعة عمى بالإجابة التحصيمي الاختبار كيتـ الطمبة، حاجات مع

 العممية سير في كبيرة أىمية لو نجد إذ الطمبة تحصيؿ مستكل لتحديد سابقا تعممو تـ مكضكع
 .المرجكة الأىداؼ كتحقيؽ التعميمية

: أغراض الاختبارات التحصيمية- 5
 :عددا مف أغراض الاختبارات التحصيمية نذكر منيا (2005)ذكرت سمارة 

 أم تعرؼ جكانب القكة كالضعؼ لدل الطالب في جانب مف جكانب التحصيؿ : التشخيص5-1
للبستفادة مف النتائج في التدعيـ  جكانب القكة كمعالجة جكانب الضغؼ مع مايستدعيو مف ذلؾ 



 الفصل الثاني                                                                             الاختبارات التحصيلية
 

41 
 

مف تقكيـ لأسمكب التدريس أك المناىج أك المرافؽ التعميمية المختمفة كمصادر التعمـ، مع الاشارة 
الى أف ىناؾ اختبارات خاصة بالتشخيص، كلكف ىذا لاينفي عف الاختبارات التحصيمية الصفية 

 .العادية كظيفة التشخيص
 – صناعي –تجارم - أكاديمي:  أم تصنيؼ الطلبب الى تخصصات مختمفة: التصنيف5-2

زراعيف كما الى ذلؾ، أك تصنيفيـ الى مجمكعات اعتمادا عمى قدراتيـ العقمية أك ميكليـ، كبطبيعة 
الحاؿ لا يككف ىذا التصنيؼ ممكنا إلا بالاعتماد عمى نتائج الطلبب في الاختبارات التحصيمية، 
أك اختبارات خاصة، أك كسائؿ قياس أخرل مف مقابلبت شخصية ك استبيانات كقكائـ ك ما الى 

 .ذلؾ
 مدل تحقؽ الأىداؼ التعميمية لدل المتعمـ في مادة دراسية : قياس مستوى التحصيل5-3

بعينيا، كفي المكاد الدراسية جميعيا، كالاختبارات التحصيمية في معظميا إما تنصب عمى تحقيؽ 
ىذا اليدؼ بقصد الأخذ بنتائجو في تحسيف مستكل التعميـ كترفيع الطلبب الى صفكؼ أعمى كما 

 . إلى ذلؾ
 .تنشيط دافعية التعمـ، كالنقؿ مف صؼ الى اخر ك منح الدرجات كالشيادات/ د
 (   132: 2005سمارة، ). التعرؼ عمى مجالات التطكير لممناىج كالبرامج كالمقررات الدراسية/ ق
: تصنيف الإختبارات التحصيمية- 6

   تكجد العديد مف التصنيفات للبختبارات التحصيمية، فتختمؼ باختلبؼ المعايير المعتمدة في 
عممية التصنيؼ، إلا أنو سيتـ التركيز أكثر عمى التصنيؼ الأقرب لمدراسة الحالية، كىي 

الاختبارات التحصيمية المكضكعية كالتي يعدىا المعمـ، كبشكؿ أدؽ اختبارات اختيار مف متعدد 
: كىي مكضكع الدراسة الحالية
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 : التصنيف حسب الاختبارات التي يعدىا المعمم6-1
 ( Oral examenation ): الاختبارات الشفوية 1- 6-1

 أنكاع الاختبارات في العالـ، كفي ىذا النكع مف الاختبارات ـ   تعتبر الاختبارات الشفكية مف اقد
تكجو الاسئمة الى المفحكص شفكيا مف قبؿ الفاحص، أك عدد مف الفاحصيف الذيف يككنكف كجيا 

 (.116: 2003، عدس ).لكجو مع المفحكص الذم عميو أف يجيب عف الأسئمة مشافية
 )  ممتحف (كمفحكص (ممتحف (فاحص شخصيف بيف مباشرة علبقة ":أنو عمى أيضا يعرؼ كما

ك رفض أك اجابة الطالب أك المجكء الى أسئمة أمف نكع الكجو لمكجو كتككف ميـ الفاحص إما قبكؿ 
 .التعمؽ، كما أنو عمى الفاحص أف يحكـ عمى نكعية إجابة المفحكص

 :مميزات الاختبارات الشفوية/ أ
. التعرؼ عمى قدرة الطالب في التعبير عف نفسو- 
. يتمقى الطالب تغذية راجعة فكرية- 
 بلب خكؼ، احتراـ ارائوالعرؼ عمى بعض الخصائص الشخصية لمطالب مثؿ التعبير عف - 

. الاخريف
التركم ك عدـ الاندفاع عند : نكاع السمكؾ المرغكب فييا مثؿ أتدريب الطلبب عمى بعض - 

. اصدار الاحكاـ
: عيوب الاختبارات الشفوية/ ب
 تقدير الدرجة بذاتية المعمـ، كبسبب ظركفو النفسية كتغير اتجاىاتو ككذلؾ فكرتو المسبقة تتأثر- 

عف الطالب، فقد تجعمو يتغاضى عف بعض الأخطاء البسيطة لمطالب المتفكؽ، بينما لا يسمح 
. بذلؾ مع الطالب منخفض التحصيؿ

 مكاجية المكاقؼ عمى تقدير الدرجة بالعكامؿ الشخصية لمطالب مثؿ عدـ قدرة الطالب تأثر- 
ثناء مكقؼ أالجديدة، مما قد يسبب لو حالة مف الخجؿ كربما الخكؼ عند دخكؿ شخص جديد 

. الامتحاف
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. لا تقيس الاختبارات الشفكية جميع قدرات الطالب- 
 (194: 2010رجاء،  ). لا يمكف تكحيد مستكل الأسئمة بالنسبة لجميع الطمبة كلا زمف الاجابة- 
:  الاختبارات المقالية6-1-2

 المشكمة أك لممكضكع كاستجابة مقالا فيو يكتب التمميذ لأف المقاؿ، باختبارات النكع ىذا    يسمهى
اختبارات تقميدية تعد مف أقدـ أنكاع الاختبارات حيث  السؤاؿ، ك اختبارات المقاؿ التي يطرحيا

الحاضر  كقتنا حتهى كاسع نطاؽ عمى فييا تستخدـ ك مازالت بعيد زمف استخدمت في المدارس منذ
 .بالتدريج مكانيا كتأخذ تنافسيا أخذت الاختبارات مف أخرل أنكاع ظيكر مف الرغـ عمى

 (58: 2009الزيكد،  )
 الخاصة لغتو باستخداـ  إجابتو تنظيـ الطالب مف فييا  كتابية يطمب أسئمة: " بأنهيا تعرهؼ    كما

 الذم لممكضكع المنطقي كالعرض الأفكار بيف كالربط التعبير عمىقدرتو  يظير النكع بو، كىذا
( 145 : 2000 عقؿ، ".)يتضمهنو السؤاؿ

 كىي في المدارس كاستعمالا شيكعا كأكثرىا الاختبارات أنكاع أقدـ مف المقاؿ اختبارات كتعتبر
 :إلى تنقسـ بدكرىا

 أساسية عممية فكرة عمى تركز بأنيا الاختبارات ىذه تتميز: الإجابة قصيرة المقالية الاختبارات -أ
 أك التفسير أك التعريؼ عادة تتضمف كأسئمتيا محددة، جمؿ في يختصرىا أف لمطالب يمكف كاحدة
 (360 : 1999 ،زيتكف).العممية المفاىيـ تكضح أك التعميؿ

 الإجابة قصيرة المقالية خلبؼ الاختبارات عمى  كىي:الإجابة طويمة المقالية الاختبارات  -ب
 عف كيعبر كيعمؿ كيناقش يقارف بأف تعطى الفرصة لمطالب حيث ،نسبيا مطكلة إجابة تتطمب لأنيا
 التي المميزات لبعض نظرا بكثرة المدرسكف المطركحة كيستعمميا الأسئمة عف الإجابة في أفكاره
( 150 : 1999 سامي،).بيا  تتميز
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: الموضوعيةالتحصيمية  الاختبارات 6-1-3
 الذم  نتيجة التطكر كالتغيير المقالية الاختبارات في النقص لمعالجة الاختبارات ىذه    ظيرت

 .العممية التعميمية مس
دل ذلؾ الى مراجعة أساليب الاختبارات التقميدية أالتعميمية ككسائمو  الأنشطة تقدهمت    عندما

كاستبداليا باختبارت تككف جكانب مكضكعية أحسف مما كانت عميو، فالاختبارات المكضكعية ىي 
 (261: 1986عبد المطيؼ،  ). مجمكعة مف الأسئمة ذات الاجابات في الكقت المخصص لمدرس

 :نذكر بعض التعريفات للبختبارات المكضكعية منيا   
مـَ  في المكضكعية مف كاملب قدرا تكفرا التي الاختبارات ":بأنهيا (2014)   يعرفيا الصمدم  تقكي

 للبعتبارات فييا دخؿ ك لا غيرىا تحتمؿ  لا السؤاؿ صيغة في كاضحة بمٔقاييس إجابات المتعمهـ
مـَ  عمى بأخرل أك تؤثر بنسبة التي الذاتية  كجكدة (كالمعيارية المقالية الاختبارات في المعمـ تقكي
 مكضكع بذات تتعمهؽ لا التي الاعتبارات مف غيرىا أك الإجابة أك تنظيـ التعبير حسف أك الخط
نهما السؤاؿ  تكظيؼ عمى قدرتيـ ك المتعمهميفنُ  ميارات قياس منيا المعمهـ بشكمو، ك يستيدؼ تتعمهؽ كا 
 (116: 2014الصمدم،  )."كضعيات اختبارية متعددة في المكتسبة المعرفة

 إجابة مف منيا كؿ يتككف الاختبارات مف حديث نكع"   :بأنيا (2003)تعريؼ العيسكم   
 مسبقا، عمييا متفؽ الإجابات كىذه الصحيحة، الإجابات مف محدكد عدد الأكثر عمى أك صحيحة
 الطالب يختار بينيا كمف بذلؾ يكمفكف الذيف الأشخاص أك الآلات بكاسطة تصحيحيا يمكف كلذلؾ

 أك(  Scoring Key) التصحيح مفتاح باستخداـ ، لو تقدـ التي الإجابات مف عدد بيف إجابة مف
 (.58 :2003 العيسكم، )".الإجابة نمكذج

 المفحكص يختار حيث الإجابات مف قائمة عمى تعرض التي الأسئمة بأنيا كذلؾ    كتعرؼ
 .(88 : 2009 عكاريب،) .أفضميا
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 المصحح لرأم يككف بأف يسمح لا الذم الاختبار بأنو كذلؾ المكضكعي الاختبار    كيعرؼ
 محدد فقراتو مف، كؿ عمى الجكاب أف بسبب كذلؾ المفحكص علبمة تقدير في دكر أم الذاتي
( 1999:9 الظاىر،) .اثناف تصحيحو في يختمؼ لا بحيث تماما،
 تحت تدرج التي المقالية الاختبارات مع مقارنة الحديثة بالاختبارات الاختبارات ىذه كتسمى   

 لذاتية دخؿ فيو يككف لا تصحيحيا لأف مكضكعية بأنيا كتكصؼ التقميدية، التحصيمية الاختبارات
 .المصحح

  :الموضوعية الاختبارات  مزايا6-1-3-1
 :يمي فيما إجماليا يمكف المزايا مف بمجمكعة المكضكعية الاختبارات تتميز 

 .التعميمية المادة لمحتكل ممثمة تعتبر -
 .كشمكليتيا أسئمتيا لكثرة نظرا كالثبات الصدؽ مف عالية بدرجة تمتاز -
 .التصحيح عممية أثناء الشخصية بالعكامؿ تتأثر لا -
 .لتصحيحيا الكقت مف الكثير تتطمب لا -
 .بالمكضكع كالتقيد التفكير سرعة مثؿ الذىنية العادات بعض تنمية -
 .الآلي الحفظ مف بدلا الفيـ عمى كتشجع تساعد -
 .التعميمات عف كالابتعاد الدقيقة الإجابة عمى الطالب تمرف -
بعاد التصحيح بعدالة الطالب إشعار -  .المصحح عند كالتحيز الظمـ تيمة كا 
 .التصحيح عممية في الكمبيكتر استخداـ يمكف -
يجاد فقراتيا كتحميؿ إحصائيا، معالجتيا لإمكانية باستمرار تحسينيا يمكف لا -  معامؿ كا 

 .الفقرات لكؿ كالتمييز الصعكبة
 :الموضوعية الاختبارات عيوب 6-1-3-2
 .العيكب ىذه كمف إلييا تكجو عيكب كذلؾ ىناؾ الاختبارات ىذه بيا تتميز التي المزايا جانب إلى 

 .أسئمتيا لكثرة نظرا كتحضيرىا إعدادىا صعكبة -
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 التعبير عمى بالقدرة المتعمقة الأىداؼ مثؿ المعقدة التعميمية الأىداؼ بعض قياس صعكبة -
 .كالابتكار

 .كالتخميف لمغش فرصة تعطى -
 .الشخصية كآرائو ذاتو عف لمتعبير لمطالب فرصة تعطي لا -
 عمى تشجع لا فيي ثـ كمف الأفكار كعرض المعارؼ تنظيـ عمى القدرة لقياس تصمح لا -

 .الإبداع
 .كالطباعة الكرؽ مصاريؼ مف تتطمبو لما نظرا المادية الناحية مف مكمفة تعتبر -

 (364 : 1999 زيتكف،)
 :الموضوعيةالتحصيمية أشكال الاختبارات  6-1-3-3
:  The MULTIPE-CHOICE TESTSمن متعدد اختيار اختبارات  6-1-3-3-1

الجزء : بأف الفقرة في اختبارات مف متعدد تتككف مف جزأيف رئيسييف  " (1993)   ذكر عكده 
الأكؿ يسمى المتف ، كقد يككف عمى شكؿ سؤاؿ أك عبارة تتضمف قضية معينة تحتاج إلى إجابة ، 

بالبدائؿ كالتي ىي بمثابة حمكؿ أك إجابات محتممة لمسؤاؿ أك القضية : كيسمى الجزء الثاني 
الكاردة في المتف كتتضمف البدائؿ إجابة كاحدة صحيحة كعددا مف الاجابات الخاطئة التي يطمؽ 

( 155 :1993عكدة، )".عمييا بالمشتتات أك الممكىات
 نسبيان  عدد كبير عمى يشتمؿ أف يمكف متعدد مف الاختيار فقرات في أف ) 2014) علبـ    كبيف

 كثير مف المكضكعات في التعميمية المستكيات أك الأىداؼ مختمؼ تقيس التي المفردات مف
 الدراسي المجاؿ محتكل في إطار كالمستكيات للؤىداؼ ممثمة الاختبار مفردات عينة تككف كبذلؾ
( 187، 2014علبـ،  ).كمكضكعية بسرعة تصحيحيا يمكف كما المعيف،

   كتعتبر فقرات الاختبار مف متعدد مف أفضؿ أنكاع الفقرات المكضكعية كأكثرىا شيكعا كانتشارا ، 
خاصة في اختبارات التحصيؿ المقننة ، فيي قادرة عمى قياس نكاتج تعميـ في المستكيات العقمية 
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العميا مف المجاؿ المعرفي بدرجة تفكؽ فقرات المطابقة ، كفقرات الصكاب كالخطأ ، كفقرات 
(. 125: 1993عكدة، ).التكميؿ كالإجابة القصيرة 

 أم لتقكيـ الاختبارات المكضكعية مف النكع ىذا استعماؿ يمكف أنو) 2008) دعمس    كيشير
 كالفيـ، كالنتيجة، السبب المجردة، كعلبقات كالحقائؽ كالمفردات، المعمكمات كقياس تربكم ىدؼ

 ( 81 :2008دعمس، ).كالنظريات المبادئ كتطبيؽ النتائج، كتفسير
 قياس في المكضكعية الاختبارات أحسف مف يعتبر الاختبار ىذا أف الدراسات أظيرت    كلقد
المناسبة  السيككمترية الخصائص فيو تتكفر كأف المناسبة بالطريقة يعد أف شريطة الطالب تحصيؿ

 (261 : 2003 عدس، )
: مزايا اختبارات الاختيار من متعدد/  أ

 . كالخطأ الصكاب أسئمة مف أقؿ فييا التخميف عنصر- 
 . دقيقة معرفة الحقائؽ كمعرفة التمييز ضركرة إلى المفحكص نظر تمفت-
   تمييزا الخاطئة كالأحكاـ الصحيحة الأحكاـ بيف التمييز في المفحكص قدرة قياس عمى تساعد-
 .الفكر كأعماؿ كالمقارنة يةرؤاؿ عمى يقكـ
 . الأنكاع بقية مف بكثير أكبر بدرجة كثابتة صادقة-
 متأكدا المفحكص يككف حيف كبخاصة المحتممة، الإجابات بسبب كذلؾ ممتازة تعمـ فرصة تكفر-
 . الصحيحة الإجابة مف
 . كالتطبيؽ كالفيـ كالتذكر مختمفة معرفية أىداؼ قياس في استخداميا يمكف-
 . الأفضؿ كتمييز كالمكازنة الصائب الحكـ عمى المفحكص تعكد-
  الخاطئة للئبداؿ استجاباتيـ خلبؿ مف عندىـ الفيـ سكء أك الطلبب أخطاء تشخيص في تساعد-
 لتفادم مناسبة فرصة لو كتكفر المطمكبة المادة مف كمية أكبر جعرام أف الطالب عمى تفرض-

 . الامتحاف قبؿ كالمكثفة السريعة سةراالد تأثير
 . بسيكلة ان  إحصائي نتائجيا تحميؿ يمكف-
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 . الإجابة مفتاح المصحح استعمؿ إذا كخصكص تراالاختبا مف النكع ىذا تصحيح السيؿ مف-
 (253: 2014، مجيد)

: عيوب اختبارات الاختيار من متعدد/ ب
 متعدد مف الاختيار اختبار أف المجاؿ ىذا في المنتقدكف يرل  :متعدد مف الاختيار اختبار عيكب
 :خلبؿ مف كذلؾ كالتعمـ التعميـ يدمر

 .فكريا كمحاكمتيا فيميا حساب عمى المعارؼ كتذكر الحفظ عمى التركيز -
 .مشكمة كلكؿ سؤاؿ لكؿ صحيح كاحد جكاب كجكد فكرة ترسيخ -
 .بنائو مف بدلا الصحيح الجكاب تحديد عمى فقط دكره يقتصر إذ المتعمـ سمبية عمى التشجيع -
 .إجابات عف بحث أك فراغات ممئ في العممية كاختصار كالمعارؼ الميارات تعمـ إىماؿ -

 (.12 : 1998 الخميمي،)
 .تستيمؾ كقتا كجيدا كبيريف مف المعمـ في الإعداد للبختبار- 
 .ارتفاع تكاليؼ الطباعة كالتصكير- 
 تتعمؽ بالتعبير تيلا تصمح لقياس مخرجات التعمـ التي تتعمؽ بالتأليؼ كالتنظيـ كالابتكار كاؿ- 

 .الكتابي 
(. 150: 2003عبد الرزاؽ، )يسيؿ عمى الطاؿ فييا الغش كالتخميف ، - 
: أنماط اختبار الاختبار من متعدد/ ج
تتضمف البدائؿ التي ىي بمثابة حمكؿ أك اجابات محتممة لمقضية الكاردة في المتف إجابة كاحدة    

صحيحة كبقية البدائؿ تمثؿ الممكىات أك المشتتات ، كىناؾ أنماط كأشكاؿ عديدة لفقرات اختبار 
: الاختيار مف متعدد اشيرىا 

 :نمط الإجابة الصحيحة * 
يعتبر ىذا النمط مف أبسط الانماط في اختبارات الاختيار مف متعدد، حيث يحتكم السؤاؿ عمى    

 .إجابة كاحدة صحيحة تماما، أما باقي البدائؿ فتككف خاظئة تماما
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الأسماء : أف مثؿ ىذه الأسئمة تتعمؽ بحقائؽ لا شؾ فييا مثؿ  (197:  1987) كيرل أبك علبـ 
. كالتكاريخ كالحقائؽ العممية كالنتائج الحسابية 

 :نمط الإجابة الخاطئة* 
في ىذا النمط يحتكم السؤاؿ عمى إجابة خاطئة كبقية البدائؿ صحيحة، كيرل جفرم    

(Jeffrey) "أف ىذا النمط يككف مناسبا حينما تككف معرفة الاستثناء ليا نفس أىمية معرفة 
( 19: 2006العريفي، ) ".القاعدة

 : نمط أفضل الأجوبة * 
أف ىذا النكع مف الأسئمة قد تككف الاجكبة جميعيا صحيحة بصكرة  (1985)ذكر أبك لبدة    

 .جزئية كلكف أحدىما أكثر صحة مف البقية أك أفضؿ مف غيره مف الاجكبة 
 (.314: 1985أبك لبدة،  )

عمى أنو حينما يستخدـ ىذا النمط لا بد كأف يتضح لأف الخيار " (Marie) كتؤكد ميرم    
( 19: 2006، العريفي)."الصحيح ىك الخيار الأفضؿ 

 ."التطبيؽ  قياس الفيـ ك" يمكف أف تستخدـ ىذه الصكرة عند سكؼ 
 (196: 1987،أبك علبـ) 

أف ىذا النكع مف المفردات يككف أكثر صعكبة في إجابتو مف النكع   ":(99: 2007علبـ ،)كذكر 
". السابؽ كذلؾ لأنو يتطمب إجراء تمييزات دقيقة بيف البدائؿ المعطاة

 :نمط أسوأ الأجوبة* 
ىذا النمط بالنمط السابؽ إلا أنو في ىذه الحالة يطمب مف " (315: 1985)كيشبو أبك لبدة 

". المفحكصيف اختيار أسكأ الأجكبة
 :قواعد صياغة اختبارات الاختيار من متعدد/  د

عند كتابة أسئمة الاختيار مف متعدد ينبغي مراعاة عدد مف القكاعد كالإرشادات ، منيا ما يتعمؽ    
 .(المشتتات)كمنيا ما يتعمؽ بالبدائؿ  (المتف) الفقرةبأصؿ 
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 :الفقرةقواعد متعمقة بأصل * 
 بدكف فيميا الطمبة يستطيع بحيث تماما محددة مشكمة عمى الفقرة أصؿ يحتكم أف يجب- 1

 .بالبدائؿ الاستعانة
 .لمحؿ اللبزمة المعمكمات عمى يحتكم كلا الإمكاف قدر امختصر الفقرة أصؿ يككف أف يجب  2-
 ىذه نقؿ فيجب ،المكجكدة البدائؿ كؿ بداية في (أكثر أك كممة )ارتكر إلى الحاجة دعت اذا  3-

 .الفقرة اصؿ إلى الكممات
لا ،لؾ أمكف كمما النفي صيغة تجنب يفضؿ  4-  لتنبو النفي علبمة تحت خط كضع فينبغي كا 
 .لمطمبة مركبة لأنيا نيائيا النفي نفي صيغة تجنب يجب كما، الييا الطمبة

 :قواعد متعمقة بالبدائل * 
 ككنيا أك ،صحتيا حكؿ جدؿ يكجد لا كاحدة اجابة تتضمف بحيث بدقة الفقرة تصاغ أف يجب  1-
 .الفقرة ىذه في المعركضة الإجابات أحسف
 مف تككف كأف المشكمة بمجاؿ كميا كترتبط محتكاىا في متجانسة البدائؿ كؿ تككف اف يجب  2-
 الإجابات كانت ذاإ لأنو ،العممي المجاؿ نفس أك ،فيراالجغ المكاف نفس أك التاريخية الفترة نفس
 فإؼ  "الفقرة أصؿ" في المطركحة المشكمة مجاؿ عف اكثير تختمؼ مجالات إلى تنتمي البديمة
ف حتى يستبعدكنيا سكؼ الطمبة بعض  .الصحيحة الإجابة يعرفكف لا كانكا كا 
 أم الطالب تفكير مف بقسد منيا كؿ يحظى أف تتضمف بحيث فقرة لكؿ بدائؿ كضع يجب  3-
 فأ يعني كىذا . محتممة إجابات كانت لك كما الظاىر في تبدك البديمة (الخاطئة )الإجابات جعؿ
 بصكرة للئجابة الكافية المعمكمات تنقصيـ الذيف الضعاؼ لمطمبة جذابة( الخاطئة) الإجابات تككف

 .صحيحة
 الطمبة لدل معركفة (الخاطئة) البدائؿ في المستعممة المصطمحات تككف أف يجب  4-

 ىذه في لأنيا ،الطمبة عمى غريبة أك نادرة كليست الصحيحة الإجابة في المستعممة كالمصطمحات
 .بسيكلة يستبعدكنيا الحالة
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 .الفقرة لأصؿ لغكيا مناسبة البدائؿ كؿ تككف أف يجب- 5
 ذلؾ لأف الصحيحة كالإجابة الفقرة أصؿ بيف لفظي تشابو أك اتفاؽ ىناؾ يككف ألا يجب 6-

ف حتى الصحيحة الإجابة يختاركف الطمبة يجعؿ  .يعرفكنيا لا كانكا كا 
 .الإمكاف قدر كمختصرة مركزة البدائؿ تككف أف ينبغي  7-
 التقيد الأحياف بعض في يصعب كقد الإمكاف قدر الطكؿ متساكية البدائؿ تككف أف يفضؿ  8-
 الصحيحة الاجابة جعؿ إلى الميؿ يتجنب أف تقدير ؿأؽ عمى لممدرس ينبغي نوأ الا القاعدة بيذه
 طكليا مف الصحيحة الاجابة يكتشفكف الطمبة بعض يجعؿ ذلؾ بد لا الخاطئة الإجابات مف أطكؿ
 .اصلب ليا معرفتيـ عدـ مف الرغـ عمى
 تراالفؽ في (...،د ،ج ،ب ،أ) المختمفة المكاقع عمى الصحيحة الإجابات تكزع أف يجب  9-

 جميع في محددة أماكف في الصحيحة الإجابة كقكع عدـ لضماف ،تماما عشكائية بطريقة الاختبار
 (91-87: 1990،آخركف الإماـ.)الاختبار ترافؽ
: مجالات استخدام اختبارات اختيار من متعدد/ ه

: برزىاأ، ة التعمـ في مجالات كثيرة تستخدـ اختبارات الاختيار مف متعدد في قياس قدر
 .تذكر الحقائؽ كالمصطمحات كالمفاىيـ ك الطرائؽ كالإجراءات كالتعميمات- 1
.  كنحك ذلؾالأمثمة، كاعطاء كالمقارنة البرىنة كالإستنتاج ك الترجمةالفيـ مثؿ في التفسير - 2
منيا ة ، البسيطالعقميةنكاع الميارات أ، بما في ذلؾ مختمؼ لممعرفة المختمفةقياس الجكانب - 3

(. 64 :1999عدس،  )......الحساب- حؿ المشكلبت-  كميارات اتخاذ القراراتةكالمعقد
.  العميا مثؿ التطبيؽ ك التحميؿالعقميةتقييـ العمميات -  4
. المركبةالتحميؿ كالتركيب اصدار الأحكاـ، كنحك ذلؾ مف عمميات  التعمـ - 5 

 أربعةف تتكافر  في تمؾ الاختبارات أ عمى الطمبةالناقد  لدل    كما تستخدـ في قياس التفكير
: ، ىيتومعايير لكتاب

.  سؤالا منطقياةف تتضمف كؿ فقرأ * 
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. (التطبيؽ، التحميؿ، التركيب، التقكيـ ) في مستكياتالطمبةف تقيس الفقرات تحصيؿ أ* 
  ( p192001Morrison & Walsh,). عنياللئجابةف تتطمب  تفكيرا منطقيا متعددا أ* 
 في قياس جميع مستكيات ة كبيرفعالية ذك ىذا النكع مف الإختبارات يعد فإفكعمى نحك عاـ    

المجاؿ المعرفي الادراكي، كىي مستكيات التذكر، الفيـ، كالتطبيؽ، كالتحميؿ، كالتركيب، كالتقكيـ، 
 (141 :1999الزيكد،  ). كثرىا استخداماأ كالمكضكعيةنكاع الاختبارات أىـ أمما يجعمو 

 True-Fales TESTS:  اختبارات الصواب والخطأ6-1-3-3-2

 عنيا يجيب أف الطالب إلى يطمب خبرية جممة عف عبارة الأسئمة مف الشكؿ ىذا في الفقرة أف   
 مثؿ أخرل صيغة أم أك خاطئة، الجممة كانت إذا كالخطأ صحيحة، الجممة كانت إذا بالصكاب

 التمييز عمى الطالب قدرة قياس إلى الأسئمة مف الشكؿ ىذا ييدؼ ،)ص،خ( ،) ، )، )نعـ،لا(
 المجاؿ مف الدنيا المستكيات لقياس كيستخدـ الخاطئة، كالمعمكمات الصحيحة المعمكمات بيف

(.224: 2011عبد الرحمف، ).المعرفي

 غير شخص أم بكاسطة تصحيحو كمكضكعية بسيكلة المفردات مف الشكؿ ىذا يمتاز كما أنو    
 ىذه إجابة إف حيث بسرعة تطبيقو يمكف كما الاختبار، مكضع سيراالد المجاؿ لتدريس مؤىؿ

 ىذه لبناء اللبزـ كالزمف المفردات، مف بغيرىا قكرنت ما إذا نسبيان  قصيرا كقتان  تتطمب المفردات
 .مفردة لكؿ مشتت كتابة تتطمب لا حيث متعدد، مف الاختيار مفردات بناء زمف مف أقؿ المفردات

 (150: 2014علبـ،  )
 :(المزاوجة) اختبار المطابقة 6-1-3-3-3

 في كيكتب الصفحة، يميف عمى قائمة في تكتب الكممات مف مجمكعة عف المقابمة عبارة    اختبار
 مع مدلكليا في تتفؽ أك منيا كؿ تتماشى عبارات، أك كممات ذاتيا الصفحة يسار ثانية عمى قائمة
 الداؿ الرقـ كضع الطالب مف كيطمب الأكلى، القائمة في تكجد التي العبارات مف أك عبارة كممة

كعمى  الاستجابة، يمثؿ كالآخر المثير يمثؿ أحدىما عمكديف مف تتككف أنيا أم الاتفاؽ، عمى ىذا
 (46 : 2000 عقؿ،) .الأكؿ العمكد يناسب ما الثاني العمكد مف يختار أف الطالب
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 :منيا تصميـ قكاعد المطابقة نكع مف المكضكعية تراللبختبا ف   كما أ
 .كاضح بنحك بالأخرل الكاحدة كمتعمقة متجانسة الفقرات أزكاج تككف فأ يجبب  1-
 .كالعناكيف كالأسماء المصطمحات كتفضؿ الفقرة طكؿ مف رااختص  2-
 .متقابؿ عمكدم بنحك تنظيميا يفضؿ  3-
 مف أقؿ أك الأكثر الأعمدة أحد تككف أف أم متكافئ غير كالمفاىيـ المصطمحات إعداد  يككف 4-

 . أثر التخميف كتقميؿ الإجابة ثبات لزيادة مزاكجة دكف مف بعضيـ يبقى بحيث العمكد المقابؿ
 (123: 2007مجيد،)

 : تصنيف الاختبارات حسب تفسير النتائج6-2
 : الاختبارات معيارية المرجع6-2-1
 "بأنو يعرؼ كىك المرجع معيارم بالتقكيـ يعرؼ ما عمى المرجع معيارية الاختبارات تندرج   

 أداء باعتبار تعمميـ كفاعمية إنجازىـ كمدل المتدربيف أك المتعمميف أداء مستكل عمى حكـ إصدار
 كالاقتصادية، الاجتماعية كالخمفيات الظركؼ في ليـ الممثميف المتدربيف أك التلبميذ مجمكعة

 ".المرجعية مجمكعتو إلى منيـ كؿ أداء بيف المقارنة بيدؼ كالعمرية كالديمغرافية،
 يعتمد كىك الكمية القياس نظرية إلى تستند الأسس مف مجمكعة عمى التقكيـ مف النكع ىذا يقكـ   
 :ىي الأسس كىذه التمميذ عمييا يحصؿ التي الخاـ الدرجة لتفسير الإحصائية المعالجة عمى
 الطرفيف عمى % 16 ك الكسط في % 68 أم التحصيمية لمظاىرة الطبيعي التكزيع -
 في تفكقو التي الفئة أك ضمنيا يندرج التي الفئة أك زملبئو بأداء الاختبار في التمميذ أداء يقارف -

 .عنو تقؿ أك الأداء
 .الراسبيف كنسبة الناجحيف نسبة يفرز -
 التمميذ منيا يأتي التي المجمكعة متكسط كفؽ عمى التحصيمية التمميذ علبمات تفسر -
 إلى الخاـ علبمتو تحكيؿ بعد التمميذ أداء عمى الحكـ يمكف أساسو عمى معيارا يشكؿ المتكسط -

 .معيارية علبمة
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 كشاممة نيائية أىدافا الاختبار ىذا يقيس -
 (921-920 : 2000 ف،ككآخر قطامي. )معيارم اختبار بأنو الغرض ليذا الاختبار يكصؼ -
 مجمكعتو بأداء التمميذ أداء مقارنة عمى تعتمد المرجع معيارية الاختبارات أف إذف يتبيف   

 مجمكعتو خصائص باختلبؼ التمميذ مكقع يختمؼ أف المحتمؿ مف فإنو كبالتالي الصفية،
 المطمكب الأداء المعيارية المجمكعة متكسط يميّثؿ أف بالضركرة ليس أنو إلى بالإضافة المعيارية،
ا الاختبارات ىذه كتيتـ لمنجاح،  إتقاف مدل إلى النظر دكف التلبميذ بيف الفردية الفركؽ بإبراز أيضن
 كبالتالي ، جديدة كتعميمية تدريبية لبرامج لتأىيمو كذلؾ قياسيا المراد كالمعمكمات لمميارات التمميذ
 لا أنيا أم التدريبية، البرامج كبعض التمميذ كفاية مف كؿ كتشخيص تقكيـ عمى تساعد لا فيي
 التمميذ كفاية مستكل حكؿ المناسبة التربكية القرارات اتخاذ عمى تساعد دقيقة بمعمكمات المعمـ تزكد

 الاختبارات منيجية في جديدة تطكرات ظيكر في دكرنا الانتقادات ىذه لعبت ،الدراسي كالمنيج
  المرجع محكي القياس عميو أطمؽ آخر اتجاه ظيكر إلى أدت التربكية كالمقاييس

 (Criterion-Referenced-Measurement)  ،عاـ في رزلجميلة مقا أكؿ سجمت حيث 
 (2 2: 1999 التميمي،  .)الاتجاه ىذا تناقش  (1963)
 :المرجع محكية الاختبارات 6-2-2
 أك حكـ إصدار بأنو يعرؼ الذم المرجع المحكي التقكيـ تحت المرجع محكية الاختبارات تندرج   
 التقكيـ ىذا كسمي، المرصكدة لمنكاتج المتدربيف أك المتعمميف كتحقيؽ إنجاز مستكل عمى قيمة

 مدل تحدد كات  محؾبمثابة المرصكدة الأىداؼ يتبنى المدرب أك المدرس لأف المرجع بمحكي
 مجمكعة إلى يستند كىك التدريبي البرنامج أك المساؽ أك المادة في كالتحسف التعمـ فعالية

  التالية الافتراضات
 لذلؾ كالاستعداد لمتعمـ الدافعية لديو تكافرت إذا التعميمية الأىداؼ يحقؽ أف متعمـ أم يستطيع  -
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 كذلؾ لتحقيقيا اللبزمة بالنشاطات يقكـ أف يستطيع التعميمية الأىداؼ يعي الذم المتعمـ إف  -
 أسس عمى المادة في المكاد تدرج بمستكل تتعمؽ منطقية أسس كفؽ عمى الأىداؼ صياغة بسبب
 .لو تقدـ التي كالمكاد الخبرات مع تفاعميا مستكل تحدد نمائية

 عمى المتعمـ تساعد المستغرؽ كلمزمف لمنكاتج دقيؽ تخطيط مف تتضمنو بما الأىداؼ إف  -
 .التحصيمية كقدراتو إمكاناتو يعكس أداء إلى الكصكؿ

 المناسب كالزمف بدقة كالمحددة المرصكدة كالأىداؼ المناسب التدريسي الأسمكبير تكؼ إف  -
 .التلبميذ أداء عمى لمحكـ كمحؾ الأىداؼ عمى الاستناد يبرر التلبميذ لتعمـ
 تكفير عمى تساعد كالقياس لمملبحظة قابمة دقيقة سمككية صياغة السمككية الأىداؼ صياغة إف  -

 (924 : مرجع سابؽكآخركف، قطامي ).التلبميذ أداء عمييا يقيـ كمحؾ لاعتمادىا أساس
 كالثانية متقنة الأكلى مجمكعتيف إلى التلبميذ تصنيؼ إلى إذف المرجع محكي القياس ييدؼ   

 – قطع درجة – محؾ – معيار – أداء مستكل) عمى اعتمادنا كذلؾ كالمعارؼ لممياراتغير متقنة 
 يقكـ أف يجب التي الأسئمة عدد نسبة المحؾ في ىذا كيتمثؿ مسبقنا، تحديدنا محددة(  نجاح  درجة
 أك تزيد الاختبار في التمميذ درجة كانت إذا كبالتالي صحيحة، بصكرة عمييا بالإجابة المتقف التمميذ
ذا لمميارات متقننا التمميذ اعتبر القطع درجة تساكم  .متقف غير التمميذ اعتبر كذلؾ تكف لـ كا 

 (23: 1999،التميمي)
 عمى القائمة نظيرتيا عف المرجع المحكي التقكيـ أساس عمى القائمة الاختبارات تختمؼ كعميو   

 يظير أم كنسبي؛ بعدم اختبار ىك المعيار مرجعي الاختبار ككف في المرجع المعيارم التقكيـ
 كمطمقة قبمية فيي المحؾ مرجعية الاختبارات أما العينة، بمتكسط ر يتأث لأنو كنسبي الأداء بعد
 عنو ينخفض ألا يجب لما المبكر التخطيط ىي القبكؿ مقدار تحديد في الفصؿ نقطة أف ذلؾ

 بمكغ عدـ أك تجاكزه أك القدر ىذا بمكغ عمى منيـ نسبة أك الأفراد جميع قدرة فإف ذلؾ كعمى الأداء،
 أننا ىذا كيعني مناسبا، أداء بكصفو المطمكب الأداء لمقدار محدد كعامؿ يدخؿ لا لو منيـ أم
 أك الأداء مستكل أك الصعكبة بمستكل تتعمؽ متغيرة عكامؿ عمى يعتمد لا مطمؽ مفيكـ أماـ
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 أنو كما متغيرة، نقطة عف عبارة المعيار مرجعية الاختبارات في المتكسط أف كما ،العينة طبيعة
 المفحكصيف كؿ يفشؿ أك ينجح أف المسبؽ المعيار عمى يترتب قد المحؾ مرجعية الاختبارات في
 (210: 2000 فرج، .)الاختبار عمى الاستجابة في
 :أسس بناء الاختبار التحصيمي- 7
 :يمي ما التحصيمي الإختبار بناء عند مراعاتيا بالمعمـ يستحسف التي الأسس مف   
 كاف فإذا منو، الخاص كالغرض إستعمالو بالحسباف تأخذ أف يجب الإختبار بناء عممية إف -1

 يكضع أف بعد فلببد المرسكمة التعميمية الأىداؼ نحك التلبميذ تقدـ تقكيـ ىك الإختبار مف الغرض
 الغرض كاذا الأىداؼ، لتمؾ تحقيقيـ كمدل التلبميذ إنجاز عف كيكشؼ الغرض ىذا يمبي الإختبار

 في محدكدا كيككف عالية تشخيصية بقدرة يتمتع أف فلببد التعمـ صعكبات عف الكشؼ ىك منو
 لدل شيكعا الأكثر الخطأ مصادر ضكء في كتكضع السيكلة إلى بنكده تميؿ أف لابد كما مجالو،
 أف فلببد ما سيةراد لكحدة الإتقاف أك التمكف قياس ىك الاختبار مف الغرض كاف كاذا التلبميذ،
 إذا ما تقرير ضكئو في يتـ الإتقاف أك لمتمكف محؾ عمى كيرتكز غيرىا دكف الكحدة بيذه يختص
 .لا أـ الكحدة ىذه اتقف قد التمميذ كاف
 كؿ أف المعمكـ كمف الإختبار، سيتناكليا التي الأىداؼ بطبيعة يتحدد البنكد شكؿ إختيار إف- 2
 ملبءمة كأقؿ معينة تعميمية نكاتج لقياس ملبءمة أكثر يككف قد البنكد أشكاؿ مف شكؿ أك نكع

 عمى القدرة قياس في المكضكعي الإختبار مف فعالية أكثر المقالي فالإختبار أخرل، نكاتج لقياس
 مف ملبءمة أكثر الفراغ تعبئة أك التكميؿ نكع مف المكضكعي كالإختبار الأفكار، كتنظيـ الربط
 لقياس يصمح المتعدد مف الإختيار اختبار ك الخاصة، الحقائؽ استدعاء عمى القدرة لقياس سكاه

 لكؿ الفعاؿ الإستخداـ أف في شؾ مف كما كالعميا، منيا الدنيا كمستكياتو التعمـ نكاتج مفالكثير 
 عمى القدرة قياس عمى يقتصر قد المقالي فالإختبار كاضعو، مف خاصة ميارة يتطمب شكؿ أك نكع

 الإختيار باختبار يتصؿ فيما الأمر ككذلؾ لمتعمـ، العميا المستكيات عف يكشؼ كلا الإسترجاع
 .إعداده لعممية الكافية العناية تعط لـ إذا فقط كالحفظ المعرفة يقيس قد الذم المتعدد
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 التعميمية كالأىداؼ سيةراالد المادة لمحتكل ممثمة عينة بمثابة تككف بحيث البنكد كضع يجب- 3
 دليؿ بمثابة عنيا الإجابة تؤخذ البنكد مف عينة اختيار يجب خاص تعميمي ىدؼ فمكؿ المرسكمة،

 كاسعة طائفة حؿ في توراميا يطكر أف التمميذ مف نتكقع فنحف المجاؿ، ذلؾ في التحصيؿ عمى
 عدد ازداد كمما فإنو الحاؿ كبطبيعة منيا، محدكد بعدد أك بإحداىا كنختبره مثلب المشكلبت مف

 عمى الحصكؿ لضماف الأىـ الكسيمة كلعؿ ،ثباتا أكثر كالنتائج تمثيلب أكثر العينة أصبحت البنكد
 الذم الاختبار مكاصفات جدكؿ ىي المرسكمة التعميمية كالأىداؼ سيراالد لممحتكل ممثمة عينة
 سيراالد المحتكلأجزاء  مف جزء أك عنصر لكؿ الأسئمة مف معيف عدد تخصيص خلبلو مف يتـ
 .التعمـ مستكيات مف ما مستكل إلى يشير معيف بيدؼ مباشرة ارتبط كقد
 ترااختبا في لمصعكبة الملبئـ كالمستكل ملبئـ، صعكبة مستكل مف البنكد تككف أف يجب- 4

 عالية تميزية بقدرة تتمتع 0.50 إلى سيكلتيا معامؿ يصؿ التي كالبنكد %50 حكالي ىك الإنجاز
 تمؾ أك الغامضة البنكد استعماؿ يمكف أنو يعني لا ىذا أف إلا الثبات، مف عاليا مستكل كتحقؽ
 إلى يؤدم البنكد ىذه مثؿ فاستعماؿ الصعكبة، مستكل رفع أجؿ مف ىامة غير بحقائؽ تتصؿ التي

الطريقة  كلعؿ أخرل، جية مف التعميمية الناحية مف مستحبا أمرا يعد كلا جية مف الصدؽ إضعاؼ
المبادئ  كتطبيؽ العميا كالنكاتج الأىداؼ نحك بالتكجيو تككف الصعكبة مستكل لرفع الملبئمة
الصعكبة  أف حاؿ أية عمى بالحسباف أخذه مف لابد الذم كالأمر ،كغيرىا البيانات كتحميؿ كالمفاىيـ

(  230 : 2016 نايؼ، (.الإتقاف اختبارات في ىاما أمرا تعد لا
: خطوات بناء الاختبار التحصيمي-8
اتفؽ معظـ المختصيف بالقياس النفسي كالتربكم بأف الاختبارات التحصيمية تمر بعدة خطكات ،    

كذلؾ لتحقؽ أكبر قدر ممكف مف الأىداؼ التربكية المرجكة ، كتككف عاملب فاعلب كمساعدا في 
: قياس النكاتج التعميمية ، نكرد ىذه الخطكات فيما يمي 
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:  تحديد الغرض من الاختبار 8-1
عمى المعمـ تحديد الغرض مف الاختبار التحصيمي قبؿ البدء في إعداده ، فمنيا ما يككف    

لمقبكؿ كالانتقاء كالتصنيؼ في مجمكعات ، كمنيا ما يككف لتشخيص الصعكبات التي تكاجو 
المتعمميف كدعـ خطط التكجيو كالإرشاد ، كمنيا ما يستخدـ في البحكث التربكية كالتطكير التربكم 
، كمنيا ما يتعمؽ بقياس مستكل التحصيؿ كدرجة النمك العممي لممتعمـ كاتخاذ القرارات الإدارية 

المختمفة في ضكء ذلؾ ، كيساعد تحديد الغرض مف الاختبار في تكجيو الخطكات اللبحقة كتحديد 
(. 123: 2016الحريرم ،)نكع الفقرات كتكقيت الاختبار كما إلى ذلؾ 

غرضو مف بناء اختيار تحصيمي ، كىك تطكير لأدكات قياس التحصيؿ الدراسي  كحدد الباحث   
مة في اختبارات الاختبار مف متعدد كالتي يككف دكالكصكؿ إلى العدد الأمثؿ مف البدائؿ المستخ

 . العمكـ الطبيعيةصدقيا عاليا في مادة 
:  تحميل المحتوى 8-2
 سيغطيو مكضكع كؿ كمفردات مكاضيعيا كتحديد الدراسية المادة محتكل تحميؿ بذلؾ كيقصد   

 تمثيؿ ضماف أجؿ مف كذلؾ مناسبة تقسيمات عمى ان دمعتـ التحميؿ ىذا يككف بحيث الاختبار،
 صدؽ( للبختبار الشمكؿ تحقيؽ في متكازنان  تمثيلب المادة محتكل لمفردات الاختبار تافقر

 (.263: 2014، مجيد. )الجيد الاختبار صفات مف صفة أىـ يعتبر كالذم  )المحتكل
:  تحديد الاىداف التعميمية 8-3
الأىداؼ التعميمية ىي مجمكعة مف العبارات أك الصياغات التي تكضح ما سكؼ يككف عميو    

 .اكتسابو لمخبرة التعميمية داخؿ كخارج جدراف المؤسسة التربكية سمكؾ التمميذ بعد
 (95: 2003خضر،) 

 كتحديد نكاتج التعمـ المخطط ليا قبؿ البدء بعممية التدريس يعد مف أكثر الخطكات أىمية بالنسبة 
لمعد الاختبار التحصيمي، كيككف ذلؾ مف خلبؿ صياغة الأىداؼ السمككية صياغة إجرائية محددة 

. ككاضحة بعيدا عف الغمكض كالعمكمية 
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المجاؿ -  المجاؿ المعرفي ـ الأىداؼ السمككية إلى ثلبثة مجالات ىي1956كقد صنؼ بمكـ عاـ 
المجاؿ النفسحركي كتأتي أىمية ىذا التصنيؼ ممف صعكبة التعامؿ مع شخصية  - الانفعالي

المتعمـ المعقدة بصكرة اجمالية، مع أننا نعرؼ الشخصية كؿ متكامؿ كفريدة في خصائصيا، 
 .بمعنى أف اليدؼ مف التصنيؼ التبسيط كالتسييؿ لممجالات لا الفصؿ بينيا

: المجال المعرفي  8-3-1
كيتضمف الأىداؼ الأىداؼ المتعمقة باكتساب المعارؼ كتطبيقيا كفيميا، كتقع الغالبية العظمى 
:  مف الأىداؼ التربكية كالتدريسية ضمف ىذا المجاؿ، كقسميا بمكـ إلى ستة مستكيات فرعية، كىي

التركيز ىنا عمى تذكر حقائؽ ىك فرع مف فركع المعرفة، كمصطمحاتو كمبادئو  :التذكر/ أ
كتعميماتو كقكانينو كنظرياتو، كيككف ىذا التذكر بنفس الصكرة أك الصيغة التي عرض بيا أثناء 

يذكر، يسمي، يتمك، : العممية التعميمية، كتستخدـ في صياغة أىداؼ ىذا المستكل أفعاؿ مثؿ
 . يحدد، يتعرؼ عمى، يصؼ، يعدد

كىك القدرة عمى تفسير أك اعادة صياغة المعمكمات التي حصميا الطالب في مستكل  :الفيم / ب
المعرفة بمغتو الخاصة، كالفيـ في ىذا المستكل يشمؿ الترجمة كالتفسير كالاستنتاج، كيستطيع 
المتعمـ في ىذا المستكل أف يعبر عما درسو مف أفكار تعبيرا يختمؼ عما أعطي لو، أك عرض 
عميو أثناء الدراسة، كيشمؿ ىذا أف يصيغ الفكرة بمغتو، أك أسمكبو الخاص بشرط تكفر الدقة 

 .كالأمانة ، أك أف يقكـ بشرح كتمخيص ك إعادة تنظيـ الفكرة
يعبر بمغتو الخاصة عف، يكضح، يفسر، : كتستخدـ في صياغة أىداؼ ىذا المستكل أفعاؿ مثؿ

 .يناقش، يصيغ بأسمكبو، يعيد ترتيب، يستنبط، يمخص، يستنتج
عمى استخداـ أك تطبيؽ المعمكمات ك النظريات ك المبادئ ك القكانيف في  كىك القدرة :التطبيق / ج

 .مكقؼ جديد
   ك يستطيع المتعمـ في ىذا المستكل أف يستخدـ ما درسو مف معمكمات في مكاقؼ جديدة تختمؼ 
عف تمؾ التي تـ فييا عرض المعمكمات أثناء دراستيا، كيشمؿ ذلؾ استخداـ المجردات في مكاقؼ 
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كاقعية، يؤكد بمكـ أف الغرض الأساسي مف معظـ ما يتعممو التمميذ في المدرسة ىك تكظيفو في 
الحياة العممية، بمعنى أف فعالية عممية التتعمـ تظير مف خلبؿ تطبيؽ مايتعممو المتعمـ، كتستخدـ 

 .يطبؽ، يستخدـ، يعمؿ، يحؿ، يحسب، يكضح: صياغة في تحديد ىذا المستكل أفعاؿ مثؿ
 كيعرؼ كصكؿ المتعمـ الى ىذا المستكل بقدرتو عمى تجزئة المكضكع الى مككناتو :التحميل / د

الأساسية أك أجزائو، بحيث يتضح التدرج اليرمي للؤفكار الرئيسية فيو، كتتضح العلبقات بيف ىذه 
، (أم أف تفكير الطالب ىنا ينتقؿ مف ادراؾ الكميات الى ادراؾ الجزئيات  )الأفكار كالارتباط بينيا 

يبرىف عمى صحة، يقارف، يميز أك يحدد، : فتستخدـ في صياغة أىداؼ ىذا المستكل أفعاؿ مثؿ
 (53-50: 2014مجيد،  ).يحمؿ مكضكعا الى عناصره، يستنتج، يتعرؼ عمى

يصبح المتعمـ قادرا في ىذا المستكل عمى جمع عناصر كأجزاء لبناء نظاـ متكامؿ  :التركيب /ه
أك كحدة جديدة، فمف معمكمات أك عناصر يرتبيا كيربط بينيا، يتكصؿ الى تركيب لـ يكف مكجكدا 

، تستخدـ في (أم أف تفكير الطالب ىنا ينتقؿ مف ادراؾ الجزئيات الى ادراؾ الكميات  )قبلب 
يصمـ تجربة مثلب، يركب، يخطط، يقترح ، يجمع بيف، : صياغة أىداؼ ىذا المستكل أفعاؿ مثؿ

 .  يشتؽ، ينظـ، يعيد، ترتيب
كىك أعمى مستكيات المجاؿ المعرفي ، كيعني القدرة عمى إصدار أحكاـ حكؿ قيمة  :التقويم / و

: الأفكار أك اتخاذ قرارات مناسبة ، كمف الأفعاؿ السمككية التي تستخدـ في صياغة ىذا المستكل 
، يحكـ، يقارف، يقارف، يعطي الطالب حكما، يصدر الطالب حكما ( 56: 2000فتح الله، ) .يقكـ

: المجال الوجداني  8-3-2
  .كييتـ ىذا المجاؿ بكؿ ما يرتبط بالعاطفة الإنسانية مف قيـ كاتجاىات كميكؿ كتقبؿ كاستجابة   

 :رئيسية مستكيات خمسة إلى الانفعالي المجال في الأهداف ((Krathwohlثكؿ راؾ صنؼ
 (.الانتباه تبمكر الاستقباؿ، في الرغبة الكعي،) فرعية مستكيات ثلبثة كيشمؿ  :الاستقبال/ أ

 عمى تطكعية كيشتمؿ أك منو مطمكبة كانت سكاء فاعمة مشاركة الطالب يبدم  :الاستجابة /ب
 (.الاستجابة عف الرضا الاستجابة، في الرغبة الإذعاف، أك القبكؿ)  :فرعية مستكيات ثلبثة
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 تقبؿ) فرعية مستكيات ثلبثة كيشتمؿ لو بالنسبة قيمة لمسمكؾ أف ىنا الفرد يظير  :القيمة /ج
 (.بالقيمة التمسؾ القيمة، تفضيؿ القيمة،

 مستكل)  :مستكييف فرعييف عمى كيشتمؿ لنفسو قيميان  نظامان  بتككيف ىنا الفرد كيبدأ  :التنظيم /د
 (.القيمي النظاـ بناء كمستكل المفاىيمي، النظاـ في القيمة إدخاؿ

 (.التميز مستكل التعميـ، مستكل)  مستكياف كلو الفرد، فردية كتظير  :التميز /ه
 (145: 2005 العلبـ،)

: (المياري)المجال النفس حركي  8-3-3 
يتضمف ىذا المجاؿ الأىداؼ التي تؤكد عمى نتاجات التعمـ ذات العلبقة بالميارات الحركية ،    

الملبحظة كالتقميد ، التجريب كالممارسة ، الإتقاف :كيشتمؿ ىذا المجاؿ عمى عدة مستكيات 
 .(45: 1995زيتكف،  )كالإبداع 
 :رئيسية مستكيات سبعة في النفس حركي المجاؿ في الأسئمة ( Simpson)سمبسكف  صنؼ

 .المحتممة بالمثيرات إثارتيا بعد الحس أعضاء تشغيؿ فييا يتـ  :الإدراك /أ
 .الحركي بالسمكؾ القياـ في يفيد كانفعاليا عقميان  استعدادان  المتعمـ يظير  :التييؤ /ب
 عمى ران قاد أك المرغكب الحركي بالسمكؾ القياـ عمى قادران  المتعمـ يككف أف يتكقع  :الاستجابة /ج

 .تقميده
 التي الحركية بالميارات القياـ قادرا عمى يككف أف المستكل ىذا في المتعمـ مف يتكقع  :الآلية /د
 .لو بالنسبة عادم شيء ككأنيا بالتعقيد تتصؼ لا
 المعقدة الحركات إنجاز عمى راقاد يككف أف المتعمـ مف يتكقع  :المعقدة العمنية الاستجابة /ه

 .معيف كلمستكل كالتحكـ الضبط مف عالية بدرجة نسبيان 
 بما الحركي السمكؾ تشكيؿ إعادة عمى قادران  يككف أف المتعمـ مف يتكقع  :التكيف أو المواءمة /و

 .المستجدة الأكضاع مع يتناسب
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  .الإبداع مف درجة إلى كصؿ أنو إلى يشير حركيان  سمككان  يطكر أف المتعمـ مف يتكقع : الأصالة /ز
 (150: 2005 العلبـ،)

   إف التعبير عف النكاتج العممية التعميمية يككف بكاسطة أىداؼ سمككية محددة تحديدا دقيقا، 
 :كتتككف العبارة التي تصؼ اليدؼ السمككي مف المككنات التالية 

 . تحديد الشخص المطمكب منو القياـ بسمكؾ معيف- 
 .تحديد السمكؾ أك الأداء ذاتو - 
 . تحديد النتائج مف كراء القياـ بالسمكؾ- 
 .تحديد شركط السمكؾ كظركفو- 
 .تحديد الحد الأدنى للبداء المقبكؿ- 

  ك يمكف القكؿ أف عممية تحديد الاىداؼ السمككية تحديدا كاضحا دقيقا، يجب أف يخشع لمقاعدة 
 :التالية

 يبين قاعدة تحديد الاىداف السموكية: (01)شكل رقم
 معيار الأداء+   شروط الأداء   +     المحتوى العممي  +     الفعل السموكي   +    أن  
:  إعداد جدول المواصفات8-4
مخطط ثنائي الطريقة يتحدد فيو عدد الأسئمة في كؿ خمية بناء : جدكؿ المكاصفات عبارة عف    

 .(78: 2005سيد، كسالـ ، )عمى المحتكل كاليدؼ 
" بأف جدكؿ المكاصفات ىك  (141: 2007 الكبيسي  ) كيميؿ الباحث إلى التعريؼ الذم أكرده

مخطط تفصيمي يمثؿ محتكل الاختبار، كيربط محتكل المادة الدراسية بالأىداؼ التعميمية 
السمككية، كبيف الكزف النسبي الذم يعطيو المعمـ لكؿ مكضكع مف المكضكعات المختمفة، كالأكزاف 

". النسبية للؤىداؼ المعرفية السمككية في مستكياتيا المختمفة
كيتككف ىذا الجدكؿ مف بعديف الأكؿ منيا أفقي كيمثؿ الأىداؼ التعميمية السمككية ، كالآخر    

رأسي كيمثؿ مكضكعات المادة الدراسية ، كما تشمؿ حقكؿ الجدكؿ عمى أكزاف الأىمية النسبية 
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لكؿ مف المكضكعات كالأىداؼ ، ككذلؾ عدد الأسئمة التي يضعيا المعمـ في كؿ مكضكع عمى 
عمـ أف يضع الدرجة المستحقة لأسئمة كؿ مكضكع في الجدكؿ ـضكء تمؾ الأكزاف ، كبإمكاف اؿ

. نفسو 
( 145: 2007الكبيسي،) اللبزمة لبناء جدكؿ المكاصفات ذكرىا الخطكاتكىناؾ عدد مف 

: تتمخص فيما يمي 
 .تحديد عناصر المحتكل الذم سيجرل قياسو/ أ
 .تحديد الأىداؼ التعميمية لممادة الدراسية لمعرفة مدل تحققيا / ب
(: 1)تحديد الكزف النسبي للؤىداؼ السمككية بمستكياتيا المختمفة مف خلبؿ المعادلة رقـ / ج

                            عدد الأىداؼ في ذلؾ المستكل   
 x  100( - - - - 01)=                              كزف اليدؼ في مستكل معيف 

                                  مجمكع أىداؼ المادة كاممة
 
 .تحديد عدد الحصص اللبزمة لتدريس كؿ مكضكع - د
(: 2)تحديد الكزف النسبي لمكضكعات المادة الدراسية مف خلبؿ المعادلة رقـ - ق
 عدد حصص تدريس المكضكع                     

 x  100( - - - - 02)=                                       كزف المكضكع 
عدد الحصص الكمية لممادة الدراسية                      

تحديد العدد الكمي لأسئمة في ضكء الزمف المتاح للئجابة كنكع الفقرة المستخدمة في الاختبار - ك
، كأعمار الطمبة كمستكاىـ  التعميمي ، كطكؿ الفقرة كمستكل صعكبتيا ، كمقدار ما تتطمبو الفقرات 

. مف حساب كمية كمستكل العمميات العقمية التي تقيسيا الفقرة 
حساب عدد الأسئمة في كؿ مكضكع لكؿ مستكل مف مستكيات الأىداؼ مف خلبؿ المعادلة - ز

( : 3)رقـ 
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                        عدد المكضكع        كزف اليدؼ
 (03 ----)العدد الكمي للؤسئمة  x   ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ  xػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ   = عدد أسئمة المكضكع

                            100               100 

تحديد درجة أسئمة كؿ مكضكع في كؿ مستكل مف مستكيات الأىداؼ مف خلبؿ المعادلة رقـ -  ح
(4 :)

                           كزف المكضكع       كزف اليدؼ
 ( 04)--- الدرجة النيائية للبختبارX ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ X ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ =  درجة أسئمة المكضكع

                            100                100 
: كلجدكؿ المكاصفات عدد مف الفكائد منيا 

  . كالمكضكعات الأىداؼ مف مختمفة أنكاعا لتشمؿ الاختبار أسئمة تكزيع- 
 أىدافا تشمؿ التي المختمفة المكضكعات عمى فقراتو لتكزيع للبختبار نسبيا عاليا صدقا يكفر- 

  . متنكعة
 مختمؼ مف متنكعة أسئمة الامتحاف يشمؿ بأف بتكقعيـ الحفظ كليس الفيـ عمى الطمبة يشجع- 

 .المادة جكانب
 .تحصيمية أداة ككنو عمى علبكة تشخيصية زيادة الاختبار يجعؿ -
 .المادة مف جزء لكؿ الحقيقي الكزف يعطي كبذلؾ كأىميتيا المكضكعات عمى الزمف يكزع- 

 (100: 2011عبد الرحمف، )
   إف جدكؿ المكاصفات بمثابة المرشد لعممية بناء الاختبار، فاذا كانت الأىداؼ التعميمية محددة، 
ككذلؾ عناصر المادة المادة الدراسية الخاصة بكؿ ىدؼ، ككذا عدد الأسئمة الخاصة بكؿ خمية 

مف خلبيا الجدكؿ، ساعد كؿ ذلؾ في بناء الاختبار بحيث يجيئ محتكاه مطابقا لجدكؿ المكاصفات 
 .أك قريبا منو ما أمكف، كىذا يعني احتكاء الاختبار عمى فقرات تناسب الأىداؼ التعميمية
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:   اختيار نمط أسئمة الاختبار8-5 
: اختيار النمط المناسب للبختبار يتكقؼ عمى مجمكعة مف العكامؿ ، كمنيا

  :اليدف المراد قياسو / أ
إذا كاف اليدؼ الكشؼ عف الحقائؽ كالنظريات فالأفضؿ أف يختار المعمـ أسئمة الخطأ    

كالصكاب ، كلقياس الأىداؼ التربكية المتقدمة كالفيـ كالاستيعاب فيفضؿ في ىذه الحالة الأسئمة 
 .ذات الاختيار مف متعدد ، بينما تستخدـ الاسئمة المقالية لقياس الحقائؽ كالأفكار المترابطة

  :طبيعة المحتوى المراد قياسو/ ب
مف الممكف استخداـ جميع أنماط الفقرات في أم مادة دراسية إلا أف بعض تمؾ الأنماط تككف    

أكثر ملبئمة لمحتكل مادة معينة ، كمادة النصكص الأدبية التي تناسبيا الأسئمة المقالية ، كمادة 
 .الرياضيات التي تناسبيا الأسئمة المكضكعية كىكذا 

  :ميارة المعمم في كتابو الأنواع المختمفة من الأسئمة/ ج
 يتبايف المعممكف في نكعية الميارات التي يمتمكيا كؿ منيـ في كضع الأسئمة ، فمف يمتمؾ    

ميارة عالية يضع خميطا مف الأسئمة المقالية كالمكضكعية ، أما مف يفتقد إلى ىذه الميارة 
كيتقاعس في بذؿ الجيد كالكقت لإعداد الاسئمة المكضكعية الجيدة فإنو يضطر إلى كضع أسئمة 

 .مقالية 
  : عمر التمميذ ومستواه التعميمي/ د

يقؿ عدد الأسئمة لدل طلبب المراحؿ الدنيا، كذلؾ لأنيـ يحتاجكف إلى كقت أطكؿ في الاستجابة 
 .لمفقرة الكاحدة مما يحتاجو طلبب المراحؿ العميا 

  : الوقت المخصص لتحضيرىا/ ه
يفضؿ كضع أسئمة الاختبار مف متعدد عندما يككف الكقت كافيا ، كعندما يككف الكقت غير متاح 

. تستخدـ الأسئمة المقالية كأسئمة التكميؿ كالإجابة القصيرة 
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 :توفر الإمكانات المادية / و
 ارتفاع تكاليؼ طباعة كتصكير الأسئمة المكضكعية بعكس الأسئمة المقالية ، كبالتالي يتكقؼ 

 (87: 2002 ،الزيكد) .استخداـ الأسئمة المكضكعية عمى تكفر الإمكانات المادية
جميع العكامؿ السابقة ينظر إلييا بصكرة كمية، ثـ يتخذ بعد ذلؾ القرار باختيار النمط المناسب    

للبختبار، أما في حالة تساكم تأثير ىذه العكامؿ عمى أنماط مختمفة مف الاختبارات فاف اختيار 
أنسبيا يعتمد عمى الخصائص السيككمترية التي تتعمؽ بكؿ نمط مف الاختبارات، كعمى معد 
الاختبار أف يختار الأكثر صدقا كثباتا كتمييزا مما يزيد مف تحقيؽ الاختبار لأىداؼ القياس 

. التربكم 
كىذا الاختيار يجب أف يككف مبنيا عمى أساس عممي مف خلبؿ الدراسات في ىذا المجاؿ    

ثلبثة )كمنيا ىذه الدراسة ، حيث قارف الباحث بيف ثلبث نماذج مف نماذج الاختيار مف متعدد 
مف حيث أثر كؿ منيا عمى الخصائص السيككمترية  (بدائؿ خمسة بدائؿ ، كأربعة بدائؿ ، ك

. للبختبار كفقراتو 
:  مراجعة أسئمة الاختبار 8-6

:  أف تتـ مراجعة الأسئمة في ضكء ثلبثة معايير، كىي (TINKLEMAN .1971)اقتراح تنكمماف 
 .المحتكل المتعمؽ بالمادة الدراسية كمدل صحتو كصحة نمكذج الإجابة / أ
 .الجانب التحريرم كسلبمة الصياغة ، كمدل التناسؽ في الأسمكب كالشكؿ مع بقية الأسئمة/ ب
 .الناحية الفنية المتعمقة بالجكانب القياسية في السؤاؿ كخصائص نكعو/ ج
كمراجعة الأسئمة في ضكء ىذه المعايير تتطمب تكفر الخبرة في مجاؿ القياس كالتقكيـ    

 .كالاختصاص في المادة الدراسية ، كذلؾ لتحكيـ الاسئمة كمدل ملبئمتيا لمكاصفات الاختبار
 (56: 2001الدكسرم ،) 

اـ الباحث بعرض أداة البحث كىي اختبار تحصيمي مف نكع الاختيار مف متعدد عمى عدد  ؽك   
  .العمكـ الطبيعية مادة أساتذةمف 
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:  ترتيب أسئمة الاختبار8-7
عند صياغة فقرات الاختبار بصكرتيا يتـ ترتيبيا، كلا يكجد نظاـ محدد لمترتيب كعمى المعمـ أف    

يختار التنظيـ المناسب لتحقيؽ أىداؼ الاختيار، كىنالؾ أمكر عدة يمكف أخذىا بعيف الاعتبار 
: عند ترتيب أسئمة الاختبار ، كىي 

  :نمط المفردة / أ
إذا احتكل الاختبار عمى أكثر مف نمط مف أنماط الفقرات فمف المفضؿ ترتيبيا حسب النمط 

 .كالفقرات ذات النمط الكاحد مع بعضيا البعض 
  :صعوبة المفردة / ب

كيتـ ذلؾ بأف تتدرج الأسئمة في المجمكعة الكاحدة مف السيؿ إلى الصعب حيث يكفر ىذا الترتيب 
 .الدافعية لمطالب للبستمرار في محاكلة الغجابة عف الأسئمة الأكلى السيمة 

 :المحتوى / ج
.  كيقصد بيذا الترتيب تسمسؿ الفقرات في السؤاؿ الكاحد تسمسلب منطقيا لمحتكل المادة الدراسية 

 :مستوى الأىداف / د
كذلؾ بكضع الفقرات التي تقيس مستكل معينا مف الأىداؼ بشكؿ متسمسؿ، مع إمكانية     

 .ملبحظة أف مستكل الأىداؼ قد يستخدـ لتدريج الفقرات بناء عمى صعكبتيا
 (122: 2004الشيخ كآخركف، ) 

:  صياغة تعميمات الاختبار8-8
تمثؿ التعميمات إرشادات ىامة تكجو التمميذ كترشده إلى كيفية الاستجابة لفقرات الاختبار ،    

كتمعب التعميمات الكاضحة كالمفيكمة دكرا كبيرا في تقميؿ أسئمة التلبميذ كاستفساراتيـ داخؿ قاعة 
: الاختبار كتنقسـ التعميمات إلى نكعيف 

 
 



 الفصل الثاني                                                                             الاختبارات التحصيلية
 

68 
 

  :التعميمات الخارجية/ أ
 كىي كرقة منفصمة تكضع فكؽ أكراؽ أسئمة الاختبار، كعدد الأسئمة كأنكاعيا، كزمف الاجابة 
مكانية الإجابة عف  المخصص للبختبار، كطريقة كمكاف الإجابة، كبعض الامثمة التكضيحية كا 

 .بعض الأسئمة كترؾ البعض الآخر، كبياف عقكبة الغش
 : التعميمات الداخمية / ب

 . كتكضع قبؿ كؿ سؤاؿ ، لتكضيح المطمكب مف السؤاؿ مع ذكر مثاؿ لكيفية الإجابة
 (66: 2004الصمادم، ) 

: في كتابة التعميمات مايمي  (92: 2001 ،كاظـ )كذكر
 .أف تككف كممات التعميمات كاضحة كمفيكمة كبجمؿ قصيرة -  
. أف تككف متسمسمة عمى شكؿ نقاط ، تكضح ماىك ميـ -   
ضع افتراض عمى أف التلبميذ يعرفكف طريقة الاستجابة استنادا إلى خبراتيـ السابقة ، كعدـ -   

. بؿ يفترض أنيـ يؤدكف الاختبار لأكؿ مرة 
 :  إخراج الاختبار وطباعتو8-9
، كالتي يجب عمى المعمـ عند  (كراسة الاختبار)يتككف الاختبار عادة مف مجمكعة مف الأكراؽ    

: إخراجيا ملبحظة أمكر كثيرة ، أىميا 
 .أف تحتكم كراسة الاختبار عمى تعميمات الاجابة عميو - 
 .أف تككف طباعة الأسئمة كاضحة خالية مف الأخطاء المطبعية كالإملبئية - 
 .أف يراعي الفصؿ بيف التعميمات كالأسئمة - 
 .أف يراعي الفصؿ بيف كؿ سؤاؿ كالذم يميو بمسافة معقكلة - 
 .أف لا يجزئ السؤاؿ عمى صفحتيف متتاليتيف- 
 .أف يفصؿ بيف كؿ نكع أك شكؿ مف أشكاؿ الأسئمة كالشكؿ الآخر بخط - 
 .أف يراعي الفصؿ بيف مقدمة السؤاؿ كبدائمو بمسافة معقكلة- 
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 .يراعي الترتيب المنطقي لأكراؽ الاختبار ، كتثبيتيا بشكؿ يسيؿ تناكؿ الاختبار كتداكلو - 
(. 65: 2006الردادم ، )

:  تجريب الاختيار8-10
التجريب الاستطلبعي،  بأنو يطمؽ عمى التجربة الأكلية للبختبار (97: 2001،كاضـ )ذكر   

كيتـ بتطبيؽ الاختبار عمى عينة صغيرة مف التلبميذ بيدؼ التعرؼ عمى مدل كضكح التعميمات 
كالأسئمة، كمدل مناسبتيا لمستكل التلبميذ بشكؿ عاـ، كالزمف اللبزـ للبجابة عميو، كبعد ذلؾ 

. تجرل التعديلبت اللبزمة
إلى أف الاعتماد عمى نتائج اختبارات لـ يتـ تجريب أسئمتيا  (207: 2001 ،الدكسرم )كيشير   

إلى ضعؼ مستكاىا مف حيث الصدؽ كالثبات ، كبالتالي عدـ مقدرة تمؾ الاختبارات عمى تحقيؽ 
: أغراضيا ، كيذكر أف ىناؾ ثلبث طرؽ لتجريب الاختبار ، كىي 

 .تجريب الاختبار عمى أساس الاختبار الفعمي / أ
  تجريب الاختبار عمى أساس الاختبار تجريبي / ب
 .دمج الأسئمة ضمف اختبار فعمي / ج
 كقد قاـ الباحث بتجربة استطلبعية للبختبار عمى عينة عشكائية مف مجتمع الدراسة مع    

ملبحظة استبعاد ىذه العينة مف التطبيؽ الفعمي للبختبار، كفي ضكء ىذه التجربة أجريت 
. التعديلبت اللبزمة 

 :  تطبيق الاختيار الفعمي8-11
تؤثر في نتائج – سكاء أكانت نفسية أـ بيئية - إف الظركؼ التي يتـ فييا إجراء الاختبار   

الطلبب تأثيرا كبيرا ، كلابد مف تكفير ظركؼ ملبئمة عند إجراء الاختبار، فإذا تـ ضبط ظركؼ 
التطبيؽ فإننا نضبط كاحدا مف مصادر أخطاء القياس، حتى تككف الفركؽ بيف درجات الطلبب 

فركقا حقيقية كلا تعزل إلى ظركؼ إجراء الاختبار كمدل تفاعؿ الطلبب مع ىذه الظركؼ 
(. 66: مرجع سابؽالردادم ، ) 
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كالأفضؿ أف يعقد الاختبار في نفس المكاف الذم كاف يتمقى التلبميذ فيو دركسيـ مع ضركرة    
بعده عف الضكضاء كالضجيج ، كأف تتكفر فييا الإضاءة كالتيكية الكافيتينمع ضركرة تكاجد معمـ 
المادة الدراسية يكـ الاختبار لتكفير نكع مف الراحة النفسية كالطمأنينة لدل التلبميذ ، كيجب عدـ 
تشتيت انتباه التلبميذ كتركيزىـ كيستحسف تذكيرىـ بالكقت المتبقي للبختيار بيف الحيف كالآخر ، 

كينبغي عدـ التياكف بالغش بجميع أشكالو ، لأنو يؤثر عمى مصداقية النتائج ، كلذلؾ كضع 
. مسافات كبيرة بيف التلبميذ عند تطبيؽ الاختيار كمع ضركرة المراقبة المشددة 

(. 144: 2004 الصمادم،) 
: تحميل فقرات الإختبار  8-12
عممية تتعمؽ باستقصاء الخصائص  :نوأتحميؿ الفقرات ب (191: 2004 ،النبياف )عرؼ   

 يقصد بتحميؿ فقرات  أنوالإحصائية لاستجابات الطمبة عمى كؿ فقرة مف فقرات الاختبار، بينما نجد
". (الممكىات)استخراج معاممي الصعكدة كالتمييز ، كتحديد فاعمية البدائؿ " الاختبار بأنو 

: كبذلؾ تككف أىـ الخصائص الإحصائية لمفردات الاختبار
 .(p) ، كيرمز ليا بالرمز  ITEM DIFFICULTYصعكبة المفردة - 
 .(D)، كيرمز ليا بالرمزITEM DISCRIMINATIONتمييز المفردة - 
 .(DA)، كيرمز ليا بالرمز Distractor Attractivness (الممكىات)جاذبية البدائؿ - 

: ، فكائد عدة لتحميؿ مفردات الاختبار، كمنيا (112: 2006)أكرد علبـ 
تحديد مكاطف الضعؼ كالقكة عند المتعمميف كتشخيص الأسباب سكاء كانت فنية في الاختبار أـ - 

 .تربكية في طريقة التدريس
تنمية ميارات المعمميف كالقائميف بإعداد الاختبارات، نتيجة التدرب كالفحص المستمر لممفردات، - 

 .كالتخمص مف الأخطاء كالعيكب التي تصيب الفقرة مف حيث الصياغة أك الأخطاء الفنية الأخرل
عادة استخدميا في -  الحصكؿ عمى مفردات جيدة مف حيث الصعكبة كالتمييز كالاحتفاظ بيا ، كا 

 .الاختبارات القادمة
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التعرؼ عمى درجات صعكبة الفقرات يحدد مكاقع الفقرات في في الاختبار ككضع كؿ فقرة في - 
 .المكاف المناسب ليا 

عادة النظر في الممكىات التي يختارىا أفراد المجمكعة العميا -   مف أكثرتحديد فعالية البدائؿ كا 
 .الدنيا أك الدنيا أك لـ يختارىا أحد مف الطمبة 

يمكف أف تككف خبرة تعميمية جيدة لمطمبة إذا أسيـ الطمبة في بحث كتحميؿ الفقرات ، لأنيا - 
 .تخمؽ لدييـ نكعا مف الدقة كالانتباه في فحص البائؿ قبؿ اختيار الجكاب 

 فأ يجب المعمـ لعؿ بالتالي بنائيا في كات خط بعدة تمر التحصيمية تباراتلاخا فأ جستنت   ف
كالأىداؼ التعميمية  كتحديد عدد الاسئمة ك مف ثـ صياغة الأسئمة الاختبارات  العاـليدؼ ا ددحممَ 

بأسمكب مما يناسب القدرات العقمية لمتلبميذ كمف ثـ تجريبو عمى فئة محددة لمعرفة مدل تناسبو 
مع مستكل التلبميذ كحسب الكقت اللبزـ للئجابة عنو، حتى نضمف مكضكعية الاختبار ليطبؽ 

( 168: مرجع سابؽ ،الكبيسي) .الاختبار كيصحح مف طرؼ الأستاذ
  :الدراسي  التحصيل -9
 مادة في الطالب يحرزه الذم الأكاديمي المستكل إلى Achievement سيراالد التحصيؿ يشير   
 قياس ىك الحالة ىذه في التحصيمي الإختبار مف كاليدؼ عميو، الإختبار تطبيؽ بعد معينة سيةراد

 كنقصد ،معيف كقت في سيةراالد بالمادة المتعمقة تراكالميا كالفيـ لممعرفة الطالب إستيعاب مدل
 بطرؽ المعرفة عف التعبير عمى القدرة يتضمف كالفيـ معمكمات، مف الطالب يممكو ما بالمعرفة
 .الشيء عمؿ معرفة ىي تراكالميا عديدة

  :الدراسي التحصيل  تعريف 9-1
 التييحصؿ بالدرجة معينة، ترامقر خلبؿ مف تراخب مف إكتسبكه لما الطلبب إستيعاب مدل ىك   

 (47:1999المقاني،  ) .الغرض ليذا المعدة التحصيمية رت ا الإختبا في الطالب عمييا
 التعمـ بمفيكـ كثيقا ارتباطا يرتبط سيراالد التحصيؿ مفيكـ أف(  حطب أبك فؤاد  )كيرل   

 ظركؼ تحت الأداء في تراالتغي إلى يشير فيك شمكلا أكثر المدرسي التعمـ مفيكـ أف إلا المدرسي
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 كغير المرغكبة النكاتج كيشمؿ التكيؼ، أساليب في يتمثؿ كما المدرسة، في الممارسة ك التدريب
 التعميمية، الأىداؼ أك لمتعمـ المرغكبة بالنكاتج اتصالا أكثر فيك سي،راالد التحصيؿ أما المرغكبة،

 كالمعمـ المتعمـ :ىي كحدكثا مباشرة كأكثرىا أىميا مستقمة، أخرل بعكامؿ متأثر أك تابع عامؿ كىك
 التربكية كالتقنيات كالأقراف كالأسرة المدرسية الإدارة العكامؿ ىذه يمي المنيجي، الكتاب أك كالمنيج
 (173-172: 2004ادـ، ). كغيرىا التنظيمية كالمكائح سيةراالد كالغرفة الطلببي كالارشاد

  : الجيدالدراسي التحصيل  شروط9-2
 أىـ كمف فائدة، التعميـ مف لنجعؿ كأصكلو قكانينو لمتعميـ أف إلى كالتربية النفس عمماء تكصؿ   

 :يمي ما الجيد سيراالد بالتحصيؿ الخاصة كالمبادئ الشركط
 رارتؾ دكف شيء أم حفظ يستطيع فلب الممارسة، أك رارالتؾ مف لابد التعمـ لحدكث  :كرارالت  -

 بحيث كارتقائيا الخبرة نمك إلى التكرار يؤدم ك كاتقانو، التعمـ إعادة يتـ حتى تراـ عدة ذلؾ
 كدقيقة سريعة بطريقة الكقت نفس كفي آلية بطريقة المطمكب بالأداء يقكـ أف الانساف يستطيع

 (67: 2004،العيسكم(
 الطريقة مف أفضؿ الكمية الطريقة أف التجارب أثبتت لقد  :الجزئية كالطريقة الكمية الطريقة  -

 تعممو دراالـ المكضكع كاف فكمما كقصيرة، سيمة تعمميا المراد المادة تككف حيث الجزئية،
 طبيعية كحدة يككف الذم فالمكضكع الكمية، بالطريقة تعممو سيؿ كمما منطقيا تسمسلب متسمسلب
 .بينيا طةأرب لازاء أج مف المككنة المكضكعات عف الكمية بالطريقة تعممو في أسيؿ يككف

 (62 :2004 ، جاسـ)
 عمى المتعمـ يبذلو الذم الذاتي النشاط ككذلؾ الإنتباه حصر عمى القدرة تتكقؼ  :الإىتماـ شرط -

 المتعمـ لدل الإىتماـ كتكفر دمراالإ الجيد بذؿ يستمزـ الإنتباه حصر إف يدرس، بما إىتمامو مدل
 .خطأ نتذكره سكؼ خطأ البداية في نلبحظو الذم كالشيء بو نيتـ لا ما غالبا
 في المعمـ تعترض التي الصعكبات مف الإىتماـ ىذا مرارإست كضماف التمميذ إىتماـ إثارة إف

 اىتـ ك الإيجابي التمميذ نشاط المعمـ إستغؿ لك المشكمة ىذه عمى التغمب كيمكف سي،راالد الفصؿ
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 (18 : 2013 لكناس،( .الأذىاف كحشك بالتمقيف إىتمامو مف أكثر كالتساؤؿ الإستكشاؼ بطريقة

 التجارب نتائج أظيرت كاحد، يكـ في أكثر أك مادتيف سةراد حالة في  :المكاد كتنكع حةرااؿ فترة -

 عيرام أف يجب فالطالب بيا، كالإحتفاظ تثبيتيا أجؿ مف مادة كؿ سةراد عقب حةرااؿ فترة أىمية
 المدركستيف المادتيف بيف التشابو زاد ككمما كالشكؿ، المحتكل المعنى، في مختمفتيف مادتيف إختيار
 قمت المادتاف إختمفت ككمما للؤخرل إحداىما طمس أم تدخميما درجة زادت كمما متعاقبة بطريقة
 (52 : 2004 حممي،(.لمنسياف عرضة أقؿ أصبحت كبالتالي بينيما التداخؿ درجة
 :سياالدر التحصيل قياس 3 -9
 يسميو ،كما الماضية القميمة السنكات خلبؿ كبيرة بتغيرات مر سيراالد التحصيؿ مجاؿ إف   

 مع التقييـ دمج عمى الآف التأكيد غدا حتى ،"التقييـ ثقافة" إلى "الإختبار ثقافة" مف البعض،
 بالنسبة الطالب تقدـ تقكيـ كعمى فقط، النكاتج تقييـ مف بدلا العمميات تقييـ كعمى التدريس،
 ك لممعمكمات متمقى سمبي فرد مف التقكيـ لعممية بالنسبة المتعمـ كضع أيضا تغير كقد ،للآخريف
 الذاتي، التقكيـ كيمارس المسؤكلية، يقاسـ نشط مساىـ فرد إلى التقكيمية العممية مف خائؼ

را مثي غالبا أصبح عممو كاف عديدة، ككظائؼ أشكالا ذاتو بحد لمتقييـ إف ،المدرس مع كيتعاكف
 فكرة مع يتلبئـ الذم سيراالد التحصيؿ قياس إف ...بالتحديات كمميئا كصادقا معنى كذا للبىتماـ
 عصر في كالتعمـ لمتعميـ الضركرية تراالميا اختبار عمى عمكما يتركز ىذه أيامنا في التدريس

 ىناؾ ليس أكنو ،"تتعمـ كيؼ تعمـ "ىي المجاؿ ىذا في التعميـ رسالة إف المتدفقة، المعمكمات
 (210 : 2002 ،الصراؼ .)المتعمميف كؿ كتعمـ لتدريس طريقة أحسف
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 :خلاصة الفصل
   في ضكء ما تـ عرضو في الفصؿ الثاني مف إطار نظرم لمفيكـ الاختبارات التحصيمية  

كأىدافيا كاىميتيا بالنسبة لممعمـ كالمتعمـ كلصانع القرار، ك لأغراضيا المتنكعة، ككذا تصنيفات 
الاختبارات التحصيمية، ك أسس كخطكات بنائيا، كفي ضكء ما تـ عرضو كذلؾ مف مفيكـ 

الاختبارات التحصيمية المكضكعية ك مزاياىا كعيكبيا ك أشكاليا كالتي ركزنا فييا عمى اختبار 
اختيار مف متعدد كىك مكضكع دراستنا حيث تناكلنا فيو المفيكـ كالمزايا كالعيكب ككذلؾ قكاعد 

صياغة فقرات ىذا الاختبار،كالتطرؽ الى شركط كقياس التحصيؿ الدراسي الجيد فإنو يمكف اعتبار 
ىذا الاطار قاعدة نظرية تنطمؽ منيا دراستنا في بناء اختبار تحصيمي مف اختيار مف متعدد في 

 .مادة العمكـ الطبيعية
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



 
 
 الثالثالفصل 

الخصائص السيكومترية 
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: تمييد
 تحدد صلاحيتو بسمات يتسم وأن جيدة خصائص ذو اختبار بناء المدرس ميام من    إن

 شروط أساسية عمى الخصائص ىذه وتشمل قياسو يراد الذي السموك أو الظاىرة قياس في
لبنود  الإحصائية المعالجة خصائص ،وكذلك الشمولية الموضوعية الثبات الصدق وىي

الدرجات  تفسير معايير واستخراج والتمييز والصعوبة السيولة ومدى كالشمول الاختبار
و وضوح  الأسئمة وترتيب التطبيق، وسيولة التصحيح سيولة ىي ثانوية أخرى وشروط

 .التفصيل من بشيء كمو ىذا سنتناول يمي التعميمات، وفيما
:  الخصائص السيكومترية للاختبار/أولا
 ليذه الموضوعي فالاستخدام لقياسو وضعت ما تقيس أن يجب الجيدة القياس أداة إن   

 قرارات اتخاذ في نتائجيا من نفيد لكي السيكومترية خصائصيا من التأكد الأدوات يفرض
   العلاج، أو التشخيص أو التصنيف أو الانتقاء في بالجماعة سواء أو بالفرد تتعمق صائبة

       بالاختبارات تتعمق التي الأساسية المفاىيم من مفيومين إلى الخصائص ىذه تشير و
  و Test  Realiabilityالاختبار  درجات ثبات مفيوم ىما النفسية و التربوية المقاييس و

( 13 :2000علام، )  test validityالاختبار  صدق
النفسي،  القياس نظرية عمييا ترتكز التي المفاىيم أىم من الثبات و الصدق مفيوما يعد    و

 صلاح شروط من الأساسيين الشرطين يمثلان مانوأ المفيومين ىذين أىمية يعزز مما و
 .نوعو كان أيا النفسي الاختبار

 و واقعية معمومات" بتقديم فإنيا تسمح القياس أداة في الشرطين ىذين توفر ما إذا    و
 تكون أن و صادقة، تكون أي القياس موضع توضع التي أو الخاصية السمة حول صحيحة
.  "ثابتة تكون أي ، الخاصية أو ىذه السمة في الأفراد بين الدقيقة لمفروق حساسة

 (141 : 2006 امطانيوس، )
 نظرية في المتبعة الطرائق عن نكشف و المفيومين، ىذين يمي فيما نستعرض سوف لذلك

 .النفسية المقاييس و الاختبارات في الثبات و الصدق من عال لتوفير قدر النفسي القياس
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 :Validity) (الصدق - 1
 القياس حتى تكون فعالو في قياس أدوات من شروط أساسيايعد الصدق الاختبار شرطا    

 لمجدل إثارة النفسي القياس في المفاىيم أكثر من الصدق مفيوم  فيبقى،المختمفةالظواىر 
  :يمي كما الصدق تعريفات باستعراض مجموعة وسنقوم

 التي الدرجة إنو"  : القائل ( Lindquist ليندكويست ) تعريف لمصدق الميمة التعاريف من
 (240 :2007, فرج )".قياسو  نريد ما الاختباربيا  يقيس

  تؤيدبيا التي لمدرجة متكامل تقييمي حكم بأنو الصدق Messik  ( 1989)   وعرف 
 درجات إلى استنادا والأفعال الاستدلالات وملائمة كفاية النظري والمنطق الإمبريقية الأدلة

 (.216 :2013علام،  ).التقييمات أنواع من وغيرىا الاختبارات
 بيدف مفيدة القياس أداة فيو تكون الذي المدى إلى يشير أنو عمى فيعرفو إدجرتون    أما
 (141 :مرجع سابق امطانيوس، ).  معين

 درجات تفسير دقة أو ملائمة إلى يشير الصدق أن ( 2013 ) علام محمود    يؤكد
 .الاختبار صدق إلى الإشارة الفنية الوجية من صحيح ليس فإنو ، بعبارة أخرى و الاختبار،
 الاستدلالات إلى يشير فالصدق .الاختبارات تفسير درجات خصائص من خاصية فالصدق
 مدى إلى معانيو إحدى في يشير الصدق ولذلك الاختبار، درجات إياىا تعطينا التي الخاصة
 يستخدم كان الاختبار فإذا معينة، بتفسيرات القيام في الاختبار درجات استخدام صلاحية
 الذي التحصيل مجال تمثل نياأ عمى الدرجات تفسر أن يجب فإنو المتعمم تحصيل لوصف

(. 60 :2012 بوسالم، . ) يقيسو الاختبار
 : وىي أن بمعنى بالصدق تتعمق أساسية مفاىيم ثلاثة ىناك أن ( 2012 ، معمريو )ويذكر

 عمى الاختبار بنود تكون أن أي :لقياسو ضع و ما قياس عمى قادرا الاختبار يكون أن- 
 .تقيسيا التي وثيقة بالخاصية علاقة
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 عمى قادرا الاختبار يكون أن أي: فقط لقياسو وضع ما قياس عمى قادرا الاختبار يكون أن -
 فالاختبار بيا، ترتبط أن يمكن التي الأخرى والخصائص يقيسيا، التي بين الخاصية يميز أن

 .المغوية بالقدرة يتأثر لا أن الرياضية ينبغي القدرة يقيس الذي
 القوي الأداء بين يميز أن أي :الخاصية طرفي بين التمييز عمى قادرا الاختبار يكون أن -

 .العينة أفراد الضعيف لدى والأداء
 للاختبار ضعيف صدق عمى ذلك دل متقاربة، جميعيا الاختبار درجات كانت إذا    أما

 القول يمكن ىنا من والفردية  الفروق وإظيار وىي لو الأساسية بالميمة يقم لم لأن الاختبار
المستيدفة  الخاصية أو السمة لمستوى الدرجات تفسير صدق بو يقصد المقياس صدق أن

 (180: 2012معمرية، ).القياس بعممية
: خصائص الصدق 1-1

:  لمصدق في ما يمياليامة الخصائص إجمال يمكن 
تام أو فلا يوجد اختبار عديم الصدق، :  القياس وليست مطمقولأداة نسبية ةالصدق صف- 

. الصدق
 د السمة المراأو الصفة قاس  إذا الاختبار يكون صادقاأن أي: نوعية ةالصدق صف- 

 غير صادق لأن فإنو غير الجمع صفة قاس إذااختبار الجمع في الرياضيات : قياسيا، مثال
(. 111: 2005، كوافحة) .موضوع القياس ىو الجمع

 التي والفئة يحققو، أنمن الاختبار الذي ينبغي : يرتكز الصدق عمى عاممين  ىامين ىما- 
. سيطبق عمييا

. يرتبط الصدق بنتائج الاختبار وليس بالاختبار ذاتو- 
 لم فإذا في نتائجيا، أيضاالاختبار الصادق ىو اختبار ثابت : يرتبط الصدق بثبات النتائج- 

(. 398 :2001عقل،  ).ة تكون صادقأن لا يمكن فإنياتتصف نتائج الاختبار بالثبات، 
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 :الصدق أنواع  1-2
 التصنيف الذي حظي بانتشار واسع إن ، وأشكالو الصدق لأنواع ة  ظيرت تصنيفات عديد

 لعمم النفس عام الأمريكية الجمعيةواعتمد من قبل الباحثين، ىو التصنيف الذي وضعتو 
صدق :  ، ىية في ثلاث فئات رئيسيالأشكال أو الأنواعم، والذي صنف ىذه 1974

(. 257 :2006ميخائيل،  ). الافتراضيأوالصدق المحكي، الصدق البنيوي  المحتوى، و
:   من الصدق وفروعياالثلاثة الأنواعويمخص التالي ىذه 

  انواع صدق الاختبارات                               

 

صدق المحتوى                    الصدق المحكي                    الصدق البنيوي 

 

 الصدق التباعدي   الصدق التقاربي                  الصدق التلازمي     الصدق التنبؤي 

 صدق الاختبارات أنواع( 4)الشكل

: الأنواع  وفيما يمي توضيح لكل نوع من ىذه 

  Content Validity : المحتوى  صدق1-2-1 
 لمنطاق السموكي الاختبار تمثيل مدى عمى" يدل و التمثيمي الصدق أيضا عميو يطمق و   

 تمثيلا ممثلا المحتوى يكون أن يجب إذ عمييا، الاستدلال المراد  لمسمةUniverseالشامل 
 (.190 :2013علام، ) ".تحديده مسبقا يتم الذي المفردات لنطاق جيدا
 عينة ممثمة تكون أن يفترض الاختبار يضميا التي البنود أو المفردات فمجموعة    

 ارتفع المجتمع ليذا العينة تمثيل مستوى ارتفع فكمما البنود من الأكبر الأصمي لممجتمع
 .المحتوى صدق ضعف التمثيل ىذا كمما ضعف و المحتوى صدق
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والذي يتمثل في   (Face Validity) " الظاىري أوالصدق السطحي" كما يطمق عميو   
 . من جودتو فيما يقيسو دون فحص تجريبيوالتأكدفحص محتوى الاختبار 

(.  351 :2002مراد و سميمان،  ) 
ولكي يحقق الفاحص صدق المحتوى لاختباراتو، يقوم بتحميل الكتب التي يدرسيا، منياج    

، ويطمع كذلك عمى ما يطمب من ة الدراسيالمادة أىداف إلىالموضوع، حتى يتعرف 
، ويمثل كلا الأىمية في ة المادأجزاء تمخيصو، ثم يوازن بين مختمف أوالمتعممين مطالعتو، 
نفق في تدريسو، لذلك يستعمل أ والوقت الذي أىميتو، حسب أسئمة ة عدأومنيا بسؤال واحد، 

 والمحتوى في الحسبان عند وضع الأىداف وتأخذفي صدق المحتوى جدول المواصفات 
(. 134 :1999، وآخرونالظاىر   ).فقرات الاختبار

 ىو و المحتوى، صدق تحت ينطوي الصدق من نوع ىناك أن إلى الإشارة تجدر   و 
 محتويات منطقية عمى يعتمد و أىمية، الأنواع أقل من الذي يعتبر و الظاىري الصدق
 .المقاسة بالظاىرة ارتباطيا مدى و الاختبار

 الخمط بين صدق المحتوى والصدق الظاىري فصدق الظاىري ليس صدقا    فلا يجب
ن الاختبار يقيسو في الظاىر لا عمى ما أ لأنو يدل عمى ما يبدو ةبالمعنى العممي لمكمم

 .(136 :2008، وآخرونبو حطب أ )يقيسو بالفعل
 تحميل السمة  التي يقيسيا بشكل عممي، أولصدق الظاىري لا يرتبط بتحميل المقياس  فا 

 يعتمد عمى ظاىر المقياس، ما ييتم بالمظير العام للاختبار من حيث نوع البنود، وإنما
 بالسمة المراد قياسيا في نظر ة كانت عمى علاقإذاوكيفيو صياغتيا، ومدى وضوحيا، وما 

المفحوص، وكذلك يتناول تعميمات الاختبار وماذا وضوحيا ودقتيا، وتحديد الزمن المناسب 
 .الموقوتة للاختبارات غير ة، وتحديد مستويات الصعوبةللاختبارات الموقوت

(.  43 :2013معروف،  )
 الصدق الظاىري للاختبار، حتى لو كان صدقو الحقيقي صفةىذا وقد يؤدي غياب    

لما .  في الموقف الاختباريأدائيم موقف سمبي من المفحوصين، ما يؤثر سمبا في إلىعاليا، 
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نو لا بد من توفير صفو الصدق الظاىري للاختبار حتى يكون  أ  Anstasiنستازيأ تأكد
( 147 :2006ميخائيل،  ).العممية في المواقف فاعمية أكثر
 :المحكي  الصدق1-2-2

 في الفرد بأداء التنبؤ في ما اختبار فعالية إلى بالمحكات المرتبط الصدق إجراءات    تشير
 أو صمتو ضوء في يرجع ما اختبار عمى الأداء فإن الغرض ىذا لتحقيق معينة و نشاطات
 في فعالا الاختبار يكون عندما يظير المرتبط بالمحك الصدق أن بمعنى ما، بمحك ارتباطو
 عميو أطمق ما ىو الاختبار عن مستقل خارجي ما مقياس عمى المفحوص أداء تقدير

 (.196 :2010  ،رفخو و محمود ).المحك
 عمى الاختبار الأداء التي يترابط عندىا الدرجة بأنوويمكن تعريف ىذا النوع من الصدق    

 . في الحكم عمى صلاحيتووأساسا، الأول محكم للاختبار عند، آخر عمى اختبار بالأداء
(. 84 :2006ميخائيل،  )

ويتم الحصول عمى الصدق المرتبط بالمحك عن طريق تطبيق الاختبار، ثم تطبيق     
المحك، ثم حساب الارتباط بين درجات الاختبار ودرجات المحك باستخدام معامل الارتباط 

 . صدقومعرفة بين المحك والاختبار المراد الزمنية العلاقة أساسوعمى   .Personبيرسون
 تتمثل إحصائية إجراءات يتطمب الصدق من النوع ىذا أن التعريف ىذا خلال من    يتضح

 و ، الدراسة محل المقياس عمى المفحوصين الدرجات بين الارتباط معامل حساب قيمة في
 » التجريبي بالمحك  يسمى  «و صدقو سبق إثبات آخر مقياس عمى درجاتيم

 لمغرض وفقا يصنف و شيوعا، أكثرىا و الأنواع أفضل من الصدق من النوع ىذا يعتبر و   
 ويعرف Predictive Validity  التلازمي بالصدق الأول نوعين يعرف إلى استخدامو من

 Concurrent Validity  التنبؤي بالصدق الثاني
 (Concurrent Validity): التلازمي الصدق 1- 1-2-1

 تجمع و خارجي، محك بين و الاختبار بين العلاقة بكشف الصدق من النوع ىذا    ييتم
 عمى تيمدرجا الأفراد يعطي أن عمى الاختبار إجراء قبل أو أثناء ىذا المحك عن البيانات
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 النوع ىذا وفي بقميل، الإجراء قبل أو النفسي فيو الاختبار نجري الذي الوقت نفس في المحك
 بين و النفسي الاختبار عمى الأفراد درجات بين الارتباط معامل نوجد فإننا الصدق من

(. 121 : 2009 ربيع، ) .المحك عمى تيمدرجا
 : في مقياس المحك، وىيالتاليةنو لابد من توافر الصفات أو يرى كثير من الباحثين    

 بالموضوع بقدر ما يكون الأداء عمى الصمةيعد المحك وثيق :  بالموضوعالوثيقة  الصمة -أ
  المختصين لتقدير أحكاممقياس المحك ممثلا لمنجاح في العمل، ولا بد من الاعتماد عمى

 بالمحك النيائي لمنجاح في العمل الصمة التي يكون عندىا مقياس المحك وثيق ةالدرج
( 153 :2006مخائيل،   ).والدراسة

 ما لدييم أقصى لإظيار للأفراد يةيتيح مقياس المحك فرصا متساو:البعد عن التحيز- ب
 . والحصول عمى الدرجات التي يستحقونوأداءمن 

 جدا عند بة يمكن الحصول نتائج متقارأي يكون مقياس المحك ثابتا، أن يجب : الثبات-ج
. تكراره

 بإعطاء بمن يقوم تتأثر عمى مقياس يجب ألا الأفراد رتب أو: يكون المحك موضوعياأن- د
. و التقديرأ جةالدر
 ولا ، الفرض في الاختبار بدرجتو في المحكة درجتتأثر فلا : يكون المحك مستقلاأن- ه

 (419 :2004 علام، أبو) . رتبتو في الاختبارأو رتبو الفرد في المحك بدرجتو تتأثر
  :التنبؤي  الصدق1-2-1-2

 الفرد في موقف بأداء الاختبار عمى التنبؤ ة قدر بأنوويقصد بيذا النوع من الصدق   
 في مة اليامة بما يقيسو الاختبار، والسة كان ىذا الموقف المستقبمي لو علاقإذامستقبمي، 

خذ بو كونو مقياس الأ ممكن يةالصدق التنبؤي ىي يفترض توافر مقياس مستقل لمخاص
(. 92 :2008يونس،  )محكم وىذا المقياس المستقل ىو المحك
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 درجة عن كميا التعبير إلى يسعى و المستقبل إلى الزمني بإطاره التنبؤي الصدق يمتد    و
 أو السمة مع يترابط أن يتوقع المذين و لممفحوصين اللاحق الأداء الاختبار و بين الترابط

 (.149 :2006امطانيوس،  .) الاختبار يقيسيا التي الخاصية
 و الاختبار بين الزمنية الفترة ضوء في التنبؤي و التلازمي الصدق بين التمييز يمكننا    و

 التنبؤ أو»تلازمي   صدق«الراىنة  الحالة تحديد ىو ىل من الاختبار اليدف و المحك،
    » تنبؤي  صدق  «المستقبل في معينة بنتيجة
 يجب للاختبار المحكي الصدق لدراسة المتصدي أن إلى ( 2006 ) امطانيوس يشير    و

 : الملاحظات التالية بالحسبان يأخذ أن
 قيمة انخفضت متجانسة المفحوصين مجموعة كانت كمما :المفحوصين مجموعة تجانس -أ

 الاختبار يعطييا التي الدرجات تباين وازداد متباينة كانت كمما المحكي، و الصدق معامل
 في المفحوصين مجموعة التجانس وتبرز مسألة المحكي، الصدق معامل قيمة ارتفعت

 .التنبؤية الاختبارات
 الاتساق أو الثبات من عالية درجة عمى المحكات تكون لا قد :المحك درجات ثبات - ب

 كملاحظات الملاحظة نتائج و الذاتية، التقديرات عمى تعتمد خصوصا حين و ا،توذا بحد
 عمى محكات إيجاد فييا يتعذر التي في الحالات المناسب من و التمميذ، لأداء اليومية المعمم
 .واحد محك من أكثر استخدام الثبات و يةوثوقمال من العالية درجة

 الفترة ازدادت كمما :المحك تطبيق و الاختبار تطبيق بين الفاصمة الزمنية الفترة - ت
 عوامل ظيور ازداد المحك، الاختبار و صدقو يدرس الاختبار الذي بين الفاصمة الزمنية
 الصدق معامل خفض إلى تؤدي لممفحوصين، و الاختباري الأداء في تؤثر أن يمكن دخيمة

 معاملات الصدق تجعل التي العوامل بين من ىو بالذات الأمر ىذا لعل و، المستخرج
 .التلازمي الصدق معاملات من عموما أدنى التنبؤي

 تطول فقد التنبؤية الاختبارات في الواضح أثره المفحوصين لعدد : المفحوصين عدد - ث
 بعض انقطاع إلى ذلك ويؤدي المحك، و التنبؤي تطبيق الاختبار بين الزمنية الفترة
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 مسبقا التنبو التنبؤي الصدق دراسة الضروري عند من السبب ليذا ، الدراسة عن المفحوصين
 . اللازم العدد من أكبر عينة سحب و الأمر ليذا
 (الفرضي التكوين صدق )المفيوم    الصدق1-2-3

 مثل معينة لسمة نظري مفيوم قياس في الاختبار نجاح الصدق من النوع ىذاب    يقصد
 من عميو نحصل ما مقدار عمى الصدق من النوع ىذا ويتوقف التوافق النفسي، أو القمق

 من التحقق أن ذلك تفسير و ،ىاتومكونا خصائصيا القدرة و أو السمة ىذه عن معمومات
 تستخرج التي الدرجات أو بإظيار القياسات وذلك النفسية، المفاىيم ضوء في الاختبار صدق

 الأبعاد أو النظرية مع متسقة استنباطات لموصول تستخدم أن يمكن الاختبارات تطبيق من
 (69-68: 2012 بوسالم،) .أساسيا عمى الاختبار وضع التي النظرية

 من الاختبار، صدق عمى نبرىن كيف فكرة عمى يقوم المفيوم صدق أن ىذا من    نستنتج
 فيذا الفرضي، بالتكوين المتعمقة النظرية الفروض مع الاختبار عمى اتسق الأداء إذا خلال
 انوأ عمى معيا نتعامل تكوينات ىي التي نقيسيا فالسمات ، الاختبار صدق عمى دليل

 ويعتمد.الفرضية ىذه التكوينات تصف نظريات ىناك عمييا، لمتعرف و الأفراد، لدى موجودة
 موضوع القياس، الخاصية حول عديدة معمومات و واسع وصف عمى الصدق من النوع ىذا
 .الاختبارات في الأداء تباين إلييا يعزي التي الفرضية التكوينات أي

 تتعمق أدلة إلى التوصل عممية إيجاز يمكن  أنو Zeller و زيمر  Saxساكس  بين    وقد
  :التالية الخطوات في الفرضي التكوين بصدق

 الفرضي التكوين يكون أن عمى والنفسية التربوية الناحية من الفرضي التكوين أىمية تبرير -
 .لمقياس قابمة سمة عمى ويدل تعريفا إجرائيا معرفا
 المفاىيم يوضح منطقي نموذج اقتراح أو سيكولوجية أو تربوية نظرية إلى الاستناد -

 .بينيا القائمة والعلاقات
 .ليا المماثمة الأخرى الفرضية والتكوينات الفرضي التكوين بين التمييز -
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 والمنطقية والتجريبية الإرتباطية الأساليب باستخدام متعددة مصادر من أدلة إلى التوصل -
 من يمكننا فإنو الشأن ىذا في متعددة اختبارات نستخدم وعندما ،التكوين الفرضي لتأكيد

 .الفرضي التقاربي لمتكوين الصدق عمى الحصول
 لكي دخيمة أو وقتية بعوامل يرتبط لا الفرضي التكوين أن منيا تتأكد أدلة إلى التوصل -

 .الفرضي لمتكوين التمييزي عمى الصدق نحصل
 الجديدة والمعمومات والأدلة يتفق بما الفرضي التكوين في مستمرة تعديلات إجراء -

 (228 :  2000،علام) .المتجمعة
 :الفرضي التكوين الصدق حساب أساليب و إجراءات ومن

 في اختلافيم يفترض الذين الأفراد من فعينات: الأفراد من مجموعات بين الفروق -أ
 المقارنة طريقة إلى المجوء يمكن ىنا و، أدائيم بتباين التنبؤ يمكن موضع البحث، المتغير
 (. 54 : 2011لعزلي،). .الطرفية

 مدى عمى نفسيا بالعينة الخاص الأداء في الفروق دراسة ىو و :ءالأدا في التغير - ب
 .مختمفة زمنية فترات

 Convergent)التقاربي  الصدق خلال من يتم و :أخرى باختبارات الارتباطات - ج
Validity) نفس تقيس أخرى ومقاييس القياس، أداة بين والعالي الموجب، الارتباط حيث 

 بين الارتباط فيو يكون والذي (Discriminant Validity) التمايزي والصدق السمة،
 ضعيف الارتباط معامل ويكون ... متناقضة أو عنو مختمفة أخرى مقاييس أي و الاختبار

 (.71 : 2012 بوسالم،).سالب أو
 فقرات من فقرة كل بين الارتباط معامل إيجاد خلال من يتم و :الداخمي الاتساق - د

 ( 120 : 2000 علام، ).والدرجة الكمية الاختبار
 قسمين الى ينقسم الذي العاممي التحميل عمى الطريقة ىذه وترتكز :العاممي الصدق - ه

 :وىما
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 العاممية البنية عن الكشف التحميل من النوع ىذا يمكن :الاستكشافي العاممي التحميل -و
 من وذلك المقاسة، المتغيرات تعدد وراء تكمن التي المشتركة الدلالة أو مساحات الكامنة
 من كبير عدد بين المشتركة العلائقية البنية تعكس عوامل أو متغيرات كامنة اشتقاق : خلال

 التي المباشرة المتغيرات تمثل المقاسة كانت المتغيرات فإذا المقاسة، الأصمية المتغيرات
 أو الأبعاد أو فإن العوامل المقاييس أو الاختبارات أو كالفقرات الباحث معيا يتعامل

شتات  بين تجمع التي العلاقة أو الدلالة من المشتركة المساحات تمثل الكامنة المتغيرات
 لمظاىرة المقاسة المتغيرات بين العلاقات من المشترك القاسم ويسمى الأصمية، المتغيرات

 .( 21 : 2012تيغزة، ). المقاسة المتغيرات تجمع التي العلاقات والتي تفسر العاممية بالبنية
 الاختبارات مفردات بدراسة لنا يسمح ىذا الإجراء عمى يعتمد الذي العاممي فالصدق   

 المكونات ىذه صدق لمعرفة لمقياس، الخاضعة لمظواىر الرئيسية المكونات عمى لتعرف
( 70 : 2015 بورزق، ). العاممي بالصدق يسمى ما وىو. الظاىرة لقياس

 صحة واختبار لتحديد الفرصة التحميل من النوع ىذا يتيح :التوكيدي العاممي  التحميل-ز
 تتمثل و ،سابقة نظرية أسس ضوء في بنائيا يتم والتي القياس أدوات أو معينة لمقياس نماذج

 اختبار عمى فكرتو تقوم)   البنائي النموذج ) المفترض تحديد النموذج في المتبعة الإجراءات
 قبل من فعلا المحممة المصفوفة و تحميل في لممتغيرات الداخمة التغاير مصفوفة بين التطابق
 المتغيرات من يتكون الذي ىذه المتغيرات بين معينة علاقات يحدد الذي و المفترض النموذج
 النظرية تمثل الأبعاد وىي الخارجية المتغيرات أو المقاسة غير المتغيرات أو الكامنة

تعرف  والتي المتغيرات من الثاني النوع إلى متجية أسيما تخرج ومنيا لممقياس، المفترضة
 الأبعاد أو بعد بكل الخاصة العبارات تمثل والتي التابعة المتغيرات أو المقاسة بالمتغيرات

 .عام عامل بكل الخاصة
 (71-70 : 2012 بوسالم،).الكامنة لممتغيرات مؤشرات العبارات يفترض وىنا    
 :ىو و العممية البحوث في استخدامو يشيع الصدق من آخر نوع إلى أيضا الإشارة يمكن و
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 :الذاتي  الصدق1-2-4
 الدرجات صدق بأنو ( 2003 ) كوافحة حسب يعرف و الثبات مؤشر أيضا عميو    يطمق

 تصبح بذلك و القياس أخطاء من خمصت التي الحقيقية لمدرجات بالنسبة التجريبية للاختبار
 عمى بجوىره يقوم الثبات و الاختبار، صدق إليو ينسب الميزان الذي ىي الحقيقية الدرجات
 نفس عمى الاختبار إجراء إذا أعيد بنفسيا للاختبار الحقيقية الدرجات ارتباط معامل

 ىو الثبات، و جذر حساب طريق عن الذاتي الصدق يقاس و أخرى مرة الأفرادموعة لمجا
 الصدق أنواع من نوع لأي الاختبار معامل يصل أن يمكن لا و لمصدق الأعمى الحد

 (.54 : 2011 لعزلي،).الحد من ىذا أكثر إلى الأخرى
 أن إلى ننوه نوع، بكل الخاصة الإجراءات و الأساليب و الصدق لأنواع استعراضنا    بعد
 تقنياتو ضمن تندرج إذ الصدق أنواع كافة يتضمن شامل مفيوم يعد التكوين الفرضي الصدق

 . إجراءاتو و
  :الصدق في المؤثرة  العوامل1-3

 :وىي نوجزىا أن يمكن الاختبارات صدق في المؤثرة العوامل من العديد ىناك
 :بالاختبار متعمقة  عوامل3-1
الواضحة  غير  التعميمات *
الصعبة  التراكيب و  المفردات *
جدا  السيمة أو جدا الصعبة  البنود *

 .الموجبة بالإجابة البنود * 
 يضعف بالتالي و تمثيمو يضعف البنود من قميل عدد الاختبار تضمن  إذا :البنود  عدد *

 .صدقو
 . المفحوصين يظمل و التفسير سوء إلى يؤدي :  الغموض *
   ».الصعوبة في التدرج «ملائمة غير بصورة البنود  ترتيب *
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 :  الاختبارتصحيح و جراءإ بشروط متعمقة  عوامل3-2
 ة المرتفعة المفحوص وتضعف الصدق كالحرارأداء عوامل تؤثر سمبا في :بيئيةعوامل  *

.  والضوء وغيرىاة الشديدةوالبرود
 أداء  تؤثر سمبا فيالمطبعية والأخطاء عة سوء الطباإن :الواضحة غير عةالطبا *

.  ضعف صدق الاختبارإلى الذي يؤدي الأمرالمفحوصين، 
 غامضة لممفحوصين تالمعطيا عندما تكون تعميمات الاختبار :الواضحةالتعميمات غير  *

 اختلاف المفحوصين في تفسير ىذه التعميمات، مما يؤثر إلى، فان ذلك يؤدي واضحةوغير 
(. 266 :2006رضوان،  ).عمى صدق الاختبار

 فمو استخدم الفحص اختبار في الرياضيات لقياس :استعمال الاختبار في غير موضعو * 
 الضرب، فان المفحوص سيحصل أو الجمع أيضاعمميو الطرح، وكان ىذا الاختبار يقيس 

. صحيحةعمى علامات غير 
 الاختبار الذي يوضع لمصف : التي وضع من اجمياالمجموعةاستعمال الاختبار لغير  *

 تلاميذ الصف الثاني الابتدائي لن تكون نتائجو ى، علالعربية المغةالخامس الابتدائي في 
( 121 :2005، ةكوافح ).صحيحة

 من أكثر كان طويلا أو لم يكن وقت الاختبار كافيا، فإذا :للإجابة الوقت المخصص *
 وإرباكيم، الأولى الحالة الاختباري بالضعف عمى المفحوصين في الأداء يتأثر، الضرورة

 .الثانية ة لمغش والفوضى في الحالة الفرصوأتاحة
 الأسئمة عن عمميو تقدير الدرجات ذاتيا، كما في الأخطاء تنتج ىذه : التصحيحأخطاء *

 التي تعاني عيوب التقدير الذاتي وضعف مستوى الثبات، وقد تنتج عن عمميو جمع ليةالمقا
 (177 :2006مخائيل،  ). نقميا و ما شابو ذلكأوالعلامات 

 
 



 الفصل الثالث                                                                  الخصائص السيكومترية
 

89 
 

 : المفحوصين باستجابات متعمقة  عوامل3-3
 حادة انفعالية لأزمات المفحوص تعرض *
 ».الاستجابة  نمط - « الإجابة في معين نموذج إتباع* 
 :المحك و المجموعة طبيعةعوامل متعمقة ب 3-4
 صدق يضعف حقيقتو، عمى إظياره عن ويمنعو المفحوص، أداء في يؤثر عامل أي *

 من مجموعة لدى القرائي بالفيم تتأثر قد العموم، درجات اختبار :فمثلا الاختبار
 .القرائي الفيم صعوبات تعاني من لا أخرى مجموعة لدى تتأثر لا و المفحوصين،

 الخمفية و القدرة مستوى و الجنس و كالعمر عديدة بعوامل يتأثر الاختبار يقيسو ما أن *
 .الثقافية و التربوية

 :الثبات- 2
 :الثبات مفيوم 2-1

 درجة ىناك تكون أن أو الاعتماد، أو الثقة جدارة حيث من الثبات القواميس معظم يعرف   
 ىذه بنفس ما بدرجة ييتم النفسي القياس سياق في والثبات ما، شيء الثقة في من عالية

  الثبات  يشير بسيطة وبعبارات الاتساق، و  الاستقرار:مثل لمفاىيم يمتد لكنو و العوامل،
(RELIABILITY) (162 : 2013علام،).التقييم نتائج استقرار و اتساق  إلى 

 معنى و ما، اختبار عمى الفرد أداء عن تعبر التي الحقيقية الدرجة إلى الثبات يشير    و
 أو نفسو بالاختبار سواء فييا يختبر مرة كل في عمييا يحصل أن المفحوص ثبات الدرجة

 ظروف في أو نفسيا الظروف في اختبر سواء نفسيا و الخاصية تقيس لو مكافأة بصورة
 .عشوائية عوامل فييا تتدخل لا مختمفة

 ثبات عن نتحدث بل ذاتو، بحد الاختبار صفة ليس ثبات  بأن2002 ) )ممحم  يوضح و 
 فكمما الأفراد، من مجموعة عمى تطبيق الاختبار عند عمييا نتحصل التي النتائج أو الدرجات

 .عمييا نتائج المحصل ثبات زاد قياسيا المراد لمسمة مناسبا أو ملائما الاختبار كان
 (78 : 2012 بوسالم، )
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 اختبار عمى معينة مجموعة أفراد درجات استقرار بو نعني الثبات أن سبق مما    يستخمص
 الظروف نفس في و  المجموعة أفراد نفس عمى القياس عممية لو كررت بمعنى معين

 .الاختبار إجراء بتكرار تغيرا جوىريا تتغير لا بحيث استقرارا تيمدرجا لأظيرت
العموم  في الموجودة الدقة إلى يصل لا التربوية و النفسية العموم في ويمكن القول أن القياس 

 الطبيعية، العموم في بالقياس مقارنة مرتفعا النفسي القياس في الخطأ ىامش نجد ليذا الدقيقة
 حقيقية درجة ىما جزئين من مكونة معين اختبار في الفرد عمييا يحصل التي فالدرجة

 ( T ) بالإضافة إلى درجة الخطأ ،( E )فيما نمخصيا أن ويمكن القياس خطأ إلى ، ترجع 
 الدرجة تكون مدى أي إلى معرفتنا أىمية تتضح العلاقة ىذه  ، ومنE + T = X: يمي

 .ودقيقا سميما الفرد بشأن اتخاذ القرار ليكون القياس شوائب و أخطاء من خالية (X) الخام
 وىذه ، الخام الدرجة عمييا يطمق اختبار تطبيق من عمييا نحصل التي الدرجة أن أي   

 الخام الدرجة من القياس خطأ درجة وبطرح القياس، وخطأ الحقيقية من الدرجة خميط الدرجة
  .الحقيقية الدرجة عمى نحصل

 أو موجبا القياس خطأ يكون وقد ، القياس خطأ – الخام الدرجة = الحقيقية الدرجة أن أي   
 أكبر تكون قد اختبار إي من عمييا نحصل التي الخام الدرجة فإن ، وبالتالي صفرا أو سالبا

 .لو أو مساوية الحقيقة الدرجة من أقل أو
 الدرجة تباينات بمجموع عنو يعبر الخام الدرجة تباين فإن المفيوم ىذا عمى وتأسيسا   

 في التباين إلى الحقيقية الدرجة تباين نسبة ىو الثبات أن وبما ، خطأ القياس ودرجة الحقيقية

𝑠2T: التالية في المعادلة إيجازىا ويمكن الخام الدرجة

S2X
 (53 :2000سعيد،  ) 

 إلى يعزي الذي الملاحظة الدرجات تباين من الجزء ذلك ىو الثبات معامل أن ىذا ويعني   
 عن يعبر لذلك (0،1)واحد و صفر، بين المعامل ىذا قيم الحقيقية، وتتراوح الدرجات تباين
 ذلك دل الصحيح الواحد من قيمتو اقتربت فكمما ،الارتباط معامل مثل عشري بكسر قيمتو
 (2000:133 علام،  .) الدرجات ثبات من أكبر قدر عمى
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 حساب يمكن فلا ،( 1999 ) عودة حسب الحقيقية الدرجات مطمقا نعرف لا أننا بما    و
 الاستفادة من لابد بالتالي و الظاىرية، العلامات ىو لنا يتوفر ما كل الطريقة، و ذهه الثبات
 دقة عمى خلالو من نحكم إحصائي مؤشر الحصول عمى أي الثبات، لتقدير ما بطريقة منيا

  .Cofficient Reliabilityالثبات  بمعامل المؤشر ىذا ويسمى القياس،
 (.37 :2011لعزلي،  )

 محاولة إلى مرده التعدد وىذا الاختبارات، ثبات معامل لتقدير الطرق من العديد ىناك و
 .فييا التحكم و القياس مصادر أخطاء بعض حصر

 : الثبات معامل حساب  طرق 2-2
 الطرق إلى العنصر ىذا في نشير إحصائيا و نظريا الثبات مفيوم إلى التطرق    بعد

 :التالي النحو عمى عرضيا وسيتم معامل الثبات تقدير في المعتمدة
 :التطبيق إعادة عمى المعتمدة الطرق 2-2-1
 :(Test-Retest Méthode) الاختبار نفس تطبيق إعادة طريقة 2-2-1-1

 ثم المفحوصين، من واحدة جماعة عمى المقياس تطبيق إعادة عمى الطريقة ىذه    تقوم
 و الأول التطبيق إلييا ينتيي التي العلامات بين الارتباط معامل الثبات وىو معامل حساب

 الذي الثبات معامل يسمى و الاختبار، أو الثاني لممقياس التطبيق الييا ينتيي التي العلامات
 .  Stability (Coefficient Of )الاستقرار معامل الطريقة ذهه يحسب

 ( 186 : 2006 امطانيوس،)
 ليذه وجيت قد و الموقوتة، غير للاختبارات الثبات معامل حساب في الطريقة ىذه تصمح و

 :منيا انتقادات عديدة الطريقة
 نفسية، )التغيرات  بعض إلى التطبيقين بين الفاصمة الفترة في المفحوص يتعرض قد -أ

. أخرى مرة متأنيا أو مرة أدائو في متعجلا أو قمقا يجعمو ، مما( اجتماعية صحية،
 (84 : 2012 بوسالم، )
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       المستجيبين عمى الطبيعي بالتغير تسمح قد التطبيقين بين الطويمة الزمنية الفترة - ب
 (212 :2013دودين، . )( جديد تعمم أو نمو  (
 أو التوقيت أو كالمكان التطبيق إعادة أثناء الاختبار موقف في تغيرات تحدث قد - ت

 .الخ ... التعب
 وحدود الاختبار، لإعادة المناسبة والفترة المناسب، الأسموب اختيار أن القول يمكن    

 لما السيكولوجي تحميمنا عمى منو الأكبر الجانب في يعتمد في العينة المطموبة التجانس
 يقيسيا التي الوظائف عن التراث يوفرىا ،التي لمعموماتنا و قياسو، كيفية و الاختبار، يقيسو

 (188 :مرجع سابق امطانيوس،) .المختمفة بالمتغيرات تأثرىا و ارتقائيا، و نموىا، و
 معامل ىو الثبات معامل لحساب الطريقة ىذه وفق المستخدم الإحصائي الأسموب و   

 (145 : 2000علام،) :التالية المعادلة وفق الذي يحسب بيرسون الارتباط

 
 .الاستقرار بمعامل المعامل ىذا يسمى و الأداء، لثبات (ر) الارتباط معامل يشير و
 :Parallel Forms  المتكافئة الصور  طريقة2-2-1-2

 أو البنود من عينة عمى المفحوصين أداء في الاتساق درجة تحديد عمى الطريقة ىذه ترتكز
 لمبنود ممثمة عينو الاختبار كان فإذا الأولى، العينة منو سحبت سحبت الذي الميمات
 ذلك في لممحتوى ثابت مقياس ذاتو فيو الأصمي تمعلمجا من (البنود مجتمع) المحتممة
 كان إذا معين ما مجال في ( لمبنود الأصمي تمعلمجا )أو لتقدير الأيسر الطريقة و المجال،

 وحساب للاختبار (أكثر أو ) متعادلين شكمين وضع خلال من لممحتوى، ممثمة عينة يقيس
 يقيس الشكمين كلا أن عمى يدل فيذا بينيما عاليا الارتباط كان فإذا بينيما، معامل الارتباط

. المقاس المجال لمحتوى ثابتتان فيما عينتان ليذا و ذاتو المحتوى
 (189-188 : 2006 امطانيوس،) 
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 من الصورتين في المقياس بنود تكافؤ مراعاة الطريقة ىذه في بالقياس القائم عمى    وينبغي
 صياغة أسموب و المحتوى تشابو و المقاسة لمسمة تمثيميما مدى و و التمييز الصعوبة حيث

 يجب وكذلك الصورتين، في المقياس تعميمات البنود و عدد تكافؤ إلى بالإضافة العبارات،
 المتوسطات تساوي في مما يؤثر ذلك وغير الزمنية، الفترة حيث من التطبيق إجراءات توحيد

 .الصورتين في الأفراد لدرجات التباينات و
 بين معامل الارتباط حساب خلال من يتم الطريقة ليذه وفقا الثبات معامل حساب نإ   

 يسمى و لممقياس، الثانية الصورة فيتيم درجا و لممقياس الأولى الصورة عمى الأفراد درجات
 .التكافؤ بمعامل الناتج معامل الارتباط

 بين الفاصمة الزمنية الفترة آثار تمغي نيابأ الإعادة طريقة عن الطريقة ىذه تمتاز و
   212) : 2013دودين ) .التطبيقين

  :المكافئة الصور إعادة  طريقة2-2-1-3
 الطريقة ىذه أن ( 2006 ) امطانيوس يرى و السابقين، الأسموبين بين الطريقة ىذه    تجمع

 أدائيم في الاتساق تقدير تتيح كما الزمن، عبر المفحوصين أداء في تقدير الاتساق تتيح
 .البنود من متجانسة عينات عمى
 تطبق زمنية فترة وبعد المقياس، من الأولى الصورة تطبيق عمى الطريقة ىذه تقوم    و

 درجات بين الارتباط معامل حساب ليتم موعة،المجأفراد  نفس عمى الثانية الصورة
 .التكافؤ و الاستقرار بمعامل الناتج المعامل يسمى و التطبيقين،

 :واحدة مرة التطبيق عمى المعتمدة الطرق 2-2-2
 الرياضية الصيغ بعض خلال من و ، واحدة مرة المقياس تطبيق عمى الطرق ىذه    تعتمد

 .ما سموك أو صفة تقدير في المقياس نتائج تجانس و اتساق مدى الاستدلال عمى يمكن
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 (Split-Half): النصفية التجزئة  طريقة2-2-2-1
 المقياس تطبيق الطريقة ىذه وفق يتم و الثبات، حساب في شيوعا الطرق أكثر من    تعتبر
 نصفين، إلى تقسيمو يتم ثم ومن واحدة، ( الدرجات ) الفردية الأرقام ذات الفقرات مرة عمى

 عمى الحصول يتم الطريقة وىذه الزوجية، الأرقام ذات الفقرات النتائج عمى تحسب فمثلا
 بعدىا و واحدة، درجة من بدلا مشترك لكل درجتين ،النتائج تحسب ثم وحدىا، الدرجات
 (213 :2013 دودين،) . النصفين بين الارتباط معامل يحسب
 أن إلى ىذا ويعزى تصحيحو، من بد لا إذ عميو يعول لا الناتج الارتباط معامل أن    إلا
 لأننا الثبات قل الفقرات عدد قل فكمما فقرتيا، بعدد (اقتران)دالة  ىو القياس أداة ثبات

 الاختبار في عادة عمييا تحصل الأداء التي العينة نصف تبمغ الأداء من عينة استخدمنا
 ليتم تعويض و الآخر، النصف يتضمنيا التي المماثمة العينة مع اتساقيا أو ثباتيا وقدرنا

 لعلاج أساليب عدة استخدام يتم الأداء، تجزئة عن الناتج الثبات مقياس في الخسارة
(. 218 :2007، فرج).عمى التنصيف المترتب الانخفاض

 :براون سبيرمان  أسموب -أ
 يمكن استخداميا في تقدير معامل ثبات درجات ية رياضصيغة و براون سبيرماناقترح 

وذلك من قيم معامل الارتباط بين درجات كل من نصفي الاختبار، وىذه , الاختبار ككل
  : التاليةالصيغ

                           
 :حيث

  التصحيح بعد الارتباط معامل:   
( 223 :  2011بوحفص، ).التصحيح قبل الارتباط  معامل :
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 تساوي تباين درجات كل من نصفي الاختبار، ولا تصمح ىذه غةوتفترض ىذه الصي   
 لا تصمح لقياس أنيا، كما متكافئة أجزاء إلى لحساب ثبات الاختبارات التي لا تنقسم غةالصي

 البنود ة، لان كثرالاستجابة ة التي تعتمد اعتمادا كميا عمى سرعالموقوتةثبات الاختبارات 
 . ويتغير بذلك معامل الثباتالجزأين كل اختبار تؤثر عمى الارتباط بين آخر في كةالمترو

 (385 :2005السيد،  )
 : Rulonأسموب رولون - ب
، "براون-سبيرمان  "قة من طريوأسيل أسرع قة حساب معامل الثبات بطريإلىتيدف    

، وذلك بحساب تباين فروق درجات "براون- سبيرمان" لة تبسيط معادإلى قةوتيدف ىذه الطري
:   رولون ىيلة بمعادصة الخاغةصيلنصفي الاختبار، وحساب التباين درجات الاختبار، وا

𝑅101
S2R

SX
2  

.  عامل ثبات الاختبار عمى  R101الرمزحيث يرمز 

.   في نصفي الاختبارالأفرادعمى تباين الفروق بين درجات  S2R و يدل الرمز

SXويدل الرمز
 (182،ص 2008عبد الرحمن،  )عمى تباين الاختبار ككل  2

 (Guttman): جوتمان أسموب- ج
 من الثاني و الأول النصف تباينا يتساوى لا عندما التصحيح في الأسموب ىذا يستخدم

 :كالتالي الصيغة و التباينين التساوي في حالة يصمح أنو كما المقياس،

                                                
الاختبار  من الثاني النصف  تباين،  الاختبار من الأول النصف تباين :حيث
 ككل الاختبار  تباين 
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(  388 : 2006البيي،).التصحيح بعد الارتباط  معامل
 ذاتيا، وىذا بالأسئمة  يتعمق الرئيسين المصدر أ النصفية التجزئةيعاب عمى طريقو ما و   

 التي يشتمل عمييا كل من نصفي الأسئمة عينة عدم الثبات ينتج عن الفروق في أنيعني 
 ، عةالاختبار، لذا يفضل عدم استخداميا في تقدير ثبات درجات الاختبارات التي تعتمد السر

( 98 :2006علام،  ). ة يقتصر استخداميا عمى الاختبارات التي تعتمد القو إنماو
 (Kuder &Richardson):  ريشاردسون -كيودر  طريقة2-2-2-2

 كل عمى الإجابات تجانس عمى تعتمد و واحد، تطبيق من الثبات حساب في    تستخدم
.  ثنائية فييا الإجابة تكون التي المقاييس مع تستخدم المقياس و بنود

 (224 : 2011 بوحفص، )
وضعيا  التي الصيغ من عدد خلال من الطريقة ىذه وفق الاختبار ثبات من التحقق    ويتم

 ىي الصيغ ىذه أىم و المقياس بنود كل بين الداخمي الاتساق لحساب كيودر ريتشاردسون
 :الصيغة

 KR20  :

                     
 : حيث

 الارتباط معامل : أ أ ر
  الاختيار عمى الأفراد تباين :  ²ع
الصحيحة       الإجابات نسبة :ص ن
( 99 ص ، 2009ربيع،) الخاطئة الإجابات نسبة : خ ن
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 :كرونباخ ألفا  طريقة2-2-2-3
 البدائل ثنائية سواء معادلة من اشتقيا للأدوات و تصمح معادلة وضع من كرونباخ    تمكن

 ألفا، معامل عمييا وأطمق إلييا الإشارة سبقت التي 20 ريتشاردسون-كيودر القيم متعددة أو
 بطرق أجزاء إلى الاختبار تجزئة عن الناتجة قيم المعاملات متوسط ألفا معامل يمثل و"

 يمي ما وفي الاختبار، من أجزاء جزأين أي بين الارتباط معامل يمثل فإنو بذلك و مختمفة،
 (201 : مرجع سابق امطانيوس،) : بحسابو "الخاصة المعادلة

                   
:  حيث

 .الاختبار بنود من بند كل تباين:  ²ع
 .البنود جميع درجات تباينات مجموع :  ن ²مج ع

  .ككل الاختبار تباين :  ك ²ع
 .الاختبار لبنود الكمي العدد  :ن

 ومدى مفرداتو بعدد أي الاختبار بطول يتأثر لكرونباخ ألفا معامل أن الملاحظ    ومن
 ، الاختبارات درجات ثبات لمعامل التقديرية لمقيمة الأدنى الحد معامل ألفا ويعطي تجانسيا

 ، مرتفعة ألفا معامل قيمة كانت فإذا ألفا عن قيمة تقل لا بعامة الثبات معال قيمة أن أي
 عمى ذلك يدل فربما كانت منخفضة إذا أما الاختبار، درجات ثبات عمى بالفعل يدل ىذا فإن
 .أخرى طرق باستخدام ذلك من أكبر قيمتو تكون أن يمكن الثبات أن

 (165: 2000علام، )
 :الثبات في المؤثرة  العوامل2-3

 أنو إلى ، عشوائية أخطاء ىي المقياس ثبات في تؤثر التي الأخطاء مصادر أغمب    تعتبر
 :التالي النحو عمى التربوي و النفسي القياس في الخطأ مصادر إجمال يمكن
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 ممثمة العينة ىذه تكون لا قد و البنود من عينة ىو فالمقياس :نفسو المقياس في أخطاء -أ
 .المعاينة أو العينة بخطأ ما يسمى وىذا البنود، لجميع

 عمييا تنص كما التطبيق شروط تراع لم فإذا :التطبيق شروط عن الناجمة الأخطاء - ب
 .صحيحة غير نتائج إلى تؤدي فقد كافية غير بصورة أو روعيت الاختبار تعميمات

 المقالية الأسئمة في بخاصة تظير الأخطاء ىذه و :التصحيح عن الناجمة الأخطاء - ج
 بين الاختلاف نشوء احتمال و لممصحح، الذاتية لظيور العوامل واسعا مجالا تفسح التي

 .لآخر وقت من المصحح نفسو عند حتى أو الدرجات تقدير في وآخر مصحح
 يتصل ما منيا متنوعة و كثيرة الأخطاء ىذه و :نفسو المفحوص عن الناجمة الأخطاء - د

 درجة و للأداء الدافعية و التخمين إلى الميل و بالتعميمات يتصل ومنيا ما الامتحان، بقمق
 عدم إلى بالإضافة ىذا غيرىا، و ... البرودة والضجيج و كالحرارة الطبيعية بالعوامل التأثر

 و كالتدريب العوامل بالعديد من تتأثر أن يمكن التي المفحوص عند المقيسة السمة استقرار
 (183 : مرجع سابقامطانيوس،) .غيرىا و النسيان و التذكر

 :وىما الاختبار ثبات في المؤثرة العوامل من عاممين ويضاف
 أنو حيث الثبات، قيمة من يقمل الذي الاختبار يقيسيا التي السمة في العينة أفراد تجانس -

 .الثبات معامل قيمة زادت التباين زاد فكمما الأفراد، درجات في مدى التباين عمى يعتمد
 التبات، معامل قيمة في زيادة يعني فيذا طويلا الاختبار كان كمما :الاختبار بنود عدد -
 الحقيقية والدرجة الملاحظة الدرجة من كل تباين زيادة إلى تؤدي بنود المقياس زيادة أن ذلك

 في منو أكثر الحقيقية الدرجة تباين نسبة في فالزيادة بنسب مختمفة، ولكن الخطأ، والدرجة
 (99 : 2012،بوسالم) .الخطأ الدرجة تباين نسبة
 : العلاقة بين صدق الاختبار وثباتو-3

 يتعمق الصدق بينما المقياس ىذا مفردات وثبات اتساق مدى في يبحث الملاحظ أن الثبات
 يتأثر المقياس ثبات فإن أخرى ناحية  منالمقياس، أجمو من بني الذي والغرض باليدف

 كانت سواء الأخطاء أنواع بجميع يتأثر صدقو بينما المنتظمة، غير العشوائية بالأخطاء
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 تعمقيا بقدر نفسو بالمقياس تتعمق لا سمة الصدق فإن ثالث جانب ومن منتظمة، أو عشوائية
 تتعمق قرارات اتخاذ في القياس أداة فائدة مدى يعني منو، وىذا المستخرجة الدرجة بتفسير
 .معينة أغراض أو بغرض

 أن حيث الثبات و بالاتساق مفرداتو تتسم لم أذا صادقا يكون أن يمكن لا المقياس ولأن   
 من المستخرجة الدرجة تفسير فإن الصدق معامل لقيمة الأعمى تعد الحد الثبات مؤشر قيمة

 (.98: 1998سعد، ).تفسيرا خاطئا بالتأكيد سيكون ثابت غير مقياس
 قيم إن ثم ، والمحك التنبؤي المقياس العلاقة درجة في تأثيرىا الثبات معامل لقيم أن    كما
 بالسمات جوانبو أحد في ييتم الذي المفيوم بصدق الثقة زيادة في تسيم الإستقرار معامل
 مقياس في وجد ما متى الداخمي الاتساق أو التجانس معامل ويعتبر، النسبي بالثبات المتميزة

 . المقياس ليذا المفيوم صدق عمى دليلا ما
 نجد قد بينما ثابتا يكون أن بالضرورة و بد لا الصادق المقياس أن نلاحظ لعمنا     وأخيرا

 يتصل الصدق أن حيث صادق، غير يكون ىذا ورغم مفرداتو باتساق يتميز ثابتا مقياسا
 بدرجة يتمتع أنو من بالرغم الأطفال ذكاء اختبار فمثلا المقياس من اليدف أو بالغرض

 النتائج في صادقا يكون فمن الكبار ذكاء لقياس استخدامو حال في أنو إلا الثبات من عالية
 .الكبار ذكاء عن صحيحة تفسيرات و دلالات يعطي أن يستطيع ولا المستخرجة

 (32: 2003الغامدي،  )
:  الخصائص السيكومترية لفقرات الاختبار/ ثانيا
: معامل السيولة-  1

سيولة المفردة يقصد بيا النسبة المئوية لعدد الطلاب "بأن  (251 :2007)   أورد علام 
الذين أجابوا عمى المفردة إجابة صحيحة، وتكون المفردة صعبة جدا إذا أجاب عمييا جميع 
الطلاب بإجابة خاطئة وتكون ىذه النسبة صفرا، وعند إجابة جميع الطلاب بإجابة صحيحة 

 وفي الحالتين لا تفيد في %100تكون ىذه المفردة سيمة جدا عنده تكون النسبة المئوية
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الكشف عن الفروق الفردية بين الطمبة في امتلاكيم لمصفة أو السمة التي يتوقع من الاختبار 
". قياسيا 

وبمعنى آخر يتم حساب معامل سيولة المفردة بحاصل قسمة عدد الطلاب الذين أجابوا    
. عن المفردة إجابة صحيحة عمى العدد الكمي للأفراد الذين حاولوا الإجابة عن تمك المفردة

ن مدى معاملات السيولة المحصورة بين أب "(Nitko)  نيكتوويتفق الباحث مع ما ذكره
" يمكن أن يكون مقبولا  (0.50)، بمتوسط قدره  (0.80)و(0.20)

(. 192: 2004النبيان، )
( 0.70)و(0.30)بأن معاملات السيولة المحصورة بين :(253: 2007) علامذكر بينما   

تكون مقبولة ، ويفضل أن ىذه القيمة تجعل التمييز بين المجموعتين العميا والدنيا من 
". الطلاب أكبر ما يمكن

عمما بأن المفردات التي تقع خارج ىذا المدى قد تكون مفردات مناسبة من الناحية العممية   
عمى الرغم من أنيا غير مناسبة من الناحية الإحصائية ، فقد يمجأ واضع الاختبار إلى 
وضع مفردات سيمة لأغراض تشجيع الطمبة أو اكتشاف قدراتيم المتقدمة عمى مفردات 

(. 123: 2007علام، )أصعب نسبيا 
: وىناك عدد من الشروط الواجب توافرىا عند حساب معامل السيولة وىي    
 (.1 و0) أن يكون تصحيح المفردة بواقع -1
 تحديد المجموعة المرجعية التي حسبت قيمة معامل سيولة المفردة بالاعتماد عمييا، إذ -2

أن سيولة المفردة تعتمد عمى خصائص المجموعة، وليس صفة مطمقة من خصائص 
المفردة، إذ قد تكون المفردة صعبة بالنسبة لطمبة الصف الخامس، وقد تكون المفردة سيمة 

 .(192: 2004 ،النبيان ). بالنسبة لطمبة الصف السادس 
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: طرق حساب معامل السيولة  1-1
 (:5)في حالة النسب المئوية نستخدم المعادلة رقم / أ

                    عدد الإجابات الصحيحة                ص
( 5 )ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ =  ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ =  معامل السيولة 

 خ+ الخاطئة        صالإجاباتعدد + الصحيحة الإجاباتعدد    
 (55، ص2007 اسماعيل،) 

: في حالة الترتيب-ب
: نستخدم المجموعتين الطرفيتين وفييا يتم استخراج معامل سيولة المفردة بالخطوات التالية 

  .ترتيب درجات الطمبة الكمية ترتيبا تنازليا.1
 ، وىم من حصموا عمى أعمى الدرجات ، والفئة الدنيا (%27)تحديد الفئة العميا . 2
 (:6)، وىم من حصمو عمى أدنى الدرجات ،تطبيق المعادلة التالية معادلة رقم (27% )

 2ن +1                                              ن

( 6)--- ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ =                           معامل السيولة 
 2                                                 ن

: حيث أن 
. عدد الطمبة الذين أجابوا عن المفردة إجابة صحيحة من الفئة العميا =  1     ن
. عدد الطمبة الذين أجابوا عن المفردة إجابة صحيحة من الفئة الدنيا  = 2     ن
( 56: مرجع سابقاسماعيل ، )عدد الطمبة في إحدى المجموعتين =        ن

وحساب معامل السيولة بيذه الطريقة يتجاىل درجات المجموعة الوسطى والتي تشكل حوالي 
. من مجمل الطمبة (46%)
:  معامل التمييز-2

 يشير إلى درجة تمييز"تعريفا لمعامل تمييز المفردة بأنو  (254: 2007)أورد علام    
".  المفردة بين مرتفعي التحصيل ومنخفضي التحصيل من الطلاب في الاختبار



 الفصل الثالث                                                                  الخصائص السيكومترية
 

102 
 

وبمعنى آخر تكون الفقرة مميزة جدا إذا كان أداء الطمبة عمييا يرتبط ارتباطا موجبا بأدائيم 
. عمى الاختبار 

 الأدنى، والحد 1+و1-أن حدود معامل التمييز يتراوح بين (11: 2007اسماعيل،)ويذكر    
 فأكثر فإنيا تدل عمى (0.40) عمى الأقل ، وعندما تصل إلى (0.30)لمؤشر التمييز ىو 

 ولكن لا منخفضة تعتبر قوة تمييز (0.30) إلى (0.20)قوة تمييز بين المجموعتين ، ومن 
بأس بيا ، ويعتبر التمييز ضعيفا وتحتاج الفقرة الى تعديل إذا تراوح مؤشر التمييز أقل من 

 بينما تحذف الفقرة أو تعدل جذريا إذا كان مؤشر التمييز أقل من (0.20)إلى ( 0.10)
(0.10) .
: طرق حساب معامل التمييز 2-1

 :ىناك طريقتين لحساب معامل التمييز ىما
 : طريقة المجموعتين الطرفيتين 2-1-1

عند استخدام ىذه الطريقة يتطمب أولا ترتيب الطمبة ترتيبا تنازليا حسب درجاتيم الكمية ،    
 وأقل %27إذا كان عدد الطمبة قميلا ، أو أعمى (%50)وأقل  (%50)ومن ثم تحديد أعمى 

.  إذا كان العدد كبيرا27%
(: 7)ويتم حساب معامل التمييز بيذه الطريقة باستخدام المعادلة لتالية ، معادلة رقم    

ص د –                ص ع 
( 7)--- ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ     = معامل التمييز

               0.27x العدد الكمي 
: حيث 

 الصحيحة في المجموعة العميا  الإجاباتىي عدد : ص ع 
 الصحيحة في المجموعة الدنيا الإجاباتىي عدد : ص د 

(. 60:مرجع سابق، إسماعيل )
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: (ويسمى في ىذه الحالة صدق المفردة) الإرتباطية الطريقة 2-1-2
ص ىذه الطريقة في حساب معامل الارتباط بين الدرجة عمى الفقرة من جية والدرجة خ  وتتل

الكمية عمى الاختبار من جية أخرى ، حيث إن معامل التمييز الناتج بيذه الطريقة يأخذ 
بعين الاعتبار استجابات جميع الطمبة ، وذلك باستخدام معامل الارتباط الثنائي الأصيل ، 

  (point Biserial correlation) أو باستخدام معامل الارتباط الثنائي المتسمسل الحقيقي 
وتشكل الدرجات ككل  (1 و0)ا، وذلك عندما تشكل الدرجات عمى المفردات متغيرا ثنائي

متغيرا متصلا ، وعند استخدام معامل الارتباط الثنائي الأصيل نقوم بتطبيق المعادلة رقم 
(8 :)
 

"    ثث  x ؟أ   بز x (    2م – 1م)                      
( 8)---     ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ     =               ر ث ص 

                                   ع 
: حيث 

. ىي متوسط درجات الأفراد الذين أجابوا إجابة صحيحة عمى المفردة : 1م
. ىي متوسط درجات الأفراد الذين أجابوا إجابة خاطئة عمى المفردة:  2م

. معامل السيولة: أبز 
. معامل الصعوبة :  ثث   أ

(. 61: مرجع سابقاسماعيل ، )الانحراف المعياري : ع 
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:  الفصلخلاصة
 الخصائص من مقبول حد بتوفر مرىون المقاييس و الاختبارات نتائج دقة إن   

نتائج الدرجة المتحصل عمييا في  تفسير معايير الثبات، و الصدق، أىميا ومن السيكومترية،
 مصيرية تكون قد  والتيالطالب تخص قرارات اتخاذ في تساعدنا، التي الاختبار التحصيمي 

 ءبنا عند المعمم عمى يجب وعميو رسوبو أو الأعمى لمصف كانتقالو الأحيان بعض في
الاختبار التحصيمي ت مفردا تمتعت أن يجب كما ،تمك الخصائص يراعي أن الاختبار
  .مناسبة وتمييز وسيولة صعوبة بمستوى
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: البحثمنهج - 1
 نوع عمى معينة ظاىرة دراسة أثناء آخر دون معين دراسة لمنيج الباحث اختيار    يتوقف
 لاكتشاف المشكمة دراسة في الباحث يتبعيا التي الطريقة ىو والمنيج منو، واليدف البحث،
  البحث وىي معرفة تأثير عدد البدائل لاختبارإشكالية وبعد أن قام الباحث بتحديد ،الحقيقة

الخصائص السيكومترية، وبعد الاطلاع عمى عمى تحصيمي في مادة العموم الطبيعية 
الدراسات السابقة التي تناولت ىذا الموضوع، توصل الباحث إلى أن المنيج الملائم لمبحث 

. ، لمناسبتو في الإجابة عمى تساؤلات البحثالتجريبيالحالي ىو المنيج 
 :الدراسة الاستطلاعية- 2

   قبل بناء الاختبار التحصيمي في مادة العموم الطبيعية لطلاب السنة الرابعة متوسط، تم 
الاتصال ببعض أساتذة المادة لمتعرف عمى محاور منياج الجيل الثاني لمادة العموم الطبيعية 

من خلال تحميل مواضيعيا، ليتم بعدىا ببناء اختبار تحصيمي في مادة العموم الطبيعية 
تحولات )محور تحولات الأغذية خلال اليضم وتنقسم إلى ثلاثة موضوعات : يشمل محورين 

،  تحولات الأغذية عمى مستويات أخرى من الأنبوب اليضمي، الأغذية عمى مستوى الفم
مصير )والمحور امتصاص المغذيات وتنقسم إلى موضوعين  (المعنى البيولوجي لميضم

  (.مميزات مقر امتصاص، الأغذية الميضومة
:  الاستطلاعيةالدراسة عينة 2-1

  فقرة وذات الخمسة بدائل عمى عينة(23)   قام الباحث بتطبيق الاختبار المكون من
 تمميذا وتمميذة من أقسام السنة الرابعة متوسط تم اختيارىم (60)استطلاعية تكونت من

 بعد 2020/2021بطريقة عشوائية من إحدى المتوسطات  بمدينة الجمفة لمموسم الدراسي
الموافقة من مديرية التربية لولاية الجمفة وذلك لمتأكد من وضوح تعميمات الاختبار، وتحديد 

  الزمن المناسب والتحميل الأولي لفقرات الاختبار و حساب معاملات الصدق والثبات
 . عينة الدراسة الاستطلاعية حسب الجنستوزيعوالجدول التالي يوضح 
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يوضح توزيع عينة الدراسة الاستطلاعية حسب الجنس  (01)جدول رقم 
النسبة العدد الجنس 
 %46.67 28ذكور 
 %53.33 32إناث 

% 100 60المجموع 
 :أداة الدراسة الاستطلاعية 2-2

في  التحصيمي من نوع اختيار من متعدد الاختبار بناء في العممية الخطوات إتباع    لقد تم
العموم الطبيعية لمجيل الثاني  منياج ضمن الميدان الأول  المقرر الموردين الأول والثاني من

   2020/2021 لمموسم الدراسي وزارة التربية الوطنية من طرف المعد متوسط الرابعة لمسنة 
 :ىي الخطوات وىذه
 .الاختبار من الغرض تحديد -1
 .منيا لكل النسبية الأىمية وتحديد الدراسية المادة محتوى تحميل -2
 . السموكية الأىداف صياغة -3
 .جدول المواصفات وصياغة فقرات الاختبار بناء- 4
 .المفردات تجريب -5
 .الاختبار لمفردات السيكومترية الخصائص تقدير- 6

 :الخطوات ليذه تفصيل يمي وفيما
: تحديد الغرض من الاختبار: الخطوة الأولى

   إن الغرض من ىذا الاختبار ىو قياس تحصيل التلاميذ السنة الرابعة متوسط في مادة 
 في الوحدة 2020/2021 العموم الطبيعية في الفصل الدراسي الأول من الموسم الدراسي 

.   الأولى والثانية من ميدان التغذية عند الإنسان
تحولات الأغذية خلال اليضم  : المورد الأول
امتصاص المغذيات  : المورد الثاني
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   :منها لكل النسبية الأهمية وتحديد الدراسية المادة محتوى  تحميل:الخطوة الثانية
 من مورد تحولات الأغذية خلال اليضم و و مورد امتصاص المغذيات محتوى تحميل    تم
ضمن منياج العموم الطبيعية لمجيل الثاني لمسنة الرابعة  التغذية عند الإنسان المقررة مقطع

 كل تحت إدراج ثم، رئيسية وىي الكفاءات القاعدية لممورد الأول موضوعات إلى متوسط 
 الأىمية حساب ثم الفرعية والتي تمثل النشاطات المقترحة ، من الموضوعات عدد منيا

 باستخدام وذلك يشمميا التي عدد الموضوعات الفرعية ضوء في رئيسي موضوع لكل النسبية
 : التالية المعادلة

 عدد الموضوعات  الفرعية التي تندرج تحت ىذا الموضوع= الأىمية النسبية لمموضوع الرئيسي

مجموع عدد الموضوعات الفرعية المحتواة في الوحدة الدراسية
 

 
والجدول التالي يوضح الموضوعات الرئيسية وما يندرج تحتيا من موضوعات فرعية  

: والأىمية النسبية لكل منيا
 فرعية والأهمية موضوعات من تحتها يندرج وما الرئيسية الموضوعات يوضح (02)  رقم جدول

منها  لكل النسبية

المواضيع الفرعية المواضيع الرئيسية المورد 
عدد 

المواضيع 
الفرعية 

الأىمية 
النسبية 
لممواضيع 
الرئيسية 

ضم 
 الي

لال
 خ
ذية
لأغ

ت ا
حولا

ت
  

 
 
 

تحولات الأغذية عمى 
مستوى الفم 

التعرف عمى مختمف 
تحولات الخبز في الفم 

 
3 

 
20 %

التعرف عمى نتائج تحول 
النشاء في الفم 

معرفة طبيعة التحول الذي 
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يطرأ عمى النشاء في الفم 

تحولات الأغذية عمى 
مستويات أخرى من 
الأنبوب اليضمي 

التعرف عمى تحولات 
الغذاء عمى مستوى المعدة 

 
2 

 
13.33 %

التعرف عمى تحولات 
الغذاء عمى مستوى المعي 

الدقيق 

 
 

المعنى البيولوجي 
لميضم 

 
تحديد مفيوم الأنزيم 

 
 
4 

 
 
26.67 %

التعرف عمى خاصية عمل 
الأنزيم 

معرفة نواتج تأثير الأنزيم 
عمى الأغذية 

التعرف عمى الدعامة 
التشريحية لميضم 

ت 
غذيا

 الم
ص

صا
امت

 
 

مصير الأغذية 
الميضومة 

 
 

معرفة التغير الكمي 
للأغذية في الأنبوب 

 اليضمي 
 
3 

 
 
20 %

البديل لتوفير الغذاء 
لمعضوية 

مصير المغذيات المختفية 
من المعي الدقيق 

  معرفة بنية جدار المعي  
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مميزات مقر امتصاص 
المغذيات 

% 20 3الدقيق 
التعرف عمى بنية الزغابة  

المعوية 
التعرف عمى سطح التبادل 

المعوي 
% 100 15المجموع 

  
 عدد أما موضوعات (5)يساوي  الرئيسية الموضوعات عدد أن السابق الجدول من   يتضح

 .موضوعا (15) يساوي الفرعية الموضوعات
   ثم قام الباحث بعد تحميل محتوى المورد الأول و المورد الثاني إلى موضوعات رئيسية و  
ىي العلاقات والتعميمات ومن ثم إلى موضوعات فرعية وىي الكفاءات المستيدفة  بعرضيم 

التدريس مابين  في خبرتيم مدة  تتراوحمحكمين 08  عمى مجموعة من المحكمين تتكون من
.  سنة27 إلى 07

   حيث قام المحكمون بمراجعة تحميل محتوى الباحث لممورد الأول والثاني، وتحديد عناصر 
:  الاتفاق وعناصر الاختلاف مع الباحث في ىذا التحميل والجدول التالي يوضح ذلك
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 مورد  محتوى تحميل في الباحث مع المحكمين اتفاق نسب  يوضح :(03)جدول رقم
" امتصاص المغذيات"و مورد " تحولات الأغذية خلال الهضم"

المواضيع 
 

المحكمون 

المواضيع الرئيسية 
العلاقات والتعميمات 

المواضيع الفرعية 
الكفاءات المستهدفة 

النسبة اتفاق النسبة اتفاق 
1 4 80% 13 86.67% 
2 4 80% 12 80% 
3 5 100% 15 100% 
4 4 80% 14 93.33% 
5 5 100% 11 73.33% 
6 5 100% 13 86.67% 
7 5 100% 12 80% 
8 4 80% 12 80% 

متوسط نسب 
الاتفاق 

90% 85% 

السابق أن نسبة اتفاق المحكمين مع الباحث فيما يخص المواضيع الرئيسية يوضح الجدول 
، كما بمغت نسبة اتفاق المحكمين مع الباحث حول المواضيع الفرعية (%90)بمغت 

، وىي نسب عالية لاتفاق المحكمين مع الباحث في تحميل محتوى الوحدتين الأولى (85%)
 .   والثانية

:  صياغة الكفاءات السموكية:الخطوة الثالثة
    قام الباحث بصياغة الكفاءات السموكية التي تقيس محتوى المورد الأول والثاني من

المقطع الأول لمنياج الجيل الثاني لمادة العموم الطبيعية  لمفصل الدراسي الأول، وذلك بعد  
تحميل محتواىما إلى مواضيع رئيسية ومن ثم مواضيع فرعية وىي الكفاءات المستيدفة وبعد  
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عرضيم عمى مجموعة من المحكمين والأخذ باقتراحاتيم وتعديلاتيم، تم عمى ىذا الأساس  
امتصاص " و" تحولات الأغذية خلال اليضم" ىدفا سموكيا لمموردين (25)صياغة 
.  (التذكر، الفيم، التطبيق، التحميل )وذلك  وفق مستويات بموم المعرفية " المغذيات

: والجدول التالي يوضح ذلك
 "تحولات الأغذية خلال الهضم" تحديد مستوى الكفاءات لممورد الأول  يوضح : (04)جدول رقم

الكفاءات السموكية الموضوعات 
مستوى 
الكفاءة 

 
تحولات 

الأغذية عمى 
مستوى الفم 

تطبيق أن يصف التمميذ مظير قطعة الخبز الميضومة في الفم - 1
تطبيق أن يصف التمميذ مذاق القطعة الميضومة في الفم - 2
فيم أن يشرح التمميذ تغير مذاق المقمة بعد المضغ المطول - 3
تحميل أن يفسر التمميذ سبب تغير مذاق المقمة - 4
فيم . أن يستخمص التمميذ طبيعة التحول الذي طرأ عمى النشاء في الفم- 5

تحولات 
الأغذية عمى 
مستويات 
أخرى من 
الأنبوب 
اليضمي 

تذكر أن يذكر التمميذ دور المعاب عمى مستوى المعدة - 1
فيم أن يستنتج التمميذ العصارة التي تؤثر عمى الغموتين - 2
تذكر أن يذكر التمميذ تركيب الكيموس - 3

تذكر  (العفج)أن يذكر التمميذ دور الغدد عمى المعي الدقيق – 4

المعنى 
البيولوجي 
لميضم 

تذكر أن يذكر التمميذ مفيوم الأنزيم - 1
فيم أن يستنتج التمميذ خاصية عمل الأنزيم - 2
تذكر أن يذكر التمميذ نواتج تأثير الأنزيم عمى الأغذية - 3
تطبيق أن ينمذج التمميذ شكل الدعامة التشريحية لميضم - 4
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تذكر أن يحدد التمميذ الغدد الياضمة - 5
أن يعرف التمميذ المعنى البيولوجي لميضم في ضوء ما توصل إليو - 6

من معمومات 
فيم 

 
" امتصاص المغذيات" جدول يوضح مستوى الكفاءات لممورد الثاني : (05)جدول رقم

الكفاءات السموكية  الموضوعات
مستوى 
الكفاءة 

مصير 
الأغذية 
الميضومة 

تذكر أن يذكر الطالب مصير الكيموس الذي يتضمن المغذيات - 1
أن يقارن الطالب بين حجم الماء الذي يصب في الأنبوب اليضمي - 2

وحجم الماء الذي يغادر 
تطبيق 

أن يفسر الطالب اعتبار الحقن الدموي بمحمول مغذي حل طبي - 3
مناسب 

فيم 

أن يشرح الطالب عممية الامتصاص المعوي لنواتج ىضم الأغذية  - 4
المتناولة 

فيم 

مميزات 
مقر 

امتصاص 
المغذيات 

تذكر أن يذكر الطالب مكونات الزغابة المعوية - 1
تطبيق أن يحدد الطالب اتجاه امتصاص المغذيات - 2
أن يذكر الطالب خصائص المعي الدقيق التي ليا القدرة عمى - 3

امتصاص المغذيات 
تذكر 

أن يقدم الطالب أمثمة لسطوح التبادل بين الوسط الخارجي والوسط  – 4
الداخمي لمعضوية 

فيم 

أن يستنتج الطالب تعريفا لعممية الامتصاص المعوي وفقا - 5
لمعموماتو المستخمصة 

تحميل 
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:  الاختبارفقراتوصياغة جدول المواصفات  بناء :الخطوة الرابعة
 خلال من دقيقا إجرائيا تعريفا تعريفو يتطمب سموكي ىدف كل أن 1990) علام،(   يرى
 الجوانب جميع تشمل ،بحيث ببنائيا أعتني التي الاختبارية المفردات من متكاممة مجموعة
 المحددة السموكية الأىداف من ىدف كل أن حيث ،)السموكي اليدف( بالمتغير المتعمقة
التي  المفردات بمجموعة الخطي الميزان من فترة عمى يمثل المختارة الدراسية لمموارد

 (.133 : 2014،السيد)."تقيسو 
 من التي الأفكار كافة وجمع دقيقة دراسة سموكي ىدف كل بدراسة الباحث قام فقد    وعميو
 من بكم مربوط الإختبارية المفردات عدد فإن وعميو تقيسو، التي المفردات بناء يمكن خلاليا
 .وصعوبتو أىميتو ، ودرجة سموكي ىدف لكل الأفكار

    ثم اعتمد الباحث في بناء المفردات الإختبارية عمى إعداد جدول المواصفات الذي من 
 خلالو يتم بناء فقرات الاختبار وفق مستوى الكفاءات التعميمية والوزن النسبي ليا بالإضافة

لتحديد  إلى الوزن النسبي لمموضوعات وعدد الحصص اللازمة لتدريس الموضوعات  وذلك 
. عدد الأسئمة ودرجتيا لكل موضوع ولكل مستوى من مستويات الكفاءات

:    وتمثل إعداد جدول المواصفات الذي قام بو الباحث من خلال الخطوات التالية
 .تحديد عناصر المحتوى الذي سيجرى قياسو/ أ
 . (الأىداف السموكية  )تحديد الأىداف التعميمية لممورد الدراسي / ب
(  1) رقم المعادلةتحديد الوزن النسبي للأىداف السموكية بمستوياتيا المختمفة من خلال /  ج

.  من الإطار النظريالثالثفي الفصل 
تحديد عدد الحصص اللازمة لتدريس كل موضوع رئيسي من الموردين وذلك من خلال  /  د

تحديد وزارة التربية الوطنية لعدد الحصص لكل موضوع من منياج العموم الطبيعية 
. الحصص لكل موضوع

في   (2)تحديد الوزن النسبي لموضوعات الموردين الدراسيتين من خلال المعادلة رقم / ه
.  من الإطار النظريالثالثالفصل 
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. تحديد العدد الكمي لأسئمة الاختبار/ و
حساب عدد الأسئمة في كل موضوع لكل مستوى من الأىداف، من خلال المعادلة رقم / ز
 من الإطار النظري الثالثفي الفصل   ( 3)
تحديد درجة أسئمة كل موضوع في كل مستوى من مستويات الأىداف من خلال المعادلة / ك

 من الإطار النظري الثالثفي الفصل  (4) رقم 
: وتوصل الباحث إلى جدول المواصفات التالي

يوضح جدول المواصفات لمموردين الأول والثاني لاختبار مادة العموم الطبيعية: (06)جدول رقم
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الموضوعات 
الأسئمة 
والدرجات 

الأهداف السموكية 
مجموع 
الأسئمة 

مجموع 
الدرجات 

الأوزان النسبية 
لمموضوعات  تذكر 

9 
فهم 
8 

تطبيق 
5 

تحميل 
2 

تحولات الأغذية عمى مستوى الفم 
 1 2 2 3الأسئمة 

8 6 28.58 %
 0.5 1.25 2 2.25الدرجة 

تحولات الأغذية في مستويات أخرى من الأنبوب اليضمي 
 0 1 1 1الأسئمة 

3 3 14.28 %
 0 1 1 1الدرجة 

المعنى البيولوجي لميضم 
 0 1 1 1الأسئمة 

3 3 14.28 %
 0 1 1 1الدرجة 

مصير الأغذية الميضومة 
 1 2 2 3الأسئمة 

8 6 28.58 %
 0.5 1.25 2 2.25الدرجة 

مميزات مقر امتصاص المغذيات 
 0 1 1 1الأسئمة 

3 3 14.28 %
 0 1 1 1الدرجة 

   25 2 7 7 9مجموع الأسئمة 
  20  1 5 7 7مجموع الدرجات 

% 100  % 8.33% 20.83% 33.33% 37.5الأوزان النسبية للأىداف 
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 متعدد من الاختيار فقرات عمى التحصيمي الاختبار ىذا فقرات بناء في الباحث    كما اعتمد
 متعدد من الاختيار فقرات من فقرة كل واشتممت الذكر، السالفة السموكية الأىداف لقياس
 .صحيحة فقط إحداىا بدائل خمسة عمى

   ليقوم الباحث بكتابة وصياغة فقرات الاختبار التحصيمي في مادة العموم الطبيعية لتلاميذ 
    والمورد الثاني (تحولات الأغذية خلال اليضم  ) السنة الرابعة متوسط في المورد الأول 

في  الفقرات عدد بمغ من الميدان الأول التغذية عند الإنسان، حيث (امتصاص المغذيات  )
. فقرة (25)الأولية صورتو 

، وقد  الخبراء لمتحكيم عمى عرضيا قصد الفقرات لتقييم استمارة بإعداد الباحث قام    وبعدىا
 : وىي أربعة أسئمة عمى الإجابة المحكمين من طمب ، وقد محكمين 8 المحكمين عدد بمغ 

  .عنصر لكل المستيدفة الكفاءة تقيس الإختبارية المفردات ىل 1-
  .وسميمة واضحة الإختبارية المفردات ىل-  2
  .المفردات من النوع ىذا شروط وتحقق مناسبة الاختيارات ىل-  3
 .حذفيا ويجب مكررة الفقرة ىل-  4

    حيث تم أخذ رأي المحكمين و وجيات نظرىم وذلك من خلال حذف فقرتين متشابيتين
تقيسان نفس اليدف السموكي، كذلك أجريت بعض التعديلات عمى صياغة بعض الفقرات 

.  فقرة(23)وبعض البدائل لأن صياغتيا غير سميمة، ليصبح عدد فقرات الاختبار 
 :تجريب المفردات: الخطوة الخامسة

بينت نتائج الدراسة الاستطلاعية إلى وضوح تعميمات الاختبار، وتم تحديد الزمن اللازم 
للإجابة عمى الاختبار حيث تم بحساب متوسط الزمن بين تسميم أول ورقة إجابة وبين تسميم 

: وذلك عن طريق المعادلة التالية ( دقيقة50) أخر ورقة وقدر 
زمن أبطأ طالب +                         زمن أسرع طالب 

=                                                     زمن الاختبار 
                                    2    
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:    وتم إجراء التحميل الأولي لمفردات الاختبار عن طريق
 وىي نسبة عدد الطلاب الذين  :حساب معامل صعوبة كل مفردة من مفردات الاختبار- 

: أجابوا عمى المفردة إجابة خاطئة من خلال المعادلة التالية
                          عدد الذين أجابوا إجابة خاطئة عمى الفقرة 

 x 100=                                                          معامل الصعوبة 
                                 عدد أفراد العينة الكمية 

 عمى يدل مؤشر وىو الطلاب بين الفردية الفروق إظيار   وىو:حساب معامل التمييز- 
 . الكفاءات مستوى بين الفردية الفروق عمى في الوقوف الاختباري السؤال قدرة

 عدد ولزيادة الاختبار لتمييز والصعوبة السيولة حيث من الأسئمة مستويات تنويع    ويمكن
 التخمين وعامل الغش من التقميل إلى بالإضافة الدراسية، المادة محتوى وتغطية الأسئمة
 .يستحقونيا لا درجات عمى الطلاب حصول لمنع

: ويمكن حساب معامل تمييز كل مفردة من مفردات من خلال المعادلة التالية
 الصحيحة في المجموعة الدنيا الإجاباتعدد -  الصحيحة في المجموعة العميا الإجاباتعدد               
 x 1               =                                                                               معامل التمييز 

  المجموعتينإحدى عدد الطلاب في                                             

( 206 ص،2007النور،  )
 نسبة أما ،% 80و  % 20 بين تتراوح تربويا المقبولة الصعوبة نسبة أن ىنا الإشارة وتجدر
 .مقبول تمييز معامل فيو 25% مستوى فوق تكون عندما التمييز معامل

 (117، ص2015طبشي،  )
والجدول التالي يوضح معاملات الصعوبة و ومعاملات التمييز لفقرات الاختبار التحصيمي 

:  لمعينة الاستطلاعية
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 . الاستطلاعيةفقرات أداة الدراسةيوضح معاملات صعوبة و تمييز  (07)جدول رقم 
معامل التمييز معامل الصعوبة رقم الفقرة معامل التمييز معامل الصعوبة رقم الفقرة 

01 0.42 0.19 14 0.41 0.25 
02 0.74 0.33 15 0.62 0.05 
03 0.35 0.45 16 0.61 0.42 
04 0.40 0.44 17 0.80 0.32 
05 0.13 0.38 18 0.54 0.48 
06 0.36 0.44 19 0.48 0.32 
07 0.78 0.29 20 0.71 0.39 
08 0.70 0.38 21 0.69 0.40 
09 0.74 0.26 22 0.68 0.39 
10 0.50 0.47 23 0.47 0.55 
11 0.68 0.55    
12 0.79 0.39    
13 0.48 0.27    

اعتمد الباحث عمى المعايير التالية لمحكم عمى ولتحديد ملائمة الفقرة من حيث صعوبتيا 
: فقرات الاختبار

 .يعد مقبولا  (% 80و % 20)أي معامل صعوبة يتراوح بين - 
%(.  80) وأكبر من  (%20 )حذف المفردات التي يكون معامل سيولتيا أقل من - 

 (165: 2002الصراف،  )
 :ولتحديد قدرة الفقرة عمى التمييز اتبع الباحث الحدود التالية

 .إذا كان معامل تمييز الفقرة صفرا أو سالبا فإنو ينبغي استبعاد ىذه الفقرة - 
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 .فيو تمييز ضعيف ينصح بحذف الفقرة  (0.19 – 0 )إذا تراوح معامل تمييز الفقرة بين - 
 .فيو تمييز مقبول وينصح بتعديل الفقرة ( 0.39 – 0.20)إذا تراوح بين - 
 (285: 2010عودة، .) فيو تمييز جيد (0.39)إذا كان أعمى من - 
%(. 0.30)حذف المفردات التي يكون معامل تمييزىا أقل من - 

، كما (0.13)حيث كان معامل صعوبتيا  (5)   ووفق النتائج السابقة تم حذف الفقرة رقم 
 و  (0.19)حيث كان معامل تمييزىما عمى التوالي  (15)و  (01)تم حذف الفقرتين 

  ( 19 ، 17 ، 14 ، 11 ، 09 ، 07) ، كما تم تعديل صياغة الفقرات (0.05)
، والجدول التالي يبين توزيع فقرات الاختبار  (سؤالا  ) فقرة 20   ليستقر الاختبار عمى 

  (تحولات الأغذية خلال اليضم  )التحصيمي حسب الموضوعات الرئيسية لممورد الأول 
. (امتصاص المغذيات  )والمورد الثاني 
يبين الصورة النهائية لتوزيع فقرات الاختبار التحصيمي عمى المواضيع  (08)جدول رقم 

الرئيسية وأهميتها النسبية بالنسبة للاختبار ككل 

أرقام الفقرات الموضوعات الرئيسية المورد 
عدد 

الفقرات 
الأهمية 
النسبية 

تحولات الأغذية 
خلال اليضم 

تحولات الأغذية خلال اليضم 
1-2-4-5-8-

9-10 
7 28.58 %

تحولات الأغذية في مستويات 
أخرى من الأنبوب اليضمي 

3-6 2 14.28 %

% 14.28 2 11-7المعنى البيولوجي لميضم 

امتصاص المغذيات 
مصير الأغذية الميضومة 

13-14-16-
17-18-19-20 

7 28.58 %

مميزات مقر امتصاص 
المغذيات 

12-15 2 14.28 %

% 100 20  05المجموع 
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: الخصائص السيكومترية لأداة الدراسة الاستطلاعية  2-3
: صدق أداة الدراسة الاستطلاعية  2-3-1

   ىناك العديد من المفاىيم الأساسية التي تتعمق بصدق أداة القياس، بمعنى انو لا يكون 
:  الاختبار صادقا إلا إذا توافرت ما يمي

أن يكون الاختبار قادرا عمى قياس ما وضع لقياسو، بمعنى أن يكون الاختبار ذا صمة - 
 وثيقة بالقدرة التي يقيسيا، فالاختبار الذي صمم من أجل قياس قدرة ما يجب أن يكون

.  واضحا أنو يقيس ىذه القدرة، وذلك عن طريق مدى صمتو بمكونات ىذه القدرة وعناصرىا
 أن يكون الاختبار قادرا عمى قياس ما وضع لقياسو فقط، بمعنى أن يكون الاختبار قادرا- 

. عمى أن يميز بين القدرة التي يقيسيا والقدرات الأخرى التي تحتمل أن تتداخل معيا
أن يكون الاختبار قادرا عمى التمييز بين طرفي القدرة التي يقيسيا، بمعنى أن يميز بين - 

الأداء القوي والأداء المتوسط والأداء الضعيف، فإذا كانت درجات الاختبار جميعيا تتقارب، 
 دل ذلك عمى صدق ضعيف للاختبار، لأنو في حقيقة الأمر لم يقم بالميمة في عممية

. القياس وىي إظيار الفروق الفردية بين أفراد العينة
   و لمتحقق من أداة الدراسة الحالية لقياس ما وضعت لقياسو، تم الاعتماد عمى صدق 

.  المحتوى وصدق التجانس الداخمي لتقدير صدق الأداة
:  صدق المحتوى2-3-1-1

. يقيسيا التي الجوانب أو لممواقف الاختبار فقرات تمثيل مدى عن يعبر    والذي
  (145: 2003مقدم،) 

 عمى اعتمدت والتي الاختبار لبناء الذكر السالفة الخطوات خلال من منو التأكد تم    وقد
 للأىداف السموكية الاختبارية الفقرات وملائمة الرئيسي لميدف السموكية الأىداف ملائمة
: المحكمين حول  آراء خلال من وذلك
  .عنصر لكل المستيدفة الكفاءة تقيس الإختبارية المفردات ىل 1-
  .وسميمة واضحة الإختبارية المفردات ىل-  2
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  .المفردات من النوع ىذا شروط وتحقق مناسبة الاختيارات ىل-  3
 .حذفيا ويجب مكررة الفقرة ىل-  4

الاعتبار  بعين الدراسة صاحب أخذىا والتي المقترحات بعض إلى المحكمون أشار    وقد
 .بالتعديلات اللازمة وقام 
:  صدق التجانس الداخمي2-3-1-2

   من المفيد في بناء الاختبارات التحصيمية التحقق من صدقيا البنائي، ومن بين الطرق  
( Internal consistency)المستخدمة في ىذا النوع من الصدق صدق التجانس الداخمي 

صدق المفردات يقاس بحساب  : " لاختبار مدى تماسك مفرداتو، ويرى فؤاد البيي السيد أن 
ويعين الميزان الداخمي  – تحسب علاقة البند بالدرجة الكمية – معاملات ارتباطيا بالميزان 
. 1بالدرجة الكمية عمى المقياس 

. الجيدويعتقد فان دالين أن طريقة التجانس الداخمي كافية بالنسبة لممقياس 
   وتم حساب التجانس الداخمي بين فقرات الاختبار التحصيمي باستخدام معامل الارتباط 

بين درجة الفقرة الواحدة والدرجة الكمية للاختبار التحصيمي عمى أفراد عينة الدراسة 
الاستطلاعية، وكذا معاملات الارتباط بين درجة الفقرة الواحدة و الدرجة الكمية لمموضوع 

التي تنتمي إليو الفقرة من ناحية أخرى، كما تم حساب معاملات الارتباط بين كل 
. الموضوعات لممورد الأول و المورد الثاني
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يوضح معامل الارتباط بين درجة كل فقرة من فقرات الاختبار التحصيمي  (09)جدول رقم 
والدرجة الكمية للاختبار 

معامل الارتباط رقم الفقرة معامل الارتباط رقم الفقرة 
01 0.65 11 0.77 
02 0.79 12 0.77 
03 0.71 13 0.72 
04 0.71 14 0.77 
05 0.55 15 0.76 
06 0.67 16 0.72 
07 0.62 17 0.78 
08 0.63 18 0.75 
09 0.55 19 0.80 
10 0.53 20 0.76 

وىذا يشير إلى أن فقرات الاختبار  ( 0.80 إلى 0.53 )تراوحت معاملات الارتباط ما بين 
. التحصيمي متماسكة وتدل عمى التجانس الداخمي للاختبار
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يبين معاملات الارتباط بين كل فقرة والدرجة لمكمية لمموضوع الذي تنتمي  (10)جدول رقم
. إليه الفقرة

تحولات الأغذية 
عمى مستوى الفم 

تحولات الأغذية 
في مستويات 
أخرى من 

الأنبوب الهضمي 

المعنى البيولوجي 
لمهضم 

مصير الأغذية 
المهضومة 

مميزات مقر 
امتصاص 
المغذيات 

رقم 
الفقرة 

معامل 
الارتباط 

رقم 
الفقرة 

معامل 
الارتباط 

رقم 
الفقرة 

معامل 
الارتباط 

رقم 
الفقرة 

معامل 
الارتباط 

رقم 
الفقرة 

معامل 
الارتباط 

01 0.59** 03 0.56** 07 0.63** 13 0.58** 12 0.82** 
02 0.60** 06 0.79** 11 0.72** 14 0.69** 15 0.54** 
04 0.74**     16 0.85**   
05 0.59**     17 0.78**   
08 0.88**     18 0.68**   
09 0.60**     19 0.59**   
10 0.62**     20 0.52**   

يتضح من خلال الجدول السابق أن جميع معاملات الارتباط مرتفعة، فبالنسبة لممورد الأول 
من خلال مواضيعو الثلاثة، فنجد أن معاملات الارتباط " تحولات الأغذية خلال اليضم " 

فيما يتعمق بموضوع تحولات الأغذية عمى مستوى  (0.88 )  إلى(0.59) تراوحت ما بين 
الفم، أما معاملات الارتباط المتعمقة بموضوع تحولات الأغذية في مستويات أخرى من 

، وكذلك ما بين (0.79 )إلى( 0.56)الأنبوب اليضمي فقد تراوحت معاملات الارتباط من 
. بالنسبة لموضوع المعنى البيولوجي لميضم (0.72 )إلى( 0.63)

"  امتصاص المغذيات "    كذلك نفس معاملات الارتباط مرتفعة والمتعمقة بالمورد الثاني 
بالنسبة لموضوع مصير الأغذية   (0.85 )إلى( 0.52)حيث نجد أنيا تراوحت ما بين 
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بالنسبة لمميزات مقر امتصاص المغذيات،  (0.82 )إلى( 0.54)الميضومة، و ما بين 
وىذا يعني أن فقرات الاختبار التحصيمي   (0.01)وىذه القيم جميعيا دالة عند مستوى دلالة 

. متماسكة وتنتمي كل فقرة إلى الموضوع الذي يتضمنيا
يبين مصفوفة الارتباط بين مواضيع المورد الأول و المورد الثاني  (11)جدول رقم 

المواضيع 
تحولات 

الأغذية عمى 
مستوى الفم 

تحولات الأغذية 
في مستويات 

أخرى من الأنبوب 
الهضمي 

المعنى 
البيولوجي 
لمهضم 

مصير 
الأغذية 

المهضومة 

مميزات 
مقر 

امتصاص 
المغذيات 

تحولات الأغذية 
عمى مستوى الفم 

/ 0.65 0.57 0.67 0.65 

تحولات الأغذية 
في مستويات 
أخرى من 

الأنبوب اليضمي 

0.65 / 0.88 0.73 0.57 

المعنى البيولوجي 
لميضم 

0.57 0.88 / 0.77 0.67 

مصير الأغذية 
الميضومة 

0.67 0.73 0.77 / 0.64 

مميزات مقر 
امتصاص 
المغذيات 

0.65 0.57 0.67 0.64 / 

ومن مصفوفة معاملات الارتباط السابقة، يتضح أن قيمة معامل الارتباط بين كل موضوع  
 ، وىذا يعني موضوعات الاختبار التحصيمي متسقة مع(0.88 )إلى( 0.52)تتراوح ما بين 
. بعضيا البعض
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الاختبار التحصيمي في  :     من خلال ما سبق عرضو بالنسبة لصدق الأداة يمكن القول أن
.  مادة العموم الطبيعية صادق و أنو يقيس ما وضع لقياسو

:  ثبات أداة الدراسة الاستطلاعية2-3-2
تم حساب معامل ثبات الاختبار التحصيمي عمى عينة استطلاعية والتي بمغ عددىا     
 ، وقد جاءت Kuder- Richardson  كيودر ريتشاردسونبواسطة معامل  ( تمميذا 60) 

: النتائج موضحة في الجدول التالي
يبين معامل ثبات المستويات المعرفية للاختبار التحصيمي لمعينة الاستطلاعية  (12)جدول رقم 

   كيودر ريتشاردسونقيمة عدد الفقرات المستويات المعرفية 
 0.75 8التذكر 
 0.73 5الفيم 
 0.70 5التطبيق 
 0.78 2التحميل 

 0.87 20الدرجة الكمية للاختبار 
  (0.78 ، 0.70 ، 0.73 ، 0.75)بين الجدول السابق أن قيمة معامل ألفا كرونباخ بمغت 

لكل من المستويات الأربعة عمى التوالي، وىي قيم ثبات معظميا مقبولة، بينما بمغت قيمة  
وىي عالية، مما يشير إلى أن الاختبار   (0.87)معامل الثبات لمدرجة الكمية للاختبار 

.  التحصيمي يتمتع بدرجة عالية من الثبات
   في ضوء الدراسة الاستطلاعية خمص الباحث إلى  الشكل النيائي للاختبار التحصيمي 

مادة العموم الطبيعية ليتم التأكد من الخصائص السيكومترية لفقراتو وللاختبار ككل   في
.  سؤالا موزعا حسب الموضوعات وحسب المستويات المعرفية(20)ليتكون من

:  الأساسية عينة البحث  -3
   انطلاقا من عنوان الدراسة فإن مجتمع الدراسة تكون من تلاميذ وتمميذات السنة الرابعة 

 إلىتمميذ وتمميذة ، والذي ينقسم  (5502) متوسط بمدينة الجمفة والبالغ عددىم 
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 والموزعين 2020/2021 تمميذة والمسجمين خلال السنة الدراسية(2914)تمميذ و (2588 )
 و ذلك حسب أخر إحصائية  فقط دون بمدياتيا موجودة بمدينة الجمفةمتوسطة (40)عمى 

والجدول التالي يبين توزيع أفراد المجتمع الأصمي لمدراسة ، من مديرية التربية لولاية الجمفة
: حسب الجنس

يوضح المجتمع الأصمي لمدراسة حسب الجنس  : (13)جدول رقم 
السنة 
الرابعة 
 متوسط

 

 المجموع إناث ذكور
 النسبة العدد النسبة العدد النسبة العدد

2588 47.04% 2914 52.96% 5502 100% 

: طريقة اختيار عينة البحث 3-1
  ببمدية الجمفة المتواجدة المتوسطات من عشوائية بطريقة البحث عينة اختيار تم    لقد
وذلك بطريقة عشوائية منتظمة من مقاطعات مدينة الجمفة، حيث رأينا أن ىذه   الجمفة، ولاية

الطريقة الأنسب التي تمكننا من تمثيل المجتمع الأصمي تمثيلا صادقا، لذلك تم سحب عينة 
:  الدراسة وفقا لمخطوات التالية

التعرف عمى حجم مجتمع الدراسة في مدينة الجمفة، وذلك عن طريق إحصائيات مقدمة - 
.  من مديرية التربية بولاية الجمفة

اختيار المتوسطات التي سيطبق فييا الاختبار عن طريق إجراء قرعة بواسطة سحب  - 
 أسماء المتوسطات عن طريق القرعة، بعد كتابة أسمائيا في قصاصات ثم سحب عدد من 

المتوسطات  عدد  القصاصات بطريقة عشوائية لتمثل ىذه المؤسسات عينة الدراسة، وقدر
أن  إلى الإشارة ، وتجدرمتوسطة بمدينة الجمفة (40) من أصل  متوسطاتبسبعة المختارة 

 .مختارة ة متوسطبكل متوسط الرابعة السنة أقسام ي قسمين منف تطبيقيا تم الدراسة
  الجمفةبمدينة  متوسط الرابعة السنة وتمميذات تلاميذ عمى الدراسة ىذه أجريت فقد    وعميو
و بوبكراوي المختار و متوسطة الأمير خالد و متوسطة  الأمير عبد القادر متوسطة بكل من
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رقيق أحمد و متوسطة حاشي بمقاسم ومتوسطة مقواس بمقاسم، و متوسطة حمو متوسطة 
 .محمد
 الرابعة بالسنة المسجمين التلاميذ قسمين فقط من  تضمنت الحالية الدراسة عينة    فإن
 . 2020/2021 الدراسية السنة خلال المسجمين التعميمية المؤسسات ليذه متوسط
 :التالي الجدول موضح في ىو كما المختارة المؤسسات عمى موزعة وىي

يوضح خصائص أفراد عينة الدراسة : (14)جدول رقم 

المؤسسة التعميمية 
المجموع إناث ذكور 

النسبة العدد النسبة العدد النسبة العدد 
%14.81 80 %56.25 45 %43.75 35 الأمير عبد القادر  

%14.26 77 %54.55 42 %45.45 35 الأمير خالد  

%15.92 86 %56.98 49 %43.02 37 بوبكراوي المختار  

%15.92 86 %53.49 46 %46.51 40 رقيق أحمد  

%12.96 70 %55.71 39 %44.29 31 حاشي بمقاسم  

%13.15 71 %53.52 38 %46.48 33 مقواس بمقاسم  

%12.96 70 %51.43 36 %48.57 34 حمو محمد  

 %100 540 %54.63 295 %45.37 245 المجموع
 بمغ بينما، %45.37 بنسبة ذكور 245 منيم وتمميذة تمميذ 540 الدراسة عينة حجم  بمغ
 %.54.63 بنسبة 295 الإناث عدد
 :البحثمبررات اختيار عينة  2- 3

 :وىي التالية، المبررات مراعاة تم الحالية الدراسة عينة اختيار عند
 .فييا الباحث سكن لعامل راجع الحالية لمدراسة جغرافية كمنطقة الجمفة مدينة اختيار تم- 
 ىي الرابعة السنة أن اعتبار إلى فيعود غيرىا، دون متوسط الرابعة سنوات اختيار سبب- 
 مرحمة إلى المتوسط مرحمة من الانتقال عتبة عمى فيم المتوسط، التعميم طور في سنة آخر
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 أو الجامعة، إلى الأكاديمي المسار إكمال في سواء واسعة آفاق ليم ستفتح والتي الثانوي
 مستعدين يكونوا فيم وبالتالي جيدة ميني تكوين عروض من والاستفادة الميني المسار حتى
. السنة أول من للامتحان غيرىم من أكثر
 :أداة البحث الأساسية- 4
  الأساسية حيثالبحث أداة إلىالدراسة الاستطلاعية نتائج خمص الباحث من خلال    

سؤالا موزعا عمى الموضوعات والمستويات المعرفية،  (20)يتكون الاختبار التحصيمي من 
:  تكوين  ثلاثة نماذج للاختبار نفسو، عمى النحو التاليوليتم بعدىا

. يحتوي كل فقرة من فقراتو عمى خمسة بدائل: النموذج الأول
يحتوي كل فقرة من فقراتو عمى أربعة بدائل، وذلك بحذف أحد المموىات  : النموذج الثاني

. عشوائيا من كل فقرة من فقرات النموذج الأول
يحتوى كل فقرة من فقراتو عمى ثلاثة بدائل، وذلك بحذف أحد المموىات  : النموذج الثالث

 .عشوائيا  من كل فقرة من فقرات النموذج الثاني
:  الأساسيةالدراسةإجراءات - 5

:  في النقاط التاليةالبحثيمكن تمخيص أىم خطوات 
بزيارة المتوسطات  والحصول عمى   الترخيص لأخذ الجمفة بولاية التربية لمديرية الذىاب- 1

الإحصائيات الخاصة بالمتوسطات وعدد التلاميذ المتمدرسين بالسنة الرابعة متوسط خلال 
 .2020/2021 السنة الدراسية 

زيارة المتوسطات المقرر تطبيق فييا أداة الدراسة، بالتنسيق مع مدراء المتوسطات - 2
 و أساتذة مادة العموم الطبيعية لمسنة الرابعة متوسط حول كيفية الإجراءات لتنفيذ الدراسة، 
وتحديد موعد تطبيق الدراسة، مع ملاحظة انو لضمان جدية إجابة الطمبة في العينتين  

  40 متوسطات من أصل 7الاستطلاعية والأساسية عمى أسئمة الاختبار، حيث تم اختيار 
. متوسطة موجودة بالمدينة



الفصل الرابع                                                               الإجراءات الميدانية للبحث  
 

131 
 

تجييز و طباعة أوراق الاختبار التحصيمي و وضعيا في أظرفة تحمل اسم كل - 3
.  متوسطة

تم الشروع في الدراسة الأساسية من خلال زيارة المتوسطات في موعدىا المحدد مسبقا  - 4
ثم توزيع استمارات الاختبار عمى العينة الأصمية، و تحت أشراف و مراقبة الأستاذ حيث تم  
تطبيق النماذج الثلاثة للاختبار بشكل عشوائي عمى تلاميذ السنة الرابعة متوسط في مدارس  
العينة، حيث يقسم كل قسم من أقسام السنة الرابعة متوسط إلى ثلاثة مجموعات عشوائيا،  
وطبق كل نموذج من النماذج الثلاثة عشوائيا عمى الثلاثة مجموعات بشكل جماعي داخل 

: والجدول التالي يوضح ذلك كل قسم،
يوضح توزيع عينة الدراسة ونماذج الاختبار الثلاثة عمى التلاميذ  : (15)جدول رقم 

 اسم المتوسطة
 5نموذج 
بدائل 

 4نموذج 
 بدائل 

 3نموذج 
 بدائل 

عدد 
الأقسام 

عدد 
التلاميذ 

 80 2 29 25 26 الأمير عبد القادر
 77 2 25 26 26 الأمير خالد

 86 2 31 28 27 بوبكراوي المختار
 86 2 29 29 28 رقيق أحمد

 70 2 23 23 24 حاشي بمقاسم
 71 2 23 25 23 مقواس بمقاسم
 70 2 23 24 23 حمو محمد
 540 ـــــــــــ 183 180 177 المجموع

وتم توزيع استمارات الاختبار في الفترة الصباحية واستلاميا في الفترة المسائية، ليتم 
  :بسبب الباقية الاستمارات وألغيت استمارة،) 540 (أصل من استمارة (520)استرجاع    

  .الأسئمة كل عن الإجابات اكتمال عدم- 
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 السؤال في بدائل ثلاثة إلى بديمين عن الإجابة خلال من الإجابات، بعض جدية عدم- 
  .الواحد
.  الشخصية بالبيانات الخاصة الخانات ملء عدم- 
اختبار الفصل الفروض و استلام سجل كشف الطلاب وبياناتيم مع كشف درجاتيم في - 5

. العموم الطبيعية  الأول في مادة
دخاليا في برنامج الحزمة  - 6 تم تصحيح أوراق الإجابة لمطلاب وتسجيل درجاتيم وا 

 . SPSSالإحصائية لمعموم الاجتماعية 
: الأساليب الإحصائية المستعممة- 6

 الاختبار التحصيمي تطبيق بعد عمييا حصمنا التي لمبيانات الإحصائي التحميل    لضمان
وتحميل نتائج الدراسة في  الأفراد استجابات و ترميز الباحث بتفريع قام العينة أفراد عمى

الاجتماعية  لمعموم الإحصائية الحزمة برنامج ضوء تساؤلات  وفرضيات البحث عن طريق
 SPSS  و الذي قام بتطبيق الأساليب الإحصائية التالية25 النسخة ،  : 

. التكرارات والنسب المئوية لوصف عينة الدراسة - 1
حساب معامل الصعوبة لكل فقرة وذلك بإيجاد نسبة من أجابوا إجابة خاطئة عمى الفقرة  - 2

.     إلى من حاولوا الإجابة عمييا
حساب معامل التمييز لكل فقرة من فقرات النماذج الثلاثة للاختبار وذلك بإيجاد معامل -  3

 الارتباط بين درجات الطمبة عمى ىذه الفقرة و درجاتيم عمى الاختبار الكمي، وذلك باستخدام 
.   معامل الارتباط الثنائي الأصيل

  لتقدير ثبات الاختبار كيودر ريتشاردسونحساب معامل ثبات الاتساق الداخمي - 4
. التحصيمي

معامل الارتباط بيرسون بين درجات التلاميذ عل  )التلازمي  الصدق معاملات حساب- 5
 كل نموذج من النماذج الثلاثة للاختبار ودرجاتيم في الفروض من الفصل الأول

(2020/2021.) 
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معامل الارتباط بيرسون بين درجات التلاميذ عل كل  )التنبؤي  الصدق معاملات حساب- 6
 (.2020/2021نموذج من النماذج الثلاثة للاختبار ودرجاتيم في اختبار الفصل الأول 

 لكشف عن الفروق بين متوسطات  ) (ANOVAاستخدام تحميل التباين الأحادي - 7
 .معاملات الصعوبة والدرجات الزائية المقابمة لمعاملات التمييز بين النماذج الثلاثة

، وذلك لمكشف ( 1-عدد معاملات الثبات)استخدام كاي تربيع بدرجات حرية تساوي - 8
عن الاختلاف بين عدة معاملات ثبات الاتساق الداخمي، ومعرفة دلالة الفروق بين عدة 

.   معاملات ارتباط بيرسون أي بين معاملات الصدق التلازمي والصدق التنبؤي
 لإجراء المقارنات البعدية لمفروق بين متوسطات )  Touky)استخدام اختبار توكي - 9

 .درجات التلاميذ عمى النماذج الثلاثة في حالة تماثل تباين المجموعات
                                  

 
 
 
 
 
 

 
 



 
 
 الخامسالفصل 

تحليل ومناقشة عرض و 
النتائج 

 



الفصل الخامس                                                                 عرض ومناقشة النتائج  
 

135 
 

 :تمهيد
 مادة من نوع اختيار من متعدد في تحصيمي اختبار في والمتمثمة البحث أداة بناء    بعد

 المقدرةالبحث  عينة عمى تطبيقو وبعد متوسط الرابعة الموجو لتلاميذ السنة العموم الطبيعية و
التحميل  الخاصة بالدراسة، ثم إجراء البيانات قمنا باستخراج وتفريغ وتمميذة تمميذ (520) ب

الخصائص  ، وذلك لمكشف عن25 النسخة  spssبرنامج  عمى بالاعتماد الإحصائي
، وكذلك الخصائص (معامل الصعوبة ومعامل التمييز  )السيكومترية لفقرات نماذج الاختبار 
 . (معاملات الصدق ومعاملات الثبات  )السيكومترية لنماذج الاختبار ككل 
: حيث تتألف نماذج الاختبار كالآتي

وىو عبارة عن مجموعة من الفقرات ، ولكل فقرة خمسة بدائل، أحدىا فقط  :  النموذج الأول
صحيح، ويطمب من الطالب أن يختار الإجابة الصحيحة من بين الخمسة بدائل لكل فقرة 

. من فقرات الاختبار 
وىو عبارة عن مجموعة من فقرات النموذج الأول ، و يحتوي عمى أربعة :  النموذج الثاني

.  بدائل، وذلك بحذف أحد البدائل عشوائيا من النموذج الأول
وىو عبارة عن مجموعة من فقرات النموذج الثاني ، و يحتوي عمى ثلاثة :  النموذج الثالث

.  بدائل، وذلك بحذف أحد البدائل عشوائيا من النموذج الثاني
:    وفيما يمي عرض لنتائج الفرضيات التي توصل إلييا الباحث

خصائص توزيع عينة البحث لمنماذج الثلاثة للاختبار ثم دراسة  بدراسة قمنا البداية     في
 عرض خلال عمى النماذج الثلاثة للاختبار من العينة أفراد درجات توزيع خصائص
 ، تماثميا ومدى المجموعة خصائص عمى التعرف في تفيد المركزية والتي النزعة لمقاييس 

 والتي المركز حول الدرجات انتشار مدى تدلنا عمى والتي التشتت مقاييس كذلك عرض
 نمخصيا كذلك حساب معامل الالتواء والتفمطح لمكشف عن إعتدالية توزيع درجات الطلاب

: التالي الجدول في
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 الإحصاءات الوصفية لنماذج الاختبار الثلاثة: (16)جدول رقم

 التباين المدىالمنوال الوسيط المتوسط العدد النموذج 
الانحراف 
المعياري 

معامل 
 الالتواء

معامل 
 التفمطح

الثلاثة 
بدائل 

173 13.50 14 14 11 3.49 1.87 0.39 0.47 

الأربعة 
بدائل 

172 12.90 13 13 15 3.37 1.83 1.43 7.25 

 الخمسة
بدائل 

175 12.37 12 12 8 3.04 1.74 -0.02 0.07 

 

توزيع درجات أفراد عينة النموذج الثالث ذات الثلاثة بدائل(: 03)شكل رقم   
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توزيع درجات أفراد عينة النموذج الثاني ذات الأربعة بدائل (04)شكل رقم   
 

 
 

توزيع درجات أفراد عينة النموذج الأول ذات الخمسة بدائل (05)شكل رقم   
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 ثم ومن العينت أفزاد درجاث تىسيع خصائص على التعزف إلى الخطىة هذه    تهذف

أن أعمى قيمة لممتوسط الحسابي كانت لدرجات التلاميذ  (16) الجدول رقم وصفها،  فيبين
، وتميو بمغت قيمة المتوسط (13.50)في النموذج ذات الثلاثة بدائل حيث بمغت قيمتو 

، وبمغت في النموذج ذات الخمسة (12.90)الحسابي في النموذج ذات الأربعة بدائل
في النموذج ذات الثلاثة بدائل، و  (14)، كما بمغت أعمى قيمة لموسيط (12.37)بدائل

في النموذج ذات الخمسة بدائل،  (12)في النموذج ذات الأربعة بدائل، وبمغت  (13)
في  (13)في النموذج ذات الثلاثة بدائل، و (14)ويلاحظ أن قيمة المنوال تركزت عمى

في النموذج ذات الخمسة بدائل، كما يبين الجدول أن  (12)النموذج ذات الأربعة بدائل، و 
و يميو النموذج ذات الثلاثة بدائل بمدى  (15)النموذج ذات الأربعة يتمتع بمدى قدره

درجات الطلاب  توزيع إعتدالية دراسة ، وعند(8)، ويميو النموذج ذات الخمسة بدائل(11)قدره
إلى الجية  يميل معتدل توزيع في النموذج ذات الثلاثة بدائل لو في النماذج الثلاثة نجد

، وىي قيمة تقترب من الصفر،  (0.47) بقيمة التفمطح ، ويميل إلى(0.39)اليمنى بقيمة
كما نجد إعتدالية توزيع درجات الطلاب في النموذج ذات الأربعة بدائل حيث أن قيمة 

، وفي (7.25)و النموذج يميل إلى التفمطح بقيمة  (1.43)الالتواء إلى الجية اليمين 
 وبقيمة تفمطح (0.02)النموذج ذات الخمسة بدائل يميل التوزيع الطبيعي نحو اليسار بقيمة 

، وىذا ما توضحو ( 3+ و3- )بين  لتراوحيا ، وكل القيم لمنماذج الثلاثة مقبولة(0.07)
 . الأشكال الثلاثة لتوزيع درجات أفراد عينة الدراسة في كل نموذج للاختبار

وتحميل أشكال كل نموذج  (16)  مما خمص من قراءة النتائج الإحصائية في الجدول رقم
للاختبار، خمص الباحث إلى إعتدالية توزيع درجات الطلاب في كل نموذج من النماذج 

البارامترية عمى  الإحصائية التحميلات من العديد بإجراء لنا يسمح الثلاثة  للاختبار، ىذا ما
 .كل نموذج
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 :البحث نتائج مناقشةعرض و - 1 
:  الأولالسؤال نتائج مناقشة عرض و 1-1

هل توجد فروق دالة إحصائيا بين متوسطات قيم معاملات صعوبة فقرات اختبار -     
ذج الاختبار التحصيمي لمادة العموم الاختيار من متعدد تعزى لاختلاف عدد البدائل في نما
 الطبيعية ذات الثلاثة و الأربعة و الخمسة البدائل ؟ 

 حساب معاملات الصعوبة في كل نموذج من نماذجللإجابة عمى ىذا السؤال، تم    
 من بين الطلاب خاطئةالاختبار الثلاثة بإيجاد نسبة الطلاب الذين أجابوا عمى الفقرة إجابة 

 : ، والجدول التالي يوضح معاملات الصعوبةالذين أجابوا عن ىذه الفقرة
 .معاملات الصعوبة لنماذج الاختبار الثلاثة (17)جدول رقم 

رقم 
 الفقرة

 نموذج خمسة بدائل نموذج أربعة بدائل نموذج ثلاثة بدائل
 معامل الصعوبة معامل الصعوبة معامل الصعوبة

01 0,39 0,36 0,39 
02 0,35 0,39 0,39 
03 0,38 0,39 0,33 
04 0,62 0,51 0,54 
05 0,58 0,57 0,57 
06 0,44 0,45 0,40 
07 0,30 0,45 0,53 
08 0,57 0,77 0,77 
09 0,33 0,73 0,73 
10 0,62 0,78 0,87 
11 0,33 0,53 0,53 
12 0,33 0,44 0,44 
13 0,47 0,57 0,77 
14 0,54 0,55 0,59 
15 0,76 0,46 0,45 
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16 0,39 0,49 0,55 
17 0,73 0,83 0,82 
18 0,61 0,51 0,53 
19 0,63 0,73 0,73 
20 0,43 0,43 0,43 

 0.57 0.55 0.49 متوسط 
نلاحظ أن معاملات الصعوبة في النموذج ذات الثلاثة بدائل  (17)   من خلال الجدول 

، وبمغ متوسط معامل الصعوبة لكامل فقرات النموذج (0.76) و  (0.30 )تراوحت ما بين 
، وىي أقل قيمة، أما في النموذج ذات الأربعة بدائل فتراوحت معاملات الصعوبة (0.49) 

، وفي النموذج ذات الخمسة بدائل تراوحت (0.55)، وبمتوسط (0.83)و  (0.36 )مابين
، وىي (0.57)، وبمتوسط كامل فقرات النموذج (0.87)و  (0.33)معاملات الصعوبة بين 

 .الأعمى بين معاملات الصعوبة
، أي أنو كمما زادت عدد البدائل للاختبار زادت  مع عدد البدائلطردياوبالتالي تتناسب     

 . قيمة معامل الصعوبة وقمت قيمة معامل السيولة
    ويوضح الجدول الآتي توزيع مستويات الصعوبة لفقرات النماذج الثلاثة للاختبار

 .توزيع فقرات النماذج الثلاثة للاختبار من حيث مستوى الصعوبة (18)جدول رقم 

 النموذج
0-0.29 0.30-0.70 0.71-1 

 صعبة متوسطة سهمة
 النسبة عدد الفقرات النسبة عدد الفقرات النسبة عدد الفقرات

 %10 02 %90 18 %00 00 ثلاثة  بدائل
 %25 05 %75 15 %00 00 أربعة بدائل
 %30 06 %70 14 %00 00 خمسة بدائل

:  يمكن ملاحظة ما يمي (18 )من خلال الجدول السابق رقم
من مجمل الفقرات النموذج ذي الثلاثة بدائل و % 10بمغت نسبة الفقرات الصعبة - 1

من مجمل فقرات النموذج ذي % 30بدائل و من مجمل فقرات النموذج ذي الأربعة % 25
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، و ىذا يعني أن الاختبار التحصيمي يصبح أكثر صعوبة كمما زاد عدد بدائلالخمسة 
 .البدائل

من مجمل فقرات النموذج ذي الثلاثة  % 90بمغت نسبة الفقرات المتوسطة الصعوبة - 2
من مجمل فقرات النموذج ذي  % 70ومن مجمل فقرات النموذج ذي الأربعة % 75بدائل و 
 .بدائلالخمسة 

 .اذج الثلاثة للاختبارمن مجمل فقرات النم% 00بمغت نسبة الفقرات السيمة  - 3
   ومعرفة مدى الاختلاف في متوسطات معاملات الصعوبة بينالسؤال   ولمتحقق من 

 النماذج المختمفة ذي الثلاثة والأربعة والخمسة بدائل تم استخدام تحميل التباين الأحادي
 ANOVA معاملات الصعوبة بين النماذج الثلاثة قيم    لمكشف عن الفروق في متوسطات

  . وذلك بعد التأكد من توفر شروط استخدام تحميل التباين الأحادي عمى البيانات
 .والجدول رقم يبين النتائج المتحصل عمييا

 لمفروق بين متوسطات قيم معاملات ANOVAنتائج اختبار تحميل التباين الأحادي  (19)جدول رقم 
 .الصعوبة تعزى لعدد البدائل في النماذج الثلاثة للاختبار

 Dfمجموع المربعات مصدر التباين 
متوسط 
المربعات 

" ف " قيمة 
المحسوبة 

Sig 

 0.04 12.46 235.80 2 651.60بين المجموعات 
   223.32 57 12729.40المجموعات  داخل 

    59 13381.00المجموع 

القيمة " ف " وىي أكبر من  (1.46)المحسوبة" ف " أن قيمة  (19)يبين الجدول رقم 
وىي دالة  (59 و 2)عند درجتي حرية " ف " المجدولة المأخوذة من جداول التوزيع 

إحصائيا، وبالتالي يمكن القول أن ىناك فروقا ذات دلالة إحصائية بين متوسطات قيم 
وقبل تحديد مصادر معاملات الصعوبة للاختبار التحصيمي تعزى لعدد بدائل النماذج الثلاثة،
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الاختبار الفروق باستخدام المقارنات البعدية، تم اختبار تجانس البيانات لتحديد نوع  
 :المناسب كما يوضح الجدول الآتي

 لمفروق بين متوسطات قيم معاملات Levene’s Statisticنتائج اختبار التجانس  (20)جدول رقم 
 .الصعوبة لنماذج الاختبار الثلاثة تعزى لعدد البدائل

 النموذج
عدد 
 الفقرات

المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

Levene’s 
Statistic Df1 Df2 Sig 

 14.26 49.00 20 ثلاثة بدائل

0.19 2 57 0.82 
 14.40 54.70 20 أربعة بدائل

 19.10 56.80 20 خمسة بدائل
 15.06 53.50 60 متوسط

أن المتوسط الحسابي لقيم معاملات الصعوبة  في النموذج خمسة بدائل  (20)يبين الجدول 
كان أعمى، ثم يميو النموذج ذات الأربعة بدائل، ثم يميو النموذج ذات الثلاثة بدائل، ويبين 

وىي غير دالة إحصائيا عند درجة  (0.19) تساوي Levene’s Statisticالجدول أن قيمة 
 .، وبالتالي يمكن القول أن المجموعات الثلاثة متجانسة2حرية 

لممقارنات   Tukeyتوكي ولتحديد اتجاىات الفروق الدالة إحصائيا تم استخدام طريقة    
يبين نتائج المقارنات الثنائية بين متوسطات معاملات الصعوبة  (21)البعدية، والجدول رقم 

: الثلاثة لمنماذج
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قيم بين متوسطات البعدية لمقارنات الثنائية ل  Tukeyتوكي اختبار نتائج   (21)رقم  جدول
  . تعزى لعدد البدائلمعاملات الصعوبة لمنماذج الثلاثة

عدد 
 عدد البدائل البدائل

الفروق في 
 المتوسطات

الخطأ 
 Sig المعياري

 %95مستوى الدلالة
 أعمى قيمة أدنى قيمة

ثلاثة 
 بدائل

 5.67 -11.70 0.03 4.72 -5.70* أربعة بدائل
 3.57 -19.17 0.04 4.72 -7.80* خمسة بدائل

أربعة 
 بدائل

 19.17 -5.67 0.03 4.72 5.70* ثلاثة بدائل
 9.27 -13.47 0.02 4.72 -2.10* خمسة بدائل

خمسة 
 بدائل

 19.17 -3.57 0.04 4.72 7.80* ثلاثة بدائل
 13.47 -9.27 0.02 4.72 2.10* أربعة بدائل

 0.05 عند مستوى دلالة إحصائيادالة  (*)
: أشارت النتائج إلى ما يمي (21)من خلال الجدول رقم 

وجود فروق دالة إحصائيا بين النموذج ذي الثلاثة بدائل والنموذج ذي الأربعة البدائل  - 1
وىي ذات  ( 0.03 ) بدائل، حيث بمغت قيمتياأربعةوكانت لصالح  النموذج الذي فقراتو 

(. 0.05) من لدلالة إحصائيا عند مستوى أق
وجود فروق دالة إحصائيا بين النموذج ذي الثلاثة بدائل والنموذج ذي الخمسة البدائل  - 2

وىي  ( 0.04 ) بدائل، حيث بمغت قيمتياخمسة بدائلوكانت لصالح  النموذج الذي فقراتو 
(. 0.05)ذات دلالة إحصائيا عند مستوى أقل من 

وجود فروق دالة إحصائيا بين النموذج ذي الأربعة بدائل والنموذج ذي الخمسة البدائل  - 3
وىي ذات   ( 0.02 ) بدائل، حيث بمغت قيمتياخمسةوكانت لصالح  النموذج الذي فقراتو 
(. 0.05)دلالة إحصائيا عند مستوى أقل من 

 الأول تم رفض الفرضية الصفرية، بمعنى انو توجد لمسؤالواعتمادا عمى النتيجة السابقة    
 فروق ذات دلالة إحصائية بين النموذج ذي الثلاثة بدائل والنموذج ذي الأربعة بدائل لصالح

 بدائل، و توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين النموذج ذي الثلاثة بدائل الأربعةالنموذج ذي 
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 بدائل، و توجد فروق ذات دلالة الخمسةوالنموذج ذي الخمسة  بدائل لصالح النموذج ذي 
إحصائية بين النموذج ذي الأربعة بدائل والنموذج ذي الخمسة بدائل لصالح النموذج ذي 

 .، وىذا يعني أن مستويات صعوبة فقرات الاختبار تزداد بزيادة عدد البدائل بدائلالخمسة
، ولمعرفة أي ( 0.50) ، أن أفضل قيمة لمعامل الصعوبة ىي (2008)   وقد ذكر علام 

لمعينة  (  T)، تم استخدام اختبار (0.50)نموذج كانت فقراتو أقرب إلى معامل الصعوبة 
، والجدول ( T) ، وذلك بعد توفر شروط استخدام اختبار (0.50 )الواحدة عند نقطة القطع 

 .التالي يوضح النتائج المتحصل عمييا
 (.0.50)لمعينة الواحدة عند نقطة القطع  (T)نتائج اختبار  (22)جدول رقم

 النموذج
المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 مستوى الدلالة درجة الحرية (ت  )قيمة  المعياري

 0.76 19 -0.13 0.14 49.00 ثلاثة بدائل
 0.04 19 1.86 0.14 54.70 أربعة بدائل
 0.04 19 1.89 0.16 56.80 خمسة بدائل

أسفرت النتائج بأنو لا توجد فروق دالة إحصائيا بين متوسط قيمة  (22)من خلال الجدول 
 معامل الصعوبة لفقرات النموذج ذات الثلاثة بدائل وقيمة معامل الصعوبة المثالي

وىي قيمة غير دالة إحصائيا عند  (-0.13)المحسوبة ( ت ) ، حيث بمغة قيمة ( 0.50 ) 
وجود فروق ( ت ) ، في حين بين نتائج اختبار ( 0.05) ومستوى دلالة  (19)درجة حرية 

دالة إحصائيا بين متوسط قيمة معامل الصعوبة لفقرات النموذجين ذات الأربعة و الخمسة 
في النموذجين ذات ( ت ) ، حيث بمغت قيمة ( 0.50 )بدائل وقيمة معالم الصعوبة المثالي 

عمى التوالي وىما ذو دلالة  إحصائية عند  ( 1.89)و  ( 186 )الأربعة و الخمسة بدائل 
  (.0.05) و مستوى دلالة  ( 19 )درجة حرية

   من خلال النتائج يمكن القول بأن متوسط معامل صعوبة فقرات النموذج ذات الثلاثة 
وىذا ما يبينو المتوسط الحسابي  (0.50)البدائل أقرب إلى القيمة المثالية لمستوى الصعوبة 

، ويميو المتوسط الحسابي (0.49)لمعامل صعوبة النموذج الثلاثي البدائل الذي يقدر ب 
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، ويميو المتوسط الحسابي لمنموذج ذات الخمسة (0.55)لمنموذج ذات الأربعة بدائل بقيمة 
  (.0.57 )بدائل بقيمة 

دراسة كرىان : تتفق نتيجة الدراسة الحالية مع نتائج الدراسات السابقة لكل من
، و دراسة الشبمي (1995)، و دراسة عياصرة (1994)، ودراسة فقوسة(1993)وآخرون

، و (2010)، و دراسة بعارة (2008)، و دراسة الغامدي (2000)، ودراسة ظاظا (1995)
،  التي أظيرت وجود فروقا دالة إحصائيا بين نماذج الاختبار ذات (2005)دراسة رودريغز 

 .البدلين والثلاثة والأربعة والخمسة بدائل لصالح النموذج الأقل عدد البدائل في كل دراسة
دراسة باغاي و :    واختمفت نتيجة الدراسة الحالية مع نتائج الدراسات السابقة لكل من

، و دراسة بني (2009)، دراسة الشريفين وطعامنة (1998)، دراسة دبك (2011)ارماىي 
، التي (1996)، و دراسة اليعقوب (2014)، دراسة دىناد وآخرون(2013)عطاء والرباعي 

بينت أنو لا توجد فروق دالة إحصائيا بين قيم معاملات الصعوبة باختلاف عدد البدائل في 
 .النماذج المختمفة للاختبار

   يمكن تفسير ىذه النتيجة في اعتقاد الباحث أن معامل الصعوبة مرتبط بعدد البدائل في 
اختبار الاختيار من متعدد، فكمما زاد عدد البدائل لفقرات اختبار الاختيار من متعدد زادت 
فرصة تخمين الطلاب عمى الإجابة عمى السؤال، وزاد متوسط معامل صعوبة تمك الفقرات 

حيث رأت بعض الدراسات أن الوقت الذي يحتاجو الطالب في قراءة البديل ىو نصف الوقت 
لقراءة متن السؤال، وبالتالي يمكن زيادة عدد الأسئمة والتقميل من عدد البدائل، وىذا ما تظيره 

نتائج النتائج الدراسة حيث بينت أن متوسط درجات الطلاب في النموذج ذات الثلاثة بدائل 
كان أعمى من متوسط درجات الطلاب في النموذج ذات الخمسة بدائل، و بينت أن نسبة 

الفقرات المتوسطة في النموذج ذات الثلاثة بدائل كانت أعمى من نسبة فقرات النموذج ذات 
الخمسة بدائل، وىذا ما يؤكد ما أشرنا إليو في الإطار النظري، كما تبين أن أفضل النتائج 
المتحصل عمييا كانت في النموذج ذي الثلاثة بدائل، حيث كان متوسط معامل الصعوبة 

، يميو النموذج ذات الأربعة بدائل ثم (0.50)يقترب من القيمة المثالية لدرجة الصعوبة
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النموذج ذات الخمسة بدائل، أي أن أداء الطلاب في الاختبار كان أفضل في النموذج ذات 
 .الثلاثة بدائل

:  الثانيالسؤال نتائج مناقشة عرض و 1-2
هل توجد فروق دالة إحصائيا بين متوسطات قيم معاملات تمييز فقرات اختبار الاختيار -  

ذج الاختبار التحصيمي لمادة العموم الطبيعية من متعدد تعزى لاختلاف عدد البدائل في نما
 ذات الثلاثة و الأربعة و الخمسة البدائل ؟ 

معاملات التمييز لكل نموذج من النماذج الثلاثة قيم  تم حساب للإجابة عمى ىذا السؤال،   
للاختبار وذلك بإيجاد معامل الارتباط بين درجات الطلاب عمى الفقرة ودرجاتيم عمى 

قيم معاملات التمييز يوضح  (23) والجدول رقم ، الاختبار الكمي باستخدام معامل الارتباط
 .في النماذج الثلاثة للاختبار

 .معاملات التمييز لنماذج الاختبار الثلاثة (23)جدول رقم 

 رقم الفقرة
 نموذج خمسة بدائل نموذج أربعة بدائل نموذج ثلاثة بدائل

 معامل التمييز معامل التمييز معامل التمييز
01 0.25 0.26 0.33 
02 0.15 0.32 0.28 
03 0.28 0.27 0.55 
04 0.35 0.33 0.35 
05 0.39 0.36 0.38 
06 0.21 0.14 0.19 
07 0.48 0.41 0.50 
08 0.19 0.45 0.49 
09 0.33 0.35 0.40 
10 0.29 0.41 0.23 
11 0.40 0.24 0.41 
12 0.35 0.32 0.39 
13 0.66 0.29 0.50 
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14 0.38 0.39 0.36 
15 0.36 0.37 0.39 
16 0.40 0.39 0.38 
17 0.32 0.65 0.71 
18 0.48 0.31 0.35 
19 0.39 0.25 0.29 
20 0.36 0.50 0.37 

 0.39 0.35 0.35 متوسط 
نلاحظ أن قيم معاملات التمييز في النموذج ذات الثلاثة بدائل  (23)من خلال الجدول 

، أما في النموذج ذات الأربعة بدائل فتراوحت معاملات (0.66)و  (0.15)تراوحت ما بين 
، وفي النموذج ذات الخمسة بدائل تراوحت معاملات (0.65)و  (0.14)التمييز مابين 
، ويوضح الجدول الآتي توزيع مستويات التمييز لفقرات (0.65)و  (0.19)التمييز بين 

 .النماذج الثلاثة للاختبار
 .توزيع فقرات النماذج الثلاثة للاختبار من حيث مستوى التمييز (24)جدول رقم 

النموذج 

 0.40اكبر من  40-0.31 30-0.21 0.20أقل من 
مرتفع متوسط مقبول ضعيف 

تكرار 
الفقرات 

النسبة 
تكرار 

الفقرات 
النسبة 

تكرار 
الفقرات 

النسبة 
تكرار 

الفقرات 
النسبة 

 3نموذج 
بدائل 

2 10 %4 20 %9 43 %5 27 %

 4نموذج 
بدائل 

1 7 %5 23 %9 47 %5 23 %

 5نموذج 
بدائل 

1 7 %3 13 %9 47 %7 33 %
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: من خلال الجدول السابق نلاحظ ما يمي
في النماذج الثلاثة (  0.20)  و  (0 )قمة عدد الفقرات التي معامل تمييزىا يقع بين- 1

. للاختبار
في النماذج الثلاثة للاختبار، (  0.30 )ارتفاع عدد الفقرات التي معامل تمييزىا أكبر- 2

. من مفردات الاختبار% 70حيث تمثل ىذه المفردات أكثر من 
، (0.39) بدائلالخمسةتقارب متوسطات معاملات التمييز فكان أعلاىا في النموذج ذي - 3

 (.0.35) و الأربعة بدائل بدائلالثلاثة وأدناىا في النموذجين ذي 
معرفة مدى الاختلاف في متوسطات معاملات التمييز بين النماذج   والسؤالتحقق من ل   ول

 لمكشف عن  ANOVAاستخدام أسموب تحميل التباين الأحادي بالثلاثة للاختبار قام الباحث 
معاملات التمييز بين النماذج الثلاثة، وذلك بعد التأكد من شروط قيم متوسطات  الفروق في

 :ح ذلكضيو (25)استخدام تحميل التباين الأحادي عمى البيانات ، والجدول رقم 
 لمفروق بين متوسطات معاملات ANOVAنتائج اختبار تحميل التباين الأحادي  (25)جدول رقم 

 .التمييز تعزى لعدد البدائل في النماذج الثلاثة للاختبار

 Dfمجموع المربعات مصدر التباين 
متوسط 
المربعات 

" ف " قيمة 
المحسوبة 

Sig 

 0.40 0.91 116.21 2 232.43بين المجموعات 
   127.06 57 7252.40المجموعات  داخل 

    59 7474.93المجموع 

عند درجة  (0.91)المحسوبة بمغت  (ف)من خلال الجدول السابق نلاحظ نجد أن قيمة 
  لايمكن القول بأنووبالتالي  (0.05) وىذه القيمة غير دالة إحصائيا عند مستوى 2حرية 

 واعتمادا لنماذج الثلاثةتوجد فروق ذات دلالة إحصائية بين أي من المتوسطات الثلاثة ل
 الصفري أي أنو لا توجد ضعمى النتيجة السابقة لمفرضية الثانية يقرر الباحث قبول الفر
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لنماذج الاختبار التحصيمي معاملات التمييز قيم فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطات 
  (.والأربعة والخمسة الثلاثة )ل البدائ تعزى للاختلاف في عدد

، (1995)دراسة الشبمي : وتتفق نتيجة الدراسة الحالية مع نتائج الدراسات السابقة لكل من
، دراسة (1997)، دراسة الموسوي(1996)، دراسة اليعقوب(1995)دراسة عياصرة

 (2011)، دراسة يمان(2008)، دراسة الغامدي(2000)ظاظا
التي أظيرت عدم وجود فروقا دالة إحصائية في متوسطات قيم معاملات التمييز باختلاف 

 .عدد البدائل في النماذج المختمفة للاختبار
دراسة كرىان :    واختمفت نتيجة البحث الحالي مع نتائج الدراسات السابقة لكل من

، والتي بينت أن متوسط قيم (1998)، دراسة دبك(1994)، دراسة فقوسة(1993)وآخرون
 .    معاملات التمييز لمنماذج المختمفة للاختبار تختمف باختلاف عدد البدائل في تمك النماذج
   ويعتقد الباحث أن السبب في عدم وجود فروق دالة إحصائيا بين متوسطات معاملات 

التمييز لمنماذج الثلاثة للاختبار التحصيمي ىو أن معاملات التمييز متقاربة والتباين الكمي 
متقارب عمى النماذج الثلاثة، أي عدم وجود تباين كبير في الأداء عمى فقرات نماذج 

 . الاختبار الثلاثة، أي أنو لا يوجد أثر لزيادة عدد البدائل عمى مستوى تمييز الفقرة
:  الثالثالسؤال نتائج مناقشة عرض و 1-3

هل توجد فروق دالة إحصائيا بين متوسطات قيم معاملات ثبات الاتساق الداخمي -  
ذج الاختبار التحصيمي لمادة العموم الطبيعية للاختبار تعزى لاختلاف عدد البدائل في نما
 ذات الثلاثة و الأربعة و الخمسة البدائل ؟ 

 تم حساب معامل الثبات لكل نموذج من النماذج الثلاثة للاختبار السؤال    قبل التحقق من 
: يوضح ذلك (26)  ، والجدول رقمكيودر ريتشاردسونوذلك باستخدام معادلة 
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 لمنماذج الثلاثة للاختبار  نتائج ثبات الاتساق الداخمي (26)جدول رقم
   كيودر ريتشاردسونمعامل الثبات النموذج 

 0.75ثلاثة بدائل 
 0.77أربعة بدائل 
 0.79خمسة بدائل 

: يمكن ملاحظة التالي (26) من خلال الجدول رقم 
ارتفاع معاملات الثبات في جميع النماذج ، حيث كان معامل الثبات الأعمى لمنموذج ذي  

 ، ويميو النموذج ذي الأربعة (0.79)كيودر ريتشاردسونالخمسة بدائل حيث بمغ معامل 
 وأقل معامل ثبات النموذج ذي الثلاثة (0.77)كيودر ريتشاردسون بدائل حيث بمغ معامل 

 تزيد كمما زادت كيودر ريتشاردسونيمكن القول أن معاملات ثبات  ،(0.75)بدائل حيث بمغ 
 .عدد البدائل

وبدرجة حرية  (2كا) الإحصائي الأسموب قام الباحث باستخدام السؤال   ولمتحقق من 
والجدول رقم  ،لمكشف عن الفروق بين معاملات الثبات الثلاثة ( 1– معاملات الثبات  ) 
: يوضح ذلك (27 )

لمنماذج الثلاثة   لفحص الفروق بين معاملات كيودر ريتشاردسون (2كا)نتائج اختبار  (27)جدول رقم
 .للاختبار

 Df Sig 2كا   كيودر ريتشاردسونالنموذج 

 0.75الثلاثة بدائل 
 0.77الأربعة بدائل  0.40 2 1.50

 0.79الخمسة بدائل 

 وىذه 2عند درجة حرية  (1.50) نجد أن قيمة كاي بمغت  (27)من خلال الجدول رقم 
وبالتالي يمكن القول بأنو لا توجد  (0.05 )القيمة غير دالة إحصائيا عند مستوى دلالة 

 تعزى  كيودر ريتشاردسونفروق ذات دلالة إحصائية بين معاملات الثبات بطريقة 
من خلال النتيجة السابقة يقرر الباحث قبول الفرض الصفري بأنو  للاختلاف في عدد البدائل



الفصل الخامس                                                                 عرض ومناقشة النتائج  
 

151 
 

لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطات قيم معاملات ثبات الاتساق الداخمي في 
ات البدائل ذنماذج الاختبار التحصيمي في مادة العموم الطبيعية من نوع الاختيار من متعدد 

. الثلاثة والأربعة والخمسة
، دراسة (1995)دراسة الشبمي: فتتفق ىذه النتيجة مع نتائج الدراسات السابقة الآتية

، دراسة الشريفين وطعامنة (2000)، دراسة ظاظا(1998)و دراسة دبك (1997)الموسوي
التي اتفقت نتائجيا عمى عدم وجود فروق بين  (2013)، دراسة نوايدينينغ و نايبي(2009)

 .متوسطات قيم معاملات الثبات لمنماذج لأداة الدراسة
دراسة تريفزان و : واختمفت نتيجة بحثنا مع النتائج المتوصل إلييا لمدراسات السابقة الآتية

التي اتفقت عمى وجود فروق دالة  (2013)و دراسة بني عطا و الرباعي (1991)آخرون 
 إحصائيا بين معاملات الثبات لمنماذج المختمفة لأداة الدراسة

   ويعزو الباحث سبب عدم وجود فروق دالة إحصائيا بين قيم معاملات الثبات لمنماذج 
الثلاثة للاختبار التحصيمي ىو عدم وجود تباين كبير في أداء التلاميذ عمى فقرات كل 

نموذج من النماذج الثلاثة للاختبار، أي يوجد تقارب طفيف بين متوسط معاملات الصعوبة   
لفقرات النماذج الثلاثة للاختبار، فالفقرات ىي نفسيا مع اختلاف عدد البدائل مما جعل تباين 

 .الأداء متقاربا إلى حد كبير
:  الرابعالسؤال نتائج مناقشة عرض و 1-4

هل توجد فروق دالة إحصائيا بين متوسطات قيم معاملات صدق المحك  التلازمي -  
ذج الاختبار التحصيمي لمادة العموم الطبيعية للاختبار  تعزى لاختلاف عدد البدائل في نما
 ذات الثلاثة و الأربعة و الخمسة البدائل ؟ 

 تم حساب صدق المحك التلازمي وذلك بحساب معامل الارتباط  السؤال،   قبل التحقق من 
بيرسون بين درجات الطلاب في كل نموذج ودرجاتيم في الاختبار في منتصف الفصل 

يبين معاملات الصدق  (28) في مادة العموم الطبيعية، والجدول رقم (الفروض  )  الأول
 .التلازمي لمنماذج الثلاثة للاختبار
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 .نتائج معاملات الصدق التلازمي لمنماذج الثلاثة للاختبار (28)جدول رقم 
معامل الصدق التلازمي النموذج 

 0.581الثلاثة بدائل 
 0.606الأربعة بدائل 
 0.556الخمسة بدائل 

: يمكن ملاحظة ما يمي (28)من خلال الجدول رقم 
يتمتع النموذج ذو الأربعة بدائل بأعمى قيمة بالنسبة لصدق المحك التلازمي حيث بمغ 

 (0.581)  ويميو النموذج ذو الثلاثة بدائل حيث بمغ معامل الصدق التلازمي لو (0.606)
 (.0.556) الصدق التلازمي لمنموذج ذي الخمسة بدائل مل، بينما بمغ معا

ولمتحقق من الفروق بين متوسطات قيم معاملات الصدق التلازمي لمنماذج الثلاثة للاختبار  
: يبين ذلك (29) ، والجدول رقم 2 كاالإحصائيقام الباحث باختيار الأسموب 

لفحص الفروق بين معاملات الصدق التلازمي لمنماذج الثلاثة  (2كا)نتائج اختبار  (29)جدول رقم
 .للاختبار

النموذج 
معاملات صدق 
المحك التلازمي 

 Df Sig 2كا

 0.581الثلاثة بدائل 

 0.606الأربعة بدائل  0.56 2 9.50
 0.556الخمسة بدائل 

و ىي  2عند درجة حرية ( 9.50)نجد أن قيمة كاي تساوي  (29)من خلال الجدول رقم 
 وبالتالي لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية (0.05)غير دالة إحصائيا عند مستوى دلالة

  .بين متوسطات قيم معاملات صدق المحك التلازمي تعزى لاختلاف عدد البدائل
   فمن خلال النتيجة السابقة يقرر الباحث قبول الفرض الصفري بأنو  لا توجد فروق ذات 

دلالة إحصائية بين معاملات صدق المحك التلازمي في نماذج الاختبار التحصيمي في مادة 
. ات البدائل الثلاثة والأربعة والخمسةذالعموم الطبيعية من نوع الاختيار من متعدد 
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، دراسة (1991)دراسة تريفزان وآخرون : تتفق ىذه النتيجة مع نتائج الدراسات السابقة الآتية
 (.2014) ، دراسة دىناد واخرون (2000)، دراسة ظاظا (1998)دبك 

 (.2015)، و اليادي (2009)واختمف مع نتائج دراسة كل من الشريفين وطعامنة 
   ويعزو الباحث إلى عدم وجود فروق ذات دالة إحصائية بين معاملات صدق المحك 

التلازمي لمنماذج الثلاثة للاختبار إلى كون متوسطات قيم معاملات التمييز لمنماذج الثلاثة 
للاختبار التحصيمي متقاربة، مما أدى إلى انخفاض التباين في أداء التلاميذ عمى فقرات تمك 

النماذج، وبالتالي يمكن القول أن زيادة أو نقصان عدد البدائل لا يؤثر بشكل كبير عمى 
معامل صدق المحك التلازمي للاختبار التحصيمي، وىذا ما يؤكده الباحث في الإطار 

النظري بأن عدد البدائل ليس من العوامل المؤثرة في صدق الاختبار حسب النظرية التقميدية 
 .      لمقياس

:  الخامسالسؤال نتائج مناقشة عرض و 1-5
هل توجد فروق دالة إحصائيا بين متوسطات قيم معاملات صدق المحك  التنبؤي -  

ذج الاختبار التحصيمي لمادة العموم الطبيعية للاختبار  تعزى لاختلاف عدد البدائل في نما
 ذات الثلاثة و الأربعة و الخمسة البدائل ؟ 

 تم حساب صدق المحك التنبؤي وذلك بحساب معامل الارتباط السؤالقبل التحقق من    
الأول لمادة  بيرسون بين درجات الطلاب في كل نموذج ودرجاتيم في الاختبار نياية الفصل

يبين معاملات الصدق التنبؤي لمنماذج الثلاثة للاختبار  (30)العموم الطبيعية ، والجدول رقم 
 .نتائج معاملات الصدق التنبؤي لمنماذج الثلاثة للاختبار (30)جدول رقم 

معامل الصدق التنبؤي النموذج 
 0.501الثلاثة بدائل 
 0.481الأربعة بدائل 
 0.501الخمسة بدائل 
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نلاحظ أن معامل الصدق التنبؤي لمنموذجين ذي الثلاثة  (30)من خلال الجدول رقم
 وأقل قيمة كانت لمنموذج ذي الأربعة بدائل حيث بمغ معامل (0.501)بدائل بمغ والخمسة

 ومعرفة الفروق بين متوسطات قيم السؤالولمتحقق من ، (0.481)الصدق التنبؤي لو 
معاملات الصدق التنبؤي بين النماذج الثلاثة للاختبار تم استخدام الأسموب الإحصائي 

: يبين النتائج المتحصل عمييا   (31)كاي، والجدول التالي رقم 
لفحص الفروق بين معاملات الصدق التنبؤي لمنماذج الثلاثة  (2كا)نتائج اختبار  (31)جدول رقم

 .للاختبار

النموذج 
معاملات صدق 
المحك التنبؤي 

 Df Sigكا 

 0.501الثلاثة بدائل 
 0.481الأربعة بدائل  0.651 2 0.991

 0.501الخمسة بدائل 

 2عند درجة حرية تساوي  (0.991)نجد أن قيمة كا تساوي  (31)من خلال الجدول رقم 
 وبالتالي لا توجد فروق ذات دلالة (0.05)وىي غير دالة إحصائية عند مستوى دلالة

 .إحصائية بين متوسطات قيم معاملات صدق المحك التنبؤي لتعزى لعدد البدائل 
من خلال النتيجة السابقة قرر الباحث قبول الفرض الصفري أي انو لا توجد فروق ذات 

دلالة إحصائية بين معاملات صدق المحك التنبؤي في نماذج الاختبار التحصيمي في مادة 
. ات البدائل الثلاثة والأربعة والخمسةذالعموم الطبيعية من نوع الاختيار من متعدد 

، (1991)دراسة تريفزان وآخرون:    تتفق ىذه النتيجة مع نتائج الدراسات السابقة الآتية
 (.2014)، دراسة دىناد واخرون (2000)، دراسة ظاظا (1998)دراسة دبك 

، و اليادي (2009)، الشريفين وطعامنة (1997)واختمف مع نتائج دراسة كل من الموسوي 
(2015.) 



الفصل الخامس                                                                 عرض ومناقشة النتائج  
 

155 
 

   ويفسر الباحث عدم وجود فروق دالة إحصائيا في صدق المحك التنبؤي  بين النماذج 
الثلاثة للاختبار التحصيمي ذات الثلاثة والأربعة والخمسة بدائل إلى تقارب أداء التلاميذ و 

تقارب معاملات التمييز  لمنماذج الثلاثة للاختبار، وباعتبار أن صدق المحك التلازمي 
يعتبر قيمة قصوى لمعامل صدق المحك التنبؤي، ومن ىنا يمكن القول بأن عدد البدائل 
مستقل عن الصدق، أي أنو ليس من بين العوامل المؤثرة عمى الصدق حسب النظرية 

 .التقميدية لمقياس
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:خاتمــــــــــــــة  
   ىدف الباحث في ىذا البحث إلى التعرف عمى أثر عدد البدائل لاختبار من نوع اختيار 
من متعدد عمى الخصائص السيكومترية لاختبار تحصيمي في مادة العموم الطبيعية لمسنة 

الرابعة متوسط من التعميم المتوسط، حيث تم بناء الاختبار التحصيمي لممورد الأول والثاني 
من الميدان الأول لمفصل الأول من منياج الجيل الثاني لمادة العموم الطبيعية وفق جدول 
المواصفات، ويتكون الاختبار من ثلاثة نماذج تشترك في عدد الأسئمة وتختمف في عدد 

، وقد طبق الباحث ىذه النماذج الثلاثة عمى عينة قدرت (الثلاثة والأربعة والخمسة  )البدائل 
تمميذ وتمميذة بشكل عشوائي من تلاميذ السنة الرابعة متوسط و بسبعة متوسطات  (520)ب 

 .2020/2021 وفي الفصل الأول من الموسم الدراسي–الجزائر- بولاية الجمفة
   وبعد تطبيق الباحث النماذج الثلاثة للاختبار عمى عينة البحث، تم إدخال المعطيات 

، و من 26 النسخة  Spssومعالجة وتحميل البيانات عن طريق برنامج الحزمة الإحصائية 
 :خلاليا توصل الباحث إلى النتائج التالية

 توفر وتحقق النماذج الثلاثة للاختبار التحصيمي عمى الخصائص السيكومترية من  -
 .معاملات الثبات والصدق والصعوبة والتمييز

أظيرت النتائج وجود فروق بين النماذج الثلاثة للاختبار من حيث مستوى الصعوبة - 
فبينت أن النموذج ذات الخمس بدائل أعمى صعوبة يميو النموذج ذات الأربعة بدائل ثم يميو 

 .الثلاثة بدائل
عدم وجود فروق بين النماذج الثلاثة للاختبار التحصيمي لمادة العموم الطبيعية في - 

 .معاملات التمييز أي أن معامل التمييز لا يتأثر بعدد البدائل
عدم وجود فروق بين النماذج الثلاثة للاختبار التحصيمي لمادة العموم الطبيعية في - 

 .معاملات ثبات الاتساق الداخمي باختلاف عدد البدائل في تمك النماذج
عدم وجود فروق بين النماذج الثلاثة للاختبار التحصيمي لمادة العموم الطبيعية في -  

 .معاملات ثبات الصدق التلازمي باختلاف عدد البدائل في تمك النماذج
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عدم وجود فروق بين النماذج الثلاثة للاختبار التحصيمي لمادة العموم الطبيعية في -  
 .معاملات ثبات الصدق التنبؤي باختلاف عدد البدائل في تمك النماذج
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 :اقتراحـــــــــــات
 :بناءا عمى نتائج البحث، فإن الباحث يوصي ما يمي

  لقياس تحصيل التلاميذ في  ( فقرة20)اعتماد الاختبار التحصيمي بصورته النهائية
مادة العموم الطبيعية لمفصل الدراسي الأول، لما يتوفر عمى مؤشرات الصدق والثبات وفق 

 .النظرية الكلاسيكية لمقياس
  إجراء بحث مماثل لمتعرف عمى الخصائص السيكومترية لاختبار تحصيمي عمى

 .مستويات مختمفة وعمى مواد دراسية أخرى
  إجراء دراسة عن أثر عدد البدائل عمى الخصائص السيكومترية لفقرات الاختبار وفق

 .النظرية الحديثة لمقياس
  إجراء دراسة مقارنة بين النظرية الكلاسيكية لمقياس والنظرية الحديثة لمتحقق من

 .الخصائص السيكومترية للاختبار
  القيام بدورات تدريبية مستمرة حول بناء الاختبارات التحصيمية وفق النظرية

 .الكلاسيكية في القياس قصد إكساب الأساتذة القدرة والمهارة عمى بنائها
  تشجيع الأساتذة عمى استخدام جدول المواصفات لبناء اختبارات تحصيمية تلاءم

 .المستويات المعرفية لمتلاميذ
  استحداث هيئة مختصة لبناء المقاييس و الاختبارات النفسية والتربوية، و تكوين

 .الأساتذة في هذا المجال
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 قائمة الأساتذة المحكمين : 1ممحق رقم 

سنوات  التخصص اسم المحكم الرقم
 التدريس

 مؤسسة الانتماء

 متوسطة جقبوب محمد  سنة11 أستاذ تعميم متوسط بوزيدي البشير 01

كاس محمد  02
 أستاذ تعميم متوسط الطيب ياسين

10 
 متوسطة جقبوب محمد سنوات

متوسطة الأمير عبد   سنة18 أستاذة تعميم متوسط فرايسة جميمة 03
 القادر

متوسطة الأمير عبد   سنة11 أستاذة تعميم متوسط خديجة بن قسمية 04
 القادر

  سنة13 أستاذ تعميم متوسط خمدون خذير 05
متوسطة الأمير عبد 

 القادر

  سنة26 أستاذة تعميم متوسط بن قرينة فتيحة 06
متوسطة بوبكراوي 

 المخطار

بن الاخضر  07
 متوسطة الإمام البخاري  سنة27 أستاذ تعميم متوسط إبراىيم

 10 أستاذ تعميم متوسط دويش ياسين 08
 متوسطة الإمام البخاري سنوات
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" تحولات الأغذية خلال الهضم"تحميل محتوى الوحدة الأولى تحكيم استمارة : 2ممحق رقم 
لمادة العموم الطبيعية لمسنة الرابعة متوسط لمفصل " امتصاص المغذيات" والوحدة الثانية
الدراسي الأول 

:.................... الاسم والمقب 
:.............................. المينة

:..................... سنوات الخبرة 
:.................. المؤسسة التعميمية

... تحية طيبة وبعد
و وحدة "  تحولات الأغذية خلال اليضم"وحدة  في تحصيمي اختبار ببناء الباحث    يقوم

 لمسنة العموم الطبيعية  الجيل الثاني لمادة منياج المقررة ضمن" امتصاص المغذيات "
 ىذا يمثل  حيث2020/2021الأول، لمموسم الدراسي  الدراسي لمفصل متوسط الرابعة

 .و تصميم اختبار تحصيمي بإعداد يقوم الذي لأطروحة الدكتوراه البحث أداة الاختبار
 ثم رئيسية، موضوعات إلى الدراسي من المقرر محتوى الوحدتين بتحميل الباحث قام    فقد
 الفرعية من الموضوعات عدد منيا كل تحت إدراج

 سيادتكم من ، والمرجو الباحث بو قام الذي الدراسية الوحدة محتوى تحميل يمي    وفيما
 وذلك فئة كل عناصر حول الباحث مع اختلافكم أو اتفاقكم نقاط وتحديد الاطلاع عميو
الخانة المناسبة في الجدول، مع الأخذ بتعديلاتكم إذا كان فيو  أمام  (×)بوضع علامة 

 .تعديل
 .والتقدير الشكر وافر ولسيادتكم تعاونكم حسن عمى وأشكركم   
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المواضيع الوحدة 
الرئيسية 

لا اتفق 
اتفق 

المواضيع التعديل 
الفرعية 

لا اتفق 
اتفق 

التعديل 

ضم 
اله

لال 
 خ

ذية
لأغ

ت ا
حولا

ت

 
 

تحولات الأغذية 
عمى مستوى 

 الفم
   

تحولات الخبز 
   في الفم 

نتائج تحول 
   النشاء في الفم 
طبيعة التحول 
الذي طرأ عمى 
النشاء في الفم 

   

تحولات الأغذية 
عمى مستويات 
أخرى من 
الأنبوب 
 اليضمي

   

تحولات الغذاء 
عمى مستوى 

المعدة 
   

تحولات الغذاء 
عمى مستوى 
المعي الدقيق 

   

 

المعنى 
البيولوجي 
    لميضم

   مفيوم الأنزيم 
خاصية عمل 

   الأنزيم 
نواتج تأثير 
الأنزيم عمى 
الأغذية 

   

الدعامة 
التشريحية 
لميضم 

   

ص 
صا

امت
ت 

ذيا
لمغ

 ا
 

مصير الأغذية 
   

تحولات  
   الخبز في الفم 
نتائج تحول  
   النشاء في الفم 
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طبيعة التحول  الميضومة
 الذي طرأ عمى 

النشاء 
 في الفم 

   

 

مميزات مقر 
امتصاص 
 المغذيات

   

تحولات الغذاء 
عمى مستوى 

المعدة 
   

تحولات الغذاء 
عمى مستوى 
المعي الدقيق 
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 استمارة تحكيم الاختبار التحصيمي : 03ممحق رقم 

 "تحولات الأغذية خلال الهضم" بالمورد الأول خاص تحصيلي اختبار تحكيم استمارة

 "التغذية عند الإنسان" من الميدان الأول "امتصاص المغذيات" والمورد الثاني 

 للفصل متوسط الرابعة للسنة الجيل الثاني لمادة العلوم الطبيعية منهاج ضمن المقررة

 .الأول الدراسي

 

:.......................... الاسم والمقب 

:.................................... المينة 

:.......................... سنوات الخبرة 

:............................ المؤسسة التعميمية

عزيزي الأستاذ الفاضل  

السلام عميكم ورحمة الله وبركاتو أما بعد  

في  في مادة العموم الطبيعية لمسنة الرابعة متوسط تحصيمي اختبار ببناء الباحث    يقوم

من " امتصاص المغذيات " والمورد الثاني " تحولات الأغذية خلال اليضم" المورد الأول 

 الدراسي الجيل الثاني لمفصل منياج ضمن المقررة" التغذية عند الإنسان " الميدان الأول 

 .وتصميمو بإعداده الذي يقوم لأطروحة الدكتوراه البحث أداة الاختبار ىذا يمثل حيث الأول

 فقرة من الاختيار من متعدد، وقد تم صياغة الأسئمة بعد تحميل 25   حيث يضم الاختبار 

 .محتوى الموردين الأول و الثاني إلى موضوعات رئيسية ثم إلى موضوعات  فرعية 
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   ونظرا لخبرتكم في المجال التعميمي والتربوي، وكفاءتكم في إعداد أسئمة الاختبار لمادة 

العموم الطبيعية، فإننا نرجو منكم تحكيم الاختبار التحصيمي من خلال وضوح السؤال 

بداء ما ترى إضافتو من تعديلات أو ملاحظات . وصياغتيا العممية والمغوية وا 

 .والتقدير الشكر وافر ولسيادتكم تعاونكم حسن عمى وأشكركم
 الباحث

 

 
 

التعديل 
 المقترح

 الحكم عمى السؤال
وضوح 
 الصياغة

  الأسئمة
 واضح واضحغير  مناسب يحذف يعدل

      

ما دور المعاب عمى مستوى الفم ؟ 
تسييل المضغ / أ

ليس لو دور / ب
تحميل كمي للأغذية / ج
تحميل الدسم / د
 استخلاص البروتينات/ ه

1 

      

 كم عدد الغدد التي تفرز المعاب ؟ 
   1/ أ

           2/ ب
        3/ ج
                 4/ د
 5/ ه

2 

ما اسم عممية اليضم في الفم ؟        3 
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اليضم الآلي      / أ
الكيميائي    / ب
الميكانيكي   / ج
المعابي    / د
 الفمي/ ه

      

لماذا يتغير مذاق المقمة بعد المضغ 
المطول ؟ 

بسبب تفاعل مكونات المقمة مع أنزيم / أ
المعاب    

بسبب مذاق أنزيم المعاب / ب
بسبب تحمل المقمة فقط / ج
بسبب صعود أحماض أمينية من / د

المعدة 
 بسبب إفرازات المسان/ ه

4 

      

إلى ماذا يتحول النشا في الفم ؟ 
سكر        / أ

ممح       / ب 
سائل حامض        / ج
بروتينات / د
 دىن/ ه

5 

      

ما مظير لقمة الخبز الميضومة في الفم 
؟ 
جافة   / أ

نصف سائمة   / ب
سائمة   / ج
صمبة / د

6 
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 مرنة/ ه

      

ما مذاق قطعة الخبز في الفم ؟ 
لم يتغير طعميا       / أ

حموة     / ب
مالحة     / ج
مرة      / د
حامضة / ه

7 

      

ما سبب تغير المذاق الحمو لقطعة الخبز 
في الفم ؟ 

تحمل النشا الموجود في الخبز إلى / أ
سكر شعير 

وجود سكر في قطعة الخبز  / ب
تحمل الخمائر الموجود في قطعة / ج

الخبز الى سكر شعير 
تفاعل أنزيم المعاب مع الأملاح / د

الموجودة في قطعة الخبز 
إفرازات المسان الحموة  / ه

8 

      

ما اسم العصارة في المعدة التي تحولت 
إلييا الأغذية الميضومة ؟ 

الكيموس   / أ
الميموس   / ب
بنكرياسية   / ج
لمفاوية      / د
معوية / ه

9 

ما ىي العصارة التي تؤثر عمى الغموتين       
في المعي الدقيق ؟ 

10 
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الكيموس   / أ
الميموس   / ب
بنكرياسية   / ج
لمفاوية      / د
معوية / ه

      

مما يتركب الكيموس ؟ 
نشويات وبروتينات   / أ

نشويات فقط   / ب
بروتينات فقط   / ج
أملاح   / د
دسم / ه

11 

      

 الأنزيم ؟ طبيعةما 
بروتين   / أ

حمض أميني   / ب
سكر سائل   / ج
ماء / د
ليبيد / ه

12 

      

ماذا نقصد بالمعنى البيولوجي لميضم ؟ 
تحول الأغذية إلى مغذيات قابمة / أ

للاستعمال 
تحول الأغذية إلى فضلات فقط / ب
طحن الأغذية في المعدة / ج
تحول الأغذية عمى مستوى المعي / د

الغميظ 
تحول الأغذية في الفم  / ه

13 

مما تتكون الدعامة التشريحية لميضم؟        14 
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المعي الدقيق و المعي الغميظ / أ
المعي الدقيق / ب
المعي الغميظ / ج
العفج / د
المستقيم / ه

      

ما اسم السائل الذي يوجد في المعي 
الدقيق بعد انتياء عممية اليضم ؟ 

كيموس / أ
كيموس / ب
أميلاز / ج
أنزيم / د
جموكوز / ه

15 

      

ما اسم الوريد الذي يجمع الدم والذي 
يخرج من المعي الدقيق ؟ 

الوريد البابي / أ
وريد الشريان المساريقي / ب
الوريد الثاني / ج
الوريد النصفي / د
الوريد الأكبر / ه

16 

      

؟  (الدىون  )أين تصب الميبيدات 
الوعاء الممفاوي / أ

تبقى في المعي الدقيق / ب
تبقى في المعي الغميظ / ج
الكبد / د
المعدة / ه

17 

لماذا يعتبر الحقن الدموي بمحمول مغذي        18 
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حل طبي مناسب ؟ 
يعوض عدم حدوث تحولات في / أ

الأغذية 
لتحميل الأغذية / ب
تسييل عممية ىضم الأغذية / ج
لحدوث جفاف في الجسم  / د
لنقل المغذيات المتحممة لكامل الجسم / ه

      

كيف تنتقل المغذيات من المعي الدقيق 
إلى الجسم ؟ 

عن طريق الدم / أ
عن طريق الماء / ب
عن طريق الألياف الممفاوية / ج
عن طريق المساريقي / د
عن طريق الزغابة المعوية / ه

19 

      

أين يمتص الماء بالضبط بشكل كبير ؟ 
في المعي الدقيق  / أ

في المعي الغميظ / ب
البنكرياس / ج
الغدد المعوية / د
الغدد المعدية / ه

20 

      

أين تمر الأغذية غير الميضومة ؟ 
معي غميظ / أ

معي دقيق / ب
الشريان المساريقي / ج
قنوات لمفاوية / د
أوردة دموية / ه

21 
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ماذا نقصد بالتحولات الكيميائية ؟ 
تحول الأغذية إلى مغذيات بواسطة / أ

أنزيمات وعصارات الغدد 
تحول الأغذية إلى فضلات / ب
تحول الأغذية الى مغذيات عن / ج

طريق الطحن المعدي   
تحول الأغذية غير الميضومة فقط / د
تحول الأغذية الى ألياف / ه

22 

      

بماذا تمتص المغذيات من المعي الدقيق 
؟ 
الزغابة المعوية / أ

الشريان المساريقي / ب
الممف / ج
أوردة / د
غدد  / ه

23 

      

ماذا نقصد بعممية الامتصاص المعوي ؟ 
تحول الأغذية إلى مغذيات قابمة / أ

للاستعمال 
تحول الأغذية إلى فضلات / ب
امتصاص الماء فقط / ج
فقط  (الدىون  )امتصاص الميبيدات / د
تحول الأغذية إلى ألياف / ه

24 

      

ما ىو اتجاه امتصاص المغذيات ؟ 
من الوسط الخارجي إلى الوسط / أ

الداخمي 
من الوسط الداخمي إلى الوسط / ب

25 
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الخارجي 
من المعي الدقيق إلى المعي الغميظ / ج
من المعي الغميظ إلى الأوعية / د

الممفاوية 
من الأوعية الممفاوية إلى الأوعية / ه

الدموية 
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 النموذج الأول للاختبار التحصيمي ذات الخمسة بدائل: 04ممحق رقم 
 

 ...يذمالتل عزيزي
العموم الطبيعية لمفصل  مادة في يميصتح اختبار ءناب لوح ميدانية سةدرا ءرابإج مونق   

 التي المعمومات يلصتح في قدرتك قياس فالسنة الرابعة متوسط، بيد لتلاميذ الأول
 أسئمة( الأسئمة من مجموعة عمى الاختبار ذا هيوويحت ،العموم الطبيعية مادة تتضمنيا
 : الآتية اتمالتعمي بإتباع عميك الاختبار،ىذا  ولأداء (المتعدد من الاختيار

 أن وعميك  عدد من البدائلسؤال لكل فإن ،هتمي التي البدائل وكذلك جيدا، السؤال قرأا  -
 . فقط صحيحة واحدة إجابة جدوت بحيث البدائل، ذهه بين من الصحيحة جابةالإ تختار

  .في الخانة الفارغة للإجابة الصحيحة التي اخترتيا (x) علامة ضع -
 .والتقدير كرشال تراعبا خالص مع"
 

 :.......الاسم
 :.........                                                      المقب

  دقيقة50: المدة:.......... اسم المتوسطة
 

 : 01السؤال رقم
كم عدد الغدد التي تفرز المعاب ؟ 

 5/             ه4/ د         3/ ج             2/ ب             1/ أ      
 :02السؤال رقم 

ما اسم عممية اليضم في الفم ؟ 

   الميكانيكي/ ج      الكيميائي   / ب      اليضم الآلي     / أ       
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    الفمي/ د                   دوري/ ج     

 :03السؤال رقم 

لماذا يتغير مذاق المقمة بعد المضغ المطول ؟ 

بسبب مذاق أنزيم المعاب / ب                               بسبب تحمل المقمة فقط/ أ     

بسبب صعود أحماض / د           بسبب تفاعل مكونات المقمة مع أنزيم المعاب/ ج     
بسبب إفرازات المسان / ه           أمينية من المعدة

 :04السؤال رقم 

ما سبب تغير المذاق الحمو لقطعة الخبز في الفم ؟ 

وجود سكر في قطعة الخبز  / ب      تحمل النشا الموجود في الخبز إلى سكر شعير/ أ     

 سكر شعير إلىتحمل الخمائر الموجود في قطعة الخبز / ج      

تفاعل أنزيم المعاب مع الأملاح الموجودة في قطعة الخبز / د      

إفرازات المسان الحموة / ه      

 :05السؤال رقم 

ما اسم العصارة في المعدة التي تحولت إلييا الأغذية الميضومة ؟ 

لمفاوية      / د        بنكرياسية  / ج       الميموس / ب          الكيموس/ أ     

 معوية/ ه     

 :06السؤال رقم 

ما ىي العصارة التي تؤثر عمى الغموتين في المعي الدقيق ؟ 

لمفاوية      / د         بنكرياسية/ج      الميموس  / ب        الكيموس  / أ    
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 معوية/ ه     

 :07السؤال رقم 

  مما يتركب الكيموس ؟

           نشويات وبروتينات/ ج           نشويات فقط  / ب             بروتينات فقط  / أ      

 دسم/ ه                    أملاح  / د      

 :08السؤال رقم 

 الأنزيم ؟ طبيعةما 

ماء / د        سكر سائل / ج        بروتين/ ب       حمض أميني   /أ     

 ليبيد/ ه    

 :09السؤال رقم 

ماذا نقصد بالمعنى البيولوجي لميضم ؟ 

تحول الأغذية إلى فضلات فقط / ب      تحول الأغذية إلى مغذيات قابمة للاستعمال/ أ    

تحول الأغذية عمى مستوى المعي الغميظ / د        طحن الأغذية في المعدة/ ج   

 تحول الأغذية في الفم/ ه    

 :10السؤال رقم 

مما تتكون الدعامة التشريحية لميضم؟ 

المعي الغميظ / ج        المعي الدقيق و المعي الغميظ/ ب           المعي الدقيق /أ      

المستقيم / ه        العفج/ د      
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 :11السؤال رقم 

ما اسم الوريد الذي يجمع الدم والذي يخرج من المعي الدقيق ؟ 

الوريد الثاني / ج                وريد الشريان المساريقي/ب          الوريد البابي/ أ      

 الوريد الأكبر/ ه            الوريد النصفي/ د      

 :12السؤال رقم 

؟  (الدىون  )أين تصب الميبيدات 

تبقى في المعي الغميظ / ج      تبقى في المعي الدقيق/ ب        الوعاء الممفاوي/أ      

 المعدة/ ه                 الكبد/ د       

 :13السؤال رقم 

لماذا يعتبر الحقن الدموي بمحمول مغذي حل طبي مناسب ؟ 

 لتحميل الأغذية/ ب              لنقل المغذيات المتحممة لكامل الجسم /أ        

لحدوث جفاف في الجسم  / د                     تسييل عممية ىضم الأغذية/ ج        

      يعوض عدم حدوث تحولات في الأغذية/ ه       

 :14السؤال رقم 

كيف تنتقل المغذيات من المعي الدقيق إلى الجسم ؟ 

عن طريق الألياف الممفاوية / ج        عن طريق الماء/ ب       عن طريق الدم/ أ      

 عن طريق الزغابة المعوية/ ه        عن طريق المساريقي/ د      
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 :15السؤال رقم 

أين يمتص الماء بالضبط بشكل كبير ؟ 

البنكرياس / ج        في المعي الدقيق/ ب           في المعي الغميظ /أ     

 الغدد المعدية/ ه           الغدد المعوية/ د     

 :16السؤال رقم 

أين تمر الأغذية غير الميضومة ؟ 

الشريان المساريقي / ج                  معي دقيق/ ب               معي غميظ/أ      

 أوردة دموية/ ه           قنوات لمفاوية/ د      

 :17السؤال رقم 

ماذا نقصد بالتحولات الكيميائية ؟ 

           تحول الأغذية إلى فضلات/ ب تحول الأغذية الى بيبتيدات         /أ     

تحول الأغذية الى ألياف /         دتحول الأغذية غير الميضومة فقط/       ج

تحول الأغذية إلى مغذيات بواسطة أنزيمات وعصارات الغدد / ه      

 :18السؤال رقم 

بماذا تمتص المغذيات من المعي الدقيق ؟ 

الممف / ج         الشريان المساريقي/ ب                  أوردة/ أ      

غدد / ه           الزغابة المعوية/ د        
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 :19السؤال رقم 

ماذا نقصد بعممية الامتصاص المعوي ؟ 

تحول الأغذية إلى فضلات / ب        تحول الأغذية إلى مغذيات قابمة للاستعمال/ أ    

فقط  (الدىون  )امتصاص الميبيدات / د          امتصاص الماء فقط/ ج    

تحول الأغذية إلى ألياف / ه    

 :20السؤال رقم 

ما ىو اتجاه امتصاص المغذيات ؟ 

من الوسط الخارجي إلى الوسط  / ب     من الوسط الداخمي إلى الوسط الخارجي  /أ     

من المعي الغميظ إلى  / د       من المعي الدقيق إلى المعي الغميظ/ ج       الداخمي

 .من الأوعية الممفاوية إلى الأوعية الدموية/ ه          الأوعية الممفاوية

 

 النموذج الثاني للاختبار التحصيمي ذات الأربعة بدائل: 05ممحق رقم 
 

 : 01السؤال رقم
كم عدد الغدد التي تفرز المعاب ؟ 

             4/ د         3/ ج             2/ ب             1/ أ      
 :02السؤال رقم 

ما اسم عممية اليضم في الفم ؟ 

    الفمي/ ددوري         / ج         الميكانيكي /ب           الكيميائي / أ       
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 :03السؤال رقم 

لماذا يتغير مذاق المقمة بعد المضغ المطول ؟ 

بسبب مذاق أنزيم المعاب / ب                               بسبب تحمل المقمة فقط/ أ     

بسبب صعود أحماض  / د           بسبب تفاعل مكونات المقمة مع أنزيم المعاب /ج     

            أمينية من المعدة

 :04السؤال رقم 

ما سبب تغير المذاق الحمو لقطعة الخبز في الفم ؟ 

وجود سكر في قطعة الخبز  / ب       تحمل النشا الموجود في الخبز إلى سكر شعير/أ     

 سكر شعير إلىتحمل الخمائر الموجود في قطعة الخبز / ج      

إفرازات المسان الحموة /       د

 :05السؤال رقم 

ما اسم العصارة في المعدة التي تحولت إلييا الأغذية الميضومة ؟ 

معوية /        دلمفاوية     /        جالميموس / ب           الكيموس/أ     

 :06السؤال رقم 

ما ىي العصارة التي تؤثر عمى الغموتين في المعي الدقيق ؟ 

معوية /       دلمفاوية     /      ج   بنكرياسية/        بالميموس  /     أ

 :07السؤال رقم 

  مما يتركب الكيموس ؟

أملاح   /         ج  نشويات وبروتينات/ ب          طبروتينات فق/ أ      
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دسم /         د

 :08السؤال رقم 

 الأنزيم ؟ طبيعةما 

ليبيد / د        سكر سائل / ج        بروتين/ ب       حمض أميني   /أ     

 :09السؤال رقم 

ماذا نقصد بالمعنى البيولوجي لميضم ؟ 

تحول الأغذية إلى فضلات فقط / ب      تحول الأغذية إلى مغذيات قابمة للاستعمال/ أ    

تحول الأغذية في الفم /          دتحول الأغذية عمى مستوى المعي الغميظ/ ج   

 :10السؤال رقم 

مما تتكون الدعامة التشريحية لميضم؟ 

المعي الغميظ / ج        المعي الدقيق و المعي الغميظ/ ب           المعي الدقيق /أ      

         العفج/ د      

 :11السؤال رقم 

ما اسم الوريد الذي يجمع الدم والذي يخرج من المعي الدقيق ؟ 

الوريد الثاني / ج                وريد الشريان المساريقي/ب          الوريد البابي/ أ      

 الوريد الأكبر/ د      

 :12السؤال رقم 

؟  (الدىون  )أين تصب الميبيدات 

الكبد / ج      تبقى في المعي الدقيق/ ب        الوعاء الممفاوي/أ      
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                 المعدة /د       

 :13السؤال رقم 

لماذا يعتبر الحقن الدموي بمحمول مغذي حل طبي مناسب ؟ 

تسييل عممية ىضم  / ب              لنقل المغذيات المتحممة لكامل الجسم /أ        

      يعوض عدم حدوث تحولات في الأغذية/ د       لحدوث جفاف في الجسم/ ج      الأغذية

 :14السؤال رقم 

كيف تنتقل المغذيات من المعي الدقيق إلى الجسم ؟ 

عن طريق / ج       عن طريق الألياف الممفاوية / ب       عن طريق الدم/ أ      

 عن طريق الزغابة المعوية/         د المساريقي

 :15السؤال رقم 

أين يمتص الماء بالضبط بشكل كبير ؟ 

البنكرياس / ج        في المعي الدقيق/ ب           في المعي الغميظ /أ     

 الغدد المعدية / د     

 :16السؤال رقم 

أين تمر الأغذية غير الميضومة ؟ 

            قنوات لمفاوية/ ج         الشريان المساريقي / ب               معي غميظ/أ      

أوردة دموية / د      
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 :17السؤال رقم 

ماذا نقصد بالتحولات الكيميائية ؟ 

           تحول الأغذية إلى فضلات/ ب تحول الأغذية الى بيبتيدات         /أ     

         تحول الأغذية غير الميضومة فقط/       ج

تحول الأغذية إلى مغذيات بواسطة أنزيمات وعصارات الغدد / د      

 :18السؤال رقم 

بماذا تمتص المغذيات من المعي الدقيق ؟ 

 غدد/  د      الزغابة المعوية/ ج        الممف / ب                أوردة/ أ      

 :19السؤال رقم 

ماذا نقصد بعممية الامتصاص المعوي ؟ 

           امتصاص الماء فقط/ ب        تحول الأغذية إلى مغذيات قابمة للاستعمال/ أ    

تحول الأغذية إلى ألياف /        دفقط (الدىون  )امتصاص الميبيدات / ج    

 :20السؤال رقم 

ما ىو اتجاه امتصاص المغذيات ؟ 

من الوسط الخارجي إلى الوسط  / ب     من الوسط الداخمي إلى الوسط الخارجي  /أ     

من الأوعية الممفاوية / د        من المعي الغميظ إلى الأوعية الممفاوية/ ج       الداخمي

 .إلى الأوعية الدموية
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 النموذج الثالث للاختبار التحصيمي ذات الثلاثة بدائل: 06ممحق رقم 
 : 01السؤال رقم

كم عدد الغدد التي تفرز المعاب ؟ 

          4/ ج             3/ ب             2/ أ      
 :02السؤال رقم 

ما اسم عممية اليضم في الفم ؟ 

 دوري         / ج         الميكانيكي /ب           الكيميائي / أ       

 :03السؤال رقم 

لماذا يتغير مذاق المقمة بعد المضغ المطول ؟ 

بسبب تفاعل مكونات المقمة مع أنزيم المعاب  /        ببسبب مذاق أنزيم المعاب/ أ     

            بسبب صعود أحماض أمينية من المعدة/   ج   

 :04السؤال رقم 

ما سبب تغير المذاق الحمو لقطعة الخبز في الفم ؟ 

تحمل الخمائر الموجود في / ب       تحمل النشا الموجود في الخبز إلى سكر شعير/أ     

إفرازات المسان الحموة /         د سكر شعيرإلى قطعة الخبز 

 :05السؤال رقم 

ما اسم العصارة في المعدة التي تحولت إلييا الأغذية الميضومة ؟ 

        لمفاوية     /        جالميموس / ب           الكيموس/أ     

 :06السؤال رقم 

ما ىي العصارة التي تؤثر عمى الغموتين في المعي الدقيق ؟ 



 الملاحــــق
 

       لمفاوية     /      ج   بنكرياسية/        بالميموس  /     أ

 :07السؤال رقم 

  مما يتركب الكيموس ؟

دسم   /         ج  نشويات وبروتينات/ ب          طبروتينات فق/ أ      

 :08السؤال رقم 

 الأنزيم ؟ طبيعةما 

ليبيد  / ج        بروتين/ ب       حمض أميني   /أ     

 :09السؤال رقم 

ماذا نقصد بالمعنى البيولوجي لميضم ؟ 

تحول الأغذية إلى فضلات فقط / ب      تحول الأغذية إلى مغذيات قابمة للاستعمال/ أ    

         تحول الأغذية عمى مستوى المعي الغميظ/ ج   

 :10السؤال رقم  

مما تتكون الدعامة التشريحية لميضم؟ 

         العفج/             جالمعي الغميظ/ ب         المعي الدقيق و المعي الغميظ/أ      

 :11السؤال رقم 

ما اسم الوريد الذي يجمع الدم والذي يخرج من المعي الدقيق ؟ 

الوريد الثاني / ج                وريد الشريان المساريقي/ب          الوريد البابي/ أ      
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 :12السؤال رقم 

؟  (الدىون  )أين تصب الميبيدات 

المعدة / ج      تبقى في المعي الدقيق/ ب        الوعاء الممفاوي/أ      

 :13السؤال رقم 

لماذا يعتبر الحقن الدموي بمحمول مغذي حل طبي مناسب ؟ 

        لحدوث جفاف في الجسم/ ب         تسييل عممية ىضم الأغذية /أ        

      يعوض عدم حدوث تحولات في الأغذية/ ج      

 :14السؤال رقم 

كيف تنتقل المغذيات من المعي الدقيق إلى الجسم ؟ 

عن طريق الزغابة  / ج        عن طريق المساريقي/ ب       عن طريق الدم/ أ      

 المعوية

 :15السؤال رقم 

أين يمتص الماء بالضبط بشكل كبير ؟ 

الغدد المعدية / ج        في المعي الدقيق/ ب           في المعي الغميظ /أ     

 :16السؤال رقم 

أين تمر الأغذية غير الميضومة ؟ 

أوردة دموية / ج           قنوات لمفاوية/ ب               معي غميظ/أ      
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 :17السؤال رقم 

ماذا نقصد بالتحولات الكيميائية ؟ 

           تحول الأغذية إلى فضلات/ ب تحول الأغذية الى بيبتيدات         /أ     

 تحول الأغذية إلى مغذيات بواسطة أنزيمات وعصارات الغدد/       ج

 :18السؤال رقم 

بماذا تمتص المغذيات من المعي الدقيق ؟ 

        الزغابة المعوية/ ج        الممف / ب                أوردة/ أ      

 :19السؤال رقم 

ماذا نقصد بعممية الامتصاص المعوي ؟ 

           امتصاص الماء فقط/ ب        تحول الأغذية إلى مغذيات قابمة للاستعمال/ أ    

        فقط (الدىون  )امتصاص الميبيدات / ج    

 :20السؤال رقم 

ما ىو اتجاه امتصاص المغذيات ؟ 

من الوسط الخارجي إلى الوسط  / ب     من الوسط الداخمي إلى الوسط الخارجي  /أ     

 .إلى الأوعية الدموية من الأوعية الممفاوية/ ج       الداخمي
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 :07ممحق رقم 

 تصريح بإجراء الدراسة الميدانية
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 نتائج الدراسة الاستطلاعية: 08ممحق رقم 
 

Item Statistics معامل السهولة  

 

  Mean  معامل 

 Std. Deviation N السهولة

 60 28904, 5800, 1س

 60 49010, 2600, 2س

 60 07559, 6500, 3س

 60 34499, 6000, 4س

 60 42477, 8700, 5س

 60 40949, 6400, 6س

 60 39229, 2200, 7س

 60 43175, 3000, 8س

 60 39229, 2600, 9س

 60 43175, 5000, 10س

 60 30464, 3200, 11س

 60 19652, 2100, 12س

 60 25345, 5200, 13س

 60 50044, 5900, 14س

 60 23278, 3800, 15س

 60 23278, 3900, 16س

 60 31907, 2000, 17س

 60 39679, 4600, 18س

 60 33248, 5200, 19س

 60 30464, 2900, 20س

 60 23278, 3100, 21س

 60 31907, 3200, 22س

 60 39679, 5300, 23س

 60 1,74339 12,3714 بدائل.5.كلية.درجة
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Item-Total Statistics معامل التمييز 

 

Scale 

Mean if 

Item 

Deleted 

Scale 

Variance if 

Item Deleted 

Corrected 

Item-Total 

Correlation 

 معامل التمييز

Squared 

Multiple 

Correlatio

n 

Cronbach's Alpha 

if Item Deleted 

1س  24,9714 13,304 .190 . ,593 

2س  25,2743 12,706 .330 . ,584 

3س  24,8857 13,665 .450 . ,599 

4س  25,0171 13,776 .440 . ,611 

5س  25,6457 13,196 .380 . ,596 

6س  25,0914 12,969 .440 . ,588 

7س  25,6914 12,720 .290 . ,578 

8س  25,6343 12,601 .380 . ,576 

9س  25,6914 12,720 .260 . ,578 

10س  25,6343 12,601 .470 . ,576 

11س  24,9829 12,948 .550 . ,581 

12س  24,9200 13,499 .390 . ,596 

13س  24,9486 13,486 .270 . ,597 

14س  25,4114 13,450 .250 . ,610 

15س  24,9371 13,622 .050 . ,601 

16س  25,8229 13,595 .420 . ,600 

17س  24,9943 13,006 .320 . ,584 

18س  25,6857 12,964 .480 . ,587 

19س  25,0057 13,316 .320 . ,595 

20س  24,9829 12,948 .390 . ,581 

21س  25,8229 13,595 .400 . ,600 

22س  24,9943 13,006 .390 . ,584 
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23س  25,6857 12,964 .550 . ,587 

ةكلي.درجة  13,5086 3,918 ,973 . ,296 

 

 معامل الارتباط بين الفقرة والدرجة الكلية للاختبار

 Item-Total Statistics 

 

Scale Mean if 

Item Deleted 

Scale Variance 

if Item Deleted 

Corrected Item-

Total Correlation 

Cronbach's 

Alpha if Item 

Deleted 

 568, 0,651 11,829 23,8343 1س

 557, 0,792 11,234 24,1371 2س

 574, 0,711 12,155 23,7486 3س

 587, 0,711 12,233 23,8800 4س

 571, 0,553 11,700 24,5086 5س

 565, 0,647 11,573 23,9543 6س

-0,622 11,214 24,5543 7س  ,548 

 546, 0,630 11,102 24,4971 8س

 548, 0,551 11,214 24,5543 9س

 546, 0,532 11,102 24,4971 10س

-0,772 11,453 23,8457 11س  ,553 

 571, 0,773 11,999 23,7829 12س

 571, 0,721 11,958 23,8114 13س

-0,771 11,913 24,2743 14س  ,586 

 575, 0,761 12,080 23,8000 15س

 577, 0,722 12,136 24,6857 16س

 561, 0,783 11,629 23,8571 17س

 571, 0,755 11,755 24,5486 18س

 567, 0,804 11,758 23,8686 19س

 553, 0,761 11,453 23,8457 20س

 189, 1,000 3,039 12,3714 كليةة درج
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  الأول الموضوع الكلية والدرجة فقرة كل بين الارتباط مصفوفة

  

Inter-Item Correlation Matrix 

 10س 9س 8س 5س 4س 2س 1س 

مس.على.الأعذية.تحولات

 الفم.توى

 592, 003,- 052, 003,- 105,- 011,- 013,- 1,000 1س

 604, 056,- 000, 056,- 032, 050,- 1,000 013,- 2س

 741, 081,- 105,- 081,- 093,- 1,000 050,- 011,- 4س

 593, 034,- 044, 034,- 1,000 093,- 032, 105,- 5س

 887, 1,000 038,- 1,000 034,- 081,- 056,- 003,- 8س

 603, 038,- 1,000 038,- 044, 105,- 000, 052, 9س

 628, 1,000 038,- 1,000 034,- 081,- 056,- 003,- 10س

 1,000 628, 603, 887, 593, 741, 604, 592, الفم.مستوى.على.الأعذية.تحولات

 

 
  الثاني الموضوع الكلية والدرجة فقرة كل بين الارتباط مصفوفة

Inter-Item Correlation Matrix 

 6س 3س 

مست.على.الأغذية.تحولات

 أخرى.ويات

 561, 039,- 1,000 3س

 792, 1,000 039,- 6س

 1,000 792, 561, أخرى.مستويات.على.الأغذية.تحولات

 

  الثالث الموضوع الكلية والدرجة فقرة كل بين الارتباط مصفوفة

Inter-Item Correlation Matrix 

 للهضم.البيولوجي.المعنى 11س 7س 

 635, 067, 1,000 7س

 726, 1,000 067, 11س

 1,000 726, 635, للهضم.البيولوجي.المعنى

 
  الرابع الموضوع الكلية والدرجة فقرة كل بين الارتباط مصفوفة

Inter-Item Correlation Matrix 

 المهضومة.الأغذية.مصير 20س 19س 18س 17س 16س 14س 13س 

 588, 017,- 238, 038,- 026,- 031,- 062,- 1,000 13س

 696, 097,- 080, 114,- 131,- 262, 1,000 062,- 14س

 854, 079,- 019, 004, 376,- 1,000 262, 031,- 16س

 783, 292, 028,- 051,- 1,000 376,- 131,- 026,- 17س

 689, 119,- 162,- 1,000 051,- 004, 114,- 038,- 18س

 600, 072,- 1,000 162,- 028,- 019, 080, 238, 19س

 526, 1,000 072,- 119,- 292, 079,- 097,- 017,- 20س
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  الخامس الموضوع الكلية والدرجة فقرة كل بين الارتباط مصفوفة

 

Inter-Item Correlation Matrix 

 15س 12س 

.امتصاص.مقر.مميزات

 المغذيات

 822, 050,- 1,000 12س

 541, 1,000 050,- 15س

 1,000 541, 822, المغذيات.امتصاص.مقر.مميزات

 

 

 التحصيلي الاختبار مواضيع بين الارتباط مصفوفة

Inter-Item Correlation Matrix 

 

ال.مستوى.على.الأعذية.تحولات

 فم

أخر.مستويات.على.الأغذية.تحولات

 ى

لل.البيولوجي.المعنى

 هضم

المه.الأغذية.مصير

 ضومة

ال.امتصاص.مقر.مميزات

 مغذيات

 651, 672, 571, 652, 1,000 الفم.مستوى.على.الأعذية.تحولات

 577, 732, 887, 1,000 652, أخرى.مستويات.على.الأغذية.تحولات

 673, 773, 1,000 887, 571, للهضم.البيولوجي.المعنى

 655, 1,000 773, 732, 672, المهضومة.الأغذية.مصير

 1,000 655, 673, 577, 651, المغذيات.امتصاص.مقر.مميزات

 

 
        Reliability التذكر مستوىمعامل ثبات 

 

Reliability Statistics 

Cronbach's Alpha N of Items 

,752 9 

 

 

 Reliability    الفهم مستوىمعامل ثبات 
 

Reliability Statistics 

Cronbach's Alpha N of Items 

,732 6 

 

     Reliability     التطبيق مستوىمعامل ثبات 

 

Reliability Statistics 

Cronbach's Alpha N of Items 

,708 6 

 1,000 526, 600, 689, 783, 854, 696, 588, المهضومة.الأغذية.مصير
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 Reliability     التحليل مستوىمعامل ثبات 

 

Reliability Statistics 

Cronbach's Alpha N of Items 

,785 3 

 

  Reliability  (أداة الدراسة الاستطلاعية) الاختبار التحصيلي ثباتمعامل 

 

Reliability Statistics 

Cronbach's Alpha N of Items 

,872 21 

 

 نتائج الدراسة الأساسية: 09ممحق رقم

 Frequencies بدائل ثلاثة نموذج وصفية إحصاءات

Statistics 

   كلية.درجة

N Valid 173 

Missing 0 

Mean 13,4971 

Median 14,0000 

Mode 14,00 

Std. Deviation 1,86966 

Variance 3,496 

Skewness -,392 

Std. Error of Skewness ,185 

Kurtosis ,475 

Std. Error of Kurtosis ,367 

Range 11,00 

Minimum 8,00 

Maximum 19,00 
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   Frequencies بدائل 4 نموذج وصفية إحصاءات

Statistics 

   كلية.درجة

N Valid 172 

Missing 0 

Mean 12,9070 

Median 13,0000 

Mode 13,00 

Std. Deviation 1,83614 

Variance 3,371 

Skewness 1,429 

Std. Error of Skewness ,185 

Kurtosis 7,248 

Std. Error of Kurtosis ,368 

Range 15,00 

Minimum 9,00 

Maximum 24,00 
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   Frequencies بدائل 5 نموذج وصفية إحصاءات

Statistics 

   كلية.درجة

N Valid 175 

Missing 0 

Mean 12,3714 

Median 12,0000 

Mode 12,00 

Std. Deviation 1,74339 

Variance 3,039 

Skewness -,019 

Std. Error of Skewness ,184 

Kurtosis -,074 

Std. Error of Kurtosis ,365 

Range 8,00 

Minimum 8,00 

Maximum 16,00 
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 Reliability بدائل 3 نموذج والتمييز السهولة معامل و الثبات معامل

Case Processing Summary 

 N % 

Cases Valid 173 100,0 

Excluded
a
 0 ,0 

Total 173 100,0 

a. Listwise deletion based on all variables in the 

procedure. 

Reliability Statistics 

Cronbach's Alpha 

Cronbach's Alpha 

Based on 

Standardized 

Items N of Items 

,755 ,766 20 
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Item Statistics 

 Mean السهولة معامل Std. Deviation N 

 173 306, 60272, 1س

 173 358, 62, 2س

 173 489, 60, 3س

 173 494, 44, 4س

 173 495, 47, 5س

 173 347, 56, 6س

 173 353, 66, 7س

 173 460, 48, 8س

 173 380, 65, 9س

 173 494, 44, 10س

 173 341, 64, 11س

 173 358, 64, 12س

 173 255, 54, 13س

 173 501, 50, 14س

 173 264, 35, 15س

 173 245, 60, 16س

 173 328, 37, 17س

 173 426, 45, 18س

 173 328, 44, 19س

 173 314, 57, 20س

 

Item-Total Statistics 

 

Scale Mean if 

Item Deleted 

Scale Variance if 

Item Deleted 

Corrected Item-

Total Correlation 

 التمييز معامل

Squared Multiple 

Correlation 

Cronbach's Alpha 

if Item Deleted 

 145, . 050, 3,346 12,60 1س

 156, . 016, 3,346 12,65 2س

 079, . 175, 2,963 12,88 3س

 130, . 074, 3,121 13,08 4س

 175, . 016,- 3,279 13,08 5س

 182, . 061,- 3,454 12,64 6س

 179, . 053,- 3,441 12,64 7س

 185, . 043,- 3,356 13,20 8س

 092, . 183, 3,106 12,67 9س

 186, . 038,- 3,319 13,08 10س

 090, . 207, 3,130 12,63 11س

 171, . 028,- 3,404 12,65 12س

 144, . 060, 3,375 12,57 13س

 167, . 001, 3,244 12,98 14س
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 187, . 112,- 3,537 12,57 15س

 176, . 073,- 3,503 13,43 16س

 073, . 263, 3,086 12,62 17س

 196, . 078,- 3,438 13,26 18س

 145, . 049, 3,330 12,62 19س

 082, . 247, 3,124 12,61 20س

 

 Reliability بدائل 4 نموذج والتمييز السهولة معامل و الثبات معامل

Case Processing Summary 

 N % 

Cases Valid 172 100,0 

Excluded
a
 0 ,0 

Total 172 100,0 

a. Listwise deletion based on all variables in the 

procedure. 

Reliability Statistics 

Cronbach's Alpha 

Cronbach's Alpha 

Based on 

Standardized 

Items N of Items 

,775 ,765 20 

Item Statistics 

 Mean السهولة معامل Std. Deviation N 

 172 447, 73, 1س

 172 386, 82, 2س

 172 489, 61, 3س

 172 455, 29, 4س

 172 438, 26, 5س

 172 348, 86, 6س

 172 353, 85, 7س

 172 431, 24, 8س

 172 335, 87, 9س

 172 427, 24, 10س

 172 314, 89, 11س

 172 211, 95, 12س

 172 255, 93, 13س

 172 501, 48, 14س

 172 365, 84, 15س

 172 274, 92, 16س

 172 399, 20, 17س

 172 935, 35, 18س
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 172 427, 24, 19س

 172 328, 88, 20س

 

Item-Total Statistics 

 

Scale Mean if 

Item Deleted 

Scale Variance if 

Item Deleted 

Corrected Item-

Total Correlation 

 التمييز معامل

Squared Multiple 

Correlation 

Cronbach's Alpha 

if Item Deleted 

024,- . 044, 3,428 11,73 1س
a
 

 017, . 043,- 3,614 11,63 2س

 048, . 091,- 3,630 11,84 3س

037,- . 069, 3,377 12,16 4س
a
 

066,- . 127, 3,306 12,20 5س
a
 

 028, . 077,- 3,681 11,59 6س

019,- . 044, 3,516 11,60 7س
a
 

 039, . 084,- 3,652 12,21 8س

015,- . 035, 3,543 11,58 9س
a
 

 042, . 092,- 3,667 12,22 10س

028,- . 077, 3,511 11,56 11س
a
 

 005, . 029,- 3,678 11,50 12س

 005, . 021,- 3,654 11,52 13س

008,- . 012, 3,426 11,98 14س
a
 

003,- . 004, 3,561 11,61 15س
a
 

 007, . 028,- 3,654 11,53 16س

 005, . 013,- 3,560 12,26 17س

015,- . 011, 2,791 12,10 18س
a
 

002,- . 001, 3,515 12,22 19س
a
 

019,- . 048, 3,532 11,58 20س
a
 

a. The value is negative due to a negative average covariance among items. This violates reliability model 

assumptions. You may want to check item codings. 

 

 Reliability بدائل 5نموذج والتمييز السهولة معامل والثبات  معامل

Case Processing Summary 

 N % 

Cases Valid 175 100,0 

Excluded
a
 0 ,0 

Total 175 100,0 

a. Listwise deletion based on all variables in the 

procedure. 
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Reliability Statistics 

Cronbach's Alpha 

Cronbach's Alpha 

Based on 

Standardized 

Items N of Items 

,789 ,769 20 

 

Item Statistics 

 Mean السهولة معامل Std. Deviation N 

 175 289, 91, 1س

 175 490, 61, 2س

 175 076, 99, 3س

 175 345, 86, 4س

 175 425, 23, 5س

 175 409, 79, 6س

 175 392, 19, 7س

 175 432, 25, 8س

 175 392, 19, 9س

 175 432, 25, 10س

 175 305, 90, 11س

 175 197, 96, 12س

 175 253, 93, 13س

 175 500, 47, 14س

 175 233, 94, 15س

 175 233, 06, 16س

 175 319, 89, 17س

 175 397, 19, 18س

 175 332, 87, 19س

 175 305, 90, 20س
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Item-Total Statistics 

 

Scale Mean if 

Item Deleted 

Scale Variance if 

Item Deleted 

Corrected Item-

Total Correlation 

 التمييز معامل

Squared Multiple 

Correlation 

Cronbach's Alpha 

if Item Deleted 

 183, . 040, 2,917 11,46 1س

 174, . 063, 2,698 11,77 2س

 192, . 027,- 3,041 11,38 3س

 256, . 177,- 3,136 11,51 4س

 214, . 029,- 2,901 12,14 5س

 188, . 030, 2,831 11,58 6س

 121, . 189, 2,645 12,18 7س

 120, . 178, 2,605 12,13 8س

 121, . 189, 2,645 12,18 9س

 120, . 178, 2,605 12,13 10س

 128, . 212, 2,734 11,47 11س

 185, . 032, 2,979 11,41 12س

 192, . 004, 2,972 11,44 13س

 277, . 145,- 3,042 11,90 14س

 205, . 053,- 3,028 11,43 15س

 213, . 087,- 3,056 12,31 16س

 162, . 104, 2,826 11,49 17س

 210, . 026,- 2,917 12,18 18س

 186, . 030, 2,895 11,50 19س

 128, . 212, 2,734 11,47 20س

 
 

 ذات النموذج في للإختبار الكلية والدرجة الفروض في التلاميذ درجة بين الارتباط معامل: (الصدق التلازمي )
 بدائل الثلاثة

Correlations 

 بدائل 3 نموذج كلية درجة الفروض كلية درجة 

Pearson Correlation 1 ,581 فروض.كلية.درجة
**
 

Sig. (2-tailed)  . 

N 2 2 

نموذج .كلية.درجة

 بدائل.3.

Pearson Correlation ,581
**
 1 

Sig. (2-tailed) .  

N 2 2 

**. Correlation is significant at the 0.01 level (2-tailed). 
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 الأربعة ذات النموذج لاختبار الكلية والدرجة الفروض التلاميذ درجة بين الارتباط معامل: (الصدق التلازمي )
 بدائل

Correlations 

 الفروض كلية درجة 

نموذج .كلية.درجة

 بدائل.4

Pearson Correlation 1 ,606  فروضكلية.درجة
**
 

Sig. (2-tailed)  . 

N 2 2 

نموذج .كلية.درجة

 بدائل.4

Pearson Correlation ,606
**
 1 

Sig. (2-tailed) .  

N 2 2 

**. Correlation is significant at the 0.01 level (2-tailed). 

 

 الخمسة ذات النموذج لاختبار الكلية والدرجة الفروض التلاميذ درجة بين الارتباط معامل: (الصدق التلازمي )
 بدائل

Correlations 

 الفروض كلية درجة 

نموذج .كلية.درجة

 بدائل.5

Pearson Correlation 1 ,556  الفروضكلية.درجة
**
 

Sig. (2-tailed)  . 

N 2 2 

بدا.5.نموذج.كلية.درجة

 ئل

Pearson Correlation ,556
**
 1 

Sig. (2-tailed) .  

N 2 2 

**. Correlation is significant at the 0.01 level (2-tailed). 

 

 النموذج في للإختبار الكلية والدرجة الأول الفصل اختبار التلاميذ درجة بين الارتباط معامل: (الصدق التنبؤي)
 بدائل الثلاثة ذات

Correlations 

 

درجة اختبار الفصل 

 بدائل 3 نموذج كلية درجة الأول

درجة اختبار الفصل 

 الأول

Pearson Correlation 1 ,501
**
 

Sig. (2-tailed)  . 

N 2 2 

نموذج .كلية.درجة

 بدائل.3.

Pearson Correlation ,501
**
 1 

Sig. (2-tailed) .  

N 2 2 

**. Correlation is significant at the 0.01 level (2-tailed). 
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 النموذج في للإختبار الكلية والدرجة الأول الفصل اختبار التلاميذ درجة بين الارتباط معامل: (الصدق التنبؤي)
 بدائل الأربعة ذات

Correlations 

 

درجة اختبار الفصل 

 بدائل 3 نموذج كلية درجة الأول

Pearson Correlation 1 ,481 بدائل.3.كلية.درجة
**
 

Sig. (2-tailed)  . 

N 2 2 

Pearson Correlation ,481 بدائل.4.كلية.درجة
**
 1 

Sig. (2-tailed) .  

N 2 2 

**. Correlation is significant at the 0.01 level (2-tailed). 

 

 النموذج في للإختبار الكلية والدرجة الأول الفصل اختبار التلاميذ درجة بين الارتباط معامل: (الصدق التنبؤي)
 بدائل الخمسة ذات

Correlations 

 

درجة اختبار الفصل 

 بدائل 5 نموذج كلية درجة الأول

درجة اختبار الفصل 

 الأول

Pearson Correlation 1 ,501
**
 

Sig. (2-tailed)  . 

N 2 2 

 .5.نموذج.كلية.درجة

 بدائل

Pearson Correlation ,501
**
 1 

Sig. (2-tailed) .  

N 2 2 

**. Correlation is significant at the 0.01 level (2-tailed). 

 

 

 :نتائج اختبار التساؤل الأول
   Oneway   الثلاثة للنماذج الصعوبة معاملات في الفروق نتائج

 

Descriptives 

  صعوبة

 N Mean Std. Deviation Std. Error 

95% Confidence Interval for Mean 

Minimum Maximum Lower Bound Upper Bound 

 76,00 30,00 55,6742 42,3258 3,18880 14,26073 49,0000 20 بدائل 3نموذج

 83,00 36,00 61,4414 47,9586 3,22090 14,40431 54,7000 20 بدائل 4نموذج

 87,00 33,00 64,3337 49,2663 3,59942 16,09707 56,8000 20 بدائل 5نموذج

Total 60 53,5000 15,05977 1,94421 49,6096 57,3904 30,00 87,00 
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Test of Homogeneity of Variances اختبار التجانس  

 Levene Statistic df1 df2 Sig. 

 Based on Mean ,191 2 57 ,827 صعوبة

Based on Median ,170 2 57 ,844 

Based on Median and with 

adjusted df 

,170 2 53,974 ,844 

Based on trimmed mean ,195 2 57 ,823 

 

 

ANOVA 

   الصعوبة

 Sum of Squares df Mean Square F Sig. 

Between Groups 651,600 2 325,800 12,459 ,041 

Within Groups 12729,400 57 223,323   

Total 13381,000 59    

 

Multiple Comparisons 

     :Dependent Variable  صعوبة 

Tukey HSD   

(I) نموذج (J) نموذج 

Mean Difference 

(I-J) Std. Error Sig. 

95% Confidence Interval 

Lower Bound Upper Bound 

 5,6720 17,0720- 034, 4,72570 5,70000- بدائل 4نموذج بدائل 3نموذج

 3,5720 19,1720- 043, 4,72570 7,80000- بدائل 5نموذج

 17,0720 5,6720- 045, 4,72570 5,70000 بدائل 3نموذج بدائل 4نموذج

 9,2720 13,4720- 027, 4,72570 2,10000- بدائل 5نموذج

 19,1720 3,5720- 043, 4,72570 7,80000 بدائل 3نموذج بدائل 5نموذج

 13,4720 9,2720- 027, 4,72570 2,10000 بدائل 4نموذج

Homogeneous Subsets 

 

 صعوبة

Tukey HSD
a
   

 N نموذج

Subset for alpha = 

0.05 

1 

 49,0000 20 بدائل 3نموذج

 54,7000 20 بدائل 4نموذج

 56,8000 20 بدائل 5نموذج

Sig.  ,023 

Means for groups in homogeneous subsets are 

displayed. 

a. Uses Harmonic Mean Sample Size = 20,000. 
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 T-Test 0.5 القطع ونقطة الثلاثة للنماذج الصعوبة معاملات بين الفروق نتائج

 

One-Sample Statistics 

 N Mean Std. Deviation Std. Error Mean 

 03189, 14261, 4900, 20 بدائل.3.صعوبة

 03221, 14404, 5470, 20 بدائل.4.صعوبة

 03599, 16097, 5680, 20 بدائل.5.صعوبة

 

One-Sample Test 

 

Test Value = 0.50 

t df Sig. (2-tailed) Mean Difference 

95% Confidence Interval of the 

Difference 

Lower Upper 

 0567, 0767,- 01000,- 757, 19 314,- بدائل.3.صعوبة

 1144, 0204,- 04700, 161, 19 1,459 بدائل.4.صعوبة

 1433, 0073,- 06800, 074, 19 1,889 بدائل.5.صعوبة

 

 :نتائج اختبار التساؤل الثاني
 Oneway الثلاثة للنماذج التمييز لمعاملات الفروق نتائج

 

Descriptives 

  تمييز

 N Mean Std. Deviation Std. Error 

95% Confidence Interval for 

Mean 

Minimum Maximum Lower Bound Upper Bound 

 66,00 15,00 40,4056 29,7944 2,53491 11,33585 35,1000 20 بدائل 3نموذج

 65,00 14,00 40,1032 29,9968 2,41429 10,79705 35,0500 20 بدائل 4نموذج

 71,00 19,00 44,7098 33,7902 2,60856 11,66648 39,2500 20 بدائل 5نموذج

Total 60 36,4667 11,25583 1,45312 33,5590 39,3744 14,00 71,00 

 

Test of Homogeneity of Variances اختبار التجانس 

 Levene Statistic df1 df2 Sig. 

 Based on Mean ,011 2 57 ,989 كلي.تمييز

Based on Median ,003 2 57 ,997 

Based on Median and with 

adjusted df 

,003 2 56,339 ,997 

Based on trimmed mean ,007 2 57 ,993 
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ANOVA 

  تمييز

 Sum of Squares df Mean Square F Sig. 

Between Groups 232,433 2 116,217 ,915 ,406 

Within Groups 7242,500 57 127,061   

Total 7474,933 59    

 
 :نتائج اختبار التساؤل الثالث

     Chi-Square Test الثبات معاملات بين للفروق 2كا اختبار

 نماذج الاختبار

 Observed N Expected N Residual 

 1,9- 2,0 755, بدائل3

 0, 2,0 775, بدائل4

 2,1 2,0 789, بدائل5

Total 3   

 

Test Statistics 

 نماذج الاختبار 

Chi-Square 1,500
a
 

df 2 

Asymp. Sig. ,403 

a. 3 cells (100,0%) have 

expected frequencies less 

than 5. The minimum 

expected cell frequency is 

2,0. 

 :نتائج اختبار التساؤل الرابع
 Chi-Square Test التلازمي الصدق معاملات بين للفروق 2كا اختبار    

 نماذج الاختبار

 Observed N Expected N Residual 

 1,9- 2,0 581, بدائل3

 0, 2,0 605, بدائل4

 2,1 2,0 556, بدائل5

Total 3   
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Test Statistics 

 نماذج الاختبار 

Chi-Square 9,500
a
 

df 2 

Asymp. Sig. ,560 

a. 3 cells (100,0%) have 

expected frequencies less 

than 5. The minimum 

expected cell frequency is 

2,0. 

 :نتائج اختبار التساؤل الخامس
  Chi-Square Test التنبؤي الصدق معاملات بين للفروق كا اختبار    

 

 نماذج الاختبار

 Observed N Expected N Residual 

,501 بدائل3  2,0 -1,9 

,481 بدائل4  2,0 ,0 

,501 بدائل5  2,0 2,1 

Total 3   

 

Test Statistics 

 نماذج الاختبار 

Chi-Square ,991
a
 

df 2 

Asymp. Sig. ,651 

a. 3 cells (100,0%) have 

expected frequencies less 

than 5. The minimum 

expected cell frequency is 

2,0. 

 

 
 

 

 


