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 كممة شكر
الحمد لله نحمده ونشكره على عظيم فضلو وجزيل رحمتو الذي أعانني بقدرتو  

 ووفقني لأتمم ىذا العمل.

 و الصلاة والسلام على نبي اليدى محمد الصادق الأمين

ذة البروفسورة " درقيني مريم" أما بعد أتقدم بأسمى عبارات الشكر والتقدير للأستا
 على قبوليا الإشراف على ىذا العمل، ف لم تبخل عليا بالمساعدة العلمية والمعنوية .

ولا يفوتني أن أتقدم بخالص شكري وامتناني إلى الدكتورة الصديقة " سعدات فضيلة" 
 . نصائحيا القيمة ومساعدتيا ف لم تبخل عليا لا بوقتيا ولا بنصائحيا البناءة على

شكر خاص للأستاذة الدكتورة " خطار زىية"  والأستاذة الدكتورة " أزداو شفيقة"  
 على توجيياتييم القيمة .

كما أتقدم بالشكر الوافر إلى جميع مدراء وأساتذة التعليم الابتدائي بالجزائر العاصمة  
 على توفير الجو المناسب لإجراء الدراسة الميدانية.

ىذه المدارس على احتراميم وتعاونيم المثمر لإتمام ىذا  شكر خاص جدا لكل تلاميذ  
 العمل .

 كما أتوجو بجزيل الشكر لأساتذة لجنة المناقشة .

 نسأل الله أن يجعلو نبراسا لكل طالب علم.

 

 

 

 



 

 ممخص البحث:

يف قمنا بدراسة العلاقة ب إبراز دكر كأىمية الكظائف التنفيذية في الفيـ القرائيىذا البحث إلى يدؼ ي  
لمنص المكتكب لدػ التلاميذ المتمدرسيف في السنة الرابعة مف  الكظائف التنفيذية كالفيـ القرائي

 .التعميـ الابتدائي

عمى ضكء أىداؼ البحث كتساؤلاتو، تـ استخداـ المنيج الكصفي المقارف بيف التلاميذ ذكؼ المستكػ  
مى عينة مف تلاميذ السنة الرابعة ابتدائي الجيد في الفيـ القرائي كالتلاميذ ذكؼ المستكػ الضعيف، ع

 تمميذ كتمميذة مكزعيف إلى مجمكعتيف . 70قكاميا 

 خمص البحث إلى النتائج التالية:   

تكجد علاقة ارتباطية بيف الكظائف التنفيذية  كالفيـ القرائي لمنص المكتكب لدػ تلاميذ السنة  -1
 .الرابعة مف التعميـ الابتدائي

بيف التلاميذ ذكؼ المستكػ الجيد كذكؼ المستكػ الضعيف في  ات دلالة إحصائية تكجد فركؽ ذ  -2
 .الفيـ القرائي عمى مستكػ ميارات الفيـ القرائي

يتميز التلاميذ ذك المستكػ الجيد في الفيـ القرائي بالمستكػ الجيد في كل ميارات الفيـ القرائي   -3
 .)فيـ الكممة، فيـ الجممة، فيـ الفقرة(

بيف التلاميذ ذكؼ المستكػ الجيد كذكؼ المستكػ الضعيف في  تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية  -4
 .الكظائف التنفيذية) الانتباه التنفيذؼ، التخطيط، الكف(في الفيـ القرائي 

بيف التلاميذ ذكؼ المستكػ الجيد في الفيـ القرائي كذكؼ  تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية -5
 .ف في الفيـ القرائي عمى مستكػ الكظائف التنفيذيةالمستكػ الضعي

 

 

 



 

 

Abstract: 

This research aims to highlight the role and importance of executive functions in reading 

comprehension. We have studied the relationship between executive functions and the 

reading comprehension of the written text among schoolchildren in the fourth year of 

primary education. 

In light of the research objectives and questions, the comparative descriptive approach 

was used between students with a good level of reading comprehension and students with 

a weak level, on a sample of fourth-year primary students consisting of 70 male and 

female students divided into two groups. 

   The search found the following results:  

There is a correlative relationship between executive functions and the reading 

comprehension of the written text among students of the fourth year of primary 

education. 

2- There is a difference between students with a good level and those with a poor level in 

reading comprehension at the level of reading comprehension skills. 

3- Students with a good level of reading comprehension are distinguished by a good level 

of all reading comprehension skills (word comprehension, sentence comprehension, and 

paragraph comprehension). 

4- There is a difference between students with a good level and those with a weak level in 

reading comprehension in executive functions (executive attention, planning, and palm). 

5- There is a difference between students with a good level in reading comprehension and 

those with a weak level in reading comprehension at the level of executive functions. 
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 :مقدمة

تعتبر المرحمة الابتدائية أىـ مرحمة تعميمية، ككنيا المرحمة التي يتعمـ فييا الطفل كل القكاعد 
كالمعمكمات كالمعارؼ الأساسية التي يعتمد عمييا في باقي المراحل التعميمية اللاحقة، إذ خلاليا 

بي كالدلالي، كيخزف ىذه يتعمـ الطفل القراءة كالكتابة كالحساب، كيثرؼ الرصيد المعجمي كالتركي
 المعمكمات في الذاكرة طكيمة المدػ لاستعماليا عند الحاجة.

إف اكتساب ميارة القراءة مف أىداؼ المدرسة الابتدائية خصكصا في الطكريف الأكؿ كالثاني، نظرا 
اىتـ لأىميتيا القصكػ في الحصكؿ عمى المعارؼ كالمكتسبات في المكاد الدراسية المختمفة، فكثيرا ما 

المربكف كالمعممكف بالتدريب عمى اكتساب ميكانيزمات فؾ الترميز لمكممات مقارنة بالجانب الدلالي 
ليا، الأمر الذؼ جعل الكثير مف التلاميذ يتحكمكف في القراءة بشكل جيد، لكف بفيـ قرائي متفاكت 

 فيما بينيـ.

عرؼ عمى غ آلية القراءة مف التّ الفيـ في القراءة مف مستكيات المغة العميا، حيث يتعدػ القار ف
دراؾ  الكممات المكتكبة كفؾ رمكزىا إلى استخداـ المناقشة كالنقد كالتحميل كالتنبؤ لفيـ النص كا 

. إذ المعاني المتضمنة فيو، فالميكانيزمات التي تتحكـ في الفيـ القرائي لمنص المكتكب عديدة كمعقدة
راءة تنمك أسرع مف المرتبطة بالقدرة عمى فيـ المعنى تطكر الميكانيزمات الآلية في القدرة عمى الق

كخاصة في الطكر الأكؿ مف التعميـ الابتدائي، أمّا نمك كتطكر الفيـ يزداد عف السرعة في القراءة 
ابتداءا مف الطكر الثاني، حيث  يظير الفيـ في القراءة الصامتة أكثر كفاءة كدقة مف الفيـ في 

 كؽ الفردية بيف التلاميذ في القدرة عمى الفيـ بارزة حسب قدراتيـ.القراءة الجيرية، كتككف الفر 

كعمى الرغـ مف قدرة التلاميذ عمى فؾ الرمكز كالتّعرؼ عمى الكممات المكتكبة إلا أنيـ يكاجيكف 
صعكبات في الفيـ القرائي لمنص المكتكب، لذلؾ تعتبر صعكبات الفيـ القرائي جكىر صعكبات 

املا أساسيا يؤثر في جميع أنكاع التعمّـ المختمفة، إذ أف الفيـ لا يعد مادة دراسية التعمّـ الأكاديمية، كع
بالمعنى المألكؼ، كلكنو نشاط عقمي أساسي يتكقف عميو التحصيل كاكتساب المعرفة في المكاد 
الدراسية المختمفة. فقد أصبح كجكد فئة مف التلاميذ لا يعانكف مف إعاقات كلا اضطرابات عقمية أك 

سية أك نفسية  إلا أف تحصيميـ الدراسي دكف قدراتيـ. الأمر الذؼ يبعث الحيرة كالتساؤؿ، فنجد ح
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التمميذ يتميز بدرجة ذكاء متكسطة أك تفكؽ المتكسط، لديو القدرة عمى قراءة نص مكتكب بصفة 
 عادية، إلا أنو يكاجو صعكبات في  الفيـ المقركء.

طبيعة سيككلكجية خاصة بو نفس المعرفي أف لمفيـ القرائي الحديثة في عمـ ال أبرزت الدراساتلقد 
تشير إلى أنو عممية نشطة تتطمب العديد مف المعالجات عبر مختمف العمميات العقمية العميا مف 

كظائف معرفية عالية المستكػ ذات طبيعة عصبية يتكسط  بينيا الكظائف التنفيذية. التي تعتبر
بل جبيية، تنشط عند تعرض الفرد لكضعيات جديدة كمعقدة بيدؼ الآداء فييا القشرة التحت أك الق

مساعدتو عمى التكيف كالتنظيـ، ضبط السمكؾ كالتحكـ فيو. عف طريق العديد مف العمميات منيا: 
التخطيط، كف الإجابات الغير ملائمة، مراقبة تتابعات السمكؾ أثناء الآداء كاتخاذ القرار كغيرىا مف 

 ىدؼ ما.  العمميات المكجية نحك

لى  فالتمميذ المتمدرس في المرحمة الابتدائية يتعرض لمكثير مف المكاقف كالخبرات الجديدة، كا 
العديد مف المعمكمات كالمعارؼ المستجدة بالنسبة لو، محاكلة فيـ كاستيعاب ىذه الكضعيات الجديدة 

التنظيـ المعرفي الذؼ كمحاكلة التكيف معيا، يستمزـ منو إستخداـ  الكظائف التنفيذية. فيي ذلؾ 
يسمح لمتلاميذ بالتكيف مع مستجدات الحياة المدرسية كاليكمية، كما تساعده أيضا في كضع 
المخططات مف أجل الكصكؿ إلى ىدؼ ما قد يككف إجابة عف سؤاؿ، أك اختيار الجكاب الصحيح 

لتي يمكف أف مف بيف عدة احتمالات، أك تذكر طريق الرجكع إلى المنزؿ، كغيرىا مف المكاقف ا
 يكاجييا.

كتأسيسا عمى ما سبق؛  فسلامة ىذه الكظائف التنفيذية يشكل مفتاح في نمك كتطكر ميارات 
استثارة كتنشيط  إلىحتاج التمميذ فييا يعامة كالفيـ القرائي خاصة، الذؼ يعتبر عممية عقمية القراءة 

بيف الكظائف طبيعة العلاقة  دراسة إلىالعديد مف العمميات المعرفية. كعميو ييدؼ ىذا البحث 
 التنفيذية كالفيـ القرائي لمنص المكتكب، كمحاكلة الكشف عف الصعكبات التي يكاجييا التلاميذ في

الفيـ القرائي دراسة كصفية مقارنة بيف التلاميذ ذكؼ المستكػ الجيد في الفيـ  الكظائف التنفيذية  كفي
 لسنة الرابعة مف التعميـ الابتدائي. المتمدرسيف في ا القرائي كذكؼ المستكػ الضعيف

كلتحقيق أىداؼ الدراسة تـ تقسيـ البحث إلى قسميف جانب نظرؼ كجانب تطبيقي، حيث 
 لمبحث ثلاثة فصكؿ كىي:  الجانب النظري تضمف 
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، إذ تضمف تعريف الكظائف التنفيذية كالتمكقع العصبي لموظائف التنفيذيةخصص  الفصل الأول
ا، نمكىا كدكرىا في تكجيو العمميات المعرفية، كعرض مككناتيا كالنماذج التشريحي كالكظيفي لي

 المفسرة ليا كالتعقيب عمييا، كفي الأخير تـ التطرؽ إلى تقييـ الكظائف التنفيذية.

، فقد احتكػ عمى قسميف: خصص القسـ لمقراءة والفيم القرائيخصص  الفصل الثاني
تسابيا كالعمميات العقمية اللازمة لمذلؾ كمراحل تعميميا تعريفيا كعكامل اك الأكؿ لمقراءة مف خلاؿ

أما القسـ الثاني فقد تـ التطرؽ  .كأنكاعيا كنماذج كمستكيات كميارات كأىدافيا في المدرسة الابتدائية
بالتطرؽ إلى مفيكمو كعناصره كعممياتو كأسسو كأىميتو كمستكياتو كالعكامل كالنماذج فيو لمفيـ القرائي 

 .كطرؽ قياسو

، مف خلاؿ لمعلبقة بين الوظائف التنفيذية والفيم القرائي لمنص المكتوبخصص  الفصل الثالث
التطرؽ فيو إلى علاقة الكظائف التنفيذية مع العمميات العقمية العميا، كعرض العمميات المعرفية 

براز  المتدخمة في الفيـ القرائي، الكظائف التنفيذية كالتعمـ، ككذا التطكر العصبي المعرفي ليما، كا 
دكر الكظائف التنفيذية في الفيـ القرائي لمنص المكتكب، كتقديـ تدريبات للأطفاؿ عمى مستكػ 

 الكظائف التنفيذية، كفي الأخير عرض الدراسات السابقة كالتعقيب عمييا.

 ، ضـ الفصل الرابع كالفصل الخامس لبحثنا كالأتي: لمجانب التطبيقيبالنسبة 

، فقد احتكػ عمى ثلاثة أقساـ، خصص القسـ لئجراءات المنيجية لمبحثلخصص  الفصل الرابع
الأكؿ لمدراسة الاستطلاعية التي ضمت تعريفيا، أىدافيا، العينة الدراسة الاستطلاعية كنتائجيا.  أما 

القسـ الثاني فقد تـ التطرؽ فيو إلى  بناء الاختبار كالذؼ ضـ بدكره قائمة ميارات الفيـ القرائي 
الفيـ القرائي. أما القسـ الأساسية فقد تضمف منيج البحث، حدكده، كذا عينة البحث كأدكاتو،   كاختبار

 كفي الأخير الأساليب الإحصائية.   

خصص لعرض كمناقشة نتائج البحث كتفسيرىا، قسـ بدكره إلى ثلاثة أقساـ، حيث  الفصل الخامس
لبحث كمناقشتيا، أما العنصر الثاني فقد تـ  التطرؽ فيو  العنصر الأكؿ إلى عرض نتائج فرضيات ا

عرض الاستنتاج العاـ لنتائج البحث. بالنسبة لمعنصر الأخير تـ إدراج فيو تفسير نتائج البحث تميو 
 الخاتمة.  
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كفي الأخير تـ عرض قائمة لكل المراجع المعتمدة في البحث، اتبعت بمختمف الملاحق 
ائية المتكصل إلييا، كالتي تـ استخداميا في تطبيقنا المتضمنة لكل الاختبارات كالمعطيات الإحص

 الميداني.
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 إشكالية البحث:  

عد القراءة مف أىـ الميارات الدراسية التي تعمّـ في المرحمة الابتدائية، فيي الجسر المكصل تُ 
دركسو، إذ تعتبر نشاط معرفي يسمح  إلى المعارؼ الأخرػ، كعف طريقيا يتمكف التمميذ مف متابعة

بفؾ الترميز كفيـ العلامات الخطية في لغة أبجدية ما، فيي إحدػ الميارات المككنة لمبعد المعرفي 
 .(2009 )الصاوي، لمتمميذ، كتمثل اليدؼ الرئيس لممدرسة الابتدائية

مف أكلكيات كأىداؼ التعميـ فتقدـ المتعمـ في المرحمة الابتدائية، مرتبط بتقدمو في القراءة التي ىي 
في ىذه المرحمة كالمراحل اللاحقة، كىذا ما أكدت عميو التكصيات المدرجة في المناىج الجديدة لكزارة 
التربية الكطنية عمى أنو يجب العمل عمى ربط القراءة بالفيـ ) القراءة الكاعية( لاسيما بعد اكتساب 

 )وزارة التربية الوطنية،النصكص بتمثميا كمحاكاتياالرمكز المغكية)الحركؼ( مف خلاؿ التفاعل مع 
 (.38. ص ،2016

فالقراءة "خبرة لغكية كعممية معرفية معقدة، تتدخل فييا الكثير مف العكامل المسانية المعرفية كالعصبية 
إذ تشير  Sprengerch, 2013))الفزيكلكجية بالإضافة إلى العكامل الاجتماعية الثقافية كالتربكية،

عمى أف ىذه الأخيرةتنتج مف خلاؿ عمميتيف أساسيتيف، الأكلى كىي التعرؼ  "frrand"أبحاث نتائج 
عمى الكممات المكتكبة كالتي تتـ المعالجة فييا عبر مستكػ أدنى كالمتمثل في التعرؼ البصرؼ عمى 

متمثل في الفكنيمات المككنة لمكممة، كالثانية تتمثل في الفيـ حيث يتـ معالجتو عبر مستكػ أعمى كال
 فؾ الترميز الفكنكلكجي لمكممات، ىاتاف العمميتاف تعتبراف ميكانيزماف ىاماف في عممية تعمـ القراءة

(Frrand, 2007)  

إفّ اليدؼ الأقصى لمقراءة ليس قراءة الكممات معزكلة فقط، بل فيـ ما ىك مقركء، فالقراءة 
عمق بالقُراء أنفسيـ، اعتمادا عمى قدراتيـ ىي الأداء كتتعمق بالنص المكتكب، كالفيـ ىك الإنتاج كيت

 (Sprenger, 2013). كمعارفيـ السابقة

حيث يعتبر الفيـ القرائي "عممية عقمية معرفية يصل بيا القارغ إلى معرفة المعاني التي يتضمنيا 
النص المقركء كذلؾ مف خلاؿ قيامو بالربط بيف الكممات كالجمل كالفقرات، ربطا يركز عمى عمميات 

يجاد  (،2012شحاتة والسمان، " )لتحميل كالتفسيرا فيك يشمل الربط الصحيح بيف الرمز كالمعنى كا 
إذ  .(2001عمي، )المعنى مف السياؽ، كاختيار المعنى المناسب كتنظيـ الأفكار كتذكرىا كاستخداميا
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يـ معنى الجممة تتمثل مظاىر الفيـ القرائي في إدراؾ معاني الكممات كالفقرات، كالكممات الغريبة، كف
كسرعة الفيـ كسرعة القراءة، كفيـ المعنى الكمي كتمييز الكممات كتنظيـ المادة المقركءة، فحتى يصل 
التمميذ إلى فيـ الجيد يجب عمى التمميذ التدرج في اكتساب ميارات الفيـ كفقا لممستكػ الذؼ ينتمي 

عمى كىك فيـ الفقرة ككل. كىك ما الألو، فيك يحتاج إلى فيـ الكممات ثـ الجمل ليصل الى المستكػ 
أف الفيـ القرائي يتضمف مستكيات تضـ العديد مف الميارات  Anderson (1998أشارت إليو أبحاث )

كىذه المستكيات متسمسمة  (،1998الزيات، )التي تقكـ عمى أساس تفاعل القارغ مع النص المكتكب 
التي يحتاجيا كل مستكػ، فمنيا ما يكتسب كمنظمة بشكل ىرمي تضـ العمميات العقمية كالميارات 

راسة اللاحقة متزامنة مع النضج في السنكات الأكلى مف التَّمدرس كمنيا ما يتطكر في السنكات الدّ 
التي   Mitchell Pecatte & Rousselin Lise (2015)ىذا  ما تأكده دراسة العقمي المعرفي.

الدلالي( باستعماؿ برمجيات معمكماتية،  ، التركيبي،ىدفت إلى  تقييـ ميارات الفيـ القرائي) المعجمي
طفل متمدرسيف في السنة الثالثة، الرابعة، الخامسة ابتدائي حيث تـ  151عمى عينة تككنت مف 

 ،كممة  مكجو لتلاميذ السنة الثالثة 110عرض نصيف عمى الحاسكب، النص الأكؿ يحتكؼ عمى 
سؤاؿ  12ميذ السنة الرابعة، يحتكؼ كل نص عمى كممة  مكجو لتلا 232كالنص الثاني يحتكؼ عمى 

اقتراحات، كعمى التمميذ النقر عمى الإجابة الصحيحة.  كاستنادا الى نتائج الاختبار تـ تقسيـ  3ذك 
كل مجمكعة إلى مجمكعتيف ) جيدؼ الفيـ كضعيفي الفيـ ( كقد دلت النتائج عمى كجكد فركؽ ذات 

يـ القرائي )المعجمي، التركيبي،الدلالي( لصالح جيدؼ الفيـ دلالة إحصائية عمى مستكػ ميارات الف
    (Mitchell & Rousselin, 2015) القرائي

الاىتماـ بالفيـ القرائي يكعس أىميتو كأىمية العمميات العقمية التي تساىـ في تحقيقو مع محاكلة  إف
الطفل الذؼ يعاني مف الكشف عف مستكػ ىذا الفيـ لدػ التلاميذ عمكما كفي مختمف المستكيات، ف

صعكبات في الفيـ لديو القدرة عمى فؾ الترميز لمكممات المكتكبة كلكنو لا يفيـ ما يقرأ كبالتالي لا 
أف   Gough & Tummer (1986)في ىذا الصدد يؤكد كل مف يتمكف مف اكتساب المعمكمات.

ف قدرات لسانية معرفية كافية. التلاميذ الجيديف في فؾ الترميز لا يفيمكف ما يقرؤكف لأنيـ لا يمتمكك 
بدراسة الصعكبات التي يكاجيكنيا ضعيفي الفيـ  Oakhill & Cain (2007)    في حيف اىتـ كل مف

القرائي، حيث تكصلا إلى أف الصعكبات التي يكاجيكنيا ترجع أسبابيا إلى قصكر عمى مستكػ 
لتلاميذ ذكؼ صعكبات الفيـ القرائي أف ا Sencibaugh (2009) القدرات المسانية كالمعرفية، كما ترػ 
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عادة ما يجدكف صعكبة في ربط المعنى بالكممة )الدلالة المفظية(، كفي التعكد عمى التفاصيل 
كاستنتاج الأفكار الضمنية التي يحتكييا النص، كىذه الصعكبات ترجع في معظـ الأحياف إلى قصكر 

  (Ecaller, 2010). عمى مستكػ الكظائف التنفيذية

حكؿ الفكارؽ بيف جيدؼ كضعيفي   Bonneaud Camille & Fery Marion, 2014ففي دراسة     
الفيـ القرائي المتمدرسيف في الطكر الابتدائي، حيث قامكا بتقييـ القدرات المعرفية كالمسانية لمفيـ 

) جيدؼ الفيـ كضعيفي الفيـ(.  طفل  مقسميف الى مجمكعتيف 258القرائي عمى عينة تككنت مف 
د تـ فحص القدرات المسانية عمى مستكػ  المعالجة المعجمية كالدلالية كالفيـ الشفيي لمجمل، فق

كفحص القدرات المعرفية عمى مستكػ درجة الفيـ القرائي كالكظائف التنفيذية كالمتمثمة في الذاكرة 
لمستكػ العاممة كالكف كالتخطيط. كقد دلت النتائج عمى كجكد فركؽ ذات دلالة إحصائية لصالح ا

ف صعكبات الفيـ القرائي ترجع إلى قصكر عمى مستكػ ت نتائجيا أيضاأاثبت، كما الجيد في الفيـ
 .(Bonneaud & Fery, 2014)الكظائف التنفيذية 

كعميو مف أىـ ما ينمي ميارات الفيـ القرائي لدػ التلاميذ ىك العمميات العقمية كدكرىا الفعاؿ في 
إلى  Blanc (2005) بلانؾمعاني النص كاستيعابيا، حيث أشار  جعل المتعمميف قادريف عمى فيـ

ضركرة اكتماؿ العلاقة بيف القدرات المعرفية العالية المستكػ كتطكر ميارات الفيـ القرائي مف بينيا 
حيث تعد الكظائف  (.2013 )ىلبل،الكظائف التنفيذية التي تمعب دكر ىاما في الفيـ القرائي

جل التحكـ في المياـ أرة يعمل عمى تسييل استخداـ كظائفنا المعرفية مف التنفيذية نظاـ تحكـ كادا
عمى أنيا سمسمة مف العمميات العقمية  Maresكما اعتبرىا  .Gil (2003المعقدة لحياتنا اليكمية)

المرتبطة ببعضيا البعض كالتي تتحكـ في الكظائف المعرفية كالانفعالية كالسمككية، فيي تشير إلى 
ط أك التنظيـ الذاتي كالتي لا تنظـ فقط بل تكجو كل الأنشطة المعرفية،الانفعالية عمميات الضب

 .(Godefroy, 2008) كالسمككية

فالكظائف التنفيذية تشرؼ عمى جميع العمميات المعرفية كتحدد مستكػ الكفاءة فييا، فيي تساىـ في 
زت العديد مف الدراسات عمى جميع أشكاؿ التعمـ الحياتية لمطفل خاصة في مساره المدرسي. إذ رك

إبراز أىمية ىذه الكظائف في مختمف المكتسبات المدرسية كالقراءة كالكتابة كالحساب. ففي الكلايات 
في أقساـ الحضانة،  Toolsof the Mind)) المتحدة الأمريكية مثلا قاـ مدرسكف ببناء برنامج يدعى
لمدرسي للأطفاؿ في سف مبكرة، كييدؼ إلى كىك برنامج يضع الأسس العممية لتحسيف نسبة النجاح ا
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سنة مف الأبحاث المتكاصمة،  13تطكير الكظائف التنفيذية لدػ الطفل، كقد ادخل حيز التنفيذ بعد 
حيث يحتكؼ ىذا البرنامج عمى الألعاب اليادفة التي تجرؼ داخل القسـ مف بينيا المسرحيات) كقياـ 

ك دكر الشرطي ....( أثناء حصة القراءة أك الحساب، إذ أ التمميذ بتقمص دكر الأبأكالأـ في العائمة
يساعد الأطفاؿ عمى التركيز كالتحكـ في تصرفاتيـ خلاؿ الكضعيات المختمفة، كما يعكدىـ عمى 
تقديـ إجابات رصينة كمتماسكة، كما يعكدىـ عمى استخداـ الذاكرة العاممة أثناء التفكير كتركيز 

  .(2013)بن محمد،  الإجابةانتباىيـ أثناء البحث كاختيار 

حكؿ الكظائف التنفيذية لدػ الأطفاؿ في  Sébastien Monette (2012)كدت  دراسة أفي حيف  
السف التمدرس، دراسة طكلية تيدؼ إلى إبراز دكر الكظائف التنفيذية في اكتساب الميارات 

ة كأقساـ السنة أكلى ابتدائي الأكاديمية الأساسية القراءة، الكتابة كالحساب، ضمت الأقساـ التحضيري
حيث تـ قياس الكظائف التنفيذية لدييـ عمى مستكػ الانتباه الانتقائي كالذاكرة العاممة، ككذا قياس 
كظيفتي الكف كالمركنة الذىنية. إذ تـ تقسيـ العينة إلى مجمكعتيف مجمكعة تجريبية كمجمكعة 

الذؼ ييدؼ إلى إبراز دكر الكظائف التنفيذية، ضابطة، المجمكعة التجريبية تـ تدريسيا كفق البرنامج 
أما الضابطة فقد تـ تدريسيا كفقا لمبرنامج الكلاسيكي. خمصت نتائج الدراسة إلى كجكد فركؽ ذات 

راسة عمى الدكر الغير مباشر دلالة إحصائية لصالح المجمكعة التجريبية، حيث أثبتت نتائج  الدّ 
عاممة في اكتساب القراءة كالكتابة، كعمى أىمية تنشيطيا في للانتباه الانتقائي كالكف كالذاكرة ال

 (Sébastien, 2012) المراحل المبكرة للأطفاؿ

 كعميو تتضمف عمميات الضبط التنفيذؼ عمميات فرعية ىي: 

 . انتباه مركز عمى المعمكمات الحقيقية المطمكبة، ككف المعمكمات الغير مطمكبة.1

ة بحيث يتـ تركيز الانتباه عمى المكضكع، ثـ تحكيمو لمكضكع آخرأك . القياـ بجدكلة لممياـ المعقد2
 مف ميمة لمياـ أخرػ بالاعتماد عمى عممية إدارة الميمة.

 . التخطيط لمياـ فرعية لتحقيق بعض الأىداؼ.3

 & Smith). تطكير كفحص محتكيات الذاكرة العاممة لتحديد الخطكة التالية لمميمة التالية )المراقبة(4

Jonides, 1997). 
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كبالتالي فالكظائف التنفيذية ىي المسؤكلة عمى ضبط كمراقبة السمككات المعقدة، فيي تحتاج إلى 
التحميل كالتشكيل في آف كاحد لممعمكمات الخارجية كالداخمية.  كمف بيف الكظائف التنفيذية المتدخمة 

.إذ يعتبر الانتباه التنفيذؼ خطيطفي الفيـ القرائي لمنص المكتكب نجد الانتباه التنفيذؼ، الكف كالت
عممية مركزية معززة لمعمميات الحسية كالمؤثرة في التعمـ، فيك المسؤكؿ عف اختيار المثير اليدؼ 
ككف المثيرات الأخرػ، فعمى التمميذ أف يتفاعل مع المنبيات كالمثيرات الخارجية كيختارىا لمقياـ 

نشاء الركابط الدلالية مف بمختمف الميمات المطمكبة منو كالحفع ،الاستنت جل إنتاج أاج، الفيـ كا 
أما كظيفة .   (Mazeau & Pouhet, 2014)استجابة مناسبة، فينتقي التي ليا علاقة بالنص المقركء

الكف فيي كظيفة ليا القدرة عمى إيقاؼ الإجابات الغير ملائمة عمى أف لا يتـ تخزينيا في الذاكرة 
المناسبة كبالتالي يمعب دكرا ىاما في فيـ المغة المكتكبة، إذ يسمح العاممة كفسح المجاؿ لممعمكمات 

، فيك يستمزـ جيدا معرفيا كبيرا عمى بتحديد المعنى المناسب بالمقابل يمنع تنشيط المعاني الأخرػ 
  (Gil, 2003, p. 63). مستكػ الانتباه

في الفيـ القرائي، فيما  كظيفتي الانتباه التنفيذؼ كالكف كقد أكد العديد مف الباحثيف عمى دكر
كظيفتاف مترابطتاف، إذ يعمل الانتباه التنفيذؼ عمى اختيار كانتقاء المثيرات، في حيف يقكـ الكف 

 ,Gernsbacker)بالاحتفاظ بالمثيرات اليدؼ كعزؿ المثيرات الغير ملائمة. ىذا ما أكدتو دراسة 

تـ اختيار مجمكعتيف مف التلاميذ حكؿ  أىمية سيركرات الكف في فيـ النص المكتكب، اذ  (1990
جيدؼ كضعيفي الفيـ،باستعماؿ اختبار الفيـ لقصص مقدمة كتابيا كشفييا كاختبار ستركب كاختبار 
الكف. كقد دلت النتائج عمى أف الأطفاؿ جيدؼ الفيـ أكثر فعالية في عممية الانتباه كالكف مقارنة 

 بضعيفي الفيـ.

لكظائف التنفيذية ذات تعقيد عالي، تتطمب تفاعل ديناميكي بالنسبة لكظيفة التخطيط  فيي أحد ا
إذ يتغير باستمرار (، Gil, 2003لمعديد مف الكظائف المعرفية الأقل تعقيدا، فيك ذك طبيعة ديناميكية )

عمى ضكء التغذية الرجعية كالمعمكمات الجديدة بالإضافة إلى أنو لا يمكف إنشاء خطة كاممة قبل 
ككف ىذه الميمة مجيدة جدا أك تستغرؽ كقتا طكيلا، كعمى ىذا الأساس تتطكر التنفيذ كىذا راجع ل

ذ تمت دراسة دكر التخطيط في الفيـ القرائي بشكل إ. (2013)ىلاؿ،  الخطة كمما نمت الميمة
حيث اىتمكا Anderson (1994) & Kintsch (1998)  مكثف مف طرؼ العديد مف الباحثيف مف بينيـ

بارىا مجمكعة مف الحقائق أك المعمكمات المنظمة ىرميا التي تصف ما ىك بدراسة المخططات باعت
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. فمعرفة القارغ Sprenger (1996)معركؼ بشكل عاـ عف النص أك الحدث أك المشيد 
بالمخططات تجعمو قادر عمى التصرؼ بشكل مناسب في المكاقف المعركفة، فعندما يطبق معمكمات 

ي، يجعمو يتمكف مف الاستنتاج الضركرؼ لفيـ النص كيتمكف التخطيط عمى النص الشفيي أك الكتاب
مف قراءة ما بيف السطكر. إف القدرة عمى بناء استنتاجات أمر أساسي لتعمـ القراءة كالكتابة 

التلاميذ الذيف لدييـ صعكبات في فيـ النص لدييـ ميارات تحميمية  الديناميكية، فبرغـ مف أفّ 
الجيديف في الإجابة عف جميع أسئمة النص، فيـ يكاجيكف صعكبة مناسبة، ىـ أقل قدرة مف القراء 

محددة في الإجابة عف الأسئمة التي تتطمب منيـ الاستنتاج. يمكف أف يرجع ىذا العجز في الاستنتاج 
إلى نقص المعرفة التخطيطية كدمجيا مع النص بسبب محدكدية المعالجة أك ربما لا يدرككف أف 

 & Sablayكفي ىذا الصدد نجد دراسة. (260 ص. ،2015يرى، عما)الاستنتاج أمر ضركرؼ 

Sevoult (2012)   حيث قاما بدراسة صعكبات الفيـ القرائي لمنص المكتكب، ككاف اليدؼ مف ىذه
الدراسة ىك تقييـ القدرات المعرفية كالمسانية لمجمكعة مف التلاميذ المتمدرسيف في السنة الثالثة 

ئي يعانكف مف صعكبات عمى مستكػ فيـ النص المكتكب، حيث تككنت كالرابعة مف التعميـ الابتدا
طفل مقسميف إلى مجمكعتيف )جيدؼ الفيـ/ ضعيف الفيـ( كقد دلت  328مجمكعة البحث مف 

النتائج عمى كجكد فركؽ ذات دلالة إحصائية بيف التلاميذ جيدؼ الفيـ كضعيفي الفيـ لصالح جيدؼ 
لدييـ ترجع أساسا إلى قصكر عمى مستكػ الكظائف التنفيذية مف الفيـ. كأفّ صعكبات الفيـ القرائي 

 ,Sablayt). بينيا كظيفة التخطيط كالميارات المسانية كالمتمثمة في ميارات الفيـ التركيبية كالدلالية

2012)  

راسة الاستطلاعية في بعض المدارس بالجزائر نطلاقا مما سبق؛ كمف خلاؿ إجرائنا لمدّ إ
بعض التلاميذ يمكنيـ الكصكؿ إلى قراءة النص  أفّ لحصص القراءة لاحظنا كحضكرنا  العاصمة،

بصفة صحيحة بمعنى أنيـ قادريف عمى فؾ الرمكز المكتكبة، لكنيـ لا يتمكنكف مف فيـ النص فيما 
مف ىذا .فالفيـ القرائي عممية معقدة تتطمب تدخل العديد مف المعالجات المعرفية كالمسانية. كاملا
نا دراسة علاقة الكظائف التنفيذية بالفيـ القرائي لمنص المكتكب لدػ تلاميذ السنة الرابعة ارتأيالمنطمق

. كاخترنا ىذه العينة دكف سكاىا، ككف السنة الثالثة ابتدائي ىك المستكػ الذؼ مف التعميـ الابتدائي
متعمـ في الإرتقاء يصل فيو التمميذ إلى التحكـ في القراءة كعممية آلية كميكانيكية، في حيف يشرع ال

 (.2010)عبد الباري، بقراءتو عمى مستكيات الفيـ المختمفة بداية مف السنة الرابعة إبتدائي 
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محاكلة كصف الصعكبات التي يكاجيكنيا التلاميذ في فيـ النص كجاءت ىذه الدّراسة بيدؼ 
نياج مادة القراءة طلاعنا عمى مإبعد ، ك كالمتمثل في مستكيات الفيـ المساني انب المكتكب مف الج

لتلاميذ السنة الرابعة ابتدائي تـ تقسيـ مستكيات الفيـ القرائي في دراستنا إلى ثلاث مستكيات 
كمف الجانب المعرفي  .كالمتمثمة في مستكػ فيـ الكممة، مستكػ فيـ الجممة، مستكػ فيـ الفقرة

تلاميذ جيدؼ الفيـ القرائي دراسة كصفية مقارنة بيف  ،التنفيذؼ كالمتمثل في الكظائف التنفيذية
 كضعيفي الفيـ القرائي، كعميو يمكف صياغة التساؤؿ الرئيسي عمى النحك التالي:

رتباطية بيف الكظائف التنفيذية كالفيـ القرائي لمنص المكتكب لدػ تلاميذ السنة إىل تكجد علاقة  -1
 الرابعة مف التعميـ الابتدائي؟

 ؤلات الجزئية التالية: إنطلاقا مف ىذا التساؤؿ صيغت التسا 

ىل تكجد علاقة ارتباطية بيف الانتباه التنفيذيكالفيـ القرائي لمنص المكتكب لدػ تلاميذ السنة  -
 ؟الرابعة مف التعميـ الابتدائي

تخطيطكالفيـ القرائي لمنص المكتكب لدػ تلاميذ السنة كظيفة الىل تكجد علاقة ارتباطية بيف  -
 الرابعة مف التعميـ الابتدائي؟

الكف كالفيـ القرائي لمنص المكتكب لدػ تلاميذ السنة  كظيفةىل تكجد علاقة ارتباطية بيف  -
 الرابعة مف التعميـ الابتدائي؟

وبغرض التوسع في الدراسة أكثر قمنا بدراسة الفروق بين التلبميذ ذوي المستوى الجيد وذوي 
 لتالية:  المستوى الضعيف في الفيم القرائي كما ىو موضح في التساؤلات ا

بيف التلاميذ ذكؼ المستكػ الجيد كذكؼ المستكػ الضعيف  تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائيةىل   -2
 في الفيـ القرائي عمى مستكػ ميارات الفيـ القرائي ؟

بيف التلاميذ ذكؼ المستكػ الجيد كذكؼ المستكػ  تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائيةىل  -
 فيـ الكممة؟يارة مالضعيف في الفيـ القرائي عمى مستكػ 

بيف التلاميذ ذكؼ المستكػ الجيد كذكؼ المستكػ  تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائيةىل  -
 ؟جممةفيـ المستكػ ميارة الضعيف في الفيـ القرائي عمى
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بيف التلاميذ ذكؼ المستكػ الجيد كذكؼ المستكػ  تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائيةىل  -
 فيـ الفقرة ؟ ةميار  الضعيف في الفيـ القرائي عمى مستكػ 

ىل يتميز التلاميذ ذك المستكػ الجيد في الفيـ القرائي بالمستكػ الجيد في كل ميارات الفيـ  -3
 القرائي  )فيـ الكممة، فيـ الجممة، فيـ الفقرة(؟

بيف التلاميذ ذكؼ المستكػ الجيد كذكؼ المستكػ الضعيف تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية ىل  -4
 ؟لكظائف التنفيذية) الانتباه التنفيذؼ، التخطيط، الكف(افي في الفيـ القرائي

بيف التلاميذ ذكؼ المستكػ الجيد كذكؼ المستكػ تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية ىل  -
 الانتباه التنفيذؼ؟في كظيفةالضعيف في الفيـ القرائي 

بيف التلاميذ ذكؼ المستكػ الجيد كذكؼ المستكػ تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية ىل  -
 التخطيط؟في كظيفة ضعيف في الفيـ القرائي ال

بيف التلاميذ ذكؼ المستكػ الجيد كذكؼ المستكػ تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية ىل  -
 الكف ؟في كظيفة الضعيف في الفيـ القرائي 

بيف التلاميذ ذكؼ المستكػ الجيد في الفيـ القرائي كذكؼ  تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائيةىل  -5
 ؟في الفيـ القرائي عمى مستكػ الكظائف التنفيذية المستكػ الضعيف

بيف التلاميذ ذكؼ المستكػ الجيد في الفيـ القرائي تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية ىل  - 
التخطيط ) أقل مف المستكػ المتكقع، كذكؼ المستكػ الضعيف في الفيـ القرائي عمى مستكػ 

 المستكػ المتكقع، مرتفع عف المستكػ المتكقع(؟

بيف التلاميذ ذكؼ المستكػ الجيد في الفيـ القرائي  تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية   ىل  -
الكف )أقل مف المستكػ المتكقع،  كذكؼ المستكػ الضعيف في الفيـ القرائي عمى مستكػ 

 المستكػ المتكقع، مرتفع عف المستكػ المتكقع(؟

 فرضيات البحث: -

 التّالية: الفرضياتة انطلاقا مف التساؤلات السابقة، تـ صياغ
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تكجد علاقة ارتباطية بيف الكظائف التنفيذية  كالفيـ القرائي لمنص المكتكب لدػ تلاميذ السنة  -1
 .الرابعة مف التعميـ الابتدائي

  كالفيـ القرائي لمنص المكتكب لدػ تلاميذ السنة ة بيف الانتباه التنفيذي ارتباطيةتكجد علاقة
 .ئيالرابعة مف التعميـ الابتدا

  كالفيـ القرائي لمنص المكتكب لدػ تلاميذ السنة  التخطيط كظيفةتكجد علاقة ارتباطية بيف
 .الرابعة مف التعميـ الابتدائي

  الكف كالفيـ القرائي لمنص المكتكب لدػ تلاميذ السنة  كظيفةتكجد علاقة ارتباطية بيف
 .الرابعة مف التعميـ الابتدائي

بيف التلاميذ ذكؼ المستكػ الجيد كذكؼ المستكػ الضعيف في  يةتكجد فركؽ ذات دلالة إحصائ  -2
 .الفيـ القرائي عمى مستكػ ميارات الفيـ القرائي

 بيف التلاميذ ذكؼ المستكػ الجيد كذكؼ المستكػ الضعيف  تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية
 .فيـ الكممةميارة في الفيـ القرائي عمى مستكػ 

  يف التلاميذ ذكؼ المستكػ الجيد كذكؼ المستكػ الضعيف بتكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية
 جممة.فيـ المستكػ ميارة في الفيـ القرائي عمى

 بيف التلاميذ ذكؼ المستكػ الجيد كذكؼ المستكػ الضعيف  تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية
 .فيـ الفقرة ميارة في الفيـ القرائي عمى مستكػ 

الفيـ القرائي بالمستكػ الجيد في كل ميارات الفيـ القرائي يتميز التلاميذ ذك المستكػ الجيد في  -3
 .)فيـ الكممة، فيـ الجممة، فيـ الفقرة(

بيف التلاميذ ذكؼ المستكػ الجيد كذكؼ المستكػ الضعيف في تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية  -4
 .)الانتباه التنفيذؼ، التخطيط، الكف( الكظائف التنفيذيةفي الفيـ القرائي 

 بيف التلاميذ ذكؼ المستكػ الجيد كذكؼ المستكػ الضعيف ركؽ ذات دلالة إحصائية تكجد ف
 .الانتباه التنفيذؼفي كظيفةفي الفيـ القرائي 

  بيف التلاميذ ذكؼ المستكػ الجيد كذكؼ المستكػ الضعيف تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية
 .التخطيطفي كظيفة في الفيـ القرائي 
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 بيف التلاميذ ذكؼ المستكػ الجيد كذكؼ المستكػ الضعيف ية تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائ
 .الكففي كظيفة في الفيـ القرائي 

بيف التلاميذ ذكؼ المستكػ الجيد في الفيـ القرائي كذكؼ تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية  -5
 .المستكػ الضعيف في الفيـ القرائي عمى مستكػ الكظائف التنفيذية

 بيف التلاميذ ذكؼ المستكػ الجيد في الفيـ القرائي كذكؼ ية تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائ
الانتباه التنفيذؼ )أقل مف المستكػ المتكقع، المستكػ الضعيف في الفيـ القرائي عمى مستكػ 

 المستكػ المتكقع، مرتفع عف المستكػ المتكقع، درجة الخطأ، نكعية القراءة الصحيحة(. 
 لاميذ ذكؼ المستكػ الجيد في الفيـ القرائي كذكؼ بيف الت تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية

التخطيط )أقل مف المستكػ المتكقع، المستكػ الضعيف في الفيـ القرائي عمى مستكػ 
 المستكػ المتكقع، مرتفع عف المستكػ المتكقع(.

  بيف التلاميذ ذكؼ المستكػ الجيد في الفيـ القرائي كذكؼ تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية
الكف )أقل مف المستكػ المتكقع، المستكػ  ضعيف في الفيـ القرائي عمى مستكػ المستكػ ال

 المتكقع، مرتفع عف المستكػ المتكقع(.
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 تمييد:

يتعرض الإنساف في حياتو اليكمية لمكثير مف المكاقف كالمستجدات، كالتي غالبا ما يككف قد 
ى مكاقف مشابية ليا فأصبحت شبو أحداث ركتينية لنمط حياتو اليكمي، غير أنو في تعرض إلييا، أك إل

بعض الأحياف يكاجو مكقف جديد لـ يتـ التعرض إليو سابقا. ىذه المكاقف تتطمب العديد مف المعالجات 
ي لـ المعرفية مف بينيا الكظائف التنفيذية التي تعد مسؤكلة عف ترجمة كمعالجة المعمكمات الجديدة الت

 يتعرض ليا الإنساف مف قبل. 

سنتطرؽ في ىذا الفصل إلى الكظائف التنفيذية، مف خلاؿ تعريفيا، كمعرفة التمكقع العصبي كالكظيفي 
براز دكرىا في تكجيو العمميات المعرفية، ككذا ذكر مككناتيا، كعرض النماذج العصبية  ليا، كنمكىا كا 

التي تقيس ىذه  تي الأخير تـ ذكر مختمف الركائز كالاختباراكالمعرفية المفسرة ليا كالتعقيب عمييا، كف
 الكظائف.

  تعريف الوظائف التنفيذية:-1

يعتبر مفيكـ الكظائف التنفيذية مف المفاىيـ الحديثة نسبيا في مجاؿ عمـ النفس المعرفي، كلا 
عرفي كالمجاؿ تظير مساىمة ىذا المفيكـ في المجاؿ العصبي فقط، كلكنيا تظير أيضا في المجاؿ الم

النفسي كىك ما يفسر الاىتماـ الكاضح الذؼ لقيو ىذا المفيكـ في الفترة الكجيزة التي ظير فييا، بالإضافة 
إلى ما أظيرتو الدراسات المختمفة عف كجكد علاقة بيف الاضطرابات المعرفية ذات الأسس العصبية كتقدـ 

 الأفراد في السف. 

في  اسنة كاف مكظف 25صاحب  (Phinéase Gage) ا كبير باسـ ارتبطت الكظائف التنفيذية ارتباط 
كقد تعرض إلى حادث عمل، تمثل في اجتياح عكد حديدؼ خده الأيسر  ،الحديدية ؾانجاز السك

أصبحت ك لـ يعد نفس الشخص،  (Gage)حدبة الجمجمة،  بعد تعافيو إلى كفصكصو الجبيية اليسرػ ثـ 
يو، كتغيرت حياتو بالكامل فانقمب مف شخص راكز كمنظـ إلى سمككاتو مختمفة تماما عف ما كانت عم

بعد مكتو اىتمت عدة دراسات  قكاعد كفنكف التعامل كالحكار.، متقمب المزاج، لا يحترـ مشتتشخص 
البحث مف ىنا بدأ  إلى إصابة بطنية كسطى لمفصكص الجبيية، معظمياتكصمت حيث  (Gage)بجمجمة 

مثمة في الكظائف التنفيذية التي تتدخل في المكاقف التي تتطمب كالمت في كظائف الفصكص الجبيية
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كما يمكف أف ينتج عف إصابتيا مف تكييف السمككات حسب التغيرات التي تطرأ عمى المحيط الخارجي، 
 (Gil, 2008, p. 9) اضطرابات

فعاؿ المكجية كيشير ىذا المفيكـ إلى السمككات المكجية ذاتيا كالتي تساىـ في تنظيـ الذات، كتشمل الا
إذ تتككف الكظائف التنفيذية مف القدرات التي .ذاتيا، الإشباعات المكجية، كالأفعاؿ القصدية كتكجيو اليدؼ

تمكف الفرد مف الانخراط في سمكؾ مستقل غرضي يخدـ الذات بنجاح، كمادامت ىذه الكظائف سميمة 
معرفية الأخرػ، كيمكنو الاحتفاظ فيمكف لمفرد أف يصمد في حالة ما أف يفقد عددا مف الكظائف ال

نتاجيتو البناءة، كلكف إذا أصيبت الكظائف التنفيذية بالخمل، فأنو يعجز عف رعاية ذاتو  باستقلاليتو كا 
بصكرة مقبكلة أك يعجز عف أداء أعماؿ مفيدة مف تمقاء نفسو، أك أف يحتفع بعلاقات اجتماعية عادية 

ة، كغالبا ما يتضمف الخمل في الكظائف المعرفية مجالات بصرؼ النظر عف مدػ سلامة قدراتو المعرفي
 ,.Roche et al)معينة محددة، بينما يككف الخمل في الكظائف التنفيذية عاما يؤثر في كل جكانب السمكؾ 

2018).  

يعتبر ىذا المفيكـ مصطمح مظمي، حيث يميز عمماء النفس المعرفييف بيف نمطيف مف الفعل الإنساني، 
كالذؼ يشمل السمككات المعتادة الركتينية، كالتي تتضمف استجابات آلية كتتطمب عمميات  النمط الأكؿ

إرادية بسيطة. أما الثاني فيشمل الاستجابات التكيفية المرنة لممكاقف الصعبة أك الجديدة كالتي تتطمب 
، حيث تعتبر ىذه الضبط الإرادؼ. كتشير الكظيفة التنفيذية لمعمميات المتضمنة في النمط الثاني لمسمكؾ

الأخيرة مككنا مف مككنات الكعي بالمعرفة، كتشمل كظائف متخصصة مثل: اتخاذ القرار حكؿ المشكمة 
التي تحتاج لمحل، كانتقاء مجمكعة مف المككنات لممساعدة عمى حل المشكمة كاختيار الأسمكب الذؼ 

 ( (Freyd et al. 1998, pp. 279- 280يمكنو أف يتماشى مع ىذه المككنات 

كعميو فتعريف الكظائف التنفيذية يجب أف يككف متسقا مع الصياغات النظرية لعمـ النفس المعرفي كعمـ 
النفس العصبي، فالنماذج النظرية ليذيف العمميف ىي الأكثر ملائمة لتحديد المفيكـ بصكرة إجرائية 

المعارؼ، كالذؼ يجب أف  كمحددة. فعمـ النفس المعرفي يحدد ىذه الكظائف عمى أنيا الجزء الخاص مف
يحدث منطقيا بعد الإدراؾ، كلكف قبل الفعل أك السمكؾ. أما عمـ النفس العصبي فيحددىا بأنيا المياـ 

 .(18، ص. 2013)ىلبل،  الأساسية التي يؤدؼ عمييا الأفراد ذكؼ تمف المناطق الجبيية بصكرة سيئة

 (fonction direction)إلى الكظائف التكجييية يشير مصطمح "الكظائف التنفيذية" في عمـ النفس العصبي 

كالتي تسمح بتنفيذ ميمة ما، كالتعريف باليدؼ أك الغايات المرجك بمكغيا كالاستراتيجيات المناسبة مف 
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خلاؿ مراقبة سيرىا كنتائجيا، كىي تتعمق بالكظائف العميا )كظائف المراقبة( التي تتدخل في العديد مف 
   .(Gil, 2008, p. 9) أشكاؿ التنشيط المعرفي

أما في عمـ النفس المعرفي فيشير إلى مجمكع العمميات النفسية المعرفية التي تتضمف سيطرة الفرد عمى 
تفكيره كسمككو. كفيمايمي  ستـ عرض بعض التعاريف التي تطرؽ إلييا مختمف الباحثيف باختلاؼ 

 انتماءاتيـ العممية كالفكرية كىي:  

ظائف التنفيذية عمى أنيا: " مجمكعة مف عمميات التحكـ ذات المتطمبات العامة الك  " Denchla"عرفيا   
رجاء الاستجابة كذلؾ بيدؼ تنظيـ كتكامل العمميات المعرفية كالنتائج عبر الزمف".  كالتي تشمل الكف كا 

داء، عمى أنيا:" ترتيب المكاقف الجديدة غير المألكفة بالشكل المناسب للأ" Hayes et alكما يعرفيا "
 -Denckla, 1996, pp. 263) "بحيث لا تستطيع عناصر السمكؾ المنظـ الآلي المعتاد الظيكر بتمقائية 

265)  

مثميا مثل "ف: أيركف ب«Bernard Le chevaler et Francis Eustache et FaustoViader» :ـلبالنسبة 
مفيكـ بدييي يجمع جكىر كلب الكظائف  يكجد لا أنوالعديد مف المجالات المعرفية مثل الذاكرة كالانتباه، ف

يمكف اعتبارىا ككظائف مستعرضة عابرة  ىرمية  عميا، كالتي تدير كتشرؼ عمى  أنوالتنفيذية، حيث 
الكظائف المعرفية الأخرػ، ىذه الخاصية التي تجعل مف قابمية عمميا أكثر صعكبة، لأنيا في الكاقع 

 ة دمجية تسمح بتكييف جيد لمفرد داخل محيطو".عتبرت كلكقت طكيل غامضة، لأنيا تقكـ بكظيفأ 

مضيفيف كذالؾ:" أف تطكر مفيكـ الكظائف التنفيذية تـ كضعو مف خلاؿ الملاحظة الإكمينيكية لحالات 
لدييا إصابات جبيية، كىذا ماىك ممثل حاليا مف خلاؿ مختمف النماذج التي كصفتيا كمجمكعة معقدة 

  (Lechevalier et al, 2008,  pp. 344) كغ ىدؼ بطريقة مرنة "مف العمميات المعرفية الضركرية لبم

فعرفتيا : الكظائف التنفيذية تغطي مجمكع السيركرات المتدخمة في تنظيـ " Mari-pascale Noelأما "
كمراقبة السمكؾ، كىي بالتحديد تتدخل في عمل الكضعيات الغير ركتينية كالتي تتطمب بالضركرة التطكير 

   (Noel, 2007, pp. 117) قييـ لمخطط ما لتصل إلى ىدؼ خاص"كالتنفيذ كالت

أنيا: "مجمكعة مف العمميات المعرفية التي تعكس قدرة الفرد عمى كضع كتنفيذ  Damasio( (1994يرػ 
 خطة التصرؼ اك الفعل في المكاقف الاجتماعية المختمفة" 
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عة مف العمميات التي يستخدميا الطفل الذؼ كصفيا عمى أنيا: "مجمك  Tunstall (1999)كيتفق مع ذلؾ   
لتنظيـ كتنسيق افكاره لحل مشكمة ما، كمنيا التخطيط كالتركيز، إدارة الكقت، المركنة الإدراكية. كىذه 

 العمميات تتعمق بكيفية تنفيذ العمل الذؼ يريد القياـ بو". 

ستخداـ كظائفنا المعرفية " نظاـ تحكـ كادارة يعمل عمى تسييل ا: بأنيا Brown (2002) في حيف عرفيا
 مف اجل التحكـ في المياـ المعقدة في حياتنا اليكمية" 

الكظائف التنفيذية أنيا:" مجمكعة مف العمميات النفسية المرتبطة بالقشرة  Turner (2005)أشار تكرنر 
 المخية الجبيية كالتي تسمح لنا بالضبط كتنسيق مياـ معرفية معقدة" 

أشاركا بأف: " الكظائف التنفيذية ىي مجمكع سيركرات   Béatrice Davenne et Fédérique le Bretonأمّا 
المراقبة، التخطيط كالمركنة...، كالتي تندرج ضمف مياـ تستمزـ تنفيذ سيركرات المراقبة، كبالخصكص في 

يات المياـ التسمسمية المكجية نحك ىدؼ. كالسيركرات التنفيذية مدعمة مف طرؼ الفصكص الجبيية كالبن
العميقة المحائية، كالتي تسمح لمفرد بالتكيف ضمف شركط جديدة مف خلاؿ التعديل كمراقبة القدرات 

 (.19، ص. 2013)ىلبل، المعرفية لمركتيف" 

المصطمحات التي تـ بيا كصف الكظائف  اختلاؼمف خلاؿ تحميل ىذه التعريفات  نلاحع  
يا: عمميات، كظائف، قدرات، سمككات، أنظمة تحكـ... فقد تـ تداكؿ العديد مف المصطمحات من التنفيذية،

كغيرىا، فرغـ التداخل كالتنكع في المصطمحات إلا أف معظـ الباحثيف اتفقكا عمى أنيا قدرات معرفية عميا 
 تعمل عمى أف تجعل سمكؾ الإنساف ذك ىدؼ .

رفية عالية يا: " كظائف معكمف مجمل ىذه التعاريف يمكف تعريف الكظائف التنفيذية عمى أنّ 
المستكػ ذات طبيعة عصبية يتكسط الأداء فييا القشرة التحت أك القبل جبيية، تنشط عند تعرض الفرد 
لكضعيات جديدة كمعقدة بيدؼ مساعدتو عمى التكيف كالتنظيـ، ضبط السمكؾ كالتحكـ فيو. عف طريق 

تتابعات السمكؾ أثناء الأداء العديد مف العمميات منيا: التخطيط، كف الإجابات الغير ملائمة، مراقبة 
كاتخاذ القرار كغيرىا مف العمميات المكجية نحك ىدؼ ما. إذف الكظائف التنفيذية ىي عكس العمميات 

 الركتينية التي تتطمب القميل مف الانتباه.
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  التموقع العصبي والتشريحي والوظيفي لموظائف التنفيذية: - 2

نمك المناطق الجبيية لمدماغ، حيث تنقسـ قشرة الدماغ إلى أربعة ترتبط الكظائف التنفيذية بشكل أساسي ب
 Scissure de)فصكص زكجية تفصل بينيا انشقاقات كتلافيف، فالشق المركزؼ أك الشق ركلندك 

Rolando)  بيف الفصكص الجبيية كالفصكص الجدارية. أما التمفيف الجانبي أك شق سيمفيكس يفصل 
(Scissure de Sylvius)  الفصكص الصدغية عف الجبيية كالجدارية، بالنسبة لمفص القفكؼ فيقع فيفصل

 Scissure)خمف الفصيف الجدارؼ كالصدغي أؼ أسفل الدماغ يحد بينيما شق خيالي ىك الشق قبل مائل 

Perpendiculaire) :كالشكل المكالي يكضح ذلؾ  

 

  وضح الفصوص الدماغيةي :-1-رقم الشكل
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 تشريح الفص الجبيي: - 2-1

سمحت التقنيات المتطكرة مثل التصكير الطبقي المغناطيسي ككذا تصكير الرنيف المغناطيسي مف      
 fusterكصف ىندسة الخلايا كاتصالاتيا كالباحات القشرية كشكل الشراييف لمفص الجبيي. فحسب 

لفصكص يشغل الفص الجبيي المنطقة الأمامية لمدماغ، حيث يعتبر الأكبر حجما مقارنة با (1989)
   (.Vander, 1999) الأخرػ إذ يمثل كساءىا القشرؼ تقريبا نصف مجمكع القشرة

، يقع الفص الجبيي في الجزء الأمامي لممخ يحده مف الخمف الفص الجدارؼ الجانب التشريحيمف 
( Scissure Rolandoبشق ركلندك )يعرؼ   أك ما(  Scissure Centralكيفصل بينيما الشق المركزؼ )

 )ؿ الجانب السفمي مف ىاذيف الفصيف يمتد عمى شكل افقي مائل الى الانحدار شق سيمفيكس عمى طك 

Scissures Sylvius( يفصل الفص الجبيي شقيف متكازييف بالنسبة لمتحديبة الدماغية ،)Convexté )
التمفيف  مشكلاف أربعة تلافيف جبيية، ثلاثة منيا عمكدية كالرابع أفقي تكازيا مع الثمـ المركزؼ كيمثل

الجبيي قبل مركزؼ، أما التلافيف الجبيية الأكلى كالثانية كالثالثة منفصمة بكاسطة الشقيف الجبيييف العمكؼ 
 (Roy, 2007) كالسفمي

(، Cortex Primaireتقسـ المادة الرمادية لممخ عمى حسب تككينيا الخمكؼ إلى ثلاث أنكاع: قشرة أكلية )
 Cortex( كقشرة ترابطية غير مختصة )Cortex Associative spécifiqueقشرة ترابطية مختصة )

Associative non spécifique يتـ ىذا التقسيـ عمى الأساس الطبقي الذؼ يغمب عميو إما طبقات حسية .)
أك طبقات حركية فيسمى قشرة أكلية، أما القشرة الترابطية المختصة فيي عبارة عف خميط مف الطبقتيف 

لحسية أك الحركية عمييا، بالنسبة لمقشرة الترابطية الغير متخصصة فاف تكزيع تغمب أحد الطبقتيف ا
( Brodmann, 1999الطبقات يككف متزف. يتغير ىذا التشكيل بتغير المناطق المخية ىذا ما سمح لػ )

 مساحة، ينقسـ الفص الجبيي استنادا ليا إلى:  52برسـ خريطة لممساحات القشرية مككنة مف 

" مف 4ركية الأكلية: تمثل تشريحيا التمفيف المركزؼ، كىي قشرة اكلية حركية تشغل الباحة "القشرة الح *
خريطة بركدماف، تتميز بتحفيزىا لمتخطيط كالمراقبة كالتنفيذ لمحركات الإرادية لعضلات الجسـ، سكاء عف 

 .   طريق المعمكمات المستدخمة )سمعية، بصرية....(، أك استرجاع المعمكمات مف الذاكرة

( F1,F2,F3) قبل الحركية:  تقع بعد تمفيف القشرة المركزية تضـ التلافيف الجبيية الثلاثة القشرة ما *
إضافة إلى المساحة الحركية الداعمة، كىي قشرة ترابطية متخصصة حركية، تشغل الباحات" 
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برمجتيا مف قبل " مف خريطة بركدماف. تكمف كظيفتيا في تنظيـ كاختيار الحركات التي تـ 45،44،8،6
القشرة الأكلية كتنفيذىا عف طريق البرمجة الحركية كتنظيـ كمراقبة الحركات الإرادية كالحركات الدقيقة 

 ككذا أعضاء النطق. 

 القشرة قبل الجبيية: تأتي بعد القشرتيف السابقتيف كتضـ باقي الفص الجبيي مف التمفيفة الجبيية الثالثة
، 12، 11، 10، 9الباحات ) ي قشرة ترابطية غير متخصصة، تشغلالسفمى إلى القطب الجبيي، كى

 مف خريطة بركدماف. تيتـ بالكظائف العالية التعقيد كالكظائف المعرفية (47، 46، 32، 25، 24
 ,Gil) )كقدرات الضبط الآلي لمسمكؾ كالتفكير المنطقي...( )الانتباه، الذاكرة...( ككظائف فكؽ معرفية

2000, p. 157)  كل المكالي يكضح ذلؾ: كالش 

 

 يوضح تَموقع الباحات العصبية لمفصوص الدماغية-2-الشكل رقم 

  النضج العصبي واتصالات الفص الجبيي:  -2-2

إف النمك الشكمي لمفص الجبيي غير تاـ حيث لا يكتمل نضج الفصكص الجبيية حتى نياية المراىقة 
، حسب ةعصبية في الظيكر في السنكات اللاحقبينما تكاصل التغيرات البيكلكجية كالكيميائية ال

Anderdon, 2004 :أف النضج يتدرج حسب المراحل العمرية التالية 



 الوظائف التنفيذية                                                                     الأول:  الفصل 
 

 
26 

 المرحمة الأكلى: مف الميلاد حتى سف العاميف.  

 سنكات  9ك 7المرحمة الثانية: بيف 

 (Lussier & Flessas, 2009, p. 364سنة ) 19إلى  16المرحمة الثالثة:  مف 

ظيفة الفص الجبيي كلا يتخذ كضعيتو الطبيعية إلا بفضل الاتصالات التي يقيميا مع باقي لا تكتمل ك 
التركيبات الدماغية مثل الباحة الحركية، القشرة القبل الجبيية، القشرة الأحادية بحيث تسمح اتصالات 

ق المشتركة في القشرة قبل جبيية مع القشرة الحسية الحديثة باستقباؿ السيالات العصبية مف كل المناط
علاج كتخزيف المعمكمات الحسية، كما تسمح إسقاطاتيا عمى القشرة الحركية غير الأكلية  بتغيير نشاطيا 
بكاسطة المياد كأيضا انتقاء كتنظيـ البرنامج الحركي كبفضل ىذه الاتصالات مع النظاـ الحافي تتمكف 

د، حالة الدافعية كالانفعالية لمفرد. أما القشرة قبل جبيية مف الكصكؿ إلى المعمكمات التي تخص الغد
تنتمياف لمتمفيف الجبيي السفمي  44/45القشرة المحجرية الجبيية الجانبية التي تحتكؼ عمى الساحتيف 

كتشكلاف الغطاء الجبيي الذؼ يمعب دكرا ىاما في الكرة المخية المسيطرة كىذا بتنظيمو لمغة المنطكقة 
كما تستقبل عدة اتصالات  24/25/33الأحادية تحتكؼ عمى الساحات  بساحة برككا، كفيما يخص القشرة

ىامة مف مجمكع الانكية الداخمية لممياد، تشترؾ في مراقبة الإدماج الحركي لمسمككيات اليامة مثل: 
 .(Vander. 1999, P28)) الجكع، العطش، كالحاجات الحيكية

اة مع النمك النفسي التي اقترحيا بياجيو تمر عممية النضج عبر خمسة أطكار بالمكاز  Luriaحسب    
Piaget    كاستند عميياLussier  حيث تتمثل الكحدات الكظيفية في جذع الدماغ كالنظاـ 2001سنة ،

)الصدغية، الجدارية كالقفكية( تقكـ  الممبي المسؤكؿ عمى اليقظة كالانتباه المستمر لممناطق الخمفية
طلاقا مف سيركرات المعالجة التسمسمية، كالتخطيط كمراجعة باستقباؿ، انسجاـ كحفع المعمكمات ان

 ( Lussier & Felessa, 2001)التصرفات انطلاقا مف المقاصد كرقابة مجمكع النشاطات العصبية 

 يمي: سيتـ عرض الأطكار الخمس لمنضج النفس عصبي لمفص الجبيي فيما

يو كالتركيز في بؤرة الانتباه عمى مستكػ التككف الطكر الأكؿ: ما قبل الكلادة: يتزامف مع نمك ميارات التنب
 المشبكي.
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الطكر الثاني: الذؼ يتكافق حسب تقسيـ بياجيو الذكاء الحسي الحركي كالذؼ يسمح بتنسيق الباحات 
 الحركية كالحسية الأكلية ثـ الثانكية.

باحات الحركية كالحسية الطكر الثالث: الذؼ يتكافق طكر ما قبل العمميات حسب بياجيو، النمك المتزايد لم
التي تؤدؼ إلى تحسيف الإدراؾ كالحفع ككذا التدرج المغكؼ الذؼ يعزز بركز التفكير الرمزؼ كتنظيـ 

 الإيقاعات الحركية المعقدة ينتج عنو نضج مكازؼ لمقشرة قبل حركية.

راء المسارات الطكر الرابع: ابتداء مف الطكر الرابع يصل الى التكامل الذؼ يرخص عف طريق التنكع كث
 الخمفية التي تقدـ مكضعا لتنسيق المعطيات الإدراكية التي تميز العمميات المممكسة.

الطكر الخامس: النضج التدريجي لمقشرة قبل الجبيية يسمح بتمكف متدرج لمتفكير الاستنباطي كضبط 
 Luriaك لكريا     Piagetالذاتي لمسمكؾ كىك ما يطمق عميو الذكاء العممي الشكمي، فالبنسبة لػبياجيو 

فاف النمك المعرفي يقتضي انسجاـ متدرج أكثر تعقيدا لممسارات العصبية التي تؤدؼ الى اعادة تنظيـ 
  (Lussier & Felessa, 2009)سيركرات التفكير التي ترتبط بالقشرة قبل جبيية التي نمت ببطء كبير 

 : الوظائف النيروسيكولوجية لممناطق الجبيية -2-3

ر الفصكص الجبيية مسؤكلة عف تحميل كتفسير المعمكمات الحسية كمراقبة الاستجابات، إذ تـ تعتب  
كصف كظيفة القشرة ما قبل الجبيية عمى أنيا مجمكعة مف العمميات النشطة الانتقالية تنشط فييا البيانات 

بحاث كالتجارب أف . تشير مختمف الأ(Catrell, 1997, P. 145) الحسية كذلؾ بيدؼ تحفيز السمكؾ الفعاؿ
ىذه الفصكص مسؤكلة أيضا عف التخطيط كالاستمرار في السمكؾ المقبكؿ اجتماعيا، ىذا ما أدػ إلى 
الاىتماـ بالكظيفة التنفيذية ليذه الفصكص، فنظرا لمتشابو الكاضح بيف كظيفة الفصكص الجبيية كالكظيفة 

في ىذه الفصكص، كما يؤكد ذلؾ اف حدكث  التنفيذية أشار العديد مف الباحثيف أف ىذه الكظائف تتمركز
اؼ خمل عمى مستكػ ىذه الفصكص يؤدؼ الى اضطرابات في قدرات التخطيط كالتنظيـ. كارتبطت ىذه 
الفكرة بما قدمو "لكريا" كالذؼ اقترح فيو اف الفصكص الجبيية مسؤكلة عف كضع البرامج كتنظيـ السمكؾ 

 .(Parkin,1999, p.223)ممكقف أـ لا كتحديد ما اذا كاف النشاط المعطى مناسبا ل

إلى عدد مف المككنات الضركرية لمسمكؾ اليادؼ، كالمكجو نحك " Kntght " " ك Stussأشار كل مف "
ىدؼ، كالمرتبطة بالكظائف التنفيذية المتمركزة في الفصكص الجبيية. حيث تشمل القدرة عمى تعديل 
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ة الأزمة لأداء الميمة، كالقدرة عمى استخداـ المعمكمات السمكؾ، الاستجابة لممعمكمات الجديدة أك المعدل
المخزنة في الذاكرة، كالقدرة عمى التعامل مع مصادر متعددة لممعمكمات. قد يؤثر اصابة الفصكص 

حيث ينتج عف ذلؾ تغيرات في الشخصية كالسمكؾ، الا أنو مف الصعب  الجبيية عمى ىذه الميارات،
يمكف اف تمس اضطراب الميارات المعرفية كالتشتت الناتج عف منبيات التنبؤ باتجاه ىذه التغيرات، ف

خارجية، كعميو العجز عمى الاستمرار في الانتباه الى الميمة ك الفشل في التخطيط كالتنظيـ لتنفيذ السمكؾ 
 (Stuss et Kntght, 2002, p. 287)المراد القياـ بو 

لجبيية يؤثر عمى السمكؾ اليادؼ كخاصة في أجمعت العديد مف الدراسات عمى أف تمف المناطق ا 
كمالو، إما بسبب  السياقات الجديدة، فالأفراد المصابيف بتمف ىذه المناطق يفشمكف في إنجاز اليدؼ كا 
استمرارية الخطأ أك بسبب الارتباؾ في السمكؾ المتصل بالميمة أك بسبب فقداف القدرة عمى البدء. فعدـ 

لا يمكف أف يعزػ إلى خمل أكلي في عممية الإدراؾ أك الذاكرة أك فيـ التنظيـ في سمككات تكجو اليدؼ 
المغة فقط. كلكف يحدث مف خلاؿ مياـ متنكعة في المحتكػ كالخصائص. ىذا ما أكده التيار 
النيركسيككلكجي أف المناطق الجبيية ىي مناطق ليا أىمية كبيرة كبارزة لكل ما ىك تنفيذؼ أك إشرافي 

 يدؼ، كيمكف تكضيح أىـ الكظائف النيركسيككلكجية لممناطق الجبيية فيمايمي: لأداء الميمة أك ال

المناطق الجبيية كتنظيـ حالات النشاط المختمفة: لكي يقكـ الإنساف بأؼ نشاط أك عممية لابد كاف  -
تككف القشرة الدماغية في مستكػ معيف مف النشاط كىذا النشاط الدماغي يعدؿ مف نفسو طبقا لمتطمبات 

لعمل المطمكب مف جية، كمرحمة النشاط مف جية أخرػ. فالانساف عندما يقكـ بحل مشكمة فأنو يمر ا
بمراحل محددة في أثناء حميا تختمف كل منيا عف الأخرػ، كعميو تقكـ المناطق الجبيية بمتابعة تعديل 

 . (Tunstall, 1999, p. 712)طبقا ليذه المراحل  ـالنشاط اللاز 

كتنظيـ أفعاؿ الذاكرة العاممة: تبرز مسؤكلية ىذه المناطق في برمجة كتنظيـ كانتقاء  المناطق الجبيية -
السمكؾ، فلا يستطيع الإنساف المصاب بتمف عمى مستكػ ىذه المناطق مف تكجيو كضبط السمكؾ المرتبط 
ـ بالمغة سكاء كاف بنفسو أك بمساعدة شخص آخر. كمف الأسباب التي أدت إلى الغمكض كقمة الاىتما

"التنفيذية" بشكل تبادلي، متجاىميف لنفس العصبي مصطمحات "الجبيية" كبيذا المفيكـ استخداـ عمماء ا
 ,Baddeley, 1997)"التشريحية"الخمط بيف المصطمحات "الكظيفية" كبيذا الاستخداـ المشكلات المتعمقة ب

61-80)  
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 نمو الوظائف التنفيذية:  -3

ية جداؿ بيف الباحثيف، ففئة منيـ يركف أف ىذه الكظائف متأخرة في أحدث مكضكع نمك الكظائف التنفيذ 
( الذؼ يربط ربطا كثيقا بيف Goldenنمكىا مقارنة مع الكظائف المعرفية الأخرػ، نجد مف بينيـ قمدف)

( Stussالكظائف التنفيذية كالفصكص الجبيية إذ اقر أف ىذه الأخيرة لا تتطكر إلا في سف المراىقة. أما )
( عدـ مكافقتو في ىذا الأمر مع Braunعتبر أف نمكىا ينطمق في سف المراىقة. في حيف أبدػ بركف )فقد ا 

ىؤلاء الباحثيف مبررا ذلؾ بقكلو:" أكلا، المثيرات البيكلكجية الحديثة لمنمك العصبي تشير إلى أف الفص 
المعدة خصيصا لطب  الجبيي مف أكؿ المناطق العصبية التي تنمك. ثانيا، عند استعماؿ الاختبارات

الأطفاؿ يتبيف بكضكح تطكر الكظائف التنفيذية عند الطفل السميـ انطلاقا مف العاـ السادس". إذ اثبت أف 
تطكر كنمك الكظائف التنفيذية يبمغ ذركتو عندما يكتمل نمك الجياز العصبي كيكتسب قكتو، ثـ تضعف 

بالاضمحلاؿ الحتمي لمجياز العصبي ىذه القدرات في سف الخمسيف حيث ترتبط سرعة ىذا الضعف 
 المركزؼ. 

فالدراسات الحديثة أثبتت أف الكظائف التنفيذية تنمك بشكل جيد في مرحمة الطفكلة بالمكازاة مع اكتماؿ   
" شير مف العمر 12-7نمك الشبكات العصبية المكجكدة في الفصكص الجبيية، حيث تظير مابيف "

 & Noel)" سنة 17-16مر كتصل لمنضج ما بيف سف "" سنكات مف الع10-5كتنمك ما بيف ""

Censabella, 2007, p. 120)  

قبل المدرسة كأثناء  في ىذا الصدد نجد الأبحاث التي أجريت عمى الأطفاؿ حديثي الكلادة كفي مرحمة ما
التمدرس أكضحت أف السف يرتبط بالتغير في الأداء عمى مياـ الكظائف التنفيذية، ففي دراسة أجريت 

ب(  -" شير استخدمت ميمة ) أ12-8كؿ الكظائف التنفيذية لدػ الأطفاؿ حديثي الكلادة مف سف " ح
كزيادة صعكبة الميمة تدريجيا عف طريق زيادة مدة التأخير بيف غياب الشيء كالسماع لمطفل باسترجاعو، 

زداد مع التقدـ في أكدت النتائج اف مدة التأخير ىي التي تسبب أخطاء في الميمة ، كأف ىذه الأخطاء ت
السف كىذا ما يثبت أف الذاكرة العاممة ىي إحدػ المككنات الرئيسية لمكظائف التنفيذية التي تنمك في ىذه 

 المراحل، كفي الجدكؿ المكالي نستخمص أىـ مراحل نمك الكظائف التنفيذية التي تـ تجربتيا: 
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 تجربتيا (: أىم مراحل نمو الوظائف التنفيذية التي تم1جدول رقم )

 شيرا 12 -8التجربة المطبقة عمى الفئة العمرية بين 
Bell et Fox,1992, Goldman-Rakic1987 

 نموذج استرجاع الشيء-2 نموذج بياجيو )أ ب(-1
تـ كضع الشيء الأكؿ أ بمكضعيف أ ك ب  أماـ  

الطفل، ثـ نغير في الحيف المكضعيف كبعد مدة 
البحث عف زمنية قصيرة نلاحع أف الطفل يبدأ ب

الشيء في المكضع أ، بعدىا يتـ إزاحة الشيء مف 
المكضع أ إلى المكضع ب أماـ مرئى الطفل ثـ في 

 10الحيف نقكـ باسترجاع المكضعيف كنبقييا مدة 
ثكاني فيلاحع اتجاه الطفل مباشرة إلى المكضع 
الأكؿ أ. كىذا ما يؤكد ترسخو الايجابي حتى كاف 

 . تـ تغيير المكضع إلى الكضع ب

منشكر زجاجي مجكؼ كشفاؼ بيف جانبي الحائط، 
فقد تـ انتزاعو إذا ما كضعت فتحة المنشكر عمى 
مرئى مف الطفل فيذا يفسر اعتماد الطفل عمى 
المنحى البصرؼ، أما إذا ما تـ كضع فتحة 
المنشكر عمى أحد جانبي الحائط الأيسر أك الأيمف 
فاف الطفل سيستعمل تخطيط مختمف مف خلاؿ 

 حركتو كالاتجاه لمبحث نحك جانبي المنشكر. تغيير

 الاستنتاج الاستنتاج

شيرا كىك السف  12ك  7ىذا السمكؾ يظير ما بيف 
الذؼ يبدأ فيو الطفل باكتساب المتدرج نحك ما 
يسمى بدكاـ الشيء كفيـ أف تغيير مكضع الشيء 
إلى المكضع ب يفسر بمكغو ليذه الكفاءة أك 

 الكثافة المشبكية.الأداء، كبالتالي ارتفاع 

أك  11التكصل إلى مخطط تكيفي يبدأ مف سف  
 شيرا.  12

(Lussier & Flessas, 2009) 

كقد لاحع العديد مف الباحثيف أف ىناؾ تحسنا في الأداء في المياـ التي تتطمب كف الاستجابة في 
كذا حدكث تغيرات " سنة، ك  13-10" سنكات كأيضا في المرحمة العمرية "  10-7المرحمة العمرية " 

" سنة، فالذاكرة  12-9" كسف " 8-7نمائية في بطارية الكظائف التنفيذية في المرحمة العمرية بيف سف " 
" سنة 15-13المفظية كحل المشكلات كتككيف المفيكـ ىي عمميات تتحسف في المرحمة العمرية مف "

 (32-31، ص 2013ىلبل، )
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ف ىناؾ علاقة طردية بيف الكظائف التنفيذية كتطكر الجياز مف خلاؿ المعطيات سابقة الذكر نستنتج أ
 العصبي، حيث تنمك ىذه الكظائف مع تطكر ىذا الجياز كتتدىكر بتدىكره نتيجة لاضمحلالو الحتمي.

 دور الوظائف التنفيذية في توجيو العمميات المعرفية:-4

العمميات المعرفية المختمفة في " الدكر الذؼ تؤديو الكظائف التنفيذية في تكجيو  Coxيحدد كككس " 
 النقاط الآتية:

 التنسيق بيف مدخلات الذاكرة قصيرة المدػ كالذاكرة العاممة. -
 إدارة مخزكف المعمكمات في الذاكرة طكيمة المدػ. -
 الاسترجاع المباشر لممعمكمات مف الذاكرة طكيمة المدػ. -
 مراقبة كتنظيـ سرعة عممية معالجة المعمكمات. -
 عمى عممية معالجة النماذج كالتفصيلات. تبادؿ الإشراؼ -
 كف الاستجابات السمككية. -
 تكجيو كتقكية الانتباه مف اجل الكقاية مف التداخل بيف المثيرات. -
 إيقاؼ الأنشطة )الاستجابات( المستمرة كالعكدة إلييا مرة أخرػ. -
 تحكيل التركيز عمى المصادر المعرفية مف اجل المتطمبات الجديدة لمميمة. -
 ـ السمكؾ الاجتماعي.تنظي -
 المساعدة عمى المراقبة الذاتية كالتحميل الذاتي لمسمكؾ. -
 تطبيق الإدراؾ المتأخر كالبصيرة في عممية معالجة المعمكمات. -
 (Cox,2004)التغيير في المخرجات الحركية كالأداء المتصل بيا اعتمادا عمى التغذية الرجعية  -

التنفيذية، إلا أف" ليك" ك"كراسف جكؿ" اتفقا عمى أف الكظائف رغـ عدـ كجكد اتفاؽ حكؿ مككنات الكظيفة 
 ثلاثة مجالات أساسية كىي: تغطي التنفيذية يجب أف

 تحميل الميمة  -
 التحكـ في الاستراتيجية )اختيار، مراجعة(. -
 مراقبة الاستراتيجية. -
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 كيمكف تكضيح ذلؾ في الشكل الآتي: 
   
 
 
 
 

 
 ساسية لعمل الوظائف التنفيذية: يمثل المجالات الأ-3-الشكل رقم

يعد تحميل الميمة الجانب التنفيذؼ الحيكؼ الاكثر ضركرة لاف التنفيذ المناسب لو يعد ضركريا 
لحدكث الجانب الثاني )اختيار الاستراتيجية(، أما الجانب الثالث كالمتمثل في مراقبة الاستراتيجية يعد 

رة المياـ التي تسمح بقياس التغيرات المستمرة في العمميات الأقل الجكانب التنفيذية تفاعلا ربما بسبب ند
 (Lyon & Krasnegor, 1999, p. 236)التي تحدد الأداء الناجح 

 مكونات الوظائف التنفيذية: -5

تعددت مككنات الكظائف التنفيذية بتعدد مياميا كتصنيفات الباحثيف ليا، سنذكر التصنيف الأكثر حداثة 
يف: الكظائف التنفيذية الباردة كالكظائف التنفيذية الساخنة. إذ تضـ الكظائف كالذؼ يصنفيا إلى نكع

التنفيذية الباردة الكظائف المتمركزة حكؿ اليدؼ كالميارات المتمركزة حكؿ المستقبل كالتخطيط كالكف 
ت الخاصة كالانتباه الانتقائي كالذاكرة العاممة، أما الكظائف التنفيذية الساخنة فتتمركز حكؿ الانفعالا

بالفرد. كالفصل بيف الكظائف التنفيذية الساخنة كالباردة لو أساس فسيكلكجي مرتبط بمناطق معية بالمخ 
(Amaud et al., 2021)  

 

 

 

 

 تحميل الميمة -
 ستراتيجيةالتحكم في الا -

 مراقبة الاستراتيجية -
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 كالشكل المكالي يكضح ذلؾ: 

 

 : يمثل مكونات الوظائف التنفيذية والعلبقة بينيا-4-الشكل رقم

مف خلاؿ دراسة الانتباه  التنفيذية الباردةالكظائف  تأسيسا عمى ما سبق فإف بحثنا يتبنى دراسة
 التنفيذؼ، التخطيط كالكف. 

 الانتباه التنفيذي: -5-1

 تعريف الانتباه التنفيذي: -5-1-1

عرفو قامكس عمـ النفس عمى أنو: '' تكجيو الحركة عف طريق المثيرات التي مف شأنيا أف تضاعف مف  
لتي تخص الحركة، كالتي تككف منظمة بكاسطة أىداؼ كاضحة حدة السيركرات، كالأخذ بالمعمكمات ا

بالنسبة لممياـ التي ينجزىا الفرد، ىذه المثيرات تكجو المعالجة المحققة، كىذا بالانتقاء الجيد كالتنفيذ 
 السريع لمحركة".
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ة عمى أنو: " القدرة عمى كف عمل التغذية الراجعة للأفعاؿ الآلي Norman & Shallic (1986عرفو ) 
 كمراقبة تنفيذ العمل".

: "عممية معرفية منظمة كمخططة لمستكػ عاؿ في مساعدة الفرد عمى إىماؿ Posner, (1990كما يعرفو )
 المثيرات غير المترابطة كدفع الانتباه نحك مثيرات اليدؼ" 

كرة العاممة : " نظاـ متكامل مف العمميات التنفيذية التي تنسق العمل بيف الذاBaddelly, (2000بالنسبة )
  (Baddelly, 2000 , P. 89)كالذاكرة طكيمة المدػ عند انتقاء استجابة معينة" 

فقد اعتبركه عمى أنو: " مظمة إدارة التنظيـ كالسيطرة لمعمميات  Elliott & Monsell, (2003أما ) 
 .Elliott & Monsell, 2003, Pالمعرفية كتشمل الذاكرة العاممة، كالنطق كمركنة الذىنية كحل المشكلات" )

140)  

مف خلاؿ التعريفات السابق الذكر يمكف أف نستنتج تعريفا شاملا لانتباه التنفيذؼ بكصفو عمى أنو الآلية   
المسؤكلة في القدرة عمى تكجيو العمميات المعرفية، اذ يتككف مف مجمكعة مف القدرات التي تمكف الفرد مف 

 و بنجاحالانخراط في سمكؾ مستقل كىادؼ يخدـ ذات

 يمي:  تمر عممية الانتباه التنفيذؼ بعدة مراحل، سنذكرىا فيمامراحل الانتباه التنفيذي:  -5-1-2 

 الانتقاء:  -
تكمف كظيفة الانتباه التنفيذؼ في ىذه المرحمة مف انتقاء كاختيار المعمكمة التي سكؼ تعالج أؼ 

 المعمكمة اليدؼ مف بيف العديد مف المعمكمات المقدمة.

لت العديد مف الدراسات إشكالية مستكػ النشاط في معالجة المعمكمة، فتكصمت نتائجيا إلى اقتراح تناك  
أف الانتقاء يرجع لانتباه المبكر في المعالجة، ىذا الانتقاء يتحقق بعد التحميل الدلالي في الذاكرة العاممة 

ت الإدراكية لمتعرؼ أك أك أثناء الإجابة نفسيا، كيمكف أيضا لممعمكمات أف تمس بعض المستكيا
 التصنيف. 

 المراقبة:  -
في ىذه المرحمة تحدث المعالجة لممعمكمات المنتقاة، حيث تككف قدرة المعالجة محدكدة كىذا ما يفسر 
كجكد مراقبة تنفذ عمى ميكانيزمات المعالجة، فكجكد المراقبة في معالجة المعمكمة مرتبطة بمفيكـ قابمية 

الانتباىية تسمح بمعالجة المعمكمة التي تشكل استجابة جديدة بدكف الرجكع  تكيف العضكية. فالسيركرات



 الوظائف التنفيذية                                                                     الأول:  الفصل 
 

 
35 

الى الحذؼ المباشر لمحمكؿ المقدمة مسبقا في ذاكرتنا، إذ تمعب دكرا أساسيا أماـ  معمكمة جديدة غير 
ناء لائقة. حيث أكد الباحثيف أنو بالإمكاف الحالات ألا تككف كاعية بكجكد مشاىد مكررة مف المثيرات أث

 تقديـ عدة مثيرات بصرية، بينما سمككاتنا تثبت اف ىذه المثيرات قد تمت معالجتيا انتباىا.

 التنفيذ النشط والسمبي:  -
بعد انتقاء المعمكمة التي سكؼ تعالج كمراقبتيا تأتي مرحمة التنفيذ كالاستعماؿ ليذه المعمكمة 

لحسية الدلالية لممنبو، حيث أف المحيط المعالجة، حيث يمكف للانتباه أف يكجو سمبا نحك الخصائص ا
 (Seron, 2000)يمكف أف يخضع إلى تغيرات غير متكقعة كيجب التمكف مف إبداء رد فعل سريع كمحدد 

 التخطيط:  -5-2

 : تعريف التخطيط -5-2-1

 (Planification)التخطيط ىك عبارة عف خطة مرسكمة كمحددة بدقة كبطريقة مسطرة، أمّا كممة  لغةا 
التي تعني بدكرىا خطط  (Planifier)نبية، فتدؿ عمى التصميـ كالتخطيط، كىي مشتقة مف كممة الأج

 كصمـ.

كظيفة التخطيط عمى أنيا بناء ك/أك استعماؿ التمثيلات المخزنة )السابقة( المنظمة  1987) Hocعرّؼ )
 ىرميا كذلؾ مف أجل تكجيو النشاط.

عمى تحديد كتنظيـ الخطكات كالكسائل كالكفاءات فالتخطيط ىك قدرة الشخص  Lezak (1994أمّا )
 اللازمة لأنياء مشركع محدد مف قبل.

يعرفو عمى أنو القدرة عمى تنظيـ السمكؾ المعرفي في الزماف كالمكاف، في  Owen (1997) في حيف
 ,Costermans) الحالات التي لا يمكف فييا الكصكؿ إلى اليدؼ، إلا مف خلاؿ تتابع مراحل كسطية

2001)  

فالتخطيط ىك القدرة عمى تنظيـ الأىداؼ كالأىداؼ الفرعية المراد الكصكؿ  Lemaire, (1999أمّا عند )
 (.Lemaire, 2006,p. 306إلييا في ميمة ما كما يعتبره كمككف أساسي في عممية حل المشكل )

( مختمف تعرؼ عممية التخطيط عمى أنو كظيفة تأميف تنظيـ )ترتيب Bertrand, (2005مف جيتيا )
 (Bertrand & Granier, 2005, p. 199الحالات الكسطية اللازمة لتنفيذ الميمة )
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أكؿ ما نلاحظو مف خلاؿ تحميل ىذه التعريفات ىك اختلاؼ المصطمحات التي تـ بيا كصف  
 Lemaireبناء ك/ أك استعماؿ تمثيلات المخزنة سابقا، في حيف اعتبرىا  Hocقدرة التخطيط، فيي عند 

 فتعد كقدرة لمتنظيـ المعارؼ.  Lezak & Owenة لتنظيـ الأىداؼ، أما عند كعممي

 وسيرورات وظيفة التخطيط: مراحل-5-2-2 

تعد عممية التخطيط قدرة معرفية ذات تعقيد عالي بحيث أنيا كظيفة تنفيذية تتككف كتضمف 
لا يمكف الكلاـ عف التخطيط كظيفتيا عمى أساس تفاعل ديناميكي لعديد الكظائف المعرفية الأقل تعقيدا، ف

دكف إدراؾ حسي لممحيط كبالتالي الكضعية، ككذلؾ دكف انتباه كقدرة تركيز العمل المعرفي عمى مثير 
 محدد، كذلؾ دكف قدرة التذكر التي تسمح بتحييف كاستعماؿ التجارب الماضية بغية تحقيق اليدؼ.

كرات الكاقعة تحتيا(، كمنو سيككف تحديدنا لمراحل مف ىنا يظير التككيف المتعدد ليذه الكظيفة )تنكع السير 
 عممية التخطيط عمى أساس الغاية منيا كليس عمى أساس تككينيا.

بناءا عمى ذلؾ يمكف التمييز بيف ثلاث مراحل أساسية كىي: مرحمة فيـ المشكل كتحديد الأىداؼ،  
 (.Poissant et al., 1994, pp. 38-41)مرحمة تشكيل الخطة كأخيرا مرحمة التنفيذ كالتقييـ 

 مرحمة فيم المشكل: )تحديد اليدف(   -

التخطيط قدرة تستدعي في حالة الكضعيات التي لا نممؾ ليا مؤىلات أك ميارات مف شأنيا أف 
يمكف Mayer (1983) بالنسبة تشكل رصيد سمككي ملائـ، في ىذه الحالة نتكمـ عف حل المشكل، 

 ة: تعريف المشكل مف الثلاث خصائص التالي

 أ( الحالة الأكلية: يبدأ المشكل مف كضعية أكلية، تعتبر غير مرضية.

 ب( حالة اليدؼ: كىي الكضعية المستيدفة، التي تختمف عف الحالة الأكلية.

 (Mayer, 1883)    ج( العكائق: كىي كل ما يعيق التحكؿ مف الحالة الأكلية إلى حالة اليدؼ

 الكضعية مف خلاؿ:  يتـ في مرحمة فيـ المشكل، تحديد عناصر

 كصف الحالة الأكلية. -

 تحديد اليدؼ المرجك كالكضعية التي يمكف أف يعتبر منيا أف المشكل قد حل. -
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 الكشف عف طبيعة العمميات كعكائق التنفيذ، التي مف شأنيا اف تعطل عممية التحكيل. -

لجزئية التي مف شأنيا تتجاكز يعتبر ىذا الجزء ميـ جدا مف حيث أنو يسمح مف بعد، بتحديد العمميات ا
 ىذه المعيقات، كالتي يعتمد عمييا في تشكيل الخطة.

 مرحمة تشكيل الخطة:  -

 :تضمف تحقيق ىذه المرحمة نكعيف مف السيركرات، سيركرات نازلة كأخرػ صاعدة 

   :السيرورات الصاعدة 

ة سابقا )مستعممة(، تنطمق مف التحميل المدقق لمكضعية كتحاكؿ استرجاع كتكييف الخطط المعركف 
 يتـ الاسترجاع عمى أساس البحث عف مؤشرات التشابو في الكضعية الحالية مع الكضعيات السابقة.

  :السيرورات النازلة 

تنطمق مف تحديد الكضعية المرادة )اليدؼ( لتحاكؿ تشكيل خطة ملائمة، عمى أساس التحكـ في  
 حديد عمميات التحكـ فما يمي: المتغيرات كمككنات السمكؾ، في ىذا المجاؿ يمكف ت

لا لـ تكف  - تفكيؾ اليدؼ إلى نظاـ مف الأىداؼ الفرعية )لكل ىدؼ فرعي خطة لتحقيقو كا 
 فيفكؾ ىك كذلؾ إلى أىداؼ فرعية(.

 تحكيل اليدؼ العاـ إلى ىدؼ خاص )محدد(. -

رعي ما قد التنظيـ الزماني المكاني لتحقيق الأىداؼ الفرعية لمحد مف تداخل )تحقيق ىدؼ ف -
 يعيق تحقيق آخر(.

 مرحمة التنفيذ )المراقبة والتقييم(:  - 

يتـ في ىذه المرحمة تنفيذ الاستراتيجية التي تـ التخطيط ليا، مع ما تكلد مف سمككات. مع ذلؾ 
يمكف أفّ تككف ذات الاستراتيجية غير فعالة أك غير ملائمة فمف الميـ إذف أف يرافق ىذا التنفيذ سيركرة 

ة تيتـ بتحديد ما إذا كانت الخطة المختارة تحقق تقدـ نحك اليدؼ كما إذا كانت السمككات المؤدات مراقب
ط السريع لمسمكؾ، سيركرة التقييـ بملائمة، تستكجب ىذه الآلية تكفير مكارد انتباىية لممراقبة، كتسمح بالض
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تنفيذىا تستكجب قدرات الميكنة  كالتصحيح ىذه كباعتبارىا عممية مقارنة بيف الخطة المشكمة كبيف نتائج
 .(Hassels, 2010)مف نمط لمنشاط المعرفي إلى نمط آخر  الانتقاؿالذىنية، باعتبارىا قدرة 

 الكف:  -5-3

 تعريف الكف:  -5-3-1

 ( كالتي تعني ايقاؼ شيء متحرؾ.Inhibireىي الترجمة المتفق عمييا لمكممة اللاتينية ) لغةالكف 

 .Gil, 2000, p) غير الملائمة الإجابات لإيقاؼقدرة لازمة  أنياة الكف عمى كظيف  Gil (2000) يعرؼ

164)  

 الأحداثالكف عمى أنو عممية تتضمف كف استجابات مسيطرة كمقاكمة التداخل بكاسطة  Jingكما يرػ 
  .المتنافسة

ثمة في المحافظة عمى لممراقبة الانتباىية كالمتم الأساسيةعمى أنو احد الكظائف فعرفياcamus (1996)  اأمّ 
الانسجاـ المعرفي كالكحدة السمككية، عف طريق المساىمة في التقميل مف دخكؿ المعمكمة المتشتتة 

 (23، ص. 2013ىلبل، ) المعمكمات المشتتة إيقاؼفعمكما الكف ىك  الآليةكالسيركرات 

 إيقاؼقدرة  أكعمكما تتكافق جميع التعريفات المذككرة خكؿ مصطمح الكف عمى أنو عممية  
مجمكع  أنيانكضح فيو مفيكـ كظيفة الكف عمى  إجرائيالتمثيلات المشتتة، كعميو يمكف صياغة تعريف 

تحميل المعمكمات غير ملائمة لمنشاط المعرفي عمى جميع  إيقاؼالنفس عصبية المسؤكلة عف  الآليات
 مستكياتو.  

 أنواعو: وظائف الكف و  - 2 -5-3

 : وظائف لمكف ةثلبثبالتمييز بيف Hasher & Zacks (1997) قاـ كل مف  

 مراقبة مدخلات الذاكرة العاممة مف المعمكمات المنشطة التي ليست ليا صمة بالميمة قيد الانجاز. -

 غير ملائمة لمميمة قيد التنفيذ. أصبحتحذؼ المعمكمات التي  أك إزالة -

  كظيفة تقييد كحصر تسمح بضبط كمراقبة التفكير. -

 : انواع لمكف ةثلبث Friedman & Miyake (2004) لسياؽ ميز كل مفكفي ىذا ا
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القدرة عمى حذؼ بطريقة مضبكطة الاستجابات السائدة  إلىكف الاستجابة المييمنة كالتي تشير -
 كالتمقائية.

الذؼ ليس لو صمة  الأساسيةمقاكمة التداخل المشكش كنقصد بو القدرة عمى فؾ التداخل مف المعمكمات  -
 مة قيد الانجاز.بالمي

مقاكمة التداخل السابق الذؼ يسمح بإزالة المعمكمات مف الذاكرة العاممة كالتي كانت ذات فائدة في  -
   (Mayer, 1992, p. 296) ذلؾغير  أصبحتالسابق كلكنيا 

 كظيفة الكف تمعب دكرا حاسما في مختمف المياديف التنفيذية كالذاكرة العاممة أفكيرػ ىؤلاء الباحثيف 
كالانتباه الانتقائي، المركنة الذىنية ككف الاستجابات الحركية كالمفظية. كبالتالي لا ينبغي اعتبارىا كحدة 

 معرفية مستقمة بل عنصرا متكاملا كنشطا في العديد مف الكظائف المعرفية.

 النماذج النظرية المفسرة لموظائف التنفيذية: -6  

ية بتعدد المقاربات بيف العصبية كالمعرفية كالمتعددة تعددت النماذج المفسرة لمكظائف التنفيذ
براز الدكر الذؼ  الكسائط، غير أف كميا سعت إلى إيجاد تفسير معرفي كنفس عصبي لمكظائف المعرفية كا 

 تؤديو الكظائف التنفيذية، كسنتطرؽ الى مختمف النماذج فيما يمي: 

 المقاربات الاكمينيكية التشريحية  -6-1
 لأنظمة لمكريا: نمكذج ا-6-1-1
يتزعمو " ألكسندر لكريا" كىك عالـ أعصاب كنفساني ركسي، مف الأكائل الذيف حاكلكا نمذجة كظائف    

 الفص الجبيي كعنصر أساسي في تحقيق المياـ المعقدة.  1966الفصكص الجبيية، عرؼ سنة 

 اعتمد لكريا في نمكذجو عمى ثلاث مناطق جبيية  كىي:

، اذ يعتبر أف كظيفة  (médio-basal)لظيرية الجانبية كالمنتصف قاعدية المناطق الحركية كا -
المناطق الحركية ىي العمل كالحرص عمى التنظيـ الديناميكي لمحركة، كأف إصابة ىذه المنطقة لا تؤثر 
عمى بناء النشاط الحركي كلا عمى العاطفة فلا يظير ىنا سكػ ديناميكية السمكؾ التي يطغى عمييا نكع 

لحيرة، كالاعتماد عمى استجابات غير نافعة كأخطاء تصحح تمقائيا، كالمصاب ىنا يدرؾ ىذه مف ا
 الصعكبات كيعبر عنيا،  ىذا ما يعد مساعدة كبيرة لمكسط الطبي.
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المنطقة الظيرية الجانبية فيي ترتبط بالمنطقة البدائية لمقشرة الجانبية، كالتي تتصل فييا القشرة الممبية  
تية مف المناطق الخمفية، كىك المكاف الذؼ تتقابل فيو المعمكمات المخزنة مع المعمكمات بالمعمكمات الآ

 القادمة مف العالـ الداخمي، حسب لكريا مف ىذه المقابمة ينتج قرار القياـ بالفعل التخطيط لو كمراقبتو.
التي تتطمب إف اضطراب أك إصابة المنطقة الظيرية الجانبية تحدث نقص في النشاط لكل الأفعاؿ 

التخطيط كبناء الخطاب في المياـ المعرفية المعقدة )حل الإشكاليات(، في حيف أف النشاطات القاعدية لا 
تصاب كشرح الكممات كالحساب، يبيف لكريا أف المصاب لا ينتقد أداءه ما يكحي باضطراب " قابل الفعل" 

 مكيف الكلاـ ". أؼ المراقبة، كما أنو لا يحسف الكلاـ كىذا ناتج عف فقداف "

القاعدية، فيي ترتبط بالتنظيمات السفمية الداخمية لمفصكص الجبيية التي تشرؾ  –المنطقة المتكسطة  
معيا القشرة المحجرية كالممبية، ليذه المنطقة كظيفتيف كىما الحفاظ عمى النشاط المنشط ليذه المناطق 

المنطقة تحدث عرضيف رئيسيف كىما : كجمع المعمكمات القادمة مف المحيط الداخمي، إصابة ىذه 
اضطراب النشاط الذؼ يترجـ بنقص في الانتقاء أما العرض الثاني فيظير أثناء القياـ بالبرمجة حيث أنو 
مف الضركرؼ كف المنبيات غير كافية أك غير ضركرية لمقياـ بالفعل المنجز، فنجد أف المصاب بإمكأنو 

برز في اضطراب يبرز في اضطراب التنفيذ كىذا لتدخل بناء الحركات بصفة جيدة ، كالاضطراب ي
نشاطات دخيمة، فأثناء القياـ بالفعل يتعرقل الأداء بسبب المنبيات الخارجية أك التصكرات الداخمية التي 

  (Gaodefroy, 2008, p. 16-18). ليس ليا علاقة بالفعل المنجز
المحائية، اقبة البنيات المحائية القشرية كتحت يرػ "لكريا" اف دكر الفصكص الجبيية ىك تنظيـ الفعل كمر 

افترض أنو عمى المستكػ المعرفي العممية التنفيذية داخل الكضعيات الغير ركتينية تنظـ كالتي تعد  كقد
 مف الميمات المعقدة كلتحقيقيا يجب المركر بالمراحل التالية:

 المغكية للأىداؼ. تحميل المعطيات الأكلية مع القدرة عمى المبادرة كعمى الصياغة -
 التخطيط لإعداد البرامج كتنظيـ مختمف المراحل. -
 تنفيذ الميمة المتصكرة. -
التحقق مف النتائج اعتمادا عمى البيانات الأكلية، مراقبة فعالية ىذا الأخير كتطبيق التعديل اذا - 

 (Belard et Boulanger, 2013, p. 27).كاف ضركرؼ 
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 نموذج: والشكل الموالي يوضح ىذا ال
   

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 

 (1966: يوضح نموذج لوريا)-5-شكل رقم 

 الفعل لفوستر:   -نموذج الإدراك -6-1-2

المحاكلات التي تدمج فكرة النشاط المتكامل عبر  أحداقترح " فكستر" النمكذج اليرمي الذؼ يعتبر 
لات مف القشرة الخمفية للأماـ رابطة مناطق الدماغ لمشبكة العصبية لمكظيفة التنفيذية، حيث تتدفق المكص

بذلؾ كبنجاح مستكيات عميا مف المعالجات مف القشرة الحسية الأكلية إلى المناطق الترابطية الجدارية 
قبل  قبل الجبيية عبر المناطق عبر المناطق ما كالصدغية، كتتحرؾ المكصلات القشرية مف المنطقة ما

 منطقة حركية

 منطقة لمبية

 منطقة شبو لمبية

قشرة ترابطية 
 متعددة النماذج:

ػػ جدارية قفكية 
 صدرية.

 ػػ قبل جبيية.

منطقة حسية ترابطية مكحدة 
 النمكذج

 منطقة حسية أكلية

 منطقة ما قبل حركية
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ة مف مراحل ىذا اليرـ ىناؾ ارتباطات داخمية بيف المناطق الحركية كالحركية الأكلية. في كل مرحم
الفعل، تحمل المناطق  –الجبيية كالخمفية، يسمح ىذا التدفق مف المعمكمات بما نطمق عميو دائرة الإدراؾ 

الخمفية مف الدماغ المدخلات الحسية القادمة مؤدية الى ادراكات كاعية، كيغذؼ ذلؾ القشرة الأمامية 
 الفعل –لمستخدمة في التغيرات المدخلات الحسية الجديدة كبذلؾ تستمر حمقة الإدراؾ بالمعمكمات ا

(Toms et Foley, 1994). 

أشارت العديد مف الدراسات إلى أف الأداء عمى ميمة معينة يحدث بتكامل عدد مف الميارات كالكظائف 
كث تكامل عمى المستكػ التشريحي لإتماـ الأداء في ىذه الميمة، ىذا التكامل الظاىرؼ للأداء يشير لحد

 .(87، ص2006، )جمالالمخي لمناطق مختمفة مف المخ لمكصكؿ إلى اليدؼ المرغكب 

 المقاربات المعرفية:  -6-2

 : وشاليسالمراقبة الانتباىية لنورمان  نموذج-4-2-1
الاصطناعي استمد ىذا النمكذج جذكره مف أعماؿ لكريا، كالأبحاث التي أقيمت حكؿ الذكاء         

L’intelligences artificielle) إف العمل الرئيسي لنكرماف كشاليس لا يعتمد فقط عمى نماذج معالجة ،)
المعمكمات لدػ المصابيف باضطراب الفصكص الجبيية، الذيف يعانكف مف اضطراب في السمكؾ بل 

ى القياـ بسمسمة مف يبحث أيضا عمى دكر الانتباه في القياـ بالفعل، ما داـ أف كل شخص قادر عم
 الأفعاؿ التي تتطمب كف السمكؾ المسيطر كالتخطيط.

 :كىي ثلاثةلا يمكننا فيـ ىذا النمكذج دكف التعرؼ عمى الأسس التي يقكـ عمييا 
  المخططات(Les schémas)  

ىي أساس النمكذج، كىي كحدات معرفية تقكـ بمراقبة خطكات الفعل أك التفكير المتعمـ )كقيادة 
ة( كتعتمد عمى أسس حسية كىرمية في المخطط الرئيسي أك المخططات العميا كبصفة مبسطة فإف السيار 

 المخطط العالي المستكػ يرتبط بالأفعاؿ التي نقكـ بيا عند اقترابنا مف أضكاء السير أثناء القيادة.

احتياطية  عند عمل المخطط العالي كل المخططات الأدنى مستكػ، المرتبطة بو تنشط أيضا مع بقائيا
لمدخكؿ في العمل إذا استمزـ الأمر، تنشيط المخططات يككف سكاء مف خلاؿ المعمكمات المدركة مف 
المحيط الخارجي أك منبيات المحيط، أك مف خلاؿ معمكمات آتية مف المحيط الداخمي سكاء مف الفرد ذاتو 

 أك مف المخططات الأخرػ.



 الوظائف التنفيذية                                                                     الأول:  الفصل 
 

 
43 

ذلؾ مف خلا الدرجة المحددة لمعلاقة ما بيف الإثارة بداية عمل أؼ مخطط تحدث بصفة أكتكماتيكية ك 
ذا ما نبو المخطط فأنو يبقى قابل لمعمل حتى كلك نقصت درجة نشاطو، في المقابل فيك يتكقف  كالكف، كا 
عف العمل إذا ما تحقق اليدؼ مف النشاط أك كف ىذا الأخير بكاسطة المخططات المنافسة أك سيركرات 

 المراقبة العميا.
 شكاليات مسير الإ((Le gestionnaire des conflits 

يشرؼ مسير الإشكاليات عمى التنسيق ما بيف المخططات الأكثر أىمية، بالنسبة لميدؼ كظيفتو 
تسمح بتسيير المنافسة ما بيف المخططات المختمفة المنشطة جزئيا لفائدة ميكانيزـ ضمانات الكف الذؼ لا 

 رد بصفة تمقائية.يسمح باستخداـ مخططيف تتطمب نفس المكا
 نظام المشرف الانتباىيLe système de supervision attentionnelle) ) 

يتدخل النظاـ في خمسة أنكاع لكضعيات مختمفة تماما، االكضعيات التي تتطمب تخطيط ك / أك 
اتخاذ القرار، الكضعيات التي تتطمب تصحيح الأخطاء الكضعيات الجديدة التي تتطمب ميارات جديدة، 

 المتداخمة.لكضعيات الخطيرة كصعبة التقنيات، الكضعيات التي تتطمب كف الإجابات ا
إف نظاـ )ـ.إ( كما يرمز لو، يتدخل في حالة ما إذا أف إجراءات بداية العمل الأكتكماتيكية لممخططات 
تككف غير كافية لمكصكؿ لميدؼ، كذلؾ مف خلاؿ زيادة التنشيط أك الكف الإضافيتيف لممخططات 

يفتو إذف ىي تعديل عمل مسير الإشكاليات، مف خلاؿ استدخاؿ مركنة كبيرة التي تسمح بالدخكؿ إلى فكظ
 . (Gaodefroy, 2008, p. 22) المستكػ تصكر المحيط، أك سجل المخططات العالية 

تشكل ىذه الأسس الثلاثة أساس نمكذج نكرماف كشاليس كما اشرنا سابقا، كىي تعمل بتناسق ك تكامل 
ذا ما رجعنا إلى أعماؿ شاليس كبكرغس فيما ب نجد أنيما قد اقترحا تقسيما لجياز  ،(Burgess)ينيا، كا 

يضـ ثلاثة مراحل مقسمة ىي الأخرػ إلى ثمانية  (Système de controle cognitive)المراقبة المعرفي 
 سيركرات.

لجديد يككف تمقائي، كرد فعل ترتبط ببناء مخطط مؤقت لمفعل، فإما أف ىذا الإجراء ا المرحمة الأولى:* 
لمشعكر بعدـ الرضا الناتج عف الكسائل المستعممة، بالنسبة لمستكػ الطمكح المراد الكصكؿ إليو في ىذه 

كما قد تنتج ىذه المرحمة مف خلاؿ حل  ،(4( ك)6( ىك الذؼ ينشط العمميات )1الحالة فاف المسمؾ )
( ىك 2)المسمؾ يا بصفة كاضحة، في ىذه الحالة فاف الإشكاليات، بما في ذلؾ المياـ التي لا ترتبط ب

( كىي تسمح ببناءات 7( يعتمد عمى عمميتيف أكليا العممية )3(. المسمؾ )5( ك)6الذؼ ينشط العمميات)
كتككينات قصدية أؼ تحضير مخططات لمفعل يمكف استعماليا لاحقا يركز ىذا النمكذج عمى بناء 
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( يسمح باسترداد ما فقد 8اط في الكقت المناسب ثانييا العممية )المسجلات التي تعمل عمى تكجيو النش
كالمعمكمات المرتبطة بالتجارب السابقة التي مف شأنيا تنشيط  (mémoire épisodique) في ذاكرة الأحداث
 الفعل قيد الانجاز.

ي تتطمب تدخل يتـ فييا استخداـ المخطط المؤقت لمفعل بفضل العمميات الثمانية، كى المرحمة الثانية:* 
 الذاكرة العاممة لحفع مخططيا الجديد.

ضبط الأخطاء  السابقة، كظيفتو: تسمح بتقييـ المخطط المنجز بفضل العمميات المرحمة الثالثة* 
   (Le Gall, 2008) التي تقكد إلى رفض أك تعديل المخطط كقت استعمالو الإجرائية كالعمميات

 ـ ىك نظرؼ محض يحتاج إلى دراسات تكضيحية.لكف يرػ شاليس ك بكرجر أف ىذا التقسي
كقد كضعكا ليذا الغرض خمسة مراحل لعمميات الإشراؼ، حيث أف الاضطرابات الجبيية تككف ناتجة عف 

 المراحل:كجكد اضطراب يمس كاحدة مف ىذه 
 كضع خطة. .أ 
 الفعل. لإنجازكضع خطة أكلية  .ب 
يف أف سمكؾ أك حدث مستقبمي لا : فالمسجل ىك كرسالة يجب أف تب(Marqueurs)خمق مسجلات   .ج 

 يجب أف يحمل كركتيف، لكف يجب أف يدرؾ عمى أنو ميـ.
ظير السمكؾ أك الحدث المرتبط بالمسجل في  عقمي: فإذايبدأ عمل المسجلات بكجكد حدث جسدؼ آك  .د 

 كضعية ما، ينشط المسجل كيحدث كف لنشاط الفعل قيد الانجاز كيضع الفعل المناسب في نشاط.

  (Gaodefroy, 2008) الانجازتقييـ المخطط كميكانيزمات التصحيح قيد  عمميات ق.

إفّ مختمف ىذه الأنظمة كالتقسيمات كما ذكرنا تشكل كحدة التفسير العصبي لمكظائف التنفيذية لدػ لندف 
كيعد نظاـ المشرؼ الانتباىي ىك المايسترك فييا حيث أنو يتحكـ في كل المراحل المككنة لمكظائف 

 ية.التنفيذ
إفّ مختمف ىذه الأنظمة كالتقسيمات كما ذكرنا تشكل كحدة التفسير العصبي لمكظائف التنفيذية لدػ 

 مجمكعة لندف كيعد نظاـ المشرؼ الانتباىي ىك المايسترك فييا.
ككما قاـ نمكذج " نركرماف" ك" شاليس" عمى أعماؿ " لكريا "، قامت نماذج أخرػ عمى معطيات ىذا 

 ؿ أصحابيا أف يككنكا أكثر دقة كما ىك الحاؿ مع " مياؾ". النمكذج، لكف حاك 

 



 

 كالشكل المكالي يكضح ىذا النمكذج:

 مستكػ الأكؿ                                            
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   الثالث )الانتباىي(  المستكػ 

 (Schallice, 2007, p. 121) (1986: المستويات الثلبث لممراقبة الانتباىية حسب )-6-الشكل رقم 

 نظام المراقبة

مسير 
 الصراعات

تنشيط 
 قاعدة

المعمومات 
 الحسية

 

 

 المحيط

 

 مخططات

     1 

وضعية 
 اعتيادية

1م    ت    

2 
 

 كفء

وضعية 
 مسير صراع ت اعتيادية

   .  . أ 

 

وضعية غير 
 اعتيادية

 

 1234 مخططات

 مسير مخططات

 سموك



 يذيةالوظائف التنف                                                    :              الأولالفصل 

 
46 

 نموذج المعرفة التنفيذية لجرفمان:  -6-2-2

ممعمكمات أك الرمكز عمى أنيا المحددات التمثيل العصبي ل 1995كصف جرافماف سنة 
الأساسية لمفحص ماقبل الجبيي، كتبعا ليذا النمكذج يتـ التحكـ في المعارؼ بكاسطة محددات 
معمكماتية متدرجة التنظيـ في ىذا الفص. كتمثل كحدة المعمكمة الأساسية في ىذا النظاـ مجمكعة 

ا البعض بشكل تعاقبي، كىي بالتالي الأحداث مف الأحداث كالأفعاؿ أك الأفكار المرتبطة مع بعضي
كالأفعاؿ كالأفكار ترتبط مع بعضيا البعض في بناء معقد كمؤقت يشمل عمى أفكار الحدث كركابطو 
كأفعالو. ىذا المكقف المعقد كالمؤقت كالخاص بالتخطيط المعرفي كالسمكؾ الاجتماعي كمعالجة 

ه الكحدة نفسيا منظمة بشكل ىرمي مف السمككات المعمكمات مصمـ لكحدة المعمكمات القيادية، ىذ
كالمعمكمات المجردة لتمؾ التي تكجو السمكؾ في ظل مضمكف أكثر تحديدا. استخدمت البحكث 
القائمة عمى ىذا النمكذج ميمة للأداء. يقكـ فييا المشارككف بتكليد سمسمة مف الأفعاؿ كالسمككات 

ء تعاقب منطقي كمتسق ليذا الفعل أك السمكؾ تصف حدث جديدا أك مكقف مألكؼ، كيقكمكا ببنا
كذلؾ مف خلاؿ قائمة أفعاؿ تقدـ ليـ. عمى الرغـ مف اختلاؼ ىذا النمكذج عف غيره في كصفو 
 التفصيمي لمحتكاه الخاص بالكظائف التنفيذية، الا أنو يفتقد تفصيلات مماثمة لأسمكب المعالجات

(Richland, 2004, p. 1-6) 

 ددة الوسائط: المتع المقاربة-6-3

 مياك: نمكذج-6-3-1
كما ذكرنا سابقا فاف أعماؿ "مياؾ" بنيت عمى ما تكصل إليو "نكرماف" ك "شاليس"، غير أنو عمل 
عمى إبراز نقاط أخرػ لنظاـ المشرؼ الانتباىي، حيث تقكـ أعمالو عمى الفصل بيف عممياتو، ىذا ما 

مى ما إذا كانت الكظائف التنفيذية الأكثر حاكؿ الكصكؿ إليو رفقة فريق عممو مف خلاؿ البحث ع
، كقد حاكلكا التأكد مف ىذا مف خلاؿ العلاقة ما بيف سيركرات الميكنة  تناكلا تقكـ عمى نفس الميكانيزـ

 ( (Lechevailier, 2008, p.  347الذىنية، كف الإجابات المسيطرة كالمراقبة الدائمة
ف سيركرة معرفية إلى أخرػ، أما كفّ الإجابات فيك حيث تسمح الميكنة الذىبية بالمركر الإدارؼ م

يعمل عمى إبعاد المعمكمات غير الضركرية، تكصلّ فريق العمل إلى أفّ ىذه الكظائف الثلاثة ىي 
   (Le Gall, 2008) التنفيذيةفي نفس الكقت متصمة كمنفصمة، ما يترجـ كحدة كتنكّع السيركرات 

 كما كضع مياؾ كآخركف فرضيتيف: 
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 كلى تقكـ عمى أف الاختبارات كميا تتطمب الذاكرة العاممة. الأ* 

 .Lechevailier, 2008, p الثانية فتقكـ عمى تدخل سيركرات الكف في معظـ المياـ التنفيذية* 

347)). 

ذف "مياؾ" كفريقو، عرفكا ثلاث كضائف خاصة، كلكف مع ذلؾ ىناؾ تبادؿ لمسيركرات المشتركة إ
 فيما بينيا:

 ح بمسح المعمكمات غير الميمة.الكبح يسم -

مع  يتلاءـالمركنة العقمية ىي القدرة عمى الانتقاؿ سريعا مف سمكؾ إلى آخر، بما  -
 متطمبات المحيط.

التحديث يسمح بإنعاش محتكػ الذاكرة العاممة، مع الأخذ بعيف الاعتبار لممعمكمات  -
  .الجديدة المنقكلة إلييا

الانتباه المكزع قد يشكل الكظيفة الرابعة، كلكنيا مستقمة عف الكبح  كقد قاـ بصياغة فرضية مفادىا أف
كالتحديث كالمركنة، فنمكذج "مياؾ" يظير بكضكح استقلالية الكظائف التنفيذية. كىذا ما يتيح لنا أف 
نفيـ كل ىذا مف جية، النتائج غير المتجانسة لمحالات في مختمف الاختبارات التنفيذية )نجاح في 

فيذؼ كفشل في أخر(، كمف جية أخرػ تبرير إمكانية دراستنا لكاحدة مف السيركرات التنفيذية اختبار تن
 (Miyake et al, 2000)دكف الأخرػ 

 التعقيب عن النماذج المفسرة لموظائف التنفيذية: -7

مف خلاؿ تحميمنا لمنماذج كاستعراض أىـ النقاط المتطرؽ إلييا حكؿ تفسير كنمذجمة 
 ية، نستخمص النقاط التالية:الكظائف التنفيذ

إف الكظيفة التنفيذية تيتـ بكييف تنفيذ الميمة، كالأساليب المستخدمة كالتي يتـ إخضاعيا لمكصكؿ  -
 كتحقيق اليدؼ المرغكب بو.

إف الكظيفة التنفيذية تيتـ بكضع عدد خطكات أك المراحل التي يمر بيا الفرد لتنفيذ الميمة،  -
ىذه الخطكات عدد مف الكظائف منيا مراقبة التي تساعد عمى مشاىدة  كيتحكـ في ىذه المحظة في
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كيفية سير تحقيق اليدؼ، كما إذا كاف الأسمكب يؤدؼ إلى اليدؼ أـ يجب تغييره كتعديمو، كما أنيا 
 الخاطئة بأخرػ صحيحة. الاستجاباتتساعد عمى تعديل 

نة اللازمة لمتعامل مع الظركؼ تشير النظريات إلى أف ىذه الكظيفة تكسب سمكؾ الفرد المرك  -
كالمشكلات المختمفة التي قد تكاجو في حياتو اليكمية كتجعمو قادرا عمى تصحيح أخطائو كالتراجع 

 عنيا.
تظير أىمية ىذه الكظيفة في المياـ الجديدة التي لـ يتعرض ليا الفرد مف قبل، فمجرد أف يستطيع  -

مشكمة، يتـ تخزيف ىذا الأسمكب كالاحتفاظ بو الفرد تككيف أسمكب خاص بو لحل الميمة أك ال
 لاستخدامو في المياـ الأخرػ المشابية.

تساعد ىذه الكظيفة عمى تنظيـ المعارؼ كالمعمكمات التي يستقييا الفرد مف بيئاتو المختمفة كمف  -
 عالمو الداخمي.

كبالتالي يككف الفرد عمى تستقر ىذه الكظيفة التنفيذية في الفحكص الأمامية كالقشرة ما قبل الجيبة  -
كعي بيذه الميارات التي يستخدميا في حل المياـ كالمشكلات التي تكاجيو، كىي بذلؾ أيضا تكضح 
أف ىذه الكظيفة ناتجة عف نشاط متكامل لمدماغ بأكممو يبدأ مف الفص الأمامي كينتيي عند مرة 

كالقدرات الأخرػ كالذاكرة كالانتباه أخرػ، كلذلؾ يتدخل ىذا المفيكـ كيتداخل مع العديد مف الكظائف 
 كالتعمـ.

تمثل ىذه الكظيفة مظيرا مف مظاىر الفركؽ بيف الأفراد لأنيا ترتقي كتكتمل، بناء عمى درجة نمك  -
الفرد كنضجو كحصيمة المعمكمات التي استطاع الحصكؿ عمييا خلاؿ مختمف مراحل عمره، كعدد 

كمدػ نجاحو كفشمو فييا. كالنشاطات التي يمارسيا  الميارات الجديدة التي يتعرض ليا مف قبل،
يكميا، كعدد الأساليب كالمخططات المستخدمة في الأداء كالتي تمكف مف حفظيا كتخزينيا، كمدػ 

 تعقد أك بساطة ىذه الأساليب.
تقدـ مختمف النظريات شكلا مف أشكاؿ تدخل ىذه الكظيفة في العمميات المختمفة مما يساعد عمى  -

 ىذه العمميات كنمكىا.ارتقاء 

 أف ىذه الكظيفة أساسية كمطمكبة في حل المشكلات. -
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 الوظائف التنفيذية: تقييم-8 

تظير الكثير مف الصعكبات في قياس الكظائف التنفيذية كذلؾ لاف ىذا المصطمح بدكره تندرج    
مف مجمكعة متنكعة مف تحتو العديد مف الكظائف المعرفية، فمقاييس كالركائز الكظائف التنفيذية تتض

المتغيرات تشمل التنظيـ الذاتي، تتابع السمكؾ، كف الاستجابة، المركنة الذىنية، التخطيط كتنظيـ 
السمكؾ. ىذه المتغيرات مف الصعب ملاحظتيا كقياسيا كتعريفيا، إذ تميل بدكرىا إلى التداخل مع 

يا فمحاكلات فصل المركب المسمى " مياديف أخرػ كالذاكرة كالانتباه، ىذا ما يزيد مف صعكبة قياس
نتيجة الدينامية ليذه الكظائف كالتي تؤدؼ إلى صعكبات في تفسير لماذا  " صعبةالكظائف التنفيذية

يككف أداء الفرد ضعيفا عند قياس ىذه الكظائف؟ فعمى سبيل المثاؿ يمكف أف يككف أداء الفرد ضعيفا 
المناسبة أك  الاستراتيجيةي القدرة عمى اختيار في مقياس القدرة عمى حل المشكلات كذلؾ لضعف ف

ضعف في الانتباه أك في المركنة الذىنية، فمحاكلة التمييز بيف أنكاع الضعف ىذه ىك شيء صعب 
إكمينيكيا كيتطمب تقييـ الفرد في مجمكعة مف المقاييس المتداخمة لمكظائف التنفيذية مف اجل 

 .(60 .، ص2013)ىلبل،انب الحصكؿ عمى جدكؿ إكمينيكي يشمل جميع الجك 

دراسة الكظائف التنفيذية سكاء في مجاؿ البحث أك التشخيص أك الكفالة، تتطمب استعماؿ مجمكعة ف
مف الاختبارات كضعت مف أجل التكصل إلى طبيعة كل كظيفة مف الكظائف حيث أف نتائج ىذه 

فيما يمي سنذكر أىـ عصبي مف تحديد نكع الاضطراب كدرجتو، ك -الأخيرة تمكف الأخصائي النفس
 الاختبارات التي تقيس الكظائف التنفيذية:

 اختبار ستركب: الذؼ ييدؼ لقياس الانتباه التنفيذؼ كالكف. -
 كظيفة التخطيط كتنفيذ الخطكات المتتابعة. برج ىانكؼ: ييدؼ إلى قياس -
 اختبار برج لندف: ييدؼ لقياس التخطيط. -
 الى قياس الميكنة الذىنية.اختبار الكسككنسيف لتصنيف البطاقات: ييدؼ  -
 المصفكفات الممكنة لرافف: بيدؼ قياس التنظيـ الذاتي.  -
 : ييدؼ قياس قدرات الكف.go/no/ go لا تنطمق-انطمقاختبار  -
 : بيدؼ التقييـ النفس العصبي لمطفل.nepsyبطارية  -
 اختيار راج لمطلاقة الشكمية: بيدؼ قياس المركنة المعرفية. -
 قياس قدرات التخطيط. متاىات بكرتيكس: بيدؼ -
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عمى الرغـ مف تعدد الاختبارات التي تقيس الكظائف التنفيذية إلا أف الدراسات في الدكؿ       
 العربية ليذا المكضكع قميمة جدا، كىذا راجع لعدـ تكفر الاختبارات المكيفة عمى البيئة العربية.
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 :ممخص الفصل

ر الكظائف التنفيذية كصماـ أماف لجميع العمميات المعرفية بشكل مف خلاؿ ما سبق، يمكف اعتبا 
عاـ كلمعمميات المتدخمة في العممية التعميمية بشكل خاص، فيي تنسق كتنظـ كتخطط كتراقب كتكبح 
كتعدؿ كل الاتصالات العصبية في الدماغ كبيف جميع أجزائو المترابطة كالمتداخمة فيما بينيا. اذ 

لعديد مف العمميات العقمية مف بينيا القراءة  كالفيـ القرائي، لذا سنتطرؽ في تتدخل في معالجات ا
الفصل المكالي الى الالماـ بالمعطيات النظرية حكؿ القراءة بصفة عامة كالفيـ القرائي بصفة خاصة 

 .باعتباره مكضكع دراستنا الحالي

 

 

 

 



 

 

 

 

 

 
 

 

 

 : نيالفصل الثا

 القراءة كالفيـ القرائي
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 تمييد:

القراءة مف الميارات المغكية التي يسعى الأكلياء كالمربكف إلى تعميميا لأطفاليـ نظرا لدكرىا 
في تطكير معارفيـ بصفة عامة كاكتساباتيـ المدرسية بصفة خاصة، لذا فقد تزايد الاىتماـ بيا كثيرا 

ؼ عمى مدػ خلاؿ السنكات الأخيرة؛ فمـ تعد تؤخذ قدرة الفرد عمى فؾ رمكزىا لكحدىا في التعر 
نما أصبح  الفيـ القرائي ىك الأساس في دراستيا، كلكي يتحقق ىذا اليدؼ فإنو مف  النجاح فييا، كا 
الضركرؼ الاىتماـ بكل ما مف شأنو أف يساىـ في الكصكؿ إليو، كمنيا إيجاد الطرؽ كالاستراتيجيات 

القراءة بصفة عامة كذلؾ  المؤدية إليو، كمف ىذا المنطمق فإننا سنحاكؿ في ىذا الفصل التطرؽ إلى
بتعريفيا كعكامل اكتسابيا كالعمميات العقمية اللازمة لمذلؾ كمراحل تعميميا كأنكاعيا كنماذج كمستكيات 

مفيكمو كعناصره  كالفيـ القرائي بصفة خاصة بالتطرؽ إلى كميارات كأىدافيا في المدرسة الابتدائية.
 النماذج كطرؽ قياسو.كعممياتو كأسسو كأىميتو كمستكياتو كالعكامل ك 

 أولا: القراءة:

 القراءة: تعريف-1

عرّفت القراءة مف كجيات نظر مختمفة، كيرجع سبب تعدّده كاِختلاؼ إلى كثرة النّظريات 
كالمدارس النّفسية، فكل مدرسة نّفسية تحاكؿ تقديـ مفيكـ لمقراءة يتّفق مع المبادغ كالآراء التي تنادؼ 

 اريف ما يمي: بيا، لذا نذكر مف بيف التّع

النفسي، حيث تقتضي تفاعلا بيف  –( القراءة لعبة التخميف المغكؼ Goodman,1967, p.127يعرّفيا )
الفكر كالمغة، كالقراءة الفعالة لا تنتج عف إدراؾ دقيق كمحدد لكل العناصر، لكف تنتج عف الميارة في 

 تخمينات صحيحة لأكؿ مرة. اختيار أقل عدد مف الإشارات الأكثر إنتاجية كاللازمة لإنتاج 

( بأنّيا عممية تفاعمية معقدة تشتمل عمى التحميل الذؼ يستند إلى Adams, 1985في حيف كصفيا )
 النص كالمعرفة.   

( أنيا ملاحظة مجمكعة مف الإشارات لمعرفة المعنى. فيي نشاط Schmitt, 1987, p.10كما عرفيا )
 لممعاني.فؾ ترميز نص مكتكب، كىي أيضا نشاط إنتاج 
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أما قامكس " الأرطفكنيا" فيعرفيا عمى أنيا: " مجمكعة أنشطة المعالجة الإدراكية المسانية كالمعرفية 
لممعمكمة البصرية المكتكبة، التي تسمح لمقارغ مف خلاؿ نظاـ أبجدؼ لمغة الكتابية مف فؾ الترميز، 

معالجة المعمكمة الكتابية تتمثل الفيـ، كترجمة الرمكز الخطية ليذه المغة، كىناؾ ثلاث مستكيات ل
 الجممة)المستكػ النحكؼ، إجراء التعرؼ عمى الكممات المكتكبة، التجميع، المعالجة(.  الكممةفي: 

)الربط بيف الجمل كالتفاعل مع معارؼ القارغ حكؿ العالـ(  النص)العمميات التركيبية كالدلالية(، 
(Brin et al, 2004, p. 140.)  

 قادرا الفرد كاف إذا إلا تتـ أف يمكف لاالقراءة  أف اعتبار في سابقيو مع فالتعري ىذا اتفق
 ىذه أف أضاؼ لكنو المعنى،استخراج  ثـ الكتابية الرمكز فؾ أؼ البصرية الأشكاؿ عمى التعرؼ عمى

مركرا  الكممة كىي لممعنى مككّنة كحدة أصغر مف تبدأ محددة مستكيات كفق تتـ أف يجب المعالجة
 ما لما إضافة يتطمب الأخير ىذا النص، إلى كصكلا كدلالية تركيبية علاقات مف تحتكيو كما بالجممة
 .السابقة خبراتو مف الفرد يستمدىا معارؼ كجكد لمقارغ  جديدة معمكمات مف يقدمو

( يرػ أف القراءة عممية معرفية تبدأ مف المستكػ الإدراكي كتنتيي بمستكػ Gibson & Liveأمّا )ا
كقد ذكركا أف القراءة ىي كظيفة لغكية يجرد الطفل فييا المقكمات الأساسية في القطعة المفاىيـ، 

كيغفل الخصائص غير المناسبة، كبالتدريج يبدأ في تصفية كتيذيب الأفكار التجريبية المناسبة 
 كالمتصمة بالمكضكع كىذه ىي مرحمة التكامل كالدمج في القراءة.

تتضمف الحصكؿ عمى المعني مف خلاؿ الرمكز  بصرية-سمعيةكيعرفيا ناصر خطاب بأنيا: ميارة 
 )الحركؼ كالكممات( كتتضمف القراءة عمميتيف رئيسيتيف ىما: 

الرمكز: كيعني تحكيل رمكز الحركؼ إلى أحرؼ منطكقة كربط ىذه الحركؼ مف  فؾ-1 
 أجل قراءة كممات بشكل صحيح.

رفة معاني الكممات بشكل مفرد أك مف : كيعني الميارة التي تمكف الفرد مف معالاستيعاب-2 
 (.18، 17، ص. 2008)خطاب والحديدي، خلاؿ النصكص 
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أما محمد عبيد الظنحاني فيعرؼ القراءة عمى أنّيا: عممية عقمية بنائية نشطة، تشمل تفسير الرمكز 
ارغ التي يتمقاىا القارغ عف طريق عف طريق عينيو، كفيـ معناىا، كالربط بيف الخبرة الشخصية لمق

 (.22، ص. 2011)الظنحاني، كمعاني ىذه الرمكز لإنتاج خبرة جديدة 

 معيا، كالتفاعل كفيميا الرمكز فؾ مف بيا التمميذ يتمكف التي المركبة العقمية العممية تمؾ ىيأيضا: "
 مكاجية كفي المختمفة المكاقف في كيساعده يتمثمو، سمكؾ إلى القرائية خبراتو ترجمة عمى بما يساعده

 "مشكلاتال
  (17ص ، 2012 )الشيري،

يؤكد ىذا التعريف أف القراءة تتطمب الربط بيف عمميتي فؾ شفرة الرمكز المكتكبة كتحكيميا إلى 
أصكات منطكقة، كبيف عممية تفسير المعنى كالكصكؿ إلى الفيـ باستحضار ميارات لغكية كقدرات 

 معرفية كخبراتية لذلؾ.

فات السابقة عممية معقدة تشمل مجمكعة مف القدرات الإدراكية التعري حسب-القراءةمف ىذا فإف " 
كالمعرفية. فيي ليست مجرد ميارة فقط، بل ىي نظاـ رمزؼ، ككسيمة يتمكف بيا  النفسية-كالمغكية

الفرد مف دمج كتنظيـ الخبرة، كىي مرتبطة بالنظاـ الرمزؼ الأساسي الآخر الذؼ يستخدمو كىك 
 الكلاـ المنطكؽ.

 كتساب القراءة: عوامل ا  -2

إف عكامل اكتساب القراءة عديدة كمتنكعة، تدخل في كثير مف العمميات العقمية كالفيـ كالاستنتاج 
ف ما نممسو منيا ىك  كالتقكيـ، كتتككف عممية القراءة مف أحداث لا يمكف ملاحظتيا في ذاتيا، كا 

كالاستجابات التي تأتي في  المثيرات فقط التي تحدث في البداية متمثمة في رؤية الرمز المكتكب
النياية في صكرة سمكؾ يعبر عف فيـ الشخص لما يقرأ، أما الأحداث العقمية التي تحدث داخل الفرد 
كتتكسط بيف المثيرات كالاستجابات فما يزاؿ عمماء النفس يحاكلكف الكشف عنيا كىك أمر في غاية 

 .(136، ص. 1999)السيد، التعقيد 

يات ذىنية كحركية، كاف لابد مف تكفر عدة شركط، قبل أف يصبح الطفل قادرا كلأف القراءة تشمل عمم
 .(239)بن عيسى، ص. عمى القراءة 
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كلقد استطاع المختصكف النفسانيكف أف يحصركا عدة عكامل تجعل الطفل مؤىلا لتعمـ القراءة كىي 
 عمى النحك الآتي: 

استعداده لتعمـ القراءة، ذلؾ أف القدرة  يؤثر النمك الجسمي لمطفل في مدػالعوامل الجسمية:  2-1
عمى التعمـ تحتاج إلى جسـ سميـ مف حيث البصر، السمع، النطق، الحركة...إلخ. كيؤدؼ القصكر 
في نمك أؼ جانب مف ىذه الجكانب إلى التأثير مف قدرتو عمى تعمميا بنجاح، كما تعتبر ىذه العكامل 

 عدة جكانب أىميا:ذات أىمية حاسمة في تعمـ القراءة، كىي تمس 

 البصر:  -أ

لا شؾ أف البصر السكؼ ضركرؼ لمنجاح في تعمـ القراءة، إذ تتطمب ىذه العممية القدرة عمى رؤية 
 .(33، ص. 1999الناشف، )الكممات بكضكح كملاحظة ما بينيا مف اختلاؼ 

 بد أف تككف ىذه لكف يجب أف نذكر أنو لا يكفي أف تككف لدينا العيف بمككناتيا الفيزيكلكجية، بل لا
العيف مؤىمة بأف تقكـ بكظيفتيا، مف خلاؿ كصكليا إلى درجة النضج، كىذا ما نسميو بالإدراؾ 
البصرؼ الذؼ نحتاجو في عممية القراءة بالإضافة بالطبع إلى عدـ كجكد الخمل العضكؼ كتعتبر أكلى 

للأشكاؿ كترجمة ىذه الأشكاؿ  مراحل تكيّف الطفل مع العالـ الذؼ تممؤه الرّمكز كالصكر ىي إدراكيـ
 (.77، ص. 2003)سيدريك، إلى معاني 

السمع: للأذف أىمية كبيرة في عممية القراءة، فإف كاف الطفل غير قادر عمى السمع الجيد فإنو  -ب
الناشف، )سيجد صعكبة في ربط الأصكات المسمكعة بالكممات المرئية التي تقدـ لو كمادة لمقراءة

ىك الحاؿ بالنسبة لمعيف، فالأذف كذلؾ كعضك عمييا أف تصل إلى مرحمة . كما (34، ص. 1999
مف النضج، تجعميا قادرة عمى القياـ بدكرىا، كالمتمثل في تفكيؾ الرسائل المخزنة في الذاكرة 
المسمكعة كا عطائيا معانييا، حتى تصل بالقارغ إلى المدلكلات الصحيحة، بفضل الخبرات السابقة 

طكات متداخمة، فالسمع لابد أف ينتيي بإدراؾ الفرد ما كصمو مف أصكات، مف كىذا كمو سيستدعي خ
السيل عمى الفرد أف يسمع كلكف الإنصات ليس بنفس السيكلة، أما فيـ ما نسمعو فيك أمر أكثر 
صعكبة، كالإنصات الجيّد يعني تعمّـ تنمية الميارات المطمكبة لتنفيذ ميمتيف ىما: التمييز الأصكات 

 )سيدريك،معنى كالأصكات التي ليس ليا معنى ككذلؾ ترجمة ىذه الأصكات إلى معاني التي ليا 
 .(65ص.  ،2003
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 لذلؾ الأساسية الشركط أيضا تكفرت إذا إلا صحيحة بصفة القراءة تعمـ يمكف لا كمنو
دراكياك  كالسمع كالبصر الحسية، السلامة في خاصة كالمتمثمة  عمى خمل فأؼ سميمة، بصفة ا 
القراءة إدراؾ مجمكعة الإشارات  تتطمب إذ تعمميا في صعكبات إلى يؤدؼ أف يمكف مستكاىما
 كاحدة كليست دفعة المطبكعة كالصفات المكتكبة الإشارات تستقبل العيف أف حيث كالسمعية، البصرية
 عند لممعنىمسارا  يعطي لاالإدراؾ  ىذا .بينيا فيما الكممات بيف الخمط يحدث أف يمكف كىنا بكاحدة،
 تأخذ لا الممتقطة الإشارات أف إذ معتبر؛ تجريدؼ جيد بعد إلا الترميز فؾ تعمـ بدأ الذؼ الشخص
 بمجمكعة مف التصكرات العقمية )مفاىيـ أك تخيلات(. إلا المعنى

بالإضافة إلى سلامة البصر كالسمع كما سبق الذكر المذيف يعتبراف ىاميف جدا فإف القارغ يحتاج 
 إلى: 

 ة: الصحة العام -ج

تتطمب عممية القراءة انتباىا كتركيزا، كيقظة في كل عممية تتطمبيا، فالطفل الذؼ يتعب بسرعة 
كينتابو الإرىاؽ بعد جيد قميل، لا يقدر أف يكمل العمل، كلذلؾ سرعاف ما يشرد ذىنو، كيتلاشى 

ذا كانت صحتو العامة غير مرضية، أمّا إذا كثر  انتباىو، كتقف حماستو في الاستمرار في القراءة، كا 
مرضو، فإنو يكثر غيابو كانقطاعو عف المدرسة كنتيجة لذلؾ تصعب عميو عممية متابعة القراءة، 

، 2003)البجة، كمف ثـ يككّف اتجاىات سمبية نحك أدائيا، نتيجة ما يتمقاه مف نقد مف قبل الآخريف 
 (.108ص. 

القدرات العقمية التي لا يمكف أف تتـ كما يمعب الجانب الجسمي دكرا ىاما في اكتساب القراءة ىناؾ 
 بدكف نضج محدّد لاكتسابيا.

 العوامل العقمية:  2-2

فتعمـ القراءة يعتمد عمى كجكد جياز عصبي، يمتمؾ أكلا القدرة الفيزيكلكجية مف حيث الفصكص، 
ضج كمراكز التخزيف كمعالجة المعمكمات، كاكتساب المغة...إلخ، كثانيا القدرة الكظيفية مف حيث ن

ىذه المراكز كقياميا بكظائفيا، فعمميات الإدراؾ، الذكاء، التفكير، الاستيعاب...إلخ، تقتضي ىذا 
النضج كمرحمة متقدمة مف النمك، حتى يككف الطفل مؤىلا لتعمـ القراءة كجميع الميارات الأخرػ 
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يرػ الباحثكف أف كالكتابة كالحساب مثلا كالتي تحتاج إلى ىذه الشركط الذىنية مف أجل الاكتساب، ك 
 6سنكات، بينما يرػ آخركف أنو لا يقل عف  6الحدّ الأدنى لمعمر العقمي اللازـ لبدء تعمـ القراءة ىك 

، 1999)الناشف، سنكات فأكثر  7أشير، في حيف يرػ فريق ثالث أف يرتفع بالسف إلى  7سنكات ك
 (.149ص. 

 العمميات العقمية اللبزمة لمقراءة:  -3

عريفات بأف القراءة تتطمب عددا مف العمميات العميات العقمية، كالنفسية، كالحسية أشارت معظـ الت
اللازمة لظيكرىا لدػ التمميذ العادؼ، كمف ىذه القدرات القدرة السمعية العادية، كالقدرة البصرية 

ر البصرؼ العادية، كالإدراؾ السمعي، كالإدراؾ البصرؼ، كالقدرة عمى التذكر كالتفكير كالانتباه كالتآز 
 (18، 17، ص. 2009)السعيدي، الحركي 

إلى سبع عمميات أساسية لمقراءة، كجاءت عمى النحك  بيتر شيفرد وجريجوري ميتشلكلقد أشار 
 الآتي: 

 التمييز: معرفة القارغ لمرمكز الأبجدية )الأحرؼ( -
 الإستيعاب: العممية الطبيعية لمفحص كالفيـ. -
مستخمص مف المادة المقركءة، معتمدا بشكل ضئيل عمى التكامل الداخمي: الفيـ الأساسي ال -

 الخبرات السابقة؛ كالتي ليس ليا علاقة بالقكاعد كالمفردات المغكية.
التكامل الخارجي )الإضافي(: التحميل كالنقد كالتقدير كالاختيار كالرفض ىذه كميا نشطات  -

 .عمى الميمةتتطمب مف القارغ الرجكع إلى التجارب كالخبرات السابقة لمتأثير 
 الإحتفاظ: ىي القدرة عمى تخزيف المعمكمات في الذاكرة. -
 الإستدعاء )التذكر(: القدرة عمى إستعادة المعمكمات مف الذاكرة. -
 الإتصاؿ: ىذا يمثل تطبيق المعمكمات، كيقسـ الإتصاؿ إلى أربع أصناؼ: -

 * إتصاؿ مكتكب 

 * إتصاؿ منطكؽ 

 عب بالأشكاؿ كالأجساـ.* إتصاؿ مف خلاؿ الرسـ كالكتابة كالتلا
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وجريجوي،  شيفرد)* التفكير؛ كىك عبارة عف تعبير آخر للإتصاؿ مع النفس 
 (. 12، 11ص.  ص، 2006

تأسيسا عمى ىذا؛ يتضح لنا أف القارغ يقكـ بمجمكعة مف العمميات العقمية خلاؿ مرحمة القراءة تتمثل 
 تدعاء. أىميا في الاستعداد، كالتركيز، كالحفع كالقدرة عمى الاس

  تتمثل مبادغ كأسس تعمـ القراءة في: مبادئ وأسس تعمّم القراءة: -4

 بالطلبقة: تتصف أن يجب القراءة 4-1
 الكممات عمى التعرؼ يستطيعكف  الذيف ىـ المّيرة فالقراء كلذلؾ الطلاقة عمى القراءة تقكـ أف يجب

 بذؿ عمى تعتمد شعكرية كليست يةآل لدييـ الكممة تحديد عممية تككف  أف يتطمب الأمر كىذا بسيكلة
 عمى التركيز يفقد سكؼ فإنو الكممات بنية أك الكممة شكل عمى ركز إذا القارغ  أف نرػ  لذلؾ الجيد،
 .المعنى

 القراءة عممية بنائية تراكمية: 4-2
 المطبكع أك المكتكب النص مف المعنى استحضار عمى تقكـ لأنيا تراكمية بنائية عممية القراءة تعد
يقرأه  الذؼ النص في المعنى يقيـ أك يبيف أك يكلد أك ينتج أك ينشئ أف القارغ  عمى يجب لؾكلذ

 .لديو السابقة كالخبرة المعرفة عمى اعتمادا  
 القراءة عممية استراتيجية:  4-3

 منو كدرجة كالغرض النص طبيعة عمى اعتمادا   القرائي أسمكبيـ مف يغيركف  الذيف ىـ الميرة القُراء إف
 بيا. ألفتيـ كمدػ المادة دتعقي
 القراءة تقوم عمى الدافعية: 4-4

 النص يكف لـ ما يتحقق لف التركيز كىذا القراءة خلاؿ الانتباه تركيز استمرارالقراءة  عممية تتطمب
 جديدة. كأفكار معاف لو يحمل أك القارغ  لاىتماـ مثيرا القراءة مكضكع

 القراءة عممية مستمرة:  4-5 
 ممارستيا كعمى استمرار جية مف المعرفي العقمي النمك عمى اعتمادا   تدريجيا   القراءة ميارات تتحسف

كالإدراؾ السمعي  البصرؼ  الإدراؾ في الأساسية مككناتيما تتمثل العاملاف كىذاف أخرػ، جية مف
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، )الزياتكالفيـ المغكؼ كالحصيمة المعرفية كجميع ىذه الأمكر تؤدؼ إلى رفع كفاءة عممية القراءة 
 .(442، ص. 1998

 مراحل تعميم القراءة:  -5
ينمك الأطفاؿ بطرؽ مختمفة بما في ذلؾ القدرة عمى القراءة، كبالتالي فأنو يجب أف يأخذ في الحسباف 
خصائص النمك المتنكعة للأطفاؿ إلى جانب المستكػ الذؼ كصل إليو الطفل في القراءة، كينمك عند 

القدرات القدرة القرائية مما يؤكد عميو أحيانا أف يسمح نظاـ الطفل القدرات كالميارات، كمف تمؾ 
الدراسة بتصنيف التلاميذ كتكزيعيـ في مجمكعات متجانسة بحيث يكضع كل تمميذ في الفصل أك 

 المجمكعة التي تناسب مستكػ قدرتو عمى القراءة 
 كنمك الأطفاؿ في القراءة يمر بعدة مراحل، نذكر أىميا:

 د لمقراءة:مرحمة الاستعدا 5-1
تستغرؽ ىذه المرحمة عادة سنكات ما قبل المدرسة كالسنة الأكلى مف المدرسة الابتدائية كأحيانا 
بضعة أشير مف السنة الثانية، كالغرض الرئيسي مف التعميـ في ىذه المرحمة تكفير الخبرات الكافية 

في تككيف الاستعداد لمقراءة  التي تنمي الاستعداد لمقراءة عند الأطفاؿ، كتصنف العكامل التي تتدخل
ثلاثة أصناؼ: الصنف الأكؿ النمك العقمي كيتمثل في القدرة عمى تذكر أشكاؿ الكممات كالقدرة عمى 
التفكير المجرد، كالصنف الثاني النمك الجسمي كيتمثل في الصحة العامة كالبصر كالسمع، كالصنف 

ادات الحسنة التي تساعد عمى التكيف مع الثالث نمك الشخصية كيتمثل في الثبات الانفعالي كالع
 البيئة المدرسية.

 البدء في تعميم القراءة: 5-2
تبدأ ىذه المرحمة عادة عند التلاميذ الذيف يككف نمكىـ القرائي عاليا في السنة الأكلى الابتدائية، كفييا 

ي القراءة. كينبغي يكتسب التلاميذ الشغف الشديد بتعميـ القراءة، كيبدأكف أكلى خطكات الاستقلاؿ ف
لمقراءات الأكلى أف تنبع مف أنكاع النشاط المختمفة التي يقكـ بيا التلاميذ، كفي ىذه المرحمة تتككف 
فييا العادات الأساسية في القراءة مف حيث بناء عادات تعرؼ الكممات، كفيـ النصكص البسيطة، 

كل ىذه في القراءة الصامتة، أما في كتككيف الميل إلى القراءة، كتككيف عادات البحث عف المعاني، 
 القراءة الجيرية فيشترط فييا: سلامة النطق، كمعرفة الحركؼ كأصكاتيا كنطقيا كصحة القراءة.
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 التوسع في القراءة: 5-3
كتسمى أيضا مرحمة التقدـ السريع في اكتساب العادات الأساسية في القراءة، تمتد ىذه المرحمة عادة 

المرحمة الابتدائية كأكائل المرحمة التعميمية المكالية، كتتميز بنمك الشغف  إلى الجزء الأخير مف
بالقراءة نمكا سريعا كبالتقدـ الممحكظ في دقة الفيـ، كعمق التفسير، كالاستقلاؿ في التعرؼ عمى 

ف سرعة القراءة الصامتة. كفي نياية المرحمة ينبغي أ كازديادفي القراءة الجيرية،  كالانطلاؽالكممات 
تزيد سرعة القراءة الصامتة عف سرعة القراءة الجيرية، كأف يستطيع التلاميذ قراءة القطع الأدبية 

 السيمة.
كفي ىذه المرحمة نجد أف كل العادات الأساسية التي تككنت في المرحمة السابقة تنمك كتزداد، 

ء رصيد كبير مف كيضاؼ إلييا عادة القراءة نفسيا، كيصل التمميذ في نياية المرحمة إلى بنا
المفردات، يعينو عمى فيـ القطع التي تمتد إلى عدد كبير مف الأسطر كينمك لديو الشكؽ إلى القراءة 

 .(34، 33. ص ص، 2011السرطاكؼ، ، كالرغبة في البحث عف مكاد جديدة لمقراءة )كالاطلاع
تتلاءـ مع يتضح مما سبق؛ أف القراءة في أؼ مرحمة تعميمية تحتاج إلى ميارات متنكعة 

مكاناتو كقدراتو العقمية، فالقراءة عممية تطكرية، أؼ أف التمميذ يمر بسمسمة مف  مرحمة الطالب كا 
المراحل المترابطة حتى يتعمـ كيف يقرأ. ككل مرحمة مف مراحل تعميـ القراءة تككف مطمبا أساسيا 

متعمـ مستكاه القرائي كميارة لممرحمة التي تمييا. كتعكس كل مرحمة مف مراحل التطكر التي يمر بيا ال
 تمكنو مف القراءة.

 أنواع القراءة:  -6
تصنف القراءة إلى أنكاع عديدة كذلؾ استنادا إلى معايير مختمفة فتقسـ مف حيث الغرض  

 كمف حيث الشكل كالأداء، كفيما يمي سكؼ نركز مف حيث الشكل كالآداء.
  تقسـ القراءة مف حيث الشكل كالأداء إلى ما يمي:

 القراءة الصامتة: 6-1
دراؾ مدلكلاتيا كمعانييا في ذىف القارغ، دكف  كىي العممية التي يتـ فييا تفسير الرمكز الكتابية. كا 
صكت أك ىميمة، أك حتى تحريؾ لمشفاه. لذلؾ فإف القراءة الصامتة )السرية( تقكـ عمى عنصريف 

يره المنظكر إليو مف تمؾ الرمكز( ىما: )النظر بالعيف إلى المقركء، كالنشاط الذىني الذؼ يستش
كتعرؼ بأنيا: عممية استقباؿ الرمكز المطبكعة، كا عطائيا (. 282، 281، ص. 2002)ممحم، 
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)آل جميل،  المعنى المناسب كالمتكامل في حدكد خبرات القارغ السابقة، مع تفاعميا بالمعاني الجديدة
 (.88، ص. 2006

فل نفسيا، حيث تحرره مف الخجل كبخاصة الأطفاؿ كليذا النكع مف القراءة أثر في نمك الط
 الذيف لدييـ عيكب نطقية، فيي تنقذه مف الشعكر بالتعرض لمسخرية كتحاشي نقد الآخريف.

 كمف أىـ مزايا القراءة الصامتة مف ناحية الفيـ كالاستيعاب ككذا مف الناحية التربكية كالنفسية نذكر:
لبحكث التربكية أف القراءة الصامتة أعكف عمى الفيـ أثبتت ا * من ناحية الفيم والاستيعاب:

كالاستيعاب مف القراءة الجاىزة لاف فييا تركيزا عمى المعنى دكف المفع بينما الجاىرة فييا تركيز عمى 
 المعنى كالمفع معا.

: القراءة الصامتة مجردة مف النطق، فيي لا تحتاج إلى تشكيل * من الناحية التربوية النفسية
، أك إعرابيا أك إخراج الحركؼ إخراجا صحيحا، كبالتالي فيي نكع مف المتعة كالسركر، لأف الكممة

)فضل فييا انطلاقا مف قكاعد المغة، كلأنيا تسكد في جك ىادغ بعيد عف الفكضى كتداخل الأصكات 
 (.71، ص. 2003الله، 

 المكاقف الحياتية عمينا:كلكي يتقف التلاميذ ميارات القراءة الصامتة التي يستخدمكنيا في معظـ 
 أف ندربيـ عمى ميارة الفيـ، أؼ فيـ المقركء، منذ بداية تعميميـ المغة في المدرسة. -
أف نضع بيف أيدييـ مكاد قرائية متنكعة لمتدرب عمى قراءتيا قراءة صامتة بتكظيف مختمف  -

 الميارات القرائية حسب الحاجة إلييا.
)عميوات، السريع بالقراءة السريعة كذلؾ باستعماؿ ساعة التكقيت أف نراقب تقدميـ في مجاؿ الفيـ  -

 (.111، ص. 2007
 
 القراءة الجيرية: 6-2

ىي العممية التي تتـ فييا ترجمة الرمكز الكتابية إلى ألفاظ منطكقة، كأصكات مسمكعة، متباينة 
 الدلالة حسب ما تحممو مف معنى، كىي تعتمد عمى ثلاثة عناصر ىي:

 ز بالعيف.رؤية الرم -
 نشاط الذىف في إدراؾ معنى الرمز. -
 التمفع بالصكت المعبر عما يدؿ عميو ذلؾ الرمز. -
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كليذا كانت القراءة الجيرية صعبة الأداء مقارنة بالقراءة الصامتة، إذ يبذؿ فييا القارغ جيدا  
مضاعفا، فيك مع حرصو عمى إدراؾ المعنى يحرص عمى قكاعد التمفع إخراج الحركؼ مف 
مخارجيا، كسلامة بنية الكممة، كضبط أكاخرىا، كتمثيل المعنى بنغمات الصكت، زيادة عمى 
احتياجيا إلى كقت أطكؿ نظرا لأف القارغ يتكقف أثنائيا لمتنفس. كىك يقكـ بكل ىذا الجيد ىادفا إلى 

 (.87، ص. 2006)سعد، فيـ الآخريف كنقل معنى ما يقرأه إلييـ 
 يرية مف الناحية النفسية ككذا مف الناحية التربكية نذكر:كمف أىـ مزايا القراءة الج
تعد مجالا مناسبا لمقضاء عمى الخجل أك التردد أك الخكؼ، كتمنح  * من الناحية النفسية:

المتعمميف الثقة في أنفسيـ كالقدرة عمى مكاجية الآخريف كفرصة لرفع معنكيات الفرد كسط أقرانو 
 بمنحو فرصة إثبات ذاتو.

ىي كسيمة لمتمريف عمى صحة القراءة، كجكدة النطق كحسف الأداء، عف  ناحية المغوية:* من ال
طريقيا تكتشف الأخطاء في النطق كالتعرؼ عمى عيكب القراءة كالعمل عمى معالجتيا، كما أنيا 

 (.23، ص. 2013)إبراىيم، فرصة لمتدريب عمى الأداء الصكتي المعبر 
ف كالدماغ في القراءة الصامتة، بينما يضيف إلى ذلؾ تأسيسا مما سبق؛ يكظف القارغ العي

تكظيف جياز النطق في القراءة الجيرية، كليذا فإف القراءة الجيرية ىي الأكثر صعكبة كتحتاج إلى 
كقت أطكؿ لأف القارغ سيقرأ كل كممة مع مراعاة الضكابط كالكقف كنبرة الصكت كتغيره ليتكاكب مع 

 المعنى... إلخ.
  اءة: نماذج القر  -7

لقد عمل المختصكف في عمـ النفس المعرفي الذيف اىتمكا بالقراءة عمى صياغة نماذج 
لمنشاط المعرفي، تصف مراحل المعالجة التي تربط إدراؾ الأثر الخطي بالتعرؼ عمى الكممات، لذا 

 تتمثل أىـ ىذه النماذج كأكثرىا شيرة في ميداف عمـ النفس المعرفي: 
 لمقراءة: المستقمتين قتينالطري ذات النماذج 7-1

 كتسمى كذلؾ بالنماذج "ذات المسمكيف" كمف أىميا:  
 (: U. FRITH, 1958نموذج ) -1

 ( كىي تعتبر كجكد ثلاث مراحل متتالية ىي: U. Frithكجاءت بو عالمة النفس الإنجميزية )
 Etape Logographiqueمرحمة لكغكغرافية  - 
 Etape Alphabétiqueمرحمة الحرفية  - 
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  Etape Orthographique  مرحمة معجمية - 
  مف انطلاقا لمقراءة عميو تعرض التي الكممات عمى الطفل يتعرؼ الأكلى المرحمة في بأف Frithترػ 

 الكممات ىذه كانت إذا فقط يتـ التعرؼ ىذا لكف...فييا الأكؿ الحرؼ الكممة، طكؿ :الخطية مميزاتيا
 منتمية
 ترتيب عمى اعتمادا المكرفيمات فكرا عمى الطفل يتعرؼ الإملائية رحمةالم في أما البصرؼ  لمعجمو

 .كالتجميع العنكنة كظائف بيف الربط المرحمة ىذه في كيتحقق الحركؼ فييا
  (:Morton, 1985نموذج ) -2

بحيث بيف مختمف خطكات معالجة المعمكمة في  (Frith( صياغة أخرػ لنمكذج )Mortonأعطى )
 نياية مع كمية كزكاليا الحرفية، المرحمة خلاؿ المكغكغرافيةى اختفاء المعالجة كل مرحمة، كأكد عم

 .المرحمة
 مف المكتكبة الكممة تقسـ كالأصكات، الحركؼ بيف الربط مرحمة إلى الكصكؿ (: قبلMortonيقكؿ )
 سمسمة
 كتحكيميا ةالكتابي لمكحدات تحميل بظيكر مميزة فيي المعجمية المرحمة أما أصكات، إلى الحركؼ مف
 .مكرفيمات إلى
 ( ذو الأساسين:Seymour, 1996نموذج ) -3

 مختمفة فاستراتيجيات النمك، في تكقف يكجد أنو باعتبار مراحل، ليست (: "إنياSeymourيقكؿ )
 ( أف يمجأSeymourفحسب ) ،"الاكتساب بداية في كخاصة الكقت نفس في تتكاجد أف  يمكف

   تعمـ بداية في الأطفاؿ
 الكممات مف معجـ بإنشاء سمحت التي المكغكغرافية فالاستراتيجية الاستراتيجيتيف، ىاتيف إلى ءةالقرا

 القبل القدرات نمك مع تماشيا-تدريجيا تظير بينما استعماليا يستمر كمي بشكل المتعرؼ عمييا
لاستراتيجيتيف الاستراتيجية الفكنكلكجية، كتأتي الاستراتيجية المعجمية نتيجة الدمج بيف ا-فكنكلكجية
  (.13، ص. 2018)ركزة والحمادي،  السابقتيف

 :لمقراءة الأحادية الطريقة ذات النماذج 7-2
 الكممات تككف  الحركؼ، لسمسمة البصرية المعالجة بعد أنو يفترض الذؼ (Marcel)طريقة  أىميا  

 البصرؼ  عجـالم في المكجكدة المعجمية لمخصكصيات تبعا تحميل مكضع الحقيقية غير كالكممات
 لممدخلات،
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 المقاطع عف الطفل يبحث الحقيقية، البداية كمنذ مباشرة، يتـ بيا النطق فإف بالكممة، الأمر تعمق فإف
 التي
 (Folle)  الكممات عمى يعتمد (Nolle)كممة يقرأ لكي مثلا المغة، في مكجكدة كممات إلى تنتمي

(Colle)   
.(Molle) 

 بعيف يأخذ لا النمكذج ىذا أف يرػ  الذؼ 1991 سنة (Content)طرؼ  مف النمكذج ىذا انتقد لقد
لا القارغ، يمتمكيا التي التجميع قدرات كل الاعتبار  قراءة كممات عمى الأخير ىذا قدرة نفسر كيف كا 

 .(15)نفس المرجع، ص  Voisin Orthographique) مجاكر معجمي ) أؼ ليا ليس غير حقيقية
 القراءة: مستويات -8

 ( أف القراءة تنقسـ إلى ثلاثة مستكيات متدرجة ىي كالآتي: 2003رخا ) أكضح أبك
 : Free Reading Levelمستوى القراءة الحرة  8-1

مساعدة مف المعمـ أك تكجيو منو كيصل  يستطيع الطفل في ىذا المستكػ أف يقرأ بصكرة ملائمة بدكف 
 %99التعرؼ عمى الكممات إلى  تقريبا، كما يصل معدؿ %90مستكػ التعمـ في ىذا المستكػ إلى 

 تقريبا.
   :Instructional Reading Levelمستوى القراءة التعميمي  8-2

يستطيع الطفل في ىذا المستكػ أف يقرأ بصكرة ملائمة مع مساعدة كتكجيو المعمـ كيجب في ىذا 
ؼ عمى كما يجب أف يصل فيو معدؿ التعر  75%المستكػ أف يصل معدؿ الفيـ القرائي إلى حكالي 

 .%95الكممة إلى حكالي 
 :Frustration Reading Level المحبطمستوى القراءة  8-3

لا يستطيع الطفل في ىذا المستكػ أف يقرأ بصكرة ملائمة كلذلؾ تظير عميو علامات التكتر كعدـ 
كأيضا يقل معدؿ تعرفو عمى  %50الارتياح، كما يقل معدؿ فيمو القرائي كفقا ليذا المستكػ عف 

كالجدير بالذكر أف الأطفاؿ ذكؼ صعكبات التعمـ في القراءة يقعكف في ىذا  %90ممات عف الك
 (30، ص. 2010)أحمد، المستكػ 
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   ميارات القراءة:  -9

  Word Recognitionترتكز عممية القراءة عمى ميارتيف رئيسيتيف ىما: التعرؼ عمى الكممة 

العمميتيف متكاممتاف. فبينما يتـ التركيز عمى تعرؼ  . ككلاReading Comprehensionكالفيـ القرائي
الكممات خلاؿ المراحل الأكلى لتعمـ القراءة، يتـ التركيز عمى الفيـ القرائي كمعاني النصكص 
مكضكع القراءة خلاؿ المراحل اللاحقة لتعمميا أك التالية لتعميـ القراءة عف طريق اعتماد القصص 

   (.73، ص. 2012)قريب، لمغة، كتشبعيا بالمعاني  القصيرة كالاستخدامات الحياتية

 :ليذه الميارتيفكفيما يمي عرض 

 ميارة التعرف عمى الكممة:  9-1

كيقصد بيا قدرة التمميذ عمى التعرؼ عمى الكممات، كتعمـ الأساليب التي مف خلاليا تصبح  
عف طريق ترميز الكممات الكممات المجيكلة أك غير المعركفة كالكممات الغامضة معركفة كمقركءة، 

  .(456، ص. 1998)الزيات، المطبكعة كالحركؼ كتزاكج الحركؼ كالكممات مع الأصكات 

تتضمف عدة  عمى الكممة إلى أف ميارة التعرؼ( 106، ص. 1997)مدكور،  كيشير
 ميارات فرعية ىي: 

 إتقان الإدراك البصري لمكممة. -أ

 استعمال إرشادات معينة. -ب

تحميل الكممات، كىذا يشمل التحميل الصكتي )التمفع بالكممة صكتا(، كالتحميل  القدرة عمى -ج
التركيبي )إدراؾ أجزاء الكممة(، كاستعماؿ القامكس لمكشف عف معاني الكممات التي لا يمكف 

 التكصل إلييا مف خلاؿ الميارات السابقة.

 ميارة الفيم: 9-2

 كل في يستيدؼ فتعميـ القراءة تعميميا، أىداؼ ىـكأ  القراءة، ميارات أىـ مف القرائي الفيـ يعد
 القراءة ىي الحقيقة كالقراءة ة. المادة المطبكع تحكيو ما فيـ عمى القدرة تنمية كالمستكيات المراحل
ذا بالفيـ، المقترنة  القرائي الفيـ فإف فرعية، عمميات عدة تتضمف معقدة عممية عقميو القراءة كانت كا 
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 كأساس القراءة ميارات ذركة ىك فالفيـ الأخرػ، العمميات كل حكليا تتمحكر تيال الكبرػ  العممية ىك
 إف الفيـ بل يقرأ، لما القارغ  فيـ عمى يتكقف القراءة في كالبطء فالانطلاؽ جميعيا عمميات القراءة

 (.174، ص. 1993، رزق )كميا  المغة فنكف  عمى السيطرة في أساسي عامل
 القارغ  سعي عف ما يعبر كىك المقركء استيعاب ىك الأساسي قراءةال ىدؼ أف إلى الباحثكف  كيشير

 المقركء، النص مع النشط عمى تفاعمو كيعتمد المختمفة، العممية المجالات في المعرفة نحك اكتساب
 النص، في المتاحة كالمعمكمات الذاكرة في المعمكمات المخزكنة بيف الربط عمى الفرد بقدرة كيتأثر
 .(284، ص. 2002)بدوي، مف الرسالة المكتكبة  المعنى تحصيل عنو كينجـ

 بالعممية ارتباطا   ( أف الاستيعاب القرائي مف أكثر الميارات العقمية12، ص. 2005جميل، كيشير )
ىذا  اكتسبكالنجاح في المياـ التعميمية المختمفة، كقد  الدراسي التحصيل في تأثيرا   كأكثرىا التعميمية،

كالنفسييف نظرا لأىميتو كأثره الإيجابي في عممية  التربكييفلدػ الباحثيف المكضكع أىمية خاصة 
 التعمـ.

تأسيسا مما سبق؛ مف أىـ الصفات التي يجب أف يبمغيا التمميذ في المدرسة الابتدائية، حتى 
تككف لديو القدرة عمى تفسير الرمكز المكتكبة إلى معاني، كالقدرة عمى القراءة  جيدا، أف يصبح قارئا

 مع الفيـ كاكتساب الميارة التي تؤىل التمميذ لقراءة نماذج متنكعة كفيـ معناىا.

 : الابتدائيةالقراءة في المدرسة  أىداف-10
تعتبر القراءة الكسيمة كالسبيل المستعاف بو لمنفاذ إلى مختمف العمكـ كتحصيل المعرفة، لذا 

ة نشاطات لغكية متكاممة بالنظر إلى اىتمت بيا المناىج الحالية بجعل نشاط القراءة محكرا لعد
أىميتيا القصكػ في الكلكج بيا إلى المعارؼ الأخرػ الخاصة بالمغة العربية، فمف بيف التكصيات 

 المرتبطة بيا نجد:
العمل عمى ربط القراءة بالفيـ )القراءة الكاعية(، لاسيما بعد اكتساب الرمكز المغكية )الحركؼ(،  -

كص بتمثميا كمحاكاتيا، فيتككف لدػ المتعمـ رصيد لغكؼ يمكف استثماره مف خلاؿ التفاعل مع النص
 في الإنتاج.

 تنشط محفزة إيقاظية أنشطة مف الانطلاؽ مثل القراءة، في الرغبة تخمق قرائية كضعيات اعتماد -
 .الخياؿ

 .التركيب إلى التحميل كمف الجزء، إلى الإجماؿ مف القراءة تعمـ في التدرج -
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 .كالدلالية الشكمية جكانبو في لمقركءا استثمار -
 فرص تكفير عمى كالعمل نصكص القراءة، مف انطلاقا كالصرفية النحكية الظكاىر تدريس -

 استثمارىا
 كصريحا الابتدائية، المرحمة مف الأكلى الثلاث السنكات في ضمنيا التعميـ ىذا يككف  أف عمى كظيفيا،

 في
 .كالخامسة الرابعة السنتيف

يلائو القراءة في مدمجا نشاطا الكتابة اعتبار  -  .اللازمة الأىمية كا 
، ص. 2016)وزارة التربية الوطنية، أيضا  بالقراءة متصلا لغكيا نشاطا الرسـ)الإملاء( اعتبار  -
38) 

كمف ىنا تظير لنا أىمية القراءة في حياة المتعمـ كالتي ترتبط بجميع أنشطة المغة العربية 
 و، كما تؤثر في تحصيمو الدراسي العاـ أيضا.فتسيـ في اكتسابيا ل

 كمف أىداؼ القراءة نذكر:
 نمك الميارات الأساسية لمقراءة:  -1

 التعرؼ عمى الكممات. -
 التأكد مف معاني الكممات. -
 فيـ ما يقرأ كتفسيره. -
 إدراؾ العلاقات بيف الكممات كالجمل كالعبارات. -
 القراءة جيرا في صحة كسلاـ. -
 اؿ الكتب بميارة.استعم -
 القراءة في صمت بما يحقق الاقتصاد في الجيد كالزمف. -

 تييئة الفرصة لمتعمـ: كي يكتسب خبرات فنية. -2
 الاستمتاع بالقراءة كجعميا ممتعة. -3
 تنمية الرغبة في القراءة عف طريق مراعاة ميكؿ الطفل. -4
العبارات، الأساليب كمعاني اكتساب حصيمة لغكية نامية مف: المفردات، التراكيب،  -5
 الأفكار.

 (26 ،25. ص ، ص2011)بمخير، تدريب الطفل عمى الاستفادة بما يقرأ في حياتو  -6
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تأسيسا عمى ما سبق؛ فالقراءة تمقى أىمية بالغة في المرحمة الابتدائية بكصفيا المدخل 
نجح في تعميـ تلامذتيا القراءة. الطبيعي لمتعمّـ، بل إف المدرسة الابتدائية تفشل فشلا ذريعا إذا لـ ت

كذلؾ لأف نجاح التمميذ كتقدمو في المكاد الدراسية جميعيا يتكقف عمى قدرتو القرائية، فيي ليست 
مادة ذات محتكػ محدد يمكف أف تدرس منفصمة كأغمب المكاد الأخرػ، بل ىي جزء أساس مف كل 

  تعمّـ.مادة مف المكاد الأخرػ، ككسيمة تسيل العديد مف أنكاع ال
 :ئيالقراالفيم : ثانيا

مما سبق؛ اتضح لنا أف الفيـ القرائي ىك أىـ ميارة في القراءة، أك اليدؼ الرئيس ليا، كذلؾ 
لمامو  لأف فيـ المقركء خاصة في مكاقف التعمـ ضماف للارتقاء بمغة المتعمـ، كتزكيده بأفكار ثرية، كا 

ـ ميارات النقد في مكضكعية، كيعكده عمى إبداء بمعمكمات مفيدة، كما أف فيـ المقركء يكسب المتعم
صدار الأحكاـ المقركنة بما يؤيدىا، كيكسبو ما يساعده عمى الإبداع.  الرأؼ كا 

 كلأىمية الفيـ القرائي، كأثره الإيجابي في عممية التعمـ خصصنا ىذا الجزء لتفصيل أكثر.

 مفيوم الفيم القرائي:  -1

سب تعدد كجيات نظر العمماء كتكجياتيـ نذكر مف بيف ىذه لقد تعددت تعاريف الفيـ القرائي ح
 التعاريف ما يمي: 

بأنو: "استحضار المعنى المناسب مف خلاؿ الربط  (154، ص. 2002)عبد القادر، يعرفو 
الصحيح بيف الفكرة كالمفع كالمعنى كالرمكز اعتمادا عمى السياؽ الذؼ كرد فيو الكلاـ المقركء مع 

 يفيا في بعض الأنشطة التي يمارسيا الإنساف".تنظيـ الأفكار كتكظ

الفيـ القرائي بأنو: " العممية التي يستطيع القارغ مف خلاليا  (Snow, 2002, p p. 11- 14)كاعتبرت 
  استخلاص المعنى كبنائو مف خلاؿ تفاعمو مع الصفحة المكتكبة".

حظة، أؼ أنّيا عممية تفكير، بأنّو: " عممية غير قابمة لمملا (142، ص. 2003)الحيمواني، كعرفو 
فالقارغ يفيـ النص مف خلاؿ البناء الداخمي لممعنى: )أؼ ضمف نطق الجياز المعرفي لمقارغ( عف 
طريق التفاعل مع النص الذؼ يقرأه، فيك عممية تتطمب مف القارغ اكتشاؼ المعنى المطمكب، 

 لتحقيق ىدؼ معيف.
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الفيـ القرائي ىك الحصكؿ عمى المعنى عف إلى أف  (119 -118، ص. 2004)المغازي، كأشار 
طريق القراءة، كأثناء القراءة لا يستطيع القارغ أف يكمل الفكرة في ذىنو حتى ينيي الفقرة التي يقرأىا 
فإف كممة كاحدة قد يككف ليا أكثر مف معنى في عبارتيف مختمفتيف، كالقارغ لا بد لو أف يقرأ 

 كممة في كلا المكضكعيف.المكضكعيف حتى النياية ليعرؼ معنى ال

أف الفيـ القرائي عممية عقمية يقكـ بيا القارغ؛ لمتفاعل مع  (166، ص. 2007)العيسوي،  كيذكر
النص المكتكب، مستخدما خبراتو السابقة لمتعرؼ عمى حركؼ الكممة كالتعرؼ عمى الكممة، كفيـ 

خلاؿ الإجابة عف أسئمة الاختبار الكممة، كفيـ الجممة، كفيـ الفقرة. كيستدؿ عمى الفيـ القارغ مف 
 الذؼ أعد ليذا الغرض. 

بأنو: " عممية عقمية يقكـ فييا التمميذ بالتفاعل الإيجابي مع  (159، ص. 2008)حافظ، كرأػ 
يجاد  النص المكتكب مستخدما في ذلؾ خبراتو السابقة في الربط الصحيح بيف الرمز كمعناه، كا 

معاني المتضمنة في النص، كتحديد الحقائق، كالآراء، كتحديد المعنى المناسب مف السياؽ كتنظيـ ال
الأفكار كتنظيميا كالتمييز بينيا، كالانتياء مف ذلؾ كمو بخبرات جديدة يمكف لو استخداميا فيما بعد 

 في المكاقف الحاضرة المستقبمية.

ئية المكتكبة، بأنو: " نشاط عقمي يتـ فيو الربط بيف المعمكمات المر  (57، ص.2009)أحمد، كعرفو 
حداث مكاءمة كمماثمة بينيما لكي يتمكف القارغ مف التفاعل  كالمعمكمات المخزنة عنيا في الذاكرة، كا 
مع النص المقركء، كتحميمو كاستنتاج المعني الضمنية فيو، كالانتياء مف ذلؾ بمعرفة الفكرة العامة 

 لممكضكع المقركء، كمعرفة اتجاىات الكاتب منو".

لتعاريف السابقة يعرؼ الفيـ القرائي بأنو: "تمؾ العممية التي يتـ بمكجبيا معرفة انطلاقا مف ا
المتعمـ بالكممات المتضمنة في نص معيف مكتكب عندما يقدـ عمى قراءتو، كفيمو لمثل ىذا النص 
كما يدكر فيو، كقيامو باستخلاص معنى معيف منو يمثل الفكرة الأساسية أك الجكىرية التي يتضمنيا 

كر حكليا، كعادة ما يعكس ثلاثة مستكيات عمى الأقل يتمثل أدناىا في قياـ المتعمـ بنقل الإجابة كيد
حرفيا مف النص، كيتمثل أكسطيا في قيامو بالربط بيف المعمكمات المتضمنة كتكقع ما عساه أف 

بداء الر   أؼ حكليا".يحدث، أمّا أعمى ىذه المستكيات فيتطمب تقييـ الأحداث المتضمنة، كتحميميا، كا 
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 عناصر الفيم القرائي:  -2

 : يتضمف الفيـ القرائي ثلاثة عناصر أساسية ىي

يعد القارغ أكؿ عناصر الفيـ القرائي، فالقارغ ىك الذؼ يمارس القراءة مف خلاؿ القارئ:  2-1
تفاعمو مع المكضكع، كيتـ ىذا التفاعل مف خلاؿ تكظيفو الجيد لقدراتو العقمية، كالمغكية بشكل 

 حيح.ص

يعد النص القرائي مف العناصر شديدة التأثير عمى إعانة القارغ عمى الفيـ أك النص القرائي:  2-2
إعاقة ىذا الفيـ لديو، كلذا يقكـ القارغ ببناء عدد مف التمثيلات المعينة لبمكغ ىذا الفيـ، كمف ىذه 

 التمثيلات ما يمي: 

المغكية لممكضكع مستخدما مفردات كتراكيب،  تتمثل في الصياغة الشفرة الظاىرة لمنص: والتي 2-3
 تعيف القارغ عمى فيـ الرسالة المغكية.

كيقصد بأساس النص مجمكعة الأفكار المككنة لممكضكع، كالتي تعبر  * أساس النص أو قاعدتو:
 عف المعنى العاـ لمكضكع القراءة.

ار الكاردة في المكضكع؛ لتعيف كيقصد بيا الطرائق التي تعالج مف خلاليا الأفك * النماذج العقمية:
، ص. 2010)عبد الباري، عمى تكصيل الفكرة العامة أك الغاية مف المكضكع لممستقبل أك القارغ 

34  ) 

إف ملامح كشكل النص تؤثر كبشكل كبير عمى الفيـ، حيث إف النصكص يمكف أف تككف 
ف معمكمات النص كبيف سيمة أك صعبة، إف مستكػ الصعكبة أك السيكلة يعتمد عمى التفاعل بي

معرفة كقدرات القارغ، كما يعتمد فيـ النص عمى مدػ كضكح النص الذؼ يعني مناسبة النص لمبنية 
المعرفية لمقارغ، حيث أف المحتكػ القرائي المناسب ليذه البنية يزيد مف فرصة فيـ القارغ لو 

(Snow, 2002, p. 13.)  

مثل: )ترتيب كتسمسل ، نظيـ المحتكػ كيشير كضكح النص إلى تنظيـ طريقة العرض كت
الأفكار، الرسكـ كالبيانات كالصكر، إعطاء فكرة مكجزة، عناصر الإخراج )بنط الكتابة، كالصكر 
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الممكنة(، كجكد معجـ لمكممات، قائمة بالمصادر التي يمكف الرجكع إلييا(، آخذا بيد القارغ نحك 
 (.32، ص. 2003)عوض، الاستقلالية في القراءة كالتعمـ الذاتي( 

يقصد بالسياؽ البيئات الثقافية كالاجتماعية المحيطة بالقارغ كالتي يحيا فييا، كيقرأ  السياق: 2-3
فييا، كيتعمـ فييا، كمف ثـ فاختلاؼ الفيـ القرائي إنما يرجع في بعض الأحياف إلى اختلاؼ البيئات، 

 (.  36، ص. 2010)عبد الباري، كاختلاؼ الثقافات 

يدؼ مف القراءة ىك الفيـ كالقدرة عمى استخلاص المعنى مف السطكر المكتكبة، كعميو فإف ال
لذا فإف تعميـ القراءة يجب أف يعمل عمى تنمية قدرات فيـ القراءة، ذلؾ أف النظريات البنائية في 
القراءة ترػ أف فيـ القراءة يتككف مف تفاعل حركي بيف ثلاث عناصر تتمثل في القارغ الذؼ يقكـ 

 كالنص الذؼ يجب فيمو كالسياؽ الذؼ يحدث فيو. بالفيـ

 الفيم القرائي: عمميات-3

 ثلاث عمميات ىي:  أف الفيـ يقكـ عمى أساس (Barr & Sadow, 1985, p.p. 118- 125)يرػ 

كيعني ربط القارغ لأفكار النص مع بعضيا البعض، لجعل النص أكثر تماسكا كذا : التكامل 3-1
القارغ مف تخزيف المعمكمات كالأفكار بصكرة متكاممة، كأىـ كسائل تكامل  معنى، كىذه العممية تُمكف

 المعمكمات استخداـ المترادفات، كالمتضادات، كالضمائر، كالجمل الرئيسة.

 كيعني إقامة علاقات بيف مككنات النص، كأىـ ىذه العلاقات:الاستدلال:  3-2

مى: )الدافعية، التعميل النفسي، التعميل ع العلاقاتكالركابط المنطقية كتشتمل ىذه  العلاقات-أ
 المادؼ، التعميل المادؼ(.

 المعمكمات كتشمل العلاقات المكانية كالزمانية كالضمائر. علاقات-ب

 تقكيمية: كىي استدلالات تقكـ عمى أحكاـ أخلاقية كاجتماعية. علاقة-ج
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 التنظيم: 3-3

مف تنظيما لممعمكمات في صكرة جمل كفقرات بجانب عمميتي التكامل كالاستدلاؿ، فإف الفيـ يتض   
كمكضكعات كاممة، كىذا التنظيـ يبنى كيتـ عف طريق ما يسمى بالأطر الداخمية لمعقل كالمخطط 

 العقي.

 العمميات الخمس الآتية لمفيـ القرائي: (25، ص. 2006)السمطان، كما أكردت 

 كىي بيا لمتذكير الجممة مف صغيرة كحدات اختيار عف عبارة كىيالعمميات الجزئية:  -1
 تيتـ
 أؼ التركيب ىما: فرعيتيف عمميتيف كتتضمف كتذكرىا. الجممة مف اختيارىا ك الفكرة بفيـ

 .الجزئي كالاختيار .مفيدة جممة لتككيف بعضيا مع الكممات تركيب

تعني باستنتاج العلاقات بيف أجزاء الجممة كتتضمف ثلاث عمميات  العمميات التكاممية: -2
 ة ىي: فرعي

 العائد: مثل الضمائر كأسماء الإشارة كالأسماء المكصكلة. - 

 الركابط: كىي العلاقات التي تربط أجزاء الجممة مثل السببية كالتمييز كالتأكيد. - 

 الاستنتاج: استنتاج معمكمات مف علاقات الجمل لتككيف ركابط غير مصرح بيا. - 

 ص القرائي كتمخيصو.العمميات الكمية: تحيد طريقة تنظيـ الن - 

العمميات التفصيمية: كتختص بتقديـ استنتاجات غير مفيدة بيف الكاتب كتتضمف خمس  - 
 عمميات فرعية ىي:

 ما سيحدث. افتراض-أ   

 بمعمكمات سابقة معتمدة مف خمفية القارغ المعرفية. الإكماؿ-ب  

 لحقيقية.الذىني الذؼ يختص بالتعبيرات المجازية كالتعبيرات ا التصكر-ت  

 الانفعالية لممقركء. الاستجابة-ث  
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 استجابات التفكير مثل: التطبيق كالتحميل كالتركيب كالتقكيـ. مستكػ -ج  

المناسبة كتقكيميا  للاستراتيجيةالعمميات الذىنية المصاحبة لمتعرؼ: اختيار القارغ  -
 فيمو.  كتعديميا ليمارس القراءة بطريقة يستطيع مف خلاليا السيطرة عمى درجة

 تي: كقد صنف بمكـ عمميات الفيـ القرائي عمى النحك الآ

 التعميل: محاكلة إقناع القارغ نفسو بالأفكار التي قرأىا في النص -

 قراءتو النص ءحل المشكمة: محاكلة القارغ إيجاد حمكؿ لمتساؤلات التي تظير لو أثنا -

: العمميات الذىنية التي يقكـ بيا القا - رغ ليككف قادرا عمى تطبيق المعرفة في النص تشكيل المفيكـ
 كا عادة تشكيل مخزكنو المعرفي.

 أسس الفيم القرائي:  -4

 يعتمد الفيـ القرائي عمى مجمكعة مف الأسس

 الأسس الآتية لمفيـ القرائي ىي:  (38، ص. 2000)حبيب، إذ أكرد 

 مراعاة الكقت الذؼ يحتاجو القارغ لقراءة نص معيف. -

 لقارغ لتحقيق اليدؼ مف القراءة.مستكػ فيـ ا -

 كاستثمار طاقات القارغ كتفعيميا لمكصكؿ إلى الفيـ. -

 فيما يمي:  (184، 183. ص ، ص2004)سلبم، كما يعتمد الفيـ القرائي عمى أسس أخرػ حددىا 

 دافعية القارغ المناسبة كخمفيتو السابقة عف ميارات الفيـ القرائي. -

 ت اللازمة لتفسير النص، كفيـ معناه.كعي القارغ بالاستراتيجيا -

 كعي القارغ بالعممية العقمية التي تمكنو مف مراقبة الفيـ. -

 القدرة عمى تكجيو العممية التعميمية إلى النياية المرغكبة. -
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 تكظيف السياؽ في فيـ معنى المقركء. -

 مراعاة الكقت الذؼ يحتاجو القارغ لقراءة نص معيف )سرعة القراءة( -

 تكػ فيـ القارغ لتحقيق اليدؼ مف القراءة.مس -

 استثمار طاقات القارغ كتفعيميا لمكصكؿ إلى الفيـ. -

 الأسس التالية أساسا يقكـ عميا الفيـ القرائي:  (19، ص 2005)الدليمي والوائمي، كما اعتبر 

 .تحديد اليدؼ المراد تحقيقو كطبيعتو، لأف أىداؼ مف القراءة يحدد الميارة القرائية -

 تحديد استراتيجية الفيـ المناسبة التي يستخدميا القارغ، لزيادة قدرتو عمى الفيـ القرائي. -

 المستكػ القرائي، كثركتو المغكية. -

أف الفيـ القرائي ينطمق مف الأسس التالية كفقا لما يراه  (95، ص. 2008)عبد الوىاب، أما 
Broum : 

 تحديد جكانب الفيـ الميمة. -

 نتباه عمى الفكرة الرئيسية أكثر مف تركيزه عمى الأفكار الثانكية.تركيز الا -

 مراقبة النشاطات القائمة لتحديد ما إذا كاف الفيـ يحدث. -

 مراجعة مدػ تحقق أداؼ الفيـ. -

 اتخاذ الإجراء المناسب عند ملاحظة قصكر عممية الفيـ. -

ـ القرائي، كتحديد المستكػ مما سبق؛ فإف تحيد اليدؼ الأساسي كالرئيس مف عممية الفي 
 المناسب لمطالب كتحديد الاستراتيجية المناسبة، تعد مف أىـ الأسس التي تحقق الفيـ القرائي بنجاح.
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 أىمية الفيم القرائي:  -5

مما لا شؾ فيو أف الفيـ القرائي يعد البنية الأساسية التي مف خلاليا ينطمق التمميذ إلى تعمـ 
يمية الأخرػ، خصكصا في المرحمة الأساسية، فحالما يتجاكز التمميذ الصعكبة كاستيعاب المكاد التعم

التي تكاجيو في الفيـ القرائي يستطيع بالتالي التغمب عمى أؼ مشكمة تكاجيو في فيـ المحتكػ الذؼ 
 (.4، ص. 2001)السميمان، يقدـ لو 

 اط التالية: أف أىمية الفيـ القرائي تكمف في النق (48، ص. 2014)الغمبان، كيرػ 

 أف يضمف لمتلاميذ الارتقاء بمغتيـ. -

 يساعد التمميذ عمى النقد البناء، كيعكده عمى ابداء الرأؼ. -

 يكسب التمميذ ميارات حل المشكمة كيعينو عمى فيـ حيثياتيا. -

 الفيـ القرائي عنصر أساسي كىاـ في نجاح المتعمـ في المكاد الدراسية المختمفة. -

 السابقة لمتلاميذ بالخبرات الحالية كالمستقبمية، مما يساعد التمميذ عمى التنبؤ. يربط الخبرات -

نما  منو فإف الفيـ القرائي أساس عممية القراءة، فالقراءة بلا فيـ لا تعد قراءة، فيـ لا يحدث فجأة، كا 
مكانات عقمية تحتاج لمزيد مف  التدريب ىك عممية معقدة تسير في مستكيات متباينة تتطمب قدرات كا 

 كا عماؿ العقل.

 مستويات ميارات الفيم القرائي: -6

نظرا لمكانة الفيـ القرائي في تعميـ المغة العربية حظي باىتماـ العمماء كالمربييف فحددكا  
 مستكياتو كأنماطو، فقد صنف العمماء مياراتو إلى مستكيات متدرجة كظيرت عدة تصنيفات منيا:

 (: 2001تصنيف )فضل الله،  6-1

 قسـ مستكيات الفيـ القرائي كمياراتو إلى ثلاثة مستكيات: 
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 * مستوى الفيم الحرفي: 

كيشير إلى فيـ المعاني الحقيقية لمكممات الكاردة في المكضكع المقركء، كتحديد فكرتو الصريحة، 
 كتحديد تفاصيمو كفيـ تنظيـ الكاتب لو كاستيعاب التعميمات كالتكجييات الكاردة فيو.

 لفيم التفسيري: * مستوى ا

دراؾ ما تيدؼ إليو، كتحديد الأفكار الضمنية، كاستخلاص  كيشير إلى تفسير المفردات المجازية كا 
النتائج مف المعمكمات المعركضة كتمييز الأحداث الكاردة، كتحميل مشاعر كاتب المكضكع 

 كالشخصيات التي يتحدث عمى لسانيا.

 * مستوى الفيم التطبيقي: 

المقركء بإصدار حكـ أك رأؼ فيو، كتحديد مدػ دقتو العممية، كالتمييز بيف ما فيو مف كيشير إلى نقد 
)التتري، حقائق كأراء، كالاستفادة منو في حل المشكلات، كاستثماره لفظا كفكرا عند الكلاـ أك الكتابة 

 (.45، ص. 2016

 (: Barrett, 1972تصنيف ) 6-2

 يات ىي: قسـ مستكيات الفيـ القرائي إلى أربع مستك 

  كيتضمف:* مستويات الفيم الحرفي المباشر 

 التفصيمية. الأفكارالتعرؼ عمى كاسترجاع  -

 التعرؼ عمى كاسترجاع الأفكار الرئيسية.  -

 التعرؼ عمى كاسترجاع التسمسل. -

 التعرؼ عمى كاسترجاع أكجو الشبو كالاختلاؼ. -

 .النتيجة-السببالتعرؼ عمى كاسترجاع علاقات  -

 رؼ عمى كاسترجاع سمات الشخصية.التع -
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 * مستوى الفيم الاستنتاجي:

 استنتاج الأفكار التفصيمية. -

 استنتاج الأفكار الرئيسية. -

 استنتاج التسمسل. -

 اسنتاج أكجو الشبو كالاختلاؼ )المقارنات(. -

 النتيجة. -استنتاج علاقات السبب -

 استنتاج سمات الشخصية. -

 التنبؤ بالخاتمة. -

 وى الفيم الناقد ويتضمن:* مست

 التمييز بيف عالـ الكاقع كعالـ الخياؿ. -

 التمييز بيف الحقيقة كالرأؼ. -

 الحكـ عمى كفاية كالصدؽ.  -

 الحكـ عمى مناسبة الأفكار. -

 الحكـ عمى القيمة كالتقبل كالرغبة. -

 * مستوى الفيم التذوقي ويتضمن:

 الاستجابة لمحبكة أك المكضكع. -

 خصيات أك الأحداث.تقمص الش -

 الاستجابة لأسمكب الكاتب. -

 (.116، ص. 2006)سعد، الاستجابة لمصكر كالأخيمة  -
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 قسـ مستكيات الفيـ القرائي إلى ما يمي:(: 2002تصنيف )الناقة وحافظ،  6-3

    يمي: كيضـ مامستوى الفيم المباشر، *

 تحديد المعنى المناسب لمكممة مف السياؽ. -

 الكممة.تحديد مرادؼ  -

 تحديد مضاد الكممة. -

 أقرب الأبيات معنى إلى بيت معيف. اختيار -

 تحديد أكثر مف معنى لمكممة )المعنى المشترؾ( -

 تحديد الفكرة العامة المحكرية لمنص. -

 تحديد الفكرة الرئيسة لمفقرة. -

 تحديد الأفكار الجزئية كالتفاصيل الداعمة في النص. -

 ي كالمكاني.إدراؾ الترتيب الزمان -

 إدراؾ الترتيب حسب الأىمية.  -

 * مستوى الفيم النقدي:

 التمييز بيف الأفكار الثانكية كالأساسية. -

 التمييز بيف الحقيقة كالرأؼ. -

 التمييز بيف ما يتصل بالمكضكع كبيف ما لا يتصل بو. -

 التمييز بيف الفكرة الشائعة كالفكرة المبتكرة. -

 فكار كتسمسميا.تحديد مدػ منطقية الأ -

 تحديد مدػ مصداقية الكاتب. -
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 الحكـ عمى مدػ أصالة المادة كمعاصرتيا. -

 كمف مياراتو:* مستوى الفيم التذوقي: 

 ترتيب الأبيات حسب قكة المعنى. -

 إدراؾ القيمة الجمالية كالدلالة الايحائية في الكممات كالتعبيرات. -

 ؿ النص.إدراؾ الحالة الشعكرية كالمزاجية مف خلا -

 اختيار أقرب الأبيات معنى إلى بيت معيف. -

 * مستوى الفيم الإبداعي: 

 إعادة ترتيب أحداث القصة، أك ترتيب شخصياتيا صكرة مبتكرة. -

 اقتراح حمكؿ جديدة لمشكلات كردت في مكضكع أك قصة. -

 التكصل إلى تكقعات للأحداث بناء عمى فرضيات معينة. -

 ة المكضكع أك القصة قبل الانتياء مف قراءتيا.التنبؤ بالأحداث كحبك -

 تحديد نياية لمقصة ما لـ يحدد الكاتب نياية ليا. -

  (.218 -215، ص ص. 2002)الناقة وحافظ، مسرحة النص المقركء كتمثيمو  -

في ثلاثة مستكيات  المقركءة( فقد قسـ الفيـ في ضكء حجـ المادة 1997أما عمى سعد جاب الله )
 ىي: 

 وى فيم الكممة ويندرج تحتو:* مست

 تحديد معنى الكممة كفيـ دلالتيا. -

 إدراؾ العلاقة بيف كممتيف كنكع ىذه العلاقة. -

 القدرة عمى تصنيف الكممات في مجمكعات متشابية.  -
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 * مستوى فيم الجممة ويندرج تحتو:

 تحديد ىدؼ الجممة كفيـ دلالتيا. -

 نقد ما تتضمنو الجممة مف معنى. -

 الجممة بما يناسبيا مف معاني كنصكص متشابية. ربط -

 إدراؾ العلاقات الصحيحة بيف جممتيف كنكع ىذه العلاقة. -

 القدرة عمى تصنيف الجممة كفق ما تنتمي إليو مف أراء كأفكار. -

 * مستوى فيم الفقرة ويندرج تحتو:

 كضع عنكاف مناسب لمفقرة.  -

 إدراؾ ما تيدؼ إليو الفقرة. -

 فكار الأساسية في الفقرة.إدراؾ الأ -

 تقكيـ الفقرة في ضكء ما تتضمنو مف أفكار كآراء. -

  .(52، ص. 2007)رانيا،  إدراؾ ما بيف السطكر مف أفكار ضمنية لـ تذكر صراحة -

يتضح مما سبق أف ىناؾ مستكيات لمفيـ القرائي كيندرج تحت كل مستكػ مجمكعة مف  
 نقصد بذلؾ كضع حدكد فاصمة تماما بيف كل مستكػ كبيف الميارات التي تمثل ىذا المستكػ. كلا

نما قصد بيذا التقسيـ تسييل ميمة المعمـ كتحديد ما يناسب  الميارات التي تمثل كل مستكػ. كا 
كالبحث الحالي سكؼ يفيد مف ىذه التصنيفات في إعداد قائمة  التلاميذ مف ميارات لمفيـ القرائي.

 المغة العربية لتلاميذ السنة الرابعة ابتدائي(.ميارات الفيـ القرائي )في مادة 
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 المؤثرة عمى الفيم القرائي:  العوامل-7

 ىناؾ مجمكعة مف العكامل التي تؤدؼ إلى تدني مستكػ الفيـ كىي: 

إف خصائص القارغ كقدراتو كميارتو تؤثر عمى عممية الفيـ بشكل كبير، خصائص القارئ:  7-1
ت، القدرات المعرفية مثل )الانتباه، التذكر، التحميل، التخيل، كتتضمف ىذه القدرات كالميارا

الاستنتاج(، كالدافعية لمقراءة )الغرض مف القراءة، الاىتماـ بالمحتكػ الذؼ يجب قراءتو، الكفاءة 
الذاتية لمقارغ(، كالأنماط المتنكعة مف المعرفة )معرفة المفردات، المعرفة بالمكضكع، المعرفة 

فيـ المحددة(، كىذه القدرات قابمة لمتغير كالتعديل، فقد تتغير قدرات القارغ عند البدء باستراتيجيات ال
بالقراءة، فمثلا: قد يتزايد مجاؿ المعرفة ليذا القارغ عند القراءة، كقد تتزايد الحصيمة المغكية كالمفظية، 

صدر آخر بالنسبة كقد تتغير العكامل الدافعية مثل )مفيكـ الذات، اىتمامو بالمكضكع(، كىناؾ م
لمتغير في قدرات القارغ كمعرفتو كىي التعميمات التي يتمقاىا القارغ، فعمى الرغـ مف أف ىدؼ 
المعمميف قد يتركز حكؿ تعميـ المحتكػ لمساعدة الطلاب عمى أف يصبحكا منظميف ذاتيا، إف القارغ 

كيككف لديو فيـ كاضح الفعاؿ ىك الذؼ يكجد بيف كلا اليدفيف، كيدمجيـ ضمف تدريبات الفيـ، 
لمطالب، الذؼ يحتاج نمطا معينا مف التعميـ، بالنسبة لنكع معيف مف النصكص، كيقدـ التعميـ 

 (snow, 2002, p. 13)المناسب كالملائـ لكل طالب؛ مف أجل تحقيق الأىداؼ القريبة كالبعيدة الفيـ 

ب كالتفاعل مع المادة المقركءة، أما إذ أف القراءة الجيرية تتطمب الفيـ كالاستيعانوع القراءة:  7-2
دراؾ ما يسمع.  قراءة الاستماع فتتطمب فيـ كا 

النص القرائي ىك السياؽ الأكبر الذؼ يتككف مف فقرات متعددة، تعالج فيم معنى النص:  7-3
الأفكار الرئيسية لمنص كترتبط معا بعلاقات المعنى، كثمة تركيب خفي تشير إليو نيايات الفقرات 

ا بعكس العلاقة بيف كل فقرة كأخرػ، كأيضا تركيب ظاىرؼ يتضح مف خلاؿ الأفكار الجزئية كبدايتي
التي تنتيي بيا فقرة لتميد لفقرة كأخرػ، كأيضا تركيب ظاىرؼ يتضح مف خلاؿ الأفكار الجزئية التي 

ظيـ ىذه تنتيي بيا فقرة لتميد لفقرة لاحقة، كالسياؽ الكمي لمنص، فإف ىذا المعنى يتحدد في ضكء تن
الكممات كالجمل كالفقرات، كعلاقات التركيب التي تربطيا سكياف كالمتعمقة أصلا بالنمط التنظيمي 

 لمنص سكاء نص معمكمات أك نص قصصي أك غيرىا مف أنماط النصكص.
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: ىذه الخصائص تتعمق بالربط بيف مجمكع الكممات كالمعنى الكمي خصائص المادة المقروءة 7-4
الكممة الكاحدة أكثر مف مدلكؿ كيختمف ىذا المدلكؿ باختلاؼ مكضعيا في الجممة، ليا، فربما تحمل 

كيكثر ذلؾ في التشبييات كالاستعارات كالمجاز بشكل عاـ كليس الميـ ىك لفع الكممة بطريقة 
)الحلبق، صحيحة، أحيانا ننطق كممة بالمغة الإنجميزية بطريقة صحيحة تماما لكننا نجيل معناىا 

 .(207، ص. 2010

 عمى التركيز خلاؿ مف القرائي الفيـ كتنشيط استثارة يمكف أنو( 464، ص. 1998)الزيات، كيرػ 
 :المبادغ الآتية

 خلاؿ مكقف معرفيا   القارغ  يستحضره ما عمى القرائي الفيـ يعتمد معرفية: عممية القرائي الفيم 1-
 التي المغكية المناسبة لمتراكيب المعرفةك  المعرفية كخمفيتو القارغ  خبرات المبدأ ىذا كيتضمف القراءة؛
 .القراءة النص مكضكع يحتكييا

 المغة كبينما خلاؿ مف المعنى إلى الكصكؿ عممية ىك القرائي الفيـ لغوية: عممية القرائي الفيم 2-
 دائريا   يتحرؾ بالتفكير العقل فإف العربي النص قراءة في اليسار إلى اليميف مف العيناف تتحرؾ

 .التفكير عممية يتـ استكماؿ حتى كتعالج تحمل معينة ككممات معينة أفكار كىناؾ ،  كمستعرضا
حل  مف كالقراءة نكع القراءة كالتفكير، بيف كثيقة علاقة ىناؾ :تفكير عممية القرائي الفيم 3-

 كيعدؿ المفاىيـ الفركض كيختبر كيطكر المفاىيـ الفرد يستخدـ المشكلات حل ففي المشكلات،
 .مكجو ذىني نشاط القراءة أف القكؿ يمكف ىنا كمف المعاني. كيستنتج

 القراءة خلاؿ كنشطا   إيجابيا   القارغ  يككف  أف يجب :النص مع تفاعلب نشطا يتطمب القرائي الفيم 4-
 في خمفيتو المعرفية كتكظيف تأليف خلاؿ مف ذلؾ كيتـ القراءة، مكضكع النص مع كمتفاعلا  
 .القراءة كضكعم النص في الكاردة المعمكمات

 التعرؼ عمى القارغ  القراءة، قدرة في الطلاقة كتعني الذىنية: الطلبقة عمى يعتمد القرائي الفيم 5-
 في الكامف المعنى يستكمل حتى متصمة بطريقة الطكيمة كالفقرات الجمل كقراءة بسرعة الكممات عمى

 مقارغ.ل الذىني الحضكر عمى اعتمادا   القراءة مكضكع النصكص أك الفقرات
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 نماذج الفيم القرائي:  -8

تعددت النماذج القرائية في الفيـ، كىذا كفق النظريات التي تناكلتيا، كسنتعرض فيما يمي  
 بالتفصيل إلى أىميا: 

  النموذج التصاعدي: -8-1

( النمكذج التصاعدؼ )أسفل/ إلى أعمى( الذؼ يصكر عممية القراءة Gough, 1972اقترح ) 
مف حرؼ، إلى صكت، إلى كممات، إلى معنى. يبدأ القارغ بالنصكص المكتكبة،  كإجراء متسمسل،

 حيث يستمد المعنى بطريقة خطية. 

استنادا إلى ىذا النمكذج لمفيـ القرائي، فالقارغ ينتقل عبر مراحل متتالية حتى يتمكف مف فيـ النص 
( ثـ الجمل أك )البنية المقركء: حركؼ/ أصكات )مستكػ الحرؼ( إلى الكممات )المستكػ المعجمي

. فالاستراتيجيات التصاعدية ىي الاستراتيجيات التي (Liu, 2010, p. 156) العميقة( لفيـ المعني
 تتطمب أف يتعرؼ القارغ عمى تفاصيل النص كالتي تنتظـ لتطكر فيـ جديد حكؿ مكضكع النص

(Smith, 2006, p. 768) . 

 النموذج التنازلي:   -8-2

ات أف القراءة ليست مجرد عممية فؾ الرمكز، كمنو تـ تطكير تفسير آخر لقد كجدت الدراس 
ليذه العممية. فالقارغ يتكجب عميو أف يقرأ لممعنى مف أجل فيـ الكممات كدمجيا في جمل، مما يؤثر 
عمى فيـ النص بأكممو. تركز المعالجة التنازلية )أعمى/ إلى أسفل( عمى إعادة بناء المعنى مف 

السابقة بدلا مف فؾ رمكز الكممات مف النصكص. أؼ أف القراءة مدفكعة بالمعنى تجارب القراء 
  .(Liu, 2010, p. 154)كتمضي مف الكل إلى الجزء 

 النموذج التفاعمي:   -8-3

النمكذج التفاعمي الذؼ يقكـ عمى دمج النمكذجيف التصاعدؼ كالتنازلي  Rumelhart (1977اقترح )
 (Block, 1992, p. 319). كيشير Stanovich (1980)القراءة، كقد طكره معا لتحقيق الفيـ في عممية 

إلى أف الباحثيف أصبحكا يتقبمكف فكرة أف المستكييف يتفاعلاف معا، فالجدؿ ما إذا كانت القراءة ىي 
 عممية تصاعدية أساسيا المغة أـ عممية تنازلية أساسيا المعرفة قد انتيى. 
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ببناء معاف مف النص باستخداـ أدكات متعددة في نظاـ معالجة  (Stanovich, 1980)يقكـ القراء 
مكاز تفاعمي لمغاية. فالقراءة تفاعمية مف ناحيتيف: فمف ناحية ىناؾ تفاعل بيف القارغ بخبراتو المغكية 
كمعرفتو السابقة كالنص. كمف ناحية أخرػ ىناؾ معالجة متزامنة التفاعل بيف العديد مف الميارات 

   (Liu, 2010, p. 154).فضة المستكػ كميارات فيـ استراتيجية عالية المستكػ التمقائية منخ

كيتكصل القارغ إلى نياية صحيحة فقط عندما يتكامل المخطط العقمي لمنمكذج التنازلي مع حقائق 
 (.Smith, 2006, p. 768)النمكج التصاعدؼ 

 النموذج البنائي:  -8-4

إلى أف استراتيجيات الفيـ  (Graesser)مكذج، حيث يشير ىذا الن Graesser et al, (1994)إقترح 
القرائي تؤدؼ دكرا بارزا في الإطار النظرؼ لمنمكذج البنائي، فيي تقكد محرؾ الفيـ. يشمل النمكذج 
ثلاثة افتراضات، كىي: افتراض أىداؼ القارغ الذؼ ينص عمى أف القارغ ييتـ بمضمكف النص الذؼ 

لاتساؽ الذؼ ينص عمى أف القارغ يحاكؿ بناء تمثيلات ذات مغزػ يكجو أىداؼ قراءتو كافتراض ا
متماسكة عمى المستكػ المحمي كالعالمي كافتراض التفسير الذؼ ينص عمى أف الفيـ الجيد ينزع إلى 

 . (Graesser, 2007, p. 13)تكليد تفسيرات حكؿ النص 

( تحدد المحتكػ الذؼ يتـ Graesserكفق ىذا النمكذج فاستراتيجيات الاتساؽ كالتفسير، كما يرػ )
 تشفيره، كالاستنتاجات التي يتـ تكليدىا، كالكقت الذؼ يُقضى في معالجة مككنات النص.

 نموذج البناء الإدماجي:   -8-5

ىذا النمكذج. يتـ تحميل المعمكمات ضمف أربعة مستكيات، حيث تساىـ فيو  Kintsch (1998)اقترح 
السابقة لمقراء كمع أىدافيـ لبناء نماذج عقمية أك نماذج تمكقع "  عمميات مختمفة تتفاعل مع المعرفة

الرمز السطحي" ك"أساس النص المقترح" أيف يتـ بناء تسمسل الأفكار مباشرة مف كممات كعبارات 
النص أثناء القراءة، كالتي تمكّف القارغ مف القياـ بالاستنتاج كفيـ معنى النص. ك"نمكذج التمكقع" 

اسيات النص مع المعرفة القبمية لمقارغ لتشكيل تمثيل عقمي متماسؾ لمنص. يرػ أيف يتـ دمج أس
(Kintsch)  أف ىذا المستكػ يعدّ أكثرا تعقيدا، إذ يقتضي معالجة أعمق مف المستكييف السابقيف، لأنو

يتضمف معمكمات مف الذاكرة طكيمة المدػ لفيـ النص كككنو أكثر ارتباطا بالمعنى. ك"نكع النص" 
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نكع الخطاب. يعدّ ىذا النمكذج النظرؼ الأكثر شمكلا لمفيـ القرائي، حيث تتـ معالجة المعمكمات كىك 
استراتيجيا عمى مستكيات مختمفة. فالجانب الأمامي لمفيـ يستند في تنشيط المعرفة مف أسفل إلى 

اج الأفكار أعمى )تصاعديا( في الذاكرة طكيمة المدػ عمى الإدخاؿ النصي )مرحمة البناء( كعمى إدم
     .        (Graesser, 2007, pp. 11,12)النشطة في الذاكرة العاممة )مرحمة الإدماج( 

 طرق قياس الفيم القرائي: -9

ىناؾ طرؽ مختمفة لقياس الفيـ لا تختمف عف الطرؽ التي تستعمل في تقكيـ تحصيل الطلاب مف 
 حيث الأىمية: 

 فحص أعماؿ الأطفاؿ اليكمية. -

 الاختبارات التحريرية المكضكعية. استخداـ -

 المقابلات الفردية. -

، ص. 2013)إبراىيم،  ملاحظة سمكؾ الأطفاؿ ملاحظة عممية منظمة أثناء العمل كأثناء الفراغ -
38 ) 

كلكف المتتبع ليذه الطرؽ يلاحع كجكد عيكب، فيصعب مثلا قياس الفيـ بدقة في الاختبارات 
ؤثر عمى استجابات الأطفاؿ ككذلؾ طريقة المقابلات الفردية تجعل التحريرية لأف عكامل الشخصية ت

الإنساف في مكقف مصطنع، كالاعتماد عمى ملاحظة سمكؾ الأطفاؿ أثناء الفراغ أمر صعب لا 
.  يسيل تكفير الظركؼ المكاتية كالكقت اللازـ

اءة الصامتة ىي تقديـ لذلؾ أكرد )ركنالد بيراف( كسائل ذات أىمية لقياس الفيـ القرائي عف طريق القر 
 مثيرات أك مكاقف تتحدػ تفكير الطفل مف خلاؿ جكانب المغة الآتية:

 فيـ معنى الكممة. -

 فيـ معنى الجممة. -

 فيـ معنى الفقرة. -
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 إدراؾ العلاقات.  -

  .(117، ص. 2006)سعد، إدراؾ المتعمقات المغكية  -
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 ممخص الفصل: 

عممية بنائية، فالنص عبارة عف لغة مكتكبة في سياؽ، يحكؼ رسالة،  مما سبق، يعد الفيـ 
كمف ثـ يجب عمى القارغ استخداـ المعمكمات الظاىرة كالضمنية لفيـ ىذه الرسالة، كما يجب أيضا 
أف يتعمـ استخلاص المعنى مف خلاؿ الجمل كالتراكيب المغكية في السياؽ، أما القراءة فينظر إلييا 

ذات أىمية بالغة بالنسبة لمقارغ، كبالتالي يعد الفيـ القرائي ىك الغاية مف كل قراءة عمى أنيا ميارة 
كاليدؼ الذؼ يسعى كل معمـ لتنميتو بمستكياتو المختمفة لدػ تلاميذه في مختمف المراحل التعميمية، 
ي كمف ثـ فالتلاميذ الذيف يتصفكف بضعف الفيـ القرائي لا يمكنيـ تكظيف المغة بسبب ضعفيـ ف

القراءة، كبذلؾ ينخفض مستكاىـ في كافة المكاد الدراسية كيؤدؼ ذلؾ إلى تسربيـ مف التعميـ 
 كانضماميـ إلى فئة الأمييف، كىذا ما دفعنا لمقياـ بيذه الدراسة.  



 

 

 

 

 
 

 

 : ثالثالفصل ال
العلاقة بيف الكظائف 
 التنفيذية كالفيـ القرائي 

 لمنص المكتكب
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 تمييد:

التنفيذية في معالجة العديد مف الميارات المعقدة، مف بينيا الفيـ القرائي  تتدخل الكظائف
مركبة كمعقدة تتضمف عممية ربط المعمكمات التي يكشف عنيا النص المقركء  الذؼ يعد عممية

، فكصكؿ القارغ لممعنى العاـ لمنص يتطمب تدخل مجمكعة مف العمميات بخبرات القارغ السابقة
عمى معالجة المعمكمات بفضل المراقبة التنفيذية. تـ التطرؽ في ىذا الفصل إلى العقمية التي تعمل 

علاقة الكظائف التنفيذية مع العمميات العقمية العميا، ككذا العمميات المعرفية المتدخمة في الفيـ 
القرائي لمنص المكتكب، كذكر أىمية الكظائف التنفيذية في التعمـ، بالإضافة إلى التطكر العصبي 

براز دكر الكظائف التنفيذية في الفيـ القرائي لمنص ا لمعرفي لمكظائف التنفيذية كالفيـ القرائي، كا 
المكتكب، تقديـ بعض تدريبات للأطفاؿ عمى مستكػ الكظائف التنفيذية، كفي الأخير تـ التطرؽ إلى 

 الدراسات السابقة كالتعقيب عمييا.  

 لعقمية العميا: علبقة الوظائف التنفيذية مع العمميات ا -1

 الذكاء العام:  -1-1

لقد اىتمت الدراسات في ىذا المجاؿ بالربط بيف الذكاء كالكظيفة التنفيذية مف خلاؿ تأثير  
التمف الدماغي، كبالخاصة تمف الفصكص الجبيية عمى الأداء عمى اختبارات الذكاء كاختبارات 

الأداء عمى اختبارات ىذه الكظيفة، كالذؼ  الكظيفة التنفيذية. كقد اتدؿ عمى ذلؾ مف خلاؿ حاب حجـ
يعتبر الحد الفاصل بيف الأسكياء كالمرضى بالاضطرابات المخية، أكثر منيا مجرد قياس ليذه 

 الكظيفة في علاقتيا ببعض المقاييس الخاصة بالنزعة المركزية. 

د خمل في لـ تكشف اختبارات الذكاء التي طمبت عمى مرضى الفصكص الجبيية أؼ دليل عمى كجك 
بي لمقدرات سكآخريف عمى التمادؼ الن(، Milner,1964( كيمنر )Teuber,1964الذكاء. كأكد تكبر )

 الجبيي الفص مف كبيرالمقاسة بكاسطة اختبارات الذكاء العامة. كبشكل عاـ قد يفقد الفرد جزء 
 اختبارات طاريةلب الفرعية الاختبارات عمى الأداء أف كجد حديثة دراسات كفي ة.عاد ذكاء كيحقق
 ضطرابا مع يضطرب ،المكعبات كرسكـ الصكر، كترتيب الأرقاـ، سعة كمنيا لككسمر الذكاء

 الإنساني السمكؾ أشكاؿ أعمى في يتحكـ الجبيي الفص أف مفيكـ بيف كالتناقض. الجبيية الفصكص
 التغيرات أف ماك .قياسو يتـ ما نتيجة ىي الجبيي العطب بعد الذكاء عمى الأداء تأثير عدـ كنتائج
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 معرفية باختبارات تقَيَّـ لا الاجتماعي السمكؾ كضبط كالشخصية الانفعالية كالاستجابات المشاعر في
(Gottfredson, 2004, p. 286-269.) 

 الانتباه: -1-2

يشير كل مف الانتباه كالكظيفة التنفيذية إلى علاقات كظيفية بيف الحدث البيئي كالاستجابة كما يعقبيا 
تعاقب الاستجابة(، كتمثل العلاقة بيف الكظيفة التنفيذية كالانتباه علاقة الأعمى  -الاستجابة -يئة)الب

 ,Marly & Roberston)بالأدنى، حيث تمثل ىنا الكظيفة التنفيذية المييمف عمى عممية الانتباه 

1997)  

يا، ككف الاستجابة، أف للانتباه أربعة مككنات: بدء الاستجابة، كالثبات عمي Fan (2003)كلاحع 
كالقدرة عمى الانتقاؿ. كل منيا تصف شكلا محددا عاـ لاتجابة مكجكدة أك رد فعل كالذؼ قد يُتخذ 
في مكاجية حدث بيئي، كبالمقابل؛ قد تمثل ىذه المككنات الأربعة نفسيا الكظيفة التنفيذية كلكنيا في 

ما يترتب عمى الاستجابة البيئية المحتممة  ىذه الحالة تشير إلى الأفعاؿ التي يقكـ بيا الفرد لتعديل
(Fan 2003, p 354)  

 الذاكرة:  1-3

ترتبط الكظيفة التنفيذية بالقدرة عمى تصحيح الأخطاء كتجنب ارتكابيا كىك ما يتطمب تدخل الذاكرة 
يا العامة كذلؾ حتى يستطيع الفرد مراقبة الأداء، كمقارنة المعمكمات المتكفرة لدػ الفرد القديمة من

بالحديثة، كاستبعاد غير المرغكب منيا، ككف المعمكمات التي تظير بشكل آلي، كتحديد اللازـ منيا 
 (.Adleman et al, 2002, p65) لأداء المياـ الخاصة بالكظيفة التنفيذية

كيشير بعض الباحثيف إلى أنو حتى يتـ التخزيف الفعّاؿ لممعمكمات، مف الضركرؼ التخطيط لكيف 
ع ىذه المعمكمات، كبالنظر إلى الكمية الكبيرة مف المعمكمات المخزنة في الذاكرة، نجد أنو يتـ استرجا

مف المطالب الميمة كجكد تخطيط معقكؿ لتأميف تخزينيا بشكل صحيح، نظرا لككف الفص الجبيي 
مسؤكؿ عف التخطيط فميس مف المعقكؿ اقتراح أف ىذه الكظيفة مرتبطة بشكل مباشر بالكيفية التي 

إلى أف الأفراد الذيف يعانكف مف اضطراب في  "Rocchettaتـ ترميز الذكريات ، كتشير نتائج "ي
الفص الجبيي يظيركف ضعفا في تنظيـ المعمكمات في فئات مما يؤدؼ إلى ضعف الاسترجاع، كما 
تقترح دراسات الفص الجبيي كمرضاه أف العمميات التنفيذية قد تتدخل في كل مف مرحمتي الترميز 
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الاسترجاع مف الذاكرة، كنعني بذلؾ أف اضطرابات الاستدعاء عند ىؤلاء المرضى تعكس حمل ك 
جراءات الذاكرة الفعالة   & Elltman)التشغيل الكبير الكاقع عمى الذاكرة لاختبار كتنفيذ خطكات كا 

Finch, 1997). 

كالإحساس،  فية أساسيةكخلاصة لما سبق؛ فإف الكظائف التنفيذية لا تشير إلى عمميات معر 
نما ىي كظيفة ذات خطكات متعددة تتدخل في  كالإدراؾ، كالنشاط الحركي، كالانتباه كحتى الذاكرة كا 

 أك العمميات ىذه إحدػ ضعف حالة في أنو سبق مما ذكرىا، كيبدكتنفيذ العمميات الأكلية السابق 
 بالإضافة .الكظيفة ىذه ظل في منيا أداء المطمكب تستطيع لا الكظيفة ىذه فإف ما، بتمف إصابتيا

 عبر كتنميتيا تطكيرىا يتـ التي كالأساليب مف الخطكات عديد ليا الكظيفة ىذه فإف سبق ما إلى
 فإف الأسباب مف سبب لأؼ اضطرابو أك النمك ىذا تعرقل كفي حالة الفرد، نمك مف المختمفة المراحل

 عجز إلى أيضا   يؤدؼ قد ىذا
 العمميات ىذه بيف العلاقة فإف آخر بمعنى .مياـ مف إلييا كلمك  ىك بما القياـ عف الكظيفة ىذه

 يتجزأ لا الكظيفة جزءا   ىذه تمثل كما كتأثر، تأثير علاقة أؼ تبادلية؛ علاقة الكظيفة كىذه الأساسية
 للأداء كاللازـ طكيل المدػ كالإنجاز كالضبط التكيف لاستمرارية كاللازمة الأكلية العمميات ىذه مف
 . ليكميةا الحياة في
 العمميات المعرفية المتدخمة في الفيم القرائي: -2

تعددت العمميات المتدخمة في الفيـ القرائي لمنص المكتكب باختلاؼ التخصصات، فنجد 
الجانب النفسي العصبي الذؼ ركز عمى التفسير العصبي كالمناطق العصبية المسؤكلة عف الفيـ 

فركؽ في النمك لميارات الفيـ القرائي، كالجانب السمككي الذؼ القرائي، كالجانب النمائي الذؼ يتبنى ال
يفسر الانخفاض الأكاديمي نتيجة تدني الدافعية، أك طرؽ التدريس غير ملائمة، كأخيرا الجانب 
المعرفي الذؼ ييتـ بدراسة العمميات المعرفية التي تجرؼ داخل العقل أثناء التعمـ، فيك يفسر 

مميذ في اكتساب مختمف الميارات الأكاديمية كالقراءة إلى كجكد خمل في الصعكبات التي يكاجييا الت
 أحد العمميات العقمية الخمسة: انتباه، الإدراؾ، الذاكرة ، تذكر كتككيف المفيكـ، حل المشكلات

  (.33، ص2012)سالم، 

، الإدراؾ، كحسب طبيعة مكضكع بحثنا، سنيتـ بالجانب المعرفي، إذ تعد العمميات المعرفية )الانتباه
الذاكرة( نشاطات تحدث داخل المخ بناءا عمى ما تـ استقبالو عف طريق الحكاس، كلا يستدؿ عمى 

 خمل أؼ كاحدة منيا إلا عند حدكث استجابة الفرد، كسنعرض التسمسل ليذه العمميات أثناء حدكث 
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 التعمـ في الشكل المكالي: 

 
 

 سمكؾ لفظي أك عممي  ة عقمية                     لجخبرات حسية                          معا  

 : يوضح تسمسل عمميات التعمم-7-الشكل رقم  

 الانتباه:  -2-1

يعتبر الانتباه بكابة التعمـ، حيث تتطمب عممية التعمـ تنشيط عمميتيف: الانتقاء كالاستمرارية 
ليدؼ مف بيف العديد مف المثيرات كالتيقع، كتتعمق عممية الانتقاء بحصر كتركيز الانتباه عمى مثير ا

ىذا ما يسمى بالانتباه الانتقائي، الذؼ يعد أساسا لكفاءة الإدراؾ. أما الاستمرارية كالتيقع أك ما يسمى 
دكاـ الانتباه فتتعمق بمكاصمة الانتباه لممثير لفترة كافية، كذلؾ للإلماـ بمختمف عناصره كاكتساب 

اختزاليا كىك ما يسمى بالانتباه المتكاصل أك طكيل المدػ المعمكمات اللازمة عنو، كتمييزىا ك 
 .(2004)إبراىيم، 

يشير فتحي مصطفى الزيات أف عممية القراءة معقدة، حيث يتداخل فييا التمييز السمعي كالتمييز 
البصرؼ، كالإغلاؽ السمعي كالبصرؼ، كربط أشكاؿ الحركؼ )إدراؾ بصرؼ( بمنطكقيا )إدراؾ 

ف القراءة تمثل دائرة مف الاستثارة كالاستجابة، فييا كل لحظة إدراكية أثرىا سمعي( كيرػ البعض أ
التتابعي مف التمييز كالإدراؾ لممعنى، كاف الدراسات كالبحكث أشارت إلى أف ذكؼ صعكبات القراءة 
يعانكف مف صعكبات معينة في الميارات الفنكلكجية الأساسية اللازمة لإدراؾ العلاقة القائمة بيف 

دراكيا كرمكز  نطق  .(1998)الزيات، الحركؼ كا 

كعميو فذكؼ صعكبات تعمـ القراءة لدييـ صعكبات في تركيز الانتباه عمى أصكات الحركؼ التي  
ينطقيا، حيث يميل الأطفاؿ إلى تكجيو انتباىيـ عمى معاني الكممات دكف الاىتماـ بادراؾ العلاقة 

 بيف الرمز كالمعنى.

ة بيف الانتباه كالفيـ القرائي تظير مف خلاؿ بعض الأعراض التي تظير تشير الأبحاث أف العلاق 
عمى الأطفاؿ الذيف يعانكف مف نقص الانتباه المصحكب بالنشاط الزائد، فيـ أكثر عرضة لصعكبات 

 مدخلبت

 

 مخرجات

 

 عمميات
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الفيـ كىذا نتيجة تركيزىـ عمى الرمكز دكف إدراؾ المعنى. كيختمف عنيـ الأطفاؿ ذكؼ قصكر في 
الإصابة بخمل في الانتباه مف أسباب صعكبات القراءة. إذ أشار عمماء الأعصاب  الانتباه، فقد تككف 

إلى أف اضطرابات الانتباه قد تسبب صعكبات قرائية، لعدـ قدرتيـ عمى متابعة المثيرات المعركضة، 
 (.33، ص2012)سالم، فيـ ما يقرأ، أك يسمع 

 الإدراك: -2-2

ب ميارة القراءة بصفة عامة كالكصكؿ إلى الفيـ يحتل الإدراؾ مكقع مركزؼ كمحكرؼ في اكتسا
القرائي بصفة خاصة، فأؼ اضطراب يمس قدرات الإدراؾ يؤثر في عمل العمميات المعرفية مما ينتج 

 صعكبات في التعمـ، كتظير اضطرابات الإدراؾ مف خلاؿ  ثلاثة مظاىر كىي: 

 الفشل المدرسي كضعف التحصيل الدراسي. -
 لأداء الحركي.الصعكبات في التآزر كا -
 الفشل في تكامل النظـ الادراكية الحركية. -

 كبناءا عمى ذلؾ، يمكف تصنيفيا إلى مايمي: 
 صعكبات ينعكس أثرىا عمى الأداء العقمي المعرفي. -
 صعكبات ينعكس أثرىا عمى الأداء الحركي الميارؼ. -
)نفس مركبة صعكبات ينعكس أثرىا عمى الأداءات العقمية المعرفية كالحركية الميارية ال -

 (65المرجع، ص

إف الدراسات التي أجريت عمى اضطرابات الإدراؾ لدػ الأطفاؿ الذيف يعانكف مف صعكبات في 
التعمـ إلى حدكث تداخل أك تشكيش لدييـ عند استقباليـ المعمكمات أك المثيرات عف طريق احد 

خفاضا  ممحكظا في الأنظمة، أك المثيرات التي يستقبمكنيا عف طريق كسيط أخر.مما يعكس ان
قدراتيـ عمى تحمل ىذا التداخل أك التشكيش، كبالتالي يصعب عمى الأطفاؿ استقباؿ المعمكمات أك 

حداث التكامل بيف المدخلات فيصبح النظاـ الإدراكي لدييـ مثقل  (.2002)محمد، المثيرات كا 

الإدراؾ كالكعي  ذكؼ صعكبات القراءة لدييـ قصكر عمى مستكػ  أفWalter ك Freemanيشير      
بالتراكيب المغكية، بحيث يككنكف غير قادريف التمييز أك التجميع أك الفصل أك الكقكؼ عمى الحرؼ 
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كفق المعنى، إذ يؤدؼ فقداف الكعي النطقي إلى فقر الحصيمة المغكية ك فقداف الفيـ القرائي الذؼ يمر 
 (.Freeman & Walter ,1991بمراحل التمييز الإدراكي )

السيد عبد الحميد سميماف السيد انو يبدك منطقيا أف ىناؾ علاقة ارتباطيو مكجبة بيف الإدراؾ كيذكر 
البصرؼ كالقدرة عمى القراءة كالفيـ القرائي، إذ اعتبر أف الإدراؾ في المغة ما ىك إلا تأكيل أك تفسير 

بيف المثيرات  لممدركات الحسية، سكاء كانت بصرية اك سمعية كتحديد الفركؽ المميزة كالفارقة
ضفاء دلالة مبدئية عمييا تمييدا لكي تمارس العمميات العقمية العميا  المستدخمة حسيا، كا 

 .(2006 )السيد،عمميا

 الذاكرة العاممة: -2-3

تمثل الذاكرة العاممة عنصرا أساسي كفعاؿ في نظاـ تجييز كمعالجة المعمكمات، فيي 
أك الأكثر تعقيدا كالفيـ القرائي كالرياضيات. أما الذاكرة تختص بالمياـ المعرفية ذات المستكػ العالي 

قصيرة المدػ تمعب دكرا ىاما في المياـ المعرفية ذات المستكػ الأدنى أك الأقل تعقيدا كالتعرؼ عمى 
 الكممات المكتكبة كالقراءة. 

لقرائي، حيث العلاقة بيف الذاكرة العاممة كالفيـ ا بدراسة Masson (1983) ك Millerقاـ كل مف    
دلت النتائج عمى أف المفحكصيف ذك مدػ الذاكرة المنخفض كانكا يقرؤكف ببطء في السياقات 
السيمة، كلكف البطء كالتأني عندىـ سطحي مقارنة بالمفحكصيف ذك المدػ المرتفع في الذاكرة 

عند العاممة.أما في المكضكعات ذات السياقات الصعبة فقد كاف البطء كالتأني في القراءة 
المفحكصيف ذك مدػ الذاكرة المنخفض أساسيا كجكىريا كليس سطحيا كما عند المفحكصيف ذك مدػ 

 .(1995محمد، (الذاكرة المرتفع 

أف الأفراد الذيف يمتمككف قاعدة معرفية قكية تككف لدييـ القدرة عمى  Mandlre (1985)في حيف أكد 
يمكنيـ إحداث العديد مف الترابطات التي إحداث التكامل المعرفي حكؿ مكضكعات مختمفة، كذلؾ 

تنظـ استراتيجيات كاضحة كغير عشكائية، كيحدث ىذا بطريقة آلية كبأقل قدر مف الجيد مف عمميات 
الذاكرة كتجييز كمعالجة المعمكمات، كىك ما يفتقركف إليو ذكؼ صعكبات التعمـ ممف يعمنكف مف 

 (.101ص.  .2000)شمبي، اضطرابات في الذاكرة 
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كعميو قد تؤثر اضطرابات الذاكرة البصرية عمى القدرة عمى تذكر بعض الحركؼ كالكممات، كعمى   
ترتيب الحركؼ في الكممة كترتيب الكممات في الجممة، كمف ناحية أخرػ فاف اضطرابات الذاكرة 
السمعية قد تؤثر عمى القدرة عمى تذكر أصكات الحركؼ كعمى تجميع ىذه الأصكات لتشكيل كممات 

يما بعد، فقد يقكمكف بتغيير ترتيب مقاطع الكممة عندما يقرؤكنيا. فالأطفاؿ الذيف يعانكف مف ف
صعكبات في القراءة يجدكف صعكبة في الانتقاؿ إلى مستكػ التجييز كمعالجة المعمكمات بسبب 

المعرفية تركيز انتباىيـ عمى تمييز الكممة كاكتشاؼ حركفيا، كمف ثـ لـ يتمكنكا مف استثارة العمميات 
  (.2006)محمد، ذات المستكػ الأعمى، كالفيـ القرائي كتمييز المعاني، كالعلاقة القائمة بينيما 

تأسيسا عمى ما سبق، نستخمص أف العمميات العقمية المعرفية تمعب دكرا أساسي في القراءة بصفة 
سميمة، قكاميا احتفاظ  عامة كفي الفيـ القرائي بصفة خاصة، إذ يعبر الفيـ القرائي عمى بنية عقمية

الفرد بمفردات غزيرة، كمعرفة جيدة كأفكار مرتبة، فأؼ اختلاؿ يمس أحد ىذه العمميات المعرفية ينتج 
 صعكبات في تعمـ ميارة القراءة، كالشكل التالي يكضح ذلؾ:

 

   

 

 : يمثل الميارات المعرفية لمفيم القرائي.-8-الشكل رقم

 :الوظائف التنفيذية والتعمم-3

التي  لمقدرات في نياية الستينيات "Luria "و الذؼ قدم، يشير مصطمح الكظائف التنفيذية
تنشط عند تعرض الفرد لكضعيات جديدة حتى العميا، حيث عمى تنظيـ الكظائف العقمية تساعد 
 يحدث قرارات، ككل ىذاالطكير الاستراتيجيات لاتخاذ ، كتالتكيف مع المكاقف الجديدةفي تساعده 
أف الدكر الذؼ تمعبو الكظائف التنفيذية كالكف كالتخطيط  تتفق العديد مف الدراساتإذ ة آلية. بطريق

                       . (Alteimer, 2008) كالمركنة الذىنية يساعد في تنمية المغة المكتكبة كخاصة آليات القراءة 

تكػ الكفاءة فييا، فيي تساىـ في فالكظائف التنفيذية تشرؼ عمى جميع العمميات المعرفية كتحدد مس
جميع أشكاؿ التعمـ الحياتية لمطفل خاصة في مساره المدرسي. إذ ركزت العديد مف الدراسات عمى 

ميارات ما بعد  الذاكرة العاممة 
 المعرفة   

 الفيم

باهالانت الادراك  الاستقبال  
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إبراز أىمية ىذه الكظائف في مختمف المكتسبات المدرسية كالقراءة كالكتابة كالحساب، فعمى الطفل 
ا لمقياـ بمختمف الميمات المطمكبة منو كالحفع أف يتفاعل مع المنبيات كالمثيرات الخارجية كيختارى

نشاء الركابط الدلالية مف اجل إنتاج استجابة مناسبة    & Mazeau،الاستنتاج، الفيـ كا 

Pouhet,2014)). 

تمعب الكظائف التنفيذية دكر ىاـ كأساسي في تعمـ القراءة، فقد أكدت الدراسات عمى كجكد علاقة 
الكف خاصة في مياـ فؾ الترميز كالتعرؼ عمى الكممات المكتكبة،  طردية بيف تطكر القراءة كاليات

إلى أف تنشيط العمميات المعرفية الخاصة بالكف كالمركنة الذىنية كالتسمية  Alteimerفقد تكصل 
الأطفاؿ، كبالتالي فالفركؽ الفردية ة كالفركؽ الفردية بيف يالسريعة بالتناكب مرتبطة بالنتائج المدرس

     .(Alteimer, 2008)  حظتيا تكمف في نكعية القراءة كالسرعة أثناء القراءةالتي يمكف ملا

نظرا لأىمية الكظائف التنفيذية في التعمـ عامة كفي تنمية كاكتساب القراءة كالفيـ القرائي خاصة، 
لابد مف التعرؼ عمى مسار التطكر العصبي المعرفي لمختمف الكظائف التنفيذية المتدخمة في عممية 

 لقراءة كالفيـ القرائي.ا

 التطور العصبي المعرفي لموظائف التنفيذية والفيم القرائي:   -4

تتدخل الكظائف التنفيذية في العديد مف الأنشطة المعرفية كالانتباه كالذاكرة كالمغة الشفيية   
يد كظيفة كالمكتكبة، في ىذا الجزء سنتطرؽ إلى التطكر العصبي المعرفي لمكظائف التنفيذية كبالتحد

الانتباه التنفيذؼ ككظيفتي التخطيط كالكف، كالتطكر العصبي المعرفي لمغة المكتكبة كبالأخص الفيـ 
 القرائي باعتباره مكضكع بحثنا الحالي.  

 التطور العصبي المعرفي لموظائف التنفيذية: -4-1

 : وظيفة الانتباه التنفيذي -4-1-1

كرية كالمعرفية بالبحث في فيـ العلاقة بيف تطكر المخ بعد اىتـ الباحثكف في العمكـ العصبية التط 
الكلادة كبيف القدرات الإدراكية كالمعرفية كالاجتماعية عند الأطفاؿ، كمف بيف العمميات المعرفية التي 
استفادة بشكل كبير مف دراسات حكؿ التطكر العصبي المعرفي نجد الانتباه بجميع أنكاعو. كمف أىـ 

الانتباه التنفيذؼ، الذؼ يشير إلى قدرتنا عمى تنظيـ استجاباتنا عند تداخل العديد مف أنكاع الانتباه 
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بيف  ماالاستجابات، حيث يتطكر في مرحمة مبكرة كبشكل سريع كخصكصا في المرحمة العمرية 
 .(Johnson, 2005)سنكات مف العمر  سنتيف الى سبع

الانتباه التنفيذؼ لدػ الأطفاؿ الصغار، دراسة كضحكا فييا عدة جكانب مف  Rueda (2005)قدـ  
سنكات، تضمنت ىذه  6ك 4حيث قامكا بجمع مقاييس حكؿ نشاط المخ عند الأطفاؿ ذك سف 

المقاييس تقييمات سمككية للانتباه التنفيذؼ كالذكاء كالطبعة الجينية لمجنيف، مسجميف بذلؾ نشاطا 
ية، فقد أظيرت النتائج أف الانتباه التنفيذؼ لو كيربائيا عند فركة الرأس كالمتكلدة مف الكظيفة العصب

مجاؿ أك دكرة تطكرية ترتبط بالمككنات الجينية، فشبكة الانتباه التنفيذؼ ليا مككف جيني كبير نسبيا 
 ((Rueda, 2005بالمقارنة مع الجكانب الأكثر أىمية للانتباه كالتنبيو كالاستجابة لممثيرات 

سنكات، يجدكف  4الأطفاؿ الأصغر سنا كخصكصا تحت سف  أظيرت العديد مف الدراسات باف  
صعكبات مف أداء بعض الميمات التي تتضمف حل بعض أشكاؿ الصراع الدافعي كبذلؾ يشغمكف 

كىك اختبار يقيس ثلاثة كظائف  (ANT)شبكة الانتباه التنفيذؼ، فالأداء في اختبار شبكة الانتباه 
سنكات، كقد فسركا ذلؾ بتبرير أف  7ل بارز إلا بعد سف انتباىية رئيسية، اثبت انو لا يتحسف بشك

سنكات مف العمر لا يزالكف ينمكف ىذه القابيمة، فالتأثيرات التدريبية عمى الانتباه  6ك  4الأطفاؿ بيف 
التنفيذؼ كالتأثير الجيني الكبير عميو، تمكننا مف دراسة التفاعل بيف نكع المككف الجيني كالتدريب في 

 (Anderson, 2001, P 385 )كتدريبية شاممة.  دراسة تطكرية

فتطكر الانتباه التنفيذؼ يبدأ مف مرحمة الطفكلة المبكرة إلى مرحمة المراىقة، ففي مرحمة الطفكلة   
سنة تظير سيطرة قدرات الكف ك قدرات الذاكرة المفظية  12المبكرة التي تمتد ما بيف سنتيف حتى
ة المراىقة فتصبح الأنظمة المختمفة لمدماغ أكثر تكاملا، حيث  كالتخطيط الاستراتيجي، أما في مرحم

سنة تظير سيطرة المركنة المعرفية فتصبح ميارات الانتباه التنفيذؼ في  15الى 12ابتداء مف سف 
ذركتيا مما تسمح سيطرتو  في معالجة الميمات العقمية المعقدة بالتكازؼ مع الذاكرة 

  (Deluca, 2008).العاممة

 وظيفة التخطيط:  -4-1-2

أكدت الدراسات أف طبيعة التخطيط تتغير كفقا لمنمك العصبي حيث تظير صلابتو عند الأطفاؿ   
، حيث   Piaget( 1976)الأصغر سنا، لذا تـ دراسة ىذه الكظيفة لدػ الأطفاؿ الصغار مف طرؼ 
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لاحع فشل سنكات في مشكل يتككف مف ثلاثة أقراص، كقد  6ك 5قاـ باختبار الأطفاؿ ذك سف 
الأطفاؿ في الميمة كىذا راجع لصعكبة في فيـ التعميمة، فالنجاح  ممكف في المشكل الذؼ يحتكؼ 

أف  عمى قرصيف لكف بعدد مف المحاكلات كبدكف كعي للاتصالات المنطقية. كعميو كصف بياجو
 (.Costermans, 2001)التعمـ لدػ الأطفاؿ يحدث عف طريق المحاكلة كالخطأ 

أثناء اختبار الأطفاؿ في ميمتيف، الأكلى ) Spitz )7711 ك Bynes لصدد اظير كل مفكفي نفس ا  
تحتكؼ عمى قرصيف أما الثانية فتحتكؼ عمى ثلاثة أقراص عمى عينة مف أطفاؿ يتراكح سنيـ مابيف 

سنكات، حيث لاحع كاف الأطفاؿ تمكنكا مف حل المشكمة التي تحتكؼ عمى قرصيف بعد عدة  6ك 5
نيـ  فشمكا في النجاح في حل المشكل الذؼ يحتكؼ عمى ثلاث أقراص، حيث استنتجكا محاكلات لك

سنكات يجدكف صعكبات في حل المشكلات البسيطة . بينما أكد كل  6ك 5أف  الأطفاؿ ما بيف سف 
 6ك  4أف حل المشكلات يتطكر بشكل مبكر كسريع ابتداء مف سف  )Robinson )7797ك Klahr مف

لحل المشكلات، كالتي تتككف بدكرىا مف ثلاثة   TOHبتطبيق النسخة المعدلة سنكات، حيث قاما 
أقراص لكف تـ صياغتيا عمى شكل قصة متككنة مف ثلاثة قردة  مختمفة المقاسات ) الأب، الأـ، 

مشكلات  6الرضيع( يقفزكف مف شجرة إلى أخرػ، يبدأ الطفل إعادة إنتاج الشكل المقترح انطلاقا مف 
 5ك 4ـ بتحركات يختمف عددىا باختلاؼ المشكمة، فقد أقرت النتائج عمى أف الأطفاؿ ذكتستمزـ القيا

سنكات. كعميو تـ ملاحظة اثر السف في  7ك  6سنكات كاف أدائيـ اقل نسبيا مف الأطفاؿ ذك سف 
 5ك   4القياـ بحل المشكلات التي تتطمب القياـ بتنقلات، فقد أظيرت النتائج أف الأطفاؿ ذك سف 

ت يقكمكف بحل المشاكل التي تتطمب القياـ بتنقميف  )حركتيف( في حيف يظير الأطفاؿ ذك سف سنكا
 & Lussier)سنة  12سنكات تحسنا ممحكظا في أداء الميمة كصكلا إلى النضج في سف  7ك  6

Flessas, 2009.) 

ات كفي سمحت النتائج المتحصل عمييا في الاختبارات المطبقة عمى الأطفاؿ في مختمف الميم  
مختمف الأعمار عمى الكشف عف مراحل كاليات التخطيط كالتكصل إلى مناطق النمك، فحسب نظرية 
فيقكتسكي إف المعطيات المقدمة غير كافية عمى مستكػ التعميمات، فقد أشار أف التطكر يككف بعد 

 .سنكات  8سنكات كالنضج يككف ابتداء مف سف  3سف 
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يتقنكف استعماؿ استراتيجيات التخطيط كىذا راجع لعدـ اكتماؿ كعميو فالأطفاؿ في سف المبكر لا 
سنكات كالنضج كالإتقاف يككف  6الى  3نمكىا العصبي، فنلاحع أف المحاكلات تككف ما بيف سف 

 . (Roy, 2007) سنة 12ك  7ابتداءا مف سف 

 وظيفة الكف:  -4-1-3

صبي ليس فقط كظاىرة فيزيكلكجية يعتبر الكف كظيفة آلية قاعدية تعمل عمى مستكػ النشاط الع  
لمخلايا العصبية، كلكف ككظيفة أثبتت تدخميا في مختمف المستكيات النفس عصبية كالمعرفية كحتى 
السمككية. إذ يعد عامل مؤثر في النمك المعرفي فيك آلية متكاجدة عند الطفل منذ المراحل الأكلى مف 

نمك في المراحل العمرية المبكرة في حيف تتراجع عمره، حيث يعد مف أكؿ الكظائف التنفيذية التي ت
 في المراحل المتقدمة. 

شير مف كف بعض السمككات الآلية، حيث تتطكر ىذه الكظيفة ما  12يتمكف الرضيع عند سف   
سنكات.  7ك 5سنكات، كيتكاصل ىذا النمك ليككف في أحسف أداءه  ما بيف  3شير ك  12بيف سف 

أف المياـ التي تستدعي سرعة الكف تتحسف بمنحى تصاعدؼ حتى  hiningua  (2006) حيث لاحع
سنة، كاف الأطفاؿ الأكبر سنا اقل إجابة لمتداخلات كأكثر تحكما في صراعات الإجابات.  15سف 

أف مسار نمك مختمف أشكاؿ كظيفة الكف تختمف فنمك  Dempester  (1993) في حيف أثبتت دراسة
نمك الكف المعرفي ) انتباه، ذاكرة، لغة(، فنضج آليات الكف كظيفة الكف الحركي لا يتكازػ مع 

 (Mazeau, 2005, P. 200)السمككي تككف قبل نضج آليات الكف المعرفي 

 التطور العصبي المعرفي لمفيم القرائي :  -4-2

ينقسـ مخ الإنساف إلى نصفيف، أيمف ييتـ بالكظيفة المغكية كالتعرؼ عمى الكممات المنطكقة      
دراكيا، كأيسر ييتـ بالميارات المغكية كالأنشطة المتصمة فييا، بما في ذلؾ عمميات كالم كتكبة كا 

التعبير كالتفكير المنطقي كالتحميل المغكؼ كتصريف الأسماء كمراجعة الأىداؼ. كىناؾ مناطق أخرػ 
لجانب الأيمف في الدماغ تقكـ بعمميات تحكيمية تختص بكظيفتي التحدث كالكتابة، كعند القراءة يركز ا

عمى مشاىدة الخط كالتعرؼ عمى كمماتو كأصكاتو لمحاكلة فيمو. أما النصف الأيسر فيعمل عمى 
  .(178. ، ص2015)عبد الله،  تفسير المعاني كتحميميا كاستنتاج أفكارىا
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إف الفيـ الشفيي لمغة يشكل الأساس لمفيـ القرائي، فلا يستطيع الطفل بناء معاني الجمل كالنصكص 
دكف فيـ المفردات الأساسية كالمعرفة الضمنية بالأشكاؿ النحكية الضركرية لفيـ التراكيب  مف

المستيدفة. تمعب الخمفية المعرفية كالقدرات المنطقية كالمشابية كالاستنتاج، إضافة إلى قدرات ما 
قرائي. ففي كراء الإدراؾ كالمعرفة ببنية النص كمدػ الاىتماـ كالتركيز، أدكارا ميمة في الفيـ ال

المرحل الأكلى لتعمـ القراءة عندما تككف ميارات تمييز كالتعرؼ عمى الكممات غير فعالة، تككف 
عما يري، قدراتيـ عمى الفيـ الشفيي لمغة بالضرركة أفضل مف قدرتيـ عمى فيـ النصكص المكتكبة )

 (.  74، ص. 2015

ات الانتباه كالتركيز عمى فيـ النصكص إف تطكر ميارات التعرؼ عمى الكممات المكتكبة تساعد قدر  
المتعمقة بتطكر القراءة ىذا التغير في التركيز، إذ  Chall (1983)المكتكبة، إذ تعكس نظرية شاؿ 

تميز بيف مصطمحيف " تعمـ القراءة" ك " القراءة لمتعمـ"، فقبل أف يككف الأطفاؿ قراء فيـ يتعممكف مف 
الأطفاؿ التعمـ كىـ في مرحمة تطكير قدراتيـ في قراءة الكممات.  الكتب التي تقرا ليـ فلا يزاؿ بمقدكر

إذ يحتاج الأطفاؿ تمييز كتعرؼ دقيق للأصكات كالكممات حتى يتمكنكا مف قراءة نصكص أكثر 
تعقيدا، إضافة إلى التعرؼ السريع لممفردات، ىناؾ جكانب أخرػ مف المعالجة المغكية كتحديد 

 (.(Oakhill & Cain, 2007تي يجب أف تكتسب في الكقت المحدد ليا الأدكار النحكية كالدلالية ال

تمعب العمميات المعرفية كالمغكية دكرا أساسيا في قدرة الفرد عمى دمج الأفكار ضمف الجمل  
كتكظيفيا ضمف الفقرات ككحدات الخطاب الأكسع، إذ تزداد قدرات الأطفاؿ في فيـ النصكص عندما 

. فعندما Kintsch (1998) ظيفة محددتيف لأنكاع مختمفة مف النصكصيصبحكف أكثر فطنة ببنية كك 
يمتحق الأطفاؿ بالمدرسة، تككف خبراتيـ بالأنكاع المختمفة لمخطاب محدكدة ، ففي المدرسة يتعرض 
الأطفاؿ تدريجيا إلى المكاضيع مختمفة التي تزداد تعقيدا مع تقدـ الطفل في السف مما تتطمب 

مميات المعرفية الدنيا كالعميا. حيث أكد بياجيو عمى أف قدرات الطفل عمى معالجات عبر مختمف الع
 .  )75، ص2015)عما يري،  سنكات حتى سف الرشد 8فيـ النصكص تنضج ابتداء مف سف 

بناءا عمى ما سبق، نلاحع أف نمك ميارات الفيـ القرائي مرتبط بنك الكظائف التنفيذية، حيث 
سنكات تنضج ميارات الفيـ القرائي لديو كيستطيع  8بتداء مف سف أكدت الدراسات عمى أف الطفل ا

التحكـ فييا. كما أشارت الدراسات إلى أف تطكر الكظائف التنفيذية يظير أكثر تحكما كتطكرا عند 



العلبقة بين الوظائف التنفيذية والفيم القرائي لمنص المكتوب                       ثالث:الفصل ال  

 102 

سنكات. كمنو نستنتج أف لمكظائف التنفيذية دكر أساسي في الفيـ القرائي  8الأطفاؿ ابتداء مف سف 
 ما سنتطرؽ عميو في العنصر المكالي.   لمنص المكتكب، ىذا 

 دور الوظائف التنفيذية في الفيم القرائي لمنص المكتوب:   -5

أف الكظائف التنفيذية ىي ميارات خاصة لمدماغ، كالنشاطات التي  " Flessasيعتقد 
تستدعييا شائعة جدا خلاؿ فترة التمدرس. قد تؤثر الكظائف التنفيذية عمى التمميذ في تحقيق 

لميمات المدرسية، كلحل المشكلات كأيضا في تكيفو مع متطمبات المحيط المدرسي، كبطريقة أك ا
 أخرػ عمى قدراتو الفكرية الأخرػ.

بغض النظر عف مستكػ الصف، فقد لاحع الباحثيف بعض الصعكبات التعميمية كالسمككية مرتبطة   
 ء التلاميذ بػ:ىؤلا يتميز بالاختلاؿ الكظيفي التنفيذؼ لدػ التلاميذ، حيث

عجز في المبادرة بسبب العجز عمى التخطيط، كالتي يمكف أف تختمط مع عدـ كجكد الحافز  -
 كالكسل.

الاستعماؿ السيء لممعمكمات كعدـ فعالية الذاكرة العاممة، كقد يتزامف أك يختمط مع مشكل  -
 في الانتباه.

 عجز في المركنة المعرفية، قد تختمط مع كجكد العناد. -
لكف، يظير مف خلاؿ عدـ القدرة عمى ضبط أفعالو كفي مراقبة نفسو كأفكاره عجز في ا -

(Flessas, 2001,P 20). 
تأسيسا عمى ما سبق، نستنتج أف لمكظائف التنفيذية دكر كبير كىاـ في تعمـ ميارة القراءة  

 عامة كالفيـ القرائي خاصة، كعميو سنتطرؽ إلى إبراز دكر كل مف كظيفة الانتباه التنفيذؼ
 ككظيفتي التخطيط كالكف في الفيـ القرائي كتدعيميا بالدراسات السابقة فيما يمي:

 : دور الانتباه التنفيذي والكف في الفيم القرائي -5-1

اعتبر العديد مف الباحثيف أف الانتباه التنفيذؼ ككظيفة الكف مف أكؿ الكظائف التي تنمك 
رفي لمطفل، فكشفت الدراسات الحديثة عف كجكد كبالتالي تؤثر في المراكز العصبية لمتطكر المع

ارتباط بيف التطكر الكظيفي للانتباه التنفيذؼ كالكف كالمركنة الذىنية كتطكر المغة المكتكبة كاليات 
 القراءة.  
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مف المعالجة في المغة المكتكبة، حيث تعمل بالتكازؼ بفضل المراقبة  مستكييفAltemeier اقترح 
كؿ كىك التعرؼ عمى الكممات المكتكبة، كالذؼ يشمل فؾ الترميز كالتعرؼ التنفيذية، المستكػ الأ

البصرؼ عمى الفكنيمات إذ يعد مف الميارات الأساسية التي تتحكـ في حدكثيا كظيفة الانتباه 
التنفيذؼ ككظيفة الكف حيث يعمل الانتباه التنفيذؼ عمى اختيار كانتقاء الأصكات، في حيف يقكـ 

الأصكات كالانتقاؿ مف صكت إلى آخر كمف كممة إلى أخرػ عف طريق كف الكف بالربط بيف 
الأصكات المشتتة. فأثناء القراءة يمكف أف تنشط معمكمات كأصكات غير مناسبة كالأشكاؿ الخاطئة، 
كتنشيط المعاني غير المتطابقة لمكممات الغامضة تمقائيا، فكظيفة الكف ىك منع المعمكمات الغير 

في فؾ الترميز تنشيط. أما المستكػ الثاني كىك الفيـ القرائي، كالذؼ يشمل مرغكب فييا مف ال
، حيث يعتبر مف الميارات العالية المستكػ كالتي يتـ معالجتيا عبر كظيفة الفكنكلكجي لمكممات

 كسكؼ نبرز دكره في العنصر المكالي.   (Altemeier,2008 )التخطيط

 دور التخطيط في الفيم القرائي:  -5-2

د تمت دراسة دكر التخطيط في الفيـ القرائي بشكل مكثف مف طرؼ العديد مف الباحثيف لق
فقد اىتمكا بدراسة المخططات باعتبارىا مجمكعة  Anderson (1994) & Kintsch (1998) مف بينيـ

مف الحقائق أك المعمكمات المنظمة ىرميا التي تصف ما ىك معركؼ بشكل عاـ عف النص أك 
فمعرفة القارغ بالمخططات تجعمو قادر عمى التصرؼ بشكل . (Sprenger, 1996)د الحدث أك المشي

مناسب في المكاقف المعركفة، فعندما يطبق معمكمات التخطيط عمى النص الشفيي أك الكتابي، 
يجعمو يتمكف مف الاستنتاج الضركرؼ لفيـ النص كيتمكف مف قراءة ما بيف السطكر. إف القدرة عمى 

أمر أساسي لتعمـ القراءة كالكتابة الديناميكية، فبرغـ مف أف التلاميذ الذيف لدييـ  بناء استنتاجات
صعكبات في فيـ النص لدييـ ميارات تحميمية مناسبة، ىـ أقل قدرة مف القراء الجيديف في  الإجابة 
عف جميع أسئمة النص، فيـ يكاجيكف صعكبة محددة في الإجابة عف الأسئمة التي تتطمب منيـ 

تنتاج. يمكف أف يرجع ىذا العجز في الاستنتاج إلى نقص المعرفة التخطيطية كدمجيا مع النص الاس
 (.260، 2015عمايرى، )بسبب محدكدية المعالجة أك ربما لا يدرككف أف الاستنتاج أمر ضركرؼ 

نما ىك عممية     تفترض النظرية المخططات العقمية أف الفيـ القرائي ليس حفظا عف ظير قمب كا 
تخدـ فييا القارغ المعرفية المكجكدة بالفعل في مخططاتو المعرفية، كترجمة النص، بيدؼ يس
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الحصكؿ عمى المعنى كتفسيره كانو إذا ما استطاع القارغ فؾ شفرة الكممات بدقة كطلاقة فاف النتيجة 
 .(187، ص 2009) إسماعيل الصاوي، الآلية المترتبة عمى ذلؾ ىي الفيـ 

 عمى مستوى الوظائف التنفيذية : تدريبات للؤطفال -6

إلى مجمكعة مف النقاط تخص أىمية ككيفية تدريب الكظائف التنفيذية  " Diamondaأشارت الباحثة  "
 : عمى النحك التالي

  تكجيو نشاطات مخصصة للأطفاؿ ذكؼ نفس الأداء التنفيذؼ يساعد في تقميص مف الفركؽ
 التمدرس كالتكييف المدرسي.الاجتماعية مف خلاؿ منح ىؤلاء فرص أكبر في 

  لا بد مف استغلاؿ كل النشاطات التي تستدعي عمل كتكامل الكظائف التنفيذية، بمعنى آخر لا
 ت مستقمة.ابد مف تمريف الترابط بيف مختمف الكظائف التنفيذية كليس التعامل معيا ككحد

 فاؿ الفعمية، ككف العمل عمى رفع مستكػ تعقيد النشاط بشكل تدريجي مع مراعاة قدرات الأط
 عف النشاط. كالانصراؼالنشاطات السيمة أك الصعبة قد تكلد لدػ الطفل نكع مف الممل 

 بة عمى تقديـ النشاطات بشكل مركز كمكثف لتنشيط الكظائف التنفيذية مع تحديد الحجـ ظالمكا
 الساعي الكافي لتحقيق ىذا اليدؼ.

  يمكف تدريبيا طكاؿ الحياة، عند الأطفاؿ ذكؼ لا يتحدد تمريف الكظائف التنفيذية بسف معيف إذ
 السف المبكر كالمسنيف.

  إزدكاجية المغة بشكل مبكر )منذ الرضاعة(، يساعد في تطكير الكظائف التنفيذية كالمحافظة
 عمييا في السف المتقدـ بشكل ينعكس عمى سرعة معالجة المعمكمة.

  :استعماؿ برامج معمكماتية متخصصة مثلCog Med  في تطكير الكظائف التنفيذية.يساعد 
 .استعماؿ الألعاب الإلكتركنية مع تنكيع المحتكػ يساعد عمى تمريف الكظائف التنفيذية 
  إدماج القدرة عمى تغيير النشاط كالتفكير بطرؽ مختمفة اتجاه مكقف كاحد في سياؽ التأطير

 الدراسي لمطفل.
 ف التنفيذية.إدماج النشاطات الرياضية ككسيمة مكممة لتمريف الكظائ 
 استغلاؿ بعض برامج التربكية المتخصصة مثل  CSRP(Chicago School Rediness Project) 

   (Roy, 2021) التنفيذية كأحد محاكر النشاطات التحضيرية ائفالتي تدمج تمريف الكظ
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 الدراسات السابقة:  -7

فيـ القرائي، فنجد منيا تكجد العديد مف الدّارسات التي تناكلت الكظائف التنفيذية كمكضكع ال
مف ركزت عمى دراسة تطكر كنمك كتقييـ الكظائف التنفيذية عند الطفل كمنيا مف ركزت عمى دراسة 
تقييـ ميارات الفيـ القرائي لدػ الأطفاؿ كتنميتيا باستعماؿ مختمف الاستراتيجيات، كمنيا مف تناكلت 

 دراسة العلاقة بينيما. 

ة العلاقة بيف الكظائف التنفيذية كالفيـ القرائي لمنص المكتكب لدػ كنظرا لأف مكضكع بحثنا ىك دراس
تلاميذ السنة الرابعة مف التعميـ الابتدائي. قمنا بجمع الدراسات حكؿ ىذا المكضكع كقد تناكليا عمى 

 النحك الآتي:

 دراسات حول الوظائف التنفيذية: -7-1

  دراسة كارلسون وموسيس(1002 ،CARLSON ET MORSES): 

 CONTROLىذه الدراسة العلاقة بيف الفركؽ الفردية في السيطرة كفية ) اكلتنت

INHIBITORYكالذؼ تعد المككف الرئيسي في الكظيفة التنفيذية كأداء الطفل في نظرية العقل ) ،
طفل دكف سف المدرسة، كعمى امتداد جمستيف، أعطي الأطفاؿ في سف  107عينة الدراسة مف  تألفت

 متعددة المياـ لقياس السيطرة الكفية كنظرية العقل، كقد أظيرت النتائج ما يأتي: سنكات بطارية 3-4

 كجكد علاقة قكية بيف السيطرة الكفية كتطكر نظرية العقل. -
 يؤثر الجنس كالعمر كالقابمية المغكية في مياـ السيطرة الكفية كمياـ نظرية العقل. -
تجابة جديدة في مكاجية الاستجابة ىناؾ علاقة قكية بيف المياـ الكفية التي تتطمب اس -

 الفاعمة كتمؾ التي تتطمب تأخرا في الاستجابة الفاعمية كبيف نظرية العقل.
 دراسة ريجلبند وآخرين (1003 ،rechland et al  ) 

ىدفت الدراسة ، ؼتنفيذفي تطكر الانتباه ال ممةمعبء عمى الذاكرة العالالكف المعرفي كا :بعنكاف
كالعبء كالذاكرة  ة بالمجاؿ، كالكف المعرفي الكف عف التشتت الإدراكي(الكشف عف دكر المعرف

تمميذا( كطالبا بسف  68العاممة في تطكر الانتباه التنفيذؼ لدػ الأطفاؿ، شارؾ في ىذه الدراسة )
 كالمتكسطة في مناطق نيكيكرؾ كلكس أنجكلس. الابتدائية( سنة في المدارس 11-14)
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 20التي تألفت مف  (Rechland picture Analogies or RPAية )استعممت أداة ريجلاند الصكر 
زكجا مف الصكر الأساسية كالمستيدفة التي تصف فييا الأشياء في أزكاج الصكر، منيا الأفعاؿ 
حركية علائقية مف النمط الذؼ تـ تعممو في كقت مبكر مف اكتساب الأطفاؿ المفردات المغكية، كقد 

ذات أفعاؿ مألكفة إدراكيا )يقبل، كيطارد كيطعـ( كقد شاىد المشترككف  كانت العلاقات أفعالا حركية
عمى صفحة كاحدة الصكرتيف في المجمكعة، كقد أشار سيـ عمى الشيء الأساس عمى الصكرة 

 العمكية، كطمب مف المشترؾ اختيار الشيء المقابل في الصكرة السفمية.

طة كىي تطارد فأرا، كالصكرة السفمية تمثل عمى سبيل المثاؿ الصكرة العمكية تمثل كمب يطارد ق
امرأة تطارد كلدا، ككلد يطارد فتاة، فمك أشار السيـ لمقطة فستككف الاستجابة العلائقية الصحيحة الكلد 
في الصكرة السفمية، كقد تـ بناء خمس صيغ صحيحة لكل مجمكعة صكرية مف أجل التلاعب 

اكي أك غيابو في الصكرة المستيدفة المحددة مف بمتغيريف، ككاف المتغير الأكؿ كجكد مشتت إدر 
خلاؿ التشابو القكؼ لمسمات لشيء في الصكرة الأساسية، ككاف مشتت السمات إما مزاكجة متطابقة 
إلى شيء في الصكرة الأساسية، أك كاف الشيء نفسو كلكف بمكقع مختمف قميلا، ككاف المتغير الثاني 

دة أك علاقتيف، يطمب مف المشتركيف معالجتيا في آف كاحد ىك عدد العلاقات، فقد تككف علاقة كاح
معا لاختيار الشيء اليدؼ، طبقت الميمة عمى المشتركيف تحريريا، فقد زكد أفراد الدراسة جميعيـ 
بمشكمتيف بكصفيا عينة كاحدة فييا علاقة، كالأخرػ فييا علاقتاف، كقد كانت التعميمات عمى النحك 

 التالي:

كد في الصكرة العمكية كفي الصكرة السفمية كميمة الطفل إيجاده، ككجد ثمة نمط معيف مكج
الطفل بأف الشيء في الصكرة العمكية سيؤثر عمييـ كأف عمييـ أف يشيركا أك يرسمكا سيما لمشيء 
المقابل في الصكرة السفمية، كقد طمب مف الأطفاؿ بالنسبة لمشكلات العينة أف يشيركا إلى الإجابة 

 ثـ زكدكا بتغذية راجحة، لقد تكررت التغذية الراجحة حتى أعطكا الإجابة الصحيحة.الصحيحة، كمف 

كأظيرت استعماؿ تحميل التبايف أثرا لمعمر، كتشتت الانتباه، كتعقد العلاقات في الانتباه التنفيذؼ 
 ميمة حساسة (RPA)لدػ الأطفاؿ، كتبرىف ىذه النتائج عمى أف ميمة المتشابيات الصكرية لرجلاند 

لمعمر، كأف التلاعبات الصكرية كانت فعالة في خمق تشتت الانتباه كازدياد العبء عمى الذاكرة 
العاممة، كأف ىذه القيكد تعيق بصكرة فعالة مف أداء الانتباه التنفيذؼ لدػ الأطفاؿ، إف التشتت 

ف العلاقة قيد ثان كؼ، كتشير النتائج الإدراكي قد يككف قيدا أساسيا عمى تنفيذ الميمة لدػ الأطفاؿ، كا 
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إلى حدكث تفاعل في تطكر الانتباه التنفيذؼ لدػ الأطفاؿ مع الزيادات الحاصمة في قابمية الذاكرة 
 (,1002RICHLAND)العاممة كالسيطرة عمى الكف 

  دراسة ىارس وآخرون(1002 ،Harris et al:) 

ميمات الكظيفية استيدفت ىذه الدراسة إلى تعرؼ الفركؽ الفردية في ميارات الأطفاؿ في 
 .executive، التنفيذ  alerting ، كاليقظةorientingالتنفيذية عمى كفق ثلاث شبكات للانتباه، التكجو 

فالشبكة التنفيذية ىي شبكة السيطرة عمى الانتباه المطمكبة لحل الصراع المعرفي كقد تككف ميمة 
طفلا بمتكسط عمرؼ مقدراه  78بشكل خاص لميمات الكظيفة التنفيذية، تككنت عينة الدراسة مف 

شيرا مف خمفيات أسرية متدينة الدخل، كقد قكـ الأطفاؿ عمى مياـ الانتباه المعركضة عمى  65.88
جياز حاسكب مصممة لتحديد الشبكات الانتباىية كقيمت الكظيفة التنفيذية باستعماؿ اختبار فرعي 

ؿ معامل الانحدار اليرمي بضبط مف اختبار ككفماف لمذكاء كىك عبارة عف مصفكفات كباستعما
القدرة المعرفية فقد كاف الأنمكذج الكمي دالا، كقد كانت لمكظيفة التنفيذية دلالة إحصائية في ميمة 
التشابو، كتقترح نتائج الدراسة أف مف الكظيفة التنفيذية عالية الرتبة في أداء لمكظائف المعرفية أف 

ا مخاطر عالية تؤثر في ذكائيـ كأدائيـ كمف ثـ تحصيميـ تككف عاملا كقائيا في بيئة تطرح لأفرادى
 الدراسي.

  دراسة كارسمون وآخرون   (carslon et al, 2004): 

العلاقة بيف الفركؽ الفردية في الكظيفة التنفيذية كنظرية العقل مف خلاؿ تحقيق في السيطرة  حكؿ 
فيذية، تألفت عينة الدراسة مف الكفية كالقدرة عمى التخطيط كمككنيف أساسييف في الكظيفة التن

سنكات أعطي للأطفاؿ أداتيف لقياس نظرية  4-3(طفلا دكف سف المدرسة، كبعمر تراكح بيف 49)
العقل المظير الحقيقي كميمة الاعتقاد الخاطئ كثلاثة اختبارات لقياس السيطرة الكفية، كثلاثة 

 أتي:اختبارات لقياس القدرة عمى التخطيط كقد أظيرت النتائج ما ي

 كجكد علاقة قكية بيف السيطرة الكفية كتطكر نظرية العقل. -
 يؤثر الجنس كالعمر كالقابمية المغكية كالتخطيط في مياـ السيطرة الكفية كمياـ نظرية العقل. -
 لـ يؤثر أؼ اختلاؼ بيف القدرة عمى التخطيط كنظرية العقل. -
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كظيفة التنفيذية بنظرية العقل خلاؿ تزيد نتاج ىذه الدراسة مف فيـ الطبيعية الدقيقة لعلاقة ال -
 الطفكلة المبكرة.

  1004(دراسة فلبين(flynn, : 

طفلا في  28استيدفت الدراسة التحقق مف دكر السيطرة الكفية في فيـ الاعتقاد الخاطئ، كقد فحص 
أسابيع  04دراسة تجريبية، كطبقت عمييـ بطارية لفيـ الاعتقاد الخاطئ كأخرػ لمسيطرة الكفية كل 

طفلا لكل  14كقسـ الأطفاؿ عمى مجمكعتيف تجريبية كضابطة بكاقع  مراحل مف الفحص. 06عمى ك 
منيا قدمت البطارية لممجمكعة الضابطة في الطكر الأكؿ كالأخير فقط، كبتحميل نتائج التطبيق عمى 

 المجمكعتيف كباستعماؿ تحميل الانحدار، ظيرت النتائج الآتية:

 ة بفيـ الاعتقاد الخاطئ مستقبلا )تطكر نظرية العقل(.تنبأ السيطرة الكفية المبكر  -
 لا يتنبأ فيـ الاعتقاد الخاطئ المبكر بسيطرة كفية لاحقة. -
 كانت لدػ غالبية الأطفاؿ سيطرة كفية جيدة قبل تطكير فيـ جيد الاعتقاد الخاطئ. -

 عززت أنماط الأداء الفردؼ للأطفاؿ مف ىذا التسمسل التطكرؼ.

 2005ن دراسة أرديلب وآخرو) (Ardila et al: 

استيدفت ىذه الدراسة تعرؼ أثر تعميـ الكالديف عمى تطكير الكظيفة التنفيذية لدػ الأطفاؿ كنكع 
المدرسة التي يذىب إلييا الأطفاؿ )المدارس العامة، الخاصة( كأجريت الدراسة عمى عينة بمغت 

 14-5تراكحت أعمارىـ بيف أنثى  346ذكرا ك  276مف الأطفاؿ كالمراىقيف، مكزعيف إلى  622
سنة، اختيركا مف مناطق محددة مف كلاية ككلكمبيا ككلاية ميكسيكك، كلتحقيق أىداؼ الدراسة طبقت 

 اختبارات لقياس الكظيفة التنفيذية، كقد أظيرت الدراسة النتائج التالية: 8

 ىناؾ أثر ميـ لنكع العمر عمى نتائج الاختبار. -
 ىب إلييا الأطفاؿ كالمراىقكف.أثر ميـ لنكع المدرسة التي يذ -
 الارتباطات أىمية كبيرة بيف أداء الأطفاؿ عمى الاختبارات كبيف مستكػ التعميـ الكالديف. -
تشير النتائج الدراسة إلى أف الفيـ مف تأثير عناصر البيئة يؤثر عمى تطكير الكظيفة  -

 التنفيذية في المستقبل.
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  دراسة زيلبزوا وآخرون (1004 ،zelazo): 

الكظيفية التنفيذية لدػ أطفاؿ ما قبل المدرسة، كالتغيرات التطكرية إلى تقييـ ت ىذه الدراسة ىدف
سنكات،  5-3( طفل تراكحت أعمارىـ بيف 106المرتبطة بالعمر كالفركؽ الفردية، تككنت العينة مف )

الدراسة طفلا، كلتحقيق أىداؼ  98أطفاؿ مف العينة الأصمية بمغ المجمكع الكمي  8كبعد انسحاب 
 ( كاختبار تنظيـ الذاتDCCSىي ميمة تصنيف بطاقة التغيير البعدؼ ) استعممت ثلاث اختبارات

 أظيرت الدراسة النتائج التالية: .كاختبار أكراؽ المعب للأطفاؿ

 يرتبط العمر بعلاقة قكية بالتحسف في أداء الأطفاؿ عمى اختبارات الكظيفة التنفيذية. -
بسرعة خلاؿ السنكات الأكلى لدخكؿ المدرسة خلاؿ ىذه الفترة تككف تتطكر الكظيفة التنفيذية  -

 المناطق الجبيية كاممة كتمر بنمك كبير.
 سنكات. 58-4بيف عمر  DCCSظيرت تغيرات تطكرية في أداء الأطفاؿ عمى اختبار الػػ ا -
  1004( دراسة مولر وآخرون ، (Muller et al: 

بيف الكظيفة التنفيذية كفيـ الأطفاؿ للاعتقاد الخاطئ، ىدفت ىذه الدراسة تعرؼ العلاقة التطكرية 
كلتحقيق أىداؼ الدراسة استعممت  سنكات. 5-3طفلا تراكحت أعمارىـ بيف  69تككنت العينة مف 

 أظيرت الدراسة النتائج التالية: .ميمة تصنيف البطاقة ذات البعدؼ كميمة الصكر الكاذبة

يـ العاـ مف التمثيل، كالتفكير السمبي، كالقدرة عمى إف فيـ الأطفاؿ لممعتقد الخاطئ يعكس الف -
 استعماؿ قكاعد ذات تنظيـ عاؿ.

 ترتبط الكظيفة التنفيذية كالاعتقاد الخاطئ ارتباطا كثيقا. -
 5-4سنكات أعطكا إجابات سمبية كاذبة، في حيف أعطى الأطفاؿ بعمر  3الأطفاؿ بعمر -

 بة.سنكات إجابات سمبية حقيقية عمى ميمة الصكر الكاذ
أما الأطفاؿ بعمر  DCCSسنكات لـ يستطيعكا فرز البطاقات عمى ميمة  3الأطفاؿ بعمر  -

سنكات فقط استطاعكا فرز بطاقات بصكرة صحيحة كىذا يدؿ عمى تطكر الكظيفة  4-5
 التنفيذية بالتقدـ بالعمر.
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  2008دراسة القيسي والعزاوي: 

المعرفي لدػ الأطفاؿ، تألفت عينة الدراسة تطكر الكف  عمى مراحل تعرؼالاستيدفت ىذه الدراسة 
كقد تـ اختيار  ،سنكات10-8-6طفلا( مف مدارس مدينة بغداد، تراكحت أعمارىـ بيف 120مف )

مف كمية التربية/ ابف رشد في جامعة بغداد  21طالب كطالبة بعمر  40عينة مف الراشديف بكاقع 
ر الذؼ يصبح كف الأطفاؿ قريبا أك مشابيا لغرض المقارنة بيف إجابات الأطفاؿ معيـ، كتعرؼ العم

ظركؼ تجريبية ىي )تذكر الكل(  3لكف الراشديف، كباعتماد اختبار الكف المعرفي الذؼ ضـ 
( كممة ىدفت كأسفرت النتائج 14ك)أنسى الكل( ك)تذكر فقط( قدمت قائمتي كممات لمعينة بكاقع )

 عف ما يمي:

 10المدرسة كلا تنضج إلا بحمكؿ عمر  القدرة عمى الكف المعرفي تتحسف عبر سنكات -
 ( سنكات.10-8-6سنكات، كبذلؾ يتخذ الكف مسارا تطكريا عبر الأعمار )

 الأطفاؿ الذككر أكثر قدرة عمى الكف مقارنة بالأطفاؿ الإناث. -

الأطفاؿ أقل قدرة مف الراشديف في درجة الكف المعرفي كلكنيا تقترب مف نمط الراشديف بتقدـ  -
 العمر.

 :Adenzato et al)  1020(اسة أدينزاتوا وآخرون در *  

استيدفت ىذه الدراسة تعرؼ العلاقة الارتباطية بيف الكظيفة التنفيذية كنظرية العقل عالي الرتبة، 
( مف الأطفاؿ كالمراىقيف كالراشديف، كلتحقيق أىداؼ الدراسة استعممت 160تككنت العينة مف )

 نظرية العقل عالي الرتبة، كقد أظيرت الدراسة النتائج التالية:اختبارات لقياس الكظيفة التنفيذية ك 

 ترتبط الكظيفة التنفيذية بعلاقة قكية بنظرية العقل عالي الرتبة. -
 تتطكر الكظيفة التنفيذية بالتقدـ بالعمر، كتكاصل النضج إلى مرحمة المراىقة. -
  1020(دراسة كوىين وآخرون (cohen et al: 

تعرؼ تطكر الكظيفة التنفيذية خلاؿ الانتقاؿ إلى المرحمة المراىقة، لإلى ا ىدفت ىذه الدراسة
سنة كلتحقيق أىداؼ الدراسة استعممت  15-8طفل تراكحت أعمارىـ بيف  102تككنت العينة مف 

 مياـ لقياس الكظيفة التنفيذية، كقد أظيرت الدراسة النتائج التالية:
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 يع مياـ المستعممة لقياسياتتطكر الكظيفة التنفيذية بالتقدـ بالعمر في جم -
الأداء الضعيف مف قبل المراىقيف في بعض مياـ الكظيفة التنفيذية لو أثر عمى السمكؾ  -

 المحفكؼ بالمخاطر في كثير مف الأحياف خلاؿ فترة المراىقة.
  دراسة زيلبلوا وآخرون(zelalo et al,2011): 

ة التنفيذية كالتدريب عمى مياـ نظرية تعرؼ الفركؽ الفردية في تطكر الكظيفإلى الىدفت الدراسة 
سنكات،  3-5-4طفلا تراكحت أعمارىـ بيف  24العقل في مرحمة ما قبل المدرسة، تككنت العينة مف 

كلتحقيق أىداؼ الدراسة استعممت بطارية لقياس الكظيفة التنفيذية كمياـ قياس الاعتقاد الخاطئ في 
 الية:نظرية العقل، كقد أظيرت الدراسة النتائج الت

إف الفركؽ الفردية في أداء الطفل عمى بطارية الكظيفة التنفيذية يتحسف بقكة كباستمرار  -
 كقدرتيـ عمى شرح شكل مناسب لسمكؾ الاعتقاد الخاطئ سكاء أثناء فترة التدريب أك بعيدىا.

إف الأداء عمى مياـ الكظيفة التنفيذية يعزز التطكرات في نظرية العقل مف خلاؿ تسييل  -
 ة عمى التفكير مميا كالتعمـ مف الخبرات ذات الصمة.القدر 

  1022 (دراسة ستيفانوا وفاليري (steivano et valeri: 

استيدفت ىذه الدراسة التعرؼ عمى تطكر الكظيفة التنفيذية في الطفكلة المبكرة، فضلا عف تعرؼ 
طفلا تراكحت  40العلاقة بيف مككنيا )الكف،ػ التنظيـ الذاتي، الذاكرة العاممة( تككنت العينة مف 

ية كقد سنكات كلتحقيق أىداؼ الدراسة استعممت مياـ لقياس الكظيفة التنفيذ 5-4أعمارىـ بيف 
 أظيرت النتائج التالية:

( سنكات كيتكاصل التحسف بدخكؿ الأطفاؿ لممدرسة 5-4تتطكر الكظيفة التنفيذية بعمر ) -
بكاسطة معمميف منتظميف إعطاء تدريب كتدعيـ في صفكؼ منتظمة كمف غير كسائل تدريب 

 مكمفة.
 استقلاؿ مياـ الكظيفة التنفيذية عف المعرفة العامة كمستكػ الذكاء. -
جكد علاقة قكية بيف مككنات الكظيفة التنفيذية كبصكرة خاصة مككف الكف كالتنظيـ الذاتي ك  -

 كىذه العلاقة دعمت الأدلة في أف الكظيفة التنفيذية تتطكر في الطفكلة المبكرة.
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  1022(دراسة بوريزا وآخرون ، (Pureza et al: 

التنفيذية في الطفكلة المتأخرة، تككنت  استيدفت ىذه الدراسة تعرؼ الفركؽ الفردية في تطكر الكظيفة
( سنة، كلتحقيق أىداؼ الدراسة استعممت مياـ 12-6طفلا( تراكحت أعمارىـ بيف )90العينة مف )

لقياس الكظيفة التنفيذية، كاستعماؿ تحميل التبايف لمقارنة الدرجات بيف مجمكعات كأظيرت الدراسة 
 النتائج التالية:

يع درجات الأطفاؿ عمى مياـ الكظيفة التنفيذية كلصالح العمر كاف لمعمر تأثير ىاـ في جم -
 الأصغر مف بيف المجمكعات.

 ( سنكات.10-8( ك)7-6ىناؾ تطكر ممحكظ لمكظيفة التنفيذية بيف عمر ) -
تشير النتائج إلى تطكر جميع مككنات الكظيفة التنفيذية بالتقدـ بالعمر كخاصة مككف الذاكرة  -

 العاممة كمككف آلية الكبت.
 ( سنة.12-11لكحع كجكد تطكر كبير في مياـ التخطيط كسرعة المعالجة للأعمار مف ) -
  1022دراسة أندرسون وزيلبزوا( Anderson et Zelazo,:  

استيدفت الدراسة تعرؼ انعكاس التدريب عمى تطكر الكظيفة التنفيذية لدػ أطفاؿ ما قبل المدرسة، 
سنكات كلتحقيق أىداؼ الدراسة استعممت  5-3ـ بيف طفلا(، تراكحت أعمارى 60تككنت العينة مف )

 كقد أظيرت الدراسة النتائج التالية: DCCSميمة )تصنيف البطاقة التغيير البعدؼ الػ 
تطكرا كبيرا في الأداء مما يؤكد  DCCS   ىأظيرت الأطفاؿ الذيف تمقكا تدريب عمى ميمة ال -

ة في حيف أف الأطفاؿ في مرحمة ما قبل أثر التدريب كانعكاساتو عمى تطكر الكظيفة التنفيذي
 التدريب لـ يفعمكا ذلؾ.

تشير النتائج إلى أف التدريب عمى مياـ يظير تطكرا في أداء يعكس عمى المياـ التي  -
 تتطمب الكشف عف الصراع في تبديل القكاعد كالتدخل بيف المثيرات.

 دراسات حول الفيم القرائي: -7-2 

  دراسة ديفو(2222Defoe): 

فاعمية برنامج مقترح في تحسف ميارات الفيـ القرائي، يقكـ عمى  ت الدراسة إلى معرفةىدف
( تمميذا، أخفقكا في إحراز درجات 18تككنت عينة الدراسة مف ) .استخداـ ثلاث استراتيجيات مميزة
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اـ استخد، حيث جيدة في اختبارات الفيـ القرائي المقننة إضافة إلى عينة مماثمة مف آباء التلاميذ
الأكلى لتدريس التلاميذ ميارات التفكير العميا، كميارات ما كراء ، الباحث ثلاث استراتيجيات مميزة

، كأنشطة تكجيو )القراءة  -التفكير -المعرفة، باستخداـ أنشطة المشاركيف في بحث العمكـ
لغكية، ثـ إعادة كاستراتيجيات العلاقة بيف السؤاؿ كالجكاب، كالثانية لتدريس التلاميذ فؾ رمكز كحدة 

صياغتيا )تركيبيا(، كالثالثة باستخداـ التعمـ التعاكني في ممارسة ميمات الفيـ القرائي، كلتطبيق 
تكصمت نتائج الدراسة إلى تحسف  البرنامج، ثـ اختيار عينة عشكائية مف تلاميذ المرحمة الإعدادية.

ك جكىرؼ، كما كاف متكقعا، في ميارات الفيـ القرائي لدػ تلاميذ، كلكف بشكل غير ممحكظ أ
كيعزز الباحث ىذه النتيجة إلى القصكر في تدخل الآباء كعدـ تكجيييـ لأبنائيـ بصكرة كافية، كما 

 أف نقص الاىتماـ المكجكد لدػ تلاميذ كاف يعكد إلى ضيق الجدكؿ الدراسي.

 ( 1000دراسة جونسون وكمينبرج وميناJohson, Glenberg, Mina) 

دريب الفيـ القراءة لضعاؼ الفيـ ذكؼ ميارات التشفير الملائمة: الاستراتيجيات ت تناكلت الدراسة
إلى معرفة تأثير الاستراتيجيات المفظية كالبصرية  ىدفت، حيث المفظية مقابل الاستراتيجيات البصرية

( طفلا مف الصنفيف الثالث كالخامس 59في تحسيف فيـ المادة المقركءة. تككنت عينة البحث مف )
بتدائي، ذكؼ ضعاؼ الفيـ عف المستكػ المتكقع كذكؼ ميارات التشفير الملائمة، حيث قسمت الا

طفلا( تـ تدريبييـ عمى 22عينة البحث إلى ثلاث مجمكعات: المجمكعة الأكلى كعددىا )
طفلا( تـ تدريبييـ عمى الاستراتيجيات  23الاستراتيجيات المفظية أما المجمكعة الثانية كعددىا )

استخداـ الباحث اختبار " كاكسر" لذكاء  ،طفلا( 14كمجمكعة الثالثة ضابطة عددىا ) البصرية،
أسفرت الدراسة عمى  كقد الأطفاؿ، كاختبار الفيـ القرائي لجاتس ماكجينتي، كاختيار تميز الكممات.

 النتائج التالية:

جمكعة كجكد فركؽ ذات دلالة إحصائية بيف مجمكعة تدريب الاستراتيجيات المفظية كالم -
الضابطة في تمييز الكممات كالأسئمة الإستنتاجية كالأسئمة الصريحة كالأسئمة المفتكحة 

 المحددة الإجابة كذلؾ اتجاه مجمكعة تدريب الاستراتيجيات المفظية.
كجكد فركؽ ذات دلالة إحصائية بيف مجمكعة التدريب الاستراتيجيات البصرية كالمجمكعة  -

لأسئمة المفتكحة المطمقة الإجابة اتجاه مجمكعة الاستراتيجيات الضابطة في تمييز الكممات كا
 البصرية.
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كجكد فركؽ ذات دلالة إحصائية بيـ مجمكعة تدريب الاستراتيجيات المفظية، كمجمكعة  -
 تدريب الاستراتيجيات البصرية في الأسئمة الاستنتاجية اتجاه مجمكعة الاستراتيجيات المفظية.

  دراسة فونتن( 1000fountain,): 

يدؼ ، بالميارات التقنية لتطكير التقدـ في الفيـ القرائي لتلاميذ الصف الخامس تناكلت دراسة
تحسيف ميارات الفيـ القرائي لدػ تلاميذ الصف الخامس الإبتدائي باستخداـ بعض أجيزة 

استخدـ الباحث الفيديك  حيث عينة الدراسة مف تلاميذ صف الخامس ابتدائي.، عمى التكنكلكجيا
أسفرت النتائج عف أف  ،لعرض الصكر كالكممات الدالة عمييا، كالحاسكب الشخصي كمساعد تعميمي

عرض الكممات بمصاحبة الصكر باستخداـ الفيديك، بخاصة عندما يتـ العرض بسرعة مناسبة 
لمتدريس، قد أدػ إلى تحسيف في الفيـ القرائي لدػ تلاميذ، ككذلؾ استخداـ الحاسكب الشخصي 

 عميمي كنتائج استخدامو كمساعد تقكيمي جاءت إيجابية كأفادت فاعميتو.كمساعد ت

  دراسة يون (1001Youn,): 

فاعمية برنامج تدعيـ القراءة الصامتة المستمرة بأنشطة قرائية في تنمية الفيـ  حكؿ 
فت ىد، حيث القرائي،كالاتجاه نحك القراءة، لدػ عينة مف التلاميذ الصف الرابع الابتدائي في ككريا

إعداد تقييـ فاعمية برنامج القراءة الصامتة المستمرة بأنشطة قرائية، في تنمية الفيـ  سة الى الدرا
تككنت عينة الدراسة مف ، القرائي، كالاتجاه نحك القراءة لدػ عينة التلاميذ الصف الرابع الابتدائي

يبية التعميـ باستخداـ برنامج تجر : ( تمميذا تـ اختيارىا بطريقة عشكائية كتقسيميا إلى مجمكعتيف119)
كضابطة تمقت التعميـ الاعتيادؼ. استخداـ الباحث مقياس الاتجاه نحك القراءة،  ،القراءة الصامتة

 خمصت الدراسة إلى النتائج التالية: ،كاختبار الفيـ القرائي، كسجل القراءات اليكمية لمتلاميذ

ج في الفيـ كفي الاتجاىات التلاميذ نحك لأنشطة القراءة المتضمنة في البرناملإيجابي ر تأثي -
القراءة، مما يشير إلى فاعمية ىذه الأنشطة في تنمية الفيـ كالاتجاىات، الأمر الذؼ يعكد 
إلى الخصائص الفريدة لبرنامج القراءة الصامتة، مثل: الاختيار الذاتي، كدكر العرض التي 

 شكمت بيئة ثرية لتحسيف الاتجاه نحك القراءة.
النتائج ارتباطا إيجابيا بيف الاتجاه نحك القراءة كالفيـ القرائي، كلذلؾ قد لا ينتج  لـ يظير  -

 تغيير ميـ كجكىرؼ مباشر في الفيـ القرائي، مف خلاؿ تحسف الاتجاىات نحك القراءة.
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كالحماس في أكقات  ضىأظير المشارككف في نشاط القراءة اليكمية درجة كبيرة مف الر   -
 الدراسة كافة.

  ( مصر:2009عبد الباري )دراسة 

فاعمية إستراتيجية التصكر الذىني لتنمية ميارات الفيـ القرائي لدػ تلاميذ ىدفت إلى أثر 
كتـ  ،( مف تلاميذ الصف الثاني الإعدادؼ83تككنت عينة الدراسة مف ) ،الصف الابتدائي الإعدادؼ

ار القيـ القرائي، كالبرنامج استخداـ الباحث اختب الضابطة.ك التجريبية  :إلى مجمكعتيف ـتقسيمي
 التدريبي.

 تكصمت الدراسة إلى النتائج التالية:

تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية بيف متكسطي درجات طلاب المجمكعة التجريبية  -
 كالمجمكعة الضابطة في اختبار القيـ القرائي لصالح طلاب المجمكعة الضابطة.

ت تلاميذ الصف الثاني الإعدادؼ في تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية بيف متكسطي درجا -
 كل ميارة عمى حدة مف ميارات، الفيـ القرائي لصالح المجمكعة التجريبية.

  2011دراسة الرشيد 

فاعمية القراءة باستخداـ إستراتيجية التدريس التبادلي في تنمية ميارات الاستيعاب القرائي  حكؿ
لبا مف مدرسة طمحة بف مصرؼ الابتدائية طا 46 شممت العينة لدػ طلاب الصف السادس ابتدائي.

في مدينة الرياض، كتـ تكزيعيـ عمى مجمكعتيف إحداىما ضابطة درست باستخداـ الاستراتيجيات 
استخدـ الباحث قامة ميارات  ،التقميدية في التدريس كالتجريبية درست باستخداـ التدريس التبادلي

قياس ىذه الميارات كدليل المعمـ لتدريس القراءة القرائي، اختبار الاستيعاب القرائي ل الاستيعاب
 لطلاب الصف السادس الابتدائي باستخداـ إستراتيجية التدريس التبادلي.

 أشارت النتائج إلى:

كجكد فكرؽ ذات دلالة إحصائية بيف مجمكعتيف التجريبية كالضابطة في الاختبار البعدؼ في  -
 المجمكعة التجريبية.ميارات الاستيعاب القرائي الحرفي لصالح طلاب 

كجكد فركؽ ذات دلالة إحصائية بيف المجمكعتيف التجريبية كالضابطة في الاختبار البعدؼ   -
 في ميارات الاستيعاب القرائي الإستنتاجي لصالح طلاب المجمكعة التجريبي.
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كجكد فركؽ ذات دلالة إحصائية بيف المجمكعتيف التجريبية كالضابطة في الاختبار البعدؼ  -
 .يارات الاستيعاب القرائي النقدؼ لصالح الطلاب المجمكعة التجريبيةفي م

  :دراسات حول علبقة الوظائف التنفيذية بالفيم القرائي -7-3

 دراسة (Sébastien Monette,2012):  
حكؿ الكظائف التنفيذية لدػ الأطفاؿ في السف التمدرس، دراسة طكلية تيدؼ إلى إبراز دكر 

القراءة، الكتابة كالحساب، ضمت  الأساسيةاكتساب الميارات الأكاديمية  الكظائف التنفيذية في
ابتدائي حيث تـ قياس الكظائف التنفيذية لدييـ عمى مستكػ  أكلىالسنة  كأقساـالتحضيرية  الأقساـ

 إلىتـ تقسيـ العينة  إذالانتباه الانتقائي كالذاكرة العاممة، ككذا قياس كظيفتي الكف كالمركنة الذىنية. 
مجمكعتيف مجمكعة تجريبية كمجمكعة ضابطة، المجمكعة التجريبية تـ تدريسيا كفق البرنامج الذؼ 
ييدؼ إلى إبراز دكر الكظائف التنفيذية، أما الضابطة فقد تـ تدريسيا كفقا لمبرنامج الكلاسيكي. 

يث أثبتت خمصت نتائج الدراسة إلى كجكد فركؽ ذات دلالة إحصائية لصالح المجمكعة التجريبية، ح
عمى الدكر الغير مباشر للانتباه الانتقائي كالكف كالذاكرة العاممة في اكتساب القراءة  نتائج الدراسة

 للأطفاؿ.تنشيطيا في المراحل المبكرة  أىميةكالكتابة، كعمى 
 دراسة  (Sablayrollr Héléns,  Sevault Colalie,2012):  

الأطفاؿ المتمدرسيف في الأقساـ الابتدائية،  حكؿ صعكبات الفيـ القرائي لمنص المكتكب لدػ
حيث ىدفت إلى تقييـ الجانب المعرفي كالمساني لمجمكعة مف الأطفاؿ يعانكف مف صعكبات عمى 

طفل مقسميف إلى مجمكعتيف )جيدؼ  328مستكػ النص المكتكب، ضمت مجمكعة البحث عمى 
فيـ القرائي ترجع إلى قصكر عمى كضعيفي الفيـ القرائي(، لقد دلت النتائج عمى أف صعكبات ال

مستكػ ميارات الفيـ القرائي كالكظائف التنفيذية، اذ اظيرت نتائج المعالجة الاحصائية الفرؽ بيف 
 المجمكعتيف.

  دراسة(Sarah Bargue,2013): 
حكؿ فعالية تدريب الكظائف التنفيذية في تحسيف ميكانيزمات القراءة لدػ الأطفاؿ الذيف   

طفل عمى  20سنة،  كقد ىدفت الدراسة إلى تدريب  11-10القراءة، ذك سف  يعانكف مف عسر
مستكػ  كظيفتي المركنة الذىنية كالكف مف اجل تحسيف ميارات التعرؼ عمى الكممات المكتكبة 
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كقد أبرزت النتائج  أىمية  كدكر الكظائف التنفيذية في تحسيف ميارات فؾ  كالسرعة في القراءة.
 ى الكممات المكتكبة كالسرعة في القراءة لدػ الأطفاؿ ذك عسر القراءة الترميز كالتعرؼ عم

 دراسة(Bonneaud Camille& Fery Marion,2014)  :  

دراسة الفكارؽ بيف جيدؼ كضعيفي الفيـ القرائي المتمدرسيف في الطكر الابتدائي، حيث قامكا حكؿ   
 إلى طفل مقسميف 258ينة تككنت مف بتقييـ القدرات المعرفية كالمسانية لمفيـ القرائي عمى ع

 مستكػ المعالجة)جيدؼ الفيـ كضعيفي الفيـ(. فقد تـ فحص القدرات المسانية عمى  مجمكعتيف
القرائي المعجمية كالدلالية كالفيـ الشفيي لمجمل، كفحص القدرات المعرفية عمى مستكػ درجة الفيـ 

كف كالتخطيط. كقد دلت النتائج عمى كجكد فركؽ التنفيذية كالمتمثمة في الذاكرة العاممة كال الكظائف
ذات دلالة إحصائية لصالح المستكػ الجيد في الفيـ كاثبت كاف صعكبات الفيـ القرائي ترجع إلى 

 قصكر عمى مستكػ الكظائف التنفيذية.

 دراسةMitchell Pecatte & Rousselin Lise, 2015) : 
الدلالي( باستعماؿ برمجيات معمكماتية،  ركيبي،)المعجمي، الت ميارات الفيـ القرائي تقييم حكؿ

ابتدائي حيث تـ عرض نصيف عمى  3،4،5طفل متمدرسيف في السنة  151عمى عينة تككنت مف 
كممة  مكجو لتلاميذ السنة الثالثة كالنص الثاني يحتكؼ  110الحاسكب، النص الأكؿ يحتكؼ عمى 

اقتراحات ،  3سؤاؿ ذك  12كل نص عمى كممة  مكجو لتلاميذ السنة الرابعة، يحتكؼ  232عمى 
نتائج الاختبار تـ تقسيـ كل مجمكعة إلى  إلىكعمى التمميذ النقر عمى الإجابة الصحيحة.  كاستنادا 

مجمكعتيف )جيدؼ الفيـ كضعيفي الفيـ( كقد دلت النتائج عمى كجكد فركؽ ذات دلالة إحصائية عمى 
 الدلالي( لصالح جيدؼ الفيـ القرائي.  بي،مستكػ ميارات الفيـ القرائي )المعجمي، التركي

 ( 2017دراسات بميوشات:)  
حاكلت الدراسة تقدير الثقل التنبؤؼ )معامل بيتا( لكل مف الحمقة الفكنكلجية كالمدير المركزؼ 

بالصف  يفتمميذ متمدرس 50عمى الفيـ القرائي لنصيف: نص أكؿ بسيط كنص ثاني أكثر تعقيد عند 
 0.43معامل بيتا بالنسبة لممدير المركزؼ بمغت عمى أف النتائج ، حيث دلت ائيالثاني كالثالث ابتد

يمكف تفسيرىا بتدخل المدير المركزؼ، في حيف بمغت  الأكؿمف نتائج فيـ النص  %43بمعنى أف 
بالنسبة لمحمقة الفكنكلكجية كممات، بينما تمعب الحمقة الفكنكلكجية أرقاـ أؼ دكر  %30ىذه النسبة 

(0.05 p). .كعميو اثبتت عمى انو لمحمقة الفنكلكجية كالمدير المركزؼ دكر في الفيـ القرائي 
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 التعقيب عمى الدّراسات السابقة:  -8
مف خلاؿ تحميمنا لمدّراسات السابقة، كاستعراض أىـ نتائجيا المرتبطة بدراسة الكظائف  

 التنفيذية كالفيـ القرائي، نجد أف ىذه الدراسات:
العلاقة بيف الكظائف التنفيذية كالفيـ القرائي لمنص المكتكب، كىك ما ييدؼ إليو  أشارت للإبراز -

 البحث الحالي.
اىتمت بدراسة النمك كتطكر الكظائف التنفيذية مف خلاؿ الدراسات الطكلية التي تأكد عمى أف  -

 نضج ىذه الكظائف يتطكر مع سف الطفل. 
 ت المعرفية في تنمية ميارات الفيـ القرائي.أكدت ىذه الدراسات عمى أىمية الاستراتيجيا -
اعتمدت  بعض ىذه الدراسات عمى المنيج التجريبي ك البعض منيا اعتمد عمى المنيج الكصفي  -

 المقارف.
تباينت الدراسات السابقة مف حيث حجـ العينة، حيث أف بعض الدراسات استخدمت العينات  -

 العينات الصغيرة الحجـ.  الكبيرة الحجـ، أما البعض منيا فقد اعتمدت
اىتمت الدراسات حكؿ علاقة بيف الكظائف التنفيذية كالفيـ القرائي بالأطفاؿ المتمدرسيف في  -

   المرحمة الابتدائية نظرا لأىميتيا في حياه الطفل المدرسية كاليكمية.  
يذ السنة الرابعة لاحظت الباحثة قمة الدراسات التي تناكلت تحديد مستكيات الفيـ القرائي لتلام -

 ابتدائي ككصف الصعكبات التي يكاجييا التلاميذ  كتصنيفيا حسب المستكيات.

 قمة الدراسات العربية التي تناكلت دراسة العلاقة بيف الكظائف التنفيذية كالفيـ القرائي . -

طبيقي كبما أف الدراسات السابقة تعد الإطار المرجعي الذؼ ستعتمد عميو الباحثة في الجانب الت
 كالذؼ تظير أىميتو في ما يمي : 

 إعداد قائمة ميارات الفيـ القرائي لمسنة الرابعة مف التعميـ الابتدائي. -
 تصميـ اختبار تحصيمي في الفيـ القرائي.  -
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 ممخص الفصل:

مما سبق نستخمص، أف لمكظائف التنفيذية دكر ىاـ كرئيسي في الفيـ القرائي لمنص 
ساىـ في نمك كتطكر تالأخير كظيفة مركزية لمتطكر المعرفي للأطفاؿ، كما ذه ، إذ يعتبر ىالمكتكب

، إذ أثبتت المعطيات النظرية أف سلامة الكظائف التنفيذية تساعد المغة المكتكبة كميكانيزمات القراءة
الطفل في التكيف الاجتماعي كالمدرسي كفي اكتساب المغة المكتكبة مف بينيا اكتساب ميارة القراءة 

                 كير ميارات الفيـ القرائي، ىذا ما سيتـ التأكد منو في الدراسة الميدانية في الفصل المكالي. كتط

 

 

 



 

 

 
 التطبيقي الجانب

 



 

 

 

 

 

 

 

 :رابعالفصل ال
الإجراءات المنيجية 

 لمبحث
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 تمييد:

بعد التطرؽ إلى الجانب النظرؼ كبناء إشكاليتو كصياغة فرضياتو، سنتطرؽ في ىذا الفصل 
عرض الدراسة الاستطلاعية مف  الحالي، فبعدت المنيجية التي تـ إتباعيا في البحث إلى الإجراءا

راسة الأساسية التي تضمنت منيج الدّ بناء الاختبار، بعدىا  أىدافيا كعينتيا كنتائجيا، تـ المركر إلى
جراءات اختيارىا كخصائصيا، الأدكات كالأسال مجالوالبحث ك  يب المكاني كالزماني، عينة البحث كا 

 الإحصائية المستعممة في البحث.    

 

 راسة الاستطلبعية:أولا: الدّ 

 الدّراسة الاستطلبعية: تعريف -1

المباشر بالميداف،  لارتباطياامة في البحث العممي، نظرا ىتعتبر الدّراسة الاستطلاعية مرحمة 
لإمكانيات المتكفرة. فيي تعد أكؿ خطكة يمجأ إلييا الباحث لمتعرؼ عمى ميداف بحثو كعمى الظركؼ كا

بالإضافة إلى أنّيا تسمح بالتعرؼ عمى المشكلات التي يمكف أف تظير قبل القياـ بالدّراسة الأساسية 
 (.92، ص. 2006)محمود، 

أساسا جكىريا لبناء البحث العممي كعدـ تخطي ىذه الخطكة في أؼ بحث يجعل الباحث فيي كمنو 
 ، لذا فيي خطكة لابد منيا في إنجاز أؼ بحث عممي.يبذؿ جيدا مضاعفا في الدّراسة الأساسية

 أىداف الدراسة الاستطلبعية:  -2

 سعينا مف خلاؿ الدّراسة الاستطلاعية إلى تحقيق جممة مف الأىداؼ تمثمت في: 

*ضبط عنكاف البحث كمتغيراتو، كجمع المادة العممية كانتقاء مختمف الإختبارات التي تخدـ مكضكع 
 البحث.

مى الميداف لتحديد مدػ تجاكبو مع البحث، كفي ىذا الصدد قامت الباحثة بالاتصاؿ أكلا التعرؼ ع* 
مف أجل أخذ كل (( 1)أنظر الممحق رقم: )بمديرية التربية بالجزائر العاصمة لمحصكؿ عمى ترخيص 

التسييلات لإجراء البحث الميداني بمجمكعة مف المدارس الابتدائية، بعدىا تـ الاتصاؿ بمديرؼ 
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مدارس مف أجل إجراء البحث الميداني كالتعرؼ عمى أساتذة السنة الرابعة ابتدائي لشرح اليدؼ مف ال
البحث، مف أجل تقديـ المساعدة اللازمة لنا في جميع مراحل البحث، مف خلاؿ السماح لنا بحضكر 
الحصص كالإحتكاؾ بالتلاميذ كتككيف علاقة طيبة معيـ، بالإضافة إلى تخصيص كقت مناسب 

 تطبيق مختمف الإختبارات.ل

* تصميـ قائمة تضـ مستكيات الفيـ القرائي كالميارات التي يتضمنيا كل مستكػ بيدؼ استخداميا 
في بناء إختبار تحصيمي يقيس ميارات الفيـ القرائي لمنص المكتكب. كقد تـ تصميـ ىذه القائمة 

قرائي كصعكباتو لدػ التلاميذ في الطكر بالاعتماد عمى الدّراسات السابقة التي تناكلت دراسة الفيـ ال
المكتكب( لمسنة الرابعة إبتدائي  القراءة كالفيـالابتدائي، ككذا تحميل محتكػ منياج مادة المغة العربية )

كتحميل المجالات التي يحتكييا، بالإضافة إلى استشارة أساتذة السنة الرابعة إبتدائي حكؿ أىـ 
حصة القراءة، كملاحظات الباحثة أثناء حضكر حصة القراءة  الصعكبات التي تعترض متعممييـ في

نطلاقا مف ىذا تـ حصر مستكيات الفيـ القرائي كالميارات التي تتضمنيا لدػ  كالفيـ المكتكب. كا 
تلاميذ السنة الرابعة إبتدائي كالتي تـ صياغتيا في شكل عبارات كالاستفادة مف تكجييات أساتذة عمـ 

 ذا أساتذة الأدب العربي حكؿ دلالات العبارات كصياغتيا المغكية.النفس كالأرطفكنيا، كك

* بناء اختبار تحصيمي يقيس ميارات الفيـ القرائي لمنص المكتكب لدػ تلاميذ السنة الرابعة ابتدائي، 
كىذا اعتمادا عمى منياج مادة المغة العربية )القراءة كالفيـ المكتكب( كالإطلاع عمى بعض الاختبارات 

ييس التي تناكلت تقييـ الفيـ القرائي لدػ تلاميذ المرحمة الابتدائية، بالإضافة إلى الاستعانة كالمقا
بمختمف الدّراسات السابقة حكؿ المكضكع، ككذا الاستفادة مف تكجييات كارشادات بعض الأساتذة في 

  سنكات(. 10إلى  8ما يخص محتكػ الإختبار كمدػ ملائمتو لمستكػ التلاميذ كسنيـ )مف 

 * التحقق مف صلاحية أدكات البحث، بغية تحديد خصائصيا السيككمترية.
* تحديد المجاؿ الزماني كذلؾ بمساعدة الأساتذة في ضبط الأكقات المناسبة التي يمكف لنا أف نطبق 
فييا الاختبارت دكف أف نؤثر عمى نظاـ تمدرس التلاميذ، حيث كنا نختار فترات الاستراحة كفترة 

 الرياضة أك الأشغاؿ اليدكية، كىذا الأمر أطاؿ كثيرا فترة تمرير الاختبارات.ممارسة حصة 
 * التعرؼ عمى الصعكبات التي قد تتعرض ليا الباحثة لتفادييا في البحث الأساسي.

 



الإجراءات المنيجية لمبحث                                                        رابع:الفصل ال  

 124 

 عينة الدّراسة الاستطلبعية: -3

ميمة السعدية ح تمت عينة الدّراسة الاستطلاعية ضمف الحدكد المكانية بمدارس التالية )مدرسة    
بالجزائر العاصمة مقاطعة سيدؼ محمد، (، مدرسة الأمكمة، مدرسة تكمرثت، مدرسة الرشيق( 1-2)

، عمى 2017كأفريل  2016في الفترة الممتدة بيف أكتكبر 2016/2017كذلؾ خلاؿ المكسـ الدراسي: 
اقـ تربكؼ فقد شممت عمى تمميذ كتمميذة، أما عف الط 96عينة مف تلاميذ السنة الرابعة ابتدائي قكاميا 

 .2( أساتذة في عمـ النفس كالأرطفكنيا مف جامعة الجزائر6( أستاذا لمسنة الرابعة ابتدائي، ك)14)
 نتائج الدّراسة الاستطلبعية: -4

 كتكصمنا في نياية الدّراسة الاستطلاعية إلى ما يمي:
 متريةتصميـ قائمة ميارات الفيـ القرائي كالتحقق مف خصائصيا السيكك  -*
يقيس ميارات الفيـ القرائي لمنص المكتكب لدػ تلاميذ السنة الرابعة بناء اختبار تحصيمي  -*

 ابتدائي، كالتحقق مف خصائصو السيككمترية.
 .تحديد المدّارس التي أبدت استعدادىا لمتجاكب مع الدّراسة الأساسية -*
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 ثانيا: بناء الإختبار
نا في نياية الدراسة الإستطلاعية إلى تصميـ قائمة ميارت الفيـ القرائي كما سبق الذكر فقد تكصم

، يقيس ميارات الفيـ القرائي لمنص المكتكب لدػ تلاميذ السنة الرابعة ابتدائي كبناء اختبار تحصيمي
 كسكؼ نكضح ذلؾ بالتفصيل عمى النحك الآتي: 

 : -تصميم الباحثة –قائمة ميارات الفيم القرائي  -1

ىذه القائمة مف طرؼ الباحثة بغرض تحديد ميارات الفيـ القرائي لتلاميذ السنة الرابعة صممت 
ابتدائي، تمييدا لاستخداميا في إعداد إختبار تحصيمي لقياس ميارات الفيـ القرائي، إذ تككنت ىذه 

  ( ميارة فرعية، كقد مرّ تصميميا بالخطكات الآتية:22الأخيرة مف ثلاث ميارات رئيسية تضـ )

 الإطلاع عمى الدراسات السابقة التي تناكلت دّراسة الفيـ القرائي كتحديد مستكياتو كمياراتو. -

تحميل محتكػ منياج المغة العربية لمسنة الرابعة ابتدائي كتحديد المجالات التي يحتكييا كالمكاضيع  -
 المتناكلة في كل مجاؿ.

ىـ الميارات التي يكتسبيا التمميذ في مجاؿ فيـ استشارة معممي السنة الرابعة كأخذ آرائيـ حكؿ أ  -
 النص المكتكب.

 تحديد ميارات الفيـ القرائي الرئيسية كالتي تتضمف ميارات فرعية. -

عرض ىذه القائمة عمى مجمكعة مف معممي الطكر الإبتدائي ككذا مفتشي التعميـ الابتدائي بالجزائر  -
، لأخذ انطباعاتيـ كآرائيـ حكؿ محتكػ ىذه القائمة كمدػ العاصمة ككلاية عيف الدفمة) مقاطعة مميانة(

 ملاءمتيا لمحتكػ مادة المغة العربية في مجاؿ الفيـ المكتكب.

بعد الإطلاع عمى ما سبق؛ تـ حصر ميارات الفيـ القرائي كتصنيفيا في ثلاث ميارات رئيسية،  -
 كالي يكضح ذلؾ:كيندرج تحت كل ميارة مجمكعة مف الميارات الفرعية. كالجدكؿ الم
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 (: توزيع ميارات الفيم القرائي )الصورة الأولية(2جدول رقم )

 الميارات الفرعية الميارات الرئيسية
 
 
 

 فيم الكممة

 تحديد معاني بعض الكممات -1
 تحديد ضد بعض الكممات -2
 القدرة عمى تصنيف الكممات في مجمكعة متشابية. -3
 تحديد الكممات الغريبة -4
 إدراؾ معنى الكممة في السياؽ. -5
 إدراؾ العلاقة بيف كممتيف. -6

 
 
 

 فيم الجممة

 تحديد ىدؼ الجممة كفيـ دلالتيا. -7
 استبداؿ الجممة بكممة تؤدؼ معناىا. -8
 القدرة عمى تكممة الجممة بكممات معطاة. -9

القدرة عمى تصنيف الجممة كفق ما تنتمي إليو مف  -10
 مبادغ.

 ملأ الفراغات بالكممات المناسبة. -11
 يضع الكممات في جمل مفيدة. -12

 
 
 
 
 

 فيم الفقرة
 
 
 

 إدراؾ عنكاف النص -13
 إدراؾ الفكرة العامة لمنص -14
 تمييز مالو صمة بالمكضكع مما ليس لو صمة. -15
 تقكيـ الفقرة في ضكء ما تتضمنو مف أفكار كآراء. -16
 السطكر مف أفكار ضمنية غير معمنة.إدراؾ ما بيف  -17
 ربط السبب بالنتيجة. -18
 بياف رأؼ القارغ بالفقرة. -19
 تحديد نكع النص. -20
 تحديد ىدؼ الكاتب مف الفقرة. -21
 ترتيب الجمل لتككيف فقرة. -22
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 * الخصائص السيكومترية:

 أ/ صدؽ القائمة:

طلاع عمى المصادر كالدرّاسات السابقة ذات العلاقة لمتأكد مف صدؽ القائمة قامت الباحثة بالإ
بميارات الفيـ القرائي كتصنيفاتو المختمفة كتحميميا لإعداد ىذه القائمة، ثـ تـ عرضيا في صكرتيا 

( مفتشي التعميـ 2( معممي السنة الرابعة إبتدائي ك)10الأكلية عمى لُجنة تككنت مف مجمكعة مف )
ـ الأساسي لمادة المغة العربية، حيث طمب منيـ إبداء الرأؼ في القائمة ( مدرسي التعمي2الإبتدائي، )

مف حيث مناسبة الميارات لتلاميذ السنة الرابعة إبتدائي، كمدػ إنتماء كل ميارة فرعية إلى المياراة 
الرئيسية التي صنفت ضمنيا، ككضكح الصياغة المغكية لكل ميارة، كطمب منيـ في الأخير حذؼ أك 

( نسخة 14( نسخة مف أصل )12إضافة ما يركنو غير مناسب لمقائمة. بعد ذلؾ تـ جمع )تعديل أك 
التي تـ تكزيعيا عمى المحكميف، ثـ قامت الباحثة بجمع آراء كملاحظات المحكميف كا عادة مراجعة 

 القائمة بأخذ بعض الآراء كالتكجييات بعيف الإعتبار منيا: 

 (.19، 18، 15، 14، 11، 10، 8، 2، 1ميارات )التعديل في الصياغة المغكية لبعض ال -

(. لأف الإدراؾ غير 5، 4قاـ بعض المحكميف بحذؼ كممة " إدراؾ" مف الميارات ذات الأرقاـ ) -
 .قابل لمملاحظة، كقد أخذت الباحثة بيذا الرأؼ كأجرت التعديل

مستكػ المعرفي (. لأنيا فكؽ ال22، 21، 20، 13، 12، 6، 5، 4حذؼ الميارات ذات الأرقاـ ) -
 .لتلاميذ السنة الرابعة إبتدائي

بعد تعديل قائمة ميارات الفيـ القرائي لتلاميذ السنة الرابعة إبتدائي أصبحت في صكرتيا النيائية 
( ميارة فرعية لمفيـ القرائي. كالجدكؿ المكالي يكضح 14( ميارات رئيسية، تندرج تحتيا )3مككنة )

 ذلؾ:
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 ميارات الفيم القرائي (: توزيع3الجدول رقم )

 الميارات الفرعية الميارات الرئيسية
 
 

 فيم الكممة

 إعطاء مرادؼ الكممة. -1
 إعطاء ضد الكممة. -2
 القدرة عمى تصنيف الكممات في مجمكعات متشابية. -3

 
 
 

 فيم الجممة

 تحديد ىدؼ الجممة كفيـ دلالتيا. -4
 مخص معناىا.إعطاء المعنى الضمني لمجممة في كممة ت -5
 إستبداؿ الجممة بجممة أخرػ تؤدؼ معناىا. -6
 ملأ فرغات الجممة بالكممة المناسبة. -7
 تحديد الأفكار الضمنية لمجممة الغير معمنة.-8

 
 
 

 فيم الفقرة
 

 تحديد عنكاف الفقرة. -9
 تحديد الفكرة العامة لمفقرة.  -10
 و صمة.تمييز ما لو صمة بالمكضكع مما ليس ل -11
 تقكيـ الفقرة في ضكء ما تتضمنو مف أفكار كآراء. -12
 تحديد الأفكار الضمنية الغير معمنة في الفقرة. -13
 الربط بيف السبب كالنتيجة -14

 

 ثبات القائمة: ب/

يا يعد الثبات مطمبا رئيسيا لأؼ أداة بحثية، كيمكف إعتبار الأداة ثابتة إذا أعطت نفس النتائج عند إعادت
كلمتحقق مف ثبات القائمة (، 276، ص. 2002)جابر وكاظم، أكثر مف مرة تحت ظركؼ متشابية 

 تـ تطبيق معادلة ككبر لحساب نسبة الإتفاؽ بيف المحكميف، كالجدكؿ المكالي يكضح ذلؾ:
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 ( يوضح نسبة الإتفاق بين المحكمين لقائمة ميارات الفيم القرائي:4جدول رقم )

  فيم الفقرة فيم الجممة فيم الكممة ائي الرئيسيةميارات الفيم القر 
 6 5 3 عدد الميارات الفرعية متوسط

 87% 88% 87% 83% نسبة الاتفاق
يتضح مف الجدكؿ السابق أفّ نسبة الإتفاؽ عمى ميارات الفيـ القرائي بيف المحكميف كانت عالية حيث 

مستكػ الثبات بدلالة نسبة الإتفاؽ ( مما يشير إلى ثبات القائمة، حيث حدد ككبر 87%بمغت )
 كالآتي: 

 يمثل إنخفاض ثبات الأداة. 70%أقل مف  -

 (.62، ص. 1991)المفتى، فأكثر يمثل إرتفاع ثبات الأداة  %85 -

(، كىك 87%إستنادا إلى النتائج المتكصل إلييا نستنتج أف القائمة تتميز بثبات عالي قدر المتكسط بػ )
كفي ضكء ىذا تـ الإعتماد عمى قائمة ميارات الفيـ القرائي لتصميـ إختبار  مؤشر عمى ثبات القائمة.

 تحصيمي يقيس ميارات الفيـ القرائي لمنص المكتكب لتلاميذ السنة الرابعة إبتدائي. 

 : -تصميم الباحثة–إختبار الفيم القرائي  -2

المكتكب لدػ تلاميذ قامت الباحثة بتصميـ إختبار تحصيمي يقيس ميارات الفيـ القرائي لمنص  
 سنكات(. 10 -8متمدرسيف في السنة الرابعة إبتدائي، يتراكح سنيـ ما بيف )

سؤاؿ. كيتككف  16ىك عبارة عف كراسة تحتكؼ عمى نص مكتكب، بخط كاضح كمُشكل، يميمو 
( أبعاد، كل بعد يقيس ميارة معينة مف ميارات الفيـ القرائي، حيث أف البعد الأكؿ 3الإختبار مف )

يقيس ميارات فيـ الكممة يتضمف سؤاليف رئيسييف يندرج تحت كل كاحد منيما أربعة أسئمة جزئية، أمّا 
( أسئمة، في حيف يقيس البعد الثالث ميارات فيـ 8البعد الثاني فيقيس ميارات فيـ الجممة كيضـ )

 ( أسئمة. كلإعداد ىذا الإختبار إتبعت الباحثة الخطكات الآتية:6الفقرة كيضـ )

 الخطوة الأولى: الإلمام النظري بموضوع الإختبار -

 تـ تصفح النظريات كالنماذج كالدراسات الخاصة بمكضكع الفيـ القرائي كما يمي: 
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الإطلاع عمى الأطر النظرية المتعمقة بدراسة القراءة بشكل عاـ، كبدراسة الفيـ القرائي  - 
 بشكل خاص عند الطفل المتمدرس.

ختبارات كالمقاييس التي تناكلت تقييـ الفيـ القرائي عند الطفل الإطلاع عمى بعض الا - 
 المتمدرس في مرحمة التعميـ الابتدائي.

 الإطلاع عمى الدّراسات السابقة التي تناكلت مكضكع الفيـ القرائي. - 

الرجكع إلى محتكػ المنياج الدّراسي لكتاب المغة العربية لمسنة الرابعة مف التعميـ الإبتدائي  - 
 كتحميل محتكاه.

خضاعيا لمتحكيم  الخطوة الثانية: إعداد الصورة الأولية للئختبار وا 

 إختبار النص وكتابة أسئمة الاختبار: -1

تـ الشركع في إعداد الصكرة الأكلية لإختبار الفيـ القرائي باعتماد عمى تحميل محتكػ دليل  
تـ مراعاة مجمكعة مف الشركط لإختيار نص إستخداـ كتاب المغة العربية لمسنة الرابعة إبتدائي، فقد 

 الإختبار كالمتمثمة فيما يمي: 

 كممة(. 130 -100* عمى أف يككف النص يحتكؼ عمى ) 

كل.   * عمى أف يككف النص مُشَّ

  .* عمى أف يككف النص يحتكؼ عمى مجمكعة مف القيـ الإنسانية كالإجتماعية كالتربكية 

 .ثة بإختبار خمسة نصكص مف قصص كميمة كدمنةإنطلاقا مف ىذه الشركط قامت الباح

 .ككتاب المغة العربية لمسنة الرابعة إبتدائي الجيل القديـ

سنكات(، يدرسكف السنة  10فبعد المشاكرة كالمناقشة مع مجمكعة مف المعمميف ذك خبرة لا تقل عف )
حتكؼ عمى كىك نص كصفي ي« العمل الطيب يصنع العجائب»الرابعة إبتدائي، تـ إختيار نص 

كل كيضـ مجمكعة مف القيـ الأخلاقية كالإنسانية.120)  ( كممة، مُشَّ
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بعد إختيار نص الإختبار، قامت الباحثة بكتابة أسئمة الإختبار معتمدة عمى قائمة ميارات  
 الفيـ القرائي )أنظر ممحق رقـ )((. كذلؾ كفق الشركط الآتية: 

 كضكح الصياغة المغكية. -

 عبيرىا عمى الميارات التي تقيسيا.تنكع الأسئمة كت -

 أف لا يقل عدد البدائل في كل سؤاؿ عف ثلاثة لمتقميل مف أثر التخميف كالتشتت. -

 ضبط تعميمة الإختبار مف حيث البساطة كالكضكح. -

 عرض الإختبار في صورتو الأولية عمى المحكمين: -2

( أبعاد لقياس ميارات الفيـ 3ى )( سؤاؿ مكزعة عم16اشتمل الإختبار في صكرتو الأكلية عمى )
القرائي، فبعد تحديد الميارات ككتابة الأسئمة. تـ عرض الإختبار عمى مجمكعة مف الأساتذة التعميـ 

، لتحكيمو كطمب منيـ إعطاء رأييـ حكؿ الأسئمة )بالقبكؿ، الحذؼ، )أنظر الممحق رقم )((العالي 
 الإضافة أك التعديل(، فتـ التقييـ مف حيث: 

 دػ صلاحية الأسئمة لقياس ميارات الفيـ القرائي المراد قياسيا.* م

 * كفاية عدد الأسئمة في كل بعد مف أبعاد الإختبار.

 * كضكح الصياغة المغكية لمعبارات.

 * كضكح تعميمة الإختبار.

بعد تحميل محتكػ آراء المحكميف، تبيف لنا إجماعيـ عمى بعض التعديلات التي سيتـ عرضيا في 
 ؿ المكالي: الجدك 
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 التعديلبت التي أجريت عمى اختبار الفيم القرائي ( يوضح5جدول رقم )

النص                    
 الأبعاد

 التعميل بعد التعديل قبل التعديل الأسئمة

بالنسبة 
 لمنص

إسـ الشخصية  
الرئيسية لمفقرة ىك 

 "يانغ"

اسـ الشخصية الرئيسية لمفقرة 
 ىك: أحمد

كلو في نظرا لعدـ تدا -
 البيئة الجزائرية.

صعكبة نطقو بالنسبة  -
 لمتلاميذ.

ي(
قرائ
ـ ال

لفي
ت ا

يار
 )م
عاد
لأب
ة ل
نسب
بال

 

* إعطاء مرادفا  1
لمكممات التالية: 
أشفق، تمبدت، 
بغزارة، أكشؾ، 

 إناء، المتألمة

* إختر المرادؼ المناسب 
لكل كممة مف الكممات 
التالية: أشفق، تمبدت، 

 أكشؾ، إناء.

الصياغة * تعديل 
 المغكية.

* تقميص عدد 
 الكممات.

أعط أضداد  2
 الكممات التالية: 

 نسي، تنتيي

إختر ضد الكممة المناسب  -
 مف الكممات التالية: 

يتسمق، أقترب، نسي، 
 تنتيي.

تعديل الصياغة  -
 المغكية.

تقميص عدد  -
 الكممات.

لعدـ ملائمتة  - عدـ تجاكب التلاميذ - تـ حذؼ السؤاؿ 3
 ارات الفيـ القرائي.لمي
صعكبة فيـ السؤاؿ  -

 مف طرؼ التلاميذ. 
ما المقصكد  - 4

 بالعبارة: ....
تغيير البديل رقـ  -
الخكؼ »مف:  3

 «مف ردة فعميا

 عمى ما تدؿ العبارة: .... -
إحتراـ أحمد » إلى:  -

 «لممرأة

تعديل الصياغة  -
 المغكية.
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ما معنى  - 5 
 العبارة: 
رأػ عجكزا  » 
 أؼ أنيا:« ياءعم

رأػ » إستبدؿ الجممة:  -
عجكزا  عمياء بأحد الكممات 

 التالية:
 

تعديل الصياغة  -
 المغكية

ما معنى العبارة  - 6
اقترب منو » 
 أؼ أنو: « ثاغيا

يمتيب »استبدؿ الجممة:  -
بأحد « مف شدة الحمى

 الكممات الآتية: 

تعديل الصياغة  -
 المغكية.

استبداؿ الجممة  -
خرػ لصعكبة بجممة أ
 الأكلى.

تغيير البديل رقـ  - 7
كيل »مف  3

ملابسو جديدة 
 «كجميمة

رجل كبير في »إلى:  -
 «السف ملابسو جديدة

تغيير الصياغة  -
 المغكية كتكحيدىا.

  مف: البدائل تعديل 8
أصبحت السماء  -

 ذات المكف الأزرؽ.
صارت السحب  -

 كثيرة في السماء.
أشرقت الشمس  -

 في السماء.

 إلى: 
صارت السماء كثيرة  -

 السحب.
صارت السماء قميمة  -

 السحب.
 صارت السماء زرقاء. -

تعديل الصياغة  -
 المغكية كتكحيدىا.

 تـ الإحتفاظ بو 9 
 تـ الإحتفاظ بو 10
 تـ الإحتفاظ بو  11
 تـ الإحتفاظ بو 12
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تغيير البديل رقـ  13
مف: كصف « 1»

 بلاد الصيف.

 إلى: 
ية التي يسكف كصف القر 
 فييا أحمد.

تغيير الصياغة  -
 المغكية

 تـ الإحتفاظ بو 14
 3تغيير البديل رقـ  15

مف: الناس أقامكا 
 الصلاة.

 إلى:  -
 الرياح القكية.

 لتفادؼ الكزاع الديني

 تـ الإحتفاظ بو 16
 الخطوة الثالثة: تجريب الإختبار عمى عينة إستطلبعية

خضاعيا لمتحميل مف قبل مجمكعة مف بعد الإنتياء مف إعداد ا  لصكرة الأكلية للإختبار كا 
المحكميف كتعديميا. تـ الإنتقاؿ إلى الخطكة المكالية كىي التجريب الأكلي للإختبار عمى عينة 

)أمطانيوس، تمميذ عمى أف يقكـ مصمـ الإختبار بإجراءه بنفسو  30إستطلاعية لا يقل عددىا عف 
تحديد الزمف اللازـ للإجابة عميو، كالتعرؼ عمى مدػ كضكح كىذا بيدؼ (. 106، ص. 2016

جراء التحميل الإحصائي لمبنكد كتحديد الخصائص  التعميمة كالأسئمة كتكافقيا مع مستكػ التلاميذ كا 
 (.61، ص. 2016)خطار، السيككمترية للإختبار

ميذ كتمميذة، يتراكح ( تم96كعميو قامت الباحثة بتطبيق الإختبار عمى عينة إستطلاعية تككنت مف )
 –سنكات، متمدرسيف في أقساـ السنة الرابعة إبتدائي بمقاطعة سيدؼ محمد « 10 -8»سنيـ ما بيف 

(. لقد تجاكب 2ك 1الجزائر العاصمة )مدرسة الأمكمة، مدرسة ابف الرشيق، مدرسة حميمة السعدية 
ة الإختبار كميا مفيكمة، ما عدا التلاميذ مع الإختبار بصكرة جيدة، فقد كانت التعميمة كاضحة كأسئم

" فلاحظنا أنو غير مفيكـ كمعظـ التلاميذ لـ يجيبكا عميو مما استمزـ حذفو. كقد استغرؽ 3السؤاؿ رقـ "
كعميو تـ تحديد زمف الإختبار بتطبيق « دقيقة 70ك  30»تفاعل التلاميذ مع الإختبار  ما بيف 

 المعادلة التالية: 

  2ف أسرع تمميذ + زمف أبطئ تمميذ( /زمف الاختبار= )زم        

 دقيقة(. 50كعميو حدد زمف الإختبار بػ: )
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 الخطوة الرابعة: التحميل الإحصائي لأسئمة الإختبار وتحديد خصائصو السيكومترية

دخاؿ كل التعديلات المطمكبة عمييا، كالتأكد  خضاعيا لمتحكيـ، كا  بعد إعداد الصكرة الأكلية للإختبار كا 
كب التلاميذ مع أسئمتيا كتجريبيا عمى عينة إستطلاعية. قمنا في ىذه الخطكة بالتحميل أيضا مف تجا

 الإحصائي لبنكد الإختبار كتحديد الخصائص السيككمترية.

 *التحميل الإحصائي لأسئمة الإختبار: 

حك بعد تطبيق الإختبار التحصيمي المعدؿ في صكرتو الأكلية كتصحيحو، قمنا بتحميل الأسئمة عمى الن
 التالي: 

 حساب معامل السيولة والصعوبة للئختبار: -أ

ترتيب بنكد الإختبار كفق بعد تطبيق الإختبار التحصيمي المعدؿ في صكرتو الأكلية كتصحيحو، قمنا ب
 عمى النحك التالي:  معامل سيكلتيا كصعكبتيا

 ائي(: معامل سيولة وصعوبة  بنود الإختبار التحصيمي في الفيم القر 6جدول رقم )

 معامل الصعوبة معامل السيولة الأسئمة معامل الصعوبة معامل السيولة الأسئمة
1-1 78,13 21,87 6 75 25 
1-2 75 25 7 76,05 23,95 
1-3 75 25 8 75 25 
1-4 73,95 26,05 9 84,38 15,62 
2-1 48,96 51,04 10 63,55 36,45 
2-2 77,09 22,91 11 70,81 29,16 
2-3 76,05 23,95 12 31,25 68,75 
2-4 82 18 13 53,12 46,88 

3 66,66 33,33 14 66,67 33,33 
4 83,34 16,66 15 70,81 29,16 
5 73,95 26,04 16 76,05 23,95 
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 حساب معامل التمييز للئختبار:  -ب

مف  27%لحساب معامل التمييز تـ ترتيب العلامة الكمية للإختبار لكل التلاميذ تنازليا لتعييف منيـ 
مف أدنى التكزيع )المتحصميف عمى أدنى  27%أعمى التكزيع )المتحصميف عمى أعمى الدرجات( ك

تمميذا  26تمميذ، كفئة أدنى التكزيع نتائج  26الدرجات(، كبالتالي تضمنت فئة أعمى التكزيع نتائج 
 أيضا، كتمثمت النتائج عمى النحك الآتي: 

 ر التحصيمي في الفيم القرائي(: معامل تمييز فقرات الاختبا7جدول رقم )

 الأسئمة

عدد 
المجيبين 
صحيح في 
 الفئة العميا

عدد 
المجيبين 
 صحيح في
 الفئة الدنيا

 
قيمة 
معامل 
 التمييز

 
 الأسئمة

عدد 
المجيبين 
صحيحا 
في الفئة 
 العميا

عدد المجيبين 
 صحيحا في
 الفئة الدنيا

قيمة 
معامل 
 التمييز

1-1 26 15 0,42 6 23 12 0,46 
1-2 24 14 0,38 7 22 15 0,26 
1-3 23 13 0,38 8 23 12 0,42 
1-4 23 12 0,42 9 25 16 0,34 
2-1 18 8 0,38 10 20 8 0,46 
2-2 22 14 0,30 11 21 10 0,42 
2-3 26 18 0,30 12 23 8 0,57 
2-4 26 18 0,30 13 18 5 0,50 

3 22 6 0,61 14 20 10 0,38 
4 24 18 0,23 15 26 14 0,46 
5 22 14 0,38 16 24 13 0,42 

 (0,61و  0,23)يظير الجدكؿ أعلاه أف قيـ معامل تمييز الاختبار التحصيمي تراكحت بيف 
 كالضعاؼ فيو. الفيـ القرائيأؼ أف الاختبار عمى قدر مقبكؿ مف التمييز بيف المتفكقيف في 
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 الخطوة الخامسة: تحديد الخصائص السيكومترية

مييزية كحساب معاملات السيكلة كالصعكبة للإختبار التحصيمي، كتحميل بنكده بعد التأكد مف القدرة الت
 قمنا بتحديد الخصائص السيككمترية عمى النحك الآتي: 

 أ/ الصدق: 

 تـ تعييف صدؽ الإختبار بالطرؽ التالية: 

 * صدق المحكمين: 

( 6عمى ) لجأت الباحثة إلى صدؽ المحكميف لتحديد صدؽ محتكػ الإختبار، فقد تـ عرضو 
أساتذة في مجاؿ عمـ النفس كعمكـ التربية كالأرطفكنيا، لتحديد صلاحية الإختبار كمدػ شمكلية الأبعاد 

 التي تـ صياغتيا للإختبار، كالتعميق كمما تطمب الأمر ذلؾ.

، 80%كقد أسفرت نتائج التحكيـ عمى حصكؿ معظـ الأبعاد عمى درجة إتفاؽ بيف المحكميف تزيذ عف 
يف لنا أف أغمبية الأسئمة مقبكلة كمتماسكة مع بعضيا البعض كأف إختبار الفيـ القرائي قابل مف ىنا تب
 لمتطبيق.

 * صدق الإتساق الداخمي: 

رتباط  تـ تعييف صدؽ الإتساؽ الداخمي مف خلاؿ تحديد إرتباط كل سؤاؿ بالبعد الذؼ ينتمي إليو، كا 
خداـ الرزمة الإحصائية في العمكـ الاجتماعية البعد بالإختبار ككل. بمعامل الإرتباط برسكف باست

(Spss23:كتمثمت النتائج عمى نحك المكالي ،) 
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 (: يوضح العلبقة الإرتباطية بين الأبعاد والأسئمة8جدول رقم )

 البعد الثالث: فيم الفقرة البعد الثاني: فيم الجممة البعد الأول: فيم الكممة
قيمة  السؤاؿ

معامل 
 الارتباط

لة الدلا
 الاحصائية

قيمة  السؤاؿ
معامل 
 الارتباط

الدلالة 
 الاحصائية

قيمة  السؤاؿ
معامل 
 الارتباط

الدلالة 
 الاحصائية

داؿ  0,97 1-1
إحصائيا 

عند 
α=0.01 

داؿ  0,95 3
إحصائيا 

عند 
α=0.01 

11 0,92  

داؿ  0,96 1-2
إحصائيا 

عند 
α=0.01 

داؿ  0,96 4
إحصائيا 

عند 
α=0.01 

داؿ  0,92 12
ا إحصائي
عند 
α=0.01 

داؿ  0,96 1-3
إحصائيا 

عند 
α=0.01 

داؿ  0,95 5
إحصائيا 

عند 
α=0.01 

داؿ  0,91 13
إحصائيا 

عند 
α=0.01 

داؿ  0,96 1-4
إحصائيا 

عند 
α=0.01 

داؿ  0,95 6
إحصائيا 

عند 
α=0.01 

داؿ  0,92 14
إحصائيا 

عند 
α=0.01 

داؿ  0,95 2-1
إحصائيا 

عند 
α=0.01 

داؿ  0,95 7
إحصائيا 

 عند
α=0.01 

داؿ  0,92 15
إحصائيا 

عند 
α=0.01 
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 يظير لنا مف خلاؿ الجدكؿ ما يمي: 

فيما يخص البعد الأكؿ كالمتمثل في فيـ الكممة، يظير لنا مف خلاؿ الجدكؿ جميا أف كل الأسئمة  -
كىي كميا قيـ دالة إحصائيا « 0,97ك 0,95»ترتبط ببعدىا إذ تراكحت قيـ معامل الإرتباط برسكف بيف 

رتباطيا بالبعد الذؼ تنتمي إليو. أؼ ، كىذا ما يα=0.01عند مستكػ الدلالة  دؿ عمى إتساؽ الأسئمة كا 
 أف الأسئمة تقيس حقيقة ما يراد قياسو في بعد فيـ الكممة.

كىي قيـ « 0,96ك  0,94»أمّا بالنسبة لبعد فيـ الجممة، فقدرت قيمية معامل الإرتباط برسكف بيف  -
رتباطيا بالبعد الذؼ ، كىذا ما يدؿ عمα=0.01مستكػ الدلالة دالة إحصائيا عند ى إتساؽ الأسئمة كا 

 تنتمي إليو. أؼ أف الأسئمة تقيس حقيقة ما يراد قياسو في بعد فيـ الجممة.

كىي « 0,93ك  0,91»بالنسبة لبعد فيـ الفقرة، فقد تراكحت قيمية معامل الإرتباط برسكف ما بيف  -
رتباطيا بالبعد  ، كىذا ما يدؿ عمىα=0.01مستكػ الدلالة قيـ دالة إحصائيا عند  إتساؽ الأسئمة كا 

 الذؼ تنتمي إليو. أؼ أف الأسئمة تقيس حقيقة ما يراد قياسو في بعد فيـ الفقرة.

2-2 

داؿ  0,96
إحصائيا 

عند 
α=0.01 

داؿ  0,95 8
إحصائيا 

عند 
α=0.01 

داؿ  0,93 16
إحصائيا 

عند 
α=0.01 

2-3 

داؿ  0,97
إحصائيا 

عند 
α=0.01 

داؿ  0,96 9
إحصائيا 

عند 
α=0.01 

 

2-4 

داؿ  0,97
إحصائيا 

عند 
α=0.01 

داؿ  0,94 10
إحصائيا 

عند 
α=0.01 
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مما سبق عرضو يتضح لنا، أف كل الأسئمة مرتبطة ببعدىا، مما يدؿ عمى إتساؽ الأسئمة بالأبعاد التي 
 تنتمي إلييا.

 بعد والإختبار ككل يوضح العلبقة الارتباطية بين كل(: 9جدكؿ رقـ )

 الدلالة الإحصائية قيمة معامل الإرتباط الأبعاد
 α=0.01داؿ إحصائيا عند  0,31 فيم الكممة
 α=0.01داؿ إحصائيا عند  0,32 فيم الجممة
 α=0.01داؿ إحصائيا عند  0,43 فيم الفقرة

قدرت قيمة معامل الإرتباط  يتبيف لنا مف خلاؿ الجدكؿ أف كل الأبعاد ترتبط بإختبار الفيـ القرائي، إذ
( بالنسبة لبعد فيـ 0,43( لعبد فيـ الجممة، كبػ )0,32( بالنسبة لبعد فيـ الكممة، كبػ )0,31برسكف بػ )

، ىذا ما يفسر كيبرىف عمى إتساؽ الأبعاد بالإختبار α=0.01 الفقرة، كىي قيـ دالة إحصائيا عند
 جمو.الكمي، أؼ أف ىذه الأبعاد تقيس حقيقة ما كضعت لأ

رتباط الأبعاد بالإختبار ككل، أؼ تقيس ما   رتباطيا ببعدىا، كا  بيذا يتضح لنا إتساؽ الأسئمة كا 
 صممت مف أجمو، كبالتالي فالإختبار صادؽ كيمكف الكثكؽ في نتائجو.

 ب/ الثبات:

لأنو إختبار تحصيمي كىذا   Kuder Richardson( KR20لتعييف ثبات الإختبار تـ تطبيق معادلة )
 نكع ىك الأنسب لو. ال

 كتمثمت النتائج كما ىي مكضحة في الجدكؿ المكالي: 

 Kuder (KR20(: نتائج ثبات إختبار الفيم القرائي بمعادلة ) 10جدول رقم )
Richardson 

 
 

 (KR20قيمة ) قيمة التباين

 0,60 9,93 4,28 إختبار الفيم القرائي
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( كىي قيمة مقبكلة، مما يعكس أف الإختبار 0,60( قدرت بػ )KR20) يظير لنا مف الجدكؿ أف قيمة
 يتميز بالثبات.

 الخطوة السادسة: الوصف النيائي للئختبار

تحديد معاملات السيكلة كالصعكبة كقدرتو التمييزية، كعرضو لمتحكيـ لمتأكد ببعد تحميل أسئمة الإختبار 
و كتميزه بالتماسؾ كالثبات. مف سلامة البناء، كتحديد خصائصو السيككمترية التي أثبتت صدؽ بنائ

 كعميو فيك صالح لمقياس.

 تقديم الاختبار: *

إختبار تحصيمي، صمـ بيدؼ قياس ميارات الفيـ القرائي لمنص المكتكب لدػ التلاميذ ىك  
المتمدرسيف في السنة الرابعة إبتدائي، يحتكؼ عمى ثلاثة أبعاد، كل بعد يقيس ميارة معينة مف ميارات 

حيث أف البعد الأكؿ يقيس ميارات فيـ الكممة يتضمف سؤاليف رئيسييف يندرج تحت كل  الفيـ القرائي،
( أسئمة، في حيف 8كاحد منيما أربعة أسئمة جزئية، أمّا البعد الثاني فيقيس ميارات فيـ الجممة كيضـ )

 -8ما بيف )يتراكح سنيـ مكجو لمتلاميذ الذيف ( أسئمة، 6يقيس البعد الثالث ميارات فيـ الفقرة كيضـ )
 دقيقة. 50سنكات(. تستغرؽ مدة تطبيقة حكالي  10

 دوات: *الأ

 سؤاؿ. 16كراسة الاختبار التي  تحتكؼ عمى نص مكتكب، بخط كاضح كمُشكل، يميمو  -

 زرؽ.أقمـ  -

 .chronométreجياز قياس الكقت   -

 كرقة التصحيح الخاصة باختبار الفيـ القرائي. -

 ختبار: طريقة تطبيق الإ*
ختبار لمتلاميذ طبق بطريقة جماعية، حيث يتـ تكزيع كراسة الإختبار عمى التلاميذ، ثـ شرح قكاعد الإي

 يمي:  ختبار في ما، كتمثمت قكاعد الإوقبل البدء في تطبيق

 دقيقة(.  50) حتراـ الكقت المحدد للاختبارإ*  
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 .قراءة صامتة ختبار* التركيز كقراءة نص الإ

 ء.الزرقاقمـ *استعماؿ ال

يشير  ، كنبدأ بتطبيق الإختبار حيثيـضع القمـ أمامك ختبار نطمب مف التلاميذ بعد شرح قكاعد الإ 
الفاحص بإصبعو إلى نص الإختبار كالأسئمة التي يتضمنيا، كيطمب مف التلاميذ قراءة النص جيدا 

، كتككف ( أماـ الإجابة الصحيحةxكالإجابة عمى كل سؤاؿ عمى حدػ بكضع علامة ) قراءة صامتة
 كمايمي:  التعميمة

عميك قراءة النص عدة مرات قراءة صامتة، حاول أن تتبع الأسطر من اليمين إلى اليسار حتى لا " 
( سؤال 16الى 1نتياء من قراءة النص عميك الإجابة عمى الأسئمة من )تتجاوز أي سطر، عند الإ 

دما تنتيي، ىل أنت مستعد؟ خبرني عنأ ( أمام الإجابة الصحيحة.xخر بوضع علبمة )تموى الآ
 نطمق..." إ

 :طريقة تصحيح الاختبار -

نقطة   22يتـ منح الطفل نقطة كاحدة لكل إجابة صحيحة، كصفر لكل إجابة خاطئة. بمجمكع 
 ((.6)أنظر الممحق رقم )باستعماؿ كرقة التصحيح 
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 : الدّراسة الأساسيةثالثا

 منيج البحث:  -1

يق الذؼ يستدؿ بو الباحث لمكصكؿ إلى النتائج كالأىداؼ المبتغاة، يعد المنيج بمثابة الطر 
كذلؾ عف طريق تكظيف أسس المنيج كعناصره كخطكاتو. كتماشيا مع أىداؼ البحث الحالي تـ 

كىك: "ذلؾ المنيج المستخدـ في جميع العمكـ الاجتماعية كبديل  المنيج الوصفي المقارن الاعتماد 
ف تحميل البيانات المممكسة عف طريق الكشف عف أكجو التشابو لمتجريب، ما يجعل مف الممك

كالاختلاؼ، كالعناصر الثابتة، كالأنكاع، كتتكقف صلاحية ىذا المنيج عمى الصرامة التي يطبق بيا. 
 (.127، ص. 2019، )بحوش وآخرون.

بيف التلاميذ كتـ اختيار المنيج الكصفي المقارف ككنو يتماشى مع طبيعة مكضكع بحثنا كىك المقارنة 
 جيدؼ الفيـ القرائي كالتلاميذ ضعفي الفيـ القرائي.

 البحث: مجالات -2

 المكاني: مجال ال -2-1

، -مقاطعة الحراش –تـ إجراء البحث بالمؤسسات التعميمية الإبتدائية لكلاية الجزائر العاصمة 
 كما ىك مكضح في الجدكؿ التالي:

 ة التي أجري فييا البحث الميداني(: يمثل المؤسسات التعميمي11الجدول رقم)

 مكان تواجدىا المؤسسات التعميمية
 سيدؼ مبارؾ أحمد محمكؿ
 سيدؼ مبارؾ ميمكد بكطريق

 الحراش عبد الحميد طاطا
 بمفكر -1-حسف بادؼ 
 بمفكر -2-حسف بادؼ 

 الزماني: مجال ال -2-2

 .2019 ماؼ إلى غاية شير 2018امتدت فترة البحث الميداني مف شير نكفمبر 
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 البحث: عينة  -3

بطريقة قصدية كىي: " التي يتـ إنتقاء أفرادىا بشكل مقصكد مف قبل الباحث نظرا لتكافر  ىاتـ إختيار 
بعض الخصائص في أكلئؾ الأفراد دكف غيرىـ كلككف تمؾ الخصائص مف الأمكر اليامة بالنسبة 

( تمميذا كتمميذة 70البحث ) ةمجمكعكعميو بمغت  (.110، ص. 1999)عبيدات وآخرون، لمبحث" 
( كتلاميذ ذكؼ الفيـ القرائي الضعيف 35مقسميف إلى مجمكعتيف، تلاميذ ذكؼ الفيـ القراغ الجيد )

كقد مرت  سنكات(، 10إلى  8)(. متمدرسيف بالسنة الرابعة ابتدائي، كالذيف يبمغ سنيـ ما بيف 35)
 ختيار بالمراحل التالية:الإعممية 

 المرحمة الأولى: 

قامت الباحثة بزيارات لممدارس محل البحث، كالتعرؼ عمى عدد التلاميذ في السنة الرابعة ابتدائي 
 (، كبمساعدة المدراء تـ الإطلاع عمى ممفات التلاميذ حيث تـ استبعاد التلاميذ120كالذؼ بمغ عددىـ )

ذيف تـ استبعادىـ ( سنكات، إذ بمغ عدد التلاميذ ال10ذكؼ الإعاقات الجسمية كالذيف يفكؽ سنيـ )
 ( تمميذ كتمميذة. 113(. ليتبقى العدد الإجمالي لمعينة )7)

 المرحمة الثانية:

لإختبار التحصيمي  الذؼ يقيس ميارات الفيـ القرائي لمنص المكتكب لدػ التلاميذ، كعمى تطبيق ا
حتفاظ بالتلاميذ (، كالإ39أساسو تـ استبعاد التلاميذ ذكؼ الفيـ القرائي المتكسط كالذؼ بمغ عددىـ )

ذكؼ المستكػ الجيد في الفيـ القرائي كذكؼ المستكػ الضعيف في الفيـ القرائي )الفئة العميا كالفئة 
 .تمميذ كتمميذة مكزعييف عمى مجمكعتيف (74الدنيا(، إذ بمغ عددىـ )

 المرحمة الثالثة: 

أستبعد الذكاء أفراد العينة، إذ  تطبيق اختبار الذكاء )اختبار المصفكفات الممكف لػ رافف( لمعرفة مستكػ 
( تلاميذ 2كحدة(. كما تـ انسحاب ) 90نسبة ذكاءىـ تقل عف ( تلاميذ لككنيـ ضعيفي الذكاء )2)

( تمميذ كتمميذة مقسميف إلى 70) ليبمغ الحجـ النيائي لمعينة نظرا لظركفيـ الاجتماعية كالصحية، 
( تمميذ كتمميذة، 35فيـ القرائي كعددىـ )مجمكعتيف، مجمكعة تلاميذ ذكؼ المستكػ الجيد في ال

 كالذيف تركاح  ( تمميذ كتمميذة.35كمجمكعة تلاميذ ذكؼ المستكػ الضعيف في الفيـ القرائي كعددىـ )
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كالمخطط التالي مستكػ ذكائيـ في حدكد المتكسط فما فكؽ كالذؼ يسمح ليـ باكتساب ميارة القراءة.
 يكضح  ىذه المراحل:

 البحثعينة ضح مراحل إختيار ( يو 9الشكل رقم )
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 البحث: عينةخصائص *

 بحثنا فيما يمي:  عينةخصائص تمثمت 

 بالنسبة لعامل الجنس: -

 البحث حسب الجنس ( يوضح خصائص عينة12لجدول رقم )ا

في  جيدمجموعة تلبميذ ذوي المستوى ال 
 الفيم القرائي

مجموعة تلبميذ ذوي المستوى الضعيف في 
 الفيم القرائي

 النسبة عدد الأفراد النسبة عدد الأفراد الجنس

 74,29% 26 45,71% 16 ذكور

 25,71% 9 54,29% 19 إناث

 100% 35 100% 35 المجموع

( تفكؽ 54,29%يظير لنا مف الجدكؿ أعلاه أف نسبة الإناث ذكؼ الفيـ القرائي الجيد كالتي قدرت بػ ) 
(، في حيف نسبة الذككر 45,71%كالتي قدرت نسبتيـ بػ ) نسبة الذككر مف نفس المستكػ الفيـ القرائي

( تفكؽ نسبة الإناث مف نفس المستكػ الفيـ 74,29%ذكؼ الفيـ القرائي الضعيف كالتي قدرت بػ )
 (. 25,71%القرائي كالتي قدرت نسبتيـ بػ )

 بالنسبة لعامل السن:  -

 البحث حسب السن ( يوضح خصائص عينة13لجدول رقم )ا

في  جيدلبميذ ذوي المستوى المجموعة ت 
 الفيم القرائي

مجموعة تلبميذ ذوي المستوى الضعيف في 
 الفيم القرائي

 النسبة عدد الأفراد النسبة عدد الأفراد السن

 14,29% 5 20% 7 سنوات 8

 60% 21 71,43% 25 سنوات 9
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 25,71% 9 8,57% 3 سنوات 10

 100% 35 100% 35 المجموع

لاه أف أغمبية التلاميذ سكاء جيدؼ في الفيـ القرائي أك ضعيفي الفيـ القرائي يبمغ نلاحع مف الجدكؿ أع
نسبة (، و71,43%بـ ) في الفيم القرائي جيدالمستوى السنكات، إذ قدرت نسبة التلاميذ ذكؼ  9سنيـ 

  (.60%بـ ) في الفيم القرائيضعيف المستوى الالتلاميذ ذكؼ 

سنكات( لأف الدّراسات تقر أفّ  10إلى  8ما بيف )تراكح سنيـ كلقد تـ أخذ مجمكعة البحث الذيف ي
 الفيـ القرائي يبرز في ىذا السف. 

 بالنسبة لعامل الذكاء: -

" لإيجاد دلالة الفركؽ بيف المتكسطات الحسابية t" ختبار إاستخداـ تـ  لتحديد مستكػ الذكاء 
ستخدمة، كالجدكؿ المكالي يكضح النتائج " لممتغيرات الأساسية المtكالإنحرافات المعيارية، كقيـ " 

 الخاصة بذلؾ: 

 ( يوضح نتائج أفراد العينة في مستوى الذكاء14الجدول رقم )

عدد  المجموعات المتغير
 الأفراد

المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري 

 قيمة
 "t" 

الدلالة 
 الاحصائية

 
مستوى 
 الذكاء

ـــــــذ ذوي مســـــــتوى  تلبمي
 الفيم القرائي الجيد

 
35 

 
101.27 

 
4.38 
 

 
 
 

1.574 

 
 

غير داؿ 
ـــــــذ ذوي مســـــــتوى  احصائيا تلبمي

 القرائي الضعيف الفيم
 
35 

 
99.88 

 
2.81 

يتضح مف الجدكؿ أعلاه، عدـ كجكد فركؽ ذات دلالة إحصائية بيف المتكسطات درجات التلاميذ 
يعنى تجانس أفراد ( كىي قيمة غير دالة احصائيا مما 1.574( بػ: )tالمجمكعتيف، حيث قدرت قيمة )
 العينة الكمية في مستكػ الذكاء.
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 :أدوات البحث -4   

اعتمدنا لإنجاز ىذا البحث عدة أدكات، منيا مف استخدمت كاختبارات مكممة نجد في ىذا الصدد      
اختبار المصفكفات المتتابعة الممكف، كالإختبار التحصيمي الذؼ يقيس الفيـ القرائي بيدؼ ضبط 

حث، كأخرػ استخدمت لقياس الكظائف التنفيذية )الانتباه التنفيذؼ، التخطيط، الكف(، مجمكعة الب
 ، إختبار الفيـ القرائي. NEPSYكمستكػ الفيـ القرائي كىي: إختبار ستركب، كبطارية  

 كسكؼ يتـ عرض كل اختبار عمى حدػ فيما يمي: 

 اختبار المصفوفات المتتابعة الممون:  -4-1
  *تقديم الاختبار:

سنة،  11سنكات إلى  5ىك إختبار غير لفظي، ييدؼ إلى قياس الذكاء العاـ، مكجو للأطفاؿ مف 
تستغرؽ مدة  تحتكؼ عمى أشكاؿ ناقصة لأجزاء محددة، (A ، AB، Bيتككف مف ثلاثة مجمكعات  )

 .(9، ص 1987)القرشي،  دقيقة 20تطبيقو حكالي 

 يتككف ىذا الإختبار مف ثلاثة مجمكعات، كىي:
(: كالنجاح فييا يعتمد عمى قدرة الطفل عمى إكماؿ نمط مستمر، كعند نياية Aمجمكعة )ال -

 المجمكعة يتغير ىذا النمط مف اتجاه كاحد إلى اتجاىيف في نفس الكقت.

(: كالنجاح فييا يعتمد عمى قدرة الطفل عمى إدراؾ الأشكاؿ المنفصمة في نمط كمي ABالمجمكعة ) -
 عمى أساس الارتباط المكاني.

(: كالنجاح فييا يعتمد عمى فيـ الطفل لمقاعدة التي تحكـ التغيرات في الأشكاؿ Bالمجمكعة ) -
 المرتبطة منطقيا أك مكانيا، كىي تتطمب قدرة الفرد عمى التفكير المجرد.

مصفكفة، ككل مصفكفة تحتكؼ بأسفميا  12ككل مجمكعة مف المجمكعات السابقة تتككف مف      
بحيث يختار المفحكص مصفكفة كاحدة لتككف ىي المكممة لممصفكفة التي  مصفكفات صغيرة. 6عمى 

بالأعمى، كالمجمكعات الثلاثة السابقة كضعت في صكرة مرتبة، كىذا الترتيب ينمي خط منسق مف 
التفكير كالتدريب المقنف عمى طريقة العمل، مما يجعل الفرصة متاحة لقياس النمك العقمي للاطفاؿ 
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رحمة التي يستخدمكا فييا التفكير القياسي كطريقة للاستنتاج، كىي مرحمة النضج حتى يصمكا الى الم
 .(2، ص. 2008حماد، العقمي )

 *أدوات الإختبار: 
 كتاب الإختبار . -
 .chronométreجياز قياس الكقت  -
 كرقة تصحيح الإختبار)كرقة الإجابة(. -

 *طريقة تطبيق الإختبار:
الفاحص بكتابة اسـ الطفل في كرقة الإجابة كتاريخ ميلاده، ثـ  يضع  يطبق بطريقة فردية، حيث يقكـ 

، ثـ يشرح قكاعد الإختبار لمطفل قبل البدء A1كتاب الإختبار أماـ الطفل، كيفتح الكتاب عمى الشكل 
 في تطبيقو، كتمثمت قكاعد الإختبار في مايمي:

 الإشارة بالإصبع إلى المصفكفة المكممة لمشكل المناسب.  -

 كيز كالدقة.التر  -

يجب إعطاء الطفل كقت كاؼ لمتفكير كالإختيار كعدـ التعميق عمى الإجابة سكاء كانت صحيحة أك  -
 خاطئة.

 .A5في الشرح لمطفل كىك ينتقل ما بيف الأشكاؿ حتى الشكل   A1يتـ استعماؿ الشكل  -

لـ يستطيع فيـ يتـ إيقاؼ الإختبار كا عتباره غير صالح لمتطبيق مع ىذا الطفل، إذا أخطأ الطفل ك  -
 .  A5الإختبار كحمو حتى الشكل 

 Bثـ  ABثـ   Aبعد شرح قكاعد الإختبار جيدا، نشرع في تطبيق الإختبار حيث نبدأ بالمجمكعة 
" أنظر إلى ىذا الشكل، كما ترى فإن ىذا الشكل قُطع منو جزء، بالترتيب، كتككف التعميمة كالأتي: 

زاء الموجودة أسفل الشكل، عميك الإشارة بإصبعك إلى وىذا الجزء المقطوع موجود في أحد الأج
   الجزء المكمل لمشكل الأصمي، ىل أنت مستعد، إنطمق....."

عمى الفاحص عدـ ترؾ الطفل يجاكز الكقت المحدد للإختبار، كتدكيف الإجابة الصحيحة لكل شكل 
 في كرقة التصحيح.
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 *طريقة تصحيح الإختبار:
رقة التصحيح، كتحتسب الدرجة الكمية المحصل عمييا، بعدىا نمجأ تصحح إجابة الطفل بإعتماد ك 

لقائمة المعايير المئينية، لتقدير ما يقابل الدرجات الخاـ، بعدىا نحدد ما يقابميا مف تكصيف لممستكػ 
 (.3، ص. 2008حماد، )(( 2)أنظر الممحق رقم: )العقمي كنسبة الذكاء 

 *الخصائص السيكومترية للئختبار:
 نت الباحثة النتائج التي تكصل إلييا الباحث "عيسى رمانة" فقد تب 

أ/ الصدؽ: قاـ الباحث  بتعييف الصدؽ عف طريق الصدؽ التلازمي مع إختبار رسـ الرجل، حيث 
( كىي قيمة مقبكلة، ما يجعمنا نعتقد أف اختبار رافف يتمتع بقدر مقبكؿ مف الصدؽ 0.73بمغت قيمتو )

 التلازمي.
قاـ الباحث  بتعييف الثبات عف طريق معامل الاستقرار، أؼ بإعادة التطبيق بفاصل ب/ الثبات: حيث 

(، ما يدؿ عمى أف الاختبار يتمتع 0.77يكما، كبمغت قيمة الارتباط بيف التطبيقيف ) 15زمني مدتو 
  (.2017)رمانة، بقدر مقبكؿ مف الاستقرار في النتائج 

 اختبار الفيم القرائي: -4-2

 ار: تقديم الاختب*

إختبار تحصيمي، صمـ بيدؼ قياس ميارات الفيـ القرائي لمنص المكتكب لدػ التلاميذ ىك  
المتمدرسيف في السنة الرابعة إبتدائي، يحتكؼ عمى ثلاثة أبعاد، كل بعد يقيس ميارة معينة مف ميارات 

يندرج تحت كل  الفيـ القرائي، حيث أف البعد الأكؿ يقيس ميارات فيـ الكممة يتضمف سؤاليف رئيسييف
( أسئمة، في حيف 8كاحد منيما أربعة أسئمة جزئية، أمّا البعد الثاني فيقيس ميارات فيـ الجممة كيضـ )

 -8يتراكح سنيـ ما بيف )مكجو لمتلاميذ الذيف ( أسئمة، 6يقيس البعد الثالث ميارات فيـ الفقرة كيضـ )
 دقيقة. 50سنكات(. تستغرؽ مدة تطبيقة حكالي  10

 ت: دوا*الأ

 سؤاؿ. 16كراسة الاختبار التي  تحتكؼ عمى نص مكتكب، بخط كاضح كمُشكل، يميمو  -

 زرؽ.أقمـ  -
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 .chronométreجياز قياس الكقت   -

 كرقة التصحيح الخاصة باختبار الفيـ القرائي. -

 ختبار: طريقة تطبيق الإ*
ختبار لمتلاميذ ـ شرح قكاعد الإيطبق بطريقة جماعية، حيث يتـ تكزيع كراسة الإختبار عمى التلاميذ، ث

 يمي:  ختبار في ما، كتمثمت قكاعد الإوقبل البدء في تطبيق

 دقيقة(.  50) حتراـ الكقت المحدد للاختبارإ*  

 .قراءة صامتة ختبار* التركيز كقراءة نص الإ

 الزرقاء.قمـ *استعماؿ ال

يشير  نبدأ بتطبيق الإختبار حيث، ك يـضع القمـ أمامك ختبار نطمب مف التلاميذ بعد شرح قكاعد الإ 
الفاحص بإصبعو إلى نص الإختبار كالأسئمة التي يتضمنيا، كيطمب مف التلاميذ قراءة النص جيدا 

( أماـ الإجابة الصحيحة، كتككف xكالإجابة عمى كل سؤاؿ عمى حدػ بكضع علامة ) قراءة صامتة
 كمايمي:  التعميمة

ة، حاول أن تتبع الأسطر من اليمين إلى اليسار حتى لا عميك قراءة النص عدة مرات قراءة صامت" 
( سؤال 16الى 1نتياء من قراءة النص عميك الإجابة عمى الأسئمة من )تتجاوز أي سطر، عند الإ 

خبرني عندما تنتيي، ىل أنت مستعد؟ أ ( أمام الإجابة الصحيحة.xخر بوضع علبمة )تموى الآ
 نطمق..." إ

 :طريقة تصحيح الاختبار -

نقطة   22منح الطفل نقطة كاحدة لكل إجابة صحيحة، كصفر لكل إجابة خاطئة. بمجمكع  يتـ
 ((.4)أنظر الممحق رقم )باستعماؿ كرقة التصحيح 
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 : Stroopنتباه الانتقائي لستروب ختبار الإ إ -4-3
 ختبار: تقديم الإ*
كقدرة الكف لمكضعية  بيدؼ تقييـ الانتباه الانتقائي، ،1935سنة  Stroopأنشأ مف طرؼ ستركب  

ختبار في كضع الحالة محل الدراسة يكمف مبدأ الإ التي تمثل منافسة بيف إجابتيف اختياريتيف، حيث
كالتي عمييا تجاىميا كفي ذات الكقت  (Non prégnante)أماـ منبيات تحمل خصائص غير ملائمة 

ثانية لكل بطاقة، ىذه  45تجيب عمى خاصية أخرػ. كيتمثل الكقت اللازـ مف أجل إعطاء الإجابة 
 منبيات. 5صفكؼ كل صف يحمل  10البطاقات تتككف مف 

 الأدوات: *
(، كسيتـ تقديـ محتكػ كل بطاقة 21X 30) A4يحتكؼ ىذا الاختبار عمى ثلاث بطاقات ذات مقاس 

 عمى حدػ فيمايمي: 
ر، أخضر، كممة مكتكبة بالأسكد تمثل كممات ألكاف: أحم 50البطاقة الأكلى: تتككف مف  - 

 أصفر، أزرؽ.
البطاقة الثانية: فتحتكؼ عمى نفس الكممات لكف ىذه المرة الكممات مكتكبة بألكاف مختمفة لا  - 

 تمثل المعنى الدلالي ليا، مثلا كممة أزرؽ مكتكبة بالأحمر.
 البطاقة الثالثة: فتمثل مستطيلات تحمل نفس الألكاف السابق ذكرىا. - 

 ختبار: طريقة تطبيق الإ*
خرػ، ثـ نشرح قكاعد يطبق بطريقة فردية،  حيث يتـ عرض البطاقة عمى الطفل كاحدة تمكػ الأ

 ختبار في مايمي:ختبار، كتمثمت قكاعد الإالاختبار لمطفل قبل البدء في تطبيق الإ
 لو رؤية جيدة. طفلالتأكد مف أف ال -

 خاصة في الجزء الرابع. يقكـ بأؼ سمكؾ بإمكانو إعاقة مقركئية الكممات طفللا يجب ترؾ ال -

 إذا عينا لو الخطأ عميو أف يعيد القراءة مف الكممة التي أخطأ فييا كلا يعيد قراءة كل السطر. -

 يجب أف يككف الفرد يحسف القراءة، كيعرؼ تسمية الألكاف. -

 Albertet) إذا تكقف الفرد قبل نياية الكقت أك حتى نياية الكرقة عمينا أف نشجعو عمى المكاصمة -
Migliore, 1999, p. 15-17.) 
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بعد شرح قكاعد الاختبار نشرع في تطبيقو، حيث يجب أف تككف التعميمات مفصمة كمبسطة قدر 
 الخاصة بكل بطاقة كالأتي:  التعميمات الإمكاف لكي يفيميا الطفل، كتصاغ  

قرأ بصكت مرتفع طاقة أ(: سكؼ أعطيؾ كرقة مكتكب فييا كممات، عميؾ أف تبالكضعية الأكلى )ال -
مف اليميف إلى اليسار، في أسرع كقت ممكف. لما تصل إلى أسفل الكرقة أعد القراءة مف الأكؿ عمى 
ذا أشرت لؾ بأف ىناؾ خطأ عميؾ أف تصححو. إذا كنت جاىز عميؾ أف تبدأ.  أف أقكؿ لؾ تكقف، كا 

المرة السابقة، سكؼ تقرأ  الكضعية الثانية )البطاقة ب(: في ىذه الكرقة تعيد نفس ما قمت بو في -
 الكممات كلما تصل إلى أسفل الكرقة أعد مف الأكؿ.

الكضعية الثالثة )البطاقة ج(: ىذه الكرقة فييا مستطيلات ممكنة، يجب أف تسمي ىذه الألكاف كلما  -
 تصل إلى نياية الكرقة عميؾ أف تعيد مف الأكؿ إلى أف أقكؿ لؾ تكقف.

ب(: سكؼ أعطيؾ كرقة مثل التي أعطيتؾ إياىا قبل حيف كلكف ىذه المرة  الكضعية الرابعة )البطاقة -
يجب أف تقكؿ لي ما ىك المكف الذؼ كتبت بو الكممات كليس قراءة الكممات، لما تصل إلى نياية 

 الكرقة عميؾ أف تعيد مف الأكؿ إلى أف أقكؿ لؾ تكقف.
 * طريقة تصحيح الاختبار: 

طاقات تحمل الإجابات المحتممة التي يجب عمى عمى الفاحص أف يضع أمامو أربع ب
الأخطاء كالترددات، ثـ ينقل النتائج عمى  المفحكص إعطاءىا، كفي كل بطاقة يقكـ بمتابعة كشطب

كرقة التنقيط التي تحمل المعمكمات الشخصية لمحالة، الأخطاء التي يرتكبيا كالترددات التي يقع فييا 
ذا تجاكز سطرا أك عدة سطكر يجب كعدد الإجابات الصحيحة لكل بطاقة م ف البطاقات المقدمة، كا 

إنقاصيا مف المجمكع، كبعد ذلؾ نقكـ بحساب درجة الخطأ لكل بطاقة، كىذا بضرب مجمكع الأخطاء 
+ الترددات، كمف ثـ نحسب درجة التداخل كالتي تحسب بإنقاص درجة الإجابات الصحيحة في 2في 

لكاف مف درجة الإجابات الصحيحة التي تمثل التداخل )تسمية البطاقة الثالثة كالتي تخص تسمية الأ
 لكف الحبر الذؼ كتبت بو الكممة( في البطاقة الثانية

قامت الباحثة بتبني النتائج التي تكصل إلييا الباحث "عيسى رمانة" كىي  * الخصائص السيكومترية:
 عمى نحك الآتي: 

زمي مع مؤشر سرعة المعالجة لاختبار الذكاء / الصدؽ: تـ تعييف الصدؽ عف طريق الصدؽ التلاأ
 لككسمر، حيث جاءت النتائج كالآتي:
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رتباط بيف مؤشر سرعة المعالجة كنتائج قراءة الكممات مرحمة قراءة الكممات: قدرت قيمة الإ -*
 رتباط بيف نتائج المؤشريف.إ( كىي دالة إحصائيا، أؼ يكجد 0.55)

رتباط بيف مؤشر سرعة المعالجة كنتائج قراءة الكممات ت قيمة الإمرحمة قراءة الكممات الممكنة: قدر  -*
 رتباط بيف نتائج المؤشريف.إ( كىي دالة إحصائيا، أؼ يكجد 0.48الممكنة )

رتباط بيف مؤشر سرعة المعالجة كنتائج قراءة ألكاف مرحمة قراءة ألكاف المستطيلات: قدرت قيمة الإ -*
 رتباط بيف نتائج المؤشريف.إ، أؼ يكجد ( كىي دالة إحصائيا0.42المستطيلات )

رتباط بيف مؤشر سرعة المعالجة كنتائج قراءة ألكاف مرحمة قراءة ألكاف الكمماتالممكنة: قدرت قيمة الإ -*
 رتباط بيف نتائج المؤشريف.إكىي دالة إحصائيا، أؼ يكجد  (0.45الكممات الممكنة )

نتباه لستركب عمى قدر مقبكؿ مف بار تقدير الإمف خلاؿ ىذه النتائج يمكف القكؿ بأفّ اخت      
 الصدؽ يجعمنا نثق في نتائجو.

ستقرار بطريقة التطبيق كا عادة التطبيق بفارؽ زمني، مع تقدير معامل تـ اعتماد ثبات الإ ثبات:/ ب
الثبات بحساب معامل الارتباط لبيرسكف بيف نتائج التطبيق الأكؿ كالتطبيق الثاني للاختبار، إذ قدرت 

(، 0.44(، مرحمة قراءة الكممات الممكنة )0.82قيـ الارتباط  حسب أبعاده بػ )مرحمة قراءة الكممات )
(، جاءت مرتفعة كدالة 0.51(، مرحمة قراءة ألكاف الكممات الممكنة )0.88مرحمة قراءة المستطيلات )

)أنظر الممحق رقم  قيف.ختبار يتمتع باستقرار في نتائجو بيف التطبيإحصائيا، مما يدؿ عمى أف ىذا الإ
(5.)) 

 NEPSY بطارية النفس عصبية لمطفل:ال -4-4

قبل التمدرس  بطارية النفس عصبية أداة شاممة لتقييـ النمك النفس العصبي للأطفاؿ في سف ماالتعتبر 
سنة، حيث تتككف البطارية مف مجمكعة مف  12-3بيف  كالأطفاؿ المتمدرسيف، الذيف يتراكح سنيـ ما

ات الأساسية كالفرعية التي تيتـ بتقييـ مختمف الجكانب الأساسية كالمعقدة لمقدرات المعرفية ختبار الإ
المرتبطة بعممية التعمّـ كانتاجات الأطفاؿ في الكسط المدرسي كخارج المدرسة، حيث تضـ البطارية  

 خمسة مياديف كالمتمثمة فيمايمي:       

  Attention et fonctions exécutives* الانتباه كالكظائف التنفيذية  1
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 Langage* المغة 2

 Fonctions sensorimotrices* الكظائف الحسية الحركية 3

  Traitements visuospatiaux* المعالجة البصرية المكانية 4

  Mémoire et apprentissage* الذاكرة كالتعمـ 5

التنفيذية لأفّ طبيعة مكضكع البحث كفي بحثنا الحالي تـ استخداـ ميداف الانتباه كالكظائف        
ختبارات ىك تقييـ أداء تلاميذ عينة البحث عمى مستكػ تستدعي ذلؾ، فاليدؼ مف تطبيق ىذه الإ

ختبارات الأدائية كاستبعاد الاختبارات نتقائي ككظيفة التخطيط كالكف، كقد تـ استعماؿ الإالإ الانتباه
 المغكية.

 ة:نتباه والوظائف التنفيذي*ميدان الإ 

نتباه الانتقائي البصرؼ ييتـ ىذا الميداف بتقييـ استمرارية الحركة، كقدرات كف الإجابات الدخيمة، كالإ
 كالسمعي بالإضافة إلى قدرات التخطيط. 

ختبار إنتباه البصرؼ، ختبار الإإيحتكؼ ىذا الميداف عمى مجمكعة مف الإختبارت الفرعية كىي: )
رؽ(. التي ضختبار الدؽ كالإختبار التمثاؿ، إختبار السيكلة في الرسـ، إختبار البرج، إنتباه السمعي، الإ

 كالمعرفية.  تساعد الطفل عمى التييء، كالمحافظة، كتغيير السجلات السمككية العقمية

 ختبارات الفرعية التالية: كفي البحث الحالي تـ استخداـ الإ

 Attention visuelleنتباه البصري: الإ  -1

 :تقديم الاختبار*

نتقائي نتباه الإختبار فرعي أساسي غير لفظي، صمـ بيدؼ تقييـ السرعة كالدقة لمحفاظ عمى الإإىك 
يحتكؼ عمى بنديف: بند القطط كالأرانب المكجو للأطفاؿ ذك  بكجكد مشتتات بصرية في كضعية ما.

تطبيقو  سنة. تستغرؽ مدة 12-5سنكات، كبند القطط كالأكجو المكجو إلى الأطفاؿ ذك سف  4-3سف 
 ثانية. 360ثانية لمبند الكاحد بمجمكع  180

 *الأدوات: 
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 كتاب الإجابات. -

 قمـ رصاص أك سيالة حمراء. -

 .chronométreجياز قياس الكقت  -

 نتباه البصرؼ.كرقة التصحيح الخاصة بالإ -

 ختبار: طريقة تطبيق الإ*

كعمى الفاحص فتح الكتاب يطبق بطريقة فردية، حيث يتـ كضع كتاب الإجابات أماـ الطفل 
،  وختبار لمطفل قبل البدء في تطبيقختبار، ثـ شرح قكاعد الإعمى الصفحة التي تحتكؼ عمى الإ

 في مايمي:  هكتمثمت قكاعد

 ثانية لكل بند(.  180ختبار)حتراـ الكقت المحدد للإإ*  

 * التركيز كالسرعة كالدقة.

 اء.*استعماؿ قمـ رصاص أك السيالة الحمر          

حيث يشير الفاحص بإصبعو إلى  ببند القططختبار نضع القمـ أماـ الطفل، كنبدأ بعد شرح قكاعد الإ 
يبحث عف جميع القطط المماثمة لمقط المكجكد أعلاه  القط المكجكد أعمى الكرقة كنطمب مف الطفل أفّ 

 بكضع خط تحتيـ، كتككف التعميمة كمايمي: 

خبرني ألمقط الموجود أعمى الورقة بأقصى سرعة ممكنة، ضع خط تحت جميع القطط المماثمة " 
 نطمق..." إعندما تنتيي، ىل أنت مستعد؟ 

الذؼ يعتبر أكثر تعقيدا نكعا ما. يقكـ الفاحص  بند الأوجونتياء الطفل نمر إلى بند الثاني كىك إبعد 
مكجكديف أعمى بفتح الكتاب عمى الصفحة التي تحتكؼ عمى بند الأكجو، حيث يشير إلى الكجييف ال

الكرقة كيطمب مف المفحكص أف يركز كيتمعف في الكجييف جيدا، ثـ يطمب منو البحث عف جميع 
الأكجو المشابية لمكجييف أعلاه، بكضع خط تحتيـ. عمى الفاحص تذكير الطفل باحتراـ الكقت المحدد 

ز الأسطر. كتككف ف عميو أف يتبع جميع الأسطر بالترتيب مف اليسار إلى اليميف حتى لا يتجاك أك 
 التعميمة كالتالي: 
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، حاول أن تتبع الأسطر بوضع خط تحتيم " عميك العثور عمى جميع الأوجو المماثمة لموجيين أعلبه
نتياء من السطر الأول انتقل إلى السطر من اليسار إلى اليمين حتى لا تتجاوز أي وجو، عند الإ 

 نطمق....." إما تنتيي، ىل أنت مستعد؟ خبرني عندأالموالي وىكذا حتى تكمل جميع الأسطر. 

نتياء إثانية( لكل بند، كتسجيل الكقت  180عمى الفاحص عدـ ترؾ الطفل تجاكز الكقت المحدد )
 الطفل  لكل بند في كرقة التصحيح. 

 ار:بختطريقة تصحيح الإ*

ى حدػ، ار بحساب عدد الإجابات الصحيحة كعدد الإجابات الخاطئة لكل بند عمبختيتـ تصحيح الإ
 ثـ القياـ بالعممية الحسابية التالية: 

 عدد الإجابات الخاطئة = النتيجة    –عدد الإجابات الصحيحة            

 يجب تسجيل الكقت المستغرؽ لكل بند عمى حدػ. 

يضا. كالعلامة التي أبعدىا نقكـ بجمع نتيجة كلا البنديف، كما يتـ جمع الكقت المستغرؽ لكلا البنديف  
  (A2) عتماد عمى  جدكؿ التقنيفعمييا مع الكقت المحسكب يتـ تحكيميا الى درجة معيارية بالإ نحصل

 ((.6)أنظر الممحق رقم )المكجكد في دليل البطارية 

   Tourختبار البرج إ -2

 ختبار:تقديم الإ -2-1

، يحتكؼ ىك اختبار فرعي أساسي غير لفظي، صمـ بيدؼ تقييـ التخطيط الغير لفظي كحل المشكلات
ثانية، حيث  840سنة. تستغرؽ مدة تطبيقو حكالي  12-5بند، مكجو للأطفاؿ ذك سف  20عمى 

ثانية  45فتستغرؽ مدة تطبيقيا  20لىإ 5ا البنكد مف ثانية لمبند، أمّ  30تستغرؽ  4لى إ 1البنكد مف 
 لمبند الكاحد. 

 *الأدوات: 

 عمدة.أ حامل خشبي يحتكؼ عمى ثلاثة   -



الإجراءات المنيجية لمبحث                                                        رابع:الفصل ال  

 158 

 زرؽ( أصفر، أحمر، أخشبية )ثلاثة كرات  -

 بطاقة(. 20) ذجابطاقات النم -

 .chronométreجياز قياس الكقت  -

 .ختبار البرجإالخاصة ب كرقة التصحيح -

 ختبار: طريقة تطبيق الإ* 

يطبق بطريقة فردية، حيث يتـ كضع الحامل الخشبي كالكرات الثلاثة أماـ الطفل كنطمب منو 
، هختبار لمطفل قبل البدء في تمرير ذج الشاىد، ثـ نقكـ بشرح قكاعد الإكضع الكرات حسب بطاقة النمك 

 كتمثمت قكاعده في مايمي: 

 تحريؾ كرة كاحدة فقط في نفس الكقت.  تستطيع -
 تريد تغييرىا. تستطيع ترؾ الكرات في مكانيا عندما لا -
الطاكلة، كلا  يحق لؾ إرجاعيا إلى مكانيا، كلا كضعيا فكؽ  عندما تقكـ بحمل الكرة في يدؾ لا -

 تركيا في يدؾ كحمل كرة أخرػ.
 نجاز النماذج  المطمكبة منؾ.حتراـ عدد التنقلات التي تطمب منؾ لإإيجب عميؾ  -
 إعادة التصحيح العفكؼ مسمكحة في حالة الكرة مازلت في يد الطفل. -
 حتراـ الكقت المحدد لكل بند.إيجب  -

أماـ الطفل كبطاقة النمكذج الشاىد، كنطمب مف  ختبار جيدا، نضع الكرات الثلاثةبعد شرح قكاعد الإ
الطفل النظر الى المكف الأحمر مثلا كالنظر إلى بطاقة النمكذج الشاىد، ثـ نطمب منو كضع الكرة ذات 

مر بالنسبة لباقي المكف الأحمر في نفس المكضع كما شاىدىا في بطاقة النمكذج الشاىد، كنفس الأ
مر ضركرؼ، بعد أراء، الكرة الزرقاء(. في ىذه المرحمة تكجيو الطفل الكرات عمى التكالي ) الكرة الصف

نتياء مف شرح القكاعد بصفة جيدة  نظر الى النمكذج ىك مماثل تماما لصكرة ، عند الإأذلؾ نقكؿ لو 
"ضع الكرات بالضبط كما ىو تي: كتككف التعميمة كالآ 3بالبند رقـ  أختبار كنبدنمر لمتمرير الفعمي للإ

 نطمق "إستعمال ........ تنقلبت، كن سريع بالقدر المستطاع، إالنموذج، ب موضح في

 عتبار مايمي: خذ بعيف الإأختبار يجب عمى الفاحص ثناء تمرير الإأ
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 حتراـ الكقت المحدد لكل بند.إ -

 حتراـ عدد التنقلات لكل بند.إ -

 تسجيل الكقت المستغرؽ في كل بند في كرقة التصحيح . -

 ختبار.خطاء متتالية نكقف الإأربع أكب الطفل عندما يرت - 

لى كضعية المكجكدة في بطاقة إرجاع الكرات إخر يجب عمى الطفل آنتقاؿ مف بند الى عند الإ -
 النمكذج الشاىد.

 :ختبارطريقة تصحيح الإ*

نقطة   20 جابة صحيحة، كصفر لكل اجابة خاطئة. بمجمكعإيتـ منح الطفل نقطة كاحدة لكل 
  ((.7)أنظر الممحق رقم )كرقة التصحيح باستعماؿ 

 Fluidité de dessinsختبار السيولة في الرسم: إ -3

 ختبار:تقديم الإ*

ختبار فرعي تكميمي أدائي، صمـ بيدؼ تقييـ قدرات الطفل عمى إنتاج أشكاؿ مختمفة بالربط بيف إىك 
 12-5لأطفاؿ ذك سف خمس نقاط في كضعية منتظمة ككضعية عشكائية، يحتكؼ عمى بنديف، مكجو ل

 ثانية . 120ثانية لمبند الكاحد بمجمكع  60سنة، تستغرؽ مدة تطبيقو حكالي 

 *الأدوات:

 جابات.كتاب الإ -

 قمـ رصاص )بدكف ممحاة(. -

 .chronométreجياز قياس الكقت  -

  .Bو  Aشبكة  -

 لسيكلة في الرسـ.إختبار اكرقة التصحيح الخاصة ب -
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  ختبار:طريقة تطبيق الإ*

يطبق بطريقة فردية، حيث يتـ كضع  كتاب الإجابات أماـ الطفل كعمى الفاحص فتح الكتاب عمى 
، كتمثمت هختبار لمطفل قبل البدء في تمرير ختبار، ثـ شرح قكاعد الإالصفحة التي تحتكؼ عمى الإ

 في مايمي: هقكاعد

 و عميؾ الربط بيف النقاط.نّ أتذكر  -
 تقيمة جيدا.و عميؾ رسـ  كل الخطكط مسنّ أتذكر  -
 و عميؾ فعل كل الأشكاؿ مختمفة.نّ أتذكر  -
 تستطيع الربط بيف نقطتيف فما فكؽ. -
 ستعماؿ كل النقاط.إتستطيع عدـ  -
 حتراـ الكقت المحدد لكل شبكة.ا  التركيز كالسرعة ك  -

التي تحتكؼ عمى   Aبالشبكة بعد شرح قكاعد الاختبار، نضع القمـ رصاص أماـ الطفل، كنبدأ 
انات تضـ خمسة نقاط منتظمة، ثـ نطمب مف الطفل الربط بيف نقطتيف فما فكؽ بخط مجمكعة مف الخ

شكاؿ تككف مختمفة مف خانة ف الأأكد مف أشكاؿ داخل كل خانة عمى حدػ، كعميو التأنجاز مستقيـ لإ
ربط عمى الأقل بين نقطتين بخطوط مستقيمة، كن أفي كل خانة، كمايمي: "  التعميمةخرػ، كتككف لأ

عمى قدر المستطاع، عميك في كل مرة القيام بأشكال مختمفة، حاول أن تتبع الخانات من سريعا 
نتياء من السطر الأول انتقل إلى السطر اليسار إلى اليمين حتى لا تتجاوز أي خانة، عند الإ 

 نطمق....."إخبرني عندما تنتيي، ىل أنت مستعد؟ أالموالي وىكذا حتى تكمل جميع الأسطر. 

نتياء الطفل  إثانية( لكل بند، كتدكيف الكقت  60عدـ ترؾ الطفل تجاكز الكقت المحدد ) عمى الفاحص
 لكل بند في كرقة التصحيح.

الذؼ يعتبر أكثر تعقيدا نكعا ما. يقكـ الفاحص بفتح الكتاب  البند الثانينتياء الطفل نمر إلى إبعد 
مسة نقاط عشكائية، ثـ نطمب التي تحتكؼ عمى مجمكعة مف الخانات تضـ خ Bالشبكة عمى صفحة 

جاز أشكاؿ داخل كل خانة عمى حدػ، كعميو مف الطفل الربط بيف نقطتيف  فما فكؽ بخط مستقيـ لإ
 كمايمي:  التعميمةالتأكد مف أف الأشكاؿ تككف مختمفة مف خانة لأخرػ، كتككف 
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المستطاع، في كل خانة، اربط عمى الأقل بين نقطتين بخطوط مستقيمة، كن سريعا عمى قدر  "
عميك في كل مرة القيام بأشكال مختمفة، حاول أن تتبع الخانات من اليسار إلى اليمين حتى لا 

نتقل إلى السطر الموالي وىكذا حتى تكمل جميع إتتجاوز أي خانة، عند الانتياء من السطر الأول 
  نطمق....."إالأسطر. اخبرني عندما تنتيي، ىل أنت مستعد؟ 

نتياء إثانية( لكل بند، كتسجيل الكقت  60ؾ الطفل تجاكز الكقت المحدد ) عمى الفاحص عدـ تر 
 الطفل  لكل بند في كرقة التصحيح.

 ختبار:طريقة تصحيح الإ*

نقطة لكلا  70يتـ منح الطفل نقطة كاحدة لكل إجابة صحيحة، كصفر لكل إجابة خاطئة. بمجمكع 
 ((8)أنظر الممحق رقم )حتراـ قكاعد الاختبار. إخذ بعيف الاعتبار أالبنديف باستعماؿ كرقة التصحيح ك 

  Statueختبار التمثال:إ -4

 تقديم الاختبار:*

حتفاظ بالكضعية الحركية كالكف بكجكد مشتتات ختبار فرعي تكميمي أدائي، صمـ بيدؼ تقييـ الإإىك 
 ثانية. 75سنكات، تستغرؽ مدة تطبيقو  12-5 صكتية في كضعية ما. مكجو للأطفاؿ ذك سف

 الأدوات: *

 قمـ رصاص. -

 .chronométreجياز قياس الكقت  -

 لتمثاؿ.إختبار اكرقة التصحيح الخاصة ب -

 ختبار: طريقة تطبيق الإ*

يطبق بطريقة فردية، حيث يطمب مف الطفل الحفاظ عمى كضعية الكقكؼ مع إبقاء العينيف مغمضتيف 
  :ة المكالية تكضح بدقة كضعية الكقكؼثانية، كعميو كف جميع المشتتات السمعية. كالصكر  75لمدة 
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 وضعية الوقوف لإختبار التمثال (: صورة توضح10الشكل رقم )

ثكاني كيضـ أربعة خانات تسجل فييا أؼ  5مقطع، كل مقطع مدتو  15ثانية إلى  75يتـ تقسيـ المدة 
نيف، إصدار أصكات( بكضع ستجابة، القياـ بحركات بجسمو، فتح العيحركة يقكـ بيا الطفل )عدـ الإ

 ((9)أنظر الممحق رقم )دائرة حكؿ كممة " نعـ " 

ذ تستطيع البقاء كاقف إبعد شرح كضعية الكقكؼ كقكاعد الاختبار لمطفل، نقكؿ لو:" دعنا نرػ   
كالتمثاؿ الذؼ يحمل بيده عمـ"، في ىذه المرحمة مف الضركرؼ تكجيو الطفل في كيفية الكقكؼ، كتككف 

" عندما أقول لك سننطمق أريد منك أن تبقى في وضعية سكون، كالتمثال الذي الاتي: ك التعميمة
يسمح لك بتحريك  يسمح لك بتحريك يديك، لا يحمل بيده عمم، مع إبقاء العينين مغمضتين، لا

نت أنيينا، ىل أقول لك أو الكلبم حتى أيسمح لك بالضحك  يسمح لك بفتح عينيك، ولا جسمك، لا
 نطمق..... "إعينيك، حافظ عمييما مغمضتين، غمظ أمستعد؟ 

تباع التعميمات الآتية:    نقكـ بتشغيل جياز قياس الكقت، كا 

 القمـ يسقط فكؽ الطاكلة. الفاحص دعيثكاني،  10في  -  

 ثانية، يقكـ الفاحص بعممية السعاؿ مرة كاحدة. 20في  -
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 لضرب عمى الطاكلة مرتيف.  يقكـ الفاخص باثانية،  30في  -

  Hum Hum:" ىـ ىـ " الفاحص قكؿيثانية،  50في  -

 نتيينا" إ: " الفاحص قكؿيثانية،  75في  

 ختبار:طريقة تصحيح الإ*

صبح العلامة النيائية تيتـ منح الطفل نقطتيف عند انتياء الكقت المحدد لكل مقطع بدكف أخطاء، ل
رتكابو إط، كعلامة صفر عند رتكابو لخطأ كاحد فقإنقطة، كتمنح نقطة كاحدة عند  30ختبار للإ

 ((11)أنظر الممحق رقم )لخطأيف فما أكثر. 

 Cogner et Frapper ختبار الدق والضرب:إ -5

 ختبار:تقديم الإ*

ختبار فرعي تكميمي أدائي، صمـ بيدؼ تقييـ قدرات الطفل عمى المراقبة كالكف، يحتكؼ عمى إىك 
 سنة. 12-5ثلاثكف بند، مكجو للأطفاؿ ذك سف 

 وات:*الأد

 ختبار.ختبار المكجكدة في كراسة الإبنكد الإ -

 .chronométreجياز قياس الكقت  -

 .الضربك  لدؽإختبار اكرقة التصحيح الخاصة ب -

 ختبار: طريقة تطبيق الإ*

يطبق بطريقة فردية، حيث يطمب مف الطفل الضرب بكف يده عمى الطاكلة عندما يدؽ الفاحص 
خرػ ثابتة عمى الطاكلة. كالصكرة المكالية تكضح لطفل ترؾ اليد الأبقبضة يده عمى الطاكلة، كعمى ا

 اليد في الحالتيف:   بدقة كضعية
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 الدق                                                     الضرب                  

 (: صورة توضح وضعية اليد لإختبار الدق والضرب 11الشكل رقم )

كالدؽ لمطفل جيدا، يقكـ الفاحص بتجريب الكضعيتيف عدة مرات مع الطفل، بعد شرح كضعية الضرب 
 ختبار: ثناء تطبيق الإأكتكجييو في حالة الفشل، كعمى الفاحص اتباع تعميمات التالية 

 عمى الفاحص شرح جيدا كضعية الضرب كالدؽ لمطفل .-
 يقاع حركة اليد كل ثانتيف.إعمى الفاحص تغيير -
 .(صفار متتاليةأربع أحصكلو عمى )أؼ  ربع مرات متتاليةأتبار بعد فشل الطفل خيكقف الفاحص الإ -

 كالتالي:  التعميمة" كتككف 15-1ختبار، نبدأ بتطبيق البنكد مف "بعد فيـ الطفل لمبدأ الإ

)دق عمى الطاولة(، لكن عندما  نت فعل ىكذاأنا ىكذا) ضرب عمى الطاولة(، عميك أفعل أعندما " 
خرى ترك يدك الأأ )ضرب عمى الطاولة(. نت فعل ىكذاأ)الدق عمى الطاولة(، عميك نا ىكذاأفعل أ

 ثابتة فوق الطاولة. ىيا نجرب ...." 

كثر تعقيدا، حيث يطمب مف الطفل الضرب عندما يقكـ أ" التي تعتبر  30-15ثـ نمر لمبنكد مف "
عندما يقكؿ الفاحص حيث " قف"، الفاحص بالدؽ كما شرحنا سابقا، ىنا يضيف الفاحص مفيكـ 

 ف يضع يده في الكضعية المكضحة في الصكرة التالية:أعمى الطفل  لمطفل كممة  " قف"



الإجراءات المنيجية لمبحث                                                        رابع:الفصل ال  

 165 

 

 

 قـــــــــــــــــــــــــــف

 

 

 

 

 (: صورة توضح وضعية التوقف للئختبار الدق والضرب12الشكل رقم )

تطبيق البنكد مف بعد شرح ك تجريب الكضعيات الثلاثة ) ضرب، دؽ، قف(، يشرع الفاحص في 
 كالتالي:  التعميمة" كتككف 15-30"

نت فعل ىكذا)دق عمى الطاولة(، لكن عندما أنا ىكذا) ضرب عمى الطاولة(، عميك أفعل أعندما  "
قول لك أ) ضرب عمى الطاولة(، وعندما  نت فعل ىكذاأنا ىكذا) الدق عمى الطاولة(، عميك أافعل 

خرى ثابتة فوق الطاولة. ترك يدك الأإ لى وضعية قف(.إفل ) توجيو يد الط )قف(، عميك فعل ىكذا
 ىيا نجرب..."

 ختبار:طريقة تصحيح الإ*

 ((10)أنظر الممحق رقم )نقطة للاختبار ككل.  30جابة صحيحة، بمجمكع إتمنح نقطة كاحدة لكل 

  ساليب الاحصائية:الأ -5

 النسب المئكية في الإحصاء الكصفي لمبيانات. -

 بيرسكف )تقدير العلاقة الارتباطة في الفرضية الأكلى(. معامل ارتباط -

 لدلالة الفرؽ بيف متكسطي )لدراسة الفركؽ في الفرضية الثانية كالرابعة(. tاختبار  -
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 لدلالة الفركؽ في البيانات النكعية )الفرضية الثالثة كالخامسة(. 𝓍²اختبار كاؼ تربيع  -



 

 

 

 

 

 

                            خامسالفصل ال
    عرض ومناقشة نتائج
 البحث وتفسيرىا
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 تمييد:    

إلى في ىذا الفصل سيتـ التطرؽ ، كتطبيقيا في الميداف،الإجراءات المنيجية لمبحث ضبط عدب           
كصل إلييا مف اختبار فرضيات البحث باستخداـ الأساليب الإحصائية المعتمدة، كذلؾ في عرض النتائج المتّ 

تحميل البيانات الكاردة فييا، كيتـ العرض حسب ترتيب الفرضيات كقراءة النتائج المتحصل عمييا  جداكؿ تـ
 قراءة ملائمة تمكننا مف التفسير العممي لمنتائج. 

 أولا: عرض وتحميل نتائج الاختبارات:

 عرض وتحميل نتائج الاختبارات التي تقيس الانتباه التنفيذي -1

اختبار ، Stroopاختبار ستركب ذؼ لأفراد عينة البحث تـ إستخداـ إختباريف )بيدؼ قياس الانتباه التنفي
 ( وتمثلت نتائجهما على نحى الآتي: NPSY)الانتباه البصرؼ )

 Stroopاختبار ستروب 1-1

تلاميذ ذكؼ مستكػ الفيـ لدػ تلاميذ المجمكعتيف )تنفيذؼ لقد تـ استخداـ ىذا الاختبار بيدؼ قياس الانتباه ال
 ئي الجيد، كتلاميذ ذكؼ مستكػ الفيـ القرائي الضعيف(، كالجدكؿ المكالي يكضح ذلؾ: القرا

 حسب مستوى الفيم القرائي لمتلبميذ: Stroopستروب اختبار الانتباه ل ( يمثل نتائج15الجدول رقم )

تلبميذ ذوي مستوى ال 
 الفيم القرائي الجيد

تلبميذ ذوي مستوى ال
 الفيم القرائي الضعيف

 النسبة العدد النسبة العدد

ا
وب

ستر
ار 

ختب
 

عدد العبارات 
 المقروءة

 14,29% 5 74,29% 26 جيد مستوى 
 85,71% 30 25,71% 9 متوسطمستوى 
 0% 0 0% 0 ضعيف مستوى 

 100% 35 100% 35 المجموع
 

 نسبة الخطأ
 48,58% 17 5,71% 2 مرتفع مستوى 
 37,14% 13 34,29% 12 متوسط مستوى 

 14,28% 5 60% 21 منخفض وى مست
 100% 35 100% 35 المجموع
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التلاميذ ذكؼ الفيـ القرائي  تركب، أفالتي أفرزىا اختبار س يتضح مف خلاؿ الجدكؿ أعلاه أف نتائج
كالتلاميذ ذكؼ الفيـ القرائي الضعيف لـ يختمفكا في نقطة الإنطلاؽ  في عدد العبارات المقركءة، بل الجيد 

مف ذكؼ الفيـ  (48,58%الإختلاؼ في المستكػ كاف مف حيث درجة الخطأ، كالذؼ ظير جميا، إذ نجد أف )
فقط مف أقرانيـ مف ذكؼ  (5,71%ي الإختبار بمستكػ جد مرتفع، يقابمو )القرائي الضعيف يرتكبكف أخطاء ف

 الفيـ القرائي الجيد المذيف إرتكبكا أخطاء في الإختبار بمستكػ جد مرتفع.

( مف ذكؼ الفيـ القرائي الجيد كانت قرائتيـ صحيحة مف 57,14%إلى  42,86%)في حيف نجد ما بيف 
كانت قراءتو  القرائي الضعيفمف ذكؼ الفيم( 2,86%سجمنا )المستكػ المتكسط إلى الجيد، في حيف 

تمميذ كتمميذة مف ذكؼ الفيـ القرائي  22إلى  12أما مابيف  ،صحيحة مف المستكػ الجيد عمى اختبار ستركب
 الضعيف كانت قرائتيـ صحيحة مف المستكػ الضعيف إلى المتكسط.

 المكالية: كىذا ما يكضحو التمثيل البياني بالمدرجات التكرارية

عدد العبارات 
المقروءة 
 صحيحا

 2,86% 1 57,14% 20 جيد مستوى 
 62,86% 22 42,86% 15 متوسط مستوى 
 34,28 12 0% 0 ضعيف مستوى 

 100% 35 100% 35 المجموع

14,29%

85,71%

0%

74,29%

25,71%

0%
0%

20%

40%

60%

80%

100%

مستوى  يد مستوى متوس  مستوى   يف

                     

ت مي   و  المستوى الف   ال را ي ال  يف ت مي   و  المستوى الف   ال را ي ال يد
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 حسب مستوى الفيم القرائي لمتلبميذ Stroopاختبار الانتباه  نتائج (: يوضح13رسم بياني رقم )

تلاميذ ذكؼ مستكػ الفيـ القرائي الجيد التكجد اختلافات بيف لا أنو  (01ظير لنا مف الرسـ البياني رقـ )
بل إختلاؼ  عمى اختبار ستركب، ي القراءةالضعيف في نقطة الانطلاؽ ف القرائي الفيـ كتلاميذ ذكؼ مستكػ 

إذ أف التلاميذ ذكؼ  كاف بينيـ مف حيث نكعية القراءة كجكدتيا كذلؾ لصالح التلاميذ ذكؼ الفيـ القرائي الجيد،
، مستكػ الفيـ القرائي الجيد لدييـ انتباه انتقائي مرتفع مقارنة بالتلاميذ ذكؼ مستكػ الفيـ القرائي الضعيف

 .ا مف خلاؿ عدد قميل منيـ إرتكب أخطاء عمى اختبار ستركبكالذؼ ظير جمي
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 NPSY)اختبار الانتباه البصري ) 1-2

تلاميذ ذكؼ مستكػ الفيـ القرائي الانتباه التنفيذؼ لدػ تلاميذ المجمكعتيف )إلى تقييمالاختبار  ييدؼ ىذا
ف الدقة كالمكضكعية في عممية ، ككذا لإضفاء مزيد مالجيد، كتلاميذ ذكؼ مستكػ الفيـ القرائي الضعيف(

 ، كالجدكؿ المكالي يكضح ذلؾ: قياس الانتباه التنفيذؼ

 :حسب مستوى الفيم القرائي لمتلبميذ NEPSYاختبار الانتباه البصري  (يمثل نتائج16الجدول رقم )

تلبميذ ذوي مستوى الفيم  
 القرائي الجيد

تلبميذ ذوي مستوى 
 الفيم القرائي الضعيف

 النسبة العدد بةالنس العدد

 

اه 
نتب
 الا

بار
اخت

ي  ر
بص

ال
 

 0 % 0 2,85% 1 مرتفع عن المستوى المتوقع
 37,14% 13 74,29% 26 المستوى المتوقع

 62,86% 22 22,86% 8 أقل عن المستوى المتوقع

 100% 35 100% 35 المجموع
 

البصرؼ عف المستكػ المتكقع )عمى يتضح مف النتائج الكاردة في الجدكؿ أعلاه، ارتفاع مستكػ الانتباه 
( في حيف 74,29%اختبار الانتباه البصرؼ( لدػ التلاميذ ذكؼ مستكػ الفيـ القرائي الجيد، كذلؾ بنسبة )

( مف ذكؼ مستكػ الفيـ القرائي يتمركزكف في المستكػ الأقل مف المتكقع، كىذا ما 62,86%تقابميا نسبة )
 يبينو التمثيل البياني المكالي: 
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مرتف  ع  المستوى المتو   المستوى المتو   أ ل ع  المستوى المتو  

                     

ت مي   و  المستوى الف   ال را ي ال  يف ت مي   و  المستوى الف   ال را ي ال يد

 

 حسب مستوى الفيم القرائي لمتلبميذ NPSY)اختبار الانتباه البصري ) نتائج (: يوضح(14رسم بياني رقم
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يتبيف لنا أف مستكػ الفيـ القرائي لو علاقة بمستكػ الانتباه البصرؼ، إذ أنو كمما كاف مستكػ الانتباه البصرؼ 
كمما كاف مستكػ الفيـ القرائي جيد كالعكس صيحيح، أؼ كمما كاف في حدكد المستكػ المتكقع فما أعمى 

 مستكػ الانتباه البصرؼ في حدكد المستكػ المتكقع فما أقل كمما كاف مستكػ الفيـ القرائي ضعيف.

منو نستنتج أف كمما كاف التمميذ لديو إشكاؿ في الانتباه البصرؼ كمما إرتكب أخطاء في القراءة في الفيـ 
 القرائي.

 عرض وتحميل نتائج الاختبارات التي تقيس التخطيط -2

السيكلة في اختبار ، البرجاختبار بيدؼ قياس كظيفة التخطيط لأفراد عينة البحث تـ إستخداـ إختباريف )
 ( وتمثلت نتائجهما على نحى الآتي: الرسـ

 اختبار البرج: 1 -2

تلاميذ ذكؼ مستكػ الفيـ تلاميذ المجمكعتيف ) لدػ كظيفة التخطيطلقد تـ استخداـ ىذا الاختبار بيدؼ قياس 
 القرائي الجيد، كتلاميذ ذكؼ مستكػ الفيـ القرائي الضعيف(، كالجدكؿ المكالي يكضح ذلؾ: 

 :حسب مستوى الفيم القرائي لمتلبميذ البرجاختبار  يمثل نتائج (17الجدول رقم )

تلبميذ ذوي مستوى  
 الفيم القرائي الجيد

لفيم تلبميذ ذوي مستوى ا
 القرائي الضعيف

 النسبة العدد النسبة العدد
برج

ر ال
ختبا

ا
 

 5,71% 2 14,29% 5 مرتفع عن المستوى المتوقع
 74,29% 26 85,71% 30 المستوى المتوقع

 20% 7 0% 0 أقل عن المستوى المتوقع
 100% 35 100% 35 المجموع
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الجيد ىـ الذيف كصمكا إلى المستكػ  الفيـ القرائيالمستكػ يتضح مف خلاؿ الجدكؿ أعلاه أف التلاميذ ذكؼ 
( منيـ يتكاجدكف في المستكػ 85,71%المتكقع حسب نتائجيـ عمى اختبار البرج، إذ نجد نسبة )

( أقل عف المستكػ المتكقع، في 0%( في المرتفع عف المستكػ المتكقع، كنسبة )14,29%كنسبة ) المتكقع،
الضعيفيتمركزكف في المستكػ المتكقع، كنسبة  الفيـ القرائيتكػ المسذكؼ (74,29%حيف نجد أف نسبة )

. التمثيل البياني ( في المرتفع عف المستكػ المتكقع5,71%( في المستكػ أقل عف المتكقع، كنسبة )%20)
 المكالي يكضح ىذه النتائج:

 حسب مستوى الفيم القرائي لمتلبميذ البرجاختبار  نتائج (: يوضح15رسم بياني رقم )

كىذا يعني أف مستكػ التخطيط كمما كاف في المستكػ المتكقع فما أعمى كمما كاف مستكػ الفيـ القرائي جيد، 
 ككمما كاف مستكػ التخطيط في المستكػ المتكقع فما دكف كمما كاف مستكػ الفيـ القرائي ضعيف.

ف التمميذ لديو إشكاؿ في كظيفة يتبيف لنا أف مستكػ الفيـ القرائي لو علاقة بكظيفة التخطيط، إذ أنو كمما كا
 التخطيطكمما إرتكب أخطاء في القراءة في الفيـ القرائي.

 اختبار السيولة في الرسم: -2-2

تلاميذ ذكؼ مستكػ الفيـ لدػ تلاميذ المجمكعتيف ) كظيفة التخطيطلقد تـ استخداـ ىذا الاختبار بيدؼ قياس 
 ي الضعيف(، كالجدكؿ المكالي يكضح ذلؾ: القرائي الجيد، كتلاميذ ذكؼ مستكػ الفيـ القرائ
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مرتف  ع  المستوى المتو   المستوى المتو   أ ل ع  المستوى المتو  

            

ت مي   و  المستوى الف   ال را ي ال  يف ت مي   و  المستوى الف   ال را ي ال يد



 عرض ومناقشة نتائج البحث وتفسيرىا                                                 الخامس:  الفصل 
 

 174 

 :حسب مستوى الفيم القرائي لمتلبميذ السيولة في الرسماختبار  يمثل نتائج (18الجدول رقم )

تلبميذ ذوي المستوى الفيم  
 القرائي الجيد

تلبميذ ذوي المستوى 
الفيم القرائي 

 الضعيف
 النسبة العدد النسبة العدد

ي 
ة ف

يول
لس
ر ا

ختبا
ا

رس
ال

 م

 2,86% 1 14,29% 5 مرتفع عن المستوى المتوقع
 54,28% 19 77,14% 27 المستوى المتوقع

 42,86% 15 8,57% 3 أقل عن المستوى المتوقع
 100% 35 100% 35 المجموع

الجيد ىـ الذيف كصمكا إلى المستكػ  الفيـ القرائيالمستكػ الجدكؿ أعلاه أف التلاميذ ذكؼ ظير لنا جميا مف ي
( منيـ يتكاجدكف في المستكػ 77,14%تكقع حسب نتائجيـ عمى اختبار السيكلة في الرسـ، إذ نجد نسبة )الم

( أقل عف المستكػ المتكقع، 8,57%( في المرتفع عف المستكػ المتكقع، كنسبة )14,29%كنسبة ) المتكقع،
المستكػ المتكقع،  الضعيف يتمركزكف في الفيـ القرائيالمستكػ ذكؼ (54,28%في حيف نجد أف نسبة )

. ( في المرتفع عف المستكػ المتكقع2,86%( في المستكػ أقل عف المتكقع، كنسبة )42,86%كنسبة )
 التمثيل البياني المكالي يكضح ىذه النتائج:

 

      

 

 
 

 حسب مستوى الفيم القرائي لمتلبميذ السيولة في الرسماختبار  نتائج (: يوضح16رسم بياني رقم )

ج عمى اختبار السيكلة في الرسـ تؤكد نفس النتيجة التي تكصمنا إلييا عمى إختبار البرج السابق ىذه النتائ
ذكره، كالمذاف يقيساف كظيفة التخيط، إذ تأكد لنا أف مستكػ الفيـ القرائي لو علاقة بكظيفة التخطيط، إذ أنو 

 القراءة في الفيـ القرائي.كمما كاف التمميذ لديو إشكاؿ في كظيفة التخطيط كمما إرتكب أخطاء في 
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مرتف  ع  المستوى المتو   المستوى المتو    أ ل ع  المستوى المتو  

                       

مستوى الف   ال را ي   يف مستوى  الف   ال را ي ال يد
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 عرض وتحميل نتائج الاختبارات التي تقيس الكف -3

( الدؽ كالطرؽ اختبار ، التمثاؿاختبار بيدؼ قياس كظيفة الكف لأفراد عينة البحث تـ إستخداـ إختباريف )

 وتمثلت نتائجهما على نحى الآتي: 

 اختبار التمثال 3-1

تلاميذ ذكؼ مستكػ الفيـ لدػ تلاميذ المجمكعتيف )كظيفة الكف  لقد تـ استخداـ ىذا الاختبار بيدؼ قياس
 القرائي الجيد، كتلاميذ ذكؼ مستكػ الفيـ القرائي الضعيف(، كالجدكؿ المكالي يكضح ذلؾ: 

 :حسب مستوى الفيم القرائي لمتلبميذ التمثاليمثل نتائجاختبار  (19الجدول رقم )

 
تلبميذ ذوي المستوى 
 الفيم القرائي الجيد

تلبميذ ذوي المستوى 
 الفيم القرائي الضعيف

 النسبة العدد النسبة العدد

ثال
لتم

ر ا
ختبا

ا
 

مرتفع عن المستوى 
 17,15% 6 62,86% 22 المتوقع

 45,71% 16 31,43% 11 المستوى المتوقع
 37,14% 13 5,71% 2 أقل عن المستوى المتوقع

 100 35 100 35 المجموع
الجيد تمركزك في المستكػ  الفيـ القرائيالمستكػ التلاميذ ذكؼ  ة في الجدكؿ أعلاه،أفيتضح مف النتائج الكارد

الفيـ المستكػ ذكؼ مف التلاميذ  (45,71%)(،في حيف تقابميا نسبة62,86%المرتفع عف المتكقع بنسبة )
 النتائج: الضعيف يتمركزكف في المستكػ المتكقع فما أقل. التمثيل البياني المكالي يكضح ىذه القرائي



 عرض ومناقشة نتائج البحث وتفسيرىا                                                 الخامس:  الفصل 
 

 176 

 حسب مستوى الفيم القرائي لمتلبميذ التمثالنتائج اختبار  (: يوضح17رسم بياني رقم )

كىذا يعني أف كمما كاف التمميذ لديو مستكػ مرتفع في القدرة عمى كف المثيرات المشتت كمما كاف مستكػ 
كالعكس صحيح أؼ، عندما تركيزه مرتفع الأمر الذؼ ينعكس عمى المستكػ الجيد في الفيـ القرائي لديو، 

نخفض مستكػ الفيـ القرائي لديو.   تككف قدرة التمميذ ضعيفة في كف المثيرات المشتت كمما تشتت تركيزه كا 

 ضرباختبار الدق وال 3-2

تلاميذ ذكؼ مستكػ لدػ تلاميذ المجمكعتيف ) كظيفة الكفبيدؼ قياس  أيضا لقد تـ استخداـ ىذا الاختبار
 كتلاميذ ذكؼ مستكػ الفيـ القرائي الضعيف(، كالجدكؿ المكالي يكضح ذلؾ:  الفيـ القرائي الجيد،

 :حسب مستوى الفيم القرائي لمتلبميذ الدق والضرباختبار  يمثل نتائج (20الجدول رقم )

تلبميذ ذوي المستوى  
 الفيم القرائي الجيد

تلبميذ ذوي المستوى 
 الفيم القرائي الضعيف

 النسبة العدد النسبة العدد

ق 
 الد

بار
اخت و 

رب
لض

ا
 

 0% 0 37,14% 13 مرتفع عن المستوى المتوقع
 34,29% 12 62,86% 22 المستوى المتوقع

 65,71% 23 0% 0 أقل عن المستوى المتوقع
 100 35 100 35 المجموع

لمستكػ الجيد تمركزك في ا الفيـ القرائيالمستكػ التلاميذ ذكؼ  إختبار الدؽ كالضرب أف نتائج يظير لنا مف
الضعيف الذيف  الفيـ القرائيالمستكػ ذكؼ  (65,71%(،في حيف تقابميا نسبة )62,86%المتكقع بنسبة )

 كالتمثيل البياني المكالي يكضح ذلؾ: يتمركزكف في المستكىأقل عف المتكقع.
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 ذحسب مستوى الفيم القرائي لمتلبميالدق والضرب نتائج اختبار  (: يوضح18رسم بياني رقم )    ج:

ىذه النتائج عمى اختبار الدؽ كالضرب تؤكد نفس النتيجة التي تكصمنا إلييا عمى إختبار التمثاؿ السابق 
ذكره، كالمذاف يقيساف كظيفة الكف، إذ تأكد لنا أف مستكػ الفيـ القرائي لو علاقة بكظيفة الكف، إذ أنو كمما 

 القراءة في الفيـ القرائي. كاف التمميذ لديو إشكاؿ في كظيفة الكف كمما إرتكب أخطاء في

ىذا يعني أف مستكػ الكف كمما كاف في المستكػ المتكقع فما أعمى كمما كاف مستكػ الفيـ القرائي جيد، 
 ككمما كاف مستكػ الكف في المستكػ المتكقع فما دكف كمما كاف مستكػ الفيـ القرائي ضعيف. 

 القرائي: ختبار الذي يقيس ميارات الفيمالاعرض وتحميل نتائج  -4

 :فراد العينةإختبار ميارات الفيم القرائي لأ يمثل نتائج (21الجدول رقم )

 اختبار الفيم القرائي 
 فقرةمستوى فيم ال جممةمستوى فيم ال مستوى فيم الكممة

 النسبة العدد النسبة العدد النسبة العدد
تلبميــــذ ذوي المســــتوى الفيـــــم 

 القرائي الجيد
25 %71,43 28 %80 30 %85,29 

تلبميــــذ ذوي المســــتوى الفيـــــم 
 القرائي الضعيف

10 %28,57 7 %20 5 %14,71 

 100% 35 100% 35 100% 35 المجموع
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الجدكؿ أعلاه أف نتائج التلاميذ ذكؼ الفيـ القرائي الجيد كانت أحسف مف نتائج التلاميذ ذكؼ  يظير لنا مف
ر مستكػ اختبار الفيـ القرائي عمى مستكػ فيـ الكممة قد، إذ عمى اختبار الفيـ القرائي الفيـ القرائي الضعيف

( ىذا بالنسبة %85.29بػ )كعمى مستكػ فيـ الفقرة (، % 80بػ ) (، كعمى مستكػ فيـ الجممة71.43 %بػ )
ر مستكػ اختبار قدلمتلاميذ ذكؼ المستكػ القرائي الجيد، أما بالنسبة لمتلاميذ ذكؼ المستكػ القرائي الضعيف، 

كعمى مستكػ (، %20بػ ) (، كعمى مستكػ فيـ الجممة%28.57رائي عمى مستكػ فيـ الكممة بػ )الفيـ الق
 (.%14.71بػ )فيـ الفقرة 

 التمثيل البياني المكالي يكضح ىذه النتائج:

 إختبار ميارات الفيم القرائينتائج  (: يوضح19رسم بياني رقم )

تكجد اختلافات بيف تلاميذ ذكؼ مستكػ الفيـ القرائي أنو كضحة في الرسـ البياني نلاحع مف ىذه النسب الم
كذلؾ لصالح التلاميذ ذكؼ مستكػ الفيـ القرائي  فيـ القرائي،الجيد كتلاميذ ذكؼ المستكػ القرائي عمى اختبار 

مستكػ مرتفع فيما يخص كل مف مستكػ فيـ  الجيد، إذ أف التلاميذ ذكؼ مستكػ الفيـ القرائي الجيد لدييـ
 مقارنة بالتلاميذ ذكؼ مستكػ الفيـ القرائي الضعيف.تكػ فيـ الجممة كمستكػ فيـ الفقرة، الكممة كمس
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 ثانيا:  عرض ومناقشة نتائج البحث:  

 عرض ومناقشة نتائج الفرضية الأولى لمبحث:  -1

ة )الانتباه الفرضية عمى أنو: "تكجد علاقة إرتباطية بيف الفيـ القرائي لمنص المكتكب كالكظائف التنفيذي نصت
التنفيذؼ، الكف، التخطيط( لدػ تلاميذ السنة الرابعة إبتدائي". كلمتحقق مف صحتيا تمت معالجتيا احصائيا 
بمعامل ارتباط بيرسكف، كتمثمت النتائج كما ىي مكضحة في الجداكؿ المكالية الخاصة بكل كظيفة عمى 

 حدػ. 

 ائج كما ىي مكضحة في الجدكؿ المكالي:حيث تمثمت النتمن جانب مؤشر الانتباه التنفيذي: 1-1

 (:  يمثل معاملبت الإرتباط بين الفيم القرائي والانتباه التنفيذي22جدول رقم )

 الفيم القرائي 
 الدلالة الإحصائية قيمة معامل الإرتباط

اه 
نتب
 الا

شر
مؤ

ذي
نفي
الت

 

 داؿ إحصائيا عند 0,422- اختبار ستروب

 
اختبار الانتباه 

 (NEPSYالبصري )
 داؿ إحصائيا عند 0,544

 
أنو تكجد علاقة إرتباطية بيف الفيـ القرائي كمؤشر الانتباه التنفيذؼ، كيمكف  اعلاه يتضح لنا مف الجدكؿ

 تكضيحيا عمى النحك الآتي: 

تبيف لنا كجكد علاقة إرتباطية سالبة عكسية كدالة إحصائيا بيف درجات الخطأ  * بالنسبة لاختبار ستروب:
( كىي دالة 0,42-بة في اختبار ستركب كدرجات الفيـ القرائي، إذ قدرت قيمة معامل الإرتباط بػ: )المرتك

. كىذا يعني أنو كمما إرتفعت درجات الأخطاء احصائيا عند مستكػ الدلالة داؿ إحصائيا عند 
التلاميذ، كمما تحصمكا عمى  المرتكبة عند قراءة أك تسمية البطاقات التي يتضمنيا اختبار ستركب مف قبل

درجات منخفضة في اختبار الفيـ القرائي، كالعكس صحيح، بعبارة أخرػ كمما إرتفعت درجات الأخطاء 
المرتكبة كمما إنخفض مستكػ الفيـ القرائي. كىذا ما يعكس ارتباط الانتباه التنفيذؼ بالفيـ القرائي، أؼ أنو 

فيذؼ )ارتفاع درجات الخطأ المرتكبة في الاختبار( كمما قل معو حسب اختبار ستركب كمما قل الانتباه التن
 الفيـ القرائي.بالتالي تَميز التلاميذ ذكؼ الفيـ القرائي الجيد بالانتباه التنفيذؼ الجيد.
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أظيرت النتائج كجكد علاقة إرتباطية مكجبة طردية بيف  (:NEPSY* بالنسبة لإحتبار الانتباه البصري )
( كىي دالة احصائيا عند مستكػ 0.54الفيـ القرائي، حيث بمغت قيمة معامل الإرتباط بػ )الانتباه البصرؼ ك 

. أؼ أنو كمما إرتفعت درجات إختبار الانتباه البصرؼ كمما إرتفع مستكػ الفيـ القرائي الدلالة 
 كالعكس صحيح.

لمبحث حكؿ العلاقة بيف الفيـ  ية الأولىتحقق الفرضمف خلاؿ النتائج الكاردة في الجدكؿ السابق تبيف لنا 
 القرائي كالكظائف التنفيذية. أؼ أنو ىناؾ إرتباط بيف الانتباه التنفيذؼ كالفيـ القرائي.

 حيث تمثمت النتائج كما ىي مكضحة في الجدكؿ المكالي:من جانب مؤشر التخطيط: 1-2

 خطيط( يمثل معاملبت الإرتباط بين الفيم القرائي والت23جدول رقم )

 الفيم القرائي 
 الدلالة الإحصائية قيمة معامل الإرتباط

طيط
لتح

ر ا
ؤش

م
 

 داؿ إحصائيا عند 0.598 اختبار البرج

 
اختبار السيولة في 

 الرسم
 داؿ إحصائيا عند 0.432

 
ف يظير الجدكؿ أعلاه كجكد علاقة إرتباطية مكجبة كدالة إحصائيا بيف الفيـ القرائي كمؤشر التخطيط كيمك

 تكضيح ذلؾ مف خلاؿ نتائج الإختبارات عمى النحك التالي: 

( 0,59أفرزت النتائج كجكد علاقة إرتباطية مكجبة، حيث قدرت قيمة معامل بػ ) * بالنسبة لإختبار البرج:
، كيدؿ ىذا عمى أنّو كمما إرتفعت درجات إختبار البرج كمما ارتفع مستكػ الفيـ كىي دالة احصائيا 

 القرائي كالعكس صحيح.

( كىي مكجبة كدالة 0,43فقد بمغت قيمة معامل الارتباط بػ ) * أمّا بالنسبة لاختبار السيولة في الرسم:
. كىذا يعني كجكد علاقة إرتباطية بيف الفيـ القرائي كاختبار السيكلة في الرسـ، أؼ احصائيا عند 

ة في اختبار السيكلة في الرسـ كمما كانت نتائجيـ جيدة في الفيـ كمما تحصل التلاميذ عمى درجات مرتتفع
 القرائي كالعكس صحيح.
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لمبحث حكؿ العلاقة بيف الفيـ القرائي  تحقق الفرضية الأولىبالرجكع لمنتائج السابقة؛ تبيف لنا  
 كالكظائف التنفيذية مف جانب التخطيط.

 مكضحة في الجدكؿ المكالي:حيث تمثمت النتائج كما ىي من جانب مؤشر الكف: 1-3

 ( يمثل معاملبت الإرتباط بين الفيم القرائي ومؤشر الكف24جدول رقم )

 الفيم القرائي 
 الدلالة الإحصائية قيمة معامل الإرتباط

كف
ر ال

ؤش
م

 

 داؿ إحصائيا عند 0,54 اختبار التمثال

 
اختبار الدق 

 والضرب
 داؿ إحصائيا عند 0,56

 
لاه أنو تكجد علاقة إرتباطية مكجبة كدالة بيف الفيـ القرائي كمؤشر الكف، كيمكف يبف لنا الجدكؿ أع

 تكضيحيا عمى النحك الآتي: 

ختبار التمثاؿ، إذ قدرت  * بالنسبة لإختبار التمثال: أظيرت النتائج كجكد علاقة إرتباطية مكجبة بيف الفيـ كا 
 حصائيا عند مستكػ الدلالة( كىي قيمة مكجبة كدالة إ0,54قيمة معامل الإرتباط بػ )

، كىذا يعني أنو كمما إرتفعت درجات التلاميذ في إختبار التمثاؿ، كمما تحصمكا عمى درجات مرتفعة 
 في لإختبار الفيـ القرائي كالعكس صحيح.

ئي كاختبار تبيف النتائج كجكد علاقة إرتباطية مكجبة بيف الفيـ القرا * أما بالنسبة لإختبار الدق والضرب:
( كىي قيمة مكجبة كدالة احصائيا عند مستكػ 0,56الدؽ كالضرب، حيث قدرت قيمة معامل الإرتباط بػ )

، ىذا ما يدؿ عمى أنو كمما ارتفعت درجات اختبار الدؽ كالطرؽ كمما ارتفع مستكػ الفيـ القرائي 
 لدػ التلاميذ كالعكس صحيح. 

 رتباطية مكجبة بيف الفيـ القرائي كالكظائف التنفيذية مف جانب الكف.كىذا ما يكضح كجكد علاقة ا

( يتضح لنا كجكد علاقة ارتباطية دالة احصائيا بيف الفيـ 24بالرجكع لمنتائج الكاردة في الجداكؿ )  
ولى وبالتالي الفرضية الأ القرائي كالكظائف التنفيذية في كل مؤشراتيا )الانتباه التنفيذؼ، التخطيط، الكف(. 

 لبحثنا قد تحققت.
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 عرض ومناقشة نتائج الفرضية الثانية لمبحث:  -2

بيف التلاميذ ذكؼ مستكػ الفيـ تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية الفرضية الثانية عمى أنو: " نصت 
 )فيـ الكممة، فيـ الجممة،عمى مستكػ ميارات الفيـ القرائيالقرائي الجيد كذكؼ المستكػ الفيـ القرائي الضعيف

" لدلالة الفرؽ بيف متكسطي لمجمكعتيف tفيـ الفقرة("، كلمتأكد مف صحتيا تـ اختبارىا احصائيا بإختبار "
 مستقمتيف، كتمثمت النتائج كما ىي مكضحة في الجدكؿ المكالي: 

(: دلالة الفروق في درجات أبعاد اختبار الفيم القرائي بدلالة مستوى التلبميذ في الفيم 25جدول رقم )
 ئي )جيد/ ضعيف(القرا

أبعاد الفيم 
 القرائي

تلبميذ ذوي مستوى 
 الفيم القرائي

المتوسط  العدد
 الحسابي

 الإنحراف
 المعياري 

 قيمة إختبار
"t" 

 الدلالة الإحصائية

 داؿ إحصائيا عند 17,2 1,47 1,80 35 ضعيف فيم الكممة

 1,06 7,08 35 جيد 
 ائيا عندداؿ إحص 14,1 1,88 2,08 35 ضعيف فيم الجممة

 0,85 7,02 35 جيد 
 داؿ إحصائيا عند 14,0 1,35 1,51 35 ضعيف فيم الفقرة

 0,82 5,28 35 جيد 
يظير لنا جميا مف الجدكؿ كجكد فرؽ بيف التلاميذ في اختبار الفيـ القرائي بدلالة مستكاىـ، كيمكف تكضيح 

 ذلؾ عمى النحك الآتي: 

نا أف الفرؽ بيف متكسط درجات التلاميذ في إختبار الفيـ القرائي في بعده : يتضح ل* بالنسبة لفيم الكممة
( لدػ المستكػ الضعيف، إذ 1,80( لدػ التلاميذ ذكؼ المستكػ الجيد، كبػ )7,08لفيـ الكممة، كالذؼ قدر بػ )

يعكس حصكؿ ، ىذا ما ( كىي دالة إحصائيا عند مستكػ الدلالة 17,2" بػ )tقدرت قيمة إختبار "
التلاميذ ذكؼ المستكػ الجيد في الفيـ القرائي عمى أعمى كأحسف الدرجات في اختبار الفيـ القرائي في بعد 

 فيـ الكممة، مقارنة بأقرانيـ ذكؼ المستكػ الضعيف. 

فقد أفرز نتائج التحميل فرؽ حقيقي بيف متكسط  * أمّا فيما يخص بعد فيم الجممة لإختبار الفيم القرائي:
( لممستكػ 2,08( عند المستكػ الجيد، كبػ )7,02جات الاختبار في بعده فيـ الجممة كالذؼ قدر بػ )در 

، ىذا يعكس ( كىي دالة إحصائيا عند مستكػ الدلالة 14,1" بػ )t"الضعيف، إذ قدرت قيمة إختبار 



 عرض ومناقشة نتائج البحث وتفسيرىا                                                 الخامس:  الفصل 
 

 183 

ف، بحصكليـ عمى نتائج مرتفعة أيضا تفكؽ التلاميذ ذكؼ المستكػ الجيد عف أقرانيـ ذكؼ المستكػ الضعي
 في اختبار الفيـ القرائي مف جانب فيـ الجممة، مقارنة بأقرانيـ مف المستكػ الضعيف.

أكضحت النتائج أيضا كجكد فرؽ حقيقي بيف متكسط درجات الاختبار في بعده  * بالنسبة لبعد فيم الفقرة:
" t"( لممستكػ الضعيف إذ قدرت قيمة إختبار 1,35( عند المستكػ الجيد، كبػ )5,28فيـ الفقرة كالذؼ قدر بػ )

، ىذا يعكس أيضا تفكؽ التلاميذ ذكؼ المستكػ ( كىي دالة إحصائيا عند مستكػ الدلالة 14,0بػ )
الجيد عف أقرانيـ ذكؼ المستكػ الضعيف، بحصكليـ عمى نتائج مرتفعة في اختبار الفيـ القرائي مف جانب 

 ة بأقرانيـ مف المستكػ الضعيف.فيـ الفقرة، مقارن

( يتضح جميا كجكد فرؽ بيف التلاميذ في نتائجيـ عمى 25بالرجكع لمنتائج الكاردة في الجدكؿ رقـ ) 
تحقق اختبار الفيـ القرائي بأبعاده )فيـ الكممة، فيـ الجممة، فيـ الفقرة( تعزػ لمستكاىـ كىذا ما يعكس بدكره 

 الفرضية الثانية لمبحث.

 مناقشة نتائج الفرضية الثالثة:عرض و  -3

نصت عمى أنّو: " يتميز التلاميذ ذكؼ المستكػ الجيد في الفيـ القرائي بمستكػ جيد في كل اختبار الفيـ 
القرائي )فيـ الكممة، فيـ الجممة، فيـ الفقرة(".كلمتأكد مف صحتيا تـ معالجتيا إحصائيا بإختبار كافتربيعمحسف 

 ىي مكضحة في الجدكؿ الآتي:  التطابق.كتمثمت النتائج كما

 (: يمثل نتائج قيمة كاف تربيع لإختبار الفيم القرائي26جدول رقم )

 قيمة اختبار مستكػ الفيـ القرائي الجيد المستكيات الأبعاد الإختبار
𝓍² 

 الدلالة الإحصائية
 النسبة التكرار 

رائي
 الق
فيـ
ر ال

ختبا
إ

 

فيـ 
 الكممة

 داؿ إحصائيا عند -6,429 28,57% 10 متكسط

 71,43% 25 جيد 
فيـ 
 الجممة

 داؿ إحصائيا عند -12,600 20% 7 متكسط

 80% 28 جيد 
فيـ 
 الفقرة

 داؿ إحصائيا عند -16,941 17,14% 5 متكسط

 82,86% 29 جيد 
كػ الجيد في كل أبعاد يتضح لنا مف الجدكؿ السابق؛ تميز التلاميذ ذكؼ مستكػ الفيـ القرائي الجيد، بالمست

اختبار الفيـ القرائي )فيـ الكممة، فيـ الجممة، فيـ الفقرة(، إذ قدرت نسبة النجاح أك المستكػ الجيد في ىذه 
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( كىي نسب جد مرتفعة مقارنة بنسب المستكػ المتكسط، 82,86%، 80%، 71,43%الأبعاد عمى التكالي )
( مع غياب المستكػ المنخفض كالضعيف عمى 17,14، 20%، 28,57%كالتي تمثمت أيضا عمى التكالي )

 ىذا الاختبار لدػ ىؤلاء.

ذا كانت صحيحة عكلجت احصائيا باختبار كاؼ تربيع  ، إذ قدرت كلمتحقق مف طبيعة ىذه الفركؽ كا 
يعكس ، ىذا ما (، كىي قيـ دالة احصائيا عندمستكػ الدلالة 16,94-، 12,6-، 6,42-قيميا )

صحة الفرضية الثالثة تميز ىؤلاء التلاميذ بالمستكػ الجيد في كل جكانب اختبار الفيـ القرائي، كىذا ما يؤكد 
 لمبحث.

 عرض ومناقشة نتائج الفرضية الرابعة لمبحث: -4

بيف التلاميذ ذكؼ المستكػ الجيد كذكؼ المستكػ  تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية   نصت عمى أنو: " 
ي الكظائف التنفيذية. )الانتباه التنفيذؼ، التخطيط، كالكف("؛ كلمتحقق مف صحتيا تـ اختبارىا الضعيف ف

" لدلالة الفرؽ بيف متكسطيف لمجمكعتيف مستقمتيف كتمثمت النتائج كما ىي مكضحة في tاحصائيا بإختبار "
 الجدكؿ المكالي:

ذوي المستوى الجيد في الفيم القرائي وذوي " لمفروق بين التلبميذ t(: يمثل نتائج إختبار "27جدول رقم )
 المستوى الضعيف في الوظائف التنفيذية

الوظائف 
 التنفيذية

تلبميذ ذوي  الإختبارات
مستوى الفيم 

 القرائي:

المتوسط  العدد
 الحسابي

الإنحراف 
 المعياري 

قيمة 
 tاختبار 

الدلالة 
 الإحصائية

الانتباه 
 التنفيذؼ

درجة 
 الخطأ

داؿ إحصائيا  4,22 25,42 47,74 35 ضعيف
 عند

 
 13,58 27,14 35 جيد

الانتباه 
 البصرؼ 

داؿ إحصائيا  5,02- 3,46 9,03 35 ضعيف
 عند

 
 4,86 14,29 35 جيد

داؿ إحصائيا  5,51 3,03 9,57 35 ضعيف البرج التخطيط
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 عند 1,97 12,94 35 جيد

 
السيكلة في 

 الرسـ
اؿ إحصائيا د 3,75 7,40 15,29 35 ضعيف

 عند

 
 6,86 21,69 35 جيد

داؿ إحصائيا  4,70 8,23 22,11 35 ضعيف التمثاؿ الكف
 عند

 
 1,87 28,83 35 جيد

الدؽ 
 كالضرب

داؿ إحصائيا  4,95 5,43 23,91 35 ضعيف
 عند

 
 1,51 28,65 35 جيد

تكػ الفيـ القرائي الجيد كذكؼ المستكػ يتضح لنا مف الجدكؿ رقـ )(، كجكد فرؽ بيف التلاميذ ذكؼ المس
 الضعيف في الكظائف التنفيذية، كيمكف تكضيح ذلؾ عمى النحك التالي: 

 فيما يخص الانتباه التنفيذي: 3-1

تدؿ نتائجو عمى كجكد فركؽ حقيقية بيف متكسط درجات التلاميذ، كالذؼ قدر بػ * بالنسبة لإختبار ستروب:
( كىي دالة 4,22" بػ )t( لممستكػ الضعيف، إذ قدرت قيمة إختبار "47,74( لممستكػ الجيد كبػ )27,14)

، الأمر الذؼ يعكس إرتكاب التلاميذ ذكؼ مستكػ الفيـ القرائي الجيد إحصائيا عند مستكػ الدلالة 
ميذ ذكؼ أقل الأخطاء عمى اختبار ستركب مقارنة بذكؼ مستكػ الفيـ القرائي الضعيف، بالتالي يتميز التلا

الفيـ القرائي الجيد بأحسف مستكػ للانتباه الانتقائي، كالذؼ عكسو اختبار ستركب، مف خلاؿ تفكقيـ في 
 القراءة كالتسمية لمبطاقات بأقل درجة خطأ مرتكبة.

يتضح كجكد فرؽ في متكسط درجات ىذا الاختبار، بحيث قدر بػ  * أمّا بالنسبة لاختبار الانتباه البصري:
 ( عند ذكؼ المستكػ الضعيف. 9,03د التلاميذ ذكؼ المستكػ الجيد لمفيـ القرائي، كبػ )( عن14,29)

، ( كىي دالة احصائيا عندمستكػ الدلالة 5,02-" بػ )tىذه الفركؽ حقيقية، إذ قدرت قيمة اختبار "
أعمى الدرجات عمى اختبار أؼ أف التلاميذ ذكؼ المستكػ الجيد لمفيـ القرائي ىـ الذيف تحصمكا عمى أحسف ك 

 الانتباه البصرؼ مقارنة بذكؼ المستكػ الضعيف.
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بالرجكع لمنتائج الكاردة في الجدكؿ رقـ )( يتضح لنا تميز التلاميذ ذكؼ الفيـ القرائي الجيد بالانتباه التنفيذؼ 
كد فرؽ بيف بأعمى الدرجات كبأحسف مستكػ مقارنة بذكؼ المستكػ الضعيف.ىذا الأمر يعكس لنا بكضكح كج

التلاميذ في الكظائف التنفيذية مف جانب مؤشر الانتباه التنفيذؼ تعزػ لمفيـ القرائي، لصالح ذكؼ المستكػ 
 الجيد.

 فيما يخص مؤشر التخطيط: 3-2

تدؿ نتائجو عمى كجكد فرؽ حقيقي بيف متكسط درجات التلاميذ، كالذؼ قدر بػ  * بالنسبة لاختبار البرج:
( كىي دالة 5,51" بػ )t( لممستكػ الضعيف، إذ قدرت قيمة إختبار "9,57جيد كبػ )( لممستكػ ال12,94)

، الأمر الذؼ يعكس تميز التلاميذ ذكؼ مستكػ الفيـ القرائي الجيد إحصائيا عند مستكػ الدلالة 
 ف.بأعمى الدرجات كبأحسف مستكػ عمى اختبار البرج مقارنة بذكؼ مستكػ الفيـ القرائي الضعي

تدؿ النتائج عمى كجكد فرؽ حقيقي بيف متكسط درجات التلاميذ، * بالنسبة لإختبار السيولة في الرسم:
" بػ t( عند المستكػ الضعيف، إذ قدرت قيمة إختبار "15,29( عند المستكػ الجيد كبػ )21,69كالذؼ قدر بػ )

الذؼ يعكس تميز التلاميذ ذكؼ مستكػ ، الأمر ( كىي دالة إحصائيا عند مستكػ الدلالة 3,75)
الفيـ القرائي الجيد بأعمى الدرجات كبأحسف مستكػ عمى اختبار السيكلة في الرسـ مقارنة بذكؼ مستكػ الفيـ 

 القرائي الضعيف.

 فيما يخص مؤشر الكف: 3-3

كالذؼ قدر بػ تدؿ نتائجو عمى كجكد فرؽ حقيقي بيف متكسط درجات التلاميذ،  * بالنسبة لاختبار التمثال:
( كىي دالة 4,70" بػ )t( لممستكػ الضعيف، إذ قدرت قيمة إختبار "22,11( لممستكػ الجيد كبػ )28,83)

، الأمر الذؼ يعكس تميز التلاميذ ذكؼ مستكػ الفيـ القرائي الجيد إحصائيا عند مستكػ الدلالة 
 رنة بذكؼ مستكػ الفيـ القرائي الضعيف.بأعمى الدرجات كبأحسف مستكػ عمى اختبار التمثاؿ مقا

تدؿ نتائجو عمى كجكد فرؽ حقيقي بيف متكسط درجات التلاميذ، كالذؼ  * بالنسبة لاختبار الدق والضرب:
( كىي 4,95" بػ )t( لممستكػ الضعيف، إذ قدرت قيمة إختبار "23,91( لممستكػ الجيد كبػ )28,65قدر بػ )

، الأمر الذؼ يعكس تميز التلاميذ ذكؼ مستكػ الفيـ القرائي الجيد دالة إحصائيا عند مستكػ الدلالة 
 بأعمى الدرجات كبأحسف مستكػ عمى اختبار الدؽ كالضرب مقارنة بذكؼ مستكػ الفيـ القرائي الضعيف.
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بيف  تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية( إتضح لنا أنو 27مف خلاؿ تحميمنا لمنتائج الكاردة في الجدكؿ رقـ )
التلاميذ ذكؼ المستكػ الجيد كذكؼ المستكػ الضعيف في الكظائف التنفيذية. )الانتباه التنفيذؼ، التخطيط، 

 يحقق صحة فرضية البحث الرابعة.كالكف( كذلؾ لصالح التلاميذ ذكؼ المستكػ الجيد. ىذا ما 

 عرض ومناقشة نتائج الفرضية الخامسة:  -5

بيف التلاميذ ذكؼ المستكػ الجيد في الفيـ القرائي كذكؼ  لة إحصائيةتكجد فركؽ ذات دلانصت عمى أنو: " 
)الانتباه التنفيذؼ، التخطيط، الكف(. الضعيف في الفيـ القرائي عمى مستكػ الكظائف التنفيذيةالمستكػ 

كلمتأكد مف صحتيا تـ اختبارىا إحصائيا باختبار كاؼ تربيع لعينتيف مستقمتيف، كتمثمت النتائج كما ىي 
 كضحة في الجدكؿ المكالي:م

(: الفروق في مستوى الوظائف التنفيذية من جانب الانتباه التنفيذي بدلالة مستوى الفيم 28جدول رقم )
 القرائي لدى التلبميذ

 
الاختبارات 

 المطبقة

 
 المستويات

مستوى الفيم 
 القرائي الجيد

مستوى الفيم 
 القرائي الضعيف

قيمة 
 اختبار

𝓍² 

الدلالة 
 الاحصائية

 النسبة التكرار النسبة التكرار

ي  ر
بص

ه ال
نتبا

 الا
بار

اخت
 

NE
PS

Y
 

أقل مف 
 مستكػ المتكقع

8 %22,9 22 %62,9  
 
 

11,867 

 
داؿ 

إحصائيا 
 عند

 
 

المستكػ 
 المتكقع

26 %74,3 13 %37,1 

مرتفع عمى 
المستكػ 
 المتكقع

1 %2,9 0 %0 

وب
ستر

ار 
ختب

ا
 

خطأ
ة ال

درج
 

نسبة الخطأ 
 مرتفعة

3 %8,57 12 %34,29  
 

13,85 

داؿ 
إحصائيا 
 عند

 

نسبة الخطأ 
 متكسطة

8 %22,86 14 %40 

 25,71% 9 68,57% 24نسبة الخطأ 
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 منخفضة

حة
صحي

ة ال
راء
 الق

عية
نو

 

قراءة نسبة 
أعمى مف 
العبارات 
 صحيحا

 
3 

%8,57  
0 

 
%0 

 
 
 
 
 

19,28 

 
 
داؿ 

إحصائيا 
 عند

 

قراءة نسبة 
متكسطة مف 

لعبارات ا
 صحيحا

32 %91,43  
21 

%60 

قراءة نسبة 
ضئيمة مف 
العبارات 
 صحيحا

0 %00  
14 

%40 

كجكد اختلافات في نسب مستكػ مؤشر الانتباه اعلاه أفرز التحميل الإحصائي حسب ما يكضحو الجدكؿ 
 البصرؼ، كالذؼ يمكف تكضيحة عمى النحك الآتي: 

 (NEPSYلبصري )* فيما يخص نتائج إختبار الانتباه ا

نجد تمركز قكؼ لمستكػ التلاميذ ذكؼ الفيـ القرائي الجيد في المستكػ المتكقع )في حدكد المتكسط فما فكؽ( 
( مف التلاميذ ذكؼ الفيـ الضعيف يتمركزكف في المستكػ الأقل مف 62,9%( تقابميا نسبة )74,3%بنسبة )

( كىي دالةاحصائيا عندمستكػ 11,86ؼ تربيع بػ )المتكقع، كىذه الفركؽ حقيقية إذ قدرت قيمة اختبار كا
 .الدلالة 

 : فقد أكضحت ما يمي: * أمّا نتائج اختبار ستروب

فقد سجل التلاميذ ذكؼ الفيـ القرائي الجيد أخفض مستكػ لارتكاب  بالنسبة لدرجة الخطأ: - 
ؤكؿ مف حدكد المرتفع إلى المتكسط ( تقابميا أعمى مستكػ لارتكاب الأخطاء ت68,57%الأخطاء بنسبة )

( كىي دالة احصائيا 13,85(، كىذه الفركؽ حقيقية إذ قدرت قيمة كاؼ تربيع بػ )40%/   34,29%بنسبة )
 .عندمستكػ الدلالة 
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فقد قدرت عند التلاميذ ذكؼ الفيـ الجيد  أمّا بالنسبة لمستوى نوعية القراءة )القراءة الصحيحة( - 
/  60%(، في حيف تقابيا نسبة )91,43%/  8,57%ستكػ المرتفع إلى حدكد المتكسط بنسبة )في الم
 ( مف المستكػ المتكسط لممنخفض لمتلاميذ ذكؼ مستكػ الفيـ القرائي الضعيف.40%

الأمر يعكس تفكؽ التلاميذ ذكؼ الفيـ القرائي الجيد عمى أقرانيـ ذكؼ المستكػ الضعيف في قراءة أكبر عدد 
 ات قراءة صحيحة بأقل درجات خطأ مرتكبة.الكمم

بيذا يتضح لنا جميا تميز التلاميذ ذكؼ الفيـ القرائي الجيد بالمستكػ المتكقع كالمرتفع في الانتباه التنفيذؼ 
 مقارنة بذكؼ الفيـ الضعيف.

ائي (: الفروق في مستوى الوظائف التنفيذية من جانب التخطيط بدلالة مستوى الفيم القر 29جدول رقم )
 لدى التلبميذ 

 
الاختبارات 
 المطبقة

 
 المستويات

مستوى الفيم 
 القرائي الجيد

مستوى الفيم 
 القرائي الضعيف

قيمة 
 اختبار

𝓍² 

الدلالة 
 الاحصائية

 النسبة التكرار  النسبة التكرار

برج
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ختبا
ا

 

  20% 7 0% 0 أقل مف مستكػ المتكقع
 
 

8,571 

داؿ 
إحصائيا 
 عند

 
 

 74,3% 26 85,7% 30 المتكقعالمستكػ 
مرتفػػػػػػػػػػع عمػػػػػػػػػػى المسػػػػػػػػػػتكػ 

 المتكقع
5 %14,3 2 %5,7 

ي 
ة ف
سيكل

ر ال
ختبا

ا
رسـ

 ال

  42,9% 15 8,6% 3 أقل مف مستكػ المتكقع
 

12,058 

داؿ 
إحصائيا 
 عند

 
 

 54,3% 19 77,1% 27 المستكػ المتكقع
مرتفػػػػػػػػػػع عمػػػػػػػػػػى المسػػػػػػػػػػتكػ 

 المتكقع
5 %14,3 1 %2,9 

الجدكؿ حسب ما أفرزتو نتائج الاختبارات الفرعية لمؤشر التخطيط )اختبار البرج، اختبار يتضح مف  
(، 77,1/   85,7%السيكلة في الرسـ( التمركز القكؼ لذكؼ الفيـ القرائي الجيد في المستكػ المتكقع بنسب )
/  20%تكقع بنسب )في حيف تقابميا فئة ذكؼ الفيـ القرائي الضعيف في حدكد المتكقع إلى الأقل مف الم

عمى التكالي  𝓍²(، كىذه الفركؽ حقيقية إذ قدرت قيمة اختبار كاؼ تربيع %54,3/  %42,9/  %74,3
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. الأمر الذؼ يعكس تفكؽ التلاميذ ( كىي دالة احصائيا عند المستكػ الدلالة 12,05/  8,57)
الضعيف فيما يخص مؤشر التخطيط لمكظائف ذكؼ مستكػ الفيـ القرائي الجيد عف أقرانيـ ذكؼ المستكػ 

 التنفيذية.

(: الفروق في مستوى الوظائف التنفيذية من جانب الكف بدلالة مستوى الفيم القرائي لدى 30جدول رقم )
 التلبميذ 

 
الاختبارات 
 المطبقة

 
 المستويات

مستوى الفيم 
 القرائي الجيد

مستوى الفيم 
 القرائي الضعيف
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 اختبار
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 45,7% 16 31,4% 11 المستكػ المتكقع
مرتفع عمى المستكػ 

 المتكقع
22 %62,9 6 %17,1 
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  65,7% 23 0% 0 أقل مف مستكػ المتكقع 
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داؿ 
إحصائيا 
 عند

 
 

 34,3% 12 62,9% 22 المستكػ المتكقع
مرتفع عمى المستكػ 

 المتكقع
13 %37,1 0 %0 

يتضح مف الجدكؿ حسب ما أفرزتو نتائج الاختبارات الفرعية لمؤشر الكف )اختبار التمثاؿ، اختبار الدؽ 
ائي الجيد في المستكىمرتفع عمى المتكقع كالمستكػ المتكقعبنسب كالطرؽ( التمركز القكؼ لذكؼ الفيـ القر 

(، في حيف تقابميا فئة ذكؼ الفيـ القرائي الضعيف في حدكد المتكقع إلى الأقل مف %62,9/   %62,9)
(، كىذه الفركؽ حقيقية إذ قدرت قيمة اختبار 65,7%/  34,3%/  37,1%/  45,7%المتكقع بنسب )

. الأمر ( كىي دالة احصائيا عند المستكىالدلالة 38,94/ 18,135كالي )عمى الت 𝓍²كاؼ تربيع 
الذؼ يعكس تفكؽ التلاميذ ذكؼ مستكػ الفيـ القرائي الجيد عف أقرانيـ ذكؼ المستكػ الضعيف فيما يخص 

 مؤشر الكف لمكظائف التنفيذية.
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ح لنا كجكد فركؽ بيف التلاميذ في (؛ يتض30(، )29(، )28بالرجكع لمنتائج الكاردة في الجدكؿ ) 
صحة مستكػ كظائفيـ التنفيذية حسب مستكاىـ في الفيـ القرائي، لصالح ذكؼ المستكػ الجيد، كىذا ما يؤكد 

 .الفرضية الخامسة لمبحث

  ثالثا: الاستنتاج العام لنتائج البحث 

 كصل إلييا في البحث الحالي فيما يمي:تتمخص أىـ النتائج المتّ 

علاقة ارتباطية بيف الكظائف التنفيذية كالفيـ القرائي لمنص  الأكلى: تحققت فرضيتنا مف أنّو تكجد الفرضية-
 المكتكب لدػ تلاميذ السنة الرابعة مف التعميـ الابتدائي.

بيف التلاميذ ذكؼ المستكػ الجيد  تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية تحققت فرضيتنا مف أنّو الفرضية الثانية:
)فيـ الكممة، فيـ الجممة، فيـ  كػ الضعيف في الفيـ القرائي عمى مستكػ ميارات الفيـ القرائيكذكؼ المست
 الفقرة(.. 

يتميز التلاميذ ذك المستكػ الجيد في الفيـ القرائي بالمستكػ الجيد في كل ميارات الفيـ الفرضية الثالثة: 
 القرائي )فيـ الكممة، فيـ الجممة، فيـ الفقرة(.

بيف التلاميذ ذكؼ المستكػ الجيد كذكؼ المستكػ الضعيف  تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائيةبعة: الفرضية الرا
 في الفيـ القرائي في الكظائف التنفيذية )الانتباه التنفيذؼ، التخطيط، الكف(.

بيف التلاميذ ذكؼ المستكػ الجيد في الفيـ القرائي كذكؼ  تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائيةالفرضية الخامسة: 
 المستكػ الضعيف في الفيـ القرائي عمى مستكػ الكظائف التنفيذية.

 :: تفسير نتائج البحثرابعا

بعد تطبيق أدكات البحث، كالتي بدكرىا أخضعت نتائجيا لمتحميل الإحصائي لمتأكد مف صحة فرضيات 
لجانب تفسيرىا البحث، الأمر الذؼ مكننا مف حصر أىـ النتائج التي تكصل إلييا البحث، سنحاكؿ في ىذا ا

 اعتمادا عمى التناكؿ النظرؼ مف دراسات سابقة حكؿ الفيـ القرائي كالكظائف التنفيذية عمى النحك الآتي:

 العلبقة بين الوظائف التنفيذية والفيم القرائي لمنص المكتوب: -1

عت درجات (. أنو كمما ارتف24( )23( )22أفرز لنا التحميل الإحصائي كما ىك مكضح في الجداكؿ رقـ ) 
الخطأ المرتكبة عند قراءة أك تسمية البطاقات التي يتضمنيا إختبار ستركب، إنخفض مستكػ الفيـ القرائي 
عمى عكس كمما انخفضت درجات الخطأ المرتكبة إرتفع مستكػ الفيـ القرائي، كنفس الشيء بالنسبة للاختبار 
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اه البصرؼ كمما إرتفع الفيـ القرائي. ىذا الأمر الانتباه البصرؼ، أؼ أنو كمما إرتفعت درجات إختبار الانتب
عكس لنا الإرتباط بيف الانتباه النتفيذؼ كالفيـ القرائي. في حيف بيف لنا التحميل الإحصائي لنتائج كل مف 
اختبار البرج كالسيكلة في الرسـ المذاف يقيساف مؤشر التخطيط. أنو كمما ارتفعت درجات التلاميذ عمى ىذاف 

كمما كانت نتائجيـ جيدة في الفيـ القرائي. الأمر الذؼ يعكس بدكره الإرتباط القكؼ لكظيفة الاختباراف 
التخطيط بالفيـ القرائي. كما بيف لنا التحميل الإحصائي أيضا لنتائج كل مف اختبار التمثاؿ كاختبار الدؽ 

الاختباراف كمما كانت كالضرب المذاف يقيساف مؤشر الكف. أنو كمما ارتفعت درجات التلاميذ عمى ىذاف 
 نتائجيـ جيدة في الفيـ القرائي. 

أف القارغ ينشط المعمكمات المعجمية كالتركيبية لمنص عف طريق العمميات المعرفية  1988كينتش  أشار فقد
العالية المستكػ، حيث يككف لديو مجمكعة مف المعارؼ تككف مخزنة عمى شكل عبارات كترتبط ىذه 

معارؼ الشخص، كستتبع ىذه المرحمة لبناء سيركرة الإدماج التي ستنشط العناصر المعمكمات في شبكة مف 
 Caron, 1983, p. 226) غير المتداكلة أك المتناقضة )

أنّو تكجد علاقة ارتباطية دالة احصائيا بيف  لأولىبالتالي يكشف لنا التحميل الإحصائي لنتائج فرضية بحثنا ا
 في كل مؤشراتيا )الانتباه التنفيذؼ، التخطيط، الكف( الفيـ القرائي كالكظائف التنفيذية

كبالرجكع إلى الدراسات السابقة حكؿ المكضكع، تأتي نتيجة فرضية بحثنا الأكلى متفقة مع نتائج مجمكعة   
ضركرة اكتماؿ العلاقة بيف القدرات المعرفية  التي أكدت عمى Blanc (2005)دراسة مف الدراسات السابقة ك

 (.220، ص. 2015)عمايري،  تطكر ميارات الفيـ القرائيكالتنفيذية ك 

حيث قاما بدراسة صعكبات الفيـ القرائي لمنص دراسة  Sevault Colalie (2012)كما يؤكد ذلؾ أيضا دراسة 
معرفية لسانية، بيدؼ تقييـ الكظائف المعرفية التنفيذية كالمتمثمة في الذاكرة العاممة كالتخطيط كالكف، كتقييـ 

ف المسانية كالمتمثمة في ميارات الفيـ القرائي كمعرفة مدػ العلاقة بينيا، فقد أسفرت النتائج عمى الكظائ
 ,Sablay) كجكد علاقة ارتباطيو بيف الميارات المعرفية كالميارات المسانية لمفيـ القرائي لمنص المكتكب

2012). 
ئجيا عمى الدكر غير مباشر لمكظائف ( التي أكدت نتاSébastien, 2012تكصمت إليو دراسة ) كنفس الشيء

التنفيذية )الانتباه التنفيذؼ كالكف( في اكتساب القراءة، كما أكدت أيضا عمى أىمية تنشيطيا في المراحل 
قاما بدراسة صعكبات الفيـ القرائي لمنص المكتكب، ككاف اليدؼ  (Sablay et al, 2012المبكرة للأطفاؿ. أمّا )

القدرات المعرفية كالمسانية لمجمكعة مف التلاميذ المتمدرسيف في السنة الثالثة مف ىذه الدراسة ىك تقييـ 
ترجع أساسا إلى قصكر عمى مستكػ ي أف صعكبات الفيـ القرائأفرزت نتائجيا  كالرابعة مف التعميـ الابتدائي

 يـ التركيبية كالدلاليةالكظائف التنفيذية مف بينيا كظيفة التخطيط كالميارات المسانية كالمتمثمة في ميارات الف
(Sablay et Sevault, 2012, p. 78)  
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( أىمية كدكر الكظائف التنفيذية في تحسيف ميارات فؾ Sarah, 2013كشفت نتائج دراسة ) كفي نفس الصدد
 Judith etالترميز كالتعرؼ عمى الكممات المكتكبة كالسرعة في القراءة. كفي نفس السياؽ اثبتت دراسة )

Mann, 2013) .كجكد ارتباط بيف ميارات الكظائف التنفيذية كالقراءة المبكرة 

( حكؿ دكر الفيـ في عممية القراءة مف الجانب Camille Bonnead, Morion Féry, 2014كما نجد دراسة )
المساني المعرفي عند الأطفاؿ المتمدرسيف في الأقساـ الابتدائية، قد دلت النتائج عمى أف الأطفاؿ في مستكػ 

نة الثالثة ابتدائي تفسر صعكبات الفيـ القرائي لدييـ إلى كجكد اضطراب كقصكر عمى مستكػ الذاكرة الس
العاممة كالكف بينما عند أطفاؿ السنة الرابعة ابتدائي ترجع الصعكبات إلى ضعف كاضطراب عمى مستكػ 

 (Bonneaud, 2004قدرات الكف كالتخطيط كالذاكرة العاممة )

أف ذكؼ صعكبات القراءة ليـ عجز في الكظائف التنفيذية: ( Pamela et al., 2014كما أظيرت دراسة )
الطلاقة الصكتية كالانتباه البصرؼ المكاني كالانتباه السمعي، كالإبداؿ المفظي، كالذاكرة قصيرة المدػ البصرية 

 كالمفظية.

ة لمكصكؿ إلييا كالانتباه عممية تتطمب جممة مف العمميات العقمية اللازمكمف ثمة فإفّ الفيـ القرائي 
التنفيذؼ كالتخطيط كالكف، كىـ أىـ الكظائف التنفيذية عمى كجو الخصكص لابد مف تكفرىا بدرجات كافية 

 كي يتحقق لنا فيـ المقركء.

وذوي المستوى الضعيف في الفيم القرائي عمى الفروق بين التلبميذ ذوي مستوى الفيم القرائي الجيد -2
 القرائي مستوى ميارات الفيم

( أف التلاميذ ذكؼ الفيـ القرائي الجيد 25أفرز لنا التحميل الإحصائي كما ىك مكضح في الجدكؿ رقـ )-
كانت درجاتيـ مرتفعة عمى إختبار ميارات الفيـ القرائي مف كل أبعاده )فيـ الكممة، فيـ الجممة، فيـ الفقرة( 

درجاتيـ منخفضة في كل أبعاد اختبار ميارات الفيـ مقارنة بالتلاميذ ذكؼ الفيـ القرائي الضعيف، إذ كانت 
 القرائي.

أؼ أف التلاميذ ذكؼ مستكػ الفيـ القرائي الجيد ىـ الذيف تمكنكا بدرجة كبيرة مف تحديد مرادؼ كأضداد 
الكممات، ككذا كانت لدييـ القدرة العالية عمى تصنيف الكممات في مجمكعة متشابية. ىذا كمو مف ناحية 

لكممة. أمّا مف ناحية ميارة فيـ الجممة فقد تمكنكا بدرجات مرتفعة مف تحديد ىدؼ الجممة كفيـ ميارة فيـ ا
ستبداؿ الجممة بجممة أخرػ تؤدؼ معناىا،  دلالتيا، إعطاء المعنى الضمني ليا في كممة تمخص معناىا، كا 

نة. أمّا بالنسبة لميارة فيـ ملأ فراغات الجممة بالكممة المناسبة كتحديد الأفكار الضمنية لمجممة الغير معم
الفقرة فقد كانت لدييـ قدرة عالية عمى تحديد عنكاف الفقرة كالفكرة العامة كالأفكار الضمنية غير معمنة فييا. 
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بالإضافة إلى تمكنيـ مف تمييز ما لو صمة بالمكضكع مما ليس لو صمة، ككذا تقكيـ الفقرة في ضكء ما 
 تتضمنو مف أفكار كآراء.

قارغ مجمكعة مف المعمكمات المكضكعة بتسمسل، يربط بينيا عند معالجتو لو، مف خلاؿ لمـ النص يقدكعميو 
، كتككف ىذه الركابط كمماتعلاقة بيف ال إقامةالركابط التي تحدد معارفو المكتسبة، فبناء المعنى يستكجب 

ي جمل تمخيصية كفي كتجميعيا ف كمماتحسب" فيزاف" ك"صكلي" مكجة في النص مف خلاؿ تنظيـ كترتيب ال
في حد ذاتيا، كتككف كاضحة جدا فاف القارغ يتعرؼ  كمماته الركابط تظير مف خلاؿ الذى أففقرات، كما 

 (Vesin et Saules,  1986, p. 314)تنظيميا كاعادة تجميعيا إلىعمييا مف دكف المجكء 

تكجد فركؽ ذات دلالة أنو: ة لثانيإنطلاقا مف ىذا؛ كشف لنا التحميل الإحصائي لنتائج فرضية بحثنا ا
بيف التلاميذ ذكؼ المستكػ الجيد كذكؼ المستكػ الضعيف في الفيـ القرائي عمى مستكػ ميارات  إحصائية   
 .الفيـ القرائي

كبالرجكع إلى الدراسات السابقة حكؿ المكضكع، تأتي نتيجة فرضية بحثنا الثانية تتفق مع ما تكصمت إليو 
دلت النتائج عمى كجكد فركؽ إذ ( Sablayrolles & Sevault, 2012)ابقة كدراسة نتائج بعض الدراسات الس

. كنفس الشيء أكدت عميو ذات دلالة إحصائية بيف التلاميذ جيدؼ الفيـ كضعيفي الفيـ لصالح جيدؼ الفيـ
لفيـ التي أشارت فييا إلى أف صعكبات الفيـ القرائي ليا علاقة بميارات ا (2102)سميمة العطوي، دراسة 

تفكؽ طلاب المجمكعة التجريبية عمى طمبة المجمكعة  (2102)نيابة، القرائي. كما أظيرت نتائج دراسة 
عمى كجكد  (2102)الغمبان، الضابطة في اختبار ميارات الفيـ القرائي. كفي نفس السياؽ أكدت نتائج دراسة 
جريبية كالضابطة في اختبار فركؽ ذات دلالة إحصائية بيف متكسطي درجات تمميذات المجمكعتيف الت

تكجد  مف أنو (2102)الصيداوي، كنفس الشيء أثبتو أيضا نتائج دراسة  ميارات الفيـ القرائي كمستكياتو.
فركؽ ذات دلالة إحصائية بيف متكسطي درجات تمميذات المجمكعتيف التجريبية كالضابطة في اختبار 

 ميارات الفيـ القرائي كمستكياتو.

كجكد فركؽ ذات دلالة إحصائية عمى مستكػ ميارات الفيـ (Mitchell et al, 2015) دراسة  كما أثبتت نتائج
 الدلالي( لصالح جيدؼ الفيـ القرائي. القرائي ) المعجمي، التركيبي،

التي ىدفت  (221، ص. 2102)القحطاني، في حيف اختمف نتيجة دراستنا مع ما تكصمت إليو نتائج دراسة 
يـ القرائي اللازمة لطلاب المغة العربية، إذ أظيرت النتائج أنو لا تكجد فركؽ ذات دلالة إلى تحديد ميارات الف

 إحصائية بيف الطمبة في مستكػ ميارات الفيـ القرائي لدييـ.
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إنطلاقا مف ىذا فإف القارغ ذك المستكػ الفيـ القرائي الجيد يختمف عف ذك المستكػ القرائي الضعيف، مف 
عمى فيـ الكممة كفيـ الجممة، كفيـ  المكتكب يتجمى مف خلاؿ القدرة العالية خلاؿ التفاعل مع النص

أؼ أف التلاميذ ذكؼ مستكػ فيـ القرائي الضعيف يجدكف صعكبة في فؾ الرمكز كقراءة النص، كما الفقرة.
 يعانكف مف قصكر في فيـ معاني الكممات كىذا ما لكحع عمى أفراد عينة البحث. 

الدّراسة أكثر كذلؾ بغرض معرفة ىل فعلا التلاميذ ذكؼ المستكػ الجيد في  ر مجاللقد قامت الباحثة بحص
الفيـ القرائي يتميزكف بالمستكؼ الجيد فيما يخص كل ميارات الفيـ القرائي )فيـ الكممة، فيـ الجممة، فيـ 

لاميذ ذكؼ (، أف الت26الفقرة(. كمف خلاؿ التحميل الإحصائي أفرز لنا كما ىك مكضح في الجدكؿ رقـ )
 المستكػ الجيد في الفيـ القرائي تميزكا بالمستكػ الجيد عمى كل أبعاد اختبار الفيـ القرائي.

يتميز التلاميذ ذك المستكػ الجيد في الفيـ مف أنو لثالثة فرضية بحثنا اكىذه النتيجة التي تكصمنا إلييا في 
كبالرجكع إلى  .لكممة، فيـ الجممة، فيـ الفقرة(القرائي بالمستكػ الجيد في كل ميارات الفيـ القرائي )فيـ ا

، ص. 2001)موسى، تتفق مع ما تكصمت إليو دراسة  الدراسات السابقة حكؿ المكضكع، نجد ىذه النتيجة
أف ضعف التلاميذ في فيـ ما يقكمكف بقراءتو يعكد إلى ضعفيـ في ميارات الفيـ القرائي، فالقارغ الذؼ  (69

 جيدا غالبا، بينما تزداد أخطاء القارغ الذؼ كاف فيمو لما يقرأ ضعيف. يفيـ ما يقرأ يككف أداؤه

الفرؽ بيف القارػء الجيد كالقارغ الضعيف انو في الحالة الأكلى يككف  أف Gilletكفي نفس السياؽ أكد 
كاف النشاط آلي غير إرادؼ، في حيف أنو في الحالة الثانية يتطمب أف يكجو القارغ انتباىو نحك ىذا النشاط 

يستعمل أيضا بالمقابل جزءا ميما مف قدراتو المعرفية، ما يدفعو إلى استعماؿ مصادر فؾ الترميز فلا يبقى 
لو أؼ شيء تقريبا لفيـ النص، كفي ىذه الكضعية يعتبر القارغ ضعيفا مما يعني انو لا يفيـ ما يقرا لأف 

 (Gillet et al., 2000,P. 54)  ميكيانيزمات التعرؼ عمى الكممات غير فعالة أك غير كافية آلية

( لمقارغ الماىر بأنو القارغ الذؼ يتعرؼ عمى الكممات بسرعة كيفيـ 2008كما أنيا تتفق مع  كصف يكنس )
المعنى عمى كجو العمكـ، كيستخدـ استراتيجيات متنكعة في التعرؼ معاني الكممات غير المألكفة التي يُكاجو 

و حسب أغراض القارغ، كما أضاؼ أنو لكي يتـ تخريج طمبة ماىريف في بيا في سياؽ ما يقرأ، كيكيف قراءت
برامج المغة العربية لابد مف استخداـ أساليب التقكيـ المختمفة في تقكيـ ميارات فيـ المقركء كالتي مف أىميا 

 ثقةالاختبارات؛ حيث ما زالت ىي الأداة الأكثر انتشارا في عمميات التقكيـ، لما تحظى بو نتائجيا مف 
 (2011)المبودي، 
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كبالتالي فالحكـ عمى أف مستكػ الفيـ القراغ لمتمميذ بأنّو جيد يتكقف عمى أف مستكاه جيد في فيـ 
تسيـ تنمية ميارات الفيـ القرائي في تنمية قدرة التمميذ عمى فيـ الكممة، كفيـ الجممة، كفيـ الفقرة. كعميو 

 ممكنة، مما يساعده في مكاجية مشكلاتو كحميا. النصكص المقركءة، كالاستفادة منيا بأفضل صكرة

 وذوي مستوى الفيم القرائي الضعيف فيالفروق بين التلبميذ ذوي مستوى الفيم القرائي الجيد  -3
 الوظائف التنفيذية

( أف التلاميذ ذكؼ 33( )29( )28( )27كما ىك مكضح في الجداكؿ رقـ ) أفرز لنا التحميل الإحصائي-
ائي الجيد كانت درجاتيـ كميا مرتفعة عمى اختبارات التي تقيس كظيفة الانتباه التنفيذؼ ككذا مستكػ الفيـ القر 

بالإضافة إلى أنو خلاؿ ملاحظتنا الميدانية لمتلاميذ محل الدراسة، تبيف لنا  كظيفة التخطيط ككظيفة الكف،
القرائي كالعكس صحيح، كىذا ما أف التلاميذ الأكثر انتباىا ىـ التلاميذ الذيف لدييـ مستكػ جيد مف الفيـ 

 أكده لنا المعممكف كذلؾ.

تكجد فركؽ ذات  أنو: لرابعة والخامسةإنطلاقا مف ىذا؛ كشف لنا التحميل الإحصائي لنتائج فرضية البحث ا
الضعيف في الفيـ القرائي  الجيد كذكؼ مستكػ  الفيـ القرائي بيف التلاميذ ذكؼ مستكػ  دلالة إحصائية   

 فيذية كمستكياتيا.الكظائف التن

كبالرجكع إلى الدراسات السابقة حكؿ المكضكع، نجد ىذه النتيجة تتفق مع ما تكصمت إليو نتائج دراسة 
(Sablay rolles. H & Sevault. C, 2012) بيف  في الكظائف التنفيذية كجكد فركؽ ذات دلالة إحصائية مف

أثناء القراءة أف  " Bonnet تؤكدفي نفس السياؽ  .التلاميذ جيدؼ الفيـ كضعيفي الفيـ لصالح جيدؼ الفيـ
يات المعرفية عناصر انطلاقا مف الكحدات المدخمة، كما تجمب قراءة الكممة تنشيط الكحدات متنشط العم

المطابقة ليا خاصة تمؾ التي تككف قريبة مف الشبكة، ففي كل مرحمة مف مراحل الفيـ تنشط شبكة الذاكرة 
، فعند قراءة آليةالجممة الجزء المنشط مؤقتا كالذؼ يتـ بطريقة  أكخذ معنى الكممة يؤ  أفالعاممة، كىنا يجب 

، الكممة يتـ تنشيط كل ما يقابميا، كيتـ بعد بضع ثكاني ضبط السياؽ كبالتالي بناء المعجـ لمكممات كلمعانييا
  (Bonnet, 1988, P. 358) ىذه المعالجات تتـ عمى مستكػ الكظائف التنفيذية

تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية بيف من أنو  (Bonneaud et al, 2014)الشيء أثبتتو نتائج دراسة كنفس  
في الكظائف التنفيذية، كذلؾ التلاميذ ذكؼ مستكػ الفيـ القرائي الجيد كذكؼ مستكػ الفيـ القرائي الضعيف 

فاؿ ذكؼ الضعف في فيـ أشارت إلى أف الأط (Matrek et al, 2009)كفي دراسة أخرػ  .لصالح جيدؼ الفيـ
أف الأطفاؿ ذكؼ  (Bargue, 2013)القراءة ليـ ضعف في الكظائف التنفيذية. كفي نفس السياؽ أكدت دراسة 

( أف Menghini, 2010صعكبات القراءة ليـ ضعف في الكف كالمركنة المعرفية. كما أكضحت نتائج دراسة )
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ناء المركر لمقراءة الكمية لمكممة كفؾ الحرؼ الأطفاؿ ذكؼ صعكبات القراءة لدييـ ضعف في الأداء أث
كالصكت، مما يشير إلى ضعف في كظيفة الكف، كالتي تدعـ معالجة المعمكمات الفكنكلكجية كمعالجة 
الحركؼ الميمة أثناء نشاط القراءة؛ كذلؾ تسمح ىذه الكظيفة بالمركر مف حرؼ إلى آخر كمف صكت إلى 

قاؿ مف كممة إلى أخرػ، كحذؼ المعمكمات غير ملائمة كاختيار ما آخر كالربط بيف الحرؼ كالصكت كالانت
( دكر إشراؼ عمى عممية Alteimer, 2008ىك ملائـ؛ كىذا ما يجعل لمكظائف التنفيذية بحسب دراسة )

 القراءة.

إنطلاقا مما سبق؛ نستنتج أنو مف أىـ ما ينمي الفيـ القرائي كمياراتو لدػ التلاميذ ىي الكظائف 
، كدكرىا الفاعل، قصد جعل المتعمميف قادريف عمى فيـ معاني النص كاستيعابيا، كعمى الربط التنفيذية

خراج المعنى مف السياؽ، كاختيار المعنى المناسب، كتنظيـ الأفكار المقركءة  الصحيح بيف الرمز كالمعنى كا 
 كتذكر الأىداؼ كاستخداميا في بعض الأنشطة الحاضرة كالمستقبمية.

 

  



 

 

 

 
 خاتمة
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 :البحث خاتمة

عممية مركبة كمعقدة مف خلاؿ ما تطرقنا إليو في الجانب النظرؼ يتبيف لنا أف الفيـ القرائي 
يتضمف مستكيات ، إذ تتضمف  ربط المعمكمات التي يكشف عنيا النص المقركء بخبرات القارغ السابقة

ىذه المستكيات ك  ،تضـ العديد مف الميارات التي تقكـ عمى أساس تفاعل القارغ مع النص المكتكب
متسمسمة كمنظمة بشكل ىرمي تضـ العمميات العقمية كالميارات التي يحتاجيا كل مستكػ، فمنيا ما 
يكتسب في السنكات الأكلى مف التَّمدرس كمنيا ما يتطكر في السنكات الدراسة اللاحقة متزامنة مع 

 .النضج العقمي المعرفي

لج عبر المستكيات العميا لمعمميات العقمية مف بينيا أف الفيـ القرائي يعاحيث أكدت الدراسات عمى 
الكظائف التنفيذية، إذ تشرؼ ىذه الأخيرة عمى جميع العمميات المعرفية كتحدد مستكػ الكفاءة فييا، 

 فيي تساىـ في جميع أشكاؿ التعمـ الحياتية لمطفل خاصة في مساره المدرسي.

قمنا بدراسة العلاقة بيف الكظائف التنفيذية  فيـ القرائيبيدؼ إبراز دكر كأىمية الكظائف التنفيذية في ال
، دراسة لمنص المكتكب لدػ التلاميذ المتمدرسيف في السنة الرابعة مف التعميـ الابتدائي كالفيـ القرائي

كصفية مقارنة بيف التلاميذ ذكؼ المستكػ الجيد في الفيـ القرائي كالتلاميذ ذكؼ المستكػ الضعيف. كقد 
 البحث الحالي  كالآتي:  خمصت نتائج

تكجد علاقة ارتباطية بيف الكظائف التنفيذية  كالفيـ القرائي لمنص المكتكب لدػ تلاميذ السنة  -1 
 .الرابعة مف التعميـ الابتدائي

كالفيـ القرائي لمنص المكتكب لدػ تلاميذ السنة  بيف الانتباه التنفيذؼ ارتباطيةتكجد علاقة  -
 .تدائيالرابعة مف التعميـ الاب

كالفيـ القرائي لمنص المكتكب لدػ تلاميذ السنة  التخطيط كظيفةتكجد علاقة ارتباطية بيف  -
 .الرابعة مف التعميـ الابتدائي

الكف كالفيـ القرائي لمنص المكتكب لدػ تلاميذ السنة الرابعة  كظيفةتكجد علاقة ارتباطية بيف  -
 .مف التعميـ الابتدائي
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بيف التلاميذ ذكؼ المستكػ الجيد كذكؼ المستكػ الضعيف في صائية تكجد فركؽ ذات دلالة إح  -2
 .الفيـ القرائي عمى مستكػ ميارات الفيـ القرائي

بيف التلاميذ ذكؼ المستكػ الجيد كذكؼ المستكػ الضعيف في  تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية -
 .فيـ الكممةميارة الفيـ القرائي عمى مستكػ 

بيف التلاميذ ذكؼ المستكػ الجيد كذكؼ المستكػ الضعيف في ة تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائي -
 جممة.فيـ المستكػ ميارة  الفيـ القرائي عمى

بيف التلاميذ ذكؼ المستكػ الجيد كذكؼ المستكػ الضعيف في  تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية -
 .فيـ الفقرة  ميارة الفيـ القرائي عمى مستكػ 

د في الفيـ القرائي بالمستكػ الجيد في كل ميارات الفيـ القرائي التلاميذ ذك المستكػ الجي يتميز -3
 .)فيـ الكممة، فيـ الجممة، فيـ الفقرة(

بيف التلاميذ ذكؼ المستكػ الجيد كذكؼ المستكػ الضعيف في  تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية -4
 .)الانتباه التنفيذؼ، التخطيط، الكف( الكظائف التنفيذيةفي الفيـ القرائي 

بيف التلاميذ ذكؼ المستكػ الجيد كذكؼ المستكػ الضعيف في  كجد فركؽ ذات دلالة إحصائيةت -
 .الانتباه التنفيذؼفي كظيفة الفيـ القرائي 

بيف التلاميذ ذكؼ المستكػ الجيد كذكؼ المستكػ الضعيف في  تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية -
 .التخطيطفي كظيفة الفيـ القرائي 

بيف التلاميذ ذكؼ المستكػ الجيد كذكؼ المستكػ الضعيف في  إحصائية تكجد فركؽ ذات دلالة -
 .الكففي كظيفة الفيـ القرائي 

بيف التلاميذ ذكؼ المستكػ الجيد في الفيـ القرائي كذكؼ المستكػ  تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية -5
 .الضعيف في الفيـ القرائي عمى مستكػ الكظائف التنفيذية

بيف التلاميذ ذكؼ المستكػ الجيد في الفيـ القرائي كذكؼ  إحصائية تكجد فركؽ ذات دلالة -
الانتباه التنفيذؼ )أقل مف المستكػ المتكقع، المستكػ الضعيف في الفيـ القرائي عمى مستكػ 

 المستكػ المتكقع، مرتفع عف المستكػ المتكقع، درجة الخطأ، نكعية القراءة الصحيحة( 
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ف التلاميذ ذكؼ المستكػ الجيد في الفيـ القرائي كذكؼ بي تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية -
التخطيط ) أقل مف المستكػ المتكقع، المستكػ الضعيف في الفيـ القرائي عمى مستكػ 

 المستكػ المتكقع، مرتفع عف المستكػ المتكقع(
بيف التلاميذ ذكؼ المستكػ الجيد في الفيـ القرائي كذكؼ تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية  -

الكف )أقل مف المستكػ المتكقع، المستكػ  كػ الضعيف في الفيـ القرائي عمى مستكػ المست
 المتكقع، مرتفع عف المستكػ المتكقع(.

المقترحات كمف ىذا المنطمق كفي ضكء ما خمصت إليو الدّراسة ارتأينا تقديـ جممة مف 
 ، كىي عمى النحك الآتي: والتوصيات

يس لقياس مستكيات الفيـ القرائي تككف شاممة كدقيقة كتراعي ضركرة إعداد كبناء اختيارات كمقاي* 
 خصكصية المغة العربية في البيئة الجزائرية.

 * إعداد برامج لتنمية الكظائف التنفيذية في المراحل المبكرة لمطفل لتييئتو لمتمدرس.

نكات الأكلى مف إبراز أىمية الاستراتيجيات المعرفية كما كراء المعرفية الممكف تعميميا منذ الس *
 الدّراسة كفق ما يتناسب مع المستكػ العمرؼ كالعقمي لمتمميذ.

إقامة دراسات تتناكؿ إبراز دكر المختص الأرطفكني في التكفل بحالات صعكبات القراءة عامة  *
 كصعكبات الفيـ القرائي خاصة.

سية لمتكفل بصعكبات اقتراح بركتككلات علاجية تشمل مختمف الجكانب المسانية كالمعرفية كالنف *
 الفيـ القرائي عند الطفل في المرحمة الابتدائية كالمراحل اللاحقة.

 .مراجعة محتكػ المنياج لتلاميذ السنة الرابعة ابتدائي *
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 -النسخة الأولية –فيم القرائي(: الإختبار التحصيمي لم2الممحق رقم)

مْمِيذُ)ةُ(:   عَزِيزِؼ)ةِ( التِّ

ْـ فِي مَادَّ  َـ لِخِدْمَةُ البَّحْثُ العِمْمِي كَلَيْسَ لَوُ عَلَاقَةٌ بِتَقْيِّيمِكُ ةِ المغغَةِ العَرَبِيَةِ. حَيْثُ إِلَيْؾَ ىَذَّا الِاخْتِبَار الَّذِؼ صُمِ
ِـ المَقْرُكءِ.  يَيْدِؼُ إِلَى قِيَّاسِ قُدْرَتِؾَ عَمَى ا  لفَيْ

 التَّعْمِيمَةُ:

 ى لاَ تَّ ر حَ اِ سَ ى اليَّ لَ إِ  ينِ مِ اليَّ  نَ مِ  رِ طُ سْ الأَ  عُ بِ تَ تَ  نْ أَ  لْ اوِ ، حَ ة  تَ امِ صَ  ة  اءَ رَ قِ  ات  رَ مَ  ةُ دَ عِ  نصِ الَّ  ةُ اءَ رَ قِ  يكَ مَ عَ " 
نْتِيَاءِ  دَ نْ ، عِ ر  طْ سَ  ي  أَ  زْ اوُ جَ تَ تَ  ى وَ مْ تِ  ال  ؤَ ( سُ 16الى 1) نْ مِ  ةِ مَ ئِ سْ ى الأَ مَ عَ  ةِ ابَ جَ الإ  كَ يْ مَ عَ  نصِ الَّ  ةِ اءَ رَ قِ  نْ مِ  الِا

 ..."قْ مِ طَ نْ إِ ؟ د  عِ تَ سْ مُ  تَ نْ أَ  لْ ، ىَ ييِ تَ نْ ا تَ مَ دَ نْ ي عِ نِ رْ بِ خْ أَ  .ةِ يحَ حِ الصَّ  ةِ ابَ جَ الإ  امَ مَ ( أَ x) ةُ مَ لَب عَ  عِ ضْ وَ ر بِ خَ الآ

 نَص  الِاخْتِبَار:

 ئِبالعَمَلُ الطَيَّبُ يَصنَعُ الْعَجا 

نكاتِ، في بِلادِ الصّيفِ انْقَطَعتِ الأمْطَارُ، فَقَمَّتْ مِياهُ اليَنابيعِ، فَعطِشَ النّاسُ كَ ىَمَكَت المَكا  شِي .فِي إحْدػ السَّ

ةِ الْحُمَّى كَ اشْتَدَّ بِيَا العَطَشُ فَأَخَذَ  ةُ يَانِغْ مَرِيضَة، ك كَافَ جِسْمُيَا يَمْتَيِبُ مِفْ شِدَّ تْ تَصْرُخُ "إسقكني كَانَتْ جَدَّ
وِ إِنَاءٍ لِيِمْلَأهُ مِفْ نَبْعٍ فِي أَ  تِوِ المُتَأَلِّمَةِ كَ طَمَبَ مِفْ أُمِّ ا". أَشْفَقَ يَانِغ عَمَى جَدَّ حَدِ الَأكْدِيَّةِ فَأَعْطَتْوُ إِنَاء  مَاء  بَارَد 

 مِف نُحَاس. 

ّـَ حَمَلَ يَانِغ الِإنَاءَ كَ أَخَذَ يَتَسَمَّقُ الْجَبَلَ ا تِوِ، تَكقَّفَ ىُناَؾَ لِيَأْخُذَ قِسْط ا مِفَ الرَّاحَةِ ثُ لْقَرِيبُ مِفْ قَرْيَتِوِ حَتَّى بَمَغَ قِمَّ
يْرَ مُنْحَدِر ا إِلَى الْكَادِؼ فَرَأَػ قَطَرَاتٍ مِفَ المَاءِ تَتَسَاقَطُ مِفْ صَخْرَةٍ عَالِيَة، فَكَضَعَ  كَ  الِإنَاءَ تَحْتَيَا إِسْتَأْنَفَ السَّ

 تَرَيَّثَ حَتَّى إِمْتَلَأ.

 
ُـ   ُـسْ إِ   ........................ة:سَ رَ دْ المَ كَلَقَبُ التِّممِيذُ)ةُ(: ........................     إِسْ
 ................:....................                 تَارِيخُ تَطْبِيقُ الِاخْتِبَارد:يلاَ المِّ  يخُ ارِ تَ 

ة الِاخْتِ   دَقِيقَةٌ  50بَار: مُدَّ
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تِ  ْـ يُفَكِّرْ فِي نَفْسِوِ بَلْ كَافَ يُفَكِّرْ فِي جَدَّ وِ.  كَ أَثْنِاءَ عَكْدَتِوِ كَجَدَ كَافَ يَانِغ قَدْ عَطِشَ كَ ىُكَ يَتَسَمَّقُ الجَبَلَ، لَكِنَّوُ لَ
ْـ يَنْقُصْ جَدْي ا، فَاقْتَرَبَ مِنْوُ ثَاغِي ا كَ ىُكَ يَنْظُرُ إِلَى الْإِ  نَاءَ مِفْ الجَدْؼ فَشَرِبَ حَتَّى إِرْتَكَػ كَ لَ نَاءِ. قَرَّبَ يَانِغُ الْإِ

 . يًّ ؿَ إِلَى إِنَاءٍ فِضِّ  مِفَ المَاءِ شَيْءُ. كَ مَا إِفْ تَرَؾَ الجَدْؼُ الِإنَاءَ حَتَّى تَحَكَّ

ّـٍ تَ  حْمِلُ رَضِيعُيَا كَ قَدْ أَكْشَؾَ الْعَطَشُ أَفْ يُيْمِكُيُمَا فَطَمَبَتْ مِنْوُ الُأّـٌ أَفْ تَابَعَ يَانِغُ نُزُكلَوُ نَحْكَ قَرْيَتِوِ فَالْتَقَى بِأُ
نَاءِ الفِضّيِّ كَ حَدَثَتْ أعُْجُكبَةٌ أُخْ  بْفُ كَ أُمغوُ مِفْ الْإِ دْ، شَرِبَ الْإِ ْـ يَتَرَدَّ ْـ يَنْقُصْ مِفَ المَاءِ يَسْقِييَا كَ إِبْنَيَا فَمَ رَػ، فَمَ
. قَاَؿ يَانِغُ فِي نَفْسِوِ: يَظْيَرُ أَفَّ  يغ إِلَى إِنَاءٍ ذَىَبِيٍّ نَاءُ مِفْ الْفِضِّ  يَكْمِي مَمِيءٌ قَطْرَةٌ كَاحِدَةُ كَ تَحَكّؿَ الْإِ

 بِالَأعَاجِيبْ.

، إِسْقِنِي قَمِيلا  مِفَ المَاءِ فَالْعَطَشُ بَمَغَ يَانِغُ أَسْفَلَ الْجَبَل فَالْتَقَاهُ شَيْخٌ عَجُكزُ رَثغ الثِّيَابِ فَقَاؿَ لَوُ: أَرْجُ  كؾَ يَا بُنَيَّ
َـ لَوُ الِإنَاءَ فَشَرِبَ كَ حَدَثَتْ أعُْجُكبَةٌ أُخْرَػ  يْخِ كَ قَدَّ ، فَالْمَاءُ بَقِيَّ عَمَى  يَكَادُ يَحْرِؽُ كَبِدِؼ، أَشْفَقَ يَانِغُ عَمَى الشَّ

ؿَ الِإنَاءُ الذَّىَبِيغ   إِلَى إِنَاءٍ مِفْ أَلْمَاسْ.   حَالِوِ كَ تَحَكَّ

تُوُ مَرِيضَةٌ فَأَسْرَعَ إِلَى الْبَيْتِ كَ سَقَاىَا. كَ لَمَّا أَرَادَ أَفْ يَشْرَبَ قُرِعَ الْ  بَاب، أَسْرَعَ فَفَتَحَ كَ رَأَػ تَذَّكَرَ يَانِغُ أَفَّ جَدَّ
ْـ ، فَأَنَا أَ  ا . نَسِيَ يَانِغُ عَطَشُوُ كَ سَقَى اَلْمَرْأةَ.كَ مَا كَادَتِ عَجُكز ا عَمْيَاءَ تَقُكؿُ "إِسْقُكنِي أَرْجُككُ كَادُ أَمُكتُ عَطَش 

رْ  تِ السَماَءُ بِالغُيكِـ كَ أَخَذَتِ الَأمْطَارُ تَنْزِؿُ بِغَزَارَةٍ فَأَحْيَتْ الزَّ  عَ كَ الْحَيَكَافْ كَ الْنَّاسْ.اَلْمَرْأةَُ تَنْتَيِي حَتَّى تَمَبَدَّ

 الَأسْئِمَة:

 أَعْطِ مُرَادِفْ الكَمِّمَاتِ التَّاِليَة: -1

 ج. شَعَرَ  * أَشْفَقَ=  أ. عَطَفَ        ب. ضَرَبَ 

 ج.قَمَّتْ  ب.ظَيَرَتْ  * تَبَمَّدَتْ= أ. تَكَاثَفَتْ 

 ج. تَزَايَدَتْ  ب.كَثْرَةٌ   * غَزَارَةٌ= أ. تَعَالَتْ 

ؾَ= أ.ظَفَّ   ج. كَادَ  ب.إِبْتَعَدَ  * أَكْشَّ

 ج. كَأْسْ  ب. كِعَاءْ  =  أ.فُرْشَاةْ  * إِنَاءْ 

عِيدَة  * المُتَأَلِمَة= أ. المُتَكَجِعَة  ج. الرَّاقِدَة ب. السَّ
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 ىَاتْ أَضْدَادْ الكَمِّمَاِت اللآتِيَة: -2

َـ  *أَسْفَلْ= أ.خَمْفَ   ج.أعَْمَى ب. أَمَا

 ج. يَنْزِؿْ  ب. يَصْعَدْ  * يَتَسَمَّقْ= أ. يَنْحَدِرْ 

 ج. دَنَا ب.إِبْتَعَدَ  = أ. جَاءَ * إِقْتَرَبَ 

 ج. تَذَّكَرَ  ب.عَمِّ َـ *نَسِيَ=  أ. إِسْتَكْعَبَ 

 ج.تَرَػ  ب.تَسْعَدْ  * تَنْتَيِي= أ. تَبْدَأْ 

دْ صِنْفْ الكَمِّمَاتِ الآتِيَة:  -3  حَدِّ

 ج.الطٌيُكرْ  *الجَدْؼغ ىُكَ نَكْعْ مِفْ أَنْكَاعِ: أ. الحَشَرَاتْ    ب. الحَيَكَانَاتْ الألَِيفَة 

 ج.النَبَاتَاتْ  ب. الَأزْىَارْ      *الزَرْعْ ىُكَ نَكْعُ مِفْ أَنْكَاعِ:   أ.الَأسْمَاؾْ 

 ج.التَمْقِيحَاتْ  ب.المَرَضْ        *الحُمَّى ىِي نَكْع مِفْ أَنْكَاعِ:  أ. الَأدْكِيَةْ 

ارْ ج. الخُ  ب.إِنْسَافْ  *الكَبِدْ نَكْع مِفْ أَنْكَاعِ:  أ.الَأعْضَاءْ   ضَّ

 ج. المَخْمُكقَاتْ  ب.الَأجْنَاسْ  *المَرْأةَُ نَكْعْ مِفْ أَنْكَاعِ: أ. الَأشْجَارْ 

 * الألَْمَاسْ نَكْعْ مِفْ أَنَكَاعْ: أ. النُحَاسْ        ب. المُجَكْىَرَاتْ   ج.المُرْجَافْ 

 مَرْأَة " نَقْصِدُ بِيَا:مَا المَقْصُودُ بِالعِبَارَةِ " نَسِيَ يَانِغُ عَطَشُوُ وَ سَقَى اَلْ  -4

 مُسَاعَدَتِوِ لَيَا لأنََيَا قَرِيبَتُوُ أ. 

 ب.طِيبَةُ كَ حُسْفِ أَخْلَاؽِ يَانِغُ 

 ج. الخَكْؼْ مِفْ رَدَةِ فِعْمِيَا

 مَا مَعْنَى العِبَارَةُ " رَأَى عَجُوزاا عَمْيَاءَ " أَيْ أَنَيَا: -5

 أ. لَا تَتَكَمَّ ْـ
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 ب. لَا تَسْمَعْ 

 تَرَػ  ج. لاَ 

 مَا مَعْنَى العِبَارَةُ " إِقْتَرَبَ مِنْوُ ثَاغِياا " أَيْ أَنَّوُ: -6

ا  أ.صَائِح 

ا  ب.فَرِح 

 ج.طَائِر ا 

" ابِ  رَث  الثِّيَ بِمَاذَا يُمْكِنُ إِسْتِبْدَالْ الجُمْمَة التِّي تَحْتَيَا خَطْ " بَمَغَ يَانِغُ أَسْفَلَ الْجَبَل فَالْتَقَاهُ شَيْخ  عَجُوزُ  -7
 ب: 

فِ مَلَابِسُوُ قَدِيمَةٌ   أ. رَجُلٌ كَبِيرُ السِّ

فِ مَلَابِسُوُ قَدِيمَةٌ    ب. رَجُلٌ مُتَكَسِطُ السِّ

 ج.كَيْلٌ مَلَابِسُوُ جَدِيدَةٌ كَ جَمِيمَةُ 

تِ السَماَءُ بِالغُيومِ "ب:بِمَاذَا يُمْكِنُ إِسْتِبْدَالْ الجُمْمَة التِّي تَحْتَيَا خَطْ " مَا كَادَتِ اَلْمَرْأَةُ تَنْتَ  -8  يِي حَتَّى تَمَبَدَّ

مَاء زَرْقَاءٌ   أ. أَصْبَحَتْ السَّ

مَاءِ   ب. صَارَتْ السُحُبْ كَثِيرَةٌ فِي السَّ

مَاءِ  مْسُ فِي السَّ  ج. أَشْرَقَتْ الشَّ

 عَاجِيبْ و.........":بِمَاذَا يُمْكِنُ تَكْمِمَة الجُمْمَةِ الآتِيَة " يَظْيَرُ أَنَّ يَوْمِي مَمِيء  بِالأَ  -9

 أ.الِإخْتِرَاعَاتْ 

 ب. الخَيْبَّاتْ 

 ج.المُفَاجَآتْ 
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 كَانَ يَانِغُ عَطْشَانْ وَ لَمْ يَشْرُبْ لِأَنَوُ:  -10

 أ. أَنَانِي يُفَكِّرُ فِي نَفْسِوِ 

 ب. شَخْصٌ رَحِيٌـ يُحِبُ مُسَاعَدَةَ الآخَرِيفَ 

ْـ يُفَكِّرْ فِي صُعُكدِ ال  جَبَّلِ ج. كَسُكؿُ لَ

رَ العَطَشُ بَيْنَ النَّاسِ وَ ىَمُكَتِ المَوَاشِي بِسَبَبِ:  -11  إِنْتَشَّ

  إِنْتِشَارِ الجَفَّاؼْ أ. 

 ب. إِنْتِشَارِ الخَيْرَاتْ 

 ج. إِرْتِفَاعِ دَرَجَةِ الحَرَارَةِ 

 .يُمْكِنُ إِعْطَاءْ عُنْوَان آخَرْ لِمنَصْ وَىُوَ:12

ةُ الجَدْؼغ   أ. قِصَّ

زْؽِ ب. الأَ   خْلَاؽُ الحَمِيدَةُ مِفْتَاحُ الرِّ

 ج. سُكءُ الخَاتِمَة 

13- :  الفِكْرَةُ العَامَة اَّلتِي يَتَحَدَثُ عَنْيَا النَّصْ ىِيَّ

يفْ   أ. كَصْفْ بِلَادِ الصِّ

يبَة يَصْنَعَافْ المُعْجِزَاتْ   ب. الكَرَْـ كَ الطِّ

 ج. إِنْتِشَارْ الَأمْرَاضْ 

: الفِكْرَةُ اَّل -14  تِي لَمْ تَرِدْ فِي النَّصْ ىِيَّ

 أ.آثَارْ الجَفاَؼْ 

لَاتِ يَانِغْ   ب. قُكَّةُ عَضَّ
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 ج. مُسَاعَدَة يَانِغُ لِمْنَاسِ 

مَاءِ لَأنَّ :  -15  سَقَطَتْ الَأمْطَارُ مِنَ السَّ

 أ.يَانِغُ نَسِيَ عَطَشَوُ كَ سَقَى المَرْأةَُ العَجُكزُ 

تَاءْ   ب. حَلَّ فَصْلُ الشِّ

لَاةْ   ج.  النَّاسْ أَقَامُك الصَّ

لُ عَمَى: -16 ارُ يَانِغُ لِإمْتِلبءْ اِنَاءِهِ بِقَطَرَاتِ المَّاءِ يَد   إِنْتِضَّ

 أ.التَّسَرُعْ 

بْرْ   ب. الصَّ

 ج. التَّعَبْ 

اسْ إِلَى الَألْمَاسِ بِسَبَبِ:  -17 وَلَ الِإنَاءُ مِنْ النُحَّ  فِي رَأْيِّكَ تَحَّ

 اُلله لِيَانِغُ عَمَى حُسْفِ خُمُقِوِ أ. مُكَافَاةِ 

 ب.َ بيْعْ يَانِغُ لِإنَاءِهِ كَ شِرَاءُهُ لآخَرْ 

 ج. طَلَاءِهِ بِمَكْفٍ أَبْيَضٍ 
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 -النسخة النيائية  –(:  الإختبار التحصيمي لمفيم القرائي  3الممحق رقم)

 عَزِيزِؼ)ةِ( التِّمْمِيذُ)ةُ(: 

ةِ المغغَةِ العَرَبِيَةِ. حَيْثُ إِلَيْؾَ ىَذَّا الِاخْتِبَار الَّذِ  ْـ فِي مَادَّ َـ لِخِدْمَةُ البَّحْثُ العِمْمِي كَلَيْسَ لَوُ عَلَاقَةٌ بِتَقْيِّيمِكُ ؼ صُمِ
ِـ المَقْرُكءِ.    يَيْدِؼُ إِلَى قِيَّاسِ قُدْرَتِؾَ عَمَى الفَيْ

 التَّعْمِيمَةُ:

 ى لاَ تَّ ر حَ اِ سَ ى اليَّ لَ إِ  ينِ مِ اليَّ  نَ مِ  رِ طُ سْ الأَ  عُ بِ تَ تَ  نْ أَ  لْ اوِ ، حَ ة  تَ امِ صَ  ة  اءَ رَ قِ  ات  رَ مَ  ةُ دَ عِ  نصِ الَّ  ةُ اءَ رَ قِ  يكَ مَ عَ " 
نْتِيَاءِ  دَ نْ ، عِ ر  طْ سَ  ي  أَ  زْ اوُ جَ تَ تَ  ى وَ مْ تِ  ال  ؤَ ( سُ 16الى 1) نْ مِ  ةِ مَ ئِ سْ ى الأَ مَ عَ  ةِ ابَ جَ الإ  كَ يْ مَ عَ  نصِ الَّ  ةِ اءَ رَ قِ  نْ مِ  الِا

 ..."قْ مِ طَ نْ إِ ؟ د  عِ تَ سْ مُ  تَ نْ أَ  لْ ، ىَ ييِ تَ نْ ا تَ مَ دَ نْ ي عِ نِ رْ بِ خْ أَ  .ةِ يحَ حِ الصَّ  ةِ ابَ جَ الإ  امَ مَ ( أَ x) ةُ مَ لَب عَ  عِ ضْ وَ ر بِ خَ الآ

 ص  الِاخْتِبَار:ن

 نَعُ الْعَجائِبالعَمَلُ الطَيَّبُ يَصْ 

 ، فَقَمَّتْ مِياهُ اليَنابيعِ، فَعطِشَ النّاسُ انْقَطَعتِ الأمْطَارُ  تَعَرَضَتْ إِحْدَػ القُرَػ إِلَى مُشْكِمَةٍ عَكِيصَةٍ، حَيْثُ   
 المَكاشِي . كَتِ ىَمُ كَ 

ةُ    ةِ الْحُمَّى كَاشْتَدَّ بِيَا العَطَشُ فَأَخَذَتْ تَصْرُخُ "إسقكني  أَحْمَدَ كَانَتْ جَدَّ مَرِيضَة، ككَافَ جِسْمُيَا يَمْتَيِبُ مِفْ شِدَّ
ا". أَشْفَقَ  وِ إِنَاءٍ لِيِمْلَأهُ مِفْ نَبْعٍ فِي أَحَدِ الَأكْدِيَّةِ فَأَعْطَتْوُ إِنَاء  عَمَى جَدَّ أَحْمَد مَاء  بَارَد  تِوِ المُتَأَلِّمَةِ كَطَمَبَ مِفْ أُمِّ

 مِف نُحَاس. 

  -إِقْمِب الصَفْحَة - 

  
ُـ     كَلَقَبُ التِّممِيذُ)ةُ(: ........................   ُـسْ إِ   ........................ة:سَ رَ دْ المَ إِسْ
 ................:....................                 تَارِيخُ تَطْبِيقُ الِاخْتِبَارد:يلاَ المِّ  يخُ ارِ تَ 

ة الِاخْتِبَار:   دَقِيقَةٌ  50مُدَّ
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تِوِ، تَكقَّفَ ىُناَؾَ لِيَأْخُذَ قِسْط ا مِفَ الرَّاحَةِ  الِإنَاءَ كَأَخَذَ يَتَسَمَّقُ الْجَبَلَ الْقَرِيبُ مِفْ قَرْيَتِوِ حَتَّى بَمَغَ  أَحْمَدُ حَمَلَ    قِمَّ
يْرَ مُنْحَدِر ا إِلَى الْكَادِؼ فَرَأَػ قَطَرَاتٍ مِفَ المَاءِ تَتَسَاقَطُ مِفْ صَخْرَةٍ عَالِيَة،  ّـَ إِسْتَأْنَفَ السَّ فَكَضَعَ الِإنَاءَ تَحْتَيَا ثُ

 تَرَيَّثَ حَتَّى إِمْتَلَأ.كَ 

ْـ يُفَكِّرْ فِي نَفْسِوِ بَلْ كَ  أَحْمَدكَافَ    تِوِ.قَدْ عَطِشَ كىُكَ يَتَسَمَّقُ الجَبَلَ، لَكِنَّوُ لَ أَثْنِاءَ عَكْدَتِوِ كَجَدَ كَ  افَ يُفَكِّرْ فِي جَدَّ
نَاءِ. قَرَّبَ  نَاءَ مِفْ أَحْمَدُ جَدْي ا، فَاقْتَرَبَ مِنْوُ ثَاغِي ا كَىُكَ يَنْظُرُ إِلَى الْإِ ْـ يَنْقُصْ مِفَ ؼ فَشَرِبَ حَتَّى إِرْتَكَػ كَ الجَدْ الْإِ لَ

 . يًّ ؿَ إِلَى إِنَاءٍ فِضِّ  المَاءِ شَيْءُ. كَمَا إِفْ تَرَؾَ الجَدْؼُ الِإنَاءَ حَتَّى تَحَكَّ

ّـٍ تَحْمِلُ رَضِيعُيَا كَقَدْ أَكْشَؾَ الْعَ  أَحْمَدُ تَابَعَ    طَشُ أَفْ يُيْمِكُيُمَا فَطَمَبَتْ مِنْوُ الُأّـٌ أَفْ نُزُكلَوُ نَحْكَ قَرْيَتِوِ فَالْتَقَى بِأُ
نَاءِ الفِضّيِّ كَحَدَثَتْ أعُْجُكبَةٌ أُخْرَ  بْفُ كَ أُمغوُ مِفْ الْإِ دْ، شَرِبَ الْإِ ْـ يَتَرَدَّ بْنَيَا فَمَ ْـ يَنْقُصْ مِفَ المَاءِ يَسْقِييَا كَاِ  ػ، فَمَ

نَاءُ مِ  . قَاَؿ قَطْرَةٌ كَاحِدَةُ كَتَحَكّؿَ الْإِ يغ إِلَى إِنَاءٍ ذَىَبِيٍّ يَظْيَرُ أَفَّ يَكْمِي مَمِيءٌ  "فِي نَفْسِوِ:أَحْمَدُ فْ الْفِضِّ
     ."بِالَأعَاجِيبْ 

، إِسْقِنِي قَمِي أَحْمَدُ بَمَغَ    لا  مِفَ المَاءِ أَسْفَلَ الْجَبَل فَالْتَقَاهُ شَيْخٌ عَجُكزُ رَثغ الثِّيَابِ فَقَاؿَ لَوُ: أَرْجُكؾَ يَا بُنَيَّ
يْخِ كَقَدَّ أَحْمَدفَالْعَطَشُ يَكَادُ يَحْرِؽُ كَبِدِؼ، أَشْفَقَ   حَدَثَتْ أعُْجُكبَةٌ أُخْرَػ ، فَالْمَاءُ بَقِيَّ َـ لَوُ الِإنَاءَ فَشَرِبَ كَ عَمَى الشَّ

ؿَ الِإنَاءُ الذَّىَبِيغ إِلَى إِنَاءٍ مِفْ أَلْمَاسْ.  عَمَى حَالِوِ كَ   تَحَكَّ

تُوُ مَرِيضَةٌ فَأَسْرَعَ إِلَى الْبَيْتِ كَسَقَاىَا. كَ لَمَّا أَرَادَ أَفْ يَشْرَبَ قُرِعَ الْبَاب، أَسْرَعَ فَفَ  أَحْمَدُ  ذَّكَرَ تَ  تَحَ كَ رَأَػ أَفَّ جَدَّ
ا. نَسِيَ  ْـ ، فَأَنَا أَكَادُ أَمُكتُ عَطَش  كَمَا كَادَتِ  عَطَشُوُ كَسَقَى اَلْمَرْأةَ.دُ أَحْمَ عَجُكز ا عَمْيَاءَ تَقُكؿُ "إِسْقُكنِي أَرْجُككُ

تِ السَماَءُ بِالغُيكِـ كَ اَلْمَرْأةَُ تَنْتَيِي حَتَّى تَمَ  رْعَ كَ  أَخَذَتِ الَأمْطَارُ تَنْزِؿُ بِغَزَارَةٍ فَأَحْيَتْ بَدَّ   الْنَّاسْ.الْحَيَكَافْ كَ الزَّ
                                                                    -إِنْتَيَى الَّنصْ -

 

َـ الِإجَابَةِ الصَحِيحَةِ: (x)عَلاَّمَةِ  عْ ضَ   الَأسْئِمَة:  أَمَا

 الكَمِّمَاتِ التَّاِليَة: المُنَاسِبِ لِكُلِ كَمِمَة  مِنَ  مُرَادِفْ إِخْتَرْ ال -1

 . شَعَرَ 3 . ضَرَبَ 2. عَطَفَ        1=   * أَشْفَقَ 

تْ * تَ   .قَمَّتْ 3 .ظَيَرَتْ 2 تَكَاثَفَتْ . 1= مَبَدَّ

ؾَ   . كَادَ 3 .إِبْتَعَدَ 2 ظَفَّ  .1=  * أَكْشَّ

 -إِقْمِب الصَفْحَة - . كَأْسْ 3 . كِعَاءْ 2 فُرْشَاةْ  .1* إِنَاءْ =  
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 : الكَمِّمَاِت التَّاِليَة إِخْتَرْ ضِدّ الكَمِّمَةِ المُنَاسِبِ لِكُلِ كَمِمَة  مِنَ  -2

 . يَنْزِؿْ 3 . يَصْعَدْ 2 . يَنْحَدِرْ 1=  * يَتَسَمَّقْ 

 . دَنَا3 إِبْتَعَدَ  .2 . جَاءَ 1=  * إِقْتَرَبَ 

 . تَذَّكَرَ 3 .عَمِّ َـ2 . إِسْتَكْعَبَ 1=   *نَسِيَّ 

 تَرَػ  .3 تَسْعَدْ  .2 . تَبْدَأْ 1=  * تَنْتَيِي

 :عَمَى تَدُلُ  "عَطَشُوُ وَ سَقَى اَلْمَرْأَة  أَحْمَدُ " نَسِيَ عَمى مَاتَدُلُ العبارة -3

 .مُسَاعَدَتِوِ لَيَا لأنََيَا قَرِيبَتُوُ . 1

 أَحْمَدٌ .طِيبَةُ كَ حُسْفِ أَخْلَاؽِ  .2

ْـ أَحْمَدٌ لِمْمَرْأةَِ .. 3  إِحْتِرَا

 :بِأَحَدِ الكَمِّمَاتِ التَّاليَة" رَأَى عَجُوزاا عَمْيَاءَ " إِسْتَبْدِلِ الجُمْمَةِ  -4

 . . لَا تَتَكَمَّ ْـ1

 .لَا تَسْمَعْ  .2

                                                                     .. لَا تَرَػ 3

ةِ الْحُمَّى " إِسْتَبْدِلِ الجُمْمَةِ  - 5  :بِأَحَدِ الكَمِّمَاتِ التَّاليَة" يَمْتَيِبُ مِنْ شِدَّ

 .الألََـ .1

 . الحَرَارَة.2

 . البُرُكدَة.3

"  شَيْخ  عَجُوزُ رَث  الثِّيَابِ أَسْفَلَ الْجَبَل فَالْتَقَاهُ  أَحْمَدُ كِنُ إِسْتِبْدَالْ الجُمْمَة التِّي تَحْتَيَا خَطْ " بَمَغَ بِمَاذَا يُمْ  -6
 ب: 

فِ مَلَابِسُوُ قَدِيمَةٌ 1  -إِقْمِب الصَفْحَة - .. رَجُلٌ كَبِيرُ السِّ
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فِ مَلَابِسُوُ قَدِي2  . مَةٌ . رَجُلٌ مُتَكَسِطُ السِّ

فِ 3   .مَلَابِسُوُ جَدِيدَةٌ  . رَجُلٌ كَبِيرُ السِّ

تِ السَماَءُ بِالغُيومِبِمَاذَا يُمْكِنُ إِسْتِبْدَالْ الجُمْمَة التِّي تَحْتَيَا خَطْ " مَا كَادَتِ اَلْمَرْأَةُ تَنْتَيِي حَتَّى  -7  "ب: تَمَبَدَّ

مَاءِ كَثِيرَةٌ السُحُبْ  . صَارَتْ 1  .السَّ

مَاءِ  . صَارَتْ 2  . السُحُبْ  قميمةالسَّ

مَاءِ 3 ا  . صَارَتْ السَّ                                                                زَرْقَاء 

 يبْ و.........":جاِ أَنَّ يَوْمِي مَمِيء  بِالَأعَ بِمَاذَا يُمْكِنُ تَكْمِمَة الجُمْمَةِ الآتِيَة " يَظْيَرُ  -8

 . .الِإخْتِرَاعَاتْ 1

 . . الخَيْبَّاتْ 2

 ..المُفَاجَآتْ 3

 عَطْشَانْ وَ لَمْ يَشْرُبْ لِأَنَوُ:  أَحْمَدُ كَانَ  -9

 . . أَنَانِي يُفَكِّرُ فِي نَفْسِوِ 1

  .. شَخْصٌ رَحِيٌـ يُحِبُ مُسَاعَدَةَ الآخَرِيفَ 2

ْـ يُفَكِّرْ فِي صُعُكدِ الجَبَّلِ 3                                                      .. كَسُكؿُ لَ

رَ العَطَشُ بَيْنَ النَّاسِ وَ ىَمُكَتِ المَوَاشِي بِسَبَبِ:  -10  إِنْتَشَّ

 . إِنْتِشَارِ الجَفَّاؼْ . 1

 .. إِنْتِشَارِ الخَيْرَاتْ 2

 .. إِرْتِفَاعِ دَرَجَةِ الحَرَارَةِ 3

 يُمْكِنُ إِعْطَاءْ عُنْوَان آخَرْ لِمنَصْ وَىُوَ: -11

 -إِقْمِب الصَفْحَة - .ةُ الجَدْؼغ . قِصَّ 1
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زْؽِ 2  .. الَأخْلَاؽُ الحَمِيدَةُ مِفْتَاحُ الرِّ

 .. سُكءُ الخَاتِمَة 3

12- :  الفِكْرَةُ العَامَة اَّلتِي يَتَحَدَثُ عَنْيَا النَّصْ ىِيَّ

 القَرْيَةِ الَّتِي يَسْكُفُ فِييَا أَحْمَد . . كَصْفُ 1

يبَة يَصْ 2  .نَعَافْ المُعْجِزَاتْ . الكَرَْـ كَ الطِّ

  .. إِنْتِشَارْ الَأمْرَاضْ 3

13-  :  الفِكْرَةُ اَّلتِي لَمْ تَرِدْ فِي النَّصْ ىِيَّ

 .آثَارْ الجَفاَؼْ  .1

لَاتِ 2   أَحْمَد .. قُكَّةُ عَضَّ

  .لِمْنَاسِ أَحْمَدُ . مُسَاعَدَة 3

مَاءِ لَأنَّ :  -14  سَقَطَتْ الَأمْطَارُ مِنَ السَّ

 .نَسِيَ عَطَشَوُ كَ سَقَى المَرْأةَُ العَجُكزُ  مَدُ أَحْ . 1

تَاءْ 2                                                             .. حَلَّ فَصْلُ الشِّ

  الرِيَّاحُ قَكِيَّة ..3

ارُ  -15 لُ عَمَى: أَحْمَدُ إِنْتِضَّ  لِإمْتِلبءْ اِنَاءِهِ بِقَطَرَاتِ المَّاءِ يَد 

  سَلْ.كَ .ال1

بْرْ 2  .. الصَّ

 -إِقْمِب الصَفْحَة-  .. التَّعَبْ 3
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اسْ إِلَى الَألْمَاسِ بِسَبَبِ:  - 16 وَلَ الِإنَاءُ مِنْ النُحَّ       فِي رَأْيِّكَ تَحَّ

 أ. مُكَافَاةِ اُلله لِيَانِغُ عَمَى حُسْفِ خُمُقِوِ 

 ب.َ بيْعْ يَانِغُ لِإنَاءِهِ كَ شِرَاءُهُ لآخَرْ 

 ءِهِ بِمَكْفٍ أَبْيَضٍ ج. طَلاَ 

هى  ت   - - ان
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 مفتاح تصحيح الاختبار التحصيمي لمفيم القرائي

 

 

 

 

 

 

 

 رقم الاجابة الصحيحة رقم السؤال  رقم الاجابة الصحيحة  رقم السؤال 
1 1-

1 
1-2 1-

3 
1-4 9 2 

1 1 3 2 
2 2-

1 
2-2 2-

3 
2-4 10 1 

3 2 3 1 
3 2 11 2 
4 3 12 2 
5 2 13 2 
6 1 14 1 
7 1 15 2 
8 3 16 1 

 22/22المجموع:   

 رقم الاجابة الصحيحة رقم السؤال  رقم الاجابة الصحيحة  رقم السؤال 
1 1-

1 
1-2 1-

3 
1-4 9 2 

1 1 3 2 
2 2-

1 
2-2 2-

3 
2-4 10 1 

3 2 3 1 
3 2 11 2 
4 3 12 2 
5 2 13 2 



 الملبحق
 

 

 
228 

 

 LES CARTE TEST DE STROOP     ار ســـــتــــــروب  (: بطاقات اختب4الممحق رقم )

 « CARTE « A البــطــاقــــــــة " أ "

 

 

 أصفر               أزرق               أحمر                أصفر               أخضر

 أزرق                أخضر               أزرق                أحمر              أخضر

 أحمر أصفر أزرق   أخضر   حمرأ

أصفر               أصفر        أخضر     أزرق    أحمر

 أحمر                أزرق                أصفر              أخضر   أحمر

أخضر               أصفر               أزرق             أصفر   أحمر

 أزرق             أخضر  أزرق               أخضر               أحمر

 أصفر              أصفر  أحمر                أزرق   أخضر 

 أحمر                أخضر               أصفر             أزرق   أزرق  

 أحمر              أخضر أصفر                أخضر               أصفر 
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 « CARTE « D "دالبــطــاقــــــــة " 

 الــــكــــــــــمــــمـــــــــــــــــةلون  ـــــــــــــــــــــراءة ق

 

 

 أزرق              أصفر                أخضر                أحمر               أزرق 

 أخضر            أصفر                  أحمر               أزرق                 أصفر

 أخضر             أحمر   رأخض  أصفر   أزرق  

 أزرق              أحمر  أصفر     أخضر   أزرق 

 أخضر        أحمر                     أصفر                أصفر   أخضر 

 أحمر أزرق                 أزرق      أصفر   أخضر  

 أحمرأصفر                أزرق أخضر                 أحمر               

 أزرق              أخضر  أحمر                أصفر  أصفر

 أحمر             أزرق أخضر                               أصفر  أحمر

 أخضر             أحمر               أزرق                 أخضر  أزرق 
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 « CARTE « C البــطــاقــــــــة " ج "
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 « CARTE « B البــطــاقــــــــة " ب "

 قـــــــــــــــــــــراءة الــــكــــــــــمــــمـــــــــــــــــة

 

 

 أزرق                أحمر                أخضر                أصفر             أزرق 

 أحمر                  أصفر            أخضر            أصفر                أزرق   

 أحمر             أخضر   أخضر  أصفر   أزرق 

 أحمر             أزرق   أصفر     أخضر   أزرق 

 أصفر                أصفر                أحمر             أخضر   أخضر 

 أحمر أزرق                أزرق      أصفر   أخضر

 أصفر              أحمر  أخضر                 أحمر               أزرق 

 أخضر             أزرق   أصفر                أحمر  أصفر

 أصفر                أخضر               أحمر             أزرق   أحمر

 رأخضر                أحمر               أزرق             أخض  أزرق 
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 اختبار الانتباه البصري (: 5الممحق رقم )
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 اختبار البرج (:6الممحق رقم )
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 اختبار السيولة في الرسم (:7ممحق رقم )ال
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 اختبار التمثال (:8الممحق رقم )
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 اختبار الدق والضرب (:9الممحق رقم )
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 ختبار الفيم القرائيكمين للبقائمة أسماء الأساتذة المح (:10الممحق رقم )

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 الدّرجة العممية الجامعة أسماء الأساتذة 

 أستاذ التعميـ العالي أبك القاسـ سعد الله – 2جامعة الجزائر  درقيني مريم  -1

 أستاذ التعميـ العالي أبك القاسـ سعد الله – 2جامعة الجزائر  أزداو شفيقة -2

 أستاذ التعميـ العالي أبك القاسـ سعد الله – 2جامعة الجزائر  خطار زىية      -3

 استاذ التعميـ العالي  أبك القاسـ سعد الله – 2جامعة الجزائر  غلبب صميحة   -4

 أستاذ محاضر "أ" أبك القاسـ سعد الله – 2جامعة الجزائر  دحال سيام   -5

 مفتشة المغة عربية مديرية التربية الجزائر شرؽ  جيجيك فريدة   -6
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 المعالجات الإحصائية لمبحث (:11الممحق رقم )

نتائج اختبار برسون لدراسة العلبقة الإرتباطية بين الفيم القرائي لمنص المكتوب والوظائف التنفيذية -1
 بمؤشراتيا الانتباه التنفيذي، التخطيط والكف.

 

 

 
 

 

 

 

Corrélations 

ال را ي  الف    1ال  أ نسبة  1ال  أ نسبة  1 أال  نسبة  1ال  أ نسبة   الانتب ه البصر   

ال را ي  الف     Corrélation de Pearson 1 -,367
**
 -,378

**
 -,315

**
 -,337

**
 ,544

**
 

Sig. (bilatérale)  ,002 ,001 ,008 ,004 ,000 

N 70 70 70 70 70 70 

Corrélation de Pearson -,367  1ال  أ نسبة
**
 1 ,546

**
 ,668

**
 ,316

**
 -,246

*
 

Sig. (bilatérale) ,002  ,000 ,000 ,008 ,040 

N 70 70 70 70 70 70 

Corrélation de Pearson -,378  2ال  أ نسبة
**
 ,546

**
 1 ,623

**
 ,552

**
 -,193 

Sig. (bilatérale) ,001 ,000  ,000 ,000 ,109 

N 70 70 70 70 70 70 

Corrélation de Pearson -,315  3ال  أ  نسبة
**
 ,668

**
 ,623

**
 1 ,574

**
 -,316

**
 

Sig. (bilatérale) ,008 ,000 ,000  ,000 ,008 

N 70 70 70 70 70 70 

Corrélation de Pearson -,337   4ال  أ  نسبة
**
 ,316

**
 ,552

**
 ,574

**
 1 -,195 

Sig. (bilatérale) ,004 ,008 ,000 ,000  ,105 

N 70 70 70 70 70 70 

بصر  نتب ه الالا   Corrélation de Pearson ,544
**
 -,246

*
 -,193 -,316

**
 -,195 1 

Sig. (bilatérale) ,000 ,040 ,109 ,008 ,105  

N 70 70 70 70 70 70 

**. La corrélation est significative au niveau 0,01 (bilatéral). 

*. La corrélation est significative au niveau 0,05 (bilatéral). 
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 الت  ي  ) ا تب ر الرس 

)  

 الت  ي  ) ا تب ر البرج

 الف   ال را ي ال    (

Corrélation de Pearson 1 ,510   (الت  ي  ) ا تب ر الرس 
**
 ,432

**
 

Sig. (bilatérale)  ,000 ,000 

N 70 70 70 

( الت  ي  ) ا تب ر البرج  Corrélation de Pearson ,510
**
 1 ,598

**
 

Sig. (bilatérale) ,000  ,000 

N 70 70 70 

Corrélation de Pearson ,432 الف   ال را ي ال   
**
 ,598

**
 1 

Sig. (bilatérale) ,000 ,000  

N 70 70 70 

 
الكف  ) ا تب ر الدق 

ل(الكف  ) ا تب ر التمث   (وال رق  الف   ال را ي ال     

Corrélation de Pearson 1 ,649  (ل رقالكف  ) ا تب ر الدق وا
**
 ,566

**
 

Sig. (bilatérale)  ,000 ,000 

N 69 69 69 

(الكف  ) ا تب ر التمث ل   Corrélation de Pearson ,649
**
 1 ,549

**
 

Sig. (bilatérale) ,000  ,000 

N 69 70 70 

Corrélation de Pearson ,566 الف   ال را ي ال   
**
 ,549

**
 1 

Sig. (bilatérale) ,000 ,000  

N 69 70 70 
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لعينتين مترابطتين لدلالة الفرق بين متوسطي التلبميذ جيدي الفيم القرائي  (T Test)نتائج اختبار -2
 وضعيفي الفيم القرائي عمى مستوى الفيم القرائي )فيم الكممة، فيم الجممة، فيم الفقرة(

 
 N Moyenne Ecart type مستوى الف   ال را ي

Moyenne erreur 

standard 

()     الك مة 1الف   ال را ي  الب د  2487, 1,4713 1,800 35   يف مستوى  

 1804, 1,0675 7,086 35 مستوى  يد

()     ال م ة 2الف   ال را ي  الب د  3185, 1,8845 2,086 35   يفمستوى   

 1449, 8570, 7,029 35 مستوى  يد

( )     الف ر  3را ي  الب دالف   ال   2296, 1,3584 1,514 35 مستوى   يف   

 1395, 8250, 5,286 35 مستوى  يد

نتائج اختبار كاف تربيع لعينتين مستقمتين لحسن التطابق بين التلبميذ ذوي المستوى الجيد في الفيم -3
فيم القرائي )فيم الكممة، فيم القرائي وذوي المستوى الضعيف في الفيم القرائي عمى مستوى اختبار ال

 الجممة، فيم الفقرة(

 

 

/       ج ل  2    ى                

 Effectif observé N théorique Résidus 

 10,5- 17,5 7 مستوى متوس 

 10,5 17,5 28 مستوى  يد

Total 35   

 

/       كل   1    ى                

 Effectif observé N théorique Résidus 

 7,5- 17,5 10 مستوى متوس 

 7,5 17,5 25 مستوى  يد

Total 35   
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مترابطتين لدلالة الفرق بين متوسطي التلبميذ جيدي الفيم القرائي لعينتين  (T Test)نتائج اختبار -4
 وضعيفي الفيم القرائي عمى مستوى الوظائف التنفيذية )الانتباه التنفيذي، التخطيط، الكف( 

 
 N Moyenne Ecart type مستوى الف   ال را ي

Moyenne erreur 

standard 

ستروب در ة ال  أ ل  تب ر  4,29840 25,42965 47,7429 35   يف  مستوى 

 2,29656 13,58663 27,1429 35 مستوى  يد

) ا تب ر الانتب ه البصر   لتنفي  االانتب ه 

 , الدر ة ال  مة

 650, 3,846 9,03 35   يف مستوى 

 822, 4,860 14,29 35 مستوى  يد

(الت  ي  ) ا تب ر البرج  513, 3,032 9,57 35   يفمستوى  

 333, 1,970 12,94 35 مستوى  يد

 1,252 7,407 15,29 35   يف مستوى  (الت  ي  ) ا تب ر الرس  

 1,160 6,863 21,69 35 مستوى  يد

(الكف  ) ا تب ر التمث ل  1,393 8,238 22,11 35   يفمستوى   

/            3    ى                

 Effectif observé N théorique Résidus 

 12,0- 17,0 5 مستوى متوس 

 12,0 17,0 29 مستوى  يد

Total 34   

Tests statistiques 

 
/  1مستوى الف   ال را ي

ة    الك م  

/  2مستوى الف   ال را ي

     ال م ة

/  3مستوى الف   ال را ي

     الف ر 

Khi-deux 6,429
a
 12,600

a
 16,941

b
 

ddl 1 1 1 

Sig. asymptotique ,011 ,000 ,000 
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 316, 1,871 28,83 35 مستوى  يد

(الكف  ) ا تب ر الدق وال رق   919, 5,436 23,91 35   يف  مستوى (

 260, 1,515 28,65 34 مستوى  يد

Test des échantillons indépendants 

 

Test de Levene sur 

l'égalité des 

variances Test t pour égalité des moyennes 

F Sig. t ddl 

Sig. 

(bilatéra

l) 

Différence 

moyenne 

ستروب در ة ال  أ ل  تب ر  Hypothèse de 

variances 

égales 

8,504 ,005 4,227 68 ,000 20,60000 

Hypothèse de 

variances 

inégales 

  4,227 51,949 ,000 20,60000 

 Hypothèse de  (ا تب ر الانتب ه البصر الانتب ه التنفي   ) 

variances 

égales 

1,758 ,189 -5,018 68 ,000 -5,257 

Hypothèse de 

variances 

inégales 

  -5,018 64,589 ,000 -5,257 

(الت  ي  ) ا تب ر البرج  Hypothèse de 

variances 

égales 

8,483 ,005 -5,517 68 ,000 -3,371 

Hypothèse de 

variances 

inégales 

  -5,517 58,356 ,000 -3,371 

 Hypothèse de  (الت  ي  ) ا تب ر الرس  

variances 

égales 

,065 ,799 -3,750 68 ,000 -6,400 
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Hypothèse de 

variances 

inégales 

  -3,750 67,609 ,000 -6,400 

(الكف  ) ا تب ر التمث ل   Hypothèse de 

variances 

égales 

65,741 ,000 -4,702 68 ,000 -6,714 

Hypothèse de 

variances 

inégales 

  -4,702 37,497 ,000 -6,714 

 Hypothèse de  (الكف  ) ا تب ر الدق وال رق

variances 

égales 

27,272 ,000 -4,894 67 ,000 -4,733 

Hypothèse de 

variances 

inégales 

  -4,956 39,396 ,000 -4,733 

 

Test des échantillons indépendants 

 

Test t pour égalité des moyennes 

Différence 

erreur 

standard 

Intervalle de confiance de la 

différence à 95 % 

Inférieur Supérieur 

وب ستر در ة ال  أ ل  تب ر  Hypothèse de 

variances égales 
4,87344 10,87521 30,32479 

Hypothèse de 

variances inégales 
4,87344 10,82050 30,37950 

) ا تب ر الانتب ه البصر   الانتب ه التنفي    Hypothèse de 

variances égales 
1,048 -7,348 -3,167 

Hypothèse de 

variances inégales 
1,048 -7,350 -3,165 

(الت  ي  ) ا تب ر البرج  Hypothèse de 

variances égales 
,611 -4,591 -2,152 
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Hypothèse de 

variances inégales 
,611 -4,595 -2,148 

 Hypothèse de  (الت  ي  ) ا تب ر الرس  

variances égales 
1,707 -9,806 -2,994 

Hypothèse de 

variances inégales 
1,707 -9,806 -2,994 

(الكف  ) ا تب ر التمث ل   Hypothèse de 

variances égales 
1,428 -9,564 -3,865 

Hypothèse de 

variances inégales 
1,428 -9,606 -3,822 

 Hypothèse de  (الكف  ) ا تب ر الدق وال رق

variances égales 
,967 -6,663 -2,803 

Hypothèse de 

variances inégales 
,955 -6,664 -2,802 

 

اختبار كاف تربيع لعينتين مستقمتين لحسن التطابق بين التلبميذ ذوي المستوى الجيد في الفيم  نتائج-5
)الانتباه التنفيذي،  القرائي وذوي المستوى الضعيف في الفيم القرائي عمى مستوى الوظائف التنفيذية

 التخطيط، الكف(. 

Tableau croisé        ى                       ذ     ى     *                       /  

 

 مستوى الف   ال را ي

الف   ال را ي ال يد   و   ت مي  

/ ا تب ر الانتب ه البصر التنفي   ا همستوى الانتب   Effectif 8 أ ل م  المستوى المتو   

% dans  ه التنفي  مستوى الانتب  /

  ا تب ر الانتب ه البصر
26,7% 

% dans 22,9 مستوى الف   ال را ي% 

 Effectif 26 المستوى المتو  

% dans  ه التنفي  مستوى الانتب  /

 ا تب ر الانتب ه البصر 
66,7% 
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% dans 74,3 مستوى الف   ال را ي% 

 Effectif 1 مرتف  ع ى المستوى المتو  

% dans  ه التنفي  مستوى الانتب  /

الانتب ه البصر  ا تب ر  
100,0% 

% dans 2,9 مستوى الف   ال را ي% 

Total Effectif 35 

% dans  ه التنفي  مستوى الانتب  /

 ا تب ر الانتب ه البصر 
50,0% 

% dans 100,0 مستوى الف   ال را ي% 

 

 

Tableau croisé        ى            ذ      ى     *                       /           

 

مستوى الف   

 ال را ي

الف      و   ت مي

ال  يفال را ي   

/ ا تب ر الانتب ه  ه التنفي   مستوى الانتب 

 البصر 

 Effectif 22 أ ل م  المستوى المتو  

% dans  ه التنفي  مستوى الانتب  /

 ا تب ر الانتب ه البصر 
38,7% 

% dans 62,9 مستوى الف   ال را ي% 

 Effectif 13 المستوى المتو  

% dans  ه التنفي   مستوى الانتب  /

 ا تب ر الانتب ه البصر 
62.9% 

% dans 37,1 مستوى الف   ال را ي% 

 Effectif 0 مرتف  ع ى المستوى المتو  

% dans  ه التنفي   مستوى الانتب  /

 ا تب ر الانتب ه البصر 
100,0% 



 الملبحق
 

 

 
254 

 

 

  

 

  

Tableau croisé               ى     *                       

Effectif   

 

 مستوى الف   ال را ي

Total  مستوى  يد   يفمستوى 

نسبة ال  أ  ي الا تب ر مرتف ة " تشتت  نسبة ال  أ  ي الا تب ر

 "الانتب ه
12 3 15 

 22 8 14 نسبة ال  أ  ي الا تب ر متوس ة

الا تب ر من ف ة " انتب ه  نسبة ال  أ  ي

 " يد
9 24 33 

Total 35 35 70 

 

Tests du khi-deux 

 Valeur ddl 

Signification 

asymptotique 

(bilatérale) 

khi-deux de Pearson 13,855
a
 2 ,001 

% dans 100.0    ال را يمستوى الف% 

Tests du khi-deux 

 Valeur ddl 

Signification 

asymptotique 

(bilatérale) 

khi-deux de Pearson 11,867
a
 2 ,003 

Rapport de vraisemblance 12,598 2 ,002 

Association linéaire par 

linéaire 
11,682 1 ,001 

N d'observations valides 70   
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Rapport de vraisemblance 14,514 2 ,001 

Association linéaire par 

linéaire 
13,091 1 ,000 

N d'observations valides 70   

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Tests du khi-deux 

 Valeur ddl 

Signification 

asymptotique 

(bilatérale) 

khi-deux de Pearson 19,283
a
 2 ,000 

Rapport de vraisemblance 25,867 2 ,000 

Association linéaire par 

linéaire 
18,654 1 ,000 

N d'observations valides 70   

 

 

 

 

Tableau croisé                        ى                         ى     *        

Effectif   

 

 مستوى الف   ال را ي

الف       و  ت مي

   يف ال را ي ال

الف   ال را ي     و ت مي

 ال يد

روب ال راء  ستمستوى نوعية ال راء  

تروبالصحيحة س  

 3 0 مستوى مرتف 

 32 21 مستوى متوس 

 0 14 مستوى من فض

 35 35 
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Tableau croisé               ى         /              *     ى     

 

 مستوى الف   ال را ي

الف       و ت مي

ال  يفال را ي   

 Effectif 7 أ ل م  المستوى المتو   مستوى الت  ي  / ا تب ر البرج

% dans ى الت  ي  / ا تب ر مستو

 البرج
100,0% 

% dans 20,0 مستوى الف   ال را ي% 

 Effectif 26 المستوى المتو  

% dans  مستوى الت  ي  / ا تب ر

 البرج
46,4% 

% dans 74,3 مستوى الف   ال را ي% 

 Effectif 2 مرتف  ع ى المستوى المتو  

% dans  مستوى الت  ي  / ا تب ر

 البرج
28,6% 

% dans 5,7 مستوى الف   ال را ي% 

Total Effectif 35 

% dans  مستوى الت  ي  / ا تب ر

 البرج
50,0% 

% dans 100,0 مستوى الف   ال را ي% 
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Tableau croisé               ى         /              *     ى     

 

 مستوى الف   ال را ي

ال را ي  الف    و   ت مي

 ال يد

 Effectif 0 أ ل م  المستوى المتو   مستوى الت  ي  / ا تب ر البرج

% dans 0,0 مستوى الت  ي  / ا تب ر البرج% 

% dans 0,0 مستوى الف   ال را ي% 

 Effectif 30 المستوى المتو  

% dans 53,6 مستوى الت  ي  / ا تب ر البرج% 

% dans ل را يمستوى الف   ا  85,7% 

 Effectif 5 مرتف  ع ى المستوى المتو  

% dans 71,4 مستوى الت  ي  / ا تب ر البرج% 

% dans 14,3 مستوى الف   ال را ي% 

Total Effectif 35 

% dans 50,0 مستوى الت  ي  / ا تب ر البرج% 

% dans 100,0 مستوى الف   ال را ي% 
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Tests du khi-deux 

 Valeur ddl 

Signification 

asymptotique 

(bilatérale) 

khi-deux de Pearson 8,571
a
 2 ,014 

Rapport de vraisemblance 11,318 2 ,003 

Association linéaire par 

linéaire 
7,041 1 ,008 

N d'observations valides 70   

 

Tableau croisé               /         ى                  ى     *       

 

 مستوى الف   ال را ي

الف    ي   و ت م

   يفال را ي ال

 Effectif 15 أ ل م  المستوى المتو   مستوى الت  ي  / ا تب ر سيولة الرس 

% dans  مستوى الت  ي  / ا تب ر

 سيولة الرس 
83,3% 

% dans 42,9 مستوى الف   ال را ي% 

و  المستوى المت  Effectif 19 

% dans  مستوى الت  ي  / ا تب ر

 سيولة الرس 
41,3% 

% dans 54,3 مستوى الف   ال را ي% 

 Effectif 1 مرتف  ع ى المستوى المتو  

% dans  مستوى الت  ي  / ا تب ر

 سيولة الرس 
16,7% 

% dans 2,9 مستوى الف   ال را ي% 
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Tableau croisé      ى                  ى     *                    /     

 

 مستوى الف   ال را ي

الف   ال را ي   وي   ت م

 ال يد

 Effectif 3 أ ل م  المستوى المتو   مستوى الت  ي  / ا تب ر سيولة الرس 

% dans  مستوى الت  ي  / ا تب ر سيولة

 الرس 
16,7% 

% dans 8,6 مستوى الف   ال را ي% 

 Effectif 27 المستوى المتو  

% dans  مستوى الت  ي  / ا تب ر سيولة

 الرس 
58,7% 

% dans 77,1 مستوى الف   ال را ي% 

 Effectif 5 مرتف  ع ى المستوى المتو  

% dans  مستوى الت  ي  / ا تب ر سيولة

 الرس 
83,3% 

% dans 14,3 مستوى الف   ال را ي% 

Total Effectif 35 

% dans  مستوى الت  ي  / ا تب ر سيولة

 الرس 
50,0% 

% dans 100,0 مستوى الف   ال را ي% 
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Tableau croisé               ى         /                    *     ى     

 

 مستوى الف   ال را ي

الف   ال را ي   وي   ت م

ل  يفا  

يولة الرس مستوى الت  ي  / ا تب ر س  Effectif 15 أ ل م  المستوى المتو   

% dans  مستوى الت  ي  / ا تب ر سيولة

 الرس 
57.1% 

% dans 42.9 مستوى الف   ال را ي% 

 Effectif 19 المستوى المتو  

% dans  مستوى الت  ي  / ا تب ر سيولة

 الرس 
45.7% 

% dans 54.3 مستوى الف   ال را ي% 

 Effectif 1   ع ى المستوى المتو  مرتف

% dans  مستوى الت  ي  / ا تب ر سيولة

 الرس 
97.9% 

% dans 2.9 مستوى الف   ال را ي% 

 

Tests du khi-deux 

 Valeur ddl 

Signification 

asymptotique 

(bilatérale) 

khi-deux de Pearson 12,058
a
 2 ,002 

Rapport de vraisemblance 13,043 2 ,001 

Association linéaire par 

linéaire 
11,500 1 ,001 

N d'observations valides 70   
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Tableau croisé    ف /                *     ى              ك    ى  

 

 مستوى الف   ال را ي

الف       و ت مي

   يفال را ي ال

الف   ي   و  ت م

 ال را ي ال يد

ف / ا تب ر التمث لكمستوى ال  Effectif 13 2 أ ل م  المستوى المتو   

% dans 13,3 %86,7 مستوى الف / ا تب ر التمث ل% 

% dans 5,7 %37,1 مستوى الف   ال را ي% 

 Effectif 16 11 المستوى المتو  

% dans 40,7 %59,3 مستوى الف / ا تب ر التمث ل% 

% dans 31,4 %45,7  يمستوى الف   ال را% 

 Effectif 6 22 مرتف  ع ى المستوى المتو  

% dans 78,6 %21,4 مستوى الف / ا تب ر التمث ل% 

% dans 62,9 %17,1 مستوى الف   ال را ي% 

Total Effectif 35 35 

% dans 50,0 %50,0 مستوى الف / ا تب ر التمث ل% 

% dans 100,0 %100,0 مستوى الف   ال را ي% 
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 Valeur ddl 

Signification 

asymptotique 

(bilatérale) 

khi-deux de Pearson 18,135
a
 2 ,000 

Rapport de vraisemblance 19,665 2 ,000 

Association linéaire par 

linéaire 
17,705 1 ,000 

N d'observations valides 

70   

Tableau croisé    ى              ف /    ك    ى     *                 

 

 مستوى الف   ال را ي

الف      و   ت مي

   يفال را ي ال

ف / ا تب ر الدق وال رقكمستوى ال  Effectif 23 أ ل م  المستوى المتو   

% dans ف / ا تب ر الدق كمستوى ال

 وال رق
100,0% 

% dans 65,7 مستوى الف   ال را ي% 

ى المتو  المستو  Effectif 12 

% dans ف / ا تب ر الدق كمستوى ا 

 وال رق
35,3% 

% dans 34,3 مستوى الف   ال را ي% 

 Effectif 0 مرتف  ع ى المستوى المتو  

% dans ف / ا تب ر الدق كمستوى ال

 وال رق
0,0% 

% dans 0,0 مستوى الف   ال را ي% 

Total Effectif 35 
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Tableau croisé    ف /                    *     ى              ك    ى  

 

 مستوى الف   ال را ي

الف   ال را ي     و ت مي

 ال يد

ف / ا تب ر الدق وال رقكمستوى ال  Effectif 0 أ ل م  المستوى المتو   

% dans  مستوى الف / ا تب ر الدق

 وال رق
0,0% 

% dans 0,0 مستوى الف   ال را ي% 

 Effectif 22 المستوى المتو  

% dans  مستوى الف / ا تب ر الدق

 وال رق
64,7% 

% dans 62,9 مستوى الف   ال را ي% 

 Effectif 13 مرتف  ع ى المستوى المتو  

% dans ف / ا تب ر الدق كتوى المس

 وال رق
100,0% 

% dans 37,1 مستوى الف   ال را ي% 

Total Effectif 35 

% dans ف / ا تب ر الدق كمستوى ال

 وال رق
50,0% 

% dans 100,0 مستوى الف   ال را ي% 

% dans ف / ا تب ر الدق كستوى الم

 وال رق
50,0% 

% dans 100,0 مستوى الف   ال را ي% 



 الملبحق
 

 

 
264 

 

 

 

 

Tests du khi-deux 

 Valeur ddl 

Signification 

asymptotique 

(bilatérale) 

khi-deux de Pearson 38,941
a
 2 ,000 

Rapport de vraisemblance 52,892 2 ,000 

Association linéaire par 

linéaire 
36,952 1 ,000 

N d'observations valides 70   
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