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ّملخ

م المرحلة الابتدائية 
ّ
 هدفنا من خلال هذه الدّراسة ،   هو الكشف عن طبيعة التّمثلات التي يبنيها معل

م بتلك  إبراز مدى علاقة الأصل الاجتماعي والمحيط الذيحول تدريس مواد الإيقاظ ، و 
ّ
يعمل فيه المعل

 انطلقت الدّ ،التّمثلات
ّ
 ولوجي الآتي : يساؤل السوسراسة من الت

 مثلات التّ التّ هي ما-
ّ
  ؟وهل لها علاقة بمحيطه الاجتماعي م حول تدريس مواد الايقاظ ، ي يبنيها المعل

تّصياغة ّئيسةّّالآتيةّ:ّالرّ ّالفرضيةّومنهّتم 

مضامينها  البنائية   ز بالتنوع فيتدريس مواد الايقاظ في المرحلة  الابتدائية تتميّ مثلات التي يبنيها المعلم  حول التّ 

 بمحيطه الاجتماعي ؟  علاقة  ولها 

اتّالفرعيةّ- ّ:الفرضي 

ولها  امينها البنائية ع في مضالتي يبنيها معلم المرحلة الابتدائية حول تدريسه لمواد الإيقاظ تتميز بالتنوّ  التّمثلات

 علاقة بأصله الاجتماعي .

 التّ  مثلاتالتّ 
ّ
و  ،امينها البنائية نوع في مضز بالتّ م المرحلة الابتدائية حول تدريسه لمواد الإيقاظ تتميّ ي يبنيها معل

 لها علاقة بمحيطه المهني  .

لكيفي ا المنهجعتمدنا على اولتحقيق أهداف الدّرسة والاجابة عن إشكالية الدراسة فرضياتها 

والملاحظة بالمشاركة ، وذلك  التزاما منّا بحدود المقاربة  التي اعتمدناها   ، حيث تمّ  بتطبيقالمقابلةنصفالموجهة

هيد عطية العمري  العايب ( 22نة قصدية قوامها  )تطبيقها على عيّ 
ّ

ما ، من أربع مدارس مختلفة )مدرسة الش
ّ
معل

هيد  ، بوفنيزة العربي (  ، قم ،عمّار 
ّ

)  ضوعاتيالمو التّحليل  نا بتحليل متن الخطابات بالاعتماد على يوم الش

l’analyse de contenuthématique) القائم على  الفئات(catégorielle)  . 

ّّمجموعةمنّراسةإلىالد ّّأفضت-
 
هاّ:ّتائجالن ّمنّأهم 

 تأكيد الدّ -
ّ

م  في بلورة  تمثلات  ، من الأصل الاجتماعي ي يلعبه كلّ ور الذ
ّ
ومحيط العمل الذي يعمل فيه المعل

رت، حيث  مختلفة  ذات محتوى إيجابي  وسلبي 
ّ
 تعاطيه و بشكل كبير في ممارساته التربوية  و ،  تلك التمثلات أث

ة في يالمعلم كفاعل تربوي لايتعامل مع مواد التربية الجمال نّ ذلك أمواد الإيقاظ  ، كما توصّلنا  أيضا إلى أنّ 

 .ي يبنيها حولها  التّ موز الرّ اني و ذاتها  بقدر ما يتعامل مع الصور والمع

ّالكلماتّالمفتاحيةّ:

لاتّالاجتماعيةّ،ّالأصلّالاجتماعيّ،ّالمحيطّالمهنيّّّ.ّ
 
مّ،ّالمرحلةّالابتدائيةّ،ّالتمث

 
 المعل
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Résumé de l'étude 

 

Notre objectif, à travers cette étude, est de révéler la nature des représentations construites par  

l'enseignant du primaire. 

Concernant l'enseignement des matières d'éveil, et mettant en évidence la relation entre l'origine 

sociale et l'environnement dans lequel l'enseignant travaille avec ces représentations, l'étude est 

partie de la question sociologique suivante : 

Quelles sont les représentations que l'enseignant se construit de l'enseignement des matières d'éveil, 

et est-ce lié à son environnement social ? 

A partir de là, l'hypothèse principale suivante a été formulée : 

Les représentations que l'enseignant se construit de l'enseignement des matières d'éveil au primaire 

se caractérisent par la diversité et la pluralité de son contenu structurel et son rapport à son 

environnement social ? 

Sous-hypothèses : 

Les représentations que l'enseignant du primaire construit autour de son enseignement des 

matériels d'éveil se caractérisent par la diversité et la pluralité de leurs contenus structurels et ont 

un rapport avec son origine sociale. 

Les représentations que l'enseignant du primaire construit autour de son enseignement des matières 

d'éveil se caractérisent par la diversité et la pluralité dans leur contenu structurel et lié à son 

environnement professionnel. 

Afin d'atteindre les objectifs de l'étude et de répondre à la problématique de l'étude et de ses 

hypothèses, nous nous sommes appuyés sur l'approche qualitative en appliquant l'entretien semi-

directif et l'observation par participation, dans le respect des limites de l'approche que nous avons 

adoptée. Ammar le Jour du Martyr, Bouveniza Al-Arabi Nous avons analysé le corps des discours 

à partir de thématiques (l'analyse de contenu thématique) à partir de catégories (catégorielle). 

L’étude a abouti à un ensemble de résultats dont les plus importants sont : 

- L'accent mis sur le rôle joué par l'origine sociale et l'environnement de travail dans lequel 

l'enseignant travaille en cristallisant différentes représentations à contenu positif et négatif qui ont 

grandement affecté ses pratiques pédagogiques dans l'enseignement de matériels d'éveil, et nous 

avons également conclu que c'est que l'enseignant en tant que un acteur éducatif ne s'occupe pas 

des matériels d'éducation esthétique en C'est au même titre qu'il s'occupe des images, des 

significations et des symboles qu'il construit autour de lui. 

les mots clés : 

L'enseignant, l'étape primaire, les représentations sociales, l'origine sociale, l'environnement 

professionnel. 

Study summary  :  
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Our goal, throughthisstudy, is to reveal the nature of the representationsbuilt by the 

primaryschoolteacher. 

On teachingawakeningsubjects, and highlighting the relationshipbetween the social origin and the 

environment in which the teacherworkswiththoserepresentations, the studystartedfrom the 

followingsociological question: 

What are the representationsthat the teacherbuilds about teachingwake-upmaterials, and isitrelated 

to his social environment? 

Fromthis, the following main hypothesiswasformulated: 

The representationsthat the teacherbuilds about teachingwake-upmaterials in the primary stage 

ischaracterized by diversity and multiplicity in its structural content and has a relationshipwithhis 

social environment? 

Sub-hypotheses: 

The representationsthat the primaryschoolteacherbuildsaroundhisteaching of awakeningmaterials 

are characterized by the diversity and plurality of their structural contents and have arelationship 

to his social origin. 

herepresentationsthat the primaryschoolteacherbuildsaroundhisteaching of awakeningmaterials are 

characterized by diversity and plurality in their structural content and related to 

hisprofessionalenvironment. 

In order to achieve the objectives of the study and to answer the problem of the study and 

itshypotheses, werelied on the qualitative approach by applying the semi-directed interview and 

observation by participation, in compliancewith the limits of the approachweadopted. Ammar the 

Day of the Martyr, Bouveniza Al-Arabi. Weanalyzed the body of the discoursesbased on thematic 

(l'analyse de contenu thématique) based on categories (catégorielle). 

The studyled to a set of results, the most important of whichare: 

The studyled to a set of results, the most important of whichare: 

- Emphasis on the roleplayed by the social origin and the workenvironment in which the 

teacherworks in crystallizingdifferentrepresentationswith positive and negative content 

thatgreatlyaffectedhiseducational practices in teachingawakeningmaterials, and 

wealsoconcludedthatthisisthat the teacher as an educationalactordoes not deal 

withaestheticeducationmaterials in It is the same as it deals with images, meanings and 

symbolsthatitbuildsaroundit. 

keywords : 

The teacher, the primary stage, social representations, social origin, the 

professionalenvironment 
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27  - 
 
مثلات الاجتماعية  . :   10كل رقم الش

 
 مخطط بياني   لبنية الت

ل أهداف المدرسة الابتدائية :   12الشكل رقم  88
 
 في الجزائر  .يمث

موذج البيداغوجي  الجديد لأقطاب العملية التعليمية  :   13الشكل رقم  49
 
ل  الن

 
  يمث

018 

 ا-
 
ل :  19 كل رقم لش

 
ين في المدارس  يمث مين العام 

 
ي أدرجت في تكوين المعل

 
ية الت

 
ح  المواد الفن يوض 

ول الأوروبية   . 2117/2118الابتدائية بالد 

 

401  

 ا
 
ل :  51رقم كل لش

 
ين في  يمث مين العام 

 
ي أدرجت في تكوين المعل

 
ية  الت

 
المجالات البيداغوجية الفن

ول الأوروبية  . 2117/2118المدارس الابتدائية بالد   

كل رقم  057
 
راسة رسم توضيحي :   10الش

حسب   لفئات الد  René L’Ecuyer 

200  

 
 
  صين والمتخص  ) (généralistesح المعلمين العامين يوض   (17)كل البياني رقم الش

(spécialistes) 
 
ية بالد  ين يدر  الذ

 
 .  2117/2118وروبية ول الأ سون المواد الفن

 

 
 

 



 

 

 

 

 
 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

  ــــــــــــــــــــــــة  مقدّمــــــ



 
  ..  مقدّمــــــــــــــة 

 أ
 

 ةـــــــــــمقدّم

ــــــــعنى
ُ
  ت

 
   (  )ربية الجمالية الت

 
امل بالت

 
أ لا يتجز   جزء   ، بما هي ربية عن طريق الحواس  في مفهومها الش

مولية 
 
ربية الش

 
في وينا متوازنا الفرد تكة  بية هو تكوين شخصي  للتر   ، ولئن كان الهدف الأساس ي  من سيرورة الت

ي لا يقل  أهم   ، الجانب الجمالي فإن  مختلف الجوانب ،   من هتشخصي   فتكتمل ية عن باقي الجوانبوالفن 

ليمة المفاهيمتنمية  خلال ق  الس  حيحة والمعايير ، للتذو  ه  بكل   للاستمتاع الص  بما يضمن اندامجه حواس 

اقا ومبادرًا للحديث عن، ، هذا البعد العميق في شخصية الانسان  السوسويوثقافي  ين الإسلامي سب  ه  كان الد 

 حت  ، مختلفة  اطن في آيات عديدة وفي مو 
 
  احيةه يتجاوز الجمال من الن  ى إن

 
أساس لى الغوص فيه ك إكلية الش

ن ذلك ، سلوكي  ي تبي  هَا ﴿قوله عز  وجل:  ، ومن بين الآيات القرآنية  الت 
َّ
ة ل

َ
رۡضِ زِین

َ ۡ
ى ٱلۡ

َ
ا مَا عَل

َ
ن
ۡ
ا جَعَل

َّ
   (1)  ﴾ إِن

ربية الجمالية 
 
ى  البعد الاجتماعي للت ن القرآن الكريم أن  كل  ما يدب  على  الأرض حيث ي   ، من هنا يتبد  بي 

  باهتمام  لفيفٍ 
 
ظر إليه والاستفادة منه  ،كما نجد أن  هذا البعد أيضا استحث ع بالن  ر  والتمت  يستحق  التبص 

و ما يقع بينهما من أسماء  ،  ) ( Hegel, Fو هيجل   (Kant, E )والألمان  أمثال كانت، من الفلاسفة اليونان 

اه رة للباحث  معتبرين إي  ة لدى الإنسان ، ولا ندل  على حديثنا هذا من مقولة معب  من جملة الانتماءات الفطري 

ل إن  التربية الجمالية تعمل على إكما »كتابه  التربية الجمالية للإنسان : في   (Schiller , F ) شيلرالجمالي 

فس البشرية فمن غل وازن في الن  قص  وتحقيق الت  ية جذبه الجمال إلى عالم الفكرالن  واحي الماد   بت عليه الن 

ة  والحس   .  الفلسفي  مع  عاطياق الت  سي  وفي ،    (2) «ومن  غلب عليه الفكر جذبه الجمال إلى عالمي الماد 

 مالك فكر  الفيلسوف  من والاقتراب ق التطر   مادون ذلك،  عن الحديث يمكننامسألة التربية الجمالية  ، لا 

 " تسميةتلك  رؤيته على أطلق وقد ،  الجمالي المجال في ةنظري   أو رؤية صاحب باعتباره ، نبي بن
ّ
 وجيهالت

رين المعاصرين   من  فهو  "الجمالي
 
 أبرز المفك

 
ا  وملمحا  عنوا  ينالذ نا ثقافي  بالبعد الجمالي ، باعتباره مكو 

نا يطبع الفرد  ا  معي  ل نمطا ثقافي 
 
م  ؛ ليشك قافية كالأخلاق والقي 

 
مات الث ا  يتفاعل مع  باقي المقو  حضاري 

دد     مشكلة كتابه في يقول والمجتمع على حد  سواء  ، وفي هذا الص 
ّ
 "  :  قافةالث

 
  الجميل وق فبالذ

 
 ينطبع يالذ

  العمل في الإحسان إلى نزوعا نفسه في الإنسان يجد الفرد فكر فيه
 
 أن   شك ولا ، العادات من للكريم ياوتوخ

  المنبع ددناهع   ما ،إذا كبيرة اجتماعية يةأهم   للجمال
 
 تلك بواسطة عنه وتصدر،   الأفكار عنه تصدر يالذ

  (3)المجتمع "  .    في الفرد أعمال الأفكار

                                                           

)  نفصّل في ، وس ظبـمواد الإيقا إصلاحات مناهج الجيل الثّاني في التربية الجمالية ، أو كما يصطلح عليها  بيداغوجيا
 في العنصر الخاص بمفاهيم الدّراسة . ذلك أكثر 

 .  [70الآية ] ، قرآن الكريــم بروايـــة حفص عن عاصـــم  (1
 .34ص  1991،، الهيئة العاّمة المصرية ، مصر تر: وفاء ابراهيم  التربية الجمالية للإنسان ،فريدريش شيللر:   (2

  .20، ص 2009 ،  20 طدمشق ، سوريا ،  الفكر، دارتر: عبد الصّبور شاهين ،  ، قافةالث   مشكلة نبي : بن مالك (3
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 ب
 

  يةأهم   زداد وت 
 
 أثناء مراعاته ضرورة " إلى دعا حين  مالك بن نبي عند والتربية على الجمال  الجمالي ق و الذ

  ذلك أكان سواء البناء مشاريع في فكيرالت  
 
 صلمت   ناتهمكو   بكل   ري الحضا الإطاربالمجتمع  ف أم بالفرد اقمتعل

  بل  الجمال، بذوق 
 
  الإطاره إن

 
 وبيئتنا أنفسنا في ونراعيه نلحظ أن ينبغي لذا حضارة ةأي   فيه ن تتكو   يالذ

  و ومقاهينا، بيوتنا تدبير طريقة في لباسنا،و  مناكلا  طريقة في أي 
 
 أن علينا كما،  العمومية أماكننا و تناأزق

  الأخلاقية رسالتها حيث من وجامعاتنا مدارسنا وفي المهنة، اتأخلاقي   حيث من مناإعلا  وسائل في نراعيه

   (1). "   أشيائنا و أشخاصنا عالم في و أفكارنا عالم في نلحظه أن علينا باختصار  اميةالس   والمعرفية

 
ّ
ربية الجمالية لدى يبدو أن

 
ر  الت

 
ية إلى أبعادت  مالك بن نبي المفك  تجاوز حدود الانفعالات والإدراكات الحس 

وق العام  للمجتمع ،   وبهذه الأفكار 
 
ى في  الأخير في صورة الذ أخلاقية تربوية يتشاركها كل  الأفراد  لتتبد 

رية   طو  ابقة لعصره  الت   الجماليات المع تجاه المتباينة ةيديولوجيالإ  و الفلسفية المواقف أمام ديتفر  " والس 

 ةكاديميالأ التعاريف تلك،  وسيولوجيالسّ  إدراكه يتجاوز  عندما ةخاص   متميزة، حضارية ةإسلامي برؤية ،

  نجد الحقيقة في ، الجمال مفهوم حول  المعجمية أو
 
 بعيد  تربوي  موقع من الفطري  البعد هذا مع يتعامل هأن

 عرفتها يلت  ا والفقهية الفلسفية و ، ةالمذهبي   راعاتالص   تلك عن ابعيد أي ق،ضي   ميتافيزيقي اتجاه كل   عن

 (2)الغربية  "  .  و العربية المجتمعاتمختلف  

 أمن البديهي وكان  ،  تلوح في الۡفق  سوسيولوجية كظاهرة بدأت دراسة الفن  
 
ل ميدان ن يتشك

  ية،عنى بدراسة الظاهرة الفن  سوسيولوجي جديد ي  
 
ر ليحر   ؛مستقل   كفرع لت سوسيولوجيا الفن  فتشك

 
 
 رغم حداثته نسبي  من سيطرة علم الجماليات والفلسفة ، و ية اهرة الفن  الظ

 
 د فرو ا استطاع أن يول

 
ة عا مستقل

  الخ ، وبتنا نتحدث عن سوسيولوجيا الأدب ، سوسيولوجيا المسرح ... ، أخرى 
 
لوجيا ها منبثقة من سوسيو وكل

دد  ،  ( 3).  الفن راسة الإحصائية  كان بورديو »  (   N) Heinich, إينيكتقول  وفي هذا الص 
ل من نقل الد  أو 

ل  ار المعارض والمهرجانات  حيث توص  قافة من خلال دراسته حول زو 
 
جارة إلى عالم الث

ياسة والت  من عالم الس 

 دراسته تلك إلى أن  هناك  علاقة و  من خلال 
 
 ث
 
 «عيوالأصل الاجتما  الممارسات أو العادات الجمالية » ى بين  ق

خص ي ،  ( 4)
 

د أطروحة الميل الفطري والش ه فن 
 
ريق الوحيد لدمقرطة   واعتبر أن    (le don)للفن  أي أن

 
الط

وجعله في متناول أفراد المجتمع  هو المدرسة كخطوة أولى لتوثيق أواصر  العلاقة مع الفنون  بمختلف ، الفن  

                                                           

  .  24 ص مرجع سابق  ،  الث قافة مشكلة: مالك بن نبي  (1

ة ، مجلّة العلوم الإنسانية  ، مجلّة علمي"  ربية الجمالية عند مالك بن نبيالأسس الحضارية للت  : "  مرزوقي بدر الدّين (2
   21محكمة  تصدر عن كلّية العلوم الإنسانية والإسلامية ،  جامعة أحمد بن بلة ، وهران،  الجزائر،  العدد الأوّل ، المجلّد 

 .  342 ، ص  0210

الوطني الثقافة والفنون المجلس  ليلى الموسى ، ، تر: سوسيولوجيا الفن  طرق للرؤيةديفيد انخليزو جون هغسون :  (3
 . 12، ص  0222 ، الكويت والآداب ، 

   . 09: ، ص  المرجع نفسه  (4

https://fr.wikipedia.org/wiki/Nathalie_Heinich
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 ج
 

ية  ، أشكالها   la distinction critique social etيقول  في كتابه الموسوم بــ:  ، والقضاء على الفوارق الفن 

jujement   ، «   قافة ليس أمرا بديهي
 
لب على الفن  والث

 
ربية و سلوكبأن  الط

 
تم  بناؤه ي، ا ، بل هو نتاج للت

ة   ل إلى ممارسات ثقافي  قافة لا يكفي تطوير العرض، كبناء  ، ليتحو 
 
ا نرغب في دمقرطة الفن  والث فإذا كن 

ق  المتاحف والمسارح وتنظيم المهرجانات قافة وهذا ما لا يمكن أن يتحق 
 
لب على الفن  والث

 
، بل يجب بناء الط

ا  وهي المدرسة
ً
ا الجميع ذكورا وإناث ه  ي  يِلِج  سة الوحيدة الت   من خلال المؤس 

 
 (1) «إلا

م المدرسة تعد   وبذلك 
 
طبيع الاجتماعي  ليات كآلية من آ،  ومن خلال المعل  تربية ب ، وتعنى التنشئة  والت 

 
وق الذ

م  ي الفن  
 
ياق،    جميعها نات الواقع مع مكو   وتأكيد علاقته الجماليةلدى المتعل ن الحديث ع وفي هذا س 

ي لكل  أفراد المجتمع  قافي والفن 
 
مكين الث فقد هدفت  ،  ية الفنون ودورها في ترقية المجتمعات هم  أا بوإيمانً ،  الت 

 طة ار خ
 
مة اليونسكو  ، الط

 
ادرة عن منظ قافة ون نفال لتعليم ثر المؤتمر العالمي إريق لتعليم الفنون الص 

ّ
والث

ها ظام التربوي بالمدارس  فنون في الن  لل الكامل  مجد  الالتأكيد على  إلى  ن 
 
   المتعلمين ميعإنساني عالمي لج حق   ، وأ

رنامج جزء مهم وإلزامي بالفعل من البكظهر ت والجمالية  بين أهدافها أيضا ، جعل التربية الفنية كان من اكم

ظر في مسألة الفنون   ( 2)"  ، التعليمي في أي بلد وحاجة  المجتمعات إليها ، والعمل على  ، وبذلك تم  إعادة الن 

ربوية يد في بعثها من جد
 
و الذي  شعار المن خلال ، وذلك من مختلف المنظومات الت  ليةرفعته الجمعية الد 

ربية عن طريق
 
عليم للجميع"  الفنون للجميع "    (   ENSEA) الفنون    للت    .أسوة بشعار اليونسكو " الت 

ل العالم  حيث عملت،  ءلم تكن الجزائر استثنا على  ترسيخ الفنون في المجال التربوي ضمن ما  كباقي دو 

تربوية لدى المعرفية والي في تطوير الجوانب  وراهنت على البعد الفن  ،  بمقاربة الفنون في التربيةعرف  ي  

 
 
حيث  ، الثانوي  عليمبمرحلة الت    عليم الابتدائي وانتهاءالت  عليمية بدءا بمرحلة في كافة الأطوار الت  م المتعل

مائي م مجاله الن 
 
ر للمتعل

 
اهرة منها   أدرجت مواد دراسية وأنشطة تؤط

 
وتساعده  على تفريغ طاقاته الظ

و مواد لإيقاظ ألتربية الموسيقية والتربية البدنية والرياضية( ، اوالمضمرة  وهي )التربية الفنية التشكيلية  

 وهو مصطلح  اشتق من مفهوم التربية الجمالية، حسب ما اصطلح عليه في بيداغوجيا المقاربة بالكفاءات 

ة في المنهاج التربوي   وتربوي الفن ، إذ هي  بالمفهوم السوسي والتربية عن طريق قادرة بفعل   ،مواد تربوية قار 

ح والانخراط  م  ومساعدته على التفت 
 
لوك الاجتماعي للمتعل ة الس  في الحياة  خصوصياتها على تأهيل وترقي 

  ،هذا  القرار التي ساهمت في أجرأةظر عن  الظرفية السوسيو ثقافية ،  وبغض الن  
 
  إلا

 
بار ه  يعطي الاعتأن

ي جديد يفتح أمام المتعلم عوالم الابتكار و الإبداع عوا  لوجية  لم تستجيب لحاجاته السيكو لمجال ومكون فن 
                                                           

1) Bourdieu Pierre , la distinction critique social et jujement , (édit)  minuit ,paris , 1979   

p :  05 . 

2 (United Nations Educational, Scientific  and Cultural OrganizationRoad , Map for Arts 

Education The World Conference on Arts Education: Building Creative  ,Capacities for 

the 21st Century , Lisbon, Portugal ,6-9 March 2006  , p :03 . 

 ) الجمعية الدّولية للتّربية عن طريق الفنون تأسّست في ثمانينات القرن الماضي ، وهي فرع من فروع  الأنسيا : تعني
  اليونسكو تهدف إرساء التّربية عن طريق الفن في جميع انحاء العالم ، وتقوية موضعه بين المجالات التربوية .
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 د
 

م وبذلك
 
يات جديدة  تستوجب منه تجديد الفعل التربوي  أصبح معل اء تحد   القرن الواحد والعشرين  إز 

م  ة شـطـة الـمـوازيـة والــحــر  للأنالـوقـت  وإتــاحــة هـامـش مـن
 
ؤية الجمالية لدى المتعل ه المنوط بتنمية الر 

 
 ، إذ إن

 بذلك  ضحت أو 
ً
ربية الجمالية مجالا

 
 من المجالات الت   مواد الت

 
 ا  مناهجهم  من خلال ي يتفاعل معها المعل

قة بهاوحضور  ،  بطريقة مباشرة عن طريق تدريسه لتلك المواد وبرامجها
 
كوينات المتعل دوات والت  العمل و   الن 

قافي والمعرفي  
 
ي  تثري مخزونه الث قافية الت 

 
ظاهرات الث شاطات والت 

 
على تفعيلها من خلال المشاركة في الن

ات  عامل بفاعلية مع كل  مستجد  نه من الت 
 
الي  تساهم في تكوين رأس مال ثقافي معتبر  بمفهوم بورديو يمك وبالت 

ي يجذب الحقل ا
 
كل الذ

 
ف بالش ي داخل الص  م نحو لتربوي ، والعمل دائما على إشاعة الجو  الود 

 
المتعل

 ي تترك للمتعلم هامقه  تدريس مواد الإيقاظ بخصوصياتها الت  هذا ما يحق   ،  ولعل  المعرفة المدرسية 
ً
ا من ش

 
 
راس ي ، غوض،  ةِ اب  الحرية ، والخروج من رت

راسية طوال اليوم الد 
حرص الوزارة   لكن ورغمط المواد الد 

ة على ضرورة  تفعيلها  ربوي والاجتماعي  ، ، الوصي 
 
م إلى استغلالها في جانبها الت

 
بقى على مستوى تودعوة المعل

 
 
دريس تطبعها ممارسات موازية  ور الابتدائيالممارسة في الط

عويضها ت  أحيانا ، الإلغاء   ، تراوحت بين الت 

م  بحصصٍ 
 
ية في نظر المعل م    الممارسات ، إن  هذه أكثر أهم 

 
نظرته و   تحيلنا إلى البحث في منطق تفكير المعل

نة  كما يسم   بتمثلات فردية واجتماعيةمرتبط  فكل  ذلك ،  لمواد  الإيقاظ  تلك    يس يموسكوف سيرجيها معي 

مثلات   ار    الت 
 
نت  سمت في ذهن ت م  وتكو 

 
اها في لديه من خلال  المعل ي تلق  سات س  مختلف مؤ التنشئة  الت 

ل   بالإضافة إلى محيط العمل التنشئة الاجتماعية ، 
 
من  اونسق آخر وسطا سوسيوثقافيا الذي يشك

م يتفاعل فيه ي الت  العلاقات التربوية والاجتماعية 
 
 ،  مع فاعلين تربويين   المعل

ّ
ي سوسيولوجيا البحث فولۡن

ا آثرنا التركيز  في بحثن،   وسيولوجي منه فقطالطرح التربوي بل السّ  لا يعني كلّ   التربية
ّ
هذا على  افإنن

 المحد  
 
 في   ةر دات السوسيولوجية  المؤث

 
 بناء تمث

 
  . م نحو تدريس مواد الايقاظلات المعل

   ميدانيآخر جزء نظري و ،  جزئين  تقسيم البحث إلى تم  ، ولۡجل مناقشة حيثيات الموضوع وأبعاده 

ظري كالآتي  :    جاءت فصول الجزء الن 

ظري للدّراسة  الۡول  الفصل 
ّ
ح  كل   ، تناولنا فيه الاقتراب الن راسة  وفيه يتوض 

ما يخص بناء موضوع الد 

ا اؤلاتهاتسو راسة شكالية الد  إمن  راسة ، تحديدوفرضي 
رة المقاربات  السوسيولوجية الم تها ، ومفاهيم الد 

 
ؤط

راسة ،  ليأتي بعد ذلك  
ي تناولت موضوع البحث ومناقشتها  لأ عرضنا للد  ابقة  الت  راسات الس 

هم  الأدبيات والد 

دها  العلمي من باب  محاولة  ، بالإضافة إلى  عرض المنهج المستخدم وأدوات  إبراز خصوصية دراستنا  وتفر 

راسة
فصيل فيه  ًً  بشكل مقتضب الد   .الإجراءات المنهجية ب  الفصل الخاصفي ا م، على أن يتم  الت 

ظرية   ا الفصل الثانيأمّ  مثلات الاجتماعية من المفهوم إلى الن   والموسوم بالت 
 
  عن يثللحدناه د  ر  فقد أف

ر رئيس في البحث ، الاجتماعيةمثلات الت   ظرية   شاملا عرضا تضمن كما كمتغي   نشأتها حيث من، للن 

 النظرية استخدام اتآلي   عن الكشف محاولة إلى إضافة المختلفة، المعرفية الحقول  في رتها ا وتطو التاريخية

ركيز على  المختلفة وتطبيقاتها
 
 .   يكوسوسيولوجيةوالس   ،  السوسيولوجيةراسات الد   يحقلمع الت



 
  ..  مقدّمــــــــــــــة 

 ه
 

 في حين 
 
 رَ بَ ان

ّ
م  ،  الثى الفصل الث

 
ة مفهوم بدأنا بمناقشفيه و ، للحديث عن  سوسيولوجية  المدرسة والمعل

مدرس في المرح :الآتية  ا جاءت  العناصرالمدرسة من المنظور السوسويولوجي ،  وتوالي  
لة تنظيم عملية الت 

نات الوسط المدرس ي،  الابتدائية م المرحلة الابتدائي،  عناصر ومكو 
 
  ةالخصائص  السوسيولوجية لمعل

ي مر   ربوية الت 
 
رسة  ت بها المدوظائف  وأهداف  المدرسة في المرحلة الابتدائية  ، لمحة عن الإصلاحات  الت

مين  في المرحلة الابتدائية  ، وكعنصر أخير ، واقع  الجزائرية 
 
ا ، منها ض وموقع التربية الجماليةتكوين المعل أم 

،  سيولوجيالسيناول ، ثم الت   و الفنون   لجمالالعلم  يالفلسفناول بالت    فقد استهليناه  ابعالفصل الرّ 

  .  مجالاتها وأهدافها  مع تحديد لأهم   جمالية في الوسط المدرس يالومنه التربوي للتربية 

ا  ص  فقد  ،  بالدّراسة الميدانيةالجزء الخاص فيما يخص أم   الإجراءاتلعرض أهم   الفصل الخامسخص 

راسة ا  المنهجية  ، بدءً 
راسة ، ثم  المعاينة   ،  بعرض مجالات الد 

ل متن بعة في تحليالطريقة المت   ، وأدوات الد 

 المقابلات .

صفيما ص 
 
مثلات  لفهم وتفسير  الفصل السّادس خ

 
م المرحلة الابتدائية حو الت  طبيعة الـ

 
ل ي يبنيها معل

وذلك من خلال  عرض وتحليل لنتائج  المقابلات  حسب ترتيب    تدريس مواد الإيقاظ في المدرسة  الجزائرية 

رى افي حين     ،ليل أسئلة المقابلة  كما وردت في الد   ب 
 
م طبيعة تلفهم وتفسير   بع الفصل السّان

 
مثلات معل

أمّا   ، علاقتها بأصله الاجتماعيفي دائية حول تدريس مواد الإيقاظ في المدرسة  الجزائرية ،  المرحلة الابت

امن 
ّ
  فقد    ،الفصل الث

 
 لفهم وتفسير  صرف إلى ان

 
 طبيعة تمث

 
ي علاقتها ف م تجاه تدريس مواد الإيقاظلات المعل

راسة  بمحيط عمله 
راسة في ضوء نظرية التمثلات ، بالإضافة إلى الاستنتاج العام للد 

 ومناقشة نتائج الد 

ر  هذا  ،  بيار بورديو  الممارسة لدى  الاجتماعية لموسكوفيس ي ونظرية
 
 دِ وأ

 
راسة ال تف

صت د 
 
مجمل  بخاتمة لخ

راسة  ماتم  تناوله  
   ، بشكل عام  في الد 

َ
ل يِّ
ُ
افيةبقائمة  تكما ذ   ث .وملاحق البح  بيبليوغر



 

 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

ظري للدّراسة  
ّ
 الجانب  الن
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 :  موضوع الدّراسة  اختيار  أسباب/ 10

َ
 
َالد ََنَكانَئَ ل

 
ََ، اتيَهوَعنصرَمفتاحيَفيَاختيارَموضوعَالبحثافعَالذ ََفإن  َةَوراءَاختياروافعَالبحثيَ الد 

لاتََموضوع
ّ
ميي  تمث

ّ
َانتظمتَ،َ" في المدرسة الجزائرية .  المرحلة  الابتدائية نحو تدريس مواد الإيقاظ معل

ََةفيَثنائيَ 
 
 الآتيةَ:َََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََاتيةَوالموضوعيةالاعتباراتَالذ

اتية أمّاأ/
ّ
لت في  الذ

ّ
 :  منها فتمث

 َ َأن  َناتج  َبالموضوع ََالاهتمام َعن َمنه َجانب َوََمتابعات شخصيّةفي َمستمرَ ، َميدانية ةََملاحظات

يتهمَفيَالتعاطيَمعََ،َلممارساتَالمعلمينَداخلَالقسمَ حيثََبيةَالجماليةَََ،تدريسَموادَالترَوعدمَجد 

َ َتم 
 
راتَكثيرةَتوحيَبعزوفَالمعل

 
ربويَ.َ،ََمَعنَتدريسهَلهاَرصدَمؤش

 
َرغمَاجباريتهاَفيَالمنهاجَالت

 
َالتَ  َالمواضيع َتناول َفي خص ي

 
َالش َوالميل غبة َعلاالر  َلها يةي َوالفن  َالجمالية َبالتربية َبهذاَلَاَقةة هتمامي

َالمجالَ َال، َالإسهامَولوَبالقدر َفي َرغبتي َإلى زرإضافة
 
َتحقيقَتراكمَمعرفيَ َن ََفي لعونَاَمنَشأنهَمد 

ََومتكاملَحولََ،رَواضحَتصوَ َبلورةَعلىَتهمَ،َومساعدَلحقلَالسوسيوتربويَللباحثينَوالمشتغلينَفيَا

سقَالتربويَ
 
َ. َائدظامَالتربويَالسالنَ َفيَظل ََيَالجزائرَالتربيةَالجماليةَوضرورةَتفعيلهماَداخلَالن

 -َغبة مَالمرحلةَالابتدائيةهتمامَافيَالكشفََعنَأسبابََعدمََالر 
 
ََتدريسََأنشطةَموادَالإيقاظَبَمعل

َ راسية
َالد  َالمناهج َفي َ سمية اتَالر  َمنَالمقرر  ها َفرغمَأن  كاتََ، َتعتبرَمنَالمحر  َالأنشطة منَجهةَهذه

يَتدفعَالم مَوالأساليبََالحسيةَالت 
 
َوتشبعَفضولهَوحبََ،ََفكيرَوالعملََفيَآنَواحدإلىَالتَ َتعل

 
لاعََهَللاط

َليحق َ
 
َ.َََمنَجهةَأخرىََاتيَوالاجتماعيقَتوافقهَالذ

لت في : :   سباب الموضوييةالأ ب / 
ّ
 تمث

 - َذهَفيَهَ،ََأوَكنشاطاتَمدرسيةَدراسيةَتدريسَموادَالإيقاظَسواءَكموادَوءَعلىَقةيمةَتسليطَالض

رةَالمالمرحلةَ
 
مََمنَسنبك

 
َ.ََالمرحلةَالابتدائيةوهيََالمتعل

 َ َمحاولة َمعرفة َوآراء َمواقةف
 
ََممعل

 
َالط َالابتدائي َور

 
َاللا َالجانب َإلى فاذ َممارستهَوالن  َمن مرئي

لت كمايخصَتدريسهَلموادَالإيقاظَ،ََفيماََ،ََالبيداغوجية
 
 الكلاسيكية الأطروحات مع القطع في تمث

َالأطروحات كلاسيكي بمنظورَ المدرسة تدرس تزال ما يالتَ   منظمة كبنية أي المعاصرة؛ تجاوزته

َ بفهم لنا يسمح الذي الاجتماعي الفعل بمنظورَ ودراستها َالمدرسيةَ المدرستفاعلات َالمعرفة َ َمع

ثرةَفيَ
ُ
َ.َذلكَوالعواملَالمؤ

َ
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  الدّراسة أهداف  : 

َ ماركس يرىَ  ،َحيثََالعشوائية على لا القصدية على لفعلَبا قةيامهَ فييعتمدََ فهو ،َوغرض ي واعي الإنسان أن 

َإ َ ،ََبسيطاَ كان مهما الإنسان بهََيقوم فعل كلَ  ن 
 
ََ المقصود والهدف أبعاده يدركَ هفإن

 
رومَ،ََوتأسيساَلذلكَت

راسةَتحقيقَالأهدافَالآتيةَ:َ
َالد 

 َ
 
ورةَالذ ََالتيَتشكلالكشفَعنَالص  مَحولَتدريسَموادَالإيقاظَفيَالمدرسةَََتهنية

 
وعواملَََ.َلدىَالمعل

 .ََمنظورَسوسیولوجيمنَاختلافهاَ

 َمََالعملَبطبيعةحيطَموََ،ََعلاقةةَكلَمنَالأصلَالاجتماعيالكشفَعن
 
لاتَالتيَيبنيهاَالمعل

 
مث ولَحالت 

 فيَالمرحلةَالابتدائيةََ.َتدريسَموادَالايقاظَمسألةَ

 َورَالابتدائيَمن
 
يَتدر سَفيهاَموادَالإيقاظَفيَالط

يةَالت  روفَالبيداغوجيةَوالماد 
 
فََعلىَواقةعَالظ التعر 

مين
 
 .ََخلالَتمثلاتَالمعل

 : أهمّية  الدّراسة 

يتهاََ:َ راسةَأهم 
َالد  َبادئَذيَبدءَتستمد 

 َ
 
ة،َألاَوهيَتكوينَك ةَفيَغايةَالأهمي  لامسَمسألةَتربوي 

ُ
مَونهاَت

 
يََالمتعل ودورَ،َََفيَجانبهَالجماليَوالفن 

ة سةَالتربوي  م(َ،َإذََمنَخلالََالمؤس 
 
َإ)َالمعل يَتناولتَالتربيةَالجماليةََبموادهاََن  راساتَالت 

أغلبَالد 

لاثةَ
 
زتَعلىالث

 
ََالطورينَرك

 
انويَ،َحيثَت

 
طَوالث َالمتوس  اتََوبضواربَص 

 
ََ(لاتمعام)يرَموادَقةائمةَالذ

عْهدَلأساتذةَمنَذويَالاختصاص
ُ
نََوت عاملَمعَهذهََ،َمم  نهمَمنَالت 

 
ََيمك رونَعلىَتكوينَبيداغوجي

 
يتوف

ةََبأريحيةَ راسي 
َ،َفيماَالموادَالد 

ُ
هاََىعطلمَت غمَمنَأن  ورَالابتدائيََنصيبهاََمنَالاهتمامَََبالر 

 
مرحلةَالط

الحَ ََالص  يضمنَالفرد مينَعلىَتربيةَجماليةَوازنةَبماَ
 
سَعليهاَشخوصَالمتعل المرحلةَالقاعديةَالتيَتتأس 

 .َََلمجتمعه

 َََةسايرَم
 
ََجاهاتالات ربوية

 
َالتَ َالت َالجماالمعاصرة َالتربية َبتفعيل َتنادي َالَليةي َالمداخل سق

 
َدري يَن

َمنَتدريسَالجماليَفيَواستعمالَالمدخلَ
ً
ىَفيَإطارَََتقليديةَمنفصلةوادََكمََهاالتربيةَ،َبدلا  ماَيسم 

ََبالبيوموادّية ،َ َسيعملَعلى َتلافَ وهوَما ََابغيَ َي َالمرََرسةَالجزائريةَدالمفيَتدريسها ةَفي حلةَوخاص 

َالابتدائيةَ
 
اءَوأك ََنرَمعلمي،َنظراَلعدمَتوف صينَفيَهذاَالمجالََف   .َمتخص 
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 َ َأهم
 
راسةَيتهاَت

َ،َنبعَأيضاََمنَالمرحلةَقةيدَالد 
 
دَلَمرحلةَالتعليمَالابتدائيََمرحلةَالبناءَوالتشييإذَتمث

سبةَللمتعلمَوالمتعلمََ
 
جديدَ،َبالن ربويََبغيةَفهمهَوتفسيرهَوالت 

 
ومرحلةَتدعوَلسبرَأغوارَالفعلَالت

رَالتلقينَوالتَ المستمرَفيهَبعيداَعنَلغةَ
 
مَالت ََ،َوذلكَمنَخلالَتنميةَقةي  م

 
سبةَللمعل

 
بيةَعليمَالبنكيَبالن

هَََ.،َالجماليةََ
 
ماََهوَحفاظَعلىَالمجتمعَكل

 
َالحفاظَعلىَسلوكهَومظهرهَإن َالمتعلمَعلىَأن   وحض 

  الدّراسة   صعوبات :  

 
عوباتَالتَ  ََبادئَالأمرمنَالص  َََ،َيَاعترضتنا عاونَمعناَبعضََهيَإحجام ذلكَوَََ،َمفرداتَالبحثَعنَالت 

رتَعنهَإحداهنَبقولهاَ:َ دَسماعهمَلكلمةََالمسجلَالصوتيَ،َوهوَماعب  أنا ف  ،ََمكن ذلك"  لا ي بمجر 

ل يائل
ّ
نقيبََ.َ،    ة ... "أمث هَيعتبرَظاهرةَسوسيولوجيةََأخرىَتستدعيَالبحثَوالت  ََوهذاَبحد 

 َالم َحول َالمتاحة َالببليوغرافيا َللسوسيولوجياكانت َالعام َالمتن َضمن ا َجدا َمحدودة نهَومَ،وضوع

َ ياقَالمدري يَ،ََوسيوتربويَالس  يةَالجماليةََفيَالس  اهرةَالفن 
 
يَيتناولَالظ

 
 لبعلىَوجهَالخصوصَالذ

ََعلوم يحقل في معظمهاَكانت
 
َََربيةالت فسَ  على نحافظ أن مكانالَإ قةدر حاولنارغمَذلكََ،وعلمَالن 

 .َللموضوع السوسيولوجي طرحال

 َ ر َلمتغي  سبة
 
ََ الاجتماعية تَمثلَاالتَ بالن َعام َبشكل ظرية َالن  َأو َ ما،

 
َت غة

 
َبالل َ َكتبها  و الفرنسيةزال

َتطَامم َ،ََالإنجليزيةَ
 
ََ بل ا َأ ،َناهيكَعنََجمةالترَ  في مضاعفا داهجمن  يَعثرناَعليهاَعريفاتالتَ  ن   الت 

َ اهجميع
 
ََاهتبصح َ َنجزم لا ،ََواحدة ترجمة منَحَُتَ مَْت

 
ََناَ،َولعل

 
وائيَََتأنسَُسَْفيَهذاَالمقامَن بمقولةََالر 

ََ ةََ،   " خيانة ترجمة  كلّ " (Jean Genet)الفرنس يَجانََجيني يَلاَطالماَرافقتناَخلالَمسيرتناَالبحثي  والت 

رجمي  مسؤولية أخلاقيّة بالدّرجة الأولى  .
ّ
 كون الفعل الت
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 راسة : إشكالية الدّ / 10

ة الفنون في بمقاربعرفََعليميََضمنَماَيَُعلىََترسيخَالفنونَفيَالمجالَالتربويَالتَ ََََالمدرسةَالجزائريةَتعملَ

َالمعرفيةَوالتربويةَلدىَالمتعلمَالبعدَفيَتطويرَالجوانبََهذاََوراهنتَعلىَ،ََالتربية
 
طوارَالتعليميةَةَالَأفيَكاف

رََوانتهاءًَبمرحلةََمرحلةَالتعليمَالابتدائيََءبد
 
ََحيثََأدرجتَموادَدراسيةَوأنشطةَتؤط بمرحلةَالتعليمَالثانويَ

اهرةَمنهاََ
 
مائيَوتساعدهََعلىَتفريغَطاقةاتهَالظ مَمجالهَالن 

 
يتهاَالقانونَالتَ ،َللمتعل دَعلىَأهم 

 
مَََجيهيوَوأك

 
المنظ

ادرَفيَ)للحياةَالمدرسيةََ،َوَ َإ 10حيث تشير المادة ،  ( 0112الص  يََبتعليم تضطلعَالابتدائية المرحلةَ» :  لىَأن   فن 

لم في يوقةظ ََالجمالية الأحاسيسَالمتع  ،َ
 
َ الحياة في المساهمة من نهويمك

 
 المواهب إبراز إلى يويؤدَ  قافيةالث

ََوَاعهتشجي على والعملَالميدان هذا في المختلفة
 
َ على لاعالاط

 
َدراسة خلال من يوالعرب العالمي راثالت

َ
 

َمختلفََالمواهب إبراز إلى يؤدي امم َ ة،عام َ يةفنَ  ثقافة وإعطائهمَالمختلفة يةالفنَ  والأعمال خصياتالش في

َََ( 73)َكما تشير المادّةَ،َ(  1)«المجالاتَ وجيهي ياضيةََإلىََ»منَنفسَالقانونَالت  ربيةَالبدنيةَوالر 
 
ةَالت َتعليمَماد  أن 

َالتَ  لميذاتَمنَبدايةَالتَ إجباريَعلىَكل  عليمَالثانويََمدرسلاميذَوالت  اَمنَحيثَالحجمَ،ََإلىَنهايةَالت  ََأم  اعيَالس 

لََ( 04)فتدر سَبمعدلَحصةَفيَالأسبوعَ،َبماَيعادلَ ورَالابتدائيَوبمعد 
 
َمادةَفيَالأسبوعَفيَالط دقةيقةَلكل 

سبةَللأطوارَالأخرىَ
 
َ.َ(2)ََ«...ََساعتينَفيَالأسبوعَبالن

َ َالنَ َوبغض 
 
ََ،هذاََالقرارَتفعيلَالتيَساهمتَفيَرفيةَظرَعنََالظ

 
ََإلا

 
يَجديدََنَهََيعطيَالاعتبارَلمجالَومكوَ أن فن 

َ
 
َعوا،ََوَالإبداعََ،َمَعوالمَالابتكاريفتحَأمامَالمتعل

 
مأصَ،َوبذلكستجيبَلحاجاتهَالسيكولوجيةََلمَت

 
َبحَمعل

ياتَجديدةََتستوجبَمنهَتجديدَالفعلَالتربويَ اءَتحد  قةـتَالـوََهـامـشَمـنَوإتــاحــةَالقرنَالواحدَوالعشرينََإز 

َشـطـةَالـمـوازيـةَوالــحــرَ للأن َة مَ
 
ؤيةَالجماليةَلدىَالمتعل هَالمنوطَبتنميةَالر 

 
َإن َإذ ،َ رةََحرصَالوزاَلكن ورغم،

َ ،َ َ ربويَوالاجتماعي
 
َالت َفيَجانبها مَإلىَاستغلالها

 
َالمعل َودعوة َتفعيلها َ ةَعلىَضرورة لىَمستوىَتبقىَعالوصي 

َ
 
َالط َفي َالممارسة ََالابتدائيور َممارساتَموازية َتراوحَتطبعها َالإلغاء،، ،َ دريسَأحيانا

َالت  َتَبين يضهاَتعوََ

راسيةَالأخرىَ
مََبسيرَالبرنامجََمقارنةَبالموادَالد 

 
مَ،َبمعنىَعدمَالتزامَالمعل

 
يةَفيَنظرَالمعل َبحصصَأكثرَأهم 

                                                             

 3002،  جانفي 32المؤرّخ في  : 40-40من القانون التوجيهي للتّربية رقم  73و  40لمادتين الجريدة الرّسمية : ا (1
 .  9   ص ،  الجزائر

 .23المرجع نفسه ، ص  (2
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َهذهََالممارساتَََ
َذلكَََغيرَالمنطقيةَإن  مََ،َونظرتهَلموادََالإيقاظََفكل 

 
تحيلناَإلىَالبحثَفيَمنطقَتفكيرَالمعل

نةََمرتبطَب مََتمثلاتَفرديةَواجتماعيةَمعي 
 
سمتَفيَذهنََالمعل

 
مثلاتَََارْت يهاَموسكوفيس يََ،َتلكَالت  كماَيسم 

نتََبدءَ َوتكو 
ً
ََا

 
اهاََمنَخلالَمختلفَمؤَمنَتنشئتهَالث َقافيةَوالفنيةََالتيَتلق  فيَاعيةَ،َساتَالتنشئةَالاجتمس 

ددَيشيرَبورديوَ َهناكََعلاقةةَوَُإلىَهذاَالص  َأن 
ْ
َث
 
يةََالممارساتَأوَالعاداتَالجمالية»َىَبينََق صلَوالَأَ،ََوالفن 

مَسيكونَلهاَتأثيرَفيَممارساتهَالتربويةَ،َوفيَََ«الاجتماعي
 
َنوعيةَالتنشئةَالاجتماعيةَالتيََتلقاهاَالمعل أيَأن 

مَمدىَاهتمام
 
َلدىَالمتعل يَوالجماليَ َََ،َهَبتنميةَالمجالَالفن 

 
َالذ لَوَبالإضافةَإلىَمحيطَالعملَ

 
سطاَيَيشك

تعملَإذََ،سوسيوثقافياَآخرََونسقاَمنَالعلاقةاتَالتربويةَوالاجتماعيةَالتيََيتفاعلَفيهاََمعَفاعلينَتربويينَ

كانةَموادَمََوآرائهََومواقةفهَالمختلفةَحولَتفاعليةَعلىَنسجَوتكوينََمعارفهَوأفكارهََََبطريقةتلكَالعواملَ

بيةَالجماليةَفيَالمدرسةَ فَمعهاَمنَخلالَمعرفتهَبهاََومنَخلالَماَراكمهَمنََََ التر  وبذلكَفهوَيتعاملَويتصر 

َ َ َذلكَالمجال َفي َتجاربَشخصية َََباعتبارهاَتوليس، َمدرسية َبالأساكمعرفة َتلكَالمعرفة َ كةَمشترََس،

َ َ َ َإليها َينتمي َالتي َالاجتماعية َالجماعة َمع فاعل َالت  َالاحتكاكَو َتراكمتَبفعل َ َومتقاسمة ،َ د
 
احثةَالبتؤك

(D ,Jodelet)  مثلاتَهيَََ»:َََذلكَبقولها َالت  فإن  كونَتوبهذاَََ)1(َ«َ.س يَالاجتماعيَللواقةعنتاجَوعمليةَالإعدادَالن 

َنفسَالوقةتََاجتماعيفرديََ إنتاج عملية عن عبارة تالتمثلَا  التفاعل خلال من بناءه يتم حيث في

لَالإطارَالمرجعيََالأساي ي،َََالاجتماعيَ والتواصل
 
يَتمث وعلىَيةََلمختلفَممارساتهَالتربوَاليَوبالتَ لهاَ،َََوهيَالت 

َهذاَالأساسَ
 
حاطَفمنَالط

ُ
َب المحيطَالمدري يفيَموادَالإيقاظَعمليةَتدريسََبيعيَأنَت ََوَدلالاتَومعان  َوبناءات 

َ ،ََرمزية  ىوَ،ََالمدري يَداخلَبنيةَالمجتمعََعاطيَمعهاوالتَ عاملَالتَ استراتجياتَدَتحد َحيثَاجتماعية  َخارجهَحت 

َكيفَيتحوَ ومنهَنفهمَجيَ ،َ
ً
َلَدا

 
َََواقةعةََمنورَالابتدائيَتدريسَموادَالايقاظَفيَالط َ ََقةعةإلىَوابيداغوجيةَ

صهَفيَالمجالََتجاوزَفيهاَالمعطياتتقةدَََ،َسوسيولوجية ََوتخص  ََوعدمَ ةَهذهَالمواد قةَبصعوبةَوخصوصي 
 
المتعل

ََ  ذاتَحمولةَاجتماعيةإلىَمعطياتَ
كالأصلَالاجتماعيَوالمحيطََ:ََسوسيولوجيةَراتَعلىَمتغيَ شواغلهاََعَتتوز 

َالمهنيَ.

ََ،ََسبقَوتأسيساَلماَ
 
راسةَمنَالت

َسَالآتيَ:َئيساؤلَالرَتنطلقَالد 

                                                             

1( DENISE Jodelet, représentation sociale : un domaine en expansion, (éd), PUF: Paris, 1989 

p :53  .  
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  هي ما
ّ
  ي يبنيها التمثلات الت

ّ
ر ،   يقاظحول تدريس مواد الإ م المرحلة الابتدائية معل

ّ
ث
ُ
ة في وما العوامل المؤ

  ؟ بنائها

َ ضوءَوعلىَ
 
بََساؤلَهذاَالت

 
َ ،المرك

 
ََمن جملة ىتتجل

 
َ:َََومنها ،ََبه لةالصَ  ذات ةالفرعيَ  ساؤلاتالت

 الهل -
ّ
 مثلات ت

ّ
  ي يبنيها الت

ّ
ة ومشتركة دموحّ في المدرسة   مواد الايقاظحول تدريس م المرحلة الابتدائية معل

 ؟ دة ومتناقضة أم متعدّ 

م المرحلة الابتدائية  بناء تمثلاتالعوامل المؤثرة في  هي  ما  -
ّ
 ؟  حول تدريس مواد الايقاظمعل

  هل طبيعة تلك التمثلات لها يلاقة بالوسط الاجتماعي -
ّ
 ي ينتمي إليه ؟الذ

- 
ُ
مثلاتكيف ت

ّ
م المرحلة الابتدائية بنى تلك الت

ّ
 ؟  . لدى معل

 / فرضيات الدّراسة : 7

 ئيسة : الفرضية الرّ -

 
ّ
م المرحلة الابتدائيةمثلات التي يبنيها الت

ّ
  ضامينها  البنائية ع في مز بالتنوّ حول تدريس مواد الايقاظ تتميّ   معل

 بمحيطه الاجتماعي .  ولها يلاقة

 الفرضيات الفريية : -

مثلاتَ / 10 ََالت 
 
َمضامينهاَالبنائيةََزَبالتنوعَفيمَالمرحلةَالابتدائيةَحولَتدريسهَلموادَالإيقاظَتتميَ التيَيبنيهاَمعل

َ.َولهاَعلاقةةَبأصلهَالاجتماعيَ

ََمثلاتَالتَ /20َ
 
ََئيةَمَالمرحلةَالابتدائيةَحولَتدريسهَلموادَالإيقاظَتتميزَبالتنوعَفيَمضامينهاَالبناالتيَيبنيهاَمعل

َ.َوَلهاَعلاقةةَبمحيطهَالمهنيَ

 : / مفاهيم الدّراسة 10

قَعليهاَبينَمزدوجتينَ،َََ وسيولوجياَأوسعَمنَأنَيضي  يَتتعاملَمعهاَالس  َالمفاهيمَالت  َ أجرأتهاَإنَعمليةَف لذاإن 
ََالتَ  بنا ََ،َوَيجن   دراستنا تتأسسَعليهاَ يتَ ال المركزية المفاهيم أهم َ على عريجبالتَ  فيَهذَالمقامََسنكتفييهَالمفاهيمي
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فصيل فيها  ل سيتأجّ في حين ،َََبإيجاز
ّ
 الت

ّ
 ي تعمل فيها كمفاهيم محورية ي  إلى صدارة الفصول الت

 
بني يليها ن

 م  
ُ
  لبحث  .ا تن

َو التربية الجمالية  :  ظمواد الإيقا/ 10
 
ََالتربيةَالجماليةَكانتَتشك الاتََلََمجالاَمنَمجنشيرَبدايةَإلىَأن 

ََثم َالمعرفةَ،َ
 
ربويََشهدَمحاولاتَلإضفاءَالطابعشيئاَفشيئاََبدأناَن

 
َالت َ،ََعليهاََ ساتيةَوإكسابهاََصبغةَمؤس 

َلَإلىَمادَ لتتحوَ  ياتَعد  َتحتَمسم  َتعليميةَ ةَدراسيةَ
َةَالموادَالفنَ  ََوادَالتربيةَالجماليةَميةَ، َم، وادَوأخيرا

  الإيقاظ.َ
 /  0ــــــ 0

ّ
عريفَبالمصطلحينَََ:َََربية الجماليةالت َمنَالت  بيةَوالجماليةََ،َوعليهَلابد  بَهذاَالمصطلحَمنََالتر 

 
يترك

َللبغيةَالخروجَبمفهومَ
 
َ.ََربيةَالجماليةت

ربية  : -
ّ
فسيةَ»بحسبَالمعجمَالفلسفيََ:الت ةَالوظائفَالن  يقولَالمحدثونَ،َتنمي  يءَكمالهَوَهيَكماَ

 
ََهيَتبليغَالش 

ىَتبلغَكم مارينَ،َحت 
تَملكاتهبالت  وي 

ُ
يتَالولدَ،َإذاَقة ََ،َنقولَرب 

ً
تَقةدراتهَََوهََُالهاَشيئًاَفشيئا ي  م 

ُ
بتَسلوكهََ،ََون  

 
ذ

نةَََ.ََ ىَيصبحَصالحاَللحياةَفيَبيئةَمعي   .َ( 1)«حت 

َللََايضعوََ،َقةديماَوَحديثا،َأنالعديدَمنَعلماءَالاجتماعَلقدَحاولَََ:سوسيولوجيا َ-
 
 ااَمانعًَعًَاَجامربيةَتعريفًَت

همَ َمنََالمجتمعَوأهدافهاَفيهاَلاختلافهمَفيَتحديدَالغرضَمنَ، اختلفواَفيَذلكَغيرَأن  الأكثرََعاريفَلتَ بينَا،َولعل 

ربيةنجدَ:ََاذيوعًَ
ّ
ََباعتبار،َفَماَبينَالفردَوَبيئتهَالاجتماعيةَهيَعمليةَتكيَ َ » الت رهَمنَالإنسانَمثلَغيَأن 
َإلىَالمحافظةَالكائناتَالحيَ  كهَيَتساعدهَعلىَتعديلَسلوَالوسيلةَالتَ َعنََعلىَبقائه،َوالبحثةَيسعىَدوما

َفََيدهفتوتنميةَقةدراتهَوتكوينَعاداتَومهاراتَ
 
َيَحياته،َفالوظيفةَالأساسيةَللت نسانَيصبحَالإَربيةَهنا،َأن 

ََقةادراَبواسطتهاَعلىَملائمة
 
َروفَالمحيطةَبه،َوَكذاَإمكانيةَتسخيرهاَبماَيستجيبَلدوافعهحاجاتهَمعَالظ

َ
 
 (2)ََ«ََموَالمتوازنَقَلهَالنَ حق َتلَباتهومتطل

                                                             

 .  333، ص  2923دار الكتاب اللّبناني ، ، لبنان ،  ، الفلسفي المعجم جميل صليبيا :  (1
 . 30، ص  2991 مصر،،  40 ط،  ة للكتاب، مركز الإسكندريّ  ربوي علم الاجتماع التّ   :الجولاني فادية عمر (2
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َالحقَ»ََالجمالية :- َ،َمنَحيثَأن  اهرةَللحق 
 
ورةَالظ وازنَ هيََالص  َش يءَ،َوهوَوليدَالت  هوَالمبدأَالحيويَلكل 

ربيةَالجماليةَتحر كََالإحساسَ
 
َ،َأوَصورةَش يءَيعيشَفيَإحساسناََومنهَفالت

 
اَيجعلَالجمالَشكلاَحيا فيناَمم 

 َ(1)«بالجمالَفيَالوعيَ.َََ

ََركيبَالاصطلاحيََتغدو
 
ربية الجماليةَوبناءََعلىَهذاَالت

ّ
ربيةََ،َوعلمَالجمالَ»َ:َالت

 
،َوََحصيلةَلقاءَبينَالت

مََ.َ
 
َالجماليَلدىَالمتعل ةَالحس  عليميةَََلتنمي  يَتستعملهاَالإدارةَََالت  رقَوالوسائلَالت 

 
 (2)َ«تعنيَتلكَالط

ةَالفردََوتكاملهاَ،ََ» ماَوسيلةََمنَوسائلَبناءَشخصي 
 
َذاتهاَ،ََوإن ربيةَالجماليةَليستَغايةَفيَحد 

 
تجعلهَوََوالت

قةهَ أكثرَتفاعلاَمعَبيئتهَومجتمعه،َ َلحياةَالأفراَ،ََوبهذاََفالجانبَالجماليَوتذو  تهَأمرَضروري  هَ،لأنََدوتربي 

وقَ،َويعطيَلحياتهَمعنىَ
 
ََ،َحسنَالذ تهَ،ََفيكونَمرهفَالحس  يسموَبإنسانيتهَََويجعلهَيعيشََوسطَإنساني 

هَذوقةاَرفيعاَ
 
 )3 (  «.ولحياةَالمجتمعَكل

َََاَ سبقَيمكنَالقولََمنَخلالَما َأن 
 
 وعلى الجمال على التربية:َهيَعمليةَتربويةَتستهدفََربيةَالجماليةلت

ي التذوقَ  
س   ق على التربية بالأحرى، أوَوالجمالي، الح 

ْ
ل
 
 والثقافية السلوكية الفرد إنتاجات كل في الإبداعي الخ

ََالاجتماعيقسمَعلماءََكماَ، ََوالاجتماعية
 
قشَرَوالنَ والتصويَشكيليةَكالعمارةالفنَإلىَقةسمينَهماَالفنونَالت

َ(4)َ.ََوالفنونَالإيقاعيةَكالشعرَوالموسيقىَوالرقةصَ

 :  مفهوم الإيقاظ/  0ـ ــ0

ََ : أ/ لغة 

قَ اليَ َ»وردَفيَلسانَالعربََ
 
ن َوالفعلَََمَ،وَالنَ يضَقظةََ:

 
نيثَقْظانَُ،َوالتَ يعتَ،َوالنَ يقظَاستـ

ْ
الَورجَنسوةوََقظىيَ أ

َأي
 
الفَ َىعلأيضاَََكماَيمكنَأنَتدل َ،َاستيقظََوأيقظهََقةدََ،َقاظ

كماََوردتَفيَ،     (5) ».َرَوَالانتباهبصَ طنةَوالتَ 

                                                             

 .  44ص   ،  مصر ، الهيئة المصرية العامة للكتابتر : وفاء محمد إبراهيم،   ، للإنسانالتّربية الجمالية : شيللر كفريدري (1

  .  29ص ،  2922بيروت ، لبنان ، ،  المكتب الإسلامي: التّربية الجمالية في الإسلام ،  اميصالح أحمد الشّ ( 2
  40ر ، طمركز الكتاب للنّش ، التّربية الجمالية بمناهج التّعليم لمواجهة القضايا والمشكلات المعاصرة : ربينيفوزي الشّ  (3

 . 39ص ،  3002مصر ، 
  .   322، ص  3000شر والتوزيع ، عمان ، روق للنّ ، دار الشّ  الفن اجتماععلم : عمر  معن خليل (4
 .  230، ص  22، ج ظ ق، ي،:   ةمادّ دار صادر ، لبنان ،  ،  لسان العرب :  ابن منظور جمال الدين  ابن مكرم (5
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َ َالكريم: َلألفاظَالقرآن َالموسوعي َ»المعجم هََ ظَللمتنب  َيق  َوجمع َ َأفعال َلفظَجمع َ َ هة، َمشب  إيقاظَصفة

ود   ﴿ تعالىاللهََلقةاوالاستيقاظَ،ََ
ُ
هُم  رُق ا و 

ً
اظ

 
ق ي 

 
بُهُم  أ س  ح 

 
ت   [81الآيةَ]،َسورةَالكهفَ،ََََ﴾ و 

نَمنَخلالََهذ ومَوَالكسلَينَالمعجمَينَيتبي  َالن  َالإيقاظَضد  ولئنََرَ،والفتوَلَالخروجَمنَالخموَبمعنىََ،أن 

ََكانَ
 

َخصَيَُالش
 
َإف،ََومَظَمنَالنَ وقة ََن 

 
َالذ

 
َكاءَيوقة

ُ
َستح َويََُظ

 
شاطاتَالتربويةََََث

 
أيضاَعنَطريقَجملةَمنَالن

َوالاستثارةَََحفيزيحملَمعنىَالتَ َبذلكَفهوَوَ

ََاصطلاحا : ب/ 

راسيةَالتيَيحد َراتَالد َدابيرَوَالإجراءاتَوالمقرَ هيَكل"َالتَ 
المنهاجَوالشاملةَللأنشطةَالفنَ  بدنيةَالهادفةَيةَوالدهاَ

الاتَالنموَالمتوازنَوَالمراعيَلخصوصياتَكلَمرحلةَسنيةَمنَحياةَ إشباعَالرغباتَوالميولَوَالداعمةَإلى

 (1)"..الطفل

ربيةأمّا في بعدها السوسيوتربوي 
 
َللت َ ئيسة َالر  نات َالمكو  َمن َالإيقاظ: َمواد َبفعلَتعد  َقةادرة ،َ َالجمالية

حَ،َالانخراطََوالاندماجَفيَالحياةَالاجتماعيةَََ مَ،َومساعدتهَعلىَالتفت 
 
ةَالمتعل خصوصياتهاَعلىََتأهيلَشخصي 

ةَمستوياتَوأبعادََشخصيةَالفردََ كماَتعد رةَعلىَعد 
 
الةَومؤث اََواسعاَ،َلماَلهاَمنَأدوارَفع  أيضاَمجالاَتعبيريا

ََ ََسواءَكانتَاجتماعية ةَ. َموادَالإيقاظَالمرحلةَالابتدائيةَفيفَ»،َ َ(2)َ«،َتربويةَوَنفسي  لغةَتواصلَمعروفةََتعد 

َوالجسد"َباسمَ" ََلغةَالفن 
 
اََ،َغاتَالأساسيةَإلىَجانبَالل َكماَأنه 

 
ماتَفيَصيغةَالل

 
بَعتبقىَالفضاءَالأوفىَلتعل

ميَ
 
مَمعَتلاميذهَفيَقةالبَتعليميَتعل

 
َشريطةَأنَيتناولهاَالمعل لقينَمنطقَالتَ َرَالمبنيَعلىصوَ بعيداَعنَالتَ ،َهادف 

َدريب،َوماَوالتَ 
 
َمنَمميزَ َهبيتطل

 
نفرونَميَالمدرسةَالابتدائيةَياتَوخصوصيات،َتجعلَفيَكثيرَمنَالأحيانَمعل

َتسييرَالحصَ زفونَحتَ عَْويَ ََمنها، ميذ،َلَاةَيستدعيَالمشاركةَمعَالتَ ىَعنَالقيامَبألعابَبسيطةَلاعتقادهمَأن 
ََامَبحركاتوالقيَ 

ً
بَمنهمَمجهوداتَعضلية،َأوَدرجة

 
هاَوازن،َيرونَتحقيقنسيقَوالتَ منَالتَ َ،َأوَتمارينَتتطل

ََ"    (3)"َََصعبا

                                                             

   . 22ص ،2013 ،  الجزائر ، ، دار المفيد ربويةمنية للمصطلحات التّ عريفات الضّ التّ  :بشير مسطور (1
 .  422، ص  3009،   لمغرباباط ، منشورات عالم التربية ، الرّ : مستجدّات التّربية والتّكوين ،  عبد الكريم غريب( 2
لحرّاش ، الجزائر ا ة للبيداغوجيا ،ة العامّ المفتشيّ  ، عليم الابتدائية في التّ ربية البدنيّ ة التّ دليل مادّ وآخرون : رشيد سلاماني  (3

 .  04 ص ، 3022
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  بوي َمفهومَترَ:ََنوعَمنَأنواعَالمعرفةَالمدرسيةََ،َوهيََهاأنَ علىََهذهََفي دراستنا يقاظ مواد الإ  تدريس ف نعرّ ََ

َمنَمادةََ
 
َيشملََكلا

 
َالفنَ ربيةَالت

 
ربيةَشكيليةَيةَالت

 
َ،َةَالموسيقيَ ،ََالت

 
ةََيةياضوالرَ َربيةَالبدنيةوالت ،َهذهَالموادَقةار 

زَزمنيَبمعدل ةَبحي  د  راي يَ،َومُفْر 
ةَ،َحيثَ( 04) فيَالمنهاجَالد  َماد  َدقةيقةَفيَالأسبوعَلكل 

 
ولَلميذَأصمَفيهاَالتَ يتعل

َلأجلَتحقيقَنموَ ،َمكتسباَمعارفَحولهاََاتَممارستهاوتقنيَ ََالفنونَ اليََََيحركََهَالعقليَوالوجدانيَوالحس  ،َوبالت 

ََ شاركيَ،َوَيعملََمِلؤهتطويعَسلوكهَفيَإطارَاجتماعيَتفاعلي
 
ََالت فاعل عاونَوالت  مَالمرحلةَالَاَالت 

 
بتدائيةَعلىَمعل

ولَ صهَوتكوينهَفيهاَ،َخلافاَلماَهوَمعمولَبهَفيَالد  غمَمنَعدمَتخص  يتتدريسهاَ،َبالر  مةَ،َوسم  بموادََالمتقد 

َوالحيويةَالعقليةَ َ َوتجديدَالطاقةةَالحركيةَ َالحيويةَوالنشاطَ َ سهمَبشكلَكبيرَفيَإعطاء
ُ
َت َ َ ها الإيقاظَلأن 

مينََ.
 
َوالبدنيةَللمتعل

10/َ 
ّ
 الت

ّ
َ.ََلات الاجتمايية :مث

ََيحسنَُ،َمرَبادئَالَأ  َبناَالقولَأن 
ّ
لات"مفهوم "الت

ّ
اتَيَالأدبيَ واستخداماتهَف،َةَترجمتهَمشكلةَفيَقةضيَ يشهدَََمث

صاتَ،ََالعربية  حيثَيستخدمَأحياناَمصطلحَفيَمختلفَالتخص 
ّ
  "َ،َوأحياناَأخرىَصورات""الت

ّ
لاتالت

ّ
َ"مث

َ َإوَ،َ وفيَالحقيقةَلاَيوجدَفرقَبينَالمصطلحينََلكن 
 
َن

 
اتَعمَوفي،ََرجمةماَهيَمشكلةَفيَالت غاتَقالنَ لي 

 
لَمنَالل

يستخدمَالأجنبيةَإلىَالعربيةَ اساتَالمشرقةيةَ،َبينماَ ََفيكثرَاستخدامَالأولىَفيَالدر  لات"المغاربةَمص،
 
َطلحَ"التمث

غةَوذلكَ
 
َكانََأمر  آخر،ََماَسنعتمدهَفيَدراستناوهوَ،les Représentationsَ " "َالفرنسيةَنقلاَعنَالل لابد 

َهذاَالمفهومَ كماََ،وغموضاَالتباس،َوأكثرهاَاََالعصيّة يلى الفهمَمَهيمنَأكثرَالمفاَمنَالإشارةَإليهَهوَأن 

روهَ
 
اليََ،َةائيهعبَإعطاؤهَدلالةَنمنَالصَ وَ،َهَوتضاربَاستعمالاتهَدَمدلولاتنظراَلتعد َ،َوذلكََيصفهَمنظ وبالت 

راسةََ.،   لوجية له من زاوية  سوسيو سنحاولَأنَنقاربَ
َبماَيخدمَموضوعَالد 

َ » : أ/ لغة 
 
َ(َالذ ل  عَّ

 
ف
 
َ(َعلىَوزنَ)َت ل 

َّ
ث م 

 
لاتَ(،َفهوَثلاثي َ  يَمصدرهتردَصيغةَالفعلَ)َت

َّ
ث م 

 
لَ،َوجمعهَ)َت ع 

 
ف
 
َت

ََمزيدَبحرفين،َ
 
ف،َويأتيَمعنىَالومنَدلالاتَهذاَالوزنَالمطاوعةَوالات

 
َتخاذَوالتكل

 
َفَللد َكل الفاعلََلالةَعلىَأن 

ََ( 1)َََ«َورغبةَ يعانيَحدثَالفعلَليحصلَلهَبمعاناة ََفيَمعجمََكما ،ََ  ( grand la rousse)نقرأَفيَالمتنَالفرنس ي

َ َ :َ اليَ عريفَالت  لََ»الت 
 
َم   représentationمصطلحَالتمث ََشتق 

 
َاللا وصفهَب( représenter ) تينيمنَالفعلَ

غةَأثناءَالكلامَ حضورَ
 
حتَأوَالل يءََومثولهَأمامَالعينَأوَالخيالَبواسطةَالر سمَأوَالن 

 
اَ،ََولتوضيحَهذالش 

                                                             

 2990،  02، ط عوديةالسّ ياض، شر، الرّ يخ للنّ ، دار المرّ  ةة للأفعال العربيّ لالية الصرفيّ الحقول الدّ  : ضاسليمان فيّ  (1
 .  29ص
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ة:َََحيثَ (  Balzac Honoreالمعنىَأكثرَنشيرَإلىَعملَالكاتبَ) وايةَالفرنسي  لَبتَقةامََوهوَأحدَأعمدةَالر 
 
َمث

لج"  قول يَالمعنىوبهذاَالإصلاحَوذلكَمنَخلالَرواياتهَ،َانَفترةَإبَ َيأيَباستحضارَالمجتمعَالفرنس   ورج دوهام 

(GeorgesDuhamel )نوَوعشرََثلاثةََإذاَكانَعددَأصدقةائك َ لاَ.ََتَونَوعشلاثةَكَعنهمَثيلدَ،َفإن 
 
ََ(1) ََ»مث

ا تبرز
ً
ة عناصر إذ غوية التعريفات هذه خلال من عد 

 
 غير أن َ،ََالاستحضارَوالقبولَ:َهيََالل

ّ
َةغويالمقاربة الل

َأهم َ َأصبحَمركزيَ رغم َبمفهوم َللإحاطة َكافية َغير َتبقى َكل َيتها َفي ََا َوالد  اَمم ََ،يةجتماعالَاَراساتَالإنسانية

َ.ََتحديدَالمفهومَبشكلَملائملمحاولةََيستدعيَتنويعَقةنواتَالبحثَ

 اصطلاحا :ب/ 

فسَ، "ََ ةَفيَالفلسفةَوعلمَالن  قليدي  ََيعتبرَمنَالمصطلحاتَالت 
 
رهََوَنتمث لالةَعلىَماَنتصو  َلهََويستعملَللد 

فكيرََوخصوصاَلاسترجاعَإدراكَسابقََ.َ نََالمحتوىََالمحسوسَلفعلَالت   ( 2)َ«وماَيكو 

َ َ  في (John Scott)سكوتَََمَجونَيقد 
 
هيَََ»َ"َتعريفاَلهاَبقولََفي يلم الاجتماع ةالمفاهيم الأساسيّ َ"َفهمؤل

ناتَجوهريةَمنَأيَثقافةََ لَمكو 
 
اسََحياتهمَوتشك مَمنَخلالهاَالن 

 
يَينظ ةَالمشتركةَالت  واهرَالفكري 

 
مجموعَالظ

يَيعنىَبهاَ ةَمنَطرفَدوركايهمَللإشارةَإلىَواحدةَمنَالحقائقََالاجتماعيةَالت  لَمر  وقةدَطرحَهذاَالمصطلحَلأو 

مَوا سمَعلمَالاجتماعَ،َوهيَمجموعَالأفكارَوالقي 
 
يَتت عورَالت 

 
فكيرَوالش لَطرقَالت 

 
يَتشك عاتَالت 

 
موزَوالتوقة لر 

يَتتشاركهاَباعتبارهاَخصيصةَاجتماعيةَ يمومةَضمنَمجتمعَماَأوَمجموعةَاجتماعيةَ،ََوالت  بالعموميةَوالد 

مثلات من جهته(   SَMoscovici)َموسكوفيس ي ، كما ايتبر    (3) "لهاََ.َ
ّ
ويلاتََ" : الت

 
فسيراتَوالتأ نظامَمنَالت 

يَينتميَإليهاَالفاعلونَالاجتماعيونَ وسيوَثقافيةَالت  للمواضيعَوالأحداثَالواقةعيةَالموجودةَفيَالأوساطَالس 

اليَ َوبالت  َبشكلَمسبقَلديهم، َالمكتسبة َأو ائدة َالس  ة قافي 
 
َالث حيثَتدركَمنَطرفهمَوتدمجَداخلَالمنظومة

 .( 4)َ«ءَتفسيراتَحولَهذهَالمواضيعَالمدركةَفيَالواقةعَالخارجيََيفض يَهذاَالإدماجَإلىَإعطا

                                                             

1  ( Guilbert et autres auteurs ,grand la rousse de la lanque francais  ,   paris .7711 ; p :5095 

 ، لبنانبيروت  47ط مصطفى حجازي ، :، ترالتّحليل النفسي  معجم مصطلحات ب بونتاليس:   جش، جان لابلان (2
 . 220ص ، 2991

 ، بيروت  03ط شر،ة للأبحاث والنّ بكة العربيّ محمد عثمان ، الشّ تر:  ، ة في علم الاجتماعالمفاهيم الأساسيّ جون سكوت :  (3
   . 232ص،  3009لبنان 

   بيروت، مركز دراسات الوحدة العربية  "، ء،البنا وإعادةفكك سوسيولوجيا الهوية جدليات الوعي والتّ : عبد الغني عماد  (4
 .222ص  ، 3021 ،لبنان
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ََوبهذا يكون موسكوفيتس ي
 
َقةدَأ
ْ
لةَث

 
اتَالمتمث

 
فاعليةَبينَالذ لَ،َوخيرَوالموضوعَالمَ،َنىَعلىَالعمليةَالت 

 
تمث

سيجَالمجتمعيَالجزائريَََ،َوهوَبالأساسَيتماش ىَوَراهنيةعلىَذلكَمثالَ
 
تَكيانَالن الأحداثَالأخيرةَالتيََهز 

اَحولَ: ر 
ُ
اجيَََبلَوالعالميَط ههَ،ََ(01) كوفيد الفيروسَالت  يََتوج  لاتَالفردَنحوََهذاَالمرضَهيَالت 

 
َتمث ذلكَإن 

داويَبالأعشابَوالَا جوءَإلىَالت 
 
هَإلىَالطبيبَأوَالل وج  دَسلوكهَوممارساتهََ،َإنَْبالت  باعدََمتثالَلقواعدوتحد  الت 

َ َ...الخ َالجسدي َيرتبطَ، َمجمله َفي َالتنشئةََوهذا َسيرورة َمعارفَوخبراتَخلال َمن َالفرد َاستدمجه بما

حةَتجاهَالمرَالاجتماعيةََ ة (01) كوفيد ةَوتجاهَوباءَعام َضَوالص  َ.  خاص 

لاتَالاجتماعيةََشَ»:َوتضيفَقةائلةَ،َلموسكوفيتس يََنفسهَالمنحىَفي  (Jodelet, D) جودلت نحو ت
 
مث كلَمنَالت 

َالمشتركَأشكالَالمعرفةَالاجتماعيةَ بطَتعنيَمعرفةَالحس  أوَالمعرفةََ(Savoir de sens communَ) وبالض 

اذجةَ ة (savoir naïf)الس  منتجةَ َ َ(Savoir des experts) َالطبيعيةََهذهَالمعرفةَهيَبعكسََالمعرفةَالعلمي 

َومت
ً
هالمجموعةَاجتماع(   Ensemble social)جماعيَمشتركََ،َتهدفَإلىَبناءَواقةعَقاسمةَاجتماعيا َية،َأيَإن 

فس يَوَالاجتماعيَللواقةعَ،َ َبطريقةَفهمناَللأحداثَوالمعطياتَالمحيطةنتاجَوعمليةَالإعدادَالن  هذهََ،َنابكماَتهتم 

نَمنَمجموعةَخبراتََومعلوماتَومعارفَ اذجةَتتكو  يَتنتقلََإليناَعالمعرفةَالعفويةَالس  فكيرَالت  نَونماذجَالت 

واصل صالَوالت 
 
ربيةَوَالات

 
 (1)  طريقََالعاداتَأوَالت

ضح لنا
ّ
َ َمن تعريف جودلت  يت :َ َالمجتمعالتَ َأن  َمصدرها َالاجتماعية َفهي،َمثلات معرفةََولذلك

َبينََمجموعةَمنَالأفرادَلكيَتكونَاجتماعيةَََ،َ(spontanée)وعفويةَََيةعام َ َأنَتتم  َ،َولابد  وهوََشرطَضروري 

َ َعنه َمندوحة َلا ،َ ََهذه َتكون َقةد َالنَ َالمعرفة َمن َالعلميةخاطئة هااحية َلكن  َالنَ َ، َمن احيةَليستَخاطئة
ََالمعرفةهاَنوعَمنَلأنَ ،َفسيةَالاجتماعيةَوالنَ 

 
َ،َلأفرادَوالجماعاتََاتيةالذ

 
َتراكمَعبرَت َالس  َََ،َنون 

ُ
َوَكرَبتت

ُ
صاغَت

يَيحتكمَإليهَالفردَهناَهوَمنطقَالجماعةَوتجربتهََ،  تقاسمهاَبصفةَجماعيةَليتم َ
 
ابطَالوحيدَالذ ََالض  ولعل 

يَينتميَإليهاََ.َ َمعَالجماعةَالت 

مثلات الاجتمايية   : -
ّ
 المفهوم الإجرائي للت

ََ التمثلات لمفهوم استعمالنا ،َ َهذهَ ََورةالصَ  في ديتحد َفيَدراستنا
 
مَالمرحلةَالذ

 
َمعل َلدىَ يَارتسمتَ

هنيةَالت 

نَجملةَمنَالمعارفََ ورةََتتضم  دةَ،َتلكَالص  هاَليستَواحدةَ،َبلَمتعد  الابتدائيةَخلالَمشوارَحياتهَ،ََلكن 

فاعلاتَ،ََوعلاقةاتَالتواصلََفيماََبينهَ،وبينَمحيطهَالاجتماعي الآراءَوالمواقةفَ،ََاكتسبهاََ لََاَََفيَإطارَالت  لأو 

هاَمبنيةَومشتركةَاجتماعيا ََ،َأيَأن  ََالعملَ،َالمجتمعَ( ََ)المدرسة ََالمهني اَبموضوعَوالمرتبطةَأساس،ََثمَمنَمحيطه

                                                             

1  ( DENISE Jodelet ,Op .cit.  p : 111 
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دَ)َتدريسَموادَالإيقاظَ(َ
َ،َمحد 

 
َوهيَمعرفةَقةدَت

 
َفتقدَفيَبعضَالأحيانَإلىَأ ،َيتهاَةَتعطيهاَمصداقةعلميَ َانيد َس 

هاَطريقةَتفكيرَلةَتهاََكمعرفةَمقبوَوَتمنحهاَشرعيَ  احيةَالاجتماعيةَتعتبرَصحيحةَ،ََلأن  هاَمنَالن  جماعةََلا،َلكن 
مَََ.الاجتماعيةَََالتَ 

 
 يَينتميَإليهاَالمعل

 / المحيط  الاجتماييي  :17

مَوأصلهََالاجتماعيَ 
 
اتَالاجتماعيةَالمرتبطةَبالمعل قافيَوالاجتماعيَ،َنقصدَبهاََالمحدد 

 
َََوهيَالرأسمالَالث

 
يَالذ

مَ
 
َدَالاختلافَالثقافيَفيَبناءَالفعلَالاجتماعيَوهوَماَيحد َ،َيحوزهَالمعل

قافي : -
ّ
َ الرأس مال الث "ََهو بورديو "حسب  َََأهيلاتالتَ َ:

 
ََالفكرية

 
َوالث

 
لقدراتَواََالعائليَالمحيطَمنَالموروثةَقافية

َىَأنهَيضيفَعلوََةَالتنشئةَالاجتماعيةَ،َوالمهاراتَالمكتسبةََمنَخلالَعمليَ  وََأَلأسرةاَاستثمارَحجمَإلىَ َ"يرمز 

َ ََرأسمالهاَحجمَكبررَبمقدارَيكبَمدرسيةَتربيةَورثتهاََتربيةَفيَ َالعائلات 
 
َََزنالوََوكبريَ،ََقافالث

 
اَلرأسمالهةَسببالن

َ
 
َقافالث ََبرأسمالهاَمقارنةيَ ََالاقةتصادي  َوََأخرى ََجهةَمن  َ،َ

 
َاَعلىَالضوءَ َطيسل ََورَلد 

 
َالذ َاَيهؤدَ يَي 

 
َاَلإرث

 
َقافيَ لث

النَ َعلىَقَوالتفوَ َجاحالنَ َحظوظَتوزيعيَفَالعائليَ 
 
لَإمبريقياَفيَأشكالَموضوعيةَََمثلَ،  َ(1).َ"َََاشئينَ

 
كماَيتمث

لَعليهاََبالإضافةَإلىََالممارساتَالثقافيةََمطالعةَ هاداتَالعلميةَالمحص 
 
يةَوالأدبيةَالش الكتبَوَالأعمالَالفن 

عليمَفيَمجالَالتربيةَ دواتَ،َقةيامََالمعلمََبتكويناتَخارجَمهنةَالت  كزيارةَالمتاحفََوارتيادَالمسارحَوحضورََالن 

مينَعلىَتنميةَالقد
 
يةَوالابداعيةََالجماليةََتحفيزَوتشجيعَالمتعل مََالعلاقةةََكلَذلكََسيسمحَلناَبفهراتَالفن 

مَوَموادَالَإ
 
يَسيكونَلهاَتأثيرَفيَممارستهَالتربويةَ.بينََالمعل  يقاظَ،ََوالت 

َ:المحيط الهني   / 10

سةَ،َأوَالمنظمةَ،َكتنظيمَاجتماعيََ. ثَعنََالمؤس  لاَأنَنتحد  ثَعنَمحيطَالعملَ،ََفلابدَأو  َإذاَكناَنتحد 

ََ َ َإذ عد"
ُ
َكتابه في ، 8691ََ سنة في كروزيه ميشال يد على المنظمة سوسيولوجيا لظهورَ الأولى البوادر ت

َ تفسير في المطلقة الحتمية أشكال لكل َ المطلق فضالرَ  على تقوم التي ظرةوالنَ ،َ،َالبيروقةراطية الظاهرة  لوكالس 

َ - بودن ريمون  حسب-هناك كان حيث للأفراد، الاجتماعي
 
َ تفسير في جاهينات  الحتمية الأولَ، الإنساني لوكالس 

َ التاريخ أي الفردية،
 

َ ما هو و ) ،َمدرسته نشأته، ، طفولته( للفرد خص يالش  مصطلح في بورديو بيار دهيجس 

َ ،َ (HABITUS)  الهابتوس
 
َ جاهوالات

 
َالجماعي الضمير أو السوسيولوجية النزعة هوََانيالث

                                                             

ة العربية الشّبك ، : في سويولوجيا  الخطاب ، )من سوسيولوجيا التمثّلات إلى من سوسيولوجيا الفعل( عبد السّلام حيمر( 1
 .  222ص ،  3002لأبحاث والنّشر، بيروت ، لبنان ،  ل
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َ َ وَهو ََالجديدة السوسيولوجية ظرةالنَ  رفضتهما َ رأت يالتَ  ،َالمنظمة اسوسيولوجي أو ،  الفرد قةةعلا أن 

َ
 
َوتفسيرها فهمها يمكن لا مةبالمنظ ، َ

 
َ فيها هو يالتَ  التنظيمية، الوضعية ضمن الفرد بأخذ إلا  قةتهعلا وفي،

َ ،ََالآخرين مع فاعليةالتَ  َ هي الخ ...تربوية اجتماعية، ،َاقةتصادية طبيعتهاَكانت مهما منظمة كلَ  لأن 
 
 إطارا لتشك

َ يكونَ أن يمكن لا وهذا الأفراد، من مجموعة للقاء
 

َ( 1).َََتفاعلية عملية َوفقإلا

َ"ََبمعنى آخر 
 
َ على  الحداثةعلماءَماَبعدَ ديؤك َ،ََ امفتوح نسقا فقط ليست كتنظيمََالمؤسسة أن 

 
َيامادَ   ابومرك

 سوسيولوجية نظرية منظورَ فحسب ،َوالمواطنة الهوية لبناء مكان هي بل ،َمجتمعية مسؤولية ذو اجتماعياوَ

َأ ،ََالمؤسسة  في للعامل تعطي ومعايير قةيم لغرس مكان أي الاجتماعية، للتنشئة هيئة تصبح الأخيرة هذهَن 

 كلود يقولَ،َكماََمعينة مجموعة إلى الانتماء روح فيه تنمي أي والاجتماعية الفردية شخصيتهَالمطاف نهاية

 عملية هي الاجتماعية التنشئة أن،ََََوالمهنية الاجتمايية الهويات وبناء الاجتمايية التنشئة:ََ كتابه في دوبار

َ (2َ)َ".ََالعمل في الآخرينَمعقةاَتَعلا وبناء الانتماء روح تنمية تعني يالتَ وَ معينة، لهوية بناء أو تشريب

ل المحيط المهنيَ أمّا إجرائيا 
ّ
َ العمل بيئة،َأوَََيشك َالإيكولوجيَ الحيز،َ اخليةالد 

 
الفردََ،َحيثَََفيه عملي يالذ

رَبهاَوفيَدراستناَنقصدَبهََالمدرسةَالتيَيعملَفيهاَالمعلمَ،َوالعواملَالوظيفيةَالمرتبطةََبذلكَ،َأيَ
 
رَويتأث

 
يؤث

دناهاَمنَخلالبيئةَعملهَََظروفَتشملَ مَمََوالتيَحد 
 
ملاءَََعَالالخبرةَالمهنيةَ،ََالعلاقةاتَالاجتماعيةَللمعل ز 

فاعلَمعَإطارَمنهاجَ ساتَالتنشئةَالاجتماعيةَ،َوالت  ََمؤس  احةَالوسائلَوالإمكانياتَالمتََ،َموادَالإيقاظالإدارةَ،

ص،َََ،ََلتنفيذَالبرنامجَ كوينَانعدامَالتخص  ََ(الت 

حليل المفاهيمي  : / 0-0
ّ
 الت

 مثلات الاجتمايية  والتي حددناه
ّ
 جرائيا بالصّ إ االت

ّ
 ورة الذ

ّ
 :  ن ي تتضمّ هنية والت

مَلتدريسَموادَالإيقاظَ،يمزيَ:َوَالبعدَالرَ َ*
 
يَيمنحهاَالمعل رات من  شيرَإلىَالمعانيَالمختلفةَالت 

ّ
ه  )الآراء  مؤش

َ( مواد الإيقاظ  حول التي بحوزته   المعلومات ، المواقف 

                                                             

 نيةميداراسة د ، "المؤسسة داخل التنظيمية السلطة بتوزيع وعلاقتها تنظيمية– السوسيو داتالمحدّ  : بن طاهر حمزة (1
  ، جامعة المسيلة  أطروحة دكتوراه في علم اجتماع المؤسّسةزائر ، بالج للبناء التقنية للرقابة الوطنية الهيئة وكالات على

 .  14، ص  3022/3029الجزائر ، 

2) Claude Dubar, La socialisation, construction des identités sociales et professionnelle, ed. 

Collin . Paris,1991, p27. 
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لَالأفرادَلهَعلاقةةَبمعاييرَ*
 
َتمث راتهموقةيمَالجماعةَالتيَينتميَإليهاَ،َ،َالبعدَالمعياريَ:ََ:ََويشيرَإلىَأن 

ّ
َ : ؤش

راسيةَ،َالمكانةَالبيداغوجيةَوَالاجتماعيةَ،َوالمهنيةَ
ذهَالموادَآفاقَتدريسَهَ،َقةيمةََموادَالإيقاظََبينَالموادَالد 

َبالمنظومةَالتربويةَ.(َ

 َََالأصل الاجتماعي م  ويشملَالرأسَمالَالثقافيَالأسريَ:
ّ
راته ، للمعل

ّ
ََالمسمؤش توىَ)َالأصلَالجغرافيَ،

عليميَللوالدينَ،َ يَََ(َالت  كوينَوالمطالعةَََفيَالمجالَالفن  يةَوالجماليةََ،َالت  َمدىَالاهتمامََبالمسائلَالفن 

 : م بظروفَويشملَكلَماَلهَعلاقةةَََالمحيط المهني
 
راته ،َََعملَالمعل

ّ
َاظطبيعةَبرنامجَموادَالإيقََ:مؤش

منَالمرصود كَ،ََلتدريسهاََالوسائلَالمتاحةَلتنفيذََالبرنامجََ،ََالز  وينَالوسائلَوالأجهزةَالمتاحةَ،َالت 

د راسيةالبيداغوجيََالن 
َََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََ.َواتَوالأيامَالد 

َ:ََللدّراسةالسوسيولوجية  المقاربة/ 14

دَنوعَالمقاربةََالمنهجيةَوأدواته
َطبيعةَالبحثَوإشكاليتهَهيَمنَتحد  َ،َلطالماَهناكَوعيَبأن 

 
تندَفيَنسسَنافإن

ظريةََدراستناَهذهَإلى مثلات الاجتمايية ،  هي :ََمجموعةَمنَالمقارباتَالن 
ّ
لَإكَنظرية الت ريََلتحليلَتفسيَطارأو 

راسةَ،َََالظاهرةَالسوسولوجية
لتينَ،ََقةيدَالد  اَبمقاربتينَمكم 

فايلية الرّمزيةَماَ:وهكماَاستعن 
ّ
 ونظريّة   ، الت

قافي 
ّ
َدراسةَََةوفيماَيليَتوضيحَلجانبَالاستفاد،ََلدى  ) بياربورديو (  الرأس مال الث َ:َََمنَكل 

مثلات الاجتمايية :  4-0َ
ّ
َ/ نظريّة الت

ظريةَنطلقَت َهذهَالن  َمنَفكرةَرئيس  َموضوع:ََةَمفادهاَأن  لَََخارجيََكل 
 
نَويختلفَمنَشخصَلآخرَلهَتمث َمعي 

لاتَالاجتماعيةَكنظريَ ََ،ََبفعلَعواملَاجتماعيةَ
 
ةَالتمث حثنا بوإطارَعامَينطلقَمنهاََ،َةومنهََساهمتَنظري 

ةََلفهمَالواقةعَالاجتماعيََوتفسيرهَ،ََهذهََ وينتهي إليه مثلاتَباعتبارهاََ ،َوذلكَباعتبارهاَآليةَتفكيرَأساسي  الت 

مَ،َمنَالأسرةَالمجتمعَ،َمحيطَالعملَ،َوهيَ
 
اهاَالمعل آراءَ،َمواقةفََ،َمعارفَتراكمتَبفعلَالتنشئةَالتيَتق 

ها عليها نحكم أن يجب ساذجةَلاَتسمىَمعارفَ َبلَهيَمختلفةَغيرَصحيحة أو ةمغلوط معارف بأن   عن ،

 وهي بخاصية زتتميَ  منيةالضَ  الطبيعية، العفوية، المعرفة هذه أهميتهاَ ننكر أن لاَيجب لكن العلميةَ، المعرفة

ها َالخاصيةاَتقولَجودليَالواحدةَ،َكم أفرادَالجماعةَالاجتماعية بين متقاسمة أن  ها
 
ي ،َولعل  من جعلت الت 

مثلات د و لتمايز أداة بمثابةَ الاجتماعيةَ الت  َ اجتماعيةَعنََ جماعة تفر  أخرىَوحدةَاقةترابَخصبةَوواعدةَلكل 

يَيرجعَإليهَالفضلَفيَتبلورََهذاَالمفهومَعلىَيدَََدوركايمََالاجتماعيةَالعلومَ
 
،ََلاسيماََمنهاَعلمَالاجتماعَالذ

 مقاربتنا
ّ
ظريََالسوسيولوجيةََومن خلال ما سبق يمكن القول أن رحَالن 

 
لموضوعَالبحثَتندرجََفيَإطارَالط
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فاعلَبينَالجانبينََالفرديَوالاجتماعيََمن) مزدوج ( ،  براديغم لموسكوفيس يَ،َوذلكَبارتكازهاَعلىَ َحتميةَالت 

يَهيَنتاجَلتنشئتهَ مَ(َالت 
 
ََ)َالمعل سهمَفيَفهمَالآراءَوالمواقةفَلدىَالفاعلَالاجتماعي

ُ
ََ،َومنَجهةَأخرىَكونهاَت جهة

 .ََالاجتماعيةَوالمهنيةَ

فايلية الرمزية : 4-0
ّ
ظرية الت

ّ
 / الن

ةَالتفاعليةَالرَ  ظري  َإحدىَالمنظورََماكس فيبرمزيةَإلىَأفكارَعالمَالاجتماعَالأمانيَتعودَجذورَالن  اتَ،َوتعد 

غرىَلفهمَالوحداتَالكبرىََ َبدراسةَالوحداتَالص  يَتختص  فاعلاتَالاجتم،َالسوسيولوجيةََالت  اعيةَوفهمََالت 

قافي
 
ََوالث ََداخلَالبناءَالاجتماعي زت   ،  اليوميةَللأفرادَفيَإطارَالوعيَالفرديَ

ّ
ََالتَ ع  المقاربةَهذه وقد رك فاعلَلى

هاَجاءتَ،َجياََوَوليكروسوسيكمفهومَعلائقيَفيَإطارََالمَ،ََالاجتماعي لَالهويةَاَجديداَفيَتشكيلتبرزَشق ََأيَأن 
َالفرديةَوالتَ 

 
ََوَهاتتبلورَتوج ََ،َأيََتفاعلاتَالفردَفيَمواقةفَمختلفةََمجالاتَاجتماعيةََلَمنيَتتشك

 
َتتمثلا

َفكرة َأو َنحوَموضوع ََالفرد ََدةمحد  َمنَ، َذهنهَمجموعة َفي َيبلور َيجعلَالفرد َما َغالبا َللجماعة فالانتماء
م(ََعارضةمتَقةدَتكونَ،َصوراتَمثلاتَوالتَ التَ 

 
يَينتميَإليهاَََالفردَ)المعل أنَكَ،أوَموافقةََللجماعةَالت 

 
ماَهوَالش

ةَفيَدراستناَ،َ لاتَخاص 
 
مَتمث

 
َمعل لاتَأفرادََمجتمعهَ،ََولهذاَفقدَلكنَ ،َإذَيصبحَلكل 

 
هاَغيرَمعزولةَعنََتمث

مََلاَ
 
اليَفالمعل اقَالسوسيوثقافيََ،َوبالت  مثلاتَمنَفردَلآخرَومنَجماعةَلأخرىََ،َوذلكَبحسبَالسي  تتباينَالت 

رَوالرموزَوالمعانيََالتيَيب هاَويتداولهاَ،َكماَنييتعاملَمعََموادَالتربيةَالجماليةَفيَذاتهاَََبقدرَماَيتعاملَمعَالصو 

فاعلََالاجتماعيَ رةََوغيرَثابتةََ،َوتبنىَمنَخلالَالت  ي 
 
ماَهيَمتغ

 
لالاتَََليستَواحدةَََوإن َتلكَالصورَوالد   َ.َأن 

َ:  لدى بورديو   الممارسة  /  نظرية 4-7

ََ َنظرية ََالممارسةساهمتَ َبعضَمواطنَالبحثَ، َبناء َفي َأيضا ها َأن  َبورديوَعلى فها  الفعل ذلك َحيثَيعر 

َفيقولَ بداخله أدوار أداء مجرد وليس الاجتماعي البناءَإنتاج في بالمشاركة الفاعلونَ به يقوم الذي الاجتماعي

 أن من الرغم فعلى البنية، لصالح اعليه القضاء دونَ الوعي فلسفةتراثَََمن الذات استبعاد الممكن من إنه" :

ََالبنية، نتاج الفاعلين
 
 كونها عن بعيدا هذه البنية إنتاج فعمليةَ،َباستمرارَ البنية ويصنعوا ،َصنعوا أنهم إلا

 حيث هابتوس، شكل على البنية ضرورة استدمجوا الذين الفاعلين تعاونَ بدونَ تتحقق لاَآلية، سيرورة

َ. ( 1)"َََلا أم بتعاونهم واعين كانوا سواء الإنتاج، ويعيدونََنتجونَيَُ

 وتتضمّن المفاهيم الآتية  : 
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قافي-
ّ
اريخيةََََالرّأس ما الث

روطَالاجتماعيةَوالت 
 
ظريةَالتيَتدرسَالش

هَ"ََالن 
 
فهَبيارَبورديوََعلىَأن ،َحيثَيعر 

َفيَذلكَالمجتمعَ،َمنَجهةَأخرىَ،َوذلكََمنَخلالَ قافةَالمسيطرةَ
 
دَعلاقةةَالإنتاجَالاجتماعيَوالث يَتحد  الت 

روطَالتيَمنَ
 
َتحليلَوتفسيرََكيفيةَإدراكَهذهَالش

 
سقَالث

 
ائدَفيَالمجتمخلالهاََيصبحَللن عََسلطةَقافيََالس 

 (1)تعزيزَالميلَنحوَالإبقاءََوالمحافظةَعلىَالمجتمعَالقائمَ.َََ"َََ

َ :  الهابتوس-  التي والاستعداداتَرك ا والإد التفكير في الواعية وغير الواعية الخطط من نظام الهابتوس يعد 

 َاللغوية فيها بما الثقافية الهيمنةَإنتاج إعادة عملية ويفسر والممارسة، الموضوعية البنى بين كوسيط تعمل

 في امبريقيا ملاحظتها يمكن يالتَ  النظم أو،ََالموضوعية ظمالنَ  مع تتواءم يولدها يالتَ  والأفعال الأفكار لأن

َََ.ََالاجتماعي الواقةع

هََالحقل-
 
فهَبورديوَعلىَأن  له وتتيح الاجتماعية، بالممارسةَالاجتماعي البناء تربط وسيطة تفسيرية أداة :َيعر 

 المجالات من مجموعة هو الاجتماعي فالبناء،ََالاجتماعية الحياة في تتم التي والتفاعلات العلاقةات فهم

ََالواحد والحقل بنائيا، والمتجانسة ،ََنسبيا المستقلة َ(2) .والممارسة ،َالعام الاجتماعي البناء طيتوس 

ََنظرية  بيار بورديو  ساهمتَوقد  َفي َوذلكََمواطنَالبحثَبعضَبناء ََعند،
 
َالوسطََساؤلَالت عنَعلاقةة

َبطبيعةَتمثلات َالعواملَالاجتماعيةََالاجتماعي َكل  َولعدمَالخوضَفي َ َالإيقاظ، َحولَتدريسَالمواد مَ
 
المعل

رينَ ََ،َولضرورةَمنهجيةَفقدَاعتمدناَعلىَتحليلَالمتغي  د ََعلىَجانبَمحد  اَفيَالتركيز ََورغبةَمن  دهاَ، والمهنيةَوتعق 

ََنَأسرةَمَوالاجتماعيََالموروثَ)َالأصلَوالمحيطَالمهنيَ(َوحصرهماَفيَبعدينََرئيسينَهماَالرأسَمالَالثقافي

مَ
 
ََللمعل ،َ

 
دريسَلأن

َمنَأسَينقلَمعهَممتلكاتهَالسوسيوَثقافيةهَبولوجهَعوالمَالت  َقةدَاستبطنها َ ي رتهَالت 

رَفيَممارساتهَالتربويةََبصفةَعام َ
 
اليََتؤث ةَ.ََ،َةومجتمعهََ،َوبالت  َوفيَتدريسَموادَالإيقاظَبصفةَخاص 

غمَمنَقةصورََكلاََال َوبالر  ََإن  ظريتينََ،َبيدَأن  فسيرَََن  حليلَوالت  لناَبالإحاطةََستسمح،َالمزاوجةَبينهماَََفيَالت 

اهرةَعلىََالمستويينَالاجتماعيَمنهاَوالفرديََ.ََوَالفهمَالجيَ ،َبموضوعَالبحثََ
 
َدَللظ

 :    طلايية الدّراسة الاست/ 16

 (la pré-enquête )َالميداني الاستطلاع للميدان الباحث مباشرة عملية تسبق أن ،َامنهجيَ  عليه المتعارف
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ليََلخصوصياتََموضوعَالبحثَ َأو  َنبض   
س  هَ ،كج 

 
َ الميدانََوبين الباحث بينَ ليأو َ تعارفإذَأن

 
 يحويََيالذ

إيَ  حولَالبحثََ لهذا القارئ  يتساءل،ََلكنَقةدََ راسةالد َ محل َ الظاهرة
َََالبحث بداية في الخطوة لهذهناَاد َرَ 

راسةََ كانتَفلئنَ
َ ،َللميدان النزول عند العادة في تأتي أوَالاستكشافيةََالاستطلاعيةالد   هذه راستناَد فإن 

ََ،ََ الميدان من انطلقت هاَبحثَتصاعديٌّ لا،َََأيَأن  زو أو  ع 
 
ََمنهجيةَون  البحث خطواتوَ،َذلكَبالأساسَإلىَأن 

ََ،َولاَتخضعَ البحثإجراءاتََمن مرونة أكثرَالكيفي ي َالكم 
 
رمََسلسلَالهرميللت

 
وَ،ََالصا فْناهَفيَذلكَالن  ل 

 
يَأ

 
عَالذ

َوانطلاقةاَمنَذلكَفقدَاعتمدناَعلىَََ:َََ،َمنَالبحوثَ

 الملاحظة بالمشاركة : أ/ 

َولَأ ََالمجالَن 
 
ََالمادةَبمثابةَفيهَنعيشَيالذ ،كماَََيسوسيولوجَخيالَلكل ََمصدرَهوَوالميدان،َََللبحوثَسمةالد 

ََفيََناَعملَبحكميقولَرايتَميلزَ،َوَ نن  تربويةَسةمؤس 
 
َذلكَمك ََاَمنَ،َفإن 

 
اهرةَعنَك

 
َملاحظةَومعايشةَالظ

 
َث َب 

ةَمنَنلمَيقتصرَاستعمالناَلهذهَالأداةَعلىَمرحلةَمعيَ ،وََانشغالناَالسوسيولوجيَيَبلورةَفهيَالوسيلةَالأولىَف

َ،َلكنَ َراسةالد َ
 
طَتبنيَالملاحظةَكوسيَ،َتم ََظريَالموقةفَالنَ وأمامَهذاَ،ََلبحثمراحلَاعبرَمختلفََفناهاناَوظ

َموضوعََناءَبَ،َتم ََالأحكامَالمسبقةَاَعننسبيَ َةَةَبعيدوباعتمادَملاحظةَعلميَ ،ََلبحثمراحلَامختلفََعبرَمنهجيَ 

ةَ.َََوالمشاهداتَزَبحصرَمجموعةَالملاحظاتلوجيَمنَخلالَجهدَفكريَتميَ وَسوسي َالمتكرر 

كوينللََحضورناَكانلقدَ نةَالخامسةَ(َفيَموادَالإيقاظَبفرجيوةََت  ورَالابتدائيَ)َالس 
 
ميَالط

 
لايةَوَالخاصَبمعل

ََم   0101 مارس11/ 12 يوميَميلةَ
 
مينَبالمَناَصالفرصةَسانحةَلات

 
َتمَحيثَراسةَعريفَبموضوعَالد َ،َوَالتَ عل

اَكماََأشرناَسابق،ََلاحقةوَأخذَمواعيدَمعَالبعضَالأخرَفيَأوقةاتَ،َبعضهمََمعَاستكشافيةََإجراءَمقابلات

كوينيةَالمبرمجةَحولَموادَالإيقاظََووفقاَللرزنامةَالوزاريةََ دوةَالت  ناَمنَحضورَالن 
 
دوةَمَ،َتمك برمجةَكانتَالن 

ةَثلاث كلَالآتيَ:ََةلمد 
 
عتَعلىَالش امََوز   أي 

شَا80َ/21َ/0286َََ: الأوّل اليوم َ
 
ش يَالمقاطعةَ،َوَمفت

 
َتأطيرهاَمنَطرفَمفت عليتم  شكيليةََللت 

 
مَلتربيةَالت

قاطَالآتيةََ:َ طر قَإلىَالن  َالت  طَ،ََوتم  َالمتوس 

مَ
 
عليمَالابتدائيَ،ََانعدامَالمكتسباتَلدىَالمتعل شكيليةَفيَمرحلةَالت 

 
َتحَواقةعَالتربيةَالت يةَثَعنَ،َثم  الأهم 

َالاجتماعي قييمَ َالت  .َ شكيلية
 
َالت َالتربية ة َلماد  َالأخرىَوالأحَالتربوية َبالمواد َللفنونَمقارنة َ كامَالمنقوصَتجاه

وعَمنَالمعرفةَالمدرسيةَ.َ َالمجتمعيةَالمسبقةَعنَهذاَالن 

اني :
ّ
80ََاليوم الث /21َ عليم0286ََ/ َللت  َالموسيقية شَالتربية

 
َومفت ،َ َالمقاطعة ش ي

 
َمنَطرفَمفت َتأطيرها تم 

قاطَالآتيةَ:َ دوةَعلىَالن  طََاحتوتَالن  َالمتوس 
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ةَالتربيةَالموسيقيةَا- عريفَبماد  ائمَلحصصها،َثمََلت  عويضَالد  ربيةَالموسيقيةََ،َوالتطرقَلمسألةَالت 
 
ََمكانةَالت

َإلغاؤهَأمّا اليوم الثالث :والذيَيخلقَإشكالاتَتربويةَعديدةََ،َ اَََوذلكَبسببَانتشارَفيروسَكورونَ،َفقدَتم 

َ حيثَجَُ
شاطاتَالبيداغوجيةم 

 
ةَالن

 
..الخََ(َ،ََوقةدَكانََرسَ،ََتكوينَ،َتربص،ََنشاطاتَثقافيةَ:َتمدَدتَكاف

َبتحليلَ َاكتفينا نا َلكن  رَفيَالرزنامةَالبيداغوجيةَ،َ َهوَمقر  ةَالتربيةَالبدنيةَوالرياضيةَحسبَما َلماد  مبرمجا

َرصدهاَ يَتم 
نةَمن،َالملاحظاتَالت  يَأجريناهاََمعَعي  نَحضرواَوالمقابلاتَالاستكشافيةََالت  مينَمم 

 
َوة.دالنَ َالمعل

 تحليل نتائج المقابلات  الاستكشافية  :  / 6-0

َ، أشرناَسابقاَ ََكماَ ،ََ الامتثالَلقوانينَالحجرَالصحي يَفرضتَعليناَ حيةَالت  روفَالص 
 
بتحليلَكتفيناَابسببَالظ

يَأجريناهاَمعَ دوةَ،ََبالإضافةَإلىَمعطياتَالمقابلاتَالاستكشافيةََالت  َرصدهاََخلالَالن  يَتم 
َالملاحظاتَالت 

دوةََ،َوراعيناَفيَذلكَأنَيكونواَ( 14)   نَحضرواَالن  مينَمم 
 
لخبرة اَفي،َإضافةَإلىَالاختلافََمن الجنسينمعل

وذلكَمنَخلالَالاشتراكَفيَمنتدىَََ،ََََ(1) َةالمقابلاتَالإلكترونيعضَبكماَلجأناََأيضاَإلىَاستخدامََ،َالمهنية 

قاشَ،َ ََبولايةَميلةَ،َوطرحَالموضوعَللن  عليمَالابتدائي ةَوللإشارةَفقدَانطلقناَمنَتسنقابيَلأساتذةَالت  اؤلاتَعام 
َظامَالتربويَ؟َََكانتَكالآتيَ:َحسبَرأيكََماَمكانةَموادَالإيقاظَفيَالنَ 

َماَواقةعَتكوينَالمعلمَفيََموادَالإيقاظَ،َوماَطبيعتهَ؟َ-

راي يَ؟َ-
َحسبَرأيكَماَلعلاقةةَبينَموادَالإيقاظَوالتحصيلَالد 

قاطَالآتيةََ لَبهاَفيََالن  تائجََالمتوص  ََ:وفيماَيليَنوجزَأهمَالن 

مينَالباهتَليَتحليلَتصريحاتهمَهوَالحضورَسوسيولوجياَكمدخلَللبدءَفَمن ضمن ما لفت الانتباه -
 
لمعل

َالتَ  مينَ،ََكماَوجدناَتباينًَمعَأن 
 
اََعلىَمستوىََتصريحاتهمَحولَمكانةَموادَالإيقاظَبليغَقةدَوصلَلجميعَالمعل

راي يََ:َ
 للتلميذ   نشوفها مهمة ،ميلحقني الوقت منديرها  مع مناهج الجيل الثانيَمواد ثانوية)َفيَالبرنامجَالد 

مور ابتها فقط لأ سوى كت ليس لها أي حضور في البرنامج او التوزيع السنوي ، وقتي فيها   بالنسبة لي منضيعش

َ، نعتبرها أساسية كما باقي المواد " .   إدارية  صرفة
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ظريَفيَمقابلَانعدامََ- يَيطغىَعليهَالجانبَالن 
 
دوةَهوَبرنامجهاَ،َالذ اَاسترعىَانتباهناَفيَهذهَالن  أيضاَكانَمم 

طب َالمبحوثينَالجانبَالت  كل  ةَأشادَبهاَ رسَ،َوَهيَنقطةَمهم 
مينَمنَكيفيةَتسييرَوتقديمَالد 

 
نَالمعل

 
يَيمك

 
يقيَالذ

ةَفقطَ،َتقولَإحدىَالمبحوثاتََ:ََ"َ شونَعلىَتقديمَشروحاتَنظري 
 
باختلافَخبرتهمَالمهنيةَفقدَاعتمدَالمفت

خرىََوتضيفَأ.َ"َََََض الإضافات فقطمع بعفي دليل أنشطة الإيقاظ جود و قدّمه لنا المفتشون م ما أغلب 

دَمبحوثةَأخرىَ،َفلم يأتو لنا  بالجديد  ، َكلام كلو نظري   :َ"ََبقولها
 
أيََوتقولَيماَتؤك كوين كان " الت   :هذاَالر 

َبكري أمّا الآن اٍنا نحضرو جسديا فقط .

صريحات ،  قراءتنا  يند-
ّ
َ اجليَ  ضحيتَ  ،َسوسيولوجيا ها ومقاربت لهذه الت  متشائمين ذاتهم حد ََفي المعلمين أن 

َ في هاته كوينالتَ  عملية من َ ةخاصَ  ذاتها، حد   يصبح اليوبالتَ  ،وتعاقةبَعليها اباتهمغيَ  ترصد ةالمعنيَ َالجهات وأن 

ََتكوين كوينالتَ  هذا َ أما ،َاختياريَ لا اضطراري َ الوحيد ببالس 
 
َفهوَ يالذ كوين َالت  َلهذا َ َحضورهم ر يبر 

َ التماسهم
 
قافيةَ المعرفية ،المهنية تراوالمها المعارفوليسَتنميةََ،َالأولىَبالدرجة والمالية المهنية رقةيةللت

 
 والث

مينَيثبتونَأكثرَمنََ عن ثنتحد َ عندما خاصة
 
َ لهم يبق لمسنةَخبرةََ،َأي12ََفئةَمنَالمعل

 
 أجلَمن القليل إلا

 التعليم في خدمة من ثلاثين سنة أكثر:َ"ََالمبحوثات إحدى تقولَ ،َالحضورَ على حريصينَ لكنهمَ قاعد،التَ 

  نحاول  ذلك رغم ...بذلك لنا تسمح لا تناوصحّ  يمرنايقولك كاين تكوين في مواد الإيقاظ،   واليوم
ّ
 تعلمال

   كتسابالاو 
ّ
َ"  ،   . مين تاع البارحشأننا شأن  المعل صريحََأن  ناَنفهمَمنَهذاَالت 

 
َالمع تواجدكماَأن

 
 الجددَ مينل

َالمعم مع
 
بسببَ،َبهَ حمصرَ َوغير،َ نلمع غيرراعَالصَ  من نوعا قلخ َكوينيةالتَ  رامجَالب نفس ضمن القدامىَ ينل

 ام َإ ،ََالتكوينيةالبرامجَ َمن ينفرون البعضَمنهمََ جعل امم َ ،بينهماَبالمفهومَالسوسيولوجيَََ الفجوة الجيلية

َ الحضورََأو الحضور، بعدم
 
ََ،َََأيَدونَتفاعلَمنهم، ليََفقطَكالش غمَمنَكلَذلكَيمكنَالقولَأن  لكنَبالر 

مينَ،َوأعطىَ
 
مهَأعطىَنوعاَمنََالارتياحَلدىَالمعل قدَالذيَقةد  يَأعطاهَالمفتشََتجاهَالإدارةَوالن 

 
ادَالذ الحي 

َسواءَ َوواجبَتقديمها َمفروضة ربويَفهي
 
َالت َالمنهاج َفي َمدرجة َمواد َفكونها كوينَ َالت  َ َلعملية َواقةعية قةيمة

ي لَالمفتشونَكأنشطةَصف  عوباتَالتيَتواجههاََ،َويتحم  يةَرغمََالمعيقاتَوالص 
راءَكفواعلَوالمدَ،ََةَأوَغيرَصف 

روفَالمناسبةََلتدريسهاََرغمَاقةتناعهمََبضعفَالإمكاناتََ.َ،َيتهاَاجتماعيةَاقةناعهمَبأهم َ
 
َوتوفيرَالظ

ََكلّ المبحوثين مُ ز  ج  - ربيةَالجماليةَفي
 
َالت يةَمواد مََبأهم 

 
َللمتعل َلكنَيبقىَمجالالتحصيلَالدراي ي وواقةعَََ،

خصصَ،ََوانعدامَالوسائلَوالتجهيزاتََََ قَبعدمَالت 
 
هَمرتبطَبصعوباتَتتعل

 
يةَش يءَآخرَ،َلأن الممارسةَالصف 

آرائهمََحولَواقةعَتدريسَوممارسةََهذهَالموادَفيََهذهََالمرحلةَيعانيَالكثيرَمنََكما توصّلنا  من خلال تحليل
روفَالبيداغوجيالنَ 

 
قَبالظ

 
مَفيَهذهَََةقائصَمنهاَماَهوَمتعل

 
قَبقدراتَوكفاءاتَالمعل

 
يةَ،َومنهاَماَهوَمتعل والماد 
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يةََ ىَإنَدرستَومورستَسواءََفيَصيغتهاَالصف  اَحداَبهمََإلىَتهميشهاَوالعزوفَعنَتدريسهاََ،َوحت  الموادَ،َمم 

قَالأهدافَالمنوطةَبهاَ.َ يةَفقدَتكونَبأسلوبَلاَيحق  َأوَغيرَالصف 

راسةَالاستطلاعيةَدورالقد كان لهذه  
ََ،ََفيإيجابياَ الد  راسةَوإشكاليته

ََفاسََْوبدايةبناءَموضوعَالد  ئاتَتشفافَ

ََ راسةَ،
ََ،َإذَوقةعناَبادئَالأمرَفيَبعضَالهفواتَالد  يَنعتبرهاَمنطقية زر  اَبرتنامقارنة بخِ َوذلك،َوالت 

ّ
ة في مجال لن

 
ً
 ، ا الدّراسات الكيفية بحث

ً
وبعض القراءات المعمّقة حول ،ََمن الأستاذة المشرفةلكنَبتوجيهَََ،   وممارسة

رةَدليلَالمقابلةََ،َحيثَكشفتَ،َتجاوزناَذلكَََالمنهج الكيفي َإعادةَمحو  راتَعنَمتغيَ هذهَالخطوةََلناَوتم 

راسةََََ.وذلكَتحقيق،ََجديدةََيجبَدمجهاَفيَالأسئلةَ
َاََللأهدافََالمنوطةَبالد 

 :  والدّراسات السّابقة  ،  / أدبيات البحث13

ابقةَمحوراَرئيسًاَفيَبرتوكولَالبحثَالعلميَ،َ راساتَالس 
َ سوىَ لش يء لايعتبرَعرضَالد  َئةَالبحثَتوط عملية أن 

ََالتراكمية المعرفية مبدأ على أساسها في ترتكز
 
 سنحاولَوعطفاَعلىَماَسبقََ، العلمية مبادئ أحد يعد َ يالذ

َ راساتالد َ بعض وصف َ ذلكَ، راسةالد َ راتمتغيَ  تناولت يالتَ  ابقة؛الس 
 
البحثَالبيبلوغرافيََمستوىَوفيََ هأن

يَقةمناَبهَ
 
راتَلمَنجدَدراسةَمشابهةَ، الذ َََ؛تحملَنفسََالمتغي 

 
َولئنَت صيرَُحيرَْجاوزناَمرحلةَس  ََدهاَوعرضهاَي  نئذ 

بْيانَ حيدَعنهَ،َمنها الاستفادةَومدى،َ َبالبحث علاقةتها ت  اَلاَم  اعتمادَ امنهجيَ َتم َوتأسيساَلذلكََمطلباَمنهجي 

لتَفيَالآتيَ:َ، راتَمتغيَ بعضََالخصائصَالمشتركةَمعَذاتَََراساتلد َتلفَامخ
 
َوتمث

 

 الدّراسات الجزائرية  :  أوّلا / 

 حول متغيّر  دراسات أ/ 
ّ
 :                                                                                                                         الاجتمايية  مثلاتالت

دريس بعنوان   : الدّراسة الأولى  -
ّ
مي التمثلات الاجتمايية حول مهنة الت

ّ
ور الابتدائيلدى معل

ّ
وتأثيرها   ، الط

َ (1)يلى  ممارساتهم المهنية المدارس الابتدائية لمدينة بشار نموذجا . 

                                                             

وتأثيرها على  ممارساتهم  ، الطّور الابتدائيَحول مهنة التّدريس لدى معلّمي التمثلات الاجتماعيةكريمة مرزوقي:  (1
 لتربية ، جامعة وهرانأطروحة دكتوراه في علوم اإ: منصور هامل ،  المهنية  المدارس الابتدائية لمدينة بشار نموذجا ،

 . 3029/3020 ،الجزائر
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وءََةراس الد َ هذه استهدفت دريسَلدىَ الموجودة العلاقةة لىَع تسليطَالض 
لَالاجتماعيَلمهنةَالت 

 
بينَبنيةَالتمث

لَالاجتماعيَلمهنةَ
 
مث ةَ،ََوذلكَمنَخلالَاستكشافَمحتوىَوبنيةَالت  ورَالابتدائيَوممارساتهمَالمهني 

 
ي يََالط مدر 

َالجنسَ :َ راتَمنها عزىَلبعضَالمتغي 
ُ
َت َمحتوىَالتمثل َكانتَهناكَاختلافاتَفي َإذا ا َوالكشفَعم  دريسَ

الت 
كوينَ،َ،َةَالأقةدميَ  ساؤل الرّئيس الآتيونمطَالت 

ّ
لَالاجتماعيَلمهَوانطلقت من الت

 
مث ََهلَتوجدَعلاقةةَبينَالت  نةَ:

ةَهيَ:َ ساؤلَتساؤلاتَجزئي 
 
ورَالابتدائيَوممارساتهمَالمهنيةَ.؟َوتفر عَعنَهذاَالت

 
ميَالط

 
َالتدريسَلدىَمعل

مثلَالاجتماعيَلمهنةَا َالت  َبينَ َ َوالممارساتَهلَتوجدَعلاقةةَارتباطية ورَالابتدائيَ،
 
َالط مي

 
دريسَلدىَمعل

لت 

ة.؟ َالتدريسي 

ورَالابتدائيَ،َوَممارساتَ
 
ميَالط

 
دريسَلدىَمعل

لَالاجتماعيَلمهنةَالت 
 
َالتمث َبينَ هلَتوجدَعلاقةةَارتباطيةَ

اتَالمهنةَ.؟ََ َأخلاقةي 

 
ّ
 ساؤلات تمّ وللإجابة ين هذه الت

ّ
لت ات جزئيةيّ فرض ت صياغة فرضية رئيسة تفرّيت ينها  ست

ّ
 في الآتي: تمث

 الفرضيّة الرّئيسة : 

ورَالابتدائيَ،َوَأبعادَ
 
ميَالط

 
دريسَلدىَمعل

مثلَالاجتماعيَلمهنةَالت  اَبينَالت  ةَإحصائي 
 
توجدَعلاقةةَارتباطيةَدال

َالممارساتَالتدريسية.؟

 ات الجزئية : الفرضيّ 

ورَالابتدائيَوبعدَ
 
ميَالط

 
دريسَلدىَمعل

مثلَالاجتماعيَلمهنةَالت  َبينَالت  ا ةَإحصائي 
 
توجدَعلاقةةَارتباطيةَدال

َالممارساتَالمهنيةَ.

ورَالابتدائيَوبعدَ
 
ميَالط

 
دريسَلدىَمعل

مثلَالاجتماعيَلمهنةَالت  ََبينَالت  اَ ةَإحصائي 
 
توجدَعلاقةةَارتباطيةَدال

َالممارساتَالتكوينيةَ.

ورَالابتدائيَوبعدَ
 
ميَالط

 
دريسَلدىَمعل

مثلَالاجتماعيَلمهنةَالت  َبينَالت  ا ةَإحصائي 
 
توجدَعلاقةةَارتباطيةَدال

َأخلاقةياتَالمهنةَ.

راي يََأمّا بالنسبة للجانب المنهجي فقد 
راسةَالميدانيةَخلالَالعامَالد 

تَالد  َبولايةَبشارَََ(0106/0103َََ)أجري 

هاَتندرج راساتَالوصفيةَالتحليليَ ضمنَ ولأن 
المستقلَََريَتهدفَإلىَتحديدَطبيعةَالعلاقةةََبينَالمتغيَ ةََالتَ الد 

َ
 
لمنهجَابعَالمتمثلَفيَالممارساتَالمهنيةَ،َفقدَاعتمدتَالباحثةََعلىَارَالتَ لَفيَالتمثلاتَالاجتماعيةَوالمتغيَ المتمث

اَنوعَالعيَ  ََ،َأم  ََفكانتَعشوائيةَبسيطةَ،َشملتَالوصفي ما )ة(  041)نة
ّ
ورَالابتدائيَمنَ( معل

 
كماَبالولايةَ،الط
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َتطبيقَاستبيانينَلجمعَالبياناتَ ةََ،تم  ََبالممارساتَالمهني  ََوَالآخر لاتَالاجتماعيةَ،
 
مث وبعدََ،أحدهماَخاصََبالت 

ةَالنَ َراسةَالميدانيةَإجراءَالد َ َََائج الآتية :نتتمّ التوصّل بالوقةدَََواةَالمركزيةَلجونَكلودَأبريكَ،وتطبيقَنظري 

َالبعدَالقيميَ- لَفيَ
 
ةَتمث ورَالابتدائيَيتمحورَحولَنواةَمركزي 

 
دريسَفيَالط

سينَحولَمهنةَالت  لَالمدر 
 
َتمث إن 

لات
 
هاَتمث سالةَ،َوالقداسةَ،َأيَأن  يَيعطيهاَصفةَالر 

 
دريسََللمهنةََوالذ

يةَمهنةَالت  قَبأهم 
 
،ََإيجابيةَفيماَيتعل

ََالمظهرَالوظيفيَ،َوالإجرائيَللمهنةَبماَتحملهَ ل
 
ظامَالمحيطيَللتمث ََ،َبينماَيحملَالن  ودورهاَالأساي يَفيَالمجتمع

دريسَيحملَأفكاراَنم
لَالاجتماعيََلمهنةَالت 

 
مث َالت  نَأيضاَأن  اتَوإيجابياتََوتناقةضاتَ،َكماَتبي  ةَطمنَسلبي  ي 

لََالمهنةَ
 
يَتعطيَلتمث هاََليستَمنَالعناصرَالت  ةَ،َبمعنىَأن  واةَالمركزي  هاََلاَتنتميَإلىَالن  عنَتلكَالمهنةََ؛َغيرَإن 

مينَ.ََ
 
عَالآراءَداخلَجماعةََالمعل ةََ،َوتنو  رَعنَالاختلافاتَالفردي  هاَتعب  َمعنىَودلالةَ،َبلَإن 

ورَالابتدائيََهناكَعلاقةةَارتباطيةَذاتَدلالةَإحصائيةَب-
 
ي يَالط دريسَلدىَمدر 

لَالاجتماعيََلمهنةَالت 
 
مث ينَالت 

ةومختلفَممارستهمَ جاهاَدريسيةَ،والممارساتَالتَ َالمهني 
 
َذلكَيعكسَات كوينيةَ،َولعل  َباستثناءَالممارساتَالت 

رات اَنحوَمقر  كوينََ.ََ،َسلبي   وأساليبَودوراتَالت 

 مناقشة وتعقيب : -

َ َيةَخاصَ راسةَأهم َلهذهَالد 
 
َسبةَلبحثناَ،َوذلكَنظراَلاهتمامهاَالمباشرَوالد َةَبالن

 
َقةيقَبتمث

 
مينَلمهنةَلاتََالمعل

َ،َحيثََالتدريس
 
نهاَوفقَوكيفيةَتكوَ ،ََعرفَعلىَمضامينَودلالاتَالتمثلاتَالاجتماعيةَعلىَالتَ َةَراسزتَالد َرك

كوينَ،َالأقةدميةَفيَالمهنةَاتَالجنسَمتغيرَ  ددََ،َونمطَالت  َ عن البحث في الدّراستين من تلتقي كلّ وفيَهذاَالص 

َ
 
َتمثلاتَمعل

 
َبينماَاختصَ ،َبشكلَعامَالممارساتَالتربويةَورَالابتدائيَحولَموضوعَميَالط ةَةَالحاليَ راستَالد 

َ
 
نَوهوََسوسيوتربوي موضوع َلاتهَحولَبمعرفةَتمث رَومعرفةَالعواملَالمَ،َالإيقاظتدريسَموادََمعي 

 
ةَفيَبنائهَؤث

لاتهََتجاههاَ،ََ
 
َلتمث لاتَاَوفيَنفسَالوقةتَهيَدراسةَمساعدةَوملائمةَلموضوعَدراستناََبحيثََأن 

 
مينَتمث

 
لمعل

لاتَ
 
أَمنَتمث مينََلتدريسَموادََالتربيةَالجماليةَهوَجزءََلاَيتجز 

 
فةَحولََموضوعَالممارساتَالتربويةَبصالمعل

ةَ اساَبأهدافََنذكر  : ولعلّ من  أوجه الاختلاف،ََعام  ََقةي  راسة
ةَللد  ََعلىَمستوىَالأهدافَالعام  باينَالواضح الت 

اليَالاختلافَفيَ َوالمنهجَالمستخدمَوبالت  راسةَ
ظريةَللد  َالمقاربةَالن  راسةَالحاليةَ،َناهيكَعنَالاختلافَفيَ

الد 

َطريقةَمعالجةَالبياناتَوالمعطياتََ،َ ََكماَأن 
 
تَحَْذاتَطابعََسيكولوجيَبَ هيَمةَراتَالمستخدالمفاهيمَ،َوالمؤش

مثلاتَفيَالجانبَالسوسولوجيَََلاَسوسيولوجي دَبهَ،َأيَتوظيفَالت  راسةَأنَتتفر 
َهذاَماَتحاولَالد  ََ.،ََولعل 
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اني : دراسات / ب
ّ
قة بالمتغيّر الث

ّ
 :    مواد الايقاظ )مواد التربية الجمالية (متعل

- 
ّ
اقع نقديةو  تحليلية دراسة:  ة نياالدّراسة الث  الابتدائية المدرسة في ياضيةالرّ  البدنيّة و التربية لو

رق  الجزائرية  منطقة
ّ
  ( 1)نموذجا .  "الجزائري  الش

قَأساساََبواقةعَمادةَالتربيةَ
 
راسةَمنَطرحَإشكاليةَعلىَقةدرَكبيرَمنَالأهميةَتتعل

انطلقَالباحثَفيَهذهَالد 

ياضيةَفيَالمدرسةَالابتدائيةَ،ََيةالبدن   خلال  وذلك منوالر 
ّ
َ:ََساؤلات الآتيةجملة الت

شريعَالجزائريَالخاصَبقوانينَالتربيةَالبدنيةَوالرياضيةَكانَسبباَفيَإهمالهاَ
 
 ؟هاَفيَالمدرسةَوَتهميشهلََالت

َوَهلَانعدامَالوسائلَ- َ.؟ ياضية َالبدنيةَوالر  ربية
 
َالت َأستاذَمختصَفي َ هميشَراجعَلعدمَوجود َالت  هلَهذا

جهيزاتََ ىَإلىَتهميشهاَوعدمَبرمجتهاَ،َأمَراجعَبالأساسَإلىَعدمَوعيََوالت  ساتَالابتدائيةَأد  ،َوالملاعبَفيَالمؤس 

َالمجتمعََ َبناء َمع َ َويتفاعل ،َ حة َيحفظَالص  َكعنصر ياضية َوالر  َالبدنية َالتربية ية َبأهم  َوالمجتمع المحيطَ،

ليم.؟َ َالس 

 ة العامّة : الفرضيّ 

الشاملةَفيَتكوينَالطفلَعدمَوعيَالمجتمعَبـأهميةَالترب- ياضيةَوأهدافهاَ عنصراَوعدمَاعَ،َيةَالبدنيةَوالر  تبارهاَ
اَفيَالحفاظَعلىَصحةَالفردَ،ََونموَ  ةََ،َوعدمَإعطائهاَ،َاَسليماَهَنموَ أساسي  اَفيَتهميشَالماد  كانَسبباَرئيسي 

يَتستحقهاَ.َ يةََالت  َالأهم 

 ات العملية : الفرضيّ  

شريعية-
 
ياضيةََرغمَاهتمامَالدولةَبهاَكانَسبباَفيَتهميشهاََ.َالقوانينََالت ةَبالممارسةَالر  َالخاص 

َحالتَدونَتطويرَ- َالسوداء ة َالعشري  َفي َالجزائر تَبها َمر  َالتي َوالأمنية ،َ َوالاقةتصادية الظروفَالاجتماعية

ياضيةَبالمدارسَالابتدائيةَالجزائريةََ.َ َممارسةَالتربيةَالبدنيةَوالر 

                                                             

 ، منطقة الجزائرية الابتدائية المدرسة في ياضيةالرّ  البدنية و ربيةالتّ  لواقع نقدية و تحليلية دراسةالعلوي:  الحفيظ دعب (1
، كلّية العلوم ياضية الرّ  و البدنية التربيةنظريّة في  ماجستيرمذكرة  ، إ:  بوداود عبد اليمين ، نموذجا "الجزائري  رق الشّ 

 . 3001/3002جامعة الجزائر، قسم التربية البدنية والرياضية ،  ،  الإنسانية والاجتماعية 
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رَوممارسةََرغمَالمشاكلَا- رَفيَتطو 
 
َأنََعدمَإدراكَأهميةََالتربيةَالبدنيةَوالرياضيةََأث

 
لموضوعيةَالمذكورةَ،َإلا

ل الهدف الرّئيس من البحث في  : و التربيةَالبدنيةَوالرياضيةَفيَالمدرسةَالجزائريةََ،َ
ّ
 تمث

ياضيةَ،َوتوضيحَأسبابَتهميشهاَتحليلََوتشخيصَدقةيقَلواقةعَالتربيةَالبدنيةَ- عليمَالابتدائيََفيَمرحلةَالوالر   ت 

يَكانتَبطريقةََ من ناحية الإجراءات المنهجية نةَالت  استخدمََالباحثََالمنهجَالوصفيَعنَطريقَالمسحَبالعي 

َ نةَقةوامها َعي  َعلى ،َ ََ(3164)عشوائية (َ َ َثلاثَولاياتَمنَولاياتَالهضابَالعليا يج  برج بويرير  سطيف في

ََالمسيلة رة
 
َالفواعلَالمؤث َوكانَالجمهورَالمستهدفَهوَأهم  َ لةَفيَفيَواقةعَالتربيةَالبدنيةَوالرَ  (

 
ياضيةَوالمتمث

مينَ،َوأولياءَالأمور(،َ)المفتشينَ،َالمديرَ
 
حوَالآتيَ:َعلىَالََإعدادَأربعةََاستبياناتَ،ََوتوزيعهاََوقةدَتم َينََالمعل ََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََن 

مينَهوََ:َ)َ
 
عةَعلىَالمعل وبعد إجراء الدّراسة الميدانية  توصّل الباحث  إلى (َ،8111ََعددَالاستبياناتَالموز 

تائج الآتية  : 
ّ
 الن

ةَ- َماد  َإن  ظريََ،َبحيثَأن  قصيرَنحوهاَفيَالجانبَالن  ياضيةَلاَتعانيَفيَواقةعَالأمرَمنَالت  التربيةَالبدنيةَوالر 

َفترةَمنَفتراتَالإصلاحَالتربويَا ةَبانشغالَكبيرَوفيَفتراتَ،َوفيَكل  شريعَوالقانونَالجزائريَتناولاَالماد 
 
يَلالت ت 

َ َالإهمالشهدتهاَالمدرسةَالجزائريةََ،َكماَأن  ةََفيَهذهَالمرحلةَكانَنتيجةََإن  مبالاةََتجاهَالماد 
 
فريطَواللا والت 

زتَ
 
ََ،َحيثَرك تَبهاَالبلاد ََالتيَمر  ة ةَناتجةَعنَالأوضاعَالاقةتصاديةَ،ََوَالأمني  َموضوعي  حتميةَلأسبابَوظروف 

َمشاكلَأفرادَالمجتمعَََفيَمجالاتَأخرىَ،َفحالتَدونَتطويرَالمم ولةَانشغالاتهاَعلىَحل  سطَارسةَفيَالوَالد 
سيانَمنَخلالَإهمالَالتَ 

 
َالن ةَالمناسبةَالمدري يَ،َماَجعلَالمادةَطي  أطيرَ،َوعدمَبناءَالمنشئاتَوالأفضي  كونَوالت 

ةََ ببَالأكثرََ،َلتحقيقَأهدافَالماد  َالس  َأن 
 
ةَوتقهقرَوضعيتهاَ،َإلا رتَفيَتهميشَالماد 

 
يََأث ورغمَتلكَالأسبابَالت 

ياضيةَفيَالوسطَالمدري يَ.تأثيراَفيَمكانتهاَهوَ يةَالممارسةَالر  َعدمَفهمَوإدراكَالوسطَالاجتماعيَبأهم 

 مناقشة وتعقيب :-

صناََباعتبارهاَ راسةَتختلفَعنَتخص 
غمَمنَأنَهذهَالد  َ(علىَالر 

 
ناَن

 
تلهمَمنهاَسَْدراسةَسيكوَرياضيةَ(َ،َبيدَأن

َالبدنيةَوالرَ علىَمستوىَتشخيصَواقةعَالتربيةَالعديدَمنَنقاطَالارتكازَ،َف
 
لىَالعديدَمنَنَالباحثَإياضيةَتفط

َ ََيَحصرهاَفيَساتيةَوالتَ الأسبابََالمؤس  شريعية
 
رَ،َالمنظومةَالتربويةَوالت

 
ََالط قَوالوسائلََوالبرامجَوالبيداغوجية

لَإليهاَ توص  قةاتَتحقيقَأهدافَالباحث سوادة العمري الاجتماعيةََسوقَالعملََوهيَالأسبابَنفسهاَ َحولَمعو 

د
 
َحيثَ، يبد الرزاق بالبشير عليهََنتائجَدراسةََتالتربيةَالموسيقيةَفيَنفسَالمرحلةَ،َوماَأك َموادَالتربيةََأن  كل 
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هميش يةَوالجماليةَتعانيَمنَالت  منَأساساَتكف،َ أمّا ين نقاط الاختلاف،َعلىَمستوىَالمدرسةَالجزائريةََالفن 

َالجانبَالمنهفيََ َمراحلهَأن  يةَعنََجانبناَالمنهجيَ،وأدواتهَالمنهجيةَالتَ ََجيَبكل 
 
بعهاَالباحثَتختلفَكل

 
وذلكََيَات

يَالإحصائيَ لَبالمنهجَالكم  َالباحثََتوس  راسةَََعكسَدراستناَالتيَاعتمدتَعلىَالمنهجََتحقيقَأهدافللأن 
الد 

قتهَوَوالاعتمادَتقنيةََتحليلَالمحتوىََالكيفيَ،َ راسةَمنََثراءَمعرفيَومنهجيَ؛رغمَماَحق 
َماَالد  َأن 

 
يؤخذََإلا

رَفيَ
 
زتَعليهَباعتبارهَالعاملَالرئيسَوالمؤث

 
راسةَالحاليةَالتيَرك

َعكسَالد 
ً
اما َلم 

 
مَإلا

 
زَعلىَالمعل

 
هاَلمَترك عليهاَأن 

َالج َالباحثَمقاربةَشاملةَلواقةعَالمدرسةَالجزائريةَ،َومنهَأغفلَ مَ َلمَيقد  َ،كما قَانبَالمتعواقةعَتدريسها
 
ل

راسةَالسوسيولوجيةَللمدرسةَ،َ
يَالمدرسةَالجزائريةَللمدخلََوهوَمابالد 

ركيزَعلىَتبن 
 
حاولناَالتطر قَإليهَمعَالت

ظرياتَالتربويةَالحديثةَ راسيةَحسبَماَتناديَبهَالن 
َ.  الجماليَفيَبناءَوتطويرَالمناهجَالد 

الثة -
ّ
 ، والموسومة بــــ : اق بلبشيرالرزّ  يبد:  أطروحة  دكتوراه لــ :  الدّراسة الث

ّ
في المدرسة  ية ومكانتهاالمواد الفن

 .   ( 1)  ةدراسة ميدانية تحليليّ  -ة الجزائريّ 

يةَ(َفيَ ربيةَالجماليةََ)َالفن 
 
قَبمكانةَموادَالت

 
ةَتتعل ةََجدَمهم  راسةَعلىَتناولَإشكالي 

عكفَالباحثَفيَهذهَالد 

لت الإطار العام للدّراسة  وهي :المدرسةَالجزائريةَ،ََحيثَطرحَ
ّ
ساؤلات شك

ّ
َجملة من الت

َالفنَ - َالمواد حصيلَكيفَيمكنَوصفَعلاقةة َالت  َفي رة
 
َالعواملَالمؤث َوالبحثَفي راسيةَالأخرىَ،

َالد  َبالمواد ية

َ َ َوقةدَالدراي ي َ ةالخاصَ والبرامجَ المنهاج دور  توضيحهدفت الدّراسة إلى ،
 
والجماليةَفيََ يةالفنَ  شاطاتبالن

انويَ
 
َوالث طَ َالمتوس  ورينَ

 
َ عطاءإ في الط  يكن لم يالتَ  راتهمقةد تطوير قةصد المتمدرسةَللأجيال متوازنَ تكوين 

َل،َوكذلكَوالتخيَ َالابداع وهي تحقيقها ةالتقليديَ  دريسالتَ  نماذج بإمكان َ ةوالاستقلاليَ  الاطلاع حب   والحس 
 لا تدريسها الواجب يةالفنَ  والمناهج مجارَ،َفالبَعنها عبيروالتَ  حكامأ تكوين في ةالقابليَ  وكذا ، والملاحظة قديالنَ 

ََانينفنَ  تكوين لىإ تهدف  العالم لفهم الملاحظة وسائل طفالالَأ بإعطاءَالمناهج هذه تقوم نأ يجب ولكن ،

  عامة فكرية أنماط تطوير على بالعمل وذلكَ الجديدةَالوضعيات مع أقةلموالتَ  بأنفسهم فكيروالتَ  بهم المحيط
َ حليلكالتَ 

 
راثوال صالةلَأوا والوعي بداعيالَإَفكيروالتَ  المنطقي نسيقوالتَ  ركيبوالت

 
َ ت

 
َ.َ الوطنية خصيةللش

                                                             

ان ، أطروحة د رمض: محمّ إ –ة دراسة ميدانية تحليليّ  -ة ية ومكانتها في المدرسة الجزائريّ المواد الفنّ اق بلبشير: بد الرزّ ع (1
 . 3022/3023جامعة تلمسان ، الجزائر ،  عبية ،قافة الشّ والاجتماعية ، قسم الثّ  الإنسانيةية العلوم كلّ  ،في الفنون  دكتوراه 
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ََاستخدممنهجيّا ، لهاََراسـةَمجموعـةَمـنَالمنـاهجَتنتمـيَإلـىَعـدةَحقـولَمعرفيـة،َالباحـثَفـيَهـذهَالد   نهجالمأو 

َ :التاريخي
 
َالمنهجََالعص عبر رهاتطوَ  مراحلَ وأهم َ الفنونَ بتاريخ عريفالتَ  في عليه اعتمد يالذ َ َوثانيهما ،َ ور

َ برنامجَوَ نهاجم وتحليل لوصفََ :الوصفي
 
ََ– عليمالتَ برامجَ في قةالمطبَ  الفنية شاطاتالن انويََطالمتوس 

 
 والث

 الفنونَ واقةعراسةَ دلَ :حليليالتَ  المنهج،ََوثالثهماََتربوية وأهداف بعادأ من نهتتضم َ ما استنباط و لاكتشاف

 .فيَالمنظومةَالتربويةََالمستقبلية وآفاقةها ميدانيا

ي  توصّل إليها  : أهمّ 
ّ
تائج الت

ّ
 الن

َ يالتَ  المظاهر ومن ،َالفنونَ بتدريس سميالرَ  الاهتمام ضعف-
 
َ يالتَ  المتدهورة المكانة ذلك دتؤك

 
 وظيفةَ- هاتحتل

 .التربوية المنظومة في الفنونَ ساتذةأ

َ الكبير قصالنَ -
 
َ تعيشه يالذ جهيزاتََ التربوية الوسائل مجال في سات،المؤس  َََالفنونَ بتدريسَوالت  َأن  ،كما

َ الفنون، لأساتذة ةالمهنيَ  وضاعالَأ تجاهل
 
 .َبهم تحيط يالتَ  عبةالصَ  روفوالظ

َ انعدام-
 
 علىَتعتمد لا المجال هذا في بعةالمتَ  اسةيَ فالس الفنونَ ساتذةأ وترقةية تكوين مجال في ةوطنيَ  ةخط

َ
 
َ ىَتتحرَ  مدروسة ةخط َ قاءنتا في قةةالد 

 
 ساليبالَأَوضبط المواصفات وتحديد الفنونَ تدريس لوظيفة حينالمرش

َيةالفنَ  بالمواد لاميذوالتَ  ولياءالَأ اهتمام عدم،َ,ََالمادة هذه تدريس على قةبل من لتؤه َ يالتَ  والمضامين

َ.َمعاملاتهاَ وضعفَ سميةالرَ  الامتحانات في جهاإدرا لعدم وذلك منها ونفورهم َ

 مناقشة وتعقيب : -

َ اومنهجيَ  اَ،َنظريَ  اسندًَََراسةالد َ هذهََتعبر
 
 ةخاصَ   ةيظرَالنَ  الفصولَ كثيراَفيَبناءَََساعدتنا إذ ،َلبحثنا سبةبالن

َ
 
اسةَوخصائصَالسعةَطبيالباحثَلَضتعرَ موادَالايقاظَ)َالتربيةَالجماليةَ(َ،َحيثََلفصل سبةبالن َيةَلفنَ اَي 

َوَََبعدَالاستقلال
 
ََاتاريخيَ َالَهذاَمستندمث

 
َفيَت
 
َق  

يةََاسةَالسيَ بيعةَلطََاینَ ص  الجزائريَلمجتمعَفيَاوالجماليةَالفن 
لاثةَفيَالمدرسةََربويَالتَظاموالنَ 

 
َفيَالأطوارَالث ةَهذهَالموادَ َلوضعي  َ قا مَتحليلاَمعم  ةَ،َكماَقةد  بصفةَخاص 

َإلىَعواملَ َتعود َ ة َالوضعي  َهذه َوأن  انويَ،
 
طَوالث ورينَالمتوس 

 
َالط َفي َ ركيزَعلىَوضعيتها

 
َالت َمع َ ،َ الجزائرية

راسةَ
َفيَحينَأغفلتَالد  َ ،َ رجةَالأولى

َوَتربويةَبالد  مَكفاعلَتربويَوعنصرَبيداغوجيةَ،
 
الحديثَعنَالمعل

َأساي يَفيَسيرورةَالإصلاحَالتربويَ.َ

راسةَعلىَتحليلَمضمونَأهدافََ،ََمنَحيثََالإجراءاتَالمنهجيةَتختلف الدّراستان
فبينماََاعتمدتَهذهََالد 

َالمقابلاتَمعََ عليميةَالثلاثةَاعتمدتَدراستناَعلىََتقنيةَتحليلََالمضمونََلكل  التربيةَالجماليةَفيَالأطوارََالت 
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يَتتبلورَ ورَالابتدائيَفقطَباعتبارهاَالمرحلةََالأولىَالت 
 
مينَللكشفَعنَواقةعَتدريسهاََفيَالط

 
ةَفَالمعل يهاََشخصي 

يَ.َ َالجماليَوالفن  مَعلىَالحس 
 
 المتعل

  تحقيق أهداف قات معوّ :َبعنوان:  ة رّابعالدّراسة ال-
ّ
 ربية الموسيقيّ الت

ّ
دراسة   عليم الابتدائية في مرحلة الت

 َة  يلىميدانية مسحيّ 
ّ
َ،  (  1) (الجنوب الغربي   شرق ، ، ة)وسط ولايات جزائريّ  ست كانتََأكثرََ راسةهذهَالد 

ةَمنَ رتَعلىَماد  ب 
ْ
ةَالجماليةَ تحديداََمقارنةَبسابقتهاَ،َحيثَان ةَ،َوكانَمنطلقَموادَالتربي  ربيةَالموسيقي 

 
وهيَالت

روف ، الممارسات البيداغوجية( البحثَهوَ:ََ
ّ
م ، الظ

ّ
لاثة الفايلة في العمليّة التربويّة ) المعل

ّ
هل العناصر الث

منَالفرضيةََ وانطلقَالبحثََالجزائرية .  ؟َة الموسيقيّة بالمدرسة الابتدائيةكفيلة بتحقيق أهداف التربيّ 

 ئيسةَالآتيةَ:َالرَ 

عتَمنَهذهَالفرضيةَََ- اَونوعاَ،َوتفر  كلَالكاملَكم 
 
ةَبالش ةَلاَيسمحَبتحقيقَأهدافَالماد  واقةعَالتربيةَالموسيقي 

ةَََهيَ:َ اتَالجزئي  َالفرضي 

مَ،َ-
 
ةَ،َعواملَواقةعهاَلاَيسمحََقةدراتَوكفاءاتَالمعل يَتدر سَفيهاَالماد 

روفَالت 
 
الممارساتَالبيداغوجية،ََالظ

ََوقةدَكانَ ة، ميَتقييمَقةدراتََوكفاءاتَمع:ََالهدف الأساس ي من الدّراسة  هوبتحقيقَأهدافَالتربيةَالموسيقي 
 
ل

َالمدرسةَالابتدائيةَالجزائريةَََ.َ

-َ َالمرتبطة َالبيداغوجية روفَتقييمَالممارساتَ
 
َالظ َواقةع َالتعر فَعلى َومنَثم  ،َ َالمدرسة َفي ة بنشاطاتَالماد 

در سَبهاَالتربيةَالم
ُ
يَت يةَالت  ةَوالماد  ََ،َالبيداغوجي  ََالابتدائية ةَبالمدرسة عَمنَالد َوسيقي  َهذاَالنو  راساتَيندرجَولأن 

ةَالمبحوثََ)َ فاذَإلىََعمقَشخصي  بَالن 
 
ةَ،ََفهوَلاَيتطل راساتَالوصفي 

مَ(َ،َضمنَالد 
 
 الباحث قالمعل

ّ
د فإن

اَملائماََايتمد يلى الدّراسة المسحية يَكانتََإجراءَمنهجي  ،َوكانتَاستمارةَالاستبيانََالأداةَالأساسيةََوالت 

ََ ََقةوامها ة نةَعشوائي  نهَمنَجمعَالبياناتََعلىَعي 
 
َولاياتَ( 011)مك مينَفيَست  

 
ََالمعل هةَلفئة مفردةَ،َوكانتََموج 

ةَهيَََ َاختيارهاَبطريقةَعشوائيةَكماَاستعانَالباحثَببرنامجَالحزمةَالإحصائيةَللبياناتَجزائري  َ ( spss )تم 

راسةَ(0كاومقاييسَإحصائيةَمثلَ)
َ.َلمعالجةَواختبارَفرضياتَالد 

                                                             

ائية ميدانية حول المدرسة الابتددراسة :  التّربية الموسيقية في المدرسة الجزائرية تحقيق أهداف معوّقاتالعمري سوادة :  (1
،  جامعة  قسم علم النفس ،لوم الإنسانية والاجتماعية كلّية الع، ناجي مختار، أطروحة دكتوراه في علوم التربية  : ، إ الجزائرية
 . 3024/3022 ، 03الجزائر
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 :  
ّ
َوقد كان من أبرز نتائجها أن

نهَمنَ-
 
يَتمك عليمَالابتدائيَلاَيمتلكَالقدراتَوالكفاءاتَالت  مَالت 

 
ََةتحقيقَأهدافَالتربيةَالموسيقيَمعل ،وأن 

مينَالبيداغوجيةَالجزائريةَلاَترقىَإلىَمستوىَتح
 
ةََ،َبالإضافممارساتََالمعل بيةَالموسيقي  ةَإلىَقيقَأهدافَالتر 

ةَ،َوبذلكَيمكنَ عليمَالابتدائيَغيرَملائمةَلتحقيقَأهدافَالماد  يةَوالبيداغوجيةََفيَمرحلةَالت  روفَالماد 
 
َالظ إن 

بََتحقيقَ
 
يَيتطل َالعواملَالت  عليمَالابتدائيَأمرَصعبَالمنالَكونَأهم  ََتحقيقَأهدافهاَفيَمرحلةَالت  القولَأن 

رةَ.
 
 تلكَالأهدافَغيرَمتوف

 مناقشة وتعقيب :  -

ناَت
ُ
َكذلكََفاعُل ةََفحسب،َبلَخص  لاعَعلىََالأطروحةَفيَصيغتهاَالورقةي 

 
راسةَلمَيقتصرَعلىَالاط

معَهذهَالد 

راسةََََعلميةََلناََجلسةَت،أينَكان ( 1)  سوادة العمري  الأستاذَلقاءَمعَََبرمجة
معهََ،َومناقةشةََحيثياتَالد 

المنهجيةَ َمقاربتهاَ وتتقاطعَ،َوبالأخص  ،َهذاَ يَخلصتَإليهاَ تائجَالت  راستانَوالن 
قاطَالمفصليةَََفيَالعديدَمنَالنَ الد 

َ
ُ
َن  زهاَفيَالآتيَ:ََوج 

راستينَ-
يهدفانَإلىََالكشفَعنَواقةعََتدريسَموادَالتربيةَالجماليةَ)َموادَالإيقاظ(َبماَفيهاَالتربيةَكلتاَالد 

يَتدر سَفيهاََ،َوهيالموسيقيةَوالتَ 
روفَالت 

 
قاطع نقطة طر قَلمختلفَالظ زتَحيثَ،َ بينهما الت 

 
علىَجانبَمنََارك

راسةَ
ورَالابتدائيَلنشاطَا،ََجوانبَالد 

 
ميَالط

 
َمعل َموادَوهوَممارساتَ َمنَأهم  يَتعد  لتربيةَالموسيقيةَالت 

ةََ،َالايقاظَ يةَالإحصائي  َالباحثَقةدََاكتفىَبالمقاربةَالكم  اَأن  اَعلىَالمستوىَالمنهجيَفيبدوَجلي  مَمنََ،أم  ن 
ْ
غ ولمَي 

َجَْم َ
ُ
َوبَ ل َالفهميَات  َالمنهج َعلى َدراستنا َفي َاعتمدنا َحين َفي ،َ ة َالكيفي  ََالمقاربة َالمَوتحليلَ، َتَقابلَامضمون

َالمحتوىَ َتحليل َ َتقنية َ اتيةََباستخدام َالمؤسس  َالعوامل َعلى زت
 
َرك ها َفإن  يتها َأهم  َوعلى َالمحاولة َهذه َ ،

يداكت َالد  ََكيةيالبيداغوجيةَو ،ََ َو ،َ قافي
 
َوالث َالعاملَالاجتماعي فيََساسيةالَأ قطةالنَ  تأهملولمَتتطر قَإلى

ةَالتربيةَالموسيقيةَ َ،َوهيََ تشخيصَواقةعَتدريسَماد 
 
عاطيَمعهاََلاتتمث يَتنعكسَفيَالت  مَلهذهَالموادَ،َوالت 

 
المعل

َ.ََعلىَمستوىَالممارسةَالبيداغوجيةَ

َ

                                                             

 .الجزائر(   (ةبالمدرسة العليا للأساتذة بالقبّ  ، التربية الموسيقية اتذة بقسم أس ( 1
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َ :  راسة الخامسة الدّ -

َ ةالمحليَ  راساتالد َ من
ً
َ التي أيضا

 
َ من ناتمك

 
َ عليها لاعالاط َ قةاربت يوالتَ ، َالجمالية  من زاوية التربية

َ،ََةٍ سوسيولوجي
 
 نجد ،التربيةَالجماليةََمفهوم رأسها وعلى ،َأطروحتنا في ناتهم َ يالتَ  المفاهيم بعض فتووظ

َ:ََ  مقالَموسومَبــــــ
ّ
  في ودورها الجمالية ربيةالت

ّ
 سوسيولوجية مقاربة ، المدرس ي العنف حدّة من خفيفالت

  التربوية للأبعاد ةتحليليّ 
ّ
 (1)َ. الجمالية ربيةللت

َ رَمستقلََلهَعلاقةةَارتباطيةَمعَََسَهذهَالمقاربةَالسوسيولوجيةتتأس  حليليةََعلىَالتربيةَالجماليةَكمتغي  الت 

ل وقةدََ،ظهورَظاهرةَالعنفَبصفةَعامةََ،ََوالعنفَََالمدري يَعلىَوجهَالخصوصََ
ّ
 َ:َالدّراسة في هدفتمث

فَمحاولة َ على التعر 
 
ة من التخفيف في ودورها الجمالية ربيةالت  التأكيدَمحاولة خلال من المدري ي العنف حد 

َ على ة تربوية أبعادا الجمالية للتربية أن  َ مهم   خلال من ، اجحةالنَ  ةالاجتماعيَ َنشئةالتَ  وطرقَ أساسيات في ا جد 

َ وإراثَ مرجعيَ  بإطار الاستئناس َ فكري  َ موضوعَفي وفلسفي 
 
رََوربطه الجمالية، ربيةالت  َالمدري ي العنف بمتغي 

 أو الحقلية الميدانية سواء والمعطيات راساتَ،الد َ ضوء في رينالمتغيَ  بينَالارتباطية العلاقةة إظهار ومحاولة
ية ظريةالنَ    يلى الإجابة خلاله من الباحثََحاولَ،َ تحليلي رَتصوَ  خلال من،ََالتصور 

ّ
 :لآتية الساؤلات الت

 ؟ المدري ي العنف مفهوم ماَ؟ الجمالية التربية مفهوم ما-

َمدىَيمكنَ- َ ةالتربوي أبعادهامنَخلالَاستقراءََ الجماليةََللتربية إلىَأَي   ةعام َ بصفة العنف ظاهرة منَالحد 

َ؟َةخاصَ  بصفة المدري ي والعنف

تائج الآتية  
ّ
ص الباحث إلى  الن

ُ
 :  خل

-َ ة منَالتخفيف عوامل أهم َ أحد يكونَ قةد ا جد َ هام تربويَ بعد ذات الجمالية التربية إن   خلال من العنف حد 

وقَ مستوىَ رفع
 
ي الجمالي التذ َ.َغرالصَ  منذ رادَالأف لدى والفن 

ربيةَالجماليةَ،-
 
عزيزَفيَالمجالاتَالتاليةَ)َتَإبرازَالأبعادَالتربويةَللت نميةَحيثَترتكزَهذهَالأبعادَعلىَالتنميةَوالت 

يَ،َتنميةََروحَالابتكارََوالإبداعَ،َتنميةَالإدراكَالعقليََ،َتنميةََ يَ،َتنميةَالإدراكَالحس   قَالفن  القدرةَعلىَالتذو 

َتاعَ،َوشغلَوقةتَالفراغ(ََ.روحَالاستم

                                                             

 سوسيولوجية المدرسي،  مقاربة العنف حدّة من التخفيف في ودورها الجمالية ربيةالتّ  ":  وارم العيد،  محمودي ( سليم1
 .   3030، (  03) العدد ،  (01 )دة جماليات ، المجلّ مجلّ ، " الجمالية ربيةللتّ  التربوية للأبعاد تحليليّة
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 مناقشة وتعقيب : 

َ
 
َت
ْ
َتس يَهذهَك

 
راسةَعلىَغرارَن

راسةَالد 
سبةََلناَ؛َإذَتعتبرَالد 

 
يةَكبيرةََبالن ابقةَأهم  راساتَالس 

ظيراتهاََمنَالد 

راساتَالسوسيولوجيةَ،
َفيَمجالَالد  يَعثرناَعليهاَ ثََالوحيدةَالت  َتحد  وكانتَدراسةَنظريةَتحليليةَ،َحيثَ

الت َوشاملَللتربيةَالجماليةََوأهدافهاَ ةَالعنفَالمدري يالباحثََعنَمفهومَعام  خفيفَمنَحد  فيَالت  َربويةَودورهاَ

يَتقاطعتََ
 
َهذاَهوََالجانبَالذ رَآخرَوهوَالعنفَالمدري يََ،َولعل  هََربطَمفهومَالتربيةَالجماليةَبمتغي 

 
،َأيَأن

ظريَ،َوذلكََمنَخلالَتناولَالتربيةَالجم قََمنهاَبالجانبَالن 
 
ةَفيماََتعل راسةَمعَدراستناََخاص 

ليةَافيهَهذهَالد 

متهاَ َالتطر قَإلىَأبرزَالمشكلاتَالمدرسيةَوفيَمقد  َالمشكلاتَالمدرسيةَ،َكماَتم  ةَ خفيفَمنَحد  ودورهاَفيَالت 

ورَالفعالَللتربيةَالجماليةَمنَخلالَممارسةَمختلفَالأنشطةََ،ََالعنف سربَالمدري يَ،َوهناَيكمنَالد 
 
والت

فيةَ لوكاتَالعنيفةََََوغيرَالصفية،َالص  مينََوتقويمهاََتقويماَسليماَ.للمتعفيَكبحَالس 
 
 ل

 :   راسات الأجنبية الدّ 

ي انكبت يلى إشكالية بحث مشابهة لدراستنا  الحالية نجد:
ّ
 في باب الدّراسات الأجنبية  الت

 . (1 ) ـ: برونو صوشوــالموسيقى في المدرسة الابتدائية  ، تحليل لممارسات الأساتذة  ل  راسة الأولى : الدّ 

ةَ،َقةامَبهاَالباحثَ)َ راسةَاستقصائي 
ةَمنBruno Suchautََتعتبرَهذهَالد 

 
حثينَفيَفرقةةَبحثَفيَالباَ(ََمعََثل

شيةَمقاطعة
 
 ،َوذلكla cote d’or )َ(مفت

ومعهدَالتربيةَ   ( Université Bourgogne)نسيقَمعَجامعةَبالتَ 

(SNRS)  ،َالممارساتََوهدفت الدّراسة إلى الإجابة ين جملة من الأسئلة َحول َالعمل َفريق طرحها

اضَ ورَالابتدائيَ،َوري 
 
مينََفيَالط

 
ةَللمعل ةفالأطفالََالبيداغوجي  ةََالتربيةَالموسيقي  نَأجلَتعميمَوذلكَم،يَماد 

تائجََوتسطير اَهوََ تربويةََلتطويرَحضورهاَداخلَالمدرسةَ،َةاستراتيجيَالن  مينَ،َومم 
 
وتحسينَممارساتَالمعل

كرَهناَ
 
ةَفقط جديرَبالذ تائجَالخاص  ناَاكتفيناَبعرضَالن 

 
ورَالابتدائيَ،كونهاَتتقَأن

 
تناَفيَهذهَاطعَمعَدراسبالط

َ ،َ َتشخيصالمرحلة َعلى َالباحث َعمل َالممارََوقةد َووصف
 
َالت مو

 
َمعل َيمارسها ي

َالت  َالبيداغوجية ةَربيسات

رةَفيَممارساتهمَ
 
ابعةَلتلكَالمقاطعةََ،َوذلكَمنَأجلَتحديدَالعواملَالمؤث الموسيقيةَبالمدارسَالابتدائيةَالت 

                                                             
1) Bruno Suchaut " , La musique à l'école primaire : étude des pratiques enseignantes" Enquête réalisée à la 

demande de l’Inspection Académique de la Côte d’Or     , revue Journal de Recherche en 

Education Musicale (JREM) , université Sorbonne paris ,volume 01, N0 2 ,automne ,2002  . 

  

 

https://halshs.archives-ouvertes.fr/search/index/q/*/authFullName_s/Bruno+Suchaut
https://halshs.archives-ouvertes.fr/search/index/q/*/authFullName_s/Bruno+Suchaut


 . : الدّراسة  بناء موضوع الفصل الأول 

 

41 
 

لبَأوَالإيجابََ،َوَ ََتم َسواءَبالس  ََالملاحظةَََلتحقيقَتلكَالأهدافَ استخدامَمجموعةَمنَالأدواتَالبحثيةََهماَ:

نةَقةوامها)َبالمشاركةَوالاستمارةَ مَمنَأصل)0111ََعلىَعي 
 
منَمجموعََ  % )41 ((َ،َأيَماَيقابل0000ََ(معل

ميََالمقاطعةَ،
 
راسية معل

نةَالد  نتََ( 0111/ 0111) َخلالَالس  َمركزةَ،َوتضم  ،َوكانتَأسئلةَالاستمارةَجد 

ةَ.المحاوَ مينََفيَالماد 
 
راي يَوالمدرسةَ،ََممارساتَالمعل

َالد 
 
دريسَالصف

 رَالآتيةَ:َعمليةَالت 

 وكان من أبرز  نتائجها  : 

حوَالآتيََ:َالعواملَالأكثرَتأثيراَفيَم بةَعلىَالن 
 
مينَجاءتَمرت

 
َمارساتَالمعل

خص يََ%01.1المتعةَ)َ-
 

حفيزَوَالجهدَالش ةَبنسبةَ،َ(% 00.0)(َالت  منَالمرصودَللماد  كوينََ(  %00) الز  َالت  ،َثم 

ةَبنسبةََ( %2.1) ،َعواملَأخرىَبنسبةََ(  %01) والقدراتَبنسبة الوسائلََََ(%3.3) ،َميولَالتلاميذََللماد 

اتَ ربيةَالموسيقيَ ،َََ(6%) وذلكَبنسبة والمعد 
 
رانََفيَممارسةَوتدريسَالت

 
َعاملينَََيؤث َأهم  َةومنهَنستنتجَأن 

خص يََبنسبةَََ(%07.2)المتعةَبنسبةَََ
 

حفيزَوَالجهدَالش  .(  % 00.0)يليهََالت 

ةََفي- ةَوالتربويةَضروري  كوينَوالكفاءاتَالموسيقي  َالقناعةَالَيعتبرَعاملاَالت  مََلمهنتهَ،َغيرَأن 
 
خصيةَأداءَالمعل

 
ش

َالعواملَ ربيةَالموسيقيةَ،َوالعملَعلىَتحفيزهَلبذلَالجهدَفيَتحقيقَأهدافهاََتعتبرَأهم 
 
يةََالت مَبدورَوأهم 

 
للمعل

ةَالمساعدةَعلىَذلكََ. رتَالوسائلَالبيداغوجي 
 
ذاَتوف

 
ةَإ َالمساهمةَفيَذلكَ،َخاص 

ربيةَالموسيق-
 
َللت خصية.َإن 

 
َالممارساتَالبيداغوجيةَترتبطَباختياراتهمَالش

 يةَمكانةَمعتبرةَبالمقاطعةَ،َوأن 

 مناقشة وتعقيب :  -

لتَ
 
راسةَلبَ شك

قةتَلإحدىَةَأسنَ هذهَالد  امَالتربويَظموادَالتربيةَالجماليةَفيَالنَ اسيةَفيَمسارَبحثناَ،كونهاَتطر 

ََالفرنس ي َوقةدَ، ،َ َالموسيقية َالتربية ة َماد  َ َََةكانَجانبَالاستفادَوهي لا
 
َممث َالَانتباهنالفتَفي خياراتَإلى

َ َتدريسهمَللتربيةَالموسيقيةَ، َالمعلمونَأثناء اها
َيتبن  ي َعلىَإعانَزيادةالبيداغوجيةَالت  وغَفرضياتَعلىَصتنا

مينََ،َكماَفتحثَلناَ،ََأسئلةَالمقابلةََوبناءَ،َََراسةالد َ
 
لقََمنهاَبممارساتَالمعل ةَفيماَتع  الَأوسعَالمجخاص 

ظريَ رَالاستئناسَببعضَالمراجعََوَ،َََللاستفادةَمنَالتراثَالغربيَفيَجانبهَالن 
ََ.َاسةالمستخدمةَفيَهذهَالد 
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ّ
ا ضمن المتن العام للسوسيولوجياخاصّة  وأن افيا المتاحة حول الموضوع محدودة جدًّ منهَوََ،َالببليوغر

َ يَيتناولَوسيوتربويَالس 
 
ياقَالمدري يعلىَوجهَالخصوصَالذ يةَالجماليةََفيَالس  اهرةَالفن 

 
َربيََ.َالعَالظ

َبنظرةَ دتنا راسةَزو 
َالد  َأنَهذه

 
َإلا َ راستينَ،

َالد  بعةَفي اتَالمنهجيةَالمت  َالخطو  غمَمنَالاختلافَفي لكنَوبالر 

وعَمنَالمعرفةَالمدرسيةَ)َالتربيةَالموسيقيةَ( ةَتجاهَهذاَالن  يةَكبيرةَََباعتبارهَمجتمعَيوليَ،ََالمدرسةَالفرنسي  أهم 

ناديَبهَالمناهجَالتربويةَََوبينَممارساتَ
ُ
ةَبينَماَت َذلكَلمَيمنعَمنَوجودَهو  للفنونَبمختلفَأشكالهاَ؛ََغيرَأن 

مينََ.
 
َالمعل

ور الأوّل بالموسيقيمكن العودة إليها في سيّاق بحثنا هذا وهي :  أجنبية ثانية   دراسة -
ّ
،  ىيلاقة أساتذة الط

خصية والمهنيّة   
ّ
تَمناقةشتهاَ  ،َ(  1)العلاقة الش غةَالفرنسيةَتم 

 
َعنَأطروحةَدكتوراهَدولةَبالل َعبارة وهي

ةَ،َحيثََََفرديريك  مزيار  : لــبالجامعةََالفرنسيةََللباحثََََ راسةَصعوبةَإدماجََالتربيةَالموسيقي 
تناولتَالد 

ظامَالتربويَالفرنس ي راي يَ،َوفيَهذاََ،َضمنَالن 
رَالد  اَلهَمكانةَاجتماعيةَخارجَالمقر  كونهاَتعتبرَنشاطاَترفيهي 

ساؤل الرّئيس الآتيالإطارَ
ّ
ةََانطلق الباحث من الت ربيةَالموسيقي 

 
خولَفيَعلاقةةَمعَالت زمةَللد 

 
:َماَالكفاءاتَاللا

َالعلاقةةَبالتربيةََا مينَ.َ؟ََمتجاوزاََفكرةَأن 
 
ةَونقلهاَوتدريسهاَللمتعل  le rapport a la musique )   لموسيقي 

بنىَعلىَأساسَالموهبة(
ُ
نهَمنََ(le don ) َت

 
يَيمك

 
مينَالذ

 
روريَللمعل كوينَالض  ،َبلَتناولَدراستهَمنَجانبَالت 

 :ََالفرضية الرئيسة الآتيةتدريسَالتربيةَالموسيقيةَفيَالمدرسةَ،َوقةدَصاغَالباحثَ

َإ-َ ََالموسيقىَتعليمَمجالَفيَالتعليميةَالممارساتَن  ََالعلاقةةَدهاتحد 
 

ََخصيةالش
 
َواضحاَعريفاتَبالموسيقىَمللمعل

يَتعرفهنوَتَ الَوفهمَوشرحَوصفَهو العمل هذا من الهدفوقد كان ،  "بالموسيقى العلاقة"َلمفهوم
 
َعَالذ

يهاَيةَهجينهجبمَولتحقيقَهذاَالهدفَاستعانَالباحثَََالابتدائيةَالمدارسَفيَهاتدريسالموسيقىَفيَ نةَكماَتسم 

ََالأمريكيةَهيسَبيرسَأيَ مَالمرحلةَالابتدائيةََ( (0100)فاستخدمَأداةَاستبيانََمعَََةَونوعيَ َةيكم َالباحثة
 
 معل

َبعضََمقابلةَمع(00)إلىَإجراءَ إضافة) َ(NANCY METSبأكاديميةَ
 
جلاتََمينالمعل لاعَعلىَبعضَالس 

 
،َوَالاط

                                                             

1  ( Frederic Mezieres, "Le rapport à la musique des enseignants du premier degré rapport 

personnel rapport professionnel , Thèse de doctorat en Sciences de l'éducation, Université 

Nancy 2, France, 2009  .0212  /  
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مونَفيَ
 
والوثائقَالوزاريةَ،َوذلكَبهدفَالكشفَعنََالممارساتََوالاختياراتَالبيداغوجيةَالتيَيلجأَإليهاََالمعل

ةَ.َ بيةَالموسيقي   التر 

 إلى هاية نّ الفي   الدّراسةأسفرت 
ّ
 تائج نوردها في الآتي : جملة من الن

-َ
 
مَيؤثرَتأثيراَكبيراَعلىَالاستثمارَالذ

 
خص يَللمعل

 
مَفيَنشاطَالموسيقىَ.الجانبَالش

 
َيَيبذلهَالمعل

ىَ- مَبالموسيقىََ،َبلَحت 
 
ةََللمعل خصي 

 
رانََدائماَبالعلاقةةَالش

 
ةَلاَتتأث ربيةَالموسيقي 

 
ةَومستوىَنشاطاتَالت نوعي 

َعملهَقةدَلاَيرقىَإلىَالمستوىَالمطلوبَ َأن 
 
كوينََوالممارسةَ،َإلا مَفرصةََللت 

 
ت،َوََوإنَكانَللمعل

 
َال لاََأن  دريسَأو 

ةهوَ
 
ةَهش ربيةَالموسيقي 

 
ةَالت مَفيََماد 

 
ىَوإنَكانتَكفاءاتََوقةدراتَالمعل مَوالتنشئةَتبقىََالقََمهنةََوقةناعةَ،َفحت  ي 

مَ
 
دورَكبيرَفيَتوجيهَالمعل ََلهاَ يَوالجمالي ةَفيَالمجالَالفن  ََ،َالأسري  ةَ خصيةَوالمهني 

 
راسةََكفيَحياتهَالش

دتَالد 
 
أك ماَ

اَعلىَ مينَ،َأم 
 
مهاَللمتعل يَيقد  شاطاتَالت 

 
مََلهََأثرَإيجابيَعلىَنوعيةَالن

 
خص يَللمعل

 
وقَالموسيقيَالش

 
أنَالذ

َ
 
َالت يَيقومَبهاَخارجَالمدرسةَفتأثيرهاَعلىَآدائهَ شاطاتَالت 

 
مَالن

 
َالمعل ربويََضعيفَ،َوبذلكَيمكنَالقولَأن 

يَتدفعهَللاجتالموسيقيَليسَهوَدائماَالأكثرَنجاحاَفيََتدريسَهذهَ يَيؤمنَبهاَهيَالت  يمَالت  َالق  ةََ،َبلَإن  هادَالماد 

َفيََتحقيقَأهدافهاََ.

 مناقشة وتعقيب : -

َتتميَ  َ،َةَيةَمنهجيَ انةَوجد َصَ رَ راسةَبَ زَهاتهَالد 
 
نناَمنَإثراءَدراستناََفيَجانبيَََْ،َفوعملَميدانيَمكث

 
ظريَهمك اَالن 

راسةََأعلاه
ََ،َولئنَكانتَالد  ََوالميدانيَ

 
تشخيصََ،َوذلكَمنَخلالَالبحثَعنَواقةعَتدريسَالتربيةَالموسيقيةَومَُرَُت

راسةَالحاليةََعلىََ
راستينَ،َإضافةَإلىَتركيزَالد 

قاطعََبينَالد  لََنقطةَالت 
 
َذلكَيشك مينَ،َفإن 

 
ممارساتَالمعل

ََمنَخلالَمجموعةَمنَالأبعادَ،َلكنَ مينَنحوَهذهَالمواد
 
لاتَالمعل

 
وحةَفادةَالأطرَإعتمادَوَاهذاَيبقىََمعَكل َتمث

ََالد َ َراسةَمحدوداَلاعتباراتَموضوعيَ الحاليةَمنَهذه
 
َوَ،َحصراَعلىَأداةَالاستمارةََلتَفيَاعتمادهاَةَتمث

 
زعةَالن

َيَكانتَطاغيَ يةَالتَ الكم َ حليليةَعََمنَمنطورَمقاربتناَالتَ ةَفيََتحليلاتهاَوعرضهاَللبياناتَ،َوهوَماَجعلناَنوس 

َنتاجََاإوإعادةََنتاجَإلمامَبمختلفََالعناصرَالبنيويةَالمتداخلةَفيَعاءَالإدَ اراسةََمنَدونَد َلموضوعَال
 
لاتَلتمث

َ
 
اليَربيةَالجماليةَفيَالاجتماعيةَحولَتدريسَالت راسةَوبالت 

ورَالابتدائيََ،َناهيكَعنَالاختلافَفيَمجالَالد 
 
الط

ظامينَ اقَالسوسيوَثقافيَللن  نََاالاختلافَمنَحيثََالسي  َ.لتربويي 

َ
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 :  يلى الدّراسات السّابقة  تعقيب يام-

َ)َالجزائريةَ(َمنهاَوالأجنبيةََ راساتالد َ مع فاعلالتَ  بعد وصفوةَالقولَ،َ ابقةَالعربيةَ َ،الس 
 
َسَْن َأنَكل 

 
تشف

ةَمنَموادَالإيقاظَ راساتَقةدَتناولتَماد 
عليميةَفيَالد  حليلَلواقةعَتدريسهاَفيَطورَمنَالأطوارَالت  بالوصفَوالت 

ربويَ؛َ
 
سقَالت

 
َمكانتهاَداخلَالن راسيةَإضافةَإلىَتوضيحَ

بد الرزاق يبخلافَدراسةَ"َعلاقةتهاَبباقيَالموادَالد 

يةَوالجماليةََ(َ،َوقةدََبلبشير َموادَالإيقاظَ)َموادَالتربيةَالفن  يَتناولَفيَدراستهَكل 
 
َكبيوكانتَسن"َالذ

ً
لناََراَدا

َ
 
َ.َرَللانطلاقَفيَهذاَالبحثكمؤش

 خصوصية هذه الدّراسة وتفرّدها
ّ
راساتََإن

مثلاتيعنَغيرهاَمنَالد  َكمنََأساساَ:ََفيَتركيزهاَعلىَالت 

راتَََ
 
َوالمؤش َ رات َالمتغي  َببعض َعلاقةتها َفي َ َالإيقاظ َمواد َتدريس َحول م

 
َالمعل َلدى لت

 
َتشك ي َالت  والمعاني

َجلَ)َكالأصلَالاجتماعيَومحيطَالعملَ(َ،َالسوسولوجيةَ لهَبوضوحَهوَأن  َماَنسج  َ غيرَأن  َ راساتالد   ابقةالس 

 محاولة في هذهَدراستنا أتت حين في ،َالوصف منالتربيةَالجماليةَأوَموادَالايقاظََلظاهرة تناولها في تنطلق
َ والاهتمام،َ الخارج من الوصف لتجاوزَ امنَ 

 
َالفردَ،َاجتماعية بنية كونها أساس على الاجتماعية اهرةبالظ َوأن 

م(
 
َالمعل ََأثيرَعلىَالبنيةَمنَخلالَأفعالهسهمَفيَالتَ يَُ ) ،ََ

 
َويتأث

 
َرَبدورهَبفعلَالظ

 
ماعية،َروطَالاجتروفَوالش

َلمحاملَباعتبارهَ
 
يَبرنارَكماَيقولَالسوسيوولوج،فيَالوقةتَنفسهََرةوالمتغيَ ،ََابتةَجموعةَمنَالاستعداداتَالث

ماَ فعلت كما الجزء إلى الكل َ من ينتقل لا إذن السوسيولوجيَهناتوج َلاييرَ،َومنهَف
 
َوإن ابقةَ، راساتَالس 

الد 

َ وتفسير فهم إلى لنصل الجزء سننطلقَمن ََالفرد على التركيزأيَ،الكل  ) َالمعلم  حليلََكوحدة ) رئيسةَفيَالت 

ي ، السوسيولوجيَ
 
َذاتهَ.َ وفي فيَداخله للمجتمع حاملا يكونَ ما غالبا والذ

* 
ّ
فقدََ،َكرونولوجيا بناء الموضوعفيَفقطََبدايةَكانَنقطةََسةالدّراين أدبيات  البحث البيبلوغرافي  إن

َبعضَالملتقياتَساع َحضور َأيضا ََدنا َالوطن َالمدرسةَداخل َفي َ َالجمالية َوالتربية َالفنون َموضوع حول

اَنجهلهاََنذكرَعلىَسبيلَالمثالَلاَالحصرَ:َ،َؤيتناَللموضوعَالجزائريةََفيَتوسيعَرَُ واكتشافَجوانبَأخرىَكن 

متهَجامعةَ
 
يَنظ

 
ليَالذ ََالفنونَ،ََمنتوري قسنطينةالملتقىَالدو  قافة

 
يةَالث

 
 َ:َبعنوانََبكل

ّ
قافة وقيم الفنون و الث
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َللبحثَََ(1)ََالوطن كما كانت  لنا تجربة أيضا  خارجَ،َ َم 0102 فريلأ 25و  24 يومي المواطنة
ُ
تبَحولَماَك

راسةَمنَدراساتَوأبحاثََفي
 ،ََموضوعَالد 

 
راسةأيضاَََةر  زِ وإن كانت ن

زتَعليهَالد 
 
ةَفيماَرك ةََََ،َخاص  الحالي 

راسةَ،ََومحاولةَ،ََ(َ)المرحلةَالابتدائية
َذلكََهوَمحاولةَالإمامَبموضوعَالد  وقةدَكانَالهدفَالأساي يَمنَكل 

نةَ تهَفيَزاويةَمعي  راتهَ.َحصرَإشكالي 
 
راتَالبحثََ،َوبعضَمؤش معَتحديدَمتغي 

  ا نهجالم/  12
ّ
 :  بع في الدّراسة    المت

َ َإن 
 
َهذاَالأخيرَ،َوََبالمنهـــجَالبحثَلاَيكتسبَصفةَالعلميةَإلا

 
َ بما و ،نفسهَََمنَخلالَالموضــــوعَلاَيثمرَإلا

 
 ناأن

لاتَبصدد
 
ربيةَالجماليةََدراسةَتمث

 
مينَحولََتدريسََموادَالإيقاظَ)الت

 
هج ايتمدنا يلى المن فقد َ(َ،ََالمعل

ه  "  هذاَالأخيرَكماَجاءَفيَتعريف ، الكيفي
ّ
اهرَ  البحثموريس أنجرس بأن

 
يَيهدفَفيَالأساسَإلىَفهمَالظ

 
ةَالذ

تَ يَتم  لوكاتََالت  ََ،َأوَالس  َجمعها يَتم  ََالت  راسةَ،َوعليهَينصبَالاهتمامَهناَعلىَحصرَمعنىَالأقةوال
موضوعَالد 

زَالباحثَعلىَدراسةَحالةَ،ََأوَعددََقةليلَمنَالحالاتَ.ََ"ََ
 
ََ(2 )ملاحظتهاََ،َلهذاَيرك

ورَالابتدائيََ فئة في والمتمثل البحث مجتمع أن بماوَ
 
ميَالط

 
بَيتطمعل

 
َ ل اهرةََحاورَوالتَ  ؤالالس 

 
َحولَالظ

ولمعالجةََوتحليلَالبياناتَالكيفيةَََ،َالكيفي هجَالمن اتتقنيَ كأحدََالمقابلة تقنية اعتماد تم فقدالمدروسةَ،َ 

قَالأمر،  المحتوى  تحليلأحدَأنواعََعلى دراستنا في اعتمدنا
 
حليلََالموضوعاتي ويتعل ََبالت 

َ (l’analyse de contenu thématique)َََالفئات َ  الموضوعات على للوقةوف،  (catégorielle)َالقائمَعلى

لَالتَ وََ،ََََالمبحوثين اتَخطابَ في المنتجةََئيسةالرَ  َفيَفصلَلاحقَ.َطريقةَالمعاينةَََفصيلَفيَسيتأج 

 

 

                                                             

 ،اصّةخ مفيدة لاحتوائها على مراجع قيمة ، جدّ  البيضاء بالمملكة المغربيةار لمكتبة آل سعود بالدّ  نازيارتكانت  لإشارة ل (1
افعية داخلية لدّ ا فيما تعلّق منها  بمتغيّري التربية الجمالية، و التمثلات ، وقد رافقه ذلك حضور المؤتمر الدوّلي الموسوم بــ :

 أبريل 30 و 37، يومي  فرع القنيطرة بالمغرب التربية والتكوين/، برحاب المركز الجهوي لمهن "علمالمنشأ ورهانات التعليم والتّ 
  .  مشاركة في هذا الملتقى بمداخلة ذات الصّلة بموضوع الأطروحةلنا  وكانت،  3402

 https://mhammedsamkane.blogspot.com/2019/06/blog-post.html رابط الملتقى :                      

تر : بوزيد صحراوي  وآخرون ، دار  ،  تدريبات عملية، منهجية البحث العلمي في العوم الإنسانية : موريس أنجرس  (2
 . 94ص ،   3002القصبة  للنّشر ، 
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 خلاصة الفصل  : 

َتقديمَََحاولناَفيَهذاَالفصلَََََََََََ ََعرض  راسةَفيَجانبيهَاحولَكيفيََعام 
ظريَةَبناءَموضوعَالد  ََلمنهجيَواَلن 

نتََكل َ ةَتضم  مةََعام  دناَفيهَللموضوعَبمقد  يََمه 
 
ظريَوالميدانيَ،َبدءاََوالذ راسةَفيَجانبيهاَالن 

ََماَتحتويهَالد 

َأهَراتَاختيارناَلموضوعَمبر َبعرضَ راسةَ،َثم 
يتهاََالد  راسة،صعوباتََوأهدافهاَ،ََمعَالإشارةَإلىََم 

دناَثَالد  َحد  َم 

َإ اتهاَ،ََئيسةتساؤلاتهاَالفرعيةَوالرَ ،َوَراسةَشكاليةَالد  َالمفاهيمَالمركزََتقديمََمعَ،َوفرضي  نيَعليهاَيلأهم  ب 
ْ
ن
 
ةَالتيَت

راسةَ،َ
َالمقاربةََمعالد  َتحديدَ ََ راسةَ

رةَللد 
 
راسةَالاستََ،السوسيولوجيةَالمؤط

معَيةَطلاعوأتبعناَذلكَبالد 

َالسوسيولوجيَلنتائجهاَ حليلَ ليةََالت  يَأنجزتَحولَ،َالأو  ابقةَالت  راساتَالس 
َالأدبياتَوالد  َعرضناَأهم  كماَ

صناَ،َ صاتَغيرَتخص  هاَفيَتخص 
 
ارسةَ،ََوإنَكانتَجل

ََحاولناَمناقةشتهاََمنَبابََمحاولةَإبرازََموضوعَالد  ثم 

َالعلميَخصوصيةَدراست َ دها َوتفر  َ ،َ َنا َنظيراتها َبعدَذلكعنَ ،َََ َإلى ََنهجالمأشرنا بعَفي راسةَالمت 
والأداةََالد 

َالتَ ،ََالمستخدمةَبشكلَمقتضبَ َ.َاَفيَالفصلَالخاصَبالإجراءاتَالمنهجيةَمفصيلَفيهليتم 
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   تمهيد : 

ما هي نتاجُ تواصلهقة الحقي
ّ
 الاجتماعية التّي لا مِرَاء فيها هي أنّ الفرد لا يولد مزوّدا بالمعارف  ، وإن

ا  بنى باستمرا  وتفاعله الدّائم مع المجتمع  المتقدّم عليه كرونولوجيًّ
ُ
ا ؛ ولئن كانت كذلك فهي  ت ر وأنطولوجيًّ

هنيّة والمعرفيّة ؛ لعلّ من  أهمّها  
ّ
شاطات الذ

ّ
عنده مع الزّمن  ذلك البناء بالأساس يعتمد على جملة من  الن

لات الاجتماعية.
ّ
 التّمث

يمةرغم أنّ هذه 
ّ
جديدة في الأجنحة البحثيّة ؛ بيد إنّها كظاهرة تفكيريّة تأمّلية تعود إلى جذور موغِلةٍ في تاريخ  الت

افِ العديد من النّحل المعرفيّة سواء في العلوم الإنسانية ، أو 
َ
رُ على ضِف

َ
ناث

َ
ت
َ
التّفكير الفلسفيّ ، ما جعلها ت

دت عليه  دونيز جودلي 
ّ
تي  » بقولها :   (Jodelet, D)الاجتماعية  ، وهو ما أك

ّ
يشتغل هذا المفهوم عند حاف

نا ، (1)  »السّيكولوجيا و السّوسيولوجيا
ّ
ي الفردي الطرق ، ملتقى في بمعنى آخر  إن

ّ
يَمتَحُ وجوده من منشأٍ  الذ

ي يتبدّى في والاجتماعي، اجتماعيّ  
ّ
ي عسّر من الذ

ّ
 الفردي في شكل أفعال وممارسات اجتماعية ، الأمر الذ

ثة لهذا المفهوم الرّئيس في 
ّ
تطويقها معرفيّا ، وتأسيسا لذلك ، وقبل الِاندِلاقِ في تحديد  الخلفيّات النّظرية  المؤث

ي عرفه  مفهوم التّمثلا البحث
ّ
متغيّرا رئيسا في  ت باعتباره ،حريّ بنا أن نعرّج أوّلا على التّطوّر الكرونولوجي  الذ

ركة كنظرية ثلات الاجتماعيةالتم ومن ثمّة  عرض نظرية  البحث
ً
 وخاصة الاجتماعية العلوم مختلف بين  مشت

السوسيولوجي .  وماهي يا ترى  مكوّناتها  ووظائفها ، ما لعوامل المؤدّية لاختلافها ؟ وماهي أهمّ المقاربات  بعدها في

 بيَ تَ الميتودولوجية التّي ابتدعها واس  
َ
وسواها ما ينِدُ   رالعناص هذه  اها ، تنطاق محتو ا الباحثون من أجل اس  هَ أ

 الإحاطة بها في هذه الفصل .   سنحاول  عن الحصر

 

 

 

 

                                                             

1  ( DENISE Jodelet , Op.cit p :53   .  
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 : والمقاربات النّظرية  ، التّطوّر الكرونولوجي  لمفهوم التمثلات الاجتماعية  /10

لف الاجتماعية  في مخت ر مفهوم التمثلاتوبش يء من التّفصيل عن المسار الكرونولوجي  لتطوّ ، سنتحدّث  

ركيز علكن  ة علمية مشتركة بين كلّ التّخصصات ، وكيف أصبح نظريّ  المقاربات النّظرية ،
ّ
لى أهمّ سيتمّ الت

علوم ة بين مختلف النظرية قائمة مشتركبذلك تبلور في إطارهما هذا المفهوم ليصبح كان قد  مقاربتين  

 الاجتماعية  . 

 أ/ المقاربة الفلسفية :

والألمان  قصب السّبق في استعمال مفهوم التّمثلات لأهداف ابستسمولوجية  )البحث  ، كان للفلاسفة  اليونان  

  إلى يشير فكانعن وسائل المعرفة وشروطها ( ، 
ّ
  العقلي شاطالن

ّ
 أو موضوعا خلاله من العقل يستحضر يالذ

العبارة  من ، ولا ندلّ على حديثنا  هذا  هو كما الخارجي الواقع تعكس يالتّ  ورةالصّ  بواسطة وذلك ، غائبا حدثا

زعة
ّ
هيرة لفيلسوف الن

ّ
  (Emmanuel Kant 1724  -  1804 (كانت :   لالمثاليّة إيمانوي والفلسفة النّقدية الش

ل معارفنا إنّ "
ّ
  هي ما مواضيع من تتشك

ّ
لات  أي إنّ  إلا

ّ
 نّ كما أ، ة طر و بنيات ذهنيّ أأفكارنا و معارفنا هي نتاج  تمث

 حياتنا في مثلات التّ  يةأهمّ  (Kant, E ( كانت  بيّن لقد،  )1( «.  هائية للواقع هي معرفة مستحيلةالمعرفة النّ 

  تراكم مستمرّ ، و في المعرفة طبيعة  لأنّ ،  ةنهائيّ  حقيقة توجد لا فلا  ة،اليوميّ 
ُ
 من عةمجمو  خلال منتأتلِف

  بالأساس ، جديدة خبرة كلّ ف،رات الخب
ّ
ل تماهي  إلا

ّ
ر ، تسبقه بخبرة مرتبطمث

ّ
  .  المعرفة اءبن عادةلإ  وهو ما يؤش

س  ،   ريٌّ بناح  
َ
روحات الفلسفيّة ونحن نحاول أن ن

ّ
 لهذا المفهوم  تبينَ بعض  الط

َ
 هِ تِ مَ و رُ ، أن نعود كذلك إلى أ

 ستلزم ذللك من جهة أخرى، وأيضا من بابالعربية  لنبيّن  أهمّية تراثنا الفكري من جهة ، ولأنّ تاريخ العلوم يَ 

فظة حقّها في التّداول ،حيث نجد أنّ هذا المصطلح ذو أصول عربيّة ، فعلى سبيل المثال 
ّ
لم العربي العا إعطاء الل

  :  الأشياء لها وجودان أنّ  « اعتبر  981- 1037)) ابن سينا
ّ
الأعيان ووجود في الذهن  اهاهن سمّ وجود خارج الذ

رة و صور، وهذا في إشارة منه للصّ بالتّ  ر الأشياء الموجودة في عقل الإنساني صوّ صور، فهو يسمّ اها التّ سمّ 

 
ّ
د حجة الإسلام   ،  هنيةالذ

ّ
ك
ّ
 أبو حامد الغزاليمن ناحية أخرى لكنّها تعتبر تتمّة لوجهة نظر  ابن سينا ، يؤ

                                                             

1) Ruano Borbalan  ,"  Une notion clef des sciences humaines  , "  revue des sciences humaines 

N°27 ,paris  ,avril  , 1993 ,p :16  .  



  اتي  الفصل
ّ
ظرية . :الث

ّ
لات الاجتماعية ،  من المفهوم إلى الن

ّ
مث

ّ
 الت

 

50 
 

ما ا بعد غيابها، فإذ شياء المحسوسةر الأ ي تبقى فيها صوّ التّ القوّة  هو تلك ر التصوّ  أنّ  «(  م- 1111  1058 ) 

 (1) «ا ...ا نشاهدها ونراهت صورته فينا كأننّ أغمضنا أعيننا بقيّ  ثمّ  ش يء إلى نظرنا

ي  وسَ في سِفره القيّم ،  1332 - 1406)ابن خلدون) كما أشار إلى هذا المفهوم  العلامة 
ّ
واصفا  بالمقدّمة  هُ مَ والذ

رح والتّ    عديدة استعمله بمعانٍ  وة إلى الحضارة ، وَ فيهه تطوّر الأمم من البدا
ّ
حليل ، لا يسعنا المقام لتناولها بالش

 
 
نا آث

ّ
 ر  غير أن

 
رات صورات تصوّ أسباب التّ  إنّ  « يقول في هذا الصّددوالأكثر وضوحًا ، ، منها على ذكر الأهمّ  ا ن

لعرات فمجهول سببه، إذ لا فس من تصوّ في النّ  یـــــقع ما  أخرى، و كلّ 
ّ
   « .ةالنّفسانی الأمور  مبادئ على أحد یط

ي للعقل لأنّها النّفس، من أوسع فنطاقها التّصوّرات أمّا  : ثمّ  يردف قائلا في موضع آخر   
ّ
ور  ط فوق  هو الذ

 ( 2)  « الإحاطة...... عن فضلا منها الكثيرفس تدرك و لا تكاد النّ ، فس النّ 

( ل  الذاتأنّها تقع في النّفس ) العق أولهاأنّ ابن خلدون دلّ على التّصورات بطريقتين :   نفهم من هاتين القولتين

رّر  فكرته وهو ما يب مستمرّة ،  إنتاجيةوهي أعمق  ثمّ رأى أنّها تصوّرات  تتلاحق وتترابط،  ويعني ذلك أنّها عملية 

ئته  تنشفي ،  ممّا يساهم باعتباره كائنا اجتماعيا بطبعه ، الإنسانحاجة الإنسان للاجتماع مع أخيه حول 

 . ة الحياة الاجتماعيةواستمراريّ 

 المقاربة  السّوسيولوجية : ب/  

روحات الفلسفيّة  
ّ
   ة لابن خلدون ، وإرثهيّ انالتّاريخ ، وحتّىبعيدا عن تلك الط

َ
ي غ

ّ
ا طيّ دَ في علم العمران ، الذ

سيان لأزيد من 
ّ
  أربعةالن

َ
تِ في لت محاوَلا » :  ظريف يمنىفقد كان  كما تقول الباحثة المصرية  فٍ ، ي  قرون ون

 
ؤ
ُ
م ت

رِها ثِ  ة ،  مارَها الممكنةعَص  ت  ؛ لأنّ  أو المرجوَّ  وَ ،  ها تأتَّ
َ
 الحضارة العربيّ  سُ م  ش

ُ
 وشِ ة ت

ُ
 و  ، فول ك على الأ

 
ل
َ
فًا لم ت

َ
قَ خل

 ،  صالحًا يحمل ميراثها العظيم
ّ
 للاستثمار المربِح كمحاولة سان سيمون، أو حتّ يبدو حتّ ي والذ

ً
 ىى يومنا هذا قابلا

ونت 
ُ
 ، أوجست ك

ّ
ين الذ رَ لمحاولاتهم التّ وسواهما من الغربيِّ دِّ

ُ
، وفي هذا ( 3) «... ماءيرورة والنّ واصل والسّ ين ق

امن عشرو ، السيّاق 
ّ
ت عن ، كانت السّوسيولوجيا  مع نهايات القرن الث

ّ
على غرار  الفلسفةقد استقل

                                                             

  "  العربية قافةوالث   للاستهلاك صاليةالات   البنية إشكالية في دراسة صالالات   اسةوسي   ورةالص   بنية" سميسم : حميدة مهدي  (1
 . 99، ص 9990ماي ،  90العراق ، العدد  مجلّة الباحث الإعلامي ، جامعة بغداد،

مة  :  عبد الرّحمان بن محمّد ابن خلدون  (2 من و  ،، كتاب العبر ديوان المبتدأ والخبر في أي ام العرب والعجم والبربرالمقد 
 .551ص ، 7091، 9ج ، تونس ، دار النّشر التونسية، عاصرهم من ذوي السلطان الأكبر 

 . 63ص   9972،  مؤسّسة هنداوي ، مصر، وإمكانية حل هاتقنينها  مشكلة العلوم الإنساني ة ، :  يُمنى ظريف الخولي  (3

https://ar.wikipedia.org/wiki/1058
https://ar.wikipedia.org/wiki/1111
https://ar.wikipedia.org/wiki/1111
https://ar.wikipedia.org/wiki/1332
https://ar.wikipedia.org/wiki/1406
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 ، وغيرها من العلوم    السّيكولوجيا
َ
خصِف إلى المنهج التّجريبيوط

َ
 بالعلوم الطبيعيّة ، وذلك فِقت ت

ً
سوَة

ُ
ن م أ

 حيث مُ 
َ
واهر الاجتماعية، وَمُقاربتها عتها ارَ ق

ّ
 .  للظ

فِي أوّل بَ 
 
ل
ُ
لات كمفهوم سوسيولوجيّ  رةِ ادِ ن

ّ
خوم القرن التّاسع عشر ،  على يد   حديث عن التّمث

ُ
 يميلإصريحٍ على ت

رح السّوسيولوجي المعقّد، " حيث كان  (- Emile Durkheim  1917  1858)دوركايم 
ّ
 وسيولوجينالسّ  للآباء الط

هذا  ما مصدر  يأتي المجتمع؟ ينمن أ؛ ساءلة  أصل الواقع الاجتماعي ووضعه الأنطولوجي يقوم على مُ آنذلك   

ين يتمتّع كلّ واحد منهم بحياة فرديّة داخلية  
ّ
ن من الأفراد ؟ كيف أمكن لعدد كبير من البشر الذ الكيان المكوَّ

ريقة نفسها 
ّ
روا ويشعروا ويتصرّفوا بالط

ّ
  الأسئلة على أهمّيتهاهذ ؛   ( 1) " ؟ .  أن يفك

ُ
 دخلنا رَ ت

 
سًا إلى المنجز أ

قة بالأشكال الأوّليّ  دراسته: الدّوركايمي حول 
ّ
  ة للحياة الدّينية علىالمتعل

ً
 قبائل ، المجتمعات الأكثر بساطة

وطم، البدائية )الأرونتا(  أستراليا
ّ
ه يرى أنّ انة بشريّة كأقدم ديّ ) totem)  وانطلاقا من اعتباره للط

ّ
الرّابطة  : »؛ فإن

سواء  ؛، فالأفراد مجتمعين لا يعبدون الطوطم   السّكنلا الدّم أو التّي تربط بين أفراد القبلة مصدرها الطوطم  

روف الاجتماعية ، وتلك ، بل يعبدون القوّة الكامنة فيه  ،ٍٍ  جماد أو أيّ  نباتا،  كان حيوانا
ّ
وهي قوّة خلقتها الظ

  (2) «.  التّي تدفع الأفراد للعمل والتّعاون مصدرها الطوطم هي  القوّة

" في صالمتخصّ يُحاججُ   ، حسن أحجيجكما يقول  الباحث المغربي ، دوركايهم ( ) وكعودة دائمة  للأب المفقود 

حيث »لذات الفكرة ، لكن في سيّاق اجتماعي  مغاير تماما  (Maffisoli , M) " مافيزولي سوسيولوجيا  القبائل"

 ، إلى ما يشبه )الطوطم( يرى أنّ  الصّورة  في عصرنا هذا  تحوّلت 
ّ
 تقطابٍ واس جماعيٍّ  جذبٍ ف بوصفها مركز وتوظ

رح المافيزولي   و   ، (3)  «.  واصل بين الأفراد داخل المجتمع الواحدبط والتّ عمل على تحقيق الرّ ، ت
ّ
تنزيلٍا لهذا  الط

ر يدعى فوق رصيف افتراض ي لتبادل الصوّ فهناك  «:   مثالا توضيحيّا عن ذلك تحضر والمعاصر نس

                                                             

ين والمجتمع  قراءة معاصرة في أعمال دوركايم  ترآن وارفيلد رازلز،   (1 حسن  :نظري ة المعرفة عند دوركايم ضمن  كتاب الد 
 . 71، ص 9975مؤسّسة مؤمنون بلا حدود ، الرّباط ، المغرب ، ، أحجيج 

ينينحو نظري  :  يوسف شلحد  (2  .767،  ص 9995بيروت ، لبنان ،  ، دار الفارابي ، 97، ط ة جديدة في  علم اجتماع الد 
 . 69ص ،  9995، رجمةالمشروع القومي للتّ  ،  97، تر : فريد الزّاهي ، ط : تأم ل العالمميشال مافيزولي  (3
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 ،  ألف معجبا 243بـــ" بيدي " متبوعا دعى صغير يُ  قنفد  يوجد  "انستاغرام"
ّ
 ، ومنه  ه يظهر في أوضاع مضحكةلأن

  هو  بيديف
ّ
 نوع من الحيوان الط

ّ
 (1) «  جماعة افتراضية ي يجمع فيما بين أعضاءوطمي الذ

  القبيلة المعاصرة
ّ
ي  مافيزولي، لها  في مفهوم  يبدو أن

ّ
،  قد طوطمها أيضا ، الذ

ً
  أو يكون : صورة ، مغنّيا

ً
  رياضيا

 
ً
ل الأب الرّوحي للقبيلة البدائيّة و حتّى المعاصرة  ، وبغض النّظر عن جنسه  ...شهيرا

ّ
إلخ ، بمعنى أنّ الطوطم  يمث

ف بين أفراد الجماعة 
ّ
فكلّ قبيلة أو عشيرة تتّخذ  وحجمه فهو يدلّ على  القوّة  الرّمزية و الاجتماعية التّي تؤل

م ي يميّزها و يُحرَّ
ّ
وطميةأكله و تدنيسه ، ذاك هو   طوطمها الذ

ّ
، وهم حيّال تقديسهم لتلك الدّيانة   دستور الط

 
 
ي مصدره الدّ ين بالأساس حسب دوركايهم ،  ومن هنا ان

ّ
 بَ يقدّسون المجتمع الذ

َ
 ث
َ
يق

ّ
 ت فكرة أنّ المجتمع هو الذ

شِر له في مج يصنع
ُ
ة أفراده  ، ليتعرّض  لهذه الفكرة بش يء من التّفصيل في مقال ن

ّ
الأخلاق الميتافيزيقيا و ل

 les Représentations collectives"  موسوم بـــ التّمثلات الجمعية والتّمثلات الفردية(0181)في ماي الصّادرة 

et représentations individuelles "  : التّ  إنّ   «يقول 
ّ
ة اكمات القيميّ هي مجموعة من الترّ الجمعية لات مث

 ة المنتجة من طرف المجتمع والمعياريّ 
ّ
 و الخارجة عن الش

ّ
 هـم غير قابلة للخضوع لذوات ، فهياتي للأفرادعور الذ

 الفردانية بحكم طابعها الجمعي 
ّ
 المؤث

ّ
 (2) « ةريّ فيه الأفراد بصفة قهويذوب  ي ينصهرث لفضائها الاجتماعي الذ

 ي  
ُ
لات  »دوركايهم  مِيز

ّ
   هذه الأخيرة  أنّ  حيث، الجمعية عن الفرديةالتمث

ّ
اعل كثير عن تف بالأساس  اتجةتكون ن

نتج عن هذا التّفاعل من مركب ذي صفات خاصّة به، حيث تمتزج تلك  المشاعر لتكوّن من خلايا المخّ ، وما يَ 

ل 
ّ
لات  فرديّة ، ، التمث

ّ
لات  الجمعية : أمّا وهي بدورها تمتزج لتكوّن تمث

ّ
نتج عن طريق مزج ال التمث

َ
ضّمائر فهي ت

حادها في النّهاية ، ويرى أنهّا  أ
ّ
في  الاجتماعيدور الوعي  عظم شكل للحياة النّفسية ، مشدّدا على  الفرديّة وات

  إنّ منتهيًا بالقول :   اغة الوعي الفرديصيّ 
ّ
ا تأتينا من مالغالبية الكبرى من آرائنا وميولنا ليست من صنعنا ، وإن

 (3) «...  الخارج

                                                             

  . وسيولوجيا الفرنسيةميشال مافيزولي ، عناق بن عواج الس  :   أحمد رباص (  1 
 -https://alghirbal.blogspot.com/2014/08/blog           3:69على السّاعة  93/9999/ 76تاريخ الولوج إلى الموقع : يوم 

  7033، القاهرة ، مصر،  7مكتبة الانجلو المصرية ، ط ، تر: حسين أنيس ، علم اجتماع وفلسفةيميل دوركايم : ا (2
 .  77ص  
يد محمد بدوي ، دار المعرفة الجامعية ، تر: محمود قاسم والسّ  قواعد المنهج في علم الاجتماع  :ايميل دوركايم  (3

 . 52ص  ،  7011 ،، مصر   الإسكندرية
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* 
َ
 " حول  رادة الفكرة التّي طرحها دوركايمف

 
عزّى  ( 1) "وجل المجتمع عزّ  فكرة  ، أو ما يُرادِف المجتمع يهِ لِ تأ

ُ
بشكل  ؛ ت

ي ميّز مباشر إلى المناخ الفكريّ 
ّ
ي تلك فالأوروبي  ، ومنه الفرنس يّ على وجه التّحديد المجتمع  والاجتماعي الذ

جاهات الماكروسويولوجية، حيث الحقبة 
ّ
تُها ( كانت الات

 
لِيلا رّا )الماركسيّة ، الوظيفيّة ، وس 

ُ
 تعتبر بدايتها في ط

 المجتمع هو 
ّ
  أن

ُ
واة

ّ
حليل في الأساسيّة الن

ّ
والفرد والحال هذه لا يعدو أن يكون مجرّد حلقة  ،السّوسيولوجي  الت

 ، صُغرى 
َ
 فارغة  تنصهر أ
َ
 أن يخضـع لهـا بـدون اختياراه في إطار محدّدات الجماعة ، ن

ّ
 لـم ، فهو  ومـا عليه إلا

ي هو موجود قبل تاريخ
ّ
نت فلئن كاه أساسا  ) لقبه ، أسرته ، العادات التّقاليد، القيم  الخ( ؛  المجتمع الذ

لات الفرديّ 
ّ
لات ا ، فإنّ  ختلفة من شخص لآخرم( ، ) تموت بموته خاصّة بالفرد ،  هي ضمير كلّ واحد ة: التّمث

ّ
لتّمث

يته :  هي  الجماعية
ّ
 جتمع بأكمله )خالدة بخلودهيتقاسمها الم ،   المجتمع في كل

ً
بهذا و ،  تغيير ى عن أيّ ( ثابتة بمنأ

ل فيها  وعبرها وعي الأفراد حول موضوعات  هوعتبر المجتمع من وجهة نظر دوركايم يُ 
ّ
البؤرة الحقيقية التّي يتشك

  . العالم الخارجي

 هذا 
ّ
رح الدّوركايمي إن

ّ
  الأحادي الجانب الط

 
 ب  ) والم

ُ
 في مقاربة التّمثلات  دفع إلى تغيير طرق التّفكير فيها   (ورِ ت

 
ُ
 خصوصا بعد أ
ُ
نّ هذا المجهود إ  » (Jodelet , D)جودلت  تقول حيث ،  الدّراسات حول هذا المفهوم  بموته ولِ ف

 : هيمنة المدرسة السّلوكية الأمريكيةأوّلهما ا من السّاحة العلمية ، وذلك لسبين  الدّوركايمي عرف تراجعً 

  (Watson, J  9191)  اهرة والقابلة  ، علم النّفس  ردحا من الزّمن  على
ّ
  بالسّلوكيات الظ

ّ
حيث لم تكن تأمن إلا

 
ّ
للملاحظة والقيّاس كالسّلوكيات الحركيّة ، أمّا  الاستجابات الكامنة والضّمنية فلم تعرها أي اهتمام ، أما

اني
ّ
جاه الماركس ي على المجتمع  الفرنس ي  السّبب الث

ّ
اذين وسنعمل على تحليل ه (2)  "  .فيعود إلى  هيمنة  الات

  . السّببين

أنّ العالم الاجتماعي في واقع   (  9111 ــ  Karl Marx 9191)   من ابن القرن التّاسع عشر  كارل ماركسآلقد -

قافة )الأفكار( ، وليست هذه الأخيرة هي 
ّ
ي ينتج الث

ّ
الأمر هو المسؤول عن إنتاج الأفكار،  وبذلك فالمجتمع هو الذ

فكار و وهي التّي تحدّد البنية الفوقية  )الأ ، المسؤولة عن إنتاج المجتمع  ، " فالبنية التّحتيّة )المادّية( هي الأساس 

وهو بهذا يقلب ،   ( 3)وبما أنّ هذه الأخيرة محكومة بقوى خارجة عنها  فإنّها لا تملك استقلالا ذاتيّا  ،   لات (التمث

                                                             

ولة ، دروس في الكوليج دوفرانس )" بيار بورديو :  (1 ، تر: نصير مروة ، مجلّة  عِمْران للعلوم  ( "9111 -9191عن الد 
  .997، ص  9979، شتاء  96العدد ، قطر،المركز العربي للأبحاث والدّراسات ، الدّوحة  ،مةفصلية محكّ ة مجلّ الاجتماعيّة ، 

2  ( DENISE Jodelet , Op.cit  , p : 25   

 .  69ص  ،مرجع سابق ، ة سوسيولوجيا الهوي   :عماد عبد الغني  (3



  اتي  الفصل
ّ
ظرية . :الث

ّ
لات الاجتماعية ،  من المفهوم إلى الن

ّ
مث

ّ
 الت

 

54 
 

وعي  النّاس لا يرسم حدود  وجودهم  الاجتماعي ،  بل إنّ الجدلية  رأسًا على عقب  قائلا : " إنّ ّ هيغلمقولة 

ي  يرسم وعيهم
ّ
  (1) "  وجودهم الاجتماعي هو الذ

ه ما يمكن لعلّ أهمّ 
ُ
اف

َ
ف

 
تِش  ) المادّية التاريخية(  صور الماركس يمن التّ اس 

َ
للإرث الفكري  لبهللواقع الاجتماعي، هو ق

فبدل  أن يطبّقه ماركس على  عالم الأفكار طبّقه على عالم  ،) هيغل (  د في المثالية الجدليةالألماني الذي يتجسّ 

ة وجود محدّدات نفسيّة في تفسير الواقع ستبعدا  بذلك فرضيّ كلّ ش يء ، مُ معتبرا إيّاها  أساس ،  المادّة  

رح الرّاديكالييعتبر هذا  ،  الاجتماعي 
ّ
نظرية ثوريّة  لاعتبارات )سيّاسية واجتماعية(  حقّبت بالأساس لتلك  الط

 
َ
 بِ الفترة ،  ثمّ ما ل

َ
  ث

ُ
  من منطلق ا كثيرةدً قوُ أن لاقى ن

ّ
 ه أن

 
 في عُ  موذج منقوص  ن

 
واطِنه ُُ ، على غرار طرحِ م ارهر د  ق

بسبب  طرحه الأحادي الجانب أيضا  في تفسير المجتمع ، وإقصائه للعامل الرّمزي في معادلة  ، وذلك  دوركايم

  هفي صورت نعن فهم الإنسا ه عجز الفهم  تلك ، و من ثمّة 
ّ
رح  ماديةاللا

ّ
، ويمكن القول هاهنا ؛  أنّ هذا الط

مرحلة بنّظريات التّاريخية التّي خرجت من أعطاف القرن التّاسع عشر ، أي ارتباطها  الماركس ي شأنه شأن ال

يعتقد بوجود مجتمع بدون فاعلين تحكمه حتميات  محدّد )النّموذج الألماني(  اجتماعيٍ  و نسقٍ  ،تاريخيّة معينّة 

رح ، اقتصاديّة 
ّ
نا قمنا بمقابلة بين الط

ّ
 والماركس ي في مقاربتهما وتحليلهما للمجتمع الدّوركايمي ين ولو أن

لّ أنّ ماركس كان شبحًا ، ظ »:   ليتناز  جايرفينلوجدناهما يختلفان أكثر ممّا يتّفقان  ، في هذا الصّدد يقول  

وِرُه كلّ من أتى بعده 
َ
راد أن أ  دوركايم فيذهب إلى أنّ ،  ألفن جولدنروفي مقدّمتهم  دوركايم ، أمّا  ، يحاكيه ويُنا

 أن يلتقيَ   ،خالف ماركس يُ 
ّ
ه لم يستطع إلا

ّ
 أن

ّ
 معه ولو على هامش الوجود الاجتماعي ، والوعي الاجتماعي  إلا

د أنّ وجود المجتمع  سابق على وجود الفرد ، والوعي الجمعي سابق  على الوعي الفردي ؛ فالوجود 
ّ
 فهو يؤك

ة متحدّدلديه بمتّغيرات ليس الاجتماعي
ّ
ما اعتبر ، مستقل

ّ
ه تمع لمجا كلّ  وإن

ّ
 وسّع وجودا اجتماعيّا ؛ بمعنى أن

 . (2) «كنقطة بدءٍ مهمّة.  بالعلاقات الإنتاجية يحدّده ولم ،  الاجتماعي الوجود نطاق من

فس المعرفي ( /د 
ّ
شوئية ) علم الن

ّ
  : المقاربة الن

ي  الا يستقيم  
َ
، ذلك إنّ  هذا المفهوم لم  البياجيس ي دونما التّعريج عليها في المفهوم  التّمثلات ةِ مَ لحديث عن ث

 بيصل في صيغته كنظريّ 
ّ
فولي ، الاعتماد على مجلوبات ة مكتملة إلا

ّ
جالات أخرى وم ، و دراسات علم النّفس الط

                                                             

 . 30ص  ، 7097، ، الكويت ، سلسلة عالم المعرفة ات جاهات نظري ة في علم الاجتماع عبد الباسط عبد المعطي :  (1
 . 99ص  نفسه ،   المرجع (2
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كردّ فعل مباشر لما يسمّى ،   (Jean Piaget 9111  - 9111) بياجيه جان جاءت  النّظرية البنائية لرائدها  »حيث 

جاه المعرفي على  السّلوكي  بأنّ الانسان لي،  المثير والاستجابةأي ضيق  أفق  السّيكولوجية 
ّ
س حيث يعترض  الات

مجرد مستجيب للمثيرات الخارجيّة بل يتلقّاها بعقلانية ويتفاعل معها  من خلال عمليات معرفيّة متنوّعة   

 .   (1) «الج هذه المنبّهات ويحوّلها إلى أنماط جديدة .  عتاعتمادا على خبرات سابقة 

  جانب من المصطلح هذاإلى   (Piaget, J)بياجيهينظر 
ّ
ليدلّ على  " ، وقد استخدمه في أعماله  :  معرفي مائين

ات حول الموضوع من خلال تفاعلها المستمرّ ،فهذه 
ّ
لتّمثلات  امجموع التّصورات الفكريّة التّي تتكوّن لدى الذ

ه 
ّ
تحضار سالا  »تنمو بالأساس مع نموّ جهازه النّفس ي والاجتماعي من خلال علاقته بالمحيط فيعرّفه على أن

 
ّ
 شياء غيرلى أإجوع دراكية لأشياء حاضرة أمامنا بالرّ كمال المعرفة الإ وإمّا إ ، غائبة الهني للأشياء والمواضيع الذ

 
ّ
   ( 2)".    حظةحاضرة في تلك الل

  يولدفإنّ الفرد  )   (Piagétienne بياجيستيةال وفقا للرؤية إذن 
ً
 ئةللبي اخاضعً  وليس،  ذهنه في للأفكار حاملا

 مطلقة بصفة
ّ
لها ،  وبذلك فهي تشالخارجي العالم بين و بينه تفاعل عملية نتاج ،   وما نموه المعرفي إلا

ّ
له ويشك

ّ
ك

رح في آن واحد  و 
ّ
ه جاء  أيضا مناقضً ما يمكن ملاحظته من هذا الط

ّ
رح الدّوركايمي البياجيس ي أن

ّ
ي و ، ا للط

ّ
الذ

ي يمارس على الفرد من خلال عملية التنشئة الاجتماعية 
ّ
يرى بأنّ التّمثلات الفردية هي نتيجة للضّغط الذ

في  ، ( S Moscovici, )جاءت مطابقة لآراء موسكوفيس ي  بمختلف مؤسّساتها  كما ألمحنا سلفا ، غير أن آراءه 

  ، كما سيتّضح ذلك فيما بعد  . في بناء التّمثلات والاجتماعية   تأكيدهما على دور التّجربة الفردية

 ج/ المقاربة  الأنتربولوجية  : 

شييد المعرفي للتّمثلات   ، عيدة عن هذا المناخبَ هي الأخرى ؛ لم تكن علم الِأناسةِ 
ّ
حيث أدلت بدلوها في هذا الت

قام بدراسة  ، على غرار مواطِنه دوركايم  (  Claude Lévi-Strauss 9111- 2009)ي ستراوش ليففرائد البنيوية 

ة ئل البدائيّ أنّ القباتوصّل إلى المنهج البنيوي  " واعتمادا على  ة في أمريكا الأمازون أنموذجاحول القبائل البدائيّ 

واهر البارزة ، الكشف عن هذه البنية   وبالتّالي فإنّ هدف الباحث يكمن في،   تحكمها بنية خفيّة
ّ
 لأنّ الظ

                                                             

 . 23،  ص   2011، الأردن ، 97، المعتز للنشر والتوزيع ، ط  علم الن فس المدرسي: ورعجّ ال انادي و أمل البكري  (1
 .   168ص  ،  9972مطبعة النجاح ، )  د، ط ( ، المغرب ،  ، ، المعين في التربيةالعربي أسليماني ( 2

https://www.google.com/search?biw=1366&bih=654&sxsrf=ALeKk002wSo-29AWugavqqHib2h94s7tVw:1592844760378&q=%D8%A3%D9%85%D9%84+%D8%A7%D9%84%D8%A8%D9%83%D8%B1%D9%8A&stick=H4sIAAAAAAAAAOPgE-LVT9c3NEw3MMkxMDKIV4Jw08yLSywMc6q0ZLKTrfST8vOz9cuLMktKUvPiy_OLsq0SS0sy8osWsQrfWHyz9WaLwo3lN1turLjZfGPjza4drIwA1iSvZVcAAAA&sa=X&ved=2ahUKEwirm_-Q8ZXqAhVBXxoKHWkuAUkQmxMoATAQegQICBAD
https://www.google.com/search?biw=1366&bih=654&sxsrf=ALeKk002wSo-29AWugavqqHib2h94s7tVw:1592844760378&q=%D8%A3%D9%85%D9%84+%D8%A7%D9%84%D8%A8%D9%83%D8%B1%D9%8A&stick=H4sIAAAAAAAAAOPgE-LVT9c3NEw3MMkxMDKIV4Jw08yLSywMc6q0ZLKTrfST8vOz9cuLMktKUvPiy_OLsq0SS0sy8osWsQrfWHyz9WaLwo3lN1turLjZfGPjza4drIwA1iSvZVcAAAA&sa=X&ved=2ahUKEwirm_-Q8ZXqAhVBXxoKHWkuAUkQmxMoATAQegQICBAD
https://www.google.com/search?biw=1366&bih=654&sxsrf=ALeKk002wSo-29AWugavqqHib2h94s7tVw:1592844760378&q=%D9%86%D8%A7%D8%AF%D9%8A%D8%A7+%D8%A8%D9%86%D9%8A+%D9%85%D8%B5%D8%B7%D9%81%D9%89+%D8%B9%D8%AC%D9%88%D8%B1&stick=H4sIAAAAAAAAAOPgE-LVT9c3NEw3MMkxMDKIV4Jw00wLKrKTCoq0ZLKTrfST8vOz9cuLMktKUvPiy_OLsq0SS0sy8osWsarebLux_Mb6m103livcWHGz7WaXws3WG1tvbL_ZeLNT4cbOG2tudtzYuIOVEQCEbmTEaQAAAA&sa=X&ved=2ahUKEwirm_-Q8ZXqAhVBXxoKHWkuAUkQmxMoAjAQegQICBAE
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ل الحقيقة 
ّ
عوب: حاول أن يثبت عكس الفكرة القائلة و  ، .  على السّطح لا تمث

ّ
ية( عاجزة )البدائوالقبائل  أنّ الش

د على   ( 1)"  . فكيرعن التّ 
ّ
 رات صوّ التّ  سةادر  يةأهمّ ، وهو بهذا يؤك

ّ
  ةالفرديّ التّصورات  من انطلاقا الجماعية

 صورات فالتّ   عناصري  هو ما دراسة  هلالسّ  من اليبالتّ و  ، يةالجماعّ التّصورات  من تعقيدا أقلّ  الأخيرة فهذه

  يالتّ  هي ةالفرديّ  ةالعقليّ 
ّ
 .(2).  بالظهور  لها وتسمح ةالجماعيّ رات صو التّ  في متتحك

صُ من خلال الفكر
ُ
ل
 
خ

َ
هنية التّمثلات:  أنّ  يش البنيوي السترو  ن

ّ
الجماعية ، وهو بهذا  التّمثلات تحدّد الفردية الذ

رح يُ 
ّ
رح الدّوركايمي جَ الط

ّ
ي هو الفرد لأنّ ؛ افي الط

ّ
ل الذ

ّ
 ، الاجتماعية  الظواهر يشك

ّ
ة الانطلاق وبذلك فهو محط

 
ّ
 .  ة الوصول لا محط

 :   المقاربة السيكوسيوسيولوجية ه/ 

 نِ وتراجعا ما يَ را قد عرف جَز   "كان مفهوم التّمثلات الاجتماعية  
ُ
 ، بما يعادل أكثر من نصف عن ستّين سنة يف

  موضوعا للدّراسة ( Serge Moscovici    2014ـ  1925)الباحث سيرج موسكوفيس ي  إلى أن جعل منه؛    (3)قرن " 

راكمات
ّ
 : العالم عصرا جديدا قائلا ولوجِ مقرّا بِ ،  متجاوزا لهابل و ،  الدّوركايمية والمجهودات  محيّنًا بذلك  الت

لات الاجتماعية عصرنا هذا هو إنّ  »
ّ
ؤا في ذلك أيضا على أبحاث، و (4) «...  عصر التّمث

ّ
غابريال وتحليلات  متوك

)معرفية ( ابيستسمية   لاحاةٍ دخل في مُ ، هذا الأخير كان قد  مؤسّس علم النّفس الاجتماعي (Gabriel ,T)ارد ت

واهر الاجتماعية ) أي الفرد (  جانب السّيكولوجي للخاصّة بعد إقصائه ؛ مع دوركايم 
ّ
كما  ،من تحليلاته للظ

 : » في هذا الصّدد   تارد يقول وضّحنا سابقا ، 
ّ
عصر السوسيولوجيا بدون سيكولوجياكما تصوّره دوركايم  إن

 الاجتماعية ا لذلك بدأت العلوم تأسيسً ، و  ( 5 ) «. فالمستقبل اليوم أصبح  لعلم اجتماع سيكولوجي  قد انتهى

رّا  
ُ
 ط

ُ
ا عارفة  وصفه ذاتً ب  للواقع الاجتماعي اومقاربته،  افي تحليلاته للفرد ، ولي أهمّية كبيرة للجانب السّيكولوجيت

شكيل من طرف المجتمع .
ّ
 )عجينة( قابلة للت

ً
تِينَة

 
 لا مَل

                                                             

  الكويت ، ، تر : حستتتتن عصتتتتفور، عالم المعرفة ة من ليفي ستتتترواول إلر دريداة وما بعد البنيوي  البنيوي   : جون ستتتتترو   (1
 .29ص ،  7003

 معة ، جا ةراسات والبحوث الاجتماعيّ مجلّة الدّ ،  "رات الاجتماعية مدخل نظري الت صو   "  أحمد جلّول ، مومن بكّوش الجموعي (2
 .730، ص  9972 ،، أفريل 06 العدد ، الجزائر ،  الوادي،  حمّة لخضر

3(MANNONI Pierre  ,  Les représentations sociales que ـsais je, (6 éd) , Puf , France, 5002 , p: 43 

4  ( DENISE Jodelet , Op.cit  , p  p: 77  . 

5( GABRIEl Tard , Ecrits de psychologie sociale  , textes choisis par : A.M.Rocheblave-Spenlé 

et J.Milet. Édouard Privat, France , 1973  , P:11 . 
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رت  ب 
 
ل بادئ الأمر في موسكوفيتش ي  بحاثأ لقد ان اتي والموضوعي ، لتَتَنزَّ

ّ
على دراسة الجانب التّفاعلي بين الذ

 موسوم بــــ :  كتاب ، ثمّ  لِيُطبعَ  العمل مرّة أخرى في صورةم( 1961)شكل أطروحة دكتوراه سنة 

 psychanalyse son image et son public la  صورته  التّحليل النّفس ي" تحت وسم، وُعَرّب  م(6791)سنة

ل الاجكيف  يحوّل التّ  : "  أن يتبيّن؛ وم من خلال دراسته تلك رُ كان موسكوفيتس ي يَ قد و  ، ه وجمهور 
ّ
تماعي مث

ويكشف عن   التّوضيع والترسيخ  :ة عن طريق آليتين هماأو عامّ ، المعرفة ذات طابع علمي إلى معرفة ساذجة 

 ، طبيعة التّغيرات التّي تطرأ على هذه السّيرورة 
ُ
عور) قبل مفاهيمكأن ت

ّ
   le conscient)مثل: الش

شعور 
ّ
 ،  (l’inconscient)واللا

ُ
 ( 1). "  نّ لها معنى جنس ي؛ لأ  ( la Libido)رفض أخرى كالبيدو وت

هير فرويد في ذلك الوقت  فس يالنّ  حليلالتّ  لقد كانت نظرية 
ّ
 حافةالصّ  في فكريّ  جدل محلّ  ؛ لعالمها الش

  نشأت ، ولذلك ومختلفين متعدّدين قرّاءوكان لها ،  الفرنسية
ّ
 لدى مختلفة نظر ووجهات اجتماعية لاتتمث

 يالتّ  المعلومات ةونوعيّ  ، ةفئة اجتماعي كلّ  وإيديولوجية ،  ثقافة مع تتوافق؛  الموضوع هذا اءإزّ  الفرنسيين

 
َ
 هذا بشأن والمسموعة،  المكتوبة حافةالصّ  خطابات تحليل علىمعتمدا  في ذلك   حافةالصّ  من ستقيهات

  وغيرهم كاثوليك نومتدينيّ  اسيينسيّ  ، ونساء رجالا الفرنسيين من كبيرة مجموعات آراء سبر وعلى،  الموضوع

 تحديد ثمّ  ، النفس ي حليلالتّ  بخصوص حافةالصّ  تنشرها يالتّ  المعلومات ةنوعيّ  على أوّلا عرفبالتّ  وذلك

 
ّ
 (2)."  فس يالنّ  حليلللتّ  دةؤيّ الم وغير ،دةالمؤيّ  ينالفرنسيّ  جاهاتات

ي كان من بين 
ّ
تائج الت

ّ
ه :  موسكوفيس ي  توصّل إليها الن

ّ
ل واحدأن

ّ
كانت بل ، س ي للتّحليل النّف ووحيد  لا يوجد تمث

لات هناك 
ّ
 ، ومستوى بنائها ، هذه الأخيرة  تختلف في محتواها ،  عدّة  تمث

ّ
  ل وتوجّهها العام نحو الموضوع المتمث

مهور بروز اختلاف كبير بين الج، ومن بين نتائج دراسته أيضا   ، كما تختلف أيضا حسب الانتماء الاجتماعي 

يوعي 
ّ
ي كان  تأويلا مختلفا للتّحليل النّفس ي كلّ منهماحيث أعطى  والكاثوليكي، الش

ّ
بنظرتهم  امرتبط، والذ

 (3)"  . الخاصّة للفرد والمجتمع

                                                             

1  ( MANNONI Pierre   , Op.cit  p : 48 . 

لوك المواقف ، والات جاهات و آلي ات فهم الهوي ة" : كوثر السّيسي (2 لمجلّة "  ا الت مث لات الاجتماعي ة ؛ مقاربة لدراسة الس 
 .29، ص 9973المغرب ،  ،  97، العدد النفس ،  مجلّة علمية محكّمة  العربية لعلم

رات الاجتماعيةآخرون ، حميد خروف و  (3  قسنطينة  ، 2007،، دار الأنيس للنّشر ، والطباعة  الن سق القيمي والتصو 
 . 73ص ،الجزائر 
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ز 
ّ
ما يرادفها في مفهوم " ماكس فيبر"   وخياله السّاذج ، الانسان العادي على  دراسة في  موسكوفيش يلقد رك

ارع "
ّ
ل تفكير ، بمعنى آخر "   إنسان الش

ّ
 ،   (1)"  ؟ه حول مختلف  المواضيع المحيطة به  كيف يتشك

َ
 حيث خ
ُ
  صَ ل

   صطلح عليهنتج عنه ما ينّ التحام الفرد بالموضوع يَ إإلى موسكوفيس ي 
ّ
ر  هذا؛ ل الاجتماعي بالتّمث

ّ
الأخير يتأث

ل بالفرد ِ
ّ
تَمَث

ُ
 مَ تَ الموضوع المو ،  الم

َّ
تواصل و لأنّهما في تفاعل ؛ سواء كان شخصا أو حدثا ؛  ل في الوقت نفسهث

 . ين رّ مستمِ 

  : مناقشة وتحليل 

 عَ 
 
 إنّ التمثلات الاجتماعية  ؛  : فا على ما سبق يمكن القول ط

َ
 بماهي ت

 
تحيل   جتماعيوالا ، بين البعد النّفس ي  وليف

بنا س  تجاه موضوعات العالم الخارجي ، وحَ  الاجتماعي  واقعهتشكيل و  ،  بناءي يعيد بها الفرد ة التّ الكيفيّ  على

ق معاصر  ومغايرٍ اهُ هَ 
ّ
رح السّوسيولوجيّ حول  الضّمير الجمعي لدى دوركايم ،  لكن في سيا

ّ
نا نعود مرّة أخرى للط

 نَ بوصفه بُ ؛  " الهابيتوسحول " مع تحليلات بورديو  مفهوم التّمثلات الاجتماعيّة قاطعتَ حيث يَ ،  تماما
َ
 ة يّ نِ ى با

لات 
ّ
دة لتمث

ّ
سبيّ  فالفرد كفاعل اجتماعيّ   وممارسات، ومول

ّ
 الأشياء  ة  في الحكم علىله نوع من الاستقلالية الن

لاته تجاه الوقائع ذلك أنّ ؛ وضعية التّي يوجد بها  ووفقا لل
ّ
م فيها من جهة بيئته الاجت،  تمث

ّ
 ماعية والأحداث يتحك

قافية
ّ
 ( 2)... "  الأيديولوجيّه من جهة أخرى و وآراؤه الفكريّة ،  والث

 من خلال هذه الفكرة
ّ
ستشف

 
ي يعتبرالطرّ : أن   ن

ّ
رح الدّوركايمي الذ

ّ
من  مسير   الفرد أنّ  ح البوردياوي  يجافي الط

لات ، أي إنّ ؛ طرف الضّمير الجمعي كما بيّنا سلفا 
ّ
ابع الجماعي  للتّمث

ّ
ا هغير أنّهما يتّفقان في تأكيدهما على الط

 
ُ
أيضا  في تحليلاته  مع موسكوفيستي يلتقي بورديو من جهة ومن جهة أخرى هذا،  كتسب من طرف المجتمع ت

ابع السّيكوسوسر، على صعيد آخ
ّ
 ائها انبن  ، وذلك من خلال ميكازيزمات يولوجي لهافي تأكيدهما على الط

 يُعزّى و  ،   يهمدوركاما أقرّه  خلاف ب،   وثابتة ، وفي الوقت نفسه متغيرّة، لتّمثلات الاجتماعية مستقرّة افوبذلك 

ن بالأساس و  الآلي  القبائل البدائيّة التّي تتميّز بالتّضامنالمجتمعات و  نّ هذا الأخير اختصّ بدراسة أإلى   ذلك الب 

 ممّن عَ  سواهو ، أمّا موسكوفيتش ي ، )القبائل الأسترالية( 
َ
لات الاجتماعيّ فُ ك

ّ
ختلف ة حول موا على دراسة التّمث

                                                             

وسيولوجية لما بعد الحداثة ميشال مصطفى  قمّية "  (1 مة  محكّ  ،ةة إضافات ، فصليّ ، مجلّ  مافيزولي أنموذجا "المقاربة الس 
 . 62، ص 9973، شتاء   66 ة لعلم الاجتماع ، تونس ، العددة العربيّ تصدر عن الجمعيّ 

 . 772 ص مرجع سابق ،  ،  ات الوعي والت فكك وإعادة البناءجدلي  ، ة سوسيولوجيا الهوي  :  عبد الغني عماد (2
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فقد اختصّوا بدراسة المجتمع ما بعد الحداثي) الفرنس ي ( ،   مثل : المرض ، الجنون، العولمة ..الخ الموضوعات 

ي ال
ّ
ي نتج عنه ذ

ّ
  ولعلّ ، التّضامن العضوي )تقسيم العمل(  من أبرز سماته التغيّر الذ

 
في  رادةهذا وجه الف

ظريات السّ 
ّ
لي وبا ، المختلفة ( للوقائع والظواهر الاجتماعية)  وسيولوجية لما بعد الحداثةمقاربة الن

ّ
يمكن لتا

 الجمعيّة  و موسكوفيتس ي بتبنّيه لمفهوم التّمثلات القول أنّ 
َ
 لها ،  هزِ جاوُ ت

ّ
دوركايم على  ه ردّد آراء إيميللا يعني أن

ه اس     -جاز لنا القول -ها إن نِ اهِ وَ عَ 
ّ
زا  على أهمّية التّف،   ليدكما تقول جو  ةالرّوح الوضعيّ تلهم منه بل إن

ّ
اعل مرك

ي مقاربة الواقع  ، ف السوسيولوجي المعاصر()بالمفهوم   بين البُنية ، والفعل   ن البعدين النّفس ي والاجتماعيبب

نه ذلك من وضع  أوّل إطار للتّقعيد النّظري  لمقاربة علميّة الاجتماعي ، 
ّ
 ،  ليمك

ّ
ت واسما إيّاها بنظرية التّمثلا

ق ،  (  la  théorie de la représentation sociale   (الاجتماعية
ّ
ه  من باب إحقاق الحقّ أن الأمر لا يتعل

ّ
ولعل

ق بمجموعة من الأفق النّظريّ 
ّ
لم ع تقع عند حدّ التّقاطع بين علم  الاجتماع  ، ة بنظريّة موحّدةٍ بقدر ما يتعل

بتداخل مناهجها ومقارباتها وجدت نفسها مدعوّة بشكل كبير ، الأنثروبولوجيا ، هذه العلوم  وأخرى  و النّفس

ضفى على ما أ ، ولعلّ هذا  ما  والاجتماعي    فس يانبه النّ رف على الإنسان أكثر فأكثر في جعّ للتّعاون ، بغية التّ 

 هذه النّظرية  قوّة ابستمولوجية  تفرّدت بها عن باقي النّظريات  . 

لات  مفهوم تقاطع/ 13
ّ
مث

ّ
  :أخرى  فاهيمم مع ةالاجتماعي الت

جاه أي ،الرّ 
ّ
 وما يُ ،الإدراك ،هذه المفاهيم   ورةالصّ الاعتقاد ، ،  الات

َ
الُ على أقلا  ،  فاظ أخرى لألها من اكِ ش

َ
ث
 
ن
َ
منا ت

ما 
ّ
 منا الحديث عن التّ رُ كل

ّ
، ولذلك سنعمل على توضيح بعض الفروقات بينها ،و سبب ذلك  لات الاجتماعية مث

 .    التّقاطع

ل  والرّ أ/ 
ّ
مث

ّ
يعدّ هذا الأخير  استجابة لفضية قابلة للملاحظة والقياس ، يعتنقه الفرد لمدّة زمنية   : أيالت

عور القومي السّائد لدى أفراد المجتمع ، كما يعبّر عن ما يجب أن يكون عليه 
ّ
محدّدة وغالبا ما يعبّر عن الش

  .   (1)غيير الوضع  وليس ما هو كائن فعلا فهو قابل للتّ 
ويمكن أن  ويغيره معينة لمدةالفرد   يعتنقه  فردي وغير ثابت ، فقد  أيالرّ أنّ :  تيح لنا هذا التّعريف القول يُ 

ه يحمل خصائص الجماعة التّي ينتمي إليها  يتراجع 
ّ
ل ثابت وخاصة في نواته المركزية لأن

ّ
عنه   في حين أن التمث

ر بالآراءن ي تكوّ عنصر من العناصر التّ الفرد ، ولذلك فهو  
ّ
خصية ، وآية ذلك  التّمثل  وهو الآخر يتأث

ّ
 قول  الش

                                                             

 ، عمان ة للنشر والتوزيع، دار اليازوري العلميّ  1، ط علم الن فس الاجتماعيسميح أبو مغلي وعبد الحفيظ سلامة :  (1
  63ص  ، 2002الأردن،
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 ( S Moscovici  ) ّلات  أن
ّ
عرف الآراء أداة يمكن التّ  أي إنّ   nivers d’opinions »U«  ( 1  )   الآراء عالم من  التمث

 .  ضوع ما  حول  بها على التمثلات 

جاه :  -ب
ّ
ل والات

ّ
ل هذا الأخير التمث

ّ
حالة من الاستعداد أو التأهّب العصبي والنّفس ي تنتظم من خلاله  »يشك

جتخبرة الفرد وتكون ذات أثر توجيهي أو دينامي على استجاب
ّ
اهات ة لجميع الموضوعات التّي تثير الاستجابة والات

على (  Allporte)  ألبورت يعرّفه كما قد تكون عامّة أو نوعية ، وفي هذا السّياق ، قد تكون سلبية أو إيجابية  

 
ّ
 و ي لالاستعداد العقعقليّة أو حالة من  : حالة هأن

ّ
 ديناميكا ياتوجيه تأثيرا تمارس من خلال الخبرة ،مة العصبي منظ

 لع
ّ
  ( 2) ."   الأفراد هؤلاء صل بي يتّ التّ  والمواقف وضوعات سبة لجميع المى استجابات الأفراد بالن

ل عرف الت حينما  ( S, Moscovici موسكوفيتس ي)مع ما أورده هذا التعريف  تطابق ي
ّ
 مث

ّ
مثير " ه: على أن

جاه العام السّلبي او ،    (3) " . نواستجابة في وقت واحد لموقف أو موضوع معيّ 
ّ
جاه يعبّر عن الات

ّ
بهذا المعنى فالات

له
ّ
ي نتمث

ّ
، وهنا يكمن التّداخل بين هاذين المفهومين ، فإذا كانت وظيفة التمثلات  الإيجابي حيّال الموضوع الذ

جاه  هو الذي يعبّر عن ذلك التّوجه
ّ
أمّا على مستوى المقاربة المنهجيّة فلكلّ منهما له طريقة »،  توجيهية فإن الات

جاهات  ، يعتمد قياس لقياسه، فبينما تعتمد التمثلات في قياسها على الطرق الاستفهامية   أو التّداعوية 
ّ
الات

جاه وشدّته مثل  )اختبار  
ّ
اختبار ( ) Likertاختبار ( ، ) Bogardesعلى اختبارات نفسية طويلة تكشف عن الات

Thurstone ( )اختبار  Gutman     )"  (4) ، ّمتداخلان ومتكاملان في تكوين بعضهما البعضهما وهذا يعني أن . 

 ج ـــ  
ّ
 يراكم المعاني ومفهومه موقف شخص من حادث يعتبره واقعيا ، هو  إنّ الاعتقاد  " :و الاعتقاد لالتمث

ين  كما ينطوي على درجات من اليقين  تمض ي دراك والدّ ويستخدم في مجالات مختلفة باختلاف العواطف والإ 

 
ّ
من  يمانجهة والإ أي من ده الرّ ا واسعا يحدّ ميمي فهذا المفهوم يشمل حقلا دلاليّ لى الاقتناع الصّ إك من  الش

يعتبرها  ةقه لقضيّ يعتقاد هو أن يمنح المرء تصدالا في سيّاق آخر إلى إنّ  سيلامي  نوبير ، كما يشير جهة أخرى 

 (5)   «منحا على نحو غير مباشر في نهاية تفكير،  أو على العكس منحا مباشرا غير استدلالي 

                                                             

1( DENISE Jodelet , Op.cit  , p :  632  . 
 .  796ص،  1984سالة عمان ، الأردن ، سة الرّ مؤسّ  ، لم النفس الاجتماعيع  عنسين وجيم  :  طلعت همام( 2
 .  63،  ص المرجع نفسه  (3
 .  147ص  مرجع سابق ،  ، سين وجيم عن علم النفس الاجتماعي: طلعت همام (4
 .  104ص  ،1982لبنان ، ، لبناني ، بيروت ، دار الكتاب الّ  المعجم الفلسفيجميل صليبيا :  (5
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 د /
ّ
مث

ّ
  :   ورةالصّ   ل والت

ّ
  ، للواقع حقيقيّ نعكاس الصّورة هي ا إن

ّ
ا مّ أ يء كما هو موجود في الواقع أي تعكس الش 

ه إذ،فهـو العكـس مـن ذلـك  ، مثلالتّ 
ّ
انعكـاس داخلـي لواقـع خـارجي لا هـو أثـر للوقـائع الخارجيـة ولا هـو الوضـع  أن

ورة لصّ ا  أنّ  سيلامي  نوربيروفي معجمه عرف  للواقع انطلاقا من المعطيات الخارجية الكـائن بـل عمليـة بنـاء

 ها الفرد انطلاقا من ذكرياتهناسخة عندما تحاكي شيئا معروفا من قبل، أو أصيلة أعدّ  يمكنها أن تكون 

 
ّ

وعن علاقة الصورة بالتمثل يمكن القول ،   (1) خصية كالحلم، أو استباقية ترجع إلى وقائع غير مدركة أبداالش

التمثل  ومنه فالعمليتان متداخلتان الى مستوى  لا يمكن معه أن فالصورة كعملية ذهنية تعتبر جزءا من 

 يكمن في ميكانيزم الانعكاس و التّمثل   ورةالفرق بين الصّ  ضح أنّ بذلك يتّ الفصل بينهما  ، و 
َ
  ورةالصّ لئن كانت ،  ف

ل  فإنّ ه، فيأي تعكسه كما هو موجود  ، انعكاس للواقع
ّ
بناء  ة ليوهو عم يلواقع خارج يداخل هو انعكاس التّمث

ه  للواقع 
ّ
 .   محض  اجتماعي إطار في يتمّ انطلاقا من المعطيات الخارجية، بمعنى أن

ل ه/ 
ّ
يكاد يتّفق علماء النفس على مفهوم واحد للإدراك وهو أنه محاولة فهم العالم من  "  دراك   :ال  و التمث

حولنا من خلال تفسير المعلومات القادمة من الحواس إلى الدّماغ الانساني و الفهم هنا ينطوي على التّفسير 

رميز والتّحليل والتّخزين والاستجابة الخارجية  عند الحاجة ، إذ نحن 
ّ
ما الواقع كما هو بل ندركه كلا ندرك  والت

فالواقع المادّي الخام غير موجود بدون الإدراك الإنساني له ، فالإنسان ليس مجرد جهاز من خلايا ،    نعرفه

ما عقل مبدع ، لذلك حينما 
ّ
وأعصاب وخبرات ورغبات ، وسلوكه ليس مجرّد أفعال وردود أفعال مشروعة،  إن

ه لا يفعل 
ّ
كفرد بل كفرد اجتماعي وهو يقوم بذلك تبعا لما يدركه من الوقائع  وتبعا يسلك الإنسان ويفعل فإن

  (2) «.  لكيفية إدراكه أي كما يتلقّاها

 الإدراكو هو العمليّة العقلية التّي ندرك بها عالم المحسوسات  ، فالإدراك  أسبق من التّمثل  الدراكوبذلك ف 

ات التحام أثناء يتمّ 
ّ
جاه ، الصّورة    من ومنه نستنتج  ، بالموضوع الذ

ّ
هذه المقارنة  بين كل من ) الرّأي ، الات

 الإدراك (  أن نحدّد الت    الاعتقاد
ُ
ل الاجتماعي  ، ومنه نصل إلى إنّ هذا خ

ّ
وم  التّي تفصل بينها وبين  مفهوم التّمث

 في بناء   بيركوتساهم بشكل  له ا ئواحدة تضيف شي وكلّ  الفة الذكرالسّ  الأخير هو  وعاء يحوي كلّ تلك المفاهيم

ل  لدى  الفرد 
ّ
 . حول موضوع ما وتكوين التمث

                                                             

ع وزارة الثّقافة ، دمشق ، سوريا ، مطاب 97، ترجمة وجيه أسعد ،ج  نفسالمعجم الموسوعي في علم ال  نوبير سيلامي :  (1
 .  430ص ،  2001

مركز دراسات الوحدة ،   97، طإلر العولمة  المفاهيم والاشكاليات من الحداثة،  قافة: سوسيولوجيا الث  عبد الغني عماد  (2
 . 793، ص  9993، لبنان  ،  بيروت،  العربية 
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12  / 
ّ
 مكوّنات ومحتوى  الت

ّ
 : وخصائصها  لات الاجتماعية مث

 / مكوّناتها : 0

لالتّ  أنّ   ( S, Moscovici )يرى موسكوفيس ي
ّ
ه يتمّ  الاجتماعي  مث

ّ
مهما كانت  طبيعة العناصر المكوّنة له ، فإن

جاه وحقل الت ،المعلومات تحليله وفقا للعناصر الآتية:  
ّ
ل ، الات

ّ
 . مث

 : (  L’information)  المعلومات:/ 01

ي حصل عليها الفرد انطلاقا من محيطه الاجتماعي هي مجموعة المعارف المكتسبة حول موضوع معين والتّ  »

واصل والاحتكاك بالآخرين والمعلومات هي إحدى عن طريق التّ  أو الإعلامبواسطة تجارب شخصية ووسائل 

  ( 1)  «مثل  العناصر الأساسية للتّ 

  :  ( Le champ de représentation) مّثلحقل الت/  20

 مللتّ  حقل هناك يوجد إذ المحتوى، تنظيم فكرة عن لاأوّ  ريعبّ  فهو ما، حدّ  إلى دامعقّ  الحقل هذا يعتبر »
ّ
 اكلمّ  لث

 هذا ثراء ميزة عن أيضا ريعبّ  هولكنّ ،   "unité hiérarchisée des éléments" للعناصر هرمية وحدة وجدت

 بمعنى  المحتوى،
ّ
 تت يجب هأن

ّ
 مستوى  لمث مثله مثلالتّ  حقلو  ، نظيمللتّ  القابلة المعلومات من أدنى حد روف

   .( 2)  «.محدّدة   لمعايير وفقا نفسها الجماعة داخل ىحتّ  ويختلف أخرى  إلى جماعة من يختلف المعلومات،

جاه أو الموقف 12
ّ
 :  (L’attitude) :/ الات

جاه العام هو "  
ّ
لللتّ الات

ّ
 ة أو انفعاليّ ر عنه من خلال استجابة عاطفيّ ،ويعبّ الاجتماعي   مث

ّ
فهو   وعالموضجاه ة ات

  ( S, Moscovici موسكوفيتس ي) ويرجع، سلبي أو إيجابي 
ّ
 الأولوية للموقف بحيث لا يلتقط الفرد المعلومات إلا

 
ّ
  ( 3) " .   ذ موقفا من الموضوعبعد أن يتخ

الفرد عند استرجاع موضوع أو فكرة ما  لابد أن تكون بحوزته معلومات  نّ : إيمكن القول  من خلال ما سبق 

 كافيّ 
ّ
خاذ موقف سواء بالإيجاب أو بالسّلب وحقل التّ ة  تمك

ّ
ي يجعل در نه من ات

ّ
 نا ،اسة التمثل ممكمثل هو الذ

ه كفاعل اجتماعي لا يتعامل مع المعلومات 
ّ
م فإن

ّ
ات الفاعلة في موضوعنا هذا هي المعل

ّ
واذا ما اعتبرنا أنّ الذ

                                                             

1) DENISE Jodelet , Op.cit  , p : 634 . 

2(PFEUTI , Sandra  " Représentations sociales : quelques aspects théoriques et 

méthodologiques "  , N°42 mai ,université de Neuchâtel , Suisse, 1996 , p: 05 . 

3( DENISE Jodelet , Op.cit  , p  : 634 . 
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ما يتّخذ موقفا منها  بناء على ما راكمه من خبرات ومعارف، وبالتّالي يتحدّد موقفه حيال  مسألة 
ّ
بحيّادية  وإن

لات مكوّنات كانت وإذاستدمجها من محيطه الاجتماعي ، تدريسه لمواد الايقاظ بناء على المعلومات التّي ا
 
 التَمَث

 موالقيّ  والآراء والمعتقدات والمفاهيم والمواقف والمعارف ور الصّ  تضمّ  موسكوفيش ي حسب الاجتماعية

  والأخلاقية الاجتماعية
ّ
  ناتهذه المكوّ  فإنّ  قافية،والث

ّ
لات ةكليّ  وحدة لتشك

 
  هاتتجزئ أو تفكيكها يصعب للتَمَث

  هو كما محضة، فردية ذاتية لمواقف إحالتها يصعب اليوبالتّ 
ّ
  في أنالش

ّ
 أو ،الكلاسيكي يكولوجيالسّ  رحالط

رح السوسيولوجي  الدّوركايمي  . هو كما ،  صرفة اجتماعية لمواقف
ّ
 في الط

 : ها خصائص/  3

ري هذه النّظرية أنّ مفهوم  ،  (Jodelet, D)  يجودلترى 
ّ
مفهوم  »التّمثلات الاجتماعية هو: وعلى غرار منظ

لذلك فهو  ( transversalité) صات خصّ د التّ متعدّ ،  ( riche) ثريّ ، (  complexité)معقّد  (vitalité)   حيوي 

  نوجزها  في الآتي :  خمسة خصائصز بيتميّ 

ل هي دائما /  أ     
ّ
ما أن نحتفظ ئعلينا دا أنّ  »تقول جودلت    : (Représentation d’un objet) لموضوعتمث

  بالفكرة القائلة
ّ
ية  من نسخة ثان تليس إذن :  يفه ، اجتماعي  هو تمثيل  لشخص أو  لش يء  ما ل بأنّ كل  تمث

  يولا هو ليس نسخة ثانية للفكري،  الواقع
ّ
ا يولا ه،   اتي للموضوعالجزء الذ

ّ
 إنّها تالجانب الموضوعي للذ

 )1(  «ذلك . من خلالها العلاقة بين كلّ  ة التّي يتمّ العمليّ 

كل صورة يقابلها معنى  بمعنى أنّ (un Caractère imageant et figuratif) :  ةميزة تمثيليّ  لها  » /ب

   . ل تمثيلي والآخر رمزي وجه أوّ   ن،امزدوجة ولها وجه تكون ر تصوّ  حيث بنية كلّ  معنى تقابله صورةٍّ  وكلّ 

ل  بمعنى أن يقابل كلّ     (un Caractère symbolique et signifiant ):دلالة ة وذاتميزة رمزيّ   /لهاج
ّ
 تمث

 . معنى ودلالة

 

                                                             

1) KOUIRA Aicha " la représentation sociale, Un concept au carrefour de la psychologie 

sociale et de la sociologie " N°41, revue science humaine ,Université Constantine 1, Juin 2014,  

Alger  , p:3 . 
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ا فهو يقوم يستخدم موضوعا خارجيّ عندما الفرد  أنّ  بمعنى un Caractère constructif ): ميزة بنائية لها / د

 ى فات ويضيف أخر منه بعض الصّ يأخذ الفكرية، حيث  ائرةبربطه بمواضيع أخرى متواجدة من قبل في الدّ 

 
ّ

 الش 
ّ
ل ي يجعل منيء الذ

ّ
  فسيةمختلفا عن العمليات النّ  التمث

ّ
 الأخرى، بواسطة الت

ّ
  (1) نيهركيب والبناء الذ

ها ليست إنتاج بسيط نّ إحيث : (  (un Caractère autonome et créatif الاستقلالية والبداع لها ميزة  /ه

 
ّ
ة ة ورمزيّ نستعين بعناصر وصفي الفردي والجماعي، حيث صال جزءا مستقلا للإبداعبل ترتيب يستلزم في الات

 ن
ّ
في  (Jodelet , D)  يتردف جودلثمّ ،    عبير بالاستقلالية عن الواقعنعيش فيه، للتّ  يستقبلها من محيطنا الذ

  : وهي  يةأخرى تفرض نفسها لما لها من أهمّ غير أنّ هناك ميزة   » موضع آخر

صفر من المستوى  حيث عندما نضع أنفسنا في العتبة:  ( Caractère social) Un : يزة الاجتماعيةمو/لها 

  (  Un niveau social zéro)  الاجتماعي
ّ
ل ي تات التّ لتحليل فعل الذ

ّ
ل أو ت مث

ّ
 هذه العملية الموضوع، فإنّ تمث

  تعود إلى ر عنها وتعبّ  بنيها ي تحيث الفئات التّ  ااجتماعيّ  شيئا تحوي دائما
ّ
 و ترك شالمقافي مخزونها  الث

ّ
 ي يحملالذ

 .)2(  «. ,دلالات لغوي 

14 / 
ّ
 وظائف الت

ّ
 : وعوامل اختلافها   في العوم الاجتماعية ،  ت الاجتماعيةمثلا

 / وظائفها :  0

جهت صوب لتّ االوظيفة أسبق من العضو من حيث  لئن كانت 
ّ
 إذا ات

ّ
مثل ،فإنّ البنية لا تقوم بوظيفتها،  إلا

سان يؤدّي وظيفة الكلام  هدف بالمفهوم البارسونزي ، ولعلّ هذا  ما ينسحب على كلّ مجالات الحياة
ّ
،  فالل

ربية والتّكوين، وبذلك  فإنّ وجود ال
ّ
مثلات تّ والبلدية  تؤدّي وظيفة استخراج الوثائق  والمدرسة تؤدّي وظيفتي الت

وجود وظيفي، لأنهّا تقدّم للأفراد والجماعات الحاجات الأساسية وتساعدهم على التكيّف  سهو بالأسا

  وأبريك  (Jodelet , D)، جودلت  ( S, Moscovici والاندماج ،وفي هذا السّياق أجمع كلّ من موسكوفيتس ي)

) Abric , J  (لات
ّ
 الاجتماعية  في شكل بنيوي متراسٍ نوردها في الآتي :  على جملة من  الوظائف  تؤدّيها التّمث

   (la  fonction de savoir) وظيفة المعرفة :  /10

                                                             

1)  DENISE Jodelet  ", représentations sociales  phénomènes, concept et théorie " Chapitre  13  

Janvier, 1984 ,p : 362.../ ::                                              tps://www.reet/publication/267923174              

https://www.researchgate.net/publication/267923174             consulté le : 24-04-2020  à :2: 50 h     

2) ibid  , p : 362.                                                                

https://www.researchgate.net/publication/267923174
https://www.researchgate.net/publication/267923174


  اتي  الفصل
ّ
ظرية . :الث

ّ
لات الاجتماعية ،  من المفهوم إلى الن

ّ
مث

ّ
 الت

 

65 
 

ق منسّ منسجم و وذلك بإدماجة في إطار قالب قابل للاستيعاب،  فسير الواقع، ت بشرح و الوظيفة ذه هتسمح 

،  بتحديدها اعيالاجتمبتسهيل عمليّة التّواصل وم تقإنّها كما ، بھا  ي یؤمنون مھم التّ قیّ  و  المعرفية م طاتهانشمع 

ا بتبادل المعرفة ونقلها ونشرها 
ً
ا مشترك  . إطار مرجعيًّ

  ( La fonction identitaireة : )/ وظيفة الهويّ 02

لات التّ تكتس ي 
ّ
إعداد الحقل الاجتماعي، فهي تسمح ب والجماعات في راد وظیفة تحدید مواقع الأف الاجتماعية مث

صّدد ،  وفي هذا الااجتماعیّ  و،  ريخيّا تا  دةم المحدّ القیّ  و ة متوافقة مع أنظمة المعایيرشخصیّ  و اجتماعيةة هویّ 

بيعة البشرية  :  تشارلز كولييقول 
ّ
ولذلك  ع ،يحصل عليها بالتدرّج من المجتمولكنّه ، أنّ الفرد لا يولد مزوّدا بالط

 .    (1)   «والمجتمع ليسا منفصلين ،  فالفرد 

03 / 
ّ
 (:  La fonction d’orientation)  وجيهيةوظيفة ت

دورها في هذه المهمة أساسيّا في ارشاد وتوجيه السلوكيات   تجسّد طبيعة الفعل في ارتباطه بالواقع  ويبدو  

 
ُ
ث الحقل الاجتماعي ،  أي إنّها تساعد والممارسات سواء فيما يخص الأفراد او فيما يخصّ الموضوعات التي ث

ّ
ؤث

ي يَ 
ّ
  ( 2) » اه الأفراد في موقف معيّن بنّ تَ في تحديد المسعى المعرفي الذ

 :( : (La fonction de justificationة تبریریّ  یفةوظ/   04

  الاجتماعية مثلات التّ  إنّ 
ُ
 ) البعدي بريربالتّ  تسمح،  إذ قوم بھا الأفراديي التّ  وكياتلالسّ  قف واالمو  ربرّ ت

Posteriori )   ) ّفي يوتؤدّ  الأفراد، اهايتبنّ  يالتّ  والمواقف لوكللس 
ً
 وتبريره به امالقيّ  قبل سلوكنا تحديد دورا

، فالفرد  تبريره خلال من الاجتماعي مايزالتّ  تسمح بتقوية هالأنّ  الأهمية، غاية في الوظيفة وهذه ذلك، بعد

باعتباره منصهرا في لحمة الجماعة فإنّ  أي سلوك صادر عنه ، فهو يلزمه  تقديم تبريرات للسّلوكات 

 .  (3) «والتّصرّفات التّي يقوم بها حتّى يحقّق الاندماج مع الجماعة  

 
ّ
  هذه المقاصد  إن

ّ
تعطينا تفسيرات واضحة حول تمثلات الاجتماعية منظومة مرجعية ال د لنا أنّ الأربعة تؤك

تصورات الأفراد و الجماعات حيال الظواهر و الأحداث المعاشة من طرفهم، انطلاقا من عمق التفاعلات 

                                                             

 . 55ص مرجع سابق ،  ،  البناء وإعادةفكك ة جدليات الوعي والت  سوسيولوجيا الهوي  عبد الغني عماد :   (1
جامعة  ،  7، ط  الإنسانيةداب والعلوم منشورات كلية الآ تكوين المعارف ، دور القياس التمثيلي ،بناصر بعزاتي :   (2
 .   99، ص  9995باط ، المغرب ، الرّ 
 .  773ص  ،مرجع سابق  ، البناء وإعادةسوسيولوجيا الهوية جدليات الوعي والتفكك ،  عماد عبد الغني  (3
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ص هذه الوظائف  في النّقاط والتّي يمكن  .الموجودة بينهم و بين الوسط السوسيوثقافي الذي ينتمون إليه
ّ
أن نلخ

 الآتية : 

  واهر الجديدة  والمحيطة بالفرد  ةحداث اليوميّ تساهم في ترجمة الحقائق والأ
ّ
 .  وفهم الظ

  
ّ
 . كوين والمحافظة على الهوية  الاجتماعية للجماعة تّ ل في عملية  التتدخ

  للأفراد . ات والممارسات المختلفة كيلو السّ  وتفسير  تساهم في تبرير 

  ّل عملية التّ تسه 
ّ
زان والانسجام ، جتماعي صال الإ واصل والات

ّ
إن    ،وبذلك فهذه الوظائف  تعبّر عن الات

 على المستوى الدّاخلي للفرد أو الجماعة . 

  :/ عوامل اختلافها  3

قافية التّي تمكنه من الاندماج  ولد  الفرديُ 
ّ
داخل نسق ثقافي معيّن ،إذ يعمل على تزويده بمختلف النّماذج الث

 وفي هذا السّياق يمكن القول أنّ سبب الاختلاف الاجتماعي  وذلك عبر  مختلف مؤسّسات التنشئة الاجتماعية  ،

ة من العوامل نوردها ف في التّمثلات حول مختلف المواضيع والوقائع  من فرد لآخر مرتبط أشدّ 
ّ
ي ما الارتباط  بثل

 يلي :  

 أ/ 
ّ
اقع الاجتماعياختلاف الن  :ظرة إلى الو

ه  ...(معلومة حادثة، فكرة،) اخارجي امثير  ىيتلقّ  عندما الفردإنّ 
ّ
 جةالمعال وهذه ا،ذهنيّ  بمعالجته يقوم فإن

  ذاتية عوامل حسب لآخر فرد من تختلف
ّ
 ليست لوعوام كوين،التّ  المهنة، الخبرة، مثل الفرد بشخصية قتتعل

ل، التّ  ن يتكوّ  المعالجة هذه ونتيجة: الأسرة المجتمع ، وباقي مؤسّسات التنشئة  مثل ذاتية
ّ
ذلك  وهو ب »مث

 
ّ
  ، سواء وتكون مكتسبة وفطرية على حدّ ، واكتساب الخبرة م وسيلة من وسائل التعل

ّ
ورة الصّ  لي هي تلكوبالتا

 ناته وفئاته في شكل تصوّ نسبغها على العالم الخارجي بمختلف عناصره ومكوّ  التيّ 
ّ
اهات جرات وأفكار وات

لاتنا معظم تبمعنى آخر  أنّ ،   (1). «أحكام  ومواقف و 
ّ
  مث

ّ
عني ساتها، وهذا يربية ومؤسّ تنتقل إلينا بواسطة الت

 أننّ 
ّ
  م بناءات جاهزة عن العالما نتعل

ّ
  مثلات ي يحيط بنا، فالتّ الذ

ّ
وفقا  ، بناؤها اجتماعيا كر يتمّ كما سبق الذ

  قاسم هو دائما تقاسم  ، لكن هذا التّ الأفراد تقاسمها بين  ليتمّ ، للخصائص الاجتماعية للفرد 
ّ
، أي ي  محل

م والمعايير رورة نفس القيّ الاجتماعية المختلفة لا تتقاسم بالضّ  نين، فالجماعاتمعيّ ا أفراد  يخصّ 

                                                             

يداكتيك العام ة جميل حمداوي :  (1   9979، تطوان ،  المغرب ،  97ط  قافية  ،، منشورات حمداوي الثّ  مفاهيم الد 
 .  71ص  
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 حول قضاياقاشات الاجتماعية ر النّ هذا ما يفسّ ولعلّ ، أيضا  ةوالأيديولوجيات ولا نفس الخبرات العمليّ 

سلبياتها، وكيفية إصلاحها...إلخ،( فمواقفنا حول هذه ،  يجابياتهاإقاشات حول المدرسة )النّ : بيئتنا مثل 

  القضايا 
ّ
لاتنا بعيد على  ف إلى حدّ مثلا تتوق

ّ
  حول  تمث

ّ
 ربيالت

ّ
 ة والث

ّ
  (1)  .  «م...إلخ، قافة والمعل

  : اختلاف الوسط الاجتماعيب / 

لات  سرة فيلأ تشترك مع ا »
ّ
، وسائل الاعلام  الأقران  جماعاتالمدرسة    :جماعات أخرى مثل عملية تكوين التّمث

ل وبهذا يكون التالمسجد .... الخ  ، 
ّ
بين دلية ج لاقة ناك عأنّ ه و ، بل مرتبط بالفئة الاجتماعيةاليس شخصيًّ  مث

فالفرد في  ، امز تال وما ينطوي عليه من أحكام والاجتماعي  مات ثقافته، وتراثهله لمقوّ الفرد وبين تقبّ  درجة نموّ 

 الدّ  فإنّ  لهذا و، جتماعية وما تفرضه الا بقيود بيئته  اقد يضيق ذرعً  ،  مراحله
ّ
 جتماعيةلا اي تلعبه البيئة ور الذ

  يقف عند حدّ لا 
ّ
 اعتبارات متجدّ  الأفراد  بل تضفي على، جتماعي الا راث الت

ّ
الخبرات جارب و لھم من التّ  ردة وتوف

اختلاف وهو كما يوجد عامل آخر ،   . ( 2) « اتھمشخصيّ  راتھم وتنميةتصوّ  و أفكارهمما يزيد من صقل 

جزائري للباحث الة قول ويمكن أن نستحضرتبعا لتفـاوت المسـتويات الاقتصـادية ،  ةالمستويات المعيشيّ 

ا حاليا ، هو كثر شيوعضامن الأالتّ إنّ  :  بها  ي عصفت ات التّ رة والتغيّر حديثه عن الأس في مصطفى بوتنفوشت

  الاقتصاديضامن حسب الانتماء التّ 
ّ
 .    قافيوالث

ستخلص وعليه  
 
 رةكلّ من:  الأس تعمل  غرالصّ  فمنذ ، بشكل  جماعي الواقع تتمّ ية بناء لعم: أنّ  ا سبقممّ  ن

م والأفكار على تبادل القيّ  ،  يركوترسيخ طرق التّف في تثبيت  أساسيا دورا ، وسائل الاعلام  ،  المسجد   المدرسة

العناصر البنائية لتلك التمثلات هي نتاج سيروة  تاريخية  يقوم الفرد استبطان  ترسانة من ومنه ف ،   و الآراء

 يةرة الفردية بالنّماذج الاجتماعالتقاء للخب  خلال سيرورة التنشئة الاجتماعية ، أي أنّها المعلومات والمعارف 

  المجتمعمرتبطة بة اجتماعية وثقافيّ عوامل ة لعدّ  رتهن ت مثلات الاجتماعية التالمعنى يتبدّى لنا أنّ  بهذا و   

                                                             

 .  716ص  ،  مرجع  سابق ، مدخل نظري  رات الاجتماعيةالتصو  : عي و ول الجمبك  أحمد جلول  ، مومن  (1
  الحديثة لتحويل وطباعة الورق ة الإسكندريّ شركة  ،المجتمعومشكلات ربية الت  : علي مطرسيف الإسلام د أحمد كريم، محمّ  (2
 . 14 ص،  2002مصر،  
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ل ، دائما في طور البناء   يبل ه، ثابت  بناء   ها يمكن القول أنّ  لذلك لا 
ّ
شك

ّ
قابل  ناء  بكما تقول جودلي ، ، والت

لعودة إلى الابدّ  من ،  حول مواضيع معيّنة لات مثفلدراسة تلك التّ الخارجية  ،  كييف مع العواملغيير والتّ للتّ 

  و الاجتماعيالوسط 
ّ
  قافي بكلّ الث

ّ
 .  ي نشأ فيها الفردقافية التّ مكوناته الأسرية منها و الث

  / مراحل 15
ّ
ل وبناء الت

ّ
 : مثلات الاجتماعية تشك

لات الاجتماعية بمراحل للوصول إلى صيغتها النّهائية ، وفي هذا المصبّ ي
ّ
  ترحقكأيّ بناء اجتماعي تمرّ التّمث

ريقة التّي تحوّل بها المجتمعات المعرفة  العلمية   مهمّتان  عمليتان   ( S, Moscovici موسكوفيتس ي)
ّ
تترجمان الط

ل على تحويل ما هو اجتماعي إلى واقع.
ّ
ريقة التّي من خلالها يعمل التّمث

ّ
لات ، وكذلك الط

ّ
 إلى تمث

 عملية /  10
ّ
 :  (le processus de l’objectivation )  وضيعالت

  (Mannoni, P) بيارمامونييشير بيار  
ّ
مثلات الاجتماعيةني من في الفصل الثا

ّ
 عملية ترتيبأنّ   : كتابه الت

قة المعارف ا
ّ
ل  المتعل

ّ
  بين أعضائها ار والأفك قائمة على تبادل الآراء  تسمح ببناء معرفة مشتركةبالموضوع المتمث

 مبالغٍ و  فائضٍ  دريجية لكمٍّ الإزالة التّ  اهبأنّ ،  العملية  ههذ موسكوفيس ي"  فويعرّ ،  ي يمكن أن تصدر عنهاوالتّ 

  الأصلي إطارها عن ةالعلميّ  المعلومات فصل يتمّ  إذ،  طريق تجسيدها لالات عنفيه من المعاني والدّ 
ّ
 تنتمي يالذ

   ) 1 (     » ص الخا عالمهم من جزء هاوكأنّ  ، اسالنّ  من للعوامّ  ملكا لتصبح إليه

ريقة الدى المجتمع الباريس ي  فس ي  حليل النّ ا في دراسته لموضوع التّ وقد تبدّى ذلك جليّ 
ّ
بواسطتها  لتّيموضّحا الط

بيدو    تمّت عمليّة بناء صورة المستجوبين للموضوع
ّ
بالمفهوم الفرويدي لأنّها ) (la libido، فّلقد أقصوا لفظة الل

 ثم يضيف أنّ العملية الثانية هي:    تدلّ على الجنس ، ومردّ ذلك أنّها تتعارض مع نظامهم القيمي 

  ) ancrage)lle processus de’   (2) ترسيخعملية ال/ 13

لإدراج معرفي أي ،     "اجتماعي وترسخ  تجذر عملية" لىيشير هذا المصطلح إ
ّ
هاز داخل الج للموضوع المتمث

 لات النّ الفكري الموجود مسبقا والتّحوّ 
ّ
 ق الأمر بالتّ اتجة عنه   وهنا يتعل

ّ
 وضيع الذ

ّ
لي للمعرفة  كي يقوم  بالبناء الش

ل في شكل معاني  ودلالات 
ّ
ر هذه المعرفة الاجتماعية  أي إدماج التّمث

ّ
رة ومن خلال هذه الأخي بل يعمل على تجذ

قافية تظهر الهويّ 
ّ
ل  والاجتماعية للموضوع المة الث

ّ
 . )3( «تمث

                                                             

1( MANNONI Pierre   , Op.cit  p : 64 . 

 ، تثبيت إرساء ، تجذير: يات مثل ة مسمّ غة العربية تحت عدّ نجده في اللّ  ترسيخمصطلح  (2
3) MANNONI Pierre   , Op.cit  p : 64 . 

https://www.chapitre.com/p/pierre-mannoni,45877.aspx
https://www.chapitre.com/p/pierre-mannoni,45877.aspx
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ل الاجتماعي  من جملة ما ذكرنا-
ّ
ه يمكن القول أن : التمث

ّ
تدخال : تقابل عند بورديو  الاس  يعتمد على آليتين فإن

 والاستبطان 

 أمّاف  
ّ
قة بالموضوع   : عوضيالت

ّ
ل  فهو عبارة عن   تصفية وفرز المعلومات المتعل

َّ
حويل ت بهدف، المتمث

 
ّ

  فرد كلّ  يستخرج الواقع هذا ومن، ملموس واقع د إلى المجرّ  يءالش 
ّ
 يكون  نأ دون  والأشياء للأحداث لهتمث

ي ينتمي إليه  الاجتماعي الواقع مع تعارضا هذا دهتفرّ  في
ّ
 .الذ

   رسيخ
ّ
  صيدالرّ لها علاقة وطيدة ب معلومات الفرد  أن يختار : هو   الت

ّ
 إدماجها و ،ولمجتمعهله  قافيالث

 في التّ 
ّ
قة بالموضوع موجودة في نسق  رسيخفكير عن طريق عملية الت

ّ
، أي إدماج معلومات جديدة  متعل

هران الارتباطكلا فا  وبذلك مرجعيّ سلفً 
 
قافية ، ال العوامل الاجتماعيةوالعلاقة الوثقى بين  هما يُظ

ّ
 ث

ل نةفسية المكوّ والنّ 
ّ
 عدّة  اينهسوسيو معرفي تتداخل في تكو ال هماطابعبهاتان السّيرورتان  .أساسا للتمث

ل اجتماعي
ّ
ها مجتمعة تحوّل الواقع الاجتماعي إلى تمث

ّ
 عوامل اجتماعية ، ثقافية ،معرفية ، و نفسية  وكل

 
ّ
    سبة لتلك الجماعة .وتصبح حقيقة متقاسمة بالن

   -حاولنا 
ّ
 ن ي تكوّ يرورات التّ شرح الأبعاد الوظيفية للسّ  - ى الآنحت

ّ
للقارئ  حضل الاجتماعي، ليتّ محتوى التمث

 مدى تأثيرها في تحليل وتفسير معطيات دراستنا حول التّ 
ّ
يم لمواد الايقاظ لدى معلمي التعل جتماعيالا ل مث

 ، والتّ الابتدائي 
ّ
  ومرجعيّة  ز أساسا على وجود خلفيةي ترتك

ّ
لمختلف  ،تدريس مواد الإيقاظ   لات موضوع لتمث

مون أفراد العينة 
ّ
ل مع وجود قواسم مشتركة بينهم ) )المعل

َّ
 القول  يمكن الأساس، هذا على، و  للموضوع المتمث

 حياة في بعد فيما فتدمج المعيشة، الجماعية أو،  الشخصية جاربالتّ  من بالانطلاق أولا ن تتكوّ  التمثلات أنّ 

  مرجعيّ  كإطار الفرد
ّ
 والتّفسير  .   تأويللل

  المقاربة البنيوية لنظريّة  /16
ّ
 الت

ّ
  ـــة :لات الاجتماعيمث

 موسكوفيتس ي الباحث  ن بنا القول أنّ هذه النّظرية جاءت كمقاربة تجديدية  لأعمالسُ ح  ، يَ بادئ الأمر  

( S, Moscovici )   0896)   حول النّواة التّصوّرية  (le noyau  figuratif ; يرورة تسمح بفهم  السّ  هذه الأخيرة

نا نعتقد بوجود ما هو جوهري وثانوي    مثلات الاجتماعيةي تبنى بها التّ التّ 
ّ
كما وضّحنا في العنصر السّابق ، ولأن

ه وفي  هذا الرّافد جاءت نظريّة أبريك الموسومة بـــــ:  ،  في جميع مجالات الحياة 
ّ
 فإن

ّ
ترتكز تّي ، وال  ةواة المركزيّ الن

لت كلّ أنّ  » مفادها : ةعلى فرضيّ 
ّ
  (1)  « .  ةركزيّ محول نواة  نتظم ي  مث

                                                             

1  ( DENISE Jodelet , Op.cit ,  p :197  .  
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toute représentation est organisée autour d’un noyau centrale    
  من  كلّ  متابعة علينا يجب اشتغالها طريقة وفهم مثلاتالتّ  تحليل نستطيع ىحتّ  »:  )  Abric , J  (يقول أبريك

ل في  :   :محتوى  لها مثلاتالتّ ف ،( la structure) وبنيتها ،contenu) (le محتواها
ّ
 آراء معلومات،يتمث

راية  د لنا تكون  لا حينما ، كافيةلا تكون  المضمون  هذا معرفة  لكنّ  ،( التمثلات عناصرقف )معتقدات، مو 

 ( 1)   .  « ببنيتها وعلم 
  التّمثلات الاجتماعية  من عنصرين 

ُ
تلف

 
   النّواة المركزية والعناصر التّخومية . هما :ين أساسيّ تأ

واة المركزيّة
ّ
 :   le noyau central))  : أ/  الن

العنصر الأساس ي في التّمثلات ، ذلك إنّها هي التّي تحدّد في الوقت نفسه  المعنى )المدلول(  والتّنظيم الخاصّين هي 

 .  الاجتماعية مثلاتفي هيكل و مضمون التّ  بمثابة الجوهر بالتّمثل ، فهي 

، و هكذا نجد نفس يُعالج الواقع ا ي من خلالهتّ وال،  ( un filtre interprétatif)  تأويلية  اةبمثابة "مصففهي 

 
ّ
فهم بنفس الط

ُ
   ( 2)  » .  ظام المركزي تتقاسمان نفس النّ  ريقة من طرف مجموعتي أفرادالمعلومات لا ت

 ، صلبة ومرنة (à la fois stable et mouvante) فالتّمثلات أحيانا مستقرّة ومتحرّكة 

 (rigides souples et à la fois)  أبريك   زُ وعِ ي الوقت ذاته ، بعكس التّمثلات الجمعيّة،  ويُ فJ)  ( Abric  ذلك

 إلى إنّها  :

 « ّها محدّ لأنّ :  كةة  ومتحرّ مستقر 
ّ
  فرادلأ اظام القيمي والمشترك بين عماق النّ أرة في دة بنواة مركزية متجذ

  ّخصية المندمجة في معطيات المعيش اليومي:  رة ومرنةمتغي
ّ

ى على التّجارب الش
ّ
الممارسات و  لأنها تتغذ

  ( 3)  «الاجتماعية   . 

 
َ
  والقيمة  فأيّ  ،  المميزّات لئن كانت النّواة  المركزية بهذه ف

ُ
 ك د أبريد إليها ..؟   في هذا الصّدد حدّ نِ س  دور أ

( J ; ABRIC    ) : ثلاثة وظائف  أساسية  للنّواة هي 

 « ال 
ّ
  اهنّ إ :  (Une fonction génératrice) دة : وظيفة المول

ّ
ل مدلول  عناصر ي يخلق ويحوّ العنصر الذ

ل ، نة للتّ أخرى مكوّ 
ّ
 . وكذلك به تكون لهذه العناصر معنى وقيمة  مث

                                                             

1) Grégory Lo Monaco et Florent Lheureux,  Représentations sociales , théorie du noyau 

central et méthodes d’étude "  Revue électronique de psychologie sociale, N1, France  , 2007 

P :58 . 

2( MANNONI Pierre   , Op.cit  p : 42 . 

3(Emmanuel M. "La théorie du noyau central : entre continuité des représentations 

collectives et de la spécificité de la psychologie sociale " Revue de l’Association Francophone 

Internationale de Recherche Scientifique en Éducation.  France  Nº 6, 2011 p: 25  .  
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  
ّ
د طبيعة ي تحدّ هي التّ المركزية  واة نّ ال إنّ : (  Une fonction organisatrice)مة : الوظيفة المنظ

ل ي تربط بين عناصر التّ العلاقات  التّ 
ّ
 .  مث

  : الوظيفة المثبّتة (Une fonction stabilisatrice )  : ّوالتّي  د للتّمثلات الاجتماعية هي العنصر الموح

 . .  (1) »  عمل على استقرارهت

خومية أو  المحيطية 
ّ
واة مجموعة العناصر المحيطة بالنّ هي «  (le system périphérique) :  ب / العناصر الت

شغل ت، كما أنّها  واة المركزية د عن طريق النّ ا تحدّ فوجودها ووظائفه، ة ومتداخلة معها ملة و متمّ ة مكمّ المركزيّ 

نشأ  ي يية الواقعية  التّ بين النواة المركزية  والوضعية المادّ   ( ( l’interface وهي تلعب دور الواجهة  ، ز الأكبرالحيّ 

  ،  مثل فيها التّ 
ّ
 .  ) 2 (  «المحيطة بنا  لاتنا لمختلف المواضيعوعن طريقها نحمي تمث

خومية وهي :
ّ
عريف ثلاثة وظائف للعناصر الت

ّ
 من خلال هذا الت

ّ
 يمكن أن نستشف

 « وظيفة  
ّ
ل التّ  ترسيخ عن ناتجة هي:  (Fonction de concrétisation ) :جسيدالت

ّ
 نّها إ الواقع، في مث

  مفهومةو  ةفوري ملموسة مصطلحات في بتجهيزه تسمح
ُ
مح دمج العناصر المحيطيّة في وضعية تس، أي ت

لات.
ّ
 بإنتاج تمث

 تعديليّة   وظيفة (Fonction de régulation   )إذ المركزية، واةالنّ  من ليونة وأكثر،  صلابة  أقلّ  وهي 

لللتّ  الالفعّ  فبالتكيّ  تسمحإنّها 
ّ
  ةالخاصّ  راتطوّ والتّ  اتغيرّ التّ  مع مث

ّ
                     .   اقاتيّ والسّ  روفبالظ

 ةدفاعيّ  وظيفة:  (Fonction de défense) :  ل من أيّ تغيير
ّ
العنصر المحيطي يلعب كنظام دفاعي للتّمث

 ( 3)«أو تحويل . 

لات ةببنائي القول إنّ 
ّ
  انّهأ على تأكيد ، الاجتماعية التّمث

ّ
 ةالأساسيّ  كرةوالف، "داخليا مرتبطة"عناصر من لتتشك

لة تظهر البنية هذه في
ّ
لخشبية  ، تشبه إلى حدّ  ما  لعبة الألغاز اإثنين نينمكوّ  حول  تدور  أي،   ثنائي نظام من مشك

                                                             

1(Samuel Fontaine, Jean-François Hamon  La représentation sociale de l'école des parents et des  

enseignants à La Réunion "   ,revue  Les Cahiers Internationaux de Psychologies Sociale, Presses 

universitaires de Liège, N 85 ,  2010  p : 45   

2 (DENISE Jodelet , Op.cit, p :197 . 

3) SAMMUEL Fontaine, Jean-François Hamon  , Op cit  , p: 42  

https://www.cairn.info/publications-de-Samuel-Fontaine--81921.htm
https://www.cairn.info/publications-de-Jean-François-Hamon--81922.htm
https://www.cairn.info/publications-de-Samuel-Fontaine--81921.htm
https://www.cairn.info/publications-de-Jean-François-Hamon--81922.htm
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(Puzzle)  ّالعلاقات نوع وتحديد ، المناسب نها مكا في تتموقع لم ما الحقيقي معناها فيها القطعة تأخذ لا يالت 

مة معارف هاأنّ  على مثلات التّ  لىإ بالنظر يتمّ ،   ظامينالنّ  بين
َ
    (1  ( « ة  .دومتعدّ  منظ

صه في،  هذا العرض لفحوى بنية التّمثلات الاجتماعية 
ّ
كل  الآتي  يمكن لنا أن نلخ

ّ
 :الش

 

 

                                                                                                                     

 

 

 

 

 

 

 

كل رقم )
ّ
مثلات الاجتماعية(: شكل  10الش

ّ
بالاعتماد على  مفاهيم  من إعداد الطالبة  مبسّط  لبنية الت

 
ّ
 ظريةالن

 

  : تحليل ومناقشة 

لان ويعملان ،  أنّ هذين المكوّنين متناقضان  قد يبدو للوهلة الأولى
ّ
ولكلّ منهما خصوصية  ، بيد  أنّهما يتشك

وكلّ جزء منهما  مسؤول عن عمل محدّد  ، فالتّمثلات الاجتماعية مستقرّة وثابتة ، وفي الوقت  ، ككيان واحد 

رح الدّوركايمي ، ونعزو ذلك  نفسه متغيرّة
ّ
دائية بإنّ هذا الأخير اختصّ بدراسة القبائل ال إلى ،  بعكس ما أقرّه الط

 الحديث  بدراسة المجتمعالتّي تتميّز بالتّضامن الآلي )القبائل الأسترالية(  ،  أمّا موسكوفيتش ي فقد اختصّ 

لات الجمعية) الفرنس ي
ّ
لي تختلف  التّمث

ّ
ي يميزه التّضامن العضوي  )تقسيم العمل (، وبالتا

ّ
لات ع  (  الذ

ّ
ن التّمث

رة 
ّ
)من الصّعب زحزحته(  في النّظام القيمي المشترك بين أعضاء الجماعة الاجتماعية   كون هذه الأخيرة  متجذ

                                                             

كيكدة  ، س الإنسانية، مجلّة البحوث والدّراسات يكوسوسيولوجية الت صورات الاجتماعية ، المقاربة الس  نصيرة رادف :  (1
  .  793، ص  9973،  76 العدد،  الجزائر

متغيرة ,  ملموسة ،عناصر -  

 مرتبطة بالخصائص الفردية -

 تكون أقل إجماعًا . -
  

 

Le système périphérique 

دة ، ثابتة مجرّ  عناصر-  

لها أصل اجتماعي -  

عالية الإجماع والقبول من طرف -

 الجماعة  
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خصية  من جهة أخرى ، وبذلك فهذه التّمثلات تحمل بصمة الفرد 
ّ

ومتغيّرة ومرنة  تعزّزها التّجارب الفردية الش

لات الاجتماعية  لدى
ّ
ول  المعلمين ح والجماعة على حدّ سواء ، وفي هذا الرّافد جاء بحثنا يتوسّم  معرفة التّمث

ت 
ّ

 المعارف جملة  :هي بالأساس  الاجتماعية تدريس لمواد الايقاظ في مرحلة التّعليم الابتدائي  ،هذه  التّمثلا

  وكياتلالسّ  و والمواقف
ّ
 بمواد الايقاظ  تحدّد كيفية التّعامل والتّعاطي معها   داخل الصّف، ّإذ   قةالمتعل

ّ
 لتمث

التّخومية ، وبالتّالي تصبح  العوامل حيث من ا واختلافالمركزية  اةالنوّ  حيث من الموضوع لهذا دةموحّ  نظرة

 
ُ
لات كنتاج ثقافي ت

ّ
ولا من طرف أفراد الجماعة كما رآها أبريك التّمث

ّ
 .  ترجم واقعًا مؤ

 في أهمّ / 19
ّ
ربوي ،  أية علاقة... ؟  فيلات الاجتماعية  ية برايغم التمث

ّ
 :  السّياق  الت

 
 
م ( ، أن نعرّج ،  ليق  بناخ

ّ
ربوي  ) المعل

ّ
لات   إحدى الفواعل الاجتماعية  في السّياق الت

ّ
ونحن نختصّ بدراسة تمث

 المعارفبالعلاقة البينية التّي تربط التّمثلات الاجتماعية  والمدرسة كنسق فرعي ، باعتبارها  ميدان حُبلى    على 

 مزية ، إذ غالبا ما نجد الموالدّلالات الرّ  المعاني و
ّ
 في   ، بعفويةإليها  لجأي م عل

َ
ه للأحداث  التربوية ،  فأي أهمّية همف

 طرحها هذا البراديغم في حقل التربية ... ؟يَ 

ربية والتّعليم على يد الفاعلين  في ميدان التّكوين المستمر ،  إذ أنّهم لا  " 
ّ
لقد ظهر مفهوم التّمثلات في مجال الت

 حظوا بطريقة براغماتية أنّ فئة  ا
ّ
ل لكبار  الذ

ّ
ين كانوا يوجّهون إليهم خطاباتهم  يحملون معارف قبلية  تشك

رون سلبا أو إيجابا على العملية التّواصلية وقد أطلق هؤلاء المكوّنون اسم 
ّ
مثلاتانظاما تفسيريّا يجعلهم يؤث

ّ
 لت

ي هو حصيلة لتاريخ  شخص يّ وتجارب مهنية ينبغي العمل على فكّ 
ّ
هني ، الذ

ّ
قافي والذ

ّ
على هذا المنتوج الث

   في العملية التّعليمية  . مثلاتالتّ عن دور  متباينة مواقف عن الحديث يمكن، وفي هذا السّياق  ( 1)" .. راتهاشف

 1884Gaston –1962) باشلارغاستون  باسم  والتربوي  ارتبط مفهوم التمثلات في الحقل البيداعوجي

Bachelard)  
َ
ة بحث إشكالية  اكتساب المعرف في بق  في ثلاثينيات القرن المنصرم السّ  بُ صَ حيث كان له ق

مين  ، 
ّ
  «لرأيا مع بالقطيعة تبنى أي معطاة وليست تبنى المعرفة إنّ  »:  في هذا الصّدد  يقول وعوائقها  عند  المتعل

  ، أيالرّ  مع يتعارض باشلار نظر في العلم،وبذلك ف
ّ
  بل،   ئسيّ  تفكير هإن

ّ
  يفكر لا هإن

ًّ
  اعتبره لذلك ، نهائيا

ً
 دائما

 
ً
  عائقا

ً
   (2) « إيبيستيمولوجيا

                                                             

 . 739ص  مرجع سابق،   المعين في الت ربية العربي أسليماني :  (1
 .62ص  ،  مرجع سابق  ،"  نموذجًا سوسيولوجيا ما بعد الحداثة ميشيل مافيزولي ":  مصطفى  قمّية (2

https://ar.wikipedia.org/wiki/1884
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م على شكل أفكار مسبقة ، والتّي تمّ اكتسابها من خلال التّجارب اليوميّة  فالتّمثلات  تترسّخ 
ّ
في ذهن المتعل

قافي والاجتماعي ، تكوّن حمولة معرفية على شكل مجموعة من العوائق  التّي تضمر وتقاوم 
ّ
المرتبطة بالمجال الث

 من خ،  لا  يمكن أن يؤسّس  اكتساب المعرفة العلمية الجديدة  ، منتهيا بقوله " إنّ التّفكير العلمي
ّ
لال تدمير إلا

علمي.
ّ
 (1)  " التّفكير اللا

 
َ
 من  يض هكذا طرحٍ قِ وعلى  ن

ّ
 لتّ ا يعتبران  (Inhelder ,B ) إنهيلدر و ، (Piaget, J) بياجيه،  نجد كلا

ّ
 أداة لاتمث

 التّ  لبناء إيجابية
ّ
  يستطيع المستحضرة، أو المتشابهة مثلاتالتّ  خلال فمن،  ماتعل

ّ
 أو المواقع مع فيّ التك مالمتعل

نا ويمكن الحديث  ه ،   ةوموضوعيّ  ةذاتيّ  وتجارب خبرات من واكتسبه تعلمه ما باستحضار الخارجي المحيط

 للتّ  يةأهمّ  يعطي حيث،  عن موقف وسطيّ  توفيقيّ 
ّ
  كتيكيةايدالدّ  المعرفة بناء في لاتمث

ّ
بمعنى أنّ  ربويةوالت

نا" إ Jean , M)   (في نفس الوقت   يقول جان ميني  أداة وعائقالتّمثلات 
ّ
  ن

ّ
  خلال من منتعل

ّ
 ختترسّ  يالتّ  لاتناتمث

  وقد، لاشعورية أو واعية بطريقة أو مباشرة، غير أو مباشرة بطريقة أذهاننا في
ّ
  من انطلاقا منتعل

ّ
 لاتناتمث

 (2). "  والمكتسبة ةالفطريّ 

بنى على أنقاض المعرفة 
ُ
لذلك نجد أن بيداغوجيا الإيقاظ تولي اهتماما خاصا ،  القبل علميةالمعرفة العلمية ت

 من خلال هذه المواقف المتبتلميذ الابتدائي  ي يصوغهاصورات ما قبل العلمية التّ للتّ 
ّ
اينة يمكن لنا  أن نستشف

لاته ) جان 
ّ
لاته  )بياجيه (  وبفضل تمث

ّ
لاته )باشلار(  ومن خلال تمث

ّ
م و يكتتسب المعرفة ضدّ تمث

ّ
م  يتعل

ّ
أنّ المتعل

ماته من خلال هذه الأنواع الثلاثة  من التّم
ّ
م يبني تعل

ّ
يء ذاته يميني( ، ولئن كان المتعل

ّ
نطبق على ثلات،  فإنّ الش 

رون بالاعتقادات والافتراضات 
ّ
مون وهم في فصولهم الدّراسية يتأث

ّ
لاته الخاصّة  ،"  فالمعل

ّ
م فهو أيضا له تمث

ّ
المعل

قافية لمجتمعاتهم وتأثيرها على ممارساتهم الترّبوية بصورة مباشرة أو غير مباشرة ، وتنعكس هذه 
ّ
و النّماذج الث

قاف
ّ
مين والمدرّسين ،مرورا الث

ّ
ق على الجدران  إلى ما يجري داخل عقول المتعل

ّ
ة في  البيئة الصفّية بدءا بما هو معل

ربية ، ومن هنا يظلّ أي  مفهوم 
ّ
قافية للت

ّ
ل البيئة الث

ّ
قوس التّي تشك

ّ
بأساليب التّفاعل والرّوتين والقواعد والط

ربية  والتّعليم منقوصا إذا  ما تمّ النّظر
ّ
م ..."  للت

ّ
ربوية للمعل

ّ
قافة الت

ّ
، ولذلك اعتبر ميشال  (3)إليه بمعزل عن الث

                                                             

رعية:  سفيان ناول  (1 ت المتعل م واكتساب المفاهيم  الش  ص ،  9971إفريقيا الشّرق ،الدار البيضاء ، المغرب ، ،  تمثلا 
29.                                                        
يداكتيك ،جميل حمداوي  (2   .  70ص  مرجع سابق ، ،  العام ة  مفاهيم الد 
 تنمية الث قافة التربوية للمعل م لمواجهة تحديات القرن الواحد والعشرين مد عبد الغني: وخي و نسرين محّ هيثم محمد الطّ  (3

 .  792، ص  9971جويلية ، جامعة القاهرة ، مصر ،  ، 96العدد ربوية،راسات التّ معهد الدّ مجلّة العلوم التربوية ، 

https://www.google.com/url?client=internal-element-cse&cx=partner-pub-3317167162609756:3134777453&q=https://www.apadivisions.org/division-35/about/heritage/barbel-inhelder-biography&sa=U&ved=2ahUKEwjm6vzE1pzqAhWBE4gKHQ6KBqEQFjABegQICBAB&usg=AOvVaw1NkYkdRWkZs57Qd9N1LVuZ
https://www.google.com/url?client=internal-element-cse&cx=partner-pub-3317167162609756:3134777453&q=https://www.apadivisions.org/division-35/about/heritage/barbel-inhelder-biography&sa=U&ved=2ahUKEwjm6vzE1pzqAhWBE4gKHQ6KBqEQFjABegQICBAB&usg=AOvVaw1NkYkdRWkZs57Qd9N1LVuZ
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 بعد سنة   ( ,Gilly ,M)جيلي 
ّ
ربية  إلا

ّ
لات الاجتماعية لم يحتلّ مكانة مركزيّة في مجال الت

ّ
أنّ موضوع التّمث

جاهات أو المواقف أو الآراء ...الخ  ، أو أنّها دُرست ،  م (1989)
ّ
 بعض المظاهر منها  : مثل الات

ّ
حيث لم تدرس إلا

تعمل التّمثلات الاجتماعية في الحقل التربوي  » قوله في عنه رعبّ  ماو هو ،  (1 )   »كمتغيّر وسيط وليس أساس ي 

ي العملية ف  الاجتماعية والمعاني لالاتالدّ  وتنظيم  دور  إبراز و التربوية  الأحداثفهم  نحو الانتباه لفتعلى 

 وتأسيسًا لذلك فإنّ الدّراسات  التّي قام بها جيلي  بعنوان  :،  (2)«الترّبوية.

 Les représentations sociales dans le champ"     éducatif"  لات
ّ
، وولوجها  هي التّي مهّدت السّبيل للتمث

ي يرى بأنّ  الترّبية ظاهرة اجتماعية، 
ّ
رح الدّوركايمي الذ

ّ
  في ذلك من  الط

ً
 ل ليتحوّ مّ ثإلى حجرات الدّراسة  منطلقا

 .  الاجتماعية للتمثلات موضوع إلى التربية مجال بذلك

جاتها  التي بواسطتها تؤثر في العملية التربوية ومخر  نّها منحت طريقا جديدا في شرح الميكنيزماتأ »بمعنى أدق :  

 (3  («في الوقت ذاته تدعّم  وتعزّز العلاقة بين علم النّفس الاجتماعي وعلم اجتماع التربية و

ا ،   فالمدرسة
ً
وتغيرات ،  لاتا يحدث في المجتمع من تحوّ يمكن أن تبقى بمعزل عمّ  لا،  نسق مفتوح باعتبارها  إذ

 إ يمكن  لا، وبذلك  كانت أم سلبية  إيجابية
ّ
واعل التربوية الف لب على دور كلّ أو بالسّ  بالإيجاب أيضاأن تنعكس  لا

 وبالتّ 
ّ
يعمل  أن المدرسGOSLIN " ويشير "جوسلين،   ولأدوارها المختلفة ،   لاتهم للمدرسة الي على مختلف تمث

  إلى حدّ 
ّ
  ،  عاتما وفق توق

ّ
 ريسهاي تقوم بتدونظرة الإدارة المدرسة نحو المادة التّ ، جاهات غيره من المدرسين وات

 .ةمر ضروري لتوجيه العملية التربويأ، وهذا  عرف على اتجاهات الفرد يمكن أن يساعد على فهم خصائصهفالتّ 

  جمع مقاربة منهجية ل/ 11
ّ
 مثلات الاجتماعية : الت

 يَ ب  تَ ي اس  المقاربات الميتودولوجية التّ  همّ أ التّعرّف على سنحاول 
َ
مثلات لتّ جل استنطاق محتوى اأا الباحثون من هَ أ

 واجهتهم لعوائق أساسية تعترض أيّ مة  لتمثلات الاجتماعية على ارسون لنظريّ جمع الدّ يُ  إذ  »الاجتماعية ، 

وطريقة تحليل البيانات المتحصّل   ، برزها إشكالية المقاربة المنهجية  الملائمةأ، لعلّ  على دراستها  أباحث يتجرّ 

  اغة وهم لصيّ ا اضطرّ ممّ ،  ( 4)  «.  عليها 
 
 يِ ب  ت

 
   اة مقاربات لتسيير مقاربتها علميّ عدّ  تِ ئ

َ
ل مت كلّ ئن كان ، ول

ّ
 اجتماعيث

                                                             

1( SAMMUEL Fontaine, Jean-François Hamon  , Op cit  , p :76 

2(  DENISE Jodelet , Op.cit, p :372 .                                
3) DENISE Jodelet , Op.cit, p : 397 . 

4) Abric, Jean claud  ; Méthodes d'étude des représentations sociales  

à  2020 -06-06 : le éconsult         sociales-representations-des-etude-d-https://www.cairn.info/methodes

  h:30 5  

https://www.cairn.info/publications-de-Samuel-Fontaine--81921.htm
https://www.cairn.info/publications-de-Jean-François-Hamon--81922.htm
https://www.google.com/search?client=firefox-b-d&sxsrf=ALiCzsYlxG0J1M-lZ52c-M_qieJWLNDmcw:1664043364612&q=jean+claud+abric&spell=1&sa=X&ved=2ahUKEwiWqI3NhK76AhWMgP0HHcn-DekQkeECKAB6BAgCEDs
https://www.cairn.info/methodes-d-etude-des-representations-sociales
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  عرف عليه يمكن التّ  لا
ّ
أي دراسة للتمثلات الاجتماعية   نّ إف ، محتواه وتنظيمه هما  ننينمن خلال مكوّ إلا

 
ّ
 لى الكشف عن العناصر التّ إة تهدف من جهة ات ووسائل خاصّ ب استعمال تقنيّ تتطل

ّ
هة أخرى ومن ج، لها ي تشك

 ،  تخومية وأخرى ، ة ي تنتظم بها هذه العناصر كعناصر مركزيّ ظهار الكيفية التّ إالحرص على 
ّ
ها أبريك صوقد لخ

 ضم تندرجوالتّي    في طريقتين
ُ
نِ هما : ن نموذجين ك ( Les méthodes Interrogatives )ميةهاالاستف ق الطر بريَي 

قة بتداعي الأفكار   . (  méthodes Associatives  Les)  يةو داعالتّ  ق الطر و 
ّ
 المتعل

 أ/ 
ّ
  والاستمارة المقابلة تظم: ف (Les méthodes Interrogatives ) الاستفهامية ق ر الط

 ةللمقابا) (L’entretien: 

 بداخله ما وبعفوية للشرح الفرد تدعو"  موجهة نصف" نوع من الباحثين طرف من استعملت تقليدية تقنية هي 

 ما هذاو  خلاله، من وتظهر تحدث مثلات التّ  أن بحيث ، شفهية أسئلة عن عبارة وهي،  البحث محتوى  إطار في

 الباحثف لذلك الفرد توجيه في الباحث ذاتية من جانبا تعكس المقابلة ولكن ،اها محتو  إلى بالوصول  يسمح

  المعطيات بكلّ  الإلمام أجل من لةمكمّ  أخرى  تقنيات باستخدام مطالب
ّ
 .  للبحث زمةاللا

  الاستمارة (Le questionnaire   ) 

 الحدودو  الانتقادات فرغم ، للمعلومات يالكمّ  الجمع أجل منالتّمثلات  دراسة في استخداما الأكثر قنيةالتّ  هي 

  والتّمثلات ،   هذه محتوى  بجمع تسمح قنيةالتّ  هذه فإنّ  ، المعرفية
َ
 العوامل توضيح في الإجابات بتنظيم تعينس  ن

  وعليه ها ، تنظم التي ةالعامّ 
ّ
 محتوى  متخد يالتّ  الأسئلة من عدد وضع نحاول التّمثلات  دراسة مسيرة في نافإن

    (1) «ا  عنه الإجابة الأفراد من ونطلب البحث

  ب
ّ
 : ( méthodes Associatives  Les)    : داعوية/ الطرق الت

ل  محتوى  جمع نّ إ 
ّ
  بواسطة يتمّ  أن يمكن الإجتماعيالتّمث

ّ
  داعويةالتّ  رق الط

ّ
 رمياله الاستحضار في لةممث

  البطاقة وأ ،لفرجاس
ّ
  و ،لأبريك هنيةالذ

ّ
 لكلماتا زاوجةمُ  أيضا هناك و ،يمليجـل القاعدية المعرفية طاتالمخط

 .  عالمجمّ  و المتتالي دريجيالتّ  الانتقاء و التناظري  قييمالتّ  و

 سلسلي
ّ
 مستوحاةطريقة استفهامية  هي: L’association libre ) )أو التداعي الحرّ   الاستحضار الت

  (Verges) فارجس أعمال من مباشرة
ّ
 بارالاعت في الأخذ ثمّ ،  الحرّ  الترابط طريقة استعمال يقترح ي الذ

 
ّ
 من واسع نطاق على استعملت كوسيلة ظهرت و ظهورها، صفو  و العبارة دتردّ  هما للهرمية، رينمؤش

  معيار إهمال تمّ  لهذا  الشأن هذا في اجيدّ  ث فارجستحدّ  ،( 6771 ) فارجس و أبريك طرف
ّ
 صف

                                                             

1) Pfeuti Sandra , Op cit ,p :15 . 
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  من موضوعة هرمية عن ناتجة هي و ،"الأهمية صف"   ـب تعويضه و الظهور 
ّ

 بحيث نفسه، خصالش

  من يطلب
ّ

 :زمنين في ريعبّ  أن خصالش

ة فرجاسويسمّيها   : المرحلة الأولى
ّ
يطلب  ) le mot inducteur (بزمن الترّابط الحرّ وذلك انطلاقا من كلمة حاث

خص تكوين كلّ الكلمات أو التّعبيرات التّي تظهر في ذهنه بصفة تلقائية .
ّ

 من الش

ويسمّيها بالهرمية أي أن كل شخص مطالب بترتيب وتصنيف  نتاجه بحسب الأهمية التّي  :  المرحلة الثانية

 .    (1) «يعطيها لكلّ مصطلح لتعريف الموضوع المعني 

 داعيات شبكة
ّ
  (   Anna maria Silvana de Rosa ) الت

  أداة هي«
ّ
  ابةجذ

ّ
  للأشخاص سبةبالن

ّ
 الخضوع عكس على فهمها سهولة و لبساطة ذلك و لها يخضعون  ينالذ

 فهم في صعوبة البحوث مختلف في تطبيقها أثناء الأشخاص يجد لم حيث هة،موجّ  و طويلة لاستمارات

  مختلف في الأطفال مع ىوحتّ ،  عمرية فئة أي في عليماتللتّ  سهلا و ،  سريعا ماتفهّ  يظهرون كما قنية،التّ 

 
ّ
 (2)  ».  روفالظ

 

 
 
 ن

ّ
وعيوبها في رصد التّمثلات الاجتماعية  ،كما أنّ ،  لكلّ طريقة من الطرّق السّابقة مزاياها  سبق أنّ  ممّاستشف

كِن ل بمبدأ المفاضلة بين تقنية وأخرى لا ينبغي  أن يُبنى على تحيّز ذاتي القول 
َ
ت ما يجب أن يَر 

ّ
منهجية  تمية ح، إن

 
ُ
  و،  مليها طبيعة الموضوع ،  وأهدافه ت

ّ
لاع على الدّراسات المتعل

ّ
ة قلعلّ  أهمّ ما  استرعى انتباهنا من خلال الاط

ه 
ّ
هج الكمّي قنيتين على الأكثر سواء في المن،  بل تِ يمكن الاستعانة بتقنية واحدة  لابالتّمثلات الاجتماعية  هو أن

 .أو الكيفي  

 

 

 

                                                             

1( SAMMUEL Fontaine, Jean-François Hamon  , Op cit  , p 80 . 

2( Pfeuti Sandra , Op cit  , p : 15 .  

https://www.cairn.info/publications-de-Samuel-Fontaine--81921.htm
https://www.cairn.info/publications-de-Jean-François-Hamon--81922.htm
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 خلاصة الفصل : 

  أن حاولنا من خلال هذا الفصل         
َ
 ن

َ
 تتبّع الم
َ
ي خ

ّ
د عنه مفهوم التّمثلات الاجتماعية ، وأصبح بذلك اض الذ

ّ
تول

والآراء  ارف،المعأمشاج  من هي  ة مشتركة بين مختلف العلوم الإنسانية والاجتماعية ، هذه التّمثلات نظرية علميّ 

بنى ما حول موضوع معيّن ،  اجتماعية  الخاصّة بجماعةوالمواقف 
ُ
التّجربة   تيبطريقة  تلقائيّة من خلال سيرور  ت

 ، الفردية والاجتماعية 
ُ
 ، ولد أي إنّها ت

ُ
  نى جماعيّاب  وت

ّ
دسمة  هو ما جعلها مادّة الازدواجيابع البنائي ، ولعلّ هذا الط

 للكثير من الباحثين باختلاف مِ 
َ
 حلِ هم ونِ لِ ل

َ
 عَ هم ، ف

َ
لم  ، ختلفةموتطويرها بمقاربات نظريّة ، فوا على دراستها ك

ِ إليها عنا المقام للتطرّق سَ يَ 
ّ
تاتَ  دَ ي  بَ ها ، ك

ّ
ي يجمع  تلك الدّراسات أنّ الش

ّ
لقيمة اوالأبحاث هو تأكيدها على  ،  الذ

لِيلهافي فهم مختلف التّفاعلات الاجتماعية ، ودوره  لهذا مفهومة الاستكشافيّ  قِيقها وج    د 
َ
 مله من رموز ح، بما ت

يمات وبالتّالي ومعانٍ ، 
ّ
ت السّوسيولوجيا الوضعية ؛ أصبح بالإمكان التطرّق للعديد من الث

ّ
التّي لطالما ظل

 
َ
لها من حيّز الدّراسات  ردحًا من الزّمنر  الرّسمية  ت

ُ
المخيال  و، الحس المشترك ة في مجال دراسة خاصّ ،   ذ

 .  الاجتماعي

 

 

 

 



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

الث 
ّ
 :الفصل الث

م في الجزائر ،  سوسيولوجيا المدرسة
ّ
 . والمعل

 
 .  تمهيد : 

 المفهوم السوسيولوجي للمدرسة .  .1

 المرحلة الابتدائية  . مفهوم  .2

 ومكوّنات الوسط المدرس ي   . ،  عناصر  .3

 وظائف ،  وأهداف  المدرسة في المرحلة الابتدائية   .4

م المرحلة الابتدائية  . الخصائص  السوسيولوجية  .5
ّ
 لمعل

ربوية التّي مرت بها المدرسة  .6
ّ
 الجزائرية .  لمحة عن الإصلاحات  الت

اني ، أيّ  .7
ّ
 جودة ؟ ةإصلاحات مناهج الجيل الث

مين  في المرحلة الابتدائية  ،  .8
ّ
 فيها . وموقع التربية الجماليةتكوين المعل

 خلاصة الفصل  . 
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 : تمهيد  

لميذ عليميالت   ياقالس   في ةهام   مرحلة ، الابتدائية  على غرار المراحل التعليمية  الأخرى  مرحلة   تعدّ   للت 

م نجد أن   حيث
 
  المعل

 
 على قادرا ، مجتمعه في فعالا فردا يكون  ىحت  ،  شاملة تنمية لميذالت   تنمية على زيرك

  والاقتصادية الاجتماعية بأدواره الاضطلاع
 
  ما خلال من ذلك قويتحق   ،  قافيةوالث

 
 وما ، أهداف من رهتسط

  ما سواء ،ف  مدرسية  ر معا من مهتقد  
 
  الحيوية بالمواد منها قتعل

 
 سمكالر   الإيقاظمواد   أو ،  ياضياتوالر   غةكالل

  المواد هذه البدنية، والتربية والموسيقى
 
ة أضحت تلقى اهتماما من ل  فائدة من لها لما، وذلك  دن الوزارة الوصي 

م  على تعودكبيرة 
 
  هاأن   ، إذ  المتعل

 
  أساسية مهارات كسبهت

 
فاهم   ، صالللات المرحلة  يةلأهم   ونظرا، والت 

 و الاقتصادية نميةالت   لتحقيق منها اسعي   ، بالغة يةأهم   لجزائرا أولتها فقد،  التربوي  ظامالن   في الابتدائية 

  ضرورة إلى عواتالد   تزايد مع ةخاص   الاجتماعية
 
 وازدهار رقي تحقيق سبيل في أس مال البشري الر   على ركيزالت

 المقاربات في والتغيير ، عديلاتوالت   الإصلاحات مختلف هو ذلك على يدل   ما أكثر ولعل   لمجتمعات،ا

 منظومتنا التربوية  . عرفتها يالت   عليمالت   في المعتمدة البيداغوجية

المدرسة من   مفهوم وتأسيسا لذلك سنحاول مناقشة مجموعة  من العناصر  في هذا الفصل : بدءا بتحليل 

عريف بالمرحلة الابتدائية   العناصر  ا ، بالإضافة إلىووظائفها أهميته وإبرازالمنظور السوسيولوجي  ، ثم   الت 

م المرحلة الابتدائية    الخصائص  السوسيولوجية  بعض  ، بعد ذلك سنعرض  اله نةالمكو  
 
الواجب توافرها في لمعل

إلى يومنا هذا  الاستقلال منذ الجزائرية التربوية المنظومة شهدتها يالت   طوراتالت   مختلف، كما سنتعر ض إلى 

كر المرحلة الابتدائية  كأرضية  نخص  
 
أ من الإصلاحات   بالذ كوينية جزء لا يتجز  امل ، ولأن  العملية الت 

 
للإصلاح الش

ث  أيضا عن  مين  في فسنتحد 
 
 .   فيها وموقع التربية الجمالية، هذه المرحلة تكوين المعل
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 :   المدرسة من منظور سوسيولوجي / 01

ي سنناقش من خلاله  مفهوم المدرسة ، و بعض نقاطها لئن كان 
 
علم اجتماع التربية  هو الإطار المرجعي الذ

ة  ا  ، في هذا  الأساسي  وسيولوجية صار حينئذٍ أمرا ضروري  عريفات الس  ، فإن  الر جوع والاستشهاد ببعض الت 

ياق يمكن القول ، أن   اسا بمناهج  ظريةالاتجاهات الن   تعريفات المدرسة بتباينالس  ي قاربت لها  قي 
لبحث ا  الت 

 ي اليوم إلى تبن   ويميل أغلب الباحثين" الموظفة في دراستها 
ّ
 الات

ّ
وينظرون إليها  ،في تعريف المدرسة  ظميجاه الن

 معق   بوصـفها نظامـا
 
 ديناميا

 
 اجتماعيا

 
سة لمدر ا د المنهجـي فـي تعريـفويمكننا في دائرة هذا التعد  ،  فادا ومكث

 عريفات الت  الت   بعض استعراض 
 
 ( 1).   "  وظيفتها تارة أخرى  وعلـى، د على بنية المدرسة تارة ي تؤك

 " 
 
 المدرسة  ل تشك

 
 ومكث

 
 معقدا

 
 نظاما

 
 ورمزيا

 
 من الس   فا

 
م الـذ

 
ي بعض الوظائف يؤد   يلوك الإنسـاني المـنظ

 ،  ة في داخل البنية الاجتماعيةالأساسي  
 
لوك من الس   ن المدرسة كما تبدو لعالم الاجتماع تتكو   ـة أن  وهـذا يعنـي بدق

 
 
لات فاعات والت  اظمة للفعالي  م الن  الفاعلون الاجتماعيون، ومن المعايير والقي   ي يقـوم بهـاأو الأفعـال التـ

  الاجتماعيـة
 
اة الاجتماعية الحي ي إلى إعادة إنتاجنظيم وتؤد  صف بالت  وهي أفعال تت  ، خارجها ربوية في داخلها ووالت

 ثقافي  
 
 وتربوي  ،  ا

 
  ( 2)"  .  ا

ائف عدة وظ ن منیتكو  ، في قاموس علم الاجتماع بأنها: "عبارة عن نظام اجتماعي  "ریمون بودون"كما یعرفها 

 
 
تعمل  معرفیة مجموعات یضم   ،  منها الإدماج والحراك الاجتماعي، كما تعتبر المدرسة نظاما تعلیمیا مستقلا

  (3)م ."  ظاهذا الن   استمرارية و ،  غایتها المحافظة على بقاء الجدیدة   اليالأجعلى كفاءة 

قة إلى الحياة من حياة المنزل الضي   المعبر الذي يمر فيه الطفـلهي  " :  أن المدرسة "رابح تركي" ويرى الباحث

مجرد بناية للتعلم كما يسمونها، وأن تتحول  تكـون الاجتماعية الحقيقية، ومن هنا يجب أن تقلـع المـدارس أن 

 ( 4) ا  .  ة للتربية بأوسع معانيهتمعات حي  إلى مج

                                                             

  علم اجتماع المدرسي ، بنيوية الظّاهرة المدرسية  ووظيفتها الاجتماعية علي أسعد وطفة وعلي جاسم الشّهاب : (1
 .  81ص .، 3112،  الكويت ،  10ط  

 .  31 ص ، المرجع نفسه  (2
3  ( Raymond Boudon et autre : Dictionnaire de Sociologie, la Rousse, Paris, 2005, p 74 . 

 .  091ص ،   1990،  ، الجزائر ة للكتابسة الوطنيّ المؤسّ ، 13 ، ط  أصول التربية والتعليم  : تركي رابح عمامرة (4
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ي أوردناها  ي   عريفات الت   من جملة الت 
 
ور الوظيفي اء  ر  ت  الاجتماعية البناءات مع وتفاعله المدرس ي للبناءى لنا  الد 

ت بتربية وتكوين الفرد وفق معالم المجتمع الحضارية 
 
يط

 
ن
 
سة اجتماعية وتربوية  بامتياز ، أ الأخرى ، فهي مؤس 

قافية ،  
 
معارف و  مه من معلومات ركز على حجم ما تقد  تالحديث لا   قد أضحت  بالمفهوم السّوسيولوجيو والث

ز على ةودروس نظري  
 
م أي تعليم الم في الواقع ،وتجسيدها ، لمعلومات ة ترجمة هذه اكيفي  ،   بقدر ما ترك

 
كيف  تعل

 
 
 يوظ

 
المعلومات بوتقة والخروج من منها ،   يستفيدوممارسات  كأفعال ،  واقعه المعيشالمدرسة في  مه فيف ما تعل

 ،  الأهداف  تحقيق هذه ولن يتم   ،  ظرية الجافةالن  
 
  إلا

 
 لفةمخت ات ره المدرسة من ألوان نشاطبحسب ما توف

 . ومتجددة 

ظام   كان هذا فيما يخصّ مفهوم المدرسة ة ، وكما هو معروف يتكون الن  من المنظور السوسيولوجي  بصفة عام 

ز في دراستنا  هذه على مرحلة 
 
نا آثرنا أن نرك التربوي من ثلاثة مراحل للتعليم ، )ابتدائي ، متوسط ، ثانوي  ( ،  لكن 

ل القاعدة ،  من تلك المراحل  ، وهي المرح
 
ها تمث ي بهالة الابتدائية  ، لا لش يء ، بل  لأن 

ّ
بنة الأولى الت

ّ
وعليها   والل

نبَني
َ
مت في هذا الإطار . .   ت ي قد  عاريف الت 

م ، و فيمايلي ، تقديم لأهم  الت 
 
 شخصية المتعل

ها "   يعرّفها محمد الطيّب العلوي ،  على أن 
 
مدرس ر للأطفال البالغين بيئة تربوية توف

مدرسية  ظروفسن  الت 

عن طريق  بهم عوامل الفشلكوين المتوازن وتجن  ليم والت  مو الس  الن   تمنحهم فرص التعليم وتضمن لهمو ملائمة 

 
 
  )1(. "   ات المعرفةم وأساسي  أدوات التعل

ل  فرصة تتيح للطفل "  رابح تركي فيما يرى  ها  أو  ون مختص  هذه المرحلة على أن  ها مرب 
 
ون في تربية نظامية يتولا

د الخطط ز بمنهج تربوي واضح محد  ي تتمي  ربوي  داخل المدرسة الت 
 
هم الت ة ،  فهو مرحلة فن  ة  له أدواته الخاص  هام 

ا ومعنويا ، وبهذا تكون قد وضعت  ساته وترعاها مادي  ولة على الإشراف على مؤس  عليم تقوم الد  من مراحل الت 

بنات
 
ة في تكوين الأفراد تكوينا يساير الأهداف والخيارات  العليا للمجتمع .  الل   (2 ) الأساسي 

دُن 
َ
ة ، كما تعرّف من  ل ها على الوزارة الوصي  مس خ ة د  لمعليم الأساس ي الإجباري المرحلة الأولى من الت    : " أن 

 عة في مجالات الت  الكفاءات القاعدي  ة وتنمي  ، ة المعارف الأساسي   لميذوهي مرحلة اكتساب الت   سنوات 
 
فهي بير الش

  والعلوم ، ياضياتوالكتابي والقراءة والر  
 
 م الابتدائي علين الت  والتربية الخلقية والمدنية والإسلامية، كما يمك

                                                             

 . 15ص، 1999الجزائر ،  دار البعث ، ، ةة الجزائري  ربية والإدارة المدرسي  الت  ب العلوي :د الطيّ محمّ  (1

  .01، ص مرجع سابق  ،   أصول التربية والتعليم  : تركي رابح عمامرة (2
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ريجي دمان والمكان، وبالاكتساب الت  وتوسيع إدراكه لجسمه وللز  ،  التلميذ من الحصول على تربية ملائمة

عليمية لت  راس ي في المرحلة الميذ متابعة مساره الد  ة تضمن للت  ضروري   باعتبارها مكتسبات ة ف المنهجي  للمعار 

 (1).  ة بنجاحالموالي  

  : الابتدائية المرحلة  ،  وأهداف  المدرسة في  وظائف/ 00

 أ/ وظائفها : 

ي الم  عت الآراءدها هذا تنو  خلال تعد  ، ومن  وظائف اجتماعية عديدة في المرحلة الابتدائية ،  درسةتؤد 

ة  روحات   والمداخل النظري 
 
هم  دوركايحيث يرى لفيف من السوسيولوجيين  أمثال  :   ،  طبيعتها حول  والط

الاجتماعية و  صات الاقتصاديةخص  بإنتاج قوى العمل في مختلف الت   المجتمع  المدرسة تقوم في ن  أ ،  وبارسونز 

مختلف  الاجتماعية بين إنتاج عالم إيديولوجي وثقافي، وتوزيع أو إعادة توزيع الأفعالفي بلد ما، و إنتاج وإعادة 

ها  الطبقات أو الجماعات المكونة للمجتمع  نيطت  تقومومنه فالمدرسة بوصفها  نظاما معقدا ، فإن 
 
 الوظائفب أ

ة  الاجتماعية الآ  :تي 

 وظيفة التنشئة الاجتماعية : أ/ 

  الاجتماعية الةالوك  بحق المدرسة تعد  
 
 للأطفال الاجتماعية التنشئة بوظيفة للقيام الأسرة، بعد انية،الث

ا الجديدة الأجيال بإعداد تقوم حيث .والناشئة ا روحي  ا ومعرفي  ا وسلوكي  ا وبدني   أجل من وذلك ومهنيا، وأخلاقي 

 (2).  المختلفة الاجتماعية الحياة نشاطات في والمساهمة الجماعة عضوية اكتسابراد للأف تحقق أن

 أن يمكن بها تقوم التي المهام هذه بين ومن ، التربوية المهام من كبير عدد تحقيق على اليوم ، المدرسة وتعمل 

 في تتمثل يوالت   ية،الفن   التربية تحقيق : أبرزها الوظائف من جملة الحصر، لا المثال، سبيل على نذكر

 والتربية ، وحيةوالر   الأخلاقية والتربية ، البدنية التربية ثم   الأخرى، الفنية والأنشطة سموالر   الموسيقى

  ( 3).   المهنية التربيةرا وأخي المعرفي، موالن   وتحقيق الاجتماعية

                                                             

 . 01، ص  3119، ، الجزائر  ة الفرعية للتوثيق، المديريّ  ربية الوطنيةشرة الرسمية للت  الن   :  وزارة التربية الوطنية (1
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ا 
 
ال في عمليات  التربية والتنشئة  "  دوركايم لإميل الإصلاحي المنظور  حسب المدرسةإذ تضطلع  بدور فع 

د عبرها مستقبل ومصير المجتمع  ي عبرها تحافظ على  المجتمعات باستمراريتها  ، ويمكن أن يتحد  الاجتماعية  الت 

ها مندمجة  اجتماعيا  عليمي التربوي ، بل إن  ته  ، وهي ليست منغلقة على ذاتها منحصرة في مجالها الت  برم 

حة على قطاعات وشرائح وفئات اجتماعية واسعة   " . واقتصا ا  ومنفت  ا  ، وثقافي    (1) دي 

 ب/ 
ّ
  : فسيةالوظيفة الن

  فس ي للتلميذ، فتساهم المدرسة من خلالن وظائف المدرسة كذلك تحقيق الإشباع الن  م
 
أجواء  ره منما توف

 :فسية، ومنها على وجه الخصوصوفرص أمام التلاميذ فإشباع الكثير من الحاجات الن  

 .ة للتلميذفات الشخصي  تكوين الص   -

 .تكوين العواطف، وتوجيه انفعالات التلميذ توجيها سليما وصحيحا -

  خلق جو مدرس ي   -
 
سوم وورشات عن مشاعرهم من خلال الر   عبير الحر  لاميذ فرص الت  م، يتيح للت  منظ

 (  2).    م ومواهبهمتهطفال وقدراالكشف عن استعدادات الأ ، و  اليدوية الأشغال

 :  اقتصادية الوظيفة السوسيوج/ 

  مرحلة في ةوخاص   المدرسة، نشوء أصل في الاقتصادي العامل كمني  
 
  يالت   الأولى، ناعيةالص   ورةالث

 
 بتتطل

 المرحلة هذه في المدرسة على وكان . المتطورة،   الحديثة كنولوجياالت   استخدام على قادرة ماهرة عاملة يد وجود

 تلبية إلى تسعى هذا يومنا ىحت   المدرسةتزال  وما . المؤهلة العاملة اليد من النامية الصناعة حاجات تلبي أن

 تدريجيا ترتبط لاحقا وبدأت ،  عاملة يوأيد ، وعلماء براء ، وخ  يينفن   من الحديثة كنولوجياالت   احتياجات

 التي والمهنية، الفنية المدارس تأسيس في ذلك ويتجسد ، الإنتاجية الاقتصادية ساتالمؤس   مع عميق نحو وعلى

 ( 3).  ر المتطو   ناعيالص   الإنتاج بعجلة مباشر بشكل تتصل
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ا  اليوم الاقتصادية الحقيقة هذه تبق لم" حيث   يدركون  الناس بدأ حيث فحسب، بالاختصاصين مرهوناسر 

 المستوى  على كما الفردي المستوى  على خلالد   ومستوى ،  الإنتاج مستوى  رفع في العلمي حصيلالت   يةأهم  

  ،  الاجتماعيالحراك   كتابه في الأمر هذا( إلى   Boudon)    بودون  ريموند شيري  حيث  ،   القومي
 
 أن دويؤك

 اسالن   بدأ وقد وعائدات، واستثمار توظيف عملية هاأن   على اسالن   عقول  في مكانها تأخذ بدأت عليمالت   صورة

  العرضزاوية   من المدرسة إلى ينظرون
 
  أصحاب اليوم وينظر ، الخ ... والعائدات وظيفوالت  ،  لبوالط

 
 زعةالن

 سةمؤس   بوصفها وفاعليتها حركتها راسة د على يعملون  وهم الاقتصادية، جوانبها من المدرسة إلى الاقتصادية

  من نتاجا تطرح إنتاجية
 
 ةالمد   بتباين وجودته،  يتهأهم   تتباين نتاج وهو العمل، أسواق في اسوالن   هاداتالش

راسة  ونوع ،راسية  د  ال
 والطلب ض العر  لمبدأ وفقا العمل سوق  في الاختصاص يةأهم   ومدى العلمي والفرع الد 

  (1) . "  الاقتصادي

 :  الثقافیة الوظيفةد/ 

  الوظيفة تعد  
 
 الوظائف الت   من أهم   قافيةالث

 
ق التواصل فالمدرسة تسعى إلى تحقی ، المدرسیةها المؤسسات ي تتولا

ة كلما متزایدة وملح الثقافیة أهمیة  والتجانس الثقافیين في إطار المجتمع الواسع، وتأخذ وظیفة المدرسة

في إطار المجتمع  بين الثقافات الفرعیة القائمة والاجتماعيةازدادت حدة التناقضات الثقافیة 

یعیق  تشكل عامل كبحٍ  ي یمكن أن، وهي التناقضات الت  والجغرافيةوالعرقیة  الاجتماعيةالواحدكالتناقضات 

 تحقیق وحدة المجتمع الس  
 
 ( 2).  قافي وتفاعله الاقتصاديیاسیة، ومدى تواصله الث

رجمها حاولنا من جهة أخرى  أن نتتطويعا لتلك  الوظائف المنوطة بالمدرسة  في هذه المرحلة كما ذكرنا سابقا ،  

مين لجميع قاعدية تربية بما تقدّمه  كلّ مادّة دراسية باعتبارها معارف مدرسية   تمنحقيّاسا 
ّ
، وذلك   المتعل

 :من خلال 

  
 
  متعل

 
 مع غيرهم واصلوالت   والتعبير رةالميس   القراءة على القدرة في ون يتحكم   بحيث :ةالعربي   غةالل

 المدرسية منها الفردية حاجاتهم إشباع لغرض والمستوى  الوضع يناسب بما وتحريرا، مشافهة
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  يبلغ أن هو ذلك من والغرض ، والمجتمعية
 
 و المعرفة وفهمها استيعاب مجال في عليا درجة مالمتعل

 . استعمالها

 بحيث   :والتكنولوجية ياضيةوالر   العلمية الأسس نيتضم   تعليما 
 
 تقنيات اكتساب من نهميمك

 اجد   المبكر بالإدراج المبادرة تتم   ذلك أجل من ، والجامد الحي العالم وفهم ، والاستدلال  حليلالت  

 الملاحظة على أظافرهم نعومة منذ التلاميذ حمل قصد ،   ةكنولوجي  والت   العلمية التربية لنشاطات

 هذه في ويفسح ، اليومية للحياة ةتقني   أو طبيعية أشياء حول  ةأولي   معرفة ببناء جريبوالت   فكيروالت  

  لاميذالت   انشغالات من والأقرب حيوية والأكثر،  للاستيعاب قابلية الأكثر ياضياتللر   المجال المرحلة

 والحساب البحث حيث من غيرها من تكوينا أكثر حقيقي رياض ي نشاط موضوع دراستها وتكون 

 . اضيةري   بلغة الكتابة و الاكتشاف و فكيروالت  

 ةوالخلقي   ةوالمدني   والجغرافية اريخيةالت   الأبعاد ذات المعلومات سيما ولا  :الاجتماعية العلوم تعليم 

  توعية عليمالت   هذا يتيح بحيث ينية،والد  
 
  ور بالد   مينالمتعل

 
 العمل في بلادهم به تضطلع يالذ

 لترقية المطابقة والمواقف لوكالس   إكسابهم إلى يهدف بحيث ، الاجتماعي ر التطو   تحكم يالت   بالقوانين

  وقيم ، الإنسان وحقوق  والجماعية الفردية والحرية المواطنة
 
 حوالتفت   ضامنوالت   والعدالة سامحالت

 . العالم على

 بمختلف الوطني ماضيه المتعلم استرجاع إلى المرحلة هذه هتتوج   التاريخي البعد يخص   ما ففي 

 العناية على ينصب   الاهتمام فإن   الجغرافي البعد اأم   أخرى، على تاريخية حقبة تفضيل دون  أدواره،

 . العربي والمغرب الجزائر بجغرافيا الخاصة

 ة إلى تهدف المدنية التربية يخص   وفيما م لدى المواطنة حس   ترقي 
 
كيفية  الطفل وتعليم ، المتعل

مير تكوين إلى بالإضافة ومسؤولا، مستنيرا مواطنا يصبح أن إلى الارتقاء اتي ،  الض 
 
ومساعدة  الذ

م
 
ة ، ومواقف سلوكات اكتساب على المتعل ل حياتي 

 
حاور  في تتمث صال الت 

 
 ومعرفة الآخرين بالغير والات

عاون  ا.معهم  والت  ربية يخص فيما ، أم 
 
 المتعلم شخصية تكوين في المساهمة إلى فتهدف الإسلامية الت

ا ا وعقائدي  ا روحي   .والبيئي والاجتماعي الأسري  الواقع مع ينسجم تكوينا وخلقي 

 في يوقظ يفن   بتعليم أيضا الابتدائية المرحلة وتضطلع  
 
 من ويمكنه،  ةالجمالي   الأحاسيس مالمتعل

  الحياة في المساهمة
 
 على والعمل ،  الميدان هذا في المختلفة المواهب إبراز إلى يويؤد   ،  قافيةالث

 . هانمو   تشجيع
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   الغناء طريق عن عبيرالت   إلى المتعلم لحاجة هي الابتدائية المرحلة في الأولوية فإن   الموسيقية التربية اأم 

  المقطوعات إنشاد خلال من
 
  بالتراث صلةالمت   والاجتماعية الوطنية عريةالش

 
  قديمه الجزائري  قافيالث

 . وحديثه

 بمنح الابتدائية المرحلة تضطلع كما  
 
  جعل منها الهدف بدنية تربية مينالمتعل

 
 ويعي جسمه عيي مالمتعل

  ياضةالر   أهمية
 
 احترامو ، الجهد  لبذل حب   من ياضيةالر   وحالر   مبادئ على ىويترب  ،  تهلصح   سبةبالن

  لقواعد
 
 . والمنافسة عبةالل

ركيز في دراستنا هذه بشكل 
 
نا آثرنا الت

 
د وظائف المدرسة وتكاملها فيما بينها ، غير أن ضح تعد  من خلال ما سبق يت 

ميها  ، وذلك من خلال استدماج الفنون  
 
رها المدرسة لمتعل

 
ية والجمالية التي توف كبير للحديث  عن الوظيفة  الفن 

ية على شكل مواد دراسية  ) مواد وتوظيف مقاربة التربية على الفنون   في الم درسة ، وإدماجها في صيغتيها الصف 

عة  ) مسرح ، موسيقى ، رياضة ، إذاعة  شاطات مدرسية متنو 
 
الإيقاظ ( ، وفي صيغتها غير الصفية على شكل  ن

ا يعود بالإيجاب على الم د التربوي ردو مدرسية ...الخ ( ، وكل ذلك في إطار تجويد الحياة المدرسية  ،وتطويرها  بم 

ة . م ، وللعملية التعليمية بصفة عام 
 
 للمتعل

 : / أهداف المرحلة الابتدائية  00

 ـــل  
 
هدف ت   اهن  إف" ( 00) عليم الأساس ي ذي تسع سنواتة في الت  ل المرحلة القاعدي  ئن كانت المرحلة الابتدائية تشك

 ون الت  ــــــن القانــم 44في المادة دة د  ـــته المحطار مهم  إط في عليم المتوس  لى جانب مرحلة الت  إ
 
ربية الوطنية وجيهي للت

  :  يلي لى ماإالخصوص   هــــعلى وج 04/ 00

   . ة في القراءة والكتابة والحساب
ّ
م الأساسية المتمثل

ّ
ميذ بأدوات التعل

ّ
 تزويد التلا

  ي تضمن المعارف والمهارات
ّ
عليمية الت

ّ
تربوية الأساسية من خلال مختلف المواد الت

ّ
منح المحتويات ال

م والقيّم 
ّ
ن التلاميذ من اكتساب المهارات الكفيلة بجعلهم قادرين على التعل

ّ
ي تمك

ّ
اقف الت والمو

  ( 1).    مدى الحياة

                                                             

ليل البيداغوجي لمرحلة التعليم الابتدائي  وفق الن صوص المرجعي  محمد الصالح حثروبي :  (1 سمية الد  دار  ،  ةوالمناهج الر 
   . 31ص  ، 3103 الجزائر ،  عين مليلة ،  ،الهدى للنّشر 
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 ( 1) ة : الخطاطة الآتي  أن  نستدل  على هذه  الأهداف بشكل تفصيلي   من خلال  كما  يمكن

 

كل رقم 
ّ
 ( : يوضّح أهداف المدرسة الابتدائية في الجزائر  .00)الش

 
 
ي تبتغيها المدرسة الابتدائية  اجلي   ى لنارسيمة أعلاه يتبد  من الت

ة الت  كما أن  هناك  ، مدى تكامل الأهداف التربوي 

عليم في هذه المرحلة  امل له  ، " وإذا كان الت 
 
م ، وبما  يحقق الملمح الش

 
اسا بمراحل نمو المتعل جا وتسلسلا قي  تدر 

مات بيئته والارتقاء بها ، فإن  ذلك لن  ر أخذا بمقو  م متفتح لعالم متغي 
 
يهدف  ضمن ما يهدف إلى  تكوين متعل

 من خلال تلميذ مب
 
ق إلا دع ابتكاري قادر على استثمار المعلومات والأفكار في مجالات الحياة  ، وهو ما يتحق 

قه   التربية الجمالية ية   تحق   (2) . "   والفن 

جمل الباحث الجزائري     دة   " بوفلجة غياث"وي  أهداف المدرسة بشكل عام إلى تكوين الفرد في نواحي متعد 

  أهمها:    
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 ضوء الابتدائية في المدرسة تلاميذ لدى الجمالية التربية تدعيم في معاصرة توجيهات:  علي أسماء كمال حسين (2
 ، جامعة طنطا، مصر  3109،  يلفر أ اني ، لثّ ا ددالع ،11 لّد، المج ية التربيةكلّ  مجلةالمجتمعية ،  المشاركة  باتلمتط
 .  331ص 
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  : لیمالفرد السّ -

 حة وسلامةوالص   ظافة، كالن   علیمة في المراحل الأولى من الت  حة الجسمیة خاص  هناك اهتمام بمجال الص   

 ة الرياضية البدني التربیة  و، الأطفال 
 
  ، إلا

 
 الابتدائية رسالمدا في جل   تطبيقهاأعاقت   یةالماد   اتالإمكاني  ة أن قل

امية  .جودة خاصة في المجتمعات المو   الن 

  : الفرد الاجتماعي-

نیة یالتربیة المدنیة والد   علیم من خلال حصصنوات الأولى من الت  ة في الس  وخاص   ،  رغم الاهتمام بهذا الجانب

  ةأو التربیة الخلقی  
 
ا ، وهكذا یمكن إرجاع غالب المشاكل التي تعرفه استمراريتهاأثرها بقي محدودا لعدم  أن   ، إلا

  الإسلاميةول جل الد  
 
 حضاريةالبين المميزات  وفيقالت  وفشل التربیة في ، الحضاري  رخإلى الانفصام والش

ا مم   يةوالتربو یاسیة الس   احةجدیدة الس   مفاهيمحیث غزت ،  للمجتمع مع الواقع الفكري المعاصر افيةقوالث

  یاسیةالس   و راعات الفكریةالص   تأجيج  ى إلىأد  
 
وبناء    ةسة تربوی  االتربویين رسم سی   المسؤولينب من ، ومنه یتطل

  لاستمراريةاورفع شعار ،  ي تعمل على ربط الحاضر بالماض ي والت  ،  ة التعلیمی   المراحل ة تشمل كل  برامج تعلیمی  

 مات تعزیز مقو   و
 

 .  للمجتمع الحضاريةة الهوی   و ة ، القومي صيةخالش

 الفرد العارف:-

  ،  بقيناالس العنصرين ةيأهم  غم من بالر   
 
شو ح هو عادة  به في مجال التربیة يتم  الاعتناء أهم جانب  أن   إلا

  يحتاجهاي الت   نيةقوالت  ةالنظريالأذهان بالمعارف 
 
  المعيارا ، أم   ةوالمهني ةالیومی   حیاته  م في دراسته والمتعل

 
ي الذ

 ن معلومات م لهم ملما قد   التلاميذ استيعابیكون مدى  فغالبا ما ؛  ة التربوی   ة یستعمل كقاعدة لتقییم العملی  

  أن   لمختلف ممارسات الفعل البيداغوجي يدرك تماما ص المتفح   فإن   ،  وهكذا
 
من  د  بأقص ى ح متزوید المتعل

   الهدفالمعارف هو 
 
 .باهتمام الفاعلين التربويين  ريستأثي الذ

   الفرد الباحث:-

 او  ليلحكالت  المبدعين،  للباحثين و  روریةالض   ةالعقلي  القدرات  تنميةهناك إهمال مفرط في  
 
  یب ركلت

 الحلول الض   يجادإ نبؤ بالحوادث والمشاكل، ور والت  صو  تائج والت  واستخلاص الن  
 
وجد ت هروریة لها، رغم أن

 متابعةتحتاج إلى عنایة و  ، و  هزيلة جد  تبقى  ها ن  بيد إ ،  والإبداع كيرفالت  محاولات ونداءات لتنمیة القدرة على 
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ة  وبشري كبير ي ماد   ودعم    ( 1).  لتحقيق الأهداف المرجو 

-  
ّ
 :  لیمةالسّ  ة خصيالش

عامة، إلى جانب وبالمصالح ال الإنسانةم لیمة بمعارفها وحكمتها وانضباطها واهتمامها بالقی  الس   صيةخالشتعتبر 

الواقع  ر أن  غيلیمة، التربیة الس   أسمى ما تهدف إلیهوتعتبر  ،م مجتمعنا ة المنسجمة مع قی  المصالح الشخصی  

 ح الد  ، وهو ما یوض   فیكشف عن عجز كبير في هذا الجانب  التربوي 
 
ذج ي ینالها تكوین النمو الت   ةرجة المنحط

 (2).   ةامیة خاص  الن  في   امي للفرد في المنظومة التربویةالس  

 
َ
 ممّا سبقن

ّ
  أن   ستشف

 
 وتوزيعها  ترتیبها  وعدم ة الأهداف التربوی   ة تحدیدعدم دق

 
جعل المدرسة  ي هو الذ

عليم  ، و و عة ، الجزائرية تتخبط في مشاكل تربوية متنو   ا في مخرجات الت  شبه  جيل ى إلى تكوینأد  هو ما بدا جلي 

 
 
ه لا يملك روح الإبداع والاختراع ممتعل

 
حوز  على شهادات أكاديمية  عليا ، غير إن ق أس  ؛ جيل ي 

 
اسا ، وذلك متعل

ة   ة المناهج التربوي  د  ،   لیمالس   نظیمالت  ، ف علیه وبنوعي  نفيذ الجي    والت 
 
على إعطاء  ان عدسايربویة للأهداف الت

إثراء  یمكن  ، حیث لة ومرتبةذلك بطریقة شاملة مفص   ویتم  ، تنمیتها  ي یجبنظرة شاملة عن الجوانب الت  

  في ، وهو ما یساهم  لمقارنتها مع هرم الأهداف التربویةالتربوية  ة من المناهجماد   ة لكل  الأهداف الخاص  
 
ة تحدید دق

  مو المختلفةي یجب أن تراعي خصائص الن  والت   ، الأهداف وتكاملها
 
على  احهانجترجمتها ، و  لضمان  ،  مللمتعل

عليم .  ق جودة الت   أرض الواقع ،بما يحق 

عليميّة مكوّنات ، و   /00
ّ
 : من المثلث البيداغوجي إلى المربع البيداغوجي  عناصر العملية الت

نظيمي للمنظومة التربوية تسعى  ملة من الأهداف كما جإلى تحقیق المرحلة  الابتدائية  كمرحلة أولى في الهيكل الت 

حنا في عنصر سابق   ترجم تلك الأهداف  ، ولكي وض 
 
 ة رئيس   ناصر  ع على ثلاث  ة علیمی  ت  ال  ةأن ترتكز العملی   لابد  ت

يها أو ما  بأقطاب العملية  le triangle pédagogique   في كتابه   ( Jean Houssaye) جان هوسايكما  يسم 

ل في العناصر الآتية : التعليمية  
 
 ،  حيث تتمث

                                                             

 دراسة ميدانية ،ة التخطيط الت عليمي في تنمية قدرات المتعل م عليم الابتدائي نحو فعالي  مي الت  ات جاهات معل  سميرة :  حربي (1
ة يّ نوار ، أطروحة دكتوراه غير منشورة ، كلّية العلوم الإنسان مربوحة بولحبال :  إ،  ة  بولاية عنابة في بعض المدارس الابتدائيّ 

 . 071، ص  2010/ 2011، جامعة منتوري قسنطينة ، الجزائر،  الاجتماع والاجتماعية ، قسم علم

 . 070ص المرجع نفسه  ،  (2
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م : أ/ 
ّ
 المعل

خص خلال مد  
 

كوين  ، ومرافقة الش أطير والت  ف بالت 
 
ن الجيد اليهو الوص ي  والمكل  ة تكوينه ، والوص ي  هو المكو 

ع ، والمصاحبة  كوينات المرنة المفتوحة وعن بعد ، يضع من بين الأولويات  التقويم والتتب  يمارس نشاطه في إطار الت 

م  ، ثم تشكيل المجموعات وأخيرا 
 
ة وظائف منها تحديد الأهداف من التكوين صحبة المتعل ويقوم الوص ي  بعد 

 (1)يداغوجي للتكوين  . التتبع الب

  ب/ 
ّ
 :  مالمتعل

م الحلقة الأهم
 
احية الديداكتيكية يعتبر  المتعل  حل على المدرس يساعده إذ التعلم؛ سيرورة في من الن 

 الكفائية مكتسباته من ممكن قدر توظيف مع عقيد،والت   البساطة في المتدرجة السياقية الوضعيات

 ويعني حركية وحسية ووجدانية معرفية كفاياته أن   بمعنى،  وهادفة لائقة بطريقة موارده واستعمال  والمنهجية

  لدى المهاري  الفكر يتنم   المقاربة هذه أن هذا
 
 يهتم حين في ، واصليةوالت   المنهجية إدراكاته ةوتقوي م،المتعل

 الكفائية المقاربة تساعد بينما، وكمي قياس ي تعليم فهو  ثم ومن،  محدود آلي   شرطي بتعليم لوكيالس   دريسالت  

 
 
  على اعتمادا المنهجي البحث على مالمتعل

 
  ومواجهة ة،المستعصي   المشاكل وحل   ات،الذ

 
 عبةالص   روفالظ

  الخارجي محيطه في يواجهها يالت   المختلفة المشاكل جميع لحل   فسالن   على للاعتماد دائما بوالتأه   دة،والمعق  

  المهارى  الفكر اكتساب على تساعد دينامكية طريقة المقاربة هذه أن   هذا ويعني
 
 إلى للوصول  المنهجي موالتعل

    (2) .   ناجع هدف

 : نههاج المدري ي ج / الم

م  ما كل  ": هو     يقد 
 
 مقي   من لهم إكسابه رجىي   وما وقوانين، وقواعد ومهارات ومفاهيم معلومات من مللمتعل

 أهداف تحقيق وسيلة هو المحتوى  إن القول  ويمكن ؟ تدر س  ماذا تحديد هو فالمحتوى  وميول، اتجاهات

تعليمي المحتوى  ويبني المنهج،
 
 أن للتلاميذ يراد كبيرة أساسية فكرة حول  دراسية وحدة أو مقرر، ي  لأ  ال

                                                             

 . 91ص د، س ( ،  )المغرب ،،  10إفريقيا الشّرق ،  ط  ،  بناء الكفاية،   الكفايات في علوم التربيةالحسن بلحية :  (1

،  تطوان ،  المغرب   0شبكة الرّيف للطبع والنشر الالكتروني ، ط  ،  ةيسوسيولوجيا الحياة  المدرس: جميل حمداوي  (2
 .  32ص ،  3131
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لموها لم يسعى يالت   الغاية هو فالمحتوى  ا إذ ،  يتع  لم، إيصالها إلى المع  لم حاجات عن عبر ي وهو للمتع    المتع 

لما صادقا يكون  المحتوى  أن   هنا نشير أن ويمكن ، الأحيان أغلب في وميولاته
 
 بالأهداف الصلة وثيق كان ك

لما وكذلك المسطرة،
 
 ( 1).   تهاصح   ثبتت التي الحديثة الأفكار مع متماشيا كان ك

  إذا
 
 ال هذه الأقطاب الديدتشك

 
 كتيكية الث

 
التي قام  ذلك بالاستناد إلى الأبحاث م( لاثة )المدرس، والمعرفة، والمتعل

يداكتيكي ،  حيث توصل إلى إن    م الم)الفعل التربوي يرتكز على عناصر مترابطة ثلاثة بها الد 
 
والمعرفة،  ،عل

 
 
 : سيرورات  بيداغوجية   ثلاث  كتيكي علىايدوالد   ،  نبني هذا الفعل التربوي ي    ومن ثم   ،(  موالمتعل

   عليمسيرورة الت (Enseigner)  معرفة -هي التي يمثلها محور العلاقة :مدرس . 

  
 
 هي الت  ( Apprendre)  م سيرورة التعل

 
 . معرفة –م ي يمثلها محور العلاقة : متعل

    كوينسيرورة الت (Former)    س هي التي يمثلها محور العلاقة :مدر–  
 
 . ممتعل

القائمة على ثنائية المدرس  ومن جهة أخرى، هناك أنواع من العلاقات المختلفة، كالعلاقة الديدكتيكية

ا العلاقة التي تجمع أم  ، )  (la transposition didactique كتيكيايدى بالنقل الد  والمعرفة ضمن ما يسم  

مادامت ترتكز على ( ،  la relation pédagogique)  وتربوية المدرس والمتعلم  فهي علاقة بيداغوجية

 قنيات الت  الت   مختلف
 
علاقة تعلم  هاز العلاقة الموجودة بين المتعلم والمعرفة بأن  وتتمي    ق بالتعليمي تتعل

 كما أن  ،  واكتساب
 
ومهما ،   ةبصفة خاص ة، وسيكولوجيا المعرفةم بصفة عام  ها علاقة وثيقة بسيكولوجيا التعل

جاذبات أمر من يكن ي شهدتها المنظومة التربوية     الت  ة راءو  انسياقها وومختلف الإصلاحات التربوية الت   مركزي 

نة  أحد ة العناصر المكو  ة  للعملی  علیمی    تارة بين  المعرفة ) المنهج ( وتارة بين  ،   أي الت 
 
م   م المعل

 
 وأخرى بين المتعل

ابت الأمر فإن  
 
ل ط أن   هو الث

 
الا رفاكل من تلك العناصر تشك ةالعملسيرورة   في فع  ة   "  وعلي  ی   لابد  ه التعليمي 

 
 
 ام في الأقطاب الديدمن التحك

 
اب ، دون الاهتمام بعنصر واحد على حس نسقي   لاثة بشكل تفاعليكتيكية الث

  ، عنصر آخر
 
أنواع ثلاثة من  عن هنا  الحديث ، يمكن  ( des dérives ) ى بالانحرافاتهذا ما يسم   لويشك

 .  الانحراف

   : الانحراف المقرراتي-
 
والمضامين على حساب العناصر الأخرى  عني التركيز على المقرر والمحتوياتي ي  الذ

                                                             

 الوطن العربي، مدارس في والتعل م الت عليم،  طرق  لتحسين المعل م دليل ،  الفصل في الت دريس تنويع كوجة ، حسين كوثر (1
 .96 ص ،  3119الإقليمي ،  اليونسكو مكتبة ، لبنان بيروت،
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 .   الكلاسيكي عليم التقليدي أوائد في الت  الس   وهذا هو، م والمعرفةكالمتعل

  الانحراف السيكولوجي-
 
 الذ

 
 . رى  بالعناصر التفاعلية الأخالاهتمام  ل في التركيز على المتعلم، دون ي يتمث

   : الانحراف الوسيطي-
 
مام فاعلية ، أو الاهتية العلاقات الت  أهم   س ، دون النظر إلىعنى بتقديس المدر  ي ي  الذ

   (1). "   بالمعرفة

ها ما لبثت أن لاقت  انتقادات  ردحا من الزّمنلقد سادت هذه الأفكار وسيطرت على العملية التعليمية  ،  لكن 

اتكبيرة ،  ذلك  ر في سيرورة   في  أن  مستجد 
 
ة أخرى تؤث الحقل التربوي والبيداغوجي  أبانت عن   عوامل أخرى قوي 

  ، العملية التعليمية  
 
عليمية  ، فبعدما كانت مثل ظرة  لعناصر العملية الت  لت  هذه الن  ا بيداغوجيا ثومن ثم  تحو 

عا بيداغوجيا  يشمل بالإضافة إلى  و ون من ثلاث رؤ يتك م ، منهاج تربوي ( ، أضحت الآن  مرب 
 
م ، متعل

 
س ) معل

ر في هذه العملية ،في هذا   ،  العناصر المذكورة  عنصر الإدارة المدرسية
 
يتها كعنصر فاعل  ، ومؤث ي برزت أهم  والت 

دد  يقول  ربوية بين مخططات  الإصلاح  ومقتضيات  ، "  بخصوص تكوين أط عبد الكريم غريبالص 
 
ر الإدارة الت

ث 
 
لة في تحويل المثل

 
الجودة المنشودة  ، يمكن استنتاج القاعدة التربوية والبيداغوجية الجديدة المتمث

اة من مخرجات المؤسسة التربوية  ، وهذا 
 
ع بيداغوجي متكامل لتحقيق الجودة المتوخ البيداغوجي إلى مرب 

 النموذج الجد
 
اليتين   :        ت  ذج  م  يد يمكن ن  ( 2)ه ضمن  الترسيمتين الت 

 

                                                             

يداكتيك العام ةجميل حمداوي:  (1  31،  ص  3109،  تطوان ، المغرب ،  10ط ،  منشورات حمداوي الثقافية ، مفاهيم الد 
.  

ات التربية: عبد الكريم غريب  (2   032ص ، مرجع سابق والتعليم ،  مستجد 
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ّ
موذج البيداغوجي  الجديد .  ح يوضّ ( :  00)كل البياني رقمالش

ّ
 الن

م المرحلة الابتدائية  : 04
ّ
 / الخصائص السوسيولوجية لمعل

م كفاعل  إن  
 
 تربوي المعل

 
فكير الذ ل لدى مسؤول عن نموذج الت 

 
م ي يتشك

 
ه  العامل  الحاسم في المتعل

 
 ، أي أن

ته ،   راس يبم تزويده  بعد تشكيل شخصي 
نها المنهاج الد  ي يتضم  ليه هناك جملة ، وع ختلف المعارف والمهارات الت 

ن من آداء  المهام المنوطة 
 
ى يستمك م ، وذلك حت 

 
ر عليها المعل

 
ي وجب أن  يتوف من الخصائص السوسيولوجية الت 

قاط الآتية :  به على أك   مل وجه ، ويمكن إجمالها في الن 

 ا والمهاف المعار  فيكتسب ، التعلم فيرار الاستم يستطيع بحيث المرونة من كبيرة درجة على يكون  أن -

 كل لتجريب الاستعداد لديه يتوافر وأن ، التدريس لعملية ممارسته في يحتاجها التي المختلفة رت

 .  رحب بصدر تلاميذه أسئلة ليتقب   وأن ، تلاميذه مع جديد فكر

 - وبين بينه المثمر التفاعل فيه يجري  أن بد لا تربوي  موقف عن عبارة التدريس ي الموقف أن   يدرك أن -

 .تلاميذه

  ثم   ومن ، ومشكلاتها رتها ا وقد وميولها اهتماماتها لها مفردة كحالة فصله في تلميذ كل   لىإ ينظر أن -

 الموقف أهداف تحديد عند سواء المساواة قدم على كانوا لو كما،  الجميع الى ينظر أن يجوز  فلا

 .الموقف هذا عائد تقويم وعند أ معهم التفاعل عند أو التدريس ي

  في البدء قبل ذلك يتم أن على المنهج، تنفيذ في استخدامها يمكن التي التعلم مصادر جميع حصر -
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 يةماد   كانت وسواء خارجها أو المدرسة داخل منها يتوافر ما المصادر بهذه ويقصد،   دريسللت   التخطيط عملية

 . بشرية أو

-   
 
  هو الكفء فالمعلم ، تدريسه في المعلم تخصص ما لتدريس المناسبة المداخل مختلف من نالتمك

 الكثير يعرف أنه لتلاميذه يثبت أن يستطيع الذي وهو ،مرار باست الجديد يقدم أن يستطيع الذي

 .  صهتخص   لتدريس المداخل من الكثير ويملك

  عن الاجابة يحاولوا وأن الحر التفكير التلاميذ فيه يستطيع ، التدريس أثناء في يصح   جو شاعةإ -

 . جديدة تساؤلات ثارةإو  ،  المشكلات وحل   التساؤلات

  يشرك أن يجب -
 
 عن لهم يكشف الأمر هذا أن اذ اغتهاوصي   الموقف أهداف تحديد في تلاميذه مالمعل

  توقعات
 
 . ( 1) الأهداف لهذه تحققا بها يقوموا أن يجب يالت   والإجراءات  مالمعل

ربوية التي مرّت بها المدرسة الجزائرية  : 00
ّ
 / لمحة عن الإصلاحات الت

درسة لمت بها اي مر  بنا قبل الحديث عن الإصلاحات التربوية الجديدة أن نتحدث بادئ الأمر عن المراحل الت   حري  

 الجزائرية  ، و يمكن لنا أن نوجزها في شكل مراحل وهي كالآتي   :

 / و 1  - 0
ّ
 :عليم الابتدائي من الاستقلال إلى يومنا هذاضعية الت

  اء  ر  لا م  
 
 المدرسة الجزائرية  ورثت غ

دد في القول أن   بامتياز  ، يقول في هذا الص 
 
ا فرنسيا داة الاستقلال نظاما تربوي 

ربية عالم الاجتماع الج
 
فت وراءه"  لقد رحلت فرنسا و  شرفمصطفى الأ زائري ،  والوزير الأسبق للت

 
سة ا مؤس  خل

 تربوي  
 
 ( 88% )، مةة محط

 
ي  عبمن الش   والكتابة مقسمة إلى ي تعرف القراءةالت   القليلة والفئة ، الجزائري أم 

 مم  ( %13 )
 
  نمم   (25% )و،  غة الفرنسيةن يعرفون القراءة والكتابة بالل

 
غة العربية يعرفون القراءة والكتابة بالل

 ( 2)ا  ."   ة والفرنسية مع  يستعملون العربي  ن مم  (02% ) و

                                                             

 0997 ،رمص ، القاهرة ،3 ط  ، الكتب عالم النشر دار ،الالفع   دريسالت   : دمحمّ  حسن فارعة و قانياللّ  حسين حمدأ (1
 . 03ص  

سة التربوية الجزائرية بين الماضي والحاضر"  :  بوشعالة سميرة  (2 يات المؤس  ة  مجلّة  البحوث الدرّاسات الإنساني،  "تحد 
 .  12ص ،  3101 ،رالجزائجامعة سكيكدة ،  ، 01العدد 



. م في الجزائر
ّ
الث : سوسيولوجيا المدرسة والمعل

ّ
  الفصل الث

 

96 
 

احل   وعموما يمكن القول أن   التفكير في إصلاح المنظومة التربوية  بدأ ئيس  الر  ي الر 
 
ة  هواري بومدينبتول سد 

ظام  غيير،  وجعل الن  غبة في الت  عوة إلى إقامة الحكم  فظهرت معه الر  ا  بامتياز ، والد  التربوي نظاما جزائري 

ر مرحلة ما بعد الاستعمار ، ة قادرة على تخريج إطارات،  وكفاءات تسي  وتأسيسا لذلك فقد  مدرسة جزائري 

الية ، وسيكون تركيزنا على المرحلة   إصلاحات لإدخال حثيثة بمساعٍ  قامت سيم تناوله عبر المراحل  الت 

ئيسة في البحث  :   ات الر   الابتدائية باعتبارها أحد المتغير 

 1970: إلى1962المرحلة الأولى من -

 لة من حيث الت  عليمي في هذه المرحلة شديد الص  ظام الت  بقي الن  
 
 نظيم والت

 
 ئدا قبلي كان ساسيير بذلك الذ

 ـهتوج  يمقراطيـة والعريب والد  ة تطبيقا لاختيارات الت  الاستقلال الوطني، ومع ذلك فقد شهد تحويرات نوعي  

 .)المواثيق)ة ة للأم  صوص الأساسي  لمي، وذلك طبقا للن  االع

 ثم ، م4691 نهاية سنة، ونشر تقريرها في م1090أوت  10تنصيب أول لجنة وطنية لإصلاح التعليم في  " وقد تم  

جنة  م، وكان من أهم   4691 4691- موسم التعليم لإصلاح العليا اللجنة نصبت
 
التوصيات التي أوردتها هذه الل

 يلي :ما

 اعات المخص  مضاعفة الس   •
 
 .   عليميةالمراحل الت   غة العربية في كل  صة لل

 :لاثةبرزت الأهداف الأساسية الثعليم وديمقراطيته، ومن هنا بوع الجزائر، تعميما للت  ر   بناء المدارس في كل   •

 :التعريب، ديمقراطية التعليم، الاختيار العلمي والفني. وكان الغرض من ذلك

 .استعادة الأصالة والمحافظة على الشخصية الجزائرية الإسلامية العربية-

 . نشر التعليم على نطاق واسع بين كل الجزائريين-

 .التكنولوجيا خاصةالالتحاق بركب الدول المتقدمة في ميدان -

 
 
 جنة العليا النظر في مناهج الت  وقد أعادت الل

 
المعهد  ش ئدريس الموروثة لاستبدالها بأخرى، وعلى إثر ذلك أن

  .  (1)" الوطني لتأليف الكتب التربوي 

                                                             

لثالث العدد ا" جامعة غليزان ، الجزائر ،  الإصلاحات التربوية واقع وآفاق المدرسة الجزائرية في ظل  بن عابد مختارية :"   (1
 .  011، ص  3101جوان 
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ها و   بل و ، أصعب الفتراتكانت من   هذه الفترة ويمكن القول أن     أشد 
 
 ط
 
ة    ةٍ أ عب  الجزائري  بصفة عام 

 
على الش

 وفتح أبوابها والمدرسة الجزائرية على وجه الخصوص ، حيث كان لابد من إعطاء إشارة لأول دخول مدرس ي  ، 

 ،  بعدما كانت مؤصدة في وجوههم من طرف الاستعمار لسنوات عديدة دون تمييزأمام كل الشعب الجزائري  

 لةو ظام التربوي لأهداف وغايات الد  لة ليستجيب الن  قائص المسج  دارك الن  فكان لابد من إجراءات سريعة لت

 الطموحة .   ةالجزائري  

 
ّ
لت في خلال هذه المرحلة بعض التغييراتالمدرسة الجزائرية شهدت 1980:  إلى1970انية: من المرحلة الث

 
 : تمث

 .الابتدائيعريب الشامل للتعليم : الت  على مستوى التعليم الابتدائي -

 الت   عليم المتوسط عن: شهدت هذه المرحلة استقلالية الت  على مستوى التعليم المتوسط -
 
انوي سنة عليم الث

ام والعمل بنظام الأقس،  كمالياتالإط في المتوس   ، مع توحيد قني قصير المدىعليم الت  وكذا حذف الت   1971

 انتقالية نظر  ا  دريس كمرحلةالمزدوجة في لغة الت  
 
 دريس بعليم القادرة على الت  ة الإطارات في الت  لقل

 
ة غة العربي  الل

  العلوم لمختلف
 
 (1)."   بةغة وأخرى معر  فظهرت أقسام مزدوجة الل

 1990: إلى1980المرحلة الثالثة: من 

  تم  
 
 تم   وقد،  1981/1980خول المدرس ي من الد   ابتداءة ركيز في هذه المرحلة على إقامة المدرسة الأساسي  الت

 ةحيث تدوم فترة التمدرس الإلزامي فيها تسع سنوات وتشمل هيكلتها ثلاثة أطوار مد  ، تعميمها تدريجيا 

 . و ثلاث سنوات للطور الموالي، الطورين الأولين ست سنوات في الابتدائي سابقا 

القاعدة ا نهكو ، من الز   تصميمها لتكون وحدة تنظيمية شاملة على مدى المدرسة الجزائرية الأساسية قد تم   إن  

ا ، تعليم الأساسية لكل     أم 
 
 سبة للت  بالن

 
 ميقة منلات العانوي في هذه المرحلة شهد العديد من التحو  عليم الث

                                                             

سيدي و  متوسطات أولاد جلالط نحو الإصلاح التربوي في الجزائر، أساتذة عليم المتوس  جاهات أساتذة الت  ات   : اقبراهيم هيّ إ (1
 انيةية العلوم الإنس، كلّ  جامعة منتوري قسنطينة ، ، قسنطينة( غ منشورة)رسالة ماجستير إ :  بوعناقة علي ، ، خالد نموذجًا

 . 020، ص  3100/  3101 ، ص علم اجتماع التربية، تخصّ  قسم علم الاجتماعة الاجتماعيو 
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 : وقوانين منها خلال إدراج جملة من المعارف المبلورة على شكل مواد  

إدراج التربية التكنولوجية. 

فن -تربية بدنية -ليآإعلام  -إدراج التعليم الاختياري  لغات(... 

فتح شعبة العلوم الإسلامية . 

رف ط وأعدت من، اسعة عليم الأساس ي إلى الت  نة أولى من الت  كما اعتمدت البرامج والكتب المدرسية من الس  

 ةل أفضل يتماش ى مع آفاق التنميهر على ضمان أداء وتأهيتعريب المضامين التعليمية، والس   جزائريين وتم  

 .( 1) .  المتسارعة

 : 0000  إلى1990ابعة من المرحلة الرّ  

عديلات الإجراءات والت   من لةشرعت وزارة التربية في تطبيق جم ( 1990-1991)راسية نة الد  خلال الس  

 
 
 هم  وأيمي، لعالت   ربوي والمردودالضرورية لتحسين نوعية التعميم ورفع مستوى الأداء الت

 
 يه لزت عما رك

 : ةلالمرح هذه إصلاحات 

 . يملكوين بدل منطق التعاعتماد منطق الت   -

 . هج دريس وبناء المنافي الت   الأهداف اعتماد مقاربة  -

 تطوير العلاقة بين المع -
 
 م والمتعل

 
 . مل

 ليعميز بين الت  الت   -
 
 .  يهيليم التألعقني والت  يم الت  لوالتع، انوي م الث

 لعتبار المرحا -
 
 . كوينة منظومة التربية والت  لسلة ة رئيسية في سلقانوية حة الث

طنيتين، حيث الو  ستيننشاء المؤس  إائم لتنفيذ الإصلاحات، و قويم الد  والت  ، ز الخاص بالمتابعة هاتنصيب الج -

                                                             

ستخدمي المعهد الوطني لتكوين م ، ةظام التربوي و المناهج التعليمي  الن  جنة الوطنية للمناهج : اللّ وزارة التربية الوطنية ،  (1
 .  37، ص  3111، الجزائر،  الحراش ،   ربية و تحسين مستواهمالتّ 
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شاور صت الأولى خص  
 
  في حين تكون  ربية والتكوين،لتس الوطني للة في المجل، والمتمثللت

 
بط ، نية االث   للض 

 
ل وتمث

ته والتكوين، مللتربية في المرصد الوطني    هم 
 
 إعداد مؤش

 
 س نتائج الن  رات لقيا

 
 . ( 1)ي ربو ظام الت

 : 0010إلى  2003المرحلة الخامسة: من 

 
 
 ألا وهي: محاور كبرى  ةل في تنفيذ سلسلة من الإجراءات التي تتمحور حول ثلاثحيث جاء إصلاح جديد يتمث

  ، حوير البيداغوجيتحسين نوعية التأطير والت   
 
 وإعادة تنظيم المنظومة التربوية بالش

 
عليم الت   اري صـكل الذ

 : اليةبموجبه مهيكلا وفق المراحل الت  

وتنصيب  2000ماي ،09تنصيب لجنة الإصلاح في  برز فيها إصلاح نظام التربية الوطنية بشكل جلي؛ حيث تم   -

  : مظاهر هذه الإصلاحات م، ومن أهم  4001 – 4001الابتدائي موسم لجنة إصلاح التعليم 

راس ي •
ظر في هذا الأمر في الموسم الد  نة الثانية ابتدائي ، لكن أعيد الن  إدراج اللغة الفرنسية من الس 

نة الثالثة ابتدائي  .  4009/4002  حيث أصبحت تدر س في الس 

ة والتكنولوج• ربية العلمي 
 
ة الت نة أولى ابتدائي .إدراج ماد   ية من الس 

 . ل بالبعد الأمازيغيالتكف   •

•  
 
 . رميز العالمي والمصطلحات العلميةإدراج الت

اريخي .•
ي والت   إدراج أبعاد جديدة في المحتوى نحو : البعد الجمالي والبيئي ، البعد الصح 

ط وتدعيمه في الت   نة أولى متوس  ة الإعلام الآلي بدء من الس  ة تكنولوجياإدراج ماد  انوي بأن تصبح ماد 
 
 عليم الث

صال .  
 
 ( 2)الاعلام والات

                                                             

عليم ت  الدراسة ميدانية من وجهة نظر أساتذة ،  الجزائر ربوية فيصلاحات الت  الا تقويم المناهج في ظل  : مقاتل ليلى  (1
سلاطنيّة بلقاسم ، كلية العلوم الإنسانية والاجتماعية قسم علم الاجتماع ،  جامعة بسكرة الجزائر ، إ :   الواديبولاية  المتوسط
 . 66ص  ، 3101/  3107

 .  019ص مرجع سابق ،  ،  الإصلاحات التربوية واقع وآفاق المدرسة الجزائرية في ظل   :بن عابد مختارية (2
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ة التمدرس فقد  كان  هذا فيما يخصّ  ا عملي  راسية ،  أم 
ي أدخلت على المناهج الد  عديلات الت  الإصلاحات ،  والت 

حو الآتي :   أصبحت مهيكلة على الن 

 .تعليم تحضيري إجباري  - 

 9) ) لمدة تسعاني تعليم أساس ي إلزامي ومج   -
 
 سنوات مع تعويض الط

 
 السنة الـسابعة، الثامنـة الث ور الث

دريس في مرحلة التعليم الابتدائي ة الت  أصبحت مد   ، و سنوات4) )) بالتعليم المتوسط ومدته أربع التاسعة

ى جانب إلة للمعلومات العام   ادموح   ام فيها منهجويقد   ،  سنوات 6)) سنوات بعـد أن كانـت سـت5) ) خمس

   منهج اللغة العربية
 
ليم فيها على عويرتكز الت  ، والموسيقية والمواد الاجتماعية،  شكيليةالتربية الرياضية والت

 والت   اكتـشاف الوسـط الفيزيـائي، و  تعزيز المكتسبات وإدراج نشاطات جديـدة 
 
غة كنولوجي والبيولوجي والل

سبة للتعل   الأجنبية الفرنسية
 
ا بالن انوي ، أم 

 
كنولوجي  فالعيم الث نة ، حيث تحوي الس   سنوات03يدوم ام والت 

  هنة الثانية يوج  المشتركة، وابتداء من الس   الأولى الجذوع
 
  صة، ويمنح فيعب المتخص  التلاميذ إلى الش

 
انويات الث

 ( 1) ."  الباكالورياشهادة  جتياز امتحان باويختتم ، ة سات الخاص  أو المؤس  ، العمومية 

 التربوية الإصلاحات /  0-0
ّ
 :   ةالجزائری المدرسة في والجودة  یةوعورهان الن

ة  ددفي هذا الص    ة بصفة عام  ي تعيش على وقعه المدرسة الجزائري  ربوي  المتواتر  الت 
 
ا مع  الحراك الت وتماشي 

عليم الابتدائي على وجه الخصوص ،  أن لنا عرفتها  هاته المرحلة ، و  ي سنركز على آخر الإصلاحات الت  ومرحلة الت 

اني
ّ
ي ستقدّمه مناهج الجيل الث

ّ
 حقاط ارتكزت باعتبارها جاءت لتصح  الن   وعلى أي  ؟  ،   نتساءل ما الجديد الذ

 . ل الجيل الأو  ما اصطلح عليه بمناهج  و أ ،  بة بالكفاءاتر بيداغوجيا المقا عثرات

في ندوة صحفية عبر أثير الإذاعة  الوطنية " "نورية بن غبريطابقة أوضحت وزيرة التربية الوطنية الس  "  

 ة يعد نقلة لكسب رهانالمنظومة التربوي   الجيل الثاني من إصلاحات خلال زيارة عمل لها بأن  الجزائرية  من 

 في ذات السي   بن غبريط، وذكرت  نوعية التعليم وأداء المدرسة الجزائرية
 
 9ةإذا كانت إصلاحات سن ":  هاق بأن

رهان اليوم يكمن في  فإن  ، عليم والتعريب آنذاك ومجانية الت   الجزأرة  قد نجحت في كسب رهانات197

 هذا الر   دة بأن  مشد  ،  "وعيةالن  
 
 ،  مجتمع مطلب كل   لهان يمث

 
ه من مسؤولية المدرسة الجزائرية وأضافت بأن

                                                             

 . 19 ، صنفسه   مرجعال (1
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تمع جلموتواكب طموحات ا، هذا المطلب  ق اليومالأصعدة أن تحق   ي حظيت باستثمارات كبرى وعلى جميعالت  

 "   (1).    ككل  

 : إصلاحات مناهج الجيل الثاني   

  والمقاربة الاجتماعية البنائية المقاربةم  على رأس اهتمامها ضمن القيلقد جعلت هذه الإصلاحات  
 
إذ  ،سقيةالن

ها   ، والت   ر متطـو  و لكـن بشـكل ، منـاهج تعتمـد أیضـا علـى المقاربـة بالكفـاءات أن 
 
 ابتداءق طبیالت    زـي دخلـت حیـ

 ،   حسینات وقد أدخلت بدورها على المناهج جملة من الت   (، 0012/ 0019  )راس يمن الموسم الد  
 
لت تمث

 : خصوصا في

 ةيالتعليمالمحتویات المعرفیة في میادین تعلمیة بدل الوحدات  تنظیم . 

ترتیــب وتنظــیم  
 
فاءة شاملة في الطور وك مــين إلــى كفــاءة شــاملة فــي نهایــةالكفــاءات المــراد تنصــیبها لــدى المتعل

 .  ة المیـدانـنة وكفـاءة ختامیـة فـي نهایـنهایـة الس  

ة  ،   إصلاحا للإصلاح  في اتجاه الوصول إلى تجسيد أفضل لبيداغوجيا المقاربة بالكفاءاتكل   هذا يعتبر  خاص 

مين .
 
 بعد فشلها على مستوى ممارسات المعل

  ؟ لماذا مناهج جدیدة  . 

احية السوسولوجية أن    بات   صـف بـالجمودالمنـاهج المدرسـیة لا تت   من الن 
 
ل  لئن كانت كذلك ؛ فإن  جو   ،والث

ل   ها بصفة تخضـع الدو 
 
يل ولعل  ما يميز  مناهج الج، أخرى   معــارف تحیــين ظرفیــة أو إدراج و  تعــدیلات ة إلى دوریــ

اني هو : 
 
 الث

رة  دةالي مع الغايات المحد  وبالت  ،  وجيهي للتربية مع القانون الت  ا انسجامه-
 
 .  ظام التربوي للن   و المؤط

 دارة الاستراتيجيات الت  ي تضع في الص  ة الت  البنيوية الاجتماعي   ها على اعتماد -
 
 ي تمك

 
ن بناء معارفه م من المتعل

                                                             

الجيـل الثاني من إصلاحـات المنظومة التربوية يعـد نقلة لـكسب رهان :  تصريح وزيرة التربية الوطنية نورية بن غبريط  (1
 24/04/2016، شر بتاريخ تالنوعـية  المدرسة والتعليم، 

                              www.radioalgerie.dzصباحا  :   11:11على السّاعة  19/3109/ 33تاريخ الولوج إلى الموقع 
 

http://www.radioalgerie.dz/
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  ضمن العمل
 
ابع  شاركيالت

 
قه تدريس مواد الإيقاظ في هذه المرحلة  وذلك نظرا للط

فاعلي ، وهو ما يحق  والت 

م 
 
ية والتي غالبا ما ينفر منها المتعل رامة والجد  ي تتميز بالص  راسية الت 

د به عن باقي المواد الد   البيداغوجي الذي تتفر 

ة مواد قصد إحداث الانسجام الأفقي والعمودي أو مفهوم من المفاهيم في عد  ،   العمل على تكامل موضوع-

وتنمية الإدماج من خلال تحديد الكفاءات العرضية والقيم  للمواد ، دة وتناول المشاريع المتعد    المواد، بين

ن ملمح بينها لتكوية المواد بحيث تصبح المواد وحدة منسجمة ومتناغمة فيما ى بتشاركي  يسم   بدقة ضمن ما

ي راس ي، مرحلة من مراحل المسار الد   ج التلميذ من أيتخر   كامل المعرفي الت  زنا في موضوعنا على الت 
 
وقد رك

حه في الفصل الموالي ، بعد ما كانت هذه الموا د  تحققه مواد الإيقاظ مع باقي المواد الأخرى ، والذي سنوض 

م في بعض الأحيان  ، تدر س منفصلة ، وتعيش عزلة  ، بل   ومه
 
انيملة من طرف المعل

ّ
 لكن مناهج الجيل الث

مين من خلال  استثمارها في باقي المواد المدرّسة  
ّ
ز على البعد الجمالي وتنميته في شخصية المتعل

ّ
جاءت لترك

اني حاولت جاهدة التقيّد بخصائص الإصلاح  ومبادئه العامّة ، 
ّ
هذا ويمكن القول أن مناهج الجيل الث

حو الآتي  والمتعارف ة   فجاءت على الن   :عليها عالميا بغية تحقيق الأهداف العام 

  " 
ّ
 .  مرحلة تعليمية منهاج لكل  ببناء  وذلك   :موليةالش

نوات وفي جميع الأطوار والميادين نات مناهج الس  : من خلال شرح العلاقات بين مختلف مكو  الانسجام

 .لت الكفاءات العرضية ضمانا للانسجام الأفقي للمناهجالقديم، كما فص  تفكك مناهج الجيل  لمعالجة

 ّنفيذف مع شروط الت  ة التكي  كفل بعملي  بالت   :  وتتم   ة للتطبيقالقابلي . 

 ّة:المقروئي   
 
ةوتعني توخ

 
 .وجعلها في متناول القارئ  ي البساطة والوضوح والدق

لوجاهةا :  
 
 .  (1) " ي تحملها المناهج والحاجات التربويةالتكوين الت  طابق بين أهداف ي الت  وذلك لتوخ

ابقة    اسا بالإصلاحات الس  دت بها قي  اني ، وتفر 
 
صفت بها مناهج الجيل الث

 
ي ات ة  الت  ا لهذه المبادئ العام  وتكريس 

ت هيكلتها وفق أربعة محاور كبرى نوجزها في الآتي :   فقد تم 

                                                             

لّة جيل مج، "الانتقال إلى مناهج الجيل الثا ني من التدريس بالكفاءات في الجزائر ، ضرورة أم خيار  كريمة بوحفص : " ( 1
  . 32ص  ، 3101، الجزائر  ،   21علوم الإنسانية والاجتماعية  ، العدد لل

http://jilrc-magazines.com/wp-content/uploads/2017/11/مجلة-جيل-العلوم-الإنسانية-والإجتماعية-العدد-36.pdf
http://jilrc-magazines.com/wp-content/uploads/2017/11/مجلة-جيل-العلوم-الإنسانية-والإجتماعية-العدد-36.pdf
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نظيم المنطقي للمعارف مع تقديم منسجم مع والت   ،  ةن المصفوفة المفاهيمي  ويتضم  :  المحور المعرفي"   (1

 . ةللماد    خصوصيات المادة والمفاهيم المهيكلة

ة والوضعية الادماجي، علمية ن البنائية والبنائية الاجتماعية والوضعية الت  وتتضم    :المحور البيداغوجي (2

 م   . قييوكذا الت  

3 )  
ّ
ر شامل وتنازلي للمناهج وانسجام وتصو  ، لضمان تقارب وتلاقي المناهج في وحدة شاملة   :سقيالمحور الن

 . أفقي وعمودي للمناهج

م الهوي  ضم  يتو   :المحور القيمي( 4 كذا و  ، محدود وزمني   والأمازيغية في إطار جغرافي   ، ة والانتماء للعروبةن قي 

 القي  
 
 الجانـب،  وبتعبير أدق  يمكن القول :  أن  هاته المناهج  من  ( 1)"   .  م الكونيةقافية والقي  م الاجتماعية والث

زت  الفلسـفي
 
زت  بين المواد، كما علـى تیسـير الانسـجام العمـودي و الأفقـيرك

 
الجانب المنههجي و من  رك

ة و المقارب الاجتماعیة  المقاربة بالكفاءات المستوحاة من البنیویة :هما نيأساسي مبدأينعلى  البيداغوجي

 
ّ
 بالأساس تركز  ةهي نظری   : الاجتماعیة فالبنیویة ،  سقیةالن

 
 على كیفیـ

 
   م الأفـرادة تعلـ

 
لأفـراد علـى أن اأيضا  د وتأكـ

 ن  ب  ي  
  ، كما  الاجتماعية المعنـى مـن خـلال تفـاعلهم مـع الخبـرات فـي بیئـتهم  ون 

 
شاركي   ـاونيععلم الت  ز علـى الـت  تركـ

 
والت

   (  2)  .  أكثــر مــن غیــره

ابع  ظرة نستشف الن    الأربعةالمحاور هذه استقرائنا لمن خلال 
 
ونه ينتظر ، كلمنهـاج الإصلاحات  الشموليوالط

، وتحقيقه الانسجام الأفقي والعمودي، مع توحيد شكله  كامل والترابط والتسلسل بين الموادالت   منه

 الت  انطلاقا من ملمح ، ومصطلحاته 
 
  ثم   ،  امل للمرحلةخرج الش

 
ور توحيد محا،  ناهيك عن  نةللس   ور ثم  للط

  راسة في كل  الد  
 
 المواد والل

 
ة محاور عند د  هم بين عوعدم تشتت   ،  مينغات بما سيسمح برفع نسبة استيعاب المتعل

لأخطاء ا لتفادي  ،  نفيذ في الت  ج ة والتدر  المرحلي   الأخذ بعين الاعتبار مسألة  ة إلى أخرى. معالانتقال من ماد  

                                                             

 ابق مرجع س ، الانتقال إلى مناهج الجيل الثا ني من التدريس بالكفاءات في الجزائر ، ضرورة أم خيار: كريمة بوحفص (1
  . 30 ص

لوطنية لمناهج جنة ا، اللّ دليــل اســتخدام كتــاب اللغــة العربيـــة الســنة الرابعــة مــن التعلــيم الابتـــدائي:  وزارة التربية الوطنيةّ  (2
 .   11،  11ص  - ص  ، 3109، الجزائر ، اني الجيل الثّ 
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نويع فيها بما  راسيةصوص الجزائرية في البرامج الد  ومعالجتها في حينها، وأيضا بزيادة حجم الن   يحفظ  ، والت 

يتهم   والاعتزاز بها  .  مين هو 
 
 ويضمن  للمتعل

09 / 
ّ
 :   فيه  وموقع التربية الجمالية،  م   في المرحلة الابتدائية تكوين المعل

ئيس فيه ، والمنوط بتنفيذ وتطبيق البرنامج  ربوي ، إذ يعتبر الفاعل  الر 
 
ظام الت ا في الن  م  دورا هام 

 
يلعب المعل

امه بذلك مرتبط  راس ي  ، وترجمتها إلى ممارسات فعليه ، وذلك من خلال مواقف تعليمية متعددة ، غير أن  قي 
الد 

اه ،إذ لا يقتصر  ي يتلق 
 
كوين الذ ما يجب أن يمتد  لجميع الجوانب أساسا بالت 

 
ن دون آخر   ، وإن على جانب معي 

م رأس مال تقافي  ثري ،  ويمتد  تأثيره إلى حياته العملية  ،  و 
 
ى  يكون للمعل  هاته في فصيلالت   قبلالمعرفية  ، حت 

  تكوين أساليب في دتعد   هناك أن   إلى الإشارة بنا تجدر ، المجالات
 
  معاهد بين مينالمعل

 
   العالم في الإعداد ياتوكل

  إعداد ،كبرامج عليميةالت   المرحلة حسبو  مختلفة لبرامج وفقا الإعداد يتم   إذ
 
 عليم،الت   الأطفال رياض ماتمعل

  الأساس ي
 
  العام انوي ،الث

 
قني ،  وبما  انوي والث   تكوين هو دراستنا مجال أن  الت 

 
فسوف  ؛  الابتدائية المرحلة ميمعل

ز على ذلك فقط . 
 
 نرك

م  مجالات / 9-1 
ّ
 :تكوين المعل

عليم كما وصفها  بيرنو  دة  Perrenoud) )تعد   مهنة الت  ،  وذلك نظرا   (un métier complexe)  مهنة معق 

ث  عن  مجالات تكوين  دد يتحد  م  من تعليم ، توجيه و تربية ، في هذا الص 
 
دة  المنوطة بالمعل للأدوار  والمهام المتعد 

م  فيقول   
 
  تكوين برنامجينبغي أن  تشمل  "المعل

 
ام بعمله على أكمل  مينالمعل ي تضمن له القي  كل  المجالات الت 

ل في ذلك العديد وجه ،  وتشمل  مجالات تك خص ي   ، كما فص 
 

مين  :  الجانب الثقافي ، الأكاديمي ، والش
 
وين المعل

كوين إلى قسمين نظري ، وتطبيقي .   م البعض الآخر الت  فين  في حين  قس 
 
ه ومهما اختلفت    ( 1) من المؤل

 
، غير أن

 أن  الهدف الأساس ي منه هو تكوين المدرس الكفء .
 
كوين   إلا صنيفات مجالات الت 

 
 ت

                                                             

1) Philippe Perrenoud  , La formation au métier d'enseignant : complexité, professionnalisation et 

démarche clinique , 1993  , p 05 . 

http://www.unige.ch/fapse/SSE/teachers/perrenoud/php_main/php_1993/1993_03.html    

consulté le 05/05 /2022  a 7 :04  

http://www.unige.ch/fapse/SSE/teachers/perrenoud/php_main/php_1993/1993_03.html
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1-   
ّ
  كوينالت

ّ
  : قافيالث

 عرفوالت  ،  صهتخص   غير أخرى  علوم على عرفالت   له تتيح ةعام   بثقافة  ( المعلم/الطالب )تزويد به يقصد"  و 

  مجتمعه ثقافة على
 
 والاجتماعية الإنسانية العلوم من المواضيع بعض غالبا فتأخذ ، العالمي و ىالمحل

  على يجب ذلك على ، وبناءاوالطبيعية
 
 عامةو  علمية بأمور  والوعي ،  المعرفة من مناسبا احد   يمتلك أن مالمعل

 
 
 إجابات إلى حاجاتهم ويستشعرون،  لاميذالت   عقول  على نفسها تفرض ما كثيرا يوالت    المجالات بشتى قتتعل

  خلال من سواء ومقنعة،  وافية
 
 إلى توجيههم على قادر أو الإجابات هذه إلى حاجاتهم إشباع على قادر ممعل

  المعرفة مصادر
 
  ثقافة مس  تق كما،  زمةاللا

 
 ل، فا قسمين إلى مالمعل

ّ
 ف :ةعامّ ال قافةث

 
 دراكإو  ، معرفة في لتتمث

  ومشكلات تربوية ، ،وأدبية واجتماعية علمية جوانب وفهم
 
 وال،  وعالمية ية،محل

ّ
ق  خاصةال قافةث

 
 بخبايا : تتعل

  وما مواده، أو تهماد  
 
  ىيتصد   فعندما، مستحدثة ووسائل جديدة نظريات بها من  قيتعل

 
 تكوين لعملية مالمعل

  عريض ثقافي منظور  له يتوافر أن بد   لا ،  الأجيال
 
 وعصره مجتمعه أحداث مع ليمالس   فاعلالت   من نهيمك

  جوانب تقسيم ويمكن،   ( 1) .لتلاميذه وإفهامها تحليلها على القدرة اليوبالت  
 
  تكوين في العامة قافةالث

 
 إلى مالمعل

  :الآتية   (5 )الخمسة الجوانب

 الاجتماعي الجانب /1-1

  أن ذلك إلى يضاف كما ، والعالمي المحلي المجتمع وقضايا ومشكلات ماتمقو   دراسة الجانب هذا يتناول 
 
 ممعل

  وما ، رصالح إلى الريف من الهجرة آثار (مثلا) مواجهة في الإيجابي بدوره يسهم أن ينبغي المستقبل
 
 عنها  بيترت

  لدى الاجتماعي الجانب تكوين في يفيد بما ، واجتماعية تربوية نتائج من
 
 عبيرللت   بنماذج وتزويده ، مالمعل

 الاجتماعي

  يعالج أن لابد   إذ    :العلمي الجانب / 2-1
 
 ، علمي بأسلوب مجتمعه ومشكلات القضايا بعض المستقبل ممعل

 حل   قيتحق   وبهذا ، العلمي فكيرالت   يستخدموا بحيث ، طلابه على للتأثير فكيرالت   في العلمية الطريقة فلديه

 . اجتماعية بمواقف وترتبط،  شخصية باهتمامات تنتقل حيوية مشكلات

                                                             

 دار الفكر ،عمان، الأردن  ،  0ط ،   المعلم : تنميته وتدريبه إعداد:  د حوالةسهير محمّ  و ميعمصطفى عبد السّ  (1
 . 32، ص  3117 
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غوي  لجانبا/   3-1
ّ
  تعتبر : الل

 
  العام ثقيفالت   دعائم من غةالل

 
 ،لذلك بالوحدة الحقيقي الإحساس يولد يالذ

  كان
 
  الجانب على ركيزالت

 
  تكوين عند غوي الل

 
  آداه هالأن   ، مالمعل

 
  الأفراد بين صالالات

 
 اللغة أن   كما ، عوبوالش

  وبدونها عبيروالت  ،  حصيلالت   وسيلة
 
 .الثقافية أو العلمية حصيلته تنمية من الفرد نلا يتمك

  تثقيف إن   : الفلسفي / الجانب  4-1
 
  المعلم لدى عقيدة تكوين يستهدف فلسفي بفكر المستقبل ممعل

 
 لتشك

  أركان من اأساسي   ركنا
 
 من ليس ومفاهيمه وقيمه المجتمع بفلسفة الالتزام تعني فالمواطنة ، لديه قافةالث

 رأي   صاحب يصبح بحيث ، الواعية والفاعلية القناعة منطلق من ولكن ، الواعي غير لبيالس   لالتقب   منطلق

 . المعالم واضحة وفلسفة تربوية عقيدة من تنبع أساسية لمعايير وفقا وفكر

  / الجانب  5-1
ّ
 الفن في مزالر   تشرح التي والخبرات بالمعارف المعاهد طلاب إمداد خلال من ذلك ويتم   : يالفن

عها   )1) .  يالحس    صويرالت   وأساليب والبلاغة ،  الانفعالات عن عبيرالت   وأساليب ، إن  هذه الجوانب على تنو 

عليم  فيما بينها ،  واختلافها  تبدو متكاملة د لت  ا ومرتبطة  ارتباطا وثيقا بالإعداد وجودته  فصورة الت  كوين الجي 

مللم
 
 فإذا كو  ين  ، وبذلك ،  "عل

 
 الت  م ن المعل

 
 كوين الث

 
 قافي بالش

 
 ير و أفق واسعه بذلك يكون ذو تفككل المطلوب، فإن

ين الفردية ب و كذلك أقدر على اكتشاف الفروق،  استخدام الأدوات المهنية بكفاءة عالية  ومدرك و أقدر على

  ،  تلاميذه، ليكون مصدر ثقة
 
 ، سبة لهم لينجذبوا نحوه و احترام بالن

 
م العملي و تحصيله دةو يؤثر ذلك في زيا

 (2)."  المعرفي و القدرة على تفعيلهم

 : الأكاديمي الإعداد/ 00

بطبيعة يحتاج  ذ إفي أثناء فترة تكوينه ،( المعلم ) م للطالبي تقد  ظرية والعملية الت  ة العلمية الن  يقصد به الماد  

كوين وم هذا الت  و يق ، يدرسها في المستقبلي سيتخصص فيها و الت   ةالحال إلى إعداد أكاديمي يرتبط أصلا بالماد  

 ر التخص  و الأساسيات في المقر  ، على أساس تزويد بالمفاهيم 
 
 لى مستوى كي يصبح ع ،  ي يقوم بتدريسهص ي الذ

                                                             

 وطباعة الورق  ، شركة الجمهورية الحديثة لتحويل م فيهاعليم وأدوار المعل  مهنة الت  وآخرون  : د أحمد كريم محمّ  (1
 .  291ص،   2002مصر ،    الإسكندرية

 .                                       77، ص 3111عمان ، الأردن  ، ،  وتأهيله في المدرسة التربوية الحديثة،  م إعداد المعل  : د عوض الترتوري محمّ  (2
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 من فروع المعرفة، إذ لا يمكن له تأدية دوره الت   عالٍ 
 
 عليمي بالش

 
 ا ن من العلمكل المطلوب ما لم يتمك

 
ي سينقله لذ

 (1).    تلاميذه في المستقبلإلى 

ربوي :  00
ّ
 / الإعداد المهني والت

اد الطالب الفرص لإعد كوين التربوي بأنه "الإعداد المميز والمركز لمهنة التدريس ، وذلك بتهيئة كليعرف الت  

وي للمعلم ويشتمل التكوين الترب،   التدريس ا ومتخصصا في فنويصبح ملم   ، ا ومعرفيا ليتطور وتنميته علمي  

على المهام  دريب العمليفسية ،كما يشمل الت  التربوية والن   صلة بالعلومظرية المت  الن   اتر المقر على مجموعة من 

 التربوية أو ما يسم  
 
   . العملية ربيةى بالت

دد إلى أن    إذا ة ،  لكن نشير في هذا الص  مين بصفة عام 
 
م  كانت هذه  أهم  مجالات تكوين المعل ومن خلال ما تقد 

كر المرحلة 
 
م الجزائري )  ونخص بالذ

 
ها المعل ي يتلق  كوين الت  رت ، وذلك الابتدائية( مجالات  الت  ا   قد تغي  تماشي 

كوينية بمنأى عن ذلك  ، يقول فليب بيرنو فوالإصلاحات التربوية التي  شهدتها المدرسة  ي ،  إذ لم تكن العملية الت 

م  
 
رورة ممارسات  بيداغوجية جديدة تطال المدر س والمتعل راس ي يستدعي بالض 

دد كل  إصلاح للمنهاج الد  هذا الص 

دريس وحتى عملية تكوين  المدرسين  
لذلك أجرت الوزارة  ، وتأسيسا ( 2)والمدرسة والمعارف ،  المضامين طرق الت 

 لبافتغييرا في ذلك  " "
 
ي  كوينلمحتوى الت   سبةن

 
 يتمركزكان  قا كنولوجية للتربية سابمه المعاهد الت  كانت تقد   الذ

 تيخصص بما حول مواد الت  
 
داغوجية قنيات البيراسية والطرق والت  خلال البرامج الد   الميدان التربوي من بهطل

ي هي ت  وال، ويتمركز أيضا حول المواد البيداغوجية والمهنية  ،  وقدرات التلاميذإمكانات المستعملة، وحسب 

ا  بينما أصبح   كوين لمباشرة مهنة التدريسالت   أساس  و  ،مجالات  ن أربعة يتضم  حالي 
 
 ااعي  ص لها حجما سص  خ

 
 
 لت في معتبرا، وتمث

ّ
 ساعة(، 00) عليميةمجال الت

ّ
 ساعة(، 00) التربية فس وعلوموعلم الن

ّ
شريع ومجال الت

                                                             

  . 71ص  مرجع سابق ،  ، وتأهيله في المدرسة التربوية الحديثة،  م إعداد المعل  :  د عوض الترتوري محمّ   (1
 .  97ص  مرجع سابق ،  ،  الكفايات في علوم التربية   : الحسن بلحية (2
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  اعتبار أن كل   ساعة( على40ساعة( والإعلام الآلي )40) المدري ي
 
 ساعة تكوين في كل  ( 150 )أن يستوفي م لابد  معل

   ( 1) " .   مجال

ية ) قبل لعلّ ما يهمنا من ي المواد الفن  مين في   المجال الجمالي والفن 
 
بعد و  كل  ذلك هو الحديث عن تكوين المعل

كوين  ، ي من مجالات الت  نا لم الخدمة (   فحسب ما لاحظناه هو   انعدام  الجانب الجمالي والفن 
 
غم من  أن  وبالر 

نا تأكدنا من ذلك خلال على تصريحات المبحوثين 
 
يد  أن ية جزائرية تشير إلى ذلك  ،  ب 

 
 نعثر على دراسات محل

ة من مواد الإيقاظ   ) كما وردت  المقابلات( وا أي تكوين في أي ماد  هم لم يتلق  مين صر حوا بأن 
 
حيث أن  جل   المعل

ياضيات    غة العربية  الر 
 
تي الل كوينات  تخص  ماد  ا بعد الخدمة  ، فهو شبه منعدم أيضا ، وكل  الت   قبل الخدمة ،  أم 

ل الأوروبية و  مين بالد 
 
كوينية للمعل ل الأوروب على عكس البرنامج الت  ية ، إذ تشير الوثيقة أدناه إلى أن  معظم الدو 

ية ) مواد الإيقاظ (  في مسار تكوينهم  سواء قبل الخدمة أو بعدها .  تدرج المواد الفن 

 
 
ّ
ي أدرجت في تكوين  ح يوضّ ( :  04 )كل البياني رقمالش

ّ
ية الت

ّ
 المواد الفن

ّ
العامّين في المدارس  مينالمعل

 . 0002/0000 وروبيةول الأ بالدّ الابتدائية 

                                                             

مات عل  وم ،  ميدريسي من وجهة نظر معل  ومدى كفايتها في تحسين الأداء الت  ، كوين مجالات الت  بلحسين رحوي آسيا :  (1
  11المجلّد  ،، الجزائر المدرسة العليا للأساتذة بوزريعةعن  تصدر ، عليميةة البحوث التربوية والتّ مجلّ ، " عليم الابتدائيالت  

 .   99ص ،  3107،  11العدد
 

https://www.asjp.cerist.dz/en/PresentationRevue/241
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ية ، فهناك مواد لا تدر س في مدارسنا  راسية الفن 
كل البياني أعلاه  وجود اختلاف  في المواد الد 

 
نلاحظ من الش

ينية  مثل الر قص ، وهي مسألة أشرنا إليها في الإطار المفاهيمي راسة ، وذلك بحكم  اختلاف المرجعية الد 
للد 

ي في  ركيز عليه  هو مسألة إدراج الجانب الجمالي والفن 
 
ظامين التربويين ) فرنسا ، الجزائر ( ، لكن ما آثرنا الت للن 

ام تكوينية في كل  المواد  غه ندوات  ملتقيات أي  مين بمختلف صي 
 
دريبي  للمعل

كويني والت  ية ،  وهو االبرنامج الت  لفن 

م الجمالية باعتبارها   ول الأوروبية للفنون و القي  انه الد  ي تولي 
 
 امرجعي   إطارايدل  على  القيمة  والاهتمام الذ

ق  بما،  اتهم لسلوك    تنميةيحق 
 
مين  لدى الجمالي وق الذ

 
دريب،  مستقبلا المتعل

ن البرنامج الت  ي كما  يتضم  ي الفن 

ة : "   دريس  ي للطفل طوير الفن  لت  االمجالات الآتي 
 يالفن  تاريخ الفن ، تنمية المهارات الفن  أصول الت 

 
خصية ة الش

 
 
كل أدناه : (1). "  م المستقبللمعل

 
حة الش  ،   وهو ما يوض 

 
 

 
ّ
ي أدرجت في تكوين  حيوضّ ( :  00 )كل البياني رقمالش

ّ
ية  الت

ّ
 المجالات البيداغوجية الفن

ّ
مّين في العا مينالمعل

 . 0002/0000 وروبيةول الأ بالدّ المدارس الابتدائية 

 

 

                                                             

1( JEAN Figel , l’éducation artistique et culturelle a l’école en Europe, Agence Exécutive  

Éducation, audiovisuel et culture, France  2009 ,  p 70 . 
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 خلاصة الفصل : 

 سبق   من خلال ما           
 
سة من مؤسسات التنشئة الاجتماعية   المدرسة أن   القول  إلى خلصن  كمؤس 

ر في كافة الأنساق   ر بما يجري في المجتمع ، ونتيجة لحتمية التغي 
 
ر وتتأث

 
ها لم تؤث  عن هذه  الاجتماعية ، فإن 

 
ذ

 
ش

 
ت

د بالمقابل تغييرا 
 
ا  ول ور نت بالمدرسة الكلاسيكية ، مم 

 
القاعدة ، إذ حدث تغيير  كبير في بنيتها الوظيفية  إذا ما ق

ما أصبحت م  في وظائفها ، فلم تعد مكان  
 
 ر  ا فقط لاكتساب العلم  والمعارف فقط ، وإن

 
 عٍ ت

 
خصية في ا  لتكوين الش

ة في المرحلة الابتدائية  ، إذ لا يمكن لهذه الأخيرة تحقيق   واحي خاص    ، ذلك  مختلف الن 
 
اعل من خلال تف إلا

  الانسجاموتحقيق  نـة لهـاالعناصر المكو  
 
ي تدريسه وراعى ف  م إذا أحسن إعداده بيداغوجيا وتربويابينها ، فالمعل

نجاح  يـالدريس وبالت  ته في الت  ي حتما إلى نجاح مهم  سيؤد   ذلك  وخصائصهم ، كل   التلاميذ وحاجاتهم قدرات

 .  عليمية العملية الت  

 

 



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

ابع  :  الفصل الرّ

ربية الجماليّة  في المدرسة  . سوسيولوجيا الفن و
ّ
 الت

 
 .  تمهيد 

 التّطوّر التّاريخي لظهور مفهوم  التربية الجمالية    . .1

اهرة الفنية والتربية الجمالية  . .2
ّ
 التّناول السّوسيولوجي للظ

 مجالات التربية الجمالية وأنواعها    . .3

 .التربية الجمالية   كمواد دراسية بالمدرسة الابتدائية الجزائرية   .4

 دور مؤسّسات التنشئة الاجتماعية في تفعيل أبعاد التربية الجمالية  . .5

 ودورها في الحدّ من  ظاهرة العنف المدرس ي مقاربة تحليلية .   مواد الإيقاظ  .6

 أيّة علاقة ؟  يمواد  الإيقاظ )التربية الجمالية ( والتّحصيل  الدّراس  .7

مين . .8
ّ
ربية الجمالية ( في  تمثلات المعل

ّ
 مكانة  مواد الإيقاظ )الت

 . خلاصة الفصل 

 



  ابع  الفصل ربية الجمالية في المدرسة .   :الرّ
ّ
 سوسسيولوجيا الفن والت

 

112 
 

 

 تمـــــهيد : 

اني ، وسيلة من وسائل
ّ
ربية الجمالية  أو ما يصطلح عليه  حاليا بمواد الإيقاظ في مناهج الجيل الث

ّ
 تعدّ الت

عنى   
ُ
 التنشئة  والتّطبيع الاجتماعي ، إذ ت

ّ
م  ي وق الفنّ بتربية الذ

ّ
نات ع مكوّ م وتأكيد علاقته الجماليةلدى المتعل

هذا الفصل التّحليلي  إلى توضيح جملة من العناصر التّي نراها   نجتهد ضمن،وتأسيسا لذلك  س  جميعها الواقع 

ي 
ّ
ور الكرونولوجي الذ

ّ
جدّ مهمة للإحاطة بمختلف حيثيّات موضوع الدّراسة ، وذلك انطلاقا من عرض التط

ر 
ّ
اهرة ال  بية الجمالية في  الفكر الفلسفي  الغربي والإسلامي  ، ثمّ عرفته الت

ّ
فنّية ،  وأهمّ التّناول السوسولوجي للظ

ين كان  لهم  إسهام بارز  
ّ
 في التّأسيس لهذا الحقل  . الروّاد السوسيولوجيين الذ

سنتناول مؤسّسات التنشئة الاجتماعية ،  والدّور المنوط بها في التّأسيس على   ومن مقاربة سوسيوتربوية

ل في 
ّ
قافة الجمالية والفنّية  ، من منطلق المشاركة المجتمعية  ، أيضا سنتطرّق إلى عنصر جدّ مهمّ  والمتمث

ّ
الث

ي أصبح 
ّ
ا  ، وذلك صفة لصيقة بمدارسندور مواد التربية الجمالية كاستراتيجية في الحدّ من العنف المدرس ي الذ

م في إطار ما يسمّى بالتّكان  وفق مقاربة تحليلية ، كما س  
ّ
مل تبيّن  تأثيرها الإيجابي في التّحصيل الدّراس ي  لدى المتعل

مي هذه المرحلة .
ّ
لات معل

ّ
ربية الجمالية كما هي في تمث

ّ
 المعرفي ، وكعنصر ختامي سنتحدّث عن  مكانة مواد الت
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اريخي لمفهوم التربية الجمالية/  التطوّ 10
ّ
   عند الفلاسفة :   ر الت

 أ/ في الفكر الفلسفي الغربي :

أن  ماليةذائقة ج علىفرد باعتبارها أداة لتنشئة البنا قبل الحديث عن التربية الجمالية  أو مواد  الإيقاظ حريّ 

  الغربيّن والمسلمين تأثر باهتمام العديد من الفلاسفة اس   نعرّج  بادئ الأمر على الجمال كمبحث فلسفيّ ، كان قد

  .  هاعلى رقيّ   عامّ   ي ظاهرة اجتماعية للحضارة ومؤشر  الإبداع الفنّ  على اعتبار أنّ وذلك 

" لقد  بدأت رحلة الإنسان مع الفنّ منذ خمسة آلاف سنة قبل الميلاد ، وهو ينقل أعماله على مرّ التّاريخ ، من  

وكتابة وطقوس واحتفالات وشعائر ، ويمرّر صدق تعبيره ، وجمال مشاعره التّي استوحاها من  تصوير ونحت 

الطبيعة فصنع بذلك الأواني والأدوات والحليّ،  والملابس والمنحوتات والمجسّمات التّي تعكس مظاهر وصوّر 

 المالاهتمام بوادر   ، غير أنّ  (1) حياته اليوميّة التّي عاش واستأنس بها ."
ّ
 إلى بداياتتعود  والجمال  م بالفنّ نظ

  :الجمال من زاويتينو  وقد نظر أفلاطون إلى الفنّ  ، خاصة وإلـى أفـلاطـون وأرسـطـو ةالفلسفة اليونانية عامّ 

 جمال مادّ 
ّ
  كل، وليس المضمون ي وآخر مثالي، واعتبر أن الش

ّ
وذهب  ،  ي جميلي يجعل العمل الفنّ ، هو الذ

وغير بعيد عن هذا المفهوم رأى  ،إلى أن الجمال ما قام على الانسجام والتآلف والوضوح والكلية أرسطو

 أغسطين أن الجمال يقوم على وحدة المختلفات وعلى التّ 
ّ
اه جناسب العددي والانسجام بين الأشياء"، وفي الات

 (2).    الانسجام ماثل علىظام والتّ الجمال يقوم على النّ  إلى أنّ   نفسه ذهب الفيتاغوريون 

وذلك  بإصدار  ( ،  0011-0271)  إيمانويل كانط وازدادت الدّراسات حول هذا العلم تطوّرا  مع الفيلسوف  

 س  
هأهم الأفكار التّ من  ولعلّ ،    0721سنة  ملكة الحكم نقدد    الموسوم بــ:  القيّم رهف 

ّ
ربط " ي وردت فيه أن

 
ّ
 موضوع الجمال بموضوع الأخلاق، وأك

ّ
 د أن الإنسان الذ

ّ
من أن يكون قد اعتاد  بيعي لابدّ ي يهتم بالجمال الط

مَّ فإن الخير الأخلاقي لابدّ قبل حياة التّ  من 
 
 في نفسهمن أن يكون قد أصبح متأصّ  أمل ومن ث

 
 ى هذا أنّ ومعن،   لا

 
ّ
ار أثر من آث ى الأصحّ أو عل يزوع نحو الخير الأخلاقالاهتمام المباشر بجمال الطبيعة هو مظهر من مظاهر الن

 
ّ
تخاطبنا  الطبيعة عور الخلقي، فذلك لأنّ التربية الأخلاقية، وإذا كانت هناك قرابة بين الأحكام الجمالية والش

                                                             

 . 36، ص  1001،  سوريا ، 1، طللنّشر  ينالدّ  علاء دار،  الإثنولوجيا، دراسة عن المجتمعات البدائية الخطيب محمّد (1

  2001 ،الكويت ،  ، سلسلة عالم المعرفةيق الفنّ التّفضيل الجمالي ، دراسة في سيكولوجية التذوّ  :  الحميدعبد شاكر  (2
 . 8ص 
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  وحينما يهتدي المرء إلى فكّ  بلغة رمزية عن طريق ما فيها من أشكال جميلة
ّ
 غة، فعندها سوفرموز هذه الل

ي في صميمها ة هها تنطوي على غائية خاصّ في قوانينها من نظام، ويدرك أنّ يعجب بمقاصد الطبيعة، ويفطن إلى ما 

 ( 1)."  مرتبطة بغاية وجودنا، وبمصيرنا الأخلاقي

ها تنمو وكأنّ  ، تعتمد على تنمية الخبرة الجمالية وجعلها خبرة قائمة بذاتها  المنظور الكانطيفكرة  ضح لنا أنّ يتّ  

ين  تناولو كما نجد من أبرز   ، رد مع الف
ّ
التربية الجمالية وأعطوها مكانة خاصّة في  االفلاسفة المعاصرين الذ

 عن قها والاستمتاع بها، فضوتذوّ  تهدف إلى فهم الفنـون  التربية الجمالية " إذ يرى أنّ  ديوي جون فلسفتهم  
 
لا

بإعطائه   ةعن طريق العملية التربويية وتنميتها واهتماماته ومهاراته الفنّ  ها تعمل من أجل اكتشـاف ميـول الفـردأنّ 

 خاصّ  يـةأهمّ 
ّ
   يوق الفنّ ة لتربية الذ

ّ
صين ن المتخصّ انيالفنّ  ية لدى المجتمع، سواء بازدياد عـددقافة الفنّ وانتشار الث

 
ّ
  ين يقع على عاتقهم بناء التراث الحضاري الإنسـاني، أوالذ

ّ
من أفـراد  ي لدى أكبر عددوق الفنّ بارتفاع مستوى الذ

هذيب التّ الممارسة و لال  خ، وذلك من   لي القائم على المشاهدة والتأمّ الممارسة والتهذيب الفنّ  جتمـع، مـن خـلالالم

من  استيعاب مواطن الجمال في كلّ داخل المدرسة  لاميـذ ى يستطيع التّ ل حتّ ي القائم على المشاهدة والتأمّ الفنّ 

الجمالية  لاميذ للخبراتعلى رؤيته هذه بالإشارة إلى ضرورة امتلاك التّ   ديوي   " ب ي، ويعقّ الطبيعة والعمل الفنّ 

عدّ  يالتّ 
ُ
 (2)"  .  المدخل الوحيد لاستيعاب مواطن الجمال في الوجود ت

 :   في الفكر الإسلامي ب/ 

لحركات الم يكن الفلاسفة العرب بمعزل عن تناول الفكر العربي الإسلامي للتربية الجمالية   " ف ا بخصوص أمّ 

ية لفنّ ا بين الحركات هناك تواصلا نّ ألهذا نجد ؛ ائدة في أي عصر من العصور نية الفلسفية السّ والفّ  ةالأدبيّ 

لسفية الموضوعات الف حدأليه الحركات، والجمال إي تنتمي ظر عن المنهج الفلسفي التّ والفلسفية بغض النّ 

 
ّ
صيب من ، وقد كان لهما ن فضيلمن التّ  جميع المدارس بش يءي تناولتها ظر الفلسفية التّ ائكة من وجهة النّ الش

                                                             

العدد ،  26 دالمجلّ  ق ، سوريا ،ة جامعة دمشمجلّ ،  وأبعادها في فلسفة جون ديوي ،  الجمالية لخبرة ا:  صابر جيدوري  (1
 .  49،  ص  2010ث ، الالثّ 
 . 113، ص   : نفسه  المرجع( 2
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والحائزة على اهتمام الفلاسفة ، ائدة الموضوعات السّ  اهتمام فلاسفة العرب المسلمين على غرار غيرها من

 ( 1).   ظر عن انتمائهم الفلسفيالنّ  بغضّ 

  لقد 
ّ
 أك

ّ
نسان وازن في حياة الإفي تحقق التّ  يسـهمان والفنّ لجمال " ا  أنّ منذ الوهلة الأولى على  رو الإسلام د مفك

ار من الجمال ظم في إطوالنّ  ون حياته في الحضارة والفنّ ؤ ش في كلّ  م جمالية تسمو بالإنسـانلما في الإسلام من قيّ 

 
ّ
  ،  أن يكون الجمال محاكاة للطبيعة لا يصحّ  م حيثالمحك

ّ
 عن تأثير الإنسان فيهابل يرك

 
السيّاق ي هذا ، ف ز تعبيرا

ر الإسلامي المعاصر 
ّ
  أنّ  :  محمد إقبال يذكر المفك

ّ
 الجمال ليس من عوامل الإعاقة للذ

ّ
 في ي يبعثات بل هو الذ

 
ّ
 الذ

ّ
  زوع إلـىات القوة ويحمل الأماني والآمال، ويبعث فيها حرارة العشـق والنـ

ّ
 رها من الأوهام ويخي ويحرّ الترق

ّ
صها ل

 
ّ
لم مات حضارية معاييرها إسلامية تقوم على العالإسلام ترتكز على مقوّ  كري ردد والخوف وفلسفة مفمن قيود الت

 ( 2)"  .   المتناغمين مع روح الإسلام والجمال

ربية الجمالية كرونولوجيبعد هذا العرض ال
ّ
مين ؛  يبدو الغربييّن والمسلفلاسفة العند  لتطوّر مفهوم  الفنّ والت

ي تفسير فالبيّن  فهم اختلا  غير أنّ ما نسجّله هو ،قديم قدم الإنسانية والفنّ  اهتمام الإنسان بالجمالجليّا  أنّ 

  فرأى بعضهم أنّ وأصله كلّ حسب وجه نظره ،  و منطلقاته الإيديولوجية   همنبع
ّ
 انيةات الإنسمنبعه هو الذ

 
ّ
ت أو الـفـلـسـفـا طبيعة الحال لن نستطيع أن نستعرض كلّ وب   ،الخارجي  ه يكمن في الموضوعورأى آخرون أن

 
ّ
   الجمال والفن في هذا الفصلمسألة  الفلسفية حول  صـوراتالـتـ

ّ
 مّنم ،  ذكر الأهمّ  منهم آثرنا علىنا لكن

سبة لل ـ، تطوير الميدان  أسهموا إسهاما كبيرا في هذا
ّ
تند إلى منهج واضـح تسفهي  تربية الجمالية في الإسلام أمّا بالن

ما ،  اتنظريّ يقوم على  لا  المعـالم
ّ
  ،في شموليّتهوقد تناول هذا المنهج الإنسـان ،  حقائق يقوم على إن

 
 ، فكرا

 
روحا

، في توازن وتناسق، بحيث لا يغطي جانـب،
 
 وباطنا

 
، ظاهرا

 
الدّين الإسلامي دين آخر ومردّ ذلك أنّ  على جسما

 
ّ
نا في هذا المقام  لن تكتفي  بالتّناول الفلسفي للتربية الجمالمولية  والتّكامل في كلّ ش يء  ، يتميّز بالش

ّ
ية أو لعل

 سنتطرّق أيضا للتّناول السوسيولوجي لها . الظاهرة الفنّية ، بل 

 

                                                             

ة مجلّ ، المعاصرة دراسة مقارنة  ظريات الغربيةوبعض النّ ، الإسلامي مفهوم الجمال من المنظور : شعيرة د أبوخالد محمّ  (1
 .  690، ص  1012، يوليو ،  139، العدد ،  69، مصر ، المجلّد  ، جامعة الأزهر ية التربيةكلّ 

 .  11 ص مرجع سابق ،  ،  التّربية الجمالية بمناهج التّعليم لمواجهة القضايا والمشكلات المعاصرة: فوزي الشّربيني  (2

https://www.jsrep.journals.ekb.eg/?_action=article&au=141128&_au=%D8%AE%D8%A7%D9%84%D8%AF+%D9%85%D8%AD%D9%85%D8%AF++%D8%A3%D8%A8%D9%88%D8%B4%D8%B9%D9%8A%D8%B1%D8%A9
https://www.jsrep.journals.ekb.eg/?_action=article&au=141128&_au=%D8%AE%D8%A7%D9%84%D8%AF+%D9%85%D8%AD%D9%85%D8%AF++%D8%A3%D8%A8%D9%88%D8%B4%D8%B9%D9%8A%D8%B1%D8%A9
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17 / 
ّ
 لوجي للو يناول السوسالت

ّ
 :  والتربية الجمالية  يةظاهرة الفن

يا عن الفلسفةقت قد حقّ  السوسيولوجيا  كانت  مع بدايات القرن التّاسع عشر 
ّ
  استقلالا ذات

 
لما ع   ت  د  ،  وغ

شكاليات  خاصّة    الموضوع   ، واعتمادها على مناهج لإ وقد تجسّد ذلك من خلال"  امتلاكها   ،  قائما بذاته

 وتقنيّات خاصة   المنهج  ،  
ّ
ات من ب سوسيولوجي ،لق من منط والجمالية يةاهرة الفنّ ومع توالي الاهتمام بالظ

 أالبديهي 
ّ
  ية،عنى بدراسة الظاهرة الفنّ جديد يُ   ل ميدان سوسيولوجي  ن يتشك

ّ
 الفنّ  لت سوسيولوجيافتشك

 ليحرّ ؛ مستقلّ  كفرع
ّ
ستطاع أن ا ارغم حداثته نسبيّ من سيطرة علم الجماليات والفلسفة ، و ية اهرة الفنّ ر الظ

 
ّ
 يول

ّ
  الخ ، وجيا المسرح ...وبتنا نتحدث عن سوسيولوجيا الأدب ، سوسيول ، ة أخرى د فروعا مستقل

ّ
ها منبثقة وكل

ين كان  لهم  إسهام   (1) "  .  من سوسيولوجيا الفن
ّ
، و فيمايلي سنتحدّث عن بعض الروّاد السوسيولوجيين الذ

 في التّأسيس لهذا الحقل .  بارز  

ظريات السوسيولوجية الكلاسيكية  :7-0
ّ
اهرة الفنية في الن

ّ
 / الظ

حداثة   والجمال، ويعود ذلك إلى الفلاسفة سبقوا علماء الاجتماع في تحديدهم لمفهوم الفنّ ف، كما أشرنا سابقا 

داع الإب أنّ عن الفنون ، واعتبر أنّ " ابن خلدون ،  وفي هذا الصّدد  تحدّث  احة المعرفيةعلم الاجتماع على السّ 

ها ارئيسين من الفنون ، الأولى سمّ  ز بين نوعين و قد ميّ ، و ليست موروثة عند الفنان  ،ي صفة مكتسبةالفنّ 

 
ّ
له جسديا تؤهّ ا و ان  وضعا نفسيّ ئ للفنّ تهّ  او لقد وضع شروطانية بالفنون الضرورية،  بالفنون الكمالية و الث

 ي من بينها قناعته بموضوع عمله الفنّ لتقديم إبداعه الفنّ 
ّ
جمال مكان  ، يفس ي بموضوع عمله الفنّ قه النّ ي تعل

   أمّا كارل ماركس  (2) ."  عمله و غيرها
ّ
ة الاجتماعية و الاقتصادية في تحديد د على دور البيئة و خاصّ فيؤك

 إ يّ أزمن لا ترجعان إلى  ته في أيّ و نوعيّ  طراز الفنّ ف ، لفنّ لالخصائص الأساسية 
ّ
 نّ إبل  ،بيعة لهام خارق للط

  ئ للفنّ الأحوال الاجتماعية تستطيع أن تهّ 
ّ
 (  3( . ة العامّ جاهاته موضوعاته و ات

                                                             

ية مجلّة عرب الحوار المتمدّن ، ةمجلّ " ،بورديوإسهامات بيير   لقراءة مدخل،  الفن سوسيولوجيا "د بلقايد أمايور :محمّ  (1
 .  01، ص  1012جوان  16 ، 2220الكترونية ، العدد 
  https://www.ahewar.org/debat/show.art.  صباحا 10:00على السّاعة :  02/06/1011الموقع : تاريخ الولولج إلى 

 . 106، مرجع سابق ،  ص   الفن اجتماععلم معن خليل عمر  :  (2

، سنة أولى ماستر ، جامعة محمّد لمين دبّاغين ،  سطيف   محاضرات في مقياس علم اجتماع الفنّ علي شبيطة :  (3
 .  09، ص  1011/ 1010،   02محاضرات على الخط ، محاضرة رقم 

https://www.ahewar.org/search/Dsearch.asp?nr=5550
https://www.ahewar.org/debat/show.art
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 أو ،  ظاهرة اجتماعية  الفنّ "  يرى أنّ  دور كايمبينما     
ّ
هو عمل  و، مان و المكان يخضع لظروف الزّ  ه إنتاج نسبيّ ن

 أأيضا من ناحية  اجتماعيّ ، بل هو ة بنى على العبقرية الفرديّ و لا يُ ، ة و مدارسه له أصوله الخاصّ 
ّ
 ه يتن

ّ
ب طل

 أي عن المجتمع حن بل عن  النّ  لا يعبر عن  الآنا   ه  ان في نظر ، و على هذا فالفنّ ره عجب به و يقدّ جمهور يُ 

 ذلك عن طريق التأمّ  و لا يتمّ ، بأسره 
ّ
  ، عوريل الش

ّ
وهو ما يشبه العمل ، شعوري بل عن طريق الاختمار اللا

 الفنّ 
ّ
كما ،  ى نّ الف مصدر العمل يمثلالمجتمع  غم من أنّ وعلى الرّ  عن طريق المجتمع ، ي تمّ ي نتيجة للإخصاب الذ

  ؛  يرى دوركايم
ّ
  إلا

ّ
  ية للمجتمع ،الأصالة الفنّ  د أنّ أنه يؤك

ّ
راث إدخال تعديلات من جانب الفنان على الت في  لتتمث

 ، لم تكن مدركة من قبل التّي للمجتمع ، تلك  نّي الف
ّ
  ،ة من كيانه المجتمع ومشتقّ في  أنها موجودة  إلا

ّ
د  وقد أك

كان له  أيضا  ماكس فيبركما نجد أنّ ،   ( 1) .الفنون  نشأة كلّ  في هو الأصل  اجتماعيين كنظام الدّ على أن 

  اهتماما 
ّ
ة سمن بين الأعمال المؤسّ وكانت  في إطار سوسيولوجيا الفن، التّي تدخل  قافيةبالمسائل الث

، " حيث أرجع في  نصّ كتبه حول الموسيقى  و نشر بعد وفاته   لسوسيولوجيا الفن، نجد ما كتبه حول الموسيقى

اختلاف الأساليب والفروقات  بينها إلى تاريخ سيرورة العقلنة   والمصادر التّقنية مرسيّا بذلك أسس  

ة فقد صاغ ماكس فيبر فكرة  الميول الانتقائية  ليفسّر مشكلة (2)سوسيولوجيا الموسيقى  
ّ
،  وبمعنى أكثر دق

لت بفعل عوامل حياتية معيّنة، إلى أنواع معيّنة  من المنتج لما
ّ
ذا تميل  مجموعات معيّنة  من النّاس ، التّي تشك

قافي ويعرضون عن أخرى  . 
ّ
 (3)الث

تشفافه   في الأخير هو أنّ  علماء الاجتماع الكلاسيكيين  لعلّ أهمّ  وا  لم ما يمكن اس  الفنون  با  كبير  هتماماایول 

واهر السّائدة  في المجتمع ، وليس إحدى المشكلات   بل تناولوه بش يء من الضّعف في 
ّ
ه إحدى الظ

ّ
تحليلاتهم ،  لأن

 ماهتماما متكافئا  هو لم يعطالخطيرة التّي تهدّد  أمن وكيان المجتمع  ، بمعنى آخر " أنّهم  
ّ
اهر و قارنة بالظ

 يقف كحجر ذلك يرجع إلى كونه لا ولعلّ ،  الطلاق والإدمان  ، الانحراف،  الجريمة :  مثل  الاجتماعية الأخرى 

 ،  م المجتمع تقدّ في  عثرة 
ّ
 وإن

ّ
 ره ، وّ ل شاهد عيان على تغيير وتطما يمث

ّ
  إلا

ّ
رية ه مع ذلك فقد ظهرت إرهاصات نظأن

 الاجتماعقبل علماء اختبارها من  لم تكن متكاملة ولم يتمّ الأوائل ، واد من الرّ  بداية الاجتماعداخل علم 

                                                             

   https://cte.univ-setif2.dz/moodle/mod/resource . صباحا 04:00على السّاعة :  00/09/1011تاريخ الولوج إلى الموقع : 

   . 116صعلم اجتماع الفنّ ، مرجع سابق ،   معن  خليل عمر  : (1

 1011بيروت ، لبنان ،  ،  01تر : جواد محمّد القبيسي، المنظّمة العربية للترجمة ، ط ، : سوسيولوجيا الفننتالي أينيك  (2
 .  12ص 

 .  61ص المرجع نفسه ،  (3
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 بباقي  ةظريات الخاصّ بالنّ  الفن مقارنةفي  صة متخصّ  اجتماعيةات ، وتركت بحيث لا توجد نظريّ  المعاصرين

 
ّ
 ، الأخرى  الاجتماعية واهر والمشكلاتالظ

ّ
 نّ بتوضيح مراحل تطور الف ات بعيدة المدى تهتمّ نظريّ  ما وجدتوإن

  (1) .  ظريةاغة النّ صيّ  ياريخى فعلى المنهج التّ  ةمعتمد منبكافة أشكاله عبر الزّ 

ظريات السوسيولوجية المعاصرة : 7-0
ّ
ية في الن

ّ
اهرة الفن

ّ
 / الظ

رائد  يعتبر بيير بورديومن  تطوّر السوسولوجيا ، وخصوصا في القرن العشرين ، ف أمّا في المرحلة المعاصرة

قافة  ،  الفنّ سوسيولوجيا 
ّ
ب مثل حدة   متعدّ  تها بإصداراخصّ في ذلك "  ،  و إسهاما كبيرا  أسهم حيثوالث

من  يالممارسة  من أكثر النّظريات التّ السوسولوجية حول  ة تنظريّ ولأنّ  ،الخ   مايز ، قواعد الفن ..الفن  التّ 

وجيا يولعن سوس بمعزل   لم يكن ي حقل الفنّ ،  فإنّ ال الممكن تطبيقها في أي حقل من الحقول الاجتماعية 

يجيات و عن استرات، راع الكشف عن الهيمنة و الكشف عن آليات الصّ وأنّ  أبحاثه ،  ي تبناها في كلّ الكشف التّ 

 ،  ي الأعوان في الحقل الفنّ 
ّ
 وعن ميكانيزمات تشك

ّ
 يو عن إعادة الإنتاج التّ   ،  وق في الحياة الاجتماعيةل الذ

  ،  تحقيقهإلى و ما سعى  ه تمارسها الفئات المهيمنة 
ّ
بيقاتها  هرة الفنية و تطو هو ينظر إلى سوسيولوجيا الظا

 والتّ ، ارة المتاحف الأوروبيةز حول زيّ ة بحثه المتميّ ي أنجزها خاصّ كذلك في البحوث التّ 
ّ
ة فارقة  في ل لحظي تشك

 
ّ
ت سة التي أسّ ل المهمّ أحد الأفعاأنّ : "  نتالي أينيك، في هذا الصّدد تقول  ( 2).   سوسيولوجيا الفنل مسار تشك

ات ي كانت معتمدة في الولايالتّ الإحصائية  حريات حقيقات والتّ مناهج التّ  هااعتمادهو  الفنّ  لسيسيولوجيا

اد متاحف يقها على روّ ي قام بتطبالتّ و  لازار سفيلدوضعها بول  العالميتين  حدة الأمريكية في فترة ما بين الحربينالمتّ 

  ياسةجارة والسّ أي مقتصرة على سبر الآراء في ميداني التّ استقصاءات الرّ فبعدما كانت   الفنون 
ّ
حت ضات

 لجنس ا، العمر  :أي  الاجتماعيةو  يمغرافيةالدّ  للانتماءاتلوك تبعا اس اختلاف أنماط السّ فعالياتها في قيّ 

تلاف تلك ذلك الاختلاف باخ ...الخ ، وفي تفسير المدخول المالي، عليمي المستوى التّ    الاجتماعيوالوسط  الأصل 

من مجموعة من المعطيات المتشابهة يلاته انطلق في تحل، وفي ذات السيّاق نجد بورديو أيضا  (3) .الانتماءات 

 
ّ
ده نتائج راتلهذه المؤش

ّ
قتهــا لامــع فريــق مــن الباحثيــن حــول الإقبــال علــى الفنــون وع دراســة أنجزهــا  ،  وهو ما تؤك

 لاالأصـول الاجتماعيـة لهـا ع أنّ النّتائج أظهـرت " إذ  ،  الاجتماعيـة بالأصــول 
ّ
ـي عنـد قافقـة كبيـرة بالرأسـمال الث

                                                             

المجلّد  ، نصف سنوية محكّمة، مجلّة  العلمية بكلّية الآدابالمجلّة ،  النّظرية الاجتماعية والفن"هشام محمّد خر الدّين : "  (1
 .  692،  ص  1012طنطا ، مصر،   ، جامعة 10 العدد 1012

 .  10ص ، مرجع سابق ،   محاضرات في مقياس علم اجتماع الفنعلي شبيطة  :  (2
. 41ص ،المرجع نفسه (  3 
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  الفـنّ  جمهـور 
ّ
 را ي دو ـه يـؤدّ ، وأن

ّ
 كبيـرا فـي تحديـد الـذ

ّ
  حيـث إنّ ،  يوق الفنـ

ّ
علــى  رالمنشـأ الاجتماعـي لـدى الأفـراد يؤثـ

 الاســتعدادات 
ّ
 ، ي يحملونهــا التــ

ّ
يـة ـف الفنّ للمتاح زيــارة فالمزارعيــن هــم الأقــلّ  ،  ــق الأمــر بمســألة الفــنعندمــا يتعل

  أصحـاب، بينما ( 0.5%) بنسـبة 
ّ
أمّا    ( 43.3 %)بنسـبة  بيـب والمهنـدس يواظبـون علـى زيارتهـاالمهـن مثـل الط

 
ّ
 الأكثـر حضـورا وزيـ

 
 حـف الفنّ للمتا ارة

ّ
)  ــة بنســبةيراســات الفنّ فــي الدّ  صـون قفـون والمتخصّ يـة فهـم الأسـاتذة والمث

5..5%)   .(1 )  

 ل
ّ
  راسـة بـأنّ ن بورديـو فـي نفـس الدّ قـد بيـ

ّ
 درجـة الرأسـمال الث

ّ
يعــة فــي طب ي يحملـه الفـرد عامـل أسـاسقافـي الـذ

 
ّ
 الــذ

ّ
 ، هـاداخـل الأسـرة أو خارج اهــا الفــردــي تلقّ قــه ، وذلــك بســبب التنشــئة الاجتماعيــة التّ أو عــدم تذوّ ،ـي وق الفنـ

  وأنّ 
ّ
 الجمهـور الـذ

ّ
 ي لا يسـتطيع زيـ

ّ
ه تأويل لوّ ــي تخكه للإمكانيــات التّ لاامت مـا راجـع أساسـا إلـى عـدمارة المتاحـف، إن

 
ّ
يعنـي  ،  ـينّ ـذوق الفـة بالتّ الكفـاءة أو المهـارة الخاصّ ك يمتل حيــث لا ، ا فــي المتاحــفعرضهــ ي يتــمّ تلــك الأعمــال التــ

  ذلـك أنّ 
ّ
  عمليـة وق تظهـر فـي كلّ أحـكام الـذ

ّ
 يقـوم بهـا الفـرد عبـر الهابيتـوس الـذ

ّ
مليـة ل لديـه عـن طريـق عي يتشـك

 التّ 
ّ
 نشـئة الاجتماعيـة، الش

ّ
 ه بالقيّ يســمح لــ يـيء الـذ

ّ
،  عــيتقديمــه ضمــن الحقــل الاجتما ات وفــق مــا يتــمّ ــام بعمليــ

 وتوضّ 
ّ
  يــح المعادلــة التــ

ّ
  الـيوبالتّ  ، لممارسـةورأس المـال داخـل حقـول ا ،  ل الهابيتـوساقترحهـا بورديـو: كيـف يشـك

 (2)  . يناميــة الجماليــة بأكملهــامنفصــل، بــل هــو تحقيــق للدّ د حــدث ســاذج أو ليــس مجــرّ  الفــنّ لاك  اسـته فـإنّ 

قافية والفنّية ، وأوضح الدّور أنّ  بورديو   سبقنستنتج ممّا  اإذ
ّ
وجّه نقدا صارما  إلى الاعتقاد بفطريّة  الميول الث

الأساس ي للتّلقين العائلي  والتّنشئة الاجتماعية على الفنّ ، وتوصّل في الأخير إلى وجود علاقة ارتباط حتميّة  

 أنّ نظريّته هذه
ّ
 هي الأخرى  كانت قد  لا قت أيضا  نقودا الممارسات والعادات الجمالية بالانتماء الاجتماعي ، إلا

رعية ائه من نظريّات فو  وما ينضوي تحت ل   ، في  إطار تنامي براديغم  الفردانية   ماكس فيبر   كثيرة  ، وذلك 

اهراتية 
ّ
 روالتّي أعادت الاعتبار للفرد كفاعل  اجتماعي  ، و  لعلّ من أهمّها الأفكا ،  والفردانية المنهجية ، مثل  الظ

مشـكلة " إنّ    ددحيث  يقول في هذا الصّ ،  لأستاذه بورديو،  ( (Bernard lahire النّقدية التي قدّمها برنار لاييير 

 تكمن في بورديـو 
ّ
  ه أصـرّ أنـ

ّ
 الممارسـة الاجتماعيـة( = الهابتوس/الرأسـمال + الحقـل ):  ي تقـول علـى القاعـدة التـ

                                                             

  . 40 ص ، مرجع سابق ،    سوسيولوجيا  الفننتالي اينيك :  (1

صليــــة ف ــــةمجلّ ، مجلّة الرواق ، سوسيولوجية للموسيقى  اق العولمة؛ مقاربةالافتراضي في سيّ  الفنّ  له فرح :عبد الإ 2)
 .   621ص ،  1011، العدد الثّاني ، ماي ، شــــرقافــــة والترجمــــة والنّ ســــة ميســــلون للثّ تصــــدر عــــن مؤسّ إلكترونية 

  https://rowaq.maysaloon.fr/archives صباحا  11:00، على السّاعة  03/03/1011تاريخ الولوج إلى الموقع : 
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  ،   الخــاصّ  وخلـق واقعهـم، وذلـك دون أن يسـتحضر قـدرة الفاعليـن علـى الإبـداع والابتـكار 
ّ
ــو ة بورديفنظريــ

معنـى ب  لديهـم اسـتعدادات مشـتركة الفاعليــن المشــاركين فــي العالــم الأصغــر الواحــد تذهــب إلــى الاعتقــاد بــأنّ 

ـذا يعنـي وه   لديهـم الممارسـة الاجتماعيـة نفسـها ، وهـو مـا يخلـق بـق مـع حقـل خـاص بـههابيتـوس يتطا كلّ  آخـر أنّ 

  ،  حتمية  رهـا بورديـو هي فـي الواقعـي طوّ حليليـة التّ التّ  الأطـر أنّ 
ّ
 (1).  ناقـضسـم أيضـا بالتّ وتت

كر مسألة الفن وحبّ الحتميّة الاجتماعية التّي طبعت كلّ أبحاث   يرفض برنار لايير اإذ  
ّ
 ه بورديو ،  ونخصّ بالذ

  "واعتبار "الفاعل
ّ
،  ذلك أنّ الفرد وإن كان  كه الهابيتوسيحرّ  ،( Agent ) د عميله مجرّ في كثير من الأحيان بأن

فنّية جمالية  بغضّ النّظر عن أصله وتنشئته  وحده  أو ضمن جماعة فمن الممكن أن تكون له ميولات

ــي مجتمعــات د للأفــراد فالمتعــدّ  الصـوغ الاجتماعـيعن سبب ذلك بقوله " إنّ   برنار  لاييرالاجتماعية ، وهنا يجيبنا 

تمعـات ففـي مج،  اعيـةلسـلوكاتهم الاجتم نــوع الفــردي المتبــادللا وقبــل كل شــيء التّ ــر أوّ متمايــزة هــو مــا يفسّ 

جماعـة اجتماعيـة فرعيـة واحـدة، أو إلـى أسـرة  ، أو إلـى كهـذه، نجـد فرديـن ينتميـان إلـى طبقـة اجتماعيـة واحـدة

 واحـدة، يتمتّ 
ّ
  ة لأنّ عـان بفـرص قويـ

ّ
  ـر لديهمـا جـزء مـنيتوف

ّ
ضعيـن مـا لـم يكونـا خاي تتبايـن، لأنهّ ممارسـاتهما التـ

عـات لـدى الفـرد الواحـد فـي معاينـة وجـود تنوّ  جهـة أخـرى فـإنّ  ومـن ،  دقيـق لأطـر صـوغ اجتماعـي واحـدة بشـكل

 
ّ
 ، لوكات الاجتماعيـة السـ

ّ
كـم وبح ، ـوغ الاجتماعـيد أطـر الصّ مايـز الاجتماعـي وتعـدّ آثـار التّ  ثـمّ  ل مـنمـا تسـجّ إن

 تعـدّ 
ّ
  ـوغ الاجتماعـيرات الصّ د مؤثـ

ّ
 التـ

ّ
 ي عاشـها الذ

ّ
 عكوينـات الاجتماعيـة كمـا بحكـم تنـوّ لون هـذه التّ يـن يشـك

  الفعـل ضمنهـا، فـإنّ  وا إلـىـي اضطـرّ ـياقات التّ السّ 
ّ
 ح بقـوّ مـن المرجـ

ّ
 ( 2).  د اسـتعداداتهمزوا بتعـدّ ة أن يتميـ

  مفهوم الهابيتوس لدى   بورديو وبذلك يمكن القول أنّ 
 
احية مايزا من النّ قد طبّقه على المجتمعات  الأكثر ت

كثر اختلافا أ فراداأرورة تنتج ي بالضّ كثر تمايزا والتّ أها "نّ لأ، لا يصلح لدراسة المجتمعات الحديثة الاجتماعية و 

اد فر سري واحد ومتجانس يخضع له جميع الأ أهابتوس فعلى سبيل المثال لا يمكننا الحديث عن  ،  فيما بينهم"

 إ   داخل الطبقة الواحدة
ّ
 سرية الأ نشئة الأ التّ أطر  دا كبيرا في ما نجد تعدّ ن

ّ
 مر الذ

ّ
د استعدادت فردية ي يول

 ويعزّ ، حيانا متعارضة فيما بينها أو ، دة متعدّ 
 
علم كالتّ  خرى أنماط تنشئوية فراد لأ عها خضوع الأ رادتها وتنوّ ز ف

 والتّ ، المدرس ي 
ّ
 وغيرهاعلام قافية والإ عبيرات الث

                                                             

 .   620 ص   مرجع سابق،  سوسيولوجية للموسيقى اق العولمة؛ مقاربةالافتراضي في سيّ  الفنّ  عبد الإله فرج :  (1
  رجمــةلتّ القومــي ل المركــز،  ـباعيبشـير السّ : تر،  فـي وحـدة العلـوم الاجتماعيـة لات د الأبعـاد: تأم ـّعالـم متعـدّ  :لاييـرر برنـا (2

 . 111، ص  1012مصــر ، ، القاهــرة ،  01ط 
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ه كان حتميّا بشكل 
ّ
صت في أن

ّ
كما اكتشف السوسولوجيون الأمريكيون نتائج مختلفة عن نتائج بورديو، تلخ

به حب الفن 
ّ
ي يتطل

ّ
ه بالغ في المقدار الذ

ّ
مفرط  في تقييمه  لعجز الطبقة العاملة عن  التّمييزات الجمالية  ، أي أن

شأة الأسروية  ليست تكوين
ّ
حقة  كما رأى بورديو  ، وذلك في ستّينياتوتلقّيه  ، وأنّ الن

ّ
قافية اللا

ّ
 يّة للخيارات  الث

  (1) .والتّي يصعب تطبيقها على مجتمعات اليوم   ، وسبعينيات  القرن المنصرم  

  الفرد  ذلك على بإسقاطنا لكلّ 
ّ
ه    م المعل

ّ
ما  يتفاعل داخل جماعة  معيّن كفاعل اجتماعي  غير مقيّدنجد أن

ّ
ة  ، وإن

كلّ ، ف يربرنار لاي، فحسب  داخل أسرته وحب الفنّ   على الجمالنشئة ا من التّ ى قدرا كافيّ فقد لا يكون  قد تلقّ 

 
ّ
 الأصدقاء  :  اقات مختلفة قافية في علاقته بأشخاص وسيّ فرد يكوّن معارفه الث

ّ
 في حياته، ين يرتبط بهم تباالذ

 
عا

 عن أساتذته،   راسةوزملاء الدّ 
 
م ممّا  ؛  إلخ العمل..وزملاء  فضلا

ّ
سبة للفرد المعل

ّ
بمعنى تعدّد أطر التنشئة بالن

 ي
ّ
نه من كسب الث

ّ
كر ونخصّ ي لها تأثير كبير على الممارسة الاجتماعية التّ و ،  ية والجماليةقافة الفنّ مك

ّ
 بالذ

 ة .   ممارساته التربوية ،  فيعمل على  نقلها لتلاميذه   ويحضّهم على ممارستها في حياتهم اليومي

 :     أنواعها   و،  مجالات التربية الجمالية/ 10

 :تية واحي الآفي النّ التربية الجمالية  ، بوضوح ، مجال  "هربرت ريدالباحث الجمالي  د يحدّ 

   ،  صميمالتربية البصرية: العين = التّ 
ّ
 التربية الت

ّ
التربية الموسيقية: الأذن =  ،صميممس = التّ شكيلية: الل

بتحديد مجال  ريدولا يكتفي ،   ( 2) .  ياضة : العضلات = الرّ  التربية الحركية  ،  الحركة الإيقاعية -الموسيقى 

ربية الجمالية  ، بل يذهب إلى تحديد وظيفتها  وهي التّوفيق بين حواسه  وما حولها من بيئة موضوعية ، وتتميّز 
ّ
الت

ربوية التّي تقوم بها المدرسة ،وأنّ الوصول إليها يكون :  التربية الجمالية بأمرين اثنين هما 
ّ
أنّها جزء من العملية الت

يقسّمون   الاجتماععلماء "نجد أنّ    وفي ذات السيّاق ،  (3) ية بمختلف مكوّناتها "   . " عن طريق التربية الفنّ 

 :  إلى قسمين  ون بشكل عامّ الفن
ّ
  قش والفنون الإيقاعيةالنّ  صويرالتّ ،  شكيلية كالعمارةهما الفنون الت

ّ
عر كالش

 (4).  قصوالموسيقى والرّ 

                                                             

يل   تر: حيدر حاج إسماع الفن والنّظرية الاجتماعية ، نقاشات سوسيولوجية في فلسفات جمالية ،:  أوستن هارينغتون  (1
 . 120، ص  دراسات الوحدة العربية ، بيروت ، لبنان، مركز  01ط 
 . 13ص ،   1016،  تر : مصطفى طه حبيب ،   ربية عن طريق الفنلتّ ا :   هيربرت ريد (2
 .  10ص ،   مرجع سابق ،  التربية الجمالية في الإسلام: صالح بن أحمد الشّامي  (3
  .   113مرجع سابق ، ص  ،  الفن اجتماععلم : عمر  معن خليل (4

https://www.alukah.net/culture/0/75672/#_ftn3
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ل لهذا  من خلال ما سبق 
ّ
قسيم يمكن أن نتمث

ّ
ة  عل لمجالات التربية الجمالي الفلسفي و السّوسيولوجي الت

ة بيداغوجيا  بمواد الإيقاظ ،  وهو المعمول به في المدرسة الجزائري فيما يصطلح عليه مستوى الممارسة التربوية  

كر  المرحلة الابتدائية
ّ
  ،  نخصّ بالذ

 
  ،  ستثني باقي أنواع الفنون في حين ن

 
 كونها ت
 
نا السّمحاء ، ولا وشريعتنافى ت

 
ُ
 .   درّس في مدارسنات

 بالمدرسة الابتدائية الجزائرية  : كمواد دراسية   التربية الجمالية / 4

ربية الجمالية :  / 1-0
ّ
 أهداف تدريس الت

رد  أهداف كلّ مادة من مواد الإيقاظ و 
ُ
ومختلف  من المقرّر لها من طرف الوزارة والتّطرق للزّ  ، سنحاول أن ن

ء مقارنة إجراسيساعدنا في بشكل كبير الوسائل البيداغوجية  الواجب توافرها لتقديم هذه المواد ، كلّ ذلك 

 . بين  ما جاء في النّظري بواقع تدريس هذه المواد 

ي تسعى إليه مادّة 
ّ
 إنّ الهدف الذ

ّ
والفكري  هو الإيقاظ النّفس ي  يعليم الابتدائربية الموسيقية  في مرحلة التّ الت

  ن ي ينبغي على المربيالأنشطة التّ  أهمّ للطفل  ولذلك فهي تعتبر من 
ّ
 ا لكونها أداة؛ ركيز عليها الت

ّ
صال وتواصل ت

 و 
ّ
ن  تربوية ، ومن هنا فإنّها تقوم بوظيفتين  أساسيتيمو بالعواطف وق والسّ تعبير إضافة لكونها وسيلة لتربية الذ

اقات الزّائدة لدى 
ّ
وفنّية ، إذ  تعمل على تنمية التّكامل الفكري والوجداني في شخصيّة التّلميذ ، وتصريف الط

كما    1 الطفل بالتّعبير الفنّي  وتغرس فيه روح العمل الجماعي والانسجام  ، والمشاركة الوجدانية مع الآخرين . " 

 على تأهيل شخصيّ  هي الأخرى  كمادّ من مواد التربية الجمالية  التربية التشكيليةتهدف 
ّ
في جميع جوانبها  مة المتعل

  فتح والاندماج في الحياة اليومية والبيئة الخارجية، وتساعده على التّ  حركية يكوالمعرفية والانفعالية والسّ 

 عمل على تنمية مخيّ ت كما  
ّ
 م لة المتعل

ّ
التربية أمّا  عن أهداف   ،  (2)  الجمالي ي والحسّ وق الفنّ الإبداعية وتربية الذ

بل  ساطكما هو شائع في كثير من الأو في تكوين وبناء الجسم فقط لا تنحصر أهدافها    فلا  ياضيةالبدنية والرّ 

م بكلّ أبعادها الحركيّة ،أو المعرفية 
ّ
ل بشكل مباشر وتساهم بقسط وافر في تنمية وتطوير شخصية المتعل

ّ
تتدخ

                                                             

 .  113  ، ص 1013الجزائر ، ،  ةالدّيوان الوطني للمطبوعات المدرسيّ مناهج مواد الإيقاظ ، الوطنية :  وزارة التربية( 1

دورية محكّمة   ة اسات تربوية ، مجلّ ، مجلّة كرّ  ربية الجمالية بالمدرسة المغربية: التّ  ي العمّاري الصادقالصّديق  (2
 . 03،  ص  1011 ماي ، ، العددمتخصّصة في قضايا سوسيولوجيا التربية والتكوين ، الدّار البيضاء ،  المغرب 
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ربية البدنية والرّياضية تقوية الجسم 
ّ
والعلائقية شأنها شأن المواد الدّراسية  الأخرى" إذ ليس الغرض من الت

 العادات الصّحية في نفوس التّلاميذ
ّ
بل إنّ الغرض هو تهذيب الأخلاق وتدريب ، فحسب   والعضلات، وبث

اعة  والاعتراف بالهزيمة  
ّ
التّلاميذ على التّعاون مع غيرهم ،والعمل ضمن جماعة ، وتعويدهم على الصّبر والط

  (1)مالية .  "  خلقية وج,وهي جديرة بكلّ عناية في  المدرسة حتّى تربية التّلاميذ تربية تعاونية اجتماعية ، جسمية 

 
ا
سق التربوي  ومن ، إجمالا

ّ
قرأ يمكن لنا أن ن ، خلال الأهداف العامّة التي تسعى مواد الإيقاظ لتحقيها داخل الن

  ،  معمّقةسوسيولوجية   ذلك قراءة 
 
ى بالأساس فيت

ّ
 ليس إدراج مواد الإيقاظ من  الرّئيس  الهدفأنّ   :  تجل

 
 
 ت

 
يول في المدرسة ليست عملا ينصب على الموهوبين وذوي الم بكل مكوّناتها  التربية الفنية ذلك أنّ "   ريج مواهبخ

مين  ية فهي موجّهة الفنّ 
ّ
قد تكشف ف ، خرآفذاك ش يء  أو المتعلقين بالفنّ   ،  بينا رعاية الموهو أمّ  لجميع المتعل

و شأن مجتمعي ن  هجال معيّ انا في مشأنها هو تنميتها ليصبح فنّ  نّ إوفي الحالتين ف، المدرسة الموهبة أو تطمرها  

  وإن  أكثر منه مدرس ي 
ّ
غير  ة وشاطات الصفيكان علينا أن لا نغفل عن دور المدرسة في تفعيل الفنون عبر  الن

 (2)عليمي العام  ."ية عن  الفعل التربوي التّ أهمّ  يقلّ  وهو فعل لا  صفية  لا

 :  والوسائل البيداغوجية  / الزّمن البيداغوجي المرصود لحصص مواد الإيقاظ ،1-7

مين ،مسألة تنظيم الزّمن البيداغوجي إنّ 
ّ
لاهتمام وعليه كان لابدّ من  ا يعدّ من العوامل الأساسية في نجاح المتعل

بمسألة تنظيم المواد الدّراسية  في اليوم والأسبوع والسنة  ، وذلك فق معايير تربوية  تهدف أساسا  إلى ضمان 

مين والحفاظ على توازنهم  ، ممّا يؤدّي إلى الرّفع من  نوعيّة  ، وجودة التّعليم . 
ّ
  (3 )تواصل أفضل للمتعل

شكيلية والموسيقية هو حصة نصف شهرية أي أنهما يدرّسان فالحجم السّاعي المق
ّ
ربية الت

ّ
رّر لكلّ من مادّتي الت

بالتّناوب  لجميع  المستويات في المرحلة  الابتدائية ، أمّا فيما يخص حصّة التربية البدنية ، والرّياضية ، فهي 

 .  تقدّم أسبوعيا  

                                                             

  . 123، ص  1449، دار الفكر العربي ، القاهرة ، مصر ،  نظريات التربية الحديثةبراشي : الإعطيّة مد محّ  (1

، فلسطين  انقطّ ال سةمؤسّ ،  93مجلّة رؤى تربوية ، العدد  " ، والتربية وعنه وعنهاشذرات في الفن "  : وسيم الكردي (2
 .                                        09ص ،   1011

 مرجع سابق  ، الدّليل البيداغوجي لمرحلة التّعليم الابتدائي وفق النّصوص المرجعية والمناهج الدّراسيةالصالح الحثروبي :  (3
 .  01ص 
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كان  عدد  ت اففي المرحلة الابتدائية  قبل الإصلاحلى أخرى ، ة من مرحلة تعليمية إمني للحصّ ز الزّ يختلف الحيّ 

اني   1.بمعدّل ص في الأسبوع حصّتين  الحصّ 
ّ
دقيقة   الحجم السّاعي للحصّتين   ، أمّا مع إصلاحات الجيل الث

فقد أصبح  الحجم السّاعي للمادّة هو ساعة واحدة ، مع عدم وجود أستاذ متخصّص في المادّة ، على عكس 

انوي  ، إذ أنّ الحصّتين متّصلتين بحيّز زمني قوامه ساعتين أسبوعيّا . 
ّ
 ( 1)المرحلتين المتوسط والث

ة الإصلاحات التربوية التّي مرّت بها المدرسة 
ّ
إنّ الحجم السّاعي للتربية الفنية بشكل عام لم يتغيّر طيلة كاف

ل   اعي الحجم السّ  ا هو ملاحظ أنّ ممّ الجزائرية 
ّ
سبة للمرحلتين يمث

ّ
 لابتدائية رحلة اللم الحيّز الزمني  ضعف بالن

لتي ا السيكولوجية و السوسيولوجية هي "الحركة"ه من خصائص طفل هذه المرحلة لأنّ  ،  وهو أمر غير منطقي

 
ّ
 ها تعكس الحاجة إلى التّ ، ولكنّ  شويش أو الفوض ى في السلوكلا تعبر عن الت

ّ
قة و إظهار اعبير و استنفاد الط

 ف ،  الكفاءات و إبراز الاستقلالية 
ّ
 كل

ّ
ما بدأ بنمو ويكبر كل

ّ
ت  امما كان صغيرا كانت شحنات الطاقة زائدة  وكل

ّ
قل

 اتدريجيّ  لميذالتّ  أيتهيّ  ىحتّ للحجم السّاعي لمواد الإيقاظ ،  الجزئي فعالرّ  يتمّ  أن الأولى من كان هنامن و حركته  ، 

حقة .
ّ
 للمراحل التّعليمية اللا

نُ    اي  ب 
 
ت
 
تّى  يتسنّى حفالبعض يرى أن تكون في بداية اليوم ، الآراء حول توقيت  مواد الإيقاظ في البرنامج الدّراس ي   ت

للتّلاميذ القيام بأنشطة ريّاضية وفنّية  تساعدهم على مواصلة اليوم الدّراس ي بهمّة ونشاط ، بينما يرى البعض 

ي لكسر وتيرة اليوم الدّراس ، حتّى تعطي فرصة للتّلاميذ   ،  الآخر أن تكون الحصّة في وسط الجدول الدّراس ي

تبقى من اليوم الدّراس ي بصورة  أكثر فاعلية ويتّفقون على أنّ  بنشاط رياض ي وفنّي  يسمح لهم بمواصلة ما

، كما يجب مراعاة مميّزات طفل هذه المرحلة من جميع  (2)الحصّة لا يجب أن تكون في آخر اليوم الدّراس ي .  

ومؤدّيا   االنّواحي الحركية والجسمية  والنّفسية والاجتماعية ، وحتّى يكون درس التربية البدنية والرياضية مفيد

دوره على أكمل وجه ولكي يشعر الطفل بأهمّية المواد  ، لا بدّ من مراعاة  التدرّج في بداية الأسبوع إلى نهايته  

هنية ،
ّ
م الاستعمال الأمثل  لإمكاناته الجسمية والذ

ّ
دد أنّ حيث بيّنت الدّراسات  في هذا الصّ بشكل يتيح  للمتعل

م يكون ضعي
ّ
وكذا  في آخر ، نه باحية  مفا  في اليوم الأول  من الأسبوع خصوصا في الفترة الصّ تركيز  وانتباه المتعل
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، لكن   (1 ).  في هذه الفتراتبشكل دوري  ة ممتعة ية ورياضيّ ا يستلزم برمجة أنشطة فنّ ممّ ، يوم من الأسبوع  

يبقى السّؤال مطروحا هل تحديد الزّمن البيداغوجي  لكلّ مادّة دراسية تمّ  بنا ء على دراسات علمية و إمريقية  

ه  مجرّد تكييف وتغطية  للغلاف الزّمني  
ّ
 متخصّصة في مجالي  الكرونوبيولوجيا و الكرونوبيسكولوجيا ،  أم أن

 مسبقا من لدن  الوزارة .المحدّد 

 :  ة مواد الإيقاظ ودورها في تفعيل حصّ  ،  سائل البيداغوجيةالو / 1-0

" تلعب التّجهيزات  والوسائل البيداغوجية دورا هامّا في تذليل الصّعوبات التّي تواجه العملية التّعليمية ، وتؤدّي 

ربوي  ، 
ّ
ب سير الحصّ ي هوعليإلى تحسين الفعل و المردود  الت

ّ
، ونظيفة نة مآساحة   مجهّزةأن تكون المدارس    ةتطل

  معا والمعلم لاميذللتّ  زامحفّ  عاملا يعتبر تنوعها، " ف ( 2)...الخ  . "  حواجز وسائل قيّاس تحوي ملاعب بلوازمها ،

  تنويع فرصة تكون  حيث
ّ
 الجديدة المهارية المكتسبات دائرة يوسع اممّ ،  الألعاب مختلف وممارسة أكبر شاطالن

  من جو وخلق ، القبلية متهمكتسبا وتطوير لاميذ،للتّ 
ّ
 سينعكس اممّ  ، بينهم الإيجابي فاعلوالتّ  شاطالن

  همنموّ  على بالإيجاب
ّ
  طامثبّ  عاملا يعتبر انعدامها أو الوسائل هذه نقص أنّ  حين في  املالش

ّ
 لميذوالتّ  مللمعل

 ،  أيضا
ّ

  يءالش 
ّ
  عنصر هذه الحصص يفقد يالذ

ّ
 (3).   والفتور  الملل من اجوّ  ويفرض شويق،الت

شريعات التّي تظلّ  إلى حدّ ما  نصوصا نظريّة يبقى الواقع الميداني ش يء آخر ، فقد وجدنا من 
ّ
بعيدا عن هذه الت

خلال معاينتنا لمختلف المدارس التّي تمّت بها الدّراسة الميدانية  أنّ كلّ تلك  الوسائل منعدمة تماما  وهو ما 

ة يتذمّرون من تدريسها ، ويعوّضونها بحصص أخرى أساسيّة ينسحب على كلّ مواد الإيقاظ، ممّا يجعل الأساتذ

ده لنا  أغلبيتهم عند إجراء المقابلات الاستكشافية  
ّ
غة العربية  الرّياضيات حسب اعتقادهم  ، وهو ما أك

ّ
كالل

ربي
ّ
ي تعيشه كلّ المدارس الابتدائية جعل النّقابيون وخرّيجي المعاهد الوطنية للت

ّ
البدنية  ةكما أنّ هذا الوضع الذ

                                                             

 مرجع سابق  ،  الدّليل البيداغوجي لمرحلة التّعليم الابتدائي وفق النّصوص المرجعية والمناهج الدّراسية: الصّالح حثروبي  (1
 . 46ص 

 .   133 صالمرجع نفسه ،  (2

شناتي : إ ،  لاميذللتّ  الاجتماعي النفسي موالنّ  على وأثره،  الابتدائي الطور في ياضيةالرّ  الممارسة واقع:   قادري الحاج (3
 . 139ص  ،  1011/1016، شاط البدني والرّياضي ،  جامعة الجزائرنمذكرة ماجستير في ال ، أحمد 
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والرّياضية  والتّخصصّات الرّياضية  والفنّية بمختلف جامعات الوطن يطالبون  بضرورة  فتح مناصب   لهم 

نا 
ّ
على مستوى المدارس الابتدائية لتدريس هذه المواد  على أكمل وجه  ، إذ من الواجب أن يكون المدرّس متمك

م هذه المرحلة   .  من مادّته ، راغبا فيها ، كما يجب عليه  مراعات الأ
ّ
 نشطة  ، وملاءمتها  مع مراحل النّمو لمتعل

 التربية  الجمالية :  أبعاد  سات التنشئة الاجتماعية في تفعيلدور مؤسّ / تحليل سوسيولوجي ل15

لي بالمفهوم البارسونزي  ومن خلال  مؤسّسات  عملي
ّ
 في الفرد دمج على  الاجتماعية نشئةالتّ  المجتمع كنسق كل

 كائنا همن تجعل يالتّ  والاستعدادات عادات ال و مالقيّ  لباستدخا وذلك ، الفرد في المجتمع دمج و المجتمع

 هعن رغوبوالم هفي رغوبالم تحديد ه  ، وذلك من خلال وسلوك يره لتفك ن بمثابة إطار مرجعيّ تكو ،  و  ااجتماعي

ه  لا يمكن الحديث فقط عن دور  اجتماعيا
ّ
، ورغم أن دراستنا تعنى بالتربية الجمالية   مواد الإيقاظ   ، غير أن

ما يجب الحديث عن مؤسّسات  تنشؤويه أخرى  ، وذلك من منطلق أنّ كلّ 
ّ
سات مؤسّ المدرسة  في ذلك ، وإن

في  يلي سنوضّح دور كلّ مؤسّسة على حدى ،  و فيما  وتشكيله، ة  بناء الفرد على كاهلها مسؤوليّ تحمل المجتمع 

 .  اشئة لدى النّ هذا البعد  تفعيل 

 أ/ الأسرة :   

ل فيها  شخصيّة الفرد ، حيث  " 
ّ
بنة الأولى التّي تتشك

ّ
 سوسيولوجيا تعتبر الأسرة  الل

ّ
اس الفرد ف إحسيتوق

 دّ كبير على نشأته الأولى وحياته بالجمال وإدراكه لمفهوم التربية الجمالية إلى ح
ّ
لأسرة فيها نصيب ي لرة والتّ المبك

 ،  فنظام الحياة المنزلية وما يحيط به كبير
ّ
اهات جأي بالطفل من أثاث وأدوات وأجواء له أثر كبير في تكوين الات

 ق والمناظر الجميلة و ظيف والأثاث المنسّ إذ المنزل النّ ،  ية والمفاهيم الجمالية عندهالفنّ 
ّ
فيه الأم  ي تحافظالذ

  ؛ على أناقته ونظافته ونظافة وأناقة أفراده
ّ
وس ظافة والأناقة في نفالنّ  ذلك حب الجمال وحبّ  ما يغرس كلّ إن

ما يساعدهم على اكتشاف مواهبهم الفنّ فر لهم في الوقت نفسه أدوات التّ أبنائها، ويوّ   يعبير الفني مَّ
ّ
ما ة، وكل

 نظيم والتّ ظام والتّ ها النّ غر أطفالدت الأسرة منذ الصّ عوّ 
ّ

وفراش  خصية من لعب وكتبنسيق في ممتلكاتهم الش

 (1).  ين للجمال حريصين عليهوملابس نشأوا محبّ 

                                                             

ودورها في نشر وتفعيل أبعاد التربية ، ظاميةنّ السات التربوية النظامية وغير المؤسّ "  حمن ياسين أحمد :الرّ  خالد عبد (1
نسانية ية العلوم الإكلّ تصدر عن ، مة محكّ دورية ة ة علميّ مجلّ  والاجتماعية ، ةلية للآداب والعلوم الإنسانية الدوّ المجلّ " الجمالية

 .  11ص ،  1014،  61العدد ،  لبنان،  بيروتوالاجتماعية 
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ل أو  ( Christine Mirgalet)   غريستين مارغريت في هذا الصّدد تتحدّث  الباحثة
ّ
عن  مسألة  " كيف يتشك

زت في مقاربتها  على النّظام 
ّ
ودوره في تنمية  ،وسيولوجي العائلي السّ يحصل التذوّق  الفنّي لدى الأطفال ، حيث رك

وق الفنّي  فإذا كانت الأسرة 
ّ
قافية والفنّية  غير مهتمّة الذ

ّ
 يكون  ، فإنّ فرصة الطفل  ضئيلة في أنبالقضايا الث

م  قادرا على إعادة استثمار المعلومات التّي تقدّمها المدرسة
ّ
 ( la Jocondeأنّ الموناليزا عن ظهر قلب ، فقد يتعل

 ادر على سيكون قحفة فنّية ودافينش ي شخصيّة عبقريّة دون أن يكترث للصيّغ النّحوية  من ناحية أخرى هي ت

   (1) . "   ت البيئة الأسريّة قد أعدّت لذلك بالفعلتغذية مجال واسع من تفكير الطفل كنهج جمالي إذا كان

 فإنّ ، نةمعيّ  موسيقى إلى اطفله مع ستمعن وعندما، يةفنّ  لوحة قراءة في طفله شاركن عندما" الأسرة  بمعنى أنّ 

وبلوغ ذروة  والإبداع والاستطلاع الكشف في طموحاته وتكثيف،  ذكائه تنمية في كبيرة إمكانية الطفل يعطي هذا

  (2) . التذوّق الفنّي

ل الأصل الاجتماعينستشف من خلال ما سبق 
ّ
ائقة  عاملا مهمّا  في تشكيل سرةللأ  التّوجّه الفنّي منه و   يشك

ّ
الذ

ه ليس العامل الوحيد في ذلك ، بل 
ّ
قافية لدى الفرد ،  غير أن

ّ
الجمالية والفنّية والاهتمام بمختلف القضايا الث

ل وتدعّم الميولات الفنّية والجمالية   .
ّ
 هناك عوامل أخرى تتدخ

 ب/ المدرسة :  

قافية ، بحيث  بعد الأسرة تكون المدرسة 
ّ
ثاني مؤسّسة يحتكّ بها الفرد لتكملة مشوار تنشئته الاجتماعية  والث

على  تعمل ها أنّ المدرسة وظائف  " فمن،  تقدّم له هي الأخرى معارف ومعلومات ، إذ تقوم بدور تكميلي للأسرة 

 
ّ
 هها لكلّ التلاميذ من خلال توجية الجمالية لدى ي تعمل على تنمية الحاسّ والتّ ، ربية الجمالية تحقيق وظائف الت

  ، ةما فيها من مبان  وأفنيّ  سلوك فيها، فالبيئة المدرسية بكلّ 
ّ
ها وما فيها من علاقات إنسانية وإدارة مدرسية كل

به،  ق الجمال وتقديره والاستمتاعي تعمل على تذوّ والتّ ، يمكن أن  تعمل على تحقيق وظائف التربية الجمالية 

  لذلك ينبغي أن تكون 
ّ
 مباني المدرسة جميلة وجذ

ّ
 ةي تساعد على تنمية الحاسّ وحات التّ ابة وأن  تجمل بالل

                                                             

1( MARGALET Gristine ,  " Comment le goût esthétique vient aux enfants ", revue Tréma 

semestrielle internationale en sciences de l'éducation et en didactique    , Faculté d'Éducation de 

l'université de Montpellier ,France, N° 11 , 2011 , p 08 . 

 .   101ص   ، مرجع سابق ،  بنيوية الظّاهرة التّربوية ،  الاجتماع المدرسيعلم : علي أسعد وطفة  (2
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 الجمالية، ولا يقتصر الأمر على أن يراها التّ 
ّ
ان م على لفت أنظارهم إليها، وإذا ك لاميذ بل ينبغي أن  يعمل المعل

 فلا بد أن  تنسّ  ،  بالمدرسة حديقة
 
 جميلا

 
  (1)  . إليها وأن يساهموا في العناية بها وأن  يوجه أنظارهم   ق تنسيقا

 للمدرسة أيضا يمكن " كما 
ّ
ة في العملي ، حيث يحتلّ  مأن  توضح وظائف التربية الجمالية من خلال المعل

 التّ 
 
 بارزا

 
 بالتّ ور الأساس ي في العمل المدرس ي ، فهو يقوم بالدّ ، و  عليمية موقعا

 
لميذ أكثر أعضاء المدرسة احتكاكا

 معه، ومن خلال هذا الاحتكاك والتّ وأكثرهم 
 
  فاعل يتمّ تفاعلا

ّ
، ومن ثمّ التأثير في الن

 
 أو إيجابا

 
 ف شء سلبا

ّ
م المعل

 ة التربويّ في العمليّ   اويةهو حجر الزّ 
ّ
ة، فلا يمكن روة البشرية والمسؤول عن أثمن ثروة يملكها المجتمع، ألا وهى الث

 من
َّ
  أن  تنجح  المدرسة في أداء وظيفتها إلا

ّ
 جيّ  م معدّ خلال وجود معل

 
، وملمّ  إعدادا

 
 بمشكلات مجتمعه دا

  كما أنّ ،  ( 2).  "  مشكلات مجتمعهم و ، مشكلاتهم ومشارك لهم في حلّ  ،  ومتفاعل مع تلاميذه
ّ
م فهم المعل

 
ّ
  ربية الجمالية كعمليةلطبيعة الت

ّ
 وّانه من فهم طبيعة دوره في بناء  ج، سيُمك

ّ
ة طلا تها أفكار ما بعد بي خرّ التّ  بهنيَّ

 لما لذلك النّ   الحداثة؛
ّ
  رربية من دو وع من الت

ّ
 في تفجير الط

ّ
قد وجعلهم قادرين على ن باقات الإبداعية للطلا

 بخبراتهم، وبناء تصوّ  ما يمرّ  وتحليل كلّ 
ّ
هم تجعلهم قادرين على ف هاهنية بصورة عقلانية، كما أنّ راتهم الذ

  لميذتّ فال  ، ( 3).   حقيقة أنفسهم
ّ
 ساميّ يرى المعل

 
 وقدوة حسنةم مثلا

 
 ا

ّ
هره م وثقافته وسلوكه ومظ، فكلمات المعل

 
ّ
في حياته  ، فتظهر لميذة التّ بل وجميع حركاته وسكناته تترك أثرها الفعال على شخصيّ   لاب،ومعاملته للط

 . وتلازمه

 إذ
ا
 المدرسة تحقّ  ا

ّ
 ق وظائف التربية الجمالية من خلال المعل

ّ
 ته بصماتها وطابعها علىشخصيّ ترك يي م الذ

 شخصية التّ 
ّ
 :   اليةرات التّ لميذ عبر المؤث

  ّالت 
ّ
 مه عن طريق التّ لميذ يكتسب من معل

ّ
 ميذ بذلك.لي يترك أثره في نفسه دون أن  يشعر التّ قليد والإيحاء الذ

  ّلميذ وتنميتها وترشيدها.اكتشاف مواهب الت 

                                                             

يا   دمشق ، سور  ، دار الفكر، : أزمة الإرادة والوجدان المسلم البعد الغائب في مشروع إصلاح الأمةعبد الحميد أبو سليمان  (1
 . 133 ، ص 1002

ودورها في نشر وتفعيل أبعاد التربية ، ظاميةنّ السات التربوية النظامية وغير المؤسّ : حمن ياسين أحمدالرّ  عبدخالد  (2
 .10ص ،   مرجع سابق،  الجمالية

  ة البحث العلمي في التربيةمجلّ  ، "انيَّة إنسان ما بعد الحداثة "دراسة تحليليةالتربية الجمالية لبناءَ جوّ :  هيام أحمد فهمي (3
  . 09، ص   1011،  دد الحادي عشر، الع 22 دالمجلّ  مجلّة محكّمة ربع سنوية ، جامعة عين شمس ، مصر، 
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  ّم لميذ وتصحيحه وتقويمه ، وبمراقبة سلوك الت
ّ
  هذا تتعاظم مسؤوليّة  المعل

ّ
 شءفي تربية الن

  " 
ّ
 الجمالية  م في القيام بمهامه في التربية إن نجاح المعل

ّ
عد إعداده وتأهيله في هذا الب مدى  ف علىيتوق

  ،  من العملية التربوية الجديد
ّ
 فالمعل

ّ
ة في وتوظيف المادة العلمي ،  م القادر على تكييفم البارع هو المعل

 سفتها وفللجمالية ة إلمامه بأسس التربية اام بهذه المهمّ ا يساعد على القيّ وممّ الجمالية    مجال التربية

  أهدافها  
ّ
 ومن ال

ّ
  العام س فعلم النّ  :  الاختصاصات التربوية مثل بعضفي لا م مؤهّ ضروري بمكان أن يكون المعل

  ليكون ، علم نفس الطفولة والمراهقة ، فس التربوي وعلم النّ 
ّ
 على إط

ّ
، لاميذ التّ لبة و لاع بحاجات واهتمامات الط

 وذلك بهدف تحقيق الدّ 
ّ
  حيث أنّ ، م افعية لديهم للتعل

ّ
قادر على الأخذ بيد تلاميذه من أجل الوصول إلى  مالمعل

 
ّ
  وذلك للإلمام بجميع، واهر البيئية تفسير بعض الظ

ّ
 .   بيعيةجوانب هذه الظواهر الط

  من خلال ما
ّ
م  المدرسةسبق يمكن القول أن

ّ
 تضطلع  ومن خلال المعل

ّ
ق و بدور كبير في تنمية الجمال والتذ

  و الأنشطة الصفية   الطفل من خلال الجمالي لدى
ّ
   يةسم والموسيقى والمسرح والأشغال اليدو صفية مثل الرّ اللا

شاطات التّي تنضوي تحت مسمّى التربية الجمالية ،  و
ّ
ف ورغم الأهمّية المنوطة بالمدرسة في تحقيق  أهداكلّ  الن

ه 
ّ
 التربية الجمالية ؛ غير أن

ّ
مم هذا الجهد بدون مشاركة كاف ت 

ُ
ة تنظيمات المجتمع وهيئاته لا يمكن أن  ت

  وقيم، ساته، وهذه المشاركة في تنمية وتدعيم أبعاد ومؤسّ 
ّ
وية من القيام سات التربن المؤسّ التربية الجمالية تمك

 ، بل وتدعيمه حتّى يصبح الطفل جميلا في قوله وفعله .   بواجبها 

 ج/ المسجد : 

إنّ المسجد بوصفه هو الآخر كمؤسّسة من مؤسسّات التنشئة الاجتماعية له دور كبير في تفعيل التربية 

  ل في المقام الأوّ إذ يهدف "الجمالية  
ّ
 كمنظ

ّ
لة، ويقوم خصية المسلمة المتكاممة مجتمعية تربوية تقوم بتربية الش

 
ّ
ال ونشط ومؤث  أنَّ التأثير الدّ بدور فعَّ

 
ني ير في مشاركة المدرسة في تربية أفراد المجتمع تربية جمالية، خصوصا

ه مرتبط بالحساب الإلهي في الدّ تأثير آخر،  أقوى من أيّ  يرة في ين لم يترك صغيرة أو كبالدّ نيا والآخرة، بل إنَّ لأنَّ

 ووضحها واهتم بها، ولذا يمكن القول بأنَّ المسجد يسهم في مشاركة المدرسة 
َّ
 أبعاد ومجال التربية الجمالية إلا

 ( 1).  "   قيامها بتعريف أفراد المجتمع بمفهوم التربية الجمالية وذلك من خلال الخطب والمواعظفي 

                                                             

 .  06ص ،  مرجع سابق  ، "انيَّة إنسان ما بعد الحداثة "دراسة تحليليةالتربية الجمالية لبناءَ جوّ  :هيام أحمد فهمي( 1



  ابع  الفصل ربية الجمالية في المدرسة .   :الرّ
ّ
 سوسسيولوجيا الفن والت

 

130 
 

  المسجد ستطيعي
ّ
 أبعاد كبير في تدعيم شكل شارك المدرسة بيأن ضبط الاجتماعي كوسيلة من وسائل ال

؛  ،  التربية الجمالية في حياة الأفراد
 
ن وهكذا يمكلما لها من تأثير في تقويم سلوكهم، وتعديله إلى الأفضل دائما

ى التربية سخ مفهوم ومعنرّ يُ أن  سة تربوية يمكن فهو مؤسّ  ،  للعبادة مكاناالقول بأنَّ المسجد إضافة إلى كونه 

ق للفرد ي تحقّ م والعادات الأخلاقية والجمالية التّ ك بالقيّ ة إلى التمسّ المستمرّ ه الجمالية عن طريق دعوت

.مشكلات المجتمع وأنشطة دينية تساعد على حلّ  ، مه من خطب ومواعظقدّ يوالطمأنينة من خلال ما   عادةالسّ   

 : الإعلام  وسائل د/ 

 ،بعةارّ ال بالسلطة عليها يطلق ما أو، حديثة  برزت مؤسّسة ،  التنشئوية  التقليدية  المؤسساتتلك   مقابل في

رة  بقوة ،  بل ومهيمنة على باقي مؤسّسات التنشئة الاجتماعية  ، ولها 
ّ
بير في دور كحيث أضحت كمؤسّسة  مؤث

فراد أ التأثير في و  ة الجاذبيةي لها قوّ والتّ  الجمالية عبر وسائطها المختلفةمشاركة المدرسة لتوضيح مصادر التربية 

   قمي الحاصل اليومالرّ  نفجارالا ة مع خاصّ  المجتمع 
ّ
 ف، "  يستقطب الطفل بشكل ملفت ي أصبحوالذ

ّ
فل الط

 
ّ
 يتعل

ّ
   الخبرات والمهارات صال الكثير منم من وسائل الإعلام والات

ّ
امين الوسائل من مضره هذه بفضل ما توف

ربوية الحديثة  عةمتنوّ 
ّ
ي تتركه في نفسيّة الطفل وذلك من خلالتّ ا ، حيث أثبتت النّظريات الت

ّ
ل أثير القويّ الذ

 وفي إطار دور وسائل الإعلام في مجالالحصص التّلفزيونية،  وبرامج الإذاعة حول البيئة والتربية الجمالية، 

 المجتمع من خلال ترسيخ القيّ  على تكامل نشئة الاجتماعية تقوم بالعملالتّ 
ّ
اهات جم والمبادئ وتثبيت الات

  والمحافظة عليها والمساعدة على
ّ
 نقل الت

ّ
ها ، ومنه فكلّ وسائل الإعلام المرئية من قافي من جيل إلى جيلراث الث

يم لمعارف والمفاهعرض المعلومات وا تساهم في   حف ، والمجلاتليفزيون ، والإذاعة ، والصّ التّ والمسموعة    

  في تعليم الأفراد مفاهيم سات التربوية وبذلك تشارك المؤسّ ، ة بالتربية الجمالية الخاصّ 
ّ
غرس و  ية الجماليةربالت

وكيفية التّعامل معه  ي والاجتماعيلديهم من خلال مساعدتهم على فهم العالم المادّ الوعي والحسّ الجمالي 

ه لهات قد يحمله من سلبيّ  رغم ما، لكن و   (1)". والحفاظ عليه 
ّ
ية كبيرة لا يمكننا أن ننكرها، وهو أهمّ  ، غير أن

ضح ذلك من خلال ويتّ ،  من منظور الأسرة  مة للتربيةسات الفاعلة والمدعّ ف من بين المؤسّ ما جعله يصنّ 

 . مها للأفراد والجماعاتي يقدّ دة التّ الوظائف والأدوار المتعدّ 

                                                             

لمية ، مجلّة عة مجتمع تربية عمل مجلّ ، " صال في عملية التنشئة الاجتماعيةور وسائل الإعلام والاتّ دإيكوفان شفيق :  (1
 .   02، ص  1013، جوان  01، العدد 01دولية متخصّصة ، جامعة مولود معمر، تيزي وزّو، الجزائر، المجلّد 
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 :   ياضيةالجمعيات الثقافية والرّ ه/ 

 مصدر فهي التفاعل، و الاندماج و ، التوجيه و التأطير وظيفةؤدّي  ت السوسيولوجي بمعناها الجمعيةإنّ 

   لمدرسةا لثقافة و المجتمع مقیّ ل ز المعزّ  التربوي  فاعلللتّ ا یويّ ح مجالا، و  النقاش و الحوار إنماء و الأفكار لتلاقح

كر هنا 
ّ
جمعية حيث تشرف ال"ابعة لوزارة التربية الوطنية، سمية التّ المدرسية الرّ نظيمات من التّ ونخصّ بالذ

 
ّ
 الث

ّ
نظيم الحفلات ت، إضافة إلى  عية والمجالات التطوّ ، ية والرياضية الفنّ ، شاطات العلمية قافية على مختلف الن

 ظاهرات الرّ والتّ حلات والمعارض والرّ 
ّ
 ياضية، والل

ّ
ن ية بين الأقسام أو بيقافية والفنّ قاءات والمنافسات الث

 المتوسّ 
ّ
  انوياتطات والث

ّ
قافية والرّياضية من مجموعة من التّلاميذ ات ال الجمعيّ وتتشك

ّ
وتأطير  تحت إشرافلث

 
ّ
  (1) نذكر مايلي  . "  أهدافها التربوية ومن أهمّ  ،  يشاط الثقافي والفنّ أساتذة الن

   . ينيةسمية والوطنية والدّ لات الرّ ة في الحفية واليدويّ المساهمة بأعمال الأطفال الفنّ -

 تنظيم التّ -
ّ
 بادل الث

ّ
 .  افيققافي والعلمي بين المؤسسات التربوية بهدف ترقية وتشجيع البحث العلمي والث

سة طوعية داخل المؤسّ المشاركة الفعالة في بناء وتشييد الوطن عن طريق إشراك الأطفال في الحملات التّ -

 .  وخارجها

 ، عاون الاجتماعي المدرس ي ة التّ ترقيّ -
ّ
 وذلك بتشجيع الن

ّ
 ةقشاطات والمنافسات الجماعية والمبادرات الخلا

مين وتجنيد  
ّ
 .  ة الوطنية وذلك عن طريق ترقية التضامن الاجتماعينحو القضايا المصيريّ  المتعل

 تشجيع المواهب الفنّ -
ّ
 استعدادات الأطفالياضية لتنمية شاطات الثقافية والرّ ية والعلمية وترقية الن

لحفلات والمشاركة تنظيم ا، بالإضافة  سة التربوية والبيئية والأحداث الوطنيةوإمكانياتهم لربط الصلة بين المؤسّ 

 حلات والتّ في المعارض والرّ 
ّ
 قاءات الرّ ظاهرات والل

ّ
قافية بين أقسام المؤسسة الواحدة أو بين ياضية والث

 .  ( 2) سات التربويةالمؤسّ 

رو في القول 
ُ
  الهدف هذا الوصول إلىأنّ   لا غ

ّ
  بيتطل

 
 والمجتمعية التربوية ساتالمؤسّ  قبل من يسير غير جهدا

ف الأمر على مؤسّسة دون أخرى ،  
ّ
 يتاح نأ يجب مرضية بصورة ذلك يتمّ  ولكيفالكلّ مدعوّ لذلك  ، إذ لا يتوق

 
ّ
  المعلومات لاكتساب لهتؤهّ  يالتّ  والخبرات الأنشطة من عدد ممارسة مللمتعل

ّ
 والمهارات التربوية، جاهاتوالات

تربية الإنسان أنّ  وصفوة القول التّعليمية ،   العملية ناتمكوّ  من أساسية جوانب كونها حيث من العملية

                                                             

 .  131 ،  مرجع سابق ، صة دراسة ميدانية تحليليّ  ،ة ية ومكانتها في المدرسة الجزائريّ المواد الفنّ :  ببشير عبد الرزاق  (1
، جامعة  تخصص: دراسات في الفنون التشكيلية ، السنة الثانية ماستر،   محاضرات في تعليمية الفنون عبد الرزاق ببشير:  (2

 . 04ص   أبي بكر بلقايد ، تلمسان ، الجزائر ، 
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ما تتمّ سات التربية النّ تربية جمالية لا تقتصر على مؤسّ  ات سات وتنظيممن خلال جميع مؤسّ  ظامية ، وإنَّ

قافية اات ، وسائل الإعلام ، والجمعيّ المسجد  المجتمع سواء كانت نظامية أو غير نظامية كالمدرسة  والأسرة ، 
ّ
لث

 إذ ،تحقيقا للأهداف العامّة للمجتمع  سات ويحدث تناسق ومشاركة فيما بينها المؤسّ هذه تتعاضد شريطة أن  

ب أهدافها تحقيق إنّ 
َّ
ة مقاربة يتطل   والأساس العام صور التّ  هو وهذا  تشارُكيَّ

ّ
 تلك  أساسه على بُنيت يالذ

هذا ما سنحاول اختباره على مستوى الدّراسة    ؟. الواقع أرضية على تحقيقه مدى ما لكنـ ، الاستراتيجية

 الإمبريقية .   

 : العنف المدرس ي ، مقاربة تحليلية   ظاهرة / مواد الإيقاظ ودورها في الحدّ من .1

  من أيتجزّ  لا جزء اجتماعية سةكمؤسّ  المدرسةتعدّ  
ّ
لي  الاجتماعي سقالن

ّ
 ليستولئن كانت كذلك فإنّها  ،الك

من أبرز المشكلات  تعدّ  المدرس ي العنف مشكلةلعلّ و يواجهها المجتمع ،   يالتّ  الاجتماعية المشكلاتعن  أى بمن

في  ،المدرس ي الوسط في التربويين للفاعلين لوكيالسّ  الجانب تمس هانّ أ لاسيماوأكثرها انتشارا   السوسيوتربوية

ه : " ( François Dubet ) فه فرونسوا  دووبيه يعرّ  رهذا الإطا
ّ
  المدرسة فية المقبول غير اتلوك السّ  مجموع على أن

 ي بحيث
ّ
 داخل عليميةالتّ  العملية عيقيو  ،والعلاقات  مع الآخرين  للمدرسة العام ظامالنّ  في  بشكل مباشر  رؤث

 ي، راس الدّ  حصيلالتّ  بخصوص سلبية نتائج إلى يويؤدّ  الفصل،
ّ
 شاحنةوالم ربكالضّ  :  المادي العنف في لويتمث

 والقتل الجسمي والاعتداء ، والطاولات الجدران على الكتابة ، الغير أو المدرسية الممتلكات تخريب أو طووالسّ 

  بسّ فيشمل ال المعنوي  العنفأمّا  ، والانتحار
ّ
 إثارة ناهيك عن والعصيان والاستهزاء خريةوالسّ  تموالش

 ال ىبشتّ  ىالفوض 
ّ
  (1). "    أنواعها بشتى والملاحقة المدرسة أقسامداخل  رق ط

 ، وهو ليس إ الاجتماعي السياق داخل له دلالة أنّ العنف المدرس ي من خلال ما سبق يمكن القول 
ّ
  لا

 
انعكاسا

 
ّ
،  و بذلك يعتبر انحرافا أخلاقيّا غير اجتماعي  يجد تفسيراته بالأساس في ي يحدث خارج المدرسةللعنف الذ

أساليب التنشئة الاجتماعية الخاطئة كما يمكن اعتباره  مقاومة للضّغوط التي  تفرض على الأفراد  ، ولئن كانت 

 
ّ
مي المرحلة الابتدائية فيمكن القول أنّها أضحت في الآونة الأخيرة  سلوكا شائعا  دراستنا تعنى بالعنف لدى متعل

انوي والجامعي نراها اليوم منتشرة  بين هذه الفئة ، إذ 
ّ
مي الأطوار  المتوسّط ، الث

ّ
بعدما كانت حكرا  على  متعل

مدني التّخريبي وأصبح تلميذ هذه المرحلة  يتّصف  أيضا بالفعل 
ّ
(  Acte d’incivisme et de vandalisme) اللا

تم  رب الضّ    مثل :يه فرونسوا دوبيه كما يسمّ 
ّ
أو  رالمشاحنة ، الخربشة على الجدران ، التنمّ ،   السّرقة  الش

                                                             

1  ( François Dubet, Les figures de la violence à l'école , Revue Française de Pédagogie, N°, 123 

avril-mai-juin 1998,p  35  .  
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الاستقواء ، العبث بمرافق المدرسة وتلويثها .  ، لعلّ حديثنا هذا قد يبدو للوهلة الأولى أمر مبالغ فيه  خاصّة إذا 

  المرحلة هذه تلميذما كنّا نتحدّث عن 
ّ
ي   اتبالذ

ّ
  نفسه ذات من عنيفا يكون  أن يمكن لا، إذ   طفلا مازالوالذ

مدنية ،  سية  تكاثفت لتنتجه بل هناك جملة من العوامل  الاجتماعية والمدر 
ّ
اء كلّ هذه السّلوكات اللا   وإزّ

 (les incivilité)    قامت وزارة التربية الوطنية بتغيير وتعديل مناهجها التربوية   واستخدام أساليب بنّاءة  للتربية

 الأهداف فلسفة منوتوجيه السّلوك العدواني  بدلا من استخدام العقاب والزّجر  " وذلك بالانطلاق 

 وبرامج محتويات بتوفير ، التربوي  التجديد نحو عيوالسّ  ناجعة، مدرسية حياة خلق من أجل  والكفايات

 وسائل واستعمال وطموحاتهم؛ وميولهم المتعلمين رغبات يوتلبّ  المعاصرة، الحياة تساير راتومقرّ  ومناهج

 والإيمان تعقيداتها مع وتتناسب المعاصرة، الحياة تطور  مع تتلاءم ومعاصرة وحداثية جديدة ديداكتيكية

  بكلّ  الفنّ  وتشجيع نشيطالتّ  بفلسفة
ّ
  والفن المدرس ي، والمسرح التربوية، السينما( ياتهتجل

ّ
 والموسيقا شكيلي،الت

 الحياة لتنشيط عليميةالتّ  سةالمؤسّ  داخل تربوية منتديات وخلق ، ممارسة الرّياضة   والبناءة الهادفة

عزو     ( 1).  المدرسية زنة للفرد   ، وي 
ّ
الباحثون  ذلك إلى أنّ هذه الأنشطة " تعدّ من الوسائل المهمّة في  التربية المت

في جوانب شخصيّته العقلية والنّفسية  والصّحية والاجتماعية  ، كما أشاروا إلى مكانتها بوصفها نظاما تربويّا  

ليكون مواطنا صالحا ينفع نفسه ووطنه  وهو ، وليّا متكاملا له أهدافه التّي تسعى إلى  إعداد الفرد إعدادا شم

ر  حالة من الإشباع 
ّ
س ي  وتزيد والرّضا النّف ، ما يتّفق مع تعريف الممارسة الرّياضية  على أنّها عملية تربوية  توف

ى وله تأثير عل محبّب لدى التّلاميذ ، ذلك فممارسة الرّياضة أمر  كلّ  ،  و إضافة إلى  من وعي التّلميذ بذاته

فالإنسان وحدة متكاملة لا يمكن التّفريق  فيها بين عقل  ، الجوانب جميعها الجسمية والعقلية والنّفسية 

 طالعنا بين الف  ، إضافة إلى ذلك ت   ( 2)وجسم وروح ."  
 
ات تعير من هذه الأنشطة أدو س  ينة والأخرى تجارب عالمية ت

الاشتغال لتطوير الملكات والقدرات والمهارات الوجدانية    فانتقلت بذلك من كونها مواد وأنشطة تعليميّة إلى 

أفادت بضرورة هذا المكوّن المعرفي في  التّصدّي للعديد من المشاكل حيث  استغلالها في مجال العلاج  بالفنّ ، 

سرّب ، الرسوب   ....الخ ، ولعلّ هذا   المدرسية  كالعنف، الغرا
ّ
راسة دبه أفادت ما  »فيتيا  والهدر بنوعيه  الت

 
 
مين في كان من أهم نتائجها  (GENIE ART) العالمي برنامجالندية حديثة أجريت على هامش ك

ّ
أنّ لدمج المتعل

خص ي من قبيل تحسين نظرتهم لذواتهم وتكثيف  اإيجابي اأنشطة فنّية انعكاس
ّ

على مختلف جوانب تكوينهم الش

                                                             

 . 12 ،  ص 1012تطوان ، المغرب ، ،  01ط ، تنشيط الحياة المدرسية: جميل حمداوي  (1

 ة التغيير الاجتماعي مجلّ  الأمن المجتمعي في المؤسّسات التعليمية "دور مواد الإيقاظ في تحقيق "  : أمال زرفاوي  (2
 .   102ص  ،  01 العدد ،  09 دالمجلّ جامعة بسكرة ،  الجزائر ،  
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قة بالنّفس وتعزيز ارتباطهم بالفضاء المدرس ي 
ّ
اسا إضافة إلى تطوير الحسّ النقّدي لديهم ، بل إنّ للأمر انعك، الث

وسيقى وثيقة بين مزاولة المكما تمّ رصد علاقة  ،العلمي في بقيّة المواد الدراسيّة  ايجابيّا حتّى على تحصيلهم

ميهم % ) 21(والتفوّق الرّياض ي، كما أعلن  
ّ
من المشاركين في البرنامج أنّهم لاحظوا تغيّرات سلوكيّة لدى متعل

يهم عن السّ 
ّ
ق بتخل

ّ
 . (1)  « العنفوانية  لوكاتتتعل

تعدّ مواد الايقاظ  بمختلف أنشطتها استراتيجية  بيداغوجية مهمّة مبنيّة على أسس علميّة  تأسيسا لما سبق 

  العنف مظاهر كلّ  على والقضاء جاحللنّ  وأداة
ّ
، وهي بمثابة  عليميةالتّ  سةالمؤسّ  داخل والفوض ى غبوالش

مين ،
ّ
بما  وكسادها، الحالية المدرسية الحياة رتابة نحارب ىحتّ برنامج  إرشادي  بديل لفهم كلّ  سلوكات المتعل

زنا على  العنف المدرس ي كونه  من أكثر  وأبرز المشكلات التربوية مقارنه  الاجتماعيهم دماجيحقّق ان
ّ
نا رك

ّ
ورغم أن

 أنّ 
ّ
سرب  والرّسوب في هذه المرحلة  ، إلا

ّ
املة ، وليس فقط  بالت

ّ
هدفها  على المدى البعيد هو تحقيق التّنمية الش

من حدّة العنف المدرس ي  ليتجاوز حضورها  وتأثيرها  الفضاء المدرس ي ليشمل كلّ المجتمع ، وتأثيرها التّقليل 

 .  ة متوازنةبفضل اكتسابه لشخصيّ التّعليمية  المستويات  إلى جميع ثرها أ

  :أيّة علاقة ؟  مواد  الإيقاظ  التربية الجمالية   والتّحصيل  الدّراس ي/ 12

ربويين
ّ
خصوصا في الدوّل المتقدّمة  منذ وقت طويل حقيقة وأهمّية الترابط والتّكامل بين المناهج   لقد أدرك الت

ن  تقديمها سليم ،  بحيث يمك ومنهجيّ  وتعميق المعرفة  وتنظيمها بأسلوب  علميّ  ،  عليمراسية  بهدف جودة التّ الدّ 

م في صورة متكاملة ، 
ّ
 هذه المسألة الخطيرة،   (2) .  رة المقرّ   راسيةكامل في المواد الدّ ظهر أسلوب التّ حيث للمتعل

 ، وا)  (Edgar Morinإدغار موران  السوسيولوجي الفرنس ي كان قد أشار إليها 
ّ
تعليم  ه يتمّ نطلق من ملاحظة أن

 بعضها عن بعض   disciplines  راسية والاختصاصات المواد الدّ 
 
ولهذا الفصل تاريخ طويل أدى إلى  ،  مفصولة

وهو ما  انعكس بشكل مباشر على الأنظمة التربوية ،  ة في مجال المعرفةحقيقيّ  ثقوب معرفية سوداء"إيجاد "

ي الدوّل المنظومة التربوية الجزائرية كباقالتربوية  وجّهت   توردودها  ، وتأسيسا لذلك وفي إطار سلسلة  الإصلاحا

 أنظارها نحو مبدأ التّكامل  والتّنسيق بين مختلف المواد التّ 
ّ
م عليمية في ظلّ المقاربة بالكفاءات هو ضمان تعل

املة  يقتض ي  الأمر تحقيق مشروع مبني على جسور 
ّ
م وقدراته الش

ّ
شامل وموحّد للرّفع  من مستوى  مهارة المتعل

                                                             

سة سّ مؤ  ، مجلّة رؤى التربوية ، ، الأبعاد الاجتماعية والتربوية  للقيم الجمالية الفنّ  والإنسانمحمّد فاضل رضوان :  (1
 .  06ص  ،  1009العدد الثّاني والعشرون ، فلسطين ، للنّشر،  قحطان

 ، المركز الوطني للوثائق التربوية ، ملحقة سعيدة الجهوية ، الجزائر .المعجم التربوي  فريدة شنّان و مصطفى هجرسي: (2
 .  20ص 
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قوامها كفاءات مستعرضة  تصب فيها المواد التّعليمية ، حسب تقاربها إلى مجموعة من الميادين  تخدم بعضها 

 البيمواديةب يصطلح عليه بيداغوجيا ، وهو ما ( 1)من حيث التّكامل الأفقي والعمودي . البعض  

 ( Interdisciplinarité)  كامل بين عن ممارسة بيداغوجية ترتكز على إبراز أوجه التّ  والتي تعبّر في مجملها

فية مدمجة د موارده بكيلميذ يجنّ تجعل التّ  نّها مادتين دراسيتين أو أكثر تسمح ببناء مفهوم تربوي جديد كما أ

ن تين أو أكثر في آن واحد بحيث تكو هذه الممارسة تسمح بتوظيف مادّ ،  مشكلة أو إنجاز مشروع بيداغوجي لحلّ 

م من خلال إدراك العلاقة التي تربط المواد الدّ  في لة ة غالبة وأخرى مكمّ مادّ 
ّ
اسية ر تعميق المعرفة لدى المتعل

 ، ة أخرى مادّ  لمقاربة مفهوم من خلال
ّ
لبة ة الغالة في تجسيد وضعيات المادّ ة مكمّ م على مادّ حيث يعتمد المعل

    طبيقمحكمة البناء ومرنة التّ  باستراتيجية
ّ
في هذا المنحى نجد من المواد  ،  ن التلميذ من بناء معارفهتمك

المواد من  لة لكثير منمادة حاضنة ومكمّ واد الإيقاظ إذ تعدّ مومن بينها  عليم الابتدائي لتّ رة في اراسية المقرّ الدّ 

  نّها كما أ،  خلال خدمتها لمختلف المفاهيم 
ّ
 ال يجابيم نظرا للأثر الإ تسهم في تكوين شخصية المتعل

ّ
ي تضفيه ذ

 
ّ
 (2)عال .  "  وردود الأفاكرة و الانتباه على الوظائف المعرفية للطفل كالذ

  ىلإسابقا مواد الإيقاظ تنقسم  نوّهنا كما 
ّ
   لموسيقية  التربية التشكيلية وا والتّي تضمّ مادّتي  ربية الفنيةالت

أن نتساءل عن  العلاقة بين مواد الإيقاظ ،  والتّحصيل   حريّ بنا المقام هذاوفي  في ، ياضيةوالرّ  والتربية البدنية

 ؟تحديد ملامح العلاقة التّكاملية بين  مواد الإيقاظ وباقي المواد الدّراسية .  الدّراس ي ، ومنه 

كاملية 
ّ
ية ، و بين  أ/  العلاقة الت

ّ
 المواد الدّراسية :  التربية الفن

 
ّ
  ، وضمن سياق سوسويوثقافي  ،  ظر للفنون إلا في إطار تكاملية وتواصلية المعرفةه لا يمكن النّ ولأن

ّ
بذلك  نا فإن

محمود  ير ،  يش في هذا الإطار بين الفنون ومختلف المواد الدراسية ةن نتجاوز الحديث عن العلاقأنستطيع  لا

 إلى أنّ : " الحيلة  
ّ
يجب أن تسهم مع المواد  الدّراسية الأخرى في تنمية الاستعدادات  ربية الجماليةمواد الت

مين وتوجيههم الوجهة الاجتماعية  السّليمة ، حيث 
ّ
أنّ جميع المواد الدّراسية مسؤولة عن تربية الفرد المتعل

وتعليمه ، ويقع على عاتق كلّ مادّة نصيبها في تلك المسؤولية  تختلف باختلاف المواد الدّراسية هذا من جهة  ومن 

                                                             

  1013، الجزائر،  التعليم الابتدائيالوثيقة المرافقة لمنهاج التربية البدنية والرياضية مرحلة :  الوطنية التربية وزارة (1
 .  02ص  

 بيومواديةالممارسة ال لميذ في ظلّ مساهمة الأنشطة البدنية والرياضية في تحقيق الكفاءات التدريسية للتّ " كمال:  وشعكّ  (2
  1012،  ابعالعدد الرّ  ، 01المركز الجامعي البيّض ، المجلّد ياضية ، شاطات البدنية والرّ علوم وتقنيات النّ  ق فية تفوّ مجلّ  "

 . 40ص 
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مين ، ولذلك فمواد الت
ّ
 وسائل  يتمّ عن طريقها تربية المتعل

ّ
بية ر جهة أخرى ، فالمواد الدّراسية جميعها ماهي إلا

خصية وتكاملها . " 
ّ

ما وسيلة من وسائل بناء الش
ّ
 (1)الجمالية ليست غاية في حدّ ذاتها وإن

 

غة العربية : أ/  
ّ
 في مجال الل

م  تساعد 
ّ
عض الكلمات و لفظ ببطق و التّ غلب على صعوبات النّ على التّ التربية الفنية بمختلف فروعها   المتعل

جة معال  للتربية الفنية دور كبير في  ونستنتج من خلال ذلك أنّ ،  ( 2). نفسهجعله يثق في قدراته و إمكانياته و 

قية إذ تعدّ العصب الذي تبنى  عليه ب ،التّباعد والتّقارب بين المتعلمين  من أجل كشف نقاط  الفوارق الفردية

كن من الأشكال وبدونها لا يمفهي لا تخلو  وهندستها تطرّقنا إلى لغة الأرقام  بجبرها  فإذا، المواد الدّراسية  

 
ّ
 تفلولاها لأصبح،  (∞  ≥ ≤ .} { .][.#)   ،ونأخذ على سبيل المثال الرّموز الآتية:  ياضياتم فهم  الرّ للمتعل

كل  وحوّلها من المكتوب إلى المرموز ، وكذلك فيما 
ّ
الرّياضيات  مجرّد كتابة ، لكن الرّسم اختزلها  بواسطة الش

م المعلومة وترسّخ بشكل جيّد   .
ّ
اريخ ،  ( 3)يخص الدّوائر،  والمنحنيات  ، فبالرّسم يدرك المتعل

ّ
أمّا في مجال الت

ومقدّمات لإثارة  التّلاميذ وتعايشهم مع الموضوع تاريخيّا  ، وذلك ففي الأحداث التّاريخية والبطولات مواضيع 

من خلال  تمثيل وشرح الرّسومات  عن طريق المسرح ، وبالتّالي  نسهّل عملية الحفظ  ونخلق جوّا من الحوار 

سبة 
ّ
صال بين  بين المتمدرسين،  والأمر نفسه بالن

ّ
افياوالات الأشكال و ، حيث تتمّ عملية رسم الخرائط   للجغر

كل تغدو التربية الفنّية  من 
ّ
التّوضيحية  والمجسّمات لبيان التّضاريس  ومختلف المعالم الأثرية ،  بهذا الش

الرّكائز الأساسية لنموّ المتعلمين  ذهنيا واجتماعيا  ، إذ تساهم في إثراء حياتهم وتعوّدهم على التّأقلم مع 

من تعب المواد الأخرى  ، والإجهاد النّفس ي ، ممّا  يحفّزهم  على  مجتمعهم واستغلال أوقات فراغهم  ، وتريحهم

مات أخرى وجعلهم  أكثر إبداعا وحيوية  .  
ّ
 (  4)الإقبال على تعل

 

 

                                                             

  . 91، ص 1000عمّان ، ،  06ط دار المسيرة للّنشر والتّوزيع ، ،  التّربية الفنّية وطرق تدريسهاالحيلة :  دو محممحمّد  (1

 . 36ص مرجع سابق ،   ، ة الفنون محاضرات في تعليميّ عبد الرزّاق بلبشير:  (2
 مجلّة ، سات التربوية وأثرها في الارتقاء بسلوك المتعلّمالتربية الفنّية الجمالية في المؤسّ ة تعليميّ حمان : بوشيخ عبد الرّ  (3

 .  664ص،  1010، جوان  01العدد ،  02، المجلّد  01جامعة وهران أبعاد

  . 690المرجع نفسه : ص  (4
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   ياضيةعلاقة الممارسة الرّ  ب /
ّ
 حصيل الدراس ي : بالت

ر إيجابا على 
ّ
" إنّ للممارسة الرّياضية تأثير  على القدرات العقلية  فهي تعطي طاقة ، وتركيز عاليين  وهو ما يؤث

ياقة البدنية تعدّ من  العوامل الهامّة التّي لها دور في كبير في تحقيق التّقدم ، كما لها 
ّ
التّحصيل الدّراس ي  ، فالل

شاكل والسّمنة ، صعوبات التّنفس ،  وهذا ما يعطيه قوّة زائدة  لأنّ جسمه دور في حماية الفرد من الأمراض  والم

في حالة جيّدة ، ذلك أنّ العقل السّليم في الجسم السّليم ، كما لا ننس ى أيضا مساهمة النّوادي الرّياضية في 

ر على استعداد
ّ
تنمّي اته  العقلية و زيّادة التحصيل الدّراس ي  من خلال ما تقدّمه للطفل من مهارات ، وخطط تؤث

، ولعلّ من أهمّ الدّراسات التّي  (1)فيه روح الفوز  والتّقدم والتّنافس بين الزّملاء والاهتمام أكثر بدراسته .  "  

دت ذلك دراسة 
ّ
م   ، إذ تعدّ أوّل دراسة عربية تناولت العلاقة الإيجابية بين  الأنشطة   3791  فريد فاروقأك

 الرّياضية  ، كما 
ّ
  الميل  أنّ  على م  3791إسماعيل نجوى    بحث نتائج أيضا  تدأك

ّ
 الأنشطةممارسة و  عبلل

 ( 2).   أفضل بصورة عليه يساعد بل،    الابتدائيةالمرحلة   ذلتلامي راس يالدّ  حصيلالتّ  ق يعوّ  لا ياضيةالرّ 

الفعّالة كما ذكرنا سابقا  في التّخفيف من حدّة الاضطرابات العدوانية ، وذلك لتهيئته   إضافة إلى  مساهمتها 

 للتكيّف مع المحيط المدرس ي  وتحقيق نتائج دراسية مرضية.

  لا والانسجام كاملالتّ  لعلّ ما يمكن قوله في نهاية الأمر أنّ  
ّ
 لمواد الإيقاظ   الثلاثة المكونات بين فقط ريتوف

  بنائها وداخل
ّ
  بل سقي،الن

ّ
 وعناصر جهة، من ناتها،مكوّ  بمختلف ،مواد الإيقاظ  بين يربط وانسجام تكامل هإن

 يستجيب المستوى  هذا وبرنامج منهاج من يجعل اممّ  ،  ثانية جهة من ،في هذه المرحلة  هوموادّ  راس يالدّ  المنهاج

 ( .  interdisciplinarité  وتكامله المواد وتداخل الامتداد ألمبد

مين10
ّ
ربية الجمالية   في  تمثلات المعل

ّ
 :    /مكانة الفن والت

إنّ التّعاطي مع القيّم الجمالية والفنّية في مدارسنا مازال  رهين فهم ضيّق لا يخرج عن مسارين  اثنين ، يرتبط 

هنية التّحريمية  في تعاملها  مع الإنتاج الفنّي  وقراءته وفق رؤية أخلاقيّة تضيّق هوامش الإبداع  فيه 
ّ
الأوّل بالذ

اني برؤية تسطيحيةمحاولة فنّية لاختراق الجوانب الم وتجعله 
ّ
عور الجمعي ، فيما يرتبط السّبب الث

ّ
  تورّمة في الش

لهذه الأبعاد العميقة  للفنّ بمختلف مكوّناته ، ومنه فإشكالية نشر القيّم  الفنّية في المجتمع لا تنحصر 

                                                             

لجلفة  ، جامعة اة تاريخ العلوم ، مجلّ "  للتلاميذحصيل الدّراسي ياضية كأساس للتّ الممارسات الرّ " بد المالك سربوت : ع (1
 .602، ص  1012امن ، جوان ، العدد الثّ المجلّد الرّابع ، 

سلسلة  كتب ينشرها المجلس الوطني للفنون والثقافة والآداب ، الكويت    : الرّياضة والمجتمع ،   أمين أنور الخولي  (2
 . 110، ص   1442
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تح آفاق  لأذواق ، وفبالضّرورة في التعّليم الفنّي بقدر ما هي تعبّر عن غيّاب تصوّرات  فردية وجماعية للسّمو با

ا أو متميّزا عمّا يجري في المجتمع  ، 
ّ
الإبداع   فالمدرسة في تعاطيها مع الأبعاد الجمالية والفنية ليست مسارا شاذ

لذلك يبدو  كلّ حديث عن تكريس التّعليم الفنّي بمدارسنا خارج سيّاق مشاريع مجتمعيّة واضحة المعالم تؤسّس 

هنيات ومصالحتها مع عوالم الفنّ والإبداع .   لتربية فنّية  شمولية تعيد
ّ
  (1)تشكيل الذ

م  التمثلاتبصرف النّظر عن طبيعة  
ّ
اعية يقاظ باعتبارها معرفة اجتمتجاه تدريس مواد الإ  التّي يحملها المعل

ي ، من منطلق ثقافنما  هي بناء اجتماعي  إو  ا ، ليست معطى جاهز فإنّها منغرسة في قلب الفعل والممارسة التربوية  

م هي ممارسة مجتمعية قبل أن تكون تربوية ، يعني جزء من الممارسة المجتمعية 
ّ
م والمتعل

ّ
أنّ ممارسات المعل

للفنون بمختلف أشكالها   " وعليه فالنّظرة المعطاة  للفنّ عموما في المجتمع هي نظرة دونية ، أي أنّ هذه التربية 

 
ّ
 الل

ّ
عب  وتزجية الوقت ، ممّا أدّى بواضعي المناهج والبرمجة يجعلونها مادّة ثانوية  لا تعني  في رأي العموم إلا

لت من قيمة التربية 
ّ
وليست مادّة أساسية مثل ماهي عليه الحال في المواد الدّراسية الأخرى  ومثل هذه النّظرة قل

ى النّاشئة ناهج الدّراسية  ، ممّا فوّت علالجمالية  وأهمّيتها التربوية والبيداغوجية  وجعلها تحتلّ مرتبة أدنى  في الم

الاستفادة من أدائها  والاشتغال عليها فيما يمكن أن تكسبهم  إيّاه من مقدرات عقلية ووجدانية  وإحساس 

مين لا ينتبهون لما يقوم به التّلاميذ عندما يكونون 
ّ
بتقدير الجمال وتذوّقه ، كما أنّ هذه النّظرة  جعلت المعل

به  الحرّية والرّغبة في مثل هذه المواد   .مشتغلين بأد
ّ
 (2) اء  بعض الأعمال الفنّية وفق ما  تتطل

داخل  المنظومة التربوية وداخل المجتمع   تحتاج إلى إثبات ومكانتها  على وجودها  راسيةلكي تحافظ المادّة الدّ 

 كلّ ل  مشروعيتها وتأكيدها  ، ويمكن أن نميّز في هذه المشروعية مشروعية  مؤسّساتية داخلية وأخرى خارجية 

، الضّوارب    تبعض الخاصيّات الجوهرية المميّزة  إيّاها ، والتّي تستمدّها من أستاذ المادّة ، التّوقي   ة تعليميةمادّ 

أو من خلال البرامج  التّي تتناولها بخاصة ، من خلال مكانتها  الاجتماعية والأهمية التّي منحها إيّها المجتمع 

 
ّ
منا مع قافة السّائدة   والث

ّ
ما هيإمادّة تعليمية  بأنّ كلّ "  دوفلاي"  وإذا سل

ّ
حاصل  تظافر الجوانب  ن

 
ّ
ل ، قافية والاجتماعية الابستيمولوجية  و البيداغوجية والث

ّ
 ا الاجتماعيةجية وصورتهمنزلتها البيداغو  فإن تشك

                                                             

مجلة رؤى التربوبة ، العدد  ،"  ، الأبعاد الاجتماعية والتربوية  للقيم الجمالية الفنّ  والإنسان "  محمد فاضل رضوان (1
 .  03ص  الثّاني  والعشرون ،  مؤسّسة قحطان ، فلسطين ، 

مة ، مجلّة علميّة محكّ  مجلّة الفنون  المسرح المدرسي نموذجا ،في المغرب ، واقع تدريس التربية الفنية  :سالم كويندي (2
 .  10، ص  1010تصدرها وزارة الثقافة الاتّصال ، المغرب ، العدد الثّاني ، ماي 
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د الدّراسية أيضا  بحسب علاقتها بالموا ومكانتها  كما تتحدّد منزلتها، ها يفيما ب جميع هذه الأبعاديمرّ عبر تفاعل 

  ( 1).    والعلمي ن البيداغوجي يعلى المستوي الأخرى 

 في الأخير 
ّ
  يمكن أن نستشف

ّ
رات  في تدريس مواد التربية الجمالية يدفعنا إلى  استحضار  مردّ   أن

ّ
ملة جكلّ التعث

ي  من المعيقات
ّ
 : وهي المنوطة بها ،  حالت دون  تحقيق الأهداف ، والت

  ووظائف  وأهداف يةبأهمّ  المجتمعي  الوعي ضعف-
ّ
د بالمقابل  الجمالية ربيةالت

ّ
 ساتالمؤسّ  وعي ضعف ول

  أبعاد ونشر تدعيم في ةالمهمّ  بأدوارها التربوية
ّ
 .   الجمالية ربيةالت

ق الأمر هنا بانخفا  الحسّ الجمالي  بتنمية ةالأسر  اهتمام عدم -
ّ
قافي للأسرة  ضلدى الفرد ،  ويتعل

ّ
المستوى  الث

 عن وجود علاقة بين  انخفاض القدرة  وعلاقته بالمردود التربوي ، حيث أسفرت نتائج دراسات  سوسيولوجية

قافي للوالدين  
ّ
لإضافة إلى كما أشرنا سابقا ، با  في مجال الفنون على الإنتاج الإبداعي  لدى الفرد ، والمستوى الث

عن نقطة جدّ مهمّة  ألا وهي  مسألة الفروق  الجوهرية  (Maria Montessori) ذلك تتحدّث الباحثة  مونتيسوري

رّيف والمدينة في مسألة تلقّي الفنون حيث تقول : "  الواقع أنّ أطفال القرى النّائية على الرّغم من  بين أطفال ال

ئ عن عدم وذلك ناش ذكائهم الفطري  المميّز ، غير أنّهم أقلّ  استعدادا من أطفال المدينة لفهم الفنون وتقبّلها ،  

 ة وهي البصر والسّ تربية الحواس الأساسيّ 
ّ
 م والمع والش

ّ
 ل

ّ
في  اتربية الحواس أساسا هامّ  حيث تعدّ  ، وق مس والذ

  (2)  تها التربوية .  " طريق

ء وليست لهم دراية  بهذا النّوع من المعرفة المدرسية   الش ي، إسناد هذا المكوّن الفنّي إلى أساتذة غير متخصّصين  -

فون أنفسهم عناء البحث والاستقصاء ، في 
ّ
رق لتدريسها  ولا يكل

ّ
ي يجعلهم يبحثون عن أيسر وأقرب  الط

ّ
الذ

وين تك " التّدريسية لهذه المواد ،ناهيك عن ضعف التّكوين في بعض المؤسسّات  التّعليمية ، إذ يعدّ   مناولاتهم

ربية الجمالية ، وذلك قصد إحداث تغييرات إيجابية معرفيّة، تربوية  االمدرّسين شرط
ّ
ضروريّا لتدريس مواد الت

مين 
ّ
جمالية ، اجتماعية   وذلك بتمكينهم من علوم التربية  وعلم النّفس ، حتّى يتسنّى لهم معرفة  شخصيّة المتعل

 س  سنّى لهم ذلك لا بدّ من ر  وفق نموّهم و خصائصهم الفسيولوجية ، و حتّى يت
 
 ولوجية  هم  عبر المعاهد التّكنلت  ك

أو تكوينهم عن بعد  ، أو عن طريق التّكوين أثناء  الخدمة في إطار الملتقيات والنّدوات العادية باعتماد  أساتذة  

                                                             

لمركز العربي ا،   : أي دور للمعطّلات الثقافيةياق الثقافي العربيتعليم التفكير الفلسفي والسّ  : وميمحسن بن الحطاب التّ  (1
 . 10ص  ،  1010تونس ،  ،  ودراسة السياسات ، للأبحاث

  111ص ، 1404مصر ، ، مكتبة ومطبعة عيسى البابي الحلبي،  الاتّجاهات الحديثة في التربية مد عطية الأبراشي: محّ  (2
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رين . 
ّ
شين  كمؤط

ّ
انوي المتخصّصين في هذه المواد  والمفت

ّ
، كما أنّ ندرة الاهتمام بالدّراسات   ( 1)   " التّعليم الث

وق والحسّ الجمالي لدى أ فراد المجتمع 
ّ
ربوي بشكل خاص كرّس غيّاب الذ

ّ
الجمالية  والفنّية عامّة وفي جانبها الت

   (2) وهذا السّلوك واضح للعيان في سلوكاتنا اليّومية وأثره واضح  أيضا على مستوى البحث  . 

ر الوسائل الخاصّ -
ّ
ربية الجمالية ، ذلك لأنّها تحتاج إلى عتاد خاصّ لتحقيق أهدافها    عدم توف

ّ
ة بتدريس مواد الت

لة في البلديّة  
ّ
ولعلّ ما زاد  الأمر تعقيدا هو تبعيّة المدارس الابتدائية من حيث التّمويل للجماعات المحليّة المتمث

ر سلبا على مسألة تجهيزها  بشكل عامّ ، لا سيما  فيما 
ّ
 يخصّ العتاد الفنّي والريّاض ي .  مما أث

يمكن أن نشير إلى عائق اجتماعي آخر في علاقة مباشرة بتهميش  مواد الإيقاظ ،  وهو العزوف عن التّخصّصات  -

وهي   ،فكما هو معروف هناك تخصّصات تحظى بامتيازات مادّية ورمزية في المستقبل  الفنّية في الجامعة ، 

ب  والهندسة  ... الخ   وحاجات المجتمع   ليست في حلّ  من انتظارات
ّ
راتبي ،كتخصّصات الط

ّ
ة هذه النّظرة الت

ل مركز ث  
ّ
يها  تصوّرات وإدراكات  تمث

ّ
د هنا جّ وبذلك نم"  ها ، ل  ق  للتخصّصات   تحمل دلالات  سوسيولوجية  تغذ

 
ّ
  ينالفاشلين والضعفاء والمنحرفا دون ذلك فهو مجال ... وم  كنولوجيةياضية والفزيائية والتّ عب الرّ وهناك الش

 
ُ
  عب الفنّ لذلك فش

ُ
  ،  عب لا جدوى منهامن موسيقى ومسرح وتشكيل هي ش

ُ
هات أولئك عب وتوجّ بل هي ش

 
ّ
 المتعل

ّ
 ات والوالاجتهاد الدراس ي، وبذلك نجد هذه المسار  ،  ين يوجدون في آخر مراتب التحصيلمين الذ

ّ
عب ش

 
ُ
 الفنية ت

 
 جتمع عموما، ومن أهل التّ ة من طرف المنيو ظرة دصاحبها ن

ّ
لك ين يسلكون في مثل هذه المسالاميذ الذ

  ، لماذا  ؟ ية خصوصا الفنّ 
ّ
المجتمع  جاح فيكثقافة اجتماعية على أن النّ  منذ الاستقلال على الأقلّ  عتدناانا لأن

 هو ذلك التّ 
ّ
عية كعلوم حديثة وضقني من علوم الحساب والهندسة وكفايات العقل التّ ،  رات بملك خيي قني الذ

  ولة المدنية والاقتصاد تقوم عليها الدّ 
 
 و ية الفنون ثقافيا في مدرستنا أهمّ  -ل اجتماعيات  ، وهذا ما ق

ّ
قافة الث

  (3)  " . ، ومتوازنة وجدانيا دةة متفرّ وصقل شخصيّ  مالجمالية، ودورها في التربية على القيّ 

                                                             

 نة الوطنية للبرامج ، اللّج عليم الابتدائيمرحلة التّ التّربية  الفنّية والتّشكيليّة  الوثيقة المرافقة لمنهاج ،  الوطنية التربية وزارة (1
 .  60، ص  1013الجزائر 

 مجلة الفنون  ،  مجلة دورية مغربية تصدرها وزارة الثقافة ، "  إنماء الكفاية الجمالية والتربية الفنّية"   المصطفى المودني (2
 . 116 ص،  1014والاتصال المغربي  المغرب ،  العدد الثاني ، 

 1011 01/03،   تاريخ النشر  2133، الحوار المتمدّن ،  العدد  الفن والمدرسة:  نورالدين ايت المقدم  (3

                                                                                                                                                                                 https://www.ahewar.org/debat/show.art.asp                              01/00/1011 تاريخ الولوج إلى الموقع :  
 

https://www.ahewar.org/search/search.asp?U=1&Q=%E4%E6%D1%C7%E1%CF%ED%E4+%C7%ED%CA+%C7%E1%E3%DE%CF%E3
https://www.ahewar.org/search/search.asp?U=1&Q=%E4%E6%D1%C7%E1%CF%ED%E4+%C7%ED%CA+%C7%E1%E3%DE%CF%E3
https://www.ahewar.org/debat/show.art.asp
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م  والأسرة  .   يحضّر  لنوع من المفاضلة  بين المعارف   وعليه فالمجتمع المدرس ي بكلّ فواعله  الإدارة
ّ
، المعل

 
 
لات السّلبية تجاه مواد التربية الجماليةالمدرسية  ممّا ش

ّ
 .  رعن هذه التّمث

 
ّ
 العوائق التّ  يبدو جليّا ممّا سبق أن

 
ربية الجمالية ينط  و  ي تواجه ت

ّ
جزء أساس ي من المنظومة ك ،  مواد الت

اجتماعية  ةثقافيّ عوائق ، بل إلى  فحسب  ساتية أو ديداكتيكيةمؤسّ إلى عوائق لا تعود  في المدرسة  عليميةالتّ 

عب  فالمعرفة المدرسية بماهي مواد دراسيّة ليست بمعزل عن المجتمع  أيضا ،
ّ
وما يحدث فيه  من تدعيم للش

فهناك مواد داخل تلك الشعب تحظى باهتمام الأفراد مقارنة ،  كما ذكرنا سابقا ، العلمية على حساب الأدبية   

جاهه  وبالتّالي نجد أنّ  ،  الأخرى  الدّراسية   بالمواد 
ّ
م وات

ّ
ر  نحو  موقف المعل

ّ
ائدة اعية السّ الاجتم مثلات بالتّ ها يتأث

 نفس الانتماء  فهي تنتج عن سيّاق اجتماعي معيّن مشترك بين مجموعة من الأفراد  المحدّدين  ب،   حولها

روط الاجتماعية  ، ولعلّ هذا ما 
ّ
ب الميداني الجان في وتفسيره  ،  سنحاول  مناقشتهوالخاضعين أيضا لنفس الش

 . على المنهج الكيفي معتمدين في ذلك ،  للدّراسة 
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 :  خلاصة  الفصل 

 ليس حديث ا من خلال ما تقدّم يمكن القول أنّ الاهتمام  بالفنّ والجمال  وبشكل أدقّ بالتربية الجمالية  
ّ
  شأة لن

ما هي مسألة 
ّ
  ضرورة ولأنّها ، قدم الإنسانية   ة قديموإن

 
 اجتماعية وتربوية ، فلم ت

 
عن  ىكن السوسولوجيا بمنأ

 
 
بأبحاث ودراسات ، وكان له الفضل في نقلها من حيّز الجماليات والمباحث   صّها بيار بورديوذلك حيث خ

حيث   أبحاثه لّ في ك  بورديو  ي تبناهالم يكن بمعزل عن سوسيولوجيا الكشف التّ  يحقل الفنّ الالفلسفية    أي أنّ 

علاقة ارتباط  لأخير إلى وجودأوضح الدّور الأساس ي للتّلقين العائلي  والتّنشئة الاجتماعية على الفنّ ، وتوصّل في ا

ؤسّسات مكما وضّحنا  الدّور المنوط ب حتميّة  بين  الممارسات والعادات الجمالية والانتماء الاجتماعي للفرد ، 

ائل  بدءا بالأسرة  التي فيها تبدأ بوادر  الاهتمام بالمس في تفعيل أبعاد  التربية  الجمالية  التنشئة الاجتماعية

لية ،  مرورا  بالمدرسة  الجمالية والمسجد ووسائل الإعلام دون أن ننس ى  الجمعيات الثقافية الفنّية والجما

م هذه المرحلة وتوصّلنا  العلاقة 
ّ
والرّياضية  ، كما كان لها تأثير كبير في خفض السّلوكات  العنفوانية لدى متعل

ي عملية  راس ي ، كما  بيّنا تأثيرها الإيجابي فالتّكاملية بينها وبين باقي المواد الدراسية لتحسين التحصيل الدّ 

التّحصيل الدّراس ي في إطار ما يسمى بالتّكامل المعرفي  بين مختلف المعرف المدر سية ،  لكن وعلى  بالرّغم من 

 
ّ
مي هذه المرحلة    تغذ

ّ
لات معل

ّ
ها يهذه  الأهمية  الكبيرة  لها في الجانب التربوي والمعرفي غير أنّ مكانتها في تمث

 ف، ومنه مصادر مجتمعية  
ّ
 تقع فردية بمسؤولية ليسها على مستوى المؤسّسات التربوية تدريس مستوى  يتدن

  عاتق على
ّ
 . المدني  مؤسّسات المجتمع كلّ  فيها تتشارك جماعية مسؤولية هي بل، فقط مالمعل

 

 

 

 



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 للاّراسة   ـــدااي  ب  المــــانـــالج
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 تمهيد : 

      
 
ب  البحث السوسيولوجي ئن كان ل

ّ
 يتطل

ا
نا  سن   ه النّظري والميداني  ،بين جانبي   تكامل

ّ
ذا الفصل هد ضمن هت  ج  فإن

باعها  ،  جملة  الإجراءات توضيح ل
ّ
ات البيان جمعوذلك من أجل  في هذه الدّراسة ،  والخطوات  المنهجيّة التّي تمّ إت

زمة  ، ال
ّ
لت التّ  منه ،  الأساس يالهدف  ،  وتحقيق  حول موضوع الدّراسةل

ّ
ل في الكشف عن طبيعة التمث

ّ
بنيها ي   يوالمتمث

م حول تدريسه لمواد  الإيقاظ في المدرسة 
ّ
لثة للدّراسة، حيث تمّ االمعل

ّ
  المكاني ) وحدودها ،  لتّعريف  بالمجالات الث

   وات الدّراسة أد بالإضافة إلى و التّعريف بمجتمع البحث   ،  بالإضافة إلى المنهج المتّبع في الدّراسة،  ( اني والبشري موالزّ 

 ذات أهمّ الإجراءات   كلّ هّذه 
 
 ية  منهجية  ت

 
 .دافه أهتحقيق  حيحة  للوصول إلى الآليات الصّ   عطي للبحثسلسلية ت
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 :  راسةالدّ وحدود  مجالات   / 10

 
 
  و يكولوجيز الإ راسة عن الحيّ ر مجالات الدّ عبّ ت

ّ
 الإنساني الذ

 
  اويكون ذ، راسة جرى فيه الدّ ي ت

ّ
  :  في لأبعاد ثلثة تتمث

 . البشري  المكاني وماني، الزّ  المجال 

 لميدانية .اراسة استغراقها في الدّ  ي تمّ منية التّ عن الفترة الزّ ،  بّر المجال الزّمني  بصفة عامّة عي   المجال الزّمني : أ / 

عةاستغرقت هذه الدّراسة  فترة زمنيّ ومنه  
ّ
 ، حيث كانت :  ( 1)   ة معتبرة ، وكانت على شكل  فترات متقط

 م .0202الأسبوع الأوّل من شهر نوفمبر إلى غاية  نهاية جانفي   خلل الأولى : الفترة-

- 
ّ
 م .     0200منتصف شهر ديسمبر إلى غاية نهاية  فيفري   خلل  انية :الفترة الث

- 
ّ
 م . 0200شهر  أوائل شهر مارس   خلل   الثة :الفترة الث

 ي فيوهي عبارة عن مجموعة من الأسئلة التّ   (أنجرسموريس ة )بالاعتماد على طريقتصميم دليل المقابلة  وقد تمّ   

محاور  ربعة  أ ضمن  دليل المقابلة بويب ت تمّ ا لذلك ، وتأسيسا راسة بموضوع ظاهرة الدّ  نظر الباحثة إجاباتها قد تلمّ 

الأسئلة ن مجموعة من تضمّ  محور  كلّ  ، كما أن راسةبعاد الدّ أمن  ابعد محـور يقـيس كـلّ ، راسة ات الدّ حسب فرضيّ 

ة مدّ  بلغ هذا وقد  ، (  les sous questions ) توجيهية   ةأسئلة فرعيّ  تندرج تحته  سؤال رئيس   وكلّ ، ئيسة الرّ 

ور ،  وأيضا  أقص ى دقيقة كحدّ ( 40)المقابلت
ّ
م  هذا الط

ّ
سبة لمعل

ّ
، بمعدّل مقابلة في اليّوم نظرا لضيق الوقت بالن

 موزّعة  المحاور جاءت  ، هذا وقد   يج ا و العمل بنظام التّفو تماشيا 
ّ
 :الآتي  كلعلى الش

خصية للمبحوث  .  :   ل المحـور الأوّ  / أ
ّ
 البيانات الش

اني  المحـور ال ب/ 
ّ
م  حول تدريس مواد الايقاظ .  :ث

ّ
 تمثلات المعل

االمحـور ال ب/ 
ّ
م   حول في الأصل الاجتماعي  :  لث ث

ّ
ث حيتدريس مواد الإيقاظ  . ) علاقته بطبيعة تمثلات المعل

مين ، أ مجموعة من الأسئلة حول يشمل 
ّ
العة ي والمطومدى اهتمامهم بالجانب الجمالي والفنّ ، وانتماءاتهم  سر المعل

 (   . في هذا المجال

                                                             

حية وه  ز  ع  ن  سواء الاستطلاعية منها أو الأساسية ،  ة إجراء المقابلات هذا الانقطاع في مد   (1 رجة الأولى إلى الظ روف الص  لت ي ا بالد 
ريه،  وما رافقه من 91نمر  بها جراء انتشار كوفيد  خول المدرسي بمتحو  ناهيك عن إصابة ،  إجراءات غلق المدارس وتأجيل الد 

راسة  . تأجيل المقابلات بعض الوقت ، ما حذا بنا إلى بكورونا بعض مفردات الد 
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م  حول  تدريس مواد الإيقاظ .  بطبيعة  تمثلات علاقته فيفي المحيط المهني     :  رّابع المحـور ال ج/ 
ّ
يث حالمعل

الظروف البيداغوجية التي تدرس فيها مواد الإيقاظ ) حول البرنامج ن التوقيت  مجموعة من الأسئلة حول يشمل 

مين (  
ّ
 العلقات مع المعل

 أخرى  أسئلة طرح   ينف  يد أنّ هذا لم رغم هذا التّحديد المسبق لمحاور الدّليل  في علقته بفرضيات الدّراسة ، ب  

قة بعض  عديل ت تمّ ، كما  المبحوثين مع فاعلالتّ  عن  ناتجة ، كانت  ةتوليديّ 
ّ
  ة راسبفرضيات الدّ  المعطيات المتعل

 ر  وعي م  النّ  تصميم البحثلأنّ وهذا 
أن  كما هو وليس ،   غير ثابت   ، ر  متغيّ ،  ن 

ّ
 .   يفي البحث الكمّ الش

 د من سلمة ى نتحتّ  ، الأستاذة المشرفةمع  دليل المقابلة مناقشة   توفيها تمّ   : مرحلة اختبار دليل المقابلة
ّ
أك

، و تعديله في  ت الملحظا وقد تمّ الالتزام بجميع   ، تسلسلها المنطقي من و ،  والمعرفي للأسئلة   ،  البناء المنهجي

زول إلى الميدان . ،    صيغته النّهائية 
ّ
 ومن ثمّة الت

   المكاني :/ المجال ب

 :  عريف بميدان الدّراسة
ّ
 الت

عريف  بولاية ميلة-
ّ
 :  الت

  
ّ
 تقع بالش

ّ
 تحدّ ، حيث  رقي الجزائري مال الش

ا
 تي ولايوبا وجن ، جيجلو  سطيف تي ولاي، ا وغربا  ، ولاية قسنطينةا ها شرق

  ، باتنةو   أم البواقي
ا
 (0222قدّر)سنة بتعداد سكاني ،  ²كم 70423تبلغ مساحتها  ،  سكيكدة و جيجل تي ولاي وشمالا

 .  نةفي نفس السّ  ²نسمة/كم 002فبلغت  كانيةا الكثافة السّ أمّ  نسمة ،  3770227بـ:  

عريف ب -
ّ
  :   فرجيوةبلدية الت

أو   فرجيوة ،  عاصمة الولاية ميلة تقع شمال غربي،   الجزائرية بولاية ميلة  فرجيوة لدائرة وبلدية تابعة ، مدينة هي 

ل على نشأة اي ساهمت بشكل فعّ يعود تاريخها إلى قبائل كتامة التّ ،   مزالة أو فج الأخيارأبفج كانت تعرف سابقا  ماك

 كان لها تاريخ عظيم خلل ، حيث  في كتاباته باسم دار الهجرة ابن خلدون فها كما عرّ ،  ولة الفاطمية في مصرالدّ 

هذا وتحتوي بلدية فرجيوة على   لحلفاء ، شهرها معارك جبال اـ وعرفت معارك طاحنة لعلّ ، الحقبة الاستعمارية 

 التّابعة إداريّا للمقاطعة التّفتيشية  المدارس الابتدائيةتمّت الدّراسة الميدانية في مجموعة من مدرسة ، وقد  (01)

هيد ومدرسة ولاية ميلة ، وهي : مدرسة    بمدينة فرجيوة (10)
ّ
هيد عطية العمري ، العايب عمار ، يوم الش

ّ
حمّد م الش

 راسة  ، وهي : الدّ  نةعيّ للمدارس   وصفا تية الآ المقتضبة يةالفنّ  البطاقات ظهرت  وشوارفة 

، أما عدد  التلميذ  22،  عدد  المعلمين 22حجرة دراسية ،  وعدد أفواجها   22وتضمّ   : ابتدائية عطية العمري  -

 تلميذا  .  742قيقدّر بــ:  

https://ar.wikipedia.org/wiki/%D9%88%D9%84%D8%A7%D9%8A%D8%A9_%D9%82%D8%B3%D9%86%D8%B7%D9%8A%D9%86%D8%A9
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D9%88%D9%84%D8%A7%D9%8A%D8%A9_%D9%82%D8%B3%D9%86%D8%B7%D9%8A%D9%86%D8%A9
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D9%88%D9%84%D8%A7%D9%8A%D8%A9_%D8%B3%D8%B7%D9%8A%D9%81
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D9%88%D9%84%D8%A7%D9%8A%D8%A9_%D8%AC%D9%8A%D8%AC%D9%84
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D9%88%D9%84%D8%A7%D9%8A%D8%A9_%D8%A3%D9%85_%D8%A7%D9%84%D8%A8%D9%88%D8%A7%D9%82%D9%8A
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D9%88%D9%84%D8%A7%D9%8A%D8%A9_%D8%A3%D9%85_%D8%A7%D9%84%D8%A8%D9%88%D8%A7%D9%82%D9%8A
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D9%88%D9%84%D8%A7%D9%8A%D8%A9_%D8%A8%D8%A7%D8%AA%D9%86%D8%A9
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D9%88%D9%84%D8%A7%D9%8A%D8%A9_%D8%AC%D9%8A%D8%AC%D9%84
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D9%88%D9%84%D8%A7%D9%8A%D8%A9_%D8%B3%D9%83%D9%8A%D9%83%D8%AF%D8%A9
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%AF%D8%A7%D8%A6%D8%B1%D8%A9_%D9%81%D8%B1%D8%AC%D9%8A%D9%88%D8%A9
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D9%88%D9%84%D8%A7%D9%8A%D8%A9_%D9%85%D9%8A%D9%84%D8%A9
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D9%88%D9%84%D8%A7%D9%8A%D8%A9_%D9%85%D9%8A%D9%84%D8%A9
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%A7%D9%84%D8%AC%D8%B2%D8%A7%D8%A6%D8%B1
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%A7%D9%84%D8%AC%D8%B2%D8%A7%D8%A6%D8%B1
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، أما عدد   (20 )،  عدد  المعلمين 20حجرة دراسية ،  وعدد أفواجها  24: وتضمّ   ابتدائية العايب عمار -

 تلميذا . 722التلميذ قيقدّر بــ:  

هيدابتدائية يوم  -
ّ
، أما عدد   (  24)عدد  المعلمين   (24)    ،  وعدد أفواجها  ( 24) : وتضمّ   حجرة دراسية   الش

 تلميذا  ـ  472التلميذ قيقدّر بــ:  

، أمّا عدد   20عدد  المعلمين  20حجرة دراسية ،  وعدد أفواجها ،  24، فتضمّ   ابتدائية  محمّد شوارفة -

 (1) تلميذا .  722التلميذ قيقدّر بــ:  

 موذجية التّ سات النّ لاعتبارها من المؤسّ  ،  اوقد وقع اختيارنا على هذه  المدارس حصرا 
ّ
راء مساحات خض ر علىي تتوف

الفنّية و الجمالية  ، وأيضا  بحكم قربها  من مكان إقامتنا ) وعملنا (  لميذ مزاولة مختلف الأنشطةيمكن للتّ  واسعة

روف الصّحية التّي نمرّ بها  
ّ
نا من أخذ  الموافقة من إدارتها  للولوج  إليها  بحكم الظ

ّ
ناهيك عن أنّها المدارس التّي تمك

والدّلالات  حول موضوع  ،  راء التّمثلتن تكون  ميدان دراسة هامّ لاستقولعلّ هذه  العوامل على الأقل تؤهّلها لأ  

 .  الدّراسة 

 : / المجال البشري ج

 مجتمع البحث :   -

ل
ّ
ورين   يتمث

ّ
مي الط

ّ
 في معل

ّ
 الثـ

ّ
 أي   ( علـيم الابتـدائيالـث مـن التّ اني والث

ّ
 معل

ّ
  ـنة غـة العربيـة لأقسـام السّ مـي الل

ّ
الثــة الث

رف المباشر على العملية التّعليمية،  ابعــة والخامســة ابتــدائيوالرّ 
ّ
وإشرافهم على تدريس مواد  وذلك بصفتهم الط

ابع الرّسمي في البرنامج الدّراس يأوّلهما الإيقاظ من جانبين ، 
ّ
غير  كنشاطات وثانيّهما ،  كمواد دراسيّة  أخذت الط

لعهم على العوامل الم) نشاطات ثقافية (  صفّية مكمّلة للبرنامج 
ّ
رة في سير التّدريس ، ممّا يمكن من ، وكذا اط

ّ
ؤث

روف المادّية 
ّ
الحصول على  المعلومات الضّرورية والكافية حول تدريس هذه المواد  في المدرسة الجزائرية من ناحية الظ

ربوية و الفنّية  والجمالية  التّي ،  و البيداغوجية  المحيطة بها ،  وممارساتهم لها 
ّ
إضافة إلى القدرات والإمكانيات الت

مون . 
ّ
ر عليها المعل

ّ
 يتوف

  اختيار أمـا عـن أسـباب 
ّ
 مرحلـة التعلـيم الابتـدائي  بالت

ّ
 حديـد الطـ

ّ
 ورين الثـ

ّ
    : ىفتعود  إل  الـث ابتـدائياني والث

ورين من  اعتبار -
ّ
تربية التلميذ أسس الفي تربيـة وتعلـيم  فعّال ي لهـا دور ـة الـتّ عليميـة الهامّ المراحـل التّ هذين الط

 الفنّية والجمالية   .

                                                             

  مديرية التربية لولاية ميلة ، فرع التخطيط   (1
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  الجمالية عــة مرتبطــة بالتربيــة ع متنوّ وجــود مواضــي-
ّ
 ــيحراســية ممــا يتورين وفي مختلــف المــواد الدّ في هــذين الطــ

 
ّ
مين مين فرصا أكثر لتوصيلها للللمعل

ّ
 .متعل

ف إلى تنميـة دتطبيقية في الجانب الجمالي والفنّي ته  الطـورين بمشـاريع تربويـةارتباط المنهاج الدراسـي في هـذين  -

لة في مختلف النشاطات غير  الصفّية التي تقام بالمدرسة . للتلميذالجمالية    المعـارف والمهـارات 
ّ
  والمتمث

 :   المعاينة /  10

 فيها الباحثحيث لا يكون  ، مغايرا معنىا  يسلك  الكيفيةمفرداتها  في المقاربة  اختيار كذا و ،  اختيار العينةإنّ 

 يالأساس  فدافعه؛  العمق بهاجس سكونام   يكون  ما بقدر ، بحثه لنتائج عميموالتّ  كميمالتّ  بهاجس امحكوم  رورةبالضّ 

 في قوالتعمّ  ،  يةالكمّ  المقاربة باعتماد إليها الوصول  يصعب يالتّ  وعيةالنّ  المعلومات من قدر أكبر إلى الوصول  هو

  جوهرها إلى فاذالنّ  له ل يخوّ  بشكل ومحدودة ، ةمعينّ  حالات دراسة
ّ
نة غير اعتمدنا على العيّ ا لذلك سا وتأسي ،  مرئيالل

 إذ تمّ ؛ وعية  الدّراسات النّ وهي الأكثر استخدما في ،   (échantillonnage non probabiliste typique)الاحتمالية

  مجتمع بحث اختيار 
ّ
  ، الأصلي المجتمع عن رتعبّ  لا، أي أنّها   نةلوا  بيئة معيّ ليمث

ّ
  نفسها عن فقط رتعبّ ما وإن

échantillon significatif et non   représentatif     un  ،  كما تقول السوسولوجية الفرنسية مارتين  بولان 

 (Martine Poulain  ) ،  "قيقالدّ  القياس إلى تهدف لا المقابلةلأنّ ،   معنى ذات نةعيّ  بل تمثيلية عينة ليست أي أنّها 

 ينة قة المعايضمن طر  ية القصد يّنة وتدخل الع ،   )1 ( . "  والفهم العميق لها،  طبيعتها  لتشخيص تسعى بل ،  للوقائع

ضمن  بح يصل ؛  حثبال مجتمع عناصر من عنصر انتقاء احتمالفيها ون يك ،  ينة من المعا نوع ،فهي ية الاحتمال غير

 ،   ةمعروف يّنة  غيرالع
ّ
 تقنية أن باعتبار،  (2)  .  قةيالطر  بهذه ةالمعدّ  نةیّ العتمثيليّة   درجةتقدير سمح بي لاي والذ

  مبدأ على تعتمد بل،   دةمحدّ  إحصائية قيمة على نتهاعيّ  عدد في تعتمد لا المقابلة
ّ
كان من   ، وللإشارة فقد  شبعالت

ي تمّ التّطرق إليه هو( 11)  المقرّر اعتماد
ّ
 .  مفردة  (00) مفردة  كحدّ أقص ى للعيّنة  غير أنّ العدد الفعلي الذ

 

                                                             

1)  Martine Poulain, Joëlle Bahloul, Jean François Barbier-Bouvet, Pour une    sociologie de la lecture : 

Lectures et lecteurs de la France contemporaine, Edition duCercle de la librairie, France, 1988, 

p225. 

 مرجع سابق  ، تر بوزيد صحراوي وآخرون ،  منهجية البحث العلمي في العوم الإنسانية تدريبات عملية موريس أنجرس:( 2
 .  203ص  
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ي المنهجيّة المبرّرات وعن 
ّ
شبع :  أوّلها إلى مبرّرين اثنين  إرجاعها يمكن  ،  ذلك  وراء كانت الت

ّ
ظري  الت

ّ
   الن

  وذلك
ا
 الكمية البحوث في الحال هو كما،   الأهمية من القدر بنفس تحظى لا الكيفي البحث في كراراتالتّ  لأنّ  نظرا

 ة  مرّ  معلومة   رود  و   أن بحيث
ا
  يكون  أن يمكن واحدة

ا
ها بقدر مفيدا   ورود 

 
، موضوع   فهم   في مرات   عدة   معين 

ا
 أنّ  علما

 
 
  معني   الكيفي   البحث

ا
  ( 1).    تهبرمّ  الإحصائي المجتمع على البحث نتائج تعميم إلى يسعى ولا والفهم ،  بالمعنى أساسا

  مرحلة إلى نصل اكنّ  فحينما
 
 ن
 
مين  المعطيات نفس تكرار فيها سم  ل

ّ
 لذلك "كنّا نقرّر التّوقف ،  والمعلومات مع المعل

 
ّ
  إلى يتبادر ما عكس وذلك،  بسهولة بلوغه عبالصّ  من اشيئا  يبدو ظري النّ  شبعفالت

ّ
 وبالمقابل ولكن،  لةه  و   ل لأوّ   هنالذ

  ىحتّ  بلوغه يتمّ  أن ما
ّ
  فإنّ  وهكذا،  للتّعميم  اجدّ  صلبة قاعدة ريوف

ّ
  ييؤدّ  عميمالتّ  إلى الموصل شبعالت

ّ
 سبةبالن

  نةالعيّ  ةتمثيليّ  يهاتؤدّ  يالتّ  تماما ةالمهمّ  نفس إلى البيوغرافية للمقاربة
ّ
 ةتقنيّ  على اعتمادا المنجزة للأبحاث سبةبالن

      (2) .  أو الاستبيان  الاستمارة

  المبرّر اأمّ   
ّ
روف الصّ مثل في فتّ  اني،الث

ّ
ا ظرا نهاء المقابلت نإو  ،نة العيّ بتلك ي فرضت علينا الاكتفاء والتّ   حيةالظ

  لإجراءات
ّ
راءات الالتزام  بالإج الجزائرية جرّاء انتشار فيروس كورونا ،  وضرورة  المدارس ت كلّ امل التي مسّ الغلق الش

 الاحترازية المتّخذة من طرف الدّولة  الجزائرية  .

 قة ب
ّ
فاصيل المتعل

ّ
   :   مجتمع البحث خصائص بعض الت

غة الفرنسية كانت مع   الميدانية راسة دّ ال
ّ
م الل

ّ
مي المرحلة الابتدائية  كما ذكرنا سابقا ، واستثنينا من الدّراسة معل

ّ
معل

زرة في مجال التّعليم ،    ، لأنه لا يدّس مواد الإيقاظ 
ّ
م المستخلف لخبرته الن

ّ
ل يبالإضافة إلى المعل

ّ
البحث جتمع م تشك

ما ) 
ّ
كل (  ، 00من  اثنين وعشرين معل

ّ
عين على الش  :   الآتيموزّ

مي  10
ّ
 ن  من مدرسة الشهيد عطية العمري .معل

هيد العايب عمّار   .معلمين من  مدرسة   10  
ّ
 الش

                                                             

   00ط ،للنّشر والتّوزيغ  دم آ فضاء  ، نظريات وتطبيقات  البحث الكيفي في العلوم الاجتماعية:  وحسن أحجيج   جمال فزّة (1
 .  01ص المغرب ، 

 للمرض بيره دستراتيجيات تلاو  مريضمقاربة كيفية لمسار ال هوية الموصومةللإيدز واللات الاجتماعية لتمث  ا : لعريني دّينصلاح ال (2
ة يكلّ  اللهد بن عب مّدي محدجامعة سي ،عبابود محمّ ، إ :  كتوراه في علم الاجتماعدّ أطروحة لنيل شهادة ال،  مراكش نموذجا دينةم

 . 300از، المغرب ، ص المهر  ظهر، والعلوم الإنسانية الآداب
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مين من مدرسة (  10) 
ّ
هيد  معل

ّ
  . يوم الش

مين من (  10) 
ّ
 محمّد شوارفة . مدرسة معل

رات الآتية  فئتين  في وقد تمّ توزيعهم   
ّ
ة ) الأصل الجغرافي ، المستوى التعليمي للوالدين ، الجنس  الخبر  :حسب المؤش

لتهم حوت،  فهم مواقف  خصائصهم في  في  التنوعيساعنا  هذا سحيث ،   المهنية ( 
ّ
تدريس مواد الإيقاظ في  ول مث

 .  المرحلة الابتدائية 

ر  حسبمجتمع البحث  يتوزّع 
ّ
مين  ذوي الأصول الرّ فئتين :  فئة في   الأصل الجغرافي مؤش

ّ
 الحالات  ، عدد يفيةالمعل

مين ذوي الأصول الحضارية ، عدد الحالات      (01)
ّ
انية من المعل

ّ
      ( . 10)الفئة الث

ر  حسبمجتمع البحث  يتوزّع  كما 
ّ
 جدّ  إلى فئتين : الفئة الأولى مستواها التّعليمي عليمي للوالدينالمستوى التّ  مؤش

انية مستواها التّ ( 01)والابتدائي ، عدد الحالات    ية بين الأمّ يتراوح  محدود 
ّ
عدد  عليمي جامعي وثانوي ،،  الفئة الث

 .      ( 10)الحالات  

ر  حسب مجتمع البحث  يتوزّع   بالإضافة إلى ذلك 
ّ
مات  موهنّ  ، : الفئة الأولى   فئتين  في نّوع الاجتماعي ال مؤش

ّ
عل

انية  (01)عدد الحالات  
ّ
مين  ، عدد الحالات  ، الفئة الث

ّ
  . ( 10) وهم معل

ر:  حسب  مجتمع البحث يتوزّع  من جهة أخرى -
ّ
مون   :  الأولى فئة الفئتين :  في  المهنية  الخبرة  مؤش

ّ
 72بتون ثي  معل

ما  (00 )وعددهم ،  سنة  خبرة  
ّ
انية فئة الفي مقابل   معل

ّ
مون ،    الث

ّ
 فما أكثرخبرة  سنوات  22ثبتون ي  معل

مين  ،  (10)وعددهم   
ّ
  معل

 
نا ن

ّ
ر الخبرة المهنية أن

ّ
  أمام فهم من مؤش

ّ
م  نائية المعادلة الث

ّ
م قديم  في مقابل معل

ّ
معل

يسمح لنا  بفهم أدقّ  لفهم الظاهرة قيد الدّراسة  .  جديد ( مين ، ممّا س 
ّ
 أي ثراء ،  وتنوّع تمثلت المعل

   :أدوات الدّراسة /  11

 
 
 ، غير أنّ طبيعة الموضوعالميدانية  البيانات دة ما يستخدم الباحثون  مجموعة من التّقنيات و الأساليب لجمع عا

ي تملي هي التّ ،  ي تدرسها المشكلة التّ إنّ  "   في هذا الصّدد  :  دافيد كارب، يقول  ته هي من تحدّد نوع الأداة وخصوصيّ 

 ،  دراستك ي سوف تستخدمها فيالبحث التّ عليك طريقة 
ّ
ب الأمر استعمال فأنت لا تستعمل المطرقة حينما يتطل

  ( 1). "   المنشار

 

 

                                                             

 للمرض بيره دستراتيجيات تلاو  مريضمقاربة كيفية لمسار ال هوية الموصومةللإيدز واللات الاجتماعية لتمث  ا:  لعريني دّينصلاح ال (1
 .  071، مرجع سابق ،  ص  مراكش نموذجا دينةم
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 وهي  :والآخر تدعيمي   ،  أساس ي كان  بعضهاوعليه فقد تباينت الأدوات  المستخدمة في البحث   ، ف

 :الملاحظة   / 10

  المجال نّ ولأ 
ّ
ما ،  ك سوسيولوجي خيال   لكلّ  مصدر هو والميدان،   للبحوث سمةالدّ  المادة بمثابة فيه نعيش يالذ

ة على تعرّف الملاحظ، كانت هذه الأخيرة  هي الوسيلة الأولى في بلورة الانشغال السوسيولوجي ،  ويقول رايت ميلز 

واهر رغبة في الكشف عن صفاتها أو   :   أنّها
ّ
توجيه الحواس والانتباه إلى ظاهرة معيّنة ، أو مجموعة من الظ

اهرة . 
ّ
 .   (1)خصائصها ، بهدف الوصول إلى  كسب معرفة  جديدة عن تلك الظ

 ، لكنّ  راسةنة من الدّ لم يقتصر استعمالنا لهذه الأداة على مرحلة معيّ 
ّ
وأمام   ،لبحثا مراحلعبر مختلف  فناهانا وظ

ة العلميّ  ملحظاتنا حيث سبقت، لبحثمراحل امختلف  عبر كوسيط منهجيتبني الملحظة  ، تمّ  ظري هذا الموقف النّ 

 م
ّ
نّها تكون سابقة على لحظة صيّاغة ، إ ولعلّ ما يميّز الملحظة عن غيرها من الأدوات ،  ساؤل المبدئيرحلة ما قبل الت

 موضوع  بناء  ، تمّ  الأحكام المسبقة ا عننسبيّ  ة عيدة ب  وباعتماد ملحظة علميّ  ،    (2)مشروع البحث  نفسه . 

 المتكررّة .   والمشاهدات ز بحصر مجموعة الملحظاتسوسيولوجي من خلل جهد فكري تميّ 

  م لفعل التّدريس في مواد الايقاظ   لملاحظةاصت زاوية خصّ  لقد
ّ
ي يمنحه المعل

ّ
ولعلّ من ،  لمعرفة المعنى الذ

نا ننتمي  إلى مجتمع البحث . الأشياء التّ 
ّ
نتنا  الملحظة بالمشاركة من التقرّب  ،  (  3) ي سمحت لنا بذلك  أن

ّ
حيث مك

رات ) داخل الصّف  وخارجه ( : كنظافة القسم ،وتزيينه بين الفينة الأخرى  
ّ
م،  وملحظة بعض المؤش

ّ
من المعل

لع على ركن المشاريع التّي ي
ّ
مون ، مدى حرصه على توجيهم نحو المشاركة في مختلف الاط

ّ
قوم بها المتعل

شاطات المدرسية، لا 
ّ
م في مجالي لوكيات والأفعال التّ على السّ  بحثنا يرتكز   ما أنّ سيّ الن

ّ
التربية  يقوم بها المعل

 ها أفعال وتصرّ من حيث أنّ  الجمالية ، 
 
م(  رات الفاعلتصوّ  وأنّ  ،  نلحظ ضمن مجال معيّ فات ت

ّ
اه تج ) المعل

ممارساته ، غير أنّ هناك نقطة  لابدّ من ر لها دلالة رمزية اجتماعية تفسّ  (أسئلة البحث)المطروح  الموضوع

  : وهي ،  الإشارة إليها 

                                                             

 00ط  الجزائر،، ة الجامعيّ  ، ديوان المطبوعات وطرق إعداد البحوث مناهج البحث العلمي ، : نيباتالذّ  مّدمحو بوحوش عمار  (1
 . 10ص،  3007

 .31، ص3002، القنيطرة ، المغرب ،  00ط  سلسلة دفاتر طالب علم الاجتماع ، ، تقنيات البحث السوسيولوجي:  ارحمداشعمّ  (2

بإحدى المدارس التّي أجريت  كمشرفة على النّشاطات الثّقافية والفنّية  ANEM) )قبل التشغيل  الباحثة :  تعمل في إطار عقود ما( 3
 .فيها الدّراسة الميدانية 
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 ولوج مأموريةنا علي لتوسهّ  ، قصير وقت في البيانات جمع في المشارك الملحظ صفة كثيرا اساعدتن ما بقدر 

  ما بقدر ، المدروسين والمجال نةالعيّ 
 
 خ
 
 ل
 
  من مخاوف نال تق

ّ
  spontanéité)  لقائيةالتّ  صفة عن المبحوثين يتخل

la)  جعلهم قبل به يقومون  كانوا بما مقارنة وهذا ، عليهم ارستم يالتّ  الملحظة مجهر تحت همأنّ  إدراكهم بعد 

ينتبهون  لسلوكهم أكثر أثناء تعاملهم   المبحوثين  يجعل ماربّ  داخل القسم  حضورنا،  بمعنى أنّ  راسةللدّ  ةمادّ 

 مالعلّ هذا و    غيابنا في عليها اعتادوا التي التربوية الممارسات بنفس ون يقوم ولا ،وتفاعلهم مع مواد الإيقاظ 

  كان
ّ
 النّ  صدقية على رسيؤث

 
 امنهجي   صطلح عليه ي ما أو ، الملحظ تأثير مشكل أمام وقعناوي  ،   باتهاتائج وث

)  (Hawthorn)  وثورنه   بتأثير
 : أخرى وهي تقنية الاعتماد على  زاما علينالذلك كان ل   ، ( 1

 : / المقابلة 10

  مراعاة
ّ
  في مبريقيالإ  ابعللط

ّ
 أدوات  هـمّ تعدّ من أ  ،  كلسيكية تقنية   على  اعتمدنا ،  بالبحث الخاص الإجرائي قالش

لة في  المقابلة البحثية )   البحث السوسيولوجي
ّ
 . (  l’entretien de rechercheالكيفي  ممث

ات ، وتحلي الماضية حداثالأ  باسترجاع تسمح تقنية: "   ريمون كيفي وزميله يعرّفها 
ّ
ل ، والخبرات التّي مرّت بها الذ

ن الباحث من تحليل المعاني ،  مواقفه ، رهاناته ووجهات نظره  
ّ
 فهي أداة تمك

 
ات على ممارساتهض  التّي ت

ّ
  فيها الذ

خصية ".  
ّ

 (2)والمواقف التّي يواجهها  نظامه القيمي  معاييره  تفسيراته لحالات الصّراع من عدمها ، قراءته لتجاربه الش

ومساءلة الجماعات ، تقنية مباشرة تستعمل من أجل مساءلة الأفراد  "كما عرّفها موريس أنجرس أيضا  عل أنّها : 

فهي أفضل   ، المبحوثين تسمح بأخذ معلومات كيفية تهدف إلى التعرف العميق على الأشخاص هة يقة نصف موجّ بطر 

واكتشاف الأسباب المشتركة لسلوكهم من خلل ،  من يريد استكشاف الحوافز العميقة للأفراد  قنيات لكلّ التّ 

 .  (3).    حالة ة كلّ خصوصيّ 

 من هذين
ّ
سْتشف

َ
   ،ديناميكية  أداة فهـمأنّ المقابلة  : التّعريفين   ن

 
 ت  ت

ّ
لى وف عبالوق، وذلك   في الفهم العمق   ىوخ

 المعـاني والقـيّ  أي الكشف عن  ،  البارزة  قيقة غير فاصيل الدّ التّ 
ّ
ولوجية  تجاه الظاهرة  السوس ي يحملهـا المبحـوثم التـ

                                                             

 أجرى  التي  هوثورن  لمصانع نسبة ، هوثورن  تأثير تسمية بالملاحظة المبحوث سلوك تأثر عائق على الاجتماع علماء يطلق (1
 الملاحظة تحت العمال وضع بعد ضح أن ه وفقد ات   ، العمل ظروف حول بحثهبشيغاغو   مايو إلتون عالم الاجتماع  مستواها على
 عندوممارساته  ، الاعتيادي  سلوكه منبإسقاط ذلك على بحثنا وجدنا أن  المبحوث ) المعل م ( يغي ر و ،  المعهودة إنتاجيتهم زادت

   . الملاحظة تحت هأن   معرفته
2)  Luc Van Campenhoudt et Raymond Quivy :Manuel de recherches en sciences sociales 

Bordas :France  ,1988 , p 186  .  
  . 017ص  مرجع سابق ،  ،  منهجية البحث العلمي في العوم الإنسانية تدريبات عمليةموريس أنجرس :  (3
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ي نسعى لبنائه ،  وبوصفه شريكا  في البحث ، وذاتا 
ّ
نا هــذه علــى وعليــه فقــد اعتمــدنا فــي دراســتا فاعلة في خلق المعنى  الذ

 لمقابلة دليل ا ، وذلك من خلل بنا ء  نتناة عيّ وانسجاما مع خصوصيّ ، أهداف بحثنا   وتماشيا   نصف موجّهةالمقابلة 

 النّهائي 
ّ
وتعتمد المقابلت شبه موجّهة  ،  على طرح  ،   راسةبعاد الدّ أمن  ا عدب   محـور يقـيس ي يحتوي على محـاور كـلّ الذ

  ،  مجموعة من الأسئلة
 
نصف  تيح المقابلتمع محاولة توجيه الحوار  مع قدر كبير من المرونة و الحرّية  ، بجانب ذلك ت

  ،  صرّفموجّهة   قدرا من حريّة التّ 
ّ
سبة إليهم . "  وحرّية الكلم عمّا يعتمل في صدورهم  أو يمث

ّ
، كما يعدّ (1)ل أهمّية بالن

ه حول  في دراست بيار بورديوالأكثر استخداما  في البحوث السوسيولوجية  المعاصرة ، "حيث استخدمها  هذا النوع 

هير 
ّ
فه الش

ّ
إشكالية البؤس والتّهميش التّي يعاني منها سكان الأحياء  الهامشية في المدن الفرنسية الكبيرة  من خلل مؤل

  أنّ  ، ويمكن القول    ( 2)"   .  بؤس العالم
 
 في الاعتبارات الآتية :   جد تبريراته جوؤنا لتقنية المقابلة  نصف موجّهة ي  ل

  رة في  تشكيل تلك التّمثلت
ّ
مين حول تدريس مواد الايقاظ ،  ومعرفة العوامل المؤث

ّ
لت المعل

ّ
  . الإحاطة بتمث

  جأ وبالتّالي مختلف الخيارات البيداغوجية التي يل ،  الممارسات الاجتماعية والفرديةاستخدامها يتيح لنا فهم

 
ّ
 م أثناء تعاطيه مع مواد الايقاظ   .إليها المعل

  وهي جدّ مناسبة للمقابلة  ، والتّي تهدف بدورها إلى ، حتمالية الا وهي العيّنة  غير ،  طبيعة العينّة المنتقاة

 جمع معطيات نوعيّة  ، من أجل  
ّ
 .  تائجهتم بتعميم النّ ت، ولا  اقها فقطسيّ  ة ضمن هر افهم الظ

 /  الوثائق والسجّلات : 11

 ( la documentation officielle ) ةالرسميّ  الوثائق على الاعتماد أيضا تمّ ،   البحث ئيسة في إلى جانب الأدوات الرّ  

لت في الآتي   ،  المعلومات جمع في ةمهمّ  داةأ باعتبارها
ّ
  : وتمث

لاثة/  0-0  
ّ
 ،والوثيقة المرافقة للمنهاج ، كما تمّ الا  الدّليل الخاصّ  بمواد الايقاظ الث

ّ
 لمناشيرامختلف  لع على ط

د  على ي  والقرارات الوزارية  التّ 
ّ
سواء كأنشطة صفية أو غير  صفية   ،  مية  الكبرى ضرورة إيلء هذه المواد الأهّ تؤك

 .   لتراثه  متذوّق  و ، بثقافته  معتز  ، وبناء مواطن صالح  ،  نظرا لدورها الهام في تنشئة وذلك 

م :/  0-0
ّ
لعنا على مختلف الدّروس التّي تقدم في حصص مواد الايقاظ ، ومختلف  الكرّاس اليومي للمعل

ّ
وفيه اط

 الج  
 
 ذ

 
رات (  ات اذ

ّ
م  ، التّي تبيّن لنا  مدى حرصه على ت) المذك

ّ
 .قديم دروس هذه المواد  من عدمها المعدّة من طرف المعل

                                                             

 . 330ص  المرجع نفسه ،  (1
 واصل في البحوث الإنسانية والاجتماعية ، جامعة، مجلة التّ " في كتاب بؤس العالم المقابلة عند بيار بورديو" بوبكر بوخريسة :  (2

 .  001 ص،   3002، ديسمبر،  22، العدد عنّابة ، الجزائر 
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م :   0-1
ّ
 يرة رغبة منا في التقرب أكثر من السّ / الملف  الإداري للمعل

ّ
ة  المدرسيّ  وجه إلى الإدارةم حاولنا التّ المهنية للمعل

 حديثنا عن موضوع التربية الجمالية قاش مع المدير ، وأثناء وفتح مجال للنّ 
 
قد يبدو    ، المدير إلى ش يء   ناتباهلفت ان

هداف من أجل تحقيق أ ويسمعه ،  ما  يراه لكن على الباحث السوسيولوجي أن يستثمر كلّ للوهلة الأولى ،  غير مفيد

رقيات و  يحتوي على جميع  ملف وهو الدّراسة  ، 
ّ
 و قيي الإنجازات و الأنشطة التّ الت

ّ
  جازاتفيه مختلف الإن  مم بها المعل

قة بنشاطه داخل المدرسة وخارجها   .
ّ
 المتعل

 / منهج الدّراسة   :   10

 إنّ 
ّ
 هذا الأخير ، و  بالمنهـــج البحث لا يكتسب صفة العلمية إلا

ّ
ان المنهج ؛ لذلك ك نفسه   من خلل الموضــــوع لا يثمر إلا

بعها الباحث في دراسته للمشكلة  لاكتشاف الحقيقة . "    العلمي 
ّ
  بما و ، (1)هو " الطريقة التي  يت

ّ
دراسة  بصدد ناأن

مين نحو تدريس  مواد الإيقاظ  
ّ
لت المعل

ّ
 هذا الأخير كما جاء في تعريف ، اعتمدنا على المنهج الكيفي، فقد  تمث

ه  " 
ّ
اهرة موضوع الدّراسة ، وعليه ي    البحثموريس أنجرس بأن

ّ
ي يهدف في الأساس إلى فهم الظ

ّ
ام نصب الاهتمالذ

ز الباحث على دراسة 
ّ
هنا على حصر معنى الأقوال  التّي تمّ جمعها  ، أو السّلوكات  التّي تمّت ملحظتها  ، لهذا يرك

 (2 )دد  قليل من الحالات .  "  حالة ،  أو ع

ه  البحث
ّ
  بفهم اهتماما الأكثر أي أن

ّ
 الباحث معايشة خلل ومن ، أنفسهم المشاركين منظور  من الاجتماعية اهرةالظ

 تحدث يالتّ  والبيئة بالمواقف تتأثر ومعتقداتهم الأفراد وآراء ،  الإنسانية الأفعال أنّ  حيث ؛ ةالعادي المشاركين لحياة

  الإطار خلل ومن، فيها
ّ
 قبل من الإطار هذا إلى وصلالتّ  ويتمّ  وأفعالهم، ومشاعرهم أفكارهم الأفراد فيه ريفسّ  يالذ

 الحالة نتائج توسيع إلى بل ؛ النتائج تعميم إلى يهدف لا الكيفي البحث إنّ ،  وتحليلها البيانات جمع خلل الباحث

 (3).  مشابهة تكون  قد وحالات ،  مواقف إلى تقود ما كثيرا يالتّ 

تماعية اج للترببة الجمالية  كظاهرة ل لمعرفة التطور الكرونولوجي الاستعانة بالمنهج التاريخي كمهنج مكمّ تمّت  كما 

 نّ إذلك  ؛ جوع إلى الماض ي يصعب علينا فهم الحاضر دونما الرّ  فكثيرا ما،   عرفتها مختلف المجتمعات الإنسانية 

لت الاجتماعية  ،   اابقة وامتداداتهالحياة المعاصرة قائمة على الحياة السّ 
ّ
ع مسار تطور مفهوم التمث   بالإضافة إلى تتب 

 

                                                             

 .77ص ، مصر، 03المكتب الجامعي الحديث ، ط  البحث العلمي ، الت صميم والمنهج والإجراءات ،غريب عبد الكريم:  الد محمّ  (1

 . 10ص  مرجع سابق ،  ، منهجية البحث العلمي في العوم الإنسانية تدريبات عملية: أنجرس موريس  (2
 03مجلّة آفاق لعلم اجتماع ، جامعة البليدة  ، " الاجتماعية العلوم ية و الكيفية فيقاربة الكم  تنظير معرفي للم"  : سليم العايب (3

 .   21، ص 3003،  03، المجلّد  03العدد 
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بعة في تحليل  متن المقابلات  : /  10
ّ
 المنهجية المت

 :  تحليل المضمون / مفهوم 10

له ،إلا أنّ  عدّة تعاريف ، وعلى الرّغم من وجود الكيفيحليل استخدمنا  تقنية تحليل المحتوى  كتقنية تتناسب و التّ 

ه : "  فه يعرّ حيث ،   (Bernard Berlson) رسلون بمن طرف الباحثين على الأخذ بتعريف  إجماع   هناك شبه  
ّ
أحد على أن

م 
ّ
اهرالكمّي  للمضمون  أساليب البحث العلمي التّي  تهدف إلى الوصف الموضوعي  والمنظ

ّ
،  كما يعدّ أيضا   ( 1)"   .  الظ

المعاني  الكامنة في المحتوى  ، والعلقات الارتباطية  بهذه لى اكتشاف إي تسعى مجموعة الخطوات المنهجية  التّ " 

 ( 2).المعاني

شفافه من  هذين التّعريفين  هو  ت 
والأخرى  ، بطريقتين إحداهما كيفية تحليل المحتوى يتمّ أنّ : لعلّ أهم ما  يمكن اس 

 ي  فلئن كان هذا الأخير    ،  يةكمّ 
 
بمعنى يحوّل  ،   راتالمتغيّ  بين العلقات عن والبحث ، الظواهر وصف في حاجتنا بعش

  خطاب
ّ
 ، ) ية رات كمّ المبحوث إلى مؤش

َ
في  رغبتنا يجسّد  الكيفي  المنهج بحثنا ( ،فإن هدف إليه في وهذا ما لا ن

هاب
ّ
 خلال من للمبحوثين الدّاخلية العوالم إلى ، والولوج  "الوصفية"و "الإحصائية الفئات " من أبعد الذ

خصية 
ّ
جارب الش

ّ
اقف ..  إلخ  . معطيات الت مثلات  الآراء ، المو

ّ
 والت

ق الأمر،  المحتوى  تحليلأحد أنواع  على دراستنا في اعتمدنالمعالجة  وتحليل البيانات الكيفية  
ّ
بالتّحليل   ويتعل

 الموضوعات على للوقوف،  (catégorielle) القائم على  الفئات  (l’analyse de contenu thématique)  الموضوعاتي

 .  المبحوثين خطاب  في المنتجة  ئيسةالرّ 

10 / 
ّ
  :  فيئة أو بناء الفئاتالت

لمبحوثين   اطريقة تفئية إجابات  بادئ ذي بدئ ، يمكن القول أنّ هناك عدّة تصنيفات يعتمدها الباحثون  فيما يخصّ 

نا 
ّ
ي وضعه  صنيفتّ على الاعتمدنا غير أن

ّ
 : م ثلثة نماذج للفئاتحيث يقدّ  ،  ( René Lucuyer  )الذ

                                                             

 .70، ص 3000، القاهرة ، مصر ،  00،  دار الفكر العربي ،  ط  تحليل المحتوى في العلوم الإنسانية  رشدي أحمد طعمية : (1
 .11 ، ص0111، ديوان المطبوعات الجامعية ، الجزائر ،  تحليل المحتوى في بحوث الإعلام د عبد الحميد :محمّ  (2
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  
ّ
 وهي ، صوص، حيث تستخرج الفئات مباشرة من النّ  موذج المفتوحوهو النّ   (modèle ouvert ) : موذج  أالن

 
ّ
   (1)  صوص كبير من النّ  ة إذا تعلق الأمر بتحليل عددخاصّ ، فة عملية طويلة ومكل

   
ّ
ى الفئات هنا موذج مسبقا، ومنه تسمّ د الباحث الفئات في هذا النّ : يحدّ  ( modèle fermé) :ب موذجالن

  . صوص لهذه الفئاتاخضاع النّ  حيث يتمّ ،  الفئات القبلية

   
ّ
 (2) ب(-) أينموذجالنّ  مزج   ، حيث يتمّ  الفئات المختلطةب  ى فيه الفئاتوتسمّ  modèle mixt )  ( ج  موذجالن

انطلقا من القراءات النّظرية حول الموضوع ، أمّا الفئات (  prioriا )بمعنى أنّ  هناك بعض الفئات تحدّد قبليا 

ين  المبحوثفيتمّ التّوصّل بها انطلقا من المادّة المحصّل عليها من خطابات  ،  ( postériori)وهي البعدية ، الأخرى 

ه تمّ  الاعتماد  على النّموذج جونشير ه  
ّ
ص ذلك . )المختلط (اهنا إلى أن

ّ
ط  يلخ

ّ
 ، و فيمايلي مخط

 

 

 

 

كل رقم 
ّ
ل :   10الش

ّ
 René L’Ecuyerرسم توضيحي لتصنيف الفئات  حسب : يمث

باع المراحل الآتية أمّا على المستوى العملي  ، 
ّ
 :   فقد قمنا بات

 أوّلا : 

 تفيما  
ّ
  ،  كبرى  فئات ةثلاثمناها إلى قسّ  ، فقد  ق بفئات  المحتوى عل

 
ول عكس  الأفكار التّي هي  عناوين الفصت

 
ّ
  فهي  الأفكار التّي تحتويها عناوين المباحث  داخل عناصر الفصل ،  أمّا فئات الموضوع ، لثة للجانب الميداني  الث

 .  غرى صّ الوبدرجة أقل فئة الموضوع هي الفئات   ،  ففئة المحتوى هي الفئة الكبرى 

                                                             

1) Lucuyer René : Méthodologie de l’analyse développementale de contenu méthode GPS et 

concept de soi , Presse de l’université du Québec, canada , 1995, p 65   .  

2) Lucuyer René, op.cit, p66. 

حليل 
ّ
 بناء فئات الت

  نموذج الفئات القبلية 
ّ
موذج  المفتوح الن  النموذج المختلط  
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 المواضيع من قائمة على، وهي الفئات الكبرى  ، تحصّلنا  من موضوعنا  بهدف  استخراج فئات التّحليل القبلية   

 ، والتي حدّدناها كالآتي :   ، بحثنا اتفرضيّ في منطلقها   تخدم تموضوعاوهي   ،  ( 11)  عددها بلغ والتي ئيسيةالرّ 

 م
ّ
لت لدى المعل

ّ
ي تشك

ّ
مثلات الت

ّ
 الفئة الأولى : طبيعة الت

 م  في علاقتها بالأصل الاجتماعي
ّ
 .  الفئة الثانية : تمثلات المعل

  لات
ّ
م في علاقتها بالمحيط المهني الفئة الثالثة :  تمث

ّ
 .    المعل

عنّا ببعض الفئات الفرعية البعدية  ،  والتّ - ت  متقاربة مع الفئات ي وجدناها  تخدم موضوع البحث ، كما أنّها كما اس 

أشار إليها بيرسلون في تصنيفه  لها ، وهي كالآتي:كان قد التّي   

 : تستخدم هذه الفئة للإجابة عن ماذا قيل ، والهدف منها تحديد  محتوى الخطاب  والأفكار   فئة الموضوع

 والمعاني التّي يحتويها  . 

  
ّ
لت  جاه :فئة الات

ّ
ل الجانب المعياري للتمث

ّ
وهي الفئة التي تبين الموقف أو المواقف تجاه موضوع ما  . ) لأنّها تمث

 الاجتماعية .( 

  ّزنا على وفي دراستنا ر ،  ةبكيفية صريحة أو ضمنيّ ، م اجتماعية ما ر نص المحتوى إلى قيّ قد يشي:  م فئة القي
ّ
ك

م   القيّم
ّ
حسب رأي (    لاجتماعية  . لثقافية وااالتربوية  ، )    أو الجوانب التّي تنمّيها مواد الإيقاظ في المتعل

مين . 
ّ
 المعل

 ثانيا  :    

 ت  كمرحلة اس  تفريغ المقابلت   تمّ بعد ذلك   
وكما هو  ، ملج  إلى   للمبحوثين وتيالصّ  لخطابا بتحويلية ،  وذلك اق  ب 

  ،  راسة الميدانيةملحظ في الدّ 
 
 فقد ن
 
 ا تحويله كان بإمكاننوقد ،   بلغة المعيش اليوميكما صدر عنه ، أي  لنا خطابه ق

  إلى لغة البحث
 
 ، وذلك  كما هو  قله، لكن فضّلنا ن

ا
ربي  ، يقول الباحث المغا على النّص الأصلي من أيّ تشويه حفاظ

 ما:  في هذا الصّدد  عبد الرّحمان المالكي 
ّ
 عاديًا الصحة، لكونه عن عاريًا أحاديثهم ليس في الناس  يقوله " أن

ي ولكون  ساذجًا ماوربّ  ويوميًا،
ّ
  البلاغة تنقصها بها قيل اللغة الت

ّ
ي والبيان ، إن

ّ
 منه ينطلق أن ينبغي المبدأ الذ

 على هو حقيقته أي حقيقة، يقوله المبحوث ما أن هو  المنجزة المقابلات مع تعامله السوسيولوجي في الباحث
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ي قد ، بها ؤمنوي   ، ضوئها على فيتصرّ  والتي ، الأقل
ّ
 وقناعاتنا راتنا، تصوّ  مع أو تتنافى تتعارض أن يحدث والت

ا اليومية فالمعرفة، الموضوع  نفس حول 
ً
  الأنهّ  ، نعتقد اممّ  لانية عق وأكثر، تعقيدًا  أكثر وهي تفكر، إذ

َ
إلى  ستندت

 . (1)" ًً  خاصّ  عمليّ  منطق

 ثالثا : 

 الأول  ؤالالسّ  بتحليل لاأوّ  بدأنا  (2)"   صفحة الألف "  أزمةوتفاديا للوقوع في   ،  ديد القراءات لمتن المقابلتبعد ع    

 
 
 ثمّ  ، ( بلون معيّن  إجابة ) كلّ  الألوان باستخدام  المبحوث جاباتإ تقطيعب   وذلك ،واليا إلى غاية السّؤال الأخير وت

، وللإشارة فقد  بينها فيما الخلط تفادي)ترميزها ( ل ترقيمها معاستخراج الإجابات المتشابهة والمختلفة في نفس الوقت  

رح سؤالا (111قمنا بتحليل ) 
 
 ، وهو ما تترجمه العملية الحسابية الآتية  :   المبحوثين على ط

 ؤالبالسّ  ةالخاصّ  المبحوثين أجوبة كلّ  جمعلتأتي مرحلة ،  .) جوابا111 =   مقابلة كلّ  في سؤالا 00 × مقابلة00)

 جاباتالإ  حذف مع فئات فيها تصنيففرز الإجابات المتداخلة و  عملية بدأنا ثم ،) باستخدام الألوان دائما (   الأول 

 
ّ
التّي قمنا بها مع جميع أسئلة المقابلة ، ومن خلل كلّ ذلك استطعنا   العملية نفس وهي  ،  لدى نفس المبحوث ررةالمتك

 انطلقا من  خطابات المبحوثين ،  وهي كالآتي :  ،    توليديةفئات أخرى تحديد أيضا 

 م لمواد عنىالم وتبحث هذه الفئة عن  :  فئة المعنى
ّ
ي يمنحه المعل

ّ
 نامج. في البر  قاظ كمواد دراسيةالإي  الذ

 : تمّ الاستعانة بهذه الفئة نظرا لاحتواء معظم إجابات المبحوثين بخصوص تفضيلهم لتدريس    فئة المكانة

م  بتلك المواد   ( 3)) ت ف/ت م/ ت ب (  ) ظمادة من مواد الإيقا
ّ
دون أخرى ، وهي  دلالات تشير إلى علقة المعل

 س . ولوجه عوالم التّدريوالتّي تمّ بناؤها قبل 

  ،  في هذه المرحلة من البحثلعلّ ما يمكن قوله  
ّ
 من أهمّ  الصعوبات الت

ّ
ريقة ا ي اعترضتنا  في استخدام  هذه أن

ّ
لط

 ،  فيما بينها وحتى تشابهها أحيانا  هي مسألة تداخل الفئات 
َ
ي حاولنا ت

ّ
 والت

ّ
يل  المستمر عدجاوزها  اعتمادا على الت

                                                             

 ، المغرب   رق الشّ  أفريقيا،   والهجرة التحضر سوسيولوجيا  ونشأة شيكاغو مدرسة :  المالكي الرحمان عبد ( 1
 .000، ص 2016 

 .  073ص ،  3001فضاء آدم للنّشر ، المغرب ،  ، الكيفي في العلوم الاجتماعية البحث  جمال فزّة وحسن أحجيج : (2
والتربية يقية الموسالتربية  الفنّية التّشكيلية ، : ) التربية مواد الإيقاظ كما جاءت مرتّبة  ـكلمة ل ااختصار :   ) ت ف/ت م/ ت ب ر ( (3

 (الرّياضية البدنية
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  في  تصنيفها  ، 
ّ
  تالفئاذلك أن

ّ
 الت

َ
  ،  انهائيّ كن عملا ًي تم بناؤها  لم ت

َ
ي   و  حْ وعلى ن

ّ
ما كان عَ  خط

ّ
ا  هذا كان ملن، وإن

 
َ
 أ
ْ
 على مستويين ج  وذلك لاشتغالنا ، ( 1)البنديل   به  بحركة ش

َ
ظري والميداني ،  ة وذهابايئ

ّ
ا هذا م، ولعلّ  بين الن

قدر ما كانت ب،  متعة فبقدر ما كانت م   ،  كما يقول يقول ليفي ستراوش   ،  يعطي للمقابلات الكيفية صفة التميّز 

ا  
ّ
 .ا على الزّمن المرصود لإعداد الأطروحة وهو ما انعكس طردً ،  مجهدة حق

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

                                                             

عينة وذهابا ، حول نقطة م جيئة   ، حار أو النواس هو جسم يترجّ قاص أو الخطّ الرّ يقابله في لغة الضّاد مصطلح   :  حركة البنديل (1
 . حه بمعدل منتظمتعمل الجاذبية على ترج  
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 خلاصة الفصل :  

  أهمّ  عرضحاولنا من خلال هذا الفصل  لقد 
 
ن مبدءا  ، التّي تم التقيّد بها في هذه الدّراسة   ات المنهجيـــةطـــوّ الخ

 تحديد 
ّ
 تائج  يل وتفسير النّ في تحل  لذي اتبّعناه كما تحدّثنا عن المنهج ا،  مانية والبشرية ( لثة  ) المكانية والزّ للمجالات الث

 ة ثـمّ ، ومن   اختيارهرين سـبب مبـرّ 
ّ
 ،  مجتمع البحث   اختياربهـا  ي تـمّ توضـيح الكيفيـة التـ

 
 ون طريقة المعاينك

 
ا ة  ت نحو منحا

مدنا  إلى   ، إلـى جانـب ذلـكقيّاسا بالبحث الكمّي   ، وذلك  مغايرا في البحث الكيفي  ـبة لجمـعالمناسالأدوات توضيح  ع 

  ،  البيانات
ّ
تان تحتّلن مكان الصّدارة في  البحوث ، و  وجهةالمة نصف المقابلو  ،  أداتي الملحظة لة في والمتمث

ّ
 الكيفية  الل

تن  المقابلت ، ،   بالإضافة  إلى شرح الطريقة  المتّبعة في تحليل م 

سم بالم الحصول على نتائج  علميةمنّا في حاولنا الالتزام بهذه الخطوات رغبة  لقد
ّ
هو ما إلى حدّ ما ، و  وضوعية تت

ي خصّص لإجراء آخر مرحلة من مراحل تحليل المحتوى وهي الفهم ، والتّأويل  ،  سيتوضّح بجلء في الفصل الموّالي  
ّ
الذ

 السوسيولوجي لنتائج الدّراسة  الإمبريقية .

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 :  السّادس  الفصل

م حول تدريس مواد الإيقاظ في المدرسة 
ّ
لات المعل

ّ
 .  طبيعة تمث

 
 :   تمهيد 

م  .1
ّ
 .للمواد  الدّراسية  حسب أهمّيتها  في المنهاج الدّراس ي  تصنيف  المعل

م .2
ّ
    . مفهوم مواد الإيقاظ من منظور   المعل

م . .3
ّ
 مواد الإيقاظ التي يدرّسها المعل

 علاقة . ةحصيل الدّراس ي أيّ والتّ ،  مواد الإيقاظ  .4

م من تدريس مواد الإيقاظ في المدرسة . .5
ّ
 موقف المعل

 خلاصة الفصل  .
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 :  تمهيد 

 
 
م حول تدريسه لمواد   من سّم  تو  ن

ّ
لات التّي يبنيها المعل

ّ
 خلال هذا الفصل  ، الكشف عن طبيعة  التّمث

الآراء  عبارة عن مجموعة :موسكوفيس ي الإيقاظ في المرحلة الابتدائية ، ولأنّ التّمثلات الاجتماعية كما عرّفها 

جاها
ّ
لت لدى الفرد من خلال سيرورتي  التنشئة  الاجتماعية  ، والمهنية   توالمواقف والات

ّ
و المعلومات التّي تشك

ل ) سلبا أو إيجابا ( ، ولتحقيق ذلك اعتمدنا على مجموعة 
ّ
والتّي تحدّد موقفه بصفة عامّة تجاه الموضوع المتمث

لت  في كيفية  من الموضوعا
ّ
 سب أهمّيتها للمواد  الدّراسية ح هترتيبت الفرعيّة  ذات الصّلة بالفئة الكبرى ، و تمث

يقاظ العلاقة بين مواد الإ ، إضافة إلى  درسهايي التّ  في البرنامج  ، ثمّ مفهومه الخاصّ  لمواد الإيقاظ ، والمواد

 
ّ
مّ باعتبار أنّ الموقف هو أحد أه ، كما  اعتمدنا  في الأخير على  تحليل موقفه ،   موالتّحصيل الدّراس ي  للمتعل

تمثلات الاجتماعية ، وهو الجانب القيمي للتمّثلات كما حدّده 
ّ
رى الصّورة يا تفما هي  ،   موسكوفيس يمكوّنات ال

م حول مسألة تدريسه لمواد الإيقاظ،  هل هي موحّدة 
ّ
هنية التّي يبنيها المعل

ّ
 .؟متناقضةو ومشتركة  ، أم متنوّعة الذ
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م حول تدريسه لمواد الإيقاظ . .1
ّ
لات التي يبنيها المعل

ّ
مث

ّ
 طبيعة  الت

م  / 1-1
ّ
 للمواد  الدّراسية  حسب أهمّيتها  في المنهاج الدّراس ي :  ) ة( تصنيف  المعل

م للمواد المدرّسة من خلال تناولنا لهذا العنصر معرفة  الأهميّة نهدف 
ّ
كنّا  ما كهذه الأخيرة ،  التّي يوليها المعل

ليست مضامين معرفيّة بقدر ماهي  آليّة لتجسيد   ) الفصل الرابع (   سابقا في الجانب النّظري إليها أشرنا قد 

  ، غايات المنظومة التربوية 
 
تناولنا لكلمة تصنيف أو ترتيب  كمصطلح لم نقصد من  إنّ إلى  جدر الإشارة هنا وت

ثام عن ورائه تحديد وترتيب المواد المدرّسة  تحديدا اسميّا  عرضيا فقط  ،  بل 
ّ
القصد من ذلك هو إماطة الل

 
 
مين فيما يخص المواد المدرّسة   تراتبية ت

ّ
 قلأنّ مبدأ  التراتبية البيداغوجية حرّرها منط" ، برزها آراء  المعل

مي  من أعلى إلى أدنى، التّفضيل  ،  وخاصّية ال
ّ
ومن أكثر تفضيل  إلى أقلّ تفضيل ، لنخلص إلى تحديد   تدرّج السل

راتبية على أنّها جملة
ّ
مة  الت

ّ
أين يكون كلّ عنصر  من هذه العناصر يسبق  أو يعلو   ،  أو مجموعة عناصر   منظ

ي يليه تبعا  لجملة  من الخصا
ّ
فعلى أي أساس  (1) ئص ،  والمميّزات  ذات الطبيعة المعيارية . على العنصر الذ

 بناء هذه التراتبية.؟ يتمّ 

نّا  المبحوثين  وتفيئتها من خلال تقطيع إجابات ، 
ّ
 هما :  فئتين  كبرتينمن  استخراج تمك

لها أهمّية في البرنامج الدّراس ي  أكثر من المواد  ا دراسية أنّ هناك مواد: من المبحوثين فترى  أمّا الفئة الأولى

نا أرى أ "  :وأخرى ثانوية  ، في هذا السّياق  تقول إحدى  المبحوثات   ، الأخرى ، أي أنّها تصنّف إلى مواد أساسيّة

كما ،   .  " ومنبعد مواد الإيقاظ ، أن هناك مواد أساسية كالرياضيات واللغة العربية ، ثم المواد الاجتماعية

و  ؤية مبحوث آخر يقول يعبّر عن هذه الرّ 
ّ
مبدا   دائما  كاين  mais ةالمواد مهمّ  كلّ : "  ليس هناك شك في أن

ى ، توضّح الإجابات ترجيح الكفّة إل  م المواد الفنية ) مواد الإيقاظ( . "الأولوية للمواد العلمية ثمّ الأدبية ث

" صراحة من بكري كاين مواد آخر :     مبحوث  ويضيف المواد ،  على حساب بقيّةالاهتمام بالمواد العلمية 

لغة 
ّ
افيا أو حتى تربية موسيقية ونخلي ال أساسية والبقية ثانوية منقدرش ندرس المتعلم تاريخ أو جغر

                                                             

 10،  دار عالم الكتب للطباعة والنّشر والتّوزيع ،  ط الشّامل ،  قاموس مصطلحات العلوم الاجتماعيةمحمّد الصّالح :  (1
 .253    ص  ، 0111
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ا تحدّث عنه مإلى بطريقة أ ة بأخرى تقودنا   إلى حدّ ما  هذه الإجابات المتقاربة والمشتركة، العربية متصلحش . " 

 مشكلة نّ إ:  التّكامل المعرفي عند الإنسان ، يقول في هذا الصّدد  حول مسألة ،  دغان مورانإالسوسولوجي 

 والتقنية والسياسية والاقتصادية الاجتماعية التقسيمات طبيعة ضمن المعرفة، اختزال مشكلة هي الآزمة

  الإقصاء من نوع وإضافة
ّ
  نسقية ضمن وتجذيرها رجسيةوالن

ّ
 الحقيقة بامتلاك الخاطئ، الوهم لتشك

 وتسير العلمي التقدم تصطنع من هي العلوم ومادية التقنية أن العلماء نظرة أمامنا يتمثل وما المطلقة،

 ( 1)"  المقيت خصصالتّ  بنزعة معارفه ى يتلق المعاصر الإنسان أصبحهنا  ، قدمالتّ  نحو بالعالم

مين بالجانب الأكاديمي  والعقلي على حساب  وبذلك ففكرة  
ّ
ستمدّ أساسا م  يالبعد الوجداني والفنّ اهتمام المعل

م الترتيب  يعتبرون أفراد المجتمع  ؤدّاها  أنّ  جلّ من فكرة م  
ّ
أنّ التّخصّصات العلمية تحتلّ مكانة مميزة في سل

بدرجة و ا أكبر لتوظيف التّخصّصات العلمية أكثر من الأدبية عطي فرص  الاجتماعي للمعارف ، والمجتمع  بدوره ي  

م  تجاه مواد الإيقاظ   أقلّ التخصّصات الفنّية ،
ّ
لات المعل

ّ
وبالتّالي لهذه التّمثلات المجتمعية تأثير كبير في تمث

لات المجتمع  وهو ما شرحناه بإسهاب في الفصل النّظري 
ّ
ع بذلك ج) راوتعاطيه معها ، وتصبح انعكاسا لتمث

مثلات الاجتماعية
ّ
  الفردت تمثلا   موسكوفيس ي فحسب ،( الخصوص فصل الت

ّ
  هي ما ،  هنية الذ

ّ
 انعكاس إلا

م تجاه  تدريس مواد الإيقاظ   الجماعة ت لتمثلا 
ّ
له المعل

ّ
  نم قتبسم  ، أي أنّ ما يتمث

ّ
 تّيالفراد الجماعة  أ ت لا تمث

م . وي   ينتمي
ّ
 نحدر منها  المعل

   التّصريحات أعلاهعلى نقيض  -
 
تهم رأي   فئة أخرى بدي  ، ت

ّ
ص في  أنّ من المبحوثين  على قل

ّ
حقيق تا آخر ، يتلخ

 
ّ
 النّمو المتكامل  والمت

ّ
م أن يهتمّ بتقديم كلّ المواد الدّراسية   بما في ذلك  مواد زن للمتعل

ّ
م  يستوجب من المعل

  كون الهدف العام للتربية ينطلق من ين أويجب الإيقاظ ، 
ّ
 الجسمو  فالعقل، وجسم  م عقل فلسفة أنّ المتعل

 
ّ
 لقوّ با الآخر ديزوّ  منهما كلّ  ، و واحدة وحدة لانيمث

 
تشهد ببعض إجابات المبحوثين  س  ة ، ولنا  في هذا المقام أن ن

سبة لي حيث  تقول إحداهن :  " 
ّ
حال من الأحوال تصنيفها إلى مواد  ولا يمكن بأيّ   المواد أساسية كلّ بالن

 لأ ،   أساسية وثانوية
ّ
 الفوارق  و خلق ن

ّ
لميذ يركز على الجوانب العقلية فقط ، دون بين المواد يخلي الت

                                                             

والمجتمع   ،ة علوم الإنسانمجلّ  ، " دغان مورانإالانسان والتكامل المعرفي  من منظور "  نعيمة بن يحي و سليمة قايد  (1
 .  333، ص  0100، الجزائر ، جامعة بسكرة  ،  01، المجلّد  10العدد 
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  جمالية ."، الجوانب الأخلاقية وال
 
  : " وتقول   ردف مبحوثة  أخرى وت

ّ
أمر  مغلوط ،  صنيفمسألة الت

 منقدروش نقروا التلميذ مواد دون أخر 
ّ
 لها مهمّ ى ك

ّ
 ة في الت

ّ
مكوين الش

ّ
ويمل  dégouté يــ راهو ،  خص ي للمتعل

  ، من الضغط
ّ
مائية يجب أن تساهم ك

ّ
 واستجابة لخصائصه الن

ّ
افر  في تنشئتل المواد ال  هدراسية بقسط و

لا  ي وركايمبالمفهوم الدّ    جديدة من الوعي شكالاأهناك يبدو من هذه التّصريحات ، وغيرها أنّ  "   وتربيّته .

 
 
ما تعبّر عن ندرج ضمن الآراء  ت

ّ
لات  المجتمعية  ، وإن

ّ
مين  .   الاختلافاتوالتمث

ّ
 الفردية بين المعل

ي مرتبة ف  ضعون مواد الإيقاظي   أغلبهم  أنّ :  من خلال تصريحات المبحوثين  تشفافهما يمكن  اس   لعلّ  أهمّ   -

تشمل في  للمواد المدرّسة البيداغوجية   ةظرة التراتبيفهذه النّ   ،أدنى مقارنة مع باقي المواد خاصّة العلمية  منها 

 على تراتبية اجنفس الوقت 
 
جزائري حولها  في المجتمع الالسّائد د من خلال الوعي الاجتماعي تحدّ تماعية رمزية  ت

، أي أنّ القيمة  المعرفية ، وحتّى المهنية والمستقبلية  لهذه  على وجه الخصوص )الميلي(ة و المجتمع بصفة عامّ 

مين  هي المحدّدة  لترتيبهم
ّ
لا أساس علمي  له ، لكنّه من  غير أنّ اعتقادهم هذالها ،    المواد حسب رأي المعل

ه  مستمدّ من معرفة مجتمعية ،  ، (Jodelet) كما تقول جودلي   ،  النّاحية الاجتماعية صحيح
ّ
 يجب لا لكنلأن

   لواقعنا الاجتماعي البناء في تسهم هاأنّ  ذإ يتها،أهمّ  ننكر أن
 
، وهو ما  فاعليينالتّ  الاجتماع علماء تعبير حسبَ

كر  ، تطرّقنا إليه في الجانب النّظري 
ّ
انيالفصل ا)نخص بالذ

ّ
 كن ، ل )  لث

ّ
 ي يطرح نفسه بإلحاح السّؤال الذ

  ةقيمالما 
 
أنّها  عديمة الفائدة  بيداغوجيا  المستوى الجمعي  درك علىالبيداغوجية لإدخال مواد دراسية  ت

 ا  .؟ومهني  

م   مفهوم مواد الإيقاظ من منظور  / 1-2
ّ
   :  ) ة(المعل

م ، أي أنّ ذلك المفهوم  سنعمل  من
ّ
خلال تناولنا لهذا العنصر الإحاطة بمفهوم مواد الإيقاظ من منظور المعل

ننا من معرفة س  
ّ
 يمك

 
م  هذه المرحلة . يقاظي تنميها مواد الإ الجوانب التّ  همّ أظرتهم حول ن

ّ
  في متعل

م يتلقّى جملة من المعارف المدرسية  ،
ّ
  بدورها والمدرسة  مواد الإيقاظ ومن بينها  كما هو متعارف عليه فمتعل

 والجسدية فسيةوالنّ  العقليةراته قد ورفع تحسين على ده تساع أن تحاول  إدماج هذه الأنشطة   خلال ومن

  ، لوكاتالسّ  بعض ومواجهة،  جهة من
ّ
ن واهروالظ ستهج 

 
 والعدوان كالعنف : المدرس ي الوسط في المنتشرة  ةالم

م مفهومه الخاص لمواد الإيقاظلكن يبقى لكلّ  من جهة أخرى ،   نمروالتّ 
ّ
ن راكمه م ما ، وذلك بناء  على  معل

 لكنّها لا تخرج عن المفهوم العام للجماعة التّي ينتمي إليها .، وخبرات مهنية  ، تجارب 
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 فر عنه تقطيع  المقابلات ، فإن آراء المبحوثين قد تنادا إلى ما أس  اس  
ّ
موزّعة حسب  ، جاءتفئات    ةأربعفي  زتترك

 إجاباتهم التّي أدلوا بها إلى  :

ين يرون  في مواد الإيقاظ    الفئة الأولى
ّ
ل أغلبية المبحوثين ، الذ

ّ
الآراء  مواد ترفيهية لا غير ،ومن بينهي  وتمث

فيما "  .نشاطات ترفيهية ، ولا ترقى إلى مستوى المعارف غير   أنا نشوفها" الدّالة على ذلك ،  تقول إحداهن  : 

لميذ ، يلعب ، يستريح  عبّرت مبحوثة  أخرى عن رأيها بشكل مختصر
ّ
س للت

ّ
ي  " هي  متنف

ّ
ز هذه الفئة يبدو أنّ ترك

رفيهي  لمواد الإيقاظ  كان جليّا في خطاباتهم 
ّ
كما  هي راهي:"   فيما تضيف أخرى بقولها، على الجانب الت

ا   النشاطات اللاصفية ترفيه للتلميذ ."
 
ط

 
غ
 
فمواد  ، في المفاهيم لدى المبحوثة  ) خلطا(، نلاحظ أنّ هناك ل

شاطات غير 
ّ
سبة للن

ّ
دراس ي إجبارية مثلها مثل باقي المواد الدّراسية ، أمّا بالن

ّ
الإيقاظ هي مواد قارّة في المنهاج ال

ن المبحوثين م فئة أخرى وغير إجبارية ، فيما ترى  الصفّية ، فهي تعتبر مكمّلة للمنهاج الدّراس ي وتكون اختيارية 

س   وي على بعد معرفي نطأنّ  مفهوم مواد الإيقاظ  ي  
 
واد متأنس في ذلك  ببعض آراء المبحوثين ، يقول أحدهم : "  ن

م
ّ
زه على التعل

ّ
م وتحف

ّ
نها  توقظ المتعل

ّ
يشير مبحوث آخر   صلة ذي اقسيّ  وفي ، الإيقاظ من اسمها باين لأ

حصيل  الدّراس ي  " ويقول : " 
ّ
د الإيقاظ موانفهم أنّ   أنتتيح لنا هذه التّصريحات  هي مواد تفيدو بزاف في الت

تلعب دورا هاما في تعميق المعرفة الإنسانية بين المجالات العلمية  الأخرى  ـ إذ يمكن الاستفادة من التّقارب 

و العمل على خلق جسور تربوية بينها وبين باقي المواد  ، و بعض المواد الأخرى ، الموجود بين  مواد الإيقاظ 

،  هلم تظهر في الإجابات أعلا من المبحوثين أثارت نقطة أخرى    فئة أخرى توجد  ، ات بالإضافة إلى  هذه الإجاب

بيّن بأنّ  مواد الإيقاظ من منظورها  
 
 بالدّرجة الأولى  ، وهو ما   هي مواد سلوكيةحيث ت

ّ
تصريحات  إحدى في ىتجل

  "  تقول المبحوثين  
 
تقول   كما  ،العنفوانية ،  التنمر   الضرب "  بعده عن السلوكاتهي مواد تربي المتعلم ، ت

لاميذ  قبل وبعد يصبحو  في ذلك مبحوثة أخرى 
ّ
: " تعدل كثيرا  من سلوك المتعلم ، أنا نلاحظ الفرق على  الت

م أكثر
ّ
ز هذه الفئة على الجانب السّلوكي  ،   " أكثر هدوء وشغف ليتعل

ّ
 تلميذ هذه وأنّ ، خاصّة بشكل كبير   ترك
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ه  النّمائية  التّي تخدم خصائص ية والرّياضية توطين الممارسات الفنّ المرحلة يتميّز بالعنفوانية ، ولذلك أضحى 

م يعد إذ ل،   )أنظر الفصل الرّابع  (تحدّثنا عنه في الجانب النّظري  وهو ما    ضرورة تربوية  لا مندوحة عنه  ،

إحصائيات وزارة إحدى هذا الصّدد تشير  ،  في أو مرحلة دراسية دون أخرى  ، ا العنف  المدرس ي يعرف حدود  

  حالة عنف بالوسط المدرس ي (161)عن تسجيل التربية الوطنية 
ّ
)  راسية نة الدّ لاثي الأول من السّ ، خلال الث

حالات عنف  (11) عليمية الثلاثة، حيث بلغ عدد حالات العنف بالطور الابتدائيفي الأطوار التّ (  8102/8102

حالة اعتداء تلاميذ على زملائهم (  54)تسجيل  تلامذتهم على المستوى الوطني، في حين تمّ  ط فيها أساتذة ضدّ تورّ 

في الاعتداء (  01)ط إلى جانب تورّ ، أستاذا في الاعتداء على تلامذتهم  (45) ط فيما تورّ  ، وفي السّاحة   في القسم

 على زملائهم بالإدارة بنفس 
ّ
  (1).  ور الط

 عن   هلاحظنا، وهو ما  ازدادت حدّة هذ  العنف المدرس ي
 
 ك
 
ين التّدافع الكبير بمثل : أثناء الدّراسة الميدانية   ب  ث

مين  أثناء الدّخول والخروج  ، الرّشق بالأدوات المدرسية ، تخريب الوسائل  
ّ
 رافيتياوممتلكات المدرسة الغ، المتعل

اولات ، المشاحانات الكلامية والجسدية (  وذلك بسبب الإجراءات الأخيرة التّي 
ّ
المنتشرة على الجدران والط

عتبر ت التّي  ورغم تلك الإجراءات ،  وتقويما ، انتهجتها الوزارة  حول  حذف  مواد الإيقاظ من البرنامج  تدريسا 

جزائر والعالم ( التّي تمرّ بها الوباء كورونانتيجة الأوضاع الصّحية) ،  في تاريخ المنظومة التربوية  ا استثنائيّ  أمرا 

رّا 
 
مين  ، وهو ما صرّح به كلّ أفراد العيّنة  أثناء المقابلات الاستطلاعية بيد أنّ و   ،  ط

ّ
قعه كان سلبيّا على المتعل

 
 
نا استثنينا هذه التّصريحات من التّحليل كونها لا ت

ّ
تشار لدّراسة التّي وضعت قبل  انو أهداف ا، تناسب غير أن

                                                                                  وباء كورونا .

                                                             

نوفمبر  03الثلاثاء  :، نشر بتاريخ   وزارة التربية الوطنية تدقّ ناقوس الخطر،  ذاعتداء بالمدارس أبطالها أساتذة وتلامي (1
0102 . 

    https://www.echoroukonline.com .                             0100 /10/10تاريخ الولوج إلى الموقع :  يوم 
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باين  تأسيسا
ّ
مين ليسوا على  دراية  أنّ المبحوثين ، يمكن  القول   بين  الآراء  في لهذا الت

ّ
  رلأثابهناك من المعل

إذ هو  حول مفهوم مواد الإيقاظ ، ةسطحيّ  نظرة، ولهم  لميذالتّ  علىوالفنيّة  ياضيةالرّ  ارسةممالإيجابي لل

ر عجزهم عن ما يفسّ ، ولعلّ هذا  والدّور التربوي المنوط بها في المدرسة ، يّتها ماه عن واضحغير   مفهوم ضبابي  

 لعبارات بسيطة  تت  متوظيفها من خلال ى ذلك جليّ ويتبدّ ، ا بشكل عام  هحول مفهوم  نتاج خطاب علميّ إ
ّ
ف وق

رفيهي  ،  غير أساسية(ترفيهية ، غير )  عن الحدود الوصفية لا
ّ
 جزء لافالبعد الت

ّ
ل إلا

ّ
 ن الأهدافم ا ضئيلا يمث

رفيه    ةظاهريّ  أمور  علىكان   تركيزهم أنّ  ، أي حنا ذلك في الفصل النّظري الرّابعكما وضّ ، العامّة لها  
ّ
فقط مثل  الت

سلية  
ّ
عب ، الت

ّ
ذان   كالجانب،  أخرى  جوانب في قالتعمّ  مادونالل

ّ
 اتأساسيّ  من ان يعتبر  المعرفي و السّلوكي الل

خصية  ممّا جعل  بناء
ّ

ن ِ لدى  بقى ي   على مستوى الممارسة الصفّية  استثمارهاالش هين فهم ضيّق  ومحدودي  ر 

مين  ، فكما لاحظنا تنوّ 
ّ
زت على جانب المعل

ّ
عت ، وتعدّدت التّعريفات  المقدّمة من طرف المبحوثين  ، وكل فئة رك

م .  ، معين دون آخر  
ّ
قافي  للمعل

ّ
 وهو ما يعبّر عن التّباين في المخزون المعرفي والث

 

م/  1-5
ّ
ي يدرّسها  المعل

ّ
 :    مواد الإيقاظ الت

ط الضوء  من
ّ
مين ، وذلك  نسل

ّ
خلال  تناولنا لهذا العنصر على جانب من جوانب  الممارسات الصفّية للمعل

م بتطبيق البرنامج الدّراس ي  حسب ما هو مقرّر  ،
ّ
ه  ومن خلال ملاحظاتنا اليّو  لمعرفة مدى التزام المعل

ّ
مية  ذلك أن

 ، لسير البرنامج داخل الصّف  
 
عزِف وجدنا أنّ  المعلم )ة( يدرّس  مادّة  من مواد الإيقاظ  أو مادّتين  على الأقل ،  وي 

م تدريس ر كيف نفسّ :  عن أخرى ، هنا نطرح تساؤل حول 
ّ
دون  ( عرفة مدرسيةلمادّة من مواد الإيقاظ) كمالمعل

 ؟ أخرى 

 معلى 
ّ
 والبيداغوجي   ،  شريعيستوى  الخطاب  الت

 
على خلاف  ) ت م /  ت  ف /ت ب ،ر ( يقاظ سند مواد الإ ت

 الدّراسية   نظيراتها من المواد
ّ
 إلى معل

ّ
ي ينبغي المواد التّ  تعتبر من أهمّ  و، (le maître unique ) الواحد  م الصف

 
ّ
م أن يرك

ّ
اد  و ، وذلك للقيمة المعرفية والاجتماعية التّي تسعى إلى تحقيقها في إطار الدّمج المعرفي للمز عليها للمعل

مين لهم شخصيّة متوازنة وسويّة  
ّ
ي تتأسّس عليه المقاربة بالكفاءات ،  وذلك إطار إنتاج متعل

ّ
التّعليمية، والذ

لاته ، بمعنى آخر بما تعنيه حيث 
ّ
م لآخر ، كلّ يتعامل معها وفق تمث

ّ
تختلف طرق التّعامل مع هذه المواد  من معل

توى المختلفة ، وعلى المس إجابات المبحوثين من خلالا تبدّى  لنا جليّا  له  تلك المادّة  دون الأخرى ، لعلّ هذا  م
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ننا من تحديد مجموعة من الفئات والتّي سميناها 
ّ
ي مك

ّ
 في الإجابات  هو الذ

ن  و     الموضوع بفئةالعملي ، فذلك الب 

 :تلك الفئات وفيما يلي سنعمل على تحليل كلّ فئة  

  الفئة الأولىبرزت لنا  المبحوثين  لإجابات  من خلال تقطيعنا-
ّ
م  الذ

ّ
من مواد  فقط ةي يدرّس مادّ التّي تمثل  المعل

ان، ولا  يقول المبحوث ، الإيقاظ وهي   )ت ب ،ر( 
ّ
" أنا مندير لا تربية موسيقية ولا تربية تشكيلية ،  ماني فن

ل أسبوع .. " نحب نخدمها مع الأولاد برك  تربية بدنية  موسيقي ندير 
ّ
ذ الصّريح من  موقف المبحوثإنّ  ك

بحوث الم هل:  جعلنا نحن أيضا نتساءل في لحظة من  البحث  ولا موسيقي " تشكيلي  " ماني فنانالبداية  

سجيل وجدنا أنّ  المبحوث  يحب كثيرا هذه المادّة ، وكان  اض ي أو محترف ؟  ريّ 
ّ
ه وبالرجوع إلى شريط الت

ّ
بيد إن

فالقراءة  ،ي مادّة التربية البدنية والرياضية ،  لكن كان  لأسرته رأيا مخالفا لذلك  لديه حلم أن يصبح أستاذ  ف

بة نابع عن إرادة ورغأنّ تدريسه لهذه المادة من مواد الإيقاظ فقط     حليلية لهذه المواقف تظهر بوضوحالتّ 

  ياضة على تجربة مسبقة للاحتكاك  بعالم الرّ  تاسقين  تأسّ مسب  
ّ
عب أفيون ي هو الذ

ّ
عبارة ب  الجزائري( )الش

 . ماركس

 وهما ،تين فقط من مواد الإيقاظ يدرّسون  مادّ من المبحوثين  فئة أخرى ، وجدنا  من خلال تصريحات المبحوثين

ا  ، أي أسبوع بأسبوع كما جاء توزيعها في البرنامج ،  تقول ، و يتمّ تقديمهما أسبوعي   )ت م /  ت  ف (  مادّتي

 " :   إحدى المبحوثات
ّ
 شكيلية والتربية الموسيقية ،  يجوني أسهل من التربيةأنا صراحة نقرّي غير التربية الت

م أنّ  نبرة المهنا نجد  حنا نسا"، ، وزيد متصلحش، والحركات ..البدنية والرّياضية أجري أقفز مع الاولاد 
ّ
عل

توضّح  موقفها تجاه  المواد التّي تدرسها من مواد الإيقاظ ، وبالضّبظ تجاه  "" أنا صراحة)ة( من خلال عبارات 

ابع البيداغوجي الصّعب  للمادّة  ، و تعتبر أنّ مادّتي  ( ت ب ،رمادّة )
ّ
 أسهل( ت م /  ت  ف )وربطت ذلك بالط

د
ّ
شكيلية ، على خاطر  "مبحوثة أخرى هذا الرّأي وتقول :    منها ، تؤك

ّ
الأغلبية ندير التربية الموسيقية والت

 "التربية البدنية النسا ميقدروش يدرسو  هاد المادّة ..ممم.. يعني ،  أكي فهمتني  .maisتتخدم في القسم  

  غابت عن تصريحات المبحوثات الأخريات وهي  مهمّة نقطة جدّ ها أشارت إلى أن من تصريح هذه المبحوثة  يلاحظ

سوي لمادة التربية البدنية  مستخدمة 
ّ
ة على ذلكعدم إمكانية تدريس العنصر الن

ّ
 : عبارات دال

  (  ،متصلحش ) ممم 
 
وجة لها فالمرأة المتز،   قراءته سوسيولوجيا، وهو ما حاولنا  "أكي فهمتيقبها عبارة  " ع  ، ت

بمزاولة الأنشطة الرّياضية على مستوى تلك الخصوصية  لا تسمح لها نوعا ما ، بحيث  خصوصية متفرّدة  

ردف  مبحوثة أخرى  في  ذات السّياق   وتقول 
 
 : "  المدرسة  ، ت

ّ
خدمهم في نتربية الموسيقية والتشكيلية،  نقدر ال



 م حول تدريس مواد الإيقاظ سّادس الفصل ال
ّ
لات المعل

ّ
        في المدرسة : طبيعة  تمث

 

171 
 

 لة المرا، أكي تعرفي شغل ثقي،نادرا  دروهاش نمينا حنا المعلمات القسم مع الأولاد ، أما التربية البدنية تلقا

حن"تحضر .." احة تجري في السّ 
ّ
وهذا يدلّ على أن  ،  ) تلقاينا  (من خلال عبارة   الممبحوثةفي خطاب  "  الن

م يتفاعل 
ّ
دريس هم فيما يخصّ تمن خلال النّقاشات والحوارات التّي تدور بينو يتماهى معهم ،  مع  زملائه المعل

ده  مبحوثة ، مواد الإيقاظ 
ّ
لية يكي بديت الخدمة نقري التربية التشك  من  أناأخرى بقولها : "   ولعلّ هذا ما تؤك

  والفنية
ّ

  و البدنية لقيت زملائي ميديروهاش  وليت مندرهاش رغم أنالتربية ما برك  أ
ّ
لكن ..ها تلاميذ يحبو ال

ما ف إن دلّ على ش يء  وذلك  رّة أخرى  في تصريح هذه المبحوثة،لجماعة منون اتحضر  ،  "مندرهاش كما قتلك
ّ
إن

م( الفرد وعي انصهارعلى يدلّ 
ّ
 ي يتنمي إليها  (  التّ ) التربويةالجماعة  داخل   جامح   جامع   جمعي وعي في  ) المعل

ر موقفه وتنعكس في ممارسته(  )
ّ
لات جمعية   تؤط

ّ
ل ه الفكرة  تطرّقنا إليها بشكل مفصّ هذ،  بمعنى وجود  تمث

ي قدّمه  دوركايم حيث يقول "  
ّ
رح السوسيولوجي الذ

ّ
 في الجانب النّظري  من خلال  الط

 
 جمعية التمثلات ال نتجت

حادها في النّهايةمائر الفرديّ عن طريق مزج الضّ 
ّ
دور  ى مشدّدا عل عظم شكل للحياة النّفسيةأ  ، ويرى أنهّا ة وات

ا بالقول :  اغة الوعي الفرديفي صيّ  الاجتماعيالوعي  نعنا الغالبية الكبرى من آرائنا وميولنا ليست من ص إنّ   منتهي 

 
ّ
تكرار عبارة  : ترعى  انتباهنا  أيضا في آخِر تصريح  نفس المبحوثة هو ، ما اس    ( 1) «. ما تأتينا من الخارجوإن

د  لنا بأنّ العلاق ،  "مندرهاش"
ّ
ك
ّ
ر آخر يؤ

ّ
 ة البيداغوجية في إطار المثلث البيداغوجيهنا يبرز لنا مؤش

م    
ّ
م ، متعل

ّ
م  التّعامل مع  المعرفة المدرسية    معرفة ( من  جانب آخر  هي علاقة سلطوية ، ) معل

ّ
، تخوّل للمعل

 
 
د لنا أيضا  من خلال من منطلق ما يناسبه وما ت

ّ
م ،  وهو  ما تأك

ّ
عنيه له ،  وليس  من منطق ما يهم ويفيد المتعل

هذا   ." .يحبوها ولا ميحبوهاش ، مندرهاش أصلا   ،   "التربية البدنية آآآهتقول : تصريح  مبحوثة  أخرى ،إذ  

 التّصريح أيضا دليل على  وجود  
ّ
يقول  ،، )عنف لطيف غير محسوس  (  م على تلميذه عنف رمزي يمارسه المعل

 من فرضا بوصفه وذلك الرمزي ، العنف من ضوعيا نوعمو  هو تربوي  نشاط أي إنّ بورديو في هذا الصّدد : " 

م "   » ..  ثقافي فلتعسّ  متعسفة جهة قبل
ّ
 حتى س،مقدّ  اجسيّ  في الآمرة هطتلس يمارسبمعنى أدق أنّ المعل

 
ّ
 علمفا ويسر، بة ونفوسهم بسهولة الطل لى عقول ع والسيطرة ن، التدجي مةهبم ن من القيام يتمك

ّ
ى ير  كما مل

 بطالضّ  ؤول عن المس وهف ، ومعالج وواعظ ان سجّ  ثلاثة،  ن وظائف بي يجمع (Ivan illich)  إيفان إليتش 

                                                             

 . 00ص  ، مرجع سابق  ،  :  قواعد المنهج في علم الاجتماعيميل دوركايم إ (1
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  وهو  ،داخل الصف   الاجتماعي
ّ
  قتطبي ىلعهر يس يالذ

ّ
لزم بها وي لتزم ي نأ ىلع ويحرص   ،نوالقواني ائحو الل

  (1) الآخرين .  

 أساليب إلى إضافة راسيةالدّ  راتالمقرّ  حتوياتالم في المعتمدة التدريس طرائق في مزي الرّ  العنف تمظهري   نإذ

م و  ،   قويمالتّ 
ّ
م الم ىلع يجب حيث ،طابع الإلزام والإكراه  ذتأخ من هذا المنطلق يبدو أنّ سلطة المعل

ّ
 نأ تعل

 المع هيقول ما دائما عل يف
ّ
 يهواوالنّ  الأوامر هذه   الخ، ... ن أوامر : أسكت ، اكتب ، أخرج م هيلع ليه يم ما أو ،  مل

نِد  عن الحصر  والإيماءات ل بشكل أو بآخر عنفا تش، وسواها ما ي 
ّ
م  . ارمزيّ  ك

ّ
 على المتعل

   هناك  فئة أخرى  من المبحوثات
ّ
 لاثة ، تقول تبدي رأيا آخر فيما يخص تدريس  مواد الإيقاظ بموادّها الث

د  ، ونقفز إحداهنّ بكلّ ثقة :"  
ّ

لرّجوع إلى وبا" ،    .... نلقا متعة مع الأولاد .   نعم ندرّسهم في ثلاثة ، نرسم وننش

ر على أنّ  عزباء  نجدها  وضعيتها الاجتماعية 
ّ
مة غير المتزوجة ، لعلّ هذا مؤش

ّ
 لديها هامش من الحرّية  المعل

أخرى  بحوثة كما تضيف معلى عكس المتزوّجات ، ياضية  بإمكانها تقديم كلّ المواد  بما فيها التربية البدنية والرّ 

 "، نحب نغير للتميذ من الطريقة المألوفة في درس العربية و العلمية  والرياضيات" ندرسهم  في ثلاثة  تقول : و 

 وأخرى  ، ة  مادّ تميّز بين تشير المبحوثة هنا  إلى أنّها لا 
ّ
ر على تطبيقها للبرنامج كما هو دون تصرّف وهو مؤش

 
 
ابع الرّ شخص ي منها ، وت

ّ
يجعلك  ة المواد الأكاديمي ة فيما يخصّ وتيني للعملية التعليميّ برر ذلك بحكم  أن الط

ردف أخرى في ذات السيّاق  ، كما  لاميذ من طرف التّ  وملل  توازن بين المواد الدّراسية حتى لا يكون نفور 
 
أنا  "ت

 عادي حتى التربية البدنية نقري مواد الإيقاظ في ثلاثة مّلي بديت ندرس ونا 
ّ
راحة من نها صونقولك علاه لأ

  حقّ 
ّ
 ." وقدراتو    تلميذ لازمو يبرز مواهبوال

 ، نة فراد العيّ أأغلب يمكن القول أنّ  من خلال ما سبق 
ّ
 هم يدرّسون مادّتين فقط وهما : والأصح جل

ق الأمر هنا  بمسألة  ) ت م /  ت  ف 
ّ
 حيث يعتبر عاملا تفسيريا  في ذلكالنّوع الاجتماعي  ) الجنس( ، (  ويتعل

                                                             

  الكويت ، الآداب والفنون  ثقافةلل الوطني سلالمج ، المعرفة عالم  ، معاصرة تربوية فلسفات:  يلع إسماعيل سعيد (1
 . 011، ص 1995
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مات  نة همفراد العيّ أ جلّ لأنّ  
ّ
ر واضح على  معل

ّ
مشاركتها و   لمرأة لقطاع التربية والتّعليم ااكتساح ، إنّ هذا  مؤش

ت مجتمعات ما بعد طال يتّ ال الاجتماعية البنية في رالتغيّ  مظاهر من مظهرا  عتبرت العمل ميدان في المتنامية

  المجتمع تنمية فيالمرأة   تساهم أصبحتعلى وجه الخصوص  حيث  : "  الجزائري الحداثة  بصفة عامّة ، ومنها 

 وقد لها، ل الأوّ  الحاضن العمومي الوظيف د  ع   ىحتّ  ولزوجها، لأسرتها يالمادّ  دعمها وكذا،  وقدراتها ذاتها وإبراز

  عدد رقدّ 
ّ
 قطاع أهمّ  على المرأة وسيطرت،   2015 نةس %)   34)  نسبته ما مرأةا ( 671789 ـــ: )ب فيه ساءالن

  قطاع وهو  فيه
ّ
  ربيةالت

ّ
 في دريسالتّ  في يشتغلن أغلبهن ، امرأة ألف (242)  من بأكثر ريقدّ  ،حيث عليموالت

ا يبدو للعيان  أنّ هناك تأنيثا  (1)التّعليمية . "  الأطوار مختلف
 
هذا  المعطى الرّقمي  له دلالة سوسيولوجية  ،  إذ

 المرحلة الابتدائية  في وخاصّة، (  2)إذا استعرنا مفهوم بيار بورديو .  ،على هذا القطاع  هيمنة أنثويةأو ما يسمّى 

حديثنا هذا يقودنا إلى استنتاج مفاده أنّ ظاهرة  الهيمنة الأنثوية في هذا  القطاع  هي  إنتاج بتواطؤ الجنس 

ه يساهم فيها بشكل  
ّ
 غير واعي  الآخر،  أي أن

 
 ،  ف

 
كور يتوجّهون نحو ق  وف

ّ
ا  للتّقسيم الجنس ي للمهن  نجد الذ

ا ولعلّ م ،  فهم يتوجّهون نحو مهنة التّعليم  على عكس الإثاث، والأعمال الحرّة    التّجارة ك ،  ةالحرّ الأعمال 

ور  عدد بلغ حيثميلة ،   بولاية التربية مديرية من عليها لناتحصّ  يالتّ  الإحصائياتيدعّم  حديثنا هذا 
ّ
مي الط

ّ
معل

مة  في مقابل  091)  فئتين في  عينموزّ الابتدائي  برسم السّنة  الدّراسية الحالية  : 
ّ
   221( معل

ّ
م على مستوى معل

 (3)الولاية . 

الاجتماعي كان له تأثير على مسألة  وعالنّ  معطى حسب المبحوثين توزيعالقول أنّ  ن يمكوء هذه المعطيات ض على

ألة  ؟   فمسرأة بالرّياضة  داخل المدرسة  . تدريس مواد الإيقاظ خاصّة مادة )ت ب ر(  ، وهنا نتساءل عن علاقة الم

  عن تدريس مادة )ت ب ،ر (  هاعزوف
 
ي  خصوصية المجتمع الجزائري    ىإل زوها بالدّرجة الأولى ع  ن

ّ
صفة بالمحل

 اتاستخدام المبحوثبدا جليّا من خلال  ، وهو ما ) المحافظ والمتحفّظ نوعا ما  (  والمجتمع الميلي خاصّة ، عامّة

قفز نو لالا منقدرش نجري  "  ،   ". نجريو في السّاحةوزيد حنا نسا متصلحش  "  مثل :  لعبارات نواستحضاره، 

 
ّ
ة " ، هذه العبارات  لها دلالة سوسيولوجية  ترتبط ببني شوي ثقيلة ، سيرتو قدام زملائي الأساتذة. ساحةفي ال

                                                             

مة  لية محكّ ة دوّ والمجتمع  ، مجلّ  ة الأسرة ، مجلّ  القيمي المدرسة وظيفة على وأثره التعليم تأنيث:  عروس مسعودة (1
 . 300ص  ،  0100 ، 02 ، العدد  09 دالمجلّ ، الجزائر 

 تمسّ ي التّ  العميقة راتوالتغيّ  التحولات، نتيجة ة الذكورية نبورديو من خلال منجزه حول الهيمنقصد بذلك ما تحذّث عنه   (2
 ات .المجتمع كلّ  في الاجتماعية و  قافيةالثّ  البنيات من الكثير

 ميلة ، فرع  البرمجة والمتابعة  .  مديرية التربية لولاية   (3
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  مثلاتالتّ 
ّ
  الاجتماعية كوريةالذ

ّ
والمرأة التّي تمارس الرّياضة بشكل خاص، .  ، بصفة عامّة  المرأة نحو  قافيةوالث

قافة الرّياضية لدى الأسرة الجزائرية بصفة عامة 
ّ
ومِئ   لنا أيضا بغياب الث  .وهو ما ي 

د علماء الاجتما 
ّ
  أنّ "  عيؤك

ّ
وعادات  فتقاليد، شاط الرّياض ي البعد  الاجتماعي من أكثر معوّقات ممارسة المرأة للن

 ، ينية م الدّ المجتمع  والقيّ 
ّ
تها ستقف حائلا أمام المرأة في ممار  المادّية  وقصور الإمكانيات، ياض ي  ة الوعي الرّ وقل

مات من طرف  تدريس مادة )ت ب ،ر (ومنه نستنتج أنّ  ،  (  1)  .  رّياضةلل
ّ
 ي المعل

ّ
افية قخضع للعديد من القيود الث

 ولعلّ هذا  ما أكسب تدريس  مادّة  ،  الجسد الأنثوي باستعمالات  باعتبارها ممارسات مرتبطة،  ماعية والاجت

مات  ،  وهويّةندريّا  دا ج  ع  ب   لدى أفراد عيّنتنا  ) ت ب ر(
ّ
ثير دور في التأ  له  لنّوع الاجتماعياأي أنّ محدّدة  للمعل

م في المدرسة على ممارس
ّ
 تتقاطع  هذه النّتيجة،  المجتمع يمارس على المرأة نوعا من القهر الاجتماعيف،  ات المعل

في   القيمي المدرسة وظيفة على وأثره،   التعليم تأنيث: حول   عروش مسعودةالباحثة الجزائرية  دراسة  مع 

  الجزائري  للمجتمع حدثت يالتّ  غيراتالتّ  من غمبالرّ ،  " حيث توصّلت إلى أنه   دراستها   بعض  من  جزئيات 

  المجالات، مختلف وفي  
ّ
  فيما خاصة،   هي كما تزال لا الاجتماعية البنية أنّ  إلا

ّ
 العادات بسلطة قيتعل

 ،  عليمالتّ  مهنة بمزاولة لها سمح أنه وبالرغم ،  زوجته على الزوج سلطة استمرار في ذلك ويتجلى والتقاليد،
ّ
 إلا

 
ّ
   زملائها مع واصلالتّ  من ممنوعة فهي،   فقط دريسالتّ  في وحصره،  بمهامها زوجته قيام من يحدّ  هأن

ّ
 كور الذ

  القيام ومن
ّ
رح  فيلها   كما تجد هذه النّتيجة صدى ،   ( 2) .والترفيهية  الثقافية نية والفّ  شاطاتبالن

ّ
الط

زِمة لأفراد المجتمع   في هذا الصّدد  السوسيولوجي  لدوركايم ، حيث يقول 
 
ل :  "  أنّ هناك مجموعة من  القواعد  م 

وعليهم الالتزام بها وعدم الخروج عنها ، كما أنّ للمجتمع الحقّ في مراقبة  أفراده ومحاسبتهم على أفعالهم  

بات
ّ
باع النّظم التّي يض ،  فللقواعد الاجتماعية صفة الث

ّ
 (3) .  "عها مادام للمجتمع الحقّ بإلزام  الأفراد ات

كر ،  
 
من طرف  كما هو مبرمج ومقرّر  ،  مواد الإيقاظ أفراد العيّنة لا يدرّسون كلّ   أنّ  نستنتجمن خلال ما ذ

مات الوزارة 
ّ
، في    بحكم أنّها تمارس على مستوى القسميدرسن مادّتي التربية الفنية والموسيقية  ،  فأغلب المعل

زِفن  عن تدريس   مادة التربية البدنية والرياضية   ع  مسألة   تجاوز الأمر، ومن النّاحية السوسيولوجية  ي  حين ي 

                                                             

 .031ص  ، 0100، عمان ، الأردن ،  مكتبة المجتمع العربي للنشر والتوزيع،  الرّياضة النّسوية نايف مفضي الجبور:  (1

  . 081،  مرجع سابق ،   القيمي المدرسة وظيفة على وأثره،   التعليم تأنيث : عروش مسعودة  (2

 .   071، ص  0120الهيئة المصرية العامّة للكتاب ، مصر ، ، معجم العلوم الاجتماعية مدكور وآخرون ،  إبراهيم (3
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وع الاجتماعي  ،  أكثر خطورة عامل الجنس إلى عامل
ّ
كعامل سوسويوثقافي ، مّما أعاق تطوير   وهو  الن

 المدرسة . حضورها داخل

حصيل الدّراس ي  /  1-5
ّ
م أية علاقة  ؟   مواد الإيقاظ والت

ّ
 : للمتعل

مون  حيّال موضوع تدريس مواد الإيقاظ 
ّ
لات  التّي ينتجها المعل

ّ
يدخل هذا الموضوع )الفرعي(  في إطار دراسة التّمث

بالمرحلة الابتدائية  ، ويهدف إلى الكشف عن  طبيعة العلاقة بين  مواد الإيقاظ كمعارف مدرسية وتأثيرها في 

م  
ّ
و المواد ، فظاهريّا قد تبدفي ذلك  ي ذلك بطريقتها الخاصّة فكلّ مادة تساهم ف، التّحصيل الدّراس ي للمتعل

م  تنشئه سويّة  ، لكنّها في الأخير  ، الدّراسية مختلفة ومتنوّعة 
ّ
في هذا  " تعمل في إطار تكاملي على تنشئة  المتعل

 إلى أنّ : " محمود الحيلة   الصّدد  يشير 
ّ
  ربية الجماليةمواد الت

 
سهم مع المواد  الدّراسية الأخرى في يجب أن ت

مين وتوجيههم الوجهة الاجتماعية  السّليمة ، حيث أنّ جميع المواد الدّراسية مسؤولة 
ّ
تنمية الاستعدادات المتعل

ويقع على عاتق كلّ مادّة نصيبها في تلك المسؤولية  تختلف باختلاف المواد الدّراسية  ، عن تربية الفرد وتعليمه 

مين  ولذلك  هذا من جهة
ّ
 وسائل  يتمّ عن طريقها تربية المتعل

ّ
، ومن جهة أخرى  فالمواد الدّراسية جميعها ماهي إلا

خصية وتكاملها . " 
ّ

ما وسيلة من وسائل بناء الش
ّ
 ( 1)فمواد التربية الجمالية ليست غاية في حدّ ذاتها ،  وإن

مين من الوصو -
ّ
نتنا المقابلات التي أجريناها  مع المعل

ّ
ل في حدّ ذاتمك

ّ
ها ل إلى  تحديد مجموعة من الفئات والتّي تمث

 العديد من آراء المبحوثين من المجتمع المدروس ، هذه الفئات يمكن عرضها بالتّحليل كالآتي : 

د على  أنّ هناك  من المبحوثين :  فئة هناك  
ّ
كاملية تؤك

ّ
 لدّراسيةالمواد ا و بين مواد التربية الجمالية علاقة ت

سبة ليتقول إحدى المبحوثات  : "  حيث   
ّ
ممواد الإيقاظ كل   بالن

ّ
ل حواسه  تساعد المعل

ّ
على استخدام  ك

مات  وتدريبها بشكل مستمر . "
ّ
ي   لها والتّ ، وهو أيضا ما لمسناه أيضا  من خلال تصريح  آخر لدى إحدى المعل

 
ّ

الموسيقى سم و الرّ  : "    حيث  تقول في هذا الصّددخصية ، خبرة كبيرة في مجال التّعليم بالنّظر لبياناتها الش

   تينهما مادّ 
ّ
وإبراز المواهب ، أحيانا تلقاي تلميذ ميفهمش لا رياضيات لا لغة مين للكشف عن قدرات المتعل

د .."،
ّ

 تشير المبحوثة إلى نقطة مهمّة غابت عن عربية،  لكن في هذه المواد تلقايه مبدع  يعرف يرسم ،  وينش

                                                             

  . 00 صمرجع سابق ،  ،   التّربية الفنّية وطرق تدريسها: محمود الحيلة  (1
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م ليس بالضّرورة من يكون تحصيله الدّراس ي جيّد تصريحات
ّ
د العملية أو في الموا ازميلاتها ، حيث ترى أنّ المتعل

 ر ولمة تطوّ في زمن الع منطق التّعليم  لأنّ الأدبية فقط ، فذلك كان سابقا ، قبل إصلاحات المقاربة بالكفاءات ، 

م أن يستثمرها ،  ، ة جديدةوذكاءات إنسانيّ ، وانفتح على خبرات 
ّ
ولعلّ هذا ما تحدّث عنه  الباحث  على المعل

كاءات المتعدّدة  من خلال نظريّته  حول  غاردنر الأمريكي 
ّ
 حيث يقول  في هذا الصّدد :"   ،الذ

ّ
اء ك لم يعد الذ

 ،  ة ياضيات والعمليات المنطقيّ مرتبطا بالرّ 
ّ
 فالذ

ّ
ي تربويا تنمية ينبغلذا  ،   ياض ي المنطقيكاء الرّ كاء أوسع من الذ

 
ّ
 كاء التّ الذ

ّ
 عليمي، بمعرفة أنواع الذ

ّ
  ، م كاء لدى المتعل

ّ
ي ثرات التّ عكاء، ورصد مختلف التّ وتبيان مواصفات هذا الذ

 داخل المدرسة وخارجها  ية الفنون ظرية على أهمّ د هذه النّ وتشدّ ،    تمنع من إبراز ذكاء معين
ّ
اء ك في بلورة الذ

 أهمّ علاوة على ،  البشري 
ّ
 ،  كاء العاطفيية الذ

ّ
نية وجدا فس ي، وخلق لحمةوازن النّ اتي في تحقيق التّ الاجتماعي والذ

  ( 1) "إيجابية بين الأنا والآخر .

ه  -
ّ
  ،  لوجي الجديد للمدرسةيو الدّور السوسحسب :  يمكن القول أن

ّ
الث من كما جاء معنا في الفصل  الث

م  راسة النّظرية أنّ الدّ 
ّ
  المرهون  عليمي العرض التّ  تكم إلى ح  لم  يعد ي  منطق التعل

ّ
 بتعل

ّ
  فقط ابغة والحسم الل

م وفقا  لأبعادهيتعامل مع  براديغم  جديدبل انتقل إلى 
ّ
خصية  المتعدّدة   المتعل

ّ
لبعد والتّي تجعل من ا ،  الش

حظنا أنّ فقد لا ،   لا يوحي بذلك   غير أنّ واقع ممارستها  ،  الفنّي والجمالي حاضرا  بقوّة في الممارسات التربوية

م كثيرا ما
ّ
سبة  ،  بمواد أخرى  ها صصيهمّشها ويستبدل حِ  المعل

ّ
 ق من فرص ، ممّا ضيّ  له قد تكون أكثر أهمّية بالن

مين،  تحقيق  أهداف التربية الجمالية  
ّ
 اا مقتصر ليس الأمر هنلكن  يبدو أنّ الأمر  ،  وترجمتها في سلوك المتعل

لمغربي وفي هذا الصّدد يصف الباحث ا،  طبع كلّ الأنظمة التربوية العربية على نظامنا التربوي فقط ، بل صار ي  

"  أنّ أنظمتنا التربوية قد أصبحت تتّصف بالجمود الفكري ، ومن أهمّ ميزاتها    :  عبد الواحد أولاد الفقيهى

  اهر اقتصا
ّ
ابع الصفّي  الجمعي  المهمّش للفروقات الفردية   ، ياضية غوية والرّ على تنمية القدرات الل

ّ
وغلبة الط

كاء الإنساني في قدرة عقلية عامّة يمكن 
ّ
مين إلى التّفكير الإبداعي  تعكس تصورا تربويا يعكس الذ

ّ
وحاجات المتعل

                                                             

 .    000ص مرجع سابق ،  ،  المعين في التربية:   أسليمانيالعربي   (1
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كاء الذي  
ّ
ق بالخصوص  قياسها والتّعبير عنها  برقم واحد وهو معامل الذ

ّ
بمعنى   (1) .   ةبالمكتسبات المدرسييتعل

م تصوّر  من التقليدية المنظومات التربوية تكرّسه ماآخر 
ّ
  للتعل

 
 س  ت

 
  نه المنافسةك

ّ
 ارتباط   في رسةالش

 رأي في زعج،ي   ر تصوّ  وهو ،  الأولى المراتب الاستحقاقية إلى Méritocratique والتسابق للنجاح بالأيديولوجيا

 ف   ، المؤلفين
م   ل  ع 

ّ
فترض المناخ إلى س يءوي   ، التعل ا يكون  أن الذي ي  ب بين ودّي 

ّ
 ببعضهم علاقات بعضهم في الطلا

يركضون من صف لآخر ، والمدرّس   لاب فالط ،  المدرسة فضاء داخل  المدرسين يركضون  وبين وبينهم الآخر،

 المشهد من هذا ويستوجب ،  المدرسية بالالتزامات والواجبات مثقل   منهم طرف وكلّ  البرامج، لإتمام  يركض

فة، البرامج ، تقليص المنظومة في الفاعلين
ّ
قافية والفنّية  من الوقت هامش وإتاحة المكث

ّ
 (2).    للأنشطة الث

جاه توجد   -
ّ
ز على مادّة التربية البدنية والرّياضية  ، وتتحدّث عن  فئة أخرى ضمن هذا الات

ّ
 من المبحوثين ترك

م الدّراس يحصيل التّ الوثيقة بينها بين  العلاقة 
ّ
بر أنّ التربية أعت إحدى إجاباتهم : " في هذا الصّدد تأتي   للمتعل

م   تعلمو الحساب  
ّ
حصيل الدّراس ي للمتعل

ّ
ية مهمّة في الت

ّ
البدنية والرّياضية أيضا على غرار التربية الفن

ة الانضباط وأيضا المهارات الاجتماعية ." ، 
ّ
ج في ظلّ مناه " ، ويقول  : فيما يضيف مبحوث آخر  رأيهالدق

اني 
ّ
فوه  في هذه التربية العلمية نوّظ ى بالكفاءات العرضية يعني درس في ولينا ندرسو الآن بما يسمّ  الجيل الث

م  من  
ّ
 . " عدّة مجالاتالمادّة ) الزّمان والمكان مثلا(، وهنا يستفاد المتعل

اعتبارها ب المعرفة ذلك أنّ  الدّراسية أضحى  ضرورة تربوية ،نّ التّكامل  بين المواد أنفهم من هذه التّصريحات  

إذا لم تكن مصحوبة بمعرفة ملموسة  " ، حيث يقول :  موران  إدغار  دة بتوصيفمجرّ  تبقى  مواد دراسية 

اني   "3فهي معرفة مشوّهة
ّ
، حيث جاءت  بمفاهيم من بينها  الكفاءات  ، وهو ما تأسّست عليه مناهج الجيل الث

يصطلح  ما وهوالعرضية ، حيث تعمل كلّ المواد على  دون استثناء على  المشاركة في دعم الكفاءات المستهدفة ، 

ي تعبّر في مجملها  (Interdisciplinarité ) البيمواديةب عليه بيداغوجيا
ّ
عن ممارسة بيداغوجية ترتكز على  والت

                                                             

 0100 ، 10ط ، باطالرّ  ، مطبعة أكدال،   ، التّأسيس العلمي دةكاءات المتعدّ ة الذّ نظريّ  : عبد الواحد أولاد الفقيهى (1
 .  11ص 

المركز  ةوالثقافي الفكرية للدراسات ، مجلة تبين قراءة في كتاب عشر اقتراحات من أجل تطوير المدرسةمحرز الدّريسي :  (2
 .  030 ، ص 0101 شتاء  المغرب ، ،  01العدد ،  العربي للأبحاث ودراسة السياسات

  .330  صمرجع سابق ،   ، " دغان مورانإمن منظور  الانسان والتكامل المعرفي "  نعيمة بن يحي و سليمة قايد (3
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د لميذ يجنّ التّ  تجعل نّها كما أ، تين دراسيتين أو أكثر تسمح ببناء مفهوم تربوي جديد كامل بين مادّ التّ  إبراز أوجه

 . أو إنجاز مشروع بيداغوجي ما ،  مشكلة موارده بكيفية مدمجة لحلّ 

الجانب النّظري ، ذلك أنّ  " للممارسة الرّياضية  ما جاء فيتثبت  في مجملها  لقد كانت هذه الإجابات المتنوّعة-

ر إيجابا على التّحصيل الدّراس ي 
ّ
 تأثير  على القدرات العقلية  فهي تعطي طاقة ، وتركيز عاليين وهو ما يؤث

ياقة البدنية تعدّ من  العوامل 
ّ
الهامّة التّي لها دور في كبير في تحقيق التّقدم ، كما لها دور في حماية الفرد  فالل

من الأمراض  والمشاكل والسّمنة  صعوبات التّنفس، وهذا ما يعطيه قوّة زائدة  لأنّ جسمه في حالة جيّدة ، ذلك 

نس ى أيضا مساهمة النّوادي الرّ 
 
ياضية في زيّادة التّحصيل أنّ العقل السّليم في الجسم السّليم  ، دون أن  ن

ر على استعداداته  العقلية ، وتنمّي فيه روح الفوز  
ّ
الدّراس ي من خلال ما تقدّمه للطفل من مهارات وخطط تؤث

دت ذلك دراسة  (1)والتّقدم  التّنافس بين الزّملاء والاهتمام أكثر بدراسته. "  
ّ
، ولعلّ من أهمّ الدّراسات التّي أك

م ( ، إذ تعدّ أوّل دراسة عربية تناولت العلاقة الإيجابية بين  الأنشطة  الرّياضية  ، كما  0290  فريد فاروق

 
ّ
  الميل  أنّ  على م( 0291إسماعيل نجوى )  بحث نتائج أيضا  دتأك

ّ
 ق يعوّ  لا ياضيةالرّ  الأنشطةممارسة و  عبلل

 (  2).  أفضل بصورة عليه يساعد بل،  الابتدائيةالمرحلة   ذلتلامي راس يالدّ  حصيلالتّ 

باقي الإيقاظ ، و للمبحوثين حول العلاقة التّكاملية بين مواد  لكلّ  أنّ هناك إجماعا : نتأدّى من خلال ما سبق -

م  ،  المواد الدّراسية
ّ
رف هذا الإجماع  في الإجابات من طومن ثمّة تأثيرها  الإيجابي في التّحصيل الدّراس ي للمتعل

مين يعتبرون أنّ مواد الإيقاظ هي  المبحوثين
ّ
قد يبدو متناقضا مع ما توصّلنا إليه  سابقا ، حيث أنّ جلّ المعل

مين   واجتهادهم في توظيف تلك العلاقة التّكاملية ، إذ 
ّ
ق أساسا  بقدرة المعل

ّ
مواد ترفيهية ، وهذا  الأمر متعل

 ا تبقى  مسألة الممارسة  داخل الصف ش يء آخر لأنّ كم،   يختلف ذلك باختلاف الخبرة المهنية في مجال التعليم 

                                                             

 .310ص  مرجع سابق ،  ، لاميذحصيل الدّراسي للتّ كأساس للتّ ياضية الممارسات الرّ :  بد المالك سربوتع (1
 . 002ص  ،  مرجع سابق ، : الرّياضة والمجتمع أمين أنور الخولي  (2
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ّ
 ، والتي  قد تختلف من مدرسة لأخرى  .  ناهيك عن   ي تدرّس فيها  مواد الإيقاظروف التّ ذلك مرتبط أساسا بالظ

في  وضيحهولعلّ هذا  ما سنعمل على ت تحظى بها هذه المواد في فكر القائمين على العملية التربوية  ،  يالمكانة التّ 

 .فصول لاحقة 

م     / 1-4
ّ
 .تدريس مواد الإيقاظ في المرحلة الابتدائية من ) ة( موقف المعل

 
ّ
 تدريسهم لمواد الإيقاظ  سوف نقوم بتحليل  مواقفهم تجاه ذلك  ل لات المعلمين حو دائما وفي إطار  معرفة تمث

الاجتماعية ، وهو الجانب القيمي للتمّثلات ، كما حدّده  باعتبار أنّ الموقف هو أحد أهمّ مكوّنات التمثلات

لات الاجتماعيموسكوفيس ي  وذلك  استنادا لما تمّ تناوله في الجانب النّظري 
ّ
 ة ()  للاستزادة راجع فصل التمث

را قويّا الموقف  يعتبر كما 
ّ
 أنه من الرغم لتحديد  طبيعة تلك التّمثلات  سواء بالرّفض أو بالإيجاب  ، وعلىمؤش

 ،   )آخر الى فرد من يختلف أي( فردي أنه على الموقف ينظر قد
ّ
 للجماعة الجمعي  لوكالسّ  في أساسه يجد هفإن

اءت جتبيّن لنا بأنّ السّواد الأعظم منهم   مواقف أفراد العيّنة ، ومن خلال تحليلنا لمجمل  ، الفرد ليهاإ ينتمي يالتّ 

ابع مواقفهم  
ّ
ه غير قادر على تدريسها نظرا للط

ّ
م المرحلة الابتدائية  ، وأن

ّ
رافضة حيال إسناد مواد الإيقاظ لمعل

تأنس هنا بإحدى أقوال المبحوثين :   س 
 
ي تتفرّد  به هذه المواد على خلاف نظيراتها ، ن

ّ
رفص  أالبيداغوجي  الذ

 تدريسها 
ّ
نفس  لى إآخر بحوث ميشير ،  "  مواد الإيقاظ .   وزيدلها كلّ هذه المواد  سم يدرّ لأنو يستحيل  المعل

ة على ذلك مثل :  تالعبار  رهاختيا، وذلك في مقابل   وقفالم
ّ
 ، لمطعم في الفناء وا حراسة، تدريس ، تأطير     دال

م متخصّص .بزاف   وزد يغني وينشذ  
ّ
دد تعّ م:"  عندنا مهام  جدّ  كما يضيف آخر بقوله" ، علينا ، لازمهم معل

 "  .  وصعبة مقارنة بأساتذة الأطوار الأخرى  ،  ة

ظهر هذا  تصريح المبحوث تذمّرا شديدا تجاه الوضع التربوية  بصفة عامّة  ، وأنّ تدريسه لمواد الإيقاظ يزيد ي   -

ور الابتدائمن أجل تخفيف العبء ، وذلك   "ضرورة التخصّص "حيث أثار فكرة   ، من متاعبه  
ّ
م الط

ّ
 يعلى معل

كما أشارت إحدى المبحوثات إلى نقطة غابت عن الإجابات السّالفة تقول  ) خاصة في مناهج الجيل الثاني (  ، 

ومطلب إسناد مواد الإيقاظ لأهلها على رأس   ، تموقفنا واضح من كي بدينا نديرو الإضرابا"في ذلك  :  
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ص   المطالب ، لكن دون جدوى   "
ّ
هذه المبحوثة الموقف الجماعي الرّافص لهذه الفئة من خلال حضور   تلخ

  نون الجماعة
 
ن غبريط نورية بجاء على لسان  الوزيرة السّابقة  في هذا السّياق تصريحا   د  ورِ في تصريحها ، كما ن

 ومعاهد الموسيقى  البدنية التربية خريجي  مطالب حول  البرلمانيين وابالنّ  لأحد كتابي سؤال علىردّ  منها  في 

  لهم  مناصب فتح بخصوص 
ّ
  مرحلة في"  :قائلة   الابتدائي ور بالط

ّ
  الابتدائي عليمالت

ّ
  ليتكف

ّ
 بكلّ  واحد ممعل

ية  و البدنية التربية أنشطة فيها بما البرنامج في رةالمقرّ  المواد
ّ
 قالب في الأنشطة هذه تناول  يتمّ  حيث  ، الفن

  عن بعيدا ، هادف تعليميّ 
ّ
  منطق على المبني ر صوّ الت

ّ
  لسن مراعاة دريبالت

ّ
  المرحلة هذه في لميذالت

عليمية . " 
ّ
مين ،  ، ( 1)الت

ّ
لة إسناد أومنه يمكن القول أنّ مس يبدو أنّ  ردّ الوزارة  كان واضحا على مطالب المعل

أن التربوي لأهل التّخصص مواد الإيقاظ 
ّ
ش ، فلطالما كانت حاضرة على طاولة النّقا ليست مسألة جديدة في الش

فاها والمفاوضة  ر 
 
لة كهيئة رسمية  )  الكناباست في مواجهة ط ِ

ّ
م ( عن  ممث

ّ
هة من ج   ،  والوزارة من جهة  المعل

ر لكن لم يتمّ الب    أخرى ، 
ّ
ي تطوير حضورها في الوسط المدرس تّ فيها  بشكل رسميّ إلى  يومنا هذا  ، ممّا أعاق  وأخ

م هذه المرحلة  وانعكس ذلك بشكل سلبيّ  ، 
ّ
وتدهور القيّم الجمالية لدى أفراد المجتمع بصفة عامّة  ، على متعل

م له استعداد ا ورغبة في  تدريسها  ، 
ّ
مهارات لأنّها تحتاج إلى تقنيّات و ،  فالتخصّص ضروريّ ، حتّى وإن كان  المعل

م هذه المرحلة ،  وهو ما أشارت إليه نتائج إحدى 
ّ
 في هذا السابقة  الدّراساتذوي التّخصص يفتقدها معل

م واثقا  ممّا يقدّمه للتّلاميذ  في المواد الدّراسية كالرّياضيات  واللغة  المجال ،
ّ
والتّي كان من أهمّها  : " إذا كان  المعل

د من المعلومات التّي يقدّمها  وذلك بسبب عدم العرب
ّ
ه غير متأك

ّ
ية ، فإنّ الأمر يختلف مع مواد الإيقاظ  لأن

 (2)تكوينه في هذا المجال ."  

 
ّ
فِ وجود  في حين  أن ن 

 
من المبحوثين أبدت موقفا   إيجابيّا تجاه ذلك ،  يقول أحد  فئة أخرى هذه النّتيجة  لم ت

ويضيف  مش في ظروف كما هادي . " ،  ،  mais ،إيجابي من تدريس مواد الإيقاظلدي موقف المبحوثين "  

رت الوسائل  تدريسها  صراحة لدي موقف إيجابي  من تدريسها لكنآخر في السيّاق  ذاته : 
ّ

إذا توف

                                                             

  التربية البدنية والرّياضية بالابتدائيات أستاذ صب من :  لبن غبريط حو ل مساءلة  (1
                                                                                                          https://www.echoroukonline.com                                          0100/ 00/12تاريخ الولوج إلى الموقع : 

  . 000ص مرجع سابق ،  ،  مادة التربية الموسيقية في المدرسة الجزائرية قات تدريسمعوّ :  العمري سوادة  (2

https://www.echoroukonline.com/
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د كلا ا."،   البيداغوجية 
ّ
 لميؤك

 
ر الوسائل في تصريحاتهما على  ن ي  بحوث

ّ
مهمّة  في  د لتدريسها ، لأنّها جضرورة توف

 تحقيق أهداف الدّرس ، كما وضّحنا ذلك سابقا . 

- 
 
مين حول  متناقضين  من المواقف  جانبين المعطيات هذه برزت

ّ
 : وهما    تدريس مواد الإيقاظ السّائدة لدى المعل

مين الرافضين  الموقف الأوّل 
ّ
لفكرة إسناد تدريس مواد الإيقاظ  لهم ، يمكن أن نفسّر هذا  : هناك من المعل

مين تجاه ذلك ، فالموقف  
ّ
ه يعبّر عن  النّظرة الضيّقة للمعل

ّ
 موقف الرّفض  هذا  يتماهى وسوسيولوجيا بأن

نب االتّفسيرات الجاهزة ) التقليدية ( التي تكوّنت في المخيال الاجتماعي للمجتمع ،  كما تعرّضنا لذلك في الج

عب الفنّية بمختلف 
ّ
النّظري الفصل الرابع (  ، حيث لا اعتراف بالفنون ودورها في ترقية المجتمع  ،حيث تأخذ الش

فروعها  قدرا  من التّهميش في الترتيب  الاجتماعي  للتخصّصات ، أي أنّ هناك ظروفا موضوعية انتجت هذا 

ما مؤسّس
ّ
ن اجتماعيا وتاريخيّا   الموقف  ، وهو ليس موقفا معطى وجاهز ،  وإن ي  ن  ب  انيوم 

ّ
 : ، أمّا  الموقف الث

له ، حيث كان لهم موقفا إيجابيا حول ذلك ، لكن بتحفّظ 
ّ
مين   تمث

ّ
 - القول  إن صح-فهناك فئة أخرى من المعل

 
ّ
روف  البيداغوجية التّي بمعنى أنّ موقفه ذلك يستلزم تهيئة الظ

ّ
 ، ومحدّد بالظ

 
ه موقف مشروط

ّ
درّس تروف أي أن

 فيها .
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 خلاصة الفصل : 

اظ ي ينتجها المعلم حيال مسألة تدريسه لمواد الإيقو المعاني التّ أمثلات حاولنا من خلال هذا الفصل الإحاطة بالتّ 

 ج أومنه نستنت، الموضوعات الفرعية  في مرحلة التّعليم الابتدائي ، وذلك من خلال تناولنا  لمجموعة من 
ّ
م ن المعل

التي  وز ور والمعاني والرمما يتعامل مع الصّ مع مواد التربية الجمالية في ذاتها  بقدر  للا يتعام اجتماعي كفاعل 

 نّها، إ صحيحة غير أو مغلوطة معارف هابأنّ  عليها نحكم أن يجب لا اذجةالسّ  المعارف هذه   بنيها حولها ي  

  هاأنّ  ذإ يتها،أهمّ  ننكر أن يجب لا لكن،  (Jodelet, D )كما تقول جودلي  ، العلمية المعرفة عن مختلفة
 
 في سهمت

لات المنتجة حول   فاعليينالتّ  الاجتماع علماء تعبير حسب " لواقعنا الاجتماعي البناء
ّ
، ومهما تكن طبيعة التمث

ى عليها هذه التّمثلات    معرفة إطارها المرجعي  المفيد من سيكون تدريس مواد الإيقاظ ، 
ّ
أو المصادر التي  تتغذ

م  يعيشه واقع من المستنبطة
ّ
خصية ،  والتّي جعلته يكوّن تلك التمثلات ،  وهي كثيرة   بتجاربه متأثرا المعل

ّ
الش

 ، قد   ومعطيات أخرى  عوامل هناك تبقىومختلفة  ومتناقضة ، كما 
ّ
   مثلاتالتّ  تلك  طبيعة  على بدورها رتؤث

حقين هذا ما ،  وغيرها الاجتماعية الجماعة إلى الانتماء والمهنية، الاجتماعية التنشئةك 
ّ
.سنتناوله في الفصلين اللا
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 تمهيد : 

ى          
 
 من   نتوخ

 
ي ينتمي إلي لية ج  هذا الفصل ت

ّ
لاتهة طبيعو ه المعلم ، العلاقة بين  الأصل الاجتماعي  الذ

ّ
 تمث

رات )الأصل الجغرافي للمبحوثين 
ّ
لمستوى ا حول تدريس مواد الإيقاظ ، معتمدين في ذلك على مجموعة من المؤش

ر عن عبّ ي تتّ وال ، المطالعة  في المجال الفنّي   التّعليمي للوالدين ، مدى الاهتمام  بالمسائل الفنّية والجمالية 

ثقافي بصفة عامّة ، 
ّ
رات  التّ هذه  المستوى الاجتماعي وال

ّ
ية ي تبدو كمعطيات امبريقالخصوصيات أو المؤش

نها أن شأ نموالتّي  كما أنّها تعتبر عناصر ضرورية ،،  م نجتهد في قراءتها قراءة متجاوزة لجمود الرّقبسيطة  ،  س  

م   سلبيّ  أو إيجابيذو محتوى  خطاب إنتاج تساهم في 
ّ
 إذ أنّ تدريس مواد الإيقاظ في المدرسة   حول لدى المعل

 هاأشدّ ، ولعلّ  مختلفة ساتمؤسّ  تمارسها يالتّ  التنشئة من ةمستمرّ  و دةمعقّ  عملية نتيجة هو الاختلاف ذلك

قيّم ومعايير  اجتماعية  من فرادها لأ  نهتلقّ  ما خلال من، وذلك   الأسرة في تمثلاته  ، وممارساته هي  ثيرا تأ

 . وثقافية
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م حول تدريس مواد الإيقاظ  ،  الأصل الاجتماعي للمبحوثين/ 10
 
مثلات التي يبنيها المعل

 
   :  وطبيعة  الت

ر والخصائص ه ، ، في كتاب بوتفنوشت مصطفىيرى الباحث   المترجم  إلى لغة البحث أنّ :  الحديثة التطو 

 إلى قبيلته، إلى ،إلى المجتمع   ينتمي الطفل الأولى، رخةالصّ  منذ الأول، اليوم منذ الجديد المولود يطبع  الأصل''

وتأسيسا لذلك  ، ما  ،   ( 1).   ريفي أو حضري  وسط إلى الآباء انتماء عن كذلك يعبّر أنه كما،  عائلته وإلى عشيرته

قافية  الفئة الاجتماعية 
ّ
 تم ءلها تأثير في بناسيكون  كيف التّي ينحدر منها المبحوثون ، و والث

ّ
نة حول لات معيّ ث

 تدريس مواد الإيقاظ في المرحلة الابتدائية . 

عليمي للأولياء   :
 
 أ / المستوى الت

ل العامل الحاسم في حياة الفرد الدّراسية و والمهنية  
ّ
 ، ويستند  عليه العديد من علماء  اجتماع التربية    يشك

قافي والاجتماعي .  
ّ
 (2)ومن أنصار نظرية إعادة الإنتاج الث

 (19) جّلنا سمحدود ، حيث   جدّ  ن بأن  المستوى التّعليمي لأوليائهم خلال  معظم تصريحات المبحوثين تبيّ من  - 

هذه   وش من قرايا بكري.. "  déjà : " أنا الوالدين نتاعي مقراوش ، وحالات  من الأميّين ،  تقول إحداهن

، كما    " بكري تشير إلى عدم انتشار التّعليم  مقارنة بالوضع الحالي  من خلال استعمالها لعبارة  "  المبحوثة

  : أنا الوالدين واصلين الابتدائي ، بكري كاين الابتدائي( حالات  ابتدائي تقول في ذلك إحداهنّ  50نسجّل  )

    :، كما عبّر عن ذلك  باختصار  أحد المبحوثين  حالات ممّن درسوا في الكتاتيب( 10)سجّلنا    فيما   ،" فقط 

سبة لفئة المبحوثين كان  قراو  في الجامع برك  . "
ّ
عف توضّح هذه الإدلاءات ض إذن من الرّعيل  الأول ،  هذا بالن

مين
ّ
  ، مستوى تعليم أولياء  المعل

 
روف ال، عزو ذلك بالأساس  إلى الحقبة الزّمنية التّي عايشوها  ون

ّ
قاسية  والظ

ه في تلك الفترة 
ّ
 الفلاحة على الأسر تعتمد  كانتالتّي فرضها الاستعمار ،  وحرمانهم من التّعليم  بالإضافة إلى أن

لكن ما يهمّنا في   ، إعانة أسرهم  أجل من الدّراسة يتركون  الأبناء  فغالبا ما كان  ولهذا فقط لسدّ حاجياتها ، 

روف ا
ّ
قافية والفنّية  في ذلك الوقت التّي كانت جدّ متدهورة   ، لاجتماعية بصفة عامّة  هذا الأمر هو الظ

ّ
ومنها الث

   فلقد
 
مة البنيتين الاجتماعية والاقتصادية  إلى جانب تصدّع غ

ّ
ت الجزائر  ووجدت نفسها محط

ّ
على  ر  ئ  ااستقل

                                                 

طات من تلاميذ لعي نة ميدانية دراسة،  الفرنسية غةالل   موتعل   الاجتماعي الأصلزيّاني :  فتيحة (1  الجلفة   بلدية متوس 
 9102/9191لجزائر ، ا ، الجلفة عاشور، زيان جامعةإ ، هشام حسان ،  ، في علم الاجتماع التربية  دكتوراه  أطروحة

  . 932ص   

مركز  ،تريمش  تر ماهر ،  في سبيل نظرية عامة لنسق التعليم ،  إعادة الإنتاج :   بيار بورديو و جون كلود باسرون  (2
 . 91ص  ، مصر ، العربية  وحدة الدراسات 

  

https://www.google.com/url?sa=t&rct=j&q=&esrc=s&source=web&cd=&cad=rja&uact=8&ved=2ahUKEwiYr8jnmvj5AhW8nP0HHfn9AvYQFnoECAUQAQ&url=https%3A%2F%2Fsh-books.blogspot.com%2F2020%2F12%2FGeneral-theory-educational-pattern-Pierre-Bourdieu.html&usg=AOvVaw1GqGyLd_YdefVhiXggUKxz
https://www.google.com/url?sa=t&rct=j&q=&esrc=s&source=web&cd=&cad=rja&uact=8&ved=2ahUKEwiYr8jnmvj5AhW8nP0HHfn9AvYQFnoECAUQAQ&url=https%3A%2F%2Fsh-books.blogspot.com%2F2020%2F12%2FGeneral-theory-educational-pattern-Pierre-Bourdieu.html&usg=AOvVaw1GqGyLd_YdefVhiXggUKxz
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قافية ،  كما يقول المؤرّخ 
ّ
قافي خضعتو  ، الله الجزائري أبو القاسم سعدمستوى البنية الث

ّ
ية   ة والفنّ المراكز الث

  خلفالتّ  ظروف إلىبمختلف أشكالها 
ّ
 . الفرنس ي رالاستعما  حكم ظروف تحت المرير، قافيالث

 فئة أخرى ، وهي -
ّ
 جّلنا ،حيث  س مستوى تعليمي عاليلهم  باءهمآ بأنّ  ان صرّحو ممّ  ة من المبحوثين لة ضئيقل

:  "  أخرى  تردف مبحوثة    كما .  " technicien  الوالدين تاعي   الأم جامعية  ، الأب   : ، حيث تقول  (50) 

اني  هم من الرّعيل  هذه الفئةنّ ّذلك إلى أ ونعزو ،   جامعيين في زوج "
ّ
ين  ، الث

ّ
ة كانت حظوظهم  أوفر مقارنوالذ

تمع   التّعليم  ، وفتح المجال لتعليم كلّ فئات وشرائح المجبالرّعيل  الأوّل  ، وذلك نتيجة لتطبيق مبدأ ديمقراطيّة 

 وتعميم فكرة دمقرطة التّعليم .

 : ب/ المجال  الجغرافي الذي ينتمي إليه المبحوث  

 دد في هذا الصّ  كمحدّد من محدّدات الأصل الاجتماعي  ، حيث يقول   الأصل الجغرافيإلى  أهمية    بورديو يشير 

 وجودهم شروط نظر وجهة من متجانسيناجتماعيين   فاعلين إنّ المجال الذي ينتمي إليه  الفرد ، يجمع " 

  وممارساتهم
ّ
ان  لنا تقطيع    ( 1). "   قافيةالث ب 

 
 أي  أنّهم يشتركون في خصائص استعداداتهم ،  وفي هذا السيّاق ، أ

 :   تن المقابلاتم  

ين ية المطلقة من أنّ الأغلب -
ّ
غرافي من أصل جينحدرون   هم أنّ   الفئة الأولىضمن  ون ندرجي المبحوثين ،  والذ

يف، " ونستدلّ على ذلك من خلال العبارات الدّالة الآتية   ،  ريفي  مبحوث  ويضيف :  "  أنا ولدت وتربيت في الر 

تهم  ى فئة أخر فيما  أبانت المقابلات أيضا عن    أنا  ز دت في الريف  . "  آخر " 
ّ
وكعيّنة  ، من المبحوثين  على قل

،  فيما عبّرت أخرى عن مجال  نعيش من منطقة شبه حضارية ""  تصريحاتهم  : بعضا من على ذلك نورد  

 ."   عايشين في منطقة شبه حضارية من بكري خلاص انتمائها بقولها " 

 تباين  هذين المجالين  
 
د   شبه حضاري ( )  ريفي ،إن إذ  ،عادات ال من الاختلاف في  الأفكار بالضّرورة نوعايوج 

أنّ  ك ذلوتختفي في المدينة والعكس بالعكس  ،  ، اجتماعية توجد في الرّيف توعلاقا،  تاأنّ هناك سلوكيّ 

لف   انتشار  مختمقارنة بالمدينة ، ناهيك عن ،  وتتميّز بالبساطة  يف  تكون أسهلأساليب العيش  في الرّ 

 ، والتّ   ينظيمات ذات طابع ثقافي فنّ التّ 
ّ
 ثدد تتحدّ الفّنية   ، في هذا الصّ  ر على ثقافة الفرد وتنمية ميولهي تؤث

 ما في ةالاختلاف في بين أبناء الريف والمدين عن    (MACMILLAN Margaret )  كميلان مارغريت ماالباحثة    

 ذكائهم من غمالرّ  على،  ائيةالنّ  القرى  أطفال أنّ  الواقع،  " في  ، حيث تقول   الفنون  مسألة تلقيهم يخص 
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 أنّ  ذلك في ببوالسّ   ،و حتّ ى ممارستها  لهاوتقبّ  الفنون  لفهم المدن أطفال من ا استعداد أقلّ  هم المميز الفطري 

صا طالاختلا  عن بعيدين الخارجي العالم عن منعزلين يعيشون  القرى  أبناء
ّ
 المرئية الإعلام بوسائل لوالات

  يتحدثون لا  همأنّ  ىحتّ  ، والمكتوبة
ّ

 عدم أنّ كما ء ، المسا عند الباكر ولنومهم  ، آبائهم شغالنلا نظرا قليلا إلا

 الحواس تربية عدم عن ناش ئ  ةر الفقي والمناطق ، الريفية المناطق أطفال عند يةالفنّ  بالموارد مالاهتما

  والشم والسمع البصر وهي ،  الأساسية
ّ
  مسوالل

ّ
 اجتماعي محيط في يعيشون  همفإنّ  المدن أبناء اأمّ  وق،والذ

  الحركة ركثي
ّ
 المستوى  ارتفاع إنّ ،  الحواس  وتربية الخارجي العالم فهم على ساعدهمي طوالاختلا  شاطوالن

  التي الأساليب ادةسيّ  من يمكن للأسرة يالاجتماع
ّ
 درجات بارتفاع يرتبط اليوبالتّ  فهم،والتّ  لالتقبّ  دتؤك

 الإبداعي الإنتاج على القدرة بين طالارتبا أثبتت الميدانية راساتالدّ  نتائج لأنّ  الطفل، عند الإبداعية القدرات

  والمستوى 
ّ
 (1).    الفنون  مجال في للوالدين قافيالث

ية والجمالية :  10
 
م بمجال التربية  الفن

 
 /  مدى اهتمام  الأسرة  التي ينتمي إليها المعل

م بمجال يالتّ   ةمدى اهتمام  الأسر خلال تناولنا لهذا الموضوع  الفرعي معرفة   من نهدف 
ّ
لتربية  ا ينتمي إليها المعل

فلم يعد  دورها  بالماض ي، مقارنةرا كثي رتتغيّ  للأسرة التربوية الوظيفة وذلك من منطلق أنّ  والجمالية ،الفنّية 

ما تتعدّى وظيفتها فقط ، الوظائف البيولوجية  يقتصر على 
ّ
قافية والفنّية  أيضا  وإن

ّ
  .إلى التّنمية الث

ل فيها  شخصيّة الفرد ، حيث  "  اسوسيولوجي  
ّ
بنة الأولى التّي تتشك

ّ
 تعتبر الأسرة  الل

ّ
اس الفرد ف إحسيتوق

 وحياته ،  دّ كبير على نشأته الأولى وإدراكه لمفهوم التربية الجمالية إلى ح،  بالجمال 
ّ
ي للأسرة فيها لتّ وا،  رة المبك

من أثاث وأدوات وأجواء له أثر كبير في تكوين ،  فنظام الحياة المنزلية وما يحيط به في ذلك ،  كبير نصيب  

 
ّ
 ظيف والأثاث المنسّ إذ المنزل النّ  ،   ية والمفاهيم الجمالية عندهجاهات الفنّ الات

ّ
تحافظ  يق والمناظر الجميلة والذ

   ونظافته ونظافة وأناقة أفراده  فيه الأم على أناقته
ّ
ناقة في ظافة والأ النّ  ذلك حب الجمال وحبّ  ما يغرس كلّ إن

 . نفوس أبنائها

 

 

                                                 

مرجع سابق    ،لاثة ة بالأطوار الث  ميدانية تحليلي   سة في المدرسة الجزائرية ، درا الفنيةمكانة المواد : عبد الرزاق بلبشير  ( 1
 . 042ص  
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ما يساعدهم على اكتشاف مواهبهم الفنّ فر لهم في الوقت نفسه أدوات التّ ويوّ    تثمارها منذ واس يةعبير الفني مَّ

 ف،   الصّغر 
ّ
 نظيم والتّ ظام والتّ النّ  غر أطفالهادت الأسرة منذ الصّ ما عوّ كل

ّ
صية من خنسيق في ممتلكاتهم الش

 (1).  ين للجمال حريصين عليهنشأوا محبّ ،  لعب وكتب وفراش وملابس 

ل أغلبهم ، فقد صرّحت   الفئة الأولى ، أمّا    فئتينالمقابلات مع المبحوثين إلى استشفاف  أسفر تحليل-
ّ
والتي تمث

 بعدم اهتمام الأسر التّي ينتمي 
 
مون  بالمسائل ذات العلاقة بالتربية الجمالية والفنّية ، ن

ّ
رج على سبيل دإليها المعل

لم يكن لأسرتي أي اهتمام بالمجال   :  "تقول إحداهن ،    نماذج من تصريحات المبحوثينلا الحصر   ،  المثال

ثقافي ، ميعرفوش
 
ي وال ا فتحنا نقاش في هاد المجال . "،  الفن 

 
ر يوما أنن

 
ش يهتمو  ماكنو   مثال آخر :"، ولم أتذك

هاتان الإجابات  وغيرها تتقاطع مع ما ذكرناه بهاد الجانب ومنحكيوش خلاص على مواد التربية الجمالية." 

ر ذسابقا حول  أنّ الأغلبية المطلقة من أسر المبحوثين  لهم مستوى تعليمي جدّ محدود 
ّ
لك ) ابتدائي ( ، ممّا أث

على اهتمامهم بالمسائل ذات العلاقة بالتربية الجمالية والفنّية ،  وهنا نستند من أطروحة بورديو إعادة إنتاج 

لدين " في الحقيقة  الواإطارا تفسيريا لذلك ، ولعلّ  ما يدعّم  حديثنا هذا ، خصوصية تصريح هذه  المبحوثة:  

ى علاقة بالم نو مرة نشف  داونا لمتحف  معندهم حت 
 

ني والجمالي  ولا مرة تناقشنا حول ذل  ، حتى أ
 

جال الف

   الولاية مفهمت والو ."

من هذه الإجابة يمكن أن  نفهم بشكل جيّد الهوّة   الكبيرة بين ما يتلقّاه الفرد داخل الأسرة وبين ما يتلقّاه في 

ذا كان الفرد  
ّ
لم يحصل على ثقافة فنّية داخل أسرته ، فكيف يمكن له أن  يتفاعل مع هذا المجال المدرسة ، فإ

 طريق عن الفرد يكتسبها جديدة ممارسات و سلوكيات اكتساب عن الحديث عند فمثلاداخل المدرسة ؟، 

  الممارسات تظهر قد المدرسة
ّ
 من جزءا ليست هي و  الأسري  ظامالنّ داخل  الفرد عليها فيتعرّ  لم يالتّ  قافيةالث

 
ّ
وهو ما  تمّ شرحه في الفصل النّظري  ،  افيةالثقّ  الأماكن زيارة أو الفنون  بمجال كالاهتمام ،  الأسرية قوسالط

ل أو  ( Christine Mirgalet)    غريستين مارغريت تتحدّث  الباحثة حيث الرّابع   
ّ
عن  مسألة " كيف يتشك

زت في مقاربتها  على النّظام 
ّ
وق ودوره ف، وسيولوجي العائلي السّ يحصل التذوّق  الفنّي لدى  الفرد  ، ورك

ّ
ي تنمية الذ

                                                 

ودورها في نشر وتفعيل أبعاد التربية ،  ظاميةن  السات التربوية النظامية وغير المؤس  "  :حمن ياسين أحمدالرّ  خالد عبد (1
 .00ص  مرجع سابق ،  " الجمالية



 م حول تدريس مواد الإيقاظ  .  بع اس  الفصل ال
 
لات المعل

 
 : الأصل الاجتماعي وطبيعة  تمث

 

189 

 

قافية والفنّية  غير مهتمّة فإذا كانت الأسرة   الفنّي 
ّ
ادرا على ق فإنّ فرصة الفرد  ضئيلة في أن يكون  بالقضايا الث

ي التّ  الأسرةوبذلك نفهم أنّ  ،  (1) "  وتوظيفها في الحياة اليومية  استثمار المعلومات التّي تقدّمها المدرسة إعادة

 لأفرادها .  نه لا يمكنها أن تلقّ  تهتمّ بالمسائل  الفنّية والجمالية لا 

 

تهم صرّحوا بأنّ أسرهم لها علاقة واهتمام   فئة أخرى على نقيض الإجابات أعلاه  هناك 
ّ
من المبحوثين  على قل

 أنا الوالد نتاعي أصلا أستاذ:  تقول : "  ويظهر جليّا من خلال ما صرّحت به إحدى  عناصر بحثنا  بهذا المجال ،

على هذا  زافبوندير الرياضة مع زملائي كانو يشجعوني  للعرض في الولاية  ، في الموسيق    نشفا كنت روح 

  تساباك راد نحوففي توجيه الأ  عليمي عامل  في مهمّ لمستوى التّ ايبدو من تصريح المبحوثة أنّ ،  المجال ."
ّ
قافة الث

  الاستهلاككما أنّ  ية ، الفنّ 
ّ
  ،  مةمتقدّ  راحل م في بناؤه يتمّ  والفنّي قافيالث

ّ
ته لنا مبحوثة أخرى دولعلّ هذا ما أك

لى الرسم  عو  كانو يشجعوني  أيضا في المجموعة الصوتية  ديما في الصغر  نشارك كنتنشفا   :  تقول  حيث 

د أخرى  الرياضة  "
ّ
 "  . نشارك وأنا أصلا نحي الرسم والموسيق   خلوني ي كانو  :"  ،  وتؤك

الأولى    البدايات منذالأفراد  خ لدى يجب أن ترسّ  التربية الجمالية والتربية على الفنّ على  أنّ   هذا الكلام يدلّ  

 التي الحياتية المواقف مع وتفاعله سلوكه الفرد وعلى  على المباشر التأثير المرجعية ذات هي الجماعة فالأسرة 

جاهات  الفنّية والجمالية .   وخارج داخل يواجهها
ّ
 الأسرة ، وبذلك يتّضح دور الوالدين في تكوين ميول وات

رّعيل واضحة  ) ال مفارقة جيليةهي  أنّ تصريحات المبحوثين   انطوت على إنّ أهمّ ملاحظة يمكن تسجيلها هنا 

اني 
ّ
 حسب وذلك ،( من حيث   الاهتمام بالمسائل الفنية والجمالية وتشجيعهم عليها   بدرجات متباينة  الأول والث

  الخصائص
ّ
 .  أسرة لكلّ  قافيةالث

قافية للأفراد  له علاقة ما ورد  أعلاه يمكن القول أنّ    إذا ومن خلال
ّ
بالأصل  الاهتمام بالمسائل الفنّية والث

قافة الفنّية   للوالدين عليميستوى التّ الم الجغرافي و
ّ
،  أي أنّ الرّأس المال الأسري الموروث له دور في اكتساب الث

ر التربية الجمالية  نحو أفرادها  توجيه في المحافظة  الأسر تأثير ضعفمن عدمه،وهنا يتّضح  
ّ
والفنّية ، ممّا أث

مين فأغلبهم  يفتقدون  للقدرات والكفاءات الفنّية والجمالية ، ممّا  ساهم في بناء
ّ
ذات  تمثلات  ذلك على المعل

                                                 

1(  MARGALET Gristine,OP.cit , p 08 . 
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لصّدد : إنّ في هذا ا يقول بورديوسلبي  لديهم نحو تدريس مواد الإيقاظ  في مرحلة التّعليم الابتدائي ،    محتوى 

ف أساساوزن ال
ّ
قافية ،  وحب الفن  يتوق

ّ
ي يحدد  إعادة السلوكات الث

ّ
 تعليم الحاصل في الوسط العائلي هو الذ

قافي المنقول  داخل العائلة   ، فالميل  الثقافي والفنّي  ليس ملقّن فقط  بمجهودات   المؤسّسات  
ّ
على الإرث الث

قافي   ، بل هو ملقّن منذ الصّ 
ّ
شجيعات  الخاصّة بالعائلة المكلفة  بتنظيم الفن الث

ّ
 (1)    . غر بفضل الت

ين ينتمون إلى أسر  تقليدية محافظة  وذات مستوى ثقافي واجتماعي محدود   أنّ  ومنه نستنتج
ّ
مون  الذ

ّ
المعل

مين الذين ينتمون إلى  مجال شبه حضري أسر  مليس لهم اهتما
ّ
بالمسائل الفنّية والجمالية  ، بعكس المعل

 معاصرة  ومثقّفة  .

  / مدى قابلية  10
 
ية :    مالمعل

 
 للقيام بتكوين خارجي في مجال التربية الجمالية  والفن

ل 
ّ
  كوينالتّ يشك

ّ
خص ي   أو اتيالذ

ّ
 إرادته بواسطة فرد أو الأفراد من مجموعة إليه لتتوصّ  ا ثقافيّ  ا إثراءالش

  القدرات على يعتمد دائم فردي مجهود وهو ، ةالخاصّ 
ّ
  معلوماته تحديث أجل من للفرد هنيةالذ

ّ
 على كالبالات

  وتينالرّ  ومحاربة نفسه
ّ
ويتيح له  ، باستمرار مستواه وتحسين معلوماته تجديد جل أ من فيه يتخبط يالذ

ربوية  الحديثة
ّ
لاع على مستجدّات التّأليف والنّظريات الت

ّ
صال بذوي الاختصاص للاط

ّ
كما تتيح  ،  فرصة الات

فات الجديدة  فرصة تبادل المعلومات  والآراء في هذا المجال 
ّ
عن طريق مطالعة  المجلات الفكريّة والفنّية والمؤل

 .  في هذا المجال 

   سؤال مفتوحفي -
 
م قيام  حول إمكانية    على المبحوثين يتمحور  حر  ط

ّ
بتكوين خارجي في مجال التربية   المعل

 حتوى خطاباتهم أفرز لنا الفئات الآتية : مفإن تحليل    الجمالية  والفنّية

دت الفئة الأولى
ّ
اتي  ، بل يكتفون  من المبحوثين  أك

ّ
مي المرحلة الابتدائية لا يهتمون بالتّكوين الذ

ّ
  بأنّ أغلبية معل

شخص ي في مواد الإيقاظ  مدرت  حت  تكوين : " صراحة  تقول إحداهن بخبرتهم البسيطة في ذلك المجال ،

قافة ." 
 
كن انا رغبه ويحبه ، ل: واحد لي يدير تكوين في ش يء ي  وتردف أخرى   ، راني لا علاقة بمجال الفن والث

 كهلا أمل   أي رغبة في تطوير ذاتي في ذل  المجال."  
ّ

 بالجانب الفني وال خصيةذا  يبدو أنّ العلاقة الش
ّ
قافي ث

ده مبحوثة أخرى  غبة والاستعداد تحتكم لعامل الرّ 
ّ
من بكري معنديش علاقة مع الجانب : "    ، وهو ما تؤك

ي والجمالي ،    لذل  مدرت حت   نفسه المنطق هو وهذا تكوين ذاتي خاصة فيه ."  الفن 
ّ
  سابقا لمسناه   يالذ

                                                 

ناعات التقليدية الفن ية في الجزائر  ،علي شبيطة :   (1 أطروحة  ، للمنتوج الحرفي بولاية ميلة ثقافية  دراسة سوسويو الص 
 . 022، ص  9104/9102،   19دكتوراه في علم الاجتماع الثقافي  ، إ ، أنيسة إبراهيم الرّحماني ، جامعة الجزائر 
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ي تلقاه غير كاف لتدريس هذه المواد ، كما أنّ علاقتهم بمجال التربية الفنّية   في حياتهم  في
ّ
كون التّكوين الذ

ي 
ّ
ي ظهر من خلال عدم متابعتهم لأي برامج تثقيفية في المجال ،  وانعدام شبه كل

ّ
اليوميّة جدّ  محدودة ، والذ

قافية والفنية بمختلف أنواعها   ضمن 
ّ
 معيشهم اليومي .  للممارسات الث

مون الذين ينتمون إلى هذه الفئة  
 
 هذه المعل

 
 ليس لديهم أ ي استعداد للقيام بأيّ   نفهم من خلال ما سبق أن

 أنهّم لا يبدون أي رغبة 
ّ
تكوين في هذا المجال يعني انعدام الرّغبة  ،  فرغم ضعف قدراتهم  الفنّية الجمالية ، إلا

، فكيف لهم أن ينجحوا في تحقيق أهداف المادة وهم  ليست لديهم أي رغبة في في التّكوين وتحسين مستواهم 

 ذلك  ؟  

لفرنس ي  ا  هذه النّتيجة جاءت مخالفة لنتائج إحدى الدّراسات  الاستقصائية ، الأجنبية في هذا المجال للباحث 

في المدرسة الابتدائية  ، تحليل لممارسات  ية الموسيق حول   التربية (   Bruno Suchaut) برونو صوشو

ل إلى الأساتذة   م  لمهعاملا التّكوين والكفاءات الموسيقيّ أنّ  ، حيث توص 
ّ
نته  ة والتربوية ضروريّة  في أداء المعل

 
 
ربيةالرغبة و  غير أن

 
ية  الت م بدور وأهم 

 
خصية للمعل

 
جهد الموسيقية ، والعمل على تحفيزه لبذل ال القناعة الش

رت الوسائل البيداغوجيّة المساعدة ع
ّ
ذا توف

ّ
ى لفي تحقيق أهدافها  تعتبر أهمّ العوامل المساهمة في ذلك  خاصّة إ

 ذلك  .

ئ بجمود الفكر التربوي  لدى  وم 
 
شاؤم ،  وت

ّ
  تلك العيّنةبخلاف  التّصريحات أعلاه  التّي تبعث على الت

 
فئة شيد ، ت

تهم ،  من  أخرى 
ّ
 ينا في المقابلات بأهمّ أحسبما ر المبحوثين  على قل

ّ
 ية التك

ّ
نفسهم ، حيث  وجدوا لأ  اتي وين الذ

اتي عن طر  ابدائل عن  النّقص في التّكوينات والنّدوات  التّي تقوم بها المدرسة ، واعتمدو 
ّ
يق على التّكوين الذ

قافية 
ّ
وح إحدى ، يبرز ذلك  من خلال ب البحث والتّجديد ، وذلك للتكيّف   والتّعامل مع المتغيّرات التربوية و  الث

ي والجمالي  نطالع ونبحث أصلا  نستمتع عندما نقدم " المبحوثات ،   تقول : عندي ميولات في الجانب الفن 

م دروس في مواد الإيقاظ  "
ّ
  فيما تضيف مبحوثة  أخرى  وتقول :  ،  (ة خريجة المدرسة العليا للأساتذة) معل

لني نهتم نتاعي جعنحب نبحث في هذا المجال خاصة الرسم والموسيق  نطالع ونقرا وساعدني بزاف في العمل 

مة متحصّلة على شهادة الماجيستير  (  ، يبدو أنّ ما يميّز إجابات )  حتى بأثاث وديكور المنزل والقسم أكثر ."
ّ
معل

لة في  هو ارتباطها بسمات شخصيةهؤلاء المبحوثات 
ّ
ما كان المؤهّل العلميالم والمتمث

ّ
ه كل

ّ
 ؤهّل العلمي  ، أي أن

ما زادت رغبة الف
ّ
سهم ف،  رد في البحث والاستكشاف  مرتفع كل ي وأن يبادر شخصيّا ويطوّر مهاراته بنفسه ،ممّا ي 

https://halshs.archives-ouvertes.fr/search/index/q/*/authFullName_s/Bruno+Suchaut
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قافي  المهني ، كما تحدّثت المبحوثة عن أثر التّكوين خارج التّعليم  في حياتها العملية والعلمية 
ّ
تنمية رأس ماله الث

دانية  استرعى انتباهنا أثناء  الدّراسة المي حيث صارت تهتم أكثر بجماليات البيت والصف الدّراس ي  ، ولعلّ هذا ما

مين صنف  مهتمّ بنظافة وتزيين القسم بين الفينة والأخرى  ويكون ذلك 
ّ
أيضا  ، حيث وجدنا صنفين من المعل

مين كمبادرة جماعية ، وصنف آخر لا يهتم البتة بذلك ، 
ّ
ا وعفويتها  على بساطته هذه الملاحظاتبمشاركة  المتعل

عطي  لها بعدا سوسيولوجيا ،  وهي أن القيّم الجمالية والفنّية   تحتلّ مكانة مهمّة في ثقافة هذا حاولنا أن ن

تحضر في هذا المقام  فكرة  فيلسوف الحضارة  س 
 
مين   ، ن

ّ
في كتابه  عندما  تحدّث مال  بن نبيالصّنف من  المعل

قافة""
 
حيث  ة الفرد باعتباره مكوّنا ثقافيا وحضاريّا ،عن البعد الجمالي وأهمّيته  في تكوين  شخصيّ   مشكلة الث

ه الإطار الجمال ،  بل بذوق  متّصل مكوّناته بكلّ  الحضاري  الإطاريقول  "  إنّ 
ّ
ي إن

ّ
حضارة  أيّة فيه تتكوّن  الذ

و  ومقاهينا،بيوتنا  تدبير طريقة ولباسنا، في كلامنا طريقة في أي أنفسنا وبيئتنا، في ونراعيه نلحظ أن ينبغي لذا

تنا
ّ
 مدارسنا وفي المهنة، أخلاقيّات من حيث إعلامنا وسائل في نراعيه أن علينا العمومية ، كما أماكننا و أزق

عالم  في و أفكارنا عالم في نلحظه أن علينا السّامية  باختصار الأخلاقية ، والمعرفية رسالتها حيث من وجامعاتنا

   (1)أشيائنا . "   و أشخاصنا

ال نسجّ  ،  لى ما ورد  في خطابات المبحوثينإبالعودة ، و   أخرى ة مرّ 
ّ
 تي أنّ أغلب أفراد العيّنة لا يهتمون بتكوينهم الذ

ما يدلّ على  ،رغم قصور العملية التّكوينية وعدم ملائمة الظروف    ،  في هذا الجانب
ّ
 وهذا إن دلّ على ش يء إن

 إرادة وجود عدمكمهنة في حدّ ذاتها  ، وليس باعتبارها فعلا ثقافيا ، أي  عليمالتّ  بمهنة أكثر مرتبطون  منّهأ

   الفنية ات الممارس أنيتهم ، وذلك راجع بالأساس إلى أنّ تلك أغلب لدى للتثقف
 
قافية ت

ّ
 بنية في فتقدوالث

م   عزوف ، كما يوضّح  الجماعية أو الفردية سواء المكتسبةاتهم  استعداد
ّ
  الثقافي الفعل عن عامة بصفةالمعل

م هذه المرحلة  كما  تناولناه في وتنمية قدراته  ،  
ّ
وهو مالا يتوافق مع  الخصائص التّي يجب  أن يتميّز بها معل

                                                 

 .   431ص مرجع سابق ،  ، "  ربية الجمالية عند مالك بن نبيالأسس الحضارية للت  : "  مرزوقي بدر الدّين (1
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م بمجالات الفنّية والثقافية في حياته  )الفصل الثالث  (
ّ
دنا على ضرورة ارتباط المعل

ّ
من هذه الدّراسة أين أك

اليومية  كي يكتسب مختلف المهارات  والقدرات  والتّي تؤهّله لتحقيق الأهداف المنوطة بتدريس مواد الإيقاظ 

 في هذه المرحلة . 

م ل/ 10  
 
 الحصص لمدى متابعة المعل

 
 اللفزيونية ت

 
 التربية الجمالية : في مجال  قيفية ثت

 ال لقد أتاحت
ّ
ريق كثيرة  ام فرصتّكنولوجيات الجديدة  والمتنوّعة  للمعل

ّ
طويره ذاته  من أجل ت،  وسهّلت عليه الط

ي يسهّل ويساعده في ممارساته الصفّية  يرفلم تستطع تو  نّ كانت  المدرسة أ ى وحتّ ف
ّ
فهذا الأخير  ،  التّكوين الذ

م ا له مجلات أخرى للتّفاعل وتكوين رصيد ثقافي  معتبر ،
ّ
.؟ جالهتمامات أو مطالعة في هذا المفهل يا ترى  للمعل

 المبحوثين .تقطيع إجابات هذا ما سنحاول معرفته من خلال  

ل جلّ المبحوثين   بعدم متابعت فئتينحيلنا  مضمون المقابلات  إلى  وجود ي  -
ّ
هم ، حيث تصرّح الفئة الأولى ،  وهي تمث

ليس لدي وقت للمتابعة البرامج  قول أحدهم  : " ومثال ذلك لأيّ حصص في مجال التربية الجمالية ،  

ه يّدهذا الرأي تؤ التلفزيونية  في المجال  الفني والجمالي ،وأعتقد ليس هناك برامج مخصصة لذل    " ،  

 لكن  حتى إعلاميا   لا توجد هناك ،  لا أطالع ولا أهتم بذل مبحوثة أخرى ، إذ تقول : "  

م معندوش الوقت باه يتفرج " ،حصص تثقيفية في هذا المجال إلا نادرا .
 
 ، كما أنا منلحقش بين"    المعل

م   بتنمية " ،   الواجبات المنزلية والخدمة
ّ
فني قدراته في المجال ال تعكس لنا  هذه الإجابات عدم اهتمام المعل

قافي  
ّ
عنى بنشر الثقافة ا قلة  أمر آخر ، وهو  إلى   تلك الإجابات كما  لفتت انتباهنا   ، والث

 
لفنية البرامج التي ت

 البرامج عبر لذلك المجال   تهميش عملية من المعاش الواقع في مبحوثاتنا تراه ما إلىذلك   يعودفقد  والجمالية ، 

ها  تصب حيث والإذاعية  التلفزيونية
ّ
  في جل

ّ
ما نجد ها تتطرّق    جميلوالتّ  ، شاقةوالرّ  البيت وديكور ،   بخالط

ّ
فقل

  ؤولياتالمسف ،إلى  ضيق الوقت   بب سّ الكما قد يعود   ،  معا لمثل هذه المواضيع التّي تهمّ الفرد والمجتمع 

 ومشاكل نفسية ضغوطاتللمرأة العاملة  لها بتسبّ  لها صراعات شكلت التي والمختلفة العديدة والأدوار

  يةصحّ 
ّ
 المتعلمين تدريس عن مسؤولة فهي معلمة المدرسة، وظيفة وعلى مهنتها وعلى صحتها على رتأث
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 لىإ بالإضافة والتحضير بكتابة المذكرات مطالبة المطعم، وفي الساحة في حراستهم عن ومسؤولة وتربيتهم،

   ( 1. )  تراوحت  بين الاجتماعية والمهنية  كثيرة مسؤوليات، فهي   زوج وعن   أولاد عن مسؤولة بيت ةربّ  كونها

مة  نستنتج من خلال ما سبق
ّ
ص من أنّ  صراع الأدوار للمرأة المعل

ّ
 فرص تنمية ثقافتها في مختلف المجالاتقل

 ، مّما انعكس سلبا على ممارساتها الصفّية فيما يخص تدريس مواد الإيقاظ .  وخاصّة الجانب الجمالي والفنّي 

ا صرّحت بمتابعتهأقليّة ضئيلة ،   وهي ،  من المبحوثين فئة أخرى  ،  هناك الآراء الواردة أعلاهعلى نقيض 

نعم أتابع كل   " :إحدى المستجوبات  تقول  حيث،   التّثقيفية   في مجال  التربية الجماليةللحصص التّلفزيونية 

ة التربية البدنية  أو التربية الفنية كما ،  " . ما كانت لدي فرصة خاصة في اليوتيوب  عن كيفية تقديم حص 

د 
ّ
ة  بالمجال : "    أخرى بقولهامبحوثة  تؤك ي والثقافي مثلا برنامج مع اهناك حصص تلفزيونية خاص  لعائلة  الفن 

  . " في عملي  دائما يخصصون  زاوية للتوعية والحديث عن مواد الإيقاظ  استفدت منه كثيرا

عندي حصة مع العائلة منفوتهاش ديما نتبعها ، ويطرقو كثيرا للحديث عن التربية البدنية تقول أخرى 

 .  والرياضية ، التربية الموسيقية " 

 نتيجة يكون  قد وهذايتّضح  أنّ  هذه الفئة على درجة من الوعي  بضرورة الانفتاح على المجال الفني والجمالي ،  

قافة  الجمالية وإشاعتها بين أفراد   الإعلام وسائل ودور  يةأهمّ  حول  بأفكار المبحوثين  تشبع
ّ
وقدرتها على نشر الث

صفّية ، وذلك لأنّهم يعتبرونه كجزء من تطوير هويّتهم المهنّية  واستثمار ذلك على مستوى  ممارساته ال الأسرة 

وهو ما وضّحناه في الفصل الرّابع من خلال تناولنا لدور مؤسسات التنشئة الاجتماعية في تفعيل أبعاد التربية 

 ومنها وسائل الإعلام على وجه خاص .  الجمالية 

قافي  ما ذكرناه آنفاجملة من 
ّ
مين  في مدى اهتمامهم بالمجال الث

ّ
، يمكن القول  أنّ هناك اختلافا واضحا  بين المعل

الإنسان حول ما يصطلح عليه  "ب برنار لاييروالفنّي ، وهذه الفكرة يمكن مقاربتها سوسولوجيا من خلال أطروحة 

ر وأنماط  التنشئة الاجتماعية  المتعدّد" ،
 
ط
 
 تأثير لها يالتّ ، و  الاجتماعية ساتالمؤسّ  دتعدّ  إلىرا نظحيث تتعدّد أ

                                                 

 .  513 ص مرجع سابق ،  ،   القيمي المدرسة وظيفة على وأثره التعليم تأنيث  :عروش مسعودة  ( 1
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في المجتمعات   برنار لاهير، وذلك لأنّ الفرد بمفهوم   عام بشكل الأفراد  لدى الاجتماعية الممارسة على كبير

الحديثة يحمل هايبيتوسا  مختلف نوعا  ما عن هابيتوس الفرد لدى بورديو ،  ويرجع ذلك إلى تعدّد التّجارب 

 حول  ييرلا ا لذلك وانطلاقا من طرح د  أطر التنشئة الاجتماعية التي تساهم في تكوينه  ، وتأسيس  بسبب تعدّ 

ي يعيش في المجتمعات  ما بعد الحداثة  نستنتج أن يمكننا ، دالمتعدّ  الإنسان
ّ
م(  الذ

ّ
 تقوم يالتّ أنّ  " الفرد ) المعل

 في جامع إنسان أنه أي المتناقضة، جارببالتّ  خاص بوعاء أشبه اجتماعي فاعل هو الاجتماعي، التمايز على

  تبعا وممارساته أفعاله
ّ
 دةالمتعدّ  للقراءة  قابل يجعله ما وهو لها، يخضع يالتّ  الاجتماعية والظروف ،  روطللش

  (1).  "  السوسيولوجي حليلالتّ  ضمن

م لل 5
 
دوات / تقييم المعل

 
كوينية والأيامن

 
 نمية كفاياته في مواد الإيقاظ  :في ت  ودورها  الت

ل الهدف من تناول هذا الموضوع الفرعي  
ّ
في    التّكوينية اموالأيالنّدوات تقييم المبحوثين  للدّور المنوط ب، إلى  يتمث

  تنمية كفاياتهم 
ّ
 ربية الجمالية  . في مجال تدريس مواد الت

  المكونين هيل وتأ تكوين عادةإ قابل بالم يستوجبفي السّياسة  التربوية  كمنحى جديدالمقاربة بالكفاءات  تبنّي نّ إ

  ء سوا
ّ
 هد الع حديثي أو ،) بالأهداف  أو بالمضامين المقاربة ( ابقةالسّ  المقاربات خلالهنة الم مارسوا ينالذ

 واكبةيومنا هذا  ، وذلك م لىإ استمرّ ، و   2003  سنة منذ كويناتالتّ  هذه   في الانطلاق تمّ قد و  ليم ، عبالتّ 

  إذ،   البيداغوجي الحقل اتلمستجدّ 
ّ
 موالنّ  وسائل من ووسيلة التعليمية العملية لإنجاح هاما عاملا ليشك

  والمهني المعرفي
ّ
  والمهنية الأكاديمية وكفاءاته تهراقد وتطوير معارفه تجديد على يعمل أنه حيث من مللمعل

م مع وبذلك فهو 
ّ
ما ديناميكية اجتماعية يتفاعل من خلالها  المعل

ّ
لف مخت ليس مجرّد آلية بيداغوجية   وإن

شون ، المدراء(الفواعل التربوية ) الزّ 
ّ
 الأمر الذي   يسمح له بتكوين رصيد معرفي معتبر يستثمره في  ملاء المفت

مدنا إلى تصنيفها في ، في هذا الإطار  جاءت إجابات المبحوثين متبا ممارساته الصفّية    ئتين اثنتينفينة ، فع 

                                                 

د " ، الإنسان وسوسيولوجيا لايير برنار" الإله :  عبد فرح (1  . 2018 ماي والنشر،للدّراسات  حدود بلا مؤمنون  مؤسّسة المتعد 

https://www.mominoun.com                                         9191 / 09 /09تاريخ الدخول للموقع :  

https://www.mominoun.com/
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ن : )فئة أي انتماء عيّنة الدّراسة إلى فئتي،   ة  في المستجوبينهو ارتباطها بسمات شخصيّ  إجاباتهم ز يميّ  ماولعلّ  

مين 
ّ
تهم  قدامىمعل

ّ
مين تتجاوز خبرتهم المهنيّة  05تتجاوز خبرتهم  ، على قل

ّ
سنوات   50سنة ، والفئة الأخرى ، معل

 بدا  البون  واضحا في إجاباتهم.ولهذا  فما فوق ، 

ا الفئة الأولى   ربية ) م جين من المعهد إلى الأساتذة المتخرّ   هاو التّي ينمتي مبحوثوهي ، أم 
ّ
 ريم بوعتورةالوطني للت

م في مواد الإيقاظ فصرّحوا  بعدم جدوى وفاعلية دورات التّكوين بولاية قسنطينة ( ،
ّ
التّي  في تنمية كفايات المعل

نسبة ب : " وفي هذا الصّدد  يمكن إيراد نماذج من ذلك ، تقول  إحدى المبحوثات   تقام حاليا مقارنة بالسّابق ، 
 
ال

كوين بكري صح كانو  يديرونا تكوين تطب
 
ا الآن أغلبو نظري في  للت ، فيما  "   .مواد الإيقاظيقي عملي ،   أم 

خلال الفترة الأخيرة  دارنا مفتش المقاطعة ندوة  فقط  وكان نظري  يعني مكانش  تضيف أخرى وتقول  : 

  تطبيق خلاص . "

  أنّهم   يبدو من خطابات المبحوثين
ون  ب  شج 

 إهمالالجانب النّظري  و تركيز مجمل العمليات التّكوينية على  ي 

من خلال حضورنا  النّدوة التّكوينية الخاصّة بمواد  لاحظنا ذل  عن كثبوالتّطبيقي   ، وقد  دريبيالتّ  الجانب

د آخر في سياق متّصل  بقوله : " الإيقاظ ) أنظر الفصل الخامس الإجراءات المنهجية (  ، 
ّ
رت أمو ويؤك   ر بزافتغي 

را  عاد مكانش
 

ابق  و مؤخ ى بو  كنا نديرو  تكوين في مواد الإيقاظ مقارنة بالس  سائل فيهم تكوين في ثلاثة  حت 

دورات التّكوين التّي تقام  حاليا بمختلف  صيّغها ) ندوة  ،  ملتقى  إزّاء ." تبدي هذه الفئة موقفا نقديّابسيطة 

من أجل  مساعدة المعلمّين على تجاوز  بجديد   ولم تأت   إلى المستوى المطلوب ،  ىأو يوم دراس ي ( ، وأنّها لا ترق

مبحوثة   وهو ما عبّرت عنه،  في مواد الإيقاظ  مختلف الصّعوبات التّي يواجهونها على مستوى الممارسات الصفّية

 مجابوناش حتى جديد  ، المفتشين غير يهدروا حوايج نظرية .  "  " 

تها  بأهمّية وجدوى التّكوينات ، ومن ،  من المبحوثين  أخرى  فئة تشيد ، ابقة خلاف الإجابات السّ لى ع
ّ
رغم قل

حتى وأنو التكوين كان نظري لكن فادني ، خلاني نشوف حوايج   كنت أجهلها الأمثلة في ذلك قول إحداهن : " 

  ريةأمور نظساعدني ، ولو في : "  قول تها ، وتلايمع زمة المبحوث ذه تشاركه هتأي نفس الرّ عن هذه لمواد"  

م   "
 
ا بالنسبة للمتعل ني نبحث  أكثر  في هذا المجال المهم جد 

 
مين  بدوي ، وخلا

ّ
  تفاؤلا أكثرأنّ هذه الفئة من المعل

لة خبرتهم المهنية     كوينالتّ  قيمة من علون ي   فهم
ّ
مجال  دوة بمثابةحيث كانت النّ ، ويمكن تفسير ذلك بسبب ق
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 تقنيات تحصيل لهم أتاحت كما ،مواد الإيقاظ وأهدافها  مفهوم من تقريبهم في ساهمت قد آخر ،  للتّفاعل

 من خلال الاحتكاك والاستفادة من زملائهم .  فهومالم أجرأة في ساعدتهم وتجارب

  في الأخير هو   هاستخلاص يمكنما 
ّ
  تكوين بعملية ونهوضها الوزارة الوصيّة ،  اهتمام رغم هأن

ّ
  ، مينالمعل

ّ
 أنّ  إلا

نظريّة فقط    معارف اكتساب عملية كونها ىتتعدّ  لا و ،  ظري النّ  الجانب على تقتصر  ةالعمليّ  أنّ  يبيّن الواقع

ه 
ّ
ط ، إذ أن

ّ
ر بشكل كبير على ممارساتهم  في تدريس مواد الإيقاظ  بشكل عشوائي  وغير مخط

ّ
 ولعلّ هذا  ما أث

الث( ،  ولعلّ هذا  ما عرّجنا عليه  في العالمية المعايير عن بعيد تكوين
ّ
 من خلال الجانب النّظري  في ) الفصل الث

الحديث عن المشاكل التّي تعاني منها  منظومة  التّكوين في الجزائر ، وذلك بالاستناد على نتائج دراسات إمبريقية 

مين  ، والتّي  يمكن 
ّ
ت بواقع تكوين المعل ني  ق مشكلاتبشكل مختصر إلى :  تصنيفهاع 

ّ
 بالتّخطيط ، ومشكلات تتعل

ق
ّ
 . الفنّية والأجهزة المطلوبة الكفايات بندرةالمعينة  وأخرى  والوسائل بالمحتوى  تتعل

م في 10
 
 مدى مساهمة مؤس  / رأي المعل

 
  في تفعيل أبعاد  التربية الفنية والجمالية  : نشئة الاجتماعيةسات الت

م  ، لكنّنها    تضطلع  المدرسة
ّ
م بدور هام  في التّأسيس على الكفاية الجمالية والفنّية لدى  المتعل

ّ
، ومن خلال المعل

ي بالمفهوم الوظيفي ) البارسونزي (  ، إذ يعملليست المنوطة بذلك فقط  ، 
ّ
خلال   ومن المجتمع كنسق كل

  ما  وذلك في إطار،  الفرد في المجتمع دمج و المجتمع في الفرد دمج علىمؤسّساته 
ّ
راكة يصطلح عليه بالش

 المجتمعية ، هذا ما سنحاول معرفته من خلال تناولنا لهذا العنصر . 

بر  
 
ه ليست هناك مشاركة مجتمعية لمؤسّسات التّنشئة الاجتماعية  ،  المبحوثين ز إدلاءات  جل  ت

ّ
 بأن

قافة الفنّية و الجمالية  ، في هذا الصّدد   ) كالأسرة 
ّ
قافية ( في تفعيل  ونشر الث

ّ
، المسجد  الإعلام  ، الجمعيّات الث

نادي ولا جمعية نورد تصريح إحدى المبحوثات  :    
 
" مكان حتى دور قليل وين تلقاي التلاميذ منخرطين مثلا في ال

م استقالته ، لم يعد هناك أي دور لا للمسجد ولا للأسرة  : " يبدو أن   ال، فيما تصرّح أخرى قائلة   ما " كل قد 

"هدي  في المدن الكبرى  صح تلقاي النشاطات أما عندنا     "وتردف أخرى بقولهاويقيت المدرسة تعاني .   
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ارع .  " 
 

ارع  حيشبه منعدمة أغلب الوقت يقضيوه في الش
ّ
  ث،   تشير هذه المبحوثة  إلى نقطة مهمّة وهي  الش

أصبح هو الآخر مؤسّسة  موازية تربّي أكثر من الأسرة أو أي مؤسّسة  اجتماعية أخرى ، ممّا يجعل الطفل عرضة 

امّة  ، عنف وتخريب الممتلكات العلعديد المشاكل ويبعده عن اكتساب الثقافة الجمالية  ، وينشأ على ثقافة ال

تها ترى عكس ذلك  فئة  أخرى في حين هناك 
ّ
ي ، فمؤسّسات التنشئة الاجتماعية تعمل فمن المبحوثين وعلى قل

شء على  البعد الجمالي ،
ّ
:  طار  سنورد نماذج تدافع عن هذا الرأيالإ  هذا  في إطار تفاعلي تشاركي على تربية الن

ينظم   د، نجد أيضا المسجقبل ذي  الأسرة حاليا أصبحت تهتم  بمسائل التربية الجمالية والفنية أكثر من " 

ي الأطفال بجمال البيئة والمحافظة عليها . "  ،  حلقات وف بلي أنا نشنجد أيضا  مبحوثة أخرى  تقول : "  ويوع 

 
 
ي والث مترباش  ، ولي ضافة الى المسجد والجمعياتإقافي ، الأسرة تحفز أولادها على الاهتمام بالمجال الفن 

فها في حياتو "،  عليها في الأسرة من الصغر 
 
د المبحوثة مراحش يوظ

ّ
من  دأهنا على أنّ التربية الجمالية تبتؤك

كلها  في شكل سلوكيّات .الأسرة 
 
ؤتي أ

 
 وتعزّز في المدرسة وذلك من خلال أنشطة مواد الإيقاظ حتّى ت

ه  إذن يبدومن خلال ما سبق  
ّ
البعيدة المدى التّي سبق وأن   الأهداف تنزيل في قتتحقّ  تشاركية مقاربة لاأن

  نلاحظ بل تحدّثنا عنها في الجانب النّظري،
 
تا
ُّ
شت

 
  ت

 
  الوقت ففي ، المستوى  هذا على كبيرا

ّ
ر  يقتض ي يالذ

 
تظاف

ة الكبرى  الغايات لتحقيق الجهود   - لتنزيل المرجوَّ
 
  طرف يشتغل كلّ  نجد ، الأهداف  هذه – فعليّا

 
 عن بعيدا

 
ّ
صته إحدى المستجوبات  بقولها :   المطروح الإشكال صلب هو وهذا الآخر، رفالط

ّ
م ، وهو ما لخ " الكل  قد 

 استقالته .. " 
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 خلاصة الفصل : 

مين ودوره في لقد حاولنا  من خلال هذا الفصل توضيح 
ّ
قافي للمعل

ّ
مدى الارتباط بين الأصل الاجتماعي والث

 التّعليم الابتدائي، إذ أنّ هناك علاقة ارتباط طردية بين تشكيل  تمثلاتهم حول تدريس مواد الإيقاظ في مرحلة

م إلى أسرة  لها اهتمامات و ميولات ثقافيّة  ، كان لذلك تأثير  
ّ
 الأصل الاجتماعي والثقافي  فكلّ ما كان انتماء المعل

م على مستوى 
ّ
لات ذات محتوى إيجابي ،و رأس مال ثقافي فنّي  يترجمه المعل

ّ
مارساته الصفّية  م كبير  في تكوين تمث

مين 
ّ
وذلك من خلال تدريسه لمواد التربية الجمالية ، والاجتهاد والتنويع  في  طرق تقديمها  ، وأيضا حضّ  المتعل

م  ينتمي إلى أسر بعيدة عن هذا المجال فإنّها تعيد إنتاج  نفسها  وفق 
ّ
رح الطعلى ذلك  ، أمّا إذا كان المعل

م حول تدريس مواد الإيقاظ في ،  ممّا يساهم في  البوردياوي 
ّ
تشكيل تمثلات  ذات محتوى سلبيي  لدى المعل

 و كمحاولة  أولى لإحداث تقاطعات بين  الفرضيتين السّابقتين ، وربطهما  ببعضها البعض المرحلة الابتدائية  ، 

حول  كوفيس يموسمقاربة ، تجد لها  في  نجد  أنّ  النّتائج  التّي أسفرت عنها تحليل متن المقابلات مع المبحوثين

 
 
ا ا نظري  دسنأيضا   ةالاجتماعيمثلات الت  لا يوجد ، حيث ا معرفي 

ّ
ل   ،  واحد لتمث

ّ
 بلووحيد للموضوع المتمث

  هي
ّ
سبة لموضوعنا ،  بيد أنّها   عةمتنوّ  لاتتمث

ّ
 باختلاف ،  بنائها ومستوى  محتواها في تختلف ، كما الشأن بالن

، لم نتوقف عند هذا الحدّ من التّحليل ، بل سنحاول التّطرق لعامل آخر في تشكيل تمثلات   لاجتماعيا الأصل 

م ،  وهو المحيط المهني الذي يعمل فيه  ، هذا ما سنحاول  معرفته في  الفصل الموالي .
ّ
 المعل
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 :   تمهيد 

رُومُ 
َ
لات  الفصل معرفة خلال هذا من    ن

ّ
م   العلاقة  بين طبيعة  التمث

ّ
 دريس ت حول التّي يبنيها المعل

لف الفاعلين مخت التّفاعلات بين ب حُبلى الأخير مجال ا محيطه المهني  ،  باعتبار هذ في علاقتها ب مواد الإيقاظ  

واد مبتكوين صورة ذهنية معيّنة عن تدريس    له  مّما يسمحالتربويين من إداريين ،  مدراء ، زملاء  ، مفتشين  ،  ، 

ي  تدرّس فيه هذه المواد ،  اعتمد،     المرحلة الابتدائية الإيقاظ في  
ّ
ا نوللتّقرّب أكثر من  الواقع الموضوعي الذ

م ة المعمدى مناقشتطرّقنا إلى  ومنه  على مجموعة من الموضوعات الفرعية  ذات الصّلة بالفئة الكبرى ، 
ّ
 ل

من و   المرصود لتدريس مواد الإيقاظ  ، في الزّمن هرأيكما حاولنا معرفة  مع زملائه  ،  لمحتوى برنامج مواد الإيقاظ

ا عن و للتّعمّق  أكثر  في  الموضوع   تحدّثن ، برنامج مواد الإيقاظالوسائل والأجهزة المتاحة لتنفيذ ثمّة رأيه في 

 عيقات التي أدّت إلى ههمش  تدريس مواد الإيقاظ    المتشخيصه  لأهمّ 
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م ومدى مناقشته لمحتوى برنامج 1-1
ّ
 يقاظ   : مواد الإ / المعل

 
ُ
شاور البرنامج عدّ اجتماعات الفريق التربوي من أجل مناقشة محتوى ت

ّ
رة  لا دريس  ضرو على طريقة التّ  ، والت

   ليميةعلجماعية من أجل تحسين وترقية العملية التّ اجعلهم يؤمنون بالجهود تفاجتماعاههم مندوحة عنها، 

دت عنها فئات فرع، (   فئة الموضوع )فئة كبرى  في  صريح به يمكن تصنيفه التّ  تمّ  ما ووفق
ّ
ية توضّحها ومنه تول

 في الآتي : 

اقع إجابات ضح جليّا أنّ جلّ أفراد العينة  صرّحوا بعدم مناقشتهم  لمحتوى برنامج مواد  من و
ّ
المبحوثين ات

وا تماما عقد الفريق التربوي لمثل هذه الاجتماعات ،  تقول إحداهن ، الإيقاظ 
َ
ف
َ
ذه "  خلال عملي في ه  : كما ن

 وفي ذات السّياق  أشارت مبحوث،   درسة لم نفتح نقاشا حول الدليل و البرنامج الخاص بمواد الإيقاظ ." الم

وقيت فقط و حتى وإن ناقشنا  المنهاج مواد الإيقاظ   آخر إلى ذلك بقوله 
ّ
: "   أغلب الاجتماعات هي على الت

د قوله مبحوث  آخر منهدروش عليها خلاص  ."  
ّ
منا على مواد الإيقاظ أو أي :  " لم أت ليؤك

ّ
نا تكل

ّ
ر يوما أن

ّ
ذك

م يخدم كما يعرف 
ّ
   "  ش يء يتعلق بيها دروس و لا مذكرة ، كل معل

م 
ّ
مين  وعدم وجود تفاعل بينهم ، وانكفاء كل معل

ّ
تشير التّصريحات أعلاه إلى ضعف العلاقة التربوية  بين المعل

م يخدم وحدو"   على ذاته  ،
ّ
 " ،  عبارة تعبّر بصفة عامّة  عن المناخ السّائد داخل المدرسة     كل معل

فئة  الأولى مقارنة بال الميدانممّن يثبتون خبرة قليلة في من المبحوثين    فئة أخرى توجد على نقيض هكذا رأي  

شاور  بينهم   حيث أشادوا بأنّ 
ّ
ه  المناقشة والت

ُ
من :  ةحت به مبحوثمثل ما صرّ تحضير الدّروس يتمّ في جوّ مِلؤ

و هناك مواضيع لازم تحذف في كلّ مادّة من مواد الإيقاظ ،  وضعنا قائمة 
ّ
خلال التنسيق بيناتنا اكتشفنا أن

اجتمعنا بيناتنا واتفقنا على الدروس  لي تحذف "  :   تقول مبحوثة أخرى   ، و بشيئ أكثر تفصيلا ،  بذلك  ."

نو  درس لا يتناسب مع  قدراتو ."   في التربية الموسيقية درس المآلوف :  مثلا
ّ
يمكن  وهنا   : في  السّنة الرابعة  لأ

م لا نّ القول أ
ّ
 ، ق البرنامج كما هو يطبّ  المعل

ّ
م ما يكيّفه حسب ما يناسب وإن

ّ
لى  ، ولشس الأمر مقتصرا عالمتعل

ما بعض  البرامج  ) الدّروس( يجب أن يعاد النّظر فيها  ، إذا 
ّ
م بيالم وجودبرنامج مواد الإيقاظ فقط  وإن

ّ
 ن عل

 تجارب من والاستفادة والاقتراحات الآراء تبادل طريق عن المشترك بالتعاون  أعضائها يتميز تدريس هيئة

 شخصيات في نتائجه وتظهر التربوي  العمل سير على تأثير له ذلك كل التربوي، بالميدان خبرة الأكثر ملاءالزّ 

 حلّ  في تساهم ملاءالزّ  بين الجيدة العلاقةبالإضافة إلى ذلك  ، ف ، لهم قدوةه باعتبار  نويةالسّ  ونتائجهم التلاميذ

   والمهنية الاجتماعية المشكلات
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مادام كلّ الاهتمام منصب ،   الميداني  إذا ما قارناها بالواقع،  منطقية  تبدو هذه النتيجةخلال ما سبق   من 

م حسب اعتقادهم  ،  كما سبق وأن وضّحنا ذلك في المحور 
ّ
حول المواد العلمية والأدبية  فقط التّي ههم المتعل

مين تتحمّل منه ج
ّ
ء كبير زالأوّل  وتأسشسا لذلك أنّ فغياب اجتماعات الفريق التربوي ،  والتّنسيق بين المعل

الإدارة المدرسية  لأنّها المنوطة بتشكيله وتفعيله بشكل دوريّ  ، وهو ما تحدّثنا عنه في الجانب النّظري من 

الث حول عناصر
ّ
يعد الحديث عن المثلث البيداغوجي كما صاغه   إذومكوّنات العملية التعليمية ،  ،  الفصل الث

ما أصبح هناك ما يسمّى  بالمربّع     ، مجديّا  (Jean Houssaye) الباحث الفرنس ي  في علوم التربية جان هوسري 
ّ
وإن

ر في  سيرورة العملية التّ  ،  البيداغوجي ، وذلك بإشراك الإدارة 
ّ
لباحث ا كما عبّر عن ذلك  ،  عليميةكعامل مؤث

  ( .  78، ص   الفصل الثالثأنظر الفصل  عبد الكريم غريب )في المجال التربوي  

1-2 / 
ّ
م في المصادر الت

ّ
 :     مواد الإيقاظ روستحضير دّ ي يعتمد عليها المعل

رُوم من خلال تناولنا لهذا الموضوع معرفة أهمّ 
َ
م في تحضير دّروسالمصادر التّ ن

ّ
  واد الإيقاظ م ي يعتمد عليها المعل

، ولشس الأمر  مقتصر  فقط على  مسألة  الإرث الثقافي الأسري  في مجال الفنون  المصادرتلك   تختلففعادة ما 

ما هناك مصادر أخرى  يعتمد عيها لتحيين وتطوير معارفه في ذلك ، فهناك المطالعة 
ّ
كما يرى بورديو ، إن

خصية  لل
ّ

 متنوّعة  المعرفة  مصادرعلى اعتبار أنّ  ، الالكترونية المطالعة وكذا ، ورياتوالدّ  والمجلات كتبالش

  يملك فرصا أكبر  لأن يكون  متعددّا  الأبعاد من زاوية استعدادية ومنه فالمعلم كفاعل تربوي  حسب برنار لايير " 

  (1)    " لأنه يعش  في مجتمعات متمايزة تمايزا  داخليا كبيرا 

عن وجود اختلاف في المصادر المعتمدة في تحضير دروس مواد الإيقاظ ، حاولنا  أبانت  تصريحات المبحوثين

 
َ
ل الأغلبية المطلقة صرّحت بأنهّم يعتمدون على دليل مواد  الفئة الأولىفئتين ، حيث  في فيئتهات

ّ
، والتّي تمث

ابات ببعض إجالإيقاظ كمصدر أساس ي فقط في تحضير الدّروس ، في هذا الإطار يمكن الاستدلال على ذلك 

افقة في تحضير المذكرة  :"  المبحوثين ، حيث تقول إحدى المبحوثات    "نستعمل الدليل وأحيانا الوثيقة المر

سبة لي أيضا  "وتضيف أخرى 
ّ
"   ، ولعلّ  ما أثار اهتمامنا أيضا في ذات السيّاق هو   ليل فقطالدّ نخدم  بالن

                                                             

، مصر   10تر : بشير السباعي ، المركز القومي للترجمة ،  ط ، لاتّفيّوحدةّالعلومّالاجتماعيةّتأمّ :  لاييربرنار  (1
 . 000ص ،   5102
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  ، وزد  نخدم غير بالدّليلمن بكري تصريح أحد المبحوثين   بقوله : "  
ّ
هذا  " ،   ينطوي    قنياتخاطيني الت

ة على ذلك ت خلال  استخدام المبحوث   عبارا وذلك من ، واضحة   مفارقة جيليةالتّصريح على 
ّ
   ي كر من ب "،دال

قنيات "
ّ
م قديم،  هذه الأخيرة حاولنا أن نقرأها قراءة في العمق ،  وفق الصّيغة الآتية  :  خاطيني  الت

ّ
متمسّك   معل

م جديد  مساير ومستخدم للتقنيات الجديدة،  في تحضير الدّروس بطرق ووسائل تقليدية
ّ
ذا ه    في مقابل معل

ل 
ّ
مين وجدناه يمث

ّ
تهم   ، حيث يعتمد على  فئة أخرى الصّنف الأخير من المعل

ّ
 صادرممن المبحوثين  على قل

بكة المعلوماتيبل   ،  و الدّليلأالأمر مقتصرا على الوثيقة المرافقة لم يعدّ خارجية متنوّعة ، ف
ّ
ة سيلا أتاحت الش

أن 
ّ
 sur " كلش كاين:  تقول إحدى المبحوثات من المعارف في شتّى المجالات  سهّلت  عليهم ذلك    في هذا الش

internet    ات   عن مدى وفرة المعلوم المبحوثة هذه  تتحدّث "  ،   قادر متستعمليش الدليل أصلا  نحضّر ديما منو

ده لنا ،   وفي إشارة منها بعدم استعمال الكتاب أو الدليل
ّ
ير غ نستعمل  " أخرى بقولها مبحوثة  وهو ما تؤك

م أصبح في غنى عن الكتاب الورقي  ،  من هذين التّصريحين نستنتج بأنّ "   الأنترنت فادني بزاف
ّ
وأصبح  ، المعل

ي على الانترنت ، ويعود ذلك إلى ذيوع وانتشار 
ّ
مين  لة بين جيثقافة الانترنت خاصّ يعتمد اعتمادا شبه كل

ّ
المعل

مين جدد( الشباب 
ّ
شيد إحدى المبحوثات  بأهمّية الأنترنت كمصدر من مصادر المعرفة  ) معل

ُ
،  وفي تصريح آخر ت

يل تاع لدار فينا مزية الانترنت لانو  معطاوناش  الدّ اج  ، تقول : "  في ظلّ غياب الدّليل والوثيقة المرافقة للمنه

  بأنّ  تائجالنّ  هذهويمكن أن نفسّر   ." ونشوفو  للانترنت  ندخل تمواد الإيقاظ   ولي
ّ
 الابتدائية المدرسة ممعل

  بيد  الدليل ،  على اعتماده من غمبالرّ 
ّ
  يرى  الوقت نفس في هأن

ّ
  فقط مساعد عامل وهو ،  كاف   غير هأن

ّ
 مللمعل

 غير بطريقةمنه  إشارة، كما أنّها   المتخصص كوينالتّ  في قصللنّ  تعويضا محتواه تقديم في يوجهه ودليل

 يت حتى للمنهاج لةومكمّ ،  مساعدة أخرى  عوامل توفر ضرورة إلى مباشرة
ّ
  نمك

ّ
ق يوتحق ته مادّ  تقديم من مالمعل

  ابقالسّ  المحور  فيإلى ذلك  الإشارة سبقت كما صالمتخصّ  كوينالتّ  مثل ،الأهداف المنوطة بها 
ّ
 كوينبالتّ  قالمتعل
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ق  في عنه سنكشف ما ووه ،  يةمادّ  أخرى  عوامل إلى إضافة أطير،والتّ 
ّ
م في الوسائل و  السؤال المتعل

ّ
برأي المعل

 الخاصّة بمواد الإيقاظ      لمرافقا

م في الحجم السّاعي1-3
ّ
   مواد الإيقاظ ومدى ملاءمته   : لتدريس  / رأي المعل

مين عاملا حاسما في نجاح العملية 
ّ
يعتبر تدبير الزّمن البيداغوجي للمواد الدّراسية ومدى ملائمته لقدرات المتعل

لكن يبقى هناك فرقا بين ما يتمّ التّخطيط له على المستوى النّظري  والإداري ،  وبين الزّمن  الفعلي  التعليمية  ،

م  أو ما يعرف بالزّمن البيداغوجي الموضوعي ،  البيداغوجي  
ّ
به التعل

ّ
    وبين ما يتطل

وعدم  ،وعي بصفة عامة استيّاءهم تجاه التّوقيت الأسب جلّ المعلمينبدي يُ ، عل مستوى الممارسة الصفّية 

ربية 
ّ
كفايته مقارنة بكثافة الدّروس ، غير أنّ الأمر يكون أكثر حدّة إذا ما تحدّثنا عن الزّمن المرصود لمواد الت

ت آراء 
ّ
اد قيّاسا بمو  المرصود لمواد الإيقاظ الغلاف الزّمني وموضوعية  ،  عدم كفايةبهم الجمالية ،  حيث دل

ديرلك قلقيلة خلاص  دقيقة واش  54 "  : إذ تقول في ذلك  بإحدى إجابات المحوثين :  تأنس  أخرى ، ولنا أن نس

:  تقول  رى أخوجدنا نفس التّصريح من طرف مبحوثة   كما  ،  ة.  "مع تلميذ كثير الحرك و تعاملرانا ن  غير كافية

لها    في ذات السيّاقمبحوثة أخرى  ، تردف . "    خاصة في التربية البدنية  لمواد الإيقاظ دقيقة  54متكفيش " 

 سنة ،   03خبرة مهنية  ما ينيف  عن  
ُ
، وتقول "  سابقا كان ساعة للتربية البدنية  شير إلى نقطة مهمّةوت

ية ، والدروس بسيطة  أمّا الآن أصبح   54و  والرّياضية  
ّ
   maisد لكل مواد الإيقاظ ،  54د  للتربية الفن

كل ."،  ميقدرش
ّ

دة بذلك الش
ّ

م يكمّل الدروس عندما تكون حصة وحدة في الأسبوع ومعق
ّ
ف يفيما يض المعل

ويقول : "عدم كفاية الحجم السّاعي مقارنة بعدد  ونوعية الدّروس  أيضا عدم ملاءمتها مبحوث آخر ، 

ها وضعت في آخر البرنامج . "
ّ
لميذ  فكل

ّ
برنامج  ة وهي إدراج  الحصّة في الينوّه  هذ المبحوث إلى نقطة جدّ مهمّ  للت

م  يعز ، ممّا يجعل كلّ م ربوية بيداغوجيةتولشست  بناء  على معايير  ،  بطريقة عشوائية 
ّ
م والمتعل

ّ
 فان عنهان المعل

حيث   ،  زّمن البيداغوجي للحصّة ومناسبتهمن المبحوثين  بكفاية ال فئة أخرى على نقيض هكذا طرح أشارت -

دة قولها : "  بالنسبة  تكفيني ، دقيقة نورمال"    54تكفيني تقول " 
ّ

احة لأني نخرّجهم للس  وتضيف أخرى مؤك

، ويبدو أنّ هذه الفئة تدّرّس مواد الإيقاظ شكليّا فقط   ولا تتقيّد بمراحل سير  يرسمو برك  . " ولا نخليهم

 ميدروش الفوض ى في القسم .   " نخليهم يرسمو  برك المهم الدّرس  وهو عبّر عنه مبحوث آخر: " 
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مين   ،  أنّ  الحجم السّاعي المبرمج لمواد الإيقاظ غير كاف   :  يمكن القول  مّن جُملة ما  سبق 
ّ
بإجماع كلّ المعل

 ما سواء 
ّ
سبة لعدد الحصص المبرمجة،  ة الزّمنيةبالمدّ منه  ق تعل

ّ
على مدار السّنة ، وبالقيام بعملية  أو بالن

الثة  على سبيل المثال ، والمقدّر 
ّ
حسابية عن  الحجم السّاعي المخصّص للمادّة التربية  الموسيقية للسّنة الث

كما هو مقرّر في البرنامج  المدرس ي  ، و ذلك بالمقارنة مع الحجم السّاعي  د( 54)  بحصّة في الأسبوع  بما يعادل 

ي يبلغ  لمجمل  الم
ّ
في الأسبوع نجد أنّ نسبة الحجم السّاعي   د ( 33سا و 22) واد الدّراسية في هذه المرحلة الذ

 و ،   ( %3.33)لهاذه المادّة  هي  
ّ
ل  (% 13)أن

ّ
ي  ، نصشب تمث

ّ
لاثة من الحجم الكل

ّ
  مواد الإيقاظ الث

ّ
ل يبدو أنّها   تمث

بالدّول  الأوروبية المتقدّمة  ، ونذكر منها على سبيل المثال لا الحصر " نسب قليلة  جدّا ، وذلك  إذ ما قارناها 

أي أربع مرّات الحجم  " ، ( 1)حصص  في الأسبوع  للمواد الفنّية    "   ةالنّظام التربوي الفرنس ي ، يخصّص ثلاث

السّاعي المخصّص لها في النّظام التربوي  الجزائري ، وإذا قمنا بعملية حساب الحجم السّاعي المقدّر   للتربية 

شكيلية والموسيقية( ،  في السّنة الثالثة على سبيل المثال ،  والمقدر ب 
ّ
في الأسبوع بالمقارنة   د( 54) الفنّية  ) الت

ي  والمقدّر بــ : مع الحجم السّاعي 
ّ
( 3333)في الأسبوع نجد أنّ نسبة الحجم السّاعي لها  لا يتجاوز  سا ( 22)  الكل

بع نسبة قليلة إذا ما
ّ
ه هذه المادّة في قورنت  وهي بالط

ّ
ل نسب تتبالدّوّل الأوربية  بما تحتل

ّ
 راوح ما بين ، والتّي امث

يمن الحجم السّ  ( % 28) إلى ( % 11)بين 
ّ
لقد أتشنا على  استحضار مثل المقارنة  بين النّظامين    ،    (2).  " اعي الكل

وليه  الدوّل 
ُ
ي ت

ّ
  للفنّ باعتباره أداة تطوير وتنمية اجتماعيةالمتقدّمة  لإبراز  مدى القيمة  والاهتمام  الذ

أيضا في معظم خطاباههم  إلى عشوائية موقعها في البرنامج ، فكلّ حصص مواد الإيقاظ   كما أشار المبحوثون   

و سواء  الحالية أ ،  نوات الدّراسيةالسّ  لكلّ سمية حسب شبكة المواقيت الرّ  عنا علىلا حسب اطمساء ،  تقام

                                                             

1) Gilles de ROBIE ,Bulletin officiel du ministère  de éducation nationale françaises , ”Les 

horaires et programme d’enseignent de l’école primaire” , magazine le B.o ,N°05  , hors-série 

12 avril , 2017   France  , p : 15 . 

Date de consultation 0202/22/20   12 :30                               https://www. www.education.gouv.fr 
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 سكولوجياو  الكرونوبش لوجياالكرونوبيو مجالي السّابقة  ، ولعلّ هذا ما لا يتناسب مع الدّراسات التّي أقيمت في  

ذان يُعنيان  بدراسة  الوتيرة اليومية  ،  (1) المدرسية 
ّ
م  التّي  تقوم، الل

ّ
 والأسبوعية والسّنوية  للانتباه  لدى المتعل

ه
ّ
م  :  على فكرة جوهرية مفادها أن

ّ
" لا بدّ من مراعاة  التدرّج في بداية الأسبوع إلى نهايته  بشكل يتيح  للمتعل

هنية  ذلك
ّ
م يكون ضعيفا  في اليوم الأوّ  الاستعمال الأمثل  لإمكاناته الجسمية والذ

ّ
من  ل أنّ تركيز  وانتباه المتعل

ية نّ ا يستلزم برمجة أنشطة فممّ ، وكذا  في آخر يوم من الأسبوع  ، باحية  منه الأسبوع خصوصا في الفترة الصّ 

وعليه يجب إعادة النّظر في برمجة حصص مواد الإيقاظ ،  (2)    في هذه الفتراتبشكل دوريّ  ة ممتعة ورياضيّ 

م  وتحصيله الدّراس ي   
ّ
ستثمر في زيادة انتباه المتعل

ُ
 بطريقة ت

م  تقييم   / 1-5
ّ
ر الوسائل البيداغوجية  لتدريس مواد الإيقاظ :  لمالمعل

ّ
 دى توف

  ،  يداكتيكية وسائل تكميليةلشست الوسائل الدّ 
ّ
ان، بل هي وضيح والبيرح والتّ ومساعدة فقط، تستعمل للش

لذا من الأفضل تسميتها بالوسائل ،  التعلمية الكلية -عليميةوسائل ضرورية، وهي جزء من العملية التّ 

 م البعضلشست الوسائل التعليمية، كما قد يتوهّ في  هذا الصّدد  :ريجد الدّ محمّ ، يقول  الديداكتيكية

"وسائل  لذا، فمن الخطإ تسميتها،  عليمة التّ يتجزأ من عمليّ  ها جزء لامساعدة على الشرح فحسب  إنّ  

المفاهيم  المساهمة في توضيح، بالإضافة إلى ها من شأن، ف عليميةالإيضاح"، كما هو شائع في بعض الأوساط التّ 

راسية حيوية، وتجعلها ذات قيمة عملية وأكثر فعالية وتشخيص الحقائق، أن تضيف إلى محتويات المواد الدّ 

 ،  وأقرب إلى التطبيق
ّ
يما ، يجعل من تعليمه تعل ي يلجأ إلى توظيفها على الوجه الأنسبلذا فإن المدرس الذ

                                                             

واليقظة  النوم وتيرة مثل  البيولوجية للعمليات والمرحلية المنتظمة الكمية بالتغيرات يهتم يالذ   العلم هي:   الكرونوبيولوجياّ(1
 لنفسي ا النشاط لتغيرات المصاحب والاداء السلوك بدراسة يهتم يالذ   العلم هي:   الكرونوبيسكولوجياأم ا  ، المتعل م   عند

 .  والانتباه التذكر وتيرة مثلللفرد المتعلم  المعرفي والفكري 
 .  522ص  ،مرجع سابق  : معوّقات تحقيق أهداف التربية الموسيقية في المدرسة الجزائرية ، العمري سوادة (2
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لومات في ا تساعد المتعلم على ترسيخ المعكما أنهّ  ،  ة وتحليلهاعلى فهم المادّ  قا وأكثر جاذبية، يعين التلاميذمشوّ 

 
ّ
 هن سهلة عند محاولةذاكرته وربطها في مخيلته بأشكال وألوان وأصوات وغيرها، فتبقى عالقة بالذ

 ( 1) "   استرجاعها 

نا من  تحديد 
ّ
ئة ف، والتّي أدرجناها ضمن   الفئة الكبرى بناء على تحليل المتن الخطابي  للمقابلات ، تمك

دت  عنها فئتين فرعيّتين هما : الوسائل
ّ
ت السّواد من المبحوثين ، وقد كانالفئة الأولى  ، هذه  الأخيرة بدورها تول

م اعتمادا  الأعظم منهم 
ّ
ي يعتمد عليه المعل

ّ
ت  وجود الوسائل البيداغوجية  بخلاف دليل مواد الإيقاظ الذ

َ
ف
َ
ن

يا ، كما أشرن
ّ
ا إلى ذلك فيما يخص المصادر الذي يعتمد عليها  المعلم في تحضير الدّروس ، في  حين أنّ هذه كل

سبة المواد تتطلب وسائل  مساعدة  لتحقيق أهدافها كما ذكرنا سابقا  ، تقول إحدى المبحوثات
ّ
للوسائل   : " بالن

الي فالمسؤولون التربمكانش خلاص ، نظرا  لوجود هذه المواد كمواد تربوية في البرنامج الدّ 
ّ
ويين  راس ي  وبالت

ده مبحوث آخر بقوله غير عادلين مع هذه المواد ، بخلاف المواد الأخرى . "  
ّ
: "  واش من وسائل  وهو ما يؤك

من كي بديت نخدم في المدرسة هادي مكان " كما يضيف آخر بقوله :  " راهي منعدمة ، ندرسوها شكليّا فقط . 

 .ياء ككرة القدم ، والآلات الموسيقية مكانش " حتى وسائل أبسط الأش

تها تصرّح 
ّ
ر بعض الوسائل البيداغوجية  بالمدرسة  ،  فئة أخرى على الرّغم من قل

ّ
 يالتّ و في ذات السيّاق  بتوف

"  :   تقول إحدى المبحوثات، حيث  المدارس بأغلبية مقارنة  ةخاصّ  لظروف محظوظةهي مدارس  ربما هي

رنا الوسائل  ."اسسابقا كانت الو 
ّ

ر " مع المدي  وتضيف أخرى :،   ئل منعدمة،  لكن عندما جا مدير جديد وف

تربية البدنية  الجديد جاب 
ّ
تعكس  ،   لأنو تحتاج فعلا إلى وسائل    ."   والموسيقية وسائل نخدمو بيهم في ال

مين  في 
ّ
،  حيث أنّها شبه  من حيث الوسائل  الابتدائية للمدارس الحالية الوضعيةلنا  هذه الإجابات رأي المعل

 وهو  الأمر   ، طامثبّ  عاملا يعتبر انعدامها أوها نقصف  ،منعدمة مقارنة بالمراحل التّعليمية الأخرى  
ّ
 يفقد يالذ

  عنصر حصص مواد الإيقاظ
ّ
، رغم الإقبال الكبير للمتعلمين ورغبتهم  والفتور  الملل من اجوّ  ويفرض شويقالت

تائج قراءة سوسيولوجية أكثر عمقاقارنة بالمواد الأخرى ،   فيها م
ّ
 نّ المدراءأ، وهي   كما يمكن أن نقرأ هذه الن

 كما  بتدريس مواد الإيقاظ ،  ةخاصّ ال الوسائل لاقتناء اهتماما يعيرون لا
ّ
 لذلك صةمخصّ  ميزانية توجد لا هأن

  نسبيّا ، و الأمر يبقى لكن 
ّ
لذلك  وعادة ما  ،  مبلغ مالي معتبر لتخصيص الابتدائياتمدراء  قناعة بمدى قمتعل

                                                             

 .  22، ص  5102، المغرب ،   10، ط الألوكة شبكة ،ّ التعليمية العملية ناتمكوّ جميل حمداوي :  (1
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اقتناء بعض  يعتمدون على رأس مالهم الاجتماعي وتكوين علاقات اجتماعية مع شركاء اجتماعيين من أجل 

  لكن  ، الوسائل
ّ
 أعلاه     تائجالنّ  تعكسه ما وهو ،  المبادرة بهذه   يقومون  مدراء نجد ماقل

م حول  رأي/  1-4
ّ
 مواد الإيقاظ  في المدرسة  :  تدريس المعيقات التي أدّت إلى تهميش  المعل

ربية التّعليم  يُ  لايَعْزُبُ عن فكر أيّ 
ّ
عاني من  عديد المشكلات  كباقي القطاعات  فاعل اجتماعي ، بأنّ قطاع  الت

رح  الأخرى  مادّية كانت ،  أم بشرية ، ووفقا 
ّ
ه  إذا حدث أي خلل في أي  ،  البارسونزي للط

ّ
ه كنسق فرعي فإن

ّ
فإن

ثر على باقي الأنساق الاجتماعية ويعيق تقدّم وتطوّر المجتمع ،  نسق 
ّ
ه يؤ

ّ
ر،  فإن

ّ
على   أهمّ  وللتّدقيق أكثر سنرك

ة كنسق ،  لأنّ المدرس والجمالية في المدرسة  فنّية توطين الممارسة الوالصعوبات  التّي  حالت دون  ،  المعيقات

ر وتتأثر بما يحدث  في المجتمع  
ّ
  مفتوح تؤث

مين إلى  تفئية إجابات المبحوثين في فئتين اثنتين  أجريناها التّي متن المقابلات  تحليل ، وتفكيك قادنا-
ّ
 مع المعل

ل أغلبيتهم ،  فإنّها أفادت بأنّ أهمّ المعيقات التّي تقف حائلا دون  من المبحوثين ، أمّا الفئة الأولى- 
ّ
والتيّ تمث

توطين الممارسة الفنّية والثقفية  وتطويرها في المدرسة هي عوائق اجتماعية بالدّرجة الأولى    ومن واقع تلك 

عدم إدراك المجتمع بكل   أهمّ  عائق بالنسبة لي هوالإجابات  نسوق بعضا منها  تقول إحدى المبحوثات : " 

د أخرى بقولها :مؤسساته  هذه المبحوثة ترى أنّ العائق المجتمعي هو لدورها في المدرسة . 
ّ
 لالخ "    فيما تؤك

ريك الاجتماعالإدارة ما تهتمش بيها    حتى  الأسرة أيضا " ،    خبرتي لقيت
ّ
 ي وهو ما يبيّن  لنا  نقص فاعلية  الش

 في تماما  وهو ينا ير على الفعل البيداغوجي وعدم مشاركته في  تنشيط الحياة المدرسية ،) الأسرة (  في التأث

سات  التنشئة الاجتماعية  ودورها في تفعيل سة من مؤسّ ما تناولناه في الجانب النّظري حول دور الأسرة كمؤسّ 

ن الفن والتربية الجمالية في المدرسة    (  لك التربية الجمالية  ) للاستزادة راجع الفصل الخاص بسوسولوجيا

د لنا بجلاء من خلال قول إحدى المبحوثات  ،   
ّ
ة الوعيأنا  الواقع أثبت عكس ذلك ،  وهو ما تأك

ّ
 نشوف بلي قل

 .بأهميتها من طرف   الجميع  ، وبداية بالأسرة "  

ي برأي آخر حول تصنيفها  لأهم المعيقات التتصريحات المبحوثين أعلاه ،  تتفرّد فئة أخرى  خلافا لما أبدته-

  تطوير حضورها في المدرسة  ،  حيث تقول   : حالت  دون  
ّ
خصص  ، الوقت أول عائق بال

ّ
نسبة لي هو انعدام الت
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سبة لي الوسائل أهم ش ي غير كافي   " 
ّ
لى نقطة أخرى  إ "  تشير  هذه المبحوثة، التكوين  أيضا غير موجود  ،  ءبالن

ابع البيداغوجي التّي تتفرّد به هذه المواد كما أشرنا سابقا ، إذ يستلزم 
ّ
وهي مسألة  التّكوين،  وذلك بسبب الط

مين أو استنادها لأهل الاختصاص ، يبدو هذا الحديث  
ّ
تدريسها وتطوير حضورها في المدرسة ، إمّا تكوينا للمعل

 
ّ
و ماجاء ، وه نا لم  نجد له أثر يذكر  في الجانب الميداني  كما ذكرنا سابقا ذو منطق بيداغوجي سليم  ، غير أن

مطابقا لإحدى نتائج دراسة ميدانية للباحث الجزائري ،  سوادة العمري حول معيقات تدريس مادة التربية 

م التّعليم الابتدائي لا يمتلك القدرات والكفا -التربية الموسيقية ، حيث توصّل إلى أنّ 
ّ
نه من ءات التّ معل

ّ
ي تمك

بَرَت  على مادّة دراسية 
ْ
تحقيق أهداف التربية الموسيقية  لانعدام تكوينه في هذا المجال  ، ورغم أنّ دراسته ان

سند إليه  ، وبذلك توصّلنا من خلال 
ُ
سَحِب على كلّ مواد الإيقاظ  ، بحكم أنّها ت

ْ
واحدة فقط،  غير أنّ ذلك يَن

ين  في هذه المواد بمختلف صيّغه )تكوين ، ندوة ، ملتقيات ،  أيام دراسية ، ( شبه التّكو تصريحات أغلبهم أنّ 

نا حاولنا أن نقارن هذا الواقع 
ّ
أنظمة  بواقع) واقع تكوين المعلمين في مجال التربية الجمالية ( منعدم  ،كما أن

مين عامّين معظم  دوّل العالم تستعمل تربوية أوروبية   ، فوجدنا الأمر مختلف تماما " ف
ّ
 في مدارسها معل

"des enseignent généralistes  ،   " ده  الوثيقة التّي
ّ
ربية الفنّية  والثقافية ، وهو ما تؤك

ّ
لتدريس مواد الت

قافية والفنّية في المدارس   ”Éducation, audiovisuel et culture ”نشرهها الوكالة  التّنفيذية 
ّ
حول المواد الث

كل  البياني الآتي يوضّح ذلك بالدوّل الأوروبية 
ّ
 (1 ) :  والش

                                                             

1) JEAN Figel , Op.cit. p :66     
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ّ
 (spécialistes)  والمتخصصين ) (généralistesح المعلمين العامين يوضّ  (38)كل البياني رقم الش

ّ
ين الذ

ية بالدّ يدرّ 
ّ
 .  2338/2337وروبية ول الأ سون المواد الفن

م الصف الواحد في الدوّل الأوروبية  
ّ
لكن ما يهمّنا من ذلك  هو أن مسألة إسناد تدريس مواد الإيقاظ لمعل

 تمّ يرافقه في ذلك تكوين بيداغوجي  قبل الخدمة وبعده ، وهو ما أشرنا إليه في الجانب النّظري من الدّراسة  

 لطفل ي لطوير الفنّ التّ فنّي المجالات الآتية : "  ويتضمّن محتوى البرنامج التّدريبي ال   تدريبهم بشكل دوري

 الفن ، تاريخ الفن ، تنمية المهارات الفنّ أصول التّدريس 
ّ

 ية الش
ّ
، في حين يغيب  ( 1)  "   م المستقبلخصية لمعل

م في منظومتنا التربوية   
ّ
 ، ذلك مقارنة مع البرنامج التّكويني للمعل

َ
نا لم ن

ّ
ية  عثر علىفبالرغم من  أن

ّ
دراسات محل

                                                             

1( JEAN Figel , Op.cit ,  p 70 . 
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نا تأكدنا من ذلك 
ّ
سواء في الدراسة  تصريحات المبحوثين   خلال من  جزائرية تشير إلى ذلك   بَيد  أن

مين صرّحوا بأنّهم لم يتلقّوا أيّ  الاستطلاعية أو الأساسية  ، إذ 
ّ
اظ تكوين في أي مادّة من مواد الإيق أنّ كل  المعل

غة العربية ، قبل الخدمة ،  أمّا بعد الخد
ّ
مة فهو شبه منعدم أيضا ، وكلّ التّكوينات  تخصّ مادّتي الل

 الرّياضيات  

 ائل لشس مقتصرا على المدرسة فقط وهي غيّاب الوس ،  في ذات السيّاق تشير مبحوثة أخرى إلى نقطة أخرى  -

من عند الطفل و في  غياب الوسائل سواءتقول في هذا الصّدد " أهم عائق هو  ،  وإنما على التلميذ أيضا

 ضا"، وزدلها  المدرسة مفيهاش أيالمدرسة تلقاي   الاسرة تبعت ابنها بلا وسائل ، معندوش الوان، زي رياض ي 

م إلى ،  خاص بهذه المواد كتاب  كما أضافت مبحوثة أخرى  عائقا بيداغوجيا  آخر  وهو غياب
ّ
ممّا أدّى بالمعل

م في تسهيل يعدّ جدّ مهم ، إذ   ديداكتيكي افتقاده لسند  
ّ
"   :  كتقول في ذلممارساته   ،  دعامة أساسية  للمعل

سبة لي هو  عائق هم أ
ّ
م أكثر من أي  ،  مهم الكتاب جدّ  لأنو  انعدام الكتاب مش الدّليل  ، بالن

ّ
يساعد المعل

    ش يء آخر " 

سوسيووثقافية ،  وبيداغوجية  أدّت إلى ههمش  مواد أنّ هناك  معيقات  :  أعلاه يمكن القول  على ما ورد ناء  ب-

زوا على المعيقات الاجتماعية كأهمّ عائق ،  و نعزو ذلك بالأساس إلى 
ّ
الإيقاظ  ، فهناك  فئة من المبحوثين من رك

ربوية ، وكان تشخيصهم   لذلك جدّ عميق اخبرههم الطويلة في  التّعليم  ، حيث أنّهم عايشو 
ّ
  كلّ الإصلاحات الت

ي 
ّ
ق  بتدن

ّ
قا  بالعوائق المادّية والبيداغوجية  كعوامل ظاهرية واضحة ، بقدر ما هو متعل

ّ
إذ أنّ الأمر لشس  متعل

قافة الفنّية في المخيال المجتمعي الجزائري بصفة عامّة
ّ
كعامل مستتر تأثيره أشدّ وطأة قيّاسا  ،  صورة الث

سبة للفئة الأخرى 
ّ
فتشخيصها للأهمّ العوائق كان مُنصبا بالدّرجة الأولى على عوائق   بالمعيقات الأخرى  ، أمّا بالن

) تراوحت بين غياب التكوين ، غياب الوسائل   الخ ( ، ويرجع ذلك   ملموسة وظاهرية،  مادّية بيداغوجية  

 
ّ
زرة في مجال التّعليم ، وعدم  وعيهم بخطورة العائق السوسيوثقافي  ، ما جعل  مواد  الت

ّ
بية الجمالية ر لخبرههم الن

واغتراب بالمفهوم السوسولوجي   على المستوى البيداغوجي   أزمة هويةتعش  أزمة حقيقة  ،  وللتّدقيق أكثر هي  

 والاجتماعي     



 امنالفصل ال
ّ
م حول تدريس مواد الإيقاظ  .  ث

ّ
لات المعل

ّ
 :  المحيط المهني ، وطبيعة  تمث
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 خلاصة الفصل : 

          
ّ
ركيز  على  المحيط المهني الذ

ّ
م  بمختلف مكوّ لقد سمح لنا هذا الفصل بالت

ّ
 اته البشريةني يعمل فيه المعل

مين   (
ّ
م  ،  والمادّية ) من برامج ، تجهيزات ، علاقات تربوية بين المعل

ّ
 كإطار وعامل محّدد لطبيعة تمثلات المعل

 حول تدريس مواد الإيقاظ  ،باعتبار ذلك المحيط هو مجال آخر للتّفاعل والتواصل مع مختلف مكوّناته 

ه   يختلف من مدرسة لأخرى  ،   
ّ
 مختلف المعلم فيه يظهر الذي المهني المحيط ذلك تمثل الدرس فحجرةغير أن

 كل ّ عليها تقوم يالتّ  الأساسية والمبادئ للتربية رهتصوّ  ذلك في بما والظواهر للأشياء، وتصوراته اتجاهاته،

 مكونات العملية التعليمية   
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  للدّراسة :  نتاج العامتالاس

   محتوى  تحليل بعد             
م
ي ال ،تن الخطابي  للمقابلات ال

ّ
  ذ

 
مين في منطقة ) فرجيوة ( ولاية ميلة   جري أ

ّ
   مع العل

   موضوع   حول  هم باستجواب قمناحيث 
ّ
ومنه    ،لاتهم حول  تدريس مواد الإيقاظ في الرحلة الابتدائية تمث

 في الآتي :ردها نو   جملة من النّتائج، إلى لناتوصّ 

مين   
ّ
ضعون مواد الإيقاظ  في مرتبة أدنى مقارنة مع باقي الواد أنّ أغلبهم  يم وجدنا  من خلال تصريحات العل

البيداغوجية  للمواد الدرّسة تشمل في نفس الوقت على   ةهذه النّظرة التراتبي ويبدو أنّ    ،خاصّة العلمية  منها 

تتحدّد من خلال الوعي الاجتماعي السّائد حولها  في المجتمع الجزائري بصفة عامّة و ،  تراتبية اجتماعية رمزية  

 واد الإيقاظ لعلى وجه الخصوص ، أي أنّ القيمة  العرفية ، وحتّى الهنية والستقبلية  لهذه  )الميلي(المجتمع 

انوية 
ّ
 .  هي المحدّدة  لترتيبهم  لها ضمن خانة الواد الث

 
م
 بايم ت

م
مين  بخصوص  تقديمهم لفهوم مواد الإيقاظ  ، فهناك من يعتبرها مواد أساسية ومهمّة ّفي ت آران

ّ
ء العل

م خاصّة في وقتنا الحالي  ، ذلك أنّ 
ّ
م لم  يعد يم تكوين شخصية التعل

ّ
 عليمي تّ العرض ال حتكم إلى منطق التعل

  المرهون 
ّ
 بتعل

ّ
م وفقا  لأبعاده   جديد  براديغمبل انتقل إلى  ،  فقط غة والحسابم الل

ّ
يتعامل مع التعل

خصية  التعدّدة ،  والتّي تجعل من البعد الفنّي والجمالي حاضرا  في المارسات التربوية
ّ

نّ أغلب أ غير ،   الش

 
 
ه مفهوم ضبابي   وحي في مجملها تصريحاتهم   ت

ّ
جزهم عن إنتاج خطاب ، ولعلّ هذا ما يفسّر عم  واضح، غير    أن

والدّور التربوي النوط بها في الدرسة بشكل عام ،   ويتبدّى ذلك جليّا من خلال  علميّ  حول مفهومها أهمّيتها ، 

ف عن الحدود الوصفية لا غير  متوظيفه
ّ
لك ذترفيهية ، غير مفيدة ، إضافية(  مواد  )  لعبارات بسيطة  تتوق

ل 
ّ
رفيهي  لا يمث

ّ
 جزءا ضئيلا  من الأهدافأنّ البعد الت

ّ
  العامّة لها  ، كما وضّحنا ذلك في الفصل النّظري الرّابع  إلا

سلية  ظاهريّة أمور  علىمنصبّا  كان   تركيزهمأنّ ، أي  ( 421) للاستزادة أنظر ص 
ّ
عب الت

ّ
رفيه  ، الل

ّ
فقط مثل  الت

ذان   كالجانب  أخرى  جوانب في التعمّق ، دونما
ّ
عتبران  العرفي و السّلوكي الل خصية  من أساسيّات ي 

ّ
 بناء الش
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َ
ية  يبقى  رَهين ف

ّ
مين هم ضيّق  ومحدود ممّا جعل استثمارها على مستوى الممارسة الصف

ّ
فكما  ،  لدى المعل

زت على جانب معين دون آخر  وكلّ  ، البحوثين  لاحظنا تنوّعت ، وتعدّدت التّعريفات  القدّمة من طرف 
ّ
فئة رك

م .
ّ
قافي  للمعل

ّ
 ، وهو ما يعبّر عن التّباين في المخزون العرفي والث

م فيما يخص مواد الإيقاظ -
ّ
أبان تحليل القابلات عن نقطة جدّ مهمّة ، كشفت لنا جانبا آخر من ممارسات العل

ية ) التربية الموسيقية والتربيدرّسون مادّتين فقط وهما :   البحوثين بأنهّمالتي يدرّسها ، حيث صرّح جلّ  

شكيلية  
ّ
ق الأمر هنا  بمسألة  الت

ّ
  ك، حيث يعتبر عاملا تفسيريا  في ذل ) الجنس(النّوع الاجتماعي  ( ،  ويتعل

مات ،  وهي من بين أهمّ  النّتائج التّي كان لأنّ   
ّ
 العلو  عبد الله قد انتهى  إليها الباحث "جلّ  أفراد العيّنة هم معل

جاه،  واقع التربية البدنية و الرياضية في الدرسة الابتدائية الجزائريةفي دراسته حول  "
ّ
ا سلبيا أنّ هناك ات

مات  عن تدريس مادة )ت ب ،ر (
ّ
مات تجاه تدريس هذه الادّة ،  وبذلك فمسألة  عزوف العل

ّ
عْزوها  للمعل

م
ن

ولى  إلى  خصوصية المجتمع الجزائري بصفة عامّة  والمجتمع اليلي خاصّة ) المحاف  والتحفّ  نوعا بالدّرجة الأ 

وزيد حنا نسا متصلحش نجريو  "  ما ( ،  وهو ما  بدا جليّا من خلال استخدام  البحوث  واستحضاره لعبارات

ساحة شو  ثقيل   في السّاحة ."
ّ
، هذه  " ة ، سيرتو قدام زملائي الأساتذة.، "  لالا منقدرش نجر  ونقفز في ال

  مثلاتالتّ العبارات  لها دلالة سوسيولوجية  ترتبط ببنية 
ّ
  الاجتماعية كوريةالذ

ّ
بصفة عامّة   الرأة نحو  قافيةوالث

ومِئ   لنا  من قافة الرّياضية  ، والرأة التّي تمارس الرّياضة بشكل خاص، .  وهو ما ي 
ّ
جانب آخر بغياب  ممارسة الث

مات من طرف  لدى الأسرة الجزائرية بصفة عامة  ،  ومنه فتدريس مادة )ت ب ،ر (
ّ
خضع للعديد من ي العل

 
ّ
ا أكسب ولعلّ هذا  م  ،  باستعمالات الجسد الأنثوي  قافية والاجتماعية باعتبارها ممارسات مرتبطةالقيود الث

مات  ، فكما يقول علماء الجندر    خلف  ، دّة في المدرسة بعدا جندريّا تدريس   هذه الما
ّ
وهويّة محدّدة  للمعل

قافي
ّ
بَعُ  دائما الث

ْ
 .  البيولوجي يَق
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ي لأفراد العيّنة بخصوص  العلاقة التّكاملية بين مواد الإيقاظ  وباقي الواد الدّراسية   هناك إجماع  
ّ
من و   شبه كل

م ، هذا الإجماع  في الإجابات من طرف البحوثين قد يبدو 
ّ
ثمّة تأثيرها  الإيجابي في التّحصيل الدّراس ي للمتعل

مين يعتبرون أنّ مواد الإيقاظ هي مواد ترفيهيةمتناقضا مع ما توصّلنا إليه  سابقا ، حيث أنّ جلّ الع
ّ
لكن     ، ل

مين 
ّ
ق أساسا  بقدرة العل

ّ
ختلف ذلك يإذ وكفاءتهم الهنية في توظيف تلك العلاقة التّكاملية ،  ،  الأمر متعل

 ش يء آخر،  لأنّ ذلك
ّ
 م باختلاف الخبرة  الهنية في مجال التعليم  ،كما تبقى  مسألة المارسة داخل الصف

 
 رتبط

روف التّي تدرّس فيها  مواد الإيقاظ  والتّي  قد تختلف من 
ّ
ة التّي ،  ناهيك عن   الكان مؤسّسة لأخرى أساسا بالظ

لات القائمين على العمليّة التربوية  .
ّ
 تحظى بها هذه الواد في تمث

نا وجدنا  أمّا  فيما يخصّ 
ّ
في ذلك ، إذ تراوحت بين   نااختلافا بيّ مواقفهم تجاه تدريس مواد الإيقاظ ، فإن

يْدم أنّ  أغلبيتها جاءت  وقف  الميمكن أن نفسّر سلبيّة هذا ، و  ذات محتوى  سلبييالإيجابية والسلبية ، بم

مين تجاه  مواد الإيقاظ سوسيولوجيا
ّ
ه يعبّر عن  النّظرة الضيّقة للمعل

ّ
كن  سلبية ل ، ومحدودية تفكريهم  ،  بأن

اهى و االذلك  مم ث لا اعتراف حي ،  لتّفسيرات التّقليدية التّي تكوّنت في المخيال الاجتماعي للمجتمع وقف تتم

 ،  بالفنون 
م
  ذ

ْ
 ودورها في ترقيّة المجتمع ، وإذ

م
 اك ت

 
 أخ
 
عب الفنّية بمختلف فروعها قدرا من التّهميش في الترتي ذ

ّ
ب الش

 المدرسة كما وصفها السوسولوجي الاجتماعي  للتخصّصات ،
ّ
(  ,Robert Ballionروبرت بايلو )  ولأن

رارية استمهناك  دائما  مادامتكلّ الظاهر    الاجتماعي هامحيط ،  فإنّها تمتصّ من  "  l’épongeبالإسفنجة "

  مواد الإيقاظ  تأتي في مرتبة أدنى مقارنة مع باقي المواد الدّراسية  وعليه  ،  المجتمع والدرسة  بين
ّ
نجد أن

م لها ،  وهنا نفهم  رمزيّا هَ 
ّ
رب،  شاشة المنزلتين البيداغوجية حسب ترتيب المعل

ّ
ية والاجتماعية لمواد الت

قاط الآ ،  الجمالية في المجتمع
ّ
ضح هذه الهشاشة ، وتتوضّح أكثر من خلال الن

ّ
حجم تية : ضعف الحيث تت

ية الجامعية  
ّ
خصصات الفن

ّ
ي عن الت

ّ
حْيين برامجها ومناهجها ، إضافة  العزوف شبه الكل

َ
 السّاعي لها ، عدم ت
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،  وبالتّالي هناك ظروفا موضوعية أنتجت هذا عن  محدودية فرص العمل ) العلاقة مع سوق العمل (  ناهيك 

ن اجتماعيا وتاريخيّا   في  مُعْطى وجاهزوهو ليس موقفا  تجاه تدريسها ،  الوقف السلبي   نْيم بم ما مؤسّس وم 
ّ
،  وإن

 هناك فئة أخرى أبْ   حين
 
إن صح -، حيث كان موقفا إيجابيا  ) لكن بتحفّ   ا مناهضا للموقف الأوّل دت موقف

روف  إ بمعنى أنّ موقفه ذلك يستلزم تهيئة الظروف ،  ( لازم "   mais " – القول 
ّ
 ، ومحدّد بالظ

 
ه موقف مشروط

ّ
ن

 البيداغوجية التّي تدرّس فيها .

ننا  تحليل القابلات من  القول -
ّ
 أنّ الأغلبية الطلقة من أسر البحوثين  لهم مستوى تعليمي جدّ محدود مك

  ل ريفية ذوو أصو سبة إلى الفترة التي عايشوها ، أمّا عن أصولهم فالأغلبية الطلقة أيضا ) ابتدائي ( ، وذلك نِ 

ر اهذ
ّ
مباشرة باهتمامهم بالسائل ذات العلاقة بالتربية الجمالية  من  ن  كمستوى أوّل  ، لهما علاقة ان الؤش

ين ينتمون إلى أسر  تقليدية محافظة ،  و عدمها  ، ومنه ف
ّ
مون  الذ

ّ
ذات مستوى ثقافي واجتماعي محدود  العل

مين الذين ينتمون إلى  أسر  حضرية ومثقّفة  . مليس لهم اهتما
ّ
 بالسائل الفنّية والجمالية  ، بعكس العل

اتي في المجال الفنّىلى ما ورد  إبالعودة -
ّ
 في القابلات ،  وجدنا أنّ أغلب أفراد العيّنة لا يهتمون بتكوينهم الذ

ما يدلّ على  ،  والجمالي  رغم قصور العملية التّكوينية  في هذا الجانب ، وهذا إن دلّ على ش يء
ّ
 مرتبطون  أنّهم إن

م   عزوف التّعليم كمهنة  في حدّ ذاتها  ، وليست باعتبارها فعلا ثقافيا ، كما يوضّح  أكثر بمهنة
ّ
 ةعامّ  بصفةالعل

مالا يتوافق مع  الخصائص السوسويولوجية  التّي يجب  أن يتميّز بها وهو وتنمية قدراته ،   الثقافي الفعل عن

م هذه الرحلة ،  كما  سبق وأن تناولناه في 
ّ
 معل

ّ
م بالم،  (   الث)الفصل الث

ّ
دنا على ضرورة ارتباط العل

ّ
جالات أين أك

لتحقيق  نه هّلا والتّي تؤ  الفنّية  ،  كي يكتسب مختلف الهارات  والقدرات  ،  الفنّية والثقافية في حياته اليومية 

وهنا نعتمد على  أطروحة بورديو حول إعادة إنتاج كإطار  تفسيري ،  الأهداف النوطة بتدريس مواد الإيقاظ 

 " في الحقيقة  الوالدين معندهم حتّى لذلك ، ولعلّ  ما يدعّم  حديثنا هذا  خصوصية تصريح هذه  البحوثة:  
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نو مرة علاقة بالمجال
ّ

ني والجمالي  ،  ولا مرة تناقشنا حول ذلك ، حتى أ
ّ

نشفى داونا لمتحف  الولاية  الف

   مفهمت والو  ."

من هذه الإجابة يمكن أن  نفهم بشكل جيّد الهوّة   الكبيرة بين ما يتلقّاه الفرد داخل الأسرة وبين ما يتلقّاه في   -

ذا كان الفرد  
ّ
لم يحصل على ثقافة فنّية داخل أسرته ، فكيف يمكن له أن  يتفاعل مع هذا المجال الدرسة ، فإ

 طريق عن الفرد يكتسبها جديدة ممارسات و سلوكيات اكتساب عن الحديث عند فمثلاداخل الدرسة ؟، 

  المارسات تظهر قد ،  الدرسة
ّ
 جزءا ليست هي و  ،الأسري  ظامالنّ داخل  الفرد عليها فيتعرّ  لم يالتّ  قافيةالث

  من
ّ
حيث  تتحدّث  في هذا الصدد ،  افيةالثقّ  الأماكن زيارة أو الفنون  بمجال كالاهتمام ،  الأسرية قوسالط

ل أو يحصل التذوّق  الفنّي لدى   ( Christine Mirgalet)    غريستين مارغريت الباحثة
ّ
عن  مسألة " كيف يتشك

زت في مقاربتها  على النّظام السّوسيولوجي
ّ
وق الفنّي ،  فإذا كانت الأس الفرد  ، ورك

ّ
رة العائلي ، ودوره في تنمية الذ

قافية والفنّية  فإنّ فرصة الفرد  ضئيلة في أن يكون  قادرا على إعادة استثمار العلومات 
ّ
غير مهتمّة  بالقضايا الث

  ، ( 1)التّي تقدّمها الدرسة  وتوظيفها في الحياة اليومية . "  
ّ
 ال الأسرةوبذلك نفهم أن

ّ
ية ي لا ت

ّ
تهتمّ بالمسائل  الفن

  والجمالية 
ّ
الي تعيد إنتاج نفسها كما يقول بورديو . نه لا يمكنها أن تلق

ّ
    لأفرادها  ، وبالت

ابعتهم صرّحوا   بعدم مت إلى  اسْتشفافِ نتيجة هامّة ، وهي أنّ جلّ البحوثين  أحالنا تقطيع مضمون المقابلات-

 لأيّ حصص في مجال التربية الجمالية ، ويعود ذلك إمّا بسبب ضيق الوقت  أو لالتزاماتهم الأسرية  الاجتماعية 

هناك قلة قليلة تشتغل على تكوين ذاتها وتحسين مستواها من خلال متابعة البرامج  والطالعة في هذا  نفي حي

 المجال ،  واستثمار ذلك على مس
م
 زو ذلك إلى ارتفاع مستواها التّعليمي  عْ توى ممارستها الصفّية ، ون

 

                                                             

1(  margalet gristine ,op, cite  , p 08 . 
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قافي مقارنة بالفئة الأولى  
ّ
  نتيجةوذلك ، والث

م
وقدرتها على نشر  ،  الإعلام وسائل ودور  يةأهمّ  حول  بأفكارها شبعت

قافة  الجمالية وإشاعتها بين أفراد الأسرة  واستثمار ذلك على مستوى  ممارساته الصفّية 
ّ
 الث

وذلك لأنّهم يعتبرونه كجزء من تطوير هويّتهم الهنّية ، وهو ما وضّحناه في الفصل الرّابع من خلال تناولنا لدور  

 .  لتربية الجمالية  ومنها وسائل الإعلام على وجه خاصمؤسّسات التنشئة الاجتماعية في تفعيل أبعاد ا

  كشفت لنا  الملاحظات -
م
ثب ،  وأيضا  الدّراسة الإمبريقية أنّ واقع العملية التّكوينية حسب الاستكشافية عن ك

مين هو واقع لا يرقى إلى الستوى الطوب
ّ
ي في مجال تد ،  رأي الأغلبية الطلقة من العل

ّ
ريس مع غيّاب شبه كل

 معارف اكتساب عملية كونها ىتعدّ ي لا و،    ظري النّ  الجانب على قتصري جد فهو ، وحتى إن و  مواد الإيقاظ  

ر بشكل كبير  تكرار  وإعادة ،  نظريّة فقط
ّ
ه في للمعلومات ،  ولعلّ هذا  ما أث

ّ
 عن بعيد تكوين ممارساتهم  ، إذ أن

فصيل أكثر أنظر  ،   )، ولعلّ هذا  ما عرّجنا عليه  في الجانب النّظري     العالية العايير
ّ
الثللت

ّ
 ( الفصل الث

 ائج دراسات نت استنادا إلى من خلال الحديث عن الشاكل التّي تعاني منها  منظومة  التّكوين في الجزائر ، وذلك 

مين ،  والتّي  يمكن ميدانية 
ّ
ت بواقع تكوين العل نيم ق إلى  مشكلات تصنيفهاع 

ّ
ق بالتّخطيط ،  ومشكلات تتعل

ّ
 تتعل

 الفنّية . والأجهزة ،  الطلوبة الكفايات ندرةبِ العينة  وأخرى  والوسائل بالمحتوى 

قافية للأفراد  له علاقة    أنّ وجدنا من خلال العمل اليداني   امتدادا لما سبق-
ّ
 الاهتمام بالسائل الفنّية والث

قافة  للوالدين عليميستوى التّ ال بالأصل الجغرافي و
ّ
،  أي أنّ الرّأس الال الأسري الوروث له دور في اكتساب الث

ضح  الفنّية  من عدمه، 
ّ
ية  نحو  أفرادها  توجيه في المحافظة  الأسر  تأثير ضعفوهنا يت

ّ
  التربية الجمالية والفن

مين 
ّ
ر ذلك على المعل

ّ
 . ممّا أث
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ية والجمالية ، ممّا  ساهم في بناءفأغلبهم  يفتقدون  للقدرات والكفاءات  
ّ
سلبي    ذات محتوى  تمثلات  الفن

عليم الابتدائي . 
ّ
 لديهم نحو تدريس مواد الإيقاظ  في مرحلة الت

تقاطعات بين  الفرضيّتين السّابقتين  ، وربطهما  بالقاربات النّظرية التي وجّهت سيرورة  كمحاولة  أولى لإحداث

جِد لها  في  ،  البحث 
م
سْفرت عنها تحليل متن القابلات مع البحوثين ، ت

م
قاربة منجد  أنّ  النّتائج  التّي أ

مثلات الاجتماعي
ّ
 ، حيث لا يوجد   سندا نظريّا معرفيّا ةموسكوفيس ي حول الت

ّ
ووحيد للموضوع  واحد لتمث

ل  ، 
ّ
  هي بلالتمث

ّ
سبة لوضوعنا ، بيد أنّها   عةمتنوّ  لاتتمث

ّ
أن بالن

ّ
  بنائها ومستوى  محتواها في تختلف، كما الش

 . التّي تلقّها الفرد  والتنشئة  الاجتماعية لاجتماعيا الأصل باختلاف  وتختلف

راته التّفسيرية التّي اعتمدناها -
ّ
ف عند هذا الحدّ من البحث ، لأنّ عامل الأصل الاجتماعي بمختلف مؤش

ّ
لم نتوق

اهرة الدروسة فقط ، وبذلك فهو   ليس العامل  الوحيد في بناء وتشكيل  
ّ
ض يء ويفسّر جانبا من جوانب الظ ي 

م  
ّ
لات العل

ّ
ر بها  إذ أنّ هذا الأخير كفاعل  تربوي له،  تمث

ّ
ثر ، ويتأث

 
  . مجالات أخرى يتفاعل فيها  ، يؤ

اقع إجابات المبحوثين- ضح جليّا أنّ جلّ أفراد العينة  صرّحوا بعدم مناقشتهم  لمحتوى برنامج مواد  من و
ّ
ات

وا تماما عقد الفريق التربوي لثل هذه الاجتماعات ، وهو ما يدلّ 
م
ف
م
ية  على  ضعف العلاقة التربو  الإيقاظ كما ن

 
م
م على ذ

ّ
اء كلّ معل

م
كِف

ْ
مين  ، وعدم وجود تفاعل بينهم ، وان

ّ
م يخدم وحد كلّ ،"  منطق  اته وفقبين العل

ّ
   و . "معل

ر يعكس بالأساس ضعف 
ّ
ع وتصدّ  عبارة تعبّر بصفة عامّة عن الناخ السّائد داخل الدرسة كمجتمع مصغ

ولذلك  يبدو أنّ أي حديث عن مناقشة محتوى وبرنامج مواد ، جتماعية في المجتمع الا  وابطوالرّ  ،  العلاقات

ربوية ، و تبدو هذه الإيقاظ ليس إلا ضم 
ّ
ربا من الخيال ،  ولا يدخل في إطار عملهم البيداغوجي وواجباتهم الت

 والأدبية  فقط ،  حول الواد العلمية مادام أنّ كلّ الاهتمام منصب  ،  منطقية إذا ما قارناها بالواقع  النتيجة

م حسب اعتقادهم  ،  كما سبق وأن وضّحنا ذلك في المحور الأوّل 
ّ
وتأسيسا لذلك فغياب  ،التّي تهمّ التعل

مين تتحمّل منه جزء كبير الإدارة الدرسية  لأنّها النوطة
ّ
 اجتماعات الفريق التربوي ،  والتّنسيق بين العل
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 على الدرسية، السوسيولوجية مجال في اليوم، الباحثون، يجمع كادبتشكيله وتفعيله بشكل دوريّ ، حيث ي 

  أمر   التربوية غاياته تحقيق على قدرته ومدى الدرس ي ظامالنّ  فعالية أنّ  :وهي ةهامّ  نتيجة
 حدّ  إلى ،مرهون 

، وبذلك لم يعد الحديث عن الثلث  الدرس ي ظامالنّ  جوانب بين القائم التربوي  فاعلالتّ  ودرجة ، بمستوى  كبير،

ما ( Jean Houssaye) كما صاغه  الباحث الفرنس ي  في علوم التربية جان هوسري ، البيداغوجي 
ّ
مجديّا ،  وإن

ر في  سيرورة ا
ّ
عملية لأصبح هناك ما يصطلح عليه  بالربّع  البيداغوجي  وذلك بإشراك الإدارة  كعامل مؤث

 عبد الكريم غريب .الباحث  التعليمية كما عبّر عن ذلك 

م  القابلات لمحتوى  تحليلنا أثناء بقوة نفسه فرض استنتاج أول لعلّ -
ّ
حول أهمّ الصادر التّي يعتمد عليها العل

وجود اختلاف في الصادر العتمدة في تحضير دروس مواد الإيقاظ ، منها في تحضيره لدروس مواد الإيقاظ هو 

كوثيقة مصدر ، و  الدّليل  الطالعة ، الأنترنت ،  غير أنّ التّوجه العام للمبحوثين كان منصبا حول الدّليل كأهمّ 

قنيات "، يقول أحد البحوثين  رسمية لا غنى عنها 
ّ
نولوجيات في التّك تفي مقابل فئة أخرى  وجد "خاطيني الت

مين وفق الحديثة مصدرا بديلا عن الدّ 
ّ
ليل الورقي ، ينطوي هذا  الاختلاف على  مفارقة جيلية  واضحة بين العل

م قديم  متمسّك بطرق ووسائل تقليديةالصيغة الآتية :  
ّ
م جد في تحضير الدّروس ، معل

ّ
يد  في مقابل معل

 
ّ
 .  قنيات الحديثة مساير ومستخدم للت

مين  في الوضعية الدّراسة اليدانية فيما يخص  هرت معطياتأظ-
ّ
الابتدائية من  للمدارس الحالية رأي العل

  ، أنّ هذه الأخيرة تكاد تنعدم ، مقارنة بالراحل التّعليمية الأخرى ،  حيث الوسائل 
م
 يعتبر انعدامها نقصها أوف

ي  ، مثبّطا عاملا
ّ
شويق ويفرض عنصر الإيقاظحصص مواد  فقدي   وهو  الأمر الذ

ّ
والفتور   اللل من جوّا الت

مين على هذا النّوع من العارف  ورغبتهم فيها مقارنة بالواد الأخرى ،   
ّ
ما يمكن أن كرغم الإقبال الكبير للمتعل

تائج قراءة سوسيولوجية أكثر عُ 
ّ
أن التربوي ،  ومنهم  ال  مقانقرأ هذه الن

ّ
على   ديرون، وهي أنّ القائمين على الش

 الخاصّة بتدريس مواد الإيقاظ .  الوسائل اقتناءباهتمام  أي  يرونعِ ي   وجه الخصوص لا
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الدارس الابتدائية على  خاصّة بذلك المجال ، خاصّة إذا ما علمنا أنّ  كما يعود ذلك  إلى عدم وجود ميزانية

ية موين تابعة للإداراتمستوى التّ 
ّ
ر بعض الدارس على وسائل  ،  المحل

ّ
لة في البلدية ، في حين تتوف

ّ
التمث

ق الأمر نسبيّا ، و يبقى لكن ،  بيداغوجية في هذا المجال 
ّ
الديرين بتخصيص مبلغ مالي معتبر  قناعة بمدى متعل

اجتماعيين  شركاءم وتكوين علاقات اجتماعية مع  ،  لذلك، أو من خلال اعتمادهم  على رأس مالهم الاجتماعي

ما لكن  اقتناء بعض الوسائل  ، من أجل 
ّ
 . مثل هذه البادرات في ثقافة الديرين  نجد قل

ت عملية تحليل محتوى المقابلات إلى -
َ
ض

ْ
القول أنّ أغلبية أفراد العيّنة يعتبرون أنّ الحجم السّاعي لقد أف

سبة لعدد الحصص البرمجة على ،  البرمج لواد الإيقاظ غير كافٍ 
ّ
ق  منه بالدّة الزّمنية ، أو بالن

ّ
سواء ما تعل

لاعنا على الوثائق الرّسمية للوزارة ) الدّليل( 
ّ
فإن الحجم السّاعي المخصّص للمادّة ،  مدار السّنة ،  فحسب اط

 ، ما جعلنا  نتساءل  امج  الدرس ي  كما هو مقرّر في البرن د( 14) بما يعادل ،  لواد الإيقاظ هو حصّة في الأسبوع  

ربوية العالية  . ؟ هل هذا التّحجيم  يم  :  في لحظة من البحث
ّ
 نطبق على كلّ الأنظمة الت

ربوي الفرنس ي  على سبيل الثال ،  على  وثائق تربوية  اطلاعنافبعد 
ّ
ابة على النّحو كانت الإج  ، تخصّ النّظام الت

 الآتي : 

ربو  الفرنس ي  ثلاثيُ " 
ّ
ظام الت

ّ
قافية .  "  ةخصّص الن

ّ
ية  والث

ّ
 (  1)حصص  في الأسبوع  للمواد الفن

 
م
لقارنة  ينا على  استحضار مثل اأي أربع مرّات الحجم السّاعي المخصّص لها في النّظام التربوي  الجزائري  ،  لقد أت

 
 
ي ت

ّ
 للفنّ باعتباره  قدّمة الت وليه  الدوّل بين النّظامين لإبراز  مدى القيمة  والاهتمام  الذ

                                                             

1) Gilles de ROBIE ,Bulletin officiel du ministère  de éducation nationale françaises , ”Les 

horaires et programme d’enseignent de l’école primaire”  , magazine le B.o ,N°05  , hors-série 

12 avril , 2017   France  , p : 15 . 

Date de consultation 0202/22/20   12 :30                                https://www. www.education.gouv.fr 
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كما أشار البحوثون  أيضا في معظم خطاباتهم  إلى عشوائية موقعها في البرنامج  ،  أداة تطوير وتنمية اجتماعية   

لاعنا على شبكة الواقيت الرّسمية لكلّ السّنوات الدّراسية  تقامفكلّ حصص مواد الإيقاظ 
ّ
مساء  حسب اط

ولوجيا  في  مجالي الكرونوبي أجريت الدّراسات التّي نتائج  سواء  الحالية أو السّابقة  ، ولعلّ هذا ما لا يتناسب مع 

عنيان  بدراسة  الوتيرة اليومية وا ذان ي 
ّ
اه  لدى لأسبوعية والسّنوية  للانتبو  الكرونوبيسكولوجيا الدرسية الل

م  
ّ
م الاستعمال الأمثل   :حيث التعل

ّ
" لا بدّ من مراعاة  التدرّج في بداية الأسبوع إلى نهايته  بشكل يتيح  للمتعل

م يكون ضعيفا  في اليوم الأوّل من الأسبوع خصوصا 
ّ
هنية  ذلك أنّ تركيز  وانتباه التعل

ّ
لإمكاناته الجسمية والذ

فترة الصّباحية  منه ، وكذا  في آخر يوم من الأسبوع  ، ممّا يستلزم برمجة أنشطة فنّية ورياضيّة ممتعة  في ال

ستثمر ،  وعليه يجب إعادة النّظر في برمجة حصص مواد الإيقاظ ،  (1)بشكل دوريّ في هذه الفترات .  
 
بطريقة ت

م ، وتحصيله الدّراس ي .
ّ
 في زيادة انتباه التعل

ض عن تحليل  ت  -
ّ
ا لما تمخ ي بخصوص تشخيص البحوثين  لأهمّ العيقات التّ  ،  الخطابي للمقابلات  التنِ بَاع 

ضح طوير ون تحالت د  
ّ
أنّ هناك معيقات سوسيووثقافية وأخرى المارسة الفنّية والجمالية في الدرسة ، ات

  آراءهمبيداغوجية  أدّت إلى تهميش مواد الإيقاظ  ، 
ّ
 أن

َ
هناك  ف حول ترتبيهم لأهمّ العيقات  ، جاءت متباينة بيْد

زت 
ّ
و ذلك بالأساس إلى خبرتهم الطويلة في  فئة من البحوثين من رك عْز 

م
على العيقات الاجتماعية كأهمّ عائق ، و ن

ربوية   اقطاع التّعليم ، حيث أنّهم عايشو 
ّ
إذ أنّ  ،  وكان تشخيصهم  لذلك  الواقع جدّ عميق، كلّ الإصلاحات الت

ي صورة 
ّ
ق  بتدن

ّ
قا  بالعوائق الادّية والبيداغوجية  كعوامل ظاهرية واضحة ، بقدر ما هو متعل

ّ
الأمر ليس  متعل

سْتترٍ  قافة الفنّية في المخيال المجتمعي الجزائري بصفة عامّة كعامل م 
ّ
  ،  لكنّ  الث

ْ
 تأثيره أشدّ وط
م
 أ
 
قيّاسا بالعيقات  ة

 الأخرى  

                                                             

 .  622ص  ، مرجع سابق الدّليل المنهجي لمرحلة التّعليم الابتدائي وفقا للمرجعية العامّة ،:  الصّلح حثروبي (1
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سبة للفئة الأخرى 
ّ
نصبا بالدّرجة الأولى على عوائق  مادّية بيداغوجية  ،  أمّا بالن فتشخيصها للأهمّ العوائق كان م 

زرة في مجال   ملموسة وظاهرية 
ّ
) تراوحت بين غياب التكوين ، غياب الوسائل ..الخ ( ، ويرجع ذلك لخبرتهم الن

 التّعليم  وعدم  وعيهم بخطورة العائق السوسيوثقافي   . 

مثلات المنتجة حول  أنأيضا  أبانت النتائج العامّة للدّراسة  -
ّ
عليم   الت

ّ
تدريس مواد الإيقاظ  في مرحلة الت

مين  الابتدائي هي 
ّ
صورة ذات محتوى إيجابي  ، وسلبي ،  ويعود ذلك إلى اختلاف الأصول الاجتماعية للمعل

لت في اعتبار مواد الإيقاظ مواد أساسية ، ومهمّة في   افأمّ ،  ومحيطهم المهني 
ّ
الصّورة الإيجابية  منها  فتمث

ربو   ، وذلك  في أفق
ّ
م على المستوى المعرفي  والت

ّ
  تكوين شخصية المتعل

ّ
 ك إنتاج رأس مال  بشر  متمل

ية  ، 
ّ
قافة الجمالية والفن

ّ
قيض من ذلك تشترك فئة أخرى في استبطان صورة  ذات   متشبّع بالث

ّ
وعلى الن

محتوى سلبي  حول تدريسها  يتمظهر هذا الأخير من خلال  العبارات الدّالة عليها : مواد غير مفيدة ترفيهية   

وصيفات السّلب
ّ
م  وغيرها من الت

ّ
م والمتعل

ّ
قل كاهل  المعل

ْ
بْئ آخر يُث ة التي أدّت يلا ترقى إلى مستوى المعارف  ع 

ه لا توجد رقابة إداريّة أو متابعة 
ّ
مين إلى عدم تدريسها ، وحذفها من البرنامج ، طالما أن

ّ
بهذه الفئة من المعل

ى الأولياء  .
ّ
ش، وحت

ّ
 بيداغوجية من طرف الإدارة  المفت

نا  يبدو جليّا و
ّ
درجة ممواد الإيقاظ  ، فمن جهة نجد أنّ بهمة  م   وتربوية  تشريعية أمام تناقضات ممّا سبق أن

اني (  راس يضمن النهاج الدّ 
ّ
فق  إنتاج في ألرحلة الابتدائية وفق مقاربة جديدة ، وذلك  في  ) مناهج الجيل الث

ك لثقافة جمالية
ّ
ير في طابعها الصفّي أو غ بهذه الواد سواء    مأكيد على الاهتماوالتّ  ،  رأس مال بشر  متمل

  ا ج  هنْ مم إهمالا م   شهد واقعها يم لكن بالقابل   ،  الصفّي  من لدن الوزارة
ّ
ي عن إعداد خل، كالتّ  ة الأصعدةلها على كاف

 
م
، دلائلها تجديد  ءِ ، واستثنا كوينأطير والتّ التّ  ، وتغييبها ضمن برامج  وأطرها الرجعية،  حيين وثائقها التربوية وت

 ،  لأدوارها وأهدافها التربوية لة تجميد واضح  المحصّ في و
ّ
مو لى النّ ة عات سلبيّ فرز حتما تداعيّ ي  ي سم الأمر الذ

م هذه الرحلة ، والجسدي ل، فس ي النّ 
ّ
 والهارية  ،ته في أبعادها العقلية أهيل التوازن لشخصيّ وعلى التّ  تعل
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 ، ويكرّ  والوجدانية
ّ
 نّ ، لك نة على الورقطموحات معيّ إلى  ي يدعو س كذلك ازدواجية في الخطاب التربوي الذ

نزيلها  تشريعات بعيدة عن الوقع عاكسها في الواقعي  
م
  ،  وعلى مستوى ت

م
البرنامج   ها موقعها الطبيعي ضمنبويئِ وت

 جوهو نابع بالأساس من 
ّ
 وفي  ،  قافية والاجتماعيةهلهم العميق بالفن في أبعاده الإنسانية والعرفية والث

 
ّ
مكن القول وبذلك ي، في عصر العولة   والهن العاصرة ،  والاقتصاد ات التعدّدة ، كاءوارتباطاته الحديثة بالذ

ية نتيجة هشاشتها البيداغوج مواد الإيقاظ المواد تعيش أزمة هوية  واغتراب بالمفهوم السوسويولوجيأنّ  

 
ّ
مع المجت أعماقرة في والاجتماعية داخل المنظومة التربوية ، وذلك  بفعل عوائق سوسيوثقافية متجذ

   .  الجزائر  

تائج وان اختلفت في بعض جزئيّاتها بسبب الإشكالية التي انطلقنا منها 
ّ
 اربة كيفية ، ومقاربتها مق هذه الن

فق إلى   
ّ
لرزّاق بلبشير عبد ا الباحث  دراسة بعض الدّراسات السابقة أهمّها  نتائج حدّ كبير مع إلا  أنّها تت

 المظاهر ومن ، في مختلف الأطوار التعليمية  الفنون  بتدريس سميالرّ  الاهتمام ضعف   حيت توصّل إلى 

 
ّ
  يالت

ّ
  المتدهورة المكانة ذلك دتؤك

ّ
  يالت

ّ
 .التربوية المنظومة في الفنون  ساتذةأ وظيفة - هاتحتل

  الكبير قصالنّ -
ّ
 . الفنون  بتدريس والتّجهيزات   التربوية الوسائل مجال في سات،الؤسّ  تعيشه يالذ

  الفنون، لأساتذة ةالهنيّ  وضاعالأ  تجاهل-
ّ
 . بهم تحيط يالتّ  عبةالصّ  روفوالظ

  انعدام-
ّ
 على تعتمد لا المجال هذا في بعةالتّ  اسةيّ فالس الفنون  ساتذةأ وترقية تكوين مجال في ةوطنيّ  ةخط

 
ّ
  مدروسة ةخط

م
  قاءنتا في قةالدّ  ى حرّ تم ت

ّ
 ساليبالأ  وضبط الواصفات وتحديد الفنون  تدريس لوظيفة حينالرش

 .    الادة هذه تدريس على قبل من لتؤهّ  يالتّ  والضامين

    يةالفنّ  بالواد لاميذوالتّ  ولياءالأ  اهتمام عدم-
 
  سميةالرّ  الامتحانات في جهاإدرا لعدم وذلك ،  منها فورهمون

 .) معاملاتها ( واربها ضم  وضعف
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ّ
ورة ساهمان بشكل كبير في بلكلّ من الأصل الاجتماعي ومحيط العمل يُ من خلال كل ما تقدّم ،  نستنتج أن

  تمثلات
ّ
  معيّنة ) سلبية كانت أم إيجابية  ( تجاه تدريس مواد الإيقاظ ،  أ  أن

ّ
فت   مثلات  وإن اختلهذه الت

كمه اتدمجه  ورَ فهي مَبينة على حكم مسبق  مرهونة  أساسا ، بما اسْ   ،  وتعدّدت في مضامينها البنائية 

م كفاعل تربو  لا يتعامل مع م
ّ
م  خلال حياته ، ومنه فالمعل

ّ
ا  واد الإيقاظ أو التربية الجمالية في ذاتهالمعل

ي  يبنيها حولها . ،  قدر ما يتعامل مع الرموز ب  
ّ
 والمعاني الت
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ـــــــــــــالخاتم  :  ةـــــــــــــــــــــــ

       
 
 ت
 
ميةالحقل السوسيولوجي  في كبراديغم جديد  مثلات الت  دراسة  تس يك جديدة  ا آفاقاكونها تفتح لن،  كبيرة  أه 

 ، حيث  لمعرفة الحقيقة الاجتماعية 
 
لات عطينا تفسيرات واضحة حول تت

 
ل او الجماعات حي   ،  الأفرادمث

ي و بين الوسط السوسيوثقاف، فاعلات الموجودة بينهم الت   انطلاقا من عمقوذلك  ،وجهة نظرهم  من ،الظواهر

 
 
 .   ي ينتمون إليهالذ

نتنا دراسة  دراسة تمثلات 
 
فاذ إلى الجانب  لقد مك مي المرحلة الابتدائية حول تدريس مواد الإيقاظ من الن 

 
معل

ية  ، وكيفية تفكيرهم  وتعامله  ف،   مع مواد الإيقاظ   م اللامرئي من ممارساتهم الصف 
 
مثلات الم جة هي صورة ت  نالت 

م
 
  م المهني محيطهتأثير و  ، ين ذات محتوى إيجابي  ، وسلبي ،  ويعود ذلك إلى اختلاف الأصول الاجتماعية للمعل

ورة الإيجابية افأم   لت  ،منها   الص 
 
م فتمث

 
ة في تكوين شخصية المتعل في اعتبار مواد الإيقاظ مواد أساسية  ومهم 

ربوي  ، 
 
قافة الجمالية على المستوى المعرفي  والت

 
ع بالث ك ، متشب 

 
وذلك  في أفق إنتاج رأس مال  بشري متمل

ية
 
قيض اعلى و  ،    والفن مين  فئة أخرى من ذلك تشترك لن 

 
لبي  حول سذات محتوى  استبطان صورة في من المعل

الة  الآتية : مواد غير مفيدة ترفيهية  ،  لا ترقى إلى مستوى ظم  ت  ي   ،  تدريسها  هر هذا الأخير من خلال  العبارات الد 

ي  المعارف  عِبْئ آخر لبي ، و الت  وصيفات  ذات المحتوى البنائي الس  م ،  وغيرها من الت 
 
م والمتعل

 
قل كاهل  ، المعل

ْ
ث ي 

ة  ه لا توجد رقابة إداري 
 
مين إلى عدم تدريسها ، وحذفها من البرنامج ، طالما أن

 
ت بهذه الفئة من المعل أو متابعة  ،أد 

ى الأ ،  دارة  يداغوجية من طرف الإ بِ  ش، وحت 
 
 وليا    . المفت

ه  في ختام بحثنا 
 
  ،  يمكن القول  أن

 
مثلات الت

 
يقا  ي يبنيها المعلم حول تدريس مواد الإ ومهما تكن طبيعة الت

 لها علاقة بأصله الجتماعي  إل  في المدرسة 
 
افي التي ها رهينة بالسياق السوسيوثقأي أن    ،  ومحيطه المهني،  أن

مين ،  انتشار من غمبالر  لكن     تنشأ فيه 
 
هنية  ذات محتوى سلبي بين المعل

 
ور الذ يْد  بعض الص   يعني لاأن  هذا  ب 
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  رورةبالض  
 
  ،الجزائري  المجتمع أفراد كل  ل  مولهاش

 
 ع   ما ونهاك

 
  ستك

 
   أوجه من اوجه   إلا

 
"   بحثنا  مجتمع  لاتتمث

ها  نة ليست بمعنى أن    عي 
 
ةت كما تقول السوسولوجية الفرنسية مارتين  بولان   " معنى ذات نةعي   هي  ، بل  مثيلي 

 (Martine Poulain   ) ،لا تكرارها أن   كما  
 
 صِ  ديؤك

 
  هادق

 
  لماذا  ؟  ، باتهاوث

 
 فتحي   ه منهج ذو نهايات مفتوحةلأن

 ي تقص   ل   المجال
 
 ولم    ،  أخرى  لاتتمث

 
مكاني   مختلف  .  فضاء ضمنو   آخر جتمعلم    ل ا  ز 
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2331  . 
 . 2330شر والت وزيع ، الجزائر ، ، دار الغرب للن   المدرسة المنفتحةبوفلجة غي اث :  .21
 .2316، عم ان ،الأردن   30أمجد للن شر وال توزيع ، ط ، دارطرق تدريس التّربية الجمالية والفنّية حنان عم ار حسن :  .29
 قسنطينة   2007،، دار الأنيس للن شر ، والطباعة  النّسق القيمي والتصوّرات الاجتماعيةآخرون ، حميد خروف و  .28

 الجزائر .
 . 2330دار المعرفة ، الإسكندرية ، مصر،  ،  المعاصر الاجتماع علم نظريات : البيلاوي  حسن .03
  ، المكتب العربي الحديث التربيةالتربية والمجتمع، دراسة في علم الاجتماع :  حسين عبد الحميد أحمد رشوان .01

 . 2336مصر ،     الإسكندرية
  32ط شرة للأبحاث والن  بكة العربي  محمد عثمان ، الش  تر:  المفاهيم الأساسيّة في علم الاجتماع، جون سكوت :  .02

 . 2338بيروت ، لبنان 
  الكويت ، ، تر: حسن عصفور، عالم المعرفة ة من ليفي سترواوش إلى دريداة وما بعد البنيويّ البنيويّ :  جون ستروك   .00

1886 . 

https://www.google.com/search?biw=1366&bih=654&sxsrf=ALeKk002wSo-29AWugavqqHib2h94s7tVw:1592844760378&q=%D8%A3%D9%85%D9%84+%D8%A7%D9%84%D8%A8%D9%83%D8%B1%D9%8A&stick=H4sIAAAAAAAAAOPgE-LVT9c3NEw3MMkxMDKIV4Jw08yLSywMc6q0ZLKTrfST8vOz9cuLMktKUvPiy_OLsq0SS0sy8osWsQrfWHyz9WaLwo3lN1turLjZfGPjza4drIwA1iSvZVcAAAA&sa=X&ved=2ahUKEwirm_-Q8ZXqAhVBXxoKHWkuAUkQmxMoATAQegQICBAD
https://www.google.com/search?biw=1366&bih=654&sxsrf=ALeKk002wSo-29AWugavqqHib2h94s7tVw:1592844760378&q=%D9%86%D8%A7%D8%AF%D9%8A%D8%A7+%D8%A8%D9%86%D9%8A+%D9%85%D8%B5%D8%B7%D9%81%D9%89+%D8%B9%D8%AC%D9%88%D8%B1&stick=H4sIAAAAAAAAAOPgE-LVT9c3NEw3MMkxMDKIV4Jw00wLKrKTCoq0ZLKTrfST8vOz9cuLMktKUvPiy_OLsq0SS0sy8osWsarebLux_Mb6m103livcWHGz7WaXws3WG1tvbL_ZeLNT4cbOG2tudtzYuIOVEQCEbmTEaQAAAA&sa=X&ved=2ahUKEwirm_-Q8ZXqAhVBXxoKHWkuAUkQmxMoAjAQegQICBAE


 . افية    .القائمة البيبليوغر
 .2319، تطوان ،  المغرب   31، منشورات حمداوي الثقافية  ، ط  مفاهيم الدّيداكتيك العامّةجميل حمداوي :   .04
المغرب    تطوان، ،  1،  شبكة الر يف للطبع والنشر الالكتروني ، ط  ةيسوسيولوجيا الحياة  المدرسجميل حمداوي :  .01

2323 . 

 . 1990،  ، الجزائر ة للكتابسة الوطني  المؤس  ،  2 ، ط  أصول التربية والتعليم  : تركي رابح عمامرة   .06
  2318،  فضاء آدم للنشر ، المغرب ،  31،  ط البحث الكيفي في العلوم الاجتماعيةجمال فز ة وحسن أحجيج :  .01
 ةدار القصب ، 32، تر: بوزيد صحراوي وآخرون  ، ط ةة البحث العلمي في العلوم الإنسانيّ منهجيّ أنجرس:  موريس .09

 .رالجزائ، ر شللن  
 .1886، الهيئة المصرية العام ة للكتاب ، مصر  عبد العزيز جاويد : تر،  ربية عن طريق الفنلتّ اهربرت ريد :  .08
  2331، بيروت ، لبنان ،  31، دار الفارابي، ط نحو نظريّة جديدة في  علم اجتماع الدّينييوسف شلحد  :  .43
سة هنداوي ، مصر  مشكلة العلوم الإنسانيّة ، تقنينها وإمكانية حلّهايُمنى ظريف الخولي  :   .41  .  2314،  مؤس 
 .  2331، 31طرجمة، المشروع القومي للت  ، تر : فريد الزاهي ،  : تأمّل العالمميشال مافيزولي  .42
 . 2333شر والتوزيع ، عمان ، روق للن  ، دار الش   الفن اجتماععلم : عمر  معن خليل .40
 . 1999الجزائر ،  دار البعث ، ، ةة الجزائريّ ربية والإدارة المدرسيّ التّ ب العلوي :د الطي  محم   .44
مد عطية الأبراشي:  .41  . 1898، مصر ، مكتبة ومطبعة عيسى البابي الحلبي،  الاتّجاهات الحديثة في التربية مح 

 الحديثة لتحويل وطباعةالإسكندري ة شركة  ،المجتمعومشكلات ربية التّ : علي مطرسيف الإسلام د أحمد كريم، محم   .46
 . 2002مصر،  ،  الورق 

  2333، مكتبة الأنجلو مصرية ، ) د، ط ( ، مصر، : موسوعة المناهج التّربوية مجدي عزيز إبراهيم . .41
ربيني  .49   30ط ،للن شر  ، مركز الكتاب التّربية الجمالية بمناهج التّعليم لمواجهة القضايا والمشكلات المعاصرة :فوزي الش 

 .  2331مصر ، 
 . 1881 مصر،،  30 ط،  ة للكتاب، مركز الإسكندري   ربوي علم الاجتماع التّ   :الجولاني فادية عمر .48
 مصر . ، الهيئة المصرية العامة للكتابتر : وفاء محمد إبراهيم،   ، للإنسانالتّربية الجمالية : شيللر كفريدري .05

باط ، المغرب ،  : مستجدّات التّربية والتّكوين ،  عبد الكريم غريب .11  . 2338منشورات عالم التربية ، الر 
  31ط،مركز دراسات الوحدة العربية  ء،البنا وإعادةسوسيولوجيا الهوية جدليات الوعي والتّفكك عبد الغني عماد :  .12

 2311لبنان  ،بيروت 
لام حيمر .10 بكة العربية الش   : في سويولوجيا  الخطاب ، )من سوسيولوجيا التمثّلات إلى من سوسيولوجيا الفعل( عبد الس 

  .    2339للأبحاث والن شر، بيروت ،  
سة الر سالة عمان ، الأردن ،  ، لم النفس الاجتماعيعطلعت همام سين وجيم :  .14  1984مؤس 
امي .11  .1899الإسلامي ، بيروت ، لبنان ، المكتب : التّربية الجمالية في الإسلام ،  صالح أحمد الش 



 . افية    .القائمة البيبليوغر
، دار اليازوري العلمي ة للنشر والتوزيع  عمان  1، ط علم النّفس الاجتماعيسميح أبو مغلي وعبد الحفيظ سلامة :  .16

   2002الأردن،
 1888 ، 31، ط عوديةياض، الس  شر، الر  يخ للن  ، دار المر   ةة للأفعال العربيّ لالية الصرفيّ الحقول الدّ  : ضافي  سليمان  .11
باط ، المغرب: مستجدّات التّربية والتّكوين ،  عبد الكريم غريب .19  , 2338،   منشورات عالم التربية ، الر 
 2334، القاهرة ، مصر ،  31،  دار الفكر العربي ،  ط  تحليل المحتوى في العلوم الإنسانية  رشدي أحمد طعمية : .18
  2004،  وزيع ، عنابة، دار العلوم للنشر والت  علم الاجتماع التربوي :  ين شروخصلاح الد    .63
الوطن  مدارس في والتعلّم التّعليم،  طرق  لتحسين المعلّم دليل ،  الفصل في التّدريس تنويع كوجة ، حسين .كوثر .61

 . 2339الإقليمي ،  اليونسكو مكتبة لبنان،  بيروت، العربي،
 2334، القاهرة ، مصر ،  31،  دار الفكر العربي ،  ط  تحليل المحتوى في العلوم الإنسانية  رشدي أحمد طعمية : .62
 الجزائر، ة الجامعي   ، ديوان المطبوعات وطرق إعداد البحوث مناهج البحث العلمي ، : نيباتالذ   م دمحبوحوش ، عمار  .60

 . 2331،  1 ط
 ، مصر 32كتب الجامعي الحديث ، ط الم البحث العلمي ، التّصميم والمنهج والإجراءات ،محم د الغريب عبد الكريم:   .64
 ، القنيطرة ، المغرب  31، سلسلة دفاتر طالب علم الاجتماع ، ط  تقنيات البحث السوسيولوجيعم ارحمداش :  .61

 2336 . 
 دار الفكر ،عمان، الأردن  ،  1ط ،   إعداد المعلم : تنميته وتدريبه:  حوالةد سهير محم   و ميعصطفى عبد الس   .66
  وطباعة الورق  ، شركة الجمهورية الحديثة لتحويل م فيهاعليم وأدوار المعلّ مهنة التّ وآخرون  : د أحمد كريم محم   .61
     .2336عمان ، الأردن  ، ،  وتأهيله في المدرسة التربوية الحديثة،  م إعداد المعل  : د عوض الترتوري محم   .69
 .1881، ديوان المطبوعات الجامعية ، الجزائر ،  تحليل المحتوى في بحوث الإعلاممحم د عبد الحميد :    .68
الآداب  كل ية فاس،  المغرب ، في والهجرة التحضر سوسيولوجيا في دراسة :والمجال الثّقافة : الر حمان المالكي  عبد .13

  2311الاجتماعية ،  التنمية سوسيولوجيا مختبر المهراز، ظهر
  الكويت الآداب ، والفنون  الوطني للثقافة المجلس المعرفة ، عالم معاصرة ،  تربوية فلسفاتعلي :  إسماعيل سعيد .11

1995 . 
 .2312،  31ط ، باطالر   ، مطبعة أكدال،   ، التّأسيس العلمي دةكاءات المتعدّ ة الذّ نظريّ  : عبد الواحد أولاد الفقيهى .12
 .2312، عمان ، الأردن ،  مكتبة المجتمع العربي للنشر والتوزيع،  الرّياضة النّسويةنايف مفضي الجبور:   .10

 : الرّسائل الجامعيّة / 10

سة ميدانية حول المدر دراسة :  التّربية الموسيقية في المدرسة الجزائرية تحقيق أهداف معوّقات: العمري سوادة     .14
سم علم ق كل ية العلوم الإنسانية والاجتماعية ،، ناجي مختار، أطروحة دكتوراه في علوم التربية  : ، إ الجزائريةالابتدائية 

 . 2314/2311 ، 32النفس ،  جامعة الجزائر



 . افية    .القائمة البيبليوغر
 ميدانيةة راسد ، "المؤسسة داخل التنظيمية السلطة بتوزيع وعلاقتها تنظيمية– السوسيو داتالمحدّ :  حمزة بن طاهر  .11

سةزائر ، بالج للبناء التقنية للرقابة الوطنية الهيئة وكالات على جامعة المسيلة     أطروحة دكتوراه في علم اجتماع المؤس 
 .  2319/2318الجزائر ، 

 وتأثيرها على  ممارساتهم ، الطّور الابتدائي التمثلات الاجتماعية حول مهنة التّدريس لدى معلّميكريمة مرزوقي:  .16
 أطروحة دكتوراه في علوم التربية ، جامعة وهرانإ: منصور هامل ،  المهنية  المدارس الابتدائية لمدينة بشار نموذجا ،

 . 2318/2320 الجزائر
رمضان   دإ: محم   –ة دراسة ميدانية تحليليّ  -ة ية ومكانتها في المدرسة الجزائريّ المواد الفنّ اق بلبشير: بد الرز  ع .11

جزائر  جامعة تلمسان ال عبية ،قافة الش  والاجتماعية ، قسم الث   الإنسانيةية العلوم كل   في الفنون ، أطروحة دكتوراه 
2311/2312 . 

امعة ، جة تاريخ العلوم ، مجل  "  حصيل الدّراسي للتلاميذياضية كأساس للتّ الممارسات الرّ " بد المالك سربوت : ع .19
 . 2311امن ، جوان ، العدد الث  الجلفة  المجل د الر ابع ، 

 الجلفة   بلدية متوسّطات من تلاميذ لعيّنة ميدانية ، دراسة الفرنسية غةاللّ  موتعلّ  الاجتماعي الأصلزي اني :  فتيحة.  .18
 2318/2323لجزائر ، ا ، الجلفة عاشور، زيان جامعةإ ، هشام حسان ،  ، في علم الاجتماع التربية  دكتوراه أطروحة

 منطقة  الجزائرية الابتدائية المدرسة في ياضيةالرّ  البدنية و ربيةالتّ  لواقع نقدية و تحليلية دراسةالعلوي:  الحفيظ دعب .93
كل ية العلوم  ياضية الر   و البدنية التربيةنظري ة في  مذكرة ماجستير ، إ:  بوداود عبد اليمين ، نموذجا "الجزائري  رق الشّ 

 . 2331/2339الإنسانية والاجتماعية جامعة الجزائر، 
طروحة أ  دراسة سوسويو ثقافية  للمنتوج الحرفي بولاية ميلة الصّناعات التقليدية الفنّية في الجزائر  ،علي شبيطة  :   .91

 . 2314/2311،   32دكتوراه في علم الاجتماع الثقافي  ، إ ، أنيسة إبراهيم الر حماني ، جامعة الجزائر 
أطروحة   ، : أي دور للمعط لات الثقافيةتعليم التفكير الفلسفي والسياق الثقافي العربي : وميمحسن بن الحطاب الت   .92

 . 2323تونس  ،  ،  المركز العربي للأبحاث ودراسة السياساتدكتوراه  ، 
 إ ،  لاميذللتّ  الاجتماعي النفسي موالنّ  على وأثره،  الابتدائي الطور في ياضيةالرّ  الممارسة واقع:   قادري الحاج .90

 .  2312/2310، شاط البدني والر ياضي ،  جامعة الجزائرنمذكرة ماجستير في ال ، شناتي أحمد 

 وريات  :المجلّات والدّ / 30

ديق  .94 مة  دورية مح ة اسات تربوية ، مجل  ، مجل ة كر   ربية الجمالية بالمدرسة المغربية: التّ  ي العم اري الصادقالص  ك 
ار البيضاء ،  المغرب  صة في قضايا سوسيولوجيا التربية والتكوين ، الد   .  2321 ماي ، ، العددمتخص 

 ةراسات والبحوث الاجتماعي  ، مجل ة الد   "رات الاجتماعية مدخل نظري التّصوّ  "  أحمد جل ول ، مومن بك وش الجموعي .91
 .  2314، أفريل ، 06 العدد ، الجزائر ،  الواديحم ة لخضر ،  جامعة 

 ي ة التغيير الاجتماعمجل   دور مواد الإيقاظ في تحقيق الأمن المجتمعي في المؤسّسات التعليمية ""  : أمال زرفاوي  .96
 .  31 العدد ،  34 دالمجل  جامعة بسكرة ،  الجزائر ،  



 . افية    .القائمة البيبليوغر
 ضوء الابتدائية في المدرسة تلاميذ لدى الجمالية التربية تدعيم في معاصرة توجيهاتأسماء كمال حسين علي :  .91

  2318  ، جامعة طنطا،مصر،  أفريل العدد الث اني ،  ،14 ، المجل د ية التربيةكل  مجلة المجتمعية ،  المشاركة  متطلبات
، تر: نصير مروة ، مجل ة  عِمْران ( "0111 -0191عن الدّولة ، دروس في الكوليج دوفرانس )بيار بورديو :  "  .99

وحة  ، قطر  مةة فصلية محك  مجل  للعلوم الاجتماعي ة ،  راسات ، الد   شتاء  20العدد ، ،  المركز العربي للأبحاث والد 
2319 . 

مات ومعلّ   ميدريسي من وجهة نظر معلّ ومدى كفايتها في تحسين الأداء التّ ، كوين مجالات التّ بلحسين رحوي آسيا :  .98
  34المجل د  لجزائر،ا  المدرسة العليا للأساتذة بوزريعة، تصدر عن  عليميةة البحوث التربوية والت  مجل  " ، عليم الابتدائيالتّ 

 . 2311،  31العدد
حاني  :  بدر .83 والتنمية جامعة  الطفولة ، مجلة أنموذجا   العمومية المغرب السياسات في الجمالية والتربية الفن موقعالد 

 .  2323، 38 القاهرة  مصر ، العدد 

  العربية قافةالثّ و  للاستهلاك صاليةالاتّ  البنية إشكالية في دراسة صالالاتّ  اسةوسيّ  ورةالصّ  بنيةحميدة مهدي سميسم : "  .81
 . 2338ماي ،  38مجل ة الباحث الإعلامي ، جامعة بغداد، العراق ، العدد 

 إضافات بورديو، بيير :  قراءة في سوسيولوجيا  والطبقة والرأسمال الثقافي الجسد : العظيم  عبد إبراهيم  حسني .82
 .  2011 صيف ، 15 العدد لعلم الاجتماع ، العربية المجلة

سانية  مجل ة  البحوث الدر اسات الإن،  "تحدّيات المؤسّسة التربوية الجزائرية بين الماضي والحاضر" :  بوشعالة  سميرة  .80
 .  2311ر، جامعة سكيكدة ، الجزائ ، 14العدد 

العدد  ،" جامعة غليزان ، الجزائر  المدرسة الجزائرية في ظلّ الإصلاحات التربوية واقع وآفاق:"  بن عابد  مختارية  .84
 .2311،  جوان، الثالث 

" ، مجلة رؤى التربوبة ،  الاجتماعية والتربوية  للقيم الجماليةالفنّ  والإنسان ، الأبعاد " محمد فاضل رضوان   .81
 .  العدد الث اني  والعشرين ،  مؤسسة قحطان ، فلسطين

ين .86 ، مجل ة العلوم الإنسانية  ، مجل ة : " الأسس الحضارية للتّربية الجمالية عند مالك بن نبي "  مرزوقي بدر الد 
ل علمية محكمة  تصدر عن كل ية العلوم  الإنسانية والإسلامية ،  جامعة أحمد بن بلة ، وهران،  الجزائر،  العدد الأو 

 2312  ، 31المجل د 
مد عبد الغني:  .81  تنمية الثّقافة التربوية للمعلّم لمواجهة تحديات القرن الواحد والعشرين هيثم محمد الط وخي و نسرين مح 

 . 2311 ،جامعة القاهرة ، مصر ربوية، راسات الت  لد  معهد ا، جويلية ،  30مجل ة العلوم التربوية ، العدد
سكيكدة   ، الإنسانية، مجل ة البحوث والد راسات التّصورات الاجتماعية ، المقاربة السّيكوسوسيولوجية نصيرة رادف :  .89

 .  2316 ،  10العدد  ،الجزائر 
  ةة إضافات ، فصلي  ، مجل   أنموذجا " المقاربة السّوسيولوجية لما بعد الحداثة ميشال مافيزوليمصطفى  قم ية "  .88

 .  2316، شتاء   00 ة لعلم الاجتماع ، تونس ، العددة العربي  مة ، تصدر عن الجمعي  محك  

https://search.emarefa.net/ar/search?append=SOURCE_s%3A%22%D9%85%D8%AC%D9%84%D8%A9+%D9%83%D9%84%D9%8A%D8%A9+%D8%A7%D9%84%D8%AA%D8%B1%D8%A8%D9%8A%D8%A9%22
https://www.asjp.cerist.dz/en/PresentationRevue/241
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 التّكامل المعرفي بين الفنون التّشكيلية ، والمناهج الدّراسية بسلطنة عمان محم د بن حمود العامري : "  .133

 . 2338  د الخامس عشر ، العدد الثالث ، جويلية ، جامعة حلوان ، مصرمجل ة دراسات تربوية واجتماعية ، المجل  

 المدرسي،  مقاربة العنف حدّة من التخفيف في ودورها الجمالية التّربية "وارم :  ، العيد محمودي سليم .131

   2323(  32) العدد ، ( 31 مجل ة جماليات ، المجل د)، "الجمالية  للتّربية التربوية للأبعاد تحليليّة سوسيولوجية

لية  القيمي المدرسة وظيفة على وأثره التعليم تأنيثعروس مسعودة :  .132 ، مجل ة الأسرة  والمجتمع  ، مجل ة دو 
مة  الجزائر ، المجل د  .  2321،  02 ، العدد  09 محك 

وم ة تاريخ العل، مجل  "  حصيل الدّراسي للتلاميذياضية كأساس للتّ الممارسات الرّ " بد المالك سربوت : ع .130
 . 2311امن ، جوان ، العدد الث  جامعة الجلفة  المجل د الر ابع ، 

ريسي :  .134  كريةالف راساتللد   بين، مجلة ت   قراءة في كتاب عشر اقتراحات من أجل تطوير المدرسةمحرز الد 
 . 2318شتاء  ، المغرب ،  18العدد ،  المركز العربي للأبحاث ودراسة السياسات والثقافية

ة علوم الإنسان ، مجل   الانسان والتكامل المعرفي  من منظور إدغان موران ""  عيمة بن يحي و سليمة قايدن .131
 . 2321، الجزائر ،  جامعة بسكرة ،   13، المجل د  34والمجتمع  العدد 

 روس والمحاضرات : / الدّ 30

  2323بلقايد ، تلمسان ، الجزائر ،  ، جامعة أبو بكر  محاضرات في تعليميّة الفنون عبد الرز اق بلبشير :  .136

 :  الأيام الدراسية والملتقيات العلمية/ 30

ورقة  ،دَوْر المُجتمع المَحلِّي في دعم وتطوير التَّعليم المُوسيقي المَدْرَسي خليفة محم د محمود جاد الله  :  .131
ولي حول   . 2311ماي  10/  11ام لسطين ، أي  ، جامعة الن جاح ، ف يات التعليم الموسيقي المدرسيتحد  المؤتمر الد 

 الوثائق الرسمية لوزارة التربية الوطنية   / 39

 20المؤر خ في  : 30-30من القانون التوجيهي للتّربية رقم  09و  30لمادتين الجريدة الر سمية : ا .139
 . الجزائر 2339جانفي، 

 2013 ،  الجزائر ( ،ط،  د) ، ، دار المفيد ربويةمنية للمصطلحات التّ عريفات الضّ التّ  :بشير مسطور .138
 وجيا المفتشي ة العام ة للبيداغ دليل مادّة التّربية البدنيّة في التّعليم الابتدائي ،رشيد سلاماني وآخرون :  .113

 .  2316الحر اش  الجزائر،  
، الل جنة  تدائيالاب عليممرحلة التّ التّربية  الفنّية والتّشكيليّة  الوثيقة المرافقة لمنهاج ،  الوطنية التربية وزارة .111

 .  2316الوطنية للبرامج ، الجزائر ، 
عليميّة مواد تمجموعة من المفت شين ، هيأة الت أطير بالمعهد الوطني لمستخدمي الت ربية وتحسين مستواهم  :  .112

   2015، سند تكويني لفائدة معل مي الط ور الابتدائي، الحراش ، الجزائر،  الإيقاظ  في المرحلة الابتدائية

 الوصلات الإلكترونية  :/ 30
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 وسيولوجيا الفرنسيةميشال مافيزولي ، عناق بن عواج الس  :   أحمد رباص  .110

https://alghirbal.blogspot.com/2014/08/blog- اعة  36/2323/ 10تاريخ الولوج إلى الموقع : يوم    6:03على الس   
 عـد نقلةـات المنظومة التربوية يالجيـل الثاني من إصلاحتصريح وزيرة التربية الوطنية نورية بن غبريط  :     .114

 24/04/2016، تشر بتاريخ لـكسب رهان النوعـية  المدرسة والتعليم، 
اعة  38/2318/ 22تاريخ الولوج إلى الموقع   www.radioalgerie.dzصباحا         11:33على الس 

لثلاثاء ا، نشر بتاريخ    وزارة التربية الوطنية تدقّ ناقوس الخطرذ ، اعتداء بالمدارس أبطالها أساتذة وتلامي  .111
 .                             2322 /31/34تاريخ الولوج إلى الموقع :  يوم  ،  2319نوفمبر  10

https://www.echoroukonline.com    
الموقع :  تاريخ الولوج إلى التربية البدنية والر ياضية بالابتدائيات أستاذ صب منل مساءلة لبن غبريط حو  .116

22/39 /2321         https://www.echoroukonline.com 
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 : دليل المقابلة  10المحلق رقم 

 
 
عليــــم العالــــي و البحث العلميوزارة الت  

– 20الجزائر  – أبو القاسم سعد الله جامعــة   

 
 
 يـة العلـوم الاجتمـاعيـةكل

افيا يمغر  قسم علم الاجتماع والد 

 
 

 
هة  دليل مقابلة          حول : نصف موج 

 

 

 
 
 

 

 

 

ة لنيــــل  الث )ل م د( في علم اجتماع  دكتـــوراه شهادة أطروحة معــد 
 
ور الث

 
 الط

 
 ربيةالت

البة ا  إعـــداد 
 
 إشراف :                                                                         :                       لط

ة ضيف                                                                    بن ميسية                     فوزية   د/ غني 
 
 
 
 
 

ة :الس         0202  - 0200  نة الجامعي 

 
 
مي المرحلة لات تمث

 
س مواد الإيقاظ في المدرسة الابتدائية  حول تدريمعل  

 الجزائرية 

مين بفرجيوة
 
نة من المعل ة  على عي   دراسة ميداني 

.ولاية ميلــــــــة     
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اعة: من    إلى التاريخ:                        الس 

 المكان: 

بـــــــــــــــة ، وبعد / :               ــــــــــــــة طي   تحي 

بن ميسية أنا  الآنسة ، ، وأذكرك باسمي   بمنحي  هذا  الجزء  القيّم من وقتك ،  سعيدة أنا جد               

، تخصّص علم اجتماع التربية ، جئت لمحاورتك  في إطار بحث  0بجامعة الجزائر دكتوراه باحثة   فوزية

مي المرحلة  الابتدائية حول تدريس مواد الإيقاظ في المدرسة سوسيولوجي  موسوم بــــــ :  
 
لات معل

 
تمث

ة ،  ي سأطرح سؤالا ) مفتوحا(، هة سنقوم بمقابلة نصف موجّ الجزائري 
ّ
وأدعك تتحدّث بحرية   بمعنى ان

تسمحك أس،   حتى لا نخرج عن الهدف  المنوط بالدّراسة،فقط سأقوم بين الفينة والأخرى بتوجيه الحوار 

ي محضٍّ   .لاستخدام المسجّل الصّوتي   وأحيطك علما أنّ هذه المعلومات ستستخدم  لغرض علمٍّّ

   خصية :المحور الأول
 
 : البيانات الش

 الجنس :-

 : المستوى التعليمي للوالدين -

  : المجال الجغرافي-

 الخبرة المهنية  :-

 نوع التّكوين -

  :   اني
 
 المحور الث

 
ورة الذهنية الت في  الإيقاظ حول تدريس مواد م ي يبنيها المعلالص 

 المدرسة 

رتبها   ترتيب  للمواد الدراسية حسب أهميتها  لو طلب منك -
ُ
  . ؟  في المنهاج الدّراس ي ، كيف ست

 ؟  .  واد اإييقا ما مفهومك الخاص لم -

  ولماذا ؟  ،  ي تدرسها مواد اإييقا  التّ هي  ما -

  ؟   التّحصيل الدّراس ي  للمتعلم و   يقا  مواد اإي  لعلاقة بين هي اماحسب رأيك   -

 لماذا   ؟    الابتدائية ؟تدريس مواد اإييقا  في المرحلة ما موقفك من   -

 ثنا ت   ري محيطك الأس لننتقل الآن إلى    الحديث عن  ،تمثلاتك لمواد الايقاظ  مع بعض عن  حد 
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  م  حول تدريس مواد الإيقاظ في المدرسة  وعلاقته  بالأصل
 
اني :  تمثلات المعل

 
المحور الث

 الاجتماعي  

 ؟    .  والتربية الجمالية  الفن ت بمجالا كيف علاقة أسرتك  -

 لمهنةك في تكوين خارجمجال التربية الجمالية   في تكوينية دورات أو تربصات أجريت أن لك سبق هل -

 لماذا ؟   عليم؟التّ 

  ؟لية والفنّيةعن التربية الجماالتي تتابعها في  المجال الفنّي والجمالي  حصص تلفزيونية البرامج و ال ما أهم  -

م ف ودورها ة  تدريس مواد اإييقا  راسية  الخاصّ النّدوات والأيام الدّ في   رأيك ما  -
ّ
ي في تنمية كفاءات المعل

 هذا المجال  ؟ 

 كيف  ترى  مساهمة  باقي   مؤسّسات التّنشئة الاجتماعية  في نشر الثقافة الفنية والجمالية في المجتمع؟ -

  لننتقل الآن إلى   الحديث عن محيط العمل :   ،      تريد إضافته يء ش هل هناك 

الث  :  تمثلات المعلم حول تدريس مواد الإيقاظ 
 
   . المحيط المهنيعلاقته بو  المحور الث

  مناقشة  محتوى برنامج مواد اإييقا  بين الزّملاء في المدرسة   ؟   كيف تتمّ  -

 ؟اإييقا   .  س مواد و لدر  تحضيرك في تعتمد ماذا على  -

 لماذا  ؟   مقارنة بالمواد الدّراسية الأخرى  لتدريس مواد اإييقا   الزّمن المرصود كيف ترى   -

ر  ما  -
ّ
 لتنفيذ برنامج مواد الايقا   . ؟ ،  الوسائل والأجهزة المتاحة تقييمك لمدى توف

أدّت إلى عدم  تطوير حضور الممارسة الفنية والرياضية في المرحلة  التي لمعيقات ا أهمّ  هي ما ،  رأيك حسب -

 ؟الابتدائية 

  ، ؟  وله أهمية في إثراء الموضوع  هل  يوجد ش يء تريد إضافته لم نتطر ق لهفي الأخير 

 

 

لك بالإجابة عن الأسئلة  . شكرا لتفض 
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 . استطلاعية  إلكترونية   مقابلات  :  20الملحق رقم  
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