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  2021/2022 :السنـــــــــة الجــامعيــــــــة      

 اقــــشةـــة المنـــاء لجنـــــأعــــض
 الصــــــفة الجامعــــة الأصليــة الرتبــــــة الاسم واللقب

 رئـيـــــسـا أبـو القاسم سـعد اللـه  -2جـامعة الجزائر أستـاذ التعليـم العالي لــخضر لكحــل 
 مشـرفا ومقررا أبـو القاسم سـعد اللـه -2جـامعة الجزائر  أستـاذ التعليـم العالي نبيـــــل بحـــري
 عضوا مناقشـا أبـو القاسم سـعد اللـه -2جـامعة الجزائر  أستـاذ التعليـم العالي كمــال فرحــاوي
 عضوا مناقشـا أبـو القاسم سـعد اللـه -2جـامعة الجزائر  أستـاذ التعليـم العالي صالــح لعبـــودي
 عضوا مناقشـا بوزريعة  -المدرسـة العليا للأساتـذة  أستـاذة محاضــــرة لطيفـــة ربـــوح
 عضوا مناقشـا القبــة  - للأساتـذةالمدرســة العليا  أستـاذ التعليـم العالي تمــــار ناجـــي

ي بـاـن الأداء الحسيحسـتة التدريـس الفارقي في ـاعـليـف
ات تعلم بدى تلاميذ السنة الثالثة ابتدائي ذوي صعـو ـل

 الحسـاب
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 إهــــــــــــداء   

 إلى روح أبي الزكية الطاهرة

 العزيزة الغاليةإلى روح أمي 

 إلى زوجتي وأبنائي الأعزاء وديع أمين أيوب وتسنيم

 إلى جميع أفراد أسرتي

 إلى جميع الأساتذة في جامعة بوزريعة

 وعلى رأسهم الأستاذ الدكتور نبيل بحري

 إلى كل أصدقائي وعلى رأسهم جمال مزراق

 إلى كل هؤلاء أهدي هذا العمل المتواضع

 يجعله بمثابة الصدقة الجارية. أسأل الله العلي القدير أن

 آمـيــــــــــن يــارب
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 انــرفـــــر و عــكــــش                   
وهو من  .الحمد لله الذي قر عيني وأهلي بتخرجي، والشكر لله الذي أعانني، وعلى طريق العلم صبرني

 العلمية.  وفقني للوصول الى هذه المرحلة

تقبل مني جزيل الشكر وفائق التقدير والاحترام،  الدكتور نبيل بحريالأستاذ أستاذي الفاضل: 

على ما أكرمتني به من رعاية وتوجيه ونصح ومساعدة، فلك مني أسمى عبارات التقدير والامتنان 

 والشكر وجزاك الله خير الجزاء وجعلك ذخرا لطلبة العلم ووفقك لما يحبه ويرضاه.

لأفاضل أعضاء لجنة المناقشة الذين شرفوني بمناقشة هذا كما أتقدم بجزيل الشكر لأساتذتي ا

 العمل.

كما لا أن أن أوجه شكري لكل من ساهم من قريب أو من بعيد في مساعدتي على إنجاز هذا 

العمل المتواضع   ولا سيما عائلتي لما تحملوه معي طيلة مشواري الدراسي وعلىٍ اسهم زوجتي الفاضلة 

 رعاها الله.

ديرو المدارس الابتدائية الذين سمحوا لي بالقيام بالدراسة الميدانية في هذه المدارس كما لا أنسى م

وما قدموه من مساعدات لاتمام الدراسة ، مع الشكر الجزيل للأستاذ الجامعي مزراق جمال الذي ساعدني 

 في مهام ترجمة الدراسات الإنجليزية إلى العربية.

ية حناشي هواري الذي لم يبخل علي بمساعدات ترجمة كما لا أنسى جهود أستاذ اللغة الفرنس

 بعض الدراسات من الفرنسية إلى العربية. 

 وفي الأخير وليس آخرا شكرا لكل من ساعدني ولو بالدعاء في ظهر الغيب.             

                                                

   الطـــــالـب: مسعـــــــود حـنـــاشي                                                                              
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 ملخــص البحــث باللغـــــة العربيــــــــة                     
الحسابـــي لــدى تلامــيذ الســنة الثالثــة ابتدائــي ذوي لأداء ا تحسيــــنفــاعليــة التدريـــس الفارقـــي في 

 تعلم الحساب.صعوبات 

هدفت الدراسة الحالية إلى معرفة أثر التدريس الفارقي )أسلوب بنائي _ اجتماعي( في  الملخــــص:
تحسين الأداء الحسابي لدى تلاميذ الصف الثالث ابتدائي ذوي صعوبات تعلم الحساب بمدارس مدينة 

وتلميذة من الصف الثالث ابتدائي  تلميذ 160هنشير تومغني بولاية أم البواقي .كخطوة أولية قمنا باختيار
من مدرستين ابتدائيتين وقع عليهما الاختيار بالطريقة العشوائية في مدينة هنشير تومغني بولاية أم 
البواقي، تقعان ضمن نطاق مستوى اجتماعي واقتصادي متقارب، تلاميذهما قريبين من بعضهم البعض 

بعد ذلك قمنا بتطبيق عدة معايير  دراسي الأول والثاني،من حيث توزيع الجنس والدرجة النهائية للفصل ال
( 30فرز خاصة بذوي صعوبات تعلم الحساب على العينة الأولية، فأصبحت عينة الدراسة النهائية )

تلميذا وتلميذة، تم تقسيمهم إلى مجموعتين الأولى ضابطة تم تدريسها بالطريقة التقليدية. أما الثانية 
قاربة تدريسية وفقا للبيداغوجيا الفارقية. انتهجنا المنهج شبه التجريبي بالاعتماد تجريبية تم تدريسها بم

على التصميم التجريبي قياس قبلي قياس بعدي، كما اعتمدنا على أدوات الدراسة المتمثلة في مقياس 
بار سنة(، اخت 11_9صعوبات التعلم ) تصميم السرطاوي(، اختبار القدرة العقلية لعبد الفتاح موسى )

تحصيلي في الحساب )من تصميم الباحث( ، دليل التدريس الفارقي )من تصميم الباحث(. بعد المعالجة 
أسفرت نتائج الدراسة  (،SPSSالإحصائية للبيانات باستخدام الحزمة الإحصائية للعلوم الاجتماعية )

لصف الثالث ابتدائي من على الأثر الإيجابي للتدريس الفارقي في تحسين الأداء الحسابي لدى تلاميذ ا
، ذوي صعوبات تعلم الحساب من خلال تحسن نتائج التلاميذ في الاختبار البعدي مقارنة بالاختبار القبلي

 وكانت النتائج كما يلي:
" لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطي درجات المجموعة الضابطة في القياس القبلي  -1

 في الحساب". والبعدي على الاختبار التحصيلي
" توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطي درجات المجموعة التجريبية في القياس القبلي  -2

 والبعدي على الاختبار التحصيلي في الحساب لصالح القياس البعدي ".
" توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطي درجات المجموعتين التجريبية والضابطة في  -3

 ". عدي للاختبار التحصيلي في الحساب لصالح المجموعة التجريبيةالتطبيق الب



 

 د 
 

" لا توجد فروق ذو دلالة إحصائية بين متوسطي درجات التلاميذ الذكور ومتوسطي درجات  -4
 التلميذات الإناث في الاختبار التحصيلي البعدي في الحساب".

المجموعة التجريبية في الاختبارين الفصليين  توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطي درجات "  -5
 الثاني والثالث في مادة الرياضيات لصالح الاختبار الفصلي الثالث.

 قدم الباحث عددا من التوصيات والمقترحات. هذه الدراسة، ومن خلال
الخاصة ضرورة التكوين الأمثل للأساتذة المكلفين بالتدريس في علم النفس والبيداغوجيا والتربية  -

 والديداكتيك ...
طريقة بناء وتنظيم المناهج التعليمية، التي لا تتفق مع النظرة الحديثة لتدريس الرياضيات، مراجعة  -

 نظريات البنائية القائمة على منهج الذكاءات المتعددة، وأنماط التعلم، ومنهج ماريا مونتيسوري،
والتعلم القائم على الدماغ الذي يعتبر ، للاحتياجاتوتسلسل ماسلو الهرمي ، الاجتماعية، وأنماط التفكير

 . المتعلمين هم النقطة المحورية
تخصيص منهاج لكل بيئة جغرافية على حدى، للتكيف مع الفوارق الفردية، مع ضرورة إعادة النظر  -

 في الوتائر الزمنية بمنح الأستاذ، حرية أكثر في تسيير الحصص الدراسية.
ضرورة إنهاء البرامج الدراسية، ولو على حساب التلاميذ المتعثرين، ومن ذوي وتخليصه من عقدة  -

جراءات علاجية آنية أثناء التقويم التكويني.  صعوبات التعلم، لأنهم بحاجة إلى وتائر وا 
التكفل البيداغوجي الملائم لقدرات التلاميذ ذوي صعوبات التعلم وحاجاتهم المختلفة حاجة، ولا سيما تفريد 

 لم، والأنشطة المتدرجة، والتقويم الآني المستمر لتعديل مسارات التعلم المتعثرة. التع
حث الباحثين على دراسة أثر وفعالية التدريس الفارقي على صعوبات التعلم الأخرى، التي تواجه   -

 .التلاميذ ذوي صعوبات التعلم، في المدارس العادية
فعالية، التدريس الفارقي، الأداء الحسابي، صعوبات تعلم الحساب، تلاميذ ذوي  الكلمات المفتاحية:

 صعوبات تعلم الحساب، تلاميذ السنة الثالثة ابتدائي، مقاربة علاجية.
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 ملخص البحث باللغة الإنجليزية

THE EFFECTIVENESS OF DIFFERENT TEACHING IN 
IMPROVING THE MATHEMATCAL PERFORMENCE OF THIRD 
YEAR PRIMARY SCHOOL STUDENTS WITH DIFFICULTIES 
LEARNING ARITHMETIC  

SUMMARY Of THE RESEARCH  :   

Abstract:  

The present study aimed to know the effect of the difference teaching 

(constructive-social method) in improving the mathematical performance of third-

grade students with numeracy difficulties in schools in the city of Hencher Tomagni 

in the state of Umm El Bouaghi. We selected an initial sample consisting of (160) 

male and female students, from two primary schools. They were chosen randomly in 

the city of Henchir Tomghani in the state of Oum El Bouaghi, they are within a close 

social and economic level, their pupils are close to each other in terms of gender 

distribution and final grade for the first and second semesters, after that we applied 

several screening criteria for people with arithmetic difficulties on The initial sample, 

so the final study sample became (30) male and female students, and after applying 

several criteria for separating parents Difficulties learning arithmetic, the number of 

individuals in the final sample became (30) male and female students, they were 

divided into two groups, the first was a control group that was taught in the traditional 

way, and the second was an experimental method that was taught with a therapeutic 

approach according to Al-Faragia’s pedagogy. After me, we also relied on the study 

tools, such as the computational ability test (designed by the researcher), the mental 

ability test of Abdel Fattah Moussa (9_11 years) _ a teaching approach designed 

according to the different pedagogy (designed by the researcher), after the statistical 

treatment of data using the SPSS statistical package, which resulted in The results of 

the study on the positive effect of different teaching in improving the arithmetic 

performance of third grade students who have difficulties learning arithmetic through 

improved results For pupils in the post test compared to the pretest, and the results 

were as follows: 

.1 _ There are no statistically significant differences between the mean scores of 

the control group in the pre and post measurement on the achievement test in the 

calculation in favor of the post measurement. 



 

 و 
 

2_ There are statistically significant differences between the mean scores of the 

experimental group in the pre and post measurement on the achievement test in the 

calculation in favor of the post measurement. 

_ There are statistically significant differences between the mean scores of the 

experimental and control groups in the post-measurement on the achievement test in 

the calculation in favor of the mean scores of the experimental group. 

4_ There are no statistically significant differences between the mean scores of 

the experimental group in the pre and post measurements on the achievement test in 

the calculation in favor of the post-measurement due to the gender variable. 

5_ There are statistically significant differences between the mean scores of the 

experimental group on the second unified quarterly achievement test and the third 

unified quarterly achievement test in mathematics infavor of the third unified 

semester. 

Key words : Differenciated instruction, Learning arithmetic difficulties, 

Arithmetic, Third year primary school students , A therapeutic approach. 
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 ــــة: ـــــدمـــمق

ــــــــي عصــــــــرنا الحاضــــــــر بشــــــــكل ملحــــــــوظ، وأصــــــــبح        ــــــــة التربويــــــــة ف ــــــــاة الاجتماعي تطــــــــورت الحي
ولتعلــــــيم أبنائــــــه بغــــــض النظــــــر عــــــن اســــــتعداداتهم وطاقــــــاتهم وقــــــدراتهم  الإنســــــان يســــــعى دومــــــا للــــــتعلم

 المختلفة .

وأصــــبحت المدرســــة تشــــكل اللبنــــة الأساســــية والهامــــة فــــي كــــل المجتمعــــات لمــــا تشــــكله مــــن دور      
كســـــابه كــــل المهــــارات الضــــرورية التـــــي ب مكانهــــا أن تجعلــــه فــــردا مـــــؤثرا  فعــــال فــــي تكــــوين الــــناء  وا 

اقعـــــــه، ولـــــــذلك أضـــــــحى مـــــــن المهـــــــم جـــــــدا  علـــــــى المســـــــؤولين فـــــــي الـــــــبلاد  ومتـــــــأثرا فـــــــي مجتمعـــــــه وو 
عطائهــــــا الأولويــــــة فــــــي ســــــلم  العربيــــــة عامــــــة  والجزائــــــر خاصــــــة  أن  يهتمــــــوا بالأنظمــــــة  التربويــــــة  وا 

 الاهتمامات والإصلاحات.

والجزائـــــر علـــــى أبـــــواب القـــــرن الواحـــــد والعشـــــرين، ينبغـــــي عليهـــــا تطـــــوير نظامهـــــا التربـــــوي والاســـــتفادة 
ات أبنائهــــا جميعــــا، وهــــذا مــــا يقتضــــي اكتشــــاف الصــــعوبات التــــي يعــــاني منهــــا تلامــــذتنا فــــي مــــن طاقــــ

زالتها قبل  فوات الأوان. يجاد طرق وحلول لمعالجتها وا   المدارس وتشخيص أسبابها وا 

وأصـــــــبح مـــــــن الضـــــــروري جـــــــدا إيجـــــــاد بيئـــــــات ومنـــــــاهج تعليميـــــــة، ضـــــــمن آليـــــــات الإصـــــــلاحات 
 كانت مستوياتهم والفروق الفردية التي تميزهم.التربوية تضمن النجاح للجميع، مهما 

ــــة  ــــي الصــــفوف العادي ــــذ ف ــــاك الكثيــــر مــــن التلامي وفــــي هــــذا الخصــــوص يلاحــــظ المعلمــــون، أن هن
يختلفـــــــــون عـــــــــن أقـــــــــرانهم  فـــــــــي نـــــــــواحي الشخصـــــــــية والقـــــــــدرات البدنيـــــــــة والمعرفيـــــــــة، وبســـــــــبب هـــــــــذه 

ي يختلفــــــون فيهــــــا عــــــن الاختلافــــــات، فــــــ نهم  يظهــــــرون أنماطــــــا، مــــــن الصــــــعوبات فــــــي الجوانــــــب، التــــــ
غيـــــــــرهم، فقـــــــــد يظهـــــــــرون صـــــــــعوبات  إدراكيـــــــــة،  معرفيـــــــــة  أو حســـــــــية  أو جســـــــــمية  وصـــــــــحية  أو 
ـــــى القيـــــام  بالمهمـــــات  المطلوبـــــة   مشـــــكلات  ســـــلوكية، وهـــــذه الصـــــعوبات  تجعلهـــــم غيـــــر قـــــادرين عل
مــــــنهم  فـــــــي  المدرســــــة،  ممـــــــا يــــــؤثر بشـــــــكل  ســـــــلبي علــــــى  تحصـــــــيلهم  الدراســــــي  وبالتـــــــالي علـــــــى 

  .المدرسي والاجتماعيتكييفهم 

ــــي تواجــــه هــــؤلاء فــــي  ــــر صــــعوبات تعلــــم الرياضــــيات أو الحســــاب، مــــن أهــــم الصــــعوبات الت وتعتب
المــــــدارس داخــــــل الصــــــفوف الدراســــــية، وخاصــــــة إذا أدركنــــــا بــــــأن مــــــادة الرياضــــــيات أصــــــبحت مهمــــــة 

ــــذ، كمــــا تــــؤدي دورا ــــي التقــــدم الأكــــاديمي للتلامي ــــارزا ف ــــا الحــــالي، والتــــي لعبــــت دورا ب رئيســــيا  فــــي وقتن
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ـــــي والأكـــــاديمي لهـــــم، والتـــــي ســـــاعدت الإنســـــان أيضـــــا علـــــى التطـــــور والتقـــــدم فـــــي  فـــــي التوجيـــــه المهن
ـــــــدول المتطـــــــورة نتيجـــــــة  جميـــــــع مجـــــــالات الحيـــــــاة، بحيـــــــث كانـــــــت الســـــــبب وراء تقـــــــدم الكثيـــــــر مـــــــن ال

 اهتمامها بالمناهج التعليمية وبالخصوص مناهج مادة الرياضيات.

بــــــر أمــــــام الكثيــــــر مــــــن التلاميــــــذ لأســــــباب كثيــــــرة، منهــــــا إلا أنهــــــا أصــــــبحت تشــــــكل الهــــــاجس الأك
مختلـــــف الصـــــعوبات التـــــي تواجـــــه التلاميـــــذ وخاصـــــة صـــــعوبات تعلـــــم الحســـــاب. وحســـــب الكثيـــــر مـــــن 
الدراســـــــات فـــــــ ن التلميـــــــذ عنـــــــدما يواجـــــــه صـــــــعوبة فـــــــي تعلـــــــم الرياضـــــــيات، فـــــــ ن تحصـــــــيله الدراســـــــي 

 ينخفض بشكل ملحوظ في مادة الرياضيات وباقي المواد أيضا. 

عـــــــود فضـــــــل الاهتمـــــــام بالحســـــــاب واعتبـــــــاره مشـــــــكلة تســـــــتوجب الدراســـــــة، والتـــــــدخل مـــــــن أجـــــــل وي
وضـــــع البـــــرامج الخاصـــــة بعـــــلاج صـــــعوبات الحســـــاب، كـــــون الحســـــاب فـــــرع مـــــن فـــــروع الرياضــــــيات 
ـــذي  ـــتعلم ال ـــى ال ـــل فـــي تعلمـــه ســـيؤثر حتمـــا عل ـــان الخل ـــذلك ف ـــاهيم مجـــردة، ول ـــارة عـــن مف التـــي هـــي عب

 .ي مترابط، كل مرحلة منه مبنية على المراحل السابقةسيلحقه لأنه بطبيعته علم تراكم

ومشـــــكلة صـــــعوبات تعلـــــم الحســـــاب تظهـــــر لـــــدى بعـــــض تلاميـــــذ المجتمـــــع الجزائـــــري، فـــــي مراحـــــل 
دراســــــــية مختلفــــــــة، وهــــــــي مشــــــــكلة تتمثــــــــل فــــــــي اضــــــــطرابات نوعيــــــــة تخــــــــتص بالعمليــــــــات الحســــــــابية 

ــــــى حــــــل المشــــــكلات الرياضــــــية، ــــــدرة عل ــــــاهيم الرياضــــــية، وانعــــــدام الق كمــــــا يعــــــانون أيضــــــا مــــــن  والمف
ـــــى ســـــبيل المثـــــال  ،صـــــعوبة فـــــي أداء المهـــــام الرياضـــــية وصـــــعوبة فـــــي فهـــــم المفـــــاهيم الرياضـــــية )عل

المصــــــطلحات الرياضــــــية(، وانخفــــــاض المهــــــارات الإدراكيــــــة )مثــــــل قــــــراءة  -الرمــــــوز -فهــــــم المفــــــاهيم 
ـــــــى ســـــــبيل المثـــــــال، طبـــــــع الأعـــــــدافـــــــي الإشـــــــارات الحســـــــابية( أو قصـــــــور  د أو مهـــــــارات الانتبـــــــاه )عل

 نسخها بطريقة خاطئة، والمهارات الرياضية، )على سبيل المثال، تعلم جدول الضرب(.

وفي هذا الصدد أشارت الكثير من نتائج الدراسات إلى توسع دائرة ونسبة انتشار صعوبات تعلم 
الحساب، وخاصة  في الدول العربية، مما تسبب في اتساع رقعة ظاهرة التسرب من المدرسة، وأن 

يحتاجون  فقط إلى نوع من العناية  والاهتمام، من قبل المعلم  كتعديل وتكييف للمنهاج وتقديمه  هؤلاء
بأسلوب تدريسي يناسب هؤلاء التلاميذ، فالصعوبات التعلمية البسيطة يمكن للتلميذ أن يتخطاها بقليل 

دي، ولكن البعض من التدخلات العلاجية من المعلم، أو بعمل ترتيبات أو إجراءات داخل الصف العا
الآخر أكثر شدة في الصعوبة، وتزداد الهوة بينهم في مستوى الانتاجات، وهو ما يؤدي بالمعلم إلى 

إبداء اهتمام أكبر أو استشارة أو تحويل إلى مختص خارج المدرسة، وفي كل الأحوال يبقى للمعلم دور 
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مشكلاتهم أو تحويلهم أو أساسي وهام سواء في كشف حالات هؤلاء التلاميذ، أو محاولته حل 
 .متابعتهم

فالمساعدة  المبكرة  والفعالة  لهؤلاء التلاميذ، تؤدي إلى نتائج  إيجابية  تنعكس آثارها على التلميذ 
  .وعلى  صفه ومدرسته  وأسرته، وتزيد من ثقة المعلم بنفسه وتجعله معلما، ناجحا، 

عــــــادي فــــــي المدرســــــة هــــــو مطلــــــب فتلبيــــــة احتياجــــــات هــــــؤلاء التلاميــــــذ مــــــن قبــــــل معلــــــم الصــــــف ال
ــــذ  ــــة الخاصــــة، بضــــرورة دمــــج هــــؤلاء التلامي ــــة، وينســــجم مــــع مبــــاد  التربي ــــه  التربيــــة  الحديث تنــــادي ب
مــــع أقـــــرانهم العـــــاديين، وعـــــدم فصـــــلهم فـــــي مؤسســــات أو مراكـــــز معزولـــــة، وتحقيـــــق مبـــــدأ التلميـــــذ فـــــي 

 .أقل البيئات عزلة

تــــــــوفير الفــــــــرص المتكافئــــــــة لجميــــــــع وبالتــــــــالي أشــــــــارت بحــــــــوث التربيــــــــة الحديثــــــــة إلــــــــى ضــــــــرورة 
التلاميــــذ، والتــــي تهــــدف أيضــــا إلــــى تزويــــد كــــل التلاميــــذ، بالمهــــارات الضــــرورية التــــي يحتاجونهــــا فــــي 

 حدود إمكانياتهم واستعداداتهم وقدراتهم وأنماط تعلمهم.

وبالتـــــــالي كـــــــان الأجـــــــدر، أن تكـــــــون منـــــــاهج الرياضـــــــيات تتوافـــــــق وتتناســـــــب مـــــــع الجميـــــــع، فـــــــي 
ـــــ ـــــة قـــــابليتهم العقلي ـــــة قليل ـــــة، وتكـــــون ذات فعالي ـــــة العادي ـــــاتهم، لا أن تتوافـــــق مـــــع الطبق ـــــولهم ورغب ة ومي

بالنســـــبة للتلاميـــــذ ذوي الاحتياجـــــات الخاصـــــة. وبمـــــا أن الفـــــروق الفرديـــــة طبيعـــــة تميـــــز أفـــــراد البشـــــرية 
جمعــــــاء، وأن منــــــاهج الرياضــــــيات تتــــــأثر بــــــالفروق الفرديــــــة الســــــائدة داخــــــل الفصــــــول الدراســــــية أكثــــــر 

ــــــة مــــــن المــــــواد  ــــــة، البحــــــث عــــــن الطــــــرق الكفيل ــــــة العادي ــــــم التربي ــــــث كــــــان الأجــــــدر بمعل الأخــــــرى، حي
بمراعـــــاة تلـــــك الفـــــروق الفرديـــــة قصـــــد تشـــــخيص الصـــــعوبات ووضـــــع خطـــــط للتـــــدخل العلاجـــــي لفائـــــدة 
هـــــؤلاء داخـــــل الصـــــفوف الدراســـــية، قصـــــد التكفـــــل الأمثـــــل بهـــــؤلاء التلاميـــــذ مـــــن ذوي صـــــعوبات تعلـــــم 

 الحساب.

ــــــدخلات  ــــــد مــــــن الدراســــــات ومــــــن ضــــــمن هــــــذه الت ــــــي أشــــــارت إليهــــــا العدي ــــــة، الت ــــــة الحديث العلاجي
ـــــــة ذات العلاقـــــــة ببحـــــــوث الـــــــدماغ، ونظريـــــــات الـــــــتعلم المعرفيـــــــة والبنائيـــــــة، ونظريـــــــة معالجـــــــة  الحديث
المعلومــــات مــــا أطلــــق عليــــه فــــي الميــــدان التربــــوي مصــــطلح التــــدريس الفــــارقي، والــــذي يعتبــــر ك طــــار 

حتويــــات والوســــائل مــــن أجــــل أهــــداف مشــــتركة، يــــتمكن فلســــفي يضــــم فــــي نهجــــه تكييــــف الطرائــــق والم
 منها الجميع بفروقاتهم الفردية المختلفة داخل الصفوف الدراسية.
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ـــــى التكفـــــل الأمثـــــل بالاحتياجـــــات المختلفـــــة للتلاميـــــذ، مـــــن  وفـــــي هـــــذا يســـــعى التـــــدريس الفـــــارقي إل
ـــــالي العمـــــل مـــــن أجـــــل الوصـــــول إلـــــى شـــــعار التـــــدريس  ـــــع ذوي صـــــعوبات تعلـــــم الحســـــاب، وبالت للجمي

ــــل الأيســــر والأمثــــل  ــــى التكف ــــأن التشــــخيص المبكــــر يســــاعد عل ــــا ب ــــع، خاصــــة إذا أدركن والنجــــاح للجمي
بهــــــذه الظــــــاهرة التــــــي أصــــــبحت تشـــــــكل هــــــاجس الكثيــــــر مــــــن التلاميـــــــذ وأوليــــــائهم، لمــــــا تســــــببه مـــــــن 

خفاقات في نتائجهم ما يؤدي إلى تدني مردودهم الدراسي.  صعوبات وا 

ــــــذلك تــــــم اختيــــــار موضــــــوع التــــــدريس ــــــم  ل الفــــــارقي كمقاربــــــة علاجيــــــة لمرافقــــــة ذوي صــــــعوبات تعل
الحســـــاب فـــــي اجتيـــــاز صـــــعوباتهم وتنميـــــة مســـــارات تعلمهـــــم وبالتـــــالي الرفـــــع مـــــن مســـــتوى تحصـــــيلهم 

 الدراسي في مادة الرياضيات.

وقـــــد جـــــاءت الدراســـــة فـــــي بـــــابين نظـــــري خصـــــص للتأســـــيس النظـــــري للدراســـــة، وقســـــم إلـــــى ثلاثـــــة 
بات الــــــــــتعلم وصــــــــــعوبات تعلــــــــــم الحســــــــــاب )الرياضــــــــــيات( فصــــــــــول، تناولنــــــــــا فيهــــــــــا ظــــــــــاهرة صــــــــــعو 

ـــــــي الأول  ـــــــلاث فصـــــــول، استعرضـــــــنا ف ـــــــى ث ـــــــدوره إل ـــــــي قســـــــم ب ـــــــاب تطبيق ـــــــة. وب ـــــــداغوجيا الفارقي والبي
إجـــــــراءات الدراســـــــة الميدانيـــــــة )المـــــــنهج، العينـــــــة، أدوات البحـــــــث...( وعرضـــــــنا فـــــــي الفصـــــــل الثـــــــاني 

الدراســــــات الســــــابقة فــــــي الفصــــــل عرضــــــا لنتــــــائج الدراســــــة، وقمنــــــا بتفســــــيرها ومناقشــــــتها فــــــي ضــــــوء 
 الثالث.
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  ـة:ــة الدراســاليــإشـك

الإنســـــانية يكمـــــن فـــــي مـــــدى قـــــدرتها واهتمامهـــــا بالتّربيـــــة والتّعلـــــيم  المجتمعـــــات تقـــــدّم إن ســـــر
ــــة بصــــفة  ــــة، وبمناهجهــــا التّربوي ــــي بصــــفة عامّ ــــى حــــل المشــــكلات الت ــــث إل خاصّــــة، وســــعيها الحثي

 المنهجيــــة عــــن طريــــق الاســــتفادة مــــن الخبــــرات، والتّجــــارب أمــــام تلــــك المنــــاهج، وذلــــكا تقــــف عائقــــ

المجتمـــــع تربيـــــة جـــــادّة هادفـــــة ولكـــــي تكـــــون التّربيـــــة   لأفـــــراد فـــــي ذلـــــك، لتضـــــمن النّاجحـــــة الدّوليـــــة
ـــــدم،  ـــــى كونهـــــا وســـــيلة للتّطـــــور والتّق ـــــق التّعـــــاون والتّنســـــيق كـــــذلك، إضـــــافة إل ـــــد أن يتحق ـــــه لا ب ف نّ

 .بين جميع المؤسّسات التّربوية الرسمية وغير الرسمية في المجتمع

والعمليـــــة التربويـــــة حســـــب الكثيـــــر مـــــن الدراســـــات ذات الصـــــلة بالنظـــــام التربـــــوي أصـــــبحت 
ــــث  ــــزل، حي ــــاني بعــــد المن ــــر المركــــز الث قضــــية المجتمعــــات والأنظمــــة، ولا ســــيما أن المــــدارس تعتب
يتشــــكل ســــلوك التلاميــــذ ونجــــاحهم التعليمــــي فــــي المســــتقبل، وبالتــــالي فهــــي تخضــــع دومــــا لإعــــادة 

ــــة  تشــــمل  -وخاصــــة فــــي الــــدول المتقدمــــة  -الرســــكلة والهيكلــــة، أو مــــا يعــــرف ب صــــلاحات جذري
 عناصرها لمواكبة التطورات الحاصلة في الكثير من الميادين.

ــــة التع ــــى تحســــين نوعي ــــة إل ــــين الجهــــود الرامي ــــدى أنمــــاط كثيــــرة مــــن المتعلمــــين ومــــن ب لــــيم ل
ـــــة  ـــــة الخاصـــــة كنتيجـــــة للجهـــــود المبذول ـــــذين يختلفـــــون فـــــي طريقـــــة تعلمهـــــم ظهـــــور ميـــــدان التربي ال

 من طرف خبراء التربية والتعليم.

وتعــــــرف التربيــــــة الخاصــــــة علــــــى أنهــــــا جملــــــة مــــــن الأســــــاليب التعليميــــــة الفرديــــــة المنظمــــــة 
وطرائـــــــق تربويـــــــة خاصـــــــة،  ت خاصـــــــة،التـــــــي تتضـــــــمن وضـــــــعا تعليميـــــــا خاصـــــــا، مـــــــواد ومعـــــــدا

جــــراءات علاجيــــة تهــــدف إلــــى مســــاعدة الأطفــــال ذوي الاحتياجــــات الخاصــــة فــــي تحقيــــق الحــــد  وا 
ـــــــة الذاتيـــــــة  ـــــــي قـــــــاموس  _الشخصـــــــية  _الأقصـــــــى الممكـــــــن مـــــــن الكفاي النجـــــــاح الأكـــــــاديمي، وف

ـــــة الخاصـــــة مصـــــطلحا شـــــاملا يســـــتخدم ـــــة الخاصـــــة نجـــــد أن مصـــــطلح التربي ـــــر التربي عـــــن  للتعبي
ــــــذين لا يتمــــــاثلون مــــــع أقــــــرانهم العــــــاديين فــــــي الجانــــــب  البــــــرامج والخــــــدمات المقدمــــــة للأطفــــــال ال

الجســـــمي أو العقلـــــي أو الانفعـــــالي بدرجـــــة تجعلهـــــم بحاجـــــة إلـــــى خبـــــرات وأســـــاليب ومـــــواد تعليميـــــة 
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خاصــــــة تســــــاعدهم علــــــى تحقيــــــق أفضــــــل عائــــــد تربــــــوي ممكــــــن ســــــواء فــــــي الفصــــــول العاديــــــة أو 
نـــــــت مشــــــكلاتهم أكثــــــر حـــــــدة، والتربيــــــة الخاصــــــة أيضـــــــا نــــــوع مـــــــن الفصــــــول الخاصــــــة إلا إذا كا

التعلـــــيم، ويقـــــدم دون مقابـــــل لمواجهـــــة الحاجـــــات الخاصـــــة للطفـــــل المعـــــوق بمـــــا فـــــي ذلـــــك التعلـــــيم 
 (.15.، ص2010)بطرس،  داخل غرف الدراسة والتربية البدنية والإرشاد الأسري

ــــة ــــي المــــدارس العادي ــــاحثين ف ــــي تحظــــى باهتمــــام الب ــــات الت ــــذ لا يســــتطيعون  ومــــن الفئ تلامي
"التكيـــــف مـــــع الوضـــــعيات والمهمـــــات التـــــي تطرحهـــــا البـــــرامج التعليميـــــة العاديـــــة خاصـــــة وأنهـــــم لا 
ــــة أوالبصــــرية أو الســــمعية وغيرهــــا مــــن الإعاقــــات الأخــــرى،  ــــة أوالحركي يعــــانون مــــن الإعاقــــة العقلي
ء وفـــــي نفـــــس الوقـــــت هـــــم محرومـــــون مـــــن خـــــدمات التربيـــــة الخاصـــــة فـــــي فصـــــولهم العاديـــــة هـــــؤلا

 (.9ت.ص: وزارة التربية، مركز تكوين المكونين، د،يعرفون بذوي صعوبات التعلم" )

ــــة  ــــدة، والكيفي ــــي يــــتعلم بهــــا الشــــخص أشــــياء جدي ــــرة فــــي الطريقــــة الت ــــؤثر هــــذه الأخي حيــــث ت
 التي يتعامل بها مع المعلومات، وطريقة تواصله مع الآخرين.

وتشــــمل صــــعوبات الــــتعلم جميــــع مجــــالات الحيــــاة، ولــــيس فقــــط الــــتعلم فــــي المدرســــة، كمــــا 
الأساســـــية مثـــــل القـــــراءة والكتابـــــة والرياضـــــيات، وفـــــي  المهـــــاراتيمكـــــن أن تـــــؤثر فـــــي كيفيـــــة تعلـــــم 

مهــــارات عاليــــة المســــتوى مثــــل التنظــــيم وتخطــــيط الوقــــت، التفكيــــر المجــــرد، و تنميــــة  طريقــــة تعلــــم
 الذاكرة الطويلة أو القصيرة المدى والاهتمام.

وتعـــــد صـــــعوبات الـــــتعّلم اصـــــطلاحا تربويـــــا حـــــدي،ثا، يطلـــــق علـــــى مجموعـــــة غيـــــر متجانســـــة 
ات مـــــــن الأطفـــــــال ذوي الاحتياجـــــــات الخاصـــــــة هـــــــذا وتعتبـــــــر صـــــــعوبات الـــــــتعّلم مـــــــن الموضـــــــوع

الجديــــــدة فــــــي مجــــــال التربيــــــة الخاصــــــة التــــــي شــــــهدت نمــــــوا متســــــارعا، واهتمامــــــا متزايــــــدا بحيــــــث 
أصــــــبحت محــــــورا للعديــــــد مــــــن الأبحــــــاث والدراســــــات، فقــــــد تحــــــدد مفهــــــوم صــــــعوبات الــــــتعلّم وتــــــم 

ــــة الخاصــــة فــــي المــــدارس العامــــة  ــــرامج التربي ــــة،  )إقــــراره كمــــا انتشــــرت وتوســــعت وتنوعــــت ب ربيع
 (.34.، ص2012

http://www.new-educ.com/?s=%D9%85%D9%87%D8%A7%D8%B1%D8%A7%D8%AA
http://www.new-educ.com/?s=%D9%85%D9%87%D8%A7%D8%B1%D8%A7%D8%AA
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والأطفـــــال ذووا صـــــعوبات الـــــتعلم هـــــم أولئـــــك الأطفـــــال الـــــذين يعـــــانون مـــــن اضـــــطرابات فـــــي 
واحــــدة أو أكثـــــر مــــن العمليـــــات النفســـــية الأساســــية أو فـــــي اســـــتخدام اللغــــة المنطوقـــــة أو المكتوبـــــة 
وهـــــــذا الاضـــــــطراب قـــــــد يتضـــــــح فـــــــي ضـــــــعف القـــــــدرة علـــــــى الاســـــــتماع أو التفكيـــــــر أو الـــــــتكلم أو 

 (.280 .، ص0201)بطرس، الكتابة أوالتهجئة والحساب 

وقـــــــد تعرضـــــــت صـــــــعوبات الـــــــتعّلم نتيجـــــــة لهـــــــذا الاهتمـــــــام لكـــــــم كبيـــــــر مـــــــن الجـــــــدل بـــــــين 
ـــــى مهمـــــة  ـــــار،ة كبيـــــرة إل المختصـــــين لتحديـــــد طبيعـــــة هـــــذا الموضـــــوع بدقـــــة، وهـــــذا بـــــدوره أضـــــفى إث
القيــــام بتعلــــيم المتعلمــــين مــــن ذوي صــــعوبات الــــتعّلم، مــــن خــــلال فهــــم تلــــك الأســــباب التــــي تكمــــن 

ــــف هــــذه   )هالاهــــان ونخــــرونالظــــاهرة واختيــــار أفضــــل الســــبل للعــــلاج التربــــوي الخــــاص بهــــا خل
 (.27.، ص2007،

ــــــــذين يعــــــــانون مــــــــن  ــــــــال ال ــــــــديرات لنســــــــبة انتشــــــــار الأطف ــــــــاين نتيجــــــــة الدراســــــــات والتق وتتب
صــــعوبات الــــتعلم تباينــــا كبيــــرا، ومــــرد ذلــــك الاخــــتلاف فــــي المفــــاهيم والمعــــايير المعتمــــدة، كمــــا أن 

بهــــذه الظــــاهرة فــــي الســــنوات الأخيــــرة أســــهم فــــي زيــــادة غمــــوض الموقــــف وعــــدم الاهتمــــام المتزايــــد 
ــــــى أن نســــــبة  ــــــق عل ــــــب الدراســــــات تتف ــــــول أن أغل ــــــك يمكــــــن الق ــــــالرغم مــــــن ذل وضــــــوحه، ولكــــــن ب

 (.82.)وزارة التربـية، د.ت، ص %6و  %3انتشار صعوبات التعلم تتراوح ما بين 

كمـــــــا تنقســـــــم صـــــــعوبات الـــــــتعلم إلـــــــى قســـــــمين رئيســـــــين همـــــــا: صـــــــعوبات الـــــــتعلم النمائيـــــــة 
وتتضـــــــــمن )اضـــــــــطرابات الانتبـــــــــاه، واضـــــــــطرابات الـــــــــذاكرة، واضـــــــــطرابات الإدراك، واضـــــــــطرابات 
إدراكيــــــــة حركيــــــــة، واضــــــــطرابات اللغــــــــة والتفكيــــــــر(، وصــــــــعوبات الــــــــتعلم الأكاديميــــــــة وتتضــــــــمن 

ــــــــراءة، وصــــــــعوبات الرياضــــــــيات، و  ــــــــرات )صــــــــعوبات الق صــــــــعوبات التهجــــــــي، وصــــــــعوبات التعبي
 (.01.) زيادة، د.ت، صالمكتوبة( 

ـــــــة  ـــــــة ي النفســـــــالطـــــــب وتصـــــــنف جمعي ـــــــة فـــــــي ثلاث ـــــــتعلم الأكاديمي الأمريكـــــــي صـــــــعوبات ال
 صعوبة تعلم الرياضيات، وصعوبات تعلم الكتابة، وصعوبات تعلم القراءة. :مجالات هي
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ــــــــي بــــــــدأت تأخــــــــذ اهتمامــــــــا متز  ــــــــتعلم الت ــــــــين صــــــــعوبات ال ــــــــم ومــــــــن ب ايــــــــد، صــــــــعوبات تعل
الرياضــــيات )الحســــاب(، وتنبــــع أهميــــة دراســــة هــــذه الصــــعوبة وضــــع البــــرامج العلاجيــــة لهــــا مـــــن 
ـــــــوم الهامـــــــة،  أهميـــــــة موضـــــــوع الرياضـــــــيات فـــــــي حـــــــد ذاتـــــــه، حيـــــــث تعـــــــد الرياضـــــــيات مـــــــن العل
والضــــرورية لأي فــــرد مهمــــا كانــــت ثقافتــــه، فــــ ن الفــــرد فــــي اتخــــاذ القــــرارات المتعلقــــة بــــأمور الحيــــاة 

 (.13.، ص2007)العباس والعبسي،  كلها.

والرياضـــــــيات هـــــــي الأســـــــاس الـــــــذي تقـــــــوم عليــــــــه ســـــــائر العلـــــــوم مـــــــن بيولوجيـــــــة واجتماعيــــــــة "
ـــــر الرياضـــــي، يضـــــيف  ـــــوم ومهـــــارة التفكي ـــــرة، فهـــــي لغـــــة العل ـــــة كبي ـــــة، ولهـــــا أهمي ـــــوم مادي ونفســـــية وعل

فــــــي  علــــــى شخصــــــية المــــــتعلم، الاتــــــزان فــــــي طــــــرح الموضــــــوعات والموضــــــوعية فــــــي التفكيــــــر والدقــــــة
ـــــــرام الانســـــــان  ـــــــالنفس واحت ـــــــة ب ـــــــاء، كمـــــــا أن الرياضـــــــيات تنمـــــــي الثق ـــــــد البن ـــــــائج والنق اســـــــتخلاص النت
لنفســـــه، وذلـــــك لأنهـــــا تـــــدرب المـــــتعلم علـــــى الصـــــبر والتـــــأني والتسلســـــل، وزيـــــادة التركيـــــز، كمـــــا تبعـــــث 

 ،)ســـــــامراءفـــــــي الـــــــنفس نشـــــــوة النصـــــــر لأن طبيعـــــــة مســـــــائل الرياضـــــــيات فيهـــــــا نـــــــوع مـــــــن التحـــــــدي"
 .(231.، ص2018

ـــــــذي يتضـــــــمن المهـــــــارات الحســـــــابية والأنمـــــــاط  كمـــــــا يحمـــــــل جبـــــــر المدرســـــــة الابتدائيـــــــة، ال
العدديـــــة، أهميـــــة كبيـــــرة لتنميـــــة فتـــــرات التفكيـــــر الجبـــــري للتلاميـــــذ. حيـــــث تشـــــير فتـــــرات التفكيـــــر 
ــــــات الرياضــــــية  ــــــى الهياكــــــل الرياضــــــية وتحليلهــــــا، وفهــــــم العلاق ــــــى فتــــــرات التعــــــرف عل الجبــــــري إل

جــــراء التعمي ، (Johanning & Steele ,2004)مــــات، وتحليــــل التغييــــرات وتحديــــدها، وا 
ومـــــع ذلـــــك، يمثـــــل الجبـــــر عـــــاملا رياضـــــيا معقـــــدا فـــــي المرحلـــــة العملياتيـــــة للعديـــــد مـــــن التلاميـــــذ، 

ـــــــة ) ـــــــدء،ا مـــــــن ســـــــنوات الدراســـــــة الابتدائي  ,Van De Walle,  Karp &  Bay-Williamsب

 (.Bal, A. P. 2016(، كما ورد في: )2013

ــــــة مثــــــل  ــــــى مجموعــــــة واســــــعة مــــــن الحقــــــائق المتكامل وتقــــــوم الرياضــــــيات فــــــي طبيعتهــــــا عل
ــــات الرياضــــية، ويواجــــه  ــــى عليهــــا كــــل العملي ــــي تبن ــــة الأعــــداد والجمــــع والضــــرب والقســــمة الت حقيق

 بعض الطلاب صعوبات في تعلم الحساب، فهم عادة ما يواجهون مشكلات عند إجراء 

ــــي تتط ــــات الحســــابية الت ـــــالعملي ـــــمن لبـــــ ــــد ــــ ــــدوا هــــذه الصــــعوبات عن هم مهــــارات بســــيطة، وتب
 راء ــــــــي إجـــــحة فــــــواضــــــــــهم الـــــدراتــــــــن قــــــــرغم مــــــــلى الـــــــررة عـــــــمتك ورةـــــــال بصـــــــالأطف
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ا ورد كمــــــــ(، 169، ص.2007)البطاينــــــــة ونخــــــــرون، العمليــــــــات الرياضــــــــية المتقدمــــــــة 
 (.04.، ص2016مسعود، في: )

"ولعــــــل مــــــن أبــــــرز المــــــواد التــــــي يواجــــــه التلاميــــــذ فيهــــــا صــــــعوبة فــــــي دراســــــتها هــــــي مــــــادة 
الرياضـــــيات، هــــــذه المــــــادة التـــــي تعتمــــــد علــــــى الرمــــــوز المجـــــردة والمصــــــطلحات التصــــــورية التــــــي 
ـــــذكر هاتشنســـــون  ـــــة الابتدائيـــــة، وي ـــــذ المرحل ـــــي حـــــد ذاتهـــــا علـــــى تلامي عـــــادة مـــــا تكـــــون صـــــعبة ف

(Hutchinson أن الدراســـــات الســـــابقة قـــــد أكـــــدت مـــــرارا خطـــــورة صـــــعوبات الرياضـــــيات علـــــى ،)
ــــــدوريات  ــــــي ال ــــــك ظهــــــور هــــــذه القضــــــية بصــــــورة متكــــــررة ف أداء الطــــــلاب، وكــــــان مــــــن نتيجــــــة ذل
الخاصــــــة بمجـــــــال صـــــــعوبات الـــــــتعلم، وأدى هـــــــذا بـــــــدوره إلـــــــى زيـــــــادة الاهتمـــــــام بصـــــــعوبات حـــــــل 

المســــــتغرق فــــــي بــــــرامج التربيــــــة الخاصــــــة يتركــــــز المشــــــكلات الرياضــــــية لدرجــــــة أن ثلــــــث الوقــــــت 
، 2018)الشــــــــــحات ونخــــــــــرون، علــــــــــى تعلــــــــــيم الرياضــــــــــيات وحــــــــــل المشــــــــــكلات الرياضــــــــــية "

 (.108ص.

ولهـــــــذا قـــــــام الباحـــــــث بمراجعـــــــة الدراســـــــات والبحـــــــوث الســـــــابقة الخاصـــــــة بصـــــــعوبات تعلـــــــم      
فاوتــــة مــــن دراســــة الحســــاب، فوجــــد أنهــــا تؤكــــد انتشــــارها لــــدى تلاميــــذ المرحلــــة الابتدائيــــة بنســــب مت

 إلى أخرى وفقا لطبيعة البيئة التعليمية السائدة.

ــــي المفــــاهيم والمعــــايير المعتمــــدة، كمــــا أن الاهتمــــام المتزايــــد بهــــذه  ومــــرد ذلــــك الاخــــتلاف ف
 الظاهرة في السنوات الأخيرة أسهم في زيادة غموض الموقف وعدم وضوحه.

مـــــــن طلبـــــــة المـــــــدارس هـــــــم مـــــــن ذوي  %6"وقـــــــد أشـــــــارت الدراســـــــات إلـــــــى أن مـــــــا نســـــــبته 
صــــــــعوبات الرياضــــــــيات التــــــــي لا تعــــــــود إلــــــــى الــــــــذكاء المــــــــنخفض أو الحرمــــــــان الاقتصــــــــادي أو 

 (.238، ص. 2018سامراء،  كما ورد في:)(، 192، ص.2007)البطاينة، الثقافي 

ــــــين  وتعتبــــــر الصــــــعوبة فــــــي الرياضــــــيات مــــــن أشــــــكال الصــــــعوبات التعليميــــــة الشــــــائعة ب
وتهــــتم الرياضـــــيات باســــتخدام الرمـــــوز وقــــدرة الشـــــخص علــــى اســـــتخدام ذوي صــــعوبات الـــــتعّلم، 

 و ماـــــــــوز وهـــــــــام أو الرمـــــــز بين هذه الأرقــــــــــــــع أن يميـــــــــهذه الرموز، فالتلميذ لا يستطي
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يســــــــمى بعســــــــر الحســــــــاب أي عــــــــدم قــــــــدرة التلميــــــــذ علــــــــى التعامــــــــل مــــــــع الأرقــــــــام وكــــــــذلك 
ـــــام )المعـــــادلات ال ـــــين الأرق ـــــى التمييـــــز ب ـــــدرة الطفـــــل عل أو  6و 2رياضـــــية ومـــــن مظاهرهـــــا عـــــدم ق

(، كمـــــــــا أنـــــــــه لا 543=   5+  4+  3( ، وفـــــــــي عمليـــــــــات الجمـــــــــع أيضـــــــــا قـــــــــد يجمـــــــــع )8و 7
 (.127، ص. 2012)ربيعة، أو الجمع )×( يستطيع التفريق بين 

الرياضــــــيات فــــــي وفــــــي هــــــذا الســــــياق نجــــــد الكثيــــــر مــــــن التحــــــديات التــــــي يواجههــــــا معلمــــــوا 
الحقـــــل العملـــــي بشـــــكل عـــــام وخاصـــــة المعلمـــــين الـــــذين يشـــــتغلون فـــــي المرحلـــــة الابتدائيـــــة، والتـــــي 
ــــــــــى معرفــــــــــة متجــــــــــددة ومعمقــــــــــة فــــــــــي عــــــــــدة نــــــــــواحي أهمهــــــــــا أن طــــــــــرق التــــــــــدريس  تحتــــــــــاج إل
ـــــــدريس التلاميـــــــذ مـــــــن ذوي  ـــــــي تـــــــدريس الرياضـــــــيات وخاصـــــــة فـــــــي ت والاســـــــتراتيجيات الحديثـــــــة ف

 ي صعوبات تعلم الرياضيات بشكل خاص.صعوبات التعلم بشكل عام وذو 

ــــــــة لمــــــــدة واحــــــــد  ــــــــة ابتدائي ــــــــم مرحل ــــــــذي اشــــــــتغل كمعل وانطلاقــــــــا مــــــــن ملاحظــــــــات الباحــــــــث، ال
ـــــر مـــــن المفتشـــــين البيـــــداغوجيين وأســـــاتذة المرحلـــــة  وعشـــــرين عامـــــا ومناقشـــــاته المستفيضـــــة مـــــع الكثي

افقـــــــــة الابتدائيـــــــــة مـــــــــن ذوي الخبـــــــــرة والكفـــــــــاءات فـــــــــي ميـــــــــدان التـــــــــدريس، أو حضـــــــــوره لحصـــــــــص مر 
المعلمـــــين المتربصـــــين، جوانـــــب القصـــــور لـــــدى التلاميـــــذ أثنـــــاء القيـــــام بالعمليـــــات الحســـــابية، وكــــــذلك 
ـــــف الإجـــــراءات الرياضـــــية، وأن كثيـــــرا مـــــنهم  صـــــعوبات وضـــــعف فـــــي المهـــــارات الحســـــابية ومختل
يواجهـــــون صـــــعوبات كثيـــــرة، ســـــواء مـــــا تعلـــــق منهـــــا باســـــتراتيجية العـــــد أو الطـــــرح، أو الضـــــرب أو 

يجـــــدون مشـــــكلات فـــــي كتابـــــة وقـــــراءة الأعـــــداد وتفكيكهـــــا، كمـــــا لاحـــــظ الباحـــــث أيضـــــا القســـــمة، كمـــــا 
صــــــــعوبات التفكيــــــــر الرياضــــــــي لــــــــدى معظــــــــم التلاميــــــــذ، مــــــــا يعقــــــــد فــــــــي مهمــــــــات حــــــــل المشــــــــكلات 

 الرياضية.

علمية، التــــــي ــــــــلية التعليميــــــة التـــــــــلة بالعمــــــــمشكلات ذات الصــــــــــاك أيضــــــا بعــــــض الــــــــــو هن
ــــذ عنــــد تعل تواجــــه ـــــكــــلا مــــن الأســــاتذة والتلامي ـــــلم الرياضيــــــعـــيم وتــ ـــــات، سيمــ ـــــي الصــــــــا فـــ ث ـــــــف الثالــ

واها فـــــــي ـــــــــريقة عـــــــرض محتـــــــــــطــوخاصـــــــة الصـــــــعوبات المرتبطـــــــة بطبيعـــــــة الرياضـــــــيات، ك تدائي،ــــــــــاب
ـــــــالكت ـــــــاب المدرســــــي وبأسلـ ــــــة المعلـــ ـــــــوب تدريســــــها، إذ أن غالبي ــــــــــمين يميلـــــ ــــــــ ـــــــى طـــــــون إل دريس ـرق الت
ـــــــالتق ـــــــليدية التــــــي تعتمــــــد علــــــى الإلقــ ـــــــاء والتلقـــــــ ـــــــين والشــــــ ـــــــرح، والتـــــــــــــ ـــــــي لا تتـــــــ ـــــــلاءم مــــــــ ـــــــع الكثـــ ير ــــــ
 نـــــر مــــــــيـــــــفق الكثــــــرا ما يخـــــــــكثيهم، إذ ـــــــــة بينـــــــرديــــــــروق الفـــــالف ةــــــجـــــن نتيــيــــن المتعلمــــم
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يخـــــص حلـــــولهم لمختلـــــف المشـــــكلات  المتعلمـــــين فـــــي التوصـــــل إلـــــى نتـــــائج مرضـــــية فيمـــــا 
ـــــذ ذوي  ـــــرا مـــــا يلاحـــــظ عـــــدم تفاعـــــل هـــــؤلاء التلامي ذ كثي ـــــة، وا  الحســـــابية، بســـــبب الأخطـــــاء المرتكب

ــــــــ ــــــــة زملائهــــــــم العــــــــاديين، ف ــــــــي مرافق ــــــــة ف ــــــــف المهمــــــــات و الصــــــــعوبات التعلمي ــــــــولهم لمختل ي حل
ــــــــيهم وهــــــــذا راجــــــــع لخصوصــــــــية الصــــــــعوبات التــــــــي  ــــــــي تعــــــــرض عل المشــــــــكلات الرياضــــــــية، الت

 يواجهونها والتي تحول دون تحسين مردودهم الدراسي.

عــــانون مــــن صــــعوبات فــــي تعلــــم الرياضــــيات يلــــذلك توجــــد نســــبة معتبــــرة مــــن التلاميــــذ، ممــــن      
معتبــــرين إياهــــا مــــادة صــــعبة، وغيــــر مرغــــوب فيهــــا، وأن أمــــل بفروعهــــا، تتغيــــر اتجاهــــاتهم نحوهــــا 

ــــي لا يكــــون فيهــــا معامــــل مــــادة  النجــــاح فيهــــا ضــــئيل وبالتــــالي يتجهــــون نحــــو الشــــعب الأدبيــــة الت
الرياضـــــيات مـــــؤثرا علـــــى تحصـــــيلهم الدراســـــي، كـــــون الرياضـــــيات مـــــن المـــــواد التـــــي تســـــاهم فـــــي 

 . تدني مردودهم الدراسي

ــــــــرا مــــــــا تكــــــــون ســــــــببا مــــــــن       ــــــــالي أصــــــــبحت مــــــــادة وكثي أســــــــباب التســــــــرب المدرســــــــي، وبالت
ــــــي  ــــــاء أمــــــورهم وخاصــــــة ف ــــــذ وأولي ــــــر مــــــن التلامي ــــــدى الكثي ــــــا ل الرياضــــــيات تشــــــكل هاجســــــا مرعب
ـــــدعيم المعـــــارف  ـــــتم فيهـــــا ت ـــــي ي ـــــزة الأساســـــية، الت ـــــة، كونهـــــا هـــــي القاعـــــدة والركي ـــــة الابتدائي المرحل

كســـــابهم أهـــــم المهـــــارات ا ـــــذ، وا  ـــــدى التلامي ـــــاهيم الرياضـــــية ل لأساســـــية المهمـــــة، كمهـــــارة حـــــل والمف
ــــــذ فــــــي  ــــــي ســــــيعتمد عليهــــــا التلامي ــــــر الرياضــــــي، الت المشــــــكلات، مهــــــارة الحســــــاب ومهــــــارة التفكي
لاحــــــق المراحــــــل التعليميــــــة، ومنهــــــا ســــــتكون كحلقــــــة وصــــــل للمعــــــارف الجديــــــدة التــــــي ســــــيتلقاها 

دة هرميــــة التلميــــذ فــــي المراحــــل التعليميــــة المقبلــــة بالمعــــارف القديمــــة، نظــــرا لكــــون الرياضــــيات مــــا
 تعتمد فيها التعلمات الجديدة على القديمة.

ـــــــين  ـــــــر انتشـــــــارا ب ـــــــة الأكث ـــــــم الرياضـــــــيات مـــــــن الصـــــــعوبات الأكاديمي وتعـــــــد صـــــــعوبات تعل
(، وقــــــــد أوضـــــــــحت Geary,1993الأطفــــــــال فــــــــي مرحلـــــــــة المدرســــــــة الابتدائيـــــــــة ومــــــــا بعـــــــــدها )

صــــعوبات  البحــــوث والدراســــات التــــي أجريــــت فــــي مجــــال طــــب الأطفــــال، تشــــابه معــــدلات انتشــــار
تعلـــــم الرياضـــــيات مـــــع صـــــعوبات اللغـــــة وصـــــعوبات القـــــراءة، واضـــــطراب النشـــــاط الحركـــــي الزائـــــد 

ــــاحثين أن نســــبة انتشــــارها تتــــراوح بــــين  ــــاه، فقــــد أشــــار العديــــد مــــن الب  %3المــــرتبط بقصــــور الانتب
 (.Butherworth, 2005). %10.5إلى 
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ــــد أكــــدت العديــــد مــــن الدراســــات العربيــــة، علــــى ارتفــــاع نســــب انتشــــ ار ظــــاهرة صــــعوبات وق
،  (2013، العجمــــــي، الــــــدوخي، 2007)الزغبــــــي، تعلــــــم الحســــــاب فــــــي المــــــدارس الابتدائيــــــة، 

 (.113، ص. 2018 ،عبيركما ورد في )

كمـــــا أن صـــــعوبات تعلـــــم الحســـــاب، انتشـــــرت بكثـــــرة داخـــــل المؤسســـــات التعليميـــــة بأطوارهـــــا 
ـــــارير ا ـــــر مـــــن تق ـــــة، حســـــب الكثي ـــــة الابتدائي ـــــي المرحل ـــــة، وخاصـــــة ف ـــــداغوجيين الثلاث لمفتشـــــين البي

وشــــــكاوى المعلمــــــين مــــــن عــــــدم تحقيــــــق الكفايــــــات المطلوبــــــة مــــــنهم، وتــــــدني المعــــــدلات الفصــــــلية 
 .للتلاميذ بسبب هذه المعضلة

ـــــى "أن مـــــا نســـــبته  وكـــــان ـــــذي توصـــــلت إل ـــــة، ال ـــــوزارة التربيـــــة الوطني  %30وآخرهـــــا تقريـــــرا ل
مــــــن تلاميــــــذ الطــــــور الابتــــــدائي حصــــــلوا علــــــى علامــــــات أقــــــل مــــــن نصــــــف المعــــــدل فــــــي نتــــــائج 

 (.2016)وزارة التربية الوطنية، اختبارات شهادة نهاية التعليم الابتدائي 

ومـــــازاد مـــــن حـــــدة انتشـــــار ظـــــاهرة صـــــعوبات تعلـــــم الحســـــاب )الرياضـــــيات( وتفاقمهـــــا فـــــي 
ــــد مــــن العوامــــل الســــلبي ــــوي، تظــــافر العدي ــــة، الوســــط الترب ــــة التعلمي ــــة التعليمي ــــة بالعملي ة ذات العلاق

ككثافــــــــة البــــــــرامج الدراســــــــية، وضــــــــيق زمــــــــن الحصــــــــة الدراســــــــية الخاصــــــــة بمــــــــادة الرياضــــــــيات، 
ــــــذوي  ــــــدريس مــــــادة الرياضــــــيات للعــــــاديين، ول ــــــي ت ــــــة ف وضــــــعف إلمــــــام المعلمــــــين بــــــالطرق الحديث

 صعوبات التعلم المختلفة الذين يزاولون دراستهم مع أقرانهم العاديين.

ونظـــــــرا لأهميـــــــة أن يكـــــــون معلـــــــم الرياضـــــــيات ملمـــــــا بكافـــــــة جوانـــــــب المعرفـــــــة الرياضـــــــية 
وتصـــــنيفاتها وطـــــرق تدريســـــها، وأحـــــدث التوجهـــــات لتعليمهـــــا وتعلمهـــــا، وواقـــــع اســـــتخدامهم لطرائـــــق 
التــــدريس الحديثــــة فــــي مــــدارس التعلــــيم العــــام، فمــــن الملاحــــظ أن هنــــاك عزوفــــا عــــن اســــتخدامها 

 .اتعند كثير من معلمي الرياضي

فمـــــنهم مـــــن لا يقـــــوم بتفعيلهـــــا أو توظيفهـــــا التوظيـــــف الســـــليم لعـــــدم معرفتـــــه بهـــــا، أو عـــــدم  
الإلمــــــام بكيفيــــــة تنفيــــــذها، ولعــــــل مــــــن أبــــــرز العوامــــــل التــــــي ســــــاهمت فــــــي تفــــــاقم انتشــــــار ظــــــاهرة 
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ـــــــالطرائق والاســـــــتراتيجيات  صـــــــعوبات الرياضـــــــيات )الحســـــــاب(، هـــــــو ضـــــــعف إلمـــــــام المعلمـــــــين ب
 لرياضيات.الحديثة في تعليم وتعلم ا

( عــــــــن أســــــــباب صــــــــعوبات تعلــــــــم الرياضــــــــيات، ذكــــــــر مــــــــن (Bell,1989وعنــــــــدما بحــــــــث 
ضـــــــــمنها وجــــــــــود قصــــــــــور فــــــــــي الاســــــــــتراتيجيات التـــــــــي يســــــــــتخدمها المعلمــــــــــون لتعلــــــــــيم وتعلــــــــــم 
الرياضــــــيات، أو عــــــدم ملاءمــــــة هــــــذه الاســــــتراتيجيات لــــــبعض المتعلمــــــين، وهــــــذا مــــــا أشــــــار إليــــــه 

ـــــر  (، أن مـــــن أســـــباب صـــــعوبة2012عفانـــــة وآخـــــرون ) ـــــيم الرياضـــــيات، اســـــتخدام طرائـــــق غي تعل
 .مناسبة في عرض الموضوعات وحل التمارين

ــــــــــان )  ــــــــــد توصــــــــــلت دراســــــــــة العلي ــــــــــي أداء معلمــــــــــي 2007وق ــــــــــى وجــــــــــود ضــــــــــعف ف ( إل
ــــــــة المحاضــــــــرة  ــــــــى طريق ــــــــدريس المناســــــــبة واقتصــــــــارهم عل ــــــــد طرائــــــــق الت ــــــــي تحدي الرياضــــــــيات ف

ـــــدى مع ـــــدرس ل ـــــة الاســـــتنتاجية، كمـــــا أن مهـــــارات عـــــرض ال ـــــم تصـــــل والطريق لمـــــي الرياضـــــيات، ل
إلــــــــى درجــــــــة الــــــــتمكن المطلوبــــــــة، وكــــــــذلك ضــــــــعف أدائهــــــــم لمهــــــــارة ربــــــــط المحتــــــــوى الرياضــــــــي 

 بالتطبيقات الحياتية، والعملية ولمهارة طرح أسئلة مثيرة للتفكير.

ـــــي  ـــــلوف ـــــر مـــــن المعلمـــــين ســـــياق مماث ـــــى عـــــزوف الكثي ـــــر مـــــن الدراســـــات إل ، أشـــــارت الكثي
ـــــدريس ا ـــــق ت ـــــى طرائ ـــــي )عنهـــــا واعتمـــــادهم عل ـــــم العتيب ـــــل دراســـــة: ري ( ودراســـــة 2012عتياديـــــة مث

 .(2012( ودراسة العبودي )2008الزهراني )

حيـــــــث أكـــــــدت جميـــــــع الدراســـــــات الســـــــابقة علـــــــى أن تـــــــدريس الرياضـــــــيات فـــــــي المـــــــدراس  
مـــــازال يقتصـــــر علـــــى طرائـــــق التـــــدريس وأســـــاليب التقـــــويم التقليديـــــة، الأمـــــر هـــــذا أدى إلـــــى إغفـــــال 

 دور المتعلم في العملية التعليمية التعلمية

( 2010مـــــثلا علـــــى مســـــتوى تـــــدريس الرياضـــــيات، فقـــــد كشـــــفت نتـــــائج دراســـــة )الشـــــهراني، 
ــــى الأســــلوب التقليــــدي أدت  ــــي تعتمــــد عل ــــدريس الرياضــــيات، والت ــــة المتبعــــة فــــي ت ــــى أن الطريق عل
إلــــى ســــلبية المتعلمــــين، وعجــــزهم عــــن اتقــــان المفــــاهيم والمهــــارات الأساســــية، حيــــث ســــاهمت هــــذه 

كمـــــــــــا ورد فـــــــــــي:)    (،belle,1989)الطريقـــــــــــة فـــــــــــي تـــــــــــدني مســـــــــــتوى تحصـــــــــــيل الطـــــــــــلاب" 
 (.293، ص. 2019الشمراني، 
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(، أن التـــــدريس التلقينـــــي هـــــو الغالـــــب فـــــي 2005ذكـــــرت دراســـــة بثينـــــة بـــــدر أيضـــــا ) كمـــــا
ــــــاعلات  ــــــوب مــــــن التف ــــــى المســــــتوى المطل ــــــى إل ــــــا  الصــــــفي لا يرق ــــــدريس الرياضــــــيات، وأن المن ت

( 2006التــــي تشــــجع علــــى الإبــــداع بــــين المعلمــــات وطالبــــاتهن، وفــــي دراســــة أخــــرى لبثينــــة بــــدر )
التعلـــــيم القـــــائم علـــــى أســـــلوب التعلـــــيم المباشـــــر، فـــــي  توصـــــلت فيهـــــا نتـــــائج الدراســـــة إلـــــى ســـــيادة

ـــــات للعصـــــر الحـــــديث تســـــتخدم  ـــــي تهـــــيء الطالب ـــــدريس الت ـــــق الت ـــــدريس الرياضـــــيات، بينمـــــا طرائ ت
 (.68، ص.2018بن عوار، كما ورد في: ) (، 2006)بدر، بدرجة ضعيفة " 

ن، "وللأســـــف فـــــ ن العديـــــد مـــــن بـــــرامج الرياضـــــيات التـــــي يـــــتم اســـــتخدامها فـــــي الوقـــــت الـــــراه
ـــــم يـــــتم إعـــــدادها فـــــي الأســـــاس للتلاميـــــذ ذوي صـــــعوبات الـــــتعلم فـــــي الرياضـــــيات، فعلـــــى ســـــبيل  ل

(، أنــــه عنــــد تــــدريس الكســــور للتلاميــــذ Carnine, et, al , 1997المثــــال يــــرى كــــارنين وآخــــرون )
خــــلال تلــــك البــــرامج يــــتم تقــــديم المحتــــوى بســــرعة شــــديدة، ونــــادرا مــــا يــــتم تحديــــد وتــــدريس المفــــاهيم 
الجوهريــــة التــــي تمثــــل الأفكــــار الكبيــــرة، كمــــا يــــتم اســــتخدام أســــاليب غيــــر ملائمــــة للبرهنــــة، وتتــــاح 

امج، وعنـــد تقــــديم هـــذا الــــنمط مــــن للتلاميـــذ فــــرص قليلـــة لممارســــة مـــا تــــم تقديمـــه لهــــم خـــلال البرنــــ
ـــــــتعلم، فـــــــ نهم بطبيعـــــــة الحـــــــال  التـــــــدريس للتلاميـــــــذ، وخاصـــــــة أولئـــــــك التلاميـــــــذ ذوي صـــــــعوبات ال

ــــــد ا ، يواجهــــــون العديــــــد مــــــن المشــــــكلات فــــــي تعلــــــم الحســــــاب والرياضــــــيات  ، ص. 2007)عب
659.) 

ذا مــــــا أضــــــفنا إلــــــى مــــــا ســــــبق توجــــــه السياســــــات التعليميــــــة، فــــــي كثيــــــر مــــــن دول العــــــالم  وا 
المختلفــــــة إلــــــى التعلــــــيم الموحــــــد للجميــــــع، بمعنــــــى عــــــدم عــــــزل ذوي الاحتياجــــــات الخاصــــــة ســــــواء 
ــــرانهم  ــــي فصــــول أو مــــدارس خاصــــة بهــــم، ودمجهــــم مــــع أق ــــتعلم ف الموهــــوبين أو ذوي صــــعوبات ال
فـــــي الفصـــــول العاديـــــة، بمنهـــــاج واحـــــد وضـــــع خصيصـــــا للتلاميـــــذ العـــــاديين، فـــــ ن هـــــذا بـــــلا شـــــك 

يتعلمهـــــا المعلـــــم وأن يتقنهـــــا، ولعـــــل أهـــــم هـــــذه المهـــــارات: هـــــي  يتطلـــــب مهـــــارات جديـــــدة لا بـــــد أن
قدرتــــــه علــــــى تفريــــــق التــــــدريس فــــــي الفصــــــل لمواجهــــــة الاختلافــــــات بــــــين التلاميــــــذ، وتمكــــــين كــــــل 
ــــــا لخصائصــــــه  ــــــه، ووفق ــــــي حــــــدود قدرات ــــــز ف ــــــى مســــــتويات النجــــــاح والتمي ــــــق أعل ــــــذ مــــــن تحقي تلمي

 واهتماماته.
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التكوينيــــة التــــي حضــــرها الباحــــث كمعلــــم وفقــــا لهــــذا المنظــــور، لــــوحظ فــــي مختلــــف النــــدوات 
ــــــدريس  ــــــى اســــــتعمال الت ــــــداغوجيين عل ــــــة، عــــــدم تشــــــجيع المفتشــــــين البي ــــــة الابتدائي ــــــذ المرحل لتلامي
الفـــــارقي، كمـــــا لـــــم تـــــتح لهـــــم فـــــرص لرؤيـــــة كيفيـــــة تنويـــــع المهـــــام داخـــــل الفصـــــول الدراســـــية، وقـــــد 

عـــــــدم إشـــــــراك لاحـــــــظ الباحـــــــث فـــــــي مختلـــــــف جلســـــــات المرافقـــــــة، وتكـــــــوين المعلمـــــــين وتثبيـــــــتهم، 
التلاميـــــذ مــــــن ذوي الاحتياجـــــات الخاصــــــة داخــــــل الفصـــــول الدراســــــية مــــــع أقـــــرانهم العــــــاديين مــــــن 
ـــــــى الزيـــــــارات  المتوســـــــطين والمتفـــــــوقين، وهـــــــذا موثـــــــق فـــــــي تقـــــــاريرهم الخاصـــــــة أيضـــــــا مبنيـــــــة عل

 الصفية لهؤلاء المعلمين، داخل فصولهم من طرف مفتشي البيداغوجيا.

ى التقيـــــيم التقليـــــدي، الـــــذي يهـــــتم بمخرجـــــات الـــــتعلم كمـــــا يقتصـــــر التقيـــــيم فـــــي مدارســـــنا علـــــ
ــــــه  ــــــاء تعلمات ــــــى بن ــــــى حــــــدى، للوصــــــول إل ــــــوم بهــــــا كــــــل مــــــتعلم عل ــــــي يق ــــــيس بالســــــيرورات، الت ول
وخبراتــــــه، وبالتــــــالي تنويــــــع التقيــــــيم مــــــن تلميــــــذ إلــــــى آخــــــر، وهــــــي ضــــــرورة تمليهــــــا هــــــذه الفــــــروق 

 التي يمرون بها. الفردية، بين التلاميذ في كيفية تعلمهم، ووفقا لنوعية الصعوبات

وبالتـــــالي يواجـــــه المـــــدرس فـــــي قســـــمه باســـــتمرار الهـــــوة بـــــين المتعلمـــــين النجبـــــاء والمتعلمـــــين 
الضــــعفاء، والتــــي مـــــا فتئــــت تــــزداد اتســـــاعا حتــــى بلغـــــت درجــــة أحــــدثت تباينـــــات فــــي المســـــتويات 
ـــــى عـــــدم معالجـــــة صـــــعوبات الـــــتعلم فـــــي حينهـــــا  يصـــــعب تســـــييرها فـــــي القســـــم، وتعـــــود أســـــبابها إل

بــــر ســــنوات الدراســــة، لأن المعلــــم لا يعــــرف كيفيــــة اكتشــــافها، أو لأنــــه نــــاقص التكــــوين فتتــــراكم ع
فـــــي مجـــــال التقـــــويم، خاصــــــة فـــــي مجـــــال بيــــــداغوجيا المعالجـــــة التـــــي تمكــــــنهم مـــــن تحليـــــل هــــــذه 

 (.15، ص.2008)كوجك، الصعوبات وتذليلها 

وبـــــــالرجوع إلـــــــى طرائـــــــق تـــــــدريس الرياضـــــــيات فـــــــي جميـــــــع المراحـــــــل التعليميـــــــة، والتـــــــي 
مــــــا دور المــــــتعلم وتجعــــــل مــــــن المعلــــــم كمحــــــور للعمليــــــة التعليميــــــة التعلميــــــة، حيــــــث يقــــــوم ته

أغلــــب المعلمــــين فــــي إطــــار التــــدريس طريقــــة الــــتعلم التعــــاوني، بتفــــويج التلاميــــذ بطــــرق غيــــر 
ـــــبعض مـــــنهم، ولا  ـــــم ال ـــــين المتعلمـــــين، ولا نمـــــط تعل ـــــة ب ـــــروق الفردي ـــــه الف ـــــرم في مدروســـــة لا تحت

  يةـــــــــــوجـــــــــداغــــــل بيــــــر الذي يستلزم التفكيرفي آليات تدخـــالأمالخصائص السلوكية لديهم، 
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ة تحتــــــرم مبــــــاد  التــــــدريس العلاجــــــي لصــــــالح هــــــؤلاء التلاميــــــذ، ضــــــمن ـــــــــــــة مدروســـــــــــــعلمي
الصــــف الدراســــي الواحــــد لضــــمان إدمــــاجهم مــــع أقــــرانهم العــــاديين بشــــكل عــــادي وتحســــين جوانــــب 

 مرون بها .الضعف التي ي

ـــــاهج لا  ـــــ ن المن ـــــي الرياضـــــيات، ف ـــــتعلم ف ـــــديهم صـــــعوبات ال ـــــذين ل ـــــة ال ـــــى الطلب وبالنســـــبة إل
ــــدرب، أو  ــــا للت ــــاهج وقتــــا كافي ــــيح المن ــــة للرياضــــيات، ولا تت ــــم الطلب ــــة فــــي تعل تراعــــي الفــــروق الفردي
للإرشـــــاد أو للتطبيــــــق العملـــــي، وبالتــــــالي تــــــم تقـــــديم المفــــــاهيم الرياضــــــية الجديـــــدة بدرجــــــة ســــــريعة 
جــــــدا، للطلبــــــة الــــــذين يواجهــــــون صــــــعوبات رياضــــــية، وهــــــذا يــــــؤدي إلــــــى تشــــــويا الطلبــــــة وعــــــدم 

 (.434، ص.2014ليرنر، تمكنهم من فهم المفاهيم الرياضية والبناء عليها" )

فالبـــــاحثون فـــــي التربيـــــة الحديثـــــة، أوصـــــوا مـــــؤخرا بالاهتمـــــام بـــــتعلم التلاميـــــذ ذوي صـــــعوبات 
ـــــك ـــــبط ذل ـــــد ارت ـــــي الصـــــف العـــــادي، وق ـــــتعلم ف ـــــراد  ال ـــــة الأف ـــــانون تربي ـــــي جـــــاء بهـــــا ق ـــــاد  الت بالمب

(، وخاصـــــة مبـــــدأ تعلـــــيم الأفـــــراد المعـــــاقين فـــــي البيئـــــة الأقـــــل تقييـــــدا، ومـــــن هنـــــا IDEAالمعـــــاقين )
فــــ ن التحليـــــل لطبيعـــــة الاهتمـــــام كـــــان مرتبطـــــا بضـــــمان تعلمهـــــم فـــــي الصـــــف العـــــادي مـــــن خـــــلال 

ـــــة، تـــــتفهم وتلبـــــي حاجـــــاتهم  وقـــــدراتهم، وجعـــــل المســـــؤولية تصـــــميم منـــــاهج وأســـــاليب تدريســـــية فعال
ــــــم التربيــــــة  ــــــيس معل ــــــيم التلاميــــــذ ذوي الصــــــعوبات التعلميــــــة مرتبطــــــة بــــــالمعلم العــــــادي ول فــــــي تعل

 الخاصة المتواجد في غرفة المصادر.

وهــــذا مــــا دفــــع بعجلــــة الدراســــات والأبحــــاث فــــي مجــــال صــــعوبات الــــتعلم، إلــــى بحــــث كيفيــــة 
لتلاميـــــذ ذوي صـــــعوبات الـــــتعلم فـــــي الصـــــف تطـــــوير المنـــــاهج الدراســـــية الفعالـــــة المســـــتخدمة مـــــع ا

ــــيمهم وضــــرورة  ــــة لهــــم، والتأكــــد مــــن أثرهــــا فــــي تعل ــــاحي العلاجي العــــادي، وتطــــوير الأســــاليب والمن
 تقديم التطويرالمهني للمعلمين العاديين للتعامل معهم  داخل الصف الدراسي العادي .

درات ـــــــــردية فـــــــي القـــــــــــروق الفـــــــــــت الفــــــــــات التـــــــي تناولـــــــــــاث والدراســــــــــد أثبتـــــــت الأبحـــــــــــ"وق
ب علـــــــى ــــــــــن، لـــــــذا يجـــــــــــم متماثليــــــــــكن أن نجعلهـــــــــــريا، ولا يمــــــــــالعقليــــــة، أن الأفـــــــراد مختلفـــــــين فط

 ر من الاختبارات والمقاييس ـرت الكثيـــــــد ظهــــة، فقـــــذه الحقيقـــع هـــلوا مـــن أن يتعامـــالمدرسي
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ـــــم والمـــــد ـــــي تســـــاعد المعل ـــــه" الت ـــــدرات طلبت ـــــى ق ـــــى التعـــــرف عل (، 1997)دويـــــدار، رس عل
 (.148، ص.2015ربيع، كما ورد في: )

تمامـــــا لمــــــا بــــــدأت بــــــه الدراســــــات والأبحــــــاث التـــــي أجريــــــت ضــــــمن هــــــذا الاهتمــــــام، وجــــــد  وا 
ــــيم التلاميــــذ  مــــن الباحــــث أنــــه الضــــروري البحــــث فعــــلا عــــن اســــتراتيجيات وأســــاليب فعالــــة فــــي تعل

ذوي صـــــعوبات الـــــتعلم فـــــي الصـــــف العـــــادي، فالتلاميـــــذ ذوي صـــــعوبات الـــــتعلم، لـــــم يكونـــــوا يومـــــا 
يعلمــــــون فــــــي غيــــــر الصــــــف العــــــادي، مــــــن قبــــــل أن يظهــــــر مصــــــطلح صــــــعوبات الــــــتعلم، وبعــــــد 

تعلــــيم ذوي صــــعوبات الــــتعلم فــــي الصــــف ظهــــوره ولــــذلك، لــــن يجــــد المعلــــم العــــادي مناصــــا مــــن 
 العادي.

وعنــــــــــدما يــــــــــتم النظــــــــــر فــــــــــي الموضــــــــــوع مــــــــــن وجهــــــــــة النظــــــــــر هــــــــــذه، فــــــــــ ن الأســــــــــاليب 
والاســــتراتيجيات المســــتخدمة فــــي فتــــرات التــــدريس والأنشــــطة الصــــفية لهــــا أهميــــة كبيــــرة فــــي جعــــل 

 (.  Ericson, 2010)الموضوعات أكثر قابلية للفهم وملموسة للطلاب 

، نهـــــج تعليمـــــي متمـــــايز يراعـــــي الفـــــروق الفرديـــــة داخـــــل الفصـــــل، ويأخـــــذ  فـــــي هـــــذا الســـــياق
فــــي الاعتبــــار المهــــارات المختلفـــــة للطــــلاب واحتياجــــات الــــتعلم المختلفـــــة، ويعتمــــد علــــى مكاســـــب 

Gregory &Chapmanالقـــــــــــوة لـــــــــــدى الطـــــــــــلاب ) Soldengeld؛  Heacox  ،2002؛    & 

Schultz ،2008  ،2001، 2000، 1999؛ توملينسون.) 

ولــــــدى إطــــــلاع الباحــــــث أيضــــــا علــــــى نتــــــائج الدراســــــات الســــــابقة، وبحثــــــه المســــــتمر عــــــن 
ــــتعلم، فــــي الصــــفوف العاديــــة، وجــــد أنــــه مــــن بــــين الأســــاليب  أســــاليب علاجيــــة لــــذوي صــــعوبات ال
المســـــــتخدمة عالميـــــــا، هـــــــو أســـــــلوب التــــــــدريس الفـــــــارقي لتعلـــــــيم التلاميـــــــذ العـــــــاديين، وكــــــــذا ذوي 

بالاعتمــــاد علــــى فهــــم الفــــروق والتنــــوع، بــــين الطلبــــة فــــي صــــعوبات الــــتعلم فــــي الصــــفوف العاديــــة، 
ــــــــى أن يكــــــــون المنهــــــــاج والأســــــــلوب  اســــــــتعداداتهم، واهتمامــــــــاتهم وأنمــــــــاط تعلمهــــــــم، للوصــــــــول إل
ـــــتعلم  ـــــا مـــــع هـــــذه الاهتمامـــــات والاســـــتعدادات وأنمـــــاط ال ـــــه متفق ـــــاج المرغـــــوب تحقيق التعليمـــــي والنت

 (.282 .، ص201)حسن، 
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دى الأولويــــــات الرئيســــــية الحاليــــــة للتعلــــــيم الــــــوطني، وتعــــــد مكافحــــــة الفشــــــل المدرســــــي، إحــــــ
وبعـــــد إضـــــفاء الطـــــابع الـــــديمقراطي علـــــى التعلـــــيم، أخـــــذت المدرســـــة علـــــى عاتقهـــــا ضـــــمان تكـــــافؤ 

 الفرص للنجاح.

ونظـــــر،ا لأن التلاميـــــذ نـــــادرا، مـــــا يكونـــــوا متجانســـــين، فـــــ ن الهـــــدف مـــــن تلـــــك الدمقرطـــــة للحـــــد 
ن الباحـــــــث مـــــــن خـــــــلال عملـــــــه كأســـــــتاذ فـــــــي مـــــــن عـــــــدم المســـــــاواة بـــــــين المتعلمـــــــين. ولا ســـــــيما أ

الفصـــــل، حيـــــث أدهشـــــه عـــــدم التجـــــانس هـــــذا، وقـــــد لاحـــــظ اختلافـــــات كبيـــــرة بـــــين المتعلمـــــين مـــــن 
 نفس العمر، من حيث المعرفة والقدرات والخصائص.

مـــــن هنـــــاك شـــــعر الباحـــــث بـــــبعض القلـــــق حـــــول كيـــــف يمكنـــــه مســـــاعدة هـــــؤلاء التلاميـــــذ  
، لـــــــذلك قـــــــرر التركيـــــــز علـــــــى هـــــــذه الظـــــــاهرة المختلفـــــــين، وخاصـــــــة مـــــــن ذوي صـــــــعوبات الـــــــتعلم

ــــــث راودتــــــه فــــــي الكثيــــــر مــــــن  ــــــة وعلاقتهــــــا بالتــــــدريس الفــــــارقي، حي ــــــة فــــــي الفــــــروق الفردي والمتمثل
المــــــرات فكــــــرة تطبيــــــق مبــــــاد  البيداغوجيــــــة الفارقيــــــة، ميــــــدانيا لتــــــذليل صــــــعوبات ذوي صــــــعوبات 

لتكفــــل بالتلاميـــــذ تعلــــم الحســــاب، حيــــث كــــان دائمـــــا مــــا يفتــــرض بأنهــــا قــــد تكـــــون الحــــل الأمثــــل ل
 الأكثر صعوبة. 

ــــــة،  ــــــي تعتــــــرف بوجــــــود مجموعــــــة فالبيــــــداغوجيا الفارقي ــــــداغوجيا التعدديــــــة الت ــــــك البي هــــــي تل
تهــــــتم بــــــالفروق مــــــن الفــــــوارق الفرديــــــة الكميــــــة بــــــين المتعلمــــــين داخــــــل الفصــــــل الدراســــــي الواحــــــد، 

غالبــــا عــــن ظــــاهرة تعــــدد تفاديــــا للإخفــــاق والهــــدر المدرســــي، اللــــذين ينتجــــان الفرديــــة بــــين التلاميــــذ 
 .الفوارق الفردية في المدرسة الواقعية الموحدة

ـــــع   ـــــى تســـــطير أهـــــداف وكفايـــــات تتناســـــب مـــــع فلســـــفة التنوي ـــــداغوجيا إل و تلتجـــــ  هـــــذه البي
ـــــــتلاءم مـــــــع مســـــــتويات التلاميـــــــذ المختلفـــــــة  والاخـــــــتلاف والتعـــــــدد، بتقـــــــديم أنشـــــــطة ومحتويـــــــات ت

ــــق بيداغوج ــــاع طرائ ــــة مختلفــــة والمتعــــددة قــــوة وضــــعفا، ب تب ــــة مناســــبة، وتشــــغيل وســــائل ديداكتيكي ي
تصـــــــلح للتقليـــــــل مـــــــن تلـــــــك الفـــــــوارق المعرفيـــــــة والمهاريـــــــة والذهنيـــــــة، وتوظيـــــــف أســـــــاليب التقـــــــويم 

، 2015)حمــــــداوي، والــــــدعم والمعالجــــــة المناســــــبة للحــــــد مــــــن هــــــذه الظــــــواهر اللافتــــــة للانتبــــــاه 
 ( .9.ص
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ـــــــوغ و"لا يتمثـــــــل التفريـــــــق فـــــــي إغـــــــراق كـــــــل فـــــــرد فـــــــي فرديتـــــــه بـــــــل فـــــــ  ي تمكينـــــــه مـــــــن بل
أقصــــــــى مــــــــا يمكــــــــن أن يصــــــــل إليــــــــه مــــــــن التطــــــــور المعرفــــــــي وتطــــــــور شخصــــــــيته فــــــــي جميــــــــع 

 أبعادها المعرفية والوجدانية والاجتماعية.

ـــــــــدة  ـــــــــى فصـــــــــل واحـــــــــد، هـــــــــي عدي ـــــــــذ المنتمـــــــــين إل ـــــــــة بـــــــــين التلامي وهـــــــــذه الفـــــــــروق الفردي
ومتنوعــــــــــــة )فــــــــــــروق فــــــــــــي الاســــــــــــتعدادات الذهنيــــــــــــة والمعرفيــــــــــــة وفــــــــــــروق وجدانيــــــــــــة تتصــــــــــــل 

رغبـــــــــة فـــــــــي الـــــــــتعلم وفـــــــــروق تتصـــــــــل بعلاقـــــــــة الفـــــــــرد بالمعرفـــــــــة، وفـــــــــروق تتصـــــــــل بالوســـــــــط بال
الاجتمـــــــــــاعي الثقـــــــــــافي الـــــــــــذي نشـــــــــــأ فيـــــــــــه الطفـــــــــــل، تجربتـــــــــــه الذاتيـــــــــــة، تاريخـــــــــــه المدرســـــــــــي، 

 (.23ص.،  2014،)وزارة التربية والتعليمعلاقته بالمدرسة والأستاذ...( 

ـــــــــي       ـــــــــز ف ـــــــــق يتمي ـــــــــى وجـــــــــه الخصـــــــــوص، أن التفري ـــــــــه وقـــــــــد اتضـــــــــح عل ـــــــــام الأول كون المق
ــــــــرى ــــــــي هــــــــذا الســــــــياق ي ــــــــة. وف ــــــــه مــــــــن (2011)أســــــــطولفي   مــــــــن الأنظمــــــــة العلاجي ــــــــى أن ، عل

ـــــــــــق، كمـــــــــــا أن  ـــــــــــي ممارســـــــــــات التفري الضـــــــــــروري تجـــــــــــاوز التشـــــــــــخيص والعـــــــــــلاج والشـــــــــــروع ف
المعالجــــــــــة ضــــــــــمن مبــــــــــاديء البيــــــــــداغوجيا الفارقيــــــــــة فــــــــــي الواقــــــــــع، لا تعتبــــــــــر ســــــــــوى واحــــــــــدة 

ا محـــــــــاولات التفريـــــــــق للاســـــــــتجابة لصـــــــــعوبات مـــــــــن أســـــــــاليب التفريـــــــــق وبشـــــــــكل أكثـــــــــر تحديـــــــــد، 
 . ((p.45التعلم الناجمة عن عدم تجانس الفصول لتجويد التعلم 

وتأسيســــا علــــى مــــا ســــبق، فقــــد تطــــورت الدراســــات التــــي تنــــدرج ضــــمن البيــــداغوجيا الفارقيــــة 
ـــــق  ابتـــــداء مـــــن ســـــنوات الثمـــــانين مـــــن القـــــرن العشـــــرين، حتـــــى ســـــنوات الألفيـــــة الثالثـــــة، مـــــع تطبي

الأهـــــداف، ونظريـــــة الـــــذكاءات المتعــــــددة، وبيـــــداغوجيا الإدمـــــاج، والأخـــــذ بالســــــيكولوجيات نظريـــــة 
 المعرفية.

ـــــي هـــــذا الصـــــدد، ظهـــــرت ـــــوم _" وف ـــــة التـــــي  _ الي ـــــة الغربي مجموعـــــة مـــــن الدراســـــات التربوي
,Perrenoudتهــــــــتم بالبيــــــــداغوجيا الفارقيــــــــة لكــــــــل مــــــــن: فيليــــــــب بيرينــــــــو)  P, 2008 وماريــــــــك ،)

(، وبـــــــــــاتو وبينســـــــــــيمون Kahn,S, 2010(، وســـــــــــابين كـــــــــــوهين )M, 2009 Philippeفيليـــــــــــب )
(Battut    &    Bensimon, D,2008 ) ،(.21 .، ص2015)حمداوي 
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وقـــــد تمخـــــض أســـــلوب التـــــدريس الفـــــارقي مـــــن خـــــلال تطبيـــــق مبـــــاد  البيـــــداغوجيا الفارقيـــــة 
ـــــي اســـــتخدمت فـــــي  ـــــة الت ـــــارقي، واحـــــدا مـــــن الأســـــاليب الحديث ـــــدريس الف ـــــر الت ـــــث يعتب ـــــدانيا، حي مي
ــــث اســــتخدم  ــــة وفــــي الأوضــــاع الخاصــــة، حي ــــر العــــاديين فــــي الصــــفوف العادي ــــذ الغي ــــيم التلامي تعل
هــــــذا الأســــــلوب فـــــــي تعلــــــيم الجوانــــــب الأكاديميـــــــة للطلبــــــة علــــــى اخـــــــتلاف قــــــدراتهم واهتمامـــــــاتهم 

 وأنماط تعلمهم.

وتتعــــدد وتختلــــف وجهــــات النظــــر والدراســــات التــــي تناولــــت هــــذا النــــوع مــــن التــــدريس، فقــــد 
( التـــــدريس الفـــــارقي بأنـــــه" أســـــلوب يقـــــوم علـــــى إدراك التنـــــوع فـــــي الخلفيـــــات 2002عرفـــــت هـــــول )

المعرفيــــة، والاســــتعداد واللغــــة والـــــنمط المفضــــل فــــي الــــتعلم، والاهتمامـــــات ومــــن ثــــم العمــــل علـــــى 
 (.825.، ص2012)حسن، التعامل معها بطريقة تجاوبية " 

تجــــــاوبي مصــــــمم لتلبيــــــة ( التــــــدريس الفــــــارقي بأنــــــه تعلــــــيم 2012كمــــــا عــــــرف واطــــــس، طــــــافي")
احتياجــــات التلاميــــذ الفرديــــة، بحيــــث يتــــيح للجميــــع الحصــــول علــــى نفــــس المــــنهج، ولكــــن عــــن طريــــق 

 , Watts-Taffyإعطـــــــــــائهم مـــــــــــداخل ومهـــــــــــام تعلـــــــــــم مصـــــــــــممة وفقـــــــــــا لحاجـــــــــــاتهم التعليميـــــــــــة )

p : 303.) 

ـــــة تعليميـــــة  ـــــه تجرب ـــــى أن ـــــارقي عل ـــــدريس الف ـــــف نهـــــج الت ـــــا تعري ـــــل، يمكـــــن أيض، ـــــي اتجـــــاه مماث ف
تخدم فيهــــــــا منــــــــاهج مختلفــــــــة لتعريــــــــف الطــــــــلاب بمحتــــــــوى البرنــــــــامج، ويــــــــتم تصــــــــميم الأنشــــــــطة تســــــــ

ـــــار  والفتـــــرات بحيـــــث يمكـــــن للطـــــلاب الـــــتعلم بشـــــكل هـــــادف، والوصـــــول إلـــــى معـــــارفهم وآرائهـــــم، واختي
ــــا ،  Good (2006) (. وفق،ــــا لـــــ LEVY  2008,عــــرض مــــا تعلمــــوه ) يعــــد التــــدريس المتمــــايز نهج،

 تعليمي،ا من شأنه أن يعوض عن المتطلبات الفردية للطلاب من خلال زيادة التعلم والدوافع". 

التــــــــدريس الفـــــــارقي علـــــــى "أنــــــــه سلســـــــلة مـــــــن الاســــــــتراتيجيات   (Levy ,2008)كمـــــــا يعـــــــرّف 
 .التي تساعد كل طالب من لحظة دخول معلمه إلى الفصل"

الفــــــارقي مــــــن عــــــدة جوانــــــب، حيــــــث يقــــــوم علــــــى مبــــــدأ التعلــــــيم  كمــــــا تنبــــــع أهمــــــة التــــــدريس
للجميــــــع، ويراعــــــي أنمــــــاط تعلــــــم التلاميــــــذ المختلفــــــة )بصــــــري، ســــــمعي، حركــــــي، لغــــــوي، حســــــي( 
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ويقــــوم أيضــــا علــــى التكامــــل بــــين الاســــتراتيجيات المختلفــــة للتعلــــيم مــــن خــــلال اســــتخدام أكثــــر مــــن 
 (.413.، ص2019 )خطاب،استراتيجية أثناء عملية التدريس 

ويتكامــــــــل التــــــــدريس الفــــــــارقي مــــــــع الــــــــتعلم القــــــــائم علــــــــى الأنشــــــــطة والمشــــــــروع والتجريــــــــب 
والاستقصـــــاء، كمـــــا يحقـــــق العديـــــد مـــــن مخرجـــــات الـــــتعلم المســـــتهدفة كتنميـــــة التحصـــــيل، والميـــــول 
والاتجاهــــات وأنمــــاط مختلفــــة مــــن الــــتعلم، ويســــاعد المعلــــم علــــى تفهــــم حاجــــات ومطالــــب التلاميــــذ 

,Tomnilson)ا وذوي صعوبات التعلم الموهوبين والفائقين عقلي  2001, p.10) . 

وقـــــــد نـــــــال التـــــــدريس الفـــــــارقي اهتمامـــــــا واســـــــعا ومتزايـــــــدا، مـــــــن قبـــــــل التربـــــــويين والبـــــــاحثين 
ــــــث  ــــــذكاءات المتعــــــددة والنظريــــــة البنائيــــــة، حي ــــــدماغ وال خصوصــــــا مــــــع تطــــــور البحــــــوث حــــــول ال

لطفــــل، ومــــن ثــــم فــــي ، حــــين أعلنــــت وثيقــــة حقــــوق ا1989بــــدأت فكرتــــه تأخــــذ مكانتهــــا منــــذ عــــام 
م فـــــي المـــــؤتمر العـــــالمي للتربيـــــة الـــــذي عقـــــد فـــــي جومتيـــــان، وتـــــلاه مـــــؤتمر داكـــــار 1990عـــــام 
ـــــك المـــــؤتمرات 2000ســـــنة  ـــــد ركـــــزت توصـــــيات تل ـــــع، وق ـــــز للجمي ـــــالتعليم والتمي ـــــذين أوصـــــوا ب ، ال

علــــى الأخــــذ فــــي الاعتبــــار الاختلافــــات بــــين المتعلمــــين، وأن التلاميــــذ يتعلمــــون بطــــرق مختلفـــــة، 
مــــــن الضــــــروري تنويــــــع طــــــرق التــــــدريس، بحيــــــث يــــــتمكن جميــــــع المتعلمــــــين مــــــن الحصــــــول وأنــــــه 

ــــي  ــــواءم مــــع خصائصــــهم، ويحقــــق لكــــل مــــنهم أقصــــى درجــــات النجــــاح والإنجــــاز ف ــــيم يت ــــى تعل عل
 (.207، ص.2018)خطاب،  كما ورد في:(، 2008)كوثر، إطلاق إمكاناته وقدراته 

المحتملـــــة، ومعالجـــــة أوجـــــه القصـــــور منـــــع الصـــــعوبات ويهـــــدف التـــــدريس الفـــــارقي إلـــــى  
 (.(Dubois, Torres, 2016الملاحظة، وتعزيز الإنجازات وتعزيز تحسين الذات.

فـــــــي هــــــــذا الصــــــــدد يقـــــــول ليجانــــــــدر" يجــــــــب أن يســــــــتفيد جميـــــــع الطــــــــلاب مــــــــن نفــــــــس  
 (.Legendre, 2005, p. 541-542)الأهداف والوسائل والموارد والظروف ".
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، يســـــاهم التـــــدريس الفـــــارقي فـــــي الــــــتعلم  Richard   & Omdal (2007)وفق،ـــــا لـــــــ:   
ــــــى المعرفــــــة المســــــبقة للطــــــلاب باســــــتخدام  ــــــتعلم عل المعرفــــــي للطــــــلاب مــــــن خــــــلال تأســــــيس ال
ــــــدريس المتنــــــوع يجعــــــل الآبــــــاء  أســــــاليب المجموعــــــة المرنــــــة. بالإضــــــافة إلــــــى ذلــــــك ، فــــــ ن الت

ــــــا Sondergeld)عنــــــدما يلاحظــــــون نجــــــاح أطفــــــالهم وتحفيــــــزهم ) ســــــعداء أيض،  & Schultz, 

2008; Suarez, 2007).،)  ( :كما ورد فيBal, A. P. 2016.)  

كمــــــا "يعتمــــــد التفريــــــق البيــــــداغوجي علــــــى فكــــــرة أنــــــه نظــــــر،ا لأن نقــــــاط القــــــوة والاهتمامــــــات  
وأنمــــاط الــــتعلم، ومســــتوى الاســــتعداد للــــتعلم، تختلــــف اختلاف،ــــا كبيــــر،ا مــــن طالــــب إلــــى آخــــر، فــــ ن 
التـــــدريس وفق،ـــــا لتفاوتـــــات هـــــذه الخصـــــائص، يمكـــــن للمدرســـــين التمييـــــز بـــــين واحـــــد أو أكثـــــر ممـــــا 

 .(Tomnilson, 2004)ليمي في الفصل الدراسي يلي في أي موقف تع

ـــــــى  ـــــــذين يفتقـــــــرون إل ـــــــى وجـــــــه الخصـــــــوص مهـــــــم للأطفـــــــال ال فالتـــــــدريس الفـــــــارقي إذن، عل
ـــــــــدمهم الأكـــــــــاديمي ) ـــــــــي أي موضـــــــــوع مهـــــــــم لتق ـــــــــة ف ـــــــــة والمهـــــــــارات الكافي  & Richardالمعرف

Omdal, 2007.) 

 نجاح التركيز على نهج التدريس الفارقي حول  في الأدبيات،  نجد الدراسات التي فحصت تأثير  
 ,(Ahristensen,       2012)       بشكل عام على الأرقام والهندسة في مادة الرياضيات  التلاميذ

(Kok, Yabas)  (Ericson,  2010),  (Faulkner,       2013), (Stager, 2007),  (Saldirdak,   -

2012), (William, 2012), (and              Altun,         2012)    (. 

وفي هذا السياق، أجريت دراسات وبحوث عديدة، شملت أهمية التدريس الفارقي وفاعليته 
-Goodnough, 2010( ،)Watt)، كدراسة لتراعي الاختلافات والفروق الفردية بين التلاميذ

Taffs,et, al. 2013) ( ،Konstantino-Katzi, et   ?al , 2013،  ،مرسي، 2014مروة ،
 . (2016شقير، كما ورد في: )، )2015

Beglierieوف )ــــــــــبــــــاقليري وكنة ــــــــــــوفـــــي دراس  & Knop, j, 2004 دريس ــــــــــوان: "التـــــــــــ(، بعن
ـــــالفــــارقي" ح ـــــيث أشارتـــ ـــــا إلــــى أنــــ ـــــرغـــــه وبالـــــــــــــ ـــــم مـــــــــــ ـــــن تطبيــــــ ـــــاســــــق سيــــــ ـــــة الدمـــــ ـــــانـــــج كجــــــ ب ـــــ
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أخلاقــــــي لتــــــرويج العدالــــــة الاجتماعيــــــة، إلا أن هنــــــاك ممارســــــات مســــــتمرة تحــــــت إطــــــار الـــــــدمج 
 .تعمل على تجاهل الطلبة المعاقين في الصفوف العادية

ــــــــدر ) ــــــــر تطبيــــــــق Konder, C, 2007وأجــــــــرت كون (، دراســــــــة هــــــــدفت إلــــــــى اكتشــــــــاف أث
المتعــــــدد، فــــــي زيــــــادة مشــــــاركة ودافعيــــــة المتعلمــــــين الموهــــــوبين اســــــتراتيجيات التــــــدريس الفــــــارقي 

 والمتفوقين، وقد أظهرت النتائج أنه كان هناك تحسن بسيط في اندماج الطلبة ودافعيتهم.

ـــــام بهـــــا كـــــل مـــــن ســـــكوت وسبنســـــر   ـــــي دراســـــة مســـــحية ق ( Scott, Spencer 2007) وف
ــــة، للت ــــدمج التدريســــية الفارقي ــــدات المعلمــــين حــــول التطــــور المهنــــي لممارســــات ال عــــرف علــــى معتق

ـــــــذين  ـــــــدمج التدريســـــــية للطلبـــــــة ال حـــــــول اســـــــتخدام إســـــــتراتيجية التـــــــدريس الفـــــــارقي، وممارســـــــات ال
مـــــــن المســـــــتجيبين، كـــــــانوا غيـــــــر  % 8يعـــــــانون مـــــــن صـــــــعوبات تعلـــــــم أشـــــــارت النتـــــــائج إلـــــــى أن 

متأكــــــدين فيمــــــا إذا كــــــان كــــــل الطلبــــــة ســــــيتمكنون مــــــن النجــــــاح، ولا يعتقــــــد كــــــل المعلمــــــين بــــــأنهم 
ـــــف المنهـــــاج، كمـــــا أن يؤ  ـــــأن  %17كـــــدون النجـــــاح مـــــن خـــــلال تكيي ـــــدون ب مـــــن المســـــتجيبين يعتق

 الطلبة ذوي صعوبات التعلم يأخرون الطلبة غير المعاقين.

(، بعنـــــــوان "التعـــــــرف علـــــــى تـــــــأثير Smith, 2006أخـــــــرى لســـــــميث ) كمـــــــا تناولـــــــت دراســـــــة
ـــــى تحصـــــيل  ـــــى التـــــدريس الفـــــارقي لفنـــــون اللغـــــة عل ـــــق التكنولوجيـــــا المعتمـــــدة عل الطلبـــــة فيمـــــا يتعل

 بتركيب الجملة".

ـــــى   ـــــتهم إل ـــــة ومســـــتويات ثق ـــــق بتوجهـــــات الطلب ـــــائج هـــــذه الدراســـــة فيمـــــا يتعل ـــــد كشـــــفت نت فق
ـــــدة، ولكـــــن  ـــــتعلم الجمـــــل البســـــيطة والحركيـــــة والمعق ـــــديهم لاســـــتخدام التكنولوجيـــــا ل وجـــــود تحمـــــس ل

المعلمـــــين  بــــتحمس أقــــل لوجــــود واجبــــات فارقيــــة )علــــى أســــاس التــــدريس الفــــارقي(، أمــــا مــــدركات
 فقد كانت ايجابية.

وعلــــــى الــــــرغم مــــــن قلــــــة البحــــــوث التــــــي بحثــــــت فــــــي فاعليــــــة البيــــــداغوجيا الفارقيــــــة علــــــى 
ـــــالصعي ــــي تحســــــــد العربـــــ ــــتعلم المـــــــــين جوانــــــــــي ف ـــــختلفة لــــــــب ال ث ـــــــــاحــــذ، إلا أن البــــــــلاميــــدى التـــ
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ـــــى عـــــدة بحـــــوث ودراســـــات ذات الصـــــلة بأحـــــد متغيـــــرات موضـــــوع دراســـــتنا هـــــذه ومـــــن  حصـــــل عل
 بينها.

" فاعليـــــة التـــــدريس الفـــــارقي فـــــي تحســـــين ( الموســـــومة بــــــ:أمـــــا دراســـــة لمحمـــــد حســـــن )د، س
مهــــارات الكتابــــة لــــدى الطــــلاب ذوي صــــعوبات الــــتعلم "، فقــــد توصــــلت نتــــائج الدراســــة إلــــى وجــــود 

ــــي مقيــــاس المهــــارات الكتابيــــة ــــة إحصــــائية لصــــالح المجموعــــة التجريبيــــة ف )الإمــــلاء، الكتابــــة  دلال
 اليدوية والتعبير الكتابي(.

(، بدراســـــة عنوانهـــــا مـــــدى فاعليـــــة برنـــــامج علاجـــــي، باســـــتخدام 2000كمـــــا قـــــام الظفيـــــري )
الحاســــوب لعــــلاج صــــعوبات تعلــــم الحســــاب لــــدى تلاميــــذ المرحلــــة الابتدائيــــة، بدولــــة الكويــــت وقــــد 

ء التلاميــــــــذ فــــــــي الأداء أظهــــــــرت نتــــــــائج الدراســــــــة فاعليــــــــة البرنــــــــامج العلاجــــــــي فــــــــي تحســــــــين أدا
 الحسابي..

، بعنـــــوان "فاعليـــــة تـــــدريس برنـــــامج علاجـــــي 2001) وفـــــي دراســـــة أخـــــرى لتهـــــاني حســـــن )
ـــــادة كفـــــاءة حـــــل المشـــــكلات الرياضـــــية اللفظيـــــة لـــــدى  ـــــة فـــــي زي باســـــتخدام الاســـــتراتيجيات المعرفي
ذوات صــــــــعوبات الــــــــتعلم بالمرحلــــــــة المتوســــــــطة" وقــــــــد بينــــــــت نتــــــــائج الدراســــــــة فعاليــــــــة البرنــــــــامج 

 (.58-57ص. ،2009)عوض، العلاجي باستخدام الاستراتيجيات المعرفية 

(، الموســــــــومة بـــــــــ " فاعليــــــــة إســــــــتراتيجية 2014مــــــــا نجــــــــد دراســــــــة عفانــــــــة، إســــــــماعيل )ك
ــــــى اكتســــــاب المفــــــاهيم الرياضــــــية والميــــــل نحــــــو  التــــــدريس المتمــــــايز فــــــي تــــــدريس الرياضــــــيات عل
الرياضـــــيات لـــــدى طـــــلاب الصـــــف الســـــابع الأساســـــي"، حيـــــث أســـــفرت نتـــــائج الدراســـــة عـــــن وجـــــود 

ــــا ــــة إحصــــائية تعــــزى لأثــــر البرن ــــيم فــــروق ذات دلال ــــى اســــتراتيجية التعل ــــذي يقــــوم عل مج المطبــــق ال
 المتمايز.

بعنــــــوان أثــــــر اســــــتخدام مــــــدخل التــــــدريس الفــــــارقي، فــــــي  ،(2018ودراســــــة خطــــــاب أحمــــــد )
تـــــــدريس الرياضـــــــيات علـــــــى تنميـــــــة مهـــــــارات التفكيـــــــر المتشـــــــعب والمهـــــــارات الاجتماعيـــــــة، لـــــــدى 

 ة ــوعـــــيذ المجمــــلامـــــوق تــــفـــى تـــة إلــــــــــــدراســـــلت الـــــوصــــة، وتـــــدائيـــــة الابتــــــذ المرحلــــــلاميـــــت
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التجريبيـــــــــة علـــــــــى تلاميـــــــــذ المجموعـــــــــة الضـــــــــابطة فـــــــــي التطبيـــــــــق البعـــــــــدي، لاختبـــــــــار التفكيـــــــــر 
المتشــــــعب، وكــــــذلك لمقيــــــاس المهــــــارات الاجتماعيــــــة، كمــــــا توصــــــلت الدراســــــة، إلــــــى أن التــــــدريس 

، جعـــــــل تلاميـــــــذ المجموعـــــــة التجريبيـــــــة ذوي نمـــــــط تعلـــــــم معـــــــين لفـــــــارقيس اوفـــــــق مـــــــدخل التـــــــدري
المتشــــــــعب والمهــــــــارات الاجتماعيــــــــة، مــــــــن أقــــــــرانهم فــــــــي  يــــــــؤدون بشــــــــكل أفضــــــــل فــــــــي التفكيــــــــر

 المجموعة الضابطة الذين لم يتلقوا هذا النوع من التدريس.

عـــــــادة النظـــــــر  فـــــــي طريقـــــــة تعلـــــــم التلاميـــــــذ وفـــــــق  وهـــــــذا مـــــــا يســـــــتدعى تطـــــــوير التعلـــــــيم وا 
 صائصهم ميولهم ،استعداداتهم وأنماط تعلمهم.خ

( أن كثيـــــرا مـــــن الطلبـــــة ذوي صـــــعوبات تعلـــــم الرياضـــــيات، يعــــــانون شـــــونيلولهـــــذا وجـــــد )
مــــن مشــــكلة التســــرب مــــن المدرســــة، أو التنقــــل مــــن مدرســــة إلــــى أخــــرى، أو مــــن بيئــــة إلــــى أخــــرى 

)القاســــم أو أنهــــم يعــــانون مــــن عــــدم التكيــــف مــــع طــــرق التــــدريس واختلافهــــا مــــن معلــــم إلــــى آخــــر 
 (.112، ص.2015

اســـــــات العالميـــــــة، التـــــــي أجريـــــــت حـــــــول التـــــــدريس كمـــــــا أن المطلـــــــع علـــــــى الأبحـــــــاث والدر  
ــــيم التلاميــــذ ذوي صــــعوبات الــــتعلم فــــي الصــــف العــــادي، يــــدرك ضــــرورة  الفــــارقي وأهميتــــه فــــي تعل
ــــذ فــــي التعامــــل مــــع مشــــكلة  بحــــث هــــذا المنحــــى فــــي دراســــة مستفيضــــة تســــاعد المعلمــــين والتلامي

الدراســـــي فـــــي  صـــــعوبات تعلـــــم الحســـــاب، كونـــــه مـــــن المشـــــاكل التـــــي تحـــــول دون تحســـــن المـــــردود
 مادة الرياضيات.

واســــــتنادا للواقــــــع مــــــن خــــــلال ممارســــــة مهنتنــــــا كمعلــــــم لمــــــدة لا تقــــــل عــــــن واحــــــد وعشــــــرين 
فـــــي مـــــادة الرياضـــــيات  تلامـــــذتناســـــنة، والملاحظـــــات المتكـــــررة لصـــــعوبات الـــــتعلم، التـــــي يواجههـــــا 

خاصـــــــة، ظهـــــــرت الحاجـــــــة والرغبـــــــة القويـــــــة فـــــــي أن تصـــــــبح مهمـــــــة الدراســـــــة المتعلقـــــــة بتـــــــدريس 
ــــة مــــن الممكــــن الر  ــــدائل بيداغوجي ــــديم ب ــــتمس مــــن خلالهــــا تق ــــة، نل ــــة بيداغوجي ياضــــيات وفــــق مقارب

ــــدائي مــــن ذوي صــــعوبات  ــــة ابت ــــدى تلاميــــذ الســــنة الثالث ــــي تحســــين الأداء الحســــابي ل مســــاهمتها ف
 تعلم الحساب.
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وانطلاقــــا مــــن تلمــــس الحاجــــة إلــــى بحــــث مثــــل هــــذه المقاربــــة، فــــ ن إشــــكالية هــــذه الدراســــة 
 تتمحور حول:

 التساؤل الرئيس التالي:

ـــــــــدائي مـــــــــن ذوي  - هـــــــــل يمكـــــــــن تحســـــــــين الأداء الحســـــــــابي لتلاميـــــــــذ الســـــــــنة الثالثـــــــــة ابت
 صعوبات تعلم الحساب والعاديين باستخدام مقاربة التدريس الفارقي ؟

 وتفرع عن هذا التساؤل الرئيس عدة أسئلة فرعية هي:

جموعـــــــــة هـــــــــل توجـــــــــد فـــــــــروق ذات دلالـــــــــة إحصـــــــــائية بـــــــــين متوســـــــــطي درجـــــــــات الم -1
الضــــابطة فــــي القيــــاس القبلــــي والبعــــدي علــــى الاختبــــار التحصــــيلي فــــي الحســــاب لصــــالح القيــــاس 

 البعدي؟

هـــــل توجـــــد فـــــروق ذات دلالـــــة إحصـــــائية بـــــين متوســـــطي درجـــــات المجموعـــــة التجريبيـــــة  -2
 في القياس القبلي والبعدي على الاختبار التحصيلي في الحساب لصالح القياس البعدي؟

ذات دلالـــــــــة إحصـــــــــائية بـــــــــين متوســـــــــطي درجـــــــــات المجموعـــــــــة هـــــــــل توجـــــــــد فـــــــــروق  -3
الضــــابطة فــــي القيــــاس القبلــــي والبعــــدي علــــى الاختبــــار التحصــــيلي فــــي الحســــاب لصــــالح القيــــاس 

 البعدي؟

هـــــل توجـــــد فـــــروق ذات دلالـــــة إحصـــــائية بـــــين متوســـــطي درجـــــات المجموعـــــة التجريبيـــــة  -4
ــــار التحصــــيلي فــــي  ــــى الاختب ــــي والبعــــدي عل ــــاس البعــــدي فــــي القياســــين القبل الحســــاب لصــــالح القي

 تعزى لمتغير الجنس؟

هـــــل توجـــــد فـــــروق ذات دلالـــــة إحصـــــائية بـــــين متوســـــطي درجـــــات المجموعـــــة التجريبيـــــة  -5
علــــــى الاختبـــــــار التحصـــــــيلي الفصـــــــلي الثـــــــاني الموحـــــــد والاختبـــــــار التحصـــــــيلي الفصـــــــلي الثالـــــــث 

 الموحد في مادة الرياضيات لصالح الاختبار الفصلي الثالث الموحد؟

 



 

 إشكاليــة الدراسـة          الفصــل الأول                                                            

 

46 
 

 :دراســـــــــــــةفـرضيــات ال -

 ـــة:ــــة العامــــــالفرضــي-

ـــــة  ـــــذ الســـــنة الثالث ـــــدى تلامي ـــــي تحســـــين الأداء الحســـــابي ل ـــــر ايجـــــابي ف ـــــارقي أث ـــــدريس الف للت
 ابتدائي من ذوي صعوبات تعلم الحساب؟

 وتفرع عن هذه الفرضية العامة الفرضيات الفرعية الآتية:

إحصـــــائية بـــــين متوســـــطي درجـــــات المجموعـــــة الضـــــابطة فـــــي توجـــــد فـــــروق ذات دلالـــــة  -1
 القياس القبلي والبعدي على الاختبار التحصيلي في الحساب لصالح القياس البعدي؟

توجـــــد فـــــروق ذات دلالـــــة إحصـــــائية بـــــين متوســـــطي درجـــــات المجموعـــــة التجريبيـــــة فـــــي  -2
 البعدي؟ القياس القبلي والبعدي على الاختبار التحصيلي في الحساب لصالح القياس

ــــــة إحصــــــائية بــــــين متوســــــطي درجــــــات المجمــــــوعتين التجريبيــــــة  -3 توجــــــد فــــــروق ذات دلال
والضـــــــابطة فـــــــي القيـــــــاس البعـــــــدي علـــــــى الاختبـــــــار التحصـــــــيلي فـــــــي الحســـــــاب لصـــــــالح متوســـــــط 

 درجات المجموعة التجريبية؟

توجـــــد فـــــروق ذات دلالـــــة إحصـــــائية بـــــين متوســـــطي درجـــــات المجموعـــــة التجريبيـــــة فـــــي  -4
بلــــــي والبعــــــدي علــــــى الاختبــــــار التحصــــــيلي فــــــي الحســــــاب لصــــــالح القيــــــاس البعــــــدي القياســــــين الق

 تعزى لمتغير الجنس؟

توجـــــــد فـــــــروق ذات دلالـــــــة إحصـــــــائية بـــــــين متوســـــــطي درجـــــــات المجموعـــــــة التجريبيـــــــة  -5
علــــــى الاختبـــــــار التحصـــــــيلي الفصـــــــلي الثـــــــاني الموحـــــــد والاختبـــــــار التحصـــــــيلي الفصـــــــلي الثالـــــــث 

 الاختبار الفصلي الثالث الموحد. الموحد في مادة الرياضيات لصالح
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  :ة ــــــداف الــدراســـــأه -3

ـــــدريس الفـــــارقي فـــــي تحســـــين الأداء الحســـــابي، والتـــــي تســـــتند  -1 الكشـــــف عـــــن فاعليـــــة الت
إلـــــــى نظريـــــــة التـــــــدريس الفـــــــارقي لتلاميـــــــذ الصـــــــف الثالـــــــث ابتـــــــدائي، مـــــــن ذوي صـــــــعوبات تعلـــــــم 

الحســـــابية، وزيـــــادة التحصـــــيل الدراســـــي فـــــي مـــــادة الحســـــاب وتقصـــــي فاعليتهـــــا فـــــي تنميـــــة القـــــدرة 
 الرياضيات.

الكشــــف عــــن مــــواطن الضــــعف فــــي مــــادة الرياضــــيات ولا ســــيما الحســــاب، ثــــم تحليلــــه  -2
وتقـــــديم العـــــلاج المبكـــــر، والـــــذي يســـــاعد علـــــى تحســـــين الـــــتعلم وهـــــذا معنـــــاه جعـــــل تحســـــين أداء 

ـــــتعلم  ـــــف وضـــــعيات ال ـــــذ فـــــي مجـــــال المهـــــارات الحســـــابية فـــــي مختل لمـــــادة الرياضـــــيات فـــــي التلمي
 مستوى الأهداف المسطرة للمدرسة.

ـــــد تســـــاعد القـــــائمين علـــــى وضـــــع  -3 ـــــديم اقتراحـــــات موضـــــوعية، والخـــــروج بتوصـــــيات ق تق
البـــــرامج التعليميـــــة لـــــذوي صـــــعوبات تعلـــــم الحســـــاب، ومتابعتهـــــا فـــــي اســـــتدراك نقـــــائص التلاميـــــذ 

 في مجال الحساب.

   :ـةــــة الدراســـأهمي -4

وهي لنظرية لهذه الدراسة من خلال تناولها لأحد الموضوعات التربوية المهمة، تبرز الأهمية ا
ظاهرة صعوبات تعلم الحساب، وأثرها على التلاميذ في تدني المستوى الأكاديمي، ودور البرامج 
العلاجية، في معالجة صعوبات تعلم الحساب، وبالتالي إبراز أهمية هذه الدراسة، في معرفة مدى 

 أسلوب التدريس الفارقي في معالجة صعوبات تعلم الحساب .فاعلية 

حســـــب علـــــم الباحـــــث، فـــــ ن البـــــرامج التعليميـــــة الفارقيـــــة لـــــذوي صـــــعوبات تعلـــــم الحســـــاب قليلـــــة 
 في الجزائر لذا تحاول هذه الدراســـة الإثــراء في هذا المـجال.

ــــــأمـــــا الأهمي ــــــة العمـــ ــــــلية لهـــــذه الدراســـــ ــــــة، تكمـــ ــــــن فــ ــــــكي إمـ ــــــانية استفــــ ــــــمعلادة ــــ ــــــمي الصفـــ وف ــــ
ـــــــعــــال ـــــــبشك اديةــ ـــــــل خـــ ـــــــاص، وكـــ ـــــــذا اختصاصــــــيي صــــــعوبات التعلـ ـــــــبشــــــكل ع مــ ـــــــام، مــــــن توفيـ ر ـــ

 صعوبات  لاميذ ذويـدى التــــــفردية لــــفروق الــــراعاة الــــــلى مـــــوم عـــــي يقــــوجــــداغــــوب بيــــأسل
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ــــــتعلم، داخــــــل العــــــادي، مــــــن خــــــلال اهتمامــــــاتهم وأنمــــــاط تعلمهــــــم، وهــــــذا مــــــا يحتاجــــــه  الصــــــف ال
المعلمـــــون العـــــاديون بشـــــكل كبيــــــر أثنـــــاء دمـــــج التلاميـــــذ، ذوي صــــــعوبات الـــــتعلم داخـــــل الصــــــف 

 العادي.

إذ تتضــــــــــمن هــــــــــذه الدراســــــــــة تعريفــــــــــا معمقــــــــــا للتــــــــــدريس الفــــــــــارقي بشــــــــــقيه الفرانكوفــــــــــوني 
تفيضــــــة حــــــول كــــــل مــــــن موضــــــوع صــــــعوبات تعلــــــم الحســــــاب والانجلوساكســــــوني، ومعلومــــــات مس

والتــــــدريس الفــــــارقي، خلــــــص ب عــــــداد دليــــــل تطبيقــــــي للتــــــدريس الفــــــارقي )ملمــــــح تــــــدريس فــــــارقي 
ــــت  ــــي فاق ــــدريس، والت ــــدان الت ــــي مي ــــة للباحــــث ف ــــرة الطويل ــــة والخب  20تطبيقــــي تمخــــض مــــن التجرب

 .سنة بالإضافة إلى خلفيته النظرية الأكاديمية(

ورغــــم المحــــاولات العديــــدة مــــن طــــرف البــــاحثين لايجــــاد نمــــاذج موحــــدة للتــــدريس للعلــــم ف نــــه       
فــــــي إيجــــــاد صــــــيغة موحــــــدة  للتــــــدريس الفــــــارقي، عبــــــر الســــــنوات  الفــــــارقي، بيــــــد أنهــــــم لــــــم يوفقــــــوا

العديــــــدة المتراكمــــــة نظــــــرا لاخــــــتلاف الــــــرؤى والخلفيــــــات العديــــــدة، وربمــــــا حتــــــى لافتقــــــاد معظمهــــــم 
ــــدريس ــــة فــــي مجــــال ت ــــة الميداني ــــة، للتجرب ــــة الابتدائي ــــذ المرحل  مــــا يجعــــل هــــذه الدراســــة ككــــل تلامي

ـــــــــا،  إذ تمكــــــــــن  معلمـــــــــا، ســـــــــواء أكــــــــــان ومدرســــــــــة  درسأداة ممتـــــــــازة لأي مـــــــــ جديــــــــــد،ا أو متمرس،
المدرســـــين مـــــن اســـــتخدام اســـــتراتيجيات تـــــدريس الرياضـــــيات وفـــــق مبـــــاديء البيـــــداغوجيا الفارقيـــــة، 

 صولهم الدراسية.في تعلم تخطيط وتقييم أساليب التدريس والتقييم في ف

ـــــي، أو أي        ـــــتعلم المهن وهـــــذا مـــــا مـــــن شـــــأنه أيضـــــا أن يجعلهـــــا كمســـــتأنس فعـــــال لمجتمـــــع ال
 مجموعة من المعلمين في تدريس الرياضيات في المرحلة الابتدائية.

رشــــــادات التعليميـــــة، لتوجيـــــه تخطــــــيط الإتـــــوفر الدراســـــة" للمعلمـــــين مجموعــــــة متنوعـــــة مـــــن       
وس واســـــــــتخدام اســـــــــتراتيجيات التـــــــــدريس التكيفيـــــــــة لتعزيـــــــــز نجـــــــــاح المـــــــــذكرات، وتصـــــــــميم الـــــــــدر 

ــــد مــــن الأفكــــار  التلاميــــذ. إذ يقــــدم الباحــــث كــــل مــــن ــــى العدي أنشــــطة صــــفية متباينــــة، بالإضــــافة إل
 لتحسين التدريس بحيث يشارك الطلاب بنشاط في التعلم الخاص بهم. 
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"التعــــــرف علــــــى  كمــــــا تعتبــــــر هــــــذه الدراســــــة كــــــدليل مفيــــــد لجمــــــع المعلومــــــات مــــــن أجــــــل      
 التلاميذ بمختلف فروقاتهم الفردية المتنوعة.

ت ـــــــد        كـــــــدليل تـــــــدريبي لاســـــــتخدام  وبالتـــــــالي فهـــــــي مـــــــن الناحيـــــــة التربويـــــــة والبيداغوجيـــــــة ت ع 
تقنيــــات التــــدريس الفــــارقي لتعلــــيم مجموعــــة متنوعــــة مــــن التلاميــــذ .... ولكــــن مــــا يجعــــل هــــذه 

لمــــة فــــي حقيبتــــه المهنيــــة،  هــــو اســــتخدامها الدراســــة تســــتحق أن تكــــون مرافــــق لأي معلــــم ومع
ـــــة )المتمـــــايزة( ـــــذ التعليمـــــات الفارقي ـــــة لتنفي رشـــــادات عملي ـــــة وا  ــــــ أمثل ـــــاز ل ـــــالي يمكـــــن الممت ، وبالت

مــــن خلالهــــا التقليــــل مــــن نســــبة التلاميــــذ الــــذين يعــــانون مــــن صــــعوبات تعلــــم الحســــاب، خاصــــة 
يل الدراســــي فــــي مــــادة فــــي مرحلــــة التعلــــيم الابتــــدائي، مــــع المســــاهمة فــــي رفــــع مســــتوى التحصــــ

 الرياضيات .

 ـة:ـــــدود الــــدراســـــــحــ -5

تتمثــــــــل فـــــــي المدرســـــــتين الابتــــــــدائيتين طربـــــــاق محمـــــــد وبــــــــوداب  ة:ـــــــــدود المكانيـــــــــالح -5-1
 إسماعيل الواقعتين وسط مدينة هنشير تومغني، ولاية أم البواقي.

ـــــــدود البشريـالحــــــ -5-2 ابتــــــدائي ذوي صــــــعوبات تعلــــــم  تمثلــــــت فــــــي تلاميــــــذ الســــــنة الثالثــــــةة: ـ
الحســـــاب، والـــــذين تـــــم تشخيصـــــهم وفـــــق مجموعـــــة مـــــن المعـــــايير والمقـــــاييس المعـــــدة ســـــلفا لهـــــذا 

 الغرض، يتمدرسون في المدرستين الابتدائيتين طرباق محمد وبوداب إسماعيل.

إلــــى  2016تمثلــــت فــــي إجــــراء الدراســــة النظريــــة، انطلاقــــا مــــن ســــنة  الحــــدود الزمنيــــة: -3 -5
ـــــة  ، أمـــــا فتـــــرة الدراســـــة التطبيقيـــــة، فقـــــد اســـــتغرقت حـــــوالي عـــــامين، وذلـــــك فـــــي الفتـــــرة 2021غاي

 .2021إلى غاية سنة  2019الممتدة من بداية 

ـــــــأسب -6 ــــــار المـ ـــــــوضـاب اختي ــــــي دفعــــــت الباحــــــث لاختيــــــار هــــــذا وع: ـ ــــــين الأســــــباب الت مــــــن ب
ــــــم ــــــائج المتحصــــــل عليهــــــا مــــــن وراء تفســــــير أســــــباب حــــــدوث صــــــعوبات تعل  الموضــــــوع هــــــو: النت
الرياضــــــــيات، حيــــــــث أراد الباحــــــــث بعــــــــد التعــــــــرف علــــــــى الأســــــــباب، البحــــــــث عــــــــن التــــــــدخلات 

 المناسبة، وعليه ووفق،ا للأدبيات، هناك منظورين يسمحان لنا بتفسير هذه الصعوبات:
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حيـــــــــث يعـــــــــزو هـــــــــذا المنظـــــــــور الصـــــــــعوبات فـــــــــي الرياضـــــــــيات إلـــــــــى نظور الأول: ـــــــــــــالم -1
متعلقـــــــة بالتلميـــــــذ، حيـــــــث أن أنصـــــــار هـــــــذا  الخصـــــــائص الجوهريـــــــة للطالـــــــب، أي "أنهـــــــا أســـــــباب

ــــــرتبط  ــــــدو أن هــــــذه ت ــــــع، يب ــــــي الواق ــــــذ، ف ــــــى التلمي ــــــتعلم مباشــــــرة إل المنظــــــور يعــــــزون صــــــعوبات ال
 & Lemoyne) 2003)ارتباط،ــــــا جوهري،ــــــا بالخصـــــــائص الوظيفيــــــة والهيكليــــــة للمـــــــتعلم" 

Lessard ,. 

فــــــي التغلــــــب علــــــى هــــــذا المنظــــــور، فــــــ ن دور المعلــــــم هــــــو مســــــاعدة التلميــــــذ خــــــلال ومــــــن       
ـــــه  ـــــى تعـــــديل عمليات ـــــي تهـــــدف إل ـــــدخلات العلاجيـــــة الت ـــــي يواجههـــــا مـــــن خـــــلال الت الصـــــعوبات الت

 )سيرورات التعلم(.

حيـــــــــث يســـــــــتند بشـــــــــكل أساســـــــــي علـــــــــى الأســـــــــس المتعلقـــــــــة بتعلـــــــــيم  ظور الثـــــــــاني:ـــــــــــالمن -2
الرياضـــــيات. ضـــــمن هـــــذا المنظـــــور، يـــــتم تفســـــير صـــــعوبات الـــــتعلم كنتيجـــــة لتفاعـــــل الطالـــــب مـــــع 

ام المدرســـــــي الـــــــذي يشـــــــارك فيـــــــه، فـــــــي هـــــــذا الســـــــياق، يعتبـــــــر المـــــــتعلم تلميـــــــذ،ا )وبالتـــــــالي النظـــــــ
ا للنظــــــام التعليمــــــي(، حيــــــث تنشــــــأ لــــــه بعــــــض الصــــــعوبات مــــــن العقــــــد التعليمــــــي الــــــذي  موضــــــوع،

 .Perrin-Glorian,1993) يربطه بالنظام التعليمي )

مـــــن هـــــذا المنظـــــور، مـــــن (، يـــــتم تفســـــير صـــــعوبات الـــــتعلم، 2009وبالتـــــالي وفق،ـــــا لروينـــــي )      
زاويــــة "فرضــــية العقــــد" حيــــث يأخــــذ هــــذا المنظــــور فــــي الاعتبــــار التــــدريس، مــــن وجهــــة نظــــر خلــــق 
ــــــة  ــــــتعلم مــــــن خــــــلال التــــــدخلات التعليميــــــة، التــــــي تأخــــــذ فــــــي الاعتبــــــار المعرف ظــــــروف مواتيــــــة لل

، أمــــــــــا بالنســــــــــبة Martin and Mary ,2010)الرياضــــــــــية للطالــــــــــب وخصوصــــــــــية المعرفــــــــــة ) 
للتلميــــذ، فقــــد تــــم جعلــــه كموضــــوع نشــــط، يتفاعــــل فــــي إطــــار بيئــــة تعليميــــة، صــــممها معلمــــه وفق،ــــا 

 ,Marie, Schmidtللأبعــــــــاد المعرفيــــــــة للمــــــــادة، وخصــــــــائص المعرفــــــــة التــــــــي يجــــــــب تعلمهــــــــا 

2008).) 

وعليـــــــــه ارتـــــــــأى الباحـــــــــث بـــــــــأن موضـــــــــوع التـــــــــدريس الفـــــــــارقي، يســـــــــتجيب لمقتضـــــــــيات 
مثـــــــل بتلاميـــــــذ ذوي صـــــــعوبات تعلـــــــم الرياضـــــــيات، إن علـــــــى مســـــــتوى التفســـــــيرين، للتكفـــــــل الأ

الصــــعوبات الذاتيــــة الفرديــــة التــــي تميــــز كــــل تلميــــذ عــــن الآخــــر، أو علــــى مســــتوى الصــــعوبات 



 

 إشكاليــة الدراسـة          الفصــل الأول                                                            

 

51 
 

التـــــــي تنشـــــــأ مـــــــن طبيعـــــــة المـــــــادة العلميـــــــة )الأســـــــس المتعلقـــــــة بتعلـــــــيم الرياضـــــــيات( وطبيعـــــــة 
 والبيئة التعليمية. -متعلمين  -معلم  -العلاقات متعلم 

التـــــدريس الفـــــارقي هـــــو موضـــــوع ســـــاخن فـــــي التعلـــــيم فـــــي الوقـــــت الحاضـــــر، حيـــــث يحـــــث        
صــــانعوا السياســــات والبــــاحثون المعلمــــين، علــــى تبنــــي التنــــوع وتكييــــف تعليمــــاتهم مــــع احتياجــــات 

 .   )Unesco  .2017( التعلم المتنوعة للطلاب في فصولهم الدراسية

الــــــذين وجــــــدوا أنفســــــهم فــــــي الصــــــفوف  مســــــاعدة التلاميــــــذ ذوي صــــــعوبات تعلــــــم الحســــــاب،
ـــــــــدراتهم  ـــــــــاهج واســـــــــتراتيجيات وأســـــــــاليب تقـــــــــويم وممارســـــــــات صـــــــــفية لا تناســـــــــب ق العاديـــــــــة، بمن

 وخصائص تعلمهم.

ــــــــة بتمــــــــدرس التلاميــــــــذ ذوي   ــــــــوي بالبحــــــــث، فــــــــي الطــــــــرق الكفيل ــــــــة اهتمــــــــام الأدب الترب قل
ـــــرانهم العـــــاديين، ـــــة أق ـــــة، لمواكب ـــــي الصـــــفوف العادي ـــــم الرياضـــــيات ف ـــــي الصـــــفوف  صـــــعوبات تعل ف

 العادية.

 تحديد المصطلحات الإجرائية للبحث: -7

كـــون الشـــيء فـــاعلا وفاعــــل فعـــالا ومفاعلـــه، شـــاركه فـــي الفعــــل: أثـــر فيـــه كمـــا أثــــر  الفاعليـــة: -
 (. 331: ص.5، ج2003)ابن منظور، الآخر فيه 

مصـــــطلح إحصـــــائي يـــــدل علـــــى مجموعـــــة مـــــن المقـــــاييس الإحصـــــائية  الفاعليـــــة اصـــــطلاحا: -
التـــــــي يمكـــــــن أن يســـــــتخدمها الباحـــــــث فـــــــي العلـــــــوم التربويـــــــة والنفســـــــية، للتعـــــــرف علـــــــى الأهميـــــــة 
العلميــــة للنتــــائج التــــي أســــفرت عنهــــا بحوثــــه ودراســــاته ويهــــتم بصــــفة خاصــــة بقيــــاس مقــــدار الأثــــر 

ـــــرات المســـــتقلة )المعالجـــــات التجري ـــــه المتغي ـــــذي تحدث ـــــرات التابعـــــة، ال ـــــر أو المتغي ـــــي المتغي ـــــة( ف بي
 (.646، ص. 2003، مسعد  )عصر،التي يقوم عليها تصميم بحثه 
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مقـــــــدار التغيـــــــر الـــــــذي تحدثـــــــه طريقـــــــة التـــــــدريس والـــــــذي يتمثـــــــل فـــــــي نـــــــواتج الـــــــتعلم المعرفيـــــــة  -
ــــــي البحــــــوث  ــــــة ف ــــــداح، صــــــدفة، للطــــــلاب نتيجــــــة إجــــــراء المعالجــــــات شــــــبه التجريبي ، 2006)م

 .(14ص.

ــــــة: - ــــــي للفاعلي ــــــف الإجرائ ــــــدريس الفــــــارقي فــــــي الأداء الحســــــابي  التعري ــــــدار مــــــا يحدثــــــه الت مق
 لتلاميذ السنة الثالثة من ذوي صعوبات تعلم الحساب.

جـــــــراء العمليـــــــات الحســـــــابية  الأداء الحســـــــابي: - هـــــــو إجـــــــادة واســـــــتيعاب المفـــــــاهيم الرياضـــــــية وا 
وتـــــذكر جـــــدول الضـــــرب وانجـــــاز  بطريقـــــة ســـــهلة وســـــريعة وترجمـــــة المســـــائل الحســـــابية إلـــــى أرقـــــام

 واجبات الرياضيات في الوقت المحدد.

جــــــــراء مختلــــــــف الإجــــــــراءات الرياضــــــــية  :إجرائيــــــــا الأداء الحســــــــابي - نقصــــــــد بــــــــه اســــــــتخدام وا 
ــــــف ــــــب توظي ــــــي تتطل ــــــات الحســــــابية الأربعــــــة،  والحســــــابية، الت ــــــي منهــــــاج الســــــنة العملي ــــــررة ف المق

ــــــدائي، لاشــــــتقاق النتيجــــــة الصــــــحيحة،  ــــــة ابت فهــــــم المصــــــطلحات الرياضــــــية كــــــالرموز  وكــــــذاالثالث
واللغـــة الحســــابية، ترتيــــب وكتابــــة الأعــــداد الكبيــــرة، وتحويلهــــا مــــن أرقــــام إلــــى كلمــــات، القــــدرة علــــى 
ــــب الأعــــداد تصــــاعديا وتنازليــــا،  ــــين عــــددين، ترتي ــــة ب ــــى المقارن ــــة أعــــداد مســــموعة، القــــدرة عل كتاب

ســــــابي، يكتــــــب الأعــــــداد كتابــــــة مــــــع الــــــتمكن مــــــن اســــــتراتيجيات الحلــــــول الصــــــحيحة للمشــــــكل الح
 عمودية صحيحة أثناء إنجاز العمليات )جمع، طرح(.

ــــة، والتــــي لا تعــــود صــــعوبات الــــتعلم:  - "هــــو العجــــز عــــن تعلـــــمّ اللغــــة والقــــراءة، الكتابــــة والتهجئ
لأســــــباب عقليـــــــة أو حســـــــية، ، والــــــذي يتـــــــرجم فـــــــي التبـــــــاين بــــــين التحصـــــــيل الأكـــــــاديمي، والقـــــــدرة 

 (.201، ص.2007، )الروسان"العقلية للفرد

ـــا - ـــتعلم إجرائي ـــدم التلميـــذ الأكـــاديمي فـــي مـــادة مـــن صـــعوبات ال : هـــي كـــل صـــعوبة  تحـــد مـــن تق
 المواد الدراسية والتي لا تعود إلى سبب من الأسباب العضوية أو البيئية أو الديداكتيكية.

ــــــــم الحســــــــاب: - ـــــــــخ صــــــــعوبات تعل ـــــــــص أو للـــ ـــــــــإج عوبةـــ ـــــــــابيـــالحس العمليــــــــات راءـــ  ةـ
 )Dyscalculia( صعوبة الرياضيات، خدامـــواست علمـــت في اد،ــــــــح صورــــــق يـــــف هرــــويظ  
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 صـــــــعوبة ســـــــليم، بشـــــــكل الحســـــــابية الأرقـــــــام كتابـــــــة صـــــــعوبة كـــــــذلك و الرياضـــــــية المفـــــــاهيم فهـــــــم
 حســـــاب )العـــــد، الحســــــابية المفـــــاهيم تعلـــــم فـــــي الصـــــعوبة للحـــــروف، والبصـــــري الســـــمعي الإدراك
 .)Ansari, and Price 2013( الهندسية الأشكال إنتاج في وصعوبة …(المسافة

يقصـــــد بهــــا الباحــــث، عــــدم قـــــدرة تلاميــــذ الصــــف الثالـــــث  صــــعوبات تعلــــم الحســـــاب إجرائيــــا: -
ـــــات الحســـــابية )الجمـــــع، الطـــــرح، الضـــــرب(،  ـــــى إجـــــراء العملي ـــــدائي عل  المفـــــاهيم فهـــــم صـــــعوبةابت

والعجـــــز عـــــن  متكـــــررة وأخطـــــاء ســـــليم، بشـــــكل الأرقـــــام وقـــــراءة كتابـــــة صـــــعوبة وكـــــذلك الرياضـــــية،
ــــــي هــــــذه  ــــــا ف ــــــاس إجرائي ــــــف الإجــــــراءات الرياضــــــية. ويق ــــــول الصــــــحيحة لمختل ــــــى الحل التوصــــــل إل
الدراســـــة بالدرجـــــة التـــــي سيحصـــــل عليهـــــا التلميـــــذ فـــــي الاختبـــــار التحصـــــيلي أي عنـــــدما يحصـــــل 

 .5/10ن على أقل م

ــــم الحســــاب: - مجموعــــة مــــن التلاميــــذ فــــي الفصــــل الدراســــي، لــــديهم  تلاميــــذ ذوي صــــعوبات تعل
صـــــعوبة فـــــي إجـــــراء العمليـــــات الحســـــابية الأربعـــــة الأساســـــية، وهـــــي الجمـــــع، الطـــــرح، الضـــــرب، 
القســــــمة، ومــــــا يترتــــــب عليهــــــا مــــــن مشــــــكلات فــــــي دراســــــة الكســــــور والهندســــــة فيمــــــا بعــــــد، وذلــــــك 

") عبـــــد ا  ونخـــــرون، ين، مـــــع أنهـــــم يتميـــــزون بمســـــتوى ذكـــــاء مقبـــــول مقارنـــــة بـــــزملائهم العـــــادي
 (.67، ص.2013

يعرفــــــون فــــــي الدراســــــة الحاليــــــة، بــــــأنهم  تلاميــــــذ ذوي صــــــعوبات تعلــــــم الحســــــاب إجرائيــــــا: -
مجموعـــــة مـــــن تلاميـــــذ الصـــــف الثالـــــث الابتـــــدائي مـــــن ذوي الـــــذكاء المتوســـــط أو فـــــوق المتوســـــط، 

دائهـــــم المتوقـــــع، كمـــــا يقـــــاس باســـــتخدام اختبـــــار الـــــذكاء والـــــذين يظهـــــرون تباعـــــدا، واضـــــحا، بـــــين أ
فـــــــي مـــــــادة الرياضـــــــيات، بالمقارنـــــــة  بالاختبـــــــار التحصـــــــيليوبـــــــين أدائهـــــــم الحـــــــالي، كمـــــــا يقـــــــاس 

ــــذكاء والصــــف الدراســــي، كمــــا أن هــــؤلاء التلاميــــذ  ــــي، ومســــتوى ال ــــس العمــــر الزمن ــــي نف ــــأقرانهم ف ب
قليــــــــة، ولا ينتمــــــــون إلــــــــى فئــــــــة لا يعــــــــانون مــــــــن مشــــــــكلات حســــــــية أو ســــــــلوكية أو انفعاليــــــــة أو ع

تعليميـــــا،( أم  -اقتصـــــاديا،  -المعـــــاقين عقليـــــا،، ولا يعـــــانون مـــــن حرمـــــان بيئـــــي ســـــواء كـــــان )ثقافيـــــا، 
 اعتلال صحي.
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ـــــــدريس الفـــــــارقي: - ـــــــف الت ـــــــى توســـــــيع نطـــــــاق الاســـــــتراتيجيات  تعري مـــــــدخل تـــــــدريس قـــــــائم عل
التعليميـــــة، المســـــتخدمة فـــــي الفصـــــل الواحـــــد، بهـــــدف مراعـــــاة الفـــــروق الفرديـــــة للمتعلمـــــين، وســـــد 

ـــــين طـــــلاب الفصـــــل الواحـــــد  ـــــل الفـــــوارق ب ـــــة، وبالتـــــالي تقلي )مقحـــــم، بـــــدوي، احتياجـــــاتهم التعليمي
 ( .190 .، ص2014

عـــــرف الباحـــــث التــــدريس الفـــــارقي بأنـــــه عمليـــــة تـــــدريس يإجرائيـــــا:  تعريـــــف التـــــدريس الفـــــارقي -
مصـــــممة وفقـــــا للبيـــــداغوجيا الفارقيـــــة، متمركـــــزة حـــــول المـــــتعلم، فحواهـــــا تعلـــــيم التلاميـــــذ المختلفـــــين 
فــــي قــــدراتهم بمــــا فــــيهم ذوي صــــعوبات تعلــــم الحســــاب، وهــــي عبــــارة عــــن مجموعــــة مــــن الطرائــــق، 

ــــــم فــــــي عمليــــــة الأنشــــــطة والإجــــــراءات التدريســــــية المخططــــــة والمتنوعــــــة، وا لتــــــي يســــــتخدمها المعل
تــــدريس أفــــراد عينــــة البحــــث فــــي وحــــدة دراســــية، مــــن كتــــاب الرياضــــيات للصــــف الثالــــث ابتــــدائي، 
فــــي الجزائـــــر مــــن خـــــلال اســــتخدام اســـــتراتيجيات تــــدريس ذات خلفيـــــة فارقيــــة، وهـــــي اســـــتراتيجية : 

المرنـــــة(، كمـــــا  )الأنشـــــطة المتدرجـــــة، اســـــتراتيجية  فكـــــر، زاوج ، شـــــارك، اســـــتراتيجية المجموعـــــات
اعتمــــد فــــي نفــــس الســــياق أيضــــا فــــي هــــذه العمليــــة علــــى إجــــراء تعــــديلات فــــي عناصــــر التــــدريس، 
الإجــــــراءات أو المنــــــتج، واســــــتراتيجيات وطــــــرق التــــــدريس وتنويــــــع الأنشــــــطة التعليميــــــة التعلميــــــة، 

تعلـــــــم  -ا التقنيــــــات والوســـــــائل التعليميـــــــة أثنـــــــاء تقــــــديم نشـــــــاطات تعلـــــــيم ذوأســــــاليب التقـــــــويم، وكـــــــ
ــــوع داخــــل كــــل مــــتعلم فــــي  ــــا لمصــــادر التن ــــدى التلاميــــذ وفق ــــة ل لتتناســــب مــــع الاحتياجــــات المختلف
ــــه،  ــــتعلم الخاصــــة ب الفصــــل الدراســــي، مــــن حيــــث ميولــــه واســــتعداداته، ســــيرورات تعلمــــه، أنمــــاط ال

قصــــــــد اكتســــــــاب  وصــــــــعوباته الخاصــــــــة، مراعــــــــاة للفــــــــروق المتباينــــــــة فــــــــي مســــــــتويات التلاميــــــــذ،
 ساراتهم التعلمية. المتعلمين للمعرفة وفق م

 الدراســات السابـقـة: -8

 دراسـات تناولت بنـاء بـرامـج عـلاجية لذوي صـعوبات التعلـم.   -أ

فعاليـــــة برنـــــامج تـــــدريبي لخفـــــض حـــــدة مشـــــكلات : بعنـــــوان( 1998)دراســـــة ندم ســـــكوت  -1
ة إلـــــــى ـــــــــدراســت الـــــــــث هدفـــــــــالإدراك الاجتمـــــــاعي، لـــــــدى تلاميـــــــذ ذوي صـــــــعوبات الـــــــتعلم، حي

ــــــــــــتص ــــــــــــميم برنــ ــــــــــــامج تدريبـ ــــــــــــي، ومعـــ رفة أثـــــــــــره فـــــــــــي التعـــــــــــرف علـــــــــــى مشـــــــــــكلات الإدراك ــــــ
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ـــــتعلم، وتكونـــــت العينـــــة مـــــن ) لمجموعـــــة مـــــن الاجتمـــــاعي، ـــــذ، مـــــن ذوي صـــــعوبات ال ( 51التلامي
( 10_ 11( مــــــن الإنــــــاث، بلغــــــت متوســــــطات أعمــــــارهم )13( مــــــن الــــــذكور و)38طفــــــلا مــــــنهم )

صـــــــعوبات الـــــــتعلم، وتـــــــم تقســـــــيمهم إلـــــــى مجموعـــــــة ســـــــنة ممـــــــن يرســـــــبون فـــــــي مدرســـــــة خاصـــــــة ب
( واســـــــتخدمت الدراســـــــة الأدوات 26( تلميـــــــذا وأخـــــــرى ضـــــــابطة وقوامهـــــــا )25تجريبيـــــــة، قوامهـــــــا )

 التالية:

 اختبار الذكاء ومقياس المستوى الثقافي للوالدين والبرنامج التدريبي.

ــــذ داخــــل  ــــائج الدراســــة عــــن تحســــن الأداء الأكــــاديمي للتلامي ــــدريبهم وقــــد أســــفرت نت الفصــــل بعــــد ت
 على استراتيجيات ملائمة لحل المشكلات التي تواجههم.

فعاليـــــة برنـــــامج تـــــدريبي لمعلمـــــات ( بعنـــــوان: "2014دراســـــة نـــــوال عبـــــد اللطيـــــف يســـــن ) -2
ريــــــاض الأطفــــــال لتنميــــــة المهــــــارات المعرفيــــــة لأطفــــــال الروضــــــة ذوي صــــــعوبات الــــــتعلم النمائيــــــة 

هـــــدفت الدراســــة إلـــــى التحقــــق مـــــن اختبــــار مـــــدى  فــــي ضــــوء نظريـــــة معالجــــة المعلومـــــات"، حيــــث
فعاليـــــة برنـــــامج تـــــدريبي لمعلمـــــات ريـــــاض الأطفـــــال لتنميـــــة المهـــــارات المعرفيـــــة لأطفـــــال الروضـــــة 

 ذوي صعوبات التعلم النمائية في ضوء نظرية معالجة المعلومات.

ــــــة 20( معلمــــــة مــــــن معلمــــــات ريــــــاض الأطفــــــال )20وتكونــــــت العينــــــة مــــــن )       ( طفــــــلا وطفل
حلــــة ريــــاض الأطفــــال مــــن ذوي صــــعوبات الــــتعلم النمائيــــة تراوحــــت أعمــــارهم الزمنيــــة مـــــا مــــن مر 
 ( سنوات، وقد استخدمت الدراسة الأدوات التالية :7إلى 5,5بين )

 اختبار جودانف هاريس. -

مقيـــــــــاس تشـــــــــخيص صـــــــــعوبات الـــــــــتعلم النمائيـــــــــة مـــــــــن إعـــــــــداد محمـــــــــود محمـــــــــد الطنطـــــــــاوي  -
(2006.) 

 علم لمعلمات رياض الأطفال )إعداد الباحثة(.مقياس معلومات صعوبات الت -
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البرنــــــامج التــــــدريبي )إعــــــداد الباحثــــــة(، وقــــــد أســــــفرت نتــــــائج الدراســــــة عــــــن وجــــــود فــــــروق ذات  -
ــــاس البعــــدي  ــــي اتجــــاه القي ــــي والبعــــدي للمعلمــــات والأطفــــال ف ــــين القياســــين القبل ــــة إحصــــائية ب دلال

 (.2016الارشاد النفسي، مجلة )مما يدل على فعالية البرنامج التدريبي المستخدم 

بعنوان:"مــــــدى فاعليــــــة برنــــــامج تــــــدريبي لعــــــلاج بعــــــض صــــــعوبات  1992)دراســــــة عــــــواد ) -3
، حيـــــــث هـــــــدفت الدراســـــــة إلـــــــى التعـــــــرف علـــــــى أهـــــــم  "الـــــــتعلم لـــــــدى تلاميـــــــذ المرحلـــــــة الابتدائيـــــــة

صـــــعوبات الـــــتعلم التــــــي تواجـــــه تلاميـــــذ المرحلــــــة الابتدائيـــــة فـــــي اللغــــــة العربيـــــة، وتقـــــديم برنــــــامج 
تــــــدريبي لعــــــلاج تلــــــك الصــــــعوبات، اســــــتخدم الباحــــــث المــــــنهج البنــــــائي التجريبــــــي، وقــــــد اختـــــــار 

اللغـــــــة العربيـــــــة  طالبـــــــا، مـــــــن ذوي صـــــــعوبات الـــــــتعلم فـــــــي (30) الباحـــــــث عينـــــــة الدراســـــــة مـــــــن
ـــــة، و)  (15)وجعـــــل ـــــا، مـــــنهم مجموعـــــة تجريبي ـــــم اســـــتفتاء  15)طالب ـــــا، مجموعـــــة  ضـــــابطة، ث طالب

ــــم  ــــذكاء المصــــور مــــن إعــــداد )أحمــــد زكــــي صــــالح(، ث ــــار ال ــــم اختب ــــى، ث ــــة الأول الشخصــــية للمرحل
 طبق برنامجا تدريبيا مقترحا لعلاج صعوبات التعلم في اللغة العربية.

الدراســـــة علـــــى وجـــــود صـــــعوبات تعلـــــم كبيـــــرة فـــــي مـــــادة اللغـــــة العربيـــــة وقـــــد أســـــفرت نتـــــائج       
لـــــدى تلاميـــــذ المرحلـــــة الابتدائيـــــة فـــــي التعبيـــــر، والقـــــراءة، والفهـــــم، حيـــــث أظهـــــرت النتـــــائج فعاليـــــة 

 .البرنامج المقترح وصلاحيته  للتطبيق

بعنــــوان:" أثــــر برنــــامج مقتــــرح لعــــلاج صــــعوبات تعلــــم  (2010دراســــة حنــــان أبــــو عمــــرة ) -4
 و لدى طلبة الصف السادس الأساسي بغزة.النح

حيـــــث هـــــدفت هــــــذه الدراســـــة إلـــــى تقصــــــي أثـــــر البرنـــــامج التــــــدريبي فـــــي عـــــلاج صــــــعوبات       
تعلــــم النحــــو لــــدى طلبــــة الصــــف الســــادس الأساســــي بغــــزة، وطبقــــت الدراســــة علــــى عينــــة قوامهــــا 

ـــــــــ( طالبــــــــا وطالبــــــــة مــــــــن طلبــــــــة الصــــــــف الســــــــادس الأساســــــــي، قس180) مت إلــــــــى مجمــــــــوعتين ـــ
 البة.ــــالبا وطـــــ( ط89ها )ــــــــة قوامـــــابطـة وضــــــبـالــــــبا وطــــالـــــ( ط91ها )ــــــــوامـــــــة قــــــريبيــــــــتج
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وتمثلــــــــت أدوات الدراســــــــة فــــــــي اســــــــتبانة للمعلمــــــــين والاختبــــــــار التشخيصــــــــي والبرنــــــــامج المقتــــــــرح 
ـــــــذي ـــــــل المعلـــــــم ال ـــــــار التحصـــــــيلي، ودلي ـــــــة، والتقنيـــــــات  والاختب ـــــــدراما التعليمي يعـــــــرض أســـــــلوب ال

ــــــوي. هــــــذا وقــــــد اعتمــــــدت  ــــــرأس العل الحديثــــــة فــــــي التــــــدريس مثــــــل: جهــــــاز الحاســــــوب، وجهــــــاز ال
ـــــى فعاليـــــة عاليـــــة للبرنـــــامج  الدراســـــة علـــــى المـــــنهج التجريبـــــي البنـــــائي، وتوصـــــلت النتـــــائج إل
 ة أساسي.العلاجي المطبق في علاج صعوبات تعلم النحو لدى تلاميذ السنة السادس

بعنــــوان: "أثــــر فاعليــــة برنــــامج تــــدريس علاجــــي قــــائم  دراســــة أمينــــة إبــــراهيم شــــلي )د،س( -5
ــــــة المصــــــادر علــــــى تحســــــين تحصــــــيل ذوي صــــــعوبات  ــــــى الاســــــتخدام المنمــــــذج لبرنــــــامج غرف عل

 التعلم من تلاميذ المرحلة الإبتدائية".

 وقد تمت صياغة تساؤلات الدراسة كالتالي:

نمـــــوذج لبرنـــــامج غرفـــــة المصـــــادرمن حيـــــث )المكونـــــات ـ الخـــــدمات مـــــا مـــــدى إمكانيـــــة وضـــــع  -
 المقدمة( كبديل تربوي مقدم لذوي صعوبات التعلم من تلاميذ المرحلة الابتدائية ؟

 وقد هدفت الدراسة إلى:

وضــــــع نمــــــوذج لبرنــــــامج غرفــــــة المصــــــادر كبــــــديل تربــــــوي يمكــــــن الاســــــتعانة بــــــه فــــــي تقــــــديم  -
وي صــــــعوبات الــــــتعلم مــــــن تلاميــــــذ المرحلــــــة الابتدائيــــــة، خـــــدمات التقيــــــيم والتــــــدريس العلاجــــــي لــــــذ

وكـــــذا اختبـــــار فاعليـــــة النمـــــوذج مـــــن خـــــلال برنـــــامج تـــــدريس علاجـــــي لصـــــعوبات مهـــــارتي الجمـــــع 
ــــك بغــــرض تعمــــيم  ــــة الابتدائيــــة وذل ــــذ المرحل ــــم الرياضــــيات مــــن تلامي ــــذوي صــــعوبات تعل والطــــرح ل

ــــــي مجــــــالات الصــــــعوبات الأخــــــرى و  ــــــة ف ــــــرامج الفردي ــــــى الب ــــــى النمــــــوذج عل اعتمــــــدت الدراســــــة عل
 أدوات خاصة بتقديم خدمات التدريس العلاجي وتنقسم إلى نوعين :

)*( أدوات تتعلـــــق )بوســـــائل تعليميـــــة مســـــاندة( وتمثـــــل الوســـــائل التعليميـــــة التـــــي يمكـــــن الاســـــتعانة 
 بها.

 )*( أدوات تمثل برامج خاصة بتقديم خدمة التدريس العلاجي لذوي صعوبات التعلم.
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ـــــل  ـــــتعلم. )*( أدوات تمث ـــــذوي صـــــعوبات ال ـــــدريس العلاجـــــي ل ـــــديم خدمـــــة الت ـــــرامج خاصـــــة بتق ب
 ( ضابطة.4( في مجموعة تجريبية و )4( تلميذات )8وتألفت عينة الدراسة من )

أســـــفرت نتـــــائج الدراســـــة علـــــى فاعليـــــة البرنـــــامج التدريســـــي العلاجـــــي القـــــائم علـــــى الاســـــتخدام      
ـــــى تحســـــين تحصـــــيل ـــــة المصـــــادر عل ـــــامج غرف ـــــذ  المنمـــــذج لبرن ـــــتعلم مـــــن تلامي ذوي صـــــعوبات ال

 المرحلة الإبتدائية.

ــــراهيم ) -6 ــــدريبي لعــــلاج بعــــض صــــعوبات  (1988دراســــة إب ــــامج ت ــــة برن عنوانهــــا "مــــدى فاعلي
 .في مصر " التعلم لدى تلاميذ المرحلة الابتدائية

 (254)حيــــــث اســـــــتخدم الباحـــــــث المـــــــنهج البنـــــــائي التجريبــــــي وتكونـــــــت عينـــــــة الدراســـــــة مـــــــن     
طالبـــــا، مـــــن الصـــــف الخـــــامس الابتـــــدائي بمـــــدارس محافظـــــة القليوبيـــــة مقســـــمين إلـــــى مجمـــــوعتين 
تجريبيـــــة وضـــــابطة، وكانـــــت أداة الدراســـــة عبـــــارة علـــــى اســـــتبيان لتشـــــخيص صـــــعوبات لـــــتعلم فـــــي 
مـــــــادة اللغـــــــة العربيـــــــة، واشـــــــتمل الاســـــــتبيان التشخيصـــــــي علـــــــى أربعـــــــة أبعـــــــاد أساســـــــية، تمثـــــــل 

ـــي يـــتم ح ـــذ وهـــي صـــعوبات الصـــعوبات المختلفـــة الت  -الكتابـــة - )القـــراءة :صـــرها لـــدى التلامي
 التعبير(. -الفهم

ـــــــوقــــــد أس       ـــــــفرت النتـــ ـــــــائج عــ ـــــــن وجــ ـــــــعوبــــود صــ ـــــــات تعلــ ـــــــم كبيـــ ـــــــرة لــ ـــــــدى تلاميــ ـــــــذ المرحــ لة ـــ
وبات ــــــــــــثر الصعـــــــــــو أكـــــــــــاب هـــــــــــان الاستيعـــــــــــم، وكـــــــــــة والفهـــــــــابــــو الكت يرــــــــــي التعبـــــــــالابتدائيــــــة ف

ة، كمـــــــا ـــــــــــة العربيـــــــــــي اللغـــــــــــات فـــــــــــعوبـــــن صــــــــــــانون مـــــــــــن يعـــــــــــذ الذيـــــــــــلاميـــوعا،، بــــــين التـــــــــــشي
ـــــــــأس فرت عــــــــن وجــــــــود فــــــــروق ذات دلالــــــــة إحصــــــــائية بــــــــين المجموعــــــــة الضــــــــابطة والمجموعــــــــة ـــ

ج التـــــدريبي ــــــــــرنامـــــاح البــــــــــلى نجـــــــــــدل عـــــــــذا يـــــــــريبية، وهــــــــــة التجح المجموعـــــــــــــــالتجريبيـــــة، لصال
 (.2009رشاد، ات )ـــــوبــــــعــــــك الصـــلــــلاج تـــــلع
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ـــــريم ) -7 ـــــد الك ـــــان عب ـــــة برنـــــامج إرشـــــادي لخفـــــض بعـــــض  (2016دراســـــة ايم ـــــوان: فاعلي بعن
 صعوبات التعلم النمائية وتحسين مفهوم الذات لدى أطفال المرحلة الابتدائية "

 ولقد صيغ التساؤل الرئيسي لهذه الإشكالية كما يلي:

ــــة  - ــــتعلم النمائي ــــرح فــــي خفــــض بعــــض صــــعوبات ال ــــامج الإرشــــادي المقت ــــؤثر البرن إلــــى أي حــــد ي
 الدراسة ؟لدى أفراد عينة 

حيـــــــث هـــــــدفت الدراســـــــة إلـــــــى إعـــــــداد برنـــــــامج إرشـــــــادي لخفـــــــض بعـــــــض صـــــــعوبات الـــــــتعلم      
 النمائية لدى أطفال المرحلة الابتدائية والتحقق من جدواه في تحسين مفهوم الذات لديهم.

ـــــــى المـــــــنهج التجريبـــــــي كونـــــــه ملائمـــــــا لموضـــــــوع       وقـــــــد اعتمـــــــدت الباحثـــــــة فـــــــي دراســـــــتها عل
ـــــة إياهـــــا ـــــة قوامهـــــا ) الدراســـــة، مطبق ـــــة نهائي ـــــى عين ـــــة 20عل ـــــذ المرحل ـــــذة مـــــن تلامي ـــــذا وتلمي ( تلمي

( تلاميــــــذ 10الابتدائيـــــة، حيـــــث قســـــمت هـــــذه العينـــــة إلـــــى مجمـــــوعتين الأولـــــى تجريبيـــــة قوامهـــــا )
 ( تلاميذ وتلميذات.10وتلميذات والمجموعة الثانية ضابطة قوامها )

باحثـــــة مقيـــــاس مفهـــــوم الـــــذات وقصـــــد الشـــــروع فـــــي إجـــــراءات التطبيـــــق الميـــــداني أعـــــدت ال      
للتعــــرف علــــى التلاميــــذ مــــن ذوي صــــعوبات الــــتعلم الــــذين لــــديهم مفهــــوم ذاتــــي متــــدني مــــن تلاميــــذ 

 ( سنة.11 - 9المرحلة الابتدائية تتراوح أعمارهم ما بين )

ــــــــض بعــــــــض       ــــــــق لخف ــــــــامج الإرشــــــــادي المطب ــــــــة البرن ــــــــى فاعلي ــــــــائج الدراســــــــة عل أســــــــفرت نت
)عبـــــــد ين مفهـــــــوم الـــــــذات لـــــــدى أطفـــــــال المرحلـــــــة الابتدائيـــــــة صـــــــعوبات الـــــــتعلم النمائيـــــــة وتحســـــــ

 (. 2016الكريم، محمود، 

بعنــــوان " أثــــر برنــــامج مقتــــرح لعــــلاج صــــعوبات  (2010دراســــة حنــــان محمــــد أبــــو عمــــرة ) -8
تعلـــــم النحـــــو لـــــدى طلبـــــة الصـــــف الســـــادس الأساســـــي بغـــــزة، حيـــــث تحـــــددت مشـــــكلة الدراســـــة فـــــي 

 التساؤل الرئيسي التالي:
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المقتـــــرح لعـــــلاج صـــــعوبات تعلـــــم النحـــــو لـــــدى طلبـــــة الصـــــف الســـــادس الأساســـــي  مـــــا البرنـــــامج -
 بغزة ؟

ــــة قصــــدية  ــــى عين ــــائي، حيــــث طبقــــت الدراســــة عل ــــي البن ــــة المــــنهج التجريب حيــــث اســــتخدمت الباحث
( طالبــــــــا وطالبــــــــة والأخــــــــرى 91( مقســــــــمة إلــــــــى مجمــــــــوعتين تجريبيــــــــة، قوامهــــــــا )180قوامهــــــــا )

 ( طالبا وطالبة.89ضابطة تتكون من )

أمـــــا مـــــن حيـــــث أدوات الدراســـــة المســـــتخدمة فـــــي هـــــذه الدراســـــة فهـــــي تتمثـــــل فـــــي اســـــتبانة       
ـــــذي  ـــــم ال ـــــل المعل ـــــار التحصـــــيلي ودلي ـــــرح، والاختب ـــــامج المقت ـــــار تشخيصـــــي والبرن للمعلمـــــين، واختب
ــــــى  ــــــدراما التعليميــــــة وباســــــتخدام مســــــرح العــــــرائس كوســــــيط تربــــــوي، إضــــــافة إل يعــــــرض أســــــلوب ال

ــــــق بعــــــض الألعــــــاب التعليم ــــــل جهــــــاز الحاســــــوب تطبي ــــــدريس مث ــــــي الت ــــــة ف ــــــات الحديث ــــــة، والتقني ي
 وجهاز الرأس العلوي، وقد توصلت الباحثة إلى النتائج التالية:

لا توجــــــــد فــــــــروق ذات دلالــــــــة إحصــــــــائية بــــــــين مســــــــتوى طلبــــــــة المجموعــــــــة التجريبيــــــــة الــــــــذين  -
يدرســـــــون المقتـــــــرح فـــــــي مـــــــادة النحـــــــو ومســـــــتوى تحصـــــــيل طلبـــــــة المجموعـــــــة الضـــــــابطة الـــــــذين 

 (.2010)الطويرقي، ون المنهج المدرسي بالطريقة العادية بعد تطبيق البرنامج يدرس

ــــا، ملحــــم ) -9 ــــو علي ــــي التقليــــل  (1998دراســــة أب ــــة المصــــادر ف ــــامج غرف ــــة برن ــــوان "فاعلي بعن
مــــن المشــــكلات الســــلوكية لــــدى عينــــة مــــن ذوات الصــــعوبات التعليميــــة الأكاديميــــة مــــن تلميــــذات 

 ائي في إحدى مدارس مدينة عمان.الصفين الثالث والرابع الابتد

ار فاعليـــــة برنـــــامج غرفـــــة المصـــــادر فـــــي التقليـــــل مـــــن المشـــــكلات ــــــــــــت إلـــــى اختبـــــــــــوالتـــــي هدف     
ــــــــالسل ــــــــوكية لـــــــدى عينــــــــــــ ــــــــة مـــــــن ذوات الصعوبــــــ ــــــــات التعليميـــــــة الأكاديميــــــــــــ ــــــــة مـــــــن تلميــــــــ ذات ـــــــــــــــ

ان. وتألفـــــت عينـــــة الدراســـــة ـــــــــــــــــــــالثالـــــث والرابـــــع الابتـــــدائي فـــــي إحـــــدى مـــــدارس مدينـــــة عمالصـــــفين 
( طالبـــــــة شـــــــكلت المجموعـــــــة الضـــــــابطة والمجموعـــــــة التجريبيـــــــة، اللتـــــــين طبـــــــق عليهمـــــــا 25مـــــــن )

ين ة الأكاديميـــــة" مـــــرتــــــــــــــــــالمشـــــكلات الســـــلوكية للطلبـــــة ذوي الصـــــعوبات التعليمي أداة البحـــــث "قائمـــــة
ـــــــى بعـــــــد ) ــــــــأش( 4الأول ـــــــة بعـــــــد )ـــــــــــــ ــــــــ( أش8هر والثاني ــــــــهر، وقـــ ــــــــأظ دــــــ ــــــــهرت نـــــ ــــــــدراســـــــتائج الـــــ ة ــــــــــ

 ات ــــــــــــوسطــــــــــــــن متــــــــــــائية بيـــــــــــــــة إحصـــــــــــــروقا، ذات دلالـــــــــــــــــــدي فــــــار البعــــــــــتبـــــللاخ
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ـــــى ـــــة، عل جميـــــع مجـــــالات الأداة الثمانيـــــة  المجموعـــــة الضـــــابطة ومتوســـــطات المجموعـــــة التجريبي
)قائمـــــــة المشـــــــكلات الســـــــلوكية لـــــــذوي صـــــــعوبات الـــــــتعلم الأكاديميـــــــة(، وكانـــــــت هـــــــذه الفـــــــروق 
ــــــــى ســــــــلوكيات المجموعــــــــة  ــــــــد ظهــــــــر تحســــــــن عل ــــــــه ق ــــــــة، أي أن لصــــــــالح المجموعــــــــة التجريبي

يبيــــــة فــــــي مجــــــال: ضــــــعف الانتبــــــاه، والعلاقــــــة مــــــع الآخــــــرين والتقليــــــل مــــــن العدوانيــــــة، التجر 
ــــــالنفس، وتحســــــن العمــــــل  ــــــادة الثقــــــة ب ــــــاض فــــــي مســــــتوى التمــــــرد والخجــــــل والعزلــــــة، وزي وانخف

 (.1998)أبو عليا، مصطفى، المدرسي، وذلك بفعل برنامج غرفة المصادر 

بعنوان: "صعوبات التعلم لدى تلاميذ السنة الثالثـة بالمدرسـة  (2016دراسـة كادي وبن زاهي ) -10
 الابتدائية بمدينة ورقلة.

ــــــــتعلم       حيــــــــث هــــــــدفت هــــــــذه الدراســــــــة إلــــــــى محاولــــــــة التعــــــــرف علــــــــى مســــــــتوى صــــــــعوبات ال
الأكاديميــــة لــــدى تلاميــــذ الســــنة الثالثــــة ابتــــدائي بالمدرســــة الابتدائيــــة بمدينــــة ورقلــــة، وكــــذا التعــــرف 

ق فـــــــي مســـــــتوى صــــــــعوبات الـــــــتعلم لـــــــدى التلاميــــــــذ، بـــــــاختلاف المتغيــــــــرات علـــــــى دلالـــــــة الفــــــــرو 
الوســـــيطية المتمثلــــــة فــــــي الجـــــنس، إعــــــادة الســــــنة مـــــن عــــــدمها ومقــــــر المدرســـــة، طبقــــــت الدراســــــة 

( مدرســــة مــــن مــــدارس مدينــــة ورقلــــة 18علــــى عينــــة مــــن تلاميــــذ الســــنوات الثالثــــة ابتــــدائي مــــن )
بحــــــــث أعــــــــد الباحثــــــــان مقيــــــــاس التقــــــــدير ( تلميــــــــذا وتلميــــــــذة. ولتحقيــــــــق أهــــــــداف ال253قوامهــــــــا )

 التشخيصي لصعوبات التعلم كأداة بحث أساسية. 

أســـــــفرت نتـــــــائج هـــــــذه الدراســـــــة علـــــــى أن مســـــــتوى صـــــــعوبات الـــــــتعلم أعلـــــــى بالمقارنـــــــة مـــــــع      
المتوســـــط لـــــدى أفـــــراد العينـــــة، كمـــــا أســـــفرت نتـــــائج الدراســـــة أيضـــــا علـــــى عـــــدم وجـــــود فـــــروق ذات 

بــــين التلاميــــذ بــــاختلاف متغيــــر الجــــنس، كمــــا توجــــد فــــروق دلالــــة إحصــــائية فــــي صــــعوبات الــــتعلم 
دالـــــة إحصـــــائيا فـــــي صـــــعوبات الـــــتعلم لـــــدى التلاميـــــذ، وذلـــــك لصـــــالح التلاميـــــذ المعيـــــدين، وأيضـــــا 
توجــــد فــــروق دالــــة فــــي صــــعوبات الــــتعلم لــــدى التلاميــــذ بــــاختلاف متغيــــر المدرســــة وذلــــك لصــــالح 

 (.2016)كادي وبن زاهي،  تلاميذ المدارس الريفية
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 دراســات تناولت بناء برامج علاجية لذوي صعوبات تعلم الرياضيات )الحساب(.    -ب

 ة: ـــــات العربيـــــأولا: الدراس

: "أثـــــر اســـــتخدام الحاســـــوب علـــــى تحصـــــيل وانــــــــ( دراســـــة بعن1988ي )ـــــــــة صبحـــــــــدراس1-
 المهارات العددية لدى التلاميذ ذوي صعوبات التعلم".

ــــة بــــين طريقــــة التــــدريس بواســــطة الحاســــوب والطريقــــة      حيــــث هــــدفت هــــذه الدراســــة إلــــى المقارن
ـــــة مـــــن  ـــــى عين ـــــت الدراســـــة عل ـــــد أجري ـــــتعلم، فق ـــــذ ذوي صـــــعوبات ال ـــــدريس التلامي ـــــي ت ـــــة، ف التقليدي

( تلميــــــذا وتــــــم 20التلاميــــــذ ذوي صــــــعوبات الــــــتعلم فــــــي الصــــــف الثالــــــث ابتــــــدائي، بلــــــغ عــــــددها )
ــــــيم ال ــــــة التعل ــــــي حــــــين اســــــتخدم الحاســــــوب مــــــع اســــــتخدام طريق ــــــى ف صــــــفي مــــــع المجموعــــــة الأول

 المجموعة الثانية.

أســـــفرت نتـــــائج الدراســـــة علـــــى تفـــــوق طريقـــــة التعلـــــيم بواســـــطة الحاســـــوب علـــــى طريقـــــة التعلـــــيم    
 (.114.، ص2009)علي و حسن، العادية مع التلاميذ ذوي صعوبات التعلم 

لاج بعـــــض صـــــعوبات تعلـــــم الكســـــور بعنـــــوان :"فعاليـــــة برنـــــامج لعـــــ (2004دراســـــة أحمـــــد )  -2
فــــي الرياضـــــيات لـــــدى تلاميـــــذ الصـــــف الرابـــــع الابتـــــدائي، فـــــي ضـــــوء أســـــلوبي المعالجـــــة المعرفيـــــة 
المتــــزامن والمتتــــابع "وهــــدفت الدراســــة إلــــى التعــــرف علــــى مــــدى فعاليــــة البرنــــامج العلاجــــي لــــبعض 

ء أســــلوبي صــــعوبات تعلــــم الكســــور فــــي الرياضــــيات لــــدى تلاميــــذ الصــــف الرابــــع ابتــــدائي فــــي ضــــو 
 .المعالجة المعرفية المتتابع والمتزامن

ــــــــة الدراســــــــة مــــــــن )      ــــــــت عين ــــــــذا، مــــــــنهم )210وتكون ــــــــذا و)110( تلمي ( تلميــــــــذة، 100( تلمي
لـــــديهم صـــــعوبات تعلـــــم الرياضـــــيات، تتـــــراوح أعمـــــارهم بـــــين التاســـــعة والعاشـــــرة تقريبـــــا، تـــــم تقســـــيم 

م ـــــــــة الأولــــى تضــــــــــان،  المجموعــــــــــة كوفمـــــــــق بطاريـــــــــــــوعات بعــــد تطبيـــــــــ( مجم3ى )ــــــينة إلــــــــــالع
 يةــــــانــــــموعة الثــــــــجــتابع، والمـــوب المتـــــــلــــي الأســـــعفاء فـــــــم ضـــــــــذة، وهــــــيذ وتلميــــ( تلم70)
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ــــــذا 70تضــــــم )  ــــــز ( تلمي ــــــديهم ضــــــعف فــــــي الأســــــلوب المت ــــــة تضــــــم وتلميــــــذة ل امن، والمجموعــــــة الثالث
 ( تلميذا وتلميذة، وهم ضعفاء في الأسلوبين المتتابع والمتزامن معا.70)

وقــــــد تــــــم اســــــتخدام اختبــــــار المصــــــفوفات المتتــــــابع لــــــرافن، ومقيــــــاس وكســــــلر لــــــذكاء الأطفــــــال،  
الاختبــــــــــار التحصــــــــــيلي، بطاريـــــــــــة كوفمــــــــــان، البرنــــــــــامج العلاجـــــــــــي، واختبــــــــــار "ت" لدلالــــــــــة فـــــــــــروق 

ـــــــد مســـــــتوى )المتوســـــــطا ـــــــى وجـــــــود تحســـــــن دال عن ـــــــائج الدراســـــــة إل ( لصـــــــالح 0,01ت. وتوصـــــــلت نت
ــــد مســــتوى  ــــامج، وجــــود تحســــن دال عن ــــابع بعــــد تطبيــــق البرن ــــي الأســــلوب المتت ــــة ف المجموعــــة التجريبي

لصـــــــالح المجموعـــــــة التجريبيــــــــة، فـــــــي الاســــــــلوب المتـــــــزامن بعـــــــد تطبيــــــــق البرنـــــــامج، وجــــــــود  (0,05)
لصـــــالح المجموعـــــة التجريبيـــــة فـــــي الأســـــلوبين المتتـــــابع والمتـــــزامن  (0,05)تحســـــن دال عنـــــد مســـــتوى 

 (.2004ن، ــــ)حس

ــــــــدراس -3 "أثـــــــر برنـــــــامج قـــــــائم علـــــــى نظريـــــــة تيريـــــــز فـــــــي : عنـــــــوانب( 2013ة محمـــــــد وأحمـــــــد )ـــ
حيـــــث هـــــدفت هــــــذه  صـــــعوبات تعلـــــم الرياضـــــيات لــــــدى طـــــلاب غـــــرف المصـــــادر بمنطقــــــة الجـــــوف"،

قـــــــائم علـــــــى بعـــــــض مبـــــــاد  نظريـــــــة الحلـــــــول الابتكاريـــــــة الدراســـــــة إلـــــــى الكشـــــــف عـــــــن أثـــــــر برنـــــــامج 
ـــــــدى طـــــــلاب غـــــــرف المصـــــــادر بمنطقـــــــة  ـــــــم الرياضـــــــيات ل ـــــــي صـــــــعوبات تعل ـــــــز " ف للمشـــــــكلات "تيري

( تلميــــــــذا وتلميــــــــذة تراوحــــــــت أعمــــــــارهم مــــــــا بــــــــين 24الجــــــــوف، وقــــــــد تكونــــــــت عينــــــــة الدراســــــــة مــــــــن )
وتــــــــم  ( علـــــــى اختبــــــــار ذكـــــــاء جودانــــــــف هـــــــاريس،100ســـــــنة(، وبلــــــــغ متوســـــــط  ذكــــــــائهم ) 12و10)

( 12تقســـــيمهم بطريقــــــة عشــــــوائية إلـــــى مجمــــــوعتين متكــــــافئتين تجريبيــــــة وضـــــابطة، قــــــوام كــــــل منهــــــا )
 تلميذ وتلميذة.

ــــــة       ــــــاد  نظري ــــــى عــــــدد مــــــن مب ــــــارا الجمــــــع والطــــــرح، وبرنامجــــــا مســــــتندا عل ــــــان اختب وأعــــــد الباحث
ــــة بعــــض مهــــارات ال ــــي تنمي ــــة البرنــــامج المســــتخدم ف ــــائج البحــــث فاعلي ــــث أظهــــرت نت ــــز، حي جمــــع تيري

والطــــــرح ومواجهــــــة صــــــعوبات تعلــــــم الرياضــــــيات لــــــدى تلاميــــــذ المجموعــــــة التجريبيــــــة، واســــــتمرار أثــــــر 
 (.2012) السعيد، جاد المولى، ذلك خلال فترة المتابعة 

بعنـــــــــوان "أثـــــــــر اســـــــــتخدام اســـــــــتراتيجية الحـــــــــواس المتعـــــــــددة علـــــــــى  (2013ة الســـــــــيد )ـــــــــــــدراس -4
 يات بالصـــــــــف الســـــــــادس فـــــــــي المـــــــــدارستحصـــــــــيل التلاميـــــــــذ ذوي صـــــــــعوبات الـــــــــتعلم فـــــــــي الرياضـــــــــ
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الحكوميــــة الأردنيــــة ، حيــــث قــــام الباحــــث ببنــــاء اختبــــار تحصــــيلي لقيــــاس تحصــــيل التلاميــــذ فــــي 
الرياضــــيات، وتكونــــت عينــــة الدراســــة مــــن مائــــة وســــبعة عشــــر تلميــــذة، وتــــم تقســــيم عينــــة الدراســــة 

ن ( تلميـــــــــذة، ومجمـــــــــوعتي62إلـــــــــى أربعـــــــــة مجموعـــــــــات: مجمـــــــــوعتين تجـــــــــريبيتين تكونتـــــــــا مـــــــــن )
ـــــــــا مـــــــــن ) ـــــــــدريس المجمـــــــــوعتين التجـــــــــريبيتين باســـــــــتخدام 55ضـــــــــابطتتين تكونت ـــــــــم ت ( تلميـــــــــذة، ت

ـــــة  ـــــي حـــــين درســـــت المجموعتـــــان الضـــــابطتان باســـــتخدام الطريق اســـــتراتيجية الحـــــواس المتتابعـــــة، ف
التقليديــــــة، وقــــــد أشــــــارت نتــــــائج الدراســــــة إلــــــى وجــــــود فــــــروق جوهريــــــة ذات دلالــــــة إحصــــــائية فــــــي 

ـــــين المج ـــــار البعـــــدي، ب ـــــة ممـــــا الاختب ـــــة والضـــــابطة لصـــــالح المجـــــوعتين التجريبي مـــــوعتين التجريبي
يوضــــــح فاعليــــــة اســــــتراتيجية الحــــــواس المتعــــــددة علــــــى تحصــــــيل التلاميــــــذ ذوي صــــــعوبات تعلــــــم 

 (.120  -119، ص ص:2018)الحساوي، عبير، الرياضيات 

( دراســــة بعنــــوان "برنـــــامج مقتــــرح للحــــد مــــن صــــعوبات تعلـــــم 2014متــــولي )ة ــــــــدراس -5
 الرياضيات في ضوء نظرية جاردنر".

ويتمثــــل هــــدف البحــــث الــــرئيس فــــي التعــــرف علــــى أثــــر برنــــامج مقتــــرح للحــــد مــــن صــــعوبات 
الـــــتعلم فـــــي الرياضـــــيات فـــــي ضـــــوء نظريـــــة جـــــاردنر ك حـــــدى نظريـــــات التكـــــوين العقلـــــي. ويتنـــــاول 
ــــــذين يعــــــانون مــــــن هــــــذه الاضــــــطرابات  ــــــال ال ــــــث يتســــــم الأطف ــــــة حي أحــــــد الاضــــــطرابات الأكاديمي

قصـــــور فـــــي العديـــــد مـــــن مجـــــالات الحيـــــاة عامـــــة والصـــــعوبات الأكاديميـــــة خاصـــــة، وذلـــــك فـــــي بال
ـــــراد  ـــــي مـــــع أف ـــــة مـــــن أهـــــم مراحـــــل النمـــــو الإنســـــاني. يســـــتخدم البحـــــث المـــــنهج شـــــبه التجريب مرحل

 ( أطفال من ذوي صعوبات التعلم في الرياضيات. 5العينة. وتشتمل عينة البحث على )

طفـــــــال ذوي صـــــــعوبات تعلـــــــم فـــــــي الرياضـــــــيات، وقـــــــد اســـــــتخدم البحـــــــث برنـــــــامج مقتـــــــرح لأ
 (.2014متولي، )واختبار تشخيص لصعوبات التعلم في الرياضيات 

ـــــدراس -6 ــــرزين )ـــ "أثــــر البرنــــامج العلاجــــي بــــالفن فــــي عــــلاج  بدراســــة موســــومة بـــــ: (2006ة ال
ـــــــاني الأساســـــــي"حيث هـــــــدفت هـــــــذه  ـــــــم الرياضـــــــيات فـــــــي الصـــــــف الث ـــــــة ذوي صـــــــعوبات تعل الطلب
الدراســـــة إلــــــى تقصــــــي أثــــــر البرنـــــامج العلاجــــــي بــــــالفن فــــــي عـــــلاج الطلبــــــة ذوي صــــــعوبات تعلــــــم 

 ةـــــــيــــــــدرات الإدراكـــــــــلال تنمية القـــــن خـــــي، مـاســـــــــاني الأســـــــف الثــــــــــات في الصـــــالرياضي
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اه، الــــــذاكرة، التمييــــــز، التفكيــــــر، تكــــــوين المفــــــاهيم(، ومســــــاعدتهم فــــــي حــــــل المشــــــكلات ــــــــــــــ)الانتب 
ــــــة قوامهــــــا ) ــــــى عين ــــــت الدراســــــة عل ــــــاني 23الرياضــــــية، وطبق ــــــذا وتلميــــــذة، مــــــن الصــــــف الث ( تلمي

ــــــــق أهــــــــداف الدراســــــــة، كمــــــــا الأساســــــــي، واســــــــتخدمت الباحثــــــــة المــــــــنهج  شــــــــبه التجريبــــــــي، لتحقي
ـــــى ـــــتعلم، بالإضـــــافة إل ـــــاس تشـــــخيص صـــــعوبات ال ـــــامج العلاجـــــي القـــــائم  اعتمـــــدت علـــــى مقي البرن

 على الفن لخفض صعوبات تعلم الرياضيات )من إعداد الباحثة( كأدوات للدراسة.

ــــــتعلم وقــــــد أســــــفرت نتــــــائج الدراســــــة علــــــى أن للتربيــــــة الفنيــــــة، دورا فــــــي عــــــلاج صــــــعوبا      ت ال
الأكاديميــــة، ويتمثـــــل ذلــــك فـــــي تنميــــة الـــــذاكرة البصــــرية، مـــــن خــــلال تقـــــديم اســــتراتيجيات متنوعـــــة 

 لحل المشكلات وتلقي المفاهيم الجديدة، إضافة إلى التقليل من التشتت في الانتباه.

ـــــدراس -7 بدراســــة عنوانهــــا: برنــــامج مقتــــرح لعــــلاج صــــعوبات تعلــــم  (2012ة عفــــت وبركــــات )ـــ
ـــــيم " وهـــــدفت  ـــــة المتوســـــطة فـــــي ضـــــوء مســـــتحدثات تقنيـــــات التعل ـــــدى تلاميـــــذ المرحل الرياضـــــيات ل
ـــــة المتوســـــطة، ووضـــــع  ـــــدى تلاميـــــذ المرحل ـــــم الرياضـــــيات ل ـــــى تشـــــخيص صـــــعوبات تعل الدراســـــة إل

ئج تطبيـــــق الأدوات تصــــور لبرنـــــامج علاجـــــي، مناســـــب فـــــي ضــــوء الصـــــعوبات التـــــي تظهرهـــــا نتـــــا
( تلميـــــــذا بـــــــالطور المتوســـــــط 393التشخيصـــــــية بالبحـــــــث، حيـــــــث تكونـــــــت عينـــــــة الدراســـــــة مـــــــن )

 بمدينة الطائف.

اســــــــتخدم الباحثــــــــان أدوات الدراســــــــة التاليــــــــة: اختبــــــــار الــــــــذكاء غيــــــــر اللفظــــــــي واختبــــــــارات 
ـــــم الرياضـــــيات  ـــــذوي صـــــعوبات تعل ـــــاس الخصـــــائص الســـــلوكية ل ـــــي الرياضـــــيات ومقي تشخيصـــــية ف

 لة المتوسطة.بالمرح

 وقد أسفرت نتائج الدراسة على ما يلي:

، بعـــــد %18,87تحديــــد نســــبة شــــيوع صــــعوبات تعلـــــم الرياضــــيات، لــــدى تلاميــــذ العينــــة  -
تطبيـــــق محكـــــات التباعـــــد والخصـــــائص الســـــلوكية والاســـــتبعاد، وأن أهـــــم صـــــعوبات الـــــتعلم تمثلـــــت 

 في العمليات المركبة والمجردات ومنها:
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o  الأعداد الطبيعية والأعداد الصحيحة.تحديد العلاقة بين 
o .ضرب وقسمة الأعداد الطبيعية 
o .حل المسائل اللفظية 
o  اســــــتيعاب خصــــــائص الأعـــــــداد الصــــــحيحة مثـــــــل مفــــــاهيم الـــــــدمج والإبــــــدال والتوزيـــــــع

 على الأعداد الصحيحة.
o .استخدام التعبيرات الرياضية 

ي ضــــــــوء وقـــــــدمت الدراســـــــة تصـــــــورا لبرنـــــــامج علاجــــــــي لصـــــــعوبات تعلـــــــم الرياضـــــــيات، فـــــــ
ـــــــــيم، وعـــــــــددا مـــــــــن التوصـــــــــيات والمقترحـــــــــات ) ـــــــــات التعل مصـــــــــطفى، حســـــــــين مســـــــــتحدثات تقني

،2012.) 

ــــــدراس -8 ـــــن يحـــــي )ــــ ـــــى اســـــتخدام 2015ة ب ـــــذ عل ـــــى تـــــدريب التلامي ـــــي وهـــــدفت الدراســـــة، إل ( والت
بعــــض اســــتراتيجيات مــــا وراء المعرفــــة، فــــي تنميــــة مهــــارات حــــل المشــــكلات الرياضــــية اللفظيــــة لــــدى 

( تلميـــــــذا وتلميـــــــذة مـــــــن تلاميـــــــذ 81المرحلـــــــة الابتدائيـــــــة، حيـــــــث شـــــــارك فـــــــي هـــــــذه الدراســـــــة )تلاميـــــــذ 
ــــــة عــــــدد أفرادهــــــا ) ــــــى مجــــــوعتين تجريبي ــــــدائي، قســــــموا إل ( وضــــــابطة وعــــــدد 28الصــــــف الخــــــامس ابت

 ( .33أفرادها )

تــــــــم تطبيــــــــق أدوات الدراســــــــة علــــــــى التطبيــــــــق القبلــــــــي، حيــــــــث درســــــــت المجموعــــــــة الضــــــــابطة 
ــــــيس، والتطبيــــــق باســــــتخدام إســــــتراتيجية ال ــــــن وفيل ــــــذاتي والتــــــدريس باســــــتخدام اســــــتراتيجية ول تســــــاؤل ال

( 0,01البعـــــدي لأدوات الدراســــــة، وبعــــــد رصــــــد البيانــــــات ومعالجتهـــــا احصــــــائيا عنــــــد مســــــتوى دلالــــــة )
بــــــين متوســــــطي درجــــــات المجموعــــــة التجريبيــــــة والضــــــابطة فــــــي التطبيــــــق البعــــــدي لاختبــــــار مهــــــارات 

، 2018)محمــــــــد، عــــــــوض، ح المجوعــــــــة التجريبيــــــــة حــــــــل المشــــــــكلات الرياضــــــــية اللفظيــــــــة لصــــــــال
 (.34.ص

علم ـــــــــــم علــــــــى التــــــــــــمي، قائـــــــــــــامج تعليـــــــــــــة برنــــــــــــوان" فاعليـــــــــــبعن (2016وة )ـــــــــــــة قنصــــــــــــــدراس -9
ــــــــالمســـــــتند إلـــــــى الدم ــــــــاغ لعـــــ ــــــــلاج صـــــ ــــــــلـــعوبات تعــــ ــــــــم الرياضـــ ــــــــيات، لــــ ــــــــدى تلاميــ ــــــــذ الصـــ الأول ف ـــ

تي ــــــــعلم الـــــــــــحديد صــــــعوبات التـــــــــــدف البحــــــث إلــــــى تــــــــــــعوبات الــــــتعلم. حيــــــث هــــــــــــدادي ذوي صــــــــــالإع
عداد برنامج وفقـــــــــــــم الرياضيـــــــــــــــاء تعلــــــــيواجهها التلاميذ أثن  ا ــات بالصف الأول الإعدادي. وا 
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صــــــــعوبات تعلــــــــم الرياضــــــــيات، لــــــــدى تلاميــــــــذ الصــــــــف الأول للــــــــتعلم القــــــــائم علــــــــى الــــــــدماغ لعــــــــلاج 
ــــــم ــــــتعلم  الإعــــــدادي، ذوي صــــــعوبات تعل ــــــا لل ــــــامج المعــــــد وفق ــــــة البرن ــــــد فعالي ــــــم تحدي الرياضــــــيات، ث

القـــــــائم علـــــــى الـــــــدماغ فـــــــي عـــــــلاج صـــــــعوبات تعلـــــــم الرياضـــــــيات، لـــــــدى تلاميـــــــذ الصـــــــف الأول 
ــــــــت ــــــــتعلم. أمــــــــا عــــــــن أدوات الدراســــــــة، فقــــــــد تمثل ــــــــار  الإعــــــــدادي، ذوي صــــــــعوبات ال فــــــــي الاختب

التشخيصــــي فــــي مــــادة الرياضــــيات، والبرنــــامج التعليمــــي القــــائم علــــى الــــتعلم المســــتند الــــى الــــدماغ 
" وقــــد أســــفرت نتــــائج الدراســــة علــــى وجــــود فاعليــــة للبرنــــامج المعتمــــد فــــي الدراســــة فــــي الاختبــــارين 

 القبلي والبعدي لصالح المجموعة التجريبية.

ن " برنــــــــامج مقتــــــــرح باســــــــتخدام أنشــــــــطة الحســــــــاب بعنــــــــوا (2016ة ســــــــليمان )ــــــــــــدراس  -10
 الذهني في علاج بعض صعوبات تعلم الرياضيات لدى الأطفال المتفوقين عقليا.

وتهــــــدف هــــــذه الدراســــــة إلــــــى تقــــــديم برنــــــامج باســــــتخدام أنشــــــطة الحســــــاب الــــــذهني، لعــــــلاج 
ــــــي ضــــــوء خصائصــــــهم  ــــــا ف ــــــوقين عقلي ــــــذ المتف ــــــدى التلامي ــــــم الرياضــــــيات ل بعــــــض صــــــعوبات تعل

( أطفــــــال مــــــن ذوي صــــــعوبات تعلــــــم 5ليب المناســــــبة لهــــــم، تكونــــــت عينــــــة الدراســــــة مــــــن )والأســــــا
الرياضـــــيات مـــــن الأطفـــــال المتفـــــوقين بالصـــــف الرابـــــع الابتـــــدائي، وتراوحـــــت أعمـــــارهم الزمنيـــــة مـــــا 

 ( عاما.11 - 9بين )

اســـــتخدمت الدراســـــة اختبـــــار المصـــــفوفات المتتابعـــــة الملونـــــة إعـــــداد )تعـــــديل وتقنـــــين: عمـــــاد 
، اختبــــار تشــــخيص صــــعوبات الــــتعلم فــــي الرياضــــيات، )إعــــداد رضــــا خيــــري عبــــد أحمــــد حســــن(

( برنــــــامج أنشــــــطة الحســــــاب الــــــذهني )إعــــــداد البــــــاحثين(، وتكــــــون البرنــــــامج مــــــن 2012العزيــــــز، 
( جلســـــة ويتحـــــدد مـــــن خـــــلال مجموعـــــة مـــــن الإجـــــراءات والفنيـــــات والاســـــتراتيجيات والخبـــــرات 64)

ـــــي يـــــتم تخطيطهـــــا علـــــى أســـــس علميـــــة وتربويـــــة ـــــدريب علـــــى مهـــــارات البرنـــــامج  الت ونفســـــية، والت
ــــل فــــي المهــــارات: مهــــارات الانتبــــاه مهــــارات الادراك، مهــــارت تكــــوين المفهــــوم مهــــارات  ــــي تتمث الت
التــــــــذكر مهــــــــارات حــــــــل المشــــــــكلة. وأســــــــفرت نتــــــــائج الدراســــــــة علــــــــى وجــــــــود فــــــــروق ذات دلالــــــــة 

عبـــــــد لاجـــــــي )إحصـــــــائية لصـــــــالح المجموعـــــــة التجريبيـــــــة ممـــــــا يـــــــدل علـــــــى فعاليـــــــة البرنـــــــامج الع
 (.181، ص. 2018الرحمن ونخرون، 
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"برنـــــامج علاجـــــي قــــــائم علـــــى إســــــتراتيجية :بعنــــــوان( 2017دراســـــة إبراهيمــــــي، قـــــدوري ) -11
 التعلم التعاوني للمتفوقين من ذوي صعوبات تعلم الحساب في السنة الثالثة ابتدائي".

التعــــرف  وهــــدفت هــــذه الدراســــة إلــــى التــــدخل المبكــــر فــــي عــــلاج صــــعوبات الحســــاب، وكــــذا
ـــــتعلم التعـــــاوني لعـــــلاج صـــــعوبات  علـــــى مـــــدى فعاليـــــة برنـــــامج علاجـــــي قـــــائم علـــــى إســـــتراتيجية ال
ــــــد اســــــتخدم  ــــــدائي، وق ــــــة ابت ــــــذ الســــــنة الثالث ــــــوقين مــــــن تلامي ــــــذ المتف ــــــدى التلامي ــــــم الحســــــاب، ل تعل
البـــــاحثين المـــــنهج التجريبـــــي بالاعتمـــــاد علـــــى التصـــــميم التجريبـــــي ذي المجموعـــــة الواحـــــدة، حيـــــث 

 ( تلميذا. 22الدراسة من ) تكونت عينة

ولتحقيـــــــق أهـــــــداف الدراســـــــة، اســـــــتخدم البـــــــاحثين للكشـــــــف عـــــــن المتفـــــــوقين ذوي صـــــــعوبات 
ـــــــذكاء لإجـــــــلال محمـــــــد ســـــــرى  ـــــــم الحســـــــاب اختبـــــــارا تحصـــــــيليا فـــــــي الرياضـــــــيات، واختبـــــــارا لل تعل

(، وبرنـــــــامج علاجيـــــــا لعـــــــلاج 1995( ومقيـــــــاس صـــــــعوبات الـــــــتعلم لزيـــــــدان الســـــــرطاوي )1988)
إعـــــداد البـــــاحثين(، دليـــــل المعلـــــم لتطبيـــــق إســـــتراتيجية الـــــتعلم التعـــــاوني )إعـــــداد ).هـــــذه الصـــــعوبات

ــــتعلم  ــــى إســــتراتيجية ال ــــائم عل ــــامج العلاجــــي الق ــــة البرن ــــائج، عــــن فعالي ــــاحثين(. وقــــد أســــفرت النت الب
ـــــثلاث  ـــــات الحســـــابية ال ـــــذ، فـــــي العملي ـــــي رفـــــع المســـــتوى التحصـــــيلي للتلامي ـــــه ف التعـــــاوني، ونجاعت

 ي حل المسائل الحسابية.وكذا تحسين مهارتهم ف

( تحــــــت عنــــــوان فاعليــــــة التــــــدريب علــــــى إســــــتراتيجية 2018دراســــــة مجــــــدي وعــــــوض ) -12
ــــــة لعــــــلاج قصــــــور حــــــل  ــــــى اســــــتراتيجية معرفي ــــــدريب عل ــــــى الت ــــــث هــــــدفت الدراســــــة إل ــــــتعلم. حي ال
المشـــــكلات الرياضـــــية اللفظيـــــة، للتلاميـــــذ ذوي صـــــعوبات الـــــتعلم، ودراســـــة بعنـــــوان، أثـــــر تـــــدريب 

الرياضــــــية اللفظيــــــة،  التلاميـــــذ علــــــى الإســـــتراتيجية المعرفيــــــة علـــــى قــــــدراتهم فـــــي حــــــل المشـــــكلات
وبرنــــامج تـــــدريبي علــــى إســـــتراتيجية حـــــل المشــــكلات الرياضـــــية اللفظيـــــة، لــــدى التلاميـــــذ مـــــن ذوي 

 صعوبات التعلم، اعتمد الباحثان اختبار المسائل الرياضية اللفظية.  

وبرنـــــــــامج تـــــــــدريبي علـــــــــى إســـــــــتراتيجية حـــــــــل المشـــــــــكلات الرياضـــــــــية اللفظيـــــــــة )إعـــــــــداد       
 (57( تلميذا وتلميذة من العاديين، و)57نة الدراسة من )ــــت عيـــــــالباحثين( حيث تكون
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ــــــــــتلمي  ــــــــــذا وتلميـــــ ـــــــــى مجمـــــــــوعتين تجريبيـــــــــة )ـــ ـــــــــتعلم، قســـــــــموا إل ( 28ذة مـــــــــن ذوي صـــــــــعوبات ال
(، وبينــــــت نتـــــــائج الدراســــــة وجـــــــود فــــــروق ذات دلالــــــة إحصـــــــائية بــــــين متوســـــــطي 28وضــــــابطة )

ــــة قبــــل وبعــــد  البرنــــامج فــــي حــــل المســــائل الرياضــــية اللفظيــــة لصــــالح درجــــات المجموعــــة التجريبي
ـــــق البعـــــدي  ـــــين التطبي ـــــروق ب ـــــائج الدراســـــة عـــــن عـــــدم وجـــــود ف ـــــق البعـــــدي، كمـــــا كشـــــفت نت التطبي

 والتتبعي بعد مرور شهرين.

ــــر ) -13 ــــى اســــتراتيجية الحــــواس ( 2018دراســــة عبي ــــائم عل ــــامج تعليمــــي ق ــــة برن ــــوان: فاعلي بعن
اب للتلميــــــــذات ذوات صــــــــعوبات التعلم.حيــــــــث المتعــــــــددة فــــــــي عــــــــلاج بعــــــــض صــــــــعوبات الحســــــــ

ـــــى اســـــتراتيجية الحـــــواس  ـــــائم عل ـــــامج ق ـــــى مـــــدى فاعليـــــة برن ـــــى التعـــــرف إل هـــــدفت هـــــذه الدراســـــة ال
المتعــــددة فــــي عــــلاج بعــــض صــــعوبات تعلــــم الحســــاب لــــدى تلميــــذات الصــــف الثــــاني الابتــــدائي، 

ـــــــذات اختـــــــرن بطريقـــــــة قصـــــــدية، وتـــــــوزيعهم 10وكانـــــــت عينـــــــة الدراســـــــة قوامهـــــــا ) ـــــــة ( تلمي بطريق
عشـــــــوائية بالتســـــــاوي وطبـــــــق الاختبـــــــار التحصـــــــيلي القبلـــــــي علـــــــى جميـــــــع التلميـــــــذات، ثـــــــم طبـــــــق 
البرنــــــامج التعليمــــــي القــــــائم علــــــى اســــــتراتيجية الحــــــواس المتعــــــددة لعــــــلاج بعــــــض صــــــعوبات تعلــــــم 
الحســـــاب علـــــى المجموعـــــة التجريبيـــــة وقصـــــد التأكـــــد مـــــن فاعليـــــة هـــــذا البرنـــــامج التعليمـــــي قامـــــت 

ختبـــــار البعـــــدي علـــــى أفـــــراد المجمـــــوعتين، وقـــــد أســـــفرت نتـــــائج هـــــذه الدراســـــة الباحثـــــة بتطبيـــــق الا
ــــــــة والمجموعــــــــة  ــــــــذ المجموعــــــــة التجريبي ــــــــة احصــــــــائية بــــــــين تلامي ــــــــى وجــــــــود فــــــــروق ذات دلال عل

 (.109،ص. 2018)الحساوي،الضابطة لصالح المجموعة التجريبية 

ســـــألة ( بعنـــــوان "برنـــــامج علاجـــــي لصـــــعوبات حـــــل الم2019دراســـــة ســـــلطان ونخـــــرون ) -14
الرياضـــــية اللفظيـــــة لــــــدى طالبـــــات الصـــــف الثالــــــث متوســـــط حيـــــث أســــــفرت النتـــــائج عـــــن تحديــــــد 
المهـــــارات المناســـــبة لحـــــل المســـــألة الرياضـــــية اللفظيـــــة، لـــــدى طالبـــــات الصـــــف الثالـــــث المتوســـــط، 

 وتعرف صعوبات حلها وتقديم برنامج لعلاج هده الصعوبات.

 ثانيا: الدراسات الأجنبية:

التــــــــي قــــــــام فيهــــــــا  (:Engelmenn&Carnine,1976ارنين )دراســــــــة انجلمــــــــان وكــــــــ -15
ـــــب عــــداد برنام ـــــج للتكفـــــــــــ ـــــل بـــــــــ ـــــذوي صعوبــــــ ـــــات الحســــــ ـــــاب، عـ ـــــرف باســـ ـــــم بـ رنامج ديســــتار فــــي ـــــ
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تزامنــــا مــــع ثمانيــــة بــــرامج أخــــرى لــــنفس الصــــدد، ولكــــن بــــ جراءات أخــــرى وهــــو برنــــامج  الحســــاب
ــــــي هــــــذا  ــــــم إجراؤهــــــا ف ــــــي ت ــــــة، الت ــــــث أوضــــــحت البحــــــوث القومي ــــــاهيم الرياضــــــية، حي يتنــــــاول المف
ـــــــوا مســـــــتويات فـــــــي  ـــــــامج ديســـــــتار، قـــــــد حقق ـــــــذين اســـــــتخدم معلمـــــــوهم برن الصـــــــدد أن التلاميـــــــذ ال

ن البــــــرامج الثمانيــــــة الأخــــــرى، التــــــي شــــــملتها تحصــــــيل الحســــــاب أعلــــــى مــــــن أقــــــرانهم فــــــي أي مــــــ
إحـــــدى الدراســـــات القوميـــــة الكبيـــــرة، ولـــــم يحقـــــق التلاميـــــذ تفوقـــــا فـــــي المهـــــارات الأساســـــية فحســـــب 
كــــ جراء العمليــــات الحســــابية علــــى ســــبيل المثــــال، ولكــــنهم قــــد حصــــلوا أيضــــا علــــى درجــــات أعلــــى 

 .في اختبارات المفاهيم الرياضية وحل المسائل المختلفة

(، علــــــــى نتــــــــائج ,1994Willington( ولينغتــــــــون )1994ا حصــــــــل فريلانــــــــد وآخــــــــرون )كمــــــــ    
مشـــــــابهة عنـــــــد مقارنـــــــة برنـــــــامج "تنـــــــاول المفـــــــاهيم الرياضـــــــية "مـــــــع بعـــــــض المنـــــــاهج الأخـــــــرى ، 
وفضــــلا عـــــن ذلــــك فـــــ ن التلاميــــذ الـــــذين تعلمــــوا الرياضـــــيات باســــتخدام برنـــــامج التعلــــيم المباشـــــر، 

ـــــر مـــــن مهـــــارات  ـــــدرا أكب ـــــم يتعلمـــــوا ق ـــــدرا ل ـــــات الحســـــابية فحســـــب، ولكـــــنهم تعلمـــــوا ق إجـــــراء العملي
 أكبر من المفاهيم أيضا.

ب عـــــداد برنـــــامج إجـــــراء العمليـــــات  (Lovitt & Smith,1982)قامـــــت ســـــميث ولوفيـــــت  -16
الحســـابية، تـــم تصـــميمه للاســـتخدام مـــع أولئـــك التلاميـــذ الـــذين يعـــدون فـــي حاجـــة إلـــى تعلـــم جمـــع 

 .لصحيحةأو طرح أو ضرب أو قسمة الأعداد ا

ويتضــــــمن هــــــذا البرنــــــامج توجيهــــــات معينــــــة لمراقبــــــة التطــــــور، ومجموعــــــة كبيــــــرة مــــــن أوراق       
العمـــــل تتبـــــع تسلســـــلا تـــــم اختيـــــاره بعنايـــــة، ويقـــــوم هـــــذا البرنـــــامج فـــــي الأصـــــل علـــــى مـــــا توصـــــلت 

فـــــي بحوثهمـــــا عـــــن التلاميـــــذ ذوي صـــــعوبات الـــــتعلم. وقـــــد أثبـــــت البرنـــــامج ، إليـــــه ســـــميث ولوفيـــــت
ــــــه فــــــي تحســــــين أداء العمليــــــات الحســــــابية لــــــدى التلاميــــــذ الــــــذين خضــــــعوا لهــــــذا البرنــــــامج  فعاليت

 (.655، ص. 2006)عادل 
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 دراسات خاصة بفاعلية التدريس الفارقي في مجال التربية العامة: -ج 

 أولا: الدراسات العربية :

ــــوان: 2014دراســــة مهــــا ســــلامة ) -1 "فاعليــــة اســــتخدام إســــتراتيجية الــــتعلم المتمــــايز فــــي ( بعن
تنميـــــــة مهـــــــارتي القـــــــراءة والكتابـــــــة لـــــــدى تلاميـــــــذ الصـــــــف الثـــــــاني الابتـــــــدائي، فـــــــي مقـــــــرر اللغـــــــة 

 العربية".

وقـــــــد هـــــــدفت هـــــــذه الدراســـــــة إلـــــــى التعـــــــرف علـــــــى فاعليـــــــة اســـــــتخدام إســـــــتراتيجية التـــــــدريس 
مهـــــارتي القـــــراءة والكتابـــــة فـــــي مقـــــرر اللغـــــة العربيـــــة، وفيمـــــا يخـــــص عينـــــة المتمـــــايز، فـــــي تنميـــــة 

( تلميـــــذا وتلميـــــذة، مـــــن تلاميـــــذ الصـــــف الثـــــاني مـــــن 80الدراســـــة، فقـــــد تـــــم اختيـــــار عينـــــة قوامهـــــا )
المرحلــــــة الابتدائيــــــة، وقــــــد اســــــتخدمت الباحثــــــة المــــــنهج التجريبــــــي فــــــي دراســــــتها، حيــــــث اشــــــتملت 

 تبار المهارات القرائية والكتابية.الدراسة على أداة بحث واحدة، وهي اخ

وقــــــد أســــــفرت النتــــــائج علــــــى وجــــــود فــــــروق ذات دلالــــــة إحصــــــائية بــــــين متوســــــط درجــــــات 
المجموعـــــة التجريبيـــــة، ودرجـــــات المجموعـــــة الضـــــابطة، تعـــــزى إلـــــى فاعليـــــة اســـــتخدام اســـــتراتيجية 

جموعـــــة التـــــدريس الفـــــارقي الـــــذي ســـــاهم، فـــــي تنميـــــة المهـــــارات القرائيـــــة والكتابيـــــة لـــــدى طـــــلاب الم
التجريبيـــــــة، بشـــــــكل فعـــــــال، وأيضـــــــا مـــــــدى تفاعـــــــل التلاميـــــــذ مـــــــع الأنشـــــــطة المتنوعـــــــة، ومـــــــدى 

 استعدادهم للتعلم باستخدام استراتيجيات تدريس جديدة.

ــــيم المتمــــايز فــــي  (2017دراســــة كــــاظم فاضــــل ) -2 ــــر اســــتعمال إســــتراتيجية التعل بعنــــوان: " أث
تماعيـــــات واســـــتبقائها، حيـــــث هـــــدفت تحصـــــيل تلاميـــــذ الصـــــف الخـــــامس الابتـــــدائي فـــــي مـــــادة الاج

هـــــذه الدراســـــة إلـــــى معرفـــــة أثـــــر إســـــتراتيجية التعلـــــيم المتمـــــايز، فـــــي تحصـــــيل مـــــادة الاجتماعيـــــات 
 لدى تلاميذ الصف الخامس ابتدائي".

وللتحقـــــق مـــــن هـــــدف البحـــــث وفرضـــــيته، تـــــم اختيـــــار عينـــــة مـــــن تلاميـــــذ الصـــــف الخـــــامس 
يريـــــة العامـــــة للتربيـــــة ببابـــــل، وجـــــرى اختيـــــار الابتـــــدائي فـــــي مدرســـــة المقاصـــــد للبنـــــين التابعـــــة للمد

 .شعبتين من الصف الخامس الابتدائي إحداهن تجريبية والأخرى ضابطة
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( 37( تلميـــــذا فـــــي المجموعـــــة التجريبيـــــة و)36( تلميـــــذا وبواقـــــع )73بلغـــــت عينـــــة البحـــــث )
العمــــر الزمنــــي (         متغيــــراتالتلميــــذا، فــــي المجموعــــة الضــــابطة، وأجــــرت الباحثــــة بينهمــــا تكــــافؤا فــــي 

 .) محسوبا، بالأشهر، الذكاء، درجات نصف السنة

وقـــــــد أســـــــفرت نتـــــــائج الدراســـــــة بعـــــــد تحليـــــــل النتـــــــائج، أن المجموعـــــــة التـــــــي درســـــــت وفـــــــق 
اســــــــراتيجية التعلــــــــيم المتمــــــــايز، أفضــــــــل فــــــــي اختبــــــــار التحصــــــــيل البعــــــــدي الأول، والثــــــــاني مــــــــن 

ل علــــى أن إســــتراتيجية التعلــــيم المجموعــــة الضــــابطة التــــي درســــت بالطريقــــة الاعتياديــــة، ممــــا يــــد
 المتمايز، كان لها أثرا إيجابيا في تحصيل التلاميذ واستبقاء المعلومات.

ـــــــدي ) -3 ـــــــر اســـــــتخدام اســـــــتراتيجية 2019دراســـــــة نجـــــــدي والغام (، والتـــــــي هـــــــدفت قيـــــــاس أث
التــــــدريس المتمـــــــايز فــــــي تنميـــــــة التحصـــــــيل لطالبــــــات الصـــــــف الخـــــــامس الابتــــــدائي، فـــــــي مقـــــــرر 

ــــل فــــي الســــعودية، ولتحقيــــق هــــدف الدراســــة اســــتخدم اختبــــار تحصــــيلي  العلــــوم فــــي محافظــــة الجبي
( طالبـــــــة تـــــــم 118عنـــــــد مســـــــتويات: التـــــــذكر والفهـــــــم والتطبيـــــــق تكونـــــــت عينـــــــة الدراســـــــة، مـــــــن )

ــــــا مــــــن ) ــــــان تكونت ــــــان تجريبيت ــــــى أربعــــــة مجموعــــــات، مجموعت ــــــوزيعهن إل ــــــي كــــــل 30ت ــــــة ف ( طالب
ـــــــم تدريســـــــهن باســـــــتخدام ـــــــي مدرســـــــتين منفصـــــــلتين، ت ـــــــيم التمـــــــايز،  مجموعـــــــة ف اســـــــتراتيجية التعل

( طالبـــــة فـــــي كـــــل مجموعـــــة فـــــي مدرســـــتين منفصـــــلتين، 29ومجموعتـــــان ضـــــابطتان تكونتـــــا مـــــن )
تــــم تدريســـــهن باســـــتخدام الطريقـــــة الاعتياديـــــة مـــــن قبـــــل معلمـــــات لـــــم يتلقـــــين تـــــدريب وفـــــق التعلـــــيم 
 التمـــــايز، وقـــــد أســـــفرت نتـــــائج الدراســـــة عـــــن وجـــــود فـــــرق دال إحصـــــائيا بـــــين متوســـــطي درجـــــات
ــــــذكر،  ــــــد مســــــتويات )الت ــــــار التحصــــــيلي، عن ــــــي الاختب المجمــــــوعتين التجــــــريبيتين، والضــــــابطتين ف

 الفهم والتطبيق( والاختبار التحصيلي كل لصالح المجموعتين التجريبيتين.

وهـــــي دراســـــة هـــــدفت التعـــــرف إلـــــى فاعليـــــة أنمـــــوذج مقتـــــرح قـــــائم  (2019دراســـــة الشـــــدي ) -4
علــــى التـــــدريس الفـــــارقي، لتـــــدريس العلـــــوم وأثـــــره علــــى عمـــــق المعرفـــــة والحـــــل الإبـــــداعي فـــــي حـــــل 
المشــــــكلات لــــــدى طــــــلاب الصــــــف الســــــادس الابتــــــدائي، فــــــي محافظــــــة الخــــــرج  فــــــي الســــــعودية 

ل الابــــــــداعي لحــــــــل ولتحقيــــــــق هــــــــدف الدراســــــــة، تــــــــم اســــــــتخدام اختبــــــــاري عمــــــــق المعرفــــــــة والحــــــــ
 ا تم توزيعهم على مجموعتين : ـــــالبــــ( ط50ن )ـــة مــــــدراســـــــة الــــــت عينــــــلات، تكونـــــــالمشك
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طالبــــــا تــــــم تدريســــــهم باســــــتخدام الأنمــــــوذج المقتــــــرح، القــــــائم علـــــــى  (25)تجريبيــــــة تكونــــــت مــــــن 
طالـــــب تـــــم تدريســـــهم بالطريقـــــة  (25)التعلـــــيم المتمـــــايز والأخـــــرى مجموعـــــة ضـــــابطة تكونـــــت مـــــن 

الاعتياديــــــة، وكشــــــفت نتــــــائج الدراســــــة عــــــن وجــــــود فــــــروق ذات دلالــــــة إحصــــــائية بــــــين متوســــــطي 
درجــــــات طــــــلاب المجموعــــــة التجريبيــــــة، ودرجــــــات المجموعــــــة الضــــــابطة، فــــــي التطبيــــــق البعــــــدي 
لاختبــــــاري عمـــــــق المعرفـــــــة ومهـــــــارات الحـــــــل الإبـــــــداعي للمشـــــــكلات لصـــــــالح طـــــــلاب المجموعـــــــة 

 (.55.، ص2019)يوسف، بية التجري

بعنـــــوان" أثـــــر التـــــدريس باســـــتخدام اســـــتراتيجية التعلـــــيم المتمـــــايز  (2018دراســـــة البـــــدو وأمـــــل ) -5
علـــــى تنميـــــة التحصـــــيل الدراســـــي، فـــــي مـــــادة الرياضـــــيات لـــــدى طلبـــــة الصـــــف العاشـــــر" حيـــــث هـــــدفت 

حــــــــل  الدراســـــــة الــــــــى تقصــــــــي أثـــــــر اســــــــتخدام اســــــــتراتيجية التعلـــــــيم المتمــــــــايز فــــــــي تـــــــدريس مواضــــــــيع
المعـــــادلات الخطيـــــة بمتغيـــــرين، أو ثـــــلاث متغيـــــرات علـــــى تحصـــــيل طلبـــــة الصـــــف العاشـــــر فـــــي مـــــادة 

( 50الرياضـــــيات، وقــــــد اســـــتخدمت الطالبــــــة المـــــنهج شــــــبه التجريبـــــي، وتكونــــــت عينـــــة الدراســــــة مــــــن )
طالبــــة مــــن طالبــــات الصــــف العاشــــر مــــن مدرســــة عرجــــان الثانويــــة للبنــــات، فــــي الفصــــل الثــــاني للعــــام 

، وتــــــوزعن علــــــى شــــــعبتين، حيــــــث تــــــم اختيــــــار الشــــــعبة الأولــــــى كمجموعــــــة 2016 /2017الدراســــــي 
ـــــت مـــــن ) ـــــة درســـــن الموضـــــوعات باســـــتخدام اســـــتراتيجية التعلـــــيم المتمـــــايز، 25تجريبيـــــة، وتكون ( طالب

 .والمجموعة الثانية درست بالطريقة التقليدية

الرياضـــــــيات باســـــــتخدام وقــــــد أشـــــــارت نتـــــــائج الدراســــــة إلـــــــى الأثـــــــر الإيجـــــــابي، لتــــــدريس مـــــــادة        
اســــــتراتيجية التعلــــــيم المتمــــــايز علــــــى تنميــــــة التحصــــــيل الدراســــــي فــــــي مــــــادة الرياضــــــيات، مقارنــــــة مــــــع 
ــــى وجــــود  ــــائج إل ــــة، حيــــث أشــــارت النت ــــة التقليدي ــــي درســــن الموضــــوعات نفســــها بالطريق ــــات اللات الطالب

يـــــة والضـــــابطة ( بـــــين المجمـــــوعتين التجريب0,05فـــــروق ذات دلالـــــة احصـــــائية عنـــــد مســـــتوى الدلالـــــة )
 (.200.، ص2018)أمل، 

بعنـــــوان " فاعليـــــة اســـــتراتيجية التـــــدريس المتمـــــايز فـــــي  (2014دراســـــة عفانـــــة، إســـــماعيل ) -6
ـــــدى طـــــلاب  ـــــل نحـــــو الرياضـــــيات ل ـــــاهيم الرياضـــــية والمي ـــــى اكتســـــاب المف ـــــدريس الرياضـــــيات عل ت

 روق ذاتــــــــــــــود فــــــــــــن وجـــــــــة عــــــــدراســــــائج الـــــــفرت نتــــــالصف السابع الأساسي"، حيث أس
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ـــــــــدلالــــــــة إحصــــــــائية تعــــــــزى لأثــــــــر البرنــــــــامج المطبــــــــق الــــــــذي يقــــــــوم علــــــــى استراتيجي  ة التعلــــــــيم ــــــ
 .المتمايز

ــــد ) -7 ــــدريس  (2018دراســــة خطــــاب أحم ــــي ت ــــدريس الفــــارقي، ف ــــر اســــتخدام مــــدخل الت ــــوان، أث بعن
الرياضـــــيات علـــــى تنميـــــة مهـــــارات التفكيـــــر المتشـــــعب والمهـــــارات الاجتماعيـــــة، لـــــدى تلاميـــــذ المرحلـــــة 
ــــــذ المجموعــــــة  ــــــى تلامي ــــــة عل ــــــذ المجموعــــــة التجريبي ــــــوق تلامي ــــــى تف ــــــة، وتوصــــــلت الدراســــــة إل الابتدائي

ـــــــــي التطبيـــــــــق البعـــــــــدي، لاختبـــــــــار ال ـــــــــر المتشـــــــــعب، وكـــــــــذلك لمقيـــــــــاس المهـــــــــارات الضـــــــــابطة، ف تفكي
ـــــة الدراســـــة مـــــن ) ـــــت عين ـــــة وتكون ـــــدائي، مـــــن 97الاجتماعي ـــــذ الســـــنة الخامســـــة ابت ( تلميـــــذا مـــــن تلامي

( 48محافظـــــــة الفيـــــــوم، وهـــــــم عبـــــــارة عـــــــن فصـــــــلين، فصـــــــل كمجموعـــــــة تجريبيـــــــة، وعـــــــدد تلاميـــــــذها )
ذا وتلميـــــذة، وتـــــم تطبيـــــق ( تلميـــــ48تلميـــــذا وتلميـــــذة، والأخـــــرى كمجموعـــــة ضـــــابطة، وعـــــدد تلاميـــــذها )

مقيــــــاس الــــــتعلم علــــــى المجموعــــــة الضــــــابطة لتحديــــــد نمــــــط أســــــلوب الــــــتعلم لــــــدى التلاميــــــذ ) التلاميــــــذ 
ذوي نمــــــط ســــــمعي، وذوي نمــــــط بصــــــري والتلاميــــــذ ذوي نمــــــط الــــــتعلم الحركــــــي(، وتــــــم تطبيــــــق أدوات 

ـــــذ المجمو  ـــــدريس المتمـــــايز لتلامي ـــــدريس وفـــــق مـــــدخل الت ـــــا، ثـــــم الت عـــــة الضـــــابطة الدراســـــة الحاليـــــة قبلي
 بالأساليب المعتادة، ثم تم تطبيق أدوات الدراسة بعديا.

ـــــــــت تلاميـــــــــذ        وتوصـــــــــلت الدراســـــــــة إلـــــــــى أن التـــــــــدريس وفـــــــــق مـــــــــدخل التـــــــــدريس المتمـــــــــايز جعل
المجموعـــــــــة التجريبيـــــــــة ذوي نمـــــــــط تعلـــــــــم معـــــــــين يـــــــــؤدون بشـــــــــكل أفضـــــــــل فـــــــــي التفكيـــــــــر المتشـــــــــعب 

ــــــرانهم فــــــي المجموعــــــة ال ــــــة مــــــن أق ــــــوع مــــــن والمهــــــارات الاجتماعي ــــــوا هــــــذا الن ــــــم يتلق ــــــذين ل ضــــــابطة ال
 (.202.، ص2018)خطاب، التدريس 

ـــــــد يوســـــــف ) -8 بعنـــــــوان" أثـــــــر التـــــــدريس المتمـــــــايز فـــــــي اكتســـــــاب المفـــــــاهيم  (2019دراســـــــة خال
العلميــــة ومهــــارات عمليــــة العلــــم والاتجــــاه نحــــو العلــــوم لــــدى طــــلاب الصــــف الســــابع الأساســــي، حيــــث 

ة ــــــــــــــس المتمــــــــايز، فــــــــي اكتســــــــاب المفــــــــاهيم العلميهــــــــدفت هــــــــذه الدراســــــــة إلــــــــى تقصــــــــي أثــــــــر التــــــــدري
ـــــدى طـــــلاب الص ــــــومهـــــارات عمليـــــة العلـــــم والاتجـــــاه نحـــــو العلـــــوم ل ــــــف الســــــ ــــــابع الأساســـــي، لتحقيـــ ق ــــ

ــــــأه ـــــار لقيــــ ـــــم إعـــــداد اختب ــــــاس اكتســـــــــــــداف الدراســـــة، ت ــــــاب المفـــــــــــــــــــ ــــــاهيم العلميــــ ــــــة، وتكــــــ ن ــــــــــــــون مــــــــ
 وم ـــــــفهــــــاف المـــــــــــلات، اكتشـــــكـــل المشـــــــــاد )حــــــــــــــــــــة أبعـــــــــــى ستــــــــــعلة ــــــــــــــــــموزع (، فقرة27)
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لـــــم وتكـــــون مـــــن العلمـــــي، تفســـــير المشـــــاهدات، تطبيـــــق المفهـــــوم العلمـــــي، واختبـــــار لقيـــــاس مهـــــارات الع
ـــــــى أربعـــــــة مهـــــــارات )الملاحظـــــــة، الاســـــــتنتاج، التنبـــــــؤ، التصـــــــنيف( ومقيـــــــاس 24) ( فقـــــــرة موزعـــــــة عل

 ( فقرة .33الاتجاه نحو العلوم تكون من )

( طالــــب اختيـــــروا بالطريقــــة المتيســـــرة، حيــــث اختيـــــرت إحـــــدى 65تكونــــت عينـــــة الدراســــة مـــــن )   
( درســــــــت بطريقــــــــة التــــــــدريس 31)الشــــــــعب عشــــــــوائيا كمجموعــــــــة تجريبيــــــــة بلــــــــغ عــــــــدد طلابهــــــــا 

 المتمايز، والشعبة الأخرى عدت ضابطة ودرست بالطريقة الاعتيادية في الفصل.

أظهـــــرت نتـــــائج الدراســـــة وجـــــود فـــــرق دال إحصـــــائيا فـــــي اختبـــــار اكتســـــاب المفـــــاهيم العلميـــــة   
وفــــي كـــــل بعــــد مـــــن أبعـــــاد اختبــــار المفـــــاهيم العلميــــة وفـــــي اختبـــــار عمليــــات العلـــــم الأساســـــية، 

داء طـــــــلاب المجموعـــــــة التجريبيـــــــة الـــــــذين درســـــــوا بالطريقـــــــة الاعتياديـــــــة لصـــــــالح أداء بـــــــين أ
ــــــرق دال  ــــــدريس المتمــــــايز، ووجــــــود ف ــــــة الت ــــــذين درســــــوا بطريق ــــــة ال طــــــلاب المجموعــــــة التجريبي
إحصــــائيا فــــي اتجــــاه عينــــة الدراســــة، نحــــو العلــــوم بــــين تقــــديرات طــــلاب المجموعــــة التجريبيــــة 

ايز مقارنـــــــة بتقـــــــديرات طـــــــلاب المجموعـــــــة التجريبيـــــــة الـــــــذين درســـــــوا بطريقـــــــة التـــــــدريس المتمـــــــ
 (.2019، الشقران)الذين درسوا بطريقة التدريس الفارقي 

بعنـــــوان " فاعليــــة التـــــدريس المتمــــايز فـــــي  (2019دراســــة أبـــــو الحمائـــــل و عبــــد المجيـــــد ) -9
تــــدريس العلــــوم لتنميــــة التحصــــيل وتنميــــة مهــــارات العلــــم لــــدى طــــلاب الصــــف الســــادس الابتــــدائي 

 فظة جدة.بمحا

وهـــــدف البحـــــث إلـــــى التعـــــرف علـــــى فاعليـــــة اســـــتراتيجية التعلـــــيم المتمـــــايز لتـــــدريس العلـــــوم        
ـــــــدى طـــــــلاب الصـــــــف الســـــــادس  ـــــــم الأساســـــــية ل فـــــــي تنميـــــــة التحصـــــــيل، ومهـــــــارات عمليـــــــات العل
الابتــــــدائي بمحافظــــــة جـــــــدة، والكشــــــف عـــــــن الفــــــروق ذات الدلالــــــة الإحصـــــــائية بــــــين متوســـــــطات 

ومتوســــــــطي درجــــــــات طــــــــلاب المجموعــــــــة  ،مجموعــــــــة التجريبيــــــــةاســــــــتجابات درجــــــــات طــــــــلاب ال
ة التجريبيـــــة، ـــــــــوعــــلاب المجمـــــــــيلي لـــــدى طـــــــــدي للاختبـــــار التحصــــــــطة فـــــي التطبيـــــق البعــــــــــالضاب

بار ـــــــــــــدي للاختــــــــــــبار البعالإختــــــــــــي ــــــــــــوعة الضـــــــابطة، فــــــــــــلاب المجمــــــــــات طـــــــــــي درجـــــــــــومتوسط
 ض ـــــار بعــــــــــــق( ولاختبــــــــــــ، التطبيمــــــــــــــر، الفهــــــــــــات )التذكــــــويـــــــد مستــــــنـلي عــــــيـــــــــــصـــــــالتح
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مهـــــارات عمليـــــات العلـــــم الأساســـــية )الملاحظـــــة التصـــــنيف، القيـــــاس الاســـــتنتاج، التنبـــــؤ، التواصـــــل 
 لصالح المجموعة التجريبية(.استخدام الأرقام 

وتحقيقـــــــــا لأهـــــــــداف البحـــــــــث، اســـــــــتخدم الباحثـــــــــان المـــــــــنهج التجريبـــــــــي ذو التصـــــــــميم شـــــــــبه      
التجريبـــــي وقامـــــا بتطبيـــــق الاختبـــــار التحصـــــيلي واختبـــــار عمليـــــات العلـــــم الأساســـــية قبليـــــا وبعـــــديا، 

ذلك، وقـــــد علــــى المجمــــوعتين الضـــــابطة والتجريبيــــة وتصـــــحيحهما وفقــــا لنمـــــوذج الإجابــــة المعـــــد لــــ
 توصلت الدراسة إلى النتائج التالية:

وجــــــود فــــــرق دال إحصــــــائيا بــــــين متوســــــط درجــــــة طــــــلاب المجموعــــــة التجريبيــــــة، ومتوســــــط      
درجــــات طــــلاب المجموعــــة الضــــابطة، فــــي الاختبــــار التحصــــيلي ككــــل، وعنــــد مســــتويات التــــذكر 

ــــد مســــ ــــار عمليــــات العلــــم الأساســــية ككــــل وعن تويات "الملاحظــــة الفهــــم، التطبيــــق، كــــذلك فــــي اختب
والتصـــــنيف، القيـــــاس الاســـــتنتاج، التنبـــــؤ، والتواصـــــل اســـــتخدام الأرقـــــام، وجـــــاءت الفـــــروق لصـــــالح 

 (.347.، ص2019)أبو الحمائل، عبد المجيد، المجموعة التجريبية 

 ثانيا: الدراســــات الأجنبيــــة:

ــــــــيس ونخــــــــرون ) -10 الرياضــــــــيات، (، بعنــــــــوان تحســــــــين مهــــــــارات Ellis, et, al ,2008إل
باســــــتخدام تنويــــــع التــــــدريس مــــــع طــــــلاب المــــــدارس الابتدائيــــــة والثانويــــــة" وهــــــدفت الدراســــــة إلــــــى 
ــــــد مســــــتوى  ــــــيم المتمــــــايز وتحدي ــــــي صــــــفوف اســــــتراتيجية التعل ــــــي الرياضــــــيات، ف تحســــــين الأداء ف
المهــــــارات المختلفـــــــة للمعلمـــــــين البـــــــاحثين، وقـــــــد اســـــــتخدم فـــــــي هـــــــذه الدراســـــــة المـــــــنهج التجريبـــــــي 

عتمــــــــدا علــــــــى الاســــــــتبانة والملاحظــــــــة والاختبــــــــارات القبليــــــــة والبعديــــــــة، وتوصــــــــلت التحليلــــــــي، م
الدراســــة إلــــى نتــــائج أهمهــــا وجــــود تحســــن ملحــــوظ فــــي أداء الطــــلاب، عنــــد اســــتخدام اســــتراتيجية 
التعلــــــيم المتمـــــــايز، وأنـــــــه مـــــــن الضـــــــروري تــــــدريب المعلمـــــــين أكثـــــــر علـــــــى اســـــــتراتيجيات التعلـــــــيم 

ة الاحتياجـــــــات المختلفـــــــة، بحيـــــــث يـــــــتم تطبيقهـــــــا بشـــــــكل المتمـــــــايز وتوقيـــــــت اســـــــتخدامها لمواجهـــــــ
 (.365.، ص2019،  أبو الحمائلتدريجي )



 

 إشكاليــة الدراسـة          الفصــل الأول                                                            

 

77 
 

ـــــــــومي ومبوغـــــــــا ) -11 بدراســـــــــة عنوانهـــــــــا:  (Mbogha, Muthomi, 2014دراســـــــــة موث
"فاعليــــة التعلــــيم المتمــــايز علــــى التحصــــيل فــــي الرياضــــيات لــــدى طــــلاب المرحلــــة الثانويــــة بكينيــــا" 

ـــــى التحصـــــيل فـــــي  حيـــــث هـــــدفت هـــــذه الدراســـــة للتعـــــرف ـــــى أثـــــر اســـــتخدام التعلـــــيم المتمـــــايز عل إل
الرياضــــــيات لــــــدى طــــــلاب المرحلــــــة الثانويــــــة بكينيــــــا، وقــــــد اســــــتخدم الباحثــــــان المــــــنهج التجريبــــــي 

 لتحقيق أغراض الدراسة.

وتـــــوزيعهم علـــــى  .طالبـــــا وطالبـــــة، تـــــم اختيـــــارهم عشـــــوائيا (374)واشـــــتملت عينـــــة الدراســـــة علـــــى      
مجمـــــوعتين إحـــــداهما تجريبيـــــة والأخـــــرى ضـــــابطة أمـــــا عـــــن أدوات الدراســـــة فقـــــد قامـــــا الباحثـــــان ببنـــــاء 
اختبـــــار تحصـــــيلي لقيـــــاس تحصـــــيل الطـــــلاب فـــــي مـــــادة الرياضـــــيات، معتمـــــدين علـــــى المـــــنهج شــــــبه 
ـــــــين  ـــــــة إحصـــــــائية ب ـــــــى وجـــــــود فـــــــروق ذات دلال ـــــــائج هـــــــذه الدراســـــــة، عل ـــــــث أســـــــفرت نت التجريبـــــــي حي

 جات الطلاب في الاختبار التحصيلي لصالح المجموعة التجريبية.متوسطي در 

والتـــــي درســـــت النجـــــاح الرياضـــــي لطـــــلاب الصـــــف الرابـــــع  Luster (2008) ليســـــتر دراســـــة12-
ــــــة وال ــــــدريس التقليدي ــــــيمهم باســــــتخدام أســــــاليب الت ــــــم تعل ــــــذين ت ــــــةال ــــــم فارقي ــــــة هــــــذا البحــــــث ت ــــــي نهاي . ف

ريســــــها بأســــــلوب تعليمــــــي متمــــــايز كانــــــت أكثــــــر الكشــــــف عــــــن أن المجموعــــــة التجريبيــــــة التــــــي تــــــم تد
 .نجاحا، من المجموعة الضابطة التي تم تدريسها بالطرق التقليدية

ــــــوك )13- ــــــدريس الهندســــــة ال (2012دراســــــة ك ــــــأثير ت ــــــا ت ــــــي درســــــت أيض، ــــــةالت ــــــداع  فارقي ــــــى إب عل
فــــي الدراســــة  تعلــــيم الطــــلاب فــــي  ، حيــــث تــــمطــــلاب الصــــف الخــــامس ومهــــاراتهم المكانيــــة ونجــــاحهم

المجموعــــــة التجريبيــــــة مــــــن خــــــلال التــــــدريس الفــــــارقي حــــــول موضــــــوعات "المضــــــلعات" و "الأشــــــكال 
ـــــــة ـــــــدريس التقليدي ـــــــي المجموعـــــــة الضـــــــابطة بواســـــــطة طـــــــرق الت ـــــــيم الطـــــــلاب ف ـــــــم تعل  ،الهندســـــــية"، وت

ــــــى وجــــــود فــــــرق معنــــــوي فــــــي النجــــــاح فــــــي الاختبــــــار الأكــــــاديمي الأخيــــــر  بــــــين وخلصــــــت الدراســــــة إل
 : Bal, A, 2016 ,p) المجموعـــــة التجريبيـــــة والمجموعـــــة الضـــــابطة لصـــــالح مجموعـــــة التجريبيـــــة.

193.) 

ــــــدراس -14 ــــــدراس :(Senturk & Sari, 2018اري )ــــــــــــورك وســــــــــــة سينتــــــ ــــــة هـــــ ى ــــــــدفت إلــــ
 عـــــــــصف الرابــــــــــذه في دروس العلوم للـــــــــــــــــذي يتم تنفيــــــــــارقي الــــــار التدريس الفــــــــــــــد آثــــــــــتحدي
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ــــق   ــــة بيلســــيك، ولتحقي ــــة فــــي مدين ــــوم فــــي مدرســــة ابتدائي ــــدائي، فــــي اتجاهــــات الطــــلاب نحــــو العل الابت
هـــدف الدراســـة، تـــم جمـــع البيانــــات الكميـــة مـــن خـــلال مقيـــاس الاتجــــاه نحـــو العلـــوم، وتـــم أيضـــا جمــــع 

بيانـــــات النوعيـــــة مـــــن خـــــلال الملاحظـــــات والمـــــذكرات والمقـــــابلات مـــــع الطـــــلاب والمعلمـــــين، تكونـــــت ال
ـــــــدائي ـــــــع الابت ـــــــة الدراســـــــة مـــــــن طـــــــلاب الصـــــــف الراب ـــــــراو  ،عين ـــــــأعمـــــــارهم ح تت ـــــــد 10 -9ين )ب ( ، وق

ـــــائج ـــــوم  هـــــذه أشـــــارت نت ـــــى جـــــود فـــــرق دال إحصـــــائيا فـــــي اتجاهـــــات الطـــــلاب، نحـــــو العل الدراســـــة، إل
ــــائج بــــين المجمــــوعتين، لصــــا ــــات النوعيــــة، فقــــد أشــــارت نت لح المجموعــــة التجريبيــــة، أمــــا بالنســــبة للبيان

 الدراسة إلى أن التدريس الفارقي، أدى إلى تحيين اتجاهات الطلاب نحو العلوم.

، والتــــي هــــدفت إلــــى تحديــــد تــــأثير  (Yabas & Altun, 2009) يابــــاس وألتــــون  دراســــة 15-
ـــــى النجـــــاح الرياضـــــي للطـــــلاب، ومهـــــارات  ـــــي موضـــــوع الأعـــــداد العشـــــرية عل ـــــارقي ف ـــــدريس الف الت

ــــــاءة الذاتيــــــة.  الصــــــف الســــــادس. تبعــــــا لنتــــــائج  لــــــدى طــــــلابمــــــا وراء المعرفــــــة، وتصــــــورات الكف
الدراســــة، التــــي تــــم تنظيمهــــا وفق،ــــا لتصــــميم الاختبــــار الســــابق، اســــتنتجوا أن هنــــاك فرق،ــــا كبيــــر،ا فــــي 

اختبـــــــار المعرفـــــــة والفهـــــــم والتطبيـــــــق؛ واختبـــــــار  وكـــــــذا النقـــــــاط فـــــــي اختبـــــــار النجـــــــاح الأكـــــــاديمي؛
دراك الكفــــاءة الذاتيــــة لصــــالح الاختبــــار ا  ,Bal, A, 2016)لأخيــــر مهــــارات مــــا وراء المعرفــــة وا 

p . 192). 

 حيث تحددت مشكلة الدراسة فيما يلي:  (، , 2008Koezeزي )ـــة كويـدراس -16

 ما أثر استخدام التعليم الفارقي في التحصيل الدراسي لدى تلاميذ المرحلة الابتدائية ؟ -

ــــــأثير اســــــتخدام أســــــاليب واســــــتراتيجيات       ــــــى ت ــــــى التعــــــرف عل ــــــث هــــــدفت هــــــذه الدراســــــة إل حي
ـــــة الابتدائيـــــة، وكـــــان الهـــــدف مـــــن  ـــــدى تلاميـــــذ المرحل التعلـــــيم الفـــــارقي، فـــــي التحصـــــيل الدراســـــي ل
هــــــذه الدراســــــة هــــــو تحديــــــد مــــــا إذا كــــــان اســــــتخدام اســــــتراتيجيات وأســــــاليب التعلــــــيم الفــــــارقي، فــــــي 

ــــــ ــــــدريس مــــــن طــــــرف المعلمــــــين ق ــــــى التحصــــــيل الدراســــــي، لطلابهــــــم الت ــــــر عل ــــــروا بشــــــكل كبي د أث
ــــي هــــذه الدراســــة  ــــم يســــتخدموا هــــذه الاســــتراتيجيات، وقــــد اســــتخدم ف ــــذين ل ــــة مــــع المعلمــــين ال مقارن
خلـــــيط مـــــن التصـــــاميم تكونـــــت مـــــن جـــــزأين التحليـــــل الكمـــــي لـــــدرجات الطـــــلاب، والتحليـــــل الكيفـــــي 

ــــــة فــــــي كــــــل مــــــن الملاحظــــــة، لاســــــتبيان المعلمــــــين، كمــــــا اســــــتخدم الباحــــــث أدوات البحــــــث م تمثل
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والمقابلــــــة معــــــا لمعلمــــــين، وقــــــد أســــــفرت نتــــــائج الدراســــــة علــــــى أن اســــــتراتيجيات التعلــــــيم الفــــــارقي 
ـــــة التحصـــــيل الدراســـــي  ـــــي تنمي ـــــت دورا هامـــــا ف ـــــي لعب ـــــار والتفضـــــيل الت ـــــى الاختي ـــــي تشـــــمل عل الت

ـــــتعلم وفـــــق اســـــتراتيجيات التـــــدريس الفـــــارقي، وشـــــجعت الدر  ـــــة ال ـــــى ورضـــــا التلاميـــــذ، بعملي اســـــة عل
ـــــــد  ـــــــتعلم بشـــــــكل جي ـــــــيم، كمـــــــا اقترحـــــــت الدراســـــــة إدارة أنمـــــــاط ال ـــــــوع مـــــــن التعل اســـــــتخدام هـــــــذا الن
ــــــدون اســــــتخدام أســــــاليب  ــــــذين يري للمتعلمــــــين داخــــــل الفصــــــول الدراســــــية مــــــن طــــــرف المعلمــــــين ال

 واستراتيجيات التعليم الفارقي.

ـــــال ) 17- ــــي مجــــال  (2016دراســـــة ب ــــدريس المتمــــايز ف ــــر مــــدخل الت ــــوان: "أث ــــر بعن ــــيم الجب تعل
علـــــى التحصـــــيل الدراســـــي لطلبـــــة الصـــــف الســـــادس" وكـــــان التســـــاؤل الـــــرئيس لهـــــذه الدراســـــة كمـــــا 

 يلي :

مـــــا أثـــــر مـــــدخل التـــــدريس المتمـــــايز فـــــي مجـــــال الجبـــــر فـــــي زيـــــادة التحصـــــيل الدراســـــي لطلبـــــة  -
 الصف السادس؟

تعلــــيم الجبــــر وقــــد هــــدفت هــــذه الدراســــة للتعــــرف إلــــى أثــــر مــــدخل التــــدريس المتمــــايز، فــــي مجــــال      
 على التحصيل الدراسي لطلبة الصف السادس.

تلميــــــذا مقســــــمين إلــــــى مجمــــــوعتين الأولــــــى، ضــــــابطة متكونــــــة  (57)شــــــملت عينــــــة الدراســــــة علــــــى   
( طالبــــــا ولتحقيــــــق أغــــــراض الدراســــــة اســــــتخدم 33( طالبــــــا والثانيــــــة تجريبيــــــة متكونــــــة مــــــن )24مــــــن )

 الباحث المنهج شبه التجريبي.

ـــــر )مـــــن إعـــــداد أمـــــا عـــــن أدوات ال     ـــــي اختبـــــار الجب ـــــت ف دراســـــة التـــــي اعتمـــــد عليهـــــا الباحـــــث تمثل
 الباحث( ومقابلة شبه مفتوحة.

وقــــد أســــفرت نتــــائج الدراســــة إلــــى أن مــــدخل التــــدريس الفــــارقي ســــاهم فــــي نجــــاح الطلبــــة فــــي مــــادة     
 الجبر، كما ساهمت الدراسة في تحسين الجانب المعرفي والوجداني.

مقـــــارن، وذلـــــك  باســـــتخدام تصـــــميم بحثـــــي ســـــببي حيـــــث قامـــــت (،2013دراســـــة ماكســـــي )18-
ـــــي  ـــــة ف ـــــى التحصـــــيل الرياضـــــي لطـــــلاب المـــــدارس الابتدائي ـــــدريس المتمـــــايز عل ـــــأثير الت بفحـــــص ت
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ــــا لكــــل  20قاعــــدة عســــكرية أمريكيــــة فــــي الخــــارج. شــــارك فــــي الدراســــة عشــــرة أقســــام )حــــوالي  طالب،
ــــــا. تــــــم تخصــــــيص خمســــــة  12مــــــنهم( مــــــن طــــــلاب الصــــــف الثــــــاني و  أقســــــام كمجموعــــــة معلم،

ــــــت الخمســــــة الأخــــــرى كمجموعــــــة ضــــــابطة. تمــــــت  تجريبيــــــة تلقــــــت تعليمــــــات فارقيــــــة، بينمــــــا عمل
ــــــ ـــــار اللاحـــــق ل ـــــائج الاختب ـــــة نت ـــــل التبـــــاين للمجمـــــوعتين باســـــتخدام (  STAR Math ) مقارن تحلي

(ANCOVA)  ـــــر مشـــــترك. كمـــــا ـــــى أنهـــــا متغي ـــــم أخـــــذها عل ـــــي ت ـــــي الت ـــــار القبل ـــــائج الاختب مـــــع نت
تحصــــيل الرياضــــي للطــــلاب فــــي مجموعــــات القــــدرة الــــثلاث ضــــمن مجموعـــــة فحصــــت الباحثــــة ال

ــــى  ،العــــلاج ــــذي أحــــرزه الطــــلاب عل ــــاك أي اخــــتلاف فــــي مقــــدار التقــــدم ال لمعرفــــة مــــا إذا كــــان هن
ــــــائج  ــــــلمــــــدار العــــــام الدراســــــي. أظهــــــرت نت ــــــوي فــــــي  (ANCOVA) تحلي ــــــرق معن عــــــدم وجــــــود ف

يشــــــير هــــــذا إلــــــى أن التعليمــــــات التحصــــــيل الرياضــــــي بــــــين المجمــــــوعتين الضــــــابطة والتجريبيــــــة. 
 ,Pablico,J)الفارقيــــــة لــــــم تحــــــدث فرق،ــــــا فــــــي تحصـــــــيل هــــــؤلاء الطــــــلاب فــــــي نهايــــــة العــــــام. 

2017,p : 38) .  

اســــــــتخدام التعلــــــــيم الفــــــــارقي فــــــــي دورة الرياضــــــــيات ( 2010دراســــــــة تشــــــــامبرلين وبــــــــاورز ) -19
ــــــم الرياضــــــيات للطــــــلاب. حيــــــث كــــــان المشــــــاركون مــــــن  ــــــيم الجامعيــــــة لتحســــــين تعل تخصصــــــات التعل

الابتـــــدائي المســـــجلين فـــــي دورة الرياضـــــيات التـــــي تغطـــــي موضـــــوع العـــــدد والعمليـــــات. اســـــتخدم الجـــــزء 
ــــائج أن  ــــار البعــــدي. أظهــــرت النت ــــل الاختب ــــي مــــن الدراســــة تصــــميم مجموعــــة ضــــابطة قب شــــبه التجريب
 الطــــــلاب الــــــذين تعرضــــــوا لتعليمــــــات فارقيــــــة تحســــــن آداؤهــــــم بشــــــكل ملحــــــوظ فــــــي الاختبــــــار البعــــــدي

 .أعلى من المجموعة الضابطة

لتحديـــــــد فعاليـــــــة نهـــــــج  والتـــــــي هـــــــدفت  Millikan (2012)& Stager (2007،)دراســـــــة ) -20
التـــــدريس المتمـــــايز فـــــي دروس الرياضـــــيات، حيـــــث أشـــــارت النتـــــائج إلـــــى أن الطـــــلاب المشـــــاركين لـــــم 

 .يصلوا إلى مستوى التعلم الكامل

ـــــــدراســــــة لتحدي Ducey  (2011) أجــــــرى -21 ــــــة التدريد ـــــ ـــــــفعالي ـــــــس المتمــــــايز كمنهجيـــ ـــــــة حجــــ رة ـــ
ــــــــالدراس ــــــــة لطــــ ــــــــلاب الفيزيـــ ــــــــاء بالمــــ ــــــــدارس الثانويــــ ــــــــة. كشــــ ــــــــفت النــــ ــــــــتائج أن التعليمـــــ ــــــــات المتبـــــ اينة ــــ
ــــــقدم أي مـــــــــلـــــم ت ــــــند مقارنتـــــــــرة عــــــــــــــيزة كبيــــ ــــــدي لهــــــــــــــالتقليم ــــــــــــها بالتعليـــــ ذه المجموعـــــة مـــــن الطـــــلاب ـــــــ

 م ــــــك، تــــــى ذلـــــة إلـــــــافــــــة الشرف أو المعيار(. بالإضــــ، بغض النظر عن مستوى الدورة )مرتب
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ـــــي تلقوهـــــا مـــــع  ـــــة التعليمـــــات المتمـــــايزة الت ـــــق بتصـــــورهم لمطابق اســـــتطلاع رأي الطـــــلاب فيمـــــا يتعل
ليميــــة وقــــيمهم. قــــرر دوســــي أن التعلــــيم المتمــــايز لــــم يقــــدم فرق،ــــا كبيــــر،ا فــــي تصــــور احتياجــــاتهم التع

 .الطلاب لمطابقة الاحتياجات والقيم التعليمية

 دراســـات خاصـــة بفــاعليـــة التدريـــس الفارقـــي في مجــــال التربيـــة الخـاصــة: –د 

 أولا: الـدراســــات العـربيــــة:   

فعاليـــــــة التـــــــدريس الفـــــــارقي، فـــــــي تحســـــــين مهـــــــارات القـــــــراءة لـــــــدى  ( بعنـــــــوان:إ .دراســـــــة )د -1
الطلبـــــة ذوي صـــــعوبات الـــــتعلم، وقـــــد هـــــدفت هـــــذه الدراســـــة إلـــــى معرفـــــة فاعليـــــة برنـــــامج تـــــدريبي، 
يقــــوم علــــى أســــلوب التــــدريس الفــــارقي، ومقارنتــــه بالطريقــــة التقليديــــة، فــــي تنميــــة مهــــارات القــــراءة 

 . من ذوي صعوبات التعلم لدى طلاب الصف الثالث الأساسي

( طالبـــــا مـــــن الطلبـــــة الملتحقـــــين بغـــــرف المصـــــادر، حيــــــث 60تألفـــــت عينـــــة الدراســـــة مـــــن )     
( 30( طالبـــــــا، وتكونـــــــت المجموعـــــــة التجريبيـــــــة مـــــــن )30تكونـــــــت المجموعـــــــة الضـــــــابطة مـــــــن )

 .طالبا

أداة الكشــــــف عــــــن أخطــــــاء القــــــراءة   :كمــــــا اعتمــــــدت الدراســــــة علــــــى أداتــــــي بحــــــث وهمــــــا 
ـــــى  ـــــائج الدراســـــة إل ـــــد أســـــفرت نت ـــــارقي، وق ـــــدريس الف ـــــى أســـــلوب الت ـــــدريبي المســـــتند إل والبرنـــــامج الت
وجـــــود فـــــروق ذات دلالـــــة إحصـــــائية لصـــــالح المجموعـــــة التجريبيـــــة علـــــى مقيـــــاس مهـــــارات القـــــراءة 

 (.2015، خالد، عايد )التركيب التحليل

هــــــارات الكتابــــــة ( بعنــــــوان: "أثــــــر التــــــدريس الفــــــارقي فــــــي تحســــــين م2012)دراســــــة حســــــن  -2
 لدى الطلاب ذوي صعوبات التعلم".

وقــــد هــــدفت هــــذه الدراســــة التعــــرف إلــــى فاعليــــة برنــــامج تعليمــــي، قــــائم علــــى أســــلوب التــــدريس     
الفــــارقي فــــي تنميــــة مهــــارات الكتابــــة لــــدى طــــلاب الصــــف الخــــامس والســــادس الابتــــدائي مــــن ذوي 

 .صعوبات التعلم ومقارنة ذلك بالطريقة التقليدية

javascript:document.getElementById('SearchTypeDDL').value='authortag_Text';document.getElementById('SearchValueTBX').value='%D8%A8%D9%86%D9%8A%20%D8%AE%D8%A7%D9%84%D8%AF%D8%8C%20%D8%AD%D9%85%D8%B2%D8%A9%20%D8%B9%D8%A7%D9%8A%D8%AF';search();
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( طالبــــا مــــن الطــــلاب الملتحقــــين بغــــرف المصــــادر فــــي ثــــلاث 50شــــملت الدراســــة عينــــة مــــن )       
ـــــث تكونـــــت المجموعـــــة التجريبيـــــة، مـــــن ) ـــــا،، وتكونـــــت المجموعـــــة 25مـــــدارس حكوميـــــة، حي ( طالب

  .( طالبا تم اختيارهم بطريقة قصدية25الضابطة من )

ة الكشــــــف عــــــن أنمــــــاط الــــــتعلم وقــــــد قــــــام الباحــــــث ب عــــــداد أدوات الدراســــــة المتمثلــــــة فــــــي: أدا     
ـــــة  وأداة الكشـــــف عـــــن أخطـــــاء الكتابـــــة، وقـــــد أســـــفرت نتـــــائج الدراســـــة عـــــن وجـــــود فـــــروق ذات دلال
ــــــى مقيــــــاس المهــــــارات الكتابيــــــة )الإمــــــلاء، الكتابــــــة،  إحصــــــائية لصــــــالح المجموعــــــة التجريبيــــــة عل

 التعبير الكتابي(.

ـــــاظر ) -3 بعنـــــوان "ممارســـــات التـــــدريس المتمـــــايز المســـــتخدمة مـــــن  (2016دراســـــة صـــــيام والن
 طرف معلمي الأردن والتحديات التي تواجههم عند تدريس الطلبة ذوي صعوبات التعلم.

المســــــتخدمة، مــــــن  فــــــارقيوقــــــد هــــــدفت هــــــذه الدراســــــة إلــــــى تحديــــــد ممارســــــات التــــــدريس ال
وبات الـــــتعلم طـــــرف معلمـــــي الأردن، والتحـــــديات التـــــي تـــــواجههم عنـــــد تـــــدريس الطلبـــــة ذوي صـــــع

ـــــى  ـــــي، واشـــــتملت عينـــــة الدراســـــة عل فـــــي عمـــــان وقـــــد اســـــتخدم الباحثـــــان المـــــنهج الوصـــــفي التحليل
ـــــاني حتـــــى الثـــــامن )194) الأساســـــي اســـــتخدم الباحثـــــان  .معلمـــــا مـــــن معلمـــــي الصـــــفوف مـــــن الث

اســـــــتبانة كـــــــأداة للدراســـــــة، وقـــــــد أســـــــفرت نتـــــــائج الدراســـــــة علـــــــى عـــــــدم وجـــــــود فـــــــروق ذات دلالـــــــة 
 ير خبرة المعلمين.إحصائية، تعزى لمتغ

بينمـــــــا أظهـــــــرت النتـــــــائج فـــــــروق ذات دلالـــــــة إحصـــــــائية تعـــــــزى لمتغيـــــــر نـــــــوع المدرســـــــة،  
بأفضـــــــلية للمـــــــدارس الخاصـــــــة، كمـــــــا أســـــــفرت نتـــــــائج الدراســـــــة أيضـــــــا علـــــــى انخفـــــــاض متوســـــــط 
درجـــــات المعلمـــــين فـــــي مســـــتوى المجـــــالات الســـــتة، التـــــي تتضـــــمنها الفقـــــرات الداخليـــــة للاســـــتبيان، 

أيضــــــا عــــــدم وجــــــود فــــــروق ذات دلالــــــة إحصــــــائية تعــــــزى لمتغيــــــر خبــــــرة وقــــــد أظهــــــرت النتــــــائج 
ــــوع المدرســــة وهــــذا بأفضــــلية  ــــر ن ــــة إحصــــائية تعــــزى لمتغي المعلــــم، بينمــــا أظهــــرت فــــروق ذات دلال
للمـــــدارس الخاصـــــة، أمـــــا التحـــــديات الرئيســـــية التـــــي تواجـــــه المعلمـــــين عنـــــد تـــــدريس الطلبـــــة ذوي 

تتمثـــــل فـــــي تـــــدني مســـــاندة أوليـــــاء الأمـــــور صـــــعوبات الـــــتعلم، حســـــب نتـــــائج الدراســـــة دائمـــــا فهـــــي 
 نقص الوقت، قلة مصادر التعلم وضعف الدعم.
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 ثانيا: الـدراسـات الأجـنبـية:  

بعنـــــوان " اثـــــر التـــــدريس الفـــــارقي      Martin & Pickett                (2013) دراســـــة مارتـــــان وبيكـــــي4-
غرضــــــها فحــــــص  دراســــــة بحثيــــــة إجرائيــــــة فــــــي زيــــــادة حافزيــــــة التلاميــــــذ الموهــــــوبين " وهــــــي دراســــــة 

البــــالغ ومشــــاركتهم مــــدى زيــــادة درجــــة حافزيــــة التلاميــــذ الموهــــوبين الخاضــــعين للتــــدريس الفــــارقي 
ــــــا. أثنــــــاء التــــــدريس المباشــــــر، لاحــــــظ مدرســــــوا الرياضــــــيات والموســــــيقى  25 عــــــددهم ــــــا موهوب، طالب،

العديـــــــــد مـــــــــن الســـــــــلوكيات خـــــــــارج المهمـــــــــة )مفـــــــــرط النشـــــــــاط ، منســـــــــحب ، ضـــــــــعف الانتبـــــــــاه، 
ــــــة مــــــن خــــــلال  ــــــاحثون تعليمــــــات متباين ــــــم والب ــــــق المعل ــــــدخل، طب ــــــر متعــــــاون(. كت  اضــــــطراب، غي

ــــــى الخيــــــار اســــــتراتيجية المجموعــــــات المرنــــــة مــــــع إعطــــــائهم . بعــــــد ثلاثــــــة أشــــــهر مــــــن مهــــــام عل
شـــــــعر الكثيـــــــر مـــــــن  ، حيـــــــثالطـــــــلاب ومشـــــــاركتهم حافزيـــــــة ت درجـــــــةالتـــــــدريس الفـــــــارقي، تحســـــــن

الطـــــلاب أنهـــــم تعرضـــــوا لتحـــــديات مناســـــبة عنـــــدما تـــــم إعطـــــاؤهم خيـــــارات المهـــــام فـــــي الفصـــــل. 
إدراك خلــــص المعلــــم والباحــــث إلــــى أن التــــدخل الفــــارقي أثــــر بشــــكل إيجــــابي علــــى التغييــــرات فــــي 

 . ((Pablico ,J,2017 .P :33 الطلاب لمشاركتهم وتحفيزهم.

ـــــدر -5 ـــــة  (2007) دراســـــة كون ـــــدى الطلب ـــــة ل ـــــى الدافعي ـــــارقي عل ـــــدريس الف ـــــأثيرات الت ـــــوان" ت بعن
 المتفوقين والموهوبين" 

وقــــــــد هــــــــدفت هــــــــذه الدراســــــــة إلــــــــى اكتشــــــــاف، وتطبيــــــــق اســــــــتراتيجيات التــــــــدريس الفــــــــارقي 
لطلبــــــة الموهــــــوبين والمتفـــــوقين، وقــــــد تألفــــــت عينــــــة الدراســــــة مــــــن المتعـــــددة علــــــى الدافعيــــــة لــــــدى ا

( ســـــتة طلبـــــة متفـــــوقين وموهـــــوبين مـــــن الصـــــف الثالـــــث ابتـــــدائي. واســـــتخدمت الدراســـــة فـــــي 06)
ــــدماج  ــــاك تحســــن ملحــــوظ فــــي ان ذلــــك مــــنهج دراســــة الحالــــة، أظهــــرت نتــــائج هــــذه الدراســــة، أن هن

مـــــاذج الرياضـــــيات المقدمـــــة للطلبـــــة الطلبـــــة ودافعتـــــيهم مـــــع اســـــتخدام مشـــــروع لـــــوح الاختيـــــار، ون
 الموهوبين والمتفوقين.

ــــوري )د، -6 ــــوان: دراســــة إيف ــــي  س( بعن ــــدريس بوســــاطة الأقــــران ف ــــارقي والت ــــدريس الف ــــر الت " أث
 .زيادة تحصيل الرياضيات للأفراد ذوي الاحتياجات الخاصة"
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وقــــــــد هــــــــدفت الدراســــــــة إلــــــــى تطبيــــــــق أســــــــلوبي التــــــــدريس الفــــــــارقي، والتــــــــدريس بوســــــــاطة  
ــــــة  ــــــي إعــــــداد الطلب ــــــدخلات، ســــــوف تكــــــون ناجحــــــة ف ــــــت هــــــذه الت ــــــة فيمــــــا إذا كان ــــــران، لمعرف الأق
المعـــــاقين لاجتيـــــاز الاختبـــــارات المعياريـــــة للولايـــــة، كمـــــا هـــــدفت هـــــذه الدراســـــة إلـــــى معرفـــــة كيـــــف 
يســـــــتجيب الأفـــــــراد ذووا الحاجـــــــات الخاصـــــــة للتكنيكـــــــات المســـــــتخدمة خـــــــلال التـــــــدريس الفــــــــارقي 

 .والتدريس بوساطة الأقران

 ( طالبا كانوا مسجلين في غرفة المصادر.24شملت عينة الدراسة على  أربعة وعشرين)

ـــــــــى أداة الدراســـــــــة المتمثلـــــــــة فـــــــــي الاختبـــــــــار التحصـــــــــيلي فـــــــــي  وقـــــــــد اعتمـــــــــد الباحـــــــــث عل
الرياضـــــــيات، حيـــــــث أســـــــفرت نتـــــــائج الدراســـــــة علـــــــى وجـــــــود فـــــــروق ذات دلالـــــــة إحصـــــــائية بـــــــين 

 تحصيلي البعدي في الرياضيات.التطبيق القبلي والبعدي لصالح الاختبار ال

 :نقــد الدراســات السابقــة  -

ـــــة لــــذوي صعوبـــــات الــــتعلم وصــــعوبات نقــــد ال -7-1 دراســــات التــــي تناولــــت بنــــاء بــــرامج علاجيـ
 تعلــم الحساب

لمســــنا مــــن خــــلال عــــرض هــــذه الدراســــات التــــي بحثــــت فــــي  مــــن حيــــث الموضــــــوع: -1
ــــرامج مختلفــــة الأهــــداف منهــــا الإرشــــادية  ــــتعلم اســــتعمالها لب ــــذوي صــــعوبات ال ــــرامج ل ــــاء ب مجــــال بن
ــــــة والعلاجيــــــة، بينمــــــا اســــــتهدفت الدراســــــات الخاصــــــة ب عــــــداد بــــــرامج لعــــــلاج صــــــعوبات  والتدريبي

س علاجيـــــة مســـــتندة إلـــــى نظريـــــة تعلـــــم الحســـــاب، بوســـــاطة مـــــداخل تدريســـــية واســـــتراتيجيات تـــــدري
 أو تلك المرتبطة بعلم نفس التعلم.

ـــــدف: -2 ـــــات ب عـــــــــت هــــذه الدراســــــــــاهتم مــــن حيــــث الهـ ـــــداد برامــــ ـــــد مـــــــــج للحــــ ن المشــــكلات ــــ
ــــــواجه التـــــــــــالتعليميـــــة والســـــلوكية، التـــــي ت اولة التعـــــرف ـــــــــلاميذ مـــــن ذوي صـــــعوبات الـــــتعلم، محــــ

دراسي، ـــــــــــــــــم الـــــــــــــمســــــــتوى صـــــــعوبات الــــــــتعلم الأكاديميـــــــة، مســــــــتهدفة تحســـــــين تحصيلهعلـــــــى 
، اتـــــــــــة المعلومـــــــــــالجـــــــة معــــــــــــريــــــــوء نظـهارات المعرفيـــــة، فـــــي ضـــــة مــــــت تنميــــــاستهدفـــــ ثـــــــــــحي

 إلــــــى بعضــــــــها تــــــــــــدفــــــما هــــــو، كـحــــــالنادة ــــــي في مـــــــل الدراســــــــصيـــــــن التحـــــــــــوتحسي
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والتحقــــق مــــن جــــدواها فــــي تحســــين مفهــــوم  إعــــداد بــــرامج لخفــــض بعــــض صــــعوبات الــــتعلم النمائيــــة
، وخفـــــض حـــــدة مشـــــكلات الإدراك الاجتمـــــاعي، كمـــــا هـــــدفت جـــــل الدراســـــات الخاصـــــة، الـــــذات لـــــديهم

الحســـــاب لخفـــــض صـــــعوبات تعلـــــم الحســـــاب كالمهـــــارات العدديـــــة ببنـــــاء بـــــرامج لـــــذوي صـــــعوبات تعلـــــم 
 والكسور، وزيادة التحصيل في الرياضيات، تنمية مهارات حل المشكلات الرياضية اللفظية.

أغلـــــب العينـــــات فـــــي الدراســـــات الســـــابقة الخاصـــــة ببنـــــاء بـــــرامج لـــــذوي مـــــن حيـــــث العيــــــنة:  -3
ـــــــ ـــــــة الابتدائي ـــــــذ المرحل ـــــــة تلامي ـــــــتعلم اســـــــتعملت فئ ـــــــة مـــــــن ذوي صـــــــعوبات ال ـــــــة الإعدادي ة والمرحل

ــــة، كدراســــة  ــــون دراســــتهم فــــي المــــدارس العادي ــــذين يزاول ــــتعلم ال ــــد الكــــريم صــــعوبات ال )د إيمــــان عب
( 2013طـــــاهر عبـــــد الحميـــــد العـــــدلي أحمـــــد )(، دراســـــة 2014نـــــوال عبـــــد اللطيـــــف يســـــن )س(، 

(، دراســـــة أمينـــــة إبـــــراهيم شـــــلي )د،س( 2010، دراســـــة حنـــــان أبـــــو عمـــــرة )1992)دراســـــة عـــــواد )
(، 2010(، حنــــــان محمــــــد أبــــــو عمــــــرة )2016(، ايمــــــان عبــــــد الكــــــريم )1988دراســــــة إبــــــراهيم )

ــــــا، ملحــــــم ) ــــــو علي ــــــام أب ــــــن زاهــــــي )1998ق ــــــت 2016(، الحــــــاج كــــــادي ومنصــــــور ب (، كمــــــا كان
ــــرامج لعــــلاج صــــعوبات  تعلــــم الرياضــــيات، تتمحــــور فــــي العينــــات فــــي الدراســــات الخاصــــة ببنــــاء ب

جلهــــا علـــــى تلاميـــــذ كـــــل مـــــن المـــــرحلتين الابتـــــدائيتين والإعداديـــــة، ماعـــــدى دراســـــة محمـــــد وأحمـــــد 
 ( التي كانت عينتها تلاميذ غرفة المصادر. 2013)

أغلــــــب الدراســــــات الخاصــــــة بصــــــعوبات الــــــتعلم، اســــــتعملت مقــــــاييس  مــــــن حيــــــث الأدوات: -4
لــــــــتعلم، وبــــــــرامج تمثلــــــــت فــــــــي وســــــــائل تعليميــــــــة صــــــــعوبات الــــــــتعلم لتشــــــــخيص ذوي صــــــــعوبات ا

، ودراســــــة عــــــواد (2014كدراســــــة نــــــوال عبــــــد اللطيــــــف يســــــن ) واختبــــــارات تشخيصــــــية، مســــــاندة
ــــذكاء  1992)) ــــار ال ــــد الكــــريم أحمــــد )د، س(، اختب ــــذات، فــــي دراســــة إيمــــان عب ــــاس مفهــــوم ال مقي

(، 1998)وت ومقيـــــــاس المســـــــتوى الثقـــــــافي للوالـــــــدين والبرنـــــــامج التـــــــدريبي، فـــــــي دراســـــــة آدم ســـــــك
ـــــت دراســــات أخـــــــــــــكمــــا استخدم يلي ــــــــاس صــــعوبات الــــتعلم، اختبــــار تحصــــــــــــرى إلــــى جانــــب مقيــــــ

ــــــــف ــــــــي وحـــــــدة التفـــــــرع للصــــ ــــــــف الثالـــــ ــــــــث، كــــ ــــــــدراسة طــــــ ــــــــاهر عبـــــــد الحـــــ ــــــــميد الـــــ ــــــــعدلي أحـــ مد ــــــ
ــــــ(، دراســـــة ح2013) ـــــو عمــــ ــــــنان أب ـــــي الدراس2010)رة ـــــ ــــــ( أمـــــا ف ــــــات الخاصـــــــ ـــــاء بـــــ ــــــة ببن رامج ـــ
 ىـــلــــها عــــــظمــعــــــــي مـــــــدت فــــــــــها اعتمــــــــاب، ف نـــــــــعلم الحســـــــــات تـــــــلاجية لذوي صعوبــــــع
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ـــــتعلم، ك  ـــــذكاء لفـــــرز عينـــــة ذوي صـــــعوبات ال ـــــذكاء  (،2016)دراســـــة ســـــليمان مقـــــاييس ال واختبارال
(، واختبـــــار الـــــذكاء غيـــــر اللفظـــــي، 2017لإجـــــلال محمـــــد ســـــرى فـــــي دراســـــة إبراهيمـــــي، قـــــدوري )

(، كمــــــا اســـــتخدمت مقــــــاييس لصــــــعوبات تعلــــــم الرياضــــــيات، 2012فـــــي دراســــــة عفــــــت وبركــــــات )
والتــــــــي كانــــــــت فــــــــي معظمهــــــــا مقــــــــاييس مقننــــــــة مرفقــــــــة باختبــــــــارات تشخيصــــــــية تحصــــــــيلية فــــــــي 

اســـــتخدمت هـــــذه الدراســـــات (، و 2004 )  ( دراســـــة أحمـــــد2012وبركـــــات ) الحســـــاب، كدراســـــة عفـــــت
ـــــنفس المعرفـــــي أو  ـــــم ال ـــــات عل ـــــة مـــــن نظري ـــــى نظري ـــــرامج و مـــــداخل تدريســـــية، قائمـــــة عل أيضـــــا ب

 العصبي.

أغلـــــب الدراســـــات الخاصـــــة ببنـــــاء بـــــرامج لعـــــلاج صـــــعوبات الـــــتعلم أو  مـــــن حيـــــث المـــــنهج: -5
الخاصــــة ببنــــاء بـــــرامج لعــــلاج صــــعوبات تعلـــــم الرياضــــيات أو الحســــاب، اعتمـــــدت علــــى المـــــنهج 
شــــــــبه التجريبــــــــي، قيــــــــاس قبلــــــــي قيــــــــاس بعــــــــدي لقيــــــــاس فاعليــــــــة البــــــــرامج العلاجيــــــــة والتدريبيــــــــة 

خفــــــض صــــــعوبات الــــــتعلم أو عــــــلاج  والإرشــــــادية والتدريســــــية، قصــــــد التحقــــــق مــــــن فاعليتهــــــا فــــــي
 صعوبات تعلم الحساب )الرياضيات( ميدانيا.

ـــث النتـــائج: -6 ـــن حي ـــة البـــرامج  م ـــى فاعلي ـــد مـــن هـــذه الدراســـات أســـفرت نتائجهـــا، عل نجـــد العدي
الإرشــــادية والعلاجيــــة والتدريبيــــة للأغــــراض، التــــي صــــممت لهــــا لــــدى تلاميــــذ المرحلــــة الابتدائيــــة 
الإعداديــــــة. كمــــــا أســــــفرت جــــــل الدراســــــات، الخاصــــــة ببنــــــاء بــــــرامج لعــــــلاج ذوي صــــــعوبات تعلــــــم 

امج العلاجيـــــة القائمـــــة علـــــى الاســـــتراتيجيات المصـــــممة الحســـــاب )الرياضـــــيات(، إلـــــى فعاليـــــة البـــــر 
 في هذه الدراسات.
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عــــــلاقة الــــــدراسة الحاليـــــة بالدراســـــات الســـــابقة الخاصـــــة ببنـــــاء بـــــرامج لعـــــلاج صـــــعوبات  -
ــــم الحســــاب: ــــتعلم وتعل ــــم عرضــــها، حيــــث كــــان  ال ــــي ت مــــن خــــلال عــــرض الدراســــات الســــابقة الت

الدراســــة الحاليــــة، ســــواء مــــن حيــــث طــــرق تشــــخيص لهــــا ميــــزة فضــــلى فــــي الاســــتئناس بهــــا للقيــــام ب
صــــــــــعوبات الــــــــــتعلم، وطــــــــــرق اختيــــــــــار عينــــــــــة ذوي صــــــــــعوبات الــــــــــتعلم أو المــــــــــنهج، أو الأدوات 
المســـــتخدمة للتحقـــــق مـــــن فاعليـــــة البـــــرامج العلاجيـــــة والتدريبيـــــة والارشـــــادية، كمـــــا  اتفقـــــت معظـــــم 

نا فــــــي نوعيــــــة الدراســــــات الخاصــــــة ببنــــــاء بــــــرامج لعــــــلاج صــــــعوبات تعلــــــم الحســــــاب، مــــــع دراســــــت
المــــــــنهج المســــــــتخدم، وبعــــــــض الأدوات المســــــــتخدمة فــــــــي الدراســــــــة كالاختبــــــــار التحصــــــــيلي فــــــــي 
الرياضــــيات، ومقيــــاس الــــذكاء وكــــذا فــــي طــــرق اختيــــار العينــــة وفرزهــــا لــــبعض المقــــاييس كمقيــــاس 
الــــذكاء والاختبــــار التحصــــيلي فــــي الحســــاب، وكــــذا عينــــة الدراســــة ونمــــط الفصــــل الدراســــي الــــذي 

نــــــة الدراســــــة الحاليــــــة، والمتمثلــــــة فــــــي تلاميــــــذ المرحلــــــة الابتدائيــــــة فــــــي المــــــدارس تنتمــــــي إليــــــه عي
العاديــــة، مــــن حيــــث الغــــرض وهــــو الاهتمــــام بفئــــة التلاميــــذ مــــن ذوي صــــعوبات الــــتعلم ومحاولـــــة 
إيجــــاد أفضــــل الســــبل لمــــرافقتهم علــــى تجــــاوز أهــــم الصــــعوبات التعلميــــة التــــي تعترضــــهم ولا ســــيما 

 .صعوبات تعلم الحساب

ــــم كمــــا ات  ــــة لخفــــض صــــعوبات تعل ــــرامج علاجي ــــاء ب فقــــت معظــــم الدراســــات الخاصــــة ببن
الرياضــــــيات، مــــــع دراســــــتنا مــــــن حيــــــث، تحســــــين الأداء فــــــي مــــــادة الرياضــــــيات ولا ســــــيما فــــــي 

 الحساب لدى تلاميذ المرحلة الابتدائية من ذوي صعوبات تعلم الحساب.

لهــــا مــــع دراســــتنا وقــــد اتفقــــت أيضــــا معهــــا فــــي النتــــائج المتوصــــل إليهــــا، بحيــــث أثبتــــت ج
ــــــي عــــــلاج صــــــعوبات تعلــــــم الحســــــاب كدراســــــة إبراهيمــــــي ) (، إلا أن 2013أيضــــــا فعاليتهــــــا ف

 الدراسة الحالية تختلف عن الدراسات السابقة في:

جـــــل البـــــرامج العلاجيـــــة والتدريبيـــــة والإرشـــــادية، لا تعـــــدوا كونهـــــا وســـــائل تعليميـــــة تدعيميـــــة،  -
ــــــاء بــــــر  ــــــة، ببن ــــــتعلم، لا تعــــــدوا أن معظــــــم الدراســــــات الســــــابقة المتعلق ــــــض صــــــعوبات ال امج لخف

تكـــــون بـــــرامج إرشـــــادية وتدريبيـــــة، دون أن تكـــــون بـــــرامج تـــــدريس علاجيـــــة، تكـــــون مواكبـــــة مـــــع 
 .التطورات الحاصلة في علوم التربية، وما تفرضه البيداغوجيات الحديثة
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عــــــدا دراســـــــة كـــــــل مـــــــن أمينــــــة إبـــــــراهيم شـــــــلي بعنـــــــوان: "أثــــــر فاعليـــــــة برنـــــــامج تـــــــدريس       
ـــــى تحســـــين تحصـــــيل  علاجـــــي ـــــى الاســـــتخدام المنمـــــذج لبرنـــــامج غرفـــــة المصـــــادر، عل قـــــائم عل

ذوي صـــــعوبات الـــــتعلم مـــــن تلاميـــــذ المرحلـــــة الابتدائيـــــة، والـــــذي حاولـــــت فيـــــه الباحثـــــة تحســـــين 
تحصـــــيل ذوي صـــــعوبات الـــــتعلم ببرنـــــامج تربـــــوي يتضـــــمن إجـــــراءات تدريســـــية داخـــــل الفصـــــول 

خصوصـــــــــيات التلاميـــــــــذ، مـــــــــن ذوي الدراســـــــــية مخططـــــــــة وفـــــــــق منهجيـــــــــة تـــــــــدريس ملائمـــــــــة ل
 .صعوبات التعلم

بينمـــــا تســـــتند هـــــذه الدراســـــة إلـــــى مقاربـــــة تدريســـــية، مرتكـــــزة علـــــى علـــــم الـــــنفس المعرفـــــي       
 والعصبي والبنائي، وهو ما تنشده الاتجاهات المفسرة لصعوبات التعلم.

ـــــذوي صـــــعوبات تعلـــــم -     ـــــرامج ل ـــــاء ب ـــــت بن ـــــي تناول ـــــي الدراســـــات الت  كمـــــا نلاحـــــظ أيضـــــا ف
الرياضــــيات، اكتفائهــــا ب ســــتراتيجية مــــن اســــتراتيجيات الــــتعلم الحــــديث، المســــتندة إلــــى النظريــــة 
البنائيـــــة والنظريـــــة البنائيـــــة الاجتماعيـــــة، أو نظريـــــة معالجـــــة المعلومـــــات، وهـــــذا مـــــا يـــــدل علـــــى 
ـــــة يكـــــون محتواهـــــا متنوعـــــا، مـــــن حيـــــث طـــــرق وأســـــاليب  ـــــاء بـــــرامج علاجي الحاجـــــة الماســـــة لبن

لمراعـــــاة الفـــــروق الفرديـــــة التـــــي تميـــــز التلاميـــــذ العـــــاديين، وذوي صـــــعوبات التـــــدريس المختلفـــــة 
ــــــى تلمــــــس الحاجــــــة  ــــــبعض، داخــــــل الفصــــــول الدراســــــية، مــــــا يشــــــير إل الــــــتعلم عــــــن بعضــــــهم ال
ـــــى  ـــــم الحســـــاب، تســـــتند إل ـــــذوي صـــــعوبات تعل ـــــة، ل ـــــرامج تربوي ـــــاء ب لإجـــــراء دراســـــات أخـــــرى لبن

لدراســــة التــــي قــــام بهــــا الباحــــث فــــي نظريــــات الــــتعلم الحديثــــة داخــــل الفصــــول الدراســــية، وهــــي ا
 دراسته الحالية .

كمــــــــا لمســــــــنا مــــــــن خــــــــلال عرضــــــــنا للدراســــــــات الســــــــابقة قلــــــــة الدراســــــــات التــــــــي تناولــــــــت تنميــــــــة     
ــــم  ــــة مــــن ذوي صــــعوبات تعل ــــة الابتدائي ــــذ المرحل ــــدى تلامي التحصــــيل الدراســــي فــــي مــــادة الرياضــــيات ل

( التـــــي اســـــتخدمت إســـــتراتيجية 2013الحســـــاب، ومـــــن بـــــين هـــــذه الدراســـــات نجـــــد دراســـــة: إبراهيمـــــي )
ــــذ الســــنة الثالثــــة ابتــــدائي مــــن ذوي  الــــتعلم التعــــاوني فــــي تحســــين صــــعوبات تعلــــم الحســــاب لــــدى تلامي

( اللـــــذان اســـــتخدما برنـــــامج 2012صـــــعوبات الـــــتعلم، كمـــــا نجـــــد دراســـــة أحمـــــد عفـــــت وهشـــــام بركـــــات )
ـــــة المتوســـــطة فـــــي ضـــــوء مســـــتحدثات  ـــــذ المرحل ـــــم الرياضـــــيات، لـــــدى تلامي ـــــرح لعـــــلاج صـــــعوبات تعل مقت
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( التـــــــي قـــــــام مـــــــن خلالهـــــــا 2013. وكـــــــذلك دراســـــــة محمـــــــد الســـــــعيد وأحمـــــــد محمـــــــد )تقنيـــــــات التعلـــــــيم
الباحــــــث ب عــــــداد برنــــــامج قــــــائم علــــــى نظريــــــة تيريــــــز فــــــي صــــــعوبات تعلــــــم الرياضــــــيات لــــــدى طــــــلاب 

 .غرف المصادر بمنطقة الجوف

 دراسـات التي تناولـت فاعلـية التـدريـس الفارقي في التربيـة العامــة: نقـد الـ -8-1

ــــــوع: -1 تناولـــــت بعـــــض الدراســـــات الســـــابقة المعروضـــــة فـــــي الدراســـــة  مـــــن حيـــــث الموضـ
ـــــــة  الحاليـــــــة، متغيـــــــر التـــــــدريس الفـــــــارقي فـــــــي تحســـــــين التحصـــــــيل الدراســـــــي لـــــــدى تلاميـــــــذ المرحل

 الابتدائية، أي في المجال التربوي.

ـــــث الهـــــدف: -2 اتفقـــــت معظـــــم الدراســـــات الســـــابقة المعروضـــــة، حـــــول الهـــــدف مـــــن  مـــــن حي
ورائهــــــا، والتــــــي اتفقــــــت فــــــي مجملهــــــا علــــــى تنميــــــة التحصــــــيل الدراســــــي، باســــــتخدام مــــــدخل التــــــدريس 
الفـــــارقي )المتمـــــايز(، ولا ســـــيما تنميـــــة التحصـــــيل الدراســـــي فـــــي مـــــادة الرياضـــــيات كدراســـــة كـــــل مـــــن: 

ــــــــــدو وأمــــــــــل ) ســــــــــما (،2018دراســــــــــة الب ــــــــــة وا  دراســــــــــة خطــــــــــاب أحمــــــــــد (، 2014عيل )دراســــــــــة عفان
ــــــــــيس وآخــــــــــرون )2018)  , Mboghaدراســــــــــة موثــــــــــومي ومبوغــــــــــا )(، Ellis, et al, 2008(، إل

Muthomi,  2014( ـــــال ـــــق، مـــــن 2016(، دراســـــة ب ـــــى التحق ـــــة الدراســـــات فهـــــي ســـــعت إل (، أمـــــا بقي
م فاعليــــــة اســــــتخدام مــــــدخل التــــــدريس الفــــــارقي )المتمــــــايز( فــــــي تنميــــــة التحصــــــيل الدراســــــي فــــــي العلــــــو 

 والاجتماعيات...

ــــة: -3 ــــث العين ــــن حي ــــي هــــدفت  م ــــين مــــن خــــلال عــــرض الدراســــات الســــابقة الخاصــــة، الت تب
ـــــة تلاميـــــذ  ـــــى عين ـــــدريس الفـــــارقي، اعتمادهـــــا عل ـــــق مـــــن فاعليـــــة اســـــتخدام اســـــتراتيجيات الت ـــــى التحق إل
ــــــدائي إلــــــى السادســــــة ابتــــــدائي  ــــــى التلاميــــــذ العــــــاديين مــــــن الســــــنة الثانيــــــة ابت ــــــة الابتدائيــــــة، عل المرحل

ـــــال )  Senturk(، دراســـــة ســـــينتورك وســـــاري ) ,2008Koeze(، دراســـــة كـــــويزي )2016كدراســـــة ب

& Sari, 2018( دراسة أبو الحمائل، عبد المجيد ،)2018(، دراسة خطاب أحمد )2019.) 

اســــــتخدمت الدراســــــات الســــــابقة، فــــــي دراســــــاتها قصــــــد التحقــــــق مــــــن مــــــن حيـــــــث الأدوات:  -4
 اراتـــي، الاختبــــــــيل الدراســــة التحصــــــي تنميــــــارقي فــــدريس الفـــــل التــــــفاعلية استخدام مدخ
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دام ـــــــــــا باستخـــــــــود عليهـــــــــــــرفة التغيــــر المنشــــــــــــــرجى معـــــــــــة القبليــــة فــــي المــــواد التــــي يـــــــــالتحصيلي 
مـــــــــدخل التـــــــــدريس الفـــــــــارقي، ونمـــــــــاذج تدريســـــــــية أو اســـــــــتراتيجيات مصـــــــــممة وفقـــــــــا لبيـــــــــداغوجيا 

 قي. التدريس الفار 

(، كــــــل مــــــن الملاحظــــــة والمقابلــــــة مــــــع  ,2008Koezeكمــــــا اســــــتخدمت دراســــــة كــــــويزي )
 المعلمين.إلى جانب الاختبار التحصيلي القبلي والبعدي والاستراتيجية التدريسية.

اتفقـــــت جـــــل الدراســـــات الســـــالفة الـــــذكر علـــــى اســـــتخدام المـــــنهج الشـــــبه  مـــــن حيـــــث المـــــنهج: -5
التجريبــــــي، للتحقــــــق مــــــن فاعليــــــة البــــــرامج التدريســــــية الفارقيــــــة، فــــــي تنميــــــة التحصــــــيل الدراســــــي، 
ســــــواء فــــــي الرياضــــــيات أو العلــــــوم أو الاجتماعيـــــــات أو تنميــــــة مهــــــارتي القــــــراءة والكتابــــــة، وقـــــــد 

(، التــــــي اســــــتخدمت خلــــــيط مــــــن التصــــــاميم،  , 2008Koezeاختلفــــــت دراســــــة، دراســــــة كــــــويزي )
 تكونت من جزأين التحليل الكمي لدرجات الطلاب والتحليل الكيفي لاستبيان المعلمين. 

ــــائج -6 ــــث النت ــــن حي ــــة القائمــــة م ــــرامج التعليمي ــــة الب ــــين مــــن خــــلال الدراســــات الســــابقة فعالي : تب
ـــــــي  ـــــــة التحصـــــــيل الدراســـــــي ف ـــــــي تنمي ـــــــارقي ف ـــــــدريس الف ـــــــداغوجيا الت ـــــــى بي ـــــــي عل كـــــــل المـــــــواد الت

 استهدفتها الدراسات، ولا سيما مادة الرياضيات.

 ، ودراســـــــــــةMillikan (2012)ودراســـــــــــة  (،2013عـــــــــــدا دراســـــــــــة كـــــــــــل مـــــــــــن ماكســـــــــــي )
Stager (2007 ـــــي إحـــــداث النجـــــاح ـــــارقي ف ـــــدريس الف ـــــة للت ـــــا عـــــدم وجـــــود فعالي ـــــان أظهرت (، اللت

اســــــــتراتيجيات التـــــــــدريس المــــــــأمول لــــــــدى تلاميـــــــــذ المجموعــــــــات التجريبيـــــــــة الخاضــــــــعة لتطبيـــــــــق 
 .الفارقي
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علاقـــة الدراســـة الحاليـــة بالدراســـات الســـابقة الخاصـــة بفاعليـــة التـــدريس الفـــارقي والتربيـــة  -
: مــــن خــــلال عــــرض الدراســــات الســــابقة، التــــي تــــم عرضــــها، حيــــث كــــان لهــــا فضــــل فــــي الخاصــــة

ه الدراســــات الاســــتئناس بهــــا للقيــــام بالدراســــة الحاليــــة، مــــن حيــــث الانطــــلاق مــــن حيــــث توقفــــت هــــذ
وســـــد الفجـــــوة التـــــي لـــــم تبحـــــث فيهـــــا هـــــذه الدراســـــات الســـــابقة، وخاصـــــة مـــــن حيـــــث بلـــــورة تصـــــور 

 . لبناء مقاربة تدريسية فارقية لعلاج صعوبات تعلم الحساب

كمــــا استأنســــت هــــذه الدراســــة بــــالأدوات أو بــــالمنهج المســــتخدم فــــي مثــــل هكــــذا دراســــات          
ــــق مــــن فاعل ــــود فــــي مجملهــــا التحق ــــي ت ــــي تحســــين التحصــــيل الدراســــي والت ــــارقي ف ــــة التــــدريس الف ي

لـــــدى التلاميـــــذ، وقـــــد اتفقـــــت معظـــــم هـــــذه الدراســـــات مـــــع دراســـــتنا فـــــي الكثيـــــر مـــــن المعـــــالم نـــــذكر 
 منها:

معظــــــم الدراســــــات الســــــابقة المتعلقـــــــة بفعاليــــــة التــــــدريس الفـــــــارقي أثبتــــــت مــــــدى نجاعـــــــة          
التــــــدريس الفــــــارقي فــــــي تنميــــــة التحصــــــيل  وفعاليــــــة المــــــداخل التدريســــــية القائمــــــة علــــــى بيــــــداغوجيا

 الدراسي، ولا سيما زيادة التحصيل في مادة الرياضيات، ومختلف الجوانب المعرفية.

كمـــــا تتفـــــق دراســـــتنا مـــــع الدراســـــات الخاصـــــة بفعاليـــــة التـــــدريس الفـــــارقي، ســـــواء فـــــي التربيـــــة      
ت المســـــتخدمة، فـــــي العاديـــــة أو التربيـــــة الخاصـــــة، فـــــي نوعيـــــة المـــــنهج المســـــتخدم، وبعـــــض الأدوا

الدراســــة كالاختبــــار التحصــــيلي فــــي الرياضــــيات، وقــــد اتفقــــت أيضــــا معهــــا فــــي النتــــائج المتوصــــل 
 إليها، بحيث أثبتت دراستنا أيضا فعاليتها في تحسين الأداء الحسابي لدى التلاميذ.

الفـــــارقي إلا أن الدراســـــة الحاليـــــة تختلـــــف عـــــن الدراســـــات الســـــابقة الخاصـــــة بفعاليـــــة التـــــدريس     
فـــــي التربيـــــة العامـــــة، حيـــــث اســـــتخدمت هـــــذه الدراســـــة عينـــــة مـــــن فئـــــة تلاميـــــذ المرحلـــــة الابتدائيـــــة 
ـــــي  ـــــي المـــــدارس العاديـــــة، وهـــــؤلاء يختلفـــــون ف ـــــم الحســـــاب، المتمدرســـــين ف مـــــن ذوي صـــــعوبات تعل

 .الكثير من الخصائص السلوكية والمعرفية والتعلمية عن بعضهم البعض أو مع العاديين
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(، رغـــــم أنهـــــا تختلـــــف معهـــــا 2012قـــــت مـــــع دراســـــة محمـــــد حســـــن إســـــماعيل يـــــونس )واتف        
فــــي المتغيــــر التــــابع المرجــــوا إدخــــال التغيــــر عليــــه، كمــــا تتفــــق مــــع دراســــة إيفــــوري،  التــــي بحثــــت 
أثـــــر التـــــدريس الفـــــارقي والتـــــدريس بوســـــاطة الأقـــــران فـــــي زيـــــادة تحصـــــيل الرياضـــــيات للأفـــــراد ذوي 

ذوي الاحتياجـــــات الخاصـــــة فئـــــة عريضـــــة تتضـــــمن عديـــــد الاحتياجـــــات الخاصـــــة"، رغـــــم أن فئـــــة 
 أنماط الأفراد كل حسب إعاقته ومشكلاته.

كمـــــا اختلفـــــت الدراســـــات الســـــابقة مـــــع هـــــذه الدراســـــة فـــــي نمـــــط التـــــدريس الفـــــارقي المســـــتخدم      
ــــذي  ــــاك مــــن اعتمــــد الأســــلوب الفــــارقي ال ــــة، وهن ــــى ثــــلاث اســــتراتيجيات فارقي ــــاك مــــن ركــــز عل فهن

اســـــتراتيجيات تـــــدريس كالأنشـــــطة المتدرجـــــة وتنويـــــع طـــــرق التـــــدريس، بينمـــــا يركـــــز علـــــى اســـــتخدام 
ـــــة الأركـــــان، تعتمـــــد  ـــــى أن تكـــــون المقاربـــــة المســـــتهدفة كامل اعتمـــــد الباحـــــث فـــــي هـــــذه الدراســـــة عل
ـــــويم، وخاصـــــة  ـــــدريس وأســـــاليب التق ـــــع طـــــرق واســـــتراتيجيات الت ـــــدريس بتنوي ـــــي الت ـــــة ف ـــــى المرون عل

ــــــ ــــــويم التكــــــويني قصــــــد تعــــــديل مســــــارات ال ــــــة التق ــــــوفير البيئ ــــــى ت ــــــرة، مــــــع الحــــــرص عل تعلم المتعث
 المناسبة. 

وركــــزت أيضــــا الدراســــة الحاليــــة علــــى التحقــــق مــــن اســــتخدام التــــدريس الفــــارقي فــــي عــــلاج       
صــــــعوبات تعلــــــم الحســــــاب، وهــــــي أول دراســــــة فــــــي الجزائــــــر، أو فــــــي أمــــــاكن أخــــــرى فــــــي حــــــدود 

ـــــم الحســـــاب، إطـــــلاع الباحـــــث، تتحقـــــق مـــــن فاعليـــــة التـــــدريس الفـــــارقي فـــــي عـــــلاج  صـــــعوبات تعل
 كون هذه الفئة تحتاج إلى إجراءات ومعايير خاصة في فرزها.  

وقــــــــد مكنتنــــــــا أيضــــــــا عمليــــــــة الإطــــــــلاع علــــــــى الدراســــــــات الســــــــابقة مــــــــن إبــــــــداء مجموعــــــــة مــــــــن 
 الملاحظات من بينها:

كثــــــــرة الدراســــــــات الخاصــــــــة بمرافقــــــــة ذوي صــــــــعوبات الــــــــتعلم فــــــــي المراحــــــــل المبكــــــــرة يعطــــــــي  -
الحاســــمة لهــــاتين المــــرحلتين فــــي خفــــض صــــعوبات الــــتعلم مبكــــرا دونمــــا تركهــــا  انطباعــــا بالأهميــــة

تســـــتمر لســـــنوت عديــــــدة ، نظـــــرا لمــــــا قـــــد تلحقــــــه مـــــن أضــــــرار نفســـــية وتربويــــــة واجتماعيـــــة لــــــدى 
 التلاميذ.
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ـــــق بيـــــداغوجيا التـــــدريس الفـــــارقي فـــــي  - انعـــــدام الدراســـــات التـــــي اهتمـــــت ببنـــــاء بـــــرامج تربويـــــة وف
( التـــــــي 2012عـــــــدا دراســـــــة محمـــــــد حســـــــن إســـــــماعيل يـــــــونس ) مرافقـــــــة ذوي صـــــــعوبات الـــــــتعلم،

ــــدى الطــــلاب ذوي صــــعوبات  ــــة ل ــــي تحســــين مهــــارات الكتاب ــــارقي ف ــــدريس الف ــــر الت تطــــرق فيهــــا لأث
الــــــتعلم كمــــــا نجــــــد دراســــــة )دون اســــــم الباحــــــث( بعنــــــوان: فعاليــــــة التــــــدريس الفــــــارقي فــــــي تحســــــين 

 مهارات القراءة لدى الطلبة ذوي صعوبات التعلم.

ــــة  - ــــف قابلي ــــارقي، مــــع مختل ــــدريس الف ــــداغوجيا الت ــــى بي ــــنمط التدريســــي المســــتند إل ــــق هــــذا ال تطبي
ـــــل بهـــــا  ـــــي جب ـــــة الت ـــــروق الفردي ـــــانوي نظـــــرا لطبيعـــــة الف ـــــى الث ـــــدائي إل المراحـــــل الدراســـــية مـــــن الابت

ـــــــراد كدراســـــــة مهـــــــا ســـــــلامة نصـــــــر ) ـــــــة اســـــــتخدام 2014الأف ـــــــى فاعلي ـــــــت فيهـــــــا إل ـــــــي تطرق (، الت
تنميـــــة مهـــــارتي القـــــراءة والكتابـــــة لـــــدى تلاميـــــذ الصـــــف الثـــــاني  إســـــتراتيجية الـــــتعلم المتمـــــايز فـــــي

ــــــر  ــــــت فيهــــــا أث ــــــي تناول ــــــوري )د، س(، الت ــــــة وكــــــذا دراســــــة إيف ــــــرر اللغــــــة العربي ــــــي مق الابتــــــدائي ف
التـــــــدريس الفـــــــارقي والتـــــــدريس بوســـــــاطة الأقـــــــران فـــــــي زيـــــــادة تحصـــــــيل الرياضـــــــيات للأفـــــــراد ذوي 

التــــــي  ،(2014موثــــــومي ومبوغــــــا ) الاحتياجــــــات الخاصــــــة، وكــــــذلك دراســــــة كــــــل مــــــن البــــــاحثين:
تنــــــاولا فيهــــــا فاعليــــــة التعلــــــيم المتمــــــايز علــــــى التحصــــــيل فــــــي الرياضــــــيات لــــــدى طــــــلاب المرحلــــــة 

 الثانوية بكينيا".

 أوجـه الافـادة مـن الدراسـات السـابقة في الـدراسـة الحـالـية: -

بـــلـــــــورة وصــــياغة أفادتنــــا عمليــــة عــــرض وتحليــــل الدراســــات الســــابقة بعناصــــرها المتكاملــــة فــــي  -
إشـــــكالية البحـــــث، وكـــــذا فـــــي تشـــــخيص فئـــــة ذوي صـــــعوبات تعلـــــم الحســـــاب، وصـــــياغة فـــــروض 

 الدراسة الحالية.

تمـــــت الافـــــادة مـــــن الدراســـــات الســـــابقة فـــــي تحديـــــد منهجيـــــة البحـــــث، هـــــذا وقـــــد طبقـــــت معظـــــم  -
 .الدراسات السابقة المنهج شبه التجريبي
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ـــــاظر )  ـــــ2016مـــــا عـــــدا دراســـــة صـــــيام والن ـــــي، أمـــــا (، الت ي اســـــتخدمت المـــــنهج الوصـــــفي التحليل
بقيــــة الدراســــات فقــــد اعتمــــدت علــــى المــــنهج شــــبه التجريبــــي، وهــــو مــــا قمنــــا بتطبيقــــه فــــي دراســــتنا 

 الحالية.

كمـــــا أفـــــادت الدراســـــات الســـــابقة أيضـــــا الباحـــــث فـــــي بنـــــاء أدوات الدراســـــة الحاليـــــة، وذلـــــك مـــــن  -
 الأولية والنهائية. خلال الاطلاع على أدوات الدراسات السابقة بصورتيها

ــــــــامج التدريســــــــي العلاجــــــــي  - ــــــــادة مــــــــن الدراســــــــات الســــــــابقة مــــــــن تصــــــــور صــــــــيغة البرن الاف
التجريبـــــي وفـــــق البيـــــداغوجيا الفارقيـــــة، وفـــــي كيفيـــــة تصـــــميم وتخطـــــيط عناصـــــر هـــــذه المقاربـــــة 

 التدريسية الموجهة لتلاميذ السنة الثالثة ابتدائي من ذوي صعوبات تعلم الحساب.

ائج الدراســــــات الســــــابقة، والخاصــــــة بمــــــدخل التــــــدريس الفــــــارقي، منطلقــــــا كمــــــا اعتبــــــرت نتــــــ -
للدراســــــة التــــــي قــــــام بهــــــا الباحــــــث،  كــــــون الدراســــــات العلميــــــة تشــــــكل حلقــــــة متصــــــلة ومكملــــــة 

 . ببعضها

وعنــــد اســـــتعراض الباحـــــث للدراســـــات الســـــابقة المتعلقـــــة بفعاليـــــة التـــــدريس الفـــــارقي أيضـــــا 
ــــذ مــــن ذوي صــــعوبات تعلــــم  ــــي مرافقــــة التلامي ــــة ابتــــدائي ف ــــذ الســــنة الثالث الحســــاب، لــــدى تلامي
لبيــــــداغوجيا  ة، مســــــتند بــــــرامج علاجيــــــة تربويــــــةلمســــــنا قلــــــة الدراســــــات التــــــي اهتمــــــت ب عــــــداد 

ــــدائي، مــــن ذوي  ــــة ابت ــــذ الســــنة الثالث ــــدى تلامي ــــدريس الفــــارقي فــــي تحســــين الأداء الحســــابي ل الت
 .صعوبات تعلم الحساب، بشكل صريح

ــــــت تقصــــــي أث2013عــــــدا دراســــــة ابراهيمــــــي )  ـــــــ(، التــــــي حاول ـــــــر استراتيجيـــــ ـــــــة التعلـــــ م ـــ
اضي لــــــدى تلاميــــــذ الســــــنة الثالثــــــة ابتــــــدائي ذوي ـــــــــــــين التحصــــــيل الريـــــــــــــي تحســــــــــــي فـــــــــــالتعاون

 اتـــــــــستراتيجين بين الاـــــر مـــــــــصعوبات تعلم الحساب، واستراتيجية التعلم التعاوني تعتب
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كن رفقـــــــة ـارقي، ولـــــــــــــــــــــدريس الفـــــــــــــــار التــــــــــــــــها فـــــــي إطـــــــــــــــوصى اتباعــــــــــــــة المــــــــــــــــالتعليمي
ـــــد مـــــن ـــــات المتعـــــددة داخـــــل  العدي ـــــق الاحتياجـــــات والاختلاف ـــــة التـــــي تواف الاســـــتراتيجيات الفارقي

 .الفصل الدراسي الواحد

ت برـــــــر ت  دراســـــــتنا دراســـــــة مســـــــتجدة أو موســـــــعة ومعمقـــــــة إن صـــــــح التعبيـــــــر فـــــــي   ـــــــا اع  م 
ــــالي  ــــة الخاصــــة بصــــفة خاصــــة، وبالت ــــدان التربي ــــي مي ــــة العامــــة بصــــفة عامــــة، وف ــــدان التربي مي

 نأمل أن تكون دراستنا ك ضافة هامة في ميدان البحث التربوي.
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 : دــــتمهـيـ

ـــــي    ـــــرا ف ـــــث لاقـــــى اهتمامـــــا كبي ـــــة نســـــبيا، حي ـــــتعلم مـــــن المجـــــالات الحديث ـــــر مجـــــال صـــــعوبات ال يعتب
ــــذ وتمتــــد  ــــرة التــــي تواجــــه التلامي ــــتعلم مــــن المشــــكلات الخطي ــــرن العشــــرين لأن مشــــكلة صــــعوبات ال الق

 آثارها إلى المجتمع.

ــــل هــــي مشــــكلة ذات طــــابع  وهــــي ليســــت ــــة ب ــــة تــــرتبط بمجتمــــع معــــين أو ثقافــــة معين مشــــكلة محلي
عــــالمي، وهنـــــاك قلــــق واهتمـــــام مســــتمرين بشـــــأن زيــــادة حـــــالات صــــعوبات الـــــتعلم يبــــدوا ذلـــــك واضـــــحا 

 في عدد ونسبة تلك الحالات في نظم التعليم المختلفة.

موقفــــا اب خاصــــة عامــــة، وصــــعوبات تعلــــم الحســــومــــن ثــــم فقــــد احتــــل موضــــوع صــــعوبات الــــتعلم 
هامــــا، وأصــــبح مألوفــــا لــــدى جميــــع المشــــتغلين بالتربيــــة الخاصــــة، حيــــث بــــدأ الاهتمــــام بشــــكل واضــــح 
بـــــالأفراد الـــــذين ينتمـــــون إلـــــى هـــــذه الفئـــــة بهـــــدف تقـــــديم الخـــــدمات التربويـــــة، والبـــــرامج العلاجيـــــة لهـــــم، 

ــــــك الفئــــــة  ــــــتعلم  -وقــــــد اســــــتثارت تل ن، فــــــي انتبــــــاه كثيــــــر مــــــن العلمــــــاء والمتخصصــــــي -صــــــعوبات ال
ــــم  ــــم أمــــراض الكــــلام، عل ــــم الأعصــــاب، عل ــــنفس التربــــوي، وعل ــــم ال ــــة وعل ــــل التربي ــــة مث مجــــالات مختلف
ـــــــى  ـــــــنفس المعرفـــــــي، ممـــــــا دفعهـــــــم  إل ـــــــنفس الفســـــــيولوجي، وعلـــــــم ال الـــــــنفس اللغـــــــوي، الطـــــــب، علـــــــم ال
ــــة  ــــة مــــن الأفــــراد ذوي الإصــــابات المخي ــــى هــــذه الفئ ــــت عل الإســــهام فــــي دراســــتها، ومــــن ثــــم  فقــــد أطلق

ـــــــراد ـــــــل هـــــــذا المصـــــــطلح  والأف ـــــــتعلم، ورغـــــــم تقب ـــــــتعلم  -ذوي صـــــــعوبات ال اجتماعيـــــــا  -صـــــــعوبات ال
 مقارنة بمصطلح التخلف العقلي إلا أنه لا يوجد تعريف محدد لهذا المصطلح.

( وضـــــــع تعريـــــــف لصـــــــعوبات الـــــــتعلم وحتـــــــى الآن ولا تـــــــزال (Kirk , 1962فمنـــــــذ محاولـــــــة كيـــــــرك 
ـــــــتعلم وفيمـــــــا يلـــــــي عـــــــرض مـــــــوجز للتطـــــــور هـــــــذه إحـــــــدى القضـــــــايا الهامـــــــة فـــــــي حقـــــــل صـــــــعوبات  ال

 التاريخي لمفهوم صعوبات التعلم.

 م:ـــوبات التعلــوم صعـــمفه -أولا

ـــــــف صـــــــعوبات التعل -1 ــــــــتعري ـــــــف واحـــــــد لمصـــــــطلح م: ـ ـــــــى صـــــــياغة تعري ـــــــون عل ـــــــق المرب ـــــــم يتف ل
صـــــــعوبات الـــــــتعلم لوصـــــــف هـــــــؤلاء التلاميـــــــذ، الـــــــذين يتميـــــــزون بســـــــلوكيات تختلـــــــف عـــــــن ســـــــلوكيات 

اديين، رغــــم أنهــــم يمتلكــــون مســــتوى عــــادي مــــن الــــذكاء، وخاصــــة تلكــــم التــــي لهــــا علاقــــة التلاميــــذ العــــ
 بالسلوكيات التعليمية التعلمية داخل الفصول الدراسية.
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وقـــــد كانـــــت تطلـــــق علـــــيهم مصـــــطلحات عديـــــدة عبـــــر مـــــر الســـــنين، كمصـــــطلح ذوي إعاقـــــات الـــــتعلم، 
ـــــتعلم، ذوي الإصـــــابات الدماغيـــــة، إلا أن هـــــذه المصـــــطلحات  ـــــاء بطـــــيء ال ـــــر مـــــن أولي ـــــم ترقـــــى للكثي ل

الأمـــــور، لمـــــا لهـــــا مـــــن آثـــــار نفســـــية واجتماعيـــــة علـــــى التلاميـــــذ بصـــــفة خاصـــــة وعلـــــى أســـــرهم بصـــــفة 
عامـــــة، ويعتقـــــد المربـــــون أن هـــــذه التســـــمية تمثـــــل مشـــــكلة فـــــي حـــــد ذاتهـــــا، إذ أنهـــــا تشـــــير إلـــــى أولئـــــك 

اغ مثـــــل الأشـــــخاص الـــــذين يظهـــــرون أعراضـــــا ســـــلوكية وليســـــت عصـــــبية للدلالـــــة علـــــى إصـــــابة الـــــدم
 ك.التشتت والنشاط الزائد واضطراب الإدرا

وقــــد تواصــــلت الجهــــود للتوصــــل إلــــى تعريــــف يتفــــق عليــــه المربــــون وأوليــــاء أمــــورهم، وخاصــــة مــــن    
، والــــــذين كـــــــانوا يهـــــــدفون جميعــــــا للتوصـــــــل إلـــــــى تعريــــــف صـــــــادق، ومقبـــــــول (1962)طــــــرف كيـــــــرك 

ــــــة  ــــــة الأجنبي ــــــي البيئ ــــــات ف ــــــد تمخــــــض عــــــن هــــــذه الجهــــــود عــــــدة تعريف ــــــتعلم، وق لمفهــــــوم صــــــعوبات ال
 والعربية، تصنف في أربعة أصناف هي: 

يركـــــــز هـــــــذا التعريـــــــف علـــــــى الأســـــــباب العضـــــــوية لمظـــــــاهر صـــــــعوبات  التعريـــــــف الطبـــــــي: -1-1
 التعلــم والتي تتمثل في الخلل العصبي أو تلف الدماغ.

" صــــــــعوبات الــــــــتعلم بأنهــــــــا اخــــــــتلال فــــــــي  (:Ebraham, 1992تعريــــــــف أبراهــــــــام ) -1-1-1
وظـــــائف الجهـــــاز العصـــــبي المركـــــزي، وتعنـــــى مجموعـــــة غيـــــر متجانســـــة مـــــن الحـــــالات، والتـــــي لـــــيس 

ة واحــــــدة ولا ســــــبب واحــــــد، وتبــــــدي هــــــذه الفئــــــة مجموعــــــة متعــــــددة أو مختلفــــــة مــــــن الصــــــفات، لهـــــا فئــــــ
ويظهـــــرون تفاوتـــــا بـــــين القـــــدرة العقليـــــة ومســـــتوى التحصـــــيل والفشـــــل فـــــي بعـــــض المهـــــام ولـــــيس كــــــل 

 القدرات التحصيلية، أو التعليمية وطرق تجهيزهم للمعلومات غير كافية". 

ـــــراون ) -1-2- ـــــف ب ـــــة أو "صـــــع (:Brown , 1987تعري ـــــتعلم هـــــي اضـــــطراب فـــــي عملي وبات ال
أكثــــر مــــن العمليــــات النفســــية الأساســــية التــــي تشــــمل الفهــــم أو اســــتخدام اللغــــة نطقــــا وكتابــــة، وتظهــــر 
جــــــــراء العمليــــــــات  فــــــــي اضــــــــطراب القــــــــدرة علــــــــى الاســــــــتماع والتفكيــــــــر والكــــــــلام والقــــــــراءة والكتابــــــــة، وا 

صــــــابا ت المــــــح، والحــــــد الأدنــــــى لخلــــــل الحســــــابية، ويشــــــمل المصــــــطلح مظــــــاهر الإعاقــــــة الإدراكيــــــة وا 
 (.140.، ص2003) كامل، المح والعسر القرائي والأفازية النمائية" 

يشير هذا التعريف إلى نمو القدرات العقلية بطريقة غير منتظمة،  التعريف التربوي: -11-2
 ويركز أيضا على مظاهر العجز الأكاديمي للطفل، والتي تشمل العجز عن تعلم اللغة والقراءة والكتابة
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والتهجئـــــــة، والتـــــــي لا تعـــــــود لأســـــــباب عقليـــــــة أو حســـــــية، كمـــــــا يركـــــــز التعريـــــــف علـــــــى التبـــــــاين بـــــــين 
 التحصيل الأكاديمي والقدرة العقلية للفرد.

"صـــــعوبات الـــــتعلم مصـــــطلح عـــــام يصـــــف مجموعـــــة مـــــن التلاميـــــذ فـــــي الفصـــــل الدراســـــي العـــــادي 
نخفاضـــــــا فــــــي التحصـــــــيل الدراســــــي عـــــــن زملائهــــــم العـــــــاديين مــــــع أنهـــــــم يتمتعــــــون بـــــــذكاء يظهــــــرون ا

عـــــادي فـــــوق المتوســـــط إلا أنهـــــم يظهـــــرون صـــــعوبة فـــــي بعـــــض العمليـــــات المتصـــــلة بـــــالتعلم  كـــــالفهم 
جــــــــــــــراء العمليــــــــــــــات  أو التفكيـــــــــــــر أو الإدراك أو الانتبــــــــــــــاه، أو القــــــــــــــراءة أو الكتابـــــــــــــة أو التهجــــــــــــــي أوا 

الحســـــــابية أو فـــــــي المهـــــــات المتصـــــــلة بكـــــــل مـــــــن العمليـــــــات الســـــــابقة، الحســـــــابية، أو فـــــــي المهـــــــارات 
ويســــــتبعد مــــــن حــــــالات صــــــعوبات الــــــتعلم ذوي الإعاقــــــة العقليــــــة والمضــــــطربون انفعاليــــــا، والمصــــــابون 
ــــــث أن إعــــــاقتهم قــــــد تكــــــون  بــــــأمراض وعيــــــوب الســــــمع والبصــــــر وذوو الإعاقــــــات المتعــــــددة، ذلــــــك حي

 (.7.ص2018تهامي ونخرون، )السببا مباشرا للصعوبات التي يعانون منها" 

ــــــتعلم بــــــأنهم  Battman (1965:)تعريــــــف باتمــــــان  -1-2-1 عــــــرف باتمــــــان ذوي صــــــعوبات ال
هــــــؤلاء الأطفــــــال الــــــذين يظهــــــرون اضــــــطرابا تعليميــــــا واضــــــحا بــــــين مســــــتوى الأداء العقلــــــي المتوقــــــع، 
وبـــــين المســـــتوى الفعلـــــي المـــــرتبط بالاضـــــطرابات الأساســـــية فـــــي العمليـــــات التعليميـــــة، وقـــــد تنشـــــأ تلـــــك 

أنهـــــــا لا تـــــــرتبط بـــــــالتخلف الاضـــــــطرابات عـــــــن الاخـــــــتلال الـــــــوظيفي للعصـــــــب المركـــــــزي، فـــــــي حـــــــين 
 (.2006،  )سالمالعقلي العام أو الاضطراب الوجداني أو الثقافي أو غياب الحواس 

صــــعوبات الـــــتعلم، هـــــو مصــــطلح يطلـــــق علـــــى أولئـــــك  (:2007تعريـــــف فـــــردوس الكنـــــزي ) -1-2-2
الــــــذين يعــــــانون مــــــن وجــــــود صــــــعوبة أو أكثــــــر فــــــي العمليــــــات العقليــــــة وفــــــي التحصــــــيل، ولا يســــــتطيعون 

دة مـــــن الأنشـــــطة التعليميـــــة داخـــــل الفصـــــل العـــــادي ولا يشـــــمل هـــــذا المصـــــطلح الإصـــــابات المخيـــــة، الإفـــــا
 (.18.، ص2013)عبد الواحد، والإعاقات العقلية، والسمعية، والبصرية، والحركية 

 _ التعريف الفسيولوجي والنيورولوجي: 3_1

ــــرك:1_3_1 "صــــعوبات الــــتعلم هــــي مفهــــوم يشــــير إلــــى التــــأخر أو الاضــــطراب فــــي واحــــدة  _تعريــــف كي
أو أكثـــــــر مـــــــن العمليـــــــات الخاصـــــــة بـــــــالكلام، اللغـــــــة القـــــــراءة، الكتابـــــــة، الحســـــــاب، أو أي مـــــــواد دراســـــــية 

ـــــي مخـــــي، أو اضـــــطرابات انفعاليـــــة، أو ـــــل وظيف ـــــى إمكانيـــــة وجـــــود خل ســـــلوكية،  أخـــــرى وذلـــــك نتيجـــــة إل
ــــــى العوامــــــل ولا يرجــــــع هــــــذا التــــــأخر الأكــــــادي ــــــف العقلــــــي، أو الحرمــــــان الحســــــي، أو إل مي إلــــــى التخل

 (.33 .، ص1996)كوفمان، هالاهان، الثقافية، أو التعليمية. 
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" مفهــــوم مصـــــطلح الــــتعلم يشـــــير إلــــى مجموعـــــة  (:2009تعريــــف ســـــليمان عبـــــد الواحـــــد ) -1-3-2
المتوســــــط،  غيــــــر متجانســــــة مــــــن الأفــــــراد فــــــي الفصــــــل الدراســــــي العــــــادي ذوي ذكــــــاء متوســــــط، أو فــــــوق

يظهــــرون تباعــــدا واضــــحا بــــين أدائهــــم المتوقــــع وبــــين أدائهــــم الفعلــــي فــــي مجــــال أو أكثــــر مــــن المجــــالات 
الأكاديميــــــة وربمــــــا ترجــــــع الصــــــعوبة لــــــديهم، إلــــــى ســــــيطرة وظــــــائف أحــــــد نصــــــفي المــــــح الكــــــرويين علــــــى 

ــــة(، الآخــــر، كمــــا أن هــــؤلاء الأفــــراد لا يعــــانون مــــن مشــــكلات حســــية ســــواء )ســــمعية أو بصــــرية أو حرك ي
وأنهـــــــم ليســـــــوا متخلفـــــــين عقليـــــــا ولا يعـــــــانون مـــــــن حرمـــــــان بيئـــــــي ســـــــواء )أكـــــــان ثقـــــــافي أم اقتصـــــــادي أم 

 (.43 .، ص2010 )عبد الواحد،"  ةصحي و لا يعانون من اضطرابات انفعالية كماتعليمي(، 

 التعريفـات الفيدرالـية )المؤسسـات والهيئـات(: -4 -1

ــــة  -1-4-1 ــــة الأمريكي ــــف الجمعي ــــتعلم )تعري ــــة " (:1984لصــــعوبات ال صــــعوبات الــــتعلم هــــي حال
مزمنـــــــة ذات منشـــــــأ عصـــــــبي، تـــــــؤثر فـــــــي نمـــــــو أو تكامـــــــل أو اســـــــتخدام المهـــــــارات اللفظيـــــــة، أو غيـــــــر 
اللفظيــــة لــــدى أفــــراد يتمتعــــون بدرجــــة عاليــــة، أو متوســــطة مــــن الــــذكاء وأجهــــزة حســــية، وحركيــــة طبيعيــــة، 

أثــــار هــــذه الصــــعوبات علــــى تقــــدير الفــــرد لذاتــــه، وعلــــى وتتــــوافر لــــديهم فــــرص الــــتعلم المناســــبة، وتختلــــف 
 نشاطاته التربوية والمهنية، والاجتماعية ونشاطات الحياة الطبيعية، باختلاف درجة الصعوبة.

يمكــــــــن القــــــــول أن هــــــــذا التعريــــــــف جمــــــــع خصــــــــائص وعناصــــــــر اتفــــــــق عليهــــــــا معظــــــــم الأخصــــــــائيين  -
 العاملين في ميدان صعوبات التعلم:

 ير ناتجة عن إعاقة.أن تكون الصعوبة غ -

 أن تكون حالة مزمنة وليست وليدة الظروف. -

 أن تكون الصعوبة ذات صفة سلوكية مثل اللغة المنطوقة وغير المنطوقة. -

أن يكـــــون لـــــدى الطفـــــل شـــــكل مـــــن أشـــــكال الانحـــــراف فـــــي القـــــدرات مثـــــل اســـــتخدام المهـــــارات اللفظيـــــة  -
 وغير اللفظية.

 اقة ما سواء كانت حسية او انفعالية او سلوكية .أن تكون الصعوبة غير ناتجة عن إع -

 أن تكون نسبة ذكاء الطفل ذوي الصعوبة التعلمية عادية أو أعلى من المتوسط. -

يمكــــــن القــــــول أن هــــــذا التعريــــــف جمــــــع خصــــــائص وعناصــــــر اتفــــــق عليهــــــا معظــــــم الأخصـــــــائيين  -
 العاملين في ميدان صعوبات التعلم.
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صـــــعوبات الـــــتعلم، هـــــي عجـــــز فـــــي واحـــــدة أو  (:"1990تعريـــــف الحكومـــــة الأمريكيـــــة ) -1-4-2
ــــــد  ــــــة، وق ــــــدخل فــــــي فهــــــم واســــــتخراج اللغــــــة المنطوق أكثــــــر مــــــن العمليــــــات النفســــــية الأساســــــية التــــــي ت
تظهـــــــر هـــــــذه الصـــــــعوبة فـــــــي اضـــــــطرابات التفكيـــــــر والاســـــــتماع والكـــــــلام والقـــــــراءة والكتابـــــــة والتهجـــــــي 

ــــــــ ى أنهــــــــا إعاقــــــــات إدراكيــــــــة، أو والعمليــــــــات الحســــــــابية، وتشــــــــمل الحــــــــالات التــــــــي يــــــــتم تحويلهــــــــا عل
ــــــــراءة  ــــــــي مخــــــــي بســــــــيط أو عســــــــر الق ــــــــل وظيف ــــــــة، أو خل ولا يتضــــــــمن  ،(Dyslexie)إصــــــــابات مخي

مشـــــكلات الـــــتعلم الناتجـــــة عـــــن إعاقـــــات بصـــــرية، أو ســـــمعية أو حركيـــــة أو تخلـــــف عقلـــــي، أو عيـــــوب 
)إبـــــــــراهيم فـــــــــي النطـــــــــق، أو اضـــــــــطراب انفعـــــــــالي، أو حرمـــــــــان بيئـــــــــي، أو عوامـــــــــل ثقافيـــــــــة أخـــــــــرى" 

،2013.) 

ــــــتعلم ) ــــــات ال ــــــا لمعهــــــد إعاق ــــــتعلم" هومصــــــطلح شــــــامل يشــــــمل 2014"وفق، ــــــ ن تعبير"إعاقــــــة ال (، ف
مجموعـــــة مـــــن اضـــــطرابات الاخـــــتلال الـــــوظيفي مـــــن أصـــــل عصـــــبي، والتـــــي تضـــــعف بشـــــكل خـــــاص 
ـــــــتعلم المدرســـــــي الأساســـــــي، المتعلـــــــق  ـــــــدرات المعرفيـــــــة المشـــــــاركة فـــــــي ال وبصـــــــورة كبيـــــــرة بعـــــــض الق

 (.Habib, 2014)لرياضيات "بالقراءة أو الكتابة أو ا

 – يوضح مفهوم صعوبات التعلم( 1شكل رقم ) -                                  

 
 https://www.new-educ.com/wp-content/uploads/%D9%85%D9%81%D9%87% تم اقتباس الشكل من:
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وتبين من عرض التعريفات السابقة، التي تناولت تعريفات مفهوم صعوبات التعلم، والتي اتفقت  
 في مجملها على نقاط  نذكرها فيما يلي:

  صــــــــعوبات الــــــــتعلم هــــــــي مصــــــــطلح يشــــــــير إلــــــــى مجموعــــــــة غيــــــــر متجانســــــــة مــــــــن الصــــــــعوبات
يـــــات المســـــتمرة تظهـــــر اضـــــطرابات معينـــــة علـــــى أنهـــــا صـــــعوبات فـــــي واحـــــدة أو أكثـــــر مـــــن العمل

اللازمـــــة لتطـــــوير اللغـــــة، أو اســـــتخدامها أو فهمهـــــا، يمكـــــن ملاحظـــــة مظـــــاهر تـــــدني التحصـــــيل 
ـــــــ ن  ـــــــة والظرفيـــــــة، ف ـــــــى عكـــــــس صـــــــعوبات الـــــــتعلم المؤقت ـــــــي الرياضـــــــيات، وعل ـــــــي  اللغـــــــة، وف ف

ومســـــــتمرة علـــــــى الـــــــرغم مـــــــن التـــــــدخل، ولـــــــذلك فهـــــــي تتطلـــــــب تنفيـــــــذ  علم دائمـــــــةصـــــــعوبات الـــــــت
 استراتيجيات تعويضية.

  الصــــــــعوبات التعلميــــــــة عــــــــن بعــــــــض المشــــــــكلات، مثــــــــل الإعاقــــــــة الحســــــــية والعقليــــــــة، اســــــــتبعاد
التخلـــــــف العقلـــــــي مشـــــــكلات الـــــــتعلم الناتجـــــــة عـــــــن عجـــــــز بصـــــــري، أو ســـــــمعي، أو حركـــــــي، أو 

 حرمان بيئي، أو اضطرابات سلوكية أو انفعالية.
 .تدني التحصيل الدراسي لدى الأفراد ذوي صعوبات التعلم 
 ـــــي التحصـــــيل الأكـــــ ـــــة، الحســـــاب، وجـــــود مشـــــكلة ف ـــــراءة أو الكتاب ـــــي مـــــواد الق اديمي )الدراســـــي( ف

مســـــبوقة بمؤشـــــرات مصـــــلح صـــــعوبات فـــــي تعلـــــم اللغـــــة الشـــــفهية )المحكيـــــة(، والتـــــي تـــــؤدي إلـــــى 
تـــأخر الطفـــل فـــي اكتســـاب اللغـــة، وغالبـــا مـــا تكـــون مصـــاحبة لمشـــاكل نطقيـــة والـــذي ينـــتج عنـــه 

 :الصــــــعوبات مــــــن خــــــلالصــــــعوبات فــــــي التعامــــــل مــــــع الرمــــــوز، كمــــــا يمكــــــن أن تتجلــــــى هــــــذه 
ـــــة  ـــــرأ، صـــــعوبة تهجئ ـــــراءة، صـــــعوبة فهـــــم مـــــا يق ـــــي الق صـــــعوبة تحديـــــد الكلمـــــات، بـــــطء شـــــديد ف
ــــي تنظــــيم المعلومــــات فــــي الكتابــــة، صــــعوبة فهــــم معنــــى  الكلمــــات بشــــكل صــــحيح، صــــعوبات ف
الــــــرقم، صــــــعوبات فــــــي التفكيــــــر الرياضــــــي... صــــــعوبات فــــــي القــــــدرة علــــــى التواصــــــل شــــــفهي،ا، 

 .لتفكيرصعوبات في التصور أوا
  ـــــتعلم، كمـــــا أشـــــارت ـــــوظيفي العصـــــبي فـــــي إحـــــداث صـــــعوبات ال ـــــر الاخـــــتلال ال التأكيـــــد علـــــى أث

إلــــــى مجموعــــــة مــــــن الاخــــــتلالات الوظيفيــــــة التــــــي مــــــن شــــــأنها إحــــــداث صــــــعوبات الــــــتعلم، ممــــــا 
يــــؤدي إلــــى عجــــز كبيــــر فــــي الانتبــــاه، وبعــــض الصــــعوبات مثــــل عســــر القــــراءة، وعســــر الحســــاب 

  .ومشاكل لغوية كبيرة
 ـــــرتبط بهـــــا مجموعـــــة مـــــن  صـــــعوبات ـــــتعلم والتقـــــدم، وقـــــد تكـــــون ت ـــــق أمـــــام ال ـــــتعلم هـــــي عوائ ال

الســـــــلوكيات الغيـــــــر المناســـــــبة كقلـــــــة التفاعـــــــل الاجتمـــــــاعي، وتـــــــدني مفهـــــــوم وتقـــــــدير الـــــــذات، 
 وبالتالي تدهور الجوانب الاجتماعية والعاطفية والشخصية للأفراد.
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  ـــــى المـــــواد الدراســـــية، ولكـــــن ـــــؤثر فقـــــط عل ـــــتعلم لا ت ـــــا صـــــعوبات ال يمكـــــن أن يكـــــون لهـــــا أيض،
تــــــــداعيات علــــــــى جميــــــــع جوانــــــــب الحيــــــــاة، مثــــــــل العلاقــــــــة مــــــــع الأقــــــــران، والصــــــــعوبات فــــــــي 

 الأنشطة الحياتية، كذلك في المدارس، مهارات الاتصال.
  ــــــــل ــــــــي تمث ــــــــراءة والتهجــــــــي، والت ــــــــى صــــــــعوبات الحســــــــاب والق ــــــــات أشــــــــارت إل معظــــــــم التعريف

ــــ ــــى أن مشــــاكل التفكي ــــم كمــــا أشــــارت أيضــــا إل ــــل فــــي صــــعوبات صــــعوبات تعل ر والإدراك تتمث
 تعلم، بينما انتهجت أخرى موقفا محايدا من هذا التحديد.

  أشـــــارت معظـــــم التعـــــاريف إلـــــى إمكانيـــــة وجـــــود مـــــا يســـــمى بـــــالاختلال الـــــوظيفي فـــــي الجهـــــاز
 العصبي المركزي في حين ركزت أخرى على اختلال العمليات النفسية.

 لـــــــى اكتســـــــاب وفهـــــــم واســـــــتخدام صـــــــعوبات الـــــــتعلم هـــــــي خلـــــــل وظيفـــــــي، يمكـــــــن أن يـــــــؤثر ع
 .ومعالجة المعلومات اللفظية أو غير اللفظية

  كمـــــا يمكـــــن ربـــــط صـــــعوبات الـــــتعلم بوظيفـــــة الـــــدماغ الجزئيـــــة الأكثـــــر صـــــعوبة، الناتجـــــة عـــــن
 علم الوراثة أو علم الأعصاب.

  ــــــا مــــــا تكــــــون ــــــتعلم غالب ــــــراد مــــــن ذوي صــــــعوبات ال ــــــى أن الأف ــــــات، عل ــــــت معظــــــم التعريف اتفق
 لديهم طبيعية أو أقرب للطبيعة وقد يكونون من الموهوبين.القدرات العقلية 

 .أن صعوبات التعلم ممكنة الحدوث في كل الأعمار 

ـــــــة،  ـــــــتعلم العربي ـــــــات حـــــــول مفهـــــــوم مصـــــــطلح صـــــــعوبات ال ـــــــرض مـــــــن تعريف ـــــــى مـــــــا ع  وبنـــــــاء عل
ـــــتعلم، وهـــــي مصـــــطلح أو مفهـــــوم يشـــــير  والأجنبيـــــة فـــــ ن الباحـــــث حـــــاول تقـــــديم تعريـــــف لصـــــعوبات ال

ـــــى أولئـــــك  ـــــين أدائهـــــم الأكـــــاديمي الحقيقـــــي، والأداء المتوقـــــع إل ـــــذين يظهـــــرون فجـــــوة كبيـــــرة ب الأفـــــراد ال
فـــــــي أكثـــــــر مـــــــن مجـــــــال أكـــــــاديمي، أيـــــــن تظهـــــــر نتيجتـــــــه فـــــــي العجـــــــز عـــــــن تعلـــــــم القـــــــراءة والكتابـــــــة، 
ـــــــي لاحـــــــق ســـــــنوات أعمـــــــارهم، وهـــــــم غيـــــــر  والحســـــــاب ســـــــواء فـــــــي المراحـــــــل الدراســـــــية، أو بعـــــــدها ف

صــــــعوبة، كمــــــا يتمتعــــــون بــــــذكاء عــــــادي أو فــــــوق المتوســــــط، متجانســــــين مــــــن حيــــــث نمــــــط ومظهــــــر ال
ولـــــيس لهـــــم أيــــــة إعاقـــــة حســـــية، أو حركيــــــة ولا ســـــلوكية، وانفعاليـــــة. كمــــــا لا يعـــــود أصـــــل صــــــعوبات 

 تعلمهم إلى حرمان وغبن بيئي وعدم تكافؤ الفرص التعليمية والاجتماعية.
التربيــــة الخاصــــة حتــــى اخــــتلاف مفهــــوم صــــعوبات الــــتعلم عــــن المفــــاهيم الأخــــرى : لقــــد كــــان اهتمــــام 

وقـــــت قريـــــب نســـــبيا منصـــــبا علـــــى الأطفـــــال الـــــذين يعـــــانون مـــــن مشـــــكلات تعليميـــــة لأســـــباب تعـــــود إلـــــى 
ـــــم وضـــــع التعليمـــــات  ـــــيمهم بعـــــد أن ت ـــــدريبهم وتعل ـــــرامج لت ـــــات ب ـــــك الفئ ـــــات بأنواعهـــــا، ووضـــــعت لتل الإعاق

ــــم يتعلمــــوا فــــي المدرســــة وليســــوا بمكفــــوفين أو  ــــد والقواعــــد لتصــــنيفهم، أمــــا الأطفــــال ل صــــما أو غيــــرهم، فق
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ــــى أنهــــا  حرمــــوا ــــتعلم عل ــــم اعتمــــاد صــــعوبات ال ــــرامج لعــــدم وضــــوح مشــــكلتهم، وبعــــد أن ت ــــك الب مــــن تل
فئـــــة مـــــن غيـــــر التقليديـــــة بـــــدأ الاهتمـــــام بهـــــا ووضـــــعت البـــــرامج الخاصـــــة بتصـــــنيف الأطفـــــال الــــــذين 

 يعانون منها.

ــــتعلم مــــن خــــلال ة، عجــــز حســــي الإعاقــــة الذهنيــــ :حيــــث لا يمكــــن تفســــير هــــذه الصــــعوبات فــــي ال
 )سمعي وبصري(، الاضطرابات النفسية أو العقلية، العوامل النفسية والاجتماعية أو البيئية.

اســــتخدمت العديــــد مــــن المصــــطلحات قبـــــل تــــاريخ تطــــور ميــــدان ومفهــــوم صــــعوبات الــــتعلم:  -2
ـــــــذين يحتـــــــاجون مرافقـــــــة خاصـــــــة،  ـــــــتعلم، لوصـــــــف هـــــــؤلاء التلاميـــــــذ ال اســـــــتخدام مفهـــــــوم صـــــــعوبات ال

 خصائص تعليمية وسلوكية تختلف عن التلاميذ العاديين.ويتميزون ب

ــــــتعلم، إلا أن المفهــــــوم مــــــازال  ــــــرة الدراســــــات الخاصــــــة بمجــــــال صــــــعوبات ال ــــــرغم مــــــن كث ــــــى ال فعل
ينتابــــــه بعــــــض الغمــــــوض مــــــن طــــــرف الأخصــــــائيين والتربــــــويين، وكــــــذا أســــــاتذة التعلــــــيم فــــــي مختلــــــف 

جـــــدل والخلـــــط بينـــــه وبـــــين مفـــــاهيم المراحـــــل الدراســـــية، حيـــــث ترتـــــب عـــــن هـــــذا الكثيـــــر مـــــن مظـــــاهر ال
 أخرى على اتصال بعملية التعلم.

ــــــق علــــــى مفهــــــوم صــــــعوبات الــــــتعلم ســــــابقا مصــــــطلحات مــــــن مثــــــل:" طــــــلاب ذوي  ولقــــــد كانــــــت تطل
ــــــم نفــــــس عصــــــبي "  ــــــف مخــــــي" "وطــــــلاب ذوي تعل عــــــرض مخــــــي مــــــزمن"  ومصــــــطلح " طــــــلاب ذوي تل

العديــــــد مــــــن الدراســــــات التــــــي الخلــــــل الــــــوظيفي البســــــيط للمــــــح "، وأطلقــــــت هــــــذه المصــــــطلحات تــــــأثرا  ب
كنقطـــة  (1802) أجريـــت مـــن طـــرف الأخصـــائيين فـــي الطـــب والطـــب العصـــبي، حيـــث اعتبـــرت ســـنة

بدايـــــــــة ميـــــــــدان صـــــــــعوبات الـــــــــتعلم، حـــــــــين بحـــــــــث أخصـــــــــائي الأعصـــــــــاب الألمـــــــــاني فرانســـــــــيس جـــــــــال، 
(Franceis, Gall فــــي بعـــض الإصــــابات الدماغيــــة لمجموعــــة مـــن المــــراهقين الــــذين يعــــانون ضــــعفا )

 .القدرة على التعبير والحديثفي 

ثــــم تلتهــــا دراســــات طبيــــة أثبتــــت علاقــــة اضــــطرابات اللغــــة، ومــــا ينجــــر عنهــــا مــــن عجــــز لغــــوي فــــي   
الكـــــلام والقــــــراءة والكتابـــــة ب صــــــابات عضـــــوية فــــــي الـــــدماغ البشــــــري، كالدراســـــات التــــــي قـــــام بهــــــا العــــــالم 

رن العشـــــرين تزايـــــد اهتمـــــام "ومـــــع بدايـــــة القـــــ ،(1872)فيرنـــــك،  ( وBrouka ,1960الفرنســـــي بروكـــــا ) 
علمــــاء الــــنفس أيضــــا بتقيــــيم الجوانــــب المصــــاحبة لتلــــك الصــــعوبات، وعنــــدما قــــدم العــــالم بينــــي، مقيــــاس 

أصــــبحت الخطــــة الأولــــى نحــــو الاهتمــــام بتطــــوير القــــدرات العقليــــة للأطفــــال  ،(1905) بينــــي للــــذكاء عــــام
كاء فـــــي التقـــــدم فيمـــــا يخـــــص المعـــــاقين عقليـــــا، لـــــذلك أســـــهمت دراســـــات علمـــــاء الـــــنفس حـــــول مفهـــــوم الـــــذ

 .(2012)كيرك وكالفنت، موضوع صعوبات التعلم" 

ويعتبــــــر الكثيــــــر مــــــن المهتمــــــين بميــــــدان صـــــــعوبات الــــــتعلم هــــــذه الدراســــــات الطبيــــــة والعصـــــــبية، 
ـــــتعلم، التـــــي دامـــــت أكثـــــر مـــــن ) ( ســـــنة، 130كمرحلـــــة تأســـــيس أولـــــى لظهـــــور مصـــــطلح صـــــعوبات ال

ــــــي ا ــــــع أســــــباب العجــــــز ف ــــــت مهتمــــــة بتتب ــــــي كان ــــــة )اســــــتماع والت ــــــة  -للغــــــة المكتوب كــــــلام ( والمنطوق
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(، الـــــــذي أكـــــــد بـــــــأن فشـــــــل 1917) كتابـــــــة(، كدراســـــــة طبيـــــــب العيـــــــون الاســـــــكتلندي هنشـــــــليود -)قـــــــراءة 
القــــراءة لــــدى الأطفــــال، لا يعــــود إلــــى مشــــكل فــــي الرؤيــــة، ووضــــع تقــــديرين أولهمــــا، يتمثــــل فــــي مشــــكلات 

الحـــــادة، فـــــي الـــــذاكرة البصـــــرية، عنـــــدما أشـــــار إلـــــى الإدراك البصـــــري، والآخـــــر يتمثـــــل فـــــي الاضـــــطرابات 
وجــــــود أفــــــراد لــــــديهم صــــــعوبات حــــــادة فــــــي القــــــراءة، علــــــى الــــــرغم مــــــن أن مســــــتوى ذكــــــائهم فــــــي المــــــدى 
المتوســــــط، وهــــــذه المشــــــكلة ســــــميت لاحقــــــا بصــــــعوبات الــــــتعلم، تليهــــــا مرحلــــــة التأســــــيس المتــــــأخرة حيــــــث 

ـــــــالعجز فـــــــي اللغـــــــة ( بأبحاثهمـــــــ1963(، و)كيـــــــرك، 1954تـــــــزعم كـــــــل مـــــــن )مايكلباســـــــت،  ا المتعلقـــــــة ب
المنطوقــــة، ومــــا ينجــــر عنهــــا مــــن عجــــز فــــي الاســــتماع والكــــلام، كمــــا تشــــكل أبحــــاث كــــل مــــن جلجلهــــام 

ــــــان، الــــــذي اســــــتخدم مصــــــطلح التشــــــوه الرمــــــزي فــــــي ســــــنة )1934) (، لوصــــــف حــــــالات 1937(، وأورت
ـــــة مشـــــوهة، حيـــــث  افتـــــرض أن الأطفـــــال الـــــذين يـــــدركون الرمـــــوز ســـــواء أكانـــــت أعـــــدادا أم حروفـــــا بطريق

 صعوبات القراءة تنتج عن نقص في السيطرة المخية.
هــــؤلاء كلهــــم ركـــــزوا فــــي دراســـــاتهم علــــى مجـــــال عجــــز اللغــــة المنطوقـــــة، ومــــا يرافقهـــــا مــــن عجـــــز 

(، 1955( وكيفـــــــارت )1933فـــــــي القـــــــراءة والكتابـــــــة، كمـــــــا ســـــــاهمت دراســـــــات كـــــــل مـــــــن ســـــــتراوس )
فــــــــــي العمليــــــــــات الإدراكيــــــــــة (، فيمــــــــــا يســــــــــمى بــــــــــالعجز 1961( وفروســــــــــتنك )1961كروكشــــــــــانك )

 الحركية، والنشاط الزائد للتأسيس للمرحلة المتأخرة لظهور مصطلح صعوبات التعلم.

ولهــــــــذا "يمكــــــــن القــــــــول أن عقــــــــود الأربعينيــــــــات والخمســــــــينيات، وبدايــــــــة الســــــــتينيات مــــــــن القــــــــرن 
العشــــرين، لــــم تشــــهد حقــــل معــــروف ومعتــــرف بــــه رســــميا لصــــعوبات الــــتعلم، بــــالرغم مــــن أن البــــاحثين 
والعــــاملين فـــــي عيـــــادات المـــــدارس، كـــــانوا يتعـــــاملون مـــــع هـــــذه الفئـــــة تحـــــت مســـــميات مختلفـــــة، ويعـــــود 
ـــــرك، حـــــين تحـــــدث فـــــي  ـــــتعلم، إلـــــى العـــــالم صـــــامويل كي ـــــي اعتمـــــاد مصـــــطلح صـــــعوبات ال الفضـــــل ف
مــــؤتمر اكتشــــاف مشــــكلات الطفــــل المعــــاق إدراكيــــا، الــــذي عقــــد فــــي شــــيكاغو، عــــن حقــــوق هــــذه الفئــــة 

ـــــي حرمـــــت  ـــــال الت ـــــا، مـــــن الأطف ـــــال المعـــــاقين عقلي ـــــة الخاصـــــة المخصصـــــة للأطف مـــــن خـــــدمات التربي
 وخدمات المدرسة العادية المخصصة للأطفال الأسوياء.

وقــــــد شــــــجع هــــــذا الحــــــديث، الكثيــــــر مــــــن المــــــربين وأوليــــــاء الأمــــــور علــــــى تقبــــــل هــــــذا المصــــــطلح  
ـــــــتعلم ) (، التـــــــي أدت دورا كبيـــــــرا فـــــــي الضـــــــغط 1963وتأســـــــيس جمعيـــــــة الأطفـــــــال ذوي صـــــــعوبات ال

علـــــــى أصـــــــحاب القـــــــرار لإصـــــــدار التشـــــــريعات التربويـــــــة لرعايـــــــة ذوي صـــــــعوبات الـــــــتعلم، ممـــــــا فـــــــتح 
المجـــــــــال للعلمـــــــــاء والبـــــــــاحثين للبحـــــــــث عـــــــــن ســـــــــمات الأطفـــــــــال ذوي صـــــــــعوبات الـــــــــتعلم، وأســـــــــاليب 

 (.126 .، ص2012)الوقفي، تشخيصهم وتقييمهم، والبرامج التعليمية الملائمة لهم" 
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صـــــطلح " صـــــعوبة الـــــتعلم" فـــــي القـــــانون الفيـــــديرالي )التعلـــــيم لكـــــل ( تـــــم قبـــــول م1975وفـــــي عـــــام )      
الأطفـــــال المعـــــوقين، وكانـــــت هـــــذه هـــــي الخطـــــوة الأخيـــــرة لاســـــتقرار المصـــــطلح علـــــى المســـــتوى القـــــومي، 
بعــــد جهــــود كبيــــرة لتطــــوير تعريــــف أكثــــر تحديــــدا لــــه، وللمعــــايير المتعلقــــة بــــه فــــي الســــجل الفيــــدرالي عــــام 

(1977). 

 ومفـاهيم أخـرى.صـعوبـات التعلـم  -3

ــــتعلم:  -3-1 ــــطء ال ــــتعلم وب ــــتعلم" صــــعوبات ال ــــدارس مصــــطلحات، مثــــل "صــــعوبات ال ــــى ال تخــــتلط عل
و"بــــطء الــــتعلم"، مــــن حيــــث معناهــــا ومظاهرهــــا، وأســــبابها، والواقــــع أن الفــــرق كبيــــر بــــين كــــل منهمــــا، مــــن 
ت حيــــــث النقــــــاط، ففــــــي الوقــــــت الــــــذي يمثـــــــل صــــــعوبات الــــــتعلم، حــــــالات مــــــن الأطفــــــال ذوي المشـــــــكلا

ـــــى أســـــباب  ـــــراءة والكتابـــــة، والحســـــاب لأســـــباب عصـــــبية، والتـــــي لا تعـــــود إل ـــــي الق التحصـــــيلية وخاصـــــة ف
تتمثـــــــل فـــــــي تـــــــدني القـــــــدرة العقليـــــــة، أو لأســـــــباب حســـــــية كالإعاقـــــــة البصـــــــرية، أو الجســـــــمية، نجـــــــد أن 
مصـــــطلح بـــــطء الـــــتعلم يمثـــــل حـــــالات مـــــن الأطفـــــال ذات المشـــــكلات التحصـــــيلية، بشـــــكل عـــــام، ولكنهـــــا 

أســــباب تتمثــــل فــــي تــــدني القــــدرة العقليــــة، فغالبــــا مــــا يكــــون موقــــع حــــالات بــــطء الــــتعلم، علــــى  تعــــود إلــــى
ــــين ) ــــة مــــا ب ــــدرة العقلي ( درجــــة، وغالبــــا مــــا يتســــرب هــــؤلاء الأطفــــال _7085منحــــى التوزيــــع الطبيعــــي للق

مـــــن المدرســـــة الابتدائيـــــة، بســـــبب إخفـــــاقهم المدرســـــي، ويمكـــــن تلخـــــيص الفـــــروق بـــــين حـــــالات صـــــعوبات 
 حالات بطء التعلم في النقاط التالية:التعلم، و 

ــــــتعلم فئــــــة مــــــن فئــــــات التربيــــــة الخاصــــــة تبــــــدوا مظاهرهــــــا فــــــي صــــــعوبات - تمثــــــل حــــــالات صــــــعوبات ال
القـــــــراءة والكتابـــــــة والحســـــــاب والتهجئـــــــة، فـــــــي حـــــــين تمثـــــــل حـــــــالات بـــــــطء الـــــــتعلم تـــــــدنيا فـــــــي التحصـــــــيل 

 الأكاديمي بشكل عام دون تحديد.

ترجــــع حــــالات صــــعوبات الــــتعلم إلــــى عوامــــل وراثيــــة، وبيئيــــة وغالبــــا مــــا تكــــون وراثيــــة، فــــي حــــين ترجــــع -
 زد الى ذلك تطلبه لوتيرة دراسية أطول.، تدني القدرة العقليةحالات بطء التعلم إلى عوامل 

تمثــــــل حــــــالات صــــــعوبات الــــــتعلم، مســــــتوى الأداء الــــــوظيفي العقلــــــي، الــــــذي يتــــــراوح مــــــا بــــــين نســــــبة -
خمـــــس وثمـــــانين فمـــــا فـــــوق، ويعنـــــي ذلـــــك صـــــعوبة تفســـــير حـــــالات صـــــعوبات الـــــتعلم، لأســـــباب  ذكـــــاء

ــــــــق ب عاقــــــــات ســــــــمعية أو بصــــــــرية.   )خضــــــــاونة،تتعلــــــــق بتــــــــدني القــــــــدرة العقليــــــــة، أو لأســــــــباب تتعل
 (.35 .ص ،2013

الدراســــــات والبحــــــوث حاولــــــت التمييــــــز بــــــين  معظــــــم صــــــعوبات الــــــتعلم والتخلــــــف العقلــــــي:  -3-2
 فل المتأخر عقليا، هذا في وقت ما كان الأطفالــمن صعوبات التعلم والطالطفل الذي يعاني 
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يصــــــنفون علــــــى أنهــــــم مــــــن ذوي الإعاقــــــات العقليــــــة، وقــــــد أشــــــار بعــــــض أخصــــــائيي التربيــــــة  الــــــتعلم 
الخاصـــــــــة إلـــــــــى أن العديـــــــــد مـــــــــن الأطفـــــــــال ذوي صـــــــــعوبات الـــــــــتعلم يتشـــــــــابهون مـــــــــع الأطفـــــــــال ذوي 

 ص السلوكية والتعليمية.الضعف العقلي الخفيف في كثير من الخصائ

"ويختلــــــف مفهــــــوم صــــــعوبات الــــــتعلم عــــــن مفهــــــوم التخلــــــف العقلــــــي، إلا أن التخلــــــف العقلــــــي هــــــو 
ــــــى ســــــلبيا، بينمــــــا أصــــــحاب  ــــــه يحمــــــل معن ــــــذكاء، ويفضــــــل هــــــذا الاســــــتخدام، لأن وجــــــه مــــــن وجــــــوه ال
صـــــعوبات الـــــتعلم، يكـــــون مســـــتوى الـــــذكاء لـــــديهم، عنـــــد المعـــــدل الطبيعـــــي، فمفهـــــوم صـــــعوبات الـــــتعلم 

ســـــتخدم للإشـــــارة إلـــــى مجموعـــــة مـــــن الأطفـــــال الـــــذين لا يســـــتطيعون الاســـــتفادة مـــــن خبـــــرات وأنشـــــطة ي
ـــــذي  ـــــى المســـــتوى ال ـــــث لا يمكـــــنهم الوصـــــول إل ـــــتعلم المتاحـــــة داخـــــل وخـــــارج الفصـــــل الدراســـــي، بحي ال

 تؤهله لهم قدراتهم، ويستبعد من ذلك الأطفال المتخلفون عقليا أو المعوقون جسميا أو حسيا.

كلات المرتبطـــــة بـــــالتعريف، لـــــم تمنـــــع مـــــن وجـــــود اتفـــــاق عـــــام علـــــى اســـــتبعاد حـــــالات كمـــــا أن المشـــــ
التـــــأخر العقلـــــي مـــــن فئـــــة صـــــعوبات الـــــتعلم، فالأطفـــــال ذوي صـــــعوبات الـــــتعلم يظهـــــرون تباعـــــدا واضـــــحا 
ــــي الأداء عــــن الأطفــــال العــــاديين فــــي واحــــدة أو أكثــــر مــــن المجــــالات الأكاديميــــة، وقــــد يكــــون مســــتوى  ف

ء الأطفـــــال فـــــي المجـــــالات الأخـــــرى مســـــاويا تقريبـــــا لأداء الأطفـــــال العـــــاديين، فـــــي الأداء الـــــوظيفي لهـــــؤلا
ـــــى عكـــــس  ، ونفـــــس الســـــن  ـــــوظيفي منخفضـــــا فـــــي معظـــــم  عل ـــــذين يكـــــون أدائهـــــم ال ـــــا ال ـــــأخرين عقلي المت

 (.67.، ص2011" )العزالي، المجالات الأكاديمية والاجتماعية والنفسية إن لم يكن فيها جميعا

مصــــطلح التــــأخر الدراســــي يبــــدو شــــبيها فــــي مضــــمونه  والتــــاخر الدراســــي:صــــعوبات الــــتعلم  -3-3
لمصــــــــطلح صــــــــعوبات الــــــــتعلم، لكــــــــن التــــــــدقيق فيــــــــه يتضــــــــح أنــــــــه يعنــــــــي الانخفــــــــاض فــــــــي مســــــــتوى 
ـــــع المـــــواد الدراســـــية،  ـــــي جمي ـــــأخرا، أي ف التحصـــــيل الدراســـــي عـــــن المســـــتوى المتوقـــــع، وربمـــــا يكـــــون ت

 نواع :وقد يكون تأخرا في مادة دراسية معينة وله عدة أ

 :وهو تخلف التلميذ في جميع المواد الدراسية. تاخر دراسي عام 
 :حيث يبقى هذا التأخر الدراسي لفترة طويلة من الزمن. تاخر دراسي دائم 
 :ـــــوقفي ـــــاخر دراســـــي م ـــــه، ممـــــا  ت ـــــرت في ـــــذ وأث ـــــة حصـــــلت للتلمي ـــــرتبط بمواقـــــف معين ـــــذي ي ال

ــــــد كــــــرار الرســــــوب جعــــــل تحصــــــيله الدراســــــي يقــــــل مثــــــل: وفــــــاة أحــــــد أفــــــراد أســــــرته، أو ت )عب
 (.11.ص 2009السلام، 

 :هو تخلف يرتبط بنقص مستوى الذكاء والقدرات. تخلف دراسي حقيقي 
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 :هــــــو تخلــــــف زائــــــف غيــــــر عــــــادي يرجــــــع لأســــــباب غيــــــر عقليــــــة،  تخلــــــف دراســــــي ظــــــاهري
 (.180.، ص2013)سليمان عبد الواحد، وبالتالي يمكن علاجه" 

( إلـــــى أن التلاميـــــذ المتـــــأخرين دراســـــيا، عـــــادة مـــــا تكـــــون نســـــبة 2013كمـــــا أشـــــار خالـــــد وأحمـــــد )
( فمـــــا فـــــوق، بينمـــــا تكـــــون نســـــبة ذكـــــاء التلاميـــــذ ذوي صـــــعوبات الـــــتعلم مرتفـــــع، أو 90ذكـــــائهم مـــــن )
ــــــوق درجــــــة ) ــــــى مشــــــكل 90ف ــــــع المــــــواد، يعــــــود إل ــــــي جمي ــــــدني تحصــــــيلهم الدراســــــي ف (، وأن ســــــبب ت

دافعيــــــة للــــــتعلم، عكــــــس ذوي صــــــعوبات الــــــتعلم الــــــذي يعــــــود ســــــبب تــــــدني صــــــحي، وافتقــــــارهم إلــــــى ال
تحصــــــيلهم الدراســــــي إلــــــى اضــــــطراب فــــــي العمليــــــات الذهنيــــــة )الــــــذاكرة، الانتبــــــاه، التركيــــــز، الإدراك(، 
ـــــذ ذوي صـــــعوبات  ـــــك نجـــــد التلامي ـــــة، بعكـــــس ذل ـــــات العقلي ـــــى مســـــتوى العملي ـــــل وظيفـــــي عل بســـــبب خل

التـــــي تحتـــــوي علـــــى مهـــــارات الـــــتعلم الأساســـــية فقـــــط  الـــــتعلم يـــــنخفض تحصـــــيلهم الدراســـــي فـــــي المـــــواد
 (.59 .ص 2015)أبو شعرة، غباري، )الرياضيات، القراءة، الإملاء( 

ــــــتعلم عــــــن مفهــــــوم التــــــأخر الدراســــــي، علــــــى الــــــرغم مــــــن أن أفــــــراد  ويختلــــــف مفهــــــوم صــــــعوبات ال
ـــــــــور الشـــــــــرقاوي( أن مصـــــــــطلح  ـــــــــرى )أن ـــــــــاض التحصـــــــــيل الدراســـــــــي، في ـــــــــين يعـــــــــانون مـــــــــن انخف الفئت

الـــــــتعلم يختلـــــــف عـــــــن مصـــــــطلح التـــــــأخر الدراســـــــي، إذ أن انخفـــــــاض نســـــــبة الـــــــذكاء عـــــــن  صـــــــعوبات
ـــــأخرين دراســـــيا، كمـــــا يعـــــد الحرمـــــان  ـــــرين مـــــن المت ـــــدى الكثي ـــــر الســـــبب الأساســـــي ل ـــــد تعتب المتوســـــط ق

 الثقافي والاجتماعي والاضطراب الانفعالي أسبابا رئيسية للتأخر الدراسي أيضا.

ه نظـــــرا لأن الســــــمة الغالبــــــة علــــــى الأطفــــــال، الــــــذين ويشـــــير كــــــلا مــــــن )الســــــرطاوي وسيســــــالم( أنــــــ
ــــــذا فقــــــد ارتبطــــــت صــــــعوبات  يعــــــانون مــــــن صــــــعوبات الــــــتعلم، هــــــو انخفــــــاض التحصــــــيل الدراســــــي، ل
الــــــتعلم فــــــي ذهــــــن الكثيــــــر مــــــن الأفــــــراد بموضــــــوع التــــــأخر الدراســــــي، فــــــالمظهر الخــــــارجي لكــــــل مــــــن 

فــــــاض التحصــــــيل الدراســــــي صــــــعوبات الــــــتعلم والتــــــأخر الدراســــــي واحــــــد وهــــــو المشــــــاكل الدراســــــية وانخ
 (.2013العريشي ونخرون، )

ــــتعلم ومشــــكلات الــــتعلم:  -3-4 صــــعوبات الــــتعلم هــــي التــــي ركــــزت علــــى نمــــو القــــدرات صــــعوبات ال
العقليــــة بطريقــــة غيــــر منتظمــــة، كمــــا ركــــزت علــــى مظــــاهر العجــــز الأكــــاديمي للطفــــل، والتــــي تتمثــــل فــــي 

والتـــــي لا تعـــــود لأســـــباب حســـــية أو عقليـــــة، وأخيـــــرا العجــــز عـــــن تعلـــــم اللغـــــة والقـــــراءة والكتابـــــة والتهجئـــــة، 
ركــــزت معظــــم التعــــاريف علــــى التبــــاين الملحــــوظ بــــين التحصــــيل الأكــــاديمي والقــــدرة العقليــــة للفــــرد. بينمــــا 
ــــــات حســــــية، أو  ــــــى إعاق ــــــذ عــــــادة مــــــا يعــــــود ســــــببها إل ــــــع للتلامي ــــــي تق ــــــة الت نجــــــد أن المشــــــكلات التعليمي

أخــــــرى غيــــــر التــــــي ذكــــــرت فــــــي تعــــــاريف صــــــعوبات ســــــلوكية، أو جســــــمية أو ربمــــــا تعــــــود إلــــــى أســــــباب 
 .التعلم
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ــــتعلم  -3-5 ــــتعلم: صــــعوبات ال ــــين مصــــطلح اضــــطرابات واضــــطرابات ال ــــا الفــــرق واضــــح ب نجــــد هن

ـــــدوا هـــــذا جليـــــا فـــــي معظـــــم التعريفـــــات الخاصـــــة بصـــــعوبات  الـــــتعلم ومصـــــطلح صـــــعوبات الـــــتعلم، ويب
قــــدم، ونمــــو القــــدرات العقليــــة بشــــكل الــــتعلم، التــــي عبــــارة عــــن عوائــــق مســــتمرة ودائمــــة أمــــام الــــتعلم والت

غيــــر منــــتظم، مــــا تــــؤدي إلــــى مشــــاكل فــــي تعلــــم واســــتخدام اللغــــة ونشــــاطاتها، وهــــي ناتجــــة عــــن خلــــل 
عصـــــبي وظيفـــــي، ولا تعـــــود إلـــــى أيـــــة مشـــــكلة نفســـــية أو اجتماعيـــــة أو بيئيـــــة أو مدرســـــية، وعـــــادة مـــــا 

مــــــاعي وتــــــدني مفهــــــوم تــــــرتبط بهــــــا مجموعــــــة مــــــن الســــــلوكيات الغيــــــر المناســــــبة كقلــــــة التفاعــــــل الاجت
وتقـــــــــدير الـــــــــذات، وتـــــــــدني التحصـــــــــيل ومشـــــــــاكل لغويـــــــــة، وبالتـــــــــالي تـــــــــدهور الجوانـــــــــب الاجتماعيـــــــــة 

 والعاطفية والمعرفية للتلاميذ، وغالبا ما تتطلب برامج تعويضية فردية لتحسين التعلم.

ــــة ومكتســــبة  ــــتعلم، عــــادة مــــا تكــــون مؤقت ــــتعلم مشــــكلات خاصــــة فــــي ال بينمــــا تعتبــــر اضــــطرابات ال
ة لمـــــــا يواجهـــــــه التلميـــــــذ، مثـــــــل الســـــــلوك غيـــــــر المناســـــــب، والظـــــــروف الاجتماعيـــــــة، العاطفيـــــــة، نتيجـــــــ

المدرســــية الصــــحية الصــــعبة، فعنــــدما يــــتم اتخــــاذ الخطــــوات اللازمــــة، لتحســــين هــــذه الظــــروف حينهــــا 
 .يستعيد التلميذ بشكل عام مستوى كافٍ من التعلم

ــــتعلم:  -4 ة الخاصــــة تصــــنيفات عــــدة وضــــع المتخصصــــون فــــي مجــــال التربيــــتصــــنيف صــــعوبات ال
لصـــــــعوبات الـــــــتعلم بهـــــــدف تســـــــهيل إجـــــــراءات الفـــــــرز والتشـــــــخيص، بهـــــــدف وضـــــــع واقتـــــــراح البـــــــرامج 
المناســــبة لكـــــل صـــــعوبة علـــــى حــــدى والتـــــي توافـــــق كـــــل فـــــرد مــــن أفـــــراد ذوي صـــــعوبات الـــــتعلم، كـــــون 
ــــد لا تناســــب حــــالات أخــــرى. ومــــن بــــين  الأســــلوب الــــذي يصــــلح لحالــــة تعــــاني مــــن صــــعوبة تعلــــم، ق

لتصــــنيفات هنـــــاك مــــا هـــــو مؤســــس علـــــى الصــــعوبة فــــي العمليـــــة العقليــــة لوحـــــدها، وهنــــاك مـــــن هــــذه ا
ــــة العقليــــة، والصــــعوبات الأكاديميــــة، كمــــا صــــنف  وضــــع تصــــنيفا مؤسســــا علــــى الصــــعوبة فــــي العملي
جونســـــون صـــــعوبات الـــــتعلم علـــــى أســـــاس أنهـــــا ترجـــــع إلـــــى التفاعـــــل الســـــلبي مـــــع المكونـــــات اللازمـــــة 

 للتحصيل الدراسي.

ــــــأن وعلــــــى الــــــر  غم مــــــن أهميــــــة التصــــــنيفات الســــــابقة، إلا أنــــــه يمكــــــن القــــــول أنــــــه يمكــــــن القــــــول ب
(، ويميـــــز 1984التصـــــنيفات الأكثـــــر شـــــيوعا وقبـــــولا هـــــو التصـــــنيف، الـــــذي أورده كيـــــرك وكالفانـــــت )

ــــين مجمــــوعتين مــــن  ــــين مجمــــوعتين مــــن صــــعوبات الــــتعلم. ويميــــز هــــذا التصــــنيف ب هــــذا التصــــنيف ب
 ائية، وصعوبات تعلم أكاديمية.صعوبات التعلم، صعوبات تعلم نم

" ويقصد (:Developemental Learning Désabilitiesصعوبات التعلم النمائية: ) -4-1
بها الصعوبات التي تتعلق بالعمليات المعرفية، التي يحتاجها التلميذ في تحصيله الأكاديمي مثل : 

ترجع إلى اضطرابات وظيفية في الجهاز الإدراك، الانتباه الذاكرة، اللغة، والتفكير، وهذه الصعوبات 
أي اضطراب أو خلل يصيب واحدة أو أكثر من هذه العمليات يفرز بالضرورة  العصبي المركزي، أو
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العديد من الصعوبات الأكاديمية، ويمكن تقسيم الصعوبات إلى صعوبات نمائية أولية وتتعلق بالانتباه 
 لق بالتفكير، الكلام، الذاكرة والفهم.الإدراك، الذاكرة، وصعوبات نمائية ثانوية تتع

ـــــــــتعلم،  ـــــــــتعلم النمائيـــــــــة أكثـــــــــر انتشـــــــــارا بـــــــــين الطـــــــــلاب ذوي صـــــــــعوبات ال وتعتبـــــــــر صـــــــــعوبات ال
 وتتضمن الانتباه، الذاكرة، الإدراك، التفكيرو اللغة الشفهية.

ــــة -4-2 ــــتعلم الأكاديمي ــــذ صــــعوبات ال ــــي تواجــــه التلامي ــــارة عــــن المشــــكلات الدراســــية الت : وهــــي عب
 الفصول الدراسية كمشاكل القراءة والحساب والكتابة.داخل 

" تــــــرتبط هـــــــذه الصـــــــعوبة بالموضـــــــوعات الدراســـــــية الأساســـــــية مثـــــــل صـــــــعوبة القـــــــراءة، وصـــــــعوبة 
الكتابـــــة صـــــعوبة التهجـــــي، التعبيـــــر الكتـــــابي والحســـــابي، وتوجـــــد علاقـــــة وثيقـــــة بـــــين صـــــعوبات الـــــتعلم 

ر الطالــــــب فــــــي القــــــراءة، راجــــــع إلــــــى عــــــدم النمائيــــــة وصــــــعوبات الــــــتعلم الأكاديميــــــة، فقــــــد يكــــــون تعثــــــ
ــــــذاكرة  قدرتــــــه علــــــى تركيــــــب وجمــــــع الأصــــــوات فــــــي كلمــــــة واحــــــدة، وقــــــد ترجــــــع إلــــــى صــــــعوبة فــــــي ال

( يوضـــــــــح العلاقــــــــة بـــــــــين 1البصــــــــرية، أو لديــــــــه صـــــــــعوبة فــــــــي إدراكــــــــه للمثيـــــــــرات، والشــــــــكل رقــــــــم )
 .21_ 20 .، ص2013)عبد الواحد، صعوبات التعلم النمائية والأكاديمية 

 ( يبين أنواع صعوبات التعلم.02شكل )                                        

 
أمـــــا الصــــــعوبات الأكاديميـــــة فــــــي مجـــــالات الدراســــــة التـــــي تقــــــع ضـــــمن إطــــــار الدراســـــة المفصــــــلة 

  لطرق التدريس، والمناهج التعليمية، وتقتصر على الإشارة إلى الأشكال التي تظهر فيها هذه
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الصـــــــعوبة الناتجـــــــة عـــــــن المشـــــــكلة الإدراكيـــــــة أو الحركيـــــــة، أو مشـــــــكلات تكـــــــوين المفـــــــاهيم فـــــــي  
 مجالات المهارات الأكاديمية الأساسية والقراءة والحساب والكتابة.

ــــــــراءة ) -4-2-1 ــــــــات الق ـــــــذين (: Dyslexiaصعوب ـــــــال ال ـــــــين الأطف ـــــــرة ب هـــــــذه تشـــــــكل نســـــــبة كبي
بيـــــرة علـــــى المقــــدرة علـــــى القـــــراءة، وهـــــي ذات أثـــــر يعــــانون مـــــن صـــــعوبات الـــــتعلم  المدرســــي، بقـــــدرة ك

مــــــدمر وهــــــدام للطفــــــل، ويســــــتخدم مصــــــطلح عســــــر القــــــراءة )الديسليكســــــيا( أحــــــد الأعــــــراض الأوليــــــة 
للصــــعوبة فـــــي تعلــــم القـــــراءة، وقــــد اختلفـــــت التعــــاريف لهـــــذا المصــــطلح، لأنـــــه لا ينطبــــق علـــــى جميـــــع 

لــــديهم مقــــدرة عقليــــة منخفضــــة، أو  الأطفــــال دون تمييــــز وبوجــــه عــــام فيســــتبعد مــــنهم الأطفــــال الــــذين
المعــــــــاقون فــــــــي حــــــــدة الحــــــــواس كالســــــــمع والبصــــــــر بصــــــــفة خاصــــــــة، أو الــــــــذين لــــــــديهم اضــــــــطرابات 
ــــــف النيورولــــــوجي قــــــد يوجــــــد فــــــي حــــــالات عســــــر القــــــراءة، أو لا  انفعاليــــــة أو اجتماعيــــــة، كمــــــا أن التل

 توجد على الإطلاق.

لــــى القــــراءة أو فهــــم مــــا يقــــوم وقــــد عــــرف فريســــون عســــر القــــراءة بأنــــه )عجــــز جزئــــي فــــي القــــدرة ع
 به الفرد بقراءته قراءة صامتة أو جهرية.

ــــة والتهجــــي: -4-2-2 فقــــد يعــــاني الطفــــل مــــن هــــذه الصــــعوبة، وهــــذا المصــــطلح  صــــعوبات الكتاب
(، وهـــــــــذه تعتمـــــــــد علــــــــــى كثيـــــــــر مـــــــــن المهــــــــــارات Dysorthography( أو )Dysgraphiaيســـــــــمى )

 الطبعة الخاصة بهذه الصعوبة.الفرعية، وقد يحتاج المعلم إلى تحديد بدقة 

وبــــــالرغم مــــــن عــــــدم إعطــــــاء الأهميــــــة الكافيــــــة لهــــــذه الصــــــعوبة، إلا أن بعــــــض المــــــربيين يؤمنــــــون 
بـــــأن وجـــــود التمييـــــز البصـــــري والســـــمعي، والمقـــــدرة علـــــى إدراك التتـــــابع، والتنســـــيق بـــــين حركـــــة العـــــين 

ـــــي يقـــــع فيهـــــا ـــــل أنـــــواع الأخطـــــاء، الت ـــــى تحلي ـــــب فـــــي علاجـــــه إل ـــــذي يتطل ـــــل باســـــتخدام  واليـــــد وال الطف
ا العجـــــــب، مثـــــــل ذكـــــــر أشـــــــكال الحـــــــروف حتـــــــى ذاســـــــتراتيجيات تعليميـــــــة خاصـــــــة، للتغلـــــــب علـــــــى هـــــــ

يســــــتجيب شــــــفويا لــــــدرس الهجــــــاء مــــــع الاســــــتمرار فــــــي العمــــــل علــــــى عــــــلاج هــــــذه الصــــــعوبة بطريقــــــة 
 فردية ومستمرة. 

ــــم الحســــاب: -4-2-3 ــــي تعل ــــات الحســــابية  صــــعوبات ف ــــى هــــذه الصــــعوبة عســــر العملي ــــق عل يطل
(Dyscalculie ـــــــز الصـــــــحيح لهـــــــذه ـــــــى التميي ـــــــدرة عل ـــــــى اســـــــتخدام الرمـــــــوز والمق ـــــــاج إل (، لأنهـــــــا تحت

 الرموز.

 -7وقـــــد تكـــــون الصـــــعوبة فـــــي هـــــذا التمييـــــز بـــــين الصـــــور أو الأشـــــكال الرمزيـــــة المتشـــــابهة رقـــــم )
ـــــابع، ( 2-6( أو رقـــــم )8 ـــــى إدراك الترتيـــــب والتت ـــــى مقـــــدرة عل ـــــاج العمليـــــات الحســـــابية الأوليـــــة إل وتحت

ـــــــد اســـــــتخدام كـــــــي يتم ـــــــاك مشـــــــكلات إضـــــــافية تظهـــــــر عن ـــــــة العـــــــد، كمـــــــا أن هن ـــــــي عملي ـــــــك ف ـــــــل ذل ث
 مصطلحات ورموز مجردة مثل: أكثر من، أقل من، يساوي ...إلح.
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واســـــــتخدام الأشـــــــياء المحسوســـــــة فـــــــي تعلـــــــيم العـــــــد يكـــــــون مفيـــــــدا فـــــــي زيـــــــادة مقـــــــدرة الطفـــــــل فـــــــي 
 .(59.، ص2010 ابراهيم،الاستيعاب الحسابي. )

ـــــي  -4-2-4 ـــــاهيم:صـــــعوبات ف ويقصـــــد بـــــه صـــــعوبات فـــــي إدراك  الإدراك العـــــام واضـــــطراب المف
ــــــة  المفــــــاهيم الأساســــــية مثــــــل الشــــــكل والاتجاهــــــات والزمــــــان والمكــــــان، والمفــــــاهيم المتجانســــــة والمتقارب

 والأشكال الهندسية الأساسية وأيام الأسبوع...إلح.
لمــــرة واحــــدة مــــن تشــــكل التعليمــــات التــــي تعطــــى لفظيــــا و  صــــعوبات فــــي فهــــم التعليمــــات: -4-2-5

قبــــل المعلــــم عقبــــة أمــــام هــــؤلاء التلاميــــذ، بســــبب مشــــاكل ضــــعف التركيــــز والــــذاكرة، لــــذا يلجــــؤون إلــــى 
ـــــا  ـــــر مـــــن مـــــرة حـــــول مـــــا يريـــــد أو تنفيـــــذ التعليمـــــات حســـــب فهمهـــــم الجزئـــــي، وأحيان ســـــؤال المعلـــــم أكث

رشادهم.  الامتناع عن التنفيذ حتى يقوم المعلم بتوجيههم وا 
تبــــدأ صــــعوبات الــــتعلم تتجلــــي لأول مــــرة م فــــي المرحلــــة الابتدائيــــة: تشــــخيص صــــعوبات الــــتعل -5

بالنســـــبة للكثيـــــرين عنـــــدما يـــــدخلون المدرســـــة، ويفشـــــلون فـــــي اكتســـــاب المهـــــارات الأكاديميـــــة، ويظهـــــر 
التبــــــاين بــــــين القــــــدرة والتحصــــــيل، حيــــــث يــــــتم فــــــي هــــــذه المرحلــــــة التعــــــرف إلــــــى العــــــدد الأكبــــــر، مــــــن 

ــــر  ــــتعلم وأكث ــــذ ذوي صــــعوبات ال ــــي التلامي ــــه قــــد يحــــدث ف ــــراءة، مــــع أن ــــا الفشــــل فــــي الق مــــا يلاحــــظ هن
ــــــــوقفي الرياضــــــــيات، أو الكتابــــــــة، أو غيــــــــر ذلــــــــك مــــــــن الموضــــــــوعات المدرســــــــية.   .، ص2011)ال

70.) 

"إن هــــــذا العمــــــر يمثــــــل مرحلــــــة العمليــــــات العقليــــــة كمــــــا أشــــــار إليهــــــا جــــــون بيــــــاجي، وهــــــي التــــــي 
 (.106 .، ص2009)بطرس، يكون فيها الطفل قادرا على القراءة والكتابة والحساب" 

"إن معظــــــم التلاميــــــذ المشخصــــــين علــــــى أنهــــــم مــــــن ذوي صــــــعوبات الــــــتعلم يــــــتم التعــــــرف علــــــيهم 
ومعظــــم هــــؤلاء الطــــلاب يســــتمرون عبــــر ســــنوات دراســــتهم فـــــي فــــي الصــــف الدراســــي الثالــــث والرابــــع 

 (.99.)بندر، ترجمة عبد الحميد السيد، ونخرون، صتلقي خدمات صعوبات التعلم 

ــــة  ــــتم إحال ــــتعلم فــــي المدرســــة مــــن عــــدم وجــــوده، ي ــــذ ذوي صــــعوبات ال ــــة الكشــــف عــــن التلامي وبغي
ـــــــيهم قصـــــــور فـــــــي الموضـــــــ ـــــــوحظ عل وعات الأساســـــــية التلاميـــــــذ فـــــــي المدرســـــــة للتشـــــــخيص، إذا مـــــــا ل

كـــــــالقراءة والإمـــــــلاء والحســـــــاب، وفـــــــي تقـــــــويم شـــــــمولي تســـــــتخدم أســـــــاليب متنوعـــــــة تشـــــــمل الملاحظـــــــة 
للســــــلوك، داخـــــــل الصـــــــف الدراســـــــي، وتحليـــــــل عينـــــــات مـــــــن الأداء المدرســـــــي للطالـــــــب، ومـــــــن المهـــــــم 

ـــــاين ) ـــــة ومســـــتوى التحصـــــيل، Discrepancyالتحقـــــق مـــــن مســـــتوى التب (، بـــــين مســـــتوى القـــــدرة العقلي
د الدراســـــــية باســـــــتخدام اختبـــــــارات مقننـــــــة للـــــــذكاء وللتحصـــــــيل، وهنـــــــاك أكثـــــــر مـــــــن طريقـــــــة فـــــــي المـــــــوا

لحســـــاب هـــــذا الفـــــارق، مـــــن ذلـــــك يحســـــب مســـــتوى التحصـــــيل المتوقـــــع مـــــن العلاقـــــة الانحداريـــــة بـــــين 
التحصــــــيل والقــــــدرة العقليــــــة، ثــــــم يقــــــارن المســــــتوى المنســــــوب للتحصــــــيل المتوقــــــع بمســــــتوى التحصــــــيل 
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لات المدرســـــــية )أو باســــــــتعمال اختبـــــــارات تحصــــــــيل مقننـــــــة(، ثــــــــم الفعلـــــــي، كمـــــــا تــــــــدل عليـــــــه الســــــــج
 يستخرج الفرق بينهما وتحسب دلالته الإحصائية.

ا تجـــــاوز الصـــــف الأول ذ"والمتعـــــارف عليـــــه هـــــو أن الطفـــــل يخضـــــع لفحـــــص صـــــعوبات الـــــتعلم، إ
الابتـــــــدائي، واســـــــتمر وجـــــــود مشـــــــاكل دراســـــــية لديـــــــه، ولكـــــــن هنـــــــاك بعـــــــض المؤشـــــــرات التـــــــي تمكـــــــن 

نطــــــق أو اختصاصــــــيي صــــــعوبات الــــــتعلم مــــــن توقــــــع وجــــــود مشــــــكلة مســــــتقبلية ومــــــن اختصاصــــــيي ال
 أبرزها:

 .التأخر في الكلام أي التأخر اللغوي 
  وجـــــود مشـــــاكل عنـــــد الطفـــــل فـــــي اكتســـــاب الأصـــــوات الكلاميـــــة أو إنقـــــاص أو زيـــــادة أحـــــرف

 أثناء الكلام.
 .ضعف التركيز أو ضعف الذاكرة 
 .صعوبة الحفظ 
  صيغ لغوية مناسبة.صعوبة التعبير باستخدام 
 .صعوبة في مهارات الرواية 
 .استخدام الطفل لمستوى لغوي أقل من عمره الزمني مقارنة بأقرانه 
  :وجـــــود صـــــعوبات عنـــــد الطفـــــل فـــــي مســـــك القلـــــم واســـــتخدام اليـــــدين، فـــــي أداء مهـــــارات مثـــــل

 .)9 – 8 .صص  ،2018التهامي، التمزيق والقص والتلوين والرسم )
 ين يعـــــانون مـــــن صـــــعوبات تعلـــــم طبيعيـــــة أو ذالعقليـــــة للأطفـــــال الـــــ غالبـــــا مـــــا تكـــــون القـــــدرات

 أقرب للطبيعة وقد يكونون من الموهوبين.

يمكـــــــن أن يســـــــاعد الاكتشـــــــاف المبكـــــــر، بتقيـــــــيم عصـــــــبي  تشـــــــخيص ذوي صـــــــعوبات الـــــــتعلم: -6
نفســـــي مناســـــب، الأطفـــــال الصـــــغار أو الكبـــــار، علـــــى فهـــــم أصـــــل صـــــعوبات الـــــتعلم لـــــديهم، وبالتـــــالي 

علـــــى تحديـــــد طبيعـــــة صـــــعوبات الـــــتعلم، وتقـــــديم الحلـــــول المناســـــبة. حينهـــــا ســـــيتمكن  ســـــنكون قـــــادرين
 هؤلاء بعد ذلك من التكيف وتعلم كيفية التغلب على نقاط ضعفهم باستخدام نقاط قوتهم.

وي صــــــعوبات ذإن عمليــــــة تشــــــخيص مراحــــــل عمليــــــة تشــــــخيص ذوي صــــــعوبات الــــــتعلم:  -6-1
د ذلـــــك لأســـــباب عديـــــدة، منهـــــا: عـــــدم وجـــــود اتفـــــاق عـــــام الـــــتعلم، تعـــــد أمـــــرا بـــــالغ التعقيـــــد، وربمـــــا يعـــــو 

ــــــات  ــــــي هــــــذا المجــــــال، وتعــــــدد التفســــــيرات والمنطلق ــــــين العــــــاملين ف ــــــتعلم ب حــــــول مفهــــــوم صــــــعوبات ال
النظريــــــة للمهتمــــــين بالبحــــــث فــــــي هــــــذا المجــــــال، وتحتــــــاج عمليــــــة التعــــــرف علــــــى حــــــالات صــــــعوبات 

 التعلم، إلى تجميع مجموعة من المراحل وهي كالآتي:
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 التعرف على التلاميذ ذوي الأداء التحصيلي المنخفض:  -6-1-1

ـــــــة أو درجـــــــة  ـــــــة المطلوب ـــــــات المنزلي ـــــــذ الواجب ـــــــى حســـــــب مســـــــتوى تنفي ـــــــاء أو عل ويظهـــــــر هـــــــذا أثن
 الاختبارات الأسبوعية أو الشهرية.

ـــــي المدرســـــة:  -2-1-6 ـــــذ ف ســـــواء داخـــــل الفصـــــل الدراســـــي أو خارجـــــه، ملاحظـــــة ســـــلوك التلمي
 الأخطاء التعبيرية التي يقع فيها ؟ وهكذا.مثلا كيف يقرأ ؟ وما نوع 

ويقــــوم بــــه المعلــــم الــــذي يلاحــــظ ســــلوك الطفــــل التقيــــيم غيــــر الرســــمي لســــلوك التلميــــذ:  -3-1-6
أو التلميـــــذ بمزيـــــد مـــــن الإمعـــــان والاهتمـــــام ويســـــأل عـــــن ظـــــروف معيشـــــته ويـــــدرس خلفيتـــــه الأســــــرية 

ســـــــة ويســـــــأل زمـــــــلاءه عنــــــــه، وتاريخـــــــه التطـــــــوري مـــــــن واقـــــــع الســـــــجلات والبطاقـــــــات المتاحـــــــة بالمدر 
 ويبحث مع باقي المدرسين مستوياته التحصيلية، في المواد التي يدرسونها له.

ــــذ: -4-1-6 ــــة التلمي ــــق الأخصــــائيين ببحــــث حال ــــام فري يضــــم هــــذا الفريــــق، كــــلا مــــن مــــدرس  قي
 المادة، الأخصائي الاجتماعي، أخصائي القياس النفسي، المرشد النفسي و الطبيب الزائر.

ــــــائج التشــــــخيص : ك -5-1-6 ــــــة نت ــــــق بالمشــــــكلة، وأبعادهــــــا، تاب ــــــر شــــــامل يتعل ــــــي صــــــورة تقري ف
التلميــــــــذ وخصائصــــــــه الجســــــــمية، النفســــــــية، الاجتماعيــــــــة والبيئيــــــــة التــــــــي يعــــــــيا فيهــــــــا وتــــــــؤثر فيــــــــه 

 )الأسرة، جماعة الأقران، المدرسة، وسائل الإعلام و دار العبادة(.

وذلــــــك بصــــــياغاتها فــــــي تحديــــــد الوصــــــفة العلاجيــــــة والبرنــــــامج العلاجــــــي المطلــــــوب:  -6-1-6
 صورة إجرائية يسهل تنفيذها وقياس مدى فاعليتها.

ــــتعلم:  -7 ــــذ مــــن ذوي صــــعوبات ال ــــل بالتلامي ــــدابير الضــــرورية اللازمــــة التكف ــــاك الكثيــــر مــــن الت هن
ــــي المــــدارس قصــــد علاجهــــا ــــتعلم ف ــــلإدارة الســــليمة لظــــاهرة صــــعوبات ال ــــف مــــن عوارضــــها  ل أو التخفي

 على المتعلمين ومن بين هذه التدابير نذكر مايلي :

  ـــــة أو تقـــــديم ـــــق متعـــــدد التخصصـــــات، ســـــواء فـــــي عمليـــــات التشـــــخيص أو المرافق مشـــــاركة فري
ــــــرامج علاجيــــــة بيداغوجيــــــة  البروتوكــــــولات العلاجيــــــة المختلفــــــة، إرشــــــادية كانــــــت أونفســــــية وب

 وتعويضية، ومن بين هؤلاء نذكر:
  ـــــالتكيف المدرســـــي، كمـــــا الأخصـــــائيون النفســـــانيون والاجتمـــــاعيون للمرافقـــــة، وســـــبل التكفـــــل ب

ــــــة  ــــــى التعامــــــل بشــــــكل أفضــــــل، مــــــع التحــــــديات الاجتماعي ــــــال عل يمكــــــن هــــــم مســــــاعدة الأطف
 .المرتبطة بصعوبات التعلم
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  ـــــــون ذوي الخبـــــــرة الميدانيـــــــة والكفـــــــاءة وســـــــعة الاطـــــــلاع، والمختصـــــــين فـــــــي المعلمـــــــون المؤهل
 ت البيداغوجية الفعالة.المعالجا

  خــــــدمات خاصــــــة، كتصــــــميم البــــــرامج التدريبيـــــــة والتعويضــــــية والإرشــــــادية والبيداغوجيــــــة لمـــــــا
 بعد مرحلة التقييم والتشخيص.

  ،ـــــــويم العظـــــــام ـــــــاء العيون،أخصـــــــائيي جراحـــــــة وتق ـــــــال العـــــــامون، أطب ـــــــاء الأطف ـــــــاء )أطب الأطب
 الوراثية(.أطباء الأذن والأنف والحنجرة، أطباء أمراض الدم والجينات 

  ـــــيم وعـــــلاج أي صـــــعوبات ـــــي تقي اختصاصـــــي وأمـــــراض النطـــــق واللغـــــة: يمكـــــنهم المســـــاعدة ف
 .أساسية في اللغة الشفوية ترتبط غالب،ا بع سر القراءة

  ــــتعلم، كمــــا يكــــون دورهــــم ضــــمان ــــي ال ــــذي يعــــاني مــــن صــــعوبة ف ــــل ال هــــؤلاء ســــيحددون الطف
ــــــا بشــــــكل الخــــــدمات المناســــــبة التــــــي يــــــتم تلقيهــــــا طــــــوال العمليــــــة )بعــــــد ا لتقيــــــيم الأولــــــي وأيض،

 مستمر طوال سنوات الدراسة(.
  ــــــي ــــــى الطبيــــــب مناقشــــــة التقيــــــيم النفســــــي التربــــــوي الأول أثنــــــاء عمليــــــة التشــــــخيص، يجــــــب عل

للطفــــل مــــع أســـــرة الطفــــل، للتأكـــــد مــــن أنــــه يتلقـــــى التســــهيلات والتعـــــديلات، والعــــلاج التربـــــوي 
 المناسب.

  ســـــــلوكية، مرتبطـــــــة مثـــــــل اضـــــــطراب فـــــــرط بالنســـــــبة للأطفـــــــال الـــــــذين يعـــــــانون مـــــــن مشـــــــاكل
ــــــي  ــــــق، ينبغــــــي النظــــــر ف ــــــف، أو اضــــــطراب القل ــــــص الانتبــــــاه أو اضــــــطراب التكي الحركــــــة ونق

 .هذه الاضطرابات لإيجاد الحلول الممكنة لها قصد التخفيف من عوائق التعلم

ــــــلاج الطبيعــــــي:  - ــــــون وأخصــــــائي الع ــــــالجون المهني ســــــيعالجون اضــــــطرابات المهــــــارات المع
قـــــة، والمهـــــارات الحركيـــــة الكبـــــرى وقابليـــــة التحســـــس، والتـــــوازن والمعالجـــــة الحســـــية التـــــي الحركيـــــة الدقي

 .قد تتعايا في بعض الأطفال الذين يعانون من صعوبات التعلم

تــــنجم صـــــعوبات الـــــتعلم، عــــن شـــــيء مـــــا يــــؤثر علـــــى نمـــــو الـــــدماغ،  أســـــباب صـــــعوبات الـــــتعلم: -8
مرحلـــــة الطفولـــــة المبكـــــرة،إذ يمكـــــن أن تنـــــتج والـــــذي قـــــد يحـــــدث قبـــــل الـــــولادة،أو أثنـــــاء الـــــولادة أو فـــــي 

صــــعوبات الــــتعلم عــــن أي عامــــل مــــن مجموعــــة متنوعــــة، فــــي بعــــض الأحيــــان يكــــون الســــبب المحــــدد 
 غير معروف.هذا و تشمل الأسباب المحتملة ما يلي:

  ــــؤثر علــــى ــــدين ت ــــل مــــن الوال ــــي تنتق ــــي أن بعــــض الجينــــات الت ــــة، ممــــا يعن ــــة وراثي حال
 ( الها.X) نمو الدماغ، على سبيل المثال

 .تشوهات الكروموسومات مثل متلازمة داون أو متلازمة تيرنر 
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 .مضاعفات أثناء الولادة تؤدي إلى نقص الأكسجين في الدماغ 
 .ولادة مبكرة جدا 
 .مرض الأم أثناء الحمل 
 .شرب الأم أثناء الحمل، على سبيل المثال متلازمة الكحول الجنينية 
  الطفولــــــة المبكـــــرة تــــــؤثر علـــــى نمــــــو الــــــدماغ،مـــــرض أو إصــــــابة منهكـــــة فــــــي مرحلـــــة    

 ? على سبيل المثال حادث مروري أو إساءة معاملة الأطفال.
 .)ملامسة المواد الضارة )مثل الإشعاع 
 .الإهمال أو نقص التحفيز الذهني في وقت مبكر من الحياة 
  يعــــــــاني بعــــــــض الأشــــــــخاص الــــــــذين يعــــــــانون مــــــــن صــــــــعوبات الــــــــتعلم مــــــــن إعاقــــــــات

 حسية إضافية. جسدية أو إعاقات
 ثانيا: مفهوم صعوبات تعلم الحساب:

ــــــــــم الحســــــــــاب:  -1 ــــــــــف صــــــــــعوبات تعل تمــــــــــت صــــــــــياغة المصــــــــــطلح العلمــــــــــي الفرنســــــــــي تعري
(Dyscalculieفــــــي نهايــــــة القــــــرن العشــــــرين مــــــن البادئــــــة اليونانيــــــة ) (dys) واللاتينيــــــة الراديكاليــــــة 

(calcul( ـــــــة الفرنســـــــية اشـــــــتقاقي،ا باعتبـــــــاره "صـــــــعوبة فـــــــي (، ويمكـــــــن تحليـــــــل الاشـــــــتقاق ie(، واللاحق
 ."الحساب

(، والتــــــي تعبـــــــر عــــــن " الصـــــــعوبة، الشـــــــر، δυσ( مــــــن الكلمـــــــة اليونانيـــــــة )dysوتــــــأتي البادئـــــــة )
 .  النقص" وهوعنصر يستخدم على نطاق واسع في المصطلحات الطبية

ــــــة الفرنســــــية ) كمــــــا ــــــتم اســــــتخدام اللاحق ــــــتم ie -ي ــــــوي مــــــن قاعــــــدة اســــــمية. ي ( لاشــــــتقاق اســــــم أنث
اســــــتخدامه فــــــي العديــــــد مــــــن الاضــــــطرابات العصــــــبية والنفســــــية )عمــــــه، عــــــدم القــــــدرة علــــــى الحركــــــة، 

 عمه التعرف على الوجوه، إلح(.

 ,Legeay & Morelيبــــــدوا أنــــــه لا يوجــــــد إجمــــــاع بــــــين البــــــاحثين أو التعريفــــــات أو المعــــــايير )

ــــــــ2003 ــــــــه الغمــــــــوض، فق ــــــــم الحســــــــاب، إذ مــــــــازال يكتنف ــــــــف موحــــــــد لصــــــــعوبات تعل د ( لوضــــــــع تعري
ــــة  ــــة النظري ــــوى والخلفي ــــى مســــتوى المحت ــــى آخــــر عل تعــــددت المفــــاهيم لهــــذا الاضــــطراب مــــن باحــــث إل
والســـــــببية، كاضـــــــطرابات المهـــــــارات العدديـــــــة والحســـــــابية، وهنـــــــاك مـــــــن يعتبـــــــره اضـــــــطراب فـــــــي فهـــــــم 
ــــــى، عجــــــز القــــــدرة ... معانــــــاة مــــــن  دراك العــــــدد، واضــــــطراب الإحســــــاس بــــــه، اضــــــطراب القــــــدرة عل وا 

راك العـــــــددي، صـــــــعوبة تـــــــذكر الحقـــــــائق، صـــــــعوبة التعـــــــرف علـــــــى الأرقـــــــام... صـــــــعوبات الفهـــــــم والإد
كمـــــا أن الاخـــــتلاف فـــــي التعـــــاريف شـــــمل المســـــببات، فهنـــــاك مـــــن اعتقـــــد أن ســـــبب هـــــذا الاضـــــطراب 
ــــي المــــح أو نــــاتج عــــن اخــــتلال وظيفــــي فــــي  ــــره مكتســــب ك صــــابة أحــــد جزئ ــــي، وهنــــاك مــــن اعتب وراث
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ـــــر ال ـــــين، وهنـــــاك مـــــن اعتب ـــــى مشـــــاكل أداء نصـــــفي الكـــــرة المخي ـــــدا إل ـــــي ســـــواء أكـــــان عائ ســـــبب معرف
تصـــــيب الـــــذاكرة العاملـــــة، كمـــــا أن هنـــــاك مـــــن اعتبـــــر الســـــبب فـــــي ظهـــــور صـــــعوبات الحســـــاب يعـــــود 
إلــــى اضــــطراب جهــــاز معالجــــة المعلومــــات، واخــــتلاف نمــــط المعالجــــة مــــن طفــــل لآخــــر، وهنــــاك مــــن 

 ام والأعداد.يعتقد بأن السبب راجع إلى إعاقة إدراكية تعيق التعامل الأمثل مع الأرق

كمـــــا أن الاختلافــــــات فـــــي التعــــــاريف الخاصــــــة بصـــــعوبات تعلــــــم الحســــــاب، نجـــــدها فــــــي التســــــمية 
فهنــــــــاك مـــــــــن أطلــــــــق عليهـــــــــا عســــــــر الحســـــــــاب، أو الرياضــــــــيات، الاضـــــــــطراب الحســــــــابي النمـــــــــائي، 
الكالكوليـــــا المكانيـــــة اللاحســـــابية، كمـــــا عرفـــــه آخـــــرون بـــــالعجز الرياضـــــي والعجـــــز الرياضـــــي النمـــــائي 

(Lmd ) لمصطلحات المعتمدة في الأدب الانقلوساكسوني. هي او 

ه الاختلافـــــات فــــي الشـــــكل والمضــــمون فهـــــي تشــــير فـــــي المضــــمون إلـــــى وجـــــود ذكانـــــت هــــ وأيــــا      
 خلل في اكتساب المهارات الرياضية والحسابية، ويؤثر على الإنجاز الأكاديمي للأطفال.

تعلــــم الحســــاب، كــــل  ونصــــل إلــــى ذكــــر بعــــض التعــــاريف المتعــــددة التــــي خصــــت بهــــا صــــعوبات
حســــب الفرضــــية الســــببية لعســــر الحســــاب التــــي يتبناهـــــا الباحــــث نــــذكر مــــن بــــين هــــذه التعــــاريف مـــــا 

 يلي:
ـــــــاهيم الرياضـــــــية (Murphy, et al, 2007يعرفهـــــــا  ـــــــم المف ـــــــى تعل ـــــــدرة عل (، بأنهـــــــا اضـــــــطراب المق

ج رائهــــــا والعجـــــز عـــــن فهــــــم العمليـــــات الحســـــابية الأساســــــية، )الجمـــــع، الطـــــرح، والضــــــرب والقســـــمة( وا 
 وتسجيل الحلول.

ـــــــم مفـــــــاهيم العـــــــدد أو فهمهـــــــا، أو 2008أمـــــــا )الزغبـــــــي،  (، فيعرفهـــــــا بأنهـــــــا صـــــــعوبة دائمـــــــة فـــــــي تعل
 ( .2008الزيات، معرفة قواعدها، أو القدرة على الحساب )

جــــــراء  ــــــاهيم الرياضــــــية، وا  ــــــى تعلــــــم المف ــــــم الحســــــاب، اضــــــطراب القــــــدرة عل كمــــــا يقصــــــد بصــــــعوبة تعل
العمليــــات الحســــابية المرتبطــــة بهــــا، وتعــــرف أيضــــا علــــى أنهــــا عجــــز عــــن إجــــراء العمليــــات الحســــابية 
الأساســــية وهـــــي: الجمـــــع، الطـــــرح، الضـــــرب والقســـــمة، ومـــــا يترتـــــب عليهـــــا مـــــن مشـــــكلات فـــــي دراســـــة 

لشـــــــــهب، ) فـــــــــي:كمـــــــــا ورد ، (1998 .)بطـــــــــرس، صهندســـــــــة فيمـــــــــا بعـــــــــد، الكســـــــــور والجبـــــــــر وال
2015.) 

( بأنهــــــــــا عبــــــــــارة عــــــــــن صــــــــــعوبة بالغــــــــــة فــــــــــي أداء العمليــــــــــات 1996) Lyonويعرفهــــــــــا ليــــــــــون      
 الحسابية والاستنتاجات الرياضية، أو في كليهما والإخفاق في أداء المهام الرياضية. 

ئق الحســـــــابية مــــــن الـــــــذاكرة طويلـــــــة المـــــــدى ( بأنهـــــــا صـــــــعوبة تــــــذكر الحقـــــــا1993) Gearyويعرفهــــــا 
 وصعوبة حل المسائل الحسابية البسيطة والمعقدة.
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ـــــــــي المهـــــــــارات Templeكمـــــــــا عـــــــــرف )       ـــــــــم الحســـــــــاب بأنهـــــــــا " اضـــــــــطراب ف (: صـــــــــعوبات تعل
العدديــــة والمهــــارات الحســــابية، يظهــــر لــــدى أطفــــال الــــذكاء العــــادي الــــذين لــــم يكتســــبوا عجــــزا عصــــبيا" 

(Inserm,2007, p: 292) . 

ــــى        ــــؤدي إل ــــه لا يوجــــد ســــبب مهــــم ي ــــاحثين، لأن ــــرة للب ــــة محي ــــم الحســــاب هــــي إعاق صــــعوبات تعل
ومـــــــع ذلـــــــك تشـــــــير الأبحـــــــاث إلـــــــى بعـــــــض الأســـــــباب المحتملـــــــة، "خلـــــــل  الإصـــــــابة بخلـــــــل الحســـــــاب،

الحســـــاب الـــــوراثي يســـــري فـــــي العـــــائلات، ويمكـــــن أن تلعـــــب الجينـــــات دور،ا فـــــي الإعاقـــــة التـــــي تنتقـــــل 
دمــــــــة، ونمــــــــو الــــــــدماغ والاختلافــــــــات فــــــــي مســــــــاحة الســــــــطح، والســــــــمك والحجــــــــم، إلــــــــى الأجيــــــــال القا

الارتبــــــاط بتعــــــاطي  -ومنــــــاطق التنشــــــيط فــــــي الــــــدماغ، التــــــي تتضــــــمن الرياضــــــيات الوظيفــــــة، البيئــــــة 
ـــــوزن عنـــــد الـــــولادة، أو إصـــــابة الـــــدماغ  يمكـــــن أن  -المخـــــدرات والكحـــــول أثنـــــاء الحمـــــل وانخفـــــاض ال

 .Ansari, D,2017) )خلل الحساب المكتسب.  يسبب
مـــــن جهــــــة أخــــــرى عرفـــــت صــــــعوبات تعلــــــم الحســـــاب النمائيــــــة بأنهــــــا "اضـــــطراب هيكلــــــي بنيــــــوي فــــــي 
المهـــــــارات الرياضـــــــية، أصـــــــله وراثـــــــي مـــــــرتبط بمشـــــــكلة خلقيـــــــة تـــــــؤثر علـــــــى منـــــــاطق الـــــــدماغ، وهـــــــي 
الركيـــــــــــزة التشـــــــــــريحية والفســـــــــــيولوجية لنضـــــــــــج المهـــــــــــارات الرياضـــــــــــية، دون الاضـــــــــــطراب المتـــــــــــزامن 

 (.Inserm,2007,p. 292كثر عمومية " )للوظائف العقلية الأ

ــــــونتي ) ــــــف م ــــــات  (Monti, 2000تعري ــــــم الجــــــداول الحســــــابية، إجــــــراء العملي "بأنهــــــا صــــــعوبة تعل
مثـــــــل الجمـــــــع، الطـــــــرح ، الضـــــــرب والقســـــــمة، أو عـــــــدم القـــــــدرة علـــــــى تكـــــــوين مفهـــــــوم العـــــــدد، وقـــــــراءة 

 وكتابة الأعداد بطريقة صحيحة". 

" صــــــعوبات الحســــــاب هــــــي صــــــعوبة ( Shalev,et al, 2001شــــــالاف ونخــــــرون )ويــــــرى       
التعــــرف علــــى الرمــــوز، تــــذكر الأعــــداد، عــــد الأشــــياء مــــع تحصــــيل أكــــاديمي ضــــعيف فــــي القــــراءة أو 

 التهجي".

فيرى أن صعوبة تعلم الرياضيات، وذوي صعوبة تعلم الرياضيات (، (Lee, et al, 2006أما       
ا مفاهيم، تشير إلى مصطلح عام يتضمن وضعف المهارة الرياضية، وذوي صعوبات الحساب كله

 (.45ص.، 2006) زيادة، صعوبة كل الجوانب الحسابية. 

تتمثـــــل اضــــــطراباتها فـــــي صـــــعوبة الــــــربط بـــــين الــــــرقم  صـــــعوبات تعلــــــم الحســـــاب )الرياضــــــيات(: -
ورمــــــزه صــــــعوبة فــــــي تمييــــــز الأرقــــــام، صــــــعوبة فــــــي كتابــــــة الأرقــــــام، أو قلبهــــــا أو كتابتهــــــا معكوســــــة، 

 (.85، ص.2011)النوبي، بعض المفاهيم الخاصة بالعمليات الحسابية.  صعوبة في إتقان
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تلــــــــك الظــــــــاهرة " التــــــــي تعبــــــــر عــــــــن عجــــــــز المــــــــتعلم عــــــــن إجــــــــراء  (2000القاســــــــم )ويراهـــــــا       

ـــــب عليهـــــا مـــــن  ـــــات الحســـــابية الأساســـــية، وهـــــي الجمـــــع والطـــــرح، الضـــــرب والقســـــمة، ومـــــا يترت العملي
مشـــــــكلات فيمـــــــا بعـــــــد، حيـــــــث تشـــــــير صـــــــعوبات تعلـــــــم الحســـــــاب إلـــــــى صـــــــعوبات فـــــــي الـــــــتمكن مـــــــن 

تفــــاظ بــــبعض العمليــــات الحســــابية الحقــــائق العدديــــة الأساســــية التــــي تبــــدوا فــــي عــــدم القــــدرة علــــى الاح
ــــة  ــــالجمع والطــــرح والقســــمة والضــــرب، ممــــا يســــتدعي الحاجــــة إلــــى أوقــــات طويل خاصــــة فيمــــا يتعلــــق ب
ـــــي  ـــــات الحســـــابية الت ـــــد إجـــــراء العملي ـــــة الصـــــحيحة، فهـــــي صـــــعوبات تتضـــــح عن ـــــى الإجاب للوصـــــول إل

ـــــــدراتهم الواضـــــــحة فـــــــي إجـــــــراء العم ـــــــالرغم مـــــــن ق ـــــــات تتطلـــــــب مـــــــن المتعلمـــــــين مهـــــــارات بســـــــيطة ب لي
 (.174، ص.2015)البطاينة ونخرون، الحسابية المتقدمة" 

ــــــــل إدراكــــــــي يتضــــــــمن مجموعــــــــة مــــــــن ( Marie-martine)وتعرفــــــــه  عســــــــر الحســــــــاب بأنــــــــه "خل
تقـــــــان  الاضـــــــطرابات المســـــــتمرة فـــــــي الإدراك العـــــــددي، ممـــــــا يـــــــؤدي إلـــــــى صـــــــعوبات فـــــــي اكتســـــــاب وا 

لتعامـــــل مـــــع الأرقـــــام أو فـــــي تعلـــــم المعرفـــــة والمهـــــارات المختلفـــــة فـــــي الأداء الرياضـــــيات، ســـــواء فـــــي ا
العمليـــــــات الحســـــــابية، وحـــــــل المشـــــــكلات أو الهندســـــــة باســـــــتثناء أي اضـــــــطراب حســـــــي أو حركـــــــي أو 

 (.Inserm, 2007,p . 294أي شذوذ عصبي ونفسي لدى تلميذ من الذكاء الطبيعي" 

بأنهــــــــا أي اضــــــــطراب محــــــــدد فــــــــي الوصــــــــول إلــــــــى العــــــــد يســــــــبب (: Mazeau) وفســــــــرها مــــــــازو
اكتســــــاب ســــــنتين دراســــــيتين أو أكثر،لــــــدى الطفــــــل ذي الــــــذكاء الطبيعــــــي، والــــــذهاب إلــــــى تــــــأخير،ا فــــــي 

 المدرسة وفق،ا للأساليب المعتادة.

(: بأنهـــــا صـــــعوبات فـــــي أداء الرياضـــــيات ناتجـــــة عـــــن عجـــــز فـــــي أجـــــزاء 1974) Koscويراهـــــا 
الـــــدماغ المشـــــاركة فـــــي معالجـــــة التفاضـــــل والتكامـــــل، حيـــــث تتجلـــــى هـــــذه الصـــــعوبات فيمـــــا يصـــــاحب 

 .Laura & Thomas, 2015)لك من ضعف في الوظائف العقلية العامة. )ذ

الكلــــي النطــــاق، ولكــــن يعنــــي  الــــذكاء معــــدل هــــذا ويحــــدث عســــر الحســــاب عنــــد الأشــــخاص عبــــر
ــــا مــــا يواجهــــون مشــــكلات محــــددة مــــع الرياضــــيات،  الوقــــت والقيــــاس ومــــا إلــــى ذلــــك. عســــر أنهــــم غالب،

يعـــــاني العديـــــد مـــــن المصـــــابين بعســـــر القـــــراءة  .الحســـــاب )فـــــي تعريفـــــه الأكثـــــر عموميـــــة(، لـــــيس نـــــادر،ا
ــــا ــــا بعــــض الأدلــــة التــــي تشــــير إلــــى أن هــــذا  .أو صــــعوبة القــــراءة مــــن عســــر الحســــاب أيض، هنــــاك أيض،

ـــــا، علـــــى الـــــرغم مـــــن وجـــــود علمـــــاء يـــــذكرونSpldالنـــــوع مـــــن ) نا بـــــأن عســـــر الحســـــاب، ( وراثـــــي جزئي،
 .مثل العديد من اختلافات التعلم الأخرى

ـــــــــــــــى تعريـــــــــــــــف مـــــــــــــــوجز، وشـــــــــــــــامل   صـــــــــــــــعوباتل إذن يمكـــــــــــــــن فـــــــــــــــي الأخيـــــــــــــــر التوصـــــــــــــــل إل
ـــــم ـــــه الحســـــاب، تعل ـــــم  بأن ـــــا مـــــا يســـــتخدم مصـــــطلح صـــــعوبات تعل ـــــى وجـــــهغالب،  الحســـــاب، للإشـــــارة عل

https://psychology.wikia.org/wiki/IQ
https://psychology.wikia.org/wiki/Learning_difficulty
https://psychology.wikia.org/wiki/Learning_difficulty
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التحديـــــــــد إلـــــــــى عـــــــــدم القـــــــــدرة علـــــــــى أداء العمليـــــــــات فـــــــــي الرياضـــــــــيات، أو الحســـــــــاب حيـــــــــث يتســـــــــم 
ـــــــل بعـــــــض المتخصصـــــــين  ـــــــه مـــــــن قب ـــــــم تعريف ـــــــة والحســـــــابية، أو كمـــــــا ت باضـــــــطراب المهـــــــارات العددي

، الأرقــــام تــــؤثر علــــى قــــدرة الشــــخص علــــى فهــــم محــــددة تعلــــم صــــعوبةالتربــــويين، أيضــــا علــــى أنــــه عج
ز أساســـــي فـــــي تصــــور الأرقـــــام نفســـــها كمفهــــوم مجـــــرد للكميـــــات المقارنــــة، ولكـــــن يعنـــــي أو معالجتهــــا.

ــــا مــــا يواجهــــو  ــــاس، وغالبــــا مــــا أنهــــم غالب، ــــدان الوقــــت والقي ن مشــــكلات محــــددة فــــي الرياضــــيات مــــع مي
يكـــــون مســـــتوى المهـــــارات الرياضـــــية المختبـــــرة، أقـــــل بكثيـــــر مـــــن المســـــتوى المتوقـــــع مـــــع الأخـــــذ بعـــــين 
الاعتبــــــار، عمــــــر الشــــــخص، المســــــتوى الفكــــــري، والتعلــــــيم المناســــــب بصــــــرف النظــــــر عــــــن أي عجــــــز 

 يمي للطفل، أو أنشطة الحياة اليومية لديه.حسي، ويؤثر بشكل كبير في النجاح الأكاد

ويصـــــعب فـــــي الوقـــــت الحاضـــــر تقـــــديم تعريـــــف موحـــــد لصـــــعوبات الحســـــاب، نتيجـــــة الاختلافـــــات 
ــــــم الحســــــاب، لا  ــــــال مــــــن ذوي صــــــعوبات تعل ــــــي تفســــــيرها، كــــــون الأطف ــــــاحثون ف ــــــع فيهــــــا الب ــــــي وق الت

 يعانون من تخلف ذهني أو تعلم غير ملائم أو إعاقة حسية. 
ــــم الحســــاب:  -2 ــــاريخي لمصــــطلح صــــعوبات تعل تعــــود أصــــول دراســــة صــــعوبات تعلــــم التطــــور الت

الرياضـــــيات )الحســـــاب(، إلـــــى بدايـــــة القـــــرن العشـــــرين مـــــع دراســـــة المرضـــــى البـــــالغين مـــــن ذوي تلـــــف 
جزئـــــي فـــــي الـــــدماغ، ممـــــن يعـــــانون مـــــن اضـــــطرابات حســـــابية، تتميـــــز بـــــأن لهـــــا علاقـــــة باضـــــطرابات 

وهـــــو مـــــا يشـــــير إلـــــى وجـــــود شـــــبكة قشـــــرية متميـــــزة فـــــي الـــــدماغ، مســـــؤولة اللغـــــة )الحبســـــة الكلاميـــــة(، 
 عن العمليات الحسابية. 

and Lewandosky المكتســــــب للقــــــدرة الرياضــــــية، والمختلــــــف ويعــــــد لوندوســــــكي وســــــتاندلمان )
Standlman ـــــــــوظيفي عـــــــــن الحبســـــــــة ـــــــــى الاخـــــــــتلال ال (، أول مـــــــــن نشـــــــــر دراســـــــــة مفصـــــــــلة تركزعل

(Aphasia والنـــــــاتج عـــــــن ضـــــــمور فـــــــي ) المـــــــح البـــــــؤري لمرضـــــــى يعـــــــانون مـــــــن عـــــــدم الرؤيـــــــة فـــــــي
ــــــز  ــــــى تميي ــــــادرين عل ــــــر ق ــــــأنهم غي ــــــث وصــــــف هــــــؤلاء ب النصــــــف الأيمــــــن مــــــن المجــــــال البصــــــري حي
الرمــــــوز الحســــــابية علــــــى الــــــرغم مــــــن قــــــدراتهم الســــــليمة علــــــى اتبــــــاع الإجــــــراءات الرياضــــــية اللازمــــــة، 

اضــــــــيات، الناتجــــــــة مــــــــن وتعتبــــــــر هــــــــذه الدراســــــــة أول دليــــــــل نيورولــــــــوجي، يؤكــــــــد أن اضــــــــطرابات الري
التلـــــف البـــــؤري متمـــــايزة عـــــن أعـــــراض الحبســـــة، وهـــــذا بـــــافتراض أن مركـــــز القـــــدرة الحســـــابية متمركـــــز 

 (.49.، ص2006)زيادة، " في المنطقة اليسرى الخلفية

ومــــــن أجــــــل تقــــــديم وصــــــف تعريفــــــي لهــــــذه الاضــــــطرابات، ولمحاولــــــة فهمهــــــا أكثــــــر أطلــــــق عليهــــــا 
ـــــــا )( Henshen(، طبيـــــــب الأعصـــــــاب )1919عـــــــام ) (، ثـــــــم بعـــــــدها Acalculiaمصـــــــطلح أكالكولي

ــــــــل الحســــــــاب النمــــــــائي" لتمييزهــــــــا عــــــــن الصــــــــعوبات المكتســــــــبة ) ,Chinn اســــــــتخدم مصــــــــطلح "خل
2017.) 
 

https://psychology.wikia.org/wiki/Learning_difficulty
https://psychology.wikia.org/wiki/Numbers
https://psychology.wikia.org/wiki/Numbers
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ـــــــــا أن هـــــــــنكن  ـــــــــى  (،Henschen)يجـــــــــدر الحـــــــــديث هن اســـــــــتخدم مصـــــــــطلح أكالكوليـــــــــا للإشـــــــــارة إل
اضــــــطرابات القــــــدرة الرياضــــــية المرتبطــــــة بضــــــمور المــــــح، وأثبــــــت أن الديســــــكالكوليا تحــــــدث علــــــى نحــــــو 

( حالـــــة، يعـــــانون مـــــن صـــــعوبات تعلـــــم 305مســـــتقل عـــــن الحبســـــة النمائيـــــة، مـــــن خـــــلال تجربتـــــه علـــــى )
 الرياضيات، وافترض أن هذا الاضطراب، ناتج عن تلف في المح.

اتفقــــــــت جميــــــــع نتــــــــائج دراســــــــاته، ومقالاتــــــــه علــــــــى توحيــــــــد تعريــــــــف للديســــــــكالكوليا، علــــــــى أنهــــــــا و   
جــــــراء  ــــــى معالجــــــة الرمــــــوز الحســــــابية، وا  ــــــدرة عل ــــــي للق ــــــى اضــــــطراب جزئ مصــــــطلح يســــــتخدم للإشــــــارة إل
العمليـــــات الرياضـــــية، فـــــي حـــــين تشـــــير الكالكوليـــــا إلـــــى العجـــــز أو غيـــــاب القـــــدرة علـــــى معالجـــــة الرمـــــوز 

جراء   .العمليات الرياضيةالحسابية، وا 

(، بتقـــــــديم إفتـــــــراض بوجـــــــود اخـــــــتلاف بـــــــين الكالكوليـــــــا Berger( قـــــــام بيرجـــــــر )1926فـــــــي ســـــــنة ) 
ــــي لا يمكــــن عــــزو  ــــدرة الرياضــــية، والت ــــى اضــــطراب فــــي الق ــــة تشــــير إل ــــة، فالأولي ــــا الثانوي ــــة والكالولي الأولي

بينمــــــا تشــــــير الكالكوليــــــا أســــــبابها إلــــــى مشــــــكلات فــــــي الــــــذاكرة القصــــــيرة المــــــدى، واضــــــطرابات الانتبــــــاه، 
 الثانوية على الجانب الآخر، فتشير الأعراض الناتجة عن الحبسة أو الاختلال الوظيفي للمح.

ــــــــي ســــــــنة ) ــــــــدم )1948وف ــــــــوجي، يتضــــــــمن Goldstein(، ق ــــــــوظيفي النيورول ( وصــــــــفا للاخــــــــتلال ال
Spacial loss وجـــــــــود مشـــــــــكلات فـــــــــي الرياضـــــــــيات، ويتضـــــــــمن أيضـــــــــا فقـــــــــدان التظـــــــــيم المكـــــــــاني )

anisationOrg)  فقـــــــدان التمييـــــــز البصـــــــري للأعـــــــداد والإشـــــــارات، وعـــــــدم القـــــــدرة علـــــــى نســـــــح الأعـــــــداد
 (.52 -50.، ص ص2006" )زيادة، والتصميمات الهندسية

تصـــــنيفا للكالكوليـــــا فـــــي ثلاثـــــة  (،al et Henschen )( قـــــدم هـــــنكن وآخـــــرون 1961بحلـــــول عـــــام )
ــــنمط  أنمــــاط فرعيــــة، مــــازال البــــاحثون يســــتخدمونها حتــــى وقتنــــا هــــذا مــــع تعــــديلات بســــيطة حيــــث حــــدد ال
الأول وهـــــو الكالكوليـــــا الناتجـــــة عـــــن وجـــــود صـــــعوبة فـــــي قـــــراءة وكتابـــــة الأعـــــداد  يـــــرتبط بـــــالتلف المخـــــي 

ــــة، بحيــــث ــــنمط الثــــاني بالكالكوليــــا المكاني يــــرتبط مــــع اضــــطراب التنظــــيم المكــــاني  الأيســــر، بينمــــا حــــدد ال
للأعـــداد والنـــاتج عــــن ضـــمور الجــــزء الخلفـــي مــــن المـــح، بينمــــا حـــدد الــــنمط الثالـــث، فــــي الحســـابية والتــــي 

 تشير إلى اضطراب الرياضيات في حد ذاتها والمرتبطة بتلف الجــزء الأيســر من المــح.

ها صعوبة في العد، كما تم بأن (،Bokwin & Bokwin( من طرف )1960وتم تعــريفها سنة )
Chinn,  )( بأنها صعوبة في التعرف على الأرقام ومعالجتها 1968( عام )Cohnتعريفها من طرف )

2017.) 

(، للدلالـــــــة علـــــــى 1970فـــــــ ن مصـــــــطلح عســـــــر الحســـــــاب، تطـــــــور فـــــــي ســـــــنة )( Brin"وحســـــــب )
جـــــراء العمليــــــات الحســـــابية علــــــى  الاخـــــتلال الـــــوظيفي، فــــــي مجـــــالات المنطــــــق، وتركيـــــب الأعــــــداد، وا 
ـــــة والرياضـــــية"  هـــــذه الأعـــــداد، وصـــــعوبات اســـــتنتاج البرهـــــان الرياضـــــي، واســـــتخدام الأســـــاليب المنطقي

 (.25ص. 2006)زيادة، 
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( منهجيـــــــة لتحديـــــــد مواضـــــــيع عســـــــر Kosk)( اقتـــــــرح طبيـــــــب الأعصـــــــاب كوســـــــك 1974وفـــــــي )
 الحساب والتي لا تزال تستخدم حتى اليوم.

( نشـــــر كوســـــك كتابـــــه المعنـــــون علـــــم الـــــنفس والقـــــدرات الرياضـــــية، وفيـــــه قـــــدم 1981وفـــــي ســـــنة )
(، وقــــــــــــدم Dyscalculia Développementalلأول مــــــــــــرة مصــــــــــــطلح الديســــــــــــكالكوليا النمائيــــــــــــة )

 بطارية مكونة من ثلاثة اختبارات لتشخيص صعوبات تعلم الرياضيات.

(، مـــــن قبـــــل مهنـــــة الطـــــب، 1984تـــــم الاعتـــــراف بعســـــر الحســـــاب النمـــــائي بشـــــكل رســـــمي ســـــنة )
ــــث  ــــة، فــــي الــــدليل  التشخيصــــي الإحصــــائي الثال ــــة الطــــب النفســــي الأمريكي وتــــم نشــــره مــــن قبــــل جمعي

الحســــــــــاب النمائيــــــــــة، بــــــــــدلا مــــــــــن عســــــــــر باســــــــــم اضــــــــــطرابات (، III1-DSM) للأمــــــــــراض النفســــــــــية
ــــــث وصــــــفت  ــــــف الــــــذي وضــــــعه كوســــــك، حي ــــــف القريــــــب مــــــن التعري الحســــــاب النمــــــائي، وهــــــو التعري
جمعيـــــــة الطـــــــب النفســـــــي، هـــــــذا الاضـــــــطراب فـــــــي الـــــــدليل الثالـــــــث كمـــــــا يلـــــــي:" إن الســـــــمة الأساســـــــية 
لاضــــــطراب الحســــــاب النمــــــائي، هــــــي ضــــــعف كبيــــــر فــــــي تطــــــور المهــــــارات الحســــــابية، التــــــي لا يــــــتم 

ها حســــب العمــــر الزمنـــــي، أو العمــــر العقلــــي، أو عــــدم كفايـــــة التعلــــيم فــــي المدرســــة، بالإضـــــافة حســــاب
إلــــى ذلــــك يكــــون أداء الطفــــل فــــي المهــــام التــــي تتطلــــب منــــه القيــــام بمهــــارات حســــابية أقــــل بكثيــــر مــــن 
قدرتـــــــه الفكريـــــــة، ويـــــــتم تشخيصـــــــه باختبـــــــار ذكـــــــاء فـــــــردي، بالإضـــــــافة إلـــــــى مجموعـــــــة متنوعـــــــة مـــــــن 

),Beachat الأكـــــــــــــــاديمي المتضــــــــــــــمنة لاختبــــــــــــــارات حســـــــــــــــابية فرعيــــــــــــــة اختبــــــــــــــارات الإنجــــــــــــــاز
) .45 P,2015. 

ثــــــم طــــــرأ تغيــــــر فــــــي تعريــــــف هــــــذا الاضــــــطراب بالتعــــــديل الــــــذي حملــــــه فــــــي الــــــدليل التشخيصــــــي 
(، حيـــــــث ظهـــــــر 1994( ســـــــنة )DSM-IVوالإحصـــــــائي للأمـــــــراض النفســـــــية فـــــــي طبعتـــــــه الرابعـــــــة )

المـــــــذكورة أعـــــــلاه، ويأخـــــــذ فـــــــي الاعتبـــــــار بمصـــــــطلح "مشـــــــاكل الحســـــــاب"، بحيـــــــث يتبنـــــــى المحكـــــــات 
 العواقب على الحياة الأكاديمية والحياة اليومية، ويستبعد الأشخاص ممن لديهم عجز حسي.

-DSMوحســــــب التعريــــــف الــــــوارد فــــــي الــــــدليل التشخيصــــــي والإحصــــــائي للاضــــــطرابات النفســــــية 
IV6: 

يمكـــــن اكتشـــــاف "إعاقـــــة الـــــتعلم الحســـــابي" فـــــي الأطفـــــال ذوي معـــــدل الـــــذكاء الطبيعـــــي، أو فـــــوق  
والــــــذين يعيشــــــون فــــــي بيئــــــة عائليــــــة، واجتماعيــــــة عاديــــــة، يشــــــبه هــــــذا الاضــــــطراب عســــــر المتوســــــط، 

ــــا معــــدل  ــــا فــــي صــــعوبات تعلــــم القــــراءة لــــدى الأطفــــال الــــذين لــــديهم أيض، القــــراءة،  والــــذي يتجلــــى أيض،
 .ويتطورون في بيئة عائلية واجتماعية بدون مشاكلذكاء طبيعي 



 

 لحسـاب) الرياضيـات(الفصــل الثانــي                                      صعوبــات تعلـم ا

 

124 
 

ــــــا مــــــا لا  ــــــوغ، يســــــتمر عســــــر الحســــــاب فــــــي إثــــــارة انزعــــــاجهم واضــــــطرابهم: فغالب، فــــــي مرحلــــــة البل
ــــا مشــــاكل  يفهمــــون ســــعر المنــــتج أو الخصــــم، أو لا يعرفــــون كيفيــــة تقــــدير المســــافة، كمــــا لــــديهم أيض،

 .في التوجيه واضطرابات في الانتباه

 ( بتعريـــــف واحـــــد، فمـــــثلا تناولـــــه كوســـــكDyscalculiaالبـــــاحثين مصـــــطلح )لا يســـــتخدم جميـــــع 

ــــل الحســــاب ال (1974) ــــه خل ــــى أن ــــه ،((Badian, 1983ســــتخدمه اكمــــا  نمــــائي،عل ،  (05)وفريق
التحـــــــــدث عـــــــــن "صــــــــعوبات فـــــــــي الحســـــــــاب"، وتحـــــــــدث  ،(1994بينمــــــــا يفضـــــــــل لـــــــــويس وآخــــــــرون )

(Geary, 2005  & Hoard)  عـــــــن "صــــــعوبات الــــــتعلم فــــــي الرياضــــــيات" أو "الإعاقــــــة فـــــــي
 (، إلح.(MDالرياضيات" 

يعــــــد عســــــر الحســــــاب إعاقــــــة فــــــي الــــــتعلم تــــــؤثر علــــــى تشــــــخيص صــــــعوبات تعلــــــم الحســــــاب:  -3
ــــــــم الحســــــــاب التطــــــــور الطبيعــــــــي للمهــــــــارات الحســــــــابية،  ــــــــة تشــــــــخيص صــــــــعوبات تعل ــــــــالي عملي وبالت

)الرياضــــيات(، التـــــي يعـــــاني منهــــا بعـــــض التلاميـــــذ خاصــــة فـــــي المرحلـــــة الابتدائيــــة مـــــن الضـــــرورات، 
ــــق فــــي الآراء، بشــــأن معــــايير والمهــــام المســــتمرة لمعلــــم الرياضــــيات،  ولــــم يــــتم التوصــــل بعــــد إلــــى تواف

ت مجـــــالا، محـــــدد،ا معقـــــد،ا )أي يتضـــــمن التشـــــخيص المناســـــبة لخلـــــل الحســـــاب، حيـــــث تعتبـــــر الرياضـــــيا
ـــــــر والقيـــــــاس والهندســـــــة ومـــــــا إلـــــــى ذلـــــــك(،  ـــــــة، مثـــــــل الحســـــــاب والجب ـــــــد مـــــــن العمليـــــــات المختلف العدي
والتراكميــــــة )أي أن العمليــــــات تعتمــــــد علــــــى بعضــــــها الــــــبعض، بحيــــــث يتطلــــــب إتقــــــان مهــــــارة متقدمــــــة 

ب باســـــــتخدام وبالتـــــــالي يمكـــــــن تشـــــــخيص عســـــــر الحســـــــا إتقـــــــان العديـــــــد مـــــــن المهـــــــارات الأساســـــــية(،
ــــان؛ ــــر مــــن الأحي ــــة، وفــــي كثي ــــاين  معــــايير مختلف ــــى التب ــــؤدي إل ــــوع فــــي معــــايير التشــــخيص ي هــــذا التن

ـــــي العينـــــات المحـــــددة، وبالتـــــالي التبـــــاين فـــــي نتـــــائج البحـــــث فيمـــــا يتعلـــــق بخلـــــل الحســـــاب بخـــــلاف  ف
اســــتخدام اختبــــارات التحصـــــيل كمعــــايير تشخيصـــــية، يعتمــــد البـــــاحثون غالب،ــــا علـــــى اختبــــارات خاصـــــة 
ــــيط، والــــذكاء، ومــــا إلــــى ذلــــك(،  ــــة، والوظيفــــة التنفيذيــــة، والتثب ــــارات الــــذاكرة العامل بالمجــــال )مثــــل اختب

بــــــــدلا، مــــــــن ذلــــــــك، أظهــــــــرت أبحــــــــاث الــــــــرنين  وتقييمــــــــات المعلــــــــم لإنشــــــــاء تشــــــــخيص أكثــــــــر شــــــــمولا،،
ـــــــه ـــــــوظيفي أن ـــــــالنمط العصـــــــبي يمكـــــــن تمييـــــــز أدمغـــــــة الأطفـــــــال المصـــــــابين المغناطيســـــــي ال بشـــــــكل  ب

الحســــــاب بنــــــاء، علــــــى التنشــــــيط فــــــي قشــــــرة الفــــــص  بخلــــــل موثــــــوق، عــــــن أدمغــــــة الأطفــــــال  مصــــــابين
ـــــة المرتبطـــــة ، الجبهـــــي ـــــة والقيـــــود الزمني ـــــدماغ والأعصـــــاب، فمـــــن ومـــــع ذلـــــك، نظـــــر،ا للتكلف بأبحـــــاث ال

 المحتمل ألا يتم دمج هذه الأساليب في معايير التشخيص على الرغم من فعاليتها.

"هـــــذا ويعتبـــــر الكشـــــف المبكـــــر للمشـــــكلات النمائيـــــة عنـــــد أطفـــــال المرحلـــــة الابتدائيـــــة هامـــــا جـــــدا، 
وكـــــذلك فـــــي لنمـــــوهم وتطـــــورهم، إذ يســـــاعد الكشـــــف المبكـــــر فـــــي تقـــــديم المســـــاعدة لأولئـــــك الأطفـــــال، 

 ص الأداءـــــــبل، إن تشخيــــاتخاذ الإجراءات الوقائية، لمنع تفاقم المشكلات وزيادتها في المستق

https://en.wikipedia.org/wiki/Neurotypical
https://en.wikipedia.org/wiki/Neurotypical
https://en.wikipedia.org/wiki/Neurotypical
https://en.wikipedia.org/wiki/Neurotypical
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الأكـــــــاديمي للأطفـــــــال فـــــــي ســـــــن المرحلـــــــة الابتدائيـــــــة " ينبغـــــــي أن يتضـــــــمن تشخيصـــــــا للقـــــــدرات  
الرياضـــــــية، حيـــــــث مـــــــن الممكـــــــن أن يبـــــــدأ التقـــــــويم بتحليـــــــل عينـــــــات حقيقيـــــــة مـــــــن أعمـــــــال الطالـــــــب، 

 وتحديد ما إذا كانت أخطاؤه تتبع نمطا معينا.

ــــــويم المهــــــارات" ــــــى تق ــــــم الحســــــاب عل ــــــة تشــــــخيص صــــــعوبات تعل ــــــي عملي ، ومــــــن أهــــــم وترتكــــــز ف
المهـــــــارات التـــــــي يجـــــــب أن يشـــــــتمل عليهـــــــا التقـــــــويم مـــــــا يـــــــأتي: مهـــــــارة العـــــــد، والمهـــــــارات الأساســـــــية 
ـــــي تشـــــتمل  ـــــزمن وغيرهـــــا مـــــن المهـــــارات الت ـــــة ال الأربعـــــة )الجمـــــع، الطـــــرح الضـــــرب والقســـــمة(، ومعرف

 (.Wallas, et, al, 1992)عليها المناهج الدراسية للصفوف الأساسية والإعدادية 

ـــــــــى كمـــــــــا أن هنـــــــــا ـــــــــم الحســـــــــاب رســـــــــمي، يعتمـــــــــد عل ك نوعـــــــــان مـــــــــن تشـــــــــخيص صـــــــــعوبات تعل
ـــــارات محكيـــــة المرجـــــع وتشـــــخيص غيـــــر رســـــمي وهـــــو مـــــا يعتمـــــد فـــــي المـــــدارس، كمـــــا ترتكـــــز  الاختب

 عملية التشخيص أيضا على تشخيص صعوبات تعلم المفاهيم الرياضية.

ـــــ ـــــذ ب ـــــف الإجـــــراءات الرياضـــــية، يســـــتعين التلمي ـــــذ بمختل ـــــاء انهمـــــاك التلمي ـــــه أثن بعض المفـــــاهيم لأن
العلائقيــــة التـــــي يعرفهــــا ســـــابقا، وغالبــــا مـــــا تكــــون هـــــذه المفــــاهيم الســـــابقة الغيــــر مطبقـــــة، مشــــكلة فـــــي 
ــــا  ــــذ فــــي عوائــــق شــــتى، وهن ــــوب، وهــــو مــــا يوقــــع التلمي ــــف عــــن واقعهــــا المطل التصــــورات بأشــــكال تختل
وجـــــب تشــــــخيص بعــــــض المفــــــاهيم قبـــــل القيــــــام بــــــأي درس، حيــــــث يفتـــــرض بــــــالمعلم قبــــــل البــــــدء فــــــي 

ـــــالحجم، در  ـــــديهم ومـــــا علاقتهـــــا ب ـــــي كلمـــــة الســـــعة ل ـــــذ مـــــاذا تعن ـــــر مـــــدارك التلامي س الســـــعات أن يختب
وهنــــــا تــــــدخل عمليــــــة توظيــــــف المفــــــاهيم الســــــابقة التــــــي مــــــن المفتــــــرض أن التلميــــــذ قــــــد مــــــرت عليــــــه، 
كأكيـــــاس الحليـــــب ذات ســـــعة واحـــــد لتـــــر وقـــــارورات الزيـــــت ذات اللتـــــر ألـــــواح، وذات اللتـــــرين... وهنـــــا 

 ذ ما إذا كان يعرف هذا المفهوم بمنطقه الواقعي الاجتماعي أم لا.يستحضر التلمي

ـــــر رســـــمي. "ويتضـــــمن التقـــــويم  ـــــم الحســـــاب نوعـــــان رســـــمي وغي ـــــة تشـــــخيص صـــــعوبات تعل وعملي
ــــذي يتكــــون مــــن ) ــــار كوفمــــان ال ــــل اختب ــــارات مســــحية وتشخيصــــية مث ــــيس 60الرســــمي اختب ( فقــــرة ويق

ـــــار ـــــات الرئيســـــية فـــــي الحســـــاب، كـــــذلك يوجـــــد اختب بريجـــــاس التشخيصـــــي للمهـــــارات الأساســـــية  العملي
 الذي يقيس الأرقام: حسابها، والكسور والنسب.

ـــــي أعـــــدها  ـــــارات تشخيصـــــية فـــــي الرياضـــــيات والت ـــــة المرجـــــع( اختب ـــــارات )محكي ومـــــن نمـــــاذج اختب
 (.119.، ص2012)أبو الديار، مركز تقويم وتعليم الطفل 

جـــــأ إلـــــى طـــــرق بســـــيطة، وســـــهلة أمـــــا فـــــي إطـــــار التشـــــخيص الغيـــــر الرســـــمي "يمكـــــن للمعلـــــم أن يل
فــــــي التشــــــخيص، يبــــــدأها بــــــ جراءات تحديــــــد مســــــتوى تحصــــــيل الطالــــــب فــــــي مــــــادة الحســــــاب، حيــــــث 
يلجـــــــأ إلـــــــى اســـــــتخدام محتـــــــوى المـــــــادة التعليميـــــــة الخاصـــــــة بمســـــــتوى الطفـــــــل )صـــــــف ثالـــــــث أساســـــــي 
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مـــــثلا(، ويقـــــوم بتصـــــميم اختبـــــار، ويقـــــوم الطالـــــب بالإجابـــــة عليـــــه، ثـــــم بعـــــد تصـــــحيحه، يـــــتم تحديـــــد 
 وى الطالب الفعلي، ومقدار فهمه للحقائق الأساسية والمفاهيم الأولية في الرياضيات.مست

وبعــــــد أن يــــــتم تحديــــــد مســــــتوى تحصــــــيل الطفــــــل فــــــي الرياضــــــيات للصــــــف الثالــــــث أساســــــي، يــــــتم 
ـــــى هـــــل التحصـــــيل  ـــــى الـــــتعلم، بمعن ـــــة عل تحديـــــد مقـــــدار التباعـــــد بـــــين التحصـــــيل وقـــــدرة الطفـــــل الكامن

ــــــين بمســــــتوى قدراتــــــه الكامنــــــة، أ م أنــــــه أعلــــــى أو أدنــــــى منهــــــا، وغالبــــــا مــــــا يكــــــون مســــــتوى التباعــــــد ب
التحصـــــيل، والقـــــدرة الكامنـــــة فـــــي المســـــتويات الصـــــفية الـــــدنيا، مـــــا بـــــين ســـــنة أو ســـــنتين، أمـــــا مســـــتوى 
ــــة فــــي المســــتويات الصــــفية الأخــــرى، يكــــون بمقــــدار ســــنتين أو  التباعــــد بــــين التحصــــيل والقــــدرة الكامن

 (.113.، ص2001)القاسم، أكثر 

أدى عــــــــدم تجــــــــانس الســــــــمات المعرفيــــــــة  (:Dyscalculiaتصــــــــنيف صــــــــعوبات الحســــــــاب ) -4
ــــة مختلفــــة مــــن  ــــز أنــــواع فرعي ــــاء بتميي ــــام البــــاحثين والأطب ــــى قي ــــل الحســــاب إل للأطفــــال المصــــابين بخل

 .خلل الحساب

فقـــــد اقتـــــرح رورك أن الضـــــعف فــــــي الحســـــاب، نـــــاتج إمـــــا عــــــن ضـــــعف لفظـــــي أو خلـــــل وظيفــــــي 
مـــــن ضـــــعف غيـــــر لفظـــــي يقـــــال إنـــــه نـــــاتج عـــــن ضـــــعف مبكـــــر، فـــــي  فـــــي نصـــــف الكـــــرة الأيســـــر، أو

 نصف الكرة الأيمن ومن بين هذه التصنيفات نذكر مايلي:

صــــعوبات تعلـــــم الحســـــاب (: cited in Geary,1993تصــــنيف بـــــادين: صـــــنف بـــــادين ) -4-1
 إلى: الديسكالكوليا النمائية والديسكالكوليا المكتسبة.

نتيجـــــــــة لاضـــــــــطراب أو قصـــــــــور بعـــــــــض العمليـــــــــات  نشـــــــــأوت الديســـــــــكالكوليا النمائيـــــــــة: -4-1-1
ــــــــذاكرة، التصــــــــور البصــــــــري المكــــــــاني ومعالجــــــــة المعلومــــــــات.  المعرفيــــــــة مثــــــــل: الانتبــــــــاه، الإدراك، ال
ــــالي يجــــب  ــــم الحســــاب، وبالت ــــاء فتــــرة تعل ــــة أثن ــــة الطفول ــــارة عــــن اضــــطراب يظهــــر فــــي مرحل "وهــــي عب

ره فجـــــأة فـــــي مرحلـــــة البلــــــوغ تمييـــــزه عـــــن عـــــدم القـــــدرة علـــــى الحســـــاب المكتســـــب والـــــذي يحـــــدث بـــــدو 
ـــــــرغم مـــــــن ذكـــــــاءهم  ـــــــى ال ـــــــذين عل ـــــــال ال ـــــــى فـــــــي بعـــــــض الأطف ـــــــي تتجل ـــــــدماغ، والت نتيجـــــــة إصـــــــابة ال

ـــــــــل  ـــــــــة طـــــــــرح بســـــــــيطة مث  , Dehaene et ,al)") 3 -7الطبيعـــــــــي، لايســـــــــتطيعون حـــــــــل عملي

2005 . 

أو أن هــــــؤلاء الأطفــــــال غيــــــر قــــــادرين علــــــى التقيــــــيم البصــــــري، لكميــــــات صــــــغيرة مثــــــل اثنــــــين، أو 
ــــــا واحــــــد،ا  ــــــا صــــــعوبة كبيــــــرة، فــــــي فهــــــم أن رقم، ثلاثــــــة أشــــــياء موضــــــوعة أمــــــامهم. كمــــــا أن لــــــديهم أيض،

(، ولــــــــذلك فــــــــ ن الديســــــــكالكوليا النمائيــــــــة هــــــــو 8<  9يمكــــــــن أن يكــــــــون أكبــــــــر مــــــــن الآخــــــــر )مثــــــــل: 
اب عنـــــد الأطفـــــال، ولا يمكـــــن تفســـــيره ببيئـــــة تعليميـــــة  فقيـــــرة، ولا بمســـــتوى اضـــــطراب فـــــي تعلـــــم الحســـــ

 فكري أدنى. 
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ــــــى  الديســــــكالكوليا المكتســــــبة: -4-1-2 ــــــف أحــــــد نصــــــفي المــــــح أو كليهمــــــا. عل وتنشــــــأ نتيجــــــة تل

التصـــــــــنيف الـــــــــذي اقترحـــــــــه إيكـــــــــاين، هـــــــــويلر  (،Badian,1983)ســـــــــبيل المثـــــــــال، يتنـــــــــاول بـــــــــادين 
Angelergues)وأنجــــــــيلارق   Houiller , Hécaen,1961)  ، ــــــــالغين ــــــــد الب صــــــــعوبات الحســــــــاب عن

 ( أنواع من الاضطرابات.3والذي ميز بين )

( Alexia-agraphy of number،Acalculia and anarithmetry) كما يضيف بادين ،
 عسر الحساب المرتبط بقصور الانتباه، ومن ثم فقد صنفت الديسكالكوليا النمائية والمكتسبة إلى ثلاثة

 أنواع من وجهة نظر نورو سيكولوجية هي:

 (.Alexia - Agraphia of Numbersصعوبة قراءة الأعداد وكتابتها ) (1
 (.Spatial Acalculiaالكلكوليا المكانية ) (2
 (.anarithmetryاللاحسابية ) (3

: يرى : (Alexia and Agraphia of  Numbers)راءة الأعـداد وكـتابتهاـصعـوبة ق -4-2-1
(McClusky, et,   al, 1985 أن هذه الصعوبة تتضمن صعوبات في قراءة الأعداد وكتابتها، مع ،)

سلامة المهارة في المجالات الأخرى من المعالجات الحسابية. )مثل تذكر الحقائق الحسابية الأساسية 
 من الذاكرة طويلة المدى، حل المسائل الحسابية البسيطة والمعقدة وتشفير العدد(.

"ويــــرى كوســــك أن صــــعوبة قــــراءة الأعــــداد وكتابتهــــا تحـــــدث دائمــــا لــــدى الأطفــــال، علــــى الــــرغم مـــــن 
أن هــــــذه الصــــــعوبة نـــــــادرة نســــــبيا بالمقارنـــــــة مــــــع الكلكوليــــــا المكانيـــــــة واللاحســــــابية، وتـــــــرتبط دائمــــــا مـــــــع 

، حتـــــى أنـــــه (Aphasiaكمـــــا تـــــرتبط أحيانـــــا بالحبســـــة الكلاميـــــة )اضـــــطرابات فـــــي نصـــــف المـــــح الأيســـــر 
( تلاميــــذ يعــــانون مــــن صــــعوبات تعلــــم الحســــاب، و صــــعوبة قــــراءة 5جــــرى بــــادين فحصــــا علــــى )عنــــدما أ

ـــــاه أكثـــــر مـــــن كونهـــــا ناتجـــــة عـــــن  ـــــى قصـــــور الانتب ـــــات، وجـــــد الســـــبب عائـــــد إل الأعـــــداد أو رمـــــوز العملي
ـــــــدان القـــــــدرة الأساســـــــية علـــــــى قـــــــراءة الأعـــــــداد"  ، 2006زيـــــــادة،  ) كمـــــــا أشـــــــار، (Geary,1993)فق

 (.107.ص

ــــــة  -4-2-2 ــــــا المكاني ــــــى :  :Spatial Acalculiaالكالكولي ــــــة عل ــــــا المكاني ــــــف الكالكولي يمكــــــن تعري
أنهــــا اضــــطراب للعلاقــــات المكانيــــة، التــــي تتميــــز بهــــا بعــــض الأعــــداد علــــى مســــتوى وضــــعية العــــدد مــــثلا 

ـــــام فـــــي العـــــدد  ــــــ  14كالمحـــــاذاة مـــــثلا موضـــــع الأرق ـــــة فـــــي وضـــــعية 7(، أو اتجـــــاه الأرقـــــام )41ل ( مكتوب
 المرآة(، وكذا في حل العمليات المكتوبة.

ـــــــى الصـــــــعوبات فـــــــي إجـــــــراء العمليـــــــات  :Anaritheryاللاحســـــــابية  -4-2-3 " تشـــــــير الحســـــــابية إل
الحســـــابية حيـــــث قـــــدم بـــــادين تمييـــــزا بـــــين قيـــــاس الحســـــاب الحقيقـــــي، والاضـــــطراب التتـــــابعي، فـــــي الحالـــــة 

 :الأولى
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ــــام بشــــكل صــــحيح فــــي العمليــــات   ــــدة مــــن الحقــــائق الحســــابية، ووضــــع الارق ــــاء شــــبكة جي ــــام الطفــــل ببن ق
 المكتوبة ولكنه يقدم ارتباكا كبيرا بين الخوارزميات المتعلقة بالعمليات المختلفة. 

" و تعـــــد صـــــعوبة تـــــذكر الحقـــــائق الحســـــابية الأساســـــية مـــــن الـــــذاكرة طويلـــــة المـــــدى، هـــــي الصـــــعوبة 
ريــــــة المرتبطــــــة مـــــع اللاحســــــابية المكتســــــبة فـــــي مرحلــــــة الرشــــــد، ويبـــــدوا أن هــــــذه الصــــــعوبة الأوليـــــة والنظ

تــــرتبط علــــى نحــــو دال مــــع الضــــمور فــــي الأجــــزاء الخلفيــــة مــــن نصــــف المــــح الأيســــر. مــــع ســــلامة القــــدرة 
 على قراءة الأعداد وكتابتها، التمثيل المكاني للمعلومات العددية، وفهم المفاهيم الأساسية.

ن أن الأطفـــــــال الــــــذين يعـــــــانون مـــــــن اللاحســـــــابية قــــــد يظهـــــــرون اضـــــــطرابا فـــــــي وعلــــــى الـــــــرغم مـــــــ
العمليــــات الحســــابية، تعــــد صــــعوبة اســــترجاع الحقيقـــــة الحســــابية هــــي الصــــعوبة الأكثــــر انتشــــارا عنـــــد 

 (.108.، ص2006، كما ورد في زيادة Geary,1993هؤلاء الأطفال")

ــــــــة:  -4-3 بعــــــــض البــــــــاحثين صــــــــنف تصــــــــنيف صــــــــعوبات الحســــــــاب )الرياضــــــــيات( الأكاديمي
 صعوبات الرياضيات )الحساب( الأكاديمية إلى الأنواع التالية:

 وفهـــــم تســـــمية بصـــــعوبة الحســـــاب عســـــر مـــــن النـــــوع هـــــذا يتميـــــز :اللفظـــــي الحســـــاب عســـــر 
 مـــــــــن النـــــــــوع هـــــــــذا مـــــــــن يعـــــــــانون الـــــــــذين الأطفـــــــــال شـــــــــفهي،ا، المقدمـــــــــة الرياضـــــــــية المفـــــــــاهيم

(Dyscalculia) ــــــادرون ــــــى ق ــــــراءة عل ــــــام ق  فــــــي صــــــعوبة يجــــــدون ولكــــــنهم كتابتهــــــا، أو الأرق
 .شفهي،ا تقديمها عند عليها التعرف

 مفهـــــوم ترجمـــــة بصـــــعوبة الحســـــاب خلـــــل مـــــن النـــــوع هـــــذا يتميـــــز العملـــــي: الحســـــاب عســـــر 
ــــى مجــــرد رياضــــي ــــى قــــادرون الأطفــــال هــــؤلاء حقيقــــي، مفهــــوم إل  الرياضــــية المفــــاهيم فهــــم عل
 .ومعالجتها ومقارنتها الرياضية المعادلات سرد في صعوبة يواجهون ولكنهم

 وكـــــذلك الرياضـــــية، والأرقــــام الرمـــــوز وفهــــم قـــــراءة فــــي صـــــعوبة: المعجمـــــي الحســـــاب عســــر 
 المعجمــــــي، الحســــــاب بخلــــــل المصــــــاب للطفــــــل يمكــــــن الرياضــــــية، المعــــــادلات أو التعبيــــــرات

 .وفهمها كتابتها في صعوبة يواجه قد ولكن بها، التحدث عند المفاهيم فهم
 ـــــة صـــــعوبة: الرســـــومي الحســـــاب عســـــر ـــــال الرياضـــــية، الرمـــــوز كتاب ـــــذين فالأطف  يعـــــانون ال

 لــــــيس ولكـــــن الرياضــــــية المفـــــاهيم فهــــــم علـــــى قــــــادرون الحســـــاب عســــــر مـــــن النــــــوع هـــــذا مـــــن
 .المناسبة الرموز استخدام أو الكتابة أو القراءة على القدرة لديهم

 للإجابـــــة الأرقـــــام اســـــتخدام دون ذهنيـــــة عمليـــــات إجـــــراء صـــــعوبة: الفكـــــري الحســـــاب عســـــر 
ــــــى ــــــاهيم وفهــــــم الرياضــــــيات، مســــــائل عل ــــــد الرياضــــــية، المف ــــــا يواجهــــــون ق ــــــي صــــــعوبة أيض،  ف
 .تعلمها بعد الرياضية المفاهيم تذكر
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 إكمـــــال فـــــي صـــــعوبة يواجـــــه الحســـــاب عســـــر مـــــن النـــــوع هـــــذا: التشـــــغيلي الحســـــاب عســـــر 

 المصــــــاب الشــــــخص ســــــيتمكن  الحســــــابات، أو المنطوقــــــة أو المكتوبــــــة، الحســــــابية العمليــــــات
ـــــل  فـــــي مشـــــكلة ســـــيواجه ولكنـــــه بينهـــــا، والعلاقـــــات الأرقـــــام فهـــــم مـــــن التشـــــغيلي الحســـــاب بخل
 .الحساب عملية في الرياضية والرموز الأرقام معالجة

 ، ف ن هناك أربعة أنواع من صعوبات تعلم الحساب:  (Dyscalculia.org ,2017)ووفق،ا لـ
 :التطـــــوري للطالـــــب وهـــــو التفـــــاوت الملحـــــوظ بـــــين المســـــتوى  صـــــعوبات تعلـــــم حســـــاب تطوريـــــة

 والقدرة المعرفية في القدرات الرياضية، والكمية.
 :ــــد والحســــاب ــــة بالع ــــة فــــي فهــــم تعليمــــات الرياضــــيات أو  المشــــكلات المتعلق والتحــــديات النوعي

غيــــــر قــــــادر علــــــى العمــــــل باســــــتخدام الرمــــــوز أو  الفشــــــل فــــــي إتقــــــان خطــــــوات عمليــــــة حســــــابية،
 .الأرقام الرياضية

 :هــــو إعاقــــة محيــــرة للبــــاحثين، لأنــــه لا يوجــــد ســــبب مهــــم يــــؤدي إلــــى الإصــــابة  عســــر الحســــاب
 بخلل الحساب، ومع ذلك، تشير الأبحاث إلى بعض الأسباب المحتملة.

 :يســــري فــــي العــــائلات ويمكــــن أن تلعــــب الجينــــات دور،ا فــــي الإعاقــــة   خلــــل الحســــاب الــــوراثي
ــــ ــــى الأجيــــال القادمــــة، ونمــــو الــــدماغ، والاختلاف ات فــــي مســــاحة الســــطح، والســــمك التــــي تنتقــــل إل

والحجـــــم ومنـــــاطق التنشـــــيط فـــــي الـــــدماغ التـــــي تتضـــــمن الرياضـــــيات الوظيفيـــــة، البيئـــــة الارتبـــــاط، 
بتعــــاطي المخــــدرات والكحــــول أثنــــاء الحمــــل، وانخفــــاض الــــوزن عنــــد الــــولادة، أو إصــــابة الــــدماغ 

 (.Amanda Morin, 2017خلل الحساب المكتسب ) يمكن أن يسبب -

 صعوبات تعلم الحساب:مضاعفات  -5

ــــام أو الحســــاب: -5-1 ــــان حــــس الأرق ــــال ســــوء فهــــم الأرقــــام وحجمهــــا  صــــعوبة إتق ــــى ســــبيل المث )عل
وعلاقاتهــــا، يعتمــــد علــــى الأصــــابع لإضــــافة أرقــــام مــــن رقــــم واحــــد بــــدلا مــــن تــــذكر جــــداول الإضــــافة كمــــا 

 يفعل رفاقه، تضيع في منتصف الحسابات الحسابية وقد يضطر لتغيير الأساليب.

ــــة: -5-2 ــــة أو الجامعي ــــارات الأكاديمي ــــم واســــتخدام المه ــــي تعل كمــــا يتضــــح مــــن وجــــود  صــــعوبات ف
ــــي اســــتمرت لمــــدة  ــــة الت ــــى الأقــــل مــــن الأعــــراض التالي ــــرغم مــــن  6واحــــد عل ــــى ال ــــى الأقــــل، عل أشــــهر عل
 تنفيذ التدابير العلاجية والتدريبية التي تستهدف هذه الصعوبات.

المثــــــال: صــــــعوبة كبيــــــرة فــــــي تطبيــــــق المفــــــاهيم  )علــــــى ســــــبيلصــــــعوبة التفكيــــــر الرياضــــــي  -5-3
 الرياضية أو البيانات أو طرق لحل المشكلات.
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المهـــــــارات المدرســــــــية أو الجامعيـــــــة المضــــــــطربة أقـــــــل بكثيــــــــر مـــــــن المســــــــتوى المتوقـــــــع للعمــــــــر       
الزمنــــــــي للطفــــــــل، وهــــــــذا بطريقــــــــة قابلــــــــة للقيــــــــاس الكمــــــــي، يتــــــــداخل هــــــــذا بشــــــــكل كبيــــــــر مــــــــع الأداء 
ـــــارات المســـــتوى المعياريـــــة  ـــــة، كمـــــا تؤكـــــده اختب الأكـــــاديمي أو المهنـــــي، أو مـــــع أنشـــــطة الحيـــــاة اليومي

تم إجراؤهــــــا بشــــــكل فــــــردي بالإضــــــافة إلــــــى التقيــــــيم الســــــريري الشــــــامل للأفــــــراد الــــــذين المرجــــــع التــــــي يــــــ
 عاما أو أكبر. (17)يبلغون من العمر 

تبــــــــدأ صــــــــعوبات الــــــــتعلم أثنــــــــاء الدراســــــــة ولكنهــــــــا قــــــــد لا تظهــــــــر بشــــــــكل كامــــــــل حتــــــــى تتخطــــــــى 
 المتطلبات لهذه المدارس أو المهارات الجامعية المعدلة القدرات المحدودة للأفراد.

 يــــتم شـــــرح صــــعوبات الـــــتعلم أفضــــل مـــــن خـــــلال إعاقــــة ذهنيـــــة، أو اضــــطرابات حاســـــة البصـــــر لا
ــــــر المصــــــححة أو الاضــــــطرابات العصــــــبية أو العقليــــــة الأخــــــرى، الاضــــــطراب النفســــــي  أو الســــــمع غي

 أو الافتقــــار إلــــى إتقــــان لغــــة الدراســــة، التعلــــيم المدرســــي أو الجــــامعي أو التــــدريس الغيــــر الملائــــم.
(Beuchat ,2015). 

ــــــراءة: -6 ــــــم الق ــــــم الحســــــاب وصــــــعوبات تعل ــــــين صــــــعوبات تعل ــــــة ب ــــــر مــــــن  العلاق ــــــاك الكثي هن
ـــــم  ـــــم الحســـــاب، وصـــــعوبات تعل ـــــين كـــــل مـــــن صـــــعوبات تعل ـــــداخلات ونقـــــاط الاخـــــتلاف والتشـــــابه ب الت
ـــــــم  القـــــــراءة، ولقـــــــد انبثـــــــق مـــــــن الكثيـــــــر مـــــــن الأبحـــــــاث والدراســـــــات تـــــــداخل بـــــــين كـــــــل صـــــــعوبات تعل

صــــة فــــي الأبحــــاث التــــي قــــام بهــــا جيــــري، ومــــا تعلــــق بالــــذاكرة الحســــاب، وصــــعوبات تعلــــم القــــراءة وخا
ــــــــة، والمفــــــــاهيم الإجرائيــــــــة،" وهنــــــــا العلاقــــــــة بــــــــين صــــــــعوبات تعلــــــــم القــــــــراءة  الدلاليــــــــة والــــــــذاكرة العامل

فمـــــثلا يوجـــــد نـــــوع  كمـــــا أن هنـــــاك بعـــــض نقـــــاط التـــــداخل، .وصـــــعوبات تعلـــــم الحســـــاب واضـــــحة جـــــد،ا
تتضـــــمن هـــــذه  لحســـــاب عســـــر القـــــراء، حيـــــثمـــــن صـــــعوبات تعلـــــم الحســـــاب، يمكـــــن تســـــميته بع ســـــر ا

ــــى مشــــاكل رياضــــية للأفــــراد، وهــــذه  ــــي القــــراءة، ممــــا يــــؤدي إل المشــــكلة فــــي المقــــام الأول صــــعوبات ف
هـــــي المشــــــاكل التـــــي تنشــــــأ مـــــع قــــــراءة الرمـــــوز العدديــــــة أو الصـــــعوبات فــــــي القـــــراءة بأعــــــداد متعــــــددة 

 .)41، 14( الأرقام بحيث يصبح 

صـــــــعوبات تعلـــــــم الحســــــاب فـــــــي عـــــــدم القـــــــدرة علـــــــى  مــــــن ناحيـــــــة أخـــــــرى، يمكـــــــن التعــــــرف علـــــــى
 ( من الذاكرة.9=  5+  4استرداد الحقائق الرقمية بسرعة مثل إضافة أرقام صغيرة مثل: ) 

كمـــــا أن هنـــــاك العديـــــد مـــــن أوجـــــه التشـــــابه غيـــــر المباشـــــرة بـــــين صـــــعوبات القـــــراءة والرياضـــــيات،  
ا، حيــــــــ وهــــــــي ــــــــة الضــــــــعيفة، باعتبارهــــــــا الأكثــــــــر وضــــــــوح، ــــــــذاكرة العامل ــــــــم ال ث تعــــــــرّف صــــــــعوبات تعل

أثنــــاء  الحســــاب بأنهــــا المشــــكلات الرياضــــية التــــي تســــببها الــــذاكرة العاملــــة، والتــــي يجــــب حلهــــا ذهنيــــا،
الحالـــــة  الحســـــاب، فقـــــد يواجـــــه الطالـــــب صـــــعوبات كبيـــــرة فـــــي الاحتفـــــاظ بأرقـــــام مختلفـــــة فـــــي الـــــذاكرة،
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ار مـــــا كــــــان مــــــن قـــــد يتــــــذكرون باختصــــــ الأخـــــرى هــــــي مشـــــكلة تــــــذكر التعليمــــــات والأوامـــــر الطويلــــــة،
 .المفترض القيام به، ويتم نسيان الباقي، لأن المعلومات لم يتم تخزينها في الذاكرة

ـــــم الحســـــاب يعـــــانون  ـــــذين يعـــــانون مـــــن صـــــعوبات تعل تظهـــــر الأبحـــــاث الســـــابقة أن الأشـــــخاص ال
ـــــــم  ـــــــذين يعـــــــانون مـــــــن صـــــــعوبات تعل ـــــــراءة، ومعظـــــــم الأشـــــــخاص ال ـــــــم الق ـــــــا مـــــــن صـــــــعوبات تعل أيض،

ـــــط  ـــــة مـــــن صـــــعوبة الـــــتعلم  .مـــــن صـــــعوبات رياضـــــيةالحســـــاب يعـــــانون فق ـــــديهم شـــــكل محـــــدد للغاي ول
ـــــراءة، ـــــدون الق ـــــد مـــــنهم يجي ـــــتم تشـــــخيص حـــــدوث كـــــل مـــــن صـــــعوبات  والعدي فـــــي الوقـــــت الحاضـــــر، ي

ــــدليل العاشــــر ــــي ال ــــي نفــــس الوقــــت ف ــــم الحســــاب، ف ــــم القــــراءة وصــــعوبات تعل ــــى (ICD-10)تعل ، ومعن
 بات تعلم القراءة.هذا توحيد معايير تصنيف صعوبات تعلم الحساب وصعو 

وقــــد اقتــــرح جيــــري وزمــــلاؤه أن صــــعوبات الــــذاكرة الدلاليــــة، هــــي الســــبب الرئيســــي لمشــــاكل خلـــــل 
بالإضـــــافة إلـــــى صـــــعوبات القـــــراءة المرضـــــية  الحســــاب النمـــــائي، التـــــي يواجهونهـــــا فـــــي حقـــــائق العـــــدد،

 المشتركة التي توجد بشكل متكرر مع عسر الحساب.

ا فــــــي صــــــعوبات تعلــــــم الحســــــاب، هــــــو صــــــعوبة فــــــي هــــــذا الصــــــدد فــــــ ن "الشــــــيء الأكثــــــر  شــــــيوع،
تتضـــــمن الصـــــعوبات فهـــــم واســـــتخدام العمليـــــات والمفـــــاهيم الرياضـــــية، ويعـــــاني  ترتيـــــب الأرقـــــام، حيـــــث

الأشــــــخاص ذوو النســــــب الكبيــــــرة المصــــــابون بخلــــــل الحســــــاب، مــــــن مشــــــاكل فــــــي الحســــــابات التاليــــــة 
وبالتــــالي يواجهـــــون صـــــعوبات  إنهــــم يفتقـــــدون إســــتراتيجيتهم بســـــهولة، .للوصــــول إلـــــى الحــــل الصـــــحيح

 .في الرياضيات المعقدة

يمكن للطلاب الذين يعانون من صعوبات تعلم الحساب أن يكونوا قادرين على حل المهام 
لايستطيعون استرجاع الحقائق الرقمية من ذاكرتهم الضعيفة الرياضية، ولكن في إطار زمني متوسط 

  .(2019)ويجب أن ينفقوا الكثير من الجهد في العمل 

https://ukdiss.com/examples/possible-biological-bases-of-dyscalculia.php.) 

وأخيـــــرا، فقــــــد أثبتـــــت العديــــــد مـــــن الدراســــــات، بـــــأن عســــــر الحســـــاب موجــــــود بشـــــكل خــــــاص، فــــــي 
٪ مــــــن الأشـــــخاص الــــــذين يعــــــانون مـــــن صــــــعوبات فــــــي  40 ، وبالتــــــالي يوجـــــد حــــــواليعســـــر القــــــراءة

ـــــــا مـــــــن صـــــــعوبات فـــــــي تعلـــــــم الرياضـــــــيات، و ٪  المتبقيـــــــة، لـــــــيس لـــــــديهم  60القـــــــراءة، يعـــــــانون أيض،
لقــــد وجــــد بالفعــــل أن هنــــاك صــــلة، بــــين عســــر القــــراءة، وصــــعوبات تعلــــم  مشــــاكل أكثــــر مــــن المعتــــاد،

 .ة يمكن أن تحدث وحدهاالرياضيات، على الرغم من أن الأخير 

https://ukdiss.com/examples/possible-biological-bases-of-dyscalculia.php
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ـــــة مهمـــــة،        ـــــراءة بطريق ـــــم الق ـــــف عـــــن تعل ـــــام، يختل ـــــى الأرق ـــــذكر أن التعـــــرف عل ومـــــن الجـــــدير بال
ــــــدنا بقــــــدرات عدديــــــة أساســــــية، فالرضــــــع حتــــــى فــــــي الأســــــبوع الأول مــــــن حيــــــاتهم، حساســــــون  فقــــــد ول

لفتــــرة أطــــول فــــي نحـــن نعلــــم هــــذا، لأنهــــم ســــيبحثون  للتغيـــرات فــــي عــــدد الأشــــياء التــــي ينظــــرون إليهــــا،
العــــرض عنــــدما نغيـــــر عــــدد الأشـــــياء، لكــــن فـــــي كثيــــر مـــــن الأحيــــان، لـــــن يحــــدث ذلـــــك عنــــدما نغيـــــر 

ـــــرقم، ـــــات  أحـــــد الأشـــــياء ولكـــــن نحـــــتفظ بـــــنفس ال ـــــا قـــــادرون علـــــى إجـــــراء عملي ـــــدو أن الأطفـــــال أيض، يب
إذا رأى الطفـــــل دميـــــة موضـــــوعة خلـــــف حـــــاجز، ثـــــم و ضـــــعت دميـــــة  حســـــابية بســـــيطة للغايـــــة، خاصـــــة

ــــل يتوقــــع وجــــود دميتــــين )أخــــرى خلفــــ ــــيمكن إظهــــار أن الطف ــــد إزالــــة الحــــاجز1+  1ه، ف ينظــــر  .( عن
ـــــة واحـــــدة، أو  ـــــى دمي ـــــى الأشـــــياء التـــــي لا يتوقعونهـــــا، وســـــينظرون أطـــــول إل ـــــرة أطـــــول إل ـــــال لفت الأطف

 .لذلك هناك دليل على القدرة الفطرية للأرقام .ثلاث دمى في هذا الموقف

القــــراءة،  راءة فــــي مرحلــــة مــــا بعــــد الــــولادة، وبالتــــالي إن"لكــــن لــــيس لــــدينا قــــدرة متخصصــــة فــــي القــــ
هـــــــي مهـــــــارة معقـــــــدة، تتكـــــــون مـــــــن أنظمـــــــة دماغيـــــــة متنوعـــــــة، يـــــــتم إعـــــــدادها تلقائي،ـــــــا للقيـــــــام بالمهـــــــام 

وبعـــــض هـــــؤلاء يســـــتخدم  .الأخـــــرى، مثـــــل التعـــــرف علـــــى الأنمـــــاط المرئيـــــة، والتسلســـــل ومـــــا إلـــــى ذلـــــك
ــــــــتعلم الرياضــــــــيات فــــــــي المدرســــــــة، وقــــــــد تــــــــؤثر أوجــــــــه ا ــــــــي ل ــــــــتعلم ف ــــــــى ال ــــــــا عل لقصــــــــور فيهــــــــا أيض،

 .الرياضيات

مـــــــا نحتاجـــــــه بشــــــــكل عاجـــــــل، هــــــــو طريقـــــــة لتشـــــــخيص خلــــــــل الحســـــــاب، وفصــــــــله عـــــــن جميــــــــع 
ـــــر المناســـــب، ـــــدريس غي ـــــك الت بمجـــــرد أن   الأســـــباب الأخـــــرى لمشـــــاكل الرياضـــــيات، بمـــــا فـــــي ذل

نـــــتمكن مـــــن التعـــــرف علـــــى هـــــؤلاء الأطفـــــال بشـــــكل موثـــــوق، يمكننـــــا البـــــدء فـــــي بحـــــث منهجـــــي حـــــول 
 أفضل السبل لمساعدتهم

https://ukdiss.com/examples/possible-biological-bases-of    dyscalculia.php  

" أظهــــرت سلســــلة مــــن الدراســــات التربويــــة أن مــــا يقــــارب مــــن انتشــــار صــــعوبات تعلــــم الحســــاب: -7
 ٪ من الأطفال لديهم صعوبة في تعلم الرياضيات.  5

ـــــراوح أعمـــــارهم 375(، ) 1974وهكـــــذا فحـــــص كوســـــك ) ـــــذين تت ( طفـــــلا، مـــــن تشيكوســـــلوفاكيا، وال
( طفــــــلا مــــــنهم شخصــــــوا، بعســــــر 24ســــــنة(، حيــــــث أظهــــــرت نتــــــائج التشــــــخيص أن ) 12-10بــــــين )

 ٪(. 6.4سبة )الحساب أي بن

ـــــان ) ـــــة مـــــن ) ,1983Badianكمـــــا فحـــــص بادي ـــــراوح أعمـــــارهم 1476( عين ـــــل أمريكـــــي تت (، طف
( ســـــــنة حيـــــــث اكتشـــــــف وجـــــــود صـــــــعوبات فـــــــي الحســـــــاب غيـــــــر مرتبطـــــــة بصـــــــعوبات 14و  7بـــــــين )

ـــــــراءة بنســـــــبة ) ـــــــم فـــــــي كـــــــل مـــــــن  2.7٪(، بينمـــــــا أظهـــــــر )3.6الق ٪(،  مـــــــنهم وجـــــــود صـــــــعوبات تعل
 الحساب و القراءة.

https://ukdiss.com/examples/possible-biological-bases-of
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 (Lewis, Hitch et Walker ,1994)وفـــــي بريطانيـــــا العظمـــــى، لاحـــــظ لـــــويس وهـــــتا وولكـــــر 
٪(، مــــــــنهم  3.9ســــــــنة، ) (11)طفــــــــل أعمــــــــارهم  (1056)الصــــــــعوبات التــــــــي واجهتهــــــــا عينــــــــة مــــــــن 

( فـــــي صـــــعوبات القـــــراءة، كمــــا اكتشـــــفوا وجـــــود صـــــعوبات %1.3لــــديهم صـــــعوبات فـــــي الحســــاب، و )
 ٪( من تلاميذ المدارس. 2.3في كلا المجالين بنسبة )

( باختبـــــــــار (Gross-Tsur, et al, 1996وأخيـــــــــرا قـــــــــام جروستســـــــــور، مـــــــــانور وشـــــــــاليف 
 (، طفلا، في الصف الرابع ابتدائي واكتشفوا عسر الحساب في3029مجموعة من )

٪ مـــــــن الحـــــــالات، وبالتـــــــالي فـــــــ ن جميـــــــع هـــــــذه الدراســـــــات توافـــــــق علـــــــى إظهـــــــار حـــــــدوث  6.5 
مقارنـــــة بـــــين صـــــعوبات تعلـــــم الرياضـــــيات، وبـــــين صـــــعوبات تعلـــــم القـــــراءة، ومـــــع ذلـــــك فـــــ ن الانتشـــــار 

 الذي تم الحصول عليه، اعتمد كليا على المعايير المستخدمة ".
 .من صعوبات تعلم الحساب المشكلات التي يواجهها التلاميذ الذين يعانون -8

 مشكلات مرتبطة بصعوبات التعلم النمائية: -8-1

: تواجــــــــه التلاميــــــــذ ذوي صــــــــعوبات تعلــــــــم الحســــــــاب، فتــــــــرات مشــــــــكلات فــــــــي الانتبــــــــاه -8-1-1
ـــــــاء إجـــــــراء  ـــــــاههم، خاصـــــــة أمـــــــام المســـــــائل المتعـــــــددة الخطـــــــوات، أو أثن يتســـــــمون فيهـــــــا بتشـــــــتت انتب

ـــــي تتطلـــــب  ـــــد مـــــن الخطـــــوات المتتاليـــــة، قصـــــد إيجـــــاد ناتجهـــــا، العمليـــــات الحســـــابية المطولـــــة الت العدي
ـــــــم للمهـــــــام  ـــــــاههم لشـــــــروحات وتفســـــــيرات المعل ـــــــى انتب ـــــــاظ عل كمـــــــا يجـــــــد هـــــــؤلاء صـــــــعوبات فـــــــي الحف

 المطولة، أو أثناء نمذجة مهمة.

"وقـــــــد يتشـــــــتت الانتبـــــــاه بســـــــبب أحـــــــداث تقـــــــع فـــــــي بيئـــــــة الطفـــــــل، أو بســـــــبب ظـــــــروف الطفـــــــل       
وأحوالـــــــه الصـــــــحية، وقـــــــد ينـــــــتج ذلـــــــك أيضـــــــا لعـــــــدد مـــــــن الأســـــــباب مثـــــــل: انخفـــــــاض مســـــــتوى، حـــــــدة 
الإبصــــــار، أو الســـــــمع والتخلـــــــف العقلــــــي، أو عـــــــدم القـــــــدرة علــــــى الحصـــــــول علـــــــى معنــــــى، ممـــــــا تـــــــم 

ــــــــة، ســــــــماعه، أو مشــــــــاهدته، والاضــــــــطراب الا ــــــــد واســــــــتخدامه للأدوي نفعــــــــالي الشــــــــديد، والنشــــــــاط الزائ
والمثيـــــرات البيئيـــــة المشـــــتتة وبغـــــض النظـــــر عـــــن الســـــبب الـــــذي يـــــؤدي إلـــــى التشـــــتت وعـــــدم الانتبـــــاه، 

ــــــم المهــــــارات والمفــــــاهيم الحســــــابية"  ، 2017) حــــــافظ ، فــــــ ن الفشــــــل فــــــي الانتبــــــاه ســــــوف يعيــــــق تعل
 (.403ص.

ــــــذاكرة:  -8-1-2 ــــــي ال ــــــا فــــــي إن الأشــــــياء مشــــــكلات ف الملحوظــــــة التــــــي يمكــــــن أن نجــــــدها عموم،
الأشـــــخاص الـــــذين يعـــــانون مـــــن "صـــــعوبات تعلـــــم الحســـــاب: تـــــذكر المفـــــاهيم الرياضـــــية، مثـــــل الجمـــــع 
ــــك، بالإضــــافة إلــــى صــــعوبة فــــي تعلــــم وتــــذكر المفــــاهيم الرياضــــية،  ، الطــــرح ، والضــــرب ومــــا إلــــى ذل

 مثل المستخدمة في حياتنا اليومية، وفي أنشطتنا...
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التلاميـــــذ ذوي صـــــعوبات تعلـــــم الحســـــاب مـــــن عـــــدم القـــــدرة علـــــى الاحتفـــــاظ بالحقـــــائق  يعـــــاني كمـــــا
الحســــــابية ونســــــيان الطالــــــب لــــــبعض خطــــــوات الحــــــل وصــــــعوبة تعلــــــم مســــــائل ذات خطــــــوات متعــــــددة 

 بسبب مشاكل في الذاكرة.

(، اقتـــــرح جيـــــري أن المشـــــاكل الإجرائيـــــة، مـــــن المـــــرجح أن تتحســـــن مـــــع 1993" فـــــي عـــــام )     
ــــة ويقتــــر  ــــاهيم، ومشــــاكل الاســــترجاع، التجرب ــــة، يرجــــع إلــــى عــــدم فهــــم المف ح أن ظهــــور مشــــاكل إجرائي

 .هي نتيجة الخلل العام في الذاكرة الدلالية

(، أن الأشــــــــخاص الــــــــذين يعــــــــانون مــــــــن عســــــــر Ostad(، لاحــــــــظ أوســــــــتاد )1999وفــــــــي عــــــــام )
ــــــا مــــــا يطبقــــــوا ذاكــــــرتهم القصــــــيرة فــــــي المواقــــــف  التــــــي لا الحســــــاب يســــــتخدمون إجــــــراءات أقــــــل، وغالب،

  تكون فيها مناسبة"

Dyscalculia, 2018 https://ukdiss.com/examples/possible-biological- 

ارتباطا بين الصعوبات الحسابية، والذاكرة (، Siegel & Rayan, 1989و"وجد سيجل ورايان )
 -Leeاكرة العاملة اللفظية" )ذالمكانية بدلا من الاضطرابات في ال -العاملة البصرية 

Swanson,2001( كما أوضح سيجل ولندرل ،)Siegal & Linderl,1984 أن الأطفال ذووا ،)
صعوبات التعلم، كلا من القراءة والحساب يعانون من اضطراب في الذاكرة قصيرة المدى، لكل من 
المثيرات المقدمة شفويا أو بصريا، في حين يعاني الأطفال ذوي صعوبات تعلم الحساب، فقط من 

، كما ورد في: (Lewis et al, 1994في الذاكرة قصيرة المدى للمثيرات المقدمة بصريا. )اضطراب 
 (.162، ص. 2006)زيادة، 

(، أن الأشــــــــخاص الــــــــذين يعــــــــانون مــــــــن عســــــــر Siegle, Rayanوجــــــــد ) )1989(وفــــــــي عــــــــام 
الحســـــــاب يظهـــــــرون أداء ضـــــــعيف،ا فقـــــــط فـــــــي مجـــــــالات الحســـــــاب والمجـــــــالات الرياضـــــــية مثـــــــل العـــــــد 

ضـــــافة الأشـــــ ـــــة أخـــــرى، وجـــــدت وا  ـــــة. مـــــن ناحي ـــــر الرقمي ـــــي المجـــــالات غي ـــــيس ف ـــــة، ولكـــــن ل ياء العددي
ــــرا،  ــــب الوظيفــــة التنفيذيــــة المركزيــــة، كانــــت أكثــــر فق ــــة المكانيــــة وبعــــض جوان ــــذاكرة العامل ســــيجل، أن ال

 لدى الأشخاص المصابين بخلل الحساب.

ـــــذين 1984وفـــــي الاتجـــــاه نفســـــه وجـــــد راســـــل وجينســـــبيرغ عـــــام )  (، مجموعـــــة مـــــن الأشـــــخاص ال
ـــــائق  ـــــة، واســـــترجاع الحق ـــــل فـــــي الحســـــاب، يعـــــانون فـــــي كـــــل مـــــن الحســـــابات المكتوب يعـــــانون مـــــن خل

ـــــــي عـــــــام ) ـــــــة 1992الحســـــــابية، وف ـــــــدرة الحقيق ـــــــا بـــــــال، فصـــــــل بـــــــين ق (، وجـــــــد يامـــــــا شـــــــيتا، و آرامغي
 د جيري ـا وجــــــذ، كمـــــد التلميــــــددية عنـــــجة العـــــع صعوبات المعالالحسابية والقدرة الإجرائية، م
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ـــــي عـــــام ) ـــــل عرضـــــة 1992وبوتومـــــاس وف ـــــل الحســـــاب، هـــــم أق (، أن الأشـــــخاص المصـــــابين بخل
ــــي عــــام  ــــري، وبوتومــــاس، وف لاكتشــــاف أخطــــاء العــــد مــــن الأشــــخاص العــــاديين، كمــــا وجــــد أيضــــا جي

 شكل مثالي من اليسار إلى اليمين دون التخطي. (، أن العد يجب أن يتم ب1992)

هـــذا ولــــوحظ فــــي نفـــس الســــياق بأنــــه حتـــى عنــــد عــــد الأرقـــام البســــيطة، والأرقــــام الفرديـــة تبــــين أنــــه 
ــــــدان معنــــــى للتعلمــــــات المكتســــــبة  ــــــل الحســــــاب، ويشــــــكل فق ضــــــعيف فــــــي الأشــــــخاص المصــــــابين بخل

ــــــك  ــــــذاكرة المســــــؤولة عــــــن الاســــــترجاع والاحتفــــــاظ بتل ــــــى ضــــــعف فــــــي ال ــــــي إل ــــــة، وف الحقــــــائق المطلوب
ـــــذاكرة الجيـــــدة للحقـــــائق الحســـــابية، إذ يمكـــــن أن تكـــــون قـــــادرة علـــــى تحويلهـــــا،  نفـــــس الســـــياق تعتمـــــد ال

 وتنظيمها إلى أنماط ذات معنى.

ـــــة، مـــــن الأشـــــخاص الـــــذين يعـــــانون مـــــن صـــــعوبات تعلـــــم  ـــــه مـــــن المعلومـــــات المعروف وخاصـــــة أن
لــــم يســــتطيعوا تــــذكر مــــا يقولــــه المعلــــم  الحســــاب بــــأنهم ســــمعوا بشــــكل ســــي  مــــن تلقــــاء أنفســــهم أنهــــم

 .عن الرياضيات
ـــــــوجي: -8-1-3 ـــــــالوعي الفونول أشـــــــارت الكثيـــــــر مـــــــن  مشـــــــكلات قصـــــــور المهـــــــارات الخاصـــــــة ب

فقــــد اقتــــرح جيــــري وزمــــلاؤه، أن الدراســــات إلــــى وجــــود علاقــــة قويــــة بــــين عســــر الحســــاب، وعســــر القــــراءة، 
ـــــل ـــــة، هـــــي الســـــبب الرئيســـــي لمشـــــاكل خل ـــــذاكرة الدلالي ـــــي يواجهونهـــــا  صـــــعوبات ال الحســـــاب النمـــــائي، الت

فـــــي حقـــــائق العـــــدد. بالإضـــــافة إلـــــى صـــــعوبات القـــــراءة المرضـــــية المشـــــتركة، التـــــي توجـــــد بشـــــكل متكـــــرر 
 مع عسر الحساب.

ذا كانــــت القــــراءة لا بــــد لهــــا مــــن مهــــارات الــــوعي الصــــوتي، فــــ ن وجــــود ضــــعف فــــي هــــذه المهــــارات  وا 
فــــــي القـــــــراءة والحســــــاب، أي أن هنـــــــاك  ســــــوف يـــــــؤدي إلــــــى ضـــــــعف الــــــذاكرة، وبالتـــــــالي بــــــروز مشـــــــاكل

 علاقة بين قصور المهارات الخاصة بالتجهيز الصوتي والوعي العددي.

ــــل  ــــذين يعــــانون مــــن خل ــــى أن الأشــــخاص ال ــــى الحجــــة القائمــــة، عل ــــدليل بشــــكل خــــاص عل ويظهــــر ال
ــــــذكر الحقــــــائق الحســــــابية، وأن هــــــذا العجــــــز  ــــــم، وت ــــــي تعل ــــــى أنهــــــم يواجهــــــون صــــــعوبات ف الحســــــاب، عل

 بب عدم فهم مفاهيم الرياضيات.يحدث بس

وقــــد ربطـــــت معظـــــم الدراســـــات بــــين القصـــــور فـــــي مهـــــارات الــــوعي العـــــددي أي المعرفـــــة الفونولوجيـــــة 
ــــــى بمثابــــــة نتيجــــــة  ــــــم الحســــــاب باعتبــــــار الأول ــــــوعي الفونولــــــوجي وصــــــعوبات تعل بالأعــــــداد أو مهــــــارات ال

 حتمية لظهور صعوبات تعلم الحساب.

ـــــــر مـــــــن الدراســـــــات، أ ـــــــت الكثي ـــــــد اثبت ـــــــى أنهـــــــم مـــــــن ذوي وق ـــــــذين صـــــــنفوا، عل ـــــــذ ال ـــــــب التلامي ن أغل
صـــــــعوبات تعلـــــــم الحســـــــاب، لـــــــديهم نقـــــــص فـــــــي مهـــــــارات معالجـــــــة الـــــــوعي الفونولـــــــوجي، للأصـــــــوات أو 

 للأعداد.
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(، إلـــى وجـــود عـــاملين أساســـيين , 2002Robinson, et, alفقـــد "أشـــار روبنســـون وآخـــرون )
بالأعــــــداد، والتــــــي يخبرهــــــا العديــــــد مــــــن  لتفســــــير الصــــــعوبة فــــــي إجــــــادة الحقــــــائق الأساســــــية التــــــي تــــــرتبط

التلاميــــــــذ ذوي صــــــــعوبات الــــــــتعلم فــــــــي الرياضــــــــيات، حيــــــــث يعــــــــاني معظمهــــــــم قصــــــــورا فــــــــي المهــــــــارات 
ـــــــوجي  ) (، أي المعرفـــــــة Phonological processing skillsالخاصـــــــة بـــــــالتجهيز الفونول

ـــــة بالأعـــــداد ـــــ ،الفونولوجي ـــــة ارتباطـــــات بـــــين التمث ـــــى أن مـــــا تـــــم تعلمـــــه، يعـــــد بمثاب ـــــة بمعن يلات الفونولوجي
لكـــــل الكلمـــــات المتضـــــمنة فـــــي الحقيقـــــة المرتبطـــــة بالعـــــدد أي التمثـــــيلات الفونولوجيـــــة التـــــي يـــــتم تـــــذكرها، 

 (.635 -634)عبد ا ، ص ص .على هيئة تسلسل معين يعمل على تسهيل التذكر السريع" 

فة عامـــــة الإدراك بصـــــمشـــــكلات فـــــي القـــــدرات الســـــمعية والبصـــــرية الحركيـــــة والإدراكيـــــة:  -8-1-4
مـــــن القـــــدرات المهمـــــة فـــــي حيـــــاة الإنســـــان، وخاصـــــة فـــــي الحيـــــاة المدرســـــية والاجتماعيـــــة، وتتفـــــرع منـــــه 
ــــذ  ــــذين لــــديهم صــــعوبات فــــي تنفي ــــذ ال ــــواع كــــالإدراك البصــــري، والســــمعي، الحركــــي، فمــــثلا التلامي عــــدة أن
ده مختلــــف الأنشــــطة، والتــــي تتطلــــب قــــدرات بصــــرية حركيــــة، فــــي حــــين تتطلــــب الحركــــات مــــع مــــا يشــــاه

ــــذين لــــديهم مشــــكلات فــــي  ــــذ ال ــــة فقــــرة، أو رســــم شــــكل مــــا.. والتلامي ــــتمكن مــــن نســــح كتاب التلميــــذ حتــــى ي
ـــــوجي، والـــــذي يضـــــعف الـــــذاكرة  الإدراك الســـــمعي ســـــيؤدي بهـــــم إلـــــى قصـــــور فـــــي مهـــــارات الـــــوعي الفونول

 العاملة والدلالية.

تلاميـــــذ إلـــــى كمـــــا الإدراك البصـــــري ضـــــروري فـــــي عمليـــــة الـــــتعلم، وأن أي قصـــــور فيهـــــا ســـــيؤدي بال
خلـــــل فـــــي إدراك الشـــــكل، والخلفيـــــة حيـــــث يفقـــــد الطالـــــب مكانـــــه علـــــى الورقـــــة، كمـــــا يواجـــــه صـــــعوبة فـــــي 
ــــذ  ــــة، كمــــا أن المشــــكلات فــــي التمييــــز البصــــري تحــــدث للتلمي ــــر مــــن منزل ــــة مــــن أكث قــــراءة الأرقــــام المكون

ــــــــين الأرقــــــــام ) ــــــــين الإشــــــــارا91. 19(، )9. 6صــــــــعوبة فــــــــي التمييــــــــز ب ت (، وصــــــــعوبة فــــــــي التمييــــــــز ب
 (. :   --×   الحسابية ) +  

ــــــز عــــــدد  ــــــررة ضــــــرورية لتميي ــــــة الأشــــــياء فــــــي مجموعــــــات، مق ــــــال لا يســــــتطيعون رؤي "فــــــبعض الأطف
(، فـــــ ن بعـــــض الأطفـــــال الـــــذين لـــــديهم 4( إلـــــى )3الأشـــــياء، بســـــرعة حتـــــى عنـــــد إضـــــافة مجموعـــــة مـــــن )

عــــداد الكلــــي، (، لكــــي يعرفــــوا مجمــــوع الأ1صــــعوبات رياضــــية، يصــــرون علــــى العــــد ابتــــداء مــــن الــــرقم )
 في المجموعتين بدلا من العد بدء بآخر، عدد في المجموعة الكبيرة.

ــــــديهم مشــــــكلات فــــــي المســــــائل  ــــــديهم قــــــدرات غيــــــر كافيــــــة، عــــــادة مــــــا يكــــــون ل ــــــذين ل إن الأطفــــــال ال
حركيـــــة، بســـــبب التطـــــور فـــــي إدراك العلاقـــــات الفراغيـــــة، فـــــ نهم لا يســـــتطيعون نســـــح الأشـــــكال  -البصـــــر

لأحـــــرف، ومـــــن المتوقـــــع أن يعـــــاني هـــــؤلاء الأطفـــــال مـــــن صـــــعوبات فـــــي الكتابـــــة، الهندســـــية الأعـــــداد أو ا
ــــ نهم لا يســــتطيعون ربــــط  ــــة الأعــــداد بســــهولة، ف ــــال كتاب ــــدما لا يســــتطيع الأطف وكــــذلك فــــي الحســــاب، وعن

، ص. 2014الحســــن،  )جــــوهن، ترجمــــة: الأعــــداد التــــي يكتبوهــــا، ويــــؤدي هــــذا إلــــى أخطــــاء حســــابية 
 Clarke & Campbell) 1991, أبحـــــــاث كـــــــل مـــــــن كـــــــلارك وكامبـــــــل، )نتـــــــائج "وقـــــــد أكـــــــدت (، 436

 .""أن اضطرابات الذاكرة البصرية المكانية، والذاكرة اللفظية، لها تأثير قوي على أداء الرياضيات
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يجــــد الكثيــــر مــــن التلاميــــذ مــــن ذوي صــــعوبات تعلــــم الحســــاب مشــــكلات التفكيــــر المجــــرد:  -8-1-5
اللفظيـــــة، أو الرقميــــة إلــــى معــــادلات رياضـــــية، كمــــا يجــــد صــــعوبة فـــــي صــــعوبة فــــي تحويــــل المعلومــــات 

)ســـــــالم، ) > ، < ("  إجـــــــراء مقارنـــــــات بـــــــين الحجـــــــوم والكميـــــــات، ويجـــــــد صـــــــعوبة فـــــــي فهـــــــم الرمـــــــوز
 (. 242_ 241، ص ص.2018

 وتشمل صعـوبات التفكيـر ما يلي: 

ــــوين المفهــــوم: - ــــة،  هنــــاك علاقــــة قويــــة مــــا بــــين العمــــر العقلــــي، واكتســــاب صــــعوبة تك المفــــاهيم الكمي
لقــــد وجـــــد بـــــأن العمـــــر العقلــــي، يعتبـــــر عـــــاملا هامـــــا فــــي تحديـــــد الوقـــــت، الـــــذي ســــيتم فيـــــه تعلـــــيم الطفـــــل 

( ، وبنـــــــاء عليـــــــه فـــــــ ن 3=  2+  1مفـــــــاهيم معينـــــــة، فعلـــــــى ســـــــبيل المثـــــــال: قـــــــد يـــــــتعلم الطفـــــــل بـــــــأن: )
 اب.الصعوبة في تكوين المفهوم يمكن أن تكون إعاقة خطيرة للأداء المناسب في الحس

تمثــــل أحــــد العوامــــل المهمــــة، التــــي تــــرتبط بالتقــــدم النــــاجح فــــي الحســــاب فــــي  صــــعوبة حــــل المشــــكلة: -
ــــــر الاســــــتنتاجي،  ــــــر الاســــــتقرائي، والتفكي ــــــذي يســــــتدعي الاســــــتدلال، والتفكي أســــــلوب حــــــل المشــــــكلة، أو ال
ت والقـــــدرة علـــــى فهـــــم المجـــــردات واســـــتخدامها، بمـــــا أن كثيـــــرا مـــــن الأطفـــــال الـــــذين يعـــــانون مـــــن صـــــعوبا

 في التعلم، في استخدام استراتيجيات منظمة لحل المشكلات.

ــــرة المدرســــين، فــــي أن تــــدريس الأطفــــال العمليــــات الحســــابية البســــيطة، أكثــــر ســــهولة  وهــــذا يــــدعم خب
 (.403، ص.2010، )حافظمن تدريس مهارات حل المشكلات. 

 البيانــــات بــــين تفريــــقال كيفيــــة يعرفــــون ولا المفــــاهيم، ربــــط مــــن العقلــــي، التمثيــــل عجــــز يمــــنعهم كمــــا
 .واحدة خطوة من أكثر للمشكلة يكون عندما خاصة، مشكلة لديهم أهمية والأقل أهمية، الأكثر

 مــــــا وغالب،ـــــا الوقــــــت، معرفـــــة مشــــــاكل  مثـــــل: العامــــــة الصـــــعوبات مــــــن المزيـــــد لــــــديهم يكـــــون مــــــا عـــــادة-
 التوجيه. ضعف إلى يميلون لأنهم بسهولة يفقدون

 بصعوبات التعلم الأكاديمية:مشكلات مرتبطة  -8-1-6

يجـــــد الكثيـــــر مـــــن تلاميـــــذ صـــــعوبات تعلـــــم الحســـــاب  المشـــــكلات التـــــي تتعلـــــق بالمســـــائل اللفظيـــــة: -
صــــعوبات جمــــة فــــي حــــل المســــائل الحســــابية اللفظيــــة، وتعــــود أنمــــاط هــــذه الصــــعوبات أساســــا إلــــى نظــــام 

ـــــديهم مشـــــاكل  ـــــم الحســـــاب، ل ـــــار أن ذوي صـــــعوبات تعل ـــــيشـــــيفرة لغـــــة المســـــائل، باعتب ـــــراءة،  أيضـــــا ف الق
رة الدلاليــــة، كمــــا أن ـوفهــــم المفــــاهيم المجــــردة الــــواردة فــــي المســــائل، والتــــي تعــــود إلــــى خلــــل فــــي  الذاكــــ

 ى ـــــــالة إلـــــــؤدي لا محــــــاملة، سيـــــمشاكل استرجاع الحقائق، وما يرتبط بخلل في الذاكرة الع
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ــــط الأفكــــار ــــذكر ورب ــــوب ت ــــد المطل ــــي تحدي ــــب الأفكــــار والت التشــــويا ف ــــدة، وترتي صــــل و الســــابقة بالجدي
 إلى اختيار وتحديد العمليات الحسابية اللازمة لتنفيذ المطلوب.

" كمــــــا أن المشــــــكلات اللفظيــــــة المرتبطــــــة بمشــــــكلات لغويــــــة لــــــدى التلاميــــــذ مــــــن ذوي صــــــعوبات 
ي قـــــراءة الـــــتعلم تـــــؤثرعلى قـــــدرة التلميـــــذ، علـــــى قـــــراءة الأعـــــداد بشـــــكل ســـــليم " إذ أن هـــــذا الأســـــلوب فـــــ

ــــراءة، مــــع وجــــود بعــــض الحيــــرة  ــــة عاليــــة فــــي الق ــــد يولــــد إرباكي العــــدد والــــذي تحتمــــه اللغــــة العربيــــة، ق
كثيرهــــا أو قليلهــــا لــــدى بعـــــض الأطفــــال ذوي صــــعوبات الــــتعلم، وبخاصـــــة أولئــــك الــــذين يعــــانون مـــــن 

 (.2015، ص. 2015)سليمان، قصور في الانتباه وقصور في القدرة اللغوية " 

المعلومــــــــات والخصــــــــائص المعرفيــــــــة، مثــــــــل إدراك المفــــــــاهيم الرياضــــــــية، وفــــــــك "ولعــــــــل معالجــــــــة 
الرمــــوز اللغويــــة، والـــــذاكرة العاملــــة وســـــرعة المعالجــــة لهــــا دورا كبيـــــرا فــــي بعـــــض مشــــاكل الرياضـــــيات 

(Vukovic, Siegle, 2010 ـــــــــام ـــــــــدى عـــــــــدد مـــــــــن التلاميـــــــــذ، ســـــــــرعة نســـــــــيان الأرق (، فيظهـــــــــر ل
ية، وتـــــذكر الحقـــــائق الرياضـــــية كجـــــداول ضـــــرب وغيرهـــــا والأعـــــداد وكيفيـــــة إجـــــراء العمليـــــات الحســـــاب

 (.35، ص.2015) بن السـعد، من الحقائق والتعليمات المرفقة بالحل ونحو ذلك"

ـــــم الحســـــاب:  -9 ـــــم أعـــــراض صـــــعوبات تعل ـــــذ، مـــــن ذوي صـــــعوبات تعل ـــــر مـــــن التلامي يعـــــاني الكثي
تــــــواجههم، أثنــــــاء العمليــــــة الحســــــاب )الرياضــــــيات(، الكثيــــــر مــــــن العــــــوارض والعقبــــــات التعلميــــــة التــــــي 

ــــرات فــــي مســــارات تعلمهــــم،  ــــات والعــــوارض، شــــكل مظــــاهر وتعث ــــة التعلميــــة وتأخــــذ هــــذه العقب التعليمي
مـــــا يـــــؤدي إلـــــى الكثيـــــر مـــــن الأخطـــــاء والتشـــــوهات التـــــي تطـــــال منتجـــــاتهم اللفظيـــــة العديـــــدة، والرمزيـــــة 

فـــــاءات الرياضـــــية العدديـــــة، كمـــــا تنتـــــابهم مجموعـــــة مـــــن المؤشـــــرات التـــــي تـــــدل علـــــى عـــــدم تطـــــور الك
 والحسابية.

 بالرياضــــــــيات، المرتبطــــــــة الصــــــــعوبات مــــــــن واســــــــعة شــــــــبكة لديــــــــه الحســــــــاب، عســــــــر اضــــــــطراب
 الأعــــــراض هـــــذه بـــــين الجمـــــع يـــــتم وقـــــد . طفــــــل كـــــل عمـــــر حســـــب وأعراضـــــه، خصائصـــــه وتختلـــــف
 .لآخر طفل من مختلف بشكل نفسها وتعرض

ــــدأ ــــا يصــــبح أن فــــي يب ــــدأ عنــــدما المدرســــة، قبــــل مــــا ســــنوات خــــلال ملحوظ،  تطــــوير فــــي الطفــــل يب
 .البلوغ مرحلة وحتى والمراهقة الطفولة مرحلة في ويستمر الرياضي، التعلم مهارات

ا، أكثــــــر يواجهونهــــــا التــــــي الصــــــعوبات تصــــــبح الأطفــــــال، نمــــــو اســــــتمرار مــــــع  مــــــن لــــــذلك وضــــــوح،
ــــــب الضــــــروري ــــــت فــــــي المســــــاعدة طل ــــــي شــــــيء أهــــــم. مبكــــــر وق  هــــــو الحســــــاب، عســــــر اضــــــطراب ف
 لاكتشــــاف تأهــــب حالــــة فــــي والمعلمــــين الآبــــاء يكــــون أن يجــــب الســــبب، ولهــــذا عليــــه المبكــــر التعــــرف

 .ممكن وقت أقرب في والأعراض الصعوبات
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ـــــا كلمـــــا ـــــديم مـــــن تمكن ـــــدخل أدوات تق ـــــال لهـــــؤلاء اللازمـــــة، الت ـــــي الأطف ـــــت ف  لمســـــاعدتهم مبكـــــر وق
 .مالتعل واستراتيجيات العقلية مواردهم تحسين احتمالية زادت المدرسة، مع التكيف على

 :المدرسة قبل ما سن في الأطفال عند الحساب تعلم صعوبات أعراض -9-1

 العد. كيفية تعلم صعوبات -
 الأرقام بـفهم المرتبطة المشاكل -

ــــدرة عــــدم - ــــى الق ــــاس التصــــنيف عل  الواقعيــــة، الحيــــاة مــــن بموقــــف رقــــم ربــــط الصــــعب مــــن : والقي
ـــــرقم ربـــــط المثـــــال ســـــبيل علـــــى  وصـــــفيحتين، وكتـــــابين، الحلـــــوى، مـــــن قطعتـــــين وجـــــود ب مكانيـــــة "2" ال
 .إلح
 ربــــط علــــى القــــدرة عــــدم المثــــال، ســــبيل علــــى :بالأرقــــام المرتبطــــة الرمــــوز علــــى التعــــرف مشــــاكل -

 .""أربعة بمفهوم "4" الرقم

 .نسخها أو كتابتها عند لأرقاما من مكتوبة أخطاء -
 .(8 مع 3 أو ،6و 9 ) بين الخلط المثال، سبيل على : الصحيحة غير الرموز -

 .بالمقلوب الأرقام يكتب:الكتابة أثناء عكسي رقم -

 ""تسعة و " "ستة مثل متشابهة، تبدو التي الأرقام بين الخلط : الصوت أخطاء -

 .أكثر أو مرتين العدد كرري :تسلسلها أو الأرقام طلب عند الأعراض -

 لا الأحيـــــان مـــــن كثيـــــر فـــــي والتوقـــــف، (5) حتـــــى للعـــــد الحســـــاب بخلـــــل مصـــــاب،ا طفـــــلا،  نخبـــــر عنـــــدما
 .العد في ويستمرون (،5) إلى يصلون عندما الحد يدركون

ا الطفل، ينسى ما فغالب،ا جدا شائع هذاو  :الإغفال مشاكل -  .سلسلة في أكثر أو واحد،ا رقم،
ــــل أخــــرى ســــمة تحــــدث :بالتسلســــل المتعلقــــة الأعــــراض - ــــل مــــن نطلــــب عنــــدما الحســــاب لخل  أن الطف

 ذلـــك مـــن وبـــدلا،  الـــرقم، هـــذا مـــن البـــدء الطفـــل يســـتطيع لا ف نـــه المثـــال، ســـبيل علـــى (،4) مـــن العـــد يبـــدأ
 .نفسها أو له السابقة الأرقام قول أو كتابته طريق عن الكامل التسلسل يقول أن يجب

 .والحجم الشكل حسب: الأشياء يفتصن في صعوبة لديهم -

 علـــى تظهـــر :الابتدائيـــة المدرســـة ســـن فـــي الأطفـــال عنـــد الحســـاب تعلـــم صـــعوبات أعـــراض -9-2
ــــر مــــن الابتدائيــــة المدرســــة تلاميــــذ  ، التمــــدرس ســــن فــــي الحســــاب بعســــر المرتبطــــة الأعــــراض مــــن الكثي
 : منها نذكر

  وقراءة الوقت على الساعةالصعوبات في المهام اليومية مثل التحقق من التغيير. 
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 ولا (،-و) )+( علامــــــــة بــــــــين يخلطــــــــون إنهــــــــم :الرياضــــــــية الرمــــــــوز علــــــــى التعــــــــرف مشــــــــاكل 
 .صحيح بشكل غيرها أو الرموز هذه استخدام يمكنهم

 صعوبات في جداول الضرب، الطرح، الجمع، القسمة، الحساب الذهني. إلح. 
  ـــــي شـــــكل صـــــعوبة العـــــد، صـــــعوبة تمييـــــز ـــــا ف ـــــم الرياضـــــيات جلي كمـــــا "تظهـــــر صـــــعوبات تعل

ــــــط الأعــــــداد"  ــــــة وخل ــــــا، أو كتاب )زيــــــادة، الأعــــــداد صــــــعوبة معالجــــــة الرمــــــوز الرياضــــــية ذهني
2005). 

 (.3 = 2 + 1) مثل الأساسية، الرياضية الهياكل تذكر أو تعلم على القدرة عدم 
 من "أقل أو من" أكثر مثل مفاهيم على التعرف على القدرة عدم". 
 للعد. أصابع يستخدمون ما غالب،ا 
 ـــــــتعلم صـــــــعوبات ـــــــذكر ال ـــــــثالبســـــــيطة المشـــــــاكل قواعـــــــد أو الإجـــــــراء، وت ـــــــون ، بحي  إلـــــــى يميل

 .جيد،ا التمرين يفهمون لا أو الخطوات، تخطي
 اليمـــــين مـــــن تبـــــدأ الطـــــرح، أو الجمـــــع أثنـــــاء المثـــــال، ســـــبيل علـــــى الخـــــاط  بالترتيـــــب يبـــــدأون 

 .اليسار من بدلا، 
 ( 56عــــدم القــــدرة علــــى قــــراءة سلســــلة مــــن الأرقــــام، أو قــــد يعكســــها عنــــد تكرارهــــا، مثــــل قــــول )

 (.65بدلا، من )
 مشاكل الأعداد الكبيرة، الوحدات، العشرات، المئات ... 
 ــــــديهم ــــــي صــــــعوبات ل ــــــد ف ــــــى :المشــــــكلات تحدي ــــــال، ســــــبيل عل ــــــت إذا المث ــــــاك كان  مشــــــكلة هن

ـــــة إضـــــافة ـــــا ،عموديـــــة جعلهـــــا كيفيـــــة يعرفـــــون لا فهـــــم أفقي ـــــالا،  نـــــرى أن يمكنن ـــــى آخـــــر، مث  عل
ـــــل المصـــــابون الأطفـــــال يواجـــــه حيـــــث الضـــــرب، أثنـــــاء العـــــرض هـــــذا  صـــــعوبة، الحســـــاب بخل
 ونيكتبــــــ يقســــــمون، عنــــــدما أو المقابــــــل، العمــــــود فــــــي )المشــــــتقة( الأرقــــــام أعمــــــدة ترتيــــــب فــــــي

 .الإجابة عكس اليسار، على ثم اليمين على الأول الرقم ويضعون القسمة حاصل
 لأن وذلـــــــك الطـــــــرح، أو الجمــــــع، عنـــــــد الحمــــــل صـــــــعوبة هــــــي جـــــــد،ا شــــــائعة أخـــــــرى خاصــــــية 

 الكســـــــور أو الرقميـــــــة السلســـــــلة يفهمـــــــون ولا الحســـــــاب، عســـــــر مـــــــن يعـــــــانون الـــــــذين الطـــــــلاب
 .جيد،ا العشرية

 مـــــن أكبـــــر الطـــــرح عنـــــد الإجابـــــة أن هـــــو مـــــا، حـــــد إلـــــى المتكـــــرر، الخطـــــأ :التفكيـــــر مشـــــاكل 
 .الأصلية الأرقام

 أذهانهم في الأساسية الحسابية الإجراءات مختلف إجراء عند صعوبات. 
 الإملائية أو المنطوقة المشكلات استيعاب عدم 
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 المعلومــــــات كــــــل تصــــــور علــــــى القــــــدرة لعــــــدم  ،للمشــــــكلة الرئيســــــية الفكــــــرة اســــــتيعاب ضــــــعف 
 .المرئية الصور رسم يحاولون عندما مشكلة ولديهم سمعوها، التي

 .يجدون صعوبة في التعامل مع الأعداد العشرية أو الكسور بنوعيها 
 تطبيـــــقلـــــديهم مشـــــاكل فـــــي  :الثانويـــــة المدرســـــة فـــــي الحســـــاب تعلـــــم صـــــعوبات أعـــــراض -9-3

ـــــــى اليوميـــــــة، حيـــــــاتهم فـــــــي الرياضـــــــية الأفكـــــــار ـــــــدير المثـــــــال، ســـــــبيل عل ـــــــغ تق ـــــــذي الإجمـــــــالي المبل  ال
نشاء سينفقونه،  .ذلك إلى وما الميزانية، وا 

ـــــغ (500) مـــــع يتوافـــــق الـــــذي المقـــــدار حســـــاب المثـــــال، ســـــبيل علـــــى القيـــــاس متغيـــــرات مشـــــاكل -  مل
 .ذلك إلى وما الدقيق، من كلغ (1/3أو) الحليب، من مل (250) أو أرز،

 يفقـــــدون مــــا وغالب،ـــــا الإرشــــادات اتبـــــاع فــــي صـــــعوبة يواجهــــون أو التوجـــــه، فــــي الارتبـــــاك أو ضــــعف -
 مشاكل محددة في التمييز بين اليمين واليسار. بسبب مكانهم تحديد

قــــد يكـــــون لديـــــه بعـــــض الصـــــعوبة الذهنيـــــة، فـــــي تقـــــدير أبعـــــاد شـــــيء مـــــا أو المســـــافة )علـــــى ســـــبيل  -
 أمتار(. 6إلى  3) المثال، إذا كان هناك شيء على بعد 

 .صعوبة في ملء الشيك بسبب الطلب وغالب،ا ما يضطر إلى تكراره مرة أو أكثر -

 مــــــع الإبــــــداع مــــــن القليــــــل ، ولديــــــهالأساســــــية الرياضــــــية المعــــــادلات حــــــل كيفيــــــة مــــــن متأكــــــد غيــــــر -
 .المشكلة نفس حل طرق أو المختلفة الصيغ يفهمون لا إنهم الأرقام،

 .خرائط أو رقمية تمثيلات أو البيانية الرسوم فهم سوء -

ــــدين ســــائقين ليســــوا إنهــــم ــــد بشــــكل المســــافة أو الســــرعة حســــاب ضــــعف مــــع عــــام، بشــــكل جي  .جي
 المكـــــاني. والتوجـــــه الإدراك مشـــــكل بســـــبب الأخـــــرى والســـــيارات ســـــيارتهم بـــــين المســـــافة يقـــــدرون لا أو

أو المســـافة )علـــى ســــبيل كمـــا قـــد يكـــون لـــديهم بعـــض الصـــعوبة الذهنيـــة فــــي تقـــدير أبعـــاد شـــيء مـــا، 
 .أمتار( 6إلى  3المثال، إذا كان هناك شيء على بعد ) 

ــــــا المهــــــم مــــــن ــــــى الإشــــــارة أيض، ــــــيس أنــــــه إل ــــــذين الأطفــــــال كــــــل ل  إجــــــراء فــــــي صــــــعوبة يجــــــدون ال
ـــــــل اضـــــــطراب مـــــــن يعـــــــانون الرياضـــــــية، المعـــــــادلات ـــــــد الضـــــــروري ومـــــــن الحســـــــاب، خل ـــــــواتر تحدي  ت
ــــك، علــــى عــــلاوة. الأعــــراض ــــرتبط لا ذل ــــا لحســــاب،ا عســــر ي ــــد الرياضــــية، بالمعــــادلات دائم،  يواجــــه فق
ا الأطفال  ".الشائعة الألعاب أو اليومية الأنشطة في مشكلة أيض،
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ـــــل الحســـــاب تحـــــديات  ((Raymond ,2017وفق،ـــــا لــــــ   يواجـــــه الطـــــلاب الـــــذين يعـــــانون مـــــن خل
تنظـــــــيم الأرقـــــــام علـــــــى شـــــــكل ورقـــــــي لإتمـــــــام العمليــــــــات  .تشـــــــمل حفـــــــظ مفـــــــاهيم الأرقـــــــام الأساســـــــية

 الحسابية مثل الجمع والطرح والضرب والقسمة.

ـــــة معـــــاني الرمـــــوز الرياضـــــية ذات  ـــــذ صـــــعوبة فـــــي معرف "مـــــن جهـــــة أخـــــرى يواجـــــه بعـــــض التلامي
ــــــــات الأربعــــــــة ) بينمــــــــا قــــــــد يواجــــــــه   ،( ×   ÷     -  + المــــــــدلولات المحــــــــددة مثــــــــل علاقــــــــات العملي

 الـــــبعض الآخـــــر مشـــــكلة فـــــي التمييـــــز بـــــين الأرقـــــام المتشـــــابهة، كتابـــــة مـــــع اختلافهـــــا فـــــي الاتجـــــاه، )
ـــــد حـــــل مســـــائل الجمـــــع 9، 6 ـــــبعض فـــــي خـــــط عمـــــودي عن (، وفـــــي وضـــــع الأرقـــــام تحـــــت بعضـــــها ال

والطـــــرح هـــــذا قـــــد ويصـــــعب علـــــى عـــــدد مـــــن التلاميـــــذ الـــــذين لـــــديهم صـــــعوبات تعلـــــم فـــــي الرياضـــــيات 
ــــــــ والعلاقــــــــة بــــــــين روق بــــــــين الأشــــــــكال الهندســــــــية وخاصــــــــة الهندســــــــية وخاصــــــــة لمتشــــــــابهة إدراك الف

 (.34ص. ،2015) أبونيان، بن السعد، الأطوال والأوزان".

مـــــن المســـــتحيل حالي،ـــــا تحديـــــد مـــــا إذا كــــــان العوامـــــل المســـــببة لصـــــعوبات تعلـــــم الحســـــاب:  -10
ـــــي )أو فطـــــري( فـــــي معالجـــــة  ـــــا عـــــن اضـــــطراب أول الكميـــــات، أو علـــــى العكـــــس عســـــر الحســـــاب ناتج،

ـــــــذاكرة واللغـــــــة، فقـــــــد اســـــــتمر البحـــــــث لاكتشـــــــاف أســـــــباب عســـــــر  ـــــــانوي متعلـــــــق بال مـــــــن اضـــــــطراب ث
 :الحساب، وفق عدة مجالات منها

 العوامل الفيسيولوجية:  -10-1

ـــــويني:  -10-1-1 ـــــل التك ـــــراض مـــــؤداه العام ـــــى افت ـــــي الســـــلوك إل ـــــوراثي ف ـــــة العامـــــل ال ترجـــــع أهمي
مط الظـــــاهري للكـــــائن الحـــــي، والنـــــاتج عـــــن التركيـــــب الـــــوراثي، لـــــه نـــــاتج "أن الفـــــروق الفرديـــــة فـــــي الـــــن

ـــــــى دور الوراثـــــــة، فـــــــي الفـــــــروق الفرديـــــــة فـــــــي المهـــــــارات  عـــــــن فـــــــروق وراثيـــــــة، ويعـــــــد ذلـــــــك دلـــــــيلا عل
الرياضـــــية الأساســـــية، والـــــذي بـــــدوره يفتـــــرض أن الأنمـــــاط المحـــــددة مـــــن صـــــعوبات الرياضـــــيات، قــــــد 

ـــــة، بالإضـــــافة إ ـــــي تكـــــون ناتجـــــة مـــــن عوامـــــل وراثي ـــــك أظهـــــرت نتـــــائج البحـــــوث والدراســـــات، الت لـــــى ذل
ــــــــم الرياضــــــــيات، وذوي صــــــــعوبات القــــــــراءة، أن نســــــــبة  ــــــــال ذوي صــــــــعوبات تعل ــــــــى الأطف أجريــــــــت عل
كبيــــرة جـــــدا مـــــن الأطفـــــال الــــذين يعـــــانون مـــــن صـــــعوبات تعلـــــم القــــراءة أيضـــــا يعـــــانون مـــــن صـــــعوبات 

لأطفـــــال الـــــذين يعـــــانون تعلـــــم الرياضـــــيات، وقـــــد أظهـــــرت العديـــــد مـــــن الدراســـــات التـــــي أجريـــــت علـــــى ا
مـــــن صـــــعوبات القـــــراءة، أن الأشـــــكال العديـــــدة مـــــن صـــــعوبات القـــــراءة، تبـــــدوا موروثـــــة إلـــــى حـــــد مـــــا، 
وهـــــذا بــــــدوره يـــــؤدي بنــــــا إلــــــى القـــــول أن صــــــعوبات تعلــــــم الرياضـــــيات أيضــــــا موروثــــــة إلـــــى حــــــد مــــــا. 

((Geary, 1993 ،كما ورد في ) ،2006زيادة.) 
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ــــــوظيفي لنشــــــاط  -10-1-2 ويــــــتم هــــــذا مــــــن خــــــلال أســــــلوبين علميــــــين المــــــخ: اخــــــتلال الأداء ال
حــــديثين يعتمـــــدان علـــــى أحـــــدث التقنيـــــات التكنولوجيـــــة والالكترونيــــة، فـــــي تصـــــوير نشـــــاط المـــــح أثنـــــاء 
ـــــر أن البحـــــوث التـــــي اهتمـــــت بدراســـــة  القيـــــام بمختلـــــف النشـــــاطات المتعلقـــــة بفعـــــل الـــــتعلم، ويـــــرى ليرن

: دراســــــات تلــــــف المــــــح، الدراســــــات العلاقــــــة بــــــين المــــــح وصــــــعوبات الــــــتعلم، بوجــــــه عــــــام تركــــــز علــــــى
التاليــــــة للوفــــــاة، وأوضــــــحت نتــــــائج الدراســــــات الحديثــــــة التــــــي أجريــــــت علــــــى الأطفــــــال، ذوي التــــــأخرات 
ــــــى الأســــــاليب  ــــــد اعتمــــــدت هــــــذه الدراســــــات عل ــــــبطء، وق ــــــديهم أمخــــــا  تعــــــالج الأصــــــوات ب ــــــة، ل اللغوي

 ير ومنها:التكنولوجية الحديثة التي تتيح لعلماء المح دراسة نشاطه، من طرق التصو 

وتعـــــــــد هـــــــــذه (: Magnetic Resonnance Imagingأ( تصـــــــــوير الـــــــــرنين المغناطيســـــــــي: )
الطريقــــــــة حديثــــــــة ودقيقــــــــة لدراســــــــة نشــــــــاط المــــــــح فــــــــي أثنــــــــاء عملــــــــه، فقــــــــد درس شــــــــايوتز وســــــــايوتز 

(Shaywitz and Shaywitz ,1998(  ــــــــــى أمخــــــــــا ــــــــــة عل (، مــــــــــن 29(، باســــــــــتخدام هــــــــــذه الطريق
(، مــــــن الراشــــــدين الــــــذين لا يعــــــانون مــــــن صــــــعوبات القــــــراءة 32و)الراشــــــدين ذوي صــــــعوبات القــــــراءة 

فـــــي أثنـــــاء أدائهـــــم، علـــــى كـــــل مـــــن المهـــــام المعقـــــدة تـــــدريجيا للقـــــراءة. وتشـــــتمل علـــــى معرفـــــة أدائهـــــم، 
 على كل من المهام المعقدة تدريجيا للقراءة.

وتشــــــتمل علــــــى معرفــــــة الحــــــروف والكلمــــــات، تصــــــنيف الكلمــــــات. ووجــــــدت الدراســــــة فروقــــــا قابلــــــة 
ـــــراءة لل ـــــراءة والأســـــوياء، فـــــي أثنـــــاء الق قيـــــاس فـــــي نشـــــاط المـــــح بـــــين المفحوصـــــين، ذوي صـــــعوبات الق

ــــــة،  ــــــة المــــــح الخلفي ــــــي منطق ــــــع ف ــــــراءة أداء أقــــــل، مــــــن المتوق أظهــــــر المفحوصــــــون ذوي صــــــعوبات الق
 (.Lerner ,2000,P.226)المنطقة التي تربط بين المناطق البصرية مع مناطق اللغة 

ـــــــالرنين المغناطيســـــــيكمـــــــا "أظهـــــــرت دراســـــــات  ، أن هـــــــذه القـــــــدرة  ((MRI)التصـــــــوير العصـــــــبي ب
ــــة، وغيــــر لفظيــــة موضــــعية فــــي القســــم الأفقــــي، مــــن  ــــات بطريقــــة تقريبي ــــى معالجــــة الكمي الأساســــية عل

حيــــــث يــــــتم تنشــــــيط هــــــذه المنطقــــــة أثنــــــاء مقارنــــــات الأرقــــــام،  .(HIP)الجــــــزء داخــــــل الفــــــص الجــــــداري،
وقــــد لوحظــــت هــــذه القــــدرة الأوليــــة لإحســــاس الأرقــــام عنــــد  وتقــــديرات العــــدد والجمــــع والطــــرح التقريبــــي.

ا في الحيوانات.   الأطفال، ولكن أيض،

بـــــدأت بعــــــض الدراســـــات فــــــي إثبـــــات وجــــــود إحســــــاس بـــــديهي بالأرقــــــام، لـــــدى الأطفــــــال الصــــــغار 
ــــــال، ســــــمحت دراســــــة تصــــــوير الأعصــــــاب )مــــــع  ــــــى ســــــبيل المث وملاحظــــــة ارتباطاتهــــــا العصــــــبية: عل

ـــــات المســـــتثارة ـــــال مـــــن عمـــــر) تســـــجيل الإمكان ـــــد الأطف ـــــم تنشـــــيط 3-2( عن ـــــك ت (، أشـــــهر ب ظهـــــار ذل
 .Izard et al, 2008)القشرة داخل الجدارية عند تقديم كائنات بأعداد مختلفة" )
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أظهــــرت الكثيــــر مــــن الدراســــات ذات العلاقــــة بتصــــوير نشــــاط  ب( تصــــوير نشــــاط المــــخ الكهربــــائي:
المــــــح الكهربــــــائي، بــــــأن النشــــــاط الكهربــــــائي لأمخــــــا  الأطفــــــال ذوي صــــــعوبات الــــــتعلم، يختلــــــف عــــــن 

 النشاط الذي الكهربائي لأمخا  الأطفال العاديين.

ـــــــــوليتي )  ـــــــــذي قدمـــــــــه مـــــــــاك أني ـــــــــي البحـــــــــث ال ، أن النشـــــــــاط الكهربـــــــــائي McAnulty,1989)وف
ـــــــــراءة(، يختلـــــــــف عـــــــــن ذلـــــــــك النشـــــــــاط لأمخـــــــــا  ا لأطفـــــــــال ذوي صـــــــــعوبات الـــــــــتعلم )صـــــــــعوبات الق

الكهربـــــــائي لأمخــــــــا  الأطفـــــــال الأســــــــوياء، كمــــــــا وجـــــــدت الدراســــــــة، فروقــــــــا فـــــــي النشــــــــاط الكهربــــــــائي 
ــــــذي يكــــــون مركــــــز البصــــــر  لنصــــــف المــــــح الأيســــــر، الفــــــص الجبهــــــي المتوســــــط ، الفــــــص الخلفــــــي ال

(Lerner ,2000,P.226.) 

ـــــــاك كمـــــــا ـــــــد هن ـــــــات مـــــــن العدي ـــــــي التحقيق ـــــــت الت التســـــــجيل و  العصـــــــبي، التصـــــــوير بواســـــــطة أجري
 لنشــــــاط المباشــــــر المرئــــــي بــــــالعرض التقنيــــــة هــــــذه ســــــمحت حيــــــث البيــــــاني لنشــــــاط المــــــح الكهربــــــائي،

 فــــــي العجــــــز أن تــــــرى أن يمكنــــــك التمثــــــيلات، هــــــذه وبفضــــــل المركــــــزي، العصــــــبي والجهــــــاز الــــــدماغ،
ـــــل المرتبطـــــة العصـــــبية الاتصـــــالات ـــــى موجـــــودة، الحســـــاب بخل ـــــي التحديـــــد وجـــــه عل  الـــــدماغ وحـــــدة ف
 فــــ ن ذلــــك، علــــى عــــلاوة. للــــدماغ الجــــداري الفــــص فــــي تقــــع والتــــي ،الرقميــــة المعالجــــة عــــن المســــؤولة،
 الفــــــــص مــــــــن الخلفــــــــي، والجــــــــزء الحزاميــــــــة والقشــــــــرة الجبهــــــــي، الفــــــــص قشــــــــرة مثــــــــل أخــــــــرى منــــــــاطق

ـــــاطق مـــــن والعديـــــد الصـــــدغي، ـــــا تشـــــكل القشـــــرية، تحـــــت المن  للمهـــــارات الســـــليم الأداء مـــــن جـــــزء،  أيض،
 الحسابية. أو الرياضية

افتـــــــرض العديــــــد مـــــــن البــــــاحثين والتربـــــــويين القــــــدامى، إلـــــــى ان عســـــــر  إصــــــابات المـــــــخ: -10-1-3
ـــــد الدراســـــات، هـــــذا بواســـــطة  ـــــوا فـــــي عدي الحســـــاب تعـــــد أســـــبابه الرئيســـــية إلـــــى إصـــــابات المـــــح، وقـــــد اثبت

وجـــــــد بعـــــــض البـــــــاحثين أن المنطقـــــــة اختبـــــــارات كاختبـــــــار النتـــــــوءات والأورام أو الصـــــــدمات المختلفـــــــة و"
الصــــدغية للجمجمــــة خلــــف وأعلــــى العــــين يوجــــد بهــــا نتــــوءا وبــــروزا عنــــد الأطفــــال العبــــاقرة فــــي الحســــاب، 
ــــات الحســــابية، وأن أي خلــــل فــــي  وأن هنــــاك مراكــــز معينــــة فــــي مــــح الإنســــان مســــؤولة عــــن إجــــراء العملي

ـــــي المهـــــارات الرياضـــــية، وقـــــد اســـــت ـــــى ضـــــعف ف نتجت بعـــــض الدراســـــات  هـــــذه الأجـــــزاء ســـــوف يـــــؤدي إل
بعــــد فحــــص جثــــث البــــالغين بعـــــد الوفــــاة، أن ضــــعف القــــدرة علــــى الحســـــاب، قــــد ينشــــأ مــــن إصــــابة فـــــي 
العظـــــم القــــــذالي، أو العظــــــم الجــــــداري أو الأجــــــزاء الصـــــدغية لقشــــــرة المــــــح، وأن الأداء الرياضــــــي الجيــــــد، 

يفي للمــــــح. يتطلــــــب ســــــلامة العديــــــد مــــــن المنــــــاطق القشــــــرية، وتعكــــــس مشــــــكلات الحســــــاب الخلــــــل الــــــوظ
(Brayan & Brayan ,1986,p .187 161ص.، 2006سالم ونخرون، ، كما ورد في. 

إن فهــــــم أســـــــباب صــــــعوبات تعلـــــــم الحســــــاب لـــــــدى  اللاتماثــــــل بـــــــين نصـــــــفي المـــــــخ: -10-1-4
 الأطفال يتطلب.
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ـــــة:  -10-2 هنـــــاك العديـــــد مـــــن الأطفـــــال ذوي صـــــعوبات الـــــتعلم، بوجـــــه عـــــام العوامـــــل البيوكيميائي
والأطفـــــال الـــــذين يعـــــانون مـــــن صـــــعوبات تعلـــــم الرياضـــــيات، بوجـــــه خـــــاص لا يعـــــانون مـــــن مشـــــكلات 
وراثيــــة أو نيورولوجيــــة ولــــيس لــــديهم تــــاريح مــــن الحرمــــان البيئــــي أحــــد الفــــروض لمشــــكلاتهم هــــو أنهــــم 

ـــــر معـــــروف مشـــــاب ـــــائي، الـــــذي يعـــــانون مـــــن اخـــــتلال بيوكيميـــــائي، غي ـــــك الاخـــــتلال البيوكيمي ه مـــــع تل
وجــــد عنــــد الأطفــــال الــــذين يعــــانون مــــن تخلــــف عقلــــي، وأولئــــك الــــذين يعــــانون مــــن اضــــطراب النشــــاط 

 الحركي الزائد المصحوب بقصور الانتباه.         
وعلــــــى الـــــــرغم مـــــــن أن اســــــتخدام الأدويـــــــة لتحســـــــين الأداء الأكــــــاديمي للأطفـــــــال، الـــــــذين يعـــــــانون 

علم مازالــــــت غيــــــر مختبــــــرة علــــــى نحــــــو كبيــــــر، تظهــــــر مــــــن وقــــــت لآخــــــر بعــــــض مــــــن صــــــعوبات الــــــت
التقــــــارير الطبيــــــة التــــــي تؤكــــــد أن العقــــــاقير قــــــد تحســــــن مــــــن صــــــعوبات الــــــتعلم، إلا أن هــــــذه التقــــــارير 
الطبيــــة، التــــي تؤكـــــد أن العقــــاقير قــــد تحســـــن مــــن صـــــعوبات الــــتعلم، إلا أن هــــذه التقـــــارير، لــــم تـــــدعم 

الشـــــاملة التـــــي أجريـــــت علـــــى اســـــتخدام العقـــــاقير، قـــــرر أدلمـــــان  بـــــالبحوث الإضـــــافية. وفـــــي المراجعـــــة
ــــــــــــذوي  (،Adelmen, and, Confers, 1977وكمفــــــــــــرس ) أن أدويــــــــــــة الاســــــــــــتثارة المقدمــــــــــــة ل

 صعوبات التعلم، وذوي اضطراب النشاط الحركي الزائد لها تأثيرات قصيرة المدى.
للهرمونـــــــــات دور كبيـــــــــر فـــــــــي تنظـــــــــيم الحيـــــــــاة البيولوجيـــــــــة، وقـــــــــد أثبتـــــــــت  الهرمونـــــــــات: -9-2-1

الدراســــــات الطبيــــــة أن نشــــــاط الغــــــدة النخاميــــــة تــــــتحكم فــــــي كــــــل الغــــــدد الأخــــــرى المنتشــــــرة فــــــي جســــــم 
ـــــــد أظهـــــــرت  ـــــــم الرياضـــــــيات. فق ـــــــي إحـــــــداث صـــــــعوبات تعل ـــــــات دورهـــــــا ف الإنســـــــان، كمـــــــا أن "للهرمون

والصـــــعوبات المعرفيـــــة التـــــي أجريـــــت علــــــى بعـــــض الدراســـــات التـــــي ربطـــــت بـــــين الشــــــذوذ الهرمـــــوني 
البنـــــــــات ذوات زملـــــــــة تيرنـــــــــر اللائـــــــــي يعـــــــــاني مـــــــــن صـــــــــعوبات فـــــــــي بعـــــــــض النـــــــــواحي الرياضــــــــــية 

(، أن زيـــــــــادة إفـــــــــراز الأســـــــــتروجين 2000)الهندســـــــــية(. وأظهـــــــــرت دراســـــــــة أجراهـــــــــا روس وآخـــــــــرون )
ـــــى زيـــــادة ســـــرعة الاســـــتجابة الحركيـــــة والمهـــــام اللفظيـــــة الأخـــــرى، ولكـــــن لا يـــــؤدي  إلـــــى دقـــــة يـــــؤدي إل

ـــــــادة، (، كمـــــــا ورد فـــــــي: ) Marzocco, 2001الأداء علـــــــى هـــــــذه المهـــــــام. ) ص. ، ص 2006زي
117- 118.) 

ـــــة(: -10-3 ـــــة: )الجيني ـــــل الوراثي ـــــتعلم،  العوام ـــــت صـــــعوبات ال ـــــي تناول ـــــرى معظـــــم الدراســـــات الت ت
( مـــــن الأطفـــــال، ممـــــن يعـــــانون مـــــن صـــــعوبات الـــــتعلم، قـــــد انتقلـــــت % 40إلـــــى  25أن مـــــا نســـــبته ) 

بفعـــــل الوراثـــــة، فقـــــد يعـــــاني الإخـــــوة والأخـــــوات داخـــــل العائلـــــة الواحـــــدة مـــــن صـــــعوبات مماثلـــــة، إلـــــيهم 
وقـــــد توجـــــد عنـــــد العـــــم والعمـــــة أو الخـــــال أو الخالـــــة أو عنـــــد أبنـــــائهم وبنـــــاتهم، وتـــــرى الدراســـــات التـــــي 
ـــــل  ـــــي حصـــــول مث ـــــوراثي، هـــــو العامـــــل المهـــــم ف ـــــوائم أن العامـــــل ال ـــــى الت ـــــى العـــــائلات وعل ـــــت عل أجري

ت، " كمــــــــا اســــــــتنتج البــــــــاحثون أن مشــــــــكلات الانتبــــــــاه ليســــــــت عوامــــــــل مــــــــؤثرة فــــــــي هــــــــذه الصــــــــعوبا
صــــعوبات الرياضـــــيات النمائيـــــة، كمـــــا اســـــتنتج البــــاحثون أيضـــــا أن صـــــعوبات تعلـــــم الرياضـــــيات مثـــــل 
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(، حيــــــــــث وجــــــــــد ارتبـــــــــــاط دال Mazzocco,2001صــــــــــعوبات أخــــــــــرى لهــــــــــا أســــــــــاس وراثــــــــــي دال )
ـــــة ـــــة كزمل ـــــزملات الفرضـــــية الموروث ـــــين بعـــــض ال ـــــة  وموجـــــب ب ـــــر وزمل (، وصـــــعوبات  Fragiel)×تيرن

تعلــــم الرياضــــيات الأمــــر الــــذي دعــــاه إلــــى افتــــراض أن صــــعوبات تعلــــم الرياضــــيات موروثــــة إلــــى حــــد 
 ما.
يتصـــــف الخصـــــائص والمظـــــاهر النوعيـــــة للتلاميـــــذ مـــــن ذوي صـــــعوبات تعلـــــم الرياضـــــيات:  -11

ــــــالكثير مــــــن الخصــــــ ــــــم الرياضــــــيات، ب ــــــذ مــــــن ذوي صــــــعوبات تعل ائص الســــــلوكية الكثيــــــر مــــــن التلامي
 والانفعالية والمعرفية، ويمكن تقسيم هذه الخصائص إلى عدة فئات.

 .الخصائص المتعلقة بالمفاهيم والعمليات 
 .الخصائص المرتبطة بصعوبات تعلم المشكلات 
 .الخصائص المرتبطة بالصعوبات اللغوية 
 .الخصائص المرتبطة بالمشكلات التنظيمية 

ـــــات:أولا: الخصـــــائص والمظـــــاهر  تشـــــير الدراســـــات والبحـــــوث إلـــــى أن  المتعلقـــــة بالمفـــــاهيم والعملي
 التلاميذ ذوي صعوبات تعلم الحساب، يغلب عليهم الخصائص المعرفية والسلوكات التالية :

صــــــــعوبة اكتســــــــاب التلاميــــــــذ للمفــــــــاهيم والعلاقــــــــات، والقواعــــــــد والقــــــــوانين الرياضــــــــية الأساســــــــية،  -9
حتفــــــاظ بهــــــا وتوظيفهــــــا لتصــــــبح جــــــزءا مهمــــــا فــــــي التعامــــــل، واحضــــــار ممارســــــتها والبنــــــاء عليهــــــا والا

 (.31، ص .2008، ابراهيم)والتناول والمعالجة  العقلية  اليومية الحياتية. 

 الفشل في فهم المفاهيم الرياضية. -

 عدم فهم دلالات الكلمات المستخدمة في التعبير عن المفاهيم الرياضية.  -

مــــــرور الوقــــــت، يمكــــــن أن يكــــــون فــــــي كثيــــــر مــــــن الأحيــــــان صــــــعوبة فهــــــم مفهــــــوم الوقــــــت وتقــــــدير  -
 متأخر أو مبكر.

ــــــر الرياضــــــي  - ــــــاهيم والقواعــــــد والصــــــيغ أو التفكي ــــــذكر المف ــــــى اســــــتيعاب أو ت ــــــر قــــــادر عل ــــــا غي غالب،
 .على الرغم من العديد من المراجعات

يمكــــــــن أن يــــــــؤدي عســــــــر الحســــــــاب فــــــــي الحــــــــالات القصــــــــوى إلــــــــى رهــــــــاب دائمــــــــا وقلــــــــق بشــــــــأن  -
 .ا يتصلبهاالرياضيات وم
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يصــــــــعب علــــــــيهم اســــــــتيعاب المفــــــــاهيم الرياضــــــــية، "خــــــــلال ســــــــنوات مــــــــا قبــــــــل المدرســــــــة، يعــــــــاني  -
الأطفـــــال المعرضـــــون لخطـــــر الصـــــعوبات المســـــتمرة فـــــي الرياضـــــيات مـــــن تـــــأخر فـــــي فهمهـــــم للأرقـــــام 

 العربية ومعاني الكلمات التي تدل على الأرقام.

المصـــــابين بعســـــر الحســـــاب، صـــــعوبة فـــــي فـــــي المدرســـــة الابتدائيـــــة، يواجـــــه العديـــــد مـــــن الأطفـــــال 
ـــــا  10=  2×  5حفـــــظ العمليـــــات الأساســـــية، علـــــى المـــــدى الطويـــــل. قـــــد يتعلمـــــون ويتـــــذكرون أن  يوم،

مـــــا، لكـــــنهم ينســـــونها فـــــي اليـــــوم التـــــالي، أو يقـــــدمون إجابـــــة ذات صـــــلة ولكـــــن غيـــــر صـــــحيحة )علـــــى 
Geary)(. 2×  5و  2+  5الخلط بين   7سبيل المثال،   , 2013.) 

ــــا ــــم المشــــكلات:  -ثاني ــــى حــــل المشــــكلات الخصــــائص المرتبطــــة بصــــعوبات تعل ــــدرة عل ــــب الق تتطل
مــــــدى واســــــعا مــــــن الأنشــــــطة كالقــــــدرة علــــــى الاســــــتدعاء الســــــريع للمعلومــــــات والاســــــتدلال، وتوظيــــــف 

، وتعــــــــــد (Medin & Ross,1997)الاســــــــــتراتيجيات والمرونــــــــــة فــــــــــي تغييرهــــــــــا وتقــــــــــويم النتــــــــــائج 
شــــــكلات ذوي صــــــعوبات الــــــتعلم شــــــيوعا والتــــــي تمتــــــد صــــــعوبات تعلــــــم حــــــل المشــــــكلات مــــــن أكثــــــر م

 .حتى مرحلة الرشد

تبعــــا لنتــــائج الكثيــــر مــــن الدراســــات الخصــــائص والمظــــاهر المرتبطــــة بالصــــعوبات اللغويــــة:  -ثالثــــا
ـــــــم الحســـــــاب، حيـــــــث أثبتـــــــت العديـــــــد منهـــــــا  ـــــــم القـــــــراءة، وصـــــــعوبات تعل ذات العلاقـــــــة بصـــــــعوبات تعل

ــــأنهم يعــــانون مــــن صــــعوبات الحســــاب، عــــادة كدراســــة )جيــــري( أن أغلــــب التلاميــــذ الــــذين ش خصــــوا ب
ــــا فــــ ن هــــؤلاء كثيــــرا مــــا يواجهــــون  ــــراءة، ومــــن هن ــــأعراض عســــر الق مــــا تكــــون لهــــم ســــوابق الإصــــابة ب
ــــين الكلمــــات  ــــات العامــــة، ب ــــى معــــاني الكلمــــات، وكــــذا قراءتهــــا فهــــم العلاق ــــي التعــــرف عل صــــعوبات ف

ـــــــ ـــــــ ن" التلميـــــــذ ال ذي لديـــــــه صـــــــعوبات لغويـــــــة وخاصـــــــة الرياضـــــــية منهـــــــا، ومـــــــن خـــــــلال مـــــــا ذكـــــــر ف
 ومشكلات لغوية في الرياضيات.

ـــــة: -رابعــــــا ـــــديهم  الخصـــــائص والمظـــــاهر المرتبطـــــة بالمشـــــكلات التنظيمي "يعـــــاني التلاميـــــذ الـــــذين ل
مشــــكلات فــــي التنظــــيم بــــالكثير مــــن الخصــــائص المرتبطــــة بعســــر الحســــاب مــــن بينهــــا صــــعوبات متابعــــة 
المراحــــل المختلفــــة الواجــــب اتباعهــــا قصــــد إيجــــاد حــــل مناســــب للمســــائل الرياضــــية، كمــــا أنــــه "يرتبــــك فــــي 

فقـــــد القـــــدرة علـــــى تقـــــدير الهـــــدف تحديـــــد الخطـــــوات أو العناصـــــر المتعـــــددة اللازمـــــة لحـــــل المســـــألة، كمـــــا ي
النهــــــــائي المطلــــــــوب تحقيقــــــــه فــــــــي المســــــــألة، لأنــــــــه لا يســــــــتطيع تحديــــــــد عناصــــــــر المســــــــألة نفســــــــها، ولا 
يســـتطيع تحديـــد المواقـــف التـــي تكـــون فيهـــا بعـــض المعلومـــات غيـــر مطلوبـــة فـــي حـــل المســـألة، كمـــا أنــــه 

 (.48، ص.2008هيم، )ابراأيضا لا يقدر على تقدير حلول ملائمة واحتمالات الحل النهائي" 

وتعتبــــر مشــــكلة معالجــــة المعلومــــات مــــن أهــــم المشــــكلات التــــي يتصــــف بهــــا تلاميــــذ ذوي صــــعوبات 
 تعلم الحساب، وتهتم عملية معالجة المعلومات بتدفق وانسياب المعلومات في أثناء التعلم. 
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يــــــات عمليــــــات المعلومــــــات المرتبطــــــة بــــــتعلم الرياضــــــيات، مثــــــل الانتبــــــاه وعمل كثيــــــرا مــــــن عناصــــــر
 البصر المكانية والذاكرة طويلة المدى واسترجاع  المعلومات والمهارات الحركية. 

ــــة -خامســـــا تــــؤدي الإخفاقــــات المتكــــررة فــــي : الخصــــائص والمظــــاهر المرتبطــــة بالمشــــكلات الانفعالي
ـــــة احتقـــــان دائمـــــة ولـــــوم نفســـــي  ـــــتعلم الحســـــاب، حال ـــــذ ذوي صـــــعوبات ال مـــــادة الرياضـــــيات لـــــدى تلامي

إلـــى توليــــد صـــراعات نفســـية، كثيــــرا مـــا تــــؤدي بالتلميـــذ إلـــى العزلــــة والاكتئـــاب وكــــره  داخلـــي مـــا يــــؤدي
ـــــه قـــــد يعـــــزف عـــــن الطعـــــام والاعتنـــــاء  ـــــذات، كمـــــا أن ـــــدني صـــــورة وقيمـــــة ال ـــــم، وأيضـــــا ت المـــــادة والمعل
بمظهــــره وكـــــل مـــــا ينمـــــي قدراتـــــه النفســـــية والعاطفيـــــة، فيــــدخل فـــــي حالـــــة مـــــن الـــــبلادة النفســـــية وجمـــــود 

 عاطفي. 
المشـــــــاكل الســـــــابقة مجموعـــــــة مـــــــن الاضـــــــطرابات الانفعاليـــــــة لهـــــــؤلاء الطلبـــــــة فتـــــــراهم  "وقـــــــد تولـــــــد

ــــــــى الغــــــــا فــــــــي  ــــــــق واللجــــــــوء إل يتصــــــــفون بخصــــــــائص انفعاليــــــــة مميــــــــزة كعــــــــدم الثقــــــــة بــــــــالنفس والقل
ــــــال  ــــــز، والخي ــــــف الصــــــفية وعــــــدم التركي ــــــي المواق ــــــات والخــــــوف المتكــــــرر وســــــوء التصــــــرف ف الامتحان

 (.112ص. ،2001) القاسم، الواسع"

قلــــــق مــــــن الرياضــــــيات عبــــــارة عــــــن ردة فعــــــل انفعاليــــــة نحــــــو الرياضــــــيات، فقــــــد بينــــــت أبحــــــاث "ال
ــــــق  ــــــت أن القل ــــــذي يهــــــيج اثب ــــــى أن ال ــــــدماغ عل ــــــر لل ــــــرنين المغناطيســــــي كمــــــا يعتب ــــــدماغ وصــــــور ال ال
موجــــــود فــــــي منــــــاطق مــــــن الــــــدماغ، وللقلــــــق محــــــاذير عديــــــدة فقــــــد يــــــؤدي إلــــــى مشــــــكلات فــــــي الأداء 

وبات تعلــــــــم رياضـــــــــية، فعنـــــــــدما لا يســـــــــتطيعون أن يتعلمـــــــــوا المدرســــــــي للطلبـــــــــة الـــــــــذين لـــــــــديهم صـــــــــع
ـــــي لـــــديهم، وهـــــذا يصـــــبح  ـــــة الرياضـــــية الت ـــــى اســـــتخدام المعرف الرياضـــــيات فهـــــذا قـــــد يحـــــبط قـــــدرتهم عل

، 2014. )ليرنـــــــــر، عـــــــــائق عنـــــــــدما يحـــــــــاولوا أن يظهـــــــــروا هـــــــــذه المعرفـــــــــة فـــــــــي أثنـــــــــاء الاختبـــــــــارات
 (.438ص.

 تتوافق بعض أسباب عسر الحساب مع:سادســا: الخـصائص المرتبطـة بالمشكـلات المعرفيـة:  -

هـــــو خلـــــل عصـــــبي يمنــــــع التمثيـــــل العقلـــــي الصــــــحيح  العجـــــز المعرفـــــي فــــــي التمثيـــــل الرقمــــــي: -
للأرقــــام. يجعــــل فــــك التشــــفير الرقمــــي أكثــــر صــــعوبة، ويــــؤثر علــــى فهــــم معنــــى الواجبــــات أو المســــائل 

 الرياضية.

ــــدما الع - ــــي ال ــــى تخــــزين المعلومــــات ف ــــدرة عل ــــق الق ــــذي يعي ــــي ال : ي ظهــــر الأطفــــال جــــز المعرف
ـــــــا، فـــــــي اتصـــــــال عصـــــــبي معـــــــين يمـــــــنعهم مـــــــن الوصـــــــول  المصـــــــابون بخلـــــــل الحســـــــاب خلـــــــلا وظيفي،
بســــهولة إلــــى المعلومـــــات الرقميــــة. تســـــتخدم شــــبكات الاتصــــال العصـــــبية الخاصــــة بهـــــم طرق،ــــا بديلـــــة، 

 .Kaufmann, & Aster, M) ني مــــــن هـــــذا الاضـــــطراب" لا يســـــتخدمها الشـــــخص الـــــذي لا يعـــــا

Von. 2012).                       
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هنــــاك عــــدد قليــــل مــــن الاســــتراتيجيات والأســــاليب العلاجيــــة لــــذوي صــــعوبات تعلــــم الحســــاب:  -12
الدراســــــات التــــــي تتحــــــدث عــــــن آثــــــار التــــــدخلات علــــــى الأطفــــــال المصــــــابين بخلــــــل الحســــــاب. حيــــــث 

Trundley)درس  تــــــأثير التــــــدخلات الفرديــــــة مــــــع الأطفــــــال الــــــذين يعــــــانون مــــــن صــــــعوبة  (1998 , 
ــــة مــــدتها ) ــــه 20فــــي الحســــاب. بمعــــدل جلســــة فردي (، دقيقــــة فــــي الأســــبوع، حيــــث عــــزز المعلــــم مهارات

ــــــة  ــــــي مراجعــــــة الحقــــــائق الحســــــابية المعروف ــــــذين يواجهــــــون صــــــعوبة ف فــــــي العــــــد، وجعــــــل الأطفــــــال ال
عــــــدد الحقـــــــائق الحســــــابية المعروفــــــة وتنـــــــوع  ( أشـــــــهر لاحــــــظ زيــــــادة ملحوظـــــــة فــــــي5بعــــــد ) ،بالفعــــــل

 .إجراءات العد

تـــــــــم اختبـــــــــار البـــــــــرامج الفرديـــــــــة للأطفـــــــــال المصـــــــــابين بخلـــــــــل الحســـــــــاب بنجـــــــــاح فـــــــــي أســـــــــتراليا، 
(Wrigth,  et al, 2000,U2002)،  مـــــــن طـــــــرف وفـــــــي إنجلتـــــــرا( (Dowker, 2001 وقـــــــد أثبتـــــــت ،

للأطفــــــال التــــــي تفتقـــــر إلــــــى أكثــــــر مــــــن هـــــذه البــــــرامج، التــــــي تركـــــز علــــــى جوانــــــب الأنشــــــطة الرقميـــــة 
 .غيرها، فعاليتها

 INSERM-CEA25)تــــم تطــــوير بــــرامج مجانيــــة تهــــدف إلــــى تقليــــل عســــر الحســــاب بواســــطة 

يتعلـــــــق الأمـــــــر بتـــــــدريب الأطفـــــــال علـــــــى المهـــــــام المتكـــــــررة، التـــــــي يـــــــتم تقـــــــديمها فـــــــي بيئـــــــة ممتعـــــــة  
ومجزيـــــة. تـــــم إجـــــراء تقيـــــيم لبرنـــــامج إعـــــادة التأهيـــــل هـــــذا، مـــــع تســـــعة أطفـــــال يعـــــانون مـــــن خلـــــل فـــــي 
ـــــــام  ـــــــا، لمـــــــدة خمســـــــة أســـــــابيع. ق ـــــــذين مارســـــــوا التمـــــــارين بمعـــــــدل نصـــــــف ســـــــاعة يومي، الحســـــــاب، وال

ــــــــال بتحســــــــين آدائ ــــــــاط و الطــــــــرح. الأطف ــــــــام وســــــــحب النق ــــــــة الأرق ــــــــي التقســــــــيم العــــــــددي ومقارن هــــــــم ف
(Inserme, 2007.) 

ــــة تــــم إنشــــاؤها بواســــطة وحــــدة اســــتراتيجية ســــباق علــــى الأرقــــام:  -12-1 ســــباق الأرقــــام هــــي لعب
(، مركـــــــز أبحـــــــاث فـــــــي الإدراك الرياضـــــــي. إنهـــــــا INSERM-CEAالتصـــــــوير العصـــــــبي الإدراكـــــــي )
ــــــا لكبــــــار الســــــن. يســــــتهدف  8إلــــــى  4مناســــــبة للأطفــــــال مــــــن ســــــن ) ســــــنوات(، ولكنهــــــا مناســــــبة أيض،

ــــــدوائر  بشــــــكل خــــــاص الأطفــــــال المصــــــابين بخلــــــل الحســــــاب، وتجعــــــل اللعبــــــة مــــــن الممكــــــن تقويــــــة ال
 .الدماغية للتمثيل والتلاعب بالأرقام. يعلمك المفاهيم الأساسية للأرقام والحساب

أن تختــــــار القطعـــــة التــــــي هنـــــاك صـــــندوقان بهمــــــا عمـــــلات معدنيــــــة، أو أشـــــكال إضــــــافية. عليـــــك 
ـــــا لعـــــدد العمـــــلات فـــــي  ـــــوالي وفق، ـــــى الت ـــــادق عل ـــــر عـــــدد مـــــن العمـــــلات، وتحريـــــك بي ـــــى أكب ـــــوي عل تحت

 .الصناديق
اســـــتراتيجيات تـــــدريس الرياضـــــيات  اســـــتراتيجيات تـــــدريس الرياضـــــيات متعـــــددة الحـــــواس: -12-2

لمنـــــــــاهج متعـــــــــددة الحـــــــــواس هـــــــــي أداة لمســـــــــاعدة المعلمـــــــــين والمعلمـــــــــين فـــــــــي تطـــــــــويرهم التعليمـــــــــي ل
الدراســـــية، وتخطــــــيط الـــــدروس، والقــــــدرة الفعالــــــة علـــــى تــــــدريس مفــــــاهيم الرياضـــــيات باســــــتخدام جميــــــع 

 الحواس لجميع طلابهم في فصولهم الدراسية من ذوي الاحتياجات الخاصة.



 

 لحسـاب) الرياضيـات(الفصــل الثانــي                                      صعوبــات تعلـم ا

 

150 
 

الرياضــــــيات متعــــــددة الحــــــواس، هــــــي اســــــتراتيجيات تــــــدريس لتعلــــــيم الأطفــــــال الــــــذين يعــــــانون مــــــن 
مفهــــــوم اســــــتخدام البصــــــر واللمــــــس والســــــمع والحركــــــة،   . لرياضــــــياتتــــــأخيرات، أو اضــــــطرابات فــــــي ا

يســــــــتخدم التــــــــدريس متعــــــــدد  بطــــــــرق عمليــــــــة لتعلــــــــيم الرياضــــــــيات، وفهــــــــم تمثيــــــــل الأرقــــــــام والرمــــــــوز، 
ــــــا متعــــــددة فــــــي وقــــــت واحــــــد، فهــــــو يــــــوفر للأطفــــــال أكثــــــر مــــــن طريقــــــة للتواصــــــل مــــــع  الحــــــواس حواس،

 .مفاهيم الرياضيات

مـــــــا  .الحـــــــواس الأطفـــــــال فــــــي الـــــــتعلم، بشـــــــكل أكثـــــــر فعاليـــــــةيمكــــــن أن يســـــــاعد التـــــــدريس متعـــــــدد 
يجعـــــــل إســـــــتراتيجية الرياضـــــــيات متعـــــــددة الحـــــــواس مفيـــــــدة للغايـــــــة لإعـــــــداد التعلـــــــيم، هـــــــو مناهجهـــــــا 

مـــــن إعـــــداد الفصـــــول الدراســـــية المبكـــــرة  العمليـــــة ومتعـــــددة الأوجـــــه لتعلـــــيم التلاميـــــذ الرياضـــــيات، وكـــــذا
لأدوات الأساســـــية المســـــتخدمة فـــــي التـــــدريس المبكـــــر للأطفـــــال إلـــــى إعـــــداد المدرســـــة الثانويـــــة، حتـــــى ا

للأطفـــــال، والتـــــي يمكـــــن اســـــتخدامها لجميـــــع الأعمـــــار بالاعتمـــــاد علـــــى العناصـــــر المســـــتخدمة بالفعـــــل 
ــــــتعلم عــــــن  فــــــي الفصــــــل الدراســــــي للمعلمينوهــــــذا لتقــــــديم مفــــــاهيم الرياضــــــيات بشــــــكل فعــــــال ونجــــــاح ال

ومـــــع ذلـــــك، يـــــتم تعـــــديل  .مع والتـــــذوقطريـــــق اســـــتخدام جميـــــع الحـــــواس والبصـــــر واللمـــــس والشـــــم والســـــ
لــــــــــــدمج اســــــــــــتراتيجيات متعــــــــــــددة  ،الاســــــــــــتراتيجيات مــــــــــــع تطــــــــــــوير المفــــــــــــاهيم والتقنيــــــــــــات الأحــــــــــــدث

علـــــــــى ســـــــــبيل المثـــــــــال، تضـــــــــمنت الاســـــــــتراتيجيات متعـــــــــددة الحـــــــــواس، التـــــــــي اســـــــــتخدمها  .الحـــــــــواس
تجميـــــع المعلمـــــون منـــــذ ســـــنوات اســـــتخدام أدوات يدويـــــة للجمـــــع والطـــــرح والضـــــرب والقســـــمة والفـــــرز وال

باســــــــتخدام أدوات مثــــــــل: الخــــــــرز، الحبــــــــوب، فــــــــرز الخــــــــرز العصــــــــي، عــــــــد الدببــــــــة ألغــــــــاز الأرقــــــــام، 
ــــــدم  ــــــدومينو، مــــــع التق ــــــات و ال ــــــزان، الزهــــــر المكعب ــــــاس الكــــــؤوس، الأوزان، المي ــــــات الألعــــــاب، قي بطاق
ــــاك  ــــة اليــــوم للطــــلاب مــــن جميــــع الأعمــــار، كانــــت هن ــــا فــــي الفصــــول الدراســــية التعليمي فــــي التكنولوجي

 .جديدة ومثيرة للمعلمين لاستخدامها في التدريس متعدد الحواسرسوم 

ــــم يعــــد  ــــالي ل ــــة، وبالت ــــى الســــبورة الذكي ــــاللمس عل ــــي تعمــــل ب ــــة الت "وتشــــمل هــــذه التعليمــــات التفاعلي
بالإضـــــافة إلـــــى ذلـــــك، (، هنـــــاك اســـــتخدام للســـــبورات التقليديـــــة مـــــع الطباشـــــير التـــــي نشـــــأ معهـــــا جيلـــــي

ي تتضــــــمن الألعــــــاب والاختبــــــارات التدريبيــــــة واســــــتراتيجيات الــــــتعلم البــــــرامج التفاعليــــــة الحاســــــوبية التــــــ
  .للطلاب لممارسة مهارات الرياضيات وغيرها من التقنيات"

إن الأســـــلوب العلاجـــــي الأســـــلوب القـــــائم علـــــى تحليـــــل المهمـــــات والعمليـــــات النفســـــية:  -12-3
ــــذي يهــــدف لعــــلاج  ــــات النفســــية، وال ــــل المهمــــات، والعملي ــــى تحلي ــــائم عل صــــعوبات الحســــاب، يهــــتم الق

بمــــــادة الحســــــاب فــــــي مــــــنهج المدرســــــة الابتدائيــــــة، وكــــــذلك بالجوانــــــب النمائيــــــة التــــــي قــــــد تســــــهم فــــــي 
الفشـــــل. ويعتبـــــر هـــــذا الأســـــلوب أســـــلوب عـــــلاج فـــــردي يقـــــوم المعلـــــم فيـــــه بوضـــــع خطـــــة للتلميـــــذ، بعـــــد 
ــــــه، ويشــــــتمل هــــــذا الأســــــلوب علــــــى مجموعــــــة مــــــن  ــــــاط الضــــــعف لدي أن قــــــام بتشخيصــــــه، وتحديــــــد نق

 خطوات وهي:ال
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 .تحديد نقاط الضعف في الرياضيات التي يعاني منها الطفل 
  اختيـــــار الأهـــــداف التعليميـــــة المناســـــبة لمســـــتوى مهـــــارات الطفـــــل، والتـــــي يجـــــب أن تكـــــون

واضــــحة ومحــــددة وقابلــــة للقيــــاس بشــــكل بســــيط وتعبــــر فعليــــا عــــن الســــلوك المطلــــوب مــــن 
 قان المطلوبة من الطفل.التلميذ أن يؤديه، وأن تتضمن معيارا يحدد درجة الإت

  ــــــى شــــــكل تسلســــــل هرمــــــي: يبــــــدأ مــــــن أبســــــط تجزئــــــة الأهــــــداف إلــــــى مهــــــارات فرعيــــــة عل
مهـــــارة منتهيـــــا بتحقيـــــق الهـــــدف )المهـــــارة الرئيســـــية(، وتقـــــود هـــــذه التجزئـــــة للأهـــــداف إلـــــى 
تحديـــــد قـــــدرات الـــــتعلم النمائيـــــة الخاصـــــة، بـــــأداء المهمـــــة مثـــــل: الانتبـــــاه والتمييـــــز، اللغـــــة 

هــــــــــا، والتــــــــــي يحتاجهـــــــــا الطفــــــــــل عنــــــــــد العـــــــــد المنطقــــــــــي، أمــــــــــا مقارنــــــــــة المفـــــــــاهيم، وغير 
 المجموعات أو قراءة الأعداد وغيرها من العمليات الحسابية.

  اســــــتخدام التعزيــــــز عنــــــد تنفيــــــذ البرنــــــامج، حيــــــث أنــــــه يجــــــب التأكــــــد مــــــن إتقــــــان المهــــــارة
ـــــه أتقن ـــــة، وذلـــــك ب شـــــعار المـــــتعلم بأن ـــــال إلـــــى المهـــــارة اللائق ـــــى يـــــتم الانتق ـــــة حت هـــــا الحالي

 عند القيام بتعزيزه.
 .مراعاة الصعوبات الخاصة بالجوانب النمائية عند تنظيم التعلم 

"فــــــــالإجراء القــــــــائم علــــــــى تحليــــــــل المهمــــــــة والعمليــــــــات النفســــــــية المقــــــــدم، يمكــــــــن اســــــــتخدامه فــــــــي 
عمليـــــات الجمـــــع، والطـــــرح والضـــــرب والقســـــمة، وغيرهـــــا مـــــن العمليـــــات الحســـــابية، إن هـــــذا النـــــوع مـــــن 

ـــــل يعتبـــــر م ـــــدخل فـــــي العمليـــــات الحســـــابية، التحلي ـــــدرات النمائيـــــة، التـــــي ت ـــــي تحديـــــد أنـــــواع الق فيـــــدا ف
 وهذا النوع من المعلومات يساعد في تحديد ومعرفة الصعوبات الكامنة لدى الطفل.

اســـــتبعاد أكثـــــر العوامـــــل المرتبطـــــة بالفشـــــل فـــــي الحســـــاب مثـــــل: تحديـــــد قـــــدرات الـــــتعلم النمائيـــــة:  -
ـــــذكاء ونقـــــص الدافعيـــــة، وكـــــذلك تحديـــــد عـــــدم الكفـــــاءة فـــــي التـــــدريس والإعا قـــــة الحســـــية، وانخفـــــاض ال

صـــــعوبات الـــــتعلم النمائيـــــة، وبالتـــــالي فـــــ ن علـــــى المـــــدرس أن يأخـــــذ بعـــــين الاعتبـــــار أثـــــر الصــــــعوبة 
علـــــــى المهمـــــــات الحســـــــابية المتنوعـــــــة التـــــــي ســـــــيتم تعلمهـــــــا، إن معرفـــــــة الصـــــــعوبة مقرونـــــــة بتحليـــــــل 

واع الصــــعوبات التــــي ســــيتعرض لهــــا الطفــــل علــــى المهمــــات الحســــابية يجعــــل مــــن الممكــــن التنبــــؤ بــــأن
تلـــــك المهمـــــات التـــــي تتـــــدخل فيهـــــا القـــــدرة، هـــــذه المعلومـــــات تعتبـــــر مفيـــــدة فـــــي اتخـــــاذ القـــــرارات حـــــول 
أكثـــــر الطـــــرق مناســــــبة لتقـــــديم أو عــــــرض مفـــــاهيم وحقـــــائق وعمليــــــات جديـــــدة للطفــــــل بهـــــدف تســــــهيل 

 عملية التعلم.
إن الهــــدف النهــــائي لأي أنشــــطة تدريســــية لجديــــدة: تعلــــيم التلاميــــذ تعمــــيم الــــتعلم فــــي المواقــــف ا -

ــــــة الجديــــــدة، ومــــــن ثــــــم حــــــل  هــــــو تمكــــــين التلاميــــــذ مــــــن تعمــــــيم نــــــواتج الــــــتعلم فــــــي المواقــــــف الحياتي
المشـــــــكلات ذات الطبيعـــــــة الحياتيـــــــة، أو الواقعيـــــــة، مـــــــع إتاحـــــــة الفـــــــرص لهـــــــؤلاء التلاميـــــــذ للابتكـــــــار، 
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ــــ ــــدة ف ــــة الجدي ثــــارة الأفكــــار والأســــاليب والطــــرق الذاتي ي التعامــــل مــــع هــــذه المشــــكلات، وتعمــــيم هــــذه وا 
 (.589، ص.2007)الزيات، الأفكار على مختلف المواقف الجديدة التي تواجههم. 

 : وتقوم على الخطوات التالية: طريقـة الجمع بين المهام النفسية والمهارات الدراسية -

 اختيار وتحديد الأهداف التعليمية إجرائيا. -

 ت فرعية.تجزئة الحل إلى مهارا -

تقــــــــديم أمثلــــــــة علــــــــى الأســــــــلوب القــــــــائم علــــــــى تحليــــــــل المهمــــــــة الدراســــــــية والعمليــــــــات النفســــــــية  -
 المرتبطة بها في علاج صعوبات تعلم الحساب.

 حل مشكلة التذكر. -

 حل مشكلة التمييز السمعي. -

إســـتراتيجية التاكـــد مـــن تعلـــم الأطفـــال للمتطلبـــات والمهـــارات الســـابقة فـــي الرياضـــيات:  -12-4
ــــي الرياضــــيات، ومراجعتهــــا ت ــــم الأطفــــال للمتطلبــــات والمهــــارات الســــابقة ف ــــل عمليــــة التأكــــد مــــن تعل مث

ــــدريس اللاحــــق، حيــــث  ــــدء فــــي الت ــــى المــــدرس مراعاتهــــا والتأكــــد منهــــا قبــــل الب أهميــــة بالغــــة يتعــــين عل
أن البنيــــــة المعرفيــــــة الجيــــــدة فــــــي الرياضــــــيات، تشــــــكل الأســــــاس الــــــذي يبنــــــى عليــــــه الــــــتعلم اللاحــــــق، 

ــــة المتعلقــــة بأنمــــاط التفكيــــر خــــلال  ــــى ممارســــة الأنشــــطة العقليــــة التجريدي انتقــــال الطفــــل فــــي تعلمــــه إل
 المجرد الضرورية، لتعلم الرياضيات.

ــــذ:  -12-5 ــــدى التلمي ــــوة والضــــعف ل ــــواحي الق ــــوعي بن ــــى ال ــــدريس عل يجــــب أن اســــتراتيجية الت
ن تكـــــون عمليـــــات يكـــــون المـــــدرس واعـــــي بنـــــواحي القـــــوة والضـــــعف فـــــي الرياضـــــيات لـــــدى أطفالـــــه، وأ

 التدريس وأساليبه قائمة على أساس هذا الوعي.
يمكــــن أن يــــؤدي التــــدريس الضــــعيف  اســــتراتيجية بنــــاء المفــــاهيم والمهــــارات الرياضــــية: -12-6

ـــــاء أســـــس  ـــــم بن ـــــى المعل ـــــذا عل ـــــدى الأطفـــــال، ول ـــــم الرياضـــــيات ل ـــــى تفـــــاقم مشـــــكلات وصـــــعوبات تعل إل
 راسخة :

تــــدريس الرياضــــيات علــــى الإجابــــة علــــى الأســــئلة أكثــــر يجــــب أن يكــــون التأكيــــد خــــلال عمليــــات  _
 من مجرد شغل الأطفال للزمن.

ــــواتج الــــتعلم، مــــن خــــلال أنمــــاط  _ ــــه مــــن الأهميــــة بمكــــان تعمــــيم ن ــــا كــــان الــــتعلم الحــــادث، ف ن أي
وطـــــرق مختلفـــــة مـــــن التطبيقـــــات، الممارســـــات والخبـــــرات، التـــــي يتعـــــين تنـــــاول المشـــــكلات بالحـــــل فـــــي 

 ظلها.
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يجـــــــب أن يكـــــــون تنـــــــاول الرياضـــــــيات مـــــــن خـــــــلال منظومـــــــة مترابطـــــــة منطقيـــــــا وعلميـــــــا وتطبيقيـــــــا  _
وتراكميــــا، أكثــــر مــــن مجــــرد عــــرض مجموعــــة مــــن الموضــــوعات التــــي تفتقــــر إلــــى التــــرابط أو التكامــــل 

 (.434، ص.2010)بطرس، أو التنظيم 

 Gided Discovredاســـــــــــــتراتيجية الـــــــــــــتعلم بالاكتشـــــــــــــاف أو الاستكشـــــــــــــاف: ) -12-7

Strategy.) 

وهـــــي بمثابـــــة أســـــلوب يقـــــوم بعـــــرض قضـــــية أو مســـــألة تدريســـــية تثيـــــر التســـــاؤل لـــــدى التلاميـــــذ،       
ــــــة  ــــــة المادي ــــــع البيئ ــــــة بســــــيطة تكــــــون مــــــن واق ــــــى طــــــرح مشــــــكلة تعليمي ــــــوم المســــــألة التدريســــــية عل وتق

 المحيطة بهؤلاء التلاميذ.
الوصــــــول إلــــــى مفهــــــوم أو وعنـــــدما نريــــــد تنــــــاول إســــــتراتيجية الــــــتعلم بالاكتشــــــاف ف ننـــــا نقصــــــد بــــــه 

تعمـــــيم، بعـــــد أن يكـــــون المـــــتعلم قـــــد اطلـــــع علـــــى مجموعـــــة مـــــن الأمثلـــــة، أو الحـــــالات الخاصـــــة بـــــذلك 
المفهــــــوم، أو التعمــــــيم، حيــــــث تــــــؤدي هــــــذه الأمثلـــــــة والحــــــالات بــــــالمتعلم إلــــــى اكتشــــــاف المعنـــــــى، أو 

 التوصل إلى التعميم المتضمن فيها.

باكتشــــــاف الأفكــــــار والحلــــــول بأنفســــــهم ويولــــــد  يعمــــــل الــــــتعلم بالاكتشــــــاف علــــــى تشــــــجيع التلاميــــــذ
ــــــتعلم، ويشــــــعرهم بــــــأن هــــــذه الأفكــــــار التــــــي  لــــــديهم شــــــعورا بالرضــــــا والرغبــــــة فــــــي مواصــــــلة العمــــــل وال

 وصلوا إليها لم تفرض عليهم بل احترمت العقل والاقتناع.

والتلميــــــذ فــــــي هــــــذا النــــــوع مــــــن التــــــدريس يتعــــــرض لسلســــــلة متتاليــــــة ومبرمجــــــة متضــــــمنة الأمثلــــــة 
يبات والأســـــئلة، التـــــي توجـــــه إلـــــى مفهـــــوم أو تعمـــــيم تضـــــمنته الأمثلـــــة والتـــــدريبات، لـــــذلك لا بـــــد والتـــــدر 

علـــــى المعلـــــم ألا يشـــــير إلـــــى القاعـــــدة المتضـــــمنة، أو إعطـــــاء تفســـــير لهـــــا، ولكـــــن لا بـــــد لأن يصــــــل 
التلميـــــــذ إلـــــــى التعمـــــــيم أو القاعـــــــدة أو إلـــــــى أي منهـــــــا، واســـــــتيعاب المفهـــــــوم بـــــــدون توجيـــــــه كامـــــــل أو 

 (.443، ص .2016)غنايم، قبل المعلم أثناء عملية التعلم. إشراف تام 

ـــــابي:  -12-8 ـــــتعلم الإيج ـــــة المـــــتعلم ذي الصـــــعوبة إســـــتراتيجية ال ـــــى فاعلي وهـــــذه طريقـــــة تســـــتند إل
 في التعلم وتفاعله مع المعلم والدرس وقيامه بالأنشطة التعليمية اللازمة.

ــــدريس المباشــــر:  -12-9 ــــة تســــتند إاســــتراتيجية الت ــــين تصــــميم المــــنهج وهــــي طريق ــــى التكامــــل ب ل
 وطرق التدريس، وتسير هذه الطريقة وفق أربعة خطوات:

 تحديد أهداف إجرائية من تدريس مادة الرياضيات يستهدف تحقيقه. -

 تحديد المهارات الفرعية التي نحتاج إليها لتحقيق الهدف. -
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 التعلم.تحديد أي المهارات سابقة الذكر يعرفها المتعلم ذي الصعوبة في  -

 رسم خطوات الوصول إلى تحقيق الهدف.

ــــع وهــــادف  اســــتراتيجية الألعــــاب الرياضــــياتية: -12-10 ــــذ نشــــاط ممت ــــة يــــتم فيهــــا تنفي وهــــي طريق
يقـــــوم بـــــه المـــــتعلم ذي الصـــــعوبة فـــــي الـــــتعلم أو مجموعـــــة مـــــن المتعلمـــــين ذوي الصـــــعوبة فـــــي الـــــتعلم، 

، مـــــع تـــــوافر التعزيـــــز لـــــدى المـــــتعلم بقصـــــد إنجـــــاز مهمـــــة رياضـــــياتية فـــــي إطـــــار قواعـــــد معينـــــة للعبـــــة
 (.332، ص.2010)ابراهيم، للاستمرار في النشاط 

يعــــــد التعلــــــيم الفــــــردي أحــــــد أهــــــم المبــــــاد  التــــــي قامــــــت  اســــــتراتيجية الــــــتعلم التعــــــاوني: -12-11
عليهــــا التربيــــة الخاصــــة منــــد بــــداياتها الأولــــى، فتفريــــد التعلــــيم يعنــــي أن يعلــــم المعلــــم طالبــــا واحــــدا فــــي 
الوقــــــت نفســــــه، لا يعــــــد تــــــدريبا قــــــابلا للتطبيــــــق علــــــى أرض الواقــــــع، إلا فــــــي حــــــالات نــــــادرة، فمعلمــــــوا 

دريس مجموعـــــات صـــــغيرة، أو حتـــــى مجموعـــــات كبيـــــرة فـــــي التربيـــــة الخاصـــــة، غالبـــــا مـــــا يقومـــــون بتـــــ
الصـــــف، وقـــــد ازداد الاهتمـــــام فـــــي الآونـــــة الأخيـــــرة بـــــالتعلم التعـــــاوني، حيـــــث أن هـــــذا الـــــنمط التعليمـــــي 
يشـــــكل أحـــــد المتطلبـــــات الرئيســـــية حاليـــــا فـــــي ضـــــوء التوجـــــه نحـــــو تنفيـــــد بـــــرامج الـــــدمج فـــــي المـــــدارس 

 .العادية 

ع الطلبـــــــة فـــــــي الصـــــــف علـــــــى العمـــــــل كمجموعـــــــة يـــــــدعم "فـــــــالتعلم التعـــــــاوني اســـــــتراتيجية لتشـــــــجي
ــــــيم التقليديــــــة فــــــي المــــــدارس،  ــــــف هــــــذا النمــــــوذج عــــــن أنمــــــاط التعل أعضــــــائها بعضــــــهم بعضــــــا، ويختل
والتــــي غالبــــا مــــا تكــــون فرديــــة )بمعنــــى أن اهتمــــام الطالــــب ينصــــب علــــى أدائــــه وهــــو دون أن يتفاعــــل 

ـــــة  ـــــى أن يعمـــــل الطلب ضـــــد بعضـــــهم الـــــبعض، حيـــــث أن مـــــع زملائـــــه أو ينافســـــهم( أو تنافســـــية )بمعن
 (.281، ص.2008)الخطيب، المعيار هو معيار الفوز أو الخسارة" 

والـــــتعلم التعـــــاوني طريقـــــة، تعتمـــــد علـــــى تشـــــكيل جماعـــــات صـــــغيرة، مـــــن التلاميـــــذ ذوي صـــــعوبات 
الـــــتعلم والتلاميــــــذ العـــــاديين، بحيــــــث يحقـــــق الجمــــــع، هـــــدف الــــــتعلم عـــــن طريــــــق التخطـــــيط المشــــــترك، 

ـــــــرارات، و  ـــــــع المجموعـــــــات واتحـــــــاد الق يمكـــــــن اســـــــتخدام هـــــــذا النـــــــوع مـــــــن أشـــــــكال التعلـــــــيم، مـــــــن جمي
ـــــــي،  العمريـــــــة، لتـــــــدريس أي جـــــــزء مـــــــن أجـــــــزاء المـــــــنهج. ـــــــد ا  عل ـــــــي محمـــــــدو، عب ، 2014)عل

 (.37ص.

ـــــتعلم:  -12-13 ـــــد ال ـــــردي أو تفري ـــــدريس الف ـــــى أســـــلوب الت ـــــردي عل ـــــدريس الف تركـــــز أســـــاليب الت
ــــدا ي ــــدريس تحدي ــــة. فالت ــــب الفردي ــــة فــــي وقــــت واحــــد. احتياجــــات الطال ــــة الحاجــــات المختلف ســــتهدف تلبي

ــــدريس  ويمكــــن اســــتخدام هــــذه الطريقــــة فــــي التــــدريس بمفردهــــا، أو أنهــــا يمكــــن أن تكــــون جــــزءا مــــن الت
 الفارقي. 
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ـــــى الفهـــــم  ويحتـــــاج بعـــــض التلاميـــــذ الـــــذين يتلقـــــون تعليمـــــات فرديـــــة إلـــــى مدرســـــين لمســـــاعدتهم عل
ــــــتعلم، و"يــــــتم وضــــــع خطــــــة تربويــــــة لكــــــل طفــــــل يراعــــــى ــــــه  وال فيهــــــا جوانــــــب قصــــــوره، وجوانــــــب تكامل

ـــــة  ـــــردات المنطوقـــــة والمكتوب ـــــة والمف ـــــه اللغـــــوي، وخاصـــــة اللغـــــة مـــــن حيـــــث القـــــدرة القرائي ومســـــتوى أدائ
ومســــــــتوى ذكائــــــــه، ومســــــــتوى نضــــــــجه الانفعــــــــالي، وتاريخــــــــه التربــــــــوي  فالبرنــــــــامج لا بــــــــد أن يكــــــــون 

 برنامجا خاصا بالطفل.

حســــــــية وبصــــــــرية وســــــــمعية ولمســــــــية وحــــــــس  مراعــــــــاة المــــــــدخل المتعــــــــدد فــــــــي تقــــــــديم مثيــــــــرات -
عصــــبية، ولكــــن يجــــب تناولهــــا فــــي ضــــوء مســــتويات تحمــــل الإحبــــاط ومســــتوى العــــبء النفســــي علــــى 

 عقل الطفل.

ــــي  - ــــب التكامــــل ف ــــنمط مشــــكلته بمعنــــى هــــل تتضــــمن الصــــعوبة جوان ــــا ل ــــل وفق ــــيم الطف أن يكــــون تعل
ــــــ ــــــع الأحــــــوال يجــــــب أن يكــــــون الت ــــــي جمي ــــــة وهكــــــذا ف ــــــي ضــــــوء نمــــــط أداء الوظــــــائف المختلف دريس ف

 الصعوبة.

يجــــــب عــــــدم اقتصــــــار الخطــــــة التربويــــــة علــــــى جوانــــــب التكامــــــل، فهــــــو أســــــلوب غيــــــر كــــــاف، إن  -
اســـــتخدمناه بمفـــــرده، لأن أســـــاس الصـــــعوبات هـــــو قصـــــور فـــــي الجوانـــــب الحســـــية العصـــــبية، ومـــــن ثـــــم 

 يجب تنمية التكامل بينها.

الطفــــــــل، وألا نكتفــــــــي بمعرفــــــــة أن يكــــــــون التــــــــدريس وفقــــــــا لمســــــــتويات الاســــــــتعداد المختلفــــــــة لــــــــدى  -
 استعداد واحد، بل لا بد من مراعاة جميع أوجه الاستعداد. 

علــــــى المــــــدرس أن يتــــــذكر أن المــــــدخلات الســــــابقة عــــــادة علــــــى المخرجــــــات، فقــــــد تكــــــون صــــــعوبة  -
ــــــا أن نعــــــرف أن أي صــــــعوبات فــــــي  ــــــي المــــــدخلات أو المخرجــــــات أو كليهمــــــا، ولكــــــن علين ــــــل ف الطف

 لصعوبات في المدخلات. المخرجات هي انعكاس طبيعي

ضـــــــبط المتغيـــــــرات المهمـــــــة، وهـــــــذا يتطلـــــــب مـــــــن المـــــــدرس الـــــــتحكم فـــــــي متغيـــــــرات رئيســـــــية مثـــــــل:  -
الانتبــــــاه مــــــن خــــــلال الســــــيطرة علــــــى المشــــــتتات، والــــــتحكم فــــــي درجــــــة القــــــرب والبعــــــد مــــــع التلاميــــــذ، 

 ضبط الحجم بالنسبة للكلمات المكتوبة أو الأشياء المادية.

لمســــــــتويات الاســــــــتعداد المختلفــــــــة لــــــــدى الطفــــــــل، وألا نكتفــــــــي بمعرفــــــــة أن يكــــــــون التــــــــدريس وفقــــــــا  -
 استعداد واحد، بل لا بد من مراعاة جميع أوجه الاستعداد. 

ينبغــــــــــي مراعــــــــــاة الاعتبــــــــــارات النفســــــــــية والعصــــــــــبية، فالمــــــــــدرس يجــــــــــب أن يهــــــــــتم بالاحتياجــــــــــات  -
ــــاءة  ــــب الجســــمية، مــــدى كف ــــة الســــلوكية، وأيضــــا الجوان ــــة ســــواء مــــن الناحي الجهــــاز العصــــبي، العلاجي

_ 190، ص ص.2006)ســــــالم ، بحيــــــث يــــــتم دمــــــج الاثنــــــين فــــــي خطــــــة علاجيــــــة تربويــــــة واحــــــدة 
191.) 
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انطلاقــــــــا مــــــــن القناعــــــــة ( فــــــــي تــــــــدريس صــــــــعوبات الــــــــتعلم: K.L. Wاســــــــتراتيجية ) -12-14
بالأهميــــــــة القصــــــــوى التــــــــي تحتلهــــــــا المهــــــــارات الأكاديميــــــــة، ومنهــــــــا القــــــــراءة، الكتابــــــــة والرياضــــــــيات، 

المســـــتمرة المطلوبـــــة لكـــــل المنــــاهج الدراســـــية، ف نهـــــا تتأكـــــد بالنســــبة للرياضـــــيات، وقـــــد بـــــذل والمراجعــــة 
ــــي  المهتمــــون بهــــا جهــــودا متواصــــلة لتطــــوير مناهجهــــا وأســــاليب تدريســــها، وتكثفــــت جهــــود تطويرهــــا ف
مطلــــع الثمانينــــات مــــن القــــرن العشــــرين، فــــي كثيــــر مــــن دول العــــالم، اســــتجابة للــــدعوات التــــي جــــاءت 

( ويـــــــــولي NCTMقـــــــــومي لمعلمـــــــــي الرياضـــــــــيات بالولايـــــــــات المتحـــــــــدة الامريكيـــــــــة )مـــــــــن المجلـــــــــس ال
المجلــــــــس القــــــــومي الأمريكــــــــي لتقــــــــويم تحصــــــــيل الرياضــــــــيات أهميــــــــة بالغــــــــة للتركيــــــــز علــــــــى القــــــــدرة 
ــــــة الرياضــــــية مــــــن  ــــــة فــــــي جمــــــع وتوظيــــــف المعرف ــــــدرة التلميــــــذ الكلي الرياضــــــية، والتــــــي تشــــــير إلــــــى ق

ياضــــــي وحــــــل المشــــــكلات غيــــــر الروتينيــــــة، والتواصــــــل خــــــلال: الاستكشــــــاف والتخمــــــين والتفكيــــــر الر 
ــــي مــــادة دراســــية  ــــوى رياضــــي آخــــر، أو ف وربــــط الأفكــــار الرياضــــية لمحتــــوى رياضــــي مــــع أفكــــار محت
ـــــة، وحـــــل المشـــــكلات،  ـــــة الإجرائي ـــــاهيم والمعرف ـــــدرة الرياضـــــية مـــــن خـــــلال فهـــــم المف أخـــــرى، وتنمـــــوا الق

ط المفــــاهيم الســــابقة باللاحقــــة لتكــــوين وهــــذا مــــا أكــــدت عليــــه الاســــتراتيجيات الحديثــــة مــــن ضــــرورة ربــــ
 (.168ص.  ،2003)بدري، المفاهيم، ومن ثم التوصل إلى التعميم. 

هــــــذه الاســــــتراتيجية يعرفهــــــا المجلــــــس القــــــومي لمعلمــــــي الرياضــــــيات، بأنهــــــا اســــــتراتيجية لتحســــــين 
( للقـــــراءة، مـــــن خـــــلال خطـــــوات يتبعهـــــا التلاميـــــذ عنـــــدما K .L. Wفهـــــم القـــــراءة، تهـــــدف إلـــــى توجيـــــه )

يقــــرؤون مـــــادة تفســــيرية، لـــــذلك فهـــــي تســــتخدم علـــــى نحـــــو واســــع فـــــي القـــــراءة، ولكــــن يمكـــــن تطويعهـــــا 
للاســـــــتخدام فـــــــي أبحـــــــاث الرياضـــــــيات. وهـــــــذه الاســـــــتراتيجية مـــــــأخوذة مـــــــن حـــــــروف الكلمـــــــات التاليـــــــة 

What  i want to know ,What i want to learn)( )344، ص. 2016م، غناي.) 

ــــــم التربيــــــة العاديــــــة اتباعهــــــا  ويمكــــــن تلخــــــيص أهــــــم الممارســــــات الصــــــفية التــــــي وجــــــب علــــــى معل
 لمرافقة التلاميذ من ذوي صعوبات تعلم الرياضيات فيما ما يلي: 

  تجنــــب الحمــــل الزائــــد للــــذاكرة مــــن خــــلال تخصــــيص مهــــام فرعيــــة جزئيــــة يمكــــن الــــتحكم فيهــــا
 الجزئية والكلية.من التدريب على تعلم المهارات 

  ــــي غضــــون يــــوم أو يــــومين، مــــن الــــتعلم الأولــــي ــــاء اســــتبقاء مــــن خــــلال تقــــديم المراجعــــة ف بن
 للمهارات الصعبة.

 .توفير ممارسة تخضع لإشراف المعلم لمنع الطلاب من ممارسة المفاهيم الخاطئة 
  ــــــق القواعــــــد والاســــــتراتيجيات فصــــــل فــــــرص الممارســــــة ــــــين مفــــــاهيم أو تطبي ــــــداخل ب تقليــــــل الت

 تى يتم تعلم التمييز بينها.ح
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  ،ــــة بــــأداء المهمــــة بأكملهــــا ــــيم ذا مغــــزى مــــن خــــلال ربــــط ممارســــة المهــــارات الفرعي جعــــل التعل
 وربط ما تعلمه التلاميذ عن العلاقات الرياضية بما سيتعلمه الطالب بعد ذلك.

  تقليـــــــــــــل متطلبـــــــــــــات المعالجـــــــــــــة مـــــــــــــن خـــــــــــــلال التعـــــــــــــرف علـــــــــــــى مهـــــــــــــارات الخوارزميـــــــــــــات
 والاستراتيجيات.

 .القيام بتعليم المهارات الأسهل قبل الصعبة 
  مســـــاعدة التلاميـــــذ علـــــى تصـــــور حـــــل للوضـــــعيات التعليميـــــة المركبـــــة مـــــن خـــــلال الرســـــومات

 والخرائط المفاهيمية.
  مـــــنح التلاميـــــذ وقتـــــا إضـــــافيا لمعالجـــــة أي معلومـــــات بصـــــرية فـــــي صـــــورة أو مخطـــــط أو ســـــم

 بياني.
 .استخدام الأمثلة البصرية والسمعية 
  ــــــة اســــــتخدام ــــــي مــــــن الممكــــــن أن تجعــــــل المشــــــكلات عملي ــــــة والت ــــــاة الواقعي ــــــف مــــــن الحي مواق

 وقابلة للتطبيق في الحياة اليومية.
 .استخدام الممارسات التفاعلية والمكثفة مع الألعاب المناسبة للعمر كمواد تحفيزية 
  ـــــع ذلـــــك ومـــــاهي الحقـــــائق التـــــي تعلموهـــــا إعـــــلام التلاميـــــذ بمـــــدى تقـــــدمهم والطلـــــب مـــــنهم تتب

 لم يتمكنوا منها. والتي
 .استخدام الوسائل والتكنولوجيا مثل المسجلات والآلات الحاسبة 
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  خلاصــــة :    
يعد ميدان صعوبات التعلم من الميادين الحديثة نسبيا، التي دخلت ميدان التربية الخاصة، وقد نال      

اهتمام الكثير من التربويين في النصف الأخير من العقد الماضي، نظرا لتزايد التلاميذ من ذوي صعوبات 
 التعلم.
وقد تعرضنا في هذا الفصل للاختلافات، التي كانت سائدة بين الباحثين فيما يخص وضع تعريف      

واحد لمصطلح صعوبات التعلم، بعد التطورات والتغيرات التي حدثت في هذا الميدان، حيث سادت 
محدد فلسفات وخلفيات تربوية وطبية، عصبية جعلت من موضوع صعوبات التعلم لا يستقر عند تعريف 

 شكلا.
وقد تقاربت معاني معظم التعاريف الخاصة بمصطلح صعوبات التعلم، مضمونا إلى اعتبار      

صعوبات التعلم مصطلح، يراد به وصف فئة معينة، من الأفراد لديهم صعوبة تعلم نمائية في سن ما 
يمية مستمرة في سن قبل المدرسة كالذاكرة والانتباهوالادراك، والتفكير، ثم ينتج عنها صعوبات أكاد

التمدرس تظهر، على شكل مشكلات في القراءة، الكتابة، التهجي والحسابات، العلوم والتي قد تكون 
نتيجة خلل في الأداء الوظيفي على مستوى الجهاز العصبي، أو لسيطرة أحد نصفي المح الكرويين، 

أو سلوكية أو حرمان بيئي أو  حيث يستثني منها أولئك الأفراد الذين لديهم مشكلات حسية أو عقلية
 ثقافي.
كما تطرقنا إلى تعريف صعوبات الرياضيات )الحساب( وهو اضطراب تعلمي من ميدان صعوبات      

التعلم الأكاديمية، حيث يواجه الكثير من تلاميذ المدراس والثانويات مشاكل جمة أثناء تعلم مادة 
 الرياضيات.

شخيص ذوي صعوبات تعلم الحساب يعتمد الأسلوب الأول على وتستعمل عدة أساليب تشخيصية لت     
استبعاد التلاميذ الذين يعانون من الحرمان البيئي، ويعتمد الأسلوب الثاني على استبعاد التلاميذ الذين 
يعانون من اضطرابات عضوية، أما المحك الثالث فهو يعتمد على استبعاد التلاميذ الذين يعانون من 

كانخفاض القدرة العقلية، وهذا ما يستدعي الحاجة إلى بناء وتطوير برامج تدريسية اضطرابات معرفية 
 وعلاجية من شأنها التخفيف من وطأة الصعوبات التعلمية التي تواجههم أثناء العملية التعليمية التعلمية.
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ها كما أن التلاميذ ذوي صعوبات تعلم الحساب، يتسمون بمظاهر وخصائص معرفية، من أبرز      
قصور في القدرة على اكتساب مهارات رياضية وحسابية، وسمات سلوكية، اجتماعية وانفعالية تميزهم 

 عن بقية التلاميذ العاديين والتي تؤثر في التعلم الكمي والنوعي لديهم.



 

 

 
 

 

 

 

 

  

 

 

 

 

 

 

 

 ثــلالثا ـلــالفص



 

 

 

 

 

 

 

  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 س الفارقيـدريـا والـتـوجـيـــداغـــالبي
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 تمهيـــد: 

أحـــــدثت البحـــــوث التربويـــــة الحديثـــــة فـــــي مجـــــال الـــــذكاء، ونمـــــو الـــــدماغ ثـــــورة كبيـــــرة، فـــــي الطريقـــــة 
ـــــة اعتمـــــدت علـــــى  ـــــات تربوي ـــــتعلم الحديثـــــة، ومقارب ـــــات ال ـــــي ظـــــل مســـــاهمات نظري ـــــتعلم بهـــــا ف ـــــي ن الت

جعلــــــت مــــــن البيــــــداغوجيا، ومــــــا جــــــاءت بــــــه علــــــوم التربيــــــة وعلــــــم الــــــنفس المعرفــــــي والفــــــارقي، حيــــــث 
ــــة مصــــدرا مهمــــا فــــي التخطــــيط التربــــوي والتعليمــــيموضــــوع الفــــروق الفر  عنصــــرا مهمــــا  ، وأصــــبحتدي

ممـــــا كـــــان لهـــــا مـــــن عناصـــــر الأداء البيـــــداغوجي، لا يمكـــــن الاســـــتغناء عنهـــــا فـــــي تجويـــــد التعلمـــــات، 
عــــــادة تخطــــــيط المنــــــاهج التعليميــــــة، ولا  لأثــــــر فــــــي تغييــــــر الممارســــــات داخــــــل الفصــــــول المدرســــــية، وا 

 . وأساليب التقويمسيما طرائق التعليم و التعلم 

لهـــــــذا كــــــــان مـــــــن الضــــــــروري التعـــــــاطي مــــــــع هــــــــذه البيـــــــداغوجيا نظريــــــــا وتطبيقيـــــــا فــــــــي تكــــــــوين  
ـــــــروق  ـــــــن نلمـــــــس الف ـــــــين داخـــــــل الفصـــــــل الدراســـــــي الواحـــــــد، أي ـــــــذ المختلف ـــــــدريس التلامي المكـــــــونين، وت
الفرديـــــة فــــــي جماعـــــة القســــــم بكـــــل وضــــــوح عنـــــدما نــــــدرس، فـــــالبعض يحــــــب اكتشـــــاف أشــــــياء جديــــــدة 

ـــــى الـــــدعم والمســـــاعدة، كمـــــا يحتـــــاج الـــــبعض الآخـــــر مـــــن بمفـــــردهم، بينمـــــ ا يحتـــــاج الـــــبعض الآخـــــر إل
التلاميــــــذ إلــــــى مزيــــــد مــــــن الوقــــــت فــــــي أداءاتهــــــم. بينمــــــا هنــــــاك مــــــن تجــــــده منطلقــــــا فيهــــــا بكــــــل يســــــر 
والـــــبعض مـــــن يـــــتعلم عـــــن طريـــــق التجربـــــة والخطـــــأ بينمـــــا يجـــــد الـــــبعض الآخـــــر صـــــعوبة فـــــي تحمـــــل 

  ارتكاب الخطأ.

شــــكل أفضــــل بمفــــرده، فــــي حــــين يــــتعلم الآخــــرون عــــن طريــــق أقــــرانهم كمــــا أن هنــــاك مــــن يعمــــل ب
والــــبعض يبــــدي رغبــــة فــــي تعلــــم مــــادة بعينهــــا، مقابــــل نفــــور الــــبعض منهــــا، وبالتــــالي كــــان مــــن المهــــم 
ــــــه وصــــــعوباته  مكانات ــــــه وا  ــــــيم إنجازات ــــــك بتقي ــــــار، وذل ــــــذ فــــــي عــــــين الاعتب ــــــم التلمي جــــــدا أن يأخــــــذ المعل

 .احد يتمتع بأسلوب تعليمي فرديبشكل صحيح، ومن هذا المنطلق نجد كل و 

ا مـــــا بـــــنفس الطريقـــــة، أو يشـــــتركون  ومنـــــه  فمـــــن المحتمـــــل أن لا يـــــدرك جميـــــع التلاميـــــذ موضـــــوع،
إذ كـــــان الأجـــــدر علـــــى كـــــل معلـــــم أن يتســـــاءل كيـــــف يمكـــــن تقـــــديم  المســـــتوى مـــــن القـــــدرة،  فـــــي نـــــف

ــــــــى ــــــــدروس بشــــــــكل أفضــــــــل للوصــــــــول، إل ــــــــاتهم الفــــــــردي ال ــــــــع المتعلمــــــــين بــــــــاختلاف فروق ــــــــي ، جمي ف
 وبالتالي سيضع في الاعتبار كيف يجب التعامل مع الاختلافات، كون الأطفال   الفصل؟



 

 يــا و التدريــس الفارقـــيالثالــث                                              البيداغوجل ـالفص

  

163 
 

ــــــا دافعهــــــم وأســــــلوب تعلمهــــــم  ــــــاتهم... ولكــــــن أيض، ــــــف حســــــب تــــــاريخهم، إمكان يتعلمــــــون بشــــــكل مختل
 ووتيرتهم.

وبالتــــــالي يقودنــــــا إلــــــى معرفــــــة الأداء المعرفــــــي جيــــــد،ا، لمســــــاعدتهم علــــــى التقــــــدم، ومنــــــه كيــــــف يقــــــوم 
المعلـــــــم بتـــــــدريس متـــــــوازن للفصـــــــل، بـــــــالتوفيق بـــــــين هـــــــذه الاختلافـــــــات الفرديـــــــة العديـــــــدة، ولا ســـــــيما فـــــــي 

؟ وحتـــــــى نحقـــــــق تعلمـــــــا متوازنـــــــا وخلفيـــــــتهم التاريخيـــــــة معـــــــارفهم الســـــــابقة، وأنمـــــــاطهم التعليميـــــــة مســـــــتوى
ــــراد، لابــــد مــــن أن نوظــــف فــــي آدائنــــا  ــــل يراعــــي مجموعــــة أف ــــى الأق ــــى حــــدي، أو عل ــــرد عل يراعــــي كــــل ف

 داغوجيا الفارقية. البي

  وعليه، ف ن أهمية هذه البيداغوجيا تنبع من السعي بقدر الإمكان نحو محاربة الفشل الأكاديمي
فهي بمفهوم آخر عبارة  مراعاتها لقدرات ومهارات كل متعلم على حدىمن خلال  وتعزيز تكافؤ الفرص،

لفروق الفردية، والاختلافات التي قد عن مقاربة تربوية تكون فيها الأنشطة الصفية، مبنية على أساس ا
 يظهرها التلاميذ أثناء مختلف الأداءات البيداغوجية. 

فـــــــــاليوم، لـــــــــم يعـــــــــد ب مكـــــــــان المعلمـــــــــين الاكتفـــــــــاء بنقـــــــــل المعرفـــــــــة بشـــــــــكل مباشـــــــــر دون مراعـــــــــاة 
ـــــا، علـــــى أفضـــــل وجـــــه  خصوصـــــية تلاميـــــذهم، فمـــــن المتوقـــــع مـــــنهم أن يعرفـــــوا كيفيـــــة تدريســـــهم جميع،

ــــــنهم مــــــ ــــــق ممكــــــن، لتمكي ــــــدما يتعل ــــــع ليســــــوا متســــــاوين عن ــــــة المتوقعــــــة كــــــون الجمي ن اكتســــــاب المعرف
 الأمر بالتعلم. 

ـــــروق المتعلمـــــين، هـــــو هـــــدف يســـــعى  ـــــداغوجيا، مـــــع احتياجـــــات وف ـــــاد  البي ـــــة تكييـــــف مب إن عملي
إليــــه كـــــل معلـــــم، ويجــــب أن يســـــعى إلـــــى تحقيقـــــه، وهــــو مـــــا نجـــــده فــــي المناقشـــــات والنـــــدوات التربويـــــة 
بــــــين المعلمــــــين، فكثيــــــرا مــــــا يفكـــــــر هــــــؤلاء فــــــي كيفيــــــة تهيئـــــــة ظــــــروف الــــــتعلم الصــــــحيحة، لتكييـــــــف 

 يهم. تدريسهم مع تقدم متعلم

وتأسيسا على ما سبق، تعد البيداغوجيا الفارقية من أهم الآليات العملية الإجرائية للحد من ظاهرة 
الفشل الدراسي، التي ينتج عنها ما يسمى بالتسرب الدراسي، أو الهدر المدرسي، أو الانقطاع عن 

الاجتماعية، الاقتصادية  ،المؤسسة التربوية بصفة نهائية؛ مما ينتج عن ذلك كثير من المشاكل السياسية
  .الثقافية داخل المجتمع

ــــــــى مفهــــــــوم البيــــــــداغوجيا الفارقيــــــــة        وفــــــــي هــــــــذا الفصــــــــل يحــــــــاول الباحــــــــث تســــــــليط الضــــــــوء عل
وتاريخهـــــــا

 

وأهـــــــدافها وعناصـــــــر التفريـــــــق فيـــــــه وأنواعهـــــــا ومعيقـــــــات تطبيقهـــــــا فـــــــي الفصـــــــول الدراســـــــية 
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الأمـــــور لإنجاحهــــا، بالإضـــــافة إلـــــى عناصـــــر والتعــــرف علـــــى دور كـــــل مـــــن المعلــــم والمـــــتعلم، وأوليـــــاء 
 أخرى سنتعرف عليها بالتفصيل.

 مفهوم البيداغوجيا الفارقية )التدريس الفارقي(: -1

ــــا: -1-1 ن البيــــداغوجيا فــــي الأصــــل " تعريــــف البيــــداغوجيا لغوي مــــن حيــــث الاشــــتقاق اللاغــــوي تتكــــوص
القيـــــــادة والســـــــياقة وكـــــــذا ( وتعنـــــــي agogéوتعنـــــــي الطفـــــــل و) :(pédaاليونـــــــاني مـــــــن شـــــــقين همـــــــا )

 " .التوجيه

لبيـــــداغوجيا علــــــى مســـــتوى التطبيـــــق هـــــي ذلـــــك النشــــــاط ا تعريـــــف البيـــــداغوجيا اصـــــطلاحا: -1-2
ــــــي تــــــتما داخــــــل مؤسســــــة المدرســــــة بــــــين  ــــــي مختلــــــف الممارســــــات والتفــــــاع لات الت العلمــــــي المتمثمــــــل ف

يهـــــــتما بدراســـــــة المـــــــدرس والمتعلمـــــــين، أمـــــــا فـــــــي بعـــــــدها النظـــــــري هـــــــي ذلـــــــك الحقـــــــل المعرفـــــــي الـــــــذي 
 .الظواهر التربوية والمناهج والتقنيات بهدف الرفع من نجاعة وفاعلية الفعل البيداغوجي

كمـــــا تشـــــير البيـــــداغوجيا إلـــــى أنشـــــطة وممارســـــات تطبيقيـــــة، تـــــتم داخـــــل القســـــم، وكـــــذا مـــــا يمكـــــن أن 
ــــــذي يقصــــــد فهــــــم الظــــــواهر ــــــر ال ــــــة هــــــذه الأنشــــــطة والممارســــــات؛ أي: التنظي ــــــى ترشــــــيد وعقلن  يعمــــــل عل
ودراســــــة الطرائــــــق والتقنيــــــات بغيــــــة الخــــــروج بتعميمــــــات ونمــــــاذج تطبيقيــــــة تمــــــدا النشــــــاط التربــــــوي بأفكــــــار 

هة من قبيل جراءات موجص  (.2019)محمد الزاهدي، بيداغوجيا حل المشكلات  :وا 

ـــــدر ) ـــــه بتـــــدخلات 2007ويعـــــرف ليجن ـــــاري يتعلـــــق هدف ـــــى أنهـــــا "نظـــــام تربـــــوي معي ( البيـــــداغوجيا عل
ـــــ ن البيـــــداغوجيا هـــــو فـــــي الواقـــــع، فـــــي طريقـــــة المعلـــــم فـــــي مواقـــــف ت عليميـــــة حقيقيـــــة"، بعبـــــارة أخـــــرى، ف

 (.p .1007 ،2005 ،Legendre)التدريس في الفصل الدراسي بشكل عام" 

 إذن البيداغوجيا تعني:  

فـــــن التـــــدريس أو طـــــرق التـــــدريس الخاصـــــة بتخصـــــص مـــــا أو مـــــادة دراســـــية، أو المســـــتوى التعليمـــــي  -1
 أو هي فلسفة التربية.أو المؤسسة التعليمية 

 تدريس وتعليم الأطفال. -2

جراءات التدريس والتعليم. -3  نظرية مناهج وا 
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 أساليب التعليم التي يتم توظيفها عمليا. -4

(، مــــــن قبــــــل المربــــــي الفرنســــــي 1973تــــــم اســــــتخدام هــــــذا المفهــــــوم لأول مــــــرة فــــــي عــــــام ) وقــــــد 
"لــــــويس ليجرانــــــد" كجــــــزء مــــــن البحــــــث عــــــن آليــــــات جديــــــدة لتطــــــوير التعلــــــيم ومحاربــــــة ظــــــاهرة الفشــــــل 
ــــى "أنهــــا أســــلوب تربــــوي يســــتخدم مجموعــــة مــــن  ــــة عل ــــداغوجيا الفارقي ــــد" البي المدرســــي. وعــــرف "ليجران

اعدة الأطفـــــال مــــــن مختلـــــف الأعمــــــار والقـــــدرات والســــــلوكيات، وأولئــــــك وســـــائل الــــــدعم التربـــــوي، لمســــــ
الــــذين ينتمــــون إلــــى نفــــس الطبقــــة، علــــى تحقيــــق الشــــيء نفســــه بطــــرق مختلفــــة. الأهــــداف. بمعنــــى أن 
ــــــتعلم  هــــــذا المــــــنهج يــــــؤمن بوجــــــود فــــــروق فرديــــــة، بــــــين المتعلمــــــين وفــــــي تكييــــــف عمليــــــة التعلــــــيم، وال

ــــــــــي ا ــــــــــرد ف ــــــــــث يحقــــــــــق كــــــــــل ف ــــــــــي تخصــــــــــه " حســــــــــب خصوصــــــــــياتهم، بحي لفصــــــــــل الأهــــــــــداف، الت
(Ziani,2020.) 

( : فـــــ ن البيــــداغوجيا الفارقيـــــة هـــــي طريقـــــة أصــــلية تأخـــــذ فـــــي الاعتبـــــار 1988ووفق،ــــا لــــــ: ميريـــــو )
 خصوصية المعرفة، وشخصية الطالب وموارد المعلم" .

ــــــــذ مجموعــــــــة متنوعــــــــة مــــــــن Raymond, 1989ويعرفهــــــــا ) ــــــــى تنفي ــــــــة تســــــــعى إل ( أنهــــــــا " مقارب
جـــــراءات التـــــدريس والـــــتعلم، مـــــن أجـــــل الســـــماح للتلاميـــــذ مـــــن مختلـــــف الأعمـــــار والقـــــدرات  الوســـــائل وا 
ـــــا فـــــي نفـــــس القســـــم لتحقيـــــق أهـــــداف مشـــــتركة، أو مشـــــتركة جزئي،ـــــا  والســـــلوكيات والمعرفـــــة، مجمعـــــة مع،

 (.(Raymond, 1989, p .49بوسائل مختلفة 

ـــــات  ـــــي مرســـــوم البعث ـــــرح ف ـــــف المقت ـــــدو أن التعري ـــــة  (،1997 وزارة المجتمـــــع الفرنســـــي،)ويب للفارقي
ــــى  بأنهــــا "عمليــــة تعليميــــة تتكــــون مــــن تغييــــر الأســــاليب لمراعــــاة عــــدم تجــــانس الفصــــول، بالإضــــافة إل

 .(4)ص تنوع أنماط الطلاب واحتياجات التعلم" 

"عملية تدريس تتكون مـن تنـوع الطـرق والأسـاليب البيداغوجيا الفارقية بأنها  كما وصف ذات المرسوم
أحــد مــنهم بــالخبرات والمهــام التدريســية، واحتياجــات الــتعلم  للتلاميــذ علــى حســاب عــدم تجــانس الفصــول. 

 التي من شأنها تحسين التعلم".

تتكـــــــون مـــــــن تنفيـــــــذ مجموعـــــــة متنوعـــــــة مـــــــن وســـــــائل "بأنهـــــــا مقاربـــــــة  (2003)ويعرفهـــــــا كـــــــارون 
جــــراءات التــــدريس، وا ــــف الأعمــــار، والقــــدرات والمهــــارات وا  ــــذ مــــن مختل ــــتعلم مــــن أجــــل تمكــــين التلامي ل
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ــــف عــــن الأهــــداف المشــــتركة، وفــــي النهايــــة، النجــــاح  ــــة، لتحقيــــق المســــارات التــــي تختل والمعــــارف الفني
 (.Caron, 2003التعليمي".)

ــــــا بريســــــميخي  ــــــة ( Przesmycki 2004,)مــــــن جهــــــة أخــــــرى تعــــــرّف هالين ــــــداغوجيا الفارقي البي
: "بيــــــداغوجيا المســــــارات، بحيــــــث تعتمــــــد إطــــــارا مرنــــــا، فتكــــــون التعلمــــــات واضــــــحة ومتنوعــــــة كالتــــــالي

بمــــــا فيــــــه الكفايــــــة، حتــــــى يــــــتعلم المتعلمــــــون والمتعلمــــــات وفــــــق مســــــاراتهم فــــــي امــــــتلاك المعــــــارف أو 
 (.10، ص. 2019 أحماد،معرفة الفعل )

نوعـــــة مـــــن ومـــــن خـــــلال مجموعـــــة هـــــذه التعـــــاريف نستشـــــف إشـــــارة إلـــــى فكـــــرة تعبئـــــة مجموعـــــة مت
 .موارد التدريس قصد تكييف التعلم

ويعرفهـــــــا مـــــــراد بهلـــــــول بقولـــــــه
 

تتمثـــــــل البيـــــــداغوجيا الفارقيـــــــة فـــــــي وضـــــــع الطرائـــــــق والأســـــــاليب " :
الملائمــــة للتفريـــــق بـــــين الأفـــــراد والكفيلـــــة بتمكـــــين كـــــل فـــــرد مـــــن تملـــــك الكفايـــــات المشـــــتركة المســـــتهدفة 

(،مــــــن قبــــــل المــــــنهج
 

التــــــدخل البيــــــداغوجي تبعــــــا للحاجيــــــات فهــــــي ســــــعي متواصــــــل لتكييــــــف أســــــاليب 
ــــد الكفيــــل بمــــنح كــــل فــــرد أوفــــر حظــــوظ التطــــور  الحقيقيــــة للأفــــراد المتعلمــــين. هــــذا هــــو التفريــــق الوحي

  .والارتقاء المعرفي(

ـــــب بأنهـــــا ـــــد الكـــــريم غري إجـــــراءات وعمليـــــات تهـــــدف إلـــــى جعـــــل " ومـــــن جهـــــة أخـــــرى، يعرفهـــــا عب
مـــــــين، قصــــــــد جعلهـــــــم يتحكمـــــــون فـــــــي الأهــــــــداف التلميـــــــذ متكيفـــــــا مـــــــع الفــــــــوارق الفرديـــــــة بـــــــين المتعل

 (.34، ص.2015 )حمداوي،المتوخاة. 

Battut ,  and Bensimhon)وعرفهــــــا بــــــاتي وبانســــــيمون  كمــــــا يلــــــي: " البيـــــــداغوجيا  (2006 , 
 (.. Battut, 2006,p : 09)الفارقية هي طريقة للاستجابة  للتباين المتزايد في الفصول" 

بــــــأن البيــــــداغوجيا الفارقيــــــة: "عبــــــارة عــــــن تعلــــــيم (، Chanay, 2006)مــــــن جهتــــــه يــــــرى شــــــاناي 
 .(Chanay,2006,p 07:)ي قدم للأطفال من نفس الفصل، لكنه يتكيف مع اختلافاتهم". 

ــــــا (:" (Robb, 2008"وفــــــي روب  ــــــيس برنامج، ــــــيم؛ إنــــــه ل ــــــة للتعل ــــــداغوجي هــــــو طريق ــــــق البي التفري
ــــد،  ــــة طلابهــــم جي ــــب مــــن المعلمــــين معرف ــــث يطل ــــد أو حزمــــة أوراق عمــــل. حي ــــوا مــــن تزوي ــــى يتمكن ا حت

البيــــــداغوجيا الفارقيــــــة تشــــــير إلــــــى جميــــــع »كــــــل واحــــــد بتعلمــــــات واضــــــحة متنوعــــــة"ويرى ليجرانــــــد أن: 
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 ,Legrand)الإجــــــراءات والطــــــرق المختلفــــــة التــــــي مــــــن المحتمــــــل أن تلبــــــي احتياجــــــات المتعلمــــــين" 

1995.) 

البيـــــداغوجيا التـــــي ( البيـــــداغوجيا الفارقيـــــة علـــــى أنـــــه تلـــــك 1983ويعـــــرف جـــــون بيـــــار أســـــطولفي )
تختلــــــف وفق،ــــــا للأطفــــــال وخصائصـــــــهم الشخصــــــية والاجتماعيــــــة. ويوصـــــــي أســــــطولفي بــــــالبنى التـــــــي 
تســـــهل هـــــذا التمـــــايز، وتقيـــــيم أدائهـــــا التكـــــويني وغيـــــر الانتقـــــائي، وبيـــــداغوجيا المشـــــروع التـــــي تعطـــــي 

 مكان،ا كبيرا لإضفاء الطابع الفردي على التدريس.

ـــــــي بالنســـــــبة للمفتشـــــــية العامـــــــة  ـــــــة هـــــــي: "مقاربـــــــة الت ـــــــة الوطنيـــــــة الفرنســـــــية" البيـــــــداغوجيا الفارقي للتربي
ـــــتعلم، مـــــن أجـــــل الســـــماح  ـــــدريس وال جـــــراءات الت ـــــذ مجموعـــــة متنوعـــــة مـــــن وســـــائل وا  ـــــى تنفي تســـــعى إل
ـــــر المتجانســـــة، ولكنهـــــا مجمعـــــة  ـــــة غي ـــــدرات والســـــلوكيات والمعرف ـــــف الأعمـــــار والق ـــــذ مـــــن مختل للتلامي

),Girard )ســــــائل مختلفــــــة للتوصـــــل إلــــــى أهـــــداف مشــــــتركة ."مع،ـــــا فــــــي نفـــــس التقســــــيم لتحقيقهـــــا بو 
P.04, 2017. 

ــــى أنهــــ مقاربــــة تربويــــة تســــتند فيهــــا الأنشــــطة التعليميــــة  ا"ويمكــــن تعريــــف البيــــداغوجيا الفارقيــــة عل
ووتائرهــــــا إلــــــى الفروقــــــات والفروقــــــات التــــــي يمكــــــن للمتعلمــــــين إبرازهــــــا فــــــي حالــــــة الــــــتعلم، ويمكــــــن أن 
تكـــــون هــــــذه الاختلافــــــات معرفيـــــة وعاطفيــــــة أو اجتماعيــــــة، ومـــــن ثــــــم فهــــــي بيـــــداغوجيا تشــــــكل إطــــــار،ا 

 (.Ziani, 2020)والمتعلمات  تعليمي،ا مرن،ا ومتطور،ا وفق،ا لخصائص المتعلمين

ــــــــائي Tomlinsonا وطــــــــورت )ذهــــــــ ــــــــا ضــــــــمن المنظــــــــور البن ــــــــا للتمــــــــايز، تضــــــــعه أيض، ( نموذج،
ـــــــتعلم  ـــــــدريس، وال ـــــــة، وديناميكيـــــــة لتعـــــــديل الت ـــــــة منظمـــــــة ومرن ـــــــق " أنـــــــه "طريق ـــــــتعلم. وعرفـــــــت التفري لل
بطريقــــــة تصــــــل إلــــــى الأطفــــــال فــــــي مســــــتواهم، وتمكيــــــنهم كمتعلمــــــين مــــــن تحقيــــــق أقصــــــى قــــــدر مــــــن 

 .(02، ص. 2004)توملينسون، تقدم" ال

بأن: "التدريس الفارقي، ليس فقط استراتيجية  (Chesley & Jordanا شيزلـي وجوردان )ـوعرفه
تعليمية، ولكن كفلسفة تعليم وتعلم نقدية، يجب أن يتعرض لها جميع المعلمين المحتملين في برامج 

 (.Ireh & Ibeneme , 2010)تعليم المعلمين" 

( إلــــــــى أن التــــــــدريس )الفــــــــارقي( يلبــــــــي احتياجــــــــات التلاميــــــــذ، 2012ويشــــــــير واطــــــــس وآخــــــــرون )
ويراعـــــي الفـــــروق الفرديـــــة، فـــــي الاهتمامـــــات والقـــــدرات، ويعمـــــل علـــــى تكييـــــف أســـــاليب التـــــدريس مـــــع 
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الــــــتعلم، ومراعــــــاة تفضــــــيلات التلاميــــــذ، واســــــتعداداتهم، كمــــــا يســــــاعد المعلــــــم علــــــى تصــــــميم الــــــدروس 
ـــــة وتنفيـــــدها، ـــــة للتلاميـــــذ،  التعليمي ـــــق المطالـــــب التعليمي ـــــة وتنفيـــــدها، وتحقي ـــــق المطالـــــب التعليمي وتحقي

 (.Watts, Taffe & et Al,2012,p.12)ويشجعه على اتحاد القرارات السليمة" 

بـــــــــأن البيـــــــــداغوجيا الفارقيـــــــــة، قبـــــــــل كـــــــــل شـــــــــيء تعتبـــــــــر بيـــــــــداغوجيا  (2015ويـــــــــرى حمـــــــــداوي )
المســــــارات والعمليــــــات، والإجــــــراءات. يســــــتفيد الطــــــلاب مــــــن إطــــــار عمــــــل مــــــرن يتنــــــوع  فيــــــه الــــــتعلم، 
ـــــداغوجيا الفارقيـــــة  ـــــ ن البي ـــــه ف ـــــا ل ـــــتهم، ووفق، ـــــاعهم ومعـــــرفتهم ودراي ـــــع بحســـــب إيق ـــــث يتطـــــور الجمي بحي

ل، وتســــــتند إلــــــى الاختلافــــــات المعرفيــــــة )درجــــــة تنبــــــع مــــــن عــــــدم تجــــــانس الطــــــلاب فــــــي نفــــــس الفصــــــ
اكتســــــاب المعرفــــــة، اســـــــتراتيجيات الــــــتعلم، التمــــــثلات والتصـــــــورات وطــــــرق التفكيــــــر، ومـــــــا إلــــــى ذلـــــــك 
ــــــي اســــــتفاد  ــــــة الت ــــــدات وأنمــــــاط التنشــــــئة الاجتماعي ــــــيم والمعتق ــــــة )الق ــــــة والثقافي ــــــات الاجتماعي والاختلاف

ت الحيـــــــة، الشخصـــــــية، الدافعيـــــــة، الاهتمـــــــام منهــــــا الطـــــــلاب(، وكـــــــذلك الاختلافـــــــات النفســـــــية )الخبـــــــرا
 (.45. ، ص2015)حمداوي، الإيقاعات... إلح( 

( مفهــــــوم الفارقيــــــة مــــــن وجهــــــة نظــــــر نفســــــية وذلــــــك مــــــن خــــــلال 1997وأخيــــــر،ا، عــــــرف بيــــــرودو) 
التأكيـــد علـــى ذلــــك فـــي قولــــه: "ربمـــا يكــــون التفريـــق هـــو الشــــكل التربـــوي الــــذي يـــؤدي إلــــى فهـــم الــــذات 
ـــــتعلم الخـــــاص بـــــك يســـــهل الحصـــــول علـــــى الاســـــتقلالية ممـــــا يســـــمح  ـــــة أســـــلوب ال ـــــة. إن معرف الحقيقي

 (.Perraudeau,1997)من أهداف واضحة " لك ببناء حاجة شخصية 

عمليـــــــة تـــــــدريس  البيـــــــداغوجيا الفارقيـــــــة( إجرائيــــــا بأنـــــــه: التـــــــدريس الفـــــــارقي ) وعــــــرف الباحـــــــث 
ــــيم التلاميــــذ المختلفــــين فــــي  مصــــممة وفقــــا للبيــــداغوجيا الفارقيــــة، متمركــــزة حــــول المــــتعلم، فحواهــــا تعل
قـــــــدراتهم بمـــــــا فــــــــيهم ذوي صـــــــعوبات تعلــــــــم الحســـــــاب، وهـــــــي عبــــــــارة عـــــــن مجموعــــــــة مـــــــن الطرائــــــــق 
والأنشـــــــطة والإجــــــــراءات التدريســــــــية المخططـــــــة والمتنوعــــــــة، والتــــــــي يســـــــتخدمها المعلــــــــم فــــــــي عمليــــــــة 

يس أفــــراد عينــــة البحــــث فــــي وحــــدة دراســــية، مــــن كتــــاب الرياضــــيات للصــــف الثالــــث ابتــــدائي  فــــي تــــدر 
الجزائــــــــر، مــــــــن خــــــــلال اســــــــتخدام اســــــــتراتيجيات تــــــــدريس ذات خلفيــــــــة فارقيــــــــة، وهــــــــي اســــــــتراتيجية : 

 )الأنشطة المتدرجة، استراتيجية  فكر، زاوج ، شارك، استراتيجية المجموعات المرنة(. 

ياق أيضــــــا فــــــي هــــــذه العمليــــــة علــــــى إجــــــراء تعــــــديلات فــــــي عناصــــــر كمــــــا اعتمــــــد فــــــي نفــــــس الســــــ
التــــــــدريس، الإجــــــــراءات أو المنــــــــتج، واســــــــتراتيجيات وطــــــــرق التــــــــدريس، وتنويــــــــع الأنشــــــــطة التعليميــــــــة 

ــــــيم ذالتعلميــــــة، وأســــــاليب التقــــــويم، وكــــــ ــــــاء تقــــــديم نشــــــاطات تعل  –ا التقنيــــــات، والوســــــائل التعليميــــــة أثن
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لـــــدى التلاميـــــذ، وفقـــــا لمصـــــادر التنـــــوع داخـــــل كـــــل مـــــتعلم   تعلـــــم لتتناســـــب مـــــع الاحتياجـــــات المختلفـــــة
فـــــي الفصـــــل الدراســـــي، مـــــن حيـــــث ميولـــــه،  واســـــتعداداته، ســـــيرورات تعلمـــــه، أنمـــــاط الـــــتعلم الخاصـــــة 

ـــــــة فـــــــي مســـــــتويات التلاميـــــــذ، ـــــــه، وصـــــــعوباته الخاصـــــــة، مراعـــــــاة للفـــــــروق المتباين قصـــــــد اكتســـــــاب  ب
 . المتعلمين للمعرفة وفق مساراتهم التعلمية

ـــــــــ هــــــــذه التعريفــــــــات التــــــــي قمنــــــــا بعرضــــــــها، يمكننــــــــا أن نســــــــتنتج منهــــــــا بــــــــأن خــــــــلال  مــــــــن ب:تعقيــ
بيـــــداغوجيا الســـــيرورات، أي تعتمـــــد علـــــى إطـــــار مـــــرن يكـــــون الـــــتعلم متنـــــوع البيـــــداغوجيا الفارقيـــــة هـــــي 

ومتـــــــاح للجميـــــــع، حتـــــــى يـــــــتمكن التلاميـــــــذ مـــــــن الـــــــتعلم وفـــــــق مســـــــاراتهم الخاصـــــــة، ووفـــــــق إجـــــــراءات 
ــــــدري ــــــذ، إذ، وممارســــــات تهــــــدف لجعــــــل الت ــــــين التلامي ــــــات الموجــــــودة ب ــــــا مــــــع الاختلاف ــــــوم س، متكيف تق

ـــــــي الاعتبـــــــار تنـــــــوع المتعلمـــــــين  ـــــــع طـــــــرق التـــــــدريس والوســـــــائل المســـــــاعدة، آخـــــــذة ف ـــــــى مبـــــــدأ تنوي عل
واخـــــتلافهم، مـــــن حيـــــث العمـــــر والقـــــدرات والســـــلوك. كمـــــا تتميـــــز بعلاقـــــة خاصـــــة وفريـــــدة مـــــع المـــــتعلم 

 الخاصة به، وتمثيلاته وتصوراته الخاصة.وتتعرف على التلميذ كشخص له وتيرة التعلم 

كمــــا تجــــدر الإشــــارة هنــــا إلــــى أنــــه تــــم تنــــاول مفهــــوم التــــدريس الفــــارقي وفــــق المنظــــور البنــــائي فــــي     
 .الجانب الأنجلوساكسوني، والبنائي الاجتماعي، وفق المنظور الفرانكفوني(
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 - ( يبين مفهوم التدريس الفارقي03رقم ) شكل -                 

 

 

 

 

 

 

 يئــــــــــــــــــــــــــــــــــةب
تشــــــجع وتــــــدعم 

 التعلم وتثريه

ـــــــاهج  جـــــــودة المن
المقدمــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــة 

 للطلاب

تقيـــــــــــيم يكشـــــــــــف عـــــــــــن 
التعلـــــــــــــــــــــــيم والـــــــــــــــــــــــتعلم 

 وحدوث تقدم

تعلـــــــــــــــــــــيم يســـــــــــــــــــــتجيب 
ــــــــــات الطــــــــــلاب  لاختلاف

 في القدرات

 قيـــــادة الطالـــــب
وأدائــــه والــــتحكم فــــي 
توجيــــــــــــــــــــــه الأداءات 

 اليومية للفصل

 

 

 

 المحتوى   

المعلومـــــــــــــــــات والأفكـــــــــــــــــار 
ــــــي يســــــتوعبها الطــــــلاب  الت
للوصــــــــــــل إلــــــــــــى تحقيــــــــــــق 

 .أهداف التعلم

 العمليات )الأداء(

كيــــــف يمكــــــن للطــــــلاب 
 ؟فهم المحتوى

 المنتج      

ــــــف يظهــــــر الطــــــلاب مــــــا  كي
تعلمـــــــــوه ومـــــــــا فهمـــــــــوه ومـــــــــا 

 ؟يستطيعون أن يفعلوه

 تاثير بيئة   

ـــــــــــاع  المنـــــــــــا  أو الإيق
الســــــــــــــــــــــائد داخــــــــــــــــــــــل 

 .الفصل

 

 

 التفريـــق البيداغـــوجي

هي استجابة المعلم الاستباقية إلى احتياجات 
 المتعلمين

 يتم تشكيلها في الذهن ويتم الاسترشاد بالمباديء العامة للتمايز

 معلم يستطيع أن يقوم بالتفريق من خلال
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 وبالنسبة إلى الطالب فالتفريق يتم من خلال

 

 الاستعداد

نحـــــــــــــو إعـــــــــــــداد الطالـــــــــــــب 
ــــــــــــــــتعلم  ــــــــــــــــق أهــــــــــــــــداف ال تحقي

 النوعية

 الاهتمامات

منــــــــــــــاطق الانجــــــــــــــذاب والاتجاهــــــــــــــات 
 وميول الطلاب ودوافع التعلم

 

 ملامح التعلم

المـــــــداخل المفضــــــــلة 
المختلفــــة لــــدى الطـــــلاب 

 لتحقيق التعلم

 

 

 

  التعلم اهتمامات مراكز

  والكتابة للقراءة مدعمات

ــــــــــــــــــــــــة  - ــــــــــــــــــــــــود تعلمي  -عق
 مشروعات تعليمية 

 مصادر ووسائل تعلمية متاحة 

 تفضيلات حسب الذكاءات 

 قوائم   -

 اختيارات وبدائل للتعبير  -

 منظمات بيانية  

 تكليفات متعددة 

ـــــــــــــــــــف  تـــــــــــــــــــدريس مكث
ومعقــــــــــــــــــــــد _ تـــــــــــــــــــــــدريس 

 لجماعة صغيرة

 (46، ص.2016)تومنيلسون ترجمة قاضي،                            

 المعالم التاريخية للبيداغوجيا الفارقية :    -2

ـــــاريخ  -2-1 ـــــةت ـــــداغوجيا الفارقي بـــــدأت فكرتـــــه ، حيـــــث فكـــــرة التمـــــايز قديمـــــة: تطـــــور مفهـــــوم البي
صــــفوف متتاليــــة. بــــدأت بعــــض المــــدارس الخاصــــة فــــي إنشــــاء تتبلــــور منــــذ القــــرن الســــابع عشــــر أيــــن 

حيــــث تــــم إنشــــاء مدرســــة مجانيــــة، مــــن أجــــل الســــماح لجميــــع التلاميــــذ بالوصــــول إليهــــا، بمــــا فــــي ذلــــك 
 الأطفال من الأسر المحرومة .

 خلال نوعية مغايرة من الاستراتيجيات التدريسية مثل  
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 )  Destutt de Deفقد تحدث دو ديستوت دو تراسي "وقد نشأت آنذاك الطبقة التقليدية.
Tracy)   ( في إطار التربية الفارقية، عن وجود 1800في ،) مدرستين طبقيتين مختلفتين : مدرسة

 . (34ص. ،2015حمداوي، عمالية ومدرسة عالمة" )

وقــــد كــــان هــــذا عــــاملا، فــــي تقليــــل عــــدم التجــــانس، و فــــي نهايــــة هــــذا القــــرن، بــــدأ توزيــــع الطــــلاب 
ـــــد ومفهـــــوم  ـــــى التقلي ـــــارع عل ـــــك العمـــــر. حيـــــث يعتمـــــد النمـــــوذج الب ـــــي ذل ـــــا لمعـــــايير محـــــددة، بمـــــا ف وفق،

 لى أسفل. حيث يعنبر المعلم ناقل للمعرفة،وعلى التلاميذ تعلم هذه المعرفة. التعلم من أعلى إ

ـــــة  ـــــى فردانيـــــة التعلـــــيم نهجـــــا بـــــارزا كممارســـــة فارقي فـــــي بدايـــــة القـــــرن العشـــــرين أضـــــحى التوجـــــه إل
ــــــدما  ــــــت تســــــجل تق ــــــة، رغــــــم أنهــــــا كان ــــــرامج التعليمي ــــــذ لمحاكــــــاة الب ــــــة للتلامي ــــــتح المجــــــال الحري ــــــن ف أي

 تصميمها لا تتوافق مع أفضل ما يناسبهم. بطيئا. باعتبار عملية

ـــــــوي ) ـــــــد ســـــــاهمت كـــــــل مـــــــن أعمـــــــال كـــــــل مـــــــن عمـــــــل "دي ـــــــات المتحـــــــدة Deweyوق ـــــــي الولاي ( ف
ــــــــــــــــــــــي ) ــــــــــــــــــــــد )Decrolyوديكرول ــــــــــــــــــــــي بلجيكــــــــــــــــــــــا، وكلاباري ــــــــــــــــــــــي سويســــــــــــــــــــــرا Claparède( ف ( ف
ـــــــــه )Kerchensteinerوكيرتشنشـــــــــتاينر) ـــــــــا وفريني ـــــــــي ألماني ـــــــــي فرنســـــــــا جـــــــــزء،ا مـــــــــن Freinet( ف ( ف
 .(1995ليجراند،  )مارسات التربوية التي تعترف بخصوصية التلاميذ"البحث عن الم

ـــــــــدريس لمراعـــــــــاة  ـــــــــة الت ـــــــــى عملي ـــــــــردي عل ـــــــــي أضـــــــــفت الطـــــــــابع الف ـــــــــى الت ومـــــــــن التجـــــــــارب الأول
الــــــذي اقتــــــرح ( ,Cers 1899)الاحتياجــــــات والخصــــــائص المختلفــــــة، نــــــذكر أولاهــــــا، خطــــــة ســــــارس: 

طالــــب بمفــــرده، وأن يتقــــدم فــــي تعلمــــه حســــب نظــــام لتنظــــيم المنــــاهج يقــــوم علــــى أســــاس أن يعلــــم كــــل 
وتيرتــــه التعلميــــة الخاصــــة، ووفــــق هــــذا النظــــام فــــ ن المعلــــم يقــــوم بمســــاعدة المــــتعلم كلمــــا كــــان بحاجــــة 

 إلى مساعدته.

 Le Plan)أولــــى تجــــارب البيــــداغوجيا الفارقيــــة، هــــي تلــــك الخاصــــة بخطــــة دالتــــون كمــــا أن مــــن 

Dalton ،)ـــــــين باركهورســـــــت حـــــــوالي ـــــــي طورتهـــــــا هيل ـــــــه 1910عـــــــام ) الت ـــــــذي يتعـــــــين علي (، هـــــــذا ال
ـــــــا،12إلـــــــى  8تـــــــدريس فصـــــــل مـــــــن أربعـــــــين طفـــــــلا تتـــــــراوح أعمـــــــارهم بـــــــين) أنشـــــــأ )بـــــــدء، مـــــــن  ( عام،

ــــة ــــات الشخصــــية التــــي تســــمح لكــــل منهــــا بخطــــة عمــــل فردي ــــا للملف ــــارات( نظام، حيــــث ســــمحت .الاختب
قــــدر الإمكــــان ســــمح للأطفــــال بــــتلائم المحتــــوى بشــــكل مســــتقل وفــــردي يبتطــــوير مبــــدأ التــــدريس الــــذي 

وبيــــداغوجيا  مــــن خــــلال العمــــل فــــي كثيــــر مــــن الأحيــــان فــــي أزواج، فــــي مجموعــــات وبشــــكل فــــردي،
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دالتــــــون عبــــــارة عــــــن بيـــــــداغوجيا تقــــــوم علــــــى تنفيـــــــذ منهــــــاج فــــــردي علـــــــى التلاميــــــذ داخــــــل المدرســـــــة 
 .المكونة من غرفة واحدة، )كل تلميذ يتعلم ما يريد ويميل إليه(

لطـــــــابع الفـــــــردي علـــــــى العمـــــــل المدرســـــــي للتلاميـــــــذ وفق،ـــــــا وقـــــــد أجـــــــرت اختبـــــــارات حـــــــول إضـــــــفاء ا
لمســــــتواهم و"شخصــــــيتهم"،  وقــــــد تــــــم إعــــــداد ملفــــــات فرديــــــة مــــــن الاختبــــــارات، ويتمتــــــع التلاميــــــذ مــــــن 
خــــلال هــــذا المـــــنهج التعليمــــي بالحريــــة فـــــي تخطــــيط جــــداول العمـــــل الخاصــــة بهــــم، مـــــع أنهــــم يبقـــــون 

 ى.مسؤولين عن إتمام مهمة واحدة قبل البدء في مهمة أخر 

و"يشبه مبدأ البيداغوجيا في خطة دالتون مبدأ بيداغوجيا مونتيسوري، لكن الأخير يشير بشكل 
أساسي إلى التعليم الابتدائي، بينما طور باركهورست منهجية مناسبة بشكل خاص للتعلم المستقل في 

 على الرابط: الفئات العمرية المختلفة بالمدارس الثانوية". 

:(https://portal.education.lu/eimlb/L%C3%89cole/Profil-de-l%C3%89cole/La-p%C3%A9dagogie-Dalton.) 

إذن يمكـــــــــن القـــــــــول إن أســـــــــلوب الفردانيـــــــــة يقـــــــــوي مصـــــــــدر اســـــــــتقلالية الطفـــــــــل ليحظـــــــــى بالثقـــــــــة 
 بالنفس.

هــــــــذا ( Winnetka( أو مــــــــا يســــــــمى بمنهجيــــــــة )Washburnواشــــــــبورن ) كمــــــــا أتقنــــــــت طريقــــــــة
(، مــــــن خــــــلال إنشــــــاء ملفــــــات التصــــــحيح الــــــذاتي، ومــــــن خــــــلال إعطــــــاء 1913عــــــام )النظــــــام فــــــي 

برنـــــامج ســـــيتم تدريســـــه هـــــو نفســـــه لكـــــل طالـــــب يتضـــــمن  أهميــــة أكبـــــر للعمـــــل الجمـــــاعي علـــــى شـــــاكلة
ـــــدرات الطفـــــل،  ـــــار ق ـــــي الاعتب ـــــارات، إلح(،آخـــــذة ف وســـــائل ومـــــواد )أوراق عمـــــل، أوراق تصـــــحيح، اختب

اصــــة، حيــــث كــــان يقــــوم تــــدريجيا، بتفريــــد الــــتعلم مــــن خــــلال حيــــث تســــمح لــــه بالتقــــدم وفــــق وتيرتــــه الخ
اقتــــراح خطــــط عمــــل فرديــــة، وأن البرنــــامج الــــذي ســــيتم تدريســــه هــــو نفســــه لكــــل طالــــب، وتهــــدف هــــذه 

 الطريقة إلى تحقيق التوازن بين العمل الجماعي والعمل الفردي.

ا للمساعدة المتبادلة بين الطلاب".   Robbes – La)"من ناحية أخرى، ف نه ينشيء نظام،
pédagogie différenciée, 2009.) 

وصلت هذه الأساليب إلى أوروبا عبر منشورات الحركة التعليمية الجديدة حيث استلهم روبرت 
( Ecole Active Du mail" :(Dottrensالنشطة )دوترينز من ذلك من خلال إنشاء مدرسة البريد 

ا تعليمي،ا فردي،ا .في جنيف بعمل باركهوريست وبأفكار إدوارد ، تأثر دوترانس أيضا وطور مشروع،
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كلاباريد وبيير بوفييه في دوراتهم وندواتهم في علم النفس والتربية في معهد جان جاك روسو في 
 .جنيف

ــــــرانس تصــــــمم ــــــاب مدرســــــي أو  "وكانــــــت دوت ــــــة أصــــــلية: فهــــــي لا تســــــتخدم أي كت بطاقاتهــــــا بطريق
ــــــــم تطويرهــــــــا ــــــــي ت ــــــــب، أي مجموعــــــــة مــــــــن التمــــــــارين الت ســــــــؤالا،  بالفعــــــــل: فهــــــــي تصــــــــيغ، لكــــــــل طال

ـــــا، فـــــي متناولـــــه فـــــي نفـــــس الوقـــــت فردي،ـــــا  ,Meirieu" )وفريـــــد،ا وتضـــــمن أن يكـــــون هـــــذا الســـــؤال تمام،

N,d, p.16.) 

(، استخدام أدوات التخصيص هذه بشكل منهجي Célestin Freinetفي الوقت نفسه، نظم )
(، على وجه الخصوص ICEMفصول )وطور ملفات فريني التي لاتزال تستخدم حتى اليوم في 

استخدم صحيفة المدرسة كأداة تعليمية. كما انتقد "خطة دالتون" لأنه يصفها بـ "خطة تايلور" كونها 
تفتقد إلى استثارة الدافعية، ومع ذلك،ف نه سيحتفظ بمفاهيم العقد، والاختلافات بين الوتائر الدراسية 

 .دوالإشراف القابل للتعديل حسب خصائص الأفرا

ـــــاقا  ـــــى إدارة بحـــــوثهم باســـــتقلالية، فـــــي إطـــــار خطـــــة عمـــــل تن ـــــذه عل ـــــه يشـــــجع تلامي " كـــــان فريني
ـــــم قبـــــل إقرارهـــــا، وتســـــمح لهـــــم بمغـــــادرة صـــــفوفهم بانتظـــــام، لكـــــي يلاحظـــــوا ويدرســـــوا  وتقـــــوّم مـــــع المعل
ــــك يــــدوّنون نتاجــــاتهم ثــــم يقــــدمونها علــــى النحــــو  بيئــــتهم الطبيعيــــة ومجــــتمعهم المحلــــي، وفــــي ضــــوء ذل

 .ت الإشارة إليهالذي سبق

(، وطــــــور كتب،ــــــا وأوراق عمــــــل Winnetka(، أصــــــبح فرينــــــي مــــــدير،ا لمــــــدارس )1915"فــــــي عــــــام )
مصــــممة للعمــــل الفــــردي الحــــر، حيــــث يعتبــــر أول مــــن نشــــر برنــــامج التصــــحيح التلقــــائي الكامــــل فــــي 

 (.Robbes, 2009, p. 23)حساب التفاضل والتكامل" 

التربويـــــة، مـــــن خـــــلال تجاربـــــه فـــــي ميـــــدان التعلـــــيم حـــــول هـــــذا وحـــــدد فرينـــــي عـــــددا، مـــــن المفـــــاهيم 
ـــــي يعنـــــي بهـــــا أن التلاميـــــذ يتعلمـــــون ممّـــــا يقدمونـــــه مـــــن  ـــــداغوجيا مثـــــل: )بيـــــداغوجيا( العمـــــل، الت البي
نتاجـــــــات أو خـــــــدمات مفيـــــــدة، الـــــــتعلّم التعـــــــاوني: وهـــــــو الـــــــتعلّم المبنـــــــي علـــــــى التعـــــــاون فـــــــي العمليـــــــة 

هــــذا مــــا عــــزز الــــتعلم دم فيــــه طريقــــة التجربــــة والخطــــأ، و الإنتاجيــــة، الــــتعلم القــــائم علــــى البحــــث: واســــتخ
ــــة لقــــوانين اللغــــة والقواعــــد والرياضــــيات والعلــــوم.  المدرســــي. كمــــا اهــــتم بفكــــرة اكتشــــاف الأطفــــال بحري
لهــــــذا، يجــــــب أن نشــــــجع الكثيــــــر مــــــن التجــــــارب، والملاحظــــــة ،المقارنــــــة، وتخيــــــل النظريــــــات والتحقــــــق 
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إلـــــى ربـــــط الـــــتعلم المدرســـــي بالاحتياجـــــات الحقيقيـــــة  ســـــعى سيليســـــتين فرينـــــي مركـــــز الاهتمـــــام:منهـــــا، 
 للأطفال.

"المؤلــــــف الأكثــــــر أهميــــــة هــــــو بــــــلا شــــــك لــــــويس ليجرانــــــد، الــــــذي يضــــــفي الطــــــابع الرســــــمي علــــــى 
التعبيـــــر ويريـــــد تطبيـــــق هـــــذه التربيـــــة فـــــي المـــــدارس. حيـــــث يعرّفهـــــا بأنهـــــا "جهـــــد تنويـــــع منهجـــــي قـــــادر 

 . "على الاستجابة لتنوع الطلاب

(، أقـــــر قـــــانون التوجيـــــه فـــــي التعلــــيم: "لضـــــمان المســـــاواة ونجـــــاح التلاميـــــذ، يـــــتم 1989فــــي عـــــام )    
ـــــدورات  ـــــف تنظـــــيم هـــــذه ال ـــــوعهم  ...و". ثـــــم يـــــتم إعـــــداد الـــــدورات: "أهميـــــة تكيي تكييـــــف التعلـــــيم مـــــع تن

ـــــــي عـــــــام ) ـــــــى: " أن تنفيـــــــذ سياســـــــة 1991لتنـــــــوع الطـــــــلاب". ف ــــــــ: )جوســـــــبان( إل (، أشـــــــارت رســـــــالة ل
لجديــــــــــــــــــــــــدة، يعتمــــــــــــــــــــــــد علــــــــــــــــــــــــى أصــــــــــــــــــــــــول تربويــــــــــــــــــــــــة ضــــــــــــــــــــــــرورية فارقيــــــــــــــــــــــــــة".المدرســــــــــــــــــــــــة ا  

https://fr.wikipedia.org/wiki/P%C3%A9dagogie_diff% .  

" تبـــــدوا فكـــــرة إشـــــكالية مفهـــــوم البيـــــداغوجيا الفارقيـــــة وعلاقتهـــــا بـــــالتنوع والاختلافـــــات:  -2-2
التمــــــــايز التربـــــــــوي، متكاملـــــــــة ومألوفـــــــــة  لـــــــــدى التربـــــــــويين، والمفكـــــــــرين لدرجـــــــــة أن التحديـــــــــد الـــــــــدقيق 
لخطوطهـــــــا العامـــــــة أصـــــــبح غيـــــــر ضـــــــروري، وبينمـــــــا يبـــــــدو أن البـــــــاحثين، يتفقـــــــون علـــــــى التعـــــــاريف 
العامــــــة للمفهــــــوم نظريــــــا، فــــــي حــــــين تنشــــــأ خصوصــــــيات فيمــــــا يتعلــــــق بتفعيــــــل التفريــــــق البيــــــداغوجي 

اني الملمــــــوس، أي مــــــن الصــــــعب جمــــــع العناصــــــر العلميــــــة المفيــــــدة لتوثيــــــق تنفيــــــذها الملمــــــوس الميــــــد
واختبـــــار فعاليتهـــــا، ويعـــــد وضـــــع نمـــــوذج واحـــــد أو )نمـــــاذج(  كثيـــــرة للتفريـــــق البيـــــداغوجي، أمـــــر،ا أكثـــــر 
ـــــارات  ـــــك الخي ـــــى مجـــــزوءات متمفصـــــلة، ومختلفـــــة بمـــــا فـــــي ذل ـــــث يعتمـــــد كـــــل نمـــــوذج عل صـــــعوبة حي

ـــــا القـــــيم، و المســـــلمات الأخلاقيـــــة. النظريـــــة، والموقـــــف ال معرفـــــي، واســـــتراتيجيات التـــــدريس ولكـــــن أيض،
وقــــــد أدى عــــــدم وجــــــود إجمــــــاع واضــــــح حــــــول الخطــــــوط العمليــــــة العريضــــــة  للمفهــــــوم، لأكثــــــر مـــــــن 

ـــــــا، إلـــــــى انتشـــــــار نمـــــــاذج  متميـــــــزة مـــــــن التفريـــــــق  كـــــــل منهـــــــا يعتمـــــــد علـــــــى مفاهيمـــــــه  -عشـــــــرين عام،
 (.Forget, 2017, p .24)الخاصة".  

ــــد  ــــة ســــواء لق ــــداغوجي أو الفارقي ــــط وغمــــوض لمفهــــوم مصــــطلح التفريــــق البي ــــة خل ســــاد لمــــدة طويل
مــــن الناحيــــة المفاهيميــــة النظريــــة، أو التطبيقيــــة بســـــبب عــــدم وجــــود إجمــــاع، واضــــح حــــول الخطـــــوط 
العريضـــــة للمفهــــــوم، حيـــــث أدى إلــــــى انتشـــــار نمــــــاذج متميـــــزة مــــــن التفريـــــق، كــــــل منهـــــا يعتمــــــد علــــــى 

https://fr.wikipedia.org/wiki/P%C3%A9dagogie_diff%25
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العلمــــي، الــــذي يـــــراه مناســــبا.. ممــــا أدى إلـــــى نشــــوء خصوصــــيات، فيمـــــا  مفاهيمــــه الخاصــــة والإطـــــار
 يتعلق بتفعيل التفريق البيداغوجي الميداني الملموس. 

"ومازاد في تعقيد المفهوم هواستمرار طرح  العديد من التساؤلات دون إجابة، كالتساؤلات عن 
 défférnciationفريق البيداغوجي )العلاقة بين المصطلحات ذات العلاقة بالبيداغوجيا الفارقية، كالت

pédagogique( والتدريس الفارقي )Enseingnemet Pédagogique والتدريس المتمايز )
( والتدريس المكيف instruction déversiéواستراتيجيات التدريس المتمايزة وتنويع التدريس )

(Enseignement adapté )(Forget, 2017.) 

مهدتلظهور الكثير من الدراسات ذات الصلة بالموضوع، سواء في العالم  إن فكرة التفريق البيداغوجي
 الناطق بالفرنسية أو في العالم الأنجلوساكسوني والوطن العربي من خلفيات استعمارية فرنسية وانجليزية.

وعند استعراض مختلف الأعمال ذات المرجعية العامة الأخرى، والتي مكنتنا من ربط ظهور مصطلح 
 ,Meirieu) (1985, 1987(، ثم بأعمال ميريو 1995، 1986" في التعليم أولا، بعمل ليجراند )"التمايز
 ( وكذا عمل بيرنو1996، 1977، ثم مجموعة التعليم الفرنسية الجديدة )1996

 (Perrenoud, 1994, 1997, 2002( ثم استكملت بدراسات بيرودو .)Perraudeau, 1997 )
بالإضافة إلى  ،(Zakhartchouk, 2001( ودراسة زاخارتشوف )Gillig, 1999ودراسة جيلينق )

 (.Fayfant, 2017)(. Allal et, al. 1999 (، ودراسة )Astolfi, 19931998كتابات )

حيث اعتبرت هذه المراجع الأولى لفهم تطور طرق التدريس الفارقي في البلدان الأوروبية الناطقة 
( إلى استخدام مصطلحات مثل (2000( De Vecchi)دوفيشي  بالفرنسية )الفرانكفوني(. هذا وأشار

( pédagogie  diversifiée(، والبيداغوجيا التنويعية، )Pédagogie Variéeالبيداغوجيا المتنوعة )
 différenciation(، والتفريق البيداغوجي )Pédagogie     Différenciéeوالبيداغوجيا الفارقية )

Pédagogique). 

الكتابات الناطقة باللغة الإنجليزية، فقد ورد مصطلح البيداغوجيا الفارقية تحت أسماء "التفريق أما في 
(Défférenciation( "و "الفصول الدراسية المتباينة ")Differentiated    Class Room ) 
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( و "تصميم التعليم المتمايز Curriculum Différentiationو "تمايز المناهج" ) 
(Differentiated Instructional Design وهي مصطلحات تتعلق بمجال التكيف التعليمي أو " )

(، و Adaptive   Teaching(، و "التدريس التكيفي" )Adaptive éducation"التعليم التكيفي" )
(، و Streaming(،  والتدفق )Settingوالإعداد ) (،Ability  Grouping"التجميع حسب القدرة" )

 Mixed‐ ability(، و "التجميع متعدد القدرات" "Within‐Classgroupingداخل الفصل" )"التجميع 
Grouping( "و "التعليم الشامل ،"Inclusive Education ،والاختلافات الفردية والثقافية في التلاميذ ،)

 Cultural»(، "الفروق الفردية"، "التنوع الثقافي"Diversity in   Educationو"تنويع التدريس" )
Diversity»   

( وعدم التجانس". بالإضافة إلى ذلك، ف ن هذا Inaptitude(، "غير كفء" )(Aptitudeء "الكف
النوع من البحوث، تعتبر الرائدة التي ركزت على أخذ التنوع،  بعين الاعتبار في المدرسة وعلى تكييف 

 التدريس مع الفروق الفردية.

الكثير من المفاهيم المرتبطة بالبيداغوجيا الفارقية في الكثير من  على الصعيد العربي، تم إطلاق
الدراسات العربية، فهناك من التربويين من أطلق عليه مصطلح التدريس المتمايز، كما ذكر كل من خالد 

( في دراساتهم، والتدريس الفارقي كما ذكر نجيب 2017( وأريج )2007(، وأبو السميد )2019)
(، كما أن هناك من اعتمد على مصطلح مدخل التدريس المتمايز كما ذكر 2010(، ويونس )2014)

(، وهناك من اعتمد على مصطلح تنويع التدريس كماذكرت كوجكوآخرون 2018)خطاب أحمد، 
 (.2001( ومصطلح التدريس المتباين أيضا كما سماه اللقاني )2008)

عــدد مــن التربــويين، فــي تحديــد طبيعــة التــدريس  أما من الناحية التطبيق العملي الميداني، فقد اختلــف
 ,Campbell(، )2008المتمــايز، مــن حيــث كونــه طريقــة تفكيـر فـي التعلــيم والـتعلم، كوجــك وآخـرون )

2008) (Tomlinson, 2014)  أو طريقــة تــدريس ،Ziebell, 2002) ؛) 

 ((Drapeau, 2004عبيـدات و ) ب(، أو استراتيجية تعلـيم 2009.ـي )عطيــة، ، أو نظــام تعليمـ
 (، أو مـدخل للتدريس  المتباين حسب :2007أبـو السـميد،

 (Wattes-Taffe, et, al, 2012)- أو نهج دراسي حسب.(Preszler, 2014) . 
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هذا  ورغم عدم اتفاق التربويين على مصطلح واحد، إلا أن المعنى الكامن والهدف من وراء توظيف
ولكنهـا تتفـق وتشـير إلى مبدأ واحد، هو تلبية احتياجات جميع الطلبة داخل الصف  المصطلح يبقى واحد،

 (.03.، ص2019 ناعم،" )العمري، الدراسي الواحد 

وقصد محاولة إزالة اللبس والغموض الذي ميز المجال، قمنا بجمع مفاهيم رئيسية تدور حول تعريف 
 وما يرتبط بها من مفاهيم سواء في أماكن عديدة من العالم والتي شاركت في تعريفه.البيداغوجيا الفارقية 

 الفرق بين التدريس التقليدي والتدريس الفارقي وتفريد التعلم: -3

ــــي التــــدريس الاعتيــــادي عــــادة مــــا  :الفــــرق بــــين التــــدريس التقليــــدي والتــــدريس الفــــارقي -3-1 ف
يقــــدم المعلــــم هــــدفا واحــــدا، ويكــــون هــــذا متبوعــــا بوضــــعية تعلميــــة تحــــوي نشــــاطا هادفــــا حســــب طبيعــــة 

اســـــتراتيجيتين اثنتـــــين، وهـــــذا قصـــــد تحقيـــــق  التلاميـــــذ، مســـــتعملا اســـــتراتيجية أوالمهمـــــة المطلوبـــــة مـــــن 
ــــم ب ــــوم المعل ــــذ، الكفــــاءات المســــتهدفة، بينمــــا فــــي التــــدريس الفــــارقي يق مراعــــاة الفــــروق الفرديــــة بــــين التلامي

حيـــــث يقـــــوم بتقـــــديم هـــــدف واحـــــد بأنشـــــطة مختلفـــــة متدرجـــــة المســـــتويات وبأســـــاليب تقـــــويم واســـــتراتيجيات 
 2018)عبــــد الــــرحمن ســــمر محمــــد جــــودة ونخــــرون، تعلــــم تراعــــي الفــــوارق المعرفيــــة بــــين المتعلمــــين 

 (.34ص:

 _ الفارقية والصفوف الغير الفارقية( يوضح المقارنة بين الصفوف 01رقم ) جدول _     

 الصـــــف الفــــــارقي الصــــــف التقـــــليدي

ربما تتوارى الاختلافات الحادثة لدى الطلاب في 
 الغالب، أو تظهر فقط عند حدوث مشكلة.

اختلافات الطالب موضع تقييم واعتبار ، ويتم التعامل 
 معها كأساس للتخطيط.

ويحدث في نهاية التعلم لتعرف التقييم نمطي وشائع 
من توصل إليهبدلالة الدرجات التي يحصل عليها 

 فقط.

التقييم عملية دينامية وتشخيص لفهم الكيفية المثلى للقيام 
 بالتدريس الدي يحقق استجابة أكبر لاحتياجات المتعلم.

 كدليل على اتجاهاته.يركز على اختلافات الدكاءات  ضيق الأفق لفهم اختلافات الذكاءات لدى الطلاب.

لديه تعريف ووحيد للتميز )الحصول على أعلى 
 الدرجات( في الاختبارات

يتم تعريف التمييز بمصطلحات ترتبط بكل من النمو 
 الفردي والأعراف )أو التقاليد( المتعارف عليه.
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 لا يتم الاحتفاء غالبا باهتمامات الطالب

-على يتم غالبا الاسترشاد بالطلاب واهتماماتهم 
كمداخل لكل من التعليم والتعلم  -وجه الخصوص

بشكل متسق وثابت وكدليل على حدوث التمايز في 
 الفصل.

 تسود المناقشة الجماعية للقسم
تستخدم تقسيمات جماعية متباينة عديدة داخل 

 الفصل.

 تغطية النصوص )القيام بشرح وتدريس المنهج(

هي أدلة المناهج أو المحتوى ، تحديد أهدافه 
 العوامل التي ترسم حدود التدريس.

استعداد الطلاب )جاهزيتهم( واهتماماتهم ومدخل 
لأدلة التعلم، هي التي تسترشد خطط تدريس 

 المنهج.

ينحصر تركيز الكتب المدرسية على اجادة 
الحقائق او استخدام المهارات خارج حدود 

 المحتوى

استخدام الكم المعرفي الأساسي والمهارات 
ةلإنجاز الفهم والاستيعاب المطلوب الأساسي

 وتجاوزه، يعتبر محور التعلم.

تتسم التكليفات و التعليمات بانها ذات اختيار 
وحيد مثل المسائل والموضوعات التي لها التي 

 لها وحيدة صحيحة.

تسود التكليفات ذات الاختيارات المتعددة )بما يسمح 
بالكشف عن الابداعات والقدرات المتميزة لدى 

 الطلاب(.

 الوقت تقريبا لا يستخدم بمرونة
الوقت يستخدم بمرونة وفي تجانس مع احتياجات 

 الطالب وحسب مؤشراتها.

 يسود استخدام نص مدرسي وحيد
يتم توفير مواد تعليمية متعددة وكدلك مصادر 

 أخرى.

 المعلم يوجه سلوك الطالب
 يقوم المعلم بتيسير تطوير مهارات الاعتماد على 
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 الذات والتعاون بين الطلاب.

 المعلم يحل معظم المشاكل الواقعة في الفصل
الطلاب يساعدون الطلاب باستخدام عدة أساليب 

 متباينة ، ولتحقيق أهداف متباينة.

 تستخدم في الغالب صيغة وحيدة للتقييم
يتم تقييم الطلاب باستخدام عدة أساليب متباينة، 

 ولتحقيق أهداف متباينة.

تصنيف أو تحديد مستوى الطلاب تعتمد  عملية
فقط على أداء الطلاب المعرفي وليس على 

 مقدار تقدم الطالب في الجوانب الأخرى.

تعكس عملية تصنيف أو تحديد مستوى الطلاب 
مدى أداء الطالب في نطاقات مختلفة مثل الكم 

المعرفي والمهارات وجوانب نمط التعلم لديه، ومدى 
 ئه وجوانب شخصيته المختلفة.النمو الحادث في أدا

 

 (.55 -54 .ص ، ص2016المصدر: )تومنلسون، ترجمة قاضي،                

ـــــتعلم -3-2 ـــــد ال ـــــارقي وتفري ـــــدريس الف ـــــين الت ـــــرق ب ـــــد  الف : يختلـــــف التـــــدريس الفـــــارقي عـــــن تفري
الـــــــــتعلم فـــــــــي كـــــــــون التـــــــــدريس الفـــــــــارقي، يهـــــــــتم بتـــــــــدريس جميـــــــــع التلاميـــــــــذ بـــــــــاختلاف خصائصـــــــــهم 
وســـــــلوكياتهم، ولا ســـــــيما الدراســــــــية، حيـــــــث نســـــــطر هــــــــدفا واحـــــــد وتنـــــــوع فــــــــي الطـــــــرق والمحتويــــــــات، 

ــــــــتعلم والاســــــــتراتيجيات، والمواقــــــــف، وأســــــــاليب التقــــــــويم، لتح قيــــــــق الهــــــــدف والتمشــــــــيات وســــــــيرورات ال
ـــــم  ـــــى حـــــدى، ث ـــــدى كـــــل فـــــرد عل ـــــرات والعقبـــــات ل ـــــتعلم بتشـــــخيص العث المســـــطر، بينمـــــا يهـــــتم تفريـــــد ال
تصـــــميم أنشـــــطة تبعـــــا لنتـــــائج التقيـــــيم المســـــبق ونـــــوع تلـــــك العثـــــرات، أســـــباب الصـــــعوبات ثـــــم إخضـــــاع  

 كل تلميذ إلى برنامج علاجي، وفق أجندة زمنية ومكانية.

أن نفــــــــرق بــــــــين مفهــــــــوم التعلــــــــيم المتمــــــــايز  أنــــــــه يجــــــــب (،2008)كوجــــــــك ونخــــــــرون، ذكــــــــرت 
(Differentiated  Instruction( ـــــــــــــــــــــد الـــــــــــــــــــــتعلم  Individualized( وبـــــــــــــــــــــين مفهـــــــــــــــــــــوم تفري

Instruction حيــــــث أن تنويــــــع التعلـــــــيم أو التعلــــــيم المتمـــــــايز، لا يركــــــز علــــــى كـــــــل تلميــــــذ منفـــــــردا ،)
ويضــــــع لــــــه برنامجــــــه الخــــــاص، ولكنــــــه يــــــتم تعــــــرف قــــــدرات وميــــــول وخلفيــــــات التلاميــــــذ، وباســــــتخدام 
ـــــذ  ـــــب مـــــن كـــــل تلمي ـــــم فـــــي مجموعـــــات صـــــغيرة، أو يطل ـــــوزع المعل ـــــة، ي اســـــتراتيجية المجموعـــــات المرن

ر التشـــــابه، بـــــين التلاميـــــذ، بمعنـــــى أن المجموعـــــات لا تكـــــون ثابتـــــة العمـــــل مـــــع زميـــــل لـــــه وفقـــــا لمحـــــو 
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طــــوال العــــام  مــــن موضــــوع إلــــى آخــــر ولكنهــــا تختلــــف، أمــــا تفريــــد التعلــــيم، يتطلــــب التــــزام كــــل تلميــــذ 
 2019)محمـــــــد جـــــــودة ونخـــــــرون، بالبرنـــــــامج الـــــــذي تـــــــم تخطيطـــــــه خصيصـــــــا لـــــــه طـــــــوال العـــــــام" 

 (.34.ص

  الفارقي )البيداغوجيا الفارقية(. العوامل المساهمة في اعتماد التدريس -4

التزمـــــــت جميـــــــع الـــــــدول التـــــــي وقعـــــــت علـــــــى هـــــــذه الالتـــــــزام باتفاقيـــــــة حقـــــــوق الانســـــــان:  -4-1
ــــــة  ــــــى كــــــل مرحل ــــــررة عل ــــــاهج المق ــــــدم المن ــــــذ ويق ــــــيم يراعــــــي خصــــــائص التلامي ــــــوفير تعل ــــــات بت الاتفاقي

 بطرق متنوعة تتناسب مع احتياجات كل تلميذ.

ــــــى مســــــتوى العــــــالم ركــــــزت فــــــي وكمــــــا ذكرنــــــا ســــــابقا فــــــي هــــــذا الشــــــأ ن أن النهضــــــة التعليميــــــة عل
ـــــز  ـــــيم متمي ـــــي تعل ـــــم تطـــــور الهـــــدف وأصـــــبح )الحـــــق ف ـــــع(، ث ـــــيم للجمي ـــــي التعل ـــــى )الحـــــق ف ـــــة عل البداي
للجميــــــع(، ولــــــن يتــــــأتى التمييــــــز للجميــــــع إلا بمراعــــــاة احتياجــــــات الأفــــــراد المختلفــــــة وتنويــــــع التــــــدريس 

 (.57_56.، ص ص2008)كوجك، لتلبية الاحتياجات بكافة أنواعها" 

" إن عمـــــــل ديـــــــوي تطـــــــور البحـــــــث التربـــــــوي ومســـــــاهمات نظريـــــــات الـــــــتعلم الحديثـــــــة:  -4-2
(Dewey التـــــــــي دعـــــــــا فيهـــــــــا إلـــــــــى ضـــــــــرورة مقابلـــــــــة التـــــــــدريس لاحتياجـــــــــات الطـــــــــلاب ، وأعمـــــــــال )

( التـــــي وضـــــحت أن أفضـــــل تعلـــــم يحـــــدث حينمـــــا يكـــــون المـــــتعلم فـــــي نطـــــاق Vygotskyفايقوتســـــكي )
Proximal Of Zone بـــــه معتمـــــدا علـــــى نفســـــه وهـــــو مـــــا أطلـــــق عليـــــه )بـــــين مـــــا يمكـــــن لأن يقـــــوم 

Development( بالإضـــــــــــافة لأبحـــــــــــاث ســـــــــــترنبرق )Sterberg  حـــــــــــول أوجـــــــــــه الـــــــــــتعلم وكيفيتـــــــــــه )
( ، جميعهـــــــا كانـــــــت مؤشـــــــرات علـــــــى الطريقـــــــة Gardnerونظريـــــــة جـــــــاردنر عـــــــن الـــــــذكاء المتعـــــــددة )

وضــــــــعها فيرجــــــــل وارد  علــــــــى الطريــــــــق للتــــــــدريس الفــــــــارقي، والــــــــذي ظهــــــــر كمصــــــــطلح فــــــــي نظريــــــــة
(Ward Virgil عــــــام )1961 ( فــــــي كتابــــــهGifted The For Education والــــــذي يعتبــــــر مــــــن )

ـــــع الطـــــلاب  ـــــيم جمي ـــــين تعل ـــــه وب ـــــزت بين ـــــيم الموهـــــوبين والمتفـــــوقين ومي ـــــي وصـــــفت تعل ـــــب الت أول الكت
 (.2008)كوجك ونخرون، 

وعـــــــدم تجانســــــــهما وقـــــــد أفـــــــرزت الدراســـــــات الخاصـــــــة بنظريـــــــة نصــــــــفي الكـــــــرويين فـــــــي المـــــــح       
ـــــــتعلم ومعالجـــــــة المعلومـــــــات، حيـــــــث نجـــــــد ســـــــيطرة  ـــــــة ال وخاصـــــــة خصائصـــــــهما، فيمـــــــا يخـــــــص عملي

 رة نصف الكرة المخي الأيسرــــــنصف الكرة المخي الأيمن لدى فئة من الأفراد بينما نجد سيط
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لـــــدى فئـــــة أخـــــرى ممـــــا يترتـــــب نتـــــاج ســـــلوكات مختلفـــــة وبـــــالأخص فـــــي عمليـــــة ونمـــــط الـــــتعلم الســـــائد  
لــــدى الأفــــراد. ففــــي الواقــــع نجــــد الكثيــــر فيــــه مــــن المتعلمــــين مــــن يتميــــز بــــنمط الــــتعلم البصــــري وهنــــاك 
نمــــــط الــــــتعلم الســــــمعي وفــــــي الأخيــــــر نمــــــط الــــــتعلم الحركــــــي ولكــــــل نمــــــط تعلمــــــي خصــــــائص تعلميــــــة 

ـــــه، مـــــا يســـــتد ـــــة داخـــــل الفصـــــول الدراســـــية، ولا ســـــيما تـــــوفير خاصـــــة ب ـــــروق الفردي ي مراعـــــاة هـــــذه الف
 وتنويع الوسائل والمحتويات لمراعاة تلك الفروق.

 تدني مستوى التعليم والإخفاق والتسرب المدرسي: -4-3

 عدم تكافؤ الفرص وغياب العدالة الاجتماعية: -4-4

ــــة: -4-5 ــــروق الفردي ــــوع والف ــــي بعــــض المهتمــــين ا يعــــرف التن ــــة: بأنهــــا الاخــــتلاف ف لفــــروق الفردي
ــــــة ،إذا كــــــان الهــــــدف هــــــو  ــــــدى الأفــــــراد مقاســــــة بالدرجــــــة المئيني درجــــــة الصــــــفة )جســــــمية أم نفســــــية( ل
ــــة  ــــة ومقاســــة بالدرجــــة المعياري ــــرد فــــي صــــفة معين ــــد مســــتوى كــــل ف ــــراد وتحدي ــــين الأف ــــروق ب معرفــــة الف

ــــــر مــــــن صــــــفة، لأ ــــــرد فــــــي أكث ــــــة الفــــــروق داخــــــل الف ــــــه مــــــن خصــــــائص إذا كــــــان الهــــــدف هــــــو معرف ن
ــــــدرجات المعياريــــــة لأي توزيــــــع تكــــــراري أن متوســــــطها يســــــاوي صــــــفرا وانحرافهــــــا المعيــــــاري يســــــاوي  ال

 (.5.، ص2017)فاطمة رمضان ونخرون، واحد 

ـــــة:  -4-5-1 ـــــات الفردي ـــــروق والاختلاف ـــــواع الف ـــــدة، تميـــــزهم عـــــن أن يتســـــم النـــــاس بخصـــــائص فري
ــــــى مســــــتوى  ــــــي البشــــــر عل ــــــين بن ــــــدي أوجــــــده الله عــــــز وجــــــل ب ــــــبعض، ومــــــا الاخــــــتلاف ال بعضــــــهم ال
ــــــــف هــــــــذه  ــــــــراد، وتختل ــــــــين الأف ــــــــوارق الموجــــــــودة ب ــــــــي للف ــــــــدليل واقعــــــــي وجل بصــــــــمات الأصــــــــابع إلا ل

 الاختلافات من شخص لآخر، ومن بين هذه الاختلافات والفروق نذكر منها مايلي: 

 يشــــير  الـــــذكاء إلــــى القـــــدرة علــــى الفهـــــم والتعامــــل مـــــع مشـــــاعر  :الـــــذكاءات وتعـــــدد اخــــتلاف
يـــــــرتبط المســـــــتوى العـــــــالي مـــــــن الـــــــذكاء العـــــــاطفي، بشـــــــكل إيجـــــــابي بـــــــالأداء  الفـــــــرد والآخـــــــرو

  .والرفاهية  في العمل

 فـــــوق مـــــن الأفـــــراد تصـــــنيف يمكننـــــا. الأفـــــراد مختلـــــف بـــــين الـــــذكاء مســـــتوى فـــــي اختلافـــــات 
 علــــــى ذكــــــاء( حاصــــــل 50 إلــــــى 0 )مــــــن أغبيــــــاء إلــــــى ذكــــــاء( معــــــدل 120 )فــــــوق العــــــاديين
 الذكاء العاطفي هو نوع معين من القدرات. ذكائهم، مستوى أساس



 

 يــا و التدريــس الفارقـــيالثالــث                                              البيداغوجل ـالفص

  

183 
 

 ية المتاحـــــة، التـــــذكير والتعبيـــــر علـــــى نفـــــس المفهـــــومباع" كالمهـــــارات الاســـــتي فـــــروق معرفيـــــة                                               
ل وهـــــــذه الفـــــــروق تعتبـــــــر مـــــــن المهـــــــارات الـــــــدنيا كمـــــــا تعتبـــــــر الفـــــــروق فـــــــي التطبيـــــــق، التأويـــــــ

ـــــــي  ـــــــر التحليل ـــــــر بأنواعـــــــه الثلاثـــــــة: التفكي ـــــــويم، وطريقـــــــة التفكي ـــــــب والتق أو  -التحليـــــــل والتركي
 .التركيبي الاستقرائي أو الاستدلاليمن المهارات العليا

  ـــــدراتهم ـــــون فـــــي ق ـــــين مـــــن خـــــلال اختبـــــارات التحصـــــيل أن الأفـــــراد يختلف التحصـــــيلية. هـــــذه تب
 .الاختلافات واضحة للغاية في القراءة والكتابة وتعلم الرياضيات

 :ــــــي القــــــدرة الحركيــــــة هنــــــاك اختلافــــــات فــــــي القــــــدرة الحركيــــــة. تظهــــــر هــــــذه  الاختلافــــــات ف
ـــــــبعض الأشـــــــخاص أداء المهـــــــام الميكانيكيـــــــة  الاختلافـــــــات فـــــــي مختلـــــــف الأعمـــــــار. يمكـــــــن ل

مــــن وجـــــودهم فــــي نفـــــس المســــتوى، بصـــــعوبة  بســــهولة، بينمــــا يشـــــعر الآخــــرون، علـــــى الــــرغم
 .كبيرة في أداء هذه المهام

 لمــــاذا يكـــاد بعـــض الأشــــخاص يصـــلون إلــــى مســـتوى كفــــاءة " اللغويـــة: القــــدرة فــــي اختلافـــات
المتحــــدث الأصــــلي بلغــــة أجنبيــــة، بينمــــا يكــــاد الــــبعض الآخــــر، لا يبــــدو أبــــد،ا أنــــه يتقــــدم كثيــــر،ا 

ـــــدئين، ـــــدو بعـــــض متعلمـــــي اللغـــــة ال عـــــن مســـــتوى المبت ـــــى مـــــا يب ـــــة يتقـــــدمون بســـــرعة، وعل ثاني
ربمـــــا الســـــبب هـــــو  .تقـــــدم بـــــلا مجهـــــود، بينمـــــا يتقـــــدم الآخـــــرون بـــــبطء شـــــديد وبصـــــعوبة كبيـــــرة

وبالتــــــالي، يختلــــــف  .أي لــــــديهم شخصــــــيات وأســــــاليب مختلفــــــة  !أن النــــــاس ليســــــوا متجانســــــين
 (.Zafar, 2012 ,p. 639)كل فرد عن الآخر.

 بـــــين التاليـــــة الاختلافـــــات وتيرمـــــان اكمينـــــارم اكتشـــــف الجـــــنس: أســـــاس علـــــى الاختلافـــــات 
 : الدراسات بعض على بناء والنساء الرجل

 أكبر. حركية بقدرة الرجال يتمتع بينما الذاكرة في أكبر بمهارة النساء تتمتع -

 والمنطق. الرياضيات في الرجال يتفوق بينما النساء عند اليد خط يتفوق -

 بينمــــا ذلـــك، علـــى ومــــا والشـــم واللمـــس الـــذوق بــــين الحســـي التمييـــز فـــي أكبــــر مهـــارة النســـاء تظهـــر -
 والوزن. الحجم ويدركون أكبر فعل رد الرجال يظهر

 . والكيمياء الفيزياء في الرجال يتفوق بينما اللغات، في النساء تتفوق -



 

 يــا و التدريــس الفارقـــيالثالــث                                              البيداغوجل ـالفص

  

184 
 

 والمنــــــــزل المدرســــــــة وقصــــــــص الخياليــــــــة والقصـــــــص الحــــــــب بقصــــــــص الصــــــــغيرات الفتيــــــــات تهـــــــتم -
ــــة والأحــــلام ــــة مســــتويات نويظهــــر  اليومي ــــة مــــن لعــــبهن، فــــي مختلف  بقصــــص الأولاد يهــــتم أخــــرى ناحي
 والقصص. والرياضة، الألعاب وقصص والكشافة والحروب والعلم الشجاعة

 اهتمامـــــــات فـــــــي كالاختلافـــــــات والاجتمـــــــاعي: الاقتصـــــــادي الوضـــــــع بســـــــبب لاختلافـــــــاتا 
 ماعيــــــــة.والاجت الاقتصــــــــادية الاختلافــــــــات عــــــــن الناتجــــــــة و وشخصــــــــيتهم وميــــــــولهم الأطفــــــــال

 . (interests) الاهتمامات  في اختلافات تسبب ذلك على وما والجنسية، العرق

 تجــــــاه العاطفيــــــة، أفعـــــالهم ردود فــــــي الأفــــــراد يختلـــــف الوجدانيــــــة: أو العاطفيــــــة الاختلافــــــات 
 علــــــى كبيــــــرة، بســــــرعة ويغضــــــب وعــــــدواني الانفعــــــال، ســــــريع الــــــبعض فنجــــــد معــــــين، موقــــــف
ـــــك مـــــن النقـــــيض  بســـــهولة يغضـــــبون ولا مســـــالم، بطـــــابع يتمتعـــــون آخـــــرون هنـــــاك أن نجـــــد ذل

 لأبشــــــع مســــــتعدا يكــــــون قــــــد أنــــــه لدرجــــــة غاضــــــبا الفــــــرد يكــــــون قــــــد أي المواقــــــف، نفــــــس فــــــي
 فقط. عليها يضحك قد آخر شخصا أن حين في القتل، مثل ريمةج

 مســــــتوى الدافعيــــــة تجــــــاه الــــــتعلم والنجــــــاح ، والدراســــــة والحاجــــــات  فــــــي  الاخــــــتلاف نجــــــد كمــــــا
والاهتمامــــــــات وتوجــــــــد اختلافــــــــات بــــــــين الأفــــــــراد أيضــــــــا فــــــــي مســــــــتوى اســــــــتعداد المــــــــتعلم / 

 المتعلمة لتعلم المادة أو المهارة المستهدفة.
  :المتعلمة عن ذاته وقدراته، تمثلاته للآخرين.  /مثل: صورة المتعلم  فروق ذهنية 
 ــــــاك الشخصــــــية: الفــــــروق ــــــي اختلافــــــات هن ــــــى الشخصــــــية. ف ــــــات أســــــاس عل  فــــــي الاختلاف

ـــــــم الشخصـــــــية، ـــــــراد تصـــــــنيف ت ـــــــى الأف ـــــــدة. مجموعـــــــات إل ـــــــى (،Spranger) عدي  ســـــــبيل عل
 : أنواع ستة إلى الشخصيات صنفت المثال،

 ،كما الدينية. )و( السياسية، )هـ( الاجتماعية، الجمالية،)د( )ج( الاقتصادية )ب( النظرية 
 المتهورون )ج( المنفتحون )ب( الانطوائيون )أ( مجموعات: ثلاث إلى الأفراد يونغ صنف

(2017 Amol,.)-difference-https://fr.slideshare.net/amolsweetpain/individual  
  العـــــادات والتقاليـــــد المرتبطـــــة بالعلاقـــــات  ثقـــــافي مثـــــل: -المجـــــال السوســـــيوالفـــــروق فـــــي

الاجتماعيـــــة والمعتقـــــدات حـــــول دور المدرســـــة ومفهـــــوم الســـــلطة، مـــــن يكونهـــــا ومـــــن يمارســـــها 
 والأخلاق والقيم الحياتية.
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 الكثيــــر فــــي يتشــــابهان لا الكــــرويين مخــــي نصــــفي أن حيــــث  الــــدما : وظــــائف فــــي الفــــروق 
 التعليمية. وبالاخص بالسلوكيات المرتبطة الخصائص من

 ـــــوارق ـــــة الف ـــــف :الكفائي  المختلفـــــة الكفـــــاءات مســـــتوى حيـــــث مـــــن الواحـــــد القســـــم تلاميـــــذ يختل
 المدرســــــة فــــــي يتلقونهــــــا التــــــي والخبــــــرات المعــــــارف تــــــدريس مــــــن يكتســــــبوها، أن يجــــــب التــــــي

ـــــــى وتطبيقهـــــــا ـــــــف عل ـــــــة، المواق ـــــــة، والمشـــــــاريع الحياتي  حـــــــل فـــــــي أيضـــــــا واســـــــتخدامها المختلف
 والحياتية. الأكاديمية كلاتالمش

 :ـــراد فـــي دافعيـــتهم للعمـــل والانجـــاز، مـــا يـــؤدي إلـــى  فـــروق الدافعيـــة يختلـــف الكثيـــر مـــن الأف
 تباين في مستوى التحصيل الدراسي والنجاح الأكاديمي.

 : يختلــــــف تلاميــــــذ الفصــــــل الواحـــــد، فــــــي نمــــــط الصــــــعوبات  فــــــروق فــــــي صــــــعوبات الــــــتعلم
ـــــه يعـــــاني مـــــن صـــــعوبات  ـــــى أن ـــــه عل ـــــاك مـــــن تشـــــخص حالت ـــــي يواجهونهـــــا، فهن ـــــة، الت التعلمي
قرائيـــــــة، وهنـــــــاك مـــــــن يعـــــــاني مـــــــن مشـــــــكلة عســـــــر الحســـــــاب ، كمـــــــا نجـــــــد مـــــــن يعـــــــاني مـــــــن 

 صعوبات الكتابة ...إلح
 :قصـــــر أو طـــــول القامـــــة، ســـــواد أو عدالـــــة البشـــــرة، الســـــمنة، النحافـــــة  الاختلافـــــات الجســـــدية

 أو الضعف هي اختلافات جسدية مختلفة.

 يختلـــــــف الأفـــــــراد فـــــــي مـــــــواقفهم تجـــــــاه الأشـــــــخاص والأشـــــــياء الاختلافـــــــات فـــــــي المواقـــــــف :
 والمؤسسات والسلطات المختلفة.

الأساســــية التــــي تقــــف مــــن العوامــــل  الفرديــــة: للاختلافــــات الرئيســــية والعوامــــل الأســــباب -4-5-2
 وراء ظهور الفوارق الفردية مايلي:

  البيئــة:دور 

ـــــة المحـــــددة   ـــــرات البيئي ـــــين بعـــــض المتغي ـــــر مـــــن الدراســـــات ســـــواء حـــــول العلاقـــــة ب ـــــت الكثي وقـــــد أجري
وبــــــين الــــــذكاء كمتغيــــــرات كــــــل مــــــن التعلــــــيم، والمســــــتوى الاقتصــــــادي والاجتمــــــاعي، الريــــــف والحضــــــر 
مســـــتوى تعلـــــيم الأبنـــــاء، ومهـــــن الوالـــــدين، والتـــــي بينـــــت نتـــــائج هـــــذه الدراســـــات تأثيرهـــــا المباشـــــر علـــــى 

اء، وبالتــــــالي يمكــــــن القــــــول بــــــأن الشخصــــــية أيضــــــا مــــــن محــــــددات البيئــــــة. رغــــــم اعتبــــــار نســــــبة الــــــذك
 الوراثة أيضا تلعب دورا في تحديد الفوارق بين الأفراد ومنه في تحديد ذكائهم.
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ـــــاحثون توصـــــل وقـــــد       ـــــأثر علـــــى اتفـــــاق شـــــبه إلـــــى الب ـــــالظروف الأطفـــــال ذكـــــاء نســـــبة ت ـــــة ب  البيئي
ــــــي ــــــأثير فيهــــــا يعــــــيا الت ــــــرا، ت ــــــة ظروفكــــــال كبي ــــــل: التربوي ــــــي الغــــــبن مث ــــــرص تكــــــافؤ وعــــــدم البيئ  الف

ـــــــة ـــــــافي، والحرمـــــــان التعليمي ـــــــف فـــــــي الإقامـــــــة الثق ـــــــة الظـــــــروف و والحضـــــــر الري  كـــــــالفقر،  الاجتماعي
 ومهنـــــــتهم، الوالـــــــدين تعلـــــــيم ومســـــــتوى الـــــــولادة، وأثنـــــــاء قبـــــــل الأم وصـــــــحة الـــــــولادة ظـــــــروف الطـــــــلاقو 

 ب مكانهـــــــا عوامـــــــل كلهـــــــا الاتجاهـــــــات والقـــــــيم الســـــــائدة فـــــــي الأســـــــرة، الاجتماعيـــــــة التنشـــــــئة وظـــــــروف
 تــــــدني إلــــــى يــــــؤدي الظــــــروف هــــــذه فســــــوء إيجابــــــا، أو ســــــلبا العقليــــــة القــــــدرات تحديــــــد فــــــي المســــــاهمة

 .العقلية القدرة

 الشخصـــــية والســـــمات والمعرفيـــــة العقليـــــة القـــــدرات تطـــــور حظـــــوظ فـــــي يزيـــــد الظـــــروف هـــــذه وتحســـــن  
 المختلفة.

 :دور الـوراثـة 

كمــــــا هــــــو معــــــروف فـــــــان الفــــــروق الفرديــــــة بـــــــين الأشــــــخاص تقــــــف مـــــــن ورائهــــــا العديــــــد مـــــــن        
الأســــــباب والعوامــــــل التــــــي قــــــد تكــــــون وراثيــــــة داخليــــــة، أو تعــــــود إلــــــى ظــــــروف وعوامــــــل خارجيــــــة، أو 
نتيجــــــة لهمـــــــا الإثنــــــين، فـــــــالأفراد خاضـــــــعون لمــــــا هـــــــو داخلــــــي فطـــــــري ومـــــــا هــــــو خـــــــارجي بيئـــــــي، أم 

 بالنسبة إلى الأفراد فقد

ـــــــة      ـــــــة والذاتي ـــــــدرات والاســـــــتعدادات الوراثي ـــــــق بالق ـــــــة فيمـــــــا يتعل تكـــــــون عوامـــــــل ومســـــــببات وراثي
ـــــى مـــــا هـــــو  ـــــد إل ـــــة فهـــــي عائ ـــــاعلات الاجتماعي ـــــول والاتجاهـــــات والتف والـــــذكاء، أمـــــا فيمـــــا يخـــــص المي

 اجتماعي ومكتسب.

الأفــــراد حــــاول العلمــــاء الإجابــــة علــــى الســــؤال المتعلــــق بــــدور الوراثــــة، فــــي تحديــــد شخصــــية »فقــــد 
وبالتــــالي فــــي تحديــــد الفــــوارق الفرديــــة بــــين الأفــــراد، ومنــــه إلــــى تحديــــد نســــبة الــــذكاء التــــي لهــــا علاقــــة 
مباشــــــــرة بتحديــــــــد الســــــــلوكات، والطبــــــــائع والأداء يتعلــــــــق بالقــــــــدرات والاســــــــتعدادات الوراثيــــــــة والذاتيــــــــة 

شــــــخاص، ومــــــن والــــــذكاء...فقام العديــــــد مــــــنهم بــــــ جراء دراســــــات لإثبــــــات المــــــؤثرات الوراثيــــــة علــــــى الأ
 لإجــــراء ذكــــاء،  أقــــل عــــادة تعتبــــر والتــــي ،بــــين هــــذه الأبحــــاث والدراســــات، مــــا أجريــــت علــــى الحيوانــــات

 " كدراســـــة البشـــــري العقـــــل بتعقيـــــدات مقارنـــــة للدراســـــة، أســـــهل ســـــيكون الأولـــــي الـــــذكاء لأن التجـــــارب،
 الباحثــــــــة خلالهــــــــا مــــــــن اســــــــتنتجت والتــــــــي الجــــــــرذان، علــــــــى (1942) عــــــــام فــــــــي (،Tryon) تريــــــــون

 ". الدراسة عليها أجريت التي السبعة للأجيال الأبناء إلى الوالدين الجرذان ذكاء نسبة نتقالا
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(tmldes.h-lorigine-est-quelle-http://psychologie.psyblogs.net/2012/01/cours: Sur 

للفــــروق الفرديــــة أهميــــة كبيــــرة فــــي  أهميــــة معرفــــة الفــــروق الفرديــــة فــــي مجــــال التعلــــيم: -4-5-3
إعـــــداد المنـــــاهج بمـــــا يتناســـــب مـــــع -1:مجـــــال التعلـــــيم والـــــتعلوم، فمعرفـــــة الفـــــروق الفرديـــــة تســـــاعد فـــــي 

 قدرات واستعدادات الطلاب المتباينة.

تتناســـــــــب مـــــــــع تبـــــــــاين مســـــــــتويات إدراج العديـــــــــد مـــــــــن الأنشـــــــــطة والبـــــــــرامج الإضـــــــــافية التـــــــــي  -
الطـــــلاب، مثــــــل رعايــــــة الموهــــــوبين، النــــــوادي العلميــــــة والثقافيــــــة، المســــــابقات العلميــــــة، دروس التقويــــــة 

 التي تلبي احتياجات الطلبة المختلفة.

ــــــدراتهم  - ــــــة لاختيــــــار التخصصــــــات المناســــــبة لق ــــــه الطلب ــــــى توجي ــــــك الفــــــروق تســــــاعد عل المعرفــــــة بتل
 واستعداداتهم، وميولهم.

 يار أنسب طرائق التدريس والأنشطة والبرامج الإضافية.اخت -

 .تساعد المعلم أن يقوم بدوره في قيادة العملية التعليمية -

ــــــدريس -4-5-4 ــــــة والت ــــــروق الفردي ــــــدم العلمــــــاء عــــــدة نمــــــاذج تدريســــــية تأخــــــذ بعــــــين  :الف ــــــد ق لق
 الاعتبار الفروق الفردية بين المتعلمين ومن هذه النماذج:

ــــــــى نمـــــــوذجين فـــــــرعيين أساســـــــيين همـــــــا : أدي: النمـــــــوذج التقليـــــــ -1 التعلـــــــيم -الــــــــذي يــــــــشتمل عل
 الانفرادي الإثرائي.

 التعليم الانفرادي التـسارعي. -ب 

ـــــاني:  -2 ـــــتعلم الاتق والــــذي يعتمــــد علــــى نظريــــات الــــتعلم الســــلوكية بشــــكل عــــام وعلــــى فكـــــرة بلـــــوم ال
 بـشكل خاص .

والــــذي يقــــوم علــــى أســــاس تطبيــــق مبــــاد  الــــتعلم الإجرائــــي لســــكنر نمــــوذج التــــدريس المبــــرمج:  -3
(Skinner) علـــــى المواقـــــف التدريســـــية، ونظـــــام التــــــدريس الشخصـــــي الـــــذي قدمـــــه كيلـــــر ،(Keller ) 

تبـــــاع نظـــــام  كمحاولـــــة للـــــتخلص مـــــن إطـــــار التــــــدريس التقليــــــدي الـــــذي يعتمـــــد علـــــى الكتـــــب المقـــــررة وا 
الســــــير فــــــي المقــــــرر وفقــــــا لقــــــدرات الطــــــلاب  :الإلقــــــاء والمحاضــــــرة ب ضــــــافة خصــــــائص أخــــــرى مثــــــل

 د، ومساعدة الطلاب المتفـوقين الطلاب ــــــرر الواحــــــــد للمقــــــــتاب واحـــــار على كــــــوعدم الاقتص

http://psychologie.psyblogs.net/2012/01/cours-quelle-est-lorigine-des.html
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المتــــــــأخرين فــــــــي الصــــــــف، ويعتقــــــــد كيلــــــــر أن نموذجــــــــه هــــــــذا يضــــــــيق فجــــــــوة الفــــــــروق الفرديــــــــة فــــــــي 
إن عمليـــــة مراعـــــاة الفـــــروق الفرديـــــة ضـــــرورية،  :القـــــولالتحصـــــيل بــــــين الطـــــلاب، وعلـــــى ذلـــــك يمكـــــن 

إلـــــى حـــــد كبيـــــر ويقـــــع العـــــبء الأكبـــــر فيهـــــا علـــــى المعلـــــم، وتســـــاعد هـــــذه العمليـــــة علـــــى تحقيـــــق عـــــدة 
                                                        أمـــــــور أساســـــــية لعمليـــــــة الـــــــتعلم والتعلـــــــيم حيـــــــث تســـــــاعد علـــــــى الاهتمـــــــام بتعلـــــــيم جميـــــــع المســـــــتويات

وتــــــــؤدي إلــــــــى الارتفــــــــاع بمخرجــــــــات العمليــــــــة التعليميــــــــة، وتقليــــــــل كــــــــم الفاقــــــــد التعليمــــــــي والوصــــــــول  
بمســــتويات الطــــلاب كافــــة إلــــى الأهــــداف المنشــــودة فضــــلا، عــــن مراعــــاة الحاجــــات المختلفــــة للأعــــداد 

 (.06.، ص2017صاكال، خليفة،  الكبيرة من الطلاب داخل الصف الواحد ")

 (:Les Fondements De Pédagogie Défférencialلفارقيـة )_ أسـس البـيداغوجيا ا5

 أسـس البيداغوجيا الفارقية 

 

 

 الأسـس التربويـة       

 

 

 _ مبـدأ تكافؤ الفرص_ مبـدأ الحد من ظاهرة الإخفاق                           

 الأسـس  الاخلاقيـة      

 

 الأسـس النظريـة                                               

 

 الأسـس الفلسفيـة       

 الأسـس الاجتماعيـة     
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علم 
النفس 
 البنيوي

البيداغوجيا 
 الجديدة

مساهمات علم  -
 النفس المعرفي: 

 التفكير مستويات -
 بلوم عند

 المجرد التفكير - 
 التفكير مقابل

 الملموس

                                                                                                    والتعلم الذاكرة - 
 أنماط تنوع -

 التفكير
 واستراتيجيات
 تخصيص
                                                                                                                                                                                                   المحتويات
 وأنماط أساليب
 التعلم

 - 
 دراسات
 المح

  البشري
 نظرية
 تعدد

 الذكاءات
 :   لجارندر

 

مساهمات 
علم النفس 

  الفارقي

 ماهمـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــات 
ـــــــات ـــــــة النظري  الاجتماعي

 :البنائية

ـــــــــــــــيلات وضـــــــــــــــع -  تمث
ـــــي الطـــــلاب                                                                                                   الاعتبـــــار ف

ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــة -  أهمي
 الاجتمـــــــــــاعي الصـــــــــــراع

                                                                                                       المعرفــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــي
 النمـــــــــــــــــــــو منطقـــــــــــــــــــــة -
 المركزيــــــــــــــــــــة لقريبــــــــــــــــــــةا

(ZPD)                                                                                                      :
 الــــــــــــــــــــــتعلم معنــــــــــــــــــــــى -
 الطــــلاب دوافــــع تنــــوع _

 والتعلم للعمل

 ي ـــا الفارقــــس البيداغوجيـــح أســ( يوضـ04م )ـــل رقــــشـك                      

إن ربط ظهور مفهوم البيداغوجيا  (:Fondements Historiqueالأسس التاريخية : ) -6-1
الفارقية مع الاهتمام ب ضفاء الطابع الديمقراطي على التدريس، الذي تجلت ملامحه الأولى في الكثير 

لولايات المتحدة من المحاولات البيداغوجية التي تعتمد على نماذج التدريس الفردية التي تم تطويرها في ا
الأمريكية  وذلك قصد إرساء دمقطة التعليم و إتاحة فرص التعلم المتساوية أمام المتعلمين وتلبية 
احتياجاتهم المختلفة والخروج من قوقعة التدريس الذي يرتكز على المعلم وتقزيم دور التلميذ في بناء 

العالم الناطق بالفرنسية الانجليزية وأماكن تعلماته واستثمار مكتسباته، وقد تعددت المحاولات سواء في 
أخرى، "بالإضافة على ذلك هناك تطور اجتماعي واقتصادي وثقافي في المجتمع تسبب في تغييرات في 

 ور ــ(  وقد شهد مجال التفريق التربوي ظهSuchaut, 2007علاقة الأفراد بالمدرسة )
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ـــــادرات متعـــــددة مثـــــل خطـــــة دالتـــــون ) ( فـــــي الولايـــــات المتحـــــدة، Winnetka ,1913( ونظـــــام )1911مب
(، فـــــــي جنيـــــــف أو خطـــــــة العمـــــــل  Dottrens,1930ملفـــــــات العمـــــــل الفرديـــــــة التـــــــي طورهـــــــا دوتـــــــرانس )

( فـــــــــــي فرنســـــــــــا، وماريــــــــــــا منتيســـــــــــوري"... فـــــــــــي ايطاليــــــــــــا Freinet, 1926التـــــــــــي قادهـــــــــــا فرينـــــــــــي ) 
(Fayfant,2017.) 

ـــــزالأســـــس الفلســـــفية:  -6-2 ـــــرت بيرن لا  فلســـــفية عـــــدة افتراضـــــات ( (Burns, 1972طـــــرح روب
 تزال ذات صلة حتى اليوم بالتفريق البيداغوجي وهي: 

 "لا يوجد طالبان يتقدمان بنفس السرعة. -

 لا يوجد طالبان على استعداد للتعلم في نفس الوقت. -

 لا يستخدم طالبان نفس تقنيات الدراسة. -

 لا يوجد تلميذان يحلان المسائل بنفس الطريقة. -

 طالبان لهما نفس مجموعة السلوكيات. لا يوجد -

 لا يوجد طالبان لهما نفس الملف الشخصي الذي يثير الاهتمام. -

لا يوجــــد طالبـــــان لـــــديهما دافعيـــــة لتحقيــــق نفـــــس الأهـــــداف، فهـــــذه الافتراضــــات لهـــــا ميـــــزة تقـــــديم  -
تعريــــــف عملــــــي وتعليمــــــي حــــــازم لمفهــــــوم الاختلافــــــات الفرديــــــة. فــــــي الأدبيــــــات، يــــــتم تســــــليط الضــــــوء 
ـــــذ، بشـــــكل خـــــاص بســـــبب عـــــدم التجـــــانس الثقـــــافي واللغـــــوي  ـــــى عـــــدم تجـــــانس التلامي بشـــــكل عـــــام عل

 (.Forget, 2017)والاجتماعي والعاطفي 

 :كما يتبنى التدريس الفارقي عدد من الأسس الفلسفية، ومن أهمها ما يلي

 .كل تلميذ قابل للتعلم، وقادر على التعلم -1

 .ويوجد عند الأفراد بدرجات متفاوتةالذكاء متنوع ومتعدد الأنواع،  -2

 .المح البشري يسعى للفهم والوصول إلى معنى المعلومات التي يستقبلها -3

 .يحدث التعلم بصورة أفضل في حالات التحدي المناسب و المعقول -4

 .يسعى الإنسان دائما، للنجاح والتميز -5
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 (.45 ، ص.2008 ،)كوثر ونخرونتقبل الاختلافات بين الفرد والآخرين  -6

 ومن أهم الأسس التربوية للتدريس الفارقي مايلي:  الأسس التربوية: -6-3

 المعلم منسق وميسر لعملية التعلم وليس ديكتاتوريا يعطى الأوامر لتنفذ. -

 المتعلم أهم محاور العملية التعليمية والتعلم هو الهدف الأساسي للتدريس. -

الكبيــــرة، أهــــم مــــن كثــــرة التفاصــــيل التــــي لا تضــــيف قيمــــة علميــــة  التركيــــز علــــى الأفكــــار والمفــــاهيم -
 لموضوع التعلم.

التـــــدريس يهـــــدف إلـــــى مســـــاعدة المـــــتعلم علـــــى الفهـــــم وتكـــــوين المعنـــــى، بمعنـــــى تحويـــــل المعلومـــــات  -
 إلى معرفة.

لا يهـــــــدف التـــــــدريس الفعـــــــال مـــــــلء مـــــــح الطـــــــلاب بمعلومـــــــات مفتتـــــــة وغيـــــــر مترابطـــــــة ولا تـــــــرتبط  -
 بحياتهم.

م الشــــــامل هــــــو وســــــيلة اكتشــــــاف احتياجــــــات الطــــــلاب، وتعــــــرف قــــــدرات وميــــــول كــــــل مــــــنهم التقــــــوي -
ــــــات"  ــــــدريس لمواءمــــــة هــــــذه الاختلاف ــــــه الت ــــــنهم لتوجي ــــــات بي ــــــد الاختلاف )عبــــــد وأنمــــــاط تعلمهــــــم وتحدي

 (.547، ص.2015الرزاق ونخرون، 

 الأسس الاجتماعية: -6-4

الأطفـــــال المنحـــــدرين لقـــــد أبـــــرزت العديـــــد مـــــن الدراســـــات الســـــيكولوجية أن أ ( مبـــــدأ تكـــــافؤ الفـــــرص: 
ــــة  ــــراء المعجمي ــــا متطــــورا مــــن حيــــث ث ــــة محظوظــــة يمتلكــــون رصــــيدا لغوي ــــة ثقافي مــــن أوســــاط اجتماعي
والصـــــيغ.... فـــــي حـــــين نـــــرى أن أتـــــرابهم المنحـــــدرين مـــــن أوســـــاط اجتماعيـــــة ثقافيـــــة غيـــــر محظوظـــــة 

الــــذي لا يســــاعدهم فــــي أغلــــب الحــــالات علــــى النجــــاح فــــي يفتقــــرون إلــــى هــــذا الــــزاد اللغــــوي الشــــيء 
 دراستهم.

توصلت دراسـات أخـرى إلـى أن المــدرسة تلعـب دور المحافظـة واستنسـا  المجتمـع أي الإبقـاء علـى 
 نفس الطبقات.

وتتمثل مبدأ تكافؤ الفرص في الأخذ بعين الاعتبار الفروق ما بين الأفراد أي الحاجـات الذاتيـة لكـل 
 العملية التعليمية التعلمية.في  فرد
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مــــن بــــين الأهــــداف الجوهريــــة للبيــــداغوجيا الفارقيــــة ب( مبــــدأ الحــــد مــــن ظــــاهرة الإخفــــاق الدراســــي: 
التقلــــيص مــــن ظــــاهرة التســــرب والفشــــل المدرســــي وذلــــك بالبحــــث عــــن مختلــــف الحلــــول الممكنــــة للحــــد 

 ...هذه الظاهرة التي تقذف بنسبة كبيرة من أطفـالنا إلى الشارع من

"وقـــــد اهتمــــــت العديــــــد مـــــن الدراســــــات بهــــــذا الموضـــــوع قصــــــد تحديــــــد الأســـــباب التــــــي تقــــــف وراء  
ــــد  ــــة التــــي تنتمــــي إليهــــا وق ــــأثرت هــــذه المباحــــث بالجوانــــب النفســــية أو الاجتماعي ــــد ت هــــذه الظــــاهرة، وق

  :أفرزت هذه الدراسات عدة نتائج نذكر منها

 .أسباب تتصل بالسياسات التربوية

 .هج والمحتويات المدرسيةأسباب تتصل بوضع المنا

 .أسباب تتصل بالأنظمة المؤسساتية

ـــــــدريس  ـــــــالطرائق و الاســـــــتراتيجيات والأســـــــاليب المعتمـــــــدة بالت ـــــــة، أســـــــباب تتصـــــــل ب ")وزارة التربي
2010.) 

ينبــــــــع التـــــــــأطير النظــــــــري لهـــــــــذه  (:Theorique Fondements) :الأســــــــس النظريـــــــــة -6-5
ــــة هــــي  ــــق أن الفــــروق الفردي ــــداغوجيا مــــن منطل ــــاين الجــــنس البشــــري البي ــــى تب ــــة ترجــــع إل فــــروق طبيعي

ــــــــــه للتربيــــــــــة والتنشــــــــــئة الاجتماعيــــــــــة والتواصــــــــــل  ــــــــــات والأداءات، وفــــــــــي قابليت ــــــــــي الطاقــــــــــة والمكون ف
ــــي إطــــار التكامــــل الجمــــاعي  ــــز ف ــــدأ الاخــــتلاف وحــــق التمي ــــى الإيمــــان بمب الاجتمــــاعي. كمــــا ترجــــع إل

درات والكفايــــــات مــــــن أجــــــل ضـــــمن حفــــــظ حــــــق تكــــــافؤ الفــــــرص فــــــي الــــــتعلم واكتســــــاب المهــــــارات والقــــــ
ممارســــــة وظيفــــــة اجتماعيــــــة معينــــــة.. بجانــــــب الانطــــــلاق مــــــن هــــــذه الفــــــروق الفرديــــــة لتحقيــــــق التنــــــوع 

 .والثراء المجتمعي لتلبية حاجات الفرد والمجتمع على حد سوا

وتجـــــــد البيـــــــداغوجيا الفارقيـــــــة جـــــــذورها النظريـــــــة فـــــــي علـــــــم الـــــــنفس المعرفـــــــي الـــــــذي يؤكـــــــد علـــــــى 
للمـــــتعلم، وعلـــــى التفـــــاعلات الاجتماعيـــــة، وعلـــــى النضـــــج، وعلـــــى التـــــوازن حضـــــور الخبـــــرات الحســـــية 

ــــــي ــــــث يجــــــرب  ،المعرف ــــــف للطفــــــل بحي ــــــديم مواق ــــــدة تق ــــــة الجي ــــــث ) ينبغــــــي أن تتضــــــمن التربي مــــــن حي
ــــتلمس بنفســــه مــــاذا يحــــدث، وأن يعــــالج الأشــــياء  ــــى أن ي ــــه بنفســــه يســــاعده عل ويختبــــر بنفســــه، وتجريب

 ل إليه في مرةــــــوانب أخرى، وأن يوفق بين ما يتوصوالرموز، وأن يثير السؤال والبحث عن ج
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أخـــــــرى تاليـــــــة، وأن يقـــــــارن بـــــــين مـــــــا يجـــــــده مـــــــن نتـــــــائج الأطفـــــــال(، ومـــــــن منطلـــــــق استحضـــــــار  
المــــتعلم ذاتــــا مســــتقلة عــــن الــــذوات الأخــــرى، ومتميــــزة عــــنهم نبــــع التعلــــيم المبــــرمج الــــذي يســــتخدم بقــــوة 

 (.2007)عبد ا ، البيداغوجيا الفارقية 

ـــــة،        ـــــة أيضـــــا الأســـــاس النظـــــري لمعظـــــم الاســـــتراتيجيات التدريســـــية الحديث ـــــة البنائي ـــــل النظري وتمث
ويمكـــــن القـــــول أن التـــــدريس الفـــــارقي يرتكـــــز بشـــــكل كبيـــــر علـــــى هـــــده النظريـــــة، حيـــــث ذكـــــرت داربيـــــو 

(Drapeau,2004 ـــــــي تســـــــاعد فـــــــي تســـــــليط ـــــــة مـــــــن الأبحـــــــاث والت ـــــــوع مختلف ـــــــك أربعـــــــة أن ( أن هنال
يس الفــــارقي، وهــــي الأبحــــاث التــــي تناولــــت الــــدماغ والــــذكاء والأبحــــاث التــــي قــــام الضــــوء علــــى التــــدر 
ـــــك جنســـــن ) ـــــي قـــــام بهـــــا ErickJensenبهـــــا إري ـــــدماغ والأبحـــــاث الت ـــــى ال ـــــأثير التحـــــدي عل ( حـــــول ت

( عــــــــــــــــن الــــــــــــــــذكاء النــــــــــــــــاجح وأبحــــــــــــــــاث هيــــــــــــــــوارد جارنــــــــــــــــدر Sternberg, R,1986ســــــــــــــــترنبرج )
(Gardner,Hـــــر الأ ـــــذكاءات المتعـــــددة، وتعتب ـــــدماغ ونتائجهـــــا ( عـــــن ال ـــــت علـــــى ال ـــــي أجري بحـــــاث الت

( بـــــأن ممارســــــة التمــــــايز Koeze, 2007ذات صـــــلة كبيــــــرة بمفهـــــوم التعلــــــيم، ولقــــــد ذكـــــرت كــــــويزي )
ــــــدروس  تبنــــــى بشــــــكل قــــــويعلى أبحــــــاث الــــــدماغ ، ففــــــي الصــــــف المتمــــــايز يقــــــوم المعلمــــــون بتــــــدريج ال
ــــــون الملــــــل والإحبــــــاط التــــــي قــــــد  حيــــــث تقابــــــل مســــــتويات الاســــــتعداد لــــــدى طلابهــــــم، وهــــــم بــــــذلك يزيل
تصـــــــاحب عمليـــــــات الـــــــتعلم، ولقـــــــد أكـــــــدت أبحـــــــاث الـــــــدماغ أن الـــــــدماغ البشـــــــري يعمـــــــل مـــــــن خـــــــلال 

 (.309.، ص2019)الشمراني، تباه للمعلومات ذات المعنى الان

علــــــى وجــــــه الخصــــــوص مــــــع (: Psychologie structuraleعلــــــم الــــــنفس البنيــــــوي: )-6-6
جـــــان بياجيـــــه، الـــــذي قســـــم عمليـــــة نمـــــو الطفـــــل إلـــــى عـــــدة مراحـــــل، مبين،ـــــا أن القـــــدرات العقليـــــة للطفـــــل 

ــــــــــــر، لأن ا ــــــــــــا، ولكنهــــــــــــا يمكــــــــــــن أن تتقهق ــــــــــــدريجيا، وداخلي، ــــــــــــى ت ــــــــــــا زمني،ــــــــــــا ت بن ــــــــــــيس ترتيب، لتطــــــــــــور ل
(chronologique ـــــي ـــــر داخل ـــــا لمتغي ـــــل الخاصـــــة، ووفق، ـــــرة الطف ـــــل حســـــب وتي (. حســـــب الســـــنوات، ب

)التطــــــور الــــــذاتي، والــــــوعي الــــــذاتي( ومتغيــــــر خــــــارجي )الســــــياق الاجتمــــــاعي متمــــــثلا فــــــي المحــــــيط(. 
ــــــا كمعيــــــار لتوزيــــــع التلا ميــــــذ، لا يمكــــــن وهــــــذا يعنــــــي أن الفئــــــة العمريــــــة أو العمــــــر المحــــــتفظ بــــــه حالي،

الاحتفـــــــاظ بــــــــه كنقطــــــــة انطــــــــلاق لتنظــــــــيم الفصــــــــول، ولا يســــــــمح بشــــــــكل كــــــــافٍ بتلبيــــــــة الاحتياجــــــــات 
 الخاصة للتلاميذ.

التـــــــي جعلـــــــت الطفـــــــل مركـــــــز،ا (: La nouvelle pédagogieالبيـــــــداغوجيا الجديـــــــدة: ) -6-7
)بيـــــــــداغوجيا لعمليـــــــــة الـــــــــتعلم البيـــــــــداغوجي، وأثـــــــــارت رغباتـــــــــه وخصوصـــــــــياته، كبيـــــــــداغوجيا فرينـــــــــي 
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مؤسســـــــة( الـــــــذي أوجـــــــد مدرســـــــة تقـــــــوم علـــــــى أســـــــاس فـــــــارقي وعلـــــــى أســـــــاس مفهـــــــوم حريـــــــة التعبيـــــــر 
 للأطفال )حرية اختيار النصوص والرسومات ومجلة الفصل وما إلى ذلك(.

 Fernandوفــــي الســـــياق ذاتـــــه، اســـــتفادت البيـــــداغوجيا الفارقيــــة مـــــن نتـــــائج عمـــــل فرنانـــــد أوري )

Ouryحيـــــاة المدرســــــية مـــــن خـــــلال المؤسســــــات المناســـــبة، وركــــــزت (، حيـــــث عملـــــت علــــــى احتـــــرام ال
 على مبدأ تعلم الحياة داخل مجموعة، وتشجيع المناقشة وأخذ المبادرة اللفظية.

ظهرت في الولايات المتحدة (: La pédagogie de la maîtriseبيداغوجيا الإتقان ) -6-8-1
الأمريكية، والتي تهدف إلى جعل الطلاب يتفوقون في المدرسة مع مراعاة خصوصياتهم الفردية 

واختلافاتهم، ويعمل على تحقيق الأهداف النهائية لجميع الطلاب، وتصحيح الاختلافات الموجودة 
 .(Ziani, 2020)بينهم في عدة مستويات 

: ويركـز الاتجـاه المعرفـي علـى العمليـة المعرفيـة كمصـدر للـتعلم المعرفـيمساهمات علـم الـنفس  -6-9
كما أنها تأخذ في الاعتبار خصائص المتعلم والعوامل المؤثرة في تعلمه ومعالجته للمعلومات، حيث ترى 
 أن التغيرات التي تحدث لدى المتعلم هي تغيرات في عدد الأبنية المعرفية ومستواها واستراتيجيات التعليم
فــي تنظيمهــا لكــي تناســب مســتواه وأســلوب تعلمــه، وبــذلك فقــد تغيــر دور المــتعلم وأصــبح حيويــا، ونشــطا 

 (.5، ص. 2013 )قطامي،وفعالا ومنتظما ومديرا ومولدا ومنتجا للمعرفة 

ويعتمــــد فــــي تناولــــه لموضــــوع التــــدريس علــــى النتــــائج التــــي تــــم التوصــــل إليهــــا فــــي علــــم الــــنفس       
لجـــــــــــة المعلومــــــــــــات، يســـــــــــتند عمومـــــــــــا إلـــــــــــى مــــــــــــا وصـــــــــــل إليـــــــــــه بياجيــــــــــــه المعرفـــــــــــي ونظريـــــــــــة معا

(Piaget) ( ـــــــــــــــــر (، والـــــــــــــــــذين Gardner(، وجـــــــــــــــــاردنر )Ausubellوأوزوبـــــــــــــــــل ) (Brunnerوبرون
ــــــة  ,1993Gardner جــــــاءوا بعــــــدهم ) ــــــب المعرفي ــــــة الجوان ــــــى أهمي ــــــار عل ــــــث يركــــــز هــــــذا التي (، حي

ـــــه، ومـــــن ـــــر واســـــتراتيجياته وعمليات ـــــة ودراســـــة طـــــرق التفكي ـــــم  والوجداني ـــــات عل ـــــين أهـــــم وأشـــــهر نظري ب
ـــــــث يؤكـــــــد قلاجـــــــر  ـــــــي، حي ـــــــاجي للتطـــــــور المعرف ـــــــة بي ـــــــوي نظري ـــــــدان الترب ـــــــي فـــــــي المي ـــــــنفس المعرف ال

(Gallagher:أن التطبيقات التربوية لنظرية بياجي مرت بثلاث مراحل رئيسية هي ،) 

 تتمثل في التطبيق المباشر لمفاهيم هذه النظرية داخل الغرف الصفية. -1

 .الانشغال بمسألة الفروق الفردية بين المتعلمينتمثلت في  -2
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تمثلـــــت فـــــي تطبيـــــق مفهـــــوم التـــــوازن العقلـــــي علـــــى عمليـــــات الـــــتعلم مـــــن خـــــلال اســـــتخدام أســـــلوب  -3
ــــــــي  ــــــــوازن العقل ، 2012)الزغلــــــــول، حــــــــل المشــــــــكلات ووضــــــــع المتعلمــــــــين فــــــــي حــــــــالات عــــــــدم الت

 (.231ص.

ين المتعلمـــــين فـــــي الكثيـــــر مـــــن ومنـــــه وجـــــب مراعـــــاة الفـــــروق الفرديـــــة فيمـــــا يخـــــص الاختلافـــــات بـــــ
ـــــذي  العمليـــــات المعرفيـــــة الدهنيـــــة ومـــــا تعلـــــق بمراعـــــاة المعـــــارف الســـــابقة بـــــين مـــــتعلم وآخـــــر الأمـــــر ال
يســـــتوجب إعـــــادة النظـــــر حتـــــى فـــــي محتويـــــات الأنشـــــطة التـــــي تقـــــدم لهـــــم وضـــــرورة تنويعهـــــا حســـــب 

 فية والاجتماعية للمتعلم.االبيئة الثق

ــــــا أن اختلافــــــات الطــــــلاب يمكــــــن أن تصــــــبح محركــــــات للــــــتعلم  هــــــذا وقــــــد أظهــــــرت الأبحــــــاث أيض،
فــــي عمليــــة بنـــــاء المعرفــــة، لجميـــــع الطــــلاب، بمـــــا فــــي ذلـــــك أولئــــك الـــــذين يــــتم التعـــــرف علــــيهم علـــــى 

 (.Sensevy et al.2002)أنهم يواجهون صعوبات تعلمية. 

لائـــــــه تـــــــدرجا للمســـــــتويات عنـــــــدما وضـــــــع بلـــــــوم وزم مســـــــتويات التفكيـــــــر عنـــــــد بلـــــــوم: -6-9-1
المعرفيــــــة للتفكيــــــر، فــــــتح البــــــاب أمــــــام فكــــــرة تفريــــــق التــــــدريس، ليتماشــــــى مــــــع المســــــتويات المتعلمــــــين 
المعرفيــــــة، وقــــــد حــــــدد بلــــــوم ســــــتة مســــــتويات للمعرفــــــة، تتــــــدرج مــــــن العمليــــــات البســــــيطة إلــــــى الاكثــــــر 

 قييم.صعوبة على النحو التالي: )التذكر، الفهم، التطبيق، التحليل، التركيب، الت

وقـــــــد أتـــــــاح تصـــــــنيف المســـــــتويات المعرفيـــــــة الفرصـــــــة لمعرفـــــــة المســـــــتوى الـــــــذي يريـــــــد المعلـــــــم أن 
يحققـــــه مـــــع تلاميـــــذه، كمـــــا أنـــــه يتـــــيح معرفـــــة المســـــتوى المعرفـــــي الـــــذي يمكـــــن لكـــــل تلميـــــذ أن يحققـــــه، 
فيــــنعكس ذلــــك علــــى طــــرق التــــدريس وأيضــــا علــــى طــــرق التقيــــيم، فيــــتمكن المعلــــم مــــن تنويــــع محتــــوى 

ءم مـــــــع قـــــــدرات التلاميـــــــذ المختلفـــــــة، لتناســـــــب كـــــــل مســـــــتوى مـــــــن مســـــــتويات التـــــــدرج المـــــــنهج ليتـــــــوا
 (.35، ص. 2008)كوجك ونخرون، المعرفي في تصنيف بلوم 

  Pensée concrète/ Penséeالتفكير المجرد مقابل التفكير الملموس: ) -6-9-2
abstraite.) 

التفكير المجرد والتفكير الملموس نوعان مختلفان من التفكير، حيث يمكن تحديد عدد من الاختلافات      
بينهما. ببساطة بينما يفكر بعض الناس بطريقة معينة، يفكر البعض الآخر بطريقة مختلفة. هذه 

  ن الله. ومع ذلكــــــموهوبة ــــــــة ومـــــــها طبيعيـــــر كلــــــالتفكي يبــــــي أسالــــــــــــات فــــــتلافــــات والاخـــــــلافالإختـــــــ
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يمكن للمرء أن يغير طريقة تفكيره. يمكنهم حتى تغيير معتقداتهم في مرحلة ما، إذا كان هناك تفكير 
قلية معينة، آخر قد سيطر تمام،ا، وأقنع طريقة التفكير السابقة. على أي حال، نحن جميع،ا نولد وننشأ بع

تقودنا لأن نصبح إما مفكرين ملموسين، أو مفكرين مجردين. كلا المصطلحين مختلفان عن بعضهما 
دراكها  البعض، ويظهران كيف يكون لدى الأشخاص المختلفين وجهة نظر محددة للنظر إلى الأشياء وا 

واحد منا وتصنيفه،  بناء، على وفق،ا لمهارات التفكير وقدراتهم التحليلية. من الواضح أنه يمكن تمييز كل 
كيفية نظرنا إلى الأشياء وتصوير المعنى منها. هناك حالات لا يستطيع فيها المرء أن يقول حق،ا ما قد 
يفكر فيه المفكر الملموس على عكس المفكر المجرد. من الضروري توضيح المصطلحات بشكل منفصل 

 . (.Brain, s.d)مين بطريقة مناسبة.وتحديد الاختلافات، لاكتساب فهم أعمق لكلا المفهو 

وقد أثبتت العديد من البحوث والدراسات وجود اختلافات بين متعلمي الفصل الدراسي الواحد، من 
حيث العديد من الخصائص والسمات، ولا سيما التفكير الملموس ولتجريدي، والتي ليست له علاقة 

بياجي، ومن هنا كان لزاما مراعاة الفروق الفردية بالعمر الزمني، كما هو وارد في التطور المعرفي عند 
 .في اختلاف أنماط التفكير لدى تلاميذ القسم الواحد

هناك علاقة بين التذكر والتصور، (: Mémoire et apprentissageم )ــــرة والتعلـــالذاك -6-9-3
ن مرت في  وفالتصورما ه إلا نوع من التذكر تكون فيه المادة، هي الصورة العقلية التي سبق، وا 

 الخبرات السابقة للفرد.

"ومـــــن أهـــــم العمليـــــات المعرفيـــــة التـــــي لهـــــا دور بـــــارز فـــــي عمليـــــة الـــــتعلم، هـــــي الـــــذاكرة العاملـــــة، 
وبــــــين والتـــــي يتفــــــق غالبيــــــة البــــــاحثين علـــــى تعريفهــــــا أنهــــــا حلقــــــة الوصـــــل بــــــين المــــــدخلات الحســــــية، 

ــــــة  ــــــات المعرفي ــــــى نســــــق مــــــن العملي ــــــة المــــــدى، فهــــــي تشــــــير إل ــــــذاكرة طويل قواعــــــد المعلومــــــات فــــــي ال
ــــــــــة وظيفيــــــــــا، والمنفصــــــــــلة تشــــــــــريحيا تقــــــــــوم بالاحتفــــــــــاظ بالمعلومــــــــــات اللفظيــــــــــة  المتداخلــــــــــة والمتكامل

المكانيــــــة ومعالجتهــــــا وصــــــيانتها، لفتــــــرة لا تتعــــــدي بضــــــع ثــــــوان أثنــــــاء تنفيــــــذ الأنشــــــطة  –والبصــــــرية 
ــــــة ــــــر، وحــــــل  المعرفي ــــــرارات، والتخطــــــيط، والتفكي ــــــل: الفهــــــم وحــــــل المشــــــكلات، واتخــــــاذ الق ــــــدة مث المعق

 المسائل الحسابية.

ــــة الــــتعلم  ــــة فــــي عملي ــــذاكرة العامل ــــذي تلعبــــه ال ــــت عــــدد كبيــــر مــــن الدراســــات، الــــدور المهــــم ال وأثب
 ذ فيــــــي للتلميـــــــيل الدراســـأثناء الطفولة، مؤكدة على العلاقة بين سعة الذاكرة العاملة والتحص
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ـــــم القـــــراءة، مـــــن ناحيـــــة   ـــــم الرياضـــــيات، واللغـــــات الأجنبيـــــة، وتعل المراحـــــل الابتدائيـــــة خاصـــــة تعل
والعلاقــــــة بينهــــــا وبــــــين الكثيــــــر مــــــن الاضــــــطرابات النمائيــــــة، والاضــــــطرابات اللغويــــــة عنــــــد الأطفــــــال. 

 & Abu-Rabia) وكـــــــذا الفـــــــروق الفرديـــــــة فـــــــي الـــــــذاكرة العاملـــــــة لـــــــدى الأطفـــــــال مزدوجـــــــي اللغـــــــة

Siegel. 2002, p :618.) 

  :أشار كل من (:Les styles d’apprentissageأساليب وأنماط التعلم: ) -4 -9 -6

 (Reza, K, et al 2011Almasa,2009)  إلى أن اكتشاف أساليب التعلم وتشجيعها هي ،
قد تنشأ في العملية التعليمية الطريقة المثلى التي تجعلنا أكثر نجاحا في الحياة، وأن كثيرا من المشاكل 

 نتيجة عدم إدراكنا بأهمية التعرف على أنماط تعلم الطلاب.

( بضرورة تنوع أساليب التدريس من قبل المعلمين 2005كما أوصت دراسة كفان ويونيان )
وضرورة استخدام الوسائل السمعية والبصرية المتنوعة بشكل يسمح لكل طالب بتنمية قدراته والتعلم 

ة تبعا لأساليب التعلم المفضلة إليه، كما أوصت بضرورة أخذ أساليب التعلم لدى الطلاب في بحري
الحسبان عند تصميم البرامج التعليمية والدراسية للطلاب بشكل يعطي الطالب مساحة من الحرية 

            . )Jia &Yunyan  Kvan  ,2005 (للاختيار

لـــــــذا تعـــــــد أســـــــاليب الـــــــتعلم مـــــــن العوامـــــــل البـــــــارزة التـــــــي تـــــــؤثر فـــــــي عمليـــــــة الـــــــتعلم بشـــــــكل عـــــــام 
والتحصــــــــيل الدراســــــــي خاصــــــــة، حيــــــــث أن الطــــــــلاب والطالبــــــــات يســــــــتخدمون فــــــــي تعلمهــــــــم أســــــــاليب 
ــــدون شــــك بكفــــاءتهم الذاتيــــة نحــــو  ــــة، وتتــــأثر هــــذه الأســــاليب ب متنوعــــة ومختلفــــة ووفقــــا للفــــروق الفردي

التحصـــــــيل الدراســـــــي لـــــــذا وجـــــــب علينـــــــا كمعلمـــــــين ومعلمـــــــات أن نـــــــتفهم أنفســـــــهم وتـــــــؤثر أيضـــــــا فـــــــي 
أســــــاليب تعلــــــم طلابنــــــا وتــــــوجيههم إلــــــى اســــــتخدام أســــــاليب تعليميــــــة متنوعــــــة بالإضــــــافة إلــــــى الــــــوعي 

 (.56، ص.2016)البجيدي، بكفاءتهم الذاتية. 

 La diversité des modes)تنوع أنماط التفكير واستراتيجيات تخصيص المحتويات:  - 6-9-5
de  pensée et  des stratégies  d’appropriation  d’un  contenu: 

التفكيــــــر عمليــــــة كليــــــة نســــــتخدمها للتعامــــــل الــــــذهني مــــــع المــــــدخلات الحســــــية، وبهــــــا نســــــتدعيها  
لنكـــــون الأفكــــــار ونتعقلهــــــا، أو نســــــتدل بهــــــا علــــــى غيرهــــــا أو لــــــنحكم علــــــى أمــــــور مــــــا أحكامــــــا معينــــــة 

الســــــــابقة والتنـــــــاول الــــــــواعي )الشــــــــعوري(، المزاوجــــــــة والــــــــدمج  دراك والخبــــــــراتويتضـــــــمن التفكيــــــــر والإ

https://www.researchgate.net/profile/Andrea-Jia
https://www.researchgate.net/profile/Thomas-Kvan
https://www.researchgate.net/profile/Thomas-Kvan
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كمـــــــــا يتضـــــــــمن الحـــــــــدس، وبهـــــــــذا التفكيـــــــــر ومـــــــــن خلالـــــــــه، وعـــــــــن طريقـــــــــه نوجـــــــــد معنـــــــــى للخبـــــــــرات 
 (.93، ص.2013)ميمون

لــــــــذا نجــــــــد التباينــــــــات الكثيــــــــرة بــــــــين متعلمــــــــي الفصــــــــل الواحــــــــد فيمــــــــا يخــــــــص حلــــــــولهم للمشــــــــكل 
 المعروض، أمامهم ما يدل على اختلافهم أيضا. 

فـــــــي اســــــــتراتيجيات تنــــــــاول محتــــــــوى المهمــــــــة والــــــــذي يعــــــــود ســــــــببه إلــــــــى اعتمــــــــاد نمــــــــط التفكيــــــــر 
 الرياضي المفضل.

ويلجـــــــأ الأفـــــــراد علـــــــى اســـــــتخدام العديـــــــد مـــــــن أنمـــــــاط التفكيـــــــر، مـــــــن بينهـــــــا التفكيـــــــر الاســـــــتنتاجي 
(Pensé Dudective ــــــائج ــــــة مــــــن أجــــــل اســــــتنتاج العديــــــد مــــــن النت ( الــــــذي يبــــــدأ مــــــن قــــــانون الحقيق

ـــــــــــــدياليكتيكي )والاســـــــــــــتنتا ـــــــــــــر ال Penséجات، والتفكي  dialectique :) ـــــــــــــر ـــــــــــــث يتصـــــــــــــور التفكي حي
ــــــــر  ــــــــائق المجــــــــردة المختلفــــــــة، ومنهــــــــا يطــــــــور الأنظمــــــــة، والتفكي ــــــــين الحق ــــــــات ب ــــــــديالاكتيكي، العلاق ال

ــــــارب: ) ــــــة واحــــــدة لحــــــل المشــــــكلة  (Pensé convergenteالمتق ــــــتهج طريق ــــــر الــــــذي ين وهــــــو التفكي
ـــــر المتشـــــعب: ) (: وينـــــتج عـــــدة طـــــرق لحـــــل مشـــــكلة،  كثيـــــرا مـــــا تكـــــون Pensé Divergenteالتفكي

 على ارتباط بالتفكير الإبداعي، والتفكير القياسي: 

 )http: creteil.fr/IMG/pdf/differenciation.pdf neuilly.circo.acPensé analogique.(  

ــــأثير كبيــــر فــــي  دراســــات المــــخ البشــــري: " -6 -9 -6 ــــي كــــان لهــــا ت مــــن الاتجاهــــات العلميــــة الت
نظريـــــة تنويـــــع التـــــدريس، ظهـــــور نتـــــائج دراســـــات كيـــــف يعمـــــل المـــــح البشـــــري؟ وقـــــد اســـــتطاع جـــــاردنر 
أن يحـــــــدد أنواعـــــــا مختلفـــــــة لـــــــذكاء الانســـــــان والتـــــــي توجـــــــد لـــــــدى كـــــــل فـــــــرد ولكـــــــن بـــــــدرجات متفاوتـــــــة 

المعلــــم الموضــــوع الــــذي يريــــد أن يعلمــــه يتماشــــى هــــذا الفكــــر مــــع نظريــــة تنويــــع التــــدريس، حيــــث يقــــدم 
ـــــرد، فيصـــــبح  ـــــد الف ـــــزة عن ـــــذكاء المتمي ـــــواع ال ـــــأكثر مـــــن أســـــلوب لتتناســـــب الأســـــاليب مـــــع أن ـــــذه ب لتلامي

 التعلم أسهل، وأكثر متعة، ومن بين هذه الدراسات:

ــــدر ) -6-9-7 ــــذكاءات لجارن ــــدد ال ــــة تع ــــواع مــــن (: Gardnerنظري التــــي أثبتــــت وجــــود ثمانيــــة أن
شـــــــر، ممـــــــا أدى إلـــــــى تبـــــــاين فـــــــي الســـــــلوكات والخصـــــــائص التعليميـــــــة، ومـــــــن بـــــــين الـــــــذكاء لـــــــدى الب

الدراســــــات أيضــــــا البحــــــوث الخاصــــــة بنظريــــــة النصــــــفين الكــــــرويين المخيــــــين، ومــــــا انجــــــر عنــــــه مــــــن 
                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                         أنماط التعلم وهي ثلاثة أنواع: منها الحركية والبصرية والسمعية.                                                        
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(: Les apports de la psychologie différمساهمات علم النفس الفارقي ) -6-10
على تنوع ساهمت البحوث الخاصة بعلم النفس الفارقي، من تبيان أثر الفروق الفردية، وانعكاسها 

وتباين القدرات والفروقات الفردية بين الأفراد، مما استوجب مراعاة هذه الفروق الفردية، وخاصة داخل 
( " دراسة الفروق بين الأفراد Reuchlin, M,1990الفصول الدراسية، وفي هذا الصدد يقول روشلان )

ا الفرو  ق بين المجموعات". هي المحور الرئيسي لعلم النفس الفارقي، وهو تخصص يدرس أيض،
(Reuchlin,1997,p.23.) 

ـــــــــــة البنائيـــــــــــة:  مســـــــــــاهمات النظريـــــــــــات -6-10-1 ـــــــــــات البنائيـــــــــــة الاجتماعي ـــــــــــل النظري تتمث
والاجتماعيـــــة، فـــــي دمـــــج التـــــأثيرات المرتبطـــــة  تقليـــــدي،ا بعلـــــم الاجتمـــــاع والأنثروبولوجيـــــا، حيـــــث تؤكـــــد 

التفكيـــــر والــــتعلم. فــــالمفهوم المركــــزي فـــــي البنائيــــة الاجتماعيــــة علــــى تـــــأثير التعــــاون والتفــــاوض علــــى 
البنائيــــــــة الاجتماعيــــــــة هــــــــو الــــــــتعلم المســــــــاعد، وهــــــــو مفهــــــــوم يتــــــــأثر بالثقافــــــــة الاجتماعيــــــــة، ومفهــــــــوم 
ـــــى النمـــــو. قـــــد يشـــــمل أيضـــــا التفاعـــــل مـــــع الســـــياق الاجتمـــــاعي والمـــــادي، يمكـــــن  ـــــة إل المنطقـــــة القريب

ــــــه نهــــــج تعتمــــــد  ــــــف الشــــــكل الأول للبنــــــاء الاجتمــــــاعي، علــــــى أن ــــــة، علــــــى تعري ــــــه المعرفــــــة الفردي علي
 البناء الاجتماعي.

ومــــــن هنــــــا نجــــــد بــــــأن مراعــــــاة الاختلافــــــات اللغويــــــة والثقافيــــــة والاجتماعيــــــة، فــــــي بنــــــاء المنــــــاهج 
الدراســـــية شـــــيء ضـــــروري، حيـــــث اصـــــبح مـــــا يســـــمى بتكامـــــل المعرفـــــة وربـــــط الـــــتعلم بالعـــــالم خــــــارج 

رتبط بظـــــاهرة الاختلافــــــات بــــــين المدرســـــة، ومــــــا تتضـــــمنه مــــــن عـــــادات وتقاليــــــد وثقافــــــات متعـــــددة، مــــــ
التلاميــــــــــذ، كمراعــــــــــاة المحتويــــــــــات التعليميــــــــــة التعلميــــــــــة وربطهــــــــــا بــــــــــالمحيط الثقــــــــــافي والاجتمــــــــــاعي 
للتلاميــــذ، حتـــــى تكــــون التعلمـــــات المكتســـــبة ذات مغــــزى، كمـــــا يعتمــــد فـــــي هـــــذه النظريــــة علـــــى الـــــتعلم 

ت الجديــــــدة وربــــــط النشــــــط الــــــذي يأخــــــذ مــــــن الــــــتعلم الــــــذاتي بمســــــاعدة وســــــيط كأســــــاس لبنــــــاء التعلمــــــا
 الخبرات السابقة بالجديدة. 

 Prendre en compte lesوضع تمثيـلات الطـلاب في الاعتبـار: ) -6-10-2
représentations desélèves :) لقد تم الأخذ بعين الاعتبار أهمية التمثلات الاجتماعية

ار كيفية الاعتماد على هذه للطلاب في التعليم بشكل كبير، وتسعى الكثير من الدراسات التربوية لإظه
 (.Dollo ,2018, p.67)التمثلات للتغلب على العقبات التي تعترض عملية التعلم 
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ــــــر، ومــــــن ثــــــم  ــــــى أن التصــــــورات هــــــي مــــــن أصــــــعب الظــــــواهر النفســــــية للتغيي "تجــــــدر الاشــــــارة إل
ــــــي صــــــلب هــــــذه التصــــــورات للكشــــــف عــــــن منطقهــــــا  ــــــة، تتعمــــــق ف ــــــي طــــــرق علاجي ــــــز ف يجــــــب التركي

ـــــف التمـــــثلات والتصـــــورات مـــــن فـــــرد إلـــــى آخـــــر، حســـــب التنشـــــئة الاجتماعيـــــة والبنـــــاء النفســـــي  وتختل
 للأفراد.

 ,Giordanوفــــــي البيــــــداغوجيا الفارقيــــــة أكــــــد العديــــــد مــــــن البــــــاحثين أمثــــــال فيكشــــــي وجيــــــوردان )

Vecchi ,1987عـــــــن طريـــــــق الكشـــــــف عـــــــن هـــــــذه  التعلميـــــــة ( "أهميـــــــة عـــــــلاج العقبـــــــات والاخطـــــــاء
التصـــــــورات والتمثـــــــيلات، التـــــــي اتبعوهـــــــا أثنـــــــاء بنـــــــاء الـــــــتعلم للكشـــــــف عـــــــن الأخطـــــــاء المرتكبـــــــة فـــــــي 
صـــــــميم عمليـــــــة الـــــــتعلم، وهـــــــذا باتبـــــــاع اســـــــتراتيجيات، كعمـــــــل مخططـــــــات ورســـــــوم لوصـــــــف حلـــــــولهم 

لتــــي للمهمــــات المطلوبــــة، بحيــــث يطلــــب مــــنهم تفســــير انتاجــــاتهم، لتحقيــــق وعــــي المــــتعلم بتصــــوراته ا
ــــب مــــنهم مناقشــــات حــــول تصــــورات زملائهــــم، وكــــذا مقارنــــة تصــــور قــــديم  أدت إلــــى الخطــــأ، كمــــا يطل

 بتصور جديد...

وبصـــــفة عامـــــة فـــــ ن هـــــذه الاســـــتراتيجيات العلاجيـــــة، لهـــــذا النـــــوع مـــــن الأخطـــــاء، يجـــــب أن تركـــــز 
 2013، ميمــــــون)علــــــى الإنصــــــات الايجــــــابي للمتعلمــــــين ولكــــــل مــــــا يقولونــــــه لانتقــــــاء مــــــا هــــــو دال" 

 (.89ص:

ومــــــن هنــــــا نســــــتنتج أن اخــــــتلاف التمــــــثلات مــــــن تلميــــــذ لآخــــــر، حســــــب منطــــــق الفــــــروق الفرديــــــة، 
ــــــي  ــــــة وف ــــــاء الســــــيرورات والوضــــــعيات التعلمي ــــــي بن ــــــك التمــــــثلات، ف ــــــب بمراعــــــاة تل ــــــم مطال ــــــ ن المعل ف

 عمليات وآليات التقويم التكويني.

-L’importance du conflit socioالاجتماعي المعرفي: ) أهمية الصراع -6-10-3
cognitif:) 

إن الآثـــــار البنـــــاءة للصـــــراع علـــــى الـــــتعلم حـــــول مـــــاذا يحـــــدث عنـــــدما يتعـــــين علـــــى التلاميـــــذ       
أو الطــــــلاب الــــــتعلم فــــــي ســــــياقات جماعيــــــة )الفصــــــل الدراســــــي، الحلقــــــة الدراســــــية، التعلــــــيم المســــــتمر( 

تفـــــاعلات وكيـــــف يـــــؤدي بهـــــم ذلـــــك الصـــــراع إلـــــى التفاعـــــل والمقارنـــــة والـــــتعلم؟ مـــــا هـــــو تـــــأثير هـــــذه ال
ـــــع لعـــــدة خطـــــوط بحثيـــــة تظهـــــر التـــــأثير الإيجـــــابي للصـــــراع علـــــى  ـــــى الـــــتعلم؟ ســـــنبدأ بتقـــــديم تجمي عل

 .التعلم
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" تشـــــير هـــــذه الدراســـــات إلـــــى أن الصـــــراع والصـــــراع المعرفـــــي الاجتمـــــاعي مـــــن خـــــلال التفـــــاعلات 
(، كمــــا يزيـــــد مـــــن Johnson et al.2000والنقاشــــات الصـــــفية فوائــــد تحفيزيـــــة وشخصـــــية ومعرفيــــة )

الفضـــــول المعرفـــــي )الـــــدافع لفهـــــم واكتســـــاب معرفـــــة جديـــــدة(، والبحـــــث عـــــن معلومـــــات إضـــــافية حـــــول 
ــــــــا تجــــــــاه  الموضــــــــوع الــــــــذي تمــــــــت دراســــــــته، ويعــــــــزز موقف،ــــــــا إيجابي،ــــــــا تجــــــــاه الموضــــــــوع، ولكــــــــن أيض،
ـــــدعم  ـــــد مـــــن ال ـــــا ويشـــــعرون بمزي ـــــر تعاون، ـــــرون أن الفصـــــل الدراســـــي أكث ـــــث ي المتعلمـــــين الآخـــــرين، حي

 (.,et, al  Céline . 2008لأقران. )الشخصي من المعلم وا

وأكدت الأبحاث على الدور الايجابي للصراعات الاجتماعية المعرفية حول التطور الاجتماعي 
( على أن الصراع ,1996Doise, ,1981 Mugny,  ،1997Perret-Clermontللذكاء )

المعرفي التي اقترحها بياجيه الاجتماعي المعرفي كآلية للبناء المعرفي، استند إلى مراحل التطور 
 ( وبشكل أكثر تحديد،ا مرحلة التفكير الوظيفي الملموس.1956)

"ومــــن بــــين طــــرق الــــتعلم التــــي يــــتم مــــن خلالهــــا تمثيــــل هــــذه النقاشــــات الجماعيــــة هــــي اســــتراتيجيه 
الـــــــتعلم التعـــــــاوني، حيـــــــث" تعتبـــــــر إســـــــتراتيجية الـــــــتعلم التعـــــــاوني مـــــــن الاســـــــتراتيجيات الحديثـــــــة التـــــــي 

ـــــى توافـــــق  تراعـــــي ـــــذ وتكســـــبهم الثقـــــة بأنفســـــهم، كمـــــا تســـــتند إل ـــــين التلامي ـــــة الموجـــــودة ب الفـــــروق الفردي
كــــــل مــــــن أهــــــداف الــــــتعلم والمجتمــــــع، حيــــــث تعمــــــل علــــــى تفــــــتح شخصــــــية الطالــــــب، وتفجــــــر طاقاتــــــه 

 (.207، ص.2013إبراهيمي، وتحث على التعاون بينه وبين أفراد مجموعته" )

( ZPDتم تطوير مفهوم منطقة النمو القريبة ) :(ZPD)ية القريبة المركز نمو منطقة ال -6-10-4
في أواخر العشرينات من القرن الماضي وتم تطويره  (Lev-Kemenovic Vygotsky)بواسطة 

 . (1934)بشكل تدريجي حتى وفاته في عام 

( بأنهـــــا "المســـــافة بـــــين مســـــتوى التطـــــوير الفعلـــــي ZPDعـــــرّف فيقوتســـــكي منطقـــــة النمـــــو القريبـــــة )
يـــــتم تحديـــــده مـــــن خـــــلال حـــــل المســـــتقل للمشـــــكلات، ومســـــتوى التطـــــور المحتمـــــل كمـــــا هـــــو مثـــــل مـــــا 

ــــار أو بالتعــــاون مــــع الأقــــران الأكثــــر قــــدرة أي  محــــدد مــــن خــــلال حــــل المشــــكلات، تحــــت إشــــراف الكب
أن منطقـــــة النمــــــو القريبــــــة قــــــد اســــــتخدمها فيقوتســــــكي، لوصــــــف المســــــتوى الحــــــالي أو الفعلــــــي لتطــــــور 

ــــــالي ا ــــــه مــــــن خــــــلال اســــــتخدام أدوات الوســــــاطة الســــــيميائية المــــــتعلم والمســــــتوى الت ــــــذي يمكــــــن تحقيق ل
ــــــراد يتعلمــــــون بشــــــكل  ــــــا فــــــي أن الأف ــــــث تتمثــــــل الفكــــــرة هن ــــــران، حي ــــــة، وتيســــــير الكبــــــار أو الأق والبيئي

 أفضل عند العمل مع الآخرين أثناء التعاون المشترك.
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ـــــــت ) ـــــــرى روزفل ـــــــيم مـــــــن منظـــــــور فيجوتســـــــكي هـــــــو 2008ي ـــــــاء (، أن "الهـــــــدف الرئيســـــــي للتعل إبق
المتعلمـــــين فـــــي المنطقـــــة القريبـــــة مـــــن النمـــــو الخاصـــــة بهـــــم قـــــدر الإمكـــــان، مـــــن خـــــلال مـــــنحهم مهـــــام 
ـــــل ممـــــا  ـــــي تكـــــون أصـــــعب بقلي ـــــافي، والت ـــــرة للاهتمـــــام، وذات مغـــــزى ثق ـــــة، وحـــــل مشـــــكلات مثي تعليمي
يفعلونــــه بمفــــردهم، لدرجــــة أنهـــــم ســــيحتاجون إلــــى العمـــــل مع،ــــا، إمــــا مــــع نظيـــــر آخــــر أكثــــر كفـــــاءة أو 

أو شــــــخص بــــــالغ لإنهــــــاء المهمــــــة، أي أنــــــه بعــــــد إكمــــــال المهمــــــة بشــــــكل مشــــــترك، مــــــن  مــــــع مــــــدرس
 المرجح أن يتمكن المتعلم من إكمال نفس المهمة بشكل فردي.

إمكانيـــــة الإنجـــــاز بتوجيـــــه مـــــن الآخـــــرين. عنـــــدما ينجـــــز المـــــتعلم المهمـــــة، تـــــتقلص منطقـــــة النمـــــو 
فــــــرده، ومــــــا لا يســــــتطيع تحقيقــــــه إلا القريبــــــة الخاصــــــة بــــــه، أو الفجــــــوة بــــــين مــــــا يمكنــــــه القيــــــام بــــــه بم

بمســـــاعدة توجيـــــه الآخـــــرين. علـــــى ســـــبيل المثـــــال، يعـــــرف الطفلـــــة البالغـــــة مـــــن العمـــــر خمـــــس ســـــنوات 
ومــــــع ذلــــــك، لا يمكنهــــــا ركــــــوب دراجــــــة )بعجلتــــــين( دون أن  كيــــــف تركــــــب دراجــــــة ثلاثيــــــة العجــــــلات،

مـــــع  زنـــــة دراجتهـــــا،يمســـــك جـــــدها بمـــــؤخرة دراجتهـــــا، بمســـــاعدة جـــــدها، تـــــتعلم هـــــذه الفتـــــاة الصـــــغيرة موا
ــــل  ــــا القــــول: إن الطف ــــد مــــن الممارســــة، يمكنهــــا ركــــوب الدراجــــة بمفردهــــا فــــي هــــذا الســــيناريو يمكنن مزي

 في منطقة نمو فيجوتسكي القريبة لركوب الدراجة.

كمـــــــا تضـــــــمنت النظريـــــــة الاجتماعيـــــــة والثقافيـــــــة لفيجوتســـــــكي لمفهـــــــوم الآخـــــــرين الأكثـــــــر معرفـــــــة، 
ــــذي يتضــــمن الحــــوار التعــــاوني حيــــث تؤكــــد أن الأطفــــال يتعلمــــون مــــن  خــــلال التفاعــــل الاجتمــــاعي ال

 مع شخص أكثر مهارة في المهام التي يحاولون تعلمها.

( مفهومالســــــــقالات ارتباط،ــــــــا Vygotskyأمــــــــا عــــــــن "مفهــــــــوم فيقوتســــــــكي للســــــــقالات: فقــــــــد ربــــــــط )
ــــذي ي مــــنح لل وثيق،ــــا بمفهــــوم منطقــــة النمــــو القريبــــة حيــــث ــــدعم المؤقــــت ال ــــى ال طفــــل تشــــير الســــقالات إل

ــــــن الطفــــــل مــــــن أداء مهمــــــة حتــــــى يحــــــين الوقــــــت الــــــذي  مــــــن قبــــــل شــــــخص أكثــــــر درايــــــة والــــــذي يمكّ
 .يستطيع فيه الطفل أداء هذه المهمة بشكل مستقل

ـــــاء  ـــــة الـــــدعم المقـــــدم للطفـــــل أثن ـــــة وكمي ـــــر نوعي ـــــة فيجوتســـــكي، تســـــتلزم الســـــقالات تغيي وفق،ـــــا لنظري
 . جلسة التدريس
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( Vygotsky, 1987"طريقــــــــــة لتفعيــــــــــل مفهــــــــــوم )( الســــــــــقالات بأنهــــــــــا Wells, 1999"عــــــــــرّف )
للعمــــــل فــــــي منطقــــــة النمــــــو القريبــــــة". لقــــــد أدرك ثــــــلاث ميــــــزات رئيســــــية تعطــــــي الســــــقالات التعليميــــــة 

   طابعها الخاص:

 ( الطبيعة الحوارية الأساسية للخطاب الذي تشارك فيه المعرفة.1

 ( أهمية هذا النوع منالنشاط الذي يتم فيه تضمين المعرفة.2

 (Wells,S.D, s.d, p.127 ). دور الموضوعات التي تتوسط المعرفة( 3

إن الشعور بالمدرسة )إيجاد (: Le  sens de l’apprentissageمعنى التعلم ) - 6-10-5
المعنى من وجود التلميذ في المدرسة، والرغبة في التعلم والذهاب إلى المدرسة، ضروري للنجاح 

وبرنارد شارلوت وجان إيف روشكس المسارات الفردية للطلاب  باوتييه إليزابيث حللت الأكاديمي، " فقد
فلاحظوا أن التلاميذ الناجحين غير راضين  .من خلفيات محرومة الذين ينجحون أو يفشلون في المدرسة

يعطون معنى معرفي،ا وثقافي،ا لوجودهم في المدرسة، فيظل  عن علاقة المدرسة بالعمل في المستقبل، فهم
لاميذ الذين يواجهون صعوبة في التركيز على المهمة المدرسية )الامتثال للتعليمات، والقيام بما أولئك الت

فكرية، على نشاط منطقي بالنسبة لهم.  هو مطلوب بطاعة(، دون أن يتخيلوا أن المعلم يتوقع منهم تعبئة
 .(Robbes, 2009, p.19)" والتي تمكنهم من اكتساب المعرفة

يجب أن يركزوا في ممارساتهم على إيلاء الأهمية القصوى لإعطاء معنى  وبالتالي فالمعلمون
للتعلمات المكتسبة حتى تكون ذات فعالية وراسخة لأطول مدة في ذهن المتعلمين، واقناعهم أنه من 

 وراء وجودهم في المدرسة، حتى يتمكنوا أيضا من تنمية دوافعهم لتعلم.

 La diversité des motivations desوالتعلم )تنوع دوافع الطلاب للعمل  -6-10-6
élèves à travailler et à apprendre :) حتى ولو كانت المدرسة تسعى جاهدة لتقديم مواقف

الدافعية  التعلم المحفزة والفارقية، ف ن المعلم يعلم جيد،ا أنه لا يمكن لأحد إجبار التلميذ على تعلم
ينبني على الدافعية ودوافع لدى التلاميذ يمكن أن تكون مختلفة والرغبة في العمل، وخاصة وأن التعلم 

 تماما.

 (.(Halina Przesmycki, 1991 وتميز

 " توجيه اهتمامات التلاميذ، والتي تختلف باختلاف مراحل نموهم البيولوجي والنفسي. -
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الحاجـــــة التـــــي يشـــــعر بهـــــا التلميـــــذ للـــــتعلم )الحاجـــــة إلـــــى الإرضـــــاء، الحاجـــــة إلـــــى الحصـــــول علـــــى  -
 شيء مجزي، الحاجة العرضية للقيام بنشاط بهدف مشروع أكبر(. 

المتعــــــــة التــــــــي يشــــــــعر بهــــــــا المــــــــرء فــــــــي الــــــــتعلم )متعــــــــة أن أكــــــــون ممــــــــثلا، ؛ متعــــــــة الاستكشــــــــاف  -
ام، الفضـــــول، الشـــــغف؛ متعـــــة الفهـــــم؛ متعـــــة قيـــــادة والاكتشـــــاف الـــــذاتي؛ متعـــــة إشـــــباع الـــــذوق، الاهتمـــــ

 مشروع في نهايته.

 درجة الطاقة المتاحة للتلميذ للقيام بالتعلم )حالة التعب، على سبيل المثال(. -

ـــــا مـــــا يكـــــون  .صـــــورة الـــــذات والآخـــــرين، تعـــــزز الصـــــورة الذاتيـــــة الإيجابيـــــة الرغبـــــة فـــــي العمـــــل - غالب،
ـــــذين يعـــــانون مـــــن صـــــعوبات  ـــــدى الطـــــلاب ال ـــــذاتهم،ل ـــــتعلم، تقـــــدير مـــــنخفض جـــــد،ا ل أحيان،ـــــا يكـــــون  ال

  لـــدور المعلـــم والطـــلاب الآخـــرين تـــأثير حاســـم فـــي اســـتعادة صـــورة التلميـــذ الذاتيـــة وثقتـــه بنفســـه.
(Robbes,2009) . 

( المكونـــــات الثلاثـــــة التـــــي تـــــؤطر 04يمثـــــل الشـــــكل قـــــم ) الركـــــائز الثلاثـــــة للتـــــدريس الفـــــارقي: -7
 للتدريس الفارقي وتكون تفسيرا لتلك المزاعم التي يتسم بها.

 ( الركائز الثلاث للتمايز الفاعل.02جدول رقم )                       

 مــمارسات تـدريسية   مبــادئ        فـلسفـــة      

ــــــــــــــــي  - ــــــــــــــــع ف وضــــــــــــــــع التنوي
عـــــــــــادي  الاعتبـــــــــــار كمطلـــــــــــب

 ودي قيمة.

ــــــــة جهــــــــد كــــــــل طالــــــــب  - رؤي
ومــــــــــــدى اســــــــــــتعداده للنجــــــــــــاح 

 الأكاديمي.

لاتقبـــــــل المســـــــؤولية لتعظـــــــيم -
 تقدم كل متعلم.

إيجــــاد البيئــــات التــــي تحفــــز  -
 على التعلم.

ـــــــى أســـــــاس مـــــــن  - البنـــــــاء عل
 جودة المناهج ونوعيتها.

اســـــتخدام التقيـــــيم لتصـــــحيح  -
كــــــــــل مــــــــــن جــــــــــودة المنــــــــــاهج 

 ونوعيتها.

وضـــــــــــــــــــــــــع مواصـــــــــــــــــــــــــفات  -
تدريســــــــية تناســــــــب التقييمــــــــات 

التخطــــــــــــــــــــــــيط الاســـــــــــــــــــــــــتيباقي  -
لمواجهـــــــة احتياجـــــــات الاســـــــتعداد 
والاهتمامـــــــــات وســـــــــمات نمـــــــــوذج 

 التعلم.

ــــد وابتكــــار ومــــز  - ج مــــداخل تجدي
ـــــــــــــــة حســـــــــــــــب احتياجـــــــــــــــات  تربوي
ــــــــــــب، وطبيعــــــــــــة المحتــــــــــــوى  الطال

 الدي يقوم بدراسته.

 تحديث التدريس -
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تعــــــــــــرف العوائــــــــــــق والتــــــــــــي  -
ــــــي الوصــــــول  ــــــرين ف تنكــــــر كثي

زالتها.  إلى التميز وا 

وتكشـــــــــــف عـــــــــــن احتياجـــــــــــات 
 المتعلم.

ــــــــــادة والإدارة المتفهمــــــــــة  - القي
 لإدارة فصل.

ــــــى  - التكليــــــف بمهــــــام تبعــــــث عل
 الاحترام.

اســـــــــــــتخدام التقســـــــــــــيم المـــــــــــــرن  -
 للمجموعات.

       (.57 .، ص2016)تومنلسون، ترجمة قاضي،                            

         

 الفارقي وغاياته:أهمية التدريس  -8

 تنبع أهمية التدريس الفارقي من عدة جوانب منها ما يلي: أهمية التدريس الفارقي: -8-1

 يقوم على مبدأ التعليم حق للجميع. -

 يراعي أنماط تعلم التلاميذ المختلفة )سمعي، بصري، لغوي، حركي، حسي(. -

ـــــــر مـــــــن  - ـــــــيم مـــــــن خـــــــلال اســـــــتخدام أكث ـــــــة للتعل ـــــــين الاســـــــتراتيجيات المختلف ـــــــى التكامـــــــل ب ـــــــوم عل يق
 (.164، ص.2013)مسفر ونخرون، استراتيجية أثناء عملية التدريس 

 يتكامل مع التعلم القائم على الأنشطة والمشروع والتجريب والاستقصاء. -

حصـــــيل والميـــــول والاتجاهـــــات وأنمـــــاط يحقـــــق العديـــــد مـــــن مخرجـــــات الـــــتعلم المســـــتهدفة كتنميـــــة الت -
 مختلفة من التفكير.

يســـــــــاعد المعلـــــــــم علـــــــــى تفهـــــــــم حاجـــــــــات ومطالـــــــــب التلاميـــــــــذ الموهـــــــــوبين والفـــــــــائقين عقليـــــــــا وذوي  -
 .(Tomlinson, 2001,p.10)صعوبات التعلم 

إن الفكــــــرة الرئيســـــــية مــــــن التفريـــــــق فــــــي التـــــــدريس هــــــي الاعتـــــــراف وقبــــــول حقيقـــــــة أن المتعلمـــــــين 
ــــــــي ال ــــــــون ف ــــــــع مــــــــنهم أنهــــــــم مختلف ــــــــذلك يجــــــــب أن تتوق ــــــــدرات المعرفيــــــــة ومســــــــتويات التحصــــــــيل، ل ق

ســـــيختلفون فـــــي معـــــدل تقـــــدمهم فـــــي الدراســـــة، حيـــــث يحتـــــاجون إلـــــى تنويـــــع فـــــي مهـــــام الـــــتعلم ليحققـــــوا 
أفضـــــل مـــــا فـــــي إمكانيـــــاتهم، فالهـــــدف مـــــن التـــــدريس الفـــــارقي هـــــو تعظـــــيم نمـــــو كـــــل مـــــتعلم، ونجاحـــــه 

نوعـــــــة، ومســـــــاعدته فـــــــي عمليـــــــات الـــــــتعلم، كمـــــــا يهـــــــدف الفـــــــردي عـــــــن طريـــــــق تلبيـــــــة احتياجاتـــــــه المت
التــــدريس الفــــارقي إلــــى رفــــع مســــتوى جميــــع التلاميــــذ ولــــيس فقــــط التلاميــــذ الــــذين يواجهــــون صــــعوبات 
ــــة  فــــي التحصــــيل الدراســــي، مــــن خــــلال مراعــــاة خصــــائص الفــــرد وخبراتــــه الســــابقة وتقــــديم بيئــــة تعليمي
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ـــــوع المهـــــا ـــــدريس تســـــمح بتن ـــــه باســـــتخدام أســـــاليب ت ـــــة مناســـــبة ل ـــــائج التعليمي )عبيـــــدات و أبـــــو م والنت
 (.108 .، ص2013السميد، 

وبالتــــــالي تعتبــــــر الفارقيــــــة أيضــــــا مقاربــــــة مصــــــممة خصيصــــــا للتغلــــــب علــــــى صــــــعوبات التلاميــــــذ 
"ذوي الاحتياجــــــــات الخاصــــــــة"، فالمؤسســــــــات التعليميــــــــة وكــــــــذلك المجتمعــــــــات والمعلمــــــــين. يهتمــــــــون 

محــــددة فــــي رؤيــــة أوســــع، هــــذا قصــــد منــــع التســــرب بهــــؤلاء التلاميــــذ، ولكــــن مــــن خــــلال دمــــج قضــــايا 
 المبكر من خلال الاعتماد على طرق التدريس الفارقية.

يهدف تطبيق أصول  كباقي البيداغوجيا التربوية، الفارقـية وأهدافـها: البيـداغوجـيا غايـات -8-2
البيداغوجيا الفارقية، في المواقف التعليمية والتقييمية المتوافقة مع الاحتياجات الفردية، وصعوبات 

تحسين العلاقة بين المتعلمين والمعلمين، التلاميذ، إلى تحقيق مجموعة من الأهداف، من أهمها 
تنمية الرغبة في التعلم والإرادة  ، و إثراء التفاعل الاجتماعيوكذلك الاستجابة لعدم تجانس الفصل، 

 الفشل الأكاديمي.ومحاربة للنجاح،استقلالية التعلم 

كمـــــــــا "تســـــــــمح لكـــــــــل تلميـــــــــذ بالتقـــــــــدم بوتيرتـــــــــه الخاصـــــــــة وذلـــــــــك بممارســـــــــة التقـــــــــويم التكـــــــــويني  
ــــع  ــــة الفشــــل المدرســــي، ومن ــــل كــــل شــــيء لمحارب ــــا وقب ــــة". ولكــــن أيض، الصــــعوبات والبيــــداغوجيا الفارقي

الجـــــــــة أوجـــــــــه القصـــــــــور الحاليـــــــــة، وتعزيـــــــــز الإنجـــــــــازات، وتعزيـــــــــز تحســـــــــين الـــــــــذات"  المحتملـــــــــة: بمع
Dubois & Torres, 2016) .) 

التعلمــــــات والمقاربــــــات، وفــــــق الفــــــروق الفرديــــــة  تكييــــــف إلــــــى الفارقيــــــة، البيــــــداغوجيا تســــــعى كمــــــا"
بـــــــين المتعلمـــــــين، تحويـــــــل تكـــــــافؤ الفـــــــرص والدمقرطـــــــة، إلـــــــى قـــــــيم اجتماعيـــــــة وثقافيـــــــة مدمجـــــــة فـــــــي 

الأداء التعلمــــي والكفايــــات والقـــــدرات  تحقيـــــقشخصــــية المــــتعلم، ومكــــون مـــــن مكونــــات بنيتــــه العقليــــة، 
ــــل  ــــررة بأقــــل جهــــد، وبأق ــــة، و والمهــــارات، والقــــيم والســــلوكات المق ــــع وقــــت وبأقــــل تكلف رفــــع مســــتوى جمي

) التلاميـــــــذ باســـــــتخدام اســـــــتراتيجيات، وأســـــــاليب تـــــــدريس تســـــــمح بتنـــــــوع المهـــــــام والأهـــــــداف التعليميـــــــة"
 (.207 .، ص2018أمل، 

ــــدريس فــــي الكثيــــر مــــن المنظومــــات  قــــد اعتبــــرو  ــــدريس الفــــارقي كجانــــب مــــن جوانــــب جــــودة الت الت
يمكـــن ملاحظتهــــا     ســــتة" مجـــالات لســــلوكيات التـــدريس التــــيواحــــد، مـــن  باعتبــــاره التعليميـــة فـــي العــــالم،

ـــــــة للفصـــــــول الدراســـــــية  ـــــــتعلم الآمـــــــن، والإدارة الفعال ـــــــى جـــــــودة التـــــــدريس: مناخـــــــا ل والتـــــــي تشـــــــيرمع،ا إل
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وجـــــــودة التـــــــدريس، وتفعيـــــــل طـــــــرق التـــــــدريس، واســـــــتراتيجيات الـــــــتعلم والتعلـــــــيم والتـــــــدريس الفـــــــارقي". 
(Van de Grift, 2007.) 

 التصنيف لتفعيل جودة التدريس في العالم.تم استخدام هذا 

تتعلـــــق  ه مقاربـــــةلأي تلميـــــذ يجـــــب أن نفـــــرق ؟ هـــــذمميـــــزات التـــــدريس الفـــــارقي وخصائصـــــه:  -9
بالمــــــدرس العــــــادي، ومخصــــــص للفصــــــل الدراســــــي العــــــادي، بمــــــا فــــــيهم أولئــــــك التلاميــــــذ الــــــذين لــــــيس 

طالـــــــب يعـــــــاني مـــــــن لــــــديهم صـــــــعوبات دراســـــــية أو أكاديميــــــة، أو احتياجـــــــات خاصـــــــة. فكلمـــــــا كــــــان ال
ـــــدعم المتخصـــــص. وتشـــــمل هـــــذه  ـــــم نحـــــو تكييـــــف الأهـــــداف، وال مشـــــاكل محـــــددة، كلمـــــا تحـــــرك المعل
ـــــى مـــــا ســـــبق، نفهـــــم  ـــــاء، عل التـــــدابير مدرســـــين متخصصـــــين أو متخصصـــــين مـــــن خـــــارج المدرســـــة. بن
أن البيــــــــداغوجيا الفارقيــــــــة، ليســــــــت مجــــــــرد شــــــــكل مــــــــن أشــــــــكال العــــــــلاج، ولا تقتصــــــــر علــــــــى بعــــــــض 

 لذين يعانون من صعوبات. الطلاب أو الطلاب ا

البيداغوجيا الفارقية بين  (، "تميزand  De  Peretti   Weber:  )ويبر ودوبريتيبالنسبة لـ
مجموعة من المواقف، والانفتاح على الشخصيات الشابة من التلاميذ، والمناهج التربوية، ومنهجيات 

الاعتبار تنوع المتعلمين، وعدم تجانسهم. والتي التدريب، والتقنيات والأدوات التعليمية. والتي تأخذ في 
 تهدف إلى تحقيق أهداف معرفية، ذات قيمة متساوية أو معادلة للجميع.

والتـــــــدريس الفـــــــارقي كمقاربـــــــة تربويـــــــة تقـــــــوم علـــــــى مبـــــــدأ التنـــــــوع والمرونـــــــة فـــــــي التعلـــــــيم، تتميـــــــز 
 بالعناصر التالية :

 بالعمل مع مجموعات صغيرة.يسمح ب دارة الفصل من خلال التنظيمات التي تسمح  -

 طرق التدريس الفارقية تجعل من السهل على المعلم التعرف على تلاميذه. -

 تساعد على فهم المنهج. -

ا في مشاركة المسؤوليات مع التلاميذ. -  تساعده أيض،

 تعتمد البيداغوجيا الفارقية على المرونة والليونة.  -

)Htt://www.edu.gor.on.ca/fre/tearchers/studentsuccess/a- écoutepartie2.Pdf.( 
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تعتمـــــــد توزيعـــــــا للتلاميـــــــذ داخـــــــل بنيـــــــات مختلفــــــــة، تمكـــــــنهم مـــــــن العمـــــــل حســـــــب مســــــــارات،  " -
                                   2011)غريـــــــــب، متعـــــــــددة ويشـــــــــتغلون علـــــــــى محتويـــــــــات متمـــــــــايزة بغـــــــــرض اســـــــــتثمار إمكانـــــــــاتهم" 

 .(728ص.

 متى نستخدم البيداغوجيا الفارقية؟ -10

يتطلب التخطيط لاحتياجات التعلم المتنوعة للتلاميذ، اتخاذ قرارات أثناء مرحلة التخطيط:  -10-1
جراءات التقييم.  فأثناء مرحلة  مستنيرة بشأن المحتوى والمواد والموارد والاستراتيجيات التعليمية، وا 

التخطيط، يمكن للمدرس الذي يأخذ في الاعتبار الاختلافات التي تميز تلاميذه مع تحديد التعلم 
لمجموعته ككل،  واستكشاف عناصر محددة لتلبية احتياجات طلاب معينين بشكل أفضل، على سبيل 

الموضوع الذي تتم ومن المحتمل جد،ا أيضا أنهم لا يشاركون نفس المعرفة السابقة حول   المثال
 .مناقشته

في الفصل، وبالتالي عند التخطيط، يحاول المعلم توقع هذا الموقف، ويفكر في وضع تدابير لدعم   
 التلاميذ وتعويض الفروقات في تعلمهم.

)Ministère de l’Éducation du Québec ,1999, p. 10 .) 

ــــار أثنــــاء ــــتعلم وفــــق  ومــــن العناصــــر المهمــــة الواجــــب أخــــذها فــــي عــــين الاعتب التخطــــيط لعمليــــة ال
  مباد  البيداغوجيا الفارقية هي:

تمثـــــل نشــــــاطات الـــــتعلم إحـــــدى أهــــــم عناصـــــر المنهــــــاج الدراســـــي الأساســــــية  نشـــــاطات الــــــتعلم: أولا:
التــــــي يــــــتم بواســــــطتها تــــــدريس المحتويــــــات المقــــــررة فــــــي المنهــــــاج الدراســــــي، وتمــــــر عمليــــــة التخطــــــيط 

 تصورات والتساؤلات ذات العلاقة وهي :لهذا العنصر بمجموعة من الإجراءات وال

 "كيف سأقوم بتقديم لمحات عامة عن الدرس؟ -

 ما هي أدلة الرسوم التي سأستخدمها؟ -

ضافة ما تم تعلمه؟ -  ما هي الاستراتيجيات التي سأستخدمها لإيقاظ وتوضيح وا 

 كيف سيقوم الطلاب بعمل روابط بين ما يعرفونه وما سوف يتعلمونه؟ -

 الكلمات والمفاهيم الأساسية؟ما هي  -



 

 يــا و التدريــس الفارقـــيالثالــث                                              البيداغوجل ـالفص

  

209 
 

 

 ما هي الاستراتيجيات التي ستجعل من الممكن تقديم وتعزيز هذه الكلمات والمفاهيم؟ -

 ما هي الأسئلة الأساسية التي يجب على الطلاب التفكير فيها؟ -

 كيف سيضع الطلاب تعلمهم موضع التنفيذ؟ -

 ما هي أنشطة الإثراء التي ستقوي وتزيد من تعلمهم؟ -

 هل تقدم أنشطة التعلم هذه مجموعة متنوعة من الطرق لتقييم المعرفة المكتسبة؟ -

كيـــــــــف يمكننـــــــــي تقويـــــــــة التـــــــــدريس؟ )علـــــــــى ســـــــــبيل المثـــــــــال، الكلمـــــــــات الرئيســـــــــية علـــــــــى الســـــــــبورة  -
 والتعليمات المكتوبة، والمخططات التوضيحية على السبورة(.

 كيف سيستخدم الطلاب النشرات والمواد الأخرى؟ -

 سمح نشاط التعلم هذا بتغييرات متكررة في السرعة؟هل ي -

 هل هناك فرص للنقاا والكتابة والرسم والتخيل؟ -

مـــــا هـــــي الأنشـــــطة البديلـــــة التـــــي يمكننـــــي اســـــتخدامها إذا احتـــــاج التلاميـــــذ إلـــــى تغييـــــر وتيـــــرتهم أو  -
 العودة إلى المهمة؟

 " منا  تعليمي ملائم: ويمر هذا التخطيط الفرعي بعدة مراحل: ثانيا:

 ما هي الخطوات التي سأتخذها لضمان أن منا  التعلم سيكون مناسب؟ -

 ما هي إجراءات إدارة الفصل التي يجب أن أضعها؟ -

 دستور المجموعات. -

مجموعـــــــات مــــــا هــــــي الأنشــــــطة التعليميــــــة الأفضــــــل القيــــــام بهــــــا بشــــــكل فــــــردي، فــــــي أزواج، فــــــي  -
 صغيرة، أو كفصل كامل ؟

 كيف سأحدد الأزواج والمجموعات ؟ -

ما هي التحولات التي ستضمن الانتقال السلس من نشاط إلى آخر؟  -
http://www.learnalberta.ca/content/inspb2f/html/3_differentiatedinstruction.html.) 

http://www.learnalberta.ca/content/inspb2f/html/3_differentiatedinstruction.html
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فــــــي مرحلــــــة تنشــــــيط المعرفــــــة الســــــابقة للطــــــلاب، يحــــــاول  أثنــــــاء مرحلــــــة وضــــــعية الــــــتعلم: -9-2
المعلــــــم تغييــــــر الطريقــــــة التــــــي يستحضــــــرون بهــــــا تعلمهــــــم. للســــــماح لهــــــم بالوصــــــول إلــــــى مكتســــــباتهم 

باســـــتخدام طـــــرق مختلفـــــة: الاســـــتجواب القبليـــــة الخاصـــــة بهـــــم، ويمكـــــن أن يحفـــــز عمليـــــاتهم المعرفيـــــة، 
ــــال:  ــــى ســــبيل المث ــــة )عل ــــات الدائري ــــين أعضــــاء الفريــــق، والكتاب ــــادل ب ــــذاتي، والتب ــــر ال الشــــفوي، والتفكي
التـــــــدوير(، ورقـــــــة حيـــــــث يكتـــــــب الطـــــــلاب ب يجـــــــاز مـــــــا يعرفونـــــــه عـــــــن المفهـــــــوم( أو خريطـــــــة مفهـــــــوم 

 جماعية.

المعلـــــم فـــــي الاعتبـــــار الاختلافـــــات خـــــلال مرحلـــــة الإنجـــــاز، يأخـــــذ أثنـــــاء مرحلـــــة الإنجـــــاز:  -9-3
ـــــاء الإنجـــــاز وبعـــــد  ـــــتم التعـــــديل أثن ـــــذ، ودرجـــــة الإشـــــراف والهياكـــــل اللازمـــــة للمهـــــام. ي ـــــة للتلامي المعرفي

 فترة التعلم المخطط لها.

ــــاج المكتســــبات:  -9-4 ــــة إدم ــــاء مرحل ــــذ، باســــتخدام أثن ــــة، يمكــــن للتلامي ــــة المهــــام المعين ــــي نهاي ف
أنفســــــهم عــــــن تعلمهــــــم والتفكيــــــر فــــــي الســــــبل الممكنــــــة للتحســــــين. معــــــايير محــــــددة مســــــبق،ا، للإبــــــلاغ ب

وعلــــــى نفــــــس المنــــــوال، فــــــ نهم يتحملــــــون المســــــؤولية ويجهــــــزون أنفســــــهم لمواجهــــــة التحــــــديات القادمــــــة 
 (.11)حكومة كيبك، ص:بشكل أفضل". 

ــــــد مــــــدى  ــــــويم لتحدي ــــــد أســــــاليب التق ــــــى حــــــدى، مــــــع تحدي وضــــــعيات الخاصــــــة بكــــــل مجموعــــــة عل
 تحقق الأهداف المسطرة.

ــــــدريس الفـــــــارقيـمعيقــــــ -11 إن أهــــــم عــــــائق يحــــــول دون تطبيــــــق البيــــــداغوجيا  :ات استخـــــــدام الت
لكــــــل درس إضــــــافة إلــــــى – الفارقيــــــة هــــــو البــــــرامج الرســــــمية حيــــــث المضــــــامين والتوقيــــــت المخصــــــص

عــــدد التلاميــــذ داخــــل القســــم، فــــلا يمكــــن للأســــتاذ أن يقــــدم المضــــمون فــــي توقيــــت محــــدود مــــع اعتمــــاد 
 (.109.)الرتيمي، لكحل، د، س: صتقنيات البيداغوجيا الفارقية 

ـــــذ: -11-1 ـــــتعلم للتلامي ـــــق تكـــــافؤ فـــــرص ال ـــــة وتحقي ـــــذات المتدني  صـــــعوبة تحســـــين صـــــورة ال
وتعنــــي التفرقـــــة فـــــي مـــــنح التلاميـــــذ الأكثـــــر حرمان،ـــــا، المزيـــــد مـــــن الفـــــرص للـــــتعلم، عـــــن طريـــــق العمـــــل 
ــــــردي، ولا  ــــــوليهم المســــــؤولية بشــــــكل ف ــــــك بالضــــــرورة ت ــــــي ذل الجمــــــاعي والتفاعــــــل الاجتمــــــاعي. ولا يعن
وضـــــعهم فـــــي علاقـــــة مســـــاعدة أو دعـــــم تعليمـــــي. ولكـــــن يجـــــب الاهتمـــــام بهـــــم عـــــن كثـــــب، ومتـــــابعتهم 

 ى من بعيد، لإبقائهم تحت مراقبة المعلم، مهما كان خير،ا.باستمرار، حت
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ـــة -11-2 ـــدانيا صـــعوبة تطبيـــق طـــرق التـــدريس الفارقي ويعـــود ا الســـبب إلـــى قلـــة تـــدريب  :مي
 المعلم، وعدم تعاون المتعلمين على الإقبال على طرق التدريس الفارقية.

  .(Ciriryl  , 2016) عبء المناهج والاكتظاظ وكثرة المتطلبات ونمط المجتمعات:-"

ــــة واضــــحة:  -11-3 ــــق )التمــــايز( وعــــدم وجــــود نمــــاذج تدريســــية فارقي غمــــوض مفهــــوم التفري
وعـــــدم الإجمـــــاع علـــــى مفهـــــوم واحـــــد للتمـــــايز، رغـــــم وحـــــدة الهـــــدف  ،إن انفصـــــال النظريـــــة عـــــن الواقـــــع

أدى إلـــــى غيــــــاب دلائـــــل تــــــدريس فارقيـــــة تعكــــــس الخلفيـــــة النظريــــــة التـــــي خاضــــــت فيهـــــا الكثيــــــر مــــــن 
  الأدبيات، والبحوث التربوية ذات الصلة، مما جعل فجوة بين البحث والممارسة.

ــــــرري  بحــــــث مســــــحي فــــــي إيرلنــــــدا  الشــــــمالية، شــــــمل مختلــــــف الفــــــاعلين فــــــي "وفــــــي هــــــذا الصــــــدد أ ج 
ــــــ : ) ـــــابعين ل ـــــة التعلميـــــة ت ـــــة التعليمي ـــــد تنـــــاول هـــــذا المســـــح  التعبيـــــر 14العملي ـــــة، وق ( مدرســـــة ابتدائي

عــــــن مفهــــــوم التمــــــايز أو البيــــــداغوجيا الفارقيــــــة، وقــــــد أفضــــــت النتــــــائج إلــــــى عــــــدم تجــــــانس التعــــــاريف 
ـــــــداغوجي، حيـــــــث أشـــــــارت النتـــــــائج ا ـــــــى الحاجـــــــة الخاصـــــــة بمفهـــــــوم التفريـــــــق البي ـــــــة للدراســـــــة إل لنهائي

لإعـــــادة تعريـــــف مفهـــــوم التمـــــايز بشـــــكل أوضـــــح، والـــــذي يجـــــب ترســـــيخه فـــــي واقـــــع الفصـــــل الدراســـــي 
)...(، لــــــــذلك يبــــــــدو أن التقريــــــــب بــــــــين الــــــــزملاء، يجــــــــب أن يقتــــــــرن ب قامــــــــة علاقــــــــات جديــــــــدة بــــــــين 

 ,Gillingالممارســـــــــــــين والبـــــــــــــاحثين مـــــــــــــن أجـــــــــــــل تحديـــــــــــــد مفهـــــــــــــوم التمـــــــــــــايز بشـــــــــــــكل أفضـــــــــــــل" )

1999,p.  91 .) 

بمعنــــى أن المــــدرس لديــــه طموحــــات كبيــــرة فــــي تبــــاين طمــــوح المــــدرس وواقــــع التطبيــــق:  -11-4
ــــع القســــم بصــــفة خاصــــة  ــــة، لكــــن واق ــــوارق الفردي ــــى مســــتوى الف ــــه القســــم عل ــــذي يعاني ــــل ال تجــــاوز الخل
وواقـــــع المدرســـــة بصـــــفة عامـــــة، لا يؤهلـــــه لممارســـــة نظرياتـــــه الفارقيـــــة بشـــــكل نـــــاجع؛ لوجـــــود مثبطـــــات 

 (.45 .، ص2017أوزي، )جتماعية واقتصادية، تحول دون تمثل هذه البيداغوجيا" سوسيوا

بشـــــــكل عـــــــام، فـــــــ ن تنفيـــــــذ ممارســـــــات التمـــــــايز يظـــــــل معقـــــــد،ا، ســـــــواء علـــــــى المســـــــتوى الابتـــــــدائي 
 (. Malo, A ,2015.Leroux, M. et)والمستوى الثانوي. 

ــــواع -12 ــــداغوجيا أن ــــى القائمــــة البي ــــروق عل ــــواع  :والاخــــتلاف الف ــــة أن ــــين ثلاث ــــون ب ــــز التربوي يمي
ـــــــين المتعلمـــــــين والمتعلمـــــــات  ـــــــروق الموجـــــــودة ب ـــــــى الاخـــــــتلاف والف ـــــــوم عل ـــــــي تق ـــــــداغوجيا الت مـــــــن البي

 :كالتالي

http://rouen-nord.spip.ac-rouen.fr/spip.php?auteur1&lang=fr
http://rouen-nord.spip.ac-rouen.fr/spip.php?auteur1&lang=fr
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ــــــداغوجيا -12-1 ــــــة البي ــــــة مــــــن  (:variée pédagogie( التنويعي ــــــداغوجيا التنويعي تتكــــــون البي
إنــــــه تمــــــايز يقــــــع علــــــى  ،لــــــةتنويــــــع أشــــــكال العــــــرض التقــــــديمي أو وضــــــعيات الــــــتعلم مــــــن نفــــــس العائ

مســـــتوى المعلـــــم.  ويـــــنعكس ذلـــــك فـــــي تعـــــدد الأســـــاليب: الشـــــفوية، والمكتوبـــــة، والمصـــــورة، والإيمائيـــــة 
فـــــردي. يســــمح لكـــــل تلميـــــذ بالحصــــول علـــــى الإطـــــار  -)الحركــــة(، وفـــــي إطـــــار جمــــاعي أو جمـــــاعي 

يقــــة الحفــــظ والــــدعم اللــــذين ســــيوفران لــــه أفضــــل وســــائل الــــتعلم أو التــــي تتوافــــق بشــــكل أفضــــل مــــع طر 
 الخاصة به.

ـــــــداغوجيا -12-2 بيـــــــداغوجيا المـــــــداخل  : )diversifiée pédagogie( المتعـــــــدد المـــــــداخل بي
المتعـــــــددة مقاربـــــــة تتمثـــــــل فـــــــي تطـــــــوير مجموعـــــــة متنوعـــــــة مـــــــن الإجـــــــراءات العقليـــــــة، وفق،ـــــــا للـــــــدوافع 
ـــــة. يقتـــــرح مضـــــاعفة طـــــرق ـــــه تمـــــايز علـــــى مســـــتوى المعرف  والاســـــتراتيجيات الخاصـــــة بكـــــل تلميـــــذ؛ إن

 وأساليب التعلم لاكتساب المعارف المستهدفة.

ــــــة البيــــــداغوجيا -12-3 تتكونالبيــــــداغوجيا الفارقيــــــة مــــــن  :)différencié pédagogie( الفارقي
مكانياتـــــه. ثـــــم نقـــــوم بتكييـــــف مســـــتويات المهـــــات  تكليـــــف كـــــل تلميـــــذ بمهمـــــة تتوافـــــق مـــــع احتياجاتـــــه وا 
علـــــى أســـــاس هــــــدف مشـــــترك؛ إنـــــه تمــــــايز يحـــــدث علــــــى مســـــتوى التلميـــــذ. أي تنويــــــع علـــــى مســــــتوى 

ـــــع فـــــي ا ـــــة تعتمـــــد علـــــى التنوي ـــــذ، ومـــــن ثمـــــة  ف نهـــــا مقارب ـــــى مســـــتوى التلمي ـــــق وفـــــي المعلـــــم وعل لطرائ
 (.Meyniac, 2014)المحتوى معا(. 

ـــــى الممارســـــتين الأوليـــــين، علـــــى التنويـــــع فـــــي  والفارقيـــــة هـــــي المقاربـــــة التـــــي تشـــــمل، بالإضـــــافة إل
ـــــي التقنيـــــات والوســـــائل عبـــــر  ـــــع ف ـــــداغوجيا لا تحـــــاول فقـــــط  التنوي ـــــتعلم؛ أي أن هـــــذه البي ـــــات ال محتوي

نمــــا  تســــعى كذلـــــك إلـــــى تـنـويـــــع محتويــــات الــــتعلم الزمــــان أو لتحقيــــق الهــــدف نفســــه فــــي وقــــت واحــــد، وا 
 داخل الصف، ومن ثمة ف نها مقاربة تعتمد على التنويع في الطرائق وفي المحتوى معا.

"فالبيــــــداغوجيا الفارقيــــــة  تشــــــير إلــــــى  جميــــــع الإجــــــراءات والطــــــرق المختلفــــــة التــــــي مــــــن المحتمــــــل 
 .(Legrand, 1995)أن تلبي احتياجات المتعلمين"

ـــــداغوجيموضـــــوعات  -13 ـــــق البي ـــــق : التفري ـــــي يمكـــــن التفري ـــــي العناصـــــر الت ـــــون ف ـــــف التربوي اختل
ــــأن " تومنلســــون )تومنلســــون ــــي هــــذا الصــــدد نجــــد "ب ــــه وتوجهــــه،" وف  2016 ،فيهــــا، كــــل حســــب خلفيت

 ن التفريق فيها تتمثل في المحتوى ــــــــــرت بأن عناصر التعليم التي يمكــــــ( أق2005تومنلسون، 
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ـــــــتعلم، وأضـــــــافت كوجـــــــك وآخـــــــرون )والعمليـــــــة،  ( عنصـــــــرين: طـــــــرق وأدوات 2008والنـــــــاتج وبيئـــــــة ال
ــــــــى المحتــــــــوى التعليمــــــــي وطريقــــــــة 2014التقيــــــــيم، واســــــــتخدام التكنولوجيــــــــا، وصــــــــنفها شــــــــواهين ) ( إل

 التعليم ومخرجات التعلم.

( إلــــــى أهــــــداف التــــــدريس وأســــــاليب التــــــدريس واســــــتراتيجياته ومخرجــــــات 2009وصــــــنفها عطيــــــة )
ـــــــتعلم، كمـــــــا صـــــــنفها لطفـــــــي )التـــــــدريس وم ـــــــى مـــــــدخلات وعمليـــــــات ومخرجـــــــات 2018صـــــــادر ال ( إل

)نـــــــاعم   ( إلـــــــى المحتــــــوى، العمليـــــــة، والمنـــــــتج.2017وتغديــــــة راجعـــــــة، كمـــــــا صــــــنفتها هيـــــــاكوكس )
 (.227.، ص2018ونخرون، 

(، Przesmycki ,2004، )(Meirieu ,1988)أمـــــــا المقترحـــــــات التـــــــي قـــــــدمها ثلاثـــــــة بـــــــاحثين: 
(Zakhartchouck, 2001 حيــــــث اقترحــــــوا بــــــأن عناصــــــر التــــــدريس التــــــي يمكــــــن التفريــــــق فيهــــــا .)

 تتمثل في المحتويات والعمليات والهياكل )البيئة الصفية والاجتماعية والأدوات(.

( نموذجـــــا ثانيـــــا للتـــــدريس الفـــــارقي، حـــــدد فيـــــه العناصـــــر التـــــي 2004بعـــــدها طـــــور زخروتشـــــوك )
م التــــــي تتضــــــمن المحتويــــــات وتمشــــــيات ومســــــارات يمكــــــن التفريــــــق فيهــــــا والمتمثلــــــة فــــــي: أدوات الــــــتعل

ــــــــــــــــــــــــتعلم d’apprentissages processus et démarchesالــــــــــــــــــــــــتعلم ) (، ووضــــــــــــــــــــــــعيات ال
(Lessituations d’apprentissage ـــــــــا: التنظـــــــــيم والـــــــــذي ( والتعليمـــــــــات وأشـــــــــكال التقيـــــــــيم: ثاني

الـــــــذي يتضـــــــمن إدارة الوقـــــــت وتنظـــــــيم القســـــــم وأشـــــــكال العمـــــــل وثالـــــــث عنصـــــــر هـــــــو موقـــــــف المعلـــــــم 
 يتضمن درجة التوجيه ومكان العلاقات وتحفيز التلاميذ على تحفيز أنفسهم.

ــــه طــــور ــــو ) مــــن جانب ( نموذجــــا آخــــر حــــدد فيــــه خمســــة معــــايير يمكــــن التفريــــق بينهــــا 1988ميري
ـــــين الإجـــــراءات درجـــــات التوجيـــــه، وأنـــــواع التكامـــــل  ـــــي الفصـــــل الدراســـــي وهـــــي الأدوات، والتفريـــــق ب ف

 (.Forget, 2017)في إدارة الوقت النفسي العاطفي، التفريق 

ــــة فــــي حكومــــة كيبــــك  ــــم لتفريــــق التــــدريس مصــــمم مــــن طــــرف وزارة التربي كمــــا تضــــمن دليــــل المعل
 (، بالإضافة إلى المحتوى والمنتج والعمليات والبيئات الصفية والعاطفية.2001بكندا )

أو الأدب والمـــــتفحص فــــــي هـــــده المقترحــــــات الســـــابقة ســــــواء مـــــا تعلــــــق بـــــالأدب الأنغلوساكســــــوني 
ــــــين وهــــــي  ــــــي الأدب ــــــى عــــــدة عناصــــــر اعتمــــــدت ف ــــــاحثين عل ــــــد مــــــن الب ــــــاق العدي ــــــوني هــــــو اتف الفرانكف

 ر اقتراحاتـا تعتبــــــل(، كمـــــــة )الهياكــــــة والعاطفيــــــج والبيئات الصفيــــالمحتوى والعمليات والمنت
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ــــــق للتــــــدريس الفــــــارقي وتمشــــــيات   ــــــث تطــــــرق إلــــــى التقيــــــيم المراف زخروتشــــــوك الأكثــــــر شــــــمولا حي
ومســـــارات الـــــتعلم والتعليمـــــات ومـــــا يمكـــــن أن تتضـــــمنه مـــــن مفـــــاهيم وعلاقـــــات )تـــــأثير المنـــــا ( التـــــي 

 من شأنها تنمية الدافعية والحافز لدى التلاميذ. 

طفيـــــة ومحاولـــــة الـــــدفع بالتلاميـــــذ وهنـــــا ركـــــز الباحـــــث علـــــى دور المعلـــــم فـــــي إحـــــداث توازنـــــات عا
ين ذعـــــــن طريـــــــق الأســـــــاليب النفســـــــية والإرشـــــــادية المتمـــــــايزة مـــــــن أجـــــــل تشـــــــجيع هـــــــؤلاء التلاميـــــــذ الـــــــ

ـــــي  ـــــدريس الت ـــــذا فـــــ ن عناصـــــر الت ـــــة التعلميـــــة، ل ـــــة التعليمي ـــــرات أثنـــــاء العملي تـــــواجههم صـــــعوبات، وعث
العمليـــــة أو  -المحتـــــوى  تبنتهــــا دراســـــتنا والتـــــي يمكـــــن التمييــــز فيهـــــا هـــــي: خمســـــة مكونــــات التـــــدريس:

 المنا  وبيئة التعلم. -تأثير –المنتج  -الأداء 

ويشــــير هـــذا البعــــد إلـــى المــــادة التعليميـــة ومــــا تشـــتمله مــــن معــــارف  تمـــايز محتــــوي الــــتعلم: -13-1
ومهــــــــارات وقـــــــــيم واتجاهــــــــات والخبـــــــــرات المعرفيـــــــــة والانفعاليــــــــة والنفســـــــــحركية التــــــــي تعتبـــــــــر بمثابـــــــــة 

تقانهــــا لتلبيــــة توقعـــــات  .ف التربويــــةالترجمــــة الحقيقيــــة للأهــــدا والتــــي يجــــب علــــى الطالــــب اكتســــابها وا 
المـــــــــنهج، حيـــــــــث يشـــــــــكل المحتـــــــــوى العنصـــــــــر الهـــــــــام مـــــــــن عناصـــــــــر المنـــــــــاهج الدراســـــــــية، وتمثـــــــــل 
المحتويـــــات عصـــــارة المعـــــارف والمهـــــارات التـــــي يرجـــــى إكســـــابها للتلاميـــــذ ســـــواء عـــــن طريـــــق التعلـــــيم 

ــــــــــق  ــــــــــدريب والمشــــــــــاريع لاكتســــــــــاب المهــــــــــارات لاكتســــــــــاب المعــــــــــارف والمعلومــــــــــات أو عــــــــــن طري الت
المختلفــــــــة، وتعتبــــــــر المقــــــــررات الدراســــــــية التــــــــي تتضــــــــمن المعــــــــارف والخبــــــــرات التــــــــي يــــــــراد تقــــــــديمها 
ــــــات  للتلاميــــــذ، كمــــــا تعتبــــــر الكتــــــب والمراجــــــع مــــــن بــــــين العناصــــــر التــــــي تســــــاعد فــــــي تنفيــــــذ المحتوي

 والمقررات الدراسية.

)الوضـــــعيات التعليميـــــة التعلميـــــة( ســـــواء المبـــــرمج القيـــــام المحتويـــــات علـــــى الأنشـــــطة كمـــــا تشـــــتمل 
بهــــا داخــــل الفصــــول الدراســــية أو التــــي ســــتقام خــــارج أســــوار الفصــــول الدراســــية كالزيــــارات الميدانيــــة، 
ـــــــــاءات  ـــــــــة مـــــــــن مســـــــــارح ومسابقات...والموضـــــــــوعات والمعـــــــــارف والأهـــــــــداف والكف والأنشـــــــــطة الثقافي

ويــــــة، قصــــــد تنفيــــــذ غاياتــــــه وفلســــــفته التــــــي هــــــي بمســــــتوياتها المقترحــــــة مــــــن طــــــرف المنظومــــــات الترب
تعبـــــر فــــــي إحــــــدى أبعادهــــــا الفلســــــفة المجتمعيــــــة.  التربيــــــة العامــــــة المتضــــــمنة فــــــي التصــــــورات العليــــــا 

 لنموذج الإنسان المأمول مستقبلا والمؤهل على مستوى جميع الأصعدة.

ي فــــــــي هــــــــذا الســــــــياق يمكـــــــــن للمعلمــــــــين اختيــــــــار الأنشـــــــــطة ذات العلاقــــــــة بــــــــالمحيط الاجتمـــــــــاع
عطـــــاء معنـــــى للتعلمـــــات المســـــتهدفة، كمـــــا يجـــــب أن تشـــــبع الميـــــول  والثقـــــافي للتلميـــــذ لتقريـــــب الفهـــــم وا 
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وتعمــــل علـــــى تطويرهـــــا، وخلـــــق أخـــــرى جديـــــدة، لتنميـــــة مختلـــــف الاســـــتعدادات الحـــــوافز والـــــدوافع لـــــدى 
المتعلمـــــين، والتفريـــــق أيضـــــا فـــــي محتويـــــات الـــــتعلم هـــــو جعلهـــــا تتـــــواءم والفـــــروق الفرديـــــة مـــــن خـــــلال 

اة الحاجــــات والقــــدرات المختلفــــة، كــــم يجــــب أن تكــــون متوافقــــة مــــع مراحــــل النمــــو المختلفــــة لــــدى مراعــــ
التلاميـــــذ، فـــــلا يمكـــــن للتلميـــــذ فـــــي منطقـــــة الشـــــمال أن يـــــدرس موضـــــوع الســـــعات عـــــن طريـــــق إعطـــــاء 
أمثلـــة بزيــــت الزيتــــون، وهــــو لــــم يســــبق لــــه أن تعامــــل بهــــا فــــي حياتــــه اليوميــــة، وهنــــا الأجــــدر اســــتعمال 

حليــــب التــــي تنتمــــي إلــــى بيئــــة التلميــــذ، كمــــا أن تنويــــع فــــي هــــذه المحتويــــات يعــــد مــــن أبــــرز اللــــبن أو ال
ســــمات تفريــــق المحتويــــات. "وينقســــم التلاميــــذ وفــــق هــــذا المســــتوى إلــــى عــــدة مجموعــــات، فيعمــــل كــــل 
ــــــث الأهــــــداف المعرفيــــــة والمنهجيــــــة  ــــــف محــــــدد مــــــن حي منهــــــا فــــــي وقــــــت واحــــــد علــــــى محتــــــوى مختل

حســــــب الأهــــــداف التــــــي وضــــــعها فريــــــق التــــــدريس واعتبرتهــــــا مراحــــــل والســــــلوكية. تــــــم اختيــــــار هــــــؤلاء 
 .Leroux, et al. 2015). )ضرورية للجميع للوصول إلى الهدف المنشود

"عنــــــدما يميــــــز المعلمــــــون المحتــــــوى، يمكــــــنهم تكييــــــف مــــــا يريــــــدون أن يتعلمــــــه التلاميــــــذ أو كيفيــــــة 
 (.Anderson, 2007)وصولهم إلى المعرفة والفهم والمهارات 

 كييف المحتويات والأنشطة حسب احتياجات ومستويات التلاميذ، وجب:وقصد ت

ـــــق الوضـــــعيات*  ـــــق عـــــن طري ـــــة: التفري الوضـــــعيات التعلميـــــة وضـــــعيات تطـــــرح إشـــــكالات  التعلمي
تجعــــل التلميــــذ أمــــام مهمــــة لا يــــتمكن مــــن الــــتحكم فــــي خطواتهــــا ومكوناتهــــا، قصــــد الحكــــم علــــى مــــدى 
ــــــك  ــــــي ذل ــــــة ف ــــــاءات المســــــتهدفة، تكــــــون موضــــــوعاتها متمحــــــورة حــــــول المتعلمــــــين مراعي اكتســــــابه للكف

 خصوصياتهم المختلفة وتصوراتهم ومعارفهم السابقة. 

لتفريــــــــق البيـــــــــداغوجي عــــــــن طريــــــــق الوضـــــــــعيات التعليميــــــــة التعلميــــــــة، فـــــــــي تنويــــــــع هـــــــــذه ويتمثــــــــل ا
الوضــــــعيات بحســــــب حاجــــــات المــــــتعلم، وخصــــــائص الكفــــــاءات المســــــتهدفة، والفتــــــرات الزمنيــــــة وعــــــدد 
التلاميــــــــذ بالفصــــــــل الواحــــــــد ...ويمكــــــــن أن يكــــــــون هــــــــذا التفريــــــــق حســــــــب نمطــــــــين اثنــــــــين: التفريــــــــق 

  المتتابع، التفريق المتزامن:

ـــــــق المتتـــــــابع:ا* " ـــــــة تبعـــــــا لخصـــــــائص  لتفري ـــــــة التعلمي ـــــــع الوضـــــــعيات التعليمي يهـــــــتم بتنوي
 ج الدراسي. االمتعلمين وحاجاتهم المعرفية وقدراتهم على التعلم والتقدم في المنه
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وهـــــذا الـــــنمط الســـــابق حيـــــث يقصـــــد بـــــه تنويـــــع الأهـــــداف والأنشـــــطة )المحتويـــــات( فـــــي الآن   
ـــــث يصـــــبح تلاميذالفصـــــل الواحـــــد  ـــــة نحـــــل " كـــــل مجموعـــــة )أو فـــــرد( نفســـــه بحي بمثابـــــة " خلي

 تقوم بمهمة خاصة تختلف في طبيعتها ودرجة صعوبتها عما ينجزه الآخرون ...

يـــــنظم الأســـــتاذ أو المعلـــــم فصـــــله بحســـــب حاجـــــات تلامذتـــــه ويقتـــــرح علـــــيهم عـــــدة أنشـــــطة 
)مديريـــــــــة " تأخـــــــــذ بعـــــــــين الاعتبـــــــــار الصـــــــــعوبات والثغـــــــــرات أو العوائـــــــــق التـــــــــي يواجهونهـــــــــا

 (.2010المناهج، الملتقى التكويني، 

ـــــــار ـــــــي الاعتب ـــــــوى، يجـــــــب أن نأخـــــــذ ف ـــــــز المحت ـــــــذ إليـــــــه، : ولتميي ـــــــة وصـــــــول التلمي ـــــــده وطريق تعقي
المعرفـــــــــة الســـــــــابقة للتلميــــــــــذ، الاســـــــــتراتيجيات المتبعـــــــــة )القــــــــــراءة والكتابـــــــــة والتواصـــــــــل الشــــــــــفهي...( 

 .اءةوالمهارات اللازمة لتطوير اللغة، النصوص وتعقيدها وقابليتها للقر 

مــــــثلا فــــــي اللغــــــة، يســــــتخدم الطالــــــب مجموعــــــة متنوعــــــة مــــــن الوســــــائط لتكــــــوين معنــــــى الرســــــائل  
المســـــــتلمة )علـــــــى ســـــــبيل المثـــــــال: ألبومـــــــات وصـــــــور تســـــــاعد القـــــــار  علـــــــى تطـــــــوير فهمـــــــه(، طـــــــرق 
ــــى ســــبيل المثــــال: ســــمعي، حركــــي أو بصــــري،  ــــم مختلفــــة )عل ــــد تتطلــــب أســــاليب تعل العــــرض التــــي ق

راعــــــــــــــاة أنمــــــــــــــاط الــــــــــــــتعلم الثلاثــــــــــــــة لــــــــــــــدى التلاميــــــــــــــذ" والتــــــــــــــي تســــــــــــــتخدم الاتصــــــــــــــال الشــــــــــــــفهي لم
(.14 p ,20012 Québec, de Gouvernement.) 

كعــــــرض »ويمكــــــن ذكــــــر بعــــــض الأمثلــــــة علــــــى التفريــــــق البيــــــداغوجي فــــــي المحتويــــــات التعليميــــــة 
نصـــــــــوص حســـــــــب مســـــــــتوى القـــــــــراءة للتلاميـــــــــذ، تقـــــــــديم مـــــــــواد إضـــــــــافية؛ تـــــــــوفير المعـــــــــايير والأدوات 
ــــة؛ شــــرح المفــــاهيم وتوظيفهــــا فــــي ســــياقات مختلفــــة، تشــــجيع اســــتخدام تكنولوجيــــا المعلومــــات  التنظيمي

 والاتصالات؛تسجيل النصوص على وسيط صوتي، عرض فرص للعمل ضمن فريق. 

 لأساسية بعد التقييم التشخيصي.تعليم أو تعزيز المفاهيم ا

اســــــــتخدام قــــــــوائم الهجــــــــاء أو المفــــــــردات التــــــــي تتوافــــــــق مــــــــع مســــــــتويات إعــــــــداد التلاميــــــــذ، تقــــــــديم 
 المفاهيم باستخدام الوسائل السمعية والبصرية.
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ــــــــة صــــــــغيرة لإعــــــــادة شــــــــرح مفهــــــــوم أو مهــــــــارة  اســــــــتخدام رفقــــــــاء القــــــــراءة؛ عقــــــــد جلســــــــات جماعي
 (. in Forget, 2017 cited Oxford & John, 2001)"  للطلاب.

Différenciation sur les  التفريق في العمليات )البنيات أو المسارات(: ) -13-2
processus): 

ويقصد بالعملية، طرق، أساليب واستراتيجيات التدريس والوسائل التعليمية، المختلفة المقدمة للطالب  
التعلم الخاص به. والطريقة هي الإجراءات الممارسة لتنفيذ المحتوى الذي يتم تدريسه ودمجه في هيكل 

من طرف المعلمين قصد اكساب التعلمات، وتحقيق الأهداف المسطرة، والتي يمكن أن تأخذ شكل 
 مناقشات مستفيضة، أو مهمات في شكل تساؤلات أو مهمات استكشافية.

وبالتالي تستقي من لمسطرة، والتفريق في الطرق يتحدد بمدى مرونتها وتكييفها قصد بلوغ الأهداف ا
 هذه البنياتكيفية فهم الطالب التعلم المقصود. 

م للطلبــــة بمهــــام فــــي إطــــار الــــتعلم الــــذاتي علــــمــــثلا بتكليــــف الم :يــــتم التفريــــق فــــي مجــــال الأســــاليب
مثــــل عمــــل مشــــروعات، دراســــات ذاتيــــة، حــــل مشــــكلات، أعمــــال يدويــــة، مناقشــــات وحــــوارات وبـــــذلك 

 (.34.، ص2017نافذ،  )هم" يمايز بينهم حسب اهتمامات

ا، شكل من أشكال التفريق، لأن هذا الإجراء يسمح  كما "يشكل استخدام ما وراء المعرفة أيض،
بالحصول على تعليقات وملاحظات حول التعلم أو تحديد فعالية الاستراتيجيات المستخدمة. وقد أثبتت 

 ،لذلك ف ن أحد أهم مسارات العمل التعلمات،الاستراتيجيات ما وراء المعرفة فعالية كبيرة في اكتساب 
وفق هذه الاستراتيجية، هو إتاحة الوقت للطلاب للتعبير عن أفكارهم بصوت عالٍ وشرح عملية حلهم 

(Feyfant ,2016.) 

( وهي تغيير مستوى الدعم المقدم للتلاميذ، Processusهناك طريقة أخرى للتفريق في العمليات )
( تعديلات من حيث طرق 2006تدريس على سبيل المثال، تمنح حكومة كيبيك )وبالتالي درجة توجيه ال

القراءة أو الكتابة. فقد يعاني طفل عسير القراءة من عيوب في القراءة أو الكتابة، فقد تعيق تعلمه،  
وبالتالي ف ن ضمان تقديم مستوى مناسب من الدعم سواء من طرف المعلم أو من زميل، هو بالفعل 

 نيات. بللتفريق في المسار عمل 
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بالإضافة إلى ذلك، يمكن للمدرس أن يغير الأسئلة، التي يطرحها على التلاميذ من أجل تعميق 
 (.Forget, 2017 ,Feyfant, 2016)تفكيرهم." 

 ومن بين الإجراءات الواجب اتباعها أثناء التفريق في العمليات ما يلي:

(: مـــــن خـــــلال" المرونـــــة فـــــي تحديـــــد d’apprentissage Rythmeالـــــوتيرة الزمنيـــــة )أ( تكييـــــف 
ـــــتعلم بســـــرعات مختلفـــــة،  تتناســـــب وقـــــدرات التلاميـــــذ، وكـــــذلك مـــــن خـــــلال  ـــــت الـــــتعلم، والســـــماح لل وق

كوجــــــــك اســــــــتخدام اســــــــتراتيجيات تتــــــــيح المرونــــــــة، فــــــــي وقــــــــت الــــــــتعلم مثــــــــل المجموعــــــــات المرنــــــــة. )
 (.101.، ص2008ونخرون، 

ــــــات: ب( ــــــف التعليم ـــــى شـــــكل أســـــئلة تكـــــون عمليـــــة  تكيي ـــــأن تكـــــون عل تكييـــــف التعليمـــــات، يســـــمح ب
مفتوحـــــة أو مغلقـــــة، بمثـــــال أو دون مثـــــال شـــــفهية أو مكتوبـــــة، مفرداتهـــــا مألوفـــــة ومفهومـــــة بعيـــــدة عـــــن 
ــــا التمييــــز عــــن طريــــق إعــــادة صــــياغة التعليمــــات لواحـــــد  التأويــــل والتعقيــــد، كمــــا يمكــــن للمــــدرس أيض،

ليمــــــات الأولــــــى أو الــــــذين يواجهــــــون صــــــعوبات فــــــي أو أكثــــــر مــــــن التلاميــــــذ، الــــــذين أســــــاءوا فهــــــم التع
 المفهوم أو المهمة التي يتم العمل عليها.

 -( يوضح التفريق في عمليات وبنيات التدريس في الممارسات التالية03جدول رقم ) - 

 وأســـــــــاليب الاهتمـــــــــام مجـــــــــالات مراعـــــــــاة -
 .للأنشطة التخطيط عند التعلم

 الـــــــــدعم مـــــــــن مناســـــــــب مســـــــــتوى تقـــــــــديم -
 (.الأقران أو الكبار)

 فـــــــي الاســـــــتثمار إعـــــــادة أنشـــــــطة إقامـــــــة -
 .التعلم مراكز

 تحــــافظ التــــي الــــتعلم وتيــــرة علــــى الحفــــاظ -
 .الطلاب انتباه على

ـــــــــى تســـــــــاعد أســـــــــئلة طـــــــــرح -  تطـــــــــوير عل
 .العليا التفكير مهارات

 .الأساسي للتعلم الصريح التدريس تعزيز -

 .والآراء الأفكار تبادل تعزيز -

ــــــى الأنشــــــطة اســــــتخدام -  تســــــمح مســــــتويات عــــــدة عل
ـــــع  والمهـــــارات المفـــــاهيم نفـــــس بمعالجـــــة الطـــــلاب لجمي

 أو الـــــــدعم مـــــــن مناســـــــب بمســـــــتوى ولكـــــــن الأساســـــــية،
 .التعقيد أو التحدي

 الطــــــلاب تشــــــجع التــــــي الاهتمــــــام مجــــــالات اقتــــــراح -
 للموضــــــــوع الفرعيــــــــة الموضــــــــوعات استكشــــــــاف علــــــــى
 .الخاصة لاهتماماتهم وفق،ا الدراسة قيد
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 وراء مــــــــــــــــــا اســـــــــــــــــتراتيجيات اســـــــــــــــــتخدام -
 تحديـــــــــد المثـــــــــال، ســــــــبيل علـــــــــى) المعرفــــــــة

 (.المستخدمة الفعالة الاستراتيجيات

 لتقـــــديم مـــــا مهمـــــة لأداء المخصـــــص الوقـــــت تغييـــــر -
 أو صــــــعوبة يواجهــــــون الـــــذين للطــــــلاب إضــــــافي دعـــــم

 موضـــــوع استكشـــــاف علـــــى المتقـــــدم الطالـــــب لتشـــــجيع
 .أكبر بعمق ما

 الاســـــــــتراتيجيات علـــــــــى الطـــــــــلاب فعـــــــــل رد مراقبـــــــــة -
 .بانتظام تقدمهم وتقييم المستخدمة المختلفة

 مجموعـــــــة بـــــــين مــــــن بالاختيـــــــار للطـــــــلاب الســــــماح -
 عمليــــــــات تتضـــــــمن التـــــــي والمشــــــــاريع الأنشـــــــطة مـــــــن

 .مختلفة
 

 (.2001)وزارة التربية في حكومة كيبك،                                 

  Différenciation sur les productions :التفريق في الانتاجات )المخرجات(  -1-3

أي ما ينتجه الطالب في نهاية الدرس لإثبات إتقان المحتوى من خلال الاختبارات أو التقييمات أو 
المشاريع أو التقارير أو الأنشطة الأخرى. استناد،ا إلى مستويات مهارات الطلاب والمعايير التعليمية، 

ل الأنشطة التي تثبت إتقانهم  لمفهوم تعليمي  )كتابة تقرير(، أو يمكن للمدرسين تكليف الطلاب، ب كما
بطريقة يفضلها الطالب )تأليف أنشودة أصلية حول المحتوى، أو بناء وضعية إدماجية تدل على 

 التمكن من المفاهيم المتناولة في الدرس أو الوحدة(.

ــــث أن  ــــارقي، حي ــــتج هــــو جــــزء لا يتجــــزأ مــــن النمــــوذج الف ــــر المن إعــــداد التقييمــــات يحــــدد كمــــا يعتب
 كلا، من "ماذا" و "كيف" يتم تقديم التعليمات؟

هــــذا وقــــد أظهــــرت الأبحــــاث الهامــــة فعاليــــة التــــدريس الفــــارقي القــــائم علــــى المنــــتج فــــي المســــتويين 
ـــــا اســـــتخدامه الفعـــــال فـــــي التعلـــــيم العـــــالي فـــــي بعـــــض الظـــــروف  الابتـــــدائي والثـــــانوي، فقـــــد ظهـــــر أيض،

(Nunley, 2006.) 

المعلـــــم حســـــب المنـــــتج أو الأداء، ف نـــــه يـــــوفر للطـــــلاب طرق،ـــــا مختلفـــــة لإظهـــــار مـــــا  عنـــــدما يميـــــز
 ق التدريس وتتعدد ولا توجدـــــــوتتنوع طرائ("، Nunley؛ 2007تعلموه من الدرس أو الوحدة" )
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نمــــا الــــذي يحــــدد ذلــــك طبيعــــة الموقــــف التعليمــــي، وكــــذلك   هنالــــك طريقــــة أفضــــل مــــن الأخــــرى، وا 
الموضـــــــوع الـــــــذي ســـــــوف يقـــــــوم المـــــــدرس بشـــــــرحه للطلبـــــــة وفـــــــي الأحـــــــوال كلهـــــــا إن المـــــــدرس هـــــــو 
ــــــة خــــــلال  ــــــر مــــــن طريق ــــــد تســــــتخدم أكث ــــــد الطريقــــــة المناســــــبة للــــــدرس، وق المســــــؤول الأول عــــــن تحدي

إن المــــدرس النــــاجح هــــو الــــذي يســــتطيع اختيــــار الطريقــــة المناســــبة الــــدرس الواحــــد وقــــد ســــبق أن قلنــــا 
 في الموقف المناسبة له".

.https://www.moe.edu.kw/teacher/SupervisorDoc/%D8%A7%D9%84%D8%AA% 

ــــــارة لتوضــــــيح  ــــــديمي أو وســــــيلة الاتصــــــال المخت ــــــر العــــــرض التق ــــــي تغيي ــــــاج ف ــــــق الإنت ــــــل تفري يتمث
خـــــــر، إنهـــــــا تتكـــــــون مـــــــن إعطـــــــاء المتعلمـــــــين خيـــــــارات بمعنـــــــى آ (Cnesco, 2017)نتـــــــائج مهمـــــــة 

مختلفــــة لإثبــــات تقــــدمهم. وبالتحديــــد، يمكــــن للمــــدرس أن يطلــــب مــــن الطــــلاب إنتاجــــات مختلفــــة وفق،ــــا 
لا  لاحتياجــــاتهم وخصائصـــــهم الفرديـــــة. ومـــــع ذلـــــك، مـــــن المهـــــم أن يكـــــون هـــــدف الـــــتعلم هـــــو نفســـــه، وا 

المهــــــم تحديــــــد أهــــــداف محــــــددة  (، لــــــذلك مــــــن(2016فــــــلا داعــــــي للتحــــــدث عــــــن التمــــــايز أســــــطولفي 
 (.Feyfant , 2016) لتحقيقها.

ــــــي المعلمــــــون بمخرجــــــات محــــــدودة يحققهــــــا  ــــــي "مجــــــال المخرجــــــات قــــــد يكتف وهــــــذا فيمــــــا معنــــــاه ف
، 2017)أريـــــــــج، بعـــــــــض الطلبـــــــــة، فـــــــــي حـــــــــين يطلـــــــــب مـــــــــن الآخـــــــــرين مخرجـــــــــات أكثـــــــــر عمقـــــــــا" 

 (.34.ص

كمـــــــــا أنـــــــــه "فـــــــــي الممارســـــــــة العمليـــــــــة، يمكـــــــــن للمـــــــــدرس أن يقتـــــــــرح إظهـــــــــار وعـــــــــرض التلاميـــــــــذ 
لمكتســــــباتهم المعرفيــــــة والمنهجيــــــة فــــــي أشــــــكال مختلفــــــة كعــــــرض تقــــــديمي، وصــــــف شــــــفهي، منــــــاظرة، 

 (.2006)وزارة الـتربيـة في حكـومـة كيبـيك، أنشودة، رسم، إلح. 

ـــــي يمكـــــن مـــــن خلا ـــــع الوســـــائط الت ـــــا تنوي ـــــب هـــــذه المنتجـــــات بوســـــائل ومـــــن الممكـــــن أيض، لهـــــا طل
مختلفــــــة مثــــــل عـــــــرض بوربوينــــــت، فيــــــديو، عـــــــرض وســــــائط متعــــــددة، تســـــــجيل صــــــوتي، ملصـــــــقات، 

 .Forget, 2017) )خطابات، اسكتشات، رسوم بيانية، جداول، إلح 

 وهناك مجموعة من الممارسات الصفية التي من شأنها التفريق في عنصر الانتاج وهي:

 )على سبيل المثال، كتابة قصة موضوعها مجاني(. أهداف محددة يجب تحقيقها-

 السماح ب نتاجات متنوعة بمستويات مختلفة من التعقيد.-
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عـــــــرض إمكانيـــــــة إظهـــــــار الفهـــــــم بأشـــــــكال مختلفـــــــة )مثـــــــل: العـــــــرض الشـــــــفهي، المناقشـــــــة، العـــــــرض -
 الكتابي(.

عـــــرض إمكانيـــــة إظهـــــار الـــــتعلم مـــــن خـــــلال وســـــائل الـــــدعم المختلفـــــة )علـــــى ســـــبيل المثـــــال، عـــــرض -
ــــد جلســــات جماعيــــة صــــغيرة لإعــــادة شــــرح مفهــــوم  ــــى الســــبورة(. عق الوســــائط المتعــــددة، اسكتشــــات عل

 أو مهارة للتلاميذ ذوي صعوبات التعلم، أو لدفع تفكير أو مهارات التلاميذ المتفوقين. 

ــــــ -13-4 ــــــي ط ــــــق ف ــــــيم:التفري ــــــة جمــــــع المعلومــــــات مــــــن  رق وأســــــاليب التقي ــــــيم هــــــو عملي التقي
مجموعـــــة متنوعـــــة مـــــن المصـــــادر مثـــــل المهـــــام وملاحظـــــات المعلـــــم ومناقشـــــات الفصـــــل والاختبـــــارات 

 (.(Forget,2017القصيرة 

 يهتمون ممن وغيرهم للمعلمين ومقنع فريد دليل إنه. وعملي،ا مبتكر،ا الطلاب لجميع التقييم تفعيل "يعد
 التقييم ممارسات بها تساعد أن يمكن التي للكيفية خاص اهتمام إيلاء يتم. المتمايز والتعليم بالتقييم
 ودينيس هام ماري تقدم. والرياضيات العلوم تعلم على والمتوسطة الابتدائية المدارس طلاب التكويني
 المتعلمين أكثر حتى تحفز أن يمكن التي بالمعايير المدعومة الأنشطة نوع التحديد وجه على آدامس
 (.Marry,  H &  Dennis, A, 2012تردد،ا" )

لتكييف التقييم والتقويم، يستوجب الاعتماد على مجموعة متنوعة من الأساليب التقييمية، كالاختبارات 
التقويمية التشخيصية القبلية، والأسئلة المتخللة، المناقشات الصفية المقابلات التفسيرية، الملاحظات 

هادفة، الاختبارات القصيرة التي تتخلل العملية التعليمية التعلمية، و تقويم الأقران والتقويمات الذاتية ال
التي تعتبر من بين أهم الأساليب الفعالة  في توجيه عملية التعلم، وذلك عن طريق إشراك عدد كبير 

لى ما أنجزه التلاميذ، بغية تعديل من المتعلمين في العملية التعليمية التعلمية والتي تتيح له التعرف ع
عادة صياغتها  ن استدعى الأمر تبسيط هده الأساليب والأسئلة المتخللة وا  مسارات تعلمهم، حتى وا 

 بأساليب مبسطة  لتعزيز إجراءات التقويم التكويني الذي يعتبر من الأسس الهامة للتدريس الفارقي.

ا التقييم م من أجل التعلم تدابير ــــلا يشمل التقيي" التشخيص أو التقييم المسبق فحسب، بل يشمل أيض،
التكويني،  حيث ت ستخدم التقييمات التكوينية أثناء الوحدة لتوفير فهم حول ما يتعلمه الطالب، وتوجيه 

ملهم ذاتي،ا والتأمل م كتعلم عندما يقوم الطلاب بتقييم عـــــدث التقييــــــــــرار، يحـــــــــــعليمية باستمــــــالقرارات الت
( أن 2004وق )ـــــــــــــــــــــــــقد زخرتشـــــــدد يعتــــــــ(، وفي هذا الصJump , 2008علمين )ــــــنموهم كمت في
م ـــــــييــــــم، لأن نموذج التقـــــقييــــــرق وأدوات التــــــــويع طــــــذ هو تنـــــــــدرات التلاميــــــر قـــلتقدي ةــــــــــــــــل طريقـــــــــــأفض
ن ــــــــــــدويـــــــم أولا بتــــــــــوم المعلـــــــــد يقـــــــرى. قــــــــذ على أخـــالتلامي ينة منـــــة معـــــــل فئــــــــد يفضــــــــالواح
  أن ـــــبب ولكن يجـــــــــــة الطالــــــــمـــــــعزي مــــقييــــــط التــــــبـــــــب ألا يثــــــــج. يجـــــالنتائة ــــــــــابـــــــات وكتـــــــــظـــــــالملاح
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يعكس الواقع. هنــــاك حــــاجــــة لتكرار التقييمــــات بمســــــــــــــتويــــات مختلفــــة حتى لا تحــــدث اختلافــــات 
(Forget, 2017.) 

كمـــــا" يجـــــب علـــــى المدرســـــين التقيـــــيم بانتظـــــام لإبـــــلاغ الاســـــتراتيجيات التعليميـــــة، والتعـــــرف علـــــى 
ـــــم الطـــــلاب يمكـــــن جمـــــع هـــــذه  ـــــة ولتحســـــين تعل ـــــه وتفضـــــيلاته التعليمي ـــــب واهتمامات اســـــتعداد كـــــل طال
ـــــــــة،  ـــــــــة والختامي المعلومـــــــــات مـــــــــن خـــــــــلال التقييمـــــــــات التشخيصـــــــــية )التقييمـــــــــات المســـــــــبقة( والتكويني

طــــــــط التعلــــــــيم الفرديــــــــة، وســــــــجلات الطــــــــلاب، واســــــــتطلاعات اهتمــــــــام الطــــــــلاب، بالإضــــــــافة إلــــــــى خ
 (.Jump, 2008)والذكاء المتعدد أو قوائم جرد أنماط التعلم 

ـــــــزملاء،  ـــــــة، ال ـــــــي تشـــــــمل التقييمـــــــات الذاتي ـــــــيم، الت ـــــــع أســـــــاليب التقي ـــــــب بتنوي ـــــــالمعلم مطال ـــــــه ف ومن
...اختبــــــــــارات قصــــــــــيرة، ومجموعــــــــــات الأقــــــــــران / المعلمــــــــــين، مقــــــــــابلات تفســــــــــيرية، تحليــــــــــل الأخطاء

وضـــــعيات مركبـــــة بمهمـــــات مجزأة...كمـــــا أن المعلـــــم قـــــد يجـــــأ إلـــــى تغييـــــر أو إعـــــادة صـــــياغة بعـــــض 
التســـــاؤلات والتعليمـــــات، لمراعـــــاة مســـــتويات الفهـــــم لـــــدى التلاميـــــذ، أثنـــــاء مواكبتـــــه لعمليـــــة الـــــتعلم عـــــن 

 طريق التقويم التكويني.

( علـــــى أهميـــــة التقيـــــيم فـــــي عمليـــــة 2012وفـــــي هـــــذا الصـــــدد تؤكـــــد مـــــاري هـــــامس و دينـــــيس آدمـــــس )
نعلــــم أن التقيــــيم هــــو أكثــــر بكثيــــر مــــن مجــــرد فحــــص لعمــــل الطــــلاب. بـــــ :"  التــــدريس الفــــارقي إذ أقــــر ا

ـــــا أنـــــه يجـــــب علينـــــا تلبيـــــة احتياجـــــات جميـــــع الطـــــلاب مـــــن خـــــلال التمـــــايز. يـــــدعم تنشـــــيط  نعلـــــم أيض،
 ,Marry,  H &  Dennis, A"  )التقيـــــــيم لجميـــــــع الطـــــــلاب قـــــــدرتنا علـــــــى جعـــــــل كليهمـــــــا حقيقـــــــة

2012) . 

كمـــــــا أن الأبحـــــــاث الجديـــــــدة ركـــــــزت علـــــــى أهميـــــــة التقيـــــــيم بالمعـــــــايير والمؤشـــــــرات والـــــــذي يبقـــــــى 
 الهدف منه مراعاة الفروق الفردية في الأداء الأكاديمي.

"يتكـــــون التمييـــــز أو التفريـــــق فـــــي الأدوات والوســـــائل علـــــى وجـــــه الخصـــــوص مـــــن تســـــهيل التمثيـــــل 
ســـــــاس التفســـــــيرات الحواريـــــــة والأســـــــئلة الشـــــــفوية المتنوعـــــــة )ألغـــــــاز، العقلـــــــي للطالـــــــب وفهمـــــــه علـــــــى أ

ــــــح( ) ــــــح( أو رســــــوم توضــــــيحية )صــــــور، مقــــــاطع فيــــــديو، أصــــــوات، إل ، أنســــــيألعــــــاب، إيمــــــاءات، إل
(. وبالمثـــــل، مـــــن الممكـــــن مـــــنح الطـــــلاب وقت،ـــــا للتفكيـــــر الشخصـــــي، قبـــــل البـــــدء فـــــي أي عمـــــل 2017

 آخر )عمل تعاوني، وما إلى ذلك(.

في هذا الصدد أطلق كارون على مفهوم التفريق في  بين البيئات العاطفية والمادية:التفريق  -13-5
 .( Différenciation sur les structuresالبيئة المادية والعاطفية "عملية التفريق في الهياكل:) 

 



 

 يــا و التدريــس الفارقـــيالثالــث                                              البيداغوجل ـالفص

  

223 
 

خرى (، ف ن تنويع الهياكل يفتح الباب أمام العناصر الثلاثة الأ ,2007Caronووفق،ا لكارون دائما )
 للتمايز المذكورة أعلاه، أي المحتويات والإنتاج والعمليات.

ــــــع الهياكــــــل ) ــــــة Structuresيتكــــــون تنوي ــــــة بتنظــــــيم المهــــــام والبيئ ــــــق المتعلق ( مــــــن تعــــــديل الطرائ
التـــــي يـــــتم فيهـــــا تقـــــديم المهـــــام. وهنـــــا كمـــــا يتعلـــــق الأمـــــر كـــــذلك، بالاهتمـــــام بتنظـــــيم الزمـــــان والمكـــــان. 

 ,Paré)التمييـــــز بـــــين الهياكـــــل فـــــي تعـــــديل تخطـــــيط الفصـــــل الدراســـــيلـــــذلك قـــــد تتمثـــــل إحـــــدى طـــــرق 

، علـــــى ســــبيل المثـــــال، مـــــن الممكــــن التمييـــــز فــــي الفصـــــل الدراســـــي بــــين الأمـــــاكن التـــــي  (2011
ــــــذ.  ــــــة مــــــع التلامي ــــــد أســــــاليب العمــــــل المختلف ــــــا بتحدي ــــــح. كمــــــا ي نصــــــح أيض، ــــــى التعــــــاون، إل ــــــؤدي إل ت

ــــ ــــبعض التلامي ــــالتحرك أو العكــــس بمعنــــى آخــــر، يمكــــن للمــــدرس أن يســــمح ل ــــة، ب ــــف معين ــــي مواق ذ، ف
 .(Feyfant, 2016)البقاء بهدوء 

 ويتكون عنصر التفريق في البيئات المادية إلى جزأين هما:

أي طبيعـــــة غرفـــــة  الجـــــو الفيزيقـــــي، الطبيعـــــي، والصـــــحي،ونقصـــــد بهـــــا  أ( البيئـــــة الصـــــفية الماديـــــة:
ـــــاث والتصـــــميم،  ـــــاء والأث ـــــث البن ـــــريحهم الصـــــف والجـــــو العـــــام فيهـــــا مـــــن حي ـــــذ مـــــا ي ـــــه التلامي ليجـــــد في

ـــــتعلم والتعلـــــيم، فتكـــــون مســـــاحته مناســـــبة لعـــــدد  نفســـــيا، وتتـــــوفر لـــــه التســـــهيلات الضـــــرورية لعمليـــــة ال
حريــــة الحركـــــة وجــــدرانها مطليــــة نظيفــــة، وســـــقفها كــــذلك، وأثاثهــــا مــــريح لا تخلـــــق  التلاميــــذ فيهــــا، وتمــــنحهم

الجويــــة كــــالحرارة، المطــــر، الــــثلج والبــــرد، وقــــد لــــه مشــــاكل أو أيــــة إعاقــــة حــــين يســــتخدمه، تقيــــه مــــن التقلبــــات 
تيســــير الحركــــة مــــن مكــــان إلــــى آخــــر عنــــد الحاجــــة، وتتــــوفر  روعــــي فيهــــا الإضــــاءة الكافيــــة، والتهويــــة،

دعمــــــــي ، ) فــــــــي: كمــــــــا ورد(، 39  )عــــــــدس، ص: فيهــــــــا الوســــــــائل التعليميــــــــة المناســــــــبة والــــــــلازم
 (.67.، ص2017

ومنظمــــــة وداعمــــــة لكــــــل طالــــــب. يجــــــب أن تكــــــون وهـــــدف المعلــــــم هنــــــا هــــــو خلــــــق بيئــــــة إيجابيــــــة 
ــــــا مــــــع أنــــــواع مختلفــــــة مــــــن الأثــــــاث والترتيبــــــات، ومنــــــاطق للعمــــــل الفــــــردي  البيئــــــة الماديــــــة مكان،ــــــا مرن،

 الهاد  بالإضافة إلى مناطق للعمل الجماعي والتعاون.

ــــتعلم المــــرن والديناميكي،هــــذا و يجــــب  ــــدعم مجموعــــة متنوعــــة مــــن الطــــرق للمشــــاركة فــــي ال هــــذا ي
ــــــدعم بهــــــا بيئــــــة الفصــــــل الدراســــــي، قــــــدرة أن يكــــــ ون المعلمــــــون حساســــــين ومنتبهــــــين للطــــــرق التــــــي ت

 .الطلاب على التفاعل مع الآخرين بشكل فردي، في مجموعات صغيرة، وكصف كامل

 



 

 يــا و التدريــس الفارقـــيالثالــث                                              البيداغوجل ـالفص

  

224 
 

  يجب أن يستخدموا تقنيات إدارة الفصل الدراسي التي تدعم بيئة تعليمية آمنة وداعمة. 
 ( يمثل مواصفات البيئة الصفية الفارقي05) :شكل رقم               

                    (Stelios ,2019)  

ـــــــة:       ـــــــة العاطفي ـــــــين الطـــــــلاب: ب: البيئ ـــــــاعلات ب ـــــــي طبيعـــــــة التف ـــــــالتفريق ف  أو مـــــــا يســـــــمى ب

(Différenciation sur les natures d'interactions entre les élèves:.) 

الصفية العاطفية كالتالي: يتم بتهيئة المنا  الصفي الذي يستجيب يتم التفريق على مستوى بعد البيئة 
لمجموعة واسعة من المؤشرات من بينها: تنمية الشعور بالانتماء للفصل من خلال قبول كل تلميذ كعضو 

أن تساهم الأنشطة وتقدير ثقافته، كما يجب  كامل في المجموعة، وكذا تنمية مشاعر التعاطف لدى التلميذ
المخطط لها بالمشاركة في الحياة الجماعية، مع القيام بتشجيع الطالب على القيام بعمل تعاوني لحل 
المشكلات مع أقرانهم، مع دعوته لتبادل وجهات النظر مع أقرانه أثناء المناقشات المستفيضة، مع تنويع 

على سبيل المثال السماح للتلاميذ بالمشاركة  الروتين الذي يساعد على خلق جو داف  في الفصل الدراسي،
في كل الأنشطة، ومرونة كبيرة للتحركات داخل الفصل الدراسي كمساعدة المعلم في بعض المهام ، 
وفترات للأناشيد، وأخرى للنكت والترفيه عن النفس، وفترات فاصلة عن طريق القيام بمجموعة من 

 الحركات الرياضية... 

الثاني في معرفة ما إذا كان المعلم يسمح باحترام منطقة النمو القريبة للتلميذ، وهل ويتمثل المؤشر 
 كما يجب معرفة من يتكلم  يرى التلميذ حقيقة أن الأخطاء هي فرصة للتعلم، وليست عائق أمام التعلم

https://tarbeyawatakwin.files.wordpress.com/2013/06/images2.jpeg


 

 يــا و التدريــس الفارقـــيالثالــث                                              البيداغوجل ـالفص

  

225 
 

 محترمة أكثر في الفصل التلميذ أو معلمه؟ هل الأسئلة مرحب بها في هذا الفصل، وهل يجيبون بطريقة 
؟ كما ينظر إلى مدى احترام الأدوار داخل الفصل كما نلتمس من خلال هذا البعد مدى تقبل التلميذ 

 لممارسات التفريق معه، أو عدم تقبله.

ـــــة، وهنـــــا وجـــــب تفحـــــص  ـــــاء بهـــــا بطـــــرق مختلف "أمـــــا فيمـــــا يخـــــص مـــــدى نشـــــر بالنجاحـــــات والاحتف
ــــذ، وهــــل يمكــــن نشــــر مشــــاريع الت ــــين التلامي ذا مــــا كانــــت قيمــــة الفــــروق ب لاميــــذ أو كتاباتــــه أو أفكــــاره، وا 

ــــــي  ــــــذ آخــــــرين أو فصــــــول أخــــــرى بهــــــا ف ــــــا كنمــــــاذج يحتــــــذى مــــــن طــــــرف تلامي انتاجاتــــــه تســــــتخدم أحيان
 (.racytoday.cawww.lite.www.literacytoday.caAdaptation deالفصل " )

ــــــى مســــــاحات إ - ــــــدون إلهــــــاء، بالإضــــــافة إل ــــــي الفصــــــل الدراســــــي للعمــــــل بهــــــدوء وب نشــــــاء مســــــاحات ف
 تساعد على التعاون بين التلاميذ.

 متنوعة من الثقافات والنماذج الأسرية؛ تقديم نصوص تعكس مجموعة -
 واضحة بحيث يلبي العمل المستقل احتياجات الطالب؛ وضع مباد  توجيهية -
ــــم مشــــغولا، بطــــلاب  - ــــدما يكــــون المعل ــــى المســــاعدة عن وضــــع إجــــراءات تســــمح للطــــلاب بالحصــــول عل

 آخرين ولا يمكنه الحضور فورا.
ـــــى أن يكونـــــوا نشـــــيطين مـــــن أجـــــل الـــــتعلم بينمـــــا يقـــــوم ا - شـــــرح للفصـــــل أن بعـــــض الطـــــلاب بحاجـــــة إل

 (.UMons, 2019) الآخرون بعمل أفضل عندما يجلسون بهدوء
ـــــذ حســـــب بوســـــنة، ) ـــــين التلامي ـــــاعلات ب ـــــق التف ـــــان لتفري ـــــاك طريقت ـــــق 2011هن ـــــق عـــــن طري (،التفري

بنــــــــــاء مجموعــــــــــات العمــــــــــل التعــــــــــاوني أو وفق،ــــــــــا لــــــــــلأدوار المخصصــــــــــة للتلاميــــــــــذ، يمكــــــــــن أن تكــــــــــون 
 المجموعات من أنواع مختلفة.  

يلجــــــأ كمــــــا يمكــــــن أيضــــــا إنشــــــاء مجموعــــــات وفق،ــــــا لاحتياجــــــات الــــــتعلم لــــــدى التلاميــــــذ، كمــــــا قــــــد   
ـــــــــي موضـــــــــوع أو نشـــــــــاط معـــــــــين، أو انتمـــــــــاءاتهم  ـــــــــا لاهتمامـــــــــاتهم ف ـــــــــم لتكـــــــــوين مجموعـــــــــات وفق، المعل
الشخصــــــــــية، وخصائصــــــــــهم المتباينــــــــــة والمتكاملــــــــــة، أو حتــــــــــى مــــــــــن خــــــــــلال الجمــــــــــع بــــــــــين التلاميــــــــــذ 
المتحمســـــين لـــــنفس الســـــؤال بحيـــــث يشـــــرعون فـــــي مشـــــروع ويشـــــعرون بالمســـــؤولية عـــــن نتائجـــــه بالنســـــبة 

ا من أنواع مختلفةللأدوار التي يتم تعي  .ينها للتلاميذ، يمكن أن تكون أيض،
 

http://www.literacytoday.ca/
http://www.literacytoday.ca/
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البعض  يتم تشكيل مجموعات الدعم لعام دراسي واحد وتضم ثلاثة إلى خمسة طلاب يتاحون لبعضهم    
ا تعيين طالب  عند حدوث صعوبة في التعلم. يتم توفير مساحة صغيرة لاجتماعاتهم. من الممكن أيض،

ما، يجب عليه إجراء أبحاث أو تمارين إضافية وقد يكون الطالب المعين، لفصل دراسي كخبير في مجال 
بين يعتبران إذا كان أكبر سن،ا، يعتبر راعي،ا وبالتالي خبير،ا للأقران الأصغر سن،ا. وأخير،ا، يمكننا ربط طال

 مكملين لمهمة محددة.

تميز عملية   كيفتظهر الصورة أسفله ستايسي بروير ، معلمة الصف الخامس ، توضح        
بحاجة إلى مساعدة إضافية  في كتابة الردود على نص: نظر،ا لأن هذه المجموعة من طلاب الاستعداد

 .                  ، ف نها تعمل معهم بينما يجيب باقي الفصل على أسئلتهم بشكل متسق

 

  

https://www.cultofpedagogy.com/starter-kit-differentiated-instruction/?print=print 

 ( يمثل جانب من الممارسات الفارقية 06شكل رقم )                       

نما يشمل جميع  ومما سبق، يرى الباحث أن التفريق في التدريس، لا يقتصر على عنصر واحد أو إثنين ، وا 
لعملية التعليمية التعلمية من محتويات وأنشطة تعليمية ووسائل تعليم ، كما لا يمكن الإغفال عن عناصر ا

التفريق في طرق واستراتيجيات التدريس المختلفة التي تتناسب وأهداف البيداغوجيا الفارقية، وقد أضحى التفريق 
مطلبا ملحا في مرافقة الاختلافات الكثيرة بين  في استعمال أدوات التقويم وأساليبه في العملية التعليمية التعلمية

الواحد، من أجل إشراكهم الفعال وضمان مبدأ تكافؤ الفرص بينهم، وبالتالي ضمان الجودة  تلاميذ الفصل
 والنجاح للجميع.

يعــــدل المعلمــــون المحتــــوى والأداء والمنتجــــات والبيئــــات  وفــــق مــــاذا تكــــون عمليــــة التفريــــق ؟ -14
ـــــتعلم، حيـــــث يتضـــــمن ملمـــــح  ـــــى عـــــدة عناصـــــر منهـــــا: الاســـــتعداد )الجاهزيـــــة( وملامـــــح ال اعتمـــــادا عل
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ــــذكاءات المتعــــددة والمعــــارف  ــــتعلم، وال ــــدافع( والجــــنس وأســــاليب ال ــــب كــــل مــــن الاهتمــــام )ال ــــم الطال تعل
 السابقة والثقافة.

طـــــــلاب يتبـــــــاينون فـــــــي اســـــــتعدادهم، وجـــــــاهزيتهم واهتمامـــــــاتهم، وملامـــــــح إن ال الاســـــــتعداد: -14-1
ـــــــب، إلـــــــى امـــــــتلاك المحتـــــــوى  ـــــــة، أو الاســـــــتعداد هـــــــي نقطـــــــة الإدخـــــــال لـــــــدى الطال تعلمهـــــــم والجاهزي

 (.46 .، ص2016)تومنلسون، المعرفي والفهم، والمهارات 

des  le Degré de préparation Différencier selonستعداد الطلاب )والتفريق حسب ا
élèves :) وهنا تدعم نظرية استعداد الطالب لروبرت جانيي، والأبحاث الحديثة الموقف القائل بأنه

يجب على المعلمين التعديل في عناصر المناهج والتعليم بوعي استجابة لاستعداد الطلاب واهتمامهم 
 وملف التعلم.

( المتعلقـــــــة باســـــــتعداد المـــــــتعلم، علـــــــى 1978فيجوتســـــــكي )وفـــــــي هـــــــذا الســـــــياق،" تقتـــــــرح نظريـــــــة 
الفــــرق بــــين  -ســــبيل المثــــال، أنــــه يجــــب علــــى المعلمــــين التــــدريس داخــــل منطقــــة نمــــو الطفــــل القريبــــة 

مــــا يمكــــن للطفــــل القيــــام بــــه بمفــــرده دون توجيــــه ومــــا يمكــــن للطفــــل القيــــام بــــه باســــتخدام الســــقالات أو 
ـــــر  الـــــدعم. إذا تمكـــــن المعلـــــم مـــــن دفـــــع الطفـــــل إلـــــى ـــــى مهمـــــة أكث ـــــب، وتدريبـــــه عل منطقـــــة نمـــــوه القري

تعقيــــد،ا بقليـــــل ممـــــا يســــتطيع الطفـــــل إدارتهـــــا بمفـــــرده، فــــ ن الطفـــــل، مـــــن خــــلال التكـــــرار، ســـــوف يـــــتقن 
 مهارات جديدة ويتعلم أن يصبح مفكر،ا مستقلا،، وحلال مشاكل.

فلـــــــن  (، أنـــــــه إذا تـــــــم تقـــــــديم المـــــــادة عنـــــــد مســـــــتوى الإتقـــــــان أو أقـــــــل منـــــــه،1996يقتـــــــرح بيرنـــــــز )
ــــــاك  ــــــال بالارتب ــــــة، فسيصــــــاب الأطف ــــــوق المنطق ــــــم عــــــرض المــــــواد ف ــــــل، إذا ت يحــــــدث أي نمــــــو. وبالمث
والإحبـــــاط. لـــــذلك، يجـــــب علـــــى المعلمـــــين الانتبـــــاه إلـــــى اســـــتعداد الطـــــلاب كعنصـــــر مهـــــم فـــــي التعلـــــيم 

 .(Joseph , 2013, p :29)المتمايز 

الاهتمـــــام والجــــنس والثقافـــــة ويتضـــــمن الــــتعلم ســـــتة عناصــــر أساســـــية وهــــي  ملمــــح الـــــتعلم: -14-2
 .والمعارف والخبرات السابقة والدكاء المتعدد وأساليب التعلم
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 ( يمثل ملف التعلم الفارقي.07شكل رقم )                           

 
 (.67، ص: 2001، الكندية)وزارة التربية                            

ــــة فــــي الشــــكل رقــــم ) ــــات المبين ــــتعلم، وفــــق المكون ــــم ال ــــى ملمــــح تعل ( حيــــث 07ويعتمــــد التمــــايز عل

ــــد ي مــــنح الطــــلاب  ــــال، ق ــــى ســــبيل المث ــــة، عل ــــة وفعال ــــتعلم بطــــرق طبيعي ــــرص ال ــــد الطــــلاب بف ــــتم تزوي ي

ــــــدهم بمســــــاحات عمــــــل  ــــــا تزوي فرصــــــة العمــــــل بمفــــــردهم، أو مــــــع شــــــركاء أو كمجموعــــــة. يمكــــــن أيض،

مكــــــان هــــــاد  أو مــــــع تشــــــغيل الموســــــيقى؛ فــــــي غرفــــــة  -لــــــتعلم المختلفــــــة تســــــاعد علــــــى تفضــــــيلات ا

مضــــاءة بشـــــكل خافـــــت أو غرفـــــة بهــــا أضـــــواء ســـــاطعة؛ مســـــاحات عمــــل بطـــــاولات بـــــدلا، مـــــن مكاتـــــب 

(. تشــــــمل العوامــــــل الرئيســــــية فــــــي ملــــــف تعريــــــف تعلــــــم الطــــــلاب تفضــــــيلات بيئــــــة 2007أندرســــــون، )

  .فضيلات الذكاءالتعلم، والتوجه الجماعي، والأساليب المعرفية، وت

(Santangelo, T, &Tomlinson, C. 2009, 323.) 
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تشـــــــير الأبحـــــــاث إلـــــــى أن الطـــــــلاب فـــــــي مرحلتـــــــي التعلـــــــيم الابتـــــــدائي والثـــــــانوي يحققـــــــون المزيـــــــد 
 (.Joseph et al, 2013 ,p. 29عندما يطابق التعليم تفضيلاتهم التعليمية. 

ــــــدافع(:  -14-2-1 ــــــام )ال ــــــى مــــــا الاهتم ــــــى مــــــدى إنجــــــداب المــــــتعلم إل وهــــــو مصــــــطلح  يشــــــير إل
يتعلمــــــه، ومــــــدى الرغبـــــــة فــــــي الاســــــتطلاع، وحـــــــب الفضــــــول للتلقــــــي والمعرفـــــــة أو درجــــــة التـــــــآلف أو 
العشــــــق لموضــــــوع خــــــاص أو لمهــــــارة خاصــــــة، "فربمــــــا يكــــــون أحــــــد الطــــــلاب متشــــــوقا إلــــــى أن يــــــتعلم 

ضــــح لــــه المعلــــم أن هنــــاك علاقــــة موضــــوع الاحتكــــاك لأنــــه مهــــتم للغايــــة بدراســــة الموســــيقى، وقــــد أو 
بــــــين الاحتكــــــاك والموســــــيقى، بينمــــــا قــــــد يجــــــد طالــــــب آخــــــر أن دراســــــة الثــــــورة الأمريكيــــــة أمــــــرا غيــــــر 
شــــــائق، لأنــــــه يهــــــتم، بشــــــكل خــــــاص بدراســــــة الطــــــب ولديــــــه اختيــــــار ب بــــــداع أو التوصــــــل إلــــــى منــــــتج 

، ولا ســـــيما نهــــائي فـــــي الطــــب خـــــلال تلــــك الفتـــــرة، بينمـــــا يكــــون هنـــــاك طالــــب يعشـــــق قــــراءة الروايـــــات
قصــــــة روميــــــو وجولييــــــت، لا ســــــيما بعــــــد أن عــــــرف أنهــــــا تتماثــــــل مــــــع قصــــــة مشــــــهورة ومألوفــــــة مــــــن 
ـــــــــــــق اهتمامـــــــــــــات الطـــــــــــــلاب  ـــــــــــــة، ويكـــــــــــــون التمـــــــــــــايز وف ـــــــــــــه الأولي ـــــــــــــي شـــــــــــــكلت ثقافت ـــــــــــــراءات الت الق

(Différenciation selon l'intérêt des étudiants.) 

ـــــــا كمــــــا فـــــــي حالــــــة اســـــــتعداد الطــــــلاب، يمكـــــــن أن تكـــــــون معالجــــــة اهتمـــــــ ام الطــــــلاب مهمـــــــة أيض،
لتطــــــوير الطــــــلاب الأكــــــاديمي. يشــــــير اهتمــــــام الطــــــلاب إلــــــى "مــــــا يجــــــذب انتبــــــاه وفضــــــول ومشــــــاركة 

 (.Tomlinson, C. A., & Imbeau, M. B. 2010,p .16)الطالب" 

لـــــذلك، عنـــــدما يفـــــرق المعلمـــــون بـــــين التعليمـــــات وفق،ـــــا لاهتمامـــــات الطـــــلاب الحاليـــــة، يـــــتم تحفيـــــز 
ــــــدرونها ويودونهــــــا بالفعــــــل. كمــــــا يشــــــجع هــــــؤلاء الطــــــلاب لــــــربط مــــــ ــــــتم تدريســــــه بالأشــــــياء التــــــي يق ا ي

 التمايز القائم على الاهتمامات الطلاب على اكتشاف "اهتمامات جديدة.

تعد أساليب التعلم من "(: les styles d'apprentissageأساليب وأنماط التعلم: ) -14-2-2
العوامل البارزة التي تؤثر في عملية التعلم، بشكل عام والتحصيل الدراسي خاصة، حيث أن الطلاب 
والطالبات يستخدمون في تعلمهم أساليب متنوعة، ومختلفة ووفقا للفروق الفردية، وتتأثر هذه الأساليب 

لتحصيل الدراسي، لذا وجب علينا كمعلمين بدون شك بكفاءتهم الذاتية نحو أنفسهم، وتؤثر أيضا في ا
ومعلمات أن نتفهم أساليب تعلم طلابنا، وتوجيههم إلى استخدام أساليب تعليمية متنوعة بالإضافة إلى 

 (.45 .، ص2016 )البجيدي،الوعي بكفاءتهم الذاتية". 



 

 يــا و التدريــس الفارقـــيالثالــث                                              البيداغوجل ـالفص

  

230 
 

أن فهــــــــم طبيعـــــــة الأســــــــاليب التـــــــي يســـــــتخدمها الطالــــــــب فـــــــي الــــــــتعلم  ((،2001يـــــــرى انتوســـــــتل )
ـــــر جـــــودة وكفـــــاءة تســـــ ـــــتعلم أكث ـــــات لل ـــــق بيئ كمـــــا ( Entwistle,2001,593)اعد المـــــربين علـــــى خل

 (.12.، ص2015)الشايب،  ورد في:

إلـــــى أن اكتشـــــاف أســـــاليب الـــــتعلم وتشـــــجيعها  ،(Reza, K, et al, 2011 )وأشـــــار كـــــل مـــــن :
ــــي  ــــاة، وأن كثيــــرا مــــن المشــــاكل قــــد تنشــــأ ف ــــي الحي ــــر نجاحــــا ف ــــا أكث ــــى التــــي تجعلن ــــة المثل هــــي الطريق

 العملية التعليمية نتيجة عدم إدراكنا بأهمية التعرف على أنماط تعلم الطلاب.

ــــــــددة:  -14-2-3 ــــــــذكاءات المتع ــــــــة هــــــــي ن(:  le Multiple Intelligences)ال ــــــــة تعليمي ظري
تـــــــم تطـــــــويره فـــــــي عـــــــام  تســـــــاعد بســـــــهولة علـــــــى دمـــــــج أســـــــاليب الـــــــتعلم والتكنولوجيـــــــا بشـــــــكل فعـــــــال، 

 ( من قبل هوارد جاردنر، أستاذ التربية في جامعة هارفارد.1983)

يقترح أن الناس يمتلكون العديد من الذكاء التي يستخدمها  .تتبع النظرية النموذج البنائي للتعلم و
قام في الأصل ب دراج سبع ذكاءات: لغوي، منطقي ،  .لمعالجة المعلومات وتفسيرهاالمتعلمون 

، منذ ,Gardner, et, al)  (2006حركي، شخصي، وذاتي  -رياضي، مكاني، موسيقي، جسدي 
ا أكبر بالتمييز  (MI)ذلك الحين، وسع القائمة إلى ثمانية،  هي واحدة من المقترحات التي أثارت اهتمام،

 ات البشرية المختلفة.بين القدر 

( الــــــذكاء بأنــــــه "قــــــدرة بيولوجيــــــة نفســــــية لمعالجــــــة المعلومــــــات التــــــي 1999وقــــــد عــــــرّف جــــــاردنر )
ــــة لحــــل المشــــاكل أو إنشــــاء منتجــــات ذات قيمــــة فــــي الثقافــــة، اقتــــرح أن  ــــة ثقافي يمكــــن تفعيلهــــا فــــي بيئ
ـــــذكاءات المتعـــــددة.  ـــــث القـــــدرات أو ال لكـــــل فـــــرد نقـــــاط قـــــوة وضـــــعف محـــــددة يمكـــــن تصـــــورها مـــــن حي

غــــــاردنر ثمــــــاني ذكــــــاء: لغــــــوي، منطقــــــي، رياضــــــي، طبيعــــــي، مكــــــاني، موســــــيقي، حتــــــى الآن، حــــــدد 
 (.Gardner, H, 1993)جسدي حركي، شخصي، وذاتي 

 ( يبين "الذكاءات المتعددة ونصفي الكرة المخية"04جدول رقم )               

 Hémisphère)نصف الكرة الأيسر 
Gauche) 

 (Hémisphère Droit)  الأيمن الكرة نصف

 L'intelligence: )اللفظي اللغوي الذكاء
verbo-linguistique) استخدام على القدرة 

 L'intelligence:)المكاني الذكاء  
spatiale:) 
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 بالتواريح جيدة ذاكرة لديه. الذات عن للتعبير اللغة
 إليها والاستماع القصص رواية يحب والأسماء،

 أمناء صحفيون، متحدثون، مدرسون، كتاب،)
 ...(.مكتبات

 

 الكون في عقلي تمثيل بناء على القدرة  
 والتصميم الرسم ويحب قوي خيال لديه. المكاني
 رسامون) والأسطح والأشياء المساحات وتنظيم
 ونحاتون ومصورون معماريون ومهندسون وبحارة
 ...( كمبيوتر رسومات وفناني

 L'intelligence:)الرياضي المنطقي الذكاء
logico-mathématique: ) 

 قوة لديه. والمستقطع والتحليل الملاحظة على القدرة
 لماذا أسئلة يطرح والرياضيات، المشكلات حل في

 سيحدث ما ومعرفة الأمور في التفكير تريد وكيف
 علماء، مبرمجون، مهندسون، محامون،) ذلك بعد

 .إحصائيون

: الموسيقي الذكاء
(L'intelligencemusicale): 

 يحب. كوسيط الموسيقى استخدام على القدرة
 المعلومات تذكر ويمكنه والإيقاع الأصوات
 انسجام،ا أو إيقاع،ا يضيف كنت إذا أكبر بسهولة

 والمغنون، الرقصات ومصممو الموسيقيون
 .الصوت وفنيو الملحنون

 

 الجسدي الذكاء
-L'intelligencecorporelle:الحركي

kinesthésique)): المشكلات حل على القدرة 
 التحرك إلى يحتاج. الجسد باستخدام سلع إنتاج أو

 ويتحكم ، كبيرة بمهارة الأشياء مع يتعامل. واللمس
 الراقصين، الرياضيين،) جسده حركات في

 ...(الميكانيكيين الجراحين، الحرفيين،

 :الذكاء الشخـــــــصي

(L'intelligence 
interpersonnelle:) فهم على القدرة 

 .معهم الأشياء وتحقيق وتحفيزهم الآخرين

 حل في ماهر والتأثير، الحديث يحب
 أخصائيو مدرسون،) جيد،ا ويستمع النزاعات

 مبيعات، مندوبو سياسيون، اجتماعيون،
 ...(. ممرضات

 L'intelligence: )الطبيعي الذكاء
naturaliste) الظواهر ملاحظة على القدرة 

: الداخلي أو الشخصي الذكاء
(L'intelligenceintra-personnelle )



 

 يــا و التدريــس الفارقـــيالثالــث                                              البيداغوجل ـالفص

  

232 
 

 ،( البيئة علم الجغرافيا،) المفاهيم لتعلم الطبيعية
 العالم يدرك. المجموعة حدد التنظيم، على والقدرة
 والعلماء المستكشفون) بالخارج ويستمتع حوله من

 ...(. ، الجغرافيين ، النبات وعلماء

 قوتها نقاط فهم والحسن الاستبطان على القدرة
 إلى ويحتاج العزلة يحب. الضعف ونقاط

 أن يريد ، لمشاعره مدرك،ا ، للتفكير الانسحاب
 ، اللاهوت علماء) حياته في معنى يجد

   الممثلون ، الروائيون ، الشعراء ، المعالجون
...)) 

http://www.collegebourget.qc.ca/Intelligences.multiples.php 

وكما هو معروف ف ن كل متعلم لديه طريقة معينة في توظيف هذه الذكاءات، وهو ما يتوافق مع أساليب 
التعلم المفضلة، لدى كل متعلم، قد يكون من المناسب مساعدة التلاميذ على اكتشاف نقاط قوتهم، وأنواع 

 الذكاء التي يفضلونها. 

ا لمناقشة م جالات تحسين الأفكار ومعرفة أنهم ليسوا جميع،ا وهذا يتيح لهم أن يكونوا أكثر انفتاح،
لكيفية ، في تحسين فهمنا  (Gardner 1983) متساوين عندما يتعلق الأمر بالتعلم، وقد ساعدت نظرية

تفكير الطلاب وتعلمهم، الأمر الذي وجه العديد من المعلمين في تطوير مناهج جديدة لتلبية احتياجات 
 طلابهم.

في الآونة الأخيرة، تم إجراء الكثير من الأبحاث حول كيفية  (:le genreالجنس: )- 4 -2 -14
تطور وتعلم الأولاد والبنات. على الرغم من وجود بعض أوجه التشابه، إلا أن هناك فجوة كبيرة بين 
الجنسين. في حين أنه من المناسب بداهة، مراعاة الاختلافات الرئيسية بين الطرق التي يتعلم بها 

الواقع، ف ن العديد من الاستراتيجيات التي تعتبر فعالة بالنسبة للفتيان، تعتبر فعالة  الأولاد والبنات في
ا بالنسبة للفتيات، والعكس صحيح.  أيض،

(: إن الطلاب الذين نشأوا في بيئات ثقافية diversité culturelle) التنوع الثقافي:14-2-5-
 ةــــــون على درايـــــــون المدرســــــهم أن يكـــــــة، ومن المــــــــرق مختلفــــــــم بطــــــــون إلى التعلــــــمختلفة قد يميل

 

 

http://www.collegebourget.qc.ca/Intelligences.multiples.php
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بين جو المدرسة والبيئة المنزلية، وقد يكون لدى الأشخاص من مختلف التقاليد الثقافية  بالاختلافات 
ا للتعلّم يختلف عن المنهج السائد المستخدم في المدارس ال، يمكن ملاحظة ـــــــــوعلى سبيل المث. منهج،

الاختلافات في مفهوم التعلّم لدى الأطفال، الذين تختلف ثقافتهم، حيث يتم تعليم الأطفال الصغار 
وهذا نهج مختلف تمام،ا . مختلفي الثقافة بشكل عام من قبل الأطفال الأكبر سن،ا، بدلا، من البالغين

حضرها الطلاب، وقد يحتاج المعلمون إلى التأكد للتعلم، وقد يحتاج إلى التفكير في المدارس التي ي
من دمجهم بطرق التدريس، في الفصول الدراسية التي تتناسب مع مختلف المعتقدات والمفاهيم 

ل معلم تطوير فهم ثقافة الطلاب، كالثقافية، التي يحضرها الطلاب إلى المدرسة ، ويتطلب هذا من 
ا معرفة الطلاب كأفراد ومن المهم للم علمين التأكد من أنهم يعاملون جميع الطلاب بالطريقة وأيض،

نفسها، وأن يكون لديهم توقعات عالية لكل منهم، حتى يتمكنوا جميع،ا من السعي لتحقيق إمكاناتهم 
 (.Edited. "Cultural différences in teaching and Learning"www.sciencedirect.com) الكاملة.

: تعتبــــــر المعــــــارف الســــــابقة فــــــي النمــــــاذج التدريســــــية القائمــــــة المعــــــارف الســــــابقة -14-2-6
علـــــى البيـــــداغوجيا الحديثـــــة ركنـــــا ذا أهميـــــة بالغـــــة فـــــي بنـــــاء التعلمـــــات الجديـــــدة والانطـــــلاق منهـــــا 
نحــــــو تطــــــوير البنــــــاء الفكــــــري للتلاميــــــذ، والتلاميــــــذ يختلفــــــون فــــــي كــــــم ونــــــوع الخبــــــرات والمعــــــارف 

عـــــــارف الســـــــابقة ســـــــنؤدي حتمـــــــا إلـــــــى تغيـــــــر فـــــــي الســـــــابقة، وبالتـــــــالي فـــــــ ن الاختلافـــــــات فـــــــي الم
التمثــــيلات ومنــــه فأنــــه ســــيؤدي إلــــى تبــــاين فــــي بنــــاء التعلمــــات الجديــــدة، والمعلــــم هنــــا لا بــــد عليــــه 
ــــــاء التقييمــــــات المســــــبقة بوضــــــع  ــــــة، فــــــي المعــــــارف الســــــابقة أثن أن يراعــــــي هــــــذه الفــــــروق الجوهري

لتــــــدريس وبنــــــاء الأنشــــــطة الاختلافــــــات فــــــي المعــــــارف الســــــابقة بعــــــين الاعتبــــــار عنــــــد التخطــــــيط ل
 المناسبة، وتحديد التعليمات والاسئلة المختلفة، والتقويم التشخيصي وأثناء تقديم التعلمات. 

مكنتنـــــــا البحـــــــوث والدراســـــــات الكثيـــــــرة الخاصـــــــة لقـــــــد  اســـــــتراتيجيات التـــــــدريس الفـــــــارقي: -15
ســـــــــوني بالتـــــــــدريس الفـــــــــارقي، ســـــــــواء كـــــــــان ذلـــــــــك فـــــــــي الأدب الفرانكفـــــــــوني أو الأدب الأنقلوساك

 التوصل إلى مجموعة من الاستراتيجيات وطرق التدريس الفارقي منها ما يتعلق بـ :

 استراتيجيات تفريق محتوى التدريس الفارقي: -15-1

 

http://www.sciencedirect.com/
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تطبـــــــق هـــــــذه الاســــــتراتيجية فـــــــي حالـــــــة اخـــــــتلاف اســـــــتراتيجية ضـــــــغط المحتـــــــوى:  -15-1-1
قــــديم فكــــرة جديــــدة أو درس التلاميــــذ فــــي معــــرفتهم الســــابقة بالموضــــوع المطلــــوب تدريســــه، فعنــــد ت

جديــــــد، يحــــــاول المعلـــــــم تعــــــرف معلومــــــات التلاميـــــــذ عــــــن هــــــدا الموضـــــــوع وســــــوف يكتشـــــــف أن 
ــــبعض  ــــرة عــــن الموضــــوع، وبعضــــهم يعــــرف بعــــض الملومــــات ، وال بعضــــهم يعــــرف معلومــــات كثي
الآخـــر لا يعــــرف شـــيئا عــــن الموضـــوع , وفــــي ضـــوء مســــتوى مـــا يعرفــــه كـــل تلميــــذ فـــي الموضــــوع 

 مــــا يعرفــــه التلاميــــذ ، ويركــــز علــــى الأفكــــار الجديــــدة التــــي يســــتهدفها الــــدرسيقــــوم المعلــــم بحــــذف 
أو الوحــــــدة، ويفيــــــد اخــــــتلاف مســــــتوى معلومــــــات التلاميــــــذ فــــــي إثــــــراء المناقشــــــة ، ومســــــاعدة بعضــــــهم 

 (.231ص . ،2018)خطاب أحمد علي، البعض لمزيد من الفهم" 

ـــــر: ) -15-1-2 وهـــــو أحـــــد نمـــــادج تعلـــــم المفـــــاهيم  :(Frayer modelاســـــتراتيجية نمـــــوذج فراي
وقياســـــــها، ويشـــــــمل مجموعـــــــة مـــــــن الخطـــــــوات التعليميـــــــة حيـــــــث يعـــــــرف المفهـــــــوم، وتحـــــــدد الصـــــــفات 

 .(331، ص.2019)ناعم ونخرون، المميزة له، وأمثلة دالة وأمثلة غير دالة )اللامثال( 

مســـــتوى هـــــذه الاســـــتراتيجية تســـــتخدم عنـــــد اخـــــتلاف اســـــتراتيجية الأنشـــــطة المتدرجـــــة:  -15-1-3
الطلبـــــــة المعرفـــــــي أو المهـــــــاري عنـــــــد تعلـــــــم الطلبـــــــة لـــــــنفس المفـــــــاهيم أو أداء مهـــــــارات معينـــــــة، فهـــــــذا 
الاخـــــــتلاف لا يـــــــؤهلهم للانطـــــــلاق مـــــــن نقطـــــــة بدايـــــــة واحـــــــدة أو فـــــــي نفـــــــس الوقـــــــت المحـــــــدد لجميـــــــع 

 .الطلبة

ــــدء  ــــدعو المعلــــم لتصــــميم أنشــــطة متدرجــــة ومختلفــــة المســــتويات تمكــــن كــــل طالــــب مــــن الب وهــــذا ي
بالنشـــــــاط المناســـــــب لمســـــــتواه المعرفـــــــي أو المهـــــــاري، ويتـــــــدرج فـــــــي الأنشـــــــطة وفـــــــق ســـــــرعته وتحـــــــت 
إشـــراف مــــن المعلــــم. ليصــــل فــــي النهايــــة إلــــى مســــتوى متميــــز، وكلمــــا كــــان النشــــاط متوافقــــا مــــع ميــــول 

ــــة ك ــــي المســــتوى، ويقــــع واســــتعدادات الطلب ــــى ف ــــى نشــــاط أعل ــــزهم لإكمــــال النشــــاط والانتقــــال إل لمــــا حف
علـــــــى المعلـــــــم فـــــــي هـــــــده الاســـــــتراتيجية تصـــــــميم الأنشـــــــطة وتســـــــكين الطلبـــــــة فـــــــي النشـــــــاط المناســـــــب 

 لمستواهم والمتابعة المستمرة للطلبة. 

 وهناك أربعة طرق لتصميم الأنشطة متدرجة المستوى وهي:

ة التحــــــدي التــــــي يواجههــــــا الطالــــــب: وفيهــــــا يســــــتخدم تصــــــنيف تصــــــميم أنشــــــطة تختلــــــف فــــــي درجــــــ* 
 بلوم لبناء أنشطة تتفاوت على درجات السلم المعرفي.
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تصـــــميم أنشـــــطة متدرجـــــة فـــــي مســـــتوى التعقيـــــد: وفيهـــــا يختلـــــف مـــــدى تقـــــدم العمـــــل المطلـــــوب مـــــن * 
 المجموعات ولا يقتصر الاختلاف على كم العمل المطلوب.

فقــــــا لمــــــا يتــــــوفر مــــــن مصــــــادر:نظرا لاخــــــتلاف كــــــم المعرفــــــة تصــــــميم أنشــــــطة متدرجــــــة المســــــتوى و * 
 التي يمتلكها الطلبة عن موضوع ما، يصمم للطلبة مهام متدرجة بناء على معارفهم السابقة.

ـــام بهـــا" *  ـــوب القي ـــذ،  )تصـــميم أنشـــطة متدرجـــة فـــي العمليـــات المطل  - 38، ص. 2017ناف
39.) 

 Processus, démarchesوالتمشيات )استراتيجيات تفريق العمليات والمسارات  -15-2
parcours. ) 

 Activating prior knowledge ) السابقة المعرفة تنشيط استراتيجية -15-2-1
strategy : )التي  المعرفة إحدى استراتيجيات ما وراء السابقة المعرفة تنشيط استراتيجية "تعد
لدى الطلاب، وتساعدهم في ان يكونوا مستقلين  السابقة المعرفة تنشيط تستخدم في

معرفتهم السابقة، وقد أشارت نتائج البحوث التربوية التي أجريت حول نظريات التعلم أن  تنشيط في
في أثناء  السابقة معلوماتهم تنشيط الطلاب ينشئون المعاني الجديدة، ويتعلمونها جيدا من خلال

 .تفاعلهم مع الموضوع الجديد الذي يدرسونه

ــــى وفــــي هــــذه الاســــتراتيجية يقــــوم الطــــلاب باســــتخدام مهــــام مــــا قبــــل القــــراءة؛ لمســــاعدة انفســــهم  عل
الجديــــــدة والمعلومــــــات التــــــي يعرفونهــــــا مســــــبقا، أي أن الطــــــلاب  المعرفــــــة عمــــــل صــــــلات قويــــــة بــــــين

دة بمــــــا لــــــديهم مــــــن معلومــــــات ومعــــــارف ســــــابقة، وخبــــــرات شخصــــــية الجديــــــ المعرفــــــة يقومــــــون بــــــربط
ــــــــروء" ــــــــى فهــــــــم الموضــــــــوع المق ــــــــدرة عل ــــــــي تحســــــــين الق                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                2003بهلــــــــول،  )خاصــــــــة؛ ممــــــــا يســــــــهم ف

 (.188ص. 

ـــــــــة، وعرفهـــــــــا  ـــــــــى اســـــــــتطاعة  (248، ص.2009)عطي بأنهـــــــــا اســـــــــتراتيجية تعتمـــــــــد أساســـــــــا عل
الطلبـــــة أن يبنـــــوا المعـــــاني الجديـــــدة ويتعلموهـــــا مـــــن خـــــلال تنشـــــيط معلومـــــاتهم الســـــابقة أثنـــــاء تفـــــاعلهم 

 (.332، ص.2018ناعم ونخرون،  )مع التعلم أو الموقف الجديد 

الحــــــوار  وفـــــي هـــــذا الســـــياق يســـــتطيع المعلـــــم الاعتمــــــاد علـــــى تقنية.الـــــدعم اللفظـــــي حيـــــث يعتبـــــر
ـــــــة  ـــــــتعلم المختلف ـــــــد قـــــــدرات ال اللفظـــــــي أساســـــــي فـــــــي طريقـــــــة التمـــــــايز هـــــــذه. ويمكـــــــن للمدرســـــــين تحدي
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وتكييــــــــف تفســــــــيراتهم الصــــــــوتية ودعمهــــــــا للمســــــــتويات الأكاديميــــــــة المختلفــــــــة. يمكــــــــن أن ينــــــــتج عــــــــن 
 .استخدام الأسئلة الموجهة استجابات مختلفة في التلاميذ من مختلف أنماط التعلم

ة على التفاعل بين المعلم والتلميذ، وقدرة المعلم على إشراك الطلاب في حوار تعتمد هذه التقني
    .بسيط و معقد وفق،ا لاحتياجاتهم التعليمية 

السابقة، ومنها دراسة  المعرفة  تنشيط  استراتيجية فعالية استخدام عديدةوقد أكدت  دراسات 
(Durley et, al ,2001(رائي في ، والتي هدفت بيان أثر استخدام برنامج لتحسين الفهم الق

 الاستراتيجيات الميتا معرفية ومنمجالات المحتوى باستخدام بعض 
السابقة، وكشفت النتائج عن أن هذه الاستراتيجية أدت إلى استغراق  المعرفة تنشيط استراتيجية بينها

الطلاب في تعلمهم دون ملل، وزيادة تحملهم للمسئولية الشخصية أثناء ممارسة القراءة، وكذا هدفت 
تحسين الفهم القرائي الحرفي والاستدلالي لدى عينة من  )1999Fabrikant,  et al ,(  دراسة

السابقة، وكشفت النتائج عن أن هذه الاستراتيجية  المعرفة  تنشيط  استراتيجية الطلاب باستخدام 
 (.Tra, 2012)حسنت مستوى القراءة لديهم، وكذا ارتفاع معدل الحافز الداخلي لممارستها. 

Conceptsاســــــــــــتراتيجية الخــــــــــــرائط المفاهيميــــــــــــة: ) -15-2-2  maps:)  عرفهــــــــــــا نوفــــــــــــاك
(Novac,1998 ـــــــيم ـــــــتعلم والتعل ( أن خـــــــرائط المفـــــــاهيم، تعـــــــد تقنيـــــــة تربويـــــــة جديـــــــدة، فـــــــي عمليـــــــة ال

وهــــــي أداة فاعلــــــة فــــــي تمثيــــــل المعرفــــــة والبنــــــاء عليهــــــا وتنســــــجم، ومعطيــــــات التربيــــــة الحديثــــــة، وأنهــــــا 
ـــــــى ترســـــــيح  ـــــــتعلم ذي المعنـــــــى، وتعمـــــــل عل ـــــــق ال أداة هامـــــــة للتفكيـــــــر الإبـــــــداعي، وتســـــــاعد فـــــــي تحقي

تضــــع بــــين يديــــه منهجــــا للتفكيــــر المــــنظم، وتعمــــل علــــى تنظــــيم مــــادة الــــتعلم، المفــــاهيم، لــــدى المــــتعلم و 
ــــي  ــــين ازدحــــام المــــادة واختزالهــــا ف ــــا، وتكامــــل ب ــــاس مســــتويات الأهــــداف العلي ــــى قي ــــم عل وتســــاعد المعل
مســــــــاحة محــــــــدودة، وتســــــــاعد فــــــــي تفســــــــي بعــــــــض الظــــــــواهر العلميــــــــة وحــــــــل المشــــــــكلات، وتوضــــــــح 

ــــه بالشــــكل ر  ــــين المفهــــوم ومكونات ــــدى العلاقــــات ب ــــدعم ل ــــواعي بينهمــــا، كمــــا ت ــــى الــــربط ال قــــم يعمــــل عل
الطلبــــــة مشــــــاعر، وســــــلوكيات إيجابيــــــة أثنــــــاء اكتســــــابهم الخبــــــرات، وبعــــــدا والمســــــاهمة علــــــى التركيــــــز 
ــــــادة المناقشــــــات الصــــــفية الحيويــــــة، مــــــن الناحيــــــة التعاونيــــــة، وتقلــــــل مــــــن  أثنــــــاء مراجعــــــة المــــــادة، وزي

ــــى ال ــــى تركــــز عل ــــي للمعلومــــات بمعن ــــم الاحتفــــاظ الحف ــــل المــــادة، بالشــــكل رق ــــى تحلي فهــــم، وتشــــجع عل
نشـــــاء روابـــــط متينـــــة غيـــــر تقليديـــــة  مفصـــــل ذو معنـــــى علـــــى ربـــــط الـــــتعلم الســـــابق بـــــالتعلم اللاحـــــق، وا 

 ( .2013أبوعقيل،  )بينهما، وتستخدم من أجل تنمية التفكير بأنواع لدى الطلبة" 
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ــــــط كــــــأداة  ــــــاهيم، لــــــيس فق ــــــا كــــــأداة أحــــــد الاســــــتخدامات القويــــــة لخــــــرائط المف تعليميــــــة ولكــــــن أيض،
 2000 ) تقيـــــــيم، وبالتـــــــالي تشـــــــجيع الطـــــــلاب علـــــــى اســـــــتخدامها أنمـــــــاط الـــــــتعلم ذات المعنـــــــى.

Novak,.) 

بأنهــــــا مجموعــــــة مــــــن »  (2013عرفتهــــــا الســــــمارات )اســــــتراتيجية حــــــل المشــــــكلات:  -15-2-3
ـــــه، ويســـــير مـــــن خلالهـــــا وفـــــق خطـــــوات منهجيـــــة منظمـــــة  الإجـــــراءات التـــــي يتبعهـــــا المعلـــــم مـــــع طلبت
تتمثــــــل فــــــي الشــــــعور بالمشــــــكلة التــــــي حــــــددت أثنــــــاء عمليــــــة التــــــدريس، ووضــــــع الفرضــــــيات، وجمــــــع 
يجــــــاد فكــــــرة الحــــــل، والخــــــروج بالحــــــل والتوصــــــل للقــــــرار، ثــــــم تطبيــــــق القــــــرارات، وذلــــــك  المعلومــــــات، وا 

 (.8، ص.2016أبو شمس،  )من أجل الوصول إلى حل المشكلة " 

ــــتعلم  ــــاء ال ــــأن بن ــــرض ب ــــي تفت ــــة، الت ــــة اســــتراتيجية حــــل المشــــكلات مــــن منظــــور البنائي ــــع أهمي وتنب
لـــــدى التلميـــــذ، يجـــــب أن يمـــــر عبـــــر مراحـــــل أولتهـــــا ضـــــرورة مواجهـــــة التلميـــــذ لعـــــائق تعلمـــــي تحسســـــه 

ن اســـــتدعى معارفـــــه الســـــابقة، وفـــــي نفـــــس الوقـــــت  عـــــدم قدرتـــــه علـــــى حـــــل المهمـــــة المطلوبـــــة، حتـــــى وا 
ــــه  ــــى مســــاعدة وســــيط أكبــــر خبــــرة منــــه،  للتفاعــــل معــــه لتطــــوير النمــــو الفكــــري لدي يحــــس باحتياجــــه إل

 وبالتالي الوصول إلى حلول للمشكلة المعروضة أمامه.

وهـــــي نـــــوع مـــــن الخبـــــرة المنظمـــــة نســـــبيا تشـــــير : (Practiceاســـــتراتيجية الممارســـــة ) -15-2-4
ـــــــى تكـــــــرار  ـــــــة منظمـــــــة نســـــــبيا" إل ـــــــف بيئي حـــــــدوث الاســـــــتجابات الظـــــــاهرة، أو مـــــــا يشـــــــابهها فـــــــي مواق

 (.333، ص.2018، ناعم ونخرون،  )العمري

إن تمـــــــايز بيئـــــــة الـــــــتعلم يتطلـــــــب طرائـــــــق مختلفـــــــة اســـــــتراتيجيات تفريـــــــق بيئـــــــة الـــــــتعلم:  -15-3
علمــــــين، كمــــــا ومتنوعــــــة فــــــي تنظيمهــــــا تبعــــــا لاســــــتراتيجيات التعلــــــيم المختلفــــــة، والاختلافــــــات بــــــين المت

يتطلــــــب وجــــــود أمــــــاكن للعمــــــل بهــــــدوء مــــــع وضــــــع تعليمــــــات واضــــــحة للعمــــــل، وأمــــــاكن للمجموعــــــات 
التعاونيــــــة، وتزويــــــد البيئــــــة التعليميــــــة بــــــالمواد والأجهــــــزة اللازمــــــة التــــــي تعكــــــس تشــــــكيلة متنوعــــــة مــــــن 

 الاهتمامات، والاستعدادات وأنماط التعلم، والذكاءات المتعددة.

تؤدي هذه الاستراتيجية إلى استقلال أكبر للطلاب، حيث استراتيجيات السقالات:  -15-3-1
تتضمن هذه الاستراتيجية على ميزة أنه لكل طالب معرفته، وخبرته الفردية، وأن وظيفة المعلم كمدرس 

 تاجونهي دعم كل واحد منهم في أهدافهم التعليمية من خلال تزويدهم بالأدوات والتحفيز، الذي يح
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إليه للقيام بدور نشط في عملية التعلم الخاصة بهم، سواء كنت تدرس، الضرب، أو الكيمياء، أو  
حساب التفاضل والتكامل أو أي موضوع آخر في هذا الشأن، عليك أن تبدأ من مكان ما، طريقة 

ب على للتضمين في دروسك لمنح الطلاب أهداف،ا خطوة بخطوة تؤدي في النهاية إلى سيطرة الطلا
تجربة التعلم الخاصة بهم، وبصفتك مدرس،ا، لا تنتظر حدوث الاستعداد؛ تقوم برعايته أو "دعمه" من 

 خلال تعميق قوى الطفل في المرحلة التي تجده فيها الآن. 

(https://www.classtime.com/blog/scaffolding-strategies-lead-to-greater-student- independence .) 

ــــائي:  -15-3-2 ــــق مــــن اســــتراتيجية الــــتعلم البن ــــي تنطل هــــي إحــــدى الاســــتراتيجيات التدريســــية الت
مـــــــن خـــــــلال الـــــــدور النشـــــــط  ،فكـــــــر البنائيـــــــة، وتؤكـــــــد علـــــــى الـــــــتعلم ذي المعنـــــــى القـــــــائم علـــــــى الفهـــــــم

للمتعلمـــــين والمشـــــاركة الفكريـــــة الفعليـــــة لهـــــم فـــــي الأنشـــــطة، التـــــي يقومـــــون بهـــــا ضـــــمن مجموعـــــات أو 
ــــــة لتجريــــــب اســــــتخدام  ــــــة بأنفســــــهم. والدراســــــة الحاليــــــة محاول ــــــاهيمهم ومعــــــارفهم العلمي ــــــرق لبنــــــاء مف ف

حصـــــيل الدراســـــي اســـــتراتيجية التـــــدريس الفـــــارقي فـــــي تـــــدريس الرياضـــــيات وتحديـــــد أثـــــر ذلـــــك علـــــى الت
 والتفكير الناقد لدى طلاب المرحلة الثانوية.

ــــــة:  -15-3-3 ــــــي اســــــتراتيجية الأنشــــــطة الثابت هــــــي نــــــوع مــــــن الأنشــــــطة التعليميــــــة التعلميــــــة الت
يصــــــممها المعلــــــم فــــــي ضــــــوء أهــــــداف ومحتــــــوى المــــــنهج المقــــــرر، ولكــــــل نشــــــاط مــــــن هــــــذه الأنشــــــطة 

أنواعهــــــــا ومســــــــتواها لتناســــــــب  أهــــــــداف واضــــــــحة ومحــــــــددة ويراعــــــــى فــــــــي تصــــــــميمها أن تتنــــــــوع فــــــــي
ـــــذ  ـــــة التلمي ـــــة وفعالي ـــــى إيجابي ـــــذ المختلفـــــة، تتصـــــف هـــــذه الأنشـــــطة بأنهـــــا تعتمـــــد عل احتياجـــــات التلامي

 في تنفيذها.

ـــــي بضـــــع  ـــــذ ف ـــــه التلمي ـــــة بأنهـــــا أنشـــــطة مســـــتمرة، أي ليســـــت نشـــــاطا يكمل تتصـــــف الأنشـــــطة الثابت
واحــــدة مـــــن هــــذه الأنشـــــطة دقــــائق لكنــــه يســـــتكمله فــــي حصــــص متتاليـــــة، ويمكــــن للتلميــــذ العمـــــل فــــي 

 بمفرده أو مع بعض الزملاء.

تقــــدم هــــذه الأنشــــطة فــــي بعــــض الأحيــــان للتلاميــــذ المتفــــوقين، الــــذين ينتهــــون بســــرعة بمــــا يكلفهــــم 
بـــــه المعلـــــم مـــــن أعمـــــال، فعندئـــــذ ينشـــــغل هـــــؤلاء التلاميـــــذ، بـــــبعض الأنشـــــطة الثابتـــــة فيســـــتفيدون مـــــن 

ع المطــــــروح للدراســــــة، كمــــــا يتفــــــرغ المعلــــــم وقــــــتهم ، ويزيــــــدون مــــــن تعلمهــــــم وتحصــــــيلهم فــــــي الموضــــــو 
 (.135، ص.2008)كوجك ونخرون، للعمل مع التلاميذ الدين يحتاجون إلى مساعدة " 

https://www.classtime.com/blog/scaffolding-strategies-lead-to-greater-student-independence/
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يعــــــد الــــــتعلم بــــــالعقود أحــــــد أشــــــكال : Strategy Contract) اســــــتراتيجية العقــــــود ) -15-3-4
ــــه قســــم  ــــاح في ــــوم المدرســــي، بحيــــث يت ــــى تقســــيم الي ــــيم؛ حيــــث يقــــوم عل ــــد التعل ــــى  رللعمــــل الحــــتفري عل

ــــه بعمــــل واجبــــات  ــــث يقومــــون في ــــا لمســــتوى تحصــــيلهم،  حي ــــل، ووفق نحــــو مســــتقل دون إقحــــام أوتعطي
ـــه ســـيقوم بعمـــل  ـــى أســـاس إبـــرام عقـــد معـــين، تمثـــل العقـــود اتفاقـــات يوقـــع عليهـــا الطالـــب، ويقـــر بأن عل

 (.Chann, et al, 2000)محدد وفي فترة زمنية محددة 

تعلمــــــه، ومــــــن ثــــــم اتخــــــاذ القــــــرار بشــــــأنه، بالتعــــــاون مــــــع المعلــــــم،  إذ يتحمــــــل الطالــــــب مســــــؤولية      
وهــــــي تأخــــــذ شــــــكل تفــــــاوض، يتوصــــــل الطالــــــب مــــــن خلالــــــه لقــــــرار بشــــــأن تعلمــــــه، ومــــــن ثــــــم اتخــــــاد 
بشـــــأنه بالتعــــاون مـــــع المعلــــم، وهـــــي تأخــــذ شـــــكل تفــــاوض يتوصـــــل الطالــــب مـــــن خلالــــه لقـــــرار  القــــرار  

ـــــة  ـــــة مكتوب ـــــه عقـــــد أو وثيق ـــــم يحـــــرر ب ـــــين بشـــــأن تعلمـــــه، ومـــــن ث تتضـــــح فيهـــــا أبعـــــاد الاتفـــــاق بدقـــــة ب
ــــة  ــــالخبرة التعليمي ــــاء المــــرور ب ــــب، بحيــــث يلتــــزم الطرفــــان بعناصــــر هــــذا الاتفــــاق فــــي أثن ــــم والطال المعل

 .)2003) نمال الزعبي، ريم، 

كمــــــا ينبغــــــي أن يحــــــدد فــــــي عقــــــد الــــــتعلم الأهــــــداف التعليميــــــة، ومصــــــادر الــــــتعلم والاســــــتراتيجيات 
المســــــتخدمة فــــــي التعلــــــيم والأدوات الأدلــــــة علــــــى حــــــدوث والوســــــائل المســــــتخدمة فــــــي الــــــتعلم، ويحــــــدد 
أيضــــــا الــــــتعلم ومعــــــايير التقيــــــيم ووســــــائله، ومــــــن خصــــــائص هــــــذه الاســــــتراتيجية: الإلزاميــــــة والمرونــــــة 

 (.766أبو عمران، الشرع، ص. )وار وتنوع مصادر التعلم وطرقه وأساليبه ووضوح الأد

ــــــاوني:  -15-3-5 ــــــتعلم التع ــــــتعلم التعــــــاوني اســــــتراتيجية تدريســــــية ناجحــــــة اســــــتراتيجية ال يعــــــد ال
حيـــــث يعمـــــل الطـــــلاب فـــــي فـــــرق صـــــغيرة، تشـــــتمل كـــــل مجموعـــــة علـــــى طـــــلاب مـــــن عـــــدة مســـــتويات 

تحســـــين فهمهـــــم للمـــــادة، ويعتبـــــر كـــــل فريـــــق مســـــؤول مـــــن القـــــدرة، يســـــتخدمون أنشـــــطة تعلـــــم مختلفـــــة ل
 ليس فقط عن تعلم ما يتم تدريسه ولكن أيضا مساعدة فريقه على التعلم.

لهـــــــذا يمكـــــــن تعريفـــــــه " بأنـــــــه أنمـــــــوذج تدريســـــــي فيـــــــه يقـــــــوم الطلبـــــــة بـــــــأداء المهـــــــارات المتعلمـــــــة  
ت المتعلمــــــة، بعضــــــهم مــــــع الــــــبعض والمشــــــاركة فــــــي الفهــــــم والحــــــوار، والمعلومــــــات المتعلقــــــة بالمهــــــارا

ويســــاعد بعضــــهم الــــبعض علــــى عمليــــة الــــتعلم، وفــــي أثنــــاء هــــذا الأداء والتفاعــــل الفعــــال تنمــــو لــــديهم 
الكفايـــــات الشخصـــــية والاجتماعيــــــة الإيجابيـــــة " وفــــــي هـــــذا الــــــنمط يقســـــم المتعلمــــــين إلـــــى مجموعــــــات 

 ب التواصل بينها و ــــــة أساليــــــــــــغير متجانسة، و تشجع هذه المجموعات على أن تستخدم كاف
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ــــل :  ــــة مث ــــي عمــــل مهمــــة معين ــــدرس، وخارجهــــا ف ــــف المجموعــــة فــــي التواصــــل داخــــل قاعــــة ال تكل
ـــــه ...  وضـــــع أســـــئلة  لمناقشـــــة و إدارتهـــــا  تقـــــديم مفـــــاهيم هامـــــة، كتابـــــة تقريـــــر حـــــول بحـــــث قامـــــت ب
ــــــة تعلــــــم صــــــفية تتضــــــمن مجموعــــــات صــــــغيرة مــــــن الطلبــــــة  ــــــتعلم التعــــــاوني " هــــــو عبــــــارة عــــــن بيئ ال

ــــــذين يقومــــــون بتنفيــــــذ مهــــــام تعليميــــــة معينــــــة، وينشــــــدون المســــــاعدة مــــــع المتبــــــاي نين فــــــي قــــــدراتهم، وال
 (.2019)نوري، بعضهم بعضا،، ويتخذون قراراتهم بالإجماع " 

نعتمد هده الاستراتيجية (: Learning Stationركان )محطات( التعلم )أاستراتيجية  -6 -3 -15
التي يصممها المعلم بحيث تتوافق مع اهتمامات المتعلمين على توفير مجموعة من المحطات )الأركان( 

هياكوكس وتزويدها بمصادر التعلم، أو بالأدوات والأجهزة التي تسمح للمتعلمين بتنمية مهاراتهم )
 (.338، ص.2018)ناعم ونخرون،  كما ورد في:(، 2017،

 :share-pair-Think)شارك( ) -زاوج  -استراتيجية )فكر  -15-3-7

من استراتيجيات  شارك -زاوج -تعتبر استراتيجية فكر ( :شارك -زاوج  - م استراتيجية )فكرمفهو  -
 -التعلم التعاوني الحديثة، وهي تركيبة صغيرة للتعلم التعاوني النشط، وقد تم اقتراح استراتيجية )فكر

 ليمان فرانك ، شارك( في بداية الأمر من قبل  -زاوج

(Lyman, Frank,1981)  ثم ،( طورها مع أعوانه في جامعةLand Mary,1985،)   ثن بعدها دان
شارك(، ضمن  -زاوج -استراتيجية )فكر بتطويرها مرة أخرى ، Dunn &Crowley,1993)) كراولي 

ربع(، بمعنى أنه في مرحلة المشاركة، يشارك زوج  -زاوج  -ثلاث تركيبات للتعلم التعاوني إلى )فكر
نوا مربعا من التلاميذ، وتصبح المجموعة، من أربعة تلاميذ تعمل وفق فلسفة من التلاميذ زوجا آخر ليكو 

التعلم التعاوني، يتحاورون ويفكرون معا ويمارسون أنشطة المجموعة ليصلوا إلى نتائج تعرض أمام باقي 
التأمل في  -بشكل فردي-المجموعات في الفصل، وتتم هذه الاستراتيجية على عدة مراحل، فبعد أن يتم 

مت للمشكلة أو المعلومة لبعض الوقت، يقوم كل زوج من التلاميذ بمناقشة أفكارهما معا، ثم يشاركا ص
زوجا آخر من التلاميذ في مناقشتهما حول المشكلة، وتسجيل ما توصلوا إليه جميعا من نتائج ليمثل 

لثلاث التي تعبر شارك( اسمها من خطواتها ا -زاوج -فكر المجموعة ككل، وقد اتخذت استراتيجية )فكر
 عن نشاط التلاميذ أثناء تعلمهم باستخدام هذه الاستراتيجية، فهي تتكون أساسا من ثلاث خطوات:
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 (.137، ص. 2020. )بن نويوة، شارك الفصل كله -3  زاوج مع زميل لك، -2فكر بنفسك:   - 1:  

ــــة: -15-3-7 ــــوارد الرقميــــة والتكنولوجي ــــا ؟"  اســــتراتيجية اســــتخدام الم بمــــا أن  لمــــاذا التكنولوجي
ـــــا جديـــــد،ا،  مـــــا هـــــو تـــــأثير اســـــتخدام التكنولوجيـــــا علـــــى زيـــــادة تحصـــــيل فالتعلـــــيم المتمـــــايز لـــــيس مفهوم،

 الطلاب ؟

ــــــوان  ــــــيم( بعن ــــــي التعل ــــــا ف ــــــة للتكنولوجي ــــــة الدولي ــــــي دراســــــة كلاســــــيكية أجرتهــــــا ) الجمعي ــــــز  ف تميي
،  التـــــدريس بالتكنولوجيـــــا فـــــي الفصـــــول الدراســـــية مـــــن ريـــــاض الأطفـــــال إلـــــى الصـــــف الخـــــامس

اتضــــح أن هنــــاك دليــــل واضــــح علــــى تــــأثير التكنولوجيــــا علــــى الــــتعلم، حيــــث قســــمت الدراســــة الفعاليــــة 
دعـــــم أهـــــداف المنـــــاهج الدراســـــية، وتعـــــاون الطـــــلاب، والتكيـــــف مـــــع أداء  ت رئيســـــية؛إلـــــى ســـــتة مجـــــالا

يمكــــــن أن  الطـــــلاب، وتكامـــــل الفصـــــل الدراســـــي، والمشــــــاريع الرقميـــــة، ودعـــــم اســـــتخدام التكنولوجيـــــا، 
تتـــــوفر العديـــــد مـــــن  .تـــــدعم هـــــذه المجـــــالات مـــــن اســـــتخدام التكنولوجيـــــا التمـــــايز فـــــي الفصـــــل الدراســـــي

 (.2016)هيل،  لحالية للمساعدة في تحقيق التمايز في الفصل الدراسي"أدوات التكنولوجيا ا

فباســــــتخدام الأدوات التفاعليــــــة والتطبيقــــــات الرقميــــــة، تحصــــــل الفصــــــول ذات القــــــدرات المختلطــــــة 
علـــــى فرصـــــة للتعامـــــل مـــــع موضـــــوع أو موضـــــوع مـــــن زوايـــــا مختلفـــــة. فـــــي بعـــــض الحـــــالات،  يمكـــــن 

ـــــا ـــــرز اســـــتخدام المـــــوارد الرقميـــــة أيض، مهـــــارة أو شـــــغف،ا لـــــدى الطـــــلاب ذوي القـــــدرات الأكاديميـــــة  أن يب
ــــــر فعاليــــــة مــــــع المــــــوارد والوســــــائط غيــــــر  ــــــل، فــــــي حــــــين قــــــد يعمــــــل الــــــبعض الآخــــــر بشــــــكل أكث الأق

 .التقليدية

ــــــائج  ــــــس نت ــــــق نف ــــــة لتحقي ــــــة التمــــــايز هــــــذه باســــــتخدام مــــــواد ومنصــــــات وأدوات مختلف تســــــمح طريق
 .التعلم، ومنح الطلاب الثقة في مهاراتهم الرقمية

ــــى أســــاس مهــــم، وهــــو اســــتراتيجية المجموعــــات المرنــــة -15-3-8 : تســــتند هــــذه الاســــتراتيجية عل
أن كـــــل تلميـــــذ فـــــي الفصـــــل هـــــو عضـــــو فـــــي مجموعـــــات مختلفـــــة متعـــــددة يشـــــكلها المعلـــــم فـــــي ضـــــوء 

 أهداف التعليم والتعلم، وأيضا في ضوء خصائص التلاميذ.

مجموعــــــة إلــــــى أخــــــرى، تبعــــــا لاحتياجاتــــــه ويســــــمح فــــــي هــــــذه الاســــــتراتيجية بانتقــــــال التلميــــــذ مــــــن 
 ات، لتيسيرــــــــــالتعليمة، وعلى المعلم متابعة التلاميذ من خلال الانتقال والتجول بين المجموع

http://www.iste.org/images/excerpts/diffk5-excerpt.pdf
http://www.iste.org/images/excerpts/diffk5-excerpt.pdf
http://www.iste.org/images/excerpts/diffk5-excerpt.pdf
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عـــــداد المكـــــان وتزويـــــده بمصـــــادر تعلـــــيم   عمليـــــة الـــــتعلم، ومتابعـــــة جميـــــع التلاميـــــذ. ويـــــتم تهيئـــــة وا 
لمحتــــــــوى المطــــــــروح، وتــــــــتلاءم مــــــــع مناســــــــبة، لكــــــــل مجموعــــــــة علــــــــى حــــــــدة تتناســــــــب مــــــــع طبيعــــــــة ا

ـــــرد وفقـــــا لمســـــتوى الإنجـــــاز  ـــــذ بشـــــكل منف ـــــيم التلامي ـــــم أن يهـــــتم بتقي ـــــى المعل ـــــذ، وعل خصـــــائص التلامي
الــــذي حققــــه كــــل واحــــد مــــنهم، ويختلــــف أســـــاس تشــــكيل المجموعــــات المرنــــة تبعــــا للموقــــف التعليمـــــي 

حيانــــــا يكــــــون أعضــــــاء فأحيانــــــا تكــــــون المجموعــــــة متجانســــــة القــــــدرات أو الميــــــول أو الاســــــتعدادات، وأ
ـــــول أو فـــــي التجـــــارب الســـــابقة والمعلومـــــات عـــــن  ـــــتعلم أو فـــــي المي المجموعـــــة مختلفـــــين فـــــي أنمـــــاط ال

 الموضوع المطروح. 

ــــــم الفرصــــــة أحيانــــــا للتلاميــــــذ بتشــــــكيل المجموعــــــات التــــــي يرغبــــــون العمــــــل فيهــــــا، أو  ويتــــــيح المعل
ــــل ــــد يعمــــل مــــع زمي ــــا أخــــرى، كمــــا أن التلميــــذ ق ــــرده  يحــــددها هــــو بنفســــه أحيان ) كوجــــك واحــــد أو بمف

 (.123، ص.2008ونخرون، 

ــــــي تمكــــــن  ــــــة مــــــن أهــــــم الاســــــتراتيجيات الت يتضــــــح ممــــــا ســــــبق أن اســــــتراتيجية المجموعــــــات المرن
ـــــق البيـــــداغوجي داخـــــل الفصـــــل الدراســـــي الواحـــــد، حيـــــث يمكـــــن تصـــــميم الأنشـــــطة  ـــــم مـــــن التفري المعل

بالتــــــالي الــــــتمكن مــــــن التعليميــــــة وفــــــق خصــــــائص واحتياجــــــات وقــــــدرات كــــــل مجموعــــــة علــــــى حــــــدة، و 
 تحقيق أهداف العملية التعليمية التعلمية ومرافقة التلاميذ لاجتياز صعوباتهم.

نحــــــو الفئــــــات المحتاجــــــة. هنــــــاك عـــــــدة  اســــــتراتيجية مجموعــــــات العمــــــل المختلفــــــة: -15-3-9
ـــــاك Astolfiأنـــــواع مـــــن المجموعـــــات حســـــب الأهـــــداف، التـــــي حـــــددها المعلـــــم. وفق،ـــــا لــــــ : ) (، فـــــ ن هن

 :المجموعات الرئيسية التي سنقدمها في شكل جدولأنواع من 

( نقطـــــــة مفادهـــــــا أنـــــــه لا ينبغـــــــي للمـــــــرء أن يخلـــــــط بـــــــين De vicchiيطـــــــرح جيـــــــرار دي فيكـــــــي )
مجموعـــــات الاحتياجـــــات ومجموعـــــات المســـــتويات التـــــي تعتبـــــر اليـــــوم فقيـــــرة و "كـــــبح جمـــــاح أي جهـــــد 

ـــــد  ـــــى تحدي ـــــل مجموعـــــات المســـــتوى إل ـــــع، تمي ـــــي الواق ـــــوي" و للأضـــــعف"، ف ـــــذ "الق ـــــين التلامي ـــــع ب التوزي
 .""المتوسط" و "الضعيف

الكثيـــــر مـــــن التربــــويين أنهـــــا وســـــيلة  يعتبرهــــامجموعـــــات الاحتياجـــــات: اســـــتراتيجية  -10 -3 -15
ـــــرض فـــــي هـــــذه الاســـــتراتيجية  جرائيـــــة(، يفت ـــــة وا  ـــــدعم )مراجعـــــة مكتســـــبات ســـــابقة، مكتســـــبات منهجي لل

نـــــت فرديــــة أو فــــي الإطـــــار الجمــــاعي، تهــــدف إلـــــى تحليــــل المهمــــات والحاجـــــات والكفــــاءات ســــواء أكا
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برمجـــــــة مفصـــــــلة ودقيقـــــــة للتعلمـــــــات المســـــــتهدفة فـــــــي كـــــــل مجـــــــال وميـــــــدان، واقتـــــــراح أدوات وطرائـــــــق 
 للتفريق بين الحاجات" .

أطلـــــق فيليـــــب ميريـــــو فكـــــرة مجموعـــــات الاحتياجـــــات، التـــــي يؤكـــــد بأنهـــــا تتشـــــكل وفق،ـــــا لاحتياجـــــات 
محــــــددة، يمكــــــن أن يوجــــــه الشــــــخص البــــــالغ أو الطالــــــب الطــــــلاب، فــــــي وقــــــت معــــــين، علــــــى أهــــــداف 

مجموعـــــة الاحتياجـــــات بشـــــكل مســـــتقل فـــــي نشـــــاط يلبـــــي احتياجـــــاتهم، ويســـــمح لهـــــم بالتقـــــدم بالســـــرعة 
التـــــــي تناســـــــبهم، " ضـــــــمن مجموعـــــــة الاحتياجـــــــات، يعمـــــــل الطـــــــلاب علـــــــى نفـــــــس المهـــــــارة، وبالتـــــــالي 

ــــــــ ــــــــو كــــــــانوا يعمل ــــــــر ممــــــــا ل ــــــــى صــــــــعوباتهم بســــــــهولة أكب ــــــــب عل ــــــــي يمكــــــــنهم التغل ــــــــردهم، أو ف ون بمف
مجموعــــات مـــــع الطـــــلاب الـــــذين اكتســــبوا هـــــذه المهـــــارات بالفعـــــل. كمــــا ذكرنـــــا ســـــابق،ا، مـــــن الضـــــروري 
الحفـــــاظ علـــــى الطبيعـــــة المخصصـــــة، لمجموعـــــات الاحتياجـــــات حتـــــى لا تقـــــع فيمـــــا يســـــمى مجموعـــــة 

 المستوى، وهو وصم شديد للطالب.

ا للاحتياجـــــــات التـــــــي يحـــــــددها ففـــــــي مجموعـــــــة الاحتياجـــــــات، يـــــــتم تكليـــــــف الطالـــــــب بمهمـــــــة وفق،ـــــــ
المعلـــــــم، مـــــــن أجـــــــل تطــــــــوير المعرفـــــــة والمهـــــــارات الضـــــــعيفة الاســــــــتيعاب. لـــــــذلك لا يمكـــــــن تشــــــــكيل 
ــــــك،  ــــــى العكــــــس مــــــن ذل ــــــل، ولكــــــن عل ــــــى المــــــدى الطوي ــــــة عل ــــــنفس الطريق مجموعــــــات الاحتياجــــــات ب

ســــبب يجــــب أن يــــتم تشــــكيلها مؤقت،ــــا وفق،ــــا لمهــــارات محــــددة يجــــب علــــى التلاميــــذ تطويرهــــا. هــــذا هــــو ال
ــــــــا مــــــــا تكــــــــون موجهــــــــة نحــــــــو إعــــــــادة الاســــــــتثمار أو تعميــــــــق  فــــــــي أن مجموعــــــــات الاحتياجــــــــات غالب،

 (.Alarco ,2017 ,p :112)الأنشطة" 

ـــــــات ) -15-3-11 ـــــــتم فـــــــي  (:d’intérêt groupes Lesاســـــــتراتيجية مجموعـــــــة الاهتمام ي
ـــــة محـــــدودة، لدراســـــة  ـــــي مجموعـــــات، خـــــلال مـــــدو زمني ـــــع المتعلمـــــين والمتعلمـــــات ف هـــــذا الإطـــــار توزي
مشــــــروع يــــــتم اقتراحــــــه إمــــــا مــــــن قبــــــل المــــــدرس )ة(، أو المتعلمــــــين والمتعلمــــــات )إعــــــداد ملــــــف حــــــول 
موضـــــــوع معـــــــين، معـــــــرض لإنتاجـــــــات المتعلمـــــــين والمتعلمـــــــات...(، وتتشـــــــكل المجموعـــــــات اختياريـــــــا 

ات كـــــل مـــــتعلم )ة(، ويمكـــــن أن تضـــــم متعلمـــــين ومتعلمـــــات مـــــن فصـــــول مختلفـــــة فـــــي حســـــب اهتمامـــــ
 إطار النوادي التعليمية أو المحترفات. 

تنصح :"(Les  groupes  de  niveauمجموعات حسب المستوى: ) -12 -3 -15
ق بعمل البيداغوجيا الفارقية المربين بتقسيم الفصل الواحد إلى فرق صغيرة ومتجانسة، وبمطالبة كل فري
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أحماد،  ) "يتلاءم مع صفاته المميزة، وذلك في إطار عقد تعليمي، تعلمي يربط المعلم بتلاميذه
 (.16ص. ،2019

 يتم في إطار هذه المجموعات )الفرق( توزيع المتعلمين والمتعلمات حسب:

المســــــــتوى تبعــــــــا للمجــــــــالات الدراســــــــية )مجموعــــــــة المتفــــــــوقين، مجموعــــــــة المتوســــــــطين، مجموعــــــــة  -
 المتعثرين(.

ـــــــازون بســـــــرعة الـــــــتعلم أو  - ـــــــذين يمت ـــــــدى مجموعـــــــة مـــــــن المتعلمـــــــين والمتعلمـــــــات ال ـــــــتعلم ل ـــــــرة ال وتي
 العكس.

 (.34-33، ص.2008)وزارة التربية المغربية، القدرات وطرق واستراتيجيات التعلم   -

نســـــتخلص ممـــــا ســـــبق وبشــــــكل عـــــام، أنـــــه يجــــــب أن تكـــــون طـــــرق التــــــدريس الحديثـــــة مرنـــــة بمــــــا 
ـــــد احتياجـــــات يكفـــــي  ـــــتعلم. مـــــن خـــــلال تحدي ـــــف ال ـــــع ملفـــــات تعري ـــــيم لجمي لتقـــــديم أفضـــــل وســـــيلة للتعل

الطـــــلاب المختلفـــــة أولا،، وفهـــــم أفضـــــل طريقـــــة لإشـــــراكهم، واســـــتخدام مـــــزيج مـــــن طـــــرق التمـــــايز هـــــذه، 
 .سيكون لدى التلاميذ من جميع القدرات أفضل فرصة ممكنة للتعلم

 مبادئ تطبيق البيداغوجيا الفارقية: -16

"ثمـــــة مجموعـــــة مـــــن الآليـــــات البيداغوجيـــــة التطبيـــــق الديـــــداكتيكي للبيـــــداغوجيا الفارقيـــــة:  -16-1
والديالكتيكيـــــــة، لتنزيــــــــل البيـــــــداغوجيا الفارقيــــــــة فـــــــي أرض الواقــــــــع عمـــــــلا وممارســــــــة، تطبيقـــــــا تجريبــــــــا 
واختبــــــارا، منهــــــا: إنجــــــاز تقــــــويم تشخيصــــــي مســــــبق لمعرفــــــة مــــــواطن القــــــوة، والضــــــعف لــــــدى المــــــتعلم 

ل الجمــــــاعي الموحــــــد، وتبيــــــان أنــــــواع التعثــــــر الموجــــــود لــــــدى المــــــتعلم، بتحديــــــد أســــــبابه داخــــــل الفصــــــ
الذاتيـــــــة والموضـــــــوعية، المباشـــــــرة وغيـــــــر المباشـــــــرة، وتصـــــــنيف تلاميـــــــذ الفصـــــــل الواحـــــــد إلـــــــى فئـــــــات 
ـــــي، والثقـــــافي ـــــذكائي، والوجـــــداني، والحركـــــي، والفن ـــــة حســـــب مســـــتواها المعرفـــــي، وال   وجماعـــــات مختلف

ــــــي ــــــى الخاصــــــيات الفرديــــــة والاجتمــــــاعي، والطبق ــــــم عل ــــــى " أن يتعــــــرف المعل ، والاقتصــــــادي ... بمعن
ـــــيم  ـــــذهني والوجـــــداني والاجتمـــــاعي، قـــــيمهم ومـــــواقفهم إزاء التعل لتلامـــــذة  فصـــــله : مســـــتوى تطـــــورهم ال
ـــــــى فـــــــرق صـــــــغيرة  المدرســـــــي، وتنصـــــــح البيـــــــداغوجيا الفارقيـــــــة المـــــــربين،  بتقســـــــيم الفصـــــــل الواحـــــــد إل

ــــك فــــي إطــــار عقــــد تعليمــــي متجانســــة، وبمطالبــــة كــــل فريــــق بع مــــل يــــتلاءم مــــع صــــفاته المميــــزة، وذل
 ) .تعلمي يربط المعلم بتلاميذه
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ــــــى المســــــتوى الديــــــداكتيكي، مــــــن مجموعــــــة مــــــن الأهــــــداف  ــــــم، لابــــــد مــــــن الانطــــــلاق، عل ومــــــن ث
الإجرائيــــــة والكفايــــــات الأساســــــية التــــــي ينبغــــــي إنماؤهــــــا لــــــدى المــــــتعلم الفــــــارقي، بعــــــد أن يقســــــم القســــــم 

عمــــل، يــــوزع أفرادهــــا جماعــــات فــــي ضــــوء ديناميكيــــة الجماعــــة، أو يتمثــــل فــــي ذلــــك الواحــــد إلــــى فــــرق 
ــــــنفس الاجتمــــــاعي. وبعــــــد ذلــــــك، يقــــــدم المــــــدرس مجموعــــــة مــــــن الأنشــــــطة  ــــــم ال التوزيــــــع تصــــــورات عل
الدراســــــية تــــــتلاءم مــــــع فئــــــة معينــــــة، وتحتــــــرم ذكــــــاء معينــــــا، مثــــــل: الــــــذكاء الرياضــــــي، والــــــذكاء الفنــــــي 

دي، والـــــــذكاء الطبيعـــــــي، والـــــــذكاء الـــــــذاتي، والـــــــذكاء الاجتمـــــــاعي والـــــــذكاء الفضـــــــائي، والـــــــذكاء الجســـــــ
 ... والذكاء اللغوي

ـــــذكاءات المتعـــــددة، أو  ـــــة ال ـــــة متنوعـــــة تراعـــــي نظري ـــــاك مقـــــررات دراســـــية فارقي ـــــد أن تكـــــون هن ولاب
يجتهــــد المــــدرس فــــي إيجــــاد مقــــرر دراســــي فــــارقي، حســــب مختلــــف المســــتويات الدراســــية التــــي توجـــــد 

ــــي فصــــله، ويفضــــل أن تكــــون ــــي المدرســــة فصــــول فارقيــــة، تراعــــي المســــتويات الدراســــية المتقدمــــة  ف ف
 أو العادية أو المتأخرة.

ـــــة ذات مضـــــامين تتناســـــب مـــــع مســـــتويات   ـــــار المـــــدرس محتويـــــات فارقي ـــــك، يخت ـــــى ذل عـــــلاوة عل
ــــــق  ــــــار أيضــــــا طرائ ــــــة. ويخت ــــــة والحركي ــــــة والوجداني ــــــولهم الذهني ــــــف مي ــــــتلاءم مــــــع مختل المتعلمــــــين، وت

عـــــة، فينطلـــــق مـــــن وســـــائل ديداكتيكيـــــة صـــــالحة لتقـــــديم المضـــــامين والمحتويـــــات تدريســـــية متنوعـــــة ناج
الفارقيـــــــة، باســـــــتخدام الطرائـــــــق البيداغوجيـــــــة الفعالـــــــة، أو النشـــــــطة، ثـــــــم يوظـــــــف التنشـــــــيط المســـــــرحي 

 .والقراءة الدرامية

كمـــــــــا يلتجـــــــــ  المـــــــــدرس إلـــــــــى التقـــــــــويم الفـــــــــارقي القـــــــــائم علـــــــــى الـــــــــدعم، والتوليـــــــــف، التشـــــــــخيص 
ـــــــى المـــــــتعلم  المعالجـــــــة، التصـــــــحيح ـــــــز عل ـــــــد مـــــــن التركي ـــــــدباك، تفريـــــــد المـــــــتعلم. ومـــــــن هنـــــــا، لاب والفي

بيـــــداغوجيا وديــــــداكتيكيا، وتشــــــجيعه علــــــى الــــــتعلم الــــــذاتي لبنــــــاء شخصــــــيته معرفيــــــا، وجــــــدانيا وحركيــــــا 
فـــــــــــي إطـــــــــــار البيـــــــــــداغوجيا اللاتوجيهيـــــــــــة، أو البيـــــــــــداغوجيا المؤسســـــــــــاتية، أو بيـــــــــــداغوجيا التنشـــــــــــيط 

 ائق الفعالة ...المسرحي، أو بيداغوجيا الطر 

وهــــــذا كلــــــه مــــــن أجــــــل تكــــــوين مــــــواطن صــــــالح نــــــافع لذاتــــــه وأســــــرته ووطنــــــه وأمتــــــه، فــــــي إطــــــار  
ــــــى  مدرســــــة النجــــــاح التــــــي تســــــعى جــــــادة لتطــــــوير المنتــــــوج المدرســــــي، وتحويــــــل قــــــدرات المتعلمــــــين إل
ـــــى إكســـــاب  يقـــــاف الهـــــدر المدرســـــي، والعمـــــل عل ـــــاق الدراســـــي، وا  ـــــة، والحـــــد مـــــن الإخف ـــــات وظيفي كفاي

قــــــــدرة أفضــــــــل علــــــــى تحمــــــــل المســــــــؤولية، والاســــــــتقلالية والــــــــتعلم الــــــــذاتي، بهــــــــدف التكيــــــــف المــــــــتعلم 
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الاجتمــــاعي والتفاعــــل الإيجــــابي مـــــع المتغيــــرات الذاتيــــة والموضــــوعية، ومـــــن ثــــم، فهنــــاك أنــــواع عـــــدة 
)من طرائق التعامل مع المتعلمين في ضوء البيداغوجيا الفارقية"

 

 (.6، ص.2015حمداوي، 

 :إجرائيا الفارقية البيداغوجيا تطبيق كيفية -16-2

ــــى بنــــاء الفرديــــة الفــــروق تشــــخيص علــــى المــــدرس يعمــــل حيــــث الجمــــاعي، الــــزمن قبــــل التــــدخل -  عل
 . السابقة للتعلمات تشخيصي تقويم

 عــــن خبــــرة تنقصــــهم الــــذين التلاميــــذ بــــين بموجبهــــا فنميــــز مرنــــة، بطريقــــة القســــم مجموعــــات تنظــــيم -
 بينمـــــا تـــــوجيهم، بعــــد فـــــردي بشــــكل تعمـــــل الفئــــة هـــــذه المـــــدرس فيتــــرك بخبـــــرة، لهــــم المشـــــهود التلاميــــذ
 .الدعم إلى لحاجتها الخاصة بالرعاية الثانية الفئة تحظى

 .متكاملة جماعية وضعياتو  إضافية ديداكتيكية أساليب بتوفير - 

  عليها يحصلون التي التعلمات يراقبون المتعلمين بجعل - 

 .الممكنة الحلول عن للبحث المجموعات بين الخبرات وتبادل متعددة، خيارات باعتماد -

 . الرسمية البرامج ورتابة صرامة من نسبيا للتخلص موازية أنشطة باقتراح - 

 . جماعيال الحواري الإقناع باعتماد - 

 . الذاتي والتسيير الحرية من واسع بهاما مجموعة كل بتمتيع - 

 .حدة على مجموعة كل داخل التعلم إيقاعات باحترام - 

  التدريس. أساليب بتنويع مسارات في الاختلاف ظهور بتشجيع  -

(%D8%AA%D8%B9%D8%B1%D9%8A-http://elraaed.com/ara/news/22374 

 الخاصة بتطبيق البيداغوجيا الفارقية :أهم المبادئ  -16-3

o .الانطلاق من مكتسبات كل تلميذ لإعانته على تجاوز صعوباته بتثمين كفاياته 
o  مراقبــــــة التلاميــــــذ بانتظــــــام وعــــــن كثــــــب أثنــــــاء إنجــــــاز المهمــــــات الصــــــعبة والمتنوعــــــة لتعــــــرف

ـــــق  ـــــتمكن مـــــن ممارســـــة التفري ـــــى صـــــعوباتهم وال ـــــوف عل ـــــاط تشـــــابههم وللوق خصوصـــــياتهم ونق
 التمايز تبعا لذلك. أو
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o  ــــاء وحــــدات ــــتعلم وأثن ــــاء وحــــدات ال ــــة وكمقاربــــة علاجيــــة أي أثن ــــة وقائي ــــار التمــــايز كمقارب اعتب
 الدعم والعلاج.

o  الاعتمــــــاد علــــــى العمــــــل الجمــــــاعي ليــــــتمكن المتعلمــــــون مــــــن اكتشــــــاف وجهــــــات نظــــــر أخــــــرى
 ومن الوعي بملامح شخصياتهم.

o  علـــــــى قـــــــدر مقاســـــــه، وذات دلالـــــــة تنويـــــــع الوضـــــــعيات المقترحـــــــة، ليجـــــــد كـــــــل مـــــــتعلم مهمـــــــة
 بالنسبة إليه.

o .التركيز على الأخطاء والعوائق في مختلف المواد 
o  ــــــــتمكن مــــــــن ــــــــى الاســــــــتقلالية، والمشــــــــاركة فــــــــي تحمــــــــل المســــــــؤولية، لل تشــــــــجيع التلاميــــــــذ عل

 تخصيص مزيد من الوقت لفائدة فئة المتعثرين.
o .تنويع الأنشطة واعتماد تدخلات متمايزة 
o  وتمايز نوع وحجم المشاركة في إطار نفس النشاط.تمايز المهمات 
o .تمايز في مستوى الوقت المخصص لإنجاز المهمة 
o .تنويع المقاربات والوسائل 
o  (.2013)نشواني، إرساء منا  علائقي يثير دافعية المتعلمين ويضمن انخراطه 

 دور المعلم والمتعلم في التدريس الفارقي: -17

دور المعلـــــــم فـــــــي ضـــــــوء تطبيـــــــق البيـــــــداغوجيا الفارقيـــــــة داخـــــــل : لقـــــــد أصـــــــبح دور المعلـــــــم -17-1
الفصــــــول الدراســــــية متنوعــــــا، حيــــــث أضــــــحى دوره فــــــاعلا فــــــي العمليــــــة التعليميــــــة التعلميــــــة، برمتهـــــــا 
بـــــــدءا مـــــــن التخطـــــــيط إلـــــــى التنفيـــــــذ والتقـــــــويم، وكـــــــذا اختيـــــــار الوســـــــائل التعليميـــــــة التعلميـــــــة المراعيـــــــة 

لمختلفـــــة، "الأمـــــر الـــــذي يفـــــرض علـــــى المعلـــــم فهمـــــا واســـــعا لاحتياجـــــات التلاميـــــذ الفكريـــــة والمعرفيـــــة ا
م ويعـــــد ل حتـــــى يســـــتطيع تحقيـــــق أهدافـــــه التعليميـــــة بـــــتحكم  بالوضـــــع العـــــام لمتعلميـــــه، فيشـــــخ ص ويقـــــو 

  .وكفاءة

ــــدخل  ــــي ت ــــع العناصــــر، الت ــــم فــــي التعامــــل مــــع جمي ــــى ايجابيــــة المعل ــــدريس الفــــارقي عل ويعتمــــد الت
ــــولا ــــدءا مــــن معرفــــة مي ــــتعلم ب ــــة ال ــــى فــــي عملي ــــة إل ــــة واســــتعداداهم المختلف ــــاتهم الفردي ــــذ، وفروق ت التلمي

التخطــــــيط العلمــــــي المحكــــــم لأهدافــــــه المنشــــــودة، وهــــــو مطالــــــب بتحقيــــــق أهدافــــــه، وباســــــتعمال الســــــبل 
والوســـــائل العلميــــــة التــــــي تجعلــــــه قـــــادرا علــــــى تنويــــــع خططــــــه وفـــــق معــــــايير التقــــــويم ونتائجــــــه، ولعــــــل 
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يــــــــاس درجـــــــة الاســــــــتعداد ورصـــــــد الاختلافــــــــات بــــــــين الملاحظـــــــة هــــــــي الأداة المثلـــــــى عنــــــــد المعلـــــــم لق
ــــــــار الخطــــــــوات المناســــــــبة  ــــــــم اختي ــــــــة، فباســــــــتطاعة المعل ــــــــتهم بالأنشــــــــطة التعليمي ــــــــي علاق التلاميــــــــذ ف
انطلاقــــــــــا مــــــــــن ملاحظاتــــــــــه، فعبــــــــــر هــــــــــذه الملاحظــــــــــات التــــــــــي يــــــــــدونها المعلــــــــــم يســــــــــتطيع حصــــــــــر 

 (.25، ص.2006 )فياض،الاستراتيجيات المناسبة التي تفي بحاجات التلاميذ التعليمية " 

  ــــــع أدوات وأســــــاليب ــــــب بتنوي ــــــه مطال ــــــدريس واســــــتراتيجياته، كمــــــا أن ــــــع أســــــاليب الت يقــــــوم بتنوي
 التقويم.

  تثمــــــــين الأداءات المختلفــــــــة ومحاولــــــــة الارتقــــــــاء بــــــــالأداءات الــــــــدنيا مــــــــن أجــــــــل رفــــــــع درجــــــــة
 حافزتيه وجاهزيته وبالتالي تنمية دوافعه.

 ــــوم مســــؤول عــــن تكييــــف التعلمــــات، مــــع ربطهــــا بالمكتســــب ــــى أن يق ــــرات الســــابقة، عل ات والخب
 بتحليل الكفاءات والوضعيات والمهام الطويلة إلى مهام جزئية. 

 :يساعدوا الطلاب على أن يفهموا" 
 .أنهم موضع ترحيب وتقدير، بكل خصائصهم وسماتهم التي هم عليها 
 ــــى أن يتعلمــــ ــــى الــــتعلم لمــــا يحتــــاجون إل ــــي جهــــدهم وطــــاقتهم وقــــدرتهم عل ــــم يثــــق ف وه أن المعل

 وأنه سوف يدعمهم بقوة، ما داموا يفعلون دلك.
  ـــــى أن يحـــــس كـــــل واحـــــد مـــــنهم ـــــم( عل ـــــبعض )أي هـــــم والمعل أنهـــــم ســـــيعملون مـــــع بعضـــــهم ال

 أداء ونمو الآخر.
  فـــــــي عمليـــــــة الـــــــتعلم، وأن الفصـــــــل مكـــــــان آمـــــــن  -حتمـــــــا –أن النجاحـــــــات والإخفاقـــــــات واردة

 لكل من المعلم وأنفسهم.
 لحوظ.أن العمل الجاد يؤدي إلى نمو م 

ــــــة قــــــد وضــــــعت لتمــــــنح كــــــل مــــــتعلم كــــــل الطــــــلاب   ــــــي الفصــــــل اليومي ــــــوائح وأنظمــــــة التعامــــــل ف أن ل
ــــاجون للنجــــاح"  ، ترجمــــة: قاضــــي. ص. 2016)تومنلســــون، لإتاحــــة والحــــق فــــي نيــــل كــــل مــــا يحت

40.) 

 دور المتعلم:  -17-2

  ــــــتعلم ومــــــا يــــــدور فــــــي الفصــــــل، ويتقبــــــل فكــــــرة اخــــــتلاف الأنشــــــطة يعــــــرف التلميــــــذ أهــــــداف ال
 والمهام التي يقدمها المعلم لبعضهم.
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 .يتعود التلاميذ على كثرة وتنوع عمليات وأساليب التقييم 
  يـــــزود ثقـــــة التلاميـــــذ بأنفســـــهم ويســـــاعدهم علـــــى تحقيـــــق مـــــا يطلـــــب مـــــنهم مـــــن أعمـــــال وقبـــــول

 التحدي وبدلك بدل الجهد للارتقاء بمستواهم ولا يرتضون بمستوى التلميذ المتوسط.
  وضــــــع قــــــوانين العمــــــل بالفصــــــل حيــــــث تســــــاعد فــــــي عمليــــــة صــــــناعة يشــــــارك التلاميــــــذ فــــــي

  (.227، ص. 2018)البدو، محمد،القرارات 

ممــــا ســــبق يتضــــح لنــــا ضــــرورة تكثيــــف الجهــــود مــــن جميــــع الأطــــراف ولا ســــيما مــــن طــــرف المعلــــم 
ـــــي  ـــــرات الحاصـــــلة ف ـــــف مـــــع التغي ـــــتعلم والتكي ـــــق أهـــــداف ال ـــــائهم مـــــن أجـــــل تحقي ـــــى أولي ـــــذ وحت والتلامي

التعليميــــــة التعلميــــــة، ومســــــاعدة بعضــــــهم الــــــبعض تحقيقــــــا لمبــــــدأ النجــــــاح للجميــــــع مــــــع ســــــير العمليــــــة 
تحقيـــــــــق الجـــــــــودة فـــــــــي التعلمـــــــــات المكتســـــــــبة لتفـــــــــادي الهـــــــــدر المدرســـــــــي النـــــــــاتج عـــــــــن الاختلافـــــــــات 

 الملاحظة بين أفراد الفصل الواحد.

لكـــارول وفق،ـــا مســـاعدة اءبـــاء علـــى تعلـــم المزيـــد عـــن التعليمـــات الفارقيـــة )المتمـــايزة(:  -17-3
آن توملينســـــون، يتـــــوق معظـــــم الآبـــــاء إلـــــى أن يـــــتعلم طلابهـــــم وينمـــــون وينجحـــــون ويشـــــعرون بـــــالقبول 
فــــــي المدرســــــة. تقاســــــم هــــــذه الأهــــــداف مهــــــم. قــــــد "يبــــــدو" الفصــــــل الدراســــــي المتمــــــايز "مختلف،ــــــا" عمــــــا 
يجــــــابي للتعلــــــيم المتمــــــايز  يتوقعــــــه الآبــــــاء. يمكــــــن للمــــــدرس مســــــاعدتهم علــــــى تطــــــوير فهــــــم واضــــــح وا 

 :ستفيد التلاميذ وفقا لدلك من خلال إعلام الآباء بما يليحيث ي

الهــــــدف مــــــن التعلــــــيم المتمــــــايز، هــــــو التأكــــــد مــــــن أن كــــــل شــــــخص ينمــــــو فــــــي جميــــــع المهــــــارات 
ـــــة الخاصـــــة بهـــــم،  ـــــال مـــــن نقـــــاط البداي ـــــى الانتق الأساســـــية ومجـــــالات المعرفـــــة، وتشـــــجيع الطـــــلاب عل

 .ليصبحوا متعلمين أكثر استقلالية

لــــــــف، يقــــــــوم المعلــــــــم بتقيــــــــيم ومراقبــــــــة المهــــــــارات ومســــــــتويات المعرفــــــــة فــــــــي فصــــــــل دراســــــــي مخت
والاهتمامــــــات عــــــن كثــــــب لتحديــــــد الطــــــرق الفعالــــــة لجميــــــع الطــــــلاب للــــــتعلم؛ يــــــتم وضــــــع خطــــــة درس 

 .المعلم مع وضع تلك المهارات والمستويات، والاهتمامات المختلفة في الاعتبار

الطفــــل بشــــكل أفضــــل، علــــى النمــــو  تعكــــس الــــدروس المتباينــــة، أفضــــل فهــــم للمعلــــم لمــــا سيســــاعد
 في الفهم، والمهارة في لحظة معينة.
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ــــاء الأمــــور يســــاهمون  ــــدورة الدراســــية، مــــع نمــــو الطفــــل، وكأولي يتطــــور هــــذا الفهــــم مــــع اســــتمرار ال
 .في تفهم وفهم المعلمين

عنـــــدما يـــــأتي الآبـــــاء إلـــــى المدرســـــة، ويتحـــــدثون عـــــن أطفـــــالهم، فـــــ نهم يشـــــاركون وجهـــــات نظـــــرهم 
حيـــــث يـــــرى المعلـــــم الطالـــــب بشـــــكل أوســـــع، وتحديـــــدا، فيمـــــا يتعلـــــق بـــــالطلاب مـــــن نفـــــس  مـــــع المعلـــــم.

العمــــــــر وفــــــــي ضــــــــوء المعــــــــايير التطوريــــــــة، ومــــــــن ناحيــــــــة أخــــــــرى، يتمتــــــــع الوالــــــــد ب حســــــــاس أعمــــــــق 
باهتمامـــــات الطالـــــب ومشـــــاعره وتغيراتـــــه بمـــــرور الوقـــــت، حيـــــث ينـــــتج عـــــن الجمـــــع بـــــين وجهـــــة نظـــــر 

 (.Tomlinson,2001)الدين صورة أكمل للجميع العدسة العريضة للمعلم ووجهة نظر الو 

" تتميـــــــز الفارقيـــــــة بكونهـــــــا تـــــــدريس الرياضـــــــيات وفـــــــق مبـــــــاديء البيـــــــداغوجيا الفارقيـــــــة:  -18
ــــــــه، ومتنوعــــــــة، أي أنهــــــــا تنــــــــوع التعلمــــــــات  ــــــــداغوجيا مفردنــــــــة، أي تهــــــــتم بــــــــالفرد المــــــــتعلم وحاجيات بي

ــــالتعلم وفــــق مســــاراته الخاصــــة. ومــــن بــــين مســــارات التفريــــق نجــــد  بالكيفيــــة التــــي تســــمح لكــــل مــــتعلم ب
  .فارقية التعلمات، فارقية مسارات التعلم وفارقية البنيات

بالنســـــبة لفارقيـــــة التعلمـــــات، يشـــــتغل المتعلمـــــون علـــــى تعلمـــــات مختلفـــــة، بحســـــب حاجيـــــاتهم، لكـــــن 
الهــــدف العــــام يبقــــى موحــــدا. مــــثلا لبنــــاء الهــــدف التــــالي: أن يكــــون المــــتعلم قــــادرا علــــى جمــــع عــــددين 

ـــــة، بينمـــــا مكـــــونين  ـــــة الاعتيادي مـــــن رقمـــــين، يمكـــــن لمجموعـــــة مـــــن المتعلمـــــين أن تشـــــتغل علـــــى التقني
 ...تعمل أخرى على تقنية الشجرة، وأخرى بالاحتفاظ أو بدونه

ــــــــى نفــــــــس المحتــــــــوى، لكــــــــن  ــــــــتعلم، فتعنــــــــي أن المجموعــــــــات تعمــــــــل عل أمــــــــا فارقيــــــــة مســــــــارات ال
العمــــــل بالقضــــــبان والصــــــفائح، بمســــــارات متنوعــــــة، ففــــــي درس القســــــمة، يمكــــــن لمجموعــــــة أن تختــــــار 

ـــــــات  ـــــــى مجموعـــــــة أشـــــــياء عينيـــــــة، كالكري ـــــــة، وثالثـــــــة بالاشـــــــتغال عل بينمـــــــا أخـــــــرى بالتقنيـــــــة الاعتيادي
  .مثلا

ـــــا  ـــــات، تعنـــــي الاشـــــتغال فـــــي بنيـــــات مختلفـــــة، داخـــــل القســـــم أو خارجـــــه. وهن كمـــــا أن فارقيـــــة البني
كــــان الــــذي تريــــد أن تأخــــذ يمكــــن اســــتغلالها فــــي بنــــاء مفــــاهيم القيــــاس مــــثلا، كــــل مجموعــــة تختــــار الم

 .قياساته وتسجلها كي تتم مناقشتها فيما بعد

و تشكل الفارقية إطارا أساسيا للاشتغال على المفاهيم الرياضية، لما لها من صعوبة خاصة لدى 
 أغلب المتعلمين،  خصوصا أنهم يبنون المفاهيم في غالب الأحيان عن طريق الحفظ الآلي
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نسيانها، حين تتراكم أو في أحسن الأحوال عدم القدرة على إدماجها  للخوارزميات، مما يؤدي إلى 
في حل المسائل. لذا تبدو لنا، بما تمثله مرونة في التعلم، خير وسيلة لبناء المفاهيم على أسس 

 .(https://sciedu01.blogspot.com/2019/06/blog-post.html)متينة".

 خطوات تفريق دروس الرياضيات في المستوى الابتدائي:  -18-1

 Construire( )10+  10إلــــى  0+  0بنــــاء الحقــــائق العدديــــة فــــي الجمــــع ) :نيــــة الــــتعلم -
les faits numériques de l’addition (0 + 0 à 10 + 10) et les) 

 (.soustractions correspondantesعمليات الطرح المقابلة )

 وسائل ودعائم مختلفة المحتويات: -

 الرموز والمكعبات وشريط الأرقام وشبكة الأرقام.• 

 اختيار المشكلات.

 مجالات اهتمام الطلاب.

 العمليات والأدوات:  -

 الاستراتيجيات والممارسات التي يستخدمها المعلم. -

 تشجيع الطلاب على مشاركة العمليات والاستراتيجيات. • 

 مساعدة الطلاب على النطق. • 

 توفير الدعم .• 

 تسهيل التبادلات.• 

 حشد الموارد والاستراتيجيات من قبل الطالب. -

 استخدام استراتيجية أو عملية جديدة.• 

 نموذج استراتيجية أو عملية رياضية.• 

 م(:الهياكـل )بيئـة التـعل -

 

https://sciedu01.blogspot.com/2019/06/blog-post.html


 

 يــا و التدريــس الفارقـــيالثالــث                                              البيداغوجل ـالفص

  

252 
 

 إنشاء "ركن الرياضيات" في الفصل وعرض ألعاب الرياضيات.• 

 الطرائق التنظيمية. -

 تشكيل الثنائيات.• 

 تكوين مجموعات صغيرة.• 

 المنتج: -

هـــــي  10تـــــوكينز. أرى أن  3رمـــــوز مميـــــزة؛ أنـــــا اضـــــفت  7: فـــــي صـــــندوق، أضـــــع الطفـــــل الأول
 .7أكثر من  3

 ..خانات 7. أنتقل إلى الأمام 3أجد : على شريط الأرقام، أنا الطفـل الثاني
19 18 17 1

6 
15 14 13 12 11 10 9 8 7 6 5 4 3 2 1 

 

 Différencier son enseignement en mathématique ministère de l’Éducation 
Française, 2019)
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 خلاصــة:

مــــن خــــلال هــــذا الفصــــل، حــــاول الباحــــث أن يبــــين كــــل مــــا يتعلــــق بالبيــــداغوجيا الفارقيــــة كعمليــــة      
ـــــتعلم مـــــن أجـــــل تدريســـــية  ـــــدريس، وال جـــــراءات الت ـــــذ مجموعـــــة متنوعـــــة مـــــن وســـــائل وا  تتكـــــون مـــــن تنفي

تمكـــــين التلاميـــــذ مـــــن مختلـــــف الأعمـــــار، والقـــــدرات والمهـــــارات والمعـــــارف الفنيـــــة، لتحقيـــــق المســـــارات 
التـــــي تختلـــــف عــــــن الأهـــــداف المشـــــتركة بغيــــــة تحقيـــــق تكـــــافؤ الفــــــرص والنجـــــاح الأكـــــاديمي، لجميــــــع 

تعتمــــد أيضــــا علــــى إطــــار مــــرن يكــــون الــــتعلم متنــــوع ومتــــاح المتنوعــــة، والتــــي  المتعلمــــين باختلافــــاتهم
للجميـــــع حتـــــى يـــــتمكن التلاميـــــذ مـــــن الـــــتعلم وفـــــق مســـــاراتهم الخاصـــــة، ووفـــــق إجـــــراءات وممارســــــات 

وذلــــــك بتنويــــــع البــــــرامج " تهــــــدف لجعــــــل التــــــدريس متكيفــــــا مــــــع الاختلافــــــات الموجــــــودة بــــــين التلاميــــــذ،
، الأهـــــــــداف، الكفايـــــــــات، ومراعـــــــــاة تنويـــــــــع الأهـــــــــداف والغايـــــــــات المنـــــــــاهج ، المقـــــــــررات والمحتويـــــــــات

ــــــــدعم، المعالجــــــــة  ــــــــويم، ال ــــــــف وســــــــائل التق ــــــــع مختل ــــــــة، وتنوي ــــــــق والوســــــــائل الديالكتيكي ــــــــع الطرائ وتنوي
ـــــق مـــــتعلم كـــــفء، قـــــادر علـــــى مواجهـــــة الوضـــــعيات المهنيـــــة الصـــــعبة، أو  والتصـــــحيح، مـــــن أجـــــل خل

لفارقيـــــــة  طريقـــــــة  إجرائيـــــــة ناجعـــــــة، لتحقيـــــــق الوظيفيـــــــة داخـــــــل المجتمـــــــع. بمعنـــــــى أن البيـــــــداغوجيا  ا
 .النجاح التربوي والاجتماعي، مع الحد من الفشل والهدر الدراسيين"

كمـــــــا حـــــــاول الباحــــــــث التطـــــــرق إلـــــــى الجــــــــذور التاريخيـــــــة  للفارقيـــــــة  وأنواعــــــــه، وكـــــــذا أهميتهــــــــا  
خمســـــة فيهـــــا وهـــــي: التفريـــــق  يمكـــــنوغاياتهـــــا، كمـــــا تطـــــرق الباحـــــث إلـــــى العناصـــــر الأساســـــية، التـــــي 

ــــم  ــــذي يرغــــب المعل ــــى تعلمــــه، ومــــا ال ــــب إل ــــاج الطال ــــه مــــا يحت ــــدريس: المحتــــوى ويقصــــد ب ــــات الت مكون
ــــــــة، أو مــــــــن  ــــــــرر الدراســــــــي أو مــــــــن مصــــــــادر تعليمي ــــــــذه، مــــــــن مواضــــــــيع المق ــــــــي أن يتعلمــــــــه تلامي ف
ـــــــتمكن مـــــــن الوصـــــــول إلـــــــى  ـــــــذ ال ـــــــة  بمـــــــا  يتـــــــيح  للتلامي ـــــــات  التعليمي ـــــــات والتطبيق المســـــــارات والآلي

ـــــل ـــــي مـــــن خلالهـــــا يتوصـــــل الطـــــلاب إلـــــى المعـــــاني المتعلقـــــة بالأفكـــــار  المعـــــارف، وتمث بالأنشـــــطة الت
كيـــــــف ســـــــي ظهر الطالـــــــب ب يجـــــــاز مـــــــا تعلمـــــــه؛ مـــــــن خـــــــلال الآليـــــــات والوســـــــائل  -العمليـــــــة أو الأداء 

وكيــــــف يــــــتقن ويكتســــــب الطالــــــب المعرفــــــة والأفكــــــار والمهــــــارات مــــــن خــــــلال الأنشــــــطة المخصصـــــــة 
ـــــذ، تـــــأث ـــــد فهـــــم واســـــتيعاب التلامي ـــــين الطـــــلاب  –ير لتأكي ـــــتعلم والتفـــــاعلات ب ـــــذي يشـــــمل ال ـــــا ، ال المن

الترتيبـــــات الشخصـــــية والاجتماعيـــــة والماديـــــة فـــــي الفصـــــل. يمكـــــن تمييـــــز  -والمعلمـــــين. وبيئـــــة الـــــتعلم 
كــــــــل هــــــــذه العناصــــــــر لتلبيــــــــة احتياجــــــــات اســــــــتعداد الطــــــــلاب، واهتمامــــــــاتهم، وملفــــــــاتهم التعليميــــــــة أو 

ــــــى العنا ــــــتعلم تفضــــــيلاتهم، كمــــــا تطــــــرق الباحــــــث إل صــــــر التــــــي يــــــتم مــــــن خلالهــــــا التفريــــــق كملمــــــح ال
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ــــــه ــــــدانيا، ومــــــاهي أهــــــم معيقات ــــــدريس مي ــــــق الت ــــــى اســــــتراتيجيات تفري  والاســــــتعداد، وتطــــــرق الباحــــــث إل
 البيــــــــداغوجيا هــــــــذه تقتضــــــــيها التــــــــي اللازمــــــــة والوســــــــائل البنيــــــــات مشــــــــاكل مــــــــن المــــــــدارس كمعانــــــــاة

 الجانـــــب يـــــرجح الـــــذي المســـــتمر وينالتكـــــ وغيـــــاب البصـــــرية، الســـــمعية الوســـــائل وغيـــــاب كالاكتظـــــاظ،
ــــــي ــــــى العمل  وجــــــود التفريــــــق، بأســــــاليب التعلميــــــة التعليميــــــة الوضــــــعيات لإثــــــراء النظــــــري، الجانــــــب عل

 .الفارقية البيداغوجيا مع متناغم بشكل الفصل فضاء تنظيم دون تحول مؤسساتية قيود

ـــــداغوجيا ا  ـــــة القصـــــوى لهـــــذه البي ـــــرا مـــــن خـــــلال العـــــرض الســـــابق الأهمي ـــــين أخي ـــــي وتب ـــــة، ف لحديث
ـــــم  ـــــذ مـــــن ذوي صـــــعوبات تعل ـــــين فـــــي الخصـــــائص والقـــــدرات، ولا ســـــيما تلامي ـــــذ المختلف ـــــة التلامي مرافق
الحســـــاب داخـــــل الفصـــــول الدراســـــية، الـــــذي ســـــيتطرق لهـــــا الباحـــــث فـــــي الفصـــــلين الخاصـــــين بعـــــرض 

 وتحليل النتائج وتفسيرها بشكل مفصل.
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 تمهيــــد:

يتنــــــــاول هــــــــذا الفصــــــــل عرضــــــــا لإجــــــــراءات الدراســــــــة حيــــــــث تهــــــــدف الدراســــــــة الحاليــــــــة  إلــــــــى        
ـــــذ الســـــنة  ـــــدى تلامي ـــــف التـــــدريس الفـــــارقي فـــــي تحســـــين الأداء الحســـــابي ل ـــــة توظي ـــــى فعالي التعـــــرف عل

تعلــــــــم الحســــــــاب بمــــــــدارس أم البــــــــواقي، وتتمثــــــــل هــــــــذه الإجــــــــراءات  الثالثــــــــة ابتــــــــدائي ذوي صــــــــعوبات
ــــــرات الدراســــــة، أدوات الدراســــــة وكيفيــــــة التحقــــــق مــــــن  بمــــــنهج الدراســــــة مجتمــــــع وعينــــــة الدراســــــة، متغي

 صدقها وثباتها طرق المعالجة الإحصائية للبيانات.

ــــــــلاعية:  - ــــــــة الاستطـ البحـــــــوث  الدراســـــــة الاســـــــتطلاعية لبنـــــــة هامـــــــة مـــــــن لبنـــــــات مختلـــــــفالدراســـ
ــــا  ــــة، كمــــا تمكنن ــــذي ســــتجرى فيــــه الدراســــة البحثي ــــدان ال ــــى خصــــائص المي العلميــــة، إذ بهــــا نتعــــرف عل
مــــــــن التعــــــــرف علــــــــى مــــــــدى صــــــــلاحية أدوات الدراســــــــة وخصائصــــــــها الســــــــيكومترية، و تســــــــاهم فــــــــي 
التعـــــــرف علـــــــى خصـــــــائص عينـــــــة الدراســـــــة الأساســـــــية ومـــــــن خـــــــلال هـــــــذا نســـــــتقي الخطـــــــة النهائيـــــــة 

 للدراسة الأساسية.

إجــــــــراء الدراســــــــة الاســــــــتطلاعية فــــــــي بعــــــــض مــــــــدارس بلديــــــــة هنشــــــــيرتومغني المنتميــــــــة إلــــــــى  تــــــــم
إلـــــى  2018مـــــارس  5المقاطعـــــة الثالثـــــة بعـــــين كرشـــــة ولايـــــة أم البـــــواقي فـــــي الفتـــــرة الممتـــــدة مـــــا بـــــين 

ــــــــــة  ــــــــــق أدوات الدراســــــــــة 2018مــــــــــارس  15غاي ــــــــــي تطبي ــــــــــة صــــــــــعوبة، ف ــــــــــم يجــــــــــد الباحــــــــــث أي ، ول
الســــــنة الثالثـــــة ابتــــــدائي، كونــــــه يشــــــتغل فــــــي قطــــــاع التربيــــــة الاســـــتطلاعية، علــــــى عينــــــة مــــــن تلاميــــــذ 

 والتعليم.

( تلميـــــذا وتلميـــــذة، مـــــن صـــــفوف الســـــنة الثالثـــــة 212)ت عينـــــة الدراســـــة الاســـــتطلاعية، مـــــن تكونـــــ
( فـــــردا نظـــــرا لتســـــجيل حـــــالات غيـــــاب، واســـــتبعاد 183ابتـــــدائي، ولكـــــن الباحـــــث قـــــام بالإبقـــــاء علـــــى )
جابـــــــة الســـــــليمة، ينتمـــــــون إلـــــــى ثـــــــلاث مـــــــدارس ابتدائيـــــــة، لـــــــبعض الأوراق التـــــــي لا تحتـــــــرم قواعـــــــد الإ

وهــــــي مدرســــــة بــــــوداب الــــــدوادي مدرســــــة بــــــوحجر علــــــي ومدرســــــة بــــــومعراف مــــــرزوق والجــــــدول أدنــــــاه 
 يمثل خصائص عينة _ الدراسة الاستطلاعية.
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 -( يبين خصاص أفراد العينة الاستطلاعية 05جــــــــــدول رقم ) -                

 المجموع إناث ذكور الجنس

 183 103 80 العدد

 %100   %0,56  %0,43 النسبة المئوية

إن اختيـــــار مـــــنهج البحـــــث يعتبـــــر مـــــن أهـــــم المراحـــــل فـــــي عمليـــــة البحـــــث منهـــــــــــج البــــــــــحث:  -1
 العلمي، إذ نجد كيفية جمع البيانات حول الموضوع المدروس.

"فــــــالمنهج هــــــو الطريــــــق أو الأســــــلوب الــــــذي يتبعــــــه الباحــــــث للوصــــــول إلــــــى بيانــــــات دقيقــــــة حــــــول 
المشــــكلة التــــي يدرســــها، ويتوقــــف نجــــاح المــــنهج الــــذي يختــــاره الباحــــث علــــى مــــدى توافقــــه مــــع طبيعــــة 

 (.95)بن يحي، ص.الموضوع المدروس 

لنفســــــية ويقصــــــد ويعــــــد المــــــنهج التجريبــــــي إحــــــدى المنــــــاهج المســــــتخدمة فــــــي البحــــــوث التربويــــــة وا
بالمنـــــــــاهج التجريبيـــــــــة تلـــــــــك التـــــــــي تعتمـــــــــد علـــــــــى الملاحظـــــــــة والتصـــــــــاميم التجريبيـــــــــة )المخبريـــــــــة أو 

 وهي سائدة أكثر في العلوم الطبيعية واستعارتها العلوم الإنسانية. الميدانية(

يعــــــــرف المــــــــنهج التجريبــــــــي بأنــــــــه " تغييــــــــر متعمــــــــد ومضــــــــبوط للشــــــــروط المحــــــــددة لحــــــــدث مــــــــا، 
)فــــان دالـــــين، ترجمــــة نوفـــــل ونخـــــرون، لناتجــــة فـــــي الحــــدث ذاتــــه وتفســـــيرها "وملاحظــــة التغيــــرات ا

 (.377ص. ،2010

ومـــــن هـــــذا المنطلـــــق ارتـــــأى الباحـــــث أن يعتمـــــد علـــــى المـــــنهج شـــــبه التجريبـــــي، مـــــن أجـــــل اختبـــــار 
صــــــحة فــــــروض الدراســــــة، التــــــي تهــــــدف إلــــــى معرفــــــة فعاليــــــة التــــــدريس الفــــــارقي، فــــــي تحســــــين الأداء 

صـــــــعوبات تعلـــــــم الحســـــــاب، ومنـــــــه تـــــــم الاعتمـــــــاد علـــــــى التصـــــــميم ذي الحســـــــابي لـــــــدى تلاميـــــــذ ذوي 
المجمـــــوعتين، لمعرفـــــة مـــــدى فعاليـــــة التـــــدريس المصـــــمم وفـــــق مبـــــاديء البيـــــداغوجيا الفارقيـــــة، الأولـــــى 
ـــــوارق والثانيـــــة ضـــــابطة تـــــدرس  ـــــة تـــــدرس مـــــادة الرياضـــــيات بتوظيـــــف أســـــاليب وبيـــــداغوجيا الف تجريبي

 مدارس الجزائرية.مادة الرياضيات وفق ماهو معمول به في ال
مـــــن أولـــــى الخطـــــوات التـــــي ينبغـــــي للباحـــــث تنفيـــــذها اختيـــــار التصــــــــميم التجــــــــريبي للـــــــــدراسة:  -2

ــــــائج دقيقــــــة وســــــليمة  ــــــى نت ــــــار الســــــليم يضــــــمن للباحــــــث الوصــــــول إل ــــــي، لأنص الاختي التصــــــميم التجريب
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صـــــول إلـــــى إجابـــــة وي قصـــــد بالتصـــــميم التجريبـــــي الخطـــــة أو الإســـــتراتيجية، التـــــي يضـــــعها الباحـــــث للو 
عــــن مشــــكلة بحثــــه والتحقــــق مــــن فروضــــه، والتغلــــب علــــى مــــا قــــد يعترضــــه مــــن مشــــكلات فــــي أثنــــاء 
ســــيره فــــي التجربــــة ولضــــبط التبــــاين الحاصــــل فــــي درجــــات المتغيــــر التــــابع، بحيــــث يكــــون راجعــــا، إلــــى 

ــــــــــبالمتغيــــــــــر المســــــــــتقل. ) (، وهــــــــــذا يعنــــــــــي أنّ علــــــــــى الباحــــــــــث أن يحــــــــــدد 59، ص:2005، الطيّ
جريبــــي، الــــذي ســــيعتمد عليــــه فــــي البحــــث علــــى أن يكــــون التصــــميم الــــذي يختــــاره ملائمــــا، التصــــميم الت

لمشــــــــكلة بحثــــــــه، وأهدافــــــــه وفروضــــــــه، وأن يكــــــــون ملائمــــــــا، لاختبــــــــار صــــــــحة الفــــــــروض وخصــــــــائص 
 ( .186 -185، ص ص.2009)عطية، العينة التي اختارها. 

واعتمـــــــد الباحـــــــث التصـــــــميم شـــــــبه التجريبـــــــي ذو المجموعـــــــة التجريبيـــــــة والضـــــــابطة، كمـــــــا اعتمـــــــد 
 الاختبار القبلي والبعدي لزيادة الضبط. 

وقــــد قـــــام الباحــــث باختيـــــار مجمــــوعتين عشـــــوائيا، المجموعــــة الضـــــابطة التــــي تـــــم تــــدريس أفرادهـــــا 
ــــــي در  ــــــة، الت ــــــت المجموعــــــة التجريبي ــــــة، والأخــــــرى مثل ــــــة التقليدي ــــــة بالطريق س أفرادهــــــا باســــــتخدام مقارب

التـــــدريس الفـــــارقي، وطبـــــق عليهمـــــا الاختبـــــارالقبلي و البعـــــدي، وعليـــــه يكـــــون تصـــــميم الدارســـــة حســـــب 
ــــــين فــــــي الشــــــكل رقــــــم ) ــــــي عمليــــــة 07مــــــاهو مب ــــــي الدراســــــة ف ــــــر المســــــتقل، ف ــــــث تمثــــــل المتغي (، حي

ــــة توظيــــف ا ــــذي نــــود التعــــرف إلــــى فاعلي ــــر التــــابع، وال ــــارقي، أمــــا المتغي ــــدريس الف ــــدريس الفــــارقي الت لت
ــــــــم  ــــــــدائي مــــــــن ذوي صــــــــعوبات تعل ــــــــة ابت ــــــــذ الســــــــنة الثالث ــــــــدى تلامي ــــــــه، وهــــــــو الأداء الحســــــــابي ل علي

  .الحساب

 -التصميم التجريبي للدراسة الميدانية ( يمثل 08شكل رقم ) -              
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 ــة:ــــــرات الدراســــمتغي 
 يتمثل المتغير المستقل في هذه الدراسة في: ـل:ـر المستقــالمتغيــ 
 . طريقة التدريس بواسطة استراتيجيات التدريس الفارقي 
 يتمثل المتغير التابع في هذه الدراسة في:ع: ـــر التابـــالمتغي 
 الحسابي. الأداء 
 .التحصيل الدراسي في الرياضيات  

هنــــــاك عــــــدد مــــــن المتغيــــــرات التــــــي تــــــؤثر وتحــــــدد إنجــــــازات المــــــتعلم، مثــــــل المتغيــــــرات الدخيلــــــة:  -
"المســــــــتقبل الــــــــوظيفي، اللغــــــــة، الخلفيــــــــة الاجتماعيــــــــة والاقتصــــــــادية ، الاهتمامــــــــات والإنجــــــــازات فــــــــي 

تؤخـــــــــذ هـــــــــذه المتغيـــــــــرات فـــــــــي ، حيـــــــــث يجـــــــــب أن (Spangenberg  ,2012)1الصـــــــــفوف الـــــــــدنيا" 
ـــــة أكبـــــر  الاعتبـــــار عنـــــد تحليـــــل نتـــــائج هـــــذه الدراســـــة. عنـــــدما تـــــم تنفيـــــذ التجربـــــة، حـــــاول الباحـــــث إزال
ــــاك العديــــد  ــــة لضــــمان صــــحة النتــــائج وموثوقيتهــــا. ومــــع ذلــــك، هن ــــرات الدخيل عــــدد ممكــــن مــــن المتغي

ــــائج هــــذه ا ــــرت فــــي نت ــــتم حســــابها، والتــــي قــــد تكــــون قــــد أث ــــم ي ــــي ل ــــث لا مــــن العوامــــل، الت لدراســــة بحي
 تعكس بدقة الوضع الحقيقي.

ـــــذ -1 ـــــة للتلامي ـــــار الزمني ـــــة الأعم ـــــراد المجمـــــوعتين الضـــــابطة والتجريبي ـــــث تراوحـــــت أعمـــــار أف : حي
وذلــــك  ( شــــهر.115ســــنة، وكــــان متوســــط العمــــر الزمنــــي لتلاميــــذ المجمــــوعتين )) 122و 108 (بــــين

ـــــــين ) ـــــــراوح ب ( شـــــــهر 122( ســـــــنوات أي )10و) شـــــــهر (108( ســـــــنوات، أي )9بمتوســـــــط أعمـــــــار يت
وقــــــد تــــــم اســــــتبعاد التلاميــــــذ المعيــــــدين بعــــــد الاطــــــلاع علــــــى الســــــجلات المدرســــــية التــــــي تــــــم ضــــــبطها 
قصـــــد ضـــــبط تجـــــانس العينـــــة، مـــــن خـــــلال العمـــــر والمعالجـــــات الســـــابقة التـــــي تـــــم تناولهـــــا فـــــي القســـــم 

ات المســــــتقلة ( للعينــــــتالمعــــــاد وللتحقــــــق مــــــن تكــــــافؤ المجمــــــوعتين فــــــي العمــــــر الزمنــــــي، تــــــم اختبــــــار)
لدراســـــة دلالـــــة الفـــــروق بـــــين متوســـــطات أعمـــــار تلاميـــــذ المجمـــــوعتين التجريبيـــــة والضـــــابطة، ومعرفـــــة 

 مدى تكافؤ المجموعتين قبليا في العمر الزمني.
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 التلاميذ( يبين دلالة الفروق بين درجات تلاميذ المجموعتين الضابطة والتجريبية في اختبار أعمار 06جدول رقم )           

 المجموعة

) أعمار 
 التلاميذ(

 العينة
المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

ات جدر 
 الحرية

قيمة )ت( 
مستوى  المحسوبة

 الدلالة
 دلالة الفروق

 0,05عند 
  

 15 التجريبية
115,4

0 
4,33 

28 - 0,580 0,56 
غير 

 دالة
 5,06 116,4 15 الضابطة

 (،0,05( أكبـــــر مـــــن قيمـــــة )0,566( أن قيمـــــة مســـــتوى الدلالـــــة )06يتضـــــح مـــــن الجـــــدول رقـــــم )    
ــــــة ــــــذ المجموعــــــة التجريبي ــــــي متوســــــط أعمــــــار تلامي ــــــة إحصــــــائية ف ــــــه لا توجــــــد فــــــروق ذات دلال                                                                                                                                                أي أن
ــــدر  ــــذ المجموعــــة الضــــابطة، وهــــذا مــــا يؤكــــد تكــــافؤ المجمــــوعتين فــــي العمــــر الزمنــــي، حيــــث يق وتلامي

 ( شهرا تقريبا عند بداية إجراء الدراسة.116 -115متوسط أعمار أفراد العينة بــ )

ـــــافي ل ســـــرة -3 ـــــاعي والثق ـــــالمســـــتوى الاقتصـــــادي والاجتم ـــــرى الباحـــــث أن : لضـــــبط أث ـــــر ي ر هـــــذا المتغي
المــــــدارس التــــــي ســــــتتم فيهــــــا الدراســــــة أنهــــــا تتقــــــارب فــــــي المســــــتوى الاجتمــــــاعي والاقتصــــــادي والثقافي،حيــــــث 
ــــــا واقتصــــــادي،ا فــــــي منطقــــــة حضــــــرية  تقــــــع المدرســــــتين فــــــي حيــــــين مــــــن الطبقــــــة الوســــــطى، متجانســــــة اجتماعي،

 منخفض إلى المرتفع.ولكنها تحوي المتعلمين من المستوى الاجتماعي والاقتصادي ال

 أفراد المجموعة التجريبية والضابطة حسب الجنس.الجنس:  -4

 -أفراد المجموعة التجريبية والضابطة حسب الجنس  :( يمثل07جدول رقم )-    

 المجموع إناث ذكور المجموعات

 15 8 7 التجريبية

 15 7 8 الضابطة

 30 15 15 المجموع
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تــــم ضــــبط هــــذا العامــــل مــــن خــــلال تحديــــد المــــدة الزمنيــــة بــــين تطبيــــق الاختبــــار القبلــــي النضــــج:  -5
( أســــــابيع لمـــــا قــــــد يحدثـــــه عامـــــل الــــــزمن مـــــن نمــــــو ونضـــــج عقلــــــي 06والبعـــــدي بحيـــــث لــــــم تتجـــــاوز)

 لأفراد العينة. 

ـــي:  -6 ـــار التحصـــيلي القبل ـــائج الاختب ـــي نت ـــراد المجمـــوعتين ف ـــافؤ أف حيـــث قـــام الباحـــث بالتأكـــد تك
أفــــــراد المجمــــــوعتين )التجريبيــــــة والضــــــابطة( فــــــي الاختبــــــار التحصــــــيلي القبلــــــي الخــــــاص مــــــن تكــــــافؤ 

بالحســــــاب، قبــــــل البــــــدء فــــــي التجربــــــة مــــــن خــــــلال المقارنــــــة بــــــين متوســــــط درجــــــات أفــــــراد المجموعــــــة 
 ( يبين ذلك.03التجريبية والضابطة باستخدام اختبار)ت( والجدول رقم )

الاختبـــار ات تلاميـــذ المجمـــوعتين الضـــابطة والتجريبيـــة فـــي ( يبـــين دلالـــة الفـــروق بـــين درجـــ08جـــدول رقـــم ) -
 - القبلي التحصيلي

     
البياناااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااات 

 الإحصائية

 المجموعة

الانحاااااااااااااااااااااااااااااااااااااراف  المتوسط الحسابي العينة 
 المعياري

درجاااااااااااااااااااااااااااات 
 الحرية

مستوى  SIG قيمة )ت(
 الدلالة

 المحسوبة

غااااااااااااااااااااااااااير دا   0,502 0,681 28 1,99 14,53 15 التجريبية
عناااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااد 

 1,75 14,06 15 الضابطة 0,05

 

( أن المستوى الأولي لتلاميذ المجموعتين التجريبية والضابطة في 08يتبين من الجدول رقم )  
الاختبار التشخيصي القبلي متكاف ، بمعنى أنه يوجد تجانس بين أفراد المجموعتين، والذي يدل على 

عة عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية، بين متوسطي درجات أفراد المجموعة التجريبية والمجمو 
يؤكد تكافؤ مجموعات الدراسة من حيث ما الضابطة في الاختبار القبلي الخاص بالحساب، وهذا 
 التحصيل في الحساب قبل البدء بالمعالجة التجريبية.

قام الباحث بتطبيق اختبار الذكاء للأطفال على مجموعتي الدراسة لاستبعاد ذوي مستوى الذكاء:  -7
أن هذه الفئة تعتبر من ذوي مستوى ذكاء متوسط أو فوق المتوسط  مستويات الذكاء المنخفض باعتبار

وتم حساب متوسط درجات التلاميذ، في اختبار الذكاء، لدى مجموعتي الدراسة )التجريبية والضابطة( 
حسب  )ت(وقد تم حساب درجات التلاميذ في اختبار الذكاء في كلتا المجموعتين واستخدام اختبار

 المثال.
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 -اختبار الذكاء ( يبين دلالة الفروق بين درجات تلاميذ المجموعتين الضابطة والتجريبية في09ل رقم )جدو  -        

البيانات      
 الإحصائية

 

 المجموعة 

 العينة   
المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

درجة 
 الحرية

 قيمة )ت(

SIG 
م 
 المحوسبة الدلالة

 الجدولية

 40, 2 16,06 15 التجريبية     
28 0,638 0,60 

غير دال 
 2,16 15,53 15 الضابطة       0,05

 

( أن المســــــــتوى المبــــــــدئي لتلاميــــــــذ المجمــــــــوعتين التجريبيــــــــة 09يتبــــــــين مــــــــن الجــــــــدول رقــــــــم )     
والضـــــابطة، فـــــي درجـــــات الـــــذكاء متجـــــانس بمعنـــــى أنـــــه يوجـــــد تجـــــانس بـــــين أفـــــراد المجمـــــوعتين مـــــن 
ـــــــذكاء، ويفســـــــرهذا بعـــــــدم وجـــــــود فـــــــروق ذات دلالـــــــة إحصـــــــائية، بـــــــين متوســـــــطات  ـــــــث درجـــــــات ال حي

 بية والمجموعة الضابطة في اختبار الذكاء.درجات أفراد المجموعة التجري
خبــــرة أســـــاتذة الســـــنة الثالثـــــة ابتـــــدائي المكلفـــــين بتـــــدريس تلاميـــــذ المجمـــــوعتين التجريبيـــــة  -8

اختـــــــار الباحـــــــث المـــــــدارس التـــــــي يـــــــدرس بهـــــــا أســـــــاتذة مـــــــن نفـــــــس الجـــــــنس والمؤهـــــــل    والضـــــــابطة :
الخارجيـــــة كـــــالاختلاف فـــــي والصـــــنف، ضـــــمانا لعـــــدم تشـــــويا بعـــــض المتغيـــــرات الدخيلـــــة أو  العلمـــــي

الخبـــــرة بـــــين الأســـــاتذة أو الاخـــــتلاف فـــــي المســـــتوى التعليمـــــي لهـــــم، والجـــــدول التـــــالي يوضـــــح طبيعـــــة 
 معلومات الأساتذة المكلفين بالتدريس.

 -( توزيع أفراد العينة الأساسية حسب الخبرة التدريسة10جدول رقم ) -

 الببيانات      

 

 المجموعات

 الصنف        المؤهل العلمي الجنس

 مـاستر ليسانس ذكــــر ىـأنث
مدرسة  أستاذ
 ابتدائية

أستاذ رئيسي في 
 التعليم الابتدائي

 1 2 1 2 0 3 التجريبية  ةـالمجموع

 1 2 1 2 0 3 ةـطــة الضابـالمجموع

      ∑ 6 0 4 2 4 2 
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المجمــــــوعتين، ( بــــــأن الأســــــاتذة المكلفــــــون بتــــــدريس أفــــــراد 10يتبــــــين مــــــن خــــــلال الجــــــدول رقــــــم )  
ــــــد روعــــــي فيهــــــا التجــــــانس، مــــــن حيــــــث الجــــــنس والصــــــنف أي الخبــــــرة الميدانيــــــة للأســــــاتذة، حيــــــث  ق
حـــــــرص الباحـــــــث علـــــــى اختيـــــــار مدرســـــــة أفـــــــراد المجموعـــــــة الضـــــــابطة بهـــــــا أســـــــاتذة الســـــــنة الثالثـــــــة، 
متجـــــانس مـــــع جــــــنس وخبـــــرة أســـــاتذة المجموعــــــة التجريبيـــــة، وعليـــــه يمكــــــن اســـــتنتاج أن المجمــــــوعتين 

ــــــة - ــــــم اســــــتيفاء شــــــروط  -والضــــــابطة  التجريبي ــــــد ت ــــــالي،  ق ــــــنفس المســــــتوى، وبالت ــــــة ب ــــــت التجرب دخل
 تنظيم التجربة عن طريق تطبيق مجموعات مكافئة متوازية.

 مجتمع وعينة الدراسة وطريقة اختيارها. -4

شـــــــمل مجتمـــــــع الدراســـــــة جميـــــــع تلاميـــــــذ الصـــــــف الثالـــــــث ابتـــــــدائي ذوي مجتمـــــــع الدراســـــــة:  -4-1
صـــــعوبات تعلـــــم الحســـــاب، فـــــي مـــــدارس مديريـــــة التربيـــــة لولايـــــة أم البـــــواقي، خـــــلال العـــــام الدراســـــي : 

 ( تلميذا وتلميذة.5970والبالغ عددهم )، 2018/2019

ــــــة الدراســــــة الأساســــــية -4-2 : إن اختيــــــار العينــــــة المناســــــبة مــــــن أهــــــم خطــــــوات البحــــــث، إذ عين
ثصلــــة تمثــــيلا صــــحيحا، وكــــاملا للمجتمــــع الأصــــلي، وقــــد تــــم  يحــــرص الباحــــث دومــــا علــــى أن تكــــون م م 

وفـــــق الطريقـــــة التقليديـــــة التـــــي ( مدرســـــة ابتدائيـــــة، 17عينـــــة أوليـــــة منهـــــا عشـــــوائيا مـــــن بـــــين )اختيـــــار 
علـــــى ورق، ثـــــم ســـــحب العـــــدد المطلـــــوب للبحـــــث دون أي  قـــــام الباحـــــث فيهـــــا بكتابـــــة أســـــماء المـــــدارس

 .تمييز

ـــــاق محمـــــد، ـــــوداب اســـــماعيل وطرب ـــــد وقـــــع الســـــحب علـــــى مدرســـــتين ابتـــــدائيتين، ب تقعـــــان فـــــي  وق
نطـــــاق جغرافـــــي واحـــــد داخـــــل مدينـــــة هنشـــــير تـــــومغني، حيـــــث بلـــــغ عـــــدد أفـــــراد العينـــــة الأوليـــــة قبـــــل 

 طــــــــرف مــــــــن( تلميــــــــذا وتلميــــــــذة، وبعــــــــد مرحلــــــــة الفــــــــرز والتشــــــــخيص الــــــــدقيق 186مرحلــــــــة الفــــــــرز )
 غيــــــر تشــــــخيص وهــــــووفقــــــا لعــــــدة معــــــايير خاصــــــة بفــــــرز ذوي صــــــعوبات تعلــــــم الحســــــاب،  الباحــــــث،
ــــتعلم، لصــــعوبات رســــمي ــــاب ظــــل فــــي ال ــــر، مــــدارس فــــي الرســــمي تشخيصــــها غي ــــذلك الجزائ  أصــــبح ل
وقـــــــد تـــــــم  الحســـــــاب، تعلـــــــم صـــــــعوبات ويذ مـــــــن وتلميـــــــذة تلميـــــــذا (30) النهائيـــــــة العينـــــــة أفـــــــراد عــــــدد

ــــــى تجريبيــــــة،  بواقــــــع ) ــــــذة، مــــــن مدرســــــة بــــــوداب 15تقســــــيمهم إلــــــى مجمــــــوعتين الأول ( تلميــــــذا وتلمي
إســــــــماعيل، يتلقــــــــون الــــــــدروس المقــــــــررة فــــــــي مــــــــادة الرياضــــــــيات خــــــــلال الفصــــــــل الثــــــــاني فــــــــي مــــــــادة 

 ميذا وتلميذة، ( تل15الرياضيات وفقا لمباديء التدريس الفارقي، أما الثانية ضابطة بواقع )
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ـــــدروس المقـــــررة فـــــي مـــــادة الرياضـــــيات،  مـــــن مدرســـــة طربـــــاق محمـــــد الابتدائيـــــة يدرســـــون نفـــــس ال
( يوضــــــــح توزيـــــــع عينــــــــة 11خـــــــلال الفصـــــــل الثالــــــــث، وفقـــــــا للطريقــــــــة الاعتياديـــــــة، والجــــــــدول رقـــــــم )

 الدراسة الأولية حسب المدرسة.

 - الأولية حسب المدرسة توزيع عينة الدراسة (11جدول رقم ) -                       

 المدرسة

 

 الفصل  

 

 نمط الفصل

 عــــدد التلاميـــذ

 العــدد الكلي
 إناث ذكور

بوداب 
 إسماعيل

 

 

 34 20 14 تجريبي 1/3

 31 16 15 تجريبي 2/3

 21 13 8 تجريبي 33/

 86 المجموع

 طرباق

 محمد

 35 20 15 ضابط 1/3

 32 16 16 ضابط 2/3

 33 16 17 ضابط 33/ 

 186 101 85 المجمـوع

ــــم الحســــاب:  ومعــــاييرخطــــوات  -4-3 ــــة مــــن ذوي صــــعوبات تعل ــــرز عين تمــــت هــــذه الخطــــوات ف
التــــي طبقنــــا فيهــــا معــــايير الفــــرز علــــى عينــــة الدراســــة الأساســــية وذلــــك فــــي ســــتة أقســــام للســــنة الثالثــــة 

العشــــــوائي وتتمثــــــل هــــــذه ابتــــــدائي تنتمــــــي إلــــــى مدرســــــتين ابتــــــدائيتين واللتــــــان وقــــــع عليهمــــــا الاختيــــــار 
  : المعايير الخاصة في
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ــــام الباحــــث بتطبيــــق الاختبــــار التحصــــيلي  تطبيــــق معيــــار الاختبــــار التحصــــيلي فــــي الحســــاب:- ق
فـــــــي الحســـــــاب، علـــــــى أفـــــــراد المجموعـــــــة التجريبيـــــــة والضـــــــابطة، لاســـــــتبعاد كـــــــل مـــــــن ليســـــــت لـــــــديهم 

 صعوبات حسابية، والجدول أدناه يبين ذلك.

 - أفراد العينة بعد تطبيق معيار الاختبار التحصيلي( يبين 12جدول رقم )  -                         

 نمط الفصل رمــــز الصف المدرسة
 عــــدد التلاميـــذ

 العــدد الكلي
 إناث ذكور

 

بوداب 
 لإسماعي

 

 16 6 10 تجريبي 1/3

 11 5 6 تجريبي 2/3

 17 11 6 تجريبي 33/

 

 محـمد طـــرباق

 20 10 10 ضابط 1/3

 17 9 8 ضابط 2/3

 21 11 10 ضابط 33/

 102 52 50 المجمـــوع

( أنــــــــه بعــــــــد تطبيــــــــق المعيــــــــار الخــــــــاص بالاختبــــــــار 12يتبــــــــين مــــــــن خــــــــلال الجــــــــدول رقــــــــم )    
ــــم اســــتبعادالتحصــــيلي،  ــــث ت ــــى درجــــة أقــــل مــــن  حي ــــذين حصــــلوا عل ــــذ ال ، حســــب شــــبكة 14/7التلامي

ــــــم  ــــــد ت ــــــار، وق ــــــويم هــــــذا الاختب ــــــأنصهم مــــــن ذوي 102اســــــتبعاد )تق ــــــح ب ــــــن اتصض  مص ــــــذة، مر ــــــذا وتلمي (، تلمي
( 84التحصــــيل المتوســــط، فمــــا فــــوق فــــي الاختبــــار التحصــــيلي، وقــــد بقــــي مــــن أفــــراد العينــــة الأوليــــة )

 تلميذا وتلميذة.

تـــــم هـــــذا عنـــــد الاطـــــلاع علـــــى الملفـــــات الصـــــحية للتلاميـــــذ، محـــــك الاســـــتبعاد: تطبيـــــق معيـــــار  -2
قابلــــة مــــع أســــاتذة تلاميــــذ الأقســــام المعنيــــة قصــــد اســــتبعاد كــــل مــــن يثبــــت لديــــه وكــــذلك عــــن طريــــق الم

 إعاقات حسية، اضطرابات انفعالية وسلوكية، حرمان تربوي وثقافي.
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 -أفراد العينة بعد تطبيق معيار محك الاستبعاد( يبين 13ل رقم )جدو  -                                   

 مجموعال عــــدد التلاميـــذ رمــــز الصف المدرســــــة

 

بوداب 
 إسماعيل

  إناث ذكور 

1/ 3 2 2 4 

2/3 2 2 4 

3/3 0 0 0 

 

طرباق 
 محـــــــمد

1/ 3 3 2 5 

2/3 4 1 5 

3/3 2 2 4 

 22 9 13 المجمـــــــــــــــوع

 

، بمحــــــك الاســــــتبعاد ( أنــــــه بعــــــد تطبيــــــق المعيــــــار الخــــــاص13يتبــــــين مــــــن خــــــلال الجــــــدول رقــــــم )
( 62( تلميـــــــذا وتلميــــــذة، ممـــــــن ثبتــــــت لـــــــديهم مشــــــكلات صـــــــحية مختلفــــــة فبقـــــــي )22حيــــــث ســــــجلنا )

 تلميذا من أفراد العينة الأولية.  

: قــــام الباحــــث فــــي هــــذه المرحلــــة بتطبيــــق اختبــــار القــــدرة تطبيــــق معيــــار اختبــــار القــــدرة العقليــــة -3

حيـــــــث لمتخلفـــــــين عقليـــــــا، ســـــــنة(، وذلـــــــك لاســـــــتبعاد التلاميـــــــذ ا11-9العقليـــــــة لعبـــــــد الفتـــــــاح موســـــــى )

ــــوفير  ــــذ مــــع ت ــــار الوقــــت المناســــب والتهيئــــة المناســــبة للتلامي ــــد تطبيــــق هــــذا الاختبــــار، اختي روعــــي عن

 :أدوات الكتابة المطلوبة، وأن تكون البيئة الصفية المخصصة لتطبيق الاختبار، خالية من

ـــــــي يجلـــــــس عليهـــــــا الت  لاميـــــــذ مريحـــــــة مشـــــــتتات الانتبـــــــاه الســـــــمعية والبصـــــــرية، وتكـــــــون المقاعـــــــد الت
ومتباعــــــدة بشــــــكل كــــــاف، ويوجــــــه الباحــــــث عنايــــــة التلاميــــــذ إلــــــى أن الإجابــــــة علــــــى أســــــئلة الاختبــــــار 
تكـــــون فـــــي النمـــــوذج المعـــــد لـــــذلك، حيـــــث أن للاختبـــــار كراســـــة أســـــئلة وورقـــــة إجابـــــة، ويـــــوجههم علـــــى 
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وجــــود نمــــوذج توضــــيحي مجــــاب عليــــه فــــي بدايــــة كراســــة الأســــئلة، يستعرضــــه معهــــم ويوضــــحه لهــــم، 
ــــم بعــــ ــــقث ــــدء فــــي التطبي ــــب مــــنهم الب ــــك يطل ــــى  ،د ذل ــــة عل ــــات وتســــجيل وقــــت البداي بعــــد تســــجيل البيان

ــــــى الاستفســــــار عمــــــا هــــــو غــــــامض مــــــن كلمــــــات فــــــي  ــــــبههم إل الســــــبورة أمــــــامهم لضــــــبط الوقــــــت، وين
 مفردات الاختبار دون تلميح للإجابة .

 – معيار القدرة العقليةأفراد العينة بعد تطبيق ( يبين 14جدول رقم )                          
 

     

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

ــــــــــم ) ــــــــــين مــــــــــن خــــــــــلال الجــــــــــدول رق ــــــــــار 14يتب ــــــــــار الخــــــــــاص باختب ــــــــــق المعي ــــــــــه بعــــــــــد تطبي ( أن
حيـــــــــث تــــــــم اســـــــــتبعاد التلاميـــــــــذ، الــــــــذين حصـــــــــلوا علـــــــــى درجــــــــة أقـــــــــل مـــــــــن نســـــــــبة القــــــــدرة العقليـــــــــة، 

  :من 25%

ـــــح بـــــأنصهم 12الإجابـــــات الصـــــحيحة علـــــى هـــــذا الاختبـــــار، وقـــــد تـــــم اســـــتبعاد ) ـــــن اتصض  مص ( تلميـــــذا، مر
ـــــــذكاء  مـــــــن ذوي الـــــــذكاء المـــــــنخفض باعتبـــــــار أن التلاميـــــــذ ذوي صـــــــعوبات الـــــــتعلم، هـــــــم مـــــــن ذوي ال

ــــــــة ) ــــــــراد العين ــــــــي مــــــــن أف ــــــــذلك بق ــــــــع، وب ــــــــذ منخفضــــــــي 50المتوســــــــط أو المرتف ــــــــذا مــــــــن التلامي ( تلمي
   التحصيل في الرياضيات.

 المدرســــــة 
رمــــز 
 الصف

 عـدد التلاميـذ

 
 العــدد الكلي

  إناث ذكور

بوداب 
 إسماعيل

1/ 3 1 1 2 

2/3 0 1 1 

3/3 1 2 3 

طــربـــاق 
 محــمد

3/3 1 1 2 

2/3 1 1 2 

3/3 1 1 2 

 12 7 5  المجمـــــــوع
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ــــتعلم: -4 ــــاس صــــعوبات ال ــــق مقي قــــام الباحــــث فــــي هــــذه المرحلــــة بتطبيــــق مقيــــاس صــــعوبات  تطبي
 (.01)ملحق رقم :التعلم )من إعداد زيدان السرطاوي( على الأفراد المفرزين. 

 -مقياس صعوبات التعلم أفراد العينة بعد تطبيق( يبين 15جدول رقم ) -             

 المدرســـــة
رمـز 
 الصف

 

 عــــدد التلاميـــــذ

 
 الكليالـــعدد 

 إناث ذكور

بوداب 
 إسماعيل

1/ 3 0 2 1 

2/3 2 2 0 

3/3 3 2 1 

طرباق 
 محــمد

3/3 1 2 2 

2/3 2 1 2 

3/3 2 1 3 

 20 10 10  المجمـــــــوع

ـــــة 15يتبـــــين مـــــن خـــــلال الجـــــدول رقـــــم )       ـــــار الرابـــــع الخـــــاص بالإجاب ـــــه بعـــــد تطبيـــــق المعي ( أن
ـــــى بنـــــود مقيـــــاس صـــــعوبات الـــــتعلم،  ـــــم مـــــن خلالـــــه اســـــتبعاد )عل ( تلميـــــذ وتلميـــــذة، وقـــــد 20والـــــذي ت

ـــــي ) ـــــع )30بق ـــــة. )ضـــــابطة بواق ـــــة النهائي ـــــل أفـــــراد العين ـــــذة، تمث ـــــذا وتلمي ( 08( تلميـــــذات، و)07( تلمي
 ( ذكور.08( إناث و)07( تلميذ منهم )15تلاميذ، أما التجريبية فهي تتكون من )
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 أدوات الـــدراسـة : -5

هــــو مقيـــاس للكشــــف عـــن أثـــر تعلــــيم أو تـــدريب خــــاص  الاختبـــار التحصــــيلي فـــي الحســــاب: -5-1
ــــــق علــــــى كــــــل صــــــورة، وأنــــــواع الاختبــــــارات التــــــي يقــــــوم المــــــدرس، ب عــــــداده مــــــن واقــــــع المــــــواد  ويطل

 (1998)أبو زينة، التحصيلية التي درسها التلميذ" 

جــــراءات إعــــداده -5-1-1 قــــد ســــاهم فــــي تيســــير : و الاختبــــار التحصــــيلي القبلــــي فــــي الحســــاب وا 
 عملية إعداد الاختبار التحصيلي القبلي في الحساب مايلي:

( ســـــنة، مكنـــــت الباحـــــث 20عمـــــل الباحـــــث كأســـــتاذ فـــــي المرحلـــــة الابتدائيـــــة لمـــــدة لا تقـــــل عـــــن ) -1
مـــــــن اكتســـــــاب معـــــــارف نظريـــــــة وتطبيقيـــــــة، حـــــــول عمليـــــــة بنـــــــاء الاختبـــــــارات التحصـــــــيلية، كمـــــــا قـــــــام 

، أي خـــــــلال العـــــــام الـــــــذي ســـــــبق 2017/2018للموســـــــم الدراســـــــي:بتـــــــدريس القســـــــم الثالـــــــث ابتـــــــدائي 
إجـــــراء الدراســـــة التطبيقيــــــة، وقـــــد تمكـــــن الباحــــــث مـــــن تســـــجيل كــــــل الملاحظـــــات، والصـــــعوبات التــــــي 

 تواجه تلاميذ الصف الثالث وخاصة في مجال الحساب والأعداد. 

الدراســــــات الســــــابقة ذات العلاقــــــة ب عــــــداد الاختبــــــارات التحصــــــيلية لــــــدى تلاميــــــذ الصــــــف الثالــــــث  -2
 في مادة الرياضيات. 

اســـــــتفادة الباحـــــــث مـــــــن المناقشـــــــات المستفيضـــــــة مـــــــع أســـــــاتذة الســـــــنوات الثالثـــــــة فـــــــي المقاطعـــــــة  -3
ـــــي سلســـــلة مـــــن ـــــدائي وذلـــــك ف ـــــيم الابت ـــــي التعل ـــــي يشـــــتغل فيها،كأســـــتاذ مكـــــون ف ـــــة الت النـــــدوات  التربوي

التربويــــة والأيــــام الدراســــية، تحــــت إشــــراف كــــل مــــن مفــــتا المقاطعــــة والباحــــث، وخاصــــة فيمــــا يخــــص 
الاختبـــــار التحصـــــيلي شـــــروط بنـــــاء الاختبـــــارات التحصـــــيلية فـــــي مـــــادة الرياضـــــيات واللغـــــة العربيـــــة، "ف

الجيـــــد، هـــــو حصـــــيلة تخطـــــيط ســـــليم ومســـــبق، ومهـــــارة عاليـــــة فـــــي وضـــــع مفـــــردات الاختبـــــار. ويمـــــر 
ـــــــةالاختبـــــــار التحصـــــــيلي بسلســـــــلة مـــــــن الخطـــــــوات" ) إعـــــــداد : ومـــــــن (131 .ص .199، أبـــــــو زين
 أهمها:
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ـــــار: -1 ـــــد الغـــــرض مـــــن الاختب وقـــــد كـــــان الغـــــرض مـــــن هـــــذا الاختبـــــار هـــــو قيـــــاس تحصـــــيل  تحدي

التلاميـــــذ فـــــي الأداء الحســـــابي للمواضـــــيع المقـــــررة فـــــي مـــــادة الرياضـــــيات، وبـــــالأخص ميـــــدان الأعـــــداد 

 تدريسها.والحساب بعد الانتهاء من 

ــــي الرياضــــيات إلــــى عناصــــره:  -2 ــــاج الدراســــي ف ــــل محتــــوى المنه وهــــو مجمــــوع الأســــاليب تحلي

ـــــــممت لتصـــــــنيف المـــــــادة الدراســـــــية إلـــــــى الموضـــــــوعات الرئيســـــــية ثـــــــم  والإجـــــــراءات الفنيـــــــة، التـــــــي ص 

 (ـ 09، ص.2000الرواشدة ونخرون،  تجزئتها إلى أهداف قابلة للقياس )

 بجملة من الإجراءات التربوية متمثلة فيما يلي:وقد قام الباحث في هذا الصدد 

ــــــاء التعلمــــــات:أ( مراجعــــــة شــــــاملة  )أنشــــــطة ومحتويــــــات ميــــــدان الأعــــــداد  للمخطــــــط السّــــــنوي لبن

ــــــار  ــــــاء الاختب ــــــة بن ــــــدائي قصــــــد وضــــــع تصــــــور نهــــــائي لكيفي ــــــة ابت والحســــــاب( الخــــــاص بالســــــنة الثالث

شــــــروع تربــــــوي، يفضــــــي و هــــــو مخطّــــــط شــــــامل لبرنـــــامج دراســــــي ضــــــمن مالمســـــتهدف فــــــي الدراســــــة، 

إلـــــى تحقيـــــق الكفـــــاءة الشـــــاملة لمســـــتوى مـــــن المســـــتويات التعلّميـــــة، انطلاقـــــا مـــــن الكفـــــاءات الختاميـــــة 

 للميادين، وي بنى على مجموعة من المقاطع التعلمية المتكاملة.

ــــــى ــــــة ب( الإطــــــلاع عل ــــــوارد المعرفي ــــــاءات(، مصــــــفوفة الم ــــــاء الكف الخــــــاص  )مخطّــــــط المــــــوارد لبن

 (.02)الملحق رقم.لحساب بميدان الأعداد وا

" ميــــدان الأعــــداد تحليــــل أولــــي لــــبعض الكفــــاءات الختاميــــة المســــتهدفة فــــي مــــادة الرياضــــياتج( 

 .(03)الملحق رقم.والحساب".

ــــة الخاصــــةد(  ــــدروس والأهــــداف التعلمي ــــد ال ــــاني تحدي ــــدان الأعــــداد والحســــاب فــــي الفصــــل الث ، بمي

 (.04)الملحق رقم.
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ـــة  -3 ـــارصـــياغة الأهـــداف التعليمي ـــي يقيســـها الاختب ـــتعلم الت ـــواتج ال ـــس ن ـــارات ســـلوكية تعك : بعب

 ويجب عند صياغة الأهداف السلوكية مراعاة مايلي:

 .أن تصاغ في عبارات وجمل دقيقة تكون مبدوءة بفعل مضارع 

  ــــــه مــــــن طــــــرف ــــــام ب ــــــوب القي ــــــع أو الســــــلوك المطل ــــــدرة أو الأداء المتوق تصــــــف المهــــــارة أو الق

 (.524، ص.2016)بن يحي، التلميذ 

وبنـــــاء علـــــى كـــــل مـــــا ســـــبق تمكـــــن الباحـــــث مـــــن صـــــياغة الأهـــــداف الســـــلوكية، مراعيـــــا فـــــي ذلـــــك 
ــــدان الأعــــداد والحســــاب 15الوحــــدات التعلميــــة ومــــن ثــــم فقــــد تــــم صــــياغة ) ( هــــدفا ســــلوكيا متعلقــــا بمي

المقــــررة ضــــمن مــــادة الرياضــــيات فــــي الفصــــل الثــــاني للســــنة الثالثــــة ابتــــدائي، وهــــي ممثلــــة فــــي ثلاثــــة 
ــــــذكررفيــــــة مختلفــــــة )مســــــتويات مع ــــــق -الفهــــــم-الت ( وذلــــــك كمــــــا هــــــو موضــــــح فــــــي الجــــــدول التطبي

 التالي:

  وتحديد أوزان الفقرات:صياغة الأهداف السلوكية لمجال الأعداد والحساب 

يســـــاعد تحليــــــل المــــــنهج الدراســــــي، علــــــى تحديـــــد الأوزان المختلفــــــة، وعــــــدد الفقــــــرات اللازمــــــة لكــــــل  - 
"علــــــى مصــــــمم الاختبــــــار أن يحــــــدد الأهميــــــة والــــــوزن النســــــبيين، لكــــــل وحــــــدة تعليميــــــة  مــــــادة دراســــــية،

)بـــــن .التــــي يتضـــــمنها الموضـــــوع الدراســـــي، ومـــــن ثـــــم تحديـــــد الفقـــــرات الاختياريــــة لكـــــل وحـــــدة تعليميـــــة
 (.243، ص.2016يحي 

والهـــــدف التعلمـــــي هـــــو النـــــاتج المتوقـــــع مـــــن الطالـــــب، بعـــــد عمليـــــة التـــــدريس ويمكـــــن ملاحظتـــــه       
 اسه.وقي

ـــــب تصـــــنيف المهـــــام، وترتيبهـــــا فكلمـــــا كـــــان الموضـــــوع مهمـــــا، زاد  ـــــرات، يتطل ـــــد أوزان الفق إن تحدي
ــــه أو قــــل وزنهــــا  ــــة قــــل عــــدد الفقــــرات في ــــد عــــدد الفقــــرات أو زاد وزنهــــا، وكلمــــا كــــان قليــــل الأهمي ) عب

 (.128الحفيظ، ص. 

 

 



 ة الميدانيـة و أدواتهــاالرابـع                                        إجراءات الدراسـل ــالفص

  

274 
 

          عدد الحصص اللازمة لتدريس الموضوع                      عالوزن النسبي لأهمية الموضو  -

 عدد الحصص اللازمة لتدريس المادة في الثلاثي                                                 

 - تحديد أوزان الفقراتو صياغة الأهداف السلوكية لمجال الأعداد والحساب ( يوضح16جدول رقم ) -                

 المحتوى
عدد 
الحص
 ص

الوزن 
النسبي لكل 
 موضوع

 (مركبات الكفاءات)الأهــداف التعلمية 

 الآلاف المئات العشرات أرقام ويميز يعين % 9,09 3 (3) 9999إلى  0الأعداد من 

 % 9,09 3 الجمع والطرح
 عموديا عددين وفرق مجموع حساب
 والطرح بالجمع الخاصة المفاهيم وأفقيا،استيعاب

 %06, 6 2 والعشراتالتجميع بالمئات 
 انطلاقا  عددين جمع بعدد، الجمعي التفكيك

 .تفكيكهما من

 %06, 6 2 10000العدد 
يقارن ويرتب ويفكك ويجمع ويطرح الأعداد 

 10000الأصغر من 

 الطرح بالاحتفاظ ودون احتفاظ
(2) 

2 6 ,06% 
يجاد بالاحتفاظ الطرح عملية يضع  الفرق وا 

 عموديا

 مشكلة لحل والطرح  الجمع يوظيف %06, 6 2 (2)منهجية حل مشكلات 

 علاقات حسابية بين الأعداد
(2) 

2 6 ,06% 
 الأعداد بين حسابية علاقات واستعمال يبراز

 معاني وفهم بنصفه عدد كربط 99999 إلى
 والربع والنصف الضعف

مشـــــــــــــــــــــــــكلات جمعيـــــــــــــــــــــــــة 
 وضربية

 حـــــــــــــل فـــــــــــــي الســـــــــــــابقة مكتســـــــــــــباته يوظـــــــــــــف 06%, 6 2
 لــــــذلك منهجيــــــا أســــــلوبا معتمــــــدا حســــــابية مشــــــكلات

 (توظيف)

100 x = 
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إلى  0الأعداد من _
99999(1) 

2 6 ,06% 
 قراءة) 9999من الأكبر الأعداد توظيف

 إلى رقمية كتابة وتحويل مسموعة أعداد وكتابة
 والعكس حرفية كتابة

إلى  0الأعداد من _
99999(2) 

2 6 ,06% 
 يفكك والمئات، العشرات الآحاد أرقام يعين

 كيفيات بعدة الأعداد

 % 3,03 1 حل مشكلات
 عملية تسهيل في المشكلات حل قواعد يطبق

 الحل

 (9999) إلى أعداد متتالية ضمن أعداد يدرج % 3,03 1 الضرب

 التمارين انجاز في مكتسباته يوظف % 3,03 1 معالجة

 برقمين مكتوب عدد يطرح أو يضيف % 3,03 1 الحساب المتمعن فيه

 10في  جداول الضرب
.1000.100 

 .يحفظ جداول الضرب  % 3,03 1

 .99999إلى  0يقارن الأعداد من  % 3,03 1 (3) 99999الأعداد إلى 

 .مشكل حل في ومكتسباته معارفه يدمج % 3,03 1 الضرب

متتالية الأعداد 
 99999إلى

 

 .يقارن ، يرتب، يحصر الأعداد % 3,03 1

 منهجية حل مشكلات

 
2 6 ,06% 

 عملية تسهيل في المشكلات حل قواعد يطبق
 الحل

علاقات حسابية بين 
 (3)الأعداد 

1 3,03 % 
 الأعداد بين حسابية علاقات ويستعمل يبرز

 99999 إلى

  100 % 33 المجموع الكلي
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 :ـــــار التحصـــــيلي ـــــع الســـــنوي  إعـــــداد جـــــدول مواصـــــفات الاختب ـــــات التوزي ـــــل محتوي عـــــد تحلي
ــــد  ــــم تحدي ــــدة هــــؤلاء الخــــاص بمــــادة الرياضــــيات، ت ــــام الأســــاتذة بتدريســــها لفائ ــــدروس التــــي ق ال

التلاميــــذ، طيلــــة الفصــــل الثــــاني، وتــــم تحديــــد الأهميــــة النســــبية لكــــل وحــــدة، حتــــى يتســــنى لنــــا 
ـــــــوم  ـــــــة، حســـــــب صـــــــنافة بل صـــــــياغة أســـــــئلة خاصـــــــة، بكـــــــل وحـــــــدة تشـــــــمل الأهـــــــداف المعرفي

ســــــتويات للأهــــــداف، والتــــــي تتناســــــب مــــــع مســــــتوى الســــــنة الثالثــــــة ابتــــــدائي، حيــــــث غطــــــت الم
ـــــــوم للمجـــــــال المعرفـــــــي، المســـــــمى المجـــــــال المعرفـــــــي ذي  ـــــــى، مـــــــن تصـــــــنيف بل الثلاثـــــــة الأول

 الرتبة الأدنى )المعرفة والفهم والتطبيق( كما هو وارد في جدول.
 -في الحساب ( مواصفات الاختبار التحصيلي 17جدول ) -                            

 

 الرقم

 

 

 الــــمــــــحاور

على  الاختبار فقرات توزيع 

 المعرفي المجال مستويات
 المجموع

المعرفة 

 أوتذكر
 التطبيق الفهم

 3 01 01 01 عمليات الجمع 01

 3 01 01 01 عمليات الطرح 02

 3 01 01 01 عمليات الضرب وجداول الضرب 03

04 
 وحساب حسابية بعلاقات متعلقة علاقات

 فيه متمعن
01 01 01 3 

05 
مشكلات باستعمال وضعيات تتعلق بحل 

بتوظيف  100000الأعداد الأصغر من 
 عمليات الجمع والطرح والضرب لحل مشكل.

01 01 01 3 

 15 5 5 5 ـــوعــــــــــــــــــــــــالمجم

 صياغة تعليمات الاختبار ونموذج الإجابة. -
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الاجابــــة، قــــام الباحــــث بصــــياغة كــــل فقــــرة مراعيــــا فيهــــا الدقــــة والوضــــوح، وتوضــــح للتلميــــذ طريقــــة 
وقـــــد تـــــرك الباحـــــث فراغـــــا عبـــــارة عـــــن نقـــــاط متتابعـــــة لكـــــي يســـــجل التلميـــــذ إجابتـــــه فيهـــــا ســـــواء علـــــى 

 الأسطر أو في الخانات.

 :تحديد طريقة التصحيح 

ــــع   ــــت بــــنفس الطريقــــة، التــــي ت تصب ــــدرجات، فقــــد كان ــــة توزيــــع ال فيمــــا يخــــص طريقــــة التصــــحيح، أو كيفي
ـــــى  ـــــارات الفصـــــلية، واعتمـــــدنا عل ـــــث تعطـــــى فـــــي الاختب ـــــة مصـــــحوب بســـــلم تنقـــــيط، حي نمـــــوذج الإجاب

" لكـــل إجابـــة خاطئـــة، وبجمـــع الـــدصرجات الك لميـــة 0لكـــل عمليـــة صـــحيحة، ودرجـــة " "1" درجـــة واحـــدة
 ( درجة.23ف ن العلامة الكاملة تقدربـ :)

 

 :الصورة الأولية للاختبار 

 (.5رقم.) الملحق في ضوء ما سبق تم إعداد فقرات الاختبار في صورته الأولية. 

 :عرض الاختبار في صورته الأولية على مجموعة من المحكمين 

 تم عرض الاختبار التحصيلي، على مجموعة من المحكمين المؤهلين للتعرف على: 

مــــــــــدى مناســــــــــبة التمــــــــــارين والوضــــــــــعيات لمســــــــــتويات التلاميــــــــــذ، ومــــــــــدى انتمائهــــــــــا للميــــــــــادين  -
أ خـــــذت  آرائهـــــم بعـــــين الاعتبـــــار، وقـــــد  المتناولـــــة ومـــــدى صـــــحة الصـــــياغة اللغويـــــة والرياضـــــية، حيـــــث

 (.%15تم حذف البنود والفقرات، التي لم تصل نسبة اتفاق المحكمين عليها )

بعد الانتهاء من إعداد الصورة النهائية للاختبار، وعرضها  التجربة الاستطلاعية للاختبار التحصيلي:
لتجربة الاستطلاعية للاختبار على عينة على السادة المحكمين، والقيام بالتعديلات اللازمة، تم إجراء ا

( تلميذا وتلميذة وتم ذلك يوم 83من تلاميذ الصف الثالث ابتدائي، بثلاث مدارس ابتدائية، بلغ عددها )
(، وقد تم تصحيح إجابات 2018جانفي( ، خلال الفصل الدراسي الثاني، من العام الدراسي ) 7)

 التلاميذ وتسجيل درجاتهم وذلك قصد:

 زمن تطبيق الاختبار. حساب -

   حساب معاملات صدق الاختبار. -

 حساب معاملات ثبات الاختبار. -
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 تحليل فقرات الاختبار التحصيلي من خلال: -

 حساب معاملات الصعوبة ومعاملات تمييز مفردات الاختبار . -

 وقد أجريت العمليات الحسابية والمعالجات الإحصائية كما يلي:

 أ( زمن الاختبار:

ـــــار: - ـــــق الاختب ـــــدائي،  تطبي ـــــى تلاميـــــذ قســـــم الســـــنة الثالثـــــة ابت تـــــم تطبيـــــق الاختبـــــار التحصـــــيلي عل
أفـــــراد العينـــــة الاســـــتطلاعية، حيـــــث شـــــرح الباحـــــث كيفيـــــة تطبيقـــــه للأســـــاتذة المكلفـــــين بتدريســـــهم، وقـــــد 

( دقيقــــة، وآخــــر تلميــــذ أنهــــى فــــي 34قــــام كــــل أســــتاذ، بضــــبط زمــــن أول تلميــــذ أنهــــى فــــي زمــــن قــــدره )
ـــــ : )96): زمــــن قــــدره ــــذ الأول فــــي زمــــن قــــدر ب ــــاني فقــــد أنهــــى التلمي ( 40( دقيقــــة، أمــــا فــــي القســــم الث

( دقيقــــــة حيــــــث كــــــان الــــــزمن المتوســــــط لإجــــــراء 80دقيقــــــة وآخــــــر تلميــــــذ أنهــــــى فــــــي زمــــــن يقــــــدر بـــــــ )
 الاختبار بعد تطبيق المعادلة التالية:

 (.80) ( + زمن أبطأ تلميذ في الاختبار40= زمن أسرع تلميذ )زمن الاختبار -

 ( دقيقة .60بعد تطبيق معادلة حساب متوسط الزمن، استخلص الباحث زمن الاختبار بــ )

هنــــــا كشــــــروط ومواصــــــفات يجــــــب أن تتــــــوف فــــــي أداة القيــــــاس، لكــــــي تعتبــــــر ب( صــــــدق الاختبــــــار: 
أداة معتمـــــدة، وتـــــؤدي إلـــــى نتـــــائج صـــــادقة، حيـــــث أن صـــــدق النتـــــائج يســـــاعد المســـــؤول علـــــى اتخـــــاذ 

ضــــــوعية، وعادلــــــة، وحيــــــث يعــــــد الاختبــــــار أكثــــــر الأدوات، شــــــيوعا فــــــي المــــــدارس قــــــرارات ثابتــــــة، ومو 
وســــــواء كــــــان هــــــذا الاختبــــــار مــــــن إعــــــداد المعلــــــم، أم مــــــن إعــــــداد الخبــــــراء والمختصــــــين كالاختبـــــــار 
ــــد، وأهمهــــا الصــــدق، حيــــث يعــــد  ــــه شــــروط ومواصــــفات الاختبارالجي ــــنن، ف نــــه يجـــــب أن تتــــوفر في المق

يشـــــــير إلـــــــى أن الاختبـــــــار، يقـــــــيس مـــــــا وضـــــــع لقياســـــــه، وأن  الصـــــــدق محورعمليـــــــة القيـــــــاس، إذ أنـــــــه
ــــه  إجـــــراءات التقـــــويم المســــؤولة يجــــب أن تكــــون صــــادقة، وصــــدق الاختبــــار يتعلــــق عــــادة بمــــدى خدمت

للأغــــراض، التــــي وضــــع مــــن أجلهــــا، كمــــا يقصــــد بصــــدق الاختبــــار مــــدى صــــحة التفســــيرات المبنيــــة، 
بقــــــــدر اكتمـــــــال تفســـــــيردرجة الاختبـــــــار ( أنـــــــه 1960) علـــــــى نتـــــــائج الاختبـــــــار حيـــــــث يـــــــرى كرونبـــــــا 

للســـمة المعنيــــة والثقــــة فـــي هــــذا التفســــير بقــــدر صـــدق الاختبــــار، وهــــو يــــربط بـــذلك بـــــين الدرجـــــة علــــى 
الاختبـــــار وقـــــدرتها التفســـــيرية، ومـــــن هنـــــا، ف ننـــــا نســـــتطيع القـــــول: أن الصـــــدق مـــــن حيـــــث هـــــو ســـــمة، 

ــــــــى الغــــــــرض أوخاصــــــــية، مــــــــن خصـــــــــائص الاختبــــــــار لا يــــــــرتبط بالاختبــــــــار نفســــــــه، بــــــــل ي عتمــــــــد عل
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الـــــذي ســـــوف يتخـــــذ بنـــــاء علـــــى نتـــــائج هـــــذا  الأساســـــي الـــــذي يســـــتخدم الاختبـــــار، مـــــن أجلـــــه وبـــــالقرار
 (.2014") جعفور، الاختبار

ويعنــــــي مــــــدى تمثيــــــل فقــــــرات الاختبــــــار، للمواقــــــف أو  )صــــــدق المحتــــــوى(: " الصــــــدق الظــــــاهري -
أن فقــــــرات الاختبــــــار،  الجوانـــــب التــــــي يقيســــــها، فــــــ ذا كــــــان صــــــدق المحتـــــوى مرتفعــــــا، دل ذلــــــك علــــــى

 (.150، ص.2011مقدم، تمثل تمثيلا جيدا عينة السلوك المراد قياسه " )

ــــــي   ــــــار التحصــــــيلي، ف ــــــوع مــــــن الصــــــدق، بعــــــرض فقــــــرات الاختب ــــــق مــــــن هــــــذا الن ــــــم التحق ــــــد ت وق
( مفتشـــــــــــين 04صـــــــــــورته النهائيـــــــــــة علـــــــــــى مجموعـــــــــــة مـــــــــــن الخبـــــــــــراء والمحكمـــــــــــين مـــــــــــنهم أربعـــــــــــة )

ــــــداغوجيين، وعشــــــرة ) ــــــرة الطويلــــــة فــــــي ( أســــــاتذة م5بي ــــــدائي مــــــن ذوي الخب ــــــي التعلــــــيم الابت كــــــونين ف
ـــــــيم، لبيـــــــان آرائهـــــــم بشـــــــأن صـــــــلاحية الاختبـــــــار ومـــــــدى ملائمتـــــــه للتطبيـــــــق، ومناســـــــبتها  ميـــــــدان التعل
لقيـــــاس مهـــــارات الأداء الحســـــابي، لـــــدى تلاميـــــذ الســـــنة الثالثـــــة ابتـــــدائي، وهـــــو مـــــا اتفـــــق عليـــــه جميـــــع 

( مــــــــن حيــــــــث شــــــــموليته %75اتفــــــــاق تفــــــــوق ) المحكمــــــــين علــــــــى معظــــــــم فقــــــــرات الاختبــــــــار، بنســــــــب
ــــه مــــع الأخــــذ بعــــين الاعتبــــار بعــــض الاقتراحــــات والتوجيهــــات التــــي أســــداها  ــــارات تعليمات ووضــــوح عب
المحكمــــــــون للباحــــــــث، وقــــــــد تــــــــم حــــــــذف التمــــــــرين الثــــــــامن، نظــــــــرا لتعقيــــــــده وصــــــــعوبته، وبهــــــــذا عــــــــدّ 

 الاختبارذا صدق ظاهري.
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  المحكمين على بنود الاختبار حسب التمارين والوضعيات المكونة له( يبين نسب اتفاق 18جدول رقم )   

 التمرين الرابع التمرين الثالث التمرين الثاني التمرين الأول

رقم 
 البند

 الاتفاق
100% 

 

رقم 
 البند

 

 %100 الاتفاق

 

 رقم البند

 

 %100 الاتفاق

 

 رقم البند

 

 %100 الاتفاق

 

1 89,12 1 90,56 1 87,27 1 75,90 

2 78.90 2 77,09 2 78.90 2 91,76 

3 86,20 3 88,19 3 %14,5 3 92,23 

4 87,27 / / 4 89,12   

/ / / / 5 81,67   

 التمرين الثامن التمرين السابع التمرين السادس التمرين الخامس

رقم 
 البند

 

 الاتفاق
100% 

 

رقم 
 البند

 

 %100 الاتفاق

 

 رقم البند

 

 %100 الاتفاق

 
 رقم البند

 %100 الاتفاق

 

1 78,54 1 81,67 1 83.07 1 50,68 

2 89,90 2 78.90 2 80,13 2 45,75 

3 93,16 / / 3 75,90 3 55,15 

ــــاس مــــا وضــــع        ــــى قي ــــار بمعنــــى أن كــــل ســــؤال يهــــدف إل ــــداخلي للاختب ــــد التجــــانس ال تخــــدم لتحدي
التشخيصــــي وكــــل فقــــرة مــــن لقياســــه، وقــــد تــــم حســــاب معامــــل الارتبــــاط بــــين الدرجــــة الكليــــة للاختبــــار 

 فقراته وكانت النتائج كالآتي:
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ـــــداخلي ل (19جـــــدول رقـــــم )_ ـــــين صـــــدق الاتســـــاق ال ـــــار الت خيصـــــي فقـــــرات يب ـــــار  فـــــي الحســـــابلاختب ـــــة للاختب ـــــين الدرجـــــة الكلي ب
 _ودرجة كل تمرين ووضعية

 الدلالةمستوى  SIGالدلالة المعنوية   معامل الارتباط   التمارين )الفقرات(  الرقم  

 دال 0.01 0.00 0.843 التمرين الأول  1

 دال 0.01 0.00 0.520 التمرين الثاني  2

 دال 0.01 0.00 0.568 التمرين الثالث  3

 دال 0.01 0.00 0.568 التمرين الرابع   4

 دال 0.01 0.00 0.568 التمرين الخامس  5

 دال 0.01 0.00 0.568 التمرين  السادس 6

 دال 0.01 0.00 0.568 التمرين السابع  7

 دال 0.01 0.00 0.568 التمرين الثامن  8

 ( أن كل تمارين )الاختبار التحصيلي( دالة إحصائيا عند مستوى الدلالة19يتبين من الجدول )      
في (، 0,05(، وذلك لأن معامل الارتباط بين الفقرات والدرجة الكلية عال، حيث بلغ أكثر من )0.01)

(، 0.420الذي بلغ معامل ارتباطه ) ،، ماعدا التمرين الثامن(0.00كل الفقرات والدلالة المعنوية تساوي )
 ومنه ف ن الاختبار التشخيصي يتمتع بدرجة عالية من الصدق.

ويطلق عليه عدة تسميات منها الصدق العملي أو الواقعي؛ الصدق   :الصدق المرتبط بالمحك -
مجموعـة الإجـراءات التي نتمكن من خلالها من حساب الارتباط، بين الاختبار التجريبي ويقصد به 

 .)140، ص.2007)معمرية،  الحالي، ومحك خارجي مستقل

والمحكّات أنواع وهي ) الفروق في العمر، التحصيل الدراسي، الأداء في المهنة الأداء في 
خدامه هو تقدير إمكانيـة إحلال الاختبار التدريبالارتباط باختبـار آخر، التقديرات، والهدف من است

الجديـد ب جراءاته البسيـطة، وغيـر المكلفـة محـل المحك؛ الذي قد يصعب الحصول عليه أو يتطلب 
، 2003الغامدي،  )حسن نل، وقتا، كما يستخدم في حـال تـوفر محـك خـارجي مسـتقل ثابـت وصادق

 (.226، ص.2014جعفور،  )في:كما ورد ، (30ص.
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وقـــــــد تـــــــم حســـــــاب الصـــــــدق المـــــــرتبط بالمحـــــــك بحســـــــاب معامـــــــل الارتبـــــــاط بيرســـــــون بـــــــين درجـــــــات 
التلاميـــــذ فــــــي الاختبـــــار التحصــــــيلي فــــــي مـــــادة الرياضــــــيات الـــــذي أجــــــري فــــــي الفصـــــل الدراســــــي الثــــــاني 
ـــــى  ـــــد تـــــم الحصـــــول عل ـــــي الحســـــاب، وق ـــــي الاختبـــــار التحصـــــيلي ف ـــــذ ف )المحـــــك( ودرجـــــات نفـــــس التلامي

ممــــــا يعنــــــي أننــــــا  (،0,01قيمــــــة مرتفعــــــة ودالــــــة إحصــــــائيا عنــــــد مســــــتوى )( وهــــــي 0,87قيمــــــة تســــــاوي )
 نستطيع الحكم بدرجة عالية من الثقة بأن هناك علاقة قوية وحقيقية بين الاختبارين.

ــــة - ــــة الطرفي ــــة المقارن ــــى تقســــيم درجــــات المحــــك: طريق ــــوم فكــــرة هــــذه الطريقــــة عل ــــى  " تق )الميــــزان( إل
ـــــاز وضـــــعيف )بنــــــاء علــــــى تر  ـــــى الاختبـــــار لكـــــل تلميـــــذ(، لتقـــــارن مســـــتويين ممت ـــــة عل تيــــــب الدرجـــــة الكلي

)يؤخــــــذ المســــــتوى الضـــــــعيف والممتــــــاز بنــــــاء علــــــى  بعــــــدها درجــــــات الســــــؤال بــــــين هــــــاتين المجمــــــوعتين
وتـــــتلخص العمليـــــات الحســـــابية لتقـــــدير صـــــدق الســـــؤال فـــــي مقارنــــــة  عـــــادة، %( 27) الوســـــيط أو نســـــبة

ســــهولته فــــي الجــــزء الســــفلي، وقــــد أوجــــد )فلانجــــان(  معامـــــل ســــهولة الســــؤال، فــــي الجــــزء العلــــوي بمعامــــل
ـــــذلك، حيـــــث يـــــدل الســـــطر الأفقـــــي  ـــــة ســـــريعة لحســــــاب معامــــــل الارتبـــــاط وأوجـــــد جـــــداول خاصـــــة ب طريق
ــــــار  ــــــوي للاختب ـــــــي الســــــؤال مــــــن الجــــــزء العل ــــــى عـــــــدد النـــــــاجحين، ف ــــــك الجــــــداول عل ــــــع تل الأول فــــــي جمي

ــــــــ :) ـــــــراد، ويـــــــدل ال 27المســـــــاوي لـ ـــــــي للأف ـــــــك %( مـــــــن العـــــــدد الكل ــــــــع تل عمـــــــود الرأســـــــي الأول فـــــــي جمي
ـــــ : ) ــــار المســــاوي ل ــــاجحين فــــي الجــــزء الســــفلي للاختب ــــى نســــبة الن ــــي  %( 27الجــــداول عل مــــن العــــدد الكل

ــــــــك الجــــــــداول علــــــــى معــــــــاملات الارتبــــــــاط"  ــــــــا الداخليــــــــة لتل ــــــــور، للتلاميــــــــذ، وتــــــــدل الخلاي  2014)جعف
 (.228ص.

ـــــــــت قيمـــــــــة "ت" المحســـــــــوبة ) ـــــــــي الاختبـــــــــار 129,وقـــــــــد كان ـــــــــت القيمـــــــــة (  ف ـــــــــي، بينمـــــــــا كان القبل
 (.0,01( عند مستوى الدلالة )792,) المجدولة في حدود

يقصـــد بثبــــات الاختبـــار مــــدى الدقـــة أو الاتســـاق أو اســــتقرار نتائجـــه، فيمــــا لـــو طبــــق ثبـــات الاختبــــار:  -
علــــى عينــــة مــــن الأفــــراد فــــي مناســــبتين مختلفتــــين، ويمكــــن النظــــر إلــــى ثبــــات جوانــــب، الأول وهــــو يعنــــي 

دما نقــــيس صــــفة معينــــة مــــرتين أو أكثــــر بــــنفس المقيــــاس أو الاختبــــار أومقياســــين ممــــاثلين، ف ننــــا أنــــه عنــــ
نحصــــل علــــى نفــــس النتــــائج والثــــاني، ويعنــــي أن نتــــائج الصــــفة المقاســــة هــــي فعــــلا مــــا يقــــيس الاختبــــار، 
ويشــــير هــــذا إلــــى دقــــة المقيــــاس، أمــــا الثالــــث، فيشــــير إلــــى احتمــــال وجــــود أخطــــاء فــــي عمليــــة القيــــاس، 

ــــاس معــــين تتكــــون فــــي الواقــــع مــــن  التــــي ــــه فــــ ن درجــــة الفــــرد فــــي مقي تــــؤثر علــــى اســــتقرار المقيــــاس وعلي
 (.152، ص. 2011)مقدم، درجة حقيقية ودرجة الخطأ 
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ـــى  وقـــد تـــم التأكـــد مـــن ثبـــات الاختبـــار بتطبيقـــه ـــة ابتـــدائي، ينتمـــون إل ـــى تلاميـــذ الســـنة الثالث مـــرتين عل
تلميـــــــذا(، بـــــــوداب  27) تلميـــــــذا(، بـــــــوحجر الـــــــدراجي 37) مـــــــرزوق ثـــــــلاث مـــــــدارس ابتدائيـــــــة: بـــــــومعراف

ــــ : ) .تلميـــذا( 19) الـــداودي ـــذ يقـــدر بـ ( تلميـــذا وتلميـــذة، حيـــث قـــام الباحـــث، بتطبيـــق 83بمجمـــوع تلامي
الاختبـــــار علـــــى التلاميـــــذ قبـــــل إجرائـــــه علـــــى أفـــــراد المجموعـــــة التجريبيـــــة والضـــــابطة، وبعـــــد أســـــبوع أعـــــاد 

لاختبــــــار، فوجــــــد تقريبــــــا نفــــــس النتــــــائج فــــــي المــــــرة الأولــــــى الباحــــــث إخضــــــاع نفــــــس أفــــــراد العينــــــة إلــــــى ا
(، يبـــــــين درجـــــــات التلاميـــــــذ فـــــــي التطبيقـــــــين الأول والثـــــــاني، حيـــــــث تمثـــــــل 16والثانيـــــــة والجـــــــدول رقـــــــم )

(N1( نتــــــائج التطبيــــــق الأول، و )N2 نتــــــائج التطبيــــــق الثــــــاني، وقــــــد بلــــــغ معامــــــل الارتبــــــاط بيرســــــون )
 للأداة ككل. (0,87بين التطبيقين )

 ( يمثل نتائج أفراد عينة الدراسة الاستطلاعية في الاختبار التحصيلي في الحساب20رقم )جدول 

 N1 N2 التلاميذ N1 N2 التلاميذ N1 N2 التلاميذ N1 N2 التلاميذ

01 11 11 23 19 14 45 7 10 67 13 17 

02 22 21 24 17 17 46 23 23 68 13 17 

03 11 12 25 22 15 47 17 17 69 16 16 

04 14 12 26 21 20 48 0 0 70 14 13 

05 18 17 27 21 21 49 23 23 71 12 12 

06 18 17 28 14 11 50 5 9 72 18 16 

07 22 21 29 10 14 51 15 17 73 22 14 

08 22 22 30 10 14 52 13 12 74 8 6 

09 12 8 31 19 16 53 2 3 75 5 4 

10 15 17 32 20 20 54 9 12 76 4 1 

11 12 14 33 19 16 55 6 2 77 16 14 

12 23 21 34 24 22 56 9 12 78 16 16 

13 18 16 35 24 22 57 14 11 79 20 23 

14 19 18 36 23 18 58 5 9 80 5 9 

15 25 25 37 20 21 59 8 9 81 13 11 

16 19 14 38 10 11 60 8 9 82 14 16 

17 23 18 39 11 9 61 2 4 83 17 18 

18 7 13 40 22 24 62 20 23 

19 13 12 41 5 7 63 11 14 
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20 10 14 42 22 22 64 8 9 

21 20 17 43 16 18 65 17 15 

22 14 15 44 8 9 66 13 15 

دلالــــة إحصــــائية عنــــد  (، لــــلأداة ككــــل، عنــــد قيمــــة ذات0,88وقــــد بلــــغ معامــــل ارتبــــاط بيرســــون )        
الـــــزمن، كمـــــا قـــــام الباحـــــث (، وهـــــو مـــــا يـــــدل علـــــى ثبـــــات الاختبـــــار التحصـــــيلي عبـــــر 010,مســـــتوى )

ــــار إلــــى جــــزأين فقــــط، حيــــث يتكــــون  ــــات بطريقــــة التجزئــــة النصــــفية، فقســــم الاختب بحســــاب معامــــل الثب
الجــــــــزء الأول مــــــــن الــــــــدرجات الفرديــــــــة للاختبــــــــار ويتكــــــــون الجــــــــزء الثــــــــاني مــــــــن الــــــــدرجات الزوجيــــــــة 

 للاختبار.

بـــــات الاختبـــــار (، وهـــــو مـــــا يـــــدل علـــــى ث010,( عنـــــد مســـــتوى )0,86فقـــــد بلـــــغ معامـــــل الثبـــــات ) 
 التحصيلي القبلي.

إن الغــــــرض مــــــن تحليــــــل الفقــــــرات، هــــــو تحليــــــل فقــــــرات الاختبــــــار التحصــــــيلي فــــــي الحســــــاب:  -
ــــــد للفقــــــرات،  ــــــى معرفــــــة التسلســــــل الجي ــــــي بالإضــــــافة إل ــــــات الاختبــــــار الكل تحســــــين درجــــــة صــــــدق وثب
ـــــك بفحـــــص وتقـــــويم كـــــل فقـــــرة مـــــن فقـــــرات الاختبـــــار، لتحديـــــد مـــــدى صـــــلاحيته، أو قوتهـــــا علـــــ ى وذل

التمييـــــز بـــــين الأذكيـــــاء وغيـــــر الأذكيـــــاء، أو بـــــين مـــــن لهـــــم قـــــدرة ضـــــعيفة، ومـــــن لهـــــم قـــــدرة قويـــــة، أو 
بـــــــــــــين ذوي التحصـــــــــــــيل المرتفـــــــــــــع، وبـــــــــــــين ذوي التحصـــــــــــــيل المـــــــــــــنخفض، أو بـــــــــــــين الاجتمـــــــــــــاعيين 

 (.136، ص. 2011)عبد الحفيظ، والانطوائيين وهلم جرا. 

 ومر تحليل الفقرات بعدة إجراءات متمثلة في:

 معاملات الصعوبة، السهولة ومعاملات التمييز:حساب  -
 تحسب لكل فقرة، ولكل سؤال من الأسئلة كما يلي: معامل الصعوبة: -

  100× عدد التلاميذ الذين أجابوا إجابة خاطئة على السؤال )الفقرة(=   معامل الصعوبة*

 عدد  كل التلاميذ                                               

وبعــــــد اســـــــتخراج معـــــــاملات الصـــــــعوبة لكـــــــل فقـــــــرة مـــــــن فقـــــــرات الاختبـــــــار التشخيصـــــــي فـــــــي      
الحســـــاب، ومنهـــــا تـــــم ترتيـــــب فقـــــرات الاختبـــــار مـــــن الأســـــهل إلـــــى الأصـــــعب، وبعـــــدها قمنـــــا بحســـــاب 
ــــرات  ــــا صــــلاحية كــــل فق ــــار، وقــــد توضــــح لن معــــاملات التمييــــز الخاصــــة بكــــل فقــــرة مــــن فقــــرات الاختب

ـــــز متوســـــط  ـــــك الاختبـــــار ذات تميي ـــــر قـــــدرة وذل ـــــين الأقـــــل قـــــدرة و الأكب ـــــا مـــــن التمييـــــز ب وعـــــالي تمكنن
 كما هو مبين في الجدول التالي:



 ة الميدانيـة و أدواتهــاالرابـع                                        إجراءات الدراسـل ــالفص

  

285 
 

 
 - ( يبين معاملات الصعوبة والتمييز لفقرات الاختبار الت خيصي21جدول رقم )-                             

 رقم الفقرة
معامل 
 الصعوبة

معامل 
 التمييز

رقم 
 الفقرة

معامل 
 الصعوبة

معامل 
 التمييز

01 43% 0,57 5 %45 0,55 

02 %46 0,54 6 %49 0,51 

03 %40 0,60 7 %48 0,52 

04 %41 0,47 8 %31 0,33 

الدرجة الكلية 
 للاختبار

100%     

 

تــــم تصــــميم الاختبــــار التحصــــيلي فــــي الحســــاب، والــــذي وصــــف الاختبــــار فــــي صــــورته النهائيــــة:  -
لـــــدى تلاميـــــذ الســـــنة الثالثـــــة ابتـــــدائي ذوي صـــــعوبات تعلـــــم تـــــم اســـــتخدامه لاختبـــــار تحصـــــيل الحســـــاب 

( ســــبعة 7) المســــتخدم فــــي الاختبــــار القبلــــي مــــن الحســــاب، مــــن قبــــل الباحــــث. حيــــث يتكــــون الاختبــــار
ــــات الحســــابية مــــن  ــــام والتعــــداد والعملي ــــات المتعلقــــة بالأرق تمــــارين، وقــــد غطــــت هــــذه التمــــارين المحتوي

بســـــيطة، كمــــــا هـــــو وارد فــــــي مقـــــرر الرياضــــــيات طـــــرح وجمـــــع وضــــــرب وعلاقـــــات حســــــابية ومســـــائل 
( فقـــــرة مبدئيـــــة مـــــن الاختبـــــار التحصـــــيلي للتحقـــــق مـــــن 15للصـــــف الثالـــــث ابتـــــدائي. وقـــــد خضـــــعت )

صــــــدق المحتــــــوى... مــــــن قبــــــل اثنــــــين مــــــن أســــــاتذة الرياضــــــيات فــــــي جامعــــــة قســــــنطينة وأم البــــــواقي، 
ئي، وقــــد اســــتلزم التحقــــق مــــن وأربعــــة مفتشــــي بيــــداغوجيا، وثلاثــــة أســــاتذة مكــــونين فــــي التعلــــيم الابتــــدا

ــــــر  ــــــدرس، وتحري ــــــوى خطــــــة ال ــــــل موضــــــوعات ومحت ــــــي الحســــــاب مقاب ــــــار التحصــــــيلي ف فقــــــرات الاختب
ـــــة  ـــــذ المســـــتهدفين.حيث تمـــــت إزال ـــــار للتلامي ـــــة اللغـــــة، ومـــــدى ملاءمـــــة الاختب ـــــرة الثامن ـــــى الفق ـــــاء، عل بن

ـــــــث مؤشـــــــري ـــــــار التحصـــــــيلي فـــــــي الحســـــــاب، مـــــــن حي ـــــــرات الاختب ـــــــل فق ـــــــم تحلي ـــــــراء وت  توصـــــــية الخب
ــــــوة الصــــــعوبة  ــــــاظ بالعناصــــــر ذات ق ــــــم الاحتف ــــــث ت ــــــز حي ــــــوة التميي ، وقــــــوة (0.6-0.4)الصــــــعوبة وق

 .( وما فوق.0,5التمييز )
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ــــــلاختبار التحصـــــيلي فـــــي  ـــــا الفقـــــرات الســـــبعة ل ـــــرة الثامنـــــة تارك، ـــــك، تمـــــت إزالـــــة الفق ـــــاء، علـــــى ذل بن
س ابتدائيـــــة فـــــي ثـــــلاث مـــــدار  تلميـــــذا( 83الحســـــاب، حيـــــث تـــــم إعـــــادة اختبـــــاره بشـــــكل تجريبـــــي، مـــــع )

فــــــي ولايــــــة أم البــــــواقي. كمــــــا تــــــم  أيضــــــا ايجــــــاد معامــــــل الثقــــــة للاختبــــــار التحصــــــيلي فــــــي الحســــــاب، 
(، وبنـــــــــاء عليــــــــه، تـــــــــم تســـــــــجيل Kuder-Richardson 20( باســـــــــتخدام صــــــــيغ )0.89ليكــــــــون )

( لكــــل إجابــــة، وبالتــــالي يمكــــن الحصــــول علــــى 1كــــل بنــــد مــــن بنــــود، هــــذا الاختبــــار، بدرجــــة واحــــدة )
 (.06) الملحق رقم.رجة.د (23مجموع )

ــــة:  - ــــي صــــورته النهائي ــــار ف ــــق الاختب ــــة مــــن ســــبعة تطبي ــــار فــــي صــــيغته النهائي تكــــون الاختب
ـــــاءات والأهـــــداف والمهـــــارات الحســـــابية المســـــتهدفة، فـــــي مجـــــال الأعـــــداد  تمـــــارين، تقـــــيس معظـــــم الكف

الاختبـــــار ( دقيقـــــة، وقـــــد تـــــم تطبيـــــق 60قـــــدر زمنـــــه بــــــ : )، والحســـــاب لـــــدى أفـــــراد المجوعـــــة التجريبيـــــة
ــــة والضــــابطة، حيــــث  ــــدائي أفــــراد المجموعــــة التجريبي ــــذ أقســــام الســــنة الثالثــــة ابت ــــى تلامي التحصــــيلي عل

ــــــى  شــــــرح الباحــــــث كيفيــــــة تطبيقــــــه للأســــــاتذة المكلفــــــين بتدريســــــهم، وقــــــد قــــــام كــــــل أســــــتاذ بتطبيقــــــه عل
رة تلامذتـــــه بالتنســـــيق مـــــع إدارة المدرســـــتين، حيـــــث وقـــــف كـــــل معلـــــم علـــــى تطبيـــــق الاختبـــــار فـــــي الفتـــــ

الصــــــباحية أيــــــن يكــــــون التلاميــــــذ فــــــي كامــــــل قــــــدراتهم الاســــــتيعابية، كمــــــا قــــــدم المعلمــــــون لكــــــل تلميــــــذ 
الشــــــــروحات المطلوبــــــــة اســــــــتجابة لكــــــــل تعليمــــــــة تبــــــــدوا غامضــــــــة. بعــــــــد نهايــــــــة الــــــــزمن المخصــــــــص 
ــــــد صــــــححت حســــــب جــــــدول التصــــــحيح  ــــــار، جمــــــع المعلمــــــون الأوراق وســــــلموها للباحــــــث ، وق للاختب

 ( لكل إجابة خاطئة.0واب صحيح نقطة و)المخصص، وقد أعطيت لكل ج

 (. 07ملحق رقم .ثم سجلت نتائج المجموعة الضابطة والتجريبية في جدول. ) 

ـــــدي :  - ـــــار  التحصـــــيلي البع ـــــم تصـــــميمالاختب الاختبـــــار التحصـــــيلي البعـــــدي فـــــي الحســـــاب وفقـــــا  ت
تمـــــرين  لمواصـــــفات الاختبـــــار التحصـــــيلي البعـــــدي، مـــــع تغييـــــر فـــــي حجـــــم الأعـــــداد المعطـــــاة فـــــي كـــــل

ـــــــة،  ـــــــدروس الفصـــــــل الثالـــــــث، كـــــــون دروس الرياضـــــــيات تراكمي ـــــــاءة الختاميـــــــة ل لتتناســـــــب ونمـــــــط الكف
فمــــــثلا فــــــي الفصــــــل الثــــــاني الكفــــــاءة الختاميــــــة فــــــي الفصــــــل الثــــــاني "تعيــــــين الأعــــــداد الأصــــــغر مــــــن  

( مشـــــــــافهة وكتابـــــــــة، مقارنـــــــــة وترتيبـــــــــا وتفكيـــــــــك وجمـــــــــع وطـــــــــرح الأعـــــــــداد الأصـــــــــغر مـــــــــن 10000)
) جـــــداول الضـــــرب، وضـــــع عمليـــــة الضـــــرب فـــــي عـــــدد مكـــــون مـــــن رقـــــم واحـــــد"(، اســـــتعمال 10000)

بينمـــــا تكـــــون الكفـــــاءة الختاميـــــة فـــــي الفصـــــل الثالـــــث  (،2019المخطـــــط الســـــنوي لبنـــــاء التعلمـــــات، 
ـــــدان  ـــــي مي ـــــة ف ـــــاءة الختامي ـــــث أن الكف ـــــة واحـــــدة، حي ـــــي حجـــــم الأعـــــداد برتب ـــــر ف هـــــي نفســـــها مـــــع تغيي
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ــــالي:  ــــث كالت ــــي الفصــــل الثال ــــك، يجمــــع ويطــــرح الأعــــداد الأعــــداد والحســــاب ف ــــب وتفكي ــــة وترتي " مقارن
( وضــــــع عمليــــــة الضــــــرب لعـــــدد مكــــــون مــــــن رقمــــــين" ) المخطــــــط الســــــنوي 100000الأصـــــغر مــــــن )
وعليـــــه فـــــ ن الباحـــــث عمـــــد إلـــــى تغييـــــر فـــــي حجـــــم الأعـــــداد المقترحـــــة فـــــي ( 2019لبنـــــاء التعلمـــــات، 

 .المعالجة التجريبيةالاختبار التحصيلي القبلي تبعا لمستوى الدروس المقدمة خلال فترة 

ــــي        ــــار التحصــــيلي القبل ــــام بهــــا، قصــــد إعــــداد الاختب ــــي ق ــــنفس الإجــــراءات الت ــــام الباحــــث ب وقــــد ق
وكنتيجـــــة للمشــــــاورات، والــــــرؤى التـــــي قــــــام الباحــــــث ب جرائهـــــا مــــــع معلمــــــي الســـــنوات الثالثــــــة ابتــــــدائي، 

تمـــد عليهـــا، مــــن حيـــث توصـــل الباحــــث وفقـــا لـــذلك، بــــأن يبقـــي علـــى نفــــس صـــيغة التمـــارين، التــــي اع
ـــــف فـــــي  حجـــــم الأعـــــداد، تماشـــــيا مـــــع نمـــــو  ـــــث المهـــــارات الحســـــابية المســـــتهدفة، مـــــع تغييـــــر طفي حي

 . الكفاءات الختامية المستهدفة في مادة الرياضيات، وبالأخص ميدان الحساب

وقــــــد أعــــــاد الباحــــــث تصــــــميم الاختبــــــار التحصــــــيلي البعــــــدي، وفقــــــا لمســــــتوى الكفــــــاءة الختاميــــــة       
ــــة فــــي الفصــــل  ــــى ثلاث ــــى مجموعــــة مــــن المحكمــــين، اشــــتملوا عل ــــم قــــام الباحــــث بعرضــــه عل ــــث، ث الثال

ــــــــيم 3) ــــــــى مجموعــــــــة مــــــــن مفتشــــــــي التعل ( مــــــــن أســــــــاتذة جامعــــــــة قســــــــنطينة، وأم البــــــــواقي، وكــــــــذا عل
الابتـــــدائي وأســـــاتذة مكـــــونين فـــــي التعلـــــيم الابتـــــدائي، مـــــن أجـــــل التحقـــــق مـــــن ســـــلامة وصـــــدق محتـــــوى 

تــــي وضــــع مــــن أجلهــــا، وقــــد لقــــي إجماعــــا واتفاقــــا علــــى كــــل مــــا الاختبــــار ومــــدى خدمتــــه للأغــــراض ال
 ( .08) الملحق رقم. جاء فيه شكلا ومضمونا، وقد أخرج في صورته النهائية .

ســـنة )إعـــداد فـــاروق عبـــد الفتـــاح موســـى(:  11ـ 9القـــدرة العقليـــة للفئـــة العمريـــة  اختبـــار -5-2
ـــــــدرة العقليـــــــة ذات الأ ـــــــى قيـــــــاس مظـــــــاهر الق ـــــــة فـــــــي النجـــــــاح الدراســـــــي يهـــــــدف هـــــــذا الاختبـــــــار إل همي

ـــــذ مـــــن  والمجـــــالات الأخـــــرى الشـــــبيهة خـــــارج نطـــــاق حجـــــرات الدراســـــة، وهـــــذا لاســـــتبعاد هـــــؤلاء التلامي
ـــــذكاء المتوســـــط  ـــــذكاء المـــــنخفض باعتبـــــار أن التلاميـــــذ ذوي صـــــعوبات الـــــتعلم هـــــم مـــــن ذوي ال ذوي ال

 أو المرتفع.

ـــ5 ـــ2ـ ـــار1ـ ـــ وصـــف الاختب ق عبـــد الفتـــاح يهـــدف إلـــى قيـــاس : اختبـــار القـــدرة العقليـــة مـــن إعـــداد فـــارو ـ
ســــنوات، ويســــتخدم الاختبــــار أيضــــا كــــأداة  11إلــــى  9القــــدرة العقليــــة العامــــة لــــدى الأطفــــال مــــن ســــن 

ــــــــى ) ( ســــــــؤالا مرتبــــــــا 90لقيــــــــاس ذكــــــــاء الأطفــــــــال فــــــــي الدراســــــــات العلميــــــــة، ويحتــــــــوي الاختبــــــــار عل
)ملحــــق  تلفــــة.تصــــاعديا حســــب درجــــة الصــــعوبة، ومتنوعــــة لاختبــــار الأداء العقلــــي فــــي صــــوره المخ

 (.09رقم. 
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قـــام معـــد الاختبـــار بتقنينـــه  الأصـــلية: البيئـــة فـــي الدراســـة لأداة  الســـيكومترية الخصـــائص -5-2-5
 على البيئة المصرية وقام أيضا بحساب ثباته وصدقه كالتالي :

 .(0,938تم حسابه بطريقة التجزئة النصفية وكان معامل الثبات ) الثبات: -

 تم حسابه بالطرق التالية: الصدق: -

ـــــار، وكـــــان متوســـــط معـــــاملات  - ـــــدرجات أســـــئلة الاختب ـــــائي الأصـــــيل ل ـــــاط الثن حســـــاب معامـــــل الارتب
 (. 0,44الصدق )

 (0,05أو 0,01حســــاب تمييــــز أســــئلة الاختبــــار، وكانــــت جميــــع قيمــــه دالــــة عنــــد مســــتوى دلالــــة )
 2008ا ،  : )عطــــــاءكمــــــا ورد فــــــي(، 39-21،  ص:1984)موســــــى عبــــــد الفتــــــاح فــــــاروق، 

 .(153ص. 

ـــــة:  - ـــــة الجزائري ـــــي البيئ ـــــة ف ـــــدرة العقلي ـــــار الق ـــــف اختب ـــــار قـــــام الباحـــــث تكيي ـــــق الاختب ـــــل تطبي قب
ـــــه للبيئـــــة  ـــــة، بهـــــدف ملائمت ـــــة الجزائري ـــــي البيئ ـــــاح موســـــى ف ـــــد الفت ـــــة لعب ـــــدرة العقلي ـــــار الق ـــــف اختب بتكيي

ــــواردة  فــــي الأســــئلة مــــن اللهجــــة المصــــر  ــــردات  ال ــــل المف ــــك بتحوي ــــة وذل ــــة الجزائري ــــى اللغــــة العربي ية إل
الفصــــــيحة حيـــــــث حرصــــــنا علـــــــى أن تكـــــــون العبــــــارات والمفـــــــردات بســـــــيطة ومفهومــــــة لـــــــدى التلاميـــــــذ 
ومناســــــبة لمســــــتواهم، بعــــــد ذلــــــك تــــــم عــــــرض العبــــــارات الجديــــــدة علــــــى مجموعــــــة مــــــن مفتشــــــي اللغــــــة 

لنــــــا العربيــــــة والأســــــاتذة المكــــــونين ومقارنتهــــــا بالأســــــئلة الأصــــــلية للتأكــــــد مــــــن ســــــلامة اللغــــــة، فقــــــدمت 
 بعض التعديلات لبعض العبارات تم أخذها بعين الاعتبار، وذلك ب تباع المراحل التالية:

 حذف بعض الأسئلة التي تشكل صعوبة على التلميذ الجزائري وهي الأسئلة رقم: -

  (16،9،16،62 ،71 ،74 78 ،86 ،88.) 

 إعادة صياغة السؤال الثاني الخاص بكراسة تعليمات الاختبار. -1

 تغيير الأرقام الهندية واستبدالها بالأرقام العربيةلملاءمتها للبيئة الجزائرية. -2

ـــــــى تناســـــــب  -3 عـــــــادة صـــــــياغة بعـــــــض الأســـــــئلة، حت ـــــــار، وا  ـــــــردات أســـــــئلة الاختب ـــــــر بعـــــــض مف تغيي
مســـــتوى التلاميـــــذ، نظـــــرا لصـــــعوبتها، إمـــــا أنهـــــا كانـــــت باللهجـــــة المصـــــرية أو باللهجـــــة الدارجـــــة وهـــــذه 

ــــــــــردات والصــــــــــياغات الج ــــــــــدة واردة فــــــــــي الأســــــــــئلة رقــــــــــم:)المف ، 36، 34، 12، 10، 9، 8، 7، 6دي
44 ،59 74 ،79 ،81 ،82.) 
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 -الاختبار فقرات على أجريت التي التعديلات يوضح( 22رقم ) جدول -

 

 
 الجمل والمفردات المعدلة الجمل الأصلية              

 التعليمة  

رقم 
 السؤال

 يسار على يوجد الذي المربع في الإجابة هذه رمز تضع
 "الإجابة ورقة في السؤال رقم

 الإجابة حرف خانة أمام مباشرة)×(  الرمز تضع
 ".الصحيحة

 

 :الكلمات هذه بين من الدخيلة الكلمة الآتية؟ الأخرى بالكلمات ترتبط لا التي الكلمة ما 06

 الآتية؟ الأخرى بالكلمات ترتبط لا التي الكلمة ما 07
 : الكلمات هذه بين من الدخيلة الكلمة

 

 الآتية؟ الأخرى بالكلمات ترتبط لا التي الكلمة ما 08
 : الكلمات هذه بين من الدخيلة الكلمة

 

10 
 تكون البركة أن هو والبحيرة البركة بين الهام الفرق إن

( ه)أكبر ( د) شتاء( ج) أصفى( ب) أبرد( أ: )عادة
 أطول

 تكون البركة أن هو والبحيرة البركة بين الهام الفرق إن
( ه) كبيرة( د)شتاء( ج) صافية( ب) باردة( أ: )عادة
 طويلة

12 
 30 يساوي البرتقال من الواحد الكيلوغرام ثمن كان إذا

 دينار

 البرتقال من الواحد الكيلوغرام ثمن كان إذا
 Da30ثمنها

 

34 
 سم؟ نصف في  مم من كم

 
 ؟cm نصف في  ml من كم

   لــ بالنسبة مثل الهوائي للإنسان بالنسبة الأذن إن : لــ بالنسبة الايريال مثل للإنسان بالنسبة الأذن إن 36

44 
 :كلمة مع المعنى نفس كلمة يفرملها إن

 
 :كلمة مع المعنى نفس لها كلمة يقطع إن

59 

 (يسد) (يؤلم) (يخرم كلمة معنى تقريبا لها كلمة يثقب إن
 (يسوي) (يجمع)

 

 (يؤلم) (يخرق: )كلمة معنى تقريبا لها يثقب كلمة إن
 (يسوي) (يجمع) (يسد)
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74 
 الآتية؟ الأخرى الكلمات إلى تنتمي لا التي الكلمة ما

 

 التالية؟ الكلمات على الدخيلة الكلمة ما

 

79 

( منتعشا( )نشطا: )يكون فانه مجهدا الشخص كان إذا
 (قذرا( )ألمعيا( )متعبا)

 

( منتعشا( )نشطا: )يكون فانه مجهدا الشخص كان إذا
 (.قذرا( ) لطيفا( )متعبا)

 

81 
 ؟ سم:  بــــ طوله يكون كم متر 7,5 طوله ولد

 

 ؟ cm:  بــــ طوله يكون كم m7,5  طوله ولد

 

82 
 متر 3 منها قطعت القماا من متر 6 سيدة اشترت
 منها؟ بقي مترا كم. ونصف

  منها قطعت القماا من m6  سيدة اشترت
m3 منها؟ بقي مترا كم. ونصف 

 
 .الخصائص السيكومترية للاختبار 

بطريقــــة الإعــــادة، حيــــث تــــم تطبيقــــه علــــى  تــــم تحديــــد معامــــل ثبــــات الاختبــــار       ثبــــات الاختبــــار: -

ــــى ثــــلاث مــــدارس 80عينــــة تتكــــون مــــن ) ــــدائي ينتمــــون إل ــــث الابت ــــذة، مــــن الصــــف الثال ( تلميــــذا وتلمي

ــــة أم البــــواقي، وقــــد ــــة ببلديــــة هنشــــير تــــومغني ولاي ــــس الأفــــراد بعــــد  ابتدائي ــــق علــــى نف ــــم إعــــادة التطبي ت

وهـــــو معامـــــل مرتفـــــع ودال إحصـــــائيا  (،0,78أســـــبوعين. وكـــــان معامـــــل الثبـــــات بهـــــذه الطريقـــــة هـــــو )

   ( مما يدل على ثبات اختبار القدرة العقلية عبر الزمن.0,01عند مستوى )
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ــــــار:  - أدوات القيــــــاس صــــــدق الاختبــــــار يعــــــد مــــــن اهــــــم الشــــــروط الأساســــــية لفعاليــــــة صــــــدق الاختب

 الخاصة بقياس ظاهرة ما.

ــــــث "يقصــــــد بالصـــــــدق  ــــــاس النفســــــي الصــــــدق الظــــــاهري، حي ــــــي القي ــــــواع الصــــــدق ف ومــــــن أهــــــم أن
الظــــــــــاهري، ذلــــــــــك الصـــــــــــدق العائــــــــــد إلــــــــــى عــــــــــدد المستـــــــــــويات للمعالجــــــــــات والمستويـــــــــــات الأخــــــــــرى 
لـــــى أدوات القيـــــاس التـــــي شـــــملت بالدراســـــة مقارنـــــة مـــــع أدوات  للمعالجـــــات غيـــــر المشـــــمولة بالدراســـــة وا 

ـــــم تســـــتخدم بالد ـــــي ل ـــــاس الت ـــــر نفســـــه القي ـــــيس المتغي ، ص. 2010)النعيمـــــي، راســـــة، بشــــــرط أنهـــــا تق
35.) 

ــــة للتأكــــد مــــن  ــــاءة اللغوي ــــى مجموعــــة مــــن المحكمــــين ذوي الكف ــــام الباحــــث بعرضــــه عل ــــد ق هــــذا وق
الســــلامة اللغويـــــة حســـــب مـــــا يناســـــب البيئـــــة الثقافيــــة الجزائريـــــة، حيـــــث اتفـــــق معظـــــم المحكمـــــين علـــــى 

عــــادة صــــياغة وتغييــــرات الصــــورة، التــــي جــــاء بهــــا الاختبــــار عــــدى بعــــ ض الاقتراحــــات مــــن تعــــديل، وا 
 والتي أ خذت بعين الاعتبار.

كمــــا قــــام الباحــــث بحســــاب معامــــل صــــدق اختبـــــار القــــدرة العقليــــة بواســــطة صــــدق المحــــك وذلـــــك 
بدراســــة العلاقــــة بــــين درجــــات الاختبــــار ودرجــــات المحــــك حيــــث اعتبــــر المحــــك فــــي نتــــائج التحصــــيل 

بالمعــــــــدلات الفصــــــــل الأول، ومــــــــن هنــــــــا نجــــــــد أن "التحصــــــــيل الدراســــــــي فــــــــي الفصــــــــل الأول ممثلــــــــة 
الدراســـــي يـــــزداد بزيـــــادة المســـــتوى الفعلـــــي للـــــذكاء والقـــــدرات فمـــــثلا يصـــــلح التحصـــــيل الدراســـــي لقيـــــاس 
صـــــدق اختبـــــار الـــــذكاء فيرتفـــــع بارتفاعـــــه ويـــــنخفض بانخفاضـــــه ومـــــن ثـــــم يصـــــلح هـــــذا الارتبـــــاط بـــــين 

 2011)مقــــــدم، لــــــى صــــــدق الاختبــــــار " مســــــتوى التحصــــــيل الدراســــــي ودرجــــــات الاختبــــــار كــــــدليل ع
 (.148ص.

ـــــــــر  ـــــــــى التفكي ـــــــــدرة عل ـــــــــر ق ـــــــــون أكث ـــــــــع عـــــــــادة مـــــــــا يكون ـــــــــذكاء المرتف كمـــــــــا أن المتعلمـــــــــون ذووا ال
 (.2013)ميمون،  كما ورد في:(، 2011")المنصور، الرياضي

 ا(، وهـــــي قيمـــــة مرتفعـــــة دالـــــة إحصـــــائيا، وهـــــو مـــــ0,71وقـــــد بلـــــغ معامـــــل الارتبـــــاط قيمـــــة قـــــدرها )
 لاختبار.يدل على صدق ا

ـــة: - ـــي صـــورته النهائي ـــار ف ـــق الاختب ــــأثنـــاء تطبي تطبي ـــار ـ ـــا، راعـــى الباحـــث اختي ق الاختبـــار جماعي
 ث ـــــــم، حيـــــــابية اللازمة لهـــــــــر الأدوات الكتـــالوقت المناسب والتهيئة المناسبة للتلاميذ مع توفي
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الانتبــــاه الســــمعية والبصــــرية، وتكــــون حــــرص الباحــــث أن يكــــون مكــــان التطبيــــق خاليــــا مــــن مشــــتتات 
ــــذ  ــــس عليهــــا التلاميــــذ مريحــــة ومتباعــــدة بشــــكل كــــاف ووجــــه الباحــــث عنايــــة التلامي المقاعــــد التــــي يجل
علــــــى أن الإجابــــــة علــــــى أســــــئلة الاختبــــــار تكــــــون فــــــي النمــــــوذج المعــــــد لــــــذلك، حيــــــث أن للاختبـــــــار 

فــــــي بدايــــــة كراســــــة كراســــــة أســــــئلة وورقــــــة إجابــــــة، وذكــــــرهم بوجــــــود نمــــــوذج توضــــــيحي مجــــــاب عليــــــه 
الأســــئلة استعرضــــه معهــــم ووضــــحه لهــــم، ثــــم بعــــد ذلــــك طلــــب مــــنهم البــــدء فــــي التطبيــــق بعــــد تســــجيل 

دقيقـــــــة  (30البيانــــــات وتســــــجيل وقــــــت البدايــــــة علــــــى الســــــبورة أمــــــامهم لضــــــبط الوقــــــت المقــــــدر بـــــــ: )
 ونبههم إلى الاستفسار عما هو غامض من كلمات في مفردات الاختبار دون تلميح للإجابة.

يــــتم تصــــحيح هــــذا الاختبــــار مــــن خــــلال مفتــــاح تصــــحيح معــــد ـــــ كيفيــــة تصــــحيح الاختبــــار: 4ـــــ2ـــــ5
لـــــــذلك حيـــــــث يعطـــــــى المفحـــــــوص درجـــــــة عـــــــن كـــــــل إجابـــــــة صـــــــواب يؤديهـــــــا، ثـــــــم تحســـــــب النتيجـــــــة  

 بحساب النسبة المئوية للدرجة الخام من خلال المعادلة التالية:

 100×      الدرجة الخام              =  النسبة المئوية 

 عدد الأسئلة المجاب عليها               

(، كلمــــــا كــــــان لديــــــه مســــــتوى مــــــن الــــــذكاء يرتقــــــي % 25وكلمــــــا كــــــان نــــــاتج التلميــــــذ أكبــــــر مــــــن )
بتصــــــاعد هــــــذه النســــــبة، أمــــــا مــــــا دون هــــــذه النســــــبة مــــــن المفحوصــــــين فــــــلا يحكــــــم عليــــــه بالغبــــــاء أو 

ــــــردي ــــــف العقلــــــي، إلا بعــــــد إعــــــادة التطبيــــــق بشــــــكل ف  (39 -21،ص ص. 1984)فــــــاروق،  التخل
 .(123، ص.2016)مسعود،  في كما ورد

ـــــدان الســـــرطاوي(: -5-3 ـــــة : )إعـــــداد زي ـــــتعلم الأكاديمي ــــــات ال ــــــر صـعوب ـــــاس  تقدي اعتمـــــد  مقي
ـــــــدان  ـــــــدكتور زي ــــــين ال ــــــة، مــــــن إعــــــداد وتقن ــــــتعلم الأكاديمي ــــــدير صــــــعوبات ال ــــــاس تق ــــــى مقي الباحــــــث عل

وكيفــــه علــــى البيئــــة الأردنيــــة، حيــــث أن هــــذا  هدأحمــــد قاســــم الســــرطاوي للمرحلــــة الابتدائيــــة، الــــذي أعــــ
ــــــاس يحـــــــوي ) ــــــي ) 50المقي ــــــل ف ــــــث أن البعــــــد الأول، يتمث ــــــة أبعــــــاد حي ــــــد، فهــــــو يتكـــــــون مـــــــن ثلاث بن

الصــــــــعوبات الأكاديميـــــــــة، والثـــــــــاني يتعلــــــــق بالخصـــــــــائص الســـــــــلوكية، وأمــــــــا البعـــــــــد الثالـــــــــث فيتعلـــــــــق 
بالصـــــــعوبات الإدراكيـــــــة الحركيـــــــة .وقــــــد أعــــــدت الفقــــــرات بطريقــــــة ليكــــــرت حيــــــث يطلــــــب مــــــن المعلــــــم 

باختيــــــار واحــــــدة مــــــن خمســــــة إجابــــــات وهــــــي ينطبــــــق  مــــــدى انطبــــــاق كــــــل فقــــــرة علــــــى التلميــــــذ وذلــــــك
ــــــة، ينطبــــــق بدرجــــــة متوســــــطة، ينطبــــــق بدرجــــــة منخفضــــــة  بدرجــــــة عاليــــــة جــــــدا، ينطبــــــق بدرجــــــة عالي

 (.2016 )كادي، منصور،ينطبق بدرجة منخفضة جدا 
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 :تقنيـن المقيـاس 

ـــــار:  - ـــــات الاختب قـــــام معـــــد هـــــذا المقيـــــاس بتقـــــدير ثبـــــات مقيـــــاس صـــــعوبات الـــــتعلم فـــــي صـــــورته ثب
ــــة المكــــون مــــن )ال ــــا  و كــــذلك بطريقــــة 50نهائي ــــداخلي بطريقــــة ألفــــا كرونب ــــدا بطريقــــة الاتســــاق ال ( بن

التجزئـــــة النصـــــفية وكانـــــت جميـــــع معـــــاملات الثبـــــات للدرجـــــة الكليـــــة للمقيـــــاس وكـــــل بعـــــد مـــــن أبعـــــاده 
 (.19(، كما هو مبين في الجدول رقم )0,98_ 0,90الثلاثة مرتفعة والتي تراوحت مابين )

 -أبعاد مقياس صعوبات التعلم ( يمثل ثبات23جدول رقم ) -                  

 الثـــــــبات بالتجزئة النصفية مة ألفاــــــقي عــدد الفـــــــقرات الـــبـعـــــــــــد

 0,97 0,98 25 الصعوبات الأكاديمية

 0,90 0,91 12 المشكلات السلوكية

 0,92 0,92 13 الصعوبات الإدراكية الحركية

 0,94 0,94 50 الدرجة الكلية للمقياس

 

o :قــــام معــــد هــــذا المقيــــاس بعــــدة إجــــراءات مــــن أجــــل تقــــدير صــــدق المقيــــاس  صــــدق المقيــــاس
 من بينها :

o :للتحقــــق مــــن صــــدق المقيــــاس قامــــت طالبــــات مقــــرر التــــدريب الميــــداني  الصــــدق التلازمــــي
( متدربـــــة بتطبيـــــق المقيـــــاس الحـــــالي بالإضـــــافة، 23فـــــي مســـــار صـــــعوبات الـــــتعلم وعـــــددهن )

ــــة الأردنيــــة ــــي البيئ ــــم تطــــويره ف ــــذي ت ــــاس مايكلبســــت لتشــــخيص صــــعوبات الــــتعلم وال ــــى مقي   إل
الطالبــــــات اللــــــواتي يعــــــانين  ( طالبــــــة مــــــن46لطــــــلاب المرحلــــــة الابتدائيــــــة علــــــى عينــــــة مــــــن )

مــــــن صــــــعوبات الــــــتعلم، ويــــــتم تــــــدريبهن مــــــن خــــــلال غرفــــــة المصــــــارد، ويمثــــــا العــــــدد العينــــــة 
وقـــد بلـــغ معامـــل ارتبـــاط بيرســـون بـــين درجـــات الطالبـــات علـــى  الرابعـــة مـــن عينـــات الدراســـة،

 (.0,01(، بدلالة احصائية عند مستوى )0,74الاختبارين )
o الســــــــرطاوي يـــــــاس بدرجــــــــة مناســـــــبة مـــــــن الصــــــــدقوتشـــــــير هـــــــذه النســــــــبة إلـــــــى تمتــــــــع المق ("

 (.2014ابراهيمي، ): في كما ورد، (1995
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o :لقــــــــد تــــــــم حســــــــاب الفــــــــروق بــــــــين متوســــــــطات درجــــــــات التلاميــــــــذ ذوي  الصــــــــدق التمييــــــــزي
صـــــعوبات الـــــتعلم والتلاميـــــذ العـــــاديين علـــــى الدرجـــــة الكليـــــة  للمقيـــــاس وعلـــــى أبعـــــاده الثلاثـــــة، 

ــــد مســــتوى ) ــــة عن ــــز 0,01فكانــــت جميعهــــا دال ــــى التميي ــــاس عل ــــدرة المقي ــــى ق (، ممــــا يشــــير عل
 بين المجموعات المتضادة.

o  :( فقـــــرة، 57ء تحليـــــل عـــــاملي للصـــــورة الأوليـــــة للمقيـــــاس )حيـــــث تـــــم إجـــــراالصـــــدق العـــــاملي
ـــــى تحديـــــد ثلاثـــــة عوامـــــل، تشـــــبعت بهـــــا معظـــــم فقـــــرات المقيـــــاس، حيـــــث  وقـــــد تـــــم التوصـــــل إل

( أو أكثـــــــر بالنســـــــبة للعوامـــــــل المنتميـــــــة 0,30( فقـــــــرة بلغـــــــت تشـــــــبعاتها )50اســـــــتبقى منهـــــــا )
 إليها.

o  :ــــــرات الداخصــــــدق البنــــــود ــــــاط للفق ــــــم حســــــاب معــــــاملات الارتب ــــــث ت ــــــي الصــــــورة حي ــــــة، ف لي
النهائيـــــة للمقيـــــاس مـــــع الدرجـــــة الكليـــــة مـــــن ناحيـــــة ومـــــع درجـــــات الأبعـــــاد التـــــي تنتمـــــي إليهـــــا 

 من جهة أخرى.
o ( وهـــــــــي معـــــــــاملات ارتبـــــــــاط 0,91( و )0,42وتراوحـــــــــت معـــــــــاملات الارتبـــــــــاط مـــــــــا بـــــــــين ،)

ـــــد مســـــتوى ) ـــــة عن ـــــي معظمهـــــا، ودال ـــــرات بالدرجـــــة 0,01مرتفعـــــة ف ـــــع الفق ـــــرتبط جمي (، كمـــــا ت
ــــة لل ــــد مســــتوى، )الكلي ــــة عن ــــة ودال ــــاس، ارتباطــــات موجب ــــين 0,01مقي ــــث تراوحــــت مــــا ب (، بحي

(، وهــــــي معــــــاملات ارتبــــــاط عاليــــــة تؤكــــــد علــــــى مــــــا يتمتــــــع بــــــه المقيــــــاس، 0,88(، و)0,41)
 في صورته النهائية، من اتساق داخلي، يعتبر بدوره مؤشرا على صدق المقياس.

قــــــام الباحــــــث بتوزيــــــع الصـــــورة النهائيــــــة مــــــن مقيــــــاس صــــــعوبات تطبيــــــق المقيــــــاس وتصــــــحيحه:  -
الـــــتعلم، علــــــى أســــــاتذة يزاولــــــون أعمــــــالهم فــــــي مـــــدارس الدراســــــة الميدانيــــــة، باعتبــــــارهم علــــــى احتكــــــاك 
ــــنص تعليمــــات  ــــق أداة البحــــث، وت ــــة تطبي ــــث شــــرح لهــــم الباحــــث، كيفي ــــذ، حي ــــومي و مباشــــر بالتلامي ي

س قــــراءة أوليــــة ليــــتمكن مــــن التعــــرف علــــى صــــعوبات الاختبــــار علــــى أن يقــــرأ الأســــتاذ محتــــوى المقيــــا
أمـــــام )×( الـــــتعلم، ثـــــم يقـــــوم بالإجابـــــة علـــــى بنـــــود المقيـــــاس بأبعـــــاده الثلاثـــــة، وذلـــــك بوضـــــع العلامـــــة 

الصـــــــعوبة التـــــــي يمكـــــــن أن تنطبـــــــق علـــــــى بعـــــــض تلاميـــــــذ الصـــــــف الثالـــــــث، حيـــــــث تمـــــــنح بالتـــــــدرج 
ـــــا،  ـــــذ، تجـــــدر الإشـــــارة هن ـــــى التلمي ـــــق عل ـــــارة تنطب ـــــدرجات، درجـــــات حســـــب كـــــل عب ـــــى أن ارتفـــــاع ال إل

يــــــدل علـــــــى احتمــــــال معانـــــــاة التلميــــــذ، مـــــــن صـــــــعوبات الــــــتعلم، وانخفـــــــاض الــــــدرجات التـــــــي يحصـــــــل 
عليهــــا، تــــدل علــــى عــــدم معاناتــــه مــــن ظــــاهرة صــــعوبات الــــتعلم، وتوزيــــع الــــدرجات يكــــون علــــى النحــــو 

 التالي: 
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 (.1ينطبق بدرجة منخفضة جدا تمنح عليها درجة واحدة ) -

 (.2خفضة تمنح عليها درجتان )ينطبق بدرجة من -

 (.3ينطبق بدرجة متوسطة تمنح عليها ثلاث درجات ) -

 (.4ينطبق بدرجة عاليةتمنح عليها أربعة درجات ) -

 (.5ينطبق بدرجة عالية جدا تمنح عليها خمسة درجات ) -

(، وهـــــــذا وفـــــــق الـــــــدرجات التـــــــي 250( إلـــــــى )50حيـــــــث حـــــــددت الدرجـــــــة الكليـــــــة للمقيـــــــاس مـــــــن ) -
 ها كل متعلم في كل بعد من الأبعاد التالية:يحصل علي

  :(.125( إلى )25) منالبعد الأول 
  :(.60( إلى )12من )البعد الثاني 
  :(.65( إلى )13من )البعد الثالث 

يـــــتم جمـــــع درجـــــات الأبعـــــاد الثلاثـــــة، وبعــــــدها يـــــتم مقارنـــــة الدرجـــــة الخـــــام بالدرجـــــة التائيــــــة،      
ول المعـــــايير، الخاصـــــة بمقيـــــاس صـــــعوبات الـــــتعلم ومـــــن وفقـــــا لشـــــبكة التصـــــحيح، الموجـــــودة فـــــي جـــــد

 ثم نستنتج ما إذا كان التلميذ لديه صعوبات تعلم من عدمها.

 للإشارة هنا توجد ثلاث حدود لتشخيص صعوبات التعلم من عدمها وهي:

 ويعنى بتلك الفئة التي تقع درجاتها بين الدرجتين التائيتينحد عدم وجود صعوبة:  -أ 

 (، وتشير إلى أنه لا توجد عندها صعوبات تعلم.45إلى  1) 

 50: ويعنــــي هــــذا الحــــد بهــــؤلاء التلاميــــذ الــــذين تقــــع درجــــاتهم التائيــــة بــــين )حــــد الفئــــة الحديــــة -ب 
 ( وهي احتمال وجود الصعوبة، وعدم وجودها وبالتالي توخي الحذر من تصنيفهم.45و
لاء التلاميـــــــذ الـــــــذين،تقع درجـــــــاتهم بـــــــين : ويعنـــــــي هـــــــذا الحـــــــد، هـــــــؤ صـــــــعوبات تعلـــــــم محتملـــــــة -ج 

 (، ما يشير إلى أنهم يعانون، من صعوبات تعلم محتملة.250و 51الدرجتين التائيتين )

ـــدريس الفـــارقي:  -5-4 ـــم وفـــق مبـــاديء الت ـــل تـــوجيهي إعـــداد دليـــل المعل ـــام الباحـــث ب عـــداد دلي ق
ن تــــــــدريس المجموعــــــــة للمعلــــــــم، يســــــــتعين بــــــــه معلمــــــــوا الصــــــــفوف الثالثــــــــة ابتــــــــدائي، والــــــــذين ســــــــيتولو 

ــــرة  ــــث، ومــــا يناســــب الفت ــــرر تقــــديمها فــــي الفصــــل الثال ــــدريس دروس الرياضــــيات، المق ــــة فــــي ت التجريبي
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التجريبيــــــة وذلــــــك فــــــي ضــــــوء مــــــدخل التــــــدريس الفــــــارقي، حيــــــث تــــــم فيــــــه ب يجــــــاز تقــــــديم لمحــــــة عــــــن 
 البيداغوجيا الفارقية وتم التطرق فيها إلى العناصر الآتية :

 لفارقية ؟ماهية البيداغوجيا ا -
 ما هي خصائصها ؟  أهدافها ؟  غاياتها ؟ -
 ما هي مشروعية تطبيقها في فصولنا ؟ )مبادئها، أسسها النظرية(. -
 كيفية تخطيط وتنفيذ الدروس وفقا لمدخل البيداغوجيا الفارقية. -
 ما هي الحلول التي يمكن أن تقدمها للتربية والتعليم للحد من ظاهرة الإخفاق المدرسي ؟ -
 إلى أي حد يمكن الاعتماد على هذه المباد  في تحقيق الأهداف والغايات التربوية المنشودة ؟  -
 ما هي جملة الصعوبات التي يواجهها كل من المعلم أو الأستاذ في تطبيق هذه المباد  ؟  -

كما أرفق الباحث هذا الدليل بمذكرات تربوية نموذجية وفقا لمدخل التدريس الفارقي، بحيث احتوت 
على الكفاءات الختامية المراد تعلمها، وخطوات التنفيذ مع التلاميذ، بمختلف استراتيجيات وطرق 

 .      (23)ملحق رقم: التدريس الفارقي والتقويم بأنواعه، وخرج الدليل في صورته النهائية 

 ومما ساعد الباحث في إعداد دليل المعلم ما يلي:

ـــــــة المقـــــــدرة بعشـــــــرين ســـــــنة ) -1 ـــــــرة  الباحـــــــث الميداني ـــــــي المرحلـــــــة 20خب ـــــــدريس ف ـــــــي ميـــــــدان الت ( ف
عامـــــة  بصـــــورة المنـــــاهج مختلـــــف علـــــى والإطـــــلاع الابتدائيـــــة وهـــــذا مـــــا مكـــــن الباحـــــث مـــــن الإلمـــــام

 ميدانيا.والمقاربات البيداغوجية بسلبياتها وايجابياتها 

تــــــدريس الباحــــــث فــــــي إطــــــار عملــــــه تلاميــــــذ الصــــــف الثالــــــث ابتــــــدائي قبــــــل ســــــنة إجــــــراء الدراســــــة  -2
 المقررة للصف الثالث ابتدائي. الميدانية، ما ساهم في الإلمام بالموضوعات

الســــابقة التــــي تخــــص منــــاهج التعلــــيم ذات العلاقــــة  والدراســــات التربويــــة الأدبيــــات علــــى الإطــــلاع -3
 الفارقية.بالمقاربة 

علــــى أســــاتذة الجامعــــة  الــــدليل عــــرض تــــم الاحتكــــاك بأصــــحاب الخبــــرة العلميــــة والميدانيــــة، حيــــث -4
ـــــــة، ومفتشـــــــي البيـــــــداغوجيا ـــــــوم التربي ـــــــدائي، ذوي  تخصـــــــص عل ـــــــيم الابت وأســـــــاتذة مكـــــــونين فـــــــي التعل

 إمكانيـــــة وحـــــول التكـــــوين الأكـــــاديمي، فـــــي مجـــــال علـــــم الـــــنفس وعلـــــوم التربيـــــة، لإبـــــداء آرائهـــــم حولـــــه

الباحـــث، مـــذكرات نموذجيـــة  أعـــد وقمنـــا بـــ جراء التعـــديلات اللازمـــة، كمـــا  بـــآرائهم، الأخـــذ وتـــم التعـــديل،
 .الفارقي  التدريس  مدخل  وفق  للأساتذة، للاستئناس بها
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ـــــث   ـــــدرة بــــــــــ: ) حي ـــــى نفـــــس المـــــدة الزمنيـــــة لحصـــــص الرياضـــــيات والمق  45روعـــــي فيهـــــا الإبقـــــاء عل
ـــــزمن الأســـــبوعي حفاظـــــا علـــــى الســـــير العـــــادي دقيقـــــة(. وتدريســـــها حســـــب ورودهـــــا  ضـــــمن الجـــــدول ال

ـــــم ـــــرا ت ـــــذ للحصـــــص، وأخي ـــــث دروس تنفي ـــــررة، فـــــي الفصـــــل الثال ـــــة  الرياضـــــيات المق باســـــتخدام عملي
 التدريس الفارقي من خلال إتباع خطوات مباديء التدريس الفارقي.

انكفـــــــوني أثنــــــــاء الخلفيـــــــة النظريـــــــة التــــــــي اكتســـــــبها الباحــــــــث مـــــــن الأدب الانجلوساكســــــــوني، والفر  -5
 الانشغال ب عداد وتحرير الفصل الخامس الخاص بالتدريس الفارقي.

لتحقيـــــق أهـــــداف الدراســـــة والتحقـــــق مـــــن فروضـــــها اتبـــــع خطـــــوات ومراحـــــل الدراســـــة الميدانيـــــة:  -6
 الباحث الإجراءات التالية:

 لتحقيق أهداف الدراسة والتحقق من فروضها اتبع الباحث الإجراءات التالية:

ــــى البحــــوث الســــابقة -6-1 ــــوم، ودراســــة الإطــــلاع عل ــــات العل ــــات فــــي مجــــال تربوي ، ودراســــة الأدبي
 -صــــــعوبات تعلــــــم الحســــــاب -البحــــــوث التــــــي تناولــــــت متغيــــــرات الدراســــــة، عمليــــــة التــــــدريس الفــــــارقي

 الأداء الحسابي.

التحصــيلي، فــي  الاختبــار فــي والمتمثلــة ،اللازمــة الدراســة أدوات بإعــداد قــام الباحــث -6-2
ــــــاح موســــــى )الحســــــا ــــــد الفت ــــــة لعب ــــــدرة العقلي ــــــار الق ــــــى  9ب واختب ــــــاس صــــــعوبات  11إل ســــــنوات( ومقي

 التعلم، وكذا دليل المعلم في التدريس الفارقي.

جــــراء مقــــابلات مطولــــة مــــع مــــدرائها  ،زيــــارة المدرســــتين المزمــــع إجــــراء الدراســــة فيهمــــا -6-3 وا 
نوات الثالثــــــــة ابتــــــــدائي لأخــــــــذ ونيــــــــل قبــــــــولهم لاجــــــــراء الدراســــــــة، والمعلمــــــــين المكلفــــــــين بتــــــــدريس الســــــــ

ملاحظــــــاتهم واقتراحــــــاتهم، وكــــــذا للاطــــــلاع علــــــى مــــــدى تــــــوافر الظــــــروف المناســــــبة لاجــــــراء التجربــــــة، 
ومـــــدى قبـــــول هـــــؤلاء التعـــــاون مـــــع الباحـــــث لاجـــــراء التجربـــــة، ثـــــم الاتفـــــاق علـــــى موعـــــد بـــــدء التجربـــــة 

 والحصص التدريبية لفائدتهم.

ختبـــــــار التحصـــــــيلي فـــــــي الحســـــــاب، علـــــــى عينـــــــة ، المتمثلـــــــة فـــــــي الاتطبيـــــــق أداة الدراســـــــة -6-4
 الدراسة الاستطلاعية، التي تنتمي إلى ثلاث مدارس ابتدائية.

 ، حيث تم التوصل إلى صورته النهائية.إحصائياالقبلي  تحليل نتائج الاختبار -6-5
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، المتمثــــل فــــي جميــــع تلاميــــذ الســــنة الثالثــــة ابتــــدائي، الــــذين ينتمــــون تحديــــد مجتمــــع الدراســــة -6-6
 ( تلميذ وتلميذة.5970إلى مدارس ولاية أم البواقي، والبالغ عددهم )

ـــــة الدراســـــة -6-7 ـــــد عين ، والتـــــي تعـــــاني مـــــن صـــــعوبات تعلـــــم الحســـــاب، بعـــــد تطبيـــــق أدوات تحدي
الدراســـــــة المعـــــــدة خصيصـــــــا لـــــــذلك، فـــــــي مدرســـــــتي بـــــــوداب إســـــــماعيل )تجريبيـــــــة(، وطربـــــــاق محمـــــــد 

 ميذ وتلميذة.( تل30)ضابطة( الابتدائيتين.والبالغ عددهم )

ــــق الاختبــــار القبلــــي المســــبق -6-8 ــــة والضــــابطة للتأكــــد تطبي ، علــــى مجمــــوعتي الدراســــة التجريبي
بالتنســــيق مــــع معلمــــي المجمــــوعتين، كمــــا تــــم اســــتخدام  مــــن تكــــافؤ المجمــــوعتين فــــي الأداء الحســــابي،

والقــــــــدرة نتــــــــائج هــــــــذا الاختبــــــــار لاستكشــــــــاف التلاميــــــــذ ذوي القــــــــدرة المنخفضــــــــة، والقــــــــدرة المتوســــــــطة 
ــــاريح:  ــــار بت ــــم إجــــراء الاختب ــــد ت ــــة، وق ــــل 24العالي ــــار مــــن )2018 أفري ــــث تكــــون الاختب  07، حي

ــــرات(، تغطــــي المحتويــــات المنصــــوص عليهــــا، فــــي ميــــدان الحســــاب مــــن مــــادة الرياضــــيات خــــلال  فق
 الفصل الثاني.

لتقــــــى بعــــــد تنفيــــــذ الخطــــــوات الســــــابقة، االإجــــــراءات الميدانيــــــة للدراســــــة: )الخطــــــة التعليميــــــة(  -7
ــــذ إجــــراءات الدراســــة،  ــــي تنفي ــــدء ف ــــة أســــابيع مــــن الب ــــل ثلاث ــــة، قب الباحــــث بمعلمــــي المجموعــــة التجريبي
ـــــي المرحلـــــة التجريبيـــــة، حيـــــث  لمراجعـــــة موضـــــوعات الرياضـــــيات )الحســـــاب( التـــــي ســـــيتم تدريســـــها ف
اتفـــــق الباحـــــث مـــــع المعلمـــــين علـــــى أن تكـــــون وحـــــدة التـــــدريس الفـــــارقي المـــــراد تدريســـــها فـــــي المرحلـــــة 

 جريبية، وهي عبارة عن دروس مقرر تدريسها خلال الفصل الثالث في ميدان الحساب.الت

كمـــــا تـــــم عـــــرض الجـــــدول الزمنـــــي المقتـــــرح بتـــــدريس هـــــذه الـــــدروس، وفـــــق جـــــدول التوزيـــــع الزمنـــــي 
 المعتاد.

ــــدريس الفــــارقي       ــــدليل التطبيقــــي للت ــــى إعــــداد ال ــــى كــــل مــــا ذكــــر، عكــــف الباحــــث عل وبنــــاء عل
وعــــــة التجريبيــــــة، وقــــــد تــــــم التخطــــــيط للــــــدروس بأســــــاليب متنوعــــــة، حيــــــث ركــــــز  لفائــــــدة معلمــــــي المجم

ـــــدريس مـــــن شـــــأنها تلبيـــــة الاحتياجـــــات الفرديـــــة لكـــــل  ـــــة تخطـــــيط الت ـــــق فـــــي عملي الباحـــــث علـــــى التفري
مـــــــتعلم، ب عـــــــداد مـــــــذكرات عمـــــــل توجيهيـــــــة، تحـــــــوي الخطـــــــوط العريضـــــــة لفنيـــــــات التـــــــدريس الفـــــــارقي 

ــــــرك للاســــــتئناس بهــــــا، وتــــــوفير أرضــــــية موحــــــدة للم ــــــة التــــــدريس الفــــــارقي، مــــــع ت علمــــــين بتوحيــــــد عملي
الحريـــــة لهـــــم فـــــي اختيـــــار الأســـــاليب التعليميـــــة، التـــــي تناســـــب  كـــــل معلـــــم فـــــي تعلمـــــه لاســـــقاطه علـــــى 

 المتعلمين لمراعاة أنماط تعلمهم داخل الفصول الدراسية.
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فــــي  ثــــم قــــام الباحــــث بعــــدها بــــالتخطيط لبرنــــامج تــــدريبي مكثــــف لفائــــدة هــــؤلاء المعلمــــين، وقــــد تــــم
المرحلـــــة الأولـــــى تقـــــديم الـــــدليل التطبيقـــــي للتـــــدريس الفـــــارقي لهـــــم، حيـــــث قـــــام الباحـــــث رفقـــــة المعلمـــــين 
ـــــى الـــــدروس  المعنيـــــين ب لقـــــاء نظـــــرة ثاقبـــــة حـــــول أهـــــم العناصـــــر التـــــي تضـــــمنها الـــــدليل، والاتفـــــاق عل
المتضــــــمنة فيــــــه لطمــــــأنتهم علــــــى عــــــدم المســــــاس بجــــــوهر محتويــــــات الــــــدروس المقــــــررة حفاظــــــا علــــــى 

ـــــة التنفيـــــ ـــــدروس الرياضـــــيات، وقـــــد قـــــام الباحـــــث بتســـــيير الجلســـــة التدريبي ـــــع الســـــنوي ل ذ الحســـــن للتوزي
ــــى ظــــاهرة التنــــوع والفــــروق  ــــوم الأول، ركــــز فيهــــا الباحــــث عل ــــى التــــي اســــتغرقت ســــاعتين فــــي الي الأول
الفرديـــــــة بـــــــين المتعلمـــــــين، وخاصـــــــة مـــــــا تعلـــــــق بأنمـــــــاط الـــــــتعلم، والـــــــذكاءات المتعـــــــددة والتصـــــــورات، 

 دراسية ومسارات التعلم المعتمدة، والاستعدادات...والوتيرة ال

ـــــــة  ـــــــة النظري ـــــــة، وكـــــــذا الخلفي ـــــــروق الفردي ـــــــق هـــــــذه الف ـــــــق وف كمـــــــا تطـــــــرق الباحـــــــث لمفهـــــــوم التفري
ـــــك منطقـــــة فيجوتســـــكي للنمـــــو القريـــــب، والتصـــــورات المختلفـــــة  للتـــــدريس الفـــــارقي وأسســـــه، بمـــــا فـــــي ذل

ــــــ ــــــتعلم... كمــــــا تن ــــــى أنمــــــاط ال ــــــذ ونظــــــرة عامــــــة عل ــــــدى التلامي ــــــا للاســــــتراتيجيات ل اول الباحــــــث عرض،
المختلفـــــــــة للتـــــــــدريس المتمـــــــــايز كاســـــــــتراتيجية التجميـــــــــع المـــــــــرن، والأنشـــــــــطة المتدرجـــــــــة، الســـــــــقالات، 
ـــــــد اســـــــتغرقت الجلســـــــة التدريبيـــــــة ســـــــاعة  ـــــــوم الثـــــــاني، فق ـــــــتعلم التعـــــــاوني ...، أمـــــــا فـــــــي الي التفـــــــرد، ال

ة مـــــــا تعلـــــــق منهــــــــا ونصـــــــف،عر ض فيهـــــــا الباحـــــــث علـــــــى اســـــــتراتيجيات وأســــــــاليب التقيـــــــيم، وخاصـــــــ
بأســــــاليب التقيـــــــيم المســـــــبقة، ســـــــواء التقـــــــويم المســـــــبق قبـــــــل البـــــــدء فـــــــي تنفيـــــــذ دروس الوحـــــــدة لتحديـــــــد 

 الاحتياجات.

وفـــــي هـــــذا الصـــــدد وبعـــــد مناقشـــــات مستفيضـــــة مـــــع معلمـــــي المجموعـــــة التجريبيـــــة، حـــــول هـــــذه    
ـــــذكاءات الاجـــــراءات المتبعـــــة لتحديـــــد الاحتياجـــــات ومـــــدى إمكانيـــــة تطبيـــــق مقياســـــي أنمـــــاط الـــــت علم وال

المتعــــددة، وعنــــد التطــــرق لأهــــم الصــــعوبات ككـــــم الاختبــــارات التــــي سيخضــــع لهــــا تلاميــــذ المجموعـــــة 
ــــــتعلم، واختبــــــار  التجريبيــــــة، وهــــــي بمثابــــــة أدوات الدراســــــة التــــــي اشــــــتملت علــــــى مقيــــــاس صــــــعوبات ال

ســــــير القــــــدرة العقليــــــة، والاختبــــــار القبلــــــي والبعــــــدي، ومــــــا تتطلبــــــه مــــــن جهــــــود ووقــــــت، قــــــد ســــــيعرقل ال
 . الحسن للدراسة، ولا سيما أن المدرسة تخضع لنظام تربوي صارم

كمـــــا أن معلمــــــي المجموعــــــة التجريبيــــــة وعنــــــد اطلاعهـــــم علــــــى المقياســــــين المــــــذكورين اســــــتحالة   
إجابــــــة الكثيــــــر مــــــن التلاميــــــذ علــــــى بنودهمــــــا لقلــــــة الكفــــــاءة اللغويــــــة والاســــــتيعابية لــــــدى الكثيــــــر مــــــن 

ـــــذي ســـــيؤثر ع ـــــذتهم، الشـــــيء ال ـــــأى الباحـــــث تلامي ـــــك ارت ـــــل ذل ـــــائج المقياســـــين أيضـــــا، فـــــي مقاب ـــــى نت ل
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إضــــــفاء مرونــــــة كبــــــرى فــــــي عمليــــــة الــــــتعلم، مــــــن خــــــلال اتاحــــــة الفرصــــــة للمتعلمــــــين ومــــــنحهم حريــــــة 
ــــتعلم التــــي  ــــأي أســــلوب يناســــبهم، ووفقــــا لميــــولاتهم واســــتثمار طــــرق ال كبــــرى فــــي اكتســــاب تعلمــــاتهم، ب

اءات المفضــــــــلة لــــــــديهم فــــــــي اكتســــــــاب التعلمــــــــات تناســــــــبهم، ووفقــــــــا لاســــــــتعداداتهم المختلفــــــــة، والــــــــذك
الجديـــــدة، وأنمـــــاط تعلمهـــــم البصـــــري والســـــمعي والحركـــــي، ومســـــارات تعلمهـــــم وضـــــرورة تـــــوفير وحشـــــد 

 الوسائل الضرورية لذلك. 

ــــد  ــــدء فــــي كــــل درس جدي ــــالتقويم التشخصــــي قبــــل الب ــــدء ب ــــالتقويم البيــــداغوجي، ب ــــق ب أمــــا فيمــــا تعل
ذ عـــــن موضـــــوع مـــــا قبـــــل تدريســـــه، وربـــــط الســـــابق بـــــاللاحق، وهـــــو طريقـــــة لتحديـــــد مـــــا يعرفـــــه التلاميـــــ

وفــــي هــــذا الصــــدد اقتــــرح الباحــــث علــــى المعلمــــين المعنيــــين، حــــذف الحســــابات الذهنيــــة المعتمــــدة فــــي 
ـــــــدرس  ـــــــة بال ـــــــة ذات علاق ـــــــرر الرياضـــــــيات، واســـــــتبدالها بوضـــــــعيات تقييمي ـــــــي مق ـــــــة كـــــــل درس، ف بداي

ة للتلاميــــــذ، وتحديــــــد القــــــدرات وتشــــــخيص الجديــــــد لــــــربط الســــــابق بــــــاللاحق، لتنشــــــيط المعرفــــــة الســــــابق
الاحتياجــــات، فمراحـــــل التقيـــــيم المناســـــبة هــــذه هـــــي نقطـــــة البدايـــــة لأي تمــــايز، والـــــذي يبـــــدأ بالضـــــرورة 
ــــــاس  ــــــذ، دون قي ــــــم التلامي ــــــين تعل ــــــق ب ــــــث أنــــــه لا يمكــــــن التفري ــــــدريس، حي ــــــة الت ــــــي عملي ــــــدء ف قبــــــل الب

ذي يجعـــــل مـــــن الممكـــــن الكشـــــف عـــــن إنجـــــازاتهم أولا، ومتطلبـــــاتهم الأساســـــية. فالتشـــــخيص الأولـــــي الـــــ
ـــــائج التشـــــخيص  ـــــه وضـــــعفه وأوجـــــه قصـــــوره؛ تكـــــون متبوعـــــة بصـــــياغة نت ـــــاط قوت ـــــذ ونق مهـــــارات التلمي

 من حيث المهارات المكتسبة وغير المكتسبة في وقت وجيز. 

ـــــا أساســـــي،ا للتـــــدريس الفـــــارقي،  كمـــــا تنـــــاول الباحـــــث بالشـــــرح التقيـــــيم التكـــــويني، والـــــذي يعتبـــــر مكون،
تحقـــــــق ممـــــــا إذا كانـــــــت الأهـــــــداف المخصصـــــــة لتدريســـــــها قـــــــد تحققـــــــت، ومـــــــا إذا كـــــــان لأنـــــــه يتـــــــيح ال

التلاميــــــــذ يكتســــــــبون المهــــــــارات المســــــــتهدفة. أي تقــــــــدير درجــــــــة إنجــــــــاز المــــــــتعلم للمهــــــــارات، لتعــــــــديل 
ـــــل لتلاميـــــذ صـــــعوبات  ـــــة المعتمـــــدة مـــــن طـــــرف التلاميـــــذ، وســـــبل الـــــدمج الأمث مســـــارات الـــــتعلم المختلف

ــــــم الحســــــاب مــــــع أقــــــرانهم، وال ــــــى بعــــــض خصــــــائص هــــــؤلاء الســــــلوكية والتعليميــــــة، مــــــع تعل تركيــــــز عل
ـــــا مـــــن عمليـــــة الـــــتعلم فـــــي الرياضـــــيات، لتشـــــجيع التلاميـــــذ علـــــى المثـــــابرة  جعـــــل الأخطـــــاء جـــــزء، طبيعي،

ــــــتعلم، وهــــــذا بتقنيــــــة تحليــــــل الخطــــــأ ومشــــــاركة تحليــــــل الخطــــــأ مــــــع  ظهــــــار القــــــدرات، فــــــي عمليــــــة ال وا 
جــــــراء مناقشــــــات جماعيــــــة لاك تشــــــاف الأخطــــــاء وتصــــــحيحها ومــــــا تعلمــــــوه مــــــن التلاميــــــذ جماعيــــــا، وا 

ذلـــــك، وبالتـــــالي فــــــ ن التقيـــــيم التكـــــويني، لــــــيس لـــــه قيمـــــة تــــــذكر إذا لـــــم يـــــؤدي إلــــــى تنظـــــيم إجــــــراءات 
التــــــدريس والــــــتعلم، وقــــــد يمكــــــن للمعلمــــــين اعتمــــــاد شــــــبكة تقــــــويم مســــــتمر تخــــــص المهــــــارات الخاصــــــة 
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ــــــــد، تعــــــــد قبــــــــل كــــــــل درس، لجعــــــــل أكبــــــــر عــــــــدد مــــــــن التلاميــــــــذ يت ــــــــون المهــــــــارات بكــــــــل درس جدي قن
ــــى التحقــــق  ــــي يتصــــفون بهــــا، ويســــاعد هــــذا الاجــــراء عل ــــات الت ــــرغم مــــن الاختلاف ــــى ال المســــتهدفة، عل
ــــــي نهايــــــة مرحلــــــة تنفيــــــذ كــــــل درس علــــــى حــــــدى، مــــــا إذا كانــــــت منتجــــــات التلاميــــــذ، تتوافــــــق مــــــع  ف

 المعايير والمؤشرات المحددة في بداية كل درس. 

يني هــــي الســــماح للتلميــــذ بوضــــع نفســــه فــــي عمليــــة وفــــي نفــــس الســــياق، فــــ ن وظيفــــة التقيــــيم التكــــو 
ــــي  ــــات الت ــــه والعقب ــــة بتقدمــــه ونجاحات ــــى دراي ــــه عل ــــه يجعل ــــه. كمــــا أن ــــق بهــــدف تحقيق ــــتعلم، فيمــــا يتعل ال
لا يــــــزال يتعــــــين عليـــــــه التغلــــــب عليهــــــا للوصـــــــول إلــــــى الهـــــــدف المنشــــــود. مــــــن ناحيـــــــة أخــــــرى، أكـــــــد 

ـــــيم التكـــــويني، هـــــي مســـــ ـــــة التقي ـــــى أن وظيف ـــــات الباحـــــث للمعلمـــــين عل ـــــى تنظـــــيم عملي ـــــم عل اعدة المعل
لى جانب التقويم التكويني أشار الباحث إلى إمكانية تطوير تقييمات بديلة.   التعلم للتلاميذ، وا 

وهــــــو إحــــــدى مواصــــــفات ســــــير التــــــدريس الفــــــارقي لــــــدى التلاميــــــذ، ولا ســــــيما الــــــذين يعــــــانون مــــــن 
إعـــــداد مجموعـــــة مـــــن  صـــــعوبات الـــــتعلم، مثـــــل تصـــــحيح الواجبـــــات المنزليـــــة فـــــي كتـــــب الأنشـــــطة، أو

التســــاؤلات متدرجــــة التعقيــــد، كمــــا يمكــــن كــــذلك الاســــتعانة بتقــــويم الأقــــران علــــى شــــاكلة: مــــا رأيكــــم فــــي 
إجابـــــة زمـــــيلكم، لمـــــاذا تـــــرون أن إجابتـــــه خاطئـــــة، اســـــتدر إلـــــى زميلـــــك واشـــــرح لـــــه الفكـــــرة، أو اســـــتعن 

هـــــــذه مـــــــن أجـــــــاب إجابـــــــة صـــــــحيحة مـــــــن بـــــــين مجموعـــــــة ، بزميلـــــــك مـــــــن أجـــــــل فهـــــــم مهـــــــارة معينـــــــة
 .الإجابات..

كمـــــا تطـــــرق الباحـــــث مـــــع المعلمـــــين إلـــــى عنصـــــر الدافعيـــــة، والاســـــتعداد لـــــدى المتعلمـــــين، وســـــبل 
تنميتهمـــــا، خاصـــــة فـــــي ضـــــوء توســـــع الاعتقـــــاد الســـــائد، بـــــين التلاميـــــذ وخاصـــــة ذوي صـــــعوبات تعلـــــم 
الحســـــاب، مـــــا يعــــــرف فـــــي الوســــــط التربـــــوي بالذهنيــــــة الثابتـــــة فــــــي الـــــتعلم، حيــــــث يعتقـــــد الــــــبعض أن 

ــــ درة علــــى الــــتعلم محــــدودة، أو ثابتــــة، وأنــــه لا يوجــــد الكثيــــر الــــذي يمكــــن القيــــام بــــه لتغييــــره، وهــــذا الق
مــــن الأســــباب التــــي تقلــــل مــــن دافعيــــتهم واســــتعدادهم، لتحقيــــق أي تقــــدم فــــي مــــادة الرياضــــيات، وهــــذا 
مـــــا نلمســـــه فـــــي كثيـــــر مـــــن اعتقـــــاداتهم" أنـــــا لســـــت جيـــــد،ا فـــــي الرياضـــــيات"، أو أنهـــــم يعتقـــــدون بـــــأنهم 

 .تقرون إلى ما يلزم لتحقيقه للنجاحيف

فــــي خطــــط الــــدروس اليوميــــة  ذهنيــــة النمــــوفــــي نفــــس الســــياق أوصــــى الباحــــث المعلمــــين، بــــدمج 
ولــــــيس مجــــــرد نشــــــاط لمــــــرة  هــــــدف مســــــتمرالخاصـــــة بهــــــم، ولفــــــت انتبــــــاههم بــــــأن تغييــــــر الـــــذهنيات 

ــــــدعم الصــــــحيحين ــــــة وال ــــــذ الاســــــتراتيجيات التعليمي ــــــر واحــــــدة، وهــــــذا مــــــن خــــــلال مــــــنح التلامي ، وبتغيي
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ـــــــه أو  ـــــــدلا، مـــــــن ذكائ ـــــــذ )العمليـــــــة أو الأداء( ب الحـــــــوار فـــــــي الصـــــــف الدراســـــــي، إن مـــــــدح جهـــــــد التلمي
 منتجه أو شخصه هو ما يمكنه من تحدي الذهنية الثابتة وتعزيز ذهنية النمو.

ـــــة،  ـــــة تنفيـــــذ الـــــدروس، وفـــــق مبـــــاديء البيـــــداغوجيا الفارقي كمـــــا تطـــــرق الباحـــــث إلـــــى منهجيـــــة كيفي
 صعوبات، التي يجدونها في قراءة، وفهم فنيات دليل التدريس الفارقي.مع تذليل بعض ال

ــــل المعلمــــين الثلاثــــة المشــــاركين، فــــي الدراســــة  ــــد تــــم تصــــميم الــــدروس والموافقــــة عليهــــا مــــن قب وق
التجريبيــــة، مـــــن أجـــــل الاتســــاق فـــــي إجـــــراءات عمليــــة التـــــدريس الفارقي.قبـــــل أســــبوع مـــــن بـــــدء الوحـــــدة 

ــــــي بتــــــاريح: التجريبيــــــة، وقــــــد أجــــــرى المعلمــــــو  ، باشــــــراف الباحــــــث 2018أفريــــــل  24ن الاختبــــــار القبل
ـــــت  الفرصـــــة للمعلمـــــين، التعـــــرف علـــــى  علـــــى تلاميـــــذ المجمـــــوعتين التجريبيـــــة والضـــــابطة، حيـــــث أ تريح 
معلومــــات مســــبقة علــــى متعلمــــيهم، واتخــــاذ قــــرارات تعليميــــة حــــول نقــــاط قــــوة وضــــعف التلاميــــذ، وفــــي 

ميــــــذ المختلفــــــة فــــــي كــــــل فصــــــل دراســــــي وفــــــق ثــــــلاث ضــــــوء ذلــــــك تــــــم التعــــــرف علــــــى مســــــتويات التلا
مســــــتويات، متــــــدني، متوســــــط، وعــــــالي، كمــــــا تــــــم  تشــــــخيص أهــــــم الصــــــعوبات التــــــي يواجههــــــا  كــــــل 

 متعلم على حدى لتحديد حاجياتهم المختلفة من أنشطة مختلفة. 

ـــــدة تلاميـــــذ  ـــــة لفائ ـــــديم دروس تطبيقي ـــــام الباحـــــث بتق ـــــة، ق ـــــدورة التدريبي ـــــة مـــــن ال ـــــة الثاني ـــــي المرحل ف
ـــــــم  الســـــــنة الثالثـــــــة ابتـــــــدائي فـــــــي المدرســـــــة التجريبيـــــــة، ســـــــواء التلاميـــــــذ المعنيـــــــين ذوي صـــــــعوبات تعل
ـــــث ربـــــط النظـــــري بـــــالتطبيقي للمعلمـــــين، الـــــذين استصـــــعبوا الأمـــــر  الحســـــاب أو أقـــــرانهم العـــــاديين، حي
فـــــــي البدايـــــــة، وقـــــــد بـــــــدأ الباحـــــــث بتقـــــــديم الحصـــــــص الأولـــــــى مـــــــن دروس الـــــــدليل التطبيقـــــــي )دروس 

يبيــــــة( بحضــــــور معلمــــــي التلاميــــــذ لتــــــدريبهم علــــــى فنيــــــات التــــــدريس الفــــــارقي الميــــــداني، الوحــــــدة التجر 
ـــــــــى تـــــــــاريح : 2018/04/22مـــــــــن يـــــــــوم  ، بواقـــــــــع ســـــــــتة حصـــــــــص فـــــــــي المقابـــــــــل 2018/04/25إل

 ستدرس المجموعة الضابطة نفس الدروس، وفقا للطريقة المعتادة من طرف معلميها.

دروس المقطــــــع الأول المقــــــررة فــــــي  ،ةبعــــــدها شــــــرع المعلمــــــون فــــــي تــــــدريس المجموعــــــة التجريبيــــــ
الفصــــــل الثالــــــث الخــــــاص بالأعــــــداد والحســــــاب، باســــــتخدام خطــــــط الــــــدروس المعــــــدة وفقــــــا لبيــــــداغوجيا 
التـــــدريس الفـــــارقي، والمتضـــــمنة فـــــي دليـــــل التـــــدريس الفـــــارقي، وقـــــد تـــــم التركيـــــز علـــــى التلاميـــــذ الـــــذين 

للاختبــــــار القبلـــــي والاختبــــــار كـــــانوا حاضــــــرين، فـــــي بدايــــــة الدراســـــة ونهايتهــــــا فقـــــط، والــــــذين خضـــــعوا 
ــــــــدروس المقــــــــررة علــــــــى  ــــــــة نفــــــــس ال ــــــــدرس المجموعــــــــة الضــــــــابطة بالطريقــــــــة العادي البعــــــــدي بينمــــــــا ت
المجموعـــــــة التجريبيـــــــة، وهـــــــو مـــــــا كـــــــان فرصـــــــة لتصـــــــحيح بعـــــــض التصـــــــورات والاتجاهـــــــات الســـــــلبية 
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النظريــــــة نحــــــو عمليــــــة التــــــدريس الفــــــارقي، كمــــــا ســــــاهمت هــــــذه الخطــــــوة أيضــــــا فــــــي تحفيــــــز معلمــــــي 
موعـــــة التجريبيـــــة أكثـــــر، لاعتمـــــاد هـــــذه البيـــــداغوجيا أكثـــــر فـــــي ممارســـــاتهم التدريســـــية، ســـــواء فـــــي المج

 مرحلة التجربة أو ما بعد التجربة في حياتهم المهنية.  

وفــــــي نفــــــس الســــــياق قــــــام الباحــــــث بتصــــــميم نمــــــوذج لمتابعــــــة كيفيــــــة تــــــدريس المعلمــــــين، لتيســــــير 
قــــــه الباحــــــث بزيــــــارات دوريــــــة كــــــل ثــــــلاث أيـــــــام، تنفيــــــذ العمليــــــة التدريســــــية المســــــتهدفة، وقــــــد قــــــام وف

ــــى عمليــــة  ــــة، للوقــــوف عل ــــاديء البيــــداغوجيا الفارقي ــــذ وفــــق مب ــــي تــــم فيهــــا تــــدريس التلامي للمدرســــة الت
ــــــق  ــــــدروس وفــــــق مــــــا اتفــــــق عليــــــه الباحــــــث مــــــع معلمــــــي المجموعــــــة التجريبيــــــة، لأجــــــل تحقي تنفيــــــذ ال

 الأهداف والغايات المستهدفة.

بعــــــــض الأســــــــاليب والأنشــــــــطة لإضــــــــفاء المرونــــــــة اللازمــــــــة  ممارســــــــات المعلمــــــــين، وضــــــــبط     
ــــــــــتعلم، وســــــــــيرورات التعلــــــــــيم المتبعــــــــــة، وقــــــــــد ســــــــــمح لــــــــــه ب حصــــــــــاء  علــــــــــى محتويــــــــــات وأنشــــــــــطة ال
الاســــتراتيجيات المنفــــذة، وفـــــق مبــــاديء البيــــداغوجيا الفارقيـــــة، ومــــدى ملاءمتهــــا لمـــــا تــــم التعــــرض لـــــه 

 في الدورة التدريبية النظرية والتطبيقية.

مـــــون أيضـــــا فـــــي عمليـــــة تعلـــــيمهم علـــــى طـــــرق واســـــتراتيجيات الـــــتعلم المختلفـــــة وفقـــــا واعتمـــــد المعل
لمـــــا تتطلبـــــه مبـــــاد  التـــــدريس الفـــــارقي، وخاصـــــة مـــــا تعلـــــق باســـــتراتيجيات التجميـــــع المـــــرن والأنشـــــطة 
ضــــــــفاء مرونــــــــة فــــــــي وتيـــــــرة الــــــــتعلم، وطــــــــرق التقــــــــويم  المتدرجـــــــة والســــــــقالات والــــــــتعلم التعـــــــاوني... وا 

لعمليــــة التعليميــــة التعلميــــة، وهــــو مــــا يســــمح أيضــــا بمراعــــاة الفــــروق الفرديــــة، المختلفــــة والتــــي تتخلــــل ا
 وتلبية الاحتياجات والخصائص المختلفة أثناء عملية التعلم.

وقـــــد حـــــافظ معلمـــــوا المجموعـــــة التجريبيـــــة علـــــى الســـــير الحســـــن للدراســـــة، والتركيـــــز علـــــى تلاميـــــذ 
، كمـــــا راقـــــب المعلمـــــون تقـــــدم التلاميـــــذ ذوي صـــــعوبات الـــــتعلم، فـــــي تدريســـــهم برفقـــــة أقـــــرانهم العـــــاديين

عادة تجميعهم بشكل منهجي في محاولة لتفعيل تعلمهم.   من خلال تجميع التلاميذ، وا 

وقــــــد تــــــم تقســــــيم تلاميــــــذ كــــــل قســــــم بمــــــا فــــــيهم العــــــاديون، وذوي صــــــعوبات تعلــــــم الحســــــاب، إلــــــى 
ــــــذ ذو  ــــــذ لتشــــــكيل فــــــرق. يتكــــــون كــــــل فريــــــق مــــــن مــــــزيج مــــــن التلامي ي مجموعــــــات مــــــن خمســــــة تلامي

القـــــدرات العاليـــــة والمنخفضـــــة، مختلطـــــة مـــــن حيـــــث الـــــذكور والبنـــــات، " كـــــان مبـــــرر إنشـــــاء مجموعـــــة 
ـــــــا لمســـــــتويات الاســـــــتعداد والاهتمامـــــــات  ـــــــاط القـــــــوة وتمييـــــــز الطـــــــلاب وفق، مختلطـــــــة هـــــــو اســـــــتغلال نق

  .( Asherson, 2008, p.518)وملف التعلم" 
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وقـــــد تـــــتم عمليـــــة التفـــــويج  التلاميـــــذ إلـــــى مجموعـــــات حســـــب الحاجـــــة والموقـــــف، فقـــــد تكـــــون      
ــــــــا غيــــــــر متجانســــــــة، كمــــــــا قــــــــد تكــــــــون حســــــــب نــــــــوع الصــــــــعوبة الملاحظــــــــة  أحيان،ــــــــا متجانســــــــة وأحيان،

 المشتركة.

كـــــان لكـــــل فريـــــق قائـــــد ســـــيكون مســـــؤولا، عـــــن تعلـــــيم دروس الحســـــاب، حيـــــث تتنـــــاوب الفـــــرق مـــــن 
المراكــــــز فــــــي منــــــاطق محــــــددة مــــــن الفصــــــل الدراســــــي. كمــــــا يقــــــوم قائــــــد  خــــــلال محطــــــات العمــــــل أو

ـــــا كميســـــر لأعضـــــاء  الفريـــــق الـــــذي كانـــــت لديـــــه الميـــــزة الغالبـــــة للمهمـــــة بتقـــــديم التعليمـــــات وعمـــــل أيض،
 الفريق الآخرين، الذين لديهم صعوبات تعلم مختلفة. 

ـــــــا كمـــــــا يـــــــتم فصـــــــل التلاميـــــــذ فـــــــي هـــــــذا المســـــــتوى مبكـــــــر،ا مـــــــن الـــــــدرس، إذا أظهـــــــر التل ميـــــــذ، فهم،
ــــــدرس، لكنهــــــا  ــــــى نفــــــس وحــــــدة ال لمؤشــــــرات الكفــــــاءة الحســــــابية المســــــتهدفة. تعمــــــل كــــــل مجموعــــــة عل
ركـــــزت علـــــى مهـــــارات مختلفـــــة، بنـــــاء، علـــــى اهتمامـــــاتهم. بعـــــد ذلـــــك، شـــــارك التلاميـــــذ فـــــي المجموعـــــة 
التجريبيـــــة فـــــي التـــــدريس المتـــــدرج، فـــــي الرياضـــــيات، وقـــــد اســـــتخدم التعلـــــيم المتـــــدرج فـــــي الرياضـــــيات 

ويات متنوعــــــة، مــــــن الأنشــــــطة الرياضــــــية للتأكـــــــد مــــــن أن التلاميــــــذ يستكشــــــفون الأفكــــــار علـــــــى مســــــت
مســـــتوى يبنــــــي علــــــى معــــــرفتهم الســــــابقة، ويحفــــــز النمـــــو المســــــتمر، وقــــــد وفــــــرت الأنشــــــطة المتدرجــــــة، 
ـــــــة مـــــــن  ـــــــى مســـــــتويات مختلف ـــــــاهيم عل ـــــــى المهـــــــارات الأساســـــــية، والمف ـــــــز عل ـــــــذ للتركي الفرصـــــــة للتلامي

أ تـــــرــيحت الفرصـــــة للطـــــلاب للعمـــــل فـــــي مراكـــــز الـــــتعلم وبســـــقالات مـــــن المعلـــــم،  التعقيـــــد. ولهـــــذه الغايـــــة
ــــدعم  ــــوفير أنظمــــة ال ــــى آخــــر مــــن خــــلال ت ــــال مــــن مســــتوى تعليمــــي إل ممــــا ســــاعد الطــــلاب فــــي الانتق
التـــــي ســـــاعدت الطـــــلاب علـــــى النجـــــاح. تضـــــمنت التقنيـــــات التعليميـــــة التـــــي قـــــدمت الســـــقالات نمذجـــــة 

 (.Tomlinson, 2003)العملية  المعلم، وتعليم الأقران والأنشطة

كمــــــا يمكــــــن تســــــخير جميــــــع الوســــــائل وتنويعهــــــا حســــــب احتيــــــاج كــــــل مــــــتعلم كالصــــــور وأشــــــرطة 
 فيديو وشرائط صوتية، ومعدادات وحتى مجسمات يستعين بها التلاميذ في عملية تعلمهم.

ــــــار مــــــع  ــــــذ فــــــي الاعتب ــــــين التلامي ــــــة الاختلافــــــات ب وقــــــد أخــــــذ المعلمــــــون فــــــي المجموعــــــة التجريبي
تنظــــيم بيئــــة الــــتعلم عــــن طريــــق إحــــداث فــــروق فــــي عــــدد المهــــام ودرجــــة تعقيــــدها، بحيــــث تــــم الســــماح 

باســـــتخدام المـــــواد المســـــاعدة فـــــي الرياضـــــيات، لتعزيـــــز الـــــتعلم الفعـــــال، حيـــــث للتلاميـــــذ دون المتوســـــط 
ـــــــذ، قـــــــام المعل ـــــــا للاختلافـــــــات ذات الصـــــــلة بـــــــين التلامي ـــــــتعلم، وفق، ـــــــوى ال مـــــــون بتعـــــــديل معالجـــــــة محت

ـــــذ الأقـــــل مـــــن  ـــــد التلامي ـــــا لســـــرعتهم الخاصـــــة مـــــن خـــــلال تزوي ـــــذ بالعمـــــل وفق، ـــــع التلامي والســـــماح لجمي
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ـــــــوق  المتوســـــــط، ـــــــذ ف ـــــــد التلامي ـــــــم تزوي ـــــــوى وأنشـــــــطة مبســـــــطة ودعـــــــم تعليمـــــــي إضـــــــافي، كمـــــــا ت بمحت
ـــــوى وأنشـــــطة مر  ـــــد اســـــتمرت الموضـــــوعات المتوســـــط بمحت ـــــدريس، وق ـــــاء الت ـــــة لاضـــــفاء التحـــــدي أثن كب

 23التــــي تـــــدرس وفـــــق البيـــــداغوجيا الفارقيـــــة، فـــــي المجموعــــة التجريبيـــــة مـــــدة شـــــهر ونصـــــف، بواقـــــع )
حصــــة(، وذلــــك بمعــــدل أربعــــة حصــــص فــــي الأســــبوع، مــــدة الحصــــة الواحــــدة خمســــة وأربعــــون دقيقــــة، 

لـــــدروس خـــــلال الفتـــــرة وفـــــق النظـــــام التقليـــــدي بينمـــــا اســـــتمرت المجموعـــــة الضـــــابطة فـــــي تلقـــــي نفـــــس ا
 المعتاد. 

فــــــــي نهايــــــــة عمليــــــــة التــــــــدريس الفــــــــارقي لفائــــــــدة الفصــــــــول التجريبيــــــــة، تــــــــم تعــــــــديل تمــــــــارين      
ــــــي، مــــــن أجــــــل منــــــع التــــــأثير الــــــذي قــــــد ينــــــتج عــــــن الإفــــــراط فــــــي الإلمــــــام  الاختبــــــار التحصــــــيلي القبل

عطائـــــه لكـــــل مـــــن المجموعـــــت يـــــة والضـــــابطة، ثـــــم قـــــام المعلمـــــون يـــــن التجريب8بالاختبـــــار المســـــبق وا 
ـــــــة  ـــــــم الحســـــــاب )فئ ـــــــة ذوي صـــــــعوبات تعل ـــــــران فئ ـــــــيهم العـــــــاديون أق ـــــــذهم بمـــــــا ف ـــــــى تلامي ـــــــه عل بتطبيق
الدراســــــة( المعنيــــــة فــــــي البحــــــث. بعــــــد تصــــــحيح الاختبــــــار وفــــــق شــــــبكة التصــــــحيح المعــــــدة ســــــلفا، تــــــم 

ي والبعـــــدي، مقارنـــــة الـــــدرجات التـــــي تـــــم الحصـــــول عليهـــــا مـــــن كـــــلا المجمـــــوعتين فـــــي الاختبـــــار القبلـــــ
 لتحديد أثر تقنيات التدريس الفارقي المستخدمة في الدراسة، ومقارنتها بالطريقة التقليدية.

تــــــم اســــــتخدام التصــــــميم الكمــــــي عــــــن طريــــــق الأدوات والأســــــاليب الإحصــــــائية المســــــتعملة:  -8
ــــــم جمعهــــــا باســــــتخدام الإحصــــــائيات الوصــــــفية والاســــــتنتاجية  ــــــيم المتعلمــــــين التــــــي ت تحليــــــل نتــــــائج تقي

ــــــة ) (22)  لمناســــــبة للإصــــــدارا ــــــوم الاجتماعي ــــــامج الحزمــــــة الإحصــــــائية للعل ــــــد SPSSمــــــن برن (، وق
 ستخدم الباحث الأساليب الإحصائية التالية :ا

 ( الاختبار التائيT-Test:لعينتين مستقلتين ومترابطتتين ) 
  ت: القيمة التائية المحسوبة 
 (:2مربع كاي )كا 
 معامل ارتباط بيرسون 
  الحسابية.المتوسطات 
 .الانحرافات المعيارية 
 ( حساب معامل كوهين دCohen’ d) 
 ( حساب معامل مربع إيتاɳ ) 
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 تـمهيـــــد : 

بعــــد تفريــــغ البيانـــــات ومعالجتهــــا إحصـــــائيا بواســــطة مجموعـــــة مــــن الأســـــاليب الإحصــــائية التـــــي       
(، والتـــــــي ســـــــمحت لنـــــــا spssالإحصـــــــائي ) تطرقنـــــــا إليهـــــــا ســـــــابقا بالإضـــــــافة إلـــــــى برنـــــــامج التحليـــــــل

ــــــة باختبــــــار فرضــــــيات الدراســــــة الأساســــــية الموســــــومة بعنــــــوان"  ــــــي تحســــــين فاعلي ــــــارقي ف ــــــدريس الف الت
 الأداء الحسابي لدى تلاميذ السنة الثالثة ابتدائي من ذوي صعوبات تعلم الحساب".

 على النحو الآتي.وفي ضوئها قام الباحث بعرض نتائج الفرضيات التي أثارتها الدراسة     

ــــائج الفرضــــيات ــــي توصــــل :عــــرض نت ــــائج الت  دراســــةإليهــــا ال تيتضــــمن هــــذا الفصــــل عرضــــا للنت
 على وفق هدف البحث المذكور في التمهيد. ةالحالي

 _ عــــــــرض نتائـــــــج الفــــــــرضية الجــــــــزئيــــــة الأولى :1

 للإجابة على السؤال الأول  الذي نصه كما يلي :

هــــــل توجــــــد فــــــروق ذات دلالــــــة إحصــــــائية بــــــين متوســــــطي درجــــــات المجموعــــــة الضــــــابطة فــــــي  -
 القياس القبلي والبعدي على الاختبار التحصيلي في الحساب لصالح القياس البعدي ؟".

 التالية الخاصة بالإجابة على نص السؤال السابق كما يلي: وقد صيغت الفرضية

متوســـــــطي درجـــــــات المجموعـــــــة الضـــــــابطة فــــــــي " توجـــــــد فـــــــروق ذات دلالـــــــة إحصـــــــائية بــــــــين  -
 القياس القبلي والبعدي على الاختبار التحصيلي في الحساب لصالح القياس البعدي".

وقصـــــد كشـــــف دلالـــــة الفـــــروق بـــــين التطبيقـــــين القبلـــــي والبعـــــدي، للاختبـــــار التحصـــــيلي للمجموعـــــة 
ة والنســــــــب الضــــــــابطة، اســــــــتخدم الباحــــــــث معــــــــادلات حســــــــاب ) المتوســــــــطات والانحرافــــــــات المعياريــــــــ

المئويـــــة واختبـــــار "ت" ســـــتيودنت لدلالـــــة الفـــــروق بـــــين متوســـــطي درجـــــات المجموعـــــة الضـــــابطة، فـــــي 
 الآتيين. التطبيقين القبلي والبعدي كما هو موضح في الجدولين
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ـــــار 24جـــــدول رقـــــم ) ـــــراد المجموعـــــة الضـــــابطة فـــــي الاختب ـــــين متوســـــطي أف ـــــة الفـــــروق ب ـــــل دلال ( يمث
 .البعديالتحصيلي في القياس القبلي و 

بيانات 
 احصائية

 نمط الاختبار

عدد أفراد 
 العينة

المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

 درجة الحرية
DDL 

 "ت"
 المحسوبة

 القرار    مستوى الدلالة

2,86 

 
0,952 

ـــــــــــــــــــــر  دال غي
 توجــــــــــــــــــــــد لا)

 (فروق

 

 الاختبار القبلي
1

5 
14,0

6 
1,75 

14 
1 بعديالاختبار ال

5 
14,8

6 
1,55 

 

Statistiques des échantillons appariés 

 Moyenne N Ecart type 

Moyenne 
erreur 

standard 

 dabitabaadi 14,8667 15 1,55226 ,40079 

 

 
    

 

Dabitakabli 

 

14,066 15 1,75119 ,45216 

 

( يتضــــــــح عــــــــدم ارتفــــــــاع متوســــــــطات درجــــــــات أفــــــــراد 24بنــــــــاء علــــــــى نتــــــــائج الجــــــــدول رقــــــــم )   
فـــــي التطبيـــــق البعـــــدي للاختبـــــار التحصـــــيلي، مقارنـــــة بـــــدرجاتهم فـــــي التطبيـــــق  الضـــــابطةعـــــة المجمو 

( 14,06القبلــــــــي، وقــــــــد بلــــــــغ المتوســــــــط الحســــــــابي للمجموعــــــــة الضــــــــابطة فــــــــي الاختبــــــــار القبلــــــــي )
ــــــــ: ) (، فـــــــي حـــــــين بلـــــــغ المتوســـــــط الحســـــــابي فـــــــي القيـــــــاس البعـــــــدي 1,75بـــــــانحراف معيـــــــاري قـــــــدر بـ

 (.1,55( بانحراف معياري بلغ )14,75)
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ـــــي والبعـــــدي لافـــــراد  ـــــارين القبل ـــــين الاختب ـــــروق ذات دلالـــــة إحصـــــائية ب ـــــي عـــــدم وجـــــود ف وهـــــذا يعن
 المجموعة الضابطة لصالح القياس البعدي.

ــــــ ) ـــــدرة بــ ـــــك هـــــي قيمـــــة "ت" المحســـــوبة المق ـــــد درجـــــة 2,86ومـــــا يؤكـــــد ذل ـــــة عن ـــــر دال (، وهـــــي غي
وهـــــــذا يعنـــــــي أنـــــــه لا (، 0,952بمســـــــتوى دلالـــــــة يســـــــاوي )( 0,05(، ومســـــــتوى الخطـــــــأ )14الحريـــــــة )

توجـــــــد فـــــــروق ذات دلالـــــــة إحصـــــــائية فـــــــي درجـــــــات الاختبـــــــارين القبلـــــــي والبعـــــــدي لأفـــــــراد المجموعـــــــة 
 الضابطة لصالح القياس البعدي.

ــــه فقــــد تــــم رفــــض الفرضــــية المصــــاغة فــــي الدراســــة، والتــــي تــــنص علــــى أنــــه " توجــــد فــــروق  وعلي
ي التطبيـــــق القبلـــــي والبعــــــدي ذات دلالـــــة إحصـــــائية بـــــين متوســـــطي درجـــــات المجموعـــــة الضـــــابطة فـــــ

 للاختبار التحصيلي في الحساب ". ومنه نستنتج بأن الفرضية الأولى  لم تتحقق.

 عـرض نتائـج الفرضيـة الجزئـية الثانيـة : -

 للإجابة على السؤال الثاني  الذي نصه كما يلي :

ـــــــة إحصـــــــائية بـــــــين متوســـــــطي درجـــــــات المجموعـــــــة التجريبيـــــــة فـــــــي  هـــــــل توجـــــــد فـــــــروق ذات دلال
 القياس القبلي والبعدي على الاختبار التحصيلي في الحساب لصالح القياس البعدي ؟".

التاليــــــة الخاصــــــة بالإجابــــــة علــــــى نــــــص الســــــؤال الســــــابق كمــــــا الصــــــفرية وقــــــد صــــــيغت الفرضــــــية 
 يلي:

" توجـــــد فـــــروق ذات دلالـــــة إحصـــــائية بـــــين متوســـــطي درجـــــات المجموعـــــة التجريبيـــــة فـــــي القيـــــاس 
 ختبار التحصيلي في الحساب لصالح القياس البعدي ".القبلي والبعدي على الا

وقصـــــد كشـــــف دلالـــــة الفـــــروق بـــــين التطبيقـــــين القبلـــــي والبعـــــدي، للاختبـــــار التحصـــــيلي للمجموعـــــة 
التجريبيـــــــــة، اســـــــــتخدم الباحـــــــــث معـــــــــادلات حســـــــــاب المتوســـــــــطات والانحرافـــــــــات المعياريـــــــــة والنســـــــــب 

درجـــــات المجموعـــــة التجريبيـــــة فــــــي  المئويـــــة واختبـــــار "ت" ســـــتيودنت لدلالـــــة الفـــــروق بــــــين متوســـــطي
 التطبيقين القبلي والبعدي كما هو موضح في الجدولين الآتيين.
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( يمثـــــل دلالــــــة الفـــــروق بـــــين متوســـــطي أفــــــراد المجموعـــــة التجريبيـــــة فـــــي الاختبــــــار 25جـــــدول رقـــــم )  
 التحصيلي في القياس القبلي والبعدي.

 بيانـات       
  احصائية   

 

 نمط الاختبار 

عــــــــــــــــــــــــــدد 
ـــــــــــــــــــــــــراد  أف

 العينة

المتوســــــــــــــــــــــــــــــــط 
 الحسابي

الانحــــــــــــــــــــراف 
 المعياري

درجــــــــــــــــــــــة 
 الحريـــة
DDL 

" ت"
 المحسوبة

مســـــــــــــــــــــــتوى 
ـــــــــــــــــــــــــة  الدلال

0,05 

4,23 

 

 

0,01 

 

 

الاختبـــــــــــــــــــــــــــــــــار 
 القبلي

15 14 ,53 1,99 14 

الاختبـــــــــــــــــــــــــــــــــار 
 بعديال

15 18,46 2,09 

 

 Moyenne N Ecart type 
Moyenne 

erreur standard 

Paire 
 

BAADI 18,4667 15 2,09989 ,54219 

KABLI 14,5333 15 1,99523 ,51517 

( ارتفــــــاع متوســــــطات درجــــــات أفــــــراد المجموعــــــة 25يتضــــــح مــــــن خــــــلال الجــــــدول رقــــــم )         
التجريبيـــــة فـــــي التطبيـــــق البعـــــدي للاختبـــــار التحصـــــيلي مقارنـــــة بـــــدرجاتهم فـــــي التطبيـــــق القبلـــــي، وقـــــد 

( بــــــانحراف معيــــــاري 53, 14الاختبــــــار القبلــــــي )بلــــــغ المتوســــــط الحســــــابي للمجموعــــــة التجريبيــــــة فــــــي 
(، بــــــانحراف 18,46(، فــــــي حــــــين قــــــدر المتوســــــط الحســــــابي فــــــي القيــــــاس البعــــــدي )1,99يقــــــدر بــــــــــ )
 (.2,09معياري بلغ )

وهــــــذا يعنــــــي وجــــــود فــــــروق ذات دلالــــــة إحصــــــائية بــــــين الاختبــــــارين القبلــــــي والبعــــــدي لــــــدى أفــــــراد 
 المجموعة التجريبية لصالح القياس البعدي.
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ــــــ ) ـــــدرة بــ ـــــك هـــــي قيمـــــة "ت" المحســـــوبة المق ـــــد درجـــــة 2,86ومـــــا يؤكـــــد ذل ـــــة عن ـــــر دال (، وهـــــي غي
 (.010,بمستوى دلالة يساوي )( 0,05(، ومستوى الخطأ )14الحرية )

وبنــــــاء عليــــــه فــــــ ن هــــــذه النتــــــائج تشــــــير إلــــــى وجــــــود فــــــروق ذات دلالــــــة إحصــــــائية عنــــــد مســــــتوى 
 القياس البعدي.( بين القياسين القبلي والبعدي لصالح 0,05)

وعليـــــه فقـــــد تـــــم قبـــــول الفرضـــــية المصـــــاغة فـــــي الدراســـــة والتـــــي تـــــنص علـــــى أنـــــه " توجـــــد فـــــروق 
ذات دلالـــــة إحصـــــائية بـــــين متوســـــطي درجـــــات المجمـــــوعتين التجريبيـــــة فـــــي التطبيـــــق القبلـــــي والبعـــــدي 
للاختبـــــــار التحصـــــــيلي، فـــــــي الحســـــــاب لصـــــــالح التطبيـــــــق البعـــــــدي ". ومنـــــــه نســـــــتنتج بـــــــأن الفرضـــــــية 

 تحققت.  الثانية

 عـــــرض نتــــــائج الفـــــرضية الثالـــثة : -

 للإجابة عن السؤال الذي ينص على:

هــــل توجـــــد فـــــروق ذات دلالـــــة إحصـــــائية بـــــين متوســـــطي درجـــــات أفـــــراد المجمـــــوعتين التجريبيـــــة  -
والضـــــابطة فـــــي القيـــــاس البعـــــدي علـــــى الاختبـــــار التحصـــــيلي فـــــي الحســـــاب لصـــــالح متوســـــط درجـــــات 

 ة التجريبية ؟ ".أفراد المجموع

وكـــــان نـــــص الفرضـــــية  كمـــــا يلـــــي: " توجـــــد فـــــروق ذات دلالـــــة إحصـــــائية بـــــين متوســـــطي درجـــــات 
المجمــــــــوعتين التجريبيــــــــة والضــــــــابطة فــــــــي التطبيــــــــق البعــــــــدي للاختبــــــــار التحصــــــــيلي فــــــــي الحســــــــاب 

 ". لصالح المجموعة التجريبية

المجمـــــوعتين، اســــــتخدم لكشـــــف دلالـــــة فـــــروق التطبيـــــق البعـــــدي للاختبـــــار التحصـــــيليعلى أفـــــراد و  
الباحـــــــث معـــــــادلات حســـــــاب )المتوســـــــطات والنســـــــب المئويـــــــة والانحرافـــــــات المعياريـــــــة واختبـــــــار )ت( 

 لدلالة الفروق بين متوسطي درجات المجموعة التجريبية والضابطة.
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 ( دلالة الفروق بين متوسطي درجات أفراد المجموعتين التجريبية والضابطة _26جدول رقم )_   

 

NAWAAELMAJMO
AA N Moyenne 

Ecart 
type 

Moyenne erreur 
standard 

BAADIT
AJ 

BAADID
A 

1,00 15 18,46 2,09 ,54 

2,00 
15 14,86 1,75 ,45 

( الســـــــابق ارتفـــــــاع  متوســـــــطات درجـــــــات أفـــــــراد المجموعـــــــة 26) يتضـــــــح مـــــــن الجـــــــدول رقـــــــم:   
 التجريبية، في نتائج الاختبار التحصيلي البعدي في الحساب

المجموعـــــة الضـــــابطة، ( مقارنـــــة بنتـــــائج أفـــــراد 2,09) ( مـــــع انحـــــراف معيـــــاري يقـــــدر بــــــ:18,46)
ـــــــــ  (،14,86التــــــــي بلــــــــغ متوســــــــط حســــــــاب نتــــــــائج الاختبــــــــار البعــــــــدي ) بــــــــانحراف معيــــــــاري يقــــــــدر بــ

(1,75.) 

( لحســـــــاب دلالـــــــة الفـــــــروق بـــــــين مجمـــــــوعتين مســـــــتقلتين، فقـــــــد بلغـــــــت قيمـــــــة tوبحســـــــاب قيمـــــــة )
( عنــــــــد 1.99المجدولــــــــة ) )ت( وهــــــــي أكبــــــــر مــــــــن حــــــــد قيمــــــــة ، (28( عنــــــــد درجــــــــة حريــــــــة )6,23)

، ممــــــــا يــــــــدل علــــــــى وجــــــــود فــــــــروق ذات دلالــــــــة إحصــــــــائية بــــــــين متوســــــــطي درجــــــــات ٪(5مســــــــتوى )

 المجموعة
أفراد  عدد
 العينة

المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

 درجة الحرية

 

 0,00الدلالة 

 
"ت"  

 المحسوبة

 

 2,09 18,46 15 التجريبية

 

28 

 

 

 

6,23 

 

 

 

 دالة إحصائيا

 
 1,75 14,86 15 الضابطة
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المجموعــــــة التجريبيــــــة فــــــي القيــــــاس البعــــــدي للاختبــــــار التحصــــــيلي فــــــي الحســــــاب لصــــــالح المجموعــــــة 
ــــــــى أن أداء المجموعــــــــة التجريبيــــــــة، تحســــــــن أفضــــــــل مــــــــن أداء  ". التجريبيــــــــة وهــــــــو مؤشــــــــر يــــــــدل عل

ــــ المجموعــــة الضــــابطة، ــــى أن عملي ــــة الأداء وهــــذا مــــا يشــــير إل ــــي تنمي ــــر ف ــــدريس الفــــارقي، لهــــا أث ة الت
 الحسابي لدى أفراد المجموعة التجريبية.

وعليـــــه فقـــــد تـــــم قبـــــول الفرضـــــية المصـــــاغة فـــــي الدراســـــة، والتـــــي تـــــنص علـــــى أنـــــه" توجـــــد فـــــروق 
ـــــــاس  ـــــــة والضـــــــابطة، فـــــــي القي ـــــــة إحصـــــــائية بـــــــين متوســـــــطي درجـــــــات المجمـــــــوعتين التجريبي ذات دلال

ــــى الاختبــــار  ــــةالبعــــدي عل ــــأن  ".التحصــــيلي فــــي الحســــاب لصــــالح المجموعــــة التجريبي ــــه نســــتنتج ب ومن
 الفرضية الثالثة  تحققت.

 عـــرض نتـــائج الفـــرضية الجـــزئية الــرابعة : - 

 للإجابة عن السؤال الذي ينص على:

هــــــل توجـــــــد فـــــــروق ذو دلالـــــــة إحصـــــــائية بــــــين متوســـــــطي درجـــــــات التلاميـــــــذ الـــــــذكور ومتوســـــــطي 
 ت الإناث في الاختبار التحصيلي البعدي في الحساب ؟ ".درجات التلميذا

ـــــين متوســـــطي  ـــــة إحصـــــائية ب ـــــي:" توجـــــد فـــــروق ذو دلال وكـــــان نـــــص الفرضـــــية المصـــــاغة كمـــــا يل
ـــــار التحصـــــيلي البعـــــدي  ـــــاث فـــــي الاختب ـــــذكور ومتوســـــطي درجـــــات التلميـــــذات الإن درجـــــات التلاميـــــذ ال

 في الحساب".

ـــــــة الفـــــــروق بـــــــين  ـــــــي والبعـــــــدي للاختبـــــــار التحصـــــــيلي وقصـــــــد الكشـــــــف عـــــــن دلال التطبيقـــــــين القبل
اســــــــتخدم الباحــــــــث معــــــــادلات حســــــــاب )المتوســــــــطات والانحرافــــــــات المعياريــــــــة واختبــــــــار )ت( لدلالــــــــة 

 الفروق بين متوسطي درجات المجموعة التجريبية في القياس القبلي والبعدي.
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ــــم ) ــــراد 27جــــدول رق ــــين متوســــطي درجــــات أف ــــروق ب ــــة الف ــــل دلال ــــي لمجما( يمث ــــاث ف ــــة ذكــــور إن وعــــة التجريبي
 : القياس القبلي _ البعدي

 القياس البعدي لنوعا    العينة المجموعة الميدان
قيمة ت 
 المحسوبة

مستوى 
 الدلالة

 

 

الأداء 
 الحسابي

 

 

 التجريبية

 

 

08 

 

 

 ذكور  

متوسط 
 حسابي

انحراف 
  معياري

0,68 

 

0,753
 3.30 17.6 )غير دالة (

 0,68 3,15 18,5 إناث  07
0,753

 )غير دالة (

 

Moyenne 
erreur 
standard 

Ecart type Moyenne N VAR00002 

1,19238 3,15474 18,5714 7 1,00 

1,18679 3.33090 17.6250 8 2,00 
   

( أن متوســــــــــطات درجــــــــــات أفــــــــــراد المجموعــــــــــة 27يتضــــــــــح مــــــــــن خــــــــــلال الجــــــــــدول رقــــــــــم )      
 (3.30يقدربــــ  :) بـــانحراف معيـــاري( 17.62قـــد بلـــغ  )البعـــدي، التجريبيـــة الـــذكور فـــي التطبيـــق 

وأن المتوســـــــــــط الحســـــــــــابي لأفـــــــــــراد المجموعـــــــــــة التجريبيـــــــــــة الإنـــــــــــاث فـــــــــــي  للاختبـــــــــــار التحصـــــــــــيلي،
وبحســـــــــاب قيمـــــــــة "ت" لحســـــــــاب  ،(3,15( بـــــــــانحراف معيـــــــــاري )18,57الاختبارالبعـــــــــدي قـــــــــد بلـــــــــغ )
( ومســــــتوى الخطــــــأ 13(، وهــــــي غيــــــر دالــــــة عنــــــد درجــــــة حريــــــة )0,68دلالــــــة الفــــــروق، فقــــــد بلغــــــت )

كمــــــا أظهــــــرت النتــــــائج أن التلميــــــذات كــــــان أداؤهــــــن أكثــــــر (، 0,753قــــــدره ) ( بمســــــتوى دلالــــــة0,05)
ـــــاك اخـــــتلاف طفيـــــف  ـــــزال هن ـــــالي، لا ي ـــــار البعـــــدي وبالت ـــــذكور فـــــي الاختب ـــــذ ال ـــــل مـــــن أداء التلامي بقلي

 بين الجنسين في تحصيل الرياضيات ) الحساب( لصالح التلاميذات الإناث.
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ــــين متوســــطي كمــــا يتضــــ  ــــة إحصــــائية ب ــــروق ذات دلال ح مــــن خــــلال كــــل مــــا ذكــــر عــــدم وجــــود ف
ـــــار التحصـــــيلي البعـــــدي  ـــــاث فـــــي الاختب ـــــذكور ومتوســـــطي درجـــــات التلميـــــذات الإن درجـــــات التلاميـــــذ ال
فــــي الحســــاب، وبالتــــالي اســــتنتج أنــــه لا يوجــــد تــــأثير كبيــــر للجــــنس علــــى تحصــــيل تلاميــــذ المجموعــــة 

 التجريبية في الرياضيات.

فقـــــد تـــــم رفـــــض الفرضـــــية المصـــــاغة فـــــي الدراســـــة، والتـــــي تـــــنص علـــــى أنـــــه" توجـــــد فـــــروق وعليـــــه 
ذات دلالـــــة إحصـــــائية بـــــين متوســـــطي درجـــــات المجموعـــــة التجريبيـــــة فـــــي التطبيـــــق البعـــــدي للاختبـــــار 

 التحصيلي في الحساب ". ومنه نستنتج بأن الفرضية الرابعة  لم تتحقق.

 :الجـــــــزئية الخامســـــــةعـــــرض نتائــــــج الفـــــــــرضية 

 للإجابة عن السؤال الذي ينص على:

هــــــل توجــــــد فــــــروق ذات دلالــــــة إحصــــــائية بــــــين متوســــــطي درجــــــات المجموعــــــة التجريبيــــــة فــــــي  -
 الاختبارين الفصليين الثاني والثالث في مادة الرياضيات لصالح الاختبار الفصلي الثالث؟ 

 وكان نص الفرضية  المصاغة كما يلي:"

توجــــــــد فــــــــروق ذات دلالــــــــة إحصــــــــائية بــــــــين متوســــــــطي درجــــــــات المجموعــــــــة التجريبيــــــــة فــــــــي  " -
 الاختبارين الفصليين الثاني والثالث في مادة الرياضيات لصالح الاختبار الفصلي الثالث.

ــــة، فــــي اختبــــار الفصــــل  ــــائج أفــــراد المجموعــــة التجريبي ــــين نت ــــة الفــــروق ب وقصــــد الكشــــف عــــن دلال
ـــــار الفصـــــل الثا ـــــث فـــــي الرياضـــــيات اســـــتخدم الباحـــــث معـــــادلات حســـــاب )المتوســـــطات الثـــــاني واختب ل

ـــــة  ـــــين متوســـــطي درجـــــات المجموعـــــة التجريبي ـــــة الفـــــروق ب ـــــار "ت" لدلال ـــــة، واختب والانحرافـــــات المعياري
 في نتائج الاختبارين.
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( يمثـــــــــــــل المتوســـــــــــــطات الحســـــــــــــابية والانحرافـــــــــــــات المعياريـــــــــــــة، واختبــــــــــــــار 28جـــــــــــــدول رقـــــــــــــم )
 الثاني والثالث في الرياضيات للمجموعة التجربيبة."ت"للاختبارين الفصليين 

              
بيانـــــــــــــــــــــــــــــات 

 احصائية

 

 

 نمط الاختبار 

عــــدد أفــــراد 
 العينة

المتوســـــــــــــــــط 
 الحسابي

الانحــــــــــــــــراف 
 المعياري

درجـــــــــــــــــة 
الحريــــــــــــة 

df 

 المحسوبة" ت"

 

 

 

  مستوى الدلالة

اختبـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــار 
 االفصل الثاني 

15 5,46 0,97 14 4,27 

 

 

دالـــــــــــــــــة لصـــــــــــــــــالح  
 (الثالث الاختبار

اختبـــــار الفصـــــل 
 الثالث

15 7,36 0,69 

أفـــــراد المجموعـــــة نتـــــائج ( ارتفـــــاع قيمـــــة المتوســـــط الحســـــابي، فـــــي 28يتضـــــح مـــــن الجـــــدول رقـــــم )    
( مــــــع انحـــــــراف 7,36الفصـــــــل الثالــــــث، فـــــــي مــــــادة الرياضـــــــيات، فقــــــد بلـــــــغ ) اختبــــــار التجريبيــــــة فـــــــي
مـــــع  (5,46بينمـــــا بلـــــغ فـــــي اختبـــــار الفصـــــل الثـــــاني )، ( فـــــي  الاختبـــــار الثالـــــث0,69معيـــــاري بلـــــغ )

ــــغ ) ــــاري بل ــــة فــــي 0,97انحــــراف معي ــــذ المجموعــــة التجريبي ــــائج تلامي ــــى تحســــن نت ــــدل عل (، وهــــو مــــا ي
 الاختبار الفصلي الثالث مقارنة بنتائجهم المحصلة في الفصل الثاني في مادة الرياضيات.

ــــــك قيمــــــة "ت" المحســــــوبة المقــــــدرة بـــــــ ) ــــــة  4,27ومــــــا يؤكــــــد ذل ــــــة عنــــــد درجــــــات الحري (، وهــــــي دال
، وهــــــي قيمــــــة دالــــــة إحصــــــائيا تــــــدل علــــــى وجــــــود (0,01)بمســــــتوى دلالــــــة  (0,05ومســــــتوى الخطــــــأ )

 

NAWAAELMAJMOAA 
N Moyenne 

Ecart 
type 

Moyenne erreur 
standard 

BADITAJRI 

DABITAJI 

1,00 15 7,3667 ,97223 ,25103 

2,00 
15 5,4667 ,69351 ,17906 
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ــــــروق بــــــين درجــــــات أفــــــرد  ــــــة التــــــي درســــــت باســــــتخدام مقاربــــــة )ف (، تدريســــــية 14المجموعــــــة التجريبي
قائمـــــة علـــــى أســـــلوب التـــــدريس الفـــــارقي فـــــي اختبـــــار الفصـــــل الثـــــاني، قبـــــل تطبيـــــق أســـــلوب التـــــدريس 
الفـــــارقي وبعـــــده لصـــــالح الاختبـــــار الثالـــــث، ممـــــا يعنـــــي أن المعالجـــــة التجريبيـــــة الأولـــــى المتمثلـــــة فـــــي 

ت تحســـــنا فـــــي التحصـــــيل الدراســـــي فـــــي مـــــادة الرياضـــــيات لـــــدى أســـــلوب التـــــدريس الفـــــارقي، قـــــد أحـــــدث
ــــــذين ، كمــــــا أفــــــراد المجموعــــــة التجريبيــــــة خلصــــــت إلــــــى وجــــــود فــــــرق كبيــــــر فــــــي تحصــــــيل الطــــــلاب ال

يدرســـــــــون الرياضـــــــــيات باســـــــــتخدام تقنيـــــــــات التـــــــــدريس الفـــــــــارقي، وأولئـــــــــك الـــــــــذين يدرســـــــــون بطريقـــــــــة 
 التدريس التقليدية لصالح التدريس الفارقي. 

الخامســـــة المصـــــاغة فـــــي الدراســـــة، والتـــــي تـــــنص علـــــى أنـــــه" توجـــــد فـــــروق الفرضـــــية وعليـــــه نقبـــــل 
ـــــــة إحصـــــــائية عنـــــــد مســـــــتوى ) ( بـــــــين متوســـــــطي درجـــــــات المجموعـــــــة التجريبيـــــــة فـــــــي 0,05ذات دلال

الاختبــــــارين الفصــــــليين الثــــــاني والثالــــــث فــــــي مــــــادة الرياضــــــيات، لصــــــالح الاختبــــــار الفصــــــلي الثالــــــث. 
 تحققت.وعليه نستنتج بأن الفرضية الخامسة 

للإجابــــة علــــى نــــص الفرضـــــية البحثيــــة العامــــة التــــي تـــــنص و عــــرض نتــــائج الفرضـــــية العامــــة: 
 على أنه:

ــــدائي  ــــذ الســــنة الثالثــــة ابت ــــدى تلامي ــــر ايجــــابي فــــي تحســــين الأداء الحســــابي ل ــــدريس الفــــارقي أث "للت
   من ذوي صعوبات تعلم الحساب"

ـــــة ذات دلالـــــة إحصـــــائ ـــــل بتحقـــــق مـــــا دامـــــت الفرضـــــيات الإحصـــــائية التجريبي ـــــدئيا نقب ـــــا مب ية، ف نن
 الفرضية العامة التي تقر بفاعلية عملية التدريس الفارقي على أفراد المجموعة التجريبية.

ــــة العمليــــة مهمــــة  ــــاك أمــــور أخــــرى يجــــب أن تؤخــــذ بعــــين الاعتبــــار مثــــل حجــــم الفــــرق، فالدلال وهن
حجــــــم التــــــأثير إذا بقــــــدر أهميــــــة الدلالــــــة الإحصــــــائية، لــــــذا يؤكــــــد المختصــــــون علــــــى ضــــــرورة حســــــاب 

" دالا إحصـــــــائيا لتقيـــــــيم نتـــــــائج أيـــــــة تجربـــــــة، لتحديـــــــد مقـــــــدار تـــــــأثير المتغيـــــــر المســـــــتقل فـــــــي tكـــــــان "
 (. 77-76، ص.2006 )الدردير،المتغير التابع سواء في العينات المترابطة أو المستقلة 

( COHEN’S D)  وقـــــد قـــــام الباحـــــث باختبـــــار صـــــحة هـــــذه الفرضـــــية بحســـــاب معامـــــل كـــــوهين د
ـــــاس ـــــى الأداء الحســـــابي، لقي ـــــة التدريســـــية عل ـــــأثير المقارب في المجموعـــــة الضـــــابطةعلى النحـــــو حجـــــم ت
 :التالي
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 0,49=   3,29:    1,80)ت تاست(  =      =د( 1

 حجم العينة جذر          

 0,49=     1,53=     ( د =  متوسط القياس البعدي _ متوسط القياس القبلي 2

 3,29                 الانحراف المعياري                     

 تندرج في أحد مستويات الفاعلية التالية.  Cohen'sdقيمة حجم تأثير 

 تأثير ضعيف.  0,2د= 

 تأثير متوسط   0,5د= 

 تأثير عالي )كبير( 0,8د= 

 ( يبين معامل كوهين د ومقدار حجم التاثير على )المجموعة الضابطة(_29جدول رقم ) -    

المتغير 
 المستقل

المتغير 
 التابع

 العينة
 القياسن متوسط فرق

 والقبلي البعدي
الانحراف  

 المعياري
 حجم التاثير د (ت تاست)  

عملية 
التدريس 
 العادية

الأداء 
 الحسابي

15 1,53 3,29 1,80 0,46 

، قــــــد بلغــــــت قيمــــــة معامــــــل كــــــوهين د( فــــــ ن 29ووفــــــق البيانــــــات الــــــواردة فــــــي الجــــــدول رقــــــم )    
(، وبالتـــالي فهـــي قيمـــة ضـــعيفة تشـــير إلـــى حجـــم أثـــر 0,2وهـــي قيمـــة أكبـــرأو تســـاوي )، (0,46)

ــــو،  ــــكقليل ــــي  وتفســــير ذل ــــر ضــــعيف او متوســــط  ف ــــة  لهــــا أث ــــة التدريســــية العادي ــــي أن العملي يكمــــن ف
 تحسين الأداء الحسابي لدى التلاميذ ذوي صعوبات تعلم الحساب داخل الفصول العادية. 

ـــــأن  ـــــه نســـــتخلص ب ـــــة( ومن ـــــدريس العادي ـــــة الت ـــــر المســـــقل )عملي ـــــه المتغي ـــــذي أحدث ـــــأثير ال حجـــــم الت
علــــــى المتغيــــــر التــــــابع )الأداء الحســــــابي( فــــــي المجموعــــــة الضــــــابطة، كــــــان ضــــــعيفا، وهــــــو مــــــا كــــــان 

 (.0,46واضحا عند تطبيق معامل كوهين د للمجموعات المرتبطة، حيث بلغ حجم التأثير )
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(، COHEN’S D)كمااااااا قااااااااب الباحاااااال بايتباااااااار  اااااا ة  اااااااذ  الفرضااااااية  ساااااااا  معامااااااا  كااااااو   د 
في القياااااا  القبلاااااي والبعااااادي للايتباااااار الت صااااايلي ومعر اااااة ماااااا  الضاااااابطةفي المجموعاااااة  لقياااااا  حجااااا  التااااا ثير،

إذا كاناااااا المقارباااااة التدريساااااية التقليدياااااة ااااااا أثااااار علاااااص ابدا  الحساااااابي لااااادى  لامياااااذ مااااا    اااااة ذوي  اااااعوبات 
 م  يلا  المعادلت  الآ يت  : وذلك  عل  الحسا ،

 1,09=   3,29:    4,23ت تاست(     = )  =د( 1    

 1,09=     3,93  =  متوسط القياس القبلي  -( د =  متوسط القياس البعدي 2

         3,59                      الانحراف المعياري                      

 وبتطبيق هذه النتيجة على قوانين معامل كوهين د الثلاثة الآتية :

 ( تأثير ضعيف0,2) د = 

 ( تأثير متوسط0,5د =  )

 ( تأثير عالي )كبير(.0,8)د =  

 .المجموعة التجريبية() ( يبين معامل كوهين د ومقدار حجم التاثير30جدول رقم ) -        

ــــــــــــــــر  المتغي
 المستقل

المتغيـــــــــــــــــر 
 التابع

 متوســــــــط فــــــــرق العينة
 البعـــدي القياســـن
 والقبلي

الانحـــــــــراف 
 المعياري

ت )
 (تاست

حجـــــــــــــــــــم 
 التاثير د

عمليــــــــــــــــــــــة 
التــــــــــــــــدريس 

 الفارقي

الأداء 
 الحسابي

15 3,93 3,59 4,2
3 

1,0
9 

ـــــم )       ـــــي الجـــــدول رق ـــــات ف ـــــى مـــــا ورد مـــــن بيان ـــــاء أيضـــــا عل ـــــ ن 30وبن ـــــي (، ف ـــــاين ف درجـــــات التب
ـــــة،  ـــــار التحصـــــيلي، لأفـــــراد المجموعـــــة التجريبي ـــــي الاختب ـــــي والبعـــــدي ف ـــــاس القبل ـــــىالقي قيمـــــة  يعـــــود إل

ـــــي  ـــــر أو تســـــاوي )(1,09بلغـــــت )معامـــــل كـــــوهن د، الت ـــــة أكب ـــــي قيم ـــــي 0,8. وه ـــــالي فه (، وبالت
وتفســـير ذلـــك يكمـــن فـــي ، علـــى التـــابع للمتغيـــر المســـتقل قيمـــة  عاليـــة تشـــير إلـــى حجـــم أثـــر كبيـــر

أن العمليــــــــة التدريســــــــية الفارقيــــــــة، لهــــــــا أثــــــــر كبيــــــــر وواضــــــــح، فــــــــي تحســــــــين الأداء الحســــــــابي لــــــــدى 
التلاميـــــذ ذوي صـــــعوبات تعلـــــم الحســـــاب داخـــــل الفصـــــول العادية.ومنـــــه نســـــتخلص بـــــأن حجـــــم التـــــأثير 
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ـــــابع )الأداء الحســـــابي(  ـــــر الت ـــــى المتغي ـــــارقي( عل ـــــدريس الف ـــــة الت ـــــر المســـــقل )عملي ـــــه المتغي ـــــذي أحدث ال
فــــــي المجموعـــــــة التجريبيـــــــة، كـــــــان كبيــــــرا، وهـــــــو مـــــــا كـــــــان واضــــــحا عنـــــــد تطبيـــــــق معامـــــــل كـــــــوهين د 

 (.1,09للمجموعات المرتبطة، حيث بلغ حجم التأثير )

ة، بقيـــــــاس حجـــــــم التـــــــأثير بـــــــين كمـــــــا أن الباحـــــــث تحقـــــــق مـــــــن صـــــــحة الفرضـــــــية البحثيـــــــة العامـــــــ
ـــــذي  ـــــا ســـــكوار، ال ـــــق معامـــــل إيت ـــــك بتطبي ـــــاس البعـــــدي، وذل ـــــي القي ـــــة ف المجموعـــــة الضـــــابطة والتجريبي

 (.SPSS)يتوافق مع المجموعات المستقلة باستخدام شبكة التحليل الإحصائية 

 والتجريبية_( بين المجموعة الضابطة قيمة ايتا مربع( يمثل حجم التاثير د )31_ جدول رقم )     

المتغير 
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قيمة ايتا 

 nمربع
حجم الـتاثير 

 د
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التدريس 
 الفارقي

الأداء 
 الحسابي

 كبير 0,58 0,76 30

ــــى مــــا ورد مــــن بيانــــات فــــي الجــــدول رقــــم )     ــــاس (، فــــ ن 31وبنــــاء عل ــــاين فــــي درجــــات القي التب
يعــــود إلــــى قيمـــــة القبلــــي والبعــــدي فــــي الاختبــــار التحصــــيلي لأفــــراد المجموعــــة التجريبيــــة والضــــابطة، 

(، وبالتــــــالي 0,14. وهــــــي قيمــــــة أكبــــــر أو تســــــاوي )(0,58معامــــــل إيتــــــا ســــــكوار، التــــــي بلغــــــت )
وتفســـير ذلـــك يكمـــن ، فهـــي قيمـــة عاليـــة تشـــير إلـــى حجـــم أثـــر كبيـــر للمتغيـــر المســـتقل علـــى التـــابع

ـــــي تحســـــين الأداء الحســـــابي لـــــدى  ـــــي أن العمليـــــة التدريســـــية  الفارقيـــــة، لهـــــا أثـــــر كبيـــــر وواضـــــح، ف ف
التلاميــــــذ ذوي صــــــعوبات تعلــــــم الحســــــاب داخــــــل الفصــــــول العاديــــــة، ممــــــا يشــــــير إلــــــى فعاليــــــة عاليــــــة 

 لمقاربة التدريس الفارقي.

والتــــي تــــنص علــــى أن"للتــــدريس وممــــا ســــبق تــــم  قبــــول الفرضــــية العامــــة المصــــاغة فــــي الدراســــة، 
الفــــــارقي أثــــــر ايجــــــابي فــــــي تحســــــين الأداء الحســــــابي لــــــدى تلاميــــــذ الســــــنة الثالثــــــة ابتــــــدائي مــــــن ذوي 

 صعوبات تعلم الحساب".
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 تمهيــــــد: -

وبعـــــــد تحليلهـــــــا إحصـــــــائيا، قـــــــام انطلاقـــــــا مـــــــن النتـــــــائج التـــــــي أســـــــفرت عنهـــــــا الدراســـــــة الأساســـــــية،  
ــــائج، المتوصــــل إليهــــا وتفســــيرها فــــي ضــــوء الإطــــار النظــــري، والتطبيقــــي، وبعــــض  الباحــــث بمناقشــــة النت
الدراســـــــات الســـــــابقة، والخبـــــــرة التدريســـــــية للباحـــــــث، متبوعـــــــا بـــــــأهم التوصـــــــيات التطبيقيـــــــة للدراســـــــة، ثـــــــم 

 البحوث المقترحة.

  :مناقــشــة وتفسيــر الفرضـــية الأولى 

الصتـــــي نصـــــها: " توجـــــد فـــــروق ذات دلالـــــة إحصـــــائية بـــــين متوســـــطي درجـــــات المجموعـــــة الضـــــابطة فـــــي و  
 القياس القبلي والبعدي على الاختبارالتحصيلي في الحساب لصالح القياس البعدي".

ــــــم ) ــــــي الجــــــدول رق ــــــواردة ف ــــــائج التحليــــــل الإحصــــــائي ال ــــــى نت ــــــالعودة إل ( يتضــــــح عــــــدم ارتفــــــاع 01ب
فــــــي التطبيــــــق البعــــــدي للاختبــــــار التحصــــــيلي، مقارنــــــة  عــــــة الضــــــابطةمجمو متوســــــطات درجــــــات أفــــــراد ال

ــــــد بلــــــغ المتوســــــط الحســــــابي للمجموعــــــة الضــــــابطة فــــــي الاختبــــــار  ــــــدرجاتهم فــــــي التطبيــــــق القبلــــــي، وق ب
(، فـــــي حـــــين بلـــــغ المتوســـــط الحســـــابي فـــــي القيـــــاس البعـــــدي 1,75( بـــــانحراف معيـــــاري )14,06القبلـــــي )

  (.1,55( بانحراف معياري بلغ )14,75)

وهــــــذا يعنــــــي  عــــــدم وجــــــود فــــــروق ذات دلالــــــة إحصــــــائية بــــــين الاختبــــــارين القبلــــــي والبعــــــدي لافــــــراد 
 المجموعة الضابطة لصالح القياس البعدي.وبالتالي عدم تحقق الفرضية المصاغة.

ـــــــ ) ــــــدرة بــ ــــــك هــــــي قيمــــــة "ت" المحســــــوبة المق ــــــد درجــــــة 2,86ومــــــا يؤكــــــد ذل ــــــة عن ــــــر دال (، وهــــــي غي
وهــــــــذا يعنــــــــي أنــــــــه لا (، 0,952يســــــــاوي ) بمســــــــتوى دلالــــــــة( 0,05) (، ومســــــــتوى الخطــــــــأ14الحريــــــــة )

توجــــــــد فــــــــروق ذات دلالــــــــة إحصــــــــائية فــــــــي درجــــــــات الاختبــــــــارين القبلــــــــي والبعــــــــدي لأفــــــــراد المجموعــــــــة 
 الضابطة لصالح القياس البعدي.

و ــــــــــــا هـــــــــــوعة الضـــــــابطة كمـــــــــــذ المجمـــــــــــيــــأثير لــــــــدى تلامـــــــــــم التـــــــــــجــــعف حـــــــــــيمكـــــــن أن ي عـــــــزى ض
ـــــــموض ـــــــح فــــــي نتـــ ـــــــائج الدراســـ ـــــــة الحـــ ـــــــيعـــــالية، إلــــــى الطبــ ـــــــبــــة المعيــــ ـــــــقـــة لطريــــ ـــــــة التدريـ ـــــــديــــــس التقليـــ ة، ـــ

ــــــــالتـــــــي لا تستجي ــــــــب لتلبيـــــــة الاحتـــ ــــــــياجات المختلفـــ ــــــــة لـــــــدى الكثـــــ ــــــــير مـــــــن متعلمـــــــي الفصـــــ ــــــــل الواحــ د، ــ
ـــــــــبس ـــــــــبب الفـ ـــــــــرديـــالفروق ــ ـــــــــلـــــة المختـــــ ـــــــــفة التــــــــي تمــ ـــــــــيزهم، حيــ ـــــــــث كــ ـــــــــان الطــ ـــــــــلاب مجـــ ـــــــــرد متلــــــــ قين ـــ
ة ــــــــــــؤوليــــــي المســـــــــولــــن تــــــــــهم مـــــــــرمـــــــد يحــــــــــــــا قـــــــــمـــم، مـــــــــلــــــة التعــــــــــــــيـــــــــــملـــــــــــي عـــــــــة فـــــــــرفــــين للمعــــــــسلبي
 م ـــــيهـــدى معلمـــــوين لــــــص التكــــــــــــــــا أن نقــــــــهم، كمـــاص بـــــــــــــــم الخــــــــــــــــــــــــلـــــعــــن التـــــــــم
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ـــــي صـــــممت خصيصـــــا لف شـــــكالية المنـــــاهج التعليميـــــة الت ـــــة، وا  ـــــة وعـــــدم إلمـــــامهم بالبيـــــداغوجيات الحديث ئ
ــــرانهم  ــــون دراســــتهم رفقــــة أق ــــذين يزاول ــــذ ال ــــى هــــؤلاء التلامي ــــات إل ــــذ العــــاديين، دونمــــا الالتف واحــــدة مــــن التلامي
ــــــــى مرافقــــــــة بيداغوجيــــــــة بحتــــــــة لمجابهــــــــة التحــــــــديات والصــــــــعوبات التــــــــي  ــــــــذين يحتــــــــاجون إل العــــــــاديين، وال

 ء تعلم الرياضيات. تواجههم أثناء قيامهم بمختلف الإجراءات والممارسات التعليمية، ولا سيما أثنا

( 2012( ودراســـــة  أمنيـــــة شـــــلبي )2014)موثـــــومي ومبوقـــــا وتتفـــــق هـــــذه الدراســـــة مـــــع دراســـــة كـــــل مـــــن 
مقاربــــة التــــدريس (، والتــــي خلصــــت إلــــى عــــدم جــــدوى عمليــــة التــــدريس وفــــق 2018ودراســــة البعلــــي رانيــــا )

 في علاج صعوبات تعلم الرياضيات لدى التلاميذ. الفارقي

ـــــي دراســـــة  ـــــة اســـــتراتيجية التـــــدريس ال2014) ومبوقـــــاموثـــــومي فف ـــــارقي( بعنـــــوان فاعلي ـــــى تحصـــــيل  ف عل
الطـــــلاب فـــــي الرياضـــــيات فـــــي المرحلـــــة الثانويـــــة فـــــي دولـــــة كينيـــــا، والتـــــي اعتمـــــدت علـــــى التصـــــميم الشـــــبه 
ــــراد المجموعــــة  ــــى عــــدم وجــــود فــــروق ذات دلالــــة إحصــــائية لأف ــــي، حيــــث خلصــــت نتــــائج الدراســــة إل التجريب

وحــــدة تعليميــــة وفــــق التــــدريس العاديــــة فــــي دولــــة كينيــــا بينمــــا أثبتــــت الدراســــة وجــــود الضــــابطة الــــذين درســــوا 
ـــــــي  ـــــــة احصـــــــائيا بـــــــين متوســـــــط درجـــــــات المجموعـــــــة التجريبيـــــــة فـــــــي متوســـــــطات القياســـــــين القبل فـــــــروق دال
والبعـــــدي لصـــــالح القيـــــاس البعـــــدي والتـــــي تعـــــزى للمتغيـــــر المســـــتقل )التـــــدريس الفـــــارقي( الـــــذي درســـــت وفقـــــه 

 لتجريبية. أفراد المجموعة ا

ــــــة شــــــلبي ) ــــــق مــــــن فاعليــــــة برنــــــامج تــــــدريس 2012أمــــــا فــــــي دراســــــة أمني ــــــي هــــــدفت إلــــــى التحق (، والت
علاجـــــــي فـــــــي عـــــــلاج صـــــــعوبات تعلـــــــم الحســـــــاب، قـــــــائم علـــــــى الاســـــــتخدام المنمـــــــذج فـــــــي برنـــــــامج غرفـــــــة 
ــــــدائي ذوي  ــــــة مــــــن تلاميــــــذ الســــــنة الثالثــــــة ابت ــــــدى عين المصــــــادر فــــــي تحســــــين مهــــــارتي الجمــــــع والطــــــرح، ل

لــــــم الحســــــاب، مســــــتخدمة المــــــنهج شــــــبه التجريبــــــي، والتــــــي توصــــــلت مــــــن خلالهــــــا إلــــــى عــــــدم صــــــعوبات تع
تحســــــن متوســـــــطات أفــــــراد المجموعـــــــة الضــــــابطة التـــــــي درســــــت وفـــــــق الطريقــــــة الاعتياديـــــــة فــــــي المـــــــدارس 
الابتدائيــــــة، وعلــــــى النقــــــيض مــــــن ذلــــــك خلصــــــت إلــــــى فاعليــــــة البرنــــــامج العلاجــــــي علــــــى أفــــــراد المجموعــــــة 

 فق مبادي البرنامج العلاجي المستخدم في هذه الدراسة. التجريبية الذين درسوا و 

(، والتـــــي هـــــدفت إلـــــى التعـــــرف إلـــــى فاعليـــــة برنـــــامج 2018وقـــــد خلصـــــت أيضـــــا دراســـــة البعلـــــي رانيـــــا )
ــــة ابتــــدائي، معتمــــدة علــــى  ــــة مــــن تلاميــــذ الســــنة الثالث تــــدريبيي لخفــــض صــــعوبات تعلــــم الحســــاب علــــى عين

وضــــــابطة، حيــــــث خلصــــــت إلــــــى عــــــدم وجــــــود فــــــروق ذات التصــــــميم الشــــــبه التجريبــــــي مجموعــــــة تجريبيــــــة 
دلالـــــة إحصـــــائية لـــــدى أفـــــراد المجموعـــــة الضـــــابطة التـــــي درســـــت وفـــــق نظـــــام التـــــدريس الاعتيـــــادي، عكـــــس 

 التجريبية التي خضعت للبرنامج التدريبي. مما يشير إلى فعالية البرنامج المطبق. 
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بيـــــداغوجيا اللتـــــي اعتمـــــدت علـــــى ويمكـــــن تفســـــير هـــــذه النتيجـــــة كـــــون المقاربـــــة التدريســـــية العاديـــــة، ا
 غير مناسبة للوصول إلى مختلف القدرات. التقليدية المتبعة في تلك المدارس

وخاصــــــة أن أســــــاليب التـــــــدريس العاديــــــة، لا ترقـــــــى إلــــــى الإســـــــهام فــــــي إثـــــــارة دافعيــــــة التلاميـــــــذ، ولا 
ومســـــــارات  تراعــــــي الفـــــــوارق الفرديـــــــة بـــــــين متعلمــــــي الفصـــــــل الواحـــــــد، ولا ســـــــيما فــــــي الـــــــوتيرة الدراســـــــية،

ــــــة،  ــــــة تنفيــــــذ درورس الوحــــــدة التجريبي ــــــاء حضــــــوره لكيفي ــــــتعلم والاســــــتعدادات، وقــــــد لاحــــــظ الباحــــــث أثن ال
ـــــدرس، مـــــع  ـــــة إنهـــــاء ال ـــــط بكيفي ـــــأن المعلمـــــين منشـــــغلون فق مـــــع معلمـــــي أقســـــام المجموعـــــة الضـــــابطة، ب

مســــتمر لتشــــخيص الاهتمــــام القليــــل بتنفيــــذ طرائــــق الــــتعلم النشــــطة وأســــاليب التقــــويم البنائيــــة، كــــالتقييم ال
ــــــى صــــــعوبات متراكمــــــة،  ــــــرة لعــــــدم تحولهــــــا إل ــــــتعلم المتعث ــــــي التمشــــــيات، وتعــــــديل مســــــارات ال ــــــوارق ف الف
ـــــي الاحتياجـــــات  ـــــذي يراعـــــي ويلب ـــــة إدارة الفصـــــول الدراســـــية بالشـــــكل ال ـــــدرب علـــــى كيفي بســـــبب عـــــدم الت

 المختلفة لدى التلاميذ.

الكفــــــاءات، والتــــــي ترتكــــــز علــــــى كمــــــا أن واقــــــع منــــــاهج الجيــــــل الثــــــاني، المصــــــممة وفــــــق المقاربــــــة ب
الطــــــــرق النشــــــــطة فــــــــي التعلــــــــيم، كالطريقــــــــة الاستكشــــــــافية، وطريقــــــــة الــــــــتعلم التعــــــــاوني، وطريقــــــــة حــــــــل 
ـــــوا  ـــــي تخل ـــــب المدرســـــية، والت ـــــي تتضـــــمنها الكت ـــــرة الت المشـــــكلات )حـــــل الوضـــــعية المشـــــكلة(، هـــــذه الأخي

بالتلميـــــذ إلـــــى جمـــــود فـــــي معظمهـــــا علـــــى عنصـــــر التشـــــويق و الممـــــايزة والتحـــــدي العقلـــــي، والتـــــي تـــــؤدي 
ــــي تتطلبهــــا طريقــــة حــــل المشــــكلات. كمــــا أنهــــا  ــــالي وأد الإبــــداع والمرونــــة الت وعــــدم إثــــارة دافعيتــــه، وبالت
لا تــــــرتبط فــــــي غالبهــــــا بــــــالمحيط الاجتمــــــاعي للتلميــــــذ، ممــــــا يحــــــرم التلميــــــذ مــــــن فرصــــــة وجــــــود مشــــــكلة 

ــــ ــــة، وهــــذا مــــا لا يراعــــي مب ــــه اليومي ــــي حيات ــــي صــــادفته ف ــــين مشــــابهة للمشــــكلات الت ــــة ب ــــروق الفردي دأ الف
 التلاميذكالخبرة السابقة والدافع للحل وحضور البديهة والصبر على حل هذه المشكلات...

ورغـــــــم أن هـــــــذه الطـــــــرق البنائيـــــــة الهادفـــــــة فـــــــي تـــــــدريس الرياضـــــــيات فـــــــي منـــــــاهج الجيـــــــل الثـــــــاني،  
ــــــداغوجيا  ــــــة كالبي ــــــداغوجيات حديث ــــــي طياتهــــــا بي ــــــي تحمــــــل ف ــــــاءات، والت ــــــة بالكف ــــــق المقارب المصــــــممة وف
الفارقيـــــــة، والتـــــــي يؤمـــــــل منهـــــــا مراعـــــــاة الفـــــــروق الفرديـــــــة، والاحتياجـــــــات الخصوصـــــــية، وجعـــــــل التلميـــــــذ 

ــــم تجــــد محــــورا للعمل ــــة، إلا أنهــــا ل ــــة، كمــــا هــــو مســــطر مــــن طــــرف المنظومــــة التربوي ــــة التعليميــــة التعلمي ي
الصــــــدى المــــــأمول فــــــي الميــــــدان، خاصــــــة وأن الباحــــــث رأى تباينــــــا واضــــــحا فــــــي كيفيــــــة تقــــــديم الــــــدروس 
ـــــة هـــــي  ـــــق مـــــع الأســـــلوب الخـــــاص بكـــــل مـــــتعلم، مـــــا جعـــــل الارتجالي ـــــي تتواف للمجموعـــــة الضـــــابطة، والت

ـــــذ الســـــمة الأساســـــية فـــــي  ـــــدروس مـــــن طـــــرف معلمـــــي المجموعـــــة الضـــــابطة، ســـــواء مـــــع التلامي ـــــديم ال تق
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ــــــى تكفــــــل مــــــدروس وهــــــادف  العــــــاديين أو مــــــع فئــــــة ذوي صــــــعوبات تعلــــــم الرياضــــــيات، التــــــي تحتــــــاج إل
 ومرافقة يومية مستمرة.

ــــدريب للعنصــــر    ــــنقص التكــــوين والت ــــق ب ــــى عــــدة أســــباب، خاصــــة مــــا تعل وتعــــود هــــذه الارتجاليــــة إل
ين ومفتشـــــين بيـــــداغوجيين، حيـــــث يفتقـــــد أغلـــــبهم لمـــــؤهلات علميـــــة تربويـــــة، تـــــؤهلهم البشـــــري، مـــــن معلمـــــ

ـــــــدات التعليميـــــــة، وفـــــــق  ـــــــى متابعـــــــة وتنفيـــــــذ الأجن ـــــــدريب المعلمـــــــين والمتعلمـــــــين نظريـــــــا وميـــــــدانيا، عل لت
ــــــة الخاصــــــة...  ــــــوي، والتربي ــــــم الاجتمــــــاع الترب ــــــداغوجي، وعل ــــــنفس البي ــــــم ال ــــــة، كعل ــــــداغوجيات الحديث البي

غيـــــر فعالـــــة  متمحـــــورة حـــــول المعلـــــم كثير مـــــن المعلمـــــين إلـــــى اعتمـــــاد طـــــرق تدريســـــيةوهـــــذا مـــــا أدى بـــــال
كأســــــلوب التــــــدريس المباشــــــر الــــــذي يــــــرتبط بتبســــــيط المشــــــكلات والقــــــراءة المتكــــــررة، مــــــع دمــــــج أســــــلوب 

 المعلمين الذي يرتكز على الدقة والسرعة في إنجاز العمليات الحسابية،

ألنتيييي لى ألييييع  ي ألانوايييير  ييييي   أ  ي يييي   يييير   ،  شيييي     Wan (2017) فييييا ة أجيييي     أ يييي ف

لاجييتامأا أليينلى ألييز  ل يييم لوييع ألانوييم لوييع أليي  م  يي    لييم ييي   أ  مييتنمل    يي   ليي ا لاجييتامأا 

  .(Pablico ,J,2017 .P :34. ) ن لر  وف  قر  أجت أترجر  
ـــــم   ـــــدى شـــــريحة واســـــعة مـــــن التلاميـــــذ، ولا ســـــيما ذوي صـــــعوبات تعل وهـــــذا مـــــا ضـــــاعف المتاعـــــب ل

الرياضــــيات، الـــــذين يحتـــــاجون إلـــــى اعتمـــــاد طـــــرق متنوعــــة واســـــتراتيجيات فارقيـــــة فعالـــــة للوصـــــول إلـــــيهم 
 مما يتطلب تطويع المنهج ليتلاءم مع الخصائص والاحتياجات المختلفة لدى التلاميذ. 

التوزيعـــــات الزمنيـــــة لا تراعـــــي الفـــــروق الفرديـــــة بـــــين المتعلمـــــين، حيـــــث كثيـــــرا  كمـــــا أن كيفيـــــة ضـــــبط
مــــا يجــــد المعلمــــون أنفســــهم مجبــــرين علــــى تنفيــــذ أجنــــداتهم البيداغوجيــــة، وفــــق حصــــص زمنيــــة ثابتــــة لا 

ـــــة 45تتعـــــدى ) ـــــة تنويـــــع الأنشـــــطة التدريســـــية، ومراعـــــاة الوتـــــائر الزمني ( دقيقـــــة، وهـــــو مـــــا ســـــيعرقل عملي
لخاصــــــة بكـــــــل مــــــتعلم علــــــى حـــــــدى، وخاصــــــة فــــــي ظـــــــل تــــــراكم الفصــــــول الدراســـــــية ومســــــارات الــــــتعلم ا

( تلميــــذا فــــي غالــــب الأحيــــان وهــــو مــــا يحــــرم التلاميــــذ 38و 28بالتلاميــــذ، حيــــث عــــادة مــــا تتــــراوح بــــين )
مــــــن إجــــــراءات التقويمــــــات المســــــتمرة لتعــــــديل مســــــارات الــــــتعلم، وتشــــــخيص كــــــل التعثــــــرات والصــــــعوبات 

ــــــى حــــــدى و  ــــــي تواجــــــه كــــــل مــــــتعلم عل ــــــة الت ــــــة الراجعــــــة المناســــــبة، وهــــــو مــــــا ســــــيعيق عملي ــــــديم التغذي تق
التـــــــدريس.أما فيمـــــــا يخـــــــص الوســـــــائل التعليميـــــــة  فـــــــ ن الباحـــــــث رأى أن معلمـــــــي المجموعـــــــة الضـــــــابطة 
ــــة التــــي  ــــذ بعــــض المهمــــات والأنشــــطة الثابت ــــواح لتنفي غالبــــا مــــا تســــتعمل الســــبورة والكتــــب المدرســــية والأل

صــــعب الاكتســــاب لــــدى الكثيــــر مــــن المتعلمــــين، الــــذين كــــان  تتضــــمنها  مقــــررات مــــادة الرياضــــيات، مــــا
 يبدوا عليهم التقدم وفق مستويات بطيئة، إذا ما استثنينا بعض التلاميذ من المتفوقين.
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 :منـاقشـة وتفسـير نتائـج الفرضيـة الثانيــة ونصـها 

جريبيــــــة و الصتـــــي نصــــــها:" توجـــــد فــــــروق ذات دلالـــــة إحصــــــائية بـــــين متوســــــطي درجـــــات المجموعــــــة الت
 في القياس القبلي والبعدي على الاختبار التحصيلي في الحساب لصالح القياس البعدي".

ــــــم ) ــــــي الجــــــدول رق ــــــواردة ف ــــــل الإحصــــــائي ال ــــــائج التحلي ــــــراءة نت (، يتضــــــح ارتفــــــاع 25مــــــن خــــــلال ق
متوســــــطات درجــــــات أفــــــراد المجموعــــــة التجريبيــــــة فــــــي التطبيــــــق البعــــــدي للاختبــــــار التحصــــــيلي، مقارنــــــة 

ي التطبيـــــــق القبلــــــي، وقـــــــد بلــــــغ المتوســــــط الحســـــــابي للمجموعــــــة التجريبيـــــــة فــــــي الاختبـــــــار بــــــدرجاتهم فــــــ
(، فــــــي حــــــين بلــــــغ فــــــي المتوســــــط الحســــــابي فــــــي 1,99( وبلــــــغ الانحــــــراف المعيــــــاري )53, 14القبلــــــي )

 (.2,09(، بانحراف معياري بلغ )18,86القياس البعدي )

القبلـــــــي والبعـــــــدي لـــــــدى أفـــــــراد وهـــــــذا يعنـــــــي وجـــــــود فـــــــروق ذات دلالـــــــة إحصـــــــائية بـــــــين الاختبـــــــارين 
 المجموعة التجريبية لصالح القياس البعدي.وهو ما يعني تحقق الفرضية الثانية.

ـــــــ ) ــــــدرة بــ ــــــك هــــــي قيمــــــة "ت" المحســــــوبة المق ــــــد درجــــــة 2,86ومــــــا يؤكــــــد ذل ــــــة عن ــــــر دال (، وهــــــي غي
 (.010,بمستوى دلالة يساوي )( 0,05(، ومستوى الخطأ )14الحرية )

النتيجــــــة إلــــــى أن إســــــتراتيجية التــــــدريس الفــــــارقي، قــــــد ســــــاهمت فــــــي تحســــــين ويعــــــزو الباحــــــث هــــــذه 
ـــــــة  ـــــــق المقارب ـــــــار التحصـــــــيلي فـــــــي الحســـــــاب بعـــــــد تطبي ـــــــة فـــــــي الاختب ـــــــراد المجموعـــــــة التجريبي نتـــــــائج أف

 التدريسية القائمة على أسلوب التدريس الفارقي.

هـــــــذه  وقـــــــد بحـــــــث الباحـــــــث عـــــــن نتـــــــائج دراســـــــات عربيـــــــة وأجنبيـــــــة، عـــــــن دراســـــــات مماثلـــــــة لنتـــــــائج
ــــــارقي  ــــــدريس الف ــــــة الت ــــــى بالدراســــــة عــــــن فاعلي ــــــى أي  واحــــــدة منهــــــا تعن ــــــر عل ــــــم يعث ــــــه ل الدراســــــة، إلا أن

ــــــتعلم  ــــــذ ذوي صــــــعوبات ال ــــــدى تلامي ــــــي حــــــدود إطــــــلاع الباحــــــث -لعــــــلاج صــــــعوبات الرياضــــــيات ل  -ف
ـــــي  ـــــذ ف ـــــادة تحصـــــيل رياضـــــيات التلامي ـــــي زي ـــــدريس المتمـــــايز ف ـــــة اســـــتخدام الت ـــــى بفاعلي ـــــي تعن ســـــوى الت

ــــــة عــــــدا دراســــــة ابراهيمــــــي )الصــــــفوف ال ــــــامج علاجــــــي 2013عادي ــــــى برن ــــــالتعرف عل ــــــي اهتمــــــت ب (، الت
مقتــــــرح لــــــذوي صــــــعوبات تعلــــــم الحســــــاب، باســــــتخدام اســــــتراتيجية الــــــتعلم التعــــــاوني لــــــدى تلاميــــــذ الســــــنة 
الثالثـــــــة ابتـــــــدائي ذوي صـــــــعوبات تعلـــــــم الحســـــــاب، حيـــــــث تعتبـــــــر اســـــــتراتيجية الـــــــتعلم التعـــــــاوني احـــــــدى 

ة الاجتماعيــــــة التــــــي يعتمــــــدها التـــــــدريس الفــــــارقي لمراعــــــاة الفــــــروق الفرديــــــة فـــــــي الاســــــتراتيجيات البنائيــــــ
ـــــــى  الـــــــتعلم، وتلبيـــــــة الاحتياجـــــــات المختلفـــــــة لـــــــديهم، حيـــــــث تعتبـــــــر الدراســـــــة التـــــــي اســـــــتأنس الباحـــــــث إل
نتائجهـــــا، منطلقـــــا فـــــي الدراســـــة بممارســـــات تعليميـــــة أخـــــرى، تعنـــــى باعتمـــــاد وســـــائل "لســـــد الفجـــــوة" التـــــي 
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ميـــــذ الـــــذي يواجـــــه صـــــعوبات  فـــــي الحســـــاب، )فاعليـــــة مقاربـــــة التـــــدريس الفـــــارقي(، قـــــد يعـــــاني منهـــــا التل
ـــــــة، ذات الصـــــــلة  ـــــــة العلاجي ـــــــات، والأســـــــاليب الاســـــــتراتيجيات التعليمي ـــــــر مـــــــن التقني ـــــــي تشـــــــمل الكثي والت

 بمراعاة الفروق الفردية، وتلبية الاحتياجات الواسعة لدى التلاميبذ باختلافاتهم المتنوعة.

ــــــائج دراســــــة ابراهيمــــــي ) ــــــد خلصــــــت نت ــــــة إحصــــــائية بــــــين 2013وق ــــــروق ذات دلال ــــــى وجــــــود ف (، إل
ـــــة، التـــــي درســـــت وفـــــق اســـــتراتيجية الـــــتعلم التعـــــاوني، والمجموعـــــة الضـــــابطة  تلاميـــــذ المجموعـــــة التجريبي

 التي درست وفق الطريقة الاعتيادية، في الاختبار التحصيلي في الحساب. 

ـــــة   ـــــائج  (2013لدراســـــتنا،)عدى دراســـــة ابراهيمـــــي،  ولانعـــــدام الدراســـــات المماثل ـــــق مـــــع نت ـــــي تتف ، الت
الدراســـــة إلـــــى حـــــد بعيـــــد،  إرتـــــأى الباحـــــث أن يقـــــارن نتـــــائج دراســـــته بدراســـــات ذات صـــــلة بالكشـــــف عـــــن 
فعاليـــــة التـــــدريس الفـــــارقي، فـــــي تنميـــــة التحصـــــيل الدراســـــي فـــــي مـــــادة الرياضـــــيات، لـــــدى التلاميـــــذ، ذوي 

 ف العادية.الاحتياجات الخاصة أو في الصفو 

( 2018وفـــــي هـــــذا الصـــــدد، فقـــــد اتقفـــــت نتـــــائج هـــــذه الدراســـــة، مـــــع دراســـــة كـــــل مـــــن دراســـــة البـــــدو )
، (2020، ابتســـــــــــــام وآخـــــــــــــرون )(Guilbert,2011(، جيلبـــــــــــــرت )2015الراعـــــــــــــي وأمجـــــــــــــد محمـــــــــــــد )
 (.2012إيفوري )د، س(، محمد يونس )

(، دراســــــة 2016)(، دراســــــة حســــــن 2016كمــــــا تتفــــــق مــــــع دراســــــة كــــــل مــــــن " النبهــــــان والكنعــــــاني )
(، دراســــــــة 2015(، دراســــــــة محمــــــــد )2015(، دراســــــــة الزبيــــــــدي ومجيــــــــد )2015الأحمــــــــد والجهيمــــــــي )

( 2013(، دراســــــــــة لطفــــــــــي )2013(، دراســــــــــة بهلــــــــــول )2014(، دراســــــــــة نصــــــــــر )2014المهـــــــــداوي )
 (.107، ص.2017) نافد، ("، 2012دراسة الحليسي )

الفــــــارقي والتــــــدريس بوســــــاطة الأقــــــران، فــــــي أثــــــر التــــــدريس "  ففــــــي دراســــــة إيفــــــوري )د،س( بعنــــــوان:
زيــــــادة تحصــــــيل الرياضــــــيات للأفــــــراد ذوي الاحتياجــــــات الخاصــــــة، حيــــــث أســــــفرت نتــــــائج الدراســــــة علــــــى 
وجـــــــود فـــــــروق ذات دلالـــــــة إحصـــــــائية، بـــــــين التطبيـــــــق القبلـــــــي والبعـــــــدي لصـــــــالح الاختبـــــــار التحصـــــــيلي 

 .البعدي في الرياضيات

ر التــــــــدريس الفــــــــارقي فـــــــي تحســــــــين مهــــــــارات "أثـــــــ: ( بعنــــــــوان2012وفـــــــي دراســــــــة محمـــــــد يــــــــونس )
الكتابــــــة لــــــدى الطــــــلاب ذوي صــــــعوبات الــــــتعلم". وقــــــد أســــــفرت نتــــــائج الدراســــــة عــــــن وجــــــود فــــــروق ذات 
ــــــى مقيــــــاس المهــــــارات الكتابيــــــة )الإمــــــلاء، الكتابــــــة،  دلالــــــة إحصــــــائية لصــــــالح المجموعــــــة التجريبيــــــة عل

 التعبير الكتابي(.
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ـــــي دراســـــة الراعـــــي وأمجـــــد محمـــــد ) ـــــة اســـــتخدام (، وا2015وف ـــــي هـــــدفت إلـــــى التعـــــرف إلـــــى فعالي لت
ــــــى اكتســــــاب المفــــــاهيم الرياضــــــية، والميــــــل  اســــــتراتيجية التــــــدريس الفــــــارقي، فــــــي تــــــدريس الرياضــــــيات عل
ـــــدى طـــــلاب الصـــــف الســـــابع الأساســـــي، حيـــــث خلصـــــت النتـــــائج إلـــــى وجـــــود فـــــروق  نحـــــو الرياضـــــيات ل

 ق البعدي. ذات دلالة إحصائية بين القياسين القبلي والبعدي لصالح التطبي

بعنــــوان: "أثــــر مــــدخل التــــدريس المتمــــايز فــــي مجــــال تعلــــيم الجبــــر علــــى  (2016) دراســـــة بـــــالوفــــي 
أثـــــــر مـــــــدخل  علـــــــىلتعـــــــرف ، والتـــــــي هـــــــدفت إلـــــــى االتحصـــــــيل الدراســـــــي لطلبـــــــة الصـــــــف الســـــــادس

 .، في مجال تعليم الجبر على التحصيل الدراسي لطلبة الصف السادسفارقيالتدريس ال

أســـــفرت نتـــــائج الدراســـــة إلـــــى أن مـــــدخل التـــــدريس الفـــــارقي ســـــاهم فـــــي نجـــــاح الطلبـــــة فـــــي  حيــــث    
 مادة الجبر، كما ساهمت الدراسة في تحسين الجانب المعرفي والوجداني.

ــــائج دراســــة كــــل مــــن  ــــم تتفــــق هــــذه النتيجــــة مــــع نت ( 2013ماكســــي )وعلــــى النقــــيض مــــن ذلــــك ل
ـــــــي قامـــــــت بفحـــــــص تـــــــأثير التـــــــدريس  يل الرياضـــــــي لطـــــــلاب المـــــــدارس لفـــــــارقي علـــــــى التحصـــــــاالت

عــــــدم وجــــــود فـــــرق معنــــــوي فــــــي التحصــــــيل  ANCOVAالابتدائيـــــة، حيــــــث أظهــــــرت نتـــــائج اختبــــــار 
الرياضــــي بــــين المجمــــوعتين الضــــابطة والتجريبيــــة. وهــــذا مــــا يشــــير إلــــى أن التعليمــــات الفارقيــــة لــــم 

 . (Pablico,J, 2017,p : 38)تحدث فرق،ا في تحصيل هؤلاء الطلاب في نهاية العام. 
 Millikan (2012)& Stager) كمــــــا أنهــــــا لــــــم تتفــــــق مــــــع دراســــــة كــــــل مــــــن ميليكــــــان  وســــــتاجر

ــــــي هــــــدفت  (،2007) ــــــة  والت ــــــدريس ال اســــــلوبلتحديــــــد فعالي ــــــيفــــــارقي الت  تحســــــين الانجــــــاز فــــــي ف
ـــــى مســـــتوى  ـــــم يصـــــلوا إل ـــــى أن الطـــــلاب المشـــــاركين ل ـــــائج إل ـــــث أشـــــارت النت دروس الرياضـــــيات، حي

 .التعلم الكامل
أوعـــــــز ســـــــبب تحســـــــن نتـــــــائج المجموعـــــــة التجريبيـــــــة فـــــــي القيـــــــاس البعـــــــدي، إلـــــــى  كمـــــــا أن الباحـــــــث

التغييـــــرات الإيجابيـــــة، التـــــي اعتمـــــدها معلمـــــوا المجموعـــــة التجريبيـــــة، أثنـــــاء التخطـــــيط  لعمليـــــة التـــــدريس 
وأثنــــــاء تنفيــــــذ الــــــدروس، ولا ســــــيما الاعتمــــــاد علــــــى زملــــــة مــــــن أســــــاليب التقــــــويم، التــــــي تراعــــــي الفــــــروق 

ـــــام الفرديـــــة، ومســـــارات ا لـــــتعلم المختلفـــــة المعتمـــــدة، واعتمـــــاد تقنيـــــة تحليـــــل الأخطـــــاء المرتكبـــــة أثنـــــاء القي
ــــــى حــــــدى لمناقشــــــة  ــــــابلات تفســــــيرية مــــــع كــــــل مــــــتعلم عل ــــــف الإجــــــراءات الرياضــــــية، باعتمــــــاد مق بمختل
ـــــي تناســـــب قـــــدراتهم  ـــــار الأنشـــــطة الت ـــــذ فـــــي اختي ـــــر للتلامي ـــــة أكث ـــــة. كمـــــا أن مـــــنح الحري ـــــه المرتكب أخطائ

ـــــ ـــــولهم، والمرون ـــــوتيرة الدراســـــية التـــــي تناســـــب كـــــل مـــــتعلم علـــــى ومي ـــــة التعلـــــيم مـــــن خـــــلال ال ة فـــــي عملي
 .حدى
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ــــــر إثــــــراء هــــــو اســــــتراتيجيات التنشــــــيط الصــــــفية، ولا ســــــيما التجميــــــع المــــــرن   وممــــــا زاد التــــــدريس أكث
 التي أضفت على التدريس نوعا من الديناميكية والحركية والتفاعل الصفي الايجابي.

( Gujjar (2007عـــــة للدراســـــات المتعلقـــــة بالتـــــدريس المباشـــــر، وجـــــد هـــــذا الصـــــدد أثنـــــاء مراج فـــــي 
ــــــا مباشــــــر،ا فــــــي إطــــــار مجموعــــــة صــــــغيرة، كــــــان أداؤهــــــم أفضــــــل فــــــي  " أن التلاميــــــذ الــــــذين يتلقــــــون تعليم،
القـــــراءة والرياضـــــيات والدراســـــات الاجتماعيـــــة، مـــــن أولئـــــك فـــــي ترتيبـــــات المجموعـــــة بأكملهـــــا، نظـــــر،ا لأن 

 (.p.67.)الحاجة، ومن هنا يصبح التقييم المستمر ضروري،ا" المجموعات مرنة، وتتغير حسب

كمــــــا يمكــــــن تفســــــير هــــــذه النتيجــــــة بــــــالعودة إلــــــى عمليــــــة التــــــدريس الفــــــارقي المعتمــــــدة فــــــي البرنــــــامج 
التجريبـــــي، كونهـــــا مناســـــبة للوصـــــول إلـــــى مختلـــــف القـــــدرات، التـــــي تميزأفـــــراد المجموعـــــة التجريبيـــــة، ممـــــا 

وفـــــرص الإثـــــراء ذات مغـــــزى يفضـــــي إلـــــى إشـــــباع رغبـــــاتهم وتحقيـــــق وتوســـــيع الفهـــــم والاســـــتيعاب لـــــديهم، 
 يد من تفكير الطلاب.وتز 

وهــــــو مــــــا ســــــاعد الــــــتلاؤم فــــــي تنميــــــة مهــــــاراتهم الحســــــابية، والتــــــي يعــــــود فيهــــــا الفضــــــل أساســــــا إلــــــى 
عمليــــــة التطويــــــع التــــــي شــــــملت عمليــــــة التــــــدريس، بمــــــا فيهــــــا الطــــــرق وأســــــاليب التقــــــويم والاســــــتراتيجيات 

 الفردية. المعتمدة. كما لا نغفل الذكاءات المتعددة في تقديم الأنشطة لمراعاة الفروق

والاعتمـــــاد علـــــى هـــــذه الركـــــائز الأساســـــية، ســـــمحت بتحقيـــــق الأهـــــداف المنشـــــودة التـــــي جعلـــــت مـــــن 
مقاربــــــــة التــــــــدريس الفــــــــارقي، ذات فاعليــــــــة كبيــــــــرة ميّزهــــــــا التّخطــــــــيط المحكــــــــم لعمليــــــــة التــّــــــدريس، ويعــــــــد 
التخطـــــيط لعمليـــــة التـــــدريس عمومـــــا، وتـــــدريس الرياضـــــيات علـــــى وجـــــه الخصـــــوص نقطـــــة البـــــدء التــــــي 

ق منهـــــا المعلـــــم، ذلـــــك أن التـــــدريس ممارســـــة، وأي ممارســـــة لا بـــــد لهـــــا مـــــن إطـــــار فكـــــري وتصـــــور ينطلـــــ
 عقلي.

فــــــي بيــــــداغوجيا التــــــدريس الفــــــارقي، يتطلــــــب التخطــــــيط لــــــدرس الرياضــــــيات فــــــي ضــــــوء بيــــــداغوجيا و 
طــــــــرق مختلفــــــــة لاســــــــتخدام التــــــــدريس الفــــــــارقي، أن يــــــــتمكن المعلــــــــم مــــــــن صــــــــياغة الأهــــــــداف واختيــــــــار 

تعكـــــس  والأنشـــــطة التعليميـــــة التـــــي  الفصـــــل مثـــــل : دمـــــج التكنولوجيـــــا فـــــي العمليـــــةالاســـــتراتيجيات فـــــي 
ـــــــة، أو أنمـــــــاط الـــــــتعلم، ـــــــيم، كمـــــــا  مجـــــــالات الاهتمـــــــام المختلف يمكـــــــن والوســـــــائل التعليميـــــــة وطـــــــرق التقي

ـــــا اختيـــــار العمـــــل بمفـــــرده أو فـــــي مجموعــــــة، الأمـــــر الـــــذي يتطلـــــب تعـــــديلات فيمـــــا يتعلــــــق  للتلميـــــذ أيض،
ـــــــدريجيا، عـــــــن طريقـــــــة الإدارة  ـــــــم يتخلـــــــى ت ـــــــ دارة الفصـــــــل الدراســـــــي. يعنـــــــي "إعطـــــــاء الخيـــــــار" أن المعل ب
التقليديــــــة لصــــــالح التــــــدريس، حيـــــــث يطــــــور التلميــــــذ اســــــتقلاليته أثنـــــــاء تعلمــــــه لتحســــــين نفســــــه. يعـــــــرف 
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والعناصــــــر التــــــي شــــــملتها عمليــــــة كمــــــتعلم. فــــــي هــــــذا الســــــياق، يصــــــبح المعلــــــم مرشــــــد،ا ومرافق،ــــــا وميســــــر،ا 
 تطويع التدريس هي كالآتي.

حيـــــث قـــــام معلمـــــي المجموعـــــة التجريبيـــــة بتمييـــــز المحتويـــــات المقـــــرر تدريســـــها، وبالتـــــالي المحتـــــوى:  -
وان، وتحضـــــــير إثنتـــــــان يعمـــــــل المعلمـــــــون علـــــــى تـــــــدوين الوضـــــــعية المشـــــــكلة، علـــــــى ورق مقـــــــوى بـــــــالأل

مشـــــابهتان للتـــــي فـــــي الكتـــــاب المدرســـــي، شـــــريطة أن تكـــــون مـــــن الواقـــــع الاجتمـــــاعي للتلميـــــذ، ثـــــم تعلـــــق 
علـــــى الســـــبورة، ويســـــجل محتواهـــــا فـــــي شـــــريط ســـــمعي بصـــــوت معبـــــر، تعـــــرض علـــــى مســـــامع التلاميـــــذ، 

يفضــــــلون كمــــــا يمــــــنح المعلمــــــون الأدوات الخاصــــــة بــــــاللمس لمــــــنح حريــــــة أكثــــــر لهــــــؤلاء التلاميــــــذ الــــــذين 
ــــار مــــا تناســــب قــــدراتهم  ــــم الطلــــب مــــن كــــل واحــــدا مــــنهم اختي ــــق اللمــــس والحركــــات اليدويــــة، ث ــــتعلم وف ال

 وميولهم وامكانياتهم، وهذا لمراعاة مستوى استعداد الطلاب واهتماماتهم وملفات تعريف التعلم.

التعقيـــــد  ومـــــن بـــــين الأســـــاليب والتقنيـــــات المناســـــبة لتفريـــــق المحتـــــوى، اعتمـــــد المعلمـــــون مســـــتويات  
فــــــي تصــــــميم الأنشــــــطة التعليميــــــة، اســــــتخدام تبســــــيط للتعليمــــــات، تعزيــــــز المحتــــــوى؛ تقــــــديم نــــــص علــــــى 
ــــــة  ــــــديو، والعــــــروض التوضــــــيحية المرئي ــــــديم بعــــــض وضــــــعيات مشــــــكل بأشــــــرطة الفي شــــــريط صــــــوتي؛ تق

 بالدتاشو؛ تدوين القواعد الرياضية في أوراق ملونة، وتعليقها على جدران القسم.

ــــــ ــــــق العمــــــل فــــــي أزواج أو مجموعــــــات صــــــغيرة أو بمفــــــردهم، كمــــــا يمكــــــن للتلامي ذ وفــــــق هــــــذا التفري
ـــــت كوســـــيلة لتطـــــوير الفهـــــم والمعرفـــــة بالموضـــــوع أو المفهـــــوم،  ـــــب أو الأشـــــرطة أو الإنترن باســـــتخدام الكت
كمــــــا قــــــام بتشــــــجيع جميــــــع التلاميــــــذ علــــــى العمــــــل وفق،ــــــا لســــــرعتهم الخاصــــــة، حيــــــث يتحمــــــل كــــــل تلميــــــذ 

 مات المسندة إليه.مسؤولية الوفاء بتنفيذ المه

ـــــــة المتنوعـــــــة  ـــــــار الأنشـــــــطة التعليمي ـــــــة، مـــــــع اختي ـــــــد الأهـــــــداف التعليمي ـــــــم تحدي ومـــــــن خـــــــلال هـــــــذا ت
الملائمــــــة، لمراعــــــاة الفروقــــــات والاحتياجــــــات المختلفــــــة لــــــدى التلاميــــــذ، مــــــع الاحتفــــــاظ بــــــبعض أنشــــــطة 

 دروس الفترة التجريبية المتضمنة في كتب الرياضيات للسنة الثالثة ابتدائي .

ضـــــــوء قـــــــدرات واســـــــتعدادات التلاميـــــــذ المختلفـــــــة، فـــــــانهم يتعلمـــــــون بســـــــرعات مختلفـــــــة، ومـــــــن  وفـــــــي
عوامـــــل نجـــــاح التفريـــــق فـــــي محتـــــوى الـــــتعلم أن يقـــــدم للتلاميـــــذ بســـــرعات مختلفـــــة ولا يلتـــــزم كـــــل التلاميـــــذ 

 بتوقيتات واحدة محددة. 

 ات التلاميذ. المرونة في تحديد وقت التعلم، والسماح للتعلم بسرعات مختلفة تتناسب وقدر  -
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تاحـــــــة الفرصــــــة للإنغمـــــــاس، فــــــي أنشـــــــطة مختلفــــــة تســـــــتثير  - التعامــــــل مـــــــع قــــــدرات انتبـــــــاه متفاونــــــة، وا 
 أذهان التلاميذ وتزيد من قدرتهم على الانتباه.

ــــة - ــــل المجموعــــات المرن ــــت الــــتعلم مث ــــة فــــي وق  2008. )كوجــــك، اســــتخدام اســــتراتيجيات تتــــيح المرون
 (.101ص.

نقــــــدم ونســـــهل وصــــــول التلاميـــــذ إلــــــى الكفـــــاءات والمهــــــارات المســــــتهدفة، ولتكييـــــف أو تعــــــديل كيـــــف 
ـــــار طـــــرق واســـــتراتيجيات  ـــــة التدريســـــية، باختي ـــــة، فـــــي ضـــــوء هـــــذه العملي قـــــام معلمـــــوا المجموعـــــة التجريبي
التـــــدريس الفـــــارقي، فـــــي تقـــــديم أنشـــــطة المقاربـــــة التدريســـــية الجديـــــدة، بحيـــــث أعـــــددنا أكبـــــر عـــــدد ممكـــــن 

التعليميـــــة المناســـــبة المتدرجــــــة مـــــن حيـــــث التعقيـــــد، فقـــــد اعتمـــــد معلمــــــوا  مـــــن الأنشـــــطة والاســـــتراتيجيات
 المجموعة التجريبية مجموعة من استراتيجيات تفريق المحتوى ومنها:

 :وفيهــــا تــــم اســــتخدام الأنشــــطة المتدرجــــة )سلســــلة مــــن المهــــام  اســــتراتيجية الأنشــــطة المتدرجــــة
 ذات الصلة متفاوتة التعقيد(.

 الـــــتعلم المســـــتقل هـــــو عمليــــة ذاتيـــــة التوجيـــــه لتوســـــيع المعرفـــــة قلة: اســـــتراتيجيات الـــــتعلم المســـــت
والمهـــــارات، يـــــتم تغييـــــر دور المعلـــــم مـــــن نقـــــل الحقـــــائق إلـــــى دعـــــم الطالـــــب أثنـــــاء عملهـــــم علـــــى 

ومــــن بـــــين هــــذه الاســــتراتيجيات المعتمـــــدة فــــي هـــــذه الدراســــة نـــــذكر ، اكتشــــاف الحقــــائق بأنفســـــهم
 ما يلي:

قـــــد تكـــــون هـــــذه الإســـــتراتيجية هـــــي أبســـــط منهجيـــــة، يـــــتم تنفيـــــذها فـــــي أي لحظـــــة  الـــــتعلم التعـــــاوني: -أ
فهنــــاك عــــدد مــــن الطــــرق المختلفــــة التــــي يعمــــل بهــــا الــــتعلم التعــــاوني، ولكــــن فــــي أبســــط أشــــكاله، يتراجــــع 
المعلــــــم ويســـــــمح للتلاميـــــــذ، بالعمــــــل مع،ـــــــا، لمحاولـــــــة اكتشـــــــاف حلــــــول للمشـــــــكلة المعروضـــــــة علـــــــيهم. لا 

ــــا فــــي العمــــل علــــى يــــؤدي هــــذا إلــــى تعزيــــز الــــ تعلم المســــتقل فحســــب، بــــل يمكــــن أن يســــاعد التلاميــــذ أيض،
ـــــا تنفيـــــذ العديـــــد مـــــن الاســـــتراتيجيات الأخـــــرى  تنميـــــة مهـــــاراتهم الاجتماعيـــــة والتواصـــــلية، كمـــــا يمكـــــن أيض،

 المدرجة بشكل تعاوني.
ــــــالإدارة الذاتيــــــة نســــــبيا، وفيهــــــا يق إســــــتراتيجية المجموعــــــات المرنــــــة:ب_ ســــــم والتــــــي تتــــــيح المجــــــال ب

 التلاميذ إلى مجموعات حسب الاهتمامات والقدرات التعلمية.

 ــــــع الطــــــرق بمــــــا يتناســــــب حــــــل المشــــــكلات ةإســــــتراتيجي ــــــى التبســــــيط وتنوي : مــــــع الحــــــرص عل
 والفروق الفردية بين التلاميذ.
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ـــــات أو المســـــارات(: ) -2 ـــــة: )البني ـــــين 2007وفق،ـــــا لأندرســـــون ) (Processالعملي ـــــق ب (، فـــــ ن التفري
ـــــــف يفهـــــــم المتعلمـــــــون ويســـــــتوعبون الحقـــــــائق أو المفـــــــاهيم أو  ـــــــدرس يشـــــــير إلـــــــى "كي ـــــــة داخـــــــل ال العملي

 (.50)ص. المهارات" 

ـــــــى مســـــــتويات   ـــــــي: تصـــــــنيف الأنشـــــــطة إل ـــــــة مـــــــا يل تتضـــــــمن إســـــــتراتيجيات التمـــــــايز الفعـــــــال للعملي
راســــــــي لكــــــــل طالــــــــب ؛ تــــــــوفير التوجيهــــــــات علــــــــى مختلفــــــــة مــــــــن التعقيــــــــد لتحســــــــين تجربــــــــة الفصــــــــل الد

ـــــر؛ إعطـــــاء  ـــــديم خيـــــارات متعـــــددة للتعبي ـــــر وتيـــــرة العمـــــل. تق مســـــتويات متنوعـــــة مـــــن الخصوصـــــية، تغيي
الطـــــلاب مواضـــــيع بديلـــــة للتركيـــــز عليهـــــا، إنشـــــاء أنشـــــطة منســـــجمة مـــــع أســـــاليب الـــــتعلم المفضـــــلة لـــــدى 

 (.Tomlinson, 2005aالطلاب )

ـــــم اســـــتخدام ال ـــــذ فـــــي هـــــذا الســـــياق، ت ـــــدريس الصـــــريح والمباشـــــر مـــــن خـــــلال دعـــــوة المعلمـــــين التلمي ت
لإعــــــادة صــــــياغة عمليــــــة أو مهمــــــة تــــــم توضــــــيحها وشــــــرحها مســــــبق،ا لتشــــــخيص بعــــــض مســــــارات الــــــتعلم 

 .المتعثرة

ـــــــذين يواجهـــــــون صـــــــعوبات معينـــــــة فـــــــي دروس  كمـــــــا كـــــــان المعلمـــــــون يتعـــــــاملون مـــــــع تلامـــــــذتهم ال
ـــــــوم الرياضـــــــيات وفهـــــــم المفـــــــاهيم، تطبيقـــــــات بســـــــيطة تكـــــــون  فـــــــي المســـــــتويات الـــــــدنيا مـــــــن تصـــــــنيف بل

ـــــم مـــــن  ـــــة معل ـــــي حضـــــرها الباحـــــث، رفق ـــــي حصـــــة مـــــن الحصـــــص الت ـــــق، فف ـــــة، والفهـــــم، والتطبي كالمعرف
معلمــــي المجموعــــة التجريبيــــة، طلــــب المعلــــم مــــن التلاميــــذ فــــي إطــــار التقيــــيم التكــــويني لبنــــاء التعلمــــات، 

مـــــــن التطبيقـــــــات المتدرجـــــــة فـــــــي موضـــــــوع الحســـــــاب بعنـــــــوان: الحســـــــاب المـــــــتمعن فيـــــــه، ثـــــــلاث أنمـــــــاط 
 التعقيد.  

ـــــا قـــــام المدرســـــون بتزويـــــد التلاميـــــذ بالســـــقالات والـــــدعم الملائمـــــين، فضـــــلا،  وفـــــي نفـــــس المســـــعى أيض،
 عن فرص تقييم الزملاء والتقييم الذاتي.

كمــــــا تــــــم تنويــــــع الوســــــائل التعليميــــــة قــــــدر المســــــتطاع، لأن اســــــتخدام الوســــــائل والمعينــــــات التربويــــــة 
دريس، إلا أن نســــبة جــــدواه ليســــت متكافئـــــة بالنســــبة للتلاميــــذ إلا بقــــدر توافقهـــــا ضــــروري فــــي مجــــال التـــــ

مــــــع الــــــنمط المعرفــــــي الخـــــــاص بكــــــل مــــــتعلم، ومنـــــــه تــــــم الاعتمــــــاد علـــــــى الوســــــائل التعليميــــــة المتاحـــــــة 
للتلاميــــــــذ )كتــــــــب، محسوســــــــات، معــــــــدادات يدويــــــــة، ورق مقــــــــوى حجــــــــم كبيــــــــر، أقــــــــلام كتابــــــــة للســــــــبورة 

ـــــــة،ألوا ـــــــالفروق الفرديـــــــة داخـــــــل البيضـــــــاء بـــــــألوان مختلف ح التلاميـــــــذ، شـــــــرائط  فيـــــــديو للاهتمـــــــام أكثـــــــر ب
 المجموعات، لا سيما بعد التعرف على المستويات المختلفة بين التلاميذ.
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يقـــوم المعلـــم أثنـــاء تقـــديم الـــدرس بمســـؤوليات كثيـــرة، فهـــو الـــذي يقـــوم بتنظـــيم المكـــان بيئـــة الـــتعلم:  -4
ســـــب الإســـــتراتيجية،  التـــــي ســـــوف يطبقهـــــا المعلـــــم، كمـــــا والـــــذي يشـــــارك فيهـــــا حتـــــى التلاميـــــذ أنفســـــهم ح

ـــــتعلامٍ  ـــــوفير الظـــــروف الماديـــــة الملائمـــــة ل ـــــة المناســـــبتين، لت ـــــى تـــــوفير الإضـــــاءة والتهوي ـــــم عل يســـــهر المعل
 فعصالٍ.

ـــــد ـــــول كـــــل تلميـــــذ كعضـــــو كامـــــل فـــــي المجموعـــــة، مـــــن خـــــلال  وق كـــــان المعلمـــــون يتأكـــــدون مـــــن قب
عــــدم تــــرك مــــن هــــم أحســــن مســــتوى مــــن الاســــتحواذ علــــى الإشــــراف الــــدقيق علــــى أعمــــال المجموعــــات، و 

ــــذ الضــــعيف، ويشــــعرونه بقيمــــة ذاتــــه  ــــدى التلمي ــــث كــــان المعلمــــون ينمــــون التعــــاطف ل ــــد المهــــام، حي تنفي
 .ودوره الفعال مع أقرانه وبالتالي تنمية إحساسه بالانتماء لمجموعته

كمـــــا تـــــم احتـــــرام ثقافـــــة التلميـــــذ، والأخـــــذ بهـــــذا المتغيـــــر أثنـــــاء القيـــــام بتصـــــميم الأنشـــــطة التعليميـــــة  
للســــماح بالمســـــاهمة فـــــي الحيـــــاة الجماعيــــة، كمـــــا كـــــان يـــــتم تشـــــجيع التلميــــذ علـــــى القيـــــام بعمـــــل تعـــــاوني 
 لحــــــل المشــــــكلات الحســــــابية، أو فهــــــم مفــــــاهيم رياضــــــية صــــــعبة، أوالقيــــــام  بــــــ جراءات رياضــــــية مختلفــــــة
)قـــــراءة أو مشـــــاهدة أو ســـــماع( مـــــع أقـــــرانهم، حيـــــث كـــــان التلميـــــذ دومـــــا مـــــدعوا لتبـــــادل وجهـــــات النظـــــر 
مــــــع أقرانــــــه، مــــــع المحافظــــــة علــــــى إجــــــراءات الــــــدعم المقدمــــــة للتلميــــــذ المتعثــــــر، وخلــــــق روتــــــين يســــــاعد 
ـــــدء فـــــي  ـــــاء الب ـــــى حـــــدى أثن ـــــ  فـــــي الفصـــــل الدراســـــي، كلمـــــس رأس كـــــل تلميـــــذ عل ـــــق جـــــو داف ـــــى خل عل

 .حصة الرياضيات

كمـــــا كـــــان يـــــتم تـــــدريس الإجـــــراءات الحســـــابية والرياضـــــية بشـــــكل صـــــريح )النمذجـــــة( ، مـــــع مشـــــاركة 
 كل تلميذ في اختيار هذه الإجراءات في بعض الأحيان.

وقــــــد تـــــــم الاعتمــــــاد علـــــــى التقــــــويم التكـــــــويني الفــــــارقي، المرفـــــــق بالتعــــــديل المســـــــتمر، المبنيــــــة وفـــــــق 
ـــــ ذاتي والتقـــــويم مـــــن طـــــرف الأقـــــران، تقـــــويم جمـــــاعي بيـــــداغوجيا الخطـــــأ، مـــــع الاعتمـــــاد علـــــى التقـــــويم ال

 تقويم من طرف المعلم مما يزيد من التفاعل الايجابي بين التلاميذ.

انطلاقـــــــا مـــــــن تركيـــــــز نظريـــــــات الـــــــتعلم البنائيـــــــة والبنائيـــــــة الاجتماعيـــــــة علـــــــى المعلـــــــم والمـــــــتعلم:  -6
ـــــــة التعلميـــــــة ـــــــه أصـــــــبح محـــــــور العمليـــــــة التعليمي ـــــــم والمـــــــتعلم، وأن ـــــــد الأدوار ايجابيـــــــة المعل ، يمكـــــــن تحدي

ـــــل ) ـــــويين مث ـــــد مـــــن الترب ـــــم والمـــــتعلم كمـــــا وضـــــحه العدي ـــــدة للمعل ـــــل،  Northirlandالجدي ،  ســـــيد الجم
( حيــــــث أصــــــبحت أدوار المــــــتعلم أكثــــــر دقــــــة وتحديــــــدا إســــــتراتيجيات 2010، عــــــواد وزامــــــل،  2012

 (.2016)أبو السعودي، الحوسنية، التعلم النشط 
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وقـــــد ألـــــح الباحـــــث علـــــى معلمـــــي الأقســـــام التجريبيـــــة أثنـــــاء تقـــــديم دروس المقاربـــــة التدريســـــية، علـــــى 
ــــار المعلــــم كموجــــه ومشــــرف علــــى العمليــــة  ــــق فاعليــــة وايجابيــــة التلميــــذ داخــــل المجموعــــة، أي اعتب تحقي

علــــــم التعليميــــــة، وتحميــــــل التلميــــــذ المســــــؤولية أثنــــــاء اكتســــــاب المعــــــارف المختلفــــــة، ومنــــــه انتقــــــال دور الم
 من مشرف على اكتساب المعارف إلى منظم للفرص التعليمية. 

ــــــدى  ــــــة الدافعيــــــة، حســــــب مــــــا أرشــــــد إليــــــه الباحــــــث، والاســــــتعداد ل ــــــى تنمي كمــــــا عمــــــل المعلمــــــون عل
المتعلمـــــين، وســـــبل تنميتهمـــــا، خاصـــــة فـــــي ضـــــوء توســـــع الاعتقـــــاد الســـــائد، بـــــين التلاميـــــذ ولا ســـــيما ذوي 

ط التربـــــوي بالذهنيـــــة الثابتـــــة فـــــي النمـــــو، حيـــــث يعتقـــــد صـــــعوبات تعلـــــم الحســـــاب، مـــــا يعـــــرف فـــــي الوســـــ
ــــــه  ــــــام ب ــــــذي يمكــــــن القي ــــــر ال ــــــه لا يوجــــــد الكثي ــــــة، وأن ــــــتعلم محــــــدودة، أو ثابت ــــــى ال ــــــدرة عل ــــــبعض أن الق ال
لتغييـــــــره وهـــــــذا مـــــــن الأســـــــباب التـــــــي تقلـــــــل مـــــــن دافعيـــــــتهم واســـــــتعدادهم، لتحقيـــــــق أي تقـــــــدم فـــــــي مـــــــادة 

أنـــــا لســـــت جيـــــد،ا فـــــي الرياضـــــيات"، أو أنهـــــم "  همالرياضـــــيات وهـــــذا مـــــا نلمســـــه فـــــي كثيـــــر مـــــن اعتقـــــادات
 .يعتقدون بأنهم يفتقرون إلى ما يلزم لتحقيقه للنجاح

كما قام، المعلمون بمحاولة تغيير الذهنية الثابتة إلى ذهنية النمو والتطور )تماشيا لإرشادات الباحث( 
ية التعليمية التعلمية، وهذا لتنمية في إطار الاهتمام النفسي البيداغوجي بالمتعلم،  واعتباره محورا  للعمل

الدافع والاستعداد" بعض الأدلة على أن عقلية النمو يمكن أن تكون بمثابة عامل وقائي للتخفيف من 
الآثار السلبية للقوالب النمطية، وعدم المساواة المتعلقة بالجنس، أو الثقافة أو الوضع الاجتماعي 

 (.(Kersey, et al. 2019والاقتصادي 

ن التلاميــــــذ الــــــذين لــــــديهم عقليــــــة نمــــــو، تفوقــــــوا فــــــي الأداء علــــــى أولئــــــك الــــــذين لــــــم يفعلــــــوا ذلــــــك، "وأ
 (.Claro, et al, 2016بغض النظر على المستوى الاجتماعي والاقتصادي )

ـــــــة  ـــــــدروس اليومي ـــــــدمج ذهنيـــــــة النمـــــــو فـــــــي خطـــــــط ال ـــــــة، ب ـــــــام معلمـــــــي المجموعـــــــة التجريبي وعليـــــــه ق
ر الــــذهنيات هــــدف مســــتمر، ولــــيس مجــــرد نشــــاط لمــــرة واحــــدة، الخاصــــة بهــــم، ولفــــت انتبــــاههم بــــأن تغييــــ

وكمــــــا هــــــو معــــــروف فــــــ ن التلاميــــــذ يختلفــــــون مــــــن حيــــــث نمــــــط تفكيــــــرهم وأهــــــدافهم مــــــن الإقبــــــال علــــــى 
ــــــم هــــــذا مــــــن  ــــــة والتكــــــوين النفســــــي والاجتمــــــاعي، وقــــــد ت الدراســــــة، بســــــبب ظــــــروف التنتشــــــئة الاجتماعي

م  النفســــــي، والبيــــــداغوجي المناســــــبين، فبتغييــــــر خــــــلال مــــــنح التلاميــــــذ الاســــــتراتيجيات التعليميــــــة، والــــــدع
الحــــوار فـــــي الصــــف الدراســـــي، تـــــم بمــــدح جهـــــد التلميــــذ )العمليـــــة أو الأداء( بـــــدلا، مــــن ذكائـــــه أو منتجـــــه 

 أو شخصه، وهذا ما يمكنه من تحدي الذهنية الثابتة وتعزيز ذهنية النمو.
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لأداء الحســــــابي، لــــــدى ومــــــن هنــــــا يتضــــــح أن لعمليــــــة التــــــدريس الفــــــارقي، أثــــــر كبيــــــر فــــــي تحســــــين ا
ــــوفير بيئــــة مريحــــة، لكــــل  ــــق ت ــــذ عــــن طري ــــا للتلامي ــــدم تعليمــــا فارقي ــــراد المجموعــــة التجريبيــــة، كونهــــا تق أف
مـــــــن التلميـــــــذ والمعلـــــــم معـــــــا، وتـــــــم هـــــــذا عـــــــن طريـــــــق تغييـــــــر معلمـــــــي المجموعـــــــة التجريبيـــــــة، للنمـــــــاذج 

ــــــذ ــــــارقي ال ــــــالنموذج الف ــــــذ، ب ــــــديم التعلمــــــات للتلامي ــــــي تق ــــــادة ف ــــــات التدريســــــية المعت ــــــه الفروق ي تراعــــــى في
الفرديــــة المختلفــــة بــــين التلاميــــذ، وكــــون الأســــاتذة أيضــــا وفــــق هــــذه المقاربــــة، ينتقلــــون مــــن التركيــــز علــــى 
معرفـــــة جميـــــع الأجوبـــــة، إلــــــى قـــــراءة تلاميـــــذهم، ثــــــم يقومـــــون بـــــاقتراح الطــــــرق الكفيلـــــة بالاهتمـــــام بهــــــم، 

ــــــل المعلــــــم مــــــن مرشــــــد وموجــــــه، إلــــــى مــــــن ــــــاههم وبالتــــــالي ينتق ــــــة، بــــــين لجــــــذب انتب ظم للفــــــرص التعليمي
ــــف التلاميــــذ، كمــــا تشــــترك المجموعــــات المختلفــــة علــــى هــــدف واحــــد ولكــــن تختلــــف الأنشــــطة مــــن  مختل

 مجموعة إلى أخرى حسب المستويات والاهتمامات. 

 :منـاقشــة وتفســير نتائـج الفرضيــة الثالثـة ونصـها 

المجمـــــــــوعتين التجريبيـــــــــة "توجـــــــــد فـــــــــروق ذات دلالـــــــــة إحصـــــــــائية بـــــــــين متوســـــــــطي درجـــــــــات أفـــــــــراد 
ـــــى الاختبـــــار التحصـــــيلي فـــــي الحســـــاب لصـــــالح متوســـــط درجـــــات  والضـــــابطة، فـــــي القيـــــاس البعـــــدي عل

 أفراد المجموعة التجريبية ".

( ارتفـــــاع متوســـــطات درجـــــات أفـــــراد المجموعـــــة التجريبيـــــة فـــــي نتـــــائج 28يتضـــــح مـــــن الجـــــدول رقـــــم )
راد المجموعـــــة الضـــــابطة، وبعـــــد حســـــاب الاختبـــــار التحصـــــيلي البعـــــدي فـــــي الحســـــاب مقارنـــــة بنتـــــائج أفـــــ

ــــــم  ــــــائج أفــــــراد المجموعــــــة الضــــــابطة ت الفــــــروق بــــــين متوســــــطي درجــــــات أفــــــراد المجموعــــــة التجريبيــــــة ونت
ـــــين مجمـــــوعتين مســـــتقلتين، فقـــــد بلـــــغ قيمـــــة  ـــــد 2.45)حســـــاب قيمـــــة )ت( لحســـــاب دلالـــــة الفـــــروق ب ( عن

ـــــة ) ـــــد مســـــ13درجـــــة حري ـــــة إحصـــــائية عن ـــــروق ذات دلال ـــــى وجـــــود ف ـــــدل عل ( بـــــين 0,05)توى (، ممـــــا ي
متوســـــطي درجـــــات المجمـــــوعتين التجريبيـــــة والضـــــابطة فـــــي التطبيـــــق البعـــــدي للاختبـــــار التحصـــــيلي فـــــي 

 الحساب لصالح المجموعة التجريبية.

(، في 0,05ويعود تحسن نتائج أفراد المجموعة التجريبية في الاختبار التحصيلي ككل، عند مستوى )
الضابطة، إلى فاعلية المقاربة التدريسية في تحسين الأداء الحساب مقارنة بنتائج أفراد المجموعة 

الحسابي لدى تلاميذ أفراد المجموعة التجريبية، وهو ما أثبتته نتائج التباين التي بينت وجود فروق ذات 
دلالة إحصائية بين نتائج المجموعتين التجريبية والضابطة،  بعد تطبيق المقاربة التدريسية الفارقية، وتتفق 

 (، حيث قام بتدريس دروس الجبر وفق , 2016Balجة الدراسة الحالية مع دراسة  كل من بال )نتي
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إستراتيجيات التدريس الفارقي، من أجل تحديد أثر هذه المقاربة، وتوصل إلى أن تطبيق التدريس 
انية الفارقي على دروس الجبر يزيد نجاح الطالب الأكاديمي، ويظهر أيضا التطورات المعرفية والوجد

 الايجابية للطلبة.

( التي هدفت إلى التعرف على أثر استخدام نظرية 2002وتتفق نتائج هذه الدراسة مع دراسة ويليس )
الذكاءات المتعددة _كونها تشكل إحدى الركائز الأساسية للخلفية النظرية لبيداغوجيا التدريس الفارقي _ 

ن عملية الضرب من خلال استخدام التلاميذ، عدة ذكاءات في مساعدة تلاميذ السنة الثالثة ابتدائي على إتقا
جراء عملية الضرب كعمليات حسابية ومن خلال حل مسائل لفظية وانتهج  رياضية للوصول إلى فهم وا 
الباحث المنهج التجريبي ودلت نتائج الدراسة على وجود فروق ذات دلالة إحصائية في التحصيل الدراسي 

 ريبية التي استخدمت استراتيجيات الذكاءات المتعددة.لصالح أفراد المجموعة التج

(، حيث أسفرت نتائج هذه الدراسة على وجود 2014كما تتفق أيضا هذه النتيجة مع دراسة الراعي )
فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطي درجات المجموعة الضابطة والتجريبية في اختبار المفاهيم 

 (.2017)أريج، محمود، ة الرياضية لصالح المجموعة التجريبي

( بعنوان : زيادة تحصيل الرياضيات للأفراد ذوي الاحتياجات الخاصة س د،أما نتيجة دراسة إيفوري )
من خلال التدريس الفارقي والتدريس بوساطة الأقران" حيث توصلت نتائج هذه الدراسة، إلى فعالية كبيرة 

الخاصة، في زيادة التحصيل الدراسي لديهم في  للمقاربة المطبقة على التلاميذ من ذوي الاحتياجات
 الرياضيات.

إلى وجود فروق ذات دلالة إحصائية، في التحصيل التي أشارت  (Luster ,2008وفي "دراسة )
لصالح التلاميذ الذين يدرسون بأسلوب التدريس الفارقي، مقارنة بالتلاميذ الذين يدرسون بأسلوب التدريس 

(، إلى فاعلية استراتيجيات التدريس الفارقي، في تنمية Ferrier, 2007الجمعي كما توصلت دراسة )
 (.210.ص  ، 2018" )خطاب، التحصيل الأكاديمي، لتلاميذ الصف الثاني الابتدائي في العلوم

  Ducey  (2011)ديسي التي أجراها دراسةال، كنتيجة هذه الدراسة يوجد بحث لا يظهر تشابه،ا مع    
تحديد فعالية التدريس الفارقي كمنهجية متبعة داخل حجرة الدراسة لطلاب الفيزياء بالمدارس   إلى  والتي هدفت 

الثانوية. حيث كشفت النتائج أن التعليمات المتباينة لم تقدم أي ميزة كبيرة عند مقارنتها بالتعليم التقليدي 
المعيار(. بالإضافة إلى لهذه المجموعة من الطلاب، بغض النظر عن مستوى الدورة )مرتبة الشرف أو 

ذلك، تم استطلاع رأي الطلاب فيما يتعلق بتصورهم لمطابقة التعليمات المتمايزة التي تلقوها مع احتياجاتهم 
التعليمية وقيمهم. وبالتالي قرر دوسي أن التعليم المتمايز لم يقدم فرق،ا كبير،ا في تصور الطلاب لمطابقة 

 .الاحتياجات والقيم التعليمية
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( دراسة بحثية شبه تجريبية كمية لفحص آثار التدريس 2012كما تختلف مع نتائج دراسة ويليامز )     
الفارقي على أداء طلاب الصف السابع في تقييمات الرياضيات الموحدة باستخدام تصميم المقاييس 

داء بين المجموعتين المتكررة. إذ لم تكن الدراسة حاسمة بسبب عدم اتساق نتائج اختبار الدلالة على فرق الأ
 .: Pablico,J, 2017,p)41التجريبية والضابطة. )

مقاربة برامج التدريس وفق،ا لكل من التدريس التقليدي و          Millikan (2012)  وبالمثل، درست دراسة       
والذي ركز على النجاح الرياضي للطلاب ووجهات  ،لدرس الجبر في المدرسة الثانوية فارقيالتدريس ال

نظر المعلمين. في نهاية هذا البحث، حللت الدراسة المقابلات مع المعلمين، والملاحظات الصفية، ونتائج 
إلى حد ما في تعزيز نجاح  ةفعال فارقيالتدريس ال مقاربةامتحانات الطلاب، وخلصت الدراسة إلى أن 

 .الطلاب

يجة يعود إلى فعالية عملية التدريس الفارقي، المطبقة على أفراد المجموعة التجريبية وتفسير هذه النت  
مقارنة بمقاربة التدريس التقليدي، التي يدرس من خلالها أفراد المجموعة الضابطة، بسبب التغيرات التي 

ويع في كل عناصر أدخلها أساتذة أفراد المجموعة التجريبية، على هيكل عملية التدريس التقليدي، شملت تط
العملية التدريسية، بدء، بالمحتوى والأنشطة بالإضافة إلى التغيرات التي شملت الوسائل التعليمية وأساليب 

 التقويم المتبعة.

كما أن "الأخذ بجدية عالية الفروق بين المتعلمين وذلك بمعرفة نقاط القوة والضعف لدى الفرد ليس   
لى استخدام هذه السمات لفهم الأساليب التي تسمح له بالتعلم بطريقة أسهل الغاية في حد ذاتها، إذ يتعين ع

وأكثر فعالية ومن جهة أخرى يمكن أن يوظف المعلم تفوق المتعلم ونقاط قوته في مجال آخر قد يعاني 
 (.2004)خليل، فيه المتعلم من ضعف أو تواضع".

التدريسية من طرف معلمي أفراد المجموعة وما لاحظه الباحث أثناء حضوره تقديم دروس المقاربة   
التجريبية أيضا، الحماس والحيوية التي تميز هؤلاء التلاميذ من بداية الحصة إلى نهايتها، ولا سيما ذلك 
التنافس الشريف بين عناصر المجموعات المشكلة، ومحاولة كل مجموعة الظفر بالإجابة الصحيحة، وما 

المعلمين على اكتساب المعارف المستهدفة واعتمادهم على  زاد من تشويق هذه الحصص، هو حرص
استراتيجيات تعلم مختلفة، ما ساعد أفراد المجموعة التجريبية من زيادة أدوارهم بمختلف قدراتهم، من تحقيق 
الأهداف المنشودة بطرق مختلفة وبالتالي يتحول الصف الدراسي إلى عالم حقيقي للمتعلمين يكونون فيه 

 وفاعلية في العملية التعليمية التعلمية. أكثر نشاطا
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وقد خلال هذه النتائج كذلك تبين أيضا بأن التدريس الفارقي، أكثر فاعلية في تعزيز وزيادة تحصيل  
التلاميذ في الحساب، من طريقة التدريس التقليدية، لأن المقاربة المطبقة، لم توفر للتلاميذ فقط فرصة 

ولكن تم تعليم التلاميذ، تقديرا، للفروق الفردية التي يمكن أن تعيق نموهم العمل مع،ا في مجموعات مرنة، 
 في )الحساب( الرياضيات.

وقد تم الاهتمام بالاختلافات في خصائص التعلم لدى التلاميذ و بمستوياتهم المعرفية والنفسية، لا  
 سيما مسارات التعلم المختلفة أثناء التدريس الفارقي.

ليب التقويم المختلفة، واستراتيجيات التدريس الفارقية، ومراعاة المستويات من خلال فتنويع الطرق وأسا 
الأنشطة المتدرجة المستويات، واعتماد أسلوب التدريس المباشر في بعض الأحيان، سمح بتطوير مهارات 

ر لدى التلاميذ الحساب المختلفة، وتنمية المفاهيم الرياضية الأكثر تعقيدا، والتي كانت تشكل العائق الأكب
قصد إيجاد الحلول المناسبة لمختلف المهمات الرياضية والحسابية، من طرف هؤلاء التلاميذ الذين يعانون 

 صعوبات تعلم الحساب.

كما قام معلمي المجموعة التجريبية برفع احتمالات التقدم لجميع التلاميذوالعمل على احساسهم بالكفاءة  
وبات تعلم الحساب، من خلال تقديم أنشطة محفزة، ومساءلتهم كما يسألون أو الفعالية، ولا سيما ذوي صع

أقرانهم العاديون، مع أعطاء ملاحظات دقيقة حول إنجازاتهم وأداءاتهم، كما كان المعلمون يمنحون التلاميذ 
من ذوي صعوبات تعلم الحساب ضمن مجموعة التلاميذ العاديين، أكبر قدر ممكن من الاستقلالية من 

 ل أسلوب الفردنة، والتعلم الفردي، وفق طريقة لامارتينيار.خلا

يدرك معظم الطلاب هذه الاختلافات في معاملة المعلم، ويتأثر كل من حكمهم على مهاراتهم وتلك  
 الخاصة بأقرانهم 

هذا وفي الوقت الذي " تدعم فيه مجموعة كبيرة من الأبحاث فكرة أن الإحساس بالكفاءة أو الفعالية  
 ب دور،ا مهم،ا في مشاركة الطلاب ومثابرتهم وتعلمهم.يلع

في النهاية، الطلاب الذين لديهم توقعات منخفضة للمعلمين يميلون إلى التقدم أقل قليلا، من أولئك الذين 
(، وبالتالي، ف ن المعاملة المتمايزة لهؤلاء Trouillou & Sarrazin , 2003لديهم توقعات عالية للمعلمين )

تساهم في الحفاظ على الفجوات الأولية أو زيادتها )جزئي،ا من خلال آثارها التحفيزية(. تشير  المعلمين،
الدراسات في مجال التدريس إلى أن أنظمة المساعدة الفردية يمكن أن يكون لها نفس التأثير 

"(2012Théry & Marlot ,.) 
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 سيما ذويصعوبات تعلم الحساب، والتيكما عمل معلمي المجموعة التجريبية على إدراك التلاميذ، ولا 
تقدم لهكم شروحات بسيطة، أو تصمم لهم أنشطة أبسط من تلك التي تقدم إلى أقرانهم العاديين أو المفوقين 
على أنها آلية علمية لمراعاة الاختلافات التي يتميزون بها، وليست نوعا من أواع التمييز التي من الممكن 

دم الكفاءة أو مفاضلة مجموعة على أخرى . لأن التلاميذ "يتفاعلون عموما أن تسبب لهم في أي إحساس بع
 (..(Babad & Rosenthal, 2003بشكل سلبي للغاية مع أي نوع من المحسوبية من جانب المعلمين 

ا، والتي  بالإضافة إلى ذلك، "ف ن الممارسات الصفية التي تجعل المقارنة بين التلاميذ أكثر وضوح،
لأفضل أداء، في دائرة الضوء، مما يعزز المنافسة بين التلاميذ أو التي تقدر النتيجة النهائية تضع الطلاب ا

بدلا، من عملية التعلم، يكون لها تأثير على تقليل اهتمام الطلاب ومشاركتهم، زيادة وتيرة المشاعر السلبية، 
 .وتعزيز التنمر بين الطلاب والعنف في المدرسة"

(Hospel &Baudoin,2014، ,Galand, 2006 ،Philippot & Frenay, Galand.) 

كما أتاح تنفيذ التدريس الفارقي في الفصول التجريبية للمعلمين، تعديل بعض الأنشطة التعليمية، وطرق 
التدريس في الرياضيات، واختيار الأساليب التعليمية الملائمة، وتصميم وضعيات التعلم، والتقييمات وفق،ا 

تسهيل  .يذ ومحيطهم الاجتماعي ومستوياتهم المعرفية، أساليب التعلم ومستويات الاستعدادلاهتمامات التلام
إجراءات التقييم والتحقق )فترات إضافية، والمساءلات الشفوية، شبكة تقييم المهارات المستمر، وما إلى 

 ذلك.

من خلال مجموعة من وللتمييز بشكل أفضل في المجموعة التجريبية، قام المعلمون بمراقبة التلاميذ 
الاستراتيجيات والتقنيات الفارقية، التي تهدف إلى تنمية الأداء الحسابي لدى تلاميذ من ذوي صعوبات تعلم 

والتعرف عليهم بشكل أفضل  ؛الحساب، من أجل تشخيص بعض الصعوبات وأوجه القصور التي تواجههم
كما قاموا بمراعاة الأخطاء ؛ تمشياتهم المعتمدةوفهم الصعوبات التي يواجهونها قصد تعديل مسارات تعلمهم و 

المرتكبة وتحليلها لتحديد أهم العوائق التي تواجههم، كما تم الاعتماد على العمل الجماعي من أجل السماح 
لهم بتطوير مهاراتهم وشخصيتهم، كما ساهمت عمليات تنويع الأنشطة المقدمة، في زيادة فرص الجميع 

ومناسبة لمستوياتهم المعرفية، كما تم ربط الأهداف الأساسية، ومواقف التعلم  في إيجاد مهمة ذات مغزى
وضع التلميذ وتطوره وتعلمه ضمن ، والتقييم التكويني، والتفريق باستمرار. وبالتالي ف ن التدريس الفارقي

 هذه المجموعة التجريبية في قلب العمل التربوي.
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  س الفارقي وعلاج صعوبات التعلم، علاقة إيجابية علاجيةوبالتالي فقد اتضح بأن العلاقة بين التدري
حيث اتضح على وجه الخصوص، أن التفريق يتميز في المقام الأول كونه من الأنظمة العلاجية. ففي 

أنه من الضروري تجاوز التشخيص والعلاج والشروع في "( على (Astolfi  2011 نفس السياق يرى
المعالجة ضمن مباديء البيداغوجيا الفارقية في الواقع، لا تعتبر سوى واحدة ممارسات التفريق، كما أن 
وبشكل أكثر تحديد،ا محاولات التفريق للاستجابة لصعوبات التعلم، الناجمة  .من مديات وأساليب التفريق

 (.,2009Bruno)عن عدم تجانس الفصول ولتجويد التعلم" 

  نصها:مناقــشــة وتفسيــر الفرضـــية الرابعة و 

دلالة إحصائية بين متوسطي درجات التلاميذ الذكور ومتوسطي درجات  ات" توجد فروق ذ 
 التلميذات الإناث في الاختبار التحصيلي البعدي في الحساب".

( أن متوسطات درجات أفراد المجموعة التجريبية الذكور في التطبيق 27يتضح من خلال الجدول رقم )
وأن المتوسط الحسابي  ( للاختبار التحصيلي،3,35يقدربــ :)بانحراف معياري ( 17,87البعدي، قد بلغ  )

وبحساب  ،(3,15( بانحراف معياري )18,57لأفراد المجموعة التجريبية الإناث في الاختبار البعدي قد بلغ )
الخطأ ( ومستوى 13(، وهي غير دالة عند درجة حرية )0,68قيمة "ت" لحساب دلالة الفروق   فقد بلغت )

كما أظهرت النتائج أن التلميذات كان أداؤهن أكثر بقليل من أداء (، 3,35قدره ) ( بمستوى دلالة0,05)
التلاميذ الذكور في الاختبار البعدي، وبالتالي، لا يزال هناك اختلاف طفيف بين الجنسين في التحصيل 

كل ما ذكر عدم وجود فروق  فيالرياضيات )الحساب( لصالح التلاميذات الإناث، كما يتضح من خلال
ذات دلالة إحصائية بين متوسطي درجات التلاميذ الذكور، ومتوسطي درجات التلميذات الإناث في الاختبار 
التحصيلي البعدي في الحساب، وبالتالي استنتج أنه لا يوجد تأثير كبير للجنس على تحصيل تلاميذ 

 المجموعة التجريبية في الرياضيات.

ض الفرضية المصاغة، وهو ما يشير إلى أن التدريس الفارقي لا يفيد الجنس على الآخر تم رفوبالتالي 
وقد كان التأثير الغير الفعال للجنس في تحسين الأداء الحسابي لدى تلاميذ ذوي صعوبات تعلم الحساب، 

 .على تحصيل التلاميذ في هذه الدراسة، متوافق،ا مع نتائج الدراسات السابقة في الرياضيات

 (Awofala, 2017 , Fatade, 2012, Nneji   2014, (Awofala , 

Anyikwa&،Awofala,2016 حيث ذكرت هذه الدراسات، أنه لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية ،)
بين الجنسين، في نتائج القياس البعدي لدى التلاميذ من الجنسين، وقد كانت نتيجة الدراسة الحالية حول 
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الفروق بين الجنسين في تحصيل الحساب لدى تلاميذ من ذوي صعوبات تعلم الحساب، متناقضة مع 
 ة في التحصيل، تعزى لمتغير الجنسهناك فروق ذات دلالة إحصائيذين يعتقدون أن عمل الباحثين ال
دت العديد من الدراسات )على سبيل المثال، أكسفورد،  وفي هذا الصدد، ؛ يونغ وأكسفورد 1993و جر

على الرغم  .(، التي ترى أن الجنس يمكن أن يكون له تأثير كبير على كيف يتعلم التلاميذ اللغة1997
 ,Bacon & Finnemanأن دراسة الجنس، كمتغير في تعلم اللغة لا تزال في مرحلة مبكرة من 

، دراسات الفروق الفردية بين متعلمي اللغة Ehrman & Oxford)؛Oxford ،1993؛1992 ، (1995
(، حيث أظهرت أن الإناث، يملن إلى تكامل  المرتبطة بالجنس )البيولوجي( أو الجنس )البناء الاجتماعي،

كبر في إظهار الدافع والمواقف الأكثر إيجابية، تجاه اللغة الثانية، واستخدامهم مجموعة واسعة من أ
( أما Ehrman  &  Oxford  & Nicos ,1988استراتيجيات التعلم، وخاصة الاستراتيجيات الاجتماعية )

انية، فقد توصل لارسن بالنسبة لقضية ما إذا كان هناك فرق بين الذكور والإناث من حيث تعلم اللغة الث
( أن الإناث يتفوقن على الذكور، في اكتساب اللغة الأولى في المرحلة 2000فريمان ولونج )

(، أنه كان يعتقد بشكل عام أن الذكر والأنثى (Zhuanglin , 1989  ومن جهة أخرى أكد  المبكرة،
، وتتعلم الأنثى لغة أجنبية أسرع يولدان بمزايا لغوية مختلفة، مثل أن تتعلم الأنثى التحدث قبل الذكر

 .وأفضل من الذكر، إلح

كما تشير الدراسات التي أجريت على النتائج الفعلية إلى أن الإناث، عادة ما يتفوقن على الذكور في 
 (.Kimura Boyle & 1992 )جميع جوانب تعلم اللغة تقريب،ا، باستثناء مفردات الاستماع 

(، أن هناك تأثير،ا تفاعلي،ا، ذا دلالة إحصائية Adekoya,et al, 2012على العكس من ذلك أفاد )
 للعلاج والجنس على تحصيل التلاميذ في الفيزياء.

ويرى الباحث عدم وجود فروق دالة إحصائيا، في تحصيل الحساب البعدي للذكور والإناث داخل 
وعلى نقيض ذلك ، هذه الدراسةالفصل. وهو مايعني أن ظروف العلاج لم تتمايز وفق متغير الجنس في 

يمكن استخدام التدريس الفارقي، لتحسين التحصيل في الرياضيات، وبشكل خاص الأداء الحسابي، وسد 
فجوة التفاوت الطفيف بين الجنسين في تعلم الحساب )الرياضيات(، لدى تلاميذ من ذوي صعوبات تعلم 

كأساس لإضفاء الطابع الفردي على التدريس لكل من الحساب. وبالتالي، "يمكن استخدام التدريس الفارقي، 
 (.Awofala, 2014) التلاميذ الذكور والإناث لتعزيز فعالية التدريس

  :والتي نصها_لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية مناقــشــة وتفسيــر الفرضـــية الخامسـة ونصــها
الموحد  ي الفصلي الثانيبين متوسطي درجات المجموعة التجريبية على الاختبار التحصيل
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والاختبار التحصيلي الفصلي الثالث الموحد في مادة الرياضيات لصالح الاختبار الفصلي الثالث 
 الموحد ؟

 نتائج أفراد المجموعة التجريبية في( ارتفاع قيمة المتوسط الحسابي في 28يتضح من الجدول رقم )
( في  الاختبار 0,92( مع انحراف معياري  بلغ )7,46اختبار الفصل الثالث في مادة الرياضيات، فقد بلغ )

(، ما يدل على تحسن 0,70مع انحراف معياري  بلغ ) (5,42بينما بلغ في اختبار الفصل الثاني )، الثالث
نتائج تلاميذ المجموعة التجريبية في الاختبار الفصلي الثالث، مقارنة بنتائجهم المحصلة في الفصل الثاني 

 الرياضيات.في مادة 

(، ومستوى 28(، وهي دالة عند درجات الحرية )15,27وما يؤكد ذلك قيمة "ت" المحسوبة المقدرة بـــــــ )
وهي قيمة دالة إحصائيا تدل على وجود فروق بين درجات أفرد  (0,01)بمستوى دلالة  (0,05الخطأ )

لى أسلوب التدريس الفارقي، مما يعني المجموعة التجريبية، التي درست باستخدام مقاربة تدريسية قائمة ع
أن المعالجة التجريبية الأولى المتمثلة في أسلوب التدريس الفارقي قد أحدثت تحسنا في التحصيل الدراسي 

خلصت إلى وجود فرق كبير في تحصيل الطلاب ، كما في مادة الرياضيات لدى أفراد المجموعة التجريبية
قنيات التدريس الفارقي، وأولئك الذين يدرسون بطريقة التدريس التقليدية الذين يدرسون الرياضيات باستخدام ت

 ، وتجلى ذلك في الفروق بين نتائج الاختبارين الفصلين الموحدين الثاني والثالث.لصالح التدريس الفارقي

لنتائج هذه الدراسة، والتي ركزت على أن أساليب التدريس وقد تم العثور على نتائج دراسات مماثلة 
الفارقية المرتكزة على مدخل نظرية الذكاءات المتعددة، قد أدت إلى تحسن دال في مستوى التحصيل 

( 2008الدراسي في الرياضيات أفضل من نتائج أساليب التدريس التقليدية مثل نتائج دراسة نيفين البركاتي )
، ونتائج دراسة (2006)(، ونتائج دراسة عزة عبد السميع وآخرون (Onika , 2008، ونتائج دراسة أونيكا

( نتائج Willis (2001، ونتائج دراسة ويليس 2002) ونتائج دراسة نائلة الخزندار ) 2003)محمود بدر )
(، ولعل ذلك يرجع لكون  (Cynthia , 2000، ونتائج دراسة سنسيا  (2001) دراسة صلاح الدين الشريف

التقليدية تركز على الفروق في إجراءات التعلم، بينما تركز أساليب التدريس القائمة على  أساليب التدريس
 .نظرية الذكاءات المتعددة على المحتوى ونتائج عملية التعلم

دام التدريس الفارقي في تنمية التحصيل الدراسي، في ـــــر استخـــــ( أث2018دو )ــــة البـــصت دراســـــكما فح
صائية ـــــة إحـــــــروق ذات دلالــــــود فـــــى وجــــلت إلــــذ الصف العاشر، وتوصــــــــدة تلاميــــــيات لفائــــــاضــــــالريمادة 

  (Guilbert, 2011برت )ــــــة جيلــــــدراست ـــــــثل درســــــ، وبالمي ـــــــــــــس الفارقــــــــــــــعزى لمتغير التدريــــت
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التي بحثت عن أثر التدريس الفارقي في تنمية التحصيل الدراسي في القراءة لدى تلاميذ المرحلة 
الدراسة إلى وجود فروق ذات دلالة إحصائية تعزى لأثر التدريس هذه خلصت نتائج حيث الابتدائية، 
 الفارقي.

2008Koeze )كمـــــا تتفـــــق دراســـــة كـــــويزي       ـــــائج الدراســـــة  ,  ـــــه، يوجـــــد (  مـــــع نت ـــــة فـــــي أن الحالي
ــــــدى  ــــــي التحصــــــيل الدراســــــي ل ــــــارقي ف ــــــيم الف ــــــي اســــــتخدام أســــــاليب واســــــتراتيجيات التعل ــــــأثير إيجــــــابي ف ت
تلاميـــــذ المرحلـــــة الابتدائيـــــة، وقـــــد أســـــفرت نتـــــائج الدراســـــة علـــــى أن اســـــتراتيجيات التعلـــــيم الفـــــارقي، التـــــي 

حصــــــيل الدراســــــي، ورضـــــــا تشــــــمل علــــــى الاختيــــــار والتفضــــــيل، التــــــي لعبـــــــت دورا هامــــــا فــــــي تنميــــــة الت
بالإضـــــافة إلـــــى ذلـــــك ، توصـــــلت دراســـــة  ،التلاميـــــذ بعمليـــــة الـــــتعلم وفـــــق اســـــتراتيجيات التـــــدريس الفـــــارقي

( تـــــم إجراؤهــــا علـــــى طــــلاب الصـــــف الثــــاني إلـــــى أن اســــتخدام نهـــــج 2012شــــبه تجريبيــــة مـــــن ســــكوت )
ــــــر،ا فــــــي تحســــــين النجــــــاح الأكــــــاديمي لل ــــــا كبي ــــــدريس المتمــــــايز فــــــي الفصــــــل أحــــــدث فرق، ــــــي  طــــــلاب.الت ف

 ةنتــــائج دراســــخلصــــت   ، علــــى ســــبيل المثــــال:المقابــــل، يوجــــد بحــــث لا يظهــــر تشــــابه،ا مــــع هــــذه النتــــائج
، أنـــــــــه لا يوجــــــــــد أثـــــــــر فـــــــــي اســــــــــتخدام Collin,   (2002)ة كـــــــــولانونتـــــــــائج دراســــــــــ (2005)، الشـــــــــويقى

 ) أحمد، د.ت(.إستراتيجية الذكاءات المتعددة على التحصيل الدراسي في الرياضيات.

الباحــــــــث هــــــــذه النتيجــــــــة، إلــــــــى أن للمقاربــــــــة التدريســــــــية المطبقــــــــة علــــــــى أفــــــــراد المجموعــــــــة ويعــــــــزوا 
ــــة فــــي تحســــين التحصــــيل الدراســــي فــــي مــــادة  ــــى البيــــداغوجيا الفارقيــــة، فعاليــــة عالي التجريبيــــة القائمــــة عل
ــــــدى أفــــــراد المجموعــــــة التجريبيــــــة، أي أن تــــــدريس أنشــــــطة الرياضــــــيات لأفــــــراد المجموعــــــة  الرياضــــــيات ل

ـــــــة ـــــــي مـــــــادة التجريبي ـــــــة التحصـــــــيل ف ـــــــر فـــــــي تنمي ـــــــد ســـــــاهم بشـــــــكل كبي ـــــــة، ق ـــــــداغوجيا الفارقي ـــــــا للبي ، وفق
الرياضــــــيات لــــــديهم، مقارنــــــة بنتــــــائج زملائهــــــم أفــــــراد المجموعــــــة الضــــــابطة، وهــــــذا مــــــا أدى إلــــــى تحســــــن 
نتـــــــائج أفـــــــراد المجموعـــــــة التجريبيـــــــة، فـــــــي الاختبـــــــار الفصـــــــلي الثالـــــــث فـــــــي مـــــــادة الرياضـــــــيات، مقارنـــــــة 

ـــــس المجم ـــــائج نف ـــــة، تحســـــنت بنت ـــــراد المجموعـــــة التجريبي ـــــاني، أي أن أف ـــــار الفصـــــلي الث ـــــي الاختب وعـــــة ف
مهـــــاراتهم الحســـــابية، ممـــــا أدى إلـــــى ارتفـــــاع نتـــــائجهم فـــــي الاختبـــــار الفصـــــلي الثالـــــث، مقارنـــــة بنتـــــائجهم 
فــــــي الاختبــــــار الفصــــــلي الثــــــاني، وهــــــذا عكــــــس مــــــا لاحظنــــــاه لــــــدى أفــــــراد المجموعــــــة الضــــــابطة، الــــــذين 

 هي تقريبا في الفصل الثالث، مقارنة بالفصل الثاني.بقيت نتائجهم كما 

ــــد أق ــــق للتعليمــــات، والمهــــات المختلفــــة ــــــــولق ــــة أنهــــم لمســــوا الفهــــم العمي ر معلمــــي المجموعــــة التجريبي
ــــة ونشــــاطا  ــــر حيوي ــــدراتهم وأكث ــــر إدراكــــا لق ــــراد المجموعــــة التجريبيــــة، وأنهــــم أصــــبحوا أكث ــــى أف المقدمــــة إل

 حة لأن المعلمين، أصبحوا أكثر فهما لاستراتيجيات وأساليب التدريس الفارقي، التي ب مكانها إتا
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ـــــت لا تســـــعفهم طريقـــــة وأســـــلوب واحـــــد فـــــي الـــــتعلم، والوصـــــول  الفرصـــــة لهـــــؤلاء التلاميـــــذ الـــــذين كان
إلـــــــيهم فـــــــي أثنـــــــاء ســـــــير حصـــــــص دروس الرياضـــــــيات وتمكـــــــنهم مـــــــن اســـــــتيعاب مختلـــــــف الإشـــــــكالات 

 .المتناولة في نشاطات مادة الرياضيات، أكثر من أي وقت مضى

لتجريبيــــــة، اســــــتعملوا جميــــــع الأســــــاليب الممكنــــــة جــــــدير بالــــــذكر هنــــــا أن معلمــــــي أفــــــراد المجموعــــــة ا 
والتـــــي تتوافـــــق مـــــع الأنمـــــاط التعلميـــــة المعروفـــــة البصـــــرية والســـــمعية والحـــــس حركيـــــة و.... أي أنـــــه فـــــي 
الحصــــــة الواحــــــدة يســــــتعمل المعلــــــم نبــــــرات صــــــوته ليقــــــرأ تعليمــــــات مختلــــــف المهمــــــات المعروضــــــة أمــــــام 

ور ورمـــــوز دالـــــة معلقـــــة علـــــى الســـــبورة، مـــــع التلاميـــــذ، مـــــع كتابـــــة المهمـــــة علـــــى ورق مقـــــوى مرفقـــــة بصـــــ
فـــــــتح نقاشـــــــات معمقـــــــة لاســـــــتخراج بعـــــــض المعطيـــــــات علـــــــى الســـــــبورة مرفـــــــق بتوزيـــــــع بعـــــــض الوســـــــائل 
ــــبعض المهمــــات  ــــل الحســــحركي ل ــــى التلاميــــذ، مــــن أجــــل التمثي ــــة المناســــبة بالمهمــــة الدراســــية عل التعليمي

 مجموعة التجريبية.المعروضة، كل هذه تتوافق والفروق الفردية التي تميز أفراد ال

وتفســــــر هــــــذه النتيجــــــة تحســــــن نتــــــائج تلاميــــــذ المجموعــــــة التجريبيــــــة مقارنــــــة بنتــــــائج زملائهــــــم فــــــي      
ـــــات الفارقيـــــة كـــــالتنويع فـــــي طـــــرق التـــــدريس، التـــــي تســـــمح لهـــــم  المجموعـــــة الضـــــابطة، إلـــــى تـــــأثير التقني

ـــــات ـــــ دارة الفصـــــل مـــــن خـــــلال الآلي ـــــي تســـــمح بالعمـــــل مـــــع مجموعـــــات صـــــغيرة، كمـــــا أن الفارقيـــــة ب ، الت
ومنهــــــا اســــــتراتيجية الـــــــتعلم التعــــــاوني، والمجموعـــــــات التنويــــــع فــــــي اســـــــتخدام طــــــرق التــــــدريس الفارقيـــــــة، 

جعلـــــت مـــــن الســـــهل علـــــى المعلـــــم التعـــــرف علـــــى تلاميـــــذه، كمـــــا ســـــاعدت  والأنشـــــطة المتدرجـــــة، المرنــــة،
ــــــا عمليــــــة التــــــدريس الفــــــارقي المعلمــــــين فــــــي مشــــــار  كة المســــــؤوليات مــــــع التلاميــــــذ لاعتمادهــــــا علــــــى أيض،

ــــي التعامــــل مــــع التلاميــــذ، ــــة والليونــــة ف ــــع التقــــويم لصــــالحهم المرون ــــي تكيييــــف وتطوي ، مــــا أدى إلــــى  وف
 .تسيير الحصة الدراسيةمرونة وليونة كبيرة في 

ـــــائج أعـــــلاه بوضـــــوح أن        ـــــةباختصـــــار، توضـــــح النت ـــــدريس  مقارب ـــــارقيالت نتهجـــــة مـــــن طـــــرف الم الف
يحســـــن الأداء  علـــــى دروس الفصـــــل الثالـــــث فـــــي مـــــادة الرياضـــــيات، لمـــــي أفـــــراد المجموعـــــة التجريبيـــــةمع

ـــــــى ذلـــــــك يزيـــــــد ـــــــم الرياضـــــــيات، بالإضـــــــافة إل  فـــــــرص مـــــــن الحســـــــابي لـــــــدى تلاميـــــــذ ذوي صـــــــعوبات تعل
 داخــــــل الفصــــــل مقاربــــــة التــــــدريس الفــــــارقيبمعنــــــى آخــــــر، يــــــؤدي تطبيــــــق  ،تلاميــــــذالنجــــــاح الأكــــــاديمي لل

ــــم الحســــاب ــــذ مــــن ذوي صــــعوبات تعل ــــى تلامي ــــادة  الدراســــي عل ــــى زي ــــي مســــتوى الإنجــــاز الرياضــــي  إل ف
أبـــــــان التلاميـــــــذ عـــــــن تطـــــــور فـــــــي خـــــــلال هـــــــذه الفتـــــــرة، ف ،بشـــــــكل إيجـــــــابي تلاميـــــــذللو الأداء الحســـــــابي 

 رياضية وحسابية أ ث برت ت  من خلال التحليل الكمي للبيانات الإحصائية. مهارات
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ـــــواه الملاحظـــــات والمقـــــابلات هـــــذا ومـــــن جهـــــ        ـــــل محت ـــــت الدراســـــة الباحـــــث مـــــن تحلي ة أخـــــرى مكن
ن لـــــــم تســـــــنح لـــــــه  التـــــــي أجراهـــــــا خـــــــلال طيلـــــــة فتـــــــرة التـــــــدريس الفـــــــارقي علـــــــى المجموعـــــــة التجريبيـــــــة، وا 
الفرصــــة فـــــي تبويبهـــــا وتحليلهـــــا إحصــــائيا نظـــــرا لمـــــا تطلبـــــه مـــــن وقــــت وجهـــــد بالإضـــــافة للجهـــــد والوقـــــت 

ســـــة ســـــواء علـــــى مســـــتوى الباحـــــث أو علـــــى مســـــتوى التلاميـــــذ والمعلمـــــين، الطويـــــل الـــــذي اســـــتغرقته الدرا
ــــــــل  ــــــــات الكميــــــــة الخاضــــــــعة للتحلي ــــــــدعيم النتــــــــائح والبيان ــــــــاب ت ــــــــذكرها مــــــــن ب ــــــــى الباحــــــــث ب حيــــــــث اكتف
الإحصــــائي فــــي الدراســــة، فخــــلال هــــذه الفتــــرة لاحــــظ الباحــــث  تحســــنا ملحوظــــا فــــي مســــتوى التفــــاعلات 

لايجابيــــــــــة بــــــــــين المتعلمــــــــــين، والتوجــــــــــه نحــــــــــو دراســــــــــة والمشــــــــــاركات ونمــــــــــو المهــــــــــارات الاجتماعيــــــــــة ا
الرياضــــــيات، وقــــــد ظهــــــر هــــــذا جليــــــا مــــــن خــــــلال جملــــــة الملاحظــــــات التــــــي ســــــجلها كــــــل مــــــن الباحــــــث 

 ومعلمي المجموعة التجريبية خلال تقديمهم لدروس المقاربة الفارقية.

هـــــم خـــــلال هـــــذا مـــــن جهـــــة وكـــــذلك ظهـــــرت التطـــــورات الايجابيـــــة، مـــــن خـــــلال الأســـــئلة الموجهـــــة ل        
ـــــث ـــــارقي، حي ـــــذأعـــــرب  فتـــــرة تدريســـــهم بأســـــلوب التـــــدريس الف ـــــت  جـــــل التلامي ـــــرة كان ـــــاده أن الفت عـــــن رأي مف

ـــــــا للرياضـــــــيات أكثـــــــرممتعـــــــة،  م وأن نفســـــــهأب مثقـــــــته كمـــــــا أن معظمهـــــــم عبـــــــروا عـــــــن تطـــــــور، وزادتهـــــــم حب
زادت أكثـــــــر، وأنهـــــــم أصـــــــبحوا أقـــــــل خوفـــــــا مـــــــن الرياضـــــــيات وأقـــــــل خشـــــــية مـــــــن ارتكـــــــاب قـــــــد  اســـــــتقلاليتهم

الأخطـــاء، حيـــث صـــرح تلميـــذ بأنـــه أصـــبح أكثـــر مبـــادرة للاجابـــة علـــى الأســـئلة بســـبب الليونـــة فـــي التعامـــل 
عـــــن  تلاميـــــذأعـــــرب أكثـــــر مـــــن نصـــــف المـــــع الإجابـــــات المقدمـــــة خـــــلال هـــــذه الفتـــــرة، بالإضـــــافة إلـــــى ذلـــــك 

ــــتعلمأنهــــم اســــرأي مفــــاده،  مناســــبة  متدرجــــة بتنفيــــذ أنشــــطة مــــن خــــلال ســــنح الفرصــــة لهــــم، تمتعوا بعمليــــة ال
كمـــــا صـــــرحوا أنهـــــم أصـــــبحوا أكثـــــر وعيـــــا واســـــتيعابا لســـــيرورات دروس الرياضـــــيات مـــــن خـــــلال  ،لمســـــتواهم

التقييمــــــات الآنيــــــة والمبســــــطة، و مــــــن خــــــلال المقــــــابلات التفســــــيرية الســــــابرة وتقــــــويم الأقــــــران، وأنهــــــم أكثــــــر 
، الاتجــــاه نفســــهفــــي ذي قبــــل علــــى بنــــاء تعلمــــاتهم وانجــــاز المهمــــات المطلوبــــة مــــنهم بكــــل يســــر، قــــدرة مــــن 

كــــذلك  نهــــم تلقــــوا المســــاعدة أبينمــــا قــــال آخــــرون  أقــــرانهم،أنهــــم تلقــــوا المســــاعدة مــــن  تلاميــــذبعــــض ال أدلــــى
ــــي كانــــت تحــــدث بســــبب مــــن أصــــدقائهم ، علــــى النقــــيض مــــن ذلــــك هنــــاك مــــن اشــــتكى مــــن الضوضــــاء الت

جمــــــاعي، والتفــــــويج النــــــاتج عــــــن التجميــــــع المــــــرن، والتــــــنقلات الحــــــرة للتلاميــــــذ إلــــــى أي مجموعــــــة العمــــــل ال
المقـــابلات التـــي أجراهــــا كمـــا أن  ،يـــودون الـــتعلم فيهـــا وفـــي أيــــة لحظـــة، وهـــي احـــدى آليـــات التجميــــع المـــرن

الباحــــــث مــــــع معلمــــــي المجموعــــــة التجريبيــــــة حــــــول فحــــــوى قبــــــول التلاميــــــذ بهــــــذه المقاربــــــة ومــــــدى تمكــــــنهم 
نهــــــا، حيــــــث عبــــــروا عــــــن ارتيــــــاحهم بالنتــــــائج الملاحظــــــة ومــــــدى التغيــــــرات الإيجابيــــــة التــــــي تظهــــــر علــــــى م

ـــــى آخـــــر، وقـــــد شـــــعروا بـــــ ـــــد مـــــن أمتعلمـــــيهم مـــــن يـــــوم إل ـــــر فـــــي التفريـــــق،  بمزي ـــــي أكب ـــــديهم تطـــــور مهن ن ل
   .الكفاءة في تمييز التدريس في فصولهم الدراسية

ـــــص المعلمـــــون والباحـــــث إلـــــى أن التـــــدخل الفـــــارقي أثـــــر بشـــــكل إيجـــــابي علـــــى التغييـــــرات فـــــي       وقـــــد خل
.ورغبتهم ونجاحهم في مادة الرياضياتالاداء الحسابي لدى التلاميذ وزيادة حافزيتهم 
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 الاستنتاجــات والتوصيــات:  -

ـــع فرضـــياتها والتـــي خلصـــت  ـــة تحقـــق جمي ـــائج التـــي توصـــلت إليهـــا الدراســـة الحالي  أبـــرزت النت
 إلى الكشف عما يلي:

وجـــــــود فـــــــروق ذات دلالـــــــة إحصـــــــائية بـــــــين متوســـــــطي درجـــــــات تلاميـــــــذ المجموعـــــــة الضـــــــابطة  -
ــــــي ودرجــــــات المجموعــــــة  التجريبيــــــة فــــــي الاختبــــــار التحصــــــيلي فــــــي الرياضــــــيات فــــــي التطبيقــــــين القبل

والبعـــــدي، أي أن تلاميـــــذ المجموعـــــة التجريبيـــــة اســـــتفادوا مـــــن أســـــلوب التـــــدريس الفـــــارقي، الـــــذي كـــــان 
واضــــــطرابات تعلمهــــــم، بعكــــــس المجموعــــــة الضــــــابطة، التــــــي  صــــــعوباتفــــــي تجــــــاوز   ،مالمعــــــين لهــــــ

ــــاد ــــدروس بالطريقــــة المعت ــــدي، قــــدمت لهــــم ال ــــدريس التقلي ة، والتــــي غالبــــا مــــا تعتمــــد علــــى الأســــلوب الت
فــــــي حــــــين يجعلهــــــا التــــــدريس الفـــــــارقي  إلا إذا أصــــــبحت مشــــــكلة ،والــــــذي لا يعــــــالج الفــــــروق الفرديــــــة

ــــة واحــــدة  أساســــا للتخطــــيط، ــــى مخرجــــات تعليمي ــــى الحصــــول عل ــــدي يهــــدف إل ــــدريس التقلي كمــــا أن الت
 حدة لجميع التلاميذ.من خلال مجموعة من الأنشطة والإجراءات المو 

ـــــة، باعتبـــــاره أحـــــد أهـــــم المـــــداخل  ـــــه الكثيـــــر مـــــن الدراســـــات العلمي والتـــــدريس الفـــــارقي أثبتـــــت فعاليت
ــــــم  الحديثــــــة فــــــي تعلــــــيم التلاميــــــذ المختلفــــــين فــــــي الســــــمات والقــــــدرات ومــــــنهم فئــــــة ذوي صــــــعوبات تعل

هــــارات التــــي الحســــاب، حيــــث يؤكــــد التــــدريس الفــــارقي علــــى ضــــرورة التعــــرف مــــا يعرفــــه الطالــــب، والم
ــــــيم  ــــــة، والتــــــي أثبتــــــت عــــــدم جــــــدواها فــــــي تعل يتقنهــــــا لينطلــــــق منهــــــا ولا يعتمــــــد الأســــــاليب غيــــــر الفعال
ــــق المعلــــم فــــي  ــــالتقييم القبلــــي لمعرفــــة مــــن أيــــن ينطل ــــتعلم، أي أنــــه لا يهــــتم ب الطلبــــة ذوي صــــعوبات ال

 (.2008) بندر، تعليم الطالب 

ســــــــتراتيجيات المجموعــــــــات المرنــــــــة، كمــــــــا أن مرونــــــــة أســــــــلوب التــــــــدريس الفــــــــارقي القــــــــائم علــــــــى ا
ــــار مجموعــــات العمــــل  ــــة فــــي اختي ــــذ بالحري ــــذي بــــرز مــــن خــــلال الســــماح للتلامي ــــتعلم التعــــاوني، وال وال
ـــــى الفـــــروق الفرديـــــة، ولعـــــل  ـــــدريس الفـــــارقي، أصـــــلا يركـــــز عل ـــــا حســـــب قدراتـــــه وميولـــــه، لأن الت أحيان

مــــــا اعتبرنــــــا بــــــأن هــــــذه هــــــذا مــــــن العوامــــــل التــــــي حفــــــزت التلاميــــــذ، وأيقظــــــت دافعيــــــتهم، خاصــــــة إذا 
ــــذ مــــن خــــلال  ــــى الأداء الحســــابي لــــدى التلامي الاســــتراتيجيات جديــــدة علــــيهم، ممــــا انعكــــس إيجابــــا عل

 تحسين درجاتهم في الاختبار التحصيلي .

وقــــد تبــــين أيضــــا عــــدم وجــــود فــــروق ذات دلالــــة إحصــــائية فــــي القيــــاس القبلــــي، والبعــــدي لصــــالح 
ـــــدى أفـــــراد المجموعـــــة الضـــــا ـــــاس البعـــــدي، ل ـــــة التـــــدريس القي ـــــت عـــــدم جـــــدوى عملي بطة، وهـــــذا مـــــا يثب
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ــــر مــــن الأ ــــة بالكفــــاءات المعتمــــدة فــــي المــــدارس الكثي ــــا المقارب ــــي نوفــــق بياداغوجي ــــة، والت ظمــــة التعليمي
مبــــدأ الفــــروق الفرديــــة فــــي عمليــــة تصــــميم المنــــاهج، ولا مــــن حيــــث طــــرق ومنهجيــــة تــــدريس   لــــم تــــراع

ا أنفســـــــهم جنبـــــــا إلـــــــى جنـــــــب مـــــــع التلاميـــــــذ التلاميـــــــذ مـــــــن ذوي الاحتياجـــــــات الخاصـــــــة الـــــــذين وجـــــــدو 
 آنيـــــة العـــــاديين، حيـــــث يحتـــــاج هـــــؤلاء إلـــــى طـــــرق تـــــدخل فارقيـــــة وآليـــــات تقـــــويم تشخيصـــــي وتكـــــويني

ــــــدمهم البيــــــداغوجي، كمــــــا أن عــــــدم درايــــــة المعلمــــــين ــــــة، ووتيــــــرة دراســــــية تناســــــب مســــــتويات تق  ،فارقي
ـــــــات  بكيفيـــــــة ـــــــدم  وآلي ـــــــة تق ـــــــت مـــــــن عملي ـــــــدريس الفـــــــارقي، جعل ـــــــداغوجيا الت ـــــــدروس وفقـــــــا لبي تنفيـــــــذ ال

ــــــة  ــــــد شــــــكلت الظــــــروف الإداري ــــــة أو منعدمــــــة، وق ــــــم الحســــــاب بطيئ ــــــذ مــــــن ذوي صــــــعوبات تعل التلامي
ــــة  ــــرة أمــــاموالتنظيمي ـــــ :) ،تقــــدمهم حجــــر عث ــــات زمــــن الحصــــة الدراســــية المقــــدر بـ ( 45كالاكتظــــاظ وثب

راتيجيات التــــــدريس النشـــــــطة، كاســــــتراتيجية المجموعــــــات المرنـــــــة دقيقــــــة، وعــــــدم الاعتمــــــاد علـــــــى اســــــت
والـــــتعلم التعــــــاوني والأنشـــــطة المتدرجــــــة التـــــي تســــــهل الـــــتعلم، وتقلــــــل الفـــــوارق الفرديــــــة، وتقـــــارب بــــــين 

 الكفاءات إلى عدم تقدم هؤلاء التلاميذ من ذوي صعوبات تعلم الحساب.

ــــ ــــي المجموعــــة الضــــابطة جعل ــــ ن ممارســــات المعلمــــين ف ــــين مــــن جهــــة ف ــــة ب ــــة المقارن ت مــــن عملي
التلاميــــــذ أكثــــــر وضــــــوحا، بــــــين التلاميــــــذ المتفــــــوقين والمنخفضــــــي الأداء، وخاصــــــة مــــــن حيــــــث أنهــــــم 

، والتـــــي مــــــن وتقيـــــيم مســـــارات الـــــتعلم وتمشـــــياتها يقـــــدرون النتيجـــــة النهائيـــــة بـــــدلا مـــــن عمليـــــة الـــــتعلم
تعلـــــــم الحســـــــاب، علـــــــى تقليـــــــل اهتمـــــــام التلاميـــــــذ ذوي صـــــــعوبات امباشـــــــر تـــــــأثير  لهـــــــا الممكـــــــن أنهـــــــا

 ومشاركتهم، مما سيزيد من وتيرة المشاعر السلبية وانخفاض التحصيل الدراسي لديهم. 

دلالـــــة إحصـــــائية بـــــين متوســـــطي درجـــــات التلاميـــــذ  اتوقـــــد أظهـــــرت النتـــــائج أيضـــــا عـــــدم فـــــروق ذ
الــــــذكور ومتوســــــطي درجــــــات التلميــــــذات الإنــــــاث، فــــــي الاختبــــــار التحصــــــيلي البعــــــدي فــــــي الحســــــاب. 

ـــــ ـــــى الآخـــــر فـــــي تحســـــين الأداء الحســـــابي ممـــــا يشـــــير إل ـــــد الجـــــنس عل ـــــدريس الفـــــارقي، لا يفي ى أن الت
ـــــــم الحســـــــاب، ـــــــذ ذوي صـــــــعوبات تعل ـــــــدى تلامي ـــــــى تحصـــــــيل أي ل ـــــــر الفعـــــــال للجـــــــنس عل ـــــــأثير الغي الت

ـــــم تتمـــــايز وفـــــق متغيـــــر الجـــــنس، التلاميـــــذ فـــــي هـــــذه الدراســـــة ـــــي أن ظـــــروف العـــــلاج ل  ،وهـــــو مـــــا يعن
وعلــــــــى نقــــــــيض ذلــــــــك يمكــــــــن اســــــــتخدام التــــــــدريس الفــــــــارقي، لتحســــــــين التحصــــــــيل فــــــــي  )الحســــــــاب( 
الرياضــــــــيات، وبشــــــــكل خــــــــاص الأداء الحســــــــابي، وســــــــد فجــــــــوة التفــــــــاوت بــــــــين الجنســــــــين فــــــــي تعلــــــــم 

 الحساب )الرياضيات(، لدى تلاميذ من ذوي صعوبات تعلم الحساب.
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ة، فـــــي نتـــــائج الاختبـــــار الفصـــــلي كمـــــا أظهـــــرت النتـــــائج أيضـــــا تحســـــن أفـــــراد المجموعـــــة التجريبيـــــ
الثـــــاني والثالـــــث مقارنـــــة بنتـــــائج أفـــــراد المجموعـــــة الضـــــابطة فـــــي هـــــذين الاختبـــــارين، وهـــــذا مـــــا يثبـــــت 

ـــــة، ـــــداغوجيا الفارقي ـــــى البي ـــــة التدريســـــية القائمـــــة عل ـــــة المقارب ـــــم الحســـــاب  فعالي مـــــن ذوي صـــــعوبات تعل
 لهم.النجاح الأكاديمي وظ حظ زيادة ، وبالتاليورفع تحصيلهم الدراسي في مادة الرياضيات

كمـــــا أن الاســـــتراتيجيات الفارقيـــــة المتبعـــــة أثنـــــاء تـــــدريس تلاميـــــذ المجموعـــــة التجريبيـــــة مـــــن خـــــلال 
ـــــــة وخـــــــلال هـــــــذه الملاحظـــــــات والمقـــــــابلات العفويـــــــة مـــــــع التلاميـــــــذ ومعلمـــــــيهم  الفتـــــــرة، أبانـــــــت المقارب

نحــــــو الرغبـــــــة فـــــــي ودافعيـــــــة ملحوظـــــــة  تطــــــورات معرفيـــــــة وعاطفيـــــــة إيجابيــــــة عـــــــن تـــــــوفير التدريســــــية
 مواصلة التعلم وفق هذه الآليات الجديدة المطبقة عليهم من طرف معلميهم.

ـــــل  . ـــــى التكف ـــــتعلم إل ـــــذ ذوي صـــــعوبات ال ومنـــــه نســـــتنتج مـــــن خـــــلال هـــــذه النتيجـــــة، حاجـــــة التلامي
البيـــــــداغوجي الملائـــــــم لقـــــــدراتهم المختلفـــــــة، ولا ســـــــيما تفريـــــــد الـــــــتعلم، والأنشـــــــطة المتدرجـــــــة، والتقـــــــويم 

بيــــــداغوجيا التــــــدريس الفــــــارقي، التــــــي  المتضــــــمنة فــــــي  المســــــتمر لتعــــــديل مســــــارات الــــــتعلم المتعثــــــرة،
تحــــرص علــــى مبــــدأ إيصــــال المعلومــــة إلــــى كــــل فــــرد علــــى حــــدى، حســــب خصــــائص الــــتعلم الخاصــــة 
ــــــم الحســــــاب،  ــــــذ ذوي صــــــعوبات تعل ــــــة التلامي ــــــي مرافق ــــــة ف ــــــة هــــــذه المقارب ــــــالي تظهــــــر أهمي ــــــه، وبالت ب

لاميــــــذ وتحســــــين مــــــردودهم الدراســــــي، فــــــي مــــــادة الرياضــــــيات علــــــى وجــــــه الخصــــــوص، فــــــ ذا كــــــان الت
يختلفـــــون مـــــن حيـــــث اســـــتعداداتهم للـــــتعلم، وخبـــــراتهم الســـــابقة، ومســـــتوى  ن مـــــن نفـــــس العمـــــر،يالعـــــادي

ــــــــى انتهــــــــاج طــــــــرق  ــــــــات مختلفــــــــة، ويحتــــــــاجون إل تحصــــــــيلهم ويتعلمــــــــون بطــــــــرق مختلفــــــــة، وفــــــــي أوق
نجـــــد فـــــي  ،ه النجـــــاح للجميـــــعؤ واســـــتراتيجيات بديلـــــة، وتكفـــــل بيـــــداغوجي أساســـــه جـــــودة التعلـــــيم، ومبـــــد

ـــــــل أن  ـــــــر مـــــــن المقاب ـــــــي الكثي ـــــــبعض، ف ـــــــون عـــــــن بعضـــــــهم ال ـــــــتعلم يختلف ـــــــذ ذوي صـــــــعوبات ال التلامي
 الخصائص، منها المعرفية والوجدانية والاجتماعية.

وكــــــذا مــــــن حيــــــث الاســــــتعدادات للــــــتعلم والاهتمامــــــات والخبــــــرات الســــــابقة، وبالتــــــالي فهــــــم أحــــــوج  
لتــــدريس الفــــارقي، ينبــــع مــــن أقــــرانهم العــــاديين، إلــــى انتهــــاج طــــرق واســــتراتيجيات بديلــــة وخاصــــة أن ا

ــــــي  ــــــم، ف ــــــة التــــــي يتبعهــــــا المعل ــــــة أن الطريق ــــــذي دافــــــع عــــــن الفكــــــرة القائل مــــــن عمــــــل جــــــون ديــــــوي، ال
 التدريس يجب أن تكون منحازة لحاجات التلاميذ.

ــــــذا يوصــــــي الباحــــــث   طريقــــــة بنــــــاء وتنظــــــيم المنــــــاهج التعليميــــــة، التــــــي لا تتفــــــق مــــــع مراجعــــــة بل
 وصـــــــفه لأول مـــــــرة كمـــــــا،  فـــــــارقينهج التـــــــدريس الكـــــــون مـــــــ" النظـــــــرة الحديثـــــــة لتـــــــدريس الرياضـــــــيات،
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 ةالمتعـــــــدد ات(، يتضــــــمن نمـــــــاذج مثــــــل نظريــــــات البنائيـــــــة الاجتماعيــــــة، والــــــذكاء1999توملينســــــون )
ـــــدماغ الـــــذي يعتبـــــر  وأنمـــــاط التفكيـــــر، وتسلســـــل ماســـــلو الهرمـــــي للاحتياجـــــات، والـــــتعلم القـــــائم علـــــى ال

، (2006؛ ســـــــــــوبان،  2007ســـــــــــتيجر، ؛  Bosier ،2007المتعلمـــــــــــين هـــــــــــم النقطـــــــــــة المحوريـــــــــــة )
 (.Bal, A. P. 2016, p .186كما ورد في ) 

ــــــد  ــــــى المشــــــاركة وق ــــــذ عل ــــــة، لا تشــــــجع التلامي ــــــاهج الحالي ــــــة أضــــــحت المن ، والتفاعــــــل مــــــع الفعال
ــــــوى التعليمــــــي، ــــــتهم لمتابعــــــة الدراســــــة، المحت ــــــر دافعي ــــــي  ولا تثي ــــــة ف ــــــة الوطني رغــــــم جهــــــود وزارة التربي

ـــــي إصـــــلاحات جذريـــــة  ـــــادي بـــــه الشـــــروع ف ـــــة، وفقـــــا لمـــــا تن مســـــت معظـــــم مكونـــــات المنظومـــــة التربوي
ــــد لا ــــة، وهــــذا ق ــــت حصــــيلة هــــذه الجهــــود قليل ــــة، ومــــع الأســــف  كان ــــات الحديث ــــائج البحــــوث والنظري  نت

ـــــــــأتى ـــــــــة  بثمارهـــــــــا المنشـــــــــودة لا يت ـــــــــة بالتربي ـــــــــق متعـــــــــدد الاختصاصـــــــــات، ذووا علاق إلا ب شـــــــــراك فري
، علــــــــم الــــــــنفس والتعلــــــــيم، كالمختصــــــــين فــــــــي التربيــــــــة وعلــــــــم الــــــــنفس، التربيــــــــة الخاصــــــــة، اللســــــــانيات

مــــــــن أجـــــــل بلـــــــورة منــــــــاهج تنطلـــــــق مـــــــن حاجــــــــة  المدرســـــــي، الديـــــــداكتيك، علــــــــم اجتمـــــــاع التربيـــــــة...
ســــــواء مــــــن حيــــــث التكــــــوين  ،وق الفرديــــــة، بيــــــنهموتأخــــــذ بعــــــين الاعتبــــــار الفــــــر  الحقيقيــــــة،  المتعلمــــــين

ن اقتضـــــى الأمـــــر بنـــــاء  النفســـــي والمعرفـــــي، أو مـــــن حيـــــث الانتمـــــاء الجغرافـــــي والاجتمـــــاعي، حتـــــى وا 
ـــــاهج مختلفـــــة، وتخصـــــيص منهـــــاج  ـــــى حـــــدى،عـــــدة من ـــــة جغرافيـــــة عل الفـــــوارق  مـــــع تكيـــــفلل لكـــــل بيئ

ـــــة بمـــــنح الأســـــتا ـــــائر الزمني ـــــة، مـــــع ضـــــرورة إعـــــادة النظـــــر فـــــي الوت ـــــر فـــــي تســـــيير الفردي ـــــة أكث ذ، حري
الحصــــــص الدراســــــية، وتخليصــــــه مــــــن عقــــــدة ضــــــرورة إنهــــــاء البــــــرامج الدراســــــية، ولــــــو علــــــى حســــــاب 
جــــــراءات علاجيــــــة  التلاميــــــذ المتعثــــــرين، ومــــــن ذوي صــــــعوبات الــــــتعلم، لأنهــــــم بحاجــــــة إلــــــى وتــــــائر وا 

 آنية أثناء التقويم التكويني. 

لمكلفـــــين بالتـــــدريس فـــــي علـــــم الـــــنفس كمـــــا يوصـــــي الباحـــــث بضـــــرورة التكـــــوين الأمثـــــل للأســـــاتذة ا
والبيـــــداغوجيا والتربيـــــة الخاصـــــة،  نظـــــرا لكـــــون غـــــالبيتهم يحملـــــون مـــــؤهلات لا تمكـــــنهم مـــــن التعامـــــل 
الأمثـــــل مـــــع احتياجـــــات الــــــتعلم والمتعلمـــــين، الشـــــيء الــــــذي ســـــيخلق لهـــــم نوعــــــا مـــــن الارتبـــــاك أثنــــــاء 

ســـــــي الواحـــــــد، مـــــــع صـــــــعوبة مصـــــــادفتهم للفئـــــــات المختلفـــــــة والفروقـــــــات الفرديـــــــة داخـــــــل الفصـــــــل الدرا
الإطـــــار المفـــــاهيمي لمنـــــاهج الجيـــــل الثـــــاني التـــــي انبنـــــت علـــــى خلفيـــــة نظريـــــة مرتكـــــزة أساســـــا علـــــى 
ــــــة تطبيقهــــــا  ــــــة مســــــبقة بمضــــــامينها وبكيفي ــــــى دراي ــــــاج فــــــي جلهــــــا إل ــــــات وبحــــــوث تحت مخرجــــــات نظري

 وتكييفها على تلاميذ الفصل الواحد، وما يتوافق مع مراحل وخصائص كل تلميذ على حدى. 
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ــــى أخصــــائي  ــــاج إل ــــذ، تحت ــــة مــــن التلامي ــــة معين ــــتعلم كاختصــــاص لفئ ــــدان صــــعوبات ال كمــــا أن مي
التربيـــــة الخاصـــــة، وهـــــو مـــــا يوصـــــي بـــــه الباحـــــث بضـــــرورة تـــــوفير ولـــــو معلـــــم واحـــــد فـــــي قســـــم مـــــزود 
ــــــة،  ــــــتعلم المختلف ــــــذ مــــــن ذوي صــــــعوبات ال ــــــل بالتلامي ــــــل الأمث ــــــة قصــــــد التكف ــــــات تربوي بوســــــائل ومعين

ــــول ومرافقــــة لكــــل  علــــى مســــتوى فــــي كــــل مدرســــة يســــتأنس بــــه معلمــــي التربيــــة العامــــة، فــــي تقــــديم حل
تلميــــــذ استعصــــــت معــــــه تجــــــاوز صــــــعوبات تعلمــــــه وتعثراتــــــه ، والــــــذين يفقــــــد معهــــــم كــــــل الأمــــــل فــــــي 
ــــة والتدريبيــــة مــــن طــــرف معلمــــي التربيــــة  ــــع الطــــرق العلاجي التحســــن، وهــــذا بعــــد اســــتنفاذ تطبيــــق جمي

 العامة. 

ــــة تمــــنعهم مــــن الــــتعلم،  ــــذ لا يعــــانون مــــن أي إعاق ــــة أن هــــؤلاء التلامي ــــد أكــــدت الأبحــــاث العلمي وق
نمــــــــا يعــــــــانون مــــــــن اضــــــــطرابات فــــــــي الــــــــتعلم، تظهــــــــر علــــــــى شــــــــكل  ومســــــــايرة أقــــــــرانهم العــــــــاديين، وا 
صـــــعوبات دراســـــية أو نمائيـــــة بالإمكـــــان التغلـــــب عليهـــــا وعلاجهـــــا، وهـــــذا مـــــا هـــــدف إليـــــه المختصـــــون 

ــــدارك ــــدان بت ــــداغوجي  فــــي المي ــــة مختلفــــة، والتكفــــل البي هــــذه المشــــكلة عــــن طريــــق وضــــعيات بيداغوجي
ــــــب مــــــن المعلــــــم انتهــــــاج ســــــلوكات بيداغوجيــــــة تضــــــمن نمــــــو الطفــــــل  بهــــــذه الفئــــــة مــــــن التلاميــــــذ يتطل

182.، ص2012)شريفي، باستعمال قدراته لاكتساب المعارف 
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 خاتمـة:
ــــــي مســــــت المنظومــــــة         ــــــي مســــــت رغــــــم الإصــــــلاحات التربويــــــة الت ــــــة فــــــي الجزائــــــر، والت التعليمي

البـــــرامج والمحتويــــــات والمنـــــاهج والتــــــي كانـــــت ضــــــرورية قصــــــد تـــــدارك التخلــــــف الحاصـــــل فــــــي حقــــــل 
ـــــى الصـــــعيد  ـــــق عل ـــــة، ورغـــــم مـــــا تحق ـــــي تعـــــرف تطـــــورات متلاحق ـــــيم الت ـــــق التعل ـــــة وطرائ ـــــم والمعرف العل

لتربويــــــة، ولا ســــــيما الكمــــــي، فانــــــه لا يمكــــــن إخفــــــاء الثغــــــرات والاخــــــتلالات المســــــجلة فــــــي المنظومــــــة ا
فـــــي المجـــــال البيـــــداغوجي الــــــذي أغفـــــل الاهتمـــــام بفئـــــة التلاميــــــذ مـــــن ذوي صـــــعوبات الـــــتعلم والــــــذين 
مـــــازالوا يواجهـــــون تحـــــديات كثيـــــرة، تحـــــول دون تحســـــن مـــــردودهم الدراســـــي، هـــــذه التحـــــديات منهـــــا مـــــا 

 يرتبط بطرق واستراتيجيات تعلمهم داخل الفصول العادية.
التــــــي تواجـــــه تلاميــــــذ المـــــدارس الابتدائيــــــة نجـــــد ظــــــاهرة صـــــعوبات تعلــــــم  ومـــــن بــــــين التحـــــديات      

ـــــذ الحاليـــــة أو المســـــتقبلية، وخاصـــــة  ـــــاة التلامي الحســـــاب أو الرياضـــــيات وهـــــي المـــــادة المهمـــــة فـــــي حي
ـــــأن مـــــادة الرياضـــــيات هـــــي مـــــادة الرمـــــوز والإشـــــارات والأرقـــــام والمفـــــاهيم الرياضـــــية  ـــــا ب إذا مـــــا اعتبرن

أســـــاليب واســـــتراتيجيات تـــــدريس، تتماشـــــى ومهـــــارات التـــــدريس الخاصـــــة المترابطـــــة، فهـــــي تحتـــــاج إلـــــى 
بــــالقرن الواحــــد والعشــــرين، والتــــي تجعــــل مــــن التلميــــذ محــــورا أساســــيا، تــــدور حولــــه عمليــــة الــــتعلم ومــــن 
بـــــين هـــــذه المهـــــارات مهـــــارة الـــــتمكن مـــــن ممارســـــة التفريـــــق أو التمـــــايز فـــــي إطـــــار تطبيـــــق بيـــــداغوجيا 

 الفوارق.
لتـــــــي أكـــــــدت الأبحـــــــاث العلميـــــــة علـــــــى فعاليتهـــــــا فـــــــي ميـــــــدان التربيـــــــة والتعلـــــــيم وهـــــــذه الأخيـــــــرة ا      

وخاصـــــة أنهــــــا تحــــــوي مبــــــاد  تضــــــمن النجــــــاح للجميــــــع مهمــــــا كانــــــت خصوصــــــية التلاميــــــذ، إذ أنهــــــا 
تضــــــــع كــــــــل الظــــــــروف والشــــــــروط الملائمــــــــة لتخفيــــــــف الصــــــــعاب والعثــــــــرات التــــــــي مــــــــن الممكــــــــن أن 

 يواجهها تلاميذ المرحلة الابتدائية.
طلاقـــــا مــــــن هــــــذا التوجــــــه التربــــــوي الحــــــديث فـــــي مجــــــال التربيــــــة والتعلــــــيم، شــــــاء الباحــــــث أن وان      

ـــــك مـــــن  ـــــداغوجيا ميـــــدانيا، وكـــــان ذل ـــــى مخرجـــــات تطبيـــــق هـــــذه البي ـــــدانيا للوقـــــوف عل ـــــا مي يجـــــري بحث
ــــــي تحســــــين الأداء الحســــــابي  ــــــارقي ف ــــــدريس الف ــــــوان: فعاليــــــة الت ــــــة موســــــومة بعن خــــــلال دراســــــة ميداني

ــــذ الســــنة الثا ــــائج وجــــود لــــدى تلامي ــــم الحســــاب، وقــــد أظهــــرت النت ــــدائي مــــن ذوي صــــعوبات تعل لثــــة ابت
ـــــــذ المجموعـــــــة الضـــــــابطة والمجموعـــــــة  ـــــــين متوســـــــطي درجـــــــات تلامي ـــــــة إحصـــــــائية ب ـــــــروق ذات دلال ف
التجريبيــــة فـــــي الاختبـــــار التحصــــيلي البعـــــدي، وهـــــذا مــــا يثبـــــت فعاليـــــة التــــدريس الفـــــارقي فـــــي تحســـــين 
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ـــــــدى أفـــــــراد المجموعـــــــة ال تجريبيـــــــة التـــــــي درســـــــت وفـــــــق مبـــــــاد  التـــــــدريس الفـــــــارقي الأداء الحســـــــابي ل
 مقارنة بأفراد المجموعة الضابطة التي درس أفرادها وفقا للتدريس التقليدي.  

ومـــــن خـــــلال هـــــذه الدراســـــة خلصـــــنا إلـــــى أهميـــــة التـــــدريس الفـــــارقي فـــــي مرافقـــــة ذوي صـــــعوبات       
ـــــ ـــــذ فـــــي المـــــدارس ولا ســـــيصما ف ـــــي تواجـــــه التلامي ـــــتعلم المختلفـــــة الت ـــــن ال ـــــة منهـــــا، أي ـــــة الابتدائي ي المرحل

يجــــــد أغلــــــب هــــــؤلاء التلاميــــــذ أنفســــــهم أمــــــام تــــــراكم مشــــــكلات الــــــتصعلم لــــــديهم ممــــــا يــــــؤدي إلــــــى تــــــدني 
مـــــردودهم الدراســـــي وبالتـــــالي عـــــزوفهم عـــــن الدراســـــة وحـــــدوث مـــــا يســـــمى بالتســـــرب المدرســـــي الــــــذي 

 تعاني منه أغلب المنظومات التربوية وبرالأخص في الجزائر.
ه الدمراســـــــة نكـــــــون قـــــــد وق فنـــــــا علـــــــى أهـــــــم النتـــــــائج، التـــــــي ب مكانهـــــــا أن تســـــــاهم فـــــــي حـــــــل وبهـــــــذ      

مختلــــــــف التصحــــــــدميصات، التــــــــي تواجــــــــه النظــــــــام التربــــــــوي، وخاصــــــــة مشــــــــكلة تــــــــدنصي المــــــــردود الدراســــــــي 
ــــــذ مــــــن ذوي  ــــــة التلامي ــــــعب، ومنهــــــا فئ ــــــف الأطــــــوار والشا ــــــذ، فــــــي مــــــادة الرياضــــــيات فــــــي مختل للتلامي

ــــــارج إرطــــــار صــــــعوبات الــــــتعلم، التــــــ ــــــة خ  ي كــــــان ي نظــــــر إليهــــــا بأنهــــــا تحتــــــاج  إلــــــى م عالجــــــاتٍ خاصص
ــــــى  ــــــول الدراســــــية، وأنــــــه لا يمكــــــن للأســــــتاذ العــــــادي أن يــــــرافقهم فــــــي التغلــــــب عل الحصــــــص، و الفص 

 صعوباتهم الدراسية.
ومــــــن هنــــــا تبــــــرز أهميــــــة البيــــــداغوجيا الفارقيــــــة كونهــــــا اســــــتراتيجية فعالــــــة فــــــي العمليــــــة التربويــــــة      

بحـــــث عـــــن حلـــــول للقضـــــاء علـــــى مشـــــاكل العمليــــة التربويـــــة، كمـــــا تهـــــدف إلـــــى القضـــــاء علـــــى حيــــث ت
 الظواهر المتفشية فيها كالفشل والتسرب المدرسي.

فالتــــــدريس الفــــــارقي، أثبتــــــت الدراســــــات العلميــــــة والتربويــــــة علــــــى أنــــــه يعتبــــــر أحــــــد أهــــــم وأحــــــدث      
العــــــاديين، والتلاميــــــذ الــــــذين يعــــــانون الأســــــاليب والاســــــتراتيجيات العلاجيــــــة المســــــتخدمة مــــــع التلاميــــــذ 

مــــــن صــــــعوبات الــــــتعلم، والـــــــذي يهــــــدف إلــــــى الوصــــــول إلـــــــى تــــــدريس وتعلــــــيم الطلبــــــة ذوي القـــــــدرات 
ـــــــارقي، بتنظـــــــيم  ـــــــز الأساســـــــي للتـــــــدريس الف ـــــــس الصـــــــف، ويكـــــــون التركي ـــــــة فـــــــي نف المتنوعـــــــة، والفارقي

ياتـــــــه، فهـــــــو الـــــــتعلم، ليلبـــــــي حاجـــــــات الطلبـــــــة المتنوعـــــــة، وتـــــــدريس كـــــــل طالـــــــب حســـــــب قدراتـــــــه وقابل
أســــــلوب بنــــــائي بمعنــــــى أنــــــه يأخــــــذ الاعتبــــــارات الخاصــــــة لحاجــــــات الأفــــــراد ذوي الحاجــــــات الخاصــــــة 

 (.Mercer & Hallahan, 2002بعين الاعتبار منذ البداية )
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 مقترحـات وتوصـيــات الــدراســة:  -

ـــــام هـــــذه الدراســـــة وفـــــي ضـــــوء النتـــــائج المتوصـــــل إليهـــــا إلـــــى المقترحـــــات  خلـــــص الباحـــــث فـــــي خت
 التالية:

  توصــــية البـــــاحثين بمواصـــــلة تطــــوير وتقيـــــيم مقاربـــــات التـــــدريس الفــــارقي، والتـــــي مـــــن الممكـــــن
أن تـــــؤدي إلـــــى تبلـــــور نظـــــرة موحـــــدة حـــــول كيفيـــــة التـــــدريس الفـــــارقي، حيـــــث لا يـــــزال المعنـــــى 
ـــــا. "أعتقـــــد أنـــــه مصـــــطلح أفتـــــرض  العـــــام لهـــــذا المفهـــــوم بعيـــــد،ا عنـــــا وعـــــن طـــــرق تطبيقـــــه أيض،

ل الإمســـــــــاك بـــــــــه وفجــــــــــأة يخـــــــــرج مـــــــــن يــــــــــدك. أنـــــــــه مثـــــــــل قطعــــــــــة صـــــــــابون حق،ـــــــــا، تحــــــــــاو 
("Kershner & Miles, 1996,p.1 ،) ـــــداغوجيا ـــــوع مـــــن البي ـــــا لهـــــذا الن ـــــذلك فـــــ ن رؤيتن ل

 مصحوبة بضبابية، بغض النظر عن التصميم المعتمد في هذه الدراسة.
  ــــتعلم الأخــــرى ــــى صــــعوبات ال ــــارقي عل ــــدريس الف ــــة الت ــــر وفعالي ــــى دراســــة أث ــــاحثين عل حــــث الب

التلاميــــــذ ذوي صــــــعوبات الــــــتعلم، فــــــي المــــــدارس العاديــــــة، عــــــن طريــــــق  إجــــــراء التـــــي تواجــــــه 
دراســــــات نوعيــــــة وكميــــــة، وعليــــــه يمكــــــن أن "تســــــاعدنا الدراســــــات النوعيــــــة، فــــــي فهــــــم كيفيــــــة 
ــــــيمهم  ــــــى تعل ــــــي الفصــــــل الدراســــــي عل ــــــراتهم الشخصــــــية ف ــــــؤثر خب ــــــف ت ــــــز المعلمــــــين وكي تميي

  Civitillo , et al .2016) .المتمايز")
  ــــــــة اعتمــــــــاد ــــــــدريس الرياضــــــــيات، وكــــــــل المــــــــواد العلمي ــــــــي ت ــــــــارقي ف ــــــــدريس الف ــــــــداغوجيا الت بي

كطريقـــــة للتوصـــــل إلـــــى تعلــــــيم فاعـــــل وهـــــادف ينطلـــــق مــــــن الحاجـــــات الخاصـــــة لكـــــل مــــــتعلم 
ـــــــذ داخـــــــل الفصـــــــول  ـــــــى حـــــــدى ويراعـــــــي الفروقـــــــات والاختلافـــــــات الموجـــــــودة بـــــــين التلامي عل

 الدراسية المختلفة.
 ( دقيقـــــة 45رياضـــــيات إلـــــى ســـــاعة كاملـــــة بـــــدلا مـــــن )تمديـــــد زمـــــن الحصـــــة الدراســـــية لمـــــادة ال

مـــــع تخصـــــيص ربـــــع ســـــاعة عقـــــب كـــــل حصـــــة لعـــــلاج أهـــــم الصـــــعوبات الآنيـــــة التـــــي تظهـــــر 
لـــــدى بعـــــض المتعلمــــــين وعـــــدم الاعتمــــــاد علـــــى حصــــــة المعالجـــــة البيداغوجيــــــة التـــــي تبــــــرمج 

 في آخر الأسبوع بعد تراكم الصعوبات وعدم القدرة على تجاوزها.
  ـــــــة التـــــــدريس الفـــــــارقي الســـــــعي الـــــــدائم وراء ـــــــداغوجي فعـــــــال، لمقارب ـــــــورة تصـــــــور عملـــــــي بي بل

تبحـــــث ســـــبل كيفيـــــة تفعيـــــل وقيـــــاس التقنيـــــات المتمـــــايزة، والتفكيـــــر فـــــي كيفيـــــة تفعيـــــل وقيـــــاس 
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ـــــــا مـــــــا ت ســـــــتخدم اســـــــتبيانات المعلمـــــــين لتقيـــــــيم ممارســـــــات  الممارســـــــات الفارقيـــــــة، حيـــــــث "غالب،
 .(Prast , et al, 2015)التدريس الفارقية للمعلمين 

  ـــــذ لإتاحـــــة الفرصـــــة للمعلمـــــين بالإشـــــراف ـــــي الفصـــــول المكدســـــة بالتلامي تخفيـــــف الاكتظـــــاظ ف
ـــــف النتاجـــــات  ـــــب علـــــى مختل ـــــى عمـــــل المجموعـــــات المختلفـــــة والاطـــــلاع عـــــن كث الجـــــدي عل

 المتوصل إليها من طرف التلاميذ.
 ب مرافقـــــة الأســـــاتذة المبتـــــدئين ميـــــدانيا وتســـــطير نـــــدوات تكوينيـــــة ذات فعاليـــــة تفـــــتح فيهـــــا أبـــــوا

المناقشـــــــــات الحـــــــــرة والبنـــــــــاءة قصـــــــــد الاســـــــــتجابة عـــــــــن مختلـــــــــف الانشـــــــــغالات البيداغوجيـــــــــة 
 لمعلمي المرحلة الابتدائية.

  زيــــــادة الاهتمــــــام أكثــــــر بفئــــــة ذوي صــــــعوبات الــــــتعلم، ولا ســــــيما صــــــعوبات تعلــــــم الرياضــــــيات
بتكثيــــــف عمليــــــات تكــــــوين الأســــــاتذة، حــــــول آخــــــر مســــــتجدات التعامــــــل مــــــع هــــــذه الفئــــــة مــــــن 

 المتعلمين.
  تكييــــــــــف الــــــــــوتيرة الزمنيــــــــــة، بمــــــــــا يتناســــــــــب وقــــــــــدرات الــــــــــتعلم لفئــــــــــة ذوي صــــــــــعوبات تعلــــــــــم

 الرياضيات.
  تكـــــــوين المعلمــــــــين قبـــــــل الالتحــــــــاق بالتــــــــدريس نظريـــــــا، وأثنــــــــاء الانشـــــــغال بعمليــــــــة التــــــــدريس

تطبيقـــــــا ميـــــــدانيا علـــــــى طـــــــرق واســـــــتراتيجيات التـــــــدريس الحديثـــــــة القائمـــــــة علـــــــى البيـــــــداغوجيا 
 تبني هذه البيداغوجيا داخل الفصول الدراسية.الفارقية، حتى يتمكنوا من 

  ـــــي تعلمهـــــم ـــــذ علـــــى تحمـــــل المســـــؤولية الشخصـــــية ف توصـــــية المعلمـــــين علـــــى تشـــــجيع التلامي
 لتحقيق الاستقلالية المنشودة.
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 أولا : المراجــــع باللغـــــــة العربيــــــــــة : -
 : الكتـــــــــــــب:1-1

في بناء الاختبارات التحصيلية وزارة التربية والتعليم  مرشد المعلم(. 2000الرواشدة ونخرون. ) -1
 .09مديرية الاختبارات الاختبار التحصيلي. ص: المديرية العامة للامتحانات والاختبارات

بيداغوجية فعالة ومجددة، كفايات التعليم والتعلم للقرن الحادي   (.2017حمد. )أأوزي،  -2
 والعشرين. مطبعة النجاح الجديدة.

. دار صعوبات التعلم، الاستراتيجيات التدريسية والمداخل العلاجية.  (2005بدري، رياض. ) -3
 النشر للجامعات. 

(. دار المسيرة للنشر 4. )ط.تدريس التلاميذ ذوي صعوبات التعلم(. 2017بطرس، حافظ. ) -4
 والتوزيع.عمان..

. دار المسيرة للنشر الاحتياجات الخاصةتكييف المناهج للطلبة ذوي ( . 2010بطرس، حافظ .) -5
 والتوزيع والطباعة.

 الصف المتمايز الاستجابة لاحتياجات جميع طلبة الصف.(2016كارول نن. ) توملينسون، -6
 مكتب التربية العربي لدول الخليج، الرياض، المملكة العربية السعودية. (.)زكرياء، مترجم

. المتمايز  الاستجابة لاحتياجات كل التعلمين الصف(. 2016تومنيلسون، كارول ان .) -7
 مكتب التربية العربي لدول الخليج. زكرياء، مترجم(. )
،مكتبةزهراء ) 3ط.( صعوبات التعلم والتعليم العلاجي، (. 2001حافظ، نبيل عبدالفتاح. ) -8

 الشرق.
 (. البيداغوجيا الفار قية. مكتبة الثقافة. 2015حمداوي، جميل. ) -9

(. إيتراك للطباعة 2.)ط.صعوبات تعلم الرياضيات. الديسكالكوليا(.  2006خالد، زيادة. ) -10
 والنشر والتوزيع.

 . دار الفكر ناشرون وموزعون.صعوبات التعلم النمائية(.  2013خضاونة، محمد احمد. ) -11
 تدريس الرياضيات للمرحلة. (2007)محمد مصطفى.  العبسي،محمد و عباس خليل، -12

 . دار المسيرة للنشر والتوزيع والطباعة.الأساسية الدنيا
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. دار الغيداء الاستراتيجيات الحديثة في تدريس العلوم العامة(.  2008. )دعميس، مصطفى -13
 .للنشر والتوزيع

فى التربية وعلم  البحث مناهج. )2010(ترجمة نوفل محمد ونخرون.فان دالين: . ديوبولد ب -14
 الأنجلو المصرية.. مكتبة النفس
 . مكتبة الأنجلو مصرية.مناهج البحث في التربية وعلم النفس(.  2010ديوبولد، فان دالين. ) -15
صعوبات (. 2006 .احمد وحسن عاشور، مجدي، محمد الشحاتسالم، محمود عوض ا  و  -16

 .دار الفكر.) 2)ط.التعلم  التشخيص والعلاج.
تقديم صعوبات التعلم ودور معلمي التعليم التعليم العام في (. 2011سعد ابونيان، إبراهيم. ) -17

 الخدمات.مركز الملك سلمان لأبحاث الإعاقة. الرياض.
 . كيف يتعلم المح ذوي صعوبات(2007علي عيسى و خليفة، وليد السيد أحمد.) مراد ،سعد -18

 ، دار الوفاء.)1الرياضيات والعسر الحسابي، )ط.
تدريبي لعلاج برنامج .علاج صعوبة قراءة الأعداد(. 2015سليمان، السيد عبد الحميد .) -19

 17. عالم الكتب. ص: صعوبات النمائية في الحساب
. درا الفكر ناشرون صعوبات التعلم  التشخيص والعلاج.  (2006)محمود. عوض ا  سالم،  -20

 .وموزعون
، دار المسيرة للنشر البرامج العلاجية لذوي صعوبات التعلم. (2016(غنايم، عادل صلاح. -21

 والتوزيع 
. دار أسامة البحث الجامعي بين التحرير والتصميم والتقنيات(.  2012العربي. ) فرحاتي، -22

 للنشر والتوزيع. 
. مركز الاسكندرية للكتاب. صعوبات التعلم بين الفهم والمواجهة .(2003كامل ،عبد الوهاب. ) -23

 مصر.
التعلم والتعليم تنويع التدريس في الفصل دليل المعلم لتحسين طرق (. 2008كوثر ونخرون.) -24

 . مكتب اليونسكو في الدول العربية.في مدارس الوطن العربي
صعوبات التعلم النمائية والأكاديمية زيدان احمد )زيدان احمد، وعبد . (2012كيرك، كالفنت. ) -25

 . مكتبة الصفحات الذهبية.العزيز، مترجمان(. السرط

https://www.neelwafurat.com/locate.aspx?mode=1&search=author1&entry=%D9%85%D8%AC%D8%AF%D9%8A%20%D9%85%D8%AD%D9%85%D8%AF%20%D8%A7%D9%84%D8%B4%D8%AD%D8%A7%D8%AA
https://www.neelwafurat.com/locate.aspx?mode=1&search=author1&entry=%D9%85%D8%AC%D8%AF%D9%8A%20%D9%85%D8%AD%D9%85%D8%AF%20%D8%A7%D9%84%D8%B4%D8%AD%D8%A7%D8%AA
https://www.neelwafurat.com/locate.aspx?mode=1&search=author1&entry=%D8%A7%D8%AD%D9%85%D8%AF%20%D8%AD%D8%B3%D9%86%20%D8%B9%D8%A7%D8%B4%D9%88%D8%B1
https://www.neelwafurat.com/locate.aspx?mode=1&search=author1&entry=%D8%A7%D8%AD%D9%85%D8%AF%20%D8%AD%D8%B3%D9%86%20%D8%B9%D8%A7%D8%B4%D9%88%D8%B1
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صعوبات التعلم والاعاقات البسيطة ذات العلاقة (. 2014ليرنر، جانات و بيفرلي ، جوهن. ) -26
 . دار الفكر ناشرون وموزعون. خصائص واستراتيجيات تدريس وتوجهات حديثة )سهى محمد، مترجم(

 . دار الفكر ناشرون وموزعون.أساسيات صعوبات التعلم(.  2015مثقال القاسم، جمال. ) -27
التعلم. المتأخرين  صعوبات للتلاميذ ذوي الرياضيات تدريس(.  2008مجدي عزيز، ابراهيم.) -28

 . عالم الكتب.دراسيا وبطيئي التعلم

 صعوبات التعلم والتعليم العلاجي القاهرة دار الكتاب الحديث . (.2011محمد العدل، عادل. ) -29
واثر التدخل المبكر والدمج التربوي لذوي  (. صعوبات التعلم2012محمد العدل، محمد العدل. ) -30

 الاحتياجات الخاصة، دار الكتاب الحديث. دار الكتاب، الحديث القاهرة. 
 .. دار اليازوريالفروق الفردية وصعوبات التعلم(.  2008نبها، يحيى.) محمد -31
الإحصاء والقياس التربوي  مع نماذج من المقاييس (. 2011مقدم، عبد الحفيظ. ) -32

 والاختبارات. الديوان المطبوعات الجامعية .
. إبراهيم،جابر المصرى ومحمود علي، إسماعيل وياسمين، اسلام علىنازك، أحمد التهامي و  -33
 . دار العلم والايمان للنشر والتوزيع.(1وسبل علاجها )ج المرجع في صعوبات التعلم:  (.2018)

. )عبد الحكم، مترجم(. في القرن الحادي والعشرينالذكاء المتعدد  (. 2005هوارد، جاردنر.) -34
 دار الفجر. 

 وزارة التربية، )د ، ت( مركز تكوين المكونين. -35

 (، مديرية المناهج.2016وزارة التربية الوطنية، ) -36

 (، مديرية المناهج، الملتقى التكويني.2010وزارة التربية الوطنية،) -37
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 (.2006وزارة الـتربيـة في حكـومـة كيبـيك، ) -38 
 (.2008وزارة التربية المغربية، ) -39 

عبد )صعوبات التعلم الخصائص والتعرف واستراتيجيات التدريس.(. 2011وليام ن، بيندر.) -40
 . عالم الكتب.(الرحمن و محمد محمود، مترجمان

التعليم  -طبيعتها  -مفهومها  -التعلم  صعوبات(. 2006وي كوفمان، و هالاهان ليود. ) -41
 . دار الفكر ناشرون وموزعون . العلاجي

ابراهيم المرجع في صعوبات التعلم، النمائية  (.2010يوسف إبراهيم، سليمان عبد الواحد. ) -42
 والأكاديمية، والاجتماعية والانفعالية، مكتبة الأنجلو المصرية، جمهورية مصر العربية.

 . دار دجلة.مقدمة في منهج الحث العلمي(.  2008، رحيم .)يونس كرو -43
. دار الاتجاهات الحديثة في صعوبات التعلم النوعية(.  2013ابراهيم، سليمان عبد الواحد. ) -44

 أسامة للنشر والتوزيع.
. صعوبات الفهم القرائي لدوي المشكلات التعليمية.  (2013).إبراهيم، سليمان عبد الواحد -45

 الوراق للنشر والتوزيع. مؤسسة
دار الكتب لسان العرب )أحمد خليل إبراهيم، مراجعين(.  .(2003)أبو الفضل.  ابن منظور، -46

 العلمية.
 . مركز تعليم وتقويم الطفل.  الذاكرة العاملة وصعوبات التعلم(. 2012أبو الديار، مسعد ) -47
استراتيجية التعلم (. 2016.) بنت عليأبو السعودي، عبد ا  بن خميس و الحوسنية، هدى  -48

 . دار المسيرة للنشر والتوزيع.النشط
. صعوبات التعلم بين النظرية والتطبيق. (2015أبو شعرة، خالد محمد و ثائر، غباري أحمد. ) -49

 مكتبة المجتمع العربي للنشر والتوزيع.
. جامعة الملك تيجيات المعرفيةطرق التدريس والاسترا(.  2015أبو نيان، إبراهيم بن السعد. ) -50

 سعود بالرياض. 
 (.3صعوبات التعلم  النظرية والممارسة.)ط.(.  2015البطاينة، أسامة محمد، ونخرون. ) -51

 دار المسيرة للنشر والتوزيع.
 . عالم الكتب.الاحصاء البارمتري والبارومتري  (.2006، عبد المنعم أحمد. )الدردير -52
 . دار الكتاب الجامعي.مباديء علم النفس التربوي  (.2012الرحيم. )الزغلول، عبد  -53
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. دار الكتاب الجامعي. )ط مباد  علم النفس التربوي(.  2012الزغلول، عماد عبد الرحيم. ) -54
 (، الامارات العربية المتحدة.2

والمداخل صعوبات التعلم  الاستراتيجيات التدريسية (. 2007. )فتحي مصطفىالزيات،  -55
 .دار النشر للجامعات للنشر والتوزيع.العلاجية

. دار النشر بطارية التقدير التشخيصي لصعوبات التعلم.(. 2008مصطفى. ) ، فتحيالزيات -56
 للجامعات.

.دار النشر صعوبات التعلم الاسس النظرية والتشخيصية والعلاجية(. 1997الزيات، مصطفى.) -57
 للجامعات.

التدريس المتمايز واثره على الدافعية والتحصيل (.  2010الطويرقي، حنان محمد أبو راس. ) -58
 . مكتبة الخوارز العلمية.الدراسي

مناهج (. 2005الطيب، محمد، الدريني، حسين و بدران شبل، الببلاوي و حسن، نجيب كمال. ) -59
 .الجامعية. دار المعرفة البحث في العلوم التربوية والنفسية

صعوبات التعلم النمائية ومقترحات علاجية. دار  (.2013العريشي، جبريل حسن ونخرون. ) -60
 المسيرة للنشر والتوزيع. 

 . دار المسيرة للنشر والتوزيع.تربية وتعليم ذوي صعوبات التعلم(.  2011العزالي، سعيد كمال. ) -61
مؤسسة  تصميم وتحليل التجارب في البحث العلمي. (. 2010النعيمي، محمد عبد العال.) -62

 الورا للنشر والتوزيع.
.دار صفاء للنشر  صعوبات التعلم بين المهارات والاضطراب. (2011النوبي، محمد. ) -63

 والتوزيع. عمان الأردن..
 دار المسيرة للنشر والتوزيع. صعوبات التعلم النظري والتطبيقي.(. 2011الوقفي، راضي. ) -64
(. دار المسيرة للنشر 2.) طصعوبات التعلم النظري والتطبيقي(. 2012الوقفي، راضي. ) -65

 والتوزيع. 
استراتيجيات التعلم  .(2016)هدى.  ،علي الحوسنية و عبد ا  بن خميسأمبو سعيد،  -66

 مع الأمثلة. دار المسيرة للنشر والتوزيع والطباعة. عمان. استراتيجية  180النشط ،
. مطبعة النجاح الجديدة.الدار المعجم الموسوعي لعلوم التربية(. 2006أوزي، أحمد. ) -67

 .البيضاء.
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. شعلة طرق تدريس الرياضيات لدوي الاحتياجات الخاصة(. 2018بن عوار، عبد ا . ) -68
 الإبداع للنشر والتوزيع.

. لاحتياجات جميع طلبة الصفالصف المتمايز الاستجابة (.2005توملينسون، نن كارول. ) -69
 ترجمة )مدارس الظهران الأهلية الظهران(. دار الكتاب التربوي للنشر والتوزيع. 

صعوبات التعلم بين النظرية والتطبيق  (.2009عباس علي، إيمان وحسن، هناء رجب. ) -70
 دار المناهج للنشر والتوزيع. برنامج متكامل.

صعوبات التعلم والتأخر الدراسي. مؤسسة إقرأ للنشر  (.2009عبد السلام، محمد صبحي.) -71
 والتوزيع والترجمة.

مدخل إلى صعوبات التعلم  النظرية. (.  2013عبد ا  محمد، عادل وأحمد عواد، أحمد. ) -72
 . دار الناشر الدولي للنشر والتوزيع.التشخيص  أساليب التدخل

 الدالة على صعوبات التعلم لأطفال الروضةالمؤشرات (.  2006)عادل. ، عبد ا  محمد -73
 دار الرشد للطباعة للنشر والتوزيع.دراسات تطبيقية . 

المح وصعوبات التعلم، رؤية في إطار علم النفس العصبي . (2009عبد الواحد، سليمان.) -74
 61ص:  43. ص: المعرفي

استراتيجيات التـدريس فـي القـرن الحـادي  (.2013عبيدات، ذوقان و أبو السميد، سهيلة. ) -75
 .(. دار دي بونو للطباعة والنشر والتوزيع2والعشـرين. دليـل المعلـم ومشرف التربية. )ط

حجم أثر الأساليب الإحصائية لقياس الأهمية العلمية (. 2003. )عصر، رضا مسعد السعيد -76
المصرية للمناهج وطرق التدريس مناهج التعليم المؤتمر العلمي الخامس للجمعية . لنتائج البحوث

 . 21.. صوالأعداد للحياة المعاصرة
البحث العلمي في التربية... مناهجه... أدواته... وسائله  (.2009عطية، محسن علي. ) -77

 الإحصائية. دار المناهج للنشر والتوزيع.
. مطبعة وطرائق لتغيير المدرسةالبيداغوجيا الفارقية سيرورات (. 2011غريب، عبد الكريم. ) -78

 النجاح الجديدة.
. دار المسيرة للنشر البرامج العلاجية لصعوبات التعلم(.  2016غنايم، عادل صالح. ) -79

 والتوزيع.
 . دار صفاء للنشر والتزيع. أساسيات صعوبات التعلم. (2001مثقال القاسم،  جمال.) -80
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هالاهان، دانيال و جيمس، كوفمان و لويج ، جون و ويس، مارقريت و مارلنيز، اليزابيث.  -81
(. دار الفكر مترجم )عبد الله محمد، صعوبات التعلم مفهومها طبيعتها التعليم العلاجي(. 2007)

 للنشر والتوزيع.
 قائــــــــــمة المجـــــــــلات والـــــــدوريـــــات :  2_1
(. أثر استخدام مدخل التدريس المتمايز في تدريس الرياضيات 2018خطاب، أحمد علي إبراهيم. ). 82

مجلة تربويات على تنمية مهارات التفكير المتشعب والمهارات الاجتماعية لدى تلاميذ المرحلة الابتدائية. 
 .21مجدار المنظومة .  الرياضيات.

(. فاعلية استراتيجية 2019)ا  علي. عبد والثعلبي، عليالمجيد علي  أحمد عبد . أبو الحمائل،83
التعليم المتمايز في تدريس العلوم لتنمية التحصيل ومهارات عملية العلم الأساسية لدى طلاب الصف 

 .365. ص. 2( جزء 119. )عمجلة كلية التربيةالسادس الابتدائي بمحافظة جدة. 
http://search.shamaa.org/home?page=Search&SearchValueTBX=%D8% 

غرفة المصادر في التقليل من المشكلات . فاعلية برنامج (1998. أبو عليا، مصطفى، محمد .) 84
فين الثالث والرابع في احدى السلوكية لدى عينة من ذوات الصعوبات التعلمية الاكاديمية من طالبات الص

 مدارس مدينة عمان. مجلة جامعة مؤتة
(. أثر استخدام استراتيجية العقود 2016. أبو عمران، إيناس عبد الفتاح و أحمد الشرع، إبراهيم. )85

في تحصيل طالبات الصف السادس الأساسي في الرياضيات وفي اتجاهاتهن نحو الرياضيات في 
 .2ملحق  43مج . العلوم التربويةمجلة دراسات الأردن . 

https://journals.ju.edu.jo/DirasatEdu/article/viewFile/6408/8932 
 

أثر استخدام الخرائط المفاهيمية في تدريس التفاضل وتنمية التفكير  (.2013أبوعقيل، ابراهيم . ) -86
جامعات العربية للتربية وعلم النفس مجلة اتحاد الالاستدلالي لدى طلبة الثانوية العامة )الفرع العلمي(. 

 .121-98ص ص. (. 3. )ع 11بفلسطين. مج. 
http://search.shamaa.org/FullRecord?ID=106140 

ثر التدريس باستخدام استراتيجية التعليم المتمايز على تنمية أ (.2018) . البدو، أمل محمد.87
. مجلة الراسخونجامعة المدينة العالميةالتحصيل الدراسي لمادة الرياضيات لدى طلبة الصف العاشر. 

 (.2)ع. 4مج

http://search.shamaa.org/home?page=Search&SearchValueTBX=%D8%25A
http://search.shamaa.org/FullRecord?ID=106140
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http://ojs.mediu.edu.my/index.php/arrasikhun/article/view/1754 
(. أثر برنامج تدريبي لخفض 2018. البعلي، رانيا سعد بدران بشارة و هالة رمضان، عبد الحميد. )88

 .202مجلة القراءة والمعرفة، المجلد/ العددصعوبات تعلم الحساب لدى تلاميذ الصف الرابع الابتدائي. 
 300  -281ن شمس. صص.جامعة عي

https://search.mandumah.com/Record/917644 
. أساليب التعلم والتفكير السائدة لدى التلاميذ ذوي صعوبات (2014الخطيب، محمد أحمد. ) . 89

تعلم الرياضيات وعلاقتها بالتحصيل والنوع والاتجاه نحو المادة في المملكة العربية السعودية. دار 
 (. 8)ع  العربية لتطوير التفوق المجلد الخامس مجلةالمنظومة، 

طرائق بيداغوجيا التربية والمقاربة بالكفاءات بين  (.2012. الرتيمي، الفضيل و كحل، صليحة. )90
 .94-107( ص ص.1) 7النظري وصعوبات التطبيق، مجلة دفاتر المخبر المجلد رقم 

99.https://www.asjp.cerist.dz/en/article/80713 
واقع استخدام معلمي الرياضيات لاستراتيجيات التدريس  (.2019. الشمراني، علي صالح. )91

 .309.ص. مجلة مسالكالمتمايز من وجهة نظرهم بمكتب تعليم العرضية الجنوبية. دار المنظومة. 
ممارسة معلمات الرياضيات فى المرحلة المتوسطة استراتيجيات  (.2018. العمري، ناعم بن محمد.)92

 (.1)ع 26مج.القاهرة.   التربوية بجامعةمجلة العلوم التعليم المتمايز. 
فاعلية برنامج تدريبي قائم على العلاج بالفن لخفض اضطرابات  .)2018(. بدر سها، عبد الرزاق .93

 (.1)ع. مجلد. مجلة دراسات في العلوم التربويةالأداء الوظيفي للطلبة ذوي صعوبات التعلم . 
http://search.shamaa.org/home?page=Search&SearchValueTBX=%D8% 

 "تريز" نظرية على قائم برنامج أثر (.2013) محمد. أحمد المولى، وجاد السعيد محمود. بدوي، 94
 الدولية التربوية المجلة الجوف. بمنطقة المصادر غرف طلاب لدى الرياضيات تعلم صعوبات في

 .1294 -1276ص(.12)ع 2المجلد  ء.الشقرا لجامعة المتخصصة
http://www.iijoe.org/v2/IIJOE_11_12_02_2013.pdf 

أثر برنامج قائم على نظرية تريز (. 2012. بدوي، محمود السعيد، أحمد محمد جاد المولى. )95
لمجلة التربوية ا.في صعوبات تعلم الرياضيات لدى طلاب غرف المصادر بمنطقة الجوف

 (.12)ع 2 المتخصصة. مج
 

http://ojs.mediu.edu.my/index.php/arrasikhun/article/view/1754
http://search.shamaa.org/FullRecord?ID=241353
https://scholar.google.co.id/citations?view_op=view_citation&hl=en&user=5FDC20UAAAAJ&cstart=20&pagesize=80&citation_for_view=5FDC20UAAAAJ:u-x6o8ySG0sC
https://scholar.google.co.id/citations?view_op=view_citation&hl=en&user=5FDC20UAAAAJ&cstart=20&pagesize=80&citation_for_view=5FDC20UAAAAJ:u-x6o8ySG0sC
https://scholar.google.co.id/citations?view_op=view_citation&hl=en&user=5FDC20UAAAAJ&cstart=20&pagesize=80&citation_for_view=5FDC20UAAAAJ:u-x6o8ySG0sC
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. صعوبات حل (2015).. البطاينة، أسامة وبن سليمان العريني، حنان بنت عبد الرحمان96
مجلة جامعة المسائل اللفظية الرياضية لدى طالبات المرحلة الابتدائية من وجهة نظر المعلمات. 

 الإمام محمد بن سعود الاسلامية.
أثر توظيف بعض استراتيجيات التدريس الفارقي . )2014(. بن مقحم، إبراهيم و بدوي،كرامي . 97

. في تعليم الجغرافيا في التحصيل وتنمية مهارات التفكير التباعدي لدى طلاب الصف الأول الثانوي
 ، مصرمجلة الجمعية التربوية للدراسات الاجتماعية

شارك( وأهميتها في العملية  -زاوج -استراتيجية التعلم التعاوني )فكر (.2020. بن نويوة، سعيد. )98
 (.2)ع 12بجامعة البليدة.مج مجلة الباحث في العلوم الإنسانية والاجتماعية.التعليمية

https://www.asjp.cerist.dz 
فعالية التدريس الفارقي في تحسين مهارات القراءة لدى الطلبة  (.2015. بني خالد، حمزة عايد. )99

-439ص ص.  .3( ج 162)ع 34. مج جامعة الأزهر -مجلة كلية التربيةذوي صعوبات التعلم. 
461. 

http://search.shamaa.org/FullRecord?ID=248530 
لخاصية أم المشكلة. مفهوم الصدق في الاختبارات التحصيلية  ا (. 2014جعفور، ربيعة. ) . 100

 .238-219(.ص ص. 16)ع 6جامعة قاصدي مرباح. مجمجلة الباحث في العلوم الإنسانية والاج. 
https://www.asjp.cerist.dz/en/article/37133 

(. فاعلية برنامج تعليمي قائم على استراتيجية الحواس 2018. حامد الحساوي، عبير احمد . )101
مجلة التربية الخاصة المتعددة في علاج بعض صعوبات الحساب للتلميذات ذوات صعوبات التلميذ، 

 (.109. ص. 2(. ج23)ع 6والتأهيل. مج 
فاعلية التدريس الفارقي في تحسين مهارات الكتابة لدى  (. 2012. حسن إسماعيل، محمد. )102

 (.11)ع  1المجلة الدولية المتخصصة.  مجالطلاب ذوي صعوبات التعلم جامعة الملك عبد العزيز. 
فعالية برنامج لعلاج بعض صعوبات تعلم الكسور في  (.2004حسن، علي طلعت أحمد. ) . 103

الرياضيات لدى تلاميذ الصف الرابع الابتدائي في ضوء أسلوبي المعالجة المعرفية المتزامن والمتتابع. 
 .1(. ج2)ع 20مج. مجلة كلية التربية جامعة أسيوط

https://www.asjp.cerist.dz/
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التعلم التعاوني كاستراتيجية للتخفيف من صعوبات التعلم في مادة  (.2016).. خنفار، سامراء 104
مجلة انسنة للبحوث والدراسات، جامعة زيان عاشور الرياضيات لدى تلاميذ السنة الخامسة ابتدائي. 

 .بالجلفة
.الفروق الفردية في بعض المتغيرات المعرفية لدى الأطفال ذوي صعوبات (2006) . زيادة، خالد.105
المجلة المصرية ، الرياضيات، وذوي صعوبات تعلم الرياضيات والقراءة وأقرانهم من العاديينتعلم 

 .للدراسات النفسية
فعالية تصميم بيئة تعليمية متعددة الوسائل لعلاج صعوبات تعلم  (.2018. سالم،حامد .)106

)العدد لعلوم الإعاقة و الموهبة  المجلة العربيةالرياضيات )الديسكالكوليا( لدى تلاميذ المرحلة الابتدائية، 
 الثالث(.
(. برنامج مقترح باستخدام 2018. سليمان، عبد الرحمن و سعيد البيشي، ضافي بن علي. )107

مجلة أنشطة الحساب الدهني في علاج بعض صعوبات تعلم الرياضيات لدى الأطفال المتفوقين عقليا، 
 .182-181 .(  . ص ص40. )ع..الجزء الأول جامعة عين شمس كلية التربية في العلوم النفسية

برنامج تدريبي قائم على مدخل التعليم المتمايز لتنمية  (.2019. سمر، عبد الرحمن ونخرون. )108
 .)20ع(11مجلد . مجلة البحث العلمي في التربيةكفايات تدريس الفائقين لمعلمي الجغرافيا. 

https://search.mandumah.com/Record/1030031 
 .، استراتيجية التعلم التعاوني)2019 .(. سعيد غني نوري109

 
(. أثر أنماط التعلم ) انموذج 2015. العامري م.م و عامرة ،خليل إبراهيم و رعد أحمد، رشا. )110

مجلة كلية التربية الأساسية للعلوم دن ودن( في تحصيل مادة التربية الفنية لطالبات الصف الخامس. 
 (. جامعة بابل. 20)عدد التربوية والإنسانية 

في اكتساب المفاهيم النحوية لدى  )ابلتون(أثر أنموذج . )2015(. عطية، محسن علي. 111
، مجلة كلية التربية الأساسية للعلو م التربوية والإنسانيةطلاب الصف الرابع العلمي.

 .346ـــ345ص.ص:
التدريس المتمايز في تنمية المعرفة العلمية بقضية التغيرات (. 2016. عيد شقير، ألفت. )112

المناخية والسلوك المسؤول والاتجاه نحو الحفاظ على البيئة لدى الطالبات المعلمات بكلية التربية. 
 (.3)ع. 19مجلة التربية العلمية لجامعة عين شمس. مجلد 

https://search.mandumah.com/Record/1030031


 

 المراجــــعائمــة ق          الســادس                                                      ل ــالفص

  

368 
 

صعوبات التعلم لدى تلاميذ السنة الثالثة بالمدرسة  (.2016. كادي، الحاج و بن زاهي، منصور. )113
(. ص 26)ع8جامعة ورقلة مجل  مجلة العلوم الإنسانية والاجتماعيةالابتدائية بمدينة ورقلة. 

 . 493.502ص.
https://www.asjp.cerist.dz/en/article/40235 

تشخيص صعوبات تعلم الحساب لدى تلاميذ المدرسة الابتدائية (.  2015لشهب، أسماء. ). 114
 (.15)ع  .مخبر تطوير الممارسات النفسية والتربوية وأساليب علاجه. مجلة دراسات نفسية وتربوية.

(. فاعلية التدريب على استراتيجية معرفية في تحسين 2018. مجدي محمد، خالد عوض. )115
ع ) 21.مجمجلة تربويات الرياضياتمهارات حل المسائل اللفظية لدى التلاميذ دوي صعوبات التعلم. 

 .34. ص 3( ج6
(. أساليب التعلم المفضلة 2016. محمد، علا عبد الرحمن علي وحصة بنت غازي، البجيدي. )116

لأطفال بجامعة الجوف وعلاقتها بالكفاءة الذاتية والمعدل التراكمي. مجلة لدى طالبات قسم رياض ا
 ص ص. . 2016يونيو -(. أبريل71)ع 19دراسات الطفولة. مج 

.http://search.shamaa.org/FullRecord?ID=117995. 
فاعلية برنامج إرشادي لخفض بعض صعوبات (. 2016. محمود، إيمان عبد الكريم احمد. )117

( 47)عمجلة الإرشاد النفسي . التعلم النمائية وتحسين مفهوم الذات لدى أطفال المرحلة الإبتدائية
 جامعة عين شمس. القاهرة..1ج

http://search.shamaa.org/FullRecord?ID=117412 
. منشورات 1بحوث ودراسات متخصصة في علم النفس ج. )2007. معمرية، بشير.)118

 الحبر.الجزائر.
تراتيجيات استخدامه في (. التعليم المتمايز: ماهيته واس2015. ميمي، رأفت عبد الرزاق. )119

 .(. جامعة جنوب الوادي23)ع  25مجلة العلوم التربوية،المجلد المرحلة الثانوية، 
.› article https://maeq.journals.ekb.eg 

مجلة البيداغوجيا الفارقية بين الوثائق الرسمية وسبل التنفيذ. (. 2019نضال، أحماد ) .120
 طانطان.أفريل. 6_ 5. العدد البيداغوجي

 

https://www.asjp.cerist.dz/en/article/40235
http://search.shamaa.org/FullRecord?ID=117439
http://search.shamaa.org/FullRecord?ID=117439
http://search.shamaa.org/FullRecord?ID=117439
http://search.shamaa.org/FullRecord?ID=117412
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 _ أطـــروحـــات ورسائــــل.        3_1

أثر استراتيجية حل المشكلات في تنمية الأمن الفكري لدى (.  2016. أبو شمس، منال خيري. )121
. كلية الدراسات العليا محافظة طولكرم ) رسالة ماجستير غير منشورة(طلبة الصف العاشر الأساسي في 

 في جامعة النجاح الوطنية في نابلس، فلسطين.

أثر برنامج مقترح لعلاج صعوبات تعلم النحو لدى طلبة (. 2010.  أبو عمرة محمد، حنان. )122
. الجامعة  سات العليا.)رسالة ماجستير غير منشورة(. عمادة الدراالصف السادس الأساسي بغزة.

 . كلية التربية قسم المناهج وطرائق التدريس. غزة.الإسلامية
فعالية استراتيجية التعليم المتمايز في تدريس الرياضيات على (. 2014. الراعي، أمجد محمد. )123

)رسالة ماجستير  اكتساب المفاهيم الرياضية والميل نحو الرياضيات لدى طلاب الصف السابع الأسس
 غير منشورة( الجامعة الإسلامية غزة كلية التربية.فلسطين.

 علاقة الديداكتيك بالبيداغوجيا.(.2019. الزاهدي محمد. )124
. العقود وأثرها في تحصيل طلبة اللغة الانجليزية في تعلم مهارات (2003. الزعبي، ريم. )125

 ير منشورة(. المفرق. الأردن.الكتابة في جامعة آل البيت )رسالة ماجستير غ

أثر التدريس المتمايز في اكتساب المفاهيم (. 2019. الشقران، خالد يوسف عبد الرحمن. )126
، جامعة اليرموك العلمية ومهارات عملية العلم والاتجاه نحو العلوم لدى طلاب الصف السابع الاساسي

 العربية السعودية. الملك سعود.امعة ج .) أطروحة دكتوراه غير منشورة (.كلية التربية
البيداغوجيا الفارقية ومساهمتها في تحفيز . (2017.))2006(. أوزي، أحمد و قريشي، محمد. 127

تلاميذ الطور الثانوي على الممارسة الرياضية أثناء الحصة، جامعة المسيلة، معهد علوم وتقنيات 
 ، مذكرة ماستر تخصص التعلم الحركي(. النشاطات البدنية والرياضية

برنامج علاجي مقترح لذوي صعوبات تعلم الحساب باستخدام (. 2014. براهيمي، سامية. )128
أطروحة دكتوراه غير منشورة.كلية العلوم  استراتيجة التعلم التعاوني لدى تلاميذ السنة الثالثة ابتدائي،

 الاجتماعية والإنسانية. جامعة الجزائر.
أثر بعض المقررات المقدمة للطلاب الجدد بكلية (. 2001. بن يحي الرافعي، يحي بن عبد اا .)129

)رسالة ماجستير غير منشورة(،  المعلمين بالدمام في نمو مرحلة التفكير التجريدي وفق نظرية بياجيه
 جامعة أم القرى. المملكة العربية السعودية. 
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تشخيص صعوبات تعلم الرياضيات عند تلاميذ الطور (. 2008/2009. بن يحي، عطاء ا . )130
(. كلية شهادة ماجستير منشورة) مذكرة لنيل تخصص علم النفس المدرسي .الثالث من التعليم الابتدائي

 العلوم الاجتماعية والإنسانية بجامعة الجزائر.
المسائل الرياضية بناء برنامج تدريبي لعلاج صعوبات حل . (2016. بن يحي، عطاء ا . )131

كلية العلوم الإنسانية  لدى تلاميذ الطور الثالث من التعلم الابتدائي )أطروحة دكتوراه غير منشورة(.
 ..2والاجتماعية بجامعة الجزائر 

http://biblio.univ-alger.dz/xtf/data/pdf/1200/BENYAHI_ATAALLAH.pdf 
كنمط من أنماط معالجة المعلومات بدافعية علاقة أساليب التعلم (. 2015. جاري، نعيمة. )132

ولاية -الإنجاز والتوافق الدراسي لدى تلاميذ السنة الثانية ثانوي دراسة ميدانية بثانويات دائرة المقرن
 .جامعة قاصدي مرباح. )رسالة ماجستير منشورة(.الوادي

 http://bu.univ-ouargla.dz/Djari_Naima.pdf?idthese=5066 
فعالية تقنية تحليل الخطأ في تحسين أداء العمليات الحسابية لدى (. 2016سعود. ). حناشي، م133

ماجستير غير منشورة(. كلية تلاميذ السنة الخامسة ابتدائي من ذوي صعوبات تعلم الحساب.)رسالة 
 . 2العلوم الإنسانية والاجتماعية بجامعة الجزائر 

مقترح لعلاج صعوبات تعلم الرياضيات لدى برنامج (. 2012. عفت، أحمد و بركات، هشام. )134
 .مجلة العلوم التربوية والدراسات الإسلامية، الرياض.  تلاميذ المرحلة في ضوء مستحدثات تقنيات التعليم

 المملكة العربية السعودية.( 
فاعلية برنامج تعليمي مقترح في تحسين الصعوبات  (. 2009. محمد، أحمد، عوض. سوسن.)135 

، رسالة لدى التلاميذ من  ذوي صعوبات التعلم بمرحلة التعليم الأساسي بمحافية الخرطوم الأكاديمية
 السودان. .ماجستير منشورة، جامعة الخرطوم

أثر توظيف التدريس المتمايز في تنمية بعض مهارات الرياضيات (. 2017. محمود، أريج نافذ .)136
. رسالة ماجستير غير منشورة. الجامعة بغزةوالاتجاه نحوها لدى طالبات الصف الثامن الأساسي 

 الإسلامية. غزة. 
فاعلية الاستقصاء التعاوني في تدريس الرياضيات وأثره في (. 2006. مداح، سامية صدفة. )137

)رسالة ماجستير  التحصيل المعرفي لدى طالبات المستوى الرابع بقسم الرياضيات في جامعة أم القرى
 غير منشورة(. جامعة أم القرى.المملكة العربية السعودية.
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بعض العوامل المفسرة لصعوبات التعلم لدى تلاميذ المرحلة الابتدائية (. 2011. مرابطي، ربيعة. )138
 .ة)رسالة ماجستير غير منشورة(. كلية العلوم الاجتماعية والإنسانية بجامعة قسنطينحسب أراء المعلمين 

أثر التحليل المعرفي للخطأ على تنمية التفكير الرياضي لدى تلاميذ . (2014.  ميمون، حدة. )139
(. كلية العلوم الاجتماعية والإنسانية أطروحة دكتوراه غير منشورة ).السنة الخامسة ابتدائي، مذكرة لنيل 

 .بجامعة الجزائر
https://www.researchgate.net/publication/334899715. 

تشخيص صعوبات تعلم الرياضيات عند تلاميذ الطور (. 2008/2009. بن يحي، عطاء ا . )140
(. كلية شهادة ماجستير منشورة) مذكرة لنيل تخصص علم النفس المدرسي .الثالث من التعليم الابتدائي

 العلوم الاجتماعية والإنسانية بجامعة الجزائر
فعالية برنامج مقترح في علاج صعوبات تعلم الإملاء لدى طلبة (. 2009. رشاد أحمد، جمال. )141

 مية قسم المناهج وطرق التدريس.       اجستير غير منشورة( الجامعة الإسلام)رسالة  الصف التابع الأساسي
:z3iVDkDt6#ixzz/0/132304https://www.alukah.net/social/  
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       له المعطاة التعليمات اتباع على قادر غير 11
       مفرداته اللغوية محدودة جدا  12
       جدا متدنية الفهم على قدرته 13
 مفهوم بشكل قصة سرد على على قادر غير 14

 منطقي بتسلسل أفكاره ترتيب في وصعوبة لديه
      

 نفسه عن المناسب التعبير في صعوبة يجد 15
 لفظية بطريقة

      

       منخفضة العمل تنظيم على قدرته 16
       الصفي النقا  متابعة على قادر غير 17
 الكتاب من سواء صحيحة بصورة يراه ما ينقل لا 18

 السبورة أو
      

 يقدر ولا واحدة بكلمة السؤال على اجابته تقتصر 19
 .كاملة بجملة الإجابة على

      

       تعلمه ما تطبيق في صعوبة يجد 20
 أن قبل أفكاره تنظيم طويل وقت إلى يحتاج 21

 يستجيب
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       الكتابة وعند الأرقام عند والأرقام الحروف يعكس 22
       القواعدية بالأخطاء ومليئة ناقصة جملا يستخدم 23
       المدرسية واجباته تسليم في باستمرار يتاخر 24
 الجديدة المهمات لتعلم أطول لوقت يحتاج 25

 بزملائه مقارنة
      

  الخصــائص السلـــوكية : البعـد الثاني                  
       يتشتت انتباهه بسهولة  26
       اندفاعي 27
       مشهور إلى درجة الحماقة  28
       يصعب التنبؤ بسلوكه 29
 إذن، دون يتكلم) نفسه في التحكم يستطيع لا 30

 (إلخ... مقعده من يقفز
      

       عنيد  31
        دوما اءخرين مع مهذب غير 32
       الاستقرار على يقدر لا بحيث الحركة كثير 33
       اءخرين الأطفال قبل من كبيرة بسهولة يستثار 34
 مع تتناسب لا الأحيان من كثير في سلوكه 35

 الموقف
      

       سريع الغضب والانفعال 36
       متقلب المزاج 37
  والإدراكيـــة الحـــركية الصعــوبات:  الثالـث البعد       
        المطبوعة الكلمة تذكر على قادر غير 38
       والأعداد الحروف على التعرف عليه يصعب 39
       الأحجام تمييز على القدرة تنقصه 40
       (تحت فوق، يسار، يمين،) تمييز على تنقصه 41
       قدرته على التوازن ضعيفة  42
       السمعية الذاكرة في ضعف لديه 43
        السمعية المثيرات تمييز في صعوبة يجد 44
       جدا ضعيف عام بشكل الحركي تناسقه 45
       البصرية الذاكرة في ضعف لديه 46
       .جدا ضعيفة يديه استخدام على قدرته 47
 بشكل الحركية المهارات أداء في البراعة تعوزه 48

 عام
      

       يسمعه ما يفهم لا ولكنه الاستماع على قادر 49
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        الهندسية الأشكال استرجاع في قصور لديه 50
الخاص بميدان الأعداد والحساب  مصفوفة الموارد المعرفية )مخطّط الموارد لبناء الكفاءات(يبين (: 02ملحـــــق رقــــــم )

  في الفصل الثاني.
 

 الـكفـــاءة الختامـــية   
 

 المــــوارد لبنــــاء الكفــــاءات                       

يحلّ مشكلات تتعلّق _ 
بالأعداد الطبيعية )عدّ 

كميات، قراءة وكتابة، مقارنة 
وترتيبا، والعلاقات بينها، 

واستعمال المعلومات 
الموجودة في كتابتها(، 

 وجداء وفرق مجموع وحساب
 .طبيعيّين عددين

 
 
 

 مـــوارد منهجيـــــة           معــــرفية مــوارد         
 عـدّ أشياء مجموعة

الأعداد أصغر من -
)قراءة وكتابة 1 0000

 ومقارنة وترتيبا(.
العلاقات الحسابية بين -

 الأعداد الأصغر من 
0000 1 

مشكلات جمعية  -
 ومشكلات ضربية.

جمع وطرح وضرب  -
 عدديـن

 نليتـا الجمع والطرح -
 
 

 والبحث والتفسير والتبرير.الملاحظة 
 استعمال إجراءات شخصية في حلّ مشكلة.

 إعداد إستراتيجية ملائمة لحلّ وضعيات مشكلة.
بناء استدلالات شخصية ترتكز ضمنيا على 

الخواصّ الرياضية )كخواصّ الخطّية في التناسبية، 
 الانتظامات في الأعداد، خواصّ شكل هندسي(

 والرموز الأعداد :استعمال مختلف أشكال التعبير
 .والجداول والمخططات والأشكال

استعمال المصطلحات والوصف والتعبير بكيفية 
 سليمة.

 استعمال الترميز العالمي
 استعمال الحاسبة.
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 (: تحليل الكفاءات الختامية المستهدفة في مادة الرياضيات" ميدان الأعداد والحساب.03ملحــق رقــم )
 معايير التحـــــــكم في الكـــــــــــــــــــــــــــــــفاءة الكفــاءة الختاميــة لفصلا
 
 
 
 
 
 
 
2_ 
 
 
 
 

_ يحل مشكلات باستعمال 2
 10000الأعداد الأصغر من 

وعمليتي الجمع والطرح 
وبتوظيف مكتسباته في الهندسة 

للتعرف على التوازي والتعامد 
والتحقق من وجود محور تناظر 

نشاؤه وكذا استعمال شكل  وا 
 وحدات القياس الطول والكتلة.

 مشافهة وكتابة. 10000يعيّن الأعداد الأصغر من  -
 .10000يقارن ويرتب ويفكك ويجمع ويطرح الأعداد الأصغر من  -
 .بالإعارة الطرح عملية وضع -

 (.mm، cm،m  ،dm  ،km)  طول لقياس المناسبة الوحدة يختار
 (g ، kg)  كتل لقياس المناسبة الوحدة يختار -
 يستعمل المسطرة والكوس للتحقق من توازي أو تعامد مستقيمين وللتعرف على زاوية قائمة. -
 يعيّن محور تناظر شكل -

 يتمم رسم شكل متناظر ويرسم نظير شكل بالنسبة إلى محور
 يميّز بين المعطيات والمطلوب في نص مشكل؛ -
 سليم؛ بشكل العالمي والترميز والمصطلحات الرموز يستعمل -
 يعبّر بلغة عربية سليمة كتابيا وشفهيا؛ -
 يتحقق من صحة نتائج ويصادق عليها؛  -
 ومنسجم منظّم بشكل منتوجا يقدّم -

.يحل مشكلات باستعمال الأعداد  
وعمليات  100000الأصغر من 

الجمع والطرح والضرب وانتقاء 
معطيات مفيدة وبتوظيف 

الهندسة لوصف مكتسباته في 
مجسم أو إنجاز مثيل له، 

 واستعمال وحدات الكتل والسعة.

 100000يقارن ويرتب ويفكك ويجمع ويطرح الأعداد الأصغر من  -
 يضع عملية الضرب لعدد مكوّن من رقمين. -
 ينجز القسمة بتجميع حصص متساوية. -
 يستعمل الحاسبة لإنجاز حساب يتعلق بالعمليات الأربع -
 خواص أشكال هندسية مالوفة للتمييز بينها ولوصفها أو لنقلها.يستعمل  -
 يتعرف على أشكال مالوفة ضمن شكل مركب. -
 يستعمل أدوات هندسية لإنشاء شكل مرسوم باليد الحرّة أو لتصديق فرضية. -
 يميّز بين المعطيات والمطلوب في نص مشكل؛ -
 .سليم بشكل العالمي والترميز والمصطلحات الرموز يستعمل -
 يعبّر بلغة عربية سليمة كتابيا وشفهيا. -
 يتحقق من صحة نتائج ويصادق عليها.  -
 ومنسجم. منظّم بشكل منتوجا يقدّم -

. يحل مشكلات باستعمال 4 _3
 100000الأعداد الأصغر من 

وعمليات الجمع والطرح والضرب 
والقسمة ويبلغ حله ويوظف 

مكتسباته في الهندسة لوصف 
مالوف ورسمه شكل هندسي 

باليد الحرة أو بادوات هندسية. 
وكذا استعمال وحدات    قياس 

 المدد.

 100000يقارن ويرتب ويفكك ويجمع ويطرح الأعداد الأصغر من  -
 يضع عملية الضرب لعدد مكوّن من رقمين. -
 ينجز القسمة بتجميع حصص متساوية. -
 عيستعمل الحاسبة لإنجاز حساب يتعلق بالعمليات الأرب -
 يستعمل خواص أشكال هندسية مالوفة للتمييز بينها ولوصفها أو لنقلها. -
 يتعرف على أشكال مالوفة ضمن شكل مركب. -
 يستعمل أدوات هندسية لإنشاء شكل مرسوم باليد الحرّة أو لتصديق فرضية. -
 يميّز بين المعطيات والمطلوب في نص مشكل. -
 .سليم بشكل لعالميا والترميز والمصطلحات الرموز يستعمل -
 يعبّر بلغة عربية سليمة كتابيا وشفهيا؛ -
 يتحقق من صحة نتائج ويصادق عليها. -
 ومنسجم. منظّم بشكل منتوجا يقدّم -
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يمثل الأهداف التعلمية للاختبار القبلي من ميدان الأعداد والحساب: تم انتقاء الأهداف التعلمية (: 04ملحــق رقـم ) 
والحساب، وهي تشكل مجموع الدروس التي تلقاها أفراد المجموعة التجريبية والضابطة في الفصل من ميدان الأعداد 

 الثاني.
 الأهـداف التـعلمـية

 يميّز بين المعطيات والمطلوب في نص مشكل._ 1

 .والضرب المتكرر الجمع بين العلاقة معرفة_ 2

 .الموالية العشرة إلى بالإتمام صغير عدد طرح أو إضافة_ 3

 . مشكل حل في واستعمالها مختلفة سندات من المفيدة المعلومات اختيار_ 4
 .5 إلى 1من الضرب جداول واستعمال معرفة_ 5
 .9 إلى 6من الضرب جداول واستعمال معرفة_ 6
جراء وضع_ 7  .واحد رقم من مكون عدد في الضرب عملية وا 

 .1000. 100. 10ضرب عدد في _8

 .للضرب التوزيع خاصية استعمال معرفة_9

 حل مشكلات جمعية وضربية_10

 10000قراءة العدد _11
 10000كتابة العدد _ 12
 99999 إلى 0من الأعداد قراءة_13
 99999 إلى 0من الأعداد كتابة_ 14
 99999إلى  0تفكيك الأعداد من_ 15

 99 999 إلى 0من الأعداد مقارنة_ 16
 99999 إلى 0من الأعداد ترتيب_ 17
 99999 إلى 0من الأعداد حصر_ 18
 99999 إلى 0من الأعداد إدراج_ 19
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 (: يمثل الأهداف التعلمية للاختبار التحصيلي من ميدان الأعداد والحساب:05الملحق رقم:)
تم انتقاء الأهداف التعلمية من ميدان الأعداد والحساب، وهي تشكل مجموع الدروس التي تلقاها أفراد المجموعة     

 التجريبية والضابطة في الفصل الثاني وهي كما يلي: 
 _ متممة عدد إلى الألف الموالية
محولة من كتابة رقمية إلى كتابة   )قراءة وكتابة أعداد مسموعة وأعداد 99999إلى  0_ توظيف الأعداد الأكبر من

 حرفية والعكس(.
كربط عدد بنصفه وفهم معاني الضعف والنصف  99999_ إبراز واستعمال علاقات حسابية بين الأعداد إلى 

 والربع...
 _التفكيك الجمعي لعدد. 

 _ ترتيب الأعداد
 _ التفكيك الجمعي بعدد

جراء الحساب عموديا  _ وضع عملية الجمع وا 
يجاد الفرق عموديا.   _ وضع عملية الطرح بالاحتفاظ وا 

 _ توظيف الجمع لحل مشكلة
 _ توظيف الطرح لحل مشكلة

 _ حصر عدد بين عددين مئاتهما متتالية.
 ايجاد استراتيجية مناسبة لحل مشكلة مركبة.

 :توزيع الأهداف التعلمية على تمارين الاختبار البعدي
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



 

 قائمــة الملاحـــــق

  

 
 

 ( سنة11 - 9يمثل اختبار القدرة العقلية لعبد الفتاح موسى )( 06ملحق رقم )
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 (: يمثل الصورة الأولية للاختبار التحصيلي في الحساب.07ملحق رقم )
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 ( يبين الصــورة الأولــية للاختبار التشخيــصي في الرياضيـات )الحسـاب(7ملحق رقم )
 الاسم واللقب:  .................                                                                                 

  3 2 3  8+    3 2 1:أنجز عمليات الجمع التالية عمودياالتمريــن الأول:   _ -
8   3  2 3              0  9  1  8  7   
    .         +   .  .  .   .7     .3              +   .2000   +  ...  =1900  
          =   .  .  .   .7  6  3  1  8                        = 
 1900=  ...  +   2000( اتمم الجمع بالعدد المناسب :     2
 أنجز عمليات الطرح التالية عموديا.التمريــن الثاني:   -
8 4  8  5          3  4  5  2       4  5  3  5  
5  4 3  2 -       5  3  2  1 -    3     .1   .   -  

   =  .  .   .  .       =    .  .   .  .2     .1  4 = 
 جد ناتج عمليات الضرب التالية :(_  1التمريــن الثالث:-
8  5                     96   
3                ×       4             × 
 =    .  .  .  =                . .  . 
 =.  ×   . / 48/× .  100=  3600أكمل ناتج الجداءات التالية:    - (2

 ( 5× 1000( + )  6×  100( +  )  2×  10+  )   6جد الناتج انطلاقا من تفكيكه .......    =  
لعـــب. كـــم  8،  2، فمـــاهو ســـعر da 40 كـــان ســـعر اللعبـــة الواحـــدةأكمـــل الجـــدول: إذا ( 1التمريـــــن الرابـــع :-

 دينار؟ 160لعبة نشتريها بمبلغ 
 .      3 1 اللــعب
 40 . 160 (DA)الثمن 

 4534451       45637رتب الأعداد الآتية من الأصغر الى الأكبر        -( 2
.............................. ........................ ....................... 

 اكتب الأعداد الآتية بالحروف أو بالأرقام:  -(3
 الكتابــة بالحــروف الكتابــة بالأرقام

 ثلاثة نلاف وخمسة وخمسون .................
7001 ............................................................................... 

 في الأعداد الآتية:  7ضع في مكان الفراغ منزلة الرقم  -( 4
7950.................:/ 6753 ................/ 9807.............../ 570..................... 
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 .مترا 299مترا والآخر أخضر  301عند فلاح حبلان أحدهما طوله :1الوضعية
 خانة الحبل الأطول.أي الحبلان أطول من الآخر؟ لون  - 
 الأخضر هو الأطول  الأحمر هو الأطول 
 .احسب طول الحبلين معا -

 طول الحبلين معا هو:........... 
 .اكتب طول الحبلين بالحروف -

  .................................................................................. 
 اليوم الواحد، كم يتقاضى في الأسبوع.في  da120يتقاضى منير: 2الوضعية 
 .  لون خانة العملية الصحيحة_  .......daيتقاضى منير في الأسبوع الحل:   

  114 =7 - 120 360  =7  ×120                127  =7+120         
 نعجة  210رأسا من الغنم، إذا كان عدد النعاج  340يملك فلاح :  3الوضعية 

 خروفا ـ 120الكباا؟ولدت النعاج ما هو عدد  -1
 د ج للحزمة الواحدة  245حزم من التبن بــ :  10كم رأسا من الغنم يملك؟ اشترى  -2
 ؟                كم دينار صرفه الفلاح في شراء التبن-3

 

نقطة أقل مما حصل عليه أمين، أما  20نقطة، وحصل زيد على  120حصل أمين في لعبته على الوضعيــة الرابـــعة: 
 زيد عليه نقطة أكثر مما حصل  15سعيد فقد حصل على 

لنقاط التي حصل ( 1 احسب مجموع النقاط التي حصل عليها زيد. .............. احسب مجموع ا
 عليها سعيد: .....................

 متفرج. كم عدد المقاعد الشاغر؟ 3200متفرجا، حضر  6560رياضة لـ  تسع قاعة (2
 3بما فيها  DA1800ساعد منير في إيجاد ثمن لعبة يدوية نسي ثمنها ولكنه تذكر انه صرف في المجموع ( 3

 . للواحدة DA500مجلات بثمن 
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 ( تحكـــيم الاختبــــار08ملحق رقم  ) 
 

 والبحث العلميوزارة التعليم العالي 
 2جامعة الجزائر 

 كلية العلوم الإنسانية والاجتماعية
 قسم علم النفس وعلوم التربية والأرطوفونيا

 الموضوع:   تحكيم الاختبار 
 تعليمات:  أستاذي الفاضل /أستاذتي الفاضلة.

استنا حول فاعلية التدريس في اطار تحضير أطروحة لنيل شهادة الدكتوراه في علوم التربية، ارتأينا أن تنصب در      

 الفارقي في تحسين الأداء الحسابي لدى تلاميذ السنة الثالثة ابتدائي ذوي صعوبات تعلم الحساب.  

ولهذا الغرض أردنا أن نضع بين يديك هذا الاختبار الذي يحتوي مجموعة من التمارين والمشكلات الحسابية والتي      

د هذا الاختبار بهدف تهدف إلى تقييم مكتسبات التلاميذ خ لال الفصل الثاني في مجال الأعداد والحساب ، وقد أ عر

الحصول على تقديراتكم لمدى إمكانية تغطية هذه الوضعيات والمشكلات الحسابية معظم الدروس المقررة في الفصل 

ية أو إضافة أي اقتراح الثاني ومن حيث مراعاتها للفروق الفردية ، مقترحين في نفس الوقت أي تعديلات ترونها ضرور 

 ترونه ضروريا.   

 

 

 

 

 

 



 

 قائمــة الملاحـــــق

  

 
 

 ..................الإسم واللقب.( يمثــل الصـورة النهائية للاختبار التحصيـلي القبلي في الحساب09ملحــق رقم )
 التمريــن الأول:

 :أنجز عمليات الجمع التالية عموديا - (1
 

81360  +.... =78190 1 2 3    +8  3 2 3 9 6 3   +9 3 5 3 

0 9  1  8  7   
  +   .   .   .   .     . 

       0   6  3   1  8  = 
 

 

          8  3   2  3              
          1  2   3       + 
           .    .     .  .                         

 

    .  .  .   .   . 
   +  .  .  .   .   . 

           .  .   .   . .    = 
 

 1900=  ...  +   2000( اتمم الجمع بالعدد المناسب:     2
 أنجز عمليات الطرح التالية عموديا.التمريـــن الثاني: 

 2353 - 8584  9 6 4 7 1 =  .....- 97400 2      .1   4   . =3      .1   _4  5  3  5 

8 4 8 5     
2 3 5 3   _ 

            .   .   .  .  = 
 

      6 7 4 0 0  
            .  .  . .  ._ 
         9 6 4 7 1  = 

 

4  5  3  5  
   .3     .1       _ 
2    .1   4  = 
 

 جد ناتج عمليات الضرب التالية :(_ 1التمريـــن الثالث:
8 5                     9   6   
 3                     ×4        × 

       =    . .  .   =    .  .  . 
 =.  ×   . 48/× .  100=  3600_ أكمل ناتج الجداءات التالية:   (2
 ( 5×  1000( + )  6×  100( +  )  2×  10+  )   6( جد الناتج انطلاقا من تفكيكه............    =  3

 التمريــن الرابع :
 دينار؟ 160لعب. كم لعبة نشتريها بمبلغ  8، 2، فماهو سعر da 40 أكمل الجدول: إذا كان سعر اللعبة الواحدة( 1

 .      3 1 اللعب
 40      . 160 (DA)الثمن 

 4451       7453      4563(_ رتب الأعداد الآتية من الأصغر الى الأكبر        2
.............................. ........................ ....................... 

 الأعداد الآتية بالحروف أو بالأرقام:اكتب (_ 3
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 الكتابة بالحروف الكتابة بالأرقام
 ثلاثة نلاف وخمسة وخمسون .................

7001 ............................................................................... 
 في الأعداد الآتية:  7( _ ضع في مكان الفراغ منزلة الرقم 4

7950.................:/ 6753 ................/ 9807.............../ 570...................... 
 .مترا 299مترا والآخر أخضر  301عند فلاح حبلان أحدهما طوله :1الوضعية

 أي الحبلان أطول من الآخر؟ لون خانة الحبل الأطول._  
 الأخضر هو الأطول  الأحمر هو الأطول 
 .طول الحبلين معا احسب_ 

 طول الحبلين معا هو:........... 
 .اكتب طول الحبلين بالحروف_ 

  .................................................................................. 
 في اليوم الواحد، كم يتقاضى في الأسبوع. da120يتقاضى منير: 2الوضعية 

 .  لون خانة العملية الصحيحة_  .......daالأسبوعيتقاضى منير في الحل:
  114 =7 - 120 360  =7  ×120                127  =7+120         

 نعجة  210رأسا من الغنم، إذا كان عدد النعاج  340يملك فلاح :  3الوضعية 
 خروفا ـ 120_ ما هو عدد الكباا؟ولدت النعاج 1
 دج للحزمة الواحدة  245حزم من التبن بــ :  10_ كم رأسا من الغنم يملك؟ اشترى 2
 ؟ _ كم دينار صرفه الفلاح في شراء التبن3
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



 

 قائمــة الملاحـــــق

  

 
 

 ................الإسم واللقب.( يمثل الصورة النهائية  للاختبار التحصيلي البعدي في الحساب-091ملحـــق رقم )
 التمرين الأول:

 :عمليات الجمع التالية عمودياأنجز _  (2
81360  +.... =78190 10 2 3   +0 8  3 2 3 9 6 3   +90 3 5 3 

1 9  1  8  7   
          .   .   .   .  .+ 
       0   6  3   1  8  = 

 
 

         0 8  3   2  3              
         0 1 2    3     + 

           .   .     .  .                 
= 
 

    .  .  .   .   . . 
   +   .  .  .   .   . . 

= .  .  .   .   . . 
 

 
 19000=  ...  +   20000( اتمم الجمع بالعدد المناسب:     

 أنجز عمليات الطرح التالية عموديا.التمريــن الثاني: 
23530_85840 90 6 5 7 1 =  .....- 

974000 
2      .1   2  . . =3      .1 2  _40 5  3  5 

05 8 4  8   
02 3 5 3    _ 

          .   .   .  .  = 
 

6 7 4 0 0  
             .  .  . .  ._ 

              9 6 1 7 1  = 
 

40  5  3   5   
 .3     .1   2     _ 
2   .1   2   = . 
 

 : جد ناتج عمليات الضرب التالية_  (1التمريــن الثالث:
8 5                     9   6   
3                     ×4        × 

        =    . .  .     =    .  .  . 
 =.  ×   .  480/× .  1000=  36000_ أكمل ناتج الجداءات التالية:   (2
  5×  10000( + )  6×  1000( +  )  2×  100+  )   60( جد الناتج انطلاقا من تفكيكه............    =  3

 التريــن الرابع :

 دينار؟ 160لعب. كم لعبة نشتريها بمبلغ  8، 2، فماهو سعر da 40 أكمل الجدول: إذا كان سعر اللعبة الواحدة( 1

 .      3 1 اللعب

 400      . 1600 (DA)الثمن 

 44510       74530     45630_ رتب الأعداد الآتية من الأصغر الى الأكبر          ( 2
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.............................. ........................ ....................... 

 اكتب الأعداد الآتية بالحروف أو بالأرقام:(_ 3

 بالحـــروفالكتابة  الكتابة بالأرقــام

 وخمسون وخمسة ألف عشرة ثلاثة .................

70001 ............................................................................... 

 في الأعداد الآتية:  7( _ ضع في مكان الفراغ منزلة الرقم 4

79050.................:/ 67053 ................/ 98007.............../ 5070...................... 

 .مترا 2990مترا والآخر أخضر  3001عند فلاح حبلان أحدهما طوله :1الوضعيــة

 أي الحبلان أطول من الآخر؟ لون خانة الحبل الأطول._  

 الأخضر هو الأطول  الأحمر هو الأطول 

 .احسب طول الحبلين معا_ 

 طول الحبلين معا هو:........... 

 .اكتب طول الحبلين بالحروف_ 

  .................................................................................. 

 في اليوم الواحد، كم يتقاضى في الأسبوع. da 1200يتقاضى منير:   2الوضعيـــة 

 .  لون خانة العملية الصحيحة_  .......daيتقاضى منير في الأسبوع  الحل:

  114 =7 - 1200 360  =7  ×1200                127  =7+1200         

 نعجة  2100رأسا من الغنم، إذا كان عدد النعاج  3400يملك فلاح :  3الوضعيـــة 

 خروفا ـ 1200_ ما هو عدد الكباا؟ولدت النعاج 1

 دج للحزمة الواحدة  2450حزم من التبن بــ :  100_ كم رأسا من الغنم يملك؟ اشترى 2

 ؟ _ كم دينار صرفه الفلاح في شراء التبن3
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 ( يمثل جدول النتائج النهائية للاختبار التحصيلي في الحساب للمجموعتين التجريبية والضابطة10ملحـــق رقــم )
 

التجريبية اختبار 
 بعدي

اختبار قبلي 
 للتجريبية 

اختبار بعدي 
 للضابطة 

الضابطة قبلي 
 للضابطة

          
 المجموعة

 الرقم
19 13 13 12 1 
18 11 16 15 2 
21 12 17 16 3 

17 13 13 12 4 
15 16 16 15 5 
15 17 18 17 6 
19 16 15 14 7 
16 18 14 12 8 
19 15 13 11 9 
20 15 16 13 10 
18 14 15 15 11 
19 15 14 14 12 
21 15 15 15 13 
18 16 13 14 14 
22 12 15 16 15 
 المجموع 211 223 218 277

المتوسط  06, 14 14,86 14,53 18,46
 الحسابي
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 ( يبين نتائج تلاميذ أفراد المجموعة التجريبية الذكور والإناث في الاختبار التحصيلي11ملحــق رقم: )
 

 اختبــار بـعدي إنـاث ذكـــوراختبـار بـعدي 
15 
 

16 

16 
 

18 

18 
 

18 

21 
 

19 

21 
 

18 

14,5 
 

20 

16 
 

21 

15 
 

130 

136.50 
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 ( جدول نتائج اختبــار مــادة الرياضيــات في الفصلـين الثانـي والثـالث لأفراد المجمـوعة التجريبـــية 12ملحـــق رقم )
 

 المجموعة اختبار الفصل الثاني الثالثاختبار الفصل 
 الرقم

8 5 ,5 1 
7,5 6 2 
9 6 3 

8,5 6 4 
6 4 5 
7 5 6 

6,5 4,5 7 
6,5 5 8 
7 5 9 
8 6 10 
7 6 11 

7,5 5,5 12 
9 6,5 13 
7 5 14 
6 6 15 
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  لدراسة دلالة الفروق بين أعمار تلاميذ مجموعتين مستقلتين Test T(  يمثل : 13ملحـــق رقم )
T-TEST GROUPS=VAR00002(1 2)/MISSING=ANALYSIS,/VARIABLES=VAR00001,/CRITERIA=CI(.95). 

Statistiques de groupe 
 

 N Moyenne Ecart type 

Moyenne erreur 

standard 

VAR00001 1,00 15 115,4000 4,33919 1,12037 

  VAR00002          2,00   15 116,4000 5,06811 1,30858 

 

Test des échantillons indépendant 

 

Test de 

Levene sur 

l'égalité des 

variances Test t pour égalité des moyennes 

F Sig. t ddl 

Sig. 

(bilatéral

) 

Différenc

e 

moyenne 

Différenc

e erreur 

standard 

Intervalle de 

confiance de la 

différence à 95 % 

Inférieur 

Supérie

ur 

VAR0

0001 

Hypothèse de variances égales ,167 ,686 -,580 28 ,566 -1,00000 1,72268 -4,52875 2,52875 

Hypothèse de variances 

inégales 

  -,580 27,351 ,566 -1,00000 1,72268 -4,53252 2,53252 
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( لاختبار دلالة الفروق بين الضابطة والتجريبية في الاختبار Test T( : يمثل  )14ملحق رقم )
 التحصيلي القبلي لتكافؤ الفرص.

 
T-TEST GROUPS=KABLITAJRIBIA(1 2)  /MISSING=ANALYSIS  

/VARIABLES=KABLIDABITA/CRITERIA=CI(95) 

 
 

N Moyenne Ecart type Moyenne erreur standard 

 

KABLITAJRIBIA    1,00 

 

KABLIDABITA        2,00 

15 14,5333 1,99523 ,51517 

15 14,0667 1,75119 ,45216 

 

Test des échantillons indépendants : 

 

 

Test de 

Levene sur 

l'égalité des 

variances Test t pour égalité des moyennes 

F Sig. t ddl 

Sig. 

(bilatéral) 

Différence 

moyenne 

Différenc

e erreur 

standard 

Intervalle de 

confiance de la 

différence à 95 % 

 

Inférieu

r Supérieur 

KABLIDAB

ITA 

Hypothèse de 

variances égales 
,353 ,557 ,681 28 ,502 ,46667 ,68545 -,93741 1,87075 

Hypothèse de 

variances inégales 
  ,681 27,537 ,502 ,46667 ,68545 -,93848 1,87181 
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( بيرسون بين درجات تلاميذ المجموعة Corrélationsمعامل ارتباط  ): ( يمثل15ملحـــق رقم )
 .الاستطلاعية في الاختبار الأول والثاني

 

VARIABLES=ikhti1 ikhti2 PRINT=TWOTAIL NOSIGMISSING=PAIRWISE. 

 
Corrélations 

 

 ikhti1 ikhti2 

ikhti1 Corrélation de Pearson 1 ,896** 

Sig. (bilatérale)  ,000 

N 88 88 

ikhti2 Corrélation de Pearson **896, 1 

Sig. (bilatérale) ,000  

N 88 88 

 

**. La corrélation est significative au niveau 0.01 (bilatéral). 
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يمثل : لدراسة دلالة الفروق بين درجات تلاميذ المجموعة التجريبية والضابطة في ( 16ملحــق رقم )
 العقلية لعبد الفتاح موسى. اختبار القدرة

 
Statistiques des échantillons appariés 

 

 Moyenne N Ecart type Moyenne erreur standard 

Paire 1 tajribiadakaa 59,2667 15 9,90286 2,55691 

dabiadakaa 59,1333 15 8,88712 2,29465 

 

 

Corrélations des échantillons appariés 

 

 N Corrélation Sig. 

Paire 1 tajribiadakaa & dabiadakaa 15 ,207 ,460 

 

Test des échantillons appariés 

 

 

Différences appariées 

t ddl Sig. (bilatéral) 

Moyen

ne 

Ecart 

type 

Moyenne 

erreur 

standard 

Intervalle de confiance de la 

différence à 95 % 

Inférieur Supérieur 

Pai

re 1 

tajribiadaka

a - 

dabiadakaa 

,13333 
11,8615

0 
3,06263 -6,43535 6,70201 ,044 14 ,966 
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لاختبار دلالة الفروق بين نتائج أفراد المجموعة الضابطة في  Test T( يمثل 17ملحــق رقم )
 . القياس القبلي والبعدي للاختبار التحصيلي)الفرضية الأولى(

 
T-TEST PAIRS=dabitabaadi WITH dabitakabli (PAIRED),   
/CRITERIA=CI(.9500),/MISSING=ANALYSIS. 

 

Statistiques des échantillons appariés 

 

 Moyenne N Ecart type 

Moyenne erreur 

standard 

Paire 1 dabitabaadi 14,8667 15 1,55226 ,40079 

dabitakabli 14,0667 15 1,75119 ,45216 

 

Corrélations des échantillons appariés 

 

 N Corrélation Sig. 

Paire 1 dabitabaadi & 

dabitakabli 
15 ,792 ,000 

 

 

Test des échantillons appariés 

 

 

Différences appariées 

t ddl 

Sig. 

(bilatéra

l) Moyenne Ecart type 

Moyenne 

erreur 

standard 

Intervalle de confiance 

de la différence à 95 % 

Inférieur Supérieur 

VAR00002 - VAR00001 ,80000 1,08233 ,27946 ,20063 1,39937 2,863 14 ,013 
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( لدلالة الفروق بين نتائج المجموعة التجريبية في القياسين Test T( يمثل قيمة )18ملحــق رقم )
 الفرضية الثانية  (المجموعة المرتبطة القبلي والبعدي للاختبار التحصيلي )

 
T-TEST PAIRS=BAADI WITH KABLI (PAIRED),/CRITERIA=CI(.9500), 

/MISSING=ANALYSIS 

 

 

Statistiques des échantillons appariés 

 

 Moyenne N Ecart type Moyenne erreur standard 

Paire 1 BAADI 18,4667 15 2,09989 ,54219 

KABLI 14,5333 15 1,99523 ,51517 

 

Corrélations des échantillons appariés 

 

 N Corrélation Sig. 

Paire 1 BAADI & KABLI 15 -,541 ,037 

 

    Test des échantillons appariés 

 

 

Différences appariées 

t ddl 

Sig. 

(bilat

éral) 

Moyenn

e 

Ecart 

type 

Moyenne 

erreur 

standard 

Intervalle de confiance de 

la différence à 95 % 

Inférieur Supérieur 

Paire 1 VAR00002 - 

VAR00001 
3,93333 3,59497 ,92822 1,94251 5,92416 4,238 14 ,001 
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لدراسة الفروق بين درجات المجموعة الضابطة والتجريبية   Test T(: 19ملحــق رقم )
 )المجموعات المستقلة(. 

 :الفرضية الثالثة
T-TEST GROUPS=NAWAAELMAJMOAA(1 2),  /MISSING=ANALYSIS,  

/VARIABLES=BADITAJRIDABITA,   /CRITERIA=CI(.95). 
 
 

Test des échantillons indépendants 

 

 
NAWAAELMAJMOAA N Moyenne Ecart type Moyenne erreur standard 

BADITAJRIDABIT

A 

1,00 15 18,4667 2,09989 ,54219 

2,00 15 14,0667 1,75119 ,45216 

 

Test de 

Levene sur 

l'égalité des 

variances Test t pour égalité des moyennes 

F Sig. t ddl 

Sig. 

(bilaté

ral) 

Différen

ce 

moyenn

e 

Différence 

erreur 

standard 

Intervalle de confiance de la 

différence à 95 % 

Inférieur Supérieur 

VAR000

01 

Hypothèse de 

variances égales 
1,071 ,309 5,339 28 ,000 3,60000 ,67424 2,21888 4,98112 

Hypothèse de 

variances 

inégales 

  5,339 25,782 ,000 3,60000 ,67424 2,21350 4,98650 

 

 

Statistiques de groupe 

 

 N Moyenne Ecart type 
Moyenne erreur 

standard 

VAR00001 1,00    7 18,5714 3,15474 1,19238 

2,00              
VAR00002  

8 17,8750 3,35676 1,18679 
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يتا سكوار لحساب حجم تاثير بين المجموعة الضابطة إ( يمثل حجم التاثير 20ملحــق رقم )
 والتجريبية )الفرضية العامة(.

Récapitulatif de traitement des observations 
 

 

Observations 

Inclus Exclu Total 

N Pourcentage N 

Pourcentag

e N 

Pourcenta

ge 

DEGREEE  * 

BBADIDABITABBADIT

AJRIBIA 

30 100,0% 0 0,0% 30 100,0% 

 

Rapport 
  DEGREEE 

 
BBADIDABITABBADITAJ

RIBIA Moyenne N Ecart type Variance Médiane 

1,00 18,4667 15 2,09989 4,410 19,0000 
2,00 14,0667 15 1,75119 3,067 14,0000 

Total 16,2667 30 2,93532 8,616 16,0000 

 
Tableau ANOVA 

 

 
Somme 
des carrés ddl 

Carré 
moyen F Sig. 

DEGREEE * 
BBADIDABITAB

BADITAJRIBIA 

Entre 
groupes 

(Combi
née) 145,200 1 145,200 38,843 ,000 

Intra-groupes 104,667 28 3,738   
Total 249,867 29    

 

Mesures d'association 

 Eta Eta carré 

DEGREEE * BBADIDABITABBADITAJRIBIA ,762 ,581 
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 ـي( يمثل دلــيل التــدريس الفــارق12ق رقـم )ــــملح -

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

ـصص يس حـــالـــدلـيـــل العـمــلي لنـمــط تـــدر 
تــــدريـــس وفـــــق بيداغـوجـــيــا ال الـرياضيات

 الفـــارقـــــي



 

 قائمــة الملاحـــــق

  

 
 

 تمهيـد:

قدم هذا الدليل شروحات موسعة وأمثلة لنماذج دروس للمساعدة على التعريف بهذا الإطار      
الجديد أثناء تطبيق التفريق في التدريس في الفصول المختلفة أكاديميا. حيث توفر هذه الأنماط من 
الدروس المعدة من طرف الباحث وفق بيداغوجيا التدريس الفارقي مداخل مختلفة لاكتساب المحتوى  
يجاد معنى لها، ولتطوير المنتجات بحيث يمكن لكل تلميذ ذوي صعوبات تعلم  ولمعالجة الأفكار وا 

تلاميذ الحساب أن يتعلم بطريقة فاعلة. وقد كتب ليكون دليلا عمليا للمعلمين المكلفين بتدريس 
هم الاستراتيجيات الفارقية حول كيفية أفهو يقدم ملمح لنمط التدريس الفارقي و  ،المجموعات التجريبية

التعامل مع هذه الفروق والصعوبات الحسابية . كما يعد هذا الدليل إضافة علمية حول نمط التدريس 
فات التعليمية باختلاف الفارقي باعتباره الأسلوب الناجح لضمان تحصيل جميع التلاميذ للمستهد

 . مستوياتهم واستعداداهم في بيئة مدرسية مناسبة
 : سيسمح لك هذا الدليل عزيزي المعلم )ة( بالإجابة على العديد من الأسئلة

 ما معنى البيداغوجيا الفارقية؟ -

 لماذا التفريق في الفصل؟ -

 متى نستخدم البيداغوجيا الفارقية؟ -

الواجب أخذها في عين الاعتبار أثناء التخطيط لعملية التعلم وفق مباد  ماهي العناصر المهمة  -
 البيداغوجيا الفارقية ؟

التكويني لفحص ومرافقة  والتقييم للتدريس الفارقي بنائي والبنائي الاجتماعي النهج على الدليل يرتكز
ا سيرورات التعلم المتبعة من طرف  كل تلميذ، حيث كان من المفترض أن يفتح  لفئة مثيرة تعليمية فرص،

 بناء أثناء ― التعليمية ممارساتهم في التفكير على المعلمين ويشجع. متزايد بشكل متنوعة من التلاميذ
 جديدة. تقييم واستراتيجيات جديدة لاتجاهات مفاهيمي عمل إطار

تخطيط وتصميم " للمعلمين مجموعة متنوعة من أدوات تقييم الأداء والبناء لتوجيه يوفر الدليلمن "
بالإضافة  فارقية. يقدم أنشطة صفية تلاميذالدروس واستخدام استراتيجيات التدريس التكيفية لتعزيز نجاح ال

 إلى العديد من الأفكار لتحسين التدريس بحيث يشارك الطلاب بنشاط في التعلم الخاص بهم. 
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تـــــدريس مصـــــممة وفقـــــا للبيـــــداغوجيا عمليـــــة تعريـــــف البيـــــداغوجيا الفارقيـــــة  )التـــــدريس الفـــــارقي(:  -1
الفارقيـــــة متمركـــــزة حـــــول المـــــتعلم، فحواهـــــا تعلـــــيم التلاميـــــذ المختلفـــــين فـــــي قـــــدراتهم بمـــــا فـــــيهم ذوي صـــــعوبات 
ــــــم الحســــــاب، وهــــــي عبــــــارة عــــــن مجموعــــــة مــــــن الطرائــــــق والأنشــــــطة والإجــــــراءات التدريســــــية المخططــــــة  تعل

د عينــــة البحــــث فــــي وحــــدة دراســــية مــــن كتــــاب والمتنوعــــة، والتــــي يســــتخدمها المعلــــم فــــي عمليــــة تــــدريس أفــــرا
الرياضـــــيات للصـــــف الثالـــــث ابتـــــدائي،  فـــــي الجزائـــــر، مـــــن خـــــلال اســـــتخدام اســـــتراتيجيات تـــــدريس ذات خلفيـــــة 
فارقيـــــــــــة، وهـــــــــــي اســـــــــــتراتيجية : )الأنشـــــــــــطة المتدرجـــــــــــة، اســـــــــــتراتيجية فكـــــــــــر، زاوج ، شـــــــــــارك، اســـــــــــتراتيجية 

فـــــي هـــــذه العمليـــــة علـــــى إجـــــراء تعـــــديلات فـــــي المجموعـــــات المرنـــــة(، كمـــــا اعتمـــــد فـــــي نفـــــس الســـــياق أيضـــــا 
ـــــــة  ـــــــع الأنشـــــــطة التعليمي ـــــــدريس، الإجـــــــراءات أو المنـــــــتج، واســـــــتراتيجيات وطـــــــرق التـــــــدريس وتنوي عناصـــــــر الت

ـــــــة، وأســـــــاليب التقـــــــويم، وكـــــــ ـــــــيم ذالتعلمي ـــــــديم نشـــــــاطات تعل ـــــــاء تق ـــــــة أثن ـــــــات والوســـــــائل التعليمي ـــــــم  –ا التقني تعل
التلاميـــــذ وفقـــــا لمصـــــادر التنـــــوع داخـــــل كـــــل مـــــتعلم فـــــي الفصـــــل لتتناســـــب مـــــع الاحتياجـــــات المختلفـــــة لـــــدى 

ـــــــه، وصـــــــعوباته  ـــــــتعلم الخاصـــــــة ب ـــــــه واســـــــتعداداته، ســـــــيرورات تعلمـــــــه، أنمـــــــاط ال ـــــــث ميول الدراســـــــي، مـــــــن حي
قصـــــــد اكتســــــاب المتعلمـــــــين للمعرفــــــة وفـــــــق  الخاصــــــة، مراعــــــاة للفـــــــروق المتباينــــــة فـــــــي مســــــتويات التلاميــــــذ،

 المتباينة. مساراتهم

تتكـــــون مــــن تنفيـــــذ مجموعـــــة متنوعــــة مـــــن وســـــائل ( " بأنهــــا مقاربـــــة 2003هـــــا كـــــارون )كمــــا يعرف        
جــــــــراءات التــــــــدريس والــــــــتعلم مــــــــن أجــــــــل تمكــــــــين التلاميــــــــذ مــــــــن مختلــــــــف الأعمــــــــار والقــــــــدرات والمهــــــــارات  وا 
والمعــــــــارف الفنيــــــــة لتحقيــــــــق المســــــــارات التــــــــي تختلــــــــف عــــــــن الأهــــــــداف المشــــــــتركة وفــــــــي النهايــــــــة، النجــــــــاح 

 (.Caron, 2003التعليمي")

( لتلبيـــــة الاحتياجـــــات المحـــــددة Différenciationلمـــــاذا نفـــــرق داخـــــل الفصـــــل ؟: يقـــــوم المعلـــــم بـــــالتفريق )* 
مســــــــبق،ا لــــــــدى التلاميــــــــذ لأن التلاميــــــــذ لا يتقــــــــدمون بالســــــــرعة نفســــــــها، لأنهــــــــم لا يمتلكــــــــون نفــــــــس مجموعــــــــة 

 السلوكيات، وليس لديهم الدافع لتحقيق نفس الأهداف(.

( إلـــــى أن التـــــدريس )الفـــــارقي( يلبـــــي احتياجـــــات التلاميـــــذ ويراعـــــي 2012ويشـــــير واطـــــس وآخـــــرون )    
ـــــتعلم، ومراعـــــاة  ـــــدريس مـــــع ال ـــــى تكييـــــف أســـــاليب الت ـــــة فـــــي الاهتمامـــــات والقـــــدرات، ويعمـــــل عل الفـــــروق الفردي
تفضـــــيلات التلاميـــــذ واســـــتعداداتهم، كمـــــا يســـــاعد المعلـــــم علـــــى تصـــــميم الـــــدروس التعليميـــــة وتنفيـــــذها وتحقيـــــق 

ة وتنفيـــــــذها، وتحقيـــــــق المطالـــــــب التعليميـــــــة للتلاميـــــــذ، ويشـــــــجعه علـــــــى اتخـــــــاذ القـــــــرارات المطالـــــــب التعليميـــــــ
 (.Watts, Taffe & et Al,2012,p.12السليمة"  )

 متى نستخدم البيداغوجيا الفارقية؟ -

يتطلــــــب التخطــــــيط لاحتياجــــــات الــــــتعلم المتنوعــــــة للتلاميــــــذ، اتخــــــاذ : أثنــــــاء مرحلــــــة التخطــــــيط -10-1
جــــــراءات التقيــــــيم.  ــــــرارات مســــــتنيرة بشــــــأن المحتــــــوى والمــــــواد والمــــــوارد والاســــــتراتيجيات التعليميــــــة وا  فأثنــــــاء  ق

مرحلـــــة التخطـــــيط، يمكـــــن للمـــــدرس الـــــذي يأخـــــذ فـــــي الاعتبـــــار الاختلافـــــات التـــــي تميـــــز تلاميـــــذه مـــــع تحديـــــد 
ــــــه ك ــــــين بشــــــكل أفضــــــل. الــــــتعلم لمجموعت ــــــة احتياجــــــات طــــــلاب معين كــــــل واستكشــــــاف عناصــــــر محــــــددة لتلبي

علــــى ســــبيل المثــــال، ومــــن المحتمــــل جــــد،ا أيضــــا أنهــــم لا يشــــاركون نفــــس المعرفــــة الســــابقة حــــول الموضـــــوع 



 

 قائمــة الملاحـــــق

  

 
 

الــــذي تــــتم مناقشــــته فــــي الفصــــل، وبالتــــالي عنــــد التخطــــيط، يحــــاول المعلــــم توقــــع هــــذا الموقــــف، ويفكــــر فــــي 
 تلاميــــــــــــــــــــــــــــذ وتعــــــــــــــــــــــــــــويض الفروقــــــــــــــــــــــــــــات فــــــــــــــــــــــــــــي تعلمهــــــــــــــــــــــــــــم.وضــــــــــــــــــــــــــــع تــــــــــــــــــــــــــــدابير لــــــــــــــــــــــــــــدعم ال

)Ministère de l’Éducation du Québec ,1999, p. 10 ) 

ومــــن العناصــــر المهمــــة الواجــــب أخــــذها فــــي عــــين الاعتبــــار أثنــــاء التخطــــيط لعمليــــة الــــتعلم وفــــق مبــــاد  
  * البيداغوجيا الفارقية هي:

تمثـــــل نشـــــاطات الـــــتعلم إحـــــدى أهـــــم عناصـــــر المنهـــــاج الدراســـــي الأساســـــية التـــــي  أولا: نشـــــاطات الـــــتعلم:
ـــــة التخطـــــيط لهـــــذا العنصـــــر  ـــــات المقـــــررة فـــــي المنهـــــاج الدراســـــي، وتمـــــر عملي ـــــدريس المحتوي يـــــتم بواســـــطتها ت

 بمجموعة من الإجراءات والتصورات والتساؤلات ذات العلاقة وهي:

 "كيف سأقوم بتقديم لمحات عامة عن الدرس؟

 هي أدلة الرسوم التي سأستخدمها؟ما  -

ضافة ما تم تعلمه؟ -  ما هي الاستراتيجيات التي سأستخدمها لإيقاظ وتوضيح وا 

 كيف سيقوم الطلاب بعمل روابط بين ما يعرفونه وما سوف يتعلمونه؟ -

 ما هي الكلمات والمفاهيم الأساسية؟ -

 هذه الكلمات والمفاهيم؟ ما هي الاستراتيجيات التي ستجعل من الممكن تقديم وتعزيز -

 ما هي الأسئلة الأساسية التي يجب على الطلاب التفكير فيها؟ -

 كيف سيضع الطلاب تعلمهم موضع التنفيذ؟ -

 ما هي أنشطة الإثراء التي ستقوي وتزيد من تعلمهم؟ -

 هل تقدم أنشطة التعلم هذه مجموعة متنوعة من الطرق لتقييم المعرفة المكتسبة؟ -

ننـــــي تقويـــــة التـــــدريس؟ )علـــــى ســـــبيل المثـــــال، الكلمـــــات الرئيســـــية علـــــى الســـــبورة، والتعليمـــــات كيـــــف يمك -
 المكتوبة، والمخططات التوضيحية على السبورة(.

 كيف سيستخدم الطلاب النشرات والمواد الأخرى؟ -

 هل يسمح نشاط التعلم هذا بتغييرات متكررة في السرعة؟ -

 والتخيل؟ هل هناك فرص للنقاا والكتابة والرسم -

ــــــر وتيــــــرتهم أو  - ــــــى تغيي ــــــاج التلاميــــــذ إل ــــــي يمكننــــــي اســــــتخدامها إذا احت ــــــة الت مــــــا هــــــي الأنشــــــطة البديل
 العودة إلى المهمة؟

 ثانيا: " منا  تعليمي ملائم: ويمر هذا التخطيط الفرعي بعدة مراحل:

 ما هي الخطوات التي سأتخذها لضمان أن منا  التعلم سيكون مناسب؟ -
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 إجراءات إدارة الفصل التي يجب أن أضعها؟ما هي  -

 دستور المجموعات. -

مــــا هـــــي الأنشــــطة التعليميـــــة الأفضـــــل القيــــام بهـــــا بشــــكل فـــــردي، فـــــي أزواج، فــــي مجموعـــــات صـــــغيرة  -
 أو كفصل كامل؟

 كيف سأحدد الأزواج والمجموعات؟ -

ــــــــــــــى آخــــــــــــــر؟  - ــــــــــــــال الســــــــــــــلس مــــــــــــــن نشــــــــــــــاط إل ــــــــــــــي ستضــــــــــــــمن الانتق مــــــــــــــا هــــــــــــــي التحــــــــــــــولات الت
http://www.learnalberta.ca/content/inspb2f/html/3_differentiatedinstr

uction.html) 

أثنـــــاء مرحلـــــة وضـــــعية الـــــتعلم: فـــــي مرحلـــــة تنشـــــيط المعرفـــــة الســـــابقة للطـــــلاب، يحـــــاول المعلـــــم تغييـــــر  -
ـــــي يستحضـــــرون بهـــــا تعلمهـــــم. للســـــماح لهـــــم بالوصـــــول إلـــــى مكتســـــباتهم القبليـــــة الخاصـــــة بهـــــم،  ـــــة الت الطريق
ــــــة: الاســــــتجواب الشــــــفوي، والتفكيــــــر الــــــذاتي،  ــــــاتهم المعرفيــــــة باســــــتخدام طــــــرق مختلف ويمكــــــن أن يحفــــــز عملي

ــــــث ــــــدوير( ورقــــــة حي ــــــة )علــــــى ســــــبيل المثــــــال: الت ــــــق، والكتابــــــات الدائري ــــــين أعضــــــاء الفري ــــــادل ب يكتــــــب  والتب
 الطلاب ب يجاز ما يعرفونه عن المفهوم( أو خريطة مفهوم جماعية.

ــــــات المعرفيــــــة  - ــــــي الاعتبــــــار الاختلاف ــــــة الإنجــــــاز، يأخــــــذ المعلــــــم ف ــــــة الإنجــــــاز:خلال مرحل ــــــاء مرحل أثن
ـــــــتعلم  ـــــــرة ال ـــــــاء الإنجـــــــاز وبعـــــــد فت للتلاميـــــــذ ودرجـــــــة الإشـــــــراف والهياكـــــــل اللازمـــــــة للمهـــــــام. يـــــــتم التعـــــــديل أثن

 المخطط لها.

أثنـــــــاء مرحلـــــــة إدمـــــــاج المكتســـــــبات:في نهايـــــــة المهـــــــام المعينـــــــة، يمكـــــــن للتلاميـــــــذ، باســـــــتخدام معـــــــايير  -
محـــــــددة مســـــــبق،ا، للإبـــــــلاغ بأنفســـــــهم عـــــــن تعلمهـــــــم والتفكيـــــــر فـــــــي الســـــــبل الممكنـــــــة للتحســـــــين. وعلـــــــى نفـــــــس 
المنـــــــوال، فـــــــ نهم يتحملـــــــون المســـــــؤولية ويجهـــــــزون أنفســـــــهم لمواجهـــــــة التحـــــــديات القادمـــــــة بشـــــــكل أفضـــــــل". 

 .(11كومة كيبك، ص:)ح

وضــــــعيات خاصــــــة بكــــــل مجموعــــــة علــــــى حــــــدى، مــــــع تحديــــــد أســــــاليب التقــــــويم كمــــــا يمكــــــن تقــــــديم    
 لتحديد مدى تحقق الأهداف المسطرة.

 :موضوعات التفريق البيداغوجي -

: ويشـــــير هــــذا البعـــــد إلـــــى المـــــادة التعليميـــــة ومــــا تشـــــتمله مـــــن معـــــارف ومهـــــارات تمـــــايز المحتويـــــات -1
والخبــــــرات المعرفيــــــة والانفعاليــــــة والــــــنفس حركيــــــة التــــــي تعتبــــــر بمثابــــــة الترجمــــــة الحقيقيــــــة وقــــــيم واتجاهــــــات 
تقانهـــــا لتلبيـــــة توقعـــــات المـــــنهج، حيـــــث يشــــــكل  .للأهـــــداف التربويـــــة والتـــــي يجـــــب علـــــى الطالـــــب اكتســـــابها وا 

المحتــــوى العنصــــر الهـــــام مــــن عناصـــــر المنــــاهج الدراســــية، وتمثـــــل المحتويــــات عصـــــارة المعــــارف والمهـــــارات 
ـــــق ال ـــــيم لاكتســـــاب المعـــــارف والمعلومـــــات أو عـــــن طري تـــــي يرجـــــى إكســـــابها للتلاميـــــذ ســـــواء عـــــن طريـــــق التعل

ــــــي تتضــــــمن المعــــــارف  ــــــررات الدراســــــية الت ــــــر المق ــــــة، وتعتب ــــــدريب والمشــــــاريع لاكتســــــاب المهــــــارات المختلف الت

http://www.learnalberta.ca/content/inspb2f/html/3_differentiatedinstruction.html
http://www.learnalberta.ca/content/inspb2f/html/3_differentiatedinstruction.html
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ســـــاعد فـــــي والخبــــرات التـــــي يــــراد تقـــــديمها للتلاميــــذ، كمـــــا تعتبــــر الكتـــــب والمراجــــع مـــــن بــــين العناصـــــر التــــي ت
 تنفيذ المحتويات والمقررات الدراسية.

 وقصد تكييف المحتويات والأنشطة حسب احتياجات ومستويات التلاميذ، وجب:

ــــــق عــــــن طريــــــق الوضــــــعيات - : الوضــــــعيات التعلميــــــة وضــــــعيات تطــــــرح إشــــــكالات التعلميــــــة التفري
حكــــــم علــــــى مــــــدى تجعــــــل التلميــــــذ أمــــــام مهمــــــة لا يــــــتمكن مــــــن الــــــتحكم فــــــي خطواتهــــــا ومكوناتهــــــا، قصــــــد ال

ـــــــــك  اكتســـــــــابه للكفـــــــــاءات المســـــــــتهدفة، تكـــــــــون موضـــــــــوعاتها متمحـــــــــورة حـــــــــول المتعلمـــــــــين مراعيـــــــــة فـــــــــي ذل
خصوصـــــــــياتهم المختلفـــــــــة وتصـــــــــوراتهم ومعـــــــــارفهم الســـــــــابقة. ويتمثـــــــــل التفريـــــــــق البيـــــــــداغوجي عـــــــــن طريـــــــــق 
 الوضـــــعيات التعليميـــــة التعلميـــــة فـــــي تنويـــــع هـــــذه الوضـــــعيات بحســـــب حاجـــــات المـــــتعلم وخصـــــائص الكفـــــاءات

ويمكــــــن أن يكـــــون هــــــذا التفريـــــق حســــــب ، المســـــتهدفة والفتـــــرات الزمنيــــــة وعـــــدد التلاميــــــذ بالفصـــــل الواحـــــد ...
 نمطين اثنين: التفريق المتتابع، التفريق المتزامن: 

 Différenciation sur lesالتفريــــــــــــق فــــــــــــي العمليــــــــــــات )البنيــــــــــــات أو المســــــــــــارات(: ) -2

processus):  ويقصــــــد بالعمليــــــة، طــــــرق، أســــــاليب واســــــتراتيجيات التــــــدريس والوســــــائل التعليميــــــة المختلفــــــة
ــــة هــــي  ــــه. والطريق ــــتعلم الخــــاص ب ــــي هيكــــل ال ــــتم تدريســــه ودمجــــه ف ــــذي ي ــــوى ال ــــذ المحت ــــب لتنفي المقدمــــة للطال
ـــــي  الإجـــــراءات الممارســـــة مـــــن طـــــرف المعلمـــــين قصـــــد اكســـــاب التعلمـــــات، وتحقيـــــق الأهـــــداف المســـــطرة، والت

 أن تأخذ شكل مناقشات مستفيضة، أو مهمات في شكل تساؤلات أو مهمات استكشافية. يمكن

ــــق فــــي الطــــرق يتحــــدد بمــــدى مرونتهــــا وتكييفهــــا قصــــد بلــــوغ الأهــــداف المســــطرة،  وبالتــــالي تســــتقي والتفري
 من هذه البنياتكيفية فهم الطالب التعلم المقصود. 

ــــمــــثلا بتكليــــف الم :ويــــتم التفريــــق فــــي مجــــال الأســــاليب ــــل عل ــــذاتي مث ــــتعلم ال م للطلبــــة بمهــــام فــــي إطــــار ال
ــــذلك يمــــايز بيــــنهم  عمــــل مشــــروعات، دراســــات ذاتيــــة، حــــل مشــــكلات، أعمــــال يدويــــة، مناقشــــات وحــــوارات وب

 (.34.، ص2017)نافذ، حسب اهتماماتهم" 

 ومن بين الإجراءات الواجب إتباعها أثناء التفريق في العمليات ما يلي:

من خلال" المرونة في تحديد وقت التعلم  (:d’apprentissage Rythme)الوتيرة الزمنية تكييف  -أ
والسماح للتعلم بسرعات مختلفة تتناسب وقدرات التلاميذ، وكذلك من خلال استخدام استراتيجيات تتيح المرونة 

 (.101.، ص2008)كوجك ونخرون، في وقت التعلم مثل المجموعات المرنة. 

تكـــــــون عمليـــــــة تكييـــــــف التعليمـــــــات يســـــــمح بـــــــأن تكـــــــون علـــــــى شـــــــكل أســـــــئلة  تكييـــــــف التعليمـــــــات: -ب
مفتوحــــــــة أو مغلقــــــــة، بمثــــــــال أو دون مثــــــــال شــــــــفهية أو مكتوبــــــــة، مفرداتهــــــــا مألوفــــــــة ومفهومــــــــة بعيــــــــدة عــــــــن 
ــــا التمييــــز عــــن طريــــق إعــــادة صــــياغة التعليمــــات لواحــــد أو أكثــــر  التأويــــل والتعقيــــد، كمــــا يمكــــن للمــــدرس أيض،

ا فهـــــم التعليمـــــات الأولـــــى أو الـــــذين يواجهـــــون صـــــعوبات فـــــي المفهـــــوم أو المهمـــــة مـــــن التلاميـــــذ الـــــذين أســـــاءو 
 التي يتم العمل عليها،
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أي ما ينتجه  Différenciation sur les productions:التفريق في الانتاجات )المخرجات ) -3
الطالب في نهاية الدرس لإثبات إتقان المحتوى من خلال الاختبارات أو التقييمات أو المشاريع أو التقارير أو 
الأنشطة الأخرى. استناد،ا إلى مستويات مهارات الطلاب والمعايير التعليمية، يمكن للمدرسين تكليف الطلاب 

ليمي )كتابة تقرير(، أو بطريقة يفضلها الطالب )تأليف أنشودة ب كمال الأنشطة التي تثبت إتقانهم لمفهوم تع
 أصلية حول المحتوى، أو بناء وضعية إدماجية تدل على التمكن من المفاهيم المتناولة في الدرس أو الوحدة(.

لتكييـــــــف التقيـــــــيم والتقـــــــويم يســـــــتوجب الاعتمـــــــاد علـــــــى  التفريـــــــق فـــــــي طـــــــرق وأســـــــاليب التقيـــــــيم: -4
ســــــاليب التقييميــــــة كالاختبـــــارات التقويميــــــة التشخيصــــــية القبليــــــة والأســــــئلة المتخللــــــة مجموعـــــة متنوعــــــة مــــــن الأ

والمناقشــــــــات الصــــــــفية والمقــــــــابلات التفســــــــيرية والملاحظــــــــات الهادفــــــــة والاختبــــــــارات القصــــــــيرة التــــــــي تتخلــــــــل 
الفعالــــة العمليــــة التعليميــــة التعلميــــة، وتقــــويم الأقــــران والتقويمــــات الذاتيــــة التــــي تعتبــــر مــــن بــــين أهــــم الأســــاليب 

فـــــي توجيـــــه عمليـــــة الـــــتعلم، وذلـــــك عـــــن طريـــــق إشـــــراك عـــــدد كبيـــــر مـــــن المتعلمـــــين فـــــي العمليـــــة التعليميـــــة 
ن  ــــــى وا  ــــــه التعــــــرف علــــــى مــــــا أنجــــــزه التلاميــــــذ، بغيــــــة تعــــــديل مســــــارات تعلمهــــــم، حت التعلميــــــة والتــــــي تتــــــيح ل

عــــــادة صــــــياغتها بأســــــاليب مبســــــ ــــــة وا  ــــــز اســــــتدعى الأمــــــر تبســــــيط هــــــده الأســــــاليب والأســــــئلة المتخلل طة لتعزي
 إجراءات التقويم التكويني الذي يعتبر من الأسس الهامة للتدريس الفارقي.

التفريــــق بــــين البيئــــات العاطفيــــة والماديــــة: فــــي هــــذا الصــــدد أطلــــق كــــارون علــــى مفهــــوم التفريــــق فــــي  -5
ــــــــي الهياكــــــــل:)  ــــــــة التفريــــــــق ف ــــــــة والعاطفيــــــــة "عملي ــــــــة المادي ( Différenciation sur les structuresالبيئ

(، فـــــ ن تنويـــــع الهياكـــــل يفـــــتح البـــــاب أمـــــام العناصـــــر الثلاثـــــة الأخـــــرى  ,2007Caronوفق،ـــــا لكـــــارون دائمـــــا )و 
( Structuresللتمـــــــايز المــــــــذكورة أعـــــــلاه، أي المحتويــــــــات والإنتـــــــاج والعمليــــــــات. يتكـــــــون تنويــــــــع الهياكــــــــل )

وهناكمـــــا يتعلـــــق الأمـــــر  مـــــن تعـــــديل الطرائـــــق المتعلقـــــة بتنظـــــيم المهـــــام والبيئـــــة التـــــي يـــــتم فيهـــــا تقـــــديم المهـــــام.
ــــين الهياكــــل فــــي تعــــديل  ــــل إحــــدى طــــرق التمييــــز ب ــــذلك قــــد تتمث كــــذلك، بالاهتمــــام بتنظــــيم الزمــــان والمكــــان. ل

، علـــــــى ســـــــبيل المثـــــــال، مـــــــن الممكـــــــن التمييـــــــز فـــــــي الفصـــــــل  (Paré, 2011)تخطـــــــيط الفصـــــــل الدراســـــــي
ــــا بت حديــــد أســــاليب العمــــل المختلفــــة الدراســــي بــــين الأمــــاكن التــــي تــــؤدي إلــــى التعــــاون، إلــــح. كمــــا ي نصــــح أيض،

مـــــع التلاميـــــذ. بمعنـــــى آخـــــر، يمكـــــن للمـــــدرس أن يســـــمح لـــــبعض التلاميـــــذ، فـــــي مواقـــــف معينـــــة، بـــــالتحرك أو 
 (.Feyfant, 2016)العكس البقاء بهدوء 

 استراتيجيات التدريس الفارقي: -

 استراتيجيات تفريق محتوى التدريس الفارقي:

الإســـــتراتيجية فـــــي حالــــة اخـــــتلاف التلاميــــذ فـــــي معـــــرفتهم تطبـــــق هــــذه  اســــتراتيجية ضـــــغط المحتـــــوى: -
ــــــدة أو درس جديــــــد، يحــــــاول المعلــــــم تعــــــرف  الســــــابقة بالموضــــــوع المطلــــــوب تدريســــــه، فعنــــــد تقــــــديم فكــــــرة جدي
معلومـــــــات التلاميــــــــذ عــــــــن هـــــــدا الموضــــــــوع وســــــــوف يكتشـــــــف أن بعضــــــــهم يعــــــــرف معلومـــــــات كثيــــــــرة عــــــــن 

لا يعـــــرف شـــــيئا عـــــن الموضـــــوع , وفـــــي  الموضـــــوع، وبعضـــــهم يعـــــرف بعـــــض الملومـــــات ، والـــــبعض الآخـــــر
ــــى  ــــم بحــــذف مــــا يعرفــــه التلاميــــذ ، ويركــــز عل ــــذ فــــي الموضــــوع يقــــوم المعل ضــــوء مســــتوى مــــا يعرفــــه كــــل تلمي
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الأفكـــــار الجديـــــدة التـــــي يســـــتهدفها الـــــدرس أو الوحـــــدة، ويفيـــــد اخـــــتلاف مســـــتوى معلومـــــات التلاميـــــذ فـــــي إثـــــراء 
 (.231ص . ،2018)خطاب،  المناقشة ، ومساعدة بعضهم البعض لمزيد من الفهم"

ـــــــد اخـــــــتلاف مســـــــتوى الطلبـــــــة اســـــــتراتيجية الأنشـــــــطة المتدرجـــــــة:  - هـــــــذه الاســـــــتراتيجية تســـــــتخدم عن
ـــــــة، فهـــــــذا الاخـــــــتلاف لا  ـــــــاهيم أو أداء مهـــــــارات معين ـــــــة لـــــــنفس المف ـــــــد تعلـــــــم الطلب ـــــــي أو المهـــــــاري عن المعرف

 .الطلبةيؤهلهم للانطلاق من نقطة بداية واحدة أو في نفس الوقت المحدد لجميع 

وهــــــذا يــــــدعو المعلــــــم لتصــــــميم أنشــــــطة متدرجــــــة ومختلفــــــة المســــــتويات تمكــــــن كــــــل طالــــــب مــــــن البــــــدء   
بالنشـــــاط المناســـــب لمســـــتواه المعرفـــــي أو المهـــــاري، ويتـــــدرج فـــــي الأنشـــــطة وفـــــق ســـــرعته وتحـــــت إشـــــراف مـــــن 
ت المعلــــــم. ليصــــــل فــــــي النهايــــــة إلــــــى مســــــتوى متميــــــز، وكلمــــــا كــــــان النشــــــاط متوافقــــــا مــــــع ميــــــول واســــــتعدادا

الطلبـــة كلمــــا حفـــزهم لإكمــــال النشــــاط والانتقـــال إلــــى نشــــاط أعلـــى فــــي المســـتوى، ويقــــع علــــى المعلـــم فــــي هــــذه 
ـــــــة فـــــــي النشـــــــاط المناســـــــب لمســـــــتواهم والمتابعـــــــة المســـــــتمرة  الاســـــــتراتيجية تصـــــــميم الأنشـــــــطة وتســـــــكين الطلب

 للطلبة. 

 وهناك أربعة طرق لتصميم الأنشطة متدرجة المستوى وهي:

تلـــــف فـــــي درجـــــة التحـــــدي التـــــي يواجههـــــا الطالـــــب: وفيهـــــا يســـــتخدم تصـــــنيف بلـــــوم تصـــــميم أنشـــــطة تخ -
 لبناء أنشطة تتفاوت على درجات السلم المعرفي.

تصــــــميم أنشــــــطة متدرجــــــة فــــــي مســــــتوى التعقيــــــد: وفيهــــــا يختلــــــف مــــــدى تقــــــدم العمــــــل المطلــــــوب مــــــن  -
 المجموعات ولا يقتصر الاختلاف على كم العمل المطلوب.

المســـــتوى وفقـــــا لمـــــا يتـــــوفر مـــــن مصـــــادر:نظرا لاخـــــتلاف كـــــم المعرفـــــة التـــــي  تصـــــميم أنشـــــطة متدرجـــــة -
 يمتلكها الطلبة عن موضوع ما، يصمم للطلبة مهام متدرجة بناء على معارفهم السابقة.

 (.39_38، ص. 2017)نافذ، تصميم أنشطة متدرجة في العمليات المطلوب القيام بها"  -

 ( :Processus, démarches, parcoursوالتمشيات ) استراتيجيات ممايزة العمليات والمسارات -

( :   Activating prior knowledge strategy ) الســــــــابقة المعرفـــــــــة تنشــــــــيط اســــــــتراتيجية -
ــــــــة تنشــــــــيط اســــــــتراتيجية "تعــــــــد ــــــــي تســــــــتخدم  المعرفــــــــة إحــــــــدى اســــــــتراتيجيات مــــــــا وراء الســــــــابقة المعرف الت
معـــــرفتهم  تنشـــــيط ســـــاعدهم فـــــي ان يكونـــــوا مســـــتقلين فـــــيلـــــدى الطـــــلاب، وت الســـــابقة المعرفـــــة تنشـــــيط فـــــي

الســـــابقة، وقـــــد أشـــــارت نتـــــائج البحـــــوث التربويـــــة التـــــي أجريـــــت حـــــول نظريـــــات الـــــتعلم أن الطـــــلاب ينشـــــئون 
ــــــاعلهم مــــــع  الســــــابقة معلومــــــاتهم تنشــــــيط المعــــــاني الجديــــــدة، ويتعلمونهــــــا جيــــــدا مــــــن خــــــلال ــــــي أثنــــــاء تف ف

 .الموضوع الجديد الذي يدرسونه

مهــــــام مــــــا قبــــــل القــــــراءة؛ لمســــــاعدة أنفســــــهم علــــــى وفــــــي هــــــذه الإســــــتراتيجية يقــــــوم الطــــــلاب باســــــتخدام   
ـــــة عمـــــل صـــــلات قويـــــة بـــــين ـــــي يعرفونهـــــا مســـــبقا، أي أن الطـــــلاب يقومـــــون  المعرف الجديـــــدة والمعلومـــــات الت
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الجديــــدة بمــــا لــــديهم مــــن معلومــــات ومعــــارف ســــابقة، وخبــــرات شخصــــية خاصــــة؛ ممــــا يســــهم  المعرفــــة بــــربط
 (.188ص.  ،2003")بهلول، في تحسين القدرة على فهم الموضوع المقروء

إن تمــــــايز بيئــــــة الــــــتعلم يتطلــــــب طرائــــــق مختلفــــــة ومتنوعــــــة فــــــي اســــــتراتيجيات تفريــــــق بيئــــــة الــــــتعلم: -
تبعــــــا لاســــــتراتيجيات التعلــــــيم المختلفــــــة والاختلافــــــات بــــــين المتعلمــــــين، كمــــــا يتطلــــــب وجــــــود أمــــــاكن تنظيمهــــــا 

ـــــــد البيئـــــــة  للعمـــــــل بهـــــــدوء مـــــــع وضـــــــع تعليمـــــــات واضـــــــحة للعمـــــــل، وأمـــــــاكن للمجموعـــــــات التعاونيـــــــة، وتزوي
اط التعليميـــــة بـــــالمواد والأجهـــــزة اللازمـــــة التـــــي تعكـــــس تشـــــكيلة متنوعـــــة مـــــن الاهتمامـــــات، والاســـــتعدادات وأنمـــــ

 .التعلم، والذكاءات المتعددة

تـــــؤدي هـــــذه الاســـــتراتيجية إلـــــى اســـــتقلال أكبـــــر للطـــــلاب، حيثتتضـــــمن هـــــذه  اســـــتراتيجيات الســـــقالات: -
ـــــم كمـــــدرس هـــــي دعـــــم  ـــــة، وأن وظيفـــــة المعل ـــــه وخبرتـــــه الفردي ـــــى ميـــــزة أنهلكـــــل طالـــــب معرفت الاســـــتراتيجية عل
كــــل واحــــد مــــنهم فــــي أهــــدافهم التعليميــــة مــــن خــــلال تزويــــدهم بــــالأدوات والتحفيــــز الــــذي يحتــــاجون إليــــه للقيــــام 

يــــــة الــــــتعلم الخاصــــــة بهــــــم. ســــــواء كنــــــت تــــــدرس شكســــــبير لأول مــــــرة، أو الضــــــرب، أو بــــــدور نشــــــط فــــــي عمل
الكيميــــاء، أو حســــاب التفاضــــل والتكامــــل أو أي موضــــوع آخــــر فــــي هــــذا الشــــأن، عليــــك أن تبــــدأ مــــن مكــــان 
مـــــا. طريقـــــة للتضـــــمين فـــــي دروســـــك لمـــــنح الطـــــلاب أهـــــداف،ا خطـــــوة بخطـــــوة تـــــؤدي فـــــي النهايـــــة إلـــــى ســـــيطرة 

ــــا، لا تنتظــــر حــــدوث الاســــتعداد؛ تقــــوم برعايتــــه الطــــلاب علــــى تجربــــة الــــت علم الخاصــــة بهــــم، وبصــــفتك مدرس،
 أو "دعمه" من خلال تعميق قوى الطفل في المرحلة التي تجده فيهاالآن.

هـــــي إحـــــدى الاســـــتراتيجيات التدريســـــية التـــــي تنطلـــــق مـــــن فكـــــر البنائيـــــة اســـــتراتيجية الـــــتعلم البنـــــائي:  -
علــــى الفهــــم مــــن خــــلال الــــدور النشــــط للمتعلمــــين والمشــــاركة الفكريــــة وتؤكــــد علــــى الــــتعلم ذي المعنــــى القــــائم 

الفعليــــة لهــــم فــــي الأنشــــطة التــــي يقومــــون بهــــا ضــــمن مجموعــــات أو فــــرق لبنــــاء مفــــاهيمهم ومعــــارفهم العلميــــة 
بأنفســـــــــهم. والدراســـــــــة الحاليـــــــــة محاولـــــــــة لتجريـــــــــب اســـــــــتخدام اســـــــــتراتيجية التـــــــــدريس الفـــــــــارقي فـــــــــي تـــــــــدريس 

 على التحصيل الدراسي والتفكير الناقد لدى طلاب المرحلة الثانوية. الرياضيات وتحديد أثر ذلك

اســــتراتيجية الأنشــــطة الثابتــــة: هــــي نــــوع مــــن الأنشــــطة التعليميــــة التعلميــــة التــــي يصــــممها المعلــــم فــــي  -
ضـــــــوء أهـــــــداف ومحتـــــــوى المـــــــنهج المقـــــــرر، ولكـــــــل نشـــــــاط مـــــــن هـــــــذه الأنشـــــــطة أهـــــــداف واضـــــــحة ومحـــــــددة 

فـــــي أنواعهـــــا ومســـــتواها لتناســـــب احتياجـــــات التلاميـــــذ المختلفـــــة، تتصـــــف ويراعـــــى فـــــي تصـــــميمها أن تتنـــــوع 
 هذه الأنشطة بأنها تعتمد على إيجابية وفعاليةالتلميذ في تنفيذها.

 ( استراتيجية العقود (Strategy Contract: 

ــــث يقــــوم علــــى تقســــيم اليــــوم المدرســــي، بحيــــث        يعــــد الــــتعلم بــــالعقود أحــــد أشــــكال تفريــــد التعلــــيم؛ حي
ـــــاح ـــــه قســـــم للعمـــــل الحـــــ يت ـــــا لمســـــتوى تحصـــــيلهم حيـــــث  رفي ـــــى نحـــــو مســـــتقل دون إقحـــــام أوتعطيـــــل، ووفق عل

يقومـــــون فيـــــه بعمـــــل واجبـــــات علـــــى أســـــاس إبـــــرام عقـــــد معـــــين. تمثـــــل العقـــــود اتفاقـــــات يوقـــــع عليهـــــا الطالـــــب 
 (.Chann, et al, 2000)ويقر بأنه سيقوم بعمل محدد وفي فترة زمنية محددة 
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  التعاوني:استراتيجية التعلم 

ـــــرق صـــــغيرة، تشـــــتمل   ـــــي ف ـــــث يعمـــــل الطـــــلاب ف ـــــتعلم التعـــــاوني اســـــتراتيجية تدريســـــية ناجحـــــة حي يعـــــد ال
كـــــل مجموعـــــة علـــــى طـــــلاب مـــــن عـــــدة مســـــتويات مـــــن القـــــدرة، يســـــتخدمون أنشـــــطة تعلـــــم مختلفـــــة لتحســـــين 

قــــه فهمهـــم للمـــادة، ويعتبـــر كـــل فريـــق مســـؤول لـــيس فقـــط عـــن تعلـــم مـــا يـــتم تدريســـه ولكـــن أيضـــا مســـاعدة فري
 على التعلم.

  شارك( ) -زاوج  -استراتيجية )فكر(share-pair-Think  : 

ـــــــر  ـــــــوم اســـــــتراتيجية فك شـــــــارك، مـــــــن  -زاوج -فكـــــــر تعتبـــــــر اســـــــتراتيجية )_ :(:شـــــــارك –زاوج  –مفه
اســـــتراتيجيات الـــــتعلم التعـــــاوني الحديثـــــة، وهـــــي تركيبـــــة صـــــغيرة للـــــتعلم التعـــــاوني النشـــــط، وقـــــد تـــــم اقتـــــراح 

ـــــة الأمـــــر مـــــن قبـــــل ) -زاوج -اســـــتراتيجية )فكـــــر ، ثـــــم طورهـــــا ) 1981Lyman Frankشـــــارك( فـــــي بداي
اســــــتراتيجية  ، Dunn &Crowley 1993(،  وطــــــور )Land Mary,1985مــــــع أعوانــــــه فــــــي جامعــــــة )

ربــــع(، بمعنــــى أنــــه  -زاوج  -شــــارك( ضــــمن ثــــلاث تركيبــــات للــــتعلم التعــــاوني إلــــى )فكــــر -زاوج -)فكــــر
تلاميــــــذ زوجـــــا آخــــــر ليكونـــــوا مربعــــــا مـــــن التلاميــــــذ، وتصــــــبح فـــــي مرحلــــــة المشـــــاركة يشــــــارك زوج مـــــن ال

المجموعــــــــة مــــــــن أربعــــــــة تلاميــــــــذ تعمــــــــل وفــــــــق فلســــــــفة الــــــــتعلم التعــــــــاوني، يتحــــــــاورون ويفكــــــــرون معــــــــا 
ويمارســـــون أنشـــــطة المجموعةليصـــــلوا إلـــــى نتـــــائج تعـــــرض أمـــــام بـــــاقي المجموعـــــات فـــــي الفصـــــل، وتـــــتم 

التأمـــــل فـــــي صـــــمت للمشـــــكلة أو  -فـــــردي بشـــــكل-هـــــذه الإســـــتراتيجية علـــــى عـــــدة مراحـــــل، فبعـــــد أن يـــــتم 
ــــذ بمناقشــــة أفكارهمــــا معــــا، ثــــم يشــــاركا زوجــــا آخــــر  ــــبعض الوقــــت، يقــــوم كــــل زوج مــــن التلامي المعلومــــة ل
مــــن التلاميــــذ فــــي مناقشــــتهما حــــول المشــــكلة، وتســــجيل مــــا توصــــلوا إليــــه جميعــــا مــــن نتــــائج ليمثــــل فكــــر 

اســـــمها مـــــن خطواتهـــــا الـــــثلاث التـــــي شـــــارك(  -زاوج -المجموعـــــة ككـــــل، وقـــــد اتخـــــذت اســـــتراتيجية )فكـــــر
تعبــــر عــــن نشــــاط التلاميــــذ أثنــــاء تعلمهــــم باســــتخدام هــــذه الاســــتراتيجية، فهــــي تتكــــون أساســــا مــــن ثــــلاث 

 2020. )بـــــن نويـــــوة، شـــــارك الفصـــــل كلـــــه-3_ زاوج مـــــع زميـــــل لـــــك،2فكـــــر بنفســـــك: -1:خطـــــوات: 
 (.137ص. 

 :استراتيجية المجموعات المرنة 

ـــــي الفصـــــل هـــــو عضـــــو فـــــي   تســـــتند هـــــذه الإســـــتراتيجية علـــــى أســـــاس مهـــــم، وهـــــو أن كـــــل تلميـــــذ ف
مجموعــــــات مختلفــــــة متعــــــددة يشــــــكلها المعلــــــم فــــــي ضــــــوء أهــــــداف التعلــــــيم والــــــتعلم، وأيضــــــا فــــــي ضــــــوء 

 خصائص التلاميذ.

ـــــه التعليمـــــة  ـــــى أخـــــرى، تبعـــــا لاحتياجات ـــــذ مـــــن مجموعـــــة إل ويســـــمح فـــــي هـــــذه الاســـــتراتيجية بانتقـــــال التلمي
ــــــتعلم و  ــــــة ال ــــــين المجموعــــــات، لتيســــــير عملي ــــــال والتجــــــول ب ــــــذ مــــــن خــــــلال الانتق ــــــم متابعــــــة التلامي ــــــى المعل عل

ــــى  ــــده بمصــــادر تعلــــيم مناســــبة لكــــل مجموعــــة عل عــــداد المكــــان وتزوي ــــتم تهيئــــة وا  ــــذ. وي ومتابعــــة جميــــع التلامي
ـــــم أن ـــــى المعل ـــــذ، وعل ـــــوى المطـــــروح، وتـــــتلاءم مـــــع خصـــــائص التلامي يهـــــتم  حـــــدة تتناســـــب مـــــع طبيعـــــة المحت

ــــف أســــاس تشــــكيل  ــــذي حققــــه كــــل واحــــد مــــنهم، ويختل بتقيــــيم التلاميــــذ بشــــكل منفــــرد وفقــــا لمســــتوى الإنجــــاز ال
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المجموعــــــات المرنــــــة تبعــــــا للموقــــــف التعليمــــــي، فأحيانــــــا تكــــــون المجموعــــــة متجانســــــة القــــــدرات أو الميــــــول أو 
الميـــــــول أو فـــــــي الاســـــــتعدادات، وأحيانـــــــا يكـــــــون أعضـــــــاء المجموعـــــــة مختلفـــــــين فـــــــي أنمـــــــاط الـــــــتعلم أو فـــــــي 

 التجارب السابقة والمعلومات عن الموضوع المطروح. 
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 - نماذج دروس الرياضيات من الكتاب المدرسي المقررة في الفصل الثالث وفق بيداغوجيا التدريس الفارقي -

 أجند معارفي: 01رقم الدرس 

 .الثالثة ابتدائيالسنة  في محلات الصناعات التقليدية: المقطع الثالث

حل مشكلات بتجنيد معارفه متعلقة : مركب الكفاءة
وبتوظيف  10000بالأعداد الطبيعية الأصغر من 

 . العمليات الأربعة

  :مؤشرات الكفاءة 
 يقرأ الوضعية جيدا ويفهم مفرداتها  -
 يصل ب جرائه إلى نهايته.  -
 يعرض الحل ويناقشه.  -
 .مشكلات ضربية وجمعية يحل -

 الأعداد والحساب: الميدان

 أجند معارفي: النشاط

  01: الحصة

 د  45:المدة 

 .الألواح، كراريس المحاولات: الوسائل 

 

 التقويم الوضعيات التعليمية التعلمية مؤشرات الكفاءة المراحل

أن يقوم المتعلم ب جراء  مرحلة الانطلاق
العمليات و الوصول 

 لربطإلى النتيجة 
المكتسبات السابقة 

 بالجديدة

 : التعليمة : التهيئة والاستهلال  -

 جد العدد المناسب مكان النقط

 48  =8  .×/ 100  ×  .=25    81  × .=9 

يقرأ هيثم في قصة في الصباح وقصة قبل نومه.  التحفيز:
 يوم. 15احسب كم قصة يقرأها في 

تقويم 
 .تشخيصي

لإثارة التفاعل 
الوجداني 
مع  والعقلي

الموقف لجرهم 
للانطلاق في 

 .حل مشكل

لتنظيم ا -
المحكم 
لمرحلة 
العرض 
 والمناقشة
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 مرحلة بناء التعلمات

 

 

 يبحث ويكتشف - 

صل ب جرائه إلى ي -
نهايته يعرض الحل 

 ويناقشه

يقرأ الوضعية جيدا  -
 ويفهم مفرداتها

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 يبحث ويكتشف

 جرائه إلى بيصل  -
يعرض الحل نهايته 
 ويناقشه

يقرأ الوضعية جيدا  -
 ويفهم مفرداتها

 

 

 

 

 

يجلس كل تلميذ متميز مع  (:التعلم التعاوني استراتيجية)
 تلميذ لم يستطع بعد تملك الكفاءة الختامية السابقة ويساعده
على تجاوز صعوباته ولكي يتم تعاون ناجح ينبغي احترام 

 :قاعدتين

 .أن يختار التلميذ المعين والتلميذ المعان بعضهما البعض -

ض ألا يقدم المعين الأجوبة للتلميذ المعان لكنه يفسر له بع -
 .ناصر الدرس فيساعده في الوصول إلى الجواب الصحيحع

بعد  93شرح الوضعية المحددة في الصفحة  :01الوضعيـــــة 
إعادة كتابتها على السبورة ومناقشة المعطيات الواردة فيها 

 .وشرح المفاهيم التي تتضمنها جيدا

وثلاث مجلات    DA250قصص ثمن الواحدة  6اشترت مريم 
وعلبة أقلام يزيد عن ثمن المجلة  DA180 الواحدةثمن المجلة 

 .DA 450: بـ

 ماهو ثمن المجلات؟_ 

 ما هو ثمن مشتريات مريم؟

 :الإجــــــــراءات 

 يحدد معطيات المشكلة ويخطط تصميما لها -

 كم قصة اشترت مريم؟ ماهو ثمن القصة الواحدة؟ -

وكم من مجلة اشترتها مريم؟ كم ثمن المجلة الواحدة؟ بكم يزيد 
ثمن علية الأقلام التي اشترتها مريم عن ثمن المجلة الواحدة؟ 
                                 إذن ثمن العلبة يكون أكبر من ثمن المجلة أم أصغر؟          

ة يحاول ايجاد طرق لحل مشكلات متعلق :الحوصلة والتاسيس
 .بجداء عددين أحدهما مكون من رقم واحد

شرح الوضعية المحددة في  (:التعلم التعاوني:)02الوضعية 
بعد إعادة كتابتها على السبورة ومناقشة المعطيات  93الصفحة 

 .الواردة فيها وشرح المفاهيم التي تتضمنها جيدا

 :وأدوات هندسية بـ DA 1700: اشترى أحمد قاموسا بـ
DA800 أقراص مدمجة للتجارب العلمية بمبلغ  3وDA350 

 للقرص الواحد 

 ما هو ثمن مشتريات أحمد ؟ -

تقويم تكويني 
مستمر يتم 

بمتابعة 
ديناميكية لكل 

 التلاميذ
ملاحظات، )

أسئلة مختلفة 
الصياغات 
. ومتدرجة

طلب إبداء 
الرأي في 

 نتيجة معينة  

طرح أسئلة 
لتنمية مهارات 

والتأمل  البحث
من أجل فهم 
واكتشاف حل 

 .للمشكلة

تطويع _ 
التقويم ك عادة 

صياغة 
الأسئلة 
 بسيط بأسلوب

ويحثهم على 
تحمل مسئولية 

تعلمهم كما 
في التقويم 

 الذاتي
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لتنظيم المحكم ا -
لمرحلة العرض 

 والمناقشة

 

 

ويكتب العدد  أيقر  -
المطلوب على جدول 

 المراتب

يستخدم الجدول في  -
قراءة العدد وكتابته 

 حرفيا

 

يجسد معارفه بطريقة  -
 صحيحة

 :الإجــــراءات

 يحدد معطيات المشكلة ويخطط تصميما لها 

 ما هو ثمن القاموس الذي اشتراه أحمد ؟ -

 في هذه الوضعية؟ 800ماذا يمثل العدد  -

 لثلاثة؟كم من قرص اشتراه أحمد ؟ ما هو ثمن الأقراص ا -

 .يحاول إيجاد طرق لحل مشكلات جمعية :الحوصلة والتاسيس

شرح  (استراتيجية المجموعات المرنة: )03الوضعية رقم 
بعد إعادة كتابتها على  93الوضعية المحددة في الصفحة 

السبورة ومناقشة المعطيات الواردة فيها وشرح المفاهيم التي 
 .تتضمنها جيدا

أثناء تجوالهم في المعرض تناول الولدان وأبوهما بعض 
  Cl 150الحلويات والمشروبات تمثلت في قارورة ماء ذات 

وثلاث قطع حلوى حيث دفع الأب  L1وعلبة عصير ذات 
 ودفع مقابل العصير والماء  DA  270مقابل قطع الحلوى

190 DA. 

 ماهي سعة السوائل باللتر؟ -

 لتي صرفها الأب في هذه الزيارةماهو مجموع المصاريف ا -
 ؟

 :الإجــــــراءات

 .يحدد معطيات المشكلة ويخطط تصميما لها

 كم دفع الأب مقابل قطع الحلوى؟ -

 كم دفع الأب مقابل الماء والعصير؟-

 ماهو مجموع المصاريف التي صرفها الأب في هذه الزيارة؟ -

 .يصل إلى حل المشكلة :الحــــوصلــة والتاسيس_

لحل مشكلة ما احدد معطيات المشكلة ونخطط  :تعلمــــت
 .تصميما لها ثم نختار العملية المناسبة لها

 

 

 

 

 

 

 

 

يسمح ب ضافة 
وقت إضافي 
لبطيئي التعلم 
للإجابة على 

الأسئلة 
الشفهية أو 

 .الكتابية

يعتمد _ 
التقويم الآني 
أثناء بناء 
التعلمات 

ليعالج الكثير 
من صعوبات 

التعلم 
 كاديميةالأ

ويعدل مسارات 
 التعلم المتعثرة
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مرحـــلة استثمـــار 
 المكتسبات

نجز التمارين فرديا ي -
على الألواح أو الكراس 

جماعيا على  ثم تصحح
 السبورة 

 )مراقبة

 وتصويب(.

  الثانية الحصة في  التمارين حل: أتـــــمرن

 قراءة التعليمة من طرف المعلم وبعض التلاميذ. 

 _ يشرح المعلم طريقة العمل ثم يدعوهم للعمل الفردي

 .والأسطر الأعمدة تتساوى حتى الأعداد كتابة أكمل :ثــــأبح

 ختامي تقويم_ 
 طريق عن

 التقويم تشجيع
 طريق عن

 الأقران
 وطرح بالتحاور
 فيما الأسئلة
 .بينهم
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 (1) 99999 إلى الأعداد: 02رقم الدرس 

 التقليدية الصناعات محلات في: الثالث المقطع .السنة الثالثة ابتدائي

 والحساب الأعداد: الميدان 

 (1) 99999 إلى الأعداد: النشاط 

  د  45:المدة 

 .المحاولات كراريس الألواح،: الوسائل 

 10000 من أصغر أعداد ويكتب يقرأ: الكفاءة  مركب

 :الكفاءة  مؤشرات 

 لعدد المطلوب على جدول المراتبيقرأ ويكتب ا -

 .ول في قراءة العدد وكتابته حرفيايستخدم الجد -

 

 

مؤشــرات  المراحــل
 الكفاءة

          الوضعيـــات التعليمــية التعلميــة_ 
 التقــويم

 

 

 

مرحــلة 
 الانطــلاق

 

أن يقوم 
المتعلم 
ب جراء 

العمليات و 
الوصول إلى 

لربط النتيجة
المكتسبات 

السابقة 
 بالجديدة 

 

 : التعليمة: والاستهلال التهيئة_ 

 ــ كتابة الأعداد بطريقة لمارتينيار بالحروف :

4400 ،5895  ،8500  ، 

 شاة  40شاة فافترس الذئب منها  800اشترى أباك  التحفيز:

 اكتب عدد الشياه الباقية بالحروف

 تقويم_ 
 .تشخيصي

 لإثارة
 التفاعل
 الوجداني
 مع والعقلي
 الموقف
 لجرهم

 للانطلاق
 في

 

 حل مشكل 



 

 قائمــة الملاحـــــق

  

 
 

 و يبحث
 يكتشف

 

صل ي -
ب جرائه إلى 

نهايته يعرض 
 الحل ويناقشه

 

_ يقرأ 
الوضعية جيدا 
 ويفهم مفرداتها

 

 

 

لتنظيم ا -
المحكم لمرحلة 

العرض 
 والمناقشة

_ يقرا ويكتب 
العدد المطلوب 

على جدول 
 المراتب

يستخدم _ 
الجدول في 
 قراءة العدد

 

 

 

 ملكت بعد يستطع لم تلميذ مع متميز تلميذ كل يجلس(: التعاوني التعلم إستراتيجية)
 ناجح تعاون يتم ولكي صعوباته تجاوز على ويساعده السابقة الختامية الكفاءة
 :قاعدتين احترام ينبغي

 .البعض بعضهما المعان والتلميذ المعين التلميذ يختار أن_ 

 الدرس عناصر بعض له يفسر لكنه المعان للتلميذ الأجوبة المعين يقدم لا أن_ 
 .الصحيح الجواب إلى الوصول في فيساعده

 : التالية التعليمات على بالإجابة قم ثم الأرقام هذه لاحظ                

3 2 5 1 9 
 

 اءلاف الوحـــــدات

  ن. ع ن م ع ن

      

      

      

      

 بطاقات تحمل الأعداد المبينة سابقا: 5كان لدى سليم _  

 أراد سليم تكوين أكبر عدد ممكن من الأعداد المختلفة بهذه الأرقام 

 استعان بالجدول وكون العدد الأول وقرأه فوجد: اثنان وخمسون ألفا وتسعمائة
 واثنان وثلاثون.

 _ ساعده في تكوين أعداد أخرى باستخدام الجدول

 _ اكتب العدد الناتج رقميا في الجدول وحرفيا في الكراس.

 يحدد معطيات المشكلة ويخطط تصميما لها .  الإجراءات:

 _ لو نضع الأول في الوحدات فأين نضع الثاني والثالث ؟

 _ من أي منزلة نبدأ قراءة العدد ؟

 _ انظر للعدد الثاني اقرأه مستعينا بالجدول.اكتبه حرفيا كما قرأته.

 تكويني تقويم
  يتم مستمر

 ديناميكية بمتابعة
 التلاميذ لكل
 أسئلة ملاحظات،)

 الصياغات مختلفة
 طلب. ومتدرجة

 في الرأي إبداء
  ، معينة نتيجة

 لتنمية أسئلة طرح
 البحث مهارات
 أجل من والتأمل

 حل واكتشاف فهم
 .للمشكلة

 التقويم تطويع_ 
 صياغة ك عادة
 بأسلوب الأسئلة
 على ويحثهمبسيط
 مسئولية تحمل
 في كما تعلمهم
 الذاتي التقويم

 

 

 ب ضافة يسمح_ 
 إضافي وقت

 التعلم لبطيئي
 على للإجابة
 أو الشفهية الأسئلة
 .الكتابية

 التقويم يعتمد_ 
 بناء أثناء الآني

 ليعالج التعلمات



 

 قائمــة الملاحـــــق

  

 
 

 

 

 

 

 

 وكتابته حرفيا

 

يجسد _ 
معارفه بطريقة 

 صحيحة.

 

 

 

 

نجز ي -
التمارين فرديا 
على الألواح 
أو الكراس ثم 

 تصحح
جماعيا على 

 السبورة 

 )مراقبة

 وتصويب(.

 _ اقرأ العدد الثالث مستعينا بالجدول.

 الأعداد مستعينا بالجدول ماذا تلاحظ؟_ واصل واقرأ بقية 

 والحرفية. _ يواصل التلميذ تركيب الأعداد ويلاحظ الاختلافات الرقمية

 وحدات على ويتعرف الجدول على العدد كتابة إلى يصل: والتاسيس الحوصلة_
 .الكبيرة الأعداد لقراءة الصحيحة الطريقة ويستنتج الآلاف منزلة وعشرات

 :بالحروف الأعداد هذه اكتب  :الانجاز مرحلة

39251 ،  88096  ،   15540  

 .عشرة وسبعة ألفا تسعون: بالأرقام الآتية الأعداد اكتب

 .وتسعون وثلاثمائة ألفا وخمسون اثنان    وواحد، آلاف عشرة

   6        4       5         0      8:     الأرقام هذه إليك_ 3

 باستعمال وذلك 70000 من وأقل 30000 من أكبر تكون أعداد ستة بها كون
 .واحدة مرة رقم كل

 الوحدات ةلمنزل انتقل ثم وأقرأها الآلاف منزلة أفصل كبيرة أعداد لقراءة: تعلــــمت
 .وأقرأها

  الثانية الحصة في 57 ص التمارين حل: أتـــــمرن_

 .بالجدول مستعينا الفراغات املآ_ 1

 عدد كل مراتب جدد_ 2

 عدد كل حرفيا مكتب_ 3

 قراءة التعليمة من طرف المعلم وبعض التلاميذ. 

 _ يشرح المعلم طريقة العمل ثم يدعوهم للعمل الفردي

 والأسطر الأعمدة تتساوى حتى الأعداد كتابة أكمل: أبحث

 

 

 

 من الكثير
 التعلم صعوبات

 ويعدل كاديميةالأ
 التعلم مسارات
 المتعثرة

 

 

 

 

 عن ختامي تقويم_ 
 تشجيع طريق
 طريق عن التقويم
 بالتحاور الأقران
 فيما الأسئلة وطرح
 بينهم

 



 

 قائمــة الملاحـــــق

  

 
 

 (2) 99999 إلى الأعداد: 03رقم الـــــدرس 

 23:  الدرسالتقليدية الصناعات محلات في:الثالث المقطع السنة الثالثة ابتدائي           

 والحساب الأعداد :الميدان

 (2) 99999 إلى الأعداد :النشاط

 2و 1: الحصة

  د 45:المدة

 .المحاولات كراريس الألواح، :الوسائل

 100000 من أقل أعداد وتركيب تفكيك: الكفاءة مركب

 

 

 التقويم الوضعيات التعليمية التعلمية_  مؤشرات الكفاءة المراحل

 

 

 

مرحلة 
 الانطلاق

 

 

 

 

 

أن يقوم المتعلم 
بتركيب الأعداد 

وتفكيكها حسب مراتبها 
 على الألواح

 

أن يكتب الأعداد 
ربط  بالأرقام والحروف

المكتسبات السابقة 
 بالجديدة

 : التعليمة: والاستهلال التهيئة_ 

 جد العدد المناسب في المكان الفراغ.  التعليمة:

=......1 +70 +4000 +30000  

45080 . +  .   +  .   +  . = 

    ... =700 +1000+50000 

  بالحروف56340 العدد يكتب: التحفيز

 عدد إلى" وأربعة ألفوستمائة وستون سبعمائة" العدد يترجم
 رقمي

 طريقة تتبع
 المهات تحليل
 حدى على كل
 تشخيص مع
 النقائص أهم
 كل تميز التي
 متعلم

 

مرحلة بناء 
 التعلمات

 

 

 التعلمات يكتشف

 

 

 

 

 يةالإستراتيج هذه تستند(: المرنة المجموعات إستراتيجية)
 عضو هو الفصل في تلميذ كل أن هو مهم أساس على
 من بالانتقال للتلميذ ويسمح مختلفة، مجموعات في

 .التعليمية لاحتياجاته تبعا أخرى مجموعة إلى مجموعة

 المستويات مختلفي تلاميذ 4 من متكونة مجموعات تشكل
 في مستوياتهم حسب ومتعثر ومتوسط وحسن متميز
 أن للتلاميذ يسمح كما الثاني، للفصل الرياضيات اختبار

صل ي -
ب جرائه إلى 

نهايته يعرض 
 الحل ويناقشه.

 

 



 

 قائمــة الملاحـــــق

  

 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

يقرأ الوضعية جيدا _ 
 ويفهم مفرداتها.

يتعرف على  _ 
مختلف طرق تكوين 

 الأعداد وقراءتها.

_ يستخدم الجدول في 
 قراءة الأعداد.

 

_يجسد معارفه بطريقة 
 صحيح

 الخصائص حسب فيها يرغبون التي  مجموعاتهم يختاروا
 .آنفا المذكورة

 : الاكتشاف

1000 
 نجمـة

1000 
  نجمة

100 
  نجمـة

10 
 نجمـة

 نجمة
 واحدة

عادة 87 :ص في المحددة الوضعية نص شرح  كتابتها وا 
 الشكل وتمثيل السبورة على

 البطاقات سحب لعبة في الأطفال اشترك يوم ذات_ 
 رائد وجمع بنفسجية بطاقات 9 بطاقات 9 أمين فسحب
 بطاقات 5 و حمراء بطاقات 8و بنفسجيتين بطاقتين
 لكنها تحسبها أن دون بطاقات إيمان وجمعت بيضاء
 .82163 نجومها مجموع وجدت

 ؟ نجمات من أمين جمع وكم رائد جمع كم_ 

 . إيمان عليها تحصلت التي البطاقات ماهي

 اله تصميما ويخطط المشكلة معطيات يحدد: راءاتـــــــالإج
 المعلم بمساعدة

 بطاقة؟ كل مقدار كم أمين؟ مع بنفسجية بطاقة كم_ 
 ".آلاف عشرة"آلاف عشرة

 الآلاف عشرات كم_  آخر؟ نوع من  بطاقات عنده هل_
 ؟ رائد عند

 رائد عند مئات كم_  ؟ رائد عند آلاف كم_ 

 التلاميذ متابعة
 خلال من

 الانتقال
 بين والتجول

 المجموعات
 عملية لتيسير
 ومتابعة التعلم
 التلاميذ جميع

 المعلم على
 متعلم كل تقييم
 وفقا حدى على

 لمستوى
 الذي الانجاز
 واحد كل حققه
  منهم

لتنظيم ا -
المحكم لمرحلة 

العرض 
 والمناقشة

 

 

 

 

 

 

نجز التمارين فرديا ي -
 على الألواح أو الكراس 

 )مراقبة وتصويب

 98005 ؟ جمعه ما مجموع كم_ 

 . لا ؟ إيمان جمعت بطاقة كم تعلم هل_ 

 ؟ عليه حصلت الذي المجموع كم لكن

 :البطاقات عدد لتحديد الأسلوب هذا اتبع إذن_ 

 (3×1(+)10×6(+)100×1 )
(+1000×2(+)10000×8=)82163 

 ؟ إيمان جمعت لون كل من بطاقة من كم

 طريقة تعتمد
 الفردية التقويم

 عن والجماعية
 طريق

 الملاحظة
 واعتماد

 المقابلات
 التفسيرية
 لتحليل



 

 قائمــة الملاحـــــق

  

 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

التدريب 
 والاستثمار

 

 

 :والتاسيس الحوصلة

 مع معاملات عدة مجموع شكل على العدد كتابة إلى يصل
  رقم كل مرتبة تحديد

 على فردي بشكل المثال حسب أكمل:1:الانجاز مرحلة
 .الألواح

(5(+).×10(+).×100 ).×
(+1000(+).×10000=).×43015

  

(7×1(+)10×9(+)100×1(+ )1000×3(+)10000 
×8..........=) 

 :يلي ما فيه واكتب المراتب جدول ارسم_2

58254  _43015  _10067 

 أعداد مجموع إلى أرقام 5 من عدد تفكيك يمكنني :تعلمت
 .رتبته حسب كل

 : أتمرن

 . الثانية الحصة في 57 ص التمارين حل

 . ومفكوكه العدد بين اربط_1

 . المثال حسب أكمل_ 2

 0و 5 من كلا رتبة حدد_ 3

 _ يشرح المعلم طريقة العمل ثم يدعوهم للعمل الفردي

 :أكمل الفراغ بما يناسب. ابحث

 الأخطاء
 وسبل المرتكبة
 ذلك تفادي

 كما. مستقبلا
 تقديم يغفل لا

 راجعة تغذية
 من للحد

 التعثرات
 والصعوبات
 الملاحظة

 

 

 

 



 

 قائمــة الملاحـــــق

  

 
 

 (3) 99999الأعداد إلى  : 04رقم الدرس 

 في محلات الصناعات التقليدية: المقطع الثالث .السنة الثالثة ابتدائي

 الأعداد والحساب: الميدان

 (3) 99999الأعداد إلى  : النشاط

 د  45:المدة

 .الألواح، كراريس المحاولات: الوسائل

دراج : مركب الكفاءة مقارنة الأعداد فيها الحصر وترتيب وا 
 (.99999إلى  0)الأعداد من 

 

 التقويم الوضعيات التعليمية التعلمية المراحل

 

 

 

مرحلة 
 الانطلاق

 :لاحظ المثال :التهيئة والاستهلال_ 

 6(+10×8(+)100×4(+)1000×3(+)1000×6= )63486. 

 ، 80542، 60000: فكك الأعداد الآتية بنفس الطريقة_ 

شويق، حيث وهي تهيئة أذهان التلاميذ الدرس بالإثارة والت :إثارة الاهتمام وتحضير الأذهان_ 
و المشوقة، أيقوم المعلم بجذب انتباه الطلاب نحو الدرس عن طريق عرض الوسائل التعليمية 

 طرح أمثلة من البيئة المحيطة بالتلاميذ

أبي اشترى أكثر : خروفا، فقال لك ابن عمك 3290خروفا واشترى عمك  2390اشترى أباك 
 .هل توافقه؟  علل إجابتك. من أبيك

تقويم تشخيصي 
لتشخيص أهم 

 .التعثرات 

 

 

 

 

 

مرحلة بناء 
 التعلمات

 

 تصميم ثلاث أنواع من وضعيات الاكتشاف متدرجة ومختلفة المستويات وهذا :فقرة اكتشف_ 
 . حسب مستويات المتعلمين التحصيلية 

ن الأعداد :الفئة المتدنية_ 1 الأكبر  هذه أرقام سجلت في عدادكم الكهربائي خلال فصلين، لور
 .ثم رتبها من الأكبر إلى الأصغر: في الشريط التالي 50000من 

78870 60999 45069 

 25400و  32450ط لب من أيمن مقارنة العددين  :الفئة المتوسطة_ 2

 25400<  32450إذ،ا  20000<  30000: فكتب 

 .أفسر إجابته

 :فكتبت 28275و 27285وط لب من منى مقارنة العددين 

متابعة _ 
ديناميكية لكل 

 .التلاميذ

يتدرب على _ 
تقنيات حل 
 .المشكلة 

 يقرأ ويكتب

تحديد الأخطاء 
التي وقع 
 تشخيصها 

 



 

 قائمــة الملاحـــــق

  

 
 

 .28275> 27285 إذا 8275>  7285

 .   أفسر إجابتها

 .وضعية الكتاب المدرسي :الفئة المتميزة_  3

كتابة نصوص الوضعيات على الأجزاء الثلاثة من السبورة ثم شرحها وتوضيح  :الخُطوات
 .  المطلوب منها

على  يصل إلى اكتشاف طريقة مقارنة الأعداد ثنائيا وجماعيا بالتركيز :الحوصلة والتاسيس_
 . المراتب اليسرى في المقام الأول

  يتم الاعتماد على العمل الفردي :قارن بين كل عددين مما يأتي :مرحلة الانجاز

تماد بتوظيف الموارد التي تم إرساؤها في مرحلة الاكتشاف وهذا في التمارين الثلاثة، مع اع
 . التقويم المستمر لمرافقة سيرورات بناء التعلمات

 66971و 91764  

 

   46320و 44320 25320و  35840

 :رتب الأعداد الآتية تنازليا _ 

21543 98633 69341 12543 69777 

 71000     53820      53001: أدرج الأعداد الآتية في الشريط_ 

      ....................      ...................... ..................... 

 .أرقام بين أعداد تتكون من خمسةكيف يتم المقارنة : يقوم الأستاذ بطرح السؤال الآتي :تعلمت 

يتم تسجيل الخلاصة على السبورة تدريجيا على السبورة ويتم قراءتها من طرف بعض  
نزل اأرقام أبدأ في مقارنة مرتبة عشرات الآلاف ثم  5لمقارنة عددين مكونان من ."المتعلمين

 ".إلى بقية المراتب تدريجيا

 

ب ــــــــالتدري
 ارــوالاستثم

ائج حلولهم يقرأ المتعلمون التمرينين الأول والثاني، ثم يقسمهم المعلم حسب نت :رنـــــــــأتم
 .للتمارين أنجز إلى ثلاث مستويات بعد التذكير بقاعدة المقارنة بين عددين

 .ثم تصحح جماعيا على السبورة ولا بد من التركيز على تبرير الإجراء في كل مرة

 مين قراءة الوضعية من طرف بعض المتعل: أبحث

تحديد 
الصعوبات التي 

 تم اكتشافها 

اختيار العلاج 
جماعي أو فردي 
يراعي الفروق 

 .الفردية



 

 قائمــة الملاحـــــق

  

 
 

يم مناقشة الوضعية بطرح بعض الأسئلة المنشطة والمحفزة للتفكير والمعينة على محاولة تنظ
حل عرض النتيجة وتبريرها بالخطوات المتبعة مرتبة ل.المعلومات قصد إيجاد العدد المستهدف

 .المشكلة
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 قائمــة الملاحـــــق

  

 
 

 999999متتالية أعداد إلى : 05درس رقم ـــال

 .السنة الثالثة ابتدائي  في محلات الصناعات التقليدية: المقطع الثالث

 .99999يدرج أعداد ضمن متتالية أعداد : مركب الكفاءة

  :مؤشرات الكفاءة 

 .يبحث ويكتشف -

يستخدم الجدول في قراءة وتحديد معلومات الجدول ذي  -
 المدخلين.

 .يستنتج طريقة حساب المجموع والفرق باستخدام الجدول -

 .الأعداد والحساب: الميدان

 99999متتالية أعداد إلى : النشاط

 6و 5:  الحصة

 د  45 :المدة

 .الألواح، كراريس المحاولات، السبورة: الوسائل

 24:  الدرس

 

 المراحل مؤشرات الكفاءة الوضعيات التعليمية التعلمية التقويم

تقويم _ 
 .تشخيصي

لإثارة التفاعل 
الوجداني والعقلي 
مع الموقف لجرهم 
للانطلاق في حل 

 .مشكل

 

 مطالبة التلاميذ ب كمال النتيجة إلى احد: التعليمة :الحساب الذهني  -
 ضمن مجال محدد 50مضاعفات العدد 

 1000 +...=700    1000+...=450   

  0100 =150  ....+1000 + ....=100. 

بشكل متتالي، إذا علمت  8إلى  1تقفز منى مربعات مرقمة من :  التحفيز -
 .نقاط عن كل قفزة 5أنها تحصل على 

 .8إلى  1جد قيمة كل قفزة من 

8 7 6 5 4 3 2 1 

       5 
 

أن يقوم المتعلم 
بحساب أعداد 

 بصورة صحيحة. 

يحاول ربط 
المكتسبات السابقة 
بالمكتسبات 
الجديدة بخطوات 
 .بسيطة

 

 

 

مرحلة 
الانطلا
 ق



 

 قائمــة الملاحـــــق

  

 
 

تقويم تكويني 
مستمر يتم بمتابعة 

ديناميكية لكل 
التلاميذ 

ملاحظات، أسئلة )
مختلفة الصياغات 

طلب . ومتدرجة
إبداء الرأي في 
 نتيجة معينة، 

أسئلة طرح _ 
لتنمية مهارات 

البحث والتأمل من 
أجل فهم واكتشاف 

 .حل للمشكلة

طرح أسئلة _ 
لتحفيز دافعية 

المتعلمين 
حساسهم بعدم  وا 
جدوى تعلماتهم 

 السابقة

تطويع التقويم _ 
ك عادة صياغة 
الأسئلة بأسلوب 

ويحثهم على  بسيط
تحمل مسئولية 
تعلمهم كما في 
 .التقويم الذاتي

يسمح ب ضافة _ 
وقت إضافي 
لبطيئي التعلم 
للإجابة على 

الأسئلة الشفهية أو 
يعتمد . الكتابية

التقويم الآني أثناء 

هم تستند هذه الاستراتيجية على أساس م (:استراتيجية المجموعات المرنة)
هو أن كل تلميذ في الفصل هو عضو في مجموعات مختلفة، ويسمح للتلميذ 

 .بالانتقال من مجموعة إلى مجموعة أخرى تبعا لاحتياجاته التعليمية

تلاميذ مختلفي المستويات متميز وحسن  4تشكل مجموعات متكونة من 
ومتوسط ومتعثر حسب مستوياتهم في اختبار الرياضيات للفصل الثاني، كما 
يسمح للتلاميذ أن يختاروا مجموعاتهم التي يرغبون فيها حسب الخصائص 

ا بعد إعادة كتابته 91شرح نص الوضعية المحددة في صفحة (: المذكورة آنفا
 .على السبورة وتمثيل الشكل

إليك الشكل التالي املأ البطاقات من خلال القريصات، بحيث تحافظ على 
 .نسق الأعداد المتتابعة ثم لون الأعداد في القريصات بنفس لون البطاقات

 لاحظ متتالية الأعداد الزرقاء؟ :راءاتـــــالإج

 10000؟ (الأساس)ما هو مقدار الخطوة -

 هل يوجد أعداد أخرى تحقق هذه الخطوة -

 (.عن طريق المجموعات المرنة)اكتبها على الشريط ثم قم بتلوينها بالأزرق -

 ماذا تلاحظ؟ هل هي متزايدة أو متناقصة؟

 .لاحظ المتتالية الخضراء ماهي الأعداد التي سيحقق ذلك ؟ اقرأها

 200كم مقدار هذه الخطوة؟ 

 حقيق هذه المتتالية؟ماهي الأعداد التي يمكنها ت

 قم بتلوينها بالأخضر بعد كتابتها على الشريط 

ت ما اكتب الأعداد على الشريط ولونها في القريصا. لاحظ المتتالية البرتقالية
 مقدار هذه الخطوة؟ متزايدة أم متناقصة؟

ن خلال ميفهم التلميذ مغزى متتالية الأعداد  :يســـــة والتاســـلـــالحوص_
اختيار العدد الذي يناسب الخطوة المشار إليها أو يحدد الخطوة بناء على 

 .فارق كل عددين متتالين

من  L60تستهلك سيارة  (:استراتيجية فكر، زاوج، شارك)مرحلة الإنجاز 
 .km1000 البنزين في كل

. L120 ،L180 ،L240احسب المسافة المقطوعة عند استهلاك 
L300   L360. 

 يبحث ويكتشف_ 

يقرأ الوضعية 
 ويفهم مفرداتها

 

 

 

يتعرف على 
مختلف طرق حل 

 مشكلة ما.

 

 

 

 

 

 

مرحلة 
بناء 

 التعلمات

 

 



 

 قائمــة الملاحـــــق

  

 
 

بناء التعلمات 
ليعالج الكثير من 
صعوبات التعلم 

ويعدل  كاديميةالأ
مسارات التعلم 

 .المتعثرة

يحلل الخطأ معرفيا 
بالاعتماد على 

مقابلات تفسيرية 
مع كل تلميذ 

مخط  ا 
لذاتية والتفسيرات ا

حول الإجراءات 
المتبعة وكذا 

مناقشة الأخطاء 
 جماعيا

....... ....... ...... ....... ....... 

 .أكمل كل متتالية من المتتاليات الآتية وحدد مقدار الخطة في كل مرة 2-

..... ..... ..... .... 70200 70100 

 

....... ..... 15000 ....... .... 12000 

 

........ 99995 ........ ..... ...... 99991 

لإنجاز متتالية من الأعداد، أحسب مقدار الخطوة بين كل عددين  :تعلمت 
 .وأحافظ على هذا المقدار قد تكون هذه المتتالية متزايدة أو متناقصة

 

ختامي من تقويم 
تشجيع  خلال

التقويم عن طريق 
الأقران بالتحاور 

وطرح الأسئلة فيما 
 بينهم

في الحصة الثانية على دفتر الأنشطة في  62:حل التمارين ص :التمرن
يتم العمل في حسب مستوى كل مجموعة ويتم بتوزيع . )الحصة الثانية

الملاحظ ويدعى التلاميذ حسب مجموعات ثلاثية أو رباعية حسب النقائص 
 (.كل تلميذ على العمل الفردي ومقارنة عمله بنتائج عناصر المجموعة

 .أتمم متتالية كل شريط حسابي_ 1 

 .أكما منتوجات الملبنة ضمن شريط حسابي_ 2

 افهم نسق المتتالية ثم اختر الأعداد واكتبها على الشريط _ 3

حيث ( ل بالتعاقدالعم(.)600)أكمل متتالية الأسعار حسب الأساس  :أبحث
كل تلميذ يعقد اتفاقا مع الأستاذ فيما يخص الإجابة على تساؤل البحث 

 .لإنجازها في المنزل بمساعدة العائلة

 

نجز التمارين ي -
فرديا على الألواح 

أو الكراس ثم 
تصحيح جماعيا 
على السبورة. 

 )مراقبة وتصويب(.

يراقب نسق المتتالية 
ويحدد مقدار 

ثم  ويناقشه الخطوة
يختار المتتالية التي 

يجسد . تحقق الشرط
معارفه بطريقة 

صحيحة.يستنتج 
مفهوم المتتالية 

 

 

 

 

 

التدريب 
والاستث
 مار



 

 قائمــة الملاحـــــق

  

 
 

وأنواعها وكيفية 
 تحقيقها.

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 قائمــة الملاحـــــق

  

 
 

 (2: حل مشكلات ) 60الدرس رقم 

 .السنة الثالثة ابتدائي  في محلات الصناعات التقليدية: المقطع الثالث 

يستخرج معلومات ضرورية من  :مركب الكفاءة  
 جداول يحل بها مشكل

  :مؤشرات الكفاءة 

 .يبحث ويكتشف_ 

_ يستخدم الجدول في قراءة وتحديد معلومات الجدول 
 ذي المدخلين.

_ يستنتج طريقة حساب المجموع والفرق باستخدام 
 الجدول.

 تنظيم معطيات: الميدان

 ( 2)حل المشكلات  :النشاط

 6و5 :الحصة

 د  45 :المدة

 جداول من ورق مقوى، السبورة. الألواح، كراريس المحاولات :الوسائل

 

 المراحل مؤشرات الكفاءة الوضعيات التعليمية التعلمية التقويم

 

 .تقويم تشخيصي_ 

لإثارة التفاعل الوجداني 
والعقلي مع الموقف لجرهم 
 .للانطلاق في حل مشكل

 البحث عن كل الجداءات : التعليمة :التهيئة والاستهلال_ 

 12=2  ×6           12  =12  ×1     12  =4 
×3 

32 =2            .  ×32         .  × .=32. × . = 

24  =2          . ×24         .  × .=24. × . = 

شارك حسام في لعبة الغميضة ففاز ثلاث  :التحفيز_ 
كرات بينما  3مرات على التوالي حيث يمنح عن كل فوز 

كرة ولم يكن يعلم كم من مرة  15حصل زميله رشيد على 
 .نجح

 3×3= 9كم كرة حصل عليها حسام؟  _ 

 3×4= 12كم من مرة نجح فيها رشيد؟   _ 

 

أن يقوم المتعلم 
ب جراء العمليات 
والوصول إلى 

ربط للنتيجة ا
المكتسبات السابقة 

 بالجديدة. 

 

 

 

 

 

مرحلة 
 الانطلاق

 تقويم تكويني مستمر يتم 

بمتابعة ديناميكية لكل 
ملاحظات، )التلاميذ 

وتعتمد على استثارة التلاميذ (: إستراتيجية فكر زاوج، شارك)
ليفكر كل واحد على حدى ثم يشترك كل تلميذين في مناقشة 

 :أفكار كل منهما وهذا حسب عدة خطوات

 يبحث ويكتشف_ 

يصل ب جرائه  -
 إلى نهايته

 

 



 

 قائمــة الملاحـــــق

  

 
 

أسئلة مختلفة الصياغات 
طلب إبداء . ومتدرجة

 الرأي في نتيجة معينة، 

طرح أسئلة لتنمية _ 
مهارات البحث والتأمل من 

أجل فهم واكتشاف حل 
 .للمشكلة

تطويع التقويم ك عادة _ 
صياغة الأسئلة بأسلوب 

ويحثهم على تحمل  بسيط
مسئولية تعلمهم كما في 

 .التقويم الذاتي

يسمح ب ضافة وقت _ 
إضافي لبطيئي التعلم 
للإجابة على الأسئلة 
 .الشفهية أو الكتابية

يعتمد التقويم الآني _ 
أثناء بناء التعلمات ليعالج 

التعلم  الكثير من صعوبات
ويعدل مسارات  كاديميةالأ

 .التعلم المتعثرة

يفكر كل تلميذ بمفرده ويحاول الوصول  :الخطوة الأولى_ 
إلى رأي أو حل أو إضافة للموضوع المطروح من قبل المعلم 
ثم يكتب كل تلميذ إجابته بشكل منظم معتمدا على التسلسل 

 .المنطقي للإجابة واكتمال جميع العناصر المطلوبة

يقسم المعلم التلاميذ إلى ثنائيات قد  :الخطوة الثانية_ 
م أو يترك الحرية لكل تلميذ لكي يختار زميله يختارهم المعل

، يدور الحوار بين كل زميلين حول إجابة كل منهما 
ويتبادلان الأسئلة والاستفسارات حول ما جاء فيها وخلال 
الوقت الذي يحدده المعلم يصل كل زميلين إلى تصور 

 .مشترك يجمع رأييهما معا

ض أحد الزميلين أما الخطوة الثالثة أن يعر  :الخطوة الثالثة_
ما توصلا إليه من آراء وأفكار على الفصل كله  وتدور 
مناقشة جماعية تتخللها الأسئلة والإجراءات من جميع 

براز نقاط الالتقاء ونقاط الاتفاق  .الأطراف، وا 

شرح نص الوضعية المحددة في صفحة  :فقرة الاكتشاف_ 
 يحيث يقوم الأستاذ ب عداد نسخة مكبرة من الجدول ذ 89

 ويناقشه. -

 

يقرأ الوضعية  -
جيدا ويفهم 
 مفرداتها.

التنظيم المحكم -
لمرحلة العرض 

 والمناقشة.

يستخدم الجدول  -
في قراءة وتحديد 
معلومات الجدول 

 ذي المدخلين.

يستنتج طريقة  -
حساب المجموع 
والفرق باستخدام 

 الجدول.

يجسد معارفه _ 
 بطريقة صحيحة

مرحلة بناء 
 التعلمات

 

 

 تقويم ختامي من خلال

تشجيع التقويم عن طريق 
الأقران بالتحاور وطرح 

 .الأسئلة فيما بينهم

في الحصة الثانية على  60:حل التمارين ص :رنــــالتم
 .دفتر الأنشطة

 انجز العمليات وأملأ الجدول بناء على ما قرأت _ 1

والكتلة الإجمالية من خلال أوجد كتلة الاسمنت _ 2
 .ماهو عدد وزن الصندوق وهو فارغ_ 3الجدول

ينجز التمارين  -
فرديا على الألواح 
أو الكراس ثم 
تصحيح جماعي 
 على السبورة 

 )مراقبة وتصويب(.

 

 

التدريب 
 والاستثمار

 


