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 ممخص الدراسة

علبجي مقترح لتحسيف قدرات الفيـ  بركتكككؿالدراسة الحالية بالبحث في مدل فعالية  إىتمت

كالتعبير الشفيي لدل الأطفاؿ المصابيف بالتأخر المغكم البسيط، فالطفؿ المتأخر لغكيا ىك 

ذلؾ الطفؿ الذم يستخدـ لغة بسيطة لمغاية في المراحؿ التي تنمك فييا المغة عادة، مما 

نية   المغة في شكميا يؤدم الى بطئ كتأخر إكتساب المغة لديو كىذا التأخر يؤثر عمى ب

التركيبي المعقد أم أف الكظيفة المسانية في شكميا المتعمؽ بتحقيؽ الفعؿ المغكم تككف 

 مصابة كؿ ىذا عمى مستكل الفيـ كالانتاج.

فكنية ك كبالنظر الى الصعكبات المذككرة، تكجو ىذه الفئة مف الأطفاؿ الى الكفالة الأرط

تدارؾ التأخر كتحضيره لمرحمة التمدرس، كما تكصي لمحاكلة إعادة بناء النظاـ المغكم ك 

الدراسات كالبحكث السابقة بضركرة التبكير في الكشؼ عف التلبميذ الضعاؼ في الميارات 

 المغكية، كتقديـ برامج علبجية مناسبة.

علبجي يستند عمى أسس معرفية  بركتكككؿكىذا ما شكؿ محكر إىتمامنا كعميو قمنا باقتراح 

 تحسيف مستكل الفيـ كالتعبير الشفيي لدل ىده الفئة مف الأطفاؿ. كلسانية بيدؼ

 :ةالتالي لاتكفي ضكء ما سبؽ تـ طرح التساؤ 
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 التساؤل العام 9

العلبجي المقترح فعالية في تحسيف مستكل الفيـ كالتعبير الشفيي لدل  بركتكككؿلمىؿ  -

 الأطفاؿ المصابيف بالتأخر المغكم البسيط.؟

  : التساؤلات الفرعية

ىؿ تكجد فركؽ دالة عمى مستكل إختبارات الفيـ المفظي بيف القياس القبمي كالقياس  -

 البعدم لدل الأطفاؿ  المتأخريف لغكيا؟

كجد فركؽ دالة عمى مستكل التعييف بيف القياس القبمي كالقياس البعدم لدل الأطفاؿ تىؿ  -

 المتأخريف لغكيا؟

بيف القياس القبمي كالقياس البعدم لدل الأطفاؿ   تعبيركجد فركؽ دالة عمى مستكل التىؿ  -

 المتأخريف لغكيا؟

 9 الفرضيات الفرعية

تكجد فركؽ دالة عمى مستكل إختبارات الفيـ المفظي بيف القياس القبمي كالقياس البعدم  -

 لدل الأطفاؿ المتأخريف لغكيا.

البعدم لدل الأطفاؿ تكجد فركؽ دالة عمى مستكل التعييف بيف القياس القبمي كالقياس  -

 المتأخريف لغكيا.
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بيف القياس القبمي كالقياس البعدم لدل الأطفاؿ  تعبيرتكجد فركؽ دالة عمى مستكل ال -

 المتأخريف لغكيا.

كلقد إعتمدت الباحثة عمى المنيج الشبو التجريبي ذك المجمكعة الكاحدة ، حيث تـ تطبيؽ 

" إناث، كلقد استعممت 11ذككر ك "h" 18طفؿ " 03ىذا البرنامج عمى مجمكعة مككنة مف 

الذم يحتكم  المكيفة( الجزائرية نسخة ) شيفري ميمرالباحثة اختبار فحص المغة لمباحثة 

عمى مجمكعة مف الإختبارات الخاصة بالفيـ كالإنتاج بالنسبة لمقياس القبمي كالبعدم، كلقد تـ 

سبكع ،كبعد المعالجة أشير بمعدؿ حصتيف في الأ 03تطبيؽ البرنامج المقترح لمدة 

، ثـ التكصؿ الى    t-etestالإحصائية كالتي إرتكزت عمى إستعماؿ اختبار )ت( لمفركؽ 

المقترح في تحسيف العلبجي  بركتكككؿالتحقيؽ مجمؿ فرضيات الدراسة كبالتالي فعالية 

 مستكل الفيـ كالتعبير الشفيي لدل الأطفاؿ المتأخريف لغكيا.
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 مقدمة 9
تعد المغة مف أبرز الكسائؿ التي يحتاجيا الإنساف في حياتو،  فيي كسيمة اتصاؿ كتكاصؿ 

مع المجتمع الذم يعيش فيو ، كىي الأساس الذم تعتمد عميو تربيتو في جميع النكاحي 

دكف مراعاة الأسس في الصياغة  الحياتية ، كالمغة ليست مجرد رمكز أك أصكات مرصكفة

نما ىي أداة لمتفكير كالتعبير عف أفكاره، فالطفؿ لا يتكمـ مجرد أصكات نسمعيا  كالتركيب، كا 

بؿ ينقؿ لنا أفكاره التي تعبر عف كيانو كمجتمعو كأراءه كمعتقداتو كالمغة يكتسبيا الإنساف 

كحسب مستكل النضج لقدراتو كيطكرىا كباقي العمميات المعرفية كفقا لممراحؿ النمائية  

العقمية  كالفيزيكلكجية في ظاىره متداخمة كمركبة ، كذلؾ فإف تعرض الطفؿ في أم مرحمة 

 مف المراحؿ النمائية لأم اضطراب في أحد ىذه الكظائؼ يؤثر بدكره عمى الكظائؼ الأخرل

 مف بينيا المغة.

كتسب فييا الطفؿ المغة مف صرخة كتعتبر الطفكلة مف أىـ المراحؿ التي يمر بيا الانساف، في

كفييا  الميلبد كتأتي بعدىا مرحمة المناغاة، المرحمة الحسية الحركية كمرحمة الأشياء المممكسة

 تشتد قابمية التأثر بالعكامؿ المختمفة المحيطة بو.

كقد يحدث في بعض الحالات بسبب اضطراب عضكم أك كظيفي أف تحتؿ ىذه البنية 

لكفاية المغكية أك تأخرىا  كيظير ذلؾ في شكؿ اضطرابات مف بينيا " فتؤدم الى عدـ نمك ا

  بعالتأخر المغكم البسيط " كىك اضطراب كعجز في الأداءات المغكية كالتي يمكف أف تت

 الطفؿ خلبؿ فترة مراحؿ نمكه.
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زمني بمقابؿ المعايير  التي  كيعرؼ كذلؾ التأخر المغكم البسيط عمى أنو عبارة عف إنزياح

 شيرا. 18ك  11تميز  سيركرة نمك المغة العادية، ىذا الانزياح يككف عمى الأقؿ بيف 

ضمف ىذا السياؽ، نقكؿ باف الاختلبؼ في زمف الاكتساب المغكم بيف السنة يرجع الى 

الطفؿ ة، كالتي ىي ميمة خاصة في السنكات الأكلى مف حياة يالفكارؽ الفردية غير المرض

مف جية أخرل تبرز التجميات الخاصة التي تميز تأخر المغة مف حيث الانتاج ،أيف يككف 

ىناؾ تأخر في ظيكر الكممات الأكلى كتأخر في عممية الربط بينيا )انتاج محفكظات مككنة 

عمى الأقؿ مف كممتيف( مع إستمرار خلبؿ مرحمة ما قبؿ التمدرس لمصعكبات الصرفية  عمى 

عاؿ، الضمائر، التعريؼ، كترتيب الكممات كغيرىا مف الصعكبات الصرفية ( مستكل الأف

كالصعكبات  المعجمية )كفرة المفردات، التنظيـ المعجمي كفؽ فئات دلالية ( إضافة الى ىذه 

الصعكبات الخاصة بالإنتاج يمكف ذكر الصعكبات الفكنكلكجية )فيي تتعمؽ أساسا بمميزات 

 . يككف مصاحبا لأعراض تأخر المغة تأخر الكلبـ الذم غالبا ما

أما مف ناحية الفيـ فيككف عمى العمكـ احسف مف الانتاج بكثير، فحتى أك أظير الاطفاؿ 

المتأخريف لغكيا بعض الصعكبات خلبؿ الفحص العيادم، فيذا لا يظير في التفاعلبت 

كبة في اليكمية عمى اعتبار أنيا لا تلبحظ مف طرؼ محيط الطفؿ، فالطفؿ لا يجد صع

التكيؼ مع مكاقؼ الحياة اليكمية، الا أنو يجد صعكبة في فيـ المفاىيـ المجردة المتعمقة 

 Rondal etبالمفاىيـ الزمانية كالمكانية، الألكاف، الأشكاؿ، التصنيؼ )

coll ,1982,p.381 . ) 
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الأرطكفكنية كبالنظر الى الصعكبات المذككرة تكجو ىذه الفئة مف الأطفاؿ الى الكفالة 

لمحاكلة إعادة بناء النظاـ المغكم كتدارؾ التأخر كتحضيره لمرحمة التمدرس، كما تكصي 

الدراسات كالبحكث السابقة بضركرة التبكير في الكشؼ عف التلبميذ الضعاؼ في الميارات 

 المغكية كتقديـ برامج علبجية مناسبة.

الاعتبار، اضطراب جانب الفيـ  كمف ىنا شكمت فكرة دراستنا كالتي تحاكؿ الأخذ بعيف

      كالانتاج الشفيي في التأخر المغكم البسيط بالكشؼ عف بنيتو المضطربة كدرجة حدتو

ك ذلمؾ بيدؼ الكصكؿ إلى برنامج علبجي يخدـ كؿ المختصيف الأرطكفكنييف كذك فائدة 

ت أك مراكز أك كبيرة بالنسبة لمذيف يشرفكف عمى إعادة تربية ىذه الفئة سكاء في المستشفيا

فتمثمت أىمية دراستنا في معرفة خصائص إضطرابات الفيـ ك التعبير عند  عيادات خاصة.

ك بناء الخطط العلبجية المناسبة التي تساعدىـ عمى تجاكز ىذه المشكلبت  ىذه الفئة 

لاسيما  الجكانب المفظية التي  تعتبر مف الجكانب المغكية التكاصمية الضركرية فجاءت ىذه 

مخطط كمنظـ يستند دراسة محاكلة لتحقيؽ ىذه الأىمية عف طريؽ تصميـ برنامج علبجي ال

يحتكم عمى مجمكعة مف الأنشطة كالتماريف المعرفية  عمى مبادئ علبجية متعددة ك

كالمسانية بيدؼ تحسيف مستكل فيـ المغة الشفيية )المغة الاستقبالية( كالمغة الانتاجية )التعبير 

 الشفيي(.

تحقيؽ الغرض قمنا بتطبيؽ مجمكعة مف الركائز الخاصة بالفيـ كالانتاج الشفيي  كمف أجؿ

 المكيفة الجزائرية  النسخة (chevrie mullerؿ  كالمأخكذة مف بطارية الاختبارات
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المغة عمى مجمكعة حالات يعانكف مف تأخر المغة البسيط في مرحمة ما قبؿ  لفحص

فكنية بالاعتماد عمى منيج شبو تجريبي، ك كالذيف يخضعكف الأف لمكفالة الأرط التمدرس

 العلبجي المقترح لتنمية الفيـ كالانتاج الشفيي.كتكككؿ كبعدىا قمنا بتطبيؽ البر 

كسعيا لتحقيؽ أىداؼ ىده الدراسة قسمنا عممنا الى سبعة فصكؿ، منيا خمسة فصكؿ نظرية 

 كفصلبف تطبيقياف.

ؿ الأكؿ كمدخؿ لمدراسة حيث تضمف الاشكالية كأىمية الدراسة الحالية تـ تخصيص الفص

كأىدافيا مع تحديد مصطمحات الدراسة، ثـ عرضنا بعض الدراسات السابقة كالتي ليا علبقة 

 مع مكضكعنا كأخيرا قمنا بالتعقيب عمييا.

مف تمييد بسيط ليميو مباشرة تعريؼ الفيـ  أما الفصؿ الثاني فتضمف الفيـ الشفيي ،إنطمقنا

المغكم الشفيي، خطكات عممية الفيـ الشفيي، درجاتو، خصائصو  عممياتو، مستكياتو 

 إستراتيجياتو، سرعة الفيـ الشفيي، كفي الأخير عكامؿ الصعكبة فيو.

كـ أما الفصؿ الثالث فتضمف التعبير الشفيي، انطمقنا مف تمييد بسيط، ليميو مباشرة مفي

التعبير الشفيي، عممياتو، ابعداه، أىميتو، تشخيص صعكبات التعبير الشفيي، كفي الأخير 

 أسس علبج صعكبات التعبير الشفيي.

، استيممناه كذلؾ بتمييد كتميناه بذكر  فتطرقنا فيو الى التأخر المغكم البسيط أما الفصؿ الرابع

س القاعدية لاكتساب المغة، بعدىا مختمؼ التعاريؼ المتعمقة بالمغة، كظائؼ المغة، الأس
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علبمات تأخر تطكر المغة  أعراضو، ذكر مفيكـ التأخر المغكم البسيط، أسبابو، تعرضنا الى

  .سنكات 0عند الأطفاؿ مف الميلبد الى 

منيجية الدراسة كتمثمت في الدراسة الاستطلبعية، منيج  خامسبينما تناكلنا في الفصؿ ال

جمكعة الدراسة، كسائؿ الدراسة، الأساليب الاحصائية المعتمدة في الدراسة، مكاف الدراسة، م

 الدراسة.

كالأخير نتائج تطبيؽ الاختبار القبمي كالبعدم عمى مجمكعة  دسكنعرض في الفصؿ السا

الدراسة مع تقديـ المعالجة الاحصائية التي قمنا بيا، ثـ يميو الجزء الثاني الذم قمنا فيو 

تيف حسب النتائج الاحصائية كمحاكلة تفسيرىا مف خلبؿ بتحميؿ اجابات كلب العين

 العلبجي. كتككؿالملبحظات التي قمنا بيا أثناء تطبيؽ البر 

ك بيذا نككف قد تناكلنا نتائج عممنا النظرم كربطناه بما حصدناه مف التطبيؽ كقدمنا التحميؿ 

العاـ كالذم  يعد  الذم جمعنا فيو الملبحظات المشتركة بيف نتائج الحالات ثـ الاستنتاج

حكصمة عممنا الميداني، أخيرا ختمنا بحثنا بخلبصة، مقدميف فييا مجمكعة اقتراحات تتعمؽ 

 حكؿ الدراسات المستقبمية لفتح الأفاؽ لمبحكث التي يجب انجازىا.

 



 

 

 

 انجاَب انُظري
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 الاشكالية 
تعد المغة عامؿ أساسي مف عكامؿ التكيؼ مع المجتمع ككسيمة أساسية مف كسائؿ التكاصؿ 

حيت تساىـ بصكرة أساسية  ،تعمؿ المغة لمتعبير عف مشاعرنا كأفكارنامع الأخريف، لذلؾ نس

تمثؿ نظاما معقدا مف الأسس كالقكاعد كالضكابط كالقكانيف  فييفي التعمـ كاكتساب الميارات،

كحتى يستطيع الطفؿ اف يتكمـ بطلبقة لابد أف يككف لديو  التي يتعمميا الطفؿ بصكرة فائقة.

)أبٕ يستطيع بيا أف يصيغ أفكاره بطريقة لغكية مناسبة  المغكية التيقدر كافي مف القدرة 

.فعممية التكاصؿ مف خلبؿ الكلبـ كالمغة عممية معقدة كلكنيا طبيعية (75، ص 2002يعال، 

الابتسامة كالايماءات كغيرىا،  ،كانسانية تتطكر مع التكاصؿ المغكم لمطفؿ مف خلبؿ البكاء

لمراحؿ تتسنى لنا الفرصة لمعرفة كيفية حدكث سكء الاتصاؿ ك عند مراقبة  سيركرتيا في ا

كسببو .فاضطراب التكاصؿ يعتبر سكء استخداـ لطرؽ كأساليب التكاصؿ أك عدـ استخداميا 

. فاذا لـ يتـ تككينيا بصكرة صحيحة (941ص،  2005 ،)ًَر يطٕف ٔاخرٌٔ بطريقة مناسبة 

ية لمفرد في مراحؿ التعميـ اللبحقة ستضؿ فاف سائر المعمكمات كالاكتسابات المغك ،كراسخة 

كىذا ما نجده عند الطفؿ الذم لـ يجد الأرضية المغكية التي يعتمد عمييا في  .مضطربة

ك سيككف مف الصعب تجاكز ىذا النقص الذم يعيؽ العممية تككيف المفاىيـ الأساسية 

ي مرحمة الطفكلة كالذم كىذا ما يدعى "بالتأخر المغكم " الذم يزداد انتشارا ف ،الاتصالية 

يعد كاقعا معاشا كىاجسا في التكفؿ بو سكاء لدل الأكلياء أك المختصيف في الميداف حيث 

تنكعت أساليب التكفؿ كفي أغمبيا لـ تركز عمى البرامج التربكية العلبجية بؿ اىتمت 
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ؿ أف بالجانب الانتاجي لمغة كلـ تركز عمى جانب الفيـ حيث مف خلبؿ ىذه الدراسة سنحاك 

  .Pialloux (1975 ) تككف مقاربتنا شاممة لمتكفؿ بالتأخر المغكم البسيط فقد يرل "بيالك" 

في ىذا الصدد أف التأخر المغكم البسيط ىك اصابة الكظيفة المغكية كيككف ظيكرىا متأخرا 

 كذلؾ باعتبار أف المصاب بيذا الاضطراب يتمتع نمك عادم في الجكانب الحسية الحركية

الذم يقكؿ  Rondal (9157) رَٔدال أيدت عدة دراسات أخرل ىذه الفكرة مف بينيا نجدكما 

حيث لا يتمكف  ،بأف ىذه الاضطراب ىك تأخر في المستكل الزمني لاكتساب المغة كتطكرىا

كلا يستطيع الكصكؿ الى الحد  ،الطفؿ مف الانتاج المغكم كالكلبـ بيف السنة الثانية كالثالثة

كحتى الاكتسابات المغكية البسيطة كاف كجدت فيي بطيئة  ،ج المغكمالأدنى مف النض

كضعيفة كلا يصاحب ىذا الاضطراب اعاقات حسية كلا حركية كالطفؿ يككف سميما مف 

 الناحية الفيزيكلكجية.

فقد أفاد ،عمى التعبير الشفيي بحرية كطلبقة كما يجب  اذلا يقدرفيتأخر النمك المغكم لمطفؿ 

 ،اء الأطفاؿ أنيـ لفظكا اكؿ كممة في حياتيـ حيف كصمكا الشير الثاني عشرالعديد مف أكلي

)عبد  كلـ يتمكنكا مف النطؽ بجممة تتركب مف عدة كممات حتى السف الثالثة مف العمر.

. بحيث تككف المفردات المستعممة مف طرؼ الطفؿ قميمة كتقريبية (51ص 9111،انرحيى، 

 الكلبـ. كغالبا ما يعاني الطفؿ مف تأخر في

كمف بيف الدراسات التي اىتمت بالمظاىر النحكية عند الأطفاؿ المتأخريف لغكيا نذكر دراسة 

"Leonard  كالتي كشفت عف كجكد بعض الاضطرابات النحكية أكثر مف  (9111)" كأخركف
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(ىي أقؿ أىمية بالنسبة التي كجدت  lexicauxاذ تبيف  أف الاضطرابات  الإفرادية ) ،غيرىا

عند الأطفاؿ المتأخريف  morphologie –grammaticaleفي البنية الصرفية النحكية 

في اكتساب البناء الصرفي النحكم مقارنة  كبالتالي يعاني ىؤلاء الأطفاؿ مف تأخر ،لغكيا

 .بالأطفاؿ العاديف 

 (insuffisancepragmatiqueلية )أما مف ناحية الخطاب فيك يتميز بعدـ الكفاية التداك 

لغياب الانسجاـ كعدـ الكضكح كىذا راجع الى التشكىات المغكية  كصعكبة التركيب المساني 

ففي حالة الأطفاؿ لدل الطفؿ، ىذا ما ينتج عنو صعكبة في تبميغ المعمكمة كالافادة 

 .المتأخريف لغكيا

ة كالاستقبالية كالتي تعد كظيفة ذىنية ضمف الميارات المغكياما مف ناحية الفيـ فنجده يندرج 

تتضمف استراتيجيات معرفية لتحقيؽ الفيـ العاـ لمجممة مف خلبؿ تركيبيا البنيكم كالفيـ 

عند المتاخر لغكيا يككف عمى العمكـ  ‌الفيـ‌فنجد (. Rondal ,1979,p.63) الدلالي

فالطفؿ لا يجد صعكبة في التكيؼ مع مكاقؼ الحياة اليكمية. الا بكثير  احسف مف الإنتاج 

فالطفؿ يجد صعكبة في فيـ المفاىيـ  ،أننا إذا فحصنا الفيـ جيدا سنممح فجكات بسرعة

 ،النكع، الجانبية ،الأشكاؿ التصنيؼ ،الألكاف ،المجردة المتعمقة بالمفاىيـ الزمانية كالمكانية

 ،كالاختلبؼ كالصفات كالصكرة الجسدية ،عداد الحجـ كالتشابوالألفاظ المركبة كالطكيمة، الأ

 ،كيصعب عميو التحكـ في التسمسؿ المنطقي للؤحداث ،كما يتعذر عميو اعادة تمخيص قصة

 (.60ص  ٬1114٬)عبدالمطمب اضافة الى عدـ الربط بيف الانتاج كالفيـ 
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اؿ المتأخريف لغكيا، يتضح فمف خلبؿ كؿ المميزات المسانية العيادية التي تميز لغة الأطف

جميا ضركرة تبني الفاحص لإطار منيجي لتقييـ كتشخيص تأخر نمك المغة الشفيية لدل 

 الطفؿ، كذلؾ بتسطير مشركع علبجي مكافؽ لممنيج العيادم الخاصة بالحالة.

بحيث يختمؼ التكجو العلبجي باختلبؼ المبدأ النظرم الذم يعرؼ اضطراب المغة كأسبابو 

ؿ سمة عيادية مبدا علبجي مناسب، يسمح بتجاكز الصعكبات المسجمة مف خلبؿ فيحدد لك

 استنباط التقنيات المناسبة.

ك نظرالافتقار الميداف العيادم الجزائرم الى برامج علبجية مييكمة بناءا عمى ما تـ عرضو 

اقتراح برنامج علبجي لساني معرفي  الى ذات مرجعية عممية  تسعى الدراسة الحالية 

لتحسيف الفيـ كالتعبير الشفيي لدل الأطفاؿ المصابيف بالتأخر المغكم البسيط، كعميو فاف 

 التساؤلات التالية :مشكمة الدراسة تتمثؿ في محاكلة الاجابة عف 

 انتطاؤل انعاو:

ر الشفيي لدل العلبجي المقترح فعالية في تحسف مستكل الفيـ كالتعبيلمبركتكككؿ ىؿ 

 الأطفاؿ المصابيف بالتأخر المغكم البسيط؟

 :التساؤلات الفرعية

ىؿ تكجد فركؽ دالة عمى مستكل اختبارات الفيـ المفظي بيف القياس القبمي كالقياس البعدم 

 لدل الأطفاؿ المتأخريف لغكيا.
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دل الأطفاؿ ىؿ تكجد فركؽ دالة عمى مستكل التعييف بيف القياس القبمي كالقياس البعدم ل  

 المتأخريف لغكيا.

بيف القياس القبمي كالقياس البعدم لدل الأطفاؿ  التعبيرىؿ تكجد فركؽ دالة عمى مستكل   

 المتأخريف لغكيا.

 الفرضية العامة9

العلبجي المقترح فعالية في تحسيف مستكل الفيـ كالتعبير الشفيي لدل الأطفاؿ  لمبركتكككؿ

 ط.المصابيف بالتأخر المغكم البسي

 الفرضيات الفرعية9

تكجد فركؽ دالة عمى مستكل اختبارات الفيـ المفظي بيف القياس القبمي كالقياس البعدم لدل 

 الأطفاؿ المتأخريف لغكيا.

تكجد فركؽ دالة عمى مستكل التعييف بيف القياس القبمي كالقياس البعدم لدل الأطفاؿ 

 المتأخريف لغكيا.

بيف القياس القبمي كالقياس البعدم لدل الأطفاؿ  التعبيرتكجد فركؽ دالة عمى مستكل 

 المتأخريف لغكيا.
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 9أىمية الدراسة -2

تكمف أىمية الدارسة الحالية في ككنيا تركز عمى علبج اضطرابات الفيـ كالتعبير الشفيي 

لدل المصابيف بالتأخر المغكم البسيط، كذلؾ تكمف أىميتيا في معرفة خصائص اضطرابات 

تعبير الشفيي عند ىذه الفئة،  كبناء الخطط العلبجية المناسبة التي تساعدىـ عمى الفيـ كال

تجاكز ىذه المشكلبت لاسيما  الجكانب المفظية تعتبر مف الجكانب المغكية التكاصمية 

كتعد ىذه ، الضركرية لكؿ فرد نظرا لما تعانيو ىذه الحالات مف مشكلبت تتعمؽ بالتكاصؿ

ىذه الأىمية عف طريؽ تصميـ برنامج علبجي لمعالجة اضطرابات الدراسة محاكلة لتحقيؽ 

الفيـ ك التعبير الشفيي، كلا شؾ أف ىذا الجانب ينطكم عمى أىمية كبير مف الناحية 

 التطبيقية.

التي يتضمنيا البرنامج  كالتماريف المختمفةكذلؾ ترجع أىميتيا إلى مدل أىمية الأنشطة 

 لمغكم لدل المصابيف بالتأخر المغكم البسيط.الاتصاؿ ا كتنمية مياراتالعلبجي 

إمكانية الكصكؿ إلى علبج يؤدم لزيادة قدرة الاتصاؿ عند المصابيف بالتأخر المغكم 

 .البسيط

كبيرة بالنسبة  كذك فائدةالكصكؿ إلى برنامج علبجي يخدـ كؿ المختصيف الأرطكفكنييف 

 تشفيات أك مراكز أك عيادات خاصة.لمذيف يشرفكف عمى إعادة تربية ىذه الفئة سكاء في المس
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 الدراسة9ىداف أ -3

كالمسانية بيدؼ  كالتماريف المعرفيةإعداد برنامج علبجي يحتكم عمى مجمكعة مف الأنشطة 

 تحسيف مستكل فيـ المغة الشفيية )المغة الاستقبالية( كالمغة الانتاجية )التعبير الشفيي(.

رح في تحقيؽ اليدؼ منو بعد تطبيقو عمى اختبار مدل فعالية البرنامج العلبجي المقت

 داء البعدم لأفراد العينة.داء القبمي كالأالمجمكعة التجريبية كالمقارنة بيف الأ

 تحديد مفاىيم الدراسة9 -4

 (08729. تعريف الفيم الشفيي حسب عبدالسلام )0

لفاظ كمعاني الكممات كالعلبقات بينيما كيككف ىذا مند نو ما يتعمؽ بفيـ الأأتعرفو الباحثة ب

بداية تعمـ الطفؿ لمبادئ المغة كرمكزىا حيث يرتبط كؿ رمز لغكم بمعنى معيف لدل الطفؿ 

 (40.49(ص ص، 2007 ،)عٕاشريت

 الاجرائي9التعريف 

لفاظ كالكممات الفيـ الشفيي ىك تصكر ذىني ييدؼ الى استخراج المعنى المطمكب مف الأ

ك مف السياؽ المغكم كادراكيا بصفة كمية مف خلبؿ التعرؼ عمى العلبقات أالمسمكعة 

 صحيحة.المككنة ليا بطريقة تدريجية كمنظمة كالكصكؿ الى تفسيرات 
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 :(0876حسب رسلان )  تعريف التعبير الشفيي -2

ثـ نظاما لغكيا ،ادراكية تتضمف دافعا لممتكمـ ثـ مضمكنا لمحديث  عممية الشفيي:التعبير 

 بكاسطتو يترجـ الدافع كالمضمكف في شكؿ كلبـ.

التعبير الشفيي ىك الطريؽ التي يصكغ فييا الفرد افكاره كحاجاتو كىك كسيمة لمتكاصؿ 

 (.91ص، 9111 ،ضاضي)يُاْج انتعهيى الأالاجتماعي المباشر كالتفاىـ كالتعايش 

 التعبير الشفيي  الاجرائي9التعريف 

" التعبير الشفيي ىك التي يتـ مف خلبليا ترجمة  chevrie Mullerباستعماؿ بند "  

ك تفاعمو مع مثير أك مصطنع أبمكقؼ طبيعي ، الصكر الذىنية التي تككنت في عقؿ الفرد

 كبصكرة منطكقة كتعكس عددا كبيرا مف العمميات العقمية التي قاـ بيا.

يف يككف التطكر ببطء كالبنية أىك اصابة الكظيفة المغكية  : التأخر المغكم البسيط 3-

 (.pialloux.1975, p.18)مضطربة 

 : التعريف الاجرائي

بيف العمر الزمني لمطفؿ مقارنة بنمكه المغكم، اذ  الفرؽ المكجكدىك  البسيط:التأخر المغكم 

ك تنظيـ مضطرب لمكظيفة المسانية أطفاؿ في مثؿ سنو، فيك ظيكر متأخر يختمؼ عف الأ

، البناء النحكم، كاستعماؿ المغة في الاتصاؿ كؿ ىذا le vocabulaireعمى مستكل المعجـ 

 كالانتاج.عمى مستكل الفيـ 
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 العلاجي9 وتوكولالبر  -4

نو البرنامج المخطط المنظـ يستغرؽ عددا مف الجمسات كالذم أيقصد بو في ىذه الدراسة 

نشطة كالتماريف تصب الى كيتضمف مجمكعة مف الأ،علبجية متعددة  يستند عمى مبادئ

طفاؿ المصابيف بالتأخر المغكم البسيط تقديـ خدمات علبجية يتـ تقديميا لمجمكعة مف الأ

 لدييـ. الشفيي(بيدؼ تنمية ميارات الاتصاؿ المغكم )الفيـ كالتعبير 

 الدراسات السابقة9 -5

 إلى التعرؼ عمى أثر الأنشطة المتنكعة كالقصةالتي ىدفت 1990):)  وستوود دراسة

كلعب الأدكار كتقمصيا، إضافة إلى استخداـ أسمكب المناقشة كالمحاكرة في القصص كبياف 

الدكر الفاعؿ الذم يمعبو الكالداف في تحسيف الميارات المغكية لدل الأطفاؿ ذكم 

طفلبن كطفمة، كاستمر  الاضطرابات المغكية، كقد تككنت عينة الدراسة مف اثنيف كعشريف

البرنامج لمدة ثلبثة أشير، حيث تـ بعد ذلؾ إجراء اختبار بعدم لعينة الدراسة، كقد تبيف 

كجكد فركؽ دالة إحصائيان لصالح المجمكعة التجريبية يعزل لتطبيؽ البرنامج المغكم القائـ 

يتيا لدل الأطفاؿ المغكية كتنم عمى استخداـ الأنشطة المغكية المتنكعة في معالجة الميارات

 .ذكم الاضطرابات المغكية

دراسة ىدفت إلى بنػاء كتطبيػؽ برنامج علبجي عمى  2000):روميرو باكيوس)  دراسة 

الأطفػاؿ ذكم الاضطرابات المغكيػة، كقد اشتممت العينة عمى أطفاؿ المدارس ذكم 

ثـ  : تجريبية، كضابطةالاضطرابات المغكية، كقد قػامت الباحثة بتقسيـ العينػة إلى مجػمكعتيف
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قامت بتعريض المجمكعة التجريبية لأنشطة البرنامج المتعمقة بالميارات المغكية الأساسية 

لمدة عشرة أسابيع. كقد تكصمت الدراسة إلى كجكد فركؽ ذات دلالة إحصائية لصالح 

مغكية المجمكعة التجريبية تعزل إلى تطبيؽ البرنامج المغكم المقترح، فقد زادت القدرات ال

للؤطفاؿ ذكم الاضطرابات المغكية مف خلبؿ تكثيؼ الميارة المغكية الضركرية في تنمية 

الحصيمة المفرداتية، كالبناء النحكم كالصرفي، كزيادة القدرة عمى التحميؿ المفظي. أما فيما 

يتعمؽ بتطكير الجكانب النطقية، فمـ يحدث أم تغير ممحكظ عمى نطؽ الأطفاؿ، كعزت 

لى  لؾ إلى عدـ استخداـ الأنشطة الكافية لتطكير الجانب النطقي كالتعبير الشفكمالباحثة ذ كا 

 .الفترة الزمنية التي كانت محددة لفترة الدراسة

كىدفت دراسة إلى اختبار فعالية برنامج علبجي لغكم (  Ekars 2002:)اكارسدراسة 

العػادييف، حيث قاـ الباحث بأخذ للؤطفاؿ ذكم الاضطرابات المغكية كمقارنتيـ مع الأطفاؿ 

 عينة مككنة مف عشرة أطفاؿ، ثـ قاـ بتقسيميـ عمى مجمكعتيف متساكيتيف: تجريبية

كضابطة، كبعد ذلؾ قاـ بإخضاع أطفاؿ المجمكعة التجريبية لبرنامج علبجي يحتكم عمى 

ض الأحداث العديد مف الجكانب المغكية مثؿ تنمية الحصيمة المفرداتية، كالقدرة عمى ربط بع

مع بعضيا الآخر. كقد أظيرت النتائج فركقا دالة إحصائيان بيف المجمكعتيف التجريبية 

 كالضابطة لصالح المجمكعة التجريبية تعزل لتطبيؽ البرنامج المغكم المقترح.

 (11039دراسة ايمان مسعد سيد ) 
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دة الحصيمة المغكية البصرم في زيا – الادراؾ السمعيفعالية برنامج تدريبي لتنمية  بعنكاف:

 طفاؿ المتأخريف لغكيا.لدل الأ

ىدفت الدراسة الى تصميـ برنامج لتنمية الادراؾ السمعي كالبصرم في زيادة الحصيمة 

كطفمة ( طفلب 13طفاؿ المتأخريف لغكيا، كقد تككنت عينة الدراسة مف )المغكية لدل الأ

 يف تجريبية مككنة ( سنكات كتـ تقسيميـ الى مجمكعت7-6اعمارىـ مف ) تراكحت

تية طفاؿ، كقد استخدمت الباحثة المقاييس الأأ( 13طفاؿ، ضابطة مككنة مف )أ( 13مف )

(، كاختبار نمك كظائؼ 1333الاقتصادم )اعداد محمد بيكمي  المستكل الاجتماعيمقياس 

ستانفكرد بينيو لمذكاء الصكرة  كمقياس، (1336طفاؿ )اعداد نيمة الرفاعي المغة لدل الأ

البصرم )اعداد الباحثة( –كمقياس الادراؾ السمعي  (2099)تمُيٍ يحًٕد ابٕ انُيم خامسة ال

كقد تكصمت نتائج الدراسة الى فعالية البرنامج في تنمية الإدراؾ السمعي كالبصرم كزيادة 

 طفاؿ المتأخريف لغكيا.الحصيمة المغكية لدل الا

 9(Bernard-Barrot et Géhard,2003)دراسة 

حكؿ تطكر البنية الكبرل لمسرد  (Bernard-Barrot et Géhard,2003)تكصمت دراسة 

عند الأطفاؿ الذيف يعانكف مف اضطرابات لغكية إلى أف العناصر المككنة لمسرد تتطكر مع 

السف. كتـ تسجيؿ عدة ملبحظات عند تقييـ السرد لدل ىذه الفئة أىميا: الأداء الضعيؼ 

أقؿ مف المستكل المطمكب، حيث أكدت أف كجكد اضطرابات لغكية  لعينة الدراسة التي كانت
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سكاء بنيكية أك كظيفية عند الطفؿ يؤدم إلى صعكبات ليست عمى مستكل إعادة البنيات 

نما يمس كؿ مظاىر السرد خاصة المظاىر المسانية التي تمعب دكر في تنظيـ  الكبرل فقط كا 

 (,S.Kern 2091)كتسمسؿ أجزاء مككنات القصة. 

 : عمى الدراسات السابقة قيبالتع

ىـ الدراسات السابقة لقد تنكعت مف حيث حجـ العينة فغالبيتيا تراكحت لأ مف خلبؿ عرضنا 

غمبيتيا عمى برامج تدريبية علبجية عمى تنمية أما بيف عشرة الى ستيف طفلب  كما ركزت 

الحصيمة المفرد أتية ام ركزت عمى الجانب التعبيرم فقط كلـ تيتـ بالفيـ الشفيي كما 

ما بالنسبة الى العينة أجاءت مركزة عمى الاىتماـ بالدكر الكالدم كالعكامؿ البيئية كالثقافية 

كىناؾ بعض الدراسات ركزت عمى  عمارىـ ما بيف سنتاف الى ست سنكاتأفمقد تراكحت 

ما بخصكص نقاط الاشتراؾ مع دراستنا أالجانب التقييمي كلـ تركز عمى الجانب العلبجي 

 بالإضافة الى عينة الدراسة بالإضافة الى اشتراكنا مع  يالحالية فيي اقتراح برنامج علبج

ة التقييـ بخصكص تطبيؽ الاختبارات كالمقاييس في عممي (2014 )ايمان مسعددراسة 

ما نقاط الاختلبؼ فدراستنا ركزت عمى الجانبيف مع بعض التعبيرم كالاستقبالي أكالتشخيص 

في حيف كؿ الدراسات ركزت عمى الجانب التعبيرم ما عدا دراسة كاحدة ركزت عمى الادراؾ 

 السمعي البصرم.
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 تمييد9

يعتبر الفيـ الشفيي مف العمميات المعرفية الأساسية في عممية التكاصؿ خاصة تمؾ المتعمقة 

إلييا المستمع تتراكح بيف عممية تمييز  أفيك يتضمف عمميات عقمية معرفية يمج بالمغة،

دراكيا كترجمة ما الأصكات كمف ىذا قد أعطى الباحثكف أكلكية  أف المتكمـ يريد نقمو يعتقد كا 

لمفيـ كذلؾ مف خلبؿ تعريفو كتكضيح خصائصو كمستكياتو كاستراتيجياتو كالخطكات التي 

ية كالعكامؿ التي تسبب صعكبة فيـ المغة كىذا ما تطرقنا إليو في ىذا يتبعيا في ىذه العمم

 الفصؿ.
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 الفيم9مفيوم -0

لمصطمح الفيـ تعريفات مختمفة باختلبؼ كجيات النظر إلى المصطمح كالى السياؽ الذم 

 سنبحث في تعريؼ الفيـ كعلبقتو بالمغة المسمكعة. كمف ىنا يرد فيو،

الفيـ لغة مصدر فيـ جمع افياـ ك ىك حس تصكر الشيء كجكدة استعداد الشيء  لغة9  -1

 (172،ص 9111،)انًُظًت انعربيت نهتربيت ٔانثمافت ٔانعهٕوللبستنباط 

 .(221،ص 9111 ،)إدريصكىك الإدراؾ كالإحاطة كالشمكؿ   

 : اصطلاحا. 1

ىك معرفة العلبقات القائمة في مكقؼ يكاجو الفرد، كادراؾ  : الفيـ مف الناحية السيككلكجية

ىك التكيؼ الناجح لمكقؼ يكاجو الفرد كىذا  العممية:ىذا المكقؼ ككؿ مترابط . كمف الناحية 

كتمييز العناصر البعيدة ، يأتي إلا نتيجة لفيـ العلبقات القائمة في المكاقؼ الناجح لاالتكيؼ 

 .( 59-15 ص ، ص9111)انًغازي،  اليدؼعف 

 : إذ يمكف تقديـ تعاريؼ مجمكعة مف الباحثيف

 ( Clarck et Clarck. تعريف كلارك وكلارك)0

يشير  ؽبمعناه الضي كاسع، فالفيـيعرؼ ىذاف الباحثاف الفيـ بمعنيف معنى ضيؽ كمعنى 

صكات التي ينطؽ بيا المتكمـ في بناء الى العمميات التي يستقبؿ بمقتضاىا المستمع الأ

ما الفيـ بمعناه الكاسع فانو نادر ما ينتيي عند ىذا الحد، ففي ، أصكاتالمعاني مف خلبؿ الأ

نو تكجد أم أمعظـ الحالات يستخمص المستمع ما يجب عممو مف خلبؿ الجممة ثـ يقكـ بو، 
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 Clarck et) ككنو.ف أعمميات عقمية اضافية تقيد المستمع في استخداـ التفسير الذم سبؽ 

Clarck 1977, p .38). 
يسمح لمطالب ، مف الإدراؾ أك التصكر الذىني : حالة(0881)لحسن .تعريف مادي 1

ثـ استعماؿ الأفكار كالمعارؼ التي يتمقاىا دكف إقامة علبقة تبينيا ، بمعرفة ما يقاؿ لو

دراكيا كميا   .( 70ص،9110يادي ،)أكا 

في التكاصؿ المغكم عممية ذىنية عامة  الفيـ :كوست. تعريف روبير غاليسون ودانيال 2

ناتجة عف ترجمة خطاب لغكم، يسمح لمقارئ بادراؾ معنى الكممة المكتكبة كالمسمكعة فالفيـ 

المكتكب أك المسمكع الناتج عف عممية إدراؾ الخطاب يقابؿ التعبير الكتابي كالشفكم المذاف 

 (.49-40ص ص 2007ابرير، المغكية )صؿ الخطابات أىما 

 التالي:يمكننا تمخيص ما جاء في ىذه التعريفات في تعريؼ الإجرائي 

الفيـ ىك تصكر ذىني ييدؼ إلى استخراج المعنى المطمكب مف السياؽ أك مف المكاقؼ 

دراكيا بصفة كمية مف خلبؿ التعرؼ عمى العلبقات المككنة ليا بطريقة تدريجية كمنظمة  كا 

بشكؿ عاـ باختلبؼ القدرات الفردية  فالفيـ يتأثر كبالتالي التكصؿ إلى تفسيرات صحيحة

 كالخبرات الشخصية.

 الشفيي9مفيوم مصطمح الفيم المغوي  -1

ك النفاذ أالكصكؿ  أنو قدرةالفيـ يعرؼ عمى  (9 نشاط1100وآخرون ) BRINتعريف  -0

الفيـ الشفيي يستدعي الكفاءة المسانية كتابية إف ك أالى معنى المرسمة سكاء كانت شفيية 

ىذه القدرة ىي في علبقة مباشرة مع عدة  المستعمؿ(الخاصة بالمساف  )المعارؼلمفرد 
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كفي كضعية  .(الذاكرة.الانتباه ، ك البصرمأ، التميز السمعي نشاطات معرفية أخرل )الإدراؾ

رات خارج المسانية الاتصاؿ نتكمـ كذالؾ عف الفيـ الغير المفظي فيك مرتبط بالمؤش

(extralinguistique)العلبقة المكجكدة بيف ، الإيمائية الإشارات، )مقاـ الاتصاؿ

 BRIN ET ALL ,2011,p.60))المتكمميف....( التي تتدخؿ في عممية التأكيؿ كبمكغ المعنى.

النشاط الذم يخفي حقيقة النشاطات الذىنية حيث  ىك :(0877تعريف كامل دسوقي ) -1

نو يتطمب أكذلؾ  طفاؿ في حالة الانصات فيـ في حالة نشاط ذىني،عندما يككف الأنو أ

 (.191، ص9111)دضٕلي،  عمميات ذىنية كمعقدة

مفردات  إدراؾمعنى الفيـ الشفيي "تمكف الطالب مف  :(1111)حنورة حمد أتعريف  -0

    .شتى العلبقات بيف أجزاء النص كأدراؾكذلؾ بفيـ معانييا ، النص المغكم ادراكا صحيحا

 (.01، ص2002) حُٕرة ،

ك تكقع معنى كؿ شيء أالفيـ المغكم ىك عممية تعني ادراؾ  :(0861تعريف كارول ) -4

 ك المحادثة الطكيمة.أالاصطلبح كمعنى الجممة  كالعبارة أككمعنى الكممة 

الفيـ الشفيي ىك  التالي:يمكننا تمخيص ما جاء في ىذه التعريفات في التعريؼ الإجرائي 
حد عكامؿ النمكذج النظرم لبناء العقؿ أما أالقدرة عمى إدراؾ معاني الكممات كالأفكار كىك 

بالنسبة لدراستنا الحالية فالفيـ الشفيي ىك ذلؾ النشاط الذم يصؿ فيو الفرد إلى إعطاء 
ذم يحققو الفرد أك ذلؾ المستكل ال، معنى لمكممات كالنصكص أك الجمؿ في المغة الشفيية

أك إعطاء معنى لممادة ، آك فيـ قصة تحكى لو، أك تفسير صكرة، مف تفسير المعاني
المسانية المسمكعة كىذا النشاط يتطمب طبعا مجمكعة مف العمميات المعرفية كالانتباه 

 كالتركيز.
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 خطوات الفيم الشفيي9 -2

 خمس خطكات لتحقيؽ الفيـ ك ىي :  (0866حدد كلارك و كلارك )

في الذاكرة العاممة )القصيرة( لتحميميا إلى  كالاحتفاظ بياأ. استقباؿ المعمكمات المسمكعة 

 مككنات جممية. 

ب. يبدأ السامع بتحميؿ الألفاظ المتكفرة في الذاكرة العاممة )القصيرة( إلى مككنات جممية 

 المسمكعة مف مصدرىا. كاستقباؿ المعمكماتقصيرة تمييدا لترميزىا 

ؿ المككنات الجممية القصيرة إلى معاني )عممية الترميز( مع استمرار المرحمة ج. تحكي 

 . كالثانيةالأكلى 

 كتكاممي لمجممةد. يقكـ الفرد بتجميع معاني المككنات الجممية القصيرة ليتككف معنى شمكلي 

 كاممة. 

 كالكمية إلىىػ. يتـ التخمص مف الصكرة المفظية لمجمؿ كيتـ بعث معاني الجمؿ الكاممة 

 الذاكرة الطكيمة مف أجؿ التخزيف الدائـ فييا.

،فيؤكد أف السامع يتخمص مف النص الحرفي بعد  (ANDERSON)( (1995أما أندرسكف

تجاكز مرحمة الإدراؾ ك تمثيؿ المعمكمات، ك بذلؾ فإف الفيـ يتحقّؽ خلبؿ ثلبث مراحؿ 

 كىي:

إدراؾ النص كما تّـ ترميزه أصلب مف خلبؿ ممارسة عمميات الإدراؾ كفؽ  أ. مرحمة الإدراك9

ىذا الإدراؾ حرفيا لمنص مف خلبؿ  كقد يككفنظاـ معالجة المعمكمات في الذاكرة القصيرة، 
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 الفيـ المباشر لمعانيو، أك يككف ضمنيا أم مراعيا لممعاني غير المباشرة لمنص.  

في النص المسمكع أك المقركء  كالجمؿ الكاردةكممات تمثيؿ معاني ال ب. مرحمة التمثيل9

 كضعيا في حالة الاستعداد للبستجابة. كتخزينيا أك

استخداـ المعاني التي تـ تمثيميا في حالة أف النص يتطمب الإجابة  ج. مرحمة الاستجابة9

 عمى سؤاؿ كجو لمسامع أك إتباع تعميمات معينة خلبؿ أداء ميمة معينو لمدلالة عمى الفيـ.

إذ أف  تحقيؽ الفيـ متشابية ككلبرؾ كأندرسكف فيكلبرؾ  كأفكارىا عندالسابقة  كتعد المراحؿ

المرحمة الأكلى عند أندرسكف. بينما تقابؿ المرحمة الثالثة  تقابلبف كالثانيةالمرحمتيف الأكلى 

المرحمة الثانية عند أندرسكف، ك تقابؿ المرحمة الرابعة ك الخامسة المرحمة الثالثة عند 

 (.257-254 ص ،ص 2004) انعتٕو ،أندرسكف 

 كىي:ف السامع يمر بخطكات حيف يفيـ ما يقكلكه المتكمـ أفيرل  " داود عبده " الباحث ماٲ

 مف يسمعو لما المفظية بالصكرة أصكات، كيحتفظ مف المتكمـ ينطقو ما السامع أذف تتمقى -ٲ

 الى مككنات جممية. لتحميميا العاممة الذاكرة في كلبـ

في نفس الكقت  لفاظ التي دخمت الذاكرة العاممة الى مككنات جمميةيحمؿ السامع ىذه الأ-ب

 لفاظ الجممة.أذف مزيدا مف الذم تتمقى فيو الذاكرة العاممة عبر الأ

يحكؿ كؿ مككف جممي الى الفكرة التي تعبر عنيا "معناىا" في نفس الكقت الذم تستمر  -ج

 فيو الخطكات السابقتاف.

ت جممية يضـ الفكر معاني المككنات الجممية شيئا فشيئا كيؤلؼ منيا معاني مركبة لمككنا-د
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 جزائيا.أف يتـ تأليؼ الجممة كاممة مف معاني أكسع الى أ

 ،ص9114)عبدِ ،يتخمص مف الصكرة المفظية لمجممة كينقؿ معناىا الى الذاكرة الدائمة  -ق

 (.27-24ص
 الشفيي9درجات الفيم  -3

 فيكضح السعيد العكاشرية لمفيـ درجات متفاكتة تختمؼ مف فرد إلى أخر كؿ حسب قدراتو

 : عف الباحث " مادم لحسف " أف الفيـ درجات تتمخص فيما يمي

كيظير في قدرة المتعمـ عمى شرح إرسالية ما أك قدرتو عمى التعبير المفظي عف التحويل9 

ف يككف المتعمـ قادرا مثلب عمى تحكيؿ رسـ بياني إلى لغة مفيكمة، انو أشيء معيف، ك

كؿ مف أشكاؿ التكاصؿ مع الأمانة كالدقة ك التعبير عنو بشأتحكيؿ لغة إلى لغة اخرل 

 . ( 11، ص2007عٕاشريّ،)كالتعبير عف المضمكف دكف تأكيؿ أك تحريؼ لممعنى الأصمي 

 كىي درجة ثانية مف الفيـ، إذ تأتي بعد التمكف مف عممية التحكيؿ التأويل9

فالتأكيؿ ىنا معناه ك المعنى الحرفي للئرسالية، أمستكل الشرح  عقمية تتجاكزفيي كعممية  

مف ، إدراؾ العلبقة المكجكدة بيف عناصر الإرسالية كاستخلبص ما يمكف استخلبصو منيا

كىذه العممية لا يمكف أف ، أك مف خلبؿ كجية نظر جديدة، أفكار كنتائج عمى شكؿ مختمؼ

يمكف ثـ فيـ محتكاىا كقدرة التعبير عنيا بشكؿ أكبأخر أنداؾ ، تتـ إلا بحصكؿ أكلا المعرفة

 لعممية التأكيؿ أف تتـ بدكرىا.  
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 التعميم9

درجة راقية مف الفيـ كيتطمب الكصكؿ إلييا التمكف مف التحكيؿ كالتأكيؿ، كيعني التعميـ 

          إلى تكسيع استعمالو عمى مظاىر الانتقاؿ بمفيكـ أك نظرية مف استعمالو الأصمي

 ( .40ص 2004)عٕاشريت، لحدكد التعميـ  إدراؾ أك مجالات أخرل  معركفة مع

تنطكم دراسة الكلبـ كأصكاتو عمى مشكلبت عديدة كلعؿ  عمميات الفيم الشفيي9 -4

المشكمة الأساسية في إدراؾ الكلبـ ىي كيفية تحديد الأصكات التي ترد في الجمؿ 

 ( .957ص  ، 9151ليكٕتطكي، )
حيث أف عممية فيـ المعاني تتضمف عمميات اشتقاؽ المعاني كالدلالات مف الأصكات 

 ىما:المنطكقة كالتي تتـ مف خلبؿ عمميتيف 

كترتبط بالإجراءات المعرفية التي يستخدميا المستمع في تفسير  : عممية الصياغة -0

ىذه الإجراءات الجمؿ كالعبارات التي يصكغيا المتكمـ عبر سمسمة المفردات تتضمف مثؿ 

البناء السطحي لمعبارات كالجمؿ، ثـ التفسير ليذه العبارات مف خلبؿ عمميات التمثيؿ ليا 

كىنا يسعى المستمع الى تركيز الانتباه لمتعابير المغكية كمحاكلة ترميزىا)حؿ الشفرة(   

 كاستحضار الخبرات السابقة المرتبطة باستخلبص المعاني كالدلالات المرتبطة بيا.

      كتشمؿ عمى الأليات العقمية المتضمنة لعممية تكظيؼ التفسير  :التوظيفعممية  -1

بيا  الاحتفاظك أك بالجممة كقد يأخذ شكؿ تسجيؿ ىذه المعمكمات أك المعنى المرتبط بالعبارة أ

      ك تقديـ معمكماتأك الأكامر أك اتباع تعميمات أك الإجابة عف الأسئمة بأعداد الإجابات أ

 (.211ص، 2001ٔآخرٌٔ ، انسغهٕل. )معينةك أكصاؼ أ
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 الشفيي9مستويات الفيم  -5

لقد أثبت عدة دراسات في عمـ النفس المعرفي كجكد ارتباط بيف  :الكمماتمستوى معاني 

نو أسعة القامكس المغكم لمفرد كمستكل الفيـ الشفيي، كالعنصر الذم لابد أف نذكره ىك 

أف معظـ الكممات ليا أكثر مف معني كمعنى الكممة يحدد مف لمكممة الكاحدة معنى كاحد بؿ 

ففيما يخص الفرد ، خلبؿ السياؽ المستعمؿ فيو كما يرتبط المعنى بالخبرات السابقة بالمتعمـ

، 2001ييرٔد ،) المعنىفاف لديو قدرا كبيرا مف المعاني كلابد أف يرجع لمسياؽ كي يفيـ 

 (.941ص
 الجمل9مستوى معاني 

تحمؿ الجممة معاني الكممات التي تككنيا، حيث يتـ فيـ المعنى التاـ لمجممة انطلبقا مف 

الجممة  كفي أفعاؿترتيب الكممات كالسمات النحكية لمكممات في الجممة كصيغ الزمف النحكم 

 كالضمائر كالركابط كلذا تنقسـ عممية فيـ الجممة إلى فيـ التراكيب كفيـ المعنى.

 التالية:كيمكف شرح ىذا كفؽ العناصر 

مف خلبؿ التحميؿ التركيبي لمجممة كىذا بالتركيز عمى مفاىيـ قكاعد  يتم التراكيب9فيم  - أ

كبنيتيا العميقة كيقصد بالبنية السطحية بالتقسيـ اليرمي ، التحكيؿ كالبنية السطحية لمجممة

ما البنية العميقة فيي تشير الى الشكؿ التحتي الذم ، أشباه الجمؿألمجممة الى كحدات تسمى 

 لمجممة.يتضمف معظـ المعمكمات الضركرية لممعنى الحقيقي 

 : فيم المعنى - ب

يتـ الحصكؿ عمى معنى الكممة عف طريؽ فحص المعجـ العقمي الذم تخزف فيو المعاني 
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لمكممات  الصكتيةالشفرة فمف المعتقد أف المعجـ يحكم ، كما يحدث في القامكس المغكم

 .(59-15ص ص 9110، جًعتكمعناىا )الفئة التركيبية ، كالبناء المكرفيمي

يتميز ىذا النكع بتتابع سمسمة مف الجمؿ متضمنة فكرة كاحدة تككف الفقرة9 مستوى معنى 

انطابك، ييرٔد َفص انًرجع ) البعضفقرة كاحدة، حيث تككف الجمؿ منظمة مرتبطة ببعضيا 

كتككيف المخطط ، فيـ النص عمى المعمكمات الخاصة بالمكضكع كيعتمد ،(944 -941ص ص

 النص.كيسمى ىذا النظاـ جذر  كيعالج معنى النص كافتراضات مترابطة في نظاـ ىرمي،

 (59، ص9110 جًعت،)
 الشفيي9إستراتيجيات الفيم  -6

كيقصد بيا استعماؿ المكتسبات  كىي أسيؿ الاستراتيجيات، :الإستراتيجية المعجمية-أ

أف  ، أمالمعجمية حيث تسمح لمطفؿ بفيـ الحادثة انطلبقا مف مكتسباتو المسانية كالمفرادتية

كحدة الفيـ ىي التعرؼ عمى الكممة كبكضعيا عمى علبقة مع سياؽ الكلبـ حتى يتمكف 

 الطفؿ مف فيـ معنى النص كالتمكف مف الإجابة في ىذه الاستراتيجية.

في نفس مرحمة التي تكتسب فييا المرحمة الحسية الحركية  الاستراتيجيةيكتسب الطفؿ ىذه 

 سنكات كنصؼ. 4أم يكتسب الطفؿ ىذه الإستراتيجية عندما يبمغ مف العمر ما بيف 

 الإستراتيجية الفيم الصرفية النحوية9 -ب

بات المغكية التي تبنى كيقصد بيا استعماؿ المكتس، معتدلة الصعكبة الاستراتيجية تعتبر ىذه

حيث تسمح بالتعريؼ عمى  عمى قكاعد النحكية، كتصاريؼ الأفعاؿ في مختمؼ الأزمنة،

كتيتـ بمعالجة ىذه الأخيرة مف الناحية الصرفية  عناصر لسانية خاصة بيا المفرادتية،
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الطفؿ أف يككف كاعي بكؿ التحكيلبت التي لابد مف القياـ بيا لفيـ الحادثة   ىفعم، النحكية

مستكل في ىذه الإستراتيجية  ىدنأف يككف قادرا عمى كضع العلبقة بيف الاسـ كالفعؿ، كىك أك 

أم أف كحدة الفيـ ىي الجممة في ىذه الإستراتيجية كما عميو أف يتقف استعماؿ متغيرات 

تعتبر ىذه المسالة عمى الدرجة ، فيما بينيا لتسمح لو بفيـ الحادثة، صرفية نحكية الأخرل

قصكل مف الأىمية في قياـ التلبميذ بكيفية تركيب أك بناء الاستدلاؿ ككذا التفكير في ماىية 

 6سنكات ك 5إجاباتيـ عف السؤاؿ المطركح أك المكجو إلييـ يمكف لمطفؿ البالغ مف العمر 

 .تيجيةالاستراسنكات مف إتقاف ىذه 

 :()القصصيةالفيم المعقدة  الاستراتيجية-ج

بيا استعماؿ المكتسبات المغكية المعقدة كالتي  صعكبة كيقصدالأكثر  الاستراتيجيةتعتبر 

 تكظؼ فييا المكتسبات المعجمية كالمكتسبات النحكية كالصرفية كاستعماؿ التراكيب الجممية

بشتى أنكاعيا، فيي تعالج مكتسبات لسانية مف نكع أعمى المفرادتية أم أف كحدة الفيـ ىي 

يمكف  nehoc(1978)فحسب الباحث الاستراتيجية، القصة القصيرة  أك الفقرة في ىذه 

كما يمكف تطبيقيا عمى  ،عمى مختمؼ النصكص كالقصص التقميدية الاستراتيجيةتطبيؽ ىذه 

كنشير الى  أف الطفؿ البالغ مف  ،يدا مف الناحية الصرفية المعرفيةالحادثات الأكثر تعق

 العمر سبع سنكات أف يتقف ىذه الإستراتيجية بطريقة جيدة. 

 الشفيي9عوامل صعوبات الفيم  -7

لذا فاف فيـ مختمؼ قكاعدىا، تراكيبيا ، ف المغة ليست بسيطة بؿ معقدة بطبيعتياأنشير الى 
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  .عكامؿ عديدة تسبب صعكبة فيـ المغة كىناؾ أحيانا،كصيغيا يككف صعبا 

 منيا:نذكر  ف ىناؾ عكامؿ عديدة تسبب صعكبة فيـ المغةأب (0873عبدة )يكضح 

ف أتساكل جممتيف في جميع العكامؿ كاختمفت ب إذانو أمف المعركؼ  9المفرداتصعوبة 

فإنيا تككف أصعب مف ، ك غير شائعةأك كممات صعبة أاحداىما اتسمت دكف الاخرل بكممة 

الجممة الأخرل كأف الكقت الذم يستغرؽ في فيـ الجممة المككنة مف مفردات صعبة سيككف 

 المألكفة.ك أأطكؿ مف الجممة ذات المفردات السيمة 

طكؿ تساكت جممتاف في مختمؼ العكامؿ باستثناء الطكؿ فاف الجممة الأ إذا 9الجممةطول 

 .عمى الذاكرة العاممةكبر أصعب لأنيا تشكؿ عبئا أتككف 

لأنيا تحتكم عمى معاني كثيرة، فتكثر العمميات المعرفية اللبزمة  :الجممةكثرة المقولات في 

 .لفيـ مثؿ ىذه الجممة، كبذلؾ يصعب فيميا

جزاء المككنات الجممية فييا فاصؿ أالجممة التي يفصؿ بيف  :المتقطعةالمكونات الجممية 

 .مثيلبتيا التي تككف فييا تمؾ المككنات متصمةصعب لمفيـ مف أتككف بشكؿ عاـ 

فمف الكضاع غير الطبيعية في الكلبـ، كأف  :الطبيعيعدم وقوع المكون الجممي في موقعو 

 .ك الخبر قبؿ المخبر عنوأيأتي المفعكؿ بو قبؿ الفاعؿ 

كجكد كممة فييا  معانييا، سكاءمف عكامؿ صعكبة فيـ الجممة تعدد الجممة9 تعدد معاني 

حداث في ترتيب زمني التعبير عف الأ،   ك لاف ليا بنى داخمية متعددةأذات معاف متعددة 

 .ك الكقكع في خمطأالى عدـ الفيـ  فيو، يؤدممخالؼ لمترتيب الزمني التي يقع 
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 الشفيي9 سرعةالفيم -8

 4( كممة في الدقيقة )حكالي 153ف السامع يستطيع فيـ حكالي )أتشير بعض الدراسات الى 

( كممة في 175زادت سرعة القراءة عف ) إذاف الفيـ يتأثر بالسرعة أك  الثانية(كممات في 

ف ضيؽ الكقت يؤثر في القدرة عمى تككيف المعاني في الذاكرة العاممة مما أالدقيقة حيث 

جزاء المادة المسمكعة حتى يتحقؽ الفيـ أالو بعض ك اىمأيجبر السامع عمى تكممة الفراغات 

 (.9114)عبدة  بطريقة قد يككف الفيـ فييا غير دقيؽ

اذ اف قدرات الأفراد كمدل دافعيتيـ ، في دقة الفيـ المؤثرفالسرعة ليست العامؿ الكحيد 

لفة كالخبرة السابقة لممادة المسمكعة قد تشكؿ عكامؿ لمعالجة المعمكمات المسمكعة كمدل الأ

 ىمية.خرل مؤثرة في الفيـ كعمى درجة عالية مف الأأ
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 الفصل9خلاصة 

يضـ الاستقباؿ إلى ، كالتفكير الاتصاؿالفيـ الشفيي عبارة عف عممية كاممة مف عمميات 

الاستقبالية تسبؽ بكثير  فالمغةكينتجيا، يفيـ المغة قبؿ أف يستخدميا  الإرساؿ، فالطفؿجانب 

ىنا حاكلنا  مدلكؿ كمفك عبارات ذات أك جمؿ أالمغة الانتاجية التي ىي عبارة عف كممات 

 .التطرؽ في الفصؿ المكالي الى ماىية التعبير الشفيي
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 دتميي

ساسية مف كسائؿ الاتصاؿ الاجتماعي كخاصة في التعبير عف الذات أتعتبر المغة كسيمة 

كفيـ الأخريف ككسيمة ميمة مف كسائؿ النمك العقمي كالمعرفي كالانفعالي، كتنقسـ المغة مف 

المفظية الاستقبالية كالثاني يسمى بالمغة يسمى بالمغة  مظيريف، الأكؿحيث طبيعتيا الى 

ء ادلأاعنيا بمصطمح المغة التعبيرية التي يستخدميا الفرد لمتعبير عما في ذىنو ك  كيعبر

برأيو. لقد تـ التطرؽ في ىذا الفصؿ الى تعريؼ الكظيفة التعبيرية تعريؼ التعبير الشفيي 

 كعلبجو. ضعفو، تشخيصو، مراحؿ نمكه، أىميتو، مظاىره كعكامؿ ابعاده، عممياتو
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 : مفيوم التعبير الشفيي -0

ميارات المغة  اكتساببؿ كحتى ، نظرا لأىمية التعبير الشفيي في عممية الاتصاؿ الإنساني

عميو فقد تعددت  كالدراسة، كبناء الاىتماـتناكلو العديد مف الباحثيف بمزيد مف  المختمفة، فقد

جميعا تصب في مصب  نياأ فيو، إلابجكانب مختمفة  الاىتماـمفاىيـ التعبير الشفيي بتعدد 

 التعريفات التي تناكلتو. ىـأ مف خلبؿ عرض كاحد، يتضح

التفكير كعمميات  التالية:التعبير الشفيي عبارة عف مزيج مف العناصر  فأفيناؾ مف يرل 

كعممية حمؿ للؤفكار كالكممات  كممات، الصكتر كالمشاعر في المغة كصياغة للؤفكا، عقمية

كاستماع  كاستجابةالفعؿ كييئة جسمية  كأ للؤخريف، الحدثممفكظة  صكاتأعف طريؽ 

 كالافكار فالتعبير الشفيي اذف فيك فف نقؿ الاعتقادات كالعكاطؼ كالاتجاىات كالمعاني

 (.240، ص9115، ٔآخرٌٔ)يَٕص  الأخريف. مف المتحدث إلى كالاحداث

مضمكنا لمحديث ثـ  لمتكمـ، ثـعممية إدراكية تتضمف دافعا  بأنوكما يعرؼ التعبير الشفيي 

 (.925،ص9111)رضلاٌ ،نظاما لغكيا بكاسطتو يترجـ الدافع كالمضمكف في شكؿ كلبـ. 

 فكارهأالرمكز المفظية لتعبير الفرد عف  استخداـالقدرة عمى بأنو  كيعرؼ التعبير الشفيي

 كأالمفرط لمتعبير نفسو  الانتباهكلا تستدعي  الاتصاؿتؤثر عمى  كبطريقة لاشاعره بفعالية كم

 (.215، ص9112)عهياٌ،لممتكمـ 
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كحاجاتو كىك كسيمة لمتكاصؿ  فكارهأالتعبير الشفيي ىك الطريؽ التي يصكغ فييا الفرد 

 (.91ص ،9111)يُاْج انتعهيى الٲضاضي، الإجتماعي المباشر كالتفاىـ كالتعايش

 كلياأ: التعبير تظير لدل المتكمـ خمس جكانب رئيسية ثناءأنو أ: فيؤكد المبكدم منى ابراىيـ

الجانب الفكرم المتضمف لعدد مف الميارات التي تعكس في مجمميا مخزكنيا الفكرم 

كمنطقية عرضو كثانييا الجانب المغكم الذم تظير فيو مقدرتو عمى إستخدامو المغة 

المغكية المعبرة ،كثالتيا الجانب  كالأساليبصحيحا ،تبرز فيو التراكيب كالمفردات  إستخداما

الصكتي الذم يكظؼ فيو صكتو كلسانو في تكصيؿ ما يريد  إلى المستمعيف، رابعيا الجانب 

كمؤكدة لممعاني التي يريد إيصاليا إلى ، الممحمي الخاص بتكظيؼ لغة البدف لتككف كاممة

جانب الشخصي الذم يعطي صكرة عف مدل قدرتو عمى تكصيؿ ما يريد ال خرىاآكالمستمع 

 . الذم يتعامؿ معيـ ى  الأشخاصإل فكارأك حاسيسأمف 

عبارات ذات مدلكؿ كمعنى متعارؼ عميو مف  كأجمؿ  كأالتعبير الشفيي عبارة عف كممات 

 ماصكرىا  كألمغة لا يكجد بيف اشكاؿ ا نوأقبؿ افراد النكع كىي ثابتة كما في المغة، كالكاقع 

يميز الإنساف  كالفيـ، كمامف التعبير الشفيي مف حيث الثراء كالقدرة عمى التعبير  ىـأ ىك

 . الأكلىالراشد السكم ىك تمكنو مف التعبير الشفيي مف الدرجة 

 

 

 



 الفصل الثالث :                                                                   التعبير الشفهي 

39 
 

 الشفيي9عمميات التعبير  -1

 في:كيتضمف التعبير الشفيي مجمكعتيف مف العمميات تتمثؿ 

 mental processesالعمميات العقمية  -ٲ

كىي العمميات التي تحدث داخؿ العقؿ البشرم، كىي مف التعقيد بالحد الذم لا يمكننا مف 

الكشؼ عنيا بسيكلة، كلكف مف الممكف الكصكؿ لتصكر كيفية إنتاج المغة في المكاقؼ 

 كالتالي:المختمفة 

يتحدد فييا نكع الحديث المراد التحدث عنو،  الأكلى التيكىك الخطكة  :لمحديثالتخطيط  -0

يخطط لحديثو بما يناسب ىذا  فآكذلؾ لاف كؿ مكقؼ مقالو المناسب كعمى المتحدث 

 المكقؼ.

فبعد تحديد الرسالة المراد نقميا يتـ إختيار الجمؿ  الثانية:كىك الخطكة  لمجممة9التخطيط  -1

تحديد  فبعد الثانية،كىك الخطكة  لمجممة:يط التي تقكـ بيذه الميمة ككذلؾ تحديد كيفية التخط

المككنة الرسالة المراد نقميا يتـ اختيار الجمؿ التي تقكـ بيذه الميمة ككذلؾ تحديد كيفية 

 تشمؿ تمثيلب لممقاطع الصكتية كالنبرات كالتنغيـ. الحاؿ، فييالجممة في  لعناصر

كيتـ مف  في تنفيذ مضمكف البرنامج النطقي، الأخيرة الخطكة كىك المفصل9النطق   -0

خلبؿ الميكانيزمات التي تضيؼ التتابع كالتكقيت لمبرنامج النطقي كتخبر العضلبت الخاصة 

 صكات مسمكعة )التعبير الشفيي(. أصكؿ أبالنطؽ، متى تفعؿ ذلؾ تترجـ ىذه الخطكة الى 
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 : : performance processesالعمميات الادائية 

مف حيث انتيت العمميات العقمية كالتي يعطي خلبليا  المخ  أالتالية كالتي تبد كىي الخطكة

اشارات الى العضلبت الخاصة بالنطؽ إيذانا بعمميا كتأدية كظيفتيا الفسيكلكجية المنكطة 

 بيا. 

داء المغكم الملبئـ لممكقؼ الفعمي الذم فالتعبير الشفيي إذف يتضمف قدرة الفرد عمى الأ

المتعارؼ عمييا كالتي تضبط الكلبـ المنطكؽ كيصاحب  كافة القكاعدلذلؾ  مايكجيو، مستخد

 . تكصيموداء المغكم الاشارات المممحية بأعضاء الجسـ كالتي تبز المعنى المراد ىذا الأ

 إحداىما لغكية، كالثانية صكتية عمميتاف:التعبير الشفيي  فأ بينما يرل الناقة

 حيث:تعني النمك المغكم لمطفؿ مف  الأكلى، فييففيما يتصؿ بالعممية 

 تطكير كعي الطفؿ بالكممات الشفكية ككحدات لغكية.

 اثراء ثركتو المفظية الشفاىية .

 تقكيـ ركابط المعنى عنده.

 تمكينو مف تشكيؿ الجمؿ كتركيبيا.

 تنمية قدرتو عمى تنظيـ الأفكار في كحدات لغكية.

 تحسف ىجائو كنطقو.
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 الشفيي مف سرد حكاية كحكار كمناقشتو.إستخدامو لأشكاؿ التعبير 

تعني اف الكممات تحمؿ معانييا  الصكتية، فييالعممية  الثانية، كىيفي يتعمؽ بالعممية  ماأ

في الحديث الشفيي بما يعطييا المتحدث مف خلبؿ صكتو مف اتساؽ كضبط كانفعاؿ 

ـ عمى ما نحك المتحدث، ككثيراف الصكت عنصر ميـ مف عناصر شخصية أبالمعنى ك 

 . كلبميـالاشخاص مف طبيعة الصكت في 

 الشفيي9التعبير  بعادأ -2

التعبير الشفيي يبنى عمى  نأ( 0888)" حمد فؤاد " وعبدالفتاح البحة أيذكر كؿ مف " 

 :ابعديف متلبزميف كلا يتحقؽ بناؤه الا بيما معا كىم

بو الألفاظ كالتراكيب كالأساليب كالقكالب المُّغكية التي يختارىا  كيقصد :المفظيالبعد  -0

ك الكاتب بما يتفؽ مع العرؼ المغكم ككعاء يحمؿ بذات أفكاره كمعانيو التي أالمتحدث 

 يرغب في إيصاليا إلى الآخريف.

ي كيعني بو المعمكمات كالحقائؽ كالأفكار كالمعاني كالخبرات الت المعرفي9البعد المعنوي  -1

يحصؿ عمييا الإنساف عف طريؽ قراءاتو الكاعية، كمف خلبؿ مشاىداتو في المدرسة 

 فأف ىذيف البعديف كثيقا الصمة لا يمكف أالى  (0888" البحة " )كيشير  كخارجيا.

ف التفكير كالتعبير مظيراف لعممية عقمية كاحدة فنمك أعلبقة الفكر بالمغة يركف  ينفصلب، لاف
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مقترناف بخبرات الانساف كتجاربو في  كارتقائو، كالاثنافكؿ منيما كارتقائو منكط بنمك الاخر 

 الحياة.

إلى العلبقة المتبادلة بيف التفكير  شارأحيث  (vigotsky»)ذلؾ ' فيجكتسكي  أكدكقد  -

ثر فيو كعمى الرغـ مف نمك كؿ منيما بشكؿ متكازف في كالمغة فكلبىما يتأثر بالأخر كيؤ 

يصبح  عقلبنية، ككذلؾانيما لا يمبثاف اف ينمكا ممتزجيف حتى تصبح المغة  البداية، الا

 .(410)عبد انطلاو زْراٌ ٔٲخرٌٔ، " َفص انًرجع "، ص .لغكياالتفكير 

 الشفيي9أىمية التعبير  -2

 التعبير الشفيي فيما يمي:أىمية  يحدد محمد صلبح الديف مجاكر

 إنو الكسيمة التي يحقؽ الإنساف ذاتو كيرضي بيا نفسو في الاتصاؿ الشفيي بمف يحيطكف بو. 

يعتبر أداة مف أدكات الاتصاؿ المغكم كالتي تشغؿ حيزا كبيرا كزمنا لابأس بو في نشاط  

 الإنساف المغكم.

كفنكنيا المختمفة مف القراءة كالكتابة يشكؿ التعبير الشفيي الثمرة المرجكة مف تعميـ المغة 

 كالاستماع.

إف إنماء التمقائية فييا أمر يمكف تحقيقو إذا ما اتبع المعمـ الأساليب الصحيحة لتدريس 

 التعبير الشفيي.



 الفصل الثالث :                                                                   التعبير الشفهي 

43 
 

، لأنيا الأكثر ممارسة في الاستماعيعد التعبير الشفيي أكثر الأنشطة المغكية انتشارا بعد  

 طالب.قضاء الحاجات كتحقيؽ الم

كلكف التعبير الشفيي يستمد  ،إف لكؿ فف لغكم قيمتو الخاصة التي لا غنى عنيا لممتعمـ

قيمتو، ليس فقط مف أنو حصيمة المغة كميا، بؿ لأنو مرتبط أيضا بدافع ذاتي عند الأطفاؿ 

 كبتكجيو مف الآخريف.

أىـ الأسس في  إف التعبير الشفيي أساس أصيؿ في التعامؿ بيف المعمـ كتمميذه، بؿ أنو مف

فالسؤاؿ كالجكاب كالمناقشة كالمحادثة كالأنشطة الاخرل يككف محكرىا كأساس  ،العممية كميا

 العمؿ بيا ىك التحدث أك التعبير الشفيي

عند الشخص مف لياقة كحسف المكاجية كالجرأة  التعبير الشفيي دليؿ كاضح عمى مدل ما

 في مكاجية الآخريف.

صاحبو حسف التحدث كآداب الخطاب كيكجو نحك احتراـ السامعيف التعبير الشفيي يعمـ 

 كالتعرؼ عمى رغباتيـ كميكليـ عند الاستماع.

إف التعبير الشفيي فرصة لإغناء التلبميذ فكريا كلغكيا يعد التعبير الشفيي فرصة لاكتساب  

رة عمى مجالات المياقة الاجتماعية في التحدث كاكتساب آداب الحديث مع الآخريف كالسيط

 الصكت كتنكع طبقاتو.
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يعتبر التعبير الشفيي استجابة طبيعية لما عند الأطفاؿ مف دكافع ذاتية لمتكمـ فالأطفاؿ 

 كذكاتيـيدخمكف المدرسة كلدييـ دكافع لمحديث كالرغبة فيو، كخاصة فيما يتصؿ بأشخاص 

 مفةيعتبر التعبير الشفيي مف أىـ الغايات المنشكدة في دراسة المغات المخت 

بؿ  ،إف النجاح في تنمية التعبير الشفيي لدل الطالب ضماف لنجاح تعميمو المدرسي 

 كتمكينو مف تعميـ نفسو المكاقؼ الحياتية المستقبمية.

كيعكده  إف التعبير الشفيي يستمد أىميتو في ككنو كسيمة للئفياـ، ككذا يكسع دائرة أفكاره 

المساف كالقدرة عمى  الحيكية التي نتطمب فصاحةتعكيده عمى المكاقؼ  ،عمى التفكير المنطقي

 الطلبب في باقي فنكف المغة ءبؿ يساىـ في تحسيف آدا ،الارتجاؿ

 الشفيي9مظاىر الضعف في التعبير  - 3

قد بينت منى الحديدم أف ىذه الصعكبات تظير في عدـ قدرة الطفؿ عمى التعبير بالمغة عف 

المظاىر في المؤشرات التالية: تدني في عدد أفكاره ك مشاعره ك خبراتو ك تبدك ىذه 

المفردات التي يستخدميا الطفؿ، ك ذلؾ راجع إلى صعكبة تعمـ ألفاظ جديدة فقد يستخدـ 

للئشارة الى الشيء القصير  ،)كاستخداـ كممة" صغير " الكممة نفسيا مرة تمكل أخرل

ميا في الأكضاع كالأماكف كالنحيؼ كالخفيؼ،...( عدـ القدرة عمى تعميـ المفردات التي يتعم

المتشابية لممكقؼ الأصمي، ك الارتباؾ في المعاني المتعددة لممفردات، فقد يستخدـ الكممة 

بمعناىا المألكؼ في مختمؼ المكاقؼ ك الظركؼ حتى لك لـ تكف ىي الكممة المناسبة، ك قد 
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ا .كما يعاني مف يعرؼ المعنى المألكؼ لمكممة لكف لا يعرؼ معانييا الأخرل الأقؿ استخدام

صعكبة في اختيار الكممة المناسبة عندما يتحدث عف شيء ما. بالإضافة الى اساءة تفسير 

المكاقؼ الاجتماعية فقد يكاجو صعكبات في متابعة ك استعاب المحادثة، كقد لا يستطيع 

 .انتظار الدكر كقد لا ينجح في الحديث عف المكضكعات التي تحضي باىتماـ الآخريف

النمك المبكر  كخلبؿ فترة، كالكلبـفي القدرة عف التعبير عف نفسو مف خلبؿ النطؽ العجز 

أك المضاىاة. كما  كتقميد الكلبـيشارؾ في المحادثة  كنادرا مايظير الطفؿ كما لك كاف أبكما 

يميؿ الى اليدكء ك الإذعاف ك لكنو يفتقر الى التعبيرات الكجيية ك في بعض الأحياف يظير 

ك اللبمبالاة، ك صعكبة في استخداـ الجمؿ المركبة أك المعقدة كما يجد صعكبة  عميو الكسؿ

في مناقشة المفاىيـ المجردة أك مفاىيـ الزماف ك المكاف ك تمتاز الجمؿ التي يستخدميا 

بككنيا جمؿ بدائية لا يطكر طلبقة في استخداميا كذلؾ يممؾ قدرة متقطعة عمى استخداـ 

الطفؿ الذم يعاني مف اضطراب في التعبير  كقد يستطيعمؿ . الكلبـ ك العبارات ك الج

الشفيي التعرؼ عمى الصكر عند طمب ذلؾ منو. كيمتاز بذكاء في المعدؿ العادم، كما لا 

يجد صعكبة في فيـ ما يسمع، أم مستكل الفيـ الاستقبالي لمكلبـ في نفس مستكاه العمرم 

ك تحميميا كالتعميؽ عمييا، كعدـ استيعابو  كما يمتاز بعدـ القدرة عمى فيـ النصكص كشرحيا

لما يحتكم عميو النص ك حتى أف أجاب عف السؤاؿ المطركح عميو تجده يجيب اجابة سقيمة 

تنبئ بعدـ قدرتو عمى استيعابو لما قرأه، ك في عبارات ركيكة ك قصيرة فقد يستخدـ ما بيف 
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استخداـ قكاعد المغة في تككيف كممة ك ثلبثة كممات، ك بالإضافة إلى مكاجيتو لصعكبة في 

 الأفكار ك التعبير عنيا. 

ككذلؾ كما يجد صعكبة في الحفاظ عمى نفس المكضكع عند المناقشة أك تذكر سياؽ الكلبـ 

 فيبدأ، فمثلب إذا لـ يستطيع استرجاع كممة )سيارة( كاسترجاع الكمماتصعكبة في اختيار  يجد

يقكؿ مثلب بالأمس ركبنا في شيء يسكقو بذكر بعض أكصافيا أك خصائصيا المعركفة ف

صعكبة التي تنشأ في ضعؼ استخداـ  كقد يجد، كيسير بسرعةعجلبت  كلو أربعةالناس 

 كالشفتيف كالمسافالعضلبت الخاصة بالنطؽ دكف أف يككف ىناؾ خمؿ عضكم في الفـ 

ع الى الطفؿ مف أف يمفظ أصكات الحركؼ بشكؿ سميـ. كقد يككف السبب راج كالأسناف يمنع

 .خمؿ في جيازه العصبي المركزم

   إف الضعؼ في التعبير الشفيي ىك عدـ القدرة عمى استعماؿ المخزكف المغكم عند الفرد 

الشفيي في مادة  كضعؼ التعبير، كالمحادثةالمفردات المناسبة عند المناقشة  كعدـ صياغة

كاحدة قد يؤدم الى الضعؼ في المكاد الأخرل التي تدرس بنفس المغة كىذا ما نسميو 

ىذا الضعؼ في التعبير الشفيي  كقد يرجعبالانتقاؿ مف الضعؼ الخاص الى الضعؼ العاـ 

 الى عدة عكامؿ.
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 تشخيص صعوبات التعبير الشفيي9 -

حيث يمكف التعرض  ،ي إلى أسس كفنياتيمكف تقسيـ تشخيص صعكبات التعبير الشفي 

 إلييا بالشرح كىي كما يمي:

 أسس تشخيص صعوبات التعبير الشفيي9

يعد تشخيص صعكبات التعبير الشفيي مف الصعكبة بمكاف، ففي التعبير الشفيي كسيمة 

التشخيص كىي عبارة عف مكاقؼ شفيية تعتمد عمى التحدث كالتفاعؿ في تصحيح لغكم 

 مادة مكتكبة أك مرئية.سميـ، كليست مف 

 ىناؾ مجمكعة مف الأسس كالتي يجب أف يستند إلييا تشخيص صعكبات التعبير الشفيي

لأنو إذا كانت  ،أف يتـ التشخيص أثناء مكاقؼ تعبير شفيي طبيعية في مكاقؼ حيةكىي: 

 كذلؾ لتحديد القدرات ،منعزلة، فمف يعكس الكظيفة المغكية الحقيقية لمطفؿ اصطناعية بينة

 المغكية الحقيقية لمطفؿ.

 أف يتـ التشخيص بطريقة فردية حتى يستطيع المشخص ملبحظة تسجيؿ استجابات -

نتباه ،التلبميذ الشفيية كتحميميا بدقة  بعيدا عف أم مثيرات يمكف أف تؤثر عمى استجابة كا 

ر يجب مراعاة الجانب المممحي أثناء عممية التعبير حيث تعتب ،التلبميذ مكضع التشخيص

الايماءات مف أبسط أشكاؿ الاتصاؿ التي تستخدـ لتعزيز الرسالة التي تنقؿ عف طريؽ 

 . المنطكقةالكممة 
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إذ ينبغي خمؽ المناخ الملبئـ الذم يسكده الكد  ،لمتمميذ كالانفعاليةمراعاة الحالة النفسية 

مى الأداء ع الانفعاليةكالتعاطؼ بيف الشخص كالتمميذ مكضع التشخيص كذلؾ لتأثير الحالة 

 المغكم.

يتطمب الاجابة عمييا مف المفحكص  النكع الذمتككف الأنشطة التشخيصية مف  ألاينبغي 

لأف ذلؾ لا يمكف لممشخص أف يأخذ عينة مثالية تمكنو  ،»أك " لا  نعـ : بكممة كاحدة مثؿ

 مف تحديد أىـ الصعكبات في تعبير المفحكص.

إذ أنيا تسجيؿ حقيقي لمغة الطفؿ الشفيية  ،يجب أف يعتمد التشخيص عمى عينات لغكية

أثناء الحديث التمقائي، كيمكف استخداـ طرؽ عديدة لمحصكؿ عمى ىذه العينات منيا الأسئمة 

 كيتـ تحميؿ العينات المغكية الشفيية عف طريؽ: ،كالطمبات

 معرفة متكسط طكؿ الحديث لتشخيص تطكر المغة.  

 تقكيـ كمي لمتركيبات في الجمؿالتحميؿ التطكرم لمجممة لتقديـ  -

 تحميؿ القكاعد النحكية. -

 ي لمعينات المغكية.ئتحميؿ بنا -
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 أسس علاج صعوبات التعبير الشفيي9-

الخمؿ المتسبب في صعكبة التعبير الشفاىي ىك خمؿ كظيفي قابؿ لمتدريب كالتعديؿ  -1

حالات العصبية، فالعجز حيث أكد العديد مف العمماء عمى العلبقة بيف صعكبات التعمـ كال

الكظيفي يقكد الى عجز في العممية الإدراكية التي بدكرىا تؤدم إلى صعكبات تعمـ متعددة 

كمعقدة، فالأطفاؿ ذكك صعكبات التعمـ الذيف لدييـ عجز في الجانب الإدراكي أك المعرفي أك 

كعمى الرغـ مف الحركي يمكف معالجتيـ مف خلبؿ الكسائؿ كالأساليب السمككية كالتحفيزية، 

أف العجز المخي الكظيفي قد يعكد الى  القدرة عمى التعمـ فإف جزءان مف الصعكبة قد يعكد 

الى نقص التدريب، ككنتيجة لذلؾ يزداد العجز في السمكؾ لدل الطفؿ كفي مراحؿ لاحقة 

 يظير الطفؿ تباينان كاسعان بيف قدراتو كتحصيمو.

رة اجتماعية، فالفرد لا يستطع أف يعيش إلا بيف أفراد أكد عمماء المغة عمى أف المغة ظاى -1

 مجمكعة مف الناس متجانسة التعبير، كالأداء المغكم، كلا يمكف معالجة أم صعكبة لغكية الا

 تستخدـ مف خلبلو المغة. اجتماعيفي إطار 

ا ، كخاصة اذتدريجياأكدت الدراسات المغكية عمى أف المغة الي يتكمميا الطفؿ تنمك كتتطكر 

كانت نابعة مف النشاط الذم يقكـ بو الطفؿ، كما أكدت عمى أف الصكر كأشكاؿ التمثيؿ 

المختمفة تسيـ في إثراء مجاؿ معرفة الطفؿ، كتشبع كثيران مف حاجاتو النفسية، كيظير ذلؾ 

ف الصكر ىي الأخرل تساعدنا عمى أف نأخذ بيد الطفؿ أ   Bawlinaباولينا مف خلبؿ قكؿ

 . الكلبـنحك 
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 : تمييد

تعيؽ نمكه المغكم السميـ  اضطراباتيمكف لمطفؿ أثناء مراحؿ اكتسابو لمغة اف يتعرض إلى 

تأخر المغة الذم يعتبر مف أىـ الاضطرابات التي يعاني  اضطراب الاضطراباتكمف ىذه 

منيا الكسط الإكمينيكي الجزائرم ،فسنتطرؽ في ىذا الفصؿ الى أحد جكانبو كىك التأخر 

فقد استيناه بتقديـ مفيكـ المغة كظائؼ المغة الاسس القاعدية لاكتساب المغة  المغكم البسيط

  المغكم البسيط  التأخرطرقنا الى شفيية مفاىيـ اكتساب المغة كبعدىا تمراحؿ اكتساب المغة ال

علبمات تأخر تطكر المغة عند الأطفاؿ مف ،أسبابو  مفيكـ التأخر المغكم البسيطبذكر بدءا 

 . وأعراض سنكات0الميلبد إلى 
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 المغة9مفيوم  -0

، يعبركفالكلبـ المصطمح عميو بيف كؿ  ،كلغات ةلغ جمع لغة9 بو عف حاجتيـ  قكـ

 (.210، ص2007)حًدي، ىـ المغكيكف العامميف بيا  المغة(ىؿ أغراضيـ )أك 

 منيا:ىناؾ عدة تعريفات لمغة نذكر  :اصطلاحا

ف المغة طريقة انسانية كمتعمقة لإيصاؿ أيرل سابير  :)Sapir (0842 سابير تعريؼ

فراد مجتمع ما كاتفقكا أفكار كالانفعالات كالرغبات بكاسطة نظاـ معيف مف الرمكز اختاره الأ

 ( .(Sapir ,1953,p.89 عميو 

عبارة عف نظاـ مف الرمكز الصكتية تستعمؿ لغرض  ىي :Pieron (1994)تعريؼ

عمييا: التي يعتمد  مف الممكاتخرل أالمغة مجمكعة  معيف، كتستمزـالاتصاؿ داخؿ مجتمع 

كالنظاـ الصكتي السمعي كنظاـ التصكيت المختصة، الرمزم كىي المراكز العصبية  النظاـ

Pieron, 1994 , p.249). ) 

المغة ىي الكظيفة المعقدة التي تمكف عممية التعبير  Rondal :(1982) روندالتعريؼ 

 Rondal et)كتابية.ك أكالادراؾ لحالات عاطفية كتصكرية كفكرية بكاسطة اشارات صكتية 

col 1982,p. 25.) 
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ك جماعة أفراد أيشترؾ فييا  المغة جماعية :De-Sausure (1965)سوسورتعريؼ دم 

ذات الباحث فاف ىذه المغة تعتبر دائما  معينة، كحسبلسانية باتفاقيـ عمى استعماؿ لغة 

 .(De-Saussaure,1965,p.32)فكار معينة أنظاما مف العلبمات عف 

 : ( Vygotskyفيقوتسكي )تعريؼ 

المغة ىي الممكة الاستثنائية المتمثمة في نظاـ مف العلبمات المستعممة مف طرؼ جماعة 

 اجتماعية.كظيفة  ما، فالمغةلسانية 

 (Morris9موريس )تعريؼ 

فراد أالمغة مجمكعة علبمات ذات دلالة جمعية مشتركة، ممكنة النطؽ مف طرؼ كؿ 

ليا نظاـ محدد  فيو، كيككففي كؿ مكقؼ يظير المجتمع المتعمـ بيا كذات ثبات نسبي 

)ضلايت شاظ، تعقيدا.كثر ألتركيب علبمات  معينة كذلؾصكؿ أيتألؼ بمكجبو عمى حسب 

 .( 45،ص 2009

فمجمؿ ىذه التعريفات تنطكم عمى مجمكعة حقائؽ تعبر عف طبيعة المغة التي ىي قدرة 

صكات كالقكاعد المعاني كالمفردات كالأذىنية تتككف مف مجمكع المعارؼ المغكية بما فييا 

 تنظميا.التي 

 فراد الجماعة الناطقة بالمغة.أنيا تمثؿ نسؽ متفؽ كمتعارؼ عميو بيف أكما 

 



 البسيط المغوي التأخر                                                     : الرابع الفصل
 

54 
 

 وظائف المغة  -1

 في:أىـ كظائؼ المغة تتمثؿ 

الداخمية  بير عف حاجاتو، كرغباتو كأحاسيسوىي كسيمة الإنساف لمتع المغة :تعبيريةوظيفة  -أ

تجاربو كظركفو كدكافعو، كيطمؽ عمى ىذه الكظيفة  كيعرض .كمكاقفوكمشاعره كانفعالاتو، 

، 1996،نًعتٕقا) نفسو، كفي ىذه الحالة يركز المتكمـ كلبمو حكؿ ما يعنيو ىك "الكظيفة النفعية "

 85) .ص

تساىـ المغة في نقؿ المعاني كالمفاىيـ لمفرد، ففعالية الكلبـ لا يمكف أف :وظيفة تفسيرية -ب

تتأكد دكف تحقؽ الكجو الأخر مف عممية التكاصؿ ، كنعني بو السمع كالإدراؾ كتفسير معاني 

الكممات أك الرسائؿ المنطكقة التي يرسميا المرسؿ كيتمقاىا المستقبؿ، فالناحية اليامة في المغة 

لمكممات المنطكقة أك المكتكبة لمصكر كالأفكار المعبّر عنيا كلكف ما تحدثو مف ليست مطابقة 

 25).٬ص  1978)عبدالعزيز٬ أثر في المجتمع أك القارئ 

الفرد تدفعو إلى  تعمؿ المغة عمى إثارة أفكار كانفعالات كمكاقؼ جديدة لدل :وظيفة معرفية -ج

إلى أف يربطكا المغة بالفكر  دفع بعض الباحثيفمزيد مف التفكير، كتكحي لو بما يعمؿ، كىذا ما 

 28 ).٬ص 1996المعتوق ٬(الإنساني 

الظيكر،  فالمغة كسيمة لإبراز الفكر مف حالة الكتماف إلى حالةPiaget)  بياجيو ")"كحسب 

المغة تعاريؼ جاىزة  حيث تقدـ .فالعلبقة بيف المغة كالفكر كطيدة .كما أنيا عماد التفكير كالتأمؿ

مناسبة كتضع أمامو أساليب  د الفرد في عممو عف طريؽ تزكيده بصيغ كتعبيراتكتساع



 البسيط المغوي التأخر                                                     : الرابع الفصل
 

55 
 

بالمعنى العممي، إلا إذا أدل ىذا الكلبـ،  كبناء عمى ما سبؽ لا يطمؽ عمى الكلبـ لغة .مدركسة

 كالتصكر. كظيفة نفسية قائمة عمى التركيب كالتحميؿ

ضركرية  كما أف معرفة المغة .الكلبـفالتصكر الذىني ضركرم قبؿ أف تصدر المغة أك يصدر 

 .لمسمع قبؿ أف تتـ عممية التصكر عنده 

كيقدـ  ككيانو إف الفرد يستطيع مف خلبؿ استخدامو لمغة، أف يثبت ىكيتو:وظيفة اجتماعية  -د

يجاد العلبقات كبناء الركابط  أفكاره للآخريف، كتمكنو مف معرفة مذاىبيـ ككسائؿ التأثير فييـ كا 

كالرعاية للئنساف  تصبح المغة أساسا لتكفير الحمايةالتعاكف كالتكافؿ معيـ، كبيذا  كتحقيؽ سبؿ

 .بيف أفراد جماعتو كعاملب ميما لتحقيؽ منافعو كرغباتو 

 :كيمكف أف نجمؿ الكظائؼ العامة لمغة فيما يمي

 .عنو المغة ىي التي تميز الإنساف عف الحيكاف، كىي التي تجعمو يختمؼ اختلبفا كيفيا-

 .الإنساف مع يئتو المغة ىي أداة لمتعبير عف الأفكار كالمشاعر، كىي كسيمة ىامة مف كسائؿ تكافؽ-

تمده  المغة ىي ناتج مف نكاتج الفكر الإنساني، كىي في نفس الكقت أداة مف أدكاتو لأنيا-

 .بالرمكز كتحدد لو المعاني

 . إذا رمز لو بألفاظالمغة كسيمة لاستقرار المعنى كتثبيتو فالمعنى لا يتثبت إلا-

 .المغة تساعد الإنساف في السيطرة عمى المكضكعات في البيئة-

أداة لحفظ  المغة أداة فعالة في تسجيؿ الحكادث كالتجارب التي يمر بيا الإنساف كمف ثـ فيي-

 .التاريخ كالتراث، كأداة تربط بيف الماضي كالحاضر كالمستقبؿ
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 .كالكتابة معمكمات كالخبرات كالمعارؼ كالإلماـ بالقراءةالمغة تقكـ بكظيفة تعمـ كاكتساب ال-

 .المغة كسيمة لتثبيت الأفكار كنقميا بيف مختمؼ الأفراد في المجتمع-

خلبليا يمكف  المغة كسيمة قياس ىامة حيث يعتمد عمييا في إجراء المقابلبت الشخصية كمف-

 .فكير كالتعبيرالت تشخيص الحالات مف حيث السكاء كالمرض، بحسب قدرتيا عمى

دكر في  المغة كسيمة ىامة لتفريغ انفعالات الفرد كالتنفيس عف ألامو كىمكمو، لذا فاف ليا-

 92).ص ، 2007 حًد انبٓاص،أ (علبج الاضطرابات النفسية 

 Psychologie تعد عممية اكتساب المغة ظاىرة مشتركة بيف عمـ النفس :اكتساب المغة-

ك الذم  Psycholinguistiqueالمغكم لذلؾ ظير عمـ النفس ، Linguistiqueكعمـ المغة، 

الأصكات المغكية، ثـ تبدأ تمؾ الأصكات في  اعتبر اكتساب المغة عند الطفؿ يبدأ باكتساب

 .التمايز لتصبح كممات ليا معنى

 .معنى كتراكيب ذاتثـ يتـ تركيب ىذه الكممات مع بعضيا البعض لتككف جملب نحكية 

 .7) ، ص2007حًد انبٓاص، أ (

 : سس القاعدية لاكتساب المغةالأ –( 2

 : الفيزيولوجيةالأسس العضوية  - (1

إف الأصكات التي ننطؽ بيا كالتي تتشكؿ منيا الكممات التي نستعمميا، ىي حصيمة مجمكع 

الحركات المتناسقة لجيازم التصكيت كالنطؽ، حيث تتطمب عممية الكلبـ أك التمفظ تناسقا 

 عممية التنفس كحركات أعضاء النطؽ.بصفة آنية بيف 
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 : فيزيولوجية التنفس -أ

الشييؽ كفيو يدخؿ اليكاء تحت تأثير الضغط  ىما:نميز في ىذه العممية مرحمتيف متعاقبتيف 

ما الزفير فتحدث فيو العممية العكسية، فيخرج اليكاء مف أنؼ، الخارجي الى الرئتيف عبر الأ

 الفمي:الرئتيف الى الخارج عبر الحنجرة فالتجكيؼ 

النطؽ حكاجز في طريؽ اليكاء )الذم يخرج مف  أعضاء تشكؿ :النطقفيزيولوجية  -ب

 . المغةالرئتيف( كالتي بفضميا تتميز الأصكات كتختمؼ في 

نظرا لككف المغة ىي التي تكشؼ عف نشاط الفكر، فإنو مف الضركرم  العصبية9سس الأ-1

أف يككف في الدماغ مناطؽ مسؤكلة عف تنسيؽ العمميات الحسية الحركية اللبزمة للئنتاج 

كالتمفظ بالكلبـ كيكتسب الشخص المغة بصكرة تدريجية اعتمادا عمى تطكر مجمكعة مف 

 . يةكالكتابالكظائؼ المترابطة بالمغة الشفكية 

 كىي:كبالتالي ىناؾ ثلبثة مستكيات رئيسية في الجياز العصبي المركزم  

 : الجدع الدماغي -0

 عضاء كالمستقبلبت الحسيةكيمثؿ منطقة عبكر لممسارات العصبية الصاعدة مف الأ

) البصر، السمع، الممس( الى المخ، كذا المسارات العصبية النازلة مف المراكز العصبية 

 (Roulin.1980. p.12تكماتيكية الى العضلبت )كالارادية كالأالحركية 
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 : المراكز العصبية تحت القشرية -1

نيا تمثؿ مكاف تنظيـ أ الأعضاء، كمالية لمجسـ كعمؿ كىي تضمف تنظيـ الحركات الأ

 المستكل الكجداني كالانفعالي.

كتنقسـ الى مناطؽ كؿ منيا  المختمفة،كىي نياية المسارات الحسية  :الدماغيةالقشرة  -2

المجاؿ السمعي في  القفكية،خاص بمجاؿ حسي معيف، المجاؿ البصرم في المنطقة 

ف ىناؾ بينات أالمنطقة الصدغية، المجالات الشمية كالذكقية فتقع في المنطقة الجبيية، كما 

 .ةك المناطؽ العصبية لمكظيفة المغكيأعصبية تنسؽ الارتباطات بيف مختمؼ المككنات 

شؾ أف التعمّـ المتعدد الحكاس يساعد الطفؿ عمى اكتساب الميارات  لا :الإدراكية الأسس

بطريقة أفضؿ كأسرع، فيك يقكـ بترتيب كتصنيؼ كؿ ما تستقبمو حكاسو أم خبرتو ضمف 

‌‌(.(Estienne, 1977, p.41 إطار معرفي منظـ داخؿ بنية عصبية سميمة

 : الطفل عند الشفيية المغة اكتساب مراحل -

 أكثر أنيا كما البشر، بيف الرمزم الاتصاؿ كسائؿ أكلى المنطكقة أك الشفيية المغة تعد

 ضركرم شرط الشفيية لمغة الطفؿ كاكتساب التكاصؿ، عمميات في كاستعمالا انتشارا الأنكاع

. التمدرس سف بعد المكتكبة المغة اكتساب كأىميا اللبحقة المكتسبات باقي عميو تقكـ

 كنضج تطكر عمى كبير انعكاس لو الميلبد تمي التي الأكلى النمك مراحؿ خلبؿ كاكتسابيا

 كمباشر قكم تأثير مف ليا لما المعرفي، النفسي الجانب فييا بما المختمفة النمك جكانب باقي
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 ٬واخرون الله نصر( ) 1101 الوقفي). المجرد التفكير كبالأخص لديو، التفكير تطكير عمى

1100). 

 يعني لا راؽ، شفيي اتصالي لسمكؾ بامتلبكو الحية الكائنات باقي عمى ينفرد الانساف فككف

 اكتساب في صعكبات مف تعاني حالات تكاجدت لما كالا المطمؽ، بالمعنى غريزم سمكؾ أنو

 .السمكؾ ىذا

 دائرة اتسعت كمما   كزيادة تطكيره عمى تعمؿ كعكامؿ محطات بعدة السمكؾ ىذا يمر لكف

 النمك مراحؿ في متسارعا تطكرا بككنو عمكما المغكم التطكر كيمتاز مداركو، كتنامت معارفو

 ىذه خلبؿ تككف كالتي) الطفؿ حاجات عف تعبيرال في البالغة كأىميتو الكبير لدكره المبكرة

 .الأخريف مع اتصاؿ عمى كابقائو( أكلى بدرجة بيكلكجية حاجات المرحمة

 تسمية المسانيات عمماء ،كأطمؽ أساسيتيف بمرحمتيف الطفؿ لدل الشفيية المغة اكتساب يمر

 تقريبا الأكلى السنة حد الى الرضيع ميلبد مف كتمتد الأكلى، عمى المغكية قبؿ المرحمة

 كالصراخ البدائية الاتصالية الصيغ بعض عمى الطفؿ عند فييا المغكم السمكؾ كيقتصر

 ثـ مناداة، خلبؿ مف تظير كاضحة غير ألفاظ أشكاؿ ،كتأخذ تدريجيا يتطكر تـ كالبكاء،

 صيغ انتاج الطفؿ خلبليا مف يشيد التي المغكية بالمرجمة كتسمى الثانية، المرحمة تمييا

 صيغ الى الألفاظ كتتطكر عددىا كتتزايد الخاص، بعالمو مدلكليا كيتصؿ ، دلالة ذات لفظية

 . متقنة نحكية كتراكيب
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 : المغوية قبل المرحمة-0

 مف جزءا يعد لا جميعيا أشكاؿ ثلبثة الى تقسيميا كيمكف العمر مف الأكلى السنة كتشمؿ

 ذلؾ ممثلب كنطقيا المغة لاكتساب الطفؿ استعداد عف يكشؼ لكنو. لمطفؿ المغكم التطكر

 مبرمجة الأجيزة ىذه مثؿ كتككف الادراكية، كالأجيزة النطؽ كأجيزة العصبي الجياز بكجكد

 .كانتاجيا المغة لاكتساب

 .التقميد المناغاة الصراخ، في المرحمة ىذه في الحاصمة التطكر أبرز كتتمثؿ

 أك الاستعمالات مف خالية أنيا حيث المغة قبؿ ما المرحمة ىذه تسمى: الصراخ مرحمة -1

 لدل لغة البداية في ىناؾ تككف لا أنو" شاتز"  يرل ، فقط صرخات ىي بؿ المغكم الفيـ

 للؤخر تكقع ىناؾ ليس كما المعمكمات لنقؿ قصد أك بنية تككف كلا الصراخ مف أكثر الطفؿ

 (Nadel Jacqueline, 1993,p.325).بو المحيطيف عمى الطفؿ سمكؾ يحدثو الذم

 دلالتيا طياتيا في تحمؿ التي الميلبد، صرخة كىي صرخة بأكؿ المرحمة ىذه تبدأ كىكذا

 الحنجرة عبر اليكاء اندفاع بسبب التنفسي لمجياز استخداـ أكؿ في تتمثؿ كالتي الفيزيكلكجية

 .التنفس عممية تحدث كبالتالي الصكتية الأحباؿ اىتزاز يتـ حيث الطفؿ، رئتي إلى

 يسمع مرة أكؿ تعد فيي الكلبـ، لجياز استخداـ أكؿ تمثؿ فيي المغكية الدلالة ناحية مف أما

 اكتكرانؾ النفسي العالـ أسماىا ما كىي المغكم، لمتطكر ىامة خبرة كىي صكتو الطفؿ فييا

 ."الميلبد بصدمة" صرخة أكؿ
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 نظـ لتأسيس ضركريا يضؿ فقد لمطفؿ، الداخمية لمحالة ككيةسم تعبيرات الصراخ كاف فاذا

 رغباتيـ يفسركف كالراشدكف ما، ىدؼ الى الكصكؿ يحاكلكف ك يصرخكف فالأطفاؿ الاتصاؿ،

شباعيا لمكاجيتيا  9 حكالي في الطفؿ عند قصديا ليصبح الصراخ ىذا يتطكر ثـ. كا 

 مف يغير أك لمتطمباتو الراشد استجابة عدـ حالة في صكتو الطفؿ يرفع أف كىك أشير13إلى

 الاتصالية السمككات عمى قصدم تحكـ يصبح فينا. مختمفة إشارات يضيؼ أك صكتو

 .الصراخ عمى القائمة

 أبسط في المغة كظيفة ىي الطفؿ حياة مف الفترة ىذه خلبؿ الصراخ يؤدييا التي فالكظيفة 

 لإشباع منيـ العكف كطمب بالآخريف الاتصاؿ تيدؼ التي الاتصالية الكظيفة أم صكرىا،

 .الطفؿ حاجات

 الاتصالية أىميتيا أف إلا داخمية علبئقية، كجدانية، قيمة ذك الصراخ أف إلى بالإضافة

 الطفؿ يحدثيا التي المبكرة الأصكات أف في تتمثؿ الطفؿ عند المغكم النمك في كالضركرية

 كعامة كالسككف كالشدة كالضمة كالكسرة الفتحة كىي المتحركة بالحركؼ تتصؿ الصراخ أثناء

 مثؿ الشفكية الحركؼ: قسماف كىي الأمامية الحركؼ ظيكر الساكنة الحركؼ أكؿ فاف

 تبدأ ثـ( ت)ك( د) ؼ مثؿ نسبية كحركؼ( ب) الحرؼ

 النصؼ في الارتياح مكاقؼ في أكثر يظيراف كىما( ـ) ك( ف)الظيكر في الأنفية الحركؼ

 ظيكر في تبدأ النضج مف درجة إلى الكلبمي الجياز يصؿ كعندما. الطفؿ عمر مف الثاني
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 المجاؿ تميد كبعدىا( ؽ) ك( ج) ك( ؾ) مثؿ الخمفية الحركؼ كىي الخمفية الساكنة الحركؼ

 .المناغاة كىي المغكم التطكر في ميمة أخرل مرحمة لظيكر

 :المناغاة مرحمة -1

 الكجدانية الطفؿ حالات كفؽ أركاف ذات منغمة، ككنيا الصراخ عف تختمؼ

 العمماء أغمبية يتفؽ ك ممحف غير كىك إيقاع عمى يسير لا الصراخ أف حيف في كرغباتو،

 أف نجد 4  إلى 0  الشير ففي تقريبا،8  الشير إلى0  الشير في غالبا المناغاة ظيكر عمى

 ىذه تكصؼ ما ككثيرا أ -أ-أ- مفتكحة لينة أصكات مف تتككف الصغار الأطفاؿ اتظفالتم

 أصكات  في الأطفاؿ ينغمس 6الشير كفي الحماـ، ىديؿ تشبو لأنيا" اليديؿ" باسـ الأصكات

 .السلبمة ظركؼ تمؾ تتضمف متنكعة

 بابا، دادا،: مقطعيف ذات كممات بكاسطة كغنية ثرية الطفؿ مناغاة تصبح 8 الشير كفي

 مقاطع فإف9 الشير حكالي نياية كعند المضاعفة المناغاة عميو يطمؽ ما كىذا ،.... رارا

 يشترؾ فالمناغاة. أكثر أك مقاطع4 مف متككنة طكيمة جمؿ في معا تتجمع التكرارية المناغاة

   .( 75،ص 1984، ريتشؿ) كالمغات كالمجتمعات الجنس اختلبؼ رغـ الأطفاؿ جميع فييا

 يصدرىا التي الأصكات مختمؼ بيف التمييز عمى الطفؿ قدرة كفؽ المناغاة تتطكر ثـ

 إخراجيا طرؼ كبيف بينيا كالربط الأصكات تنكع يدرؾ الطفؿ يجعؿ فيك حكلو، مف كيسمعيا

 الأصكات إحداث عمى بالقدرة أكلا الشعكر لديو يكلد ما كىذا الصكتية، أجيزتو بتمريف فيبدأ
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 القياـ في كالاستمرار الجيد لمكاصمة الطفؿ يدفع الياـ الكجداني العامؿ فيذا يسمعيا، التي

 بدايات ظيكر إلى التفاعؿ ىذا فيؤدم كبيئتو، الطفؿ مناغاة كتعزيز بتدعيـ بمحاكلات،

 .الآخريف لأصكات الطفؿ تقميدية

 الباحثيف فمعظـ المغكية الميارات اكتساب في كدكر أىمية ذك التقميد أف: التقميد مرحمة-3

 كيلبحظ التمقائية، مناغاتو في ظيرت أف سبؽ التي الأصكات إلا يقمد لا الطفؿ بأف يقكلكف

 تقريبا محكـ كغير دقيؽ غير تقريبا تقميدا البداية في يككف البالغيف لأصكات الطفؿ تقميد أف

 البالغيف أصكات مف تدريجيا الطفؿ يصدرىا التي الأصكات تقترب التقميد مكاصمة مع كلكف

 التقميد أف الطفؿ لغة تطكر عمى أجريت التي الدراسات مف العديد أكضحت كلقد حكلو، مف

 .بو المحيطيف مف ضيؽ نطاؽ في إلا مفيكـ غير يككف ما كثيرا البداية في

 عممية أف حيث تقريبا، أشير عشرة حتى شيرأ 5 مف الآخريف لأصكات التقميد مرحمة فتمتد

 إلى الطفؿ عمر مف الأكلى السنة نياية في تصؿ أف إلى إرادية لا تمقائية، عممية التقميد

 .إرادية عممية

 لدييـ التقميد تطكير في أساسيا دكرا الصغار لأصكات الكبار طرؼ مف التعزيز دكر فيمعب

 بو الخاصة الأصكات يكرر يجعمو لمطفؿ مثيرا إلا ليس البالغ صكت أف" لكيس" يرل حيث

 .المناغاة في تمقائيا بنفسو بيا نطؽ أف سبؽ كالتي

 أعاده سكاء ذلؾ قبؿ أحدثو أف سبؽ صكتا الطفؿ يعيد أف يتصادؼ عندما آخر كبشكؿ
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 الطفؿ أماـ ينطقكف ما كعادة فرحيف الأصكات تمؾ يتمقكف البالغيف فإف قصد بدكف أك بقصد

 العممية فيذه مرارا، الكممة تمؾ كيكرركف الطفؿ أصدرىا التي بالكممة شبيية أك قريبة بكممة

 المحدد الدقيؽ  الإدراؾ عمى فتساعده أخرجيا، التي للؤصكات سمعيا تدعيما الطفؿ تعطي

 .للؤخطاء تدريجي استبعاد كبالتالي بو، المحيطيف مف المقبكلة للؤصكات

 ألفاظ استعماؿ أم ، اليادؼ المغكم بالإنتاج تمتاز التي المرحمة ىي ك: المغكية المرحمة-2

 التي الاصكات جممة تجميع في الطفؿ خلبليا مف يبدأ المحيط، مع التكاصؿ قصد كجمؿ

 المقاطع باستعماؿ معنى ذات صكتية كحدات في كينظميا السابقة، المرحمة مف حصدىا

 ما معنى عف لمتعبير مكجية جسدية كحركات كايماءات بإشارات كيصحبيا كالنغمية، الدلالية

 كاحدا شكلب الصكتية الكحدات ليذه التركيبية البنية تحمؿ قد كعميو خاص، سياؽ ضمف

 يزيد حتى التقدـ في الطفؿ سف يمبث كما فيو، تكظؼ الذم السياؽ باختلبؼ معناىا يختمؼ

 . دقة اكثر كيصبح تطكرا كالكيفي الكمي الصعيد عمى لديو المغكم المحصكؿ

 السنة كدخكلو الأكلى السنة نياية مع الأكلى كمماتو الطفؿ يتعمـ: الأكلى الكممة مرحمة -1

 ما كعادة. معتؿ كالآخر ساكف أحدىما صكتيف تجميع خلبؿ مف(  شيرا 18 -8)  الثانية

 كالأب الأـ كمناداة كالشراب الطعاـ كحاجات الأساسية الطفؿ حاجات مع الكممات ىذه ترتبط

 كمعظـ(عمك، دادا، بابا، ،ماما، حميب: )مثؿ الطفؿ مف المقربيف الناس مف كغيرىـ كالإخكاف

 سف في الأطفاؿ كيتبايف كالتقميد، الاشتراط عمميات خلبؿ مف يتحقؽ لمكممات الأطفاؿ تعمـ

 مرحمة في الطفؿ يتقف أف يتكقع كلكف ينطقكنيا، التي الكممات عدد أك الأكلى الكممات تعمـ
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 بكثير تفكؽ الطفؿ يفيميا التي الكممات عدد بأف عمما أياـ بعضة كؿ جديدة كممة الطفكلة

 يستخدميا التي الكممات عدد تقدير عمى العمماء يركز لذلؾ نطقيا يحاكؿ التي الكممات عدد

 الذم الكممات عدد كيقدر الفيـ، قياس لصعكبة يفيميا التي الكممات عدد كييمؿ الطفؿ

 : يمي كما العمر حسب استخداميا لمطفؿ يمكف

 .كممة 53 حكالي شيران  18 نياية *

 .ةكمم 153 حكالي الثانية السنة نياية*

 . كممة 453 حكالي الثالثة السنة نياية *

 رمزا يصبح محسكس معنى( الكممة)  الداؿ ليذا يككف أف يستمزـ صكتية كممة أم فإنتاج

 البداية في تقكـ الكممات أف أكضح حيث الصدد، ىذا في بياجي أكده ما كىذا أخر، لشيء

 كتصبح عميو، لممصطمح كالمحدد الثابت معناىا تفقد اذ إشارات، ككنيا مف أكثر رمكز بدكر

 يطابؽ  كعاـ ثابت معنى الكقت مركر مع تكتسب لكف ضعيفة، الاجتماعية دلالاتيا حينيا

 كيتمفظ لممفاىيـ الشفيي المقابؿ  ىي المرحمة ىذه خلبؿ الكممات أف أم كالأفعاؿ، الأشياء

 متأخر  كقت كفي كالحركات، كالأفعاؿ كالصفات الأسماء مثؿ الكبير المعنى ذات بالكممات

 كآخركف، عبده.)جر حركؼ التعريؼ، أدكات نحكية، كظيفة ليا التي الكممات يستخدـ

 .(66-65ص ص ،1995
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 ىذه خلبؿ المعجمي التطكر فيستـ: ، Sergiospini» (2001" سبيني سرجيك"  بالنسبة أما

 :التالية بالخصائص المرحمة

 كثيرا تتردد التي بالضركرة ىي ليست المغكم الطفؿ محصكؿ بيا يزداد التي الكممات اف -

 تمؾ أك الطفؿ لدل رغبة بتحقيؽ تتصؿ التي الكممات ىي ما بقدر الكالديف لساف عمى

 .القريبة بيئتو في المكجكدة

 الصكتية كالألعاب حركة تتضمف التي تمؾ ىي أكلا أسمائيا الطفؿ ينطؽ التي الأشياء اف -

 .المألكفة الحيكانات أك

 مازالت الكمية فالزيادة المغة، في التطكر معدؿ عمى ينعكس لا الكممات زيادة معدؿ اف -

 يمكف الكممة أف الطفؿ يدرؾ حتى الارتباط ىذا عمى كتضؿ المحسكسة، بالمدلكلات مرتبطة

 كضعيا ما إذا سمكة تككف قد الخشب فقطعة التخيمي المعب الى يمجأ عندما رمزا تككف أف

 يمثؿ لكي رفعيا ما إذا ككبا كتككف السماء، في جعمت ما إذا طائرة تككف كقد الماء، في

 .عميو المدلكؿ عمى الرمز يفضؿ كىكذا منيا، الشرب

 :الجممة الكممة مرحمة -1

 كاحدة كممة المرحمة ىذه في الأطفاؿ يستخدـ بحيث ،(شيران  14 -18 مف) المرحمة ىذه تمتد

 ىذه خصائص كمف. بو المحيطة الظكاىر أك الأحداث أك الأشياء مف عدد عمى لتدؿ

 يستخدـ الطفؿ فتجد بينيما، القكية لمعلبقة نتيجة كالحركات بالأفعاؿ الكممة ارتباط المرحمة
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 حيث مفيدة، جممة معنى عمى تدؿ كالكممة. أمامو حدثت حركة أك بفعؿ مقترنة الكممة

 ماما» أك" أنت أيف ماما"  أك" العصير أعطني ماما: "بيا ليعني" ماما" كممة الطفؿ يستخدـ

 شيء طمب أك ما، شيء عف كالإخبار كظائؼ عدة لمكممة يككف حيث كىكذا،" أخي ضربني

 .ما شيء عف السؤاؿ أك ما،

 الطفؿ يكتسب كممات، ثلبث الى كممتيف مف مككنة المرحمة ىذه في الطفؿ جمؿ تككف كقد

 صكر خمس تسمية يستطيع حميب،) الجمؿ ىذه عف الأمثمة كمف كممة، العشريف يقارب ما

 الأدكار مبادلة كالممكية، الرفض يستخدـ صحيحا، اسمو كيقكؿ كالعشريف، الرابع الشير في

 .لمقصص الاستماع يحب تقريبا، كممة 133 الى المغكم محصكلو يصمو

 :الجممة مرحمة-2

 يربطكف حيث التركيب، كالبسيطة القصيرة الجمَؿ بتطكير الثانية السنة نياية مع الطفؿ يبدأ

 أك المغة لقكاعد مراعاة دكف كلكف معنى، ذات جممة لتككف أساسية كممات ثلبث أك كممتيف

: مثؿ البرقيات، بمغة البعض شبييا كما أك كالمكاف، الزماف كظرؼ كالكصؿ الجر حركؼ

 يمبث ما ثـ المرحمة، بداية في الشديد بالبطء الجممة نمك كيتميز( كمب راح طيارة، طارت)

 الطفؿ كيستطيع ابداعية، أنيا إلا المرحمة ىذه في الجمؿ بساطة كمع. عالية بسرعة يزداد أف

 .ما ظاىرة أك عملبن  ليصؼ جديدة جمؿ تركيب
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 مفاىيم اكتساب المغة -

 Le schéma corporel الجسدي9التخطيط  -أ

 مفيومو  -

جديد، كىك الذم يعطينا   ىك عبارة عف نظاـ لممراقبة كالتقييـ الذم يرجع إليو كؿ إحساس
المعمكمات الضركرية لنشاطنا آخذيف بعيف الاعتبار تبميغ حكاسنا كالتأثيرات الخارجية 
الأحاسيس الممسية، البصرية، الشمية كالذكقية. فالتخطيط الجسدم ىك الفكرة التي نعطييا 

لييئات. لجسمنا كالتي مف خلبليا نمثمو كنتصكره في كؿ الأكقات كالظركؼ، كفي مختمؼ ا
كىي نمكذج دائـ يخص كؿ ما ىك لمسي، بصرم. كيعتبر إدماج التخطيط الجسدم في حقؿ 
شعكر الفرد الخبرة الأساسية التي بفضميا يتميز كؿ فرد عف الآخر، إذ يشعر بذاتيتو كبأنو 

 .ىك

 : " la téralitéالجانبية " -ب

 : مفيوميا

كالتي تظير خاصة  ىي السيطرة الكظيفية لجية مف جسـ الإنساف عمى الجية الأخرل
بتفضيؿ لاستعماؿ بطريقة اختيارية لمعيف، أك أحد الأطراؼ لإنجاز العمميات التي تتطمب 

 (Sillamy ,1995,p.259) .الدقةنكع مف 

تمييزم عفكم لجانب  كالجانبية ىي نتيجة الييمنة الدماغية، كىذه الييمنة تظير باستعماؿ
 (Pialoux 1975,p.95)مف الجسد، ىذا التمييز المنظـ يمس الأطراؼ كالأعضاء الحسية

يساره، كالبنية الفضائية تعتبر جزء مف الجانبية، فمكي يتمكف الطفؿ مف تمييز يمينو مف 
دخاؿ ىذا التمييز في سمككو يجب أف يككف علبئقيا، أم يكتسب البنية، يعني الشكؿ   كا 

 . كالبعد المجرد، كبيذا يتمكف مف العيش في الفضاء
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 البنية الزمانية  -ج

 مفيوميا9

ىك تنظيـ الحركات في أزمنة معينة، الكعي بالكقت لا يكلد مع الطفؿ ، بؿ يكتسبو شيئا 
فشيئا مف خلبؿ مراحؿ نمكه ، يبدأ الإدراؾ  عند الطفؿ مف خلبؿ كعيو بجسمو، ثـ يصبح 

 ىذا الإدراؾ معرفي، كىك مرتبط بالإدراؾ المكاني.

ك الطفؿ حيث يبدأ الطفؿ تعمـ تنظيـ الحركات يبدأ التكجو الزمني في مراحؿ مبكرة مف نم  
فمثلب لابد عميو أف يفتح يده أكلا قبؿ إغلبقيا للئمساؾ بشيء معيف، حتى يستطيع المشي 
لابد مف تقديـ رجؿ عمى أخرل لمقياـ بالخطكات، كمف الميـ أيضا أف يكتسب الطفؿ تنظيـ 

 .زمني لمكلبـ 

 البنية المكانية9 -د

ىك التكجو أك التنظيـ المكاني ، مرتبطة بتمكضع الأشياء بالنسبة لبعضيا أ. مفيوميا  9
خارج، عمى الطفؿ تنظيـ  -بعيد، داخؿ  -تحت، قريب  -كراء، فكؽ  -البعض مثؿ : أماـ 

 .الفضاء المحيط بو كتعمـ مفرداتو ، كىذا يككف خلبؿ مزحؿ نمكه 

كالطفؿ يككف تدريجيا حيزه منذ  داخمي،أف المكاف ىك عبار عف حيز  حسب تعريؼ بياجيو
حيت يككف كؿ  كميميف،عبر مستكييف مختمفيف ءه الكلادة حيت يتعرؼ عميو كيككف فضا

 للآخر.مستكل مكمؿ 

 : مفيوم التأخر المغوي البسيط -0
  :  Roulin مفيوم -0-0

الطفؿ الذم يعاني مف تأخر لغكم بسيط لديو لغة لكف فيمو كتعبيره يككناف دكف مستكل 
 (Roulin.1980, p.85) الاطفاؿ مف نفس سنو
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 : (Pialloux) مفيوم -0-1

التأخر المغكم البسيط ىك اصابة الكظيفة المغكية ايف يككف التطكر ببطيء كبنيتيا مضطربة. 

Pialloux, 1975,p.180) ) 
 : Legros  مفيوم -0-2

يعتبر التأخر المغكم البسيط عمى انو اضطراب غير ناتج عف نقص سمعي اك اعاقة ك لا  

سنكات كىك  6-0يمكف اخذه بعيف الاعتبار مف ظيكر اكؿ كممة جممة اك ذلؾ بيف 

 ( ,(Legros,2003 ,p.13اضطراب يمس التعبير الشفكم لكف الفيـ يككف احسف

 JEAN. Marc Kremer 9مفيوم -0-3

 : تتميز لغة الطفؿ المتأخر لغكيا بالمظاىر التالية

غياب تاـ لمجمؿ بحيث تككف الكممات المستعممة مكضكعة اماـ بعضيا البعض دكف معنى 

لغتو تحتكم عمى افعاؿ غير مصرفة، كما نجد غياب تاـ لممصطمحات المكانية كالزمانية 

 Marck)الربط كاستعماؿ كممة لمدلالة عمى جممة،استعماؿ سيئ لمضمائر غياب ادكات 

kremer, pp.12- 13). 

 : مفيوم مصطفى فيمي -0-4

تأخذ لغة الطفؿ أشكاؿ عدة، فقد تككف اصكاتا معدكمة الدلالة يقكـ بيا الطفؿ ككسيمة  

لمتخاطب كالتفاىـ .فبرغـ تقدـ الطفؿ في السف التي تسمح لو اف يستعمؿ المغة استعمالا 

يماءات مختمفة،ميسكرا بؿ يعب بالرأس، ك اليديف، لتعذر الكلبـ بالمغة المألكفة  ر بإشارات كا 

التي تعكدنا سماعيا، كما اننا نجده يستعمؿ لغة خاصة ليست ليا مفرداتيا ،ام دلالة لغكية 



 البسيط المغوي التأخر                                                     : الرابع الفصل
 

71 
 

الفاظ مدعمة متداخمة بدرجة لا تسمح لمسامع بمتابعتيا كمعرفة دلالتيا مع الإبداؿ كالحذؼ 

حيث يستعيف بكممات أخرل ليست  أك حذؼ لبعض الكممات حذفا كميا،كالقمب لمحركؼ 

بحيث يتعذر عميو تسمية  إستعماؿ مفردات ضئيمة جدا، بينيا كبيف الكاقع ام رابطة ك

 9117) فًٓي،الإقتصار عمى إجابة كاحدة لما يكجو اليو مف اسئمة. الاشياء المألكفة مع 

 .(41ص،

 : (1111رون )مفيوم عبدالعزيز السرطاوي واخ 0-5

لؾ الطفؿ الذم يستخدـ لغة بسيطة ذالطفؿ المتأخر لغكيا في معجـ التربية الخاصة بانو 

لمغاية في المراحؿ التي تنمك فييا المغة عادة مما يؤدم الى بطئ كتأخر في اكتساب المغة 

 لديو.

 القصكر )1111(سي سالمكفي مكسكعة التربية الخاصة كالتأىيؿ النفسي يعرؼ كماؿ 

اك العجز المغكم بانو يتمثؿ في قصكر في تنظيـ كتركيب الكلبـ كالتحدث بجمؿ غير مفيدة   

فقد يضع الفعؿ مكاف ،كاستخداـ الكممات كالافعاؿ كالضمائر في اماكف غير مناسبة ليا 

 الفاعؿ اك المؤنث مكاف المذكر اك الضمير المتكمـ مكاف الغائب .

 : 1111مفيوم حورية باي  -1-8

صرفي ضعيؼ كمف مظاىره افتقار التراكيب التي  –خر المغكم يتسـ بتركيب نحكم التأ

يستخدميا الطفؿ لغكيا الى التماسؾ كالترابط نتيجة نقص فيما يأتي ادكات الربط حركؼ 

 ظركؼ الزماف كالمكاف.،الجر 
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ؤنث كالجمع كالم ،كالمفردة ،كالضمائر المتصمة،الالتباسات كتداخؿ بيف الضمائر المنفصمة 

 كالمذكر.  

 : أسباب التأخر المغوي البسيط -1

يمكف اف تككف مرحمة اكتساب المغة عند بعض الاطفاؿ مصحكبة باضطرابات، كىذا راجع 

لعدة اسباب لذلؾ فاف معظـ الباحتيف يركف انو مف غير الممكف اعطاء سبب اكلي اك 

عدة عكامؿ مرضية كمف بيف رئيسي لمتأخر المغكم ،فغالبا ما يككف السبب عبارة عف تداخؿ 

 : الاسباب المحتممة نذكر

 : العوامل العصبية-0

مف الحالات التي تعاني مف تأخر لغكم لدييا سكابؽ  % 17اف نسبة   "   Debray" يبيف 

منيا التي تككف قبؿ الكلادة بسبب امراض خطيرة تصاب بيا  ،مرضية تتعمؽ بمرض دماغي

حكادث أثناء الكلادة كنقص الاكسجيف  ،لكلادة المبكرةا ،الاـ كتناكؿ الادكية كالمخدرات

مجمؿ ىذه المعمكمات  ك صدمات دماغية ،الاصابة باليرقاف الحاد استخداـ السيئ لمملبقط،

تككف مرتبطة بالإصابة الكظيفية الدماغية فيككف الطفؿ غير مستقر كثير الحركة اك جد 

 Estienne)ية اك التأخر الحركي .ساكف، لو مشاكؿ في التعمـ كاضطرابات ادراكية حرك

,1982,p.384) 

 : العوامل الاجتماعية الثقافية والمحيط المغوي -1

نراعي فيو المستكل الثقافي كالاجتماعي لمعائمة كالنمكذج المغكم الذم نجد فيو التنكع 

 المساني.
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 الاجتماعياف التطكر المغكم يرتبط بالمجتمع الذم يعيش فيو الطفؿ اك بالأحرل كسطو 

 9115)بدراٌ ،فمقد بيف العديد مف الباحثيف في مناسبات عدة الفرؽ فيما يخص المغة ،

بيف اطفاؿ تربك في عائلبت ذات مستكل ثقافي حسف ايف تككف المبادلات المفظية  (11،ص

دائمة كمتنكعة كبيف اطفاؿ تربك في عائلبت مستكاىا الثقافي ضعيؼ فتستعمؿ عددا محددا 

 )عبدالسلام زىران ( مف الكممات

 : مشاكل ازدواجية المغة -2

 يمكف اعتبار ازدكاجية المغة عامؿ مف العكامؿ التي تؤثر سمبا عمى المغة ،كيظف بعض 

إف ازدكاجية المغة مف الأساليب اليامة التي  BOREL S.LAUNY, C)) .الباحثكف أمثاؿ

استمرار ،قد يحدث لو خمط في تؤثر عمى نمك المغة ،فالطفؿ الذم يتمقى لغتيف مختمفتيف ب

مستكل الكممات آك اعمؽ مف ذلؾ في مستكل الجمؿ التي لا تحتمؿ نفس البنية مف لغة الى 

 (Rondal.Et Coll, 1982.p.383)اخرل 

 : العوامل النفسية الوجدانية -4

كثير مف الاطفاؿ الذيف لدييـ لغة مضطربة ليـ مشاكؿ عاطفية كالمختصيف يحاكلكف دائما 

انشاء علبقة سببية حقيقية ما بيف الاضطراب العاطفي كاضطراب الاعداد المغكم ،فيقكؿ 

(PICHON    تنمك رغبة الطفؿ في الكلبـ حسب العلبقة المكجكدة بينو كبيف غيره كمثؿ )

بحيث يككف مف النادر إبعاد أحداىما عف ،ىذه المظاىر تتراكـ كتتجمع بشكؿ متبادؿ 

راب علبئقي متبكعا باضطراب في المغة فاف ىذا الاخير يخمؽ الأخرل ،فإذا كاف الاضط
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بدكره عطبا يجعؿ الاضطراب الأصمي اكثر خطكرة، كىذا ما نشاىده عند فحص الطفؿ كفي 

 : أغمب الحالات نلبحظ الكضعيات التالية

 : الحماية المفرطة 3-0

إف الاـ التي تخاؼ باستمرار عمى ابنيا كترفض داخميا كلا شعكريا أف تراه يكبر ،كتريد 

الإحتفاظ بو لكي يبقى تابعا لسيطرتيا الضيقة ،فيي تستطيع في ىذه الحالة اف تككف علبقة 

جد قريبة مع إبنيا، بحيث يككف بعيدا عف إكتساب نشاطات سنو، كالتعرؼ عمى الاشياء 

السلبلـ ،كارتداء ملببسو ،فيي تتصرؼ في مكانو باستمرار فالمغة متككنة المجازفة بيبكط 

أياما في محيط مثير بعيدا عف امو  كلكف غير متطكرة ،حيث نجد الطفؿ الذم يعيش بمفرده

سمككات جديدة كلغة افضؿ ،كلكف بمجرد لقائو بأمو ثانية يظير مف جديد   يبدا في إكتساب

 ,Rondal) .بر طريقة الاتصاؿ  كميزة لعلبقة الطفؿ بأموسمككو ككلبمو الطفمي الدم يعت

ET Coll,1982,p. 383 . ) 

 : سموك المعارضة 4-1

إف الطفؿ الذم يعيش في كسط عائمي كيككف مرفكض مف قبؿ امو ،كلـ تكف ترغب فيو مند 

الكلادة ، اذ نجدىا ترفض شغبو طريقتو في الغداء، كبصفة اعمؽ ترفض كجية ككجكده ، 

كاحساسيا بالغضب اتجاىو لمختمؼ الاسباب كالذم يؤدم الى ظيكر علبقة عدكانية معيا 

،كيككف نمكه العاطفي مضطربا كما يككف غير مستقر ،كيتميز بالغضب كالعنؼ ،نكمو 

 مضطرب ،كقد يظير رفضو عمى مستكل الغذائي.



 البسيط المغوي التأخر                                                     : الرابع الفصل
 

75 
 

ية كتعرقؿ حاجتو فيذه الكضعية المتناقضة المحممة لمقمؽ  ،تثير عند الطفؿ استجابة سمب

للبتصاؿ المغكم، كعدـ ظيكر المغة يمكف اف يأخذ اشكالا مختمفة كالاكتئاب ، كالانطكاء 

 عمى الذات دكف الرغبة في الاتصاؿ مع الاخريف اك يرفض التعبير عف طريؽ المغة . 

(Borel.S. Et Launny.C Loc Cit, p.94) 

 

 : سنوات2الى  علامات تأخر تطور المغة عند الاطفال من الميلاد

علبمات اضطراب المغة عند الأطفاؿ متنكعة كما ىي الأسباب متعددة ، لكف سكؼ نكجز 

علبمات التأخر في ميارتيف ىما مف أىـ الميارات ، بتضررىما كمييما أك أحدىما يتأثر نمك 

 المغة عند الطفاؿ ، كىما تأخر اكتساب ميارات المغة الإستقبالية كالتعبيرية.

 ( يبين تأخر اكتساب ميارات المغة الإستقبالية 1 (1 جدول رقم - أ

 العلامات العمر

 .لا يستجيب للؤصكات العالية كالمفاجئة - إلى شير  من الميلاد

 .تنخفض أك تتكقؼ حركتو عند سماعو صكت قريب منو  لا -

 .لا ييدأ عند سماعو أصكات مألكفة -

 .للؤصكات المختمفة  ينتبو دائمان  لا - من شير الى شيرين

 لا يستمع لممتحدث لو. -

 .لا ينظر كلا يبتسـ لممتحدث دائمان  -

 .لا يستجيب لمكلبـ بالنظر لكجو المتحدثن  - 2من شيرين الى 
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 .لا يميز مكاف المتحدث بعينيو - اشير

 .لا يراقب فـ ك شفاه المتحدث ن  -

 3اشير الى  2من 

 اشير

 .يمتفت برأسو إلى مصدر الصكت لا -

 .لا يبحث عف المتكمـ -

 .لا يلبحظ عميو الخكؼ مف الأصكات الغاضبة -

 4اشير الى  3من 

 اشير

 .لا يحدد مصدر الصكت بدقة-

 .لا يستجيب عند مناداتو باسمو -

 .لا يتكقؼ عف البكاء عندما يتحدث معو شخص مألكؼ -

 5اشير الى  4من 

 اشير

 

 

الإشارات كالتعابير الجسدية الدالة عمى التحذير لا يفيـ -

 .كالغضب أك الحب

 لا يعرؼ بعض الكممات مثؿ ) بابا ( , ) ماما ( ... -

 . " لا يتكقؼ أحيانان عند سماعة كممة " لا -

 6اشير الى  5من 

 اشير

 .لا يستطيع التعرؼ عمى أفراد عائمتو عند مناداة كؿ باسمو-

مناسبة لبعض الكممات مثؿ: تعاؿ, لا يستجيب للئشارات ال -

 .فكؽ, بام بام ، اذىب ، اجمس

 . لا ينتبو أحيانان إلى الأناشيد كالأغاني -

 .لا ينصت غالبان لمحادثات الآخريف - 7اشير الى  6من  
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 .لا يتكقؼ دائمان عف نشاطو عند مناداتو باسمو - اشير

لا يتعرؼ عمى بعض الأشياء الشائعة مف أسمائيا كالتمفاز  -

 .كالكرسي

 8اشير الى  7من 

 اشير

 .لا يفيـ بعض الأكامر المفظية البسيطة -

 ." لا يتكقؼ دائمان عف النشاط عند سماعو كممة " لا -

 .لا ييتـ بالصكر عند تسميتيا كلك لمدة قصيرة -

 01اشير الى  8من 

 اشير

 .كممات جديدة  ييتـ لسماع لا -

 .لا ينتبو غالبان لكلبمؾ رغـ كجكد أصكات أخرل -

 .عند ما تطمب منو لفظيان   لا يعطيؾ الألعاب كالأشياء -

اشير الى  01من 

 شير 00

أغمؽ الباب أك ضع  : لا ينفذ أحيانان الأكامر البسيطة مثؿ  -

 .ىنا...

 . لا يفيـ الأسئمة البسيطة مثؿ أيف الكرة -

 . لا يستجيب لممكسيقى بتحريؾ جسمو أك رأسو -

 01شير الى  00من

 شير)السنة(

 .لا يستجيب للؤكامر المفظية بإشارات مناسبة -

 .لا ينتبو لممحادثة كلك كانت طكيمة -

لا يكرر بشكؿ مناسب بعض العبارات المفظية مثؿ بام  -

 بام.....
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 03شير الى  01من 

 شير

 يفيـ كممات جديدة باستمرار. لا -

 لا يفيـ مشاعر المتحدث مثؿ الحزف كالغضب. -

 لا ييتـ اك يركز لمدة دقيقتيف اك اكثر لصكرة تسمى. -

 05شير الى  03من 

 شير

لا يفيـ بعض الأكامر البسيطة مثؿ أف يأتي بشيء ما مف  -

 .غرفة أخرل

 .لا يميز العديد مف الصكر كالأشياء عند تسميتيا -

لا يعرؼ أسماء بعض أعضاء الجسـ مثؿ الرأس كالفـ  -

 .كالأذف كالعيف

 07شير الى  05من 

 شير

 .لا يفيـ الأكامر البسيطة لتنفيذ عمميف متتابعيف لمشيء نفسو -

 .لا يستطيع فرز أك تصنيؼ الأشياء -

شير الى  07من 

 شير11

 . لا يشير إلى أجزاء الجسـ ك أنكاع الملببس مف الصكر -

 .ك قؼ  اجمس , تعاؿ  لا يستجيب للؤكامر مثؿ: -

 .لا يفيـ الضمائر مثؿ: أعطني إياىا , أعطيا ليا -

 11شير الى  11من 

 شير

 .لا يستطيع تنفيذ أثنيف أك ثلبثة أكامر بسيطة متتالية -

 .لا يستطيع معرفة كممات جديدة بشكؿ يكمي -

 .يستطيع معرفة الأشياء كالصكر الشائعة عند تسميتيا لا -
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 13شير الى  11من 

 شير ) سنتين(

لا يستطيع اختيار شيء مف خمس أشياء مختمفة عند  -

 .الطمب

 . لا يفيـ الجمؿ البسيطة -

مثؿ عند ما تقكؿ   الجمؿ التي تدؿ عمى المستقبؿ  لا يفيـ -

 .لو سكؼ أشترم لؾ لعبة عند ما نذىب لمسكؽ

 16شير الى  13من 

 شير

لا ينجح في اختيار الصكر الصحيحة عند ما تطمب منو -

اختيار الصكرة مف خلبؿ كممة تدؿ عمى حدث في الصكرة مثؿ 

 .أكؿ  صكرة أطفاؿ يأكمكف كتسألو أيف الصكرة التي تشير إلى

لا يستطيع الإشارة عمى أعضاء الجسـ الصغيرة مثؿ  -

 .الأسناف ك الظفر ك المحية

الأب كالأـ كالجد   لا يميز أفراد عائمتو مف درجة القرابة مثؿ-

 .كالأخ كالأخت

 22شير الى  16من 

 شير

ما ىكا   لا يستطيع فيـ الكممات مف صفاتيا الكظيفية مثؿ -

 .الشيء الذم تأكؿ بو ,ك ما ىكا الشيء الذم نمبسو

 لا يستطيع التمييز بيف الأحجاـ -

 22شير الى 21من 

 شير

 .يعرؼ دائمان الأفعاؿ الشائعة لا -

 . لا يفيـ الجمؿ الطكيمة -
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 .الصفات الشائعة دائمان   يستطيع فيـ  لا -

شير الى   22من 

 سنوات(2شير )  25

 ند ما تخبره كيؼ كلماذا تحدث بعضلا يظير لؾ اىتمامان ع -

 .الأشياء

 .لا يستطيع تنفيذ ثلبث أكامر بسيطة مف خلبؿ جممة طكيمة -

 .عمى, خمؼ,تحت, فكؽ  مثؿ  لا يفيـ أحرؼ الجر كالظركؼ-

 تأخر اكتساب ميارات المغة التعبيرية9 –ب 

 كتساب ميارات المغة التعبيرية يبين تأخر ا (02)جدول رقم 

 العمر العلامات
 لا يبكي بشكؿ متكرر. -
 لا يستخدـ أصكات أخرل غير البكاء مثؿ : آ آآ -

 من الميلاد إلى شير

 يتنكع بكاءه لمدلالة عمى الجكع أك الألـ. لا -
 لا يعيد مقاطع متشابية مثؿ ماما ,بابا ،دادا. -
 لا يستخدـ صكتا لمدلالة عمى السركر. -

 من شير إلى شيرين

لا يستجيب أحيانا الى ما يسمع مف أصكات مثيرة حكلو  -
 بأصكات أخرل.

 لا يستخدـ أصكاتا تدؿ عمى السركر. -
 .يمفظ صكتيف مختمفيف أك أكثر لا -

 أشير 2شيرين إلىمن 

 لا يضحؾ غالبا أثناء المعب بالأشياء -
 لا يكرر أصكات متشابية عندما يككف منفردا. -
 لا يستخدـ غالبا أصكات مثؿ الباء ك الميـ. -

 أشير 4أشير إلى  3من
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لا يعبر عف غضبو أك انزعاجو باستخداـ لأصكات أخرل غير  -
 البكاء

 لا يتكقؼ أحيانا عف إصدار الأصكات عندما يسمع صكت -
 آخر. -

 أشير 5أشير إلى  4من

 لا يستخدـ أصكات أثناء لعبة بمفرده أك مع الآخريف. -
 لا يستخدـ أحيانا أربع أصكات مختمفة أك أكثر في الكقت نفسو -
 لا يبادر بإصدار أصكات لجمب انتباه الآخريف. -

 أشير 6أشير إلى  5من

 غالبا صكتيف مختمفيف لايعيد -
 لايستجيب لاسمو أحيانا بإصداربعض الأصكات -
 لا يستخدـ أصكات ك كأنو يرد تسمية الأشياء.  - -

 أشير 7أشير إلى  6من

 لا يمفظ أصكات قريبة مف الكممة التي يرد استخداميا. -
لا ينغـ ك لا يتلبعب بالأصكات ك يشترط أف تككف الكممات  -

 كاضحة.
 يمعب بدمج حركة جسده ك الصكت معا. لا -

 أشير 8أشير إلى  7من

لا يستخدـ بعض الايماءات أك الاشارات المغكية مثؿ: حركة  -
 الرأس لميميف ك اليسار لمتعبير عف الرفض

 لا يقمد الأصكات التي يسمعيا مف الشخص الذل يمعب معو. -
 أشير 9أشير إلى  8من

 ,ماما أك أسماء الالعاب.لا يبدأ بنطؽ الكممات الآتية ; بابا  -
البعض لا يستخدـ بعض الأصكات لمدلالة عمى التعجب ك  -

 الدىشة
 لا يستخدـ كممات تدؿ عمى جمؿ قصيرة -

 أشير 10أشير إلى  9من

 لايستخدـ كممات غير مفيكمة عندما يمعب لكحده -
 لا يحاكؿ تقميد الكممات الجديدة. -

 شير11أشير إلى  10من

 يستخدـ ثلبث كممات أك أكثر بشكؿ مستمر. لا -
 يتحدث مع ألعابو للؤغاني ك الأناشيد لا  -
-  
-  

 12شير إلى  11من
 شير)السنة(
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 لا يستخدـ خمس كممات حقيقية أك أكثر بشكؿ مستمر -
 لا يتكمـ أك يأشر لمحصكؿ عمى الأشياء التي يريدىا. -
 لا يستخدـ بعض الكممات الصحيحة في جمؿ غير كاضحة -

 شير 03شير إلى 01 من

 كممات صحيحة أك أكثر 7ستخدـ يلا -
 …/t/d/n/h/لا يستخدـ في كمماتو أصكات مثؿ  -
 لا يستخدـ كممات صحيحة مع الاشارة -

 شير16شير إلى  14من

 لا يستخدـ كممات دكف الاشارة عف شيء ما -
 يعيد بعض الكممات التي بسمعيا مف محادثات الآخريف. لا -
 يستخدميا باستمرار.لا تزداد الكممات اتى  -

 شير18شير إلى  16من

 لا يقمد الجمؿ المككنة مف كممتيف أك ثلبث. -
 لا يقمد أصكات البيئة كأصكات الألعاب ك الحيكانات. -
 كممة. 20أك  10لا يستخدـ عمى الأقؿ  -

 شير20شير إلى  18من

 يبدأن في تككيف جمؿ قصيرة كاضحة مف كممتيف لا -
 لا تزداد كمماتو كؿ أسبكع. -
يحاكؿ التحدث عف خبراتو بالمزح بيف الجمؿ الطكيمة غير  لا -

 الكاضحة ك الكممات الصحيحة

 شير 11شير الى  11من 

 لا يككف جمؿ مف ثلبث كممات. -
 لا يسمي نفسو. -
 لا يستخدـ الضمائر ك لك بأخطاء نحكية. -

شير 24شير إلى 22من
 )سنتين(

 لا يستخدـ الضمائر المنفصمة مثؿ: أنا، ىك، نحف... -
 يطمب المساعدة مف الآخريف باستخداـ كممات كغسؿ يديو. لا -

 شير27شير إلى  24من

 شير30شير إلى  27من لا يسمى عمى الأقؿ لكف كاحد بشكؿ صحيح. -
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 لا يستخدـ ضمير المتكمـ للئشارة لذاتو بدلا مف ذكر اسمو - 

 لا يستطيع اعادة رقميف أك أكثر بشكؿ صحح -

 شير22شير إلى  21من 
الاجابة بشكؿ صحح عندما يسانؿ عف جسمو مثؿ : لا يستطيع  -

 ىؿ أنت كلد أـ بنت؟

 لا يستطيع أف يخبرؾ ماذا عمؿ عندما تسألو عف ذلؾ -

 

 لا يقكؿ اسمو ك اسـ عائمتو. -

 شير 25شير إلى  22من 

 سنوات( 2)

 لا يستطيع التحدث عف الأشياء الماضية. -

 لا يستخدـ صيغ الأفعاؿ بشكؿ صحيح -

 صيغ الجمؿ بشكؿ يستطمع استخداـ  لا -

 : اعراض التأخر المغوي البسيط-4 صحيح -

 : النحوي –اصابة النظام الفنولوجي -0

يعتبر مف بيف الاعراض الاكلى التي تظير عمى الاطفاؿ ذكم التأخر المغكم بعد سف عاميف 

الى ثلبث سنكات ام المرحمة التي يجب اف تككف فييا المغة مكتسبة بشكؿ شبو تاـ حيث 

لذلؾ يعمد الى طريقة  ، Morpho-syntaxique يجد الصعكبة في النظاـ الفنكلكجي

ك تشكيو اك اىماؿ للؤصكات الصامتة التي تضؿ سكآءا في الحذؼ كالتبديؿ كالتعكيض ا

ىذا التخريب في النظاـ الفنكلكجي يعكد الى اخطاء  ،الاكؿ اك في الكسط اك في اخر المقطع

لكف ليس  ،النطؽ تظير ايضا عند الاطفاؿ الصغار ذكم نمك لغكم عادم في بداية العمر 

لؾ يمثؿ كجو الاختلبؼ بينيما .ىذه بشكؿ خطير اك مستمر اك عاـ لكثير مف الحركؼ كذ

 .الصعكبات يمكف اف تظير بشكؿ منعزؿ عف الكممات بالنسبة لمحركؼ 
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لكف  بشكؿ ،انيا حالة فقداف المغة اك انيا مكجكدة  : فقدان التعبير مع سلامة الفيم -1

  غير مفيكـ كما ينحصر الانتاج المغكم في بعض الكممات مع تشكيو نطقيا

تصاؿ يككف باستخداـ الإيماءات كالاشارات بشكؿ كبير لكف ذلؾ لا يمنع كلذلؾ اغمب الا

كما ،الفيـ الجيد كالتعامؿ الصحيح اك ردكد افعاؿ مناسبة لأقكاؿ ككلبـ كاكامر الاخريف 

يظيركف القدرة عمى تكرار الكممات اك الجمؿ التي لـ يقكمكا بإنتاجيا بشكؿ عفكم )تكرار 

 كممات خاصة بالأخريف(.

حتى لك كصؿ الطفؿ ذك تأخر لغكم الى مرحمة   : وبة في البراغماتية النحويةصع -0

مما يسمح  بظيكر لغة ،،انتاجات نحكية سميمة اك نطؽ الفاظ مف دكف تخريبيا فنكلكجيا 

جيدة بناءة في النظرة الاكلى لكف تبقى لغتيـ مختصرة في بعض الكممات اك جمؿ قصيرة 

مكممات المجردة اضافة الى عدـ القدرة عمى تنسيؽ الكممات كغياب ل،مع ظيكر التكرار فييا 

في افكار حكارية اتصالية مع الاخريف ام غياب كضعية الحكار كتكجيو معمكمات ذات 

معنى كاقامة حديث متصؿ الافكار باستثناء بعض الاجابات عف الاسئمة السيمة التي يمكف 

 اف تككف خارج مضمكنيا .

ىذه الاخيرة تمثؿ حالة التخريب النحكم ككجو اخر  : البراغماتيصعوبة في النحو  -3

 التي يمكف اف يعاني منيا الطفؿ.،اضافة الى الصعكبات البراغماتية 

مع  ،بحيث يككف الاستخداـ البراغماتي جد محدد يصاحبو تشكه كاضطراب لمحالة النحكية

بة عمى الاسئمة السيمة. كعدـ ام القدرة عمى الاجا،ظيكر القدرة عمى المشاركة مع الاخريف 
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كالقدرة عمى الاختيار الصحيح لمكممات التي ،القدرة عمى الاجابة عمى الاسئمة المفتكحة 

 تشرح اك تعبر عف فكرة معينة كفيـ الاكامر مع استخداـ الفعؿ كالمفعكؿ بو.

يمر ىؤلاء الاطفاؿ بمرحمة قصيرة لتمفظ بعض الكممات  : غياب الوظيفة المغوية -1

شكؿ منعزؿ في الفترة التي يككف فييا الطفؿ ذك النمك العادم في سف العاميف ب

يستعمؿ مثؿ ىذه الاستراتيجيات لكف بشكؿ متطكر ككاضح .ثـ تأتي مرحمة نطؽ 

كممتاف اك الجمؿ القصيرة كفي ىذه الاثناء يعيش ىؤلاء الاطفاؿ فترات مف غياب 

ني تأخر لغكم تمنعو مف استخداـ  طرؽ الحكار كالاتصاؿ بالأخر اف لغة الطفؿ يعا

التكاصلبت  اك الاسئمة اك تسمية لمختمؼ نشاطاتو اك الاحداث التي تدكر  في 

اك ردكد افعاؿ ،بشكؿ  فكرم باستثناء بعض الاجابات البسيطة ،محيطو الخاص بو 

 التقريبية عمى الاحداث اك الاسئمة المباشرة السيمة.
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ند الطفل 9 العادي والمصاب بتأخر (9 الإنتاج المغوي ع03جدول رقم )

 (  Rondal,J.et Col, 1982 , p. 381).لغوي

 

 التأخر المغوي البسيط الطفل العادي العلامات المغوية
 10 - 18تظير ما بيف الأكلىالكممة 

 شيرا
 تظير بعد العاـ الثاني

 12 - 15تظير ما بيف كممة جممة اك جمع كممتيف
 شيرا

 سنكات 3تظير في حكالي 

 تظير في سف الرابعة تظير في سف الثالثة. " ناٲاستعماؿ الضمير " 
 استعماؿ لغة تمغرافية مع غياب
 كاحداث الربط كالكصؿ

 

 15 - 18تظير ما بيف
 شيرا

 

 يستعمميا في سف الرابعة

  
 
 

 النماذج التركيبية لمغة

 
 

 كؿ النماذج تكتسب في سف
 الخامسة .

 حتى سف الخامسة يكتفي
 دكف ربطيا ، اؿ بالكممات

 يستعمؿ الجمؿ المعقدة، اؿ
 يختار نظاـ الكممات يستعمؿ
 نادرا الجمع كالصرؼ ،يتكمـ
 باستعماؿ الضمير ىك.
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   خلاصة

يعتبر التأخر المغكم البسيط  أحد أمراض التخاطب الشائعة لدل الاطفاؿ كعلبجو يككف مف 

 ك أخصائي أمراض التخاطب .  خلبؿ برامج علبجية يضعيا المختص الأرطفكني

ك فسكؼ نتطرؽ في الفصؿ الذم يميو الى برنامج علبجي لتكفؿ بإعادة تربية اضطرابات 

 الفيـ كالتعبير الشفيي لدل ىذه الفئة.



  

 
 

  :خامسالـــــــفــصــل ال

 الاجراءات المنيجية لمدراسة

                             

 تمييد

 منيج الدراسة - 0 

 الدراسة الاستطلاعية - 2

 مكان اجراء الدراسة - 3

 مجموعة الدراسة  - 3 

 أدوات الدراسة- 5

 الدراسةساليب الاحصائية المعتمدة في  الأ–6
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 تمييد

تتحدد طبيعة كقيمة كؿ بحث مف خلبؿ الضبط السميـ لممنيجية المتبعة كالتي تضمف الدقة 

 ك التسمسؿ المنطقي لمراحؿ الدراسة كعمى ىذا الأساس سنتناكؿ في ىذا الفصؿ أىـ

 .الإجراءات المنيجية التي قمنا بيا لتحقيؽ أىداؼ الدراسة

يتضمف ىذا الفصؿ كصفان لميداف الدراسة، كعينة الدراسة كالأدكات المستخدمة في الدراسة  

كبعد ذلؾ يتـ التعرض إلى الإجراءات المتبعة في تطبيؽ الدراسة الميدانية بدءا مف الدراسة 

الاستطلبعية، كالخطكات التي تضمنتيا حتى تـ التكصؿ إلى الصياغة النيائية لأداة 

 في تحميؿ النتائج. لؾ كصفان لأساليب المعالجة الإحصائية التي يتـ استخدامياالدراسة، ككذ
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  :الدراسة الاستطلاعية -1

تساعده  كلى التي يقكـ بيا الباحث كالتي عادة ماتعد الدراسة الاستطلبعية مف المراحؿ الأ

  أكثر.ك أف يككف ليا علبقة بأحد متغيرات البحث أعمى الكشؼ عف المتغيرات التي يمكف 

 :عدة أىداؼ نذكر منيا ما يميك كاف ليا استطلبعية دراسة  تطمبت دراستنا  قدف

التعرؼ عمى الميداف كالصعكبات المحتمؿ مكاجيتيا، كتقدير الزمف الحقيقي اللبزـ لإجراء - 

ع محاكلة إيجاد الحمكؿ الدراسة، كمعرفة ظركؼ التطبيؽ، كتحديد صعكبات التطبيؽ م

 .المناسبة

 .تحديد نسبة العينة المكجكدة التي سنطبؽ عمييا البرنامج العلبجي-

حكؿ الطرؽ التي يستعممكنيا في إعادة تربية  الأرط فكنييفالتعرؼ عمى أراء المختصيف -

 المصابيف بالتأخر المغكم البسيط.

الراحة كالعطؿ كالساعات الفارغة، كىذا مف شأنو تسييؿ الميمة. كما ساعدتنا  معرفة أياـ-

 .الدراسة الاستطلبعية عمى التأقمـ مع المختصيف الأرطكفكنييف ككسب ثقتيـ

ساتذة أ مف تجريب البنكد في نسختيا الأكلية بعد تمريرىا عمى بعض المحكميف المختصيف -

تـ مقابمة العديد مف المختصيف  ,شؼ النقائصفي الجامعة كمختصيف ممارسيف كىذا لك

الأرطكفكنييف ممف يعممكف مع المصابيف بالتأخر المغكم البسيط كىـ أىؿ خبرة لعدة سنكات 
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إضافة إلى العديد مف العيادات الخاصة  مسكس،ككاف ذلؾ في المستشفى الجامعي بني 

 .الأرطكفكنييف لممختصيف

  :كما يمي ج الدراسة الاستطلاعيةوبعد العديد من المقابلات كانت نتائ 

نشطة أ كالاختبارات كملبئمةلاحظنا مدل تطابؽ الاضطرابات التي تعاني منيا الحالات  -

 .البرنامج ليذه الفئة

نسب طرؽ العلبج لدل المصابيف بالتأخر المغكم البسيط ىك أنو مف ألاحظنا كذلؾ  -

نشطة المتعمقة باكتساب المفاىيـ أم التنكيع في الأ علبجية،الجمع بيف أكثر مف طريقة 

 .برنامج متكامؿ في صكرةساسية لاكتساب المغة مع ضميـ الأ

 منيج   الدراسة - 2

، بك  مجمكعة مف  سطةااف المنيج ىك الطريؽ المؤدم الى الكشؼ عف الحقيقة في العمكـ

القكاعد العامة التي تييمف عمى سير العقؿ كتحدد عممياتو حتى يصؿ الى نتيجة معمكمة 

 (.7،ص 9155)بدٔي ،

حيث يرتكز ىذا  الكاحدة،كلقد تـ اختيارنا تحديدا لمتصميـ الشبو التجريبي ذك المجمكعة 

)المجمكعة  داء المجمكعة مكضكع الاىتماـأالأسمكب عمى تجريب تأثير عامؿ كاحد عمى 

 القبمي(كلى )القياس داء لكؿ منيـ في المرة الأمقارنة درجة الأ كيتـ بعدىا التجريبية(

ظيرت أ، فاذا البعدم(كمقارنتيا مع الدرجات التي تحصمكا عمييا بعد فترة التدريب )القياس 
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مية عمى ىأف لمعامؿ المحدد تأثير ك أنتيجة المقارنة تطكرا مممكسا لأدائيـ يمكف القكؿ حينيا 

  .دائيـ أنو المسؤكؿ عف التغيير في أالمجمكعة ك 

 مكان اجراء الدراسة -3

 تـ الاتصاؿ بالأطفاؿ عمى مستكل كؿ مف:

 بالمستشفى الجامعي بني مسكس. خصائية الأرطكفكنيةمكتب الأ  -

 بالشراقة عيادة خاصة  بالتكفؿ الأرطكفكني -

 ببير خادـ.  عيادتيف خاصتيف بالتكفؿ الأرطكفكني -

 ركضة خاصة للؤطفاؿ بركيبة. -

 عينة الدراسة  -4

فراد مجمكعة الدراسة بطريقة أكخصائصو تـ اختيار  ككفقا لكاقعونظرا لطبيعة ميداف الدراسة 

فرادىا بشكؿ مقصكد مف قبؿ الباحث نظرا لتكفر بعض الخصائص أانتقاء  حيث ثـ،قصدية 

ساسية بالنسبة أتعتبر  المتغيرات التيتمؾ الخصائص ىي  غيرىـ. لاففراد دكف في أكلئؾ الأ

كما يتـ المجكء ليذا النكع مف العينات في حالة تكفر البيانات اللبزمة لدراسة لدل  ،لمدراسة

 .(19ص   9111، ،عبيداث ٔاخرٌٔ) الأصمي.فئة معينة مف مجتمع الدراسة 
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طفاؿ المتأخركف في المغة شكمكا عينة الأ (04)الجدكؿ رقـ طفؿ ينظر  00تـ اختيار 

اعتمادا عمى عدد مف المعايير نتج عنيا اقصاء مرحمي لبعض الحالات كبالتالي العينة 

مف حيث الجنس، تراكح عمرىـ الزمني ما بيف  اناث 11كذكر  18ضمت  النيائية، التي

 سنكات.كخمسة  ربع سنكاتأ

دة الزمنية لمتكفؿ ما بيف شير غمبيـ التكفؿ الأرطكفكني في بدايتو حيث تراكحت المأيزاكؿ 

   ف استفادكا مف التكفؿ الأرطكفكني.أكشير كنصؼ ما عدا ثلبث حالات لـ يسبؽ ليا ك 

 يوضح المعمومات البيانية لأفراد عينة الدراسة( 04الجدول رقم )

 مدة التكفل بالشيــــــــــــــــــــــــر المغـــــــــــــــــــــــــــــــــوينوع التأخر  الجنـــــــــــــــــــــــــــس الحالــــــــــــــــــــــــة الرقم

 شير و نصف  10 تأخر لغوي بسيط ذكـــــــــــــــــــر از 10

 شير و نصف 10 تأخر لغوي بسيط ذكـــــــــــــــــــر م س 11

 شير 10 تأخر لغوي بسيط ذكـــــــــــــــــــر ب ر 12

 شير 10 تأخر لغوي بسيط ذكـــــــــــــــــــر ق ن 13

 شير و نصف 10 تأخر لغوي بسيط ذكـــــــــــــــــــر م س 14

 شير و نصف 10 تأخر لغوي بسيط ذكـــــــــــــــــــر ب ر 15

 شير 10 تأخر لغوي بسيط ذكـــــــــــــــــــر ي ف 16

 شير 10 لغوي بسيط تأخر ذكـــــــــــــــــــر ج ب 17

 شير و نصف 10 تأخر لغوي بسيط ذكـــــــــــــــــــر ر ف 18

 شير و نصف 10 تأخر لغوي بسيط ذكـــــــــــــــــــر س ع 01

 شير و نصف 10 تأخر لغوي بسيط ذكـــــــــــــــــــر ع ب 00

 شير 10 تأخر لغوي بسيط ذكـــــــــــــــــــر د ي 01
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 شير و نصف 10 تأخر لغوي بسيط ذكـــــــــــــــــــر أ س 02

 شير 10 تأخر لغوي بسيط ذكـــــــــــــــــــر و ل 03

 شير و نصف 10 تأخر لغوي بسيط ذكـــــــــــــــــــر ر ض 04

 لم يتم التكفل تأخر لغوي بسيط ذكـــــــــــــــــــر م د 05

 شير 10 تأخر لغوي بسيط ذكـــــــــــــــــــر ي و 06

 شير و نصف 10 تأخر لغوي بسيط ذكـــــــــــــــــــر م ت 07

 شير 10 تأخر لغوي بسيط أنثــــــــــــــــــــى ح أ 08

 لم يتم التكفل تأخر لغوي بسيط أنثــــــــــــــــــــى ب س 11

 شير 10 تأخر لغوي بسيط أنثــــــــــــــــــــى ب ر 10

 شير و نصف 10 تأخر لغوي بسيط أنثــــــــــــــــــــى ج ب 11

 لم يتم التكفل تأخر لغوي بسيط أنثــــــــــــــــــــى ف ط 12

 شير و نصف 10 تأخر لغوي بسيط أنثــــــــــــــــــــى ر م 13

 شير 10 تأخر لغوي بسيط أنثــــــــــــــــــــى س م 14

 شير 10 تأخر لغوي بسيط أنثــــــــــــــــــــى ل ي 15

 شير و نصف 10 تأخر لغوي بسيط أنثــــــــــــــــــــى م ر 16

 لم يتم التكفل تأخر لغوي بسيط أنثــــــــــــــــــــى ن ه 17

 شير  10 تأخر لغوي بسيط أنثــــــــــــــــــــى ز ك 18

 لم يتم التكفل تأخر لغوي بسيط أنثــــــــــــــــــــى و د 21
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 عينة الدراسة خصائص-3-0

 تضـ اضطرابات مشتركة. التخمي عف الحالات الني أتضح في ما بعد انيا -

الاعتماد عمى الممؼ الطبي لمحالات الذم يؤكد خمك الحالة مف إصابات عضكية تخص  -

 المناطؽ المسؤكلة عف المغة.

 أف لا تككف ىذه الحالات في أطكار متقدمة مف التكفؿ الأرطكفكني. -

 أف تككف في بداية التكفؿ أكلـ يسبؽ ليا القياـ بالتكفؿ للؤرطكفكني. -

 سنكات. 5سنكات كلا يزيد عف  4أف لا يقؿ العمر الزمني عف  -

كىك التأخر أف يتصؼ جميع أفرادىا بأنيـ يعانكف مف أحد أنكاع التأخر في المغة ألا  -

 المغكم البسيط.

 أدوات الدراسة-  5

  النسخة الجزائرية المكيفة    chevrie mullerلمباحثة  ( EELختبارات فحص المغة )ا -

داة ميمة في مجاؿ فحص نمك المغة عند الطفؿ كفؽ المستكيات أتعتبر ىذه الاختبارات 

اكتساب  ،ـ )الفكنكلكجيا(لبالكصكات داخؿ تنظيـ الأ : المستكيات الكظيفية لمغة، المغكية 

 ،التكظيؼ التركيبي الصرفي )تنظيـ الكمـ داخؿ الجمؿ(  ،السجؿ الافرادم)انتاجا كفيما(

( الذم  la rétentionفحص كؿ مف قطب التعبير كقطب الفيـ اضافة الى نشاط الاحتفاظ)
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نتاجيا مف ك غير لفظية ( كاعادة اأىك ضركرم في قدرة فؾ ترميز كحدة ادراكية )لفظية 

 فيك قاعدم في الاكتساب العادم لمغة.، خرلأجية 

 العلاجي المقترح البروتوكول 

 اليدف العام لمبرنامج

عادة تربية ميارات الاتصاؿ  مقترحييدؼ البرنامج ال كالتعبير )الفيـ المغكم إلى تنمية كا 

 سنكات  35 سنكات إلىأربع  34لمحالات المصابة بالتأخر المغكم البسيط مف سف  الشفيي(

 خطوات إعداد البرنامج9

سسيا أالاطلبع عمى الدراسات النظرية الخاصة بسيركات عمميات الفيـ كالتعبير الشفيي ك 

 العممية.ككؿ العكامؿ كالجكانب المعرفية المتدخمة في تحقيؽ ىذه 

الاطلبع عمى الدراسات السابقة المتعمقة بصعكبات المعرفية كالمغكية التي يعاني منيا  -

 طفاؿ المصابيف بالتأخر المغكم البسيط.الأ

الاطلبع عمى الدراسات السابقة كالتي اىتمت تحديدا بتصميـ برامج علبجية مرتبطة -

طفاؿ المصابيف  بالتأخر المغكم بتحسيف القدرات المغكية التعبيرية  كالاستقبالية لدل الأ

 البسيط.

 ء نشاطات تتناسب كقدراتيـ.مراعاة العمر الزمني لأفراد الدراسة كذلؾ بانتقا -
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 ىدافو المرجكة.أتنكيع الكسائؿ المستخدمة في البرنامج لتحقيؽ -

 المعنكية.ساليب التعزيز المفظية أاستخداـ  -

مراعاة التدرج في الانتقاؿ مف السيؿ الى الصعب في النشاطات المقترحة ككانت البداية  -

 اطات المغكية.كلا ثـ تمييا النشأفي تطبيؽ النشاطات المعرفية 

 صدق البرنامج العلاجي المقترح 

نو يقيس فعلب ما كضع لقياسو، كعميو اعتمدنا عمى أيتعمؽ صدؽ البرنامج بالحكـ عمى 

كلية لمبرنامج العلبجي كعرضناه عمى طريقة صدؽ المحكميف، حيث قمنا بإعداد الصكرة الأ

ساتذة أفاؿ المتأخريف لغكيا،)مجمكعة مف الخبراء ذك كفاءة كتجربة في ميداف التكفؿ بالأط

سنكات  5مختصيف في الأرطكفكنيا، كمختصيف أرطفكنيف في الميداف( مما تزيد خبرتيـ عف 

في ىذا الميداف ، حيث طمبنا منيـ ابداء رائييـ باقتراح تعديلبت كابداء ملبحظتيـ ، كقد تـ 

ساس قمنا بحذؼ الأ راء  المختصيف كاقتراحاتيـ، كعمى ىذاأتعديؿ نشاط البرنامج في ضكء 

بعض النشاطات ، نظرا لصعكبتيا كتعديؿ بعض التعميمات كاعادة صياغتيا لتتناسب مع 

ىداؼ المسطرة ليا ، مع اضافة بعض النشاطات كفقا لمنصائح كالاقتراحات  المقدمة مف الأ

 طرؼ الخبراء المختصيف.

صبح في صكرتو أدراسة ك صبح معد لمتطبيؽ عمى عينة الأبعد اجراء تعديلبت حكؿ البرنامج 

 النيائية.



‌:                                                 الاجراءات المنهجية للدراسة  خامسالفصل ال

98 
 

 مدة تطبيق البروتوكول 9

 45الحصة مدة ، أياـ في الأسبكع31بكاقع سبكع أ 11تطبيؽ البرنامج عمى الأقؿ  يستغرؽ 

 طفؿ.لكؿ  حصة 13لكؿ طفؿ أم  دقيقة

 البرنامج9كيفية تطبيق 

 : كلا مراعات بعض الشركط كىيأقبؿ بداية تطبيؽ البرنامج يجب 

الطفؿ  عمى كرسي في كضعية يككف فييا كجيا لكجو مو الفاحص كبشكؿ يستطيع اجلبس 

 الطفؿ رؤية الفاحص كسماعو.

 تكفير اليدكء في القاعة .

 ك المرض.أنو لا يشعر بالتعب أالتأكد مف رغبة الطفؿ في العمؿ مع الفاحص ك 

بعرض النشاط  كلاأبعد التأكد مف تكفر ىذه الشركط نشرع في تطبيؽ البرنامج كيككف ذلؾ 

نو قد أعمى الطفؿ كمحتكاه كالشرح لو كيفية تطبيقو كذلؾ بإعطائو مثاؿ عف ذلؾ لمتأكد مف 

ف نطمب منو الانتباه كالتركيز عمى ما يسمعو مف أيضا أكمف الميـ  النشاط، أفيـ مبد

ذا  الاجابة اخرل، عندف الطفؿ لـ يفيميا جيدا نقكـ بتكرارىا لو مرة ألاحظنا  تعميمو، كا 

، كعندما .... جيدحسنتأ"  مثاؿ:سمكب التعزيز المفظي أالصحيحة نستخدـ مع الطفؿ 

خرل أف اجابتو خاطئة ثـ نكرر لو التعميمة كنمنحو فرصة ايعطينا اجابة خاطئة نفيـ الطفؿ 

 لمتصحيح.
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 محتوى البرنامج

نشاط بالنسبة لمفيـ  11 كالمغكية، تشمؿىك عبارة عف مجمكعة مف النشاطات المعرفية 

 نشاط للئنتاج الشفيي. 11الشفيي ك

 الأساليب الاحصائية المعتمدة في الدراسة 

 التالية:ساليب الاحصائية لمعالجة نتائج الحالات استخدمت الباحثة الأ

 النسب المئكية لحساب نسبة نجاح الحالات في الاختبار.

 اختبار )ت( لمفركؽ لتحديد دلالة الفركؽ بيف متكسطات القياس القبمي كالبعدم 

 .SPSSنظاـ 

 

 



 
 

 
 

 

 

 

     ٔتحهيم عرض 

 ٔ يُالشت انُتائج 
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 9(    EEL اختبارات فحص المغة  ) نتائج عرض -

  9عرض نتائج اختبارات الفيم  لمقياس القبمي -0-0

 ( لمقياس القبمي CADعرض نتائج اختبار وضعيات البط) -0-0-0

 ( لمقياس القبميCAD( يمثل نتائج اختبار وضعيات البط )05جدول رقم )

 الحالات درجة الخام %النسب المئوية 

22,2 2 0 
33,3 3 1 
11,9 1 2 
44,4 4 3 
33,3 3 4 
66,7 6 5 
11,9 1 6 
55,6 5 7 
22,2 2 8 
77,8 7 01 
44,4 4 00 
33,3 3 01 
55,6 5 02 
22,2 2 03 
44,4 4 04 
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11,1 1 05 
66,7 6 06 
22,2 2 07 
77,8 7 08 
33,3 3 11 
55,6 5 10 
44,4 4 11 
11,1 1 12 
55,6 5 13 
22,2 2 14 
33,3 3 15 

      77,8 7 16 
44,4 4 17 
66,7 6 18 
22,2 2 21 

 

 : التعميق

التي تحصمت عمييا الحالات، في اختبار كضعيات  النتائج الخاـ( 05)يمثؿ الجدكؿ رقـ 

كيقابميا نسبة النجاح المئكية،  القبمي،" لمقباس chevrie muller( مف اختبار "CADالبط )

غمب الحالات قد تحصمت عمى نتائج متباينة حيث قدرت أف أكيبيف ىذا الجدكؿ عمى العمكـ 
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نسبة فقد تحصمت عمييا كؿ مف عمى أما أ 16.10الحالة سجمتيا %11.1 نسبة بدنى أ

 .% 77.8 ػػػػػػػػكتقدر ب  17. 19. 13الحالة 

 لمقياس القبمي  (COUعرض نتائج اختبار الألوان ) -0-0-1

 لمقياس القبمي (COU)لوانالأ  ( يمثل نتائج اختبار06جدول رقم )

 الحالات درجة الخام %النسب المئوية 

37,5 3 0 
50 4 1 
25 2 2 

62,5 5 3 
12,5 1 4 
75 6 5 
25 2 6 

37,5 3 7 
50 4 8 
75 6 01 

37,5 3 00 
25 2 01 
50 4 02 
25 2 03 
25 2 04 
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12,5 1 05 
37,5 3 06 
25 2 07 

62,5 5 08 
50 4 11 
25 2 10 

37,5 3 11 
12,5 1 12 
25 2 13 
25 2 14 
50 4 15 

62,5 5 16 
37,5 3 17 
75 6 18 
25 2 21 

 

 التعميق 

( النتائج الخاـ التي تحصمت عمييا الحالات، في اختبار 06الجدكؿ رقـ )يمثؿ 

كيقابميا نسبة النجاح المئكية، كيبيف ىذا الجدكؿ  ، " لمقباس القبميchevrie mullerالألكاف

دنى نسبة ب  اغمب الحالات قد تحصمت عمى نتائج متباينة حيث قدرت أف أعمى العمكـ 
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عمى نسبة فقد تحصمت عمييا كؿ مف اما ا  10، 16، 5سجمتيا  كؿ مف الحالة 11.5%

 .% 75كتقدر ب  19، 13، 6الحالة 

 ( لمقياس القبمي . JETعرض نتائج اختبار القطع ) 0-0-2

 لمقياس القبمي (JET)( يمثل نتائج اختبار القطع07جدول رقم )

 الحالات درجة الخام %النسب المئوية 

45,5 2,5 0 
54,5 3 1 
36,4 2 2 
50 2,75 3 

40,09 2,25 4 
31,8 1,75 5 
45,5 2,5 6 
27,3 1,5 7 
59,1 3,25 8 
22,7 1,25 01 
18,2 1 00 
63,6 3,5 01 
13,6 0,75 02 
68,2 3,75 03 
27,3 1,5 04 
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36,4 2 05 
72,7 4 06 
40,9 2,25 07 
22,7 1,25 08 
31,8 1,75 11 
54,5 3 10 
18,2 1 11 
50 2,75 12 

13,6 0,75 13 
45,5 2,5 14 
27,3 1,5 15 
59,1 3,25 16 
40,9 2,25 17 
31,8 1,75 18 
22,7 1,25 21 

 

 التعميق 

( النتائج الخاـ التي تحصمت عمييا الحالات، في اختبار القطع مف 07يمثؿ الجدكؿ رقـ )

كيقابميا نسبة النجاح المئكية ، كيبيف ىذا الجدكؿ  لمقياس القبمي ،chevrie mullerاختبار 

دنى نسبة ب  أغمب الحالات قد تحصمت عمى نتائج متباينة، حيث قدرت أف أعمى العمكـ 
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 17عمى نسبة  فقد تحصمت عمييا كؿ مف الحالة أما أ 14، 10سجمتيا الحالة  10.6%

 .  %71.7تقدر ب 

 ( لمقياس القبمي PARعرض نتائج اختبار التطابق ) 0-0-3

 (لمقياس القبميPAR( يمثل نتائج اختبار التطابق )08جدول رقم )

 الحالات درجة الخام %النسب المئوية 

40 4 0 
20 2 1 
60 6 2 
20 2 3 
40 4 4 
60 6 5 
80 8 6 
20 2 7 
20 2 8 
60 6 01 
40 4 00 
40 4 01 
20 2 02 
80 8 03 
60 6 04 
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20 2 05 
40 4 06 
20 2 07 
40 4 08 
40 4 11 
20 2 10 
60 6 11 
20 2 12 
40 4 13 
20 2 14 
20 2 15 
80 8 16 
40 4 17 
60 6 18 
20 2 21 

 التعميق

 ( النتائج التي تحصمت عمييا الحالات في اختبار التطابؽ مف اختبار08يمثؿ الجدكؿ رقـ )

Chevrie muller كيكضح ىذا الجدكؿ عمى ، النجاح المئكيةلمقياس القبمي ، كيقابميا نسبة

 %13دنى نسبة بأغمب الحالات قد تحصمت عمى نتائج متباينة حيث قدرت أف أالعمكـ 
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عمى نسبة أ ، أما03، 16، 15، 10، 11، 18، 16، 10، 9، 8، 4، 1مف لكؿ مف الحالة

 .%83ب كتقدر 17 14، 7 مف الحالةفقد تحصمت عمييا كؿ 

 لمقياس القبمي (VERاختبار الفيم المفظي )عرض نتائج  -0-0-4

 لمقياس القبمي (VER)المفظي يمثل نتائج اختبار الفيم  (09)جدول رقم 

 الحالات درجة الخام %النسب المئوية 

25 5 0 
22,5 4 ,5 1 
30 6 2 

27,5 5 ,5 3 
32,5 6,5 4 
20 4 5 

17,5 3,5 6 
35 7 7 
40 8 8 

37,5 7,5 01 
42,5 8,5 00 
47,5 9,5 01 
60 12 02 
45 9 03 
50 10 04 
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57,5 11,5 05 
52,5 10,5 06 
12,5 2,5 07 
10 2 08 
55 11 11 
15 3 10 
20 4 11 

12,5 2,5 12 
30 6 13 

22,5 7 14 
35 7 15 

17,5 3,5 16 
15 3 17 

27,5 5,5 18 
32,5 6,5 21 

 

 التعميق

( النتائج الخاـ التي تحصمت عمييا الحالات في اختبار الفيـ المفظي 09يمثؿ الجدكؿ رقـ )

(VER "مف اختبار )chevrie mullerكيقابميا نسبة النجاح المئكية، ، "  لمقياس القبمي

غمب الحالات قد تحصمت عمى نتائج متباينة حيث أف أكيكضح ىذا الجدكؿ عمى العمكـ 
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عمى نسبة فقد تحصمت عمييا كؿ مف أما أ 19سجمتيا الحالة  %13دنى نسبة ب أقدرت 

 .% 63كتقدر ب 10الحالة 

 لمقياس القبمي  (DSXنتائج بند التعيين ) . عرض0-0-5

 لمقياس القبمي (DSXيمثل نتائج بند التعيين ) (10)جدول رقم 

 الحالات درجة الخام %النسب المئوية 
35,5 44 0 
25,8 32 1 
41,9 52 2 
22,6 28 3 
38,7 48 4 
29 36 5 

19,4 24 6 
32,3 40 7 
29 36 8 

16,1 20 01 
35,5 44 00 
19,4 24 01 
38,7 48 02 
22,6 28 03 
45,1 56 04 
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29 36 05 
48,4 60 06 
35,5 44 07 
51,6 64 08 
25,8 32 11 
32,3 40 10 
41,9 52 11 
12,9 16 12 
51,6 64 13 
38,7 48 14 
29 36 15 

16,1 20 16 
22,6 28 17 
25,8 32 18 
19,4 24 21 

 

 التعميق

النتائج الخاـ التي تحصمت عمييا الحالات في اختبار التعيف  (10)يمثؿ الجدكؿ رقـ 

(DSX)  اختبار مفchevrie muller »كيقابميا نسبة النجاح المئكية ، القبمي لمقياس

غمب الحالات قد تحصمت عمى نتائج متباينة حيث أف أكيكضح ىذا الجدكؿ عمى العمكـ 
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عمى نسبة فقد تحصمت عمييا كؿ مف أما أ 10 سجمتيا الحالة %11.9دنى نسبة ب أقدرت 

 .%51.6كتقدر ب  14 ،19الحالة

 القبمي9لمقياس  التعبيرعرض نتائج  -1

 القبمي9عرض نتائج بند التسمية لمقياس -1-0

 ( لمقياس القبميLX3يمثل نتائج بند التسمية ) (11)جدول رقم 

 الحالات الدرجة الخام %النسبة المئوية
16,1 20 0 
14,5 18 1 
24,2 30 2 
19,4 24 3 
32,3 40 4 
29 36 5 

16,9 21 6 
16,9 21 7 
23,4 29 8 
21 26 01 

35,5 44 00 
22 ,6 28 01 
41,1 51 02 
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19,4 24 03 
33,8 42 04 
25,8 32 05 
12,9 16 06 
29 36 07 

11,3 14 08 
16,9 21 11 
19,4 24 10 
38,7 48 11 
16,9 21 12 
45,1 56 13 
22,6 28 14 
23,4 29 15 
25,8 32 16 
14,5 18 17 
21 26 18 

24,2 30 21 
 التعميق

النتائج الخاـ التي تحصمت عمييا الحالات في بند التسمية مف  (11يمثؿ الجدكؿ رقـ )

كيقابميا نسبة النجاح المئكية، كيكضح ىذا ، القبمي لمقياس« chevrie mullerاختبار

دنى أغمب الحالات قد تحصمت عمى نتائج متباينة حيث قدرت أف أالجدكؿ عمى العمكـ 
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كتقدر ب  14تحصمت عمييا الحالة  عمى نسبة فقدأما أ 19سجمتيا الحالة %11.0نسبة ب 

45.1%. 

 لمقياس البعدي (  EELاختبار فحص المغة ) عرض نتائج  (2

 لمقياس البعدي CADعرض نتائج بند  -1-0

 لمقياس البعدي CADبند ( يمثل نتائج 12جدول رقم )

 الحالات درجة الخام %النسب المئوية 

33.3 2 0 
44.5 3 1 
33.3 1 2 
55.6 4 3 
44.5 3 4 
77.8 6 5 
33.3 1 6 
66.7 5 7 
44.5 2 8 
77.8 7 01 
66.7 4 00 
55.6 3 01 
77.8 5 02 
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44.5 2 03 
66.7 4 04 
44.5 1 05 
011 6 06 
55.6 2 07 
011 7 08 
66.7 3 11 
77.8 5 10 
66.7 4 11 
44.5 1 12 
77.8 5 13 
55.6 2 14 
66.7 3 15 
011 7 16 
77.8 4 17 
011 6 18 
55.6 2 21 

 : التعميق

التي تحصمت عمييا الحالات، في اختبار كضعيات  النتائج الخاـ( 12)يمثؿ الجدكؿ رقـ 

نسبة النجاح  العبدم، كيقابميا" لمقباس chevrie muller( مف اختبار "CADالبط )

متباينة غمب الحالات قد تحصمت عمى نتائج أف أالمئكية، كيبيف ىذا الجدكؿ عمى العمكـ 
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 ، اما7 0، 1مف الحالة كؿ  سجمتيا%44.4 نسبة بدنى أما مرتفعة حيث قدرت  كنكعا

 .% 133كتقدر ب  19. 17. 19. 17عمى نسبة فقد تحصمت عمييا كؿ مف الحالة أ

 لمقياس البعدي COUعرض نتائج بند  : 1-1

 لمقياس البعدي COU( يمثل نتائج بند 13جدول رقم )

 الحالات الخام درجة %النسب المئوية 

62.5 5 0 
6.7 6 1 
50 4 2 

87.5 7 3 
33.3 3 4 
100 8 5 
50 4 6 
75 6 7 
75 6 8 
100 8 01 
87.5 7 00 
62.5 5 01 
87.5 7 02 
62.5 5 03 
55.6 5 04 
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50 4 05 
75 6 06 

62.5 5 07 
87.5% 7 08 
87.5 7 11 
62.5 5 10 
75 6 11 

62.5 5 12 
75 6 13 

87.5 7 14 
100 8 15 
87.5 7 16 
75 6 17 
100 8 18 
75 6 21 

 

 التعميق

النتائج الخاـ التي تحصمت عمييا الحالات، في اختبار الألكاف مف  ( (13يمثؿ الجدكؿ رقـ

كيقابميا نسبة النجاح المئكية، كيبيف ىذا  البعدم،" لمقباس chevrie mullerاختبار "

غمب الحالات قد تحصمت عمى نتائج متباينة كنكعا ما مرتفعة حيث أف أالجدكؿ عمى العمكـ 
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عمى نسبة فقد تحصمت عمييا كؿ مف أ أما 5سجمتيا الحالة %00.0ب دنى نسبة أقدرت 

 .% 133كتقدر ب  16، 13، 6الحالة 

 لمقياس البعدي  JETعرض نتائج بند  -1-2

 لمقياس البعدي  JET( يمثل نتائج بند 14جدول رقم )

 الحالات درجة الخام %النسب المئوية 

72.7 4 0 
77.3 4,25 1 
59.1 3,25 2 
72.7 4 3 
63.6 3,5 4 
50 2,75 5 

72.7 4 6 
40.9 2,25 7 
77.3 4,25 8 
45.5 2,5 01 
36.4 2 00 
81.8 4,5 01 
36.4 2 02 
86.4 4,75 03 
45.5 2,5 04 
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54.5 3 05 
95.5 5,25 06 
68.2 3,75 07 
54.5 3 08 
59.1 3,25 11 
81.8 4,5 10 
40.9 2,25 11 
77.3 4,25 12 
40.9 2,25 13 
77.3 4,25 14 
50 2,75 15 

81.8 4,5 16 
68.2 3,75 17 
59.1 3,25 18 
50 2,75 21 

 

 التعميق 

لنتائج الخاـ التي تحصمت عمييا الحالات، في اختبار القطع مف ( ا14يمثؿ الجدكؿ رقـ )

لمقياس البعدم ، كيقابميا نسبة النجاح المئكية ، كيبيف ىذا chevrie mullerاختبار 

غمب الحالات قد تحصمت عمى نتائج متباينة كنكعا ما مرتفعة حيث أف أالجدكؿ عمى العمكـ 
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عمى نسبة  فقد أما أ،  10،11لحالة سجمتيا كؿ مف  ا %06.4دنى نسبة ب  أقدرت 

 .  %95.5تقدر ب  17تحصمت عمييا الحالة 

 لمقياس البعدي PARعرض نتائج بند -1-4

 لمقياس البعدي PAR( يمثل نتائج بند 15جدول رقم )  

 الحالات PAR %النسب المئوية 

60 6 0 
40 4 1 
80 8 2 
40 4 3 
60 6 4 
80 8 5 
100 10 6 
60 6 7 
60 6 8 
80 8 01 
80 8 00 
80 8 01 
60 6 02 
100 10 03 
80 8 04 
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60 6 05 
80 8 06 
60 6 07 
80 8 08 
80 8 11 
60 6 10 
100 10 11 
60 6 12 
80 8 13 
60 6 14 
80 8 15 
100 10 16 
80 8 17 
80 8 18 
80 8 21 

 

 التعميق

 النتائج التي تحصمت عمييا الحالات في اختبار التطابؽ مف اختبار (15يمثؿ الجدكؿ رقـ )

Chevrie muller كيكضح ىذا الجدكؿ ، البعدم ، كيقابميا نسبة النجاح المئكية لمقياس

دنى نسبة أقدرت  مرتفعة حيثقد تحصمت عمى نتائج  غمب الحالاتأف أعمى العمكـ 



‌ رض و تحليل و مناقشة النتائج ع          :                                    ادسسالفصل ال

 

123 
 

 11، 7 مف الحالةعمى نسبة فقد تحصمت عمييا كؿ أ أما 1مف لكؿ مف الحالة  %43ب

 .%133ب ، كتقدر17

 لمقياس البعدي VERعرض نتائج بند  -1-5

 لمقياس البعدي VER( يمثل نتائج بند 16جدول رقم )

 الحالات درجة الخام %النسب المئوية 

 40 8 0 
35 7 1 
45 9 2 
40 8 3 

47.5 9,5 4 
32.5 6,5 5 
37.5 7,5 6 
47.5 9,5 7 
52.5 10,5 8 
55 11 01 
60 12 00 
65 13 01 
75 15 02 

62.5 12,5 03 
70 14 04 
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77.5 15,5 05 
72.5 14,5 06 
30 6 07 

32.5 6,5 08 
75 15 11 

32.5 6,5 10 
42.5 8,5 11 
35 7 12 
50 10 13 
40 8 14 
55 11 15 

32.5 6,5 16 
35 7 17 
45 10,5 18 
50 10 21 

 

 التعميق

( النتائج الخاـ التي تحصمت عمييا الحالات في اختبار الفيـ المفظي 16يمثؿ الجدكؿ رقـ )

(VER   مف اختبار )chevrie Mullerكيقابميا نسبة النجاح المئكية، ، "  لمقياس البعدم

غمب الحالات قد تحصمت عمى نتائج متباينة كنكعا أف أكيكضح ىذا الجدكؿ عمى العمكـ 
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عمى نسبة فقد تحصمت أما أ 18سجمتيا الحالة  %03حيث قدرت ادنى نسبة ب    مرتفعة

 . % 77.5كتقدر ب  16عمييا الحالة 

 لمقياس البعدي DSXعرض نتائج بند  -1-5

 لمقياس البعدي DSXيمثل نتائج بند ( 17جدول رقم )  

 الحالات درجة الخام %النسب المئوية 
54.8 68 0 
51.6 64 1 
64.5 80 2 
41.9 52 3 
61.3 76 4 
45.1 56 5 
35.5 44 6 
58.1 72 7 
48.4 60 8 
38.7 48 01 
58.1 72 00 
41.9 52 01 
71 88 02 

48.4 60 03 
74.2 92 04 
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54.8 68 05 
80.6 100 06 
61.3 76 07 
77.4 96 08 
54.8 68 11 
61.3 76 10 
71 88 11 

35.5 44 12 
80.6 100 13 
67.7 84 14 
58.1 72 15 
41.9 52 16 
45.1 56 17 
58.1 72 18 
45.1 56 21 

 

 التعميق

النتائج الخاـ التي تحصمت عمييا الحالات في اختبار التعيف  (17)يمثؿ الجدكؿ رقـ 

(DSX)  اختبار مفchevrie muller »كيقابميا نسبة النجاح المئكية ، البعدم لمقياس

 نكعا متباينة كغمب الحالات قد تحصمت عمى نتائج أف أكيكضح ىذا الجدكؿ عمى العمكـ 
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عمى نسبة أما أ10، 7 مف الحالةسجمتيا كؿ  %05.5دنى نسبة ب أما مرتفعة حيث قدرت 

 .80.6%كتقدر ب  14، 17الحاؿ ةفقد تحصمت عمييا كؿ مف 

 لمقياس البعدي التعبير عرض نتائج  -1

 لمقياس البعديعرض نتائج بند التسمية  -1-0

 لمقياس البعدي LX3( يمثل نتائج بند 18جدول رقم )

 الحالات درجة الخام %النسبة المئوية

355 44 0 
30.6 38 1 
40.3 50 2 
32.3 40 3 
44.4 55 4 
41.9 52 5 
30.6 38 6 
32.3 40 7 
37.1 46 8 
33.8 42 01 
51.7 64 00 
40.3 50 01 
58 72 02 
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35.5 44 03 
50 62 04 

43.5 54 05 
33.8 42 06 
45.1 56 07 
29 36 08 

33.8 42 11 
36.3 45 10 
61.3 76 11 
35.5 44 12 
64.5 80 13 
42.7 53 14 
40.3 50 15 
45.1 56 16 
31.5 39 17 
34.7 43 18 
41.1 51 21 

 التعميق

( النتائج الخاـ التي تحصمت عمييا الحالات في بند التسمية مف 18يمثؿ الجدكؿ رقـ )

كيقابميا نسبة النجاح المئكية، كيكضح ىذا ، "  لمقياس البعدمchevrie mullerاختبار

غمب الحالات قد تحصمت عمى نتائج متباينة  كنكعا ما مرتفعةحيث أف أالجدكؿ عمى العمكـ 
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كتقدر  14عمى نسبة سجمتيا الحالة أك  19سجمتيا الحالة %19دنى نسبة ب أقدرت 

 . %64.5ب

 المعالجة الاحصائية 

 نتائج المعالجة الاحصائية لمفرضية العامة عرض

العلاجي المقترح فعالية في تحسين مستوى الفيم  بروتوكوللم أنوينص ىذا الفرض عمى 

 طفال المصابين بالتأخر المغوي البسيط.والتعبير الشفيي لدى الأ

 لمتحقؽ مف صحة ىذه الفرضية ، تـ حساب المتكسط الحسابي، كالانحراؼ المعيارم لمعينة

التجريبية  في القياسيف القبمي كالبعدم، كاستخراج قيمة )ت( لمفركؽ فكانت النتائج كما ىي 

 : في الجدكؿ التالي

 قيمة )ت( ودلالتيا لدى المجموعة التجريبية قبل وبعد تطبيق البرنامج (19)رقم جدول 

عدد  المتغيرات
 العينة

المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

درجة 
 الحرية

مستوى  قيمة ) ت(
 الدلالة

 19 20,49 87,38 03 قبل تطبيق البرنامج
 

-39,132 
 

0.0001 
 
 

 24,87 153,09 03 بعد تطبيق البرنامج

 



‌ رض و تحليل و مناقشة النتائج ع          :                                    ادسسالفصل ال

 

130 
 

 87.08قيمة المتكسط الحسابي لمقياس القبمي قد بمغت  ( أف19يكضح لنا الجدكؿ )

، في حيف بمغت قيمة المتكسط الحسابي في القياس 13.49ب بانحراؼ معيارم يقدر 

كعند  19درجة الحرية ىي . كبما أف ،14.87ب بانحراؼ معيارم يدقر 150.39البعدم 

صغر مف قيمة أكىي  -09.101ب ف )ت( المجدكلة تقدر أنجد  3.3331مستكل دلالة 

ستكل دلالة ف ىناؾ فركؽ ذات دلالة احصائية عند مأ)ت( المحسكبة فإننا نستنتج 

 البرنامج.بيف المجمكعة التجريبية قبؿ كبعد تطبيؽ  3.3331

 الأولى9عرض نتائج المعالجة الاحصائية لمفرضية * 

توجد فروق دالة عمى مستوى اختبارات الفيم المغوي بين  نوأينص ىذا الفرض عمى 

 طفال المصابين بالتأخر المغوي البسيط.القياس القبمي والبعدي لدى الأ

قؽ مف صحة ىذه الفرضية ، تـ حساب المتكسط الحسابي، كالانحراؼ المعيارم لمعينة لمتح

التجريبية  في القياسيف القبمي كالبعدم، كاستخراج قيمة )ت( لمفركؽ فكانت النتائج كما ىي 

 : في الجدكؿ التالي
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الفيم ( قيمة )ت( ودلالتيا لدى المجموعة التجريبية عمى مستوى اختبارات 20)رقم جدول 

 المغوي قبل وبعد تطبيق البرنامج

عدد  المتغيرات

 العينة

المتوسط 

 الحسابي

الانحراف 

 المعياري

درجة 

 الحرية

مستوى  قيمة ) ت(

 الدلالة

 19 4,68333 19.0533 03 قبل تطبيق البرنامج

 

 -26,551 

 

0.0001 

 8,45492 33,2250 03 بعد تطبيق البرنامج 
 

 08.2411قيمة المتكسط الحسابي لمقياس القبمي قد بمغت  ( أف20يكضح لنا الجدكؿ )

حيف بمغت قيمة المتكسط الحسابي في القياس  ، في4.68000بانحراؼ معيارم يقدر ب 

درجة الحرية ىي  كبما أف، 4.45491معيارم يدقر ب  بانحراؼ 00.1153البعدم 

صغر مف أىي ك  26,551-ف )ت( المجدكلة تقدر بأنجد  3.3331دلالة كعند مستكل 19

ف ىناؾ فركؽ ذات دلالة احصائية عند مستكل دلالة أقيمة )ت( المحسكبة فإننا نستنتج 

 البرنامج.المجمكعة التجريبية قبؿ كبعد تطبيؽ  بيف 3.3331

 : عرض نتائج المعالجة الاحصائية لمفرضية الثانية

القياس  التعيين بينتوجد فروق دالة عمى مستوى ميمة  نوأينص ىذا الفرض عمى 

 القبمي والبعدي لدى الاطفال المصابين بالتأخر المغوي البسيط.
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حساب المتكسط الحسابي، كالانحراؼ المعيارم لمعينة  الفرضية، تـلمتحقؽ مف صحة ىذه 

القياسيف القبمي كالبعدم، كاستخراج قيمة )ت( لمفركؽ فكانت النتائج كما ىي  التجريبية في

 التالي:في الجدكؿ 

قيمة )ت( ودلالتيا لدى المجموعة التجريبية عمى مستوى ميمة التعيين  (21)جدول رقم 

 قبل وبعد تطبيق البرنامج

عدد  المتغيرات

 العينة

المتوسط 

 الحسابي

الانحراف 

 المعياري

درجة 

 الحرية

مستوى  قيمة ) ت(

 الدلالة

قبل تطبيق 

 البرنامج

03 38,5333 13,26581 19 

 

- 01.379 

 

0.0001 

 

تطبيق بعد  

 البرنامج

03 69,7333 16,26278 

 

قيمة المتكسط الحسابي لمقياس القبمي قد بمغت   ( أف21)يكضح لنا الجدكؿ رقـ 

، في حيف بمغت قيمة المتكسط الحسابي 13,26581بانحراؼ معيارم يقدر ب 38,5333

ف درجة أ، ك بما  16,26278ػ ب بانحراؼ معيارم يقدر 69,7333في القياس البعدم 

 31.079- ف )ت( المجدكلة تقدر بأنجد  3.3331كعند مستكل دلالة   19الحرية ىي 
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ف ىناؾ فركؽ ذات دلالة احصائية عند أصغر مف قيمة )ت( المحسكبة فإننا نستنتج أكىي 

 بيف المجمكعة التجريبية قبؿ كبعد تطبيؽ البرنامج .  3.3331مستكل دلالة 

 لمفرضية الثالثة عرض نتائج المعالجة الاحصائية*

بين القياس القبمي  التعبيرتوجد فروق دالة عمى مستوى  نوأينص ىذا الفرض عمى 

 طفال المصابين بالتأخر المغوي البسيط.والبعدي لدى الأ

لمتحقؽ مف صحة ىذه الفرضية ، تـ حساب المتكسط الحسابي، كالانحراؼ المعيارم لمعينة 

كالبعدم، كاستخراج قيمة )ت( لمفركؽ فكانت النتائج كما ىي التجريبية  في القياسيف القبمي 

 : في الجدكؿ التالي

قبل  التسمية  ( قيمة )ت( ودلالتيا لدى المجموعة التجريبية عمى مستوى22رقم ) جدول

 وبعد تطبيق البرنامج

عدد  المتغيرات

 العينة

المتوسط 

 الحسابي

الانحراف 

 المعياري

درجة 

 الحرية

مستوى  قيمة ) ت(

 الدلالة

 19 10,61473 29,5000 03 قبل تطبيق البرنامج

 

-35.802 

 

0.0001 

 11,32813 50,1333 03 بعد تطبيق البرنامج 
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 19.5333بمغت قيمة المتكسط الحسابي لمقياس القبمي قد  ( أف22) الجدكؿ رقـيكضح لنا 

الحسابي في القياس ، في حيف بمغت قيمة المتكسط 13.61470ب معيارم يقدر  بانحراؼ

 19درجة الحرية ىي  كبما أف ،11.01810 ػػػبانحراؼ معيارم يقدر ب 53.1000البعدم .

صغر مف أكىي  -05.831ف )ت( المجدكلة تقدر ب أنجد  3.3331كعند مستكل دلالة 

ف ىناؾ فركؽ ذات دلالة احصائية عند مستكل دلالة أقيمة )ت( المحسكبة فإننا نستنتج 

 البرنامج.لمجمكعة التجريبية قبؿ كبعد تطبيؽ ا بيف 3.3331

 

 



 

 
 

 

 

 

مةــــــــــــخات  
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يمكف لمطفؿ أثناء مراحؿ اكتسابو لمغة أف يتعرض الى اضطرابات تعيؽ نمكه السميـ، كمف 

ىذه الاضطرابات اضطراب تأخر المغة الدم يعتبر مف أىـ الاضطرابات التي يعاني منيا 

الكسط الاكمينيكي الجزائرم كنحف تطرقنا الى أحد جكانبو كىك " التأخر المغكم البسيط " الذم 

مراض التخاطب الشائعة لدل الأطفاؿ، فيك تأخر أك انزياح زمني بمقابؿ يعتبر أحد أ

المعايير التي تميز سيركرة نمك المغة العادية ، كىذا التأخر يؤثر  عمى بنية  المغة في شكميا 

التركيبي المعقد ، أم أف الكظيفة المسانية في شكميا المتعمؽ بتحقيؽ الفعؿ المغكم تككف 

تجميات الخاصة بتأخر نمك المغة مف حيث  الصياغة )الانتاج( في مصابة، بحيث تبرز ال

تأخر ظيكر لمكممات الأكلى كتأخر  في عممية الربط بينيما )انتاج جمؿ مككنة عمى الأقؿ 

مف كممتيف( مع استمرار خلبؿ مرحمة ما قبؿ التمدرس لمصعكبات الصرفية عمى مستكل 

تيب الكممات كغيرىا مف الصعكبات الصرفية الأفعاؿ  انتاج الضمائر كأدكات التعريؼ كتر 

 في كفرة المفردات التنظيـ الافرادم كفؽ فئات دلالية . ( lexicalesكالصعكبات الافرادية )

أما مف ناحية الفيـ المغة، فيك يككف عمى العمكـ أحسف مف الانتاج، فحتى لك أظير 

يظير مف لا فيذا  الأطفاؿ المتفاخريف لغكيا بعض الصعكبات خلبؿ الفحص العيادم

التفاعلبت اليكمية عمى اعتبارىا انيا لا تلبحظ مف طرؼ محيط الطفؿ إلا أنو يحد بعض 

الصعكبات في فيـ المفاىيـ المجردة المتعمقة بالمفاىيـ الزمانية كالمكانية، الألكاف الأشكاؿ، 

اضافة الى  التضيؽ النكع، الجانبية كما يصعب عميو التحكـ في التسمسؿ المنطقي للؤحداث،

 عدـ الربط بيف الانتاج كالفيـ.
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كمف ىذا المنطمؽ جاءت فكرة الاىتماـ بجاب  فيـ المغة الشفيية ك انتاجيا بكضع برنامج 

علبجي، يتضمف أنشطة معرفية كلسانية مف أجؿ إثراء الرصيد المغكم لمطفؿ، فاعتمدنا عمى 

 البرنامج العلبجي.نتائج الدراسات السابقة في اختبار  كانتقاء نشاطات ىذا 

جي مف طرؼ خبراء كمختصيف في ىذا العلب كتكككؿككخطكة أكلى ثـ تصديؽ محتكل البر 

المجاؿ، كفي الخطكة الثانية حاكلنا  التحقؽ مف فعاليتو فقمنا بتطبيقو عمى عينة مف أطفاؿ 

مغكم متأخريف لغكيا، كبعد استكماؿ تطبيؽ الأنشطة السابقة قامت الباحثة بتقييـ الرصيد ال

المكيؼ   CHEVRIE MULLER( لمباحثة  EELمف خلبؿ تطبيؽ اختبارات فحص المغة )

كمقارنة نتائج القياس القبمي كالبعدم .كأسفرت النتائج عف كجكد فركؽ ذات دلالة بيف 

القياسيف كىذا ما يؤكد فعالية البرنامج العلبجي في تحسيف الفيـ كالتعبير الشفيي لدل 

غكيا كاستنادا الى ما تكصمنا اليو فاف نتائج الدراسة الراىنة تدعـ ما الأطفاؿ  المتأخريف ل

أكدتو الجيكد المتراكمة لمدراسات كالبحكث المعنية بالتكفؿ بيذه الفئة ، باعتبار أف عمميتي 

 الفيـ كالتعبير كظيفتيف معرفتيف أساسيتيف في المغة.

برامج علبجية مكجية للؤطفاؿ كعميو تأتي ىذه الدراسة لتؤكد عمى أىمية كضركرة تصميـ 

 المتأخريف لغكيا.

 كعمى ضكء النتائج المستخمصة منيا نقدـ بعض التكصيات التي يمكف أف يستفاد منيا.
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 التوصيات والاقتراحات

نشطة لغكية كمعرفية، للؤطفاؿ أضركرة اعداد كتصميـ برامج علبجية مناسبة تضـ  -1

 كذلؾ لتحسيف الميارات المغكية. البسيط،المصابيف بالتأخر المغكم 

رطفكنييف في دكر الحضانة ككذا التحضرية الأ ضركرة ادماج المختصيف النفسانييف ك -1

درل بشؤكف المغة كالنمك لمطفؿ، حيث أف ىؤلاء المختصيف لغة الطفؿ لأ كالابتدائية لمراقبة

 كاف.بإمكانيـ التدخؿ في الكقت المناسب قبؿ فكات الأ

بحاث العممية، كخاصة في مجاؿ ـ في مجاؿ الأصمية ام لغة الأالمغة الأتماـ بأالا -0

 الارطكفكنيا .

تشجيع البحكث التي تتناكؿ مكضكع المغة كاضطراباتيا، كذلؾ لفؾ كؿ الجكانب التي  -4

 لاتزاؿ غامضة.

 بنائيـ.أك نطقية لدل أكلياء اضطرابات لغكية عدـ التياكف في حالة ملبحظة الأ -5

 كلى.بنائيـ في المراحؿ الأأكلياء الى ضركرة العناية بمغة الأتنبيو  -6

كلياء غالبا ما يبدكف اعجابا بمغة ف الأأطفاؿ فيما يخص المغة، حيث عدـ محاكاة الأ-7

 عكاقب ذلؾ. إدراؾأبنائيـ كيقمدكنيـ اثناء محاكرتيـ دكف 
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الطفؿ فتختمط عميو ف ذلؾ يؤثر عمى لغة العمؿ عؿ تفادم تعددية المغة في البيت لأ -8

 مكر.الأ

ف يككف تطكر في البحكث العممية حكؿ دراسة الفيـ كالتعبير أفاؽ المستقبمية كمف الأ -9

 نيما الكظيفتيف المعرفتيف الأساسيتيف في المغة.عند المصابيف بالتأخر المغكم البسيط لأ
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 Mean N Std. Deviation 

Std. 

ErrorMean 

Pair 1 قبلي‌لفظي‌الفهم  19,3500 30 4,68333 ,85506 

بعدي‌لفظي‌الفهم  33,2250 30 8,45492 ,81335 

 

Paired Samples Test 

 

Paired‌Differences 

t Df 

Sig.  

(2-tailed) Mean 

Std. 

Deviation Std. Error‌Mean 

95% Confidence Interval of 

the Difference 

Lower Upper 

Pair 1 لفظي‌الفهم‌

‌الفهم – قبلي

بعدي‌لفظي  

-13,87500 2,86232 ,52259 -14,94381 -12,80619 -26,551 29 ,000 

 

Paired Samples Statistics 

 

 

 Mean N Std. Deviation Std. ErrorMean 

Pair 1 قبلي‌التعيين  38,5333 30 13,26581 2,42199 

بعدي‌التعيين  
69,7333 30 16,26278 2,96916 

 

Paired Samples Test 

 

Paired‌Différences 

t Df 

Sig. (2-

tailed) Mean Std. Deviation 

Std. 

ErrorMean 

95% Confidence Interval of the 

Difference 

Lower Upper 

Pair 

1 

قبلي‌التعيين  – 

بعدي‌التعيين  
-31,20000 5,49859 1,00390 -33,25321 -29,14679 -31,079 29 ,000 
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Paired Samples Statistics 

 Mean N Std. Deviation Std. Error‌Mean 

Pair 1 قبلي‌التسمية  29,5000 30 10,61473 1,93798 

 2,06822 ,11 30 50,1333 التسميةبعدي

32813 

 

 

 

Paired Samples Test 

 

 

Paired‌Differences 

t df Sig. (2-tailed) Mean Std. Deviation 

Std. Error‌

Mean 

95% Confidence Interval of the 

Difference 

Lower Upper 

Pai

r 1 

قبلي‌التسمية  – 

 التسمية 

بعدي‌  

-20,63333 3,15664 ,57632 -21,81204 -19,45463 

-

3

5

,

8

0

2 

29 ,000 

 

 

 


