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  .أشكر االله سبحانه و تعالى الذي وفقني في إنجاز هذا العمل
الذي أمدني بالمساعدة، ولم يبخل عليا  للأستاذ المشرف حسين نوانـي شكر الجزيلأتقدم بال
  .التوجيهاتوبالنصائح 

 عمر  كما لا أنسى كل من ساعدني في إنجاز العمل الميداني أخصّ  بالذكر مديرة مدرسة 
الأستاذة   ، كما أشكر)02(و مدير مدرسة الجاحظ ) 01(الجديدة، مديرة مدرسة الجاحظ 

  .  نصيرة وبي مريم و الأستاذة بوفنشوش موه
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  :هــذا العمـل المتواضـع، ثمـرة تداخـل كـل العطـاءات ديـأه     
  

  .إلـى رمز الحنان و العطاء، أمّي الحنون   أطال االله في عمرها
  .إلـى  رمز  التضحية و الكفاح، أبي العزيز أطال االله في عمر ه

  . في عمرهاإلـى جدتي الغالية أطال االله
  

  إلـى كل   عائلة  زوجي كبيرا و صغيرا
  ".خليف "   وأبي " يمينة " إلـى أمّي الثانية   

  "مفتاح  محمد " إلـى زوجي الغالي  و صديقي ورفيق دربي 
  "خالد خير الدين " إلـى ابني العزيز 

  

  "كيكو " إلـى أخواتي  أسماء، كنـزة ،  خديجة وابنها العزيز 
  ياسين وأحمدإلـى إخوتي 
  

  و كل عائلته" إلـى عمي   العزيز عمار 
  "بقعــة " إلـى كل من يحمل  لقب 

  

  و كل عائلتها" بن طالبي ليندة  " إلـى صديقتي العزيزة 
  سميرة، سهيلة،  هجيرة، شهرزاد: إلـى كل صديقاتي

  وهيبة،  سميرة، كريمة: إلـى زميلاتي في العمل
  .هذا المشوار إلـى كل  من قف إلى جانبي طوال 
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  مـقدمـــة 
  

اتخذت عملية القراءة اهتماما بالغ الأهمية في عصرنا الحديث نظرا لما تكتسيه من أهمية في عملية النجاح 
  .لمجال الدراسي، إنها الركيزة الأساسية التي يعتمد عليها في عملية التعلمفي ا

  

كما تعد القراءة عملية معرفية معقدة، تشمل معالجة مستويات مختلفة بدءا من التعرف على الوحدات 
) سمعية وبصرية ( ، حتى الوصول إلى المعنى، ويتدخل في ذلك آليات حسيــة )الحروف ( القرافيمية 

  1. ة و عقلية تهدف إلى التعرف على تلك الرموز المكتوبة للغة وفهم معنى الكلماتحركي
  

و قد اهتمت الأبحاث خاصة في ميدان علم النفس المعرفي واللغوي بتحديد وتفسير مختلف هذه القدرات 
عرفية تفسر المعرفية التي تتدخل في عملية التعرف على الكلمات المكتوبة أثناء القراءة وذلك بوضع نماذج م

      2. عملية متسلسلة ومترابطة فيما بينها
الهدف من إنشاء هذه النماذج هو تحديد مختلف المراحل والسياقات التي تمر بها الآليات المعرفية خلال 

  .أطوار التعلم  حتى تصل البنية المعرفية إلى النضج
  

اق معالجة المعلومة، التي تتمثل في النقاط ففي بداية تعلم القراءة يملك التلميذ عدة عناصر تركيبية في سي
  :التاليـة 

  

  .يملك الطفل في ذهنه مجموعة من المفردات  •
  .  يحتفظ الطفل بالصورة لهذه المفردات في ذاكرته •
العلاقات  ويملك حقل دلالي مشكل جزئيا يفصل المعارف التي طورها حول معاني المفـردات  •

 .التي بينها
  

فل يملك قدرات تحتية في التحليل النحوي والدلالي التي تمكنه من فهم وإنتاج بالإضافة إلى هذا، فالط
  .الجمل شفهيا

، من شأنه أن يعطل مسار تعلم القراءة، لأن   Systèmesإن غياب أو تأخر في نضج هذه الأنظمة 
وبعبارة أخرى اكتساب القراءة، معناه تطوير السياقات والتركيبات الوظيفية الخاصة بتعلم اللغة المكتوبة 

                                                 
1 - BONNET. C, CAMUS J.F et ALL. S, " Psychologie Cognitive ", collection grand amphi, Paris 
1999, P 315.       
2  - SPLENGER. L, CASALIS. S, " Lire ", P.U.F, Paris, 1996, P 25.      
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هو اكتساب ميكانيزمات تسمح بربط الصورة  الخطية مهما كانت  جديدة أو مألوفة بصورة لفظية 
   1. مناسبة لها 

    

فالقراءة هي وسيط من وسائط التعلم، وعدم القدرة على فهم النص المكتوب يؤدي إلى ظهور صعوبات 
ياقات التي تسمح باستخراج معنى النص المكتوب تعلم القراءة، لأن القراءة هي عبارة عن مجموعة من الس

  2. إذ يضم هذا المجموع التعرف على الكلمات بالإضافة إلى الفهم
   

  .فالقدرة على القراءة تتحقق بفضل التفاعل بين عدة سياقات يحاول الباحثون في هذا الميدان تحليل نيتها
  

رس الابتدائية، وجود شريحة من التلاميذ، انطلاقا من هذا المنظور، ومن خلال ما هو ملاحظ في المدا
تعاني من صعوبات في اكتساب هذه القدرة، سنحاول في بحثنا هذا التعرف على طبيعة السياقات المعرفية 
المتدخلة في عملية معالجة المعلومات الكتابية عند الطفل الذي يعاني من صعوبات تعلم القراءة من الناحية 

العادي لأن ما هو ملاحظ أن أغلب الدراسات التي أنجزت في هذا الميدان، لم  المعرفية، مقارنة مع الطفل
تتجاوز الوصف السطحي لمشكل صعوبات القراءة دون الوصول إلى الفهم المعمق لطبيعة هذا الاضطراب 
ومعالجته إضافة إلى هذا، الدراسات الأجنبية، لا تنطبق حتما في نتائجها على مجتمعنا من حيث اللغة 

  .اليب تعليمهاوأس
  

  :  و لبحث ذلك وردت خطة البحث مشتملة على  جانبين
              

التي وردت يات النظرية والأبحاث الميدانية، في الجانب النظري، تناولنا من خلال أربعة فصول أهم المعط 
حول تعلم القراءة كنشاط معرفي يشترط سياقات معرفية ضمن نماذج معقدة تختلف باختلاف نوع 

  .المعالجة و كذا حاولنا شرح صعوبات القراءة بصفة عامة لدى الطفل
يدور الفصل الأول حول القراءة، تعريفها، متطلباتها عوامل الاستعداد لهان مستوياتها، أنواعها، وطرق  

السياقات المعرفية المتدخلة في عملية القراءة حيث عرضنا النماذج المعرفية  تعلمها الفصل الثاني خصصناه
  .لها

                                                 
1  - ESTIENNE. F, " méthode d'entraînement à la lecture et DYLEXIE " ed. Masson, Paris, 1998, P 
52.     
2 - PERFETTI. A, " Représentations et prise de conscience au  cours de l'apprentissage de la 
lecture", ed. DELACHAUX  et NIESTLE, 1995, P 48.    
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مفهومها مؤشراتها ودلالتها، أسبابها، أنواعها   ،تعلم القراءة  تطرقنا لصعوبات ،الفصل الثالث في
  .والمشاكل المترتبة عنها

للنظام الصوتي للغة العربي حيث تطرقنا إلى و الأخير  من هذا الجانب فقد خصصناه  :أما الفصل الرابع
  .خصوصياته و صعوباته

  

تطرقنا في الفصل الأول إلى خطوات : نهجي، فقد تم تقسيمه إلى أربعة فصولو فيما يخص الجانب الم
  .مكان و ظروف العمل مجموعة البحث و معايير اختيارها، ووسائل البحث: البحث

  

الفصل الثاني يخص التناول الإجرائي الأول والذي عرضنا فيه اختبار القراءة واختبار الذكاء، من أجل 
  .تائج أطفال المجموعتين في هدين الاختبارينضبط المتغيرات، وكذا ن

  

أما الفصل الثالث يخص تناول الإجرائي الثاني والذي عرضنا فيه اختبار التعرف على الكلمات المكتوبة 
  .وهذا من أجل التحقق من الفرضيات التي وضعناها

  

  .لأول والثانيوأخيرا يأتي التناول الإحصائي للنتائج المحصل عليها في كل من الإجراءين ا  -
  

               .   و خلاصة لهذا البحث ككل دراسة كانت هناك خاتمة
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  :        ة ـاليـالإشك
تعتبر القراءة من الوظائف العقلية الأساسية العليا، كونها تشكل لبنة أولى لاكتساب العلميات التعليمية 

كلها من جهة، ومن جهة أخرى تعتبر الأخرى، وأداة ضرورية لإنجاز أغلب نشاطات الحياة، إن لم نقل 
  .عملية معقدة، تتداخل فيها جملة من المهارات الفرعية التي تجري وفق سياقات ميكانيكية منظمة ودقيقة

  

فالقراءة تتطلب مستوى عال من القدرات والمهارات، وأساسها التعرف على الكلمات، فهي ليست مجرد 
وإنما تتطلب عمليات ذهنية وحركية لا بد أن تتوفر رؤية أشكال معقدة تسمى الحروف والكلمات، 

  .لدى الفرد حتى يصبح قادرًا على أدائها
  

وعلى هذا ترى بعض الأبحاث أن القراءة تعني تعلم عمليتين، حيث تسمح العلمية الأولى بالتعرف على 
يزميتين أساسيتين في الكلمات المكتوبة، أما العلمية الثانية فتمثل الفهم، وتعتبر كل من العلميتين ميكان

  .عملية القراءة
  

لذلك فاضطراب أحد هذين الميكانيزمين يحدث مشاكل لدى الأطفال على مستوى القراءة، إذ يجد 
  .  1صعوبات في فك الرموز المكتوبة والتعرف عليها

  

ا، فمنذ أن انطلقت الأبحاث في ميدان علم النفس المعرفي واللغوي حول دراسة تعلم القراءة وصعوباته
كان الهدف غالبًا فهم السياقات المعرفية في النشاط اللغوي، ووصف الميكانيزمات التي من خلالها يتمكن 
القارئ الفصيح من استخراج معنى الرسالة المكتوبة وكذلك فهم السياقات المعرفية التي تمكن الفرد من 

نجد النموذج التطوري لاكتساب تعلم القراءة والعوامل التي تعرقل تطورها، من أبرز هذه الأبحاث، 
، حيث جعل عملية القراءة تمر بثلاث سياقات، Frith. U ; 1985((2)(القراءة الذي اقترحه الباحث 

  :       تتمثل في 
يتميز هذا السياق بالمعالجة المباشرة للكلمات ) Processus logographique(السياق التمييزي  •

  .التي تكون من نوع بصري فقط

                                                 
1 : CONTENT . A : « Modèles de l’acquisition de la lecture : perspectives récents, approche 
cognitive des troubles de la lecture chez l’enfant », Marseille, 1996. P42 . 
2 - BOREL-MAISON .S, « Langage oral et écrit », Ed. delchaux, 1985, P8. 
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، يقوم على إعادة فك الترميز، حيث يقوم الطفل )Processus Alphabétique(لحرفي السياق ا •
بمعالجة فونولوجية، حتى يتحصل على الأصوات، حيث يتطلب هذا السياق معرفة الحروف 
. المنظمة في سلسلة مكتوبة في حروف بنفس التنظيم الذي يكون عليه الكلام أي كما نسمعها

مرحلة التحويل الخطي الحرفي، مرحلة التجميع الفونولوجي : حل فتعتمد بذلك على ثلاث مرا
 .ومرحلة التماثلات الكتابية

فيتميز بوجود ثروة لغوية واسعة، وقدرة ) Processus Orthographique(أما السياق الإملائي  •
 على التجميع القائمة على نظام معلوماتي أكثر تهيئة من الأبجدية، وتكون المعرفة فيها بطريقة

 . مباشرة دون استعمال قواعد الخط الفونولوجي
             

فإن السياقات المعرفية الأساسية لاكتساب القراءة تتموضع أثناء مراحل التعلم، لكن  )Frith.U((حسب 
ما هو ملاحظ أن هناك تلاميذ يعانون من صعوبات في تعلم القراءة، وقد تجاوزوا مراحل تعلم هذه 

  :ا لطرح التساؤل التاليالمادة، هذا ما دفعن
  

يعانون  الذين  طفالالأهل يوجد فرق في مستوى السياقات المعرفية المسؤولة عن اكتساب القراءة بين  -
   . من صعوبات تعلم القراءة والقراء العاديين؟
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  : ات ـالفرضي
  : على ضوء ما ورد عناصر نظرية، فإن فرضياتنا تتمثل فيما يلي 

  : الفرضية الرئيسية 
وجد فروق في مستوى السياقات المعرفية المسؤولة عن اكتساب القراءة بين الأطفال الذين يعانون من ت

  .صعوبات تعلم القراءة والقراء العاديين
  : الفرضيات الجزئية 

توجد فروق بين الأطفال الذين يعانون من صعوبات تعلم القراءة والقراء العاديين في مستوى  −
  .  التمييزي

ين الأطفال الذين يعانون من صعوبات تعلم القراءة والقراء العاديين في مستوى توجد فروق ب −
 .السياق الحرفي

توجد فروق بين الأطفال الذين يعانون من صعوبات تعلم القراءة والقراء العاديين في مستوى  −
 .السياق الإملائي
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  : ول الفصـل الأ
  عملية القراءة  

  
I- ة تعريف القــــراء 

II-  متطلبات عملية القــــراءة 
III-   عوامل الاستعداد   للقـــراءة. 
IV-   مستويات عملية القــــراءة. 
V-   أنــــواع القـــــراءة 

VI-  طرق تعليــــم القـــراءة. 
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  :تمهيـــــد

ركز يعتمد التلميذ اعتمادا مطلقا على القراءة في جميع المواد الدراسية، فهي تعتبر مدخل التعلم، لذا ي       
المعلم دائما عليها في السنوات الأولى من الدراسة، و يسعى جاهدا لإكسابها لتلاميــذه و هي لا تعدو أن 
تكون محاولة لفهم اللغة التي أنتجها الغير إذ يعمل التلميذ أثناءها على تحليل الكلمات و الرموز الموجودة 

   1. أمامه ليحصل منها على فكرة أو معنى

لأهمية العظمى لهذه العملية التي تشكل القاعدة الأساسية في اكتساب الحصيلة اللغوية، وتنمية و نظرا ل       
الاهتمام بها من جميع جوانبها، خاصة فيما يخص اختلالها الذي يعتبر من أهم و أبرز  أنش، المهارات المعرفية
  .صعوبات التعلم

المدارس إذ يقف عائق أمام التحصيل المعرفي حيث تشكل صعوبات تعلم القراءة ظاهرة بين تلاميذ       
  .للتلميذ، فيؤدي إلى عجز تراكمي يعيق الكثير من المهارات الأخرى

و عليه، فمن الضروري التصدي لهذه الظاهرة بالدراسة و الفهم الدقيق، من أبسط ميكانيزماتهـا و       
ف عن خفــاياها الكامنــة و أسرارها المظاهر التي تتجلى بها إلى العوامل المسؤولة عن حدوثها للكش

الغامضة التي و لحد الآن لم يتم اكتشاف إلا نسبة ضئيلة مما ترمي الأبحاث إلى كشفه عن هذه الظاهرة و 
لهذا، لكي نحقق فهما دقيقا لهذه الصعوبة التي استفلحت بين تلاميذنا، لا بد من التطرق أولا إلى عملية 

أساسية، و فهمها ضمن نشاطها الطبيعي، وهذا ليتسنى لنا، فهم صعوبات  القراءة كعملية معرفية، فكرية
  . تعلم القراءة كصعوبات تعليمية معرفية

                                                 
  .61ص  ،1998عمان  ،دار الفكر للطباعة و النشر و التوزيع، " تعليم القراءة بين المدرسة و البيت " ،محمد علي كامل  -   1
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  :عمليــة القـــراءة •
  :مفهــوم عمليــة القـــراءة  -
ال بواسـطة  القراءة هي عملية توحيد رسوم أو خطوط مكتوبة أو مطبوعة أو حروف أو أي مجموعة مـن الأشـك   

  1.الرؤية، ثم إقامة العلاقة و الربط بين ما هو مكتوب، و من ثم النطـــق و التلفظ به
ولتحديد هذه العملية بدقة تعددت و تباينت التعاريف التي خصت عملية القراءة، نذكر جملة منها محـاوليين الإلمـام   

  :بأبرزها فيما يأتي 
  
I- تعريـف القـراءة:   
لقراءة بأنها تفسير ذو معنى للرموز اللفظية المطبوعـة أو المكتوبـة،   Haris, Sipay)  (يهاريس و سيبايعرف  

وقراءة من أجل الفهم تحدث نتيجة للتفاعل بين إدراك الرموز المكتوبة التي تمثل اللغــة، و مهارات القارىء اللغوية 
  2 .ئ فك رموز المعاني التي يقصدها الكاتبو المهارات المعرفية و المعرفة عن العالم وفي هذه الحالة يحاول القار

و القراءة بصفة عامة هي عملية عقلية، عضوية و انفعالية يتم خلالها ترجمة الرموز المكتوبة قصد التوقـف عليهـا و   
   3.و فهمها و الإستفادة منها في حل ما يصادف من مشكلات، نطقها إذا كانت القراءة جهرية

قراءة جاء فيها انها عملية عقلية تشمل تفسير الرموز التي يتلقاها القارىء عن طريـق  و هناك مفهوم أوسع لعملية ال 
عينيه، و تتطلب الربط بين الخبرة الشخصية و معاني هذه الرموز، و من هنا كانت العمليات النفسية المرتبطة بالقراءة 

  :معقدة لدرجة كبيرة، و عليه فإن للقراءة عمليتان منفصلتــان
  
  .أي الاستجابات الفيزيولوجية لما هو مكتوب: الاستاتيكـي الشكل -أ 

و عموما يمكننا استخلاص مفهـوم  . يتم خلالها تفسير المعنى، و تشمل التفكير و الإستنتاج: عملية عضليــة -ب
  :شامل للتعاريف السابقة للقراءة كما يأتي 

  
نغمات الأشكال الحرفية المعروضة التي تسـتدعي   القراءة هي عملية التعرف على الرموز المكتوبة من خلال استخراج

اللفظ الصحيح للكلمة من خلال دمج الوحدات الصوتية، و من ثم الوصول إلى المعنى أو المفهوم، وإدراك مضمونه من 
  .  خلال الخبرة المعرفية السابقة للقارئ

  
                                                 
1 -Dictionnaire usuel du Français. Marie Amiel Gratard , France, 1983, p 642.  

القاهرة ، نهضة المصريةمكتبة ال ،"دراسة تشخيصية علاجية" الدسلكسيا"العسر القرائي  "،نصرة محمد عبد المجيد جلجل - 2
    .9-8، ص1995) 2(ط
 ، 2003 ،)2(ط ،مصر ،علم الكتب ، " ة العربيةالإتجاهات التربوية المعاصرة في تدريس اللغ " ، محمد رجب فضل االله -   3

  .65ص 

D
oc

um
en

t  
   

té
lé

ch
ar

gé
   

  d
ep

ui
s 

   
w

w
w

.p
ns

t.c
er

is
t.d

z 
   

C
E

R
IS

T



II-  القـراءة كعمليـة معرفيــة:  
احية العصبية خاصة، فإن ميكانيزمات هذه العملية تتم من خلال مراحل متتاليـة  نظرا للطبيعة المعقدة للقراءة من الن 

  : معقدة تتم خلالها المعالجة المعرفية للوحدات الخارجية المكتوبة، نختصرها في الخطوات التالية
  
 Analyse visuelle : التحليــل البصــري -أ 

  :منها  للتعرف على الرموز المكتوبة لا بد من توفر عدة وظائف
  .القـدرة على التعرف و التمييز بين الأحرف -
  .القـدرة على التعرف على موقع الحرف في الكلمة -
  .القـدرة على جمع و ضم مجموعة أحرف الكلمة -
  

 Décomposition:  تفكيــك الكلمـــة -ب 
  وحـدات صـوتية     و يتم بتجزئة الكلمة من شكلها الرمزي المكتوب إلى مقـاطع أو أجـزاء ثم تحويلـها إلى   

Phonèmes.  
  

  Assemblage: تأليـف الوحـدات المكتوبـة -ج 
غير أن هذه العمليـة  . و تتم عملية معالجة الكلمة قرائيا عن طريق ضم الوحدات الصوتية و نطقها مع بعضها مجتمعة 

رائيا، و مـع التكـرار   تتم مع الكلمة التي تواجه لأول مرة، لكنها تتم بشكل أسرع كلما تكررت مواجهة الكلمة ق
حيـث  )  Mémoire Automatique(تتحول العملية إلى المعالجة الأتوماتيكية و ذلك بفضل الذاكرة الآلية  
  1. ينشأ و يتشكل القاموس البصري،  أين يتم التعرف الآلي على الكلمة

ب الشكل الصوري للحرف ثم و عليه يمكننا تحديد مفهوم عملية القراءة بشكل مبسط بأنها عملية فك النغمات حس  
  .ضمها حسب تسلسلها كأجزاء ضمن وحدة كلية للوصول إلى اللفظ السليم للكلمة

  فالقراءة عملية عقلية تحتاج إلى مهارات لغوية كالقدرة على ملائمة الصوت المناسب لشكل الحرف،   
لربط بين الحرف و النغمـة الصـوتية الي   والذاكرة اللغوية الفعالة من خلال الوعي بالوحدات المكتوبة للكلمة، أي ا 

  .تمثله
و هناك أيضا تحليل معرفي مختلف نوعا ما عن التحليل السابق و يشير إلى أن عملية القراءة تتم وفق مجموعـة مـن     

العمليات أو السيرورات التي تمثل مجموعة من المهــارات و الأنشطة المعرفية التي يوظفها القارىء أثناء قراءة نـص  
  :، نختصرها في الإسترتيجيات الآتيــة ما
  

                                                 
1  -RONALD. D, « Dyslexie » , 15/08/2004, on line : www.amazon.fr . 
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  :العمليــات الصغــرى -أ 
تتم هذه الإستراتيجية بفهم المعلومة المحتواه في الجملة، و تتطلب القدرة على التعرف على الكلمة، و التعـرف علـى   

لأدنى مـن  الكلمة، و التعرف على مجموعة الكلمات على مستوى الجملـــة و يصنف هذا النموذج في المستوى ا
  .استراتيجيات القراءة، لأنه لا يتعدى توحيد الحروف في الكلمات، أو توحيد الكلمات في جمل كأقصى حد

  
  :عمليــات الإدمــاج  -ب 

  .و تقوم هذه العمليات أساسا على ربط الجمل أو القضايا فيما بينها
  :العمليــات الكبــرى  -ج 

  .م أو الاستيعاب الكلي للنص بالتوظيف بين قضاياهتسمح هذه العمليات على تحقيق الفهم العا
  :العمليــات التكميليــة -د 

بتحقيق هذه العمليات يتمكن القارىء من تجاوز إطار فهم النص، فيقوم بالاستنباط أو الاستنتاج، كأن يكمل قضـية  
 .في النص من خلال معارفه السابقة

  :العمليـات شبـه معرفية -هـ 
يستطيع القارىء ان يحدد ما عجز في فهمه و يقوم بتعويضه، ما يشير إلى التقويم الذاتي و إبـراز  بفضل هذه العمليات 

  1 .   تفضيلات و اختيارات القارىء المعرفية 
  

II –  متطلبــات عمليــة القــراءة:  
ية، نـذكر منـها   تحتاج خطوات عملية القراءة إلى جملة من المهارات لمعالجة الكلمة المكتوبة معالجة معرفيـة سـو   

  :باختصــار 
  

  Orientation Fixe: توجـه ثـابت و مستقـر  –أ        
للقراءة اتجاه ثابت لا بد أن يلتزم به القارىء أثناء معالجته للكلمة، ففي اللغة العربية تتم القراءة من اليمين إلى اليسار و 

بصورة سوية بعيدا عن الأخطاء الشائعة كقلـب أو  من أعلى إلى أسفل، فالتوجيه مضبوط ومحكوم بدقة لتتم القراءة 
  .عكس قراءة الكلمة

  Fixation des Formes: تثبيـت الأشكـال  –ب     
لا بد للقارىء مراعاته للتمييز بين الحروف المتشابهة شكلا، و ، لكل كلمة أو حرف شكل موجه  

  p q , d b في اللغة اللاتينية مثـــل المختلفة اتجاها، مثل ح ع، خ غ، و يظهر التشابه أكثر   
   

                                                 
1 - STANOVICH. K, « l’évolution des modèles de la lecture et de l’apprentissage de la lecture:   

l’apprenti lecteur » neuchatel, Paris, 1989 p 35. 
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 Synchronisation de la Lecture      : توافـق القــراءة –ج   
فاللغة الداخلية تتكون هي الأخرى مـن رسـم أو تخطـيط     Oculomoteurبصرية  -يحوي حركات حركية  

  1. للحروف و نطق الكلمات
  

III-  عــوامل الإستعــداد للقــراءة:  
ة عقلية معقدة، تتطلب جملة من العوامل التي تمنح للطفل بصفة خاصة قابلية لـتعلم و اكتسـاب   تعتبر القراء عملي  

 : القراءة و لها الدور الفعال في نجاح أو فشل هذه العملية، و يمكن تحديدها فيما يأتــي
  
  :العـامل العقـلـي -أ 
العقلي، و لهذا فغالبا ما ترتبط بداية تعليم القراءة تتطلب القراءة كعملية عقلية معرفية قدرا معينا من النمو و النضج   

بالعمر العقلي، كمحك للدلالة على القدرة على تعلمها غير أن هذا المحك وحده غير كاف للتنبؤ بالقدرة القرائيـة إذ  
 ـ ار، تنظـيم  هناك من العوامل العقلية ما يشير إلى الاستعداد للقراءة و من أهمها تصور العلاقات، متابعة تعاقب الأفك

فالأطفال الأذكياء يتعلمون بسهولة عـن  ...المادة، قوة الذاكرة، و ربما كانت هذه العوامل من جوانب الذكاء العام 
و لذلك فهناك علاقة بين الذكاء و تعلم القراءة، و قد اتضح من بحوث عديـدة أن التـأخر    2الأطفال الأقل ذكاء 

من هنا نصـل إلى أن   .3لذكاء المنخفض من بين التلاميذ ذوي الذكاء المرتفع القرائي أكثر انتشارا بين التلاميذ ذوي ا
  .للنضج العقلي علاقة بنسبة الإستعداد للقراءة

  
فالعامل العقلي يشكل محكا للقدرة القرائية و نسبة ذكاء الطفل تعتبر كمؤشرلمدى استعداد الطفل لإكتساب القراءة،   

الذاكرة، الإنتباه، الترميز، التحليل، التركيـب، الـذكاء،   : ملكات معينة منهافاستعداد الطفل للقراءة يتطلب نضج 
فغالب ما يكون انخفاض نسبة الذكاء سببا في التعثر القرائي، و رغم ذلك، فلا بد من التحفظ في تعميم الحكم، فهناك 

  .القرائي الكثير ممن يعانون صعوبات القراءة من ذوي الذكاء المرتبط و المرتفع كحالات العسر
  
  

  :العـامـل الجسمــي -ب 
رغم أن القراءة تعد عملية عقلية معرفية بالدرجة الأولى إلا هناك من العوامل الأخرى، ما يحكم مدى استعداد الفرد   

لتعلمها، فللعامل الجسمي من الأهمية ما للعامل العقلي، خاصة و أن العمليات العقلية العليا لا تنمو إلا إذا تم نضـج  

                                                 
1  -  Bourcier, R  «  La dyslexie, Maladie du siècle », les éditions ESF, Paris 7e édition, 1979, P.P 62-

64 
  .169ص  ،2000 ،) 4(ط ،الدار المصرية اللبنانية ،"تعليم اللغة العربية بين النظرية و التطبيق" ،حسن شحاته  - 2
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اكزها العصبية في الدماغ، هذا فضلا عن العوامل الجسمية الأخرى التي تخص الحواس كالإبصار، السمع و النطـق  مر
  .بصفة خاصة

  
فالبصر السليم ضروري للنجاح في تعلم القراءة، لأنها تتطلب رؤية واضحـة  للكلمــات و الحروف بملاحظة ما 

لبصري في ذلك، فهذه العملية تتطلب تنسيقا بين العينين، بمزج الرؤيـة  بينها من اختلاف باللإضافة إلى أهمية الإدراك ا
  .حتى يرى الشيء كما لو تم بعين واحدة، و مثل هذه الرؤية تتم في سن الخامسة أو السادسة

  
و يتأثر نشاط الطفل في المدرسة و القراءة تشكل الجزء الأكبر منه بصحته العامة، فضعف البصر لديه يتسبب في عدم   

رؤية الحروف بالشكل الصحيح، فتختلط عليه و يعجز عن التمييز بينها، ما يفسر عن صعوبات القراءة، كما يتسبب 
ضعف السمع في عجزالتلميذ في الربط بين الشكل الحرفي و صوته أو نبرته المناسبة، ما ينجر عنه تعلمـا خاطئـا، و   

و أعراض الكلام، كحبسة اللسان، التي تخلق لدى الطفل  بالتالي قراءة خاطئة، و هذا فضلا عن عيوب أجهزة النطق،
  1. صعوبة في التركيز فيما يقرأ و غيرها من العوامل الجسمية التي يشكل خللها تهديدا للإستعداد القرائي

  
  :العامــل النفســي -ج
دية أو عقلية إذ لم يتحقق فالطفل الناضج الذي لا يشكو علة جس، لا يقل العامل النفسي أهمية عن العاملين السابقين  

لديه الإستعداد النفسي، و الرغبة في تعلم القراءة فإن باقي العوامل لن تحقق له هذا التعلم،  ما دام لديه رفض داخلـي  
  .لديه
  
فالأطفال في بداية تعلمهم تكون قرائتهم جهرية، و هذا يعني انها موجهة إلى مستمعين، فتتطلب عملية المواجهة اتزانا   
ثقة في النفس و قدرة على التحمل و قدرا من   الجــرأة و الشجاعة و إن للثبات الإنفعـالي لأثـرا كـبيرا في    و 

  . اكتساب الطفل للقراءة مما يتطلب استعدادا شخصيا و انفعاليا
  
ط الحركة، والواقع يثبت أن الأطفال المضطربين نفسيا و انفعاليا يعانون دوما من أعراض نفسية كالتشتت الذهني، فر 

  .، ما يسفر عن انعدام رغبة التعلم...الخمول قلة المثابرة، والشغب
الاستعداد الشخصي و الاستعداد الانفعالي، أما الشخصـي فيتجلـى في   : فالاستعداد النفسي يتكون من جانبين هما  

و نمط التنشئة، فيأتي كل طفـل   الأطفال الذين ينشأون في بيئات مختلفة المقومات الثقافية و الاقتصادية و الاجتماعية،
إلى المدرسة في سن السادسة بشخصية مختلفة عن غيره، و أما الاستعداد الإنفعالي فيظهر أساسا في الاستقرار الإنفعالي 

                                                 
، 2000، )1(، الدار العلمية الدولية الأولى للنشر و التوزيع، الأردن، ط"طرق تعليم الأطفال القراءة و الكتابة" ،هشام الحسن - 1
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الذي يولد الدافعية عند الطفل المتعلم و يزيد من قدرته على التركيز، الإنتباه والمثـابرة، مـن جهـة، و الطمأنينـة     
المتمثلة في قدرة الطفل على التكيف الاجتماعي داخل الصف بإشعاره بالمسؤولية الفردية و منحه عنايـة  الاجتماعية 

  . شخصية، من جهة أخرى
  
و عليه يتطلب تعلم القراءة اتزانا عاطفيا و انفعاليا يرسي لدى الطفل استقرارا نفسيا، يهيئ له جـوا داخليـا مـن      

   .ستجابة للمادة المقدمةالاستعداد و القدرة على التكيف و الا
  
  :العامــل اللغــوي -د 
يحتاج الطفل ليتعلم القراءة ثروة لغوية معقولة، إذ يتأثر مدى استعداده لتعلم القراءة بمدى سعة قاموسه اللغوي، فمـا   

  . يعرفه الطفل من كلمات، و تراكيب يساعده في فهم ما يسمعه من قراءات الآخرين و تذكره و تكرار قراءته
  
فشتان بين التلاميذ الذين يصلون إلى المدرسة بخبرة لغوية غنية بالمفــردات و الكلمـات والمعاني، ومن يـأتون    

  .إليها بمحصول لغوي ضعيف، لا تكاد عباراتهم تكون جملا بسيطـة، و بنظام مخالف لما يقدم إليهم في المدرسة
  
أثره الفعال في مدى استعداده لعملية القراءة و اكتسابه لها، فالتلميذ  فيما يأتي به الطفل إلى المدرسة من خبرة لغوية له 

ذو الرصيد اللغوي الغني و السليم يجد ما يقدم لـه واضحـا و بسيطا فتتطلب منه عملية التعلم جهدا قليلا لـتعلم  
م كل المعلومات الـتي  البعض الجديد الذي يجهله، على عكس من يأتي بخبرة لغوية قليلة يجد صعوبة في اكتساب و تعل

تقدم له، و غالبا ما يواجهها بالفشل، هذا فضلا عن العادات اللغوية السيئة التي يكتسبها بعض الأطفال مثل حـذف  
  .الخ...بعض عناصر الكلمة أو آخرها أو الإضافة لها أو مد الحروف الساكتة

  
لا تتم إلا بتحقيق معنى ما هو مقروء، و هـذا لـن   و لهذا وجبت الاشارة إلى عامل الخبرة اللغوية، فعملية القراءة   

  .يتحقق ما لم تكن للتلميذ بالمادة المقروءة خبرة و معرفة سابقة
فالقراءة لا تحتوي شيئا من الخيال، فما نقرأه يمثل واقعا مخطوطا على ورق، و لهذا فكلما كان للقارىء خبرة بالمـادة   

  1.اءةالمقروءة، كلما زاد استعداده و رغبته للقر
  

. و يتفاعل القارىء مع النص معنى و لغة، فالمعنى يتواجد في ذهن القارىء و ليس في الكلمات و الرمـوز المكتوبـة  
. فالمعلومات المخزنة في الدماغ هي التي تمنحه القدرة على إدراك المحتوى المرئي الذي ينتقل من خلال العين أثناء القراءة

1  
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هم العوامل التي تؤخذ كمحك أو معيار لتقدير مدى استعداد الفرد لتعلم القـراءة، إذ  وعموما تعد العوامل السابقة أ 
يصل إلى أتم استعداده و ذورة نشاطه إذا تحققت فيه تلك العوامل فيكون ناضجا عقليا، سليما جسديا، سويا نفسيا، 

يؤدي إلى نقص أو انعدام الإسـتعداد  و أي خلل في هذه العوامل ... متزنا انفعاليا و اجتماعيا، ذو خبرة لغوية واسعة
  .للقراءة حسب درجة الخلل

  
  :استخدام السياق في التعرف على الكلمة  -هـ 
يختلف الصغار عن الراشدين من خلال القدرة على استخدام السياق للتعرف على الكلمات، فالأطفال هم أقـل      

القراءة، مما يمنعهم من ربط المعنى الكلي و الفكرة  قدرة، و يرجع هذا إلى نقص النضج عندهم، وكذلك إلى بطئهم في
العامة بكل جزء من اجزاء الجملة، و الطفل في استخدامه للسياق، يستعين غالبا بقدرته على الفهم لكي يزيـد مـن   

  .حصيلته اللغوية، لهذا لا بد من تدريبه على هذه المهارة، لتساعده على التعرف على الكلمة
    

IV - مليــة القــراءة مستويــات ع:  
لا يقتصر تعليم القراءة على مجرد محو امية الفرد، بل قد يمتد هذا النشاط إلى مراحل أخرى متقدمة تعود لأسباب      

مختلفة و وفقا لهذه الأسباب تعددت مستويات تعليمها بصورة متدرجة يمكن تحديدها في ثلالـة مسـتويات متتاليـة    
  :كمـا يأتـي 

  
  :لنمائيـة القــراءة ا -أ
و  %85القراءة حسب قدراته و مستوى نموه يشمل هذا النوع ما بين " الأمي" ويقصد بها تعليم الطفل أو الراشد  

مدارس المرحلـة الأولى، و   فيمن نشاط وتعليم القراءة تقريبا، و يتم التعليم في هذا المستوى بصورة منظمة  % 90
     2. فصول محو الأمية

وى أيضا بمستوى القراءة الحرة و فيه يعمل الطفل بصورة طبيعية، دون تدخل  المـدرس فيصـل   و يسمى هذا المست 
  3.  %99، و معدل التعرف على الكلمات إلى  %90معدل الفهم الى 

  
، فحتى ةويشتمل هذا المستوى من القراءة على المهارات السابقة التي يحتتاجها الطفل لتحصيل الموضوعات الأكاديمي  

تابة اسمه، لا بد له من تطوير الكثير من المهارات الضرورية كالإدراك التناسق الحركي، تناسق حركة العـين،  يتعلم ك
  4. التسلسل، الذاكرة، و غيرها من الوظائف العقلية

                                                                                                                                                                   
  .133ص ،مرجع سابق ،حسن شحاتة -1

  .57ص ،1998 ،ط.د ،القاهرة ،مكتبة زهراء الشرق ،"صعوبات التعلم و التعليم العلاجي" ،فتاح حافظبد البيل عن -   2
  .10ص  ،مرجع سابق ،نصرة محمد عبد المجيد جلجل -   3
  .13ص  ،2003،ط.د ،مركز الإسكندرية للكتاب"صعوبات التعلم الأكادمية بين الفهم و المواجهة" ،محمد علي كامل-   4
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فخلال هذه المرحلة تتكون العادات القرائية الرئيسية و بعض المهارات و القدرات عن طريق تعرف الأطفال على      
ال الحروف و أسمائها و أصواتها، و التميز البصري و الصوتي بينها من خلال ربط الكلمة بصورتها و قراءة جملـة  أشك

  . قصيرة
  
  :القــراءة التصحيحـية -ب
ويقصد بها تصحيح أخطاء تعلم القراءة في المرحلة النمائية المتمثلة في صعوبة التعرف على وحدات الكلمة أو فهـم   

من نشـاط تعلـيم    %10إلى % 15لة أو الفقرة، أو بطء سرعة القراءة، و يمثل هذا النشاط ما بينالمفردة أو الجم
  . القراءة و يمكن للمدرس العادي، أن يمارسه في الفصول العادية

 
و سمي هذا المستوى أيضا يمستوى القراءة التعليمي، و فيه يتمكن الطفل من العمل بصورة ملائمة مع إعانة المعلـم و   

  1. % 95و معدل التعرف على الكلمة حوالي  %75يهه له ، و يصل معدل الفهم في هذا المستوى إلى توج
 
وتتم ملاحظة هذه الصعوبات حين يبدأ الطفل بالفشل في تعلم الموضوعات الأكادمية المدرسية، و قـد تم وضـع     

ت الأولية، فهي تمثل وظـائف عقليـة   الحركية ضمن الصعوبا -صعوبات الإنتباه و الذاكرة و الصعوبات الإدراكية 
أساسية متداخلة مع بعضها، فإذا اختلت فإنها تؤثر على التفكير و اللغة الشفهية و قد اعتبرت صعوبات اللغة و التفكير 

  . كصعوبات ثانوية كونها تؤثر بشكل واضح بالصعوبات الأولية
  

  :القــراءة العلاجيــة -ج 
 في التدرج، حيث يتدخل عندما يصل المتعلم إلى مرحلة العجز عن تحقيـق الـتعلم   يعتبر هذا المستوى هو الأخير     

  .الطبيعي و السوي من عملية القراءة
فيقوم هذا المستوى على علاج ما فشلت في تحقيقه القراءة النمائية و التصحيحية، إذ لا تتعدى نسبة هذا النشـاط    
ن صعوبة أو عسر القراءة، و غالبا ما يتم هذا العلاج في عيادة أو ، و يوجه هذا المستوى إلى من يعاني م% 2أو  1%

  . فصل علاجي
  
و يوجه هذا المستوى من تعليم القراءة إلى ذوي صعوبات التعلم الأكادمية التي تتجلى في المشكلات التي تظهر لدى  

بي و الحساب، فحينما تكون لدى الطفل أطفال المدارس، و التي تمس عمليات القراءة و الكتابة و الهجاء و التعبير الكتا
قدرة كامنة على التعلم لكنه يفشل في ذلك بعد تقديم التعليم المدرسي الملائم له، فإنه يؤخـذ في الإعتبـار أن لديـه    

  . صعوبة خاصة في تعلم القراءة أو الكتابة او غيرها من العمليات
  

                                                 
  .79-78ص  ،مرجع سابق ،د رجب فضل االلهمحم - 1
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و فيه يعجز الطفل عن التعلم بصورة مناسبة فتظهـر عليـه   و عموما سمي هذا المستوى بالمستوى المحيط من القراءة، 
 90ومعدل التعرف على الكلمات أقل من  % 50الارتياح فيكون معدل الفهـم لديه أقل من  معلامات التوتر عد

 .%1  
  

V- أنــواع القــراءة:  
  :القـراءة الجهريـة -أ

أعضاء كالحنجرة، الفـم، اللسـان والجهـاز    هي القراءة بصوت مسموع و واضح، وهذا النوع يستلزم عدة "     
  2". التنفسي للتلفظ بالكلمات بعد رؤيتها في النصوص المكتوبة والإنتقال إلى مدلولاتها 

  
  :أهـدافهـا

  .تدريب التلاميذ على جودة النطق بضبط مخارج الحروف -
للحالات الإنفعالية المختلفة من تعجب  تعويد التلاميذ صحة الآداء بمراعاة علامات الترقيم، و محاولة تصوير اللهجة -

  .و استفهام
  .تعويد التلاميذ السرعة المناسبة في القراءة -
  .اكتساب التلاميذ الجرأة الأدائية و تنمية قدرتهم على مواجهة الجمهور -

  :القـراءة الصامتــة –ب 
الذي يقوم بها ، هي تختصر المجهود العضليو تحريك اللسان و الشفتين ف، هي القراءة السرية المتحررة من النطق"      

جهاز النطق، و تكتفي بالقراءة الذهنبة بواسطة النظر، و في هذا الصنف يدرك القارىء الجيد الكلمات كوحـدات  
  3". دون أي جهد 

  :أهـدافهـا
  .اكتساب التلميذ المعرفة اللغوية -
  .تعويد التلميذ السرعة في القراءة و الفهم -
  .و تغذيته تنشيط خياله -
  .تنمية دقة الملاحظة لدى التلميذ، و تنمية حواسه -
  .تعويد التلميذ تركيز انتباهه للمدى البعيد -
تعويد التلميذ أن يستمع بما يقرأ، و يستفيد منه في الوقت نفسه و عموما فإن هذا يمكن أن يضاف لأهداف القراءة  -

  .الجهرية
                                                 

  .57عبد الفتاح حافظ، مرجع سابق، صنيل  -   1
  .20،ص1983ديوان المطبوعات الجامعية، الجزائر،  ،"التأخر في القراءة في مرحلة التعليم المتوسط"تعوينات علي،  - 2
  .20، ص1981بيروت،  ،اللبناني، دور الكتاب "رائد التربية العامة و أصول التدريب"عبد الحميد فرج،  -   3
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  :عيـوبهــا
  .يحهصعوبة اكتشاف الخطأ و تصح -
  .صعوبة التأكد من حدوث القراءة -
   1. غير مناسبة للأطفال الضعاف في القراءة -

و لقد اثبتت أبحاث عديدة أجريت حول الفروق بين القراءتين الصامتة و الجهرية، أن ضيق مدى الإدراك يرجع      
هذا سوف ينقص مع العناصر التي يمكـن   إلى أن التلميذ يقرأ قراءة جهرية، أو ينطق بالكلمات أثناء القراءة الصامتة و

  2. قراءتها في وقت معين لأن النطق يبطأ من عملية القراءة
  

VI-  طرق تعليم القراءة: 
اهتم علماء التربية و رجال التعليم بموضوع تعليم القراءة للأطفال لما لها من  أثر بالغ في حياتهم، و من أجل هـذا      

من أجل هذا فقد وجدنا ثلاثة طرق معروفة لتعلـيم  . لإبتكار عدة طرق لتعليم القراءةفقد كرسوا مجهوداتهم في اللغة 
  .الطريقة المزدوجة –الطريقة التركيبية  –الطريقة التحليلية : القراءة و هي

  
VI-1 الطريقة التركيبية:  
 تقديم الحروف للطفـل و  تعتمد على تعلم الحروف ثم التدريج إلى الكلمات ثم إلى الجمل، حيث يقوم المربون في     

توجيه ذهنه نحوها و التعرف كذلك على أصوات هذه الحروف ثم يتدرج به إلى نطق الكلمات المركبة من الحـروف  
التي تعرف عليها سابقا، و هذه الطريقة تعتمد على نظرية التدريب الشكلي لقوى العقل الانساني التي تنطبق مـن أن  

ت ملكة التذكر صار صاحبها قادرا على تذكر كل شيئ، فتذكر الحروف يـؤدي  العقل يتكون من ملكات، فإذا درب
  :الطريقة الأبجدية و الطريقة الصوتية : بالضرورة إلى معرفة الكلمات و النطق بها، و يندرج تحتها

  
  :الطريقة الأبجدية -أ

: صواتها مقرونة بالحركـات الثلاثـة  تعتمد هذه الطريقة على تعلم الحروف الأبجدية بأشكالها و أسمائها ثم تعلم أ     
  :و يعتمد المدرسون في ذلك على طرق عديدة نذكر منها 3.الفتحة، الضمة، و الكسرة

  

                                                 
  .18-17ص  ،مرجع سابق ،هشام الحسن -   1
مكتبة الدار العربية  ،" مهارات القراءة قياس و تقويم مع نماذج اختيارات القراءة لتلاميذ المدارس الإبتدائية"،فهيم محمد -   2

  .43ص  ،1999 ،للكتاب
  

، دار العودة، بيروت، كورنيش المزرعة الطبعة "اللغة العربية الموجز في طرق تدريس " الدكتور محمود أحمد السيد، -3
   .65الأولى ص 
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  .بعضهم يجعل الأطفال يستظهرون أسماء الحروف ثم ينتقل بهم إلى معرفة رموزها -1
  .إعطاء مجموعة من الحروف ثم يكون منها كلمة أو أكثر -2
  .فال الحروف الأبجدية بأسمائها، رموزها قبل تكوين الكلماتو بعضهم يعلم الأط -3
و ما نلاحظه في هذه الطريقة أنها تعلم الطفل النطق بالكلمات و التهجئ بها، و ليست قراءة بمعناها الصـحيح لأن    

الكلمات و تجزئة عملية القراءة هي فهم بالدرجة الأولى، و أيضا تعوده على القراءة البطيئة لأنه يوجه جهده إلى تهجئ 
 .الجمل، كما أنها تجعله يردد حروف لا معنى لها في ذهنه و هذا ما يجعله ينفر من المدرسة

  
  :الطريقة الصوتية  -ب

تتفق هذه الطريقة مع الطريقة الأبجدية في البدأ بالحروف، غير أنها تختلف عنها بحيث أن الحروف تقدم للأطفـال      
  ".د"لا تقدم على أنها دال بل تعلم على أنها صوت  بأصواتها لا بأسمائها فالدال

و في هذه الطريقة ينطلق الطفل بأصوات الحروف التي تتكون منها الكلمات ثم يتدرج حتى يصل الحروف بعضها     
ببعض، فينطق بالكلمة كلها، و هنا لكي يتعلم الطفل صوت حرف من الحروف نعرض عليه صورة حيوان أن يبـدأ  

رف، و بعد ذلك تلقي عليه حكاية يكثر في أوائل كلماتها نفس الحرف، و نطلب من التلميذ تكـرار  إسمه بذلك الح
الكلمات التي تبدأ بنفس الحرف، و بعد ذلك الإلتفات إلى رمز الحرف الذي يتعلم الطفل رسمه حتى يجيد كتابتـه و  

  1.نطقه
  

VI-2 الطريقة التحليلية:  
ريقة مستمد من نظرية الجشطالت في علم النفس، و هو أن الانسان يدرك الأمور الأساس الذي تقوم عليه هذه الط    

  .الكلية أولا ينتقل إلى ادراك جزئياتها
و فيما يتعلق بالقراءة فالكلمة تمثل وحدة كلية ذات معنى و أيضا الجملة وحدة كلية ذات معنى، فطريقة الكلمة تبدأ   

ويعرف معناها و لفظها، و لكنه لا يعرف شكلها فيتعلمه، ثم تعرض أمامـه  بأن نضع أمام المتعلم كلمة مألوفة لديه 
كلمات أخرى على نفس السياق، حتى ما إذا أصبح لديه رصيد من الكلمات تتم عملية تحليلها إلى العناصر التي تكون 

  .ذلك يقرأ جملا طويلةمنها و هي الحروف فإذا أتقن المتعلم الحروف إستطاع أن يقرأ جمل قصيرة في البداية، ثم بعد 
  

وعملية التحليل إما أن تكون مستمرة حتى يتعلم المتعلم الحروف كلها، و إما أن تكون متقطعة بحيث يدرك مجموعـة  
من الحروف، ثم تكون هناك تدريبات متعددة للتفريق بين هذه الحروف، إذ يمكن تقديم مجموعات الحروف المتشـابهة  

-ف(، )غ-ع(، )ظ-ط(، )ض-ص(، )ش-س(، )ذ-د(أو ) خ-ح-ج(أو ) ث-ت-ب(مثـل  : من حيث الشكل
  .إلخ) ... ق

                                                 
   .80-79ص  1982-9طبعة  –، دار المعارف، مصر "الموجه الفني المدرسي اللغة العربية "، عبد الحليم ابراهيم - 1
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-ذ(التاء و الطاء أو الذال و الـدال  ) ط-ت: (كما يمكن تقديم الحروف التي يقع فيها لبس من حيث اللفظ مثل     
 ـ)د ن الكلمـات  ، حيث يكثر الخطأ في النطق بها، فإذا أراد المدرس أن يعلم حرفا من الحروف فإنه يأتي بمجموعة م

المشتملة على ذلك الحرف في بداية الكلمة و وسطها و في نهايتها، حتى يتعلم التلميذ الأشكال المختلفة لذلك الحرف 
  : لجميع الأمكنة و الحالات، و تحتوي هذه الطريقة على طريقتين

  
  :طريقة الكلمة  -أ

ضوح، مع الإشارة إليها ثم يحاكيها و يكرر ذلك عدة في هذه الطريقة ينظر الطفل للكلمة التي ينطق بها المدرس بو     
مرات، ثم يرشده المدرس إلى تحليلها و تهجيتها حتى تثبت صورتها في ذهنه، و بعد ذلك بعرض عليه كلمات مشـابهة  

يدة تقرن الكلمة بصورة شيئ و في هذه الحالة ينظر الطفل إلى الصورة و الكلمة ثم ينطق بها، وتعتبر هذه الطريقة ج.لها
  .كذلك فإن الطفل هنا يتعلم الرموز و الألفاظ و المعاني معا.لأنها تمكن الطفل من كسب ثروة لغوية أثناء تعلمه القراءة

  
  :طريقة الجملة  -ب

أساس أن الجملة هي وحدة ذات معنى و ليس الكلمة و الحرف، وفي هذه الطريقة فإن المعلم يعد جملا قصيرة مما      
مجموعة من الجمل التي بينها ارتباط في المعنى، و يكتبها على الصبورة ثم ينطق بالجملـة و يرددهـا    يألفه الأطفال أو

الأطفال أفرادا و جماعات عدة مرات، ثم يعرض جملة أخرى تشترك مع الأولى في بعض الكلمات، ثم يرشدهم المعلم 
لمات إلى أجزائها، و من المستحسن أن تكون إلى التحليل في كل جملة تعرضوا إليها و ذلك إلى كلمات، و تحلل الك

  1.هناك صور توضيحية تقترن بالجمل
  

VI-3 الطريقة الحديثة: "الطريقة المزدوجة"  
  .إنها تقدم وحدات كاملة مكونة من كلمات ذات معاني و بهذا ينتفع الأطفال بالطريقة الكلية -1
  .تقدم لهم جملا سهلة فينتفعون بطريقة الجملة -2
  .الكلمة تحليلا صوتيا، و تربط الصوت بالرمز فينتفعون بمزايا الطريقة الصوتيةتحلل  -3
في هذه الطريقة يجب أن تكون الجمل التي تبدأ بها قصيرة و أن تكون مألوفة للأطفال، كما تكون سـهلة مثـل    -4
  و أن سيتخدم المعلم الصـور ". مصطفى يلعب بالدراجة"، "الأب في الفستان"

لحروف الخشبية و أن يمارس الأطفال تعلم عن طريق الرسم و الأشغال حتى تخلق له إطار شيقا للتعلم، و و النماذج و ا
  :هذه الطريقة تحتوي على عدة مراحل

  

                                                 
.81ص  ، نفس المرجع، عبد العليم ابراهيم  - 1  
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  :مرحلة الإعداد النفسي و التهيئة -أ
ها يقـوم المعلـم   يقصد بها تهيئة الجو النفسي للتلميذ حتى يشعر بالإطمئنان و حسن المعاملة و الاستقـرار و في     

  :بالخطوات التالية
  
  )طويل/بعيد، قصير/قريب(تعويد التلاميذ على التمييز بين الأضداد  -1
  .تعويد التلاميذ على الإستماع للقصص و تمثيلها و إعادة حكايتها -2
  .تعويد التلاميذ على دقة الملاحظة عن طريق الصور المتشابهة و إدراك العلاقات بين الأشياء -3
  .دريب حواس الأطفال و أعضائهم التي يستخدمونها في القراءة و الكتابةت -4
  .تمكين المعلم من معرفة ما يدور على ألسنة الأطفال من ألفاظ، ينتفع بهذا في اختيار المفردات التي يعرضها عليهم -5
  
  :مرحلة التعريف بالكلمات و الجمل -ب

صـورة بسـتان   "في كتاب القراءة هناك صور كثيرة مثل : كتاب مثالفيها يناقش المعلم الصورة الموجودة في ال     
، قراءة نموذجية "الأب في البستان"هنا يناقش المعلم التلاميذ في الصورة ثم يقرأ الجملة التي تحت الصورة " بداخله رجل

ذهـان التلاميـذ باتبـاع    ثم تتبعها قراءات فردية من طرف التلاميذ، و هنا يمكن للمعلم الزيادة في تثبيت الجملة في أ
  :الخطوات التالية

  
  .كتابة الجملة على الصبورة بخط واضح و جميل -1
  .استخدام البطاقات و اللوحات التي تتضمن الجملة -2
  .و هنا يجب عل المعلم أن لا ينتقل إلى درس آخر حتى يتأكد من أن التلاميذ قد استوعبوا الدرس الأول  
  :مرحلة التحليل و التجريد -ج

و يقصد بالتحليل تجزئة الجملة إلى كلمات، و كلمات إلى أصوات، و التجريد هو إخراج صوت الحرف المكرر      
في عدة كلمات و النطق به منفردا، و تختار جمل التحليل و كلمات التحليل و التجريد مما سـبق أن عـرض علـى    

حل، و هي تهدف إلى أن يدرك الطفل كل كلمة أو جملة الأطفال و ثبت في أذهانهم، و تعتبر هذه المرحلة من أهم المرا
تتكون من أجزاء كثيرة و هذه الأجزاء تختلف نطقا و رسما، تبدأ هذه المرحلة عندما يتأكد المعلم من أن التلاميذ قـد  
 عرفوا مجموعة من الكلمات و الجمل و أن الطفل قد انتقل من إدراك الكلمة ككل إلى إدراكها كأجزاء، و ربط بين

  .بعض الحروف وما يشبهها من الأشياء
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  :مرحلة التركيب -د

يدرب التلاميذ في هذه المرحلة على استخدام ما عرفوه من كلمات و أصوات و حروف في بناء جمل و كلمات      
مـات  و يبني الطفل بعد التحليل الجملة إلى كلمات متشتة، فبعد تحليلها من طرف الطفل يطلب منه إعادة وضع الكل

  .لتكوين جمل جديدة من كلمات يعرفها مسبقا
  1.أما بناء الكلمة فيأتي بعد تجريد الحروف بحيث يطلب المعلم من التلاميذ تكوين كلمات من الحروف المجردة

                                                 
   .77ص  عبد العليم ابراهيم ، نفس المرجع،  -1
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  الفصـل الثـاني
  

  السياقات المعرفية المتداخلة في عملية القراءة
  في ضوء معطيات و نماذج علم النفس المعرفي

  
I- ـاذج النفسية اللسانية النم 

II-  النمـاذج التطورية المعرفية 
III-  النمـاذج الترابطية 
IV-  الكتابة عن طريق التماثل / نماذج القراءة 
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  تمهيـــد 
  

أصبحت القراءة في السنوات الأخيرة تتميز بمكانة رئيسية في علم النفس المعرفي حيث نالت اهتمام العديد 
هم طبيعة و تنظيم السياقات المعرفية التي تمكننا من التعرف على من الباحثين، فكان هدفهم البحث في ف

  . 1القراءة و الكتابة
  حيث أن هذه الأخيرة هي عبارة عن كفاءات تصبح ممكنة بتفاعل العديد من السياقات،

  .  2أين اتفق علماء النفس المعرفي على تجزئة هذه السياقات
القراءة عند القراء الصغارو كيف يعالج القراء المتمرر بدراسة طريقة تعلم   1995Casalis.Sفقد قامت 

وكونت موضوع أبحاثه . لكن المعلومة المكتوبة، فهذه الدراسات تمثل لعلم النفس المعرفي رهان مهم
الإجابية منذ العشرية الأخيرة، و الفرق الموجود بين القراء المبتدئين و القراء المتعلمين، و الذي يتعلق 

كلمات فعند الفئة الأولى يكون التعرف آلي و ممكن، بينما عند الثانية يتعلق الأمر بالتعرف على ال
بسياقات واعية و نشيطة في حل المشاكل، لذا يجب ان نفرق بين السياقات التي تتدخل في الفهم و تلك 

  3.التي تلعب دور في التعرف على الكلمات
في عملية القراءة لا بد أن نعرض في هذا الفصل و لفهم اضطراب الوظائف و مختلف السياقات المتدخلة 

لكي نستطيع أن نفهم ما يحدث ، مختلف النماذج النظرية التي تناولت هذا الميدان عند الأشخاص العاديين
عند الأشخاص الذين يعانون من صعوبات في القراءة حيث أن هذه النماذج تصف الميكانزمات التي يجب 

من القراءة، حيث يكون بامكان الطفل أن يقدم بتطوير الجهاز المسؤول أن يتعلمها الطفل حتى يتمكن 
  .عن التعرف عن الكلمات المكتوبة، و إتقان كل ما هو شفهي

                                                 
1-  Ellis,AW , « Lecture, Ecriture et Dyslexie », Delachaux et Nieslte, Paris, 1989,P13 

2-  Estienne.FR, « Méthodes d’entrainement à la lecture et dyslexie », Les stratégies du lire,   
     Masson, Paris,P27 

3- Casalis,S , « Lecture et Dyslexie de l’enfant », presse universitaire, Paris, 1995, P63 
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I -  النمـاذج النفسيـة اللسانيـة :  
ة في أبرز قبل أن نتطرق إلى القراءة في علم النفس المعرفي و الذي يهمنا في بحثنا، نود أن نتكلم عن ما هي عليه الأخير

تعليمهـا،  : النماذج النفسية اللسانية، إلى جانب ما أعطته هذه النماذج من تجارب وأبحـاث في ميـدان القـراءة    
  .و خاصة أنها تعتبر علم النفس اللغوي تواضطراباتها، و التي كانت منتشرة في الثمانيا

  

 I1-  م الفه( إلى أعلى مستوى ) الحرف ( نماذج التناول من أدنى مستوى: (   
القدرة على فك الترميز أو ترجمة الخطاب المكتـوب إلى مـا   "تعتبر من النماذج القديمة، وقد عرفت القراءة على أنها 

  ."يقابله في الشفوي
إلى جانب هذا التعريف، فإن سياق القراءة يعتمد على المعلومات  التي تكون من المستوى الأدنى و الذي يتمثـل في   

و التي يتخذها القارئ كنقطة انطلاق، فيقوم بتحليل النص المكتوب بصفة تدريجية أي باعتماد . ..الحروف و المقاطع 
و التي تؤدي بالطبع في الأخير بعد هذا ...) الحروف، المقاطع، ( على المعلومات المذكورة  سابقا أي المستويات الدنيا 

   1.التحليل إلى فهم النص المكتوب
ماذج اقترحت للقارئ طريقة خطية تسلسلية، التي تشترط وظائف معرفية مهمة تنطلق من ولتعلم القراءة فإن هذه الن

، وفيما يخص )إنتاج المعاني ( ثم إلى سياقات معرفية عالية ) تتمثل في إدراك ثم دمج الحروف ( سياقات نفسية أساسية 
تمثل في اكتسابه لقواعد الترميـز و  تحقيق هذه الوظائف أو إنجازها بطريقة صحيحة، على القارئ أن يمتاز بشروط ت

التحكم في هذه الوظائف و التي تسمح له في الأخير بالتعرف على مختلف الكلمات سواء مألوفة أو نادرة أو كلمات 
  .جديدة

و ما نستنتجه  "القدرة على استخراج دلالة من النص المكتوب "كما أن هذه النماذج تقدم تعريفا للقراءة أو تعتبرها 
التعريف هو ضرورة وجود معارف مهمة عند القارئ تتمثل في سلسلة من الكفاءات البصـرية، اللغويـة و    من هذا

الاصطلاحية حيث تعالج كل جملة على حدى ولفهم النص يجب في هذه الجمل تحليل الاقتراحـات  أن يحتـرم  أي   
مات التي تكوّن هذه الوحدات و حـتى  الكلمات المقترحة و تركيبها التعبيري يكون بدوره مرتبط بالتعرف على الكل

  .الحروف المكونة لها
فمستويات التحليل التسلسلي التي تكون سياقات القراءة تكون منتظمة تسلسليا، فقراءة أي نص مكتـوب مـرتبط   
بالجمل، الكلمات و الحروف المكونة له، فيكون الارتباط بين هذه الوحدات موحد الاتجاه ننطلق أولا من الجمـل ثم  

  .كلمات وبعدها الحروف أي التحليل يكون تسلسليال

                                                 
1 - ADAMS. M.J, STARR.B.J, " Les modèles de lecture " bulletin de psychologie, n° 356, 1982, p 695.      
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ومـا تتميـز به هذه النماذج هو إمكانية قراءة الحرف مندمج أو غير مندمج داخل جمة أو نص و نفـس الشـيء   
بالنسبة للكلمات و الجمل المعزولة أو التي لا علاقة لها بالمضمون، فيحصل الفهم عند تفكيك من الوحـدات الـدنيا   

   1. ] حروف، مقاطع، كلمات[  الأكثر سهولة
ما نستخلصه من هذه النماذج الأهمية التي أعطيت لهذه الوحدات الدنيا التي تتمثـل في الكلمات و المقاطع، الحروف 
فيكون التحليل تسلسلي و هذا باعتماد على هذه الوحدات و التي تعتبر كنقطة انطلاقه أي من هذه المستويات الدنيا 

  .خير  إلى قراءة الجمل ثم إلى فهماهاو التي تؤدي في الأ
  
I .2-  الحرف(إلى أدنى مستوى ) الفهم(نماذج التناول من أعلى مستوى: (     

تعتبر هذه النماذج معاكسة للنماذج السابقة، و يرجع ظهورها إلى السبعينات حيث كانت متأثرة جدا بالنماذج العامة 
  .للغة

، إذ أعطت الأهمية للمعارف من المستوى الأعلى "فهم، توقع وليس تحليل "ا وتعرف القراءة في هذه النماذج على أنه
هذه النماذج من أفكار  بتلخيص ما تحتويهGoodman K.S وهي الفهم و التوقع، حيث قام بعض المؤلفين من بينهم 

ها علـى أنهـا   كما عرف "لسانية   –نشاط من تنبأت نفسية  "  مهمة في صياغات معروفة الذي عرف القراءة أنها 
  2. "توقع"

نشاط فهم، وبناء فعال للمعنى و يرتكز هذا النشاط على قدرات "و بالنسبة لفعل القراءة فتعرفه هذه النماذج على أنه 
هذا النشاط من عنصرين وهما كما يتكون  " توقع، وفكر كل شخص انطلاقا من مؤشرات مكتوبة لا تقرأ إلى جزئيا

إذ أن القارئ بمجرد قراءته لنص يمكنه أن يتوقع مـا   "ات و التوقع بالأشكال المكتوبةالتعرف السريع على الكلم ": 
  .يتبع الجمل من حروف و كلمات

عكس النماذج السابقة فإنه حسب هذه النماذج، يعتمد القراء الماهرون على وظائف أساسية دلالية ونحوية و لا يعطى 
أنهم لا يستندون إلى التفاصيل الحرفية قليلة ولا يكون اسـتعمال   للتعرف الدقيق على الكلمات إلى دور ثانوي، حيث

صوتية إلى في بعض الأحيان ويكون كدعامة فقط، ولكن رغم هذا يقومون بذلك بدقة وبدون أي  -التطابقات حرفية
كمـا  فالطريقة المستعملة لتحليل النص المكتوب تكون موجهة نحو المعارف التي احتفظ بها الشخص من قبل، . جهد

أن القراءة في الواقع بحوزتهم معرفة حقيقة للإعادة الكتابية التي يستعملها من جهة لتسهيل التعرف   Smith.Fيؤكده  
على الحروف ومن جهة أخرى لتثبيت المعلومات الإدراكية غير المتأكد منها ولاكتشاف حـدود المقـاطع إلا أنهـم    

وإذا بدا لنا أنهم لم يقوموا بذلك فهـذا راجـع   . يستعملونها خلال القراءةيعرفون المركبات الحرفية اللغة المكتوبة التي 
  .لكون هذه المعارف و السياقات متعلقة و مندمجة بصفة جيدة مما جعل استعمالها يكون آليا يتطلب أي جهد

                                                 
1 - CHAUVEAU. G,  CHAUVEAU.E.R, " Les processus interactifs dans le savoir – lire de base" , Revue Française de 

Pédagogie, n° 90, P 23-24.     
2 - SINDIRIAN.L, "L'analyse segmentale de la parole  et apprentissage de la lecture chez des élèves de CP.CE 1 ET  

CE2   Revue Française de Pédagogie n° 99.P 15.    
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واكتسابهم مفردات اللغة وما يتميز به القراء، الماهرين عن القراءة المبتدئين أنه رغم معرفتهم للمركبات العديدة للقراءة 
المهمة وأساس الكفاءة النحوية عن طريق تجربتهم في اللغة إلا أن النقص إلى أم يبقى عنـد هـؤلاء علـى مسـتوى     
الكفاءات من النظام الأدنى التسلسلي الذي يتمثل في الكفاءات اللازمة للتعرف على الكلمات المطبوعة، وقد أشارت 

رات من مستوى معالجة الحروف و الكلمات يشكل مصدر التمييز بين القراء الجيدين العديد من الاستنتاجات أن القد
  .و الضعفاء

فالميل إلى تطبيق المعارف الضرورية من الأعلى إلى الأدنى نجده عند القراء الماهرين و المبتـدئين، وفي حالـة نقـص    
 حتى يطور السياقات المطلوبة للتعرف على الكفاءات من النظام الأدنى تعوض عن طريق سياقات من الأعلى إلى الأدنى

. المكلمات، فالكثير من القراء الصغار قادرين على التنبؤ أو التعرف على الكلمة بدقة وبسهولة أكثر من فك الترميـز 
عند قراءة نص دلالي، لا تقرأ الحروف و الكلمات و الجمل بنفس الطريقة عندما تقدم معزولة، فمعالجة كل مستوى 

أثر بمعلومات من المستوى الأعلى، و كذا من المستوى الأدنى، ويكون إدراك الحروف المعزولة جيدا عنـدما  يكون مت
تدمج في الكلمات وتعرف هذه الأخيرة بسهولة كبيرة عندما تدمج  في الجمل الدلالية و التي تدمج بدورها العلاقات 

كون مستقلة عن المركبة النحوية، فسرعة قراءة جملة مـا  الدلالية التحتية المنسجمة فيستوعب بسهولة أكبر من التي ت
        1.يرجع إلى طبيعة النص الذي يحتويها

إن هذه النماذج معاكسة للنماذج السابقة، فهذه الأخيرة ترتكز على تنبؤات وتوقعات بالأشكال المكتوبة و تركيزها 
وية و لا تعطي الأهمية الكبيرة للتعـرف علـى   على قدرات القارئ منها الفكر و الفهم، و على وظائف دلالية و نح

  .الكلمات
  

I 3- النمـاذج التفاعليـة:  
تقديم ملخص حول نماذج القراءة حيث سعيا إلى التقريب بين النمـاذج   Adam و M.J STARR, B.Jكل من حاول 

 مختلف محتوياتها، فاقترحا في "لى الأدنى إالأعلى  "من  و النماذج " لى الأعلىإالأدنى  "التي تستعمل المستويات من 
  ."القدرة على فك الترميز وفهم النص المكتوب في آن واحد  "في الأخير نموذج، فتعرف القراءة على أنها  

التفاعلي يقوم بإدماج كل العناصر انطلاقا من تعريف القراءة وطريقة تعلمها و تحليلها في مختلف المعارف إن النموذج 
صيغة تفاعلية و الحصول في الأخير على نشاط القراءة و على الفرد أن يعالج هذين النوعين من و السياقات المعرفية في 
     2.المعلومات في آن واحد

أصوات، فك الترميز الجزئي للكلمـة، سـرعة   -تطابقات حروف( فنشاط القراءة يكون حصيلة السياقات الأساسية 
الدلالية، الاستعانة بالمضمون  –ذكاء اللغة، التوقعات النحوية ( ة و السياقات العالي) التعرف على المقاطع أو الكلمات

، أين نلاحظ هذه السياقات أو المعلومات تستعمل بالتناوب، أحيانـا يكـون   )السابق أو التابع للتعرف على العناصر
     3.الانطلاق من المستويات الدنيا إلى المستويات العلوية وأحيانا أخرى يحصل العكس

                                                 
1 - ADAMS. M.J, STARR.B.J, Loc, Cit P 701.  

2 -SINDIRIAN .l, Loc, Cit, p 18.  
3 - CHAUVEAU.G, CHAUVEAU .Er, Loc, Cit p 28. 
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II – مـاذج التطوريـة المعرفيـة الن  :  

  .قبل أن نتطرف إلى الموضوع، نتكلم أولا عن نوعية هذه النماذج المعرفية للقراءة والتي تعتبر تطورية
فالنموذج المعرفي للقراءة يبين أن هناك مراحل للمعالجة غير متتابعة كما أنه يوصف بمخطط تحليل معلوماتي ويحتـوي  

لنسبة للعلب تتمثل في أماكن التخزين أو مراحل تحويل المعلومة، أما الأسـهم فتعتـبر   ، با"علب  وأسهم  "مجموعة 
  .كمسارات سير المعلومة

  

كما تشمل أولا النموذجية على التعريف بالدور الذي يتم في كل مرحلة من المعالجة، في كل مرحلة من المعالجـة وفي  
ذي يكون موضوع المعالجة من علبة إلى أخرى، كما علينا كل عملية ذهنية أصلية أو بعبارة أخرى وصف التحويل ال

أن نعرف الطريقة التي تسير بها المعلومة بين مختلف السياقات أي نقاط الإنطلاق و الوصول في كل سهم مـن هـذه   
، في المبادئ الطريقة يعني توزع بها المعلومة في النظام يمكن أن تمر من سيرورة إلى أخرى في نظام دقيق ومحدد مسـبقا 

هذه الحالة نتكلم عن توظيف تسلسلي، هذا يعن أن مرور المعالجة يكون بالتسلسل أي من السياق البصري إلى السياق 
الحرفي ثم السيرورة الإملائية أو الدلالية أو العكس، فالمعلومة يمكن أن تصل في  آن واحد إلى سـياقات عديـدة أي   

  :   السياقات التالية
ويمكن أن نقول أن . لإملائية و الدلالية في آن واحد، في هذه الحالة نتكلم عن توظيف بالتوازيالبصرية و الحرفية، ا 

النظام المعرفي يتميز  بحالات داخلية لا يمكن ملاحظتها، أي التمثيلات، فالتوظيف المعرفي يوصف بسياقات التحضير و 
بالقراءة من منظور تطوري وتصف القراءة بمخطط تحليل التحويل التي تكون متتالية لهذه التمثيلاتإن هذه النماذج تهتم 

معلوماتي، وفيما يخص طريقة التعرف على الكلمات تصفها على أنها حاسوب يمر بمراحل عديدة إما متتابعة أو متوازية 
  1.للوصول في الأخير إلى معالجة المعلومة

           
 -II 1-  نموذج المخرج النطقي  :(Output Articulatoire)  

بتطور علم النفس المعرفي و علاقته بعلم النفس العصبي، تغيرت المفاهيم و اقترح نموذج بين مختلف مستويات التقديم 
أو إلى معناه و أيضا لتحديد الطرق و ) في حالة القراءة الجهرية( اللازمة لترجمة المثير المقروء إلى مثير شفهي 
 . لى آخـرالميكانيزمات التي تسمح بالمرور من مستوى إ

                                                 
1 - SALBREUX. R, " Lire,Ecrire et compter aujourd'hui " E.S.F. Editeurs, Paris , 1995, p 23. 
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مخططا لهذا النموذج يبين من خلاله مختلف الطرق التي تمر بها  (Nespoulous.J.L)1وقد قدم نسبلوس،   
  :                              المعلومات المكتوبــة 

  
  

                                                                                                                 ( A )    
  

             (B)            
 تقديم المفردات إملائيا                     

 
                                                                                                             c) (              

   
 

  صوت  -تحويل  حرف    
 

  م الفونولوجي و المخرج النطقيالتصمي
(Output Articulatoire) 

 
  .يالطريق الذي تمر منه المعلومات من المدخل إلى المخرج، حتى تمثل دلاليا فينتقى شكلها الفونولوج )1( 
  .للكلمة مباشرة يطريق يسمح بالتعرف على الشكل الفونولوج )2(
  .بعد تحليل وحداتها للكلمة، يطريق يسمح باستخراج الشكل الفونولوج )3(

حسب هذا النموذج، فإن الكلمة يتم التأكد من كونها تنتمي إلى اللغة بفضل المفردات الإملائية التي توجد في المدخل، 
الموافق لها من  يو بعد هذا يسمح لها بالمرور مباشرة إلى التمثيل الدلالي للمفردات، حيث يتم انتقاء الشكل الفونولوج

قبل إنتـاج   ةللمفردات الذي يوجد بالمخرج، و أخيرا تتحقق مختلف عمليات المعالجة الفونولوجي يجالتقديم الفونولو
لكن أيضا أضيف له طرق أخـرى   (B)العمليات تتم حسب الطريق  الوحدات من طرف أعضاء النطق، و كل هذه

 ر بالتقديم الدلالي لها،للمفردات دون المرو ييسمح بالتعرف على الشكل الفونولوج(A) ، الطريق(C)و (A)وهي 
  .كالتعرف على الكلمة الواحدة، و إعادة إنتاجها دون معرفة محتواها

 فهو يسمح بتحليل الوحدات الإملائية للكلمة، و استخراج شكلها الفونولوجي (C)أما الطريق 
ليس لها معـنى  صوت، دون الحاجة إلى التقديم الإملائي للمفردات، كقراءة كلمات  -حرف: بفضل قواعد التحويل

  .بصوت مرتفع
                                                 

1-   NESPOULOUS. J.L, « Les dyslexies acquises », Rééducation orthophonique, Vol 126, ed. 
l’A.R.P.L.O.E.V, Paris, 1998, p 260. 

 

 البصريالمدخل 

 )عرفي مفضاء ( تقديم المفردات دلاليا 

 تقديم المفردات فونولوجيا
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II -2  نمـوذج الوساطـة الثنائيـة :( Double Médiations )  

   (Colthert)1.، ، و كولترت  (Baron)، بارون  (Morton)وهو نموذج وضعه كل من مورتون 
  .الوسيـط الدلالـي، و الوسيـط الفـونـولـوجي: يعتمـد على وسيطين همــا

عندما تكون الكلمات المقروءة ذات معنى، ووجد الباحثون بعد تتبعهم لحـالات   يستعمل :الوسيـط الدلالـي -
   (Tomatis)، فكما قال  توماتي اتقرأ بصوت مرتفع، بأن الدخول إلى معنى الكلمة المكتوبة أسبق من فونولوجياته

  2".العينين تسبقان الإنتاج الشفهي " فإن 
  .اعتمادا على سياقهافهنا يوضح لماذا القارئ ينطق بكلمة صحيحة 

  
يسمح للقارئ بقراءة اللاكلمات، فونولوجية العنصر لا تؤخذ من خلال المعنى، كمـا  : الوسيـط الفونولوجـي -

، ثم )حـروف، مقـاطع  (هو الحال في الوسيط الدلالي، لكن بتجميع الوحدات، بعد تقطيعها إلى وحدات إملائيـة  
  .وافقةالم االاحتفاظ بتلك الوحدات في فونولوجياته

 يإذن الوسيط الأول يسمح بالتعرف على الكلمات و ربطها بمعناها و هذا قبل النطق بها، بينما الوسيط الفونولـوج 
  . فمهمته هي تحليل رموز الكلمات) الثاني(

III-3 نموذج البناء المزدوج  :( Double Fondation ) 
السياقين التمييزي و الحرفي  في نموذج، بحيث اعتبر بجمع السياقات الثلاث للقراءة  Seymour)  1986( 3سيمورقام 

و سيستعملان كقاعدة معرفية لتحضير السياق الإملائـي  ، موجودين عند الطفـل منـذ بدايـة تعلـم القــراءة
  ).أنظـر المخطـط الأسفل(

                                                 
1- DELEPLANQUE.B, MAZAUX. J, « Trouble du langage, diagnostic et rééducation »,ed 

.Mardaga, Bruxelles, 1982,P102.  
2- TOMATIS.P, « Education et dyslexie », ed .ESF, Paris, 1983, P18. 

3- GILLET. P, HOMMET. C, BILLARD.C, « Neuropsychologie de l’enfant, une introduction », 
ed.solal, Marseille, 2000, PP 53-54.  
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        السياق                                                                                          
  نولوجيالوعي الف                                                                         

  الحرف                       السيـاق التميـزي                                             
  
  
  
  
  
  

  النظام  التجهيز الإملائي             
  

  ) 1986( ــاب  القــراءة  ليسمــور نمــوذج اكتس
  

بصرية  ببناء معجم بصري للمفردات أو مقاطع   (Processus Logographique) )السياق التمييزي يسمح 
يربطها مع أصواتها، هذه وللكلمات التي يعرفها الطفل، و في بداية تعلم القراءة يتعرف الطفل على بعض الحروف 

 Lexique )م مجزء إلى وحدات صغيرة بحجم الحرف، والمعجم الحرفيالقدرة توعي الطفل بأن الكلا
Alphabétique) عمله الأساسي هو الإحتفاظ بالعلاقات التي توجد بين الحرف و صوته، هذه التقديمات ذات

 Système Central). الطبيعة الحرفية والتمييزية، تساهم في بناء النظام المركزي للتحضير الإملائي

d’Elaboration Orthographique)   
جديد، عندما يعي الطفل بأن الكــلام يجزأ، و هنا يمكن التطرق معه  يو هذا لن يحدث إلا بتحريض ميتافونولوج

  .إلى بنية المقطع
هذا الوعي الجديد يسمح للنظام التحضيري الإملائي بإعادة تعريف التمثيلات البصرية للكلمات المكتوبة الموجودة في 

ييزي و التعرف على الكلمات سيتحقق من خلال مقاطعها فيصبح الطفل يقرأ كلمات جديدة انطلاقا من المعجم التم
 .ربط مقاطعها بكلمات أخرى يعرفها، لديها نفس المقطع

و بين كيفية  (Frith.U)أدخل في نموذجه سياقات تعلم القراءة التي اقترحها فريت (Seymour) فسيمور 
العلاقات المتبادلة بيـن الميتافونولوجيا و اكتساب القراءة، و سوف نتطرق إلى تلك  التحليل التقطيعي للكلام و
  : السياقات في العنصر الموالي 
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 : )1985( (Frith.U)نظــرة فريـت  •
إن أغلب النماذج المذكورة سابقا تقترح ثلاث أو أربع مراحل لتكوين إجراء التعرف على الكلمات، ونظرا للتشابه 

، يرجع هذا الاختيار لسببين  (Frith.U) فريت مختلف هذه النماذج فقد وقع اختيارنا على نموذج الكبير بين
أولهما يكون مرجع مشترك من طرف الباحثين العاملين في هذا الميدان و ثانيا لأنه يمثل ميزة هامة بوجه خاص  يتحقق 

  .   في آن واحد الاكتساب العادي للقراءة والتعرف على صعوباتها
 (Processus logographique)جعل فريت عملية القراءة تمر بثلاث سياقات، بداية من السياق التميـيزي  
 Processus) وصولا إلى السياق الإملائي (processus alphabétique)متبوع بالسياق الحرفي 

orthographique) كتوبة، أي يستعملها الطفل للتعرف على الكلمات الم و يتميز كل سياق بإستراتيجية
  :تسميتها و فهمها و سنفصل كل سياق على حـدى

 (Processus logographique): السيـاق التمييــزي  - 1
  )كلمة 1000حوالي (هو سياق ما قبل القراءة، يسمح للطفل بالتعرف على عدد محدود من الكلمات 

ت البصرية، فإن لديه رؤية عامة و تقريبيه التي يمكن القول بأنه قد صورها و يتعرف عليها، انطلاقا من بعض المميزا
 1).حروف، مقاطع(للكلمات لأنه لا يعرف الوحدات المكونة منها 

بتجربة، حيث قدما إلى أطفال يبلغون من العمر ست ) 1986((Elder)وآلدر (Seymour) قام سيمور
معجمية، عندما  خطاء فلاحظا، أن هؤلاء الأطفال يقعون في أ (pseudo-mots)سنوات كلمات لا معنى لها 

تكون هذه الكلمات تشبه كلمات يعرفونها و منه استخلصا، أن السياق التمييزي يسمح للطفل بالتحصيل على ثروة 
بصرية محددة للمفردات، لكنها لا تسمح له بالتعرف على كلمات مكتوبة، رآها لأول مرة، و للتمكن من قراءة مثل 

م العلاقة الموجودة بين الحروف و أصواتها، أما الذين يعرفون بعض تلك تلك التتابعات المصورة، يجب أن يتعل
  .العلاقات لا يستعملون هذا السياق

 (Processus Alphabétique): السيــاق الحرفـي - 2
هذا السياق يسمح بالتعرف على الكلمـات، انطلاقا من العلاقـات الموجودة بيـن الحـرف و صوته، و بهذا 

راءة بعض أشباه الكلمات، انطلاقا من تقسيمها، و هنا تكون الأخطاء المرتكبة فونولوجية و يتمكن الطفل من ق
، بأن (Coltheart)وكولترت  (Stuart)ليست بصرية، كما يحدث في السياق الأول و بين كل من ستيوارت

البصرية تتلاشى بينما فإن الأخطاء   لكن عندما يكبرون ةسنوات يقعون في أخطاء بصرية و فونولوجي 6الأطفال في 
  2.فتزيد ةالأخطاء الفونولوجي

                                                 
1- PLAZA. M, « Les troubles d’apprentissage chez l’enfant », un problème de santé publique », 
ADSP, n°= 26, Mars, 1999, P-P 33-34. 

2 - GILLET. P, HOMMET. C, BILLARD  . C, Loc, cit, P.P 51-52. 
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إذن هذا السياق، يعتمد على كون الطفل يتعلم العلاقة الموجودة بين الحروف و أصواتها فيتعرف و يربط بين الصائتة 
للطفل  للغات الهجائية، لأنها تقدم و المصوتة، و يقسم و يجمع المقاطع، و هذا السياق الثاني يعتبر جد هام بالنسبة

  1.الذي يسمح له بالتعرف على كلمات اللغة (le code)إمكانية اكتساب الرمز
بأن التقسيم الصوتي للحرف يجب تكراره، و ربطه برمزه المكتوب، حتى  (Montessori)و يرى منتيسوري  

 2.إلى الكلمة و أخيرا، يتحقق التعرف الجيد للرابطة شكل الحرف و صوته، و بعد هذا يتجه الاهتمام إلى المقطع
مع هذا الرأي، فهو يرى على أنه الطفل المرور أولا بالتعرف، ثم تخزين تلك الوحدات  (Inizan)و يتفق انيزان 

التي يتم التعرف عليها، و بعد كل هذا، يصل إلى الحوصلة أي يمكنه الربط بين تلك الحروف ) الحروف(الصغرى
  .ليعطينا مقاطعها ثم كلمات و جملا

  

  (Processus Orthographique): اق الإمــلائي السيــ -3
، و فيها يتم التعرف على الكلمة المكتوبة على (Frith)هو آخر سياق من سياقات تطور القراءة يقترحها فريت 

، والطفل الذي يستعمل هذا السياق يمكنه أن يحدد في كلمة  (Morphèmes)مستوى المقاطع أو صور الكلمات
كلمات أخــرى، و ينطبق بنفس الطريقة، و في السياق الحرفي يربط الصورة بالحرف،  إلىمكتوبة، مقطعا ينتمي 

  .أما في هذا السياق فالكلمة المكتوبة تعتمد أساسا على طريق مباشر
كما أن هذه الطريقة تسمح للطفل الذي يتحكم في السياق الثاني بالتعرف تخزين و إعادة كتابة الكلمات على شكلها 

  :نجد طريقتين للتعرف على الكلمات الإملائي و
تعتمد على التعرف على العلاقة الموجودة بين الحرف و صوتــه و تقسم الكلمات إلى : الطريقـة الأولـى -

 .(Assemblage)وحدات صغيرة ثم يعاد جمعها و تدعى هذه الإستراتيجية بالتجميع 
د و ثابت، دون أن يمر إلى التجميع و تسمى هذه تتميز بالتعرف على الكلمة كشكل محد :الطريقـة الثانيـة -

 Lexique)لأننا نذهب مباشرة إلى الكلمة المخزنة في المعجم الإملائي  (Adressage)الطريقة بالإرسال، 

orthographique)  
  

4- II   وصف وتقييم النماذج التطورية للقراءة   :  
ة، وأغلبية هذه النماذج تؤكد أن القارئ المبتدئ يمر عـبر  تتواجد حاليا ثلاثة أنواع من النماذج المعرفية للقراء  

  .سياقات، وكل واحد منها يتبنى نموذجية معينة للمعالجة
  : وتتمثل الاتجاهات الأساسية لهذه النماذج في   

تبعه ثم ي) السياق التمييزي: ( إن التسلسل التطوري للمهارات المتتابعة تكتسب في نظام دقيق هي السياقات التالية/ 1
  .وتتبع بالمرحلة الإملائية) السياق الحرفي(

                                                 
1 - PLAZA. M, Loc, cit P.P 35-36. 

2  - INZAN. A, « L’évaluation du savoir lire en C.P », ed, COLIN, Paris, 1972, p10. 
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ونجد أن هناك تجانس بين القراء المبتدئين، إذ أنهم يمرون بنفس مراحل النمو، مهما كانت الطـرق المسـتعملة في   / 2

اللذان يؤكدان عـدم     (Seymour,Elder, 1986)ولكن هذا الموقف انتقد وبشدة من طرف . التعلم و القراءة
  .نس بين سلوكات الأفراد وهو مرتبط بطرق التدريس ويكون بصفة جزئيةوجود تجا

  
كما أن التطورات ليست مستمرة، فالتغيرات التي يمكن ملاحظتها في التسلسل التطوري هي نوعيـة وليسـت   / 3

لـى اختفـاء   كمية، هذا المبدأ يسمح لنا بالتنبؤ أن أثناء الانتقال بين السياقات، فيمكن أن نلاحظ بقايا أداة تـدل ع 
  .النموذجية السابقة للمعالجة، و التي لا تكون معوضة كليا بنموذجية جديدة

  
فإن اكتساب القراءة و الكتابة يحافظ على علاقـات متكاملـة،    (Frith.U,Moton.J)و أخيرا حسب نموذج / 4

   1.فالقراءة تلعب دور منشط في بعض الأحيان للكتابة وفي أوقات أخرى يحدث العكس
ذكرناه في الأعلى يعتبر من ركائز النماذج المعرفية للقراءة التي تعتمد عليها في أبحاثها ودراستها حيث  كل ما  

  .    أحاطت بكل ما يتعلق بالقراءة من منظور معرفي
  

III –  النمـاذج الترابطيـة :  
نها مجموعة مـن وحـدات   تعتبر من النماذج المبرمجة في الحاسوب، تتمثل الشبكة الترابطية في هذه النماذج بأ  

مترابطة فيما بينها، فكل وحدة تستقبل وترسل معلومات عددية، ويكون للترابط الذي يجمع الوحدات وزن إما سلبي 
أو إيجابي، تساهم المعلومات الناتجة عن هذه الترابطات في تنشيط أو عدم تنشيط بصفة كبيرة أو قليلـة و الإشـارات   

   2.الأخرى المستقبلة
  

III -1- نموذج ترابطي   Seidenberg Clelland,   )1989 : (  
يلعب تعلم القراءة في هذا النموذج دور كبير، فعلى الشبكة أن تتضمن نظريا على سلسلة من الوحدات التي   

  .و الدلالية ةترمز المعلومة في مستويات الإملائية الفنولوجي
و يتحقق ذلك في نفس الوقت، وفي هـذا المنظـور   فالنظام ينشط عن القراءة و السمع و التفكير في الكلمة   

الإملائيـة،  ( التعرف على الكلمة هو ليس إيجاد عنصر من قاموس ذهني وإنما تنشيط بعض الأشكال من المعـارف  
  3.التي توافق كلمة خاصة) ، الدلاليةةالفنولوجي

  
                                                 

1 - ECALE.J, "Les représentations chez le lecteur novice ou expert / perspective componentielle, enfance, n° 2? 1997 P 
285-286.     

2 - FAYOL.M,ALL, Loc, Cit, p 68.   
3 - SPRENGER L, CASALIS.S,LOC .Cit p 32.  
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III -2-  نموذجAthins.J, Cotheart.M   )1993(  
القوانين عن طريق الكلمات المقدمة للقارئ و التي يمكن استعمالها خارج معارفه في هذا النموذج يكون تعلم   

  : المعجمية، ويتضمن هذا النموذج خمسة مستويات وهي 
كواشف الخطوط البصرية، كواشف الحروف، كواشف الكلمات المركبة دلاليا وفنولوجيا، فهذه المستويات   

أصوات مستقل ولا يـرتبط إلا بكاشـف الحـروف وبنظـام      –ف مترابطة فيما بينها، ويبقى مستوى تطابق حرو
  .الأصوات، ويساعد تحقيق هذه المستويات الخمسة في توظيف المسار غير المعجمي

  و الآخرون فإن قوانين التطابق حروف Cotheart.Mففيما يتعلق بتوظيف هذا المسار في نموذج   
نظام الكلمات المقدمة، حيث أن الرموز الإملائية أدخلت أصوات غير محددة مسبقا ولكن يكون التعلم عن طريق  -

ففي حالة وجود عدد من الحروف مماثل لعدد الأصوات ينسب اللفـظ إلى كـل   . في النظام، وكذا تنسيخها الصوتي
حرف، ولكن إذا كانت الكلمة تتضمن عدد من الحروف أكثر من الأصوات في هذه الحالة الإجراء لحرف لا يسمح 

ى معلومة منسجمة فيقوم بمحاولات عديدة حتى يتوصل في الأخير على إجابة صحيحة وفي حالة تعلـم  بالحصول عل
قاعدة جديدة يحاول تعميمها على الكلمات التي يلتقي يها كما يعلم النظام قاعد مضمونية تسمح له بتحديد مختلـف  

    1.أنواع نطق الكلمات و هذا وفقا للمحيط
  

VI  -  تابة عن طريق التماثل الك/ نماذج القراءة :  
المقطع اللفظي يمكن أن ينقسـم إلى مكـونين    "بينت الدراسات اللسانية التي أجريت على البيئة الداخلية للمقطع أن 

المنطلق و القافية، ويتكون المنطلق من صامت أول أو مجموعة الصوامت الأولى للمقطع، أما القافيـة  : رئيسيين و هما 
قافيـة،  / آر/ -منطلق / نجـ /نجار: مثال  " (*Coda)ة متبوعة بنوبة المقطع الصوتي الأخير فتعرف بنواتها الصوتي

  /.ر/نوبة المقطع الصوتي الأخير / آر/النواة الصوتية 
في تطور المعجم الإملائي إلا ) التماثل(كما نجد من خلال هذه النماذج موقفين معاكسين يتعلق بتدخل هذا الإجراء 

اللذان أعدا نمـوذج    Bryant.P.E, Goswmi U.Cصفة مبكرة، وهذا الموقف الأخير دافع عنه بصفة متأخرة أو ب
  .في اكتساب القراءة و الكتابة) القافية( تطوري يأخذ بعين الاعتبار، وبصفة مركزية دور التماثل 

  
VI – 1-  مبادئ نموذجBryant.P.E, Goswmi U.C  )1990 : (  

وتتـدخل في مراحـل   ) القافيات( التماثلات تحدث انطلاق من وحدات غير معجمية أما بالنسبة لهذا النموذج فإن 
قافيـة،   –مبكرة من النمو، فالقراء المبتدئين يعتمدون على قدراتهم في التقطيع الشفوي إلى وحدات من نوع منطلق 

راءات للقراءة، تسـمح  تمكنهم مبكرا جدا من تقسيم الكلمات إلى مثل هذا النوع من الوحدات و المهم أن هذه الإج
  .لهم من جهة ببناء معجم أولي وإنشاء بصفة تدريجية قواعد التطابقات بين الحروف و الأصوات

                                                 
1 - House.O,All, " vocabulaire de sciences cognitive " Paris  P.U.F , 1998. p 83 -84. 
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يتنبأ بأن التماثل المعجمي يكون حقيقي في   .Mortonو الآخرون، أول   Marsh .Gوعكس النماذج المرحلية مثل 
ان المعجم واسع، كلما كانت القدرة على استعمال التمـاثلات  كلما ك: المرحلة الإملائية التي تخلف المرحلة الحرفية

     1.المعجمية مهمة، وحسب هذه النماذج القراء المتقدمين، يستفيدون أكثر من التماثلات
 
   

                                                 
1 - SPRENGER .L, CASALIS.S, Loc, Cit p 54. 
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  الفصـل الثـالث
  صعوبات تعلم  القراءة 

  
  
I -  مفهوم صعوبات تعلم القراءة.  

II -  مؤشرات ودلالات صعوبات تعلم القراءة  . 
III -  صعوبات تعلم  القراءة   أسباب. 
IV -   أنواع صعوبات تعلم القراءة. 
V -   المشاكل المترتبة  عن صعوبات تعلم القراءة.  
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  :دــــتمهيـ

تطرقنا في الفصل السابق إلى عرض لمختلف النماذج المفسرة للسياقات المعرفية المتدخلة في عملية القراءة 

طرق إلى مختلف الدراسات التي تناولت صعوبات القراءة لدى الأفراد العاديين وسيتم في الفصل الموالي الت

و ذلك لتفسير مدى إصابة هذه السياقات عند الأطفال الذين يعانون من صعوبات في القراءة، و هي 

  .إشكالية دراستنا
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I - مفهــوم صعوبــات تعلـم القـراءة:  
       

لتعلم الأكادميــة النمائيـة و التي يعرفها حدد مفهوم صعوبات القراءة بأنه يتدرج تحت مظلة صعوبات ا     
(Pierre Debray, Ritzen) بأنها صعوبة دائمة في تعلم القراءة، و اكتساب مهارتها، حيث تكون لدى ،

  1.الأطفال ذو ذكاء عادي، و المتمدرسين غير المصابين بعاهات حسية، كما أنها كثيرا ما تكون مرتبطة بتعلم الكتابة
  

خيري المغازي (أن صعوبة القراءة تندرج تحت مظلة صعوبات التعلم الأكادمية النمائية، ما يوضحه  و مما يؤكد أيضا
  :بأن هذا النوع من الصعوبات في التعلم تظهر لدى أطفال المدارس، و تضم ما يلي ) عجاج

  

  .الصعوبـات الخاصـة بالقـراءة    -أ 
  .الصعوبـات الخاصـة بالكتـابة   -ب
  .ت الخاصـة بالتهجي و التعبير الكتابيالصعوبـا   -ج 
  .الصعوبـات الخاصـة بالحسـاب   -د 

  2. الصعوبـات الخاصـة بفهم ما يسمعون -هـ 
  

  :قبل التطرق إلى التعريفات، تجدر الإشارة إلى أنّنا لم نتناول مصطلح عسر القراءة لعدة أسباب منها •
o  عدم وجود اضطراب عسر القراءة بمعنى الكلمة(Pur) . 
o عدم وجود اختبارات لتشخيص عسر القراءة بأنواعه. 
o الدراسة التي نحن بصدد القيام بها تتناول صعوبات القراءة لأننا لا نستطيع تحديد نوع من أنواع عسر القراءة. 
 
  :و من خلال الدراسات السابقة في مجال صعوبات القراءة، تعددت التعاريف لهذه الظاهـرة، و من أهمها  
  
الذي يبين أن مصطلح صعوبات القراءة له على الأقل ثلاث معاني وفقا لمعجم القراءة  ككونيتعريف  •

فهو يمكن أن يعني صعوبة حادة في القراء و سببها خلل وظيفي  (Haris et Hodjez)والمصطلحات المتعلقة به
مشكلات القراءة بغض أو  ،في الجهاز العصبي المركزي، أو صعوبة حادة في القراءة و الكتابة مع سبب غير محدد

النظر عن حدتهــا، لأي سبب، و يستخدم الأطباء المصطلح بصفة عامة بالمعنى الأول، و يستخدمه علم النفس 
 .بالمعنى الثاني، أما التربويون فربما يتواجدون في أحد المعنيين

 

                                                 
1 - DEBRAY. P, RITZEN. P, CHMITT. M, GOLSE. B, « Neuropsychiatrie infantile »,1er 

edition,Masson ,Paris, 1981, P134. 
 ،القاهرة ،مكتبة زهراء الشرق ، 1ط ،)التشخيص و العلاج" (صعوبات القراءة و الفهم القرائي"،خيري المغازي عجاج -   2

  .19ص
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ه على الرغم من أن لديه الحالة التي يبدو عليها الطفل ذو الصعوبة في القراءة، بأن) FISHER  )1980و يوضح  •
قدرات بصرية كبيرة و فرص تعليمية إيجابية و قدرة عقلية متوسطــة، و خالية من الاضطرابات العصبية أو 

 1. العيوب الحسية، فإن الطفل المعسر قرائيا، يكون غير قادر على قراءة و كتابة نص يقدم له بصورة عامة
عانون من صعوبة القراءة، يجدون مشكلة كبيرة في التعرف على إلا أن من ي) 1988( تريك شانكو يشير أيضا  •

الحروف والكلمات و تفسير المعلومات المكتوبة التي تقدم لهم، و رغم ذلك فإن كثيرا ممن يعانون من تلك 
 2. المشكلة أذكياء في نواحي أخرى

 كامنجي آلانية، نجد أن ، فيعرف صعوبات القراءة بأنها اضطرابات متطورة نمائ)1977(،دافيس رونالدأما  •
بأن هذه الصعوبة توصف بأنها ضعف لغوي تطوري، ) 1980( ناسيونو  أراميذكر هو كذلك وفقا لما ذكره 

حيث يقول بأن صعوبة القراءة مشكلة لغوية تظهر في وقت مبكر من الحياة تمر خلال مراحل الطفولة، المراهقة، 
تلاف العمر، و خلال سنوات ما قبل المدرسة يظهر الضعف فالرشد، غير أن بروز هذا الضعف قد يختلف باخ

 .على شكل صعوبة في تعلم اللغة المنطوقة
 

و يشير الباحث إلى أن الأطفال المصابين بصعوبات القراءة ربما يتأخرون في إنتاج كلماتهم و تعبيراتهم الأولى، و 
  3. تركيبيا، و صوتيا، يعانون عجزا نحويا

  
بأن الأطفال المصابون بهذه الصعوبات أنهم يعانون عند دخولهم ) 1987( بلاكوكو  ونجونسكما يبين كلا من  •

رف على الكلمات و مهارات التهجئة، كما أن العجز في المدرسة من صعوبات ذات أثر كبير في اكتساب التع
القدرات اللغوية المنطوقة، يمكن أن يكون سببا، كما أن هذه الفئة تواجه في السنوات الأخيرة من المدرسة 
مشكلات في الإستيعاب، إضافة إلى المشكلات الأخرى في الكتابة و التهجئة و القراءة الجهرية، و كما أن هؤلاء 

يعانون في الغالب من عجز في الجوانب الدلالية و النحوية و أشكال الخطاب في اللغة المنطوقـة  و  الأطفال
 4. تستمر هذه المعاناة من مشكلات اللغة المنطوقة في مرحلة الرشد

فيعرفها بأنها عدم القدرة على التحكم في بعض الاستراتيجيـات و يحدد ذلك بعدم ) Frith )1985أما فريت •
  5.على اكتساب الاستراتيجية الأبجديةالقدرة 

                                                 
  .15- 14 ص ،مرجع سابق ،نصرة محمد عبد المجيد جلجل - 1
  92ص ،مرجع سابق ،خيري المغازي عجاج -   2

(1977). http://www.e.DavisRaulind.Dyslexie.com -31977(. ادسلكسي، موقع دافيس رولاند (   
  

لعربي للتعريب و الترجمة و التأليف و النشر المركز ا ،1،ط)"منظور لغوي تطوري(صعوبات القراءة " ،الان كامنجي -   4
  .1998 ،بدمشق

5 -ROBEN. L, PERFETTI. C, « L’apprenti lecteur », Neudratel, Paris, 1989, P106. 
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، حيث تعرف صعوبات القراءة سوزان بورال ميزونيو نضيف إلى هذه التعاريف السابقة تعريف البيداغوجية  •
على أنها مشكلة خاصة بالتعرف و التلفظ و فهم رموز اللغة المكتوبة، ينتج عنها اختلال و اضطراب عميقان في 

سنوات، و في تعلم الخط و فهم النصوص  8و  5طفال الذين تتراوح أعمارهم ما بين عملية تعلم القراءة لدى الأ
  1.و في المكتسبات المعرفية اللاحقة

  

II-  مؤشـرات و دلالات صعوبـات تعلـم القـراءة:  
أنه في الحقيقة توجد علامات و مؤشرات كثيرة تساعد المدرس أو القائم  نصرة محمد عبد المجيد جلجلتشير      

بالتشخيص في التعرف على التلاميذ الذين يعانون من صعوبات القراءة، أو تحديدهم، و هذه المؤشرات و العلامات 
تساعد فقط في التعرف على هؤلاء التلاميذ، حيث تقول بأنه ورد في الأدب السيكولوجي الخاص بصعوبات القراءة، 

البعض منها و ) 1966( مارسلندو  تومسونث يذكر العديد من المؤشرات لعدد كبير من الباحثين و الكتاب، حي
  :التي تظهر لدى الأطفال الذين لديهم صعوبات القراءة و التي تتمثل فيما يلي 

  

هؤلاء الأطفال تحصيلهم في القراءة أقل بصورة كبيرة عما هو متوقع بالنسبة لعمرهم العقلي، و سنوات تواجدهم  - 1
  . الحساببالمدرسة، و غالبا أقل من تحصيلهم في

هؤلاء الأطفال لا يظهرون أي دليل على وجود أي عجز بالنسبة لحــاستي السمــع و الإبصار، أو تلف  - 2
  .المخ أو أي انحراف أساسي بالشخصية

يظهر هؤلاء الأطفال صعوبة كبيرة في تذكر نماذج الكلمة كاملة فهم لا يتعلمون بسهولة عن طريق الطريقة  - 3
  .م يميلون لإحداث نوع من الإضطرابات بالنسبة للكلمات الصغيرة و التي تتشابه في الشكل العامالبصرية للقراءة، وه

و هم قراء ضعفاء بالنسبة لجانب القراءة الجهرية، و أساسا ضعاف من ناحية الهجاء على الرغم من أنهم  - 4
  .مات الهجاء لمدة مختلفة من الوقتيستطيعون في بعض الأحيان أن يقوموا بتسميع، أو استرجاع قائمة محفوظة من كل

  .في محاولتهم الأولى للقراءة يظهرون اضطرابات واضحة في تذكر توجه الحروف - 5
الهيمنة المخية (يظهر هؤلاء الأطفال عادة بعض الأدلة على تأخر بعض الأداء الحركي لجانب واحد غير مكتمل  - 6

، غالبا ما )يد يمين، عين شمال(يكونوا مختلفين في اختياراتهم الحركية ، و هم يميلون لاستخدام اليد اليسرى، أو )الجانبية
يظهر هؤلاء الأطفال تأخر أو عيوب في واحدة أو أكثر من جوانب اللغة، بالإضافة إلى كونهم قراء ضعاف، لديهم 

  .حديث غير تام أو مفردات شفهية ضعيفة
استخدام اليد اليسرى أو اضطراب في اللغة أو كلا الحالتين غالبا ما ينحدر هؤلاء الأطفال من عائلات يوجد فيها  - 7
 .2  

                                                 
ص  2003).1(الجزائر-دار ريحانة للنشر و التوزيع ،1،ط"يم تربوية بمنظور سيكولوجي حديثمفاه" ،السلام عزيزي عبد -   1

190  
، دكتوراه منقحة منشورة، جامعة طنطا )1(، ط"العسر القرائي، دراسة تشخيصية علاجية"،ة محمد عبد المجيد جلجلنصر -   2
  .                                                                        32-31، ص1994، مصر، )فرع كفر الشيخ(
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بأن الأطفال الذين يعانون من صعوبة القراءة يظهرون في القراءة مجموعة من الأنواع ) 1986( ليفي وليتازيوو يشير 
  :المختلفة من السلوك منها 

 .هؤلاء الأطفال غالبا ما يقرؤون الكلمات و الجمل دون أن يفهموها •
 .لدى هؤلاء الأطفال صعوبة معينة في قراءة الكلمات المجردة  •
 .غالبا ما يضع هؤلاء نهايات للكلمات التي يقرؤوها •
  . هؤلاء الأطفال لا يستطيعون معرفة خطأ في الكلمات الخاطئة •

  :و يضيف الباحثان بأن أنواع السلوك هذه ترتبط باستراتيجيتان أساسيتان 
 .ل الذي لديه صعوبة القراءة ينسب معاني الكلمات التي ليس لها معنىفي بعض الأوقات نجد أن الطف  •
  . في بعض الأحيان نجد أن الطفل لا يستطيع أن ينسب المعنى الصحيح للكلمات و مقاطع الكلمات التي لها معنى  •

حيث و من ناحية أخرى نشير أيضا إلى بعض المؤشرات الأخرى التي تعرض إليها بعض الباحثين في دراستهم، 
  :استخلصوا أن هناك مؤشرات، تظهر قبل سن التعلم، و تدل على أن الطفل في خطر و هي

 .التأخر أو عدم الكلام بوضوح أو خلط الكلمات أو الجمل •
الصعوبة في تنفيذ بعض الأعمال مثل ارتداء الملابس بصورة طبيعية مثل ربطة العنق و ربط الحذاء و استعمال   •

 .الأزرار
الأدوات كأن تقع من يده الأغراض أو عندما يحمل كوب الماء يهتز الكوب و يتناثر ما فيه و طريقة استعمال  •

 .صعوبة التنسيق فيما يقوم به من أعمال
 .صعوبة التركيز عند الاستماع للقصص  •
 .حالات عائلية سابقة مشابهة  •
الدلالات تظهر لدى تلاميذ  و تشير بعض الدراسات التي أجريت في هذا المجال و التي استخلصت أن هناك بعض 

حيث أن واحدة من أهم الدلائل للأطفال المصابين بصعوبات القراءة هي الصعوبة غير : المدارس و التي تتمثل فيما يلي
  .المتوقعة عندهم في التحصيل العلمي

ا أن الاختلاف في و يظهر عليهم أحيانا أن استيعابهم العلمي بطيء مقابل أوقات أخرى يظهروا بحالة لا بأس بها، كم
  :العمر يظهر مشاكل بطرق مختلفة

  

II -1  سنـوات  9الدلالات في الأطفـال حتـى:  
  .صعوبة خاصة في تعلم القراءة و الكتابة و التهجئة - 1
  .أو ج بحرف ح 51برقم  15تكرار و استمرار التبدل في الأرقام مثل  - 2
  .صعوبة تحديد الإتجاه يمينا أو شمالا - 3
  .علم حروف الهجاء، و جداول الضرب و تذكر الأشياء المتتالية مثل أيام الأسبوع و الأشهرصعوبة ت - 4
  .استمرار صعوبة ربط الأحذية و مسك الكرة أو رميها - 5
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  .صعوبة التركيز و المتتابعة - 6
  .صعوبة تنفيذ و متتابعة التعليمات سواء كتابة أو قراءة - 7
 .التذمر المؤدي إلى مشاكل سلوكية - 8

  

II -2  سنـة و منهـا 12إلـى  9الدلالات في الأطفـال مـا بيـن                                                     :  
  .استمرار الأخطاء في القراءة - 1
  .أخطاء إملائية كنسيان حروف من كلمات أو وضع الحروف في غير مكانها - 2
  .يحتاج إلى وقت أكثر من المتوسط في الكتابة - 3
  .غير منظم في المدرسة و البيت - 4
  .صعوبة نقل و كتابة المعلومات من السبورة في الفصل أو من الكتاب بصورة دقيقة - 5
  .صعوبة في تذكر أو تحليل التعليمات الشفهية و فهمها - 6
  . يزداد ضعف الثقة بالنفس المؤدية إلى زيادة التذمر - 7
  

  

II -3  سنـة 12مـن الدلالات للتلاميـذ مـن هـم أكبـر :  
  .استمرار القراءة بصورة غير دقيقة أو بتعابير ملائمة - 1
  .أخطاء إملائية متكررة لكن بصورة مختلفة - 2
  .صعوبة التخطيط و كتابة المواضيع - 3
  .حصول التخطيط في تلقي التعليمات الشفوية أو الأرقام الهاتفية - 4
  .الصعوبة الشديدة في تعلم اللغة الأجنبية - 5
 1.ة المثابرة و قلة الثقة بالنفسقل - 6

 

III-  أسبــاب صعوبـات تعلـم القـراءة:  
  :ترجـع صعوبـات تعلـم القـراءة لعـدة أسبــاب، أهمهــا      

  

III – 1   الأسبـاب الإجتماعيـة و الإنفعاليـة:  
  .قبل البدأ في تعلم القراءةيعتبر كل من الإستقرار العاطفي و القدرة على التكيف الإجتماعي من احتياجات الطفل  
  

حيث تعتبر كل من الإضطرابات العاطفية وعدم القدرة على التكيف الإجتماعي الظاهرة لدى أولئك الذين يعانون  
  .من صعوبات تعلم القراءة من بين أسباب عدم القدرة على القراءة

  

                                                 
1- http://www.dyslexie.com.1994(02). 
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أغبياء، متشتتين الانتباه أو كسلاء، كثيرا  حيث يعتبر أن الأطفال الذين يعانون من صعوبات تعلم القراءة مثل أطفال
  .ما تظهر لديهم انعكاسات عاطفية، واضطرابات سلوكية

  

إن هذا في الواقع يقدر بطفلين من ثلاثة، يظهرون بعض السلوك مثل المعارضة، العدوانية الهروب من المدرسة،  
  .لخإ...الخمول والإنطواء على نفسه، التبول اللاإرادي، اضطرابات النوم

  

  1. و لقد ظهر بأن هذه الإضطرابات السلوكية ناتجة عن تعلم القراءة و يتعلق الأمر كذلك بالوضع العائلي
 

III –2   إضطـربات اللغـة الشفويــة: 
مهما تكن طبيعة الإضطراب اللغوي، قبل الدخول المدرسي أو منذ بدايته فإن له انعكاسات سلبية على تعلم      

كاضطراب الكلام مثلا، وهو ما يخلق " قطب الاستقبال " يتركز هذا الإضطراب على فهم اللغة أو القراءة، فإما أن
صعوبات لدى التلميذ لإدراك الأصوات اللغويـــة و التمييز بينها، وإما ما يتركز الإضطراب اللغوي على السلوك 

بة أمرا صعبا بالنسبة للتلميذ، فنقص القدرة الكلامي والنطق، مما يجعل عملية ربط الحروف المكتوبة بالأصوات المناس
على تمييز و تحليل الأصوات اللغوية المسموعة و التلفظ بها لا تسمح بالتعرف على قريناتها المكتوبة، أي الحروف أو 

  .التميز بينها و هو ماتتطلبه كلا من القراءة و الكتابة
  

III- 3  خلـل حواســي:  
مع في التعرف على مختلف أصوات الكلام المسموع و التميز فيما بينها، و تزداد أهمية يعتمد الطفل كثيرا على الس     

وحاجة الطفل للقدرة السمعية، كلما تشابهت هذه الأصوات من حيث النطق، فإذا كان من السهل التمييز بين 
لاحظة البصرية، مثل بمجرد الإنتباه إلى حركات الشفتيــن و اللسان، فإن من الحروف ما يلفت من الم" ب"و"ل"
إلخ، ومن جهة أخرى، يعتمد الطفل، كالراشد على البصر للتعرف أيضا على الكلمات والتميز بين المتشابهة ..ع.خ

  .منها فالنقص السمعي أو، و ضعف البصر إذن يقف حاجز أمام تعلم الطفل لهذه المبادئ الأساسية للقراءة
  

III-4 الزمانيصعوبة الإدراك أو التنظيم المكاني و:  
يعبر عن صعوبة الإدراك أو التنظيم المكاني والزماني لدى هؤلاء التلاميذ بالخلط بين الحروف المتشابهة في الشكل مع   

نتيجة صعوبة إدراك الفوارق الشكلية بين هذه الحروف أثناء تعلم القراءة، ... اختلاف بسيط بينها ض، ص، ط، ظ
ة إدراك التنظيم التسلسلي للحروف داخل الكلمات أي التعرف على أن هاتين العمليتين تكشفان أيضا عن صعوب

، فنلاحظ إذن أن العلاقة بين الأحرف الثلاثة "ة " ثم "غ " ثم " ل " مثلا تتكون من تتابع الحروف " لغة " كلمة 

                                                 
والنشر ، المكتب العلمي للكمبيوتر )1(، ط"قراءات في علم النفس التربوي و صعوبات التعلم" ،د أحمد عوادأحم   -   1
  .100، ص1997التوزيع، الإسكندرية، و
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 مرحلة قبل وفق تسلسل مناسب لكتابتها، إن صعوبات كهذه تمتد جذورها إلى" تنطق " علاقة مكانية من حيث أنها 
  1. ة و الكتابيةرقل النمو الطبيعي للغة الشفويــمدرسية، و كفيلة بأن تع

  

III-5 اختــلال الجانبيــة:  
يؤدي اختلال الجانبية إلى مشاكل عديدة في تعلم الطفل للقراءة، فنصف الكرة الدماغية الأيسر يتحكم في      

نفيذها، فعندما لا يستطيع تحقيق هذا التوازن بين الجانبين، لا يستطيع الوظائف المحركة بينما يقدم نصف الكرة الأيمن بت
توزيع الأعمال توزيعا منسجما فيقوم جزئيا أو كليا إلى اليمين، أما الطفل الذي يستعمل اليد اليسرى و لكنه أجبر 

  :على استعمال اليد اليمنـى و ينتـج عنـه مـا يلـي
  

  .اصةالتـأتـأة و تظهر أثناء التربية الخ-
  .الخرق اليدوي، أي عدم التوافق الحركي عند ضحايا هذا التحول المناقض لتحويلهم العصبي الحركي -
  .الحــول -
  .اضطرابات القراءة و الكتابة كتقديم و تأخير الحروف -
   2. القلق و عدم الانتباه، عدم التحكم في البول، الخجل و الشعور بالنقص -

III-6 يـر الملائمـةالطـرق التعليميـة غ:  
إن تعليم القراءة، هو بالنسبة للتلميذ احترام قواعد كل منها و كيفية تطبيقها، دون أن يعلم الطفل لماذا اتباعها و  

أهميتها بالنسبة للمستفبل، و من الطبيعي أن يجد الطفل المبتدئ بعض الصعوبات في هضم و استعاب هذه القواعد وأن 
لكن الشيء الذي يؤثر سلبا على النمو الطبيعي لعمليتي القراءة و الكتابة هو فرض  يرتكب أخطاء أثناء تطبيقها،

العقوبات على التلميذ الذي لا يحسن أداء إحدى أو كلتا هاتين الوظيفتين، بمطالبته إعادة كلمة أو جملة لعدة مرات في 
  . البيت حتى يضطر لحفظها

  

الكلمة عن ظهر قلب، فإن نفس هذه الأخطاء تظهر في سياقات  إن نجح الطفل في حفظ هذه القاعدة النحوية أوو 
  3. أخرى، أو في جمل و نصوص أخرى من الأخطاء

  

IV – أنــواع صعوبـات القــراءة:  
IV-1 أنواع صعوبات التعرف على الكلمة:  

تلاميذ الذين لقد استخلص الباحثون من خلال العديد من الدراسات و الملاحظات التي أجريت على عدة عينات من ال
  :يعانون من صعوبات القراءة، الأنواع الآتية من الصعوبات

  

                                                 
  98-97، ص1997، المطبعة الجزائرية للسجلات و الجرائد، بوزريعة، الجزائر، )1(ط،"اللغة عند الطفل"،اسماعيل العيس -   1
  .38، ص1989، 39، بيروت، العدد "القراءة مفهومها، و أهمية و متطلبات التربية الجديدة"مود أحمد، السيد مح -   2
  .97اسماعيل العيس، مرجع سابق، ص -   3
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  .صعوبة في فهم الرموز التي يرسمها له المعلم على السبورة - 1
  .يقرأ بصعوبة كبيرة و ملل ملحوظ - 2
  .يحدث له أن يقلب الحروف في أكثر الحالات و تكرارا ذلك أثناء القراءة - 3
ذكر الكلمة و لا حتى الحروف و ينسى مكان النقطة و لا يتذكر التشكيل، و يخطئ في لا يستطيع التلميذ أن يت - 4

ولا يتمكن من التفريق بين أغلب الحروف، خاصة من المتشابهة منها و يحدث له أن يقلب حروف . ترتيب الحروف
  .الكلمة و يبدأ بالحرف الثاني بدل الأول أو يسبق الحرف الثالث عن الثاني

  :اك السمعي المتمثل في ضعف الإدر - 5
  .الذاكرة السمعية التتباعية الضعيفة - 
  .ضعف التمييز السمعي للصوت عن غيره من الأصوات الشبيهة له - 
  ).عدم القدرة على تحديد مصدر الصوت(انعدام تكوين المفاهيم الصوتية - 

  .المزج بين الأصوات - 6
  .النقدي، حيث يكون بطيئ في أغلب الأوقاتضعف القدرة على الإستيعاب الحرفي، التفسيري و  - 7
  .ضعف الإدراك البصري - 8
  .ضعف التمييز البصري - 9

  .ضعف الذاكرة في تذكر الكلمات المستوعبة -10
  ).ا ل التعريف، حروف المد، التنوين(إضافة حروف لا لزوم لها  -11
  .حذف بعض الحروف الموجودة في الكلمة -12
دة في الكلمة بحروف أخرى، القاف بدل الغين و العكس، القاف و الكاف، التاء و إبدال بعض الحروف الموجو -13

  .الثاء، الراء و الزاي، الشين و السين
  .عدم التميز بين ترتيب الحروف في الكلمة -14
  .تغيير الحرف الساكن الأخير في الكلمة -15
  .قراءة بعض الكلمات في ضوء لهجة التلميذ -16
  .لى الكلمةالتعرف الخاطئ ع -17
  .القراءة في اتجاه خاطئ -18
   1.ضعف القراءة الجهرية -20

  

IV-2 الإدراك البصــري:  

                                                 
1- http/www.e-wahat.com. 1980. 0 1        
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لذي يتمثل في الإدراك المكاني أو الفراغي و المعبر عنه بتحديد مكان جسم الإنسان في الفراغ وإدراك موقع الأشياء   
ءة،  يجب أن ينظر إلى الكلمات كوحدات مستقلة محاطة بالنسبة للإنسان و بالنسبة للأشياء الأخرى، و في عملية القرا

  .بفراغ
  

3-IV التمييــز البصـــري:  
لا يستطيع الكثير من التلاميذ الذين يعانون من صعوبة في القراءة من التمييز بين الحروف و الكلمات، فمثلا التمييز   

و كما  ،)عاد، جاء( الكلمات المتشابهة أيضا ، أو التمييز بين..)ن، ت، ب، ث، ح(بين الحروف المتشابهة في الشكل 
يلاحظ أيضا لدى هؤلاء التلاميذ مشكلات في التمييز البصري المتمثلة في صعوبة في مطابقة الأحجـام و الأشكـال 

  .و الأشيـاء
  
  

IV  -4 الإدراك السمـعــي:  
  :يمكـن أن يحدد الإدراك السمعـي في النقـاط التاليـة

  .، الذي يعني الوعي أو التعرف على مركز الصوت و اتجاههتحديد مصدر الصوت - 1
التمييز السمعي، والذي يتمثل في القدرة على تميز الصوت وارتفاعه أوانخفاضــه و التميز بين الأصوات اللغوية  - 2

ات وبين الكلم) الفونيمات(وغيرها من الأصوات، وتشتمل هذه القدرة أيضا على التمييز بين الأصوات الأساسية 
  .المتشابهة والمختلفة

وتعتبر هذه . الذاكرة السمعية التتابعية، ويقصد بها التميز أو إعادة انتاج كلام ذي نغمة معينة و درجة شدة معينة - 3
المهارة ضرورية للتمييز بين الأصوات المختلفة والمتشابهة فهي تمكننا من إجراء مقارنة بين الأصوات والكلمات ولذلك 

    .تفاظ بهذه الأصوات في الذاكرة لفترة معينة من أجل استرجاعها لإجراء المقارنةلا بد من الإح
تمييز الصوت من غيره من الأصوات الشبيهة به، حيث يعبر عنه بعملية اختيار المثير السمعي المناسب من المثير  - 4

  .السمعي غير المناسب ويشار إليه أحيانا على أنه تميز الصورة الخلفية السمعية
المزج السمعي، ويعبر عنه بالقدرة على تجميع أصوات مع بعضها بعضا لتشكيل كلمة معينة، كذلك تكوين  - 5

المفاهيم الصوتية المعبر عنها بالقدرة على تميز أنماط الأصوات المتشابهة والمختلفة وتمييز تابع الأصوات الساكنة 
  .والتغيرات الصوتية التي تطرأ على الأنماط الصوتية

التلاميذ الذين يعانون من صعوبات القراءة قد نجدهم يتميزون بعدم القدرة على التمييز بين الأصوات اللغوية  إن -
  .الأساسية

بينما يواجه تلاميذ آخرون مشكلة تميز ) ب، ت، س(قد يواجه بعض التلاميذ صعوبة في تمييز أصوات معينة  -
ن يواجه التلاميذ الذين يعانون من مشكلات سمعية صعوبات في ومن المحتمل أ. الصوت الأول أو الأخير في كل كلمة

  .القراءة
  

D
oc

um
en

t  
   

té
lé

ch
ar

gé
   

  d
ep

ui
s 

   
w

w
w

.p
ns

t.c
er

is
t.d

z 
   

C
E

R
IS

T



IV- 5  مــزج الأصــوات:  
يقصد بها القدرة على تجميع الأصوات مع بعضها البعض لتكوين كلمات كاملة، فالتلميذ الذي لا يستطيع ربط      

ى سبيل المثال إذا تبقى هذه الأصوات عل) رأس(لتكوين كلمة ) س.أ.ر(الأصوات معا لتشكيل كلمات جمع أصوات 
  .الثلاثة منفصلة

  .كثيرا ما تحدث صعوبات القراءة عندما يتم التركيز في التدريس على تعليم الأصوات منفصلة عن بعضها البعض
  
  
  

IV - 6 الذاكـــرة:  
 سابيهو  هاريستشتمل الذاكرة على القدرة على الإحتفاظ بالمعلومات لإستخدامها فيما بعد، و قد لاحظ      

أن ضعف مهارات الذاكرة من أهم ميزات الأفراد الذين يعانون من صعوبات في القراءة فهؤلاء التلاميذ لا ) 1985(
يستعملون استراتيجيات تلقائية للتذكر كما يكون أداؤهم في اختبارات الذاكرة قصيرة المدى في الغالب ضعيفا و 

حيان بين مشكلات الذاكرة التي يعاني منها ذو صعوبات التعلم و بين هناك ارتباط في كثير من الأحيان بين الأ
العمليات البصرية و السمعية المختلفة، فقد تؤثر اضطرابات الذاكرة البصرية على القدرة على تذكر بعض الحروف و 

يب الكلمات في الكلمات بينما تؤثر قدرة الذاكرة على تسلسل الأحداث و على ترتيب الحروف في الكلمة و على ترت
  .الجملة

ومن ناحية أخرى فإن اضطرابات الذاكرة السمعية قد تؤثر على القدرة على تذكر أصوات الحروف و على القدرة 
  .على تجميع هذه الأصوات لتشكيل كلمات فيما بعد

  
IV - 7  القــراءة العكسيـة للكلمـات و الحـروف:  

بشكل معكوس من الميزات المعرفية التي يتصف بها الذين ) كتابتهاأو (يعتبر الميل إلى قراءة الكلمات و الحروف  
يميل هؤلاء التلاميذ إلى قراءة بعض الحروف بشكل معكوس أو مقلوب و بخاصة . يعانون من صعوبات في القراءة

وقد يستبدل ) سار بدلا من رأس(و قد يقرأ هؤلاء التلاميذ بعض الكلمات بالعكس ) ب، ن، س، ص(الحروف 
  ).دار بدلا من جار(الصوت الأول في الكلمة بصوت آخر بعضهم

وهناك مجموعة أخرى من هؤلاء التلاميذ ممن يغيرون مواقع الحروف في الكلمة او ينقلون صوتا من كلمة إلى كلمة  
  .مجاورة

لظاهرة مألوفة بين وتعتبر هذه ا. كثيرا ما يتم تغيير ظاهرة القراءة المعكوسة بعدم القدرة على تميز اليسار من اليمينو 
  .الأطفال في المرحلة الإبتدائية وبخاصة عند بداية تعلم القراءة
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IV - 8 الكلمــات المـألوفــة:  
تتمثل في الكلمات التي يستطيع القارئ تميزها بسرعة عندما يلاحظها و هي المفردات التي يتكرر استخدامها في      

صعب قرائتها جهرا لأن كتابتها تختلف عن طريق قراءتها، مما يصعب هناك كلمات ي).أنت، قال، هو(نصوص القراءة 
من تحليلها، و لذلك فإن التلاميذ يتعلمون هذه الكلمات كوحدة واحدة، أن القدرة على تميز مثل هذه الكلمات 

  .تسهل عملية القراءة في البداية
  

IV -9  الإستعــاب الحـرفي:  
لإستعاب لدى التلاميذ الذين يعانون من مشاكل في القراءة صعوبات في يمكن اعتبار الصعوبات في مهارات ا     

أي أنها صعوبات فـي استذكـار  الحقائـق و المعلومات الموجود في النص بشكل صريح، ، استعاب النص بحرفيته
  :وتتضمن القراءة الحرفية للنص عدة مهــارات 

  .ملاحظة الحقائق و التفاصيل الدقيقة -
  .ت و الفقـراتفهـم الكلمـا -
  .تذكـر تسلسـل الأحـداث -
  .إتباع التعليمات و القراءة السريعة لتحديد معلومات محدة -
  1.استخـلاص الفكـرة العامـة من النـص -
 

-V  المشاكـل المترتبــة عن صعوبــات تعلـم القــراءة:  
  :تنتـج عن صعوبـات تعلـم القـراءة مشـاكل عديـدة منهـا

  .ية للمدرسةالنظرة السلب - 1
  .الشعور بأنه غير مرغوب فيه - 2
  .الإستغراق في أحلام اليقظة - 3
  .تشتت الذهن و قلة الحماس، يظهر من خلال عدم بذل الجهد اللازم - 4
  .الإهتمام الزائد بالتلاميذ المصابين بهذا الإضطراب يؤدي إلى فقدان الثقة في نفسه - 5
تجعل التلاميذ المضطربين معرضين للإشارة فيميلون للسلوك العدواني الشعور بالإحباط يعد من الأسباب التي  - 6

  .الذي يهدف للفت الإنتباه إليهم
  :تشتمل شخصية التلاميذ الذين يعانون من صعوبات في القراءة على حدة عناصر هـي 
  .تضمن القراءةالانطواء و الاستغراق في التأمل، الخجل، الافتقار إلى الثقة في النفس الخوف من أي نشاط ي -
  .العدوانية نحو عملية القراءة و الإعتماد المفرط على عبارات الإستحسان و التشجيع -
  .التوتر العصبي و صور غير مقبولة من السلوك التعويضي -

                                                 
1 -http/www.e-wahat.com.1980 :02-04-05. 
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  .الإبتعاد عن الجماعات و الهروب المتكرر من المدرسة -
  .الإستسلام السريع اتجاه المصاعب -
  .الإعجاب بالرسم أو التمثيل: عليهم علامات السلوك التعويضي مثلا و في حالات قليلة يظهر -
  .الشعور و الإحساس بالفشل نتيجة اخفاقهم المتكرر في القراءة -
ظهور بعض العادات العصبية مثل قضم الأظافر أو اللجوء إلى سلوك غير اجتماعي للتعويض عن احساسهم  -

  .بالنقص

انون من سوء التوافق بين الذات و المجتمع بدرجة أكبر من الذين يتقنون القراءة في يتولد لديهم الشعور بالقلق و يع -

  1.نفس الصفوف الدراسية

                                                 
1- BODEV. E, « La dyslexie développementale, médecine développementale et neurologie de 
l’enfant » 1973, p25-26. 
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 الفصــل   الرابــع
 

 النظــام الصــوتي للغــة العربيــة 
 

  خصوصياتــه  -1
 صعوبـة باتـه  -2
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  :د تمهيــ
  

الخصوصيات بين لغة وأخرى، كما يوجد بخصوصيات في نظامها الصوتي، تتباين هذه العالم تتميز لغات 
في أغلب لغات العالم مشكلات و صعوبات خاصة بكل لغة، يواجهها المتعلم المبتدئ الصغير، بحيث 
تتجاوزها نسبة كبيرة من الأطفال بعد مدة من مزاولة الدراسة، بينما تبقى نسبة قليلة ترسخ فيها هذه 

  .الصعوبات إلى حين تلقيها تربية علاجية
      

بة بإجراء دراسات وتجارب حول خصوصيات النظام الصوتي ن الباحثين في الدول الغربوقد قام عدد م
لام و تتمثل ــوها بسـلكل لغة وتبسيط صعوباتها، وجعلها ميسورة على التلاميذ حتى يتخط

  ...   ، و في رسم الكلمة من إملاء، نحو، صرف و بلاغةةاللغوية في الشكل بالنسبة للقراءالصعوبات 
كالفرنسية،  ةفإذا كان الباحثون قد تناولوا بالدراسة خصوصيات وصعوبات تعلم اللغات اللاتيني

ما هي يا ترى هذه الخصوصيات وهذه الصعوبات التي يواجهها التلميذ العربي ف... لألمانيةالانجليزية و ا
صوصيات النظام الصوتي عامة و الجزائري خاصة، للإجابة عن هذه الأسئلة، سنعرض في هذا الفصل خ

  .العربية و أهم الصعوبات الشائعة في القراءة و الإملاءللغة 
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  : خصوصيات النظام الصوتي للغة العربية  - 1
ثلاثة    "Des Consonnes "حرفا، و هي عبارة عن صوامت  28يتألف النظام الصوتي للغة العربية من   

  .consonnes "  - " des semiمنها فقط تعتبر أنصاف الصوامت 
  :بداية وسط، ونهاية الكلمة مثلا : رف في اللغة العربية حسب موقعه في الكلمة يتغير شكل الح  

  ج-جـ ـ - جـ 
  س -سـ ـ -سـ 
  ك -كــ - كـ 

  : ترتب هذه الحروف حسب صفة أو مخرج النطق
  :حسـب مخـرج النطـق  .أ

  ب، م ، و : الحروف الشفوية  -
  ف : الحروف الشفوية الأسانية  -
  ث، ذ ، ظ : الحروف التي بين الأسنان  -
  الحروف الذولقية الأسنانية، ت، د ، ن ، س ، ز ، ص ، ت ، ر  -
  ش، ج : الحروف ما بين ظهر اللسان و الحنك -
  ي : الحروف الحنكية  -
  ك، خ ، غ: الحروف الأدنى لهوية  -
  ح ، ع : الحروف الحلقية  -
  ء ، هـ : الحروف الحنجرية  -

  : حسـب صفـاتهـا  .ب
  ، ء ، ك ، ق ، د ، ت ف: الحبسية  -
  م ، ن : الأنفية  -
  ع ، ذ ، ح ، هـ ، س ، ز ، ش ،غ : التسريبية  -
  ل : الجانبي  -
  ر: المكرر  -
  ط ، ظ ، ص ، ض : المفخمة  -
  .، ظ ء ، ا ، هـ ، ب، و ، م ، ن ، د ، ذ ، ر ، ز ، ل ، ج ، ي ، غ ، ع ، ض: الصوامت المجهورة  -
  1.ف ، ت ، ط ، ق، ك ، س ، ص ، ش ، خ ، ح ، ث: الصوامت المهموسة  -

                                                 
   .73 ص 1992،278، ديوان المطبوعات الجامعية، الجزائر، »صعويات تعلم اللغة العربي المكتوبة في الطور الثالث من التعليم الأساسي  «علي تعوينات، - 1
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  :  حركات اللغة العربية  •
الفتحة، الضمـة و الكسرة : ، و للغة العربية ثلاث حركات و هيةالصائتنستعمل هنا مصطلح الحركة بمعنى   

ركات فيرى أنها ستة، الثلاثة المذكورة و اللغويين من يضاعف عدد الحومن  ِ Ñ   ، َ Ñ ، ًÑ:   يشار إليها برموز 
  : هي حركات قصيرة و ثلاثة أخرى طويلة هي 

  /à/   سـاَ  : الفتحة الممدودة    -
ًـو : الضمة الممدودة    -   /ừ/  س
  /اَ /    سـي : الكسرة الممدودة  -
:  عنها بالرمز التالي على الحروف و الصوامت التي ليس لها حركات يعبرهي حركة ساكنة توضع : السكـون  •
Ñ ْ 

 وهي تشير إلى التلفظ المزدوج بذات الصامتة  :الشـدة  •
تكون مزدوجة في بعض الأحيان و تأثر في نهاية بعض ) الفتحة، الضمة ، الكسرة ( الحركات السابقة : التنوين  •

 : الأسماء فتأخذ الأشكال التالية 
 ـآ: فتحتين بعدهما ألف  -
  ُُُُ  Ñ: ضمتين     -
 ٍ Ñ: كسرتين   -

  .و تكون هذه الحركات المزدوجة متبوعة في التلفظ بصوت حرفان
 :   الحرف الشمسية و الحروف الصوتية •
ر، ط، : وهي 14عددها . وتلفظ بتشديد ″ال ″هي الحروف التي تلفظ أداة التعريف : الحروف الشمسية  -

  .] [ssamsuق النطق بكلمة الشمس  ص، ض، ش، ز، ذ، س ، ن ، ث، ذ، ت، ظ، و تسمى  شمسية لأنها تواف
  ، عددها أيضا و تلفظ هي الأخرى بالتشديد ″ال ″على عكسها، يلفظ قبلها : الحروف القمريـة -

  .] [alamaroو نطقها يوافق بكلمة القمر ف، خ، ك، ج، ب، غ، ، ي، أ، ق، م ، :  14
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  1:جدول النظام الصوتي للغة العربية 

  
  

  : صعوبات النظام الصوتي للغة العربية  - 2
  :فـي القــراءة  –أ 

  

حرف : تعدد صور الحروف و تنوعها، فكل حرف صورة خاصة في أول الكلمة ووسطها وآخرها أو منعزل مثل -1
  .العين عـ ، ـعـ ، ـع  ، ع 

  .أو الكاف مثل كـ ، ـكـ ، ك  o هـ، ـه، : تعدد أشكال بعض الحروف مثل الهاء  -2
ز ، ج، ح، خ، .ن. ث. ت . ب : تشابه كثير من الحروف الصوتية في الرسم الخطي يصعب التميز بينها مثل  -3

  .ق.ذ ، ف.ز، د.ش، ر.ض ، س.ص.ط ، ظ 
  ص ، -ط، س -ن : تقارب بعض الحروف في الأداء الصوتي مما يشعر بالخلط بينها، في النطق مثل -4
  ...ث  -ش ، ف –ظ ، س  -ض، ذ-ذ ، د -ق، ث-ك
بعض الحروف تلفظ في الكلمات و لا تلفظ في أخرى، كالواو في سوق عود، فهي صائتة، أما في عود، ثوب  -5

  .فهي صامتة، و كذلك الياء
  .عصى-المد بألف المقصورة و الألف الممدودة مثل عصا - 6
سم فتحتين بعدها ألف، فيما عدا التاء المربوطة أو يرسم التنوين وهو صوت ينطق و لا يرسم في الكلمة، بل ير - 7

  ).فتحة و نون أو ضمة ونون أو كسرة ونون( ضمتين أو كسرتين في حين أن لفظه 

                                                 
1 - CHELLAB. S, " Trouble de l'apprentissage de la lecture à l'école fondamentale : Etablissement d'un Test  en langue  

arabe", thèse de magister, institut de psychologie   et de l'éducation, Université d'Alger? 1997-1998, 300 p , p .85.        

  المخرج             

    كيفيةال

شفوية  الشفوية
  لسانية

بين
  الأسنان

ذولقية
  أسنانية

بين ظهر
اللسان  
  ولحنك

الأدنى  الحنكية
  لهوية

 الحنجرية  الحلقية  اللهوية

  ء    ق  ك    ج  د ت    ف  ب الحبسية

              ن      م الأنفية

  هـ  ع ح    خ غ  ي  ش  ز س  ذ ث    و  التسربية

              ل       الجانبية

              ر       المكررة

  ط ظ       المفخمة
 ض ص
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المد قبل همزة . الشمسية  ″ ال ″ك و ئالحروف التي تكتب و لا تلفظ مثل الألف بعد واو الجماعة ، و الواو في أول - 8
  .   الجبال، و هنا لا يلفظ الواو الوصل مثل يكسو الثلج قمم

  .الحروف التي تلفظ و لا تكتب كما في الشدة و التنوين وحرف اللاّم في الذين -9
  .الوقف وفيه يسكن الحرف المتحرك ويقلب تنوين الفتح ألفا أو لفظ التاء المربوطة هاءا -10
للرجل ، : تحذف همز الوصل مثل ةيرية و القمالشمس ″ ال ″اتصال لام الجر بالكلمات المبدوءة بأداة التعريف  -11
    .الله

  .وكثيرا ما يغفل الأطفال قراءتها لأنهم لا يعرفونها ″ آ ″المدة  وهي همزة تليها ألف ممدودة  -12
  
هناك أنواع أخرى من صعوبات التلفظ ببعض الحروف أو إسماعها عندما تقترن بحروف معينة فيصبح أحدهما -ب

خر و ذلك بتوحيد صوتها أثناء التلفظ بها خاصة عندما يكون الصوت الأول فعل أمر وهذه مدغما و لا يلفظ الآ
  : الحروف هي

  : ت، ث، ذ، د، ز، س ، ط، ظ، ص، و تقترن كما يلي 
  أضدّ لما = أضبط دلما : دَّ = ط د 

  فرّت في جنب االله = فرّ طت في جنب االله : تَّ = ط ت 
  أبعطالب = أبعد طالب : طَّ = د ط 
  خظالما= خد ظالما : ظّ = ظ د 

  أيقثابتا = أيقظتثا ينا : ثّ = ظ ث 
      1عزز سّهمك = عزز سهمك : سَّ = ز س 

                                                 
 . 28مصدر سابق، ص : علي تعوينات   - 1
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  :خطوات المنهجية -1
   :مكان وظروف إجراء البحث – 1-1
  : مكان البحث  -أ-1- 1

  : تم إجراء البحث بثلاثة مدارس ابتدائية متواجدة بالجزائر العاصمة وهي   
   -القبـة –عمر الجديدة  مدرسة بن -
 –سيدي امحمد  -01مدرسة الجاحظ  -
  –سيدي امحمد  – 02مدرسة الجاحظ  -
فوج لكل سنة )  02(فوجا تربويا، بحيث نجد فوج للقسم التحضيري و  11 تتكون مدرسة بن عمر الجديدة من  -

كل من اللغتين العربية و الفرنسية معلما و معلمة، في  13 من السنة الأولى حتى السنة الخامسة يسهر على تعليمهم 
  .و يخدمهم طاقم إداري يتكون من مديرة، مراقب، و عمال المطعم، كما توجد بها مفتشية التربية للمقاطعة السادسة

فوجا  12فكلتاهما تحتويان عل نفس عدد الأفواج التربوية أي  02و مدرسة الجاحظ  01 أما مدرسة الجاحظ  -
  .  معلم و معلمة في كل من اللغتين العربية و الفرنسية 14يتم تدريسهم من طرف تربويا، خاص بكل مدرسة 

  ).الضابطة و التجريبية( الأقسام التي خصصنا بها دراستنا هي أقسام السنة الرابعة لكلا المجموعتين   
  :  ظروف إجراء البحث  -ب – 1-1

من طرف مدراء و معلمات المدارس الثلاث،  لقد تمت دراستنا الميدانية في ظروف مناسبة، فقد تلقينا المساعدة
لإنجاز عملنا في أحسن الظروف، كما وفر لنا مكان خاص للعمل مع تلاميذ المجموعتين التي تم اختيارهم على أساس 

  ).آخذين بعين الاعتبار كل من نقطتي القراءة و الإملاء( النقاط المحصل عليها في الامتحان الأول و الثاني 
  :البحث  مجموعـة – 2- 1

الباقية أطفال يعانون من صعوبات في القراءة   20طفل عادي و  20: طفل  40تتألف مجموعة البحث من   
  :وقد تمّ اختيارهم وفقا للمعايير التالية

  

  :  معايير اختيار أفراد المجموعتين  - 1- 1-2
 :مجموعة الأطفال العاديين  •
  .ذكور 10إناث و  10تلميذ،  20 -
  .سنوات 10و  9ما بين م تتراوح أعماره -
  ) .السنة الرابعة ابتدائي ( ينتمون إلى الطّور الثاني من المرحلة الدراسية  -
مستواهم في القراءة و الإملاء جيد، و هذا حسب النّقاط المحصّل عليها في الفصل الأول و الثاني، وقد تم هذا  -

  .حسب مساعدة المعلمين
  .رابات نفسية، عصبية أو لغويةلا يعانون من مشاكل صحية، أو اضط -
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 :مجموعة الأطفال الذين يعانون من صعوبات في القراءة  •
  .ذكور  10وإناث،  10، تلميذ 20  -
  .سنة، هذا راجع لتكرار  القسم 11و  09تتراوح أعمارهم ما بين  -
  ) السنة الرابعة ابتدائي ( ينتمون إلى الطور الثاني من المرحة الدراسية  -
  في القراءة و الإملاء ضعيف، بحيث لا تتعدى نقاطهم في كل سن الفصل الأول و الثاني   مستواهم -
 )4/20 .(  
  .لا يعانون من مشاكل صحية أو اضطرابات نفسية، عصبية أو لغوية -
سنوات لأن الدراسات تقول بأنها  10الإشارة إل أنه فضلنا هذا المستوى من الدراسة الذي يطابق من وإلى  تجدر  •

التي يتحكم فيها الطفل بطريقة جيدة في آليات القراءة و السياقات المعرفية  المتداخلة في عملية المعالجة الكتابة  السن
   .أثناء القراءة

  : وسائـل البحث   - 3 - 1
  :سنتطرق فيما يلي إلى تقديم وسائل البحث التي أدرجناها في التناولات التالية 

  : التناول الإجرائي الأول  -1- 1-3 
الهدف من إجراء هذا التناول هو ضبط المتغيرات، لذلك قمنا فيه باختبار مستوى القراءة للتأكد من أن     

الأطفال العاديين لهم مستوى جيد في القراءة، وأن لأطفال الذين يعانون من صعوبات في القراءة لهم مستوى ضعيف، 
تين يتمتعون بذكاء عادي، أي لا يعانون أي اضطراب كما  قمنا باختبار مستوى الذكاء للتأكد من أن أطفال المجموع

  .آخر
  :   اول الإجرائي الثانيـالتن  - 2- 1-3
الهدف من الإجراء هذا التناول هو التحقق من الفرضيات، حيث استعملنا اختبار يقيس  التوظيف الجيد أو     

أثناء عملية القراءة و التي تعتبر الأساسي في السيئ للسياقات المعرفية المتدخلة في عملية التعرف على الكلمات المكتوبة 
  .دراستنا 

  :ئي اول الإحصاالتنـ - 3- 1-3
الهدف من إجراء التناول هو إعطاء دلالة إحصائية للفروق الموجودة بين مجموعتين البحث، و هذا     

السياقات المعرفية (المستقل ، و المتغير )صعوبات تعلم القراءة( من أجل التعرف على الفرق الموجود بين المتغير التابع 
  ).لعملية التعرف على الكلمات المكتوبة
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  التناول الإجرائي الأول
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  : التنـاول الإجرائي الأول   - 2
  .يتضمن هذا التناول محتوى الاختبارات الخاصة بضبط المتغيرات، و نتائج هذه الاختبارات  

  :تقديـم الاختبارات  - 2-1
  :  (Jeannot et George )اختيار القراءة  - 1- 2-1
    (Chassaguy ,1962, Herbessiere)و هو عبارة عن نصين تم تصميمهما من طرف بعض الباحثين   

، يدرسون بقسم الرابعة، )2003( وقد قمت بتكييفه الطالبة سعيدون سهيلة على مجموعة من التلاميذ الجزائريين سنة 
  .حيث صمم هذا الاختيار لأهداف عديدة منها

  .تشخيص صعوبات تعلم القراء -
  .خروج الباحث من الأحكام الذاتية، بحيث يكون لديه مرجع موضوعي -
في القراءة أو ضعاف في  (Normos lecteurs)تحديد مستوى القراءة عند الأطفال المتمدرسين سواء كانوا عاديين  -

  .  (Mauvais lecteurs)القراءة 

 : مبـدأ الاختيـار  •
سنة بهدف التمكن من  14سنوات حتى  7ين من مقاطع سهلة للقراءة بالنسبة للأطفال ذوي يتكون كل من النص

  . قراءته بسهولة
 : محتـوى الاختبـار  •

  :      الاختبار على الوسائل التاليـة  يحتـوي 
  .ورقة تحوي كل من النصين  -
  .ورقة التنقيط أين يتم تسجيل الإجابات -
  .ناء عملية القراءةساعة لحساب الزمن المستغرق أث-
 : التعليمـة  •
     . تكون التعليمة سهلة وبسيطة، بحيث يطلب من التلميذ أن يقرأ النص الأول و النص الثاني  
 : تكييف الاختبـار  •

علاقة ": في رسالة الماجستير تحت عنوان 2003 تم تكييف هذا الاختبار من طرف الطالبة سعيدون سهيلة سنة 
تمت هذه الدراسة على مجموعة من حيث ، "لدى أطفال السنة الرابعة أساسي المكتوبة ةذاكرة العمل بفهم اللغ

بهدف الحصول ) الصدق و الثبات ( التلاميذ يدرسون في قسم السنة الرابعة مراعية في ذلك شروط تكييف الاختبار 
  .على نتائج موضوعية

 

 : مبدأ الاختبـار المكيف  •
رضهما على مجموعة التلاميذ، ليتم بعد ذلك حساب الأخطاء التي تقع فيها كل الاختبـار عبارة عن نصين، قمنا بع

  : تلميذ يعان صعوبات على مستوى القراءة، حيث تصنف الأخطاء على النحو التالي
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  ) .م ، ن ( الالتباس البصري ببين الأحرف المتشابهة من ناحية الشكل و الصوت  -
  .حذف بعض المقاطع  -
  .تسلسلحالة القلب في ال -
  .إضافة الحروف -
  .تغيير مكان الحروف -
  .الالتباس بين الكلمات المتشابهة -
كلمة كما تم كتابة كل من النصين بخط  81كلمة، أما النص الثاني فيحتوي على  52 يحتوي النص الأول على   •

 .واضح لكي يسهل على التلاميذ قراءتها
 :  أدوات الاختبار •

  .لأخطاء المسجلة و ساعة لمراقبة الوقتقمنا باستعمال ورقة لتنقيط ا
 : التعليمـة •
  ) قراءة النصين الأول و الثاني( نفس التعليمة في الاختيار الأصلي   
  :    wiscاختبـار الذكاء  - 2- 2-1

سنة، هدفه التشخيص  16و  5يقيس هذا الاختبار مستوى الذكاء و المعارف عند الأطفال الذين تتراوح أعمارهم بين 
  .الفارقي

  :  الهدف من الاختبـار  •
  .قياس نسبة الذكاء -
  .التقسيم النفسي و الاكلينيكي في الحالات العادية، كما يسمح بتقسيم الأطفال الذين يعانون من صعوبات التعلم -
  .معرفة العجز اللفظي وغير اللفظي لدى الأطفال أي الكفاءة -
  .المشكل مقارنة المعارف المكتسبة و القدرات المستعملة لحل -
وضع مختلف الأسس الحاجات التي تكون مطلوبة لفحص الأطفال في الروضة، و الأطفال الذين يعانون من بعض  -

  .الاضطرابات و الإعاقات
 

 :  مبـدأ الاختبـار •
  :بندين من  wiscيتكون اختبار    

العمر العام، العمر : ر ذهنية، حيث يعطي لنا ثلاثة أعمابالكفاءةأما البند الثاني هو خاص  لفظيالبند الأول  -
اللفظي و عمر الكفاءة ينقسم البند إلى ستة بنود تحتية أين خمسة فقط يتدخلون في حساب العمر الجزئي، لكن البند 

( هو الذي استعملناه  في دراستنا لتشخيص التلاميذ المصابين بصعوبات تعلم القراءة ) غير لفظي( الخاص بالكفاءة 
  :و الذي يتكون من) أي مشكل على مستوى الذهنيلا يعاني الطفل من 

  .بند خاص بإكمال الصور - 1
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  .بند خاص بتعديل الصور، يحدث فيه معالجة الأدوات الملموسة - 2
  .بند خاص بتشكيل بعض المربعات، حيث يدرس الصعوبات الموجودة على مستوى التمثيل الفضائي - 3
  .الصحيح للمجموعات بند خاص بجمع  الأشياء و الذي يمثل الإراك - 4
  .بند خاص بالرمز، حيث يظهر لنا سرعة التنظيم الإداري وقدرة الاحتفاظ دون رؤية النماذج - 5

هذه البنود تكون مصحوبة بعجز عند الأطفال الذين لديهم مشكل ذهني لذلك يمكن  اللجوء إلى بند بياجي للتأكد 
  .من أن الطفل يستطيع تعيين يده اليمنى و اليسرى

يعطي لنا أيضا هذا البند مستوى التطور مقارنة مع الأطفال العاديين و بالتالي يمكن القول أن عمر الطفل يناسب كما 
  .كفاءته
 :  أدوات الاختبـار  •
  .يتكون الاختبار من دفاتر بالبنود وورقة خاصة بالتنقيط  
  :   الأولىالمجموعة نتائج  عرض و تحليل - 2-2

 عليها من خلال تطبيقنا لاختبار القراءة الذي يحتوي على نصين سنعرض النتائج التي تحصلنا   

" Jeannot et George "   بنفس الطريقة و الشروط المنصوص عليها في  الأولى و الثانيةو الذي طبق على المجموعتين
  ."wisc "شروط تطبيق الاختبار، بعد ذلك سنعرض نتائج اختبار 

  :  الأولىعرض نتائج للمجموعة  - 1- 2-2

 : ار القـراءة اختبـ •
حيث خصصت  مرحلتين،، وذلك على الأولىعلى الأطفال المجموعة  " Jeannot et George "طبقنا اختبار القراءة  

المرحلة الأولى لقراءة النص الأول و النص الثاني من طرف كل تلميذ على حدى، ليتم بعد ذلك تسجيل قراءة التلاميذ 
  الأخطاء، و كذا الزمن المستغرق في  على شريط كاسيت، لكي يتسنى لنا تحديد

  
      

  .فتمثلت في حساب عدد الأخطاء المرتكبة من طرف الأطفال أثناء القراءة المرحلة الثانيةالقراءة لدى كل طفل، أما 
سنعرض في الجدول التالي الأخطاء  المرتكبة و المدة الزمنية المستغرقة أثناء النصين لكل طفل من أطفال المجموعة  -
  .لأولىا
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  : الأولىيمثل نتائج اختبار القراءة بالنسبة للمجموعة ) : 1(الجـدول 
     

  )بالثواني ( المـدة  مجمـوع الأخطـاء  الحــالات
  210 /   1الحــالة    

  290 /   2الحــالة     

  239 /  3الحــالة     

  242 /  4الحــالة     

  250 /  5الحــالة     

  270 /  6الحــالة     

  220 /  7الحــالة     

  280 /  8الحــالة     

  285 /  9الحــالة     

  210 /  10الحــالة    

  270 /  11الحــالة    

  250 /  12الحــالة    

  230 /  13الحــالة     

  220 /  14الحــالة     

  290 /  15الحــالة     

  210 /  16الحــالة     

  230 /  17الحــالة     

  285 /  18ة     الحــال

  270 /  19الحــالة     

  230 /  20الحــالة     
   

  ):    1(التعليـق حـول الجـدول  -
في القراءة كانت جيدة، حيث لم يتم تسجيل أي خطأ عند  الأولى نتائج المجموعة ) 1(نلاحظ من خلال الجدول  •

 .يع أطفال المجموعةأي تلميذ، كما أن الزمن المستغرق في القراءة كان  متقارب عند جم
 :  اختبـار الذكاء  •
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، من خلال تطبيق بنودا اختبار الذكاء الأولىنتائج اختبار الذكاء بالنسبة للمجموعة ) 2(سنعرف في الجدول التالي 
.(wisc)        

  : ولقد تم حساب نسبة الذكاء وفقا للقانون التالي 
  

  الأولىبالنسبة للمجموعة   (wisc) يمثل نتائج اختبار الذكاء:  )2(الجــدول 
 

   
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  

   

  ) :  2(الجدول التعليق حول 
، أي أن هؤلاء التلاميذ )% 90(في الذكاء كانت جيدة  الأولىأن نتائج المجموعة ) 2(نلاحظ من خلال الجدول 

  .يتمتعون بذكاء عادي
  :الأولىتحليل نتائج المجموعة  -2-2-2
 : اختبـار القراءة •

  سلم  الذكـاء   الحــالات
 %90 1الحــالة   

 %90 2الحــالة    
 %90 3الحــالة    
 %90 4الحــالة    
 %90 5الحــالة    
 %90 6الحــالة    
 %90 7الحــالة    
 %90 8الحــالة    
 %90 9الحــالة    
 %90 10الحــالة   
 %90 11الحــالة   
 %90 12الحــالة   

 %90 13الحــالة    
 %90 14الحــالة    
 %90 15الحــالة    
 %90 16الحــالة    
 %90 17الحــالة    
 %90 18الحــالة    
 %90 19الحــالة    
 %90 20الحــالة    

العمر العقلي  / العمر الزمني = ة الذكاءـنسب x100

D
oc

um
en

t  
   

té
lé

ch
ar

gé
   

  d
ep

ui
s 

   
w

w
w

.p
ns

t.c
er

is
t.d

z 
   

C
E

R
IS

T



تبار القراءة، فقد كانت قراءتهم نجحوا في اخ لأولى ، أن أطفال المجموعة ا) 1(توضح النتائج المعروضة في الجدول 
عند أغلب  جيدة، بحيث لم نسجل أي خطأ مرتكب عند أي طفل، كما أن الزمن المستغرق في القراءة كان متقارب 

  .القراءة أطفال هذه المجموعة، هذا ما يدل على تحكمهم الجيد في ميكانيزمات
لأنهم لم يجدوا ، (Bons lecteurs )ن الرموز الجيدون لذلك استنادا إلى هذه النتائج، يمكن تصنيف هذه المجموعة ضم

  .أعادوا تجميعها بصورة صحيحة، كما أهم لم يستغرقوا وقتا طويلا،صعوبة في فك الرموز المكتوبة، 
 :اختبـار الذكاء •

 نلاحظ أن أطفال هذه المجموعة المصنفون) 2(و عرض النتائج في الجدول   (wisc)من خلال تطبيق اختبار الذكاء 
، حيث لم )% 90(، قد نجحوا في أداء هذا الاختبار، فكانت نتائجهم  (Bons lecteurs )ضمن القراء الجيدون   

  .يجدوا أي صعوبة في إنجاز بنوده
لذلك يمكن القول أنهم قرّاء جيدون، يتمتعون بذكاء جيد، لا يعانون من أي اضطرابات عضوية أو وظيفية مع عدم 

  .ةوجود مشاكل نفسية علائقي
  :  الثانية عرض وتحليل المجموعة  -3- 2
  : الثانيةعرض نتائج المجموعة   - 1- 2-3

سنقوم بعرض وتقديم النتائج التي تحصل عليها الأطفال الذين يعانون من صعوبات تعلم القراءة من خلال تطبيقنا 
  ).الأطفال العاديين(  لأولىالاختبار القراءة واختيار الذكاء، حيث اتبعنا نفس الطريقة المنتهجة في المجموعة 

 :   اختبـار القـراءة  •
في ) الثانيةالمجموعة ( عدد الأخطاء التي ارتكبها الأطفال الذين يعانون في تعلم القراءة ) 3(ستعرض في الجدول التالي 

 .اختبار القراءة
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   الثانيةيمثل النتائج اختبار القراءة بالنسبة للمجموعة ) : 3(الجدول 
  

  )بالثواني ( المـدة   عدد الأخطـاء  الحــالات
  470 11   1الحــالة    

  520 27   2الحــالة     
  430 17  3الحــالة     
  465 19  4الحــالة     
  280 10  5الحــالة     
  500 22  6الحــالة     
  230 15  7الحــالة     
  590 25  8الحــالة     
  670 30  9الحــالة     
  510 52  10الحــالة    
  390 45  11الحــالة    
  520 65  12الحــالة    

  650 79  13الحــالة     
  610 32  14الحــالة     
  790 80  15الحــالة     
  470 53  16الحــالة     
  800 60  17الحــالة     
  830 78  18الحــالة     
  540 36  19الحــالة     
 50  20الحــالة     

 
399  

  
  ) :3(حـول الجدول  التعليق

نلاحظ أن أطفال هذه المجموعة ارتكبوا الكثير من الأخطاء أثناء قراءة النصين، كما أنهم ) 3(من خلال الجدول 
  : استغرقوا وقت طويلا في ذلك

 : اختبـار الذكاء  •
نود اختبار  الذكاء من خلال تطبيق بالثانية نتائج اختبار الذكاء بالنسبة  للمجموعة ) 4(سنعرض  في الجدول التالي 

(wisc) .  
  
  

  .يمثل نتائج الذكاء بالنسبة للأطفال الذين يعانون من صعوبات القراءة ) : 4(الجدول 
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  ) : 4(التعليق حول الجدول 
حيث لم يجدوا أي صعوبة في الإجابة على جميع بنود اختبار )  % 90( ، كانت جيدة لثانيةنلاحظ أن نتائج المجموعة ا

  .بات في تعلم القراءة يتمتعون بذكاء عادي، هذا ما يدا على أن الأطفال الذين يعانون من صعو(wisc)الذكاء 
  
  

  :  الثانيةتحليل نتائج المجموعة  - 2- 2-3
 :  القـراءة اختبـار  •

المدونة في وو من خلال الإطلاع على النتائج المتحصل عليها  الثانيةبعد تطبيقنا لاختبار  القراءة على أطفال المجموعة 
موعة كانت متقطعة بطيئة جدا، وكثيرة الأخطاء، حيث وجدوا صعوبة ، لا حظنا أن قراءة أطفال هذه المج)3(الجدول 

، إضافة، في ربط وترتيب الحروف في قراءتهم للكلمات، كما أن أغلب الأخطاء المرتكبة و المتكررة عبارة عن إبدال

  سلم  الذكـاء   الحــالات
 %90 1الحــالة   

 %90 2الحــالة    
 %90 3الحــالة    
 %90 4الحــالة    
 %90 5الحــالة    
 %90 6الحــالة    
 %90 7الحــالة    
 %90 8الحــالة    
 %90 9الحــالة    
 %90 10الحــالة   
 %90 11الحــالة   
 %90 12الحــالة   

 %90 13الحــالة    
 %90 14الحــالة    
 %90 15الحــالة    
 %90 16الحــالة    
 %90 17الحــالة    
 %90 18الحــالة    
 %90 19الحــالة    
 %90 20الحــالة    
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تا طويلا تجاوز نفس الشيء بالنسبة للزمن المستغرق في القراءة، حيث أن جميع أطفال هذه المجموعة استغرقوا وقحذف 
  .دقيقة عند أغلب الأطفال، هذا ما أفقد البنية الكلية للنص، وأفقد معناه 13

من خلال نقول أنه فعلا هؤلاء الأطفال يعانون من صعوبات في القراءة، وهذا يظهر من خلال مستواهم الضعيف في 
  .الفصحى القراءة و عدم اندماجهم الجيد و السليم في النظام البنيوي للغة العربية

 : اختبـار الذكاء    •
)  3(ومن خلال النتائج المتحصل عليها، و المدونة في الجدول  الثانية ة بعد تطبيقنا لاختبار الذكاء على أطفال المجموع

لاحظنا أن هؤلاء الأطفال، رغم تصنيفهم ضمن القراء السيئين، إلا أن نتائجهم في اختبار الذكاء كانت جيدة و التي 
، ولم يجدوا أي صعوبة في الإجابة عنها هذا ما يدل على أن هذه المجموعة لا تعاني من ) % 90 (قدرت بـ 

 .اضطرابات مصاحبة لاضطراب صعوبات القراءة، وبالتالي هم أطفال يتمتعون بذكاء عادي
  
  : ناقشـة النتـائج م

يعانون من الثانية يث أن أطفال المجموعة ح من خلال النتائج التي توصلنا إليها  أكدت  الفرق الكبير بين المجموعتين
، كما أن قراءتهم كانت لأولىصعوبات كبيرة في القراءة، فمستواهم كان أدنى بكثير من مستوى أطفال المجموعة ا

التي اتسمت بالوضوح و السرعة كما هو مطلوب أن  الأولىبطيئة جدا وغير مفهومة، عكس قراءة أطفال المجموعة 
  .الثة ابتدائيتكون في السنة الث

بين ( ، كما أن الزمن المستغرق في قراءتهم للنصين كان مناسبا الأولىنا لم نسجل أي خطأ عند أطفال المجموعة نحيث أ
المتكررة لدى معظم أفراد عددا كبيرا من الأخطاء المرتكبة و ، فقد سجلناالثانيةأما بالنسبة للمجموعة ) دقائق 3و  2

بحذف حروف من الكلمات، أو إبدالها بحروف أخرى في الكلمات، إضافة كلمة، إهمال المجموعة وهي أخطاء تتعلق 
أنهم لا زالوا يخلطون بين أشكال الحروف  الثانيةأيضا عند أطفال المجموعة  وجدناسطور وفقرات بأكملها، كنا 

ا ظهر أنهم لا وأصواتها، يغيرون مخارج الصوامت و الصوائت على حد سواء، يغيرون حتى كيفية خروجها، كم
، نظرا لتحكمهم السليم في الأولىيتحكمون حتى في  التنوين، بالمقابل لم نجد هذه المظاهر عند أطفال المجموعة 

  .ميكانيزمات القراءة
  

 الثانية من هنا نستنتج أن هناك فروق بين المجموعتين لكن بالنسبة للفروق داخل كل مجموعة، نجدها في المجموعة 
  .الأولىموعة ومنعدمة في المج
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  التناول الإجرائي الثاني
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  : التناول الإجرائي الثاني   - 3
  تقديم الاختبـار  -1- 3
  ): MIMاختبار ( اختبار التعرف على الكلمات المكتوبة   1- 3-1
  MIMهو اختبار خاص بقراءة مجموعة من الكلمات، مستوحى من اختبار  -

( Test Mim de la batterie  Belec Batterie, d’évaluation du langage écrits et ses troubles, 
Mousty Leybaert, Algeria content Morais, 1994).  

وكلمات أخرى نادرة   (fréquent ) وكلمات متداولة  ( Pseudo Mot )  يتكون الاختبار من كلمات ليست لها معنى
(rares) كلمات القصيرة و العدد الآخر طويلة، حيث نجد في كل نوع من هذه الكلمات عدد من ال.  

 بطارية لفحص سيرورات القراءة و الكتابة ناتجة عن أبحاث قام بها  مجموعة من الباحثين     Belecيعتبر 
( Algeria, Leybeart, Mousty)   و 7وهذا بهدف تسهيل الاضطرابات لدى الأطفال الذين تتراوح أعمارهم بين

لتعرف على الكلمات المكتوبة و الصعوبات الموجودة على مستوى سيرورات  با  Belec سنة، حيث  يسمح  12
  .القراءة و الكتابة، كذلك  علاقتها بالمهارات التي يمكن أن تكون أصلا للاضطراب

واختبارات تفحص الكتابة، لكننا اخترنا  ) MIM( تتكون من اختبارات خاصة بالقراءة   Belecكما أن البطارية 
لأنه يسمح باختبار ميكانيزمات  التعرف على الكلمات المكتوبة،  حيث يهدف إلى تحليل طبيعة السياق  اختبار القراءة

في عملية ) الكلمات النادرة ( و السياق الإملائي ) أشباه الكلمات ( السياق الحرفي ) الكلمات  المتداولة ( التمييزي 
  .القراءة

يدرسون بقسم السنة   2006ة على مجموعة من التلاميذ الجزائريين سنة كيف هذا الاختبار من طرف الطالبة بوفلاح كريم
  : عديدة منها لأهدافالرابعة حيث صمم هذا الاختبار 

يم الأطفال الذين يعانون من صعوبات تعلم القراءة من حيث التعرف  على الكلمات المكتوبة أي معرفة السياقات لمعرفية تقي -
  .ت ناتجة عن عدم الاستعمال الجيد للسياقات المعرفية المتدخلة في عملية المعالجة الكتابيةالتي  يكون فيها عجز  أو صعوبا

  .   (Métalinguistique)تقييم  المهارات ما وراء  اللسانية  -
 :  تكييف الاختبـار  •

   :في رسالة الماجستير  تحت عنوان  2006تم تكييف  هذا الاختبار من طرف الطالبة بوفلاح كريمة سنة 
حيث تمت هذه " التعرف على الكلمة المكتوبة عند الطفل المصاب بصعوبات تعلم  القراءة   تدراسة وتحليل استراتجيا" 

 تلصدق و الثبا( تكييف  الاختبار  الدراسة على مجموعة من التلاميذ  يدرسون في قسم السنة الرابعة، مراعية في ذلك شروط
  .بهدف الحصول على نتائج  موضوعية) 
 :  مبدأ الاختبار المكيف  •
  : يتكون هذا الاختبار  من ثلاثة  بنوء تتمثل فيما يلي  

  .كلمة طويلة 12كلمة قصيرة و  12بند  الكلمات المتداولة  خاص بالسياق التمييزي يتضمن  -
  .رفيكلمة طويلة حيث يدرس  هذا البند  السياق الح  24كلمة قصيرة  و  24بند أشباه الكلمات يشمل على  -
  . كلمة طويلة   24كلمة قصيرة و   24بند الكلمات النادرة يفحص السياق الإملائي من خلال   -
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 :التعليمـة  •
  .التعرف على الكلمات  الموجودة أمامه

  : تطبيق الاختبـار 
ات المقترحة وبعد ، حيث يقرأ كل طفل الكلمالثانيةو المجموعة  الأولى طبق  هذا الاختبار على مجموعة البحث أي المجموعة 

د عذلك نقوم بتسجيل عدد  الإجابات  الصحيحة  أي الكلمات التي  تمكن الأطفال  من التعرف عليها، لكي نقوم فيما  ب
  .التناول  الإحصائي في بحساب النتائج  وهذا

  :  التنقيـط
  : كل إجابة صحيحة نعطي لها نقطة واحدة 

  تبار التعرف على الكلمات المكتوبةفي اخلأولى عرض وتحليل  نتائج المجموعة  ا - 2- 3-2
  : لأولىعر ض نتائج المجموعة ا 2-1- 3-2

سنقوم بعرض نتائج اختبار  التعرف  على الكلمات  المكتوبة  بالنسبة لكل سياق عند كل حالة، ليتم بعد ذلك تجميعها وفق 
  .   بعد بمعالجتها إحصائها وتحليلها فيماخصائص إحصائية، تسمح لنا 

  . الأولىيمثل نتائج اختبار التعرف على الكلمات المكتوبة بالنسبة للمجموعة   : )5(الجدول 
  

 الكلمات المتداولة  الحــالات
  )السياق التمييزي( 

 أشباه الكلمات
  )السياق الحرفي( 

  الكلمات النادرة 
  )السياق الإملائي(

 48 24 48   1الحــالة    
 48 24 48   2الحــالة     
 48 24 48  3 الحــالة    

 48 24 48  4الحــالة     
 48 24 48  5الحــالة     
 48 24 48  6الحــالة     
 48 24 48  7الحــالة     
 48 24 48  8الحــالة     
 48 24 48  9الحــالة     
 48 24 48  10الحــالة    
 48 24 48  11الحــالة    
 48 24 48  12الحــالة    

 48 24 48  13الحــالة     
 48 24 48  14الحــالة     
 48 24 48  15الحــالة     
 48 24 48  16الحــالة     
 48 24 48  17الحــالة     
 48 24 48  18الحــالة     
 48 24 48  19الحــالة     
 48 24 48  20الحــالة     
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حسب خصائص  الأولىة لأطفال المجموعة يمثل نتائج اختبار التعرف على الكلمات المكتوبة بالنسب) : 6(الجدول 
  ).    المتوسط، الحسابي، الانحراف المعياري، أقصى قيمة، أدنى قيمة، نسبة النجاح( إحصائية 

  الكلمات المتداولة  
  )السياق  التمييزي ( 

  أشباه الكلمات   
  )  السياق الحرفي( 

  الكلمات النادرة 
  )  السياق الإملائي ( 

 48 24  48  المتوسط الحسابي 

  0 0  0  الإنحراف المعياري

 48 24  48  أعلى نتيجة 

 48 24  48  أدنى نتيجة

  100 100 100  %النسبة المئوية 
  

  ) : 6 ،5(  التعليق حول الجدولين
نلحظ أن أطفال المجموعة الأولى تمكنوا من التعرف على جميع الكلمات في الاختبار، حيث ) 5،6(من خلال الجدولين 

  في كل السياقات %  100سبة نجاح تقدر بـ ثم تسجيل ن
  ).6(، و هذا ما يؤكده الجدول )التمييزي، الحرفي و الإملائي ( 

  

ال ـأن أطفال المجموعة الأولى و هم الأطف) 5(تبين النتائج المدونة في الجدول  : تحليل نتائج الأولى 3-2-2-2
التمييزي، الحرفي و ( السياقات  ى كل الكلمات في جميع وا في الاختبار، حيث تمكنوا من التعرف علـاديين نجحـالع

، إضافة إلى تساوي هذه النسب في )6( موضح في الجدول   هو ، كما % 100درت بـ ـبنسبة نجاح ق) الإملائي
جميع كل سياق، ففي السياق التمييزي استطاع جميع الأطفال من التعرف على الكلمات المتداولةـ أي أنهم نجحوا في 

ة المعلومات البصرية، كذلك بالنسبة للسياق الحرفي فقد نجحوا في التعرف على أشباه الكلمات تمكنهم من معالج
التي تعتمد على استرجاع المفهوم المراد من ذاكرة الكلمات المتشابه، نفس الشيء بالنسبة للسياق  ةمعالجة الفونولوجي

  .الإملائية تمن خلال اعتمادهم على التمثيليا الإملائي، فقد تمكنوا من التعرف على الكلمات النادرة
 

الأولى لهم توظيف جدي للسياقات المعرفية المتدخلة في عملية القراءة، كما يدل  كل هذا يدل على أن أطفال المجموعة 
  .على مدى قدرتهم على التحكيم في ميكانيزمات القراءة، هذا ما سوف نتأكد من خلال التحليل الإحصائي

  

نتائج المجموعة الثانية في اختبار التعرف ) 7(سنرض في الجدول الثاني  :رض نتائج المجوعة الثانية ع 3-2-3-1
 .على الكلمات المكتوبة بنفس الطريقة المطبقة في المجموعة الأولى
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  : الثانية  يمثل التعرف على الكلمات المكتوبة بالنسبة لأطفال المجموعة) : 7(الجدول 
                   
  

  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  

( يمثل نتائج اختبار التعرف على الكلمات المكتوبة بالنسبة لأطفال المجموعة الثانية حسب خصائص إحصائية ) : 8(الجدول 
  )أقصى قيمة، أدنى قيمة، نسبة النجاح المتوسط الحسابي، الانحراف المعياري،

  

  الكلمات المتداولة 
  )السياق التمييزي ( 

  أشباه الكلمات
  )السياق الحرفي ( 

  الكلمات النادرة
  )السياق الإملائي ( 

  19,85 4,3 42,75  المتـوسط الحسـابي 

  2,31 1,27 2,02  الإنحراف المعياري 

  23 7 46  أعلى نتيجـة 

  16 2 40  أدنى نتيجـة

 41,35 17,91 89,06  %النسبـة المئويـة 

 المتداولةالكلمات الحــالات
  )السياق التمييزي( 

  أشباه الكلمات
  )السياق الحرفي( 

  الكلمات النادرة
  )السياق الإملائي(

  20 5 43 1الحــالة    
  19 5 41 2الحــالة     
  22 7 42 3الحــالة     
  23 3 42 4الحــالة     
  23 7 46 5الحــالة     
  18 5 44 6الحــالة     
  21 4 45 7الحــالة     
  20 2 44 8الحــالة     
  20 4 43 9الحــالة     
  18 5 43 10الحــالة    
  16 3 48 11الحــالة    
  20 4 40 12الحــالة    

  21 6 41 13الحــالة     
  22 4 40 14الحــالة     
  16 2 41 15الحــالة     
  19 4 42 16الحــالة     
  17 4 44 17الحــالة     

  23 5 40 18ــالة     الح
  18 4 41 19الحــالة     
  21 3 46 20الحــالة     
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  ): 7،8( التعليـق حـول الجدوليـن 
نلاحظ أن أطفال المجموعة وجدوا صعوبات في التعرف على الكلمات المكتوبة،  )8، 7(من خلال النتائج المدونة 

ه الكلمات بـ ، كما قدرت نسبة التعرف على أشبا % 89,06حيث بلغت نسبة التعرف على الكلمات المتداولة 
  .% 41,35، أما الكلمات النادرة فقدرت نسبة التعرف بـ  % 17,91

كل هذه النسب تفسر لنا التوظيف السيئ لكل من السياقات الثلاث خاصة السياق الحرفي الذي يظهر بنسبة 
  .منخفضة

  

    :تحليل نتائج اختبار التعرف على الكلمات المكتوبة للمجموعة الثانية  3-2-2-2
أن أطفال المجوعة الثانية وجدوا صعوبات في توظيف سياقات التعرف على ) 8،  7(ح النتائج المدونة في الجدولين توض 

الكلمات المكتوبة بحيث لم ينجحوا في التعرف على جميع الكلمات المتداولة  في السياق التمييزي كما لم ينجحوا في 
الذي يظهر بنسبة منخفضة، التي تعتبر كمرحلة هامة في بداية التعرف على جميع أشباه الكلمات في السياق الحرفي 

  .اكتساب القراءة، كذلك لم يتعرفوا على جميع الكلمات النادرة في السياق الإملائي
  

كل هذه النتائج توضح لنا نسبة الرسوب الكبيرة المسجلة في كل من السياقات الثلاث، خاصة السياق الحرفي الذي 
  % 89,06، مقارنة بالسياق التمييزي المقدر بـ  % 17,91رت بـ يظهر بنسبة منخفضة قد

  .% 41,35و السياق الإملائي بنسبة 
  

و لكي نتأكد من هذت الفرق سوف نقوم . من هنا يتضح لنا وجود فرق واضح بين المجموعة الأولى و المجموعة الثانية
  بدراسة إحصائية في الفصل التالي
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  التناول الإحصائي
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  : التناول الإحصائي  – 4
  :  التقديم النظري للطريقة الإحصائية المستعملة  -4-1
  : تحليـل المعطيـات  -

  

إن موضوع تحليل المعطيات هو معرفة البنية الإحصائية الخاصة بمجموعة من المتغيرات و هذا من خـلال الوحـدات   
، بدون الاعتماد أو وضع فريضة مسبقة لهـذه البنيـة   )النتائج( الإحصائية التي تتصف بها، أو بما يسمى بالمشاهدات 

  .الخاصة بالمتغيرات أو النتائج
هذا ما يمكن إرجاعه غالبا إلى طبيعة المعطيات المراد تحليلها، لما تتميز به من تعقيد الأمر الذي لا يسمح  بالاستخلاص 

  .المباشر لبنيتها الخاصة
علاقات و الفروق الموجودة بين هذه المتغيرات الإحصـائية، ممـا   إن الهدف من هذت التحليل إذن هو الكشف عن ال

  : يسمح لنا 
  .تحسين معارفنا في موضوع الدراسة -
 .مساعدتنا على التشخيص و التنبؤ و التخطيط -
 .مساعدتنا على اتخاذ القرارات -

 

  :مجـال استعمال طرق تحليل المعطيات و شروطه 
      

المجالات و الميادين العلمية مهما كانت طبيعتها إلا أنها تستوجب توفر بعض إن طرق تحليل المعطيات تستعمل في كل 
  :الشروط من أهما

و الذي غالبا ذا بعـدين متمـثلين في   " جدول المعطيات " توفر المعلومات في شكل جدول إحصائي يسمى  -
  .الاختبارات و العينة

 .يجب أن  يكون عدد الاختبارات أقل تماما من عدد أفراد العينة -
  .التحليل المعطيات، يكون على أساس هذه المعطيات كمية كانت أو كيفيةإن اختيار طريقة 

       

  :المعالجة الإحصائية وقوانينها 
    

بعرض أهم القوانين الإحصائية التي تسمح لنا من التأكد من النتائج المحصل عليها في التناول الإجرائي الثـاني،  سنقوم 
  .وإعطائها دلالة إحصائية

  المتوسط الحسابي للقيم المتحصل عليها عند المجموعتين  -
 الانحراف المعياري  -
 ." t "اختبار  -
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  : قوانيـن الاختبارات المطبقة 
  

  :" t "اختبـار 
  

، و التأكد من أن الفرق الناتج عن العينتين هو فرق ثابت للمقارنة بين متوسطين تجريبيين " t "اختبار يستخدم 
ناتج عن الصدفة، أو فرق راجع لظروف اختبار العينة بمعنى أنه إذا تكـرر البحـث عـدة     أي دلالة، أم انه فرق

العينـة في  قانونين أحدهما في حالة تساوي عـدد أفـراد    " t "ولاختبار . مرات، فإن الفرق لن يظهر مرة ثانية
قه قي دراستنا هذه، هـو  لمجموعتين و الثاني في حالة عدم تساوي العدد في المجموعتين و القانون الذي سوف نطب

  .في حالة عدم تساوي العدد في المجموعتين " t "اختبار 
  

x1 – x2            
                                   t = 

        √ s1
2+ s 2 

2
 

               n  
  

x1  : المتوسط الحسابي للمجموعة الأولى.  
x2  : الثانية المتوسط الحسابي للمجموعة .  
s1

  .اين المجموعة الأولى تب 2
S2

  .اين المجموعة الثانية تب: 2
N :عدد أفراد العينة في أي من المجموعتين.  

  : علينا حساب في بداية 
  x1 – x2  : أصغر متوسط من أكبر متوسط  يطرح  

S1+ s2 : حساب التباين في المجموعة الأولى، وذلك بتطبيق معادلة التباين التالية :  
S1

2  = N∝ x 2 – (∝x 1)2 
                                                      

                                                       N (n-1) 
  . s2المعادلة بالنسبة للتباين نفس 

تساويتين، درجة الحرية ففي حالة العينتين م "t"يجب تحديد درجة الحرية بتحديد دلالة  " t "بعد التعرف على القيمة 
  :أي  2و الكل مضروب في  1تساوي حجم العينة ناقص 

  

dl = 2( n – 1 )  
  
  
  

D
oc

um
en

t  
   

té
lé

ch
ar

gé
   

  d
ep

ui
s 

   
w

w
w

.p
ns

t.c
er

is
t.d

z 
   

C
E

R
IS

T



  : عرض و تحليل نتائج التناول الإحصائي  -4-2
  : يزي يدراسة الفروق بين المجموعتين بالنسبة للسياق التم -

  

  : تحصلنا على النتائج التالية  t "" حساب بعد
  

t المجدولة  t الحرية  درجة  المحسوبة  df   الدلالة مستوى  

3,37  16,40-  78  ∝ = 0, 001 
   

تدل على وجود فروق ذات دلالة    001 ,0 = ∝عند مستوى  t=  -16,40من خلال هذا  الجدول نلاحظ أن 
ق إحصائية بين المجموعة الأولى و المجموعة الثانية، حيث أن مجموعة الأطفال العاديين تتحكم بشكل جيـد في السـيا  

  .التمييزي عكس مجموعة الأطفال الذين يعانون من صعوبات القراءة
  

  :ة الفروق بين المجموعتين بالنسبة السياق الحرفي ـدراس -

t المجدولة  t الحرية  درجة  المحسوبة df    الدلالة مستوى  

3,37  131,33 -  78  ∝ = 0, 001 
  

تدل على وجود فروق ذات دلالة    001 ,0 = ∝عند مستوى  t=  -131,33من خلال هذا  الجدول نلاحظ أن 
إحصائية بين المجموعة الأولى و المجموعة الثانية، حيث أن مجموعة الأطفال العاديين تتحكم بشكل جيـد في السـياق   

  .الحرفي عكس مجموعة الأطفال الذين يعانون من صعوبات القراءة
  

   :   الإملائي دراسـة الفروق بين المجموعتين بالنسبة للسياق  -
     

t المجدولة  t الحرية  درجة  المحسوبة df    الدلالة مستوى  

3,37  78,19-  78  ∝ = 0, 001 

  
تدل على وجود فروق ذات دلالـة     001 ,0 = ∝عند مستوى t=  -78,19من خلال هذا الجدول نلاحظ أن  

اديين تتحكم بشكل جيـد في السـياق   إحصائية بين المجموعة الأولى و المجموعة الثانية، حيث أن مجموعة الأطفال الع
  .الإملائي عكس مجموعة الأطفال الذين يعانون من صعوبات القراءة
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  : تفسير ومناقشة النتائج  4-3
أنّ هناك فروق ذات دلالة بين المجموعـة  ) (T.test(أكدت النتائج الإحصائية المتحصل عليها في اختبار 

التمييـزي، الحـرفي   (ح في استعمال السـياقات المعرفيـة   الأولى والمجموعة الثانية بحيث نجد فرق واض
، هـذا مـا   )الأطفال العاديين والأطفال الذين يعانون من صعوبات القراءة(لدى المجموعتين ) والإملائي

يؤكد الفرضية الرئيسية، والتي تقول بأنه يوجد فروق في مستوى السياقات المعرفية المسؤولة عن القـراءة  
  .يعانون من صعوبات تعلم القراءة والأطفال العاديينبين الأطفال الذين 

  

كما تمّكنا من التحقق من الفرضية الجزئية الأولى من خلال النتائج المتحصل عليها والمتمثلة في الفـروق  
الموجودة بين أطفال المجموعتين في مستوى السياق التمييزي، حيث يتوّضح هذا من خلال نسب النجاح 

لتعرف على الكلمات المكتوبة، حيث سجلت مجموعة الأطفال العاديين نسـبة نجـاح   المحققة في اختبار ا
وهي نسبة جيدة، بينما الأطفال الذين يعانون من صعوبات القراءة، فقد قـدرت  (   % 100قدرت بـ 

  .وهي نسبة منخفضة، مقارنة مع نسبة نجاح المجموعة الأولى، % 89,06نسبة نجاحهم بـ 
ية الجزئية الثانية القائلة بوجود فروق بين أطفال المجموعتين في مستوى السـياق  كمال تحققنا من الفرض

الحرفي ويتوضح ذلك في اختبار التعرف على الكلمات المكتوبة، فقد سجلت المجموعة الأولى نسبة نجاح 
 17,91كذلك هي نسبة جيدة، أما أطفال المجموعة الثانية فقد بلغت نسبة نجاحهم   % 100قدرت بـ 

، وهي نسبة منخفضة جدًا مقارنة مع نتائج المجموعة الثانية في مستوى هذا السياق، بالتالي الأطفال   %
الذين يعانون من صعوبات في القراءة بالنسبة لهذا المستوى يجدون صـعوبة القيـام بعمليـة التجميـع     

رسال والـتي تكـون   الفونولوجي، فيستعملون معارفهم المعجمية كاستراتيجيات تعويضية في عملية الإ
متطورة بطريقة جيدة من قبل، مع العلم أن عملية التجميع الفونولوجي تلعب دورُا أساسـيًا في تعلـم   

  .القراءة
الطريقـة  : كما يسمح تدّخل المعالجة الفونولوجية في التعرف على الكلمات المكتوبة بتوضيح طريقتين 

علومة البصرية والتي يتّم استعمالها من طرف الطفل مـن  الأولى تتمثل في الانتقال المباشر المرتكز على الم
خلال تعرفه على الكلمات المتداولة أي تطبيق السياق التمييزي أما الطريقة الثانية، فهي غـير مباشـرة   

التجميع الفونولوجي هو عبارة ) Frith.U(تعتمد على التجميع الفونولوجي أي السياق الحرفي، فحسب 
بالصوامت، فهو أوتوماتيكي، ويسـمح   على نمطين مختلفين النمط الأول خاصعن سيرورة عامة ترتكز 

   .بقراءة الكلمات أما الثاني فهو خاص بالصوائت
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كذلك تمكّنا من التحقق من الفرضية الجزئية الثالثة والتي تقول بأن هناك فروق بـين المجموعـة الأولى   
ن ذلك من خلال تطبيق اختبـار التعـرف علـى    والمجموعة الثانية في مستوى السياق الإملائي، وقد تبيّ

بالنسبة للمجموعة الأولى، وهي كذلك  % 100الكلمات المكتوبة، فقد تمّ تسجيل نسبة نجاح تقدر بـ 
وهي نسبة  % 41,35نسبة جيدة، أما المجموعة الثانية فقد كانت نسبة نجاحها في مستوى هذا السياق 

ولى وهذا يعني أنّ الأطفال الذين يعانون من صعوبات في القراءة ضعيفة مقارنة مع نسبة نجاح المجموعة الأ
  .غير قادرين على توظيف السياق الإملائي

تمكّنا من التعرف على البنية اللسانية للغة العربية حيث ) Frith.U(من خلال النموذج المقترح من طرف 
ــاء         ــق البن ــون في طري ــتي تك ــارف ال ــق بالمع ــل تتعل ــدرات الطف ــور ق   أن تط

يستطيع التمكن منها تدريجيًا، كما أن تطور القدرة في القراءة يمكن أن يوصف بـالرجوع إلى هـذه   و
  .السياقات المعرفية الثلاث بصفة رئيسية

يرتكز على الارتباط بين الكلمة والرموز الخاصة وليس بمجمـوع حـروف   : السياق التمييزي  •
  .الكلمة، فهذه الرموز تكون بصرية ثم تصبح صوتية

يسجّل بمنح الأصوات الخاصة بها ويرتكز على قواعد التحويل الخطـي الحـرفي   : اق الحرفيالسي •
 .ومراجعة المعجم الكتابي قبل جمع الشكل الفونولوجي

يهتم بالتعرف البصري المباشر على قراءة الكلمات المتداولة، لكن يعتمد أيضًا : السياق الإملائي •
  .  للكلمات الغريبة بالرجوع إلى التجميع الفونولوجي بالنسبة

فالنتائج التي توصلنا إليها، والتي تم تأكيدها إحصائيًا كانت نفس النتائج التي توصل إليها عدة بـاحثين    
)Ammar 1997, Perfetti 1995, Frith 1982(   حيث أقاموا دراسات مماثلة على أطفـال فرنسـيين ،

اءة غير قادرين على الـتحكم في السـياقات   وتأكدوا أنّ الأطفال الذين يعانون من صعوبات تعلم القر
  )السياق التمييزي، السياق الحرفي والسياق الإملائي(المعرفية المسؤولة عن اكتساب القراءة 

من هنا يمكن القول أن الأطفال الذين يعانون من صعوبات تعلم القراءة لا يمكنهم فهم معنى المفردات 
  .أثير على التحصيل الدراسيوتمييز الكلمات وفهم الجملة وبالتالي الت
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  خاتمـــــــة
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  : خـــاتمة 
لقد انصبت دراستنا حول تفسير سيرورة السياقات المعرفية المتدخلة في القراءة عند الطفل الذي يعاني من 
صعوبات في القراءة، وهذا انطلاقًا من معطيات نظرية تطرقنا إليها في الجانب النظري لهذا البحث، لذلك 

  :كننا استخلاص ما يلييم
بينت هذه الدراسة والمتمثلة في دراسة الفروق بين أطفال يعانون من صعوبات في القراءة وأطفال عاديين 3

  .أن الفرق بين هاتين المجموعتين واضح وذو دلالة إحصائية
  

طبيقها على فبتطبيق اختباري القراءة و الذكاء تأكدنا من تشخيص صعوبات تعلم القراءة، والذي قمنا بت
نفس مجموعة الدراسة حيث لاحظنا أن الطفل وجد صعوبات في القراءة من خلال تطبيق اختبار القراءة، 
في حين نتائج اختبار الذكاء كانت أحسن، هذا ما يدل على أن الطفل الذي يعاني من صعوبات في 

  .القراءة يتمتع بذكاء عادي
  

لمات المكتوبة فقد أكدت النتائج الإحصائية على وجود أما بالنسبة لاختبار سياقات التعرف على الك
فروق ذات دلالة إحصائية بين المجموعتين، لذلك فالفرضية الرئيسية لبحثنا مؤكدة، هذه الفروق تظهر في 
مستوى السياق التمييزي، هذا ما يؤكد تحقيق الفرضية الجزئية الأولى، كما يظهر وجود هذه الفروق في 

، وهذا ما يؤكد تحقيق الفرضية الجزئية الثانية، كذلك يظهر وجود هذه الفروق في مستوى السياق الحرفي
  .مستوى السياق الإملائي وهو ما يحقق الفرضية الجزئية الثالثة

  

لفئة ) التمييزي، الحرفي والإملائي(وبالتالي ظهر أن مستوى سياقات التعرف على الكلمات المكتوبة 
ت تعلم القراءة ضعيف، مقارنة مع الأطفال العاديين، خاصة في السياق الأطفال الذين يعانون من صعوبا

الحرفي فالطفل يعتمد على السياق التمييزي الذي يستقبل المعلومات الكتابية ويعالجها، ويعتمد على 
السياق الحرفي، بحيث يقوم بمعالجة فونولوجية حتىّ يتحصل على الأصوات، كما يعتمد على السياق 

 ,Ammar(ث يتّم التعرف على الكلمة المكتوبة على مستوى المقاطع أو صور الكلمات الإملائي بحي

1997(.   
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  : أما الاقتراحات التي تدلي بها هذه الدراسة فهي 
، لأن مجتمع الدراسة يتكون من عدد محدّد، لذلك يجب التأكد من هذه النتائج البحث توسيع عينة -

  .د، حتى تكون النتائج ذات مصداقية علميةعلى عينة تتكون من عدد أكبر من الأفرا
البحث في بناء نموذج لمراحل اكتساب القراءة باللغة العربية يكون أكثر استجابة لصعوبات  -

التلميذ الجزائري، بحيث يأخذ بعين الاعتبار، ضرورة اكتساب وتطوير السياق التمييزي، الحرفي 
 .والإملائي على حد سواء

  .كّنا من مواصلة الدراسة لاحقًا على مستوى الدكتوراهوستكون هذه رسالتنا إن تم
جميع هذه الاهتمامات تزيد من تمسكنا بهذا الموضوع وبضرورة إتمامه كي نساهم كأخصائيين في التطور 

  .المعرفي للمدرسة الجزائرية
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  المــراجع
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 ة ـراجع العربيـالم
  
  .1994 )03( ، الدار  المصرية اللبنانية، ط "الطفل و مشكلات  القراءة "  أحمد  عبد االله أحمد،  -
المركز العربي للتعريب والترجمة  ) 01(، ط ) منظور لغوي تطوري( صعوبات القراءة " ألان كامنجي،  -

  .و التأليف و النشر بدمشق 
المكتب العلمي  ،)01(، ط "قراءات في علم النفس التربوي، و صعوبات التعلم " أحمد أحمد عواد،  -

  .1997يوتر و التوزيع الإسكندرية، للكمب
، المطبعة الجزائرية للسجلات والجرائد، بوزريعة )01(، ط " اللغة عند الطفل " اسماعيل العيس،  -

  .1997الجزائر، 
  .1989، 39، العدد "القراءة، مفهومها و أهمية ومتطلبات التربية الجديدة " السيد محمود أحمد،  -
، ديوان المطبوعات الجامعية الجزائر ، "  القراءة في مرحلة التعليم المتوسطالتأخر في"  تعوينات علي،  -

1983.  
  .2000، )04(تعليم اللغة العربية بين النظرية و التطبيق الدار  المصرية اللبنانية، " حسن شحاتة،  -
  ،  ط )التشخيص و العلاج" ( صعوبات القراءة و الفهم القرائي " خيري المغازي عجاج،  -
  .، مكتبة زهراء الشرق) 01 (
  .   1982دار الكتاب اللبناني، بيروت " رائد التربية العامة وأصول التدريب " عبد الحميد فرج،  -

  ، دار  ريحانة النشر )01(، ط " مفاهيم تربوية بمنظور سيكولوجي حديث " عزيز عبد السلام، 
  .2003والتوزيع الجزائر 

مكتبة "  ه الفني المدرسي للغة العربية  اختبارات القراءة لتلاميذ الابتدائيةالموج" عبد الحميد ابراهيم،   -
  .الدار العربية للكتاب

، دار الفكر للطباعة و النشر و التوزيع عمان "تعليم القراءة بين المرسة و البيت " محمد علي كامل،  -
1998.  

، علم الكتب مصر، ط "س اللغة العربة الاتجاهات التربوية المعاصرة في تدري" محمد رجب فضل االله،  -
)02( ،2003  .  
صعوبات التعلم الأكاديمية بين الفهم و المراجعة، مركز  السكندرية للكتاب  ط " محمد علي كامل،  -
)01 ( ،2003    .  
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،  دار العودة، بيروت، كورنيش المزرعة، " الموجز في طريق تدريس اللغة العربية " محمود أحمد السيد،  -
  ) .01( ط
مكتبة "  دراسة تشخيصية علاجية " الدسلكسيا "العسر القرائي " نصرة  محمد عبد المجيد جلجل،  -

  .  1995، )02(النهضة المصرية، القاهرة، ط 
  .   1998، مكتبة زهراء الشرق، القاهرة "صعوبات التعلم العلاجي " نبيل عبد الفتاح حافظ،  -
، الدار العلمية الدولية الأولى للنشر والتوزيع، "ال القراءة و الكتابةطرق تعليم الأطف" هشام الحسن،  -

  . 2000، )01(الأردن ط 
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