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 )بیقیة ( المفهوم، النشأة، التطور المحاضرة الأولى: مدخل إلى اللسانیات التط

  توطئة:

 ىإل نسانالإ إنسانیة سدجی مظهر أصفى بوصفها اللغویة الظاهرة إخضاع لةحاو م إنّ     

 رصید واصطناع، اللسانیة النظریات من العدید تبلور ىإل ىأدّ  ،نوالتحلیل العلمیی الوصف

 إجرائیة، أدوات نللدارسی ووفرت ياللسان البحث أثرت يالت صطلحاتمفاهیم والالم من هائل

 التحلیل إل الظاهرة ضعخی تطبیقي، إطار ىإل للبحث النظري طارلإا اهب اوزواجت ومنهجیة

  .نالعلمیی والتجریب

 علمي تجاها ظهور إل ىأدّ  اللسانیة، دارسمال أقطاب فهاخلّ  يالت النظریات تراكم إنّ ف    

 رغی معرفیة حقول يف نتائجها وتطبیق النظریة عرفةمال استثمار في أصحابه اجتهد جدید،

 للمشكلات حلول تقدیمو  وضعفها، قوتها أوجه بیانمع  الإجرائیة كفایتها مدى نوتبیّ  ،لسانیة

 .واستعمالاتها باللغة الصلة ذات

 النشأة وظهور المصطلح: -1

بمعهد تعلیم اللغة الإنكلیزیة، الذي  بجامعة میتشغان"  التطبیقیةاللسانیات ظهر مصطلح     

للغة تعلّم اد أصدر هذا المعهد مجلة بعنوان (كان یشرف علیه تشارلز فریز، وروبرت لادو. فق

 م1958 ثمّ تأسست مدرسة اللسانیات التطبیقیة بجامعة إدنبره)، مجلة اللسانیات التطبیقیة –

وما تأسیس قسم جدید بهذه التسمیة في جامعة أدنبره بمبادرة المجلس الثقافي البریطاني  .1"

من البریطانیین وغیرهم بهدف تطویر إلاّ رغبة في توفیر برامج خاصة بمعلّمي اللغة الانجلیزیة 

أوّل رئیس  caffordفي بلدان الكومنولث والعالم النامي، وقد كان  تدریس اللغة الانجلیزیة 

هذه المدرسة. وكذلك فیما یتعلّق بمركز اللسانیات التطبیقیة في واشنطن الذي یعود الفضل ل

، كان یهدف إلى المساعدة في حلّ المشكلات المتعلّقة بتدریس fordفي تأسیسه إلى منظمة 

                                                           
 .8، ص 1992ينظر، عبده الراجحي، علم اللغة التطبيقي وتعليم العربية، دار المعرفة الجامعية، مصر، د.ط:  - 1
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من جامعة ستانفورد  fergusonاللغات التي بدأت تواجهها الدول النامیة، وقد كان الدكتور  

 ر لهذا المركز.أوّل مدی

 تعلیم على تقتصر أخرى مصطلحات اقتراح إلى الباحثون هؤلاء دعا هذا من وانطلاقا    

تسمیة الدراسة العلمیة لتعلیم اللغة الأجنبیة، واقترح  wilkins " فاقترح ولكنز الأجنبیة اللغة

تسمیة   spokshy، وقدّم سبوسكي language didacticsتسمیة علم اللغة  mackeyماكاي

، أمّا في ألمانیا فقد شاع مصطلح آخر هو  eduicational linguisticsعلم اللغة التعلیمي

 .and lernforschung -sprachler "1 تعلیم اللغة وبحث التعلیم

على المستوى العربي، فیعدّ قسم علم اللغة التطبیقي بمعهد تعلیم اللغة العربیة التابع أمّا     

بن سعود الإسلامیة في الریاض أوّل قسم عربي یمنح درجة الماجستیر  لجامعة الإمام محمد

في اللسانیات التطبیقیة، وإن لم یكن یحمل المصطلح اسما له في بدایة تأسیسه وأصبح الآن 

  یمنح درجة الدكتوراه أیضا في اللسانیات التطبیقیة.

الاهتمام به في الأوساط ثمّ سرعان ما أخذ هذا المجال المعرفي طابعه الدولي فازداد     

 العلمیة المهتمة بعلم اللغة، وذلك لحاجة الناس المتزایدة لتعلیم وتعلّم اللغات.

 في تحدید المفهوم: -2

فلا یزال یختلف العلماء في  ،فیما یخص مفهوم اللسانیات التطبیقیة أو علم اللغة التطبیقي    

ن جهة وازدواجیة المصطلح من جهة إعطاء تعریف دقیق وموحد له نظرا لكثرة مجالاتها م

 .2ثانیة؛ بحیث یتكون من جزأین ( لسانیات / علم اللغة ) و( تطبیق )

 في صعوبات ةعدّ  صادفت التطبیقیة اللسانیات أنّ  بقوله: " شكري فیصلوهو ما یؤكّده     

 اللسانیات تحدید في الرئیسیة الصعوبات إحدى تكمن معناها، في والفصل مفهومها تحدید

                                                           
 .11-10، ص 2004، 2عبده الراجحي، علم اللغة التطبيقي وتعليم العربية، دار النهضة العربية، بيروت، لبنان، ط - 1
 .10-9نفسه، ص  المرجع - 2



 

4 

 تطبیقات ومع جهة، من اللسان مع تتعامل أي"  تطبیقیة" و  "لسانیات"  كونها التطبیقیة

 1.لها حدود لا اللسانیون یوضح كما التطبیقات هذه أخرى، جهة من العلوم

حدودا صارمة، فهي علم یتمیّز بالانفتاح على لیس له علما سانیات التطبیقیة الل بما أنّ     

أي أنّ اللسانیات التطبیقیة لیست تخصصا مغلقا، وإنّما هي مجال مجالات معرفیة متعددة، 

متداخل مع مجالات عدّة كتعلّم اللغات القومیة والأجنبیة، وصناعة المعاجم والترجمة وأمراض 

  2الكلام ومختبرات اللغة.

 التحلیل في الفنیة وأسالیبه اللغوي المنهج نتائج تطبیق : "هبأنّ  كریستال دافید فهویعرّ     

 هو ما المعنى بهذا اللغة وعلم :قائلا التعریف على قیعلّ  ثمّ  لغوي، غیر میدان في والبحث

 .3" ذاته في غایة منه أكثر معینة لغایة وسیلة إلاّ 

 أجل من للغة التربویة البراغماتیة الوظیفیة بالتطبیقات یبحث علم هبأنّ  الوعر مازن فهوعرّ     

 المنهجیة البیداغوجیة بالوسائل أیضا ویبحث، بها الناطقین ولغیر بها للناطقین مهاوتعلّ  تعلیمها

أي: " استعمال ما توافر لدینا عن طبیعة اللغة من  .4وتعلمها البشریة اللغات تعلیم لتقنیات

 5أجل تحسین كفاءة عمل عملي ما تكون اللغة العنصر الأساسي فیه ".

 .6بأنّها: " الكفایة التجریبیة للسانیات النظریة " یمكن تعریف اللسانیات التطبیقیةوعلیه،     

نشاط یبحث في الإجراءات التي تهمّ "  – ویداوسونحسب  –إنّ اللسانیات التطبیقیة إذن 

  .7تعلیم اللغة وتعلّمها، وذلك لتشكیل أسس تعلیمیة قابلة للتطبیق على أرض الواقع "

                                                           
، ص 1990شكري فيصل: قضايا اللغة العربية، مجلة من قضايا اللغة العربية، المنظمة العربية للتربية والثقافة والعلوم، تونس،  - 1

184. 
 .27م، ص 1996، 1أحمد محمد قدور، مبادئ في اللسانيات، دار الفكر للطباعة والنشر، ط - 2
 .101، ص 2000 علم اللغة، دار الفكر العربي، القاهرة، د.ط، محمد حسن عبد العزيز، مدخل إلى - 3
 .74، ص 1989، 1مازن الوعر، دراسات في اللسانيات التطبيقية، دار طلاس، ط  - 4
 .18 -17عبده الراجحي، المرجع نفسه، ص  - 5
 .7، ص 2008الدار البيضاء، ، 1مجموعة من الباحثين، اللغة والتواصل التربوي والثقافي، مقاربة نفسية وتربوية، ط - 6

7  -widdowson.h.g.aspects of language teaching.oxford:oxford university press. 
1990. P:6. 



 

5 

 collective) جامع مصطلح التطبیقي اللغة علم :خلیل حلمي قول في ذلك نلمسو     

term) ، في اللغویة العلوم ویستغل علمیة میادین في اللغة لعلوم متنوعة تطبیقات على یدل 

 اكتسابهاو  اللغة تعلیم ل:مث باللغة، صلة ذات ( practical problems) عملیة مشكلات حل

 هذا یستخدمون لا اللغة علماء بعض فإنّ  لذلك الأجنبیة، اللغة أو الأم اللغة كانت سواء

    1.فقط ) pedagogical ( التطبیقي الجانب إلى الإشارة في إلاّ  المصطلح

 خصائص اللسانیات التطبیقیة:  -3

 بجملة تتمیز التطبیقیة اللسانیات فإنّ ، بها یختص وممیزات خصائص علم لكلّ  كان إذا    

 :یلي فیما حصرها یمكن الخصائص من

 وثانیا اللغات، تعلیم إلى بالحاجة ترتبط أولا هالأنّ  وذلك؛ ): النفعیة(  ماتیةغالبرا .1.3

 الحیاة في وتوظیفها اللغة بتدریس علاقة ماله إلاّ  للغة النظریة الدراسات من تأخذ لا هالأنّ 

وهذا یعني أنّها " مرتبطة بحاجات المتعلّم، وكلّ ما یحرّك المنتج من معتقدات  .العملیة

 .2وظنون وأوهام لإنجاز الكلام "

  حیث یتمّ اختیار البرامج والمحتویات وكلّ ما تراه ملائما للتعلیم والتعلّم، الانتقائیة:  .2.3

التطبیقي یقوم بعملیات اختیار وظیفیة " فالتدریس یعني الاختیار والانتقاء، إذن فعالم اللغة 

 .3على ضوء معاییر النجاعة والاقتصادیة والمردودیة "

 لتعلیم الناجعة والطرق الةالفعّ  الوسائل عن یبحث العمل هذا لأنّ  وذلك :الفعالیة .3.3

، من خلال " انتقاء المتون الوظیفیة أجنبیة لغة أو وطنیة اللغة هذه أكانت سواء اللغة

تواصلیة، ووضع المناهج المتكاملة، الملائمة، والتراكیب الأكثر تكرارا في الاستعمالات ال

 .4واختیار المناهج والطرائق الأكثر فاعلیة وملائمة في التدریس "

                                                           
 19. ص ، 2070 الإسكندرية، جامعة الآداب، كلية الجامعية، المعرفة دار التطبيقية، اللسانيات في دراسات :خليل حلمي - 1
 .12، ص 2000صالح بلعيد، دروس في اللسانيات التطبيقية، دار هومة، الجزائر، دط،  - 2
 .35، ص 1994، 2المصطفى بوشوك، تعليم وتعلّم اللغة العربية وثقافتها، دار الهلال للنشر، الرباط، ط - 3
 .36المرجع نفسه، ص  - 4
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 الوصول أجل من الأجنبیة واللغات الأم اللغة بین والاختلاف التشابه نقاط دراسة .4.3

 .التدریس في الةفعّ  طریقة إلى

 العلاقة بین اللسانیات النظریة واللسانیات التطبیقیة: -4

 النظریة اللسانیات علم معا، العلمین في یختلف اللسانیات مصطلح یحمله الذي المفهوم إنّ     

 بین الربط عملیة على للدلالة الأخیر المصطلح داخل یستعمل فهو التطبیقیة، اللسانیات وعلم

 علوم الاجتماعیة، اللسانیات النفسیة، اللسانیات النظریة، اللسانیات( الأربعة العلوم نتائج

 معطیات من انطلاقا تبنى وخاصة، جدیدة فرضیات وفق الإنتاج إعادة وبالتالي ،)التربیة

  1.وتعلیمها اللغة بتعلم قتتعلّ  تطبیقیة

 النظریة، اللسانیات وهو نظري جانب له الأخرى العلوم من كغیره اللغة علمهذا یعني أنّ و     

 لبحث یسعى  -النظریة اللسانیات – الأول فالحقل التطبیقیة، اللسانیات وهو تطبیقي وجانب

 -التطبیقیة اللسانیات – الثاني الحقل اأمّ  اللغویة، للظاهرة عامة ونظریات قوانین وصیاغة

 على العملي الواقع في تطبیقها ومحاولة الأول الحقل ودراسات نتائج استغلال إلى فیسعى

   .معینة لغویة مستویات

 النظریة اللسانیات بین العلاقة طبیعةMichael McCarthy ) (  ماكارتي میشیلیوضح     
 علما كونه من أكثر المشكلة تقوده علم التطبیقیة اللسانیات إنّ  بقوله: " التطبیقیة واللسانیات

 كةراش علاقة هي التطبیقیة واللسانیات النظریة اللسانیات بین فالعلاقة وبالتالي النظریة، تقوده
 التطبیقیة اللسانیات زیمیّ  فما .العكس أو تلك على لهذه قسریا فرضا ولیست ) مثمرة كةراش (

 هالكنّ  النظریة، اللسانیات عن بمعزل نظریاتها دتحدّ  أن یمكن لا هاأنّ  نفسه، الباحث حسب
 .2"أخرى علوم مع وتفاعلاتها بعلاقاتها تحتفظ نفسه الوقت في

                                                           
 التطبيقي اللساني البحث في وميدانية نظرية مقاربة والإنجليزية، بالفرنسية للناطقين وثقافتها العربية اللغة تعليم .بوصواب إبراهيم - 1
، 2001 أكادير، الإنسانية، والعلوم الآداب كلية مرقونة، اللسانيات، في دكتوراه الدولة لنيل أطروحة .والتعلم وديداكتيكا التعليم ،

 .691ص 
2  -Mc Carthy, Michael. Issues In Applied Linguistics.Published by The Press 
Syndicate of the University of Cambridge , Cambridge University Press, 2001, p : 
15. 
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تبیّن لنا مدى الصلة القویة القائمة بینهما؛ فكلاهما یحتجان ا سبق تمّ مواستخلاصا     

لاختبار نظریاته لبعضهما البعض باستمرار، فاللساني یجد في حقل تعلیم اللغات میدانا عملیا 

وأسالیبه على معرفة العلمیة، والمربّي بالمقابل یحتاج في میدان تعلیم اللغات أن یبني طرقه 

  1القوانین العامة التي أثبتها علم اللسانیات الحدیث.

 :2، یمكن أن تحدّد أدوار كلّ منهما كالآتيومن هذا المنطلق    

تقع المسؤولیة على عاتق علماء اللغة في وضع النظریات اللغویة القابلة للاختبار،   -1

 والمرتبطة بالحقائق.

یفترض من علماء اللغة أیضا تقدیم نماذج وأطروحات لغویة تتلاءم مع القیّم   -2

 الأكادیمیة، والحدس والعقل.

 أمّا علماء اللغة التطبیقیین فعلیهم الحرص على عدم تشویه هذه النظریات والنماذج.  -3

وعلیهم أیضا مسؤولیة عدم تطبیق هذه النظریات والنماذج لأغراض لا تلاءم هذه   -4

 ات.النظری

 ؛العمل للتوصل إلى نماذج ذات صلة بالسمات اللغویةعلى علماء اللغة التطبیقیین   -5

 أي حتمیة تطویر نماذجهم الخاصة لدراسة اللغة.

ویشترك الفریقان من علماء اللغة، وعلماء اللغة التطبیقیین في تبادل الخبرة مع العاملین   -6

 ي المجالات ذات الصلة بالتعلیم.في المیدان من معلّمین وعلماء النفس، والعاملین ف

أنّ العمل التطبیقي یستند في مجاله ( اللسانیات التطبیقیة ) على  ؛خلاصة القولو    

المنجزات النظریة التي تقدّمها اللسانیات بشكل عام، فاللسانیات النظریة تضع وتبني النظریات 

لا تهتمّ بتطبیقها في المیدان التطبیقي العملي، فتوكل هذه الوظیفة وتحدّد المفاهیم، لكنّها 

التي تعمل على ترجمة ما هو نظري إلى انجاز تطبیقي محسوس، فمهمة للسانیات التطبیقیة 

                                                           
 .9ينظر: لطفي بوقربة، محاضرات في اللسانيات التطبيقية، جامعة بشار، الجزائر، ص  - 1
، ص 2005: 1محمود، المجلس الأعلى للثقافة، القاهرة، طميشيل ماكارثي، قضايا في علم اللغة التطبيقي، ترجمة: عبد الجواد  - 2

24- 25. 
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اللساني في اللسانیات التطبیقیة أنّه لا یكتفي بالمعرفة النظریة، وإنّما هو یقوم بوضعها عملیا 

معرفة النظریة، لذلك تعدّ اللسانیات التطبیقیة وعاء اختبار اللسانیات باستثمار الفرضیات وال

 النظریة والممارسات اللغویة العامة في شتى المجالات.

 ) المجالاتالمرجعیات و المحاضرة الثانیة: اللسانیات التطبیقیة (

  تمهید:

 النشاط تعالج التي العلوم جمیع یربط الذي الجسر بمثابة هي التطبیقیة اللسانیات نّ إ    

 یستند العلم هذا أن ذلك ومعنى والتربیة، والاجتماع والنفس اللغة علوم: مثل ،الإنساني اللغوي

المرجعیات  هفیستقي معلومات من هذ .العلوم لهذه العلمیة الأسس إلى الأمر حقیقة في

المعرفیة، ویطبقها في مجالات مختلفة ومتعدّدة، مثل: تعلیمیة اللغة الأجنبیة واللغة الأم، 

وتصمیم المحتویات الدراسیة، وصناعة المعاجم، ومعالجة عیوب الكلام، والترجمة الآلیة، 

 .والأسلوبیة، والتخطیط اللغوي، وتحلیل النص...الخ

 مرجعیات اللسانیات التطبیقیة ( الفروع ): -1

 :النفسیة اللسانیات -أ

 الواقع في واستخدامها اللغة، اكتساب حیث من وخاصة اللغوي بالسلوك العمل هذا ویهتم    

 حول علمیة نظریة إلى الوصول محاولة في اللغة وعلماءس، النف علماء نتاج هو العلم وهذا

 .الأطفال عند وخاصة، اللغة اكتساب

  :1النفسیة اللسانیات موضوعات ومن    

 حتىت، داوح إلى أذنیه إلى تصل التي المتوالیة الأصوات سلسلة المستمع لیحلّ  كیف -*

 .المتكلم یریدها التي معاني أو معنى إلى التوصل یمكنه

 بناء وطریقة للمفردات، اكتسابه على بالتعرف ذلك ویبدأ، الأم لغته الطفل میتعلّ  كیف -*

 .اللغة اكتساب وكیفیة الإدراكي، ونموه للطفل اللغوي النمو بین والعلاقة الجملة، وتكوین الكلمة

                                                           
 .17، ص 2003صالح بلعيد، دروس في اللسانيات التطبيقية، دار هومة، الجزائر،  - 1
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 الصلة ذات الظواهر من ذلك وغیر الكلام وعیوب النطق، واضطراب اللغة أمراض دراسة -*

  إلى أیضا يوتؤدّ  الفصاحة، ضد وهو البیان عدم إلى يتؤدّ  وهي ،المنطوقة باللغة

 تأخر: الأمراض تلك أمثلة ومن والدلالیة، والنحویة والصرفیة الصوتیة جوانبه بكلّ  اللحن "" 

 .الخ....والحبسة الكلام

  ة:الاجتماعی اللسانیات .-ب

 أي؛ 1" بینهما والتداخلات تمعلمجوا اللغة بین المتبادلة العلاقات في الفرع هذا یبحث"     

 والنحویة والصرفیة الصوتیةتها مستویا وتحدید ما مجتمع في اللغویة الأنظمة بدراسة یهتم هأنّ 

 :مثل اللغوي الازدواج مشكلات یدرسوتأثر. كما "  تأثیر من بینهما یوجد وما والدلالیة،

. وهذا یعني 2بین اللغة والمجتمع " المتبادل التأثیر یدرس عامة وبصورة والعامیة، الفصحى

والمجتمع، وكیف  اللغة بین الموجودة والتأثر التأثیر أنّ علم اللغة الاجتماعي یدرس علاقات

 یدرس كأن اللغوي الازدواج مشكلات یدرس كمایؤثر كلّ منهما في الآخر، وكیف یتأثر، 

  .الأجنبیة واللغة الأم اللغة أو والعامیة الفصحى

 :الجغرافیة اللسانیات.-ج

 إلى وبالنظر الجغرافي لموقعها طبقا واللهجات اللغات وتصنیف بدراسة العلم هذا یقوم"     

 حسب اللهجاتو  اللغات بدراسة یقوم العلم هذا أنّ اه ومعن؛ 3الخاصة " اللغویة خصائصها

 والنحویة والصرفیة الصوتیة والصفات الخصائص تحدید ثمّ ، الجغرافیة المناطق في توزعها

 تنتهي ما وغالبااللغات واللهجات. "  هذه تصنیف وأخیرا، لهجة أو لغة بكلّ  الخاصة والدلالیة

 طبقا لهجة أو لغة لكلّ  اللغویة الخصائص توزع حیث، اللغویة الأطالس بوضع الدراسة هذه

 4". خاصة لرموز
                                                           

، ص 2007، 1، تر: سعيد حسن بحيري، زهراء الشرق، القاهرة، مصر، ط1970جرهارد هلبش، تطورات علم اللغة منذ  - 1
358- 360. 

  .11خليل، دراسات في اللغة والمعاجم، ص  حلمي - 2
 .22، ص 2009، 1نعمان بوقرة، اللسانيات اتجاهاتها وقضاياها الراهنة، عالم الكتب الحديث، عمان، ط  - 3
 .11، ص 1998، 1حلمي خليل، دراسات في اللغة والمعاجم، دار النهضة العربية، بيروت، ط - 4
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 هذا على للدلالة ) التطبیقي اللغة علم ( مصطلح یستعمل من وهناك: اللسانیات التعلیمیة.-د

 . التربوي اللغة علم أو التعلیمیة أحیانا علیه یطلق وقد الأخرى، الفروع من غیره دون العلم

 تعلیم في الأكمل، الوجه على بواجبه للقیام اللغة معلم تؤهل التي والخطط البرامج عدّ یُ  كما    

 بعض من العلم هذا ینطلق ما وغالبا ،والاستماع والقراءة النطق :مثل، اللغویة المهارات

 المقرر بوضع یقوم كما التولیدیة، التحویلیة أو السلوكیة النظریة مثل النفسیة اللغویة النظریات

 وطرق والتراكیب المفردات حیث من اللغویة المادة اختیار حیث من وتصمیمه التعلیمي،

 1.التعلیم

تهتمّ اللسانیات التطبیقیة بدراسة وشرح أي لغتین من خلال أوجه  :اللسانیات التقابلیة-ه

التشابه والاختلاف بینهما، ویُطلق علیه أیضًا علم اللغة التقابلي، وعلم اللغة التفاضلي، وهو 

علم اللغة  :قسم فرعي من علم اللغة المقارن، وهناك العدید من التقسیمات الفرعیة له، مثل

ه یسمح للعالِم اللغوي بالنظر في التغییرات المحتملة التي تؤثر بها بأنّ ، تكمن أهمیته التبایني

 2.لغة ما في لغة أخرى، مثل عملیات النقل والتداخل

تستكشف اللسانیات الحاسوبیة (اللغویات الحاسوبیة) كیفیة إمكانیة  :اللسانیات الحاسوبیة-و

معالجة اللغة البشریة وتفسیرها تلقائی�ا، ویأخذ البحث في هذا المجال بعین الاعتبار الخصائص 

  3الریاضیة والمنطقیة للغة الطبیعیة.

ة، وهو مهمٌّ لكل قطاع كما یطوّر الخوارزمیات والعملیات الإحصائیة للمعالجة التلقائیة للغ    

لذكیة تُسجّل معنى مدخلات من قطاعات المجتمع المعاصر، مثلاً مطلوب لأنّ الهواتف ا

وتساعد في الترجمة الآلیة على التواصل، ومطلوب لاستخراج المعلومات من مجموعات  اللغة،

  4البیانات الكبیرة.

                                                           
 .76، ص 2002التطبيقية، دار المعرفة الجامعية، الإسكندرية، حلمي خليل، دراسات في اللسانيات  - 1
2 -  
3 - https://mawdoo3.com .فروع اللسانيات التطبيقية، مقالة إلكترونية 
 المرجع السابق. - 4

https://mawdoo3.com/
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للغة، والمشكلات الشائعة التي تواجه یهتم بعلم اللغة الحاسوبي بدراسة الجوانب الحاسوبیة     

المعالجة الحاسوبیة للغة في شقها المكتوب والمنطوق، كما یعرف بأنّه علم دراسة أنظمة 

الحاسوب؛ لغرض فهم وتولید اللغة الطبیعیة لذلك فإنّ معالجة اللغة الطبیعیة تشترك مع اللغة 

مشكلات التي تواجه المعالجة الحاسوبي في أنّهما یدرسان الجوانب الحاسوبیة للغة، وال

 الحاسوبیة للغة المكتوبة والمنطوقة.

 وهناك ثلاثة من أصناف تطبیقات تمثل ركیزة في تطور علم اللغة الحاسوبي:    

 أولّها: الترجمة الإلكترونیة. •

 وثانیها: استرجاع المعلومات. •

 وثالثهما: الأنظمة التفاعلیة. •

العصبیة أو العملیات  هذا یتم باستخدام العملیات الإحصائیة والحسابیة مثل الشبكات وكلّ     

 المنطقیة.

تدرس اللسانیات العصبیة (علم اللغة العصبي) كیفیة تمثیل اللغة  :اللسانیات العصبیة -ي

في الدماغ، وتحلیل أین وكیف یُخزّن الدماغ اللغة، وما یحدث في الدماغ عند اكتساب معرفة 

لغویة جدیدة، وما یحدث عند استخدامها في الحیاة الیومیة، ویحاول علماء اللغویات العصبیة 

ثل: لماذا نظام الاتصال (اللغة) متطورة عند البشر ومختلفة تمامًا الإجابة على أسئلة عدیدة، م

 عن نظام التواصل عند الحیوانات الأخرى؟ 

ومن الأسئلة التي تجیب علیها كذلك: هل تستخدم اللغة نفس نوع الحساب العصبي الذي     

لمات في تستخدمه الأنظمة المعرفیة الأخرى مثل الموسیقى أو الریاضیات؟ أین تُخزّن الك

العقل؟ كیف تتبادر إلى الذهن الكلمات التي نحتاجها؟ ولماذا لا نعرف ماذا نتكلم أحیانًا؟ 

وكیف یتمكّن الدماغ من استخدام أكثر من لغة؟ وكیف لا تتداخل اللغات مع بعضها؟ وهل 

 .یختلف تعلّم اللغات بین البشر؟ وهو مترابط جد�ا بعلم اللغة النفسي

 اللسانیات التطبیقیة: مجالات-2
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 ةعدّ  مع والتقاطع للتداخل التطبیقیة اللسانیات اضطرت للعلوم، الهائل التطور مع    
إلاّ أنّه  ورغم تعدّد مجالات هذا العلم، وتطبیقات متعدّدة نظریات منها لتستمد بحثیة مجالات

 یمكن حصرها فیما یلي:
 أهمها هو یكن لم إن التطبیقیة اللسانیات مجالات أهم من المجال هذا یعتبر :اللغات تعلیم-1

 التطبیقي اللغة علم اصطلاح استعمال إلى اللغة علماء من بكثیر حدا اممّ  ،الإطلاق على

 له ما بكلّ  یعنى المجال وهذا)،  الخصوص وجه على الأجنبیة اللغات(  اللغات لتعلیم مرادفا

 الاتجاهات ذلك في بما وتربویة، واجتماعیة نفسیة أمور من اللغات بتعلیم صلة

 والإشراف التعلیمیة والمواد والمناهج للمدارس إعداد من عینةالمُ  والوسائل المختلفة والطرائق
  .1علیها
 عملیة في تتداخل معقد معرفي ذهني عمل عن عبارة اللغة أنّ  -لذلك نتیجة- نوتبیّ     

راته وبقد والمعرفیة، البیولوجیة وخصائصه لّمالمتع بشخصیة :ترتبط كثیرة عوامل اكتسابها

التي  وبالبیئة الإبداعیة، اراتهوبمه السیكولوجیة، وبدوافعه راكیة،والإد الذهنیة وبإمكاناته العقلیة،

 دراسات موضوع أصبحت عوامل من ذلك وغیر م،للتعلّ  التطوري وبالمسار اللغة، فیهایتعلّم 

 .2حدیثة معرفیة ولسانیة سیكولوجیة

 فیها بما الدول، كلّ  في الزاویة حجر بعده في اللغوي التخطیط یمثل التخطیط اللغوي:-2

 أهداف على مبني مدروس لمخطط والوزارات القطاعات كلّ  تخضع حیث المتقدمة، الدول

 للقضاء الحاضر العصر في الممكنة الحلول أبرز من التخطیط ویعتبر مختلفة، غایات لتحقیق

 وما، اللغوي والتعدد اللغوي التداخل وظاهرة المیادین مختلف في للهجات شيالتف ظاهرة على

 3.اللغویة المشكلات من ذلك غیر إلى

                                                           
 .32، ص 1985، 2توفيق محمد شاهين، علم اللغة العام، مؤسسة الرسالة، ط - 1
حسن حسين محمد مالك، في اللسانيات التطبيقية نحو مقاربة معرفية لتعليم اللغات وتعلّمها، مجلة جامعة الزيتونة الأردنية  - 2

 .294، ص 2022، إصدار خاص، 3للدراسات الإنسانية والاجتماعية ( مقال )، م
 .36ص  ،2012، 1صالح بلعيد، التخطيط اللغوي المنشود، ملتقى التخطيط اللغوي، ج - 3
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الاتصال اللغوي على مستوى الدولة، وحرصا على تحقیق ذلك یسعى إلى: " حلّ مشكلات     

 .1وذلك بتقدیم خطط عملیة واضحة ومحدّدة الأهداف للتصدّي للمشكلات اللغویة "

ولا یتأتى ذلك إلاّ من خلال تحدید العناصر الأساسیة للمقررات  تصمیم المقررات التعلیمیة:-3

التعلیمیة ووصفها في إطار متناسق یحقق الهدف من إعدادها، وتمرّ هذه العملیة بالعدید من 

 الخطوات ( الإجراءات التي یخطط لها وفق رؤى ووجهات نظر مختلفة ).

 الأنشطة هذه ضمن التطبیقیة واللسانیات: والإشهار والإعلان علامالإ في ودورها اللغة -5

 آخر، إلى نمط من تختلف والتي وطبیعته اللغوي الخطاب نوعیة ضبط في أساسي عامل

 .ذلك في تسهم التي اللغویة غیر العوامل بقیة الاعتبار بعین الأخذ یجب ولكن

 تعتمد"  التواصل اللغوي بسهولة وسلاسة،بطریقة إبداعیة قویة تحقق  :هندسة الاتصال -7

  .2على الطرائق الحدیثة بغیة تمثّل الهدف بأسهل وسیلة ممكنة "

وتألیف المعجمات واحد من فروع علم اللغة التطبیقي، فهو أحد الفروع  :صناعة المعاجم -8

 التطبیقیة في البحث اللغوي، ویقوم تألیف المعجمات على أساسین متكاملین هما: علم

المعجمات؛ ویبحث البنیة الدلالیة للمفردات وصناعة المعجمات، ویتناول أنواع المعجمات 

. والغایة ههنا هي طرح التقنیات التي تسهم في تألیف مختلف أصناف ومكوناتها وطرق إعدادها

المعاجم سواء أكانت موحدة اللغة، أو متعدّدة اللغات، أو كانت متخصصة أو عامة، أو 

 تعلیمیة.

 :هي، خمس أساسیة خطواتیة المعجم الصناعةوتشمل     

 نشر ثمّ  المواد كتابةو نمعیّ  لنظام طبقا ،ترتیبهاو المداخل اختیارو والحقائق المعلومات جمع

 .3القاموس أو المعجم هو النتاجذا وه، النهائي النتاج

                                                           
 .13صالح بلعيد، دروس في اللسانيات التطبيقية، ص  - 1
 المرجع نفسه، الصفحة نفسها. - 2
 .102محمد حسن عبد العزيز، مدخل إلى علم اللغة، ص  - 3
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لتمثیل عناصر من أجل تحدید أنماط الأنظمة الرمزیة المستعملة  :تصمیم النظم الكتابیة -9

  أو عبارات ضمن لغة معیّنة بطریقة فنیة.

مصطلح تحـلیل الأخطاء فرع من فروع علم اللغة التطبیقي، وقد  یعدّ  :تحلیل الأخطاء -10

علم اللغة التطبیقي  : أنّ وأروباعلماء اللغة في أمریكا عي ویدّ  ،اهتم به العلماء العرب القدامى

هذه النظریة ظهرت  هو نتاج حضارتهم الحدیثة، وخاصة نظریة تحلیل الأخطاء. ویدَّعون أنّ 

مؤسسها هو العالم  وأنّ ، وتأسست في نهایة الستینیات وبدایة السبعینیات من القرن العشرین

 .1طاء) في كتاباته عن تحلیل الأخCorderاللغوي الأمریكي الفرنسي الأصل: كوردر (

 هتمّ بهذه النّظریّة العدید من الباحثین، نجد من بینهم:وقد ا    

 م).1971، (ت» Nemser« نمسر •

 م).1971،(ت»  Richards «ریتشاردز  •

 م).1972، (ت» Sellinker«نكر یسل •

 م)1977، (ت» Kleinmann «كلاینمان  •

 م).2007(سوهیمین   •

یساعده على ، للمدرس، وهو عمل متواصلمهما جدا تحلیل الأخطاء عملا  وذلك لأنّ     

لكن أهمیته الكبرى تكمن ، س فیهتغییر طریقته أو تطویع المادة، أو تعدیل المحیط الذي یدرّ 

، وإعادة التعلیم، والمقررات العلاجیة، لى في التخطیط للمقررات الدراسیةعلى المستوى الأع

 2مین أثناء العمل. وتدریب المعلّ 

 :ةتیالآ الخطوات تباعاب خطاءالأ تحلیل ویتمّ     

                                                           

 .ـ 151، ص 7الدكتور جاسم علي جاسم، نظرية تحليل الأخطاء في التراث العربي، مجلة مجمع اللغة العربية الأردني، ع  - 1

 57عبده الراجحي، لعم اللغة التطبيقي، ص  - 2
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 مینالمتعلّ  إلى توجه اختبارات أو ،الاستبیانات طریق عن والمعطیات المادة جمع •

 .العلمیة الملاحظة طریق عن أو الصعوبات لمعرفة مینوالمعلّ 

 ها.ووصف الأخطاء تحدید •

 .الأخطاء تصنیف •

 .الخطأ تفسیر •

 .الخطأ معالجة •

 التقدیر تستهدف التي العملیة تلك هو الاختبار اللغوي :إجراء الاختبارات اللغویة -11

 أو فردیا ىیؤدّ  فرض أو، علیه المردود لقیاس مبالتعلّ  المرتبطة المظاهر لكافة الموضوعي

 قصد مهتعلّ  تقویم بهدف للمرشح متقدّ  الفروض من سلسلة أو، مظمن فحص أو ا،جماعی

  1.جزائه

 هدفبمجموعة من الأسئلة التي یتطلب من الدارسین أن یستجیبوا لها، عبارة عن هو و     

 .فیها ومقارنته بزملائه الطالب ممدى تقدّ  نوبیا ،قیاس مستواهم في مهارة لغویة معینة

 قیاس وتقویم العملیة المتمثلة في جمیع الأعمال التي یقوم تعني ات اللغویةالاختبار  تفأصبح

التي  هم وفهمهم للموضوعاتلى مستوى تحصیل الطلاب واستیعابم من أجل الحكم عبها المعلّ 

فاعلة  ، وهي أیضاً قوةاعد على تحقیق الأهداف التعلیمیةوهي وسیلة أساسیة تس، درسوها

 .وأسالیب التدریس، لتدریس والمناهج والكتب الدراسیةتكشف عن مدى فاعلیة ا

تقوم عامة على استبدال لغة بأخرى للتعبیر  عادیة تكون وقد :لیةالترجمة والترجمة الآ -12

 تعني:       " هيو  ؛"الآلیة الترجمة" فتدعى الحاسوب بوساطة تتحقق وقد ،عن معاني محدّدة

 الأنماط طریق عن الترجمة فعل لأداء الحاسوب مساعدة طریق عن الاصطناعي الذكاء تدخل

 یترجم التي اللغة مقابل في یسترجعها ومصطلحات التراكیب بفعل المخزنة والمعرفیة اللغویة

 2.منھا

                                                           
 .102، ص 2000محمد حسن عبد العزيز، مدخل إلى علم اللغة، دار الفكر العربي، القاهرة، د ط،  - 1
 .202صالح بلعيد، دروس في اللسانيات التطبيقية، ص  - 2
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وهي ما یعرف بالاضطرابات النطقیة ، التي یعاني منها المتعلّم :علاج العیوب الكلامیة -13

أو الأمراض الكلامیة، تؤدّي إلى إخفاق في عملیة الكلام لعجز المتكلّم عن إیصال الفكرة 

 المجال تصنیف الاضطرابات الكلامیة إلى:وقد جرت العادة لدى الباحثین في هذا  للمستمع.

o  اضطرابات ترجع العلة فیها إلى أسباب أو عوامل عضویة واضحة، مثل: الأفازیا أو

 احتباس الكلام.

o .اضطرابات ترجع الأسباب فیها إلى دواع وظیفیة، مثل: الفقدان الهستیري للكلام 

 

 الاستماع، مهارة الكلام ) ( مهارة 1الملكات اللغویةالمحاضرة الثالثة: 

  :تمهید

تتشكل اللغة من أربع مهارات، هي: الاستماع، الكلام (عندما یكون الخطاب مباشرا)،     

القراءة والكتابة، والحدیث عن هذه المهارات الأربع یكون انطلاقا من نظریة الاتصال وأركانها 

شكّل وقد الأساسیة التي لا تخرج على أنّ الإنسان إمّا متحدثا أو مستمعا أو كاتبا أو قارئا. 

بحث لدى العلماء قدیما وحدیثا، فبحثوا في ماهیتها وطرائق  وع الملكة اللغویة مجالموض

 تحصیلها.

م مهارات اللغات قضیة محوریة في منظومة تعلیمیة اللغة الهدف هذا ما یجعل تعلّ  ولعلّ     

د م وعقله أمرًا ضروریا لتشییككل، وتجعل كذلك تناغم واندغام هذه المهارات في وجدان المتعلّ 

من خلال الأربع  ،بالتواصل اللغوي د مع محیطهعملیة تواصله الاجتماعي والثقافي الجیّ 

، بوصفها معًا أشكال الاستعمال اللغوي ، والكتابةالقراءة، كلامال الاستماع،اسیة: مهارات الأس

     .المعروف

 : مفهوم الملكة*

 تحصل هأنّ  في النفس، وتحقیقههي صفة راسخة ": بقوله الملكة الجرجاني الشریف فیعرّ      

 مادامت حالة وتسمى نفسانیة، كیفیة الهیئة لتلك ویقال فعال،لأا من فعل بسبب هیئة للنفس
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 الزوال طبیعة وصارت الكیفیة تلك رسخت حتى النفس ومارستها تكررت فإذا الزوال، سریعة

 .1" وخلقا عادة الفعل ذلك إلى وبالقیاس ملكة فتصیر

لأنّ المتعلّم إذا حصل على ملكة ما في علم من العلوم استعدّ بها ابن خلدون: "  یقولو      

القبول ما بقى وحصل له نشاط في طلب المزید والنهوض إلى ما فوق حتى یستولي على 

غایات العلم، وإذا خلط علیه الأمر عجز عن الفهم وأدركه الكلال وانطمس فكره ویئس من 

 .2یم "التحصیل وهجر العلم والتعل

بـین  قضـیة اكتسـاب الملكـة اللغویـة مـن خـلال كتابـه (اللغـة العربیـة تمـام حسـانلقـد عـالج     

ا في ذلك المنهج السیاقي الاجتماعي الذي ینظـر إلى اللغـة مـن جالوصـفیة والمعیاریة) منته

وهذه اللغة محاطة المنظـور الاجتمـاعي ویتمثـل رأي تمـام حسان في أن المتكلم صاحب لغة 

قة امتلاك بسیاج اجتماعي یتضـمن العـادات والقـوانین العرفیـة المتفـق علیهـا ویوضح لنا علا

 یة من خلال تواصله مع مجتمعه كفرد من أفراده إذ تمثل اللغـة علـى حـدّ المتكلم للملكة اللغو 

الـذي یعـیش فیـه ولـولا  لمجتمعتعبیره " الأداة الوحیـدة الـتي تمكـن الفـرد مـن الـدخول في نطـاق ا

الـذي نشـأ فیـه  لمجتمعهـذه اللغـة لظـل حبـیس العزلـة الاجتماعیـة فـالمتكلم الـذي یسـتعمل لغـة ا

ـتعمالیة معینــة یحــذقها وتراكیبهـا حســب أصــول اسـ تهاوصـیغها ومفردا تهایسـتعمل أصـوا

 .3" المشــاركة في التخاطــب ویمــرن علیهــا ویطابقهــا دون التفكــیر في جملتهــا أو تفاصیلها

الاســـتعداد الفطري أو المكتســـب لإنجاز نشـــاطا ما، وقد أعطى المختصـــون  الملكةوتعني     

الانجلیز في اللسانیات التطبیقیة وتعلیمیة اللغات معنى دقیقا للكلمة، بحیث أرجعوه إلى القدرة 

 الفیزیولوجیة والاستعداد الفكري (...) وتؤدّي المهارات الأربع إلى صیغ فعل التواصل.

                                                           
 وي، دار الفضيلة للنشر والتوزيع، مادة علي بن محمد السيد الشريف الجرجاني، معجم التعريفات، ت: محمد صديق المنشا - 1

 ( م، ل، ك ).
ينظر: أحمد بناني، دور المؤسسة التعليمية الجزائرية العتيقة من تعزيز الملكة اللغوية، أعمال ملتقى الممارسات اللغوية التعليمية  - 2

 . 58، ص 2010ديسمبر  9 -8 -7والتعلمية، مخبر الممارسات اللغوية في الجزائر، جامعة مولود معمري بتيزي وزو، 
 .17، ص 2000: 4تمام حسان، اللغة العربية بين المعيارية والوصفية، عالم الكتب، القاهرة، ط - 3
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 ) skill ( المهارةو  ،الحدیثة اللسانیات في اللغویة بالمهارة ىیسمّ  ما تعادل فالملكة لذلك    

 متصلة و متدرجةو  متكررة تدریبات نتیجة یتكون الذي الإنسان عند الخاص الاستعداد تعني

 یوازیها من هناك و .معین شيءب  لاكتساب الاستعداد و العمل إتقان في السرعة من تمكنه

 ىأخر  و داخلیة عوامل نتیجة الإنسان عند تتكون عامة طاقة ) ability القدرة أن غیر بالقدرة

 یكفي بینهما نمیز لكي وأنشطتها،  و اللغة مجالات كل في تدخل خارجیة

 فمنهم ؛نفســـها بالدرجة ماهرین لیســـوا أنهم غیر الكلام على قدرة الناس لهم كل أن نقول أن

 القراءة في ماهر هو من ومنهم ،الكتابة في ماهر هو من منهم و، التعبیر في ماهر هو من

 إلا لصاحبها تتأتى لا مهارات هي و الاستماع، بمهارة لتمیز الحفه في ماهر هو من ومنهم

 الفهم:  أربعة طبقات اللغة مهارات نّ أ على الدارسین معظم یتفق لذا أساسها، الفهم كان إذا

 القراءة ثم اللغة نشــاءبإ تســمیته یمكن ما أو الشــفهي و الكتابي بنوعیه التعبیر و الاســتماع و

ط راب عنصــــــر الفهم مهارة أن آخرون یعتبر فیما متقدمتان، تانمهار  تعتبران ثحی الكتابة و

 1ى.الأخر  المهارات بقیة بین

 بنوع من التفصیل: عالأرب اللغویة المهارات أنواع على سنتعرف یلي فیماو     

 أولا: مهارة الاستماع 

بمهارة الاستماع تفرضه علینا خصوصیة هذه المهارة، حیث لا تتوقف عن أداء إنّ البدء     

 .الأوقات ومن جمیع الاتجاهات وظیفتها في جمیع

  معنى الاستماع: -1

هو عملیة إنسانیة مقصودة تستهدف اكتساب المعرفة، حیث تستقبل فیها الأذن بعض     

حالات التواصل المقصودة، وتحلّل بها الأصوات وتشق معانیها من خلال الموقف الذي یري 

                                                           
 . 61  /62ص ، 2012، 1ط الجزائر، الحكمة، بي التطبيقية، اللسانيات في محاضرات يد، أبو سعودي نواري - 1
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فیه الحدیث نفسه، والخبرات والمعارف السابقة للفرد، ثم تكون أبنیة المعرفة في الذهن من 

 1مد على الإنصات، وعدم التشتت، والتركیز على المسموع ".خلال الاستماع المعت

لیس مجرد " سماع " إنّه عملیة  هفن یشمل على عملیات معقدة، فإنّ بما أنّ الاستماع و     

 اللغة، لأنّ ا تتلقاه أذنه من أصواتیعطي فیها المستمع اهتماما خاصا، وانتباها مقصودا لمّ 

 تدرك معبرة أصوات اللغة أنّ  باعتبار وذلك ،2" الملكات أبو والسمع " شيء كل قبل سماع

  .الأذن بحاسة

 هو والثاني "السماع" هو الأول: مصطلحین بین هذه الاستماع عملیة في زویمیّ     

 منها لیجعل ذلك بعد ذهنه في یركبها صوتیة لرموز الفرد استقبال بالأول ویقصد "؛الاستماع"

 .تركیبها وطریقة والجمل الكلمات دلالات على فیتعرّ  لمعناها فهمه عند وهو معنى، ذا شیئاً 

 هذا الفرد به ىیتعدّ  آخر نشاط وهناك ،اللغوي الاستخدام في الدقة لمفهوم ترجمة النشاط هذا

 المتحدث یرید ماذا ،والجمل الكلمات یهاتؤدّ  التي المختلفة الوظائف على التعرف وهو ،العمل

 هإنّ بقا، سا قیل وما الآن، یقال ما بین المستمع یربط الثانیة العملیة هذه وفي ،له توصیله

 3.معنى لها یجعل معین سیاق أو إطار في الجمل هذه یضع

إلى أنّ هذا المصطلح تتداخل وتتقاطع معه مصطلحات أخرى، وهي:  هنا تجدر الإشارة    

 .، الإصغاءماع، الاستماع، الإنصاتالس

  :والإنصات الفرق بین السماع والاستماع -2

 الشيء سمع ، "اهتمام دون ما وكلاما نةمعیّ  أصواتا الأذن تستقبل أن فهو :السماع: 

 ن، كأله یتهیأ ولم السماع إلى یقصد لم الحالة هذ في فالإنسان .4" الأذن بحاسة أدركه

 ومنهاهتمام،  یعیرها أن دون ناحیة كلّ  من كثیرا كلاما أذنه وتسمع مكان أي في یكون
                                                           

، ص 2012:  1أحدث طرائق التدريس، دسوق، مصر، دار العلم والإيمان، طعبد السميع متولي، المرشد المعاصر إلى  - 1
155. 

 .546ص ، 2007 :1ط القاهرة، الجديد، الغد دار جار، أحمد تح:ابن خلدون، المقدمة،  - 2
 .62 -60أنطوان صيّاح، وآخرون، تعلمية اللغة العربية، ص  - 3
 .485التونسية للتوزيع والمؤسسة الوطنية الجزائرية للكتاب، ص علي بن هادية وآخرون، القاموس الجديد، الشركة  - 4
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وإذا سمعوا اللغو أعرضوا عنه وقالوا لنا أعمالنا ولكم أعمالكم سلام علیكم تعالى: {  قوله

 .سماعهإلى  یقصدوا لم ) سورة القصص. فهم55لا نبتغي الجاهلین } (

  ّ1". أصغى :وإلیه له استمع الفكر." وإعمال وقصد باهتمام سماع فهو :الاستماع اأم  

  ّفي  ورد لمصطلحا ا، وهذالاهتمام بالغ یكون ، بحیثمستمر استماع فهو :الإنصات اأم

) سورة الأعراف، 204: { وإذا قرئ القرآن فاستمعوا له وأنصتوا لعلكم ترحمون } (تعالى قوله

 المتصوفة عند المستخدم المصطلح وهو .2" الاستماع أحسن، أي: " الإصغاء نفسه وهو

 .أورادهم تلاوة في لأهمیته

إیجابیة مقصودة، یبذل الفرد فیها جهدا ونشاطا، والسماع هو  عقلیةإذا الاستماع عملیة     

مجرد عملیة فیزیولوجیة یتوقف حدوثها على سلامة الأذن لاستقبال الأصوات، ولا تحتاج إلى 

 3إعمال الذهن أو الانتباه لمصدر الصوت.

فهو بذلك عملیة إنسانیة مقصودة تهدف إلى الاكتساب والفهم والتحلیل والتفسیر، والنقد  ....

 4ویمكن إیجازها في مرحلتین:والتقویم. 

 التعرف على المضمون اللغوي للنص: -أ

o .مطابقة أو مزاوجة الكلمات مع صورها الذهنیة الجاثمة في الذاكرة 

o لتي سبق تعلّمها.مطابقة العلاقات اللغویة والصرفیة مع تلك ا 

o .التخزین الذاكري: حیث تختزن الذاكرة باستمرار جزءا من الملفوظات السابقة 

 التعرف على المضمون الفكري والحدثي للنص: -ب

                                                           
 .351، ص 28المنجد في اللغة والإعلام، دار الشروق ودار المشرق، بيروت، ط:  - 1
 .63المرجع السابق، ص  - 2
، ص 2004/2005: 1جمال مصطفى العيسوي، تعليم فنون اللغة العربية لتلاميذ المرحلة الابتدائية، دار الكتب، ط - 3

155. 
4 - Logman , Dictionary of Longage teaclring and Applied Linguistics, p 313. 



 21 

o ) المشاركون، موضوع الحدیث، لهجة المتكلم، جنسه، إدراك ملابسات الموقف التواصلي

 ).التواصل،...استراتیجیاته التواصلیة، ونوایاه، ورهانات 

o ...فهم الأفكار الرئیسیة والتفاصیل 

  تجري بصورة متزامنة عملیتا التخزین الذاكري والتنبؤ: عملیة الاستماعوطیلة 

o ؛ حیث تختزن الذاكرة باستمرار جزءا من الملفوظات السابقة، وذلك التخزین الذاكري

 بعملیة ربط بین أفكار النص. حتى یمكن فهم اللاحق، فالذاكرة تقوم

o حول ما سیحدث لاحقا، وهنا تبدو عملیة الاستماع  وضع الفرضیاتو التنبؤ المستمر

 أو القراءة سلسلة من التنبؤات والتوقعات.

  أنواع الاستماع: -3

 وفقا للهدف من الاستماع: -أ.3

 عناصر بعض إلى الاستماع على الطالب تدریب منهالهدف  ویكون :المكثف الاستماع. 1

 بأسلو  تعلیم إلى المكثف الاستماع فیهد نأك العربیة، اللغة تعلیم برنامج من كجزء اللغة،

ب استیعا على القدرة تنمیة أو ،القصیرة القصة فنیات تحدید أو ،اللغویة الأسالیب من معین

تحت  یجري أن بدّ  لا المكثف الاستماع من النوع وهذا ،مباشرة بصورة المسموع صالنى محتو 

 .الموسع للاستماع مخالف ذلك في وهو مباشرة، المعلم فإشرا

 الطلاب، على تعرض أن سبق مواد إلى الاستماع إعادة إلى : یهدفالموسع الاستماع. 2

 لا تراكیب أو مفردات یتناول أنه كما .جدید موقف أو جدیدة صورة في الآن تعرض ولكن

 .بعد یألفها لم أو استیعابها على قادر غیر الطالب یزال

 العلوم من والاستزادة الثقافة طلب منه القصد ویكون :والممتع التثقیفي الاستماع. 3

 في أو، أكثر فوالتعر  التعلم في منهم رغبة العالیة المستویات لذوي عادة ویكون ف،والمعار 

 نقاش إجراء أو ممتعة صقص كعرض ،والركود للملل ودفعا للمتعة طلبا العامة سالمجال
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 وتحقق ،محددا هدفا يتؤدّ  هالأنّ  مطلوبة أنواع وجمیعها ،إلیه سالنا یمیل اممّ  هغیر  أو ،موسع

 .الإنسان حیاة في المستهدفة الرغبات من رغبة

 :الاستماع عملیة طرفي وفقا للمواجهة بین -ب.3

 .مباشرة وبصورة لوجه وجها الاستماع عملیة طرفا فیه یتواجد الذي وهو :مباشر استماع. 1

 التلفاز، :مثل الحدیثة الاتصال وسائل عبر یكون الذي الاستماع وهو :مباشر غیر استماع. 2

 .إلخ ... والاذاعة الهاتف

     خطوات عملیة الاستماع:-4

 1ینبغي أن یسیر درس الاستماع وفق الخطوات العملیة التالیة:    

لتلامیذه أهمیة الاستماع، وأن یوضح . تهیئة التلامیذ لدرس الاستماع: وذلك بأن یبرز المعلم 1

لهم طبیعة المادة العلمیة التي سوف یلقیها علیهم، وأن یحدد لهم مهارة الاستماع التي یرید 

 تنمیتها عندهم، مثل: التمییز بین الأفكار الرئیسیة والثانویة، ومتابعة سلسلة الأحداث.

كأن یبطئ في القراءة إن كان المطلوب . تقدیم المادة العلمیة بطریقة تتفق مع الهدف المحدد: 2

 مسرعي الحدیث.تدریب التلامیذ على اللحاق بالمتحدثین 

. أن یوضح الكلمات والمصطلحات الصعبة التي تعوق فهم المادة العلمیة المسموعة، وإذا 3

عدّة أشخاص، فعلیه أن یكتب أسماؤهم على السبورة أمام تلامیذه حتى كان النص حوارا بین 

 م الفهم والتذوق.ییسر له

. أن یناقش التلامیذ فیما استمعوا إلیه من مادة علمیة أو تعلیمات، وذلك بطرح أسئلة محددة 4

 ترتبط بالهدف المنشود.

 أن یكلف بعض التلامیذ بتلخیص ما قاله المعلم، وتقدیم تقریر شفوي لزملائهم.. 5

ف المنشود بحیث تتیح قیاس إلى الهد. أن یقوم أداء التلامیذ بإلقاء أسئلة أكثر عمقا، وأقرب 6

 تلامیذ.مستوى ال
                                                           

، 2012: 1نعمان عبد السميع متولي، المرشد المعاصر إلى أحدث طرائق التدريس، دار العلم والإيمان، دسوق، مصر، ط - 1
159-160. 
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. أن یتلمس نقاط الضعف، وأن یضع یده على وسائل علاجها حتى یتمكن من النهوض 7

بمستوى التلامیذ، وتنمیة مهارات الاستماع لدیهم، وهذا بدوره یتیح لهم تحصیل أكبر قدر من 

 الخبرات والثقافة.

 الاستماع:استراتیجیة تنمیة مهارة  -5

یمكن للمعلم استخدام العدید من الاستراتیجیات لتعلیم مهارة الاستماع وتنمیتها عند     

 1المتعلمین، ومن هذه الاستراتیجیات:

 استراتیجیة القصة: .1

أو حكایة تلاءم قدرات الطلبة العقلیة، ومستوى النضج بحیث یختار المعلم قصة قصیرة     

الطلبة، ثمّ یوجه أسئلة یختبر من خلالها مدى فهم الطلبة لمجریات لدیهم، ویقرأ المعلم على 

 القص وتسلسل الأحداث فیها وترتیب المشاهد الرئیسیة.

 استراتیجیة تحدید الكلمات أو الأسماء: .2

، ثم یخبر التلامیذ بأن الهدف هو أو الضمائر یحدّد المعلّم مجموعة الكلمات أو الأسماء    

وردت هذه الكلمات أو الأسماء في نص معین بعد قراءته، ویقوم المعلم أو أحد تحدید فیما إذا 

الطلبة بقراء النص ویطلب من البقیة الاستماع بشكل جید، وبعد ذلك یوجه لهم أسئلة حول 

الكلمات المحددة أو الأسماء أو الضمائر الواردة في النص من حیث عددها، وترتیب ورودها 

 في النص.

 التلخیص: استراتیجیة .3

بحیث یحدّد المعلم أنّ الهدف هو تلخیص أهم الأفكار الأساسیة حول المادة ( النص )،     

 ویطلب منهم تقدیم ملخص عنها إلى زملائهم، وإجراء مناقشات حولها.

 استراتیجیة أخذ الأدوار: .4

                                                           
النظرية والتطبيق )، عالم الكتب الحديث وجدار الكتاب العالمي للنشر والتوزيع، فراس السليتي، ايتراتيجيات التعلم والتعليم (  - 1

 .201-200، ص 2008: 1عمان، الأردن، ط
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الحدیث، فعلى ویقصد بذلك تدریب الطلاب على تحدید الوقت المناسب للرد والتعقیب على     

 الطالب الاستماع بشكل جید لیحدد الوقت الذي یبدأ به الحدیث.

 استراتیجیة تسجیل الملاحظات: .5

 یشجع الطلبة على تسجیل الأفكار الرئیسیة عند الاستماع لموضوع معین.    

 معوقات الاستماع: -6

دون الاستماع الجید، فقد تكون  على تفادي المعوقات التي تحول على المعلم أن یعمل    

 :هذه المعوقات راجعة إلى أسباب جسمیة أو نفسیة أو عقلیة أو خارجیة

 التشتت: .1

وهو ناتج عن استغراق المستمع في مشاكله وحیاته الشخصیة، لذا علیه أن یبذل جهده     

وقد یكون  مشكلاته الشخصیة بعیدا،لمتابعة ما یستمع إلیه، وأن ینصت بشغف وتركیز ویضع 

التشتت متعلقا بالجو الذي یتم فیه الاستماع، فقد یكون متسما بالضوضاء والصخب، الأمر 

 الذي یفوت فرصة الاستماع الجید.

 الملل: .2

ناتجا عن عدم أهمیة موضوع الاستماع، أو ضعف أسلوب صیاغته أو طریقة أداء ویكون     

 المعلم.

 

 عدم التحمل: -3

الجیّد لحص الاستماع وتهیئة المستمع نفسه لعملیة الاستماع وتوطیده على إنّ الإعداد     

التحمل والإنصات والمتابعة، وهو أمر ضروري لیحدث الاستماع الجید ولتؤدّي الحصة غرضها 

 المطلوب.

 الشروع في إصدار الأحكام: -4

الاستماع، أو  ینصرف الكثیر من الناس عن استماع المتكلم بمجرد عدم تحقیق میلهم إلى    

في قبل أن یفسر، وألاّ یتسرع ینحرفون باستنتاجاتهم عن المعنى، ولكن ینبغي أن یفهم الكلام 
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إصدار الأحكام والتحامل إذا وجدت بعض الأخطاء عند المتعلم، لأنّ هذا یبعدنا عن الاستماع 

 الجید وفهم ما یقال.

 1الاستماع، وهي:مجموعة من المقترحات لتطویر مهارة  فونكوقد قدّم     

 تحدید الهدف من الاستماع. •

 خلق جو یساعد على الاستماع، وتقلیل المشوشات وتوفیر نشاطات تمهیدیة. •

توظیف الأسالیب التي تعزز الاستماع، وأفضل الفرص لتعلیم الاستماع تكون من خلال  •

 حصص الفن والموسیقى والعلوم والاجتماعیات.

 الانتهاء من نشاط الاستماع.توفیر المتابعة عندما یتمّ  •

 الهدف من تدریس الاستماع: -7

یمثل الاستماع جانبا كبیرا من التعلم، ویعدّ الوسیلة الأساسیة في التفاعل مع الآخرین؛     

) من أوقاتهم داخل الصف في  %70) إلى (  %50حیث یقضي المتعلمون ما بین ( 

  2الاستماع إلى معلمیهم وإلى زملائهم.

 3تهدف مهارة الاستماع إلى تحقیق ما یلي:    

 تنمیة قدرة التلامیذ على تحصیل المعارف ممّا یستمعون إلیه. •

 تنمیة احترام الآخرین بأخذ أحادیثهم مأخذ الاعتبار. •

 تنمیة قدرة التلامیذ على المشارك الإیجابیة في الحدیث وحسن متابعته وفهم جوانبه. •

یث، والربط بین موضوعه وطریقة عرضه واستنباط تنمیة قدرة التلامیذ على فهم الحد •

 النتائج ممّا یستمعون إلیه من أحادیث.

تنمیة قدرة التلامیذ على اختزان ما یستمعون إلیه واسترجاعه عند الحاجة، والقدرة على  •

 التمییز بین نغمات المتحدث التأكیدیة والانفعالیة.

                                                           
 .200فراس السليتي، استراتيجيات التعلم والتعليم ( النظرية والتطبيق )، ص  - 1
 .12-11، ص 2015التواصل اللغوي، بغداد رافد صباح التميمي وبلال إبراهيم يعقوب، المهارات اللغوية ودورها في  - 2
 .156 -155فراس السليتي، المرجع نفسه، ص  - 3
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التشتت، ونقد وتحلیل ما یستمعون تدریب التلامیذ على تركیز الانتباه وعزل مصادر  •

 إلیه في ضوء معاییر محدّدة.

 كبیرة، علاقة الأخرى اللغویة والمهارات الاستماع بین إلى أنّ العلاقةممّا سبق نخلص     

 استقبال مهارة إحداهما كانت وإن، صوتیة مهاراتأنّها  اهامؤدّ  علاقة والكلام الاستماع بین

 وكان إلاّ  إنسان فیه یتحدث موقف یتصور ولا )،الكلام( إنتاج مهارة والأخرى )الاستماع(

 استقبال مهارتا مانّهأ اهامؤدّ  علاقة والقراءة الاستماع وبین رسالته، یستقبل له مستمع هناك

 .إنتاج مهارتا مانّهأ والكتابة الكلام بین فیه یجمع الذي الوقت في

 مهارة الكلام ( التحدث )ثانیا: 

 تمهید:

 ي:وه ،الاستماع مهارة بعد ثانیة كمهارة تصنف" ثاني مهارات التواصل،  الكلامتعدّ مهارة     

 یمارسها ،لتعلمها رئیسیة ووسیلة للغة الأساسیة المهارات من ومهارة الفنون، من فنا تعدّ 

للتعبیر عن معان وأفكار وعواطف وأحاسیس تختلج  . ووسیلة1" والمناقشة الحوار في الانسان

 .البشرفي نفوس 

 

 مفهوم الكلام: -1

ویعرّف الكلام بأنّه: " غایة أساسیة لتعلیم اللغة وتعلّمها من حیث استخدام لغة سلیمة     

 2منظمة، خالیة من غموض اللفظ وخفاء المعنى ".

اللغوي، وأكثرها استعمالا في الحیاة الیومیة؛ فهو كما یعدّ الكلام من: " أهم ألوان النشاط     

وسیلة التواصل اللغوي بین البشر قبل القراءة والكتابة، ویمثل الجانب الإیجابي من التواصل 

 3". اللغوي
                                                           

 .2 ص ط، د السعودية، العربية المملكة الرياض، التدمرية، دار اللغوية، المهارات محفوظ، أبو محفوظ ابتسام - 1
 34، ص 1993عبد االله الكندري وإبراهيم محمد عطا، تعليم اللغة العربية، المرحلة الابتدائية، مكتبة الفلاح، الكويت، د،ط:  - 2
 .281 -280رافد صباح التميميم وبلال إبراهيم يعقوب، المهارات اللغوية ودورها في التواصل اللغوي، ص  - 3
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 عناصر الكلام: -2

 :1وهي ،أساسیة عناصر أربعة یتضمن لغوي فن التحدث بأنّ  ) لافي (یشیر    

 وحركاتإشارات  إلى الاتصال عملیة تحولت إلاّ و  صوت، دون كلام یوجد فلا :الصوت 

 نقل أو التخاطب أو الاتصال فیها التي الطبیعیة المواقف مع یتفق لا ما وهو للإفهام،

 .الأفكار

 أصوات مجرد ولیس وفهمها، بها النطق یتمّ  وجملا وكلمات حروف یحمل فالصوت :اللغة 

 .لها مدلولات لا

 مضمون لا أصواتا الكلام كانإلاّ و  أثناءه یكون یسبقه، تفكیر بلا للكلام معنى فلا :التفكیر 

 .هدف ولا لها

 من الكلام بها یتم التي الكیفیة إلى یشیر الكلام عناصر من أساسي عنصر وهو :الأداء 

 .قناعوالإ التأثیر في یسهم اممّ  والیدین، الرأس وحركات للمعنى، تمثیل

 

 خطوات عملیة الكلام:  -3

 2باعتبارها عملیة معقدة، فهي تتمّ بعدّة خطوات:    

ویراد بها المثیر الخارجي، متمثلا في صورة من الصور التالیة: صورة السؤال . الاستثارة: 1

أو الحوار أو المناقشة، ویراد بها أیضا المثیر الداخلي، ویقصد به ما یلّح على الطالب من 

 أفكار وموضوعات.

 التي یجمع فیها الطالب ما لدیه من معلومات وینظمها ویرتبها.وهي المرحلة . التفكیر: 2

 والمراد بها انتقاء الألفاظ والعبارات التي تناسب ما لدیه من أفكار.. الصیاغة: 3

                                                           
، ص 2011: 1عمان، ط والطباعة، والتوزيع للنشر المسيرة دار والأداء، العلمية التحدث مهارات الباري، عبد شعبان ماهر - 1

94. 
 
 .164نعمان عبد السميع متولي، المرجع السابق، ص  - 2
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، فكر وصاغ ما لدیه من وهي المرحلة الأخیرة التي یكون فیها الطالب قد استثیر. النطق: 4

 معلومات.

 لكلام:استراتیجیات تنمیة مهارة ا -4

یمكن للمعلم أن یستخدم مجموعة من الطرق والاستراتیجیات لتنمیة مهارة الكلام، نذكر     

 منها:

 . المناقشة وطرح الأسئلة:1

تتخذ المناقشة أشكالا مختلفة؛ فقد تكون بصورة ثنائیة بین المعلم والطالب، أو فیما بین     

 دور الطالب التعبیر عن وجهة نظره.، ویكون بحیث یدیر المعلم النقاش الطلبة أنفسهم

 . طریقة المجموعات:2

إنّ استخدام طریقة المجموعة كاستراتیجیة تدریسیة، یطوّر مهارة المحادثة لدى المتعلمین،     

یتمّ بین الطلبة في أثناء قیامهم بالأنشطة التي یحدّدها وذلك من خلال الحوار الشفوي الذي 

 المعلم.

 

 

 . طریقة التمثیل:3

یمكن استخدام هذه الطریقة لتطویر مهارة المحادثة، وذلك وفق الخطوات التالیة: یوزع     

المعلم الأدوار حسب شخصیات القصة المختارة على الطلبة، بحیث یتقمص المتعلم شخصیة 

 معینة ویتفاعل مع ذلك الدور، وخلال تنفیذ التمثیل یعمل المعلم على التوجیه والإرشاد.

 . طریقة المناظرة: 4

 وهي حوار أو تفاعل لفظي بین شخصین قائم على المنافسة في طرح وجهات النظر.    

 استخدام القصص:  .5

یمكن استخدام القصص كاستراتیجیة مهارة المحادثة لدى المتعلمین عن طریق تلخیص     

یل الأفكار الأساسیة على السبورة، ویطلب المعلم قصة معینة، وعرضها أمام المتعلمین أو تسج
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من المتعلمین إعادة سرد القصة مع مراعاة شمولیة الأفكار الرئیسیة المسجلة أو تحویل القصة 

 1 إلى تمثیلیة.

 استراتیجیة التعبیر عن الموضوعات شفهیا: .6

بحیث یسمح المعلم للمتعلمین التحدث عن خبراتهم وما یشاهدونه مع مراعاة استماع     

 الآخرین، وطرح أسئلة یواجهها المعلم والمتعلمین إلى المتعلم صاحب الموضوع.

 . استراتیجیة الخطابة:7

وذلك من خلال الحدیث مع الجمهور كالتحدث للمتعلمین في الإذاعة المدرسیة، أو التحدث     

المناسبات الاجتماعیة والسیاسیة، فالتدریب على مهارة إلقاء الخطب من خلال دروس  في

تدریبیة یعوّد المتعلم الجرأة والثقة بالنفس والتعبیر عن رأیه بحریة إلى جانب تنمیة القدرة على 

  2المحادثة والحوار.

 3معوقات التحدث: -5

 الخجل:  .1

سیطرة المتعلم على الموقف المراد التعبیر فیه، ممّا وما یولد من ارتباك، حیث تضعف     

 ینعكس سلبا على المتعلم.

 . سیكولوجیة نمو الطفل الجسمي والنفسي والاجتماعي:2

فمن الناحیة الجسمیة یتأثر لفظ الطفل بنمو أعضاء النطق لدیه، فإذا ما كان هناك عجز     

في أي جانب من جوانب النطق أدّى إلى تشویه اللفظ، فنجد عند بعض التلامیذ عیوبا لفظیة 

كالتأتأة والفأفأة وغیرها، وتؤثر هذه العیوب اللفظیة على نفسیة المتعلم، حیث یشعر بالخجل 

                                                           
 .204-203فراس السليتي، المرجع السابق، ص  - 1
 .206-205المرجع نفسه، ص  - 2
الدراما المسرحية في تنمية مهارات المحادثة الشفوية لدى طالبات نجوى أحمد سليم خصاونة وإيمان أحمد خضر العكل، فاعلية  - 3

 .189، ص 2012، أيار 4المرحلة الابتدائية، المجلة الدولية التربوية المتخصصة، جامعة الطائف السعودية، العدد
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كذلك إذا أحس الطفل بأنّه أقلّ من زملائه من حیث الذكاء أو الاستیعاب فإنّه یلجأ  والخوف،

 أیضا إلى الانطواء.

 ازدواجیة اللغة بن العامیة والفصحى: .3

تختلف عن لغته خارج الصف، ممّا قد یقف هذا الأمر فلغة متعلم اللغة العربیة أثناء التعلم     

 به أو التعبیر عنه.عائقا بینه وبین ما یرید التحدث 

الثقة  –لدى المتعلمین  -یمكن تنمیة مهارة التحدث بالاعتماد على الحوار كوسیلة لغرسو     

بالنفس، إذ یمارسون مع زملائهم الكلام بیسر وسهولة باستعمال لغة فصیحة سلیمة، ویشعرون 

وعدم الاعتماد  في أثناء حوارهم ومناقشاتهم باستقلال شخصیتهم، وقدرتهم على إثبات ذاتهم،

سیساعدهم على بناء شخصیاتهم لذلك ینبغي على المعلم أن  –شك لا –على غیرهم، وهذا 

یحسن اختیار الموضوعات التي تقدّم للمتعلمین، بحیث تكون ذات معنى وذات قیمة في 

حیاتهم، وتكون من بیئتهم التي یعیشون فیها، ویفضل أن تعطى الفرصة لهم في اختیار 

كلّموا عنه، ویعبّروا بطریقتهم وتحت إشراف معلّمهم عن محتوى هذا الموضوع الموضوع لیت

  1مطبقین مبادئ حسن التحدث والحوار.

 الهدف من تدریس التحدث: -6

 یهدف تدریس التحدث إلى تحقیق ما یلي:    

o  تنمیة الثروة اللغویة للمتعلمین وتمكینهم من توظیف معرفتهم باللغة مفردات وتراكیب، ممّا

 یشبع لدیهم الإحساس بالثقة والحاجة للتقدم والقدرة على الإنجاز.

o  تنمیة قدرة الدارسین على الابتكار والتصرف في المواقف المختلفة، واختیار أنسب الردود

 والتمییز بین البدائل الصالحة فیها لكلّ موقف على حده.

o تي یحتاجون فیها إلى تعریض المتعلمین للمواقف المختلفة التي یحتمل مرورهم بها، وال

 ممارسة اللغة.
                                                           

مداد الآداب، بغداد، العدد رافد صباح التميميم وبلال إبراهيم يعقوب، المهارات اللغوية ودورها في التواصل اللغوي، مجلة  - 1
 .282، ص 11



 

31 

o .ترجمة المفهوم الاتصالي للغة وتدریب المتعلم على الاتصال الفعّال مع الآخرین 

o  معالجة الجوانب النفسیة الخاصة بالحدیث وتشجیع المتعلم على أن یتكلم في موقف

 مضبوط إلى حدّ ما وأمام زملائه، وإن أخطأ تقبلوا الخطأ وإن أجاد شجعوه.
63F

1 

o  إعداد الفرد إعدادا تربویا سلیما وشاملا لكافة جوانب شخصیته الدینیة والثقافیة والعلمیة

 والاجتماعیة.

 ) إلى جملة من أهداف تدریس المحادثة، منها:2000وقد أشار ( مدكور، 

o .تنمیة التفكیر وتنشیطه وتنظیمه، والعمل على تغذیة خیال الطفل بعناصر النمو والابتكار 

o  الطفل اللفظیة الشفهیة وتقویم روابط المعنى لدیه.تطویر ثروة 

o .تعوید الطفل على المواقف الخطابیة، واكتساب الجرأة الأدبیة والقدرة على مواجهة الآخرین 

o  تدریب الطفل على استخدام اللغة الفصیحة، وتنمیة قدرته على تنظیم الأفكار في وحدات

Fا.لغویة، وكذا من تمكینه من تشكیل الجمل وتركیبه

2 

 ،والصغار الكبار یستخدمها الأولیة التعبیریة للغة صورة التحدث أو وبشكل عام فإنّ الكلام    
 جزء التلامیذ كلام لأنّ  للتعلم، أساسي مكون التحدث وأنّ  الكتابة من استخداما أكثر وهي

 الدراسیة والمواد المعرفة حقول في الأكادیمي للنجاح وضروري اللغة فنون من ومهم أساسي
 .المختلفة

 

 ( القراءة والكتابة ) 2المحاضرة الرابعة: الملكات اللغویة

 أولا: مهارة القراءة

 معینة لغویة رموز على تشتمل مطبوعة، بصفحة فیه العین تتصل نشاط، القراءة تعدّ     

 ویحیل الرموز، هذه یفك أن القارئ وعلى القارئ، إلى رسالة توصیل منها الكاتب یستهدف

                                                           
 – 503، ص 1رشدي أحمد طعيمة، المرجع في تعليم اللغة العربية للناطقين بلغات أخرى، مطابع جامعة أم القرى، ج - 1

504. 
التعليمي، رهام محمد المهتدي وآخرون، درجة امتلاك طلبة الصف الثاني الأساسي لبعض مهارات التحدث في ضوء المحتوى  - 2

 .99، ص 2017، 1، ع: 4مجلة جامعة الحسين بن طلال للبحوث، عمادة البحث العلمي والدراسات العليا، عمان، م: 
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 ،دلالاتها وفهم الرموز فك عند الأمر یقف ولا .له خاص خطاب إلى مطبوع شكل من الرسالة

 یستخدم عقلیة عملیة بذلك والقراءة الرموز، هذه وراء ما إدراك محاولة إلى هذا یتعدى ماوإنّ 

 .إلیه تنتقل التي الرسالة مغزى وإدراك فهم في السابقة وخبراته عقله فیها الإنسان

 القراءة:تعریف  -1

 لقد تعددت تعاریف القراءة، نذكر منها:    

" عملیة عقلیة انفعالیة دافعیة تشمل تفسیر الرموز والرسوم التي یتلقاها القارئ  تعدّ القراءة:    

عن طریق عینیه وفهم المعاني والربط بین الخبرة السابقة، وهذه المعاني والاستنتاج والنقد 

 .1والتذوق وحلّ المشكلات "

 في فادةوالإ معه والتفاعل ونقده مكتوب هو ما وتحلیل وفهمها، الرموز نطق" فهي إذن:     

 .2" المقروءة بالمادة النفسیة والمتعة الحیویة المواقف في بها والانتفاع المشكلات حلّ 

وتعرّف أیضا على أنّها: " عملیة تفاعل بین القارئ والنص، فغایة القارئ من القراءة بشكل     

 .3عام الوصول إلى فهم مقصد أو مقاصد الكاتب "

معنى هذا أنّ غایة القارئ من القراءة الوصول إلى الفهم وفك الرموز وفهم مقاصد الكاتب،    

، القارئ والنص؛ فهناك نصوص یمیل إلیه بالنظر إلى نصوص أخرىوهنا تظهر العلاقة بین 

  ویظهر ذلك من خلال مدى تفاعله مع النص المستهدف.

أنّ: " القراءة عملیة یراد بها إیجاد الصلة بین لغة الكلام والرموز عبد العلیم إبراهیم ویرى     

 .4والكتابة، وتتألّف لغة الكلام من المعاني والألفاظ التي تؤدّي هذا المعنى "

    مراحل القراءة: -2

 ي:ه، عملیات أو مراحل أربع على تنطوي استقبال عملیة بوصفها القراءةإنّ     

                                                           
 .105، ص 2004: 3حسن شحاتة، تعليم اللغة العربية بين النظرية والتطبيق، دار المصرية اللبنانية، القاهرة، مصر، ط - 1
 .60 ص ، 2000 ط: د القاهرة، الكتب، عالم للطفل، اللغوية المهارات تنمية صادق، غميلي بدير، كريمان - 2
 .119، ص 2006: 1صالح نصيرات، طرق تدريس العربية، عمان، ط - 3
 .25، ص 2006فهد خليل زايد، أساليب تدريس اللغة العربية بين المهارة والصعوبة، دار اليازوني العلمية، عمان، د ط:  - 4
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 .المقروءة المادة عینات اختیار •

  .المقروءة الرموز من التثبت •

  .الكاتب یریده بما التنبؤ •

 .القارئ طرحها التي الفروض اختبار أخیراً  •

 ؛القراءة في الفسیولوجي بالجانب )والتثبت العینة اختیار(  انتالأولی العملیتان وتختص    

 یفسر كي للمخ إشارة تعطي التي هي إذ ها،فكّ  ومحاولة المطبوعة، بالرموز العین اتصال :أي

 .الفعلي بالجانب )والاختبار التنبؤ(  انتالأخری العملیتان تختص بینما ،1الرموز هذه

 مهارات القراءة: -3

تعدّ مهارة القراءة كغیرها من المهارات اللغویة الأخرى مهارة أساسیة في مجال التواصل     

أنّها مهارة تكسب الإنسان قوة تزید من سلطته المعنویة وتعزز قدراته على  الإنساني، ذلك

 التواصل من خلال النقاش وتبادل الأفكار وعدم ترك فرصة للآخرین للتزییف والمراوغة.

وممّا لا شك فیه أنّ القراءة مهارة لغویة، وخلالها تتضمن ثلاث مهارات رئیسیة مترابطة،     

المرحلة الأساسیة الأولى، وهي مهارات متصلة ولا منفصلة، ومن الضروري وكلّها ضروریة في 

 العمل على تنمیتها، وهي:

  :والمقصود بها التعرف على الكلمات بصریا وصوتیا ودلالیا، وتتضمن مهارة التعرف

 مجموعة من المهارات الفرعیة التالیة:

o  :لمات والتمییز بینهما.تعرف أشكال الحروف العربیة، وأشكال الكمهارة شكل الكلمة 

o  :تعرف أصوات الحروف، وخاصة المتشابهة والمتجاورة في المخرج.مهارة صوت الكلمةF

2 

o  :ربط شكل الكلمة وتصویبها بالمعنى المناسب.مهارة معنى الكلمة 

                                                           
1 - Jean Pierre Cuq , Dictionnaire de Didactique du Français Langue étrangère et 
Seconde P 154. 

، 2013: 1كامل عبد السلام الطراونة، المهارات الفنية في الكتابة والقراءة والمحادثة، دار أسامة للنشر، عمان، الأردن، ط  - 2
 .12ص 
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  :ونقصد بها نطق المتعلم بأصوات الحروف نطقا صحیحا، منفردا أو كلمات.مهارة النطق 

 :تمكین المتعلم من معرفة معنى الكلمة ومعنى الجملة، والربط  المقصود بها مهارة الفهم

بین المعاني بشكل منظم ومنطقي ومتسلسل والاحتفاظ بهذه المعاني والأفكار، وتوظیفها 

في مختلف المواقف الحیاتیة الیومیة، وهذه المهارة المنشودة من تعلیم القراءة، ولكنّها تتطلب 

 1فرعیة التالیة:جملة من المهارات ال

 .مهارة تحدید الفكرة العامة أو الشاملة للنص المقروء 

 .مهارة تحدید الفكرة الرئیسیة أو الأساسیة للنص المقروء 

 .مهارة تحدید الأفكار الثانویة أو الفرعیة للنص المقروء 

 .مهارة تحدید ما بین السطور من معان وأفكار ودلالات 

 .مهارة فهم الاتجاهات المختلفة 

  فهم الوحدات اللغویة الأكبر من الكلمة: الجملة/ الفقرة/ النص. ةمهار 

 .مهارة الاحتفاظ بالمقروء 

  استخدام هذه الأفكار في مواقف حیاتیة مختلفة. ةمهار 

 .مهارة إعطاء الرمز اللغوي معناه الخاص به 

 ( من حیث الشكل والأداء ) أنواع القراءة: -4

 قراءة صامتة، وقراءة جهریة. إلى نوعان:وأدائه بحسب نشاط القارئ تصنف القراءة     

 القراءة الصامتة: -أ. 4

 . تعریفها:1

تعتبر القراءة الصامتة القراءة السریعة التي لا تأخذ وقتا كبیرا، وهي بذلك یلجأ إلیها معظم     

مشاركة الأطفال خاصة الذین یعانون من أمراض النطق والخجل خاصة، ومن الخوف من 

 الآخرین بالتعبیر عن أفكارهم.

                                                           
 .13المرجع السابق، ص  - 1
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ولقد عرّفها الكثیر من الباحثین على أنّها: " استقبال الرموز المطبوعة وإعطائها المعنى     

المناسب المتكامل في حدود خبرات القارئ السابقة مع تفاعلها بالمعاني الجدیدة المقروءة، 

 .1وتكوین وفهمها دون استخدام أعضاء النطق "

وتعرّف أیضا على أنّها: " قراءة الفهم، وهي مهارة مهمة تحتاج إلى ممارسة وعون وتوجیه     

من المعلم، خصوصا في المراحل المبكرة من تعلم اللغة لأنّ هذا النوع من القراءة یتطلب 

؛ كالدقة والاستقلال في تعرف الكلمات وزیادة الثروة اللفظیة بعض القدرات والكفاءات الخاصة

 .2" في الفهم والسرعة في القراءة والعمق

عینیه وعقله دون لذلك تعدّ القراءة الصامتة قراءة العین فقط، فیعتمد فیها القارئ على     

صوت ولا تحریك للسان أو الشفتین، كما تعتبر أكثر عون على الفهم وإدراك المادة المقروءة 

 .بالقراءة الجهریةمقارنة بشكل أسرع والانتباه إلى انتظام الأفكار 

 خصائص القراءة الصامتة:. 2

تمتاز القراءة الصامتة بالعدید من الخصائص والمزایا التي تجعلها ضروریة في الحیاة،     

ویمارسها معظم الأطفال، كالقراءة في الامتحانات أو في المكتبات العامة، وقراءة الرسائل 

 الخاصة، وهذه الخصائص تتعلق بالعدید من النواحي: النفسیة، التربویة والاجتماعیة. 

 یة:الناحیة النفس  

تعدّ القراءة الصامتة من أكثر القراءات في مجتمعنا، حیث تستخذ في قراءة الصحف،     

المجالات والكتب؛ فهي تبنى على السكون والهدوء، ولا تكن مصدر إزعاج الآخرین، والتشویش 

 علیهم، وهي القراءة التي تلجأ إلیها بعض الأطفال، فمن مزایاها أنّها:

أو المنطوي نتیجة عیوب في النطق، أو الخائف من الخطأ في تناسب المتعلم الخجول  •

 القراءة.

                                                           
، المهارات اللغوية ( الاستماع، التحدث، القراءة، والكتابة )، دار المعرفة الجامعية، مصر، د ط: زين كامل الخويسكي  - 1

 .116، ص 2008
 المرجع نفسه، الصفحة نفسها. - 2
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تعوّد الطفل على الاعتماد على نفسه في الفهم، واستیعاب المقروء ثمّ الوصول إلى أفكار،  •

 فخلال القراءة الصامتة فإنّ الطفل یقرأ ویحلّل ثمّ یفسر ما یقرأ بنفسه.

دون الاهتمام بإخراج الحروف من مخارجها تعین على الفهم، لأنّ الذهن متفرغ للفهم،  •

 الصحیحة أو إسماع الآخر، وكذلك دون مراعاة القواعد النحویة كالنبر...

 تشعر القارئ بالحریة في القراءة ببطئ أو یسرع، یخطأ ویعدّل، ویتوقف ویستأنف. •

نفسیة تساعد القراءة الصامتة الأطفال الذین یعانون من صعوبات في النطق، فمن الناحیة ال •

هي وسیل الطفل الخجول والمنطوي على نفسه، وغیر القادر على مواجهة الآخرین بالقراءة 

 1والتعبیر عن أفكاره. 

 :من الناحیة الاجتماعیة 

تمتاز القراءة الصامتة من الناحیة الاجتماعیة أنّها متعلّقة بالقارئ نفسه، وكذلك من حوله، 

 ومن بین هذه الخصائص:

 الآخرین لمن یمارسها، فلا یسبب ضوضاء ولا مضایقات.احترام مشاعر  •

تحقیق الترابط بین أفراد المجموعة، لأنّ أثناء القراءة كلّ واحد منهم یعمل حسابا لراحة  •

 الآخرین.

 تساعد القارئ أن یحفظ أسراره، ویقرأها دون أن یسمع أحد. •

 :من ناحیة الفهم والاستیعاب 

الصامتة هي أعون على الفهم والاستیعاب من القراء  أثبتت البحوث التربویة أنّ القراءة

الجهریة، لأنّ فیها تركیزا على المعنى دون اللفظ، بینما الجهریة فیها تركیز على اللفظ 

 2والمعنى.

 أهداف القراءة الصامتة: . 3

                                                           
راتب قاسم عاشور، محمد فؤاد حوامدة، فنون اللغة العربية وأساليب تدريسها بين النظرية والتطبيق، عالم الكتب الحديث،  - 1
 .99، ص 2009: 1ط
 .100المرجع نفسه،  - 2
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 1تهدف القراء الصامتة إلى:    

 .تمكین المتعلمین من السرعة في القراءة 

  المقروء واستیعابه.التشدید على فهم 

 .تهیئة المتعلمین للاعتماد على أنفسهم في التعلم 

 .زیادة المحصول اللغوي 

 .تنمیة القدرة على تحلیل المقروء، وتحدید الأفكار الأساسیة فیه والعلاقات بینها 

 .تنمیة القدرة على تقویم المقروء 

 .تنمیة القدرة على إدراك المعاني الكامنة خلف المقروء 

 القراءة الصامتة: عیوب. 4

بما تمتاز بها القراءة الصامتة من خصائص ومزایا، إلاّ أنّها تتمیّز ببعض على الرغم     

 2العیوب، منها:

o .تساعد على شرود الذهن وعدم التركیز 

o .وقوع الطفل في أخطاء نحویة وإعرابیة، ولا یدري، وكذلك أنّه لا یقوم بتصحیحها 

o نفسه ومواجهة الآخرین بالحوار، وكذلك تنقص من  عدم قدرته على اكتساب الثقة في

 مشاركته داخل القسم، ممّا تزید على انطوائه.

o  لا تساعد المعلم في تنمیة مهارة القراءة لدى الطفل، لأنّ بهذه القراءة لا یعرف المعلم ما

 لدى التلمیذ من أخطاء لغویة وعیوب في النطق، وكذلك الحالة النفسیة لدیهم.

 القراءة الجهریة: -ب. 4

 :تعریفها .1

                                                           
 .280، ص 2008: 1ينظر، محسن علي عطية، مهارات الاتصال اللغوي، دار المناهج للنشر والتوزيع، عمان، ط - 1
 .55فهد خليل زايد، أساليب تدريس اللغة العربية بين المهارة والصعوبة، ص  - 2
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تلزم القراءة الجهریة في مواقف معینة، أهمها المراحل الأولى من مراحل اللغة؛ إذ یجب      

على المعلم أن یستمع إلى قراءة المتعلم، لیتأكد من إتقانه للفظ السلیم للكلمات أولا، ثم انسیاب 

 ا المختلفة.الكلمات على لسانه دون تلعثم، ومراعاة النبر والتنغیم المناسبین للأسالیب بأنواعه

وتعرف القراءة الجهریة بأنّها: " نطق الكلمات والجمل بصوت مسموع یراعي فیه سلامة     

النطق وعد الإبدال أو التكرار أو الحذف أو الإضافة، كما یراعي صحة الضبط المحوي وهي 

 .1أصعب من القراءة الصامتة "

ترجمة الرموز الكتابیة إلى الألفاظ المنطوقة، على أنّها: " العملیة التي یتمّ فیها كما تعرف     

 .2وأصوات مسموعة متباینة حسب ما تحمل من معنى "

منطوقة، مفهومة  والقراءة حسب هذا المفهوم هي عملیة تحویل الرموز المكتوبة إلى ألفاظ    

المعاني، وتقویمها من طرف القارئ عن طریق نطق العناصر الممیّزة، وبهذا یتشكل محورا 

 ساسیا فیها.أ

 خصائص القراءة الجهریة:. 2

لقد تعدّدت مزایا وخصائص القراءة الجهریة في عدّة نواحي، خاصة النفسیة واللغویة     

 3والاجتماعیة، وكذلك من الناحیة التربویة، وغیرها:

 :من الناحیة التربویة لنفسیة 

تعدّ القراءة الجهریة مجالا مناسبا للقضاء على بعض الأمراض النفسیة التي یعاني منها     

الأطفال، التي تحدّ من تنمیة مهارة القراءة لدیه كالخجل والخوف والتردد، تمنح الطفل الثقة 

في نفسه والقدرة على مواجهة الآخرین والتعبیر بطلاقة وحریة عن أفكاره، كما تعتبر أیضا 

 لرفع معنویات الطفل وسط أقرانه بمنحه إثبات ذاته.فرصة 

                                                           
بات التعلم الإنمائية والأكاديمية والاجتماعية والانفعالية، المكتبة الأنجلو سليمان عبد الواحد، يوسف إبراهيم، المرجع في صعو  - 1

 .300، ص 2010: 1مصرية، القاهرة، مصر، ط
 .60فهد خليل زايد، المرجع السابق، ص  - 2
 .37، د ت، ص 2سعيد عبد االله اللافي، القراءة وتنمية التفكير، عالم الكتب، القاهرة، مصر، ط - 3
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 :من الناحیة اللغویة 

القراءة الجهریة وسیلة للتمرین على صحة القراءة وجودة النطق وحسن الأداء، فمن خلال 

یتدرب التلمیذ على حسن الإلقاء والنطق السلیم، وتعتبر أیضا وسیلة المعلم القراءة الجهریة 

 التي یقع فیها التلامیذ أثناء القراءة فیعمل على تصحیحها.للكشف عن بعض الأخطاء 

 :من الناحیة التربویة 

في أساسها عملیة تشخیصیة علاجیة، فهي وسیلة المعلم في تشخیص  القراءة الجهریة    

جوانب الضعف في النطق لدى الطفل ومحاولة علاجها؛ فهي أداة الطالب في تعلم المواد 

الدراسیة الأخرى وتثقیف نفسه، فمن خلالها یمكن للمعلم أن یعرف مشاكل النطق لدى الطفل 

 ة لدى الطفل.ءویقوم بتصحیحها له من خلال مهارة القرا

 :من الناحیة الاجتماعیة 

تشعر القراءة الجهریة الطفل بالثقة بالنفس، مّا یجعله قادرا على مشاركة الآخرین حواراتهم     

وأحادیثهم، كذلك تشعر المعلم بالمسؤولیة الاجتماعیة من خلال توجیه وتصحیح بعض 

 الأخطاء التي یقع فیها الأطفال أثناء القراءة.

 القراءة الجهریة:أهداف . 3

 1تهدف القراءة الجهریة إلى:    

 .تمكین المتعلم من إجادة النطق بالكلمات والجمل وإخراج الحروف من مخارجها الصحیحة 

 .تمكین المتعلم من حسن الإلقاء، وتمثیل المعاني 

  تمكین المتعلم من الاسترسال في القراءة، وتحقیق السرعة فیها، مع فهم معنى المقروء

 وتقویمه.

  تمكین المتعلم من تنویع نبراته الصوتیة وأسلوب الإلقاء تبعا لطبیعة أسلوب كاتب النص

 المقروء.

                                                           
 .277عطية، المرجع السابق، ص محسن علي  - 1
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 .تمكین المتعلم من وضع القواعد النحویة موضع التطبیق عند القراءة 

  عیوب القراءة الجهریة: . 4

نفسه، وكذا التمكن من تعتبر القراءة الجهریة الوسیلة المثلى التي تكسب الطفل الثقة في     

القراءة السلیمة الصحیحة، ورغم مزایا القراءة الجهریة فإنّه ینطوي نحتها بعض العیوب التي 

تظهر لدى بعض الأطفال، إذ خلالها یكون الطفل غیر مرتاح كلیا لأنّه یجهد نفسه في إخراج 

 الحروف بطریقة صحیحة، وكذلك مراعاة الشكل وعلامات الوقف.

انت القراءة الجهریة صعبة الأداء إذا ما قیست بالقراءة الصامتة، لأنّ القارئ ولهذا ك    

یصرف فیها جهدا مزدوجا، حیث یراعي فوق إدراكه المعنى قواعد التلفظ من إخراج الحروف 

من مخارجها، وسلامة بنیة الكلمة، وضبط أواخرها، وتمثیل المعنى بنغمات الصوت، زیادة 

طول، نظرا لأنّ القارئ یتوقف في أثنائها للتنفس، ومن ثمّ احتلت إلى وقت أ إلى احتیاجها

 المركز الثاني في ضرورتها لحیاة الإنسان.

 طرائق تعلیم القراءة: -5

 تعددت طرق تعلیم القراءة، منها نذكر:    

 طریقة الاستماع: .1

وهذه الطریقة یقصد بها تلقي الجمل والكلمات من أیة مادة صوتیة باستعمال حاسة السمع،     

تحتاج إلى قدر كبیر من الیقظة والتركیز والانتباه من التلمیذ، كما تسعى هذه الطریقة إلى 

تعلیم الطفل كیفیة الاستماع الجیّد وتنمیته، ممّا یمكنه من التمییز بین المعاني والقدرة على 

یقة فن لغوي وشرط إدراك أغراض المتكلم ونقده، وكذلك تنمیة جانب التفكیر السریع، وهذه الطر 

 1أساسي للنمو اللغوي لدى الطفل.

 الطریقة الكلیة: .2

                                                           
، 1طه حسين الديلمي وسعاد عبد الكريم وآخرون، الطرائق العلمية في تدريس اللغة العربية، دار الشروق، عمان، الأردن، ط - 1
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یذكر فتحي الزیات أنّ تدریس اللغة بالطریقة الكلیة أمر یصعب أنّ تدانیه أي طریقة أخرى     

 في تعلیم القراءة، ویبدي هؤلاء المدرسون حماسا بالغ لأهمیة هذه الطریقة وتطبیقاتها.

الرموز  ،ؤدّیهسیة المعنى الذهني واللفظ الذي یثلاثة عناصر أسا فالقراءة تتكون من    

المكتوبة، فعند تعلیم القراءة یكون الربط بینهما وبین الكتابة، فالطریقة الكلیة تكون عندما یتعلم 

الطفل القراءة نعطیه الحروف بتعلم الرموز الكتابیة، فعند تلفظنا له بهذه الحروف یتكون في 

ثمّ صوته الذي یتلفظ بطریقة أو بأخرى، إذن من خلال الطریقة الكلیة نعلّمه ذهنه رمز الحرف 

 كیف یقرأ، یكتب ویفكر.

 الطریقة الجزئیة أو التحلیلیة: .3

تعلیم القراءة بالطریقة التحلیلیة، یكون تمییز الطفل الجمل والكلمات والحروف، ومعرفة     

ر، وهذا استجابة لمثیر من جانب المعلم، أشكالها المتباینة باستخدام حاستي السمع والبص

 1أجزاء النص ومعرفة مدلولاته للوصول إلى الفهم والاستنتاج.وتكون القراءة بتحلیل 

 مهارة الكتابة ثانیا:

 تمهید:

من بین مهارات اللغة العربیة یمكن أن نعتبر الكتابة أكثر هذه الفنون تعقیدا، ففي الاستماع     

المتعلم رسالة صاغها آخر، وفي الحدیث یقوم بتوصیل أفكاره ومشاعره مستخدما والقراءة یتلقى 

في ذلك الإشارات، وتغیّرات الوجه إلى جانب اللغة، أمّا الاتصال باللغة المكتوبة فإنّه یتطلب 

 درجة من اللغة، ویتطلب هذا الأمر كفاءة من الكاتب إذا أراد أن تكون كتابته ذات فعالیة.

 تابة:تعریف الك -1

 بمعنى الكتابة الأول فروع، ثلاثة إلى العام المعنى هذا یتفرغ معروف عام معنى لكتابةا    

 للكلمات الاملائي الرسم بمعنى الثانيو معینة، وأسالیب بألفاظ والمشاعر الأفكار عن التعبیر

                                                           
 .305 -304سليمان عبد الواحد يوسف أبراهيم، المرجع السابق، ص  - 1
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 الحروف رسم تجوید بمعنى الثالثو التعبیریة الرموز بهذه الذهنیة الصور عن المعبرة والحروف

 .1متناسقا واضحا خطیا تجویدا والكلمات

 أهمیته تقلّ  لا اللغوي التواصل أشكال من شكل"  :للكتابة بأنّها ویمكن تحدید تعریف آخر    

 والكلمات بالحروف الرسم آلیتها ،والصوت الشكل على تعتمد عملیة وهي القراء، مهارة عن

 .2الانسانیة للذات تحتاج التي والتدخلات والمعاني المفاهیم تلك عن الطالب خلالها من لیعبر

 دقة أكثر منوال على أفكاره عن بالتعبیر للمتعلم تسمح المهارة هذه فإنّ  أخرى جهة ومن    

 الكتابة لأنّ ، النصوص وإنتاج الفقرات لنسج اللغویة ومهاراته قدراته أغلب واستثمار ووضوح

 تنقیحها أو تغییرها أو لتعدیلها الفقرة أو الجملة إلى الرجوع فرصة له یمنح الكتابي التعبیر أو

 .3الأفكار من بمزید إغنائها أو أكثر

 أهداف تعلیم الكتابة: -2

o عبر ونقلها وتطویرها العلوم لتدوین الفكر استخدمها الإنساني، التراث لتخلید وسیلة الكتابة 

 عن فصلها یمكن ولا التخصصات، جمیع في التعلیم وسیلة هاأنّ  ذلك من والأهم التاریخ،

 مهارات یكتسب أن للمتعلم یمكن لا ثبحی اللغة، هي واحدة لعملة وجهان فهما القراءة

 .وحفظها تسجیلها دون فقط علیهاب التجار  وإجراء الأشیاء ملاحظة طریق عن نظریة

o مظاهر جمیع یشمل أصبح الذي ،السلیم الكتابي اللغوي الاتصال مهارات على التدریب 

 .والترتیب والسرعة الوضوح: وهي بشروطها والالتزام، وشؤونها الحیاة

o أكثر المتعلم تفید صائبة منهجیة لسلوك وضروریا مناسبا المربونه یرا الذي المفید ومن 

 أو إلیها، استمع أن للطالب سبق التي اللغویة، المواد خلال من الكتابة تعلیم یبدأ أن هو

 ذهن في ما مع محتواها ویتناسب المادة، تنظیم یقوم الصدد هذا في المفید ومن .قرأها

                                                           
 . 73، ص 1990: 2ط طرابلس، الكتب، عالم الاسلامية، والتربية العربية باللغة الخاصة التدريس طرق عامر، الدين فخر - 1
 العامة السورية الهيئة منشورات ،)والتقويم للتدريس استراتيجيات متعددة(والكتابة  مهارات القراءة تنمية البصيص، حسين حاتم - 2

 .76 ص ، 2011ط:  د دمشق، للكتاب،
 .77نفس المرجع، ص  - 3
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 ذلك فإنّ  كتابته، یستطیع قاله، أو ،قرأه أو سمعه، ما أن الطالب یشعر فعندما .الطالب

 فمن ؛للطالب الكتابیة المهارات تعلیم في مهم أمر جوالتدر  .والتقدم للتعلم أكبر دافعاً  یعطیه

 جمل كتابة ثم الكلمات، بعض ینسخ ثم ،الحروف بعض بنسخ الطالب یبدأ أن الأفضل

 .1قصیرة

 مهارات الكتابة: -3

للكتابة مهارات عامة یجب توفره الدى كلّ كاتب، ومهارات خاصة بكلّ من أراد القیام بأداء     

 2معین. یمكن تلخیصها في النقاط التالیة:

هناك فرق بین وضوح الخط  :القدرة على الكتابة بخط واضح یمیز بین الرموز الكتابیة •

وجماله؛ فجمال الخط موهبة من االله یمكن صقلها، وأمّا وضوح الخط فیمكن أن یصل إلیه 

 بشيء من التدریب.

الكتابة رسم لرموز عرفیة، وكلّ  نقل الكلمات التي نشاهدها نقلا صحیحا: القدرة على •

رموز من هذه الرموز یدل على صوت من أصوات اللغة، وكلّما أفرد أهل اللغة رمزا خاصا 

 بكلّ صوت في لغتهم كانت الكتابة أسهل، وكان تعلمها أمرا میسورا.

 القدرة على مراعاة التناسق بین الحروف طویلا واتساعا وتناسق الكلمات في أوضاعها •

لتناسق الحروف داخل الكلمة وتناسق الكلمات في النص المكتوب أثر على  ا:وأبعاده

 القارئ، لأنّهما یعكسان شخصیة الكاتب.

إنّ كتابة الموضوع للمرة الأولى لا تخلو من العیوب،  القدرة على تقییم ما یكتب لتصویبه: •

ص آخر لیرى ما ولذلك على المرء أن یراجعها وینظر إلیها بعین غریبة، وكأنّها كتابة شخ

 بها من عیوب، فیقوم بتعدیلها قبل عرضها على القارئ.

                                                           
  .15بها، ص  الناطقين لغير العربية اللغة لمعلمي التدريبية وآخرون، دروس الدورات الفوزان إبراهيم الرحمن عبدينظر،  - 1
 .173 -171، ص 2007: 2، ط2002: 1عبد االله علي مصطفى، مهارات اللغة العربية، دار المسيرة، ط - 2
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یعتمد الكاتب على ملاحظته التي دونها عند الاستماع  القدرة على تدوین الأفكار العامة: •

أو القراءة، لیقوم باستخراج الأفكار العامة وتدوینها على شكل نقاط، بحیث یتوفر فیها 

 الأفكار المساندة لكلّ فكرة من الأفكار الرئیسیة.الوضوح ودقة المعنى، ثمّ یدون 

التدریب المستمر لیس  إنّ القدرة على استخدام التجارب السابقة في الكتابات اللاحقة:  •

مقصودا بذاته، وإنّما یهدف إلى اكتساب المتعلم مهارة ما ویتمّ أثناء التدریب على أخطاء 

م أن یستوعب هذه التجارب لیطبقها في كثیرة ونواحي إیجابیة كثیرة أیضا، وعلى المتعل

 كتاباته المستقبلیة، فیتجنب الأخطاء ویكثر من الإیجابیات.

 أنواع الكتابة: -4

 :إبداعیة وكتابة وظیفیة كتابة ؛نوعین إلى الكتابة تنقسم

 :الوظیفیة الكتابة )أ

 والافهام للفهم كوسیلة والجماعة، الفرد حیاة في خاصة وظیفة تؤدي التي الكتابةهي     

 وشفافیة، بوضوح الآخرین إلى الفكرة نقل إلى الأساس في وتهدف الاجتماعي، والتواصل

 الكتابة هذه وتضم نفعیة، عملیة كتابة فهي ولذلك والمتلقي، المرسل بین مباشرة وبصورة

 :مجال أبرزها ومن الوظیفیة، المجالات من واسعة تشكیلة

الإعلانات،  ،ذكراتالم والبرقیات، التقاریر الملاحظات، التلخیص، بأنواعها، الوسائل

 أن یمكن التي الأخرى الكتابة مجالات من وغیرها الآخرین إلى توجه التي الهادفة والتعلیمات

  1.الجماعة أو الفرد حیاة في وظیفة تؤدي

 مطلب إلى الوصول أجل من الجید التواصل تحقیق الأساسي هدفها الوظیفیة فالكتابة؛ إذن    

 .ضروریة حیاتیة مصالح لقضاء أو منفعة أو

 :الابداعیة الكتابة )ب

                                                           
 .83 -82، ص )والتقويم للتدريس استراتيجيات متعددة(والكتابة  مهارات القراءة تنمية البصيص، حسين حاتم - 1
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 تناول على فیه الكاتب یعتمد الكتابة من النوع وهذا ،الكتابة أنواع من آخر نوعهي     

 الكاتب لكن القیمة، قلیلة أو تافهة الموضوعات هذه تكون وربما ومتعددة، متنوعة موضوعات

 .1ابداعیا كیانا بل كاملا، كیانا الموضوع هذا من ینشئ المجید

 التعبیر بغرض جمالیا توظیفا اللغة توظیف إلى تسعى الابداعیة فالكتابة هذا إلى إضافة    

 في التأثیر وبغرض جمیل، أدبي بأسلوب الآخرین إلى ونقلها النفسیة والمشاعر الفكر عن

 2.ذاته النص لمبدع الانفعالیة الحالة یقارب مستوى إلى الانفعالي بمستواه والارتقاء القارئ نفس

 والتأثیر المتعة تحقیق الأساسي هدفها النفس، عن تعبر موضوعات تتناول ؛فهي إذن    

 .والانفعال

 :الأولى المراحل في الكتابة تعلیمخطوات  -5

 والذراع للید سلیم ووضع معتدلة، وجلسة حسنة هیئة. 

 ب.والكتا ةوالكراس كالقلم المستعملة، للأدوات صحیح سلیم وضع 

 والجمل السطور وتنظیم الكتابة نظافة. 

 المقروءة السویة الكتابة تناسب صحیحة جیدة بطریقة القلم مسك.  

 فالتصر  حسن على له تدریبا )منحني ،مائل ،أفقي ،عمودي ( متنوعة خطوط رسم . 

 حقه فحر  كل لإعطاء بغیرها ربطها قبل وحدها لها إتقانا منفردة فالحرو  كتابة. 

 قصیرة بسیطة كلمات ضمن متصلة فالحرو  كتابة. 

 صحیحا رسما ورسمها البعض بعضها عن فالحرو  تمییز. 

 واتجاهاتها فالحرو  أوضاع واحترام السطر على الكتابة. 

 والمسافات الأحجام بین وتناسب بتناسق فالحرو  كتابة.  

 اللازم الاتساع فحر  كل وإعطاء الكلمات بین مسافة ترك. 

                                                           
والتوزيع والطباعة،  للنشر المسيرة دار ،)والتقويم الأنشطة المهارات، المجالات، (الإبداعية  الوظيفية الكتابة الباري، شعبان ماهر - 1

 .153، ص 2010: 1عمان، ط
 .87المرجع السابق، ص  البصيص، حسين حاتم - 2
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 الحروف. في والانحدار المیل في الدقة 

 والحروف والكلمات للسطور مریح تخطي.  

 مناسب حجم في فالحر  كتابة. 

 الكتابة أثناء الحركة حریة. 

 بالطریقة الخط وتنظیم مقروءا لیكونط الخ وحسن الصحیحة الكتابة :هو بالمطلو  لأنّ     

 السرعة، الوضوح،: هي ،ثلاث أمور فيط الخ تعلیم فأهدا الباحثونلخص  وقد .المناسبة

 1.الجمال

 أهمیة الكتابة: -6

 یمكن إبراز أهمیة الكتابة من خلال النقاط التالیة:    

 أنّها جزء أساسي للموطنة، وشرط ضروري لمحو أمیة المواطن. •

 أنّها أداة رئیسیة على اختلاف مستویاتها، والأخذ على المعلمین فكرهم وخواطرهم. •

وسائل تنفیس الفرد عن نفسه، والتعبیر عمّا یجول بخاطره أیّا كان هذا  أنّها وسیلة من •

 التعبیر شعرا أم نثرا.

أنّها أداة اتصال الحاضر بالماضي، كما أنّها معبر الحاضر للمستقبل، إذ أنّ التعامل بنمط  •

 واحد من الكتابة طریق لوصل خبرات السابقین لما یستدعیه اللاحقون، كما أنّ اختلاف

 نمط الكتابة قطع لجسور الاتصال وإنهاء لحلقات التاریخ وبتر للجذور الثقافیة والحضاریة.

أنّها من أهم وسائل الاتصال البشري بالخطابات أو المراسلات، وشتى وسائل الاتصال  •

 من مقالة أو تقریر أو بطاقة مناسبة.

ة والحكم المخطوطة لضاع العلم أنّها أداة لحفظ العلم؛ فلولا الكتب المدونة والأخبار المخلّد •

 ولغلب سلطان النسیان سلطان الذكر، ولما كان الناس مفزع إلى موضع.

                                                           
  .365  الفني، ص الموجه إبراهيم، العليم عبد -1
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ونظرا لهذه الأهمیة أصبح تعلیم الكتابة وتعلمها یمثل عنصرا أساسا في العملیة التربویة،     

ئیة ومن أبرز بل نستطیع القول أنّ القراءة والكتابة هما من الوظائف الأساسیة للمدرسة الابتدا

  مسؤولیاتها.

وتأتي القراءة والكتابة في مقدمة مهارات اللغة العربیة أهمیة، كمهارتي استقبال وإنتاج،     

فالقراءة بوابه التعلّم في كلّ المیادین، وتعلّمها لیس لذاتها فحسب، ولكن لغیرها أیضا من 

عن مقدار ما اكتسب المتعلم صنوف المعرفة، كما أن الكتابة إنتاج لهذه المعرفة، وتعبیر 

الكتابة هي التعلّم ذاته، أضف  وتمثّل من هذه المعرفة، فإذا كانت القراءة مفتاح التعلم، فإنّ 

 إلى هذا ما تتّسم به القراءة والكتابة من تعدّد في المهارات، وتعقّد في العملیات

 

 الأسس النفسیة لعملیة التعلّم :الخامسةالمحاضرة 

 تمهید: 

الحدیث عن نظریات التعلم على اختلاف أوجهها، نورد بعض التعاریف التي فسّرت  قبل    

 علّم وبیّنت مفهومه.الت

أمر مألوف في حیاتنا الاعتیادیة، ولكن تعریفه تعریفا  التعلّمحقیقة إنّ  مفهوم التعلّم: -1

من الخبراء من علمیا بغیة الوصل إلى فهم حقیقي لماهیته یظلّ مسألة مثیرة للجدل وقلّما نجد 

 یتفق مع غیره، وذلك بسبب التعریفات واختلاف النظریات.

تعریفا بسیطا یمكننا القول أنّه تعدیل للسلوك من خلال  التعلّموإذا ما أردنا أن نعرّف     

" عملیة تهدف إلى تغیّر سلوك، أو معرفة أو مهارات، الخ، بواسطة  :فالتعلّم هو .1الخبرة

 .2الممارسة، أو التعلّم، أو الخبرة أو ما ینتج عن هذه العملیة "

                                                           
تر: علي حسين حجاج، مراجعة: عطية محمود هنا، عالم المعرفة،  –دراسة مقارنة  –مصطفى ناصف، نظريات التعلّم   - 1

 .15، ص 1978الكويت، يناير: 
ة منتوري، قسنطينة ، جامعة الإخو 2020 /2019بدوي محمود، مطبوعة بيداغوجية موجهة لطلبة السنة الثانية ليسانس،  - 2
 .15، ص 1
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وفي نفس الصدد، یعرّفه أحمد فوزي بأنّه " حصیلة من حواصل التفاعل المتبادل بین الفرد     

یاء من حوله، واكتساب المعلومات والمعارف ومحیطه، والتي تتمثل في إدراك الفرد لنفسه وللأش

والخبرات التي یستطیع عن طریق معالجتها في الحفاظ على بقائه، وتلبیة حاجاته وتحقیق 

 .1أهدافه وتعدیل سلوكه " 

 عن حدوثها على نستدل داخلیّة، عقلیة عملیةبأنّه: "  التعلّموفي تعریف آخر یعرّف     

 الناحیة من سواء الفرد سلوك على یطرأ تعدیل صورة في وذلك علیها، المترتبة آثارها طریق

، العقلیةاحیة الن من أو عدیدة، ومیول وعواطف، وقیم، اتجاهات، اكتساب  :مثل، الانفعالیة

 في وذلك معینة، مواقف في التفكیر عند بها للاستعانةت ومهارا ات،معلوم اكتساب :مثل

  .2ة " المحدد المشكلات بعض حل أو معین دفه إلى الوصول محاولة

 أخرى فروع تشمل بل فقط، التربوي النفس علم على أهمیته تقتصر لا موضوع التعلم إنّ     

 من انطلاقا والتعلیم، التعلم بعملیة وثیقا ارتباطا ترتبط التي الأخیرة هذه التعلیمیة، أهمها كثیرة

 مابه علاقة له ما وكل العملیتین، هذین من مشاربه یستمد الذي علیها أطلق الذي الاصطلاح

 فیشمل الواسع بمعناها الإنسان حیاة في یتغلغل فالتعلم التعلیمیة، والمادة والمتعلم كالمعلم

 وطریقة بل الغیر، مع وتعاملنا والملبس المأكل وطریقة ننطقها التي الكلمات من عدیدة أنواع

 أنواعا تمثل كلها ،بها نقوم التي والأعمال نؤدیها التي والمهارات الناس نحو واتجاهاتنا تفكیرنا

 .3، فهو: " اكتساب المعرفة والمهارة من خلال الدراسة والتجربة"ملَ المتع السلوك من

 وسنحاول ،العوامل من مجموعة من مركب حدث ھي التعلم عملیة إنّ  :التعلم عملیة تحلیل -2

 : فلسفیة مرجعیة أي عن بمعزل بعضها على الضوء تسلیط

 : شیئین تأثیر تحت التعلم عملیة تحدث -أ

                                                           
 .12، ص 1987أحمد فوزي الصاحب، دليل المعلّم حول المبادئ الأساسية في التعلّم، دائرة التربية والتعليم، الأردن،  - 1
 .243، ص 1997: 1الأردن، ط–عبد القادر كراجة، سيكلوجية التعلّم، دار اليازوري العلمية، عمان  - 2

3-The Merriam- Webster Dictionary, Quad Graphics Martinsburg, United States 
of America  and Edition 30, p3,-411. ) 
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 . المتعلم محیط في موجودة خارجیة بمثیرات قیتعلّ  أحدهما

 . ما بطریقة فیه تؤثر داخلیة بمثیرات قیتعلّ  خر:الآو 

 الخلایا تنقل حینما وذلك المستقلة المتغیرات أو، بالمثیرات قةالمتعلّ  الإشاراتإدراك  -ب

 أجهزة إلى لازمة إشارات بإرسال لها یستجیب الذي العصبي الجهاز إلى الإشارات هذه الحسیة

 إحداث ثم وإدراكها، المخ، إلى الإشارات بوصول المرتبطة الداخلیة العملیات وهذه الحركة،

 العوامل هذه وتشمل المتوسطة، بالعوامل ) تولمان ( عند یسمى ما ذلك المناسب الفعل ردّ 

 العادة لتثبیت أساسیة قاعدة تكون العوامل وهذه التعلم، لعملیة الداخلي التفسیر صور جمیع

 1.المتعلم الفرد عند

(  السابقة العوامل حدوث بعد ذلك ویتم ،الاستجابة في تظهر التعلم لعملیة الثالثة الصورة -ج

 ( ویسمیها التعلم، عملیة من المحققة والنتیجة ) المتوسطة العوامل (و ) المستقلة المتغیرات

  2ة.التابع بالعوامل أیضا ) تولمان

 : یلي ما التعلم لعلمیة التحلیل هذا من یتبین    

 . المتعلم سلوك في تؤثر داخلیة أو خارجیة مثیرات وجود •

 .الحي الكائن عند المستقلة الحواس طریق عن العصبیة المراكز إلى المثیرات هذه تنقل •

 . البدیلةتها إشارا تفسیر طریق عن المثیرات تدرك •

 .سلوكه على یظهر معین فعل رد طریق عن المثیرات لهذه المتعلم یستجیب •

 ت معینة.باستجابا تقترب ما مثیرات بواسطة عادة التعلم آلیة تتكون •

 شروط التعلم: -3

ما قویت رغبة الفرد وإرادته في التعلم، ساعد ذلك على بذله للجهد، ه كلّ بمعنى أنّ  الرغبة: •

 تعریف الممكن ومنبه، "  للإفادة من الخبرات المحیطةلي وعلى إثارة نشاطه العق

                                                           
 .112، ص 1966: 1محمد عطية، التربية والإرشاد، ط - 1
للكتاب، محمد وطاس، أهمية الوسائل التعليمية في عملية التعلم وفي تعليم اللغة العربية للأجانب خاصة، المؤسسة الوطنية  - 2

 .48، ص 1988
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 یتخذ ما وكثیرا الغایات وتحقق الدوافع ترضي طرائق إحراز بأنه آخر تعریف التعلم

 غیر القدیمة العمل طرائق تكون حین التعلم یحدث وإنما المشاكل، حل شكل التعلم

 .1"ارئة الط الظروف ومواجهة الجدیدة المصاعب على للتغلب صالحة

فالإنسان لا یتعلم إلا ما یمارسه بنفسه من  ،یعتمد التعلم على الممارسة :الممارسة •

فتعلم السباحة لا یمكن أن یتحقق عن طریق المشاهدة، وإنما بممارسة  ،مهارات

 المیل في  -نسبیا – مستمر تغییر فالتعلم ، "السباحة والتدریب على حركاتها

 التعلم تعریف ومن هذا المنظور " یمكن.2" معززة لممارسة نتیجة وهو ،السلوكي

 جهة من ویتصف مستمر، بتمثل جهة من یتصف تقدمیا تغییرا السلوك تغییر بأنّه

 .3" مثمرة استجابة الوضع لهذا للاستجابة الفرد یبذلها مكررة بجهود أخرى

 من الكثیر في أثرت التي السیكولوجیة النظریات بإحدى المفهوم هذا ویرتبط :النضج •

 (Formal Discipline)الشكلي التدریب نظریة وهي ،التربویة والاتجاهات الأفكار

 أن على أساسا تبنى والتي ،)   Lock( لوك الأمریكي الفیلسوف إلى تنسب لتيا

 وأنّ  ...والتصور والتخیل والتذكر التفكیرت، مثل: الملكا من عدد إلى مقسم العقل

 إذا كان مستوى لا یتحقق التعلم إلاّ ، ف4" العقلیة الملكات هذه تدریب من یحدث التعلم

نضج الفرد یمكنه من القیام بالنشاط اللازم للتعلم، ویكون هذا النضج عقلي أو 

فسیولوجي أو انفعالي أو اجتماعي، حسب نوع النضج الذي یتطلبه نوع التعلم المراد 

  تحقیقه.

                                                           
ديوان المطبوعات الجامعية، بن عكنون، الجزائر،  –حقل تعليمية اللغات  –أحمد حساني، دراسات في اللسانيات التطبيقية  - 1
 .46، ص 2009: 2ط
ط، دوجلاس براون، أسس تعلم اللغة وتعليمها، تر: عبده الراجحي، علي أحمد شعبان، دار النهضة العربية، بيروت، د  - 2

 .25، ص 1994
 .46ص  -حقل تعليمية اللغات  –أحمد حساني، دراسات في اللسانيات التطبيقية  - 3
 .17، ص 2009إبراهيم وجيه محمود، التعلم: أسسه ونظرياته وتطبيقاته، دار المعرفة، الإسكندرية، مصر، د ط،  - 4
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 اللغات تعلیمیة مجال في العامة اللسانیة النظریة استثمار إنّ  :التعلیمیة العملیة عناصر -4

 ناحیة، من التربوي النفس وعلم اللسانیة النظریة بین منهجي تقاطع بالضرورة عنه ینتج

 .أخرى ناحیة من البیداغوجي التبلیغ وطرائق

 یتمركز التي التطبیقیة للسانیات العملي الإطار یتحدد المنهجي التقاطع هذا رحاب وفي    

 1ي:وه ،البیداغوجیة العملیة في أساسیة عناصر ثلاثة حول مبحثها

 :الشروط من جملة فیه تحقق والذي :المعلم -أ

 .للمعلم والبیداغوجي العلمي التأهیل -

 استثمارا واستثمارها المساعدة والوسائل البیداغوجیة الطرائق اختیار في للمعلم الذاتیة القدرة -

 .التواصل عملیة إنجاح أجل من جیدا

 .التعلیمي الخطاب آلیة في التحكم في المعلم مهارة -

 .وتعزیزها المهارات تقویم مجال في البیداغوجیة المعلم خبرة ترقیة إمكانیة -

 م:المتعل -ب

 .معینة بلغة الخاصة اللغویة والعادات المهارات اكتساب في الذاتیة المتعلم قابلیة معرفیة  -

 .والاكتساب بالتحصیل علاقتها وتحسین المتعلم لدى كةر شامال لیةآ تعزیز -

 المردود على انعكاسها ومدى ) والاجتماعیة والنفسیة العضویة ( الفردیة الفروق عاةامر  -

 .البیداغوجي

 .البصریة السمعیة سائلو ال باستعمال المتعلم سبیل تعوق التي الصعوبات تذلیل -

 :التعلیم طریقة -ج

 .اللغات تعلیم طرائق تطویر أجل من المستمر البحث -

 .بعامة التعلیمیة میدان في المتوافرة والخبرات النتائج استثمار -

                                                           
 .43 -41، ص2000الجامعية،  أحمد حساني، دراسات في اللسانيات التطبيقية، ديوان المطبوعات - 1
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 السمعیة الوسائل استخدام قصد المستمر وینالتك طریق من البیداغوجیة الخبرة ترقیة -

 .المساعدة البصریة

 والعادات المهارات تقویم لعملیة دقیقة علمیة أسس على قائمة مقاییس بوضع الاهتمام -

 .المكتسبة ویةاللغ

 بخلفیتها المعاصرة اللسانیة للنظریة المعرفیة للمرجعیة الرحى قطب الجوانب هذه تعدّ  -

 .التطبیقیة تھاوإجراءا ومفاهیمها الفلسفیة

 معارف من للمتعلم یقدم ما على أساسا قائمة دینامكیة عملیة التعّلم ما سبق أنّ  وخلاصة    

 وتعزیزها المعارف هذه اكتساب أجل من نفسه المتعلم به یقوم ما وعلى ومهارات، ومعلومات

 .باستمرار وتحسینها

 

 ( السلوكیة ) التعلم نظریات :السادسةالمحاضرة 

 تقدیم:

 ذههو  ،التعلمیة للعملیة لائمةمال والتجارب الأفكار منیرا كث التعلم نظریات قدمت لقد    

 التعلم عملیة في ربويالت النفس لعلماء الةفعّ  مساهمات عن عبارة يه والتجارب الأفكار

 من التعلیمیة الإدارات تحدد وبها ،واكتسابها اللغة حول مختلفة تصورات متقدّ  حیث؛ الناجح

 طرائق اختیار على یساعد النظریات هذه ومعرفةها، عند التعلیم فلسفة یرهاوغ جامعات

 الأسس تلك بها ویقصد أعمارهم، مختلف على للمتعلمین المناسبة التدریس واستراتیجیات

 التجارب من المستخلصة الفرضیات خلال من التربویین النفس علماء طرف من الموضوعة

 وغرائز میول من علیها تنطوي وما الانسانیة النفس سر معرفة من یتمكنوا حتى المتعددة،

 على مبنیة تكون والتي المناسبة، التبلیغ طرق وضع بإمكانهم یكون حتى ومواهب واستعدادات

أو المفاهیم المتفاعلة والتعارف  الأبنیة من مجموعة يه النظریةلأنّ: "  ،النظریات هذه أسس
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والافتراضات والقضایا التي تمثل وجهة منتظمة لتفسیر ظاهرة ما، وذلك بإیجاد علاقات بینها 

  .1بهدف تفسیر الظاهرة والتنبؤ بها "

وقد وضعت نظریات عدیدة مؤسسة على تجارب علمیة، اهتمت بتفسیر عملیة التعلم،     

أي: كیف یتعلّم الإنسان؟ حسب تصور كلّ نظریة من النظریات النفسیة، وفیما یلي سوف 

نتطرق إلى أهم نظریات التعلم التي كان لها النصیب الأوفر من التأثیر على میدان سیكولوجیة 

    التعلم.

 

 

 

   

 

 
 

 

 

 

 

 

 

 مخطط نظریات التعلم

 

                                                           
، 2012: 1كفاح العسكري وآخرون، نظريات التعلّم وتطبيقاتها التربوية، تموز للطباعة والنشر والتوزيع، دمشق، سوريا، ط  - 1
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 :النظریة السلوكیة  

 نشأة المدرسة: -1

 جذور تعود " Behaoar "  الإنجلیزیة من المشتق أو المستوحى الاسم وهو السلوكیة    

 یؤمن الذي ،التجریبي بالمذهب المعروفة الفلسفیة وجهة النظر إلى والتعلم السلوك نظریات

 صفحة یولدون الأطفال السلوكي" أن الاتجاه یرى ؛ حیثالتجربة من تنشأ المعارف كل بأن

 التي تشكلهم هي البیئة فإن ثم ومن اللغة، عن ولا العالم عن شيء أي یحمل لا لعقل بیضاء

 التعزیز ". من متنوعة بوسائل وتصوغهم

 واطسونعالم الحیوان الأمریكي  ید على الماضي القرن أوائل في السلوكیة المدرسة ظهرت    

 )Watson  ( علاقة خلال من الملاحظ السلوك بدراسة اهتمت وقد ،بالو.م.أ 1912سنة 

 داخل تحدث لتيا العملیات من وغیرها التفكیر عملیة واطسون رفض وقد ،بالاستجابة المثیر

 أن رفضت بذلك وهي حركیة، أو لفظیة صورة في نتائجها تظهر لا العملیات هذه لأنّ  الفرد،

 الاستبطان.  منهج رفضت كما النفس، لعلم موضوعا الشعور أو الوعي یكون

اللغة عند الطفل لا فرق بینها وبین أي سلوك آخر، لأنّ  عتبرون أنّ اكتسابفالسلوكیون ی    

اللغة عندهم شكل من أشكال السلوك الحركي، فهو عبارة عن مجموعة من الاستجابات الناتجة 

، فمنها الطبیعیة ومنها الاجتماعیة ضعن مثیر المحیط الخارجي، وهي تختلف عن بعضها البع

ومنها الخارجیة أو الداخلیة، وبتعزیز تلك الاستجابات وتكرارها یصبح السلوك عادة مكتسبة 

 السلوكیةالمدرسة  اأمّ حتى إذا كانت لغویة یتعامل معها الطفل بصفة تلقائیة لا شعوریة. 

 متغیرا تعتبر التي الداخلیة الرمزیة تالعملیا من نوع التفكیر " ك أنّ كلار رائدها  فیعدّ  الحدیثة

 1." والاستجابات المثیرات بین متوسطا

 

 مفاهیم النظریة السلوكیة:  -2
                                                           

، ص 2011: 1فارس راتب الأشقر، فلسفة التفكير ونظريات في التعلّم والتعليم، دار زهران للنشر والتوزيع، الأردن، ط - 1
32. 
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 وخصوصا التعلم، في الإجرائیة النظریة في نجدها أن یمكننا التي المفاهیم أهم بین ومن   

 :یلي ما  "سكینر"  مع

 الخارجي المحیط یراتمث عن ناتجة استجابات مجموعة حسبهم وهو :السلوك مفهوم •

 .اجتماعیا أو كان طبیعیا

 والاستجاباترات المثی بین میكانیكیة شبه علاقة هناك أنّ  بحیث :والاستجابة المثیر مفهوم •

 .الإنساني الكائن عن تصدر التي

 في الملموسة آثاره إلى بالنظر كذلك ىیسمّ  الفاعل أو الإجرائي السلوك الإجراء: مفهوم •

 .البیئي المحیط

 لمثیر الاستجابة فرازإ أساس على ینبني الاشتراط الإجرائي الاشتراط الإجرائي: مفهوم •

 .آخر

 ،فیها المرغوب السلوكات لبناء الإیجابي التعزیز استعمال أي :والعقاب التعزیز مفهوم •

 .1فیها المرغوب غیر السلوكات لدرء العقاب واستعمال

 نتیجة ینشأ الفرد سلوك في دائمة شبه تغیر عملیة المدرسة هذه حسب وهو :التعلم مفهوم •

    .الحي الكائن لدى الأداء تغیر في ویظهر ،الممارسة

 النظریات الارتباطیة: -. أ 

 نظریة الاشراط الكلاسیكي ( الاستجابي ) لبافلوف: -1

  نشأة النظریة وتطورها: -1.1

 بدایة في تأثر وقد ،قسیسوهو ابن  بافلوف البیولوجي الروسي بالعالم الطریقة هذه وترتبط    

 إلى انتقل أن یلبث لم ثمّ ، الدینیة المعتقدات بدراسة یهتم جعله اممّ  بوالده العلمیة مسیرته

 التي الأشیاء مع التعامل في العلمي بالمنهج شدیدًا إیلاعًا أولع أن بعد العلمیة الدراسات

 یمكن الذي المناسب الحقل هو الطبيالمجال  أنّ  بافلوف رأى وقد المادي، الواقع منها یتشكل

                                                           
1 - post_28.html-http://www.mawred.net/2017/06/blog 
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 هذا فية معتبر  إسهامات موقدّ  الفیزیولوجیة، الطبیة الدراسات إلى فاتجه ،رغباته له یحقق أن

 بالمخبر اسمه ارتباط بعد وخاصة شهرته وازدادت صیته ذاع وقد 1890.سنة من المجال

 من یوم آخر إلى علیه یشرف ظل الذي بلینغراد التجریبي الطب لمعهد التابع الفیزیولوجي

 الهضمیة الغدد لدراسة المخبر في الأولى حیاته من كاملة سنة 12 ةمدّ  صوخصّ  حیاته،

، "  1904 عام نوبل جائزة على بحصوله أبحاثه نتائج جتوتوّ تها، وانعكاسابها أعصا ونظام

، محض علمي لغرض الجائعة الكلاب عند الهضم عملیة بدراسة منشغلا بافلوف كان وعندما

 أو الطعام، رؤیتها عند الكلاب لعاب وهي ؛اهتمامه أثارت تابعة ظاهرة إلى بالمصادفة انتبه

 سماع لمجرد أحیانا اللعاب یسیل وقد عادة، یطعمها الذي الشخص رؤیتها

 1". البصري الحس عن غائبا كان وإن حتى   ...عادة یطعمها الذي  صالشخ ذلك حركة

 قام الأخیرة المرة وفي مرات عدة التجربة بتكرار بافلوف قام التجربة صحة من وللتأكد    

 نفسه، الطعام عن خارج بمثیر مصحوبا الطعام كان المرة هذه ولكن للكلب، الطعام بتقدیم

 الجرس قرع في للطعام المصاحب المثیر هذا ویتمثل قبل من علیه تعود قد الكلب یكن ولم

 ولكن للطعام، المصاحب المثیر لهذا الكلب یستجب لم الأمر بدایة في الطعام، تقدیم أثناء

 الاستجابة لإحداث وحده كافیا المثیر هذا أصبح مرة 40 إلى 20 من التجربة تكرارا بعد

 .بالطعام مصحوب غیر كان وإن حتى اللعاب سیلان في المتمثلة

 الشرطي غیر بالمنبه الطعام ىوسمّ  الشرطي، بالمنبه الحالة هذه في الجرس بافلوف ىسمّ     

 حدوث اقتران وهو، الشرطي المنعكس بالفعل اللعاب سیلان عملیة ىوسمّ  الأصلي، المنبه أو

 الجدید المثیر فیكتسب مرات، ةعدّ  المتكررة التجربة طریق عن آخر بمثیر الأصلي المثیر

 أبسط هو الاكتساب من عالنو  وهذا الاستجابة إحداث في محله ویحلّ  الأصلي المثیر صفة

 2ي.الح الكائن عند التعامل أنواع

                                                           
 .57أحمد حساني، دراسات في اللسانيات التطبيقية، ص  - 1
    .175ص ، 1973 الجزائر، التربية، وزارة منشورات الطفل، نفس علم حداد، وتوفيق آدم سلامة محمد - 2
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 1ویمكن تلخیص تلخیص مراحل التجربة فیما یلي:    

 ) شرطیة غیر استجابة ( اللعاب سیلان                   )شرطي غیر مثیر( الطعام  •

 اللعاب سیلان إلى یؤدي لا                ) محاید مثیر ( الجرس صوت •

 اللعاب سیلان             )اقتران (الطعام  + الجرس صوت •

 الاقتران عملیة تكرار          

 شرطیة ) استجابة (اللعاب  سیلان                 ) شرطي مثیر (الجرس صوت •

 مبادئ التعلم عند بافلوف: -2.1

 یزید ذلك فإنّ  مكافأة، وأعقبها معینة استجابة هناك كانت إذا هأنّ  به ویقصد :التعزیز مبدأ -1

 . المرغوبة الاستجابة تلك حدوث احتمالات من

 :التعزیز شروط* 

 مباشرة الاستجابة بعد التعزیز یكون أن . 

 للاستجابة المناسب بالقدر التعزیز یكون أن. 

 ذلك يیؤدّ  فیها مرغوب غیر استجابة حدثت إذا هأنّ  بالانطفاء ویقصد: الانطفاء مبدأ 2-

 .الاستجابة تلك انطفاء إلى

 أحدثت التي للمثیرات الفرد تعریض به ویقصد :الحساسیة من التدریجي التخلص مبدأ 3-

 صعود من یخاف شخص :مثال متدرجة بطریقة وذلك ،فیها مرغوب غیر استجابة لدیه

 للصعود الشخص نعرض لذلك وتعطله، المصعد انغلاق وهو لدیه، سابق مثیر لوجود المصعد

 . الرهبة تزول حتى مرات ةعدّ  المصعد في

 2.مباشرة للمثیر الفرد مواجهة به ویقصد :الغمر مبدأ -4

 

 
                                                           

 .141، ص 2006( د.ط )،  الأردن، عمان، للنشر، وائل دار النفس، علم الزق، يحييينظر أحمد  - 1
 عبد االله بن صلاح الشلاحي، علم النفس التربوي، ملف مأخوذ من الأنترنت. - 2
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 بافلوف: التطبیقات التربویة لتجربة -3.1

في تعلیم المصطلحات، من خلال اقتران الصور والأشكال  الاقتراناستخدام عملیة  -1

 المألوفة، بالكلمات الدالة علیها.

 المضاد في تكوین استجابات جدیدة مرغوبة محلّ غیر المألوفة. الإشتراطاستخدام مبدأ  -2

في تفسیر الكثیر من مظاهر التعلم، كأن یطلب من  التمییز والتعمیماستخدام مبادئ  -3

یضع دائرة على الأشكال المختلفة في وأن المتعلم أن یربط بین الصور المتشابهة ( تعمیم )، 

 1صور ( تمییز ).مجموعة هذه ال

نتائج التعلم إلى أماد بعیدة، لاسیّما تعلّم اللغة، فالمثیرات  تمدید إمكانیةیتیح التعزیز  -4

اللفظیة یمكن أن ترتبط باستجابات معیّنة، وتحدث أنواعا من الارتباط الشرطي أكثر تعقیدا، 

المدح كما یعدّ التعزیز من المبادئ الهامة التي یعتمد علیها التعلّم الشرطي من خلال أسلوبي 

 2والعقاب كمعزز ثانوي، والذي یؤدّي إلى نتائج ملحوظة في التحصیل الدراسي.

 نظریة ثورندایك: نقد -4.1

جعل من قدرة الفرد تتوقف على عدد الارتباطات التي یكونها، والفرق بین درجات الذكاء  /1

نقل ما تعلمه  في نظره هو فرق كمي وكیفي، یقاس بعدد الارتباطات، أي قدرة هذا المتعلم على

 من موقف مألوف إلى موقف جدید.

جعل من التكرار عنصرا مهما في عملیة التعلم، رغم أنه لا یغیر هذه الارتباطات تغییرا  /2

ملحوظا. كما أخفق ثورندایك في الاهتمام بالطریقة التي تتدخل فیها العادات القدیمة في حل 

تجعل المشكلة صعبة أو سهلة، بالرغم من لیات التي لمشاكل الجدیدة، وفي البحث عن الآا

 وجود الروابط نفسها.

                                                           
 .152ينظر، أيوب دخل االله، التعلم ونظرياته، ص  - 1
 .227ينظر، فايز مراد دندش، معنى التعلم وكهنه، ص  - 2
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 حصر التعلم في ممارسة الخبرة ممارسة فعلیة یرتبط فیها المثیر بالاستجابة، فما هو إلاّ  /3

 لیة الارتباطات خاصة، دون أن یكون للتفكیر أو الشعور دور فیها.تقویة لآ

 ،عدّة میادین قد دفعت مسارات البحث في (Pavlov) بافلوف نظریة أنّ  لكن یمكن القول    

 Burrhus) سكینر الأمریكي العبقري المفكر یدّ  على الأصیل تطویرها بعد فیما وجدت

Frederic Skinner)  بحق یعدّ  الذي  الإشراط الإجرائي مفهومخلاقة  بصورة ابتكر الذي 

سكینر  استطاع، حیث لاحقا نفسه الوقت في لها وتجاوزا  (Pavlov)بافلوف  لنظریة تتویجا

Skinner)  (لمبدأ فهمه في جدیدة لطریقة وفقا الإنساني السلوك أنماط جملةن یفسر أ 

 1جرائیة.الإ الاستجابة في تتمثل والتي الشرطیة الاستجابة

 نظریة الارتباط لجون . ب . واطسون: -2

 ،البنیویة ( الأمریكي النفس علم في السائدة الممارسات عن راض غیر واطسون كان    

یها عل الحصول وإعادةاختبارها  یمكن لا بالشعور المتعلقة الحقائق أن یرى وكان )، والوظیفیة

 علم جعل على العزم وعقد ،فطریة انطباعات على تعتمد نّهالأ المدربین الملاحظین بواسطة

 محاضراته إلقاء في بدأ م 1912 عام وفي ،الطبیعیة العلوم مثل بالاحترام جدیراً  علماً  النفس

 .2اعام ثلاثین لمدة سادت التي السلوكیة الحركة میلاد وأعلن ،آرائه لنشر والكتابة

 ضرورة وبین المجال هذا في بها یؤمن التي المبادئ الأولیة أبحاثه في واطسون نشر    

 السلوك دراسة في التخلي ووجوب الظاهر، السلوك دراسة على التجریبي النفس علم حصر

   3.وعقله نفسه داخل یجري وما نسانالإ بشعور الاهتمام عن

: " لو وضع تحت تصرفي اثنا عشر طفلا رضیعا یتمتعون واطسونیقول في هذا الصدد،     

بصحة جیدة وبنیة سلیمة، وطلب مني أن أعلمهم بالطریقة التي أعتقد أنّها المثلى للتعلّم، فإنّني 

                                                           
 .637، ص 2014دار هومة، الجزائر، جميلة سليماني، محطات في علم النفس العام،  - 1
 .38، ص 3لندال دافيدوف، مدخل إلى علم النفس، تر: سيد الطواب وآخرون، الدار العربية، ط - 2
: 2حفل تعليمية اللغات، الديوان الوطني للمطبوعات الجامعية، الجزائر، ط –أحمد حساني، دراسات في اللسانيات التطبيقية  - 3

 .90، ص 2000
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بطریقتي هذه؛ بحیث یصبح مختصا في المجال الذي قادر على تعلیم أي من هؤلاء الأطفال 

اختاره له كأن یكون طبیبا أو محامیا أو فنانا أو رجل أعمال، بغض النظر عن مواهبه أو 

 1اهتماماته أو میوله أو قدرته، أو مهنة آبائه وأجداده، أو الجنس الذي ینتمي إلیه ".

 ،والتفكیر الكلام عنوان: یحمل مبحثاً واطسون ألف والمعطیات الأفكار هذه على وبناء    

 : الآتیة الأفكار على المبحث هذا اشتمل وقد

 .الكلامي الحدث في العقلي الجانب وجود نفي  -1

 .نفسه الفرد كلام بمثابة التفكیر اعتبار  -2

 .الحركة ناقص الكلام هو التفكیر  -3

 .العادات تكوین ضوء في اللفظي السلوك تفسیر  -4

 2.الاشتراط لأحداث والاستجابة المثیر بین العلاقة لتدعیم التعزیز إدخال  -5

 النظریات الوظیفیة: -. ب 

 التعلم بالمحاولة والخطأ لثورندایك: -1

 التعلیمیة الممارسات تطویر في واأسهم الذین التعلم علماء طلیعة في یكاثورند یتموضع    

 وقد ،التعلم عملیة في التقلیدیة الأسالیب جدوى عدم إلى دراسته في أشار حیث المعاصرة،

      والتجربة " التّعلیم بواسطة المحاولة والخطأ "ببلورته لنظریّة الارتباط ثورندایك  اشتهر

حیث یعرّف التعلیم بقوله: " إنّه  ،لأجل تطویر التّقنیات الخاصّة بالتّعلیم -البالغ الأهمیّة -

 بالمحاولة التعلم نظریة ( النظریة هذه في فثورندایك. 3"سلسلة من التغیّرات في سلوك الإنسان 

 التكرار أساس التعلم، وأنّ  والاستجابات المثیرات بین ارتباطات هو التعلم أن نبیّ  ) والخطأ

  .إضعافها إلى يفیؤدّ  العقاب اأمّ ، الارتباطات تلك تقویة على یساعد الثواب وأنّ 

 یفتح باب له قفص داخل جائعا قطا وضع حیث، القط على تجربته ثورندایك أجرى وقد    

                                                           
 .24ناصف، نظريات التعلم، دراسة مقارنة، ص  مصطفى - 1
 .115، ص 1990الكويت،  المعرفة، عالم سلسلة والمعرفة، اللغة سيكولوجية يوسف، سيد جمعة - 2
 .16مصطفى ناصف، نظريات التعلم، دراسة مقارنة، ص  -3
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 تكان البدایة في الباب لفتح - القط - محاولاته أن فوجد ،علیه الضغط طریق عن بقفل

 ونجح تنظیما أكثر المحاولات هذه أصبحت التكرار بعد اللاحقة المرات في اأمّ ، عشوائیة

 .القفص باب فتح في محاولات ةعدّ  بعد القط

 بین أو والاستجابة المثیر بین الارتباط أساسا یعني الذي الارتباط مبدأ ثورندایك یؤكد    

 اأمّ  تغیرا، الفرد داخل یحدث الذي الخارجي العامل بأنه الموقف ویعرف ،والاستجابة الموقف

 بعوامل یتعلق الارتباط أن إلى ) ثورندایك(  یشیر الفرد یبدیها التي الفعل ردود فهي الاستجابة

 :منها كثیرة

 .التعلم في الاستمرار إلى الفرد تدفع التي الظروف ونعني :الاستعداد -

 الإشباع تحقق حالة في التعلم في الاستمرار أو الأثر الارتباط وزیادة تعدیل وهو :التدریب -

 . المتعلم لدى القبول أو

 1.الأخرى التعلیمیة المواقف في الأثر انتشار -

 التعلم، النفس علم إنّ أ بقوله: " الخطو  التعلم بالمحاولة نظریة أهمیة تولمان ادوارد یلخص    

 إدخال ومحاولة اختلاف أو( ثورندایك )  به جاء ما مع اتفاق مسألة الأساس في ومازال كان

 الجشتالت نفس علماء اكنّ  سواء أمریكا في جمیعا أننا واویبد ثانویة،زاء أج في علیه التحسین

 ظاهرة بطریقة )یكاثورند(  من اتخذنا قد الجدد، الجشتالتیون أو الشرطي المنعكس الفعل أو

) یكاثورند( قدمها التي الأفكار لتطویر یراكب جهدا بذل الذي العالم ا، ولكنلن بدایة نقطة خفیة أو

 2".)سكینر( الشهیر الأمریكي العالم هو العلمي التطبیق مجال في منها والاستفادة

 :كلارك هلل الحافز نظریة -2

 المثیر ربط فیها یتممتزایدة، و  متدرجة عملیة التعلیم أن النظریة هذه وضحت وقد    

 التعلم على الكائن تشجع عوامل وتتدخل ،المركب إلى البسیط من بالانتقال وذلك ،بالاستجابة

 .بالعیش تسمح بطریقة البیئة مع والتكیف ،العادة كقوة
                                                           

 .55، ص 1988نايف خرما، علي حجاج، اللغات الأجنبية، عالم المعرفة، الكويت،  - 1
 .594جميلة سليماني، محطات في علم النفس العام، ص  -2
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 یقوم الكائن نّ إف الحافز یظهر فعندما؛ والعطش الجوع :مثل الأولیة الحوافز تتدخل لذلك    

 .والتكیف التعلم حدث التعزیز تمّ  فإذا لذلك، استجابة بالأعمال

أو  اختزال مفهوم على بنیت التعلم في نظامیة نظریة لھ كلارك العالم طوروبناء على ذاك 

 الرضاعة أو الحلیب زجاجة مص یتعلم فالطفل. ( Drive Reduction ) تخفیض الحافز

 ،ما لحاجة تخفیض عنها ینتج لمھذه  الرضاعة أن لو لكن ،جوعه من یخفف أن أجل من

 ط.النشاھذا  بأداء القیام یتعلم لن فالرضیع

 :لسكینر نظریة التعلم الإجرائي عند -3

 الأبحاث نتاج من الأمر بادئ فياره فكأأحد الأسماء اللامعة، حیث كانت  سكینر یعتبر    

 ما فظهر الإنسان، على السلوكیة مبادئ بتطبیق اهتم ذلك بعد ثمّ  ،الحیوان على المخبریة

 لتشمل التجریبیة أبحاثه مجالات وتنوعت عددتت بعدها، التطبیقي السلوك بتحلیل یعرف

 ینموو  المستمع بواسطةعم ید الذي و ي،عاثانب سلوك فیعتبره جوانب واللغوي اللفظي السلوك

 فیرى .آخر سلوك أي كتعلم اللغة تعلیم جعل و آخر، إجرائي سلوك كأي المبادئ لنفس طبقا

من أشهر النظریات، حیث یرى  سكینر نظریة أنّ  السیكولوجي المجال في المتخصصین بعض

 .ةالتربوی بالمسائل الاهتمام إلى بالإضافة التعزیز،و  المحاكاة طریق عن یكتسب سلوكأنّ اللغة 

 1الإجرائي. الشرطي التعلم بنظریة واشتهر التعلیم، وتكنولوجیا التعلم عملیات لاسیما و

 ذلك ویترسخ بنفسه بالتعلم یقوم فهو الكلام، تعلمه عند الطفل یفعله ما سكنیر یوضح    

 صفة في والدیه من یتلقاها التي المعززات على بناء الطفل لدى الاستجابات وتزداد التعلم

  .التشجیع أو الثناء

 : أن یرى حیث ،السلبي والتعزیز والعقاب الإیجابي التعزیز بین ومن هنا یمیز    

 . معین سلوك تكرار أو ظهور مرات زیادة على یعمل شيء أي هو الإیجابي: التعزیزأ) 

 . لإیقافه صتوخصّ  السلوك تلي والتي مرغوبة الغیر النتیجة ھو :العقابب) 

                                                           
 .60، 2014 ،)ط.د (مصر، القاهرة، المصرية، الأنجلو تطبيقات، مكتبة و نظريات التعلم الشرقاوي، محمد أنور - 1
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 . معین سلوك بواسطة إیقافه یمكن محبب غیر مثیر إلى ینسب السلبي: التعزیز ج)

 1ة:لنقاط التالیافي التعلم في  نظریة سكینروتتلخص     

 :الاستجابة من نمطین بینسكینر  زمیّ ی )1

  .البصل تقطیع عن الناجم البكاء مثل: محدد لمثیر فعل كردة تحدث استجابة -أ

 بخلاف. فهي الإجراءات اسم اعلیه ویطلق :دمحدّ  مثیر وجود دون تحدث استجابات -ب

 أو السیارة قیادة ذلك على الأمثلة ومن، نفسها المثیرات من أكثر البیئیة بآثارها تعرف الأولى

 ما، مكان بلوغ إلى تهدف متشابهة إجراءات هاكلّ  فهذه أو المشي على الأقدام، الدراجة ركوب

 وه تلقائیا یحدث یمكن السلوك بأنّ  والافتراض ،یحدثها مثیر وجود افتراض تستدعي ولا

 . الإجرائیة النظریة علیه قامت الذي الأساس

 تعزیز یعني والذي ،التعزیز مفهوم هو سیكنر نظریة علیه قامت الذي الثاني والمفهوم    

 .بالعقاب تخفیضها أو بالمكافأة الاستجابات

 تكون الأمر بدایة في الاستجابات أنّ  ویعني ،الاستجابات تمایز فهو الثالث المفهوم اأمّ     

 الاستجابات تمیز من الفرد یمكن التعزیز أنّ  غیر البعض، بعضها عن متمایزة غیر متشابهة

 .وتصنیفها

 یضغط عندما نغمة صوت لها وأضاف، ثورندایك التي أجراها نفسها التجربة سكنیز أجرى )2

 وتوضح ،)النغمة صوت(المثیر وجود بمجرد التعلم حدوث إلى یؤدي اممّ ، القفل على القط

 التعلم ذلك ویترسخ، بنفسه بالتعلم یقوم فهو الكلام مهتعلّ  عند الطفل یفعله ما سكینر نظریة

 . وتشجیع ثناء من المعززات على بناء لدیه الاستجابات وتزدادا

 التي اللفظیة الاستجابات دتولّ  المثیرات وأنّ  ،السلوك من عام نمط اللغة أنّ  العالم هذا یرى )3

 المستدعیات الاستجابة من نمطین بین سكینر زیمیّ  ومنه ،التعزیز طریق عن الطفل یكتسبها

 .والمسمیات

                                                           
 .110 -108، ص 1981ينظر كلاس جورج، الألسنية والطفل العربي، مطبعة نمنم، بيروت،  - 1
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 الطبیعة من كبیر جزء یمثل هوأنّ  التعقید بالغ میدان اللغوي السلوك أنّ  إلى سكینر یذهب )4

 .الموروثة البشریة

 والاستجابة التجربة بین الشرطي الربط بواسطة والكلام اللغة اكتساب ظواهر یفسر كما    

 ،اللغوي المجتمع أهمیة على مشددا ،اللغوي السلوك نمو في الوراثیة المصادر أهمیة إلى مشیرا

 .واعي غیر الطفل سلوك یظل بدونه هأنّ و  الذات وصف في الطوارئ بوظیفة قیامه داومؤكّ 

 إجماع هناك التربویة، النظریات في نجدها التي الاختلافات من بالرغم ؛خلاصة القول    

 هذا من السلوكیون اختبرها وقد الكلي، الإنساني السلوك من جوهریا جزءا تعدّ  اللغة بأن

 تعطیها ما وهي جدیدة، ومعارف استجابات اكتساب هو التعلم أنّ  المعروف ؛ ومنالمنطلق

 ومن ،الحضاریة وهویته المجتمع فلسفة من مستمد أصیل تفاعل ولیدة تكون التي المدرسة

 1.محددة تربویة أهدافا بنىتت متكاملة تربویة فلسفة وجود

 

 

 

 : نظریات التعلم البیولوجیةالسابعةالمحاضرة 

 تمهید:

 تحلیل نظریة: بینها من نجد تسمیات دّةع العربي العالم في النظریة هذه على یطلق    

على  تركز سمیاتتال هذه وكلّ  التحویلیة، التولیدیَّة النظریة ،النفسیة العقلیة النظریة المعلومات،

 منحها التي والفطرة القدرة تلك: " أي ؛ Competence اللغویة القدرة تشومسكي أسماهما 

  .2" اللغویة والتراكیب العبارات من محصور غیر عدد تولید بها فاستطاع للإنسان سبحانه االله

 عند تشومسكي: اكتساب اللغة -1

                                                           
 .82اللسانيات التطبيقية، ص  صالح بلعيد، دروس في  -1

2- https://www.alukah.net/literature_language/0/108179/#ixzz6EZo6W8Kr تاريخ 
.2023فيفري  08الاطلاع:   

https://www.alukah.net/literature_language/0/108179/#ixzz6EZo6W8Kr
https://www.alukah.net/literature_language/0/108179/#ixzz6EZo6W8Kr
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 لا عدد إنتاج على راقاد یكون متكلم فكل للغة، الإبداعي الطابع على التولیدیون یؤكد    

 وذلك، فهمها أو إنتاجها له یسبق لم والتي ،المحدودة الغیر والجمل اللغویة المواد من متناهي

 الذكاء عن اللغة استقلال على التولیدیة تؤكد كما محدودة، لغویة مواد من انطلاقا

 تجریبیا سلوكا اللغة تكون أن نو التولیدی ومن هنا یرفض ،بالذكاء ورامحص لیس اللغة فاكتساب

 ملازمة بیولوجیة صفة اللغة أنّ  بل، الخارجیة شراتوالمؤ  بالمجتمع الاحتكاك طریق عن یحدث

 .الأخرى الحیة الكائنات باقي عن تمیزه بالفطرة للإنسان

 وبحسب الأخرى، الكائنات باقي عن البشر بها یمتاز الإنسان لدى خصوصیة فاللغة    

 الصوتیة بنیاتها في اختلفت مهما اللغات أنّ  افتراض یمكن العقلاني التولیدي التصور

حسب -وهي ،اللغویة الكلیات علیها یطلق مشتركة صفات تملك هافإنّ  والدلالیة، والتركیبیة

 ، هي:أنواع ثلاثة -تشومسكیي

 ضمنها وتندرج اللغة عناصر منها تؤخذ مثبتة فئات مجموعة من وتتكون :الجوهریة الكلیات-أ

 . اللغات بوصف المتعلقة بالمفردات تختص وهي والأسماء، الأفعال مجموعة

 خصائص وتتناول اللغات، كلّ  بین المشتركة والضوابط القوانین وهي :الصوریة الكلیات-ب

 .اللغة لقواعد المؤلفة القوانین

 المستویات وعلاقات البعض، ببعضھا القوانین ارتباط كیفیة تتناول :التنظیمیة الكلیات-ج
  1.ھابین فیما اللغویة

 :یأتي فیما النظریة هذه خصائص حصر ویمكن    

 .السلوك ضمن تكمن عقلیة حقیقة هناك أن تشومسكي یرى •

 . معینة بقواعد ضمینة معرفة وراءه للكلام فعلي أداء كلّ  یخفي •

 عقلي مظهر فهي ؛نوعه من فرید عقلي تنظیم هي ،الاتجاه هذا نظر فيالإنسانیة  اللغة •

 .والتفكیر للتعبیر أداة اللغة اعتبار حیث من الواقعیة حقیقته یستمد

                                                           
 .145 -144 كلاس جورج، الألسنية والطفل العربي، ص  - 1
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 من نوعًا یظهر أن الأم بلغته الخاص القواعدي النظام انتقاء طریق عن الطفل یستطیع •

 یستخدمها التي التراكیب فهم وفي قبل، من یسمعها لم جدیدة تراكیب استعمال في الإبداع

 .محیطه في مألوفة وغیر جدیدة كانت وإن الآخرون

 جمل إنتاج بإمكانه یكون المهارة هذه یكتسب من وكل ،مغلقة غیر مفتوحة مهارة اللغة إنّ  •

 .جدیدًا فهما وفهمها وسماعها استخدامها له یسبق لم

 لا ولذلك مغلقة، دائرةلأنّها  ؛تشومسكي نظر في قاصرة نظریة ،والاستجابة المثیر نظریة •

 .1للغة الفعلي للاستعمال الكافي التفسیر تقدم أن لها یمكن

طرف  من شدید بنقد وبلتقُ  هاأنّ  إلاّ  العقلیة تراساالد قدمته ما أهمیة من الرغم وعلى    

 تحلیلا أو تفسیرا تقدم لم تجریدیة واعتبرتها ونلسون، وبیاجیه سلوبین :مثل كثیرین دارسین

 السلیمة اللغة بناء في اللغویین والتصحیح التدعیم أهمیةبناء على ، للتطبیقصیغة  فیه نجد

العدید من أفكار نظریات أخرى، لا سیّما ما تعلّق  – علمیتها رغم - حتجرّ  كما الطفل، عند

 نظر في قاصرة نظریة والاستجابة المثیر نظریةبالاتجاه السلوكي على أساس أنّ: " 

 .2"مغلقة  دائرة لأنھّا تشومسكي،

 

 : نظریات التعلم المعرفیةالثامنةالمحاضرة 

  تمهید:

اج على الأوضاع الفكریة م كنوع من الاحتج20ظهرت في النصف الأول من القرن     

نذاك، والمتمثلة في النظریات السلوكیة، ففي الوقت الذي اهتمت فیه هذه الأخیرة آالسائدة 

المثیر والاستجابة والتعزیز وغیرها أخذت النظریات المعرفیة تركز اهتمامها على  :بمفاهیم مثل

سیكولوجیة التفكیر ومشاكل المعرفة، والجوانب الاجتماعیة من المتعلم، كما كانت النظریة 

 المعرفیة تهتم بتعلم الكلیات لا الأجزاء.
                                                           

 .120، ص 1990جمعة سيد يوسف، سيكولوجية اللغة والمعرفة، الكويت، د ط،  - 1
  .96 -95أحمد حساني، دراسات في اللسانيات التطبيقية، ص  -2
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 قارنةموال والاستنباط كیزر والتً  الانتباه: مثل الداخلیة عرفیةمال بالعملیات یهتم هذا المجالكما     

 نالإنسا عند اكمةمتر ال علوماتمال بذلك معالجا باستنتاجات، للخروج علوماتمال ینب والربط

  .دخلاتمال ذهه كلّ  ینب والتمییز التنظیم مع ،الآنیة علوماتمبال السابقةوالمعارف 

     ظهور هذا الاتجاه: -1

 العلاقة ضوء في التعلم رةهظا یرتفس نّ أ یعتبر هلأن التعلم نظریات من تجاهالا ذاه ظهر    

 على وینطوي عقدةموال همةمال العملیة بهذه لّ مخ تبسیط على ینطوي والاستجابة مثیرال ینب

 وجدانیة، وانفعالیة معرفیة عقلیة وطاقات قدرات من الإنسانیة النفس تحوزهما ل حادّ  تناقض

یرات تفس یقد نأ یستطیع لا التبسیط ذاه نّ وأ ،نالإنسا بها زیّ مت التي اتلآیا أحد العقل نّ لأ

 الذي السلوكي الاتجاه على ردّ  هوو  ،نبالإنسا قتتعلّ  التي التعلم قضایا لعدید ومقنعة منطقیة

 .التعلم عملیة في الأحسن إلى ه، ومن أجل الوصولسبق

 

 :الاتجاه لهذا الأساسیة المبادئ -2

 :المرتكز له بمثابة تعتبر والتي النظري الاتجاه لهذا الأساسیة المبادئ أهم

 مع للتعامل متنوعة أسالیباستعمال  تتضمن معقدة معرفیة مهارة التعلم یعتبر •

 .اللغویة القدرة محدودیة على للتغلب المعلومات

 جوانب جمیع ةممارس یتطلب ذاهو  لذلك، اللازمة هارةمال تعلم یعني ثانیة لغة تعلم إنّ  •

 آلیا، الأداء یصبح أن إلى وسلیم طلق لغوي كأداء متكاملة تصبح حتى هارةمال ذهه

 الأداء هتوج التي للمعلومات داخلیا لاختد یتضمن هلأن عقلیة معرفیة عملیة فالتعلم

 یشمل لغويم نظا على یعتمد التمثل ذانّ هفإ اللغة اكتساب حالة وفي ،هوتكمل اللغوي

 .اللغوي الاستعمال تحكم التي ناسبةمال عانيموال اكیبر والت فرداتمال لاختیار اجراءات
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 تعلممال قدرة تزاید مع تتناسب الداخلیة للتمثلات نمستمرا وتقویم ترتیب إعادة هناك •

1صعوبتها أو سهولتها حسب اللغویة التمثلات ترتب حیث اللغویة،
129F. 

 ( نظریة الاستبصار ) النظریة الجشطالتیة: -أ

 الألماني الأصل ذي والأمریكي فریتمر ماكس الألماني ید على الجشطلتیة المدرسة ظهرت   

 به جاءت ما رفضوا سونالمؤسّ  العلماء هؤلاء. كوهلر فولفجانج والألماني، كوفكا كورت

 هذه تفسیرات من كثیرًا وأبطلت الإنسانیة النفس حول أفكارٍ  من الترابطیة المیكانیكیة المدرسة

 المدرسة محلّ  لتیةاالجشط المدرسة بإحلال فقاموا .دراسته بطرق وندّدت الفرد لسلوك الأخیرة

 .المعرفة ومشاكل التفكیر سیكولوجیا: دراستهم مواضیع من وجعلوا الترابطیة، المیكانیكیة

 الاعتبار إعادة ضرورة في لوالمتمثّ  وفقَه وسارت علیه استقرّت الذي يالرئیس مبدأها وأعلنت

 یستحیل لأنّه التقدیر كاملَ  تقدیره إلى ودعت منها، یتشكّل التي الأجزاء على الكلّ  لأسبقیّة

 تلك تجري الذي هو عتبَرالكلّ، والكلّ الم ذلك لها یرسمها التي الدائرة خارج الأخیرة هذه فهم

 .مجاریه في الأجزاءُ 

 المفاهیم الأساسیة للنظریة:-1أ.

 الألمانیة باللغّة ویعني إلیھا، وانتسبت المدرسة ھذه تبنتّھا التي التسمیة أصل ھو :الجشطلت )1

 بحیث ،2أجزائه مجموع عن وتمیزه الكل سمة علیه تُضفى وانتظام، باتساق الأجزاء مترابطَ  كلاّ 

 .أخرى جهة من ذاته الكل ومع جهة، من بینها فیما دینامي ترابط في له المكونة الأجزاء تكون

 الكلّ، طبیعة تتطلبها التي ووظیفته ودوره مكانته له ) الجشطلت(  من جزء أو عنصر فكلّ 

 سمیت لهذا.  (Configuration)الإجمالیة  الصیغة أو الشكل معنىعلى  الكلمة تدلّ  كما

  .الشكلي النفس بعلم لتیةاالجشط

 .ووظیفیا دینامیا تحكمها داخلیة، بقوانین المرتبطة العناصر من تتكون: البنیة )2

                                                           
لتعلم اللغة العربية وتعلمها، مجلة مجمع اللغة  تضمينات –عقلة الصامدي، فواز عبد الحق، نظريات تعلم اللغة واكتسابها  - 1

 .167، الأردن، ص 1998خزيران  –، كانون الثاني 54الأردني، ع 
 .115معاوية محمد أبو غزال، التعلم: تعريفه ونظرياته وتطبيقاته التربوية، ضمن علم النفس التربوي، ص  - 2
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 الترابطات ومعرفة الأبعاد كل فهم حیث من الفهم اكتساب شأنه من ما كلّ : الاستبصار )3

 .وضبطها الأجزاء بین

 تتحكم التي التعلم لموضوع التنظیمیة القاعدة لتیةاالجشط التعلم سیكولوجیا دتحدّ : التنظیم) 4

 .البنیة في

 الغموض أشكال تجاوز نحو ویسیر والتنظیم الهیكلة إعادة على التعلم ینبني: التنظیم إعادة )5

 .الحقیقي والفهم الاستبصار هامحلّ  لیحلّ  والتناقضات

 .التمظهر أشكال في ومختلفة الأصلیة البنیة في ةمشا مواقف على التعلم تعمیم :الانتقال )6

 .الداخل من نابعا یكون أن ینبغي التعلم تعزیز :الأصلیة الدافعیة )7

 لمعنى استبصاري مكشف هو الذي الفهم تحقق عند التعلم یتحقق: والمعنى الفهم )8

 إلى الغموض من والانتقال بالموضوع، المرتبطة العلاقات جمیع كشف أي ؛الجشطلت

    وح.الوض

 كاریكاتوریةصورا  كونها تعدو لا المیكانیكیة الجزئیة الارتباطات أنّ  النظریة هذه وترى    

 تعلم وهو، القضیة صلب إلى الوصول بمحاولة یمتاز الذي وهو)  الحقیقي للتعلم(  فارغة

 الفهم إلى بالتواصل یتمیز تعلم وهو ا،وبنیته تعلمها یراد التي للمواد الحقیقیة للطبیعة أمین

 الاستبصار إلى فیها نصل التي التجربة تلك أو التعلم قبل له معنى لا كان لما المرضي

 1.الحقیقي

 :  النظریة البنائیة ( التكوینیة ) لبیاجیه -ب

 ظهور هذا الاتجاه: -1ب.

 يه Piaget) ( هبیاجی نلجا البنائیة النظریة وتعتبر ،رفيمعال النمو نظریة علیها یطلق    

 الداخلي هیكله بناء في یعتمد الفرد نّ بأ القائلفهم ال نىتتب والتي التعلم، نظریات أشهر أحد

                                                           
 -20، ص 1983، 70مقارنة، سلسلة عالم المعرفة، الكويت، ع حجاج حسين، عطية محمود هنا، نظريات التعلم، دراسة  - 1

21. 
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 ،1خاصة فكریة أنماط وبناء العقلي الأداء تطویر وضرورة ومجتمعه هب المحیطة البیئة على

 هبیاجی نجانّ أ إلاّ  وأرسطون أفلاطو  عهد في ماضیة نقرو  إلى النظریة ذهه جذور وتعود

 البنائیة النظریة تنسب وبالتالي ،1986 -1980رة ما بین الفت في النظریة ذهه صاغ من وه

   بیاجیه.ل

 انعكاسا وأ نسخا ولیست ،الخارج من جاهزة تستقبل أو تكتسب لابیاجیه  لدى المعرفة إنّ     

 المادیة المدرسة أو لوك بمفهوم تجریبیة انطباعات أو ارتساما لیست هاأنّ  كما للواقع، آلیا

 حسب ویبني یؤسس التعلم إنّ  بل بصلة، القبلي الفطري للموروث تمت لا هاأنّ  كما التجریبیة،

 تشید ثمّ  ومن بالذاكرة العالقة الخاطئة، القبلیة المعارف هدم أي التمثل، طریق عن بیاجیه

 2.والعقل المنطق قوامها جدیدة معرفة وبناء

 

  أقسام المعرفة عند بیاجیه: -2ب.

  م بیاجیه المعرفة إلى نوعین: معرفة شكلیة ومعرفة إجـــرائیة:قسّ     

بین ف علیه في غیاب المحاكمة العقلیة، كإدراك العلاقة التعرّ  هي ما تمّ  المعرفة الشكلیة: )أ

سیلان  ،المثیر والاستجابة الطبیعیین، كالمعرفة والتنبؤ بسیلان الدموع عند تقطیع شرائح البصل

 اللعاب عند رؤیة الطعام...

كإنجاز العملیات ، علیها في حضور المحاكمة العقلیة التعرف هي ما یتمّ  المعرفة الإجرائیة: )ب

  ،...الحسابیة وإدراك مرور الزمن والوقت

مسألة تعلمها هي  یعتبر جان بیاجیه اللغة نوعا من المعارف، وأنّ على هذا الأساس و     

الذكاء...)، والعوامل  -عملیة بناء معرفي، هي نتاج للعوامل الداخلیة في الإنسان (التفكیر

                                                           
1 - http://www.maktabtk.com/blog/post/115.html   :2023فيفري  05تاريخ الاطلاع. 
 .296ة، الإسكندرية، مصر، ص ينظر، ألفت محمد حقي، علم النفس النمو، دار المعرفة الجامعي - 2

http://www.maktabtk.com/blog/post/115.html
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البیئة الخارجیة التي تتمثل في المجتمع ومختلف المادیات التي توفر للإنسان المعلومات 

متناثر، ومن خلال قدراته المعرفیة یتعامل مع هذه المعارف لیتكیف مع هذه  والمعارف بشكل

 البیئة.

 مفهوم ضوء على إلاّ  تفهم أن یمكن لا الذهني النمو أولویة أنّ  بیاجیه جون یرى كما    

 كلّ  في یملك فالطفل والتلاؤم، الاستیعاب هما: أساسیتین عملیتین التكیف ویشتمل التكیف،

 إلى یتجه فهو لذا، السابقة نشاطاتها خلال صاغها التي بنىال من عددا النمو من محددة فترة

 في تمارس الجدیدةالوضعیات  أنّ  بید ، تواجهه جدیدة وضعیة كلّ  البنى هذه في یستوعب أن

 وبعبارة السابقة، البني تعدیل لىإ یدفعه اممّ ، الطفل على المؤثر الضغط من نوعا نفسه الوقت

 التي العملیة إلاّ  هو ماو والنم توازن، حالة إذا التكیف یشكل الوسط، مع التلاؤم إلى أخرى

 الفرد مسیرة في محطات بیاجیه عنها یتحدث التي المراحل وتمثل التوازن، هذا الفرد بها یحقق

 مراحله وتأتي  الأفرادلكلّ  بالنسبة نفسه للنسقالمراحل  هذه ظهور ترتیب ویخضع ن،التواز  نحو

 :التالي الترتیب وفق الأساسیة

 الحركي الحسي الذكاء مرحلة •

 العیانیة العملیات مرحلة •

  F1.الصوریة العملیات مرحلة •

المتعلم هو من یبني  د النظریة البنائیة لجون بیاجیه أنّ تؤكّ الجانب التعلیمي ف أمّا عن    

متعلم طریقة في فهم  لكلّ  معلوماته داخلیا متأثرا بالبیئة المحیطة به والمجتمع واللغة، وأنّ 

المعلومة، ولیس بالضرورة أن تكون كما یریدها المعلم، فقیام المعلم بإرسال المعلومات وتأكیدها 

وتكرارها لن یجدي نفعا في بناء المعرفة كما یریدها في ذهن المتعلم، فالمطلوب من المعلم 

                                                           
ينظر، لطفي بوقرة، محاضرات في اللسانيات التطبيقية، مجموعة محاضرات ألقاها على طلبة السنة الثانية لمعهد الأدب التابع  - 1

 .22 -21، ص 2004 -2003للمركز الجامعي بشار سابقا، السنة الجامعية 
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أ في ذهن المتعلم بعد وصول هذا الأخیر یبد إذن هو التركیز على تهیئة بیئة التعلم، لأنّ 

 المعلومة إلیه ولیس قبلها، فالمتعلم هو من سیبني المعرفة ویطورها حسب فهمه وإدراكه.

واستخلاصا ممّا سبق الحدیث عنه، یمكن إیجاز المبادئ العامة لنظریة النمو المعرفي     

 فیما یلي:

o  لامكال نّ أ اعتبار على، للإنسان ةالعام التوبة كیمل الذي العقل یملیه نسانالإ كسلو 

 .واعي حرفي نشاط الإنساني

o العلمي التطور عن تجالنا كسلو ال في الحاصل التطور نتاج هيما بقدر أوهام لیست القیم. 

o والعملیات، المعرفي نائهبو  یرهكتف لطریقة نسانالإ بتغییر إلاّ  شاملا كونی لاها عند التعلیم 

 یوظفها. التي العقلیة

o المصادر من وینوع فردیة دروس على ولیس، الموضوعات ترابط على قومت فیها اهجالمن 

 .تقنیته دواتأ ویستخدم

o ةمقی على لا، الطالب یحصلها التي المعرفة ةقیم قیاس أساس على هاعند التقویم 

 .الاستجابات

 ( التقلیدي، البنوي ) 1 : مناهج تعلیم اللغاتالتاسعةالمحاضرة 

 تمهید:

 المعطیات إخضاع هو إحداهما حالتین، في یبتدئ للعلم التطبیقي الجانب أن شك لا    

 العلمیة والنتائج القوانین استعمال في یتمثل خرالآ والجانب والاختبار، للتجربة النظریة العلمیة

 فإنّ  العلمي التطبیق لمفهوم التصور هذا على بناء منها، الإفادة أجل من أخرى میادین في

 العلمیة للمعطیات استثمار جوهرها في هي المستحدثة المناهج ومختلف التطبیقیة، اللسانیات

 فیه استثمر ما وأهم مختلفة، معرفیة حقول في واعیا استخداما واستخدامها اللسانیة للنظریة
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 مناهجها، وتطویر البیداغوجیة العملیة ترقیة لأجل وذلك اللغات، تعلیمیة حقل التطبیق هذا

 1.ناطقیها ولغیر بها للناطقین اللغة تعلیم وطرائق

 المنطلقات إلى ذلك ویرجعه، ب خاصة طریقة منهج فلكلّ  متعددة، اللغات تعلیم جهمنا إنّ     

 خاضعة اللغات تعلیم فمسألة ،البلاد فيالمعتمدة  اللغویة السیاسات وضعتها التي الكبرى

 العلمیة الطرق بأحسن لغاتها لتدعیم دةهجا الأمم تسعى لذلك ،السیاسات تلك شروط لنفس

 الارتباط أشد یرتبط بوير الت الأداءین فتحس التطبیقي، ستوىلما في فعالیتها ولإثبات ةالعصری

 ة.الأجنبی اللغة أو الوطنیة اللغة سواء اللغة، لتدریس اختیار المنهج المعتمد بحسن

 :المنهج تعریف -1

إنّ المفهوم الاصطلاحي للمنهج لم یتبدل ولم یتغیّر؛ فالمنهج منذ عهد أرسطو إلى یومن     

الطریق الموصل هذا هو نفسه لم یتغیّر، فإنّ الذي تطور وتغیّر هو أنواعه وأهدافه، ومعناه: 

؛ أمّا الذي تطور واختلف 2إلى الحقیقة وفق مبادئ وقواعد یسیر علیها العقل وتحدّد عملیاته

، لأنّ اختلاف الأهداف یؤدّي إلى اختلاف نوع المنهج، وباختلاف المبادئ والقواعدتلك فهو 

  على سیر العقل وتحدّد عملیاته.نوع المنهج تختلف تلك القواعد والمبادئ التي تسیطر 

فالمنهج بصورة عامة هو الطریق أو المسلك الذي یرسم من خلاله مجموع الخطوات التي     

 ه ویحدّد خریطته.لعمل ما دون منهج یسیر علی ةستتبع في عمل، إذ لا بدای

 التعلیمي:مفهوم المنهج  -2

، ولكن إذا ارتبط بمجال التعلیم، یمكن المنهجلقد تعدّدت التعاریف الخاصة بمصطلح     

تعریفه: " الوسیلة التي تعتمد وترتكز علیها المجتمعات في تحقیق أهدافها ومكانها داخل وخارج 

المؤسسات التربویة التعلیمیة، حیث یمارس المتعلمون كلّ قیّم ومبادئ وتصورات المجتمع الذي 

ون من قدرات عقلیة وبدنیة وخلفیات ثقافیة یعیشون فیه وینتمون إلیه، مستخدمین كلّ ما یملك

                                                           
 .50المعرفية، ص عبد السلام المسدي، اللسانيات وأسسها  - 1
راشد شقوفي، محاضرات في منهجية البحث اللغوي، مطبوعة بيداغوجية موجهة لطلبة السنة الثالثة ليسانس في الدراسات  - 2

 .9، ص 2017/2018اللغوية بنظام (ل.م. د) تخصص: اللسانيات العامة، 
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لغرض تحقیق ما یصبون إلیه من توجهات وطموحات وتطلعات تسعدهم وتسعد مجتمعهم، 

 .1فیتقدّم ویرقى بأفراده "

مزمّل بقوله أنّ المنهج هو: " كلّ الخبرات التعلیمیة والتربویة ذلك ما یؤكّده محمد     

بقصد مساعدتهم على  –داخلها وخارجها  –المدرسة لطلابها  والاجتماعیة والثقافیة التي تهیئها

 .2النمو الكامل الشامل وتعدیل سلوكهم، وذلك من أجل تحقیق أهدافها التربویة "

 :مرتكزات المنهج التدریسي -3

یعتمد مخططو المنهج عند تطویر الغایات في البرامج التربویة على تفهمهم لحاجات     

المتعلمین الحالیة والمستقبلیة، وتفهمهم لحاجات المجتمع، إضافة إلى اعتقادات المخططین 

وإیدیولوجیاتهم حول المدارس والمتعلمین والمدرسین، وتقدّم هذه الاعتقادات والقیّم الأسس 

امج التربویة، والمسوغات لنوعیة الأهداف العامة التي تحویها، إلاّ أنّ هناك عددا الفلسفیة للبر 

 3المكملة لبعضها تتعلّق بما یجب أن یركز علیه المنهج.من وجهات النظر المتنافسة أو 

 4ومن أهم ما یرتكز علیه المنهج التدریسي:     

  :إلى المتعلم.هي الخبرات المخطط لها، التي ینبغي توصیلها المدخلات 

  :مجموعة الإجراءات والفعالیات والأنشطة التي تحوّل المدخلات إلى نتائج العملیات

 (مخرجات).

  :النتائج المحقّقة معرفیة كانت أم مهاریة أم انفعالیة.المخرجات 

                                                           
عية، مؤسسة الوراق للنشر والتوزيع، عمان، الأردن، مروان عبد المجيد إبراهيم، أسس البحث العلمي لإعداد الرسائل الجام - 1
 .61، ص 2000: 1ط
محمد مزمّل البشير ومحمد مالك محمد سعيد، مدخل إلى المناهج وطرق التدريس، دار اللواء للنشر والتوزيع، الرياض،  - 2

 .19، ص 1992السعودية، 
 .151د االله بن غالي، صالح بن ناصر الشويرخ، ص جاك ريتشاردز، تطوير مناهج تعليم اللغة، ترجمة: ناصر بن عب - 3
تصميمها، تنفيذها، تقويمها، تطويرها، عالم الكتب الحديث، الأردن،  –التعليمية  وليد خضر الزند، هاني عبيدات، المناهج  -4
 .16، ص 2010: 1ط
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  :وتمثل مجموع العناصر والنظریات والخبرات...الناتجة عن عملیة التعلّم التغذیة الراجعة

 الفعل التي یبدیها المتعلم بعد تلقي التعلّمات ). ( ردود

 أنواع المناهج التعلیمیة: -4

 ( بیداغوجیا المعارف والمضامین )المنهج التقلیدي: ) 1

 تعریف المنهج التقلیدي: 1.1

أو طریقة القواعد أو الترجمة في تدریس اللغات من أقدم الطرائق في  المنهج التقلیدي یعدّ     

، ویرتبط ظهوره بتعلیم اللغة اللاتینیة؛ فبعد اضمحلال تلك اللغة، وتوقفها عن أداء تعلیم اللغات

دورها كلغة للاتصال، برزت دعوات كثیرة لتدریسها، حیث أصبحت هذه الطریقة في القرن 

 روبا.و التاسع عشر هي النموذج لتعلیم اللغات الأجنبیة في أ

 الاعتماد یقع إذ عتیقا، نهجاهذا المنهج: " مبقوله أنّ  صالح بلعیدویوضح ذلك الدكتور     
 تعتبر التقلیدیة قةیالطر  فهذه غیر، لا علوماتمال هفی تصب وعاء علممتوال علم،مال على هفی

 ولذلك خشن، ترشید إلى یحتاج فارغ التلمیذ نّ أ نحی في للمعرفة، الوحید لكلماا هو الدرس
  .1" علوماتمال مجال مدّ  في الرادعة تجاربهو  علممال علم من یستفید كي قاسیة معاملة یعامل
یقوم المنهج التقلیدي على أنّ تعلم اللغة الأجنبیة یتمّ عن طریق التعرف على قواعد اللغة،     

ثمّ حفظها، ثمّ تطبیقها على استخدام اللغة في القراءة والكتابة، وكان أكثر التدریبات شیوعا هو 

والعكس، ومن ثمّ فإنّ هذا المنهج ینظر إلى تعلیم  غة الأمالترجمة من اللغة الأجنبیة إلى الل

اللغة على أنّه مجرد تلقین للقواعد النحویة، من أجل فهم ومعالجة الصرف، والقواعد في اللغة 

 .االهدف ومعالجته

 حیث تركز هذه الطریقة على:خصائص طریقة النحو والترجمة: -2.1

التدریب العقلي، وتنمیة الملكات الذهنیة، وتقدیم قراءة كتب الأدب، والإفادة منها في  -1

مفصل لقواعدها النحویة، ثمّ تطبیق هذه المعرفة في إجراء ترجمة للجمل والنصوص من اللغة 

 الهدف إلى لغة المنشأ والعكس.

                                                           
 .30، ص 2009: 5صالح بلعيد، دراسات في اللسانيات التطبيقية، دار هومة، الجزائر، ط - 1
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 جعل طریقة النحو والترجمة من مهارتي القراءة والكتابة غایة اهتمامها. -2

 ا لنصوص القراءة المستعملة.اختیار المفردات یتمّ وفق -3

 تكریس الطریقة معظم الدرس لترجمة الجمل من اللغة الهدف وإلیها. -4

 تأكید هذه الطریقة التركیز على مسألة الصحة اللغویة للمفردات والجمل.  -5

 فوائد الطریقة التقلیدیة: -3.1

 :أهمهاكثیرة،  فوائد قواعد اللغة تدریس في التقلیدیة الطریقة إنّ    

 .المیادین ـتلفمخ في الهدف باللغة التراث المكتوب على الاطلاع على تساعد •

 .الأم اللغة بخصائص ومقارنتها الجدیدة اللغة خصائص على للتعرفا كثیرة فرص توفر •

 ). والثانیة الأم ( المفردات المكتوبة باللغتین قوائم خلال من اللغة الطالب یتعلم •

 تحققه وما والتذكر الحفظ على هالاعتماد نظرا سینالدار  عند العقلیة لجوانبا بعض تنمیة •

 F1.الكتابة إتقان من

 تنمیة الذاكرة، نظرا لاعتمادها على الحفظ والتذكر. •

 اللغات تعلیم في استخدمت التي أقدم الطرائقمن القواعد والترجمة اعتبار طریقة  ورغم    

 هو وهدف هذه الطریقة ،العالم الأجزاء منبعض  فيحیة تستخدم زالت  لاالأجنبیة، إلاّ أنّها 

الأم والأجنبیة،  اللغتین بین الترجمة قطری عن اللغة تعلیم ویتم، یةبالعر  اللغة قواعد تدریس

بحجة أنّ الترجمة ضروریة في فصل تدریس اللغات الأجنبیة لتحقیق هدف الفهم، خاصة في 

 المستویات الأولى.

 :في التعلیم بین أسسه من التقلیدي:المنهج أسس  -4.1

 .سلبي مستقبل التلمیذ اأمّ  مرشد،و  مرسل ،المعرفة مالك المعلم -1

 .وظیفیة وغیر ضعیفة الراجعة التغذیة -2

 .جیدا لیستوعب إیجابي یكون أن المتعلم وعلى ،المدرس انتقاء من المعتمدة الطریقة -3

                                                           
 .31، ص 2006: 1صالح نصيرات، طرق تدريس العربية، دار الشروق والتوزيع، عمان، ط - 1



 

77 

 .التركیز على المعلم لا على المتعلم -4

 1 .للمتعلم التعلیم بعملیة یتعلق ما باقتراح یسمح ولا ،تلقین المادة الدراسیة -5

حیث " ي تكشف عن تراكم المعرفة وتضخمها، اسیة التكثرة المواد والموضوعات الدر  -6

 التعلیمیة العملیة في عرفيمال رصیده من ائلاه اكمّ التربوي  نهجمال ذاه في علممال یوظف

 في تعلمموال واستظهاره، ظهبحف لاحقا یطالبهمن أ علىن تعلمیمال إلى هتبلیغ قصد التعلمیة،

 وه علممال نّ لأ ،هأنشطت جمیع في الدرس سیر في همةمسابال مطالب غیر التعلیمي النوع ذاه

 .2" ویلقیها المعارف یعرض من وهو طالبمال

 إهمال میول المتعلمین واستعداداتهم، وما بینهم من فروق فردیة. -7

یهدف أساسا إلى إكساب المتعلمین المهارات اللغویة الكتابیة، ولا یسعى إلى إكسابهم  -8

 المهارات اللغویة الشفویة.

 منهج التقلیدي:موجهة للالنتقادات الا  -5.1

أفضى  اممّ ه بعض النقاد انتقادات عنیفة إلى رواد هذا المنهج ونادوا بضرورة تغییره، وجّ     

إلى ظهور مناهج أخرى؛ كلّ منهج إمّا یتدارك نقائص الذي قبله وإمّا یقدّم ویعطي بدیلا عن 

 المنهج الذي قبله، ومن أهم تلك الانتقادات نذكر ما یلي:

: لقد وجه المنهج التقلیدي عنایته إلى الاقتصار على الناحیة العقلیة من نمو الطالب /1

حتى أنّ اهتمام المنهج التقلیدي بالناحیة العقلیة كان قاصرا، حیث الناحیة العقلیة لدى الطالب، 

اهتم بحشو العقول بالمعلومات واهمال العملیات العقلیة الأخرى، كالتفكیر والابتكار والتخیل، 

 بالإضافة إلى إهماله النواحي الشخصیة للطالب الجسمیة والنفسیة والاجتماعیة.

                                                           
 .30صالح بلعيد، دروس في اللسانيات التطبيقية، ص  - 1
 عبد االله بوقصبة، تعليمية اللغة العربية في الجزائر، مقاربة تداولية، مجلة الأكاديمية للدراسات الاجتماعية والإنسانية، قسم - 2

 .04، ص 12الآداب والفلسفة، جامعة حسيبة بن بوعلي، الشلف، الجزائر، العدد: 
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رى أنّ التربیة التي تهتم بالمعلومات وحدها، وتهمل ومن ذلك تإهمال توجیه السلوك:  /2

العنایة بالانفعالات والعواطف والدوافع، إنّما تهمل منابع الطاقة الموجهة لسلوك الإنسان، 

 وتكون بذلك ضیقة الأثر في تكوین الخلق وتكوین الشخصیة.

دّى إلى ضعف إنّ التركیز على المقررات الدراسیة قد أانعزال المدرسة عن المجتمع:  /3

ارتباط الدراسة بمشكلات البیئة المحلیة التي یعیش فیها الطلاب، وفشلت المدرسة في مساعدة 

 الطلبة على التكیف مع الحیاة المعاصرة.

: تتعامل المقررات الدراسیة في المنهج التقلیدي مع الأفراد كأنّهم اهمال الفروق الفردیة /4

 شل في تنمیة جوانب متعدّدة في شخصیاتهم.فردا واحدا وبأسلوب تدریسي واحد، یف

: اقتصار المنهج التقلیدي على طرائق تدریسیة تعتمد المعلم طریقة التدریس السلبیة /5

 كمحور أساسي وفعال على حساب المتعلم.

عادة ما یكون الطالب سلبي أیضا في المنهج التقلیدي وغیر فعّال، دور الطالب السلبي:  /6

 ع وتسجیل المعلومات وحفظها.ویقتصر على الاستما

یركز التقویم في المنهج التقلیدي القدیم على كم المعلومات التي  أسالیب التقویم السلبي: /7

 ة تطبیقها أو كیفیة الوصول إلیها.على كیفی یحفظها الطالب، ولا یركّز

تعلّم كلّ  ركّز على أنّ التلمیذ یجب علیهقد ممّا سبق أنّ المنهج التقلیدي  یبدو واضحا    

المعلومات المعرفیة، لكن بالنظر إلى الواقع فالتلمیذ غیر قادر على ذلك، أیضا المعلم غیر 

قادر على تدریس كافة المعلومات، وهذا أدّى إلى النظر مرة أخرى للمنهج وتغییر محتواه 

 وتنظیمه.

فهم آدابها من خلال فهدف الطریقة التي اعتمدها هذا الاتجاه هو استیعاب قواعد اللغة، ثمّ     

النصوص دون أيّ إلتفاتة للكلام، ثمّ ترجمة هذه الأخیرة ترجمة متقنة، وبالتالي فهي لا تصلح 
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إلاّ لتعلّم اللغات المیتة التي تقرأ فقط ولا یتواصل بها؛ " فهذا الجانب الحي من اللغة كان قد 

صة، ولهذا كان المتعلم للغات تناساه المربون وصاروا لا یلتفتون إلاّ إلى النصوص الأدبیة خا

 . 1الأجنبیة لا یجد أبدا فرصة لینمّي قدرته على التعبیر الشفهي "

ونظرا للدراسات التي تمّت ونظرا للانتقادات الكثیرة والنقائص الكبیرة في المنهج التقلیدي،    

في علم النفس والتطور الحادث في مجال المناهج وطرق التدریس، حیث أصبحت طریقة 

لتدریس تعنى بالمعارف والمهارات والقیّم، والاتجاهات،...وعلى ضوء ذلك ظهرت مناهج ا

ة تعلیمیة جدیدة أكثر تطورا وتماشیا مع التغیّرات جعلت من التلمیذ مشاركا وفاعلا في عملی

 التعلیم، وصانعا لمواقف التعلم.

 وي ( بیداغوجیا الأهداف )نهج البنالم) 2

 تمهید:
 للغة، الفعلي الاستعمال تهمل التي التقلیدیة الطریقة منالانتقال  عند نهجمال ذاه ظهر    

 جزئیة بنیات أساس على اللغة لیحلّ  الذي الآنیة الدراسات في الوصفي نهجمبال یرتبط وظهوره

مع مطلع القرن العشرین بدأت فلسفة التعلیم تتغیّر، . فللغة الكلیة البنیة لنا نلتكو  تجتمع

ما تبعه من نظریات وتطورها على ید العالم اللغوي دي سوسیر، و بظهور اللسانیات الحدیثة و 

إضافة إلى تطور نظریات علم النفس الحدیث وظهور السلوكیة جنبا إلى جنب مع لسانیة، 

البنیویة اللغویة، اتخذ مسار تعلیم اللغات اتجاها آخر، وبدأت تظهر على السطح رؤى ونظریات 

 من تطور التعلیم ومناهجه. حدیثة عززت

 مفهوم البنیویة: -1

                                                           
، ( د.ط)، 1عبد الرحمن الحاج صالح، بحوث ودراسات في اللسانيات العربية، المؤسسة الوطنية للفنون الطبيعية، الجزائر، ج - 1

 .193، ص 2012
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هي كلمة تعني الكیفیة التي تنظم بها عناصر مجموعة ما. فهي إذن: " بنیة مجموعة     

العناصر المتماسكة فیما بینها، بحیث یتوقف كلّ عنصر على باقي العناصر الأخرى، وبحیث 

نیة هي مجموعة العلاقات الداخلیة یتحدّد هذا العنصر لعلاقته بتلك العناصر الأخرى. فالب

الثابتة التي تمیّز مجموعة ما، بحیث تكون هناك أسبقیة منطقیة للكلّ على الأجزاء؛ أي أنّ 

 .1أي عنصر من البنیة لا یتخذ معناه إلاّ بالوضع الذي یحتله داخل المجموعة "

الإنسانیة، وذلك تبحث إذن عن المستوى العمیق كالذي ترتكز علیها الحضارة فالبنویة     

 من خلال تجاوز الظاهر إلى الباطن.

  :سوسیردي  كتاب ظهور إلى البنیویة الدراسات نشأة في الفضل الدارسون ویرجع    

 بحیث ،اللسان علم في منهجیة ثورة أحدث الذي ،1916 سنة " العامة اللسانیات في دروس" 

 ،علمیا وتحلیلها تحلیلا بوصفها اللغة تخص العلمیة المفاهیم والمعطیات من لكثیرا استحدث

 لذاتهاو  ذاتها في اللغة دراسة " شعاره جدید ومنهج التقلیدیة الدراساتبین  الفاصللحدّ ا ویعتبر

 لیس اللغة بوصفها أداة للتواصل والتعبیر، بل هي هنا غایة في حدّ ذاتها، فالبنیویة ( سجن ".

اللغة/ النسق ) لا تحیلك إلاّ على معجمها الداخلي كنظام من العلامات تنتج الدلالة من خلال 

" فالبنیویة  العلاقات القائمة فیما بینها، بعیدا عن الانطباعیة والأحكام القیمیة السائدة من قبل.

 .2تعني أنّ لكلّ لغة بنیة "

م المذهب البنیوي أو المنهج استخراج اس من هذا المعنى والمفهوم الخاص بكلمة بنیة تمّ     

 وي. البن

 وي في التعلیم: المنهج البن -2

بعد أن أثبتت الدراسات التي أجریت في مجال علم النفس التعلیمي وطرق التدریس أنّ     

إیجابیة التلمیذ ونشاطه لهما دور كبیر في عملیة التعلم، وفد أدّى ذلك إلى التقلیل من استخدام 

                                                           
 .219منشورات كلية الأدب، الرباط، ( د.ت )، ص  سالم يفوت، مفهوم الواقع في التفكير العلمي المعاصر، - 1
 .197، ص 2002: 3أحمد مومن، اللسانيات النشأة والتطور، ديوان المطبوعات الجامعية، الجزائر، ط - 2
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الطریقة اللفظیة والإلقائیة في التدریس نظرا لأنّها تجعل التلمیذ سلبیا إلى أقصى درجة، وإلى 

إشراكه إشراكا ملموسا في عملیة التعلم، وذلك عن طریق إتاحة الفرصة له للقیام بالأنشطة 

المختلفة: نشاط دیني، نشاط عفلي، نشاط ثقافي، نشاط علمي، نشاط ریاضي، نشاط فني، 

 1تماعي.نشاط اج

وعلیه اتخذت المدرسة البنیویة من مدرسة السلوكیین في علم النفس حجر الأساس الذي     

ترتكز علیه، ولذلك فقد كان اهتمامها مقصورا على السلوك اللغوي الظاهري الذي یمكن 

ملاحظته بالحواس، ... ولذلك فقد ركزوا دراستهم على لغة الحدیث الشفویة بالدرجة الأولى 

ا یفعله التقلیدیون، واعتبروا دراستهم للغة المكتوبة تالیة وثانویة، ولهذا فقط ظهر في بعكس م

 2دراستهم الاهتمام الواضح بالجانب اللفظي للغة.

 3:، هيهذه النظریةل ومن الأسس المهمة    

 اهتموا بالسلوك اللغوي الظاهري ( تأثروا بالسلوكیة ). •

 بالدرجة الأولى.ركزوا على لغة الحدیث الشفویة  •

 الاهتمام بالجانب اللفظي دون المعنوي. •

 التركیز على اللغة الحیة ( لغة الحدیث الیومي ). •

 .السمعیة الشفویةاكتشفوا الطریقة  •

 یة: فو الطریقة السمعیة الش -3

تعدّ هذه الطریقة هي إحدى الطرائق التي تندرج تحت اسم المنهج البنیوي، إضافة إلى     

وجود طرائق أخرى، مثل: الطریقة السمعیة البصریة، الطریقة الإصلاحیة، الطریقة المباشرة، 
                                                           

 .55، ص 2014حلمي أحمد الوكيل: أسس بناء المناهج وتنظيماتها، دار المسيرة للنشر والتوزيع، عمان،  - 1
اج، اللغات الأجنبية تعليمها وتعلمها، مجلة عالم المعرفة، المجلس الوطني للثقافة والفنون والآداب، نايف خرما، علي حج - 2

 .22، ص 1988الكويت، 
 .28المرجع نفسه، ص  - 3
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نشأت في الخمسینات من القرن العشرین نتیجة تطبیقات لمذهب من الطریقة الكلیة، ... 

ة الأجنبیة، وهو المدخل السمعي الشفهي. هذا المذهب یستند إلى النظریة مذاهب تعلیم اللغ

السلوكیة البنیویة التي نشأت في منتصف القرن العشرین نتیجة التقاء آراء البنیویون من 

اللغویین بآراء السلوكیین من علماء النفس حول طبیعة اللغة الإنسانیة، ومناهج تحلیلها وأسالیب 

 1وتعلیمها.اكتسابها وتعلمها 

وأصل هذه الطریقة هو الطریقة الشفویة في تعلیم اللغة، أو ما یعرف بطریقة تعلیم اللغة     

 عن طریق المواقف، ومن أبرز خصائص تعلیم اللغة عن طریق المواقف:

 البدء باللغة المنطوقة عند تعلم اللغة. -1

 المكتوب.تعلم المادة الدراسیة شفهیا قبل أن تقدّم في شكلها  -2

 .اللغة الهدف هي لغة التخاطب في الصف -3

 التدرج في تقدیم العناصر النحویة، بحیث تعلم التراكیب السهلة قبل تعلیم التراكیب المعقدة. -4

 السمع قبل الكلام، والكلام قبل القراءة، والقراءة قبل الكتابة. -5

معیة الشفویة، فهي مستمدة من مبادئ التي تقوم علیها الطریقة الس المبادئ التعلیمیةأمّا     

 2السلوكیة، ولعلّ أبرزها:

 .إنّ تعلم اللغة هو اكتشاف عادة تقوى بالتدریب والتعزیز 

 .إنّ الحدیث المنطوق هو أصل اللغات جمیعا 

 .كلّ لغة لها نظام فرید في بابه تختلف به عن غیرها من اللغات 

                                                           
ه، 1423عبد الرحمن بن إبراهيم العصيلي، طرائق تدريس اللغة العربية للناطقين بلغات أخرى، مكتبة الملك فهد الوطنية،  - 1

 .28 -27ص 
 .23 -22، ص 1981صلاح عبد المجيد العربي، تعلم اللغات الحية، وتعليمها بين النظرية والتطبيق، بيروت، مكتبة لبنان،  - 2
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  الزمان.اللغة الحیة كلّها تتغیّر وتتطور بمرور 

 .المرجع الأول والأخیر في سلامة اللغة وصحتها هم المتحدثون بها 

  ،إنّ تبادل الأفكار والمعاني والاتصال بین الناس هو الهدف الرئیسي لاستخدام اللغات

 والسبب في وجودها.

 وي:الانتقادات الموجهة للمنهج البن -4

 بدورها - التي تلخص مبادئ المنهج البنیوي -السمعیة الشفویة  الطریقة تعرضت وقد    

   Wilgaویلقا ریفارز الباحثةبها  قامت التي تلك أبرزها ولعلّ  .الانتقادات من مجموعة إلى

Rivers ،الحصر لا المثال سبیل على منها ونذكر:  

 مع إنتاجه ویعیدون یسمعون ما لنطق الببغاء مثل یدربون الطریقة هذه وفق المتعلمین أنّ  /1

 .الصفیة المجموعات باعتماد الاتصالیة المواقف في التفكیر دون مثیر، كل

 والملل، الضجر إلى المتعلم یدفع الطریقة هذه في والتكرار الحفظ تدریبات استخدام أنّ  /2

 .الطلبة أفعال لردود تحسن ودون بصرامة، الخیال محدود معلم طبقه ما إذا صحیح وهذا

 جانب من الاطلاع وسعة الابتكاریة یتطلب الشفویة، السمعیة للطریقة الناجح التطبیق أنّ  /3

 بشكل ومیولهم المتعلمین ورغبات الطریقة هذه تقنیات مع التعامل یستطیع الذي المعلم،

 .مناسب

 .اللغویة القواعد شرح عن الكلي والابتعاد الآلي التدریب في الإفراط /4

 تعود للمنهج البنیوي، نذكر ما یلي:كذلك من السلبیات التي 

 تقدیس الشكل والعنایة به وإهمال المعنى. •

إهمال الجوانب الذهنیة التي تحدث في عقل المتعلم، وما یجري فیه من عملیات، وما  •

یستخدم من استراتیجیات، وكذا إغفال الجوانب الوجدانیة والاجتماعیة المؤثرة في عملیة 

 التعلم.



 84 

والحفظ وأهمل الجانب الإبداعي للمتعلم، فجعل من أداء المعلم هو ركّز على المحاكاة  •

 المعیار النموذجي الذي وجب على المتعلم الإتیان بمثله وتكراره.

 لاقتهما اللذین الواسع والانتشار النظیر منقطع النجاح من الرغم وعلىأنّه ، خلاصة القول    

 لمختلف المراحل، من مرحلة في استجابت، نهالكو  والمتعلمین المدرسین قبل من الطریقة هذه

فمن المألوف في كلّ منهج الاعتقاد بأنّ الممارسات التي تدعمها  المعرفیة، اتهموتوجه اتهمتطلع

 نّ أ إلاّ  الطریقة تقدّم أساسا نظریا جیّدا وأكثر فاعلیة في التدریس من الطرق التي سبقتها.

 حیث الطریقة، هذه عمل على سلبي بشكل أثرت اللغات تدریس حقل شهدها التي التطورات

 الطریقة علیها قامت التي والأسس المبادئ انتقدت حدیثة معرفیة وطرائق اتجاهات ظهرت

 أكثر أخرى ومقاربات طرائق أمام عمیقا نكوصا تعرف جعلها الذي الشيء الشفویة، السمعیة

  .تطورا

 

 التواصلي ) ( المنهج 2مناهج تعلیم اللغات  :العاشرةالمحاضرة 

 تمهید:   

والتي وضعت كمحاولةٍ للاستجابة لمجموعة  ،المناهج الحدیثة إحدىالمنهج التواصلي هو    

التعلیمیة للغات، فبعد ظهور المنهج التواصلي  من التغییرات الحاصلة على مستوى فهم الأنساق

 .في اللسانیات التطبیقیة، تحولت عملیة التعلم إلى عملیة تفاعلیة متداخلة

ا قبل ذلك فكانت المناهج السابقة تقتصر في نظرتها إلى عملیة التعلم على كونها مجرد أمّ    

عن طریق  كانت هذه العملیة تتمّ عملیة ضبط للقواعد النحویة التي تم التوصل إلیها سابقاً، و 

 .إخضاع المتعلمین لعدد كبیر من النماذج المیكانیكیة الثابتة

 قصوره ثبت الذي وي،یالبن المنهج أنقاض على التواصلي المنهج تأسسعلى ذلك  اوأساس   

 شتى في اللغة واستعمال، التواصل من المتعلم تمكّن والتي التواصلیة؛ القدرة تحقیق عن

 القاعدة، التواصلیة القدرة وتعدُّ  ،القدرات من مجموعة من مكونة شاملة قدرة وهي المواقف،

 .ینشدها التي والغایة التواصلي المنهج علیها یقوم التي
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 مفهوم التواصل: -1

المعلومات بین ، فهو: " عبارة عن نقل وتبادل یحدّد التواصل بتعاریف اصطلاحیة متعدّدة 

یقصد به ویترتب علیه تغییر المواقف والسلوكیات، وبهذا یكون التواصل أطراف مؤثرة، بحیث 

من أهم الظواهر الاجتماعیة التي تندرج تحتها كلّ الأنشطة التي یمارسها الإنسان في حیاته 

"1.  

المیكانزیم الذي بواسطته توجد العلاقات الإنسانیة وتتطور، بقوله: " هو  شارل باليویعرّفه     

كلّ رموز الذهن مع وسائل تبلیغها عبر المجال وتعزیزها في الزمان، ویتضمن إنّه یتضمن 

أیضا تعابیر الوجه وهیئات الجسم والحركات ونبرة الصوت والكلمات والكتابات والمطبوعات 

 .2والقطارات، وكلّ ما یشمله آخر ما تمّ في الاكتشافات في المكان والزمان "

 :یحقق وظائف جمّة في مقدّمتها الوظیفتان التالیتانوعلى العموم التواصل اللغوي     

 .تقوم بنقل الرموز العقلیة :وظیفة معرفیة  -أ

 .تهدف إلى تمتین العلاقات الإنسانیة وتفعیلها لفظیا أو اشهاریا :ووظیفة تأثیریة وجدانیة -ب

 یعدّ:  إذ المواقف، من كغیره لیس التعلیمي الموقف في التواصل فإنّ  وممّا لا شك فیه    

 خطابا ولا وعظیا، خطابا لیس فهو بها، میّزیت ومواصفات خصائص ةعدّ  یحمل نوعیا أسلوبا" 

 3هادف ". وترقوي تكویني ،تفعیلي تفاعلي خطاب هو بل ،ائیادع خطابا ولا إنشائیا،

 منهج التعلیم التواصلي وتطوره: -2

                                                           
محمد محمود مهدي، مدخل في تكنولوجيا الاتصال الاجتماعي، المكتب الجامعي الحديث، الإسكندرية، القاهرة، ( د. ط)،  - 1

 .12، ص 1997
2  - Charles cooley (social organisation). Cite’ in : j.lohisse : la communication 
anonyme.ED. universitaire 1969 p 42. 

أحمد سعدي، اللسانيات التطبيقية والملكات اللغوية حدود الواقع وآفاق التوقع، دار الراية للنشر والتوزيع، الأردن، عمان،  - 3
 .53، ص 2017: 1ط
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السبعینیات من القرن الماضي، من المناهج الحدیثة ظهر في  یعتبر المنهج التواصلي    

ظهر كاستجابة ضروریة للتغیّر الحاصل على مستوى فهم أنساق تعلیم اللغات، أخرج التعلیم 

والتعلّم اللغویین باعتباره مجرد ضبط للقواعد النحویة إلى تعلّم خلاّق ینظر إلى العملیة على 

 .البراغماتیةو  الاجتماعي اللغة وعلم باللسانیات وثیقة قةعلا وله .أنّها تفاعلیة ومتداخلة

 فهناك الترجمات، اختلاف هو ذلك في السبب أنّ  ویبدو تسمیات، ةعدّ  التواصلي للمنهج    

 علیه أطلق من وهناك عمر، بن الصالح محمد: مثل التواصلیة الطریقة علیه یطلق من

 اختار فقد الخولي علي محمد اأمّ  صالح، الحاج الرحمان عبد كالأستاذ ،التبلیغیة المنهجیة

 المشرق في الباحثین بعض عند ىیسمّ  وقد ،الوظیفي المنهج أو الاتصالي المنهج مصطلح

 صاحب أنّ  حین في ،...الوظیفي لمدخلا وأ ،التواصلي لمذهبا وأ ،التواصلي المدخل

 . 1... وغیرها ،التواصلیة المقاربة یه؛یسمّ  التربوي المنهل

أصول هذا المنهج في تعلیم اللغات  المنهج یمكن القول بأنّ وفي عنصر التعریف بهذا     

أین سادت المقاربات  ،تعود إلى التغیّرات التي حصلت في نمط تعلیم اللغة في أواخر الستینیات

ها بنى لا بدّ أن تطبّق في أنشطة ذات أساس القائمة على الموقفیة فكان تعلّم اللغة على أنّ 

 .الولایات المتحدة الأمریكیة في منتصف الستینیاتموقفي ومقامي والتي اعتمدتها 

 مواقف على یقوم الأجنبیة، اللغة لتعلیم منهج : "هبأنّ  الخولي علي محمدأیضا  فهویعرّ     

 وقواعدها، اللغةتراكیب  على یركز الذي المنهج من بدل الیومیة، بالحیاة صلة ذات لغویة

 .2" تصالیةالا الوظائف على یركز تصاليالا المنهج أن یعني وهذا

سانیون في تعلیم اللغة من هذا المنظور الوظیفي التواصلي في اللغة، ومن هنا فكّر اللّ     

فدعوا إلى ضرورة تعلیم اللغة على أساس الفعالیة التواصلیة بدلا من مجرّد اتقانا لبنى الجافة 

                                                           
، أثر المنهج التواصلي في تعليم اللغة العربية ملامح الاتجاه الوظيفي في كتاب اللغة العربية للسنة الرابعة من كمال لعجالي  - 1

 ، ص2020 -2019مذكرة مقدمة لنيل شهادة الماستر، تخصص: تعليمية اللغات،  –دراسة وصفية تحليلية  –التعليم المتوسط 
، ص 1986: 1إنكليزي، مكتبة لبنان، ط -عربي مع مسرد عربي –يقي، إنكليزي نحند علي الخولي، معجم علم اللغة التطب - 2

20. 
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ومن أهم اللسانیین الذین دافعوا عن هذه الفكرة التواصلیة بقوّة "كاندلین" و" ویدسون"  .المجرّدة

جون  "، و" أوستین " و"هاریس " و" هالیداي " و" فیرث وكان أرضیتهما في ذلك أفكار "

هي التركیز على دراسة اللغة داخل الموقف فإنّ الطریقة التواصلیة القول  "، وباختصار سورل

 1لتواصلیین.والمقام ا

أساس:  تجعل بدرجة كونھا ھو الأخرى الطرائق باقي عن التواصلیة الطریقة یمیزّ ما وإنّ      
 أن كما .مقصدها ومناط النهائیة وغایتها اهتمامها محور المختلفة التواصلیة الأنشطة" 

 ،المساهمات هذه وتتمثل اللغة، تعلیم إطار في المساهمات من مجموعة بتقدیم قامت الطریقة

 التي الجزئیة المهارات على التدریب بین التفریق من لابدّ  إذ  .للمهمة الكلي التطبیق تقدم في

 بأنشطة الصف غرفة داخل ذلك ویتمّ  .الكلیة المهارات تطبیق وبین الكفاءة منها تتكون

 ولیس الطالب حول تتمحور الطریقة هذه أنّ  كما .التلمیذ مستوى لتناسب تبنى مختلفة تواصلیة

 الطرائق لم التي الأدوار بمختلف یقوم أن للمتعلم تتیح مرنة طریقة فهي ؛المتعلمین حول

 تخلق التي بالأنشطة تهتم الطریقة هذه أنّ  أیضا المساهمات بین ومن. نادرا إلاّ  تتیحها السابقة

 اهواستعاد المعلومات وتسجیل الأسئلة توجیه: مثل، اللغة لاستخدام حقیقیة واقعیة لغویة مواقف

 .2" والذكریات والأفكار المعلومات وتبادل

 أهداف المنهج التواصلي: -3

 إلى: ةالتواصلی الطریقةف هدت    

إكساب المتعلّم المهارات اللغویة والاتصالیة، أي ینظر إلى اللغة كنشاط ممارس لا مجرّد  .1

 .حفظ للقواعد والقوانین اللغویة

                                                           
 مأخوذ من: محاضرة في اللسانيات التطبيقية، مناهج تعليم اللغات ( المنهج التواصلي ) مقالة  إلكترونية. - 1
، رسالة مقدمة لنيل درجة الماجستير، كلية العناتي وليد، تعليم اللغة العربية لغير الناطقين بها في ضوء اللسانيات التطبيقية - 2

 .103، ص 1997الدراسات العليا، الجامعية الأردنية، الأردن، 
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بناء كفایة تواصلیة، أي استعمال اللغة من أجل تحقیق غایات ووظائف ویهدف أیضا إلى  .2

 .محدّدة

 مفهوم الكفایة التواصلیة:  -4

إنّ الحدیث عن مفهوم الكفایة التواصلیة هو حدیث عن مصطلحین مركبین، هما: الكفایة     

مفهومین  المصطلح اللساني الحدیث الذي یضم بین دفتیهوالتواصلیة؛ فیقصد بمفهوم الكفایة 

هما: القدرة والملكة اللسانیة؛ حیث یعني مفهوم القدرة التمكن من إنجاز عدد لا متناهي  لسانیین

من الجمل والتراكیب، وأنّ السیاق هو الذي یمكننا من تحدید دلالة هذه الجمل والوصول إلى 

لتي تعدّ الوسیلة مقاصدها المختلفة، أمّا الملكة اللسانیة فتعني القدرة على التحكم في اللغة ا

   ائل التواصل المتعدّدة؛ أي القدرة على إنتاج اللغة في مواقف كلامیة مختلفة.الأساس ضمن وس

مجموع القدرات التي یستطیع بواسطتها شخص أن یدخل " هي:  فالكفایة التواصلیةإذن     

أي: القدرة على في سیرورة تواصلیة مع الآخرین، فهي لا تقوم على القدرة اللسانیة وحدها؛ 

تكوین جمل صحیحة لغویا، بل إنّها تأخذ بعین الاعتبار قدرات لسانیة تتدخل في سیرورة 

 .1نحوي شكلي " التواصل، وترتبط باستعمال اللغة أكثر ممّا ترتبط بنسق

 :أساسیة مكونات ثلاثة التواصلیة الكفایة وتشمل   

 نصیة، ة،معجمی ،تركیبیة صوتیة، ماذجن المتعلم اكتساب في یتمثل اللساني: المكون )أ

 .ما لغة بنظام خاصة

 من تلفةمخ مستویات توظیف على القدرة المتعلم اكتساب في یتجلى المقالي: المكون )ب

 .التواصل وضعیات وفق الخطاب،

                                                           
عبد الكريم غريب، المنهل التربوي، معجم موسوعي في المصطلحات والمفاهيم البيداغوجية والديالكتيكية والسيكولوجية،  - 1

 ، ص 2000: 1مطبعة النجاح الجديدة، الدار البيضاء، ج
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 التفاعل بفعلها یتم والتي ،الأفراد ینب قاتللعلا المتعلم إدراك في یتمثل :المرجعي المكون ج)

 1ثقافتهم. حسب الاجتماعي

  مبادئ المنهج التواصلي في تعلیم اللغات: -5

 :من أهمها ،ز بها هذا المنهج كثیرةالخصائص العامة التي یتمیّ  إنّ     

 في ضوء المفهوم الشامل للاتصال و في جمیع جوانبها  :بناء الكفایة التواصلیة لدى المتعلّم

للغة، بدلا من التركیز على الشكل والسلوك الآلي من خلال الاهتمام بالوظیفة التواصلیة 

 .للغة

 ما  :حیث لا یطرح السؤال :عرض المادة اللغویة على أساس التدرّج الوظیفي التواصلي

وإنّما من خلال البحث عن الوظائف اللغویة التي ینبغي  ؟هي القواعد المراد تعلیمها للمتعلّم

 .تعلیمها للمتعلّم حتى یتمكّن من استخدام اللغة في المواقف الحیاتیة

 من خلال اختیار محتوى یمارس فیه المتعلّم كلّ  :التركیز على اكتساب المهارات اللغویة 

 .المهارات اللغویة

 لمتكوین أساس لغوي إبداعي إنتاجي لدى المتك. 

 الطلاقة اللغویة أهم من الدقّة اللغویة، والمعیار النهائي في نجاح الاتصال هو  اعتبار

 .لحقیقيا التعبیر الحقیقي عن المعنى المراد، وفهمه على وجهه

  الدور المحوري للمتعلّم هو الاستراتیجیات التواصلیة، ولیس مجرّد تجمیع المفردات

 .الذاكرةوالوحدات اللغویة المختلفة من 

  التركیز على المواقف اللغویة والتعلیمیة والاجتماعیة التي تحفّز المتعلّم على استخدام اللغة

 .لاكتساب معاني حقیقیة ومهارات جدیدة

                                                           
، ص 1992: 3اط، ععبد اللطيف الفارابي، خطاب اللسانيات في التربية " مجلة ديداكتيك "، مطبعة النجاح الحديثة، الرب - 1

45. 
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  الاهتمام بالنشاطات التي تخلق مواقف حقیقیة، كتوجیه الأسئلة أو تسجیل المعلومات أو

 .كلّه قصد تحفیز المتعلّم حتّى یبادر تبادل الأفكار، أو التعبیر عن المشاعر، وهذا

 :في التعلیممنهج التواصلي لل النقد الموجه -6

على المستوى  والاعتراضات لقد تعرّض المنهج التواصلي إلى جملة من الانتقادات    

 یلي: ماك شأن المناهج الأخرى، نوجزها فی، شأنه في ذلالمنهجي

 ولیس اللغة استخدام على یكون كیزر والت ،الأخرى الطرائق ینب من واحدة تظل الطریقة /1

 إلى یصل أن لمتعلما من الممكن من إذ ،أفضل منهج هأنّ  نيیع ولا اللغویة، اكیبر الت على

 .الأجنبیة اللغة فيوالمفردات  اكیبر الت من أرقى مستوى

 تلك حضارة على تقوم امّ نإ الاجتماعیة، والمواقف اللغویة الوظائف على الشدید تركیزه /2

 للطلبةالإنجلیزیة  تعلیم مثل: أوطانها، خارج خاصة الأجنبیة اللغات تعلیم في كنیم ولا اللغة،

 .العرب دبلا في العرب

 ولو كما ،كاملا إتقانا الأجنبیة اللغة إتقان من الطالب تمكین إلى التواصلي المنهج یهدف /3

 هفی مرغوب یرغو  الأحوال معظم في مستحیل والهدف ه ذاهو  ،ین الأصلیینالناطق من كان

 .ذاته حد في

 اللغة بتلك ینالأصلی ینالناطق كفاءة تقارب الأجنبیة اللغة في عالیة كفاءة المدرس یعطي /4

 .الوجود نادر لمدرسا ذاه ومثل ،الأجنبیة

 المنهج. ذاه لخلا من الامتحانات إجراء مشكلة بروز /5

 المناهج على انفرد عن غیره بانفتاحهقد وفي الأخیر یمكن القول بأنّ المنهج التواصلي      

 الشفویة السمعیة الطریقة من یستفید فمثلا التواصلیة، الكفایة ویحقق المتعلم یخدم بما الأخرى،

 وتقلید الحوارات وحفظ الرتابة عن المتعلم ، فیبعدالشفوي التواصل أثناء الصور استخدام في

 مثالي منهج هو النظري المستوى فعلى فهو یهتم بالمعنى من غیر إغفال الشكل. ،التراكیب
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 مین،للمعلّ  مكثفا وتكوینا ،كبیرا جهدا الأمر یتطلب بل تنفیذه، سهولة یعني لا هذا لكن، جدا

 وفقا وتنظیمه، التعلیمي المحتوى ختیارلا المناهج مصممي قبل من عالیة وكفاءة

 مواقف إیجاد أن أكثر الأمر یصعب وممّا العامة، بالأهداف الإخلال دون المتعلم لحاجیات

 .الحدوث مستحیل أمرٌ  القسم داخل حقیقیة

 

 : التعدد اللغوي ( الازدواجیة والثنائیة )الحادیة عشرالمحاضرة 

 تمهید: 

 المؤثرة التطورات بعض وبدأت ،اللغوي التعدد بظاهرة الأخیرة السنوات في الاهتمام كثر    

 والتعلیم الثانیة اللغة تدریس على التأثیر في اللغة وثنائیة الثانیة اللغة اكتساب حول البحث في

 المتعددة، الكفاءات مفهوم إدخال الاهتمامات هذه وتشمل .اللغات ومتعدد اللغة ثنائي

 .اللغات وتعدد ،بهاواكتسا الثانیة اللغة تعلیمیة في والمقاربات

الظواهر المنتشرة والأكثر رواجا، لیس في العالم العربي لغوي من أهم تعدّ ظاهرة التعدد الو     

وحسب، وإنّما في العالم بأسره، حیث تشتمل هذه الظاهرة جمیع اللغات دون تفرقة نسبة إلى 

أنّ الكون أساسه مبني على الاختلافات والتباین، ومن هذا المنطلق، وعلى هذا الأساس نجد 

ناك مجموعة من العلماء اللسانیین الذین نجدهم في اهتمام واسع بهذه الظاهرة اللسانیة أنّ ه

من تعریف وتفریق وحتى المساواة بینها وبین نظیرها من المصطلحات التي تتداخل معها في 

لاجتماعیة، السیاق، كالتعددیة الحزبیة، والتعددیة السیاسیة، والتعددیة الثقافیة، والتعددیة ا

  ددیة الدینیة، وغیرها.والتع

 مفهوم التعدد اللغوي: -1

 في المعجم المفصل في علوم اللغة، بأنّه: متعدد اللغات ورد مصطلح

 هو الشخص الذي یتكلم أكثر من لغتین. •

 صفة لمجتمع فیه أكثر من لغتین مستعملتین. •
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 1صفة لكاتب یتضمن نصوصا بأكثر من لغتین. •

 هذه تكون أن على متقاربة أو مختلفة لغات وجود في ینحصر اللغوي التعدد فتعریف    

 ففي الشيء، بعض غامضًا الأمر یزال لا ولكن واحد، حیز في محصورة بتعددها اللغات

 القول مثلاً  فیمكن اللهجات، أو اللغات من عدید إلى الأم اللغة تتفرق المجتمعات من كثیر

 أجناس من لغات تواجد یلاحظ كما عامیة، ولغة فصحى لغة إلى تنقسم العربیة اللغة بأن

 المغرب بلاد وسائر الجزائر ربوع في والأمازیغیة والفرنسیة العربیة اللغة كتواجد متعددة،

 من یعتبر واحدة لغة عن ینشق ما ولكن اللغوي، التعدد لمصطلح الأقرب هو وهذا العربي،

 .الآخر عن مجتمع كل بها ینفرد التي اللهجات قبیل

 فيالباحثین  منیر كث تمامها تشغل مركزیة قضیة : "ياللغو  التعددوسرعان ما أصبح      

 من هیخلف مال ...اللغات وتعلیمیة الاجتماعیة، واللسانیات كاللسانیات، :لفةمخت تخصصات

 وقد العصر، شهده الذي والتكنولوجي العلمي التقدم واكبةمل وسیلة یكون فقد وسلبیة؛ إیجابیة

 الدراسیة جهنامال في یرللتأث تدموت والثقافیة، الوطنیة ویةهال سمت سلبیة آثاره ل یكون

 .2" اللغویة تعلیمها ومستویات

ویتطلب وجود التعدد اللغوي امتلاكا للكفایة اللغویة في اللغات المستخدمة في وضعیة     

القدرة على استخدام هذه التعدد، ولا تعني الكفایة هنا الإتقان الكلّي والمتساوي للغات، وإنّما 

اللغات أداة للتواصل، كما یشترط أیضا قدرة الفرد على الانتقال والتحول من لغة إلى أخرى 

 في موقف كلامي.

وترتبط درجة بناء وتحقق الكفایة المتعددة للغات والثقافات بالدور الأساسي الذي تلعبه     

 المقاربات المتعدّدة:

                                                           
: 1فلوريان كولماس، دليل السوسيو لسانيات، تر: خالد الأشهب، ومجدولين النهيني، مركز دراسات الوحدة العربية، ط - 1

 .650، ص 2009ديسمبر 
لة الممارسات باديس لهويمل، ونور الهدى حسني، مظاهر التعدد اللغوي في الجزائر وانعكاساتها على تعليمية اللغة العربية، مج - 2

 .101، ص 2014، 30اللغوية، تيزي وزو، الجزائر، ع: 
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 مقاربة الیقظة في اللغات. •

 اربة الفهم المتبادل بین اللغات ذات القرابة.مق •

 ثقافیة. –المقاربة بین  •

 مقاربة الدیداكتیك المدمجة للغات. •

وتجدر الإشارة إلى أنّ موضوع التعدّد اللغوي لا یتمّ الحدیث عنه إلاّ ضمن مستویین،     

 هما:

 اللغویتین. الثنائیة، والازدواجیة

هما یحملان معنى عند ترجمتهما الى العربیة یبدوان كأنّ هذین المصطلحین ومن اللافت أنّ     

والتي تعنى مثنى أو  ،) Di) یتركب من سابقة یونانیة هي (  Diglossia واحدا، فمصطلح (

) للحالة، وحاصل الترجمة  ia) والتي تعني لغة، ولاحقة هي (  gloss ثنائي، أو مضاعف و(

)  Bilinguism الثنائیة اللغویة، ومصطلح (حالة لغة مثناه أو مضاعفة )، وهذا یعني  (

) وتعني لغوي، lingual  ) تعني مثنى أو مضاعف و ( Biیتركب من سابقة لاتینیة هي ( 

) الدالة على السلوك الممیز أو الحالة وحاصل الترجمة (سلوك لغوي مثنى أو  ism  ولاحقة (

 1." وهذا یعني الثنائیة اللغویة )، مضاعف

والتي بدورها تعبر عن وجود لغتین  ،بل الازدواجیة اللغویة نجد الثنائیة اللغویةمقالكن في     

 المتعددة.اللغویة التي تعبر عن اللغة الأصل وعامیاتها  الازدواجیةفهي عكس  ،في مجتمع واحد

 أولا: الازدواجیة اللغویة:

 دراسات في وبدا ومفهومه، الازدواجیة مصطلح حدّ  بیان في الآراء تباینتوكما أشرنا فلقد     

 الازدواجیة مصطلح معه، فأطلق ومتداخل اللغویة الثنائیة بمصطلح مختلطا معظم اللغویین

                                                           
ية محمود إبراهيم كايد، العربية الفصحى بين الازدواجية اللغوية والثنائية اللغوية، المجلة العلمية لجامعة الملك فيصل، العلوم الإنسان - 1

 .43م، ص2002ه / آذار 1442والإدارية، المجلد الثالث، العدد الأول، ذوالحجة 
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 لكن نفسه، المعنى یؤدیان المصطلحین فإنّ  وبذلك 1الازدواجیة. على والثنائیة الثنائیة على

 بینهما والخلط متغایرین، فیبدوان ،تماما ذلك عكس دیؤكّ  المصطلحین، لكلّ  الاستخدامي الواقع

 2.المصطلحین هذین من كلّ  مفهوم تحدید في الغربیین اضطراب إلى یرجع

نمطین من اللغة یسیران جنبا الى جنب في المجتمع  على أنّها: " وجود علي الخوليیعرّفها     

العرف  ، والثاني هو ما جرى(formal) المعیَن؛ یتمثل النمط الأول في اللغة النموذجیة الرسمیة

، ولیس نقصد (informal) على تسمیته على ضرب التعمیم اللغة المحكیة غیر الرسمیة

 .3" مصطلح الرسمي على الاستخدام الرفیع للغةالبالضرورة الرسمیة هنا الحكومي، بل یدل 

ذلك الاستخدام المزدوج الذي یضم مستویین لغویین  تعدّ  الازدواجیة اللغویةمعنى ذلك أنّ     

مجتمع ولهجاته الخاصة به، والعامیة بدورها لیست واحدة  فصیح والآخر عامي، ففي كلّ واحد 

فهم یفهم الغربي، ولا الجنوبي یفهناك عامیات متعددة في البلد الواحد حتى لا یكاد الشرقي 

د العربیة الفصحى، حتى أننا لا نجد أي الشمالي، فالازدواجیة اللغویة إذا مشكلة خطیرة تهدّ 

 ما اللهجة العامیة هي المتداولة فیما بینهم.ربي الآن یتحدث العربیة الفصحى وإنّ مجتمع ع

 خصائص الازدواجیة اللغویة: -2

 4الصفات التالیة:تتمثل في  فرغیسون  وهي كما أوردها  

 :functionالوظیفة  -أ

یها الوظیفة التي یؤدّ  یعتبر فرغیسون ومعظم الذین اتبعوه في دراسة ظاهرة ازدواجیة اللغة أنّ 

 الاجتماعیةالشكل اللغوي من أهم خصائص هذه الظاهرة، فهناك بعض المناسبات أو الأوضاع 
                                                           

، ص 2007: 1�اد الموسى، اللغة العربية في العصر الحديث، قيم الثبوت وقوى التحول، دار الشروق، عمان، الأردن، ط - 1
137. 

 العلوم فيصل، الملك العلمية لجامعة المجلة اللغوية، والثنائية الازدواجية اللغوية بين الفصحى العربية كايد، إبراهيم محمود، - 2
 .55 ص م،2002آذار  /1442 الحجة ذو الأول، العدد الثالث، والإدارية، المجلد الإنسانية

 .29محمد علي الخولي، الحياة مع لغتين الثنائية اللغوية، دار الفلاح للنشر والتوزيع، الأردن د.ط، ص  - 3
 
م)، 1996ه/1417: (1فهد الوطنية، الرياض، طابراهيم صالح الفلاحي، ازدواجية اللغة النظرية والتطبيق، مكتبة الملك  - 4

 .39-23ص
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م استخدام اللهجة العلیا، كاللهجة العربیة الفصحى في مثاله عن اللغة العربیة، بینما التي تحتّ 

یة المتحدثة في القاهرة هناك بعض الأوضاع التي یكون استخدام اللهجة الدنیا، كاللهجة المصر 

المجتمعات وباختلاف أفراد المجتمع،  ضرورة حتمیة؛ وهذا الاختلاف في الوظیفة یحدث في كلّ 

مكان أو مناسبة ما علینا أن نستخدم  فلا نستطیع استعمال لهجة متدنیة في مقام رفیع، فكلّ 

ا التحدث مع اللهجة المناسبة لها، كالمناسبات الدینیة مثلا نستعمل الشكل اللغوي الأعلى، أمّ 

 شخص ما في الشارع نستعمل الشكل اللغوي الأدبي كالعامیة.

 :prestigeالمنزلة  -ب

ة العلیا یعتبرها جمیع أفراد فاللهج ،الخاصیة الثانیة من خصائص ازدواجیة اللغة هي المنزلة

المجتمع لهجة عالیة المستوى، ولا یقارن مستواها بمستوى اللهجة الدنیا، هذا الاحترام العمیق 

أو المقام العالي الذي تتمتع به اللهجة العلیا قد یقود بعض أفراد المجتمع إلى إنكار وجود 

رفیعة في وسط أفراد المجتمع أمر اللهجة الدنیا؛ فتطور اللغة العربیة وما بلغته من مكانة 

طبیعي مثل باقي اللغات الأخرى، فمنزلة العربیة الفصحى تجعلها في أعلى المراتب عكس 

 لغویا عن الفصحى. انحرافااللهجة العامیة والتي تعتبر 

 : literary hertage التراث الأدبي -ج

یتمتع الشكل الأعلى من اللغة في جمیع الحالات الدراسیة التي ذكرها فرجسون، دائمًا ما     

 أن هناك من أفراد بتراث أدبي أكبر من التراث الأدبي الذي تحظى به اللهجة الدنیا؛ إلاّ 

التراث الأدبي للهجة الدنیا كالعامیة یمثل أدبًا حقیقیاً كالأدب الشعبي وما  المجتمع من یرى أنّ 

 فهو جدیر بالدراسة والتحلیل. .الخ…یحویه من ألغاز وأمثال وحكم ونكت

 :Acquisitionالاكتساب  -د

عن طریقها اكتساب اللغة كلغة أم، بحیث یرى  یقصد بالاكتساب هنا الوسیلة التي یتمّ     

ه یستخدم البالغون اللهجة العامیة أو المحلیة (الشكل اللغوي الأدنى) عندما یتحدثون سون أنّ یفرغ

الأطفال یستخدمون هذا الشكل اللغوي عندما یتحدثون فیما بینهم؛ فالشكل  مع أطفالهم، كما أنّ 
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اللغوي الأدنى أو العامیة تكتسب سریعًا باعتبارها لغة الحوار الیومي، في حین تصبح الفصحى 

 ثقیلة نوعًا ما عند البعض باعتبارها لغة الحوار داخل المؤسسات التعلیمیة فقط.

 :stabilityالثبات  -ه

تعتبر ظاهرة ازدواجیة اللغة وضعًا لغویًا ثابتًا من الممكن استمراره لمئات الأعوام، وفي     

بعض الحالات قد یصل عمر هذا الثبات إلى ألف عام، فخاصیة الثبات تصف وضع اللغة 

العربیة وصفًا جیدًا ولكن هذه الازدواجیة لا تلبث أن یستبدل بها بظهور شكل جدید أقل ثباتا 

 ویكون وسطا بین الشكلین اللغویین.ومعایرة، 

 :Grammair القواعد النحویة -و

نذكر كلمة (القواعد) فإن أول ما یتبادر إلى أذهاننا قواعد اللغة العربیة أو النحو،  عندما....

، ففي مجتمع ازدواجیة اللغة یكون (…)والذي لا یشمل الصرف والتراكیب الصوتیة وما إلیه 

، فالشكل (…) هناك اختلاف كبیر بین التراكیب النحویة في الشكلین اللغویین الأعلى والأدنى

لأدنى یفتقر إلى نظام الموافقة بین الأسماء والأفعال التي تتبعها، وهذه الموافقة تكون اللغوي ا

معدومة تماما في الشكل اللغوي الأدنى، أو قد یكون وجودها على درجة أقل بمراحل من 

 وجودها في الشكل اللغوي الأعلى.

ئما تفاوت ولو بالقدر مما سبق ذكره من الخصائص التي تمیز الازدواجیة اللغویة یبقى دا    

القلیل بین اللغة العربیة ذات المستوى العال، واللغة الدنیا (اللهجة) ذات المستوى المتدني، 

 والتي تعتبر في نظر بعض الأشخاص انحطاطا عن العربیة الفصحى.

بتوافر ثلاثة  إلاّ  بعینه مجتمع في ینشأ أو یظهر لا اللغوي الازدواج أن فرغیسونویضیف     

 :1شروط

 أو للمجتمع، ) الفصحى ( الأصلیة باللغة وثیقة صلة ذات بلغة كبیرة أدبیة مادة توافر :الأول

 .الأساسیة المجتمع مقیّ  من جزءا مهما تمثل لها، مماثلة

                                                           
 .224اللغوية، ص  والثنائية الازدواجية اللغوية بين الفصحى العربية كايد، إبراهيم محمود، - 1
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 .المجتمع في قلیلة نخبةعلى  الكتابة اقتصار :والثاني

 السابقین. الشرطین توافر على عدیدة بقرون تقدّر مرور فترة زمنیة :والثالث

 :في اللغة العربیة مشكلات الازدواجیة اللغویة -3

یؤثر هذا التعدد أو الازدواج اللغوي على مختلف القطاعات وخاصة قطاع التربیة، وقد قد ....

ة مسمیات للرجوع إلى أحد الأشكال اللغویة والتي عادة ما تحمل یستخدم أفراد المجتمع عدّ 

ده المتحمسون للغة العربیة الفصحى، ومن المجتمع، وهذا ما یؤیّ أسماء معینة تمیزها في 

 :، نذكر ما یليخصوصالتي نبعت من الازدواجیة اللغویة المشكلات ا

  والأجانب.مشكلات تعلیم اللغة العربیة للعرب 

  الحدیث.مشكلات الترجمة والتعریب في العصر التقني 

  ،التلفاز، الصحافة ).مشكلات اللغة في وسائل الإعلام ( الإذاعة 

 مشكلات الحوار في الأدب المسرحي والروائي والقصصي.F1 

 اللغویة، زدواجیةللاجدیا  نمطا تشكل زمنیا هي الیوم، نعیشها التي الازدواجیة فهذه    

 غدت حتى بقوة علیها وتسلطها الفصحى، على فیها العامیة بطغیان سابقاتها عن تختلف

 والأوسع انتشارا الأكثر غدت وحتى والمجالات، والمناحي المحافل مختلف في تداولا الأكثر

خطرا  معه تشكل راحت الذي الحدّ  إلى والعلوم، المعارف معظم في استخداما والأبلغتأثیرا 

 وحمایتها وإنقاذها الفصحى لتحریر النفیر هذا استدعى الذي الأمر الفصحى، على حقیقیا

 .لوالاضمحلا التلاشي من

     الثنائیة اللغویة أو ثنائیة اللغة:ثانیا: 

 نشأة المصطلح: -1

 Roidisإمانویل غـوداي  " لأول مرة على ید الكاتب الیوناني مصطلح الثنائیة اللغویةظهر     

Emanuoil " المتضـاربة في المجتمع  لأسباب متعددة كانت ناجمة عن الوضعیة اللغویة
                                                           

ينظر، أميرة نصر االله، زهور مباركية، الازدواجية اللغوية وأثرها في التحصيل الدراسي، مذكرة ماستر في اللغة والأدب العربي،  - 1
 .38)، ص2016- 2015جامعة تبسة، ( 



 

98 

 /Kaharvausa، هما: كثار فوسـا ودمـوتیكي، ، وهذا بوجود مستویین لغویینالیوناني

Domitiki حیث أخذت هذه الأخیرة من الإغریقیة القدیمـة ،Domilki  مرادفها عند الإغریق

Dijlottos والذي یعني استعمال لغتین عموما. 

 مفهوم الثنائیة اللغویة: -2

یطلق على استعمال تعبیر یقصد به بلغة والتكلم بلغة أخرى، مصطلح الثنائیة اللغویة  وتعني

، مثل بعض الدول الإفریقیة التي تتكلم لغتین أو تعایشهما جنبا إلى جنب في مجتمع معین

السواحیلیة الإنجلیزیة أو السواحیلیة الفرنسیة، مصطلح یطلق على ظاهر الازدواج اللغوي أي: 

 1الفصحى والعامیة.

 2هرة الثنائیة اللغویة:ظالف التالیة ینجد بالعودة إلى المعاجم الألسنیة التعار و 

الثنائیة اللغویة هي الوضع اللغوي لشخص ما أو لجماعة بشریة معیّنة تتقن لغتین، وذلك  *1
 ا هي في اللغة الأخرى.زة في لغة أكثر ممّ من دون أن تكون لدى أفرادها قدرة كلامیة ممیّ 

لغتین  وحسب البیئة والظروف اللغویة ،بالتناوب الحالة اللغویة التي یستخدم فیها المتكلمون *2
 مختلفتین.

 ها كلغات أم.ة لغات تكون مكتسبة كلّ الفرد ثنائي اللغة حین یمتلك عدّ  نقول إنّ  *3

تعایش لغتین في مجتمع واحد شرط أن تكون أكثریة  ،كون الفرد قادرا على تكلّم لغتین *4
 المتكلمین ثنائیة اللغة فعلا.

ة أشخاص لغتین أو أكثر (لغة ثقافة، ولهجة) في شكلهما استعمال شخص أو مجموع *5
 المحكي بخاصة (والمكتوب ثانیا).

                                                           
 .333، ص 2008: 1، ط1أحمد مختار عمر، معجم اللغة العربية المعاصر، عالم الكتب، ج - 1
سنية تطبيقية، دارسات لغوية اجتماعية نفسية مع مقارنة تراثية، دار العلوم للملايين، لبنان، بيروت، ميشال زكريا، قضايا أل - 2
 .36-35، ص 1993: 1ط
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الحالة اللغویة التي تعنى بها المجتمعات اللغویة والأفراد الذین یسكنون مناطقا أو بلدانا  *6
 تستعمل فیها لغتان على نحو متقن.

فیرى بأنّها: " وضعیة لغویة مستقرة نسبیا، یوجد أنّها نوع مواز جدا واقي  سونفرغیأمّا     

الترمیز ( أكثر تعقید )، یحمل مجموعة من الآداب المكتوبة أو في اللغة المنطوقة، ولا كنّها 

الجماعة، وهذا بالإضافة إلى وجود لا تستعمل في المحادثة العادیة في أيّ جزء من أجزاء 

 .1ن نماذج جمهوریة "أشكال لهجیة تتضم

بأنها وضعیة لغویة یتناوب فیها متكلمون من مجموعة  الثنائیة اللغویةیمكن تحدید علیه و     

  ن.ویة ما على نظامین لغویین مختلفیلغ

؛ أي أن 2إلى تداول لغتین مختلفتین في مجتمع واحد أیضا مفهوم الثنائیة اللغویةویرمز     

مختلفتین في البلد الواحد، مثل ما نجد اللغة الفرنسیة مثلا تتماشى جنبا الناس یتحدثون بلغتین 

 .عات والمؤسسات والإدارات العامةإلى جنب العربیة الفصحى في مختلف القطا

وهذا ما یجعل الثنائیة اللغویة تتخذ لدى اللسانیین المحدثین مظهرین؛ مظهر فردي یتمثل     

ة أو متفاوتة، ومظهر اجتماعي یتمثل في المجتمع یستعمل في المرء یعرف لغتین معرفة متكافئ

أعضاؤه لغتین مختلفتین، یختارون استعمال إحداهما في مواقف معیّنة، ویستعملون الثنائیة في 

 3مواقف، وقد یتزاحمون بین اللغتین في موقف تواصل واحد في آن واحد. 

 أنواع الثنائیة اللغویة حسب درجة الاتقان: -3

                                                           
جامعة محمد خيضر، بسكرة، ص  –إذاعة الزيان نموذجا  –مصطفى مراوي، أثر الازدواجية في النرويج: الإشهار في الجزائر  - 1

22. 
 .45ات العربية وقضايا التعريب في جامعة الكويت، آراء عينية من طلاب الجامعة، صعلي أسعد وطفة، إشكالي - 2
 
 .150�اد الموسى، اللغة العربية في العصر الحديث، دار الشروق، ص  - 3



 

100 

وفق درجة  الثنائیة اللغویة أنواع أنّ  -الحیاة مع لغتین-محمد علي الخولي في كتابه یشیر   

 1یمكن تلخیصها فیما یلي: الاتقان

وهي حالة عدم معرفة اللغة الأولى واللغة : zero bilingualism الصفریة الثنائیة -1

 -(  ویمكن أن نرمز لهذه الحالة ،ة لغةوهي حالة الطفل الرضیع الذي لم یبدأ نطق أیّ  ،الثانیة

 ).2ل – 1ل

وهي حالة إتقان اللغة الأولى مع  :incipient bilingualism الثنائیة الابتدائیة -2

الابتداء في تعلم اللغة الثانیة. ومثال ذلك الطفل الذي یذهب إلى المدرسة في سن السادسة، 

ویمكن أن تشمل حالة الطفل الذي یتعلم  ،حیث یعرف اللغة الأولى ویبدأ في تعلم اللغة الثانیة

 ،ه تعرض للغتین معا وهو دون سن الثالثة من العمرأنّ  :أي ؛اللغة الأولى واللغة الثانیة معا

إلى حالة    إلى الإتقان ویرمز + حیث یرمز )،2ل   1(+ لویمكن أن نرمز للحالة الأولى بـــــ 

 ).2ل  1ل ( ــــــاستمرار عملیة التعلم. ونرمز للحالة الثانیة ب

: وهي حالة الضعف في اللغة الأولى واللغة الثانیة semilingualism النصف لغویة -3

نرمز لهذه  ویمكن أن ،بسبب نسیان جزء كبیر من اللغة الأولى ومحاولة تعلم اللغة الثانیة

 حیث یدل السهم إلى الیمین إلى حالة تناقص معرفة اللغة الأولى. )،2ل  1ل  (الحالة بــــ 

وهي حالة إتقان متساو للغة الأولى واللغة  :equalingualism الثنائیة المتوازنة -4

 .)2+ل 1(+لالثانیة. ویرمز لها بــــ 

وهي حالة إتقان تام لجمیع مهارات اللغة  :ideal bilingualism الثنائیة المثالیة -5

ویرمز لها بــــــــــ  ،وهي حالة اقتراضیة نادرة ،ولى واللغة الثانیة في جمیع الظروف والأهدافالأ

  على حالة الإتقان التام. ++حیث تدل  )،2++ل 1(++ل

                                                           
-81، ص 2010: 1محمد عفبف الدين، دمياطي، محاضرة علم اللغة الاجتماعي، سوريا ، مطبعة دار العلوم اللغوية، ط - 1

83. 
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 كان وما اللغویة، الثنائیة مصطلح هعلی أطلق فردیا استعمالا كان مانستنتج ممّا سبق أنّ     

 النفسیة، اللسانیات مباحث من والأول اللغویة، الازدواجیة مصطلح أطلق جماعیا استعمالا

 وتشاركها العلوم تداخل إلى صریحة إشارة ذلك وفي الاجتماعیة، اللسانیات مباحث من والثاني

 ضبط على هوانعكاسات ،هبعین تخصص أو علم على حكرا تعد لم التي رةهالظا ذهه دراسة في

 .وتحدیده صطلحمال

 التخطیط اللغوي: عشرالمحاضرة الثانیة 

 تمهید:

 احتواء على قائم أساسه التطبیقیة اللسانیات مجالات من مجال اللغويطیط التخیعدّ     

الغایات  ذات والبرامج الحلول تطرح التي المحكمة العلمیة الخطط ووضعاللغویة،  المشكلات

 ترتیب على وتنصب خطة، عنه وتنتج الدولة به تضطلع رسمي نشاط فهو ؛والتحدیات المعینة

 ما مجتمع یستخدمها التي باللغة، قتتعلّ  وأغراض أهداف لتحقیق البلاد، في اللغوي المشهد

 أو وتحدیثها إنعاشها أو إصلاحها أو الواردة، المفردات من اللغة بحمایة یتعلق كان سواء

 .انتشارها زیادة

 " فهو: والاقتصادیة، الاجتماعیة تطور العلوم مع اللغوي التخطیط علم تزامن ظهور لقدو     

             1"والسیاسیة والاجتماعیة والثقافیة المعارف الاقتصادیة بین التكامل على یقوم منظم علم

 واقتصادیة واجتماعیة سیاسیة لاحتیاجات استجابة غوي"الل التخطیطعلى ذلك یحدث  وبناء

 ثانیها اللغوي، التعدد لهاأوّ  :التالیة الأوضاع في لغویة سیاسة إلى تحتاج فالدولة وثقافیة،

 .2ة "اللغوی التنمیة تحقیق في الدولة رغبة وثالثها ،الجغرافیة هجاتاللّ  اختلاف

وتجدر الإشارة هنا إلى أنّ مصطلح التخطیط اللغوي لم یكن هو أوّل مصطلح لهذا العلم،     

 اللغوي وتطبیقاته.سبقه مصطلح آخر هو الهندسة اللغویة لوصف بعض أنشطة التخطیط 
                                                           

محمد فلاق، الآليات التنفيذية في التخطيط اللغوي ودوره في إنتاج السياسة اللغوية ضمن استكتاب جماعي، محمد العربي ولد  - 1
 .208-207، ص 2012منشورات المجلس الأعلى للغة العربية، الجزائر،  -اللغات ووظائفها –خليفة، أهمية التخطيط اللغوي 

 .2018 -2017المرجع نفسه، ص  -2
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 مفهوم التخطیط اللغوي: -1

 التخطیط أنّ  على الغربیون اللغویون اتفق حیث ؛للتخطیط اللغة علماء تعاریف اختلفت لقد    

 هذا في ونجد .اللغات وتعلم وتعلیم اللغة وتطویر اللغویة، المشكلات لمعالجة جاء اللغوي

 المستمرة الجهود یعني اللغوي التخطیط " :یقول Weisten  وایستن اللّساني المفكر الاتجاه

 أجل من المجتمع، في اللغة تلك وظائف تغییر بهدف الدولة تحولها التي الأجل، الطویلة

 التخطیط: أنّ أي؛ 1" المجتمع أفراد بین والمفاهیم بالاتصال قةالمتعلّ  للمشاكل حلول إیجاد

 التواصلیة للغة. الوظائف في من شأنه أن یبحث اللغوي

 حیث ،) السیاسة: ( فقد أضافا مفھوما جدیدا للتخطیط كالف لویس جانو فیشمان اأمّ     

 تحقیق بغیة معینة وسائل عبر ما لغویة سیاسة تطبیق: " یعني اللغوي التخطیط أنّ  یریان

 .2" دةمحدّ  أهداف

ه من خلال ربطه بالمجال تعرّف خولة طالب الإبراهیميوأمّا عند اللغویین العرب، فنجد     

التربوي الذي ینتمي إلى السیاسة التي یختارها البلد، حین ترى بأنّ التخطیط اللغوي هو: " 

 منهجیة وهو ،واطراد كثافة وأكثر سریعة بصورة التأثر بقصد النفوذ، من نوع كلّ  بسط محاولة

 -2   .3" دولیة یةوطن أو جهویة مشتركة لغاتوإنشاء  وتحسینها الموجودة اللغات لتنظیم

 التخطیط اللغوي والسیاسة اللغویة:

 بعض إشارة من الرغم على اللغویة، والسیاسة اللغوي التخطیط بین وثیقة علاقة هناك    

بأخرى في  أو بطریقة نتضمّ  اللغویة السیاسة أنّ  أساس على ،إلى الفرق بینهما الدارسین

 وحقوقها الرسمیة اللغة تجاه الحكومات تعتمدها التي الرسمیةالدساتیر والتشریعات والوثائق 

وامتیازاتها وكیفیات المحافظة علیها، واستخداماتها في الحیاة والتعلم والتجارة والإعلام وغیره.  

                                                           
 .19، ص 2007: 1وافدة الحريري، التخطيط الاستراتيجي في المنظومة المدرسية، دار الفكر للطباعة والنشر، بيروت، ط - 1
: 1ينظر، لويس جان كالفي، حرب اللغات والسياسات اللغوية، تر: حسن حمرة، مركز دراسات الوحدة العربية، بيروت، ط - 2

 .39، ص 2008
 .190، ص 2007لجزائريون والمسألة اللغوية، دار هدى للطباعة والنشر، الجزائر، د.ط، خولة طالب الإبراهيمي، ا - 3
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 لأهداف تحقیقا الواقع أرض في تبذل قد التي المیدانیة لجهودبا فیرتبط اللغوي التخطیط اأمّ 

 .نةمعیّ 

السیاسة اللغویة بوصفها تصورا شمولیا لوضع لغوي معیّن، والتخطیط وفي كلّ الأحوال فإنّ     

 1اللغوي بوصفه إجراء تنفیذي للتصور السیاسي في الواقع اللغوي الفعلي.

یفهم من ذلك أنّ عملیة التخطیط للغة تنطلق من السیاسة اللغویة وتمرّ بالتخطیط اللغوي،     
والمراجعة الاستراتیجیة، ولیس المؤدّى التوجه إلى  وینتهي بأعمال التنفیذ والمتابعة والتقییم

إصدار مجرد وثائق التخطیط اللغوي، وإنّما إلى تطور مؤسساتنا وإجراءاتنا وآلیاتنا لضمان 
 التطبیق الدقیق لهذا التخطیط.

 :أهداف التخطیط اللغوي -3

  یات التالیة:الغا تحقیق إلى- العموم وجه على- اللغوي التخطیط في المتخصصون یسعى    

 .وظائفها مختلف لها نیؤمّ  بما واستمراریتها اللغة تنمیة عن العمل •

للمجتمع  والحیویة الأساسیة المجالات في اللغة استعمال تشیع التي الخطط طرح •

  .ذلك وغیر والإبداع والتعلیم كالإعلام

 الاجتماعي التجانس إلى بدوره يیؤدّ  الذي اللغوي التجانس إلى اللغوي التخطیط یهدف •

 .والثقافي والوظیفي

 للمجتمع القومي والانتماء اللغویة الهویة ستكرّ  التي الكفیلةل السب إیجاد على العمل •

 .المعیّن

 ترتقي التي التوافقیة المشاریع بطرح اللغوي التنوع على الناجمة المشاكل تجاوز •

 بالممارسة اللغویة داخل المجتمع المعیّن.

المحافظة على هویة المجتمع وتراثه الثقافي والحضاري، والعمل على انسجام أفراده  •

 وفئاته، وتهیئتة بما یسهم بفعالیة في تكریس تطلعات التخطیط اللغوي.

                                                           
 .98أحمد حساني، ترقية اللغة العربية بين التخطيط اللغوي الاستراتيجي والاستثمار المؤسسي، المؤتمر الدولي للغة العربية، ص  - 1



 

104 

 1نلخصها فیما یلي: التخطیط اللغوي: تطبیقات -4

 مجمع بهم قا ما ذلك مثالو  والدخیل، والشوائب الغرائب من اللغة تنقیة أي :اللغویة التنقیة 

 حیث ووطنیته؛ الفرنسي الشعب هویة على والمحافظة الفرنسیة اللغة لحمایة الفرنسیة اللغة

 المجمعم قا الفائدة تتمّ  وحتى ،اللغویة السلامة راعاةمل صطلحاتموال عاجممال بتألیف مقا

 فرغ نأ بعد قراراته بتنفیذ إلزامها وتمّ  والجامعات، دارسمال على نتاجاته بتعمیم الفرنسي

 وتحدیثهما، صطلحاتمال ووضع فرداتمال تطویر إلى اتجه ،المهمة هذا من المجمع

 .عرفيمال التفجر ركب اتواكب حتى وتولیدهما

 عن والذي تجسد، العبریة للغة حدث ما ومثال ذلك :المهجورة أو المیتة اللغات إحیاء 

 لغة إحیاء عاتقه على أخذ لغويمجمع  إلى بعد فیما تطور لغوي مجلس إنشاء طریق

 تدریس طریق عن ذلك تمّ  وقد لغویاً،المتجانسین  یرغ أشتات دتوحّ  طویلة نلقرو  مهجورة

 وبعد ،مفسّرة ومفردات میّسرة نصوص استعملت حیث نفسها؛ العبریة خلال من العبریة

وتأطیرها  العبریة اللغة تقییس إلى عیینالمجم أنظار هتجاتّ  العبریةاستعمال  شیوع

 .الترك والهجران من نقرو  بعد جدید من انبعاثها تمّ  نأ إلى ،وتحدیثها

 إلى عربیة بحروف تكتب كانت فقد كیة،ر الت للغة حدث ما ذلك ومثال :اللغوي الإصلاح 

 إلى حروفها نقل طریق عن بتتریكها قراراً  م1927 كمال أتاتورك عام مصطفى اتخذ نأ

 تنقیة فتمّ  همة،مال هذا إنجاز یتولى لغوي مجلس إنشاء تمّ  القرار ذاهل وتنفیذااللاتینیة. 

 وتولید عاجم،مال تألیفخلال  من وذلك والفارسیة، العربیة اللغة من جزئیا كیةر الت اللغة

 دارس،موال ،مالإعلا وزارة ن معبالتعاو  وذلك ت،صطلحامال وبناء وتطویرها، فردات،مال

 تتریكه وتمثله. تمّ  ما نشر لاستیعاب كیةر الت والجامعات

 تبنّت عندما الإفریقیة، القارة شرق في زنجبار في حصل ما ذلك ومثال: اللغوي التقییس 

 ولتحقیق ،المنتشرة هناك اللهجات من العدید بین من وطنیة لغة السواحلیة اللغةزنجبار 
                                                           

لمجمع اللغة العربية الأردني، الأردن،  27لغة العربية، الموسم الثقافي فواز عبد الحق الزبون، دور التخطيط اللغوي في خدمة ال  -1
 .85، ص 2009
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 مقبولة مكانة تحتل شائعة جةهل اختیار أجل من عامة لغویة جمعیة إنشاء تمّ  الهدف هذا

 .القواعد تر وتأط عاجممال تألیف هذا وواكب درسة،مال لغة لتصبح مستعملیها نفوس في

 إنشاء تمّ  حیث السویدیة، للغة سویسرا في حدث ما ذلك ومثال :وتطویرها المفردات تحدیث 

 ونشرها، بنائها وتوحید المحدثة، صطلحاتمال وضع أجل من الفنیة صطلحاتمال مركز

 استعمالها. وتعمیم

 أهمها: نذكر ،معینة بسمات التخطیط اللغوي یمتاز خصائص التخطیط اللغوي: -5

 .معین هدف له قصدي اللغوي التخطیط •

 .العام الصالح فیه یتحكم رشید اللغوي التخطیط •

 .المستقبل نحو رؤیة له اللغوي التخطیط •

 فعلیك ناجحا تخطیطا تأرد فإذا ،للجمیع التخطیط هو للغة التخطیطوخلاصة القول أنّ     

 خطة یقوم على العربي اللسان خدمة في للغويا التخطیط روأنّ دو  المجتمع،لكلّ  بالتخطیط

، وما یتعلّق بها ابتداء من ما دلب في للغات الشاملة الرؤیةوضوح  نم تأتياستراتیجیة لغویة 

ة، وتستجیب رأس هرم الدولة وانتهائه بالفرد والمجتمع، ترسمها الدولة ویشرّع لها مجلس الأم

 لها الشعوب ...

فإذا حكمت هذه الخطة الاستراتیجیة وتسامت الإدارة الرشیدة والإلمام بعلم التشویق وآلیة     

صنع القرارات ورافقتها إدارة السیاسیین، فإنّ المشروع النهضوي سوف یكتب له النجاح، كما 

  1نجحت تجارب التخطیط اللغوي في البلاد المختلفة.

 

 : أمراض الكلام وعیوبهالثالثة عشرالمحاضرة 

 تمهید:

                                                           
 .92فوزان عبد الحق الزبون، المرجع السابق، ص  - 1
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یعدّ علم أمراض الكلام من الفروع اللغویة الحدیثة للسانیات التطبیقیة، وتأتي أهمیته في     

 تحدید مفاهیم اضطرابات الكلام واللغة وما یدور حولها.

وموضوع اضطرابات النطق والكلام من المواضیع الهامة التي لقیت اهتماما كبیرا من     

 طرف الدارسین القدامى وعلماء التربیة وعلماء علم النفس وعلماء الأرطفونیا، وغیهم.

 تعریف الكلام: -1

 یرى دي سوسیر بأنّ الكلام: " یخرج عن دائرة موضوعات اللسانیات طالما أنّ فعل الكلام    

یقتضي عدید العناصر المتباینة التي من بینها اللسان، طبعا یضاف إلیه المحفزات النفسیة 

 .1والظروف التاریخیة والاجتماعیة للتواصل وغیرها "

الكلام: " وسیلة التواصل عبر الرموز الصوتیة، ومن خلاله یستطیع الفرد  من منطلق أنّ     

أن یعبر عن أفكاره ومشاعره وأن یفهم مشاعر الآخرین الذین یستخدمون الرموز اللغویة، وهو 

 .2نشاط حركي للتنفس والتصویت والنطق أو الرنین الصوتي "

قل المعاني إلى الغیر والتأثیر علیهم : " هو وظیفة أو سلوك یهدف إلى نفالكلام إذن، هو    

بواسطة الرموز التي قد تكون كلمات، رموزا ریاضیة، أو إشارات أو نغمات أو إیماءات، وعلاوة 

ات العقلیة والفكریة على كون الكلام وسیلة للاتصال بین الفرد وغیره. فإنّ له علاقة كبیرة بالعملی

  .3" لوكیةوالس

 مفهوم أمراض الكلام: -2

 4المرض الكلامي هو كلّ اضطراب طویل المدى في إنتاج الكلام أو في إدراكه.    

                                                           
: 1ماري نوال غاري بريور، المصطلحات المفاتيح في اللسانيات، تر: عبد القادر فهيم الشيباني، سيدي بلعباس، الجزائر، ط - 1

 .67، ص 2007
 .22، ص 1إبراهيم عبد االله فرج الرزيقات، اضطرابات الكلام واللغة، التشخيص والعلاج، دار الفكر، ط - 2
 .02سميحان الرشيدي، التخاطب واضطرابات النطق والكلام، جامعة الملك فيصل، أعداد هاتان، ص  - 3
 .151م، ص 1997: 2طجمعة سيّد يوسف، سيكولوجية اللغة والمرض العقلي، دار غريب، القاهرة،  - 4
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ه یدل على أيّ سلوك لغوي غیر عادي متكرّر عند الأطفال أو الكبار، وهو یضم كما أنّ     

 تلك الاضطرابات التي هي في الأساس مصاعب كلامیّة.

 الفرق بین أمراض الكلام والاضطرابات اللغویة: -3

أنّهما  اللغة، إلاّ  تحامد وهران أن ثمّة ترابط بین اضطرابات النطق والكلام أو مشكلایرى     

بإنتاج الرموز الشفویة،  هي: المشكلات التي تربط لیس الشيء نفسه، فالمشكلات في الكلام

بینما المشكلات اللغویة هي صعوبات بالترمیزات اللغویة أو القوانین والأنظمة، التي تستخدم 

 .1وكلامیة لغویة بین الأمراض تختلفتتابعها، فوتحدّد 

وسیاقه ومعناه وشكله وترابطه مع الأفكار،  والاضطرابات اللغویة تتعلّق بمدلول الكلام    

من حیث الحذف أو الإضافة إلى بعض الأصوات  واعوجاجهومدى فهمه من الآخرین، 

والألفاظ المستعملة، وسرعة الكلام وبطئه؛ فهي تدور حول محتوى الكلام ومعناه، واسجام ذلك 

 مع الوضع الاجتماعي والنفسي والعقلي للفرد المتكلم.

هي اضطرابات تواصل أو مشكلات –كما یفسرها رایبر  –أمّا اضطرابات النطق والكلام     

تواصل، وهي عبارة عن اختلاف الفرد في نوعیة كلامه؛ أنّ هذه المشكلات تكون من النوع 

 2الذي یلفت الانتباه، ویؤثر في طبیعة الرسالة المطلوب إیصالها، أو أنّها تزعج السامع والمتكلم.

 أسباب أمراض الكلام: -4

أمراض الكلام تتّخذ أشكالا ومظاهر تختلف باختلاف الأسباب والعوامل التي تؤثر في  إنّ     

 3 ، هما:موا أمراض الكلام إلى قسمین اثنینالنطق، وعلیه جرت عادة الباحثین أن یقسّ 

 ). organicعیوب ترجع العلة فیها إلى أسباب أو عوامل عضویة ( أولا: 

 ). functionalعیوب ترجع العلة فیها إلى أسباب وظیفیة (  ثانیا:

                                                           
، شباط 29يوسف صادق الدباس، الاضطرابات اللغوية وعلاجها، مجلة جامعة القدس المفتوحة للأبحاث والدراسات، ع:  - 1

 .297، ص 2013
 .298المرجع نفسه، ص  - 2
 .33: د.ت، ص 5مصطفى فهمي، أمراض الكلام، دار مصر للطباعة، ط  -3
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 والقسم الأول من تلك العیوب یكون السبب فیه أحد العوامل الآتیة:    

عیب في الجهاز الكلامي أو السمعي كالتلف أو التشوه أو سوء التركیب في أي عضو من 

)، یؤدّي إلى خلل في تأدیة  أعضاء الجهازین، أو النقص في القدرة الفطریة العامة ( الذكاء

هذا العضو أو تلك القدرة، فیحدث نتیجة لذلك عیب في النطق، أو احتباس في الكلام أو 

 نقص في القدرة التعبیریة.

ونلاحظ في حالة العیوب أو الاضطرابات التي تنجم عن علة وظیفیة " القسم الثاني " أنّ     

كلامي أو السمعي؛ وكلّ ما هنالك أنّ قدرة الالمصاب لا یشكو أيّ نقص عضوي في الجهاز 

الفرد على التعبیر متأثرة بعوامل غیر عضویة، تسبب له اضطرابات عدّة تختلف من حیث 

 نوعها وشدّتها وفقا لمدى قوة هذه العوامل وتأثیرها في الفرد.

 

 مظاهر أمراض الكلام: -5

مظاهر الخلل الكلامي، حسب ما أشار إلیها عبد االله یمكن تمییز أربعة أنواع رئیسیة من     

ن فیما یلي سنتناول هذه الأنواع الأربعة مو ، التشویه، الإضافة ،الحذف ،الإبدالهي: و  الوایلي،

 التوضیح.عیوب التلفظ بنوع من التفصیل و 

وخاصة فیما بین الخامسة  ،یعدّ هذا النوع من أكثر عیوب النطق شیوعا بین الأطفال الإبدال: -1

تقریبا من حالات عیوب النطق، وهناك  % 80هو یشكّل بعة، وهي مرحلة تبدیل الأسنان، و والسا

 نوعان من الإبدال: 

 إبدال جزئي حیث یستبدل الطفل صوتا مكان صوت. •

   1إبدال كلي حیث تبدل كلمة مكان كلمة. •

                                                           
قنديل، محمود السيد أبو النيل، حسن عبد القادر محمد، مصطفى كامل عبد الفتاح،  فرح عبد القادر طه، شاكر عطية - 1

 .11معجم علم النفس والتحليل النفسي، دار النهضة العربية، بيروت، د.ت، ص 
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المجموعات الصوتیة المتماثلة أو وعند استبدال صوت مكان صوت یحدث الاستبدال من     

 1المتناظرة، وهذا السلوك بات مسلّما به في النظریات الصوتیة الحدیثة.

وعموما فالإبدال هو أن یحل صوت محل الصوت الأصلي یكون في الغالب قریبا منه في المخرج 

 كأن ینطق الشین سینا فیقول سعر بدل شعر.

الطفل لا یستطیع التمییز بین  إلى أنّ  اء الصوتیةهذا النوع من الأخطي ویرجع السبب ف    
الصوت  ه لا یستطیع أن ینتج هذاصوتین متشابهین، أو إلى أنه لا یدرك الاختلاف، أو لأنّ 

هم لا یستطیعون إنتاج ا یوحي بأنّ ه ممّ بعض الأطفال یقولون: تله بدل كلّ  غیر أنّ  بالذات.
هم قادرون على یقولون وقعك بدل وقعت أي أنّ هم في الوقت نفسه الكاف فأبدل به التاء، لكنّ 

  2إنتاج الكاف لكن لیس في السیاق الصحیح.
یحذف الطفل صوتا أو أكثر من الأصوات التي تتضمّنها الكلمة، كأن یقول  أي أنّ  الحذف: -2

فهذا النوع من العیوب  3خرف بدل خروف، و یعدّ هذا العیب مقبولا حتى سن دخول المدرسة.

 یجعل الطفل ینطق جزءا من الكلمة فقط.

وقد یشمل الحذف أصواتا متعددة وبشكل ثابت؛ فیصبح كلام الطفل في هذه الحالة غیر مفهوم     

الإطلاق حتى بالنسبة للأشخاص الذین یألفون الاستماع إلیه كالوالدین وغیرهم، وتمیل عیوب  على

ال الصغار أكثر ممّا هو ملاحظ بین الأطفال الأكبر سنا، كذلك الحذف لأن تحدث لدى الأطف

تمیل هذه العیوب إلى الظهور في نطق الأصوات الساكنة التي تقع في نهایة الكلمة أو في 

والسبب في حذف الأصوات ربما راجع إلى أنّ الصوت قد یكون سهل النطق به مفردا 4وسطها.

ه، فیتخلّص منه ویُسقطه من الكلمة. وقد یرجع فإذا كان في مجموعة من الأصوات صعب علی

                                                           
 . 59، ص 1998ينظر: محمد كشاشن، علل اللسان وأمراض اللغة، المكتبة العصرية، بيروت،  - 1
، ص 2002الفتاح، مشكلات اللغة والتخاطب في ضوء علم اللغة النفسي، دار قباء، القاهرة، ينظر: نازك ابراهيم عبد  - 2

201. 
 .525، ص 1984ينظر: ميشال ديابنة، نبيل محفرظ، سيكولوجية الطفولة، دار المستقبل للنشر و التوزيع، الأردن،  - 3
 .644، ص 1980غير العاديين، دار الفكر، الكويت، فتحي السيد عبد الرحيم، حليم السعيد بشاي: سيكولوجية الأطفال  - 4
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إلى ضعف الذاكرة السمعیة للطفل، فلا یدري كیف یرتّب تلك المقاطع كما سمعها ولا كیف بدأت 

 1فیكتفي بنطق المقاطع الأخیرة التي یتذكّرها.

بدل  مثلا لعبات 2عبارة عن إضافة صوت زائد على أصوات الكلمة بعد كل مقطع.الإضافة:  -3

 عیوب النطق انتشارا.  لعبة، ویظل هذا العیب أقلّ 

عبارة عن تحریف نطق الأصوات، أو نطقها بطریقة خاطئة لكن التشویه أو التحریف:  -4

، كأن یبعد 3لا یصل التحریف إلى مستوى الخلط أي أنه لا یزال یُسمع على أنه الصوت نفسه 

طریقة غیر سلیمة في إخراج التیار الطفل الصوت عن مكان النطق الصحیح، أو یستخدم 

الهوائي اللازم لإنتاج ذلك الصوت. فالصوت الجدید یظل قریبا من الصوت المرغوب فیه، 

 اللسان  مثلا: یضع الطفل ذولق اللسان بالجهة الداخلیة للثنیة فیظهر الصوت هافتا لأنّ 

ن عند النطق بصوت في هذه الحالة یسد مجرى الهواء، أو أن یخرج الهواء من كلا الجانبی

 الصاد...

یندرج في هذا العیب ما یعرف ب الدیسارثریا أو شلل عضلات النطق، ویطلق هذا المصطلح و     

ي عدم على مجموعة الأصوات المنطوقة بطریقة مشوهة معینة، إذ أن تأثیرها على النطق یظهر ف

الشلل وتؤثر أیضا على مضغ وبلع الطعام، وتتفاوت شدة الإصابة ونوع  دقة لفظ الأصوات، كما

 هذا العیب بــــــــ: یمتازمن حالة إلى أخرى، و 

 ارتعاش الكلام وعدم تناسقه. •

 المقاطع تكون منفصلة. •

                                                           
 .223، 222، ص 4ينظر: إبراهيم أنيس، الأصوات اللغوية، مكتبة الانجلو مصرية، القاهرة، ط  - 1
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   1الكلام یكون انفجاریا، إضافة إلى أنّ طریقة الكلام تكون مملّة للسامع. •

من الإشارة إلى أنّ الطفل یمكن أن تجتمع فیه جملة من العیوب اللفظیة التي سبق  وأخیرا لابدّ     

ذكرها، مثلا أن یعاني من إبدال الأصوات وحذف المقاطع التي تشكل لدیه صعوبة في النطق، 

ها خلل منشؤه ومن مثال ذلك أن یكون الطفل مصابا بما یعرف بالأبراكسیا النطقیة، وهي تعرف بأنّ 

مثّل في عدم القدرة على برمجة حركات عضلات النطق وعلى تتابع هذه الحركات عصبي، ویت

 لإخراج الأصوات اللغویة، فنجد المصاب:

o .یقوم بتغییر مواقع الأصوات والمقاطع في الكلمات والجمل 

o .یعاني صعوبة في إعادة الكلمات والعبارات بالشكل الصحیح 

o  ه لا یوجد لدیه نمطیة في الصعوبات، ویختلف أنّ یعاني من عشوائیة الصعوبات اللفظیة، بمعنى

تأثیر الأبراكسیا حسب شدتها حیث تتراوح ما بین فقدان القدرة على الكلام إلى صعوبات لفظیة 

Fلا تستجیب بسهولة للتدریب اللفظي.

2 

یمكن أن یحدث أي نوع من الأنواع الأربعة من عیوب التلفظ التي سبق الإشارة إلیها بأي و     

الأنواع، كذلك یمكن أن یتضمّن كلام الطفل عیبا واحدا، أو قد یتضمّن مجموعة من هذه  نوع من

الطفل قد یخطئ في نطق بعض الأصوات في بعض الكلمات لكنه قد لا  العیوب. أیضا فإنّ 

یخطئ في نطقها إذا جاورت أصواتا أخرى، وهذا یعني أنّ عیوب التلفظ لا تكون ثابتة عند جمیع 

 راجع إلى عدة عوامل تتدخّل لتؤثّر في الكلام.الأطفال وهذا 

 نماذج من العیوب الكلامیة: -6

  :الحبسة 

                                                           
 .155 -154.، ص 2000مصطفى نوري القمش: الإعاقة السمعية و ضطرابات النطق و اللغة، دار الفكر،  - 1
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تعدّدت التعاریف وتنوعت الأسماء بتعدّد وجهات النظر والاهتمامات، لأنّ موضوع تعریفها: 

مشترك بین جلّ الاختصاصات، منها: اللسانیات، الطب، علم النفس  الحبسة أو الأفازیا

 العام وعلم النفس اللغوي.

إصطلاح یوناني الأصل، یتضمن مجموعة العیوب التي )  Aphasiaأفازیا (  فكلمة   

تتصل بفقد القدرة على التعبیر بالكلام والكتابة، أو عدم القدرة على فهم معنى الكلمات 

إیجاد الأسماء لبعض الأشیاء والمرئیات أو مراعاة القواعد النحویة التي  المنطوق بها، أو

 1تستعمل في الحدیث أو الكتابة.

وتعرّف الحبسة بأنّها خلل في وظائف اللغة، بسبب عطب موضعي بالدماغ، یؤدّي     

الصیغ اللغویة أو الأمرین معا، والسبب الرئیسي للحبسة إلى صعوبة في الفهم، أو إنتاج 

و السكتة الدماغیة، بالرغم من أنّ إصابات الرأس الناتجة عنف أو حوادث لها التأثیر ه

یعاني من عیوب تتصل باللغة كصعوبات الفهم نفسه، ولذلك فالشخص الذي به حبسة 

 2التي تؤدّي إلى صعوبات في الإنتاج.

 أسبابها:

إنّ الإصابات التي تحدث في نصف الكرة المخیة بالنسبة للدماغ تختلف أسبابها، فعند   

 تحلیل أهم الأسباب نجد أنّ العوامل المؤدیّة إلى الحبسة تتمثل فیما یلي:

 .الأمراض الخبیثة 

 .الجلطات الدماغیة 
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 .تعرض المریض إلى حوادث أثرت على الدماغ أو الأعصابF

1 

 ازیا:أنواع الحبسة أو الأف

أثبتت كلّ من نتائج الأبحاث التشریحیة الدماغیة التي قام بها كلّ من بروكا، فرنك، بیبر   

ماري، جاكبسون، جولد شتین، رسل برین، كرتشلي وغیرهم، أنّ هناك أنواعا محتلفة من الحبسة 

 ( الأفازیا ) یمكن تلخیصها فیما یلي:

نفسه عاجزا عن استحضار الكلمات نطقا : حیث یجد المصاب أفازیا حركیة أو لفظیة -1

 2وكتابة.

ویرجع الفضل إلى اكتشاف هذا النوع من العیوب الأفازیة إلى الجراح المشهور بروكا، إذ    

 وجد في أحد مرضاه الذین یعانون احتباسا في كلامهم خللا في الجزء الخارجي من التلفیف

الجبهي الثالث بالمخ، والقریب من مركز الحركة لأعضاء الجهاز الكلامي، ومن ذلك الوقت 

أطلق على هذا النوع من العیوب الكلامیة الذي اكتشفه بروكا الاصطلاح " أفازیا حركیة " أو 

" لفظیة، وهي نوع من احتباس الكلام. وفي هذه الفئة الضئیلة تنشأ الإصابة عن سبب أو 

 3لأسباب التالیة:أكثر من ا

 إصابة نتیجة الحوادث. •

 الإصابات التي تحدث بسبب الولادة العسرة أو الآلات. •

 وأحیانا تولد الإصابة مع الطفل بسبب إصابة أثناء الحمل. •

 تعرض الجنود لحوادث الحرب، وخاصة ما یصیب الرأس. •
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جزئیا، أي قاصرا  وهذا النوع من الأفازیا الحسیة إمّا أن یكون أفازیا حسیة أو فهمیة: -2

على بعض الحروف دون الأخرى، أو كلیّا یشمل معظم الحروف الهجائیة، فكلام المصاب 

بمثل هذه الحالات لا یسیر على قاعدة معیّنة، وإنّما یشتق الفرد لغته على حسب إمكانیاته 

أو الإخوة، العقلیة والحسیة، لا یفهمها غلاّ الأشخاص المتصلون اتصالا مباشرا بهم، كالأم مثلا 

 بینما یتعذر على الأشخاص الغرباء متابعة كلامهم.

هذا النوع من الأفازیا عن طریق معرفته لوجود مركز سمعي في الفص وقد اكتشف فرینك     

الدماغي، حیث اكتشف وجود تلف في هذا الجزء یؤدّي إلى العمى السمعي، فیفقد المریض 

وإعطائها دلالاتها اللغویة، بمعنى أنّه یسمع الحرف  سموعةالقدرة على التمییز بین الأصوات الم

صوتا، ولكنّه یتعذر علیه ترجمة مدلول الصوت الحادث، فالقدرة السمعیة عادیة لكن العلّة في 

 1الإدراك السمعي.

أثبتت بعض الحوادث الإكلینیكیة أنّ هناك من المرضى من یشكو من احتباس أفازیا كلیة:  -3

سة حركیة )، بالإضافة إلى عجز جزئي في الكتابة، وقد وجد أنّ هذه في إخراج الكلام ( حب

الإصابة ، أو الإصابة بجلطة دمویةمجتمعة ترجع العلة فیها إلى أحد الأمرین:  الاضطرابات

 بنزیف مخي.

یظهر على المصاب النسیان وعدم القدرة على تسمیة الأشیاء والمرئیات أفازیا نسیانیة:  -4

التي تقع في مجال إدراكه، وفي الحالات الشدیدة یلوذ المصاب بالصمت عند سؤاله عن شيء 

من، ویتعذر علیه إیجاد الاسم المناسب لمسمّى معیّن، وفي الحالات البسیطة یستطیع إیجاد 

بینما یعجز عن ذكر الأشیاء غیر المألوفة، ویشعر المصاب  أسماء الأشیاء المألوفة لدیه،

بالإحباط لعدم قدرته على الكلام بشكل طبیعي وسلس، وعندما لا یستطیع استذكار لفظ الكلمة، 
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فقد یلجأ إلى استعمال لفظة مشابهة لها، مثل: كلمة ( لاح ) بدل ( راح )، أن یستعمل كلمة 

 1دل ( قلم ).متشابهة في المعنى، مثل ( ورقة ) ب

 :اضطراب في الطلاقة الطبیعیة للكلام، وتمتاز بتكرارات وإطالات وترددات وهي  التأتأة

 أو حیرة، ووقفات أثناء الكلام.

وینظر إلى التأتأة على أنّها مشكلة تواصلیة متعدّدة الأبعاد ومعقدة؛ فهي مشكلة یمكن     

یعاني من التأتأة یعاني من مشاعر القلق ملاحظتها بسهولة وسماعها، كما أنّ الشخص الذي 

 2والخجل والارتباك وسوء التكیف المدرسي.

ویظهر أداء المصابین بالتأتأة مدى واسعا من الأعراض الظاهرة وغیر الظاهرة، تشتمل     

 الأعراض المرئیة الظاهرة على:

 وتشتمل على: السلوكات الأولیة: -أ

 تكرار الأصوات اللغویة أو الكلمات. -

منع الأوتار الصوتیة من الاهتزاز لیحدث بذلك التوقف في الكلام أو غیاب  -

 الأصوات.

 إطالة غیر طبیعیة للأصوات. -

 وتشتمل على: السلوكات الثانویة المرئیة: -ب

 غمز الأعین. -

 اهتزاز الرأس وترقصه. -
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 عبوس الوجه وكشرته. -

 التوتر العضلي. -

 بذل مجهود عالي عند محاولة الكلام. -

 تتمثل في النقاط التالیة: تأة:أنواع التأ

یتمیّز هذا النوع من التأتأة بتكرارات وتوقفات لا إرادیة، تتجلى عموما التأتأة التكراریة:  -1

 في المقاطع الأولى من الكلمة الأولى في الجملة، ویختلف عدد التكرارات حسب الحالات.

یتجسد هذا النوع في الصعوبة التي یجدها المصاب في التكلم، حیث  التأتأة الاختلاجیة: -2

 یتوقف لمدة زمنیة معتبرة قبل أن یتمكن من إصدار الكلمة بشكل انفجاري.

تتمثل في تواجد كلا النوعین السابقین عند شخص واحد، التأتأة التكراریة الاختلاجیة:  -3

 .فنلاحظ توقف تام متبوع بتكرارات أو مقاطع صوتیة

یتمیّز المصاب بهذا النوع من التأتأة بتوقف نهائي عن الحركة قبل التكلم، التأتأة بالكف:  -4

ثمّ بعد مدة زمنیة یتمكن من النطق لیتوقف مرة أخرى سواء في وسط الجملة أو في بدایة 

 الجملة.

 :اضطراب في الطلاقة اللفظیة ومعدل هو أحد عیوب الكلام، یعرّف بأنّه: " هو  التلعثم

السرعة، یصاحبه أسلوب تنفس غیر صحیح یؤدّي إلى عدم انسجام أعضاء الكلام، یظهر 

في صورة توقف أو تطویل، أو تكرار للصوت أو المقطع أو الكلمة، وله أصل نفسي یؤدّي 

Fإلى الخوف من الكلام وتحاشیه في مواقف معینة ".

1 
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 الوقفات أو التكرار حركات شبه إرادیة لبعض أجزاء الجسم.وغالبا ما یتزامن مع هذه 

هو في الأساس اضطراب في الكلام یسبب مشاكل كبیرة متكررة ومهمة في  التلعثمف    

التحدث بالكلمات العادیة وتدفق الكلام، یعرف الأشخاص الذین یتلعثمون دائمًا ما یریدون 

 قوله، ولكنهم یواجهون صعوبة في قوله فعلیًا.

وقد یكررون حتى كلمة أو مقطع لفظي أو ساكن أو حرف متحرك، ثم ینقطع تدفق الكلام     

 لدیهم ویتطلب توقفًا مؤقتًا أثناء التحدث لأنهم ربما وصلوا إلى كلمة أو صوت یصعب نطقه.

 

 :1مراحل تطور التلعثم

 :مرحلة أشد من سابقتها مشكلة التلعثم بأربع مراحل، بحیث تكون كلّ  تمرّ    

 :مرحلة ما قبل الدراسة :المرحلة الأولى -1

وغیر ثابت، وقد یظهر في  وتحدث أثناء اكتساب اللغة التلعثم في هذه المرحلة عرضي    

 .فترات زمنیة متباعدة

سلوك التكرار هو الأبرز في هذه المرحلة ویزداد إذا تعرض الطفل لضغوط كلامیة أو     

 .انفعالیة

 :مرحلة الوعي بالمشكلة التلعثم :المرحلة الثانیة -2

في هذه المرحلة یظهر في جزء كبیر من كلام الطفل، بحیث یشعر أنه شخص مختلف     

 .عن الاخرین

                                                           
1 - https://ssspa.ksu.edu.sa/ar/node/4665  :2023 -02-11تمّ الإطلاع عليه. 
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تتأثر الأجزاء الرئیسیة للكلام بصورة كبیرة، ولكن المشكلة تكمن في صعوبة نطق الكلمة     

 .الأولى

 :مرحلة ما قبل البلوغ التلعثم :المرحلة الثالثة -3

في هذه المرحلة یبدأ في مرحلة الطفولة المتأخرة، بحیث یصبح التلعثم واضح المعالم،     

 .ویظهر حسب المواقف

یستطیع الشخص في هذه المرحلة توقع حدوث التلعثم، كذلك یستطیع استبدال الحروف     

یستخدم الشخص كلمات بدیلة أو یستحضر والكلمات الصعبة بحروف وكلمات أسهل، كما قد 

 .معنى آخر للكلمة أو یدور حول المعنى

 

 :مرحلة المراهقة والرشد التلعثم :المرحلة الرابعة -4

في هذه المرحلة راسخ ومتأصل نتیجة القلق والتوتر المصاحب للمواقف، وعادة یظهر     

 .الكلام والإعراض عنهالخوف من المواقف أو الأحداث الكلامیة وكذلك تفادي 

 :أنواع التلعثم

 :التلعثم النمائي -1

 .هو تلعثم ینمو مع نمو الانسان، ویعتبر الأكثر انتشارا وتنشأ المشكلة في مرحلة اكتساب اللغة

 :التلعثم السایكوجیني -2

 .هو تلعثم ینتج فجأة جراء حادث عاطفي معین كفقد أحد الأبوین، وقد یظهر في أي عمر

 :التلعثم المكتسب -3

 .هو تلعثم مكتسب جراء جلطة بالدماغ أو ضربة على الرأس
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 وقد یحدث واحد أو أكثر من الأسباب التالیة: أسباب التلعثم:

ر الكلمات قبل خروجها ولا یقوى فتنحج ،لحنجرة نتیجة خوف أو رهبةص عضلات اقد تتقلّ ) 1

ولا یستمر أكثر من ذلك حتى یزول خوفه أ.أ.أ."،  كلمة أو یقول: " المریض على النطق بأيّ 

 .وتتفتح حنجرته

 ،ا قبل بدء الكلام فینطق بكلمة أو كلمتین ثم یقف لیتنفسعمیق اقد لا یتنفس الطفل تنفس ب) 

 .اتكلم واستراحة فیكون كلامه متقطعویستمر كذلك بین 

ه یسرف في استعمال الهواء الموجود في ولكنّ  ،ا قبل الكلامقد یتنفس الطفل تنفسا عمیقت)  

 .في بضع كلمات فیستنفذهرئتیه 

فینطق بأحد الحروف  ،قد یكون التوازن معدومًا بین عضلات الحنجرة واللسان والشفتینث)  

 .أو یدغم الحروف بعضها في بعض قبل الآخر

 علاج عیوب الكلام: -7

الذي یهدف إلى علاج مشكلات المریض النفسیة، من خجل وقلق  : العلاج النفسي /1

وخوف، وصراعات لا شعوریة، وذلك لتقلیل الأثر الانفعالي والتوتر النفسي عنده، كذلك لتنمیة 

شخصیته ووضع حد لخجله وشعوره بالنقص، مع تدریبه على الأخذ والعطاء حتى نقلل من 

 .ارتباكه

لمصابین یعتمد نجاحه على مدى تعاون أولي الأمر وتفهمهم العلاج النفسي ل والواقع أنّ    

للهدف منه، بل یعتمد أساسا على درجة الصحة النفسیة لهم، وعلى هؤلاء جمیعًا مساعدة 

 یكون متوتر الأعصاب أثناء الكلام، بل المریض الذي یعاني من هذه الاضطرابات على ألاّ 

جعل جو العلاقة یسوده الود والتفاهم والتقدیر علیهم أن یعودوه على الهدوء والتراخي، وذلك ب

 .والثقة المتبادلة

كما یجب على أولي الأمر أیضًا محاولة تفهم الصعوبات التي یعاني منها المریض      

نفسی�ا، والعمل على معالجتها وحمایته منها لأنها قد تكون سببًا مباشرًا أو غیر مباشر فیما 

 .یعانیه من صعوبات في النطق
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وهو علاج ضروري ومكمل للعلاج النفسي، ویتلخص في تدریب المریض على  :التخاطب /2

التعلُّم الكلامي من جدید بالتدریج من الكلمات والمواقف السهلة إلى الكلمات والمواقف الصعبة، 

 .وتدریب جهاز النطق والسمع عن طریق استخدام المسجلات الصوتیة وغیرها

علاج الكلامي العلاج النفسي هو أن مجرد علاج اللجلجة أو العي والقصد من أن یلازم ال     

أو غیرهما من أمراض الكلام إنما نعالج الأعراض دون أن نمَس العوامل النفسیة التي هي 

ن الداء، ولذلك فإن كثیرین ممن یعالَجون كلامی�ا دون أن یعالجوا نفسی�ا ینتكسون بمجرد مكم

 .سوء حالتهم من جدید دونما سبب ظاهريأن یصابوا بصدمة انفعالیة، وت

وینبغي هنا ألا یبالغ المربون في حث الطفل على سلامة مخارج الأصوات والمقاطع في      

نطقه لأن ذلك من شأنه أن یزید هذا الطفل توترًا نفسیًا ویجعله یتنبَّه لعیوب نطقه، مما یؤدي 

 .اضطرابات النطق لدیهإلى زیادة ارتباكه وتعقُّد حالته النفسیة وتضاعف 

 :ویتمثل فیما یلي :الاجتماعي العلاج /3

محاولة تعدیل اتجاهات المریض الخاطئة والمتعلقة بمشكلته، كاتجاهه نحو المحیطین به  *

 .من أسرة ورفاق

محاولة إدماج هذا المریض في نشاطات اجتماعیة تدریجی�ا حتى یتدرب على الأخذ والعطاء * 

التفاعل الاجتماعي وتنمو شخصیته على نحو سوي، ویعالج من خجله وانزوائه وتتاح له فرصة 

 .وانسحابه الاجتماعي، وذلك باللعب والاشتراك في الأنشطة الریاضیة والفنیة وغیرها

وعلاج جو البیئة المحیطة به، كالمعاملة، والإرشاد الأسري للمحیطین بالطفل، وكذا الإرشاد * 

 .ة الوعي لدیهم بكیفیة التعامل مع مثل هذه الحالاتالمدرسي للتربویین لتنمی

وذلك بالكشف على المریض للتأكد من سلامة أعضاء السمع والنطق  :العلاج الطبي /4

هذا المریض لا یعاني من أسباب عضویة خصوصًا النواحي التكوینیة  وأنّ  ،والكلام لدیه

 .والجسمیة في الجهاز العصبي
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  لا النماذج التي تمّ عرضها ( الحبسة، التأتأة، التلعثم )، إلى أنّ هنا وتجدر الإشارة

هي على سبیل المثال لا الحصر، وبالمختصر تمثل جمیع الأمراض الكلامیة، وإنّما 

 1نذكر أیضا:

 .كلامھ في وعجلة ،الرجل لسان في حبسة ة:الرتّ  -1

 .الكلام في وعجمة اللّسان في عقدة :والحك اللّكنة -2

 وقولهم  اللّسان التواء هي التهتهة ومنه والألكن، العيّ  صوت حكایة :ةالهثهث و التهتهة -3

 .ته ته

 مشابه بحرف حرف استبدال :أي كلامه؛ في ثاء والسین ،لاما الراء یصیر أن :اللّثغة -4

 . مدلثة، مدرسة: نحو له

 .الكلام خروج علیه یعسر الذّي هو الفأفأ أنّ  كما الفاء، في یتردّد أن الفأفأة:-5

 .التاء صوت إخراج في یتردّد أن وهو :التمتمة -6

 .انعقادو  ثقل اللّسان في یكون أن: اللّفف -7

 .كلامه نیبیّ  لا الذّي وهو: اللّیغ -8

 .بعض في الكلام بعض وإدخال عيّ، فیه یكون أن :اللجلجة -9

 .خیاشمه من فیخنخن كلامه في الرجل یبیّن لا فیقال ، أنفه لدّن من یتكلّم أن :الخنخنة -10

  .حلقه أقصى من المتكلّم وهو :المقمقة -11

 .المسترسل الكلام طلاقة صعوبة وهو :التلعثّم -12

  ،منها والساكن المتحرّك ةالكلامی الأصوات جمیع إحداث علیه یصعب أن وهو :الخنف -13

 .مألوفة غیر مشوّهة بطریقة فیخرجها

عددا من المشكلات في الحیاة  یواجهون الأفراد ذوو العیوب الكلامیة وفي كلّ الأحوال فإنّ     

فَقْد النطق جزئیاً قد یعني فَقْداً في السمع أیضاً وفي التمییز السمعي، وبالتالي  الیومیة، لأنّ 

                                                           
 .153ينظر: مصطفى فهمي، المرجع السابق، ص  - 1
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صعوبات اللفظ تتداخل مع تمییز الكلمات وتهجئتها، فبعضهم قد لا یستوعب حتى الجُمَل  فإنّ 

والتفسیر  الاستیعابالبسیطة كما ویجد صعوبة في لفظ كلمات كثیرة، ما یؤدّي إلى عدم 

الصحیح للتعلیمات، إضافة إلى عدم القدرة على التعبیر ووصف الناس والأماكن والأشیاء 

عیفو التحصیل في المدرسة بالمقارنة مع الأفراد العادیین خصوصاً فیما بوضوح، حیث أنهم ض

  .یتعلّق بالقراءة

 

 : الترجمة الآلیةالرابعة عشرالمحاضرة 

  تمهید:

تعتبر الترجمة الآلیة أحد تطبیقات علوم اللغة الحاسوبیة والتي قادتها البحث العلمي في       

كما تعتبر الترجمة الآلیة خطوة أساسیة في نهج الدول المتقدمة خلال السنوات الماضیة، 

 .التعریب

هي تسهم في رقي حیاتنا الأمم، فة من وسائل التمازج بین الشعوب و الترجمة وسیل وتعدّ     

 ثقافات أخرى، كمامعارف، وعلوم تسخر بها حضارات و  العلمیة بما تنقله إلینا منالأدبیة و 

هذا ما جعلها تصل للحضارات إعادة إنتاج المعرفة و لوسیلة في ها اهي سلاح بین اللغة لأنّ 

 العربیة وجاء تراثها شاهدا علیه.

 مفهوم الترجمة: -1

الترجمة هي نقل معاني نص من لغة إلى لغة أخرى مع مراعاة الدقة والأسلوب، ویتطلب     

یتقن ذلك فهم النص الأصلي والتعبیر عن المحتوى والأسلوب بلغة أخرى، فالمترجم یجب أن 

 اللغتین المترجم منها والمترجم إلیها.
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وتتكون عملیة الترجمة من شقین اثنین؛ أولهما فهم اللغة المصدر، أو ما یسمّى اللغة     

الأولى، وثانیهما التعبیر في اللغة الهدف، أي اللغة الثانیة المترجم إلیها. فلا بدّ للمترجم من 

في سیاقاتها المختلفة، لأنّ  idiomes  أن یفهم معاني الكلمات والتعبیرات الاصطلاحیة 

مات تتلون معانیها، كما هو معروف بتلون السیاق الذي ترد فیه، ثمّ لا بدّ من معرفة الكل

القواعد الأسلوبیة أو ما یسمّى أحیانا القواعد البلاغیة، أي القواعد التي تتحكم فیها ما یسمّى 

أن  لا بدّ من معرفة ثقافة اللغة ( ثقافة النص )، ولا مناص منمناسبة المقال للمقام، ثمّ أیضا 

 1یكون المترجم ملّما بحقل التخصص والمصطلحات الواردة في ذلك الحقل.

 2:مراحل الترجمة -2

 .تتم الترجمة كاملة عن طریق المترجم البشري الترجمة البشریة: •

ویساعد نظام الترجمة الآلیة  ،تتم الترجمة عن طریق المترجم البشري مساعدة المترجم: •

 .قاموس آليالمترجم بما یمكن أن یطلق علیه 

تتم الترجمة الآلیة لجمل بسیطة التراكیب ومحددة المعاني، وعند  التحریر قبل الترجمة: •

خروج بعض الجمل عن إطار نظام الترجمة الآلیة، یطلب من المستخدم إعادة صیاغة 

 .تلك الجمل

تحتاج الجمل المنتجة بنظام الترجمة الآلیة إلى تصحیح وإعادة  التحریر بعد الترجمة: •

 .یاغة كتابتهاص

یقوم نظام الترجمة الآلیة بترجمة النص من اللغة الإنجلیزیة إلى العربیة  ترجمة الآلیة:ال •

 .دون مساعدة، وهذا هو الهدف النهائي للترجمة الآلیة

                                                           
 .40، ص 1987مارس  121ووسائلها، الفيصل، ع: محمود صيني، الترجمة: معيناتها  - 1
2 - post_12.html-http://rab3a3arby.blogspot.com/2012/03/blog  :15تمّ الإطلاع عليه-

02-2023. 

http://rab3a3arby.blogspot.com/2012/03/blog-post_12.html
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 تعریف المعالجة الآلیة للغة: -3

 لغویة لمنتوجات كمعطیات تعتمد التي والبرامج المناهج تلك هي للغات الآلیة المعالجةإنّ     

 بین ومن ،الطبیعیة اللغات خصوصیات الاعتبار بعین والبرامج المناهج هذه تأخذ حین

 العام التحلیل الآلي، التلخیص للوثائق، الآلي الترتیب الوثائق، فهرسة: بها المرتبطة المجالات

 .الآلیة والترجمة النصوص تولید للنصوص،

   مفهوم الترجمة الآلیة: -4

 لغةَ  تسمى لغة من نص نقل هابأنّ  مجملها في تلتقي الآلیة للترجمة تعریفات ةعدّ  ةثمّ     

 ضمن الآلیة الترجمة وتندرج الحاسوب، باستعمال الهدف لغةَ  تسمى أخرى لغة إلى المصدر

 .الاصطناعي الذكاء فروع أحد وهيالطبیعیة،  للغات الآلیة للمعالجة والحیویة المهمة التطبیقات

فعل الترجمة  لأداء تدخل الذكاء الاصطناعي عن طریق مساعدة الحاسوب یستدعي "ممّا     

ومصطلحات یسترجعها في مقابل  اللغویة والمعرفیة المخزنة بفعل التراكیب الأنماط عن طریق

 1." اللغة التي یترجم منها

، بینما ملایین الكلمات بشكل فوري تقریبا ، حیث تترجما سریعةهنّ أب الترجمة الآلیةوتتمیز     

بة للمشروعات الكبیرة جدًا لا بالنسو  ،ما تمت ترجمة المزید من المحتوىتتحسن باستمرار كلّ 

هذا یمهد العمل مع أنظمة إدارة المحتوى و  الحجم بسرعة فحسب، بل یمكنها أیضا عالجت

ترجمة المحتوى إلى لغات متعددة،  یتمّ  من خلال ذلكو  ،نیة الاحتفاظ بالتنظیم والسیاقلإمكا

 .یمكن إجراء الترجمات في وقت واحد عبر لغات متعددةو 

خفض و ن تجمع بین الإنتاجیة عالیة السرعة أ لیةللترجمة الآیمكن  لى ذلكإوبالإضافة     

، حتى عندما لا یزال المترجمون البشریون یقومون بتحریر التكالیف والوقت لتقدیم الترجمات

في الأساس تقوم الترجمة الآلیة برفع الأحمال الأولیة من خلال توفیر و  ،بعد ذلكالعمل 

                                                           
 .202صالح بلعيد، دروس في اللسانيات التطبيقية، ص  - 1
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یقوم المترجم البشري بتحسین هذه الإصدارات الأساسیة  ثمّ  ،ها مفیدةترجمات أساسیة ولكنّ 

 .لتعكس بشكل أوثق الهدف الأصلي للمحتوى ویضمن الترجمة المناسبة

وجود المترجم الذي یقدم نصا محبكا واضحا تعجز ي عن لا یغن انفآعرضه  ما تمّ  نّ إ    

كون فیه الحد لى مراحل حساسة تإلترجمة تصل وظیفة ا نّ إ ما و لیة عن تقدیمه سیّ الترجمة الآ

یمكن  علیهو  .و مصیر البلدانأمر بحیاة الانسان الأ قالصواب عندما یتعلّ الفاصل بین الخطأ و 

 .1قلأسرع وجهد أداء وظیفة أن المترجم من كّ لیة هي عامل مساعد تمالترجمة الآ القول بأنّ 

 الآلیة:تاریخیة عن الترجمة  ةلمح -5

   2هي:و  ،في مراحل تطورها بثلاثة أطوار الترجمة الآلیة تمرّ     

 زت بوضع بعض اللبنات تمیّ م، و 1965م إلى سنة 1940جربة سنة بدأت الت الأول: الطور

وثائق التي حاجة التي تتطلبها ترجمة اللنظرا لهمیتها أ وازدادت ،ساسیة لفعل الترجمةالأ

 .الباردة فكانت الو ه خلال الحرب، حیث كان الصراع على أشدّ تحصل علیها المخابرات

 :على جهودها على الترجمة الفوریة من اللغة الروسیة، واعتمد هذا لّ .أ تركز ك م

 الاعتماد على القاموس الالكتروني ثنائي اللغة. •

 الشفرات السریة. لّ استخدام طرائق ح •

 إعادة ترتیب الكلمات. •

 اعتبار الكلمة في الوحدة اللغویة الأساسیة للترجمة. •

 عدم النظر في بنیة الجملة لتحدید العلاقات النحویة المختلفة بین أجزائها. •

 عدم دراسة تأثیر السیاق على معاني الكلمات. •

 لم ین للتحلیل الدلالي دور في برمجیات الترجمة الآلیة. •

                                                           
 محمد عباس، الترجمة الآلية: إثراء غير بديل، قسم اللغة الإنجليزية، كلية التربية الأساسية، جامعة ديالي، مقالة إلكترونية. - 1
2 - chlef.dz/ar/course/info.php?id=1322-https://moodle.univ  :02-20تمّ الاطلاع عليه- 

2023. 

https://moodle.univ-chlef.dz/ar/course/info.php?id=1322
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 :فقد حدث في هذه  ،1975سنة  إلى 1956بدأ هذا التطور من سنة  الطور الثاني

الصینیة والیابانیة وقد استطاع هذا سبیا على مستوى اللغات الغربیة و الفترة تطورا ن

التطور التغلب على إشكالیة الترجمة الآلیة في كیفیة اختیار المصطلح الذي یتطلبه 

 ین المعلومات وتمیز هذا الطور ب:كما روعیت في عملیة تخز  ،السیاق

 تغیر المعنى. •

 التجرید من المعنى. •

 یكون المعنى معها مستحیلا لعدم تشابه البنیة اللغویة. •

 لا تأخذ في الاعتبار بخلفیات اللغة في لغة الأصل أو النقل. •

 :إلى الآن، وهي المرحلة التي عرفت فیها الترجمة تطور  1975یبدأ من سنة  الطور الثالث

وما اتبعه من برمجیات في مختلف  )Windausمدهشا، بدا من نظام النوافذ (

 التخصصات، حیث تمیز هذا الطور ب:

معلومات، وخاصة في حقول إضافة المصطلحات الجدیدة وما یتعلق بها من  •

 تصنیف المئات من الألفاظ إلى اللغة سنویا.التكنولوجیا التي العلوم و 

الباحث واللغوي من ظلال ایجاد قاعدة وفیر الوقت والجهد على المترجم و ت •

 معلومات شاملة.

 إیجاد وسیلة فعالة فیما یتعلق بتنسیق الجهود لتوحید المصطلحات. •

 .لقصصة الحدیثة بصورة دوریة وبجهد أإنتاج المعاجم المتخ •

 الآلیة:سالیب الترجمة أ -6

 1على أسالیب مختلفة، أبرزها:تقنیة ترجمة اللغة لإجراء عملیة الترجمة الآلیة  تعتمد    

                                                           
1 - translation-is/machine-https://aws.amazon.com/ar/what/  :01-25تمّ  الاطلاع عليه- 

2023 

https://aws.amazon.com/ar/what-is/machine-translation/
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 :الترجمة الآلیة المستندة إلى القواعد -1

یطور خبراء اللغة قواعد لغویة مدمجة وقوامیس ثنائیة اللغة لمجالات أو موضوعات معینة.     

 ، وفیماالقواعد هذه القوامیس لترجمة محتوى معین بدقةتستخدم الترجمة الآلیة المستندة إلى 

 :یلي خطوات العملیة

 .یوزّع برنامج الترجمة الآلیة نص الإدخال وینشئ تمثیلاً انتقالیًا •

 .یحوّل البرنامج التمثیل إلى لغة الهدف باستخدام القواعد النحویة والقوامیس كمرجع •

وهي قابلة  ،القواعد لمجال أو موضوع معین یمكن تخصیص الترجمة الآلیة المستندة إلىو     

الترجمة تكون سیئة إذا كان النص  ذهه فإنّ  ومع ذلك .للتوقع وتوفّر ترجمة عالیة الجودة

لا یمكن و  ،المصدر یحتوي على أخطاء أو یستخدم كلمات غیر واردة في القوامیس المضمنة.

 .تحسین الترجمة سوى بتحدیث القوامیس یدویًا بانتظام

 :الترجمة الآلیة الإحصائیة -2

بدلاً من الاعتماد على القواعد اللغویة، تستخدم الترجمة الآلیة الإحصائیة تقنیة التعلم     

ل خوارزمیات التعلم الآلي كمیات كبیرة من الترجمات البشریة السابقة تحلّ  ،الآلي لترجمة النص

ینات ذكیة عندما یُطلب منه وتبحث عن الأنماط الإحصائیة. یقوم البرنامج بعد ذلك بتخم

كلمة أو عبارة  كما تستند توقعاته على الاحتمال الإحصائي بأنّ  ،ترجمة نص مصدر جدید

 .معینة سترد مع كلمة أو عبارة أخرى في اللغة الهدف

 :الترجمة الآلیة المستندة إلى النحو -3

وهي  ،الآلیة الإحصائیةالترجمة الآلیة المستندة إلى النحو هي فئة فرعیة من الترجمة     

وتحلّل الجمل لدمج قواعد النحو في نماذج  ،تستخدم القواعد اللغویة لترجمة الوحدات النحویة

 .الترجمة الإحصائیة
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تكون  ومع ذلك ،تتطلب الأسالیب الإحصائیة تدریبًا على ملایین الكلمات لكل زوج لغويو    

 .الترجمات الآلیة دقیقة إذا توفرت بیانات كافیة

 

 :الترجمة الآلیة العصیبة -4

ولتحسین معرفتها بها  تستخدم الترجمة الآلیة العصبیة الذكاء الاصطناعي لتعلّم اللغات    

باستمرار باستخدام طریقة محددة للتعلم الآلي اسمها الشبكات العصبونیة. وغالبًا ما تعمل جنبًا 

 .إلى جنب مع طرق الترجمة الإحصائیة

 :الشبكة العصبونیة -5

فهي  ؛الشبكة العصبونیة هي مجموعة مترابطة من العقد المستوحاة من الدماغ البشري    

تستخدم  ،نظام معلومات تمرّ به بیانات الإدخال عبر عقد مترابطة عدیدة لإنشاء مخرجات

 ،برامج الترجمة الآلیة العصبیة الشبكات العصبونیة للعمل مع مجموعات البیانات الضخمة

ا للنص المصدر إلى النص المستهدف حتى تصدر عقدة واحدا منسوب اتغییر  عقدة تجري كلّ 

 .الإخراج النتیجة النهائیة

 :الترجمة الآلیة الهجینة -6

تستخدم أدوات الترجمة الآلیة الهجینة نموذجین أو أكثر من نماذج الترجمة الآلیة على     

ما  وعادة ،نموذج ترجمة واحدفعالیة  یمكنك استخدام النهج الهجین لتحسین ،برنامج واحد

 ،تستخدم عملیة الترجمة الآلیة هذه أنظمة فرعیة للترجمة الآلیة المستندة إلى القواعد والإحصائیة

 .ا من مخرجات جمیع الأنظمة الفرعیةیكون نص الترجمة النهائي مزیجو 
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التغلب على نجحت نماذج الترجمة الآلیة الهجینة في تحسین جودة الترجمة من خلال وقد     

 .المشاكل المرتبطة بأسلوب ترجمة واحد

 

 

  أنظمة الترجمة الآلیة: -7

 1:العالمیة الأنظمة أولاً:

یترجم  یمثل باكورة أنظمة الترجمة الآلیة وكان في البدایة : )Systran(  سیستران نظام -1

اللغة العربیة  منهامن الروسیة إلى الإنجلیزیة، وتطور النظام بعد ذلك لیشمل العدید من اللغات 

 .ولكنه لا یزال بحاجة إلى التطویر لتوفیر الدقة الكافیة في اللغة العربیة

 ،والفیتنامیة كان مخصصًا في الأصل للترجمة بین الإنجلیزیة : )Logos(  لوجوس نظام -2

 .ولكنه تطور وأضیفت له لغات أخرى منها اللغة العربیة

 لترجمة تقاریر الطقس بین اللغتین مونتریال بكنداجامعة طورته  Météo-TAUM: نظام -3

 .الإنجلیزیة والفرنسیة

كان نظاما واسع الانتشار في الولایات المتحدة الأمریكیة  )Weidner:( وایدنر نظام -4

 طور برنامجا للترجمة بین اللغتین الإنجلیزیة للترجمة بین اللغتین الإنجلیزیة والفرنسیة، ثمّ 

 لاحقا بعدما آلت ملكیة الشركة إلى شركة یابانیة. اتوقف استخدام البرنامج كلیّ  والعربیة، ثمّ 

 تمثلت أكبر مشاكل هذا النظام في صغر حجم القاموس الذي یعتمده، فعلي المستخدم إعداد

                                                           
1 - https://atida.org/forums/node/13014#post130142023 -02-22تمّ الإطلاع عليه:  ت. 

https://atida.org/forums/node/13014#post13014%D8%AA
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 .قاموسه الخاص من خلال البرنامج وهو أمر مرهق ومكلف ومستنفد للوقت والجهد

 1العربیة إلى ةالمتخصص الترجمة أنظمة ثانیًا:

 كانت أولى محاولات تطویر برنامج للترجمة الآلیة من اللغة الإنجلیزیة إلى العربیة في    

 .سبعینیات القرن الماضي ولكنها لم تكلل بالنجاح المرجو حینها

في مقدمة برامج الترجمة الآلیة إلى العربیة یأتي  )Trans Arab( العربي المترجم برنامج .1

المتوفر في  عربیة في لندن وأصدرت منه برنامجًا مصغرًا هو برنامج الوافيوطورته شركة 

الترجمة في العالم  والوافي الذهبي وهو من أشهر برامج 2والوافي  1ثلاثة إصدارات هي الوافي 

 .العربي

إلى  الذي طورته شركة سیموس وبه إمكانیة الترجمة من الإنجلیزیة :العربي الناقل برنامج .2

 .والعكس وكذلك من الفرنسیة إلى العربیة والعكس العربیة

 .الذي طورته شركة أبتك )Transfer( ترانسفیر برنامج .3

  ّصخر بشركة الخاص البرنامج فهو حالیًا العربیة الآلیة الترجمة برامج أفضل اأم 

 .للبرمجیات

الشعوب والقلب وسیلة التواصل بین ولا تزال ا إنّ الترجمة كانت دائم خلاصة القول:     

منا من ما یشهده عال ا في ظلّ أصبحت أكثر أهمیة خصوص والیوم ،النابض لنقل الحضارات

 تواصل تسهیل في الانترنت ساهمت كمار طریقتنا في أداء أعمالنا. تقدم تكنولوجي وانفتاح غیّ 

 الترجمة اكتسبت فقد، الآلیة الترجمة إلى اللجوء من هذا وزاد ألسنتهم، اختلاف على الشعوب

 الآلیة الترجمة نظم أن إلى إضافة السابقة للأسباب الأخیرة السنوات في كبیرة قوة الآلیة

 المستخدمین من كبیر عدد قبل من بسهولة إلیها الوصول ویمكن ،التكلفة رخیصة أصبحت
                                                           

 المرجع السابق. - 1
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 ولم ،الحالي العلمي والتطویر العصر لتكنولوجیا كنتاج الآلیة الترجمة أهمیة وزادت م،والنظ

 .الآن هو مثلما اللغویة العوائق لتحطیم ملحة حاجة هناك كان أن التاریخ في یحدث
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 16.................( مهارة الاستماع، مهارة الكلام ) 1: الملكات اللغویةالمحاضرة الثالثة

  32..............................( القراءة والكتابة ) 2ةــالمحاضرة الرابعة: الملكات اللغوی

 48....................................المحاضرة الخامسة: الأسس النفسیة لعملیة التعلّم

 53.....................................م ( السلوكیة )ــالسادسة: نظریات التعلالمحاضرة 

 66.........................................المحاضرة السابعة: نظریات التعلم البیولوجیة

 68............................................المحاضرة الثامنة: نظریات التعلم المعرفیة

 74.......................( التقلیدي، البنوي ) 1المحاضرة التاسعة: مناهج تعلیم اللغات 

 85.......................( المنهج التواصلي ) 2المحاضرة العاشرة: مناهج تعلیم اللغات 

 92.......................وي ( الازدواجیة والثنائیة )ـالمحاضرة الحادیة عشر: التعدد اللغ

 102............................................المحاضرة الثانیة عشر: التخطیط اللغوي

 107......................................هــالمحاضرة الثالثة عشر: أمراض الكلام وعیوب

 124.............................................ةــالمحاضرة الرابعة عشر: الترجمة الآلی


	1- الترجمة الآلية المستندة إلى القواعد:
	2- الترجمة الآلية الإحصائية:
	3- الترجمة الآلية المستندة إلى النحو:

	4- الترجمة الآلية العصيبة:
	5- الشبكة العصبونية:
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