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 )دراسة ميدانية( دراسة الخصائص الفيزيائية أصوات المصابين بالبحة الصوتية
  د. نعيمة هميلة  
 بأستاذة محاضرة 
 أبو القاسم سعد اه 2جامعة الجزائر 

 الملخص:  -
دراسة اŬصائص الفيزيائية للصوت عǼد حاات مصابة بالبحة الموضوع  يبحث

الŖ يشغلها الصوت ي حياتǼا, وما ميز هذا الصوت من الصوتية,وهذا نظرا لأمية الكبرة 
خصائص,ومهما تعددت اضطرابات الصوت فإن البحة تبقى أكثر اإصابات خطر على اŬصائص 
الفيزيائية للصوت من شدة, وارتفاع أو جرس,وبالضرورة فإن امصابن بالبحة Ţدث لديهم تغرات قد 

خاصية أو خاصيتن فقط,وبǼاء عليه سǼقوم بدراسة  تطرأ على كل خصائص الصوت.وقد تؤثر على
 اŬصائص الفيزيائية للصوت امضطرب الǼاتج عن البحة الصوتية .

- Résumé : 
L’objet de cette recherche est l’étude des propriétés physiques du son 
dans les cas d’ulcère bronchique, vu sa grande importance dans notre 
vie et ses caractéristiques distinguées. Quel que soit le nombre de 

troubles sonores, la brûlure reste la blessure la plus grave atteinte aux 

propriétés physiques du son due de l’intensité sonore. Celle-ci peut 

affecter une partie comme elle peut le faire pour toutes les propriétés 

du son. Par conséquent, nous étudierons les propriétés physiques du 

son dérangé résultant du son acoustique. 

 
 :  الدراسة  إشكالية -1

حيث يعتمد عليه الǼاس ي التعبر ، يعتر الصوت وسيلة هامة ي ااتصال
وجد أن هذا الصوت ناتج عن اهتزاز اأوتار الصوتية ، داخلهموالتواصل والتǼفيس عما ي 

اموجودة ي اǼūجرة نتيجة خروج هواء الزفر,وللصوت خصائص فيزيائية معيǼة تعتمد أساسا  
وأي إصابة على مستوى أي عضو ، (2000)عبد القادر الصيغ،  .على سامة اŪهاز الصوي

الŖ قد تكون عضوية أو ، البحة الصوتيةتعيق إنتاج الصوت قد يتسبب فيما يسمى ب
 .وهذا ما قد يؤدي  إń خلل ي اŬصائص الفيزيائية أصوات امصابن، وظيفية

 (H. David et MC.farland, 2006) 
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يعتر الصوت ظاهرة معقدة ما له من أمية لدى اإنسان,فهو وسيلة للتواصل 
ظاهرة صوتية من حيث انتشار األفاظ ي اهواء واūوار والتعبر,ويǼظر إń الكام على أنه 

 le"  وحسب ووقوعها على حاسة السمع وإدراكها,وهذا ما يسمى فيزياء الصوت,

Huche et André Allali) "2010)  اوبǼجري يتشكل من تǼūفإن ااهتزاز ا
ومن جانب آخر فإن أي خلل ي هذǽ اآلية  ،حركات فجائية لفتح وغلق اأوتار الصوتية

هذا التغر مكن أن يǼتج بسبب العديد من ، يؤدي إń تغر اŬصائص الفيزيائية للصوت
 le"وهذا حسب ، الŖ مثل اضطراب ي آلية التصويت ،اأمراض من بيǼها البحة الصوتية

Huche et André Allali) "2001) ه من قبل هذا ااضطراب مكن ماحظت أيضا
 le ) .الفاحص أو امفحوص هذا ما يؤدي إń تغر ي اŬصائص الفيزيائية للصوت

huche;2001,p47 )  
 نطرح التساؤل التاŅ :  ى ما ذكروبǼاءا عل

 هل تؤثر البحة الصوتية على اŬصائص الفيزيائية للصوت ؟ ـ 1
 : فرضية الدراسة -2
 تتأثر اŬصائص الفيزيائية للصوت عǼد امصابن بالبحة الصوتية.  ـ 1
 : الدراسة فاهيممتحديد  -3

 الخصائص الفيزيائية للصوت:  -1.3
، هǼاك العديد من العوامل الŖ تتفاعل على مستوى اǼūجرة إنتاج الصوت

 اارتفاع واŪرس.، وتعطيه خصائصها فيزيائية معيǼة هي الشدة
 الصوت: - 2.3

وهو ناتج عن اهتزاز اأوتار ، هو اأثر السمعي الذي Ţدثه اموجات الصوتية
 ويعتمد إنتاج الصوت على سامة اŪهاز الǼطقي .، الصوتية اموجودة ي اǼūجرة

 : البحة الصوتية - 3.3
هي اضطراب ي آلية التصويت مكن أن يكون آي أو دائم ،نستطيع ماحظته 

 ص,يؤدي إń تغر ي اŬصائص الفيزيائية للصوت.سواء الفاحص أو امفحو 
 : الدراسة نهجم -4
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حيث أن امǼهج ، واتبعǼا أسلوب دراسة اūالة، ستخدمǼا امǼهج الوصفي التحليليإ    
حيث مكǼǼا من خاله مع البيانات ، الوصفي هدفه مع البيانات العلمية امتعلقة بالدراسة

حيث نقوم ، الدراسة فردا أو مؤسسة أو نظاما اجتماعياسواء كانت ، ودراستها وتعميمها
بالتعمق ي دراسة معيǼة,قد تكون حالة أو عدة حاات قصد الوصول إń معلومات متعلقة 

 موضوع الدراسة . 

 : الدراسةأدوات  -4

 ستخدمǼا ي هذǽ الدراسة تقǼيات واختبارات.إ

 التقنيات:  -أ

 المقابلة:  -1

وهي عبارة عن ، البيانات وامعلومات الازمة الţ Ŗص البحثتعتر أداة Ūمع 
  Űادثة مباشرة بن الفاحص وامفحوص.

 الماحظة:  -2

هي أداة من أدوات البحث العلمي, بواسطتها تتم مراقبة ومشاهدة 
 الظاهرة,والتعبر عǼها,ووصفها دون تدخل الباحث .

 ااختبارات:  -ب

هي عبارة هولǼدية  praat و  praatهو برنامجو  ختبار واحدإ قمǼا باستخدام
 تعي الكام.

Praat - ليله بشكل عميق  هو تطبيقŢك من تسجيل الصوت وǼحيث يشمل أربع ، مك
 القوة والصيغة.، الǼرة، Spectrolاختبارات هي اختبار 
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وقد م ، ونستطيع من خال هذا الرنامج تعديل الصوت وفصله والتحكم فيه
ي معهد علوم  "paul Boersma and david weenink" طرفتصميمه من 

 الشدة.، الطابع، وهو يقيس اارتفاع، الصوتيات جامعة أمسردام هولǼدا

 (2011)حنفي بن عيسى،  

 : الدراسة عينة -5

أعمارهم ، من كا اǼŪسن، ملت العيǼة ثاث حاات مصابة بالبحة الصوتية
 وتابعت كفالة أرطوفونية.، لفحص طيوقد خضعت كل اūاات  ،űتلفة

 (: يبين خصائص العينة.01جدول رقم )
 المهنة العمر اإسم الجنس الحالة

 طيار 59 ع.ص ذكر 1
 / 60 ل.ص أنثى 2
 أستاذ جامعي 50 ب.ج ذكر 3

 : الدراسةعرض وتحليل وتفسير نتائج  -6
 :  عرض نتائج الحالة اأولى -6-1

 .يائية للصوائت عند الحالة اأولىالخصائص الفيز يمثل (: 02جدول رقم )

 التردد اأساسي: ـ 1

 الترΩΩ اأساسي الΨصائص الفيزيائية
FO hz/s) ) 

Jitter 

% 

shimmer 
% 

 الشدة
db 

 Ωرجة تأثير الضجيج

 المدونة على النغمة 

 1.38 59 30.01 5.34 24 قصيرة ( a ) الصائتة 
( A )Prolonger 

 
162 2.55 15.47 64 7.19 

 5.36 66.68 22.06 7.83 300 قصيرة (i ) الصائتة
Prolonger ( I) 

 
178 3.07 15.24 61.09 6.93 
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وي هذǽ ، هرتز (165-80) الردد اأساسي عǼد الرجل العادي يكون مابن 
 a ) بالǼسبة الصائتة   hz 245 (A ) ( و a) hz 162اūالة كان الردد بن : 

 طويلة. ( A ) قصرة و الصائتة (
 ( i ) بالǼسبة الصائتة   hz 300 (i ) ( و i) hz 178وبن 

 أي أنه ي بعض امصوتات م يتوافق مع امرجع الرئيس للردد. -
 جيتر: -2

كلما    %1.04هي خاصية من خصائص الصوت وكلما كانت الǼسبة أكر 
 كان الصوت ميل إń ااضطراب,وي هذǽ اūالة ناحظ ارتفاعا ي كل الدرجات:)ارتعاش:

Jitter)  
%5.34  (A% , )2.55 (A % , )7.38  (i % , )3.07  (I ). 
 :  شيمر -3

وهو خاصية من خصائص ، تعي الوميض ويقصد به صفاء الصوت
أما ي هذǽ اūالة ، الصوت عادي% حŕ يعتر 3الصوت,Ÿب أن تكون الǼسبة أقل من 

15.47 (A % , )22.06  (i % , )( , %a)  30.01فالǼسب عالية:  %
15.24 (I ). 

 الشدة :  -4
وي ، فما فوق  80dbيراوح متوسط قيمة الشدة لدى الصوت العادي من 

db59  (a) ، db 64 (A , ) حيث، هذǽ اūالة م تتجاوز الǼتائج القيمة امرجعية
66.86  (i , )61.09 (I ). 

فما فوق  20dbكلما كانت الǼتائج امتحصل عليها من درجة التأثير على النغمات:  -
وي هذǽ اūالة ، وكلما اخفضت كان الصوت مضطربا ، يكون الصوت خاŅ من الضجيج

) 21.64 (A) ، 3.86  (i)، 20.71 ،(a)   4.72حيث   20dbالقيمة أقل من 
I ). 
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الردد اأساسي هذǽ اūالة غر عادي وعلية نفسر الǼتائج امتوصل إليها ي أن 
أن اūالة فاقدة لǼصف اǼūجرة أما نسب جير امرتبط ، أنه šاوز القيمة العادية للصوت

وهذا ، بالردد اأساسي فإن معظم امصوتات كانت قريبة من العادي إا مصوتة واحدة
أنه مرتبط جدا ، ( الŖ كانت مرتفعة جدا عن العاديShimmerعكس قيم شيمر ) 

وذلك بسبب فقدان اūالة للقوى امتواجدة  ي اǼūجرة إنتاج الصوت، وهذا ما ، بالشدة
وهو نفس الشيء بالǼسبة ، أثر على الشدة،الŖ كانت أيضا مضطربة مقارنة بالǼسب امرجعية

 للضجيج الذي كان كبر جدا. 
 : 2وتفسير نتائج الحالة  عرض وتحليل -6-2

 الثانية.يمثل الخصائص الفيزيائية للصوت عند الحالة  (:03)جدول رقم 

 التردد اأساسي:  -1
أما هǼا ، hz 224و  hz 50الردد اأساسي عǼد امرأة السليمة يكون بن 

فاحظǼا أن الǼسب امتحصل عليها ليست بعيدة عن القيمة امرجعية رغم وجود اضطراب 
 صوي حيث :  

162   (a , )195 (A , )195  (i , )224 (I ). 
 جيتر:  -2

بالǼسبة هذǽ اūالة جد أن الǼسب مرتفعة مقارنة بالǼسبة امرجعية عǼد نطق 
وجدها جد مǼخفضة عǼد نطق الصائتتن  hz 7.82   (i)، 2.64   (a)الصائتة   

0.25 (A) hz 0.62  (I). 

 الخصائص الفيزيائية
 للصوت

 التردد اأساسي
FO hz/s) ) 

Jitter 

% 

shimmer 
% 

 الشدة
 (db) 

 درجة تأثير الضجيج
 على النغمات

 المدونة
( a ) 162 2.64 17.15 71.76 4.72 

Prolonger (A) 195.02 0.25 5.27 63.16 21.64 

( i) 195 7.82 16.58 56.98 3.86 
Prolonger (I) 224 0.62 4.64 69 20.71 
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 شيمر:  -3 
 ي هذǽ اūالة كانت الǼسب مرتفعة عن القيمة امرجعية حيث:

%17.15 (a) ، %5.27 (A) ،  %16.58  (i) ، %4.64 (I) 

 الشدة :  -4

 حيث:  80dbي هذǽ اūالة القيمة أقل من 

71.76   (a)، 63.16 (A) ، 56.98  (i)، 56.98 (I ). 
 إذن فالشدة مǼخفضة .

 : درجة تأثير الضجيج على النغمات -5

( i)  (وa) ي هذǽ اūالة سجلǼا قيما جد مضطربة عǼد نطق الصائتتن 
وسجلǼا أيضا قيما مضطربة عǼد نطق الصائتتن ، (i)  3.86و   (a)  4.72حيث

وهذا مقارنة بالقيمة ، (I) 20.71(و A)   21.64حيث ، (I)  (وA) الطويلتن 
كلما كان الصوت خاŅ من   20حيث كلما šاوزت القيمة امرجعية ، 20امرجعية 

 الضجيج.        

كان الردد اأساسي ي أغلب اأصوات قريبا من العادي وإا   الثانيةي اūالة 
اأصوات ومǼخفضة ي كما أن نسب جير كانت مرتفعة ي بعض ،  ي امصوتات الطويلة

 بسبب كمية اهواء الذي يضغط على الوتر السليم .، أصوات أخرى

أما شيمر فكانت قيمة أكر بكثر من القيمة امرجعية بسبب أن الصوت جد 
كذلك الشدة مضطربة ،  وهذا راجع لفقدان اūالة لوظيفة الوتر الصوي الواحد، مضطرب

أما ، وهذا ما أدى إń خلل عǼد نطق امصوتات، مبسبب الضغط امتمركز على الوتر السلي
 كلما طالت الصائتة زاد الضجيج .،  الضجيج فقد اختلف حسب الصائتة

 الثالثة: عرض وتحليل وتفسير نتائج الحالة  -6-3
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 .يمثل الخصائص الفيزيائية للصوت عند الحالة الثالثة(: 04)جدول رقم 
 الخصائص الفيزيائية

 للصوت 
 اأساسيالتردد 

FO hz/s) ) 
Jitter 

% 

shimmer 
% 

 الشدة
 (db) 

 درجة تأثير الضجيج على
 النغمة

 المدونة
( a ) 79.44 1.81 17 77 3.16 

Prolonger (A) 225 4.91 16.99 66 4.75 
( i) 126 3.9 16.01 75 2.77 

Prolonger (I) 137 6.8 22.4 70 3.03 

 التردد اأساسي:  -1
.وهو ا يتوافق مع  225و  79.44احظǼا أن الردد اأساسي قد تراوح بن 

 .(165-80) القيمة امرجعية 
 جيتر:  -2

 احظǼا ي هذǽ اūالة ارتفاع نسب جير عن القيمة العادية حيث : 
1.81  (a . )4.91  (i) 
3.9 (A .)6.8 (I .) 

 شيمر:  -3
 سجلǼا نسب شيمر مرتفعة حيث: 

17   (a) ،16.99 (A)، 16.01  (i)، 22.4 (I ). 
 ( .3مقارنة بالقيمة امرجعية )

 الشدة:  -4
  حيث:  80dbسجلǼا قيما أقل من

77   (a) ، 66 (A)، 75  (i)، 70 (I ). 
 : درجة تأثير الضجيج على النغمات -5

 ,وهي القيمة امرجعية ,حيث وجدنا :10سجلǼا قيما أقل من 
3.16   (a , )4.75 (A , )2.77  (i , )3.03 (I ). 
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 لكǼها تدل على اضطراب الصوت.، وهي قيم متقاربة نوعا ما
أن اūالة تابعت مدة ، الردد اأساسي هذǽ اūالة أيضا قريب من العادي

أما نسب جير فقد كانت ، واستفادت من كفالة مطولة، طويلة عǼد امختص اأرطوفوي
كانت  وأيضا قيم شيمر، تعاي من استئصال جزئي للحǼجرةمرتفعة  عن العادي أن اūالة 

أما الضجيج  فقد  ، والشدة م تصل إń القيمة امطلوبة بسبب ااستئصال، أكر من العادي
 كان كبرا أن الصوت جد مضطرب .

 مناقشة النتائج:   -7
د ي أحد ترتبط اŬصائص الفيزيائية للصوت ارتباطا وثيقا فيما بيǼها,فحدوث خلل واح -

ومن خال نتائج هذǽ الدراسة وجدنا  أن ، هذǽ اŬصائص يؤدي إń اضطراب ي الصوت
وهǼاك تقارب ي قيم اūاات امرضية ، الردد اأساسي مرتبط Şركية اأوتار الصوتية
 الثاثة,وهذا راجع لسوء حركية اأوتار الصوتية .

ا مضطربة جدا عن العادي لدى  أما şصوص كل من جير وشيمر فقد كانت نتائجهم -
ي شيمر  واأخرى امتمثل، فهذان اŬاصيتان ترتبط إحداما بالردد اأساسي، كل اūاات
وأن شيمر كانت قيمة مضطربة فبالضرورة تكون الشدة أيضا مضطربة عǼد  ، ترتبط بالشدة
جيج الŖ  عكس نسبة الض، أهم ا ملكون القوة الكافية إنتاج الصوت، كل اūاات

 كانت طاغية على نغمات كل اأصوات لدى كل اūاات .
وبǼاءا عليه تتحقق الفرضية الŖ تشر غلى أن اŬصائص الفيزيائية للصوت عǼد 

 امصابن بالبحة الصوتية .
 :    خاتمة -

وبعد استخدام برنامج ، من خال اūصص الŖ أجريǼاها مع عيǼة البحث
praat ، تائجǼا للǼليلŢاات ميزة خاصة تتفرد ها وūا أن لكل حالة من اǼاتضح ل,

حيث وي كل مرة تتأثر هذǽ اŬصائص بطريقة ، خصائصها الصوتية عن غرها من اūاات
حيث أن ، معيǼة وűتلفة  عن اأخرى حŕ لو كانوا Źملون نفس الǼوع من البحة الصوتية

لفيزيائية للصوت فمثا ي حالة معيǼة هذǽ اأخرة   ا تؤثر بǼفس الدرجة ي اŬصائص ا
 وهكذا.، تؤثر على اارتفاع,وي حالة أخرى على الشدة
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 .ابو القاسم سعد اه2جامعة الجزائر  
 2019-12-22تاريخ القبول:                        2019-10-18تاريخ اإستام: 

 الدراسة:ملخص 
تǼاولت هذǽ الدراسة دور التقليد ي نتمية لغة  الطفل التوحدي، حيث ملت الدراسة 

حاات من اطفال التوحد، م اختيارهم مركز بن عكǼون) واية اŪزائر( على  رملي،  على اربعة 
Ǽهج حيث م اختيارهم على اساس اختبارات تشخيصية من طرف اخصائي امركز،  باستعمال ام

 CHEVRIEاختبار الفحص اللغوي  " تقǼية دراسة اūالة،و م تطبيقلوصفي العيادي، و ا

MULLER انب الفزيولوجي، وليسانيات، وقدŪطق، اǼة ولك بالركيز على الǼالعي ǽعلى هذ  "
بيǼت الǼتائج  قدرة  الطفل التوحدي  ي اūاات  امدروسة  على تǼمية لغته من خال تطبيق 

حيث   مقبولوذالك بدرجات متفاوتة اقل ما يقل عǼها  طريق  التقليد اتǼاء  التطبيقامقياس  عن 
حيث م ، 6/6حاات Ţصلت على العامة الكاملة  3الǼطق ųد هǼاك بيǼت  ان ي جانب 

و اūالة اأخرة فهي حالة  3/6ن Ţصا على نصف العامة أي ţفق ي أي فونيم  و حالت
.كما ųد ي بǼد تسمية الصور م تتوفق ي اإجابة على التعليمةإستثǼائية ا تستطيع الǼطق فل

نتائج جيدة فقد كانت التعليمة ي متǼاول اŪميع حيث تراوحت نسبة الǼتائج ما بن 
 ،ى ميع التعليماتلأما ي بǼد الفهم ųد أن هǼاك حالة توفقت ي اإجابة ع ،[90%_50%]

أما باقي اūاات كانت نتائجهم مرضية ، %100فقد Ţصلت على نتائج متازة بلغت نسبتها 
 Ņد القريصات ، فقد و   [%100_%70]  نوعا ما قدرت نسبتهم حواǼص نتائج بź فيما

 .[ Ţ60%_100%صلت معظم اūاات على نتائج جد مرضية تراوحت نسبتهم ما بن ]
 مفتاحية: التقليد ، اللغة، التواصل، التوحدالكلمات ال

  مقدمة:
 يعد التكفل بذوي ااحتياجات عموما و وفئة التوحد خصوصا من بن

ة اجتماعية نظرا لتزايد مؤشرات واūاات وحتمي ،اجاات اŬصبة لدراسة من جهة
تعد فئة التوحد من بن الفئات امعقدة  مقارنة  بباقي الفئات، نظرا لعدم ي اجتمع، و 

التوحد،وكذا  اضطرابتكمن العلم بشكل دقيق  الكشف عن ااسباب العلية  
او بǼاء برامج عاجية  صعوبة Ţقيق نتائج معها،، و صعوبة التعامل مع هذǽ الفئة
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، و ت، وţصيص مراكز تكفلتربوية، غر انا التعامل بشكل فردي مع هذǽ الفئا 177
وجود الطفل ي وان  ااكتشاف امبكر، قد يساهم ي تǼمية القدرات لدى هذǽ الفئة،

ان  مكن للطفل التوحدي ألتقليدعن طريق و  باإفراد الوسط ااجتماعي واحتكاكه
وهو موضوع اهتمامǼا ي  أللغةمن حيث  او يǼمي بعض امهارات التواصلية يكتسب

 هدة الدراسة.
 :الدراسة شكاليةإـ 01

تشخيص ي ůال ميدان وفهم و  كبرالقد شهدت العقود ااخرة  تقدما  
يز هدا التقدم  لعل ما مو  إليهاوذلك وفق معيار الǼتائج امتوصل  التوحد، اضطرابات

 ولة فهم طبيعة اسبابهاكمحامفاهيم امرتبطة  بالتوحد،  تǼاول ميع  كونه تقدما شاما
 ،ه وفق للرامج الربوية العاجيةآلية تشخيصيه، خصائصه،وكيفية التعامل معو 

السǼوات ااوń   يصيب الطفل خال  عصي اضطرابعلى انه  الدراسات وأمعت
 أاهتمامات أمهاراتظهر فيها القصور ي ي ثاثة ůاات اساسية حيث يتمركز حول

 (27، ص 2011 ،عدنان). لتعليميةاحادات و 
توصل اń ذوي اضطراب التوحد ا تعř ال  لأطفال امميزةاŬصائص  ان إا

يشكل واي لوصف الفرد   متماثلةكما اها ليست دائما   ،تعميمات ي هدا اجال
Ŭامس، ųد انه Ÿمع بن بالرجوع اń الدليل التصǼيفي الوصفي ااحصائي امعن، و 

 (Asperger syndrome )متازمة اسرجر  (AD)التوحد  سابقا باضظرابما يعرف 
واحد هو اضطراب التوحد  مسمى Ţت ما (ADD)التفكك الطفوŅ  اضطراب

(ASD تلف مكوناته باختاف عدد وţ  الذي )شدة ااعراض.  
 ( 6، ص 2014ي، )الجابر 

اطفال قام ها űتصون ي هدا اجال ان احاث كما كشفت دراسات و 
 هذǽ الفئة، وبات ي التقليد، حيث يعتر عملية اساسية بالǼسبةيعانون من صع التوحد

ي ميع فعاليات و  اأوقاتيفعله ااخرون ي ميع  لذلك فهم حاجة اń راية ما
  .مهارات ااستقالية  ليكتسبواالعماليات اūياتية اليومية و 

 (23، ص 2008) نصر اه، 



العدد الخامس                       مجلة القبس للدراسات النفسية واإجتماعية  

 دور التقليد في تنمية اللغة لدى الطفل التوحدي
 

كما يعتر ،كتساب اللغة عǼد الطفلالتقليد احدى اساسيات ا  وتعتر مهارة   178
حدي، من ي عاج و تǼمية مكتسبات الطفل التو  أساسيةو من امهارات امهمة 

 اأصعبحسب قدراته و تدرج  امهارات من ااسهل اń خال تدريبه بشكل مǼظم 
، فهو  مع ااخرين الرغبة ي ااشراك  ةلنادر ما يكون ي حا غر ان الطفل التوحدي

لدى ااطفال هي  ان اūالة الطبيعيةال  بذاته عن البيئة احيطة به،  و ميال اń اانعز 
  .ان اللغة مكتسية من البيئة احيطة به واحاكاةالتعلم  بالتقليد 

 (126ص  1995 رفعت محمد)

او تبادها   ان Źمل معŘ التخزين امعلوماتمكن  هي كل نظام  ان اللغة
عليها ي ااستماع او اادراك او امكانية  ل على القدرةدتعبرية ت وسيلةنه اكما 

 (34،ص 2006خليفة،). ااتصال

 أمعريو  هامة لǼمو العقلي ووسيلةالتخاطب و  ااتصالوهي وسيلة  لتفاهم و 
امصاحبة  كذا التعابر الوجهو  وتشمل الغة امǼطوقة وامكتوبة، ااماءات وااشارات،

وتكمن وظيفة اللغة ي Ţقيق بعض اūاجات امادية  السلوك الشفهي.وك و لسل
عن الشخصية  نعر ة، وعن طريق اللغǼفسيةال اجاتاūاو  شرابالكالطعام او 

 (15ص  2008) رشدي،. العاطفيةوجوانبها امعرفية و 

، والكام عر الǼمو اللغوي امزود بالقدرة على الǼطقان الطفولة السوية و   
وي  مكǼه من مكتسبات معرفية بصفة طبيعية الŖغرها من القدرات التعبر و و  التقليد

 ǽهذ ńال لدى الطفل التوحدي فهو يفتقد اūتلف اź وقت طبيعي، غر انه
عن امية التقليد  نركز ي هدǽ الدراسة  على الكشف القدرات بشكل نسي، وعليه

مدى مسامة  عليه نطرح التساؤل التاŅ، ماي و لتوحداللغة لدى الطفل ا ي تǼمية
 التقليد ي اماء لغة الطفل التوحدي.؟

   فرضية الدراسة:ـ 02

 لتقليد دور ي تǼمية اللغة لدى الطفل التوحدي.ـ 1
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 تحديد المفاهيم: ـ 03 179
هو اعاقة متعلقة بالǼمو عادة ما تظهر خال ثاثة سǼوات ااولىمن عمر  .التوحد:1

ي اŪهاز العصي ما يؤثر على وضائف امخ، وم  اضطراباتتǼتج عن  الطفل، وهي
 (23، ص 2000سيد سليمان،). يصل العلم اŢ ńديد اسبابه الدقيقة

او مقول او مǼظم ي التواصل يǼظم ااصوات ي سلسلة  ي نظام رمزيأ اللغة:ـ 2
مشاعر، وتتالف اعن اافكرا و وقواعد التعبر  او تكوين كلمات مǼظمة، إنتاجمǼظمة 

  لفظيةو  ودالية، Ŵويةمن عǼاصر صرفية و 
مها اطفل ي التعبر عن هو ůموعة امهارات الŖ يستخد التواصل اللغوي:ـ 3

التسمية للتواصل من خال اشكال التقليد و عن احتياجاته باستخدام الغة رغباته و 
 (109، ص 2005ابراهيم عبداه فرج، ) التعبر. و 

عديل السلوك، ويتميز هو احدى العمليات اهامة ي عملية اكتساب او ت التقليد:ـ 4
سواء ي طريقة اداء  على تقليد حركات الǼمودج الذي امامه تقليدا آليا، بقدرة الفرد
 (42ص، 1996 د،الزرا) .معروض او تقليد  بعض اūركات اŪسدية الǼشاطات

 :في الدراسة المنهج المستخدم ـ 04
 للمنهج الوصفي العياديالذي تفرضه الدراسة م اختيارنا ظرا لطبيعة اموضوع و ن    

على إستعمال نتائج فحص امرضى  بأنه مǼهج ي البحث يقوم  WIMERالذي يعرفه
ادئ عامة توحي ماحظة  دراستهم الواحد تلوى اآخر من أجل إستخاص مبو 

دراسة حالة الŖ  او اسلوب طريقة الدراسةقد اعتمدنا ي هدǽ ، و قصورهمكفاءهم و 
على أها مǼهج ي البحث ااجتماعي عن طريقه   FAIR CHILDيعرفها فر تشيلد

مكن أن حدة معيǼة ي عاقتها امتǼوعة وأوضاعها الثقافية و مكن رسم صورة كلية لو 
 تكون الوحدة موضوع دراسة شخص معن أو أسرة أو  ماعة أو نظام اجتماعي أو

ůلي أو وطن معنŰ تمع،  řهج ااحصائي فإن دراسة حالة تعǼعلى العكس من ام
صورة أو أكثر خال فرة معيǼة للخرات أو القوى أو امؤثرات ااجتماعية من خاها 

 (179ص 1993)عريب محمد السيد   .تتخذ هذǽ الوحدة صورها
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مركز حي اطفولة الكائن  لكبطريقة قصدية وذ  م احتيار العيǼة عينة الدراسة:.05 180
 04حيث م اختيار  ،علي رملي(مركزالتكيف امدرسي ) ي بن عكǼون بواية اŪزائر،

تشخيص بǼاءا على ال اطفال من ذوي فئة التوحد، م التكفل فبهم ي امركز
ńامركز، وفقا لتطبيق اختبارت التشخيص  ااخصائي اارطفوي التابع ا

(A.B.A/P,E,P /E.E.L ) 

 اختيار  افراد العيǼة على اساس تشخيص ااخصائي، حيث تكونت من م
 سǼة   13 - 10اربعة حاات تراوحت اعمارهم بن 

 : يمثل أفراد عينة البحث )الحاات(.(01)جدول رقم 
 امستوى الدراسي السن ااسم اūالة
 خامسة سǼة 12 ع.  س 01
 رابعة سǼة 11 ع.  ب 02
 رابعة سǼة 13 ل . ز 03
 رابعة سǼة 12 هم .  04

 أدوات الدراسة: ـ 06
 CHEVRIEلقد اخرنا ي دراستǼا هذǽ اختبار الفحص اللغوي"

MULLER " والذي يتمثل ي ما يلي: 
هو رائز فرنسي سǼة و  CHEVRIE MULLER امتمثل ي اختبار إختبار اللغة : -

يطبق على اأطفال الذين يعانون من تأخر لغوي أو اضطراب لغوي كما  .1975
اللسانيات ، الفونولوجيا، : الǼطقهذا الرائز على أربع إختبارات وهي Źتوي

 .وااسرجاع
سǼوات  8إń  4( صغار من p كما يطبق على الفئتن : الفئة اأوń هي )

اūكم  اهدف من هذا ااختبار هوسǼة و  12إń  8كبار من    (G) و الفئة الثانية 
د التطبيق يستعمل عǼو  ،اضطراها من ناحية الفهم و اللغةاموضوعي على اūالة و 

 تتكونجهاز التسجيل وذلك لتسجيل إجابات امفحوص وكذلك لتسهيل التǼسيخ و 
 :من
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 :إختبار النطق.1 181
الكلمات  بǼد إعادة تسمية،بǼد تسمية الصور -ويتضمن  اإختبار الفونولوجي:-2

  السهلة :
 اللسانيات :-3
 )سرد قصة قصرة للفئة و التسمية  يتضمن   :عن الصور التعبير  .أ

الفهم  القريصات، ااختاف، التشابه، االوان، ،البطات.:ويتضمن الفهم :. ب
 الشفهي، تعن الصور

على : يطبق إعادة اأرقام إعادة اŪمل: إنتاج بǼد اإيقاعويتضمن : اإسترجاعج .
 (Gالفئة )

ج فا اإنتا ظرا لتعاملǼا مع أطفال متوحدين ولديهم إضطرابات ي اللغة و نماحظة: 
بǼد إعادة ، : بǼد الǼطقفاخرنا ي دراستǼا هذǽ البǼود ،نستطيع تطبيق كل اإختبار

بǼد اللسانيات و ، بǼد الفهم )تعين الصور(، بǼد تسمية الصور، الكلمات السهلة
 .بǼد اإسرجاعو 

 :الحاات عرض نتائج . 07

                   )س . ع(  ااولى الحالة chevrie mullerعرض نتائج إختبار 

 :الجانب النطقي -أ  

 الحالة ااولى يمثل نتائج بند النطق :(02الجدول رقم )

 البند 1المحاولة 2المحاولة النقطة البند 1المحاولة 2المحاولة النقطة

0 / / [xa] 1 [sa] [sa] [sa] 

1 [fa] [fa] [fa] 1 [ağ] [ağ] [ağ] 

0 / [fa] [fa] 0     / [aš] [ša] 

                                3/6اجموع 

فونيمات فقط, حيث Ţصلت على نسبة  3مكǼت اūالة من إعادة نطق 
 بامائة 50متوسطة  
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 الجانب الفونولوجي -ب 182
 بند تسمية الصور:-1

 الحالة ااولىيمثل نتائج بند تسمية : (03الجدول رقم )
 البند اإنتاج اللغوي العامة البند اإنتاج اللغوي العامة

1 [siJāla] [siJāla] 1 [kursī] [kursī] 

1 [mqas] [mqas] 0 / [pansu] 

1 [lham] [lham] 1 [ţābla] [ţāwila] 

0 / [basla] 1 [qalam] [qalam] 

1 [banan] [banana] 1 [mus] [mus] 

0 / [dŭda] 1 [aJnξ] [aJnξ] 

1 [bèbè] [bèbè] 0 / [mraš] 

1 [rūda] [rūda] 0 / [malh] 

1 [basina] [basina] 0 / [kwarŭm] 

1 [qarξa] [qarξa] 1 [popiJa] [popiJa] 

0 / [maqla] 1 [dũxan] [dũxan] 

1 [kas] [kas] 1 [domino] [domino] 

0 / [kasruna] 0 / [barwita] 

0 / [koksinel] 1 [onobilţ] [onobilţ] 

1 [balo] [balo] 0 / [ţaJara] 

0 / [lampa] 0 / [meftah] 

0 / [pJano] 1 [parapli] [paraplwi] 

1 [nif] [nif] 0 / [ward] 

0 / [sbaξ] 1 [formağ] [formağ] %ͷ.ͺͻ = ͳͲͲ × ʹʹ͵ͺ =   الǼقطة
صورة فقط وم  22كلها فقد مكǼت من تسمية م تتوفق اūالة ي تسمية الصور  -

 تكن اūالة متشوقة لتادية التعليمة و م تبدي اهتمام كبر .
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 :بند إعادة الكلمات السهلة-2 183

 الحالة ااولى يمثل نتائج بند إعادة الكلمات السهلة :(04الجدول رقم )

 البند
 النقطة إجابة الطفل البند النقطة إجابة الطفل

[kursī] [kursī] 1 [siJāla] [siJāla] 0 

[pansu] [pansu] 1 [mqas] [mqas] 1 

[wilaāt] [wilaāt] 1 [lham] [lham] 1 

[qalam] [qalam] 1 [basla] [basla] 1 

[mus] [mus] 1 [banana] [banana] 1 

[aJnξ] [aJnξ] 1 [dũda] / 0 

[mraš] / 0 [bèbè] [bèbè] 1 

[malh] [malh] 1 [rūda] / 0 

[kwarŭm] [kwarŭm] 0 [basina] [basina] 1 

[popiJa] [popiJa] 1 [qarξa] [qarξa] 1 

[dũxan] [dũxan] 1 [maqla] [maqla] 1 

[domino] [domino] 1 [kas] [kas] 1 

[barwita] / 0 [kasruna] / 0 

[onobilţ] / 0 [koksinel] / 0 

[ţaJara] [ţaJara] 1 [balo] / 0 

[meftah] [meftah] 1 [lampa] / 0 

[paraplwi] / 0 [pJano] [pJano] 1 

[ward] [ward] 1 [nif] [nif] 1 

[formağ] [formağ] 1 [sbaξ] [sbaξ] 1 

[šağara] / 0 [arnab] [arnab] 1 

[dar] [dar] 1 [karta] [karta] 0 

[lavabo] [lavabo] 0 [mul] [ mul] 0 
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184                                  %͵.͵ = ͳͲͲ × 2844 =  الǼقطة

متوسطة  اعادة الكلمات السهلة على نتائج Ţصلت اūالة من خال

 .من تكرار الكلمات بشكل نطقي سليمبامائة حيث مكǼت  63.63

 ::الحالة ااولىالجانب اللغوي -ج

 :بند الفهم تعيين الصور-1 

 ( يمثل نتائج بند تعيين الصور05الجدول رقم )

 البند العامة

 

4     4 
 

-řأري 

 رجلك-1

 ذقǼك-2

 

4 

4 

4 

4 

0 

 نظام تعين-ب

 مدفئة-

 مغسلة-
 باسيǼة-
 فǼجان-
 حوض-

 نظام تقدم-أ

 باسيǼة-3

 فǼجان -4
 مغسلة-5
 حوض -6
 مدفئة -7

4 

0 

4 

0 

4 

 دوميǼو-

 ملح-
 مكر-
 أوراق اللعب-
 مفتاح القارورة-

 أوراق اللعب-8

 مكر-9
 دوميǼو-10
 مفتاح القارورة-11
 ملح-12
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185  

 

 

 

LX3 = ͺ.ͷͳͲͲ = ͺͺͳʹͺ =  اجموع

صورة و هذا يدل على ان  22نقطة أي مكǼت من معرفة  Ţ88صلت اūالة على 

  مستوى الفهم اللغوي لدى اūالة حسن.

0 

4 4 

4 

4 

0 

 بلوط-

 مقص-
 ůذاف-
 سكن-
 قوس قزح-
 سǼجاب-

 قوس قزح-13

 سكن-14
 مقص-15
 ůذاب-16
 سǼجاب-17
 بلوط-18

0 

4 

4 

0 

4 

 خǼفسة-

 مقاة-
 طاولة-
 خفاش-
 دودة-

 خفاش-19

 طاولة-20
 دودة-21
 خǼفسة-22
 مقاة-23

4 

4 

4 

4 

0 

 حǼفية-

 بصلة-
 قارورة-
 مصباح-
 حلمة-

 قارورة-24

 مصباح-25
 حǼفية-26
 حلمة-27
 بصلة-28

0 

4 

4 

0 

 كسكاس-

 أرنب-
 مغرفة-
 إيǼاء-

 إيǼاء-29

 مغرفة-30
 أرنب -31
 كسكاس-32
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 :بند القريصات للحالة-2 186
 الحالة ااولى يمثل نتائج بند القريصات :(06الجدول رقم )

 اموضوع التǼقيط العامة

 

0.25 

0.25 

0.25 

0.25 

1.5 

 

   

 قريصات ها نفس الشكل و ذات ألوان űتلفة-1  

 صǼفهم حسب األوان-أ    
 ضع معا القريصات الŖ ها نفس اللون -ب   
 ضع معا القريصات اūمراء-ج   
 ضع معا القريصات الزرقاء-د   
 ضع معا القريصات اŬضراء-ه   

 

0.25 

0.25 

0.25 

0.25 

 1       

 

      

 قريصات ها نفس اللون و űتلفة الشكل-2  

 صǼفهم حسب الشكل-أ    

 ضع معا القريصات الŖ ها نفس الشكل-ب   
 ضع معا القريصات الدائرية-ج   
 ضع معا القريصات الطويلة-د   

 

0.25 

0.25 

0.25 

0.25 

1.5  

 

   

 قريصات ذات شكل űتلف و لون űتلف -3  

 صǼفهم من خال اللون الŖ ها نفس الشكل -أ    
 ضع معا القريصات الŖ ها نفس اللون -ب   
 ضع معا القريصات اūمراء -ج   
 ضع معا القريصات الزرقاء -د   
 ضع معا القريصات اŬضراء-ه   

 

1 

0.25 

0.25 

0.25 

0.25 

2 

  

 قريصات ذات شكل űتلف-4  

 صǼفهم من خال الشكل و ا يهم اللون-أ   
 ضع معا القريصات الŖ ها نفس الشكل -ب  
 ضع معا القريصات الدائرية-ج  
 ضع معا القريصات الطويلة-د  
 ضع معا القريصات القصرة-ه  

JET = ͺ͵.͵͵ͳͲͲ = ͷ =  اجموع

ūت اǼيف القريصات حسب شكلهامكǼما استطاعت ك،  الة من تص
 .بامائة من اجموع 83.33ى نسبة تسميتها حيث Ţصلت علالتعرف على األوان و 
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 :: الحالة ااولىجانب اللسانيات-د 187
 :بند اإسترجاع إعادة اأرقام-1

 .الحالة ااولى يمثل نتائج بند القريصات :(07الجدول رقم )
 البند    اإسترجاع   النقطة  

 

 

 

1 

 2-4 -ب 
      3-8-5-2 
      6-1  

 9-5-1 -ج  
       3-7 
       1-8-3

        9-2-7-4 -ب  

      3-8-5-2 

      7-2-6-1  
 9-5-8-1-3 -ج 

     4-8-3-7-2 
     9-6-1-8-3  

JET = ͳ.ͳͲͲ = ͳͲ =  اجموع

 ما Ÿب ان تفعلهي بǼد اسرجاع اعادة اارقام و  اūالة التعليمةم تفهم 
فقد مكǼت من اسرجاع تعليمة واحدة ي  نت ضعيفة جداحيث أن نتائجها كا

قد راك القدرات الزمانية بن بǼية وأخرى و اجموعة "ج" كما اها م تتمكن من إد
    .                                   بامائة 16.66يث Ţصلت على نسبة يرجع هذا لدرجة عدم انتباهها ح

             )ب . ع( لثانيةالحالة ا  chevrie mullerعرض نتائج إختبار 
 :الحالة الثانيةالجانب النطقي -أ

 الحالة الثانية يمثل نتائج بند النطق :(08الجدول رقم )
 البند 1المحاولة 2المحاولة النقطة البند 1المحاولة 2المحاولة النقطة

0 / / [xa] 1 [sa] [sa] [sa] 

1 [fa] [fa] [fa] 1 [ağ] [ağ] [ağ] 

1 [fa] [fa] [fa] 0 / [aš] [ša] 

                             6/6اجموع 
فقد  ،تقريبا ي كلتا اūالتني نطق تقريبا ميع الفونيمات و  توفقت اūالة

العامة  6/6فكانت نتائجها مرضية فتحصلت على ،أخطأت ي فونيمن فقط
 الكاملة.

 :الحالة الثانية الجانب الفونولوجي -ب
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 :وربند تسمية الص-1 188
 .(يمثل نتائج بند تسمية الصور09الجدول رقم )

%ͷʹ.͵ = ͳͲͲ × ʹͲ͵ͺ =   الǼقطة
فقد كانت تاخذ وقت لتسمية صورة  ،م تتمكن اūالة من تسمية الصور

 .بامائة 52.63ط فتحصلت على نسبة كانت نتائجها دون امتوس   ،واحدة حيث

 :إعادة الكلمات السهلة بند-2

 البند اإنتاج اللغوي العامة البند اإنتاج اللغوي العامة

1 [siJāla] [siJāla] 1 [kursī] [kursī] 

1 [mqas] [mqas] 0 /         [pansu             ]
0 / [lham] 1 [ţāwila] [ţāwila] 

0 / [basla] 1 [qalam] [qalam] 

1 [banana] [banana] 1 [mus] [mus] 

0 / [dŭda] 1 [aJnξ] [aJnξ] 

1 [bèbè] [bèbè] 0 / [mraš] 

0 / [rūda] 0 / [malh] 

1 [basina] [basina] 0 / [kwarŭm] 

1 [qarξa] [qarξa] 0 / [popiJa] 

0 / [maqla] 1 [dũxan] [dũxan] 

1 [kas] [kas] 1 [domino] [domino] 

0 / [kasruna] 0 / [barwita] 

0 / [koksinel] 1 [onobilţ] [onobilţ] 

1 [balo] [balo] 1 [ţaJara] [ţaJara] 

0 / [lampa] 0 / [meftah] 

0 / [pJano] 1 [parapli] [paraplwi] 

1           [nif]  [nif] 1 [ward] [ward] 

0 / [sbaξ] 0 / [formağ] 
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189 
 .الثانيةيمثل نتائج بند إعادة الكلمات السهلة  :(10الجدول رقم )

% ͺ,ʹ = ͳͲͲ × ͵Ͷ =  الǼقطة

بشكل نطقي مات السهلة ومن الوهلة اأوń و ستطاعت اūالة اعادة الكلإ        
 .  بامائة 78.26ة فتحصلت على نسبة فكانت نتائجها مرضي ،سليم

 النقطة إجابة الطفل البند النقطة إجابة الطفل البند
[kursī] [kursī] 1 [siJāla] [siJāla] 1       
[pansu]        [pansu             ]1 [mqas] [mqas] 1       
[awilaţ] [awilaţ] 1 [lham] [lham] 1       
[qalam] [qalam] 1 [basla] [basla] 1       
[mus] [mus] 1 [banana] [banana] 1       
[aJnξ] [aJnξ] 1 [dũda] / 0       
[mraš] [mraš] 1 [bèbè] [bèbè] 1       
[malh] [malh] 1 [rūda] / 0       
[kwarŭm] / 0 [basina] [basina] 1       
[popiJa] [popiJa] 1 [qarξa] [qarξa] 1       
[dũxan] [dũxan] 1 [maqla] [maqla] 1       
[domino] [domino] 1 [kas] [kas] 1       
[barwita] / 0 [kasruna] / 0       
[onobilţ] [onobilţ] 1 [koksinel] / 0       
[ţaJara] [ţaJara] 1 [balo] [balo] 1       
[meftah] [meftah] 1 [lampa] [lampa] 1       
[paraplwi] / 0 [pJano] [pJano] 1       
[ward] [ward] 1       [nif] [nif] 1       

[formağ] [formağ] 1 [sbaξ] [sbaξ] 1       
[mīmha] / 0 [sinğab] [sinğab] 1       
[šağara] [šağara] 1 [arnab] / 0       
[dar] [dar] 1 [karta] [karta] 1       
[lavabo] / 0 [mul] [ mul] 1       
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 الحالة الثالثة الجانب اللغوي-ج 190
 :بند الفهم تعيين الصور-1 

 .للحالة الثالثة يمثل نتائج بند تعيين الصور :(11الجدول رقم )
    البند                                            العامة

 

              4   4 

 -řأري 

 رجلك-1
 ذقǼك-2

 

4 

4 

4 

0 

4 

 نظام تعين-ب 

 مدفئة-      
 مغسلة-      
 باسيǼة-      
 فǼجان-      
 حوض-      

 نظام تقدم-أ  

 باسيǼة-3       
 فǼجان -4       

 مغسلة-5      
 حوض -6      
 مدفئة -7      

4 

0 

4 

0 

4  

 دوميǼو-      
 ملح-      
 مكر-      
 أوراق اللعب-      
 مفتاح القارورة-      

 أوراق اللعب-8      
 مكر-9      
 دوميǼو-10      
 مفتاح القارورة-11      
 ملح-12      

0 

4 

4 

0 

               0 

4 

 بلوط-      
 مقص-      
 ůذاف-      
 سكن-      
 قوس قزح-      
 سǼجاب-      

 قوس قزح-13      
 سكن-14      
 مقص-15      
 ůذاب-16      
 سǼجاب-17      
 بلوط-18      

4 

0 

0 

4 

4 

 خǼفسة-     
 مقاة-     
 طاولة-     
 خفاش-     
 دودة-     

 خفاش-19    
 طاولة-20    
 دودة-21    
 خǼفسة-22    
 مقاة-23    

4 

4 

0 

 حǼفية-     
 بصلة-     
 قارورة-     

 قارورة-24    
 مصباح-25    
 حǼفية-26    
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191 
4 

4 

 مصباح-     
 حلمة-     

 حلمة-27    
 بصلة-28    

4 

4 

4 

4 

 كسكاس-     
 أرنب-     
 مغرفة-     
 إيǼاء-     

 إيǼاء-29    
 مغرفة-30    
 أرنب -31    
 كسكاس-32    

LX3 = ͳ.ͺͳͲͲ = ͻʹͳʹͺ =  اجموع
بامائة  Ţ71.87صلت على نسبة  مكǼت اūالة من معرفة الصور حيث

م تظهر اūالة اي ، 32صورة من أصل  23هي نسبة جيدة فقد تعرفت على و 
 عرقلة ي هذا البǼد اا ي بعض الصور الŖ م يسبق ها أن رأها 

 :بند القريصات-2
 .الحالة الثالثة يمثل نتائج بند القريصات :(12الجدول رقم )

 اموضوع التǼقيط العامة

 

0.25 

0.25 

0.25 

0.25 

1.5 

 

 

 قريصات ها نفس الشكل و ذات ألوان űتلفة-1
 حسب األوانصǼفهم -أ

 ضع معا القريصات الŖ ها نفس اللون-ب
 ضع معا القريصات اūمراء-ج
 ضع معا القريصات الزرقاء-د
 ضع معا القريصات اŬضراء-ه

 

0.25 

0.25 

0.25 

0.25 

1 

 

 

 قريصات ها نفس اللون و űتلفة الشكل-2

 صǼفهم حسب الشكل-أ
 ضع معا القريصات الŖ ها نفس الشكل-ب
 القريصات الدائريةضع معا -ج
 ضع معا القريصات الطويلة-د

 

0.25 

0.25 

0.25 

0.75 

1.5 

 

 

 قريصات ذات شكل űتلف و لون űتلف-3
 صǼفهم من خال اللون الŖ ها نفس الشكل-أ

 ضع معا القريصات الŖ ها نفس اللون-ب
 ضع معا القريصات اūمراء-ج
 ضع معا القريصات الزرقاء-د
 Ŭضراءضع معا القريصات ا-ه
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1 

0.25 

0.25 

0.25 

0.25 

2 

 

 قريصات ذات شكل űتلف-4
 صǼفهم من خال الشكل و ا يهم اللون-أ

 ضع معا القريصات الŖ ها نفس الشكل-ب
 ضع معا القريصات الدائرية-ج
 ضع معا القريصات الطويلة-د
 ضع معا القريصات القصرة-ه

   

JET = ͻ.ͳͳͲͲ = Ͷ.ͷ =  اجمو

بامائة,حيث مكǼت من التعرف على األوان و  79.16على Ţصلت اūالة   

استطاعت ااجابة تقريبا على كل البǼود اŬمسة, فقد فهمت التعليمة من الوهلة 

  .ńاأو 

 :الحالة الثالثة جانب اللسانيات -د

  بند اإسترجاع إعادة اأرقام:-1

 الحالة الثالثة يمثل نتائج بند ااسترجاع :(13الجدول رقم )

 النقطة  

 البند    اإسترجاع  

0 
0 
1 
0 
1 
0 

 9-7-4 -ب 
      3-8-5-2 
      7-2-1 

 5-1-3 -ج  
     4-8-3-7-2 
     1-8-3

       9-2-7-4 -ب  
      3-8-5-2 
      7-2-6-1  

 9-5-8-1-3 -ج 
     4-8-3-7-2 
     9-6-1-8-3  

JET = ͵͵.͵ͳͲͲ = Ͳʹ =  اجموع
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م تفهم اūالة التعليمة ي بǼد ، بامائة Ţ33.33صلت اūالة على  193

تعليمة واحدة ي اجموعة "ب" و  ةفقد مكǼت من اسرجاع تعليمة واحد ،ااسرجاع

 .قام بشكل جيدي اجموعة "ج" أي أها م تتمكن من الوصول إń إعادة اأر 

    (ه. م) الرابعة الحالة   chevrie mullerعرض نتائج إختبار 

 :الحالة الرابعة الجانب النطقي أـ 

 .الرابعةيمثل نتائج بند تسمية الصور للحالة  :(14الجدول رقم )

 البند 1المحاولة 2المحاولة النقطة البند 1المحاولة 2المحاولة النقطة

1 [xa] [xa] [xa] 1 [sa] [sa] [sa] 

1 [fa] [fa] [fa] 1 [ağ] [ağ] [ağ] 

1 [fa] [fa] [fa] 1 [aš] [aš] [ša] 

                           6/6اجموع 

ات حيث مكǼت من نطق كل الفونيم  Ţ100%صلت اūالة على نسبة  

 .صحيحة و ذلك ي كلتا اūالتن

 الحالة الرابعة الجانب الفونولوجي -ب

 :الرابعة للحالة بند تسمية الصور-1
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 .الرابعة يمثل نتائج بند تسمية الصور للحالة  :(15الجدول رقم )

% ͺͶ.ʹͳ = ͳͲͲ × ͵ʹ͵ͺ =  الǼقطة

فكانت ، لقد Ţصلت اūالة من خال جدول التسمية على نتائج جيدة

صورة صحيحة  36صورة قام بتسمية  46إذ أنه من بن   84.21%نسبة الǼجاح 

 حيث عǼدما نقدم له الصورة يعطي اإجابة بسهولة و ذلك دون مساعدة.، 

 البند اإنتاج اللغوي العامة البند اإنتاج اللغوي العامة

1 [siJāla] [siJāla] 1 [kursī] [kursī] 

1 [mqas] [mqas] 1 [pansu]         [pansu             ]
1 [lham] [lham] 1 [ţābla] [ţāwila] 

1 [basla] [basla] 1 [qalam] [qalam] 

1 [banana] [banana] 1 [mus] [mus] 

1 [dũda] [dŭda] 1 [aJnξ] [aJnξ] 

1 [bèbè] [bèbè] 0 / [mraš] 

1 [rūda] [rūda] 1 [malh] [malh] 

1 [basina] [basina] 0 / [kwarŭm] 

1 [qarξa] [qarξa] 1 [popiJa] [popiJa] 

1 [maqla] [maqla] 1 [dũxan] [dũxan] 

1 [kas] [kas] 1 [domino] [domino] 

1 [kasruna] [kasruna] 0 / [barwita] 

0 / [koksinel] 1 [onobilţ] [onobilţ] 

1 [balo] [balo] 1 [ţaJara] [ţaJara] 

0 / [lampa] 1 [meftah] [meftah] 

1 [pJano] [pJano] 1 [paraplwi] [paraplwi] 

1            [nif] [nif] 1 [ward] [ward] 

0 / [sbaξ] 1 [formağ] [formağ] 
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 بند إعادة الكلمات السهلة للحالة الرابعة:-2 195
 .الرابعةيمثل بند إعادة الكلمات السهلة للحالة  :(16الجدول رقم )

ͳͲͲ × عدد الكلمات الصحيحة نطقيا
Ņعدد الكلمات اإما

= ͺ.ʹ % الǼقطة = ͳͲͲ × ͵Ͷ =  الǼقطة

 النقطة إجابة الطفل البند النقطة إجابة الطفل البند
[kursī] [kursī] 1 [siJāla] [siJāla] 1       
[pansu]        [pansu             ]1 [mqas] [mqas] 1       
[awilaţ] [awilaţ] 1 [lham] [lham]   1       
[qalam] [qalam] 1 [basla] [basla] 1       
[mus] [mus] 1 [banana] [banana] 1       
[aJnξ] [aJnξ] 1 [dũda] [dŭda] 0       
[mraš] [mraš] 0 [bèbè] [bèbè] 1       
[malh] [malh] 1 [rūda] [rūda] 0       
[kwarŭm] [kwarŭm] 0 [basina] [basina]   1       
[popiJa] [popiJa] 1 [qarξa] [qarξa] 1       
[dũxan] [dũxan] 1 [maqla] [maqla] 1       
[domino] [domino] 1 [kas] [kas] 1       
[barwita] [barwita] 0 [kasruna] [kasruna] 1       
[onobilţ] [onobilţ] 0 [koksinel] [koksinel] 0       
[ţaJara] [ţaJara] 1 [balo] [balo] 1       
[meftah] [meftah] 1 [lampa] [lampa] 1       
[paraplwi] [paraplwi] 0 [pJano] [pJano] 1       
[ward] [ward] 1  [nif] [nif] 1       
[formağ] [formağ] 1 [sbaξ] [sbaξ] 1       
[mīmha] [mīmha] 0 [sinğab] [sinğab] 1       
[šağara] [šağara] 1 [arnab] [arnab] 1       
[dar] [dar] 1 [karta] [karta] 1       
[lavabo] [lavabo] 1 [mul] [ mul] 0       
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با حيث مكن من تكرار تقري %78.26اūالة من اūصول على نسبة  مكن 196

  .ميع الكلمات بشكل نطقي سليم

 :الحالة الرابعة الجانب اللغوي -ج

 :بند الفهم تعيين الصور للحالة الرابعة-1 

 .يمثل نتائج بند تعيين الصور للحالة الرابعة :(17الجدول رقم )

 العامة
 البند

 

4

 

4 

 

-řأري 

 رجلك-1
 ذقǼك-2

 

4 

4 

4 

4 

4 

 نظام تعين-ب

 مدفئة-
 مغسلة-
 باسيǼة-
 فǼجان-
 حوض-

 نظام تقدم-أ

 باسيǼة-3
 فǼجان -4
 مغسلة-5
 حوض -6
 مدفئة -7

4 

4 

4 

4 

4 

 دوميǼو-
 ملح-
 مكر-

 أوراق اللعب-
 مفتاح القارورة-

 أوراق اللعب-8
 مكر-9
 دوميǼو-10

 مفتاح القارورة-11
 ملح-12
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197 

LX3 = ͻ͵.ͷͳͲͲ = ͳʹͲͳʹͺ =  اجموع

كانت اūالة متحمسة معرفة ما يوجد ي الصور حيث تعرفت على معضم 

  % 93,75بالتاŅ كانت الǼسبة صورة و  Ţ120صلت على  الصور اموجودة أي

 .أي نتائج مرضية

4 

4 

0 

0 

4 

4 

 بلوط-
 مقص-
 ůذاف-
 سكن-
 قوس قزح-
 سǼجاب-

 قوس قزح-13
 سكن-14
 مقص-15
 ůذاب-16
 سǼجاب-17

 بلوط-18

4 

4 

4 

4 

4 

 خǼفسة-
 مقاة-
 طاولة-
 خفاش-
 دودة-

 خفاش-19
 طاولة-20
 دودة-21
 خǼفسة-22
 مقاة-23

4 

4 

4 

4 

4 

 حǼفية-
 بصلة-
 قارورة-
 مصباح-
 حلمة-

 قارورة-24
 مصباح-25
 حǼفية-26
 حلمة-27
 بصلة-28

4 

4 

4 

4 

 كسكاس-
 أرنب-
 مغرفة-
 إيǼاء-

 إيǼاء-29
 مغرفة-30
 أرنب -31
 كسكاس-32



العدد الخامس                       مجلة القبس للدراسات النفسية واإجتماعية  

 دور التقليد في تنمية اللغة لدى الطفل التوحدي
 

 بند القريصات للحالة الرابعة:-2 198
 .يمثل نتائج بند القريصات للحالة الرابعة :(18الجدول رقم )

 اموضوع      التǼقيط العامة

 

0.25 

0.25 

0.25 

0.25 

0.25 

1 

 

 

 قريصات ها نفس الشكل و ذات ألوان űتلفة-1  
 صǼفهم حسب األوان-أ    
 ضع معا القريصات الŖ ها نفس اللون -ب   
 ضع معا القريصات اūمراء-ج   
 ضع معا القريصات الزرقاء-د   
 ضع معا القريصات اŬضراء-ه   

 

0.25 

0.25 

0.25 

0.25 

1 

 

 

 قريصات ها نفس اللون و űتلفة الشكل-2  

 صǼفهم حسب الشكل-أ    
 ضع معا القريصات الŖ ها نفس الشكل-ب   
 ضع معا القريصات الدائرية-ج   
 ضع معا القريصات الطويلة-د   

 

0.25 

0.25 

0.25 

0.25 

0.25 

1.5 

 

 

 قريصات ذات شكل űتلف و لون űتلف -3  
 صǼفهم من خال اللون الŖ ها نفس الشكل -أ    
 ضع معا القريصات الŖ ها نفس اللون -ب   
 ضع معا القريصات اūمراء -ج   
 ضع معا القريصات الزرقاء -د   
 ضع معا القريصات اŬضراء-ه   

 

1 

0.25 

0.25 

0.25 

0.25 

2 

 

 قريصات ذات شكل űتلف-4  
 صǼفهم من خال الشكل و ا يهم اللون-أ   
 ضع معا القريصات الŖ ها نفس الشكل -ب  
 ضع معا القريصات الدائرية-ج  
 ضع معا القريصات الطويلة-د  
 ضع معا القريصات القصرة-ه  

JET = ͳͲͲͳͲͲ =  =  اجموع

حيث مكǼت من التعرف على األوان واستطاعت  Ţ6/6صلت اūالة على 
 فقد فهمت التعليمة من الوهلة اأوń.       ، تصǼيفها حسب أشكاها
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 جانب اللسانيات -د 199
 بند اإسترجاع إعادة اأرقام للحالة الرابعة :-1

 .( يمثل نتائج بند ااسترجاع للحالة الرابعة19الجدول رقم )
 البند    اإسترجاع   النقطة  

1 
0 
1 
1 
0 
0 

 9-2-7-4 -ب 
     8-5 
     7-2-6-1 

 9-5-8 -ج  
      8-3-2 
      9-6-1-8-3  

        9-2-7-4 -ب  

      3-8-5-2 
7-2-6-1 
 9-5-8-1-3 -ج 

     4-8-3-7-2 
     9-6-1-8-3  

JET = ͷͲͳͲͲ = Ͳ͵ =  اجموع

      ūد اإسرجاع و م تفهم اǼب أن تفعله ي البداية لكن الة التعليمة ي بŸ ما

حيث أن نتائجها كانت دون  ،بعد Űاولتن إستطاعت أن تفهم ما Ÿب فعله

إجابة واحدة ي اجموعة "ج" إجابتن ي اجموعة "ب" و  امتوسط فتحصلت على 

 .                                        من اجموع 50/100حصلت على نسبة إثǼان فقط فت أي مكǼت من اسرجاع 

 تقييم الحالة :

ŢليلǼا لǼتائجها تبن لǼا أن ( و 04من خال تطبيقǼا لاختبار على اūالة )      

مǼها تقريبا من  اūالة كانت ي امستوى أها كانت تؤدي كل التعليمات امطلوبة

ا تبدي أي إا أها كانت تتوفق و  ،دون أي مساعدة ي ميع البǼودهلة اأوń و الو 

 .و كان كثر اūركة ،ردة فعل أمام كلمة أو رقم م يسبق ها أن تعرفت عليه
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 :مناقشة النتائجـ  200
سعت هذǽ الدراسة إŢ ńقيق عدد من اأهداف ي ظل الǼتائج العامة 

تطبيقǼا عليهم امصابن بإضطراب التوحد و  حااتومن خال دراستǼا لل، للبحث
، الذي طبقǼاǽ على ůموعة من اأطفال ذوي التوحد CHEVRIE Muller إختبار 

سǼة من اǼŪسن ذكور  13و  08متكونة من ستة أطفال تراوحت أعمارهم ما بن 
 إناث .و 

على  وبعد ŢليلǼا للǼتائج احظǼا أن كل اūاات تقريبا  توفقت ي اإجابة 
بǼد تسمية الصور, بǼد  ،بǼد إعاد الكلمات السهلة، كل البǼود الستة )بǼد الǼطق

حاات  3بǼد إعادة إسرجاع إعادة اأرقام ( ففي بǼد الǼطق ųد هǼاك  ،التعين
حالتن Ţصا و  ،حيث م ţفق ي أي فونيم ،Ţ6/6صلت على العامة الكاملة 

خرة فهي حالة إستثǼائية ا تستطيع الǼطق اūالة اأو ، 3/6على نصف العامة أي 
 فلم تتوفق ي اإجابة على التعليمة .

كما ųد ي بǼد تسمية الصور نتائج جيدة فقد كانت التعليمة ي متǼاول 
 [ %90_%50اŪميع حيث تراوحت نسبة الǼتائج ما بن ]

أما ي بǼد الفهم ųد أن هǼاك حالة توفقت ي اإجابة على ميع التعليمات 
أما باقي اūاات كانت ، %100فقد Ţصلت على نتائج متازة بلغت نسبتها  ،

 Ņص   [%100_%70]  نتائجهم مرضية نوعا ما قدرت نسبتهم حواź وفيما
جد مرضية تراوحت فقد Ţصلت معظم اūاات على نتائج ، نتائج بǼد القريصات

 .[ %100_%60نسبتهم ما بن ]
، فقد كانت  وهو بǼد إسرجاع إعادة اأرقامأما بالǼسبة لǼتائج البǼد اأخر
حاات فقط إستطاعت أن تفهم التعليمة  3نتائج اūاات دون امتوسط حيث أن 

، أما البقية [%50_%30تراوحت نسبة نتائجهم ما بن ] ،و اإجابة على نصفها
كانت نتائجهم ضعيفة فلم يفهموا التعليمة فكانت نسبة نتائجهم تراوح ما بن 

[16%_30% ]. 
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بǼاءا عليه م وإنطاقا من ŢليلǼا الكمي والكيفي  لǼتائج اūاات و  ،وي أخرا    201
تنمية اللغة عند الطفل  يلعب التقليد دور فيقبول الفرضية امطروحة سابقا "

 .التوحدي"
 :العامنتاج اإستـ 

إن الدراسات السابقة للطفل التوحدي تؤكد أن الǼمو اللغوي السليم مهم ي 
على هذا اأساس و  ،فاللغة ظاهرة آلية مرتبطة بالبǼيات امعرفية ،حياة هذǽ الفئة

حاولǼا ي حثǼا امتواضع معرفة فعالية التقليد ي إكتساب اللغة لدى الطفل التوحدي 
   سǼة . 12و  08حيث يراوح سن العيǼات ما بن  ،

كما ŢدثǼا عن التقليد ،  تطرقǼا ي السياق الǼظري إń التعريف بااضطراب
هذا عن ا إنتقلǼا إń اŪانب التطبيقي و لإجابة عليه، إذ توصلǼا إń فرضية، اللغةو 

 .  CHEVRIE MULLERطريق تطبيق إختبار
ليلها )كميا و كيفيا( و مǼاقشتها مكǼا من Ţوبعد مع الǼتائج وعرضها و 

 ،اكتساب اللغة عǼد الطفل التوحديالتقليد له دور كبر ي تǼمية و  استخاص أن
بالتاŅ نكون قد و  ،هذا استǼادا على الǼتائج امتحصل عليها ي إختبار اللغة و الفهمو 

 عǼد الطفل التوحدي . حققǼا الفرضية امتمثلة ي أنه نعم للتقليد دور ي تǼمية اللغة 
نقرح أن تكون الدراسات امستقبلية أكثر هذǽ الدراسة  من خال بوابة و 

يق نتائج ذلك بتǼاول اŪانب امعري لديهم لتحقو  ،إماما هذǽ الشرŹة من اأطفال
قد كفيǼا ووفيǼا عملǼا هذا حقه وأفدنا أخرا نأمل أن نكون أكثر دقة لتصبح مرجع  و 

 .به
 :خاتمةـ 

، غر اختافا جوهريا عن الطفل العادي الطفل التوحدي ا źتلف ي ماته 
لة ، فاللغة عǼصر أساسي و وسيجعله طفل متخلفأن ما يعانيه ي قصورǽ اللغوي 

 . للتعبر و التواصل مع اآخرين
إنه من الصعب جدا على الطالب امتمرن على مǼهجية البحث العلمي أن 

إا أنǼا حاولǼا جاهدين دراسة موضوع )  ،من كل نواحيها يقدم على دراسة كاملة
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 CHEVRIEدور التقليد ي تǼمية اللغة عǼد الطفل التوحدي بواسطة تطبيق إختبار 202

MULLER E.E.L   وقتا ǽاصرǼهذا اموضوع الذي أخذ التفكر فيه و ي ضبط ع
دراسته الوصول إń  الذي حاولǼا من خالو  ،طويا حŕ استقر على ما هو عليه

هي Ţقيق عمل يكون مثابة لبǼة تضاف إń اŪهود الكثرة الŖ تسعى  غاية واحدة و 
على ى ذوي اإحتياجات اŬاصة عموما و كلها إń تبديد اūواجز امفروضة عل

فحاولǼا إبراز هذا اهدف ي كل حرف من حروف هذǽ الدراسة ، امتوحدين خصوصا
راستǼا إń التحقق من فعالية التقليد ي تǼمية اللغة عǼد حيث هدفت د ،امتواضعة

حيث نؤكد أنه من الرغم من وجود بعض الصعوبات الŖ  ،اأطفال التوحدين
امتمثلة بشكل عام ي دراسة أمية ů ńموعة من الǼتائج الضرورية و توصلǼا إ ،واجهتǼا

إń أنه من الضروري  . حيث توصلǼا من خال دراستǼاطفال التوحدينالتقليد لأ
ليمية تتǼاسب مع الطفل التوحدي واŬصائص العقلية قدرات استخدام وسائل تع

        .وامعرفية و الǼفسية وااجتماعية
 قائمة المراجع:ـ 
ية للǼشر والتوزيع، ، دار البازوري العلماأطفال التوحديون، (2007)رفعت Űمد هجت  -1

 ، اأردن.عمان
 .عمان ، مكتبة دار الثقافة للǼشر والتوزيع،اإرشاد اأسري(، 2000حسن العزة ) سعيد -2
، دار الثقافة للǼشر و التوزيع، سيكولوجية الطفل التوحدي، Ű(2009)مد أمد اŬطاب  -3

 .مصر

الحديثة في مجال  اإتجاهات، (2006)وليد السيد أمد خليفة، مراد علي عيسى  -4
 .1ط ،، اإسكǼدريةدار الوفاء لديǼا، التخلف الذهř (، ) التربية الخاصة

، ، دار امريخ للǼشراللغة والنطق وإضطرابات الكام، (1995)الزراد ، فيصل Űمد خر -5
 . 4، طالرياض

6- ǽجامعة الكويتلم اللغة النفسية مطبوعة الجامعةدراسات في ع ،(2009)داوود عبد ، ،
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، دار علم العربية والدين بين العلم والفنت، Ű ، (2000)مد السيد امǼاعرشيد أمد طعمية-8
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 .أثر الإنتاج اللفظي على فعالية الاتصال لدى الأطفال المصابين بصمم جزئي
The effect of verbal production on the effectiveness of communication in children with 

partial deafness 
 1هميلةد. نعيمة 

 ابو القاسم سعد الله 2جامعة الجزائر 

 71/20/2222 : النشرتاريخ ؛  22/20/2222 : القبولتاريخ ؛  22/22/2222 : الإرسالتاريخ 

 : مقدمةـ 
يعد الاهتمام  بذوي الاحتياجات الخاصة عموما، وذوي الاعاقات السمعية خصوصا، حتمية  ضرورية  

كتشا  امبكرر للمشاكل السمعية حلول  للمشاكل الاتصالية  خاصة لدى فئة الاطفال، فالا من اجل ايجاد 
امبعالجة، ويعد الاتصال من اهم العمليات التي تمرن الطفل من اهم بشرل ككير في عملية الترفل و يس ،واللغوية

قد يتسكب في مشاكل على   ان أي قصور في  العملية الاتصاليةجاته و شخصيته وانماء مهارته، و التعكير عن حا

لقد توصلت الأبحاث الجارية في مجال علم النفس امبعرفي والعلوم امبختصة في بحث سيرولوجية اكتساب اللغة إلى النتيجة : ملخص
اللغوية، وهذا ما يوضح لنا جليا  العلمية، التي تطرح وتشدد العلاقة الايجابية بين التطور السليم للوعي وامبعالجة الصحيحة للمعطيات

امبشاكل التي يعانيها الأصم، من حيث تطوره غير السوي ومعالجته الخاطئة للمعطيات الرلامية، وهو ما يؤدي به إلى اكتساب غير 
 سوي للمهارات اللغوية، بسكب الإعاقة السمعية التي يعاني منها، مهما كان نوع الصمم.

لدى الطفل الأصم، نستطيع تقييم مختلف جوانب اللغة لديه، ومدى تطورها، إضافة إلى أن الطفل وانطلاقا من الإنتاج اللفظي 
الأصم كغيره من الأطفال فهو بحاجة إلى أن يخرج من عامبه الضيق، ويوسع من اتصالاته بالمحيط الخارجي، ويلعب مع الأطفال من 

طفال الصم فقط، خاصة الأطفال امبصابون بصمم جزئي، ترون لديهم سنه، ويتعر  على أقرانه الذين من حوله، دون أن يختار الأ
فرصة لاستخدام لغتهم امبنطوقة رغم عيوبها، وهذا ما جعلنا نولي اهتماما بهذه الفئة من الأطفال، ونقف على امبشاكل اللغوية التي 

 ساسية للاتصال، أضعف إنتاجه اللفظي.يعانون منها، خاصة على مستوى الإنتاج اللفظي، ذلك أن استخدامه للإشارات كأداة أ
 على فعالية الاتصال لديهم. -للأطفال امبصابين بصمم جزئي–وفي هذه الدراسة سنحاول إبراز مدى تأثير الإنتاج اللفظي 

  الانتاج الفظي، الصمم،فعالية الاتصال ، الاطفال، تحليل الفعالية اللغوية، الكياناتالكلمات المفتاحية: 
Abstract: Ongoing research in the field of cognitive psychology and the specialized 

sciences in the psychology of language acquisition has reached the scientific result, 

which raises and emphasizes the positive relationship between the proper development of 

consciousness and the correct processing of linguistic data. Wrong data, which leads to 

improper acquisition of language skills, due to hearing impairment, whatever the type of 

deafness. Based on the verbal production of the deaf child, we can assess the various 

aspects of language, and the extent of its development, in addition to the deaf child like 

other children he needs to get out of his narrow world, and expand his contacts with the 

outside environment, and play with children of his age. end learn about his peers around 

him, without choosing only deaf children, especially children with partial deafness, have 

the opportunity to use their spoken language despite its shortcomings, and this is what 

made us pay attention to this category of children, and stand on the language problems 

they suffer, especially at the level Verbal production, as its use of signals as a basic tool 

of communication, weakened its verbal production. In this study we will try to highlight 

the impact of verbal production - for children with partial deafness - on the effectiveness 

of communication. 
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فئة التي تعاني من الصمم مستوى الشخصي،و ان الرصيد اللغوي امبرتسب  يتم عن طريق السمع، وعليه فان  ال
نحاول الغوي أمبرتسب ما يتطلب ترفل والاهتمام، و  ، يؤثر مكاشرة في قله الرصيدهاالجزئي، او قصور نسبي في سمع

ادماجهم في الحياة الجزئي  من اجل الترفل امبكرر و  طفال امبصابين بالصممفي درستنا تسليط الضوء على فئة الا
 .العادية، بهد تجنب مشاكل مستقكلية اكثر تعقيدا

  :إشكالية الدراسة -1
يعتبر الإنتاج اللفظي مجموعة من الرموز امبنطوقة: صوتية، نحوية ومفردات لغوية، وهو وسيلة اتصال شفهية 

للتعكير عما يجول بخاطره من خلال كلمات وأصوات وقواعد نحوية، حيث ترتكط هذه امبرونات يستخدمها الإنسان 
 (Aimard, 1982, P89) في محتوى مفيد يعبر عما يريد إيصاله للآخرين.

إلا أن هذا الإنتاج قد يرون مشوها أو معدوما لدى الأطفال الصمم، بسكب الإعاقة التي تمنعهم غالكا من 
 (111ص، 1892)مصطفى حجازي، بالآخرين.الاتصال 

إن من أصعب امبهام على الطفل الأصم هو استخدام اللغة امبنطوقة، لذلك يعجزون عن التواصل مع 
غيرهم، إلا أن الأطفال امبصابين بصمم جزئي ترون لديهم بقايا سمعية معتبرة، تمرنهم من اكتساب الرلمات 

 (J.A, Rondal, 1982, P71)واستخدامها حتى وإن كانت مشوهة.
( طفل يولدون 022حيث تشير الدراسات إلى انه يولد طفل مصاب بضعف السمع أو الصمم من كل )

 (Dumont (A), 1998, P27)( من أسكاب الصمم هي أسكاب وراثية.%02سنويا، ويعتبر أن )
( مليون 212أن )( وجدوا 2220وتشير التقديرات الصادرة عن منظمة الصحة العامبية إلى انه في عام )

( %22مصابون بالصمم في جميع أنحاء العلم، بحالات معتدلة أو بالغة من فقدان السمع في كلتا أذنيه، علما أن )
 من امبصابين يعيشون في بلدان ضعيفة الدخل.

إن تأثير ضعف السمع على قدرة الطفل على النطق والحديث والتعلم والاندماج في المجتمع، يعتمد على 
الضعف لديه ونوع الصمم، وامبرحلة العمرية التي يظهر فيها، خصوصا عندما يظهر ذلك الضعف قكل السن مستوى 

 (J.C, Lafon, 1979, P66) التي تتطور فيها ملرة النطق لديه.
إن العلاقة بين فقدان السمع وتأخر اللغة تعتبر علاقة قوية، وهي الأساس، حيث كلما حدث فقدان مكرر 

 (Motti, 1988, P38)جه الطفل صعوبة أكبر في نموه اللغوي.للسمع، كلما وا
 وبناءا عليه تم طرح التساؤل التالي:

 على فعالية الاتصال لديهم؟ -امبصابين بصمم جزئي–هل يؤثر الإنتاج اللفظي للأطفال ـ 
 اللفظي.بمستوى إنتاجهم  -امبصابين بصمم جزئي–تتأثر فعالية الاتصال لدى الأطفال فرضية الدراسة:  -1
 تحديد المفاهيم والمصطلحات: -2

هي نسق من الإشارات والرموز، تشرل أداة من أدوات امبعرفة، وتعتبر اللغة أهم وسائل التفاهم اللغة:  -3-1
والاحتراك، والتواصل بين أفراد المجتمع في جميع ميادين الحياة، وبدون اللغة يتعذر النشاط امبعرفي للإنسان، لأنها 
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 ارتكاطا وثيقا، فاللغة إذن نهي القدرة على اكتساب واستخدام نظام معقد للتواصل، وخاصة قدرة ترتكط بالتفرير
 (Bournon (c.p), 1980, P73) الإنسان على القيام بذلك.

هي اللفظ والترلم بأصوات وحرو  تؤدي معنى في قالب لغوي، بواسطة الإنتاج اللفظي: )اللغة المنطوقة( -3-2
وم بها جهاز النطق الكشري، بهد  التواصل مع الآخرين للتعكيرعما يريد قوله أو فعله بوعي أو عملية تفاعلية، يق

 (11ص، 1891)سلمان حسن العاني،بغير وعي.
هي فقدان كلي أو جزئي لحاسة السمع، هذا الفقدان يؤثر بشرل ملحوظ على قدرة الإعاقة السمعية: -3-1

 (Busquet, 1978, P24) للتواصل مع الآخرين. الطفل أو الراشد، على استخدام حاسة السمع
والإعاقة السمعية مصطلح يرمز إلى فقدان سمعي،يكلغ درجة من الشدة تحتم التربية الخاصة، وتشمل الإعاقة 

 (P. glerom, 1991, P38)السمعية كلا من الصمم والضعف السمعي.
الحسي العصب، وهو يشير إلى أو ما يسمى بمصطلح ضعف السمع الصمم الجزئي: )ضعف السمع(  -3-1

 مشرلتين مختلفتين: ضعف حسي يتضمن الأذن الداخلية، وضعف سمعي يتضمن العصب السمعي.
 (J.C. lafon, 1985, P45) 

يعر  الاتصال على أنه أي تفاعل بين شخصين أو أمثر، بهد  إيصال معلومات أو فاعلية الاتصال: -1-5
 (7ص، 2005)عبيد حمدي، أفرار أو تغيير امبواقف.

وقد عرفه أبو النجا محمد العمري، بأنه عملية تفاعل بين طرفين من خلال رسالة معينة، فررة أو خبر أو 
 مهارة اتصالية، ينكغي وأن تتناسب مع مضمون الرسالة بصورة توضح تفعلا مشتركا بينهما.

 (11ص، 1891)أبو النجا محمد العمري، 
 ايجابية، وتم إيصال الرسالة بالشرل امبطلوب، سمي الاتصال فعالا.وكلما كان لهذا الاتصال نتيجة 

 منهج الدراسة: المنهج الوصفي العيادي.  -1
لدراسة الإنتاج اللفظي لدى الأطفال امبصابين بصمم جزئي، اخترنا امبنهج الوصفي العيادي لأنه يعتبر أحد 

عملية مختلفة، واتكعنا دراسة الحالة التي قد ترون الأساليب الخاصة بالكحث والتحليل الوصفي، امبطكقة في مجالات 
شخصا أو أكثر، حيث أن دراسة الحالة تعد إحدى طرق الكحث التي تستخدم الوصف والتحليل، لأنها تسعى 
للحصول على معلومات شاملة للحالة امبدروسة، كما أنها طريقة تهتم بدراسة مختلفة جوانب الحالة، وكذا العوامل 

إضافة إلى تتكع تغير وتطور الحالة، لأنها تعتمد أساسا على عنصر الزمن، أي أنها تهتم بالجانب التاريخي امبؤثرة فيها.
 لها.

لقد تلقينا في الكداية صعوبة في إيجاد أفراد العينة، خاصة أن معظم الأطفال امبصابين بصمم عينة الدراسة:  -1
 جزئي لا يلتحقون بمدارس صغار الصمم. 

( أفراد أو حالات، يتوزعون على أساس عدة متغيرات، 20استنا امبيدانية على عينة تترون من )حيث اعتمدنا في در 
ويتواجدون بنفس امبدرسة، ويعانون من نفس الإصابة وهي الصمم الجزئي، كذلك مستواهم الدراسي متقارب حيث 

 أنهم يدرسون سنة رابعة، وخامسة ابتدائي.
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وإناث، إلا أننا لم نأخذ بعين الاعتكار السن ونوع الإصابة من حيث مرتسكة تحتوي العينة على كلا الجنسين، ذكور 
 أو وراثية، لأن الهد  ليس مقارنة الرصيد اللغوي بينهم، وإنما تقييم الإنتاج اللفظي لرل فرد.

كل   كما أخذنا بعين الاعتكار الوسط الاجتماعي، لأن له تأثيرا ككيرا في نمو وتطور اللغة لدى الطفل، حيث أن
 الحالات تسرن أحياءا شعكية بسيطة، ويستعملون اللغة العربية الدارجة.

 : يمثل أفراد عينة البحث )الحالات(.(01)جدول رقم
 المستوى الدراسي السن الاسم الحالة
 خامسة سنة 72 أ . س 27
 رابعة سنة 70 ج . ر 22
 رابعة سنة 70 ل . ز 20
 رابعة سنة 70 م . ب 20
 خامسة سنة 70 أ . خ 20
 خامسة سنة 70 س . س 20
 أدوات الدراسة:  -5

 الملاحظة: -1-1
هي من بين التقنيات امبستعملة خاصة في الدراسة امبيدانية، لأنها الأداة التي تجعل الكاحث أكثر اتصالا 
بامبكحوث، وامبلاحظة العلمية تمثل طريقة منهجية يقوم بها الكاحث بدقة تامة، وفق قواعد محددة للرشف عن 

مد هذه الأخيرة على قيام الكاحث بملاحظة ظاهرة تفاصيل الظواهر، ومبعرفة العلاقات التي تربط بين عناصرها، وتعت
من الظواهر في ميدان الكحث أو الحقل أو امبختبر، وتسجيل ملاحظاته وتجميعها لاستخلاص امبؤشرات منها، وتتم 
بواسطة الإدراك الحسي أي بالحواس المجردة أو الاستعانة بالآلات، لذلك فهي تتخذ عدة أشرال، بدءا بامبلاحظة 

إلى أدق امبلاحظات العلمية، التي تستخدم فيها أنواعها: امبلاحظة الكسيطة وامبلاحظة بامبشاركة، ونوع الكسيطة 
امبلاحظة التي اعتمدنا عليها في هذا الكحث هي امبلاحظة الكسيطة أو امبلاحظة غير امبشاركة، حيث يقوم الكاحث 

 أو الاستماع أو متابعة موقف معين. بواسطتها مراقكة امبكحوثين عن كثب، وذلك عن طريق امبشاهدة، 
اعتمدنا هذه الأداة لأنها تسمح للطفل النصاب بصمم جزئي باستعمال رصيده اللغوي، تلقائيا السرد:  -1-2

دون قيد أو شرط، حيث أنه يستطيع استعمال أي كلمة تخطر على باله، ويحس أنها تعبر عن رسالة يريد إيصالها، 
زمه بمساحة ضيقة تجعله يضطرب ويميل حين يشعر بالفشل، كذلك لأن هذه الأداة فيرون لديه فضاء واسع لا يل

، والتي يمرن إرساليتمرننا من جمع أكبر قدر ممرن من امبعلومات امبلموسة عن اللغة امبنطوقة للمصابين بصمم 
عوبة في التفرير، وإنما تدوينها، وفي هذه التقنية يتم اختيار مواضيع خاصة بحياة الأطفال اليومية حتى لا يجدوا ص

(، APIيركزون فقط على اللغة، في حين نقوم بتنسيخ فونولوجي للخطاب باستعمال تقنية الرتابة الصوتية العالية )
ثم نحلل كل مدونة على حدا، والسرد عادة يترون من جمل طويلة، وهو ما يسهل لنا اكتشا  الأخطاء النحوية، 
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الطفل يتلفظ برلمة واحدة لا توضح الأخطاء الواردة في الخطاب، وإنما عرس اختكار التسمية مثلا. حيث أن 
 تظهر لنا الأخطاء الخاصة بالصواتم والصوامت وهو ليس موضوع الكحث.

 الأدوات المساعدة: -6-1
استعملت أداة التسجيل لنسجل كل الرلمات التي يستعملها :Un magneto phone أداة التسجيل: -1-1-1

 سماعه للتعليمة، لري يسهل علينا كتابة كلامه بالتعكير أو التنسيخ اللفظي.الطفل أثناء 
بعد الاستماع للنصوص امبتحصل عليها، يتم : La transcription phonitique: التنسيخ اللفظي -1-1-2

 عملية تحليل النتائج.لتبسيط  APIتحوليها إلى مدونات مرتوبة بالرتابة الصوتية العامبية 
I-  المستخدمة في التحليل:الأداة 

 :7990-7990شكرة تحليل الخطاب لحسين نواني التي نشرت 
يجب معالحة الوظيفة الاتصالية من خلال مختلف الأفعال اللغوية، لذا أخذنا بعين الاعتكار شكرة التحليل امبقترحة 

ني على عدة عناصر والتي يسميها التسلسلات، وتعتمد شكرة تحليل الخطاب لحسين نوا "F.Francois"من طر 
 من بينها:

I-1-  :في اللغة العربية تعتبر غير متجانسة، تتضمن عناصر استمرارية ووحدات خاصة بالتكادل مع المحاورة الكبيرة
 فعل خطابي وعناصر استغرابية وأخرى تكادلية.

وامل الأساسية في يعني امبوضوع ونقصد به ما يحدث من تكادلات، نقله وحدة امبوضوع كل هذا يمثل العالحقل: 
الإدارة وتسيير المحور من جهة وميرانزمات الصياغة اللغوية من جهة أخرى، ونذكر كذلك أنواع الخطاب ونعني ما 
نفعله باللغة من شرح وتوضيح ويتم ذلك عبر وسائل لسانية ولرن يعتبر التكاين في أنواع الخطاب مصدرا لفاعلية 

 امبصادر النحو معجمية.اللغة، فتنوع العالم يتناسب مع تنوع 
I-2-  :إن معنى الخطاب يرمن أساسا في طريقة تسلسل ملفوظاته، التسلسلات الصغرى: البنى الصغرى

والتسلسل في حد ذاته هو نمط من أنماط الصياغة اللغوية، والهد  من دراسة التسلسلات هو كشف الروابط 
 ة امبستعملة للربط بين الجمل وداخلها.امبوجودة بين امبلفوظات وداخلها، يعني الأدوات اللساني

إن الربط موجود بين امبلفوظات أو داخلها أو الرشف على الوضوح والانسجام على مستوى الكنيات الصغرى أي 
معرفة كيفية تسلسل امبلفوظات الواحدة تلو الأخرى ودراسة أثر امبترلم في الخطاب هذا يعني العلامات التي تشير 

     هناك أمثلة أكثر ترددا.الإشارة ظرو  الزمان، لتوضيح هذه الظاهرة  إلى امبترلم، أدوات
 التسلسلات على مستوى النحو: -أ-2
 لري... والروابط بين امبلفوظات، ثم إذن.  -هناك روابط داخل امبلفوظ: لأن الروابط:  -أ

صة باللغة العربية نجد غالكا كيف يفعل امبترلم لإرجاع الشخصيات والأشياء، ونظرا للطكيعة الخاالعوائد:  -ب
 الضمائر.
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كيف يفعل امبترلم كي يتموضع بالنسكة للمخاطب، للمقام، الزمان الذي يترلم فيه وذلك لوجود الإشارة:  -ج
 مختلف العناصر الإشارية كالضمائر، الأفعال، ظرو  الزمان وامبران.

وهو أستاذ علم النفس اللغوي  F. François يرى التسلسلات على المستوى المعجمي: )المفردات(: -ب-2
بجامعة السربون أن الاستمرارية في العلاقة بين مختلف امبلفوظات امبتتالية لا تتحقق بالضرورة بالروابط النحوية وأدوات 
الربط، فالاستمرارية يمرن أن تتحقق على مستوى امبعنى أي أن امبلفوظين يشتركان في حملها مبعنى واحد إما بتررار 

لرلمة أو تعويضها بأخرى، أو تتالى امبفردات امبضادة، أو الاستعمال امبكني على التعاقد امبعجمي للرلمات، وحتى ا
 الإشارة يمرن أن تضمن الاستمرارية.

أشرنا سابقا أن الحدث ما بعد الفعل اللغوي متعاقد بالنتائج النفسية امبتحصل عليها الفعالية اللغوية:  -1-1
ن امبشاعر، فالاهتمام بالوضوح والانسجام مهم في الخطاب حتى يتحقق تكادل الأفرار، وهذا غير  بواسطة الرلام ع

كا  لأن كثيرا ما نجد خطابات واضحة ومنسجمة لرنها تكفى دون فائدة على امبستوى البراغماتي. وهنا تدخل 
ت تتضمن ملفوظات بسيطة متجانسة وأفراد الفعالية اللغوية، لهذا على المحلل التمييز بين الأفراد الذين يؤلفون خطابا

 خطاباتهم مرككة غير متجانسة، فلاكتساب السرد يشترط على الطفل الدخول وإدماج نشاطات لغوية مختلفة.
ويعتبر التحرم في سيرة السرد مهم في حياة الطفل حيث يعرس تطورا نوعيا في النمو امبعرفي لرن الرثير من 

متأخرة والسكب هو عدم اكتسابهم بعض امبيرانيزمات التي تمرن الطفل من أداء الأطفال لا يرتسكونه حتى سن 
مهمته، إلا أن بعض الأطفال لم يتمرنوا من ذلك ويرتفون بسرد أحداث بسيطة عرس امبتفوقين، ويذهكون إلى 

بطال، أبعد من ذلك أي خطابات معقدة، مثلا نجدهم يتحرمون جيدا في ميرانيزمات الحوار إعادة أقوال الأ
التخليل، الزيادة في الأحداثـ إدخال خبرات ذاتية، من هنا التحرم في الخطاب لا يمرن فقط في التوفيق في التعكير 

 عن تسلسل الأحداث والربط بين امبلفوظات لرن النجاح في تنميق الخطاب حسب متطلكات السامع.
ناجحة في شرح الظواهر اللغوية، كما أن الرجوع في الختام نشير إلى أن الثنائية السوسورية ) لغة، كلام( غير  -

 إلى اللغة النعيارية امبعتمدة على النحو وامبفردات غير ناجعة.
 يمرن تلخيص عملية التحليل في ثلاث مستويات: -

 تحليل الكنيات اللسانية.  -7
 بنى ضغرى -تحليل المحتوى:   -2

 بنى كبرى. -                
 الفعالية اللغوية. -0   
بعد القيام بحوار تلقائي مع أفراد العينة كل واحد على حدا طلكنا من كل فرد أن يحري كيفية إجراء البحث: -7

لنا عن موضوع يعتبر مهما بالنسكة له وأن يترلم دون أن ينتظر منا تعليمة أخرى وإنما يفرر وحري لنا ما يخطر 
ون على الرلام منتظرين تعليمة أو توجيها ولرن مع على باله، لم يرن الأمر سهلا في بادئ الأمر حيث أنهم يتوقف

 إعادة المحاولة تفهم هؤلاء الأطفال الشيء امبقصود ولم نجد معهم صعوبة فيما بعد.
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وعندما يرون الطفل بصدد الرلام نقوم بتسجيل كلامه خاص برل حالة من الحالات الست حيث أن كل حالة 
ثم طكقنا  بتشخيصهالخطابات كتابة صوتية عامبية، أي أننا قمنا تحدثت عن موضوع خاص بها. وتمت كتابة هذه ا

 بهد  تقييم فعالية الخطاب لدى فئة الأطفال امبصابين بصمم جزئي. ،"حسين نواني"ـ شكرة تحليل الخطاب ل
 دراسة الحالات وتحليل النتائج: -1

 الحالة الأولى: أ. س
 واش درتي في الدار وع صحاباتك.احريلي واش درتو نهار العيد احريلي كلش التعليمة: 

 المدونة:
 ] ngar lعid ngi 1/ nsri hwajag lilعid 2/ wnisra tabs 3//1 wmambaعd tlineh 4/ عtina nis lhem lxalti 
1/5 wmbaعd tlineh 6//2 gana xali 7/ gabna tabs 8/ xsakna wعlatnas tlinaha 11//3 wmbaعd fillil 
thina lsen warras wadhar 12/4 عandi sahabeti takعab b lkura 13/ lعabnaha tuls pupijet 14/ 
wmambaعd lعabnaha bluta wummajda 15//5 wmambaعd taع ulala mعa ikram عajsa su mijja 
tabrina nura nadru 16//6 wmbaعd fatru waxlas 17/7[ . 

I- :تحليل البنيات اللسانية 
من خلال امبدونة، وبعد تقطيع الخطاب إلى دفعات خطابية تكين لنا أن الحالة استعملت كثيرا نوع الخطاب: -1

 الوصف، الذي يمثل السرد إضافة إلى استعمالها للشرح في مواقف قليلة، ومنه الخطاب سردي غير متجانس.
 تصنيف الملفوظات: -2
ان الحالة طغى على خطابها السردي أسلوب الخبر حيث أنها تسرد علينا الأحداث مكاشرة نلاحظ هنا الخبر: -

 ع[ nhar l id ngi[ ]andi sahbeti] وبطريقة تلقائية مثل
 لم تستعمل إطلاقا أسلوب.الأمر: -
 كذلك لم نتعرض لهذا الأسلوب في أي وحدة من الوحدات الرلامية للخطاب.الاستفهام: -
 ذكر النفي في أي جملة أو فقرة من هذا الخطاب. لم يردالنفي: -
 شكل العبارات: -1

 .يمثل شكل العبارات الحالة الاولى (: 02) رقم جدول
 مفعول به فاعل فعل

 [tinaع[ ]tineh] [wnisru]  [ngi]  

   [xsalna] [gabna[ ]gana ]          [abعtal ]

[jtib] [darna]     [ndru[ ]abnahaعl] 

[xali] [twajag] 

[tabs] 

[riglu] 

[isen] 

[pupijjet] 

[bluta] 

 فعلا. 70فعلا مع التررار في بعض الأحيان أما الأفعال دون تررار فهي  72استعملت الحالة الفعل:
 على مستوى الخطاب كاملا يوجد فاعل واحد.الفاعل:
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 دون تررار. 0مفعول به باستعمال التررار و 2يوجد مفعول به:
II-  المحتوى:تحليل 
وتترون من عناصر  1أو الكنى الربرى وبالنسكة لهذه الحالة عدد الكنى الربرى هو التسلسلات الكبرى:  -1

 عديدة.
قامت الحالة بتقديم معلومات حول امبوضوع الذي تحدثت عنه هذه الكيانات عكارة عن وحدة السينات:  -أ

 غر ذو مضمون متمركز لوحدة دلالية.متجانسة متضمنة وسائل استمرارية أو هي بمثابة مشهد مص
من خلال الخطاب الخاص بالحالة نجد أنها روت لنا موضوعا من الكداية إلى النهاية حول مناسكة عيد الموضوع: -ب

 الأضحى والأحداث التي مرت بها أثناءه.
 الأدوات اللسانية.في هذه الحالة الطابع هو السرد حيث قامت الحالة بالوصف والشرح واستعمال الطابع:  -ج
الحالة قدرتها ضعيفة على الانتقال من عالم لآخر حيث أنها وصفت لنا كلما يخص الركش وطهيه في العالم: -د

 الكيت ثم انتقلت إلى اللعب في الخارج دون أن تذكر لفظتي الكيت والشارع.
طعنا فهم امبقصود ولم نرتف في هذا الخطاب وردت أكثر من طريقة لتسمية حالة معينة لذلك استالأصناف:  -ه

 بالتسمية.
 هناك علاقة تفاعلية متواجدة بين وحدات الخطاب مما سمح لنا بمعرفة الطريقة التي سرى بها الخطاب.التفاعل:  -و
بنية صغرى، في هذا امبستوى مدرس  71أو الكنى الصغرى يحتوي هذا الخطاب على التسلسلات الصغرى: -2

 ثلاث جوانب:
 جمي.امبستوى امبع-
 امبستوى غير اللفظي أو غير امبصرح به. -
 امبستوى النحوي. -
هنا نلاحظ أنه لم يرد ذكر مفردات متضادة، كذلك عدم تتابع الوحدات الرلامية من حيث المستوى المعجمي: -أ

 امبعنى إضافة إلى وجود التررار.   
كان نوع أو درجة الصمم فهو يلجأ إلى   كما نعلم أن الطفل مهماالمستوى غير اللفظي أو غير المصرح به:  -ب

استعمال الإشارات للاتصال، فقمنا في هذا الكحث بإلغائها آليا حتى نعر  امبستوى اللفظي فقط، ورغم هذا فإن 
الطفل الأصم في هذه الحالة احتفظ بكعض الإشارات للتعكير ولرنها ليست خاصة بالصمم وإنما إشارات يستعملها 

على كلمى معينة وإنما موضحة الأفرا التي يريد إيصالها مثل ذهكنا، مران عال...الخ، كما أن  حتى السامبون لا تدل
الحالة كانت تكدو عليها علامات التأثر بامبوضوع لاحظنا ذلك من خلال الإيماءات الوجهية التي دلت على ان 

 العيد كان حدثا رائعا بالنسكة لها.
بالضحك في بعض الأحيان كلام الحالة لم يرن متقطعا وإنما متواصل  كذلك نغمة الرلام كانت عادية ممزوجة  -

 والنغمة ثابتة.
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 المستوى النحوي: -ج
 .يمثل المستوى النحوي للحالة الاولى (: 01رقم )جدول 

 ظروف الزمان والمكان الإشارة العوائد الروابط
 [wالواو ]

[dعwmamba] 
 [lxaltiإلى ]

 بــــــ )الباء(
 [taع]
[aعm] 

 الهاء -
 الهاء -
 الياء -

/ [idعnhar l] 
[latnas]ع 

III- :تحليل الفعالية اللغوية 
العكارات امبستعملة بسيطة وواضحة تعبر عن أفرار سطحية وهذا ما جعلنا غير الوضوح والانسجام:  -1

 منسجمة رغم تأديتها للمعنى.
بالحدث الذي عبرت عنه لأنه سكب لها الحالة أثناء الخطاب تكدو متأثرة نفسيا الأثر النفسي الحاصل:  -2

السعادة وقد ظهر ذلك من خلال حماسها أثناء السرد والسرور الذي بدا على وجهها ولم ترن مضطربة حيث  
 كانت أفرارها مرتكطة في امبعنى لرنها غير منسجمة. إذا نقول أن الحالة تأثرت عاطفيا.

 الحالة الثانية: ج . ر
 عايش مع داركم.احريلي كيفاه راك التعليمة:
 المدونة:

[ana jhibbu beba 1/ ruh lisrihut 2/ jamma larwah rabah 3/ ruh yisri lhut 4/ ruh yisri xobz wbid 5/ 
ju saf xuja jhebbid gul jum 6//1 muhammad zidi zabbat 7/ gullu maعlis 8//2 béba galli shal git 9/ 
gug mliha wahha wahad 10/ yana jit gug 11/ yisri hwayaj kima thab 12/ dabbar rasak 13//3 
muhammad rasul allah gallok la wahda turgad 14/  عla rrabع nud talii wdure 15/ turgad 
masimlih 16/ naqra qurhan qbal talet 17/ yakra swajja 18/ talli wruh dur 19//4 wmambaعd wlidi 
Galu yakra mlih 23/ gi luwel 24/ natih draham 25/ hakruh labhar kima thab 26//6 wmba d nwalli six 
wanmut 27/ nruh laggana 6/28 wnékul tuffeh 29//7 

I- :تحليل النتائج اللسانية 
الحالة هنا قامت باستخدام الوصف الذي طغى على كل وحدات الخطاب دون استعمال أي نوع الخطاب:  -1

للشرح، والاستعمال الرثير للوصف في كل امبواقف ينتمي إلى السرد وبما أنه لا يوجد شرح كما ذكرنا سابقا عكارة 
 فإن الخطاب من النوع السردي امبتجانس.

 تصنيف الملفوظات: -2
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الأسلوب الخبري هو الوارد برثرة في الخطاب أعلاه فهو الأسلوب الذي استعملته الحالة لسرد الأحداث الخبر: 
  ضافة إلى استعمال قليل الأساليب الأخرى. إ

ورد هذا الأسلوب في الخطاب برثرة أيضا وهذا ما يدل على أن الحالة تتلقى الأوامر من كل أفراد الأسرة، الأمر: 
 ...الخ.[yaqra] [ruh[ ]yisri[ ]zibi] نذكر أمثلة على ذلك:

 وهي الجملة الاستفهامية الوحيدة.[ shal git] في:يوجد استعمال الاستفهام ولو بصورة بسيطة ورد الاستفهام: 
وهي عكارة  [masi mlih] تم استعمال النفي من طر  الحالة وهو ما لاحظناه من خلال الخطاب ونذكر:النفي: 

 النفي الوحيدة ولرنها وردت في جملتين.
 شكل العبارات: -1

 .يمثل شكل العبارات الحالة الثانية (:01رقم )جدول 
 مفعول به فاعل فعل

[ruh[ ]jhibbu] 
[yarwah[ ]yisri] 
[gullu[ ]zibi] 
[git[ ]galli] 
[turgad[ ]dabbbar] 
[talli[ ]nud] 
[yaqra[ ]dur ] 
[yaxdam[ ]yakbar] 
[yazzawag ] 
[tat darbu ] 
[na tih nwalli ] 
[nmut nékul ] 

[baba] 
[jamma] 
[rabah] 
[jusaf] 
[muhammad] 

[yana] 
[xopz[ ]hut] 
[zabat[ ]bid] 
[hwayaj] 
[qurhan] 
[wlidi] 
[drahem] 
[six] 
[tuffeh] 
 

 22فعلا من طر  الحالة، تعتبر هذه الأفعال مترررة الاستعمال، فعددها دون تررار هو  07تم استخدام الفعل:
 فعلا.

 أفعال دون تررار. 0تحتوي الوحدات الرلامية للخطاب في مجملها على الفاعل: 
 مفعول به دون تررار. 2هذا الخطاب تم استعمال في المفعول به: 

II-  :بنيات كبرى أما عناصرها فهي كالآتي: 1عددها تحليل المحتوى 
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من خلال الخطاب الخاص بهذه الحالة تكين لنا أنها استراعت إعطاء معلومات كافية حول الحدث السينات:  -أ
على وسائل استمرارية التي أظهرت الحدث كمشهد يمرن الذي سردته مما جعلنا نفهم امبقصود خاصة اعتماد الحالة 

 تخيله وله مضمون.
امبوضوع الذي ترلم عنه امبصاب كان واضحا طوال عملية السرد، حيث كان امبوضوع خاصا الموضوع:  -ب

 بالحياة اليومية للحالة فقام بروايتها لنا على شرل خطاب. 
طابع السرد ويظهر ذلك من خلال أسلوب الوصف الذي نلاحظ عند هذه الحالة أنها استخدمت الطابع:  -ج

 اعتمدته في جميع ملفوظات الخطاب.
بالنسكة لهذه الحالة تظهر لنا قدرتها جيدة للإنتقال من عالم إلى عالم آخر حيث بدأ بوصف علاقاته مع العالم:  -د

 يتزوج ويصكح شيخا ثم يموت، أفراد الأسرة ثم انتقلت ليحري لنا عن تصوره للمستقكل بأنه سو  يربر ويعمل ثم
 هذه الأفرار الواسعة تدل على قدرته على وصف أكثر من عالم خلال خطاب واحد. 

في هذا العنصر بالذات يمرن التطرق إلى الطرق التي استعملتها الحالة للتعكير عن الأشياء امبقصودة، الأصناف:  -ه
 حالة معينة.مع عدم إهمال التسمية التي تظهر بعدة أساليب لإيضاح 

الخطاب هنا يكدو أن فيه علاقة تفاعل بين كل الوحدات امبرونة له، هذه العلاقة التفاعلية تشاهد في التفاعل:  -و
 معرفة سير الخطاب.

بنية صغرى أو  29تسمى أيضا الكنى الصغرى يقدر عددها في هذا الخطاب بـ التسلسلات الصغرى:  -2
 ملفوظة، تهتم في هذا امبستوى بالجانب امبعجمي، الجانب غير اللفظي أو غير امبصرح به والجانب النحوي. 

 [.   ruh# ]  [yarwah] في هذا امبستوى ورد ذكر مفردات متضادة مثلالمستوى المعجمي:  -أ
الحالة هنا استخدمت إشارات عديدة لا يستعملها الصم فيما ى غير اللفظي أو غير المصرح به: المستو  -ب

بينهم بل هي إشارات عادية، يمرن أن يستعملها كل الناس للتعكير عن امبراد أو التأكيد عن شيء معين، كذلك 
امبسؤولية، ويظهر ذلك أيضا من  الإيماءات التي أظهرت اهتمام الحالة بالحياة وحكه ان يرون رجلا ككيرا يتحمل

خلال نغمة كلامه حيث كانت كلماته مركزة ومختارة ويترلم بأساوب الركار ولا يضحك كثيرا فهو يرتفي 
 بالإبتسامة.

 المستوى النحوي: -ج
 .يمثل المستوى النحوي للحالة الثانية (:01رقم ) جدول

 ظروف الزمان والمكان الإشارة العوائد الروابط
 [wbidالواو ]

[walla] 
[kimi] 
[la]ع 
[wmamba d] 

 [na tih] الهاء-
 الرا -

[hand] [la lwahda]ع 
[la rab a]ع 
[qbal] 
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III- :تحليل الفعالية اللغوية 
في هذا الخطاب تمرن الطفل الأصم من الإدماج بين مختلف امبستويات اللسانية والتنوي الوضوح والانسجام:  -1

اللغوية من خلال الأدوات اللسانية التي استعملها، واستطاع ضمان الاستمرارية فهي واضحة في الأفعال والنشاطات 
 ومنسجمة الفقرات امبرونة للخطاب.

كان الطفل متحمسا وهو يبرز علينا طريقة حياته وخاصة حياته الدراسية، حيث لم الأثر النفسي الحاصل:  -2
 متأثر بالأحداث التي سردها علينا.  ترن هناك توقفات ولا تفرير طويل، أي ان الطفل 

 الحالة الثالثة: ل. ز
 احريلي كيفاش جوزتو الامتحان.-التعليمة: 

 المدونة:
[nhar sabt yimtihan 1/ naqraw waعlas ? 2/ xatar bas harbhu 3/ jaعtuna galiga 4// wti ntamlu 
luwal mlih wattani mlih wattalit mlih 5/6 hada matant kata mleh, tlata bark 6//2 detli mama qraj 
mlih bes tatعalmi 7/ detli tabri bes narbeh 8/ jaعtuni naqra lqubba 9//3 bas naعmula gamعijja 10/ 
wmambaعdek shar ndiru yimtihan 11/ jaعtuli gayiga bas mannaqlus elihum tullis 13/ wnaqra 
lqiraya 14/ nruh likul bes ndiru limtihan gajjad walla xatay 15/ wandiru lim laybes jaعalmu 16/ 
wmambaعd xlas 17/ swijjaعut la wgayiga 18/6 ] 

I- :تحديد البنيات اللسانية 
الخطاب هنا هو خطاب سردي لأن الحالة اعتمدت الوصف كأداة رئيسية للتعكير الذي قامت نوع الخطاب:  -1
 ن ويظهر ذلك في كل وحداته.7وبما أن هذا الخطاب فيه الشرح قسمية سردي غير متجانسبه، 

 تصنيف الملفوظات: -2
أسلوب الخبر تم استعماله في هذا الخطاب، فالحالة قامت بسرد الخطاب وكأنها تود أن توصل لنا مجموعة من الخبر: 

 امبعلومات.
 [qraj] ناك ملفوظات تحتوي هذا النوع وهيلم يخل هذا الخطاب من أسلوب الأمر بل هالأمر: 

 [w عlas] تعرضنا لهذا الأسلوب في الخطاب أعلاه في ملفوظة واحدة وهيالاستفهام: 
 [mannaqlus] بالنسكة للنفي كذلك هذا الأسلوب ورد مرة واحدة في هذه امبدونة وهوالنفي: 

 شكل العبارات: -3
 .الثالثةيمثل شكل العبارات الحالة (: 01رقم )جدول

 مفعول به فاعل فعل
[jarbhu[ ]naqraw] 
[ntamlu[ ]tunaعja] 
[tatbri[ ]almiعtat] 

[mama] [gayiga] 
[ijjaعgam] 
[yimtihan] 
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[tuniعjab[ ]narbeh] 
[nlaعna[ ]naqra] 
[mannaqlus[ ]ndiru] 
[lmaعja[ ]nruha] 

[lqiraya] 
[yimlay] 

فعلا  70بينها أفعال تم تررارها، أما عدد الأفعال غير امبرررة فهو  فعلا من 22ورد في الخطاب استعمال الفعل: 
 مستعملة في امباضي والحاضر والأمر أي في جميع الأزمنة.

 يوجد فاعل واحد في هذا الخطاب.الفاعل: 
 مفعول به. 0في هذه امبدونة يوجد مفعول به: 

II- :تحليل المحتوى 
 بنيات هذه الأخيرة تترون من عدة عناصر: 0في هذا الخطاب هو عدد الكنى الربرى التسلسلات الكبرى:  -1
في هذا الخطاب قدمت بيانات عديدة حول امبوضوع الذي سردته، وهي تعتبر وحدات متجانسة السينات:  -أ

 فيما بينها متضمنة وسائل الاستمرارية ولها مضمونها الخاص والدال عليها.
لامتحان فقامت بوصف كيفية أداء الامتحان وامبواد التي تمتحن تحدث هنا الحالة عن موضوع االموضوع:  -ب

 فيها، وكذلك الجائزة التي يقدمونها للمتفوقين إلى أن وصلت إلى العطلة التي تأتي بعد الامتحان.
كما تم ذكره سابقا فإن الطابع امبستخدم هو السرد لأن الحالة قامت بالوصف والشرح مع استعمال الطابع:  -ج

 دوات اللسانية.مرثف للأ
لم يلاحظ أن الحالة لها قدرة الانتقال من عالم إلى عالم لأنها اكتفت بوصف الامتحان، وبقيت تدور في العالم:  -د

هذا امبوضوع دون التطرق مبختلف جوانكه، فقد قامت بوصف الامتحان دون أن تقول هذا حدث في القسم أو 
 امبدرسة أو غيرها.

ود من خطاب الحالة لم يتطلب الاكتفاء بالتسمية الواضحة لأن هناك طرق عديدة إن فهم امبقصالأصناف:  -ه
 استعملتها الحالة للتسمية مثل كلامها حول أداء تقول نقرأ القراءة، ندبر إملاء تدل على الامتحان دون تسميته.

  الخطاب.وحدات الخطاب ليست متنافرة وإنما توجد بينها علاقة تفاعلية تكين لنا سيرالتفاعل:  -و
بنية صغرى تم دراستها على امبستوى امبعجمي، وامبستوى  72يحتوي الخطاب على التسلسلات الصغرى:  -2

 غير اللفظي وامبستوى النحوي:
في هذا امبستوى كان إنتاج الحالة ضعيفا، فلا وجود مبفردات متضادة، إلا أننا نلاحظ تتابع المستوى المعجمي:  -أ

 [bes] تبرير باستعمال كثير لرلمةالوحدات الرلامية، وال
من خلال الإشارات والإيماءات زاد امبعنى امبقصود وضوحا، حيث أن مستوى غير لفظي أو غير مصرح:  -ب

الحالة لم تستعمل الإشارات الخاصة بالصم، وإنما إشارات بسيطة تصاحب الرلام، عبرت بها عن تفاؤلها بقدوم 
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الحصول على جائزة، أما الإيماءات فقد أوضحت ثقة الحالة في قدراتها، وظهر ذلك الامتحان ورغكتها الشديدة في 
 من خلال حركات الحاجكين وثكات النظرات مع ابتسامة متواصلة.

أما فيما يخص نبرة الرلام فالحالة رغم ثقتها في قدراتها إلا أنها كانت مضطربة بعض الشيء، حيث تتوقف أحيانا  -
 ر ثم تواصل حديثها بطريقة متقطعة.عن الرلام وكأنها تفر

 المستوى النحوي: -ج
 .يمثل المستوى النحوي الحالة الثالثة (:07رقم )جدول 

 ظروف الزمان والمكان الإشارة العوائد الروابط

 [xatar] الواو
 [lasعwa] 
[dkعwmamba] 

 [wti] [hada] ع[lihumهم ]-
[nhar] 
[shar] 

  III- :تحليل الفعالية اللغوية 
استخدمت الحالة كلمات واضحة وعكارات سهلة لرنها استطاعت أن تعبر بها عن الوضوح والانسجام:  -1

 أفرارها مما جعلها أفرارا منسجمة ومتناسقة.
إن الحالة متأثرة بقدوم الامتحان وهو ما بدى لنا من خلال الخطاب، خاصة وأنها تريد .الأثر النفسي الحاصل: 1

فران تأثرها النفسي بين الخو  من الامتحان والثقة بنفسها، ويظهر كذلك أن خطابها أن تحصل على جائزة، 
 طويل لأنها أرادت أن تصف كلما شعر به وتحسه.

 الحالة الرابعة: م. ب
 احريلي واش درت في العطلة.التعليمة:
 المدونة:

Filhotla kunt fihotla nahab 1/ git mlih filimtihan 2/ hada makan 3/ bassah giranna kunt nalhab 
mhahom /4 bassah xuh drab filla /5 baba gallu wah las /6/2 kant filla tibki /7 jamma htatha 
lhalwa /8/3 wmambahd xalid jakhab wahdu /9 yana nahbu kamalkif mha farid wsalim /10 hada 
makan /11/4 baba galli yalhbu kifkif /12 srali lbalu hadik /13 bassah nhab narkab filkarrusa tah 
baba /16 bassah baba jaxdam bhid bazzéf /17 yana nakber ansri karrusa ahi /18/6 

I- :تحليل البنيات اللسانية 
نا بما أن الوصف هو الأسلوب امبستعمل في كل وحدات هذا الخطاب فإن الخطاب سردي، يمرننوع الخطاب:  -1

 القول أنه سردي متجانس لأن الحالة لم تتطرق هنا إلى استعمال الشرح.
 تصنيف الملفوظات: -2
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الأسلوب الأكثر استعمالا في هذا الخطاب هو الأسلوب الخبري حيث أن الحالة أرادت أن تقدن مجموعة من الخبر: 
 [ git mlih filyimtihan] امبعلومات حو موضوع معين ومن أمثلة ذلك:

 [  yalhbu] أسلوب الأمر لم يرد برثرة، بل ورد فعل واحد جاء بصيغة الأمر، وذلك في قولهالأمر: 
 [wahlas] تعرضت الحالة لأسلوب الاستفهام في موضع واحد على شرل تساؤل حيث قالالاستفهام:

 الحالة هنا لم تتعرض لأسلوب النفي بتاتا.النفي: 
 شكل العبارات: -1

 .يمثل شكل العبارات الحالة الرابعة (:80جدول رقم )
 مفعول به فاعل فعل

[nalhab[ ]kunt] 
[kant[ ]git] 
[htatha[ ]tibki] 
[galli[ ]jelhab] 
[nhab[ ]yalhbu] 
[jaxdem[ ]nerkab] 
[nesri[ ]nekbar] 

[girrana] 
[xuh] 
[baba] 
[filla] 
[jemme] 
[xalid] 
[yand] 

[filla] 
[lhalwa] 
[lbalu] 
[lmats] 
[karrussa] 

، إذن الأفعال دون تررار هي 0فعلا، الأفعال امبرررة عددها  22عدد الأفعال الواردة في هذا الخطاب هو الفعل:
 فعلا وردت في أزمنة مختلفة: ماضي، مضارع، أمر. 70

دون تررر عدة مرات، أي أن عدد الفواعل [ baba] فواعل، إضافة إلى أن الفاعل 0يوجد في هذا الخطاب الفاعل:
 فواعل. 0تررار هو 
 مفعول به دون تررارها. 0لقد تم استعمال مفعول به:

II- :تحليل المحتوى 
بيانات كبرى حسب تقسيم الخطاب، أما العناصر امبرونة  0عددها في هذا الخطاب هو التسلسلات الكبرى: -1

 لهذه الكيانات فهي كالآتي:
حداث التي جرت في العطلة، وكيف كانت تلعب وأن الحالة هنا قدمت معلومات شتى حول الاالسينات: -أ
اختها تعرضت للضرب من طر  جارهم وغيرها من الكيانات التي سردتها علينا بطريقة متجانسة باستعمال وسائل 7

 مختلفة وكانت الأحداث الخاصة باللعب، كما أن الحالة تطرقت إلى التحدث عن أمنيتها في ان ترون لها سيارة.
سرد هو الطابع الخاص بهذا الخطاب فالحالة استعملت الوصف فقط، وضعت لنا كيف مضت الالطابع:  -ب

 العطلة وماذا أنجزت فيها والأحداث الهامة التي مرت بها، واستعانة هنا بالأدوات اللسانية في الربط وغيرها.
وصفت لنا الألعاب وغيرها من الحالة لها قدرة جيدة على الانتقال من عالم إلى عالم آخر بسهولة حيث العالم: -ج

 امبمارسات التي مارستها في العطلة ثم انتقلت إلى أنها تريد ركوب السيارة وأن ترون السيارة خاصة بها.
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من خلال الأصنا  اللغوية التي استعملتها الحالة نستطيع فهم امبقصود سواء كانت هناك تسمية أو الأصناف: -د
 ل امبعنى الذي يتضح في الخطاب.لا، يمرن فهم ما يشار إليه من خلا

وحدات الخطاب تربط بينها علاقة تفاعلية، وهذا ما سمح لنا بإمرانية التعر  على كيفية سير التفاعل: -ه
 الخطاب.

 بنية صغرى، وندرس هنا ثلاث عناصر: 72الخطاب يترون من التسلسلات الصغرى: -2
جدا، فالخطاب يحتوي على العديد من الادوات اللسانية، الخطاب من الناحية امبعجمية غني المستوى المعجمي: -أ

استعمل حرو  الجر وغيرها، إضافة إلى أن الوحدات الرلامية متتابعة من حيث امبعنى، كذلك وجود التررار في 
 عدة مواضيع، إلا أنه لم يرد ذكر كلمات متضادة.

رات معروفة عادة يستعملها السامبون، لقد استعملت الحالة إشاالمستوى غير اللفظي أو غير المصرح به: -ب
استخدمتها للتعكير أكثر عما تريد إبلاغنا به، من خلال هذه الإشارات والإيماءات اتضح لنا أن الحالة غير متحمسة 
لرواية الأحداث، وأن العطلة مضت بسرعة، وأحداثها كانت روتينية وغير سارة، أما فيما يخص نغمة الرلام فقد  

أن الرلام متواصل، إضافة إلى ان الحالة لم ترن تكتسم أو تضحك، وإنما ظهرت على ملامحها كانت ضعيفة رغم 
 الجدية.

 المستوى النحوي: -ج
 .يمثل المستوى النحوي الحالة الرابعة (:08)جدول رقم 

 ظروف الزمان والمكان الإشارة العوائد الروابط
 في. -
 معاهم. -
 بصح -
 ومكعد -
 مع -
 تاع -

 [girannaالنون ] -
 هم  -
 [xuhالهاء ] -
 [htathaالهاء ] -

 [kuljum] هذا

III- :تحليل الفعالية اللغوية 
استعملت الحالة عكارات بسيطة وواضحة، لرنها تعبر عن أفرار عميقة، مما جعلها الوضوح والانسجام: -1

 منسجمة ومؤدية للمعنى.
الحالة، يدل على اهتمامها بامبوضوع رغم أنه يمثل حدثا التأثر النفسي بدى واضحا على الأثر النفسي الحاصل: 2

  روتينيا، لم يظهر عليها الحماس ولا السرور، بل كانت الحالة مضطربة قليلا، إلا أن هذا لم يؤدي إلى تشتت الأفرار.
 الحالة الخامسة: أ. خ

 مارس. 70احريلي كيفاه جوز عيدكم يوم التعليمة: 
 المدونة:
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Denne yihtifal 1/ gaع tanu hnaja 2/ denna yaعab welbah lawan 3//1 tlina bazzéf lhalwa 4//2 
nedgru filmadrasa /5 makas qraja /6 yana futhum ga7/3/ ع lعabna kulsi /8 wmambaعd ftarna /9 
nsit leftur /10/5 klit lhalwa taع hisem /11 galli dasti rahi tuga12/5/ ع wmambaعd liftur ruh ma 
nadgru 13//6. 

 

I- :تحليل البنيات اللسانية 
هنا الخطاب استعملت فيه الحالة أسلوبي الشرح والوصف، فقد شرحت لنا كيف كانوا يلعكون في نوع الخطاب: -1

فناء امبدرسة، وبما أن الأسلوب الطاغي هو الوصف فإن الخطاب من نوع السرد، ولأن الحالة استعملت الشرح فإنه 
 ردي غير متجانس.س
 تصنيف الملفوظات:  -2

 من خلال هذا الخطاب يتضح أن الأسلوب الخبري هو امبستعمل برثرة لأنه مناسب لأسلوب الوصف.الخبر:
 أسلوب الأمر لم يذكر في هذا الخطاب.الأمر:

 لن يستعمل أسلوب الاستفهام.الاستفهام: 
 [makas] وردت عكارة نفي واحدة في قولهالنفي: 

 شكل العبارات: -1
 .يمثل شكل العبارات الحالة الخامسة :(18)جدول رقم 

 مفعول به فاعل فعل
[tanu[ ]denna] 
[nedgru[ ]tlina] 
[abnaعl[ ]futhum] 
[nsit[ ]ftarna] 
[galli[ ]tlit] 
[ruhnaع[ ]tuge] 
[nedgru] 

[yana] [yihtifél] 
[abعyal] 
[lbahlawan] 
[lhalwa] 
[leftur] 

 أفعال مرررة وتصريفها في امباضي وامبضارع. 0فعلا منها  70يترون هذا الخطاب من الفعل: 
 الذي حل محل الفاعل. [yana] لا يوجد فاعل مصرح به بل ضميرالفاعل:

تم استخدامها [ lhalwa] يحتوي الخطاب على خمسة مفاعيل، كل مفعول ذكر مرة واحدة ما عدا كلمةمفعول به: 
 مرتين.

II- توى:تحليل المح 
 ( تسلسلات كبرى، وعناصر هذه الكنيات كالآتي:20: يترون الخطاب من ست )التسلسلات الكبرى -7
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:لقد سردت الحالة علينا الأحداث التي جرت يوم عيد امبعاقين، حيث قاموا بألعاب بهلوانية، وأكلوا السينات -أ
فطورهم، فقد قدمت لنا الحالة  هذه الكيانات الرثير من الحلوى، وأجروا سكاقات في الجري، وبعد ذلك تناولوا 

 بطريقة متجانسة.
امبوضوع الذي تضمنه الخطاب هو عيد امبعاقين، حيث ان الحالة تقدمت بذكر الأحداث التي جرت الموضوع: -ب

 في هذا اليوم.
وصف إن طابع السرد هو الطابع الخاص بهذا الخطاب، ويظهر ذلك من خلال استعمال الحالة للالطابع: -ج

 والشرح أثناء سرد الأحداث.
إن قدرة الانتقال من عالم إلى آخر لدى هذه الحالة تعتبر ضعيفة نوعا ما، رغم انها استطاعت أن تروي لنا العالم: -د

 الاحداث التي وقعت في أماكن مختلفة مثل فناء امبدرسة وامبطعم.
امبعنى امبصرح عن طريق التسمية وامبعنى امبقصود إن الأصنا  التي استعملتها الحالة مرنتنا من فهم الأصناف: -ه

 أيضا.
 الوحدات الخطابية مترابطة ومتفاعلة فيما بينها، وهو ما جعل سير الخطاب واضحا.التفاعل:  -و
 مستويات. 0بنية صغرى يمرن دراستها على  70يترون هذا الخطاب من التسلسلات الصغرى:  -2
كذلك هناك تتابع في  [lhalwa] هذا امبستوى هو تررار الرلمات مثل أول ما نلاحظ فيالمستوى المعجمي:  -أ

 العكارات بشرل منسق، إلا انه لا وجود كلمات متضادة.
ظهر لنا من خلال الإيماءات التي بدت على وجه الحالة أثناء المستوى غير اللفظي )غير المصرح به(:   -ب

عيد امبعاقين، وكذلك الإشارات التي استعملتها زادت خطابها السرد، أنها سعدت جدا بالاحتفال الذي قاموا به في 
وضوحا، كما نذكر هنا أن الحالة لم تستطع الاستغناء عن لغة الإشارات الخاصة بالصمم نهائيا، الرلام فقد كانت 

 عادية.
 المستوى النحوي: -ج

 .يمثل  المستوى النحوي الحالة الخامسة (:11)جدول رقم 
 ظروف الزمان والمكان شارةالإ العوائد الروابط

 الواو-
 في -
 ومكعد-
 تاع-

 هم-
 [danna] النون-

/ [d lifturعwemba] 

III- :تحليل الفعالية اللغوية 
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الألفاظ بسيطة وكذلك العكارات التي استعملتها الحالة، فقد عبرت عن أفرار سطحية الوضوح والانسجام:  -1
لأن الحالة تنتقل من موضوع إلى آخر ثم تعود للتحدث عن امبوضوع وواضحة، لرم يمرن القول أنها غير منسجمة، 

 الأول دون تسلسل.
لقد تأثرت الحالة نفسيا وعاطفيا، وهي تسرد علينا أحداث الاحتفال وقد بدا جليا أن الأثر النفسي الحاصل:  -2

متحمسة وهي تروي لنا كيف مر امبوضوع سار بالنسكة لها فقد عبرت عنه بمنتهى الفرحة والسرور، فقد كانت الحالة 
 يوم عيد امبعاقين.

 الحالة السادسة: س. س
 احريلي واش تحبي تروني كي تربري.التعليمة:
 المدونة:

Yona ki nekber /1 nwalli kajjata kima mama /2/1 nkajjet lihwajeg /3 yana nkajjet hwajeg sabbin 
/4 filmasina taع mama /5/2 wella tbiba bes ndawi /6 naعtilham dwa /7 ndirelhom tsikka wsirru 
/8/3 nhab nwalli tbiba /9 عalbeli naqra bezzéf /10/4 

I- :تحليل البنيات اللسانية 
الحالة قامت بشرح ووصف ما تريد أن ترونه في امبستقكل، ورغم أنها استعملت الشرح أكثر من نوع الخطاب:  -1

 نوع السرد وبالضكط سردي غير متجانس.الوصف إلا أن الخطاب يكقى من 
 تصنيف الملفوظات: -2

 اعتمدت الحالة هنا الأسلوب الخبري لإيصال امبعلومات، فرل العكارات تحري هذا الأسلوب.الخبر:
 لم يرد أسلوب الأمر.الأمر:

 الحالة لم تستعمل الاستفهام في أي عكارة.الاستفهام: 
 لم يتم استعمال النفي هنا.النفي: 
 العبارات: شكل -1

 .يمثل شكل العبارات الحالة السادسة (:12)جدول رقم 
 مفعول به فاعل فعل

[nwali[ ]nakbar] 
[ndawi[ ]nkajjat] 
[lhhoumعnati ] 
[ndiralhom nhab] 
[naqra] 

/ [lihwajag] 
[kajjata] 
[tbiba] 
[dwa] 
[tsikka] 
[sirru] 

 منها عددها ثلاث، والأفعال دون تررار سوى تسعة أفعال. فعلا، الأفعال امبرررة 72ورد في هذا الخطاب فعل: 
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 في محل فاعل. [lana] لا يوجد فاعل هنا باستثناء الضميرفاعل: 
 مفعول به:

 في هذا الخطاب يوجد ست مفاعيل، لاحظنا   ان كل عكارة تقريكا ورد فيها مفعول به، وقد تم تررار مفعولين.
II- :تحليل المحتوى 
هذا الخطاب مقسم إلى أربع بنيات كبرى وهي عكارة عن وحدات كلامية، تتعرض في التسلسلات الكبرى:  -1

 دراستها إلى ست عناصر أساسية.
قدمت الحالة بيانات حول ما تتمناه في امبستقكل: أن تخيط ملابس جيدة للناس، أو أن تصكح طكيكة السينات: -أ

 أضافت أن دراسة الطب تتطلب وقتا.تعالج الناس وتقدم لهم الأدوية، ثم 
تضمن هذا الخطاب موضوع امبستقكل وماذا تتمنى هذه الحالة أن ترون مهنتها بعد مرور السنتين، الموضوع: -ب

 فقد ذكرت لنا أنها تتمنى أن ترون خياطة مثل أمها وأن تدرس طويلا تصكح طكيكة.
 هو السرد لأن الخطاب يترون من الشرح والوصف.الطابع: -ج
هذه الحالة كان باستطاعتها أن تتحدث عن عامبين في نفس الوقت أن ترون خياطة ثم أن ترون طكيكة، العالم: -د

 وقد تمرن من سرد الأمنيتين دون الخلط بينهما.
 استعملت الحالة التسمية وهو ما يؤدي إلى فهم امبقصود.الأصناف:  -ه
 متصلة لوجود تفاعل بينهما ومنه اتضحت طريقة سير الخطاب.الوحدات الخاصة بهذا الخطاب تكدو التفاعل:  -و
يترون الخطاب من عشرة وحدات صغرى، تتعرض من خلالها إلى دراسة ثلاث التسلسلات الصغرى:  -2

 مستويات.
أما العكارات فهي متتابعة،  [tbiba] وكذلك[ nkajjat] هنا يوجد الرثير من التررار مثل كلمةالمستوى المعجمي: -أ
غير أن الرلمات امبتضادة غير   [naع ndawi[ ]tilhom dwa] استعملت عكارتين للدلالة على معنى واحد: وقد

 موجودة.
 المستوى غير اللفظي: )غير المصرح به(: -ب

إن الإيماءات التي ظهرت على وجه الحالة دلت على الحيرة الشديدة، خاصة وأنها كانت تتحدث عن مستقكلها، 
تحديده في الحين، وقد استعملت الإشارات التي أوضحت حقا حيرتها وبالنسكة لنبرة الرلام فرانت تتغير وكأنها تريد 

 من حين لآخر، مرة عالية ومرة منخفضة.
 المستوى النحوي: -ج

 .يمثل المستوى النحوي الحالة السادسة (:13)جدول رقم 
 ظروف الزمان والمكان أسماء الإشارة العوائد الروابط
 كي-
 كيما-

 / [yana] هم -



  2228HJRS (01)   82                                    (18-95)                      نعيمة هميلة                      

 

 79  مجلة القكس للدراسات النفسية والإجتماعية 

 

 في-
 تاع-
 ولا-
 باش-
III- :تحليل الفعالية اللغوية 
لقد استعملت الحالة ألفاظا سهلة ومتداولة، للتعكير عن أفرار عميقة ومتسلسلة، وقد الوضوح والانسجام:  -1

عميقة فقد  ظهر ذلك من خلال الخطاب الذي بدت عكاراته متصلة ومنسجمة، إضافة إلى أن الأفرار رغم أنها 
 كانت واضحة.

يكدو على الحالة التأثر النفسي الشديد، فهي كانت تعبر برل مشاعرها عن أمنيتها، الأثر النفسي الحاصل:  -2
فهذا امبوضوع الخاص بامبستقكل يشرل لها أهمية ككيرة، حيث أنها كانت تفرر قليلا ثم تترلم، مما يدل على 

 ما سردت هذا الخطاب اهتزت مشاعرها، وتأثرت نفسيا.طموحاتها، نستطيع القول أن الحالة عند
 مناقشة النتائج:

بعد تحليل نتائج الحالات الست، تكين أن أغلب الحالات استطاعت القيام باتصال فعال رغم فقد الإنتاج اللفظي 
ضعف ( كان 0و 7( قامت بخطاب سردي معتبرـ بينما الحالتان )0، 0، 0، 2لديها، حيث لاحظنا أن الحالات )

الإنتاج اللفظي واضحا لديها، ورغم هذا تمرنت الحالتان من القيان باتصال حتى وإن كان غير فعال، إلا أنهما 
 استطاعا إيصال الرسالة.

ومن خلال عرض وتحليل النتائج امبتوصل إليها يمرننا القول بأن الأطفال الصم امبصابين بصم جزئي لديهم بقايا 
 ن اكتساب مستوى لغوي مقكول.سمعية لا بأس بها، مرنتهم م

 وانطلاقا من هذا امبستوى يستطيع الأطفال امبصابون بصمم جزئي التواصل مع المجتمع رغم فقر حصيلتهم اللغوية.
أي أنه كلما كانت الحصيلة اللغوية لديهم جيدة، كلما كان الاتصال فعالا، وكلما ضعف مستوى الرصيد اللغوي 

 تصال.لديهم أثر ذلك على فاعلية الا
من كل ما تقدم نجد أن الفرضية امبطروحة سابقا قد تم تحقيقها، حيث وجدنا أن الإنتاج اللفظي لدى الأطفال 

 الصم امبصابين بصمم جزئي، قد أثر على فاعلية الاتصال لديهم.
     الاستنتاج العام:

لقد تكين من خلال دراستنا هذه أن الأطفال امبصابين بصمم جزئي لديهم قدرة على تحقيق إنتاجات لغوية متفاوتة 
امبستوى، ذلك أنهم استخدموا كلمات ذات دلالات متكاينة، ورغم ما تحمله لغتهم من أخطاء على مستوى النطق 

كل هذه التشوهات لم يرن لها تأثير ككير إلى   من جهة، وأخطاء النحو والصر  والتركيب من جهة أخرى، إلا ان
حد أن الرسالة لا تفهم، بل كانت رسائلهم واضحة ومفهومة، حيث أظهر لنا تحليل الخطاب أن هؤلاء الأطفال 
تمرنوا من استعمال لغتهم امبنطوقة، وبذلك تتحقق الفرضية امبقترحة حول مدى قدرة هذه الفئات على استعمال 

إجراء اتصال فعال، وقد تأكد ذلك بعد تحليل الخطاب الخاص برل حالة، والذي حاولنا من اللغة اللفظية في 
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خلاله تقييم مستوى اللغة امبنطوقة لديهم، ثم تكين أن لرل واحد منهم رصيد لغوي خاص به يمرنه من القيام 
 باتصال ناجح، رغم الاضطرابات اللغوية الرثيرة التي يعانون منها.

الأطفال امبصابين بصمم جزئي ومهما كانت قدراتهم على الاتصال بالمجتمع السليم لا  كذلك استنتجنا أن
يمرنهم التخلي نهائيا على لغة الإشارات بل يحتفظون بإشارات عديدة قد أصكحت محورا يلازم لغتهم اللفظية لأنهم 

ة الصمم ونوعه ومنه ترون تعودوا على استعمالها باعتكار أن معظم التعاملات ترون فيما بينهم باختلا  درج
 الإشارة هي الأداة الوحيدة للتفاهم، خاصة وأنهم متواجدون بمدرسة صغار الصم.

وأخيرا نقول أن الطفل امبصاب بصمم جزئي له حظ أوفر مقارنة بغيره من الصم، في استعمال اللغة امبنطوقة وتطوير 
 إنتاجه اللفظي.

  :خاتمةـ 
يعد الصمم اعاقة سمعية في نظر الرثير من امبهتمين في  هدا المجال ومجال ذوي الاحتياجات الخاصة،  

حيث يعتبر من اكثر امبشاكل امبؤثرة على الاتصال بصفة  سلكية، نظرا لضعف الانتاج اللفضي و تشوه اللغة امبنطوقة 
ثير على  فعالية الاتصال مقارنة بأنواع الصمم لدى اطفال الصم،لرن من جهة اخرى نجد ان الصمم الجزئي اقل تأ

الاخرى  حيث انه ورغم ضعف الرصيد اللغوي للطفل يمرنه اجراء اتصال تتفاوت فاعليته من طفل الى اخر  
 حسب زمن و طريقة الترفل التي تلقاها الطفل,

لصمم الجزئي، يعد مقكولا قد تكين من خلال الدراسة الحالية ،ان الانتاج اللفظى لدى الاطفال امبصابين باو  
او يقترب من امبستوى امبطلوب للاتصال، مقارنة  بالاضطرابات اللغوية الأخرى حيت تعد اللغة لدى هذه الفئة، 
مشوهة من جهة، و قليلية امبفردات من جهة اخرى، وعلى الرغم من ذلك استطاع اغلب الاطفال في حالات 

م امبنطوقة رغم تشوهها كانت ذات معنى، حيث ان امبفردات لدى هذه امبدروسة ،القيام بالاتصال فعال،لان لغته
 العينة لم ترن سليمة ولرن التشوه شمل بعض الحرو  فقط. 

 ومهما تعددت الدراسات في مجال الصمم الجزئي  يكقى الاطفال امبصابون قادرون على اجراء اتصال
مختلفة شرط  مقكولة يمرن استعملها في اتصالات ، لان لديهم انتاج لفظي و حصيلة لغويةحسب درجات اصاباتهم

ان يرون اتصال بسيط، مثل التعكير عن الحاجات اليوميه، وهذا ما اثكتته الدراسة الحالية من خلال استعمال شكرة 
 تحليل الخطاب النفسولسانية ، وهو ما ثكث في دراسات مشابه.
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