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 كلمة شكر    

  بيل  إت٧زز ىذا المم  ات١وااع اتٟمد لله الذي وفقتٍ في . 
   على ك  ات١ملامزت  إلذ الأبوزذ ات١شرؼ علي تماينزت، أتقدـ بزلشكر اتٞزي

 وات١لبحظزت القلمة التي قدمهز لر طللة إت٧ززي ت٢ذا اليحث.
   كمز لا يفاتتٍ أف أتقدـ بأتٝى عيزرات الشكر إلذ تٚل  مدراء ات١دارس الإبودائلة

وتٚل  ات١ربتُ والأخصزئلتُ في مدربة  ،التي قمت فلهز بإجراء الدرابة ات١لدانلة
صغزر الصم بالاية برج باعريريج على ت٤مد بالاية بطلف ومدربة بااكتَ 

 ات١سزعدات التي قدماىز لر وخزصة ات١ربي ات١خوص )مسماد(.
    الشكر ماصاؿ أيضز إلذ الأبوزذة بلزات، الأبوزذة رقزص ، الأبوزذ تْري نيل

 وتٚل  الأبزتذة الذين درباني.
   أشكر كذلك تٚل  من بزعدني في ىذا المم  ولا بكلمة طلية من أصدقزء

لبء في المم  وأخص بزلذكر الطيلية ات١نسقة السلدة عيا تٚللة ورئلس مصلحة وزم
 الملزدة ات١ومددة ات٠دمزت بزلرابطة السلد بسزعد إبراىلم وصديقي المزيز خزلد .
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 داءالإىػػػ

   والدي الكرتٯتُ حفظهمز الله وأطزؿ في عمرت٫ز. أىدي ىذا المم  إلذ 
  .)إلذ تٚل  أفراد عزئلتي كيتَا وصغتَا )يزبتُ، ىشزـ، وللد 
  .إلذ زوجتي المزيزة التي كزنت بندي طااؿ فتًة ات٧زز اليحث 
  سلمتُ اتٞزائريتُ شمية اتٟمزدية.إلذ أصدقزئي في تٚملة الملمزء ات١ 
    وتٚل  الأصدقزء والرفقزء إلذ زملبئي في المم. 
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 ملخص الدراسة:

ىدفت ىذه الدرابة إلذ الومرؼ على أت٫لة الدمج ات١دربي للؤطفزؿ ات١مزقتُ تٝملز ودوره في تطاير لغوهم 
الأولذ تضم أطفزؿ غتَ  ،زؿ الصم ات٠زعمتُ لزراعة القاقمةوقد تكانت علنة الدرابة من ت٣ماعوتُ من الأطف الشفهلة،

وقد تم  ،حزلات 4ك  ت٣ماعة تضم   ،م  المزديتُمدت٣تُ )مومدربتُ في قسم خزص( والثزنلة تضم  أطفزؿ مدت٣تُ 
شافري مللتَ  تقللم اللغة الشفاية لصزحيوو إخولزرىم وفق نفس ات١مزيتَ، ولوحقلق أىداؼ الدرابة طيقنز اخويزر

Chevrie Muller  في جزنيلو ات١وملقتُ بزلفهم والوميتَ اللغايتُ، وقد تاصلت نوزئج الدرابة إلذ مسزت٫ة الدمج
على إبوخداـ كمز أظهرت قدرة ىذه الأختَة  ات١دربي في تطاير الفهم والوميتَ اللغايتُ لفزئدة أفراد المجماعة الثزنلة،

 .وقدنً بمض ات١قتًحزتهت الدرابة بللوااص  وانو اللغة الشفاية كأداة

  

Résumé: 

La présente étude vise à connaitre l'importance de l'insertion scolaire des enfants 
malentendants et son rôle dans l'amélioration de leur langage oral. 

Notre échantillon est constitué de deux groupes d'enfants qui ont reçu un implant cochléaire  

- le premier groupe comporte des enfants non scolarisés. 

- le deuxième groupe comporte des  enfants intégrés dans des classes normales. 

Chaque groupe est composé de 04 sujets choisis selon les normes. Pour bien mener  notre étude, nous 
avons adopté le test d'évaluation du langage  oral de Chevrie Muller dans ces deux volets: la 
compréhension et l'expression. 

Les résultats de l'étude ont démontré enfin que l'insertion scolaire contribue à l'amélioration de la 
compréhension et l'expression chez les éléments du deuxième groupe et que ces derniers sont capables 
d'utiliser le langage oral comme un  moyen de communication.  

L'étude a abouti enfin à quelques propositions et recommandations. 
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 مقدمة :

 لقد شهد ملداف التًبلة ات٠زصة تٖالات كيتَة في ت٣زؿ الرعزية والوكف  بزلأطفزؿ ذوي الاحولزجزت ات٠زصة،
ومز ات١ؤت٘رات والندوات والدرابزت التي أقلمت في ىذا ات٠صاص إلا ختَ دلل  على ذلك.                           

كغتَىم من فئزت التًبلة ات٠زصة تطارت طرؽ وأبزللب تربلوهم وتمللمهم، خزصة بفض  المجهادات التي وات١مزقاف تٝملز  
قزمت بهز ات١نظمزت واتٞمملزت النشطة في ىذا المجزؿ، فيمدمز كزف تمللم ىذه الفئة مقوصرا على مدارس صغزر الصم 

رانهم المزديتُ، وذلك ت١ز لو من أثزر إت٬زبلة على تٚل  انوق  إلذ مرحلة تمللمهم في ات١دارس المزدية جنيز إلذ جنب م  أق
 اتٞاانب النفسلة والاجومزعلة والأكزدتٯلة واللغاية ت٢م.

وبزعويزر أف ات٢دؼ الأبزبي الذي يصياا إللو اتٞمل  من مربتُ ،أوللزء أمار، ومسؤولتُ، من وراء دمج الأطفزؿ ات١مزقتُ  
لغة الشفاية، بزعويزر أف ىذه الأختَة ىي أداة مهمة من أدوات الوااص  التي تٝملز في ات١دارس المزدية ىا اكوسزب ال

 يمومد عللهز اتٞمل  لإيصزؿ أفكزرىم ومشزعرىم للآخرين، وبمدمز كزف الأطفزؿ ات١مزقتُ تٝملز ت٬دوف صمابزت كيتَة 

هز ت٘كناا من تٝزع الكلبـ لأوؿ مرة، في اكوسزب ىذه الأداة، عزد الأم  إللهم بمد زراعة القاقمة الإلكتًونلة التي بفضل  
خزصة ج ىذه الفئة في ات١دارس المزدية وأتزحت ت٢م فرصة الوملم من جديد، لذلك ازدادت الصلحزت ات١نزدية بضرورة دم

 في ظ  ت٧زح الكثتَ من الوجزرب المزت١لة التي اتيمت ىذا الواجو.   

ات١دربي في تطاير اللغة الشفهلة لدى الطف  ات١مزؽ تٝملز  قمنز وفي درابونز ىذه التي تهدؼ إلذ الومرؼ على دور الدمج 
في جزنيلو ات١وملقتُ بزلفهم والوميتَ  Chevrie Mullerبوطيلق اخويزر تقللم اللغة الشفاية لصزحيوو شافري مللتَ 

والثزنلة تضم  ،ت٣تُواحدة تضم أطفزؿ مد ، تٝملز ات٠زعمتُ لزراعة القاقمةاللغايتُ على ت٣ماعوتُ من الأطفزؿ ات١مزقتُ
 .تَ مدت٣تُ، حلث قسمنز درابونز إلذ جزنيتُ: أحدت٫ز نظري والأخر تطيلقيأطفزؿ غ

 والومقلب عنهز.بزت١اعاع  رابزت السزبقة ات١وملقة والد ،أت٫لة الدرابة وأىدافهزالنظري على الإشكزللة،  ت٭واي اتٞزنب

في الفص  الأوؿ تنزولنز ماعاع الدمج ات١دربي من حلث مفهامو، مبرراتو، أشكزلو، أىدافو، وعنزصره وإت٬زبلزتو وبليلزتو 
على الأطفزؿ ات١مزقتُ تٝملز بزلإعزفة إلذ دور ك  من الآبزء وات١ملمتُ في ت٧زح عمللة الدمج وفي أخر الفص  ذكرنز تٕربة 

 دمج الأطفزؿ ات١مزقتُ تٝملز.اتٞزائر وبمض دوؿ المزلد في ت٣زؿ 

 أمز الفص  الثزني فخصصنزه للحديث عن اللغة ومكانزتهز وتطارىز عند الطف . 

وآللة السم  ثم تطرقنز إلذ  وفي الفص  الثزلث تنزولنز الإعزقة السمملة، بداية بلمحة ت٥وصرة عن تشريح وفسلالاجلة الأذف
الة عللهز، إعزفة إلذ أنااعهز وطرؽ قلزس وتشخلصهز وات٠صزئص التي ت٘لز مفهاـ الإعزقة السمملة وأبيزبهز وات١ؤشرات الد

 الأطفزؿ ات١مزقتُ تٝملز وطرؽ تدريسهم.



13 
 

من خلبؿ الرجاع إلذ تزريخ ظهارىز وتمريفهز ومكانزتهز وآللة  في حتُ ت٘حار الفص  الراب  حاؿ تقنلة الزرع القاقمي
 عملهز كمز تنزوؿ ىذا الفص  الاتٕزىزت حاؿ زراعة القاقمة، خطاات زراعوهز والفاائد المحوملة منهز.

 أمز اتٞزنب ات١لداني فلحواي على فصلتُ:

 يدور الأوؿ حاؿ اجراءات الدرابة ات١لدانلة. 

                                                                                                        وزئج وتٖلللهز وأختَا ات٠زت٘ة.فلمز يشم  الثزني عرض الن
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  :الإشكالية

المديد من الأجهزة والابزئ  التي  ابوكزرلقد أدى الوطار الكيتَ الذي يشهده المزلد في المجزؿ الوكنالاجي إلذ 
 ،الإمكزنلزت والقدرات التي يوموماف بهز وابوثمزرمن شأنهز أف تسزعد الأطفزؿ ات١مزقتُ تٝملز في الوخفلف من ممزنزتهم 

الرقملة حلث أصيح بزلإمكزف أف يسوفلدوا من بقزيزىم السمملة والقدرة على تٝزع الأصاات بفض  ات١ملنزت السمملة 
 إنوزجز تهممن تطاير  حسي عصبيطفزؿ ات١صزبتُ بصمم ىذه الأختَة مكنت المديد من الأ ،وزراعة القاقمة ات١وطارة
وإنوزج وىي عيزرة عن جهزز إلكتًوني ياع  داخ  الأذف الداخللة تسومم  لليزلغتُ والأطفزؿ لومكلنهم من فهم  ،اللغاية

التي تسمح بوطاير لغوهم الشفهلة بصارة أبرع من أقرانهم غتَ  ،الكثتَ من ات١ملامزت السمملة واكوسزب ،ةالكلبـ بسهال
 (94ص  ،2010 )أتٛد نياي عيده ، .اتٟزملتُ تٞهزز الزرع القاقمي

كزف ىنزؾ تطار وتناع في   ،الوكنالاجي في ملداف الأجهزة ات٠زصة بزت١مزقتُ تٝملز الابوكزروتزامنز م  ىذا 
من  بزلانوقزؿوذلك  ،ات٠زصة عزمة وات١مزقتُ تٝملز خزصة الاحولزجزتخدمزت التًبلة ات٠زصة ات١قدمة للؤطفزؿ ذوي 

إلذ النظرة اتٟديثة التي تنزدي بومللم ىذه الفئة في  ،النظرة الوقللدية في تمللمهم داخ  مؤبسزت ومدارس التًبلة ات٠زصة
 ،طزت١ز كزف ذلك ت٦كنز أو في بلئة تمللملة قريية من اليلئة التًباية المزدية لة المزدية )الصفاؼ المزدية(الأوعزع الومللم

 ،وذلك تٖقلقز ت١يدأ تكزفؤ الفرص بتُ اتٞمل  وإتزحة كزفة فرص الومللم تٞمل  الأطفزؿ والأفراد دوف ت٘للز لأي بيب
أو الناع واتٟدة  ،إعزقوهم من حلث النمط اخولبؼات٠زصة على  الاحولزجزتدمج الأطفزؿ ذوي "وذلك عن طريق 

تْلث يولقاف نفس برامج التًبلة المزدية تٔدخلبتهز  ،دت٣ز كللز في الفصاؿ وات١دارس المزدية م  أقرانهم المزديتُ والشدة
 (37ص ،2009 الزيزت،فنحي ) ."وعمللزتهز

حلث  في اتٞزائر، لقاقمياللزرع  ات٠زعمتُعدد الأطفزؿ ات١مزقتُ تٝملز  إرتفزعوخلبؿ السناات الأختَة وم  
 إلذ السلد بن عيد الله ت٤مد لقاقمياللؤطفزؿ حزملي الزرع  "اتٝ "الاطنلة مملة اتٞرئلس هز الإحصزئلزت التي قدم تشتَ

 ( 12/02/2013بوزريخ  السلزبي ات١شاارفي جريدة )مقزؿ منشار  ،2003منذ  حزلة من ىذه الوقنلة اتٟديثة 2000 ابوفزدة
وتقدنً ات٠دمزت التًباية والومللملة ت٢م جنيز إلذ جنب م  أقرانهم  بدمج ىذه الفئة في ات١دارس المزدية، الاىومزـ ازداد

حلث  ،زلالايزت ات١وحدة الأمريكلةكو ممظم دوؿ المزلد في ىذا الشأف،  وىذا مسزيرة لنفس الواجو الذي بلكو ،المزديتُ
من الصم وعمزؼ السم  يولقاف على  %84أف حاالر  the u.s. département of éducation 2000تقريريشتَ 

 (2 ص ،2008 ،)علي عيد رب النبي .مزـالأق  جزءا من الاقت في فصاؿ الومللم ال

وتفزعلبتهم  اتصزلاتهمالذي تٯزرباف فلو  ات١كزف فزت١دربة ىي ات١كزف الذي يقضي فلو الأطفزؿ ممظم أوقزتهم و
 ،2006 ،بزلد بلسزلدكمزؿ ) .الآخرينوىي ات١كزف الذي عن طريقو يكاناف أصدقزء ويقلماف علبقزت م   ،الاجومزعلة

 (48ص
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 لاجومزعياعلى أف ات١دربة المزدية ىي اليلئة ات١لبئمة لوطاير الأداء الأكزدتٯي والوكلف  زعزم زاتفزقلذلك ت٧د أف ىنزؾ 
 (5 ص ،2008 نة ،بأديب الدبز خلاد ) .تُ ذوي الإعزقة السمملةللطلية ات١دت٣ الانفمزلر

ات١دارس  أومن ىنز أصيحت فكرة الدمج ات١دربي أو كمز أصيح يطلق عللو في الاقت الراىن بزلومللم الشزم  
 احولزجزتهموأصيح إبراز الفروؽ الفردية لدى ىذه الفئة ىدفز لوحديد  ،تُوتنفلذا على مر الأيزـ والسن الشزملة أكثر تقيلب

إذ أصيح بزلإمكزف تاظلف تلك الفروؽ لصزلح مشزركة الأطفزؿ  ،داخ  الفصاؿ المزدية بمد أف كزف مصدرا ىزمز لمزت٢م
 (6ص ،2012 ،)عزدؿ عيد الله ت٤مد  .لأقرانهم المزديتُ

أقلمت في ىذا ات٠صاص أف إحدى الفاائد المحوملة للدمج ىي قياؿ وقد أثيوت الدرابزت واليحاث التي 
لة المديد من ات١هزرات الأكزدتٯ اكوسيااكمز أف الأطفزؿ ات١دت٣تُ   ،الأطفزؿ المزديتُ لزملبئهم من ذوي الإعزقة السمملة

)عزدؿ  .لفصاؿ وات١دارس المزديةدت٣تُ بسيب ات١سواى الرفل  من الإثزرة الذي يوافر في اات١غتَ والاظلفلة مقزرنة بأقرانهم 
 (10ص ،2007 ،عيد الله ت٤مد

ىدفت إلذ تٖديد الأثر النزجم عن الدمج الشزم  على ( 1989)وفي درابة قزـ بهز ك  من والدروف وملكلببكي 
أداء الطلية الذين تلقاا تمللمهم عمن برامج الدمج الشزم   قزرف فلهز ،زدتٯلة للطلية ذوي صمابزت الوملمات١هزرات الأك

إلذ وجاد فروؽ ذات دلالة إحصزئلة بتُ تٖصل  أفراد تاصلت نوزئجهم  ،والطلية الذين تلقاا تمللمهم في غرؼ ات١صزدر
 (Waldron, Melesky, 1998) .المجماعوتُ بزلنسية لممللة القراءة لصزلح المجماعة ات١دت٣ة

وذلك  ،نظزـ الدمج ات١دربي إللهز ىمن بتُ أىم الأىداؼ التًباية التي يسمتطاير اللغة الشفهلة  وبزعويزر أف
من ممزيتَ  افي ت٪ا شخصلة الطف  ومملزر  زأبزبل الكانهز أداة مهمة من أدوات الوااص  والوفزع  بتُ الأفراد وعنصر 

حاؿ تأثتَات الدمج على  Raflerty Yetal ( 2003)الدرابة التي قزـ بهز  بلنووىذا مز ،ات١هتٍ واندمزجوت٧زحو ات١دربي 
حلث تاصلت نوزئجو إلذ ، في مرحلة مز قي  ات١دربةالسمملة لإعزقة لدى الأطفزؿ ذوي ا الاجومزعلةت٪ا اللغة وات١هزرات 

عن الأطفزؿ في فصاؿ  الاجومزعلةأف الأطفزؿ في فصاؿ الدمج قد حققاا درجزت أعلى في النما اللغاي وات١هزرات 
إلذ أف عمللة الدمج تسزعد على تٖقلق إت٧زز أكزدتٯي مقياؿ بدرجة كيتَة  )2000 (برادلركمز أشزر   ،التًبلة ات٠زصة

الوفزع  الولقزئي والشفاي لمجماعة من  ) Rankhom) ،1994ودرس  ،الابوقيزللة خزصة في مهزرات الكوزبة واللغة
وأظهرت درابوو أف الأطفزؿ الصم الذين تم  ،ات١دت٣تُ م  أقرانهم المزديتُ وت٣ماعة من الصم ات١مزولتُالولبملذ الصم 

وكزناا  ،الشفاية من ت٣ماعة الصم ات١مزولتُللؤصاات واللغة  ابوخدامزوتفزعلب وأكثر  ابوجزبةدت٣هم ميكرا كزناا أكثر 
تاص  إللو  وىذا مز ،اجومزعلزرغاب فلو ات١غتَ اؾ للسل الابوجزبةتراكلب اتٞم  وأق  في  ابوخداـأفض  في 

,Carmany)  1994(  ُبزبوخداـ  زتدرييل زحلث صمم برنزت٣من خلبؿ ت٣ماعة من الأطفزؿ ات١مزقتُ تٝملز مدت٣ت
وظهر من الودريب تٖسن في النما  تشتًؾ فلهز ت٣ماعزت الأطفزؿ، لمدد من الأدوار الاجومزعلة والتي "النمذجة" تقنلة

ض أف ت٭قق الطف  تً فإنو من ات١ف لذا ،ت٢م الاجومزعياللغاي للؤطفزؿ ات١مزقتُ تٝملز وت٪ا في اتٞزنب الانفمزلر والسلاؾ 
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أكثر ت٦ز ت٭ققاف  الابوقيزللةواللغة  ،ات١مزؽ تٝملز ات١دمج مدربلز إت٧ززا أكزدتٯلز مقيالا بدرجة كيتَة في الكوزبة وفهم اللغة
 (16ص ،2009 ،وآخروففي مدارس التًبلة ات٠زصة )عمر إتٝزعل  علي 

وفي نفس اتٕزه نوزئج الدرابزت ات١شزر إللهز وفي ظ  غلزب درابزت اىومت بوأثتَ الدمج على اللغة الشفاية  
لدى  اللغة الشفايةتكمن أت٫لة درابونز التي تٖزوؿ إبراز الوأثتَات التي قد تتًكهز عمللة الدمج على حسب علم اليزحث 
 الإجزبة عن الوسزؤلات الوزللة: ، وىذا من خلبؿالأطفزؿ ات١مزقتُ تٝملز

 ؟لقاقمياللزرع  ات٠زع ات١مزؽ تٝملز  لطف لج ات١دربي في تطاير اللغة الشفهلة ى  يسزىم الدم -

  ؟لقاقمياللزرع  ات٠زع ات١مزؽ تٝملز  لطف ل اللغاي فهمال يسزىم الدمج ات١دربي في تطايرى   -

 ؟لقاقمياللزرع  ات٠زع ات١مزؽ تٝملز لطف  ل اللغاي الوميتَ يسزىم الدمج ات١دربي في تطايرى   -

 :الدراسةأىمية  

ات١دربي للؤطفزؿ ات١مزقتُ تٝملز على  دمججنيلة التي تنزولت أت٫لة الرغم وجاد الكثتَ من الدرابزت المربلة والأ
إلا أف ىذه الدرابة  بزعويزره من الواجهزت اتٟديثة في ملداف التًبلة ات٠زصة،، والأكزدتٯلة والاجومزعلةاتٞاانب النفسلة 

في  لقاقمياات١دربي للطف  ات١مزؽ تٝملز اتٟزم  للزرع  الدمج التي تسلط الضاء على فمزللة تمد من الدرابزت القلبئ  
 تطاير لغوو الشفهلة.

 في اتٞزائر  لقاقمياعدد الأطفزؿ ات١مزقتُ تٝملز ات١سوفلدين من الزرع  زيزدة فزت١لبحظ في السناات الأختَة ىا 
إمز باعمهم في قسم خزص داخ  مؤبسة  ،ودت٣هم هزت حاؿ الطريقة ات١ثلى لومللمهمالواج اخولفتونولجة لذلك 

                            .م ميزشرة م  المزديتُ طااؿ الاقتأو بدت٣ه ،ترباية تٖت إشراؼ فريق من الأخصزئلتُ
ىي  ،وبزعويزر أف ات٢دؼ والغزية التي يصيا إللهز اتٞمل  من أخصزئلتُ ومربتُ وأوللزء أمار من دمج ات١مزؽ في ات١دربة

ت١اعاع ابهذا  اىومتوفي ع  نقص الدرابزت التي  ،الآخريناللغة والوااص  م   اكوسزببو إلذ القدرة على الاصاؿ 
كمز أف   ،رصلدىم اللغاي تنملة اليزحث عرورة إجراء ىذه الدرابة لويتُ لنز مدى أت٫لة ودور الدمج ات١دربي في ابوشمر

نوزئج ىذه الدرابة تسزعد القزئمتُ على ت٣زؿ الدمج في وع  إبتًاتلجلة فمزلة لدمج ات١مزقتُ تٝملز في ات١دربة وإثراء 
 اليحاث ات١وصلة بزت١اعاع في ملداف التًبلة ات٠زصة.

 أىداؼ الدراسة:

                                                                                                      إلذ:تهدؼ الدرابة 

 .ت١مزقتُ تٝملزاللؤطفزؿ الومرؼ على أت٫لة الدمج ات١دربي   -

  .لقاقمياللزرع  ات٠زعمتُ ممرفة مدى مسزت٫ة الدمج ات١دربي في تطاير اللغة الشفهلة للؤطفزؿ ات١مزقتُ تٝملز  -
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 .لقاقمياللزرع  ات٠زعمتُللؤطفزؿ ات١مزقتُ تٝملز  ور الدمج ات١دربي في تنملة الفهم اللغايالومرؼ على د  -

 .لقاقمياللزرع  ات٠زعمتُ للؤطفزؿ ات١مزقتُ تٝملز اللغايوميتَ ور الدمج ات١دربي في تنملة الالومرؼ على د  -

 :مصطلحات الدراسة 

 :ت٢ز والاصطلبحي يأتي الومريف الإجرائي ات١صطلحزت، وفلمزورد في ىذه الدرابة المديد من 

 تعريف الإعاقة السمعية:  -1

وىذا ات١صطلح  ،ها يشم  ك  من الصم وعمزؼ السم ىا مصطلح عزـ يشم  ك  درجزت وأنااع فقداف السم  ف
فقد تٖدث ات١شكلة في  ،في مكزف مز في اتٞهزز السممييشتَ إلذ وجاد عجز في القدرة السمملة بسيب وجاد مشكلة 

والفقداف السممي قد يتًاوح مداه من  ،الأذف ات٠زرجلة أو الابطى أو الداخللة أو في المصب السممي ات١اص  إلذ ات١خ
 (1999 ،)أتٛد اللقزني  .اتٟزلة ات١مودلة إلذ أقصى حزلة من الممق والتي  يطلق عللهز الصمم

 الشفهية: تعريف اللغة -2

وفهم اللغة  )الكلبـ( الآخريناللغة ات١نطاقة للوااص  م  الأشخزص  لابوخداـتشم  اللغة الشفهلة ات١هزرات اللبزمة  
وبميزرة أخري فزللغة الشفهلة توضمن كلب من ات١هزرات اللغاية الشفهلة الوميتَية وات١هزرات  ،)الإصغزء( للآخرينات١نطاقة 

 (224ص ،2005 ،)متٍ اتٟديدي .اللغاي عروري لوطار الوميتَ اللغاي والابوقيزؿ ،للةالابوقيزاللغاية الشفهلة 

 تعريف الزرع القوقعي :  -3

تْلث يولح إمكزنلة السم  وت٭سن  ،ابوخراجهزالقاقمة ىي جهزز إلكتًوني صغتَ يوم زرعو مكزف القاقمة الوزلفة بمد  
من ات١ملنزت  والذين لد يسوفلدوا ،السم  اتٟسي المصبي اتٟزدبفقداف اللفظي للؤشخزص ات١صزبتُ  الاتصزؿقدرة 

صممة لإثزرة وىي ماتٟديثة  موبر ناع من الوجهلزات السمملة ت يوى ،مد فتًة من الوأىل  ات١نزبب لذلكالسمملة ب
مرباطز م  القطب الكهربزئي الذي يكاف ملحقز أو  حلث تزرع أقطزب كهربزئلة في القاقمة، ،المصب السممي ميزشرة

بزلغ  الإشزرات الصاتلة تسوقي  باابطة ملكرفاف ملحق أو مرباط م  مضخم دورة كهربزئلة مزروعة في المظم الصدغي،
ات١ضخم عندئذ يرب  للقطب باابطة الدورة ات١زروعة وعندمز يسوقي  القطب الكهربزئي الإشزرة فإنو يزود  ،الومقلد

 (40ص، 2003 الرزيقزت،إبراىلم )  .ة المصب السمميبإشزرات كهربزئلة للقاقمة وبزلوزلر إثزر 

 المدرسي:الإدماج -  جالدممفهوـ  -4

 ،في الثاب فلو الشيءوالفم  ات١زيد ىا أدمج يدمج  وابوحكمدخ  فلو  الشيءدماجز في دت٣ز لغة دمج  الإدمزج:
جهادىم من حلث القلزـ بو وأدمج وتضزفرت  وتدامج القاـ على فم  الشيء أو فم  مز تٯكن فملو أي تمزوناا عللو،

 (295ص  ،)ات١مجم الابلط .الأمر أحكمو وأدمج كلبمو أتى بو ت٤كمز
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 أكبر لوكاين ت٣ماعة ماحدة أي أف تنصهر ت٣ماعة صغتَة في ت٣ماعة  ،ىا عمللة إدخزؿ جزء في الك  :إصطلاحا  
عن ىذا الوفزع  شمار بزلانومزء للمجماعة كمز يمبر عن الإدمزج في ت٣ماعة بزلوفزع  اتٟزص  بتُ أعضزئهز وينجر 

 .وت١يزدئهز
 تملمزت التي كزنت ماعاع ،كمز تٯكن القاؿ بأف الإدمزج ىا نشزط تمللمي يسوهدؼ جم  الولملذ ت٭رؾ مكوسيزتو

 (27ص ،2006 ،)ات٠ضراء عيد المزيز .منفصلة من أج  إعطزء دلالة وممتٌ لولك ات١كوسيزت

غتَ ات١مزقتُ في ات١دارس جنب م  أقرانهم  تمللم الطلبب ذوي الإعزقزت جنيز إلذ إلذج ات١دربي ملداويشتَ مصطلح  
لة منزبية ويوالذ الإشراؼ عللهم مملم بزلومللم المزـ يافر ت٢م بلئة تمللم ،على أف ييقاا فلهز طااؿ اللاـ الدرابي ،المزدية

وىا بذلك يمتٍ إتزحة الفرصة للطلبب ذوي  الفردية،تيزع طرائق تدريس ملبئمة تٟزجزتهم او  في الصفاؼ الدرابلة،
ويهدؼ إلذ تليلة  في الومللم المزـ كإجراء يؤكد على ميدأ تكزفؤ الفرص في الومللم، والات٩راطالإعزقزت من الوااجد 

 ،2012  ، ت٤مد)عزدؿ عيد الله .وإشيزع حزجزتهم التًباية ات٠زصة في إطزر ات١دربة المزدية التي تومث  في اليلئة الأق  تقلدا
 (04ص

 لابوقيزؿ ات١اجهة ات٢لزك  نفس في بو الوكف  و حسلز ات١ماؽ الطف  ابوقيزؿ نوأ على ات١دربي الإدمزج يمرؼ و 
 ...ات١هتٍ الوكاين مراكز الثزنايزت الأبزبلة، ات١دارس الأطفزؿ، ريزض اتٟضزنة، من ك  في ذلك و السزت١تُ، الأطفزؿ

 (4 ص ، 2002 الاطتٍ، والوضزمن الوشغل  وزارة)   .الخ
م  الأطفزؿ المزديتُ في نفس  لقاقمياوع  الطف  ات١مزؽ تٝملز ات٠زع  للزرع ات١دربي  بزلدمجوفي ماعاعنز ىذا نقصد  

   .نفسهزالأنشطة  وتٯزرس ممهم زج ات١اجو للمزديتُ،تْلث يولقى نفس البرنزمج وات١نه ،طااؿ الاقتالقسم 

 دراسات السابقة:ال

 لدراسات الأجنبية:ا .1
ت٨ا قزعدة مملامزت ملدانلة حاؿ "وماعاعهز  (Wang, and Erson Bram,1985) وآخريندرابة وانج  1.1
وقد قزمت الدرابة على تٖلل  تٜستُ درابة أجريت في ت٣زؿ دمج ذوي  تْث تفستَي لبرنزمج تطيلقي وأثره" ،الدمج

ت٥ولفة من الإعزقزت تٔراح   زمن الذين يمزناف أت٪زط 3400شملت  ،ات٠زصة في الفصاؿ وات١دارس المزدية الاحولزجزت
 عمرية ودرابلة ت٥ولفة.

بأقرانهم الذين تم  ،للطلبب الذين شملهم الدمج الاجومزعلةالدرابة مقزرنة الأداء الأكزدتٯي وات١هزرات  ابوهدفتوقد 
  :ة الوحللللة إلذ النوزئج الوزللةالدرابوقد تاصلت ىذه  ،زصة تٔمزؿ عن أقرانهم المزديتُتمللمهم داخ  الفصاؿ ات٠

الدمج عللهم في ك  من الأداء الأكزدتٯي وات١هزرات  ات٠زصة الذين تم تطيلق عمللزت الاحولزجزتتفاؽ الطلبب ذوي  أ.
 مقزرنة بأقرانهم الذين تم تمللمهم في الفصاؿ ات٠زصة. ،الاجومزعلة
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ات٠زصة الذين تمرعاا ت٠برات الدمج الكلي المزـ على أقرانهم الذين تمرعاا ت٠برات  الاحولزجزتتفاؽ الطلبب ذوي ب. 
 .والاجومزعيفي ك  من المجزلتُ الأكزدتٯي  الدمج اتٞزئي،

 Bishop et)ودرابة بلشاب وجاب   (Darovill,1989)  أشزرت المديد من الدرابزت ومنهز درابة دروف  2.1
,Juballa  1994 ) والاجومزعلةإلذ أف الأطفزؿ ذوي اتٟزجزت ات٠زصة يوطاروف بشك  أفض  في المجزلات الأكزدتٯلة 

م  الأطفزؿ المزديتُ على النما اللغاي  الاجومزعلةإعزفة للؤثر الكيتَ للوفزعلبت  ،ندمز يوملماف في ات١دارس المزديةع
وتطاير  ،ت٢ز امج التًباية ات٠زصة ات١خططات١نزبية والبر شريطة تزويدىم بزت٠دمزت ، وتكاين صارة إت٬زبلة عن الذات

إعزفة إلذ أف الأطفزؿ المزديتُ الذين يوملم ممهم أطفزؿ من ذوي  ،إت٬زبلة لدى ات١ملمتُ وإدارة ات١دربة والرفزؽ اتٕزىزت
 ,Bishop. K,Jubala K) . ػػما والوحصلػػزدية من النػػػػزصة في نفس الصف ت٭ققاف مسوايزت عػػات٠ الاحولزجزت

1994) 

الشزم  على ات١هزرات  ىدفت إلذ تٖلل  الأثر النزجم عن الدمجبدرابة  (1998)قزـ ك  من والدروف وملكلبكسي 3.1
الدرابة على مقزرنة أداء الطلية الذين تلقاا تمللمهم عمن برنزمج  اشوملتوقد  ،زدتٯلة للطلية ذوي صمابزت الوملمالأك

وأشزرت النوزئج إلذ وجاد فروؽ ذات دلالة إحصزئلة بتُ  ،تلقاا تمللمهم في غرؼ ات١صزدرين والطلية الذ ،دمج شزم 
ولد تاجد فروؽ جاىرية بتُ  ،في حتُ لد تاجد فروؽ ذات دلالة بلنهم في اتٟسزب ،تٖصل  أفراد المجماعوتُ في القراءة

 (Waldron Mclesky, 1998, p40) .تُ من ذوي صمابزت الوملم اليسلطةأداء أفراد المجماعو

 -,Hunt; Hirose, Hatee Doering, Kararoff)ىلو  ودورنج وجاتز  تنزولت درابة ىلنت وىتَوس، و 4.1
Goetz,)،2000)  يوسمزودرابة (2001,Peetsma)  أثر برامج الدمج على تافتَ بلئة ت٤فزة للؤداء الأكزدتٯي للطلية

وبشك  عزـ فقد أشزرت النوزئج بأف الأداء  ،وات١سواى الثزناي ذوي الصمابزت ات١دماجتُ في ات١سواي الدرابي الأبزبي
وإجراء الوكلفزت الومللملة  تُ قد يوحسن إذا مز تم تزويدىم بزت١نهزج ات١لبئم،زدتٯي للطلية ذوي الصمابزت ات١دت٣الأك

أظهرت الدرابزت بأف الطلية ذوي الصمابزت الشديدة في مرحلة الومللم  ،كمزت١لبئمة على أوعزع الومللم المزـا
وتٯللاف لإت٧زز  ،قت المحدد للوملموينشغلاف بشك  أكبر في الا  ،الأبزبي عمن برامج الدمج يوملماف ات١هزرات ات١سوهدفة

 ،الدبزبنةخلاد أديب ) .زصةة في أوعزع مدارس التًبلة ات٠الأنشطة الأكزدتٯلة مقزرنة بزلطلية ذوي الصمابزت الشديد
 ( 9ص ،2008

 الأطفزؿالتي ىدفت إلذ ممرفة إذا كزف  (Geers, Sephar & Seday،2002) بلداي و بيلهزر غتَز، درابة في 5.1
 بمد كلي، تااص  بلئة في وعمهم بمد اللدوي الوااص  على بزلاعومزد يسومروف أو الكلبـ مهزرات يكوسياف الصم
 زراعة بمد مز مرحلة في الكلبـ ابوخداـ كزف اذا فلمز ممرفة اليزحثاف حزوؿ كمز ،الكتًونلة تٝملة قاقمة زراعة إجراء
 ،يالتًبا ج الدم أو الكلبـ وعاح أو الكلبـ ابوقيزؿ في الوحسن مث  أخرى بنوزئج مرتيطز الالكتًونلة السمملة القاقمة
 بزلإعزفة ،أمريكلة ولاية عشرة بي  من الوزبمة و الثزمنة بسن طفلب عشرين و بيمة على الدرابة علنة اشوملت حلث
 كلي تااص  برنزمج في إدراجهم تم و ،الكتًونلة قاقمة زراعة ت٢م أجريت بزلدرابة ات١شزركتُ ل ، تٚكندا من أطفزؿ إلذ
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 إشزرة أو كلبـ الوااص  أبلاب تْسب الملنزت كوزبة ت٘ت كمز القاقمة، زراعة إجراء قي  الأق  على بناات ثلبث ت١دة
 و، الصرفلة الاحدات ابوخداـ و ،الميزرة طاؿ و ،النحاية القااعد و ات١مناي، الناع تْسب الدرجزت إعطزء تم و 

 و الإشزرة اليمض و الكلبـ اليمض ابوخدـ حلث ،الوااص  في الأطفزؿ يفضلهز أبزللب عدة وجاد النوزئج أظهرت
 من الكلبـ فهم على القدرة اخويزر تم فقد الدرابة لأدوات بزلنسية أمز ،موفزوتة بنسب الأبلابتُ كلب يسوخدـ اليمض
 الصار على الومرؼ بزبوخداـ الكلبـ فهم اخويزر و ات١غلقة المجماعزت بزبوخداـ الكلبـ فهم اخويزر ابوخداـ خلبؿ
  نفس على لكلمزت صار بوة على لاحة ك  تٖواي لاحة 25 عشرين و تٜس على الاخويزر احواى و ،لتَمزف و لروس
 بوقللد الطف  خلبت٢ز من يقاـ تٚ  تسجل  خلبؿ من الكلبـ وعاح قلزس تم فقد الكلبـ لإنوزج بزلنسية أمز ،الازف

 أيضز أظهروا ب  ،وحسب الكلبـ فهم اخويزرات في أعلى نوزئج الكلبـ يسوخدماف الذين الأطفزؿ ت٭قق لد و ،الفزحص
وبمد  لد يسوخدماا الكلبـ،زؿ الذين كزف لديهم كلبـ قلل  أو أفض  لقااعد النحا بزللغة الإنكللزية مقزرنة بزلأطف فهمز

)تٝتَ .المزدية ات١دربة في للدمج قزبللة أكثر الكلبـ ابوخدماا الذين الأطفزؿ كزفثلبث بناات من زراعة القاقمة  
 (5،ص2014فتٍ،

فقد تنزولت تأثتَات الدمج على ت٪ا اللغة وات١هزرات  (Rafferty Y et Al2003,)رافزرتي وأوؿ  درابة .61  
من الأطفزؿ  (96)وتكانت علنة الدرابة من حاالر  الإجومزعلة لدى الأطفزؿ ذوي الإعزقة في مرحلة مز قي  ات١دربة،

وقد أبفرت نوزئج الدرابة  ،ات٠زصة بذوي الإعزقزت في الروعة تٔرحلة الطفالة اليزكرة في بمض فصاؿ الدمج والفصاؿ
عن الأطفزؿ في فصاؿ أف الأطفزؿ في فصاؿ الدمج قد حققاا درجزت أعلى في النما اللغاي وات١هزرات الإجومزعلة  على

أتٝزء ) .إلا أنهم كزناا أق  في السلاكلزت غتَ ات١رغابة مقزرنة بزملبئهم من الأطفزؿ في فصاؿ التًبلة ات٠زصة ،التًبلة ات٠زصة
 (9ص  بدوف بنة، المطلة، عيد الله
ت٘ت مقزرنة مسواى الأداء في القراءة والريزعلزت لمجماعزت  Cole et Al, 2004 )) كاؿ و أوؿفي درابة   7.1

في ظ  ك  من التًبلة الدات٣ة  مونزظرة من الطلبب المزديتُ وذوي الإعزقزت تٔز فلهم ذوي الإعزقزت ات١مرفلة اليسلطة،
                                                                               .الابودائلةوالتًبلة ات٠زصة ات١نفصلة بزت١دارس 
وم   ،لزت بغض النظر عن تصنلف الإعزقزتماعزت في ك  من القراءة والريزعالمجلد ت٬د اليزحثاف فروقز دالة بتُ 

من طلبب الملنة في %  50الوحلل  اليمدي ت٢ذه الفروؽ بزلنسية للطلبب ذوي الإعزقزت ات١مرفلة تم الواص  إلذ أف 
منهم في القراءة  %29.5في الريزعلزت مدارس الدمج أحرزوا تقدمز مقزرنة بأقرانهم المزديتُ من غتَ ذوي الإعزقزت 

  (303ص ،2009  ،الزيزتفوحي )

 :العربيةالدراسات  .2

لذين لطلية ذوى الإعزقة اليسلطة و اعلى ا الدمج أثرفة ممر ىدفت ىذه الدراسة إلى: (1995) درابة ات٠شرمي 1.2
 ،الآبزءالسلاؾ الوكلفي وات١هزرات اللغاية، كمز ىدفت إلذ الومرؼ على مفهاـ الدمج لدى  تم دت٣هم خزصة في مهزرات 

والمجماعة  ،والمجماعة الوجرييلة الثزنلة ،الأطفزؿ ىي المجماعة الوجرييلة الأولذحلث شملت علنة الدرابة أرب  ت٣ماعزت من 
 ابوخدمتوقد طفلب من ذوي الاحولزجزت ات٠زصة  39 اخوزرتحلث  والمجماعة الضزبطة الثزنلة، ،الضزبطة الأولذ
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ت٨ا  الاالدية الاتٕزىزتومقلزس  ،ومقلزس ات١هزرات اللغاية ،لوكلفياات١قزيلس ات١طارة في اليلئة الأردنلة ت١قلزس السلاؾ 
السزبقة الذكر كزخويزرات قيللة  الاخويزراتوقد أشزرت النوزئج وبزبوخداـ  قي  ات١دربة، تقدـ أداء أطفزت٢م في مرحلة مز

وخزصة على مهزرات  ،وبمدية على المجماعزت الأربمة إلذ وجاد فروؽ ذات دلالة إحصزئلة لصزلح المجماعزت الوجرييلة
ات٠زصة في  الاحولزجزتوأوصت الدرابة بضرورة تطيلق فكرة الدمج للؤطفزؿ ذوي  وات١هزرات اللغاية، لوكلفياالسلاؾ 

 ،ات٠شرمي بحر بنت أتٛد) .ات١ملكة المربلة السمادية ولكن عمن ظروؼ وشروط مدروبة حتى تنجح فكرة الدمج
 (5ص  ،2003

بلنت نوزئجهز أنو   ،مزقتُ جسديز في ات١دارس اتٟكاملةالتي تنزولت تٕربة دمج الأطفزؿ ات١ (1998)وفي درابة ىندي  2.2
حلث أصيح الأطفزؿ ذوي الإعزقة اتٟركلة واتٞسدية أكثر  ،زقة اتٟركلة أثرا إت٬زبلز وفمزلاكزف لبرامج الدمج لذوي الإع

كمز زادت ثقوهم بأنفسهم وكذلك أثر برنزمج  ديتُ،تاافقز في اتٞزنب النفسي والاجومزعي وأكثر تفزعلب م  الأطفزؿ المز
وبزعد في اكوسزب الولبملذ ذوي الإعزقة اتٞسدية أت٪زطز جديدة  ،الدمج في تٖستُ ات١سواى الأكزدتٯي وات١مرفي لديهم

 (13ص ،2013 القحطزني، )ىنزدي حستُ .من السلاكلزت الإت٬زبلة بوقللد أقرانهم المزديتُ

دمج ذوي  تقللم تٕربة ات١ملكة المربلة السمادية في ت٣زؿ"بمنااف  (2002) وآخروفدرابة نزصر ات١ابى،  3.2
على  (والانمزاللة الاندمزجلةات٠زصة في مدارس الومللم المزـ "ىدفت الدرابة إلذ ممرفة تأثتَ اليلئة الومللملة ) الاحولزجزت

                               .ات٠زصة الاحولزجزتومفهاـ الذات لدى الولبملذ ذوي  لوكلفياالوحصل  الدرابي والسلاؾ 
يوحسن بشك   ات٠زصة )ذكارا وإنزثز( الاحولزجزتتاصلت نوزئج الدرابة إلذ أف الوحصل  الدرابي لدى الولبملذ ذوي 

السلاؾ  لبءإيم  الوأكلد على  ،أنو لا يوأثر بليز بهذه الممللة فضلب عن عزـ من خلبؿ دت٣هم في مدارس الومللم المزـ،
          (2ص  ،2000 نزصر ات١ابى،) .والرعزية في بلئة الدمج الاىومزـومفهاـ الذات مزيدا من  لوكلفيا

الأكزدتٯي والأداء  تٖت عنااف "أثر الدمج على تافتَ بلئة ت٤فزة للؤداء (2008)درابة الدكوارة خلاد أديب الدبزبنة  4.2
مدى دعم برنزمج  علىىذه الدرابة الومرؼ  ابوهدفت ات٠زصة" الاحولزجزتلدي الطلية ذوي  الانفمزلر الاجومزعي

إعزفة إلذ تٖديد الفروؽ في درجة  ،الدمج للطلية ذوي الإعزقة اتٟسلة في الأردف من وجهة نظر الطلية ات١دماجتُ أنفسهم
وقد تكانت علنة الدرابة من الطلية ذوي الإعزقة السمملة واليصرية  ،ي اتٞنس وناع الإعزقةدعم برنزمج الدمج تيمز ت١وغتَ 

 ،من ات١لوحقتُ في ات١دارس المزديةطزليز وطزلية  (109)من الصف الثزمن والوزب  والمزشر أبزبي واليزلغ عددىم 
ى بمدين فرعلتُ وت٫ز بمد دعم عمللة فقرة مازعة عل 35ولوحقلق أىداؼ الدرابة طارت اليزحثة إبويزنة تكانت من 

                                                                                          .والانفمزلر الاجومزعيللؤداء الأكزدتٯي وبمد دعم عمللة الدمج للوكلف لالدمج 
وأظهرت النوزئج أف درجة دعم عمللة الدمج للطلية ذوي الإعزقة اليصرية وذوو الإعزقة السمملة موابطة على بمد دعم 

وأظهرت النوزئج أيضز وجاد فروؽ دالة إحصزئلز عند  ،والانفمزلر الاجومزعيالدمج الأكزدتٯي وبمد دعم الدمج للوكلف 
تيمز لناع الإعزقة  والانفمزلر الاجومزعيلى بمد دعم الدمج للوكلف تيمز ت١وغتَ اتٞنس لصزلح الذكار ع 0.05مسواى 
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 خلاد) .بلنمز لد تاجد فروؽ دالة إحصزئلز على الدرجة الكللة ت٢ذا اليمد وفقز ت١وغتَ اتٞنس لصزلح ذوي الإعزقة السمملة،
 (1ص ،2008 أديب الدبزبنة،

 إبتًاتلجلزت الوذكر عند الطف  ات١مزؽ تٝملز " اكوسزبومدى فمزللوو في  ات١دربي درابة مزجسوتَ بمنااف "الإدمزج5.2 
 اكوسزبات١دربي وفمزللوو في  ىدفت الدرابة إلذ ت٤زولة تيلزف دور الإدمزج ،(2008)من إعداد الطزلية أكواؼ ت٧لة 

فمزلة عند الطف  ات١مزؽ تٝملز عن طريق مقزربة لثلبث ت٣ماعزت من الأطفزؿ بتُ ت٣ماعوتُ  إبتًاتلجلزت تذكرية
ومرج  ات١قزرنة يومث  في المجماعة الضزبطة للؤطفزؿ السزت١تُ  ،ات١ندت٣تُ وغتَ ات١ندت٣تُرييلوتُ للؤطفزؿ ات١مزقتُ تٝملز تٕ

بتُ الأطفزؿ ات١مزقتُ تٝملز ات١دت٣تُ والأطفزؿ  ىنزؾ فرؽ كيتَوقد بلنت النوزئج التي تاصلت إللهز ىذه الدرابة أف  ،تٝملز
حلث ، دت٣تُ وذلك مقزرنة بزلسزت١تُ تٝملز في ناع وطيلمة إبتًاتلجلزت الوذكر ات١سوخدمة وكذا درجة الفمزللة أيضزغتَ ات١

ومن حلث  لفظلة فمزلة ومشزبهة من حلث أنااعهز، بلنت النوزئج أف ات١مزقتُ تٝملز ات١ندت٣تُ ياظفاف إبتًاتلجلزت تذكرية
حقق فمزللوو ومصداقلوو  الذيوىذا راج  إلذ دور الإدمزج ات١دربي ات١يكر  ،طيلموهز م  إبتًاتلجلزت السزت١تُ تٝملز

فزؿ في حتُ أف الأط، المزمة وبزلوزلر بزىم في الوذلل  من حدة وخطارة الإعزقة السمملة والوخفلف من أثزرىز السليلة
 اتصفتاتٞلد لإبتًاتلجلزت الوذكرية اللفظلة والتي  الابوخداـات١مزقتُ تٝملز غتَ ات١دت٣تُ للست لديهم القدرة الكزفلة في 

حلث ت٘لزت أنااع إبتًاتلجلزتهم بأنهز كزنت ت٥ولفة ت٘زمز عن  نسية الأداء، ات٩فزضبأنهز أق  فمزللة وذلك من خلبؿ 
 بلغة الإشزرة.ابومزناا ملز ات١دت٣تُ تْلث قتُ تٝإبتًاتلجلزت الأطفزؿ ات١مز

أت٪زط "تٖت عنااف  (2010) في إطزر نل  شهزدة ات١زجسوتَ تٗصص أرطفانلز باكرمة بهزـ طزليةدرابة قزمت بهز ال 6.2
الدرابة وات٢دؼ من ىذه  ،")أبزللب( الوفكتَ عند الأطفزؿ ات١مزقتُ تٝملز ات١دت٣تُ تٔدارس عزدية والأطفزؿ الغتَ مدت٣تُ

والذكار في  الإنزثالومرؼ على مدى وجاد فروؽ بتُ ىذين المجماعوتُ في أت٪زط الوفكتَ ومدى وجاد فروؽ بتُ  ىا
 الإعزقةوأختَا مدى تأثتَ درجة  ،أت٪زط الوفكتَ ومدى وجاد الملبقة بتُ أت٪زط الوفكتَ والاحوفزظ وناعلة ىذه الملبقة

جريت الدرابة على ت٣ماعوتُ من الأطفزؿ ات١مزقتُ تٝملز حلث كلب المجماعوتُ حلث أ السمملة أثنزء الدمج الأكزدتٯي،
مدت٣تُ م  المزديتُ والثزنلة درجة موابطة يومدرباف في مدارس خزصة بصغزر من عمزؼ السم  الأولذ درجة  خفلفة 

حلث تاصلت الدرابة إلذ وجاد فروؽ بتُ الأطفزؿ  ،الابودائلةمن ات١رحلة  بنة12 و 11الصم تتًاوح أعمزرىم بتُ 
وىذا راج  إلذ عم   وىذا لصزلح الأطفزؿ ات١دت٣تُ، ات١دت٣تُ في ات١دارس المزدية والأطفزؿ غتَ ات١دت٣تُ في أت٪زط الوفكتَ،

وات١نزقشزت الابط اليلئي وات١دربي الذي بزعدىم على تطار تفكتَىم من خلبؿ ات١مزملبت اللاملة والنشزطزت ات١خولفة 
أمز الأطفزؿ غتَ ات١دت٣تُ فنجد أف أفكزرىم ت٤دودة ونظرتهم إلذ الأشلزء  ،زؿ عمزؼ السم بتُ الأطفزؿ المزديتُ والأطف

فلمز تاصلت الدرابة إلذ عدـ وجاد فروؽ بتُ الذكار والإنزث في أت٪زط الوفكتَ، إلا أف أت٪زط  تيقى كمز ىي ولا توغتَ،
   عزقة السمملة.الوفكتَ تٗولف حسب درجة الإ
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 :التعقيب على الدراسات السابقة

 ي:يل لنز مز يوضحالأجنيلة حاؿ ماعاع الدمج  ـكزنت المربلة منهز أا للدرابزت السزبقة بااء  ابومراعنزمن خلبؿ 

 الاحولزجزتإف ىذه الدرابزت قد قزمت على علنزت موناعة شملت الذكار والإنزث وت٥ولف الأطفزؿ من ذوي  -
 إعزقة عقللة( إعزقة ممرفلة، إعزقة جسدية، ،إعزقزت بسلطة ممزقاف تٝملز، ،ات٠زصة )ذوي صمابزت الوملم

 بهدؼ الومرؼ على اتٞاانب الإت٬زبلة للدمج على تٚل  ىذه الفئزت.
  الاجومزعيمث  الوفزع   الاجومزعلةالإت٬زبلة للدمج على الأبمزد  الآثزرغزليلة نوزئج ىذه الدرابزت إلذ تشتَ   -

وجاد منزخ وبلئة نفسلة مدعمة للؤطفزؿ ذوي  تكاين صداقزت، تقدير الذات، ،الاجومزعيالوكلف 
 .ات٠زصة الاحولزجزت

ممظم الدرابزت ركزت على الوأثتَ الإت٬زبي للدمج على الأداء الأكزدتٯي والوحصل  الدرابي للؤطفزؿ ذوي   -
 زلات القراءة والريزعلزت.خزصة في ت٣ات٠زصة وات١مزقتُ تٝملز  الاحولزجزت

بتُ الأطفزؿ ات١مزقتُ ات١دت٣تُ م  المزديتُ والأطفزؿ الغتَ مدت٣تُ في مهزرات السلاؾ الوكلفي  وجاد فروؽ   -
 وتطار اللغة لصزلح المجماعة ات١دت٣ة.

لفظلة فمزلة ومشزبهة من حلث  دت٣تُ ياظفاف إبتًاتلجلزت تذكريةج أف الأطفزؿ ات١مزقتُ تٝملز ات١بلنت النوزئ -
 الذيومن حلث طيلموهز م  إبتًاتلجلزت السزت١تُ تٝملز وىذا راج  إلذ دور الإدمزج ات١دربي ات١يكر  أنااعهز،

 حقق فمزللوو.
ات٠زصة الذين تمرعاا ت٠برات الدمج الكلي المزـ على أقرانهم الذين تمرعاا  الاحولزجزتتفاؽ الأطفزؿ ذوي  -

 .والاجومزعيزئي في المجزؿ الأكزدتٯي ت٠برات الدمج اتٞ
كزف الأطفزؿ الصم ات٠زعمتُ للزرع القاقمي أكثر إبوخدامز للكلبـ بمد وعمهم في بلئة تااص  كلي وأكثر  -

 قزبللة للدمج ات١دربي.

 الآثزرإذف تٯكن القاؿ أف درابونز ىذه لديهز المديد من الدرابزت السزبقة التي تنزولت ماعاع الدمج والتي تؤكد على   
من تنفرد في كانهز  ىذه والأكزدتٯلة على الأطفزؿ ات١مزقتُ تٝملز إلا أف والاجومزعلةالإت٬زبلة لو على تٚل  النااحي النفسلة 

الدور الذي يلميو الدمج ات١دربي في تطاير اللغة الشفهلة لدى الأطفزؿ ات١مزقتُ  ةبادر إىومت بالتي  الدرابزت القلبئ 
 .لقاقمياتٝملز ات٠زعمتُ للزرع 
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 تمهيد:

واتٞمملزت ات١سزندة ت٢م، ومن بتُ تطارت ات٠دمزت ات١قدمة للؤطفزؿ ذوي الإعزقة السمملة بفض  القاانتُ 
أىم ىذه ات٠دمزت تافتَ بلئة ت٤فزة وملبئمة لومللمهم، ولم  أىم ىذه الطرؽ ىا الدمج ات١دربي الذي  بنونزولو في 

  فصلنز ىذا من خلبؿ الوطرؽ إلذ مفهامو وأشكزلو والفاائد التي ت٬نلهز ات١مزقاف تٝملز والأبايزء من ىذه الممللة.

 تاريخيا:تطور مفهوـ الدمج  -1

بدأت فكرة الدمج لذوي الاحولزجزت ات٠زصة تظهر منذ بولنلزت القرف المشرين وبدأت تفرض نفسهز بقاة 
، نولجة للضغاط 1990( لمزـ 101-336، والقزناف الذي تلبه رقم  )1975( لمزـ 94-1442)منذ صدور القزناف 

حولزجزت ات٠زصة، وات١مزصر للحقية الزمنلة منذ السولنلزت من القرف التي مزربوهز تٚزعزت عدة مؤيدة تٟقاؽ ذوي الا
المشرين إلذ وقونز ىذا تٯكنو ملبحظة السلمفانلة الرائمة من اتٞهد والفكر الإنسزني التي نقلت التًبلة ات٠زصة من المزؿ 

يء فيداية بظهار شفي ك   إلذ الدمج اتٞزئي، إلذ الدمج الكلي، إلذ الابولمزب الكزم ، أصيحت تربلة خزصة جديدة
تْلث توزح للطف  من ذوي الاحولزجزت ات٠زصة فرصة اتٟلزة اللاملة " noitaznlimatnمز يمرؼ بزلوطيل  ت٨ا المزدية "

وظروفهز المزدية كمز توزح لأقرانو المزديتُ من أفراد المجوم ، تْلث يشزركاف في نشزطزت اتٟلزة الطيلملة بأقصى مز تسمح 
 .  "lest restivtive environnementوابومداداتهم وأف يملشاا في أوعزع بلئلة أق  تقلدا " بهم إمكزنزتهم

ثم طرح اليزحثاف أبزللب ونظم رعزية بديلة تكف  الرعزية التًباية والومللملة لذوي الاحولزجزت ات٠زصة في 
  "mainstreamingطاؿ وقت ت٦كن "نطزؽ اليلئة الومللملة المزدية، بإدمزجهم في مدارس المزديتُ قدر الإمكزف ولأ

عيد )م  اتٗزذ الودابتَ والتًتليزت اللبزمة لإمدادىم بزت١سزعدة التًباية لوحقلق أقصى ابوفزدة ت٦كنة من البرامج الومللملة 
  (84ص، 2005، القريطيات١طلب 

دمج ذوي لكن ىذا النظزـ قاب  بزعتًاعزت كثتَة على اعويزر أنو لا تزاؿ ىنزؾ حااجز تٖاؿ دوف 
الذي   "  inclusionالاحولزجزت ات٠زصة دت٣ز شزملب م  المزديتُ، الأمر الذي أدي إلذ ظهار مفهاـ الدمج الشزم  "

يشتَ إلذ مشزركة اتٞمل  عمن بلئة ترباية داعمة، تشوم  على خدمزت ترباية منزبية وعلى أشكزؿ ت٥ولفة من الدعم 
)برادلر زت التًباية والاجومزعلة تٞمل  الأطفزؿ ات١ماقتُ منهم والمزديتُ الاجومزعي وتمم  على إعداد الدعم للبحولزج

 (19-18، ص 2000 متًجم  وآخروف،

 تعريف الدمج: -2

ورفزقو في تمريف الدمج  ىنزؾ المديد من الملمزء الذين أشزروا إلذ مفهاـ الدمج ،حلث يشتَ المزلد كافمزف
إلذ أنو يمتٍ الدمج الأكزدتٯي والاجومزعي ات١ؤقت للؤطفزؿ ذوي الاحولزجزت ات٠زصة م  نظرائهم المزديتُ بزلاعومزد 
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وات١ملم  ات٠زصةعلى الوخطلط الومللمي الفردي ات١وطار والبرت٣ة، كمز يوطلب تاعلح مهزـ ومسؤوللزت مملمي التًبلة 
 المزدي.

شماللة وشلاعز فهم يروف أف ات١قصاد  يفمن أكثر الومزر   Kaufman, Gottlib, and Akukikويموبر تمريف 
بزلدمج ىا دمج الأطفزؿ غتَ المزديتُ ات١ؤىلتُ م  أقرانهم دت٣ز زمنلز وتمللملز واجومزعلز حسب خطة وبرنزمج وطريقة 

هز وعاح ات١سؤوللة لدي اتٞهزز الإداري والومللمي تمللملة مسومرة تقرر حسب حزجة ك  طف  على حده، ويشتًط فل
 (308ص ،2008 القمش وآخروف، والفتٍ في الومللم المزـ والومللم ات٠زص. )مصطفى

الدمج بأنو "ت٪اذج ترباي خدمي تمللمي يقاـ  على الابوجزبة للحزجزت الومللملة والتًباية  Praisner, 2000ويمرؼ 
خ  فصاؿ ومدارس التًبلة المزمة المزدية النظزملة، إلذ أقصى مدى ملبئم للطلبب ذوي الاحولزجزت ات٠زصة دا

ح لأقرانهم المزديتُ من فرص اجومزعلة وتمللملة للاحولزجزتهم وإبنمداداتهم ات٠زصة، تْلث يولح ىذا الدمج ت٢م مز يو
 وحلزتلة ".

فونظر إلذ الدمج بزعويزره مدخ  دينز مي للببوجزبة على ت٨ا إت٬زبي لاخولبؼ  (Unesco, 2005)أمز اللانسكا 
الولبملذ وتناع إمكزنزتهم وقدراتهم وحزجزتهم، والنظر إلذ الفروؽ الفردية بلنهم، للس بزعويزرىز مشكلبت وإت٪ز بزعويزرىز 

 (39ص ،2009 الزيزت ،فوحي ) .فرصز لإثراء الوملم وتفمللو

فتَى أف الدمج يمتٍ الوكزم  الاجومزعي والومللمي للؤطفزؿ من ذوي الاحولزجزت ات٠زصة  (2004أمز ات٠طلب، )
والأطفزؿ المزديتُ في الفصاؿ المزدية وتٞزء من اللاـ الدرابي على الأق ، وارتيط ىذا الومريف بشرطتُ لابد من تاافرت٫ز 

 على الأق  لكي يوحقق الدمج و ت٫ز:

  .تٞزء من اللاـ الدرابيوجاد الطف  في الصف المزدي   -
 الاخولبط الاجومزعي ات١وكزم .  -

 بالدمج:المتعلقة المصطلحات الأخرى  -3

ويقصد بو دمج الأطفزؿ ذوي الاحولزجزت ات٠زصة في ات١دارس والفصاؿ المزدية م  أقرانهم  Mainstreamingالدمج: 
 وإعدادىم للمم  في المجوم  م  المزديتُ.المزديتُ م  تقدنً خدمزت التًبلة ات٠زصة وات٠دمزت ات١سزندة 

ويقصد بهز الإقلبؿ بقدر الإمكزف من عزؿ الأطفزؿ ذوي الاحولزجزت ات٠زصة   Least restrictiveالبيئة الأقل عزلا: 
 وذلك بدت٣هم قدر الإمكزف بزلأطفزؿ المزديتُ في الفصاؿ وات١دارس المزدية .

يقصد بهذا ات١صطلح  أف يقاـ مدربي ات١دارس المزدية   Regular éducation initiveمبادرة التربية العادية: 
بومللم الأطفزؿ ذوي الاحولزجزت ات٠زصة خصاصز ذوي الإعزقزت اليسلطة وات١وابطة في الفصاؿ وات١دارس المزدية م  

 تقدنً الابوشزرات من ات١خوصتُ في التًبلة ات٠زصة .
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ات١صطلح يسوخدـ لاصف التًتليزت الومللملة عندمز يكاف تٚل  الأطفزؿ بغض النظر ىذا   Inclusionالدمج الشامل:
عن ناع أو شدة الإعزقة التي يمزناف منهز يدرباف في فصاؿ منزبية لأعمزرىم م  أقرانهم المزديتُ في مدربة اتٟي إلذ 

 (30ص ،2009 ،حزفظ بطرس )بطرس .أقصى حد ت٦كن م  تقدنً الدعم ت٢م في ىذه ات١دارس

 مبررات الدمج: -4

 ىنزؾ المديد من ات١بررات التي أدت إلذ ظهار فكرة الدمج أت٫هز:

الوغتَ الااعح في الاتٕزىزت الاجومزعلة ت٨ا الأطفزؿ غتَ المزديتُ من السليلة إلذ الإت٬زبلة، ففي الاقت الذي كزنت  -1
زىزت الإت٬زبلة ىي لإتٕوالقلق وات٠ج ، أصيحت االاتٕزىزت السليلة ىي السزئدة وات١مثلة في المزؿ والشمار بزلذنب 

السزئدة وات١ومثلة في الاعتًاؼ باجاد الطف  غتَ المزدي، واليحث عن حلاؿ ت١شكلبتو وفوح مراكز تربلة خزصة ثم 
 الصفاؼ ات٠زصة في ات١دربة المزدية وأختَا فكرة الدمج.

لطف  غتَ المزدي في تلقي الرعزية الصحلة والتًباية ظهار القاانتُ والوشريمزت التي أصيحت تنص صراحة على حق ا -2
 والاجومزعلة.

تزايد عدد الأطفزؿ غتَ المزديتُ في بمض المجوممزت وخزصة و خزصة الدوؿ النزملة بزلرغم من برامج الاقزية  -3
 والودخ  ات١يكر.

ظهار بمض الفلسفزت التًباية التي تؤيد دمج الأطفزؿ غتَ المزديتُ في ات١دارس المزدية، وذلك لمدد من ات١بررات  -4
القمش  )مصطفىأت٫هز تافتَ الفرص الطيلملة للؤطفزؿ غتَ المزديتُ والمحزفظة على الوازي  الطيلمي للؤطفزؿ في ات١دربة. 

 (310-309ص ،2008 وآخروف،

 المدرسي: الدمج أشكاؿ -5

تْلث تٯود من  ،لد إلذ أخر حسب إمكزنزت ك  منهزالأطفزؿ ات١مزقتُ تٝملز تٗولف من ب إف أبزللب دمج
عمهم في فص  خزص ملحق بزت١دربة المزدية، إلذ دت٣هم كللة في الفصاؿ وات١دارس المزدية، ومن أكثر أشكزؿ ت٣رد و 

 الدمج ات١دربي ابوممزلا وشلاعز ت٧د مز يلي:

ويقصد بو دمج الأطفزؿ ذوي الاحولزجزت ات٠زصة م  أقرانو المزديتُ داخ  الفصاؿ الدرابلة ات١خصصة الدمج الكلي: 
 للؤطفزؿ المزديتُ، ويدرس نفس ات١نزىج الدرابلة التي يدربهز نظتَه المزدي م  تقدنً خدمزت التًبلة ات٠زصة.

زصة في مزدة درابلة أو أكثر م  أقرانو المزديتُ داخ  ويقصد بو دمج الطف  ذوي الاحولزجزت ات٠الدمج الجزئي: 
 (34ص ،2009 ،بطرس حزفظ بطرس) .الفصاؿ الدرابلة المزدية
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  أىداؼ الدمج المدرسي: -6

 .المجوم  في الأفراد من أقرانهم م  وات١وسزوي ات١وكزفئ للومللم ات١ماقتُ الأفراد تٞمل  الفرصة إتزحة  -
 .الآخرين م  والوفزع  المزدية، اتٟلزة في للبت٩راط للمماقتُ الفرص إتزحة  -
 ومسزعدتهم مشكلبتهم وتقدير قرب عن ات١ماقتُ الطلبب إلذ للومرؼ المزدية ات١دارس لطلبب الفرصة إتزحة  -

 أقرانهم خصزئص حاؿ ات٠زطئة الأفكزرت٤ا  في يسزىم الدمج فإف ذلك إلذ بزلإعزفة اتٟلزة، موطليزت ت١ااجهة
 .ات١ماقاف من وقدراتهم وإمكزنزتهم

 تٚل  في الفزعلة ات١شزركة ت٢م يهلئ ت٦ز وات١مناية ات١زدية ات١ملقزت أنااع تٚل  من ات١ماقتُ تٗللص في الدمج يسزعد -
 .اتٟلزة منزحي

 . الداخللة الإقزمة ومراكز ات٠زصة التًبلة مؤبسزت إقزمة في ات١زدية الوكلفة من الوقلل   -
، ص 2007حزفظ بطرس، )بطرس .والثقزفة للمجوم  الأخلبقلة القلم م  ومواافقًز موسقز ات١دربي الدمج يموبر -

147) 
زيزدة فرص الوفزع  الاجومزعي وذلك من خلبؿ زيزدة فرص الوفزع  الصفي بتُ الطلية المزديتُ والطلية غتَ  -

تقي  الأطفزؿ المزديتُ بااء في غرفة الصف أو في مرافق ات١دربة وذلك من خلبؿ الأنشطة التي تسزعد على 
  .غتَ المزديتُ

حلث أف ممرفة  تمدي  الاتٕزىزت ت٨ا فئة ات١مزقتُ من نظرة بليلة إلذ نظرة إت٬زبلة من قي  المزملتُ في ات١دربة، -
ىذه الفئة وتمدي  أدائهز يمم  على تمدي  تلك الاتٕزىزت وخزصة ات١وملقة بزلرفض أو عدـ الومزوف إلذ 

 (1998 الروبزف،فزروؽ ) .اتٕزىزت إت٬زبلة

 وىناؾ أىداؼ أخرى لدمج الأطفاؿ المعاقين سمعيا في المدارس العادية منها:

 و اتٟاار يوافر حلث تٝملز بزلد وبط في باعمو اللغة، تملم و الاتصزؿ ت٦زربة على تٝملز زؽات١م الطف  حث -
 .الكلبـ تيزدؿ

 .تٝملز السللم الطف  برامج عن تٗولف لا برامج خلبؿ من ميكرة، بن في تٝملز زؽات١م بزلطف  الوكف  -
 بت بن من ابوداء وذلك الداخللة نظزـ يوفزدى حتى المزدي ت٤لطو و المزئلي ت٤لط داخ  بزلطف  الاحوفزظ -

 .بناات
 الولبملذ تٚل  بهز يومو  التي الومللم و التًبلة من الابوفزدة فرصة إعطزئو و تٝملز ات١مزؽ الطف  لمزلة حد وع  -

 .الفروؽ وتقي  الومللم طريق عن ،زباي للملش تٖضتَىم شروط وفق المزديتُ
 .ات١هنلة اتٟلزة في للئدمزج الأصم الطف  إعداد -
 و بسلاكلزتو توملق التي تلك بزت٠صاص و الاجومزعلة القااعد فلو يوملم وبط في بزلنما الأصم للطف  السمزح -

 (5 ص ، 2002الاطتٍ، الوضزمن و الوشغل  وزارة). اتصزلو طريقة
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 عناصر عملية الدمج المدرسي: -7

لوطيلق عمللة الدمج في ات١دارس المزدية لابد أف يكاف ىنزؾ ترابط وتمزوف بتُ ات١وخصصتُ في التًبلة ات٠زصة 
وبتُ ات١وخصصتُ وات١ملمتُ في الومللم المزـ، إعزفة إلذ تافتَ الإمكزنزت اللبزمة لنجزح عمللة الدمج، لذلك تٯكن ت٘للز 

 رئلسلة لممللة الدمج ات١دربي:ثلبثة عنزصر 

 Stone: الومزوف الشزم  وات١نظم بتُ ات١سؤولتُ تٚلمهم عن عمللة الدمج، ولقد حدد ك  منالعامل الأوؿ 1 -7 
,and Collicott  1994  :اتٞهزت الثلبثة ات١سئالة عن عمللة الدمج وىي 

 فريق تقدنً ات٠دمزت على مسواى ات١دربة.  -
 فريق تقدنً ات٠دمزت على مسواى ات١نطقة أو الإدارة الومللملة.  -
 ات١ؤبسزت الاجومزعلة التي تسهم في عمللة الدمج. -

تمم  ىذه اتٞهزت الثلبث وتومزوف وتنسق فلمز بلنهز من أج  تطاير قدرات المزملتُ فلهز إعزفة إلذ تقدنً ات٠دمزت 
 الدمج. والدعم اللبزـ لونملة قدرات الطزلب وت٧زح عمللة

: يمم  ات٠براء والابوشزرياف في ىذا المجزؿ فريقز واحدا، إذ يضم ىذا الفريق خبراء من تٗصصزت العامل الثاني 7-2 
 ت٥ولفة ويمملاف ممز في تٗطلط البرامج التًباية اللبزمة وتنفلذىز للطلية ات١مزقتُ تٝملز.

مكانزت عمللة الودريس تٚلمهز تٔز يؤدي إلذ تافتَ منزخ الومللم الومزوني الذي يشوم  على  العامل الثالث: 7-3 
تمللمي داخ  الفص  يسزعد الطلية تٚلمز على الاصاؿ إلذ أقصى درجزت قدراتهم الكزمنة بغض النظر عن درجة 

 الاخولبؼ في ىذه القدرات أو ناع اىومزمزت ىؤلاء الطلبب.

ن المجماعزت، تضم ك  ت٣ماعة عددا من المجماعزت غتَ ات١وجزنسة: إذ يقسم طلبب الفص  إلذ عدد م -
  .الطلبب غتَ ات١وجزنستُ في القدرات وات١لاؿ والاىومزمزت والأت٪زط السلاكلة

الودريس الفردي أو ات٠زص: إذ يقاـ بمض طلبب الفص  ت٦ن ياصفاف بزلوفاؽ في مزدة درابلة أو مهزرة  -
 ت١زدة أو ات١هزرة.اجومزعلة مملنة بودريس زملبئهم ت٦ن ت٭وزجاف مسزعدة في ىذه ا

ت٣ماعزت الأنشطة التًفلهلة: إذ يقسم طلبب الفص  إلذ ت٣ماعزت تمهد لك  ت٣ماعة مسؤوللة تٗطلط نشزط  -
اجومزعي أو ترفلهي ممتُ وإعداده وتنفلذه، تْلث تواافق طيلمة ىذا النشزط م  ملاؿ واىومزمزت أفراد المجماعة 

 واىومزمزتهز.
واحدا من أبزللب أو عنزصر الومللم الومزوني إذ يقاـ ت٣ماعة من ات١دربتُ أو  يموبر الودريس مومدد ات١سوايزت: -

)كمزؿ بزلد  .مدرس واحد بشرح ات١فزىلم الرئلسة ت١اعاع الدرس تٔسوايزت ت٥ولفة من الويسلط والشماللة
 ( 19-18ص ،2006 ،بلسزلد
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 إيجابيات وسلبيات الدمج المدرسي للأطفاؿ المعاقين سمعيا: -8

إت٬زز أىم الإت٬زبلزت والسليلزت النزتٕة عن تطيلق نظزـ الدمج ات١دربي للؤطفزؿ ات١مزقتُ تٝملز في النقزط تٯكن 
 الوزللة:

 الإيجابيات: 8-1

  .تافتَ ات٠دمة الومللملة للممزقتُ في أمزكن إقزموهم -
 .تقي  المجوم  للممزؽ تٝملز وتنملة  الاتٕزىزت الإت٬زبلة ت٨اه -
 .لنفقزت ات١زدية للاالدين والدولةتافتَ الكثتَ من ا -
 .في اتٟلزة الطيلملة تهلئة ات١مزؽ تٝملز للبندمزج -
  .إتزحة الفرصة للطف  ات١مزؽ تٝملز للملش م  أبرتو دوف أف يضطر للبنفصزؿ عنهز -
 تااجد الطف  ات١مزؽ تٝملز م  الطف  المزدي تٮلق قدرا من الوااص  والوفزع  قد ييدوا عئللب ولكنو خطاة إلذ  -

  .الأمزـ
  .تمدؿ من اتٕزه القزئمتُ على الومللم والولبملذ المزديتُ ت٨ا زمللهم ات١مزؽ تٝملز -
  .زيزدة الوااص  بتُ الأبرة وات١دربة نولجة الوفزع  اللامي م  الأحداث -
  .تفمل  الوشريمزت والقاانتُ التي تنزدي تْق ات١مزؽ تٝملز في الومللم المزدي -
  .لذاتو حلث يشمر أنو مث  الولملذ المزدي زيزدة تقي  ات١مزؽ تٝملز -
  .كسر حزجز الرفض وات٠اؼ بتُ الطف  ات١مزؽ تٝملز والطف  المزدي -
 .تنملة إحسزس الولملذ المزدي بزت١سؤوللة ت٨ا زمللو ات١مزؽ تٝملز -
لر إمكزنلة تمللم زيزدة تقي  الاالدين لفكرة الدمج وأف الطف  ات١مزؽ تٝملز يسوطل  الوملم مث  زمللو المزدي وبزلوز -

  .ات١مزؽ تٝملز حتى ات١سواى اتٞزممي
  .زيزدة أعداد ات١ملمتُ ات١وخصصتُ في الإعزقة السمملة وطرؽ الوااص  م  الأطفزؿ ات١مزقتُ تٝملز -

 السلبيات: 8-2 

 نذكر منهز:ات١دربي أىم بليلزت الدمج  

 .نولجة تفزعلو م  الولملذ المزديتمرض الولملذ ات١مزؽ تٝملز للكثتَ من مااقف الإحيزط والفش   -
  .شمار الولملذ ات١مزؽ تٝملز بزلمزلة واتٟجز داخ  ات١دربة المزدية -
عدـ وعاح ات٢دؼ من نظزـ الدمج في ذىن القزئمتُ على الممللة الومللملة وأيضز عند ات١ملمتُ وذلك  -

  .منهزلإحسزبهم بأنهز عيئز ثقللب عللهم ولد يشمروا بفزئدتهز ولا ات٢دؼ ات١رجا 
  .عدـ وجاد خطط واعحة حتى الآف عن مزىلة الدمج وناعو والأىداؼ ات١رجاة من تٖقلقهز وات١خرجزت ات١نوظرة -
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مززاؿ ىنزؾ بمض الأبر الرافضة لوجربة دمج أطفزت٢م في ات١دارس المزدية ويفضلاف إتٟزقهم بزت١مزىد ات٠زصة  -
زية وت٭فظهم من الرعزية الدنلاية من زملبئهم المزديتُ، كمز بومللم ات١مزقتُ تٝملز لأف ىذا يافر ت٢م الرعزية واتٟم

تافر ت٢م نظزـ تمللمي يونزبب م  قدراتهم، ويرج  ذلك إلذ عدـ تهلئة ىذه الأبر لوقي  فكرة الدمج أو إدراؾ 
 الفاائد المزئدة على الطف .

داخ  الفصاؿ الدرابلة ت٦ز أدى تطيلق نظزـ الدمج في بمض ات١دارس فقط إلذ تكدس الأطفزؿ ات١مزقتُ تٝملز  -
 يماؽ الممللة الومللملة بزلنسية ت٢م.

عدـ تاافر غرفة مصزدر في أي مدربة من مدارس نظزـ الدمج رغم أت٫لوهز للمملم والولملذ لإت٧زح نظزـ الدمج،  -
 ملز.وأيضز عدـ مراعزة نظزـ الفصاؿ كنظزـ الإعزءة وات١قزعد والابزئ  السمملة ات١ملنة لاحولزجزت ات١مزؽ تٝ

انمكزس الاتٕزىزت السليلة الرافضة للمملمتُ والولبملذ المزديتُ ت٨ا دمج الولملذ ات١مزؽ تٝملز على الملبقزت  -
 اليتُ شخصلة بتُ الطف  ات١مزؽ وأقرانو أو بلنو وبتُ ات١ملمتُ.

ز والوااص  ممو أو بليلة ات١ملمتُ وعدـ قلزمهم بدور إت٬زبي لومللم الطف  المزدي كلفلة الوفزع  م  ات١مزؽ تٝمل -
  .الوداخ  تٟ  مز ينشأ بلنهم من مشزك 

عدـ مراعزة الأعمزر الزمنلة بتُ الولبملذ المزديتُ وات١مزقتُ تٝملز وىذا مز يؤدي إلذ نشاء بمض ات١شكلبت  -
 ( 16-15ات٠زصة. )فؤاد الكزشف، بدوف بنة، ص

 شروط نجاح الدمج المدرسي للأطفاؿ المعاقين سمعيا: -9

الدمج من الممللزت ات١مقدة التي تٖوزج إلذ تٗطلط بللم للوأكد من ت٧زح البرنزمج، تْلث يكاف ت٥ططز يموبر 
لو بصارة دقلقة، حلث أف الأطفزؿ من ذوي الإعزقة السمملة والذين بلسوفلدوف من ىذا البرنزمج ت٬ب أف ت٭صلاا على 

صة، أيضز وجاد الطف  ات١مزؽ تٝملز في ات١دارس المزدية لا مسواى من الومللم لا يق  عن البرامج ات١طيقة في ات١دارس ات٠ز
ت٬ب أف يؤثر بأي حزؿ على برنزمج ات١دربة المزدية ومسواى تقدـ وطماح الأطفزؿ، وأف لا يشك  عيئز إعزفلز على 

 ات١ملم في ات١دربة المزدية لذا لابد من مراعزة اتٞاانب الوزللة:

 ات والوجهلزات اللبزمة والوأكد من انطيزؽ ات١دربة الدات٣ة عللهز. تهلئة ات١دربة للدمج وتزويدىز بزلأدو  -

نشر ثقزفة الدمج بزت١دربة وتاعلة ات١ملمتُ بأت٫لة الدمج وعرورة الوكزتف ممز لوحقلق ت٧زحو نظرا لأت٫لوو في تٖقلق  -
بزت١ااد ات٠زصة والأجهزة ات٠زصة الدمج المجوممي، وت٬ب أف يوشزور مملم الصف المزدي م  مملم التًبلة ات٠زصة وتزويده 

 وحتى بزلطرؽ والأبزللب ات٠زصة كي يوم الومزم  الفمزؿ م  ىؤلاء  الطلبب.

القلزـ بنشر فكرة الدمج ات١دربي ومفهامو وأىدافو وأت٫لوو بتُ كزفة شرائح المجوم  وقطزعزتو من خلبؿ نشزط ات١دربة  -
 فة أنااعو وأبزلليو أف يلمب دورا ىزمز في ىذا الصدد.في المجوم  وىا الأمر الذي يوطلب من الإعلبـ بكز
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تهلئة الأبرة للشراكة م  ات١دربة بدءا من ممرفة مااعلد الوسجل  في ات١دربة وحتى ات١شزركة في الفمزللزت ات١خولفة التي  -
لف وموزبموو في ات١دربة تقاـ ات١دربة بهز ومسزعدة ابنهم ات١مزؽ في أداء واجيزتو ات١نزللة أو مز يوم تٗصلصو لو من تكزل

 بزنوظزـ.

إرشزد الأبرة إلذ عرورة اصطحزب الطف  ات١مزؽ إلذ ات١دربة وخزصة في الأيزـ الأولذ إلذ أف يوماد الذىزب إلذ  -
 ات١دربة وحده أو برفقة شخص آخر.

لو وتقدنً الماف اللبزـ من تزويد ات١ملمتُ بزلوشخلص الدقلق تٟزلة الطف  وكلفلة الومزم  ممو وتهلئوهم للقلزـ بزلودريس  -
جزنيهم حتى يومكن من مسزيرة أقرانو في الصف، كمز تٯكن أف يقاـ مملم التًبلة ات٠زصة بإعطزء مملم الصف المزدي 
جرعة تثقلفلة في ىذا الإطزر تكلفو للومزم  م  أولئك الأطفزؿ، أو يرشده إلذ مصزدر أخرى تٯكن أف يسوغلهز في ذلك 

 ـ وبزئ  وأبزللب مملنة. أو يسزعده على ابوخدا

تهلئة الأطفزؿ المزديتُ لابوقيزؿ وابولمزب زمللهم ات١مزؽ تٝملز في الصف ومسزعدتهم لو على تٗصلص أوقزت مملنة  -
 يقاماف خلبت٢ز بوقدنً ات١سزعدة اللبزمة لو. 

تي تٯكنو بهز أف يشزرؾ في الأنشطة تاعلة ات١ملمتُ والولبملذ بزلكلفلة التي يومزملاف بهز م  الطف  ات١مزؽ، وبزلطريقة ال -
 (12، ص2012)عزدؿ عيد الله ت٤مد، ات١دربلة ات١خولفة تٔز يونزبب م  قدرتو وإمكزنزتو. 

 دور المعلم العادي في فصوؿ ومدارس الدمج: -10

تواقف عمللة ت٧زح الدمج  ات١دربي للؤطفزؿ ذوي الاحولزجزت ات٠زصة وات١مزقتُ تٝملز على الدور الذي يقاـ 
بو ات١ملم المزدي في ات١دربة، وذلك لأنو يقاـ  بوغلتَات على الطريقة والأبلاب ات١وي  في الومللم تٮولف عمز يقدمو 
للمزديتُ، لذلك يموبر أحد الركزئز الأبزبلة لنجزح عمللة الدمج، حلث بوقيلو الإت٬زبي يؤثر إت٬زبز على الولبملذ 

للوكزم  م  أقرانهم ات١مزقتُ من أج  ت٧زح عمللة دت٣هم م  أقرانهم ات١اجادين في القسم من حلث زيزدة دافمولهم 
 المزديتُ ومن الأدوار الرئلسلة التي يقاـ بهز ات١ملم نذكر مز يلي:

 تمدي  ت٤واى ات١نهزج ولا بشك  ميسط أو ميدئي.  -
 المزدي. التًكلز على تمللم مهزرات أبزبلة للؤطفزؿ ات١مزقتُ تٝملز لا يوضمنهز البرنزمج الودريبي  -
 تافتَ بلئة صفلة تٗولف عن اليلئة الصفلة المزدية.  -
 تغلتَ إبتًاتلجلزت الودريس م  الأطفزؿ ات١مزقتُ تٝملز والتًكلز على الودريس الفردي.  -
التًكلز على نقزط الضمف التي يمزني منهز الأطفزؿ ذوي الاحولزجزت ات٠زصة وتقاية اتٞاانب الإت٬زبلة ونقزط  -

 القاة للطف . 
 ـ التًكلز على جاانب القصار التي يمزني منهز الطف  ذوي الاحولزجزت ات٠زصة.عد -
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 تطاير اتٕزىزت إت٬زبلة ت٨ا الأطفزؿ ذوي الاحولزجزت ات٠زصة. -
عرورة الونسلق الفزع  م  إدارة ات١دربة لوذلل  المقيزت التي تمتًض تقدـ الطف  في ت٥ولف اتٞاانب الشخصلة  -

 والأكزدتٯلة والاجومزعلة.
 زمة علبقة إت٬زبلة واتصزؿ دائم م  أوللزء أمار الأطفزؿ في عاء البرامج الومللملة والتًباية ات١فواحة لو.إق -
 تقدنً الومزيز اللفظي وات١زدي للطف  ات١مزؽ تٝملز في عاء تقدمو الأكزدتٯي والسلاكي والانفمزلر و الاجومزعي.  -
 قة وزملبئهم المزديتُ. تمزيز عمللة الوفزع  الإت٬زبي بتُ الأطفزؿ ذوي الإعز -
 الونسلق الفزع  بتُ ات١ملم المزدي ومملمي التًبلة ات٠زصة كلمز دعت الضرورة لذلك.  -
 تطيلق ات١نزىج بزبوخداـ طرؽ فمزلة.  -
 تقللم تٖصل  الأطفزؿ من ات١مزرؼ وات١هزرات والقلم باابطة الاخويزرات الشفهلة والوحريرية.  -
 اخولزر أبزللب فمزلة في الوشايق تنزبب حزلة الطف  ات١مزؽ.  -
 (28ص ،2009 ،بطرس حزفظ بطرس. )إعداد الدرس بشك  ت٬نب الطف  الاقاع في الأخطزء -

في المدرسة كما أشار الخطيب إلى عدد من الكفايات الضرورية للمعلم العادي من أجل دمج الأطفاؿ المعاقين 
 العادية نوردىا فيما يلي:

 القدرة على ملبحظة السلاؾ وتسجللو في ات١ااقف الصمية.  -
 القدرة على المم  كمضا فزع  م  الفريق مومدد الوخصصزت.  -
 ات١مرفة حاؿ فئة الأطفزؿ ات١مزقتُ تٝملز وأبيزبهز وأبمزدىز التًباية والنفسلة.  -
 ممرفة خصزئص النما الطيلمي وأبزللب تطاير البرامج التًباية الفردية.  -
 التًباية حاؿ الأطفزؿ.  -ة على تفستَ أىم ات١ملامزت الااردة في الوقزرير الطيلة والنفسلة القدر  -
 بنزء علبقزت عم  منزبية م  اتٞمملزت وات١ؤبسزت ذات الملبقة بفئة الإعزقة السمملة.  -
الإعزقة ممرفة ات١يزدئ الأبزبلة لصلزنة ات١مدات والأدوات ات٠زصة وات١كلفة التي يسوخدمهز الأطفزؿ ذوي  -

 السمملة.
 القدرة على تكللف الاخويزرات وأدوات الوقللم ات١خولفة تٔز يونزبب وطيلمة ذوي الإعزقة.  -
 القدرة على بنزء علبقزت عم  مفلدة م  أبر الأطفزؿ ات١مزقتُ.  -
أج  القدرة على بنزء تمدي  اتٕزىزت الأطفزؿ المزديتُ ت٨ا الأطفزؿ غتَ المزديتُ وتنظلم اليلئة الصفلة من  -

 مشزركوهم في الأنشطة إلذ أقصى حد ت٦كن.
مصطفى )القدرة على تكللف عنزصر ات١نهزج عند اتٟزجة وتكللف الابزئ  الومللملة وطيلمة حزجزت ات١مزقتُ.  -

 (319ص ،2008 القمش،
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 دور الآباء في نجاح عملية الدمج: -11

كزف للآبزء دورا بزرزا كمؤيدين خلبؿ القرف يلمب الاالداف دورا أبزبلز في تمللم الولملذ في فصاؿ الدمج وقد  
ات١زعي في ميزدرة دمج الأطفزؿ ات١مزقتُ تٝملز في ات١دارس المزدية، ويموقد عدد من ات٠براء أف مشزركة الأبرة تمد مملزرا 

 ىزمز في ت٧زح كزفة الولبملذ في فصاؿ الدمج.

قزت مسومرة مفلدة للجمل  إلا أف ىنزؾ عاائق تٖد من ويافر الوااص  ات١نوظم بتُ ك  من ات١ملم والآبزء مملامزت وعلب
مشزركة الاالدين في ت٧زح الدمج ات١دربي، لذلك ت٬ب على ات١ملمتُ أف يدركاا أف تٕزرب أحد الاالدين ات١دربلة السزبقة 

 ة أكبر.قد تلمب دورا في الوأثتَ على ات١شزركة اتٟزللة في الفصاؿ الدرابلة وفي بيل  تشجل  مسواى مشزركة والدي

وتموبر مشكلة الاقت من أىم المقيزت ات١ثيطة للآبزء الذين يوسم جدوؿ أعمزت٢م بزلكثزفة، فإذا كزف الاالداف أحدت٫ز أو  
كلبت٫ز يمملبف قد تٮسراف جزءا من راتيهم عند حضارىم للمدربة فإف ذلك بلدفمهم إلذ عدـ المجيء إلا أف ىنزؾ 

 ة أف تشج  بهز مشزركة الاالدين في عمللة الدمج نذكر منهز:ت٣ماعة من الإجراءات التي تٯكن للمدرب

مقزبلة الاالدين قي  إحزلة الولملذ لفص  الدمج فإف ذلك من شأنو أف يافر للمملم فرصة الوااص  الإت٬زبي قي   -
 بداية المزـ الدرابي.

بزلأشلزء ات١طلابة للمنزؿ   تاعلح مفص  للطرؽ التي تٯكن للاالدين من خلبت٢ز تقدنً ات١سزعدة مث : إربزؿ قزئمة -
كأغطلة الملب الفزرغة من أج  مشروع فتٍ تٯكن أف يشج  على مشزركة الاالدين )يصيحزف أكثر ترحليز في 

 ات١رة القزدمة(.
دعاة الاالدين للمروض الوقدتٯلة أو المروض ات١سرحلة  والإكثزر منهز من أج  تشجل  مشزركة الاالدين تْلث  -

 تافتَ خدمة حضزنة للؤطفزؿ. تشم  الإخاة الصغزر أو
 إشراؾ الولبملذ في تشجل  ات١شزركة الاالدية. -
تطاير الااجب ات١نزلر تْلث يشج  ك  الأبرة على ات١شزركة من خلبؿ مز توضمنو من أنشطة ثنزئلة إذا أمكن  -

 ذلك.
 إربزؿ ملبحظزت إت٬زبلة موكررة للمنزؿ فك  صغتَ او كيتَ ت٭ب ات١لبحظزت الإت٬زبلة. -
 االدين على علم بوااريخ الرحلبت ات١لدانلة أو أنشطة ات١دربة.جم  ال -

كمز يموبر الوااص  بتُ الآبزء وات١ملم عنصرا رئلسلز لنجزح الدمج ات١دربي وغزليز مز يشوكي الاالداف من قلة 
نو لابد الوااص ، إذ تٯكن تٕنب المديد من ات١شزك  باجاد تااص  كزؼ، وتشتَ نوزئج بمض الدرابزت واليحاث إلذ أ

من وجاد تأثتَ كزؼ لوفمل  الوااص  بتُ الاالدين وات١ملمتُ لذلك ت٬ب أف لا يشمر الاالدين بزلوهملش فلب بد من 
 (74-73، ص2008إشمزرىم بأنهم شركزء م  ات١ملم في عمللة تمللم الطف . )بزلر كاكس وأخروف، 
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 اقين سمعيا:تجربة الجزائر وبعض دوؿ العالم في مجاؿ دمج الأطفاؿ المع -12

لفكرة الدمج الكلي  الابوجزبةإلذ   الأطفزؿ ات١مزقتُ تٝملزالوجزرب المزت١لة ات١مزصرة في ت٣زؿ دمج  اتٕهت 
 .في فصاؿ ومدارس الأطفزؿ المزديتُ دىز بزعويزره ت٦زربة تمللم وتملمالمزـ وتأكل

 تجربة الجزائر وبعض الدوؿ العربية: 12-1
 تجربة الجزائر: - أ

من تمللمهم داخ  فصاؿ  كتٖالات ىزمة في ت٣زؿ تربلة وتمللم الأطفزؿ ات١مزقتُ تٝملز، وذلشهدت اتٞزائر 
ومراكز التًبلة ات٠زصة إلذ تمللمهم بأقسزـ ملحقة بزت١دارس المزدية ثم دت٣هم كللز م  أقرانهم المزديتُ، وفي ىذا السلزؽ 

ت اتٞاىرية التي طرأت عللهز والتي تٯكن رصدىز تٯكن تقسلم ىذا الوطار إلذ مراح  موملزة حسب الأحداث والوحالا
 على النحا الوزلر:

 (1976-1962)التربية داخل المراكز المختصة  المرحلة الأولى:

بزيرت تربلة الطف  ات١مزؽ تٝملز في ىذه اتٟقية الفلسفة السزئدة آنذاؾ تٔمتٌ اعويزر الأصم طفلب ممزقز وتلقلنو تمللمز 
 حلزة الممللة التي عزدة مز اقوصرت على تملم مهن وحرؼ بسلطة.عزمز على مز يوم تٖضتَه لل

 (1980-1976)المرحلة الثانية: 

اللغة المربلة الفصحى والطريقة اللفظلة النغملة  بظهار قزناف الومريب وبرنزمج إصلبح ات١نظامة التًباية بزتٞزائر إعومدت
 في ىذه ات١راكز قصد مااكية البرامج التًباية ات١مومدة في ات١دارس المزدية.

 :التخطيط لسياسة إدماج الأطفاؿ المعاقين سمعيا وسط العاديين :المرحلة الثالثة

ات٢دؼ الأبزبي  1981مزرس  14/16كخطاة أولذ ت٨ا تٖقلق ت٣وم  اتٞمل  انمقد ملوقى وطتٍ في يامي 
منو ىا رفض المزلة، وإتزحة الفرص للؤشخزص ات١ماقتُ ومن بلنهم ات١صزبتُ بإعزقة تٝملة مزاولة الدرابة في ات١دارس 
المزدية، نوجت عن ىذه اتٟركة التي تينوهز عدة جهزت خزصة تلك ات١دافمة عن حقاؽ الإنسزف والمجوم  ات١دني ت٤زولات 

تٓدمة ذوي الإعزقة  الاطنلةة تطاعلة، ثم تاالت اتٞهاد لوص  إلذ مسواى من ات٠دمزت تقاـ فلو ات١ؤبسزت ت٪اذجلة فردي
السمملة، و شملت المحزولات الأولذ دور اتٟضزنة ليمض الشركزت الاطنلة الكبرى من خلبؿ إدمزج ت٣ماعة من الأطفزؿ 

 ات١مزقتُ تٝملز على مسواى روعة بانزطراؾ وروعة نفطزؿ.

، حلث تم فوح صفاؼ خزصة بزت١دارس 1990بمت الوجربة إلذ مدارس التًبلة الاطنلة انطلبقز من بنة وتا 
المزدية، كزنت اليداية بطلئة، ثم تزايد عدد الأقسزـ ات١دت٣ة وعدد الولبملذ وذلك في اتٞزائر المزصمة وعااحلهز لوسه  

 ت٘هلد وتٖضتَ للدمج الاجومزعي.دمج ات١مزؽ تٝملز في المجوم  بزعويزر أف الدمج ات١دربي ىا 
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إلا أف ىذه الوجربة واجهت ت٣ماعة من الصمابزت بسيب ات١شك  الذي تمزني منو ممظم ات١دارس اتٞزائرية 
تلبملذ أمر صمب جدا، لأنو في ىذه  9إلذ  8وىا اكوظزظ الأقسزـ، إذ يموبر فوح قسم لا يوجزوز عدد الولبملذ فلو 

تلملذا إعزفة إلذ عدـ تافر الأجهزة  40إلذ  35ملذ المزديتُ من قسم تٯكن أف ت٭م  اتٟزلة بلحرـ الكثتَ من الولب
 ات١كبرة للصات والمززلة لو وغتَىز.

وفي نهزية الوسملنزت وتطيلقز ت١ز ورد في القزناف الازاري ات١شتًؾ بتُ وزارة المم  واتٟمزية الاجومزعلة والوكاين 
والذي وع  الإطزر القزناني الونظلمي لفوح الأقسزـ ات١دت٣ة ات٠زصة  10/12/1998ات١هتٍ آنذاؾ ووزارة التًبلة الاطنلة 

بزلأطفزؿ عملفي اتٟااس، ) فزقدي السم  وات١كفافتُ ( في ات١ؤبسزت الومللملة الوزبمة لقطزع التًبلة الاطنلة، انوشرت 
ات٠زصة في عدد كيتَ من ولايزت الاطن فكرة الدمج بزت١دارس المزدية لصزلح فئة ذوي الإعزقة السمملة وانوشرت الصفاؼ 

 وىذا مز أعطى ت٢ذه الوجربة الطزب  الرتٝي وتم تابلمهز على ات١سواى الاطتٍ، وتوازع ىذه الأقسزـ على النحا الوزلر:

 ولاية.  20قسمز توازع على  120

 قسمػز منهز في ولاية اتٞزائر.  60

للشم  دمج الأطفزؿ الصم م  أقرانهم المزديتُ في الفص  الدرابي المزدي والأطفزؿ  وفي الآونة الأختَة امود الإتسزع
 ات٠زعمتُ للزرع القاقمي.

 تجربة دمج الأطفاؿ الصم الخاضعين لزراعة القوقعة في الجزائر :

تسج  ىذه الفئة من الأطفزؿ على مسواى الروعة الوزبمة للؤقسزـ ات١دت٣ة، حلث يدمج الطف  كللز م  
فزؿ بللمي السم  ويشزرؾ ممهم في ك  النشزطزت لكنو ينفرد عنهم في اتٟصص الفردية التي يشرؼ عللهز فريق الأط

 موخصص موكاف من أبوزذ الومللم ات١وخصص، ات١خوص الأرطفاني، وات١خوص الإكللنلكي وات١ربي.

ونطلق وتدوـ بنوتُ وتموبر يوي  الطف  برنزت٣ز وفقز لقدراتو وناع تٕهلزه، تمرؼ ىذه ات١رحلة بزبم مرحلة ال
 القزعدة اللغاية للطف .

 في أخر ىذه ات١رحلة يقلم مسواى الطف  ويقرر بمد ذلك إذا كزف بإمكزنو الانوقزؿ إلذ مسواى أعلى.

في بن تٜس بناات يسج  في قسم تٖضتَي خزص بهذه الفئة في مدربة تزبمة لازارة التًبلة الاطنلة، يوزب  البرنزمج 
طفزؿ بللمي السم  ويشرؼ عللو في ىذه ات١رحلة الفريق ات١وخصص ات١ذكار بزبقز ونضلف إللهم فلمز بمد ات١قرر مث  الأ

 ات١خوص اليلداغاجي في مسوايزت تمللملة.

يشزرؾ الطف  ات٠زع  لزراعة القاقمة الأطفزؿ الآخرين اللمب في وقت الراحة في حصص التًبلة اليدنلة وفي ت٥ولف 
 دربة كمز يلوقي ممهم في ات١طمم ات١دربي أثنزء وجية الغذاء.اتٟفلبت ات١قزمة في ات١
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يشج  الطف  ات٠زع  لزراعة القاقمة على مشزركة الأطفزؿ بللمي السم  في اللمب والدخاؿ ممهم في دائرة الاتصزؿ 
 لأطفزؿ.لومزيز رصلده وأدائو اللغاي، كمز تٖفز ات١ملمتُ الآخرين والولبملذ السزت١تُ تٝملز على تقي  ىؤلاء ا

يقلم الولبملذ شهريز كمز ينظم الفريق ات١وخصص اجومزعزت ك  نهزية أبياع واجومزع م  الأوللزء في نهزية ك  فص  
 درابي.

 يقلم الولبملذ على ات١سواى اللغاي ويقرر بمد ذلك انوقزلو إلذ مسواى السنة الأولذ أين تيدأ مرحلة الومدرس.

زمسة ت٬وزز اموحزف الشهزدة للبنوقزؿ إلذ ات١وابط وييقى تٖت كفزلة فريق عندمز يص  الطف  إلذ مسواى السنة ات٠
 (4-2ص  ،2012 )تٯلنة بابيوة،موخصص إلذ أف ينهي مرحلة الثزناية. 

 التجارب العربية: - ب
 :تجربة المملكة العربية السعودية 

تٝملز، وتٯث  الدمج أحد الطرؽ توخذ ات١ملكة المربلة السمادية وعمز ت٦لزا في تقدنً ات٠دمزت لفئة ات١مزقتُ 
اتٟديثة التي يوم بهز تقدنً ات٠دمزت التًباية التي ت٭وزجهز الصم والتي تواافر في أق  اليلئزت تمللملز وتقللدا، وقد اىوم 
ات١سؤولاف في الاقت اتٟزلر بدمج الصم في ات١دارس المزدية نولجة لإدراكهم بأف كثتَا من حزجزتهم تٯكن تٖقلقهز في 

 ارس المزدية، وقد وعمت وزارة ات١مزرؼ ت٣ماعة من الضاابط لوطيلق برنزمج الدمج في مداربهز وىي:ات١د

 ( طلبب صم.3-2) طزليز من بلنهم  25 تٖديد الطلية المزديتُ في الصف الااحد تْلث لا يزيد عن -
 ابوحداث غرؼ مصزدر في ات١دارس المزمة.  -
 الأبزللب التًباية اتٟديثة ات١ويمة في الومزم  م  الطلية الصم. عقد دورات تأىلللة وتدرييلة للمدربتُ توضمن -
 :تجربة الأردف 

مسحز  1995/1996أجرت مديرية التًبلة ات٠زصة بزلومزوف م  مديريزت التًبلة والومللم في المحزفظزت والألاية عزـ  -1
 263ذكار و  192( طزلب وطزلية منهم 455أوللز ت١مرفة أعداد الطلية ات١مزقتُ تٝملز في مداربهز حلث بلغ عددىم )

 إنزث.

 تم الونسلق م  وزارة الونملة الاجومزعلة بهدؼ دمج طلية الصف السزب  والثزمن والوزب  أبزبي للمزـ الدرابي -2 
ت٤زفظزت ىي: اربد عمزف، الزرقزء حلث بلغ عدد الطلية ات١دت٣تُ  03في مداربهز حلث اشوملت على  1994/1995

 ة أمز حزللز فقد تم قياؿ الطلية في مداربهز من الصف الأوؿ أبزبي.طزلب وطزلي 47

نسقت الازارة م  مؤبسة الأراعي ات١قدبة للصم لافووزح صفتُ للصم في مدربة الروعة الأبزبلة ومدربة أـ  -3
 بلمى بإشراؼ مملمزت للومزم  م  ىذه الفئة.
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حلث تٝحت الومللمزت للطزلب الأصم  1996عزـ  تمدي  أبس النجزح والرباب والإكمزؿ في مراح  الومللم -4
بزلإعزدة أرب  مرات في مرحلة الومللم الأبزبي بدلا من ثلبث مرات كمز ىا اتٟزؿ للطزلب المزدي، كمز عزتٞت حزلة 

 الطزلب الأصم في ماعاع الوميتَ ت١زدتي اللغة الإنكللزية والمربلة تْلث تقدر علبمة الطزلب تقدير.

تٔز ينزبب واحولزجزت الطلية الصم من حلث  1999اموحزف شهزدة الدرابة الثزناية المزمة لسنة  تمدي  تمللمزت -5
 تملتُ متًجم إشزرة للطلية الصم لواعلح الأبئلة وتمللمزت الاموحزف ت٢م تٚل  الطلية الصم في قزعة واحدة خزصة بهم.

لة لدعم أبلاب الدمج ات١وي  في وزارة التًبلة والومللم، الونسلق م  الصندوؽ الأردني ات٢زشمي من خلبؿ ات١سزبقة ات٢زشم -6
 (328-327ص  ،2008 ،)مرج  بزبقوذلك بوزويد مشرؼ ات١صزدر بزلأثزث والوجهلزات الكزملة. 

 التجارب الغربية  12-2
 : تجربة كندا - أ

والومزوف والونملة م   الاقوصزدشكلت تٕربة الدمج في كندا واحدة من أقدـ تٕزرب الدمج في دوؿ منظمة 
حلث بزتت التًبلة الدات٣ة بلزبة رتٝلة في   ،مقدمة الدوؿ الرائدة تٔجزؿ الدمجتٖقلق ممدلات تٖسن عزللة تضمهز في 

الذي يقضي بأنو على ك   1975تٔاجب قزناف التًبلة الدات٣ة ات١مدؿ لمزـ  1975ثم دعمت في  1967كندا منذ عزـ 
دمج في  وتقاـ تٕربة ال من مقرراتهز ومنزىجهز ومصزدرىز لوكاف ت٪اذجز للمدارس الدات٣ة،مدربة أف تطار نفسهز وتمدؿ 

 :كندا على الأللزت الوزللة

  .الوخطلط ات١ومركز حاؿ الفرد -
  .عم  خطط ماقفلة -
  .دوائر أو حلقزت الأصدقزء -
  .أو بدائ  الغد لاخولزراتالوخطلط  -

والمجوم  ومنظمزتو تٟ  تٚل   والآبزءوىذه البرامج الومللملة والتًباية لميت دورا فمزلا في بنزء ودعم الملبقزت بتُ ات١دارس 
 .ات١شكلبت الفردية والأبرية وات١دربلة والتًباية بصارة عزمة وإزالة كزفة ات١ماقزت لوفمل  الدمج

 يلي:مز ومن بتُ ات٠صزئص التي ت٘لز تٕربة الدمج في كندا 

وات١ديرين والإداريتُ من خلبؿ خبرات موخصصة وت٤تًفة في ىذا  والإبزءعلى الودريب ات١سومر للمملمتُ  الاعومزد -
 .المجزؿ

اتٞهزت وغتَىز من  والآبزءتص  مزبتُ مدارس الدمج ومراكز اليحث  والاتصزؿتطاير شيكزت داخللة للمملامزت  -
 .ات١هومة بزلتًبلة الدات٣ة
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 الولايات المتحدة الأمريكية:تجربة  - ب

وتموبر تٕربة   ،تموبر الالايزت ات١وحدة الأمريكلة من الدوؿ الرائدة في تطيلق فكرة الدمج بأشكزت٢ز ات١خولفة
حلث صممت ىذه ات١دارس لوطيلق  ،كزللفارنلز من الوجزرب ات١شهارة في تطيلق فكرة الدمج للؤطفزؿ ات١ماقتُ حركلز

 طفلب من الأطفزؿ المزديتُ و (330بهذه ات١دربة ) الوحقإذ  ،فكرة دمج الأطفزؿ ات١ماقتُ حركلز م  الأطفزؿ المزديتُ
وتٙزنلة مدربتُ للؤطفزؿ  ،ويشرؼ عللهم عشرة مدربتُ للؤطفزؿ المزديتُ ،طفلب من الأطفزؿ ات١مزقتُ حركلز (96)

الأجهزة ات٠زصة بزت١فزص   :والابزئ  اللبزمة لإت٧زح فكرة الدمج مث  الأدواتقد تافرت في ىذه ات١دربة و  ،ات١مزقتُ حركلز
وبكاا وكذلك تموبر مدربة مزديساف في ولاية  ،واتٟااجز الكهربزئلة ات١واازية وت٦رات ات١شي والدراجزت والسلم الومللمي

 ات١مزقتُ حركلز وتٝملز. لؤطفزؿلائدة في تطيلق فكرة الدمج وخزصة من ات١دارس الر  ننس

كمز تافرت في الصفاؼ المزدية التي يوم فلهز دمج ات١مزقتُ تٝملز ات١درس ات١سزعد الذي يوقن طرؽ الوااص  م  الصم 
 .تْلث يوم شرح ات١زدة الململة للؤطفزؿ المزديتُ بزللغة المزدية ات١سماعة الأصزب  وأتّديةلغة الإشزرة  :مث 

 بريطانيا:تجربة الدمج في   - ج

 الاتٕزىزتبفكرة الدمج في بريطزنلز منذ بداية السيملنزت من القرف ات١زعي وذلك بسيب تغتَ  الاىومزـبدأ 
عند الوخطلط للبرامج التًباية وقد طليت اتٟكامة البريطزنلة من  الاعويزرت٨ا ات١مزقتُ حلث أخذت ىذه الفئزت بمتُ 

من حلث ملداف التًبلة ات٠زصة ومفهاـ الدمج وأشكزلو  ،زع ات١مزقتُالسلد ورانك رئزبة تٞنة تهدؼ إلذ درابة أوع
بنة ودرابة ات١صزدر والتًبلة ات١يكرة  19وأوعزع ات١دارس ات٠زصة وزيزدة مدى الممر ليقزء الفرد في ات١دربة ات٠زصة لممر 

إلذ ظهار قزناف التًبلة ات٠زصة في بريطزنلز عزـ " رانك"وقد أدى تقرير  ،وتدريب ات١ملمتُ ،بزلقلزس والوقانً والاىومزـ
في ات١دربة المزدية في الصفاؼ وات١مزقتُ تٝملز ات٠زصة  الاحولزجزتحلث حث على عرورة دمج الأطفزؿ ذوي  1981
 (30ص ،2009، )بطرس حزفظ بطرس .المزدية إذا كزنت تسمح قدراتهم والصفاؼات٠زصة 

م  أقرانهم المزديتُ في الفصاؿ وات١دارس وات١مزقتُ تٝملز  ات٠زصة الاحولزجزتذوي  وقد قزمت تٕربة بريطزنلز في ت٣زؿ دمج
 :الوزللة الآللزتالمزدية على 

  .إعزدة ىلكلة وصلزغة النظزـ الومللمي -
 .يشكلاف النظزـ ات١دربي( بزءالآتشكل  النظزـ ات١دربي ) -
 .ات٠زصة( الاحولزجزتتابل  ات٠لزرات وإتزحة الفرص ات١وكزفئة للجمل  )المزديتُ وذوي  -
 .ات٠زصة للموملم ىي ت٤ار الوملم( الاحولزجزتالوملم ) شخصنو -
  .يقادوف تٖستُ وتفمل  الوطاير الومللمي الآبزء -
  .ات٠زصة لاحولزجزتهم الابوجزبةمن خلبؿ  وآبزئهمدعم الولبملذ  -
  .دربة وات١ملمتُ في إنوزج ات١خرجزت الومللملةتمظلم دور ات١ -
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  .ات١دربة والقلزدة ات١دربلة ت٘ثلبف قاة المم  الأبزبلة -
  .أدوار جديدة للقلزدات والسلطزت الومللملة المحللة -
 (216-215، ص2009 ،مرج  بزبق) .والمحددات التي تقدمت الآللزتتشريمزت وقاانتُ ولاائح تدعلم  -

 :ملخص الفصل

ىذا الفص  نكاف قد أخذنز نظرة شزملة عن تزريخ الدمج والقاانتُ والوشريمزت ات١دعمة لو بزلإعزفة  في نهزية
إلذ ممرفة ت٥ولف ات١فزىلم والومزريف ات١وملقة بو، وتٯكن القاؿ أف للدمج ات١دربي فاائد و إت٬زبلزت كثتَة للس فقط 

مض الوجزرب المزت١لة الرائدة في ت٣زؿ دمج ات١مزقتُ تٝملز في للممزقتُ تٝملز ولكن حتى للمزديتُ والمجوم  كك  وبسردنز لي
ات١دارس المزدية نلبحظ ات١كزنة والأت٫لة التي أصيحت تاللهز الدوؿ والشماب لممللة الدمج وتركلزىز على الدمج الكلي 

حستُ عمللة الومللم للممزقتُ كخلزر عروري من أج  تٖقلق ميدأ تكزفؤ الفرص للجمل  ومراعزة الفروؽ الفردية بلنهم لو
 وات١سزت٫ة في بنزء المجوم .
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 الفص  الثزني

اللغة ومكانزتهز وتطارىز     
 عند الطف 
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 ومكوناتها وتطورىا عند الطفل اللغة  :نيالفصل الثا

 

 ت٘هلد

 تمريف اللغة  -1
 وظزئف اللغة -2
 مراكز اللغة في الدمزغ  -3
 مكانزت اللغة الشفاية -4
 إكوسزب اللغة نظريزت  -5
 مراح  تطار اللغة عند الطف   -6
 خصزئص اللغة -7

 الفص   ملخص
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 تمهيد: 

وتكمن أت٫لوهز في كانهز  ،تمبر اللغة عن شخصلة الإنسزف وتمد من أىم مز تٯلزه عن غتَه من الكزئنزت اتٟلة
فويزدؿ  اتٟصاؿ على ات١ملامزت ت٦ن حالو،كذلك  الابللة التي يسوطل  الإنسزف باابطوهز إيصزؿ ات١ملامزت ت١ن حالو،
                                                   اتٟديث بتُ الأفراد من أىم مز يربط أفراد المجوم  بمضهم بيمض.

ولكي يوم ىذا  ،تْزجة مزبة إلذ الوااص  م  أفراد ت٣وممو اجومزعيوالوااص  ىا غرض ىذا الويزدؿ لأف الإنسزف كزئن 
وتموبر اللغة ات١نطاقة أىم وبللة  وااص  بشك  صحلح لابد لو من مرب  وربزلة ووبللة منزبية لنق  الربزلة ومسوقي ،ال

مفزىلم اللغة ومكانزتهز ومسوايزتهز بزلإعزفة إلذ تملمهز اليشر للوااص  فلمز بلنهم وفي ىذا الفص  بنوطرؽ لأىم 
 .وظزئفهز ومراح  اكوسزبهز لدى الطف 

 اللغة:تعريف  -1

أو نظزـ من الرماز التي يسوخدمهز اليشر للوميتَ عن ات١مزني وابولبمهز وحسب رأي ك  من اللغة ىي ت٣ماعة 
فإف النظم اللغاية توطار وتنشأ م  الزمن وتسويدؿ بنظزـ الاتصزؿ الغريزي  (Mcneill & Bates)مكنل  وبزتلس 

للمااطف باابطة حركة اتٞسد الذي يمطي ات١متٌ مدى ت٤دود من ات١مزني، وعندمز تٗوزر تٚزعة مز بلسلة من الأصاات 
اطف فهي تٯكن أف تقدـ ممتٌ عن لإعطزء ات١متٌ، فهي تٗلق اللغة وىنزؾ المديد من ات١لزات للغة مقزرنة بزلوميتَ عن الما 

 (Kirk et- All, 1997)طريق اللغة ات١لفاظة أو ات١كوابة، وىذا ات١متٌ تٯكن أف يمبر عن ات١زعي وات١سوقي  واتٟزعر 

و تمرؼ اللغة أيضز على أنهز ت٣ماعة رماز موفق عللهز )منطاقة أو مكوابة( ت٘ث  الأفكزر ات١كوسية عن المزلد من خلبؿ 
 ي، وتسوخدـ في الوااص  بتُ الأفراد، أي في الوفزىم فلمز بلنهم، وتٯكن تٖلل  ىذا الومريف كمز يلي:نظزـ اصطلبح

اللغة ت٣ماعة رماز موفق عللهز مثلب فزكهة )الوفزح( يطلق عللهز في المربلة ابم تفزحة وفي اللغة الإنكللزية  -1
(Apple) ة.وفي ات٢ندية الإبيزنلة ...إلخ، يطلق عللهز أتٝزء ت٥ولف 

اللغة ت٘ث  الأفكزر ات١كوسية عن المزلد: فزلرماز اللغاية لا يكاف ت٢ز قلمة إلا إذا كزنت ت٘ث  أشلزء أو أحداث  -2
 أو أفكزر ت١ن بوكلمهز أو يسوم  ت٢ز.

اللغة نظزـ: ىذا يمتٍ أف لك  لغة نظزـ، مث  كلفلة ارتيزط الأصاات م  بمضهز لوكاين كلمزت )مث   -3
 في الكلمة( وكلفلة انوظزـ الكلمزت لوكاين تٚ . حرؼ ظ لا يأتي بمد حرؼ ط

اللغة اصطلبحلة أو )عرفلة(: أي يوفق الأفراد الذين يوكلماف لغة فلمز بلنهم على أشكزؿ أو رماز مملنة  -4
وبهذا ت٭دث الوطزبق بتُ الشك  وات١متٌ في اللغة، ومن ىنز كزنت الطرؽ التي تسوخدـ بهز اللغزت ىي 

 حلة(.حقزئق اتفزقلة )أو اصطلب
اللغة للوااص  أو للوفزىم: بدوف اللغة لا يسوطل  الأفراد الوفزىم فلمز بلنهم ولا الوميتَ عن أفكزرىم لغتَىم  -5

 (510، ص 2007)عيد النزصر ذيزب اتٞراح، 
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بتُ النزس و تموبر الابللة ات١ثلى للئبلبغ و الوميتَ عن الأفكزر و المااطف في ك   الاتصزؿفزللغة تسومم  لغرض 
     .اللغزت

   وظائف اللغة : -2

اللغة من أىم وبزئ  الوااص  الاجداني والفكري بتُ اليشر فهي وبللة الوميتَ والوفزىم الإنسزني التي يمبر بهز 
يمبر الشخص عن احولزجزتو و تٮرج انفمزلاتو و عااطفو الداخللة، كمز عن نفسو و يندمج فلهز بك  كلزنو، وبزلكلمة 

يمبر عن رغيزتو ويمرض تٕزربو و ظروفو، و من خلبت٢ز يدرؾ الإنسزف المزلد و يطل  على خبرات السزبقتُ ويوزود بأدوات 
 الوقدـ.

 ومن بتُ أىم الاظزئف التي تؤديهز اللغة مز يلي:

 الوظيفة التواصلية: 2-1

الوااص  المجزؿ للومرؼ على أراء الآخرين وأفكزرىم وتيزدؿ ات١ملامزت بتُ الأفراد وممرفة ك  مز ىا جديد ونق  يولح  
اتٟضزرات والوقزللد وترفلو المجوممزت وتٖقلق النظزـ والوكلف م  المجوم ، والوااص  من خلبؿ اللغة ت٭دث من خلبؿ 

شزطزف ت٢مز أت٫لة بزلغة لدى عزلد النفس بزعويزرت٫ز مرتيطتُ بأنشطة نشزطتُ رئلسلتُ ت٫ز: الكلبـ والابومزع، وىذاف الن
عقللة ىزمة، فمند الكلبـ يض  ات١وحدثاف الأفكزر في كلمزت، قد يوحدثاف عن مدركزتهم، أو مشزعرىم أو مقزصدىم 

 التي يريدوف نقلهز إلذ الآخرين.

ة صلزغة أو تركلب ات١دركزت أو ات١شزعر وينيثق من وفي الابومزع يقاماف بوحاي  الكلمزت إلذ أفكزر، وت٭زولاف إعزد
 الاظلفة الوااصللة وظزئف فرعلة ىي:

اللغة وبللة الإنسزف للوميتَ عن حزجزتو، ورغيزتو، وأحزبلسو الداخللة، ومشزعره وانفمزلاتو، اللغة وظيفة تعبيرية:  -أ
و ودوافمو وأغراعو ومز يريد اتٟصاؿ عللو من ومااقفو )كزتٟب واليغض والسرور واتٟزف والصدمة( ويمرض تٕزربو وظروف

اليلئة المحلطة بو، ومز يريد إبرازه من حقزئق ومفزىلم ومدركزت، وأحلزنز يطلق على ىذه الاظلفة )أنز أريد( أو الاظلفة 
ع النفملة وغزليز مزيركز ات١وكلم كلبمو حاؿ مزيمنلو ىا نفسو فوكاف انفمزلات ات١وكلم ودوافمو وأغراعو ىي ماعا 

اتٟديث وتكاف الكلمزت ممبرة عن مضزملنهز ات١وملقة بزلانفمزلات أو الأوامر، وتصيح اللغة بذلك ىي طريق الإنسزف 
 إلذ تصريف شؤوف حلزتو وإرعزء غريزة الاجومزع عنده. 

القدر تٔز أف الكلمزت تسزعد على نق  أفكزر الفرد ومشزعره للآخرين، فإنهز تسزىم بنفس اللغة وظيفة تفسيرية:  -ب
في نق  ىذا المزلد إلذ الفرد كي يملشو، تٔمتٌ أف فمزللة الكلبـ بزعويزره النظزـ الأبزبي للوااص  بتُ اليشر لا تٯكن أف 
توأكد من دوف تٖقق الاجو الأخر من عمللة الوااص  ونمتٍ بو السم  والإدراؾ وتفستَ ممزني الكلمزت أي الربزلة 
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زىز ات١سوقي ، فإذا مز تم تفستَ الربزلة ات١سماعة من طرؼ السزم  )ات١سوقي ( فإف ات١نطاقة التي يربلهز ات١رب  ويولق
 الربزلة يوحقق ت٢ز بذلك وجاد لغاي عنده ينزظر الاجاد اللغاي الذي تٖقق ت٢ز في اليداية عند ات١وكلم )ات١رب (.

 الوظيفة المعرفية: 2-2

امزت ونق  الأحزبلس إللو، ب  إنهز تمم  على إثزرة لا تقوصر وظلفة اللغة على إمداد الفرد بزلأفكزر وات١مل
أفكزر وانفمزلات ومااقف جديدة لديو تدفمو إلذ مزيد من الوفكتَ وتاحي لو تٔز يمم  على تفولح ذىنو وتابل  أفزؽ 

 خلزلو وتنملة قدراتو الإبداعلة وىذا مز دف  اليزحثتُ إلذ ربط اللغة بزلفكر الإنسزني.

إلذ أف اللغة تقدـ للفكر القاالب التي تصزغ فلهز ات١مزني   Piagetوبلزجلو   Vygotesky يولقد ذىب فلجا تسك
فزللغة وبللة لإبراز الفكر من حلز الكومزف إلذ حلز الظهار، كمز أنهز عمزد الوفكتَ والوأم  ولالاىز لومذر على الإنسزف 

اللغة للفكر تمزريف أف يسوخرج اتٟقزئق عندمز يسلط عللو أعااء فكره فزلملبقة بتُ الفكر واللغة وطلدة، حلث تقدـ 
جزىزة وتصف خصزئص الأشلزء، وتسزعد الفرد في عملو عن طريق تزويده بصلغ وتميتَات منزبية وتض  أمزمو أبزللب 

 مدروبة.

 وفي إطزر الاظلفة ات١مرفلة فإف اللغة تؤدي وظزئف فرعلة منهز:

للة الومللملة، حلث يمومد الوحصل  : اللغة أداة تملم واكوسزب وعنصر ىزـ من عنزصر الممالوظيفة التعليمية -أ
 الدرابي ع  الابوممزؿ الفمزؿ للغة فهي مزدة وت٤واى أي منهزج درابي.

بزلإعزفة إلذ ذلك فهي وبللة الإنسزف لونملة أفكزره وتٕزربو وتهلئوو للمطزء والإبداع وات١شزركة في تٖقلق حلزة موحضرة، 
الاخولبط والاموزاج يكوسب خبراتو وينمي قدراتو اللبزمة لوطاير فياابطوهز تٯوزج وتٮولط بزلآخرين وعن طريق ىذا 

 حلزتو. 

اللغة وظلفة ابوكشزفلة وإخيزرية ووبللة لنق  التًاث اتٟضزري والثقزفي، إذ تكمن أت٫لة اللغة في الوظيفة الثقافية:  -ب
أو نق  رواية أو واقمة أو خبر  عمللة الإخيزر والإعلبـ عن قضزيز تزرتٮلة ت٤ددة أو حاادث حزعرة من خلبؿ برد قصة

أو نق  مقزلة صحفلة، فزلكلمزت تصار لنز تٔضزملنهز ىذه الاقزئ ، كمز أنهز تسزعدنز في عمللة الومللز وات١قزرنة بتُ 
 ات١زعي واتٟزعر.

 كمز تموبر اللغة مرآة الشماب ومسوادع تراثهم وديااف أدبهم وبج  مطزت٤هم ومفوزح أفكزرىم وعااطفهم.
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 :الوظيفة الاجتماعية 2-3

اللغة تسوخدـ للوفزع  م  الآخرين وىي وظلفة أنز وأنت، فزلإنسزف كزئن اجومزعي لا يسوطل  الوظيفة التفاعلية:  -أ
أف يملش تٔفرده، واللغة تٖقق لو الرابطة التي تيقلو مرتيطز موفزعلب وملوحمز تّمزعة من اليشر، واللغة تمتٍ الانصهزر 

 من الطف  بمد أشهر قلللة من ولادتو كزئنز وثلق الاتصزؿ تٔن حالو. الاجومزعي الذي ت٬م 

: إف اللغة ات١سوخدمة في ت٣وم  ممتُ تمطي الفرد شمار بزلانومزء إلذ ذلك المجوم ، كمز وظيفة التوافق الاجتماعي -ب
زمة ت١خولف أوجو الومزم  أنهز تسزعد الفرد على تمدي  بلاكو كي يولبءـ م  المجوم ، فهي تزود الفرد بزلميزرات اللب

الاجومزعي، وبذلك ت٭زوؿ أف تٮض  بلاكو كفرد ت١ز يقوضلو المجوم ، وعلى ىذا فإف اللغة تقاـ بدور فمزؿ في تٖقلق 
 (34، ص2006.  )بهتَ بلبمة شلش، شمار الفرد بزلأمن والطمأنلنة داخ  اتٞمزعة تٔز توضمنو من كلمزت

 مراكز اللغة في الدماغ: -3

ابزت أف كلب من نصفي الدمزغ موخصص في القلزـ باظزئف مملنة وأف ك  نصف مومم للنصف كشفت الدر 
تتًكز ممظم مراكز اللغة لديهم في الفص الأيسر حلث ( %90 الأخر كمز لاحظ أف الغزليلة المظمى من النزس )حاالر

م في الفص الأتٯن، ومز يؤكد ىذا عدد فواجد مراكز اللغة لديه( %5 توم ات١مزتٞة اللغاية، أمز النسية ات١ويقلة )حاالر
الأشخزص الذين يسوخدماف اللد اللمتٌ للكوزبة حلث يموبر الفص الأيسر ىا ات١سلطر وت٦ز يثيت تٖكم النصف الأيسر 
من الدمزغ بزللغة أيضز وجاد بمض اتٟزلات التي أصلب بهز اتٞزء الأيسر من الدمزغ تّلطة أو نولجة اتٟاادث التي أدت 

ىؤلاء بزعطرابزت في لغوهم، ويقاـ الفص الأتٯن من الدمزغ بدور مهم في ممزتٞة ات١ملامزت اللغاية فإصزبة  إلذ إصزبة
ىذا اتٞزء تؤدي إلذ صمابزت في فهم اللغة غتَ اللفظلة وكذلك صمابزت في مظزىر اللغة الاجومزعلة، وتوازع مراكز اللغة 

 د وترتيط ييمضهز اليمض عن طريق خلبيز عصيلة موخصصة.في اتٞزء الأيسر من الدمزغ ولا تنحصر في مكزف ت٤د

( وت٧د ىذا ات١ركز في مقدمة النصف Brocaوقد تٝلت بهذا الابم نسية إلذ مكوسيهز باؿ بروكز )منطقة بروكا:  -أ
لوحكم الأيسر من الدمزغ وىا ات١ركز ات١سئاؿ عن تنظلم أت٪زط النطق، وت٢ذه الاظلفة علبقة بقرب ىذا ات١ركز من منطقة ا

وكذلك فها ات١سئاؿ عن ابوخداـ علبمزت  (cortex)بمضلبت الاجو للفك واللسزف واتٟنجرة في القشرة الدمزغلة 
اتٞم  وشك  الأفمزؿ بزلإعزفة إلذ انوقزء الكلمزت الاظلفلة مث  حروؼ المطف واتٞر وبزلوزلر فإف ىذه ات١نطقة تلمب 

 دورا جاىريز في تشكل  وبنزء الكلمزت واتٞم .

تق  بزلقرب من منطقة  ((Wernikeوقد تٝلت بهذا الابم نسية  إلذ مكوشفهز كزرؿ فتَنكي  منطقة فيرنكي: -ب
السم  الرئلسلة في القشرة الدمزغلة )الفص الصدغي الأوؿ(، حلث إف ىذا ات١ركز ىا ات١سؤوؿ عن  فهم اللغة ات١نطاقة 

ات١مزني ويدخ  تفستَ ات١فردات واخولزرىز بهدؼ إنوزج اتٞم   )ابوقيزؿ ات١دخلبت السمملة( ويلمب دورا رئلسز في إعداد
-136، ص2014. )ىلبؿ بملد، ويربط بلنهز وبتُ منطقة بروكز حزمة من الأللزؼ المصيلة تمرؼ تْزمة الأللزؼ ات١قابة

137) 
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 (: مناطق اللغة في الدماغ1شكل )

 مكونات اللغة الشفوية: -4 

تمرؼ اللغة الشفاية بزللغة التي يمبر عنهز بزلكلمزت عن طريق النطق أو الكوزبة، وحتى تموبر اللغة شفاية ت٬ب 
أف تكاف الكلمزت ات١لفاظة وات١كوابة ذات عنزصر مشتًكة تْلث يسوطل  الأفراد الذين يملشاف في نفس الثقزفة من فهم 

كاف ىنزؾ إتفزؽ حاؿ ات١تًادفزت )ممزني الكلمزت( واللفظ )كلفلة مز يريد ات١وحدث أو الكزتب أف ياصلو، ولابد أف ي
لفظ الكلمزت( وإذا كزنت اللغة مكوابة فلجب أف توم تهجئة الكلمزت تٔز يوفق م  اتٟروؼ الأتّدية وأصاات اللغة كمز 

زت تٔز في ذلك ت٬ب أف يكاف ىنزؾ إتفزؽ حاؿ الشك ، والتًكلب والوطيلقزت فقااعد الشك  تٖدد بنلة وتكاين الكلم
الإعزفزت ات١وأخرة والسزبقة، أمز قااعد الكوزبة فوحدد ترتلب الكلمة بزللفظ والكوزبة، أمز الوطيلقزت فهي درابة 
إبوخدامزت اللغة في اتٟزلات ات١خولفة وتٯولك ك  الأطفزؿ أللزت لغاية تسزعدىم على ممرفة قااعد الكوزبة والأصاات، 

ة أو ملفاظة يمومد على المديد من الأجزاء المزملة من النظزـ اليلالاجي، ويوقن الأطفزؿ وبزخوصزر فإف إخراج لغة مكواب
المزدياف اللغة بسرعة ويظهروف كفزءة مدىشة في إبوخداـ اللغة في السنة الثزلثة من عمرىم، وتٔز أف تٚل  الثقزفزت تقلم 

فقد تم إجراء عدد كيتَ من الدرابزت لوحديد الكفزءة بزللغة ات١لفاظة بشك  عزـ وتواق  من ك  شخص أف يوقنهز، 
الإعطرابزت ات١وقطمة في النطق وات١خوصتُ الذين يودرباف لإصلبحهز وات١نهزج الذي إختًع لوحقلقهز، وتموبر اللغة 
.      الشفاية الإشزرة الرئلسلة على صحة الإنسزف وعندمز لا توحقق بشك  طيلمي يوم تاجلو الإىومزـ ت٨ا إصلبحهز

 (519، ص 2007النزصر ذبزب اتٞراح، )عيد 

 وبشك  عزـ ىنزؾ تٜسة عنزصر مكانة للغة وىي:

وىا النظزـ الصاتي للغة يشوم  على القااعد التي تٖكم وتضيط ت٥زرج  (Phonologie)الأصوات:  - أ
الأصاات ات١خولفة، فها يونزوؿ الأصاات الكلبملة، وتشوم  الأصاات ت٥زرج اتٟروؼ وصفزتهز وطريقة 

 ز وشك  الأوتزر الصاتلة أثنزء خروجهز.تكاينه
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الشكللة أو التًكليلة للصلغ و علبقوهز الوصريفلة من  ييحث في النزحلة  (Morphologie)التراكيب:  - ب
نزحلة، و الاشوقزقلة من نزحلة أخرى، فزلقااعد ات١ارفالاجلة توضمن الوغتَات التي تطرأ على شك  

 الكلمزت في حزلة تغتَ تركليهز.
 وىا النظزـ الذي يوملق بينزء اتٞم  وترتلب الكلمزت في اتٞملة وقااعد الإعراب.  Syntaxe:النحو - ت
: يوملق تٔمزني الكلمزت ودلالاتهز ويركز على كلفلة ارتيزط الكلمزت بزت١اعاعزت وات١فزىلم التي المعاني - ث

 (34، ص2000)أنسي ت٤مد، ت٘ثلهز أي ممزنلهز 
 نظريات اكتساب اللغة: -5

النفس ت٣ماعة من الفروض أو النظريزت تض  في اعويزرىز عنزصر خزصة للنما اللغاي، تتًاوح بتُ صزغ علمزء 
الأبيزب اليلالاجلة والنظريزت التي تأكد على خبرات الأطفزؿ في اليلئة و على الرغم من أف ك  نظرية تأكد على بمد 

وقدوف أف الأطفزؿ لديهم ابومداد و تهلؤ بلالاجي ممتُ في ت٪ا الأطفزؿ و اكوسزبهم اللغة إلا أف غزليلة ات١نظرين يم
لاكوسزب اللغة، طيلمة ات٠برات التي يومرعاف ت٢ز م  اللغة إلذ جزنب ت٪ا قدراتهم ات١مرفلة التي تلمب دورا في تشكل   

 كفزءة الأطفزؿ اللغاية.

يمض الأخر يرى أنهز موملمة من وقد تضزربت الآراء في كلفلة اكوسزب اللغة، حلث أف اليمض يرى أف اللغة ماروثة و ال
  خلبؿ اليلئة المحلطة وبنوطرؽ في ىذا المنصر إلذ أىم النظريزت ات١فسرة لاكوسزب اللغة.

يوزعمهز واطساف وبكلنر، تموبر ىذه النظرية اتٕزىز من اتٕزىزت علم النفس، حلث حددت النظرية السلوكية:  5-1
اعوبرت ىذه النظرية السلاؾ الكلبمي والنما اللغاي تٮضمزف ت١يزدئ السلاكلة ماعاع علم النفس في درابة السلاؾ، و 

 الوملم: الودعلم، الوقللد، المحزكزة والإشراط.

يموبر بكلنر الودعلم فصلب من فصاؿ الوملم، تْلث الابوجزبزت اللغاية التي يللهز تدعلم من المحلطتُ  التدعيم: -أ
 ر، أمز التي لا يللهز تدعلم تولبشى.بزلطف  على شك  ابوسزمزت تشجل  أو أصاات تسوم

كمز يرى بكلنر أف ات١هزرة اللغاية ينماا وجادىز عن طريق المحزولة وات٠طأ، وبزلرغم من الدور الذي يلميو الودعلم في 
اكوسزب اللغة، إلا أنو يظ  ت٤دودا وذلك لكاف الكلبـ للس ت٣رد مزء أو طمزـ، فكلف يوم اكوسزب ات١لفاظزت التي لا 

 تدعلمز. تولقى

اللغة تنوق  عن طريق النمذجة والوقللد والمحزكزة، إذ يمومد الطف  على المحلطتُ بو في تملم  التقليد والمحاكاة: -ب
على دور الوملم من خلبؿ  A. Banduraاللغة خزصة الأباين، فهمز يقدمزف النماذج الأوؿ للطف  ويؤكد ألبرت بندورا 

 ترتقي بصفة أبزبلة بوقللد ات١فردات والتًاكلب اللغاية التي يسوخدمهز الآبزء.ات١لبحظة، حلث يرى أف لغة الأطفزؿ 
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يمرؼ الوشكل  بزبم الوقريب ات١ووزب  أو مفزعلة الابوجزبة، وىا أبلاب لواللد بلاكلزت جديدة عن  التشكيل: -ج
ق  ت٦زثلة، ويركز على طريق الودعلم لسلاكلزت ماجادة لدى الفرد، وبزلودرج يوم بحب الودعلم من السلاكلزت الأ

 السلاكلزت الأكثر تشزبهز والتي تصيح شلئز فشلئز مشزبهة للسلاؾ النهزئي ات١رغاب.

يوم ابوخداـ كلمزت اتٞم  التي يوم تملمهز بزلارتيزط الشرطي ويكاف ت٪ا النمزذج اللغاية في  الارتباط الشرطي: -د
 ، حلث توزب  من اليسلط إلذ ات١ركب ويووزب  ت٪ا اتٞم  ىي الأخرى من اليسلط إلذ ات١ركب مثير      إستجابةشك  أللة: 

 (122-120، ص2006)بهتَ بلبمة شزش، 

وترى ىذه النظرية أف الفرد  يإف من أىم أنصزر ىذا الاتٕزه ىا اللغاي ات١شهار ناـ تشا مسكالنظرية الفطرية:  5-2
م  ممرفة عمنلة بزت١يزدئ الشماللة التي  يالدهم الكلبـ وت٦زربة الوميتَ  وأف الطف  يالد مزودا بزلأجهزة الفسلالاجلة لف

  .ولكن من اتٟومي كي يستَ ىذا البرنزمج أف يسم  الطف  الآخرين يوكلماف ،تيتٍ اللغة، وم  برنزمج اكوسزبٍ جلتٍ
 (17ص  ،2011 ،بلنلديكت)

شامسكي في أف اللغة إنوزج للذكزء، لكن تٮولف ممو في ماعاع : يوفق بلزجي م  تالنظرية الإدراكية المعرفية 5-3 
فطرية اللغة، فحسب بلزجي إمكزنلة الوطار اللغاي مرتيط بزلوطار ات١مرفي، يوملم الطف  أثنزء فتًة ت٪اه بزلمادة إلذ الماام  

 الإجومزعلة وأيضز بزبوممزؿ أللتي الومثل  والوكلف.

 ملة جديدة في ت٥طط ماجاد لدى الطف .ىا إدخزؿ ماعاع جديد أو وع التمثيل:

 ىا تمدي  وتٖاي  مسلك موافر مسيقز، من أج  تٖكم أفض  في ماعاع جديد أو وعملة جديدة. والتكيف:

آللتي الومثل  والوكلف ت٘كنزف من تٕزوز مشكلة، ونشزط ىذين الأختَين قزئم على أبزس الواازف الولقزئي، ونظرية 
 ترتكز على مفهامتُ ت٫ز الوفزع  والينزء م  الوكاين الودرت٬ي لليتٌ ات١مرفلة. بلزجي

لا تأتي اللغة إلا بمد اكوسزب الطف  القدرة على التًملز عن طريق الصار الذىنلة والرماز )الربط بهز( ويمطي بلزجي أت٫لة 
 بزلغة للمب الذي تٯكن الطف  من الومثل  والممللزت اتٟسلة اتٟركلة.

زت الطف  الأولذ تشيو رمازا تْلث يربط بلزجي اكوسزب اللغة الاظلفة الرمزية والتي ت٧د أصات٢ز في المحزكزة واللمب كلم
على دور  يم  دور الماام  ات٠زرجلة في ظهار وارتقزء ىذه الاظلفة، لكنو لد يمرىز اىومزمز كزفلز، فلمز يركز فلغاتسك

 المجوم  والملبقزت الاجومزعلة.

في إطزر تفزعلي  يسزب اللغاي يكاف بفض  ات١هزرات ات١مرفلة، واكوسزب ىذه ات١هزرات ينما حسب فلغاتسكإذف الاكو
 اجومزعي.



54 
 

يوزعمو فلغاتسكي، يطيق فلو تأثره بزلفلسفة ات١زركسلة ت١سزر الوطار والنما التيار التفاعلي الإجتماعي:  5-4
ستَاف في خطاط ت٥ولفة دوف إرتيزط أحدت٫ز بزلأخر في الأوؿ، الإجومزعي كمز يرى فلغاتسكي أف ت٪ا الكلبـ والوفكتَ ي

ثم يصتَ الوفكتَ كلبملز والكلبـ تمقللز ييدأ الكلبـ في خدمة النشزط المقلي كمز يوم الإفصزح عن الأفكزر بزلكلبـ، كمز 
الفهمي للفكر، فإذا   يرى أف التًبلة اللغاية التي تقدـ للطف  في ظروؼ عزدية أو رتٝلة تؤثر بشك  كيتَ على ات١سواى

 كزنت لغة ت٤لطو فقتَة فإنهز بوحد من قدرتو على الوفكتَ، يقلم فلغاتسكي مراح  ت٪ا اللغة عبر أربمة مراح : 

ات١رحلة الإبودائلة: من الالادة ثم المزـ الأوؿ إلذ الثزني فلهز أنااع من الكلبـ والأصاات الإنفمزللة الصراخ ثم ات١نزغزة إلذ  -
 الطف  الأولذ.غزية كلمزت 

ات١رحلة السلكالاجلة: تظهر في ىذه ات١رحلة الاظلفة الرمزية للكلمزت، ت٬وهد الطف  للحصاؿ على ات١ملامزت يكاف  -
 نولجة ذلك ت٪ا ثروتو اللغاية بشك  بري ، كمز ت٬لد التًكلب النحاي للكلبـ دوف أف يدرؾ الملبقزت.

 الطف  مز قي  ات١دربة تظهر خزصة في حزلات اللمب.مرحلة اللغة ات١ومركزة حاؿ الذات: ت٘ث  لغة  -

 مرحلة النما الداخلي: يوملم الطف  في ىذه ات١رحلة إبوممزؿ اللغة في ذىنو، لغة داخللة تلوحم بزلوفكتَ. -

 (44-43، ص2003)حفلظة تززروني، أولذ فلغاتسكي إىومزمز بزلااق  الإجومزعي والثقزفي لإكوسزب اللغة 

 اللغة عند الطفل: مراحل تطور  -6  

يكوسب الأطفزؿ المزدياف لغوهم من خلبؿ الإصغزء للؤخرين والقراءة ومشزىدة حركزت وتمزبتَ وجاه 
الأخرين ويمبروف عن أنفسهم في اليداية من خلبؿ كلمزت غتَ مفهامة ومن ثم ييدؤوف بوقللد مز يلفظو الاالداف والمحلطتُ 

 مراح  تطار اللغة عند الطف  من خلبؿ جزنبي إدراكو للؤصاات وإنوزجو للغة:بهم  وفي ىذا اتٞدوؿ بنيتُ بزلوفصل  

 إنتاج إدراؾ
 قبل الولادة

 ابوجزبزت للصات اليشري.  -
 ت٘للز الوغتَات السمملة. -
 ابوجزبزت تفضلللة لصات الأـ. -
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 من الولادة إلى عمر شهر
 ت٘للز فئاي لويزينزت الكلبـ.  -
 ت٘للز وتفضل  لصات الأـ.  -
 ت٘للز وتفضل  للغة الأـ.  -
 حسزبلة إزاء الدلالات المروعلة والإيقزعلة. -

 صراخ وبكزء.  -
أصاات تلقزئلة وتفزعللة تمبر عن الضلق أو  -

 الإرتلزح.

 من شهر إلى خمسة أشهر
 قدرات تيايب )وع  في فئزت(. -
 قدرات تيايب الأصاات رغم إخولبفزت -

 الونغلم. 
 تمرؼ ات١قط  اللفظي في ملفاظزت ت٥ولفة.  -
مقدرة على كشف تغتَات في تربلمزت  -

 تنغلملة.

 الضحكزت الأولذ.  -
 صراخ خفلف ممبر عن الفرح.  -
 تصايوزت م  إغلبؽ وفوح الفم.  -
 أصاات )أرروه( أولذ م  أصاات مزمزرية.  -
 أصاات حروؼ صاائت.  -
 بزلونغلم.بداية الوحكم  -

 من خمسة أشهر إلى سبعة أشهر
 تيايب اتٟروؼ الصاائت حسب اللغة الأـ. -
وع  حروؼ صاائت في فئزت حسب اللغة  -

 الأـ. 
كشف الدلالات المروعلة للجم  في لغزت   -

 ت٥ولفة. 
إمكزف إجراء تافلق بتُ حروؼ صاائت  -

 وحركزت الفم )إدراؾ علبئق بتُ الكلفلزت (.

 بلطرة على الوصايوزت.  -
 لمب على الإخولبفزت وتقللد حزلات تنغلملة.  -
بداية تغثغة ت٨ا عمر بيمة أشهر :نوزجزت تكرارية  -

م  تنزوب إيقزعي بتُ حروؼ صاامت وحروؼ 
 صاائت.

 من ثمانية أشهر إلى عشرة أشهر
 كشف حدود تراكلب تميتَية.   -
 تفضللبت لأشكزؿ كلمزت تلوزـ بزلوشديد -

/الضغط ومقوضلزت الوكولك الصاتي للغة 
 اليلئة. 

ات١قدرة على تمرؼ كلمزت في تٚ  بمد  -
 تدرب على ىذه الكلمزت. 

 بداية فهم كلمزت عمن السلزؽ.  -

إنوزج حروؼ صاائت تشيو حروؼ صاائت لغة  -
 الأـ. 

 ثغثغة م  موااللزت موناعة من ات١قزط  اللفظلة.  -
 تنغلم موأثرة بزللغة الأـ.  كفزفزت  -
 تٯكن ت٘للز ثغثغة أطفزؿ بلئزت لغاية ت٥ولفة. -
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 من عشرة أشهر إلى إثنتي عشر شهرا
 كشف حدود بتُ كلمزت   -

 إعزدة تنظلم الفئزت الإدراكلة 
 وفق الينلة الصااتلة في اللغة الأـ.

 ت٘للز كلمزت ممروفة خزرج السلزؽ . -
 فهم ت٨ا ثلبثتُ كلمة عمن السلزؽ.  -
 تملم كلمزت يربطهز م  مرجملزتهز. -

إنوقزء رصلد حروؼ صاامت ورصلد ومقزط   -
 لفظلة موكلفتُ م  اللغة الأـ.

 ثغثغة موناعة في موااللزت طايلة ومنغمة.  -
وجاد أشكزؿ نوزجزت ثزبوة على علبقة  -

 بزلأوعزع. 
 الكلمزت الأولذ.  -

 شهرا إلى ستة عشر شهرا من إثني عشر
 فهم مزئة إلذ مزئة وتٜستُ كلمة وبطلز.  -
 فهم فكرة تٚلة وتٚ  بسلطة.  -

 حفزظ على أشكزؿ ثغثغة م  تنغلم تٚ .  -
 أشكزؿ نوزجزت ثزبوة على علبقة بأوعزع.  -
نوزج وبطي ت٠مستُ كلمة بممر بوة عشر شهرا  -

 وىي أتٝزء أبزبز. 
 أبزللب وصاؿ ت٥ولفة إلذ اللغة.  -

 من ستة عشر شهرا إلى عشرين شهرا
 فهم مزئتي كلمة وبطلز.  -
 ت٘للز فئزت كلمزت.  -

 نوزج وبطي ت٠مستُ إلذ مزئة وبيمتُ كلمة.  -
 إزديزد نوزج أفمزؿ اللغة والوميتَات. -
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 من عشرين شهرا إلى أربعة وعشرين شهرا
 فهم علبئق. -
 فهم التًتلب النحاي للكلمزت  -

 حتُ تنزبق السلزؽ والدلالة والمروض. 

 إزديزد بري  في ات١فردات. -
نوزج وبطي ت١زئتي وتٜستُ إلذ ثلبتٙزئة كلمة )م   -

ذلك تٯكن أف يكاف لدى بمض الأطفزؿ مفردات أق  
 بكثتَ(.

 إعزدة تنظلم نطق الكلمزت  -
 تهلؤ ت١فردات صااتلة. 

تٚ  أولذ من كلموتُ أو ثلبث كلمزت، قلل  من  -
أدوات الوحديد، ولكن بداية إكوسزب للجنس 

 والمدد.
 

 
 (312،313،314، ص2011)بلنديكت،      

 (  يبين مراحل تطور اللغة عند الطفل 1جدوؿ)    

 من سنتين إلى ثلاث سنوات:

 يوحدث ممظم الأطفزؿ تّم  مومددة الكلمزت بزبوخداـ لفظ صحلح.  -
 وجاد بمض الأخطزء مث  ات١يزلغة في الومملم والأخطزء في صلزغة اتٞم .  -
 تيزدؿ اتٟديث م  الكيزر ووصف الصار وصفز بسلطز.  -
 الإجزبة عن أبئلة التي توطلب إدراؾ علبقة. -

 من ثلاث إلى أربع سنوات: 

 كلمة.  900إلذ  زيزدة عدد الكلمزت -
 يكاف تٚلة من بوة كلمزت. -
 يمرؼ الألااف.  -
 يسوم  ويفهم قصة ويصف أحداث في حلزتو.  -

 من أربع إلى خمس سنوات: 

 يسومم  كلمزت تدؿ على ات١زعي وات١سوقي .  -
 (517-516، ص 2007)مرج  بزبق،  يوكلم بطلبقة وتّم  كزملة. -
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 خصائص اللغة: -7

 من ات٠صزئص من أت٫هز:توملز اللغة اليشرية تٔجماعة 

تقاـ ىذه ات٠زصلة على إعويزر أف اللغة ت٤كمة تٔجماعة مضياطة من القااعد التي تنوظم تٖوهز خاصية الإنتظاـ:  -
 ت٣ماعة من الأصاات الكلمزت واتٞم ، فمن غتَ ات١مكن قاؿ أو كوزبة شلئ باع  كلمزت متًاصة دوف نظزـ.

كن لمجماعة من الكلمزت ات٠زصة بلغة مملنة والتي تدؿ على ممزني مملنة، أف بهز أنو تٯخاصية الإبداعية: المقصود  -
تسومم  لأداء ممزني أكثر من ممزنلهز الأصللة أو لإصدار أقااؿ تٗولف أو تومدى ات١متٌ اتٟقلقي للكلمة مث  قالنز عربة 

 حظ ...

للمة وعزدية غتَ مضطربة كزلإعزقزت ات١قصاد بهز أف ك  فرد لو خصزئص فلزيالاجلة وعصيلة بخاصية العالمية:  -
 ،ونشأ في ظروؼ لغاية ملبئمة تٯكن لو أف يسومم  اللغة.

ك  اللغزت ات١مزربة في المزلد تنوظم عمن ت٣ماعة من القااعد، وييلغ الومقلد في أف ك  لغة ت٢ز خاصية التعقيد:  -
ت١خولفة، حلث تٯكن أف تصف اللغة أعقد طريقة خزصة، في الودرج الوميتَي عن الأشلزء ات١وناعة وفي الاعملزت ا

 الاعملزت وأكثرىز تناعز.

إف الكلمزت ات١نوملة إلذ لغة مز للس ت٢ز علبقة بزلأشلزء التي تدؿ عللهز وىذا مز يسمى خاصية الإعتباطية:  -
 بزلإعويزطلة، فمند قاؿ كربي لاياجد في الكلمة مز يدؿ عللو.

ى عشرات من الأصاات صاائت وصاامت وىي الأصاات الأبزبلة للغة، : أغلب اللغزت تٖواي علخاصية التوليد -
 وإنطلبقز من ىذه الأصاات تٯكن تاللد عدد غتَ ت٤دود من اتٞم .

: للغزت عنزصر مشتًكة تٕوم  تٖوهز ت٣ماعة من الصفزت ات١شتًكة عزت١لز، فك  اللغزت توكاف من: خاصية الإشتراؾ -
 (18، ص1999..)جارج كلبس،  زؿصاائت وصاامت مفرد وتٚ ، أتٝزء وأفم

 ملخص الفصل :

بمد نهزيونز ت٢ذا الفص  نكاف قد تنزولنز ماعاع اللغة من عدة جاانب فيزلإعزفة إلذ أنهز ت٣ماعة من الرماز 
، ممرفلة ..إلخ التي يسوخدمهز اليشر للوميتَ عن أفكزرىم وأحزبلسهم وجدنز أف ت٢ز عدة وظزئف تااصللة، إجومزعلة

 إعزفة إلذ ات١راكز ات١سؤولة عنهز في الدمزغ، كمز تنزولنز أىم النظريزت في إكوسزب اللغة ومراح  تطارىز عند الطف .
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 تمهيد: 
تمد نممة السم  إحدى النمم الكثتَة التي أنمم الله بهز على الإنسزف، والإنسزف دوف ىذه النممة لا يسوطل  إدراؾ عزت١و 
ات٠زرجي والوكلف ممو، لأف السم  يلمب دورا مهمز في ت٪ا الإنسزف، فحزبة السم  ىي التي تٕم  الإنسزف قزدرا على 

اؾ الاجومزعي لدى الفرد والإنسزف المزدي لا يشمر بأت٫لة وقلمة حزبة تملم اللغة، وتسزىم بفزعللة في تطار السل
السم  إلا بمد أف يفقدىز لسيب مز، وتمد الإعزقة السمملة الأكثر شلاعز بتُ الإعزقزت لدى اليشر، فهنزؾ طف  واحد 

لطيلملة ويومو  تقرييز من ك  ألف طف  يالد مصزبز بضمف جاىري في السم  يؤثر بليز على تطار مهزرات اللغة ا
الأطفزؿ الصم والذين يمزناف من صمابزت في السم  ىذه الأيزـ بفرصة تٖقلق القدرة على الوااص  )من خلبؿ الإتٯزءات 

، 2007)عيد النزصر ذيزب اتٞراح، أو اتٟديث( والقدرة على تٖقلق النجزح الأكزدتٯي في ات١دربة أكثر من أي وقت مضى 
 فص  الإعزقة السمملة وأت٫لوهز وتأثتَاتهز على ت٥ولف جاانب ت٪ا ات١مزؽ تٝملز.وباؼ نونزوؿ في ىذا ال (313ص
 تشريح وفسيولوجية الأذف: -1

تموبر الأذف أكثر أعضزء اتٞسم تمقلدا وتقسم الأذف إلذ ثلبث أجزاء رئلسلة ىي: الأذف ات٠زرجلة، الأذف الداخللة، 
  أت٫لة في السم  بلنمز الأذف الداخللة ىي اتٞزء الأكثر تمقلدا الأذف الابطى، والأذف ات٠زرجلة ىي الأق  تمقلدا وأق

 والأكثر أت٫لة بزلنسية للسم .
: توكاف الأذف ات٠زرجلة من الصااف وقنزة السم  ات٠زرجلة، حلث تنوهي قنزة السم  ات٠زرجلة بطيلة الأذف الخارجية -أ

ابطى، ويشك  الصااف اتٞزنب ات٠زرجي ات١رئي ويمم  على الأذف والتي تموبر اتٟد الفزص  بتُ الأذف ات٠زرجلة والأذف ال
تٕمل  ات١اجزت الصاتلة وتاجلههز ت٨ا قنزة السم  ات٠زرجلة لوص  طيلة الأذف التي تهوز تٔز يونزبب وشدة ات١اجزت 

 الصاتلة لونقلهز بذلك إلذ الأذف الابطى.
الثلبث الصغتَة والتي تدعى ات١طرقة، والسنداف : توكاف الأذف الابطى من طيلة الأذف والمظلمزت الأذف الوسطى -ب

والركزب وتق  ىذه المظلمزت الثلبث بفراغ ت٦لاء بزت٢ااء وتمم  بلسلة عظلمزت ات١طرقة والسنداف والركزب على نق  
الاىوزاز من طيلة الأذف إلذ النزفذة اليلضزوية التي تفص  الأذف الابطى عن الأذف الداخللة وتمم  حركة المظلمزت 

لثلبث على تٖاي  الاىوزازات إلذ طزقة ملكزنلكلة، فزلأذف الابطى بذلك تمم  كمحاؿ للطزقة، وكذلك فهي تنق  ا
 الطزقة من الوجايف ات١ليء بزت٢ااء إلذ الأذف الداخللة ات١للئة بزلسزئ .

ت٫ز: اتٞهزز الدىللزي  : تموبر الأذف الداخللة من أكثر الأجزاء تمقلدا، وتقسم إلذ جزأين رئلسلتُالأذف الداخلية -ت
والقاقمة ولا تمم  ىذه الأجزاء بشك  مسوق  عن بمضهمز اليمض، حلث يق  اتٞهزز الدىللزي في اتٞزنب الملاي من 
الأذف الداخللة ومسؤوؿ بدرجة أولذ عن الإحسزس بزلواازف، وتنوق  ات١ملامزت ات٠زصة بزتٟركة إلذ الدمزغ من خلبؿ 

فهي أكثر الأجزاء أت٫لة في السم  وتق  أبف  اتٞهزز الدىللزي، وتٖواي القاقمة على  المصب الدىللزي، أمز القاقمة
الأعضزء الأبزبلة والضرورية لوحاي  الطزقة ات١لكزنلكلة في الأذف الابطى إلذ إشزرات ونيضزت كهربزئلة في الأذف 

 (227-226، ص2007)تٚزؿ ات٠طلب وآخروف، الداخللة التي تنوق  إلذ الدمزغ. 
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 ( يوضح مكونات الأذف1شكل )
 آلية السمع: -2

ت٭دث اتٞسم ات١صات ت٘اجزت صاتلة تنوق  عبر ات٢ااء إلذ الأذف، فودخ  صلااف الأذف الذي يفلد في تملتُ مصدر 
 الصات من الأمزـ أو من ات٠لف.

تدخ  ات١اجزت الصاتلة ت٣رى السم  ات٠زرجي ثم تصطدـ بغشزء الطيلة فوهزه وبزىوزاز ىذا الغشزء تهوز قيضة عظم 
ات١طرقة ات١نظمر فلو، ثم ينوق  ىذا الاىوزاز إلذ عظم السنداف فمظم الركزب، وبزىوزاز قزعدة ىذا المظم يهوز اللمف 

 المحلطي ات١اجاد في الأذف الداخللة.
الاىوزازات الصاتلة من اىوزازات ىاائلة إلذ اىوزازات بزئلة في اللمف المحلطي باابطة غشزء الطيلة  وىكذا توحاؿ

 وعظلمزت السم  الثلبث.
وبزىوزاز السزئ  الولهي )اللمف المحلطي( تونيو الأعصزب ات١غمابة فلو فونق  مز تلقوو من مؤثرات إلذ ات١ركز السممي في 

 (29-28، ص2012. )روعة ت٤مد ف، ات١خولفةات١خ، وعند ذلك ندرؾ الأصاات 
 مفهوـ الإعاقة السمعية: -3

تصنف ممظم الومريفزت ات١صزبتُ بفقداف تٝمي إلذ صم وعملفي تٝ  فزلإعزقة السمملة مفهاـ عزـ يصف الفقداف 
ت٥ولفة للئعزقة  فالسممي من اليسلط إلذ الشديد جدا للشوم  بذلك على الصمم وعمف السم ، وىنزؾ تمزري

السمملة لم  أبرزىز الومريف الفسلالاجي والومريف التًباي حلث يهوم أصحزب الاتٕزه الفسلالاجي بزلدرجة القزبلة 
للقلزس في الفقداف السممي وتقزس اتٟسزبلة السمملة بزلديسي  وىي وحدات تقلس علا الأصاات، حلث يمكس 

لأصاات ات١نخفضة وتشتَ أي درجة من الديسي  لا الديسي  تٔقدار صفر قدرة الشخص ذي السم  الطيلمي على تٝزع ا
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يسوطل  الشخص تٝزعهز إلذ درجة ت٤ددة من الفقداف السممي، وينظر أصحزب الاتٕزه الفسلالاجي إلذ الأشخزص 
ديسي  فلنظر إللهم  90ديسي  فمز فاؽ بأنهم صم، أمز الأشخزص دوف  90الذين ييلغ مقدار الفقداف السممي لديهم 

 السم . بأنهم عملفاا
أمز أصحزب الاتٕزه التًباي فإنهم يهوماف بدرجة تأثتَ الإعزقة السمملة على الكلبـ وتطار اللغة فهم يروف أف الأصم ىا 
الشخص الذي يمزني من عجز تٝمي يملقو عن ات١مزتٞة النزجحة للمملامزت اللغاية من خلبؿ السم  بزبوممزؿ 

 السمزعة الطيلة أو بدوف ابوممزت٢ز.
ف السم  فها الشخص الذي ياجد لديو بقزيز تٝملة يسوطل  من خلبؿ ابوممزؿ السمزعة الطيلة ممزتٞة أمز عمل

 (221-220، ص 2007. )مرج  بزبق، ات١ملامزت اللغاية بنجزح من خلبؿ السم 

م، فقد و يرى "عيد السلبـ عيد الغفّزر" و "يابف الشلخ" أف تٙةّ صمابة كيتَة في الوّمللز بتُ عمزؼ السم  و الصّ 
ا فزصلًب بلنهمز أـ لا، إلّا أف بمض الدرابزت و اليحاث تيُتُن لنز أنو من  نوسزءؿ  عمّز إذا كزف من ات١مكن أف نض  حدًّ
ا، أو من  ات١مكن أف نقسّم الصم إلذ أولئك الذي وُلدوا و ىم لا يسوطلماف السم  أو يسمماف إلذ حدّ عئل  جدًّ

أمّز من  ،ات١يكّرة تْلث لا يسوطلماف النطق أو تملّم اللغة عن طريق المحزكزة أصلب تٝمهم في حضزنوهم أو طفالوهم
عمُف تٝمهم فهم من كزناا أفرادًا عزديّتُ أو يقتًباف من المزديّتُ في تٝمهم، و لذلك اكوسياا الكلبـ و اللّغة بطريقة 

 (71ص ،2001 بلد بللمزف،عيد الرتٛزف ) من علب كلّي أو جزئي. طيلملة خلبؿ تٝزعهز منطاقة، ثم عزناَا بمد ذلك
 أسباب الإعاقة السمعية: -4

 ىنزؾ عدة أبيزب للئعزقة السمملة لم  أبرزىز مز يلي:
 :أسباب وراثية 

، تظهر في بن موأخرة كذلك قد تكاف ظزىرة عند الالادة أو ،تالكرومازومزوىي قد تكاف خطأ في تركلب اتٞلنزت أو 
 ىنزؾ أكثر من فرد مصزب بزلأبرة. غزليز مزيكاف

في لاف  اخولبؼتزداد اتٟزلات بزواج الأقزرب مثزؿ تلبزملة واردنبرج وفلو عمف تٝ  حسي عصبي شديد بزلأذنتُ م  
وىا مرض وراثي بزئد ، في مقدمة الرأس أبلضأو أكثر من لاف في المتُ الااحدة م  خصلة شمر  الملنتُ )القزحلة(

 باين مريضز فإف نصف الأولاد يمزناف من ات١رض.تْلث إذا كزف أحد الأ
 سباب أثناء الحمل:أ 
التي تؤدي إلذ عمف تٝمي حسي عصبي وعلاب خلقلة بزلإبصزر  "La rubéole تٛى "اتٟصية الأت١زنلة -     

 والقلب.
 عغط الدـ وإصزبزت الكلى. وارتفزعتسمم اتٟم   -    
 .الإصزبزت ات١يزشرة والنزيف والومرض للئشمزعزت )غتَ الأشمة الولفزيانلة( -    
  .الأدوية الضزرة بزتٞنتُ وكذلك الومرض للدخزف والودختُ -    
 نقص الساائ  الشديدة للؤـ أثنزء اتٟم  وخصاصز في الشهار الأولذ. -    



64 
 

  الولادةأسباب أثناء: 
 .اتٟي  السري حاؿ الرقية( الوفزؼإلذ نقص الأكسجتُ للجنتُ ) مث  الالادة ات١ومثرة والتي تؤدي -
 .(تٞفتااتٞراحلة مث   الآلات ابوخداـإصزبة اتٞنتُ أثنزء الالادة ) -
 .(جم1500)أق  من الواائم أو صغر وزف اتٞنتُ  -
 :أسباب بعد الولادة 
 .(nr)مث  عدـ تاافق الدـ  ت٣م بزلدـ(20الإصزبة بزلصفراء بمد الالادة )خزصة إذا وصلت  -
 .الأنفلانزا( الغدة النكفلة، اتٟمى الشاكلة، اتٞديري، الإصزبة بزتٟملزت ات١خولفة )اتٟصية، -
 .إصزبزت الرأس )من إدخزؿ أجسزـ صلية في الأذف إلذ كسر في قزع اتٞمجمة ( -
 .الدرنيصديدي أو  الوهزبالأذف اتٟزدة وات١زمنة بااء إرتشزح خلف الطيلة أو  الوهزبزت -
 تمزطي الأدوية الضزرة بزلمصب السممي مث  اتٞزراملستُ والأببرين. -
  .الومرض للضاعزء -
  .عغط الدـ والأنلملز ارتفزعأبيزب دماية وعزئلة مث   -
 بزتٞهزز السممي. والولفلزتالضمار  -
  .ات٠زصة بزلأذف الأمراض ات١نزعلة المزمة أو -
 الأوراـ تٔنطقة الأذف. -
أمراض عزمة ، ات٢رمانزت ، اعطرابكبر السن،  تليس عظمة الركزب ،الأجسزـ الغريية ،الصملبخ) أبيزب أخرى -

 (244-243 ص، 2007 )بطرس حزفظ بطرس، .(الياؿ السكري :مث 
 المؤشرات الدالة على وجود فقداف السمع: -5

بنااتو الأولذ أو في بداية ىنزؾ ت٣ماعة من ات١ؤشرات الدالة والأعراض ات١يكرة التي تٯكن أف تظهر على الطف  وىا في 
إصزبوو بفقداف تٝمي، وقد يكفي أف تظهر بمض الأعراض فقط حتى ت٘كننز من ممرفة وجاد عجز أو فقداف تٝمي، وفي 
ىذه اتٟزلة ت٬ب مراجمة ات١خوصتُ دوف تأختَ، ومن بتُ الأعراض والملبمزت الدالة على وجاد فقداف تٝمي نذكر مز 

 يلي:
 شهار. ( 4-0) النزس خصاصز الأـ منلا يرد على أصاات  -
 شهار.  (8-4)لا يدير رأبو ت٨ا الصات أو عندمز يذكر اتٝو من  -
 أصاات. ( 8-4)لا يسومو  بزلألمزب التي تصدر صاتز من  -
 ( شهر. 12-8)لا يوكلم م  الآخرين عندمز يوكلماف ممو من  -
 يومرض للئجهزد وىا يراقب من يوكلم ممو.  -
 مو.لا يسوجلب ت١ن يوكلم م -
 يمطي أجابة خزطئة للؤبئلة اليسلطة.  -
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 يمزني من مشزك  بلاكلة.  -
 يسوجلب للصات بشك  موضزرب.  -
 كلبمو غتَ واعح.  -
 يرف  صات الأجهزة الإلكتًونلة أعلى من ات١مهاد.  -
 لا يرد عندمز تنزدي عللو بزتٝو.  -
 تٯكن أف يسم  لكنو لا يفهم مز يسممو.  -
 لد يااجهاه وجهز لاجو.  يمزني من صمابة في فهم الآخرين إذا -
 كثتَا مز يطلب من الآخرين تكرار الكلبـ.  -
 يسيء فهم ات١اعاع ويصزب بزتٟرج إذا قل  لو أنو فهم ات١اعاع خطأ. -
 لا يسم  جرس ات٢زتف مز لد يكن قريب منو.  -
 الشمار باجاد عاعزء في الرأس مث  الطنتُ أو الرنتُ.  -
 خروج السزئ  من الأذف.  -
 (328-327، ص 2007)مرج  بزبق، لا يوجزوب م  الأصاات ات١نخفضة.  -

 تصنيفات الإعاقة السمعية: -6
قدـ الملمزء وات١خوصتُ المديد من الوصنلفزت للئعزقة السمملة تٮولف ك  منهز عن الأخر تيمز لاخولبؼ تٗصص المزلد 

 -1وتيمز للمملزر الذي تم على أبزبو الوصنلف وعند وصف فقداف السم  ننظر بشك  عزـ إلذ ثلبث خصزئص ىي: 
 لسم .درجة فقداف ا -3مظهر فقداف السم .  -2ناع فقداف السم . 

  تقسم الإعزقة السمملة حسب ىذا اليمد إلذ أربمة أقسزـ ىي:التصنيف حسب درجة فقداف السمع:  6-1
وتتًاوح قلمة ات٠سزرة السمملة ت٢ذه الفئة  ( Mild Hearning Impaired ) الإعاقة السمعية البسيطة: - أ

 ( وحدة ديسليل  40-20)مز بتُ 
وتتًاوح قلمة ات٠سزرة السمملة (  Moderately Hearning Impaired  ) الإعاقة السمعية المتوسطة: - ب

 وحدة ديسليل   (70-40لدى ىذه الفئة مز بتُ )
وتتًاوح قلمة ات٠سزرة السمملة لدى  ( Severely Hearning Impaired  )الإعاقة السمعية الشديدة:  - ت

 وحدة ديسليل   (90+70ىذه الفئة مز بتُ )
وتزيد قلمة ات٠سزرة السمملة  (Profoundly Hearning Impaired):الإعاقة السمعية الشديدة جدا - ث

 (174-173، ص2001) فزروؽ الروبزف، ديسلي  . 92لدى ىذه الفئة عن 
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 التصنيف وفق العمر الذي تبدأ عنده الإعاقة السمعية: 6-2
يموبر الصّمم قي  لغاي إذا حدثت الإعزقة السمملة ميكّراً و قي  تطار اللغة و الكلبـ، و : الصمم قبل اللغوي - أ

أو مكوسيًز في مرحلة عمريةّ ميكّرة... فمدـ مقدرة الطف  على تٝزع  ولاديزقد يكاف ىذا الناع من الصّمم 
الكلبـ تمتٍ عدـ القدرة على تقللد كلبـ الآخرين، و لذلك فإف ىذا الطف  ت٭وزج إلذ أف يوملّم اللغة بصريًّز )إمز 

ة ات١نطاقة، و ذلك يمتٍ بطريقة الشفزه أو بقراءة ات١زدة ات١كوابة(، و لكن قراءة الشفزه غتَ ت٦كنة دوف ممرفة اللغ
أف الطفّ  مرغم على تملّم الكلمزت ات١كوابة، و يمدّ ذلك أمراً بزلغ الصمابة أيضًز بزلنسية للؤطفزؿ الصغزر في 
السن، لأف القدرة على القراءة و الكوزبة توطلّب قدرًا مملػّنًّز من النما المقلي، و نولجة لذلك فإف الأطفزؿ الذين 

 (.لغاي عزدة مز يسوخدماف أبزللب الوااص  اللدوية )لغة الإشزرة و أتّدية الأصزب يمُزناف من صمم قي  
و ىا ذلك الناع من الصمم الذي ت٭دث بمد أف تكاف ات١هزرات اللغاية و الكلبملة             : الصمم بعد اللغوي  - ب

و يمُرؼ  ،نلة طايلةقد تطاّرت لدى الطف ، و قد ت٭دث ىذا الصمم فجأة أو تدرت٬لًّز على مدى فتًة زم
بزلصمم ات١كوسب، و قد ت٭دث في مرحلة الطفالة بمد اكوسزب الطف  للغة أي بمد ات٠زمسة من عمره، كمز قد 
ت٭دث في أي مرحلة عمرية لاحقة، و قد يفقد الفرد جزنيًز كيتَاً من كلبمو الذي يكاف قد اكوسيو بزبقًز، و 

ا الأمر الذي يفرض عللو تملّم قراءة الشفزه إلذ جزنب لغة ذلك بسيب عدـ قدرتو على تٝزع كلبمو ىذا، و ى
الإشزرة، حلث تمومد قراءة الشفزه على مدى ممرفة الفرد بزت١فردات اللّغاية ت٦ز قد يسزعده في الإبقزء عللهز، و 

المحزفظة عزدة مز تكاف ات١فردات اللّغاية قد تافّرت لدى ىؤلاء ات١مزقتُ قي  إصزبوهم بزلإعزقة، و ىم يسوطلماف 
 (547، ص2008عزدؿ عيد الله ت٤مد، ) عللهز و تقايوهز إذا تافّرت ت٢م الرعزية التًباية اللبزمة.

 تصنيف الإعاقة السمعية حسب طبيعة الإعاقة:  6-3
 فقداف السم  اتٟسي عصبي، تصنف الإعزقة السمملة وفق ىذا اليمد إلذ أرب  فئزت ىي :فقداف السم  الواصللي،

 فقداف السم  ات١ركزي. ات١خولط،فقداف السم  
ت٭دث ىذا الناع عندمز تماؽ اعطرابزت قنزة أو طيلة الأذف ات٠زرجلة أو إصزبة  فقداف السمع التوصيلي: - أ

عمللة نق  ات١اجزت أو الذبذبزت  -كزت١طرقة أو السّنداف أو الركّزب  -الأجزاء ات١اصلة للسّم  بزلأذف الابطى 
و  الاعطرابزتالأذف الداخللة، و من ثّم وصات٢ز إلذ ات١خّ، و من أمثلة ىذه  الصاتلة التي ت٭ملهز ات٢ااء إلذ

الإصزبزت حدوث ثقب في طيلة الأذف، و أوراـ في الأذف الابطى، أو تليّس عظزمهز، و تكدّس ات١زدة الشمملة 
واصللي بسلطزً و عزدة مز يكاف القصار السممي النزتج عن الصمم ال ،الصمغلة بكثزفة في قنزة الأذف ات٠زرجلة

لإزالة الرشح خلف  الأزمةأو موابّطزً، و تٯكن علبج ىذا الناع من الصمم عن طريق بمض الإجراءات اتٞراحلة 
كمز أف كفزءة المصب   ،طيلة الأذف بزبوخداـ بمض ات١ضزدّات اتٟلاية ات١نزبية تٖت إشراؼ طيلب ت٥وصّ 

جلة و الابطى تكاف قلللة في ىذا الناع من الصّمم، السممي في نق  الأصاات ات١نقالة إللو عبر الأذف ات٠زر 
حلث يص  الصات بطريقة مشاّىة نولجة للمقيزت التي مرّ بهز في طريقو للمصب السممي الذي يقاـ بنقلو  
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و تٯكن الوغلّب على ىذا الناع من مسيّيزت الصّمم بزلمنزية الطيّلّة و بمض ، كإشزرات عصيلة للقشرة ات١خّلة
 احلة.الإجراءات اتٞر 

و يشتَ ىذا ات١صطلح إلذ حزلات الضمف السممي النزتٕة عن أي اعطراب  فقداف السمع الحسي عصبي: - ب
في الأذف الداخللة، كمز يسوخدمو اليمض للئشزرة إلذ اعطراب المصب السممي أيضًز، و ىذا الناع من 

السّممي من المصب القحفي  الإعزقة السمملة إمّز أف يكاف نزتًٕز عن خل  في القاقمة أو عن خل  في اتٞزء
و من الصفزت ات١ملّزة للضّمف السممي اتٟس عصبي النزجم عن اعطرابزت القاقمة اعطراب نغمزت  ،الثزمن

و الصفة  ،الصات، حلث يكاف للنغمة ذات الذبذبزت ات١وشزبهة تردّدات ت٥ولفة بشك  ملحاظ في كّ  أذف
غتَ منسجم م  الزيزدة اتٟقلقلة في شدّتو، و من الصفزت الثزنلة ىي ازديزد شدّة الصات بشك  غتَ طيلمي و 

الأخرى ت٢ذا الناع من الضمف السممي أف الشخص ت٬ب أف يوكلّم بصات مرتف  نسيلًّز للسم  نفسو، ت٦ز 
ت٬ملو يوكلم م  الآخرين بصات عزؿٍ، كمز يصيح الصات مشاّشًز و قد لا يص  إلذ ات١راكز السمملة في 

زلة فإف اتٞراحة أو المقزقتَ الطيّلة غتَ مفلدة، و كذلك فإف السمزعزت الطيلة غزليًز مز الدّمزغ، و في ىذه اتٟ
 (24-23، ص 2010)المربي ت٤مد علي زيد،  .تكاف قلللة الفزئدة

يُسمّى الفقداف السممي بزت١خولط إذا كزف الشخص يمُزني من فقداف تٝمي تاصللي فقداف السمع المختلط:  - ج
عصبي في الاقت نفسو، في مث  ىذا الناع من الفقداف يكاف ىنزؾ فجاة كيتَة بتُ و فقداف تٝمي حسّ 

، 2012)عيد اتٞاالدة،  السمزعزت قد تكاف ت٢م مفلدة ،الواصل  ات٢اائي و الواصل  المظمي للماجزت الصاتلة
 (36ص

السمملة في ات١خّ  نولجة أي اعطراب أو تلف في ات١نزطق وت٭دث فقداف السم  ات١ركزي فقداف السمع المركزي: - د
)مركز السم  في ات١خ(، أو حدوث خل  أو تلف في ات١مراّت السمملة في ات١خ، و نزدراً مز ت٭دث ىذا الناع من 
الإعزقة السمملة حلث ينوشر بنسية قلللة، و عزدة مز يكاف الملبج و ات٠دمزت الاقزئلة و الملبجلة عدتٯة 

عزدة بزعطرابزت أخرى لا تقّ  خطارة عن ىذه الإعزقة، كمز أف الفزئدة، و يمزني الفرد ات١صزب بهذا الناع 
)نفس  ات١ؤشّرات الصّاتلة تمد للفرد الذي يمُزني من ىذه الإعزقة غتَ ذات دلالة و غتَ مدركة بشك  كزم .

 (40، ص 2012ات١رج  السزبق، 
   تشخيص الإعاقة السمعية: طرؽ قياس و -7

 قلزس و تشخلص الإعزقة السمملة، و ىذه الطرؽ ىي:ىنزؾ المديد من الطرؽ ات١سوخدمة في 
 :السمع التقليدية غير المعيارية( اختباراتالطريقة التقليدية ) 7-1 
 و ىي طريقة غتَ دقلقة و تهدؼ للكشف ات١يدئي عن إتٚزللة إصزبة الفرد بزلإعزقة السمملة، و من تلك الطرّؽ: 

تٔنزداة الطف  بزتٝو بصات منخفض للوّأكد من بلبمة اتٞهزز  و في ىذه الطريقة نقاـ أو طريقة الهمس: اختبار -1
السممي لديو، فإذا لد يسم  الطف  نرف  درجة الصات و من خلبؿ ذلك نسوطل  الومرّؼ ميدئلًّز على وجاد خل  من 

 (41ص، 2012 ،نفس ات١رج  السزبق) عدمو في حزبة السم  لدى الطف .
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بسزعة عزدية من السزعزت الدّقزّقة و ذلك إلذ جزنب  الإمسزؾو ىي عيزرة عن  أو طريقة دقات الساعة: اختبار -2
رأس الطفّ  مرةّ نزحلة اللمتُ و أخرى تٕزه اللسزر، و يراعي الفزحص أف تكاف السزعة على مسزفة توضزعف و تقّ  

  أصيمو حتُ يسم  دقزّت من حتُ إلذ آخر تْلث لا يراىز أو يلبحظهز الطفّ . و ينيغي إرشزد الطف  إلذ أف يشتَ برف
فإذا قزـ  السزعة، كذلك تٯكن إرشزده إلذ موزبمة صات السزعة بوحريك رأبو تٯنة أو يسرة في اتّٕزه مصدر الصات

بسمزعهز كزف وعمو طيلملًّز و إذا لد يسوط  تٝزع دقزّت السزعة فإفّ ذلك مؤشّراً على وجاد خل  في حزبّة السم  
 (41ص ،2007الصفدي، عصزـ تٛدي ) .لدى الطف 

يموبر ىذا الاخويزر أحد الابزئ  السمملة التي تسوخدـ تٔاعاعلة أكثر حلث تصدر الشاكة  :الشوكة الرنانة اختبار -3
 و من فحاصزت الشاكة الرنّزنة ت٧د:  ،ماجة صاتلة أكثر ثيزتزً من حلث طيقة الصات و مدى ارتفزعو

  فحص وبر( (test weber 
حلث تٯكن تطيلق ىذا الاخويزر بزبوخداـ الشاكة الرنّزنة التي تاع  على اتٞيهة، فإذا تُِٝمت في الأذف ات١صزبة فهذا يدؿّ 
على نقص تٝ  تاصللي، و إذا تُِٝمت النغمة في منطقة الابط فهذا يدؿّ على أنو للس ىنزؾ فرؽ بتُ الأذنتُ، أمّز إذا  

 لصات يوّجو ت٨ا اتٞهة الأقّ  إصزبة. كزف عمف تٝ  عصبي في اتٞهوتُ فإفّ ا
  فحص بنج( test  bing): 

و ىا فحص يومّ فلو إغلبؽ القنزة السّمملة ات٠زرجلة من قِي  الفزحص من أج  فحص قدرة الشّخص السمملة عن  
طريق المظم فإذا ارتفمت حدّة الصات م  إغلبؽ القنزة السمملة فإف النولجة تكاف إت٬زبلة و نقص السم  ات١اجاد 

 زلية و يقُزؿ عندئذ بأف الشخص مصزب بنقص تٝ  تاصللي.عصبي، أمّز إذا لد توغتَّ درجة تٝزع الصات فإف النولجة ب
  فحص رينيو (test  rinne): 

إذا كزنت  ،ىا ناع من الفحاصزت للشاكة الرنّزنة يُسومم  للمقزرنة بتُ تٝزع نغمة عن طريق ات٢ااء أو عن طريق المظم 
أمز إذا   ،و يوّفق ذلك م  نقص السم  الواصللي (-Rمسماعة أفض  عن طريق المظم فهذا يدؿّ على أف رينلو بزلب )

   (.+Rكزف السم  أكثر عن طريق ات٢ااء فهذا يدؿّ على بلبمة الأذف الابطى أو مرض عصبي و يسمّى رينلو ماجب )
 (40ص  ،2007 ،نفس ات١رج  السزبق)

 
               

 
 
 
 
 

 فحص رينيو             فحص وبر                  



69 
 

 الحديثة:الطرؽ العلمية  7-2
( و ىذه الطرؽ audiologiste)و يقاـ بإجراء تلك الطرؽ أخصزئي في قلزس القدرة السمملة و يطلق عللو مصطلح 

 تاصف بزلدقة مقزرنة م  الطرؽ الوقللدية وأت٫ّهز:
 السم  درجةو في ىذه الطريقة ت٭دّد أخصّزئي : أو القياس السمعي العظمي((طريقة القياس السمعي الدقيق  -1
( و التي ت٘ثّ  عدد من الذّبذبزت تلبحظ ابوجزبزتهم للؤصاات Hertz)القدرة السمملة للفرد باحدات تسمّى  (عوية)

المزللة بشك  لا إرادي أو عن طريق إصدار أصاات بدرجزت ت٥ولفة من تٚل  اتٞهزت و ملبحظة ابوجزبزتهم ت٢ذه 
(، و Décibel, dB)الذبذبزت الصاتلة في ك  وحدة زمنلة، و باحدات أخرى تمبّر عن شدّة الصات تسمّى ديسلي  

، و حداقاـ الأخصّزئي بقلزس القدرة السمملة للفرد، باع  تٝزّعزت الأذف على أذني ات١فحاص، و لك  أذف على ي
، ذات شدّة تتًاوح من صفر إلذ ىرتزوحدة  (8000-125ذات ذبذبزت تتًاوح من ) أصااتيمرض على ات١فحاص 

اص للؤصاات ذات الذبذبزت و الشدّة ( وحدة ديسللي ، و من خلبؿ ذلك يقرّر الفزحص مدى الوقزط ات١فح110)
 ات١ودرّجة.

لابزئ  الوشخلصلة بقلزس إدراؾ الطف  للكلبـ أو اتٟديث ايقاـ ىذا الناع من  وفهمو:الكلاـ  استقباؿطريقة  -2
ذات شدّة مودرّجة و  أصااتو في ىذه الطريقة يمرض الفزحص أمزـ ات١فحاص  ،بطريقة تشيو إلذ حدّ مز اخويزر ات٢مس

 يطلب منو أف يمبّر عن مدى تٝزعو و فهمو للؤصاات ات١مروعة عللو.
 القياس السمعي للأطفاؿ الصغار:

يومّ الفحص السممي للؤطفزؿ الرّع  بزلاعومزد على ات١نمكسزت الأوّللة إذ تلبحظ ابوجزبزتهم للؤصاات المزللة بشك  
و تٯكن إجراء ، ت٥ولفة من تٚل  اتٞهزت و ملبحظة ابوجزبزتهم ت٢ز لا إرادي أو عن طريق إصدار أصاات بدرجزت

الفحص السممي م  الأطفزؿ الصغزر عن طريق مز يمُرؼ بزلقلزس من خلبؿ اللمب، حلث تاع  السمزعزت على أذف 
فؤاد ) .اتالطف  و يقدّـ لو نغمة أو حديث بدرجزت ت٥ولفة في الشدّة و يطلب منو القلزـ بمم  ت٤يّب لو عند تٝزع الصّ 

 (41ص ،2012 عيد اتٞاالدة،
 خصائص الأطفاؿ المعاقين سمعيا: -8

السمملة تتًؾ آثزرًا مومدّدة على ت٥ولف جاانب النما للفرد الذي يمزني منهز، و ييدو ىذا الوأثتَ  الإعزقةلا شكّ أف 
لا تؤثرّ على ك  الأفراد الذين يمزناف منهز بنفس  الإعزقةإلذ أف  الإشزرةو لكن تٕدر  واعحًز و جللًّز في عدّة جاانب،

و باؼ نونزوؿ أبرز  ،و درجوهز الإعزقةالدرجة، ب  تٮولف ىذا الوأثتَ من فرد إلذ آخر حسب طيلمة الفرد و طيلمة 
 :ات٠صزئص التي ت٘لّز الأطفزؿ ات١ماقتُ تٝملًّز

  الخصائص الجسمية والحركية: 8-1
ات١ماّقتُ تٝملًّز لا يوموّماف بزللّلزقة اليدنلة مقزرنةً م  الأشخزص المزديّتُ، كمز يمزناف من اعطراب في  الأشخزصإف 

شخص مز بقدرتو على السلطرة على أطرافو و الونسلق بلنهز بسرعة و  الوّآزر اتٟركي، تٯكن وصف الوآزر اتٟركي لدى
ف صمابة، كزلقفز و ثتٍ اتٞذع إلذ أعلى و أبف ، و كذلك يسر و على تاجلو حركزتو و حفظهز و تكرار إحداثهز دو 
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و تيلغ نسية الأطفزؿ  ،بزلقلم و الوقزط الأشلزء الصغتَة بأطراؼ الأصزب  الإمسزؾالاظزئف اتٟركلة الدّقلقة كزلقدرة على 
ىؤلاء الأطفزؿ  كمز يشر عزدؿ عيد الله إلذ أفّ   ،من ت٣ماع أطفزؿ ىذه الفئة %30 ات١صزبتُ بضمف الوآزر اتٟركي ت٨ا

 الصاتلة.  الإشزرةاتٟركة بزبومرار في أرجزء الفص  حتّى يقتًباا من مصدر  ادائما 
 الخصائص اللغوية: 8-2

السمملة  الإعزقةيمدّ النما اللّغاي أكثر مظزىر النما تأثػّراً بزلإعزقة السمملة، و توأثر مظزىر النما اللغاي بدرجة شدّة 
السمملة  الإعزقةالسمملة كلمز زادت ات١شكلبت اللغاية، و على ذلك يااجو الأفراد ذووا  الإعزقةفكلمز زادت درجة 

اليسلطة مشكلبت في تٝزع الأصاات ات١نخفضة أو اليملدة، كمز يااجهاف مشكلبت في فهم ماعاعزت اتٟديث 
لة، و تكاين ات١فردات من ات١نزقشزت الصف %50ات١خولفة، كمز يااجهاف مشكلبت لغاية تيدو في صمابة تٝزع و فهم 

السمملة ات١وابطة مشكلبت في فهم المحزدثزت و ات١نزقشزت اتٞمزعلة وتنزقص  الإعزقةفي حتُ يااجو الأفراد ذووا  ،اللّغاية
الشديدة مشكلبت في  الإعزقزتفي حتُ يااجو الأفراد ذووا  ،عدد ات١فردات اللّغاية، و بزلوزلر صمابزت في الوميتَ اللغاي

 ات المزللة و ت٘للزىز و بزلوزلر مشكلبت في الوميتَ اللغاي.تٝزع الأصا 
و عزدة مز تنوشر اعطرابزت النطق و الكلبـ لدى الأطفزؿ ات١ماقتُ تٝملّز )عمزؼ السم (، فهم يااجهاف صمابزت  

 نهزية كثتَة في تملّم الأصاات ات٠زصة بزلألفزظ لأنهم لا يسممانهز بشك  طيلمي، فمزدة مز ت٭ذفاف بمض الأصاات في
الكلمزت، و ينوشر اتٟذؼ لديهم في نهزية الكلمزت أكثر من حذؼ الأصاات في وبط الكلمزت أو بدايوهز، كمز تٯودّ 
اتٟذؼ لديهم إلذ صاتتُ و أحلزنزً ت٭ذفاف مقطمًز كزملًب من الكلمة، و عزدة مز ينوشر اتٟذؼ لديهم بتُ الأصاات 

د الاعطرابزت التي تنوشر بصارة واعحة بتُ الأطفزؿ عمزؼ السم ، أح الإبداؿالسزكنة بصارة واعحة، كمز يمُدّ 
فمزدة مز ييدلاف الأصاات ات١همابة بزت١هجارة و الأصاات ات١هجارة بزت١همابة، و أحلزنزً ييدلاف الأصاات الأنفلة و 

ـ( و المكس يسوخدمانهز عاعًز عن الأصاات الشفاية و المكس، فقد ييدلاف الصات الشفاي )ب( بزلصات الأنفي )
عزدة مز ت٭دث لديهم ... كمز يمزني ىؤلاء الأطفزؿ من تشاّه في نطق بمض أصاات اتٟروؼ، و ذلك نظراً للضمف 

و بذلك يمدّ الافوقزر إلذ اللغة اللفظلة و تأخر النما اللغاي أخطر ، ات١لحاظ لديهم في الومللز السممي الدقلق للؤصاات
 ملة، حلث يرتيط فهم اللغة و إخراجهز و وعاح الكلبـ بزلطي  بدرجة الفقداف السممي،السم الإعزقةالنوزئج ات١تًتيّة على 

تمُدّ أقّ  في الكم و الكلف من ات١شكلبت التي  الإطزرزيزدة على ذلك فزت١شكلبت التي تااجو عمزؼ السم  في ىذا 
قتُ تٝملًّز، فإنهم يظُهروف كوزبزت بسلطة تااجو الأطفزؿ الصم. أمز عن اللغة ات١كوابة و القدرات الكوزبلة للؤطفزؿ ات١ما 

وغتَ ممقّدة، و تفوقر إلذ حدّ كيتَ إلذ القااعد النحاية، و تٖواي على الكثتَ من الأخطزء بااء في ات١فردات أو ات١مزني أو 
عللهز أحلزنزً   إلا أنهم غزليًز مز يمومدوف ،ات١دلاؿ، و ت٭وزجاف لودريب مكثّف حتّى يوقناا اللغة ات١كوابة بطريقة طيلملة

كمز أنهم يمزناف من   ،كأحد طرؽ الوااص ، و خزصة م  المزديتُ في ات١ااقف التي يشمروف فلهز بصمابة الوااص  ممهم
 صمابزت في تركلب اتٞم  بصارة منوظمة، و عزدة مز تٮلطاف بتُ ممزني و مدلالات الكلمزت.
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بزلإعزقة السمملة، و بزلوزلر يؤثر على جاانب النما الأخرى بااءً ات١مرفي ت٦ز بيق يوّضح أف النما اللغاي ىا الأكثر تأثػّراً 
كمز أف انوشزر اعطرابزت النطق لدى ىؤلاء الأطفزؿ ت٬م  من الضروري   ،منهز أو الاجومزعي أو ات١هتٍ أو الأكزدتٯي

 ا اللغاي لدى ىؤلاء الأطفزؿ.إعداد تدخّلبت و برامج تدرييلة  و علبجلة ت١ااجهة ىذه الاعطرابزت وت٤زولة تٖستُ النم
 كمز يوّسم كلبـ الأفراد ات١ماقتُ تٝملًّز بزت٠صزئص الوزللة:

 طيقة الصات عزللة. -
 صات رتلب أو ذو نغمة مفردة وتتَية )أي جزرٍ على وتتَة واحدة(. -
 كلبـ ذو مسواى بطيء نسيلًّز.  -
 إيقزع عملف و باء تاقلت في الكلبـ. -
 ج إلذ نفس أكثر.الكلبـ ت٣ُهِد و ت٭وز  -
 الكلبـ تٯوزز بضمف عيط الونفس. -
 فلمز يوملّق بزلنطق فإف الأطفزؿ ات١ماقتُ تٝملًّز لديهم صمابة في إنوزج الأصاات ات١وحركّة أكثر من السزكنة. -
 بمض الأصاات السزكنة تُٖذؼ وبمضهز الآخر مشاّه. -
 ااكن المجهارة و ات١همابة.الأطفزؿ ات١ماقتُ تٝملًّز لا يسوطلماف الومللز بتُ الس -
ا لديهم كلبـ غتَ واعح.  -  الأطفزؿ ات١صزباف بزلإعزقة السمملة الشديدة إلذ الشديدة جدًّ
 :والانفعالية الاجتماعيةالخصائص  8-3

الوااص  يمومد الواافق النفسي و الاجومزعي للمماقتُ تٝملًّز اعومزدًا كيتَاً على قدراتهم اللغاية و مهزراتهم في الوخزطب و 
الفمّزؿ و نظراً للمنزلة الفريدة التي تٖولّهز اللغة في الوااص  و الوفزع  الاجومزعي و اعومزده اعومزدًا شديدًا عللهز، فللس 
من المجلب إذف أف يرى اليزحثتُ و ات١وخصّصتُ اخولبؼ تٝزت ات١مزقتُ تٝملًّز و خصزئصهم النفسلة و الاجومزعلة عن 

فمزدة مز يمزني الأطفزؿ ات١ماقاف تٝملًّز من مشكلبت تاافقلة في ت٪اّىم الاجومزعي وات١هتٍ، و  تٝزت وخصزئص المزديّتُ،
ذلك بسيب النقص الااعح في قدراتهم اللغاية، و صمابة الوميتَ عن أنفسهم، و صمابة فهم الآخرين، بااء كزف ذلك 

ذا ييدو أف ىؤلاء الأطفزؿ يملشاف في عزلة، و و ل ،في ت٣زؿ الأبرة أـ في المم  أـ في المحلط الاجومزعي بشك  عزـ
التي تتًتّب على نوزئج الوفزع  الاجومزعي بتُ الأفراد المزديتُ و  الإحيزطعزدة مز يومرّض ىؤلاء الأطفزؿ إلذ مااقف 

لتي لا توطلّب بلنهم، و ت٢ذا السيب نلبحظ مل  ات١ماقتُ تٝملًّز إلذ إقزمة تٕمّمزت و ناادٍ خزصة بهم، بزلإعزفة إلذ ات١هن ا
 الكثتَ من الاتصزؿ الاجومزعي.       

السمملة من المديد من ات١شكلبت الشخصلة و الاجومزعلة، حلث تٯللاف إلذ عدـ الاتزّاف  الإعزقةو يمزني الأطفزؿ ذوو 
 قّ  بنسيةالانفمزلر، و يمُدّوف أكثر مللًب للبنطااء، و عزدة مز يكاف مسواى النضج الاجومزعي لدى ىؤلاء الأطفزؿ ي

من الطف  المزدي، و ذلك بسيب القصار الااعح في مهزرات الوااص  و الوميتَ و اللغة، أعف إلذ  % 40إلذ  % 20
ذلك أف ىؤلاء الأطفزؿ عزدة مز تٯللاف إلذ الومركز حاؿ الذات و الاندفزعلة و المدواف تٕزه الآخرين أحلزنزً، و بصفة 

مزعي و الانفمزلر بصارة كيتَة، إلّا أف ىذه ات١ظزىر عزمّة فإف ىؤلاء الأطفزؿ لديهم اعطراب واعح في تاافقهم الاجو
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تأخذ صارة شديدة عند الصم مقزرنة بزلأطفزؿ عمزؼ السم ، الذين تيدو لديهم ىذه ات١ظزىر بصارة أقّ ، حلث توأثرّ 
مز السمملة، حلث يمدّ الأطفزؿ عمزؼ السم  الأقرب لمجوم  المزديتُ، و عزدة  الإعزقةىذه ات١ظزىر بقاّة و شدّة 

و بصفة عزمّة يوّسم الأفراد ات١ماقاف تٝملًّز  ، يسوطلماف تٔسزعدة الأبرة تٖقلق قدر كيتَ من الواافق النفسي و الاجومزعي
 :  بيمض ات٠صزئص الاجومزعلة و الانفمزللة، و التي تيدو فلمز يلي

 نضج إنفمزلر غتَ بللم.   -
 شخصلة منطاية.  -
 مفهاـ ذات مودف.  -
 إفتًاعزت حاؿ تفكتَ ومشزعر الأشخزص الأخرين. صمابة في عم   -
 صفة ات٠ضاع والوطفّ  أكثر من الأشخزص السزممتُ. -
 ات١مزنزة في الضغاطزت النفسلة في حلزتهم. -
 ت٭وزجاف إلذ وقت أطاؿ للوكلف م  الأشخزص السزممتُ. -
 ت٭وزجاف إلذ جهد أكثر لوحقلق تفزعلبت مرعلة. -

 الخصائص المعرفية: 8-4
السمملة تؤثرّ على الذكزء، فقد أشزرت تْاث و درابزت عديدة إلذ أف مسواى ذكزء الأفراد ات١ماّقتُ  الإعزقةلا بدّ أف 

تٝملًّز كمجماعة لا تٮولف عن مسواى ذكزء الأشخزص المزديتُ كثتَاً ... و على أية حزؿ تٙةّ جدؿ مسومرّ و موااص  
، فيمض اليزحثتُ يموقدوف أف النما ات١مرفي لا يمومد على اللغة السمملة على النما المقلي و ات١مرفي الإعزقةحاؿ أثر 

بزلضرورة ... و في حزؿ وجاد اخولبؼ بتُ ات١ماقتُ تٝملًّز و الأشخزص المزديتُ من حلث الأداء على اخويزرات الذكزء، 
 ،تاافر طرؽ الومللم الفمّزلة فإف ذلك لا يمتٍ بزلضرورة أف ات١ماّقتُ تٝملًّز أقّ  ذكزءً من غتَىم، و لكن ذلك يمُزى لمدـ

أمّز اليمض الآخر فتَى أف النما ات١مرفي يمومد على اللغة، و تٔز أف اللغة ىي الأكثر عمفًز بتُ مظزىر النما ات١خولفة 
 لدى ات١ماؽ تٝملًّز فهم يموقدوف أف النما ات١مرفي بلوأثرّ بزلضرورة تيمًز لذلك.

م  تٯولكاف قدرات عقللة وذكزء ممزدلًا تقرييًز ت١سواى قدرات المزديّتُ إلذ أف الأطفزؿ عمزؼ الس الإشزرةو تٕدر 
المقللة، و أف مسواى النما ات١مرفي لديهم يكزد تٯزث  مسوااه عند المزديتُ، إلا أف النما ات١مرفي لديهم رتٔز يكاف أبطأ 

طفزؿ بزلاعومزد على مقزيلس تسوخدـ علمًز أف أحد ات١شكلبت الرئلسلة في ات١زعي كزنت تقدير ذكزء ىؤلاء الأ ،قلللبً 
م  المزديتُ ... و بزلوزلر فإف ذكزء ىؤلاء الأطفزؿ ياصف بأنو ذكزء غتَ لفظي في ممظم جاانيو، و لا يقّ  بأيّ حزؿ 

ا للست ذات دلالة واعحة.  من الأحااؿ عن ذكزء الأطفزؿ المزديتُ إلاّ في جاانب طفلفة جدًّ
السمملة يمُدّوف من ات١اىابتُ، و ىذا يمتٍ أف  الإعزقةء الأطفزؿ الذين يمزناف من و يضلف عزدؿ عيد الله أف بمض ىؤلا

بمض ىؤلاء الأطفزؿ لديهم قدرات عزللة و موملّزة في ت٣زؿ أو أكثر من ت٣زلات ات١اىية، و التي تضمّ ات١اىية الأكزدتٯلة أو 
دة، و الفناف اليصرية أو الأدائلة، و اللمب الوخلّلي، و زل، و القدرة على القالإبداعيأو  ألابوكزريالوحصلللة، و الوفكتَ 

 الفن و خزصة الربم، و ات١رونة ات١مرفلة و خزصة ح  ات١شكلبت ...
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  :الخصائص الأكاديمية 8-5
يمومد الوحصل  الأكزدتٯي لدى الأفراد ات١ماقتُ تٝملًّز بدرجة كيتَة على عزملتُ مهمّتُ ت٫ز: درجة الفقد في القدرة 

و على الرغم ت٦ز  ،و اليقزيز اللغاية، و وجاد ات٠برات اللفظلة ات١وّصلة بزليلئة و الأشلزء المحلطة بهؤلاء ات١ماقتُ السمملة
ذكرنزه من تشزبو ات١ماقتُ تٝملًّز م  المزديتُ في ذكزئهم المزـ و عمللزتهم ات١مرفلة، إلّا أف درابزت كثتَة قد أظهرت 

النزحلة الوحصلللة الومللملة بزت١قزرنة م  تٖصل  أقرانهم المزديتُ، و ييلغ ىذا الوأخّر باعاح  تأخّر ات١ماقتُ تٝملًّز من 
الدرابي في ات١وابّط المزـ من ثلبثة إلذ تٜسة أعااـ، علمًز بأف مقدار ىذا الوأخّر يوضزعف م  تقدّـ الممر للمماقتُ 

جاانب الوحصل  الأكزدتٯي أت٫لّةً، لذا نلبحظ الوأخّر في و تمدّ مقدرة الولملذ ات١ماؽ تٝملًّز على القراءة أكثر  ،تٝملًّز
الوحصل  الأكزدتٯي خزصة في الوحصل  القرائي، و ذلك لاعومزدىز الشديد على ات١هزرات اللغاية و ممتٌ ىذا أف الطلية 

ذا كزف لديهم ات١ماقتُ تٝملًّز باؼ يمزناف من مهزرات قراءة عملفة، بسيب أف القراءة مينلة بزلأبزس على النطق، فإ
مهزرات قراءة عملفة فذلك بلؤدّي إلذ خلزرات ترباية ت٤دودة، و عزدة مز يكاف تٖصل  الطلية ات١ماقتُ تٝملًّز مودنػّلًز في 

 ت٣زؿ القراءة ويكاف أفض  في الريزعلزت.
ىذا م  الملم أف  السمملة، الإعزقةإذف الابونوزج المزـ ىا أف ات١شكلبت والصمابزت الأكزدتٯلة تزداد بززديزد شدّة 

الوحصل  الأكزدتٯي يوأثرّ تٔوغتَّات أخرى مث  القدرات المقللة و الشخصلة، و الدعم الذي يقدّمو الاالداف، و الممر 
 ، و الاع  السممي للاالدين، و الاع  الاقوصزدي و الاجومزعي للؤبرة.الإعزقةعند حدوث 

تُ تٝملًّز يوأخّر إلذ حدّ كيتَ عن الوحصل  الأكزدتٯي لدى كمز يوّضح أف الوحصل  الأكزدتٯي لدى الأطفزؿ ات١ماق
الأطفزؿ المزديتُ، كمز يويزين مسواى الوحصل  الأكزدتٯي بتُ الأطفزؿ الصم و الأطفزؿ عمزؼ السم ، حلث ت٭قق 
عمزؼ السم  مسواى أفض  في الوحصل  الأكزدتٯي مقزرنة بزلصم، رغم أف مسواى تٖصللهم الأكزدتٯي ييقى دوف 

 (64-49ص ،2010 علي زيد،المربي ت٤مد ) واى الوحصل  الأكزدتٯي لأقرانهم المزديتُ.مس
 طرؽ تعليم الأطفاؿ المعاقين سمعيا: -9

 تمهيد:
بدأ تمللم الأطفزؿ الصم تٔحزولات فردية بدأت في القرف ات٠زمس عشر وحتى الثزمن عشر، إلا أف الاىومزـ اتٟقلقي 

والتي يرج   ،1800ات١اجو إلذ تمللم الأطفزؿ الصم بدأ منذ إنشزء أوؿ مدربة لومللم الأطفزؿ الصم في بزريس عزـ 
الذي ت٧ح في تمللم راىيوتُ فقدتز   Charles Michel de l'epeeالفض  في إنشزئهز إلذ شزرلز ملشل  دي لايلو 

وبمد ذلك أنشأت أوؿ مدربة في  (manua method)القدرة السمملة في بن ميكرة وقد اتي  ممهمز طريقة الإشزرة 
في  وقد ابوخدـ ىزينلكي طريقة القراءة على الشفزه (Samwel Haeinicke)ىزميارغ بأت١زنلز تّهاد صماي  ىزينلكي 

في إت٧لتًا بإنشزء مدربة للصم مويمز الطريقة   Thomas Braidwoodتمللم الأطفزؿ الصم وتيمو تامزس بريد وود 
 (113، ص 2001)عيد الرتٛزف بلد بللمزف، في تمللم الصم   oral methodالشفاية 

 وتٯكن إت٬زز أىم الطرؽ التي يسوخدمهز الصم فلمز يلي: 
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 الطرؽ الشفهية:  9-1
تسوند ىذه الطرؽ على فلسفة مفزدىز أف الطلية الصم يملشاف في عزلد بزم  أو بلئة بزممة ولذلك ت٬ب عللهم أف 
يوملماا اللغة ويمبروا عن أنفسهم بزبوممزؿ الكلبـ، وفي اليدايزت فقد كزنت ات١نزىج الفملة تؤكد على ابوممزؿ قراءة 

لاقت اتٟزلر فإف التًكلز على ابوغلبؿ اليقزيز السمملة ات١اجادة لأىداؼ ابوقيزللة، وفي ا  speech Readingالكلبـ 
والتي تشج   auditory-verbalأصيح من أبرز أىداؼ الودريب الفمي، ومن ىذه ات١نزىج الطرؽ السمملة اللفظلة 

داـ على ابوخداـ ات١ضخمزت الصاتلة واكوسزب اللغة من خلبؿ القناات السمملة فقط وبزلوزلر فهي لا تشج  ابوخ
ات١دخلبت اليصرية من خلبؿ قراءة الكلبـ أو الوااص  اللدوي ومن الطرؽ الأخرى في ات١نزىج الفملة الطرؽ السمملة 

والتي تركز على ات١دخلبت السمملة بزلاشتًاؾ أيضز م  قراءة الكلبـ والأشكزؿ ات١كوابة ،  auditory –oralالفملة 
ملحي والذي يشم  على تٙزنلة أشكزؿ ت٥ولفة لللد بزلإعزفة إلذ أربمة مااق  والناع الأخر من ات١نزىج الفملة الكلبـ الول

 ت٥ولفة ت٢ز حاؿ وجو ات١وكلم لومزيز وإدراؾ المنزصر الصاتلة الصمية الومللز بزبوممزؿ قراءة الكلبـ وحدىز.
 الطرؽ اليدوية: 9-2

الإشزرة من أكثرىز انوشزرا، وكيقلة اللغزت فإف تشوم  الطرؽ اللدوية على المديد من الأنظمة الإشزرية حلث تموبر لغة 
لغة الإشزرة ت٢ز قااعدىز ات٠زصة بهز والتي تٗولف عن اللغة الأـ ات١نطاقة أو المحكلة ولك  إشزرة في لغة الإشزرة ثلبث 

 عنزصر وىي: وع  الأيدي، شك  الأيدي، حركة الأيدي لوكاين الأوعزع ات١خولفة.
بة في ات٢ااء فيدلا من الكوزبة بزلقلم فإف الطف  يكوب بأصيمو ويهجى ك  حرؼ في أمز تهجئة الأصزب  فهي الكوز

 الكلمة. 
 التواصل الكلي :  9-3

تٯث  الوااص  الكلي طريقة وفلسفة في تربلة وتمللم الصم وتشتَ ىذه الفلسفة إلذ إمكزنلة ابوممزؿ أي من الطرؽ التي 
النمزئلة لك  طف ، ويسمح الوااص  الكلي للطف  بزلوااص  من  تقاي وتمزز الوااص  وذلك اعومزدا على اتٟزجزت

خلبؿ النماذج الأبه  والأكثر فزعللة، وتسوند ىذه الفلسفة إلذ ميدأ أف ك  طف  ت٬ب أف يسومم  القناات ات١وافرة 
اص  الفمي، لوملم وفهم الربزلة، ويشوم  الودريب على ابوممزؿ الوااص  اللدوي والإشزرات وتهجئة الأصزب  م  الوا 

ومن ىنز فإف الوااص  الكلي يشوم  ابوممزؿ السم  وقراءة الكلبـ وتهجئة الأصزب  والإشزرات والقراءة للوااص  
والابوقيزؿ للكلبـ والإتٯزءات والكلمزت ات١كوابة أو الوهجئة ويقدر عدد الطلية الصم الذين يسومملاف الوااص  الكلي 

 .%72تْاالر 
 لوحقلق ىدفتُ أبزبلتُ ت٫ز :ويسوخدـ الوااص  الكلي 

 تسهل  عمللة الوااص  اللفظي.  -أ 
 (138، ص2002)تٚزؿ ات٠طلب، تافتَ بدي  عملي للكلبـ.  -ب
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 ثنائي الثقافة : -المنهج ثنائي اللغة  9-4
م ىا تموبر ىذه ات١نزىج حديثة المهد إذ ابوقطيت اليزحثتُ والقزئمتُ على رعزية وتمللم الطلية الصم فزلشخص الأص

شخص ثنزئي الثقزفة، حلث ينومي إلذ ثقزفة الصم ىذا بزلإعزفة إلذ انومزئو إلذ ثقزفة المجوم  الذي يملش فلو وىم ثنزئلاا 
اللغة من حلث امولبكهم القدرة على الوااص  بزبوممزؿ لغة الإشزرة بزلإعزفة إلذ اللغة ات١نطاقة أو ات١كوابة في ثقزتهم، 

بأف الأطفزؿ الصم ت٬ب أف يومرعاا إلذ اللغة الإت٧للزية من منظار ثنزئي اللغة حلث تموبر  ففي ىذا ات١نهج يشمر اليمض
لغة الإشزرة لغة إتٯزئلة بصرية مسوقلة عن اللغة الإت٧للزية السمملة أو الفملة، وتٔز أف لغة الإشزرة لا تٯكن ابوممزت٢ز 

و ات١نهج ثنزئي اللغة الصمابة التي يااجههز المديد من بشك  موزامن م  اللغة ات١نطاقة المجهارة لذلك فقد أدرؾ مؤيد
الأطفزؿ الصم في تملم اللغة الإت٧للزية حلث أكدوا على أف لغة الإشزرة أداة فمزلة في تطاير وت٪ا اللغة وكذلك تطاير 

إشزرة في السناات الثقزفة ات٠زصة بهم، ويموقد ات١ؤيدوف للمنهج ثنزئي اللغة عرورة أف ينشأ الأطفزؿ الصم في بلئة لغة 
 الدرابلة الأولذ وبزلوزلر فهم يسوطلماف أف يوملماا لغة ومملامزت حلزتلة مز أمكن.

 ثنزئي الثقزفة تٯوزز بزت٠صزئص الوزللة: –أف ات١نهج ثنزئي اللغة  2003 ويشتَ ك  من ىزلاىن وكافمزف
 لغة الإشزرة ىي لغة أوللة واللغة الإت٧للزية ىي لغة ثزناية.  -
 الشخص الأصم أدوارا مهمة في تطاير البرامج .يلمب  -
 يشوم  ات١نهزج على الومللم في ثقزفة الصم.  -

وياجد ت٪اذجزف في الومللم ثنزئي اللغة للطلية الصم، الأوؿ يركز على السمزح للؤطفزؿ بزكوسزب لغة الإشزرة طيلملز من 
الإت٧للزية، أمز أصحزب النماذج الثزني فلب يروف أف ىنزؾ مملمي الصم أو ثنزئي اللغة أو من الأى  قي  تمللمهم اللغة 

إت٬زبلزت تٯكن تٖقلقهز من وراء تمللم الطف  لغة قي  لغوهم الأولذ لذلك فهم يركزوف على عرورة تمريض الطف  لكلوز 
 اللغوتُ في عمر ميكر مز أمكن.

 خدمات المفسر )المترجم التربوي (: 9-5
التي ت٭وزج إللهز الطلية الصم ات١لوحقاف في ات١دارس المزدية أو النظزملة ىي خدمزت ىي واحدة من ات٠دمزت الأبزبلة 
 ات١تًجم التًباي أو متًجم لغة الإشزرة.

وخدمة ات١فسر أو ات١تًجم التًباي من ات٠دمزت ات١سزندة، وات١فسر وىا شخص ينق  أو ت٭اؿ الابزئ  ات١نطاقة أو المحكلة 
خلبؿ ت٪اذج الوااص  اللدوي ات١فض ، وتنحصر مهمة ات١فسر التًباي في تسهل   إلذ الطلية أو الأشخزص الصم من

 (244-243، ص 2007. )تٚزؿ ات٠طلب وآخروف، الوااص  بتُ الأشخزص الصم وعملفي السم  والأشخزص الآخرين
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 ملخص الفصل: 
وخزصة اتٞزنب اللغاي، حلث يمجز الإعزقة السمملة ىي إعزقة تؤثر على جاانب النما ات١خولفة للطف  ات١صزب بهز 

ات١مزؽ تٝملز عن الوااص  اللفظي م  الآخرين، إلا أنو في السناات الأختَة تطارت ات٠دمزت ات١قدمة للؤطفزؿ ات١مزقتُ 
تٝملز، حلث أتزحت ت٢م الابوفزدة من بقزيزىم السمملة والقدرة على الوااص  اللفظي م  الآخرين بفض  ات١ملنزت 

القاقمة، كمز أتزحت ت٢م ىذه الوقنلة إمكزنلة الومللم والاندمزج م  المزديتُ في نفس الفصاؿ وات١دارس السمملة وزراعة 
 المزدية.

لذا تٯكن القاؿ أف ات١مزقتُ تٝملز ابوفزدوا واكوسياا المديد من ات١زايز وات٠دمزت في السناات الأختَة بفض  القاانتُ 
 م  أت٫هز القاقمة الإلكتًونلة والتي بنوطرؽ ت٢ز في الفص  الراب .والوشريمزت وبفض  اتٞمملزت ات١سزندة ت٢م ل
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 تمهيد:
والوكنالاجلز، وم  تزايد عدد الصم في م  الوطار الذي شهده الملم في تٚل  المجزلات وخزصة ت٣زلر الطب 

المزلد كزنت اتٟزجة ملحة لاكوشزؼ تقنلة جديدة ت٘كن ات١صزبتُ بزلصمم الكلي من القدرة على تٝزع الأصاات لأوؿ 
مرة في حلزتهم ألا وىي زراعة القاقمة الإلكتًونلة، والتي بنومرؼ عللهز وعلى أت٫لوهز والنوزئج ات١واقمة منهز في ىذا 

 الفص .
 زراعة القوقعة:

   :القوقعيلمحة تاريخية عن الزرع  -1
أمز  (Eyries  &Djourno)( في فرنسز ع  يد 1957)كزنت اليداية الفمللة حاؿ زراعة القاقمة عزـ 

حلث تم زراعة جهزز ذو قطب واحد لدى ، (1961المحزولات الأولذ فقد بدأت في الالايزت ات١وحدة الأمريكلة عزـ )
 زراعة عدة أجهزة أخرى في نفس السنة أدت إلذ تٖسن السم  إلا أنو لد يسوط  ىؤلاء فهم الكلبـ،مريض كمز ت٘ت 

وقد شجمت ىذه النوزئج على جم  أحد ات١هندبتُ ينفق  لكن خلبؿ عدة أبزبل  تم تٖستُ الأجهزة باابطة السللكاف،
 ( 125ص، 2005 تٛد ت٭تِ،)خالة أ .عدة بناات لوصملم ك  من الأقطزب ات٠زرجلة والأقطزب ات١زروعة

ت٘ت ت٤زولة بوزندرد لوحستُ أجسزـ ات٠لبيز في المقد المصيلة بزرع ت٣ماعة من بوة أقطزب في ات١ركز  1964وفي عزـ 
 الاىومزـات١رعى ت٘للز إشزرات الكلبـ إلا أنهم لد يفهماا الكلبـ وترتب عن ذلك عدـ  ابوطزعحلث  ،قاقمةالرئلسي لل

والذي كزف مثتَا للجدؿ من خلبؿ  (1965صة بمد أف عقد ات١ؤت٘ر اتٞراحي لزراعة القاقمة عزـ )بنوزئج ىذه الأتْزث خز
إلا أف ىذا اتٞدؿ تٛ  المديد من الأطيزء واليزحثتُ على تٕريب ىذه  ،ىذه الطريقة ابوخداـالسليلزت النزتٕة عن 

حلث ظهر اتٞل   ،لمز بمد عمن ثلبث أجلزؿوىذا يظهر في عدد الدرابزت والأتْزث التي أجروىز ف واخويزرىزالطريقة 
ممهز أنظمة قطيلة مكانة من  ابوخدـلزراعة القاقمة  الاخويزراتبسلسلة من  (House)حتُ قزـ  1969 الأوؿ في عزـ

ونولجة ، إلا أنو لد يلبحظ أي تٖسن في القدرة على ت٘للز الكلبـ لدى ات١رعى مقزرنة بنظزـ القطب الااحد ،أقطزب 05
ىذه الطريقة خزصة م  غلزب ات١قزلات  ابوخداـلوضزرب نوزئج الأتْزث حاؿ زراعة القاقمة بقي ات١هنلتُ حذرين في 

 والأتْزث ات١نشارة في المجلبت ات١وخصصة.
من وبزئ  الإعلبـ ت٦ز أدى إلذ تقدنً عدة طليزت لوماي  الأتْزث حاؿ  الاىومزـبدأ  1978إلا أنو في نهزية 

 وقد تم نشر نوزئج الأتْزث والتي أكدت:، قاقمة من قي  ات١ركز الاطتٍ الصحيزراعة ال
فضلب على أف  كمز زادت قدرة اليمض على فهم أصاات اليلئة، أف بمض ات١رعي قد تٖسنت قدرتهم على فهم الكلبـ،

 زراعة القاقمة قد بزعدت ات١رعى على الوحكم بأصااتهم.
الثمزنلنزت من خلبؿ زراعة الأقطزب ات١ومددة وقد حدث ذلك في الالايزت أمز اتٞل  الثزني فقد بدأ في بداية 

أثيوت فمزللة زراعة الأقطزب ات١ومددة في  التيحلث أجريت المديد من الدرابزت و  ات١وحدة الأمريكلة وفي أبتًاللز وبزريس،
زة ات١سوخدمة م  زراعة القاقمة تطاير الأجه اتٕزهفهم الكلبـ وزيزدة ت٪ا الكلمزت للجم  في حتُ أخذ اتٞل  الثزلث 

 بوطاير ممزلج جديد يسزعد زارعي القاقمة على فهم الكلبـ واتٟديث. 1985حلث قزـ ات١مهد القامي للصحة عزـ 
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من قي  ت٣ماعة من الشركزت التي أثيوت أف ات١رعى  (1987-1986كمز أجريت تطارات أخرى في المزلد )
كمز حصلاا على   ،فهم اتٞم  اخويزراتحصلاا على علبمزت كزملة في  ىذه الأجهزة ات١طارة قد ابوخدمااالذين 
 (Dorman, 2001 ,p59) . اخويزرات السم السم  تقزرب السم  الطيلمي بمد أف أجريت عللهم  درجزت

 :القوقعيتعريف الزرع  -2
 :منهز القاقميىنزؾ عدة تمزريف ت٥ولفة للزرع 

جزء صغتَ منو في القاقمة لوافتَ الونيلو الكهربزئي ات١يزشر لمصب يوم زرع إلكتًوني  جهززىا القاقمي الزرع 
السم   كمز أف ىنزؾ أجزاء خزرجلة مث  ممزلج الكلبـ ات١اصاؿ م  قطمة الرأس وات١لكروفاف الذي يلوقط الأمااج 

زت٢ز بدوره عبر اتٞلد الصاتلة، ت٭اؿ ات١مزلج ىذه الأمااج إلذ إشزرات كهربزئلة، ويربلهز إلذ ات١رب ، الذي يمم  على إرب
  إلذ اتٞزء ات١زروع في المظم، ات١رب  مثيت في مكزنو فاؽ ات١سوقي  ات١زروع داخللز فاؽ الصلااف باابطة مغنزطلس.

عيزرة عن جهزز بوكنالاجلز عزللة للراشدين والأطفزؿ الذين يمزناف من صمم عملق حدث في  قاقمة ات١زروعة ىيزلف
وع في الأذف الداخللة يماض القاقمة ات١صزبة و يقاـ بوحاي   الإشزرات  الصاتلة وىا جهزز مزر  ،إدراؾ الأصاات

 إلذ إشزرات كهربزئلة و تٖريض المصب السممي.  « acoustique »الفلزيزئلة 
لذين لديهم صمم مزدوج، عملق أو كلي، مكوسب أو خلقي يسومم  في حزلة عدـ فمزللة ات١ملنزت لىذا اتٞهزز صزلح 

     .  فانلة مدعمةا أرط  يلة لإعطزء نوزئج إت٬زبلة رغم وجاد إعزدة تربلةالسمملة الط
ويسوفلد الأطفزؿ من فزئدة عظلمة من زراعة القاقمة، للس فقط على صملد اكوسزب مهزرات الوااص  الشفاية  

 (125، ص2005)مرج  بزبق،  اللفظلة، ب  كذلك إمكزنلة الواب  في ات١مرفة والاندمزج في المجوم 
 :القوقعيمكونات جهاز الزرع  -3

 يوكاف جهزز الزرع القاقمي من جزأين أبزبلتُ، جزء داخلي ثزبت وجزء خزرجي موحرؾ.  
: ىذا اتٞزء ت٭ل  ويرمز الربزلة الصاتلة إلذ إشزرات كهربزئلة التي تٖاؿ إلذ اتٞزء الجزء الخارجي من الجهاز 3-1

 الداخلي ويوكاف من:
يسوقي  الأصاات وىا يشيو على المماـ ات١متُ السممي الوقللدي وياع  على الوفزؼ الأذف من   Microphoneالميكروفوف: - 

   اتٞهة ات١زروعة. 
غ وظلفوو تشفتَ وتٖاي  الأصاات إلذ نيضزت  100يزف حاالر  Le processeur vocalالمعالج الصوتي:  -

على تافتَ الطزقة اللبزمة لوشغل  النظزـ، وتٯكن أف كهربزئلة وت٭واي كذلك على بطزريزت قزبلة للشحن، وىي مسؤولة 
 ت٭م  بطرؽ موناعة.

ات١مزتٞة، وتٯكن أف تكاف ذات أطااؿ ت٥ولفة حسب الينلة  تسومم  لنق  الأصاات قي  وبمد  Les filsالأسلاؾ: -
 اتٞسملة للفرد وات١كزف الذي تٮوزر أف ياع  فلو ات١مزلج الصاتي.
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عن قرص ت٭واي على مغنزطلس في اتٞزء ات١ركزي منو لكي يسمح بزلواصل  عبر  ىا عيزرة Antenneالهوائي:  -
يثيت ىذا ات٢اائي ات٠زرجي مغنزطلسلز على اتٞمجمة، أمز حجمو وطريقة تثيلوو فوخولف بزخولبؼ ناع ، اتٞلد والمظم

 اتٞهزز ات١سومم .
 الجزء الداخلي من الجهاز يتكوف من: 3-2
ملم( وتضم مغنزطلسز يسمح بزلاتصزؿ 8إلذ 4عن كيسالة إلكتًونلة بسمك يتًاوح بتُ )ىا عيزرة المنبو المستقبل:  -

م  ات٢اائي ات٠زرجي، وىي مسدودة باابطة بتَاملك، وت٤ملة تٔزدة لزجة بلضزء لسد الثغرات، أمز دورىز فلومث  في 
 خ  القاقمة.عمزف الاتصزؿ بزت٢اائي ات٠زرجي وإربزؿ الأصاات ات١شفرة إلذ الأقطزب ات١اجادة دا

توكاف من ت٣ماعة من الإلكتًودات تٮولف عددىز بزخولبؼ ناع اتٞهزز ات١سومم ، تاع  الحزمة الإلكترونية:  -
جراحلز داخ  القاقمة، وظلفوهز نق  الربزلة إلذ أللزؼ المصب السممي ات١اجادة في الأذف الداخللة والتي تنق  فلمز بمد 

 (12،ص2014)تٝتَ فتٍ، ب السمميإلذ مراكز القشرة الدمزغلة عبر المص
 
 
 
 
 
 

 
 : مكونات جهاز الزرع ألقوقعي(2)الشكل

 آلية عمل الجهاز: -4
تٗولف آللة عم  جهزز الزرع القاقمي عن آللة عم  ات١متُ السممي بزعويزر أف عم  ىذا الأختَ ىا ت٣رد 

يمم  على الوقزط الأصاات من خلبؿ ملكروفاف، وياع  خلف الأذف  مكبر للصات، في حتُ أف جهزز الزرع القاقمي
وت٭اؿ الإشزرات الصاتلة إلذ إشزرات كهربزئلة، وإربزت٢ز إلذ اتٞهزز اتٞلبي الذي يقاـ بدوره بوحلل  الأصاات وتكيتَىز 

ح عظم السنداف م  القطمة وتٖايلهز إلذ إشزرات كهربزئلة مشفرة تنوق  إلذ اتٞهزز الإلكتًوني ات١ثيت مغنزطلسلز على بط
الداخللة وىي اتٞزء الرئلسي التي تاع  جراحلز في حفرة في عظم السنداف، وىذه القطمة ت٢ز نهزية تٖم  أبلبؾ دقلقة 

  جدا تدخ  في القاقمة عبر النزفذة ات١دورة. 
 شروط الزرع القوقعي: -5

        :القاقمة لزرع للتًشلح عدة شروط ىنزؾ
 -والمملق الشديد بتُ شدتو في يتًاوح مزدوج، عصبي حسي تٝ  نقص  وجاد. 
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 -وللس للقاقمة بدي  زرع ىا فزت٢دؼ، خزصة اخويزرات باابطة السممي المصب أللزؼ بلبمة من الوأكد 
 .السممي للمصب

  وذلك ات٠زص للوأىل  ات٠ضاع م  منزبية تٝملة مملنزت تٕربة بمد النطق مسواى على تطار أي حدوث فش 
 . الأق  على أشهر  6 ت١دة

 القاقمة  زرع  ت٧زح  في أبزبلز ا دور  ويلمب:  الممر. 
  حدوث بن كزف كلمز أنو ات١ملاـ فمن القاقمة، زرع نوزئج مسواى تٖديد في كيتَة درجة إلذ الممر يودخ 

 (2003)إبراىلم الزريقزت،  أوعح. النطق تأخر كزف أصغر الإصزبة
 الكلبـ أو عدـ وجاد تشاىزت أو مماقزت ت٘ن  تملم الكلبـ، ويقاـ بذلك  الوأكد من بلبمة ملكزنلزـ

 أخصزئلا الوخزطب واللغة. 
  َالوأكد من وجاد قدرات عقللة عزمة لا تق  عن ات٨راؼ مملزري واحد عن موابط ذكزء في أي اخويزر غت

                                                            لفظي مقنن.
 أنواع أجهزة الزرع القوقعي: -6

 تنقسم الأجهزة بشك  عزـ إلذ:
 حلث يوم إدخزؿ الإلكتًودات إلذ داخ  القاقمة عبر النزفذة ات١دورة وىي الأكثر فمزللة.أجهزة داخل القوقعة:  6-1

( دوف أف تدخ  إلذ داخ أجهزة خارج القوقعة:  6-2  تطيق الإلكتًودات على بطح المظم ات١سمى )ات٠رشاـ
 القاقمة، أمز فمزللوهز فهي ت٤دودة ومونزقضة م  الزمن وأبمزرىز أق  بكثتَ من السزبقة.

 وىي تٖاي على مسرى كهربزئي واحد كمز أنهز قلللة الفمزللة.أجهزة وحيدة القناة:  6-3

من  وىي الأكثر فمزللة مقزرنة بيقلة الأجهزة الأخرى وتٖواي على عدد موفزوتأجهزة متعددة الأقنية:  6-4
 الإلكتًودات تٮولف بزخولبؼ الشركة ات١صنمة للجهزز، ومن أت٫هز:   

 من صن  أت١زني.  med-elجهزز   -

 من صن  أمريكي. advanced bionics-clarionجهزز  -

 من صن  أبتًالر. spectro de cochleairenجهزز  -

 (L.Nathalie. Gbdenis, 2009, p70-75) من صن  فرنسي.  digisonicجهزز  -
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 المستفيدوف من الزرع القوقعي: -7
ديسيل   50عزدة مز ت٧د أف الأفراد ات١صزباف بصمم شديد إلذ شديد جدا ت٦ن يتًاوح فقدانهم السممي من 

 فمز فاؽ من الذين لا يسوطلماف الإبوفزدة من ات١ضخزت ات١ألافة أو السمزعزت الوقللدية ىم ات١رشحاف لزراعة القاقمة،
م الشديد جدا ينوج عن فقداف وظلفة ات٠لبيز الشمرية في القاقمة والتي تؤثر على تاللد النيضزت المصيلة حلث أف الصم

   والنشزط الكهربزئي في المصب السممي.
 الاتجاىات حوؿ زراعة القوقعة: -8

 القضلة ىذه حاؿ مومزكسزف اتٕزىزف فظهر ممزرعتُ، و مؤيدين من القاقمة زراعة حاؿ الأطيزء آراء تضزربت
 : ت٫ز
 :الأوؿ الاتجاه  -
 تٝملز ات١مزقتُ وتربلة وتمللم تدريب على تسزعد نظرىم وجهة من لأنهز القاقمة زراعة عمللة والأطيزء اليزحثتُ فلو يؤيد 

 أبزس على منهز، حرماا لطزت١ز التي المزدية الطيلملة اتٟلزة ظ  في بدت٣هم تسمح الطريقة بهذه فهي المجوم ، أفراد كأحد
 في إت٬زبلة آثزر منعللهم  تتًكو ؼبا  مز على فضلب المزدية، اللغة وابوخداـ اكوسزب على قدرتهم من تٖسن من أنهز

 .والأكزدتٯلة والنفسلة الاجومزعلة النااحي
 التي الصم ثقزفة من تٝملز ات١مزقتُ تٖرـ أنهز يروف اليزحثتُ لأف القاقمة زراعة عمللة يمزرض فها: الثاني الاتجاه أما  -

 أف من تٯكنهم لذي الكزفي للسم  عزدية طريقة ت٢م تكف  لن الململة ىذه أف كمز منهز، جزءا وأصيحاا اعوزدوىز
 ات١وداوؿ اتٟديث وإدراؾ فهم في شزقة مشزك  بلااجهاف أنهم إلا ذلك حدث وإف السزممتُ، عزلد من جزءا يصيحاا
 . الظروؼ أحسن على نسيلز طايلة لفتًات أمزمهم

 خطوات زراعة القوقعة الإلكترونية: -9
 ت٘ر زراعة القاقمة الإلكتًونلة بثلبث خطاات أبزبلة ىي:

 مرحلة ما قبل العملية الجراحية:  9-1
 تشم  ىذه ات١رحلة مزيلي:

وتومث  ىذه  إجراء اخويزرات تٝملة وطيلة مووزبمة قي  إجراء اتٞراحة لوقللم مدى الابوفزدة من عمللة الزرع القاقمي -
 الاخويزرات في )الفحص الطبي، الوحزلل  الطيلة، أشمة مقطملة، فحص اتٞهزز السممي، فحص جهزز النطق(.

إجراء اخويزرات نفسلة وبلاكلة تومث  في )اخويزر القدرات المقللة المزمة ،اخويزر تطار ات١هزرات اتٞسملة واتٟركلة  -
 ...(.المزمة، اخويزر تطار ات١هزرات الاجومزعلة 

إجراء مقزبلبت م  ات١رعى وأىزللهم، يوم من خلبت٢ز عرض كزفة ات١ملامزت الضرورية عن عمللة الزرع القاقمي كلفلة  -
 (13،ص2014)مرج  بزبق،حدوثهز، مزايزىز وبليلزتهز المحوملة.

بإعلبـ  Bureau International d'Audiophonologie في ىذا الشأف ياصي ات١كوب المزت١ي للؤديافانالاجلز 
  الأى  بػػػػػػ:      
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 عرورة إجراء فحاصزت إعزفلة. -
إمكزنلة وجاد دلائ  غتَ مسزعدة للممللة، أت٫لة قرار الأى ، إذ يوطلب إلوزامز لوطاير اللغة المحكلة وإلوزامز ببرنزمج  -

 ات١وزبمة مزبمد زراعة القاقمة.
 لطرح الأبئلة بطرؽ مومددة من خلبؿ إفسزح المجزؿ ت٢م للقزء أعف إلذ ذلك عرورة ترؾ الاقت الكزفي للؤى  -

صم وأولاد خضماا لممللة زراعة القاقمة أو لد تٮضماا ت٢ز ومن نوزئج ات١رحلة الأولذ تٮرج فريق المم  بوصار   أشخزص
ن برنزمج الوهلئة ميدئي عن حزجة الطف  للزرع القاقمي، ويتًؾ القرار النهزئي في التًشلح ت١ز بمد ابوفزدة اتٟزلة م

 ( (www.blrecherchesurdité.comوالوحضتَ وات٠روج بنوزئج واعحة ونهزئلة.
 مرحلة الجراحة والنقاىة:  9-2

بمد الوأكد من عدـ وجاد عاائق جراحلة طيلة أو تشاىزت خلقلة ت٘ن  إجراء الممللة اتٞراحلة، يوم بمد ذلك 
بزعزت للؤذف الااحدة بزعويزر أف عدد  3تٖضتَ الطف  للممللة اتٞراحلة التي توم بزلوخضتَ المزـ وتسوغرؽ حاالر 

 ات١زروعة في القاقمة والاعملة التي يوخذونهز جد مهمتُ في اتٟصاؿ على أفض  النوزئج ات١مكنة. الإلكتًودات
كمز توشزبو الأبزللب اتٞراحلة ات١سوخدمة لزراعة القاقمة بغض النظر عن ناعلة اتٞهزز الذي تم إخولزره على 

ة تْجم وشك  اتٞرح إلا أف ات١يزدئ الأبزبلة الرغم من وجاد بمض الفروؽ الطفلفة التي قد تظهر بتُ اتٞراحتُ وات١وملق
للجراحة تظ  نفسهز، حلث يوم حلق الشمر ات١اجاد خلف الأذف والقلزـ بشق اتٞلد، ويقاـ اتٞراح برف  طيقة من اتٞلد 
للكشف عن المظم النزتئ خلف الأذف وتسوخدـ طريقة ثقب المظمة النزتئة خلف الأذف بمد تٖديد المصب الاجهي  

خاؿ إلذ قاقمة الأذف، وبمدىز تأتي فتًة النقزىة، حلث تموبر الأبزبل  الأولذ ىي الفتًة الأصمب من الممللة، كملبمة للد
ت٦ز ت٭وم على الفريق الطبي تقدنً برنزمج مكثف يوضمن ناع من الودريب وات١مزتٞة النفسلة بسيب مشزعر ات٠اؼ والقلق 

لذا ينيغي أف ت٘نح ات١وزبمة اتٞلدة ت١ز بمد اتٞراحة م  الاىومزـ تٔاع   التي يشمر بهز ات١ريض من نوزئج الممللة اتٞراحلة،
اتٞراحة وات١شكلبت التي قد تنشأ لذا لابد أف يقاـ الطيلب تٔوزبمة الطف  بشك  منوظم لوجنب حدوث تلاث الأذف وإذا 

 (60ص،2009)مرج  بزبق، حدث ذلك فلببد من إطلبع اتٞراح الذي قزـ بزلممللة اتٞراحلة بذلك. 
 مرحلة إعادة التأىيل /تقييم الاختصاصي اللغوي: 9-3

 إف ات١وزبمة اللغاية مز بمد الممللة عرورية جدا، من خلبت٢ز يسوطل  الاخوصزصي اللغاي:
 تقللم ابوفزدة الطف  من عمللة الزرع وتقللم تقدمو تٝملز ولغايز وذلك من خلبؿ روائز ت٤ددة حسب عمر الطف .  -
 الطبي على برت٣ة جهزز السم  اتٞديد بصارة بللمة ومنزبية. مسزعدة الفريق  -
رصد مدى ابوفزدة الطف  من جهززه، ومدى تفزعلو م  ات١ملامزت السمملة اتٞديدة، ومدى قدرتو على فهم  -

 الأصاات اتٞديدة.
 تقللم قدراتو الكلبملة واللغاية في أوجههز ات١خولفة. -
القرارات ات١نزبية بشأف الواجلو ات١دربي ات١نزبب لاع  الطف .  ابونيزط برنزمج للموزبمة وإتٗزذ -

www.blrecherchesurdité.com)) 

http://www.blrecherchesurdité.com)
http://www.blrecherchesurdité.com)
http://www.blrecherchesurdité.com)
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 ضبط جهاز الزرع القوقعي: -01
وذلك بتُ أبياعتُ إلذ بوة أبزبل  بمد  إف جهزز الزرع ت٭وزج إلر عيط جد دقلق وت٤كم لك  إلكتًود     

الممللة، و ات١كلف بهذه ات١همة ىا أخصزئي في قلزس السم ، في اتٟصة الأولذ يوم تشغل  اتٞهزز ثم يقاـ ات١خوص 
بفحص فردي لك  إلكتًود، فلنشط ك  إلكتًود على حدا م  الملم أف ك  إلكتًود مسؤوؿ على ت٣ماعة من اتٟروؼ 

( إذا a) ، أمز حرؼ19و  12ف يكاف مسماعز من طرؼ الأصم إذا كزف ىنزؾ تنيلو للئلكتًودين مثلب "أ"  يسوطل  أ
قي  ىذا الونشلط لا تكاف ىنزؾ ابوجزبة للشخص فلقاـ ات١خ بيمث كملزت مووزبمة من  14و  17نيو الإلكتًودين 

ركة في الاقت الذي يسوقي  فلو الولزر الكهربزئي لك  إلكتًود حتى تٖدث ىنزؾ إبوجزبة، وعلى الشخص أف يقاـ تْ
 21الأصاات، والصات ات١سماع يكاف إشزرة في الأوؿ ذات مسواى أدنى ثم ذات مسواى أقصى، ىذه اتٟصة قد تدوـ 

دقلقة أو أكثر و ذلك حسب عدد الكتًودات و ابوجزبة الشخص وعيط اتٞهزز الذي يكاف على عدة مراح  طااؿ 
 مدة الكفزلة.

الأرطفاني تقريرا كزملب عن تطارات ونوزئج ات١فحاص في المجزؿ السممي طااؿ مدة الكفزلة، يمطي ات١خوص 
وذلك من خلبؿ ملبحظة مز إذا كزف ات١فحاص ت٭وزج إلذ عيط أـ لا، وتكاف ات١راقية ك  شهر وبمد اتٟصاؿ على 

تقرييز، فزلضيط يومزشى م   مسواى جلد من الفهم، ممنزه أف الضيط جلد، وفي ىذه اتٟزلة تكاف ات١راقية ك  بنة
 ((M.h.Hergoz, 1999, p19  . الكفزلة، حلث تلك الومزرين ىي التي تٖدد لنز مسواى الفهم للمفحاص

 فوائد الزرع القوقعي:  -11
 للؤطفزؿ والكلبـ القاقمي الزرع لممللزت السللمة المزمة بزلنظرة يوملق فلمز عزـ بشك  إت٬زبلة نوزئج نشرت

 فلمز الفردية، بزلفروقزت توملق ىزمة بليلزت ىنزؾ، اتٞلد والوكلف الوأىل  لإعزدة ات١يكر الوكف  من يسوفلدوف الذين
 . المجزؿ ىذا في النوزئج على تؤثر كثتَة عاام  اتٟديث، ووعاح الشفاية اللغة بإتقزف يوملق
 القاقمي؟ الزرع عمللة بمد ات١واقمة النوزئج ىي مز إذف

 مسواى حسب تٗولف النوزئج فإف ،ات١طلاب بزلشك  الوأىل  ابوكمزؿ و بنجزح اتٞراحلة الممللة إجراء بمد
 للمم  ات١ريض وخضاع الإصزبة حدوث بتُ ات١نقضي الزمن حسب وكذلك السم  نقص إصزبة حدوث عند النطق

 اتٞراحي المم  بمد يمومد الكلبـ إنوزج أو السم  ت٣زؿ في بااء جلدة نوزئج على اتٟصاؿ أف بزلفم  ثيت كمز،  اتٞراحي
 درجة الإصزبة، حدوث بن ات١ريض، عمر حسب وذلك تقصر أو تطاؿ لفتًة يسومر أف ت٬ب والذي ،الوأىل  على
 .عديدة بناات إلذ الوأىل  فتًة تص  وقد النطق، تطار

 .والنطق السم  نزحلتي من إت٬زبلة نولجة أية إلذ يؤدى لا الوأىل  وإت٫زؿ اتٞراحي المم  إجراء  -
 تٯضاف الأطفزؿ فهؤلاء ،الطيلملتُ الأطفزؿ عند كمز للنطق الطيلمي الوطار الطف  يأخذ الوأىل  وم ، القاقمة زرع بمد
 بمد ت٭دث كذلك،تدرت٬ي بشك  كلبـ إلذ بمد فلمز لووحاؿ ات١سماعة الكلمزت اخوزاف في حلزتهم من الأولذ الفتًة
 .القاقمة زراعة
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 : والنطق السمع مستوى على النتائج  -
  أفض  الزرع عمللة بمد الوأىل  نوزئج كزنت موطارا الإصزبة حدوث عند النطق مسواى كزف كلمز عزـ بشك 

 .وأوعح
 الوأىل  ووظلفة، واعح وغتَ مشاه بشك  وإت٪ز الأصاات تٝزع على قزدرا ات١ريض يصيح اتٞراحي المم  بمد 

 . ات١نزبية دلالاتهز م  الأصاات ىذه فهم على ات١ريض مسزعدة
  السم  نقص إصزبزت في ت٦وززة نوزئج الوأىل  يمطي لذا الكلمزت من بزبق ت٥زوف باجاد الممللة ىذه وتسه 

 .القدتٯة ات١خزنزت و اتٞديدة الأصاات بتُ ات١قزرنة إمكزنلة بسيب ات١وأخرة ات١كوسية
 تٝ  نقص لديو شخص بو يوكلم مز تٯزث  نطق إلذ الوأىل  من فتًة بمد يص  الصات فإف النطق مسواى على 

 .الشدة موابط
 وتيقى، نزفمة اجومزعلة حلزة تٔوزبمة يسمح ت٦ز مقياؿ نطق إلذ ياصلنز ات١وقن الزرع بمد اتٞلد فزلودريب بزخوصزر 

 .كثتَة بماام  مرىانة النوزئج
 :ىي جيدة نتائج لتحقيق الأساسية العوامل   -

 الأرطافاني الوأىل  وإعزدة ميكر، وقت في الزرع .  
 ت١سزعدتو لطفلهم خطة ووع  الأبر، من القرار اتٗزذ في النشطة ات١شزركة . 
 والإنوزج اللغة و الإدراؾ مهزرات تنملة على الوأكلد م  الشفزه على القراءة طريق عن للومللم الأولاية إعطزء 

)www.Gulfkids.com( 
 الفصل:ملخص  

مكنت المديد من الأطفزؿ الصم من ابتًجزع حزبة   القاقمة زراعة أف القاؿ تٯكننز بيق مز خلبؿ من
السم  لأوؿ مرة وإكوسزب ات١هزرات النطقلة واللغاية اللبزمة للئندمزج ات١دربي والإجومزعي، إلا أنهز تيقى غتَ كزفلة إذا 

لدة كي يومكن من تٕزوز ات١شزك  الوااصللة التي يمزني منهز م  عرورة مز لد يوم إخضزع الطف  لإعزدة تربلة أرطفانلة ج
 إجراء الممللة للطف  في بن ميكرة. 

 

 

 

 

 

 

http://www.gulfkids.com/
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 إجراءات الدراسة الميدانية :خامسالفصل ال
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 ات١نهج ات١وي  في الدرابة   -2
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 :الاستطلاعيةالدراسة  -1
  ،من أىم ات٠طاات التي ت٬ب على اليزحث القلزـ بهز قي  اليدء في الدرابة ات١لدانلة الابوطلبعلةتموبر الدرابة 

والومرؼ عن قرب عن الظروؼ والإجراءات التي بلوم  ،وذلك لأنهز ت٘كنو من تٚ  مملامزت كزفلة حاؿ علنة اليحث
لقاقمي اومن خلبؿ درابونز التي توضمن مقزرنة ت٣ماعوتُ من الأطفزؿ ات١مزقتُ تٝملز ات٠زعمتُ للزرع  ،فلهز إجراء اليحث

وت٣ماعة تدرس في قسم خزص كزف لابد لنز في اليداية أف نلقي  الابودائلة،ت٣ماعة مدت٣ة كللز م  المزديتُ في ات١دارس 
أين قمنز بأوؿ زيزرة  ، في قسم خزص بالاية بطلفحلث كزنت اليداية بزلأطفزؿ ات١ومدربتُ نظرة حاؿ ات١لداف،

 ابوقيلنزوبمد أخذ ات١اافقة من مدير ات١دربة الذي  ،13/01/2014والتي تٖم  إبم الشهلد بااكتَ ت٤مد في  للمدربة
 وتم الاتفزؽ على برت٣ة حصوتُ في الأبياع، على القزئمتُ على القسم من أخصزئلتُ تربايتُ ومملمتُ، تمرفنزتْفزوة 

عن قرب والومرؼ على ظروؼ الدرابة وت٥ولف اتٞاانب  الغتَ مدت٣تُمكنونز ىذه اتٟصص ات١ومددة من ملبحظة الولبملذ 
 حلث قمنز بوسجل  عدة ملبحظزت منهز:  ،زالمحلطة به
  .يوم الفص  بتُ الأطفزؿ المزديتُ وات١مزقتُ تٝملز رغم تااجدىم في نفس ات١دربة -
  .ات١مزقتُ والمزديتُ الأطفزؿص  والوفزع  بتُ غلزب أي شك  من أشكزؿ الواا -
  وعمهم عشاائلز.عدـ وجاد شروط لاع  الأطفزؿ في قسم خزص حلث يوم  -
عدـ السمزح للممزقتُ تٝملز بزت٠روج إلذ السزحة أو ات١شزركة في أي نشزط بااء كزف ترباي أو ريزعي م   -

 .المزديتُ
 للمزديتُ.ات١ااد الدرابلة ات١خصصة أصلب يوم تقدنً نفس  -
 .تااص  الأطفزؿ م  بمضهم بلغة الإشزرة -
 .بلاكزت عدوانلة م  كثرة اتٟركة -
  تقدـ ت٢م داخ  القسم.وجية الغذاء  -
  .أشزرت ات١خوصة إلذ تراج  مسواى تٚل  الولبملذ ات١لوحقتُ بزلقسم خزصة في جزنب القراءة والكوزبة -
 .المزديتُزملبئهم تهم من أف تصزب من طرؼ بقزء الأطفزؿ في القسم في أوقزت الراحة خافز على أجهز  -
سية لنظزـ القياؿ للبلوحزؽ بزلقسم لا تاجد أي اخويزرات أو مقزيلس لقلزس درجة الفقداف السممي ت٢ؤلاء بزلن -

 .الأطفزؿ أو تقللم قدراتهم اللغاية أو الذىنلة ويكوفي بزلوقرير الطبي ات١رفق عند دخاؿ الطف 
 لإت٘زـ الدرس أو إجراء نشزطزت ترفلهلة أو ريزعلة. مشكلة الاقت الذي لايكفي -
 .نقص الرصلد اللغاي وصمابة في فهم وابولمزب الدروس ات١قدمة ت٢م -
 لاميزلاة الولبملذ ت٘ث  في عدـ إت٧زز الااجيزت ات١نزللة وعدـ اىومزـ أوللزء ات١مزقتُ. -
 الغلزبزت ات١وكررة للؤطفزؿ ات١مزقتُ تٝملز بدوف بيب . -

للؤطفزؿ ات١دت٣تُ م  المزديتُ فقد كزنت اليداية الأولذ بزيزرة مدربة صغزر الصم ات١اجادة ببرج  أمز بزلنسية
باعريريج، أين تٖصلنز على ات١لفزت ات٠زصة تّمل  الأطفزؿ ات١دت٣تُ في مدارس عزدية، من طرؼ مديرة ات١دربة وتٔسزعدة 



91 
 

اى ات١ؤبسزت التي يدرباف فلهز، والذي رافقتٍ في خرجزتي مملم التًبلة ات٠زصة ات١كلف تٔوزبمة ىؤلاء الأطفزؿ على مسو
ات١وكررة إلذ تٚل  ات١دارس التي تضم ىذه الفئة حلث قمت بزلومرؼ عن قرب على تٚل  الأطفزؿ، وممرفة إتٕزىزت 
ات١ملمتُ الذين يدربانهم ت٨ا الدمج ثم تٕريب الاخويزر على عدد من الأطفزؿ من أج  ممرفة مدى صلبحلوو وقدرة 

 اتٟزلات على الإجزبة على بناده وقد لاحظنز:
 تقي  ات١ملمتُ وات١دراء والولبملذ المزديتُ لوااجد الأطفزؿ ات١مزقتُ تٝملز ممهم في نفس ات١ؤبسة. -
 وجاد رصلد لغاي لا بأس بو لدى ىؤلاء الأطفزؿ.  -
 تااص  الأطفزؿ ات١مزقتُ تٝملز م  أقرانهم المزديتُ بزبوخداـ اللغة الشفاية. -
 مشزركة الأطفزؿ ات١مزقتُ تٝملز لزملبئهم السزممتُ في ت٥ولف الأنشطة التًباية والريزعلة. -
 بلاكزت إت٬زبلة ومشزركة فمزلة في الدرس داخ  القسم.  -

بمد عدة حصص ممزينة للؤطفزؿ ات١دت٣تُ والأطفزؿ غتَ ات١دت٣تُ قمنز بوطيلق الإخويزر على اتٟزلات التي إختًنزىز والتي 
 ز ات١مزيتَ التي بنذكرىز لاحقز .توافر فله

 المنهج المتبع في الدراسة: -2
تم اخولزر منهج درابة اتٟزلة عن ات١نزىج الأخرى، وذلك لأنو يهدؼ إلذ الاصاؿ إلذ فهم أعمق للظزىرة  

عدد ات١دروبة ومز يشيههز من ظااىر، حلث يقاـ على تٚ  بلزنزت ومملامزت كثتَة وشزملة عن حزلة فردية واحدة أو 
 (46،ص،2000ت٤دود من اتٟزلات )مصطفى عللزف،

 لدراسة:المكانية والزمانية لحدود ال -3
  :الحدود المكانية 3-1
دارس الابودائلة تق  في ولاية برج باعريريج، وولاية بطلف، تضم ت٣ماعة من ات١أجرينز اليحث ات١لداني على مسواي  

مدت٣تُ كللز م  المزديتُ، وأطفزؿ ممزقتُ تٝملز خزعمتُ للزرع القاقمي  أطفزؿ ممزقتُ تٝملز خزعمتُ للزرع القاقمي
 يدرباف في قسم خزص بهم تومث  ىذه ات١دارس في:

 الموجودة بولاية سطيف:المدرسة  - أ
 123منهم تلملذ  258 يدرس فلهز  مسكن بسطلف، 294تق  ىذه ات١دربة تْي  :سواكير محمد ابتدائية 

 13ياجد في ىذه ات١دربة قسم خزص بزلأطفزؿ ات١مزقتُ تٝملز ت٣ماعهم ، مملمتُ 08يؤطرىم ذكار،  139إنزث، و
 الآفوىا  14/11/2010القسم بوزريخ  أفووح حزملتُ للمملنزت السمملة، 04و القاقمي،للزرع  خزعمتُ 08طفلب 

 يشرؼ عللهم فريق مومدد الوخصصزت يوكاف من: ،ابودائيقسم بنة ثزلثة 
يدرباف نفس ات١نهزج ات٠زص  فرنسلة، ت٥وصة أرطفانلة، ت٥وصة في علم النفس التًباي،مملمة لغة  مملمة ت٥وصة،

 بزلمزديتُ.
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 موجودة في ولاية برج بوعريريج:ال الابتدائيةالمدارس  -ب 
  :986 تضم 10/09/1973بوزريخ  افووحت ،ببرج باعريريج 1961 أكوابر 17تق  في حي مدرسة حدادي خالد 

يدرس في ىذه ات١دربة  أبزتذة لغة فرنسلة، 04و ،أبوزذ لغة عربلة 29طرىم ؤ ي ،إنزث 468و ،ذكار 518منهم  ،تلملذ
  .في قسم السنة أولذ إبودائي القاقميللزرع  خزع تٝملز  وىا ممزؽالطف   ت٤مد 

 :1999بنة  افووحت ،باعريريج تق  في قرية اليخزخشة بلدية أولاد دتٛزف ولاية برج مدرسة مداني بن ضياؼ، 
يدرس  ،لغة فرنسلة 01منهم  ،مملمتُ 08يؤطرىم  ،إنزث 97ذكارو 84تلملذ،  180 بهزعدد الولبملذ الذين يدرباف 

، مدمج كللز م  ابودائيبلف الدين في قسم السنة الأولذ  القاقميللزرع  ع زفي ىذه ات١دربة الطف  ات١مزؽ تٝملز ات٠
 .2012/2013المزديتُ منذ مابم 

  تلبملذ ات١دربة عدد قطمة حي ات١سوشفي بلدية برج باعريريج  295تق  بوجزئة الرشيد :مدرسة بن الطيب عبد
تدرس في ىذه ات١دربة الولملذة بمزد في قسم السنة الثزنلة ، مملمتُ 05يؤطرىم  ،إنزث 133منهم  ،تلملذ 285

 .2012/2013إبودائي وىي مدت٣ة كللز م  المزديتُ منذ مابم 
 400 ،تلملذ 722عدد الولبملذ ات١ومدربتُ فلهز  رج باعريريج،بتق  في حي ناياة  :م شاوشيمدرسة الإخوة براى 

 ابودائيفي قسم السنة الثزنلة  اثرك  تدرس في ىذه ات١دربة الولملذة ات١مزقة تٝملز، مملمز 24يؤطرىم  ،ذكار 322و ،إنزث
 .2012/2013وىي مدت٣ة كللز م  المزديتُ منذ مابم 

 الحدود الزمانية: 3-2
وبزلضيط في شهري مزي وجااف، حلث قمنز بوطيلق  2014/  2013تم إجراء الدرابة ات١لدانلة خلبؿ ات١ابم الدرابي 

على تٚل  أفراد الملنة التي اختًنزىز من الأطفزؿ ات١مزقتُ تٝملز  Chevret Mullerرائز تقللم اللغة الشفزىلة لصزحيوو 
 ات١دت٣تُ وغتَ ات١دت٣تُ.

 عينة الدراسة: -4
ز أف درابونز تندرج في إطزر مقزرنة ت٣ماعوتُ من الأطفزؿ ات١مزقتُ تٝملز ات٠زعمتُ للزرع القاقمي في ت٣زؿ تٔ

 حزلات تٚلمهم مسوفلدين من زراعة القاقمة: 08تطار اللغة الشفاية، فقد تكانت ت٣ماعة درابونز من 
 04  ،9ذكار، تتًاوح أعمزرىم مز بتُ  02إنزث، و 03أطفزؿ مدت٣تُ م  المزديتُ يدرباف في مؤبسزت ت٥ولفة 
 2010و 0082، وتم تٕهلزىم مزبتُ بنة 2012/2013بنة مسوااىم الدرابي بنة ثزنلة ابودائي، تم دت٣هم مابم  13و

 لا يمزناف من أي مشزك  صحلة أو اعطرابزت نفسلة ابونزدا إلذ ملفزتهم الطيلة.
 04 بنة، تم وعمهم في القسم  13و 9 ر، يتًاوح بنهم بتُذكا  أطفزؿ غتَ مدت٣تُ يدرباف في نفس القسم، تٚلمهم

، مسوااىم الدرابي بنة ثزنلة إبودائي لا يمزناف من أية مشزك  2008/2009، وتم تٕهلزىم بنة 2011/2012مابم 
صحلة أو اعطرابزت نفسلة حسب ملفزتهم الطيلة، وتم اتٟصاؿ على ات١ملامزت ات٠زصة بزلأطفزؿ غتَ ات١دت٣تُ من طرؼ 

صزئلتُ القزئمتُ على القسم، وات١ملامزت ات٠زصة بزلأطفزؿ ات١دت٣تُ من طرؼ مدربة صغزر الصم ات١اجادة في ولاية الأخ
 برج باعريريج وىذا نظرا لوااجدىم في ات١دربة لأخذ حصص إعزدة التًبلة الأرطفانلة.
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 معايير إختيار أفراد المجموعتين: -5

 المجموعتين الأولى والثانية. أفراد يمثل معايير اختيار (:0)جدوؿ 
 

 تقديم حالات الدراسة: -6
  

 سنة التجهيز سنة الدمج تاريخ الميلاد الإسم واللقب
 وليد
 خليل
 حمزة
 أيمن

6002 
6002 
6002 
6002  

6022/6026 
6022/6026 
6022/6026 
6022/6026 

6002 
6020 
6002 
6002 

 ( يمثل حالات المجموعة الأولى )غير المدمجين(2جدوؿ )
 

 سنة التجهيز سنة الدمج تاريخ الميلاد الإسم واللقب
 محمد

 سيف الدين
 كوثر
 سعاد

6002 
6002 
6002 
6002 

6026/6022 
6026/6022 
6026/6022 
6026/6022 

6002 
6002 
6002 
6020 

 الثانية المدمجوف( يمثل حالات المجموعة 3جدوؿ )  
 
 
 
 

 المجماعوتُ                  
 ات١مزيتَ       

ات١مزقتُ تٝملز ات٠زعمتُ للزرع الأطفزؿ 
 القاقمي ات١دت٣تُ م  المزديتُ

ات١مزقتُ تٝملز ات٠زعمتُ الأطفزؿ 
دت٣تُ ات١للزرع القاقمي غتَ 

 )ات١ومدربتُ في نفس القسم(

 ذكار وإنزث وذكارإنزث  اتٞنس

 2004/2006 2004/2006 السن

 2008/2010 2008/2010 بنة الوجهلز

 2011/2013 2011/2013 الدمجتزريخ 
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 :تقديم أداة الدراسة -7
 Chevrie Mullerالشفاىية: اختبار تقييم اللغة  -
عيزرة عن ت٣ماعة من اخويزرات الفحص وىا  ،: ىذا الاخويزر خزص بوقللم اللغةمعلومات حوؿ الاختبار 7-1

الملزدياف للقلزـ بفحص دقلق للقدرات من قي  شافري مللتَ ابوجزبة للضرورة التي شمر بهز  1975الشفاي، وع  عزـ 
اللغاية عند الأطفزؿ، الذين يمزناف من تأخر أو اعطراب لغاي، كمز تٯكن تطيلقو على الأطفزؿ المزديتُ أيضز ت٭واي 

  ىذا الرائز على اخويزرات خزصة بزت١سوايزت الاظلفلة للغة وىي:
 اتٞزنب النطقي /1
 الفانالاجي. زنباتٞ/ 1
 اللسزني /اتٞزنب اللغاي 2
وقد قمنز بوطيلق  ،بناات 8 إلذ 6والثزنلة من  ،بناات 5 إلذ 4 كمز أنو خزص بفئوتُ عمريوتُ، ت٫ز الفئة الأولذ من   

 تٚل  بناد الاخويزر على تٚل  اتٟزلات ثم انوقلنز  بند اتٞزنب اللغاي لونزبيو م  فرعلزت درابونز.
 الأدوات المستعملة في الإختبار:  7-2

 الصار عيزرة عن أشلزء ماجادة في ت٤لطنز من حلاانزت، فااكو، أطممة، ولاازـ منزللة.ت٣ماعة من 
 أجزاء الاختبار المستعملة: 7-3

 الجانب اللغوي:
 ويشم  اخويزر فهم الاخولبؼ والوشزبو و يهدؼ إلذ ممرفة قدرة الطف  على الومللز وات١لبحظة. الفهم:  -1

 ن الصار ت٘ث : مزىريوزف، إنزءاف وقطوزف.ت٭واي ىذا اليند على ت٣ماعة مالاختلاؼ:  . أ
نقدـ زوجز من الصار والذي يشم  شكلتُ ت٥ولفتُ أو موشزبهتُ في ك  مرة، ونطلب من الطف  الومللز بتُ الأشكزؿ 

 م  الشرح ثم نقاـ بونقلط الإجزبزت.
 .2 في حزلة الإجزبة الصحلحة ت٭ص  ات١فحاص على علبمة  -
 . 0ص  ات١فحاص على علبمة في حزلة الإجزبة ات٠زطئة ت٭ -

 نفس الشيء في اليند السزبق نطلب من الطف  تقدنً ك  الأزواج ات١وشزبهة وات١خولفة. التشابو:  . ب
 ويشم  ىذا الاخويزر بندين:التعبير:  -2

صارة ت٘ث  كلمزت وصار صمية، بزلإعزفة إلذ كلموتُ ت٘ثلبف جزأين من اتٞسم ت٫ز  29: والذي ت٭واي على أ.التسمية
الذقن والركية، ونمرعهز على الطف  الااحدة تلا الأخرى ثم نطلب منو إت٬زد الوسملة الصحلحة لك  صارة أو إعطزء 

 فلمز تسومم  م  ابوممزؿ الاصف والشرح.
 ذقنك؟ أرني ركيوك؟ بزلنسية لأجزاء اتٞسم نطلب منو مزيلي: أرني

إذا لد يفهم الومللمة نقاـ بإعطزء لو مملامزت مفسرة أكثر عن الصارة مثلب مملامزت عن كلفلة الابوممزؿ، وت١زذا  
 .يسومم  الشيء ات١اجاد داخ  الصارة
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 بزلنسية للونقلط يكاف حسب إجزبة الطف  كزلأتي:    
 في حزلة الإجزبة الصحلحة.  2ت٭ص  ات١فحاص على الملبمة  -

 في حزلة إذا كزنت الإجزبة ت٘ث  حقلقة الصارة.  6 ت٭ص  ات١فحاص على الملبمة -

 في حزلة إذا كزنت الإجزبة قريية على الأق  من الصارة.  2ت٭ص  ات١فحاص على الملبمة  -

 في حزلة الإجزبة ات٠زطئة. 0ت٭ص  ات١فحاص على الملبمة  -

 رفة مدى ثراء الرصلد اللغاي للطف  وقدرتو على الشرح، الاصف والوبرير يمتٍ ابوممزؿ اللغة.يهدؼ ىذا اليند إلذ مم    
صار ماعاعة في علية الابزئ  ت٘ث  قصة قصتَة، قي  ابوممزت٢ز ت٬ب تلاينهز،  05نسومم  ت٣ماعة من ب.السرد: 

الشمر )للؤولاد( بزلأصفر، قملص أزرؽ وبرواؿ أتٛر، تاع  الصار بزلتًتلب واحدة تّزنب الأخرى للس على الطف  
شزرة لوحديد تسلس  ترتليهز، نقاؿ للطف  أنظر ىذه قصة بزلصار لطف  صغتَ )نشتَ للطف ( وإظهزره في الصار بزلإ

 الصار ،ثم نقاؿ لو أنظر تٞمل  الصار وأحكي لنز مزذا ت٭ص  لو.
الونقلط يكاف حسب ات١مطلزت الوزللة: الوسلس ، السييلة، عدد الأفكزر، عدد تكرار ات١اعاع، ابوممزؿ الضمزئر، عدد  

 اتٞم  ات١ركية من إتٚزؿ اتٞم  ات١سومملة وكذلك الاقت.
 لومرؼ على اتٞزنب النحاي والتًكلبي لدى الطف ، وتكاينو للجملة ثم السرد بشك  عزـ.يهدؼ ىذا اليند إلذ ا

في حزلة الإجزبة  2بإعطزئو  كمز يوم طرح أبئلة على الطف  تشم : أين، ت١زذا، كلف، أين، تٔزذا ... م  تنقلط إجزبزتو
 في حزلة الإجزبة ات٠زطئة. 0الصحلحة و 

 جزبزت اتٟزلات في مسج  صاتي ومرئي وذلك لإعزدة نسخهز بزلكوزبة الصاتلة.تٕدر الإشزرة أننز قمنز بوسجل  إ
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 الفص  السزدس

عرض، تٖلل  ومنزقشة 
 النوزئج
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 النتائج و مناقشة تحليلعرض،  :الفصل السادس

 

I. ) عرض نوزئج المجماعة الأولذ )اتٟزلات غتَ ات١دت٣ة 
 اتٟزلة الأولذ  -
 اتٟزلة الثزنلة  -
 اتٟزلة الثزلثة  -
 اتٟزلة الرابمة  -
 منزقشة وتٖلل  نوزئج المجماعة الأولذ -

II. )عرض نوزئج المجماعة الثزنلة )اتٟزلات ات١دت٣ة 
 اتٟزلة الأولذ  -
 اتٟزلة الثزنلة  -
 اتٟزلة الثزلثة  -
 اتٟزلة الرابمة -
 منزقشة وتٖلل  نوزئج المجماعة الثزنلة  -

 مقزرنة النوزئج         

 تفستَ ومنزقشة النوزئج         
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 بنقاـ في ىذا الفص  بمرض النوزئج ات١وحص  عللهز من طرؼ اتٟزلات وتفستَىز، ثم نقدـ مقزرنة بتُ المجماعوتُ  

I. لأولى:عرض نتائج المجموعة ا 
 (                            الأولى:  )خ الحالة 
 : الجانب اللغوي  

 : الفهم -1
 الاختلاؼ: - أ

 ( يمثل نتائج الحالة الأولى في إختبار الإختلاؼ4جدوؿ )    

 النقطة إجابة الطفل البنود 

 :المزىريتاف المختلفتاف -1

 0 [    ] أنظر الصارتتُ مزذا ت٘ثلبف ؟ - أ
   إذا لد يمرؼ نقاؿ لو مزىريوتُ

 0 [      ] ى  ياجد فرؽ ؟ - ب
 0 [        ] ت١زذا قلت أنهمز ت٥ولفوتُ إشرح ؟

 المزىريتاف المتماثلتاف: -2

 0 [ ] أنظر مزذا ت٘ثلبف ؟ - أ
   إذا لد يمرؼ نقاؿ لو مزىريوتُ

 2 [      ] ى  ياجد فرؽ ؟ - ب
 0 [        ] اشرح؟ت١زذا قلت أنهمز مومزثلوزف 

 ػػػػاف:القطتػ -3

 0 [      ] مزذا ت٘ثلبف ؟
 0 [      ] ى  ياجد فرؽ ؟

 0 [         ] ت١زذا قلت ت٥ولفوتُ ؟

 الإناءاف المختلفػاف: -4

 0 [     ] أنظر الصارتتُ مزذا ت٘ثلبف ؟ - أ
 0 [      ] إذا لد يمرؼ نقاؿ إنزءاف

 ى  ياجد فرؽ ؟ - ب
[

   ع  

             

] 2 
 ت١زذا قلت ت٥ولفتُ ؟

 الإناءاف المتماثػلاف: -5

 2 [    ] أنظر الصارتزف مزذا ت٘ثلبف ؟ - أ
   إذا لد يمرؼ نقاؿ إنزءاف

 2 [      ] ى  ياجد فرؽ ؟ - ب
 2 [             ] ت١زذا قلت مومزثلتُ اشرح ؟

x         المجموع:     

   
  /FID =40% 



99 
 

 التمػػػاثػل: ب. 

 ( يمثل نتائج الحالة الأولى في اختبار التماثل 5جدوؿ )

 النقطة الطفلإجابة  الصور المتماثلة
 .المزىريتاف المختلفتاف 1
 .المزىريتاف المتماثلتاف 2
 .القطتاف المختلفتاف3
 .الإناءاف المختلفاف 4
 .الإناءاف المتماثلاف5

+ 
- 
+ 
- 
+ 

2 
0 
2 
0 
2 

  6x10المجموع: 

RAP = 60/100 

 التعبير: -2
 التسػػػػمية: . أ

 ( يمثل نتائج الحالة الأولى في إختبار التسمية 6جدوؿ )

 النقطة إجابة الطفل البنود
 0 [ ] ذقن
 2 [      ] ركبة
 2 [            ] ريشة
 4 [   ] كوب
 2 [   ] مغسل
 4 [    ] مدفئة

 2 [     ] ورقة لعب
 0 [     ع] عدسة مكبرة

 0 [     ] دومينو
 2 [     ] فتاحة قارورات
 4 [   ] سكين )يطوى(
 4 [        ] مقص البستاني

 0 [ ] سنجاب
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 0 [    ] بلوط
 4 [      ] خفاش

 2 [      ] منضدة العمل
 4 [       ع] دعسوقة
 4 [    ع  ] مغرفة
 2 [    ] مصفاة
 4 [    ] مملحة
 0 [  ] قمح

 2 [             ] مغسلة الصحوف
 4 [     ] بصل

 4 [ ع   ] زجاجة الماء
 4 [     ] مقلاة

 2 [    ] قالب الحلوى
 4 [  ع] حنفية
 4 [    ] مصباح
 2 [          ] رضاعة

 
 58 :المجموع

LX2= 58/100 
 72/124:  المجموع

LX3= 58/100 
 :السرد  -ب
 [                   ٢]:لتعليمة ا
 

[
                                                     

              ع        
] 
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 فهم الأفعاؿ:

 ( يمثل نتائج الحالة الأولى في إختبار فهم الأفعاؿ المتعلقة بسرد القصة7جدوؿ )

 النقطة إجابة الطفل الأسئلة 

 الصورة الأولى

 1 [            ] مزذا يفم  الطف  ؟ -
 0 [            ٢     ] م  من ىا الطف ؟ -
تٔزذا تٯسك الطف   -

 0 [     ] الكلب ؟

 0 [                  ] مزذا يليس الطف  ؟ -

 الصورة الثانية
 1 [         ] أين بقط الطف ؟ -
 1 [               ٢] ت١زذا بقط الطف ؟ -
 1 [      ] أين ىا الكلب؟ -

 الصورة الثالثة

 1 [     ] كلف ىا الطف  ؟ -
كلف ىي ثلزب  -

 1 [     ] الطف  ؟

 1 [     ] ى  ىا فرحزف ؟ -

 الصورة الرابعة

 1 [    ] تٔزذا يغس  الطف ؟ -
 0 [ ] من يسزعده؟ -
 1 [         ] أين ىي ثلزبو؟ -
 0 [      ع        ع   ] أين ىي رجللو ؟ -

 الصورة الخامسة

أين ينظر الطف  إلذ  -
 0 [         ] ؟نفسو 

 1 [      ] ت١زذا ىا فرحزف ؟ -
أنظر إلذ قدملو كلف  -

 1 [ع     ] ىا واقف؟

 1 [     ] ت١زذا رف  رجللو؟ -
  % x 5   VER= 60 11 المجموع:   
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      في جميع الإختبارات  ملخص للنتائج المتحصل عليها من طرؼ الحالة الأولىيمثل  (8جدوؿ )      

 المتحصل عليها النتائج البنود الجانب اللغوي

 الفهم -1
 Dif %40 الاخولبؼ - أ

 Par %60 الومزث  - ب

 التعبير -2
 الوسملة - أ

58%  Lx2 
58% Lx3 

 Ver %60 السرد - ب
 
 :التحليل 

 التحليل الكمي: -1

إجزبزت صحلحة فقط  5وات١يلنة في اتٞدوؿ أعلبه أف الطف  أعطى (خاتٟزلة الأولذ ) نلبحظ من خلبؿ نوزئج
   5 أبئلة من عمن 3وفي بند الوشزبو أجزب على  %40ػ: بالا في بند الاخولبؼ بنسية قدرت بؤ  15من عمن 

 .%60ػ: ببنسية قدرت 

في بند برد قصة عن طريق  %60و في بند تسملة الصار و %58و % 58في اخويزر الوميتَ تٖص  الطف  على نسية 
 الصار.

 التحليل الكيفي: -2

في المم  ممنز رغم بمض ات٠ج  الذي كزف  )خ ( بسهالة حلث كزف موجزوبزطيقنز بناد الاخويزر على اتٟزلة 
 يمزني منو.

في بند الاخولبؼ لد تومكن اتٟزلة من الومرؼ على ممظم الأشلزء ات١خولفة ولا على بيب لاخويزر الفهم  بزلنسية
 يومرؼ على ات١زىريوزف واكوفى بزلقاؿ و لد ،لزبوسرع وبدوف ترك [      ]الاخولبؼ حلث كزنت ممظم إجزبزتهز 

الاخولبؼ بلنهمز.أمز في بند  يدرؾ دوف أفت٘كن من الومرؼ على القطوزف والإنزءاف  ، لكنبأنهمز ياع  فلهمز الارد
 في الومرؼ على زوجتُ. و على ثلبثة أزواج موشزبهة وإخفزقوتمرف رغم الومزث  كزنت إجزبة الطف  عشاائلة 

 [     ]و [     ]مث   الوسملة الصحلحة لكثتَ من الصار اخويزر الوميتَ وفي بند تسملة الصار أعطى اتٟزلة أمز  
 رغم وجاد بمض الأخطزء النطقلة. [            ]م  مث أو إعطزء فلمز تسوم
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حلث كزف تميتَه الشفهي  الومللمة إلا أنو فش  في الوميتَ عن أحداثهز بطريقة موسلسلة، (خوفي بند السرد فهم الطف  )
 .؟ زذا بقط الطف ؟ وكلف ىي ثلزبوت١ وفلمز تٮص أبئلة القصة فقد أجزب عن بمض الأبئلة مث : غتَ مفهاـ وبطيء،

 إلا أف إجزبزتو كزنت غتَ دقلقة وغتَ واعحة.

 :التحليل اللساني -3

 من خلبؿ برد الطف  للقصة لاحظنز مز يلي:

 كلمة.  13عدد الكلمزت  -
 الومرؼ على شخصلزت القصة الطف  والأـ والكلب رغم ات٠ل  في التًتلب الزمتٍ.  -
 عدـ احتًاـ ماعاع القصة. -
 عدـ الوسلس  في ترتلب القصة. -
 اتٞم  ات١ركية تٚلة واحدة.عدد  -
 عدد الأفكزر ثلبثة أفكزر. -
 الاقت ات١سوغرؽ أثنزء السرد ثلبثة دقزئق. -
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 ()أ :لثانيةالحالة ا 

 الفهم   -1
 الاختلاؼ:  . أ

 ( يمثل نتائج الحالة الثانية في اختبار الاختلاؼ 9جدوؿ )      

 النقطة إجابة الطفل البنود 

 :المزىريتاف المختلفتاف -1

 0 [   ] الصارتتُ مزذا ت٘ثلبف ؟ أنظر - أ
   إذا لد يمرؼ نقاؿ لو مزىريوتُ

 0 [      ] ى  ياجد فرؽ ؟ - ب
 0 [ ] ت١زذا قلت أنهمز ت٥ولفوتُ إشرح ؟

 المزىريتاف المتماثلتاف: -2

 0 [   ] أنظر مزذا ت٘ثلبف ؟ - أ
   إذا لد يمرؼ نقاؿ لو مزىريوتُ

 0 [  ٢] ى  ياجد فرؽ ؟ - ب
 0 [   ] اشرح؟ت١زذا قلت أنهمز مومزثلوزف 

 ػاف:ػػالقطتػػ -3

 2 [   ٢] مزذا ت٘ثلبف ؟
 0 [ ] ى  ياجد فرؽ ؟

 ت١زذا قلت ت٥ولفوتُ ؟
 [       ٢     ] 2 

 الإناءاف المختلفػاف: -4

أنظر الصارتتُ مزذا  - أ
 2 [   ٢] ت٘ثلبف ؟

   إذا لد يمرؼ نقاؿ إنزءاف
 0 [   ٢] ى  ياجد فرؽ ؟ - ب

 0 [ ] ت١زذا قلت ت٥ولفتُ ؟

 الإناءاف المتماثػلاف: -5

أنظر الصارتزف مزذا  - أ
 2 [   ٢] ت٘ثلبف ؟

   إذا لد يمرؼ نقاؿ إنزءاف
 0 [      ] ى  ياجد فرؽ ؟ - ب

 0 [  ] ت١زذا قلت مومزثلتُ اشرح ؟
x         المجموع:

   

   
%  FID = 32 % 
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 التماثل: . ب

 ( يمثل نتائج الحالة الثانية في إختبار التماثل 10جدوؿ )       

 النقطة إجابة الطفل الصور المتماثلة
 .المزىريتاف المختلفتاف 1
 .المزىريتاف المتماثلتاف 2
 .القطتاف المختلفتاف3
 .الإناءاف المختلفاف 4
 .الإناءاف المتماثلاف 5

- 
+ 
- 
- 
+ 

0 
2 
0 
0 
2 

 4x  10 :المجموع

 PAR= 40% 

 التعبير:                                                                                   -2
 :التسػػػػمية . أ

 ( يمثل نتائج الحالة الثانية في اختبار التسمية11جدوؿ )    

 النقطة إجابة الطفل البنود
 0 [ ] ذقن
 2 [      ] ركبة
 2 [     ٢] ريشة
 4 [   ] كوب
 0 [     ] مغسل
 0 [             ] مدفئة

 0 [     ٢] ورقة لعب
 2 [   ] عدسة مكبرة

 0 [     ] دومينو
 0 [             ] فتاحة قارورات
 4 [     ٢] سكين )يطوى(
 4 [   ] مقص البستاني

 0 [     ] سنجاب
 1 [             ] بلوط
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 0 [ ] خفاش
 2 [     ] العملمنضدة 

 0 [   ṭ] دعسوقة
 4 [   ٢  ] مغرفة
 1 [    ] مصفاة

 0 [   ] مملحة
 0 [ ] قمح

 4 [          ] مغسلة الصحوف
 2 [           ] بصل

 0 [   ] زجاجة الماء
 1 [    ] مقلاة

 2 [        ] قالب الحلوى
 2 [   ٢] حنفية
 0 [    ] مصباح
 2 [        ] رضاعة

 111/ 31 لمجموع:ا
Lx₂= 31% 

 39/124 لمجموع:ا
Lx ₃= 31 % 

 

 رد:ػػػػػػػالس . ب

 [                   ٢]:الومللمة 
 

[                                                ] 
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 فهم الأفعاؿ:

 ( يمثل نتائج الحالة الثانية في اختبار فهم الأفعاؿ المتعلقة بسرد القصة 12جدوؿ )     

 النقطة إجابة الطفل الأسئلة 

 الصورة الأولى

 1 [         ] مزذا يفم  الطف  ؟ -
 0 [     ع ] م  من ىا الطف ؟ -
تٔزذا تٯسك الطف   -

 0 [ ] الكلب ؟

 0 [          ] مزذا يليس الطف  ؟ -

 الصورة الثانية
 0 [   ع  ] أين بقط الطف ؟ -
 0 [  ] ت١زذا بقط الطف ؟ -
 0 [     ] أين ىا الكلب؟ -

 الصورة الثالثة

 1 [               ] كلف ىا الطف  ؟ -
كلف ىي ثلزب الطف   -

 1 [      ] ؟

 1 [    ] ى  ىا فرحزف ؟ -

 الصورة الرابعة

 1 [     ] يغس  الطف ؟تٔزذا  -
 1 [     ] من يسزعده؟ -
 0 [          ] أين ىي ثلزبو؟ -
 0 [ ] أين ىي رجللو ؟ -

 الصورة الخامسة

أين ينظر الطف  إلذ  -
 0 [   ] ؟نفسو 

 1 [     ] ت١زذا ىا فرحزف ؟ -
أنظر إلذ قدملو كلف  -

 1 [  ] ىا واقف؟

 1 [     ] ت١زذا رف  رجللو؟ -
 9x5  المجموع:

 VER= 45 % 

 



118 
 

 ( يمثل ملخص للنتائج المتحصل عليها من طرؼ الحالة الثانية في جميع الإختبارات 13جدوؿ )  

 المتحصل عليها النتائج البنود الجانب اللغوي

 الفهم -1
 Dif %32 الاختلاؼ  - أ
 Par %40 التماثل  - ب

 التعبير -2
 Lx2 %31 التسمية  - أ

31% Lx3 
 Ver %45 السرد - ب

 

 التحليل: 
 التحليل الكمي: -1

وات١يلنة في اتٞدوؿ أعلبه نلبحظ أنو تٖص  على نوزئج عملفة في  (أ )من خلبؿ النوزئج التي تٖص  عللهز اتٟزلة
بند الومزث  ،حلث نلبحظ أف الطف  أجزب في  % 40في بند الاخولبؼ و %32اخويزر الفهم حلث تٖص  على نسية 

 أبئلة. 5أبئلة في بند الومزث  من بتُ   3في بند الاخولبؼ و بؤالا 15أربمة أبئلة فقط من عمن  لىع

 في بند برد قصة. % 45في بند تسملة الصار و % 31وفي اخويزر الوميتَ تٖصلت اتٟزلة على 

 التحليل الكيفي: -2

الومرؼ ( بطأ شديدا في الإجزبة على بناد الاخويزر ،حلث لد يومكن من أ )أثنزء تطيلق الاخويزر أظهر الطف 
 اجد صمابة كيتَة في إدراؾ الاخولبؼ بتُ الأشلزء.ف على الصار ات١خولفة ولا الومللز بتُ مز ىا صغتَ وكيتَ ،

إلا  [   ] بدؿ [   ] زت١زىريوزف أعطى الطف  كلمة من نفس اتٟق  الدلالربأثنزء الإجزبة عن السؤاؿ الأوؿ ات١وملق 
 .[      ] أنو لد يفرؽ بلنهمز وأجزب

في بند تسملة الصار أعطى الطف  الوسملة الصحلحة لمدد لا بأس بو من الصار  حتى الصمية لوميتَ أمز عن إخويزر ا
إلا أف لغوو كزنت مللئة بزلأخطزء النطقلة كزتٟذؼ والإبداؿ والومايض مث   [         ٢  ]منهز مث 

وذلك لنقص رصلده اللغاي رغم إجزبوو عن الأحلزف لغة طفلللة وغتَ مفهامة،  في بمضو[   ٢           ]
 ؟  أين ؟. ت١زذا بمض الأبئلة ات١وملقة بزلقصة مث :

 :التحليل اللساني -3



119 
 

 كلمزت غتَ مفهامة عيزرة عن أتٝزء. 10عدد الكلمزت أثنزء السرد  -
  .ت٘كن من برد القصة بشك  موسلس  إلا أنو لد ت٭تـً ماعاع القصة -
الومرؼ على الشخصلزت :لد يومكن الطف  من الومرؼ لا على الأـ ولا على الطف  وإكوفى بزلومرؼ على  -

 .[   ]الكلب 
  .غلزب تزـ لأدوات الربط -
  يومكن من تركلب ولا تٚلة واحدة.لد -
 أفكزر. 3عدد أفكزر القصة  -
 الاقت ات١سوغرؽ أثنزء السرد ثلبث دقزئق ونصف . -
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 و :ةلثالثالحالة ا() 
 م ػػػػػػػالفه -1

 الاختػػلاؼ:  . أ

 يمثل نتائج الحالة الثالثة في إختبار الإختلاؼ  (14جدوؿ )      

 النقطة إجابة الطفل البنود 

 :المزىريتاف المختلفتاف -1

 0  أنظر الصارتتُ مزذا ت٘ثلبف ؟ - أ
  [  ] إذا لد يمرؼ نقاؿ لو مزىريوتُ

 2 [           ] ى  ياجد فرؽ ؟ - ب
 0 [          ] ت١زذا قلت أنهمز ت٥ولفوتُ إشرح ؟

 المزىريتاف المتماثلتاف: -2

 1 [     ٢] أنظر مزذا ت٘ثلبف ؟ - أ
   إذا لد يمرؼ نقاؿ لو مزىريوتُ

 2 [      ] ى  ياجد فرؽ ؟ - ب
 0 [      ] اشرح؟ت١زذا قلت أنهمز مومزثلوزف 

 اف:ػالقطتػػػػ -3

 2 [       ] مزذا ت٘ثلبف ؟
 2 [          ] ى  ياجد فرؽ ؟

 2 [         ] ت١زذا قلت ت٥ولفوتُ ؟

 الإناءاف المختلفػاف: -4

 0 [ ] أنظر الصارتتُ مزذا ت٘ثلبف ؟ - أ
   إذا لد يمرؼ نقاؿ إنزءاف

 2 [          ] ى  ياجد فرؽ ؟ - ب
 2 [          ] ت١زذا قلت ت٥ولفتُ ؟

 المتماثػلاف:الإناءاف  -5

 0 [ ] أنظر الصارتزف مزذا ت٘ثلبف ؟ - أ
   إذا لد يمرؼ نقاؿ إنزءاف

 0 [          ] ى  ياجد فرؽ ؟ - ب
 0 [          ] ت١زذا قلت مومزثلتُ اشرح ؟

 

 x         المجموع:
    

   
    FID = 60 % 
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 اثل: ػػػػالتم . ب

 ( يمثل نتائج الحالة الثالثة في إختبار التماثل 15جدوؿ )       

 النقطة إجابة الطفل الصور المتماثلة
 .المزىريتاف المختلفتاف 1
 .المزىريتاف المتماثلتاف 2
 .القطتاف المختلفتاف3
 .الإناءاف المختلفاف 4
  .الإناءاف المتماثلاف5

+ 
+ 
+ 
- 
- 

2 
2 
2 
0 
0 

   x106 =60  :المجموع 

 PAR= 60/100 

 التعبػػػػػػػير:                                                                                   -2
 التسػػػػمية: . أ

 يمثل نتائج الحالة الثالثة في اختبار التسمية ( 16)جدوؿ      

 النقطة إجابة الطفل البنود
 0 [ ] ذقن
 0 [ ] ركبة
 2 [     ] ريشة
 4 [   ] كوب
 2 [  ] مغسل
 2 [    ] مدفئة

 0 [ ] ورقة لعب
 0 [     ] عدسة مكبرة

 1 [  ع   ] دومينو
 1 [      ] فتاحة قارورات
 4 [   ] سكين )يطوى(
 0 [ ] مقص البستاني

 0 [   ] سنجاب
 1 [     ٢] بلوط
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 0 [ ] خفاش
 1 [      ] منضدة العمل

 0 [  ] دعسوقة
 0 [ ] مغرفة
 0 [      ] مصفاة
 0 [ ] مملحة
 0 [      ] قمح

 1 [ ] مغسلة الصحوف
 0 [      ] بصل

 1 [ ] زجاجة الماء
 0 [      ] مقلاة

 0 [ ] قالب الحلوى
 4 [   ع ] حنفية
 1 [  ṭ ] مصباح
 0 [ ] رضاعة

 15/100 لمجموع:ا

 Lx₂= 15/100 

 25/124 لمجموع:ا
Lx ₃ = 20/100 

  السػػػػػػػرد: . ب

 [                   ٢]: التعليمة
 

[                                       ] 
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 فهم الأفعاؿ:

 ( يمثل نتائج الحالة الثالثة في اختبار فهم الأفعاؿ المتعلقة بسرد القصة 17جدوؿ )

 النقطة إجابة الطفل الأسئلة 

 الصورة الأولى

 1 [          ] مزذا يفم  الطف  ؟ -
 0 [          ع  ] م  من ىا الطف ؟ -
تٔزذا تٯسك الطف   -

 0 [ ] الكلب ؟

 0 [   ] مزذا يليس الطف  ؟ -

 الصورة الثانية
 0 [            ] أين بقط الطف ؟ -
 1 [     ] ت١زذا بقط الطف ؟ -
 1 [    ] أين ىا الكلب؟ -

 الصورة الثالثة

 1 [      ] الطف  ؟كلف ىا  -
كلف ىي ثلزب الطف   -

 1 [      ] ؟

 1 [       ] ى  ىا فرحزف ؟ -

 الصورة الرابعة

 0 [   ] تٔزذا يغس  الطف ؟ -
 0 [    ] من يسزعده؟ -
 1 [         ] أين ىي ثلزبو؟ -
 0 [    ] أين ىي رجللو ؟ -

 الصورة الخامسة

أين ينظر الطف  إلذ  -
 0 [      ع ] ؟نفسو 

 1 [       ٢] ت١زذا ىا فرحزف ؟ -

أنظر إلذ قدملو كلف  -
 0 [     ] ىا واقف؟

 1 [         ] ت١زذا رف  رجللو؟ -
 9x5 المجموع:

VER= 45 % 
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 ( يمثل ملخص للنتائج المتحصل عليها من طرؼ الحالة الثالثة في جميع الإختبارات 18جدوؿ )

 المتحصل عليها النتائج البنود الجانب اللغوي

 الفهم -1
 Dif %60 الاختلاؼ  - أ

 Par  %60 التماثل  - ب

 التعبير -2
 Lx2  %15 التسمية  - أ

20% Lx3 
 Ver  %45 السرد - ب

  

 التحليل: 
 التحليل الكمي: -1

إدراؾ الفروؽ بتُ الأشلزء وىذا مز تيلنو نلبحظ أنو يمزني صمابة كيتَة في  (ومن خلبؿ نوزئج اتٟزلة الثزلثة )
على الواالر، حلث  60/100و  60/100بػ والتي قدرت  الومزث الملبمزت التي تٖص  عللهز في بندي الإخولبؼ و 

 في بند الومزث . 5أبئلة من بتُ  3 بؤالا في بند الإخولبؼ و 15أبئلة من بتُ  8أجزب على 

في بند  lx3 (20/100و) lx2 (15/100) عملفة كسزبقوهز حلث تٖص  على   وفي إخويزر الوميتَ كزنت نوزج اتٟزلة
 في بند برد قصة عن طريق الصار ت٦ز يدؿ على عمف رصلده اللغاي.45/100تسملة الصار و

 التحليل الكيفي: -2

أين أبدى الطف  رغية  في ظروؼ جلدة تٔسزعدة ات١خوصة الأرطفانلة (وقمنز بوطيلق الاخويزر على اتٟزلة )
وفي حتُ فش  الطف  في تسملة ممظم الصار ات١خولفة أو ات١ومزثلة ت٘كن من الومرؼ وإدراؾ  ،وتٕزوب كيتَين ممنز

الاخولبؼ والوشزبو بتُ بمض الصار، ىذا يمتٍ أف الطف  لديو قدرة على الومللز بتُ مز ىا صغتَ ومز ىا كيتَ  و قدرة 
 :حظ ذلك من خلبؿ الإجزبزت الوزللةحلث نلب لفة وت٤دودةفهم حتى ولا كزنت عمعلى ال

 .[      ] -[         ] ؟    الإجزبة:  ى  ياجد فرؽ :السؤاؿ

   .[         ]؟  الإجزبة: ت١زذا قلت ت٥ولفوتُ  :لسؤاؿا

شلزء خزصة الصمية منهز مث  )ذقن(، وفي اخويزر الوميتَ وفي بند الوسملة لد يومكن الطف  من تسملة كثتَ من الصار والأ
في حتُ كزنت إجزبزتو الأخرى ت٥وصرة وبدوف شرح وتٖواي على كثتَ من ، )قزلب حلاى(،)بلاط(، )خفزش(، )ركية(
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 [     ] ( في كلمةgتْرؼ ) وحرؼ )د( [    ]في كلمة  (t) تْرؼ (s إبداؿ حرؼ ) الأخطزء النطقلة مث :

 .[     ]بدؿ  [   ]كذلك ت٧د إعطزء كلمة من نفس اتٟق  الدلالر في كلمة 

بزلنسية لسرد قصة عن طريق الصار فهم الطف  الومللمة إلا أنو لد يومكن من بردىز بطريقة موسلسلة م  نقص حزد في 
ت٦ز جملو تٮطئ في كثتَ من  كلف (اللغة الوميتَية إعزفة إلذ عدـ قدرتو على فهم الأبئلة ات١وملقة بزلقصة )أين ،ت١زذا ،

 .كيتَ في الوميتَ عن أحداث القصة  الأحلزف في الإجزبة عنهز كذلك لاحظنز اخوصزر

 التحليل اللساني: -3

 من خلبؿ بند السرد نلبحظ عند الطف  مز يلي:

 .[              ]. القصة كلمزت عيزرة عن إعزدة لشخصلزت 07عدد الكلمزت  -
 شخصلزت القصة )الكلب والطف  دوف الأـ(.الومرؼ على  -
 كزف برد الطف  للقصة بزلتًتلب تٔسزعدة ات١خوصة الأرطفانلة.  croالوسلس   -
 مرتتُ.  rdbعدد تكرار ات١اعاع  -
 أفكزر. nid 3عدد الأفكزر  -
 لد يومكن الطف  من تركلب أي تٚلة. rapعدد اتٞم  ات١ركية:  -
 ثلبث دقزئق : tpsالاقت  -
 أو إبداع من طرؼ الطف .لا ياجد خلزؿ  -
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 ح :ةلرابعالحالة ا() 
 م ػػػػػػػالفه -1

 الاختػػلاؼ:  . أ

 ( يمثل نتائج الحالة الرابعة في اختبار الاختلاؼ 19جدوؿ )      

 النقطة إجابة الطفل البنود 

 :المزىريتاف المختلفتاف -1

 0 [  ] أنظر الصارتتُ مزذا ت٘ثلبف ؟ - أ
   إذا لد يمرؼ نقاؿ لو مزىريوتُ

 2 [          ] ى  ياجد فرؽ ؟ - ب
 0 [  ] ت١زذا قلت أنهمز ت٥ولفوتُ إشرح ؟

 المزىريتاف المتماثلتاف: -2

 0 [  ] أنظر مزذا ت٘ثلبف ؟ - أ
   إذا لد يمرؼ نقاؿ لو مزىريوتُ

 2 [      ] ى  ياجد فرؽ ؟ - ب
 0 [ ] اشرح؟ت١زذا قلت أنهمز مومزثلوزف 

 اف:ػػالقطتػػػ -3

 2 [    ] مزذا ت٘ثلبف ؟
 0 [      ] ياجد فرؽ ؟ى  

 0 [ ] ت١زذا قلت ت٥ولفوتُ ؟

 الإناءاف المختلفػاف: -4

 2 [    ] أنظر الصارتتُ مزذا ت٘ثلبف ؟ - أ
   إذا لد يمرؼ نقاؿ إنزءاف

 0 [     ] ى  ياجد فرؽ ؟ - ب
 0 [ ] ت١زذا قلت ت٥ولفتُ ؟

 الإناءاف المتماثػلاف: -5

 0 [ ] أنظر الصارتزف مزذا ت٘ثلبف ؟ - أ
   يمرؼ نقاؿ إنزءافإذا لد 

 2 [      ] ى  ياجد فرؽ ؟ - ب
 0 [ ] ت١زذا قلت مومزثلتُ اشرح ؟

 

 x        المجموع:
    

   
 %   FID = 40% 
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 اثل: ػػػػالتم . ب

 ( يمثل نتائج اختبار الحالة الرابعة في اختبار التماثل 20جدوؿ )              

 النقطة إجابة الطفل الصور المتماثلة
 .المزىريتاف المختلفتاف 1
 .المزىريتاف المتماثلتاف 2
 .القطتاف المختلفتاف3
 .الإناءاف المختلفاف 4
  .الإناءاف المتماثلاف5

+ 
+ 
- 
- 
+ 

2 
2 
0 
0 
2 

 6x10 :المجموع

PAR= 60/100  

 ير:                                                                                  ػػػػػػػالتعب -2
 التسػػػػمية: . أ

 ( يمثل نتائج الحالة الرابعة في اختبار التسمية 21جدوؿ )       

 النقطة إجابة الطفل البنود
 0 [ ] ذقن
 0 [   ع] ركبة
 2 [        ٢    ٢ ] ريشة
 4 [   ] كوب
 2 [              ٢] مغسل
 4 [     ] مدفئة

 2 [          ] ورقة لعب
 4 [               ] عدسة مكبرة

 2 [       ع   ] دومينو
 2 [     ] فتاحة قارورات
 4 [   ] سكين )يطوى(
 4 [          ] مقص البستاني

 0 [    ٢] سنجاب
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 1 [     ] بلوط
 0 [ ع  ] خفاش

] منضدة العمل
             

     
] 2 

 2 [   ع  ] دعسوقة
 4 [   ع  ] مغرفة
 1 [        ] مصفاة
 4 [           ] مملحة

 53/100 لمجموع:ا

Lx₂= 53/100 

 65/124 لمجموع:ا
Lx ₃= 52/100 

 
 رد:ػػػػػػػالس . ب

 [                   ٢]:التعليمة 
 

[        ٢             ٢                       ] 

 

 

 4 [          ] قمح
 1 [         ٢ ] مغسلة الصحوف

 4 [      ] بصل
 0 [             ] زجاجة الماء

 4 [     ] مقلاة
 2 [             ] قالب الحلوى

 0 [  ع] حنفية
 2 [    ] مصباح
 4 [     ] رضاعة
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 فهم الأفعاؿ:

 ( يمثل نتائج الحالة الرابعة في اختبار فهم الأفعاؿ المتعلقة بسرد القصة 22جدوؿ )  

 النقطة إجابة الطفل الأسئلة 

 الصورة الأولى

 1 [                ] مزذا يفم  الطف  ؟ -
 0 [           ] م  من ىا الطف ؟ -
تٔزذا تٯسك الطف   -

 0 [     ] الكلب ؟

 0 [     ٢] مزذا يليس الطف  ؟ -

 الصورة الثانية
 0 [            ] أين بقط الطف ؟ -
 1 [           ] ت١زذا بقط الطف ؟ -
 1 [      ٢ ] أين ىا الكلب؟ -

 الصورة الثالثة

 1 [           ] كلف ىا الطف  ؟ -
كلف ىي ثلزب الطف   -

 1 [     ٢ ] ؟

 1 [     ] ى  ىا فرحزف ؟ -

 الصورة الرابعة

 0 [      ] تٔزذا يغس  الطف ؟ -
 0 [     ] من يسزعده؟ -
 1 [      ] أين ىي ثلزبو؟ -
 0 [ ] أين ىي رجللو ؟ -

 الصورة الخامسة

أين ينظر الطف  إلذ  -
 1 [ȷī ] ؟نفسو 

 1 [         ] ت١زذا ىا فرحزف ؟ -
أنظر إلذ قدملو كلف  -

 1 [     ع    ] ىا واقف؟

 0 [ ] ت١زذا رف  رجللو؟ -
 % 10x5                       VER = 50 المجموع:
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 ( يمثل ملخص للنتائج المتحصل عليها من طرؼ الحالة الرابعة في جميع الاختبارات 23جدوؿ )

 المتحصل عليها النتائج البنود الجانب اللغوي

 الفهم -1
 Dif %40 الاختلاؼ  - أ

 Par %60 التماثل  - ب

 التعبير -2
 Lx2  %53 التسمية - أ

52% Lx3 
 Ver 50% السرد - ب

 

 :التحليل 
 التحليل الكمي: -1

 ( وات١يلنة في اتٞدوؿ أعلبه نلبحظ أنو تٖص  على نوزئج موابطة في اخويزر الفهم،حمن خلبؿ نوزئج اتٟزلة )
في بند  5أبئلة من عمن  2 و 40/100بؤالا بنسية  15أبئلة في بند الاخولبؼ من بتُ  5حلث أجزب على 

 .60/100الوشزبو بنسية 

في بند تسملة الصار  52/100 و 53/100في اخويزر الوميتَ كزنت نوزئج اتٟزلة بدرجة أق  حلث تٖص  على 
 في بند برد قصة. 50/100و

 التحليل الكيفي: -2

 القطوزف، ،بتُ ات١زىريوزف اخويزر فهم  الاخولبؼ والومزث  لد يومكن الطف  من ممرفة بيب الاخولبؼفي 
وعشاائلة بدوف تركلز وبدوف   [     ] أي أنو لد تٯلز بتُ مز ىا صغتَ ومز ىا كيتَ وكزنت ممظم إجزبزتو الإنزءاف،

 سملوو للصار ات١ومزثلة وات١خولفةبصفة جلدة  رغم ت حلث لاحظنز عدـ ممرفوو ت١فهامي الصغتَ والكيتَ فهم للسؤاؿ،
 وىذا يمتٍ نقص كيتَ في الفهم لدى اتٟزلة.   

في إخويزر الوميتَ وفي بند تسملة الصار وتٔسزعدة ات١خوصة الأرطفانلة ت٘كن الطف  من تسملة عدد لا بأس بو من الصار 
أو  [              ]أو عدبة مكبرة  [    ]حتى الصمية منهز أو إعطزء فلمز تسومم  مث  مدفئة 

النطقلة  ىذا دلل  على إمولبؾ الطف  لرصلد لغاي لا بأس بو رغم الأخطزء [          ]مقص اليسوزني 
 . الكثتَة التي ت٘لز لغوو
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وفي بند السرد دائمز وبمد ات١سزعدة فهم الطف  الومللمة )أحكي لر مز ذا ترى ؟( قزـ الطف  بزلوميتَ عن الصار الااحدة 
، وفي مز تٮص الأبئلة ات١وملقة بزلقصة كزف ىنزؾ خلط في الإجزبة وكأف م  تسلس  في برد الأحداثتلاى الأخرى 

 الطف  لد يفهم الأبئلة مث :

 ه ؟ من يسزعد :السؤاؿ 

 .[     ]دوش  :إجابة الطفل

 م  من ىا الطف  ؟ :السؤاؿ

 .[         ]راح برا  :إجابة الطفل

 التحليل اللساني: -3

 للقصة نسوطل  ملبحظة مزيلي: (حمن خلبؿ برد الطف  )

 :ت٘كن الطف  من برد القصة مراعلز في ذلك الوسلس  في أحداث القصة.  croالوسلس   -
 مرة واحدة.  rdbأفكزر م  تكرار للماعاع  4من خلبؿ برد الطف  نلبحظ وجاد   nidعدد الأفكزر  -
 ت٘كن الطف  من تكاين تٚلة واحدة. nnrعدد اتٞم  ات١ركية  -
 عدـ قدرة الطف  على الومرؼ على شخصلزت القصة )الأـ والكلب( وأكوفي بزلومرؼ على الطف . -
 لا ياجد إبداع أو خلزؿ من طرؼ الطف . -
 غرؽ :دقلقوزف وتٜساف ثزنلة .الاقت ات١سو -

 تفسير ومناقشة نتائج المجموعة الأولى:

تاعح النوزئج ات١وحص  عللهز من طرؼ المجماعة الأولذ )الأطفزؿ غتَ ات١دت٣تُ( عند ك  حزلة وات١اعحة في الأعلى 
 ات١سواى الضملف للؤطفزؿ في تٚل  الاخويزرات.  

الفهم، نلبحظ الصمابزت التي تيديهز حزلات المجماعة الأولذ في الفهم اللغاي، حلث لد تومكن من  فيزلنسية لإخويزر
 الومرؼ على أوجو الاخولبؼ والومزث  بتُ الصار.
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أمز عن إخويزر الوميتَ، فمن خلبؿ النوزئج ات١وحص  عللهز نلبحظ أف أطفزؿ المجماعة الأولذ لديهم عمف في رصلدىم 
يفسره فشلهم في تسملة ممظم الصار في بند الوسملة وعجزىم عن الوميتَ عن أحداث القصة في بند اللغاي، وىذا مز 

 السرد، حلث ت٘لز تميتَ اتٟزلات تٔز يلي:

 عدـ الوسلس  في ترتلب القصة  -
 نقص في عدد الأفكزر  -
 عدـ القدرة على تركلب اتٞم ، إعزفة إلذ الاقت الطاي  ات١سوغرؽ في الوميتَ. -

 ؿ ىذه النوزئج تٯكن ملبحظة الصمابزت التي ييديهز أفراد المجماعة الأولذ في الفهم والوميتَ اللغايتُ.إذف من خلب 
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II.  الثانية )المدمجوف(عرض نتائج المجموعة: 
 سالأولى:  الحالة(      ) 

 :الفهم -1
 :الاختلاؼ . أ

 ( يمثل نتائج الحالة الأولى في اختبار الاختلاؼ 24جدوؿ )     

 النقطة إجابة الطفل البنود 

 :المزىريتاف المختلفتاف -1

 0  أنظر الصارتتُ مزذا ت٘ثلبف ؟ - ت
  [  ] إذا لد يمرؼ نقاؿ لو مزىريوتُ

 2 [             ] ى  ياجد فرؽ ؟ - ث
] ت١زذا قلت أنهمز ت٥ولفوتُ إشرح ؟

                
       

] 2 

 المزىريتاف المتماثلتاف: -2

 2 [   ] أنظر مزذا ت٘ثلبف ؟ - ت
   إذا لد يمرؼ نقاؿ لو مزىريوتُ

 2 [      ] ى  ياجد فرؽ ؟ - ث
 2 [      ] اشرح؟ت١زذا قلت أنهمز مومزثلوزف 

 اف:ػػػالقطتػػ -3

 2 [     ] مزذا ت٘ثلبف ؟
 2 [             ] ى  ياجد فرؽ ؟

 ت١زذا قلت ت٥ولفوتُ ؟
 [

            
            

] 2 

 الإناءاف المختلفػاف: -4

 2 [    ] أنظر الصارتتُ مزذا ت٘ثلبف ؟ - ت
   إذا لد يمرؼ نقاؿ إنزءاف

 2 [     ] ى  ياجد فرؽ ؟ - ث

] ت١زذا قلت ت٥ولفتُ ؟
          ٢      

         
] 2 

 الإناءاف المتماثػلاف: -5

 2 [    ] أنظر الصارتزف مزذا ت٘ثلبف ؟ - ت
   نقاؿ إنزءافإذا لد يمرؼ 

 0 [            ] ى  ياجد فرؽ ؟ - ث
 0  ت١زذا قلت مومزثلتُ اشرح ؟

        % :المجموع
 x  
   

  /FID=  96 % 
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 التمػػػاثػل:  . ب

 ( يمثل نتائج الحالة الأولى في اختبار التماثل     25جدوؿ )

 

 

 

 

 x1010  لمجموع:ا              

RAP= 100% 

 التعبير: -2
 التسػػػػمية: . أ

 ( يمثل نتائج الحالة الأولى في اختبار التسمية 26جدوؿ )    

 النقطة إجابة الطفل البنود
 0 [ ] ذقن
 0 [ ] ركبة
 4 [     ٢      ] ريشة
 4 [              ] كوب
 4 [                   ] مغسل
 4 [      ] مدفئة

 4 [       ع         ] ورقة لعب
 0 [  ] عدسة مكبرة

 4 [      ] دومينو
 4 [       ع        ] فتاحة قارورات
 4 [   ] سكين )يطوى(
 4 [           ] مقص البستاني

 4 [      ] سنجاب

 النقطة إجابة الطفل الصور المتماثلة
 .المزىريتاف المختلفتاف 1
 .المزىريتاف المتماثلتاف 2
 .القطتاف المختلفتاف3
 .الإناءاف المختلفاف 4
 .الإناءاف المتماثلاف 5

+ 
+ 
+ 
+ 
+ 

2 
2 
2 
2 
2 
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 0 [ ] بلوط
 0 [ ] خفاش

 4 [            ] منضدة العمل
 0 [ ] دعسوقة
 4 [    δ  ] مغرفة
 4 [                 ] مصفاة
 4 [    ] مملحة
 0 [ ] قمح

 4 [               ] مغسلة الصحوف
 4 [     ] بصل

 4 [       ع   ] زجاجة الماء
 0 [ ] مقلاة

 4 [           ] قالب الحلوى
 4 [          ] حنفية
 4 [   ] مصباح
 0 [ ] رضاعة

 80/100 لمجموع:ا
 Lx₂= 80/100 
 64/124 لمجموع:ا

Lx ₃= 51/100 
 رد:ػػػػػػػالس . ب

 [                   ٢]:التعليمة 
 

[
                                                   ع      

                     ع                         ٢      
] 
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 فهم الأفعاؿ:

 ( يمثل نتائج الحالة الأولى في اختبار فهم الأفعاؿ المتعلقة بالقصة 27جدوؿ )

 النقطة إجابة الطفل الأسئلة 

 الصورة الأولى

] مزذا يفم  الطف  ؟ -
                 

         
] 1 

 1 [     ] م  من ىا الطف ؟ -
تٔزذا تٯسك الطف   -

 1 [     ] الكلب ؟

 1 [                  ] مزذا يليس الطف  ؟ -

 الصورة الثانية
 1 [          ] أين بقط الطف ؟ -
 1 [       ع         ] ت١زذا بقط الطف ؟ -
 1 [       ] أين ىا الكلب؟ -

 الصورة الثالثة

 1 [     ] كلف ىا الطف  ؟ -
كلف ىي ثلزب الطف   -

 1 [       ] ؟

 1 [  ع            ] ى  ىا فرحزف ؟ -

 الصورة الرابعة

 1 [          ] تٔزذا يغس  الطف ؟ -
 1 [     ] من يسزعده؟ -
 1 [    ] ثلزبو؟أين ىي  -
 1 [           ] أين ىي رجللو ؟ -

 الصورة الخامسة

أين ينظر الطف  إلذ  -
 0 [ ] ؟نفسو 

 1 [            ] ت١زذا ىا فرحزف ؟ -
أنظر إلذ قدملو كلف ىا  -

عṭ   ] واقف؟  1 [ع    

 1 [       ] ت١زذا رف  رجللو؟ -
 17x5                              VER= 85/100المجموع:
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 ( يمثل ملخص للنتائج المتحصل عليها من طرؼ الحالة الأولى في جميع الاختبارات 28جدوؿ )

 المتحصل عليها النتائج البنود الجانب اللغوي

 الفهم -1
 Dif %96 الاخولبؼ - أ

 Par %100 الومزث  - ب

 التعبير -2
 الوسملة - أ

80% Lx2 
51% Lx3 

 Ver %85 السرد - ب
 :التحليل 

 التحليل الكمي: -1

( وات١ذكارة في اتٞدوؿ أعلبه إلذ حصات٢ز على نوزئج جلدة في بندي )ستشتَ النوزئج التي تٖصلت عللهز اتٟزلة 
، حلث تمرفت على أربمة أزواج من الصار ات١خولفة وأخفقت في الومرؼ على زوجتُ إذ تٖصلت الإخولبؼ والومزث 

 في بند الوشزبو . %100في بند الاخولبؼ و  %96على 

 في برد قصة صغتَة. %85تسملة الصار و في%51و %80الوميتَ تٖصلت اتٟزلة على إخويزر وفي 

 التحليل الكيفي: -2

أثنزء قلزمنز بوطيلق الاخويزر على الطفلة بمزد لد تااجهنز أي صمابزت أو عراقل  ب  بزلمكس من ذلك طيقنز 
جلدة  تٕزوبت خلبت٢ز اتٟزلة ممنز بشك  جلد وكزنت ىزدئة وواثقة من إجزبوهز حلث ت٘كنت من الاخويزر في ظروؼ 

الومرؼ على ك  الأشلزء ات١وشزبهة وات١خولفة مزعدا في بؤاؿ الإنزءاف ات١ومزثلبف أين لد تومكن من الومرؼ على بيب 
جهة وبتُ مز ىا تٝتُ ومز ىا رقلق من جهة  الومزث  ىذا يمتٍ قدرتهز على الومللز بتُ مز ىا صغتَ ومز ىا كيتَ من

 [                        ]و[                     ]ىأخر

أمز في اخويزر الوميتَ ت٘كنت الطفلة من إعطزء الوسملة الصحلحة لكثتَ من الكلمزت الصمية مث  ورقة اللمب  
أو إعطزء فلمز تسومم  مث  مغسلة الصحاف  [      ] لناوالدوم [       ع         ]

خفزش وكذلك بزلنسية لأعضزء  –في ات١قزب  لد تومكن من تسملة بمض الصار مث : بلاط  [             ]
 الركية. -اتٞسم: الذقن 

من الأخطزء النطقلة وفي بند السرد فهمت الطفلة الومللمة وعبرت لنز عن أحداث القصة بلغة مفهامة و واعحة وخزللة 
 ... تّم  كزملة مث : : ت١زذا، كلف، أينإعزفة إلذ إجزبوهز على أبئلة القصة مث 
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 مزذا يفم  الطف  ؟السؤاؿ:

 .[                ]الإجابة:

 تٔزذا يغس  الطف  ؟:السؤاؿ

 .[           ]الإجابة: 

 :التحليل اللساني -3

 القصة لا حظنز مز يلي: أثنزء قلزـ اتٟزلة )س( بسرد

 .كلمة18عدد الكلمزت:  -
والقدرة على الومرؼ على  اتٟزلةنز احتًاـ ماعاع القصة من طرؼ الومرؼ على الشخصلزت :لاحظ -

 : الطف ، الكلب، الأـ.الشخصلزت ات١اجادة
فمللة م  تٚ  قصتَة وبسلطة بااء كزنت اتٝلة أو  7عدد اتٞم  ات١ركية : من خلبؿ برد اتٟزلة للقصة كانت  -

وتكرار ماعاع القصة )الطف (في تٚل  اتٞم  دوف [                 ]تقدنً الفزع  عن الفم 
 الرجاع إلذ الاراء. 

 الاقت ات١سوغرؽ: دقلقة وتٜساف ثزنلة. -
 مرة واحدة. -م  -ابوممزؿ حرؼ المطف  -
 ات٠لط بتُ ات١ذكر وات١ؤنث. -
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 (ؾ) :لثانيةالحالة ا 

 الفهم /1

 الاختلاؼ:  . أ

 ( يمثل نتائج الحالة الثانية في اختبار الإختلاؼ 29جدوؿ )

 النقطة إجابة الطفل البنود 

 :المزىريتاف المختلفتاف -1

 2 [               ] أنظر الصارتتُ مزذا ت٘ثلبف ؟ - أ
   إذا لد يمرؼ نقاؿ لو مزىريوتُ

 2 [           ] ى  ياجد فرؽ ؟ - ب
] إشرح ؟ت١زذا قلت أنهمز ت٥ولفوتُ 

                 
      

] 2 

 المزىريتاف المتماثلتاف: -2

 2 [   ] أنظر مزذا ت٘ثلبف ؟ - أ
   إذا لد يمرؼ نقاؿ لو مزىريوتُ

 2 [      ] ى  ياجد فرؽ ؟ - ب
 2 [             ] اشرح؟ت١زذا قلت أنهمز مومزثلوزف 

 اف:القطتػػػػػػ -3

 2 [   ٢] مزذا ت٘ثلبف ؟
 2 [          ] فرؽ ؟ى  ياجد 

 ت١زذا قلت ت٥ولفوتُ ؟
 [

             
            ] 2 

 الإناءاف المختلفػاف: -4

 2 [    ] أنظر الصارتتُ مزذا ت٘ثلبف ؟ - أ
   إذا لد يمرؼ نقاؿ إنزءاف

 2 [          ] ى  ياجد فرؽ ؟ - ب
] ت١زذا قلت ت٥ولفتُ ؟

              
] 2 

 الإناءاف المتماثػلاف: -5

 2 [    ] أنظر الصارتزف مزذا ت٘ثلبف ؟ - أ
   إذا لد يمرؼ نقاؿ إنزءاف

 2 [      ] ى  ياجد فرؽ ؟ - ب
 2 [             ] ت١زذا قلت مومزثلتُ اشرح ؟

  المجموع:
     

    
 100%/       =  FID =   100% 
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 التماثل: . ب

 ( يمثل نتائج الحالة الثانية في اختبار التماثل 30جدوؿ )       

 النقطة إجابة الطفل الصور المتماثلة
 المزىريتاف المختلفتاف .1
 .المزىريتاف المتماثلتاف 2
 .القطتاف المختلفتاف3
 .الإناءاف المختلفاف 4
 .الإناءاف المتماثلاف5

+ 
+ 
+ 
+ 
+ 

2 
2 
2 
2 
2 

 x1010  :المجموع

PAR= 100% 

 التعبير:                                                                                   -1
 التسػػػػمية: . أ

 ( يمثل نتائج الحالة الثانية في اختبار التسمية 31جدوؿ )

 النقطة إجابة الطفل البنود
 2 [      ] ذقن
 4 [      ] ركبة
 2 [             ] ريشة
 4 [      ] كوب
 4 [      ] مغسل
 4 [     ] مدفئة

 4 [      ع     ٢    ] ورقة لعب
 1 [       ع            ] عدسة مكبرة

 0 [        ] دومينو
 4 [      ع         ] فتاحة قارورات
 4 [   ٢       ] سكين )يطوى(
 4 [      ] مقص البستاني

 4 [      ] سنجاب
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 1 [     ] بلوط
 0 [ ] خفاش

 4 [       ] منضدة العمل
 4 [      ع] دعسوقة
 4 [    δ  ] مغرفة
 1 [     ] مصفاة
 4 [       ] مملحة
 2 [           ] قمح

 2 [   ع  ] الصحوف مغسلة
 4 [     ] بصل

 2 [   ع       ] زجاجة الماء
 4 [       ع        ] مقلاة

 4 [     ع         ] قالب الحلوى
 4 [    ع         ] حنفية
 2 [   ] مصباح
 0 [    ع         ] رضاعة

 %63 لمجموع:ا

Lx₂= 63% 
 81/124 لمجموع:ا

Lx ₃= 65% 
 رد:ػػػػػػػالس . ب

 [                   ٢]: التعليمة

[
                                                     

             ع                          
] 
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 فهم الأفعاؿ:

 ( يمثل نتائج الحالة الثانية في اختبار فهم الأفعاؿ المتعلقة بسرد القصة 32جدوؿ )

 النقطة إجابة الطفل الأسئلة 

 الصورة الأولى

 1 [                ] مزذا يفم  الطف  ؟ -
 1 [     ] م  من ىا الطف ؟ -
تٔزذا تٯسك الطف   -

 1 [     ] الكلب ؟

 1 [                  ] الطف  ؟مزذا يليس  -

 الصورة الثانية
 1 [              ] أين بقط الطف ؟ -
] ت١زذا بقط الطف ؟ -

                       
        

] 1 
 0 [    ع        ] أين ىا الكلب؟ -

 الصورة الثالثة

 1 [     ] كلف ىا الطف  ؟ -
كلف ىي ثلزب الطف   -

 1 [     ] ؟

 1 [             ] ى  ىا فرحزف ؟ -

 الصورة الرابعة

 1 [           ] تٔزذا يغس  الطف ؟ -
 1 [   ] من يسزعده؟ -
 1 [    ] أين ىي ثلزبو؟ -
 1 [     ] أين ىي رجللو ؟ -

 الصورة الخامسة

أين ينظر الطف  إلذ  -
 1 [        ] ؟نفسو 

 1 [         ع            ] فرحزف ؟ت١زذا ىا  -
أنظر إلذ قدملو كلف  -

 1 [ع     ] ىا واقف؟

 1 [         ] ت١زذا رف  رجللو؟ -
 17x5                         VER  = 85/100 المجموع:
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 ( يمثل ملخص للنتائج المتحصل عليها من طرؼ الحالة الثانية في جميع الاختبارات 33جدوؿ )      

 المتحصل عليها النتائج البنود الجانب اللغوي

 الفهم -1
 Dif  %100 الاختلاؼ  - أ

 Par  %100 التماثل  - ب

 التعبير -2
 Lx2  %63 التسمية  - أ

65% Lx3 
 Ver %85 السرد - ب

 التحليل: 
 التحليل الكمي: -1

(أف إجزبزتهز كزنت كلهز ت٦وززة وصحلحة في جزنب الفهم حلث ؾبلنت النوزئج التي تٖصلت عللهز اتٟزلة )
 . الومزث في بند  %100في بند الإخولبؼ و %100تٖصلت على نسية 

 في برد القصة. %85في بند تسملة الصار و%65و %63أمز في جزنب الوميتَ فقد تٖصلت على 

 التحليل الكيفي: -2

(من بتُ أحسن اتٟزلات ات١دت٣ة من حلث بلاكهز ات٢زدئ وإجزبزتهز اتٞلدة أثنزء تطيلق ؾكزنت اتٟزلة )
 بناده. وبز وتركلزا كيتَين في الإجزبة علىفقد أظهرت تٕز الإخويزر

 وفي جزنب الفهم ت٘كنت اتٟزلة من الومرؼ على تٚل  الصار ات١وشزبهة وات١خولفة م  إعطزء تفستَ جلد لسيب الإخولبؼ
ز يدؿ على إمولبكهز لقدرة كيتَة على الفهم ت٦ [             ]مثلب أو الوشزبو وىذا مز يظهر من خلبؿ إجزبزتهز 

 والومللز بتُ الأشلزء .

 :وفي جزنب الوميتَ وفي بند الوسملة ت٘كنت اتٟزلة من الومرؼ على ممظم الأشلزء حتى الصمية منهز مث  ركية 

 قزرورات فوزحة أعطت ليمض الأشلزء فلمز تسومم  مث : و [      ]بنجزب  و [     ]
أمز عن بند السرد فقد فهمت اتٟزلة الومللمة بسهالة  [             ]و قمح  [     ع         ]

ات١وملقة بزلقصة فقد وفلمز تٮص الأبئلة  حلث قزمت بسرد تٚل  أطاار القصة م  تسلس  منطقي للؤحداث والأفكزر،
( وأجزبت عنهز كلهز دلل  على فهمهز اتٞلد لأحداث القصة و امولبكهز أين ،لماذا ،كيف ...فهمت تٚل  الأبئلة )
 لرصلد لغاي جلد. 
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 :التحليل اللساني -3

 تٯنح لنز برد القصة القصتَة للصار من طرؼ اتٟزلة )ؾ( ت٣ماعة من ات١لبحظزت حاؿ:

 منطقلز. صحلحز و وترتليهز   لأحداث القصة  كزف: تسلسلهز croالوسلس    -
 في ثلبث مرات مووزللة. rdbالقصة أفكزر م  تكرار ت١اعاع  5 عدد أفكزر القصة التي قدموهز اتٟزلة  -
منزبيوتُ وتٚلوتُ فمللوتُ م  تقدنً الفزع  في تٚ  إتٝلة  م  ابوممزؿ حرؼ اتٞر 3منهز   5عدد اتٞم  ات١ركية  -

 عن الفم .
 .[     ]الصفزت مرة واحدة في  إبوممزؿ -
 ثزنلة. 30الاقت ات١سوغرؽ أثنزء السرد دقلقة و -
ت٘كنت اتٟزلة من الومرؼ على تٚل  شخصلزت القصة )الطف  والكلب  الومرؼ على شخصلزت القصة: -

 .والأـ(
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 ـ :ةلثالثالحالة ا() 

 الاختػػلاؼ:   -أ       مػػػػػػػالفه.1 

 ( يمثل نتائج الحالة الثالثة في اختبار الاختلاؼ 34جدوؿ )      

 النقطة إجابة الطفل البنود 

 :المزىريتاف المختلفتاف -1

 1 [     ٢] أنظر الصارتتُ مزذا ت٘ثلبف ؟ - أ
   إذا لد يمرؼ نقاؿ لو مزىريوتُ

 2 [           ] ى  ياجد فرؽ ؟ - ب
] ت١زذا قلت أنهمز ت٥ولفوتُ إشرح ؟

              
] 2 

 المزىريتاف المتماثلتاف: -2

 1 [     ٢] أنظر مزذا ت٘ثلبف ؟ - أ
   إذا لد يمرؼ نقاؿ لو مزىريوتُ

 2 [      ] ى  ياجد فرؽ ؟ - ب
 0 [     ٢] اشرح؟ت١زذا قلت أنهمز مومزثلوزف 

 ػػػػاف:ػالقطتػ -3

 2 [    ] مزذا ت٘ثلبف ؟
 2 [             ] ى  ياجد فرؽ ؟

 قلت ت٥ولفوتُ ؟ت١زذا 
 [

٢         
٢         

] 2 

 الإناءاف المختلفػاف: -4

 0 [ ] أنظر الصارتتُ مزذا ت٘ثلبف ؟ - أ
   إذا لد يمرؼ نقاؿ إنزءاف

 2 [             ] ى  ياجد فرؽ ؟ - ب

] ت١زذا قلت ت٥ولفتُ ؟

٢     ٢     
      ٢     ] 2 

 الإناءاف المتماثػلاف: -5

 0 [  ] الصارتزف مزذا ت٘ثلبف ؟ أنظر - أ
   إذا لد يمرؼ نقاؿ إنزءاف

 2 [       ] ى  ياجد فرؽ ؟ - ب
 2 [     ٢      ٢] ت١زذا قلت مومزثلتُ اشرح ؟

 المجموع:
     

    
 88     = %                            FID= 88 % 
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 اثل: ػػػػالتم -ب

 ( يمثل نتائج اختبار التماثل للحالة الثالثة 35جدوؿ )       

 النقطة إجابة الطفل الصور المتماثلة
 المزىريتاف المختلفتاف .1
 .المزىريتاف المتماثلتاف 2
 .القطتاف المختلفتاف3
 .الإناءاف المختلفاف 4
 .الإناءاف المتماثلاف5

+ 
+ 
+ 
+ 
+ 

2 
2 
2 
2 
2 

 x1010  :المجموع

PAR= 100% 

 ير:                                                                                  ػػػػػػػالتعب -1
 :التسػػػػمية . أ

 ( يمثل نتائج الحالة الثالثة في اختبار التسمية 36جدوؿ)

 النقطة إجابة الطفل البنود
] ذقن ] 0 
 4 [      ] ركبة
 4 [            ] ريشة
 4 [     ] كوب
 4 [        ٢    ٢] مغسل
 1 [      ] مدفئة

 2 [      ] ورقة لعب
 0 [     ] عدسة مكبرة

 0 [      ] دومينو
 4 [      ] فتاحة قارورات
 4 [   ] سكين )يطوى(
 4 [     ] مقص البستاني

 2 [       ٢] سنجاب
 0 [    ] بلوط
 2 [      ] خفاش
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 4 [       ] منضدة العمل
 4 [      ] دعسوقة
 2 [    δ  ] مغرفة
 2 [       ] مصفاة
 0 [     ] مملحة
 0 [ ] قمح

 2 [  ٢    ٢] مغسلة الصحوف
 0 [ ] بصل

 4 [    ع   ] زجاجة الماء
 0 [  ] مقلاة

 4 [        ] قالب الحلوى
 4 [  ٢    ٢] حنفية
 4 [   ] مصباح
 4 [     ع   ] رضاعة

 
 52/100 لمجموع:ا

Lx₂= 52% 

 68/124 لمجموع:ا
Lx ₃= 54% 

 رد:ػػػػػػػالس . ب
 [                   ٢]: التعليمة

[
                                                    

ع                 
] 
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 فهم الأفعاؿ:

 االثالثة في ختبار فهم الأفعاؿ المتعلقة بسرد القصة ( يمثل نتائج الحالة 37جدوؿ )

 النقطة إجابة الطفل الأسئلة 

 الصورة الأولى

 1 [              ] مزذا يفم  الطف  ؟ -
 1  م  من ىا الطف ؟ -
تٔزذا تٯسك الطف   -

 0 [       ] الكلب ؟

 1 [            ] مزذا يليس الطف  ؟ -

 الصورة الثانية
 1 [   ] أين بقط الطف ؟ -
 0 [  ] ت١زذا بقط الطف ؟ -
 1 [          ] أين ىا الكلب؟ -

 الصورة الثالثة

 1 [      ] كلف ىا الطف  ؟ -
كلف ىي ثلزب الطف   -

 1 [ ع    ] ؟

 1 [       ] ى  ىا فرحزف ؟ -

 الصورة الرابعة

 1 [٢        ] تٔزذا يغس  الطف ؟ -
 1 [   ] من يسزعده؟ -

] أين ىي ثلزبو؟ -
        ع          

     
] 1 

 1 [    ] أين ىي رجللو ؟ -

 الصورة الخامسة

أين ينظر الطف  إلذ  -
 0 [        ٢     ] ؟نفسو 

 1 [ ] ت١زذا ىا فرحزف ؟ -
أنظر إلذ قدملو كلف  -

 1 [   ع      ٢] ىا واقف؟

 0 [ ] ت١زذا رف  رجللو؟ -
 % 14x 5                         VER  = 70 المجموع:
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 ( يمثل ملخص للنتائج المتحصل عليها من طرؼ الحالة الثالثة في جميع الاختبارات 38جدوؿ )

 المتحصل عليها النتائج البنود الجانب اللغوي

 الفهم -1
 Dif %88 الاختلاؼ  - أ

 Par %100 التماثل  - ب

 التعبير -2
 Lx2 %52 التسمية  - أ

54% Lx3 
 Ver %70 السرد - ب

 التحليل: 
 التحليل الكمي: -1

في  %88إذ تٖص  على نسية  ،و على نوزئج مرعلة في جزنب الفهمنلبحظ تٖصل (ـمن خلبؿ نوزئج الطف  )
 %52حلث تٖص  على  ،  على نوزئج أق  في جزنب الوميتَفلمز تٖص الومزث في بند  %100 بند الاخولبؼ و

 في بند برد قصة. %70في بند تسملة الصار و%54و

 التحليل الكيفي: -2

( تٔسزعدة ات١ملم المزدي ـخويزر تقللم اللغة الشفاية في جزنيلو ات١وملقتُ بزلفهم والوميتَ على الطف  )اطيقنز 
التي تشرؼ على حصص إعزدة التًبلة في حصوتُ منفصلوتُ وذلك بسيب نقص الرغية لدى الطف   وات١خوصة الأرطفانلة

 حلث كزف موميز وغتَ ميزلر كمز أنو مدل  كثتَا بسيب علشو عند خزلو بمد وفزة أبلو. في الإجزبة على بناد الاخويزر،

خولفة وات١ومزثلة م  ذكر بيب الإخولبؼ وفلمز تٮص إخويزر الفهم فقد ت٘كن الطف  من الومرؼ على ممظم الصار ات١
ت٦ز يدؿ على إكوسزبو ت٢زذين  [     ٢      ٢] و [     ٢      ٢] وبيب الومزث  حلث أجزب:

 .لز بتُ الأشلزء وعلى الفهم اتٞلدات١فهامتُ وقدرتو على الومل

الوميتَ وفي بند تسملة الصار ت٘كن الطف  من إعطزء الوسملة الصحلحة لكثتَ من الصار مث  قلم رصزص  وفي إخويزر
 رغم [ ع          ]أو إعطزء فلمز تسومم  مث  فوزحة قزرورات  [      ]وطزولة  [           ]

في   (s)أو إعزفة حرؼ  [     ]بدؿ  [     ]في كلمة  (t) تْرؼ (q)بمض الأخطزء النطقلة كإبداؿ حرؼ 
 .عدبة مكبرة( ،قمح )بص  ، :فلمز لد يومكن من تسملة بمض الصار الصمية مث  [   ]بدؿ  [    ]كلمة 
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وفي بند برد قصة عن طريق الصار فهم الطف  الومللمة جلدا وبمد  مسزعدتنز قزـ بزلوميتَ عن الصار الااحدة تلاى 
مز تٯلز ف ( بلغة مفهامة وواعحة كل أين، ،على الأبئلة ات١وملقة بهز )ت١زذاكن من الإجزبة كمز ت٘ الأخرى حتى نهزيوهز،

 السلاؾ اللغاي للطف  إعزفة إلذ حركوو ات١فرطة امولبكو لرصلد لغاي جلد إلا أنو يقاـ بزخوصزر إجزبزتو.

 التحليل اللساني: -3

 من خلبؿ برد الطف  للقصة نلبحظ مز يلي:

    ]:كلمة عيزرة عن أتٝزء لشخصلزت القصة كزلكلب والطف  وأفمزؿ مث   13عدد الكلمزت  -

    ]. 
 كزف برد الطف  لأحداث القصة موسلسلب من أوؿ صارة حتى أخر صارة.: croالوسلس  -
 .أفكزر4عدد الأفكزر التي لاحظنزىز في برد الطف  للقصة  :nidعدد الأفكزر  -
 .الذي تدور حالو القصة مرة واحدة كرر الطف  ات١اعاع: rdbعدد تكرار ات١اعاع  -
 .رة عن فم  وفزع ت٘كن الطف  من تكاين أرب  تٚ  عيز :rapعدد اتٞم  ات١ركية  -
 .دقلقة وتٙزف وأربماف ثزنلة :tpsالاقت ات١سوغرؽ  -
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 س :ةلرابعالحالة ا() 

 م ػػػػػػػالفه/1

 الاختػػلاؼ:  . أ

 ( يمثل نتائج الحالة الرابعة في اختبار الاختلاؼ 39جدوؿ )      

 النقطة إجابة الطفل البنود 

 :المزىريتاف المختلفتاف -1

] أنظر الصارتتُ مزذا ت٘ثلبف ؟ - أ şãṭ ] 0 
   إذا لد يمرؼ نقاؿ لو مزىريوتُ

 2 [             ] ى  ياجد فرؽ ؟ - ب
] ت١زذا قلت أنهمز ت٥ولفوتُ إشرح ؟

       
] 0 

 المزىريتاف المتماثلتاف: -2

 2 [   ] أنظر مزذا ت٘ثلبف ؟ - أ
   إذا لد يمرؼ نقاؿ لو مزىريوتُ

 2 [      ] ى  ياجد فرؽ ؟ - ب
 0 [  ] اشرح؟ت١زذا قلت أنهمز مومزثلوزف 

 القطتػػػػػػاف: -3

 2 [     ] مزذا ت٘ثلبف ؟
 2 [           ] ى  ياجد فرؽ ؟

] ت١زذا قلت ت٥ولفوتُ ؟
             

] 2 

 الإناءاف المختلفػاف: -4

 2 [   ] أنظر الصارتتُ مزذا ت٘ثلبف ؟ - أ
   إذا لد يمرؼ نقاؿ إنزءاف

 2 [       ] ى  ياجد فرؽ ؟ - ب
 2 [             ] ت١زذا قلت ت٥ولفتُ ؟

 الإناءاف المتماثػلاف: -5

 2 [   ] أنظر الصارتزف مزذا ت٘ثلبف ؟ - أ
   إذا لد يمرؼ نقاؿ إنزءاف

 2 [       ] فرؽ ؟ى  ياجد  - ب
 2 [          ṭ] ت١زذا قلت مومزثلتُ اشرح ؟

    المجموع:
     

    
      96 %  /FID= 96% 
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 اثل: ػػػػالتم . ب

 ( يمثل نتائج الحالة الرابعة في اختبار التماثل 40جدوؿ )       

 النقطة إجابة الطفل الصور المتماثلة
 المزىريتاف المختلفتاف .1
 .المزىريتاف المتماثلتاف 2
 .القطتاف المختلفتاف3
 .الإناءاف المختلفاف 4
 .الإناءاف المتماثلاف5

+ 
+ 
+ 
+ 
+ 

2 
2 
2 
2 
2 

 x1010  :المجموع

PAR= 100% 

 التعبػػػػػػػير:                                                                                  - 2

 التسػػػػمية : . أ

 ( يمثل نتائج الحالة الرابعة في اختبار التسمية  41جدوؿ)    

 النقطة إجابة الطفل البنود
 2 [  ع  ] ذقن

 2 [ع   ] ركبة

 2 [     ٢] ريشة
 4 [       ] كوب
 4 [           ٢] مغسل

 4 [  ع         ] مدفئة

 0 [ ] ورقة لعب
 1 [       ] عدسة مكبرة

 2 [       ع     ] دومينو
 4 [            ] فتاحة قارورات
 4 [   ] سكين )يطوى(
 4 [      ] مقص البستاني
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 2 [   ] سنجاب
 1 [     ] بلوط
 2 [      ] خفاش

 4 [     ] منضدة العمل
 4 [    ع  ] دعسوقة
 4 [        ] مغرفة
 0 [ ] مصفاة
 4 [     ] مملحة
 2 [                 ] قمح

 4 [                 ] مغسلة الصحوف
 4 [     ] بصل

 4 [              ع   ] زجاجة الماء
 4 [      ] مقلاة

 0 [ ] قالب الحلوى
 4 [            ] حنفية
 4 [      ] مصباح
 4 [      ] رضاعة

 66/100 لمجموع:ا

Lx₂= 66/100 

 84/124 لمجموع:ا
Lx ₃= 67% 

 رد:ػػػػػػػالس . ب

 [                   ٢]: التعليمة

[
                                                         

      ع    ٢                      
] 
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 فهم الأفعاؿ:

 ( يمثل نتائج الحالة الرابعة في اختبار فهم الأفعاؿ المتعلقة بسرد القصة 42جدوؿ )

 النقطة إجابة الطفل الأسئلة 

 الصورة الأولى

 1 [            ] مزذا يفم  الطف  ؟ -
 0 [ ] م  من ىا الطف ؟ -
تٔزذا تٯسك الطف   -

 1 [    ] الكلب ؟

 1 [            ] مزذا يليس الطف  ؟ -

 الصورة الثانية
 1 [          ] أين بقط الطف ؟ -
 1 [            ] ت١زذا بقط الطف ؟ -
 1 [    ] أين ىا الكلب؟ -

 الصورة الثالثة

 1 [      ] كلف ىا الطف  ؟ -
كلف ىي ثلزب الطف   -

 1 [      ] ؟

 1 [     ] ى  ىا فرحزف ؟ -

 الصورة الرابعة

 1 [      ] الطف ؟تٔزذا يغس   -
 1 [   ] من يسزعده؟ -
 1 [           ] أين ىي ثلزبو؟ -
 1 [      ] أين ىي رجللو ؟ -

 الصورة الخامسة

أين ينظر الطف  إلذ  -
 1 [   ] ؟نفسو 

 1 [           ] ت١زذا ىا فرحزف ؟ -
أنظر إلذ قدملو كلف  -

 1 [ع    ٢] ىا واقف؟

 1 [        ] رجللو؟ت١زذا رف   -
 17x5                           VER  = 85% المجموع:
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 في جميع الاختبارات  الرابعة  لنتائج المتحصل عليها من طرؼ الحالةملخص ل( يمثل 43جدوؿ )

 المتحصل عليها النتائج البنود الجانب اللغوي

 الفهم -1
 Dif %96 الاختلاؼ  - أ

 Par %100 التماثل  - ب

 التعبير -2
 Lx2 %66 التسمية  - أ

67% Lx3 
 Ver %85 السرد - ب

 التحليل: 
 التحليل الكمي: -1

في بند  %96حلث تٖصلت على نسية  جلدة في اخويزر الفهم، (سكزنت النوزئج التي تٖصلت عللهز اتٟزلة )
إذ تٖصلت على  بكثتَ،كمز أف نوزئجهز في اخويزر الوميتَ لد تكن أق  من ذلك  ،في بند الوشزبو %100الاخولبؼ و

 .في بند برد القصة %85 ، وفي بند تسملة الصار%67و 66%

 التحليل الكيفي: -2

حلث ت٘كن في إخويزر الفهم من  تٕزوبز وفهمز كيتَين في الإجزبة على بناد الإخويزر، (سأبدى الطف  )
ت٦ز يدؿ على  [             ] الومرؼ على ممظم الأشلزء ات١خولفة وات١ومزثلة م  إعطزء بيب الإخولبؼ

 إكوسزبو ت١فهامي الكيتَ والصغتَ وقدرتو على إت٬زد أوجو الإخولبؼ والوشزبو بتُ الأشلزء تٔمتٌ قدرتو على الفهم.

 :تَ من الصار حتى الصمية منهز مث وفي إخويزر الوميتَ وفي بند تسملة الصار أعطى الطف  الوسملة الصحلحة لكث
 دوملنا  :أو إعطزء فلمز تسومم  مث  [       ] و مغرفة [      ] وكاب [      ]كلبب  

كلمزت من   إعطزءأو  [         ع   ] وزجزجة مزء [            ] وفوزحة قزرورات [      ع   ]
كمز لد تٗلاا لغوو من بمض الأخطزء النطقلة كإبداؿ  [   ع  ]ودعساقة  [   ]بنجزب  :نفس اتٟق  الدلالر مث 

 .[     ]بدؿ و  [    ]في كلمة  (t) تْرؼ (n)حرؼ 

فهمز جلدا للومللمة ورصلد لغاي مقياؿ في الوميتَ عن  وفي بند برد قصة من خلبؿ الصار أظهر الطف  )بلف(
 بزلتًتلب حتى الاصاؿ إلذ نهزيوهز.حلث قزـ بسرد ىز  أحداثهز،

بزلنسية للؤبئلة ات١وملقة بزلقصة تدخلنز في كثتَ من ات١رات من أج  تيسلط السؤاؿ حتى يسه  على الطف  فهمو وىذا مز 
 بزعده على الإجزبة عنهز بدقة.

 ؟السؤاؿ :مزذا يليس الطف 
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 .[            ]الإجزبة : 

 السؤاؿ :تٔزذا يغس  الطف ؟

 .[      ]الإجزبة : 

 التحليل اللساني: -3

 من خلبؿ برد الطف  )س ( للقصة نسوطل  تسجل  ات١لبحظزت الوزللة:

 .كلمة 15 عدد الكلمزت -
: رغم ت٧زح الطف  في برد أحداث القصة بطريقة موسلسلة إلا أنو كزف يرج  إلذ الاراء مث  croالوسلس   -

[                       ]. 
تومحار كلهز حاؿ أحداث  أفكزر 7عدد الأفكزر التي لاحظنزىز في برد الطف  للقصة  :nidعدد الأفكزر  -

 القصة.
 .كرر الطف  ات١اعاع الذي تدور حالو القصة مرة واحدة: rdbعدد تكرار ات١اعاع  -
 : وىيثلبث تٚ  ت٘كن الطف  من تكاين  :rapعدد اتٞم  ات١ركية  -

[              ] [           ]  [            ] 
 .دقلقوتُ :tpsالاقت ات١سوغرؽ  -
 لا ياجد خلزؿ أو إبداع لدى الطف . -
 .[ع    ٢]إبوممزؿ الظرؼ ات١كزني  -

 تفسير ومناقشة نتائج المجموعة الثانية:

 للحزلات في تٚل  الاخويزرات تيتُ النوزئج ات١وحص  عللهز من طرؼ أطفزؿ المجماعة الثزنلة )ات١دت٣اف( ات١سواى اتٞلد

تشتَ النوزئج إلذ ت٧زح أطفزؿ المجماعة الثزنلة في الإجزبة على ممظم الأبئلة ات٠زصة بزخويزر الاخولبؼ والومزث  ت٦ز يفسر 
 قدرتهم على فهم وإدراؾ الفروؽ والوشزبو بتُ الصار، وبزلوزلر امولبكهم  لفهم لغاي جلد.

نوزئج ات١وحص  عللهز من طرؼ ك  حزلة إلذ قدرتهم على الوميتَ اتٞلد، تٕلى ذلك في أمز عن اخويزر الوميتَ فوشتَ ال
 تسملة ممظم الصار، أو تقدنً شرح ت٢ز في بند تسملة الصار، ىذا مز يدؿ على ات١خزوف ات١فرداتي الثري الذي يوموماف بو
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ؿ الوميتَ اتٞلد عن أحداثهز بطريقة وفي اخويزر برد القصة كزنت نوزئج اتٟزلات في ت٣ملهز إت٬زبلة، وذلك من خلب
 موسلسلة، م  القدرة على تركلب عدة تٚ ، إعزفة إلذ تناي  في الأفكزر وابوغراؽ وقت أصغر من أطفزؿ المجماعة الأولذ 

 :مقارنة النتائج 

ث  نقاـ فلمز يلي بمرض جدوؿ مقزرف يوضمن موابط النسب ات١ئاية لك  اخويزر عند ك  ت٣ماعة موياع تٔخطط تٯ  
                                                                                              النسب ات١يلنة في اتٞدوؿ.

 ( يمثل متوسط النسب المئوية لكل اختبار عند كل مجموعة :44جدوؿ)

 المدمجوف(نتائج المجموعة الثانية )   المدمجوف(نتائج المجموعة الأولى)غير  الاختبار

 اختبار الفهم:
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ة إلذ صمابزت في فهم  الومللمزت فقد تٖصلاا على نوزئج موابطة بزلإعزف بزلنسية للمجماعة الأولذ )غتَ ات١دت٣تُ (  
في بند الومزث   م  تقزرب في النوزئج بتُ  %55 في بند الاخولبؼ و %43حلث تٖصلت حزلات المجماعة على 

في بند الومزث    %40في بند الاخولبؼ و %32تْصالو على  اتٟزلات  ونلبحظ أف أعمف أداء يماد للحزلة )أتٯن(
في بند تسملة  %40كذلك نلبحظ تٖص  اتٟزلات على نوزئج عملفة في اخويزر الوميتَ حلث تٖصلت على نسية 

 .في بند برد قصة %50الصار و

 ) ُت٧زحز كيتَا في اخويزر  الفهم، حلث كزنت نسية النجزح  فلمز أبدت حزلات المجماعة الثزنلة )ات١دت٣اف م  المزديت
ومن جهة أخرى نلبحظ حصاؿ المجماعة على نوزئج مقيالة في  ،%100ػ أمز الومزث  فقدرت ب %95في الاخولبؼ 

في برد قصة عن طريق الصار ت٦ز يمتٍ  %81 في بند تسملة الصار و %59 و %65اخويزر الوميتَ إذ تٖصلت على 
 امولبكهز لأداء جلد في جزنب الوميتَ.

  (  سحلث يماد  أقاى أداء  إلذ اتٟزلة الأولذ ) تيزعد بتُ نوزئج اتٟزلات،وبزت١قزرنة بتُ نوزئج المجماعوتُ نلبحظ
من المجماعة الأولذ وىذه النوزئج تدؿ  (س( واتٟزلة )أ( من المجماعة الثزنلة وأعمف أداء يماد إلذ اتٟزلة )ؾواتٟزلة الثزنلة )

 زلات غتَ ات١دت٣ة.جزنبي الفهم والوميتَ من اتٟ أحسن فيعلى أف اتٟزلات ات١دت٣ة لديهز أداء 
  :تفسير ومناقشة النتائج                                                                                              

حلث ومن خلبؿ نوزئج المجماعوتُ تٯكن من خلبؿ الوحلل  الكمي للنوزئج نلبحظ الفرؽ الكيتَ بتُ المجماعوتُ ، 
 ملبحظة مزيلي:

ية لاخويزر الفهم، لد يومكن أطفزؿ المجماعة الأولذ )غتَ ات١دت٣تُ( من الإجزبة على ممظم بناد الاخويزر ات١وملقة بزلنس
بزلاخولبؼ والومزث ،، وىذ اعكس أطفزؿ المجماعة الثزنلة )ات١دت٣اف( الذين ت٘كناا من الومرؼ على الاخولبؼ والوشزبو 

 ز بتُ مز ىا صغتَ ومز ىا كيتَ وبزلوزلر القدرة على الفهم اللغاي .بتُ الصار، ت٦ز يدؿ على قدرتهم على الوملل
أمز بزلنسية لاخويزر الوميتَ، وابونزدا إلذ النوزئج ات١وحص  عللهز فإننز نلبحظ الوفزوت ات١اجاد بتُ المجماعوتُ، ففي حتُ 

وسملة، ت٧ح أطفزؿ المجماعة الثزنلة فش  أطفزؿ المجماعة الأولذ في تسملة ممظم الصار أو إعطزء فلمز تسومم  في بند ال
 في تسملة ممظمهز، م  تاظلف الاصف والشرح.

( في الوميتَ اللغاي والذي ظهر من خلبؿ الاقت 2وفي بند برد القصة كذلك نلبحظ ات١سواى اتٞلد للمجماعة )
عن الأبئلة ات١وملقة بزلقصة ات١سوغرؽ في السرد، القدرة على تركلب اتٞم ، ابوممزؿ عدة أفكزر، بزلإعزفة إلذ الإجزبة 

 (1ت٦ز يمكس تطار لليتٌ السييلة وات١كزنلة ت٢م، عكس أطفزؿ المجماعة)
 بصفة عزمة تٯكن تفستَ ىذه النوزئج كمز يلي:
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 بزلنسية للمجماعة الأولذ: الصمابزت التي وجدتهز في اخويزر الفهم والوميتَ تماد إلذ: 
 تأثتَ نظزـ المزؿ على اطفزؿ المجماعة -
 الرصلد اللغاي لدى اتٟزلات نولجة لوااصلهم الدائم بلغة الإشزرةنقص  -
 غلزب أي شك  من أشكزؿ الوفزع  والوااص  م  المزديتُ -
 غلزب أي نشزط مشتًؾ بتُ الأطفزؿ ات١مزقتُ تٝملز وأقرانهم المزديتُ -

 بيزب الوزللة: بزلنسية للمجماعة الثزنلة: النجزح الذي حققاه في اخويزر الفهم والوميتَ يماد إلذ الأ

 الأثر الكيتَ للوفزعلبت الاجومزعلة م  الأطفزؿ المزديتُ على النما اللغاي.  -
 لوطاير اللغة الشفهلة داخ  القسم.وجاد بلئة ت٤فزة  -
 اكوسزب الأطفزؿ ات١مزقتُ تٝملز ات١دت٣تُ للمديد من ات١فردات واتٞم  اتٞديدة بفض  الدمج ات١دربي. -
 ة للوااص  وابويدات٢ز بزللغة الشفهلة.الوخلي عن لغة الإشزرة كأدا -

لدى الأطفزؿ  الفهم والوميتَ اللغايتُإذف من خلبؿ ىذه النوزئج يوضح أف للدمج ات١دربي فزعللة كيتَة في تطاير  
ن ، ومن ثم تطاير اللغة الشفهلة بزعويزر ىذه الأختَة توكاف مات١مزقتُ تٝملز ات٠زعمتُ للزرع القاقمي ات١دت٣تُ م  المزديتُ

ىزذين اتٞزنيتُ )الفهم والوميتَ( وىذا مز يوأكد م  أىداؼ درابونز والتي تقاؿ أف الدمج ات١دربي يسزىم في تطاير اللغة 
الشفهلة للؤطفزؿ ات١مزقتُ تٝملز ات٠زعمتُ لزراعة القاقمة كهدؼ رئلسي، وأف الدمج ات١دربي يسزىم في تطاير الفهم 

 والوميتَ اللغايتُ كأىداؼ فرعلة.

والتي   Rankhom,1994و تٯكن اعويزر أف نوزئج الدرابة اتٟزللة موفقة م  عدة درابزت بزبقة مث  درابة وعلل
تاصلت إلذ أف الأطفزؿ الصم ات١دت٣تُ يسوخدماف الأصاات واللغة الشفاية أفض  من الأطفزؿ الصم ات١مزولتُ وكزناا 

 أفض  في ابوخداـ تراكلب اتٞم  .

والتي  Geers, Sephar et Seday, 2002سيداي غيرزو، سبيهار وكمز توفق م  الدرابة التي أجراىز ك  من 
ىدفت إلذ ممرفة إذا كزف الأطفزؿ الصم يكوسياف مهزرات الكلبـ، أو يسومروف بزلإعومزد على الوااص  اللدوي بمد 

 السمملة القاقمة زراعة بمد مز مرحلة في الكلبـ ابوخداـ كزف إذا فلمزوعمهم في بلئة تااص  كلي، وكذا ممرفة 
 .التًبايج الدم أو الكلبـ وعاح أو الكلبـ ابوقيزؿ في الوحسن مث  أخرى بنوزئج مرتيطز الالكتًونلة
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      الكلبـ فهم اخويزرات في أعلى نوزئجت٭ققاف  الكلبـ يسوخدماف الذين الأطفزؿحلث تاصلت نوزئج الدرابة إلذ أف 
و قااعد النحا بزللغة الإنكللزية مقزرنة بزلأطفزؿ الذين كزف لديهم كلبـ قلل  أو لد يسوخدماا الكلبـ، وبمد ثلبث 

 .المزدية ات١دربة في للدمج قزبللة أكثر الكلبـ ابوخدماا الذين الأطفزؿ كزفبناات من زراعة القاقمة  
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 :خػػػاتمة

يموبر ماعاع الدمج ات١دربي من ات١ااعل  اتٟديثة في ملداف التًبلة ات٠زصة، إلا أف اليزحثتُ والأخصزئلتُ في 
ىذا ات١لداف أت٧زوا المديد من الدرابزت التي أكدت في ت٣ملهز على الآثزر الإت٬زبلة التي يتًكهز الدمج ات١دربي على 

 م بأقرانهم المزديتُ. الأطفزؿ ات١مزقتُ تٝملز من جراء احوكزكهم الدائ

فاجاد الأطفزؿ ات١مزقتُ تٝملز في نفس القسم الذي يوااجد بو المزديتُ تٯكنهم من تكاين صداقزت، ويافر 
ت٢م منزخ وبلئة نفسلة مدعمة، وينمكس على تٚل  اتٞاانب المحلطة بزلطف  فلزداد تقديره لذاتو ويصيح أكثر اندمزجز 

 وتكلفز م  المجوم .

ص  بتُ الأطفزؿ ات١مزقتُ والمزديتُ في ات١دربة )السزحة، القسم، ات١طمم( يسزىم في تطاير الأداء الأكزدتٯي فزلوفزع  اتٟز
وات١مرفي ت٢م وتٯكنهم من اكوسزب لغة شفاية تسزعدىم على الوااص  فلمز بلنهم، وىذا مز تأكدنز منو في درابونز ىذه في 

من خلبؿ تطيلقنز لاخويزر تقللم اللغة الشفاية لصزحيو شافري مللتَ جزنيهز النظري ووقفنز عللو في جزنيهز ات١لداني 
Chevrie Muller   ُفي جزنيلو ات١وملقتُ بزلفهم والوميتَ اللغايتُ على ت٣ماعوتُ من الأطفزؿ ات١مزقتُ تٝملز ات٠زعمت

 في الفهم والوميتَ اللغايتُ. لزراعة القاقمة ات١دت٣تُ وغتَ ات١دت٣تُ والتي أظهرت نوزئجو الفرؽ الااعح بتُ المجماعوتُ

لقد ت٘كن الأطفزؿ ات١دت٣اف أثنزء تطيلقنز لاخويزر الفهم اللغاي عللهم من فهم الومزث  بتُ الصار وإدراؾ أوجو 
 الاخولبؼ بلنهز، على عكس أفراد المجماعة الأولذ الذين وجدوا صمابزت في الومللز بلنهز.

اتٟزلات من خلبؿ اخويزر تسملة الصار وبرد قصة تطار في مسواى الوميتَ أمز في اخويزر الوميتَ فقد بلنت أجابة 
اللغاي، ظهر ذلك في زيزدة عدد الكلمزت والتًاكلب والأفكزر وأدوات الربط وقلة الاقت ات١سوغرؽ في السرد والقدرة 

 على ابوممزؿ الأفمزؿ والضمزئر.

ؿ ات١مزقتُ تٝملز عن لغة الإشزرة ووفر ت٢م وبط جلد لونملة من ىنز تٯكن القاؿ أف الدمج ات١دربي أدى إلذ تٗلي الأطفز
 لغوهم الشفاية، في حتُ لد يومكن الأطفزؿ غتَ ات١دت٣تُ من تطاير رصلدىم اللغاي لاتصزت٢م الدائم ييمضهم اليمض.

و ذلك لاجاد عدة  إف النوزئج التي تاصلنز إللهز في ىذه الدرابة ورغم واقملوهز إلا أنهز تيقى نسيلة ولا تٯكن تمملمهز،
موغتَات دخللة لا تٯكن عيطهز مث : كفزءة ات١ملم، ودور الأوللزء، وات١خوص الأرطفاني، إلا أننز من خلبؿ إحوكزكنز 

 الطاي  م  ىذه الفئة والقزئمتُ عللهز تٯكن تقدنً بمض الإقتًاحزت التي تٯكن أف تسزعد القزئمتُ على عمللة الدمج:

 ي  الدخاؿ إلذ ات١دربة. عرورة إكوسزب اللغة الأـ ق -
 عرورة إجراء تقللم لغاي للطف  ات١مزؽ تٝملز يكاف قريب من مسواى زملبئو المزديتُ قي  الدخاؿ إلذ ات١دربة.  -
 وع  إبتًاتلجلة واعحة من قي  وزراة الوضزمن الاطتٍ ووزارة التًبلة الاطنلة لوحديد ناع الدمج ات١لبئم ت٢ذه الفئة.  -
 ملم وأوللزء الولملذ وات١خوصة الأرطفانلة ىا مفوزح ت٧زح عمللة الدمج.الونسلق اتٞلد بتُ ات١ -
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 الوجهلز ات١يكر للؤطفزؿ ات١مزقتُ تٝملز. -
 إخولزر مملمتُ أكفزء وإخضزعهم لوكاين في ت٣زؿ رعزية الأطفزؿ ذوي الإحولزجزت ات٠زصة. -
 الذي يسكن فلو. الدمج ات١يكر للؤطفزؿ ات١مزقتُ تٝملز داخ  الروعة ات١اجادة في نفس اتٟي -
 تمدي  إتٕزىزت بمض ات١ملمتُ وات١دراء الرافضتُ لفكرة الدمج وإعلبمهم بنوزئجهز ات١سوقيللة. -

في الأختَ نرجاا أف تكاف ىذه الدرابة مفوزح لدرابزت عديدة تقزـ في ىذا المجزؿ، وخزصة أف ماعاع الدمج ات١دربي 
 ديثة التي تٖوزج إلذ مزيد من الإىومزـ.وزراعة القاقمة في اتٞزائر يموبراف من ات١ااعل  اتٟ
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دار وائ  للطيزعة  ،مدخ  إلذ مدربة اتٞمل  تمللم ذوي الإحولزجزت ات٠زصة في ات١دربة المزدية، ،تٚزؿ ات٠طلب -13
 .2004 ،عمزف والنشر،
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الطيمة   ،عمزف ،دار الفكر للنشر والوازي  مقدمة في تمللم الطلية ذوي اتٟزجزت ات٠زصة، ،تٚزؿ ات٠طلب وأخروف -14
 .2007 الأولذ،

  .2003 ،اتٞزائر ،دار القصية ،للغة المربلة عند الطف  اتٞزائري، اكوسزب اتززروتي حفلظة  -15

عمزف، الطيمة الأولذ،  دار ات١ستَة للنشر والوازي ، التًباية للؤفراد ذوي اتٟزجزت ات٠زصة، البرامج ،أتٛد ت٭تِ خالة -16
2005. 

 .2012 الطيمة الأولذ، ات١ؤبسة اتٟديثة للكوزب، ،لم الأصاات وأصاات اللغة المربلةع روعة ت٤مد نزجي، -17

ترتٚة  ات٠زصة في فصاؿ القرف اتٟزدي والمشروف، تمللم الولبملذ ذوي الإحولزجزت ،بزلر كاكس مزيبري وآخروف -18
 .2008 القزىرة، ،مركز الوطاير التًباي ،أتٝزء عيد الله المطلة

 .2006 القزىرة، ،مكوية زىراء الشرؽ ،علم نفس اللغة ،بهتَ ت٤مد بلبمة شزش -19

الضمف القرائي والكوزبي لدى عمزؼ السم  الأبيزب وات١ظزىر والبرامج الملبجلة    ،صلبح الدين مربي حزفظ -20
 .2006 قطر، ،الدوحة ،أطفزؿ ات٠للج ،مركز درابزت وتْاث ات١مزقتُ

بلكالاجلة الأطفزؿ غتَ المزديتُ و تمللمهم )مقدمة في التًبلة ات٠زصة(، دار الفكر نزشروف  ،عزدؿ عيد الله ت٤مد -21
 .2008، الطيمة الأولذو مازعاف، 

 القزىرة ، مكوية زىراء الشرؽ، بلكالاجلة ذوي الاحولزجزت ات٠زصة )ات١فهاـ والفئزت( ،عيد الرتٛزف بلد بللمزف -22
2001. 

 ،بدوف طيمة دمشق، ،النمتَ للطيزعة والنشر والوازي  دار ،كزم  التًباي بتُ اليلت وات١دربةالو ،عيد المزيز ات٠ضراء -23
2006. 

الطيمة  ،ات١غرب ،منشارات عزلد التًبلة ،علاـ التًبلة والملاـ الإنسزنلة منهج اليحث الملمي في ،عيد الكرنً غريب -24
 .2012 ،الأولذ

  الطيمة الأولذ، عمزف، ،دار ات١ستَة للنشر والوازي  ،علم نفس الطف  غتَ المزدي ،عيد النزصر ذيزب اتٞراح وآخروف -25
2007.   

  .2007السمملة، دار اللززوري الململة للنشر و الوازي ، الأردف،  الإعزقة ،لصفدياعصزـ تٛدي  -26

 الطيمة الأولذ، الأردف، ،الفكر للطيزعة والنشر والوازي دار  ،قضزيز ومشكلبت في التًبلة ات٠زصة ،فزروؽ الروبزف  -27
1998. 
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للطيزعة والنشر والوازي ، عمزف، الطيمة بلكالاجلة الأطفزؿ غتَ المزديتُ، دار الفكر فزروؽ الروبزف،  -28
 2001ات٠زمسة،

  ،الطيمة الأولذ ،مصر ،دار النشر للجزممزت ،حولزجزت ات٠زصة الفلسفة وات١نهجدمج ذوي الإ ،فوحي الزيزت -29
2009. 

  .2012 ،الاعزقة السمملة، دار الثقزفة للنشر و الوازي ، الأردف، الطيمة الأولذ ،فؤاد علد اتٞاالده -30

المتُ الإمزرات المربلة  ،دار الكوزب اتٞزممي الدمج في مدارس الومللم المزـ وفصالو، ،كمزؿ بزلد بلسزلد -31
 .2006 ،الطيمة الثزنلة ،ات١وحدة

 .1999 ،لينزف بتَوت، ،دار النشر والوازي  ،الألسنلة ولغة الطف  المربي ،كلبس جارج-32

الطيمة  عمزف، ،دار ات١ستَة للنشر والوازي  ،حديثة في التًبلة ات٠زصةوتاجهزت قضزيز  ،مصطفى القمش وآخروف -33
 .2008الأولذ، 

  ،دار الفكر للنشر والوازي  ،لم الطلية ذوي الإحولزجزت ات٠زصةإبتًاتلجلزت تمل ،تٚزؿ ات٠طلب ،متٌ اتٟديدي -34
 .2005 الطيمة الأولذ،

  ات٠للج لدوؿ المربي التًبلة مكوية، المزـ الومللم في ات٠زصة الاحولزجزت ذوي الأطفزؿ دمج ات١ابى، علي بن نزصر -35
 .2004  ،طيمة بدوف ،ضالريز

 :المػػػػػراجع الخاصة بالمقالات

إنطيزعزت وأفكزر ك  من الأطفزؿ المزديتُ والأطفزؿ ذوي الإعزقزت حاؿ الدمج  خروف،آأتٝزء عيد الله المطلة و  -36
أكوابر  26-23 ورقة مقدمة إلذ ات١ؤت٘ر الدولر للئعزقة في الفتًة مز بتُ ،إبوطلبعلة مقزرنةدرابة  ،عللهموتأثتَاتو ات١خولفة 

2004. 

المربي  الندوة الململة الثزمنة للئتٖزد تقللم تٕربة دمج ات١مزؽ تٝملز تٔدارس الومللم المزـ، ،إتٯزف فؤاد الكزشف -37
 بدوف بنة. ،مركز درابزت وتْاث ات١ماقتُ للهلئزت المزملة للصم )تطاير الومللم والوأىل  لضمزؼ السم (،

دمج ات١وي  في مدارس ت٤زفظزت إتٕزىزت الولبملذ ات١مزقتُ بصريز وذويهم ت٨ا برنزمج ال ،أبا قمر وآخروفبزبم ت٤مد  -38
 .2008 ،المدد الأوؿ ،المجلد ات٠زمس عشر (الدرابزت الإنسزنلةلبملة )بلسلة ت٣لة اتٞزممة الإب ،غزة

ت٣لة أكزدتٯلة التًبلة  ،لزجزت ات٠زصةتأثتَات الدمج على القياؿ الإجومزعي للطلية ذوي الإحو ،تٚزؿ ات٠طلب -39
 .2008 ،25المدد ،السنة الثزلثة والمشروف ،/جزممة الإمزرات المربلة ات١وحدةت٣لة كللة التًبلة ات٠زصة 
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دى الطلية أثر الدمج على تافتَ بلئة ت٤فزة للؤداء الأكزدتٯي والأداء الاجومزعي الانفمزلر ل ،نةبخلاد أديب الدبز -40
 .2008 ،25السنة الثزلثة والمشروف/المدد  ،جزممة الإمزرات المربلة ات١وحدة كللة التًبلة،ت٣لة  ، ذوي الاحولزجزت ات٠زصة

دمج الأطفزؿ ذوي الإحولزجزت ات٠زصة في ات١دارس المزدية درابة مسحلة لبرامج  ،بحر بنت أتٛد ات٠شرمي -41
ات١ملكة المربلة  ،16ـاـ التًباية والدرابزت الإبلبملة ت٣لة جزممة ات١لك بماد للمل ،دمج في ات١ملكة المربلة السماديةال

 .2113 ،السمادية

كمدخ    ب ذوي الإعزقزت في مدارس الومللم المزـللزت تفمل  الدمج الشزم  للطلبآ ،عزدؿ عيد الله ت٤مد -42
 .2012 ،عمزف، مسقط ،ني عشر للجمملة ات٠للجلة للئعزقةتْث مقدـ إلذ ات١لوقى الثز ،لدت٣هم الشزم  في المجوم 

ات١ؤت٘ر  ،ارس الومللم المزـ رؤية مسوقيللةموطليزت الدمج الشزم  للؤطفزؿ غتَ المزديتُ في مد ،عزدؿ عيد الله ت٤مد -43
 .2007 ،لإنسزف لكللة التًبلة جزممة طنطزالملمي اتٟزدي عشر للتًبلة وحقاؽ ا

موطليزت دمج الطلبب الصم في ات١دربة المزدية من وجهة نظر المزملتُ في ت٣زؿ  ،علي عيد رب النبي ت٤مد حنفي -44
 الندوة الململة الثزمنة للئتٖزد المربي للهلئزت المزملة م  الصم  ،درابة ملدانلة تٔدينة الريزضتربلة وتمللم الصم والسزممتُ 

أفري  30-28خلبؿ الفتًة من   ، -مركز ات١لك فهد الثقزفي–الريزض  )تطاير الومللم والوأىل  للؤشخزص الصم وعمزؼ السم  (
2008). 

 التًباية الاحولزجزت ذوي الأطفزؿ دمج ت٣زؿ في السمادية المربلة ةبزت١ملك ات١مزرؼ وزارة تٕربة ،ات١ابى نزصر -45
ات١ملكة –تٚملة الأطفزؿ ات١ماقتُ ومركز الأمتَ بلمزف لأتْزث الإعزقة  ،للئعزقة الدولر ات١ؤت٘ر ة،يالمزد ات١دارس في ات٠زصة

 .2000أكوابر  26-23-المربلة السمادية 
ني عشر تْث مقدـ إلذ ات١لوقى الثز ،اتٞزائر الإعزقة السمملة ت٪اذجز واق  تٕربة الإدمزج ات١دربي في ،تٯلنة بابيوة -46

 .2012مزي  8إلذ 6خلبؿ الفتًة من  مسقط، ،بلطنة عمزف ،للجمملة ات٠للجلة للئعزقة

 ملذالولب لدى تكلفي اللب السلاؾ أت٪زط بمض خفض في الدمج  رامجب فزعللة ،ىنزدي حستُ أؿ ىزدي القحطزني -47
 المددجزممة الإمزرات المربلة ات١وحدة ، المجلة الدوللة للؤتْزث التًباية /المقللة بزلإعزقة ات١صحاب الدمزغي الشل  ذوي
33، 2013. 

 : المػػػػػػذكراتالمراجع الخاصة ب

إدمزج الطف  ات١ماؽ تٝملز بزت١دربة المزدية وعلبقوو بزلوكلف ات١دربي )درابة مقزرنة بتُ أطفزؿ  ،بمزد إبراىلمي -48
كللة الملاـ  ،  شهزدة ات١زجسوتَ في الأرطفانلزمذكرة لنل ممزقتُ تٝملز مدت٣تُ وأطفزؿ ممزقتُ تٝملز غتَ مدت٣تُ (،

 .2002/2003 ،رطفانلزالإجومزعلة  قسم علم النفس وعلاـ التًبلة والأ
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دية والأطفزؿ ات١مزقتُ تٝملز أت٪زط )أبزللب(الوفكتَ عند الأطفزؿ ات١مزقتُ تٝملز ات١دت٣تُ تٔدارس عز ،بهزـ باكرمة -49
قسم علم النفس وعلاـ  ،لة الملاـ الإنسزنلة والإجومزعلةغتَ ات١دت٣تُ، مذكرة لنل  شهزدة ات١زجسوتَ في التًبلة ات٠زصة ،كل

 .2010/2011 ،والأرطفانلزالتًبلة 

  شهزدة ات١زجسوتَ في مذكرة لنل ،عند الطف  ات٠زع  للزرع القاقمي درابة القدرات الإدراكلة ،طزرؽ صزتٟي -50
 .2010/2011 قسم علم النفس وعلاـ التًبلة والأرطفانلز جزممة اتٞزائر ،لة الملاـ الإنسزنلة والإجومزعلةكل ،الأرطفانلز

مذكرة  ت الوذكر عند الطف  ات١مزؽ تٝملز،الإندمزج ات١دربي ومدى فمزللوو في إكوسزب إبتًاتلجلز ،ت٧لة أكواؼ -51
قسم علم النفس وعلاـ التًبلة والأرطفانلز  ،لة الملاـ الإنسزنلة والإجومزعلةكل ،الأرطفانلزلنل  شهزدة ات١زجسوتَ في 

2008/2009. 

 :الوثائق الحكومية

 ات١دت٣ة بزلأقسزـ خزص منهجي دلل " الاجومزعي، للنشزط ات١ركزية ات١ديرية الاجومزعي، الوضزمن و الوشغل  وزارة -52 
 .2002 منشارة، غتَ مطياعزت تٝملة، إعزقة

 :القواميس

  .61ج ،ات١مجم الابلط -53

 المراجع باللغة الأجنبية :

  54- Dumont,A, implantations cochléaire : guide pratique d’évaluation et de 
rééducation, massin, Paris.1997. 

55- Nathalie,L,&B,Denis,implant cocheleaire, pédiatrique et reeducation 
orthophonique  paris ,France: ,Ed,cécile foullon, 2009. 

56-  .Hergoz,M,H, psychomotricité, relaxation, surdité, edition masson, paris, 2009. 
57- kirk .A.S.Gallagher.jj.&.Anastasiow, Educating Exceptional children. boston 
Houghton Mifflin company:new York ,1997. 

58- Dorman,T Cochlear Implants, McFarland & Company Inc, Publishers Jefferson, 
North Carolina and London, Merica,2001.   
59- Waldron.Mclesky, The effects of an inclusive school program students with mild 
    and severe learning disabilities .Exceptional Children .1998                                   
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 : الجانب اللغوي  
 الاختلاؼ: -ب : الفهم - أ

 النقطة إجابة الطفل البنود    

 :المزىريتاف المختلفتاف -6

    أنظر الصارتتُ مزذا ت٘ثلبف ؟ - ج
    إذا لد يمرؼ نقاؿ لو مزىريوتُ

     ى  ياجد فرؽ ؟ - ح
     ت١زذا قلت أنهمز ت٥ولفوتُ إشرح ؟

 المزىريتاف المتماثلتاف: -7

     أنظر مزذا ت٘ثلبف ؟ - ج
   مزىريوتُ إذا لد يمرؼ نقاؿ لو

     ى  ياجد فرؽ ؟ - ح
     اشرح؟ت١زذا قلت أنهمز مومزثلوزف 

 ػػػػاف:القطتػ -8

     مزذا ت٘ثلبف ؟
     ى  ياجد فرؽ ؟

      ت١زذا قلت ت٥ولفوتُ ؟

 الإناءاف المختلفػاف: -9

     أنظر الصارتتُ مزذا ت٘ثلبف ؟ - ج
       إذا لد يمرؼ نقاؿ إنزءاف

 ى  ياجد فرؽ ؟ - ح
    

 ت١زذا قلت ت٥ولفتُ ؟

 الإناءاف المتماثػلاف: -10

      أنظر الصارتزف مزذا ت٘ثلبف ؟ - ج
   إذا لد يمرؼ نقاؿ إنزءاف

     ى  ياجد فرؽ ؟ - ح
      ت١زذا قلت مومزثلتُ اشرح ؟

 التمػػػاثػل: ب. 

 النقطة إجابة الطفل الصور المتماثلة 
 .المزىريتاف المختلفتاف 1
 .المزىريتاف المتماثلتاف 2
 .القطتاف المختلفتاف3
 .الإناءاف المختلفاف 4
 .الإناءاف المتماثلاف5
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 التعبير: -3
 التسػػػػمية: . ب

 النقطة إجابة الطفل البنود 
      ذقن
     ركبة
     ريشة
    كوب
      مغسل
      مدفئة

      ورقة لعب
     عدسة مكبرة

      دومينو
     فتاحة قارورات
     سكين )يطوى(
     مقص البستاني

     سنجاب
     بلوط
     خفاش

     منضدة العمل
     دعسوقة
     مغرفة
     مصفاة
     مملحة
     قمح

     مغسلة الصحوف
    بصل

     زجاجة الماء
     مقلاة

     قالب الحلوى
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     حنفية
     مصباح
     رضاعة

 
 فهم الأفعاؿ: 

  

 النقطة إجابة الطفل الأسئلة 

 الصورة الأولى

     مزذا يفم  الطف  ؟ -
     م  من ىا الطف ؟ -
تٔزذا تٯسك الطف   -

     الكلب ؟

     مزذا يليس الطف  ؟ -

 الصورة الثانية
     أين بقط الطف ؟ -
     ت١زذا بقط الطف ؟ -
     أين ىا الكلب؟ -

 الصورة الثالثة

     كلف ىا الطف  ؟ -
كلف ىي ثلزب  -

     الطف  ؟

     ى  ىا فرحزف ؟ -

 الصورة الرابعة

     تٔزذا يغس  الطف ؟ -
     من يسزعده؟ -
     أين ىي ثلزبو؟ -
     أين ىي رجللو ؟ -

 الصورة الخامسة

أين ينظر الطف  إلذ  -
     ؟نفسو 

     ت١زذا ىا فرحزف ؟ -
أنظر إلذ قدملو كلف  -

     واقف؟ىا 

     ت١زذا رف  رجللو؟ -
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