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 والوجود الكرم بواسع وأتحفنا ،الوجود إلى العدم من أنشأنا الذي الله الحمد
  .النور إلى الظلمات من وأخرجنا والسعود، العزة بتاج وتوّجنا

  
 وجلّ  عزّ  وصدق شكرها، بكمال إلا حقها نوافيها لا عظيمة علينا االله نعم إن

  .34 الآية إبراهيم، سورة ﴾ تحصوھا وإن تعدوا نعمة الله لا﴿  :قوله في
 

 نتوجه فإننا بالنعم، الاعتراف أبواب من اباب الجميل على الشكر كان ولمّا
 الإشراف قبل الذي ،الدين نصر بوحساين الفاضل الدكتور للأستاذ الخالص بالشكر
 الاعتراف عبارات أسمى منا فله المشجع، ونعم الموجه نعم فكان العمل، هذا على

  .مشواره بقية في ووفقه االله فجزاه. الجزيل والثناء بالجميل،
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  :تقديم الموضوع . أ
  

تربطه بها  إن الإنسان اجتماعي بطبعه، يعيش داخل مؤسسة اجتماعية
لذا . وابط الاجتماعيةغيرها من الرّ حاد الغايات، والجوار و سب واتّ عناصر وطيدة كالنّ 

، يم حياتهتستقتظم أموره و وسيلة تربـطه مع الجماعة حتى تن كان لزاما عليه أن يجد
ه موجّ ال"في كتابه " عبد العليم إبراهيم"غة على حد قول للّ تكمن هذه الوسيلة في او 

إن المجموعات البشرية قد جهدت منذ العصور ": (غة العربيةسي اللّ ي لمدرّ الفنّ 
ها تدرجت في هذه وصول إلى هذا التفاهم المنشود، ولعلّ اريخية الأولى في سبيل الالتّ 

موز وسائل تعين على الرّ ارات والحركات والأصوات و ، فاتخذت من الإشالسبل
غة وسيلة لهذا ستخدام اللّ تحقيق هذا التفاهم بينها، ثم انتهت هذه الجهود المتصلة با

  ).فاهمالتّ 
  

وتوحد  ،يها تؤلف بين أفراد المجتمع الإنسانضرورة اجتماعية؛ لأنّ  ،فهي بهذا         
صحيحة ثم هي مرآة صافية تنعكس عليها صورة  ،أهدافهم في الحياةو  ،أغراضهم

الثقافي من جيل إلى من خلالها ينقل التراث العالمي و ف ،لحياة الجماعات البشرية
وهي أيضا تواضع  ،نقل الفكر بين الحضاراتو  ،هي بذلك وسيلة للتواصلو  .آخر

هي و  .إنما هي وحدة لا تتجزأو  ،فلا يمكن أن تكون حروفا أو ألفاظا فقط ،استعمالو 
 ،جمل في نحوو  ،كلمات في جملو  ،في حروفكما أنها أصوات  ،أبنية متكاملة

  .البيان هو الوحدة الإنسانية التي لا تتجزأو  ،نحو في بيانو 
غة مجموعة من المفردات التي يتكون منها لسان من ألسنة اللّ  أنّ  ،ومعنى هذا    
لا يستطيع أي و  ،ويةتحفظها لنا المعاجم اللغ ،سانة الانفرادية للوهذه المادّ  ،البشر
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هو علم و ": (ولم النحع"و" علم اللغة"ومن هذا المعنى نشأ  .ن يحيط بهاإنسان أ
الإعراب  الغرض منه معرفةبها أحوال أواخر الكلم إعرابا وبناء، و  بأصول تعرف

  ....)المضاف جرّ الذي هو رفع الفاعل و نصب المفعول و 
  

حو علم يبحث عن أحوال المركبات أن النّ  ،عريفضح من هذا التّ يتّ 
 ،ركيبية من حيث دلالتها عليهالنوع من المعاني التّ  ،ة وضعا نوعياالموضوع

لما أراده المتكلم  نوعيّ  وغرضه تحصيل ملكة يقتدر بها على إيراد تركيب وضعيّ 
غايته الاحتراز و  ،وروعلى فهم معنى أي مركب بحسب الوضع المذك ،من المعنى

مبادئه و  ،ةضعية الأصليّ ة على المعاني الو من الخطأ في تطبيق التراكيب العربيّ 
موضوعه و  ،بة في موارد الاستعمالاتالمقدمات الحاصلة من تتبع الألفاظ المركّ 

  .راكيبالأدوات لكونها روابط التّ راكيب و دات من حيث وقوعها في التّ المفر المركبات و 
بالبحث عن الأغراض الذاتية لمفردات كلام العرب من " رفعلم الصّ " بينما يهتمّ 

 مفردات الموضوعة بالوضع النوعيّ أي ال ،الإدغاموهيآتها كالإعلال و  ،حيث صورها
كبيان المعتلات المتغيّرة الهيئات و  ،ة للمفرداتت الأصلية العامّ آالهيو . ومدلولاتها

 ة على الوجه الكليّ لأصليّ كيفية تغييرها عن هيئاتها او  ،بعد الإعلالقبل الإعلال و 
موضوعه و  .دلولاتهايها ومومعان ،ضارعلمكصيغ الماضي وا ،ةيّ بالمقاييس الكل

غرضه تحصيل ملكة تعرف بها أحوال و  ،الصيغ المخصوصة من الحيثية المذكورة
  .غايته الاحتراز من الخطأ من تلك الجهاتو  ،المفردات

  
لان حجر رف علمان يمثّ الصّ حو و نستخلص أن النّ  ،ابقينعريفين السّ من التّ        

غة م للّ ذلك لأنهما يساعدان المتعلّ  ،غة الفصحىن من اللّ مكّ من أراد الت لكلّ  ةاويالزّ 
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أي في  ،ويغحكم في قواعد الأداء اللّ على التّ على اكتساب ملكة تبليغية تشمل القدرة 
أيضا القدرة على توظيف هذه و  ،في مختلف مستوياته غويّ ظام اللّ استخدام آليات النّ 
 ي في كلّ أ ،مقام يقال في كلّ ى و دّ ؤ تعمال بمعرفة ما ينبغي أن يُ الآليات في الاس

ا فنّ غة علما، و أصبح تدريس قواعد اللّ  تحقيقا لذلك،ة، و ة تبليغيّ ة خطابيّ وضعيّ 
لى مواجهة م قادر عهدافه المرجوة، منها تكوين متعلّ أله  .مخططا لهمنظما، و 

ما يكون متعلّ ة، دقيقة، و يات العصر وحلّها، ومعالجتها معالجة علميّ مشاكل وتحدّ 
كما أصبح . ليكون رجاءها في المستقبة، و ة أمّ ء يحمل على عاتقه حضار كف

  .ة دقيقةا على أسس ومناهج وآفاق علميّ رف، مبنيّ حو والصّ تدريس قواعد النّ 
            ة غوية، لكونه يحتاج ملكة لغويّ م اللّ ن هذا المنطلق، تبرز حاجات المتعلّ مِ و 

ت بط فيما بين الوحداالرّ أليف و و للتّ عفوية، أ خاطب بكلّ للتّ يستخدمها كوسيلة 
  .ةغويّ اللّ 

تي تسعى إلى تكوين ة الّ ربويّ من هذا المنطلق أيضا، يبرز دور المنظومة التّ و       
ة بمجالاتها حياة الاجتماعيّ ل تبعات النين أكفاء، قادرين على تحمُّ أفراد سواء متمكّ 

عة في أيديهم، مرنة تكون طيّ  بتمكينهم من أداة تحقيق ذلك لا يكون إلاّ و . المختلفة
  .غةاللّ : ل هذه الأداة فيتتمثّ واصل مع محيطهم، و صال والتّ الاتّ : ل لهم عمليتيّ سهّ تُ 
  

ة في ربويّ سة التّ لدور المؤسّ و  ،المجتمعغة في حياة الفرد و ة اللّ را لأهميّ نظو 
رة ة المقرّ بيّ غة العر مضامين قواعد اللّ "أينا توجيه اهتمامنا نحو دراسة رتاِ  ،غةتعليم اللّ 

لمعرفة الجديد الذي جاء  ،"ةربويّ منظومة التّ في ضوء إصلاح ال ةكماليالإ المرحلة في
رف، الصّ حو و رة بناء على أصول النّ ة المقرّ رفيّ تحليل الملكة المعو  ،به هذا الإصلاح

ذي ينبغي الّ  العلميّ  – صيد المعرفيّ كشف مدى نجاعة طريقة تعليم هذا الرّ و  ،أولا
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ى حتّ  ،دينهومه و ن من لغة قمتمكّ و  ،المعرفةح بالعلم و في تكوين فرد مسلّ  ساهمأن ي
  .ثانيا ،ةسات التربويّ جه من المؤسّ الا في المجتمع بعد تخرّ يصبح عنصرا فعّ 

  
  

  :دوافع اختيار الموضوع ودواعيه .ب
  :هالهذا الموضوع لأسباب عديدة أهمّ اختيارنا  لقد تمّ        

سبيل ماتها، و وأبرز مقوّ  ،ةة الأمّ ناء شخصيّ ل في بالأوّ  غة العاملاعتبار اللّ •  
فهما س بلغته القومية سمعا و من التمرّ  الح يكمن في تمكينهتكوين المواطن الصّ 

  .كتابةنطقا و و 
ولة إلى إيلائها العناية ذي دفع بالدّ ة في الجزائر، الأمر الّ غة العربيّ ة اللّ بروز أهميّ • 

 ،ةبين لغتهم القوميّ وال حالت بين أبناء الجزائر و ر الطّ ات الاستعماسنو  لأنّ  ،الفائقة
ة، كما غتهم الأصليّ أضعفت قدرتهم على التعبير بلة، و غويّ م اللّ أفسدت سلائقهو 

ة تقطيع الروابط ماريّ ياسة الاستعحاولت السّ و . القديم هم الأدبيّ بين تراثباعدت بينهم و 
عن طريق القضاء على  ميّ الإسلا تربط المواطن بماضيه العربيّ تي توصل و الّ 

ة، غة العربيّ طريق العناية باللّ  عن إلاّ  ة لا تتمّ ة الجزائريّ خصيّ فاستعادة الشّ . لغته
  .راسةإيلائها المنزلة الأولى بين مواد الدّ و 

ف على مواطن الجزائري على شؤون وطنه، ويتعرّ غة، يقف العن طريق اللّ • 
  .حضارته الماضيةو  العربيّ  م بتاريخهكما يلّ  ،مواقفهحاجاته ومشكلاته و 

جعلها أداة لتدريس مختلف و  ،خاطبة لتصبح لغة التّ غة العربيّ ضرورة تعليم اللّ • 
  .ة كلهاالعلوم في المستويات الدراسيّ 
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 ،غويّ شاط اللّ ى نواحي النّ كمالية من شتّ مين في المرحلة الإضرورة تمكين المتعلّ • 
عبير عن جعلهم قادرين على التّ ليمة، و ءة السّ ة وقدرتهم على القرالتنمية أذواقهم الأدبيّ 

  .أفكارهم و مشاعرهم بسهولة
 قليديّ عليم التّ ما يؤول إليه التّ بتيار الموضوع أيضا، شعورنا مما دفعنا إلى اخو • 
خارجها ا أمّ ادة فقط، و د في إطار المّ ثيرة تحدّ م معلومات كن المتعلّ لقّ غة، حيث يُ للّ 
دليل ذلك و . نبغيغة، ويخطئ حيث لا ين استعمال اللّ عاجزا ع –م علّ المت –جده نف
ا بالاستشهاد أيضا، أمّ د و ا دون تردّ ة مثلا، نجده يسردهويّ ه لو سئل عن قاعدة نحأنّ 

ذلك شيء مؤسف ة فنجده يتلعثم، و خصيّ أفكاره الشّ  عبير عنإن انتقلنا إلى مجال التّ 
  .اجدّ 
غة من حيث مفرداتها لدراسة اللّ  تضافرته لو بذلت الجهود و اسخ أنّ دنا الرّ اعتقا• 

لغة التحرير لانتمائها إلى الوضع وتراكيبها المتداولة والشائعة في لغة الخطاب، و 
  .ما استفادةمنه معظم فئات المجتمع أيَّ  فادتْ تَ سْ العربي الفصيح، لاَ 

 :سنحاول في هذه الدراسة رفع الستار عن نقطتين اثنتين هماو  
 ةيّ من خلال اختيارنا للحصيلة العلم معلّ للمت والمعرفيّ  غويّ حصيل اللّ تقييم التّ . 1
  .طالمتوسّ  لمرحلة التّعليمنوات الأربع م عبر السّ مة للمتعلّ قدَّ المُ ) النحوية والصرفية(
  .الوسائل المساعدة على رفع الحصيلة المعرفية للمتعلم. 2
  

حة من كما يرتكز اهتمامنا على محاولة اكتشاف مدى نجاعة الطريقة المقتر 
استراتيجية إصلاح المنظومة التربوية في عملية صناعة تعليم اللغة العربية في هذه 

ذلك انطلاقا من المقاييس التي و  –متنا التربوية في منظو  –المرحلة من التعليم 
  .اعتمدها واضعو الطريقة
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  :عرض الإشكالية.جـ
ية فيها قوانينها السار ها و لا تكتمل إلا باكتمال قواعد من المعلوم بمكان، أن اللغة    

نظمها، قد  اللغة العربية الدقيقة في تركيبها والبديعة فيو . سريان الروح في الجسد
فاذ إلى شغلت عقول علمائها الذين أظهروا عبقرية نادرة ذات فطنة واقتدار في النّ 

لا يزال دوا قواعدها، و قعّ لوا أصولها، و فأصّ  ،المعاني المستترة خلف أوضاع الكلم
تيسيره رة في تناول ذلك الإرث العظيم، و فهم، يبذلون جهودا معتبلَ الغيورون من خَ 

ا علومه، ممّ مخبره، باعثين فيه روح العصر و  دا في مظهره، أصيلا فيتيسيرا متجدّ 
عليمية التي تفد لت إليه التّ خاصة ما توصّ سانية الحديثة، و راسات اللّ في حقل الدّ  دّ جَ 

قاعدة متينة تعتمد ل سندا محكما، و فيما بينها لتشكّ  رصات عديدة، تتضافمن تخصّ 
هي في ذلك تسعى للإجابة عن و . نة للعملية التعليميةسة المكوّ عليها الأقطاب الرئي

  :أهمهاساؤلات جملة من التّ 
  .مراميهعليم و م ؟ لتحديد أهداف التّ ا نعلّ لماذ •

  .م ؟ لحصر مضامين المحتوىماذا نعلّ • 
  .ةالعقليّ ة و فسيّ م النّ ة خصائص المتعلّ لمعرف م ؟ن نعلّ مَ • 
  .معلّ ات التّ الوسائل المناسبة لوضعيّ م ؟ لاختيار أفضل الطرائق و ف نعلّ كي• 
تقويم مسار ع تصور دقيق للنتائج المتوقعة، و ق ؟ لوضماذا يمكن أن نحقّ • 

  .المنهاج
    

ية ما نصبو ق غاها أن تحقّ ة من شأنإن الإجابة عن هذه الأسئلة إجابة علميّ        
عليم في الجزائر، وما هذا ما تسعى إليه محاولات الإصلاح التي يشهدها التّ إليه، و 
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بغية تقديم  هاتها،توجّ ة في محتوياتها و رّ رات مستمة من تغيّ غة العربيّ تعرفه مناهج اللّ 
 .كيفاا و البديل الأفضل كمّ 
  :بحثنا على مرحلتين اثنتين هما م، بنيناو في ضوء ما تقدّ 

ة، بعج المتّ هانوات الأربع، مرورا بالمنر تقديمها في السّ ادة المقرّ راسة المّ د. 1
  .ةادة العلميّ في تعليم هذه المّ والمتبنّاة 

ة عليميّ ادة التّ ، مرورا بتعديل البرامج في المّ رهتيسّ و  التّعلّم لاقتراح سبل تسهّ . 2
  .-قواعد اللّغة  -.المستهدفة

نا عمدنا إلى طرح بعض من بحثنا هذا، فإنّ  اةلتجسيد المرامي المتوخّ و      
تي نعرض أهمها على الّ ت المفضية إلى بيان الإشكالية، والإجابة عنها، و التساؤلا

 :اليحو التّ النّ 
  ؟ هل يخدم تدريس القواعد النحوية تعليمية اللغة• 
  ؟ بعة في تعليم هذه القواعد ناجعةهل الطريقة المتّ • 
قترحها الإصلاح يتي الّ  - ةفي الكتب المدرسيّ  -ة العربيّ غة ما طبيعة محتويات اللّ • 

  التربوي ؟
  – الطور الثالث منه سابقا – م في التعليم الأساسيقدّ هل طرأ تغيير على ما كان يُ • 
 قواعد اللّغةربوية في مجال تعليم ما هو الجديد الذي يقترحه إصلاح المنظومة التّ • 

 ط ؟في مرحلة التعليم المتوسّ 

  
  :المنهجيطار النظري و لإا. د

حضر هي ميدان تطبيقية، و سانيات التّ طار اللّ إفي  يندرج موضوع هذا البحث       
اللسانيات فسية، واللسانيات التعليمية، و سانيات النّ م مختلفة، كاللّ علو  فيه
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حو يقع النّ و . ساس اللغويلأكل المجتمع ذات اجل حلّ مشاأمن ... الاجتماعية
صبح أصبحت علما قائما بذاته،و أتي ال التعليمي ضمن اهتمامات اللسانيات التعليمية

عليمية قطاب التّ أا على غة منصبّ عليمي للّ ارسين في الميدان التّ الدّ اهتمام الباحثين و 
نجاح إتأثير في  طرائق التدريس التي لهاعليمي، والمعلم، و لة في المحتوى التّ المتمثّ 

 .التعلمعملية التعليم و 
  

. حو وتعقيدهبحاث، صعوبة النّ لأا عدد من اسباب التي تناولتهمن الأو 
هذا ما ر للمتعلمين، و تقديم نحو ميسّ دت اجتهادات اللغويين في لتجاوز ذلك، تعدّ و 

ات الارتكاز على نظريّ ذي يُعلّم بحو الّ ظر في النّ عادة النّ إفكير في لى التّ إدعا 
حو التعليمي، ط صياغة قواعد النّ يسترشد بضوابعلم، و ات التّ الاكتساب، ونظريّ 

  .مثلة التي تتماشى مع هذه المعاييرتقاء الأناو 
لمساعدتهم على لبية حاجات المتعلمين، و لت ساساأحو التعليمي، يوضع النّ و      

  .غة المستهدفةم اللّ تعلّ 
يفيّة للوقوف على مدى وظو  اة من تعليمية قواعد اللغة،لبلوغ الغاية المتوخّ و      

على  ارتكزنا المحتويات المقرّرة ونجاعة الطّرائق المعتمدة في العمليّة التّعليميّة،
رف حو والصّ المناسب لبسط طبيعة نشاط النّ حليلي، كونه المنهج الوصفي التّ 

  .طريقة عرضهنقده في مضمونه و  وتحليله، ومن ثمّ 
  

سباب المثيرة ه، رأينا أنه ينبغي الاهتمام بالوضع لكشف بعض الألهذا كلّ 
لهذه النتائج التي تؤول إليها اللغة العربية في عقر دارها، انطلاقا من الواقع 

م ه لا يمكن أن نقيِّ المحسوس الذي يعيشه المتعلم داخل المؤسسة التربوية، ذلك لأنّ 
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جاهدين لتذليل  ااستقرائه، لذا سعيناهن و إلا بالانطلاق من الوضع الرّ هذه الوضعية 
  .تحول دون تحقيق مبتغانا عقبة قد كلّ 

  
  :تصميم البحث. هـ
  

تعليمية قواعد اللغة : "يقع بحثنا هذا في خمسة فصول، تترجم محتوى عنوانه
  :تتوزع الفصول هذه كالآتيو  .)"نقدية /دراسة تحليلية(جزائر العربية في متوسطات ال

ناولنا فيهما فتالخامس ابع و مّا الفصلان الرّ أظري، لنّ صناها للجانب اثلاثة منها خصّ 
الث، اني والثّ الثّ ل و وّ الأ: فصل من الفصول الآتية يحتوي كلّ و . الجانب التطبيقي

مباحث ) 04(ابع أربعة مباحث، بينما يشمل الفصل الرّ ) 03(الخامس على ثلاثة و 
بمقدار كتاب  –كتب ) 04(ربعة أفة من نة المؤلّ ي على تحليل المدوّ ه يحتو نّ ذلك لأ

  :يلي بيان ذلك فيماو  – مبحث لكلّ 
  

I. مهاماهية اللغة ودور قواعدها في تعلّ : الفصل الأول  
  

  .غةتعريف اللّ  :المبحث الأول• 
لا واصل أوّ غة أداة التّ ذلك باعتبار اللّ ، و عملنال لامدخبحث مولقد جعلنا هذا ال      

: ن منى يتمكّ م، حتّ كسابها للمتعلّ إلذا ينبغي الحرص على  ،والتّعلّم عليملتّ لأداة ً  ثمّ 
كذا فهم ما يسمع حينما عامة و  ستجابة لمحيطه الاجتماعيّ فهم ما يسمع أوّلا ثمّ الا

  .الدراسية معرفة في مختلف الموادّ اه من علم و ما يتلقّ راسي و يكون داخل الفوج الدّ 
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 .ماهية قواعد اللغة :المبحث الثاني• 
نه م بموارد تمكّ داد المتعلّ إمسان من جهة، و غة أداة لتقويم اللّ باعتبار قواعد اللّ      

غة للّ منسجمة أيّما انسجام بمطابقتها لمقتضيات أحكام امن إنشاء تراكيب متسقة و 
ة لديه غة الفصحى أداة طيّعتصير اللّ و  حنيبتعد عن اللّ وقوانينها فيستقيم لسانه و 

  .إنتاجهتساعده على فهم المنطوق وإنتاجه، وكذا فهم المكتوب و 
  
 .هاوظيفتاهية المدرسة و م :المبحث الثالث• 

من أجل كل ما سبق أوجد المجتمع المدرسة كمنبع للعلم ففيها ينهل المتعلم       
مختلف العلوم ليتخرج برصيد معرفي يساعده على شقّ طريقه في الحياة عامّة 

ج بها من مؤسسة من تي يتخرّ ويساهم في بناء مجتمعه بممارسة المهنة الّ 
  .مختلفةعليمية السات التّ المؤسّ 
اقلة للعلوم والمعرفة النّ  نا من الوسيلةم متمكّ أن يكون المتعلّ  لتحقيق ذلك لا بدّ و      
سات تربوية يلجأ تشييد مؤسّ لذلك تسهر المجتمعات على إنشاء و . غةهي اللّ ألا و 

ما تركيز غة تركّز المدرسة أيّ وفي ميدان اللّ . إليها النّشء لينهل منها مختلف العلوم
  :م رصيد لغويّ المتعلّ  على اكساب

تسعى المدرسة إلى إثراء رصيد  –أي المحور العمودي  –في المستوى الإفرادي . أ
  وتي ء السّليم للمستوى الصّ اكذا الأدو  بوحدات اللسان الصّحيحة المتعلّم

غوي صيد اللّ وهذا الرّ  –نطقا صحيحا )الألوفونات(اللّويّنات فينطق  –الفونولوجي  –
  .ياقات متى ما أراد ذلكم من نسج ما لا نهاية من السّ ن المتعلّ يمكّ  الإفراديّ 
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 تراكيب مستقيمة من حيث البنية ومن حيث المعنى ن من إنشاءى يتمكّ حتّ . ب
ما إلى و " اللغة أداة تعبير وتبليغ": "سوسور"نه ليصل إلى المستوى الذي يقول ع

 ".كل قوم عن أغراضهمر بها اللغة أصوات يعبّ  حدّ : "قولهب" ابن جني"ر عنه عبّ 
ى يصبح حتّ  ركيبيالمحور التّ  ينبغي تمكين المتعلم من أحكام المحور الأفقي أي

داخل  قادرا على إنشاء خطابات سليمة ذات معنى تمكّنه من التّواصل مع غيره
 .خارجهاالمؤسّسة التّربويّة و 

  
II .التعلم و منهج المدرسة البنائية نظريات: الفصل الثاني  
 :تحديد المفاهيم :ث الأولالمبح• 

من أن تتبنّى  بدّ  من توصيل المعرفة إلى أبنائها لان المدرسة لكي تتمكّ       
مين وهذه المسالك ترتكز على قواعد عليها لتصل إلى عقول المتعلّ مسالك تسير 

رجم معنى ما في بها، يت وحدة مدلول خاصّ  أسس تترجم بمصطلح المفاهيم فلكلّ و 
توحيد المفاهيم لدى روري توحيد المصطلحات و ومن الضّ  .المعرفيّ و  الميدان العلميّ 

م نفسه يتأرجح بين هذا وذاك، د المتعلّ ى لا يجحتّ  ،عليمة التّ المشرفين على عمليّ 
من اكتساب  بدلاو  ،ذاكته في البحث عن المقصود من هذا و الي يقضي وقبالتّ و 

لى المستوى الإفرادي للبحث يرجع القهقرى إ رصيد معرفيّ يحقّق به كفاءات عرضيّة
مثال ذلك و . ذلك ما يحدث له تشويشا عما يريده كل مشرف على العملية التعليمية

إذ حذف " منهاجبرنامج و "فيما يخص توظيف مصطلحي ما نراه اليوم في مجتمعنا 
من  علما بأن البرنامج جزء ،انيعوض بالثّ من الاستعمال و  –لدى البعض  –الأوّل 
  .المنهاج
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   :نظريات التعلم :لمبحث الثانيا• 
 هيئةالهذه المعرفة تساعد ومراميها و  ذلك لمعرفة أسس كل واحدة منهاو         
ياسية والاقتصادية ربوية على اختيار ما يناسب وما يخدم أهدافها الاجتماعية والسّ التّ 
  .ج من أحضانها أفراد فاعلون في المجتمعى يتخرّ حتّ  ،عليه العلميّةو 
  
 :صيةالمقاربة بالكفاءات والمقاربة النّ  :الثث الثّ المبح• 
الوقوف عند هاتين المقاربتين ضرورة حتمية ذلك باعتبارهما أساس  إنّ       

ة عن علميّ التّ  / ميةيعلة التّ م محور العمليّ المتعلّ تي تسعى إلى جعل لّ ظرية البنائية االنّ 
                . اته بالاعتماد على نفسهكفاءقادرا على بناء معارفه و  –م المتعلّ  –طريق جعله 

ذي راسي الّ في توجيه عناصر الفوج الدّ  –في ظلّ المقاربتين  –م دور المعلّ  وينحصر
عنصر من بناء  ن كلّ لأصوب، ليتمكّ راسية، إلى انة الدّ يشرف عليه خلال السّ 

لة، أو أو شامختامية، : أنواعها اكتساب قدرات يمضي بها قدما نحو الكفاءات بكلّ و 
  ...عرضيةأو مادوية، 

علمية التّ  / عليميةالتّ : ةارهما أساس العمليّ ة أيضا باعتبالمقاربتان ضرورة حتميّ و     
  .في الجزائر

  
III. علمعليمية في تحقيق التّ دور الوسائل التّ : الفصل الثالث  
 :سميةعليمية الرّ الوسائل التّ  :المبحث الأول• 

: ة، مثلربية الوطنيّ ها وزارة التّ ي تقرّ تموحّدة أي الّ المراد منها الوسائل الو       
م المعلّ م، و سبة للمتعلّ اري الاقتناء بالنّ فهو إجب –كتاب التلميذ  –الكتاب المدرسي 

من جهة أخرى، ل همزة وصل بين الفوج الدراسي ومعلمه من جهة و ثّ ه يممعا، لأنّ 
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مون نفس ى المتعلّ ريقه يتلقّ عن طر في المنهاج؛ و جم المحتوى المقرّ الكتاب يتر  فإنّ 
بغرض تحقيق مبدأ تكافؤ الفرص تسهر الهيئة و . ةه الوزارة الوطنيّ ذي تقرّ وى الّ المحت

ربوع الوطن؛  مين في كلّ عليم على تقديم نفس المعارف للمتعلّ المشرفة على التّ 
من مرحلة  رة في نهاية كلّ سمية المقرّ ن المتعلّمون من اجتياز الامتحانات الرّ ليتمكّ 

على سبيل  –وسيلة يمكن ذكرها في هذا المجال  وأهمّ .لاثة الثّ عليميّ المراحل التّ 
  .نتنال جزء منه موضوع مدوّ ذي يمثّ الّ  الكتاب المدرسيّ  – المثال

  
  :لات البيداغوجيةالمسهّ : المبحث الثاني• 
ء الفعل وضيحية، الثاّنوية، التي تساعد المدرّس على أداوالمراد منها الوسائل التّ      
منابع أخرى تمكّنه من التفوّق  ربوي، كما تساعد المتعلّم على استقاء المعارف منالتّ 
يكمن في  – الوسائل التعليمية –وبين ما سميناه  والفرق بين هذه المسهّلات. التّميّزو 

س أن يعتمد على ما يشاء من لات ليست إجبارية، إذ يمكن للمدرّ كون المسهّ 
ية كز عليها كسند من سندات الإيضاح العديدة، إذ منها الحسّ يرت ،لات ثانويةمسهّ 

 ور،ومنها المرئية كالصّ . الخرائط، إلى غيرها، و الملموسة كأدوات الهندسة مثلا
  .الرّسومات والألوانو 

اهتمامنا في دراستنا هذه، على هذه الأخيرة أي الألوان،  نصبّ اولقد         
ة، وفي المحيط عليميّ ، ولحضورها في الوسائل التّ ربوي أوّلايتها في الأداء التّ لأهمّ 

بيعة دون الألوان، وعليه ر الطّ كما لا يمكن تصوّ  ...، والأُسريّ والاجتماعيّ  المدرسيّ 
ون في ميدان ما يحيط به؛ لذلك يوصي المختصّ  ر بكلّ يتأثّ  – فلالطّ  –علم المتّ  فإنّ 
. من أثر إيجابيّ على المتعلّم فس بالاهتمام بهذا المجال لما فيهربية وعلم النّ التّ 

  .ال كوسيلة إيضاح حاضرة في الكتب المدرسيةوللألوان دور فعّ 



 16

، ومحتواه في قواعد اللغة، عليميّ لذا وباعتبار دراستنا منصبّة على الكتاب التّ      
 ساعد على تحقيق مقروئية المحتوى،ارتأينا الاهتمام بالألوان كعنصر حاضر ي

  .عليميّ ات الواردة في الكتاب التّ طّ وتوضيحه لمختلف المح
  
  :دريسطرائق التّ  :المبحث الثالث• 

وسبب إدراج هذا المبحث في دراستنا يعود إلى كونها سندا مهمّا، أي وسيلة       
الأستاذ في عرض المعارف، وبناء  - السّند  –يرتكز عليه ، ربويّ مسهّلة للفعل التّ 

والوقوف  ينا الوقوف عندها، بغية تحديدها،ونظرا لنوعية دراستنا، ارتأ. الكفاءات
الطريقة الحيويّة الّتي : التّعلميّة، ولعلّ أنسبها / لى الأنسب في العملية التعليميّةع

تنقل المعارف لتُوصلها إلى المتعلّم ضمنيا دون إرهاقه، وقد يرتكز المعلّم على أكثر 
لقينية، والحوارية التّ  ريقةالموضوع الواحد كاعتماده على الطّ و  ةمن طريقة في الحصّ 

  ....ةوالاستقرائيّ 
  

IV. عرض وتحليل المدونة: لفصل الرابعا:   
ص هذا الفصل، لوَصف المدوّنة المكوّنة من الكتب التّعليميّة، وتحليل صّ خُ       

  .محتوى قواعد اللغة فيها
  
  :المبحث الأول• 
  البناء "يل محتواه من حيث عليم المتوسط، وتحلالتّ  من نة الأولىوصف كتاب السّ       

  ".اللّغويّ 
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  :المبحث الثاني• 
البناء "وصف كتاب السنة الثاّنيّة من التعّليم المتوسّط، وتحليل محتواه من حيث        

  ".اللّغويّ 
  
  :المبحث الثالث• 

البناء "محتواه من حيث وصف كتاب السنة الثاّلثةّ من التعّليم المتوسّط، وتحليل        
  ."يّ اللّغو 

  
  :المبحث الرابع• 

البناء "وصف كتاب السنة الرابعة من التعّليم المتوسّط، وتحليل محتواه من حيث     
  ".اللّغويّ 

  
  
V. راسة نقدية لمحتوى الكتب المدونةد: الفصل الخامس  
  دراسة نقدية للمحتوى المعرفي  :لوّ المبحث الأ • 
  :انيالمبحث الثّ • 

  .التّعليميّة، الّتي مثّلت مدوّنتنا بكتلاردة في اان الو دراسة نقدية للألو      
  :المبحث الثالث• 

  .الموجّهة لعيّنة من الأساتذة ةعرض وتحليل الاستبان     
VI .الخاتمة:  

  دراسة خلصنا في بحثنا هذا إلى خاتمة أوردنا فيها وجهة نظرنا وبعض  لّ كك   
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  .المقترحات
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  الفصل الأول
  غة، ودور قواعدها في تعلمهاماهية اللّ 

  
  تعريف اللغة: المبحث الأول

  ماهية قواعد اللغة: المبحث الثاني     
  ماهية المدرسة، ووظيفتها: المبحث الثالث              
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  .لغةال تعريف: المبحث الأول
  

ضرورة من ضرورات الحياة اللّغة دليل المجتمع، ومرآة رقيّه، لذلك فهي  إنّ        
ها أساس لوجود التّواصل في هذه الحياة، لأنّ "بها حياة الأفراد،  الاجتماعية تستقرّ 

وأساس لتوطيد سبيل التّعايش فيها، فهي وسيلة الإنسان للتّعبير عن حاجاته 
ورغباته، وأحاسيسه ومواقفه، وطريقة إلى تصريف شؤون عيشه، وإرضاء غريزة 

مهما بلغ ما يحصّله الإنسان من مظاهر حضارية من علوم الاجتماع لديه، ف
ومعارف وطرق ووسائل مادّية فإنّه يشعر في قرارة نفسه بأنه يعتمد اعتمادا كلّيّا 

  .)1("على ما لديه من قدرة لغويّة لتحقيق مآربه
         

لآراء كار وا، وتبادل الأفيرفاهم مع الغخاطب والتّ أداة التّ  بذلكغـة لّ وال          
" ابن جني"، وقد عرفها هي أيضا نظام من الرموز المسموعة، و والمشاعر معهم

  ).أغراضهم لغة أصوات يعبر بها كل قوم عنالّ  حدّ : (بقوله
        

فاللّغة بهذا ضرورة اجتماعية، إذ هي الّتي تؤلّف بين أفراد المجتمع         
مّ هي مرآة صافية تنعكس عليها الإنسانيّ، وتوحّد أغراضهم وأهدافهم في الحياة، ث

راث العلميّ والثقافيّ نقل التّ خلالها يُ  نْ فمِ . صورة صحيحة لحياة الجماعات البشريّة
  .واصل ونقل الفكر بين الحضاراتمن جيل إلى آخر، وهي بذلك وسيلة للتّ 

  

                                                            
، المجلس الوطني للثقّافة والفنون والآداب، الكويت، أهميتها، مصادرها، ووسائل تقييمها. الحصيلة اللغوية: المعتوق أحمد محمد -1

 .95ص 
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 تمّ تي تنفرد بها اللّغة في المحيط الإنسانيّ الاجتماعيّ اهونظرا لهذه الأهمية الّ      
الأخصّائيون من علماء اللّغة منذ القدم بدراستها، ودراسة خصائصها ونشأتها 

  .وكثرت دراساتهم للّغات البشريّة. فاختلفت آراؤهم
  
  :تعريف اللّغة.أ

لغى في القول يلغى، وبعضهم يقول يلغو، ولغي يلغى لغة، ولغا : "قال الكسائي   
  .)1("يلغو لغوًا تكلّم

  
  ".مام يخطب صه فقد لغى أي تكلّممن قال يوم الجمعة والإ" :الشّريف وفي الحديث

وحَدُّها أنّها أصوات يعبر بها كلّ قوم عن أغراضهم، وهي فعلة : واللغة اللسن"   
وقيل أصلها لُغيٌ أو لُغوٌ، ... من لغوتُ أي تكلمتُ، أصلها لغوة ككرة، وقلّة ووثبة،

  .)2("الجمع لغات ولغوت: حكمي الوالهاءُ عوض، وجمعها لغى مثل برة وبرى، وف
قديما  –اللّغة  –دت الأقوال حول تعريف هذا المصطلح وقد كثرت الآراء وتعدّ     

فهي أصوات يعبّر بها كلّ قوم  –اللّغة  –أمّا حدّها : "يقول وحديثا، فهذا ابن جنيّ 
إنّ ): "لسان العرب(وفي هذا المعنى يقول ابن منظور صاحب ". عن أغراضهم

م عن أغراضهم وهي فُعلة، من لغوتُ إذا ها أصوات يعبّر بها كلّ قو دّها أنّ اللّغة ح
 .)3("تكلمت أصلها لغوة

  
                                                            

، ص )و، ي(حرفا  15، دار صادر، بيروت، لبنان، المجلد لسان العرب: بو الفضل جمال الدّين محمد بن مكرم بن منظورأ -1
251. 

 .252المرجع نفسه ص  -2
 .71، الشركة الوطنية للنّشر والتوزيع، الجزائر، ص محاضرات في علم النفس اللّغويّ : حنفي بن عيسى -3
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) القرآن الكريم(بهذا المعنى العام لم يرد في ) اللّغة(والملاحظ أنّ مصطلح      
وما أرسلنا من رسول إلاّ  ﴿: في الكثير من الآيات) اللّسان(مطلقا، بل ورد لفظ 

) ابن خلدون(وكذلك من العلماء الّذين استعملوها بهذا المعنى . ﴾...بلسان قومه 
 )1("قرع الشّفتين"على أنّها ) اللّسان(بمعنى ) اللّغة(حيث نجده يعرّف ) متهمقدّ (في 

فق لا يتّ  )فتينبقرع الشّ  (غةأي تحريك الشّفاه وإحداث صوت بها، ولكن تعريف اللّ 
، وإنّما هعلى الإنسان وحد فتين ليس وقفانّ قرع الشّ لأمع إجماع الفلاسفة، ذلك 

هذا ) ديكارت(يشترك في هذه الخاصّية مع باقي الكائنات الأخرى، وقد لاحظ 
أي  –م، لذا كان الفاصل بين الإنسان والحيوان، إذ الحيوان يُصَوِّت ولكنّه لا يتكلّ 

ظاهرة  دا إلىــعلى توضيحها مستن) ديكارت(تي حرص من أهمّ الأمور الّ  –الفاصل 
من هم من  ،ولا يُسْتَثنى البُلهاء –البشر  من الملاحظ أنّه ليس في: "اللّغة ما فحواه

الغباوة والبلادة بحيث يعجزون عن أن يرتبّوا الألفاظ المختلفة بعضها مع بعض وأن 
على حين أنّه لا يوجد حيوان واحد يستطيع  –فوا كلاما يعبّرون به عن أفكارهم ــيؤلّ 

مهما يكن أمره كاملا، وظروف نشأته مواتية، وهذا لا يأتي من نقص  أن يفعل ذلك
اء والببغاء يستطيعان النّطق ببعض الألفاظ مثلنا نقفي أعضاء الحيوانات، فإن الع

  .)2(..."أعني على كلام يشهد أنّهما يَعِيان ما يقولان  ؛لكنّهما لا يقدران على الكلامو 
ابن (فتين فحسب، كما عرّفها غة ليست قرعًا للشّ أنّ اللّ ) ديكارت(يظهر لنا من كلام 

، بل هي أكثر من قرع الشّفتين، وأكثر من تصويت، ولو كانت كذلك )خلدون
ينبغي أيضا ): "ديكارت(بين الإنسان والحيوان، يقول  –اللّغة  –لتساوت عناصرها 

لغتها، ولو  نا لا نفهم نحنأن لا نعتقد، مع بعض الأقدمين، أنّ الحيوانات تتكلّم ولكنّ 

                                                            
 .56، مطبعة سيميا، بيروت، لبنان، بدون تاريخ، ص فلسفة اللّغة: الحاج كمال يوسف -1
 .58، ص  السابق المرجع -2
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صحّ ذلك لاستطاعت، ما دام لها كثير من الأعضاء المشابهة لأعضائنا، أن تفُهِمنا 
  .)1("ما يختلج في صدرها كما تتفاهم هي مع أبناء جنسها

أي أنّ الطبيعة  )البهائم العجماء(فالحيوانات كما يقول العرب إنّما هي من        
ة، وات متنوعة تنبعث من مخارج خاصّ زها بأعضاء تمكّنهما من إصدار أصلم تجهّ 

ة المعقّدة كحفظ تشرف على العمليّات العقليّ  نة في المخّ ولم تجهّزها بمراكز معيّ 
ة ــحل، أو لغـزوم، وعلى هذا وجدنا من يتحدّث عن لغة النّ ــالكلمات، وتذكّرها عند اللّ 

  .)2(ل المجازعلى سبي) اللّغة(ردة، أو لغة ملامح الوجه، فإنّه يستعمل كلمة ـالق
  

ما يختلج في نفسه من  –كما قلنا سابقا  –فاللّغة إذن هي لغة الإنسان، تترجم      
  .غة، وانعدامه سيؤدّي حتما لاندثارهاــأهداف وجدانية، فلولا الإنسان لما وجدت اللّ 
نا نجد ـأمّا من حيث الاصطلاح، فإنّ . هذا من حيث التعريف اللّغوي والفلسفيّ للّغة

  :يعرّفها قائلا) عبد الرّحمن أيوب(ء قد وقفوا عند حدّها، فهذا العلما
ستقرّ بواسطتها التّفاهم بين أفراد هذه الجماعة الذين يهي نظام تعبيريّ صوتيّ " 

  .)3(..." يبلغون مستوى عاديا من الإدراك
ة، ة، ثقافية، اجتماعيّ اللّغة ظاهرة سيكولوجيّ : "فها بقولهفهو يعرّ ) أنيس فريحة(ا أمّ 

ة لغويّة، ف من مجموعة رموز صوتيّ ــمكتسبة، لا صفة بيولوجية ملازمة للفرد، تتألّ 
  .)4(..." رة في الذهناكتسبت عن طريق اختيار المعاني المقدّ 

                                                            
ابق المرجع -1  .نفسها، الصفحة الس
 .35، ص علم النّفس اللّغويفي محاضرات : حنفي بن عيسى -2
 .32، ص 1968، مطابع سجل العرب، القاهرة، مصر، عام العربية ولهجاتها: عبد الرّحمن أيوب-3
 . 37، ص 1989، عام 1، دار الجيل، بيروت، لبنان، ط اللّهجات وأسلوب دراستها :أنيس فريحة -4
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ة مكتسبة يمثّلها نسق قدرة ذهنيّ ها إنّ  :"في تعريف اللّغة) المعتوق أحمد محمد(ويقول 
  .)1("صل بها أفراد مجتمع ماة منطوقة يتواــيتكوّن من رموز اعتباطيّ 

فاهم مع الغير، وتبادل الأفكار والمشاعر ــهي أداة للّتخاطب والتّ  ،بهذافاللّغة       
يا ـلقِ ما وفاهما، أو مُ سميهما مُفهِ ـنُ أن  نافاهم هو تفاعل الفهم بين طرفين لـــوالتّ . معهم

وفي جميع هذه  .عاا وسامِ ــمتكلِّ مُ يا وآخذا أو عطِ لا، أو مُ ستقبِ را ومُ صدِ ا، أو مُ ــيتلقِّ ومُ 
ة هي اللّسان، وللفهم أداة فاهم إفهاما وفهما، وللإفهام أداة طبيعيّ المعاني نجد في التّ 

  .)2(... ها طريق موصلة هي الأذن من حيث إنّ طبيعيّ 
  

عن طريق هاتين الأداتين الطّبيعيتين هو تفاهم  ذي يتمّ ـولكن التّفاهم الّ       
زمان ومكان معينين، فالإنسان لا يستطيع أن يتفاهم مع غيره إلا إذا محدود، مقيد ب

  .د، وجرى الكلام والسّمع في وقت واحداحتواهما مكان محدّ 
  ان بين أفرادــــة للإنســـر الحماية والرّعايفيتو ل وسيلة ساسالأغة في ــومنه فإنّ اللّ       

  وتيسير أمور عيشه في إطار هذه لتحقيق منافعه ورغباته مّ ـــمجتمعه، وهي عامل مهِ 
إنّ اللّغة هي منزل الكائن " :بقوله) هيدجر(ما هذا ما كان يعنيه المجموعة، وربّ     

  .)3("البشري
وسيلة الإنسان إلى تنمية أفكاره وتجاربه وتهيئة العطاء  –أيضا  –واللّغة هي      

يتعامل مع الآخرين رة، فهو والإبداع والمشاركة والمساهمة في تحقيق حياة متحضّ 
ي قدراته ــي علاقاته مع أفراد أسرته ومجتمعه، فيكتسب معارف وخبرات، وينمّ وّ ـــويق

                                                            
 .33ص  ،أهميتها، مصادرها، ووسائل تنميتها. لحصيلة اللّغويةا: المعتوق أحمد محمد -1
 .47، ص الموجه الفني لمدرسي اللغة العربية: إبراهيم عبد العليم -2
 .35ص  ،أهميتها، مصادرها، ووسائل تنميتها. الحصيلة اللّغوية: المعتوق أحمد محمد -3
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رت لغته زادت علاقاته مع الآخرين قوّة ا تطوّ ــمزمة لتطوير حياته، وكلّ ومهاراته اللاّ 
ساعا ونماء، وزاد اكتسابه للمعارف والمهارات والخبرات، وهذا ما يجعله أكثر واتّ 
، عيا وأكثر قدرة على الإبداع والإنتاج والمساهمة في تحقيق المنظور الفكريّ و 

  .رةوتحقيق حياة متحضّ 
  

د وجوده، وانتماؤه لمجموعته ـــف شؤون الفرد، ويتأكّ هكذا بفضل اللّغة تتصرّ "      
ر ــوّر حياتهم، وتسيــة وتتطــو علاقات أعضاء الأمّ ــة، وبفضلها أيضا تنمـالبشريّ 
ة، إذ يكون الفرد نواة في مجتمعه، ومجتمعه ــعامّ  يّ ــور في المجتمع الإنسانالأم

  .)1("حلقة في كيان المجتمع البشري
بعبارة أخرى، اللّغة ظاهرة متشعّبة الجوانب، فهي في وجودها بناء صوتيّ،        

لأنّها في إنجازها الطّبيعيّ تتحقّق بالأداء المنطوق المسموع، وهي أيضا عمل 
ابك، وهي ــم في عمل متشــاء الجســاط عدد من أعضــيزيولوجيّ، إذ تقوم على نشف
كما أنّها . ةدّ ــيّ تتحرّك بأوامره ملكات عادد إلى نشاط إر ــها تستنبما أنّ  ل نفسانيّ ــفع

اس يقضون جزءا كبيرا من الوقت في التّكلم والاستماع دون ــظاهرة اجتماعية، فالنّ 
م ما ــهم أو فهــفي القدرة على التعبير عن أنفس والتّفكير رــتذكّ الة وا بصعوبـــأن يحسّ 

داد ــا في الإعـــان وقتـــن لا تستغرقـــا، يبدو التّعبير والفهم آليتيفعمليّ . يقوله الآخرون
ة التي تنفرد بها اللّغة في المحيط الإنساني أو التحليل، ونظرا لهذه الأهميّ 

ائيون من علماء اللّغة منذ القدم بدراستها، ودارسة الأخصّ  الاجتماعيّ، اهتمّ 
ت نظراتهم وكثرت دراساتهم للّغات ــبـخصائصها ونشأتها، فاختلفت آراؤهم وتشعّ 

  .البشرية
                                                            

 .الصفحة نفسهاالسابق، المرجع  -1
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  :وفي هذا الباب نجد نظرتين متميّزتين للّغة هما     
  .نظرة القدامى - 1
  .نظرة المحدثين - 2

ة السّطحية يدفعها تعصّب ــصفت بالاعتباطيّ ــأمّا نظرة القدامى للّغة فلقد اتّ  - 1     
غة، وذلك لأنّ كلّ قوم نظر إلى لغته نظرة القداسة، ـأعمى في الحكم على اللّ 

ون ـرون، ويقولـــذين يــواعتبرها أمّ اللّغات، وعلى سبيل المثال نشير إلى العبرانيين الّ 
عليه السّلام هذه اللّغة  )آدم( ة هي اللّغة الأولى، ذلك لأنّ اللّه قد علّمبأنّ العبريّ 
  .الشّريفة
ونذكر أيضا نظرة الآراميّين الذّين نادوا بشرف لغتهم وأنّها كانت لغة السّيد      

  .–عليهما السلام  –المسيح وأمّه العذراء 
ة، فقبل مجيء الإسلام اتّصفت نظرتهم بنوع وكذا نظرة العرب إلى لغتهم العربيّ      

يرون أنّ لغتهم أرقى اللّغات وأعذبها باعتبارها لغة المعلقات  من التّعصب، فكانوا
  .العشر
ل، فكان ــنزيــة وسُحروا بلغة التّ ــوبعد الإسلام أعجب العرب المسلمون بالعربيّ       

  .ما كان من الدّراسات اللّغويّة، والنّحويّة، تمنع المتكلمين بالعربية من اللّحن فيها
تلفة للّغات، ظهرت خلافات بين اللّغويّين خصّ بعضها ومع ظهور الدّراسات المخ

ماهية اللّغة، ومفهومها، والبعض الآخر خصّ المناهج التي اعتمدها هؤلاء اللّغويون 
  .لدراسة اللّغة وخصائصها
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وفيما يخصّ العربية، فإننا نجدها تمثل الملكة اللّغوية لقوم هم العرب الّذين       
، )1("لما يعزى إليها من الفصاحة، والإعراب والبيان: "تهمعن تسمي) ابن جنَّي(يقول 

  .ة الفصحى، الّذي يتوارثونه ابنا عن أبــفهم عاشوا قبائل، لسانهم العربيّ 
  

وبعد مجيء الإسلام تغيّر الوضع اللّغويّ الفصيح، إثر الفتوحات الإسلامية      
اية القرن الرّابع الهجريّ، ة مع نهيّـــشيئا فشيئا، إلى أن انتهى عهد الفصاحة العفو 

وبذلك زالت السّليقة اللّغوية، وصارت اللّغة الفصحى تكتسب عن طريق التعليم 
  .والتعلم
ة قديما، ــوحديثنا عن اللّغة العربية الفصحى كملكة لغوّية لسكان الجزيرة العربيّ      

ن قبيلة إلى تي تطبع كلام العرب مي بنا إلى الحديث عن الكيفيات الأدائية الّ يؤدّ 
  .وهذه الكيفيات الأدائية هي ما يعرف عند القدامى بمصطلح لغات العرب.أخرى

والرّفع في جميع هذا عربّي كثير في جميع لغات : "... يقول) سيبويه(فهذا  
فالناطق على قياس لغة من لغات العرب : "... في قوله) ابن جني(، وكذا )2("العرب

قال ) لسان العرب(في معجمه ) نظورابن م(، وكما يقول )3("مصيب غير مخطئ
  .)4("واللّغة من الأسماء الناقصة وأصلها لغوة من لغا إذا تكلّم: "الأزهريّ 

  .﴿وإذا مَرّوا باللَغو مَرّوا كراما﴾ أي بالباطل: قال سبحانه وتعالى
  

                                                            
 .36، ص 1، ج الخصائص: ابن جني -1
 .216، ص 1، ج 1983، عام هارون، عالم الكتب بيروت، لبنان، تحقيق عبد السّلام الكتاب: سيبويه -2
 . 12، ص 2، ج الخصائص: ابن جني -3
 .15ص  امس،، مؤسسة الكتب الثقافية، المجلد الخلسان العرب: ابن منظور -4
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 اليمنيّينوإذا تأمّلنا لغات العرب، وجدنا اختلافات لهجية جليَة بين        
نذكر على سبيل  .زيّين، وأمثلة الاختلافات بين هذه القبائل العربية كثيرةوالحجا

  :،بعض الاختلافات اللّهجيّة فيما يليالمثال لا على سبيل الحصر
) الأشهب العقيلي(فقد قرأ  )1(﴿وإن جنحوا للسّلم فَاجنح لها﴾: في قوله تعالى ــأ

الجمهور بفتحها، وهي لغة  ، وقد قرأها)قيس(﴿فْاجْنُحْ﴾ بضمّ النّون، وهي لغة 
  .)2()تميم(

أنها ) أسد(من بَلَّةِ الثَرى، كما نسب إلى " البُلولَة"كما نسب إلى التّميمييَن القول  ب ــ
  .)3("البَلَلَة"تقول 

الماء العَدُّ بلغة : "عن الماء العَدِّ، فقال له) أبا عبيدة) (أبو عدنان(وقد سأل  ـــجـ 
  .)4("الماء القليل) بكر بن وائل(هو بلغة و : "، وقال"الكثير) تميم(
، فيما يسكن استخفافا وهو متحرك في )بكر(و) تميم(في لغة ) سيبويه(وما ذكره  ـــد

  وهي. عَلْمَ  ←كَبْدٌ، وفي عَلِمَ  ←فَخْذٌ، وفي كَبِدٍ  ←وذلك قولهم في فَخِذٍ : "الأصل
  .)5(")تميم(، وأناس كثير من بني )بكر بن وائل(لغة  

فيرى صاحب  )6(دفين﴾﴿حتى إذا ساوى بين الصّ : أما في قوله تعالى ـــهـ 
دُفين بضمّ ) الإتحاف( دَفين بفتحتين لغة )قريش(تين لغة أنّ الصُّ ، )الحجاز(، والصَّ

ن أن تختلف مع حجازية، ومع هذا لم يمنعها هذا م) قريش(ومن المعروف أن قبيلة 
                                                            

 .61، الآية الأنفالسورة  -1
، 1ج ،1983الدار العربية للكتاب، عام ، )في النظاميين الصوتي والصرفي(اللهجات العربية في التراث : أحمدين دي علم الدجنيال -2

 .71ص 
 .72، ص نفسهالمرجع  -3
 .73، ص نفسه المرجع -4
 .113، ص 04، الجزء الكتاب: سيبوبه -5
 .96، الآية الكهفسورة  -6
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ا مع لغة ــقد اختلفت لهجيّ ، فقبيلة حجازية )للحجاز(سمة لهجية منسوبة 
  .)1()"الحجاز(
  

هذا باب ما تكسر فيه أوائل الأفعال : "يقول) الكتاب(وروى سيبويه في كتابه       
، وذلك في لغة جميع "فَعِلَ "المضارعة للأسماء، كما كسرت الحرف الثاني حين قلت 

  .)2("العرب سوى أهل الحجاز
  

نقسم العرب إلى حجازيين ويمانيّين، انقسمت ه مثلما اولا يخفى على باحث أنّ       
ة، ــغتين عظيمــــوكانت هناك فروق بين اللّ . لغتهم هي الأخرى إلى مُضَرية وحِمْيَرية

راكيب، ـــيغ، وفي التّ وفي الصّ  –مثلما أتينا على ذكره قبل قليل  –في الألفاظ اللغويّة 
لغة "غة الحجاز، وبعبارة أدق ات، ولكن حدث قبيل الإسلام أن أخذت لــــهجوفي اللّ 
لغة  –غة الحميرية، وحتى صارت تسود، وما زالت كذلك حتى ظفرت باللّ " قريش

إلى هذه الظّاهرة أسباب سياسية،  توقد دع. لغة جزيرة العرب جميعها هي –قريش 
  .)3( ودينية، واقتصادية

  العربية هي أعلى اللّهجات) قريش(يشير إلى أنّ لهجة ) ابن فارس(فهذا       
  أجمع علماؤنا بكلام العرب والرّواة لأشعارهم، والعلماء بلغاتهم،: "وأفصحها فيقول

 ـــ جل ثناؤهـــ  نة، وأصفاهم لغة، وذلك أن االلهأنّ قريشا أفصح العرب ألسِ ... وأيّامهم
ألا ترى أنّك لا تجد في كلامهم عنعنة ...  اختارهم من جميع العرب واصطفاهم

                                                            
 .75، ص 1، ج اللهجات العربية في الثراث: دي علم الدين أحمديالجن -1
 .256، ص 2، ج الكتاب: سيبوبه -2
، عام 26، المكتبة التجارية الكبرى بمصر، الطبعة جواهر الأدب في أدبيات وإنشاء لغة العرب: الهاجمي السيد أحمد -3

 .6و 5، ص 2م، ج 1385/1965
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، ولا الكسر الذي )ربيعة(ولا كسكسة ) أسد(ولا كشكشة ) قيس(فية ولا عجر ) تميم(
  .)1("شِعِير وبِعير: تِعْلَمون ونِعْلَم، ومثل: ، مثل)قيس(و) أسد(تسمعه من 

  
ارتفعت قريش في الفصاحة : "عن فصاحة قريش بقوله) ابن جنّيّ (كما يحدثنا       

وعجرفية ) قيس(ضجع وت) هوازن(وكسكسة ) ربيعة(وكشكشة ) تميم(عن عنعنة 
  .)2()"بهراء(وتلتلة ) ضبّة(
خلاصة ما سبق، أنّ المفهوم المنتشر في الجاهلية إلى عصر سيبويه،       

: )ابن خلدون(على أنّه مجموعة لغات، وفي ذلك يقول  )انــللّسا(لـ ب تعريف العر 
اريفها لغة أخرى مغايرة من لغة مُضَر في كثير من أوضاعها، وتص )حِمْيَر(ولغة "

  .)3("وحركات إعرابها
) هجةاللّ (والجدير بالملاحظة ههنا أنّ العلماء القدامى لم يستعملوا مصطلح       

على النّحو الّذي نعرفه في عصرنا الحديث، بل أكثر من ذلك، فهم لم يستعملوه قطّ 
 اللسان،"في كتبهم، وكلّ ما نجده عندهم هو ما تردّده معاجمهم من أنّ اللّهجة هي 

أو طرفه، أو جرس الكلام، ولهجة فلان لغته التي جبل عليها، فاعتادها ونشأ 
  .)4()"لغية(أو ) لغة) (اللّهجة(عليها، وإنما كانوا يطلقون على 

  
بهذا المعنى، يطلق عليه المحدثون ) لغة(وعلى هذا فإنّ ما يسّميه القدامى        

نتمي إلى بيئة خاصة، هو مجموعة من الصّفات اللّغوية تو ، )لهجة(مصطلح 
                                                            

 .1963شويمي، بيروت، ، تحقيق الدكتور مصطفى الالصّاحبي في فقه اللغة وسنن العرب في كلامها: ابن فارس -1
 .11ص . 2، ج الخصائص: ابن جني -2
 .1075، ص المقدمة: ابن خلدون -3
 .، اللّسان، لمجالصّحاح: الجمهرة -4
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هي جزء من بيئة  )اللّهجة(ويشترك في هذه الصّفات جميع أفراد هذه البيئة، وبيئة 
أوسع وأشمل تضمّ عدة لهجات، لكلّ منها خصائصها، ولكنّها تشترك جميعها في 
مجموعة من الظواهر اللّغوية التي تيسّر اتصال أفراد هذه البيئات بعضهم ببعض 

ابطة التي تربط بين هذه ف على قدر الرّ ــبينهم من حديث فَهْمًا يتوقّ  م ما قد يدورهْ وفَ 
ف من عدة لهجات هي التي اصطلح على ــاللّهجات، وتلك البيئة الشّاملة التي تتألّ 

  .هي العلاقة بين العامّ والخاصّ ) اللّهجة(و) اللّغة(فالعلاقة بين . تسميتها لغة
ل في اعتبار ــلغات، نجد اعتبارا ثانيا يتمثّ  وإلى جانب اعتبار العرب لهجاتهم      

غة من المتعارف هي اللّ : ")ابن خلدون(، ومن ذلك قول )اللّسان(العرب اللّغة بمعنى 
ناشئ عن القصد لإفادة  عبارة المتكلم عن مقصوده، وتلك العبارة فعل لسانيّ 

  .)1("الكلام
  

مّ لم يرد في القرآن الكريم بهذا المعنى العا) اللّغة(أنّ مصطلح  والملاحظ       
﴿وما أرسلنا من : في الكثير من الآيات، كقول تعالى) لسان(مطلقا، بل ورد لفظ 

لسان الذي يلحدون  ﴿: ، وكذا قوله تعالى)2( ﴾...رسول إلاّ بلسان قومه ليبين لهم
ومن  ﴿: ، ومنه أيضا قول االله جلّ ثناؤه)3(مبين﴾ إليه أعجميّ وهذا لسان عربيّ 

  .)4(خلق السماوات والأرض واختلاف ألسنتكم وألوانكم﴾آياته 
، هناك اعتبار ثالث، وهو جعلها )اللّسان(وإلى جانب اعتبار اللّغة بمعنى       

تَوَاضُعٌ واستعمال، فلا يمكن أن تكون حروفا، أو ألفاظا "ذلك لأنّها . تقابل النّحو
                                                            

 .1075، ص المقدمة: ابن خلدون -1
 .04، الآية إبراهيمسورة  -2
 .103، الآية النّحلسورة  -3
 .22، الآية الرومسورة  -4
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أنها أصوات في حروف،  فقط، وإنما هي وحدة لا تتجزأ، وهي أبنية متكاملة، كما
وحروف في كلمات، وكلمات في جمل، وجمل في نحو، ونحو في بيان، والبيان هو 

  .)1("الوحدة الإنسانية التي لا تتجزّأ
  

معنى هذا أنّ اللّغة مجموعة من المفردات التي يتكون منها لسان من ألسنة      
اللّغوية، ولا يستطيع أيّ  البشر، وهذه المادة الإفرادية للّسان تحفظها لنا المعاجم

). علم النحو(في مقابل ) علم اللّغة(ومن هذا المعنى نشأ . إنسان أن يحيط بها
أبو عمر بن (وانقسم القدماء إلى قسمين؛ لغويين ونُحاةٍ، ومن أشهر اللّغويّين 

ومن ). أبو زيد الأنصاريّ (و) أبو عبيدة(و) الأصمعيّ (وتلاميذه الثلاثة؛ ) العلاء
  ).الفرّاء(و) الكسائيّ (و) سيبويه( النّحاة
: )ابن خلدون(يقول . هناك جانب آخر للّغة، وهو كونها تقابل الاصطلاح ثمّ       

اللّغة في المتعارف، هي عبارة المتكلّم عن مقصوده، وتلك العبارة فعل لسانيّ ناشئ "
لها وهو  عن القصد لإفادة الكلام، فلا بدّ أن تصير ملكة متقرّرة في العضو الفاعل

  .)2("اللّسان، وهو في كلّ أمّة بحسب اصطلاحاتهم
  المعنى( بن ــــد اللّغويّيـ، المعروف عن) للاصطلاح( مقابلة  )اللّغة( بوالمقصود       

  اـــة معناهـــغاللّ في ، ف)الةــرس(ومثال ذلك قولنا ). اللّغويّ والمعنى الاصطلاحيّ للدّالّ 
إن على المستوى الكتابيّ، وإن على المستوى الخطاب المرسل من شخص لآخر، 

الشّفهيّ، أمّا في الاصطلاح، فهي في ذهنية الفكر الإسلاميّ تحمل مدلول الرّسالة 
وذلك مثلما يؤكده غير ما ﴾  صلى االله عليه وسلم﴿محمّد  الرّسول السّماوية التي جاء بها

                                                            
 .92ص  مطبعة سيميا، بيروت، لبنان، ،لّغةفلسفة ال: الحاج يوسف كمال -1
 .1254، ص 3، ج المقدمة: ابن خلدون -2
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جمة مصطلح فمن هذا المنظور من الخطإ تر . )الحاج صالح(مرّة الدّكتور 
)Message ( بمصطلح)الرّسالة.(  

عن رأيه ) أَعرَب، يُعرب(لغة هو من ) الإعراب(حو، فمفهوم أمّا في باب النّ       
أمّا اصطلاحا فهو تحديد وظيفة كل وحدة كلامية في مدرج . إذا أفصح عنه وأبانه
  .الكلام أي في التركيب

يعرفها كلّ النّاطقين بتلك اللّغة، وأمّا اللّغة بهذا المعنى هي الكلمات المبتذلة التي و 
الاصطلاح فهو المعنى الخاصّ بفن من فنون المعرفة، كالفاعل في اللّغة هو من 

  .يقوم بالفعل، وفي النّحو هو اسم مرفوع أسند إليه الفعل
  

ة، ــة الحديثــلّ الدّراسات اللّغويــا آخر في ظــة أخذ منعرجــغير أنّ مفهوم اللّغ      
: -ـ وهذا بظهور مفهوم اللسان - بالأحرى في نظر الدراسات اللّسانية الحديثة، أو

نحت الدراسات اللّغويّة منحى جديدا، ) دي سوسور(و) براق(ظهرت مدرسة  أن فمنذ
وأصبح . قلبت المفاهيم رأسا على عقب )سوسور (ذلك أنّ الحقائق التي جاء بها

غة ينظرون إلى اللّغة نظرة جديدة، اللّ  وعلماء –علماء الأصوات  –الفونولوجيّون 
عن  وإن كانت في ظاهرها تختلف –وهذه التعريفات . ويعرّفونها تعريفات جديدة

يُكمل بعضُها بعضًا، ولكن قبل أن نعرض لأهمّ التّعريفات  – تعريفات القدامى
طلقا والتي كانت من) سوسور(ينبغي الإشارة إلى أهمّ الحقائق التي جاء بها 

  :اسات اللغويّة الحديثةللدّر 
أنّ اللّغة منطوقة قبل أن تكون مكتوبة، وما المكتوب منها إلا ) سوسور(يرى       

إنّ اللّغة ليست سوى جزء : "... تجسيد لها، فهو جسم لروح، وعليه يعرّفها بقوله
وهي في وقت واحد نتاج اجتماعيّ لملكة اللّسان، . جوهريّ محدّد من اللّسان
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ة ولازمة يتبنّاها الجسم الاجتماعيّ لتسهيل ممارسة هذه الملكة لدى وتواضعات مُ  لِحَّ
 أنّ حين نا إيّاها الّطبيعة، في بُ كسِ تعتمد على قدرة تُ إنّ ممارسة اللّسان ...  الأفراد
. )1(شيء اتفاقيّ مكتسب، ولا بدّ أن تخضع للغريزة الطّبيعية بدل أن تعلو عليها اللّغة

لّغة مستودعا للصّور السّمعية، والكتابةُ الشّكلُ المحسوس لهذه تعتبر ال: "ويقول أيضا
  .)2("الصّور
تي لا تأخذ في دراستها إلاّ بالمستعمل وعلى هذا زالت الدّراسات المعيارية الّ        

الصّحيح منها، وبذلك ترتبّت حقيقة أخرى، وهي الفرق بين ثلاثة مصطلحات؛ 
هذا المضمار نجد بعض المؤلفين العرب يطلقون  وفي). الكلام(و) اللّغة(و) اللّسان(

، والحقيقة أنّ هناك فرقا )سان العربيّ اللّ (وهم يقصدون ) اللّغة العربية(أحيانا عبارة 
  ).الكلام(و) اللّغة(و) اللّسان(بين 

  
الّذي استقرت عليه اللّغة، فهو يشبه خزينة  فاللّسان هو النّموذج الاجتماعيّ         

بعبارة . ذين ينتمون إلى جماعة واحدةالكلام من قبل الأفراد الّ  وضعتها ممارسة
 ة في كلّ عبارة عن نسق من القواعد النّحوية الموجودة بالقوّ  )اللّسان( أخرى، فإنّ 

اللسان يوجد عند كل فرد ناقصا، " :لأنّ . بط في أدمغة مجموعة أفراددماغ، أو بالضّ 
لك فلسان كلّ أمّة يشتمل على عدّة لغات بذ. )3("ولا يوجد كاملا إلاّ عند الجمهور

  .بدورها تتكوّن من كلام كلّ فرد )غةاللّ (، و)لهجات(

                                                            
ترجمة يوسف غاري ومجيد النصر، المؤسسة الجزائرية للطباعة، وحدة رضا : محاضرات في الألسنية العامة: فردينان دي سوسور - 1

 .21، ص 1986حوحو، الجزائر، عام 
 .27ص : نفسهالمرجع  -2
 .23ص: المرجع نفسه -3
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لغة ) تميم(لغة  :يشتمل على عدة لغات" ـــــ قديما ـــــ مثلا) لعربيّ اللّسان ا( و      
اللّغة (كقولنا مثلا ) اللّسان(، والمراد عندنا هو )لغة(وقد نطلق مصطلح ...  )قريش(
  .)1("، وما ذلك إلاّ على سبيل التّوسّع في المعنى)ربيةالع
واليوم نرى أنّ اللّسان العربي له وضعيات بحسب الأقطار العربية، إذ نستطيع "   

، فاللّغة إذن هي )2("أن نميّز لغة أهل الشام عن لغة أهل مصر وأهالي المغرب
بواسطتها  لة التّخاطب يتمّ ها وسيإنتاج معيّن لملكة الكلام وهي ملكة راسخة، كما أنَّ 

وهي بذلك موجودة للتّعبير عن الوظائف اللّغوية . عبير عن التّجربة الإنسانيةالتّ 
  .المختلفة، وليست قوالبَ وصيغًا، وتراكيب مقصودة لذاتها

أمّا الكلام فهو من المهارات الأساسية الكثيرة الاستعمال، لكونه ترجمان     
 عن ولا يتسنّى ذلك إلاّ . تي ينبغي تنميتهااللّغوية الّ  الأفكار، وتعبيرا عن الملكة

طريق تمكين المتعلّم من ممارسة الكلام، والتّعوّد عليه، وتنمية روح المداخلة 
مة المفيدة، وذلك بترسيخ العادات والاستعمالات اللغوية الفصيحة والمناقشة المنظّ 

  .–رات اللّغوية من أجل دورها الفعّال في تنمية باقي المها –والبليغة 
 بنفسه، مفيد لمعناه وهو فكلّ لفظ مستقلّ : "الكلام بقوله)  ابن جنّيّ ( ولقد عرّف 

  ،)ضرب سعيد( ، و)قام محمد( ، و)زيد أخوك( :الذي يسمّيه النّحوِيُّون الجمل، نحو
  ،ي الأصواتـــف )اءــــع(و )اءـــح(، و)دـــــروي(، و)مه(، و)صه(، و)ار أبوكلدّ ا( وفي
لفظ استقل بنفسه، وجنيت منه ثمرة معناه،  فكلّ . )هأوّ (، و)أفّ (، و)لب(، و)حسن(و

  .)3("فهو كلام

                                                            
 .71، ص محاضرات في علم النّفس اللّغويّ : حنفي بن عيسى -1
 .72ص : نفسهالمرجع  -2
 .17، ص 1، ج الخصائص: ابن جني -3
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) دروس في علم اللّسان العام) (فردينان دوسوسور(ق نشر كتاب إذن، بعد أن تحقّ 
  يخصُّ  )سوسور(تي جاء بها فموضوع اللّسانيّات الّ  تطوّرت المفاهيم،.1916عام 
. وسيلة للحصول على معارف أخرىبدراسة اللّسان كغاية لا ك مّ يهتن البشريّ، و اللّسا

ة المتواضع نظام من الأدلّ على أنّه  –اللّسان  – تنظر إليه اللّسانيّات الحديثةف
واللّسان ليس فقط مجموعة . حاور فيما بيننانا من التّ ــعليها، فلولا هذا النظام لما تمكّ 

كما . معة السّ ها الإنسان عن طريق حاسّ من الألفاظ نجدها في القواميس أو يلتقط
تي تعرف ه ليس مجموعة من التحديدات الفلسفية للاسم، والفعل، والحرف، والّ ــأنّ 

  .ن من المفردات والمعاني والأصواتإنّما هو نظام يتكوَّ . بالنّحو
إنّ اللّغة مجموعة منسجمة : "يعرّف اللّغة بقوله) الحاج صالح(  لأستاذفهذا ا       

ة والمدلولات ذات بنية عامة، أي ما يثبته العقل من انسجام وتناسب بين الأدلّ  من
  .)1("أو توليديّ  ات المحدثة لتلك العناصر على شكل تفريعيّ العمليّ 

  
وقد ابتعدت اللّسانيات عن الدّراسات والبحوث الفقهية والفلسفية، واقتربت في        

ساني يلاحظ اللّغة ليصفها، كما يفعل العالم الل"الوقت نفسه من العلوم الدّقيقة، إذ 
  .)2("في مختبره، عندما يلاحظ عيّنة تحت المجهر

  غة، لتخرجها من عالمات الحديثة قدمها على أرض اللّ وبهذا فقد وضعت اللّسانيّ    
فاللّغة ليست فكرة مثالية "قيقة، ة، إلى ميدان العلوم الدّ ة والفلسفيّ ات الفقهيّ ظريّ النّ  

إنّ اللّغة مضمون حياتي  .لاطوني، عارية من كلّ وجود مظهريمط الأفعلى النّ 

                                                            
، 4، معهد العلوم اللسانية والصوتية، جامعة الجزائر، العدد مدخل إلى علم اللسان الحديث: اللسانيات: الحاج صالح عبد الرحمن -1

 .30 - 29ص 
 .18، ص 1986، دار النشر التونسية، تونس، أوت اللسانيات وأسسها المعرفية: عبد السلامالمسدي  -2
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إذن فقد . )1("سان، فهو وجود حنجريّ ذي هو اللّ الّ  يعيشه الإنسان في حيّز خاصّ 
، أو كما يقول )لغة(ها انكبّ اللّغويون المحدثون على دراسة اللّغة من حيث إنّ 

 .غة منها وإليهاأي دراسة اللّ  ،"غة في ذاتها ومن أجل ذاتهادراسة اللّ ) "سوسور(
اتية فيها، ى هذا أنّ دراسة اللّغة ينبغي أن تكون دراسة موضوعية لا أثر للذّ نومع

  .سواء كانت هذه اللغة مكتوبة أو منطوقة
ا يهدف إلى تصحيح الكلام ـــفعلم اللّغة بالمفهوم الحديث ليس نشاطا علميّ       

لى وضع قواعد تعليم المتعلّمين صحة الكلام المنطوق أو المكتوب، وهو لا يرمي إ
إنّما وظيفته دراسة اللّغة ذاتها للكشف عن خصائصها ومميّزاتها، وتسجيل "وجودته، 

هذه الخصائص والمميزات كما هي، في صورة قواعد ونظم عامّة، وهذه الوظيفة 
مه النّاس تتفق تماما مع المفهوم الحديث للغة نفسها، فهي في عرفنا الحاليّ ما يتكل

  .)2("بالفعل لا ما يجب أن يتكلّموه
  

وتحت ظلّ الدّراسات اللّغوية الحديثة، ظهرت مفاهيم جديدة منها أنّ اللغة       
هي الأصوات التي يحدثها جهاز النّطق الإنسانيّ والتي "نظام من رموز وعلامات و

، ومنه فاللّغة فتؤدّي إلى دلالات اصطلاحية معينة في مجتمع ما )3("تدركها الأذن
  .–كما ذكرنا سابقا  –لها جانب اجتماعي، وجانب نفسيّ 

                                                            
 .97، ص فلسفة اللّغة: كمال يوسف الحاج -1
 .11، ص 1981، دار المعارف بمصر، عام دراسات في علم اللّغة :كمال محمدبشر  -2
 .15ص : نفسهالمرجع  -3
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ها إنتاج اجتماعي لملكة اللّغة، وفي الوقت نفسه، هي مجموعة من إنّ : "ومنها   
الاصطلاحات الضّرورية التي يتبناها الجسم الاجتماعي في ممارسة هذه الملكة عند 

  .)1("الأفراد
  

ن من مكونات الثقافة، وهي وسيلة كوَّ أن اللّغة مُ  يرى) إدوارد سابير(وهذا     
غة هي استجابة كلامية للحافز، فهي إذن سلوكية، أن اللّ ) بلوم فيلد(واصل، ويرى للتّ 

هي كناية عن مجموعة غير ) تشومسكي(ر، واللّغة عند تأتي عن طريق المؤثّ 
مل، فهو يقول ن بها الجكوَّ متناهية من الجمل، وهي ملكة فطرية، وقواعد ذهنية تُ 

وتمتاز كل . اللّغة مجموعة محدودة أو غير محدودة من الجمل: "في تعريف اللّغة
وإنّ كلّ اللّغات الطّبيعية . جملة بطول محدود، وتتكون من مجموعة من العناصر

هذا مع العلم أنّ عدد الجمل غير ...  تحتوى على عدد محدود من الفونيمات
 .)2("متناه

  
ة جربة البشريّ اللّغة أداة تواصل تحلّل بواسطتها التّ " :)ي مارتينيهأندر (ويقول       

تحليلا يختلف من مجموعة إلى أخرى عن طريق وحدات ذات دلالة وشكل صوتيّ 
، وتقطع هذه المونيمات بدورها إلى وحدات مميّزة متتالية هي )المونيمات(
غة إلى أخرى، من ها تختلف من لوعددها معدود في كل لغة، كما أنّ ) الفونيمات(

  .)3("حيث طبيعتها، وعلاقة بعضها ببعض
                                                            

، ص 1984، 1، المؤسسة الجامعية للدراسات والنشر والتوزيع، الطبعة ، قرارات تمهيدية)حديثةعلم اللّغة ال(الألسنية : ميشال زكريا -1
57. 

 .22، ص 1990، منشورات اتحاد الكتاب العرب، عام مقالات في الأسلوبية: منذر عياشي -2
 .12 -11، ص 1985، ترجمة الدكتور أحمد الحمو، دمشق سوريا، عام مبادئ اللسانيات العامة: مارتينيه أندري -3
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بليغ غة وهي التّ ة للّ على الوظيفة الأساسيّ ) مارتينيه(من التّعريف هو تركيز  والملاحظ
: غةذي يقول أيضا عن اللّ غة، وهو الّ قطيع المزدوج للّ ز على التّ واصل، كما ركّ والتّ 

  .)1("ر عن التجربة الإنسانيةعبيغة وسيلة التخاطب، يتم بواسطتها التّ اللّ "
شفاهيّ، يتّخذ وضعا  فعل تبليغيّ  سانيّ ممّا سبق، نستخلص أنّ الحدث اللّ       

 –المخاطَب  –والمرسَل إليه  –المتكلِّم  –ل ا بين المرسِ ا، أو جزئيّ مشتركا كليّ 
ذلك ما يعرف عند اللّغويين . نهما من إيصال الحديث بينهماتمكّ ) قناة(تصلهما 

  :دثين بدورة التخاطب المتمثلة فيما يأتيالمح
  
  
 

 
  

  ـــ01ـــ الشكل رقم 

أداة للتبّليغ  –اللّغة  –ولا يمكن لأيّ لغة الاستغناء عن الخطاب، ذلك لأنّها 
اللّسان هو قبل كل شيء أداة للتبليغ : ")الحاج صالح( الأستاذيقول . والتّعبير

                                                            
1- Martinet André: Les éléments de linguistique générale, Armand Colin, Paris,France, 1980, p 20. 

  سّياقال

  الخطاب  المرسل

  القناة

  الوضع

  المرسل إليه
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ية التبليغ تتبلور وتتحدّد الأفكار والمعاني، بعد أن كانت مجرد والتخاطب، وبعمل
  .)1("أحاسيس

وبهذا ندرك أن الجانب الشّفاهيّ للّغة أسبق من المكتوب، ذلك لأنّ الإنسان يصدر 
حاجة إلى مؤسسة م منذ نعومة أظافره، فهو ليس بأصواتًا لتبليغ مراده، وهو يتكلّ 

وقد . لا يستهان به ح برصيد لغويّ بل يدخلها وهو مسلّ  م،كلّ تربوية تُكْسِبُه مهارة التّ 
ل ما يحاول الطفل اكتسابه أوّ  إنّ : "عن هذا في قوله )الحاج صالح( لأستاذعبّر ا

غوية، وهذا من العمليات الكلامية، هو النطق بما تدركه أذنه من الأصوات اللّ 
لا يلفظ ولا يقّطع يحصل بعد الأسبوع العاشر من ولادته تقريبا، وقد كان قبل ذلك 
  .)2("صوته، بل يستهلّ فقط أن يسمع صراخا به علاقة بأحواله الجسمية

ا، مرورا غة، ويتعلّمها في مظهرها المنطوق تدريجيّ الإنسان يكتسب اللّ إذن،        
ذي يلي الولادة ل الّ فالصّراخ الأوّ . بمراحل مختلفة منذ ولادته، وعلى مرّ عمره

يقول . خروجه من بطن أمّه ة يصطدم بها المولود عندنفسيّ  مباشرة، تعبير عن حالة
والصّراخ في الواقع، إنّما هو مظهر عفويّ، من مظاهر : ")حنفي بن عيسى( لأستاذا

ة أو ــم اللّغــــل لتعلّ ــفـداد الطّ ــس استعــــتي تعكاة الّ ــة المناغـــتأتي مرحل مّ ــث. )3("انـــــيجــاله
عة في البداية، ثم سرعان ما مرحلة يصدر فيها مقاطع صوتية متقطّ للتّكلّم، إذ تأتي 

، طه، فنراه ينطق ألفاظا تحمل معانٍ تتحوّل، إلى أن تصبح مقاطع مفهومة من محي
كيب، فنرى ار م المفردات، وبعدها تأتي مرحلة الجمل والتّ ويكون ذلك في مرحلة تعلُّ 

مها في تلبية حاجاته الشّخصية نا من لغة محيطه، فينطق بها، ويستخدفل متمكّ الطّ 
                                                            

، 4، مجلة في علم اللسان البشري، معهد العلوم اللّسانية والصوتية، جامعة الجزائر، العدد اللّسانيات :الحاج صالح عبد الرّحمن -1
 .29ص 

 .54ص ، نفسهالمرجع  -2
 .143، ص 2، ط محاضرات في علم النفس اللّغوي: حنفي بن عيسى -3
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غة، ينطلق من مه للّ وبما أنّ الإنسان في أوّل مراحل تعلّ . دون مساعدة الآخرين
منطوقها، ثم تصقل معارفه اللّغوية شيئا فشيئا، فيكتسب جانب المكتوب منها عند 

لغة : ")فطومة السوسي(تقول الأستاذة . ةعليميّ سات التّ مزاولة دراسته في المؤسّ 
غة المكتوبة فرع حرير أو اللّ ي الأصل، ولغة التّ هالمنطوقة  غةخاطب أو اللّ التّ 

  .)1("عليها
من هنا ندرك أنّ لغة الخطاب أسبق من المكتوب، وعليه فالمنطوق أصل      
لوكات الملاحظة، ليست إلا مجموعة من السّ ): "... هنري باس(يقول . م اللّغةلتعلّ 

ق الأمر بتعليم شيء ـفة، فلا يتعلّ ـــطريق ممارستها المكثّ اكتسابها إلا عن  تي لا يتمّ الّ 
  .)2("م القيام بفعل ما بصورة آليةما حول اللّغة، لكن تعلّ 

اللّغة المحكية سابقة : "إذ يقول) ميشال زكريا(وهذا ما يشير إليه الدكتور       
م ته، قبل أن يتعلّ م لغم تكلّ الإنسان يتعلّ  كر أنّ عن الذِّ  ا للّغة المكتوبة؛ غنيٌّ زمنيّ 

حرير، بل هي ملكة ذي يتقن التّ ف الّ ـليست ملكة للمثقّ  بذلك فاللّغة .)3("كتابتها
  . ذي لا يعرف الكتابة، والمتعلّممشتركة بين الأمّيّ الّ 

غة المحكية سابقة من حيث الزّمن للّغة المكتوبة، اللّ : "ويقول في هذا المضمار      
عروفة تثبت هذا الواقع بوضوح، إذ نلاحظ أن اللّغات وعودة إلى تاريخ اللّغات الم

، في مرحلة لاحقة من مراحل تطوّرها، تثبيتها كانت في الأساس محكية، إلى أن يتمّ 
  .)4("في الكتابة، ووضع قواعدها

                                                            
 .1988، رسالة لنيل شهادة الماجستير، جامعة الجزائر، مارس مقارنة تحليلية بين لغة التحرير ولغة التخاطب: السّويسي فطومة -1

2- Besse Henri et Porquier Remy: Grammaires et Didactique des Langues, Hatier, Credif, Collection 

lal, 1984, P 81. 
 .151، ص 2، ط 1983، المؤسسة الجامعية، عام ، المبادئ والأعلام)علم اللغة الحديث(الألسنية  :ميشال زكريا -3
 .151، ص نفسهالمرجع  -4
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 رورة أنّ ويعني ذلك بالضّ : "د ذلك بقولهــيؤكّ  )جعفر الباب دكّ ( الأستاذوهذا         
كان أصل المعجم اللّغوي فيه عبارة  مرّ في نشأته بطور أوليّ  قد الكلام الإنسانيّ 

، فاللّغة بذلك نظام اجتماعي، )1("عن محاكاة لأصوات الحيوان، وظواهر الطبيعة
مها الأقدمون، واللّغة ـــغة التي تكلّ ــق بين اللّ رْ خاضع لتأثير الزمان والمكان، فكم من فَ 

غة أصوات اللّ  ثون اللّغويون يُجمعون على أنّ ويكاد الباح. مها المعاصرونتي يتكلّ الّ 
في دائرة ) لغة(بليغ، فهذا كاتب مادة عبير والتّ يستخدمها الإنسان في عملية التّ 

وتية يمكن تحديدها بأنّها نظام من العلامات الصّ : "المعارف الأمريكية يقول
  .)2("ز اللّغةــج الكتابة من حيِّ خرِ عريف يُ ثم يعلق على ذلك بأن هذا التّ . الاصطلاحية

إن اللّغة ينظر إليها عن : "حين يقول) نسُ رْ بِ سْ جِ (وهذا ما ذهب إليه أيضا         
فاللّغة بهذا سلوك المتكلّم، . )3("طريق الفم والأذن وليس عن طريق القلم والعين
  .ومجموعة من العادات التي يكتسبها بطول الممارسة

  
ى أيضا لغة اللّغة السّمعية، التي تسمّ  وهي: "... يقول) فندريس(وكذا         

صال ـالكتابة نظام من الاتِّ "... فيرى ) جون كارول(أمّا . )4("غة الملفوظةالكلام أو اللّ 
  .)5("غة المنطوقة في أنّها تعتمد عليهاذو علاقة خاصة باللّ 

ية دوا الجانب المنطوق للّغة وأسبقيته، وأهمّ ـذين أكّ هؤلاء الّ  وإلى جانب كلّ       
ف إذ تعرِّ ) خولة طالب الإبراهيمي(اللّغة في حياة الإنسان، نقف عند ما قالته 

                                                            
 .86، ص 1989، عام 1 ، الطباعة والنشر والتوزيع، دمشق، سوريا، طنحو نظرة جديدة إلى فقه اللّغة: دك الباب جعفر -1

2- Encyclopedie, America: «Language», Science of. 

3- Jespersen Otto: Language, its nature, developement and origin, London, Angleterre, 1964, P 23. 

بيان العربي، القاهرة، مصر، عام والدكتور القصاص محمد، مطبعة لجنة ال عبد الحميدالدواخلي ، ترجمة الأستاذ اللغة: فندريس -  4
 .32 ـ 31، ص 1950

5- Caroll John B: Language and thought, prentice hall, inc New Jersey, p 3. 
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ة سات الاجتماعيّ فاللّسان مؤسسة اجتماعية، تتفاعل مع كل المؤسّ : "... قائلة ساناللّ 
لاتها وصراعاتها وتناقضاتها، بل قد تكون اللّغة البؤرة والحيز الذي تنصهر في تحوّ 

: وتقول أيضا. )1("على الساحة الاجتماعيةث ضات التي تحدفيه الصراعات والتناق
و هذه التأدية من لق في المجتمع، فلا يخلو هذا التحقق، ولا تخإن اللّغة عندما تتحقّ "

واهر الأخرى المتواجدة في المجتمع، وهي إذ تتحقق في هذا ـفاعل مع الظّ آثار التّ 
ب لا يقتصر على ب والمخاطَ ق في تبادل وتفاعل يحصل بين المخاطِ الإطار، تتحقّ 

غة بذلك نظام الإخبار والتبليغ، بل هي عمل ونشاط يقوم به المتكلّمون، فاللّ 
فهي ليست مجموعة من الألفاظ يعثر عليها ...  مكانالزّ  يِّ ر بفعلَ ـيتأثّ  اجتماعيّ 

  .)2("م في القواميس أو يلتقطها بسمعه من الخطابات ثم يسجّلها في حافظتهالمتعلّ 
  

من كلّ ما سبق نستخلص أسبقية المظهر الشفاهيّ أو المنطوق للّغة على           
ة تقوم أساسا على المشافهة، وما الكتابة غات البشريّ بيعة الأولى للّ فالطّ . الكتابيّ منه

م اللّغوية، لكونه ومن هذا المنطلق تبرز حاجات المتعلّ . حق لهاكل اللاّ سوى الشّ 
بط فيها أليف والرّ ا كوسيلة للتّخاطب بكلّ عفوية، أو للتّ يحتاج ملكة لغويّة يستخدمه

اِعلم : "بقوله) غويةالملكة اللّ (ة طبيع) ابن خلدون (ولقد حدد . بين الوحدات اللّغوية
ها ملكات شبيهة بالصناعة، إذ هي ملكات في اللّسان للعبارة عن غات كلّ أن اللّ 

ظر إلى ــقصانها، وليس ذلك بالنّ المعاني، وجودتها وقصورها بحسب تمام الملكة أو ن
  .)3("ظر إلى التراكيبــما هو بالنّ ـــالمفردات، إنّ 

                                                            
 .172، ص 2000عام الجزائر، ، دار القصبة للنشر، مبادئ في اللسانيات: طالب الإبراهيمي خولة -  1
 .34، ص 4، العدد في النهوض بمستوى مدرسي اللغة العربيةأثر اللسانيات : الحاج صالح عبد الرحمان -  2
 .722، ص المقدمة: ابن خلدون -  3
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ة اللّغة، ــية تحديد الغايات في صناعة تعليميّ ن لنا أهمّ ـــما ذكرناه آنفا يبيّ  لعلّ         
ووضع المحتويات حسب المستويات المختلفة، ذلك لأن أيّ نظرية في تعليم اللّغة، 

...  خذ الجملة منطلقا لهاــة تتّ ة تركيبيّ المردود ما لم تنطلق من نظريّ  ستبقى ضعيفة
نة هو نشاط له طابع معرفيّ، يقوم على أساس معالجة المعطيات ـواكتساب لغة معيّ 

مين لغة سليمة من اللّحن، فيصبح ــ، وذلك قصد إكساب المتكلّ )1("اتوإقامة الفرضيّ 
  .طة ومتماسكةكلامهم مرتكزا على ألفاظ فصيحة متراب

د لدينا ـمن هنا نفهم، وتتأكّ ): "الإبراهيمي خولة  طالب(  الأستاذةتقول         
ضرورة توسيع دائرة الملكة اللّغوية لتشمل كلّ القدرات التبّليغية التي تجعل منا 

فلم نعد اليوم نتحدث عن الملكة، بمفهومها : "... وتقول أيضا. )2("متكلمين فاعلين
حكم في قواعد ة تشمل القدرة على التّ ث عن ملكة تبليغيّ ق، بل نتحدّ اللّغوي الضيّ 

في مختلف مستوياته، وأيضا  ظام اللّغويّ غوي، أي في استخدام آليات النّ الأداء اللّ 
ى ويقال في القدرة على توظيف هذه الآليات في الاستعمال بمعرفة ما ينبغي أن يؤدَّ 

  .)3("غيةكلّ مقام، أي في كلّ وضعية خطابية تبلي
           

غة ظاهرة اجتماعية ينشئها المجتمع لتحقيق التواصل بين بعبارة أخرى، اللّ        
  .رر إذا تأخّ ر، وتتأخّ ر معه إذا تطوّ بذلك ابنة المجتمع تتطوّ وهي . أفراده
ر البيئة العربية بلغات أخرى، كالفارسيّة رت بتأثّ واللّغة العربية الفصحى تأثّ       

عبير عن فوها في التّ إذ ألف أبناؤها بعض الكيفيات الأعجمية، فوظّ ...  والتركية

                                                            
 .154، ص اللسانيات وأسسها المعرفية: المسدى عبد السلام -1
  .169، ص مبادئ في اللسانيات: طالب الإبراهيمي خولة -2
 .174، ص نفسهالمرجع  -3
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ى إلى ظهور ملكات لغوية ممّا أدّ . مقاصدهم، مثلما وظفوا الكيفيات العربية
وما هذه الملكات اللّغوية سوى العامّيات . مون في خطاباتهم اليوميّةيستعملها المتكلّ 

يت والشارع، والمجتمع، وهي تختلف من التي تنشأ من قبل العامّة، لتصبح لغة الب
نها تختلف ـة تستعملها كلّ البلدان العربية، لكّ ية العربيّ والعامّ . منطقة إلى أخرى

  .باختلاف البلد
  :وتعود سيطرة العامّيّة في الاستعمال اليوميّ إلى عاملين أساسيين هما       

  امـــن أحكــز على تلقيغة الفصحى كانت ترتكالطّرائق المعتمدة في تعليم اللّ  - 1
عبير مين القدرة على التّ ركيز على إكساب المتعلّ سان العربي، دون التّ وقوانين اللّ  

 باستخدام كلام العرب الفصيح، وبالتّدريب عليه ق إلاّ ـذي لا يتحقّ الّ  ،الفصيح العفوي
  .ى يصبح أداة طيّعة لديهم، فيميلون إلى استعمالهباستمرار حتّ 

غة العربية إلى بعض المصطلحات العلميّة والحضارية، إذ لا يخفى افتقار اللّ  - 2
على أحد، ما آلت إليه اللّغة الفصحى بعد عصور الانحطاط من ركود، وما آلت 

على عكس الحضارة الغربية التي تسير بخطى . إليه الحضارة العربية من تقهقر
ر له ــل له العيش، وتوفِّ ـقدم، وذلك بما تحققه من اختراع أدوات تسهّ ـعملاقة نحو التّ 

عبير عن تلك الأجهزة التي تستوردها الأمّة العربية، دون أن تجد، للتّ . فاهيةالرّ 
 ممّا يجعل المتكلم. مفاهيم هذه المستحدثات العصريّة، ما يقابلها من ألفاظ عربيّة

تي الّ يات الأجنبية عبير عن هذه المسمّ فها في التّ العربيّ لا يجد ألفاظا عربيّة يوظّ 
إلى استعمال الألفاظ العاميّة والأجنبية، لسدّ هذا  فيضطرّ . يتعامل معها في محيطه

  .الفراغ اللغوي
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واحدة  كلّ  إضافة إلى ذلك، نجد جماعات لغوية تستخدم أكثر من لغة، تختصّ      
تي تي يعيشها الفرد، والّ دة، وذلك حسب المواقف الكلامية الّ منها بمجالات محدّ 

ة تختلف عنها في المجالات مجال لآخر، فهي في مجال الحياة اليوميّ تختلف من 
ى ما يسمّ  –كغيرها من الدّول  –وفي الجزائر . قافية أو المجالات السّياسيّةالثّ 

  .العامّية والفصحى :فراد المجتمعبالازدواج اللّغويّ، حيث نجد لغتين للتّعامل بين أ
كثيرة، وفي عالمنا المعاصر ر بعوامل ــيب يتأثّ راكغوية والتّ يغ اللّ إن انتشار الصّ  ثمّ 

لغة من  ةفإذا كانت مكانة أيّ . العامل الحضاري يتمثّل فيهذه العوامل  أهمّ  نجد
مه من نتاج وما تقدّ  د بما تحمله من تراث حضاريّ غات الكبرى المعاصرة، تتحدّ اللّ 

  .بيرا في البيئة اللغويةفين ووسائل الإعلام أثرًا كــحديث، فإن للعلماء والمثقّ  حضاريّ 
الإذاعة من العوامل الحاسمة، ذلك لأن نطق  ففي المجال الصوتي مثلا نجد

بكيفية نطق  ول تهتمّ ر في آلاف المستمعين، لذا نجد كثيرا من الدّ ـمذيعيها يؤثّ 
كما نجد المحاضرين في الجامعات يؤثرون . بهم تدريبا صوتيا دقيقاالمذيعين، وتدرّ 
ردة ــوية، وذلك من ناحية المصطلحات، لأنّهم يدخلون بصفة مطّ في الحياة اللغ

عبير عن المعاني الجديدة والعلوم الحديثة، فينتقل ة جديدة للتّ مصطلحات علميّ 
في  ائهم في دوائر أوسع، إلى أن تستقرّ بهم وقرّ استخدام هذه المصطلحات من طلاّ 

غويّة من ناحية في الحياة اللّ  اب والأدباءـــر كبار الكتّ ــكما يؤثّ . العرف اللغّوي
  .راكيبالتّ 

غات، منها رت في اللّ ، هناك عوامل أخرى أثّ بالإضافة إلى العامل الحضاريّ       
. ، فبفضله بقيت اللّغة العربية مقروءة أكثر من خمسة عشر قرناينيّ العامل الدّ 

 ل أساسيّ غة الفصحى في كتاباتهم وقراءاتهم يرجع إلى عامواعتماد العرب على اللّ 
  .هو اعتبارها لغة القرآن الكريم
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ر بدوره في حياة اللّغات، إذ نجد بعض الدّول ــذي يؤثّ كذا العامل السيّاسي الّ       
  .ة، رغم استقلالهانجليزيّ لإة، وأخرى باتتعامل بالفرنسيّ 

 .رة في اللّغات وحياتهاـــالعوامل المؤثّ  من أهمّ  كما يعتبر العامل الاجتماعيّ       
كان ن إلى مكان آخر، وباختلاطها مع السّ ة من بلد معيّ فانتقال مجموعة بشريّ 

ت إلى فمن أهم العوامل التي أدّ . ي إلى خلق احتكاك بين اللّغتينين يؤدّ الأصليّ 
ام والعراق ومصر والمغرب، إذ لم تعد ة للشّ غة العربية الفتوحات الإسلاميّ انتشار اللّ 

ة، بل أصبحت لغة الحديث والعلم والأدب جزيرة العربيّ شمال ال ة تخصّ غة العربيّ اللّ 
  .ة الكبرىفي الدّول الإسلاميّ 

  
 ة اللّغوية التي ينشأ عليها المتكلّم العربيّ إنّ ما ذكرناه آنفا يوضح لنا الوضعيّ        

تي غة الأولى الّ ، وهي اللّ )اللّغة الأمّ (اها العلماء ذي يحتكّ في طفولته بلغة سمّ الّ 
غة المستعملة في يها البعض، وهي اللّ كما يسمّ ) أالمنش(عها الإنسان أو لغة عامل ميت

  .البلد
  

ة، وهي بذلك لغة ينشأ على العاميّة أو الأمازيغيّ  م الجزائريّ وعليه فالمتكلّ       
تي تعتبر لغة ثانية بالنسبة إليه في رحاب ة الفصحى الّ غة العربيّ باللّ  يحتكُّ . منشئه

  ... ةــــــة وإنجليزيّ ــــمع اللغات الأجنبية من فرنسيّ  كما يحتكّ  .المؤسسة التربوية
غة الفصحى، انية أي اللّ إلى الثّ  أغة الأولى أي لغة المنشوفيق في الانتقال من اللّ والتّ 

مه، إذ يتأرجح تعامله بين وضعيتين م منذ بداية تعلّ يتطلب جهدا كبيرا يبذله المتعلّ 
وفيق بينهما بخلق همزة وصل بينهما، ــفصحى، يحاول التّ ة والــمختلفتين هما العاميّ 

غة الهدف المراد ــتكمن في توظيف سياقات خاصة به، منبعها لغة منشئه أو اللّ 
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 ما اصطلح عليه ة الفصحى، وما همزة الوصل هذه إلاّ ـــتعلّمها، وهي هنا العربيّ 
دف التّمرّن وإتقان قواعد م بهغة الانتقالية، وهي التي تنشأ عند المتعلّ العلماء باللّ 

غة المراد م، ولا مع قواعد اللّ غة الهدف، وهي لا تتطابق مع قواعد لغة منشأ المتعلّ اللّ 
غتين وفي بعض م على سياقات متأرجحة بين اللّ ما يعتمد فيها المتعلّ وإنّ . مهاــــتعلّ 

 –سبقا تي يختارها من لغات أخرى اكتسبها الأحيان يضيف إليها بعض السّياقات الّ 
فها في مرحلة انتقاله من ــفيُكوِّن لنفسه ملكة لغوية خاصة يوظّ  –كالفرنسية مثلا 

اني، وهو الثّ  غويّ ظام اللّ ذي اكتسبه من محيطه إلى النّ ل الّ الأوّ  غويّ ظام اللّ ـالنّ 
خاصة، وما هذا  م العربيّ ة، والمتكلّ م عامّ ــمتعلّ  موذج السّليم الذي يريد بلوغه كلّ النّ 
  .وذج سوى الفصحىمالنّ 
  

ق ــهنا إن قلنا إن الانتقال هذا لا يأتي دفعة واحدة، ولا يتحقّ ولا يختلف اثنان ه      
  :هاه ينمو والنُّمُوَّ الفكريَّ للفرد مرورا بمراحل أهمّ دون صعوبات، لكنّ 

غة الهدف، إذ لا م باللّ وتظهر في بداية احتكاك المتعلّ : طرابضمرحلة الا - 1
  .مهيز بين ما هو مكتسب لديه، وما هو مطالب بتعلّ يستطيع التّمي

وفيق بين معارفه من م التّ وفيها يحاول المتعلّ : مرحلة ظهور اللّغة الانتقالية - 2
ة من جهة أخرى، معتمدا في ذلك مبدأ انتقاء ربويّ سة التّ مه في المؤسّ جهة، وما يتعلّ 

ما يبدو له  متحاشيا كلّ ما يناسبه من صيغ وتراكيب، أي يلجأ إلى البسيط الواضح، 
  .صعبا وغامضا

غة م، واللّ ق عند حصول تطابق بين لغة المتعلّ وتتحقّ : بات والاستقرارمرحلة الثّ  .3
  .)1(الهدف

                                                            
 .371، ص هامنهجية تعليم اللغة وتعلم: لوصيف طاهر -  1
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  :بمستويات هي يمرّ  غويّ الاكتساب اللّ  وعلى هذا فإنّ       
  .عميممتبوعة بمرحلة التّ : مرحلة القياس .أ
وتسبق . غة الهدفلقواعد اللّ  طابق الجزئيّ وهو التّ : سبيّ جانس النّ مرحلة التّ  .ب

زها ظهور ــ، وأهم ما يميّ )تجانسمرحلة اللاّ (هاتين المرحلتين مرحلة أولى هي 
به يعتمد عليه  م من بناء نظام خاصّ ن المتعلّ ــالة على حركية دائمة تمكّ الأخطاء الدّ 

  .غويّ أثناء قيامه بأدائه اللّ 
م في جميع مجالات المعرفة، متعلّ  ض لها كلّ ة يتعرّ والخطأ ظاهرة طبيعيّ       
ن ــتي تمكّ بل أكثر من ذلك، فالخطأ هو دليل المعرفة الّ . ةة كانت أو لغويّ علميّ 
م في ـــحكّ م على تجاوز أخطائه، وإمداده بالوسيلة المثلى للتّ م من إعانة المتعلّ المعلّ 
  .ملكته
ة قليديّ ريقة التّ ة، فالطّ عليميّ رائق التّ ظرة إلى الأخطاء باختلاف الطّ ولقد اختلفت النّ      

م المطالب غوية للمتعلّ غوية إذ تعتمد على تلقين الأسس اللّ تنفي دراسة الأخطاء اللّ 
بدراسة الأخطاء  تي تهتمّ رائق الحديثة الّ على عكس الطّ . بتطبيقها دون انحراف

خطاء لها علاقة غة ترى أن الأة اللّ وجهات الجديدة في تعليميّ التّ  بل إنّ . غويةاللّ 
  .م أو اكتساب لغويّ دون أخطاء، إذ لا وجود لتعلّ غويّ م والاكتساب اللّ وطيدة بالتعلّ 

  
تي ظر الّ وجهات نظر متباينة، ومراد ذلك زاوية النّ  أمفهوم الخط اتّخذوقد       

فإن لم يكن القياس مسوغا : "... فهذا ابن جنّيّ يقول. ةمدرسة عربيّ  اعتمدتها كلّ 
ه ع المفعول، وجرّ الفاعل، ورفع المضاف إليه، فينبغي أن يردّ، وذلك لأنّ له، كرف
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ماع جميعا، فلم يبق له عصمة تضيفه ولا مسكة تجمع جاء مخالفا للقياس والسّ 
  .)1("شعاعه
وبهذا يكون الخطأ مخالفة المألوف في اللّغة المشتركة، أي الّتي يشترك فيها       

  .سّليمةالعرب وهي اللّغة العربيّة ال
) ةالبصريّ ( تينتين العربيّ  من المدرستين النّحويّ نجد كلاّ ) ابن جنيّ (إلى جانب 

حن انتشار اللّ  تخصّان اللّغة بمعايير تحفظ سلامة الفصحى، خوفا من) ةالكوفيّ (و
  :ون علىفي وسط الأهالي العرب، فحرص البصريّ  ىالذي بدأ يتفشّ 

غة، وبهم ذين أُخذ عنهم اللّ والّ : "رابيحصر رقعة الفصاحة الّتي قال فيها الفا - 1
 ، فإنّ )أسد(و) تميم(و) قيس(من قبائل العرب هم  سان العربيّ اقتُدي، وعنهم أُخِذ اللّ 

ذين أُخِذَ عنهم أكثر ما أخذ ومعظمهم، وعليهم اتُّكِل في الغريب، وفي هؤلاء الّ 
ولم يؤخذ عن ، )الطّائيين(وبعض ) كنانة(وبعض ) هُذيل(ثم . صريفالإعراب والتّ 

غة رقعة الفصاحة في أهل البادية، فقلد حصر علماء اللّ . )2("غيرهم من سائر قبائلهم
. هم منعزلون عن الأعاجم، وفرصة الاختلاط بهم نادرة إن لم نقل منعدمةلأنّ 

  .ةقعة في قلب الجزيرة العربيّ وتتمركز هذه الرّ 
  
ليمة من غير للّغة السّ إلى جانب تحديد رقعة الفصاحة، وحصر القبائل ذات ا - 2

سبة للبداوة، بالنّ  ون زمن الفصاحة في القرن الرّابع الهجريّ ـــالفصيحة، حصر البصريّ 
ة لدى غويّ سبة للحضر، آخذين بعين الاعتبار السّليقة اللّ ومنتصف القرن الثاني بالنّ 

                                                            
 .387، ص 1952، دار الكتاب العربي، بيروت 1تحقيق النجار علي، ج  ،الخصائص: ابن جني -1
، دار الجيل، 1، تحقيق جاد المولى محمّد أحمد وآخرين، ج المزهر في علوم اللغة وأنواعها: السيوطي عبد الرّحمن جلال الدين -2

 .211بيروت، ص 
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غويّ اللّ ون في كما اشترط البصريّ . ة الفصيحةغة العربيّ ذين أخذوا عنهم اللّ البدو، والّ 
ين مع العلم أن البصريّ . غةقة والأمانة في جمع ونقل اللّ ـالمستقرئ للغة البدو الثّ 
  .غةة، واطّرادها في بنائهم لقواعد اللّ غويّ اهرة اللّ اعتمدوا مبدأ تواتر الظّ 

  
ة للمحافظة على ة البصريّ هذه هي المعايير التي وضعتها المدرسة العربيّ         

أمّا أصحاب مدرسة الكوفة، . حن والخطأى، وتحصينها من اللّ غة الفصحسلامة اللّ 
ة الأخرى، إذ هجات العربيّ ين إذ لا يرون حرجا في استقراء اللّ فخالفوا معايير البصريّ 

عهم الخطأ في نظر قبيلة قد يكون صحيحا في نظر قبيلة أخرى، زد إلى ذلك توسّ 
ما نطق به  ، بل يعتبرون كلّ ة، ولا يحصرون رقعة الفصاحةة اللّغويّ في أخذ المادّ 
  .ا فصيحاالعرب عربيّ 

  
ة هذا، وقد نهجت النّظرة الحديثة في تحليل الأخطاء منهجا جديدًا، في تعليميّ        

فل، بعد أن غوي عند الطّ ظام اللّ النّ  ر ونموّ غة، إذ اعتبرت الخطأ علامة على تطوّ اللّ 
جديدة منهاجا لتحليل وتفسير ل هذه النّظرة الــفبذلك تمثّ . كان علامة الإخفاق

  .)1(مللتعلّ  نموذج عامّ  الأخطاء التي يمكن وضعها تحت ظلّ 
ة تحليلها ولقد سعت الدّراسات الحديثة إلى توسيع مفهوم الأخطاء وكيفيّ          

ي س على تقصّ تي تساعد المدرّ ل الوسيلة الّ ص أهميتها في كونها تمثّ تي تتلخّ الّ 
ن بذلك من تقويم أخطائهم، ــدائهم اللّغويّ، فيتمكّ آفي مين مواضع انحراف المتعلّ 

  .غة الفصحىليم المطابق لقواعد اللّ وإرشادهم إلى السّ 

                                                            
1- Woodly-Pery Marie-Paule : Les écrits dans l’apprentissage, clés pour analyser les productions des 

apprenants, Hachette livre, Paris 1993, P 13. 
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ة ة وصرفيّ م من أخطاء نحويّ وصف أنواع الأخطاء التي يرتكبها المتعلّ  إنّ  ثمّ       
إلى عدم  يبليغ من جهة، وتؤدّ عبير والتّ ة التّ غة تعرقل عمليّ ق بنظام اللّ ــوأخرى تتعلّ 

  .من جهة ثانية غويّ ظام اللّ حكم في النّ التّ 
  

  :حليلباختلاف الأهداف المنتظرة من هذا التّ  أوتختلف مناهج تحليل الخط        
صاحب الكتاب ) روبرتدو نا(ذي ظهر على يد الّ  قابليّ حليل التّ فهدف منهج التّ  - 1
تي تعيق إتقان ت الّ عوباص في البحث عن الصّ خّ ليت) قافاتاللّسانيات عبر الثّ (

ولقد اعتمد أصحاب هذا المنهج . ةغة، سواء كانت لغة المنشأ أو لغة أجنبيّ م للّ المتعلّ 
بين شابه ــنوا من الوقوف على مواطن الاختلاف والتّ ــغات ليتمكّ مبدأ المقارنة بين اللّ 

ه موضع الصّعوبة، وترك المتشابه ، لأنّ هماغتين، ودراسة ما هو مختلف بيناللّ 
قابلي ولقد شملت دراسة المنهج التّ . ل صعوبة في عمليّة التعلّمــاعتباره سهلا لا يشكّ ب
، ذلك لأنّ البنية الصّوتية هي الرّكيزة غة كل مستوياتها بدءًا بالمستوى الصوتيّ للّ 

وت، وإن كانت حيح للصّ طق الصّ ل الخطوة الأولى في النّ حليل إذ تمثّ الأولى في التّ 
طق أدية السّليمة للّغة الهدف، ينجر عن ذلك النّ وت لا تساير التّ صّ م للتأدية المتعلّ 

داخل في بس في المعنى والتّ ي بدوره إلى حدوث اللّ ذي يؤدّ وت الّ الخاطئ للصّ 
حليل التقابلي إلى دراسة اللّهجات ت عناية منهج التّ وعليه، امتدّ . الأصوات اللّغوية

  .غويةوتأدياتها المختلفة للأصوات اللّ 
 ظام الصرفيّ بالنّ  قابليّ حليل التّ منهج التّ  إلى جانب المستوى الصّوتي، اهتمّ         

ركيبيين، وذلك لمعرفة وكذا نظاميهما التّ  –المنشأ والهدف  –المتعلّم  للغتَيّ 
غتين، تلك الاختلافات التي تسبب للمتعلّم صعوبة في الاختلافات الموجودة بين اللّ 

  .ل عمليّة التعلّمــتي تسهّ غتين الّ ه الكائنة بين اللّ شابفهمها، ولمعرفة أوجه التّ 
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ة هت لنظريّ ذي ظهر إثر انتقادات وجّ الّ  –أمّا هدف منهج تحليل الأخطاء  -  2
ى إلى فشل هذا فيكمن في تنبُّئه بالأخطاء قبل وقوعها، ممّا أدّ  – )1(قابليحليل التّ التّ 

رون ــهذا المنهج يغيّ  وهذا ما جعل أصحاب. المسعى، وحال دون تحقيق غاياته
اتجة عن تداخل لغتين، إلى الوقوف نبؤ بالأخطاء النّ ــتي تتمحور حول التّ نظرتهم الّ 

غة أثناء مين للّ عند الأخطاء وإبرازها مباشرة، أي حيثما وردت في استعمال المتعلّ 
  .تواصلهم اللّغوي

  :ويكون إبراز الأخطاء ودراستها على مراحل يمكن حصرها في الآتي
غة اتجة عن كسر قاعدة من قواعد اللّغة الهدف أي اللّ النّ : مرحلة حصر الأخطاء -أ

تي يكون تواترها بتكرار ارتكابها بصورة مة، وتحديد الأخطاء المطّردة، أي الّ المتعلّ 
سان دون أن تحدث اتجة عن زلات اللّ منتظمة، وتمييزها من الأخطاء العفوية النّ 

  .غة الهدفخللا في نظام اللّ 
تصنيفها حسب أنواعها،  ق بترتيب وفرز الأخطاء، ثمّ وتتحقّ : صنيفمرحلة التّ  -ب

  :وذلك حسب مستويات اللغة الآتية
  .أخطاء في المستوى الصّوتيّ • 
  .أخطاء في المستوى الصّرفيّ • 
  .أخطاء في المستوى الدّلاليّ • 
  .أخطاء في المستوى التّركيبيّ • 

                                                            
إذ انقسم أصحاب النظرية التفريعية ) نوام تشومسكي(أهم الانتقادات التي وجهت لمنهج التحليل التقابلي تلك التي وجهها له  -1

لأوّل رفض رفضا كليا التحليل التقابليّ، أمّا الفريق الثاني فتبنى المنهج اللّغوي المقارن، في إطار نظرية شاملة، ا: التحويلية إلى فريقين
 .وسعى إلى إدخاله في ظل النظرية التفريعيّة التحويليّة التي ترمي إلى إعادة تحديد مواطن الصّعوبة والسّهولة
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غة، تُصنَّف إلى زمر حسب مستويات اللّ بعد تصنيف الأخطاء : مرحلة الوصف -ج
صريف والاشتقاق ــتي انحرفت عنها، كأخطاء التّ تصنيفا آخر يكون حسب القاعدة الّ 

  .والحذف والزّيادة مثلا، وذلك قصد معرفة نسب تكرارها وتواترها
  
لة صنيف والوصف، تأتي المرحلة الأخيرة المتمثّ بعد الفرز والتّ : عليلمرحلة التّ  -د

  .ن في الأخطاءميية إلى وقوع المتعلّ حث عن الأسباب المؤدّ في الب
ذي يعاني منه ـوقد تكون هذه الأسباب لغوية ناتجة عن التّداخل اللّغويّ الّ        
ة م نفسه، فقدراته الخاصّ كما قد تكون أسبابا متعلقة بشخصية المتعلّ . مالمتعلّ 

ر حتما ة التي تؤثّ اته الاجتماعيّ ومعتقداته وثقافته وعاداته ورغباته، كذا أخلاقه وصف
  .، فتجعله يرتكب أخطاء لا يستهان بهافي أدائه اللّغويّ 

نة غة الهدف المقصود تعليمها في مرحلة معيّ واللّ  أداخل بين لغة المنشهذا عن التّ 
: منها ألى شيوع الخطة إعليم، فضلا عن وجود عوامل أخرى مؤديّ من مراحل التّ 

م ة دون مراعاة المتعلّ غويّ ة اللّ تي تعتمد على تلقين المادّ ة الّ يّ قليددريس التّ طرائق التّ 
ن في معظم الأحيان تي تتضمّ رة والّ غوية، وكذا كثافة المحتويات المقرّ وحاجاته اللّ 

خطاء ذي يدفعه إلى الوقوع في الأم، الأمر الّ مواضيع تفوق المستوى الإدراكيّ للمتعلّ 
  .مفاهيمتلك الل بسبب عدم استيعابه الصّحيح 
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  قواعد اللغةماهية : المبحث الثاني
العلوم التي خدمت النّصّ  من أهمّ  –وهو أحد علوم اللّغة  –) حوعلم النّ (يعد        

، )حوالنّ (القرآني ودافعت عن السّنة الشريفة، فالقرآن هو الأصل الأوّل من أصول 
د الألسنة، فقد نشأ في رحابه، وبوحي من قدسيّته، وصيانته من اللّحن وفسا

  .وتكسّرها
حاة الأسبقون هم الّذين أبلوا أحسن البلاء في الدّفاع عن القرآن الكريم والنّ     

لعلماء التّفسير  اهيئو ، وهم الّذين اتوالقراءات، ببيان العلل والوجوه، واختلاف القراء
  .الوسيلة الفعّالة لفهم معانيه والاجتهاد في أحكامه وتفصيل آدابه

) علم النّحو(ابتكار  البحوث النّحوية بالقرآن صلة وثيقة منذ بدأ التفكير فية لَ صِ فَ    
.وبناء صرحه  

 

  رفحو والصّ مفهوم النّ : أولا 
 :حوالنّ  -أ

كلامهم قوانين لتلك الملكة يقيسون عليها سائر  مجازلقد استنبط العرب من        
مرفوع والمفعول منصوب الفاعل  إنّ : أنواع الكلام، ويلحقون الأشباه بالأشباه مثل

ر حركات هذه الكلمات فاصطلحوا على ـلالة بتغيّ رأوا تغيير الدّ  والمبتدأ مرفوع، ثمّ 
 غيير عاملا وأمثال ذلك، وصارت كلهاوتسمية الموجب لذلك التّ ) إعرابًا(تسميته 

دوها بالكتاب وجعلوها صناعة لهم مخصوصة، ــاصطلاحات خاصة بهم فقيّ 
  حو؟فما هو النّ . حوبعلم النّ  واصطلحوا على تسميته

ريق، الجانب، الجهة، الطّ : ة معانة على عدّ تطلق كلمة نحو في العربيّ  :لغة• 
يء بمعنى قصده وهي من نحا، ينحو، نحوا؛ نحا نحو الشّ ) أنحاء(جمعه . القصد
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جل بمعنى استعمل الإعراب تنحَّى الرّ . نحا نحو فلان قصده واقتفى أثره. واقتفى أثره
نحا نحوه إذا قصده، ونحا الشيء ينحاه وينحوه إذا : ")كيتابن السّ (قال . مهفي كلا

  .)1("حرفه، ومنه سمي النحوي لأنّه يحرف الكلام إلى وجوه الإعراب
  
ع الأهداف ين بحسب تنوّ ع لدى المختصّ تعاريف القواعد تتنوّ  أنّ  لا شكّ  :اصطلاحا• 

ة، أصيليّ حوية والمنطلقات التّ نية والنّ ساراسات اللّ والموضوعات المعالجة في ميدان الدّ 
ه إلى ه يتوجّ ة، إنّ ة عامّ ة أو لسانيّ ات تقنيّ راسة قائما على خلفيّ فإذا كان موضوع الدّ 

ة تي ساقها نحاة العربيّ عاريف الّ اته من ذلك الميدان، ومن أشهر التّ استمداد خلفيّ 
وهذا  .)2(..."عرب حو علم بمقاييس مستنبطة من استقراء كلام الأن النّ : "حوللنّ 
ع سنن العرب في كلامهم ومحاكاتهم حو أداءً لغويَّا قائما على تتبّ عريف يجعل النّ التّ 

ابط الأساس للفصاحة، حو الضّ وبهذا يكون النّ . في مفرداتهم وتراكيبهم المختلفة
احة حو وسيلة لتعلّم الفصحو، ولا يكون النّ عن الفصاحة رُدَّ إليها بالنّ  م إذا شذّ فالمتكلّ 

. ة، خصوصا علم المعانيإلاّ إذا كان ذا مفهوم شامل لمجموعة من العلوم العربيّ 
ظم نّ وهو يشرح نظرته لل) لائل الإعجازد(في ) الجرجاني(وهذا ما عمل على تحقيقه 

ظم شيئا إلاّ أن تضع كلامك الوضع الذي يقتضيه علم النّحو ليس النّ : "حيث قال
  .)3("تي نهجت، فلا تزيغ عنهامناهجه الّ  وتعمل على قوانينه وأصوله وتعرف

حقير ثنية والجمع والتّ كلام العرب في تصرفه من إعراب وغيره كالتّ "  :أيضاوهو 
  :نحوت نحوا كقولك: سب وهو في الأصل مصدر شائع أيكسير والإضافة والنّ ــوالتّ 

                                                            
 .310، ص 15، ج لسان العرب: ابن منظور -1
 .470، ص 1996 عام لة ماجستير، جامعة الجزائر،، رسامنهجية تعلم اللغة وتعليمها: وصيف الطاهرل -2
 .64، ص 1981، دار المعرفة، بيروت، لبنان، شرح وتحقيق محمد رشيد رضا، عام دلائل الإعجاز: الجرجاني عبد القاهر -3
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  .)1("قصدت قصدا، ثم خفي به انتحاء هذا القبيل من العلم
تي حو هو الوسيلة الّ النّ "إلى أن  )عبد الرحمان الحاج صالح (ستاذولذا يشير الأ     
ا ة عمّ غة العربيّ ة العبارات وتمييز ما ينتمي منها إلى اللّ ن من تحديد صحّ تمكّ 
  .)2(..."سواه

ل في تبيين صواب الكلام حو في هدفه المتمثّ تعريف النّ ) مانيو الر (وقد حصر      
  .من خطئه

حو رف، إذ يهتم النّ حو والصّ ن ما يعرف بالنّ  ـّحو يتضموم النّ هذا وقد أصبح مفه     
فقد جاء . بأحوال تركيب الكلمة، بينما يعنى الصرف بأحوال بناء الكلمات المفردة

ما هو إنّ  حوابتة، والنّ ما هو لمعرفة أنفس الكَلِم الثّ رف إنّ أن الصّ ) "ابن جني(عن 
ت قام بكر ورأيت بكرا ومررت ببكر، لة، ألا ترى أنك إذا قللمعرفة الأحوال المسجّ 

: وقال أيضا. )3(..."كات حروف الإعراب لاختلاف العاملما خالفت بين حر ك إنّ فإنّ 
شبيه والجمع هو انتحاء سَمْتِ كلام العرب في تصرفه من إعراب وغيره، كالتّ "

ركيب وغير ذلك، ليلحق من ليس من أهل سب والتّ كبير والإضافة والنّ حقير والتّ والتّ 
بعضها عنها رد  ة بأهلها في الفصاحة فينطق بها وإن لم يكن منهم، وإن شذّ العربيّ 

  .)4("به إليها
لدى " انتحاء سَمْتِ كلام العرب"ب المقصود ) الحاج صالح(ر الأستاذ هذا، ويفسّ 
اء ــتي الإلقق عمليّ ــق اكتسابها عن طريـــتي سبة الّ ـــف الأمثلـــتكيي"ه ة بأنّ نحاة العربيّ 

                                                            
 .10، ص 1، ج 1957ة، دار الكتب المصرية، عام ، تحقيق محمد علي النجار، المكتبة العلميالخصائص: ابن جنّيّ  -1
 .2007، المؤسسة الوطنية للفنون المطبعية، اللسانيات العربية واللسانيات العامة: عبد الرحمان الحاج صالح -2
 .10، ص 1، ج الخصائص: ابن جني -3
  .المرجع نفسه، الصفحة نفسها -4
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، فالانتحاء كوين المعرفيّ ــة البناء والتّ ل أمثلة جديدة من خلال عمليّ و القبول، وتمثّ أ
  .)1("د محاكاة ساذجة لأمثلة قد سبق اكتسابهاة الكلام، مجرّ هو توجيه لعمليّ 

حو هو اعلم أن علم النّ ): "يكالسّكّا(للنّحو قول  )ابن جني(وشبيه بتعريف        
ركيب فيما بين الكلم لتأدية أصل المعنى مطلقا بمقاييس ــتّ ة المعرفة كيفيّ  أن تنحوَ 

في  أة عليها ليحترز بها عن الخطمستنبطة من استقراء كلام العرب، وقوانين مبنيّ 
، وأعني بكيفيّة التّراكيب تقديم بعض الكلم على ـةركيب من حيث تلك الكيفيّ ــالتّ 

  .)2("ما هي في حكمهابعض ورعاية ما يكون من الهيئات إذ ذاك، وبالكلم، و 
النّحو علم مستخرج بالمقاييس المستنبطة من استقراء : "ويقول ابن عصفور      

  .)3("ف منهاــتي تتألّ كلام العرب، الموصِلة إلى معرفة أحكام إزاء الّ 
  

 ي تعليمة المتداولة فعليميّ ة التّ حو في الكتب المدرسيّ ــوالمقصود بالنّ            
طرح محتوى اصطلاحي يكشف من : "ة في الوقت الحديث هوعربيّ غة الاللّ  أنشطة

ة ة أو المنهجيّ سانيّ ظرة اللّ ــة عن خصائص النّ خلال مصطلحاته ومفاهيمه التقنيّ 
م من جهة عليم والتعلّ غة موضوع التّ المعتمدة من جهة، ويهدف إلى وصف اللّ 

  .)4("أخرى
  ن الخطأ في الكلام،مسان ها اللّ حو أيضا بأنه علم بقواعد تحفظ مراعاتويعرف النّ    

  م عليه والمفعول منصوب، رفَعَ فاعل مرفوع بعامله المتقدّ ال من عرف أنّ  بمعنى أنّ 

                                                            
 .470، ص منهجية تعلم اللغة وتعليمها: لوصيف الطاهر -1
 .33، ص .ت. ، دار الكتب العلمية، بيروت، دمفتاح العلوم: ي أبو يوسف يعقوبئاكسال -2
، تحقيق عادل أحمد عبد الموجود ومعوض علي محمد، دار الكتب العلمية، بيروت، لبنان، لمقربا: ابن عصفور أبو الحسن علي -3

 .67، ص 1998، عام 1ط 
 .470، ص عليمهامنهجية تعلم اللغة وت: لوصيف الطاهر -4
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  هــــوعـوضــم). رسَ دّ ــال م محمدٌ ـــــفه(ه ـــن في قولـــالواقعي) رسدّ ــــال(ب ــــونص) محمد( 
رها ها، وكيفية تأثّ ؤ و بناركيبها، وإعرابها الكلمات من حيث إفرادها وت -النّحو -

ها لفظا أو تقديرا، فالظاهرة ا يقتضي رفعها ونصبها أو جرّ اخلة عليها ممّ بالعوامل الدّ 
لى الألف رة عالمقدّ  )موسى(ة رة كضمّ ، والمقدّ )فهم( بالعامل المرفوع )محمدٌ (كضمة 

في  أن الخطمسان ا ثمرته، فهي حفظ اللّ أمّ ). ضربَ موسى فرعونَ (ر في عذللتّ 
م يعرف السامع لغته، والقدرة على متكلّ  المقصود من كلام أيّ  عبير وتمييزالتّ 

، وتصحيح رواية الأدب ﴾ صلى االله عليه وسلم﴿لاوة في كلام االله وكلام رسوله تصحيح التّ 
وبالجملة، . صويب فيما نقل أو سمعخطي والتّ نثره ونظمه، والقدرة على التّ  العربيّ 

  .)1(سان وفهم الجنان، لضبط اللّ فهو جليل الفوائد، جمُّها
بحث فيه عن علم يُ : "هحو بأنّ ارسين إلى تعريف علم النّ ويذهب أحد الدّ         

ب على ــنات الكلام بعد الإسناد، حيث يترتّ ة من حيث مكوّ أحكام بنية الجملة العربيّ 
ل أصلية ر بين الاسم والفعل والحرف ما لا يكاد يتناهى من جمأثّ أثير والتّ علاقة التّ 

  .)2("ق بها غرض مطابقة الكلام لمقتضى الحاللة يتحقّ وجمل معدّ 
  

ة، فق عليها معظم علماء اللغّ هي تعاريف يتّ  ،متتي قدّ عاريف الّ هذه التّ  إنّ       
اللغة، وإذا كانت  سلامة ترتكز عليهالبة حو هو القاعدة الصّ النّ  فغني عن البيان أنّ 

  اـــــا انطلاقــــة يعتمد عليها في توليد المعاني وتفريعهقيّ ة ذات طبيعة اشتقااللغة العربيّ 

                                                            
، مطبعة مصطفى البابي شرح الثمرات الجنية في الأسئلة النحوية. التحفة السنية): من علماء الأزهر الشريف(عبد الوصيف محمد  -1

 .3، ص 1938الجلي وأولاده بمصر، 
اعة والنشر والتوزيع، ، دار غريب للطب7، ص مفاهيم ومصطلحات. رؤية جديدة وعرض نقدي. علم النحو العربي: المتولي صبري -2

  ). 2320B.ةللوثائق التربويالمركز الوطني  (مصر، القاهرة،
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 حوية ألاّ ة النّ ذين يقومون باختيار المادّ على الّ  حتمّ ذلك يُ  فظة الواحدة، فإنّ من اللّ 
  ).رفالصّ (في لغتنا  يغفلوا هذا الجانب الحيويّ 

ذي تنبني اني الّ الثّ  رف باعتباره الشقّ بنا أن نتطرق إلى مفهوم الصّ  لذلك فهو حريّ  
  .عليه اللغة

  
 :رفالصّ  -ب
ل إليها من الكلمات تي يمكن التوصّ غوية الّ نحاول التعرف على المعاني اللّ : لغة• 

 .ها تفيد في معرفة مفهوم الصرففإنّ ) صرف(ة المأخوذة من مادّ 
﴿وصرفنا الآيات﴾ أي : في قوله تعالى هردّ الشيء عن وجه هو :رف لغةفالصّ ــــــ 

 .)1(ابينّاه
صريف في الكلام اشتقاق بعضه من بعض، وفي الرّياح التّ : "وفي القاموس المحيط

  .)2("تحويلها من وجهة إلى أخرى
  :ويمكن تنظيم المعاني على النحو الأتي

  .ه على وجههردّ : صرف الشيء صرفا -
خلى سبيله، وصرفَ : صرَفَ الأجيرَ من العمل، والغلامَ من المكتب: يقال -

بْيا   .اب إلى بيوتهم، وصرَفَ االله عنك الأذىنَ، ردَّهم من الكتّ الصِّ
  .أنفقه: صرف المال -
  .بدله: صرف النقد بمثله -
  .نهزيّ : صرف الكلام -

                                                            
 .189، ص 9، ج لسان العرب: ابن منظور -1
 .167، ص .ت. ، د3، دار الجيل، بيروت، لبنان، ج  القاموس المحيط: الفيروزبادي -2
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  .لم يمزجه: رابصرف الشّ  -
  .بعضها من بعض اشتقّ : صرف الألفاظ -
  .ه عن وجههبالغ في ردّ : صرف الشيء -
  .)1(﴿ثم انصرفوا صرف االله قلوبَهم﴾: ىل عنه وتركه، قال تعالتحوّ : انصرف عنه -
  .تواليها وتخالفها: تصاريف الأمور -
رّاف -   .من يبدل نقدا بنقد: الصَّ
رافة -   .مهنة الصرّاف: الصِّ
: ه ذكر المدينة فقالأنّ  ﴾ صلى االله عليه وسلم﴿التوبة؛ روي عن رسول االله : الصرف -
  ."عدل من أحدث فيها حدثا، لا يُقبل منه صرفٌ ولا"
  .شراب صرف، أي غير ممزوج: الخالص، ينسب لغيره، يقال: الصِّرْف -
نوائبه وحدثانه، وقد سمي بالصرف لأنه يصرف الأشياء عن : صرف الدهر -

  .وجوهها
أحوال أبنية الكلم التي  التصريف علم بأصول تعرف بها: "اصطلاحاــــــ والصّرف  

                                                             .)2("بإعراب ليست
تي ليست بإعراب ولا بناء، علم بأصول تعرف بها أبنية الكلم الّ : "هبأنّ  عّرفيُ و 

حة والإعلال والأصالة ة من حيث تلك الأحوال، كالصّ وموضوعه الألفاظ العربيّ 
  .)3("نة والأفعال المتصرّفةبالأسماء المتمكّ  والزّيادة ونحوها، ويختصّ 

                                                            
 .127، الآية التوبةسورة  -1
  ، دار المعرفة الجامعية للنشر والتوزيع، ، مركز التوثيق التربويوالتطبيق في القرآن الكريم الصرف التعليمي: محمود سليمان ياقوت  -2

 .13ص 
، تحقيق محمد نور حسن ومحمد الزفزاف ومحي الدّين عبد الحميد، دار الكتب شرح شافية ابن الحاجب: الاستربادي رضي الدين -3

 .1، ص 1982العلمية، بيروت، لبنان، عام 
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الكلمة لغرض معنويّ أو لفظيّ، ويراد ببنية  بنيةتغيير في : "هأنّ ب عرّفا يُ كم       
الكلمة هيئتها أو صورتها الملحوظة من حيث حركتها وسكونها وعدد حروفها 

 .)1("وترتيب هذه الحروف
والمشتغلون  ،ون في العلمصّ تالاصطلاحي هو الذي اتفق عليه المخالمعنى و        

ن عند المشتغلين بالدراسات رف مفهوم معيّ ولعلم الصّ  .هماتبه في بحوثهم ومؤلف
  :غوية، يدور في إطار أمريناللّ 
جعل الكلمة على صيغ أو أبنية مختلفة لأداء ضروب من المعاني، فإذا كان  -أ

لالة ة صيغ صرفية للدّ نستطيع أن نأتي منه بعدّ ) ك ت ب(لدينا أصل لغوي مثل 
... تُبُ، كاتِبٌ، كاتَبَ، مكتوب، كتابة، كُتُب كَتَب، يَك: على بعض المعاني، نحو

عبير عن اء والباء للتّ تي يمكن بناؤها أو توليدها من الكاف والتّ يغ الّ وسواها من الصّ 
  .بعض المعاني

صغير، تي تطرأ عليه كالتّ صل بهذا الأمر الأول اختلاف صيغ الاسم للمعاني الّ ويتّ 
  .ير ذلكثنية والجمع، وغكسير، والتّ سب والتّ والنّ 
تغيير الكلمة عن أصلها لغرض آخر غير اختلاف المعاني، نحو تغيير الفعل  -ب

  .أو دلاليّ  فهذا الغرض لم يأت لغرض معنويّ ) قال(إلى ) قَوَلَ (الماضي 
ما في  نيّ ي يتناول بنية الكلمة وصيغتها يبذغيير الّ رف بهذا التّ علم الصّ  وحين يهتمّ 

ة أو إعلال أو إبدال، أو غير ذلك من ف أو صحّ حروفها من أصالة أو زيادة أو حذ
  .)2(ر فيهصل بالمعنى ولا تؤثّ تي لا تتّ غيير الّ أنواع التّ 

                                                            
، 1، تحقيق مصطفى أحمد عبد العليم، مكتبة المعارف، الرياض، السعودية، ط شذا العرف في فن الصرف: م الأنصاري ابن هشا-1

 .9، ص 2001عام 
دار المعرفة الجامعية للنشر والتوزيع، ، لتوثيق التربوي، مركز االصرف التعليمي والتطبيق في القرآن الكريم: محمود سليمان ياقوت-2

 .14ص 
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من هذا بيان المقصود في تحديد و ) ھ 672-600) (ابن عقيل(وقد قال          
بحث فيه عن أحكام بنية الكلمة العربية، وما التصريف عبارة عن علم يُ : "المصطلح

  .)1("أصالة وزيادة وصحة وإعلال، وشبه ذلك حروفها من في
احية صريف، وجعله من النّ رف والتّ بين الصّ ) أحمد الحملاوي(وسوَّى الشيخ      

  :الاصطلاحية يدور في إطار معنيين هما
 تحويل الأصل الواحد إلى أمثلة مختلفة لمعان مقصودة، لا : ليمالمعنى الع

التثنية، والجمع، واسم التفضيل، و  لفاعل والمفعول، بها، كاسمي اتحصل إلاّ 
  .إلى غير ذلك

  عرف بها أحوال أبنية الكلمة التي ليست تعلم بأصول : يمالعلالمعنى
  .بإعراب ولا بناء

التعبير : "وعرفه بقوله) صريفالتّ (مصطلح ) عباس حسن(واستعمل الأستاذ         
ا من أصالة، أو زيادة، ـفهار ما في حرو ــا، لإظهـــة وبنيتهــالذي يتناول صيغة الكلم

صل ذي لا يتّ عبير الّ أو حذف، أو صحة، أو إعلال، أو إبدال، أو غير ذلك من التّ 
  ".باختلاف المعاني

صريف، عند جمهرة فليس من التّ : "بقوله) عباس حسن(ويضيف الأستاذ      
كسير، تّ صغير، والكالتّ (حاة، تحويل الكلمة إلى أبنية مختلفة لتؤدي معاني مختلفة النّ 
تغيير أواخر لأغراض إعرابية، فإن هذا  ، ولا...)ثنية، والجمع، والاشتقاق والتّ 

  .)2("حو وبحوثه عند تلك الجمهرةالتعبير وذلك التحويل يدخلان في اختصاص النّ 
  

                                                            
 .14، نقلا عن نفس المرجع السابق، ص 191:4، شرح ألفية ابن مالك: يل علىابن عق -1
 .14، ص نفسه المرجع -2
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  رف وأسباب ظهورهماحو والصّ نشأة النّ : ثانيا
 :نشأة النحو وأسباب ظهوره -أ

 عبير ولها تراث أدبي حافلة مستمسكة أدوات التّ عربيّ غة الجاء الإسلام واللّ        
نشر المشاعر الوجدانية والاجتماعية، وقد اتفقت الكلمة على الاعتداد بهذا التراث ب

  .ى اليوموالإعجاب به منذ عصر الجاهلية حتّ 
فيع والجملة الوجيزة الموحية، ر بالبيان الرّ بلاغة تتأثّ الفصاحة و الة والعرب أمّ        

نت أسواق العرب في جاهليتها قد قامت بالاصطفاء من لغات القبائل، وأخذ وكا
الشعراء والبلغاء أنفسهم بما أجمعوا على استحسانه منها حتى تنافسوا في ذلك، 

فوس من ا يخالج النّ ــعبير بها عمّ وأصبحت هذه اللغة المصطفاة هي المتفق على التّ 
ل الجزيرة اع على سلامة لغة قبائأغراض وأحاسيس، وصرنا نسمع شبه هذا الإجم

  .ةجار لمخالطتهم الأجانب في الأسفار والتّ  السواحللغات أهل  على
ما كان الفتح واختلاط العرب الفاتحين بالشعوب التي كانت تحت سيطرة فلّ      

إلى  مواضطرارهر من هؤلاء في الإسلام ـــول كثيــاش ودخــــين والأحبالفرس والبيزنطيّ 
وكان بين العرب الفاتحين وهؤلاء الشعوب اختلاط  –ة استطاعوا من العربيّ  م ماــتعلّ 

تسرب الفساد إلى لغة كثير من العرب، وبدأ يسمع لحن في  –وأخذ وعطاء 
ى لفت إليه أنظار المسؤولين التخاطب قليلا في الأول ثم أخذ في الانتشار، حتّ 

غة ل على تدوين اللّ لأوّ حن الباعث اويعتبر اللّ . وغيرهم من أهل الحل والعقد
حو وتصنيفها، فقد كانت حوادثه المتتابعة نذير وجمعها، وعلى استنباط قواعد النّ 

انتشار  هموقد حمل .ة والإسلامالغيرة على العربيّ  على صوته أولو ذي هبّ الخطر الّ 
مها للأعاجم، وشرعوا يتكلمون في غة وتيسير تعلّ على الاجتهاد لحفظ هذه اللّ  حناللّ 
  .لهم مع الزمن هذا الفنّ  حتى ّ  وقواعدهعراب الإ
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سع وتكامل حو نشأ بالبصرة وبها نما واتّ والذي تُجمِع عليه المصادر أن النّ         
  .وتفلسف، وأن رؤوسه بنزعَتَيْه السماعية والقياسية كلهم بصريون

27.ت) (ؤليأبو الأسود الدّ (حو كلاما هو ل من أرسل في النّ وأوّ 
 عليّ ( ، وقيل إنّ )ھ 

شيئا من أصول هذا  )أبي الأسود(على  )1(ألقى –رضي االله عنه  –) بن أبي طالبا
  .نحوا ي الفنّ مّ فسُ " حواُنحُ هذا النّ : "حو ثم قال لهالنّ 
  
  :نشأة علم الصرف -ب

رف ومسائله ومعالجة القضايا التي تندرج لقد جعل القدماء الحديث عن الصّ        
ابن (يقول ). النحو(ب ونها هم كانوا يستهلّ فوها، لأنّ تي ألّ تحته في آخر الكتب الّ 

ما صريف إنّ فالتّ ... صريف في آخره إنك لا تكاد تجد كتابا في النحو إلا والتّ ): "جني
ألا ترى أنك . ما هو لمعرفة أحواله المتنقلةحو إنّ ابتة، والنّ هو لمعرفة أنفس الكلم الثّ 

ما خالفت بين حركات ك إنّ ، فإنّ )ببكرٍ مررت (و )ارأيت بكرً (و )قام بكرٌ (إذا قلت 
حروف الإعراب لاختلاف العامل، ولم تعرض لباقي الكلمة ؟ وإذا كان كذلك فقد 

معرفة  صريف، لأنّ كان من الجواب على من أراد معرفة النحو أن يبدأ بمعرفة التّ 
  ".ابتة ينبغي أن تكون أصلا لمعرفة حاله المتنقلةيء الثّ الشّ 

على بعض الأمور المهمة التي ) يابن جنّ (ذي نقلناه عن ص الّ وقد احتوى هذا النّ 
  :تتصل بالتفكير اللغوي عند القدماء، وتلك الأمور هي

تي وضعها ة الّ رف في الأعمال العلميّ حو والصّ هناك صلة واضحة بين النّ  -1
حوي، رس النّ رف في آخر تلك الأعمال بعد انتهائهم من الدّ القدماء وهم يجعلون الصّ 

 ).سيبويه(ل ) الكتاب(ا ما نجده في كتاب وهذ

                                                            
 .18، ص .ت .د، دار الفكر، القاهرة، مصر،  من تاريخ النحو: سعيد الأفغاني-1
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صل بأواخر الكلمات، كما حو فهو متّ أما النّ . صل ببنية الكلمةرف متّ إن الصّ  -2
الواردة في الجمل الثلاث السابقة، إذ وقعت مرفوعة على أنها ) بكر(رأينا في كلمة 

  .فاعل، ثم منصوبة على أنها مفعول به، ومجرورة على أنها اسم مجرور
اللغوي أثناء دراسة اللغة أن يبدأ بالصرف لأنه تمهيد لمعرفة النحو والإلمام  على

  .)1(بجميع موضوعاته
وانطلاقا من هذه . عبارة عن مجموعة من الأصواتاللغة  من الواضح تماما أنّ و 

خيرة لأن الكلمات، ومن مجموع هذه االأصوات التي تأتلف وتتداخل فيما بينها، تتكوّ 
لغة من  على معاني مفيدة، ومن هنا، لا تخلو أيّ  تدلّ  تي ينبغي أنْ لّ ن الجملة اتتكوّ 

  .التراكيب النحوية والدلالة أو المعنىو الأبنية، و الأصوات، : عناصر أربعة
غة، واحد منها بدراسة جانب من اللّ  ة فروع يهتم كلّ غة إلى عدّ علم اللّ  عوقد تفرّ      

  .لالةعلم الدّ حو و رف وعلم النّ وتيات وعلم الصّ وهي الصّ 
مع بنية الكلمة عن طريق تحليلها إلى أصغر عناصرها  رفعلم الصّ يتعامل و         

رف عند المحدثين بتلك الأحرف الأربعة على أساس علم الصّ  رفية، ولذلك يهتمّ الصّ 
الفعل  دة لها هي تحويل الماضي إلى المضارع، ومن أمثلة ذلك أنّ وجود وظيفة محدّ 

ة، فنقول أذهب يع تحويله إلى المضارع بواسطة حروف أربعنستط) ذهب(الماضي 
ظر مثلا؛ من حيث النّ ) ذاهب(المحدثون باسم الفاعل  ويهتمّ  .ويذهب وتذهب ونذهب

  .)2()الة على اسم الفاعل نفسهالدّ (الأساس في إنتاج صيغة فاعل  عدُّ تي تُ في الألف الّ 
غوية ووسيلة ت والوحدات اللّ غة نظام من العلامااللّ  ا لا شك فيه أنّ ممّ و       

  ا يختلج في نفوسنا،عمّ  والإفصاحعبير والإبانة صال فيما بيننا، فهي أداة للتّ للاتّ 

                                                            
 .19، ص  السابق المرجع -1
 .21- 20، ص نفسه المرجع -2
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غة متطورة وتمارس وظيفتها على أكمل وجه يجب أن تخضع ى تحيا هذه اللّ وحتّ 
غة علاقة متينة حن، فإذن للّ وابط التي تحفظها من اللّ لمجموعة من القواعد والضّ 

  .رفية، وهذا ما سنعرضه في العنصر التاليحوية والصّ بقواعدها النّ  ووطيدة
  

  علاقة القواعد النحوية والصرفية باللغة: ثالثا
  

طق والكتابة، وليست غاية مقصودة ة النّ القواعد وسيلة لضبط الكلام وصحّ "       
دها مين حين غالوا بالقواعد واهتموا بجمع شوار وقد أخطأ كثير من المعلّ . لذاتها

ه على التلاميذ، ظنا منهم أن في ذلك تمكينا والإلمام بتفاصيلها والإثقال بهذا كلّ 
  .)1("للتلاميذ من لغتهم وإقدارا لهم على إجادة التعبير والبيان

  .)2("اسم الجنس للكلام المنطوق وغير المنطوق"غة تعني فاللّ 
لغة إلا  و كلّ ة، أحكام خاصّ ذي يقيد ذلك الكلام بقوانين و حو يعني العلم الّ والنّ       

في  تنظّمهاتي المفردات من جهة، والقواعد الّ : ف من شيئين أساسيين هماوتتألّ 
  .ركيب من جهة أخرىحالات الإفراد والتّ 

فق، ه لا يجوز استعمال المفردات كيفما اتّ غة بقوانينها؛ لأنّ م اللّ ط تعلّ لهذا ارتب      
ض فقة على تحقيق الغر الفروع جميعها متّ  لأنّ ك ذلغة جوهرية، لة بين فروع اللّ فالصّ 

  .الأصلي منها
  علاقة علم النحو بعلم الصرف: رابعا

  ة على التّلاحم والتّكامل منرف علاقة وطيدة مبنيّ حو وعلم الصّ تجمع بين علم النّ   
                                                            

 .203، ص سي اللّغة العربيّةالموجّة الفنّىّ لمدّر : عبد العليم إبراهيم -1
، جامعة 1981، الطبعة الأولى، وتطوره حتى أواخر القرن الثالث الهجري نشأته. المصطلح النحوي: عوض محمد الفوزي -2

 .18الرياض، ص 



       
 

67

حو من المباني إلا ما يقدمه له الصّرف، ومن هنا ندرك فليس للنّ "حيث وظيفتهما 
حتّى يصحّ التفريق بينهما صناعيا لا تبرّره إلاّ رغبة في و  بين العلمين رابطمدى التّ 
  .)1("التحليلّ 
رة، ية لاعتماده عليه في مواطن كثماسّ  رف تظلّ حو إلى الصّ حاجة النّ و        

رف حو والصّ لا يمكن الفصل بين النّ  صلة متينة في اللّغة العربية، إذلة بينهما والصّ 
حو، ولا نستطيع رف تكون في خدمة دراسة النّ دراسة الصّ  ة لأنّ في مواقف وظيفيّ 

  .الاهتمام بأحدهما دون الآخر
رف، وأعربوا عن حو والصّ ة إلى تلك العلاقة الوطيدة بين النّ ولقد تَنَبَّهَ نحاة العربيّ 

وأمّا : "ل وساطة العقد بينهما، يقول السّيوطيــيتها بين فروع اللّغة، كونها تمثّ أهمّ 
  .)2("فإنّ من فاتَه علمه فاتَه المعظمصريف ـالتّ 

ها وحدة مترابطة متماسكة على أنّ "غة ومن ذلك ينبغي أن ننظر إلى تعليم اللّ     
  .)3("وليست فروعا متفرقة

في المدارس ) هاوصرف بحنوها(غوية دريب على القواعد اللّ للتّ  نّ من هنا ندرك أ   
ة في ضوء هذه البيداغوجيا الجديدة صّ يةً قصوى وخا، أهمّ لاثالثّ  حلهاابمر الجزائرية 
، إذ أصبحت 2003قت في المدارس منذ عام ة وطبّ ربية الوطنيّ تها وزارة التّ التي تبنّ 

في مدى توظيف  ما المهمّ حفظ حفظا ببغاويا، وإنّ مين لتُ س للمتعلّ هذه القواعد لا تدرّ 
  .هذه المعلومات في الكلام والقراءة والكتابة

  
                                                            

 .37، ص 1973، الهيئة المصرية العامة للكتاب، مصر، عام معناها ومبناها. اللغة العربية: ناتمام حسّ  -1
، ج .ت. الجيل، بيروت، لبنان، د ، شرح وتحقيق محمد أحمد جاد المولى وآخرين، دارالمزهر في علوم اللّغة وأنواعها :السيوطي -2
 .330، ص 1
 .203، ص لمدرسي اللغة العربيةالفنّي الموجهه : عبد العليم إبراهيم -3



       
 

68

  رفيةحوية والصّ القواعد النّ  ية تدريسأهمّ : خامسا
  

حة حوية وسيلة لضبط الكلام وصّ من خلال ما سبق ندرك أن القواعد النّ          
مون حين غالوا طق والكتابة، وليست غاية مقصودة لذاتها، وقد أخطأ المعلّ النّ 

وا بجمع شواردها والإلمام بالقواعد وأنزلوها منزلة أصبحت فيها غاية لا وسيلة، فاهتمّ 
 ينللمتعلّم في ذلك تمكينا ا منهم أنّ ، ظنّ متعلّمينه على التفاصيلها والإثقال بهذا كلّ ب

  .عبير والقراءةقدارهم على إجادة التّ إ و من لغتهم 
لا أراني مبالغا إذا قلت أن : "في شأن القواعد) أحمد رضا(يقول الأستاذ        

ا هي مفردات أكثر ممّ  غة هي في الأغلب أصول وقواعد وأساليب تجري عليها،اللّ 
ر ة إلى تغيّ ي مع طول المدّ ا قد يؤدّ ر ممّ عرض للتطوّ وألفاظ، فالمفردات كثيرة التّ 

أما طرق الاشتقاق والتركيب فثابتة . شكل الكلمة، وهكذا تموت كلمات وتحيا أخرى
  ". فيما ندرر إلاّ لا تتغيّ 
 جميع الأمم إلاّ  غة لا تكتمل شخصيتها لدىه أن اللّ والمغزى من هذا كلّ        

للقوانين  ها، ولا يعني أيضا أنّ ت وظيفتها أم لم تؤدّ بقواعدها وقوانينها، سواء أدّ 
ما يتها، وإنّ غوية قداسة وهيمنة على المجتمع، ولا يجوز لأفراده أن ينفلتوا من أهمّ اللّ 

  .ل في المعنى وتحديد أهداف الكلامذي يتمثّ ور الوظيفي الّ المقصود هو الدّ 
، وذلك لكون مسبة للمتعلّ ي بالنّ أمر ضرورّ ) القواعد(ة تدريس مادّ  وعليه فإنّ        

مييز بين م من التّ ن المتعلّ ــمها يتمكّ ة، فبتعلّ غة العربيّ ابط المحكم للّ ل الضّ القواعد تمثّ 
ة ــصيغ أــة أو خطــد من صحّ تي تجعله يتأكّ غوية، الّ مختلف الأساليب والظواهر اللّ 

مجموعة من الأهداف نوجزها فيما  حو تحققّ ة تدريس النّ وعمليّ  .أو تركيب لغويّ 
  :يلي
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 .بعيدا عن الأخطاء والكتابيّ  يّ و فعبير الشّ م من ممارسة التّ تمكين المتعلّ  -
نه من استعمال الألفاظ والجمل والعبارات استعمالا ـترسيخ عادات سليمة تمكّ  -

 .حويةصحيحا خاليا من الأخطاء النّ 
صالية العملية والدقة في تركيب الجمل، حسبما يقتضيه م القدرة الاتّ ـإكساب المتعلّ  -

 .ياقالسّ 
رفية في مواقف لغوية حوية والصّ مين من استخدام الأحكام النّ تمكين المتعلّ  -

 .متنوعة
 .مالمنظّ  فكير المنطقيّ م، وتعويده على التّ غوي لدى المتعلّ صيد اللّ إثراء الرّ  -
ة راكيب، ومن ثمّ من خلال الموازنة بين العبارات والتّ  مينتنمية أذواق المتعلّ  -

 .غة وفهم نظامهاتحقيق الوعي بمنطق اللّ 
غة، عن طريق فهم قواعدها وطرق ة اللّ فكير في عبقريّ ـم إلى التّ ــدفع المتعلّ  -

م، القاعدة التي تعمّ  أياضي لانطلاقها من مبدي العقل الرّ القواعد تنمّ "و. إنتاجها
 .)1("بيقهاتي يجب تطوالّ 
ربية العقلية حو مفيدا للتّ م النّ حو والمعنى، كان تعلّ لة وثيقة بين النّ ا كانت الصّ لمّ  -
دة ـالمعقّ  عابيرتي تعتمد على التحليل والمقارنة والاستنتاج والحكم، وفهم التّ ـالّ 

 يالقواعد تنمّ  ، وهكذا فإنّ فكير والقياس المنطقيّ ة التّ دريب على دقّ التّ "والغامضة، و
 .)2("ة الملاحظةعليم ودقّ القدرة على التّ 

بناء أسس دقيقة لتقليد العرب الفصحاء في طرائق كلامهم ومحاكاتهم في أساليب  -
 .لغتهم وتعابيرهم

                                                            
 .109، ص 1995، عام 1بيروت، لبنان، ط ، دار الفكر، دراسات في اللغة العربية الفصحى وطرق تعليمها: صياح أنطوان -1
 .195، ص الموجه الفني لمدرسي اللغة العربية: عبد العليم إبراهيم -2
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غوية يكمن في تمكين الهدف من تدريس القواعد اللّ  بعبارة أخرى، فإنّ         
فنا على يث الفصيح، وهي تعرّ دة والكتابة الصحيحة والحدمين من القراءة الجيّ المتعلّ 
  .واب والخطأ في الكلام والكتابةالصّ 

. الأعمىوالحفظ  هنومنه فالغاية هي الفهم والإدراك، لا حشو المعلومات في الذّ 
  الوقت، والعبرة  لــستغّ ن فرف كيـــأن نع"هي  –ن ـــال أحد المربيـــا قـكم –ة ـــربيوالتّ 

فائدة من توفير وقت لحفظ أشياء كثيرة إذا لم ، وما هي الفي الكيف لا في الكمّ 
  .)1(..."تتجاوب مع ذكائنا ونفوسنا 

  
حفظ بصورة تي تُ نسى هي الّ تي تُ أكثر الأشياء الّ  فس أنّ ويثبت علم النّ        

، وعلى مهل جهدنا الخاصّ مه بإرادتنا و ما نتعلّ  فهم بعمق ووضوح، وأنّ سطحية، ولا تُ 
  .ره، والعكس صحيحهن ويسهل تذكّ ذي يثبت في الذّ هو الّ  أنّ تو 

أبعد، وهي ما هي وسيلة لغاية فالقواعد ليست غاية في ذاتها، إنّ "وهكذا       
ة العبارة، ويستهدف تعليم القواعد في المدرسة وصحّ  الكتابةالنّطق و استقامة 

  .)2(..."الابتدائية بالدرجة الأولى الفوائد العملية قبل الفوائد المنطقية 
طق ة النّ القواعد وسيلة لربط الكلام وصحّ ":أيضا) اهيم عبد العليمإبر (لدكتوريقول او  

مين حين غالوا من المعلّ  ذاتها، وقد أخطأ كثير في حدّ وليست غاية  والكتابة،
التّلاميذ، لى ه علال بهذا كها، والإثقلوا بجمع شواردها والإلمام بتفاصيبالقواعد، واهتمّ 

  )3(".التعبير والبيان هم على إجادةغتهم، وإقدار من ل لهم نّ في ذلك تمكيناظنّا منهم أ
                                                            

 .247، ص كيف نعلم أطفالنا في المدرسة الابتدائية: الهاشمي عابد توفيق -1
  .الصّفحة نفسها، نفسه المرجع  -2
  .203، ص يةالموجه الفني لمدرسي اللغة العرب :عبد العليم إبراهيم- 3
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  تدريس القواعد بين المعارضين والمؤيدين: سادسا
ه يمكن الاستغناء عن دراسة القواعد دراسة مقصودة يرى بعض المربين أنّ        

د، والاكتفاء بتدريب التلاميذ ومنهج محدّ  ة وبنظام خاصّ لذاتها في حصص مستقلّ 
دريس من حيحة قراءة وكتابة، والعناية بأسلوب الكلام في التّ يب الصّ على الأسال

ى بعرض مسائلها عرضا، وتسمّ ... عبير والمحفوظات خلال حصص القراءة والتّ 
  .شعوريةبيعية أو اللاّ ريقة العرضية أو الطّ ريقة بالطّ هذه الطّ 

 فيكون للمحاكاة أثر في تقويم الألسنة، لأن تخصيص بعض الحصص لتدريس"
  .)1(..." لميذــالقواعد ضرب من العبث، وفيه تبديد للجهود بدون ثمرة تعود على التّ 

  :ين هي كالآتيوحجج هؤلاء المربّ 
غة، فهو يستمع كلام طق بألفاظ اللّ ـل مراحل النّ الطفل يلجأ إلى المحاكاة في أوّ  -1

طق ـوالنّ  والديه، وكلام من يعيشون حوله، فيعمد إلى استعمال تلك الكلمات والجمل
جوع إلى معجم، فاهم مع غيره بها، دون أن يلجأ إلى شرح الكلمات أو الرّ ـبها، والتّ 

غة في فل كيفية مراعاة قواعد اللّ ه يمكن تعليم الطّ ـوقياسا على هذا، فهم يرون أنّ 
راسة  بعد أن يكبر، وتظهر حاجته إلى الدّ س له تلك القواعد إلاّ كلامه، ولا تدرّ 

 .غويةائص اللّ فصيلية للخصالتّ 
  
غة غة وليس العكس، واللّ غة نشأت قبل نشأة القواعد، فالقواعد هي وليدة اللّ اللّ  - 2

عاشت أزمنة طويلة سليمة، لم تكن حينها القواعد موجودة، وكان العرب في الجاهلية 
لاسيما في الصحراء هم المرجع الذي اعتمد عليه العلماء في وضع القواعد، إذ كانوا 

ة الفصحى سليقة، ولا يعرفون لها أصولا ولا قواعد، يقول غة العربيّ ــاللّ ثون بيتحدّ 
                                                            

 .203، ص الموجه الفني لمدرسي اللغة العربية :عبد العليم إبراهيم -1
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لقد كان العرب في جاهليتهم ): "كيف نعلم أطفالنا(مجموعة من الأساتذة في كتاب 
ية بسهولة ويسر، م أحدنا العامّ مون العربية الفصحى، ولاسيما في الصحراء كما يتكلّ يتكلّ 
حيح بشكلها الصّ أظافره ة منذ نعومة غة العربيّ يسمع اللّ  كان العربيّ  بب في ذلك أنّ والسّ 

 .)1(..."مها صحيحة وهو يسمعها صحيحة، فيتكلّ  المضبوط، ويشبّ 
حليل ة، تُسْئِم التلاميذ وتنَُفِّرهم، وهي ليست إلا نوعا من التّ القواعد صعبة جافّ " -3

ما يميل إلى لميذ إنّ لتّ ة، واة تجريديّ أمور معنويّ  –إلى ذلك  –، وهي المنطقيّ  الفلسفيّ 
قاسيم لاميذ، والتّ ذي يعجز عنه صغار التّ حليل الّ ، وفيها كثير من التّ المحسوسات

 )2(..."نقل إليهم تي تُ والمصطلحات الّ 

  
ة، حمل التلاميذ على ة، وفي حصص مستقلّ ة مستقلّ تدريس القواعد كمادّ  -4

ون فهم، وأهملوا الجانب اعتبارها غاية في ذاتها فعمدوا إلى حفظها واستظهارها د
 .منها وغايتها العملية طبيقيّ التّ 
  
كثيرا منهم يحفظون  ليم، لأنّ عبير السّ لاميذ من التّ ن التّ تدريس القواعد لم يمكّ  -5

القواعد دون استعمالها استعمالا صحيحا، فأسلوبهم ركيك وعباراتهم رديئة، وتعبيرهم 
وقين قليلو الإلمام بالقواعد، ومن هذا وقد لوحظ أن كثيرا من الأدباء المرم"ضعيف، 

  )3(..."ه لا صلة بين حفظ القواعد وإجادة التعبير ن أنّ يتبيّ 
  

                                                            
 .246، ص كيف نعلم أطفالنا في المدرسة الابتدائية: الهاشمي عابد توفيق -1
 .204، ص الموجه الفني لمدرسي اللغة العربية :عبد العليم إبراهيم -2
 .الصّفحة نفسها، نفسه المرجع -3



       
 

73

 ، بدليل أنّ أسان والقلم عن الخطالقواعد قليلة الجدوى في صيانة اللّ  ثبت أنّ " -6
  .)1(..." لاميذ حفظا لها واستظهارا لمسائلها، يخطئ في كتابته خطأ فاحشاأكثر التّ 

       
من تدريس القواعد، وهذه فكرة لا  ه لا بدّ ين يرى أنّ وهناك فريق آخر من المربّ       

  :استغناء عنها، وأمر لا مناص منه، وحججهم في ذلك هي كالآتي
 .به في الكلام والكتابةالقواعد وسيلة لتمييز الخطأ، وتجنّ  -1
د، أمر مقبول في عغني عن تدريس القواحيحة تُ محاكاة الأساليب الصّ  القول بأنّ  -2

ة نفسها، غة العربيّ ى في دروس اللّ ل المحاكاة غير متوافرة، حتّ ظاهره، ولكن مُث
 .ق هذه الوسيلةييع –كذلك  –ة غة العاميّ وطغيان اللّ 

ة دهم دقّ حليل والاستنباط، وتعوّ لاميذ القدرة على التّ ي في التّ القواعد تربّ  -3
 .لفة والمتشابهةراكيب المختالملاحظة والموازنة بين التّ 

التلاميذ ، و والقياس المنطقيّ  فكير، وعلى البحث العقليّ ة التّ لميذ على دقّ ن التّ تمرّ  -4
سين جميعا أن يعملوا نة، ومن واجب المدرّ معيّ  حاجة إلى هذا متى وصلوا إلى سنٍّ ب

  تي لاميذ، ودروس القواعد من أحسن الفرص الّ فكير عند التّ على رفع مستوى التّ 
 .)2(ة لإسهامهم في هذا الواجب التعليميّ غة العربيّ سو اللّ مدرّ  ينتهزها

حيحة، على الأساليب الصّ  رانالقواعد تضع أسسا دقيقة مضبوطة للمحاكاة والمِ  -5
طق، إذا حدث بدون لميذ صحة النّ لا يكسب التّ  كرار في المِران العلميّ التّ  وذلك لأنّ 

دريب العام حيح بالتّ غوي الصّ ل اللّ قيد أو ضابط، ولا يمكن الوصول إلى الاستعما
  غةاللّ  دة، لأنّ ذي يقوم على أسس محدّ د، الّ دريس المقيّ المبهم، ولكن يمكن ذلك بالتّ 

                                                            
 .الصّفحة نفسها، سابقال المرجع -1
 .204ص  : نفسه المرجع -2
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بس، ك واللّ استعمال الأساليب الصحيحة، وإذن فلا بد من قواعد يُرجَع إليها حين الشّ 
 .)1(صول، وأخرى تعتمد على أحكام أان ما بين عادة تقوم على المحاكاة ّ وشتّ 
ا وما بعده قد نشأت عمّ  ل الهجريّ الحاجة إلى وضع قواعد اللغة في القرن الأوّ  -6

طرأ على الألسنة من فساد وانحراف، بسبب اختلاط العرب بالأعاجم، ولم يكن 
عابثا حين أشار على أبي الأسود  –على ما يقول بعض الرواة  – الإمام عليّ 

حو ة النّ لجهود المضنية المتتالية التي بذلها أئمّ ؤلي بوضع النحو، وكذلك لم تكن االدّ 
الموقف شر من الموقف الذي  نّ لأو . أوقات الفراغ لملءسلية، أو نوعا من التّ 

غات ارجة بعيدة عن الفصحى، ومعاول اللّ غة الدّ حو، فاللّ استدعى وضع هذا النّ 
 .مها، وهذا ما جعل دراسة القواعد أمرا واجباالأخرى لا تفتأ تهدّ 

هام المعارضين لها بالصعوبة، وما ينسبونه إليها من عيوب، القواعد بريئة من اتّ  -7
الكتاب، أو  نب إلى المنهج، أووإخفاق في تحقيق الغاية منها، وقد يرجع الذّ 

 .س، أو الجهل بالغرض من القواعد والمبالغة في فهم منزلتهاالمدرّ 
  

  :التمرين ماهية -جــ 
  

 ذهن إلى إيصاله وطريقة) حويّ النّ ( يعليمّ التّ  لمحتوىا تبليغ مرحلة تعدّ          
 إذا إلاّ  كافية وغير ناقصة تبقى - يتهاأهمِّ  على – ةالعمليّ  هذه لكن ة،مهمّ  المتعلمّ 

 أذهان في القواعد استظهار إلى يتؤدّ  ة،ترسيخيّ  ة،تدريبيّ  بمرحلة استكملت
  .مينالمتعلّ 

                                                            
 .205، ص السابق مرجعلا -1
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 حو،النّ  ليمعت من ئيسيالرّ  والهدف نسجمةم دريباتالتّ  هذه تكون أن وينبغي        
 فهي،الشّ  عبيرالتّ  القراءة، الفهم،( الأربع غويةاللّ  الكفاءات مالمتعلّ  إكساب في لالمتمثّ 

  .)الكتابي عبيروالتّ 
 لأنّ " رسيخالتّ  ةعمليّ  على بعيد حدّ  إلى متوقف علموالتّ  عليمالتّ  عملية نجاحو      

 محاكاته طريق عن يكتسبها لا موالمتعلّ  وممارسة، لاستعما شيء كل وقبل أولا غةاللّ 
 أي لها، المحدثة للعمليات تمثله طريق عن بل والجمل الكلام من يسمعه لما

 عليها يفرع أن يستطيع ومثلا اأنماط خذهاليتّ  المسموع من غويةاللّ  لبنىل باستنباطه
 تعليم في رسيخيةالتّ  لةالمرح إهمال يجب لا لهذا )1("غةللّ  استعماله أثناء كثيرا كلاما

 مارينفالتّ  ،مستمرّ  واستعمال فعليّ  أداء غةاللّ  أنّ  وبما مها،وتعلّ  غويةاللّ  الظواهر
 بفضلها مالمتعلّ  لأنّ  غويين،اللّ  والاكتساب حصيلالتّ  ةعمليّ  في ةضروريّ  حويةالنّ 

 طوالأنما والمثل الأنظمة تثبيت في وسيلة أنجع وذلك مها،يتكلّ  وهو غةاللّ  يعيش
 مرينالتّ  مفهوم إلى فصيلبالتّ  سنتطرق لذلك وعفوية، مرونة أكثر وجعلها غويةاللّ 

 العناصر من عنصر وكل بنائه، ومقاييس وشروط ووظائفه ودوره غويةاللّ  وأنواعه
 .يخصه حديث كرالذّ  سالفةال
  
  التمرين مفهوم. أولا
 تُهنْ ومرَّ  ،لابةص هفي نَّ لا: ومرونا مرانة ومرن ،)مرن( الجذر من مشتق: لغة. أ

 .هتُ نْ يَّ لَ : تمرينا

                                                            
أثر اللسانيات : عبد الرحمان صالح ، نقلا عن الحاج53، ص تعليمية النحو في مرحلة التعليم الثانوي العام: عبد الكريم بن محمد -1

 .57في النهوض بمستوى مدرس اللغة العربية، مجلة اللسانيات، ص 



       
 

76

 أسئلة صيانة في والمعالجة، التطبيق على منصبّ  تدريبيّ  إجراء هو: اصطلاحا. ب
 قياس قصد مللمتعلّ  يوجهه س،المدرّ  ينتجه خطاب هو: العام مفهومه وفي إجرائية،

  .فعله ردّ 
 
 يشارك نشاط هأنّ  ىعل غاتاللّ  يةمتعلي في مرينالتّ  ديحدَّ : غاتاللّ  اتتعليمي في. ج
 يتناسب ،دةمحدّ  أهداف ذات ةعلميّ  مقاييسل يخضع ،إيجابيّ  نحو على مالمتعلّ  فيه
 أنّ  كما ،)1(ةبليغيّ والتّ  غويةلّ ال الملكة تنمية إلى ويهدف م،المتعلّ  حاجيات مستوى مع
 في والمشروحة المعروضة غويةاللّ  الوحدات ظائفو  وضع في يتمثل هدفا له

  .هاب ةالخاص وضعها
 إلى سعيهم من البنويون ارسونالدّ  إليه يرمي مامع  ،المفهوم بهذا مرينالتّ  ويلتقي
  .غةاللّ  جةذنم إطار في تدخل أنظمة وضع

  
  ووظائفه التمرين دور. ثانيا

 البنى في صرفالتّ  على القدرة ممتعلّ ال سابإك في مارينالتّ  يةأهمّ  لتتمثّ        
  ،ليمالسّ  واصلالتّ  من مالمتعلّ  نتمكّ  كممارسة قعالوا في تجسيدها ومحاولة غويةاللّ 
  :يلي فيها إجمالها يمكن وفوائد أدوار لهاو 
 غويين،اللّ  والاكتشاف البحث طريق عن غةاللّ  ادةجإ من مكنالتّ  إلى مالمتعلّ  دفع. أ

 .لغويّ  تمرين كلّ  حلّ  ةعمليّ  ويرادف يسبق ذيالّ  غوياللّ  فكيرالتّ  على القائمين
 .واستثمارها غويةاللّ  ىالبن بيتلتث وسيلة. ب

                                                            
 الثالث الطور( الجزائرية المدرسة في اللغوية الممارسة واقع: صليحة ومكي كريمة أوشيش حبيبة، بودلعة فتيحة، عمار بن -1

 .116 ص ،005-10 العدد اللسانيات، مجلة ،)نموذجا
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  :التمارين أنواع. ثالثا
 مراحل من نةمعيّ  مرحلة يناسب امنه نوع كلّ  عة،ومتنوّ  كثيرة أشكال مارينالتّ 
  :هاأهمّ  من ،عليمالتّ 
  
 :التحليل تمارين. 1

  :كتمارين نةمعيّ  أشكالا مارينالتّ  هذه لتمثّ 
 تظهر ،ما ةلغويّ  صيغة إيجادب فيها متعلمال طالبيُ  تيالّ  :مييزوالتّ  فرقةالتّ تمارين . أ

 عيينوالتّ  حويةلنّ ا القواعد بمراعاة كلبالشّ  بطالضّ و  ،الإعراب: منها ،أشكال عدة في
 .والاستخراج

 في وتأتي ،تكشافسالا بتمارين مارينالتّ  هذه تعرفو  :الاستدلالتمارين  .ب
 ).نْ بيِّ (و )حْ وضِّ (: منها ةدمتعدّ  صياغات

 للقاعدة، جمتدرّ  ببناء يسمح مارينالتّ  من وعالنّ  وهذا :صويروالتّ  الفهم تمارين. ج
  .نوعية تلقين تمارين وهي فهم، أو ملاحظة أو عمل بتطبيق

  
  :ركيبالتّ  تمارين. 2

  :منها أشكال، ةعدّ  مارينالتّ  من وعالنّ  هذا يمثل
 اغاتفر  لهالّ تتخ انصوص أو جملا مللمتعلّ  متقدّ  تيالّ  :)1(الفراغ ملء تمارين. أ

  .والنصوص الجمل بها لمّ كتُ  تيالّ  العناصر من ومجموعة
 إنشاء مالمتعلّ  من طلبيُ  ،مارينالتّ  من نفالصّ  هذا في :الجمل تكوين تمارين. ب

 .به الاقتداء منه طلبويُ  نموذج له مقدّ يُ  وقد ،درسها ةمعنيّ  قاعدة على جمل
                                                            

 الثالث ورالط( الجزائرية المدرسة في اللغوية الممارسة واقع: صليحة ومكي كريمة أوشيش حبيبة، بودلعة فتيحة، عمار بن -1
 .116 ص، )نموذجا
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 إلى تحويلها طلبيُ  لماتك سلسلة إطار في تأتي: )1(صريفوالتّ  حويلالتّ  تمارين. ج
 .آخر نمط
 البنية تغيير دون بآخر لغويّ  عنصر استبدال أساس على تقوم :لالاستبدا تمارين. د

  :أنواعه ومن ة،ركيبيالتّ 
 :، ومثالهيغةالصّ  من الواحد الموضع يتناول: طالبسي الاستبدال 
 .الجائزة المجتهد البالطّ  نال •
 .زةالجائ على المجتهد البالطّ  لتحصّ  •
 .بالجائزة المجتهد البالطّ  فاز •
  للجملة لغويّ  عنصر زيادة طريق عن تتمّ و : يادةالزّ  طريق عن كملةالتّ  تمارين. ه

 :مثل طويلة فرعية جملة على للحصول ة،الأصليّ 
 .دروسه رحضّ يُ  البالطّ  •
 .دروسه رحضّ يُ  المجدّ  البالطّ  •
 .يوم كلّ  دروسه رحضّ يُ  المجدّ  البالطّ  •
 .ملل دون يوم كلّ  دروسه رحضّ يُ  المجدّ  لباالطّ  •
 ،غةاللّ  من هيّ فالشّ  الجانب على مارينالتّ  من وعالنّ  هذا يقوم: )2(ةبليغيالتّ  مارينلتّ ا. 3

  :أنواعه ومن
 ميقديتحقّق بت  ،مارينالتّ  من وعالنّ  هذا في :ورةالصّ  خلال من الحديث تمارين. أ
  المختار الموضوع يكون أن على للحديث، ونهايستغلّ  تيالّ  ورالصّ  بعضمتعلّمين لل

                                                            
 .34 ص ،2000 الجزائر، والنشر، للطباعة هومة دار ،التطبيقية اللسانيات في دروس: صالح بلعيد -1
 الثالث الطور( الجزائرية المدرسة في اللغوية الممارسة واقع: صليحة ومكي كريمة أوشيش حبيبة، بودلعة فتيحة، عمار بن -2

 .123 ص ،)نموذجا
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 .أذهانهم في ترسيخها المستهدف غويةاللّ  بالمفاهيم قامتعلّ 
      والـــــــالأح مدّ ــمق دور لــــــبتمثي مـــالمتعلّ  بــيطال أنـــك: الأدوار لـــتمثي نــــماريت. ب
 .الاسميّ  ركيبالتّ  درس في مهتعلّ  ما وية،مستغلاّ الجّ  -مثلا  -
 بمواقف تهتم ،مينالمتعلّ  بين محاورات شكل في تكونو : والجواب ؤالالسّ  مارينت. ج

 .موهاتعلّ  تيالّ  غويةاللّ  العناصر حواراتهم تحتوي أن على صينيحر  مختلفة، ةتبليغيّ 
 غوياللّ  المحصول باستخدام ة،القصّ  تأليف كلغة: اللغوية لألعاباتمارين  .د

 ،جماعيّ  إطار في العمل إلى الفرديّ  إطاره من ملّ المتع إخراج وهدفها ن،ميللمتعلّ 
  .مينالمتعلّ  تفويج طريق عن
 

 تمارين لىو الأ الأنواع أنّ  نلاحظ دريبات،والتّ  مارينالتّ  لأنواع استعراضنا وبعد     
 عليها عيب فقد ،المعلومات ترسيخ ةعمليّ  في يتهاأهمّ  من غمالرّ على و  .ويةيبن
 إلى بالإضافة الخطاب، أحوال عن معزولة مبتورة، زة،جاه تراكيب في غةللّ ها ميتقد
 وهذا.فهيّ الشّ  حساب على غةللّ  الكتابيّ  بالجانب تهتمّ  آلية، ةلغويّ  تدريبات دمجرّ  هاأنّ 
وضعيات   في ها،اكتسب تيالّ  غويةاللّ  ىللبن مالمتعلّ  توظيف صعوبة إلى ييؤدّ  ما
 .واصلوالتّ  بليغالتّ  وظروف ىشتّ 

 ياقالسّ  صار ساني،اللّ  البحث مجال في واصليةالتّ  المقاربات رظهو  ومع         
 اكتساب يمكنه لا مفالمتعلّ . ومثلها أنماطها وترسيخ غةاللّ  تعليم في والمنطلق العمدة
 لقواعد معرفته من كذلك بل وحده، غوياللّ  سقللنّ  معرفته طريق عن ةواصليّ التّ  القدرة

 تعليمية في صينالمتخصّ  جل ليفضّ  لذا ت،ياقاالسّ  مختلف في سقالنّ  هذا استعمال
 في صرفالتّ  على القدرة مالمتعلّ  إكساب إلى تسعى تيالّ  بليغيةالتّ  التمارين ،غاتاللّ 

 خلال من ،الخطاب أحوال حسب وتوظيفها ،وتحريرا مشافهة ،ةغوياللّ  ىالبن مختلف
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 ىالبن كتسابا ربط أجل من  ورةالصّ  على اعتمادا ةالعام روطللشّ  مارينالتّ  إخضاع
 الاكتساب ةعمليّ  وتسهيل تسريع إلى ييؤدّ  اممّ  ،دةالمتجدّ  الخطابية بالمواقف اللغوية
 )1(.اللغوي

  
 التمارين بناء ومقاييس شروط. رابعا

 روطالشّ  من جملة فيه تتوافر أن يجب ،به طو المن دوره تمرين كلّ  ييؤدّ  ىحتّ        
 :هاأهمّ  لعلّ  ،والمبادئ

 واندثار سيانالنّ  إلى ييؤدّ  ذيالّ  للإفراط تجنبا محكمة ةنفسيّ  نينقوا على بناءَه •
 .الجهد

 .وحاجياته ورغباته مالمتعلّ  مستوى مع تتناسب محكمة منهجية لمقاييس إخضاعه •
 .به القيام ينوي تمرين كل من المرجوّ  للهدف المسبق حديدالتّ  •
 .تحقيقها المراد غويةاللّ  للكفاءات والمسبق قيقالدّ  حديدالتّ  •
 .وإنجازه مرينالتّ  أداء لطرق المسبق حديدالتّ  •
 .عقليّ  ونشاط معرفيّ  نشاط من مرينالتّ  يستدعيه لما قيقالدّ  حديدالتّ  •

 أربعة على بناها طريقة أنالشّ  هذا في )حصال حاج الرحمان عبد( لدكتورل نكا ولقد
 :جامعة مقاييس

 .الفور على تدريب كلّ  يأتي أن •
 .يةالأهمّ  حسب اتهليّ عم ترتب أن •
 .تدريباالتّ  من واحد بنوع الاكتفاء •
  .وتدريجها مارينالتّ  هذه عيتنو  •

                                                            
 .بتصرف  56ص ،وثقافتها العربية اللغة وتعلم تعليم :صطفىالم بشوك -1
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من أن يستند  غة، لا بدّ هذا، ولتحقيق الأهداف المنتظرة من تعليم قواعد اللّ        
هذه  لقين والإلقاء، والمحاضرة، لأنّ ة، البعيدة عن التّ رائق الحيّ الأستاذ إلى إحدى الطّ 

ارك في صقل قدراته وبناء ا لا يشم، وتجعله عنصرا سلبيّ رائق تقتل نشاط المتعلّ الطّ 
  .كفاءاته
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  وظيفتهاالمدرسة و  اهيةم: المبحث الثالث
  

ذي والمدراس هو البيت الّ . ذي يدرس فيهالموضع الّ : "المِدْراس والمِدْرَس هو       
ومِفْعَل ومِفْعال من أبنية . سة كتبهمكذا المدراس صاحب درا. يدرس فيه القرآن

. حتى أتى المدراس بمعنى البيت الذي يدرسون فيه. المبالغة، ومنه الحديث الآخر
  .)1("ومفعال غريب في المكان: قال

، ويعني وقت )schole(إلى اللفظ اليوناني ) مدرسة(ويرجع أصل لفظ         
رَ اللّ . يف الذهناس مع رفقائهم، أو لتثقالفراغ الذي يقضيه النّ  فظ بعد ذلك وتطوَّ

ذي سي، أو إلى المكان الّ عطى في شكل جماعي مؤسّ ذي يُ كوين الّ للإشارة إلى التّ 
تي توكل سة الاجتماعية الّ فظ حاليا المؤسّ ويفيد اللّ . باع أستاذ معيّنم واتّ علّ فيه التّ  يتمّ 

لمراهقين في شكل يطابق ة والفكرية والأخلاقية للأطفال وايّ ربية الحسّ إليها مهمة التّ 
ربية إثر الانتقال من التّ ) المدرسة(وقد ظهر مفهوم ... بات المكان والزمان متطلّ 

تي تتكفل بها الأسرة إلى تربية عمومية، وتفيد المدرسة اليوم الخدمات العمومية الّ 
  .للأفراد كوين الأساسيّ الأساسية التي تتكفل بتدبير تنظيم التّ 

صلى ﴿واة الأولى للمدرسة منذ الرسول بدأت النّ  الإسلاميّ  العربيّ  راثوفي التّ         

معقل لقاء المسلمين لتدارس  –حابي الصّ  –) الأرقم(حين كانت دار ، ﴾ االله عليه وسلم
كانا مكانين ) قباء(رة ومسجد بالمدينة المنوّ  بويّ المسجد النّ  كما أنّ . القرآن الكريم

ة البلاد عليم في كافّ خذت الجوامع والمساجد مكانا للتّ تُّ وا. ين الإسلاميّ لنشر العلم والدّ 
بيت (وأنشئت إلى جانبها خزانات الكتب وبيوت الحكمة ودور العلم مثل . الإسلامية
وبعد ). ه395(بالقاهرة ) دار الحكمة(و) ه185: (ذي أنشأه هارون الرشيدالّ ) الحكمة

                                                            
 .80، ص )س(، حرف 6المجلد ، لسان العرب: ابن منظور -1
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سة تحتضنها حي أي كمؤسّ هذه المرحلة بدأت تظهر فكرة المدرسة بمعناها الاصطلا
  ).ه457(ببغداد ) ظاميةالمدرسة النّ (ة مثل نّ ولة لنشر مذهب أهل السّ الدّ 
  :صنيفاتة أنماط من التّ ويمكن تصنيف المدرسة وفق عدّ  
ة، ـــابتدائيو ال، ــرياضا للأطف: ة بها وتكونسمي الخاصّ عليم الرّ حسب مرحلة التّ  -1

 .ثانوية ثم جامعيةو متوسّطية، و 
وفراغ  مينفوج مكوّن من معلم ومتعلّ : على نوعينحسب حجمها، وتكون عموما  -2

في غرفة  من مستويات مختلفة، أو معلّم ومجموعة من المتعلمين. كاف لاستيعابهم
ثمّ مدارس عادية من . ، كما يحدث مثلا في المناطق الريفية والبدويةواحدة دراسية

 .ةيعدة فصول ومستويات دراس
مدارس رسمية عامة تتم إدارتها : تها الإدارية والمالية، وتكونتبعيّ  حسب نوعية -3

ة يؤسسها شخص أو أكثر لأغراض مشتركة ثمّ خاصّ . عليمربية والتّ من قبل وزارة التّ 
 .تربوية وتجارية

عليم من رياض مدارس للتّ : حسب أعمار متعلّميها، وتكون على نوعين رئيسيين -4
الجامعة والمعاهد  انوية، ثم مدارس الكبار التي تضمُّ لثّ الأطفال حتى نهاية المرحلة ا

 .ةومراكز محو الأميّ 
ة كالمدارس ة أكاديميّ ربوية لمناهجها، وتكون تعليميّ بيعة التّ حسب الطّ  -5

ة لوكي، ومهنيّ وجيه السّ صحيح والتّ ة علاجية كمراكز التّ والجامعات، كما تكون سلوكيّ 
 .كوين المهنية كمراكز التّ علميّ 

: ربية المعاصرينهذا، والمدرسة الحديثة، بمفهومها العام في نظر علماء التّ        
فة ليست مكانا لتلقين المعارف ونقل المعلومات بقدر ما تعتبر صورة مصغرة مكثّ "

اشئ من خلال معايشته لها، المهارة تي يكتسب النّ مة، الّ للحياة الاجتماعية المنظّ 
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صاله وتفاعله وفئات اجتماعية ذات خبرات عبر اتّ لوكية، والخبرات والعادات السّ 
  .)1("عة ومتفاوتةمتنوّ 

  
: عن المدرسة باختلاف مراحلها ومستوىاتها إنها) ديوي جون(ويقول         

ز فيها جميع تلك وهي صورة من الحياة الجماعية التي تتركّ ... مؤسسة اجتماعية "
ة نس وإلى استخدام قواه الخاصّ الوسائط التي تهيئ الطفل للمشاركة في ميراث الج

  .)2("لتحقيق الغايات الاجتماعية
  

فالمدرسة هي إذن مؤسسة أوجدها المجتمع لضمان استمراره، ونظر إليها         
أبناء الجيل الجديد للحياة،  فعليها أن تعدّ . الحة لتربية الناشئةها البيئة الصّ على أنّ 

نوا من الانضمام إلى المجتمع ى يتمكّ ، حتّ وذلك بتنمية قواهم ومواهبهم واستعداداتهم
ولا . ا، فيساهموا بخبراتهم الجديدة في استمرار تقدم المجتمع ورفاهيتهانضماما تامّ 

روف بالظّ  صل المدرسة بالحياة، وتحتكّ يمكن تحقيق هذا الهدف العظيم، إذا لم تتّ 
ها مهامّ  ذلك لأنّ . ائدة فيها، فتكون بمثابة عالم صغير في دائرة العالم الكبيرالسّ 

ى شء الجديد، حتّ السّلف إلى النّ  تي تنقل خبراتتها عظيمة؛ فهي الّ يّ كبيرة ومسؤول
تي تقوم بتفكيك المعلومات إلى أجزاء، وتأخذ منها وهي الّ . يستفيد منها، ويزيد عليها

ها تي تلاقي استجابة في نفسه، ثم تصنّفم، والّ ة، الموافقة لمستوى المتعلّ واحي الهامّ النّ 
مرحلة سابقة تمهيدا للمرحلة  عوبة، بحيث تكون كلّ جة في الصّ في مراحل متدرّ 

تي سيخرج بها إلى م من مواقفه العديدة الّ الآتية بعدها، ومن هذا يتمكّن المتعلّ 

                                                            
 .156بيروت، لبنان، ص . ، دار صادرأهميتها، مصادرها ووسائل تنميتها. الحصيلة اللغوية: المعتوق أحمد محمد -1
 .المرجع نفسه، الصفحة نفسها -2
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قاليد، ة، والعادات والتّ ينيّ ية والدّ ياسية والفنّ جارية والسّ واحي التّ المجتمع المشحون بالنّ 
جاهات مين اتّ ت في المتعلّ ثبّ يئة منها، وتُ واحي السّ بتهذيب النّ  التي تقوم المدرسة

وازن بين مه، فتسهر على تحقيق التّ ة لدوام حياة المجتمع وتقدّ ة سليمة وضروريّ نفسيّ 
منها  ف من جماعات مختلفة لكلّ ذلك لأن المجتمع يتألّ . ةمختلف الفئات الاجتماعيّ 
  .الخبرات عند كل فردا يدعو إلى اختلاف عاداتها ومطامحها، ممّ 

  
ه، من واجب المدرسة أن تعمد إلى إقرار الانسجام بين هؤلاء لذلك كلّ        

دة هي فالمدرسة الجيّ . بينهم دتوحّ ذلك بخلق صفات جديدة مشتركة  المتعلّمين، ويتمّ 
ر الجوّ المناسب للمتعلّم، ــتي تتوافر فيها المثل العليا والقيم الأخلاقية، حتى توفّ الّ 
قليد والمشاركة، فيخرج إلى المجتمع حاملا فات عن طريق التّ ع فيه بهذه الصّ تشبّ ي

  .قاليد الباليةهذه المبادئ، فيدافع عنها، ويعمل على القضاء على تلك التّ 
  

في المجتمع، فيجب أن  وثقافيّ  لذا يجب أن تقوم المدرسة بنشاط اجتماعيّ         
م المجتمع، تعمل على ، أداة من أدوات تقدّ أو بكلام أصحّ . دةرشِ هة ومُ تكون موجِّ 

صال وثيق بالمنزل والمجتمع، تصلح ما ره ورقيّه، ولذا وجب أن تكون على اتّ تطوّ 
فيهما من عيوب وأخطاء، فتصبح مركز الانطلاق في المجتمع، كما هو عليه الحال 

  .في البلاد الراقيّة
باعتبارها أداة  –غة  باستعمال اللّ إلاّ امية ى للمدرسة تحقيق أهدافها السّ ولا يتأتّ        

ها ، لأنّ دولة في العالم تحرص على تعليم لغتها الأمّ  ، لذلك نجد كلّ  –تبليغ وتعبير 
عن  رة بحقّ اريخي خبرات وتجارب الآباء إلى الأبناء، وهي المعبّ تنقل في الإطار التّ 

  .مجتمع خصية المميّزة لكلّ الشّ 



       
 

86

ة منذ الاستقلال ولة الجزائريّ ت الدّ ، اهتمّ اميّ إ السّ تطبيقها لهذا المبدلو          
اجعة لبلوغ الهدف، رائق النّ المربّون بالبحث عن الطّ  ة، واهتمّ غة العربيّ بتعميم تعليم اللّ 

غة كأداة تعليم، وإرجاع مكانة اللّ  –ة الفرنسيّ  –غة الأجنبيّة ألا وهو القضاء على اللّ 
  .مالمسل ة في هذا البلد العربيالعربيّ 

  
عريب فورا بعد التّ  أتطبيق مبد ىان لزاما على الجزائر أن تعمل علولذلك ك        

، فكان من الواجب تنظيم  –ق في بداية الأمر ولو على نطاق ضيّ  –الاستقلال 
عمّم على مستوى المدارس يُ  ة محكمة، ونظام تربويّ ة وفق منهجيّ غة العربيّ تعليم اللّ 

  .عبر الوطن
  :ة بثلاث مراحل هيسة الجزائريّ ت المدر ولقد مرّ 

تها من فجر الاستقلال عليم العام، وتنحصر مدّ وتعرف بنظام التّ : المرحلة الأولى -1
، وممّا يميّز هذه )سنة 18(، أي ما يقارب ثماني عشرة سنة 1980إلى حوالي 

مرحلة وأخرى امتحان  المرحلة تقسيمها إلى ثلاث مراحل متباينة، إذ يفصل بين كلّ 
 :على المستوى الوطني، وهذه المراحل هي يجرى

 .سنوات على ستّ  وتمتدّ : المرحلة الابتدائية -أ
 .على أربع سنوات وتمتدّ : طةالمرحلة المتوسّ  - ب
  .أي الجامعيّ  -عليم العاليللتّ  ابثلاث سنوات، وتعتبر تمهيد: انويةالمرحلة الثّ  - ج

  :عام يتشكل كالآتيولقد كان سلّم الهرم التعليمي في نظام التعليم ال
  
  



       
 

87

 

  
  ـــ 02ـــ الشكل رقم 

  
، بمقتضى 1976عليم الأساسي في عام نشأت مرحلة التّ : المرحلة الثاّنية -2

نة من إدماج ، وهي مرحلة مكوّ )1(سميةادر في الجريدة الرّ المرسوم الرّئاسي الصّ 
ي ط بعد اختصارها من أربع سنوات إلى ثلاث سنوات، فمرحلة التعليم المتوسّ 
انوية التي تستغرق وتليها المرحلة الثّ . سنوات تي تستغرق ستّ المرحلة الابتدائية الّ 

وعلى هذا الأساس يمكن رسم الهرم التّعليمي في نظام التعليم . ثلاث سنوات
  .الأساسي الذي يتوّج بمرحلة التعليم الجامعي كالآتي

 

                                                            
 .1976أفريل  23، الصادر في 33ة، العدد الجريدة الرسمي -  1
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  ـــ 03ـــ الشكل رقم 
  
ابقة، ، وهي مرحلة معدّلة للمرحلة السّ 2003المرحلة عام ت هذه نشأ: الثةالمرحلة الثّ  - 

إضافة  ثمّ  – بدلا من ستّ  –ي إلى خمس سنوات عليم الابتدائوذلك بتقليص مرحلة التّ 
  عليم المتوسط بحيث صارت تستغرق أربع سنواتسنة في مرحلة التّ 

لتختتم بمرحلة لاث، انوي بسنواتها الثّ عليم الثّ ، وتليها مرحلة التّ  –بدلا من ثلاث  –
  .عليم الجامعيالتّ 
  

ظر في مرحلة الإصلاح، يكشف لنا المحافظة على عدد سنوات النّ  إنّ        
غيير الوحيد الملاحظ يتمثّل في تقليص المرحلة والتّ . لاثعليم الثّ دريس لمراحل التّ التّ 

ة الإمعان في هذه المراحل يكشف لنا استحداث أطوار تعليميّ  غير أنّ . الابتدائية
  :ع كالآتيتتوزّ 
نة نة الأولى والسّ ل، ويشمل السّ ور الأوّ الطّ : وفيها ثلاثة أطوار: المرحلة الابتدائية -أ

. انيور الثّ ابعة الطّ الثة والرّ نتان الثّ ل السّ بينما تمثّ . انية من المرحلة الابتدائيةالثّ 
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جحين من الانتقال امكّن النّ وطنيّ يُ  ويختتم بتقييم تحصيليّ . الثور الثّ والخامسة الطّ 
  .–ط عليم المتوسّ مرحلة التّ  –انية إلى المرحلة الثّ 

نة السّ : ع كالآتيوفيها ثلاثة أطوار هي الأخرى، تتوزّ : طعليم المتوسّ مرحلة التّ  -ب
ور لان الطّ الثة تمثّ انية والثّ نة الثّ والسّ . لور الأوّ الأولى من هذه المرحلة تمثّل الطّ 

عليم ذي يختم بامتحان شهادة التّ الث الّ ور الثّ ل الطّ تشكّ  ابعةنة الرّ والسّ . انيالثّ 
  .اط، ويكون وطنيّ المتوسّ 

نة الأولى جذع مشترك ل في السّ ل يتمثّ وفيها طوران؛ الأوّ : انويعليم الثّ مرحلة التّ  -ج
بالآداب  اني خاصّ بالعلوم والتكنولوجيا، والثّ  صين، أحدهما خاصّ ع إلى تخصّ ويتفرّ 
ع من الجذعين صات تتفرّ الثة عبارة عن مختلف تخصّ انية والثّ ان الثّ نتوالسّ . غاتواللّ 

  .وتختم هذه المرحلة بتقييم شامل يتمثّل في امتحان شهادة البكالوريا. المشتركين
  

إصلاح  –لتكريس الإصلاح  وجيهيّ ا القانون التّ هذا، وقد صدر رسميّ          
أفريل من عام  )8(امن في الثّ ) التأطير المناهج وهيئة(بشِقَّيْه  –ربوية المنظومة التّ 

  .)1(2008ه طبّق بطريقة شبه رسمية في جانفي ، علما بأنّ 2008
  

ربوية بعد إصلاحها عليم الهرمي للمنظومة التّ وعليه يمكننا وضع سلّم التّ           
  :ويتشكّل كالآتي. 2003/2004الموسم الدّراسي في  ل مرةنفيذ لأوّ ذي دخل حيّز التّ الّ 
  

                                                            
 .2008، وزارة التربية الوطنية، أفريل، للقانون التوجيهي للتربية الوطنيةالوثيقة الرسمية  -1
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  ـــ 04ـــ الشكل رقم 
  

عليم في ظلّ البنائية أضحى القاعدة الأساسية من هذا نخلص إلى أن التّ        
ذي يكسب المتعلّم ة موحّدة، وهو الّ ربوية، إذ يمنح للمتعلّم تربية قاعديّ للمنظومة التّ 

 مقدارا من المعارف والخبرات والمهارات تصقل كفاءاته وقدراته فتهيّئه بذلك لخوض
  .تة معالم شخصيته الوطنيةة فيه روح المواطنة، ومثبِّ يَ مِّ نَ حياة اجتماعية ناجحة، مُ 

وجهات السياسية والاجتماعية عتمد لينسجم مع التّ اُ "وإصلاح المنظومة التربوية 
  :والاقتصادية والثقافية للبلاد، لذلك

مع، وعليه ينبغي أن يحتلّ التعليم في الإصلاح صدارة انشغالات الدولة والمجت -
 .الأطراف المعنية التعاون للنهوض به يتوجّب على كلّ 

لكلّ طفل جزائري، وهو إجباري ومجاني، فهو  الإصلاح حقّ  عليم في ظلّ التّ  -
 .يجسد مبدأ تكافؤ الفرص للجميع

 يمقراطي، والبعد العلميّ الدّ  ربوية على البعد الوطنيّ يرتكز إصلاح المنظومة التّ  -
 .كّل وحدة تربوية متكاملة ومندمجة إداريا وتربوياكنولوجي، ويشوالتّ 
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عليم في ظلّ الإصلاح على المحيط الاجتماعي والاقتصادي، ويساهم ينفتح التّ  -
 .املة للبلادنمية الشّ في دمج منظومة التّعليم في عمليّة التّ 

بناء ربوي، بإثراء معارفه، و الإصلاح يجعل المتعلّم محور الفعل التّ  التّعليم في ظلّ  -
 .)1("كفاءاته وصقلها، دون إهمال العناصر الأخرى لهذا الفعل

  .ةغة العربيّ عليمية باللّ التّ  الموادّ  يتمحور تعليم الأنشطة المختلفة لكلّ و 
  :ربوية إلىعليم في ظلّ إصلاح المنظومة التّ ويهدف التّ 

طق، لفهم، النّ ا: غوية الأربعة من حيث المهارات اللّ م من لغته الوطنيّ تمكين المتعلّ  -أ
 .القراءة والكتابة

 .تي تسمح له بالاندماج في المجتمعإكسابه المواقف الّ  - ب
 .اتيتنمية روح المبادرة والاعتماد على النّفس والتعلّم الذّ  - ج
فسح المجال للمتعلّم كي يتسنّى له توظيف مهاراته وقدراته المكتسبة ومواهبه  -د

  .اختيار ما يتلاءم معه من أنشطة التي يتميّز بها، وذلك بتمكينه من
ق الهدف ــتي تحقّ ورة الّ ة بالصّ غة العربيّ ضرورة تطوير طرائق تعليمية اللّ  -ه 

م وتمكّنه من تحصيل متين يؤهّله لاستعمالها باقتدار ى، فتشوّق المتعلّ المتوخّ 
صال، واكتساب المهارات م فيها كتابة ومشفاهة باعتبارها وسيلة اتّ ــوالتحكّ 
  .)2(فاءاتوالك
  

ربوية في ظلّ الإصلاح تي ترمي المنظومة التّ ة الّ هذه هي الأهداف العامّ          
عليم مرحلة التّ  –انية وإن عدنا إلى المرحلة الثّ . ةة البنيويّ ظريّ إلى تحقيقها في ظلّ النّ 

                                                            
 .2008، وزارة التربية الوطنية، أفريل، للقانون التوجيهي للتربية الوطنيةالوثيقة الرسمية  -1
 .39، ص 2000، ملخّص الوثيقة القاعدية، مارس ح التعليمالمبادئ العامة للسياسة التربوية وإصلا -2
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ة في المجالين المعرفي ة عامّ نا نجدها تهدف إلى تحقيق غايات تربويّ فإنّ  –ط المتوسّ 
ة المتعلّم، وتكوينها وتحقيق استقلاليته، جوانب شخصيّ  لثقافي، شاملة بذلك كلّ وا

واختياراته  والفعالية لمواجهة الحياة تماشيا مع مقوّمات المجتمع الجزائريّ 
الإيديولوجية، ومدّ المتعلّم بمعارف مختلفة، وثروة لغوية تمكّنه من الاعتماد على 

قنيات، دة التّ ة، متعدّ ة عصريّ ين، لخلق مدرسة جزائريّ لقالوقائع المعيشة، بعيدا عن التّ 
  :ويمكن حصر هذه الأهداف فيما يلي

  .أهداف سلوكية -أهداف اجتماعية، د -ج أهداف علمية،  -بأهداف ثقافية،  -أ
قافية إلى تخليص المتعلّم من مخلّفات تستأصله من بيئته وترمي الأهداف الثّ        

طبيق، وحصر غة، وبين النّظرية والتّ فكير واللّ بين التّ  وتنتزعه من الواقع، والفصل
جديد والإبداع، واسترجاع لف ليجعله الخلف نقطة انطلاق للتّ الأصالة فيما أنتجه السّ 

ى هذه الأهداف ة وتعميمها وتوظيفها في جميع الميادين، وتتجلّ غة العربيّ مكانة اللّ 
الثة انية والثّ نوات الأربع الأولى والثّ سّ المحاور ببرامج ال ة في كلّ ة بصفة عامّ قافيّ الثّ 
ابعة، من عادات وتقاليد وأنشطة ثقافية، وحضارة عربية إسلامية، والفنون والرّ 

  .سليةوالمغامرات والتّ 
  

رابط بين المعارف العلمية وامتداداتها ة إلى ضمان التّ وترمي الأهداف العلميّ        
فكير والعمل، وتنمية الميل طبيق، وبين التّ والتّ  ظريةطبيقية، وبين النّ كنولوجية والتّ التّ 

ة سواء كانت مسموعة أو الأدبي لدى المتعلّم، جاعلة إيّاه مدركا القيم الجماليّ 
  .نظيمصنيع، والطاقة والإنتاج والتّ مقروءة، ويتمثّل ذلك في محاور الصناعة والتّ 

ربوية في ظلّ لتّ تي ترمي المنظومة االحديث عن هذه الأهداف الّ  ثمّ إنّ        
   نــة عـــيلّ أهمّ ـــــث عن أداة لا تقــــا الاهتمام بالحديالإصلاح إلى تحقيقها، يستدعي منّ 
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غوية عليم المعتمدة في توصيل المعارف اللّ الأهداف البيداغوجية، ألا وهي مناهج التّ 
بحثنا  تلك المناهج التي ستكون موضوع. )1(والعلمية إلى المتعلّمين، توصيلا سليما

  .في الفصل الموالي

                                                            
بقصر الأمم، نادي  2015جويلية  26، 25توصيات النّدوة الوطنية حول المبادئ العامة للسياسة التربوية الجديدة، المنعقدة أيّام  -1

  .وما بعدها 13ص  الصنوبر، الجزائر،
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  الفصل الثاني
  

  نظريات التعلم، ومنھج المدرسة البنائية

 
 المفاهيم تحديد: الأول المبحث                      

  التّعلّم نظريات: الثاني المبحث
  النصية والمقاربة ،بالكفاءات المقاربة: الثالث المبحث                     
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  المفاهيم ديدتح: لالأو المبحث
  

ات المتداولة ــــوالمصطلح مــــد بعض المفاهيـــــفي هذا المبحث بتحدي مّ سنهت        
وذلك للوقوف على  خاصّة، في الميدان التّعليميّ عامّة والمنظومة التّربويّة الجزائريّة

  .مدلولاتها المختلفة من جهة، وميادين توظيفها من جهة ثانية
   

   التعليمية-أوّلا
  

 في ثـــيبح ، وهو)مـــــعليالتّ  علم(و )ســــدريالتّ  مـــعل( لحمصط والمراد من هذا       
 ةعامّ  عليميةفالتّ " .هايوتعلم اللغات ملتعلّ  البيداغوجية الإجرائية والوسائل رائقالطّ 

 سانياللّ  الفكر في منازع بلا استقطاب مركز أصبحت ةخاصّ  غاتاللّ  وتعليمية
 ظريةللنّ  ةالمعرفيّ  الحصيلة بيقلتط ىالمتوخّ  الميدان هاأنّ  حيث من المعاصر

 ترقية في ظريالنّ  سانياللّ  البحث مجال في قةالمحقّ  النتائج باستثمار وذلك ،سانيةاللّ 
  .)1("بها الناطقين ولغير ا،به اطقينللنّ  غاتاللّ  تعليم طرائق

 من المعاصر عليميوالتّ  سانياللّ  الفكر في )عليميةالتّ ( مصطلح استخدم ولقد        
 القديم المصطلح ظهور جديد من بعث ذيلّ ا") M. F. Makey( طرف

)Didactique (عليميالتّ  المنوال عن للحديث")الممارسة كيفية في يبحث ذيالّ  ،)2 
 المهارات لاكتساب وتأهيله المتعلم قدرات لترقية الإجرائية والوسيلة البيداغوجية

  .اللغوية

                                                            
 .130 ص ،2000عام  الجزائر، عكنون، بن الجامعية، المطبوعات ديوان ،التطبيقية اللسانيات في دراسات: أحمد حساني -1
 .131 ص نفسه، المرجع -2
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 الآلية رجمةكالتّ  ،فروعها جميع شمل تاعليميّ التّ  مجال في غوياللّ  عليموالتّ       
 اتتعليمي الخصوص وعلى عبير،التّ  وتقنيات الكلام وأمراض الاصطناعي كاءوالذّ 
 المنهاج في تبحث هالأنّ  ؛توظيفا الأكثر المرتكز الأخيرة هذه وتعتبر غات،اللّ 

 في رائقوالطّ  المناهج من مختلفين نوعين بين زتميّ  وهي ،غاتاللّ  لتعليم رائقوالطّ 
  :اللغات تعليم

  .الأمّ  غةاللّ  أي المنشأ، لغات أو الأصلية غاتاللّ  متعلّ  وطرائق مناهج". أ
 لم تيوالّ  لخ،إ ...والثالثة والثانية الأولى ةجنبيّ الأ غاتلّ ال متعلّ  وطرائق مناهج. ب

 .)1("عليميةّ التّ  بيئته في فلالطّ  عليها ينشأ
  

 إيجاد في هدفها ينحصر اتعليميالتّ  إنّ  القول يمكن ،سبق لما تحصيلاو        
 دالجيّ  غوياللّ  موالتعلّ  عليمالتّ  تحقيق أجل من ةوالعمليّ  ةالعلميّ  بلوالسّ  رائقالطّ 

 لغة متعلّ  في أو الأمّ  غةاللّ  واكتساب متعلّ  في سواء مين،للمتعلّ  ليموالسّ  حيحوالصّ 
 ةالعلميّ  الحصيلة على ارتكازهاب اوعلميّ  امنهجيّ  ةعليميّ التّ  ةالعمليّ  زتعزّ و  .ثانية أجنبية

 ،دريسالتّ  عملية في تتداخل مختلفة ةعلميّ  بمناهج واستعانتها سانية،اللّ  ظريةللنّ 
  :ةالعمليّ  المناهج هذه وتشمل

  .غوياللّ  الاجتماع وعلم الاجتماع علم -
  .غوياللّ  فسالنّ  وعلم فسالنّ  علم -
 .علمالتّ  اتونظريّ  ربيةالتّ  علم -

                                                            
 .12 ص ،2000 عام الجزائر، للنشر، مةهو  دار ،التطبيقية اللسانيات في دروس: صالح بلعيد -1
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 ومفاهيمه ةالمعرفيّ  تهمرجعيّ  له ،)1("بذاته قائم علم ةعليميالتّ  أنّ " حيث ومن      
 في المحورية الأسئلة نع يجيب ذيالّ  العلم فهي طبيقية،التّ  وإجراءاته وإصلاحاته

  : ةعليميّ التّ  العملية
  .والبرامج المحتوى في البحث أي م؟لِّ عَ نُ  ماذا -
  .مالمتعلّ  طبيعة أي نُعَلِّم؟ من -
 .عليموالتّ  دريسالتّ  طرائق أي م؟لِّ عَ نُ  كيف -
  
  :المحتوى. أ

 هتوجّ  على يدلّ  والمحتوى .غويةاللّ  ياسةالسّ  أو غوياللّ  التخطيط في يتمثل       
  .الهدف واضح غويّ اللّ  خطيطالتّ  يكون أن ينبغي لهذا ولة،الدّ 

 دهأبعا في والاجتماعي غوياللّ  الواقع من ةنطلقم ةعمليّ ال تكون أن ولابدّ       
 .ربويةالتّ  للمنظومة ساسيةالأ ةالمرجعيّ  يعتبر عليميّ التّ  المحتوى طيرسْ وتَ  .المختلفة
ويتوّزع . جاالمنهالّذي ينبثق بدوره من  البرنامج من ينبثق مشروع فالمحتوى

 ردــــالف ةـــــوبيئ طـــــمحي نــــم ةدّ ـــــــــمستم هاـــاتــــموضوع ونــــــتك محاور ىــــــعلالمحتـــــوى 
  .-مالمتعلّ  أي -

 المواد نم مالمتعلّ  استفادة مدى في تنظر ةالإجرائيّ  الخطوات وهذه        
 وإلمامه المحتوى ارتقاء مدى في تنظر تيالّ  فعيةالنّ  عن تبحث أي ،ةدريسيّ التّ 

 لاكتساب مالمتعلّ  تأهيل ةعمليّ  في كبير بشكل تساهم تيالّ  ةالمعرفيّ  بالمجالات
  .ةوالمعرفيّ  غويةلّ ال القدرات

                                                            
 .130 ص ،التطبيقية اللسانيات في دراسات: أحمد حساني -1
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  :المتعلم. ب
  

 واهتمامات قدرات يمتلك حيث المعرفة، تحصيل إلى يسعى فرد كل هوو         
 لهذا ،خرآ إلى ممتعلّ  من القدرات هذه وتختلف والاستيعاب، الانتباه على تساعد
) والاجتماعية فسيةوالنّ  العضوية( الفردية الفروق عليميةالتّ  ةالعمليّ  في ىيراع

  .)1(مالمتعلّ  مردود على انعكاسهاو 
 من نوع خلق على ويعمل ،ممتعلّ  كلّ  مستوى كادر إ  مالمعلّ  علىيجب  ،لهذا           

 لـيسهّ  ىحتّ  مالمتعلّ  لدى المشاركة آلية زيعزّ  كأن مين،المتعلّ  فئات بين وازنالتّ 
 .المعرفيّ  حصيلوالتّ  غوياللّ  الاكتساب ةعمليّ 

  
  :التعليم طريقة. ج
  

 ةلعمليّ  البيداغوجية الأهداف تحقيق في المستخدم العلميّ  الإجراء هي         
 تطوير في المستمرّ  البحث يجب لهذا بليغ،والتّ  واصلالتّ  وسيلة باعتبارها م،علّ التّ 

 عليمالتّ  طريقة كانت ماوكلّ  .غويةاللّ  مهاراته وتطوير مبالمتعلّ  للارتقاء عليمالتّ  طرائق
  .غويةاللّ  المعارف اكتساب مالمتعلّ  على هُلسَ  ،ةً عمليّ و  الةً فعّ  المستخدمة

  

 إلاّ  علمالتّ  قــيتحقّ  لا إذ عليم،التّ  ةعمليّ  في أساسيا طرفا كذلك مالمعلِّ  عتبرويُ        
 ميزات على -المعلّم-رـــيتوفّ  أن ويجب ة،عليميّ التّ  ةالعمليّ  على شرفالمُ  هذا بوجود

 العلميّ  أهيليّ التّ ى مستو ال في رُ ظَ نْ فيُ  .عليموالتّ  ريسدالتّ  ةهمَّ مَ  له لخوِّ تُ  ومقاييس
 كبير بقدر امًّ لِ مُ  يكون وأن ،لديه البديهة وسرعة ،معرفته كسعة ،مللمعلّ  والبيداغوجيِّ 

                                                            
 .42 ص ،السابق المرجع -1
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 تعينه تيالّ  والشّواهد والمعارف الرّوافد استحضار من نيتمكّ  ىحتّ  ةالعامّ  الثقافة من
  .معارفال تقديم على

 والوسائل البيداغوجية رائقالطّ  اختيار في اتيةالذّ  ةبالقدر  عيتمتّ  أن يجب كما        
  .مالمتعلّ  وبين بينه التّواصل عمليّة إنجاح في المساعدة

 يساهم هذا لأنّ  باستمرار، غويةاللّ  معارفه تطوير في كبير تَحَدٍّ  أمام دائما موالمعلّ 
 للنّظرية المعرفية الحصيلة مع بموازاتها ةخاصّ  عليم،التّ  ةعمليّ  إنجاح في كبير بشكل

  .عليمالتّ  ميدان في فسيةوالنّ  ربويةالتّ  الإجراءات يُفَعِّل أن وعليه المعاصرة، اللّسانية
  

  معلّ التّ -ثانيا
 اللّسانيات، وعلماء النّفس علماء عند كبيرا اهتماما معلّ التّ  ةعمليّ  لقيت لقد          

 ظرالنّ  وجهات تاختلف حيث م،علّ التّ  في ظرياتالنّ  من عدد طرح في أثرها ىوتجلّ 
 التعلّم مفهوم تحديد في ؤىالرّ  تقاربت حين في اللّغة، واكتسابه الفرد تعلّم كيفية في
 هذا تغيير أسباب في ةالخاصّ  رؤيته مفهوم ولكلّ  ،السلوك في تغيير هأنّ  على
  .لوكالسّ 
 أن يعدو لا التعلّم): "General psychologie( كتابه في) J. Guilfond( يقول
 يكون وقد لوك،السّ  في نفسه غييرالتّ  هذا استثارة عن ناتجا لوكالسّ  في تغييرا يكون
  .)1( معقّدة لمواقف نتيجة أحيانا يكون وقد بسيطة، هاتمنبّ  لأثر نتيجة

 يكتسب حيث المتعلّم سلوك في ريتغي أنّه ؛علّمالتّ  حقيقة عريفالتّ  هذا نيبيّ        
 يتعلّم" فالفرد الأمور، لواقع جديد إدراك إلى يتؤدّ  جديدة اراتومه خبرات باستمرار
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 مع والانسجام فكيّ التّ  على تساعده ةروحيّ  اوقيمً  ةثقافيّ  وعلاقات ةاجتماعيّ  سلوكات
  .)1(" مجتمعه أفراد

 معلومات من للمتعلّم قدّميُ  ما على أساسا قائمة ديناميكية عملية والتعلّم          
 إذ التعليميّة ةللعمليّ  واستجابته المتعلّم، بقابلية أكثر الاهتمام بيج لهذا ومعارف،

  .البيداغوجية التّعليمّية العمليّة نجاح في الأساس هي المتعلّم تجربة تعتبر
  

  )2( المرجعية -ثالثا

   
 الإشكاليات ديحدّ  ةالوطنيّ  ربيةالتّ  وزارة عن صادر وأساسيّ  عامّ  إطار هيو          
 لــــكفّ للتّ  اتواستراتجيّ  المناهج إصلاح ودواعي ربويةالتّ  المنظومة على المطروحة

 ...القاعدية والكفاءات الأساسية، لأبعاداب
 جميع في التعليم مناهج بإنجاز المعنيون إليها يرجع المرجعية هذه      

 .المناهج هذه على بالمصادقة والقائمون صات،خصّ التّ 
 توضع التي العامة والأطر وجهاتالتّ  ةالمرجعيّ  هذه في ةالوطنيّ  جنةاللّ  تقترح       
 متقدّ  الإطار هذا وفي والثانوية، الأساسية المرحلتين في عليمالتّ  مناهج أساسها على

 .الإنجاز ةعمليّ  بسير قــــالمتعلّ  والعمليّ  روريالضّ  الإعلام
  

 ةوعمليّ  بدئيةم قاعدة ليصبح يبرم عليمالتّ  لمناهج ميثاق عن عبارة فالمرجعية       
 ومراحل علمالتّ  مجالات ةالمرجعيّ  هذه قترحتو  .المناهج أمر عنيهي من لكل سبةبالنِّ 

  .والمهارات الإنجاز
                                                            

 .48 ص ،السابق المرجع - 1
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  والبرنامج المنهاج- رابعا
  

  :البرنامج - أ
 مصطلح ويستعملون والبرنامج، المنهاج بين قونيفرّ  لا مينالمعلّ  من الكثير         
 .)1(تمييز دون العكس، وأ المنهاج، مصطلح مكان البرنامج

  :منها بعضا هنا نذكر عديدة تعاريف للبرنامجف   
 توجه أن يمكن وأسئلة مواد مجموعة هو "البرنامج أنّ  سنوات قبل عليه المتعارفإنّ 
  .معين مستوى وأ قسم في مهتعلّ  يلزم ما أو مسابقة، أو لامتحان مترشحين إلى

  

 ةخاصّ  وأهداف غايات من متناسقة مجموعة هو البرنامج ،"نادو"  وحسب     
 لقياس تقويم وطرائق تعليمية وأنشطة ةتعليميّ  ووسائل ومتسلسلة مةمنظّ  ومضامين

 .الأهداف هذه قــــتحقّ  مدى
 للمناهج المرجعيّ  الإطار في ورد ،واليونسك ةئهي عن للبرنامج، تعريفا ونذكر          

 :ةيّ الوطن ربيةالتّ  وزارة عن الصادر ة،عليميّ التّ 
 لكلذ صةالمخصّ  اعاتوالسّ  تعليمها المراد الموادّ  تحديد عن عبارة هو البرنامج"

 .)2("المعارف بمفهوم عليمالتّ  فترات من فترة في متقدّ  التي والمضامين
 وهو معارف، شكل في عنها ربّ عَ مُ  مواد مضامين على يقتصر المفهوم هذاو            

 .بعيدة غير فترة في برامجنا عليه كانت ما
 :المنهاج ـــــ ب

 :منها نورد عديدة مفاهيم للبرنامج، كما للمنهاج،
                                                            

  .17 ص ،السابق المرجع -1
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 كمجموعة المنهاج تبريعإذ ـــــ   )2000( ةسنـــــ   "روجيرس ييإكساف" ما ذكره     
 البرنامج مفهوم يثري المنهاجف .التربويّ  ظامللنّ  البيداغوجية البنية تشرح بةمركّ 
: والتكوينيّ  ربويّ التّ  الفعل راتمتغيّ  من والمضامين لغاياتا بعد ما حيوضّ و  عليمي،التّ 

 .علماتالتّ  وتسيير قويمالتّ  وأنواع البيداغوجية رقالطّ و يعني بذلك 
 ةميتعلّ  /ميةتعلي أنشطةر تصوّ  :يعني ـــــ )2006(ـــــ سنة  "ميلد" عندلمنهاج وا 

 وأنشطة المضامينو  الغايات نصوص يضمّ  تربويّ  لمسار تبعا وبرمجتها وتنظيمها
 :ما منهاج رتصوّ ب و يراد .ووسائله متعلّمينال مكتسبات تقويم وأنواع علمّ التّ  وطرائق
 الممارسات لإبراز المجال يفتح سة،مؤسّ  مشروع يعكس وهو ،مدرسة لمشروع تحقيق
 .مفروضة ةتربويّ  منظومة في لوكاتوالسّ 

  

 وزارة عن ةادر الصّ  الجديدة جللمناه ةالعامّ  ةالمرجعيّ  حسب المنهاج ومفهوم      
 :يحدد تربويّ  مشروع هو المنهاج ":هوـــــ ) 2000( ر ـــــ سنةديسمب في ربيةالتّ 
 .وأهدافه ربويّ التّ  الفعل غايات -
 .الأهداف هذه لبلوغ رةالمسخّ  والأنشطة لئوالوسا بلالسّ  -
 .)1("ثمار من ربويّ التّ  الفعل قهحقّ  ما مدى لتقييم والأدوات قائر الطّ  -

 ساتالمؤسّ  لجميع سبةبالنّ ، ةوطنيّ ، و ةرسميّ ، و ةمرجعيّ  وثيقة بذلك منهاجالو       
 الأنظمة من كثير سهتكرّ  ذيالّ  الجديد المفهوم في وهو .ةالخاصّ  فيها بما ةعليميّ التّ 
 الأهداف تحديد أجل من طةالمخطّ  اتالعمليّ  من مجموعة: "العالم في ةربويّ التّ 

   به للقيام دةعتمالم الوسائل وكذا وتقييمها، عليمالتّ  ستراتيجياتاو  والطرائق والمضامين
  

ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ   ـــــ
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  .)1("وغيرها ةالبصريّ  معيةالسّ  والوسائل ةالمدرسيّ  الكتب مثل

 فإنّ  للمناهج، العامة المرجعية إليه تشير ومثلما المفاهيم، هذه على وبناءً            
 باتلمركّ ا إلى سبةبالنّ  مركزيّ  وموقعه ،ةربويّ التّ  ةللعمليّ  ابضالنّ  القلب يمثّل  المنهاج
  .ةربويّ التّ  للمنظومة الأخرى

 البرنامج نهيتضمّ  ما على يقتصر لاباعتباره  ،)جالبرنام(عن )المنهاج(يختلفو      
 بكتسَ تُ  راتمها إلى وترجمتها المضامين هذه تعميم ستراتيجياتا إلى اهيتعدّ  بل
  .الكفاءات لتحقيق روريةالضّ  الوسائل وإلى م،المتعلّ  فيها ميَّ قَ ويُ 

  :وفيما يلي مخطّط مكانة المنهاج في التنّظيم التّربويّ 
 

 وتسيير تنظيم  مينالمعلّ  تكوين
  ساتالمؤسّ 

 ونظام قييمالتّ 
  المدرسيّ  الكتاب  والانتقال وجيهالتّ 

)2(  

  ةالمعرفيّ  ةالمادّ 
  المنهاج

  جهيزاتوالتّ  كلالهيا
  البيداغوجية رائقالطّ   مينالمتعلّ  ملمح

 المواقيت  والأفراد المجتمع حاجات  راسيةالدّ  المسارات
  والمعاملات

  
  ــــــ 01ـــــــ الجدول رقم 

  الفريق ارهــإط في لـــيعم ،)يّ تعليم دـــعق( اجــــالمنهمن الجدول أعلاه نستنتــــج أنّ 
  ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
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  متعلّمينوال تتلاءم بيداغوجية باختيارات يقومذ أو المدرِّس، إ  ،إجمالا البيداغوجي
       .معهم يتعامل ذينالّ 

 والمعارف المعارف فيها حتضّ وُ  مناهج إعداد تمّ  المفاهيم هذه من انطلاقاو        
 ).بالكفاءات المقاربة( أبمبد عملا ،لوكيةالسّ  والمعارف )فصرّ التّ  سنح( ةالفعلي

  
 :اهجالمن لبناء العامة المبادئ -جــ 
      
 :هي الموادّ  مختلف في المناهج بناء عليها سسّ ؤَ يُ  تيالّ  ةالعامّ  المبادئإنّ      

 ياتتحدّ  لمواجهة مالمتعلّ  إعداد ؛المجتمع لحاجات واستجابته المنهاج جاهةو . 1
 ).الجديدة المجتمع حاجات( العصر

 .دالموا بين فيما الأفقيّ  نسيقوالتّ  ،ةللمادّ  العموديّ  لانسجاما. 2
 ).المستعرضة( العرضية والكفاءات ،بالمادة المرتبطة الأساسية الكفاءات نميةت. 3
 .عابيةيستالا مالمتعلّ  قدراتو  المحتوى بين قيفو لتّ ا. 4
 .العصر باتمتطلّ  وفق والاجتماعية ةالفكريّ  مالمتعلّ  قدرات نميةت. 5
   .مصطلحاته المنهاج لغة وضيحت .6

  )1(.دالواح المجال ذات المواد بين المشتركة المرجعية تقديم. 7
 :المناهجّ  محتويات - د
 :التالي النحو على المواد مناهج تقديم يقترح :ةالهيكليّ *
 .ةللمادّ  ورالطّ  ومنهاج نويالسّ  البرنامج -

  ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
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  ).شعبة طور،( الواحد المجال ذات المواد لمناهج مشترك مدخل -
 .بعَ والشُّ  الأطوار لجميع المادة في مشترك منهاج -
  
  :الأهداف*
 )1(.ترتكز المناهج على مجموعة من الأهداف نذكر منها     
  .الأطوار عبر للمادة العامة لأهدافا -
 .التربية وغايات العامة لأهدافا -
  
 :والكفاءات المعارف*
 .والكفاءات المعارف كتسابا -
 ...). أو طور أو نةس( تالتعلما اكتساب دىم -
  .البصرية السمعية والوسائل لمناهجا -
 
 :والامتحانات التقييم -ه

 :الكفاءات لتقييم الأساسية المبادئ -
، وذلك بتبنّيه مبادىء وأسس يرتكز ماتعلّ التّ  تقييم لكيفية مرجعا المنهاج يعتبر 

 :عليها وهي كالآتي 
 وبين ،جهة من البيداغوجية والمقاربات مالتعلّ  أهداف بين وثيقة صلة إيجاد جبي -

  .أخرى جهة من قييمالتّ  كيفيات
 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
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 .قديرللتّ  بمقياس صريحالتّ  بيتطلّ  ذيالّ  ،تقييم عن يختلف المعارف قييمت -
 جملة ديُجنِّ  تجعله، دةمعقّ  وضعية مواجهة في بوضعه يكون مالمتعلّ  كفاءة قديرت -
 شاطالنّ  ضمن قييمالتّ  ةعمليّ  جُ مَ دْ تُ  حين ،هاعوأنج روفالظّ  وأحسن .معارفه من

 مّ ث والمتابعة، الملاحظة من المعلّم نمكِّ يُ  الذي الأمر أيام، ولعدّة القسم في اليوميّ 
 .مالمتعلّ  كفاءة مدى على الحكم إصدار

 ةالمعرفيّ  الحواجز على التّعرّف على القدرة له تكون بحيث للمعلّم التكوين جديدت -
 .كفاءته مدى على والحكم ،مالمتعلّ  تعترض التي

 .وخصائصه كوينيالتّ  لتّقييما -
 .حصيليالتّ  قييمالتّ  -
 :الإدماج وضعية دور - و

 الوضعية وهي الوضعيات، من آخر نوعا تستدعي بالكفاءات المقاربةإنّ             
  .المستهدفة الكفاءة ليمارس مللمتعلّ  الفرصة إتاحة في دورها يكمن التي الإدماجية،

 :في الإدماجية الوضعية هذه مميّزات وتتلخّص       
 تلو واحدة تضمّها ولا ا،فتدمجه الفعلية، والمعارف المعارف من جملة جنيدت -

  .الأخرى
 .لديه ملموس شيء على تدلّ  بحيث بعمل، القيام نحو مالمتعلّ  توجيه -
 .مواد ةعدّ  أو ةبمادّ  ةالخاصّ  المشكلات من صنف إلى ستنادهاا -
 .مالمتعلّ  إلى سبةبالنّ  جديد شيء هي إذ التعلّم، في الرّغبة ثارةإ -
  .)1(ماتالتّعلّ  من مجموعة ستثمارا -

                                                            
  .40المرجع السابق، ص  -  1
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 :معلّ التّ  وضعية -ز
 جديد، فهومم( جديدة مواردالمتعلّم ا تعليم في معلّ التّ  وضعيةتتمثّل وظيفة        
 .أجله من وضع مشروع من انطلاقا...)  جديدة، مهارة جديدة، قاعدة

  .باكتسابها يسمح مما فةالمستهد الكفاءة وفق معلّ التّ  وضعيات اختيار كونيو 
  :من متعلّمال تمكين إلى معلّ التّ  وضعيات ترميو 
 .جديدة لمعارف دريجيالتّ  كتشافالا -
 .المعارف هذه كتسابا -
 )1(.المكتسبات وإدماج رسيخت -
 :تعلم وضعيات بناءـ ــــــ ح

 نجازلإ مثنى مثنى ،هاذيتلام جتوَّ فَ  هاأنّ  صةــمتربّ  مةمعلّ  عن )ميريو( يحكي     
 من متعلّم لــتدخّ  .خافت بصوت حدثالتّ  ضرورة لهم وشرحت الهندسة، في نشاط
 عن آخر متعلّم استفسر لحظات بعد .مسموع بصوت فأجابته مستفسرا، القسم آخر
 .كذلك أجابتهو  له ذعنتأف الموضوع نفس

 قسمال لأفراد رسائل ثلاث منها، علم دون مة،المعلّ  هذه متقدّ  وجيزة ةمدّ  في       
  :مفادها
 في مةالمعلّ  شرحته ما احترام دون مسموع بصوت ميتكلّ  أن متعلّملل يمكن - أولا

 .ةالحصّ  مستهلّ 
 السؤال يعيد أن تلميذ لأي يمكن إذ زملاؤه، يقوله ما مالمتعلّ  يسمع أن يهمّ  لا -اثاني
 .مةالمعلّ  على

                                                            
1‐ Roegiers Xavier: L'approche pour compétence dans l'école Algérienne, p 5 et suivante. 
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 ما إذا أخرى ةمرّ  تشرح هاأنّ  إذ مةالمعلّ  تقوله ما مالمتعلّ  يسمع أن أيضا يهمّ  لا -ثالثا
 . متعلّم سألها
 .المشاكل من عددا يطرح روية ودون آليا درس تسيير إنّ : من هنا نقول     

 يتنافى إليهم رجوع ولا التفات دون، فواجالأ ضمن والعمل المضامين على ركيزالتّ و 
  : ـــب تهتمّ  تيالّ  )مالتعلّ  وضعية( لوأص
  ؟المتعلّمون ميتعلّ  كيف ــــــــ
   ؟ مالتعلّ  في متعلّمينال يدمج حتى مالمعلّ  يراعيها تيالّ  طاقالنّ  هي ما ـــــــــ

  ؟ متعلّمينلل سبةوبالنّ  مللمعلّ  بالنسبة المنتظرة النتائج هي ماـــــــــ 
 ؟ مالتعلّ  نيعي ما درس تقديم له ،الأخير وفي ــــــــــ
  

 )1(.الأسئلة ذهه من ةمستوحا نفسها) مالتعلّ  وضعية( ةعبار  إن    
  :مكن ترجمة ما توحي به هذه الأسئلة في الآتيو ي
 العادات: مثل معه، يتلازم ذيالّ  لوكالسّ  تكرار إلى الإنسان ميلي: التلازم. 1

 .المرضية
 .ةالفكريّ  اتلعمليّ ا. 2
 .لهدفا. 3
 .جاحلنّ ا. 4
 .جاهاتلاتّ ا. 5
 .ابقةالسّ  لخبرةا. 6
 .صاللاتّ ا. 7

                                                            
 .بعدها وما 79 ص ،2009 عام الجزائر، ، المناهج لإعداد المنهجي الدليل :المناهج لإعداد الوطنية اللّجنة -1
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 .لوكالسّ  ةهميّ أ. 8
 .دعيمــــلتّ ا. 9

 .شابهــــلتّ ا. 10
 .كرارلتّ ا. 11
 :عليمالتّ  ةلعمليّ  الأساسية كائزالرّ  -ط
 هدفه يكون العلم فطالب .جلهأ من يعيش وهدف دافع إنسان لكلّ : افعلدّ ا -1

 وأيضا. العلم من حصيلته زيادة إلى يدفعه دافع وهذا ،هادةالشّ  على الحصول
  .ذلك في غبير  نأ يجب ،لديه العلم قليتحقّ 

 .والمكافأة شجيعالتّ  ىيتلقّ  نأ بيحّ  هنّ أ نسانالإ ةطبيع من: ةالمكافأ ستخداما -2
 .عليه الحصول في رغبته وزادت للعلم هحبّ  زاد ،شجيعالتّ  الإنسان وجد مافكلّ 

  

 ب،دريالتّ  متعلّمال فكثّ  مافكلّ  ،مالتعلّ  في ةمهمّ  ةعمليّ  دريبالتّ  ةعمليّ : دريبلتّ ا. 3
 .لديه مالتعلّ  نسبة زادت ،خطائهأ نسبة تقلّ  ماوكلّ  .أخطائه نسبة تقلّ كلّما 

  

 مقسّ  مافكلّ  م،التعلّ  ةعمليّ  في اهامًّ  دورا تلعب جزئةوالتّ  قسيمالتّ  ةعمليّ : جزئةلتّ ا. 4
 .معلّ التّ  عليه لهُ سَ  ت،والوق الموضوعمتعلّم ال
  

 مشاركة روريّ الضّ  منف. معلّ التّ  ةعمليّ  في مهمّ  دور أيضا للمشاركة: لمشاركةا. 5
 فالمشاركة .الةفعّ  غير أو الةفعّ  المشاركة كانت سواء ،راسيالدّ  الفصل في متعلّمال

 .مليتعلّ  ريفكّ متعلّم ال تجعل ذاتها بحدّ 
  

 حيحالصّ  ريقالطّ  يعرف يجعله مهمّ  أمر مللمتعلّ  مالمعلّ  إرشاد :والإرشاد صحلنّ ا. 6
  .للعلم
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 الاستيعاب سرعة على تساعد ،العلم لطالب المناسبة يةحالصّ  البيئة تهيئة: ةلبيئا. 7
  .فصرّ والتّ  فاعلالتّ  على وقدرته حصيليّ التّ  قدرته من وتزيد ،لديه

 
 ؟ نتعلم ماذا -كـ

 حول ،منذ بضعة أعوام المواد مختلف وفيت، راساالدّ  معظم تقاربت لقد            
 المعني وهو ،ةالعمليّ  في لأساسيا العامل اتبالذّ  كونه ،متعلّمال نشاط على أكيدالتّ 

 منها جدوى لا ،للعيان ظاهرة ةشكليّ  بأنشطة قيتعلّ  لا الأمر لكن .مهبتعلّ  مباشرة
 ....).المعطاة مارينالتّ  في الفراغات ملأاِ ( ،)بورةالسّ  محتوى لنقُ اُ ( :مثل
 ؟ مالتعلّ  على لمتعلّما تساعد ةفكريّ  أنشطةة الأنشط هذه مثلتعتبر  هلف

 :ثلاثة شروطب ــــــ) بيرنو(التّعلّم ـــــــ حسب  يتحقّق       
 .وبثبات بنفسه ومباشرا ممارسا مالمتعلّ  ة لجعلطنشالأ مليعت كيفية تفعيل -أ
 .زملائه مع وتضامنه وأمنه مالمتعلّ  شخصية اتالوضعيّ  ذهه تمسّ  لا -ب
 ـــــــ سر الدّ ــــــ  معليالتّ  منطق من نتقلإذ ي ،عوبةالصّ  ببعض شاطالنّ  ذاه صفيتّ  - جـ
  .الكفاءة إنشاء على دريبالتّ  منطق إلى

 على المبنية الجديدة البرامج في المقترح كوينالتّ  بنمط أيضا هذايتعلق  و       
 لا ما لتحقيق وتفعيلها المعرفة يبتلقّ  لأمرا علقيتّ  كما .تبالكفاءا المقاربة أساس

  .هفعل المتعلّم عرفي
  
 ؟ معلّ ت ضعيةو  نبني كيف - ل

 :اليةالتّ  طاقالنّ  ةميّ علّ تّ ال وضعيةال ينبغي أن تَستوفيَ     
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 .المتعلّمين رغبات الاعتبار بعين الوضعيةأن تأخذ . 1
 ).مكتسباتال( ةالقبلي المتعلّمين معارف الاعتبار بعين لوضعيةا تأخذ أن .2
 يّ ـــالمدرس مـــــواقعه نـــــم أو، )ةاقعيّ و ( ةـــــحقيقيّ  لـــــمسائ المتعلّمــون يحلَّ  أن جبي. 3
 .المدرسة خارج الحياة أو
 منه طلبيُ  ثم لديه، العمل طريقة بملاحظة تسمح، ةمَّ هَ بمَ  متعلّمال يقوم أن جبي. 4

 .محدّد إنتاج تحقيق
 .كفاءاتو مكتسبات  ةعدّ  المهام ستدعيت نأ. 5
 ... ،مواقف، و استراتجياتو  فاهيم،مو  دموار  ةعدّ  ـــــــ المهام تحقيقلـــــــ  متعلّمال دجنّ يُ  .6
 .إجاباتهم في والإبداع  الابتكار إلىالمتعلّمون  يلجأ. 7
 .بينهم فيما عاونبالتّ و  اجماعيّ  العمل علىمتعلّمين ال التّعلّميّة لوضعيةا تحضّ . 8
 .. شخاصالأو  ،برمجياتالو  كتب،كال متعلّمينال طرف من مصادر ةبعدّ  لاستعانةا.9

 ... ،أحيانا الأولياءو  أخرى، أقسام ومتعلّمي القسم،متعلّمي  إلى هوجّ م لإنتاجا. 10
 أو ساعات،( مبه المنوطة ةمَّ هَ المَ  لتحقيق زماللاّ  الوقتمتعلّمين ال لدى كوني. 11
 ... ،أشهر أو أسابيع، أو أيام،
 .المنتوج ةونوعيّ  العمل طريقة ةفعاليّ  على للحكم معايير ةعدّ  مالمعلّ  ستعملي. 12
  
 :بديهي غير هاحلّ  مسألة من الانطلاق -م

 غير جوابه سؤالأو  استفسار، طرح هي ميةتعلّ  وضعية في الأساسية قطةالنّ إنّ           
 .تجاوزها قصد عقبةأو  ،بديهيّ 
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 المعرفة تكون حيث ،ةالفرضيّ  طرح نحو لىو أ خطوةك مسألة وضعويعني هذا      
 ركيزالتّ  في الإفراط وعدم الحذر يتوخّ  بيج كما .الأسئلة عن المحتملة الإجابة هي
 .المسألة هذه تحلّ  لم ولو والمساءلة ستجوابالا وتجاهل ،لمسألة فقط الحلّ  على
 عادة مالمتعلّ  لهيتمثّ  ما يساير لا بشكل تكون ةمشكل /ةوضعي اقتراح كما يمكن         
تكون  مسألة طرح: ذلك لامثو  الجماعي، والبحث ستجوابالا موضع  يوضع حتى

 يوقع المعطيات ضمن) فخ( ضعو أو  ؛)مفتوحال مشكلكال( لالح مستحيلة ظاهريا
  .مينالمتعلّ 

  
  .ةالمشكل الوضعية -خامسا

 في ظرالنّ  إعادةب اهتمّت لذا ،المتعلّمين كفاءات تطوير إلى اليوم المدرسة تسعى   
 ذاـــوه .هاــاعــاسترج وأ ،واردــم مسابهكوإ  ،إلى المتعلّمين المعارف إيصال طرق
  ها،صلوتمف  اتمعلّ التّ  نــميومضا ،الأهداف اختيار في راتتغيّ  حتما بـيتطلّ  رـــالأم

 للتـّــأكّــد من بنـــاء.اتبالمكتس مـيتقو  رقطـو  ،مــلّ عالتّ  اتيوضع ذوتنفي إعداد كيفية فيو 
 .متنوعة وضعيات حلّ  فيالّتي تساعد المتعلّم على تجنيد كفاءاته  ،المعارف

 بناء في تلمشكلاا حلّ  يةأهمّ  علىــــــ بصراحةـــــــ  الجديدة مناهجال تنصّ و        
 .المستمرّ  شاطالنّ  مركز في مالمتعلّ  ووضع، المفاهيم
ينبغي  فائدته، ويلمسمثلا  رياضيّ  مفهوم معنى يدرك متعلّمال نجعل حتىو         

 حولها مبنيّ  حقيقيّ  شكلم والانطلاق من المستهدفة، للمعرفة تمثيل من قنطلاالا
 .شكلةمال /وضعيةبال ىيسمّ  ما
  

 ؟ مشكلة /وضعية معنى ما - أ
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 فيها المطروح المشكل حلّ  المتعلّم يستطيع لا بحيث ،مةنظّ مُ  ملُّ عَ تَ  وضعيةُ  هي          
 .مكتسبة لمهارات أو لأفكار تطبيقات تكرار بمجرد

 المتعلّم على إنجاز، تساعد جديدة اتفرضيّ  صياغة الوضعيةهذه  تستدعيو • 
 .العمل المطلوب

 .ةاتيّ الذّ  /العقلية قدراته استعمال على مجبرا نفسه المتعلّم جدي•
 إلىو  ،جديدة حلول استنباط إلى يدفعه ما ،مشروعه تحقيق في عثرالتّ  من جدي• 

 )1(.قبل من فيها يفكّر لم وسيرورات وسائل تجريب وإلى تة،مشتّ  معارف جمع
 .متعلّ  وضعية هي• 
 .له نتيجة وليست مللتعلّ  وسيلة هيو • 
 .ةمَّ هَ المَ  في متعلّمال شروع تثير تعليم ستراتيجيةا هيو • 
  .معارف ببناء تسمحكما • 
  :المشكلة /الوضعية خصائص-ب

 :هي شكلةالم/وضعيةال       
 من أكثر بتتطلّ  هدف، ولها ،)ةليأوّ  معطيات( قسيا لها): ةاملش( إجمالية مهمة• 

 .إجراء من كثروأ ة،عمليّ 
 ،بديهيّ  غير هاوحلّ  المعرفي، راعالصّ  وتجلب معارف، ةعدّ  تستدعي: ةبمركّ  ةمهمّ • 
 من أهداف ةعدّ  تمسّ  أن ويمكن ،)زللإنجا ةقابل( المتعلّم متناول في ياتحدّ  قدموت

  .البرنامج

                                                            
 وما 135 ص ،2012عام  ،4 ط الجزائر، الورسم، دار ،بالكفاءات المقاربة في التعليمية المشكلة الوضعية :طاهر وعلي محمد -1

 .بعدها
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 لها ، إذملموسة وهي بواقعه، صلتتّ  إذمتعلّم ال عند معنى لها: ةدلال ذات ةمهمّ • 
  .وخوارزميات واستراتيجيات معارف واستعمال احقيقيّ  فعلا بوتتطلّ  ،ـــــ جنتو مف ـــــ ده
 
  :المشكلة /الوضعية مميزات - جـ

  :تتميّز هذه الوضعية بخصائص يمكن تلخيصها في النقاط الآتية
 .المشكل حلّ  في وتفيد ة،الوضعيّ  سياق حتوضّ  ليةأوّ  معطيات على تحتوي• 
 معارف يددحلت معنى يعطي ،)عليميالتّ  الهدف عن ختلفي( هدف على تحتوي• 

 .وتنظيمها
 يبحث وتجعله ثانية متعلّمال مكتسبات ترتيب بتتطلّ  حواجز أو شروط على تحتوي• 
 .جديدة ماتتعلّ موارد و   كتسابا اليوبالتّ  ناجعة، أخرى وسائل عن
 إلى متعلّملا يدعو الذي الأمر. واضحين غير المشكلة وحلّ ) ةالمنهجي( ةلخطّ ا• 

 .ملائم إجراء إلى هتداءللا يّ دِّ وجِ  نشيط معرفيّ  بحث
  
 :المشكلة /الوضعية مزايا - د
 صيرورة صميم في بوضعه فعليّ  متعلّ  بممارسةمتعلّم لل هذه الوضعية سمحت. 1

 زاده فيوظّ  هلأنّ  ا،نشاط أكثر ويصير ،ةهمّ بالمَ  مرتبطا متعلّمال جعلت ، إذمالتعلّ 
  .وذكاءه المعرفيّ 

 :يلي كما المشكلات تصنيف يمكنو   
 .جديد مفهوم لإدراج مشكلات• 
 ).رستثماوالا دريبللتّ  ( طبيقللتّ  مشكلات• 
 .للإدماج مشكلات• 
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 .للتقويم مشكلات• 
  ).مفتوحة شكلاتم( للبحث مشكلات• 

ية المنصوص ساسلوضعيات الأا وفيما يلي نعرض جدولا نستخلص فيه اهذ       
 . تّربوية  لمرحلة التّعليم المتوسّطة العليها في المنظوم
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  ات التعلّمنظريّ : انيالمبحث الثّ 
  

ة نظريّات حاولت إعطاء م وطرائقه إلى بروز عدّ يعلأدّى البحث في ميدان التّ        
ة وفلسفة خاصّ  ة منطلق فكريّ نظريّ  وكان لكلّ  .التعلّم وآلياتها عن عملية يرتفس
ظريات ، ومن أبرز هذه النّ ي كيفية الاكتساب اللغويّ تها فعليها أسس نظريّ  تبني

  :نذكر
  
  :النظرية السلوكية. 1

علم  فيــــــ  لوكيةات السّ في إطار النظريّ  الاكتساب اللغويّ " )سكينر( درجي       
ها استجابات لمثيرات يقوم بإصدارها ـغة على أنّ اللّ ون لوكيّ السّ  ويحدّد ــــــ)1("فسالنّ 

  . لوك الخاضع للملاحظة المباشرة، وتأخذ شكل السّ ــــــ الكائن الحيّ  الإنسان ــــــ
اتجة لوك يدور حول مجموعة من الاستجابات النّ السّ  ظرية أنّ وترى هذه النّ       

تقوم على دراسة ، لذلك اجتماعيا ا كان أوعن مثيرات المحيط الخارجي طبيعيّ 
ة، أي تركز على سلوك الفرد يّ الحس تي تخضع للمشاهدةفسية للفرد والّ ـالجوانب النّ 

ل ـــــدث داخــتي تحة الّ ــة الدّاخليـــة والنفسيّ ــالعمليّات العقليّ "دون أن تأخذ في الحسبان 
  ...)2("لوك بالتعزيزاتعلى بناء السّ  عتمدتاغ أو النّفس، حيث ـــمالدّ 

عل بين الكائن فاة عن التّ مة ناجلوكي عمليّ م من المنظور السّ ويعتبر التعلّ       
من  بن العديد من المثيرات التي تتطلّ ــيتضمّ  هذا الأخير باعتبار ،والمحيط الحيّ 

  .نةاستجابات معيّ  الكائن الحيّ 

                                                            
 .72، ص 1993الأولى، السنة  بعةطالين للنشر، بيروت، لبنان، ي، دار العلم للملالسنية تطبيقيةقضايا أ: ميشال زكريا -1
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لوك على ضوء ظروف في تحليل السّ  )سكينر(و) واطسن(من  فق كلّ ــــويتّ           
ة إلى البيانات بالعود ر سلوك الكائن الحيّ سَّ فَ لملاحظة، ويرفضان أن يُ اوشروط 

عندما نفسّر ما يقوم به الفرد بما  ...): "سكينر(ة، وفي هذا يقول ة الداخليّ الذهنيّ 
 )سكنير(لهذا اعتمد . )1("ا نفسر التفسيرف لمّ ــفإنّ البحث يتوقّ  ،يحدث في داخله

وعلى هذا يقوم  ،ةعلى تحليل السّلوك الّذي يكون فقط خاضعا للملاحظة الحسّيّ 
  .لوكي لديه على التّحليل الوظيفيّ الاتّجاه السّ 

  

تي جارب الّ ظرية السّلوكية اعتمد على التّ وتحليل السّلوك من وجهة النّ         
 ممفهومه) بافلوف(و )ثورندايك(و )سكينر(من  م كلّ أجريت على الحيوانات، فقدّ 

  .ملوك من نتائج تجاربهللسّ 
  
  :التعلم بالإشراط الإجرائي. أ
ــيتعلّ         وذلك عن طريق  بالتّعلم بالإشراط الإجرائي، )2()سكينر(علم عند فهوم التّ ق مـ

لا بعرض حيث يقوم بدراسة المظاهر السّلوكية عند الكائن الحيّ، وذلك أوّ  ز،التّعزي
موضوع الدّراسة والتّجربة على مثير معروف، ثم ملاحظة الاستجابة  الكائن الحيّ 

المظاهر السّلوكية بناء على العلاقة القائمة  النّاتجة عن هذا المثير، ويكون تصنيف
وحدة اختيارية ناتجة عن  النّظر إلى أيّ  أن يتمّ ) سكينر(بين المثير والاستجابة، ويقترح 

الدّارس السّلوكي بالآلية الدّاخلية  مّ على أنّها انعكاس، ولا يهت جابةمثير باستالعلاقة 

                                                            
العربية، جامعة الجزائر، السنة الدراسية ، رسالة لنيل شهادة الماجستير في اللغة لغة الطفل بين المحيط والمدرسة: تازروتي حفيظة -1

 .42، ص 1998/1999
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ذي يمكن ملاحظته وإخضاعه اهر الّ ظّ السّلوك ال"ما ما يعينه فقط هو لوك، وإنّ للسّ 
  .)1("وليس على آلياته الدّاخلية  جربة والاختبار، بناءً على مظهرهللتّ 

ــ في نظرّيته ) سكينر(ز يميّ و        ــ ــ الإشراط الإجرائيّ ــ ــ بين نوعين مختلفين من  ــ
لوك والسّ لوك الاستجابي السّ ": قان بنوعين مختلفين من السّلوك همايتعلّ  ،معلّ التّ 

  .)2("الإجرائي
  :السّلوك الاستجابي *

بط به ارتباطا شديدا، توتر  ،دة تحديدا دقيقالوك ناتج عن مثيرات محدّ س هو          
نعكاس ث بكيفية آلية، وهذا السّلوك هو افعندما يحدث المثير فإن الاستجابة تحد

  .تهفي شموليّ  ن المثيرات، وهو فطريّ لمجموعة م طبيعيّ 
  
  :وك الإجرائيالسّل *
لمثير ما، وإنّما يتجاوز ذلك من  فعل آليّ  ردَّ ز بكونه ليس يّ مالسّلوك يت هذا        

ر عالم ق إنجازا يغيّ ــ، ويحقّ والاجتماعيّ  ه يقوم بإجراء واسع في المحيط الطّبيعيّ ــحيث إنّ 
  .وعالنّ  من هذا عب والعمل، ومعظم السّلوك الإنسانيّ الخبرة الحسّية، مثل الكلام واللّ 

 العوامل الأكثر فاعلية في اكتمال نظام الاشتراط الإجرائيّ  أنّ  )سكينر(يرى و       
مثل مكافأة الجائع  ،اعزيزا إيجابيّ ا أن يكون تهو المكافأة أو التّعزيز، وهذا الأخير إمّ 

دمة ا مثل إلغاء الصّ عزيزا سلبيّ ا تجراء الاستجابة المطلوبة، وإمّ عام بعد إبإحضار الطّ 
عن إلغاء المثير  الكهربائيّة الّتي تعترض سبيل الحيوان، وينتج التّعزيز السّلبيّ 

 اوبهذا فالتّعزيز هو حدث من أحداث المثير إذ. السّلبي وإزالته من واقع التجربة

                                                            
 .59، ص السابقالمرجع  -1
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ة ه يميل إلى المحافظة على قوّ ة ملائمة مع الاستجابة، فإنّ ظهر في علاقة زمنيّ 
  .العلاقة بين المثير والاستجابة ةة، أو قوّ الاستجابة أو زيادة هذه القوّ 

من الأحداث المصاحبة  التّعزيز حدثٌ  نّ نخلص إلى أا سبق تقديمه، ممّ           
ذلك بانتظام سيؤدّي  إذا تمّ "و ،وظهور التّعزيز يلازم زمنيّا حدوث الاستجابة ،للمثير

ين المثير وتقوية العلاقة ب، المحافظة على قوّة الاستجابة بالضّرورة إلى
  .)1("والاستجابة

  
  :عليم بالمحاولة والخطأالتّ  *

، وأرسى دعائم "م بالمحاولة والخطأعلّ عليم يكون بالتّ أنّ التّ " )2()ثورندايك( ىير                 
نة وتقوم هذه الطريقة على وجهة نظر معيّ . هذا الإجراء في الدّراسات النّفسيّة المعاصرة

 ،م بالمحاولة والخطأ السّبيل الوحيد لترقية السّلوكعلّ التّ "ترى  م، حيثفيما يخصّ التّعلّ 
  .)3("سواء وتحسينه واكتساب المهارات عند الإنسان والحيوان على حدّ 

  :تتمثّل فيو  )4("م بالمحاولة والخطأة تتحكّم في التّعلّ هناك ثلاثة قوانين جوهريّ "ويرى أن 
  

  :قانون الاستعداد . أ
  لة المتلقّي أثناء العمليّة التّعليميّة، فإن لم يكن المتعلّم مهيّأ، و يتعلّق هذا القانون بحا

م نفسيّا للتّلقي من أجل اكتساب الخبرة أو المهارة المقصودة، فإن التّواصل بين المعلّ 
ق، ــعلم لا يتحقّ ة التّ الأمر الّذي يجعل الهدف المتوخّى من عمليّ م سوف ينعدم،والمتعلّ 

                                                            
 .61، ص السابقالمرجع  -1
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 ،م بالمحاولة والخطأقد يعرقل عمليّة التّعلّ  والنّفسيّ  العضويّ  فعدم الاستعداد والتهيّؤ
  .تي تعترض سبيل المتعلّمعوبات الّ ق والصّ ــــــالّتي تقوم على تجاوز العوائ

  
  :قانون التدريب .ب

  :ر هذا القانون في حالتين اثنتينهظيو      
زداد لديه قوّة هذه ت ،عندما يستكشف المتعلّم صلة معيّنة بين مثير واستجابة :الأولى

  .ندما تكون نتائجها واضحة وناجحةلة بازدياد تدرّبه عليها عالصّ 
  

 ،لة القابلة للتّطور بين مثير واستجابة مدّة طويلةإذا أهمل المتعلّم الصّ  :والثاّنية
كرار التّ  أنّ  )ثورندايك( ويرى .وقد تزول من حقل تجربته ، الصّلة ستضعف هذه

 ،أو اكتساب خبرة جديدة ،إلى نتيجة في عمليّة تثبيت السّلوكي قد لا يؤدّ  ، الآليّ 
  .عزيز المناسبم بالتّ جاح ويدعّ بالنّ ل لم يكلّ  اإذ
  
    :قانون الأثر. ج

م يحتفظ اتج عن المحاولة، فالمتعلّ ى هذا القانون مبدأ الأثر النّ يتوخّ            
تي جابات الّ اهتماماته الاست سقط منتو ا، إيجابيّ  اتي تترك أثر اجحة الّ بالاستجابات النّ 

  .لا أثر لها في خبرته
  

  التعلم بالفعل المنعكس الشرطي* 
  ، الذي انتبه إلى ظاهرة سيلان لعاب)1()بافلوف(صاحب هذه الرؤية الفيزيولوجي 
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  122

ذي يطعمها عادة، فقام برصد خص الّ أو رؤيتها الشّ  ،عامالكلاب عند رؤيتها للطّ 
ة كان عام للكلب كالعادة، ولكن هذه المرّ بتقديم الطّ  ،عمق في دراستهااهرة والتّ الظّ 

عام نفسه، ولم يكن الكلب قد ألفه من قبل، وهذا بمثير مصاحب خارج عن الطّ 
الجرس في ) بافلوف(ى عام، وبهذا سمّ المثير الجديد هو قرع الجرس أثناء تقديم الطّ 

غير الشّرطي أو المنبه (ـى الطعام ب، وسمّ )1(")المنبه الشّرطي("ـهذه الحالة ب
اقتران "، وهو )الفعل المنعكس الشّرطيّ (ـعاب بى عملية سيلان اللّ وسمّ  ،)الأصلي
ات، بمثير آخر عن طريق التجربة المتكرّرة عدّة مرّ  )المثير الأصليّ (حدوث 

وهذا . فيكتسب المثير الجديد صفة المثير الأصلي وينوب عنه في إحداث الاستجابة
  .)2("ط أنواع التّعلّم عند الكائن الحيالنّوع من الاكتساب أبس

دة لعمليّة التّعلّم، حدِّ المُ )3(من تجربته بعض المفاهيم )بالفوف(واستخلص        
  :تمثّلت في

، بمعزل عن يُحدث الاستجابة برتابة واستقرار وثبات تامّ : المثير غير الشّرطيّ " .1
  .أيّ تدريب موجّه

  تجة عن وجود مثير غير شرطيّ، فهي الصّورةوهي نا: الاستجابة غير الشّرطيّة .2
وقت حدوث المثير  ،الّتي تظهر بسرعةٍ  ،يةلالحقيقيّة للاستجابات الانعكاسية الآ 
  .إفراز اللّعاب: مثل ،ير الشّرطيّ غ
  :المثير الشّرطيّ  )3
     الدّائم طريق اقترانه إلى إحداث استجابة عن ،هو المثير الّذي يِؤدّي بالضّرورة      

                                                            
 .57، ص السابقالمرجع  -1
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المثير غير الشّرطيّ، ما يجعل إمكانية ظهور استجابة جديدة تكون مشروطة ب
  .رطيّ بوجود المثير الشّ 

  :الاستجابة الشّرطيّة )4
ران مثير شرطيّ بمثير غير وتتمثّل في المنعكس الّذي يحدث نتيجة اقت    

  .)1("شرطيّ 
  
  :النظرية العقلية. 2
  

 )تشومسكي(وتقوم على أعمال  ،و اللّغويةوتسمى أيضا النّظريّة الفطريّة أ         
اعتبار اللّغة مجموعة عادات  من ،ما ذهبت إليه النظرية السّلوكية الّذي رفض

الاستجابة الكلاميّة لا ترتبط بأيّ شكل من الأشكال  وأنّ  ،حافز البيئة يكفيهاكلامية 
  .والسّلوك الحيوانيالنّظرية السّلوكية لا تميّز بين السّلوك الإنساني  بالتّفكير، وأنّ 

ز بين تميّ   خاصيّةغة اللّ "  أنّ إذ أكّد  ؛عكس هذا الكلام )مسكيتشو ( يرى     
 :حافز، يقول غة غير خاضعة لأيّ اللّ  وأنّ  .وبين السّلوك الحيواني ،لوك الإنسانيّ السّ 

 فكيرــوالتّ  عبيرها أداة التّ حقيقتها من حيث أنّ  دُّ ستمَ فريد من نوعه تُ  غة تنظيم عقليّ اللّ "
  .)2("الحرّ  الإنسانيّ 

  

د غير متناه من يتيح إنتاج عد ،غة نظاما مفتوحااللّ  )مسكيتشو (واعتبر        
 ،العقلية )ديكارت(ها من فلسفة وأصول هذه الفلسفة عنده استمدّ . راكيبالجمل والتّ 

 أعظم قدرة الإنسان يمتلك قدرات فريدة لا يمكن تفسيرها آليا، وأنّ  ذي يرى أنّ الّ 

                                                            
 .60المرجع نفسه، ص  -1
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لمخلوقات، وهي صورة العقل ز بها عن سائر اتي يتميّ غة الّ يمتلكها الإنسان هي اللّ 
  .البشريّ 

  

ة اكتساب ة وحدها الكفيلة بتفسير عمليّ المبادئ العقليّ  إنّ ): "تشومسكي(يقول      
ة وتكوين غويّ ل المعلومات اللّ له لتقبّ ة تؤهّ د بقدرات فطريّ وهو مزوّ  فل يولدفالطّ . غةاللّ 
  .)1("غةى اللّ نَ بُ 

ذي من خلال الكلام الّ  ،فل قادر على تكوين قواعد لغتهالطّ  كما يرى أنّ             
تي غوية الّ لّ ة القواعد الكامنة ضمن المعطيات الشعوريّ فهو يمتلك بطريقة لايسمعه، 
كتسبها يشعورية ة لاة بديهيّ غوية، وهي فطريّ لّ بالملكة ال )تشومكسي(اها وسمّ  .يسمعها

في  )تشومكسي(ز ويركّ  .غةة من خلال سماعه للّ مها بطريقة ضمنيّ تعلّ يل و فالطّ 
تي تقوده إلى لّ غوية افل وعلى ملكته اللّ عند الطّ  مو العقليّ على طبيعة النّ  ،دراسته

  .اكتشاف قواعد لغته
تي استطاع الّ  الملاحظات"فل من عند الطّ  غويفي تحليله للاكتساب اللّ  انطلقكما 

  :وهي كالآتي )2( "التحويلية /ة التوليديةسانيّ ته اللّ نظريّ  من خلالها تأسيس
ذكر، وذلك من خلال مجهود يُ  غة من دون القيام بأيّ اللّ  طفل سويّ  يكتسب كلّ  ــــــــــ
 صة، في حين أنّ ج عبر تمارين متخصّ ضه للغة محيطه، ومن دون أن يتدرّ تعرّ 

يكتسب الأصول الأكثر تبسيطا لا يمكنه أن  الفرد، وإن بلغ حدا معينا من الذكاء،
ة ية إنسانيّ من حيث هو خاصّ  ينبغي دراسته ،قخلاّ  فل ذاتيّ غة، فعمل الطّ في اللّ 

  .زةمميّ 

                                                            
 .صفحة نفسهاال  ،السابق المرجع  -1
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ل من جمل أصولية لا يتشكّ  ،فل من حولهذي يسمعه الطّ كلام المحيط الّ  إنّ ــــــــــ 
تنحرف  تياقصة الّ فهو يحتوي في الحقيقة على نسبة كبيرة من الجمل النّ  كاملة، 

 الجمل، في حين أنّ  أنماط مل على عدد متناه منتيش هأنّ  كما. غويةعن الأصول اللّ 
فيها، أي معرفة ضمنية بقواعد  ــــــلغويةــــــ يكتسب لغته يكتسب كفاية  لمّاالطفل 

  .دة بشكل دائمالجمل المتجدّ  من تي تتيح إنتاج عدد غير متناهغة، الّ اللّ 
لتنظيم قواعد  داخليٌّ  تصوّرٌ  غة يكون قد نما في ذاتهذي اكتسب اللّ لّ فل االطّ  إنّ  ــــــــــ

     . ـــــــةالكفاية اللغويـــــــ فهمها كيفية تركيب الجمل واستعمالها و  دعقيد، يحدّ بالغة التّ 
بل يكتسب في الوقت نفسه محتوى الكلام  ،غوية فحسبلّ فل الكفاية الولا يكتسب الطّ 

 ).الكفاية اللغوية( بيه أي يمتلك ما نسمّ  ،واصلويمتلك تقنية التّ ذاتها،  كحقيقة بحدّ 
 ،ة على استيعابهاهنيّ فل الذّ غة المكتسبة قدرات الطّ ى خصائص اللّ تتعدّ  لاّ ينبغي أــــــــــ 
دا ولا ـــا ومعقّ ا غنيّ يما لغويّ غة المكتسبة تنظللّ  مع العلم أنّ  .ر عليه اكتسابها تعذّ وإلاّ 

  .أةجزّ غوية المُ ر المظاهر اللّ ده عبيمكن تحدي
  
  :النظرية المعرفية-3 

غة نتاج اللّ  على أنّ  ،)تشومكسي(فق مع ذي يتّ الّ  )هبياجي(ظرية م هذه النّ يتزعّ              
يدخل في  الجانب الفطريّ  ، ويرى أنّ )1(لوكيعلم بالمفهوم السّ كاء، وليست نتاج التّ الذّ 

 ا،ا ومظهرا اكتسابيّ ن مظهرا فطريّ لمسالك تتضمّ ا كلّ  نّ إ: "يقول، كاءبناء عمل الذّ 
  ،في العمل شيء فطريّ  يوما وجودَ  فِ نْ ولم أَ  .واحد منها نا لا نستطيع تحديد كلّ لكنّ 
  .)2("انا لم نفلح يوما ما في تصيير الإنسان البليد إنسانا ذكيّ ـــإذ أنّ  

                                                            
، 1998/1999الدراسية  ، رسالة لنيل شهادة الماجستير في اللغة العربية، السنةلغة الطفل بين المحيط والمدرسة: تازروتي حفيظة -1

  .48ص 
 .المرجع نفسه، الصّفحة نفسها-2
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عرفة، ولم يكن اهتمامه معرفة الم هو حول مفهوم واحد )بياجيه(تدور أفكار و             
ر اهتمامه على البحث في تطوّ  ما انصبّ فل، وإنّ غة عند الطّ اكتساب اللّ  الأساسيّ 

فكير ا يكشف سمات التّ ما يبحث عمّ غة إنّ ، وهو حينما يبحث في اللّ فل المعرفيّ الطّ 
غوي بصورة مو اللّ إمكانية النّ  )بياجيه(ر فلا يتصوّ  .في مراحله المتعاقبة عند الطفل

فل من مجموعة المعرفة تنشأ لدى الطّ  لهذا يرى أنّ . ر المعرفيّ تقلة عن التطوّ مس
تي تكون منطق الطفل الناشئ، واعتبر هذا تي يقوم بها في وسطه، وهي الّ الأفعال الّ 

  .ةكاء المستقبليّ نطلاق عمليات الذّ المنطق نقطة ا
ل ذي ينشأ عن التأمّ م الّ لّ ذي له معنى، هو التعوالّ  م الحقيقيّ التعلّ  كما يرى أنّ        
بط من أفكار ز بالضّ عزيعزيز لا يأتي من البيئة كمكافأة، بل ينبع التّ ي، فالتّ وِّ رَ أو التَّ 
إخفاؤه حديثا تحت صندوق  م كيف يجد شيئا قد تمّ فل عندما يتعلّ فالطّ . م ذاتهالمتعلّ 

المجال، فهو  ة الموجودة فيالخريطة المعرفيّ  ،)بياجيه(جهة نظر و م من ما، قد تعلّ 
  .ر من مجرد الاستجابة للمثيرقد تعلم في الواقع ما هو أكث

  :نوعين من المعرفةبين ) بياجيه(ويميز                  
  

ولا تنبع من  ،ةتي تنطوي على معرفة المثيرات بصورتها العامّ الّ : وريةالمعرفة الصّ  .أ
ف على ها، والولد يتعرّ ضاعة فيمصّ ز زجاجة الرّ ضيع يميّ فل الرّ ، فالطِّ حليل العقليّ التّ 
  .يشاهدها قادمة يفتح باب المنزل ارة أبيه، فحينسيّ 

  

فل تي تحصل من الاستدلال في مختلف المستويات، فالطّ الّ : ةالمعرفة الإجرائيّ  .ب
ير حجمها حين توضع مع كرات غالكرة لا يت بمقدوره أن يعي أنّ  ،على سبيل المثال

  )1(.اتوضع مع كرات أصغر منه أو حين ا هي عليه،كبر عمّ أ
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ه فل في المراحل الأولى من نموّ طّ لغة عند الاستعمال الّ  أنّ ) بياجيه(بهذا يرى        
ات لهذا ابع المتمركز على الذّ عنده، ويترك الطّ  كوين المعرفيّ غوي يعكس التّ اللّ 
  .ة الإدماج الاجتماعيّ فشيئا لعمليّ شيئا  همكان كوين المعرفيّ التّ 

  

ه في مجال أبحاثُ  رُ هِ ظْ ، تُ ر المعرفيّ بالتطوّ  الأساسيّ  )بياجيه (ونظرا لاهتمام      
غوي بصورة اللّ  فكير، ولا يرى أبدا إمكانية النموّ سمات التّ  رُ هِ ظْ البحث عما يُ  ،غةاللّ 

  .ر المعرفيّ ة عن التطوّ مستقلّ 
  
  :ويةالنظرية البن. 4
  

غة اللّ  تي ترى أنّ ة الّ لوكيّ ة السّ ظريّ نّ ة مفاهيمها من الظريّ ت هذه النّ استمدّ         
ذي يجعلها شكلا من يكفيها حافز البنية الّ  ،ةمجموعة عادات صوتيّ  نعبارة ع

نة، غة يسمع جملة معيّ متكلم اللّ  حيث أنّ  ،خضعت لاستجابة المثير ،أشكال المثير
ة تولد عنده استجابة كلامية دون أن ترتبط هذه الاستجاب ،نأو يشعر بشعور معيّ 

 .فكيرشكل من أشكال التّ  بأيِّ 

ذي يأخذ من ــمرتبطة بالإنسان الّ  ،غةة اكتساب اللّ عمليّ  ة أنّ ظريّ وترى هذه النّ     
، لهذا لوك الكلاميّ ن لديه السّ وِّ كَ تي تُ ـــوالمكافآت الّ  ،وافعوالدّ  ،والحوافز ،ماذجه النّ ئتبي
طرق ذي يمكن ملاحظته دون التّ الّ  اهرالظّ  غويّ ـــلوك اللّ ة على السّ ظريّ زت هذه النّ ركّ 

فوية تهم على لغة الحديث الشّ ادراسفي زوا ماغ، لذلك ركّ إلى ما يجري داخل الدّ 
 لّ الأو  لمظهرَ اغوية، مظاهر اللّ الواعتبروا هذا المظهر من  الأولى، رجةبالدّ 
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 فظيبالجانب اللّ  الواضح الاهتمام تهماولهذا ظهر في دراس. همّ والأ والأساسيّ 
  .)1(ةغللّ 
غة من خلال تكرار م اللّ الإنسان يتعلّ  إلى أنّ  أهل هذه النّظريّةذهب كما       

حيث  ،قليد والممارسةغوي ينمو من خلال التّ لوك اللّ مارين، فالسّ الجمل وممارسة التّ 
تي ات هي الطريقة الّ ة مرّ مارين البنيوية وتدريسها عدّ ممارسة التّ  أنّ على  وندؤكّ يُ 

، حيث كانوا المنهج العلميّ  على في هذا واواعتمد ،غةان بنى اللّ يكتسب بها الإنس
ؤون بتقسيمها إلى جمل يبد لونها ثمّ ويسجّ  ،اسة من أفواه النّ غويّ ة اللّ يجمعون المادّ 
بنات صلوا إلى الأصوات أو اللّ يإلى أن  ،فكلمات فأجزاء الكلمات فأشباه جمل

قيق في الدّ  ستخدمون الأسلوب العلميّ ثم ي ،غة جميعاف منها اللّ تي تتألّ الأولى الّ 
ف الجمل، والكلمات لتؤلّ  ف الكلماتّ ع بها الأصوات لتؤلّ تتجمّ  تيرائق الّ اكتشاف الطّ 

أي . )2(اتعملية من تلك العمليّ  تي تنتج عن كلّ الأنماط الّ  أو  ،اذجـــف النمأي لتؤلّ 
  .غةها تبحث في بناء اللّ أنّ 

ة على بناء معارف ظرية البنائيّ تعتمد النّ ف ،عليميّ تّ ربوي الا في المجال التّ أمّ       
وتنطلق في هذا بداية من . تي يكتسبهاة الّ زيادة على المعارف القبليّ  ،مجديدة للمتعلّ 

مقاربة بالكفاءات مبدأي اللتحقيق ذلك  و .يداالأبسط إلى البسيط إلى الأكثر تعق
  .المبحث الآتي اولهما بالدراسة فيتين سنتناللّ  ،صيةوالمقاربة النّ 

                                                            
 .1985 ،ةالثانيالطبعة  لبنان، بيروت، ، المؤسسة الجامعية للدراسات والنشر،مباحث في النظرية الألسنية: ميشال زكريا -1
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  .والمقاربة النصية بالكفاءات المقاربة: الثالث المبحث
  
  :المقاربة بالكفاءات. 1
  

 جاربوالتّ  صال،الاتّ  ووسائل ،ةكنولوجيالتّ  والأدوات العلوم، رلتطوّ  كان لقد         
 ضمن جديدة، أطر عن يبحث عليمالتّ  جعل في فعّال دور العشرين القرن في العلمية
 تائجالنّ  من يستفيد  التعليم  أخذ إذ .المعالم واضحة ةوبيداغوجيّ  ةعلميّ  اتجيّ استراتي

 ،مهيتقو  ساليبوأ قهئوطرا عليمية،التّ  الوسائل تطوير في ةالعلميّ  ورةالثّ  أحدثتها تيالّ 
 ،ربيةلتّ ل ةالكلاسيكيّ  شكالبالأ دامقيّ  كان ،المرحلة هذه في عليمتّ ال وأنّ  خصوصا

 ركيزالتّ  فكان عليم،والتّ  ربيةالتّ  من يّ كلشّ ال الجانب إلى نصرفي الاهتمام كان حيث
  .للمعرفة ظريالنّ  حصيلالتّ  على يقع

 إلى هوجَّ يُ  عندما ة،الوظيفيّ  الكفاءات إلى يفتقر معلّ تالم يجعل أسلوب وهو        
 يكن لم عليمالتّ  أنّ  على العجز هذا ويدلّ  ،العمل سوق في للاندماج ةالعمليّ  الحياة

 والاجتماعية ةالوظيفيّ  وحاجاتهم مينالمتعلّ  لرغبات تستجيب الة،فعّ  حلولا مقدّ ي
  .والاقتصادية

 صعوبة تجد العليا، والمراكز الجامعات من جينالمتخرّ  جحافل كانت لقد       
 ةظريّ نّ ال معارفال بين بعيدة الهوة كانت .غلالشّ  عالم في الانسجامو  وافقالتّ  في بالغة
 كفاءة يستلزم الّذي ناعيصّ الو  وظيفيال واقعالو  ة،ربويّ التّ  سةالمؤسّ  بها دهمتزوّ الّتي 
 ةتكوينيّ  فترات صونيخصّ  المسؤولين جعل مما العمل، شؤون لتصريف ةعمليّ 

 الوظائف ممارسة من نوايتمكّ  ىحتّ  ،جديد من تأهيلهم لإعادة ،أخرى ةوتدريبيّ 
     .المطلوب وجهها على إليهم المسندة
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 ي،المتردّ  عليمالتّ  واقع في يةبجدّ  تبحث ،ينالتربويّ  العلماء نظرة أخذت هنا من    
 المهني كوينوالتّ  ،ناعيالصّ  القطاع في جاحالنّ  آليات دراسة إلى الاهتمام فانصرف

 وضع في به قتدىيُ   مجال أفضل ليمثّ  كان إذ ،ةالإستراتيجيّ  وظائفه بحكم
 بالكفاءات المقاربة استراتجيتي ذلك في بما ،العامّ  عليمالتّ  في جديدة استراتيجيات

  . ةالنّصيّ  والمقاربة
 في شاعت تيالّ  المصطلحات أكثر من )المقاربة( مصطلح وأضحى          

 والطلبة والمتعلمين الأساتذة من نسمع ناــأنّ  كما. الحديثة ربويةالتّ  والكتب الوثائق
 مصطلح وهو ألا قاربةالم بمصطلح مقترنا دائما يكون آخر مصطلحا ينالجامعيّ 

 على الوقوفب ،)المقاربة( مصطلح ندع ليةتأمّ  وقفة نقف أن فعلينا ولذا .)الكفاءة(
 المقاربة( ثم) الكفاءة( مصطلح شرح نتقل إلىن ذلك بعد .، وبيان مدلولهاهاحدّ 

 بمقاربة عليمالتّ  واقع إلى قطرّ التّ  مع ،)النصية المقاربة( إلى وصولا ،)بالكفاءات
  .تالكفاءا
  :المقاربة مفهوم. أولا

 للإنجاز قابل عمل مشروع وبناء رتصوّ  :هو) المقاربة( المراد بمصطلح إنّ      
 تحقيق في المتداخلة العوامل كلّ  الحسبان في تأخذ ة،ستراتيجيا أو ةخطّ  ضوء على
 وخصائص ،وزمان ،ومكان ،ووسائل ،طريقة من المناسب والمردود، الالفعّ  الأداء
 تيالّ  ريقةالطّ  هي ن،إذ  فالمقاربة  .)1(البيداغوجية اتوالنظريّ  ،هوسطو  ،مالمتعلّ 

 يتقدم تيالّ  ريقةالطّ  أو ،البحث موضوع الباحث أو ارسالدّ  أو خصالشّ  هاب تناولي

                                                            
، 2005، ديسمبر 19، العدد سلسلة موعدك التربوي، المركز الوطني للوثائق التربوية، : التدريب والتقويم بالكفاءات :فريد حاجي -1
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 سيتأسّ  تيالّ  المبادئ من مجموعة من نيتكوّ  نظريّ  أساس فهي الشيء، في بها
  .)1(دراسيّ  برنامج عليها

  
  :للكفاءات لعامّ ا المفهوم. ثانيا

 والأداءات المعارف من ومندمج ،متكامل نظام إلى بالكفاءات المقاربة تستند             
 ةيّ ضعو  ضمن صرفالتّ  مللمتعلّ  تتيح تيالّ  ،مةالمنظّ  والمهارات والخبرات والإنجازات

  .يةضعالو  وتلك يتماشى وبما به مطالب هو بما لائق شكلب ،ةميّ تعلّ   /ةتعليميّ 
 مختلف يضمّ  إذ مول،بالشّ  زيتميّ  ،)الكفاءات بيداغوجيا(ـ ل آخر مفهوم وهناك            

 والإنجاز، والمعرفة والمهارة والأداء كالقدرة معه، تتقاطع تيالّ  أو منه القريبة المفاهيم
 مفهوم" هـأنّ ) J. Leplait( حسب يعنيه فيما يعني إذ با،مركّ  المفهوم يصبح وبذلك

 والمواقف روفالظّ  مع الملاءمة خلال من إلاّ  ملاحظته يمكن لا مجرد افتراضي،
 على تشهد التي مللمتعلّ  ةالإيجابيّ  يةالخاصّ  وأخيرا .مالمتعلّ  يواجهها تيالّ  روطوالشّ 
  .)2("دةمحدّ  ةمَّ هَ مَ  إنجاز على قدرته
 وكذا المشكلات، وحلّ  وافقوالتّ  معلّ التّ  على القدرة: الكفاءة تعني وعموما،       
 مع عاملوالتّ  جديدة، وضعيات مع فالتصرّ  تكييف أي التحويل، على القدرة

 قـــيحقّ  أكثر منه والاستفادة الجهد، خارادّ  أن كما يواجهها، قدالتي  عوباتصّ ال
  .واصلوالتّ  والاستعداد المرونة

 /عليمللتّ  برنامجا وليس علم،للتّ  منهاجا بالكفاءات دريسالتّ  يعتبر وضيح،وللتّ      

 اتعليم وليس ،ومهارات وقدرات معارفو  كفاءات مالمتعلّ  كسابإ إلى يهدفو  .تعلمّ لا

                                                            
  .وما بعدها 3، ص المرجع السابق -1
 .المرجع نفسه، الصفحات نفسها-2
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 ةالحاضر  مالمتعلّ  حياة بالحياة، يرتبط مٌ تعلُّ  ؛والمعلومات المحفوظات لتكديس
 المجال تفتح فهي ،ةدينامكيب بالكفاءات دريسـلتّ ا داغوجيابي زوتتميّ  .ةوالمستقبليّ 

 كفاعل والإبداع فصرّ للتّ  واسعا مجالا سَ المدرّ  عطيتُ  إذ ،عليميةالتّ  للممارسة واسعا
إذ  ،فاعلا عنصرا مالمتعلّ  تجعل المقابل، وفي عليمات،للتّ  طومنشّ  ومساعد مشارك
 ،محدود إطار أو قضيّ  مجال على تقتصر ولا ،همهاراتو  هقدرات تكوين في تساهم

  .فالخلا بفكرة الخصب خياله من دّ حوي مالمتعلّ  طاقات لبّ يك اممّ 
 يستقيم لا فإنه مي،وتعلّ  معرفيّ  نشاط عن عبارة بالكفاءات دريسالتّ  كان وإذا      

 هذه لأنّ  المشروعات، ومناهج ةواصليّ التّ  والمقاربة المشكلات، حلّ  ةمنهجيّ  مع إلاّ 
 )1(.مللمتعلّ  ذاتيا واشتغالا ممارسة معلّ التّ  تعتبر دريسالتّ  في البيداغوجيا
 معرفية وحاجات اهتمامات – ةعليميّ التّ  المواقف أمام – هلدي تخلق فهي         

 أصبحت متى يتجاوزها أو يُعَدِّلها قد دة،متجدّ  أهدافا تلقائيا يصوغ تجعله يةومادّ 
 بشكل مَصوغة أهداف سجين يكون لا هفإنّ  اليوبالتّ  ذلك، تقتضي عليميةالتّ  رورةالضّ 
 الوضعيات على بالكفاءات ريسدالتّ  بيداغوجيا تعتمد ،وأخيرا .وإلزاميّ  قبليّ 
 نينمكوّ  لىإ الوضعيات هذه تستند إذ ،بالكفاءات المقاربة مفتاح باعتبارها دماجيةالإ

  :هما نأساسييّ 
  :الوضعية.أ

 مالمتعلّ  نيمكّ  كي لها طويخطّ  سالمدرّ  رهاتصوّ ي تيالّ  يداكتيكيةالدّ  المشاكلإنّ       
 قيام أي واحد، آن في أعمال ةبعدّ  مالقيا طريق عن معين مشكل لحلّ  الاشتغال من

 على تجنيده تمّ  ما دمج على العمل ثمّ  وقدرات معارف من لديه ما بتجنيد مالمتعلّ 
  .ةدالمحدّ  عليماتبالتّ  الالتزام مع ،هنيّ الذّ  المستوى

                                                            
 .05-04ص ، ص السابقالمرجع   -  1
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  :قويمالتّ  وضعية . ب
 قهحقّ ى ما عل يبرهن كي قويمالتّ  أنشطة في مالمتعلّ  سينجزه بما قتتعلّ  تيالّ    
 )1(.مستهدفة اتكفاءموارد و  من اكتسبه وما معارف من

  
  :بالكفاءات التدريس متطلبات. ثالثا

 دريسالتّ  في البيداغوجيا هذه بخصوص ،ابقةالسّ  وضيحاتالتّ  من انطلاقا        
 تهااجراءوإ  بها العمل أنّ  على أكيدالتّ  ينبغي فإنّه والخصائص، المفهوم حيث من

 وفي م،علّ والتّ  عليمالتّ  فعل بمسارات وطيدة علاقة لها بجوانب الإلمام إلى تحتاج
 الأساليب انتقاء( والبيداغوجي) مالمتعلّ  معرفة( يكولوجيّ السّ  ناالجانب متهامقدّ 

  ).والمسارات
 ذا لكونه الاعتبار، بعين أخذه ينبغي ما تقديم نحاول الأساس، هذا وعلى        

  :الآتية قاطالنّ  في حصره يمكن ذيوالّ  ،بالكفاءات دريسالتّ  بمتطلبات صلة
  :التعلم منطق إلى التعليم منطق من. أ

 عرفوالتّ  ،نفسه على الاعتماد مالمتعلّ  تعليم إلى بالكفاءات دريسالتّ  يهدف بداية،       
 والاجتماعية ةعليميّ التّ  حياته في توظيفها بغية استثمارها وكيفية الكامنة هقدرات على

ــمعقّ  ظاهرة علمالتّ  أنّ  شك ولا والمهنية،  مثل داخلية عوامل ةعدّ  فيها تتفاعل دةـ
). دعيموالتّ  عليمالتّ  البيئة،( مثل ةوخارجيّ ) المعتمدة اتوالاستراتيجيّ  اكرةالذّ  افعية،الدّ (

 ذاتية رغبة من انطلاقا معرفة، عن البحث ممارسة هو ف،و معر  هو كما عليم،والتّ 
 قد ةمعرفيّ  اتلمستجدّ  ومنطلق ،قاعدة ابةبمث هوالمتعلّم  سيتعلمه ما وكلّ  واسعة،
  .وتثريها لهاتعدّ  أو خهاوترسّ  المكتسبة، ابقةالسّ  المعارف مع تتكامل

                                                            
 .5، ص السابقالمرجع  -  1
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 والقدرات المعارف في وتطورا نموا علمالتّ  يكون رورة،الضّ  هذه سياق وفي       
 حون فاتصرّ للتّ  وتعديلا ذاتها، علمالتّ  قدرات في امستمرّ  تجديدا ويكون والمهارات،
. والفعل القرار في والمسؤولية والإرادة الوعي، مالمتعلّ  ةشخصيّ  تمتلك إذ الأحسن،
 فر االمع بناء كيفية في موذجالنّ  متقدّ  تيالّ  ،عليمالتّ  أفعال من ينطلق معلّ فالتّ  وكذلك

 خيترسّ  هذا كلّ  أداء، أو نجازإب القيامو أ ة،منهجيّ  أو ةخطّ  تنفيذ كيفية أو والمفاهيم،
 ترفق ةعليميّ التّ  اتالعمليّ  هذه مختلف أنّ  كما عم،والدّ  قويموالتّ  تبعوالتّ  سةار مبالم

 والوجدان الفكر في رصوتنح رورة،والضّ  الحاجة تنُشئ وتكليفات بتوجيهات
  )1(.والعادة
  :هي مختلفة مراحل عبر رّ يم علمالتّ  حصول فإنّ  ،أخرى ناحية ومن

  .فسيّ والنّ  المعرفيّ  ضاالرّ  وحصول الإشباع إلى الحاجة بفعل الاستعداد حدوث -1
 وخارجية) ةمدرسيّ ( داخلية مختلفة مصادر من اتدريجيّ  المعارف عن البحث -2
  .)يةمجتمع(
 قدرات باستعمال واستثمارها المعارف تلك على الاعتماد كيفية على دربالتّ  -3

  .قدوالنّ  طبيقوالتّ  والفهم البحث
  .لنجاحا وتحقيق عوباتوالصّ  المواقف مواجهة -4
  .صرفوالتّ  القرار إنجاز صلاحية امتلاك -5
 قنياتالتّ  خلال من الإنجاز ةيّ بأهمّ  عوروالشّ  ،المحيط مع واصلالتّ  تحقيق -6
  :اليةالتّ 

                                                            
، 2005، ديسمبر 19، العدد سلسلة موعدك التربوي، المركز الوطني للوثائق التربوية، : التدريب والتقويم بالكفاءات :فريد حاجي -1
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  135

 في فاعلالتّ /  المضمون أو المنتوج أهمية تقدير/  والفهم الاستيعاب/  الأسئلة طرح
  .المنجزة ساراتوالم المعارف حصيلة حول كتابيّ  أو شفويّ  تعبير شكل
 إذ م،علّ التّ  حصول ةكيفيّ  مجال في راساتالدّ  من العديد) يداكتيكالدّ ( ةعليميّ وللتّ      
 داخل والمعرفة موالمتعلّ  سالمدرِّ  من كلٍّ  بين تربط تيالّ  فاعلاتالتّ  بدراسة تاهتمّ 

 ةيّ معرف ةمادّ  تدريس يطرحها تيالّ  القضايا مختلف دراسة أي ن،معيّ  مفاهيميٍّ  مجالٍ 
 بمختلف صلتتّ  بل فقط، ملّ بالمتع صلتتّ  لا معلّ التّ  ةعمليّ  أنّ  إلى لتوتوصّ  دة،محدّ 

 /اجتماعيّ  ومحيط ةتربويّ  ومنظومة ومدرسة معرفة( من ةربويّ التّ  ةيّ لمالع أقطاب
 عليمالتّ  أنّ  ومفاده ،الاعتقاد ذلك صتلخّ  أن ةعليميّ التّ  استطاعت وقد ،...) ثقافيّ 
 ةعليميّ التّ  اتالوضعيّ  في تختلف مالمتعلّ  سلوكات حين في م،علّ التّ  إلى حتما يفضي
  .ةميّ علّ التّ  الوضعيات في عنها

   )1(:ةميالتّعلّ  /سلوكات المتعلّم في الوضعيات التّعليميّة الآتي يوضّح  الجدولو  

  

  ةعليميّ التّ  الوضعيات في المتعلم اتسلوك  ةميّ علّ التّ  الوضعيات في المتعلم اتسلوك

  المدرس لأسئلة يستجيب يستمع،  تلقائية بصفة سئلةأ يطرح

  آخر ممتعلّ  إجابة يعيد إجابة، يقدم  ولايح ب،يجرّ  يبحث،

  تمارين ينجز قاعدة، قيطبّ   ويناقشها زملائه مع حلولا يقترح

  صحتها، يثبت عمل، اتفرضيّ  يطرح
  أحكاما يصدر يقيِّم،

  صامتا يبقى معلومات، يسجل تعليمات، ذـينفّ 

                                                            
 ).بتصرّف(.2000لاح التّعليم، ملخّص الوثيقة القاعديّة، مارس صالتّربويّة و إ مبادىء العامّة للسّياسةال -1
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 ما ،تعليميّ  موقف كلّ  بعد مالمتعلّ  منها يشكو تيالّ  الارتباك لحالة عتتبّ والم       
 كلّ  عند عقله في ةحقيقيّ  بصورة الجديدة لمعلوماتل دماجهإ عدم نتيجة إلاّ  هي

 من وتبليغها المعارف تلقين على زـــــــيركّ  ذيالّ  عليمالتّ  منطق بحكم ،تعليميّ  نشاط
 لميعلتّ ا/عليميّ التّ  الفعل في مالمتعلّ  لدور كاملا يكون كادي تهميش مع سالمدرّ  لِ بَ قِ 

  :إلى الأخير بهذا ىأدّ  اممّ 

 .مهيتعلّ  اممّ  كبير جزء حفظ تفضيل• 
  .المدرسيّ  الكتاب في ورودها ترتيب وفق ذكرت إذا إلاّ  الأشياء رــــذكّ ت صعوبة• 
  .عاريفوالتّ  والأمثلة بالحجج عليه الاستنتاجات اختلاط• 
  .بالواقع له صلة ولا ةبالمدرس خاصّ  مهيتعلّ  ما أنّ  هقاداعت• 

 يستند ذيـالّ  الحقيقيّ  عليمــالتّ  إلى فضيي لا عليمـــالتّ  في الأسلوب هذا كان اولمّ        
 ربويةالتّ  راساتالدّ  ترى ،ومؤسساتية ةوبيداغوجيّ  ةسيكولوجيّ  دة،متعدّ  مرتكزات على

 ةالعمليّ  في سوالمدرّ  مالمتعلّ  دور بتغيير بدأت الإشكالية هذه معالجة أنّ  الحديثة
 قد،والنّ  فكيرالتّ  وممارسات والفرضيات، الأسئلة طرح خلال من ةميّ علّ التّ  /عليميةالتّ 
 لا إذ م،علّ للتّ  لوالمسهّ  والمرشد هالموجّ  دور سالمدرّ  يلعب ،المقابل وفي .عاونوالتّ 

 الهدف نحو مالمتعلّ  هــيوجّ إذ  ة،ـــكيّ ذ إدارة يديره ولكن ،عليميّ التّ  قفالمو  على يسيطر
  .منه جوالمر 
 أنّ  يدرك أن سالمدرّ  من يقتضي مالتعلّ  منطق أنّ  م،تقدّ  اممّ  نستخلص      

  :مالمتعلّ 
  .ميتعلّ  ذيالّ  هو• 
  .معلّ للتّ  ةافعيّ الدّ  يمتلك• 
  .يفعل كي ميتعلّ • 



  137

  .يفعل نفسه يشاهد وهو ميتعلّ • 
  .ملّ يتع كي اتاستراتيجيّ  يستعمل• 
  .)1(هيعرف اممّ  انطلاقا ميتعلّ • 
  

  .المهارات بعض في محكّ التّ .ب

  :منها ذكرن سالمدرّ  من البيداغوجيا هذه بهاتتطلّ  المهارات من مجموعة هناك      
  :من مالمتعلّ  تمكين على والقدرة المهارة*
 ةحرّ  يةبكيف يختارها موادّ دراسة ل له الكافي الوقت بتوفير وذلك: الالفعّ  الالتزام• 
  .مثلا
 كإحضار معلّ التّ  على نيْ المساعدَ  والجوّ  المحيط توفير خلال من: ماسغنالا• 

  ...). ملصقات كتب،( المستهدف عليميّ التّ  شاطـبالنّ  للقيام لةسهِّ المُ  الوسائل
 ذيالّ  الإنتاج أو ميلّ علتّ ا شاطالنّ  صاحب هـبأنّ  الإحساس أي: ملكـبالتّ  الشعور• 
 .إليه ييؤدّ 
 .المستهدفة للكفاءة اعمليّ  توضيحا يرى أن من مالمتعلّ  تمكين أي :مذجةالنّ • 
 .عمله في قوّ فسيت هبأنّ  عوقّ والتّ  قدراته، في قةالثّ  وضع أي: جاحالنّ  توقع• 
م ل في نقل المشكل إلى المتعلّ ـويتمثّ  .واهتمام رعاية محلّ  هأنّ  ليشعر: شجيعالتّ • 

  .هلـّـودعوته إلى المشاركة في ح
 الانحراف آثار بجنّ ي بشكل الجماعة وديناميات المشاريع بمنهجيات دةالجيّ  معرفةال• 

 .ديداكتيكية نظر وجهة من ةبدقّ  المنهجيات هذه وآثار ايجابيات وتحديد والأخطاء

                                                            
 .9-8، ملخّص الوثيقة القاعديّة، ص ص لاح التّعليمصالعامّة للسّياسة التّربويّة و إ المبادئ -1
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 سالمدرّ  بين تناقش أن يجب فالمشاريع الحوار، وتنشيط مينالمتعلّ  بين الوساطة• 
  .ميهومتعلّ 

 
  :من حيث بيداغوجيٍّ  تحقيق عقدٍ  ىعل والقدرة المهارة*

 بليغالتّ  ، يرتكز علىالمعرفة حول المتمركزة البيداغوجيا في سالمدرّ  عقدجعل 
 لىع مالمتعلّ  ديتعو  بغية ،إجرائها على سالمدرّ  يحرص أسئلة خلال من لقين،والتّ 

 ىعل سةالمؤسّ  الكفاءات بيداغوجيا فإنّ  ،ــــ سالمدرّ ــــ  إليه فهدي الذي المعنى
 في المطلق حكيمالتّ  ةوظيف من الانتقال إلى سدرّ الم تدعو الفارقية، البيداغوجيا

 امفي يداكتيكيالدّ  العقد إطار في مالمتعلّ  مع فاوضالتّ  وضع إلى عليميالتّ  الموقف
 وقواعد لأدوارا احترامء إلى شي كلّ  قبل يهدف تفاوض الأدوار، توزيع صّ يخ
 المقصود ليس س،المدرّ  وظيفة في قلةالنّ  هذه .الموقف تحكم تيالّ  والأشغال نظيمـــالتّ 

  الإنسانيّ  وجوده بكلّ  حاضرا يكون أن يجب ،العكس على بل دوره، من قليلــالتّ  منها
 يفرض أن دون ة،والمعنويّ  ةالفكريّ  سلطته بكامل يحتفظف س،كمدرّ  بوجوده وليس 

  )1(.مخدمته في يضعها بل ،هميمتعلّ  على لطةالسّ  هذه

  
  :مجموعات تشكيل على والقدرة مهارةال *

 في ،مالمتعلّ  نشاط على ركيزالتّ  سللمدرّ  يتيح أسلوبا المجموعات تشكيل يعدّ         
 والملاحظة، قويم،التّ  نتائج خلال من ،الأخير لهذا المرصودة الحاجات ضوء

  .مالمتعلّ  لاسيما ركاء،الشّ  مع والحوار

                                                            
 .11ص  ،السابقالمرجع  -1
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 حين عمله ريتطوّ  الأخير هذا لأنّ  جدوى، ذات مالمتعلّ  ملاحظة تصبح وهنا      
 أيِّ  ضوء وفي وزيع،التّ  من وعالنّ  هذا مَ لِ  يعرف وحينها عبة،اللّ  قواعد في يشارك
 مع ومفتوحة مباشرة علاقات في ويدخل فاعية،الدّ  مواقفه من صويتخلّ  قُدِّم، معايير
 ثقة فس،بالنّ  قةلثّ ا مالمتعلّ  في يخلق دقوالصّ  قبلبالتّ  المطبوع فاعلفالتّ . الآخرين
 لهــيؤهّ  ما وهو تجاوزها، على يعمل ماـــوإنّ  حسب،ف فاعيةالدّ  بمواقفه يُعرَف لا تجعله

 مع الةــوفعّ  دةــجيّ  اتعلاق ربط إلى يقوده الافعّ  انخراطا اليومية حياته في للانخراط
  .الآخرين

 على بناء تتمّ  ،لا أم متجانسة كانت سواء المجموعات، تشكيل على والقدرة         
  .المرصودة الحاجات من سالمدرّ  يستخلصها أولويات

  
  :مشكلات /وضعيات بناء على والقدرة المهارة *

 تفاعل قـــــيحقّ  هلَّ عَ  ديداكتيكية متوالية لبناء اار جبّ  مجهودا سالمدرّ  يبذل قد     
إلى  يفتقر ممتعلّ ال دام ما ذلك، في قيوفَّ  أن دون سةالمدرَّ  ةالمادّ  ومع معه مالمتعلّ 

 وينهض معلّ التّ  في ينخرط تجعلانه نيتللّ ا المعرفة في والإرادة معلّ التّ  في غبةلرّ ا
 لإثارة  المعرفة، تحويل في غبةالرّ  ، يتمثّل فيالحالة هذه في إجراء وأهم. بائهبأع
 احتمال من ترفع جاوز،للتّ  وقابلة صعبة كلاتمش /وضعيات رتصوّ  طريق نع

 تنجز أن يمكن لا ، تقُترَح فيها مشكلاتديداكتيكية وضعيات اعتبارهاب علمالتّ  حدوث
 وهذا ،ةالمشكل/للوضعية الحقيقيّ  الهدف لــيشكّ  متعلّ  ينجز أن دون داجيّ  إنجازا
  .ةمَّ هَ المَ  إنجاز أثناء العوائق بإزاحة إلا يتحقق لا الأخير

 وضعية هي بل ية،ديداكتيك وضعية أيّ  ليست ةمشكلال /فالوضعية ذلك، على زيادة 
 البسيط كرارالتّ  مجردب أو سهولة لكب المطروح المشكل حلّ  مالمتعلّ  فيها يستطيع لا
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 مالمتعلّ  من طلبيُ  تيالّ  همةالمَ  لكون وذلك ،آليّ  بشكل مكتسبة معارف تطبيق أو
 ،م استغلال موارده وفحصهاتبُنى على أساس حاجز يفرض على المتعلّ  إنجازها
 وبناء قرارات خاذواتّ  حلول، وابتكار تعديلها، أو وإثباتها حهاوتصحي اتفرضيّ  ووضع
 استعماله ينبغي القبليّة ــــــ السّابقة ــــــ للموارد جنيدالتّ  وهذا ،قبل من كتسبهاي لم معارف
  .جديدة ووضعيات سياقات في بذكاء

  

 حينما إلاّ  ما لكفاءة مالمتعلّ  اكتساب عن الحديث يمكن لا المنظور، هذا من       
 بجي الهدف، لهذا ةالمشكل /الوضعية تستجيب ولكي. جديدة ةوضعيّ  ويواجه يعمل
  .)1(الممكنة همعارف استنفار إلى المتعلم تقود كافية، ومةامق نتتضمّ  أن
  

  : معلّ التّ  أنشطة .رابعا
  ى إل، بغية الوصول تنفيذه يتمّ  ذيالّ  لــالمدخ أو لـــالفع ،شاطبالنّ بداية، يقصد         
  :إلى علميّ التّ  شاطالنّ  ويهدف الموضوع، الهدف

  .مالمتعلّ  لدى والابتكار المواهب تنمية• 
  ).إلخ...  ةتواصليّ  عمليات تعبيرية، قرائية، لغوية، ( المختلفة المهارات تنمية• 
  .المختلفة الحياة نواحي في مالمتعلّ  توعية• 
  .مالمتعلّ  بها يمرّ  تيالّ  الخبرات وتنويع توسيع• 
  .مللمتعلّ  ةاليوميّ  بالحياة معلّ التّ  ارتباط زيادة• 

  المتعلّم سلوك خلال من تظهر مختلفة وأنواعا أشكالا معلّ التّ  أنشطة خذتتّ  للإشارة،
  إذ ،آخر إلى معلّ متّ  من ذلك ويختلف ،اباطنيّ  مأ ا كانظاهريّ  فتصرّ  أو هوإنجاز 

                                                            
 .9،ص)بتصرّف(.2000وثيقة القاعديّة، مارس لاح التّعليم، ملخّص الصمبادىء العامّة للسّياسة التّربويّة و إال -1
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  .إليها توصل تيالّ  معلّ التّ  درجة يعكس
  

  :هاأنّ  الأنشطة هذه خصائص ومن    
  .ةربويّ التّ  ةالعمليّ  محور مالمتعلّ  تعتبر• 
  .ةالأفقيّ  الكفاءات إدماج على زــترتك• 
  .المعارف توظيف في موالتحكّ  ةالفكريّ  الأنشطة بتنمية تهتمّ • 
 ة،سلوكيّ  معارف معارف،( عةالمتنوّ  الإمكانات مجموع فيوظّ  مالمتعلّ  تجعل• 

  ).قدرات
 وبكيفيات تحقيقه، في لتتدخّ  تيالّ  الأنشطة بعدد امًّ كَ  علماتالتّ  جإدما فيها يقاس• 

 .نوعيا ماتعلّ التّ  تنظيم
  :بفيتطلّ  معلّ التّ  أنشطة تنفيذ أما    

  .المطلوبة الأدوات تحديد• 
  .مللمتعلّ  المناسب الوقت واختيار لتنفيذها دةمحدّ  ةخطّ  وضع• 
  )1(.المدرسة أنشطة في المجتمع أعضاء مراعاة• 

  
  :التدريس أساليب .خامسا

 الفروق الاعتبار بعين   يأخذ تدريس أسلوب بالكفاءات المقاربة بيداغوجيا تعتمد        
 الأساليب هذه بين ومن س،المدرّ  طرف من لهم عمالدّ  وتقديم مين،المتعلّ  بين الفردية
  .المجموعاتضمن الأفواج أو  العمل

                                                            
 .14، ص  السابق المرجع -1
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 وكذلك بيداغوجية وأخرى تنظيمية خطوات الأسلوب بهذا العمل ويقتضي      
  .التنفيذ في ستراتيجيةالا

  :يلي ما ركيز علىالتّ  يمكنعلى مستوى التنّظيم و  -
 وعدم -لتحقيق التّكافؤ في عناصرها  – مجموعة كلّ  أفراد باختيار سالمدرّ  يقوم• 
 .متجانسة غير مجموعات تنشأ لا ىحتّ  ،مينللمتعلّ  الاختيار ترك
 .مختلفة قدرات ذوي مينمتعلّ  من المجموعات نيتكو • 
 ةعمليّ  تسير كي مينمتعلّ ) 8-3( ثمانيةو  ةثلاث بين المجموعة أفراد يتراوح• 

 .الفعّ  بشكل الاستقصاء
  

 :كالآتي ع المهامتوزّ ف الأدوار مستوى علىأما  -
    :مللمتعلّ  سبةبالنّ . أ

 هذه ومن ،مجموعته ضمن عنه مسؤول هو دور المجموعة في ممتعلّ  لكل    
  :الأدوار

  :المجموعة قائد*
 وطرح عليميةالتّ  ةالمهمّ  من دـــالتأكّ  ووظيفته المجموعة، إدارة مسؤولية ىيتولّ      
  .المجموعة أفراد على امالمهّ  توزيع وكذلك س،المدرّ  على ةتوضيحيّ  أسئلة

    :الأدوات مسؤول*
 المسموح وحيدال وهو شاط،النّ  ومواد تجهيزات جميع إحضار يةلمسؤو  ىيتولّ و       
  .قسمال داخل بالحركة له
ر*          :المقرِّ

      سللمدرّ  اـــوإيصاله ،يّ ـــــكتاب أو يّ ـــو شف لـــبشك ج،ـــتائالنّ  لــتسجي ةــمسؤولي ىيتولّ و      
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  .المجموعات ةلبقيّ  نتائج من مجموعته إليه لتتوصّ  ما عمل مويقدّ  مله،ابك للقسم أو
  
  :سللمدرّ  سبةبالنّ .ب
 تطبيق في دوره لويتمثّ  ة،ربويّ التّ  ةالعمليّ  نجاح في ةالمهمّ  العوامل أحد يعتبر       

  :يلي ماحسب  المجموعات في ميعلالتّ  وتنفيذ
  :بالمجموعات للعمل الإعداد*

 في والعمل الجديد الموقف للتقبّ  اوانفعاليّ  اذهنيّ  مينالمتعلّ  إعداد أي        
  .للعمل منيةالزّ  والفترة مجموعة كلّ  نشاط دويحدّ  يه،وجوالتّ  صحالنّ  وتقديم مجموعات

  :المكافأة في المشاركة*
 بعد المكافأة نفس على المجموعة في ممتعلّ  كلّ  يحصل عندما ذلك ديحدّ        
 تعمل -المكافأة  - هاأنّ  كما أ،يكافَ  أحد لا أو أيكافَ  فالكلّ  المطلوبة، المهام إتمام
  .شاطالنّ  تنفيذ أثناء الفاعلة للمشاركة موعاتالمج فرادأ دافعية إثارة على

  :علمالتّ  مصادر في المشاركة*
وإن تعذّر عليهم  ،المجموعات داخل الأفراد على المهام توزيع خلال من وذلك      
   ةــمرحل ازـــإنج مــمنه كلٌّ  ىفيتولّ  يُوجّههم نحو مصـــادر تساعدهــــم في البحث؛ الأمر،

  .المطلوبة المهام نجازلإ عاونـالتّ  يتمّ  وبذلك ،منها جزء أو
  

   :المجموعة أفراد لجميع الهدف وحدة*
 ،المجموعة داخل المشتركة الأهداف وحدة على يحافظ أن سالمدرّ  على يجب      
 جهده ممتعلّ  كلّ  يبذل بحيث ،نشاط كلّ واحد منهم ويلاحظ ،مينالمتعلّ  على ويشرف
  .ذلك لتحقيق
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  :لوكاتالسّ  تنمية*
 آراء واحترام الواحدة المجموعة أعضاء بين دالجيّ  واصلالتّ  تحقيق في لوتتمثّ        

 المجموعة مع والالتزام الآخرين، سماع عن الانصراف وعدم والإنصات الآخرين،
 تقسيم في العدل يوتوخّ  صاحبها، نقد لا الأفكار ونقد العمل، من الانتهاء ىحتّ 

  .تام فاقـــاتّ  يحدث لا حين مشتركة أفكار ىعل فاقــالاتّ  في والمرونة الأدوار،
 ذكرن تحقيقها، المراد ماالمه على بناءً  المجموعات داخل للعمل أشكال وهناك      
  :يلي ما المثال سبيل على منها

  :واحدة لمهارة الفردي لعملا .أ
 يفردّ  متعلّ  وهو بتنفيذه، ويقوم نفسه شاطالنّ  أو نفسها همةالمَ  ممتعلّ  كلّ  ىعطَ يُ       
 إلى ةبالمهمّ  يصل بحيث الخبرة تبادل على يساعده المجموعة في عمله ولكن
 واحدة مهمة من جزء يالفردّ  العمليشترط أن يكون  ،ولتحقيق ذلك .جتائنّ ال أفضل
  .كاملة ةبالمهمّ  المجموعة تقوم بحيث
  :المهارات اتــمجموع .ب

 تحت اتـــالمجموع هذه وتعمل ،مشتركة لحاجة تبعا معا مينالمتعلّ  تجميع يتمّ      
 حاجة في مينالمتعلّ  من رةـــــــصغي ةـــمجموع لتهاـــأمث ومن س،للمدرّ  رــالمباش الإشراف

 لهذه وليس ن،معيّ  سلوك تصحيح أو ،ما مهارة على تدريب أو ،إضافيّ  درس إلى
  .القدرات بتشابه علاقة المجموعات

  

  :القدرات مجموعات. ج
 فوج الدّراسيّ ال مجموعة بعد مجموعات في للعمل شيوعا لأكثرا الأسلوب وهو     

 .منهم كل قدرات لمستوى تبعا مجموعات في مينالمتعلّ  وضع راد منهوي ه،كلّ 
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 التفاوت بتقليل فعالية أكثر دريسالتّ  يصبح أن إلى العمل في الأسلوب هذا ويهدف
   )1(.مينالمتعلّ  مستويات بين
  
  :النصية المقاربة. 2

  

 حدأ فهي ،ةربويالتّ  ةالعمليّ  جسم في العصبي الجهاز ربوية،التّ  المناهج لتمثّ        
 أغراضه تحقيق في الفاعلة الوسائل وأهمّ  ،ربويّ التّ  ظامللنّ  الأساسية ناتالمكوّ 

 تشتغل ،ثقافية جتماعيةا ةإنسانيّ  ةعمليّ  ربيةالتّ  لأنّ  ونظرا .المجتمع داخل ةربويّ التّ 
 ربيةالتّ  بين قتتحقّ  أن الضروريّ  فمن ة،البشريّ  تمعاتالمج من مجتمع بيئة في

 من داتهاومحدّ  ربويةالتّ  ةالعمليّ  هندسة على تنعكس وانتماء، صدق علاقة وبيئتها
 ... ربويةالتّ  ياساتوالسّ  والأدوات والأساليب رائقوالطّ  والأهداف الفلسفةُ  حيث

 فلسفته في ومكوناته بنيته له متكامل نظام "هو ث،يالحد المفهوم في جاهوالمن      
 )2(."وتطويره لتحسينه اجحةالرّ  راتهبوخ ومضمونه وأهدافه

  

 ةالمادَّ  وىـــلمحت دقيقة ميّةيتنظ إجراءات عن عبارة فهي دريسالتّ  منهجيّة أما      
 سسأعلى  التنظيم هذا فيد عتمَ و يُ  ،رسالدّ  خلال مينللمتعلّ  تبليغها المراد الخبرة أو

  في تنجز الذي العام رالتصوُّ  وبين جهة، من تهااوخصوصي ةالمادَّ  يعةطب بين تربط
  
  

                                                            
، 2005، ديسمبر 19، العدد سلسلة موعدك التربوي، المركز الوطني للوثائق التربوية، : التدريب والتقويم بالكفاءات :فريد حاجي -1

 .16- 15ص ص 
  .11، ص2004، دار المسيرة للنّشر و التّوزيع، عمان الأردن،يميّ أسس بناء المناھج وتصميم الكتاب التّعل: الخوالدة محمود محمد-2
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  .(1)"الديداكتيك أو المواد ةيكداكتيدي" دريسالتّ  عمليّة إطاره
  

) ةالنّصي المقاربة(وهو ألا المقاربات من الثاّني للنّوع المجال هذا في وسنتطرق      
 .التعلميّة /التّعليميّة العمليّة في ورهادو 
  

  الإناء قربو  مقارَبة؛ قارَب من لغة" المقاربة" مصطلحم، فإنّ معلو  هو كما       
 مخاطبة وحادثه خاطبه إذا فلانا فلان وقارب ،قربىو  قربان، فهو الامتلاء من

  )2(.حسنة
  

 وهي معالجته، أو مشكل ودراسة تحليل" كيفية على تدلّ  فهي اصطلاحا أمّا       
 مُعَيَّنَيْن، ومكان وقت في يستحضره ذيالّ  الفكريّ  العالم إلى ارسالدّ  بنظرة ترتبط
 استراتجية: الآتي في تتمثل النّظرية النّاحية من للعمل استراتيجية على وترتكز
 تطبيق إجراء على ةطبيقيّ التّ  احيةالنّ  من المقاربة مصطلح يدلّ  كما .وتقنية وطريقة

  .(3)"ةيّ وصف صيغةب
 الأداء يحقّق ،تربويّ  تحقيق وفق ،ربويّ التّ  الميدان في المصطلح هذا فوظَّ ويُ      
 :ىإل عوتتفرّ  .للعمل ةاستراتيجيّ  على مقاربة كلّ  ترتكزو  .المناسب والمردود الفعّال
 .كانيكيةيم/  يميةمفاه / ةكليّ  / منهاجية / تواصلية / تحليلية مقاربة
  :النّص تعريف أوّلا

   راسةبالدّ  هوتخصّ  بالغة، عناية توليه إذ" النص"ب ةالمعاصر  اللّسانية راساتالدّ  تهتمّ       
                                                            

فهي . ، فهي بالأساس تفكير في المادة الدّراسيّة بغية تدريسها) Lalande(من البيداغوجيا، موضوعه التّدريس شق الديداكتيك - 1
 وهي ،التعلم وضعيّة في بالفرد ترتبط ومشاكل...  ومنطقها بنيتها أو الدّراسيّة بالمادّة قتتعلّ  مشكلات: المشكلات من نوعيةتواجه 
 والتقنيّات الطّرائق مجموعك) Reuchlin( حسب أيضا الديداكتيك تعريف ويمكن). Jasmin 1973... ( وسيكولوجية منطقيّة مشاكل
 ".ويكيبيديا موسوعة من تعريفات) "Reuchlin M. 1974( معيّنة مادّة تدريس على تساعد التي والوسائل

 .802 ص ،1 ط الجزائر، والتوزيع، للنشر الوطنية الشركة ،الجديد القاموس: نوآخرو  علي هادية بن - 2
 .616 ص ،1952 ن،لبنا بيروت، الكاثوليكية، المطبعة ،والعلوم والآداب العربية اللغة في المنجد - 3
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 وغيرها الأسلوب علمو  النّص، علمو  ص،النّ  نحوو  ص،النً  كلسانيات جوانبه؛ كلّ  من
  .وانسجامها عناصره ساقواتّ  بتركيبه تهتمّ  جوهرها في وهي سميات،التّ  من

 لا جزءٌ  هو حيث من ركيببالتّ  تهتمّ  الحديثة اللّسانية راساتالدّ  أخرى، بعبارة       
 مجموعة على وارتكز ستأسّ  إذا إلاّ  قيتحقّ  لا الأخير هذا حيث ومن النصّ، من أيتجزّ 
 تنتقل بهذا – اللسانيات – فهي .ومعنى نحوا والمنسجمة المتآلفة) الجمل( راكيبالتّ  من
 كعلاقة – الواحدة – المفردة الجملة داخل الوحدات مختلف وائتلاف علاقة دراسة من
 الجملة ماتومتمّ  الفضلات علاقة ثمّ  القول، ركيزة باعتبارهما إليه بالمسند لمسندا

 الأخرى راكيبالتّ  جملة بين القائمة ةالمعنويّ  العلاقة دراسة إلى ينالأساسيّ  بعنصريها
  .عبيروالتّ  بليغالتّ  :تَيّ عمليّ  في مالمتكلّ  فهيوظّ  خطابا باعتباره صللنّ  لةشكِّ المُ 
  
 :غةل النص معنى. أ
  

 نصّ  في ورد حيث الرّفع، بمعنى )نصص( ظلف) بالعر  لسان( يف ورد       
 إلى الحديثَ  نصَّ  ويقال ،صَّ نُ  فقد رظهِ أُ  ما وكلّ  رفعه،ي أي )نصّا ينصّه (" الحديث
 ،ثّ والح ديدالشّ  السّير أي )صنصيلتّ ا(و) النصّ ( ظلف وهناك ،إليه رفعه إذا فلان
 على دهاعِ قْ فتُ  العروس تنصّ  والماشطة .هوغايت يءالشّ  صىقأ النّص وأصل

 المسألة من أحفيته أي الرجل ونصصت ترفعها، أي عليها تنصّ  فهي المنصّة،
 )1(."منتهاه أي هنصّ  يءالشّ  وبلغ استخرجته، حتى العلم من عنده ما حدّ  إلى ورفعته

 .)2("هعن المحدث إلى وأسنده رفعه: الحديثَ  صَّ نَ "و
  

                                                            
 .328 ص نصص، مادة النون، باب ،العرب لسان: منظور ابن -1
 .926 ص ط، د ،1 ج اسطنبول، والنّشر، للطباعة الإسلامية المكتبة ،الوسيط المعجم: نو وآخر  مصطفى براهيمإ -2
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 :ااصطلاح صلنّ ا معنى .ب
  

 – معنوية – لغويّة دلالة ملحي ،كلُ الشّ  حيث من متماسك نظام النّص إنّ "       
 المرتكزات من مجموعة فيه تتفاعل اموقف يعكس أن للنّص ينبغي ذلك ولتحقيق

 وهو )1(،"فالموق سياق ىتسمّ  الشّاسعة والبيئة والمعارف، والتّوقعات ستراتجياتوالا
 عبيروالتّ  بليغالتّ  قيحقّ  أو واصلالتّ  قيحقّ  اكتوبً م أو كان اشفويً  لغويّ  خطاب كلّ 

 المرسل أو بالمخاطَ  اميدركه والغاية، عنىالم واضح اخطاب المتكلم ينجز بحيث
 عميقة بنية يّاتهاط في ملحت سطحية بنية على يرتكز النّص أنّ  هذا معنى .إليه

 ينجزه لغويّ  لفع هو نصّ  أيّ  أن اعتبار على – النّص – منه المراد المعنى تترجم
 .ضمني ئلقار  ضمني كاتب

  
 كنهيم كما جملة يكون أن للنّص يمكن: "هبقول النّص يعرّف) فتودورو ( اوهذ      

 .)2("هوانغلاق باستقلاله يعرف وهو ا،تامّ  كتابا يكون أن
 ترتكز أساسيا محورا باعتباره الزّاوية حجر يمثل التّعليمي المنظور من والنّص      
 في قلالمنط فهو اللّغة، فروع جميع حوله تدور إذ علمية،التّ  /عليميةالتّ  يةالعمل عليه

 نقطة هنّ أ على جنهاالم في إليه نظرويُ  .كفاءاتها تحقيق في والأساس تدريسها،
 تيالّ  اللّغوية الأنشطة ةبقيّ  تنطلق ومنه القراءة، صن من عليميّةالتّ  الوحدة انطلاق

 فاءةك( ة؛المعروف اللّغوية الكفاءات لتحقيق لهحو  تدور محورا – صّ الن – خذهتتّ 
 .)3()لوالتواص والكتابة ،والقراءة والفهم، الاستماع،

                                                            
 .91 ص ،1998 عام ،1 ط ،مصر القاهرة، الكتاب، عالم تمام، حسان ترجمة ،والإجراء والخطاب النّص: دوجرانل روبرت -1
 .57 ص ،2000 عام سوريا، دمشق، العرب، ابالكت اتحاد .والتطبيق النّظرية بين والأسلوبية النّص: عدنان ذريل ابن -2
 .5 ص المتوسط، التعليم من الأولى السنة ،اللّغة لكتاب المرافقة الوثيقة :اللجنة الوطنية للمناهج -3
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 تدلّ  ،عليميّ التّ  /ربويّ التّ  الميدان في النّصية المقاربة أنّ  إلى صنخل هنا من"       
 راضغألتحقيق  بيداغوجيا وتحليله النّص، مع عاملالتّ  طرائق مجموعة على
  .)1("ميةتعلّ 
  

 كما ،ونجاعتها لفاعليتها ستراتيجيةالإ هذه تبنّت ةالجزائريّ  ربويةالتّ  والمنظومة     
 باعتبارها"  الإنجازية والوسائل، ةالمنهجيّ  والإجراءات، قنياتوالتّ  ،الأدوات تشمل هاأنّ 

 يا،كلّ  دماجاإ المجتمع، في وإدماجه مالمتعلّ  إعداد لأجل ضمانا الأكثر ريقةالطّ 
 علاقة رساءإ و  السّلبيّة، مرحلة ليتجاوز ،الكتابيّ  الإنتاج كفاءة ببناء ذلك قويتحقّ 

 تيالّ  بالآليات مالمتعلّ  وتزويد والمعرفة، مالمتعلّ  وبين ؛موالمتعلّ  مالمعلّ  بين حميميّة
 وغير دة،المعقّ  واهرالظّ  مع إيجابيّ  بشكل التّكيّف على اوقادر  ،منتجا فردا منه تجعل
 )2(".ةعالمتوقّ 

  
 دهتزوّ  إذ بنفسه الثقّة المتعلّم بكسِ تُ  دالّة وضعيات خلال من إلاّ  ذلك ىتَّ أَ تَ يَ  ولا     
 يتيح المفهوم بهذا النّص أنّ  على يدلّ  هذا كلّ و  .الوطنيّة وحوالرُّ  الأخلاقية، بالقيم

 هــويجعل السّابقة، الكفاءات في مهتحكّ  مدى وإبراز القبليّة مكتسباته فيتوظ لمتعلّمل
 يجد الحالة هذه وفي ة،حقيقيّ  وضعيات يعيش هأنّ  قراءاته أثناء يشعر – النّصّ  –

 سياقها في ركيبيةوالتّ  لاليةوالدّ  رفيةوالصّ  الصّوتيّة ص؛النّ  مركبّات مع يتعامل نفسه
 اـــنيجرّ  ذاــوه .غيرها تقبل لا تيالّ  ومدلولاتها ة،الحقيقيّ  معانيها فيكتشف ،عيّ يالطّب

                                                            
 .26 ص ،والديداكتيك البيداغوجيا مصطلحات .التّربية علوم معجم: اللّطيف عبد الفارابي -1
 العليا المدرسة الماجستير، شهادة لنيل مذكرة ،النصيّة المقاربة ضوء في للمتعلم تابيالك الإنتاج كفاءة بناء: صالح غيلوس -2

 .78 ص ،2007/2008 الجزائر، بوزريعة، للأساتذة،
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 بالتّعرف مللمتعلّ  تسمح تيــالّ  الوحيدة الوسيلة هو عليميّ التّ  النّص نّ إ " القول إلى
 .)1(")إلخ...  والعلميّ  والأدبيّ  جاجيّ والحِ  يّ لقصصا( اوأنواعه النّصوص أنماط على

  
 :التحليل وآليات النّصية المقاربة. ج
  

 من ترى تيالّ  المستويات من مجموعة على تعتمد الجملة لسانيات كانت إذا       
 لسانيات" فإنّ  بتحليلها، والإفادة الجملة ببنية للإمساك السَّبيل هاأنّ  فرضيّات خلال
 الجملة حدّ  يتجاوز ما إلى بها التّعالي مع لكن نفسها، المستويات على تعتمد" النّص

 الدّقيقة وتحديداتها والجملة والخطاب، النّصّ، مناقشات عن وبعيدا – النّصّ  أي –
 .نفسه التربوي الدليل ضمن إقرارها تمّ  تيالّ  النّصّي حليلالتّ  مستويات يدتحد فيثُّ بَ تُ 
  :الآتية النّقاط أساس على" النّص لسانيات" ل سبةبالنّ  اللّغوي التّحليل مستويات وتتحدّد"

 ).يالوظيف الصوتي( يالفونولوج لمستوىا• 
 .الدّلالي المستوى• 
  )2(."يالتركيبّ  لمستوىا• 

 
 :ةالنّصي ربةالمقا أهمية. د

     تأويله، في تلافخللا قابليته يفسّر ما وهو ،دةمتعدّ  معانٍ  الأدبيّ  النّص يحتمل    
 خبراته ضوء في النّص يقرأ منّا واحد لَّ ك أنّ  من القراءة في الاختلافات يأتوت

 .ومعرفته ثقافته ضوء في ذلككو  صوص،النّ  مع وتجاربه
  

                                                            
 .14 ص ،المتوسط التعليم من الأولى السنة لمناهج المرافقة الوثيقة -1
 .119 ص ،1996عام ،1ط عربي،ال الثقافي المركز ،المتعة وفاتحة الثانية الكتابة: عيّاشي منذر -2
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 بين تكون حيث الجملة، لا النّص من لانطلاقا أساس على النّصية المقاربة وترتكز
   ةـــابقــــس ةـــجمل في وارد رــــوآخ رــعنص نــــــبي اتــــالعلاق هذه مّ ـــوتت ات،ــــعلاق لـــالجم
 علاقة يلحقه بما وتعلّقه قبلية، علاقة هسبق ابم عنصر تعلق ويسمّى لاحقة، أو

 ما على تقوم خاصّة ببنية زيتميّ  علهيج ما وهو ل،مهيك كيان النّص لأّن بعدية،
 أو جملة( صالنّ  في عنصر كلّ  أنّ  هذا ومعنى .مكوّناته بين علاقات من بداخله

 إلى بالرّجوع إلاّ  منها الواحد معنى كدرَ يُ  لا كأن ر،آخ عنصر على يعتمد) ةعبار 
  .الثاّني

 وبين بينه تّفاعلال خلال من وذلك م،للمتعلّ  كبيرة فائدة قــتحقّ  النّصّية والمقاربة
 :ب حيسم الذي النّص،

 .والاكتشاف الملاحظة تيّ عمليّ  من انطلاقا بنفسه، معارفه بناء في مالمتعلّ  سهامإ• 
 ة،المعجميّ ( تمجالا عدّة تحت تنضوي وافية دراسة النّص دراسة على لتّدربا• 

 ).قوالتّذو  ة،ركيبيّ والتّ  والدّلالية،
 في عقله ستخداما على يعتاد كما ،أيالرّ  وإبداء قدالنّ  مبادئ على مالمتعلّ  حتفتّ ي• 

 .الأمور تقدير
 عن الإعراب من نــــفيتمكّ  والكتابي، فهيالشّ  والتّواصل عبيرالتّ  شجاعة كتسابا• 

 .بنفسه ثقته وتتعزّز إيجابية، بصورة الآخرين مع ويتفاعل ،وأفكاره حاجاته
 كويني،التّ  التعلّم على وتركّز ،ةربويّ التّ  ةالعمليّ  أساس مَ المتعلّ  النّصيّة المقاربة رُ تَعْتَبِ • 

 .والحوار المشاركة وتعزّز
لتحقيق  عليها، والبناء تطويرها على والعمل السّابقة المتعلّم خبرات من فادةستلاا• 

  .متكامل موٍّ قدرات جديدة تسمح بحصول ن
  ن، ذلك لأنّ مالعربية اللّغة تعليمية في النّصيّة المقاربة يتبنّ  أهمية تبرز هنا من   
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 والمقاربة النّصيّة المقاربة بين والتّوافق الانسجام قيحقّ  أن – التّبني – شأنه
 عدد ملتقى فالنّص ".الإدماج أو الانتظام على يقوم النّص أنّ  باعتبار بالكفاءات،

 وظيفية تأكيد وكذا ،..ونقد وعَروض وبلاغة وصرف نحو من ةعليميّ التّ  الأنشطة من
 الوضعية طريق عن للمتعلم المرسومة الخطوات خلال من عليميالتّ  لالفع

  )1(".المشكلة

                                                            
 .97-96 ص ،1996 الجزائر، جامعة ماجستير، رسالة ،وتعلمها اللغة تعليم منهجية: الطاهر لوصيف -1
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  الفصل الثالث
  

 في تحقيق التعلم عليميةالوسائل التّ دور 
  
 

  سميةالرّ  عليميةالتّ  الوسائل :الأول المبحث
  البيداغوجية لاتالمسهّ : الثاني المبحث                
 دريسالتّ  طرائق :الثالث المبحث                
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  سميةالرّ  ةعليميّ التّ  الوسائل: الأول المبحث
                        

 وتشمل ،معلّ التّ  طريقها عن يتمّ  تيالّ  القنوات باعتبارها عليميةالتّ  الوسائل دتحدّ        
 والأدوات"  – والمسموعة المكتوبة فيها بما – غةاللّ  منها مختلفة أنواعا الوسائل هذه
 ،دةدّ مح أهداف من انطلاقا نختارها تيالّ  ر،و والصّ  سوموالرّ  والمطبوعات ناتوالعيّ 
  )1(".ئلالوسا هذه بواسطة بلوغها نريد

  
 أهداف مجموع لتغطية ا،عدادهإ يتمّ  تيالّ  هي القاعدية ةعليميّ التّ  والوسائل        
 والمنهاج ،ما تعليميّ  نظام في رةالمقرّ  المواد من ةلمادّ  صالمخصّ  المنهاج
 ،طالمتوسّ  عليملتّ ا مرحلة من الأربع سنواتال من ةنلس العربية غةاللّ  لمادة صالمخصّ 

 ينالأساسيّ  ينالعنصر  لانيشكّ  ذاناللّ  )ملمعلّ ا دليل(و )مالمتعلّ  كتاب( هذاب والمقصود
  .ومنسجمة متكاملة مجموعة نانويكوّ  ةالقاعديّ  ةعليميّ التّ  للأداة

  
 في ورد اــــم ذـــــفِّ نَ تُ  ،مـ ــــّللمتعل ةــــهموجّ  ،ةـــيَّ رقِ وَ  ةـــــتعليمي ةـــــــوثيق مــــــالمتعلّ  وكتاب       
 الكتاب عتبرويُ . الوسيلة هذه لمواد وفقا ،له المرافقة للوثيقة استنادا ،وتتُرجمه المنهاج

 بهدف ممَّ صَ مُ  وهو ،مالتعلّ  ةعمليّ  لتحقيق له دعما لـــويشكِّ  ،مالمتعلّ  لعمل ةخاصّ  أداة
.مستعمليه لدى الاستقلالية تشجيع  

  
 مناهج في ةهمَّ مُ  مكانة – اتعليميّ  سندا باعتباره – لمدرسيّ ا الكتاب يحتلّ "و      

 اتهطيّ  بين يحمل لكونه لا ،أخصّ  بوجه غاتاللُّ  تعليم ومناهج ،عام بوجه ميعلالتّ 
                                                            

 ،1 ط والنشر، للطباعة الخطابي دار ،والديداكتيك البيداغوجيا مصطلحات. التربية علوم معجم: وآخرون اللطيف عبد الفارابي -1
 .191 ص ،1994
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 راسيّ الدّ  الفوج داخل موالمتعلّ  مالمعلّ  من كلّ  يحتاجه ذيالّ  علميّ التّ / عليميالتّ  صيدالرّ 
 ةالمادّ  مع مستمرّ  تفاعل في مالمتعلّ  تجعل تيلّ ا ةالأساسيّ  الأداة لكونه بل ،فحسب

  .)1("الهدف غةاللّ  أو غويةاللّ 
 على مليشت المنهاج، لمحتوى كليّ  نظام المدرسيّ  الكتاب فإنّ  أخرى بعبارة      

 مساعدة إلى ويهدف .قويموالتّ  والأنشطة والمحتوى الأهداف، تتمثّل في عناصر ةعدّ 
 أهداف تحقيق علىا م ةدراسيّ  ةمادّ  وفي ،ما ىمستو  في مينوالمتعلّ  مينالمعلّ 

 ،تأثيرها وعظم المطبوعة الكلمة بسلطان ينفرد المدرسيّ  الكتاب فإنّ  وعليه المنهاج،
 في – الكتاب – هفإنّ  ولذلك ،هقرّ تُ  تيالّ  الدولة سلطان ورائه ومن ،للمتعلمين مدَّ قَ يُ  فهو
 مع يًاباق الكتاب نجد لذا .ليهاإ كالشّ  قيتطرّ  لا ةعلميّ  سلطة أقوى مالمتعلّ  نظر

 من لحظة أيّ  في إليه ويلجأ ،أحبّ  ماكلّ  لنفسه هُ عُ مِ سْ ويُ  أراد ماكلّ  فيه ينظر مالمتعلّ 
  )2(.ذاكرته في العلم حقائق على اعتداءً  سيانالنّ  من آنس كلما ،الوقت لحظات

 الاستيعاب من نــكّ مَ تَ  نْ فمَ  .حاجته بقدر ممتعلّ  كلّ  يعطي المدرسيِّ  والكتاب        
 ،نفسه ذات من ذلك له مقدّ  ةمرّ  من أكثر إلى احتاج ومن ،ذلك له ،الواحدة ةالمرّ  من

  .يريده الذي بالقدر
 
I. ةعليميّ التّ  ةالعمليّ  في وأهمّيته المدرسيّ  الكتاب:  

 و كلّ ما  ،دريسالتّ  صلب ليمثّ  باعتباره ،المدرسيّ  الكتاب يةأهمّ  تنحصر      
  لأنّ  ذلك ،– الكتاب – له عـتاب وه ماإنّ  ،لـــالوسائ من ســـدريلتّ ا في به يستعان

                                                            
 .1 ص مقال، ،طبوغرافية دراسة. المتوسط الطور من العربية اللغة تعليم منهج من التعليمية السندات موقع: الدين نصر بوحساين - 1
 ص ،1977 ،3 ط لبنان، بيروت الملايين دار ،استعمالها وطرق إعدادها. التعليمية الوسائل: وآخرون الرحيم عبد بشير الكلوب -2

251. 
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 حيث من ،ةمادّ  كل من يدرسونه ما مستوى كل متعلّميل ديحدّ  المدرسيّ  الكتاب
 على أو ،دريسالتّ  طريقة ديحدّ  المدرسيّ  الكتاب إنّ  ثمّ  .وعالنّ  حيث ومن الحجم

  .بها يوحي لــالأقّ 
  

 ةعمليّ  أركان من كركن المدرسيّ  الكتاب ةأهميّ  لنا ضحتتّ  هكلّ  هذا من       
 مصدر المدرسيّ  الكتابو  .عليها ةعينَ المُ  الوسائل من وسيلة مجردك لا ،عليمالتّ 

 ،روسالدّ  لاسترجاع مالمتعلّ  يد في وسيلة وهو ؛قةالثّ  دمؤكّ  ،المنال قريب للمعرفة
 وعزّ  آخره بلغ فإذا ،راسيّ الدّ  العام طول ،اجزءً  اجزءً  محتواه يدرس – مالمتعلّ  – فهو
 ما يسترجع الكتاب إلى رجع ،الفصول من فصل في له فقاتّ  ما ريتذكّ  أن عليه
 )1("مرينوالتّ  دريبالتّ  وسائل من كثير على ملتيش – الكتاب – وهو" ،ويستعيده همتعلّ 
 كسابإ و  المعلومات ترسيخ يمكن ولا .الاسترجاعية والأسئلة حويةالنّ  مارينالتّ ك

 على تساعده تيالّ  مارينالتّ  طريق عن تدريبه دونما ةعلميّ  وكفاءات قدرات ملّ المتع
 ةيالإدماج اتالوضعيّ  حلّ  في وتوظيفها ذهنه في ظريةالنّ  المعلومات تثبيت

  .مشكلةال /اتوالوضعيّ 
  

 علامإ من مزدوجة وظيفة صحيح بشكل ييؤدّ  مالمتعلّ  كتابّ  إن ونقول ،هذا       
 مع متجانسا ليكون ،الإدماج أمبد تحقيق نحو هويتوجّ  ،ةصّ خا مللمتعلّ  وتكوين
 والبحث للمبادرة مجالا يكون كما ،بالكفاءات المقاربة حسب دّ عَ المُ  راسيّ الدّ  المنهاج

كما يَفي بأهداف المنهاج الدّراسيّ المقرّر في المادّة والمستوى، ويعمل  .والاستقلالية
  .علّماتعلى منح فرص البحث المستقلّ لبناء التّ 

                                                            
 .نفسها الصفحة ،السابق المرجع -1
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 أراد إن لشروط يستجيب أن فعليه ،المدرسيّ  الكتاب ةلأهميّ  ظرانو  ،هذا       
  :يلي ما نذكر الشروط هذه ومن ،نجاحه واضعوه

 .هاكلّ  المنهاج باتلمتطلّ  يستجيب أن) 1
 أبمبد عملا الأنشطة ةتكامليّ  يراعي منسجم نظام وفق المفاهيم يعرض أن) 2

 .ةصيّ النّ  المقاربة
 لتسهيل وذلك ،محتويات وجدول فهرس من ؛قديمالتّ  نصوص على شتملي أن) 3

 .الاستعمال
 ة،البيانيّ  سوموالرّ  ورالصّ من  يضاحالإ كوسائل ،بيداغوجية لاتبمسهّ  معَّ دَ يُ  أن) 4

 .معلّ التّ  لتسهيل وذلك
  .ةغويّ اللّ  ةوالمقروئيّ  ةطّيّ الخ ةالمقروئيّ  جودة على ريتوفّ  أن) 5
 .مالمتعلّ  منه ينفر لا ىحتّ  يبعِ مَ  وغير اباجذّ  يكون أن) 6
   )1(.ةالعلميّ  ةقّ الدّ  عنصر فيه ريتوفّ  أن) 7
  
  :الإصلاح ظلّ  في المدرسي الكتاب.أوّلا
  :المدرسيّ  الكتاب وتصميم رتصوّ .أ

الّتي لها صلة  والمعلومات بالأخبار المتعلّم بتزويد يقوم ،عامّ  بشكل الكتاب إنّ       
  .وترفيه وتبادل وتكوين ملع وسيلة وهف. بالحياة

  :هـــلأنّ  القصوى رورةالضّ  أداة هإنّ . ب
  .منالزّ  عبر المعلومات على المحافظة على يساعدنا• 
  .ابقةالسّ  الأجيال لدى تراكمت تيالّ  كرياتوالذّ  بالمعارف صالبالاتّ  لنا يسمح• 

                                                            
 .5، الديوان الوطني للمطبوعات المدرسية، ص دفتر الشروط لمادة اللغة العربية: اللجنة الوطنية للمناهج -1
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  .الأخرى عوببالشّ  صالالاتّ  لنا يتيح• 
  .ةالخياليّ  المواقع في جوالوالتّ  الحلم وعلى مة،آالسَّ  محاربة على يساعدنا• 
  )1(.أفكاره اتِ وَ ذَ  إدراك على القارئ ويساعد الفكر نشاط يحفز• 
  

  :وخصائصه المدرسيّ  الكتاب.ثانيا
  

 ميّ تعلُّ  مسار في للاستعمال هٌ جَّ وَ مُ  ،هيكلة ذات مطبوعة وسيلة الكتاب"       
 أن بالإمكان ،متعلّمال لصالح مطبوع فلَّ مؤَ  كل" هو أو .)2("عليه فقـــمتّ  نيّ وتكوي

 مجموع يعالج" أخرى، بيداغوجية ووسائل ةالبصريّ  ةمعيّ السّ  الوثائق بعض به بطتتر 
  .)3("ةدراسيّ  سنوات ةعدّ  أو لسنة دراسيّ  برنامج في ةالهامّ  العناصر بعض أو

  

 Le petit( سقامو  أورده ذيالّ  عريفالتّ  ،المتداولة عاريفالتّ  جملة ومن        
robert" :(ستعمال،للا قابل شكل في يعرض ،تعليميّ  فمؤلَّ  هو المدرسيّ  الكتاب 
  .)4("ةالدراسيّ  البرامج رهاتقرّ  تقنية أو لعلم الأساسية المفاهيم

 المدرسيّ  الكتاب" أنّ  منها أخرى فيتعار   المدرسيّ  الكتاب تأليف في ينللمختصّ و  
  .)5("عليه فقــمتّ  نيّ وتكوي تعلميّ  مسار في عمالللاست ةدَّ عَ مُ  ة،لَ ومهيكَ  مطبوعة وسيلة
  ة،الأدبيّ  والأعمال الجرائد مثل المطبوعة صوصالنّ  جميع" أنّ  )اليماني( ويرى      

    

                                                            
  ، 11 ص ،2011، منتديات الدّفاتر التّربويّة، بالمغرب، عام معايير تصوّر و إعداد الكتاب المدرسيّ :  الويزي عبد االله -1

 ،51 ص ،المرجع نفسه -2
     3- Legendre : le Dictionnaire actuel de l’education, larousse, Paris, France,1988 

 .، الصفحة نفسهاالمرجع نفسه -4
 .13ص ، 2011، منتديات الدّفاتر التّربويّة، بالمغرب،معايير تصوّر وإعداد الكتاب المدرسيّ  :الويزي عبد االله -5
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 جتدرِ أُ  ما إذا ،المدرسيّ  الكتاب دور عبلت أن يمكن ،ةالفلسفيّ  وأ ة،والعلميّ  ة،قنيّ ــوالتّ 
 يمكن الغرض لهذا دّ عِ أُ  فمؤلَّ  أي إنّ ف ؛العكس وعلى ،ميّ وتعلّ  تعليميّ  مسار ضمن
  .)1("أخرى سياقات في يستعمل أن
  
  :المدرسيّ  الكتاب أنواع.لثااث

 الكتب من أساسيين نوعين بين المدرسيّ  الكتاب تأليف في ونالمختصّ  زيميّ                 
 :ةالمدرسيّ 

  
 :نتظمالمُ  جالتدرّ  ذات ةالمدرسيّ  الكتب . أ

 في ميّ لَّ سُ  ترتيب قَ فْ وِ  مةمنظّ  المعلومات مقدّ تُ  الكتب من وعالنّ  هذا وضمن       
 ةإجباريّ  أداة وهو. عموالدّ  حصيلوالتّ  مهيدالتّ  على ملتتش ودروس فصول شكل

  .استعماله ــــ الكتاب ــــ بدليل الغالب، في يرفق حصيل،للتّ 
  
  :والمراجع المصادر. ب

  

 المصادر إنّ  .المنتظم درجتّ ال ذي المدرسيّ  كتابلل مكمّلا ادور  وتلعب        
 قصد لحظة أيّ  في مالمتعلّ  إليها يرجع أن يمكن تيالّ  بالمعارف تزخر والمراجع
 الغالب، في يستدعي، لا الكتب من مطالنّ  وهذا. مسألة توضيح أو معلومات تكميل
  .مراجع القواعد وكتب والقواميس صوصالنّ  كتب دُّ عَ وتُ . معلّ للتّ  تنظيما

  

                                                            
 .51ص  ،2009، عام 1زمزم ناشرون وموزعون، عمان، الأردن، ط ، استراتيجيات التّعلم و التّعليم: اليماني عبد الكريم علي -1
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 ـــــ أيضاـــــ  ليكمّ  ذيالّ  المدرسيّ  شبه الكتاب هو ،آخر نمطا مةث أنّ  غير     
  :هبأنّ  زويتميّ  القاعديّ  الكتاب

  .ةالعامّ  الأهداف من محدودا عددا أو المنهاج، مقاصد من دامقص يترجم• 
 .مالمعلّ  أو الأستاذ توجيه غير من استعماله ويجري ؛إجباريّ  غير بشكل ىنَ تَ قْ يُ • 
  .سميةالرّ  الحصص خارج وتقويته المستوى لدعم عليه دُ مَ تَ عْ يُ 

  .منتظم غير بشكل لمَ عْ تَ سْ يُ • 
  .بحلول أحيانا مرفوقةً  تكون كثيرة؛ تطبيقية أعمالا حُ رِ تَ قْ يَ • 
  .استخدامه بدليل قفَ رْ يُ  لا• 
  

  :المدرسيّ  الكتاب شروط .رابعا
  

 من دلعد يستجيب أن يجب لذلك ؛الأثر بالغة مَهمّة المدرسيّ للكتاب        
  :ناجعا يكون أن ريدَ أُ  إذا روط،الشّ 
 متعلّ  وحدات إلى ةالمادّ  تجزئة يراعي منسجم، نظام وفق المفاهيم يعرض أن• 

  .متوازنة
 لتسهيل المذكورين علامالأ أو جةالمعالَ  للمحتويات وجدول فهرس على يشتمل أن• 

  .والاستفادة الاستعمال
 والرسوم ورالصّ ( الإيضاح وسائل مثل ،عليمالتّ  لاتمسهّ  جميع على ييحتو  أن• 

  ..).. والنماذج البيانية
 تعرضو  ة،العلميّ  حةوالصّ  والوجاهة بالحداثة زتتميّ  محتويات على يشتمل أن• 
  .تلفةخالم بأبعاده مينالمتعلّ  محيط مع فةمكيّ 
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  ة؛والخطيّ  ةغويّ اللّ  احيتينالنّ  من للقراءة القابلية من كبيرة درجة على فريتو  أن• 
  .معيق وغير اباجذّ  يكون أن• 
 حسب وعلى ،)والأساتذة لمتعلّمينا( المستعلمين وضع حسب على فايَّ كَ مُ  يكون أن• 

  .سميةالرّ  المناهج رهتقرّ  الذي داغوجييالب النموذج
  

  :القسري المدرسيّ  والكتاب حالمتفتّ  المدرسيّ  الكتاب. ساخام
  

 اختار فإذا: تأليفه عند المعتمدة وجيةالبيداغ بنوع المدرسيّ  الكتاب ريتأثّ          
 ذيالّ  الكتاب فإنّ  المعارف، تبليغ مجال في هةموجّ  ةقسريّ  بيداغوجية المؤلفون
 معلّ التّ  بخطوات يدالتقّ  على المستعمل ترغم أداة حتما سيكون ذلك عن يتمخض

 الملاحظة ةتنمي فرص مللمتعلّ  تمنح بيداغوجية اختاروا إذا اأمّ . يقترحها تيالّ  عليموالتّ 
 أكثر يكون ذلك عن ينجرّ س ذيالّ  الكتابف" ،كوينالتّ  يةحرّ  من ودرجةً  فكير،والتّ 
 مع. )1("مالمعلّ  مبادرات أو مالمتعلّ  بمبادرات الأمر قتعلّ  سواء ،المبادرة على حاتفتّ 

 كفاءة سالمدرّ  من بيتطلّ  موالمعلّ  مللمتعلّ  كبيرا حيزا يترك الذي الكتاب أنّ  العلم
  .المعلم دليل في ضافيةإ بيانات إعطاء يستدعي الأقلّ  على أو ،عالية ةومهنيّ  ةعلميّ 

  
  :المدرسي الكتاب وظائف.سادسا

 
 الوسائل من مطالنّ  اذله تمنح ،المدرسيّ  الكتاب تناولت تيالّ  البحوث إنَّ      

  :هاأهمّ  ،كثيرة وظائف ةعليميّ التّ 

                                                            

 .وما بعدها 11ص 2001، عام بالمغرب ،بالكتاب المدرسيّ  الخاصةراسة  الدّ : أعمال الملتقى التربويّ حول -1
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  :العلمية الوظيفة. أ

 وفق ،مينالمتعلّ  إلى عليميةالتّ  المواد من ةمادّ  معارف بنقل إذ يقوم الكتاب     
 لسنّ  المناسبة الجرعات بانتقاء حتسم غربلة على وبناءً  ،درجوالتّ  حةالصّ  مقاييس
 مللمتعلّ  يتيح كان إذا المعارف ينقل المدرسيّ  الكتاب إنّ  :قولنو . )1(مينالمتعلّ 

...  ومصطلحات قائعوو  ،وتراكيب وقواعد، ومفاهيم، ة،خاصّ  معطيات اكتساب
 أن يجب ماوإنّ  المعارف، على عرفالتّ  حدّ  عند فيتوقّ  أن ينبغي لا سابتالاك"و

 ذات) Savoir-faire( والأعمال الممارسة بإجادة القيام الحالات بعض في يسمح
  .)2("المعرفي بالحقل لةالصّ 

  
  :مالتعلّ هيكلة  ةوظيف. ب

  

  :هاأهمّ  ،وهيكلته معلّ التّ  بتنظيم قتتعلّ  وضعيات ثمة
  .ظريالنّ  الجانب إلى للوصول ليةمَ العَ  متعلّمال تجربة من الانطلاق •

  .حصيلالتّ  ومراقبة ةطبيقيّ التّ  مارينالتّ  إلى ظريالنّ  الجانب من الانطلاق• 
  .ظريّ النّ  صميمالتّ  جاهاتّ  في طبيقيةالتّ  مارينالتّ  من الانطلاق •
  .الأمثلة إلى العرض من الانطلاق •
  .)3(حليلوالتّ  الملاحظة ىلإ الأمثلة من الانطلاق •
  

                                                            
 .22ص  ،تصوّر وإعداد الكتاب المدرسيّ : الويزي عبد االله -1
 .64، ص تصور وتقييم الكتب المدرسية: جزافيي روجرس -2
 .23، ص تصوّر وإعداد الكتاب المدرسيّ : الويزي عبد االله -3
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  :الكفاءات وترسيخ القدرات تنمية وظيفة. جـ
   هدفــيست ما ــّوإن ،فـــقط ارفــالمع من ددـــع ابــباستيع حــيسم لا يّ ــالمدرس الكتاب     
لمواجهة  العمل سلوكات بل والمواقف، رقالطّ  اكتساب -المتعلّمين لدى - أيضا
  ... الحياة

 بتحصيل الأمر قتعلّ  إذا ،معلّ التّ  موضوع على ديؤكّ  المدرسيّ  والكتاب               
 على ديؤكّ  فإنّه ،والكفاءات القدرات باكتساب الأمر قتعلّ  إذا أمّا. المعارف

 موضوعات من وافر عدد على شاطاتالنّ  هذه ممارسة يقترح" بحيث شاطات؛النّ 
  .)1("معلّ التّ 
  
  :معلّ التّ  توجيه وظيفة.د

 ،الخارجي للعالم متعلّمينال وفهم إدراك وتوجيه بتنظيم المدرسيّ  الكتاب يقوم        
 جاربهت ةكَ لَ مَ  وفي .راسيةالدّ  البرامج نطاق خارج المُكْتَسَبَة المعارف تشكيل في

  :معلّ التّ  توجيه في ممكنان اختياران مةث ،ةالخاصّ 
  .نماذج وتقليد والحفظ كرارالتّ • 
 وتجاربه ملاحظاته من لاقطالان يمكن حيث ،والإبداعي الحرّ  ممتعلّ ال نشاط• 
  .خصيةالشّ 

 الأمر تعلقّ  إذا ،إكراهيا جالتدرُّ  يكون أن يمكن" ،ةعليميّ التّ  ةالمادّ  حسب وعلى            
 إذا إكراها أقل أو...  والعلوم ياضياتوالرّ  القراءة مثل ا؛قسريّ  جاتدرّ  تستلزم بموادّ 
  )2("... ةوالجغرافيّ  ةالأدبيّ  صوصالنّ  مثل ،أخرى ادّ بمو  الأمر قتعلّ 

                                                            
 .65، ص السابقالمرجع  -1
  .23، ص مرجع، نفسهال -2
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  :المكتسبات دعم وظيفة. ه
 وتقتضي. المدرسيّ  الكتاب في ةقليديّ التّ  الوظائف من وظيفةتعتبر هذه ال        
  اتـــالمكتسب تثبيت بغية نجازهاإ بهدف شاطاتالنّ  من وافر عدد عرض الوظيفة هذه

  .الممارسة جادةإب ةقالمتعلّ  والمكتسبات ةالمعرفيّ  
  :المكتسبات تقييم وظيفة.و
 نشاطات شكل في كوينيّ التّ  قييمللتّ  سُبُلا يقترح أن المدرسيّ  للكتاب يمكن         

  )1(.توالكفاءا القُدرات تنمية بمراقبة تسمح
  
  :المكتسبات إدماج على المساعدة وظيفة. ز

 الشغل تكون أن ينبغي المكتسبات إدماج أهداف بعةفمتا ،أساسية الوظيفة هذه إنّ                       
   :مزدوج مسار في المكتسبات استعمال إعادة يجبإذ  ؛المدرسي الكتاب لمصمِّمي الشاغل

 القبلية (Savoir-faire) الممارسة وإجادة المعارف، ربط وهو: العمودي الإدماج• 
  .واحدةال ةالمادّ  في عديةالبَ  الممارسة وإجادة ،الجديدة بالمعارف

 دراسة خلال ،المكتسبة والكفاءات القدرات مختلف استغلال وهو: الأفقي الإدماج• 
  )2(.الموادّ  مختلف

  :المرجع وظيفة. حـ
 ةـــالصحيح اتـــالمعلوم نـــــع ثــــللبح مـــــالمتعلّ  اــإليه عجير  أداةً  ابُ تالك دَّ ـــعَ يُ  أن يمكن 

  .أو الإملاء ــوالنح دــــقواعمن  دةــقاعأو  ةيـو كيما ةبــتركي كانت سواء ؛ةـقيقوالدّ 
 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

و ما بعدها  45ص ،)بتصرّف(و ما بعدها  45ص ،2000،مارسملخص الوثيقة القاعدية المبادىء التربوية وإصلاح التعليم،- 1
  ).بتصرّف(
  )صرفبت( .35، ص2011،المغرب، عام معايير تصور وإعداد الكتاب المدرسيّ : ربويةمنتديات الدفاتر التّ : الويزي عبد االله - 2
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  تجد بدأت هاأنّ  غير. انويةالثّ  المرحلة كتب مستوى على شائعة الوظيفة هذه إنّ 
   )1(.، والمرحلة المتوسّطةالابتدائية المرحلة من الأخيرة نواتالسّ  كتب إلى طريقها

  

  :والثقافية ةالاجتماعي ربيةالتّ  وظيفة. ط
 ،الغير مع لعلاقاتوا بالسلوك قةالمتعلّ  بالمكتسبات مرتبطة الوظيفة هذه       
 المعارف إلى بالإضافة ،الكتابُ  يستهدف أن فيمكن. عام بشكل الاجتماعية والحياة
 مـللمتعلّ  يسمح "ذيـالّ  (Savoir-être) الأمثل لوكالسّ  معرفة تنميةَ  ،الممارسة وإجادة

  )2("... والوطنيّ  الاجتماعيّ و  العائليّ  الإطار في المناسب المكان لنفسه يجد نبأ
  
  :المدرسيّ  الكتاب في للتقييم تخضع التي العناصر.عاساب

  :هي المدرسيّ  الكتاب في قييمللتّ  تخضع تيـالّ  الجوانب أهمّ إنّ              
  .يالبيداغوج الجانب ــــــ. / قنيّ التّ  الجانب ــــــ/  .المادي الجانب ــــــ
  :يالمادّ  الجانب. أ

  :الآتية المسائل الجانب هذا ويتناول
  :يدلوالتج لغلافا *
   صفحات  تماسك ةوبقوّ  المستعمل، الورق بنوع ترتبط تيـالّ  الغلاف متانة إلى نظريُ  

  الغالب، في يصلح، ماـإنّ  دــــيلجوالتّ . راءـــالغ أو ةــالخياط بوساطة ىتتأتّ  تيــالّ  الكتاب
  .كبيرا الكتاب حجم يكون عندما

  أن ينبغي ميِّ والمقَ . المدرسيّ  الكتاب اراختي على رــتؤثّ  عوامل ةعدّ  هناك: الورق *
  ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ 
  .)بتصرف(،  39 -38 -37 - 36، ص ص معايير تصوّر و إعداد الكتاب المدرسيّ : منتديات الدّفاتر التّربويّة:ــــ الويزي عبد االله1
  .المرجع نفسه، الصّفحات نفسها- 2
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  :الآتية المسائل من دــيتأكّ 
  .سنوات ةعدّ  عبر الاستعمال يقاوم لا ،هزيلا الورق يكون ألاّ  •
 تحاالموضِّ  يناسب الورق أنواع فبعض. الكتاب ةمادّ  طبيعةَ  الورق نوعُ  ناسبَ يُ  أن •

 من ورقا بيتطلّ  لا سوموالرّ  ورالصّ  على يشتمل لا ذيالّ  الكتابو . لا الآخر والبعض
 كتب مثل ،كثيرة حاتموضِّ  وجود يستدعي ذيالّ  الكتاب بهايتطلّ  تيالّ  وعيةالنّ 

 والفيزياء بيعيةالطّ  والعلوم فية،اوالجغر  اريخالتّ  وكتب يم،علالتّ  من الأولى المراحل
  .المراحل مختلف في والكيمياء

 اختيار على حتما رـؤثّ ي الكتاب صفحات دفعد .هظلَ وغِ  الورق كُ مْ سُ  ىاعَ رَ يُ  أن •
  .سميك غير ورق اختيار من بدّ  لا ،رايكب فحاتصّ ال عدد كان فإذا .الورق ةنوعيّ 

  
  :قنيّ التّ  الجانب. ب

 العناصر على يشتمل هــأنّ  والغالب. ةخاصّ  هيكلةل المدرسيّ  الكتاب يخضع          
  :الآتية

  .مةالمقدّ  ــــــ
  .نبيهــالتّ ــــــ 
  .الفهرســــــ 
  .الكتاب مصطلحات معجم ــــــ
  .علامالأَ  معجم ــــــ
  حاتالموضِّ  فهرس ــــــ
  ).و المقاطع التّعلّميّة  الميادين أو معلّ التّ  وحدات أو الفصول أو( روسالدّ  ــــــ

  وطبيعة متعلّمال سنّ  الاعتبار بعين تأخذ دةمحدّ  مقاساتل حجمه يخضع كما       
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 ينبغي الابتدائيّ، عليمالتّ  من الأولى لاثالثّ  نواتللسّ  هةالموجّ  القراءة فكتب. ةالمادّ 
 والأشكال وروالصّ  سوموالرّ  ةالمادّ  عرض يتيح ذيـــالّ  الكبير الحجم من تكون أن

 رسوم( حاتالموضِّ  استعمال تستدعي تيــالّ  الموادِّ  تبَ كُ  أنّ  كما. ةيَ ضِ رْ مُ  بطريقة
  .الموضحات لهذه دالجيّ  العرض لإتاحة كبيرة أحجاما تستلزم) وصور وأشكال

  
  :البيداغوجيّ  الجانب. جـ

 أنّ  سواء حدّ  على درسيّ الم الكتاب ميِّ قَ مُ و  ممصمّ  على يغيب أن ينبغي لا                  
 أن ينبغي لذلك. دمحدّ  لمنهاج دقيقة ترجمة يكون ما غالبا متعلّملل هالموجّ  الكتاب

 المنهاج، اتتوجيه يطابق الكتاب كان إذا فيما المختلفة قييمالتّ  مراحل خلال نظريُ 
  .أهدافه وترجمة مقاصده تجسيد مدى في نظرويُ 

 ،المحتوى تقييم: يقتضي ،والأهداف ،والمقاصد ،وجيهاتالتّ  في ظروالنّ              
  .حاتوالموضّ  ، والمقروئية ،والطريقة

  
  :المحتوى. 1

  

  :الآتية الجوانب حتوىمال ضمن ندرج أن يمكن
  ....) ومعارف ممفاهي( راسيةالدّ  ةبالمادّ  قةالمتعلّ  المحتويات ــــ
  .يقيةطبالتّ  مارينوالتّ  علمالتّ  بنشاطات قةالمتعلّ  المحتويات ــــ

  .قييمالتّ  بتدابير علقةالمتّ  المحتوياتــــ 
 ـــ   المحتوىـــ  ـتهقابـمط دىــم يف ظرالنّ  ضيـيقت ةبالمادّ  قعلّ متال ىالمحتو  مـييتقو ــ ـــ

  :ــــــب قةـــــالمتعلّ  المنهاج لأهداف
 المعارف تحصيل. 
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 الكفاءات تنمية. 
 لوكاتوالسّ  المواقف بعث. 
  ّودقيقة واضحةً  وورودها ة،العلميّ  احيةالنّ  من المحتويات ةصح. 
 هاجنالم يقترحه ما وفق عوباتالصّ  إيراد في درجبالتّ  الالتزام. 
 متعلّمينال لدى الإبداعية وحالرّ  بعث على المحتويات قدرة.  
 تواجه تيالّ  ياتحدّ وللتّ  كنولوجيّ والتّ  بيعيّ الطّ  للمحيط المحتويات تعريف 

  .الإنسان
  :بشكل المحتويات تقديم ةقّ الدّ  وتقتضي: ةقّ الدّ  ــــــ

 منقوص غير كامل. 
 الاستعمال بفضل رويتيسّ  ،قةّ بالدّ  زتتميّ  لغة فيه عتمدتُ  الغموض؛ عن بعيد 

  .والأرقام والمصطلحات للألفاظ قيقالدّ 
 على الحاصلة طوراتالتّ  بآخر الأخذ مدى في مونيِّ قَ المُ  ينظر حيث ؛الحالية 

 العلوم ةمادّ  في مثلا ينبغي فلا. ةعليميّ التّ  ةبالمادّ  قةالمتعلّ  المعارف مستوى
  .سنوات ةعدّ  منذ أنجزت يتالّ  البحوث نتائج على الاعتماد ةبيعيّ الطّ 
  ّيعني ،ينقلها التي المعارف موضوعية حيث من الكتاب وتقييم ،ةالموضوعي 

 ذاتية مواقف بسبب ناقصة غير أو فةمحرّ  غير المعارف هذه أنّ  من دالتأكّ 
 الأحيان بعض في ةالموضوعيّ  تقتضي وقد" .المؤلف وميول ثقافةب قتتعلّ ـ

 .)1("الواحدة اهرةظّ لل شروح ةعدّ  أو ما، حادثة أو لحدث تأويلات ةعدّ  عرض
  

  :الآتية المسائل ىلإ ظرالنّ  فيستدعي ،معلّ بالتّ  قةالمتعلّ  شاطاتالنّ  تقييم أماــــــ 
                                                            

وما  220ص  ، 2001، عام 2، عالم الكتب، القاهرة، مصر، طاتّجاهات حديثة في المناهج وطرق التّدريس: كوجك حسين كوثر -1
 .بعدها
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  ّومن عب،الصّ  ىإل هلالسّ  ومن المجهول، إلى المعروف من درجالت 
 .بالمركّ  إلى البسيط ومن ،دالمجرّ  إلى المحسوس

   ّدة،محدّ  فاتمصنّ  زُمَر مختلف تغطية شاطاتالنّ  تستدعي بحيث ع،التنو 
 .ةالمادّ  حسب على
 معيشة بوضعيات شاطاتالنّ  ارتباط. 
   ّشاطاتالنّ  من كافية مجموعات الكتاب يعرض بحيث د،عدّ الت.  

 تناولتُ  أن فينبغي الكتاب في المعروضة قييمالتّ  ووسائل قييملتّ ا تدابير تحليل اأمّ ــــــ 
  :في ظرالنّ ب

 حصيليالتّ  قييموالتّ  كوينيالتّ  قييمالتّ  وهما ،الأساسيّ  قييملتّ ا يّ عَ وْ نَ  توافر. 
 منهاجال وأهداف بمقاصد قييمالتّ  نشاطات ارتباط.  

  
  :البيداغوجية الطريقة. 2

 تأخذ أن ينبغي كما ،مينالمتعلّ  مستوى المقترحة ريقةُ طّ ال ياعِ رَ تُ  أن ينبغي             
 استهداف نّ ك لأذل. إليه ينتمون ذيالّ  قافيوالثّ  الاجتماعي الوسط الاعتبار بعين
 واقعلل دائما يستجيب لا ،المدرسيّ  الكتاب تأليف عند علّمينتمال من طمتوسّ  نمط

   عرض تستدعي المثلى ريقةالطّ و . أنالشّ  هذا في دةمتعدّ  راتمتغيّ  بوجود زيتميّ  ذيالّ 
   المقترحة الموضوعات يستوعبوا أن متعلّمينال ةلأغلبيّ  يسمح عبتنوّ  زتتميّ  محتويات

  )1(...أو أفكارا عامّة مبادئع أو سواء كانت وقائ

  ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
، التّطبيقاتالتّقويم التّربويّ، الأسس و : الشّربيني زكريا، الحشّاش عبد اللّطيف بن جاسمعبد المجيد سيّد أحمد منصور، -1

  .)بتصرّف(وما بعدها،  35، ص1996، عام 1دار الأمين، القاهرة، مصر، ط
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 ثيرت محتويات اقتراحُ  ،المدرسيّ  الكتاب في المثلى ريقةالطّ  زاتمميّ  جملة ومن      
 سُ مارَ يُ  عندما الأمام إلى ادفعً  ىقَ لْ يَ  معلّ التّ  أنّ  ثبت وقد. متعلّمينال ولضوف اهتمام
  .متعلّمينال لاهتمام المثيرة المحتويات ذات ةمدرسيّ  كتب بوساطة
 روح تحفيز على المدرسيّ  الكتاب في ةالمقترح ريقةُ الطّ  تعمل أن ينبغي كما             
 عن والبحث ات،حريّ والتّ  الملاحظة، نشاطات باقتراح ذلك قــــويتحقّ  .البحث

  .الكتاب ضمن المعلومات
 من كثير ففي ي؛الذاتّ  عليمالتّ  طريقةُ  المدرسيّ  الكتاب في دَ مَ تَ عْ تُ  أن ويمكن            
  .مثمرة ةفرديّ  بأعمال القيامَ  مينتعلّ للم وتتيحُ  ريقةالطّ  هذه مثل تنفع الحالات

  
  :ةالمقروئيّ . 3

 هو هنا،ه نايهمّ  ذيوالّ . ةيّ الخطّ  ةوالمقروئيّ ، غويةاللّ  ةالمقروئيّ : نوعان ةالمقروئيّ 
  :الآتية المسائل في ظرالنّ  بيتطلّ  ما كتابٍ  مقروئية وتقييم. غويةاللّ  ةالمقروئيّ 

   :مطابقة النّصوص لمستوى المتعلّمين* 
 ،العقليّ  مينالمتعلّ  مستوى المقترحةُ  صوصُ النّ  يَ راعِ تُ  أن ينبغي حيث       

  .منها دةالمجرّ  ولاسيما المفاهيم استيعاب على هموقدراتِ 
  

  :المباشر مينالمتعلّ  لمحيط صوصالنّ  مطابقة *
 في للمتمدرسين قترحتُ  تيالّ  المحتويات على خاصّ  بشكل ينطبق رطالشّ  وهذا     

 البيئات على فتحالتّ  عنيم أن ينبغي لا هذا لكن. عليمالتّ  من نِ يْ يَ ولَ الأُ  المرحلتين
 انقطاع بلا تنقل أصبحت ةريّ البصَ /  معيةالسّ  الإعلام وسائل أنّ ب علما ة،الخارجيّ 

  بل إنّ تجاهل زخم الصّور و المعلومات الّتي. صورا شتى عن مختلف هذه البيئات
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  .الحياة عن المدرسة يعزل أن هشأن من ،فلالطّ  إلى الوسائل هذه تنقلها
  

  :ةوالجاذبيّ  راءوالثّ  ةالوظيفيّ  *
 راءبالثّ  زتتميّ  ،وظيفيةً  المقترحةُ  ةُ المادّ  تكون أن المقروئية شروط ومن      

 في متعلّمونال منها يستفيد أن يمكن لا تيالّ  المعارف أو صوصفالنّ . ةوالجاذبيّ 
 ،والملل مةآالسّ  يطرد ذيالّ  راءبالثّ  زميّ تت ولا اهتمامهم، تثير ولا ةاليوميّ  حياتهم

  .مكانا المدرسيّ  الكتاب في تجد أن ينبغي لا ومعارف نصوص
  

  :مينالمتعلّ  لمستوى والجمل المفردات مناسبة *
 مناسبتها هو ،في مجال انتقاء المفردات المؤلِّف اهتمام يسترعي أن ينبغيإنّ ما       
 ألفاظًا وتعَُدُّ . درس كلّ  في يُدْرَجُ  ذيالّ  منها دالجدي وعددُ  جهة، من المتعلمين لسنّ 

  .قبل من بها التقى أن مللمتعلّ  يسبق لم تيالّ  المفردات تلك جديدةً،
  :إلى نظرفيُ  ،بالجمل قيتعلّ  فيما اأمّ        
 من الأولى المراحل في قصيرة الجمل تكون أن يجب حيث والقصر؛ ولالطّ • 
  .الطول يف درجالتّ  في ذتأخ ثم عليم،التّ 
 تساعد تيالّ  الهيكلة ذات فالجمل". الجمل هيكلة طبيعة إلى نظريُ  حيث الهيكلة؛• 

 نع لةضَّ مف البسيطة والجمل رد،السّ  تعتمد تيالّ  الجمل نع لةٌ ضَّ مف الاستنتاج على
  )1(".المعقد ركيبالتّ  ذات الجمل

  :رقيمالتّ * 
  ينبغي ةالمدرسيّ  بالكت ومصممو .بالغة ةأهميّ  تكتسي رقيمالتّ  قواعد احترام إنّ      

ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ   ـــــــــــــــ

، التّطبيقاتو التّقويم التّربويّ، الأسس : الشّربيني زكريا، الحشّاش عبد اللّطيف بن جاسمسيّد أحمد منصور،  عبد المجيد-1
  .)بتصرّف(وما بعدها،  35، ص1996، عام 1دار الأمين، القاهرة، مصر، ط
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 اأمّ ". المعاني تحديد في كبير حدّ  إلى هماتس هالأنّ  القواعد؛ هذه بصرامة قوايطبّ  أن
  )1(."القواعد هذه احترامُ  ىرَ جَ  حدٍّ  أيِّ  إلى فينظرون مونيِّ قَ المُ 

  

  :الموضِّحات. 4
  

 الإشارة تنبغي هأنّ  غير. المدرسيّ  الكتاب في كبيرا ادور  حاتالموضِّ  تلعب       
  .سفلالأ إلى علىالأ من عليمالتّ  مراحل يناتخطّ  ماكلّ  تتزايد ا،إليه جةالحا أنّ  إلى

 كانت مهما ها،كلّ  تقتضي عليمالتّ  من نِ يْ ي َـولَ الأُ  المرحلتين كتب فإنّ  الواقع وفي              
  .حاتالموضِّ  من كبيرا عددا ،ةالمادّ 

 وظائفَ  لها ماإنّ . فراغال ملء أو ينزيالتّ  أجل من الكتاب في جُ رَ دْ تُ  لا حاتوالموضِّ 
  :هي الوظائف هذه أهمّ  ولعلّ . بها تضطلعَ  أن ينبغي
 وضوحا أكثر صوصالنّ  جعل.  
 ويلةالطّ  عاريفالتّ  بتجنّ ب ريقالطّ  اختصار.  

  )2(."المباشر المحيط في عليها العثور ريتعذّ  التي الأشياء عرض"• 

  
.IIالمدرسي شبه الكتاب:  
  :-سبق كما - اثنين نوعين إلى المدرسيّ  الكتاب المختصون يقسم   
  بل م،المتعلّ  به يستعين الذي الإجباري الكتاب وهو :والتنظيم التدرج ذو الكتاب .1

  .كاملة ةدراسيّ  سنة طيلة م،المعلّ  ىوحتّ 
  ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

  ).بتصرّف(وما بعدهما  39- 38، ص صالسابقالمرجع - 1
  .المرجع نفسه، الصّفحات نفسها- 2
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 من مجموعة تقترح نصوص" :)الكلوب( تعبير حدّ  على وهو: رجعالمَ  الكتاب .2
 لاعطّ الا أو إليها جوعالرّ  ستطيعن المعرفة، مجالات من بمجال قتتعلّ  المعلومات

  .)1("مالتعلّ  على تنطبق هيكلة ولا نظاما لـــمثّ ت لا إنّها. الحاجة عند اعليه
  

 في عليها يطلق ،مستمرّ  بشكل إليها الرجوع يجري المراجع بعض وهناك      
 ةعليميّ التّ  الأدوات من دُّ عَ وتُ  الواسع، الاستعمال ذات المراجع اسم البلدان بعض
 ،...الأطالس ،لّغةال قواعد كتبو  القواميس،، و ريفةالشّ  المصاحف :منهاو  ة،القاعديّ 
  .المقاييس من لعدد الحال بطبيعة المراجع هذه وتخضع

 ذيالّ  ،المدرسيّ  شبه الكتاب وهو شائع، نوع وإلى جانب هذا وذاك، هناك                 
  :الآتية روطللشّ  الاستجابة في معه فقويتّ  المدرسيّ  الكتاب لمِّ يكَ 
  : ــــــب زتتميّ  الموادّ  من ةمادّ  تخصّ  معلومات عرض) 1

  .العلمية القيمة/  عنوّ التّ /  الكثافة
  .ةوالإيديولوجي الثقافية يةوالوضعّ  المحيط حسب على المعلومات هذه تكييف )2
 المصطلحات، ومعاجم الفهارس بفضل المعلومات هذه إلى الوصول سهولة )3

 درجة توافر بفضل وأخيرا .وتناولها ةالمادّ  عناصر على فعرّ التّ  سهولة وبفضل
  .ةوالخطيّ  سانيةاللّ  المقروئية من عالية

  .بعينه دراسيٍّ  مستوى استهداف )4
  :كونه في الكتاب المدرسيّ  عن يختلف هلكنّ  -
  .معدودة ةعامّ  أهدافا أو المنهاج مقاصد من مقصدا يترجم )1
  .فقط ةالمادّ  من جانبا يعرض )2

                                                            
 .)بتصرّف( وما بعدهما .22-21 ص ، صالوسائل التّعليميّة،إعدادها وطرق استعمالها: الكلوب بشير عبد الرّحيم وآخرون -1
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  .هاعينب ةدراسيّ  مرحلة يستهدف قد )3
  .دةمحدّ  وكفاءات قدرات تنمية يستهدف )4
  .مارينوالتّ  طبيقيةالتّ  الأعمال على زيركّ  )5
  )1(.معلّ للتّ  تنظيما يقتضي لا )6

  :هي أنماط؛ ةعدّ  المدرسيّ  شبه لكتابلو     
  .المختلفة مارينالتّ  كراريس• 
  .اتوالمسرحيّ  والقصص الأقصوصات• 
  .والإملاء اعدالقو  اتوأساسيّ  الأفعال تصريف جداول• 
  .ةوالفلسفيّ  ةالأدبيّ  صوصالنّ  اتخبمنت• 
  ... صوصالنّ  وتحليل والمقالة الإنشاء إلى ةالأدلّ • 
  :إذا مدرسيّ  شبه كتاب الكتابُ و  
  .الاستعمال قيد برنامج من ضئيلا ولو جزءا رجمَ تَ  )1
 حسين مدمح(ـــ ل) زينب( ةفقصّ  .عينهاب ةدراسيّ  مرحلة أو ادراسيّ  مستوى ستهدفَ اِ  )2

 في تدريسها رتقرّ  إذا المدرسية شبه الكتب ضمن تدرج أن يمكن مثلا، ،)هيكل
 الكتب من تعدّ  فلن ذلك ريتقرّ  لم وإذا الثانوية، المرحلة في العربي، الأدب برنامج
  .المدرسية شبه

 إذا ةــــالمدرسيّ  هـــشب بـالكت من حــتصب أن يمكن الأطفال قصص من ما وأقصوصة
  .بتدريسها نامجالبر  ىصأو 

  :الآتية المقاييس على فرايتو  أن المدرسيّ  شبه الكتاب في ويشترط
  ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

                                                                       253- 252، الصّفحات السابقالمرجع - 1
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 .صغيرا أو كبيرا كان سواء البرنامج من جزء ترجمة• 
 .المتعلمين مستوى مراعاة• 
 .محددة وكفاءات قدرات تنمية استهداف• 
 .المثلى البيداغوجية الطريقة مراعاة• 
 .والخطية اللسانية ةالمقروئي من مقبولة درجة على التوافر• 
 .اللغوية حةالصّ • 
 .العلمية حةالصّ • 
  .التربوية المنظومة وتوجيهات اختيارات معارضة عدم• 
  

.III الإصلاح ظل في الأستاذ دليل:  
 يتمّ  ،عموالدّ  علامالإ وظيفة لتأدية مللمعلّ  هةموجّ  ،ةورقيّ  وثيقة مالمعلّ  دليليمثّل       

 أداة لويشكّ  ،عليمالتّ  ةعمليّ  لتحقيق المستخدمة والوسائل بلالسّ  إلى للإشارة استخدامه
 يشرح كما ،معلّ للتّ  الملائمة روفالظّ  وتهيئة تنظيم على مينالمعلّ  تساعد ةمرجعيّ 

 الجوانب لاسيما ،الكتاب في رجمتوتُ  المنهاج في وردت تيالّ  البيداغوجية الخيارات
 والكفاءات الموارد لتحقيق عليميّ التّ  الكتاب محتويات جودة تكفي فلا .ةعليميّ التّ 

 ما وهو ،استغلالها حسن ذلك يصاحب لم ما – وختامية ةٍ يَّ لِ حَ رْ مَ  من – المستهدفة
 ،ماتعلّ التّ  وتنفيذ لتسيير معالم ضبط خلال من ،الأستاذ دليل به لـ ـَفّ كَ تَ يُ  أن رُ ظَ تَ نْ يُ 

  .والمعالجة والتعديل التقويم وممارسة
 :يأتي ما استخلاص نيمك التعريف هذا خلال من
 عليمالتّ  بخطوات كتزويده: عديدة مجالات في يساعده فهو ،مبالمعلّ  خاصّ  ليلالدّ • 
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 وحلول ،والخرائط ،سومكالرّ  ،المساعدة الوسائل بكلّ  وتزويده – موضوع لكل –
 .مالمتعلّ  كتاب في الواردة الأسئلة لبعض

 يتكامل أن ينبغي ذيالّ  ليميعالتّ  والكتاب المعلم دليل بين كاملالتّ  تحقيق يجب• 
هذا التّكامل فيما بين هذه السّندات  والرّسم البياني الآتي يبيّن.المنهاج مع بدوره

  :التّعليميّة
  
  

  
             

  والدليل بالمنهاج المدرسي الكتاب علاقة نيبيّ  رسم ــــــ                   
  

  ــــــــــ 05ـــــــــ الشكل رقم 
  

 ريعبّ  كما ،وروحا انصّ  الكتاب عن ريعبّ  ليلالدّ  أن أعلاه سمالرّ  من صنستخل     
  .وروحا انصّ  المنهاج عن الكتاب

  :الآتي في صهانلخّ  خصائص فيه رتتوفّ  أن من بدّ  لا ليلالدّ  فإنّ  ،عليهو 
 ويقترح ،الدراسيّ  المنهاج أهداف مع تماشيا للكتاب الأساسية الأهداف ديحدّ 1) 

 .بيداغوجية ممارسات
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 .ماتعلّ التّ  وتخطيط ،القسم لتسيير وتوجيهات ،دريسالتّ  طريقة ميقدّ ) 2
 .ريعالمشا أو المفاهيمية المجالات لمختلف صالمخصّ  اعيالسّ  الحجم توزيع ديحدّ ) 3
 .المعتمدة قويمالتّ  سبل حيوضّ ) 2
 .نيداللمي السنوي جدرّ التّ  طمخطّ  يعرض) 4
 .عليميةالتّ  الأنشطة إجراء أو ،والوضعيات مارينالتّ  حلّ  طرائق يقترح) 6
 .التصحيحات من نةعيّ  يقترح) 7
 .الكتاب في اقترحت تيالّ  غير تعليمية ودعائم وسائل يقترح) 8
 .شرحا بتتطلّ  تيالّ  والمصطلحات للمفاهيم معجما ريوفّ ) 9

  )1(.الأستاذ أو للمعلم إضافات متقدّ  قد تيالّ  ،والمراجع بالكتب قائمة ريوفّ ) 10

 
 .IV المنهاج في اءةقر:  

  
هو بشكل عام و  ،وأبعادها ربوية،التّ  ةللعمليّ  العام الإطار المنهاج ليمثّ          

 وخارجها، داخلها للمتعلمين المدرسة ئهاتهيّ  التي طةطّ المخ التربوية الخبرات مجموع"
 ربويةالتّ  الأهداف تحقيق على ويعمل ،املالشّ  موالنّ  على مساعدتهم بقصد

  )2(."المنشودة
 تحت مالمتعلّ  فيها يساهم تيالّ  ،كوينيةالتّ  ربويةالتّ  اتالعمليّ  كلّ  يشمل بذلك والمنهاج
  .مالتّعلّ  فترة خلال المدرسة إشراف

  ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
، 1، دار الفكر للطباعة والنشر والتوزيع، عمان، الأردن، ط أصول تدريس اللغة بين النظرية والممارسة: البجة عبد الفتاح حسن -1

  .41، ص 2000
  .6-5 ص المدرسية، للمطبوعات الوطني الديوان ،العربية اللغة لمادة الشروط دفتر: للمناهج الوطنية اللجنة -2
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 ةيـــعليمالتّ  الجوانب عـــجمي لــــتشم ،مجالات طالمتوسّ  مـعليالتّ  وات مرحلةلسن حدّد ولقد
 جــمناه في ةعمليّ  بصفة غةو ومص والجمالية، والاجتماعية والعملية اللّغوية: ربويّةوالتّ 
 مرحلة نهاية في المستهدفة الختامية والكفاءات التربويّة، الأهداف نتتضمّ  ؛لموادا
  .منه سنةبل وفي نهاية كلّ  طور، كلّ  نهاية وفي ،المتوسط لتعليما
  

 معارف تنمية إلى ةعليميالتّ  مرحلةال ههذ في العربية اللّغة تدريس ويرمي        
 ما وفق اللّغوي النّشاط ممارسة من لتمكينه ،اللّغوية ومهاراته المكتسبة، المتعلم
 المقاربة ظّل في البيداغوجي لتّواصلا هذا وسعى. )1(التواصلية المواقف تقتضيه

 بمراعاة إلا ذلك قيتحقّ  ولا .ربويالتّ  الفعل أطراف بين تفاعل خلق إلى ،بالكفاءات
  :يأتي ما
 ومستوياتهم اللّغوية قدراتهم حيث من مينالمتعلّ  طبيعة الاعتبار بعين خذالأ -أ

 وذلك الاجتماعي، ووسطهم بمحيطهم هذا كّل وربط والاجتماعية، والفكرية المعرفية
  .والابتكار الإبداع خلق على والقادرة المتعلم، لدى الفعّالة خصيةالشّ  أبعاد لتنمية

  
 يقول. بينهم فيما التّفاهم من نهمتمكّ  المجتمع أفراد بين تواصل أداة اللّغة اعتبار -ب
 عن قوم كلّ  بها يعبّر أصوات أنّها اللّغة حدّ " :الخصائص كتابه في جنّي ابن
 الكيان وجود على والمحافظة التّواصل وسيلة باعتبارها فاللّغة". ضهمأغرا

 اللّغة، مفهوم على بناء فتوظّ  تيالّ  الدراسية ةالمادّ  تكون أن ينبغي الاجتماعي،
  .السليم التّواصل من المتعلم نيمكّ  لغويّ  رصيد لاكتساب وسيلة

                                                            
 .19السنة الأولى من تعليم المتوسط، ص  منهاج -1
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 ذيالّ  الوجداني اعدهبُ  في الوظيفة هذه تكريس على جهاالمن تحرص ولذلك      
 مختلف في الفعلية الّلغوية ممارستهم خلال من بلغتهم الاعتزاز إلى المتعلمين يدفع

 الممارسةو  .عبيريةالتّ  كفاءاتهم تنمية إلى بالإضافة ة،اليوميّ  الحياة مناحي
 وبين بينهم، فيما مينالمتعلّ  بين التّواصل تحقيق على تقوم التي البيداغوجية

 يساعد محكما تنظيما المعرفية المحتويات بتنظيم مونيقو  نذيالّ  ساتذةوالأ مينالمتعلّ 
 المعرفية القدرات تنمية على نظيمالتّ  هذا ويساعد ،)1(سليمة تعليمية استراتيجيات على
  :من نهمتمكّ  التي مهاراتهم وتنمية مين،المتعلّ  لدى

  .- ومستقبلين مرسلين - وتنميتها فكيرالتّ  أدوات اكتساب -
  .الإرسالية أغراض وفق المنّهجية الأدوات اباكتس -
  .الذهنية العمليات بمختلف التعليمية نشطتهمأ في المتعلمين قيام -
  

  :أهمها ةعليميّ التّ  مرحلةال هبهذ ةصخا أهداف العربية اللّغة جهاولمن    
  .الوقف علامات واحترام الجهرية القراءة في الاسترسال -
  .والفكري الأدبي الإبداع وفي اللّغوية المكتسبات تثبيت في صوصالنّ  استثمار -
  .)2(والأساليب راكيبوالتّ  والعبارات الألفاظ بثروة المتعلم لغة إثراء -
  

 لفهم وسائل – القواعد – باعتبارها اللّغة قواعد نشاط ةيّ أهمّ  جهاالمن دؤكّ تو         
   خالية رفيعة، سليمة، غةبل وإنشائها تأليفها أو المدوّنة، والآثار المكتوبة صوصالنّ 

                                                            
 .20 من التعليم المتوسط، ص ثاّنيةمنهاج اللغة العربية للسنة ال -1
 .21 ص ،نفسه المرجع -2
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 غاية ليست وأنّها ،والكتابي الشّفوي والتواصل التّعبير مستوى على والخطأ اللّحن من
  .)1(لذاتها مقصودة

  نشاط من اةـــالمتوخّ  الأهداف ــــةراسيّ الدّ  يــاتالمستو  هلهذ العربية اللّغة جهامن صلخّ تو 
  :كالآتي اللّغة قواعد

في مستوى (.ومتعدّية لازمة بأفعال صحيحة فعلية لجم إنشاء من المتعلم تمكين -
  ).السّنة الأولى من هذه المرحلة

 خلال من ةوالمعتلّ  الصحيحة، الأفعال بين التّمييز على القدرة المتعلم إكساب -
  .للجمل تركيبه

  . معانيها حسب وجوازمه المضارع الفعل نواصب توظيف من مالمتعلّ  تمكين -
 الاجتماعي التّواصل أي ليمين،السّ  بليغوالتّ  عبيرالتّ  على قدرةال مالمتعلّ  إكساب -

  .المجالات مختلف في ليمالسّ 
 ه المستوياتهذ في العربية اللّغة منهاج تبنّى ،والأهداف المرامي هذه ولتحقيق      
 بين المؤالفة إلى المعلم تدعو تيالّ  بالكفاءات المقاربة في تمثّل منهجيا ااختيارً 

 في بعضها إدماج إلى عمدي أي ،معنى وذات ةيوظيف تصبح حتى صلةمنف عناصر
 إلى تسعى تيالّ  )2(بالكفاءات المقاربة في ةأساسيّ  ةخاصيّ  الإدماج أن باعتبار بعض
 ويمكن .والمهارات والمواقف المعارف في بإدماجها ةعليميّ التّ  الكفاءات تطوير
  :يأتي فيما الكفاءات بيداغوجية خصائص تلخيص

  .الحياة وفي المدرسة في عليميةالتّ  والمواد المحتويات ليتفع -

                                                            
 .24 ص ،السابق المرجع -1
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 مختلف في للاستعمال صالحة وجعلها ةالمدرسيّ  المعارف تثمين إلى عيالسّ  -
  .حياةال مواقف

 ةالمادّ  اكتشاف إلى وجيهالتّ  حسن طريق عن بأنفسهم مونيتعلّ  مينالمتعلّ  جعل -
  .ةعليميّ التّ 
  .)1(نفعية معرفة إلى ةظريّ النّ  ةالمعرف تحويل إلى موحالطّ  -
  

 ،ةـإدماجي اتيــوضع إطار في قتتحقّ  الكفاءات بأن القول إلى نخلص سبق مما     
 الةفعّ  بصورة مكتسباته مختلف تسخير على ،قادر أنّه على يبرهن بأن مللمتعلّ  تسمح

 الإمكانات من مجموعة إدماج على القدرة تعني المنظور هذا من فالكفاءة إجرائية،
 لمصادفةا المشاكل مختلف لمواجهة وذلك معيّنة، وضعية في وتحويلها تسخيرهاب
  .له

 رحلةالم ههذل العربية اللغة منهاج تبنّى ،بالكفاءات ةبالمقار  جانب إلى      
 كوسيلة ،النّصيّ  جانبها من اللّغة تناول على ترتكز التي ،النّصيّة ةبالمقار  ةعليميّ التّ 
 الوحدة محور النّص اعتبار ذلك ومعنى البناء، ريقط عن صالوالاتّ  عبيرلتّ ل

 فهم ومن ،عانمو  دلالة من ،الأخرى ةاللّغويّ  الأنشطة كلّ  منه تنطلق إذ ة،التّعليميّ 
  .لغوية وظواهر إملائي، رسم منو  ،وأفكار

 نحو" هي حيث من إليها فينظر ،وصرفا نحوا اللّغة قواعد يخصّ  وفيما       
 القواعد تلك" النصّ  نحو" ب والمقصود المسبقة، والأحكام ابالأبو  نحو وليس" النصّ 
 اللّغة نظام خلالها من المتعلم يدرك التي هي بل ذاتها،ل دصَ قْ تُ  لا تيالّ  اللّغوية
   ــاـــويقـــرأهـ اــــوص، الّتي يسمعهـــاط النّصـــــف أنمــلــه في مختـــه قوانينـــتؤدّي ذي ـــّال والدّور

                                                            
 ، .38 ص ،السابق المرجع -  1
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 بفهم يسمح إذ الخطاب في أداة" النصّ  نحو" يصبح ،أخرى بعبارة. )1(ينتجها أو
  .واسطتهب صالوالاتّ  والتّعبير ،أفكاره وتسلسل تماسكه وإدراك النصّ،
  :ييأت فيما المنهاج لخّصها مبادئ على النّصية ةبالمقار  وترتكز

  .ةربويّ التّ  ةالعمليّ  محور مالمتعلّ  اعتبار -
  .دةمحدّ  بأهداف التّعلم وربط كويني،التّ  عليمالتّ  إلى لقينيالتّ  عليمالتّ  من التّحول -
  .تطويرها على والعمل ،ابقةالسّ  وخبراته مالمتعلّ  رصيد من نطلاقالا -
  .عهاو فر  في ومتكاملة مترابطة وحدة اللّغة اعتبار -
  .)2(فسبالنّ  الثقة لاكتسابه مللمتعلّ  التّعبير حرية ترك -

 هذه تتحقّق تيالّ  الوحيدة هي يةئالاستقرا الطّريقةعتبر ت ،المنطلق هذا من          
ي فه ثان، جانب منو  جهة، من النصّ  مع التّعامل قتحقّ  إذ طريقها، عن المبادئ

  :في لةالمتمثّ  لاثالثّ  مراحلها طريق عن )3(الكفاءات تنمية تساعد على
  .الملاحظة مرحلة -
  .البناء مرحلة -
  .الاستعمال تعميم مرحلة -
  

 وتفتح قدراته، تنمية من المتعلّم نتمكّ  النّصية المقاربة أنّ  ندرك هنا من      
 الملاحظة طريق عن بنفسه معارفه ليبني مواقفه، لتبرير أمامه واسعا المجال

  .والاستنتاج والاكتشاف
  

                                                            
 .40 ص ،السابق المرجع -1
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  معلّ التّ  وضعيات - 1
  

 محيط من نطلاقلاا إلى ةالتعليمي ةلرحالم هلهذ العربية اللّغة منهاج يسعى        
 مع إيجابيا تفاعلا يتفاعل يجعله ،طبيعيّ  تعليميّ  جوّ  في المتعلم يضع إذ لمتعلمين،ا
 من وحاةمست ،ةعيشم ة،يّ حقيق ملّ التّع وضعيات تكون وقد .دروس من له مقدَّ يُ  ما

 الصّعب، إلى السّهل من جدرُّ تَّ ال على قائم مكَ حْ مُ  قسَ نَ  ضمن ة،اليوميّ  الحياة واقع
 مكتسباته بناء للمتعلّم تيحي ما ،)1(الخاصّ  إلى العام ومن المعقّد، إلى البسيط ومن

 وبهذا القبلية، معارفه تدعم جديدة معارف خلالها من يكتسب تكامليا، بناء ومعارفه
 أمبد باعتماد وذلك تراكمها، لا المكتسبات بناء أسلوب استخدام إلى المنهاج يسعى

  .)2(يالتّربو  الفعل أثناء والتّوسع كرارتّ بال يتميّز ذيالّ  الحلزوني معلّ التّ 
  

 تلقين أنّ  علما: "قوله في ويوضّحه) خلدون ابن( مةالعلاّ  إليه يشير ما وهذا       
 أوّلا عليهى قَ لْ تُ  ،فشيئا شيئا جر التّد على كان إذا مفيدا، يكون إنّما للمتعلّمين العلوم
 على شرحها في له رّبويق الباب، ذلك أصول هي الفنّ  من باب كّل من مسائل
 ينتهي ىحتّ  عليه ورديُ  ما لقبول واستعداده عقله قوّة ذلك في ىراعويُ  الإجمال، سبيل
: قال البيداغوجي تصوّره المنهاج بنى المفهوم هذا أساس وعلى. )3("الفنّ  آخر إلى

  .)4("... التدرّج منطق وفق دروسه لتنشيط مدعوّ  الأستاذ"... 
  
  
  
  

  ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

  .41المرجع السابق، ص  –1
  .المرجع نفسه، الصفحة نفسها - 2
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  :ـــــــ الوسائل2
 في اهامّ  عنصرا باعتبارها التّعليمية لوسائلل رىكب أهمية المنهاج يعطي      
 الجودة: منها المواصفات من مجموعة على تتوفّر أن ينبغي لذلك التّربوية، ةالعمليّ 

  .المعلومات في ةقوالدّ  مين،المتعلّ  لمستوى ومناسبتها
  

  المنهاج - 3
 ذيالّ  درسيّ الم المحتوى يترجم أن ينبغي ذيالّ  اللّغة كتاب على المنهاج ويرتكز     
 ويمكن مين،لمتعلّ ل المعارف تقديمه أثناء أي ،البيداغوجيّ  أدائه أثناء الأستاذ عليه يرتكز
  :الآتي البيانيّ  الرّسم في ةالتّعليميّ  ةالعمليّ  عليها ترتكز التي العناصر هذه تمثيل

  
  

  
 

  ــــــــــ 06ــــــــ الشكل رقم 
  

بها  مرتبطة محدّدة، عناصر على تقوم ةعليميّ التّ  ةالعمليّ  أنّ  ىإل نخلص هذا من    
  :وتتمثل في. وثيقا ارتباطا

   يترجم مضمون من انطلاقا ويوجّههم مين،للمتعلّ  المعارف ميقدّ  ذيالّ لأستاذ ا -
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  .البرنامج محتوى 
 وهي لاأ ،الأساسية ةعليميّ التّ  الوسيلة في تجسدي ذيالّ  المضمون أو المحتوى -

  .عليميّ التّ  الكتاب
 بينه وصل وهمزة م،المتعلّ  عليه يعتمد ذيالّ  لالأوّ  ندالسّ  وهو: التعليميّ  لكتابا -

  .مالمعلّ  وبين
" المرافقة الوثيقة" مع جنب إلى جنبا المنهاج يذكره اللّغة، كتاب ةلأهميّ  ونظرا -

  .وأهدافه – المنهاج – مقاصده يجسّدان باعتبارهما
  :الآتية الخصائص على رــيتوفّ  أن فينبغي غة،اللّ  كتاب اأمّ 
  .مجتمعهم يواجهها تيالّ  والتحديات وبيئتهم، المتعلمين مستوى تراعي نصوص -1
 فهمها، على وتساعد النّصوص، طتبسّ  تيالّ  الموضّحات على الاشتمال -2

  .وتذوّقها
 متنوّعة، لغوية أنشطة وعلى فهم،ال على تساعد تيالّ  الأسئلة على الاشتمال -3

  .)1(ييمالتّق أسئلة عن فضلا
  

 أصيلة مين،المتعلّ  إلى سبةبالنّ  دلالة ذات النّصوص تكون أن وينبغي      
 أن فيها يشترط كما .لمستواهم ومناسبة اللّغوية، الصّعوبة في ومتدرّجة ومتنوّعة،

 قراءاته أثناء لإعرابيةا مكتسباته توظيف من المتعلّم تمكّن بكيفية مشكولة تكون
 أن بد ولا الإثراء، متدعّ  نصوص على الكتاب ملتيش أن ينبغي كما .للنّصوص

  :الآتية الشّروط فيها تتوفّر
  .الأساسية النّصوص تكمّل -

                                                            
 .41 ص ،المتوسط التعليم من الأولى للسنة العربية اللغة منهاج :الديوان الوطنيّ للمطبوعات المدرسية-1
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  .جديدة اآفاق لها تفتح -
  .)1(ايرةغم نظر وجهات تقترح -

 وتشرحه، توضّحه، وثيقة مؤلفوه ضعي ،بائنا المنهاج مضمون صبحيُ  وحتّى    
" المرافقة الوثيقة" في الوثيقة هذه لتتمثّ و  المنهاج، مرامي لتوضيح بها نايستع

 – فهي ،رورةالضّ  تضتاق متى الأستاذ إليها يلجأ" طريق ورقة" بمثابة وهي للمنهاج
 الأستاذ إلى سبةبالنّ  ةمرجعيّ  ووسيلة ،ةتوجيهيّ  ةتكوينيّ  أداة – المرافقة الوثيقة

  :وتستهدف
 المضامين عن ةيّ عمل أمثلة بواسطة ومبادئه المنهاج مفاهيم بعض توضيح -

  .ةعليميّ التّ  والأهداف والكفاءات والقدرات ةالمعرفيّ 
 المنهاج بتناول القرارات خاذاتّ  على الأستاذ تساعد قد تيالّ  المعالم بعض توضيح -

 وعدد السّاعي الحجم وفق وذلك التعلّم، وحدة ضمن الأنشطة وتنظيم وتطبيقه،
  .السّنوية الأسابيع

  .عمله خطط إعداد على للأستاذ لمساعدةا المعالم بعض اقتراح -
  .الاختبارات لبناء إليها يلجأ زكائر ك والتّطبيقات مارينالتّ  من بعيّنات الأستاذ تزويد -
  .)2(مدروسة خطّة ضمن بنفسه عمله تقييم على دةالمساعِ  بالأدوات الأستاذ تزويد -
  

 قييم،للتّ  ةخاصّ  عناية ةالعربي اللّغة منهاج يولي المرافقة، الوثيقة إلى إضافة      
 من يمكّن – قييمالتّ  – لأنّه مية،التعلّ  /ةعليميّ التّ  ةالعمليّ  في ةهامّ  وسيلة اعتبره ذيالّ 

   اتـــمعلّ التّ  حـــلتصحي ةــوسيل وـــوه ،مـــالمتعلّ  نــم المنتظرة الكفاءات تحقيق مدى معرفة

                                                            
 .42 ص ،السابق المرجع -1
 .المرجع نفسه، الصفحة نفسها -2
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 مالمتعلّ  لدى عفالضّ  مواطن وتشخيص نقائص، من يلاحظ ما ضوء في وتحسينها
  لاجــــلع ةـــــالمناسب لــــالوسائ ادـــإيج مّ ــث ا،ـــيواجهه تيالّ  اتــــعوبالصّ  دـــــتحدي قــطري عن
  .مالمتعلّ  منه يعاني ذيالّ  عفالضّ 
 خلال من ةربويّ التّ  الحصص أثناء المستمرّة المراقبة طريق عن قييمالتّ  قويتحقّ     

ــالوق من مـالمعلّ  تمكّن تيالّ  ليّةالفص والاختبارات الفروض ــ ــمست على وفــ ــمتعلّ  كلّ  وىــ   .مــ
  ثلاثة مستويات الكفاءات بيداغوجية وفي المختلفة، التّعلّمات تمثّلها مجالات قييموللتّ 
  :التّعلّمات لهذه
  .علميّةالتّ  الأهداف في التّحكم في لويتمثّ : لالأوّ  المستوى -أ
  .الجزئية المهارات في حكمالتّ  في مثّلويت: انيالثّ  المستوى -ب
 الكفاءات لتحقيق الجزئية المهارات إدماج في ويتمثّل: لثالثاّ  ىو المست -ج

  .)1(المستهدفة
  

 أساس على المتوسّط عليمالتّ  ة لمرحلةالموجّه ةالعربيّ  غةاللّ  جهامن يتبُنوقد  هذا،    
 مشكلة كلّ  لحلّ  صالحة جعلهاو  المعارف تثمين إلى تسعى تيالّ  ،الكفاءات بيداغوجية

 البيداغوجية وهذه. الاجتماعية حياته في أو المدرسة، في المتعلّم تعترض ةتعليميّ 
مختلف الأنشطة  لدراسة الةالفعّ  الوسيلة صالنّ  تعتبر تيالّ  النّصية المقاربة على تعتمد
  .محاورويّةّ الّتي تتوزّع على اللّغ

 النّص بنشاطيستهلّ  حيث له، المحدّدة يّةالزمن المدّة تقابله نشاطكلّ و      
 من مقترنان وهما اللّغوية الظاهرة دراسة مع المشروحة القراءة نشاط يليه ،التّواصلي

                                                            
 .43 ص المتوسط، التعليم من الثاّلثة للسنة لعربيةا اللغة منهاج -1
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 التّعبير نشاط ثمّ  .الأدبي النّص نشاط يليه .والزّمن ،الهدفب ،ميعلّ التّ  المحتوى حيث
  .يّ و الشّف عبيربالتّ  رونقْ المَ  الموجّهة المطالعة نشاط وأخيرا الكتابي،

       
 .العناوين واضحة أنشطة خمسة خلالها تدرج العربية اللّغة مادة فإنّ  ومنه         

 القراءة نشاط ضمن المدرجة ةاللّغويّ  ةالظاهر  دراسة في يتمثّل ادسالسّ  شاطوالنّ 
 تدرس صرفية وصيغ ة،نحويّ  تراكيب من اللّغة قواعد لأنّ  وذلك المشروحة،
 بلغة وإنشائها تأليفها أو المدوّنة، والآثار ةـــالمكتوب النصوص لفهم لوسائ باعتبارها
 فويّ الشّ  واصلوالتّ  التّعبير مستوى على والخطأ اللّحن من خالية رفيعة سليمة

  .)1(لذاتها مقصودة غاية ليست هاوأنّ  ،والكتابيّ 
  

 حياة في ةيّ وظيف ةأهميّ  تكتسي مواضيع اللّغة قواعد في جهاالمن قترحت ولذا      
 قويتحقّ  المباشر، وظيفبالتّ  لها علاقة لا تيالّ  ةكليّ الشّ  الأساليب ةبمتجنّ  المتعلّم،

 ةحويّ النّ  القاعدة لدراسة مناسبة أرضية فهي ،صوصالنّ  اعتماد خلال من ذلك
 ثمّ  الكتابي واصلوالتّ  فويّ الشّ  واصلالتّ  خلال من المباشر وظيفالتّ  ثمّ  رفية،والصّ أ

  .)2(ماجالإد نشاط في
  :يلي ما إلى نخلص ،المنهاج في الأنشطة ترتيب خلال ومن وعليه،

  

 :هما أساسيين قسمين إلى جهاالمن في الأنشطة تقسيم تمّ  لقد. 1
 أو المشروحة، القراءة أو واصلي،التّ  صالنّ  – مكتوب نصّ  ربويّ التّ  سندها أنشطة• 
 .– الموجّهة المطالعة أو الأدبّي صالنّ 

                                                            
 .21 ص المتوسط، التعليم من الأولى للسنة العربية اللغة منهاج -1
 .نفسها الصفحة ،السابق المرجع -2
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  .الكتابي التّعبير في المتمثّل الكتابة نشاط• 
 المشروحة، القراءة نصّ  دراسة خلال من اللّغوية واهرالظّ  دراسة نشاط إدراج مّ ت لقد. 2

ــاستخ في لّ ــيستغ إذ كسند، النّص باعتماد ــالأمثل راجــ ــ ــمن ةـ ــباعتب وذلك – هـ ــ   الموضع ارهـ
 ينبغي النّصيّة، المقاربة بمبدأ وعملا – المختلفة القواعد دراسة تتمّ  ومنه للّغة، الطبيعيّ 

 لهذا تقديمه في الأستاذ فيتدرّج. الهدف الظاهرة تحتوي بتراكيب غنيّا النصّ  يكون أن
ــتوالاستن حليلالتّ  من رسالدّ  لعناصر المنطقيّ  رتيبالتّ  على امعتمد شاطالنّ   قييموالتّ  اج،ـ

  .الأخير في حصيليالتّ  ثمّ  كوينيّ التّ : بنوعيه
 أو منها الأمثلة واستنباط المدروسة، النّصوص باعتماد الأساتذة جهاالمن وصيي. 3
 .)1("رسالدّ  أحكام بهاتتطلّ  التي الأمثلة على للحصول فيها صرفالتّ "

 مواكبة الإصلاح إليها يدعُو تيالّ  النّصية المقاربة غياب يؤكدّ  صريحالتّ  هذا مثل إنّ 
  .بالكفاءات المقاربة مع
 نشاط قبل – المنهاج حسب – الجدول في المدرج الكتابي تّعبيرال نشاط إنّ . 4

 يبترت يراعي أن الأولى كان غة،اللّ  كتاب وفي )2()المطالعة نصّ ( يو فالشّ  التّعبير
 التّعبير لنشاط مالِ  ،الكتابي التّعبير نشاط قبل الشفهيّ  للتّعبير كسند المطالعة نشاط

 الغنيّ  الإلقائي التّعبير سلاسة من لمينالمتع إكسابه في كبرى يةأهمّ  من فويالشّ 
  .الكتابي التّعبير حصّة في لتوظيفها الملائمة...  ، والأساليبوالتّراكيب بالمفردات،

 في املةالشّ  )الموجّهة( طبيقيةالتّ  الأعمال لحصة اإهماله جهاالمن على لاحظي. 5
 .جدّا ةضروريّ  كونها رغم الأنشطة، جميع لتمارين الوقت نفس

                                                            
 .نفسها الصفحة نفسه، المرجع -1
 .31 ص نفسه، المرجع -2
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  البيداغوجية المسهلات: الثاني بحثالم
  

 اشتراكها مع ،اكبير  تباينا وأنواعها أشكالها في ةالبيداغوجيّ  لاتالمسهّ  تتباين      
  :هي ةرئيس أقسام ثلاثة إلى وتنقسم ربوي،التّ  هدفها في

  

 على تساعد تيالّ  والأدوات الوسائل من مجموعة في لوتتمثّ : ةسمعيّ  وسائل .1
 سجيلاتالتّ : منها ونذكر مع،السّ  ةحاسّ  على أساسا ترتكز تيالّ  م،علّ تّ ال ةفاعليّ  زيادة
  .ةالمدرسيّ  والإذاعة ،والإذاعة ،)MP3( وقارئ المضغوطة، والأقراص ة،وتيّ الصّ 

  
 البصر، ةحاسّ  على زركِّ تُ  تيالّ  الأدوات من مجموعة وتضمّ : ةبصريّ  وسائل .2

 أنّ  البعض يُقَدِّر إذ ة،أهميّ  وأكثر الأخرى، بالأنواع قارنَّاها ما إذا عاتنوّ  الأكثر وهي
 المجموعة هذه وتشمل العين، طريق عن تصلنا وتجاربنا معلوماتنا من% 85 حوالي
 رائحوالشّ  مالأفلا وصور امتة،الصّ  كةالمتحرّ  وروالصّ  ة،الفوتوغرافيّ  ورالصّ 

(diapositifs) إلخ ... ةوضيحيّ التّ  سوموالرّ  المختلفة، بأنواعها.  
  
 أساسا تعتمد تيالّ  الأدوات من مجموعة على كزتوتر : ةبصريّ  / ةسمعيّ  وسائل .3

 ،البصريّ  /معيّ السّ  معلّ التّ  :وتشمل مع،والسّ  البصر: هما اثنتين تينحاسّ  على
  .)1(إلخ... الفيديو وأشرطة ،عليميّ التّ  لفزيونوالتّ  والأفلام، اطقة،النّ  كةالمتحرّ  وروالصّ 
  :هما أساسيين عطيينمُ  عريفالتّ  هذا لنا مقدّ ويُ  ،هذا
  :في بعضها ليتمثّ  تقنية طبيعة ذات أدوات تشمل المساعدة الوسائل إنّ  :لالأوّ • 

  

                                                            
 .35 ص ،1986 الكويت، السلاسل، دار ،الابتكاري رالتفكي على القدرة وتنمية التعليم تكنولوجية: حامد أحمد منصور -1
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 مرّ  على والأساتذة مونالمعلّ  ستخدمهاا تيالّ  الوسائل أقدم من وتعدّ : بورةالسّ  .أ
 مالمعلّ  بين ربط حلقة لتمثِّ  وهي رس،الدّ  موضوع لعرض ستعملوتُ  العصور،

 يرتكز فعليها م،للمتعلّ  توصيله مالمعلّ  يريد ما تنقل تيالّ  القناة تعتبر إذ ،متعلّ والم
 .ةخطيطيّ التّ  سومبالرّ  بالاستعانة اتالعمليّ  أو الأفكار أو الحقائق توضيح في الأستاذ
 بورةوالسّ  ة،المغناطيسيّ  بورةوالسّ  ،ةالوبريّ  بورةالسّ : بوراتالسّ  من أنواع ةعدّ  وهناك

  ...شرالنّ  ولوحات العرض، لوحاتو  البيضاء،
  

 موالمعلّ  مللمتعلّ  يمكن لا تيالّ  ةالمدرسيّ  الكتب رأسها على درجتُ و : المطبوعات . ب
 المعرفة وناقلة المنهاج ترجمان باعتبارها ذلك – سواء حدّ  على – عنها الاستغناء

 شبه الكتب نذكر ةالمدرسيّ  الكتب ومع .المستويات من مستوى في تقديمها المراد
 في تدريسها المطلوب المعلومات من قدر على باحتوائها تمتاز تيالّ  ةالمدرسيّ 
 المنهاج في ورد اممّ  جزءا المدرسيّ  شبه الكتاب يعطيُ  أنْ  روريّ الضّ  ومن المنهاج،

 ةالعامّ  توالمجلاّ  ةالمرجعيّ  الكتب نفالصّ  هذا في نجد كما. هكلّ  يكن لم إن
  )1(.المعارف دوائرو  ت،شراوالنّ  بات،والكتيّ   ةوالخاصّ 

  

 ربةالتّ  وخرائط ،)ةيّ بيعوالطّ  ةسيّ ياسّ ال( ةالجغرافيّ  منها ،أنواع وهي :الخرائط .ج
 ومنها. الحرارة ودرجات والأمطار ،والمواصلات والأجناس، انكّ السّ  وتوزيع بات،والنّ 
  ... البلدان ومواقع مثلا ةالحربيّ  المعارك حتوضّ  تيالّ  ةاريخيّ التّ 

 اء،صمّ  مطبوعة أو بورة،السّ  على مالمعلّ  يرسمها أو ة،حائطيّ  اإمّ  رائطخالو      
 مستعينا برسمها يقوم إذ مالمتعلّ  عمل من أو عليها، البيانات مالمتعلّ  ليكتب

  .ةالعامّ  الخرائط أو ،عليميّ التّ  كتابه في بالموجودة
  

                                                            
 .35 ص ،1959 مصر، ،القاهرة الأنجلومصرية، ،التعليمية الوسائل: وآخرون مصطفى بدران -1
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 إلى وإحضاره يهعل الحصول يمكن ما كلّ  هو يءالشّ : والأشياء ناتوالعيّ  ماذجالنّ  .د
 الحياة مثل ةالحقيقيّ  فاتالصّ  كل يءالشّ  في روتتوفّ  .فيه تغيير دون من القسم

  ... والأسماك باتاتوالنّ  يوركالطّ  ،والحركة
  

 في لتمثّ  وهي عليها، تدلّ  تيالّ  ةبيعيّ الطّ  البيئة من تؤخذ تيالّ  هي ناتوالعيّ      
 مجموعة لتمثّ  مفردة وحدة نةلعيّ وا .منها جاءت التي ةالمجموع وصفاتها خصائصها

  .الإنسان دم من نةعيّ  أو ،خورالصّ  من نةعيّ  أو خشب، كقطعة كبيرة
 في أو القسم إلى إحضاره ريتعذّ  لما ربَّ كَ مُ  أو رغَّ صَ مُ  تمثيل فهي ماذجالنّ  اوأمّ       
 الميكروبات، مثل اجدّ  صغيرا نفسه يءالشّ  يكون وقد .نفسه يءالشّ  وجود رتعذّ  حالة
 ةبائيّ الكهر  الحاضنات ذلك ومثال ،القسم إلى هإحضار  يمنع بشكل كبيرا يكون وقد
 المزارع في الموجود ضنعوِّ  ،أخرى وبعبارة لها، رغَّ صَ مُ  نموذج بصنع ضهانعوّ  التي

  .(maquette) رصغَّ مُ  – تصميم – بنموذج
  

 ابيداغوجيّ  لاومسهِّ  ا،تربويّ  سندا ةعليميّ التّ  حلاتالرّ  تعتبر: ةعليميّ التّ  حلاتالرّ  .ه
 بالأماكن مباشر صالاتِّ  على مالمتعلّ  تجعل إذ عليم،التّ  مراحل مختلف في اهامّ 

 مدرسته جدران بذلك – مالمتعلّ  – ىفيتخطّ  البيئة، نشاط ونواحي والأشخاص،
  .بالبيئة المدرسة ربط يتمّ  ذلكبو  به، ةالمحيط البيئة في ويندمج
  :)1(يلي ما ةعليميّ التّ  حلاتالرّ  فوائد ومن

 على الحصول طريق عن ،مباشرة خبرات اكتساب على نميالمتعلّ  تساعد 
 كمن رأى من ليس" أذهانهم في تفتثبّ  ة،الأصليّ  مصادرها من الحقائق
  ".سمع

                                                            
 .325 ،322 ص ،1997 ليبيا، المفتوحة، الجامعة ،التعليمية والوسائل المعلم: القادر عبد المصراتي -1
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   عادات يكسبهم ،خلقيّ  اجتماعيّ  بنشاط مابالقي متعلّمينلل حلاتالرّ  تسمح 
 وحلّ  دبير،التّ  وحسن ة،المسؤوليّ  لمُّ حَ وتَ  عاون،التّ  على كالقدرة ،حميدة ةخلقيّ 

  .المشكلات
 .عوالجم والمخاطرة، والاكتشاف الاستطلاع، إلى الميل مينالمتعلّ  لدى يمِّ نَ تُ  

 ما واستيعاب فهم على تساعده لاتكمسهّ  تنفعه تيالّ  ناتالعيّ  مالمتعلّ  فيجمع
  .المدرسة داخل له ميقدّ 

 القسم في يدرسونه ما بين لةالصّ  إدراك من مينالمتعلّ  ةعليميّ التّ  حلةُ الرّ  نُ كِّ مَ تُ  
  .ةالخارجيّ  الحياة في يجري وما

  

 قاعة داخل مالمتعلّ  درسه لما امتدادا ةعليميّ التّ  المعارض دُّ عَ تُ : ةعليميّ التّ  المعارض .و
 في أنشطة من به تقوم بما بالمدرسة المحيط المجتمع تعريف منها والهدف رس،الدّ 

 إلى المعرفة لنقل الةالفعّ  الوسائل من المعارض دُّ عَ تُ  كما .المنهاج تطبيق إطار
 ولإبراز والابتكار، للخلق دافعا لشكّ تُ  هاأنّ  ذلك مستوياتهم، اختلاف على مينالمتعلّ 
  .مينالمتعلّ  نشاط

  

  :)1(منها ةتربويّ  فوائد ةالمدرسيّ  وللمعارض
  .كبير ولعدد قصير وقت في ةعليميّ التّ  الأفكار توصيل 
 روح يخلق اممّ  ،راسيّ الدّ  المنهاج تطبيق مجال في دارسالم نشاط إبراز 

 بالمجتمع المدرسة بربط يسمح وما ة،ربويّ التّ  ساتالمؤسّ  بين المنافسة
  .المحليّ 
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 دجيّ  مستوى إلى للوصول المدارس بين والمسابقات ةعليميّ التّ  الخبرات تبادل 
  .المعرفة وإنتاج الوسائل إنتاج في

  .لهاتمثّ  تيالّ  المعروضات طريق نع المختلفة المواضيع دراسة 
  تساعد ولذا انتباهه، عيدوتست مالمتعلّ  تثير ةعناج وسيلة تعتبر :ةعليميّ التّ  الأفلام .ز

 من كثير في الأفلام لوتشكّ  .ةعليميّ التّ  الأغراض من الكثير تحقيق في مالمعلّ 
 ،ةبصريّ /ةيّ سمع فالأفلام النّاطقة وسيلة إيضاح. معلّ التّ  في امهمّ  مصدرا الأحوال
 أن مللمتعلّ  يمكن ،الأفلام طريق وعن .وضوح في الحقائق إدراك على تساعد وهي
 مشاهدة ذلك ومثال إليها، الانتقال يستطيع لا دانابل أو مناطقَ  أو أشياء يشاهد

 من البترول أو المناجم من المعادن استخراج أو البحار، أعماق في البحرية الكائنات
  .الآبار

  

 المشكلة ضوء على اختياره يتمّ  أن يجب الغرض، عليميّ التّ  الفيلم قيحقّ  ىوحتّ       
 ،عرضه قبل مالمعلّ  يشاهده أن يجب كما المنهاج، في المستهدف الموضوع أو

 للغرض وتأديته عليهم، سيعرض ذينالّ  مينالمتعلّ  لمستوى مناسبته من أكدللتّ  وذلك
 مشاهدته وبعد م،علّ مال مهيقدّ  بتمهيد لمالفي عرضُ  قَ بَ سْ يُ  أن نُ سُ حْ يَ  ماك ،المطلوب
 وظيفته الفيلم قيحقّ ف ،والحقائق المعارف على مونالمتعلّ  ليقف شاهدوه، فيما يناقشهم

  .ةربويّ التّ 
 ذاكرته في به الاحتفاظ يدوم ،سينمائيّ  طيشر  في مالمتعلّ  يراه ما أنّ  جاء وقد      
 رحالشّ  لها ضعرّ تي تيالّ  رجةالدّ  بنفس سيانللنّ  ةً ضَ رْ عُ  يكون ولا طويلة، لفترة

  )1(.الفيلم إدراك في والبصر معالسّ  :تينالحاسّ  لاشتراك وذلك ماع،السّ  على المقتصر
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 من كبير بعدد للاتصال الوسائل أفضل من الإذاعة تعدّ : ةالمدرسيّ  الإذاعة .ح
  .والمعرفة والإرشاد، قافة،والثّ  ،بالفنّ  هممدّ تَ  فهي ؛واحد وقت في اسالنّ 
  ادروس وتعطي ،الدراسيّ  بالمنهاج هاموادّ  ترتبط برامج ببثّ  ةالمدرسيّ  الإذاعة عنىوتُ 
  لتلقي الإذاعة إلى الاستماع إلى مالمتعلّ  يدفع اممّ  ،المدرسيّ  اليوم ببرنامج علاقة لها
  :)1(نذكر ةالمدرسيّ  الإذاعة فوائد ومن روس،الدّ  من ادرس

 وشرح طبيعتها، لوصف كن،والأما المدن بعض عن المعلومات بعض تقديم 
  .معيشتهم وأساليب وتقاليدهم، أهلها عادات

 سماعها المتعلمين لجميع ريتيسّ  لا تيالّ  دواتوالنّ  المحاضرات نقل 
   ...مباشرة

 عالية بدرجة يتمتعون الذين والعلماء الخبرة ويذ من للاستفادة برامج وضع 
 ،متابعتهم على مينالمتعلّ  عيشجّ  وهذا صاتهم،تخصّ  في الكفاءة من

  .ومعرفتهم خبرتهم من والاستفادة
 غات،كاللّ  المنهاج، موادّ  بعض تعليم في ةالمدرسيّ  الإذاعة من الاستفادة يمكنو    

  ...حيّ الصّ  والإرشاد والأناشيد، والموسيقى، ،ربيةوالتّ  اريخ،والتّ 
  
 أهداف تحقيق على سندات تساعد المختارة الوسائل هذه اعتبار يكمن :انيالثّ • 

 من ينطلق ،متكامل نموذج عناصر من عنصرا لتمثّ  – الوسائل – لأنها اة،متوخّ 
  :الوسائل من نوعين بين مييزالتّ  ويمكن .ةمرجوّ  نتائج لبلوغ ،دةمحدّ  أهداف
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 ،عليميّ التّ  الموقف من أيتجزّ  لا جزءا لتمثّ  تيالّ  الوسائل وهي :المعيارية الوسائل. أ
 تحقيق على تساعد خارجه أو القسم داخل فوظّ تُ  تيالّ  نداتالسّ  كل بذلك وهي

  ... ناتوالعيّ  بورة،والسّ  ،الخرائط ذلك ومثال ،معلّ التّ 
  

 في للمعاونة نفسه مالمتعلّ  أو مالمعلّ  يستعملها تيالّ  وهي: الوسيطة الوسائل .ب
  ة،العنكبوتيّ  بكةالشّ  على أو ،ةمرجعيّ  كتب على أحدهما يعتمد كأن ،معلّ التّ  تحقيق
  لدراسيّ د منها، ويجد أجوبة لتساؤلات شخصيّة لا يجد لها أجوبة داخل الفوج اليستفي

  
  :الألوان. ط

 كوكب نتخيل فلا بالألوان، ءمملو  اجتماعيّ  طبيعيّ  ي محيطف الإنسان يعيش               
 عبيرللتّ  الألوان يستخدم والإنسان .نملوّ  بنا يحيط ما فكل الألوان، من ياخال الأرض

 مستوى من لتتحوّ  حينها .بليغالتّ  وسائل من وسيلة يتخذها أو" ورغباته هحاجات عن
 حيث ون،للّ  البصريّ  ظامالنّ  يسمى مّ أع تنظيم في وتدخل مز،رّ ال مستوى إلى الإشارة

 دلالتها لها الأبعاد ثلاثية أو البعدين ذات الوحدات من سلسلة عن عبارة دوتغ
  .)1("أيضا ةياقيّ والسّ  ة،يّ ركيبوالتّ  ةالإفراديّ 
 لها الألوان لكون ذلك ة،ربويّ التّ  ةالعمليّ  في الألوان دور على ركيزالتّ  لزاما رأينا لهذا
  :يلي فيما تلخيصها يمكن: ىشتّ  أبعاد

 دونما طبيعيّ  محيط رتصوّ  يمكن فلا المجتمعات، حياة في قويّ  حضور للألوان )1
  .الألوان من خال )2(افشفّ  اجتماعيّ  محيط وكذا لون،

                                                            
 .16 ص ،)مقال( طبوغرافية دراسة المتوسط، طور من العربية اللغة متعل منهج من السندات موقع: الدين نصر بوحساين -1
 ".بارزان لونان لأنهما" والأسود بالأبيض محيط" هنا القول يمكن لا: ملاحظة -2
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 من امهمّ  جانبا ليشكّ  آخر لون على نمعيّ  لون يلضفتف ،نفسيّ  عدبُ  للألوان )2
  .الإنسان سلوك

  
 عناصر إبراز على عملت يفه ،اخليّ الدّ  الفراغ مجال في همّ م دور للألوان )3

  .وجدران وسقوف أرضيات من الفراغ، في التشكيل بمحتويات وعلاقتها الأثاث
  
 على أكيدالتّ  يتمّ  حيث قافية،والثّ  عليميةالتّ  تالفراغا في كبير دور للألوان )4

 ذيالّ  كالبنفسجيّ  هن،الذّ  تشتيت بتسبّ  لا تيالّ  المنسجمة الألوان مجموعات استخدام
 الألوان درجات استخدام يتمّ  كما .رفكيالتّ  على هوحثّ  العقل تحفيز ةعمليّ  إلى ييؤدّ 

 بتسبّ  تيالّ  البيضاء طوحسّ ال بتجنّ  ويتمّ  .فءالدّ  نحو قليلا تميل بحيث الفاتحة
 ولاسيما باين،التّ  شديدة الألوان بتجنّ  يتمّ  كما .المبهرة ديدةالشّ  والانتكاسات الملل،
  .الدرس قاعات في
 كتاب إنجاز يمكن لا إذ ة،عليميّ التّ  الوسائل تصميم في رئيس دور للألوان )5

 والأوراق، ،الخطّ  أي الكتابة في يبرز ذيالّ  – افشفّ  – لون دونما مدرسيّ 
  ... سوماتوالرّ  ور،والصّ  والجداول، والإطارات،

  
 في بل ،ةعامّ  الإنسان حياة في وقيمته وناللّ  ةمكان نستنتج سبق ما كل من       
 دور تفسير يأتي فيما سنحاول لذا .ةخاصّ  ةربويّ التّ  ةعمليّ ال وفي ،ككلّ  الكون حياة

 المدرسيّ  الكتاب في هاأثر  الوقوف على ثمّ  أولى، كخطوة ربويةالتّ  ةالعمليّ  في الألوان
  .الرئيسية بل ،الأساسية لاتالمسهّ  من – نالو الأ – اباعتباره
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  :التعليمية عمليةال في الألوان دور
  

 صور أو مفهوم أو فكرة لشرح لميذالتّ  أو سالمدرّ  بها يقوم التي الإجراءات" هي     
  .)1("اغيره أو وتفسيرات أمثلة باستعمال

  

 .رسالدّ  وشرح لتوضيح مالمعلّ  فهايوظّ  التي الأساليب مجموع" هي حاتفالموضّ 
 ماذجالنّ  وعرض والأشكال ورالصّ  طريق عن مالمتعلّ  إلى المعلومات ولإيصال
 أنّ  بالإيضاح يقصد ذيالّ  ماوإنّ . تماما ذلك خلاف على الأمر أن والواقع. وتحليلها

 في وسيلة كل باستعمال والفهم، الإدراك على مساعدة كأدوات تستعمل الوسائل هذه
  .)2("والمناسب زماللاّ  عليميّ التّ  هاقعمو 

 من نةمعيّ  مجموعة على واحتوى إلاّ  تعليميّ  كتاب لا يوجد أنّه نذكر أن ينبغي     
  ).ونواللّ  وروالصّ  المفردات( المختلفة ةوضيحيّ التّ  الوسائل

  
  :ورالصّ ــــ 

  

 عناصر من عليها تضفيه اممّ  ينبع ةيّ المدرس الكتب في وربالصّ  الاهتمام إن"
 ةالقصّ  ترويه ما تصوير على يساعدهم ،وجاذبية سحر من ألوانها في وما شويقالتّ 

  .)3("الحقيقة دنيا في حدث شيء وكأنه

                                                            
 .163ص  ،معجم علوم التربية :الفارسي عبد اللطيف وجماعته -1
المؤسسة الوطنية للكتاب،  ،تعليم اللغة العربية للأجانب خاصةأهمية الوسائل التعليمية في عملية التعلم عامة وفي  :وطاس محمد -2

 .59، ص 1988الجزائر، 
 .223 ، ص2000، 1 ، دار الفكر العربي، مدينة مصر، طأدب الأطفال علم وفن :نجيب أحمد -3
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 أو البيئات من بيئة مللمتعلّ  رتصوّ  فهي م،علّ والتّ  الإيضاح وسائل من ورالصّ و      
 ةمهمّ  فهي .اتاريخيّ  ملبسا أو بيعةالطّ  ظرمنا من امنظر  أو الشعوب من شعب شكل

 إلى والميل الواسع والخيال الملاحظة ةبدقّ  زيتميّ  هوأنّ  ةخاصّ  ،للمتعلم بالنسبة
  .الكتابة إلى همن أكثر ورةالصّ 

 خصائصهم تراعي هاأنّ  ىبمعن ،فلالطّ  أدب ضمن تدخل ةالمدرسيّ  والكتب        
  :قسمين إلى سوموالرّ  ورلصّ ا تنقسمو  .لهم مهتقدّ  ما كل في اهتماماتهمو  وقدراتهم

  ؛فوتوغرافية صور. أ
  )1(.انونفنّ  بإعدادها يقوم يدوية صور. ب

 نجد ،طالمتوسّ  عليمالتّ  لمرحلة هةالموجّ  غةاللّ  كتب في صوصالنّ  إلى ظروبالنّ      
 وغير ناقصة اصور  تعتبر هاأنّ  غير ،ةوضيحيّ التّ  ورالصّ  من يخلو نصّ  من ما أنّ 

 هناك أنّ  ؛ذلك عكس ينفي لا وهذا ،دجيّ  بشكل الموضوع تخدم لا اليوبالتّ  ،متقنة
  .صورها بفضل وتوضيحا روعة زادت انصوص

  :وناللّ ــــ 
 ،المدرسيّ  الكتاب ىلإ مالمتعلّ  انتباه للفت ةعليميّ التّ  الوسائل من الألوان إن"        
 سومالرّ  تعيب تيالّ  قائصالنّ  لإخفاء وسيلة فهي المواضيع، من كثير في تقع ولهذا
  .)2("نفسه صالنّ  في القصور نواحي لإخفاء ووسيلة ،وروالصّ 

  
  :ةعليميّ التّ  ةالعمليّ  في دورهاو  الألوان لبعض نماذج يلي وفيما     

  

                                                            
 .220، ص السابقالمرجع  -1

2- Berns, Roys. (2000) : Billmeyer and Saltzman’s principales of color technology, 3rd edition,Wiley, 
New york. 
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 ليمثّ  ةالبدنيّ  احيةالنّ  من وهو .والفرح ةوالحيويّ  اقةبالطّ  علاقة له: الأحمر وناللّ • 
 اليوميّ  القلق رتابة من مالمتعلّ  ويمنع ،مويّ الدّ  غطالضّ  زيدي الأحمر وناللّ و  .شاطالنّ 

 العمل حبّ  فيه ويبعث ،والجمال بالبهجة الإحساس عنده ويثير فء،بالدّ  سهويحسّ 
 طويلة لفترة له ضعر التّ  أنّ  إذ ،ايولوجيّ ز ف اتأثير للّون الأحمر  أنّ  كما .والاستطلاع

 ثمّ  ومن ،الجسم غدد مختلف على تأثيرا يملك وهو ،مالدّ  ضغط زيادة إلى ييؤدّ 
   .طاقتها ويرفع الجسم خلايا طينشّ 
 رمز والأخضر .جديد من والبعث بيعالرّ  رمز هو وناللّ  هذا: الأخضر وناللّ • 
 فاؤلوالتّ  اقةوالطّ  ةللقوّ  رمز هأنّ  كما .والأمل لاموالسّ  والبركة والخير والاعتدال حمةالرّ 

 الفترة في ةوخاصّ  ،مينالمتعلّ  لدى عبوالتّ  اقالإره ةحدّ  من فيخفّ  فهو للمستقبل،
 سهويحسّ  ة،العمريّ  المرحلة هذه في مللمتعلّ  ةنفسيّ  راحة يعطي وناللّ  فهذا المسائية،

 نيوناللّ  فســالنّ  علم اءأطبّ  استخدام ذلك ودليل فس،ــالنّ  في قةـوالثّ  عادةوالسّ  احةبالرّ 
 ورةالدّ  وتحسين القلب، ضربات تهدئة في لدورهما ،العلاج في والأصفر الأخضر

  .مويةالدّ 
  

 ونـواللّ  .والبهجة المرح اوكذ ،عادةوالسّ  قةوالرّ  كاءبالذّ  يوحي: الأصفر وناللّ • 
 الأشياء ورؤية ،الفكريّ  فاءوالصّ  الجماعيّ  والعيش حادـالاتّ  على يدلّ  الأصفر

 حالات على يطرةلسّ ا على يساعد هأنّ  كما ظر،ــالنّ  ويلفت الانتباه يثير فهو ة،بواقعيّ 
  .دةالجيّ  الأفكار ويلهم موينظّ  ،ركيزــالتّ  ةــوقلّ  العقليّ  الخمول

  

 روح بزيادة ونـاللّ  هذا ويمتاز. ضابالرّ  عوروالشّ  المزاج على يدلّ : البرتقاليّ  ونــاللّ • 
 فهو ة،والحيويّ  شاطللنّ  رمز هأنّ  كما. مينـالمتعلّ  لدى فســبالنّ  قةــوالثّ  والفرح، عادةالسّ 

  .وازنــالتّ  استعادة ويفيد ،العامّ  عفوالضّ  والحزن الكآبة حالات يعالج
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 رــوتّ التّ  فــيخفّ وهو لون  .فاؤلــوالتّ  عادةوالسّ  بالهدوء يوحي: الأزرق ونــاللّ • 
 الأزرق ونــباللّ  مدهونة المدارس بعض حيطان نجد ولهذا مين،المتعلّ  عند ةوالعصبيّ 

 قةــالثّ  عدم حالات في فيساعد ألقــللتّ  رمز هــأنّ  كما ن،هادئي طلبتهم يكون ىحتّ 
 له ،وذاك هذا ىإل بالإضافة. وأبعادها الأمور رتصوّ  على ويساعد د،ردّ والتّ  فســبالنّ 

  .العميق ومــالنّ  على ويساعد الهدوء، لون هــلأنّ  للجسم نٌ كِّ سَ مُ  تأثير
  
 والعطاء، البقاء إلى يرمز .الكون نظام لون يعتبر): الأرجوانيّ ( الكحليّ  ونــاللّ • 

 اللون يلبسون ذينالّ  والأشخاص .الإنسان عند فوقــالتّ  تأثير يستمرّ  استعماله وعند
 وعزمه بنفسه مالمتعلّ  ثقة من يزيد ما وهو ،زةمتميّ  شخصية ووُ ذَ  همأنّ  ونيحسّ  الكحليّ 
  .مستواه تحسين على

  
 أنظار يلفت لا يليّ النّ  ونواللّ  .ظاموالنّ  يطخطوالتّ  الحقيقة على يدلّ : يليّ النّ  وناللّ • 
 مالمتعلّ  رــيذكِّ  ونـاللّ  وهذا .شاؤمــوالتّ  والحزن الصّلابة إلى يرمز وكذلك اس،النّ 

  .التربوي الوسط في واضعبالتّ  الإحساس من ويزيد ،بالبساطة
  

 براءةال ةقمّ  يفيد والبياض .فســللنّ  راحة الألوان أكثر من هو: الأبيض ونــاللّ • 
 والحبّ  فاؤلـوالتّ  لاموالسّ  يمومةوالدّ  الاستقرار إلى يوحيوهو . والوضوح قاءوالنّ 

  .ةالعمريّ  المرحلة هذه في مالمتعلّ  إليها يحتاج تيالّ  فاتالصّ  من وهذه ،هارةوالطّ 
 على دلّ  ،فاتحا كان ماوكلّ  ،خلاصوالإ قةالرّ  ةقمّ  على يدلّ : البنفسجيّ  ونــاللّ • 

 على دليل الغامق جيّ والبنفس .الأحزان على دلّ في غامقا كان إذا اأمّ  المرهف، الحسّ 
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 نع يعجز إذ مالمتعلّ  على سلبا ينعكس ما وهذا ،القرارات خاذاتّ  في رددوالتّ  الميوعة
 تهدئة على يساعد آخر جانب من هأنّ  كما .لاتهخيّ ت وتوسيع الأمور رتصوّ 

 .منها خفيفالتّ  على يساعد هوف ،ةالعاطفيّ  بالاضطرابات مرتبط وهو الأعصاب،
 حياة في غييرتّ ال وإحداث الاستقرار الّتي تساعد على الألوان أهمّ  من ونـاللّ  هذا عدُّ ويُ 

  .الإنسان
 وهذا ،ةضحيّ والتّ  والكرم والفرح والانسجام للحبّ  رمز هو ونــاللّ  هذا: الورديّ  ونــاللّ • 
 وتوطيد ةوالمحبّ  داقةالصّ  على همعويشجّ  ،بينهم فيما المتعلمين احتكاك من يزيد ما

 رمز وهو .الجميلة والعواطف الحياة عن ريعبّ  كما فأكثر، أكثر بينهمات العلاق
  .البراءة رمز لــويمثّ  ،والبنات للأطفال

  

 شاؤم،ــوالتّ  والحرص ةوالقوّ  والحزن العاطفة إلى وناللّ  هذا يرمز: الأسود ونــاللّ • 
  )1(.وكآبة تشاؤم لون ،العمر هذا في ملمتعلّ ا إلى سبةــبالنّ  وهو .قيّ الرّ  لـــويمثّ 

  
يختلف  عليميّ والتّ  ربويّ التّ  المجال في الألوان استخدام فإنّ  هذا، كلّ  إلى إضافة              
 المستهدفة، العمرية الفئة باختلاف ون،ــباللّ  وإبرازه توضيحه المراد يءالشّ  باختلاف
 استخدام في كبيرا اختلافا نجد لذلك. وريّ الصّ  عقيدتّ وال فاصيلــالتّ  مقدار وباختلاف

 توضيح في الألوان استخدام إلى بسيطة ةيّ خطّ  رسوم استخدام من ة،وضيحيّ التّ  ورالصّ 
 عامّ  بشكل مستخدَ تُ  الألوان إنّ  ثمّ  .دةالمعقّ  المفاهيم بعض توضيح وفي ،الأجزاء بعض
   .جيّدة بطريقة استخدمت إذا معلّ التّ  على زــمحفّ  كعامل

                                                            
1- www.acofps.com/yb’showthred.php? T=13981. 
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 ينصرف مالمتعلّ  تجعل نقائص فيها نجد ،يّةالمدرس الكتب لألوان وبالنظر        
 مريحة وغير ،مالمتعلّ  وسنّ  يتماشى اعمّ  ـــــما نوعا ـــــ بعيدة نهااألو  جاءت فقد ،اعنه

   ؛سلبيّ  بشكل بينها فيما ومتداخلة ،ممزوجة ،واضحة غير هاأنّ  كما لنظره،
 بارزة بألوان جاءت لو ذافحبّ  .مناسب غير أسود بلون صوصالنّ  نعناوي لهاأوّ ـــــ 

 وحبّ  ولضالف مالمتعلّ  نفس في تبعثو  وتوضيحه، المشهد تمييز من نتمكّ  مثيرة
  .الاستطلاع

 رداءة إلى عود السّبب في ذلكي ،ةالمستعمل الألوان طبيعة في نقائصثانيها وجود ـــــ 
 )الكليشيهات( من اأنواع هناك لأنّ " ... لون كلّ  طباعة في المستعملة )شيهاتيالكل(

 لطباعة الفرصة وتهيئ أوسع، أخرى إمكانيات تتيح هاولكنّ  كلفة أكثر بطريقة تعدّ 
  .)1("وأجمل أرقى

  
 رغم ،يءدالرّ  المستوى في طباعة على الاعتماد لامةالسّ  من ليس هفإنّ  لذا        
 تعليميّة عامّة ذو وسائلو  خاصّة ةرسيّ مد كتب نتاجإ حتّى يتحقّق .خيصةرّ ال هاتكاليف

  .نوعيّة جيّدة، تجعل المتعلّم يقبل عليها أيّما إقبال

                                                            
 .223، ص 2000، 3، دار الفكر العربي، مدينة نصر، مصر، ط أدب الأطفال علم وفن: نجيب أحمد -1
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  دريسالتّ  طرائق: الثالث المبحث
  

I مفهوم الطّريقةـــــ:  

 الإنسان اعتمد العصور، أقدم منذ هأنّ  يدرك ربيةالتّ  لتاريخ صفحالمت إنّ        
 معلّ والتّ  عليمالتّ  ةعمليّ  في طريقة كأوّل خدمهماواست ،والملاحظة المحاكاة على البدائي

 الحرفة ممعلّ  معلّ يُ  وبها ،أبيهم مهنة مباشرة غير بصورة مونيتعلّ  الأسرة أفراد فكان"
 كانت إذ ،فشيئا شيئا رتتطوّ  أخذت ثمّ  بسيطة، ةسطحيّ  بدأت ريقةفالطّ . تلاميذه
  )1(...")العمليّ ( الماديّ  المجال على مقتصرة

 ذينالّ  الأوائل من ،وأرسطو وأفلاطون وسقراط القدامى، ونالمصريّ  كان ولقد 
  .عليمالتّ  في ريقةالطّ  على تمدواعا

 مهيكلا عليمالتّ  وصار ،جاهاتهااتّ  تعوتنوّ  ،المدارس ظهرت أن إلى وهكذا     
 قائر الطّ  نرو يطوّ  أخذوا ذينالّ  هسو درّ مُ  له بذاته مستقلاّ  وأضحى ،أسسه له ماومنظّ 

 دائرة من تخرج لم الطريقة أنّ  غير .الأجيال لتعليم والأنسب الأمثل لىإ صولو لل
  .والحوار والمناقشة اءقوالإل لقينالتّ 
  

 ذيالّ  الأسلوب أو ةالكيفيّ : تعني ربويــالتّ  المجال في ريقةالطّ  فإنّ  وعليه        
 يقول. ةيّ لوكالسّ  ةعليميّ التّ  الأهداف تحقيق على مينالمتعلّ  ليساعد سالمدرّ  يختاره

 ملَّ عَ تُ  الإسلام قبل غةاللّ  كانت" :)غةاللّ  متعلّ  ةعمليّ ( حثهب في )ائيامرّ السّ ( كتورالدّ 
  ذلك مع لقين،ــتّ وال بالحفظ دنالم في لاميذللتّ  موتعلّ  كاة،اوالمح المشافهة طريق عن

                                                            
 .61، ص 2400توزيع، عمان، الأردن، ، دار المناهج للنشر والأساليب تدريس قواعد اللغة العربية: الدليمي كامل محمود نجم -1
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 مناشدة من مقصود أو تلقائيّ  بشكل وقهذو  ولسانه عقله في فيدستي كان الناشئ فإنّ  
  .)1("قدهانو  ومناقشتها شعار،الأ
  

 ذيالّ  اسيّ العبّ  العصر ىحتّ  ةالعربيّ  غةاللّ  تعليم في ريقةالطّ  هذه تاستمرّ  وقد      
 تتناول ينالإسلاميّ  ينبّ للمر  آراءٌ  ظهرت وقد واسعا، اانتشارً  المدارس انتشار شهد
  .تعليمها ىيتولّ  ذيالّ  يخالشّ  من كتسبتُ  كانت تيالّ  ،غويّ اللّ  مالتعلّ  طريقة
 موقف في مالمتعلّ  وكان ،لقينوالتّ  الإلقاء موقف في دائما الأستاذ كان ولقد     

 اليوبالتّ  لذاتها، متعلّ  ةدراسيّ  ةمادّ  هاأنّ  على غةاللّ  إلى ينظر كان إذ لبية،والسّ  لقيالتّ 
  .لها الوظيفية النواحي هملتأُ 
  

 مفهوم في) عليّ  راشد( يقول .دريستّ ال طرائق رتتطوّ  فقد منالزّ  مرور مع أمّا         
 صالالاتّ  وسائل هي وصيغها أنواعها باختلاف دريســالتّ  طرق إنّ : "ةعليميّ التّ  ريقةالطّ 

  .)2("اقيميّ  أو امهاريّ  أو امعرفيّ  الرّسالة محتوى كان سواء لرسالة، الحاملة ة،الحقيقيّ 
 رائقالطّ  في البحث بموالاة وحديثا، قديما ينالمربّ  اهتمام نلاحظ هنا من    
 أخذ قد رائقالطّ  هذه عن الحديث يجد ،ربويّ ــالتّ  فكيرــالتّ  تاريخ عيتتبّ  فمن .ةربويّ التّ 

 طريقة إلى الوصول أجل من ،صلةمتّ  محاولات يجد كما. ربيةالتّ  كتب من وافرا احظّ 
 ةعمليّ  في هامّ  ركن ريقةالطّ  أنّ  على يدلّ ما  هذا و .يمعلالتّ  ةعمليّ  في ناجعة

   ى  ــــقّ ــا يتلـ، ومتعلّمدّرســــال يلقي اـــسمدرّ  ب ـّتتطل ةميّ ــعليالتّ  ةـمليّ ـالع نّ فإ وعليه .سيـدر التّ 

                                                            
، المنظمة العربية للتربية والثقافة والعلوم، إدارة دليل أبحاث ميدانية في تعليم اللغة العربية في مرحلة التعلم الأساسي: الكحن أمين -1

 .11، ص 1972التربية، تونس، 
  .45، ص 1996، دار الفكر العربي، ودليل التربية العلمية ، اختيار المعلم وإعدادهالمعلم الناجح ومهارته الأساسية: راشد علي -2
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 ةلمنهجيّ  وفقا طريقة أيضا بتتطلّ  فهي ،مالمتعلّ  مع سالمدرّ ، ومادّة يعالجها المعرفة
  .ريقةالطّ  حبنجا مرهون عليمالتّ  نجاحعليه فإنّ و  ،درسه علاج في مالمعلّ  بعهايتّ 

 مينالمتعلّ  لتفهيم مالمعلّ  عليها يسير تيالّ  الوسيلة هي دريسالتّ  في ريقةوالطّ       
 اتــــجاهــلاتّ او  مــــالقي همــــــابــــــسإكو  ،وادّ ــــالم من ةادّ ــــم أيّ  في ،روسالدّ  نــم درس أيّ 
 بعهايتّ  تيالّ  جراءاتالإ كلّ  أخرى بعبارة هيو  فيها، المرغوب والمهارات المعارف أو

 ،مناقشات الإجراءات تلك تكون وقد هداف،الأ تحقيق على متعلّميه مساعدةل المعلم
 ،ساؤلللتّ  مينــالمتعلّ  تدعو ةـــــلمشكل ارةـــإث أو ،لمشروع تخطيط أو ،أسئلة توجيه أو
  .للاكتشاف محاولة أو

م في تعليم محتوى لمعلّ ونجاح ا ج،اوالمنه مالمتعلّ  بين وصل حلقة ريقةوالطّ       
 كما. نفيذالتّ  زحيّ  إلى –المحتوى  –ة التي تُخْرجه ريقالطّ  على فيتوقّ المنهاج 

 بالمعلومات ةغنيّ  وجعلها المناسبة ةعليميّ التّ  المواقف إعداد كيفية ريقةالطّ  نتتضمّ 
 من بويطل إلقاء، رسالدّ  مالمعلّ  يلقي فقد ... والقيم جاهاتوالاتّ  والعادات والمهارات

 بدء في المعروضة المعيناتى السّندات و عل يعتمد وقد. والإنصات الاستماع مينالمتعلّ 
 من مشروع تنفيذ ميهمتعلّ  مع يتدارس أو العرض، إلى منها للانطلاق رسالدّ 

  .العمل إلى لينطلقوا لهم ةالخطّ  ويضع المشروعات،
  

 ريقةالطّ  تشمل كما. والتّعلّم ملتعليل بلالسّ  أيسر عابتّ ا هي المعنى بهذا والطريقة"     
 الموقف، هذا وتنظيم ،ربويالتّ  للموقف المدرّس تهيئة فيها فيدخل: كثيرة مسائل
  .)1("النشاط هذا على بةــــالمترتّ  تائجالنّ  وتقويم مين،المتعلّ  نشاط وتوجيه
   مينللمتعلّ  يحتي بشكل ةالمادّ  محتوى لالغاست كيفية في ريقةالطّ  يةأهمّ  كزتر وت       

                                                            
1- Galisson Robert et Besse Henri : Dictionnaire de didactique des langues, Paris, Hachette, 1976, p 342. 
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  .دراستها خلال من ،إليه ترمي ذيالّ  الهدف إلى الوصول
 ،مينالمتعلّ  لدى العلميّ  فكيرالتّ  وتكوين الملاحظة تقوية نريد مثلا اكنّ  فإذا          

 على ةدَ مِ تَ عْ المُ  الاستقرائية ريقةالطّ  هي هدفنا إلى ستوصلنا تيالّ  المثلى ريقةالطّ  فإن
  .ريبجوالتّ  الملاحظة
 وبيان المدنب تعريفهم هي ريقةفالطّ  ،ةالجغرافيّ  في المدن معرفة أردنا وإذا         

 على تساعد كما بلوغه، على وتساعد الهدف، في ريقةالطّ  رتؤثّ  وهكذا .لهم يتهاأهمّ 
  .تعليمه المراد والمحتوى الهدف ةالمادّ  على مينالمتعلّ  إقبال تجديد
 ملاحظة من مين،المتعلّ  مشاركة فيها توافرت تيالّ  هي دةالجيّ  دريسالتّ  وطريقة       

 واهتماماتهم مينالمتعلّ  كفاءات عياتر  تيالّ  وهي اتي،الذّ  شاطالنّ  حفّزي ما وكل ومناقشة،
  )1(.السواء على والجماعيّ  الفرديّ  للعمل الفرصة لهم وتتيح فكير،التّ  على عهموتشجّ 

  

 كان ذلكل ،النّظر وجهات دوتعدّ  الآراء باختلاف دوتتعدّ  ،رائقالطّ  وتختلف     
 بأسماء منها الكثير اشتهر دة،متعدّ  طرائق ربويالتّ  الأفق في رظهت أن اعيّ يطب

 )هاربرت( طريقة: المشال سبيل على ذلك ومن وجوهرها، بخواصها أو أصحابها
  .إلخ ... الكلّية والطريقة )الوحدات( وطريقة

  

 ينالمربّ  نظر وجهات اختلاف: منها كثيرة عوامل إلى يرجع الاختلاف وهذا     
 واحدة، غاية إلى تهدف مترابطة، المناهج أنّ  بعضهم فيرى. الدّراسية المناهج إلى
 بعضهم ويرى. دريسالتّ  طريقة اختيار أثناء الموادّ  بين بطالرّ  بمراعاة يوصى اذوله

 جهة ومن .مغايرة طريقة فيتبنَّوْنَ  ،بعض عن بعضها منفصلة المواد أنّ  الآخر

                                                            
 .46 ، صالفني لمدرسي اللغة العربية هالموج: عبد العليم إبراهيم -1
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 ينبّ المر  نظرة اختلاف إلى رائقالطّ  في باينوالتّ  الاختلاف هذا إرجاع يمكن ،أخرى
 إلى تهدف ربيةالتّ  وظيفة أنّ  يرى من فمنهم ربية،للتّ  الأساسية الوظيفة فهم في

 ومن ،الماضي راثالتّ  فهم إلى الوصول أنّها يرى من ومنهم رة،ضاحال الحياة مواكبة
 تيالّ  هي اجعةالنّ  ريقةوالطّ . دريسالتّ  في نةعيّ م طريقة منهم فريق كلّ  يسلك ةثمّ 

 ،معا موالمتعلّ  المدرّس يبذله جهد وبأيسر وقت أقلّ  يف المنشود الهدف إلى توصلنا
 شاطوالنّ  الإيجابيّ  العمل إلى تدفعهم كما وميولهم، مينالمتعلّ  اهتمام بتجل تيالّ  وهي
  .المستقلّ  والحكم الحرّ  فكيرالتّ  على عتشجّ و  اتي،الذّ 

 مجموعة على القائمة المعقولة الخطوات من مجموعة هي": )روبير ونسيغال( يقول
 أن شأنها من تيالّ  ةربويّ والتّ  ةفسيّ والنّ  ةسانيّ اللّ  الافتراضاتو  المبادئ من منسجمة

 .)1("ادمحدّ  هدفا قتحقّ 
  

 إذ اجحة،النّ  رائقالطّ  عن هحديث عند )كريستيان بوران( يهلإ ذهب ما وهذا     
 تدفع أن شأنها من تيوالّ  القسم، في بعةالمتّ  قنياتوالتّ  الأساليب مجموع هي" :وليق

  .)2("دمحدّ  نشاط أو سلوكب للقيام مالمتعلّ 
  

 وفقا تسير أن بد لا المرجوّة، تائجالنّ  قتحقّ  لكي ،دريسالتّ  طرائق أنّ  هذا معنى      
 كتابة في )سبنسر هاربرت( الإنجليزي الفيلسوف ذكرها وأساسية ةخاصّ  لقواعد

  :نذكر القواعد هذه ومن .)ربيةالتّ (
  

                                                            
1- Galisson Robert et Besse Henri : Dictionnaire de didactique des langues, p 342. 

2- Puren Christian : Histoire des méthodologies de l’enseignement des langues, Paris, clé 

international, 1988, P 16. 
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  :المجهول إلى المعلوم من جدرّ التّ . 1
  

 أي ابقة،السّ  بالمعلومات ارتبطت إذا جيّدا فهموتُ  الجديدة المعلومات تُ بَّ ثَ تُ        
 غريبا يكون الجديد لأنّ  ذلك .مالمتعلّ  نشاط من يزيد منطلقا منها تواستمدّ  القبلية،

 ذيالّ  هو ،إرساءها راديُ  جديدة بكفاءات ليةالقب الكفاءات ربط بينما سهولة،ب فُ لَ ؤْ يُ  لا
  .المتماسكة الحقائق عنه تنشأ

  
  :الصّعب إلى السّهل من جدرّ التّ . 2

  

 هو مالمتعلّ  عند والسّهل .مينلمتعلّ ا إلى سبةبالنّ  والصّعب السّهلب والمقصود      
  .ابقةالسّ  وخبراته تجاربه أو بحياته رتبطيو  هحسّ  تحت قعي ما
  
  :بالمركّ  إلى البسيط من جرّ دالتّ . 3

  

 دفعة به ويحيط م،المتعلّ  يدركه وبارز، واضح هوا م كلّ  بالبسيط ونقصد      
 أدرك ذلك وبعد جملة، أدركها مثلا شجرة رأى فإذا. وجملته همجموع في واحدة

 أن سالمدرّ  ويستطيع .فسالنّ  علم في) الجشطالت( نظرية يساير ما وهذا. أجزاءها
 يزيد ثم بسيطة، مالمتعلّ  يراها تيالّ  ةالأساسيّ  بالأجزاء أفيبد ،تدريسه في ذلك يستغلّ 
 يزيده أن – الأستاذ – يريد ما مالمتعلّ  ذهن في نتتكوّ  تيالّ  البسيطة ورةالصّ  على
  .الحقيقيّ  شكلها تأخذ ىحتّ  ،فاصيلالتّ  من عليها

  
  :المبهم إلى المحدّد الواضح من. 4

  الّتي  الأشياء من به يحيط عمّا المعلومات من الكثير ولديه المدرسة مالمتعلّ  يدخل     
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 .المباشرة ةالخاصّ  بخبرته عليها حصلي تي، والّ ومدرسته ،وطريقه بيئته، في هصادفت
 من لذا .مضطربة سطحية، عادة تكون يتها،أهمّ  من غمالرّ  على المعلومات وهذه
 في منها يبدأ ثمّ  الأسئلة، بواسطة المعلومات هذه على فتعرّ ي أن المدرّس واجب

  .غامضا يكون جزء كلّ  وتوضيح هالتحلي على مينالمتعلّ  فيعاون تدريسه،
  
  :المعقول إلى المحسوس من. 5

  

 يةالكلّ  المدركات إلى الحسّية جاربوالتّ  الأمثلة من لانطلاقا من بد لا       
 كان إذا إلاّ  صحيحا إدراكا ما معنى يدرك أن متعلّ الم على عبالصّ  فمن. ةالمعنويّ 
  )1(.هبيدي ويلمسه هيبعين يراه أمامه مجسّما مدلوله

 العناية هتتوجّ  فقد به، المحيطة بيئتهب الإنسان صالاتّ  أداة هي الحواس أن وحيث
  .بها والعناية تدريبها إلى البداية من ربويالتّ  الميدان في

  

  :ياتالكلّ  إلى اتالجزئيّ  من .6
  

 بطريق سيرنو  ،بالجزئيات فيه بدأنَ  منطقيا اسيرً  عليمالتّ  في يرالسّ  إنّ        
 شيء عن تكلّمن فمثلا. ةثبتالم ةالعامّ  والحقائق ياتالكلّ  إلى نصل ىحتّ  الاستقراء

 والاختلاف الشّبه وجوه مينللمتعلّ  ضحتتّ  ىحتّ  وهكذا آخر، عن ثمّ  ات،بالذّ  نمعيّ 
  .كلّه الجنس إلى بهم قلنتن كذل وبعد .أفراده بين
  :النظري إلى العملي من. 7

من التّجربة إلى  – والحياة ةالطبيع كعلوم – المواد من كثير في الانتقال يمكن      
  أن يتّخــذ مرشــــدا مــن هــذه القاعــدة لحمــل المتعلّمين على ويستطيع المدرّس . النّظريّة

                                                            
 .16، ص 2ت، ج  .، د، دار المعارف القاهرة، مصرأصول التربية وفن التدريس: قنديل أمين -1
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  )1(.بهم يحيط ما معنى إلى الوصول ومحاولة الحقائق في البحث

  
 نتساءل ،)سبنسر( حهاوضّ  كما ةالأساسيّ  دريسالتّ  لقواعد استعراضنا وبعدهذا       
 ريقةالطّ  هذه اعتبرت ام طريقة في رتتوفّ  إذا تيالّ  ،زاتوالمميّ  الخصائص عن

  .ناجحة
  :بأنّ  ساؤلالتّ  هذا نع ونجيب     

 على وتعمل مينالمتعلّ  أمام واضحة اأهداف تضعهي الّتي  ةعاجالنّ  ريقةالطّ  .1
  .تحقيقها

  .الابتكار على وتساعدهم مين،المتعلّ  انتباه تثير تيالّ  هي ةعاجالنّ  ريقةالطّ  .2
 مين،المتعلّ  جانب من يجابيّ لإا شاطالنّ  على تقوم تيالّ  هيالطّريقة النّاجحة و  .3

  .المدرّس جانب من وجيهوالتّ  والإرشاد
  .والحكم فكيرالتّ  على مينتعلّ الم عتشجّ  تيالّ  هيو  .4
  .الفرديّ  العمل تغفل ولا ،الجماعيّ  بالعمل تسمح تيالّ  هي ةعاجالنّ  ريقةوالطّ  .5
  

  :اجتماعيّ  والآخر نفسيّ  أحدهما: أساسين على اجحةالنّ  ريقةالطّ  وتعتمد     
  

  :النفسيّ  الأساس. أ
 همودوافعهم حاجات يتراع كما مين،المتعلّ  ونموّ  المرحلة خصائص ريقةالطّ  تراعي* 

  .زمةاللاّ  المهارات وإكسابهم
  .بنفسه ويعبّر ويبحث يلاحظ فتجعله ،مللمتعلّ  اتيالذّ  شاطالنّ  على ريقةالطّ  تعتمد* 

  

                                                            
 .244 ، ص1 القاهرة، مصر، ج ،، دار المعارفالتربية وطرق التدريس: عبد العزيز صالح -1
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 مالمتعلّ  حاجات من ينطلق ،نفسيّ  أساس على ةالمادّ  ترتيب يقةر الطّ  تراعي *
  .واهتماماته

  :الاجتماعيّ  الأساس. ب
  

 فإنّ  الصالحة، والمواطنة الكاملة للحياة مالمتعلّ  إعداد ربيةتّ ال أهداف كانت إذا     
 طبغصت أن ربويةالتّ  رائقالطّ  وعلى .الإعداد هذا في أساسا يكون الاجتماعيّ  الجانب
 تكوين على وتعمل ها،يوتنمّ  الاجتماعية الدّوافع الفرد في يفتقوّ  ،غةبالصّ  بهذه
 المصلحة على ةالعامّ  المصلحة وار ثِ ؤْ يُ  ىحتّ  ،اجتماعيّ  حسّ  لديهم مينمتعلّ 

 نفوس في ةالاجتماعيّ  واحيالنّ  إثارة على الطرائق تعمل أن ينبغي لذا. ةالخاصّ 
  )1(.الاجتماعية للحياة همدَّ عِ تُ  كي مينالمتعلّ 

  

IIالتدريس طرائق أنواع ــــ:  
  

  :الإلقاء طريقةــــ  أ
  

بفترة تميّزت  مرتبطة كانتإذ  دريس،التّ  طرق أقدم منتُعتبر هذه الطّريقة        
 من تزال لا وهي ،غارلصّ ا تعليمب يقومون ذينالّ  هم والكبار .ةتعليميّ  كتب وجود بعدم
   .الآن ىحتّ  شيوعا الطرق أكثر

 على والمعارف المعلومات إلقاءب مالمعلّ  قيامترتكز على  الإلقاء طريقةو       
 بصعُ يَ  قد تيالّ  والمعلومات ائقالحق وتقديم ،الموادّ والأنشطة كافة في المتعلّمين
  .أخرى بطريقة عليها الحصول

                                                            
 .76، ص 1988، التونسية للطباعة والفنون، تونس، الأسس النظرية للتربية والتدريس: شبشوب أحمد -1
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  :الإلقائية ريقةالطّ  خطواتــــ 
  :يلي فيما وتلاميذه )تر هربا( العالم دهادّ حلقد 
 ،الحديثة المعلوماتلاكتساب  متعلّمينال عقول إعداد منها الغرضو : مةالمقدّ  .أ

  .ابقالسّ  رسبالدّ  متذكيره خلال من الجديد عو للموض وتهيئتها
  

 استنباط إلى وصولا ،وتجارب حقائق من هكلّ  رسالدّ  موضوع نضمّ توي: العرض. ب
 منالزّ  من الأكبر الجزء على تشتمل هافإنّ  لذا حيح،الصّ  والحكم ةالعامّ  القواعد
  .رسللدّ  صالمخصّ 

  

 بين ويوازن ،الجزئيات بين لةالصّ  عن مالمعلّ  يبحث أن منه الغرض: بطالرّ . ج
 هذه تدخل وقد الحقائق، هذه من ةنيِّ بَ  على متعلّمال يكون ىحتّ  ،ضالبع بعضها
  .والعرض مةالمقدّ  مع عادة الخطوة

  

 الخطوات في مالمعلّ  سار إذا بسهولة إليها الوصول يمكن خطوة وهي: الاستنباط .د
 إلى الوصول يمكنه ،الجزئيات متعلّمونال يفهم أن بعد إذ ة،طبيعيّ  بطريقة ابقةالسّ 

  .ةيّ الكلّ  القضايا واستنباط عميماتوالتّ  ةالعامّ  نالقواني
  

 على قهايطبلت وقوانين تعميمات من إليه وصل ما مالمعلّ  يستخدم حيث: طبيقالتّ  .ه
 هذا ويكون ،لمتعلّمينا أذهان في المعلومات ثبوت من ديتأكّ  ىحتّ  جديدة، جزئيات

 ،مالمعلّ  من والإلقاء رحالشّ  على عموما الطريقة هذه تقومو  .أسئلة صورة في طبيقالتّ 
  )1(.للامتحان استعدادا والاستظهار ،متعلّمينال جانب من والاستماع والإنصات

                                                            
دار  ،2000 ،الطبعة الأولى، طرق التدريس العامة ومهارات تنفيذ وتخطيط عملية التدريس: حامل عبد السلام عبد الرحمان -1

 . 127-126 ، صالمنهج، الأردن
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  :المناقشة طريقةــــ  ب
  

 إذ ،يجابيّ إ موقف في متعلّمونوال سالمدرّ  افيه يكون وضعيّة عن عبارة هيو        
 ثمّ  مين،لّ عتمال لدى ةتلفالمخ الآراء تبادل بعده ويتمّ  الموضوع، أو ةالقضيّ  طرح يتمّ 

 ذلك كلّ  ويبلور صائب، غير هو وبما صائب هو بما ذلك على سالمدرّ  يعقب
  .المشكلة أو الموضوع حول بنقاط
 ةالمسؤوليّ  لتحمّ  على نميلّ عتمال عتشجّ  عاونيالتّ  للعمل مختلفة أشكال استخدمت وقد
 يشترك أن يقتضي يذالّ  الجماعيّ  سميعالتّ  الأشكال هذه لأوّ  وكان ،مهمتعلّ  في
 هذه وتأخذ .المناقشة أحدهم يرأس وأن ،الموضوع مناقشة في جميعا ونملّ عتمال

 وتمثيل غيرة،الصّ  والجماعات جان،واللّ  ،دواتكالنّ  دةمتعدّ  أشكالا أساليبها في ريقةالطّ 
 ةلتنمي عادة ريقةالطّ  هذه وتُستخدَم. ةالاجتماعيّ  للمشكلات لقائيالتّ  مثيلوالتّ  الأدوار،
 المناقشة :هي للمناقشة أنواع ثلاثة وهناك .والمشاعر جاهاتوالاتّ  ةالمعرفيّ  المهارات

  .كلّيا المضبوطة المناقشةو  جزئيا، المضبوطة المناقشةو  ة،الحرّ 
  
  :المناقشة تنفيذ خطواتــــ 
  .المناقشة فيه تمّ ت سوف يذال والمكان الميعاد بتحديد الاهتمام .1
  .أهدافه وتوضيح ةالمناقش موضوع تحديد .2
  .بهم الخاصّ  أيالرّ  نع عبيروالتّ  ،ليمالسّ  فكيرالتّ  طريقة على نميلّ عتمال تدريب .3
 ذيالّ  بالموضوع ةالخاصّ  ةالعلميّ  ةالمادّ  لجمع بةالمناسِ  المراجع أحسن اختيار .4
  .المناقشة موضوع هو
  .سليما اتربويّ  تنظيما المناقشة ةمادّ  تنظيم .5



  215

  .بورةالسّ  على الموضوع عناصر بةبكتا الاهتمام .6
  .المناقشة بدء قبل بالحضور يالكلّ  الالتزام .7
  .صحيحا يرابتع رأيهم عن عبيرالتّ  في يُوَفَّقون لا الذين نميلّ عتمال من خريةالسّ  عدم. 8
  )1(.المناقشة قاعة داخل بطوالرّ  بطالضّ  استخدام حسن .9
  

  :)ةقراطيّ السّ  ريقةالطّ ( الحوار طريقةجـ ـــــ 
  

إذ  ،هكمالتّ  على تقوم طريقة وهي )سقراط(هو  ةريقالطّ  هذه استخدم من لأوّ إنّ 
 ،قدهتيع ذيالّ  اليقين من صاحبه نفس في امزعزعة  من )سقراط( نيتمكّ  بواسطته

  .له أساس لا ذيوالّ 
  

  :مراحل ثلاث من الحوارية ريقةالطّ  نوتتكوّ 
 جهل إظهار بها يراد مرحلة وهي ،حةالصّ  من له أساس لا الذي: اليقين مرحلة• 

  .العلم عائهدّ او  وغروره الخصم
 جهله مللمتكلّ  ظهريُ  ىحتّ  ،اهنع والإجابة ساؤلاتالتّ  إثارة مرحلة وهي: كالشّ  مرحلة• 

  .يقينية غير لديه ابقةالسّ  المعلومات وأنّ  ،ةر حي في ويقع
 الموضوع يف جديد من البحث منها يقصد مرحلة وهي: كالشّ  بعد اليقين مرحلة• 

 على تقوم مرحلة وهي غيرها، من زهاوتميّ  الحقيقة حتوضّ  تيالّ  الأمثلة ومعرفة
  )2(.اذجالسّ  صديقالتّ  أساس على لا العقلي الإدراك أساس

  
                                                            

، دار 2000، الطبعة الأولى، طرق التدريس العامة ومهارات تنفيذ وتخطيط عملية التدريس: عبد السلام عبد الرحمان حامل -1
 .131-130 ، صالمنهج، الأردن، ص

 .133-132 ، ص، صالمرجع نفسه -2
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  :ةوضيحيّ التّ  المشاهدة طريقةد ــــ 
 رس،الدّ  حجرات في مستخدَ تُ  تيالّ  ةقليديّ التّ  رائقالطّ  من الطريقة هذهتعدّ و          

 وفيها. ناعيّ الصّ  دريبالتّ  وأقسام ةيّ الفنّ  المدارس معظم في متفاوتة بصورة ستخدمتّ و 
 إلى القاعدة ومن الخصوصيات، إلى العموميات ومن الجزء، إلى الكلّ  من البدء يتمّ 
 على ملّ عتمال نتائج قياس خلال من معلّ التّ  مشكلة حلّ  إلى الوصول ويتمّ . طبيقالتّ 

 تيالّ  تيجةالنّ  بعد أو قرب بمدى تيجةالنّ  هذه وتقاس أمامه، دشاهَ المُ  الموضوع ضوء
  .عليميّ التّ  الموقف في شاهده ما على بمطابقتها ملّ عتمال إليها لتوصّ 

  
 :المشاهدة طريقة استخدام مراحلـــــ 

  

  :هي متتابعة مراحل لثلاث وفقا ةوضيحيّ التّ  المشاهدة طريقة تستخدم     
  .معلّ التّ  موضوع من الهدف ملمعلّ ا ديحدّ  وفيها: مةالمقدّ .  أ
 ويشاهده الموضوع بعرض مالمعلّ  يقوم وفيها: الموضوع عرض مرحلة. ب
 من بمجموعة ويُخَلِّلُها التلاميذ، وأسئلة استفسارات على دالرّ  فيها ويتمّ  ،متعلّمونال

  .ةمالمدعّ  الأنشطة
  

 مالمعلّ  بها قام تيالّ  اتالخطو  بتكرار متعلّمال يقوم وفيها: مجوالدّ  ثبيتالتّ  مرحلة .ج
. مالمعلّ  عرض أثناء متعلّمال دههشا لما وفقا ختبروتُ  راجعوتُ  ابقة،السّ  المرحلة في
 طةالمتوسّ  المستويات ذوي متعلّمينال تدريب في المثلى رقالطّ  من تعدّ  الطريقة وهذه
   مجال في خبرات هملدي وليس ،تدريبا وايتلقّ  لم ذينالّ  مينالمعلّ  ومع طة،المتوسّ  ودون
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 وطريقة ة،القياسيّ  ريقةالطّ  مثل ،ياتمسمّ  ةعدّ  ريقةالطّ  هذه على طلقويُ  .دريسالتّ 
  )1(.من الأسماء وغيرها ،رسالدّ  في البيان عرض

  
  :دةالمقيّ  المناقشة طريقةه ــــ 

  

 يقوم متعلّمال أن من غمالرّ  على العرض، مجموعة ضمن ريقةالطّ  هذه تُدرج       
 إلى مالمعلّ  من جاهيناتّ  تأخذ صالالاتّ  ةعمليّ  أنّ  غمرُ و  .مالمعلّ  عم إيجابيّ  بدور
 مالمعلّ  له ههايوجّ  تيالّ  ئلةالأس في ينحصر متعلّمال دور لأنّ  ذلك ،والعكس التلميذ

 بتنقيحها ويقوم ،عليها الإجابة ىويتلقّ  مسبقا، بإعدادها مالمعلّ  يقوم تيوالّ 
 متعلّمينال اشتراك غمرُ  ،ئيسيّ الرّ  وربالدّ  وميق ذيالّ  هو ملّ المع أنّ  أي. وتصحيحها

  .ةعليميّ التّ  ةالعمليّ  أثناء معه
  
  :المناقشة خطواتـــــ 

  

 الموضوع، هذا وعناصر متعلّمون،ال يناقشه سوف ذيالّ  الموضوع مالمعلّ  ديحدّ  .أ
  .عنصر كلّ  وأبعاد

  

 كافيةً  معلوماتٍ  هاتُ إجابا عطيتُ  تيالّ  بةالمرتّ  الأسئلة من مجموعة مالمعلّ  دُّ عِ يُ  .ب
  .الموضوع عناصر من عنصر كلّ  نع
 إجاباتهم بتنقيح يقوم ثمّ  ،لمتعلّمينا علىة بمرتّ  لأسئلةا هذه مالمعلّ  قيلْ يُ  .ج

  .حهاويصحّ 
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 عناصر من عنصر بكلّ  ةالخاصّ  المعلومات بين رسالدّ  نهاية في مالمعلّ  يربط .د
  .ملمتكا معنى لها يةكلّ  صورة في ويضعها ،الموضوع

 .ريقةالطّ  هذه تحديث نحو جهاتّ  منهجا خذتاتّ  بحيث المناقشة طريقة رتتطوّ  وقد
 وفقا ولكن ،المذكورة المجموعات مختلف في ستخدمتُ  تيالّ  رقالطّ  من غدت فقد

 خذتاتّ  وقد لاث،الثّ  المجموعات هذه من مجموعة كلّ  إليه تستند ذيالّ  للأساس
 بين أنواعها دتعدّ  إلى بالإضافة ،الحديثة المدارس بعض في الحوار اسم المناقشة
 )1(.إلخ ... ةحرّ  ومناقشة نةمقنّ  ومناقشة ةجماعيّ  مناقشة

  
    :المشكلات طريقةو ــــ 

  

 إلى يرمي بحث بعمل القيام بتتطلّ  ،دوتردّ  وحيرة شكّ  ةحال وتتُرجم باعتبارها     
 صياغة ريقةالطّ  هذه خلال من تمّ تو  ،بالارتياح عورالشّ  إلى والوصول منها خلصالتّ 

  .نةمعيّ  بخطوات دراستها يتمّ  مشكلات صورة في هكلّ  راسيالدّ  رالمقرّ 
  

 دمجرّ  يكون قد موقف أمام همبأنّ  متعلّمونال فيها يشعر حالة هي   المشكلةو      
 المشكلة وتختلف .حيحةالصّ  الإجابة من واثقين غير أو عنه الإجابة يجهلون سؤال
 حل طريقة على طلقويُ  .معالجتها وأساليب عوبةالصّ  ومستوى طولها حيث من

 تفكير إثارة على تقوم هافإنّ  لذلك ،)فكيرالتّ  في العلميّ  الأسلوب( المشكلات
   بويتطلّ  ،بسهولة هاحلّ  يستطيعون لا مشكلة وجود إزاء بالقلق وإشعارهم متعلّمينال
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 همتوصل تيالّ  حقائقال لاستكشاف بالبحث متعلّمينال قيام لها المناسب الحلّ  إيجاد
  .الحلّ  إلى
  
  :ريقةالطّ  خطواتـــــ 

  

  :وتحديدها مشكلة بوجود الإحساس .1
 نضج مستوى تناسب تيالّ  المشكلة اختيار الخطوة هذه في مالمعلّ  دور ويكون     

  .راسيةالدّ  ةبالمادّ  والمرتبطة متعلّميه،
  

  :الفروض فرض. 2
 الخطوة وهي المشكلة لحلّ  مالمعلّ  بإرشاد نالمتعلّمو  يضعها تيالّ  صوراتالتّ  وهي    
 على لاعطّ والا ،والتجريب ،الملاحظة نتيجة وتتمّ  راسة،الدّ  ةوخطّ  فكيرالتّ  في الةالفعّ 

  ...وغيرها ،والأسئلة ،والمناقشة ،المراجع
  

  :الفروض تحليل. 3
 إلى متعلّمونال يصل ىحتّ  الآخر، بعد واحدا واختيارها الفروض تجريب بمعنى     
 بتلك مرتبطة ةعامّ  أحكام إلى الوصول أو حة،والصّ  للمنطق أقربها باختيار الحلّ 

  .المشكلة
  :)التطبيق( عامة أحكام إلى الوصول. 4
  .تهاصحّ  من أكدللتّ  إليها لوصّ التّ  تمّ  تيالّ  والأحكام الحلول تحقيق أي

  :بالآتي المشكلات حلّ  طريقة في راسةالدّ  لسير ئيسيةالرّ  الخطوات إيجاز ويمكن
  .بالمشكلة الإحساس .أ
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  .الرئيسية ملامحها تعيين مع المشكلة تحديد .ب
  .بها صلتتّ  التي والحقائق المعلومات جمع .ج
  .حولها عامة أحكام إلى الوصول .د
  )1(.طبيقالتّ  مجال إلى العامة الأحكام من إليه لتوصّ  ما تقديم .م
  

  :المشاريعز ــــ طريقة  
  

 إشراف وتحت ة،العلميّ  احيةبالنّ  سمويتّ  الفرد به يقوم يدانيّ م عملالمشروع        
 فهعرّ  وقد .الاجتماعية البيئة في يتمّ  وأن ،ةالعلميّ  ةالمادّ  ويخدم ،دفااه ويكون مالمعلّ 

 وسط في تجري تيالّ  المقصودة ةالفاعليّ " هبأنّ  )كلباترك ويليام( الأمريكيّ  المربيّ 
  ."الفرد بحياة صلمتّ  اجتماعيّ 

  

  نميلّ عتماليعود إلى قيام  عير ابالمش ريقةالطّ  هذه تسمية نّ إ القول ويمكن       
  .تنفيذها في صادقة برغبة ويشعرون بأنفسهم يختارونها تيالّ  اريعالمش بعض بتنفيذ
 من بدلا ،الموضوعة جهاللمن نفيذوالتّ  دريسالتّ  أساليب من أسلوبهو ف ،لذلك
 متعلّمال وعلى المضامين المقرّرة؛ بشرح مالمعلّ  يقوم نظريّة تلقينيّة،إذ بصورة تهادراس

 يضمّ  مشروع صورة في بالعمل بالقيام هذا الأخير فكلّ يُ  ،حفظها ثم إليها الإصغاء
 أو المعلومات وتحصيل .الكتب – لمتعلّما – استخدمم ،شاطالنّ  وجوه من عددا

لمتعلّم موارد  إكساب ا في أهمية لها ،دةمحدّ  أهداف تحقيق نحو وسيلةً  المعارف
  .في محطّات مختلفةحلّ الوضعيات المختلفة الّتي تصادفه  حيّة، تمكّنه من
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  :المشروع تطبيق خطواتـــــ 
  

  :المشروع اختيار. أ
 أن يجب لذا ،تهيجدّ  مدى ىعل فتوقّ ت  ،المشروع مراحل من مرحلة أهمّ إنّ      
 ،تهمحيا في ةهامّ  ناحية يعالج أنو  ،متعلّمينال ميول مع فقامتّ  ــــ المشروعــــ  يكون
  .العمل وإمكانيات متعلّمينوال المدرسة ظروف المختارة يعر االمش يتراع وأن

  

  :للمشروع خطيطالتّ . ب
 أهداف من ؛تفاصيلها ومناقشة ةخطّ  وضعب مهممعلّ  بإشراف المتعلّمون يقوم       
 في نُ وَّ دَ ويُ  لمحتملة،ا عوباتوالصّ  ،والمهارات ،ومصدرها والمعرفة ،شاطالنّ  وألوان
 مَ سَّ قَ يُ  أن على العمل، في متعلّم كلّ  دور لجَّ سَ يُ و  نفيذ،التّ  في إليه اجُ تَ حْ يُ  ما ةالخطّ 

 دور ويكون .ةالخطّ  تنفيذ في عملها مجموعة كل ندوِّ وتُ  مجموعات، إلى متعلّمونال
  )1(.فقط قصالنّ  وإكمال صحيحوالتّ  الإرشاد هو ةالخطّ  رسم في مالمعلّ 

  
  :قويمالتّ  .ـح
  

  :تعريفهـــــ 
  

 نواحي بتحديد مَّ تَ هْ يُ  أن بمعنى وعلاجية، ةووقائيّ  ةتشخيصيّ  ةعمليّ : اصطلاحا      
 بالاستعانة وذلك ،موَّ قَ المُ  خصالشّ  أو الموضوع أو يءالشّ  في عفالضّ  ونقاط ةالقوّ 

  تقويمه، دار يُ  اعمّ  الكافية ةوالأدلّ  البيانات متقدّ  تيالّ  دةالمتعدّ  والقياسات بالأدوات
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 عفالضّ  نواحي على غلبالتّ  أجل من المناسب العلاج تقديم ذلك بعد يتمّ  أن على 
  )1(.باتهابمسبّ  مسكبالتّ  ةالقوّ  أوجه تدعيم ثم ،أسبابها تحديد بعد ،القصور وأوجه

  

  :أنواعهـــــ 
  :أو القبليّ  المبدئيّ  قويمالتّ  .أ

  

 عن كاملة صورة رتتوفّ  ىحتّ  ج،االمنه تطبيق في روعالشّ  قبل قويمالتّ  هذا يتمّ       
مكتسبات  عن أساسية معلومات على الحصول يتمّ و  ،طبيقالتّ  قبل الكائن الوضع

 يساعد ووه .مهيديالتّ  قويمالتّ  اسم أيضا ى هذا التّقويمعل ويطلق. المتعلّم القبليّة
 يةالمادّ  اناتالإمك حيث من جاالمنه تطبيق فيها سيتمّ  تيالّ  الأوضاع معرفة على

 نقطة حيث من ممتعلّ كلّ  وضع تحديد على يساعد كما ،لمتعلّمينوا مينوالمعلّ 
  )2(.عاملالتّ  في البداية

  
  :كوينيّ التّ  أو البنائيّ  قويمالتّ . ب

  

 خلال مختلفة فترات على يكون وإجراؤه ؛طوريّ التّ  قويمالتّ  اسم أحيانايُطلق عليه و 
 العمل مراجعة على تساعد معلومات على الحصول بهدف وذلك ج،االمنه تطبيق
 إليها تصل تيالّ  ورةالصّ  على تأثير له يكون ماك طوير،التّ  مسار توجيه وإعادة

 تجعل راجعة تغذية من رهوفّ يُ  بما قويمالتّ  توجيه في همّ مُ  فهو .لاثيةالثّ  هائيةالنّ  تائجالنّ 
  )3(.لها ومخططا بل وممكنة مفتوحة ةعمليّ  جاالمنه تطوير ةعمليّ 
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  :أو التّحصيليّ  الختاميّ  قويمالتّ . جـ
  

 اكتمال بعد أثره تقدير بهدف وذلك ج،االمنه مع عاملالتّ  ختام في إجراؤه ويتمّ        
 تائجالنّ  على نهائي مٌ كْ حُ هو  قويمالتّ  من وعالنّ  هذا أنّ  أي شاملا، تقديرا تطبيقه

  .سبيّ نِّ ال لمعيارا أو المطلق المعيار استخدمنا سواء ضرورة وهو المكتملة،
  

  :المستمرّ  قويمالتّ . د
   

 ينبغي ماوإنّ  منه، مالمتعلّ  جبتخرّ  جاالمنه دور ينتهي أنمعلوم أنّه لا ينبغي       
 ،جاالمنه مع عاملالتّ  من المتعلّم اكتسبها تيالّ  الخبرات إلى سبةفبالنّ . آثاره استمرار
 وتعامله العمل في وفعاليته يّ المستقبل مهتعلّ  على باقية آثار لها تكون أن يفترض

 مالمتعلّ  متابعة مواصلة طريق عن قويموالتّ . مشكلاتها ومجابهة الحياة نشاطات مع
 ج،االمنه فعالية على الحكم يمكن اليوبالتّ  ه،كلّ  هذا عن معلومات روفّ يُ  جخرّ التّ  بعد

 آثاره عن راجعة تغذية بتوفير سليم علميّ  أساس على تطويره على ويساعد
  )1(.ستقبليةالم
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  الفصل الرابع

  عرض وتحليل المدونة
 

  :الأول المبحث
  وصف كتاب السنة الأولى من التعليم المتوسط وتحليل البناء اللغوي فيه

  
  :الثاني المبحث

  وصف كتاب السنة الثانية من التعليم المتوسط وتحليل البناء اللغوي فيه 
  

                                                                        :الثالث المبحث
 غوي فيهلتعليم المتوسط وتحليل البناء اللوصف كتاب السنة الثالثة من ا

  
                                                          :الرابع المبحث

 وصف كتاب السنة الرابعة من التعليم المتوسط وتحليل البناء اللغوي فيه  
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  :الأول المبحث
 وصف كتاب السنة الأولى من التعليم المتوسط وتحليل البناء اللغوي فيه

  
 التعليمية المرحلة هذه في سنة أوّل المتوسط التعليم من الأولى السنة تعتبر      

 آليات اكتسب أن بعد الثانوية، دراسته لمتابعة المتعلم عدادإب غيرها عن تتميز التي
 ولهذا بها، التّواصل أساليب في وتحكمه عبيره،ت في استعمالها من وتمكّن اللّغة
 لديه يتحقّق حتى مكتسباته ودعم المتعلمّ، كفاءات تعزيز إلى المدرسي الكتاب يسعى
 .الأعلى التعليمي المستوى إلى بالانتقال له يسمح الذي الملمح
 بلكتا امتدادا يعدّ  العربية للّغة المتوسط التعليم من الأولى السنة وكتاب       
 وزارة أقرّته الذي للمنهاج وتجسيدا جهة، من الابتدائي التعليم من الخامسة السنة
 الذي – التعليمي الكتاب وهو. من جهة أخرى وأهدافه محتواه في الوطنيّة التّربية
 :عنوان يحمل المتوسط التعليم من الأولى للسّنة العربية اللّغة في – الوزارة اعتمدته

  .)العربية اللّغة كتاب(
 ةعشر  اثنتي) / 11( رةعش إحدى حدود في أعمارهم متعلمون: المستهدف الجمهور

 .سنة) 12(
 ).شريف مريبعي(: وإشراف تنسيق
 .)يوسف فيلالي(و )لزهري جابري(و )شريف مريبعي(و )أحمد حبيلي(: تأليف
 ).نوال بوبكري(و )زهير يحياوي(: الصور معالجة
 ).يقتوف بغداد(: والرسومات الغلاف تصميم
  ).نوال بوبكري(: وتركيب تصميم
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 :بللكتا المادي الجانب تحليلــــ أ
 ومحتوياته، الكتاب مع التّعامل من المتعلّم يمكّن إذ كبرى، أهمية المادي للجانب
 استعمالا استعماله على المتعلّم ساعد بقدر ما جيّدا، المادي الجانب كان ما فبقدر
  .جيّدا

  :يلي فيما عليميالت الكتاب مواصفات وتتمثل
  
 :المقاس. 1

 في المتوسط التعليم من الأولى السّنة لمتعلّمي الموجّه التّعليمي الكتاب يقع         
 ويحدّد سم، 16,5×سم 23,5 ب مقاسه ويحدّد ،صفحة) 288( وثمانين وثمان نمائتي
 .ومستواه المتعلّم بسنّ  قارناها ما إذا مناسبة مقاسات وهي سم، 1,5 ب سمكه

  
 :الغلاف. 2

 يمثّل السفليّ  الجزء: فيها نجد إذ العلميّ، التّقدم تعكس فنّية، لوحة الغلاف يمثّل         
 وكلّهم المكان، يضيء قنديل فوقها مائدة إلى جالسين طلاّبا فيها نرى علمية، حلقة
 يأخذه ما يدوّن بعضهم نرى كما معلومات، من معلّمهم يقدّمه ما إلى يستمعون انتباه
  .ومعرفة علم من معلّمه عن
 وهي للرّقن، مستعدّة يد فوقها الحاسوب، لوحة فيمثّل للّوحة، العلويّ  الجزء أمّا    
 إلى القنديل ضوء تحت بالقلم الكتابة فمن الحضاري، والتّطوّر العلميّ، للتّقدّم رمز

  .بالحاسوب التّدوين
 المتدرّج فالأحمر المتعلّم، تهويتس لا المعالم واضحة غير الدّاكنة الألوان أنّ  إلاّ     

  .المتعلّم ينفّر والأزرق بالبنيّ  والممزوج
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 .)ةالشعبي قراطيةالديم الجزائرية الجمهورية(: العبارة الغلاف أعلى في ونقرأ     
 المظلّل الأخضر باللّون ناالعبارت وكتبت ،)الوطنية التّربية وزارة(: عبارة تحتها

  .بالأبيض
) كتاب( كلمة به كتبت الأخضر: بلونين الغلاف وسط كتابال عنوان وكتب     

 الأحمر، من بلمسة الحروف كل وأحيطت ،)العربية اللّغة( عبارة به كتبت والأصفر
  .الحروف أعلى – والأحمر الأصفر بين – بسيط جتدرّ  مع

 لوّنف الرّقم أعلى أما أدناه، الأصفر باللّون) 1( الرّقم العنوان أسفل ونقرأ       
 المستوى الرّقم تحت ونرى. الأحمر باللّون أحيط – الرّقم – أنهّ  العلم مع بالأبيض
 الحروف أن العلم مع الأحمر باللّون) المتوسط التّعليم من الأولى للسّنة( التعليمي

  .الأبيض باللّون أحيطت كلّها
فة الأولى تحمل نسخة من اللوحة المقترحة في الدّ  الغلاف من انيةالثّ  والدّفة        
  :أسفلهاجعل معالمها غير واضحة، وقد كُتِب  ظّل بزيادة
  .الكتاب سعر: اليمين على
 .MS : 0701/07 :للكتاب التسلسلي الرقم وتحته

  .اشرالنّ  رمز: الوسط في
  ).المدرسيّة للمطبوعات الوطنيّ  الديوان(: اشرالنّ  اسم وتحته
 الصفحة في التّعليميّ  بالكتاب المتعلّقة التّقنية المعطيات بعض ورود ملاحظة مع

  :الآتي النّحو على نذكرها والتي) 288( منه الأخيرة
 .اشرالنّ  رمز• 
 ).ةحومنقّ  جديدة طبعة(: عبارة• 
 ).2008/2009(: النشر سنة• 
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  .MS : 0701 :للكتاب سلسليالتّ  الرقم• 
 .978-9947-506-8: دمكالرّ • 
 .104-2006: القانوني يداعالإ رقم• 

  

 للمعهد والمصادقة الاعتماد لجنة طرف من عليه مصادق: "عبارة وأخيرا       
 2007/ع.م/153 رقم للقرار طبقا) الوطنية التربية وزارة( التربية في للبحث الوطني
  ".2007 فيفري 11 في المؤرخ

  

 :التجليد. 3
 الاستعمال يقاوم ولا متين، غير – المقوّى الورق من كان وإن – الكتاب غلاف   
) بالغراء ملصقة( مخيطة غير ها،لأنّ  مكانها، تغادر ما سرعان والأوراق لمستمرّ،ا

  .المتكرّر الاستعمال عقب تتناثر ما فسرعان
  

 :الحجم. 4
 والعلميّ  والمعرفيّ  الأخلاقيّ  الجانب يخدم أدبيا، نصّا) 96( وتسعين ةستّ  الكتاب يحوي

 لأدباء المختارة التعليمية الوحدات نصوص ذلك على ليلوالدّ  م،المتعلّ  لدى والوجدانيّ 
 ثمانية وعددها – الباقي أما – انصّ ) 58( وخمسين ثمانية عددها ويبلغ – لامعين
  :كالآتي أحصيناها وقد صاحب، لها يذكر فلم – انصّ ) 38( وثلاثون

  .غيرالصّ  العربيّ  ةمجلّ  من نصوص تسعة .أ
  .)الأنترنت( العنكبوتية بكةالشّ  من نصوص سبعة .ب
  .المعرفة ةمجلّ  من نصوص أربعة .ج
  .)إسلامية تربية( الأساسيّ  عليمالتّ  من ابعةالسّ  نةالسّ  كتاب من نصوص أربعة .د
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  .العربية المطالعة كتاب من نصوص ثلاثة .ه
  .يذكر مرجع دون من نصوص ثلاثة .و
  .اطرالشّ  ةمجلّ  من اننصّ  .ز
  – كذا –) سابقا( الرابعة نةالسّ  كتاب من اننصّ . ح
  .البحرين صوت ةمجلّ  من نصّ  .ظ
  .والإملاء الإعراب قواعد كتاب من واحد نصّ  .ک
  .قيوالرّ  ةالعربيّ  كتاب من واحد نصّ  .ل
  .)بتصرف( الإنشاء طريق عن – الكتاب في لالأوّ  – واحد نصّ  .م

    فهو الباقي أما ة،شعريّ  قصيدة) 15( ةعشر  خمس نجد نافإنّ  النّوع، حيث من اأمّ     
  .ةنثريّ  نصوص عن عبارة

 تيالّ  عبيرالتّ  تقنيات من الأخرى الأنشطة نجد صوص،النّ  هذه جانب إلى         
 إلى بالإضافة والإملاء، اللغة وقواعد. موضوعا) 24( وعشرين أربعة عددها يبلغ
  .ةإدماجيّ  نشاطات وسبعة مشاريع) 07( ةسبع

  
 :تحليل الجانب التقني للكتابب ـــ 

 المستوى على إن حسنة، مقروئية المدرسيّ  للكتاب دالجيّ  قنيلتّ ا الجانب قيحقّ       
 الكتاب على يقبل مالمتعلّ  يجعل ما وذلك ،الخطيّ  المستوى على وإن ،غويّ اللّ 
  :يأتي ما قنيالتّ  للجانب المكوّنة العناصر أهمّ  ومن .كبيرا إقبالا عليميّ التّ 

  

 :الصفحات تركيب .1
 الكتاب التّعليميّ تركيبا سليما، حتّى يقبل  فحاتصأن يكون تركيب  روريمن الضّ   
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  :أن ينبغي ذلك ولتحقيق إليه، وينجذب م،المتعلّ  عليه
 .للانتباه لافت واضح بخطّ  العناوين تكتب•     
 .والعناوين الفقرات بين مييزللتّ  فحاتالصّ  في كافية تهوية تحقيق•     
 محتويات في المدرجة فة،المختل والأنشطة للعناوين زةمميّ  ألوان اختيار•     

 .الكتاب
  

 البناء( عنوان تحت – ةحويّ والنّ  ةرفيّ الصّ  – غةاللّ  قواعد مواضيع وردت لقد        
 مضامينها عرضت ولقد دراستها، المراد ةغويّ اللّ  اهرةالظّ  عنوان ذكر دون) غويّ اللّ 

 ونباللّ  ...تطبيق ،ركَّ ذَ تَ  ،غويّ اللّ  البناء: العناوين كتبت إذ ا،نسبيّ  مةمنظّ  بطريقة
 وناللّ  أصفر إطار داخل المدروسة ةغويّ اللّ  اهرةالظّ  أحكام وردت كما ،اكنالدّ  الأسود

 نطببال )ركَّ ذَ تَ ( عبارة الأيمن جانبه على مكتوب الأخضر، ونباللّ  أحيانا جدرّ مُ 
 وأحكام وأنواع تعريف نمِ  جزئية عناصر شكل في الأحكام وردت كما. العريض

  .المواضيع كلّ  في ريقةالطّ  هذهعلى  فونالمؤلّ  اعتمد قدول .ةإعرابيّ 
  
 :باعيةالطّ  المقروئية. 2

 عرض طريقة في الانسجام غياب عليميّ التّ  للكتاب حالمتصفّ  يلاحظ       
 ،اكنالدّ  بالأسود الآخر والبعض الأسود ونباللّ  امكتوب بعضها نجد إذ المضامين،

 داكنا ورد فحاتالصّ  فبعض. بيعتهاط أو الأنشطة الاعتبار بعين الأخذ دون
 اكتظاظ إلى الإشارة تجدر كما .ئيتهاو مقر  يصعّب ما ذلك لا، الآخر البعضو 

 ،مالمتعلّ  سنّ  يناسب لا ذيالّ  الخطّ  نطب صغر وكذا ،هويةالتّ  إلى وافتقارها طورالسّ 
 فحاتالصّ  في ورد ما ذكر ،المثال سبيل على ويمكن. تهنفسيّ  في سلبا ريؤثّ  ذيوالّ 
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 الكتاب، من.. . 199 ،134 ،132 ،121 ،102 ،82 ،80 ،72 ،65 ،63 ،19
) 96( وتسعين ةستّ  عددها يبلغ تيالّ  صوصالنّ  كثرة إلى يعود ذلك في ببالسّ  ولعلّ 
 ومثاله ،الأحيان أغلب في داكن صغير مضغوط بخط كتبت – أسلفنا كما – انص
  ... 154 ،145 ،134 ،121 الصفحات في ورد ما

 ،مارينوالتّ  الأحكام عرض في واحدة ةمنهجيّ  التزام عدم أيضا لمسناه اممّ و       
  ..83 ،82 ،67 ،23 ،13 فحاتالصّ  في ورد ما ذلك ومثال

  
 :مالتقدي نصوص. 3

 الكتاب محتوى على خلالها من القارئ فيتعرّ  مفاتيح، قديمالتّ  نصوص تعتبر       
 وورد .المستهدف الجمهور حديدت وكذا المضامين، عرض في المعتمدة ةوالمنهجيّ 

 عبره نقرأ إذ.ومضامينه الكتاب بنية فصيلبالتّ  شارحا واضحا، عليميّ التّ  الكتاب تقديم
 ةربويّ التّ  أسسه في )الوطنية التربية وزارة( تهأقرّ  ذيالّ  للمنهاج مطابقا جاء هأنّ 

  .)1(وتوجيهاته وطرائقه ،عليميّ التّ  محتواه وفي ة،والمعرفيّ 
 تنطلق محورا الأدبي صالنّ  جعل إلى ترمي تيالّ  ةصيّ النّ  المقاربة اعتمد هوأنّ       
 وصرفا نحوا ةغويّ اللّ  ةالمادّ  لتناول منطلقا أي ة،غويّ اللّ  الأنشطة مختلف منه

  .)2(وتركيبا
 أربع على ةالمبنيّ  المضامين هيكلة شرح إلى قديمالتّ  واضعو ينتقل ثمّ        
 /ةعليميّ التّ  شاطاتالنّ  مختلف منها واحدة كل نتتضمّ  ة،تعليميّ  وحدة وعشرين

  :الآتي كلالشّ  على عةموزّ  نصوص) 04( أربعة على وحدة كل وترتكز ة،ميّ علّ التّ 

                                                            
 .3 ص مدونتها، -1
 .نفسها الصفحة مدونتها، -2
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 .الإملائي سمالرّ  بنشاط المتبوع واصليالتّ  صالنّ • 
 .غةاللّ  قواعد نشاط ويتبعه المشروحة، القراءة نصّ • 
 .ةالفنيّ  واهرالظّ  بنشاط المتبوع الأدبي صالنّ • 
 عبيروالتّ  فهيالشّ  عبيرالتّ  لنشاط منطلقا يكون ذيالّ  هةالموجّ  المطالعة نصّ • 

 .)1(الكتابي
 مرفوقة إدماجية ووضعية مون،لّ المتع ينجزه مشروع وحدات ثلاث كل ويلي     
  .المنجز عمله على خلالها من مالمتعلّ  يحكم تقييم، بشبكة
 وقد ،)الكتاب تقديم( العنوان نقرأ) 05( خامسةوال) 04( ابعةالرّ  فحتينالصّ  وفي     
 وذلك الكتاب، في الواردة الأنشطة مختلف العنوان هذا تحت قديمالتّ  واضعو أدرج
 على فتوصنّ  المضامين، من مأخوذة لمقتطفات بصور مرفوقة ذكرها طريق عن
  :الآتي كلالشّ 
 .صالنّ  ودراسة القراءة نشاط• 
 .فويّ الشّ  عبيرالتّ  يرلتحض هةالموجّ  المطالعة نشاط• 
 .الكتابي عبيرالتّ  نشاط• 
 .)2(أسابيع ثلاثة في ينجز مشروع• 
  .كوينيالتّ  قييموالتّ  الإدماج نشاط• 

  والسابعة) 06( ادسةالسّ  الصفحتين في المضامين بعرض التقديم نصوص لتختم    
  عـــــللمواضي ةــفمصنّ  لة،مفصّ  وبطريقة ،)للمحتوى نويّ السّ  وزيعالتّ ( عنوان تحت) 07(

                                                            
 .نفسها الصفحة ،مدونتنا -1
  .5 ،4 ص ،نامدونت -2
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  .)1(إليها تنتمي تيالّ  الأنشطة بحسب
    :الإيضاح وسائل. 4

 ص،النّ  مضمون مع تتماشى تيالّ  ورةالصّ  انتقاء حسن أنّ  فيه شكّ  لا اممّ       
 م،المتعلّ  خلاله من يلج اباب الأخيرة هذه دّ تع إذ بمكان، ةرور الضّ  من بالبيئة بطهار و 
 ما لنا كشف الكتاب لمحتوى ناحَ تصفُّ  أنّ  إلاّ  وأغواره، صالنّ  أعماق إلى غوصوي
  :يلي
 تخدم ولا المجتمع، على دخيلة هالّ جُ  أنّ  إذ ة،الجزائريّ  للبيئة ورالصّ  مراعاة عدم• 

 ،)168( صفحة) والكلب الغلام( صللنّ  المرافقة ورةالصّ  ذلك ومثال وأعرافه، عاداته
  ).267( صفحة) باعتدال كرالسّ  استهلاك( صالنّ  مع الواردة ورةوالصّ 

 من حيرة في مالمتعلّ  تضع إذ ص،النّ  مضمون عن اجذريّ  اختلافا ورةالصّ  اختلاف• 
 ثيتحدّ  ذيالّ  ،)241( فحةصّ ال في المدرج) القرية مقهى( صالنّ  ذلك ومثال. أمره
 صفحة) حماري( صوالنّ . فاخر لمقهى ورةوالصّ  نائية، قرية في يقع بسيط مقهى عن

 !!! شقراء لفتاة ورةوالصّ  نفسه، عن )الحكيم توفيق( فيه ثيتحدّ  يذالّ  ،)219(
 ،99 فحاتالصّ  في تأدرج تيكالّ  واضحة، وردت ورالصّ  بعض أنّ  ومع     
 في الواردة ورالصّ  ذلك ومثال ومبهما، غامضا جاء بعضها أنّ  إلاّ  ،105 ،102
 لا دامت ما إدراجها إلى فونالمؤلّ  عمد مَ لِ : تساءلنا وهنا. 174 ،65 ،55 فحاتالصّ 
  !!؟ حهتوضّ  ولا الموضوع تخدم

  
  :المحتوى عرض. جـ

 ة،مكتظّ  جاءت هاأنّ  راسيالدّ  الكتاب في الواردة المضامين على الملاحظ إن     
                                                            

 .7 ،6 ص ،مدونتنا -1
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 المقترحة المعارف استيعاب من نيتمكّ  ىحتّ  دائمة، بصفة مالمتعلّ  حضور تستدعي
 معارفه على ةمبنيّ  اراتومه جديدة، كفاءات اكتساب إلى بذلك والوصول م،علّ للتّ 

  .ةالقبليّ 
. قديمالتّ  في عنها علنأُ  تيالّ  المرامي عن هادَ عْ بُ  لنا كشف مضامينال صُ حْ وفَ       

 نفس تكرار امنطقيّ  ريتصوّ  لا إذ مس،الشّ  وضوح الواضح كرارالتّ  استوقفنا ما لوأوّ 
  :وهما الكتاب نفس في مختلفين وبعنوانين مختلفتين، وحدتين في صالنّ 
 .)52( صفحة )بأسرته الإنسان علاقة(• 
 .– أمين لأحمد –) 63( صفحة )أسرته نحو الإنسان واجب(• 

 لا وأعمالهم كثر، والأدباء بديلة نصوص إيجاد نع العجز إلى راجع كرارالتّ  فهل
  !؟ تعد ولا تحصى

 الوحدات بعض تكرار إلى اهتعدّ  بل ،صوصالنّ  على كرارالتّ  يقتصر ولم       
 تشتمل إذ). الأمّ (و) المجتمع(و) الأسرة(و) فولةوالطّ  الأمومة( ذلك ومثال ة،ميّ علّ التّ 

 عامل بغياب القول إلى يدفعنا ما وهذا. ةوالوجدانيّ  ةالفكريّ  المضامين نفس على
 وواضعي لا،أوّ  المنهاج حَرِيًّا بواضِعي كان إذ الوحدات، وترتيب اختيار في الانسجام
  .واحدة ةتعليميّ  وحدة في ابقةالسّ  حداتالو  إدراج ،ثانيا الكتاب

  

 نجد إذ د،المعقّ  إلى البسيط من درجالتّ  غياب نجد ،الانسجام غياب جانب إلى      
 كانت وإن آخره، في المدرجة من أصعب الكتاب بداية في المدرجة صوصالنّ 
 ذي ملمتعلّ  سبةبالنّ  المنال صعب معظمها – هكلّ  الكتاب في – المختارة صوصالنّ 

 في غزارة أو ة،علميّ  مصطلحات من – صوصالنّ  – فيها لما سنة، عشرة الإحدى
 فونالمؤلّ  عمد ،أخرى جهة ومن. جهة من هذا وبديعية، بيانية صور أو المعلومات،
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 لا صوصالنّ  هذه ومثل ،)نترنتالأ( من مأخوذة أو مَحْضَة علمية نصوص إدراج إلى
  .عبيرالتّ  في والاسترسال والمناقشة، لحوارا على مالمتعلّ  عتشجّ  ولا عبير،التّ  تخدم
 )1()97( وتسعين سبعة عن عليميّ التّ  للكتاب حناتصفّ  لنا كشف ،آخر جانب من     
  :الآتي كلالشّ  على ورد نثريا، انصّ 
 .طويلا ورد انصّ ) 56( وخمسون ستة• 
 .ولالطّ  طمتوسّ  ورد انصّ ) 24( وعشرون وأربعة• 
 .صيراق ورد انصّ ) 17( عشر وسبعة• 
  .أبيات) 9( تسعة ىيتعدّ  لا أغلبها ةشعريّ  مقطوعة عشرة خمس وجدنا كما•
   

 وردت )2(آيات) 05( خمس على سوى عليميالتّ  الكتاب في نعثر ولم هذا،      
) 06( ستة على عثرنا كما. سورها إلى ولا مها،ارقأ إلى فونالمؤلّ  يشير أن دون

 ،لمدرجا طبيقالتّ  في ورد وواحد صوص،النّ  متن في وردت منها خمسة: أحاديث
  .نةالسّ  ولا الحكيم، االله ذكر يِ آ على نعثر لم ذلك، عدا وفيما). 187( صفحة

  
  حووالنّ  رفالصّ  قواعد مضامين. ب

 مواضيع بين تجمع هاأنّ  ،غةاللّ  قواعد دروس لمواضيع فحصنا من استنتجنا     
  :الآتي حوالنّ  على )3(الكتاب فهرست في بترتّ  وقد حو،والنّ  رفالصّ 

 .الصرفي والميزان الفعل) 1

                                                            
 .مارينالتّ  في وواردا المتن، في واردا منها كان ما النصوص إحصاء شمل -1
 .187 ص وآية ،165 ص وآيتان ،105 ص وآية ،95 ص آية: تيةالآ الصفحات في الكريمة الآيات وردت -2
 .7 ،6 ص مدونتنا -3
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 .الفعل أزمنة) 2
 .الفعلية الجملة عناصر) 3
 .وأقسامه حيحالصّ  الفعل) 4
 .وأقسامه المعتلّ  الفعل) 5
 .بأقسامه حيحالصّ  الفعل تصريف) 6
 .لّ تالمع الفعل تصريف) 7
 .يوالمتعدّ  زماللاّ  الفعل) 8
 .الفاعل) 9

 .به المفعول) 10
 .للمجهول مبنيّ ال الفعل) 11
 .المرفوع المضارع) 12
 .المنصوب المضارع) 13
 .المجزوم المضارع) 14
 .الأفعال من فيه والمزيد دالمجرّ ) 15
 .الفاعل اسم) 16
 .المفعول اسم) 17
 .ةالاسميّ  الجملة عناصر) 18
 .وأخواتها )كان( ب الاسمية الجملة نسخ) 19
 .وأخواتها )إنّ ( ب الاسمية الجملة نسخ) 20
 .والجمع ىوالمثنّ  المفرد) 21
 .والمعرفة كرةالنّ ) 22
 .والموصوف فةالصّ ) 23
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 .مراجعة) 24
  :كالآتي تصنيفها إلى نخلص المواضيع، هذه في ظرالنّ  اأمعنّ  إنْ و     

 .اصرفيّ  موضوعا) 11( عشر أحد• 
 .ةنحويّ  مواضيع) 09( تسعة• 
 .حويّ والنّ  رفيّ الصّ : الجانبين تناولت مواضيع) 03( ثلاثة• 
 ،)للمجهول الفعل بناء( وهي ألا مختلفين، موضوعين في رةمكرّ  ةصرفيّ  ظاهرة• 

 روهاوكرّ  ،)الفعلية الجملة عناصر( درس في صياغته طريقة فونالمؤلّ  تناول الذي
 )1().للمجهول المبني الفعل( درس في
  

. ةحويّ النّ  المواضيع على ةرفيّ الصّ  المواضيع تغليب نلاحظ أخرى جهة من      
 اذه ترجمة ويمكن: قليلة فهي – حويّ والنّ  رفيّ الصّ  – يهاقّ بشِ  واهرالظّ  دراسة اوأمّ 
 حويةوالنّ  ،)47,82(% رفيةالصّ  المواضيع لتمثّ  إذ المئوية، نسبها بحساب وزيعالتّ 

 ويمكن .)13,04(% – رفيةوالصّ  حويةالنّ  – راستينالدّ  تجمع تيوالّ  ،)39,14(%
  :الآتي البياني سمالرّ  في سبالنّ  هذه بيان

  

                                                            
 .130 ص ،32 ص مدونتنا انظر -1
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  ــــــ 04ــــــ الجدول رقم 
  

 المواضيع حساب على رفيةالصّ  المواضيع هيمنة طالمخطّ  هذا نويبيّ  هذا،      
 كانت وإن ل،الأوّ  وعللنّ  ةأهميّ  الكتاب وواضعو المنهاج واضعو ىأول فلقد حوية،النّ 

 من نهمكِّ وتُ  ،غويّ اللّ  هرصيدَ  ريثْ تُ  وأساليب بتراكيب مالمتعلّ  تمدّ  حويةالنّ  المواضيع
  .حناللّ  من لسانه تقويم
  :ءينجز  إلى هاانقسامَ  هاترتيبُ  لنا فَ كشَ  غة،اللّ  قواعد مضامين على ووقوفنا     

 وتعديته، ولزومه، وتصريفه، وزمنه، وزنه، حيث من بالفعل خاص لالأوّ  الجزء.أ
  )1(.الفعلية الجملة وعناصر للمجهول، أو للمعلوم وبناؤه وزيادته، وتجريده،

                                                            
 .6 ص مدونتنا، -1
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 اسم أو به، مفعول أو فاعل هو حيث من بالاسم اخاصّ  فجاء اني،الثّ  الجزء اأمّ . ب
 فعلية نواسخ من عليها يدخل وما الاسمية، الجملة وعناصر مفعول، اسم أو فاعل،

 )1(.حرفية أو

  
  :هو رتيبالتّ  هذا من إليه نخلص وما

  

 إليها تدعو تيالّ  ة،ركيبيّ التّ  ةسرادّ ال حساب على الإفرادية راسةالدّ  تغليب. 1
 إلى بالمركّ  ومن الجزء، إلى لالكّ  من الانتقال على تقوم تيوالّ  الحديثة، اتسانيّ اللّ 

 وذلك .)2(الاجتماعي المسار من جزءا بوصفها غةاللّ  درستُ  أن ينبغي إذ. البسيط
 إذ الخطاب، راضوأغ الكلمات معاني تحديد في يلعبه ذيالّ  وروالدّ  ياق،السّ  ةلأهميّ 

 ذيالّ  وحده هو الاستعمال وهذا. استعمالها خلال من إلاّ  لها ذاتية قيمة لا الكلمة أنّ 
 عرفالتّ  من الانطلاق من سانياتاللّ  تعتمده ما أخرى بعبارة. نامعيّ  ىمعن يكسبها
 أصغر إلى الوصول ىحتّ  وهكذا المباشرة، ناتهمكوّ  إلى تحليله ثمّ  ركيب،التّ  على
 المقاربة ومبدأ يتنافى ثانية جهة ومن جهة، من هذا. )3(فيها معنى على ةدالّ  وحدة

 على المرتكز )صالنّ  نحو( تدريس إلى يرمي ذيوالّ  المنهاج، هيقرّ  ذيالّ  ةصيّ النّ 
 – ةغويّ اللّ  واهرالظّ  – باعتبارها ةالأدبيّ  صوصالنّ  ظلّ  في غويةاللّ  واهرالظّ  دراسة
  .النصوص معاني ويوضحا يخدم نشاط

   رسدّ ـــفال ب،ـــالصع إلى لــــهالسّ  من درجـــالتّ  مبدأ روسدّ ـــــال هذه ترتيب في راعَ يُ  لم.2

                                                            
 .7–6 ص ، مدوّنتنا -1
 .17 ص ،2002 الجزائر، الجامعية، المطبوعات ديوان ،والتطور النشأة. اللسانيات: أحمد مومن -2

3- Oswald Ducrot / Tzvetan Todorov: Dictionnaire encyclopédique des sciences de langage, Editions 
du seuil, 1re édition, France, 1972, P 50‐51. 
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 عناصر( أحكام من أصعب أحكامه ،)1()رفيّ الصّ  والميزان الفعل( لالأوّ  رسفالدّ 
 من عليها فوتعرّ  م،المتعلّ  معها احتكّ  قد الأخيرة هذه بأنّ  علما ،)2()الفعلية الجملة
 وكذا. الابتدائي عليمالتّ  من الخامسة نةالسّ  في عليه المقترحة روسلدّ ا خلال

 الخاصّ  الجزء في المستعملة يغةالصّ  نجد إذ ،)الفعل أزمنة( انيالثّ  الموضوع
 هذا مثل في ملمتعلّ إلى ا سبةبالنّ  المنال صعب ،)3(المضارع من الأمر فعل بصياغة
 حيحالصّ  الفعل( موضوع اجإدر و  الموضوع هذا تأخير والمستحسن .المستوى
 .سهولة من فيه لما...  مثلا انيةالثّ  الرتبة في) وأقسامه

  
  التطبيقات. ج

 لم هابأنّ  القول إلى يقود عليميّ التّ  الكتاب في المقترحة طبيقاتالتّ  في ظرالنّ  إنّ       
 كحدّ  واحد وتطبيق أقصى، كحدّ  تطبيقات ةستّ  بين تأرجحت فقد ا،مًّ كَ  متوازنة تكن
 الفراغ بملء ملّ لمتعا يطالب فأغلبها واحدة يرةتو  على جاءت كونها عن فضلا دنى،أ
  .مالمتعلّ إرساء موارد  في تساهم لا نةوِّ كَ مُ  غير تطبيقات يجعلها ما عيين،التّ  أو
  

 :اللغة قواعد نشاط تحليل
  :منها الأمور بعض على الوقوف من نتنامكّ  غة،اللّ  قواعد لمضامين دراستنا إنّ      

 ومعطيات تنسجم لا ،حويّ والنّ  رفيّ الصّ  المحتوى بها رضعُ  تيالّ  ريقةالطّ . 1
  .ةصيّ النّ  المقاربة حيث من المنهاج

                                                            
 .13-12 ص ،مدونتنا -1
 .33-32 ص ،نفسه المرجع -2
 .23 ص ،نفسه المرجع -3
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 ةحويّ النّ  الكتب في المألوف الجمليّ  مطبالنّ  غةاللّ  قواعد نشاط محتوى سماتّ . 2
 في مبتورة أمثلة من الانطلاق وهو ابقة،السّ  التربوية المنظومات في المعتمدة
 ةغويّ اللّ  الإمكانات احتواء نع صوصالنّ  عجز إلى يعود ذلك في ببوالسّ  الغالب،

  .الهدف اهرةللظّ 
  
 البرنامج وضع عند زوافركّ  رفية،الصّ  راسةالدّ  تغليب إلى المنهاج واضعو عمد .3

 يادةوالزّ  ه،تُ وعلّ  هتُ صحّ  حيث ومن ه،وتصريفُ  ه،صياغتُ  حيث من الفعل ةقضيّ  على
 ،الفعليّ  سناديّ الإ ركيبالتّ  في توظيفه حيث من ،حويّ النّ  المستوى وفي. دجريوالتّ 

 أو والجزم، صبالنّ  لأدوات وكمعمول – وجد إن – والمفعول الفاعل في كعامل
 وما ،الاسميّ  سناديّ الإ ركيبالتّ  أدرج مَّ ثَ  ومن .– فعالرّ  حالة في – المعنويّ  للعامل
 .فظيةاللّ  العوامل لتحوّ  عند تغيير من عليه يطرأ

  
 )يغو اللّ  البناء( عنوان تحت عليميّ التّ  الكتاب في غةاللّ  قواعد محتوى ضَ رِ عُ  .4
 على أساسا ومتمركزا راسة،بالدّ  المستهدفة أو الهدف، اهرةالظّ  ذكر دون لكنو 

 :هما اثنين عنصرين
  

 يعكس أو يترجمها، نمعيّ  مصطلح إطلاق غير من والإيضاح، رحالشّ  أسئلة. أ
 الاستخراج أو لأمّ التّ  إلى مالمتعلّ  دعوة على ذلك في معتمدين منها، الغرض

 – الأحيان بعض في – فقرة أو تركيب في ظربالنّ  وذلك الملاحظة، أو صريف،والتّ 
 المقاربة في لالمتمثّ  المنهجي الاختيار تطبيق سبيل على ص،النّ  من نيْ مأخوذَ 

  الأحكام ةبقيّ  عرض في رالاستمرا عند لكن العرض، بداية في هذا ويقع ة،صيّ النّ 
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 خارج من مبتورة ملجب الاستعانة إلى فونالمؤلّ  يلجأ ،غويةاللّ  اهرةبالظّ  قةالمتعلّ  
، 155، 45، 12 فحاتالصّ  في ورد ما ذلك ومثال المتكامل، الأدبي صالنّ  حدود
 أعلاه، المذكور بالمبدأ العمل بين اجليّ  تناقضهم يظهر السلوك هذا وفي ... 164
  .شاطالنّ  هذا تناول في ةقليديّ التّ  ريقةللطّ  يزهمتعز  وبين

 
 كلعلّ ( العبارة إلى – روسالدّ  بعض في – فونالمؤلّ  يعمد المرحلة هذه بعد. ب

 الخاصّ  الجزء في اجً مَ دْ مُ  الهدف، اهرةبالظّ  اقمتعلّ  حكما بعدها فيدرجون ،)أدركت
 .رحبالشّ 

  
 )رتذكّ ( عنوان تحت المدروسة اهرةالظّ  أحكام فونالمؤلّ  ميقدّ  اح،يضالإ هذا بعدو     
 مجهود أدنى دون الكتب، هاتأمّ  من منقولة عنها، يقال ما أقلّ  أحكام وهي

  .واستيعابها فهمها على مالمتعلّ  تساعد بأمثلة تدعيمها ودون لتبسيطها،
  
 وجدنا إذ ريقة،الطّ  حيث من غةاللّ  قواعد نشاط عرض في اضطرابا لاحظنا لقد. 5

 يعتمدون نجدهم فأحيانا واحدة، طريقة فينالمؤلّ  يتبنّ  عدم لمضامينل حناتصفّ  خلال
 ثمّ ...  45، 39، 32 الصفحات في وجدناه ما نحو وأجوبة، أسئلة على رحالشّ  في
 مزج وجدنا ناأنّ  غير – بالأخضر جمدرّ  – أصفر إطار في )رتذكّ ( عنصر ذكر
 كلمة ورود دون أي ار،ذإن سابق دون )رحالشّ ( بعنصر الهدف القاعدة أحكام

 في جَ رِ دْ أُ  ما ذلك على مثال أدقّ  ولعل ،أصفر إطار في وضعها ولا ،)رتذكّ (
  .23 فحةالصّ 
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 الكتاب في ورد ما خلال من غة،اللّ  قواعد رمقرّ  على أجريناه ذيالّ  حليلوالتّ       
 بعض على نقف يجعلنا – المتوسط التعليم من المستوى لهذا هالموجّ  – المدرسيّ 
  :الأمور

  
 هذا لناتأمّ  فإذا ،)1()الصرفي والميزان الفعل( لالأوّ  الموضوع في وجدناه ما منها    

 وضوح عدم عن نتج عريض، إشكال من فيه لما تستوقفنا ةمحطّ  هفإنّ  العنوان،
 على المقترح الموضوع حول ملاحظاتنا صخّ لَ نُ  ناوإنّ  المنهاج، واضعي عند ؤيةالرّ 
  :الآتي حوالنّ 
  
 أنّ  حين في يوزن، لا الاسم بأنّ  حيو ي اكلةالشّ  بهذه الموضوع نوانع قمنط إن. أ

 بالأحرى فكان الفعل مثل يوزن الاسم أنّ  وبما. أوزان وله أبنية له الفعل مثل الاسم
 وكيفية والاسم الفعل أبنية في ظرالنّ  قبل ،)الصرفي الميزان( بموضوع دمهَّ يُ  أن

 أصول من فيها ما يظهر الكلمة ميملتص تخطيط رفيالصّ  الميزان لأنّ و  وزنها،
 بعض، مع بعضه ذلك كلّ  وترتيب وسكنات، وحركات، وتعويض، وحذف، وزوائد،

 موسيقيا، كلمتان تتعادل ما كثيرا إذ الموزونة، للكلمة موسيقيا معادلا يكون لا
 الكلمتان فهاتان) احمرّ (و) اشتدّ ( مثل )2(وزنهما لذلك فيختلف تصميما، وتختلفان
 الثانية وميزان) لَ عَ تَ فْ اِ ( الأولى فميزان مختلفان، ميزانيهما ولكنَّ  موسيقيا، انمتعادلت

 مأخوذة والثانية والتاء، الهمزة زيادة مع )دَّ ش( من ةوغَ صُ مَ  الأولى لأن ذلك ،)لَّ عَ فْ اِ (
  .ماللاّ  وتضعيف الهمزة زيادة مع )رَ مُ حَ ( من

                                                            
 .14-13 ص مدونتنا، -1
 .145 ص ،1 ج ،3 ط لبنان، بيروت، العربي، الشرق دار ،وصرفها ونحوها العربية أصوات في المحيط: محمد الأنطاكي -2
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 لالمتمثّ  – الوزن بين الموجودة العلاقة هل نُ يَّ بَ وتُ  الوزن، طريقة ارسالدّ  ميتعلّ  ذلكفب
 الأصل مثل مثلا، الأصول ثلاثية كانت فإن الموزونة، والكلمة – فعل ةمادّ  في
 وتعطى) لَ عَ فَ ( بقولنا توزن) بَ رَ ضَ ( فكلمة م،باللاّ  الثوالثّ  بالعين انيوالثّ  بالفاء لالأوّ 

 .)1(للموزون تيالّ  هاسُ نف كناتوالسّ  الحركات للميزان
  
 فإنّ  به، مناوسلّ  )الصرفي والميزان الفعل( المقترح العنوان من انطلقنا وإذا      

 أوزان على اقتصروا أن فكان الأخرى، الفعل – أوزان – أبنية ةبقيّ  أهملوا المؤلفين
  :)رتذكّ ( العنصر في ورد إذ يغة،الصّ  ذكر حيث من المجرد لاثيالثّ 

  

  ؛لَ عُ وفَ  لَ عِ وفَ  لَ عَ فَ : أوزان ثلاثة دالمجرّ  لاثيالثّ  للماضي"
 اوإمّ  )ليفعِ ( هامكسورَ  اوإمّ  ،)ليفعُ ( العين مضموم امّ إ مضارعه يكون: لَ عَ فَ • 

 ).ليفعَ ( هامفتوحَ 
 ).ثيرِ ، ثورِ ( )ليفعِ ( العين مكسور أو )ليفعَ ( العين مفتوح مضارعه يكون: لَ عِ فَ • 
 .)2(")ليفعُ (؛ العين مضموم إلا مضارعه يكون لا: لَ عُ فَ • 
 غير عن حديثهم عند اكتفوا فينالمؤلّ  وجدنا حين في لاثي،الثّ  الفعل يخصّ  فيما هذا
 الصرفي الميزان يكون أن يجب: "بقولهم وذلك غير، لا تهبني إلى بالإشارة لاثي،الثّ 

 في يزاد الموزون في يزاد ما كل وأن أحرف، وزيادة وسكونا حركة للموزون مطابقا
 وما الميزان في رفيكرّ  الموزون أحرف جنس من الزائد كان إذا إلاّ  الميزان،
  .)3("يماثله

                                                            
 .143 ص ،السابق المرجع -1
 .13 ص مدونتنا، -2
  .حة نفسهافصال ،المرجع نفسه -3
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 مثل وفي المستوى، هذا في ملمتعلّ إلى ا سبةبالنّ  الملمس صعب عريفالتّ  هذا فمثل
 بدل) أمّا( الوحدة استعمال بالمؤلفين رىحالأ كان أخرى، جهة ومن جهة، من هسنّ 
  .مينالمتعلّ  مدارك إلى وأقرب أوضح بها المعنى ويكون أبسط، الأولى لأنّ  ؛)إلاّ (
  

 حديثهم عند المؤلفون اكتفى إذ د،المجرّ  باعيّ الرّ  للفعل سبةبالنّ  نفسه، الأمر     
  .)1("الميزان لام رتكرّ  أربعة الموزون أحرف كانت إذا" :بقولهم عنه

  

  .سنة )12( عشرة الاثنتيّ  ذي متعلمّ  متناول في هنظنّ  لا ركيبالتّ  هذا ومثل
  

 العقلية القدرات كبير حد إلى يلائم فهو )2()غوياللّ  البناء( عنوان يف ورد ما أما .ج
 كما ،مَّلتأ( والرؤية الانتباه أفعال على اعتمدت قصيرة، كانت فالجمل. مللمتعلّ 
 انتقال ففيها الأحكام، عرض في درجوالتّ  هولةبالسّ  سمتاتّ  كما ،...) أنّ  تجد ،تلاحظ
 غياب بتأكيد نقول يجعلنا الجملي مطالنّ  عن احديثن أنّ  إلاّ . الكلّ  إلى الجزء من

 المقاربة( في لوالمتمثّ  ة،العربيّ  غةاللّ  منهاج عنه أعلن ذيالّ  المنهجي الاختيار
 في فينالمؤلّ  وجدنا إذ إليه، ذهبنا ما ديؤكّ  العنصر هذا لمضمون وقراءتنا. )صيةالنّ 

 بها، ةخاصّ  لغة تاخترع: "هي طويلة بةمركّ  جملة على اعتمدوا تحليلهم، بداية
 يفهم غيرهم أحد ولا يخاطبونها، وأصبحوا معها، تعاملوا ذينالّ  ميهامعلّ  على فرضتها

  .)3("بها ةالخاصّ  غةاللّ  هذه

                                                            
 .نفسها والصفحة ،السابق المرجع -  1
 .12 ص نفسه، المرجع -  2
 .نفسها الصفحة نفسه، المرجع -  3
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 "ي"(و ")تـ" ـفرض( :هما ثلاثيين فعلين على هاءاحتوا لنا يكشف الجملة هذه في ظروالنّ 
  .)خاطب / تعامل / اخترع(: هي مزيدة أفعال ثلاثة على احتوت كما )فهمـ

 المذكورين الفعلين على لاثيالثّ  الفعل لأوزان شرحهم في المؤلفون اعتمد ولقد      
 العين، مكسور لاثيالثّ  وأوزان العين، مفتوح لاثيالثّ  أوزان عن حديثهم أثناء أعلاه،

 يناسب ما بذكر ذلك في مكتفين ،المضارع منوالزّ  الماضي منالزّ  من كلّ  في
 أنّ  إلى الإشارة دون، )لُ عَ فْ يَ  ← لَ عِ فَ  :مَ هِ فَ ( يناسب وما) ضُ رِ فْ يَ  ← لَ عَ فَ  :ضَ رَ فَ (

 :هي المضارع في أوزان ثلاثة عنه عتتفرّ  )لَ عَ فَ ( الوزن
  

  

  
  

  ــــــ 07الشكل رقم ــــــ 
  

  :هما المضارع صيغة في اثنان وزنان عنه عيتفرّ  )لَ عِ فَ ( والوزن
  

)1(  
  ــــــ 08ــــــ الشكل رقم 

   
 وهو النص، خارج تركيب ذكر إلى فونالمؤلّ  عمد ثان جانب ومن ،انبج من هذا  
  ).الفاضل قُ لُ الخُ  نَ سُ حَ (

                                                            
 .176-175 ص ،9 ط لبنان، بيروت، العربي، الشرق دار ،وصرفها ونحوها العربية أصوات في المحيط: محمد الأنطاكي -1
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 وذلك الأفعال، من وعالنّ  هذا مثل إلى صالنّ  افتقار إلى يعود ذلك في ببوالسّ      
  :هو واحد بناء المضارع في وله العين، مضموم الفعل هذا أنّ  إلى الوصول بغية

  
  

 ذيالّ  ركيبالتّ  في الواردين المزيدين الفعلين إلى الكتاب واضعو انتقل هذا دبع     
  .")واـ" وتعاملـ "تـ" عـاختر (: وهما – صالنّ  من – به استشهدوا

  
  :هي ثلاثة أمور ه،ليع المؤلفون خذؤاي وما

  

 "واـ" وتعاملـ "تـ" علـافت ← "تـ" عـاختر (: المزيدين الفعلين وزنيّ  بذكر تفاؤهمكا. 1
 بالإشارة ذلك قويتحقّ  ،الفعلين في يادةالزّ  حروف إلى الإشارة دون ،")واـ" تفاعلـ ←
 .)عمل(و) خرع( وهما فعل، كلّ  دمجرّ  إلى
 مع تفواكا بينما ومضارعها، ماضيها ذكر إلى لاثيالثّ  أوزان في فونالمؤلّ  عمد. 2

 .فقط الماضي صيغة في وزنيهما بذكر المزيدين الفعلين
  
 ألحق عما فصلهما دون) تعامل(و) اخترع( الفعلين ينوز  إلى مؤلفونال أشار. 3

 صلاتّ ) تعامل( والفعل أنيث،التّ  )تاء( به اقترنت) اخترع( فالفعل: ياقالسّ  في بهما
 إذ إليه، المسند وهو – الجماعة )واو( – الجمع على يدلّ  ذيالّ  صلالمتّ  ميرالضّ  به

 .اتامّ  افعليّ  اإسنادي تركيبا به يقترن ذيالّ  والفعل هو ليشكّ 
 الفعل وبين أنيث،التّ  )تاء(و) اخترع( الفعل بين المؤلفون يفصل لملِمَ : تساءلنا وهنا

  ؟ – الجماعة )واو( – وفاعله) تعامل(
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 ةخاصّ  – مالمتعلّ  يجعل الميزان وأحرف الفعل حروف بين قابلالتّ  إنشاء لأن ذلك
 حركة للموزون مطابقا الميزان كوني أن يجب هنا ومن: "فينالمؤلّ  قول يقرأ عندما
 )واو(و ")تـ" عـاختر ( في التأنيث )تاء( ربِ تَ عْ يَ  – )1(..." أحرف وزيادة وسكونا
  .الفعلين من جزءا) "واـ" لـتعام( في الجماعة

  
 وعلامة ضمائر من بالفعل يلحق ما نزع الحالة هذه مثل في فينبالمؤلّ  والأحرى

  .مينالمتعلّ  أذهان في اغموض ثواحدٍ يُ  لا ىحتّ  أنيث،التّ 
  
 فيروه كرّ و  )غوياللّ  البناء( عنصر في فونالمؤلّ  أورده ذيالّ الحكم  قراءة عند. 4

 وجب الموزون، جنس من يادةالزّ  كانت إذا اأمّ " :قولهم في لوالمتمثّ  ،)تَذَكَّر( عنصر
 :اتساءلن ،)2(")لتتفعّ ( يقابله) بتترقّ ( فعل : ک يماثله ما الميزان في ريكرّ  أن
 ؟ الحكم هذا ىؤدّ مُ  إدراك ن،السّ  هذه في المتعلم بإمكان هل

  

 إلى فينالمؤلّ  لجوء عليمي،التّ  الكتاب من ةصيّ النّ  المقاربة غياب ديؤكّ  وما      
 حيث د،المجرّ  باعيالرّ  الفعل عن كلامهم عند ،القرائيّ  صالنّ  عن بعيد تركيب إدراج
  )3("المريض بيبالطّ  طمأن" :قالوا

  

 باعيّ الرّ  وزن على مالمتعلّ  يد وضع الكتاب واضعو أراد ركيب،التّ  هذا خلال ومن     
  :بالقول اكتفوا إذ ذلك، في قوايوفّ  لم – رأينا ما بحسب – همأنّ  غير د،المجرّ 

  

                                                            
 .12 ص مدونتنا، -1
 .13-12 ص نفسه، المرجع -2
 .12 ص نفسه، المرجع -3
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  .)1("الميزان لام بتكرار) فعلل( وزن على جاء رباعيّ ) طمأن( الفعل إنّ "
  

  واحد؟ بحرف المزيد لاثيوالثّ  دالمجرّ  باعيّ الرّ  ينب مييزالتّ  المستوى هذا لمتعلمفأَنَّى 
  

 أيّ  ضحيتّ  ىحتّ ) رباعيّ ( كلمة بعد) دمجرّ ( كلمة إضافة بالمؤلفين احريًّ  فكان    
 أصل أصلين، على تكون فيها زيادة لا تيالّ  الأفعال: "جني ابن قال. أرادوه رباعيّ 
 ف،مضعّ ؛ نوعان ةالحرفيّ  أصوله حيث من باعيّ الرّ  والفعل ،رباعيّ  وأصل ،ثلاثيّ 
  .)2("وبعثر طمأن: نحو فمضعّ  وغير وقلقل، زلزل :نحو
 ذهن إلى وأقرب واضحة، كانت – جني ابن مقولة – المسألة هذه أنّ  العلم مع

 في لةالمتمثّ  الجديدة حوالنّ  كتب في منها القديمة حوالنّ  كتب في عليها لعالمطّ 
 قةالمتعلّ  رفيةالصّ  المسائل أبسط ذكر عن واضعوها غفل تيالّ  ،ةعليميّ التّ  الكتب
 .انيالثّ  وعالنّ  وبالأخصّ  ،باعيّ والرّ  لاثيّ الثّ  دالمجرّ  بالفعل

  
  :تساءلنا نافإنّ ) دمجرّ ( بمصطلح قتعلّ  ما أما

  

 ؟ المؤلفون فهيعرّ  لم لماذاـــــ 
 جهة، من المصطلح هذا ىمؤدّ  تماما يدرك لا المستوى، هذا في فلالطّ  بأنّ  علما     
 جميع كانت ما هو دفالمجرّ " ،عميقة فلسفة إلى يحتاج لا تعريفه ثانية، جهة ومن

 ثلاثيّ  مجرد: قسمان وهو حروفه، من حرف عن الاستغناء يمكن لا ة،أصليّ  حروفه
  .)3()"دحرج( مثل رباعيّ  ومجرد ،)ذهب( مثل

                                                            
 .12 ص ،السلبق المرجع -1
 .64 ص ،1 ط مصطفى، ابراهيم. تحق مصر، الحلبي، دار ،المنصف: الفتح أبو جني ابن -2
 .173 ص ،1 ج ،1 ط لبنان، بيروت، العربي، المشرق دار ،وصرفها ونحوها العربية أصوات في المحيط: محمد الأنطاكي -3
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 كر،الذّ  سالف رسالدّ  مضمون عرض في نقائص من عنده وقفنا ما إلى إضافة
 الكتاب في ثمّ  لا،أوّ  المنهاج في الموضوع هذا مثل إدراج من الجدوى عن لناتساء

  ؟ المواضيع هذه مثل من المرحلة ذهه في مالمتعلّ  يجنيها تيالّ  مرةالثّ  وعن ،المدرسيّ 
  ؟ ليمالسّ  عبيروالتّ  الحسن، الأداء على مالمتعلّ  تساعد الأفعال أوزان معرفة هل •
 الوظيفة تحقيق على مالمتعلّ  تساعد الموضوع هذا من المكتسبة المعلومات هل •

  ؟ واصليةالتّ 
 لغويّ  رصيد تقديم في منكي – ونحوا صرفا – اللّغة قواعد تعليم من الغرض هل •

 والعمل لديه، ةلغويّ  ومهارات عادات تكوين في منكي أم ،مالمتعلّ  كاهل يثقل نظريّ 
  ؟ ةغويّ اللّ  الملكة ترسيخ على اثحثي

  

 اميدانيّ  طبيقالتّ  إلى سبيله يجد لا اممّ  ظريّ النّ  المعرفيّ  الجانب متعلّ  لأنّ  ذلك    
 أدائه في ذلك يستثمر أن يمكنه لا هلأنّ  منه، جدوى لا بما مالمتعلّ  على عبئا يكون

  .غويّ اللّ 
  

 من الحرفيّ  قلالنّ  طريق عن الأوزان بذكر رسالدّ  هذا واضعو ىاكتف لقدو      
 تفيدها تيالّ  غوية،اللّ  المعاني تجديد في الأوزان هذه ثماراست دون القديمة، الكتب
 معرفة ىيتعدّ  لا – الكتاب في ورد مثلما – الموضوع فهذا مثلا، يادةالزّ  حروف

  .واصلالتّ  ةعمليّ  في يفيد لا أمر وهذا الأفعال، وزانأ
  

 يقتصر أن ينبغي ،الأولى دراستهم مراحل في مينللمتعلّ  مقدَّ يُ  أن يجب ما إنّ  ثمّ      
  .حناللّ  عن وإبعادها ألسنتهم لتقويم وضروريّ  ،وظيفيّ  هو ما على

  



   

  251

 جمل أربع )غوياللّ  بناءال( عنصر في الكتاب واضعو اقترح ة،صيّ النّ  ةبالمقار  بمبدأ وعملا
 عناصر( لموضوع رضهمع في )وتيبو الرّ  الكلب( القرائيّ  صالنّ  من مأخوذة فعلية
 في وردت" :الآتي التركيب طريق عن المتعلم انتباه جلب من منطلقين )1()الفعلية الجملة
  .)2("الأصلية عناصرها واذكر بعضها، استخرج فعلية، جمل النص
 المطلب حيث من صعوبته، لنا يكشف مطلبين ذي ركيبالتّ  هذا في ظرنّ لوا     

 من مجموعة على نقف يجعلنا صالنّ  إلى جوعالرّ  لأنّ  ؛)عناصرها ذكرا( انيالثّ 
  :ذلك ومثال ،رامتأخّ  فاعلها ورد أغلبها ،الجمل

  

  
  

)3(  
  

 في رالمتأخّ  الفاعل على الوقوف يستطيع المستوى هذا في مالمتعلّ  نظنّ  لا نحنف    
 من الأنماط هذه بمثل الاحتكاك له سبق نإ و  هلأنّ  ذلك ابقة،السّ  راكيبالتّ  من تركيب كلّ 
  .فعله عن ار متأخّ  الفاعل ورود معها ها، ويتذكَّرر يتذكّ  هنظنّ لا  ياقات،السّ 
  
  :التساؤل إلى ايدفعن )الأصلية( مصطلح توظيف إنّ  ثمّ 
 هو وما )أصليّ ( هو ما بين مييزالتّ  من نالسّ  هذه في مالمتعلّ  نكّ يتم كيف• 
  ؟ )فرعيّ (

                                                            
 .33 ،32 ص مدونتنا، -1
 .32 ص ه،نفس المرجع -2
 .31 ص نفسه، المرجع -3
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  : منسوختين اسميتين جملتين على احتواءه يكتشف صالنّ  فقارئ ،ذلك على زيادة
  ؛)يصبح( ب نيةاوالثّ  ،)يكون( ب الأولى

  ..." قطّا أو ابً كل يكون ماربّ ... "• 
  )1(؟ ... بالفراء ةمكسوّ  المستقبل في ةخصيّ الشّ  بيالحواس تصبح فهل... "• 
 تركيبين أمام هأنّ  ركدي طالمتوسّ  عليمالتّ  من الأولى نةالسّ  مستوى في ممتعلّ ال هلو 
  ؟ فعليين اميعتبره ألن ؟ ينياسم سناديينإ
  

 هذا ولولا فيها، فواتصرّ  أن بعد الأربع الجمل الكتاب واضعو يقترح ثمّ  ومن     
  :– أخرى ةمرّ  صيةالنّ  ةبالمقار  غياب ديؤكّ  ما – منها الغاية قتتحقّ  ما صرفالتّ 
  .الأسواق في وبوتيةالرّ  الحيوانات من مجموعة ظهرت )1
  .وبوترّ ال مثل الحيوانات هذه تعمل )2
  .هعمل الحقيقي الكلب يستطيع لا )3
  .)2(بذلك أمر اإذ الجريدة إحضار على قادر وبوتيالرّ  الكلب )4
  

 في إشارة اسم )هذه( ورود – أعلاه – انيالثّ  ركيبالتّ  في نلاحظ نفسه، ياقسّ ال وفي
 – الإشارة لاسم كتابع) الحيوانات( امالتّ  بالاسم امتبوع) تعمل( للفعل الفاعل محلّ 

  :ساؤلالتّ  ثيري اممّ  – الكلّ  من الكلّ  بدل باعتباره
  

 مثل الحيوانات تعمل(: الآتي كلالشّ  على ياقالسّ  فونالمؤلّ  يقترح لم لماذا • 
 إدراك على قادر غير المستوى هذا وفي نالسّ  هذه في مالمتعلّ  لأنّ  ذلك ،)؟ وبوتالرّ 

                                                            
 .نفسها الصفحة السابق، المرجع -  1
 .32 ص نفسه، المرجع -  2
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 الأنماط لهذه مالمتعلّ  جهل الاعتبار بعين انأخذ اإذ ةخاصّ  ،راكيبالتّ  هذه مثل
 لم مَ فلِ  ،امبنيًّ  هذا الإشارة اسم لكون الملمس صعب) هذه( وظيفة بيانف عبيرية،التّ 

  ؟ تعمل للفعل كفاعل الظاهر بالاسم المؤلفون يكتفِ 
 الأولى اثنتين، جملتين من نامكوّ  نجده نافإنّ  ابعالرّ  ركيبالتّ  عند فناتوقّ  ما وإذا    

 مبنيّ  فعلها فعلية، يةانوالثّ  ،)الجريدة إحضار على قادر وبوتيالرّ  الكلب( ؛سميةا
 بنص فونالمؤلّ  وضعه ذيالّ  الهدف ما ندري ولسنا .)1()بذلك رمأ اإذ( ؛للمجهول
 عناصر( هي الهدف غويةاللّ  ةاهر الظّ  أنّ  مع اسمية؟ جملة اقترحوا حين أعينهم،
 ظاهرة بأنّ  علما ؟ للمجهول مبنيّ  فعلها فعلية جملة أدرجوا ولماذا، )الفعلية الجملة
 الموضوع – مستقلّ  كموضوع راسةللدّ  مقترح للمجهول هئوبنا للمعلوم علالف بناء

  .131 ،130 فحتينالصّ  في – عشر الحادي
  

 في اكتفوا قد فينالمؤلّ  وجدنا الهدف، اهرةالظّ  عناصر شرح مراحل عناتتبّ  وإذا       
  :قائلين الفعلية الجمل عناصر إلى بالإشارة تحليلهم

  

 لازم، ماض فعل) ظهر( هما ينأصليّ  عنصرين نم بتتركّ  الأولى الجملة"
  .)2(فاعل) مجموعة(و
  

  :هي عناصر ثلاثة من بتتركّ  انيةالثّ  الجملةـــــ 
  .متعدّ  مضارع فعل: تعمل •
  .فاعل :)إشارة سما( هذه •

                                                            
  .نفسها صفحةلا ،السابق المرجع - 1
 .نفسها الصفحة ،نفسه المرجع -2
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  .به مفعول: لمث •
  

  :الثةالثّ  الجملة وكذلكـــــ 
  .متعدّ  مضارع فعل: نستطيع •
  .فاعل: الكلب •
  .به فعولم: عمل •

  :هما عنصران، ابعةالرّ  الجملة وفيـــــ 
  .للمجهول مبنيّ  ماضٍ  فعل: رمِ أُ  •
  .)1(فاعل نائب: الكلب •
  

  :نتساءل يجعلنا العرض هذا مثل إنّ      
 داخل – والأسماء الأفعال – الوحدات وظائف بيانو  ،حويّ النّ  الإعراب هل• 
  ؟ المقصودة اهرةالظّ  انيوضح الأربعة، راكيبالتّ 
  ؟ الفعلية الجملة معنى ويشرح ريفسّ  الجمل عناصر وظائف تحديد وهل •

 ،"فاعل نائب"و" للمجهول مبني ماضٍ  فعل: "فينالمؤلّ  قول هل ذلك، من أكثر• 
  ؟ يغةالصّ  هذه مدلول نيبيّ 
  

 بسيط لسبب العقلية، مالمتعلّ  مدارك تفوق مصطلحات ونفالمؤلّ  فوظّ  كما      
. فاعل نائب / معلوم / مجهول / متعدّ  / لازم / أصليّ  حات،المصطل هذله جهله: هو
  :نتساءل ،عليمالتّ  من ابعةالرّ  نةالسّ  في درسها وإنْ 

                                                            
 .33و 32 ص ،السابق المرجع -1
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  ؟ حينئذ الإدراك تمام مدلولها مالمتعلّ  أدرك هل •
 م،المتعلّ  بذهن فعلته يفعل منالزّ  عامل فإنّ  ثانية، جهة ومن .جهة من هذا     
 لأنّ  ،مصطلحات من حصله ما منه فيضيع سيان،نّ لا عالم لىإ الأخير هذا فيجرّ 

 الدراسيّ  المستوى هذا في بها مالمتعلّ  ريوتذك القبلية، المكتسبات نبي منيالزّ  الفاصل
 عن فضلا .)طويلة منيةالزّ  تهمدّ ( جدّا بعيد – طالمتوسّ  عليمالتّ  من الأولى نةالسّ  –

 ذيالّ  شاطالنّ  هذا عبر متعلّ الم بذهن يحصل ذيالّ  المعرفي راكمالتّ  وهو آخر عامل
 ابعةالرّ  نةالسّ  في – الأسبوع في درسين بمقدار الأسبوع، في تينمرّ  معه يتعامل

 يتجاوز أن مللمتعلّ  يمكن لا: "بقوله صالح الحاج الأستاذ أبرزه ما وهذا – الابتدائية
 كلّ  وفي بل ،راكيبوالتّ  المفردات من أقصى حدًّا نةمعيّ  مرحلة في غةللّ  دراسته أثناء
 أصابته وإلاّ  نة،معيّ  يةبكمّ  فيه يكتفي أن ينبغي اها،يتلقّ  تيالّ  سو ر دّ ال من درس
  .)1("غةللّ  دراسته مواصلة من يمنعه قد عقليّ  حصر بل ذاكرته،في  تخمة

  
 نافإنّ  )رتذكّ ( عنوان تحت ي وردتالتّ  القاعدة أحكام ذكر مسار عناتتبّ  ما وإذا       

 ة،عليميّ التّ  الوحدات من فراديّ الإ الأساس على القائمة ريقةالطّ  واتبنّ  قد فينالمؤلّ  نجد
 سرد على القاعدة أحكام بناء في – المؤلفون – فارتكزوا ي،عفريلتّ ا /البنويّ  دون

 ةالعربيّ  غةاللّ  في الجملة بمفهوم قةالمتعلّ  حوللنّ  ةقليديّ التّ  ظرةنّ ال من منطلقين الأحكام
 على الفعليّ  سناديّ الإ ركيببالتّ  قةالمتعلّ  الأحكام جاءت لذا ،)حرفو  وفعل اسم(

 تصل ةلفظيّ  صورة صغرأ" التركيب ليمثّ  ،أخرى بعبارة .جاهزة لغوية تراكيب شكل
 المسندالمسند و  من ركيبالتّ  ىبنويُ  ؛خروالآ ناالأ بين أي والمخاطب المتكلم بين
 ثُ دَّ حَ تَ ويُ  إليه، المسند على ىنبيُ  ذيالّ  هو دالمسنَ و  ... فعالرّ  العربية في زهارمو  إليه،

                                                            
 .45 ص ،1974 ،5 العدد اللسانيات، جلةم ،العربية اللغة معلمي بمستوى النهوض في اللسانيات أثر: الرحمن عبد صالح الحاج - 1
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 أو عليه المبني هو إليه المسندو  .تينالعربيّ  الجملتين في والخبر ،الفعل وهو عنه، به
  .)1("المبتدأو  الفاعل وهو عنه، ثُ دَّ حَ تَ المُ 

 على ةالفعليّ الجملة ب ةالخاصّ  الأحكام فونالمؤلّ  اقترح فرادية،الإ البنية من وانطلاقا
  :الآتي كلالشّ 

  

  :هي ةالفعليّ  لجملةل ةالأصليّ  العناصر"
  فاعل+  فعل .1
  به مفعول+  فاعل+  متعدٍّ  فعل .2
  .)2("فاعل نائب+  للمجهول مبنيّ  فعل .3
 والمضارع الماضي الفعلين صوغ لطريقة الأحكام من انيالثّ  الجزء صصّ وخُ 

  .يالمتعدّ  الفعل من للمجهول
  

 إعادة وبدل القديمة، النّحوّية الكتب عجمي في رةمكرّ  ةتقليديّ  تعاريف وهذه     
 بلغة صياغتها إعادة بالمؤلفين احريّ  كان الكتب، هاتأمّ  في وردت مثلما ذكرها

ق ذلك عن طريق اعتبار م واهتماماته، ويتحقّ وبما يتماشى ومستوى المتعلّ  العصر،
 حقيقت أي ،ائدةفوال المعنى تحقيق منه الغاية متكاملا، كلاّ  الإسناديّ ركيب التّ 
 ما ةالبتّ  يخالف لا المنطلق وهذا بليغ،والتّ  عبيرالتّ  تيعمليّ  على مرتكزال واصلالتّ 
 فؤلَّ المُ  الإسنادي ركيبالتّ  إلى نظروا ذينالّ  القدامى حويونوالنّ  غةاللّ  علماء به جاء
 ماوهما " ،دونهما المعنى يستقيم لا إليه، والمسند المسند هما أساسيين عنصرين من

                                                            
 .50 ص ،1980 ،1 ط لبنان، بيروت، العربي، الرائد دار ،العربية اللغة في القواعد قصد: علي أحمد أسعد. د -1
 .33 ص مدونتنا، انظر -2
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 نفسه ياقالسّ  وفي ،)1("ادًّ بُ  منه مالمتكلّ  يجد ولا خر،الآ عن منهما لواحدا يغني لا
 لا – الكلام أي – هذا... " :لقو ي إذ للكلام مرادفة لجملةل المفصّل شارح يجعل

  .)2("جملة ىويسمّ  واسم، فعل أو اسمين في إلاّ  ىأتّ تي
  

 نجد بل القديمة، ةالنحوي الكتب معظم في هاحدّ  ولا) الجملة( مصطلح يرد ولم     
 أبناء مع ميتكلّ  مجتمعه في الفرد باعتبار ،أدقّ  رأينا في وهذا ،)كلام( مصطلح بدله

 العام يهيسمّ  تينالعمليّ  هاتين عن ينتج وما – بليغوالتّ  عبيرالتّ  تيّ عمليّ  في – محيطه
+  فاعل+  فعل أو / فاعل+  فعل(؛ الإسناديّة ةالعمليّ  في ريفكّ  هنظنّ  لا موالمتكلّ  كلاما،
 تيالّ  الوحدات بتسميات دراية على ممتكلّ  كلّ  فليس ذلك، من أكثر بل )... به مفعول

 ،موالمتعلّ  ،يّ الأم منهم ؛الأفراد من خليط المجتمع لأنّ  ،)حرف اسم، فعل،( فهايوظّ 
 الكتاب في الواردة الأحكام إلى جوعوالرّ  ...إلخ ،غاتواللّ  غة،اللّ  في صوالمتخصّ 

 من مطالنّ  لهذا تعريف على احتوائها عدم حيث من نقصها لنا شفيك عليميالتّ 
 بين تصل ةلفظيّ  صورة أصغر" باعتباره مثلا ركيبالتّ  ديحدّ  كأن – الجملة – راكيبالتّ 

  .)3(..." إليه المسند من التركيب ىبنويُ ...  والمخاطب مالمتكلّ 
  

 الوحدات بترتيب الجملة بناء في تهتمّ  الحديثة راسةالدّ  أنّ  إلى صلنخ هنا من     
 المختلفة، المعاني عن وتعبيرها الإعراب، وتراعي ،الجملة في الكلمات أي رفيةالصّ 
 إمكانيات عوتتنوّ  الفكر، بارتقاء ذلك بعد دتتعقّ  ثم ،بسيطة صورة في الجملة وتبدأ

                                                            
 .23 ص ،1 ج ،1977 للكتاب، العامة المصرية الهيأة هارون، محمد السلام عبد وشرح تحقيق ،الكتاب: سيبويه -1
 .20 ص ،1 ج لبنان، بيروت، ،)ت. د( الكتب، عالم المصرية، المطبعة ،مفصل شرح: يعيش ابن -2
 .50 ص ،1980 ،1 ط لبنان، بيروت، العربية، الرائد دار ،العربية اللغة في القواعد قصة: علي أحمد سعد -3
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 من يمتلكه ما بحسب ،به يحيط اوعمّ  يدر ي اعمّ  عبيرالتّ  مللمتكلّ  يتيح عاتنوّ  عبيرالتّ 
  .لغويّ  رصيد
) الفعل( المسند بين ابطةالرّ ) المعنوية( سناديةالإ العلاقة من فالانطلاق وعليه

 من مالمتعلّ  نكِّ مَ يُ  ،)به مفعولال( والفضلة المسند بين ثم ،)الفاعل( إليه والمسند
 وما ووظائفها، الجملة لعناصر إدراكه وتعميق منه، نوالتمكّ  ياقالسّ  هذا اكتساب
 ديزوّ  جهة أخرى ومن جهة، من والمبنى، المعنى في أثر من عنصر كلّ  يحدثه
 وسلامة بطالضّ  ةوصحّ  دالجيّ  عبيرالتّ  على قدراته ينمّ تُ  صحيحة بتراكيب مالمتعلّ 

  .طقالنّ 
  

 كان، "به مفعول+  فاعل+  متعدّ  فعل" أو "فاعل+  فعل" فينالمؤلّ  قول فبدل     
  :– مثلا – الآتي كلالشّ  على ياغةالصّ  إعادة بهم احريًّ 

 فعل من نتتكوّ  جملة: نوعان وهي ،بفعل تبتدئ جملة كلّ  هي الفعلية الجملة(
  .)به ومفعول وفاعل فعل: هي عناصر ثلاثة من نتتكوّ  جملةو  وفاعله،

  
 نتظريُ  ذيالّ و ) ... + ...( الجافّ  ياضياتالرّ  أسلوب عن مالمتعلّ  بعدنُ  ىحتّ  ذلك    
 يدرك لم مالمتعلّ  أنّ  من يقين على ونحن الجمع، ةعمليّ  بعد نتيجة إعطاء منه

 وذلك عليه، المعروضة الأحكام مضمون ولا المقترحة، المصطلحات مضمون
 ياقاتالسّ  من وعالنّ  هذا عرض في فونالمؤلّ  اهتبنّ  ذيالّ  ديدالشّ  الاقتضاب بسبب

 أخرى، هةج ومن .جهة من غيره، مع تواصله في مالمتعلّ  إليها يحتاج تيالّ  عبيريةالتّ 
 والاكتفاء للمجهول ةالمبنيّ  يغةبالصّ  الخاص الجزء إلغاء بالمؤلفين الأحرى كان

 م،المتعلّ  يصيب قد ذيالّ  المعرفيّ  للازدحام تفاديا وذلك للمعلوم، ةالمبنيّ  يغةبالصّ 
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 من اجدّ  محدودا عددا إلا الواحد رسالدّ  يتناول ألاّ " :لحاص الحاج ذستالأا يقول كما
  . )1("ةيّ وتركيب إفرادية صيغا أم كانت مفردات غوية،اللّ  العناصر

  
 ،رائقالطّ  كلّ  على يستوجب هنّ إف غة،اللّ  عناصر مجموع متعلّ  يستحيل كان المّ "و
 تنوي تيالّ  غةاللّ  من ةالحصّ  انتقاء ،قصد غير عن أو بقصد بأخرى، أو كيفيةب

  .)2("تعليمها
  

 موقع يحتلّ  حينما به المفعول إلى الإشارة فونالمؤلّ  أغفل ،نفسه ياقالسّ  في    
 أثناء مالمتعلّ  يصادفه ما كثيرا نمط وهو بالفعل، صلامتّ  ضميرا يكون كأن الفاعل
 في فهليوظّ  ،منه مالمتعلّ  تمكينُ  حيث من ةضروريّ  إليه والإشارة .صوصللنّ  قراءاته
  .كتاباته في أو يّ و فالشّ  تعبيره

  
 اعتماد نلاحظ ،)يالمتعدّ  والفعل زماللاّ  الفعل( موضوع على الوقوف وعند     

  :المطلبين من منطلقين )3(القرائيّ  صالنّ  من مأخوذة عبارة على الكتاب واضعي
  .صالنّ  من المأخوذة الآتية العبارة لتأمّ  .1
  .فيها الواردة الفعلية الجمل منها واستخرج .2

 نافإنّ  م،المتعلّ  من لبطُ  مثلما الفعلية الجمل استخراجب وقمنا العبارة، لناتأمّ  نإ و      
  :الآتي كلالشّ  ىعل نجدها

                                                            
 ،68 ص ،1974 ،4 العدد اللسانيات، مجلة ،العربية اللغة معلمي بمستوى النهوض في اللسانيات أثر: الرحمن عبد صالح الحاج -1

69. 
2- Mackey William Francis: principes de didactique analytique, Ed. Didier, paris, France, 1972, p 50. 

 .92 ،91 ص مدونتنا، -3
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  ... ما ىيتجلّ " •
  .الجسم زاتمميّ  من مناهقدّ  •
  .عضوا يصيب •

  .الأعضاء سائر به ريتأثّ • 
  ."سعادتها هاكلّ  الأسرة يحرم •
  

 وردت كونها إلى يعود ببوالسّ  راكيب،التّ  هذه في فواتصرّ  فينالمؤلّ  أنّ غير     
  :الآتي كلشّ ال على – فونالمؤلّ  – فجعلوها ،رمتأخّ ال أو المستتر علالفا ذات بة،مركّ 

    .الجسم زاتمميّ  ىتتجلّ  "•
  .الأعضاء سائر ريتأثّ  •

  .العضو ررُ يصيب الضّ • 
  .)1("السعادة الأسرة الولد يحرم •
  

 حذف لنا تكشف فونالمؤلّ  عليه اعتمد وما العبارة في ورد ما بين مقارنةالو       
 فصرّ ت ،)الأعضاء سائر ريتأثّ ( ركيبالتّ  عدا مافيو  ،...) مناهقدّ ( انيثّ ال ركيبالتّ 

  :ؤالالسّ  يثير مما ،الباقية راكيبالتّ  في فونالمؤلّ 
 الفعل ذات ةالفعليّ  بالجمل حافل صوالنّ  ات،بالذّ  هذه عبارةال على اعتمدوا لماذا •

 اعتماد عدم أخرى ةمرّ  دكّ ؤ ي ما وهذا ؟ يالمتعدّ  الفعل ذات ةالفعليّ  والجمل زماللاّ 
  .ةصيّ النّ  المقاربة على فينالمؤلّ 

                                                            
 .92 ص مدونتنا، -1
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 اءز جلأ فراديةالإ راسةدّ ال على نقف نافإنّ  ،)غوياللّ  البناء( مسار انعتتبّ  ما وإذا       
 زيميوت بيان في المعتمدة الأسئلة ةنوعيّ  خلال من وذلك ،الفعليّ  سناديّ الإ ركيبالتّ 
 اعتمدإذ  .مفعولين إلى أو به المفعول إلى اهتعدّ ي ذيالّ  من بفاعله المكتفي ركيبالتّ 

  :على المستهدفة ةللظاهر  شرحهم في فونالمؤلّ 
  ؟ انيةوالثّ  الأولى الجملة بتتركّ  مَّ مِ " •
  ؟ فيها الواردة ةالأصليّ  العناصر ما •
  "؟ الثةالثّ  الجملة في الواردة ةالأصليّ  العناصر وما •
  :العبارة ذلك بعد قرألن

  

  الثةالثّ  والجملة ،وفاعل فعل من نانتتكوّ  انيةوالثّ  الأولى الجملتين أنّ  تأدرك كلعلّ "
  .)1("به ومفعول وفاعل فعل من نكوّ تت
  

 – أعلاه – بتركيبهم فونالمؤلّ  أورده ذيالّ  الجديد عن – أخرى ةمرّ  – نتساءل وهنا
  ؟ هذا
  .)2()ةالفعليّ  الجملة عناصر( موضوع في أدرجوه لما تكرار هلأنّ 
 فونالمؤلّ  عمد مَ لِ : نتساءل نافإنّ  – غويّ اللّ  بناءال في – ذلك بعد ورد ما عناتتبّ  ما وإذا
  ؟ اليينالتّ  ؤالينالسّ  طرح إلى

  ؟ انيةوالثّ  الأولى الجملة في الفعل نوع ما •
  .)3(؟ والفاعل بالفعل الجملتين في المعنى تمَّ  هل •

                                                            
 .نفسها والصفحةالسابق  المرجع - 1
 .33و 32 ص نفسه، المرجع - 2
 .93 ص ،رجع نفسهالم -3
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 من نانيتكوّ  انيوالثّ  لالأوّ  ركيبينالتّ  بأنّ  هذا قبل واأقرّ  – فونالمؤلّ  – همأنّ  اعتبارب
  ... فاعلو  فعل

  

  :الأسئلة باقيإلى  سبةبالنّ  نفسه الأمر
  ؟ الثةالثّ  الجملة معنى تمّ  وبماذا" •
  ؟ الرابعة الجملة في ةالأصليّ  العناصر ما •
  "؟ ابعةالرّ  الجملة معنى تمّ  مَ بِ  •
  

 فاعلو  فعل من نتتكوّ  الثةالثّ  ةوالجمل"...  :بقولهم مباشرة بقتسُ  التي الأسئلة هذه
  .)1("به ومفعول

  

 فيه يعمد ذيالّ  )رتذكّ ( عنصر يخصّ  اموفي ،)غويّ اللّ  البناء( يخصّ  فيما هذا
 عناصر إلى بالإشارة اكتفوا همفإنّ  ،المستهدفة اهرةالظّ  أحكام ذكر إلى فونالمؤلّ 

  :قالوا إذ ،الفعلية الجملة
  .بالفاعل كتفيي ذيالّ  الفعل هو زماللاّ  الفعل"  •
  .معناه مليتمّ  به المفعول إلى يحتاج ذيالّ  الفعل هو يالمتعدّ  الفعل •

  .)2("معناه مليتمّ  انيالثّ  به مفعولال إلى الفعل ىيتعدّ  قد• 
 ذيالّ  العرض، هذا خلال من تحقيقه فونالمؤلّ  أراد ذيالّ  الهدف ما ندري لسناو      
 ذيوالّ  ،عليميّ التّ  الكتاب من الثالثّ  رسدّ ال في هاقترحو  اعمّ  يختلف محتواه لا نرى
  :تساءلن ،أخرى جهة منو  ، هذا من جهة،)3()الفعلية الجملة عناصر( عنوان يحمل
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  ؟ يوالمتعدّ  زماللاّ  الفعلين من مكنالتّ  على مالمتعلّ  يساعد العرض هذا مثل هل •
 من الكتاب في ورد ما على لاعهطّ ا بعد الفعلين مدلول مالمتعلّ  يدرك هل •

  ؟ مبتورة عنها يقال ما أقلّ  معلومات
 للمضمون دراسته بعد سليما توظيفا الفعلين توظيف من مالمتعلّ  نيتمكّ  هل ثمّ  •

  ؟ المقترح
 حين أعينهم نصب المنهاج واضعو وضعه ذيالّ  الهدف عن فونالمؤلّ  تساءل وهل •

  ؟ )يعدّ المتو  زماللاّ  الفعل(و )الفعلية الجملة عناصر( الموضوعين اقترحوا
  

 باستخراج مالمتعلّ  مطالبة لأنّ  ،ةنبيِّ  وغيرها ساؤلاتالتّ  هذه نع الإجابة إنّ        
 من) رتذكّ ( ولا) غوياللّ  البناء( لا هنَ كِّ مَ يُ  أن دون ،يةالمتعدّ  والأفعال زمةاللاّ  الأفعال
 ةمشكل /بوضعيات مارينالتّ  إنجاز ةعمليّ  أثناء يصطدم يجعله ،عليها عرفالتّ  آليات
  :عنه الحديث سنفصل اممّ  ذلك على أدلّ  ولا إزاءها، ودهشا عاجزا يبقى

  

  :عبارة في) ريتأثّ ( – مثلا – يجعلون فينالمؤلّ  وجدنا) غوياللّ  البناء( لناتأمّ  اإذ .1
 لم المعنى حين في ،)1()سائر: الفاعل( بمرفوعه مكتفيا زمالا "الأعضاء سائر ريتأثّ "

 لأعضاءا سائر ريتأثّ  بماذا: سألن أن يقتضي ياقالسّ  لأنّ  المضاف بالمرفوع يكتمل

 معنى ملتتمّ  المرفوع غير أخرى كلمة يستدعي) ماذا( الاستفهام لأداة فاستعمالنا ؟
  :حينئذ الجواب فيكون ،الفعل

  )2("الأعضاء سائر به ريتأثّ " •
  

                                                            
 .92 ص ،السابق المرجع -1
 .91 ص مدونتنا، انظر -2



   

  264

 ةكور المذ) ررالضّ ( كلمة على عائد) الباء( الجرّ  بحرف صلالمتّ  ميرالضّ  )الهاء(ف
  .– صالنّ  من – القبليّ  ياقالسّ  في
  
  :عبارة) رتذكّ ( عنصر في وردت .2

  

  .)1("معناه مليتمّ  انيالثّ  به المفعول إلى الفعل ىيتعدّ  قد"
  

  :يلي ما لنا ضحاتّ  العبارة هذه لناوبتأمّ 
  

 أمام مالمتعلّ  بوضع اكتفى بل الحكم، هذا مثلإلى ) غويّ اللّ  البناء( عنصر يشر لم .أ
 ،"؟ ابعةالرّ  الجملة معنى تمّ  بم"و" ؟ ابعةالرّ  الجملة في الأصلية العناصر ما" :نسؤالي
 .نالمفعولا هما) 2م :السعادة(و) 1م :الأسرة( كلمتيّ  أن إلى مالمتعلّ  بيد يأخذ أن دون

  

 تجاهل مَ فلِ  معناه لتمام مفعولين إلى يالمتعدّ  الفعل تذكر القاعدة أنّ  وبما .ب
  ؟ مفاعيل ثةثلا ي إلىمتعدّ ال الفعل فونالمؤلّ 

  
 واستخراج – )2(لالأوّ  مرينالتّ  في – القراءة نصّ  إلى العودة مالمتعلّ  من بلِ طُ  .3

 ناتكعيّ  فونالمؤلّ  عتمدهاا تيالّ  الأفعال باستثناء يةالمتعدّ  الأفعالو  زمةاللاّ  الأفعال
 يضع هلأنّ  ا،جدّ  ضئيلة بنسبة نجاحه قيتحقّ  المنال، صعب مطلب وهو رح،للشّ 

 فينالمؤلّ  إغفال فرضها وضعية وهي سلاح، غير من ةيّ متعلّ  وضعية في مالمتعلّ 
 بها تيوالّ  ي،المتعدّ  الفعل من زماللاّ  الفعل مالمتعلّ  هاب زيميّ  تيالّ  الآليات لبعض
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 والأحكام جهة، من الكتاب في مدةتعالم وضيحاتبالتّ  يالمتعدّ  إلى زماللاّ  من ينتقل
  :عن مالمتعلّ  ثدِّ حَ تُ  لم أخرى جهة من ةالقاعد في المستنتجة

  

  :مثل صالنّ  في كثير وهو ،الجرّ  حرف بوساطة أي بغيره، يالمتعدّ  الفعل .أ
  

  
  

)1(.  
  

  .ضعيفوالتّ  كالهمزة يامتعدّ  وجعله زم،اللاّ  بالفعل الانتقال آليات .ب
  

  :صالنّ  في ورد مثلما مصدره، تأويل يكون حين به المفعول .ج
  

  .)2("العضو على يقتصر لا لمالأ فترى" •
 لا ذيالّ  – المستوى هذا في وهو – مالمتعلّ  على تعقيدا أشدّ  المسألة تبدو وهنا    
للجمل  أويل، أو مدلول المصدر، كما لا يمكن أن يدرك أنّ يدرك مدلول التّ  أن يمكن
 افعله فعلية جملة: بامركّ  سياقا فونالمؤلّ  عليه يقترح فكيف الإعراب،  منمحلاّ 
 من المنسبك به المفعول إيجاد منه نتظرويُ  ة،فعليّ  جملة خبرها اسمية جملة ،متعدّ 

  ؟ الجملة الاسمية المنسوخة
  

  .بالفعل صلامتّ  ضميرا يكون كأن الفاعل، موقع لّ يحت حينما به المفعول. د
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 لهذه عرضهم في ةقليديّ التّ  ظرةالنّ  فونالمؤلّ  يتجاوز لمْ  مَ لِ  تساءلنا وأخيرا      
 دّ ومتع لازم إلى الفعل تقسيم في بهما حريًّ  كان إذ ؟ )وتعديته الفعل لزوم( اهرةالظّ 
  :كلالشّ  بهذا ياغةالصّ  أن يجعلوا المعنى، أساسه هذا قسيمالتّ  أنّ  مللمتعلّ  نواليبيّ 
 في وأثره دلالته له المعنى فلفظ ومتعدّ، لازم قسمان المعنى حيث من الفعل• 
 اكتفى هل كذا، الفعل لتأمّ : "بقولنا مالمتعلّ  على السؤال نطرح ناأنّ  دليلب .قسيمالتّ 

 حسن فمتى ؟ لا أم فاعله مع الفعل بتركيب المعنى استقام هل أي" ؟ بمرفوعه
 إلى الفعل احتجاج ومتى .لازما الفعل يناسمّ  ،المعنى مّ وت الفاعل على كوتالسّ 

 .ياتعدّ م يناهسمّ  ،معناه لتمام المفعول
  

 غياب )للمجهول المبنيّ  الفعل( اللّغوي رسالدّ  مضمون نستقرئ نونح لوحظ     
 مثل مثلها ،ةغويّ اللّ  واهرالظّ  تناول وجوب على تنصّ  تيالّ  ةصيّ النّ  المقاربة مبدإ

 أنّ  الهدف ةغويّ اللّ  اهرةالظّ  لعرض المعتمد صالنّ  ظلّ  في الأخرى، ةغويّ اللّ  الأنشطة
 سوى فيه نجد لا إذ ،هاعلي تنطبق تيلّ ا واهدالشّ  من كبير حدّ  إلى فقيرص النّ 

 في نااهر الظّ  وهما الماضي، صيغة في وردا غير، لا للمجهول، الفعل لبناء شاهدين
  :اليينالتّ  ركيبينالتّ 

  

 
  

)1( 
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 أن ينبغي ذيالّ  المصدر على أخرى مرّة نقف ل،الأوّ  ركيبالتّ  لناتأمّ  عند      
 الفعل إليه أُسند ذيالّ  الفاعل نائب ىعل للحصول) يهاجر أن( يغةالصّ  من يسبَكَ 

  :التساؤل إلى يدفعنا ما ،)رقُدِّ (
 فعل كلّ  أنّ  يعرف أن له وكيف ؟ هذا الفاعل نائب إلى مالمتعلّ  يصل كيف• 

 أو الكلام من موقعه حسب يعرب بمصدر لوَّ ؤَ يُ  ةالمصدريّ  )أنْ ( ب مسبوق مضارع
 ؟ ركيبالتّ 

  

 وهي ،قبل من معها يحتكّ  لم هبأنّ  علما ؟ دةالمجرّ  الأمور هذه إدراك مللمتعلّ  ىفأنّ 
 .راسيالدّ  المستوى هذا في منها نمكّ التّ  يستحيل المنال، صعبة

  

م مُجبَرا ثة، ما يجعل المتعلّ وهي مؤنّ ) الهجرة(ق بلفظة وتأويل المصدر يتحقّ      
 أحد على حصلفي ث،المؤنّ  إلى رالمذكّ  من – ككلّ  – ركيبالتّ  صيغة تحويلعلى 

  :ياقينالسّ 

  
  

 التحويلات هذه أداء على قادرا المستوى هذا وفي نالسّ  هذه في مالمتعلّ  نظنّ  ولا
  .هاكلّ 
 فونالمؤلّ  اعتمد إذ ة،فيوا غير روحاتالشّ  وجدنا غوياللّ  البناء مضمون لناتأمّ  وإذا
  :وهو مطلبين ذي تركيب على

  

  )1(."ةالأصليّ  وعناصرهما نوعهما واذكر الآتيتين الجملتين لْ أمّ تَ • "

                                                            
 .نفسها الصفحة ،السابق المرجع -1



   

  268

 في إليه المسند بأنّ  علما ،"الأصلية عناصرهما" من المراد عن تساءلنا وهنا   
  :فيقولون فونالمؤلّ  يواصل ثمّ  ؟ يحر ص غير لالأوّ  ركيبالتّ 

  

 مبنيان هماوأنّ  ،)حُمل(و) قُدّر( هما والفعلان تانفعليّ  الجملتين أنّ  أدركتَ  لقد• "
 في مالمتعلّ  واضعين ،)الفاعل حذف( وهو مجهول،لل البناء سبب ذاكرين "للمجهول

 للمجهول، الفعل بناء رورةبالضّ  يستدعي لا المحذوف الفاعل لأنّ  ،أمره من حيرة
 المستتر ميرالضّ  بالفاعل قيتعلّ  فيما عليه الأمر يختلط المستوى هذا في فلفالطّ 
 باعتباره )1(وفالمحذ والفاعل. رورةبالضّ  ردَّ قَ يُ  حينئذ قبله، عائده يكون والذي

 مصطلح فواوظّ  لو ذافحبّ  للمجهول، الفعل بناء يستدعي ذيالّ  هو) مجهولا(
 ووضوحا بيانا أكثر الأمور تكون ىحتّ  ،المستوى هذا في) محذوف( بدل) مجهول(

 .راسيالدّ  المستوى هذا ممتعلّ  ذهن في
 ،)المحذوف اعلالف( عن) به المفعول( نيابة إلى الإشارة إلى ذلك بعد فونالمؤلّ  انتقل

 .لالأوّ  ركيبالتّ  في المحذوف الفاعل عن بنا به مفعولا) يهاجرَ  أن( فاعتبروا
  

 :أخرى ةمرّ  تساءلنا وهنا
 "؟ المحذوف الفاعل عن ائبالنّ  الاسم به المفعول أين"
  

"...  الفاعل نائب حكم أن ،)رتذكّ ( عنصر في ذلك بعد يذكرون هموأنّ  خاصة
  :القائل اةحالنّ  تعريف يأخذوا لمْ  مَ فلِ  ،)2("مرفوعا ويكون
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 عمدة ويصير أحكامه، ويأخذ المحذوف، الفاعل محلَّ  يحلُّ  اسم الفاعل عن النائب"
 كلمة يكون أن بد لا بل ،جملة يكون لا وهو فع،الرّ  وحكمه عنه، الاستغناء يصح لا

 .)1("لامؤوَّ  أو صريحا اسما: واحدة
  

 في يغوالصّ  ياقاتالسّ  في فواتصرّ  مثلما ركيبالتّ  في المصدر بسبك فوايتصرّ  لمْ  ولمَ 
  ؟ الموضع هذا غير

  
 نشعر نافإنّ  –) رتذكّ ( عنصر في – القاعدة أحكام بناء مسار تتبعنا ما وإذا       
 ،شديد اقتضاب فيها المستنتجة الجزئية فالأحكام ،المعرفيّ  المجال فيكبير  بنقص
 جليلة خدمة يتؤدّ  والتي ستهدفة،الم اهرةالظّ  جوانب بعض فونالمؤلّ  أغفل فقد

  .ةاليوميّ  خاطبالتّ  لغة في للمجهول المبنيّ  للفعل توظيفه أثناء مللمتعلّ 
  

  :يأتي ما نذكر ،حليلالتّ  ظلّ  في لنا بدت التي الملاحظات جملة ومن     
  

 الفعل( موضوع إلى )2(القاعدة في الواردة العبارة تحملها التي المضافة القيمة ما. 1
 ."والمجرور بالجارّ  يَ عُدِّ  لازما الفعل كان وإذا" مفادها تيوالّ  ؟ )للمجهول يّ المبن

  

 عرض حينما بةيَّ غَ مُ  هالأنّ  إليها، الحاجة أمسّ  في مالمتعلّ  كان الآلية هذه أن مع
  .)3()يالمتعدّ الفعل و  زماللاّ  الفعل( موضوع عليه
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 بلِ طُ  حينما) باع( لأجوفا الفعل إزاء فهتصرّ  يكون وكيف ؟ مالمتعلّ  موقف ما. 2
 )1(؟انيالثّ  طبيقالتّ  في للمجهول بناؤه منه
  
  :فينالمؤلّ  قول .3
  ".آخره قبل ما وكسر الأوّل، حرفه بضمّ  يكون المجهول الماضي إنّ " •

  :وقولهم
  ".آخره قبل ما وفتح الأول، حرفه بضمّ  يكون المضارع إنّ "• 
 الفعل على إلاّ  طبقنت لا الأحكام هذه لمث لأنّ  تحديد، ولا ةدقّ  فيه ليس عامّ  قول هو

  .ضعيفالتّ  من الخالي العين، حيحصّ ال المضارع أو الماضي
 اهرةالظّ  جوهر إدراك من مالمتعلّ  نتمكّ  تيالّ  الآليات بعض إلى القاعدة تشر لم .4

 كان ماضيا المجهول الفعل صوغ كيفية من تمكينه الخصوص وجه وعلى اللّغوية،
  :الآتي الوجه على بةالمغيّ  الآليات هذه بعض نذكر ناوإنّ  مضارعا، أو

  

  :مثل وصل، بهمزة المبدوء الماضي من المجهول بناء كيفية .أ
  ".تُمِدَ اُعْ   عْتَمَدَ اِ "
  

  :مثل ائدةالزّ  اءبالتّ  المبدوء الماضي من المجهول صوغ كيفية .ب
  ".متُعُلِّ   تَعَلّم"
  

 ،)الأجوف المعتلّ  أي( ألف آخره بلق ذيالّ  الماضي من المجهول بناء كيفية .ج
  ".قيل  قال"و )2("بيع  باعَ : "مثل
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 ،)1(العرب عن وردت تيوالّ ) للمجهول البناء( الملازمة الماضية الأفعال رُ كْ ذِ  أين .د
  ؟ الأفعال من غيرها إلى..."  يفِّ وتُوُ  ي،وعُنِ  ف،وشُغِ  ش،ودُهِ  ،هُزِل: "مثل

  

 نلاحظ ،)الأفعال من فيه والمزيد المجّرد( نةالمعنوَ  الظّاهرة عند الوقوف وعند      
 الثّلاثيّة الأفعال من به بأس لا عددا يحتوي نصّ  على الكتاب واضعيّ  اعتماد
 اعتمد إذ أخرى، مرّة يستوقفنا النّصيّة ةبالمقار  مبدأ غياب أنّ  غير والمزيدة، دةالمجرّ 

  :على الهدف الظّاهرة عرض في المؤلفون
 من الظّاهرة، لشرح اختاروها تيوالّ  ص،النّ  في الواردة دةالمجرّ  عالالأف تحويل .1

  :)2()اللّغوي البناء( في فنقرأ الماضي، صيغة إلى المضارع صيغة
 يصل" من بدلا" مليون من أكثر إلى الواحد المجتمع في النّمل أفراد عدد وصل" •

  ...". عدد
  ...". العلماء يعرف" من بدلا" النّمل أنواع القديم منذ العلماء عرف" •
  
: يقول النّص فكاتب ،الثاّني ركيبللتّ  بالنّسبة النّص في الوارد المعنى استبدال .2
  .)3("بالآلاف رقدَّ يُ  وهو النّمل، أنواع عدد بالضّبط أحد يعرف ولا"
  ؟ السّليم السّياق هذا على الكتاب واضعو يعتمد لمْ  مَ فلِ   

                                                            
 -) الجوهرة( كتابه في) دريد ابن(و) اللّغة فقه( كتابه في) الثعالبي( يذكرها كالتي للمجهول البناء الملازمة الأفعال وناللغوي يعتبر -1

 أن يرى من رأي على الإعراب وهذا فاعل، نائب لا فاعلا، بعدها المرفوع يعربون ولذلك المعنوية، الحقيقة في لا اللفظية، الصّورة وفي
 .217 ،216 ص ،)النحوي التطبيق: الرّاجحي عبده. د: عن( هكذا، للمجهول مبنية إلا العرب عن ترد لم الأفعال هذه

 .175 ص مدونتنا، -2
 .نفسها الصفحة نفسه، المرجع -3
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 ومن .جهة من ؟ المعرفة توكيد إلى ييؤدّ  لافبالآ النّمل أنواع عدد تقدير وهل •
 بوحدة هااستبدال تستدعي درجة إلى مالمتعلّ  عن غريبة )أحد( وحدة هل ،أخرى جهة

  ؟ )العلماء(
  
 إلى يفتقر ذيالّ  النّص في غيابها نلاحظ نافإنّ  لاثية،الثّ  غير الأفعال يخصّ  امفي .3
 ذيالّ  الأمر ،)باعيالرّ  مزيد(و )اعيالرّب مجّرد( وهما الأفعال من الأخيرين وعينالنّ 

  :في تمثّل شاهدا الرّباعي للمجرّد فذكروا إنشائهم، من تراكيب مونقحِ يُ  نيالمؤلف جعل
 .)1("كيانهم وزلزل دين،المشرّ  أبدان الجوع ضعضع" •

 من ورانتمب فعلان هما بل تركيب، غير من آخر مثالا الرّباعي لمزيد ذكروا كما
  .)2()تدحرج(و )لتزلز ( وهما قالسّيا

  
 ،صالنّ  خلال من راسةللدّ  المقترحة ويةغاللّ  اهرةالظّ  طبيعة لناتأمّ  ما وإذا      
لم يُحسِنوا استغلالها، فدرجوا على  فينأن المؤلّ  إلاّ  ،كبير حدّ  إلى ةيّ وظيف وجدناها

اة من تدريس ديد المُخِلّ بالهدف أو الأهداف المتوخّ الاقتضاب الشّ  يعادتهم، وه
  .هذا الموضوع مثل

  
  :ما يأتي الهدف الموضوع قيمة من انتقصت والّتي لنا بدت تيالّ  خذآالم ومن    

  

 ظاهرتيّ  استغلال حسن من مالمتعلّ  تمكين في الموضوع هذا ةيّ وظيف تكمن .1
 أثناء المتباينة المواقف وفي المختلفة، الاستعمالات في )المزيد( ةوخاصّ  )دالمجرّ (

                                                            
 .175 ص مدونتنا،  -  1
 .176 ص نفسه، المرجع -  2
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 بعبارة أو ،المعنى في زيادة تصحبها الفعل في زيادة كلّ  لأنّ  لكذ الغير، مع تواصله
 لا لاثي،الثّ  دالمجرّ  – مثلا – )غفر( الفعل أنّ  إلى ةالبتّ  المؤلفون يشر لم ،أخرى
  :التاّليين ينالتّركيب في )استغفر( ثيالثلاّ  المزيد الفعل هيحمل ذيالّ  ذاته المعنى يحمل

  

  ".العبد ذنوب االله غفر" .أ
  

  ".ربّه العبد استغفر" .ب
 المغفرة طلب في) استغفر( مدلول ينحصر بينما المغفرة، منح هو) غفر( فمعنى

 ذلك وتحقّق المغفرة، هذه طلب بزيادة) غفر في الموجود الأصليّ  المعنى وهو(
 هذه ملتهح ذيالّ  الجديد المعنى وهو( الفعل بداية في )اءوالتّ  ينوالسّ  الهمزة( بوجود

 ذكر مع) رذكّ ت( عنصر في الحروف هذه كرتذُ  لو ذافحبّ  ،)ائدةالزّ  ثةلاالثّ  الحروف
 في المناسبة بالأفعال عبيروالتّ  اكتسابها من مالمتعلّ  نمكِّ لتُ  ،الزيادة معاني بعض
  .قهيحقّ  هدف أو يرومها، لحاجة واصل،التّ  مواقف

  
 في لةالمتمثّ و  عددها، وكذا زاد،تُ  أن يمكن تيالّ  الحروف )غوياللّ  البناء( أهمل .2

 اء،تّ وال م،واللاّ  والهمزة، ،ينالسّ  ؛أحرف) 10( عشرة وهي ،)هايسألتمون( عبارة
 خارجمع زيادة الحرف الحادي عشر . ون، والياء، والهاء، والألفوالميم، والواو، والنّ 

  ).تشديده( الحرف عيفتضّ  وهو العبارة، هذه
  
 الأصليّ  الحرف نيِّ بَ تُ  كيفية على هيد وضع آلية من مَ المتعلّ  المؤلفون نكِّ مَ ي لم .3
 كلّ  أنّ  إلى نظرة هونيوجّ  حين منهم خفيفة بإشارة ذلك قويتحقّ  ،المزيد الحرف من
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 لحرف حذف كلّ  وأنّ  فيه، أصليّ  حرف فهو بالمعنى، مخلّ  الفعل في لحرف حذف
  .فيه مزيد حرف فهو بالمعنى، مخلّ  غير الفعل في
  
 هو ،غويةاللّ  الظّاهرة استغلال يحسنوا لم المؤلفين أنّ  ذلك على القطعيّ  ليلوالدّ  .4

 ألا ،)اللّغويّة الظّواهر( رمقرّ  في الأولى المرتبة تحتلّ  سابقة بظاهرة ربطها عدم
 فيه والمزيد دالمجرّ ( الجديدة اهرةالظّ  بقىت وعليه. )1()الصرفيّ  والميزان الفعل( وهي
 السّابقة اللغوية الظّاهرة عن مامات ومفصولة معزولة مالمتعلّ  ذهن في )الأفعال من
 من انطلاقا الجديدة الكفاءات بناء تحقيق يمنع ما ذلك .)الصرفي والميزان الفعل(

  .القبلية الكفاءات
  

 التنّوع فيها وليس ،ةواحد وتيرة على جاءت فقد مارين،التّ  يخصّ  امفي اأمّ    
 ،دجرِّ  جعل،اِ  ضع،: (اليةالتّ  الأفعال المؤلفين بتوظيف الوتيرة هذه دحدَّ وتُ  .المطلوب

  ).ستخرجاِ  ب،ركِّ 
  

 اعتمد إذ ،)المعتلّ  الفعل تصريف( الكتاب في المقترحة الصّرفية واهرالظّ  ومن     
 للكاتب )2()الوطن إلى جوعالرّ ( عنوان يحمل نصّ  على الموضوع عرضل فونالمؤلّ 

 على الاعتماد هذا صراقت ولقد ،)الوعرة روبالدّ ( كتابه من )فرعون مولود( الجزائريّ 
  :وهما ةالمعتلّ  للأفعال فقط نوعين بيان

  

  :مثال في الواوي المثال المعتلّ  الفعل .أ
                                                            

 .6التوزيع السنوي للمحتوي، ص : مدونتنا -1
 .80 ص مدونتنا، -2
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  )1(".جرجرة جبال قمم رأيت السّطح على وقفت وحينما" •
  

  :مثال في الأجوف لمعتلّ ا الفعل .ب
  )2(".بيكو يا بلادك إلى عد" •

  
 اقص،النّ  المعتلّ  وھو ألا ة،المعتلّ  فعالالأ من الثالثّ  وعالنّ  عن حديثھمعند  أما .ج

:القرائيّ  النّص خارج شاھداستعانوا ب فقد  

  )3(".نيئةد كلّ  عن بأخلاقهم وْامَ سَ  المسلمون" •
 قول يللبد ،ةالمعتلّ  فعالالأ من النّوع هذا مثل إلى يفتقر لا القرائيّ  النّص أنّ  مع

  :الكاتب
  ".فرنسا في الصّيف عطلة وْاضَ قَ  أن بعد" •
  )4(".الفاخرة غرفهم في يتباهون يتهمأر " •
  
 عن عبارة إلاّ  هو ما ،)اللّغوي البناء( عنصر مضمون من ورد ما أنّ  لنا وبدا ،هذا

 البناء( فعنصر وعليه تعقيدا، الأمر تزيد وأحيانا عناصر، شكل في وردت أحكام
 – أنه بدليل دة،المقصو  غويةاللّ  اهرةالظّ  ولتبسيط روحات،للشّ  فضاءً  يرد لم )اللّغوي
) تذكّر( عنصر مكان في نضعه أن لنا يمكن ،هذه بصياغته – الّغوي البناء

                                                            
 .81 ص ،السابق المرجع -1
 .نفسها الصفحة نفسه، المرجع -2
 .82 ص نفسه، المرجع -3
 .80 ص ،نفسه المرجع -4
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 تيالّ  )لّغويّ لا البناء( في المصطلحات بعض وجود باستثناء اللّهم الكليّ، لتطابقهما
  :مثل وتوضيحات شروحات شبه هأنّ  على تدلّ 

  

  )1("أدركت كأنّ  شكّ  لا/  الفعل لتأمّ /  صّرفه/  أدركت علّكل/  لاحظ"
  

 في مالمتعلّ  به ستعيني ووظيفيّ، عمليّ  )المعتلّ  الفعل تصريف( موضوع إنّ  مّ ث    
 ظالملاحَ  ولكنّ  طلبه، أو ما أمر التماس أو ما، شيء عن عبيرالتّ  أثناء ،ةته اليوميّ حيا
 إلى مالمتعلّ  يقود ذيالّ  الأمر ة،عمليّ  وليست صعبة، بطريقة علّمتالم على رضعُ  هأنّ 
 بطريقة فونالمؤلّ  مهيقدّ  أن بالإمكان وكان ه،اتوتعقيد لثقله الموضوع هذا من فورنّ ال

 أن بالإمكان كان ،مبثوثة أحكام شكل في الموضوع يعرضوا نأ فعوض قة،مشوّ  عمليّة
 إلى ةالمعتلّ  الأفعال من وعالنّ  هذا دسناإ من مالمتعلّ  نوامكّ لي ة،تصريفيّ  بجداول يستعينوا
  .والأمر  المضارعو  الماضي،: الثّلاث يغصّ في ال الضّمائر

  

 .الشواهد منخالية ) رتذكّ ( عنصر في الأحكام هذه ورود هو تعقيدا الأمر زاد وما    
 نأ قبل وذلك ،)2(وأقسامه المعتلّ  الفعل بماهية مالمتعلّ  بتذكير القاعدة افتتحت لو ذاحبّ ف
 لناتأمّ  ما إذا ،هة أخرىج ومن .جهة من هذا تصريفه، ةبكيفيّ  قةالمتعلّ  الأحكام له ذكرتُ 

 المثال لفعلا ةحقيق على الوقوف على مالمتعلّ  يساعد ولا ناقصا، وجدناه الأوّل، الحكم
  :الحكم آخر في قولهم وأنّ  والأمر، المضارع في) الواو( فاؤه حذفتُ  حين

  )3(".مفتوحة كانت إذا وتبقى" •

                                                            
 .82 ،81 ص مدونتنا،  -1
 .56 ص ،)الخامس الموضوع( نفسها السنة في برمجته سبقت هذا الموضوع أنّ  ولو -2
 .82 ص مدونتنا، -3
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 عرضيُ  أن يمكن وعليه ،سبق بما يربطها لرابط وجود لا غامضة صياغةهي و 
  :الآتية يغةبالصّ  الواوي، بالمثال قالمتعلّ  انيالثّ و  الأوّل الحكم

 معاملة يعامل فهو ر،يتغي يلحقه لا الضّمائر إلى المثال الماضي الفعل سندأُ  إذا" •
 المضارع في الضّمائر إلى )الواوي المثال( أسند إذا اأمّ  السّالم، الصّحيح الفعل

  :بشرطين فاؤه تحذفف والأمر،
  .)عِلُ يَ ( وزنه  ثيَرِ   ثرِ وَ  ؛مجرّدا ثلاثيا الماضي يكون أن .أ
  .مكسورة المضارع عين تكون أن .ب
  .حذف دون الواو بقيت الشّرطان، فريتو  لم فإذا

 وزنه  ييْأس  سَ ئِ يَ : فنقول شيء، فيه يتغيّر لاف اليائي، بالمثال قتعلّ ي فيماو 
  .)لُ يفعَ (
  

 مضمومة أو مفتوحة عينه كانت أو مزيدا، الماضي الفعل كان اإذ نفسه الأمر     
 بالألف مزيد لأنه مجردا ليس) دَ واعَ ( فالفعل حذف، دون الواو بقيت ،المضارع في
: فنقول فاؤه، تحذف لا والأمر المضارع في إسناده فعند ،)فاعل( وزن على وهو

  .)1()لُ فاعِ يُ ( وزن على دُ اعِ وَ يُ 
  

ل منهما ، فقد عَرَض الكتاب حكمين، الأوّ )الأجوف المعتلّ ( صّ ا فيما يخوأمّ     
 لاسم، لما فيه من كلام جدّ ه من قبيل الطّ شيء يقال عنه أنّ  اني أقلّ واضح، والثّ 
  :فينالمؤلّ  قول ىمؤدّ  يدرك أن – الأولى نةالسّ  في – مبالمتعلّ  كيفف .مضغوط

                                                            
 .51 ،50 ص ،1979 لبنان، بيروت، العربية، النهضة دار ،الصرفي التطبيق: عبده الراجحي -1
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 كون،السّ  على نيبُ و  ئر،ضما إلى سندأُ و  ،ألفا عينه كانت إذا الأجوف الفعل"• 
  .)1("المحذوف فلحر ا على دلالة ،الكسرة أو مةبالضّ  فاؤه كترّ حُ و  ،عينه تذفحُ 
  :مالمتعلّ  على ءالوط خفيفة لكانت ورةالصّ  بهذه الأحكام رضتعُ  ولو

 اإمّ  العين وهذه ،)عَ بايَ (و) لَ وِ حَ ( مثل ،اءً ي أو ،اواو  عينه كانت ما الأجوف الفعل" •
  .)2("لَ اـق  لَ وِ قَ  مثل ألفا، تنقلب أن اوإمّ  ،باقية تكون أن

  

 من انطلاقا أكثر، لا حكمين في الأجوف المعتلّ  تصريف تلخيص ويمكن   
  :وهما آنفا ذكرناه ذيالّ  قسيمالتّ 
: فنقول إسناده، عند شيء فيه ريتغيّ  لا ياء، أو واو عينه ذيالّ  الأجوف المعتلّ " .1
  .تُ عْ وبايَ  ،تُ لْ وِ حَ 
  

  :األف منقلبة عينه كانت ذاإ اأمّ  .2
  .)قُلنا / قُلتُ ( مثل الماضي، في كمتحرّ  رفع بضمير صلاتّ  إذا عينه تحذف •
  .)أقُلْ  لم( مثل ،كونالسّ وكانت علامة جزمه  جزم إذا المضارع في عينه وتحذف •
  .)قلْ ( مثل كون،السّ  على امبنيّ  كان إذا الأمر في عينه وتحذف •
  

 أصلها إلى تعود أن على هي، كما تبقى الأجوف عين إنّ ف كر،ذُ  ما عدا وفيما   
  .)3(")الأمر( ولاوقُ  ،)المضارع( أقول: مثل والأمر، المضارع في

 لا وصحيحة واضحة عنه الواردة فالأحكام النّاقص، المعتلّ  يخصّ  فيما اأمّ     
 الواردة – جميعها الأحكام أنّ  غير .ميسورة جاءت صياغتها أنّ  كما عليها، غبار

                                                            
 .82 ص مدونتنا، -1
 .53 ،52 ص ،الصرفي التطبيق: عبده الراجحي -2
 .53 ص نفسه، المرجع -3
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 هذا مثل عرض بضرورة قلنا ولهذا الأمثلة، من خالية – )تذكّر( عنصر في
  .ةتصريفيّ  جداول شكل في لعمليّ ا الموضوع

  
  

 هفإنّ  الموضوع، هذا عقب المدرجة مارينللتّ  حالمتصفّ  فإنّ  ،هذا جانب إلى    
 من الهائل بالكمّ  قورن ما اإذ كاف  غير فهو ها،عددُ  حيث من نقصا يلاحظ
 في نفسه يعيد لالأوّ  طبيقالتّ  أن بدليل ،)تذكر( عنصر في المعروضة الأحكام
 مصطلح فونالمؤلّ  استعمل حين لبالطّ  صيغة في طفيف تغيير مع الثالث، التّمرين

  ).يتاِ ( مرادفه الثالثّ  مرينالتّ  في بعده ليستعملوا ،)هاتِ (
 كانت وإن – )جائزةذي ربح الجاء الّ ( عبارة وجود ،)1(الرابع التطبيق في لاحظيُ  كما
 مالمتعلّ  من لبطُ  فقد الطّلب، مضمون تخدم لا تيالّ  – أجوف معتلّ  على ملتتش
 إسناد يقصدون وهم فالجمع، ىالمثنّ  إلى المفرد من الجمل حويلت التّطبيق في

 إجراء عند ولكن ه،يمسّ  تغيير من ذلك عن رينج وما مائر،الضّ  إلى بأنواعه المعتلّ 
 وما الجملة، لأوّ  في واردا باعتباره يجمع ولا يثنّى لا) جاء( الفعلف حويل،التّ  ةعمليّ 
  :في) ربح( والفعل) ذيالّ ( موصولا اسما ورد ذيالّ ) الفاعل( هو سّياقال داخل يحوّل

  

 
  

 فيه بشكل عتوتنوّ  الموضوع، هذا عقب مارينالتّ  كثرت لو حبذا ،القول خلاصة    
  .نادسوالإ التّحويل طريقتيّ  فينلّ المؤ  كاعتماد ة،عمليّ  وبطريقة تشويق،
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 قد المؤلّفين نجد نافإنّ  ،)الفاعل اسم( ب والمعنونة راسةللدّ  المقترحة اهرةبالظّ  ومرورا
 )1()الأضحى عيد( عنوان يحمل ة،الإسلاميّ  ربيةالتّ  كتاب من مأخوذ بنصّ  استعانوا
 القرائية صوصنّ لل العريض المسح بعد ضحاتّ  هأنّ  إلاّ  .الفاعل اسم صوغ طريقة لعرض

 ة،العربيّ  غةاللّ  قواعد نشاط رضغل معظمها في قحقّ تت لم النّصيّة المقاربة أنّ  المختارة،
 فضلا ،صوصالنّ  انتقاء معايير احترام في كبيرة جهودا يبذلوا لم الكتاب واضعي وإنّ 
 )الأضحى عيد( نصّ  لكان ذلك فعلوا همأنّ  ولو ،بعضها في فوايتصرّ  لم كونهم عن
  :وهي فقط، ثلاثة على قتصري لا وأن الفاعلين، بأسماء زاخرا

  .)2(")صادقا(و )القادرون(: لاثيالثّ  مجرّد من المأخوذ" .أ
  .لاثيالثّ  مزيد من المشتقّ  .ب

 الموضوع بهذا قةالمتعلّ  الهامّة الجوانب بعض فونالمؤلّ  أهمل بل ،فقط هذا ليس    
  :مثل

  

 بل والفاعل، الفعل على فقط يدلّ  ، ليساتالمشتقّ  من واحد هو الفاعل اسم أنّ  .1
– الكلمات لأنّ  ،صفة: فقولنا ،ثابت غير حدثفيها  صفةعلى  دلالته إلى اهمايتعدّ 
 الفاعل اسم: فمثلا صفات، عن تعبّر كلّها )الفاعل اسم( بزنة ترد تيالّ  – مثلا

 ،)ةالقدر ( صفة على يدلّ ) قادر( الفاعل واسم ،)الصّدق( صفة على يدلّ ) صادق(
 الفاعل اسم في) دقالصّ ( صفة لأنّ  ثابت غير حدث فيها صفة وقولنا دواليك، وهكذا

 قد فاليوم ان،تستقرّ  ولا تدومان، لا ،)قادر( الفاعل اسم في) القدرة( وصفة ،)صادق(
  ).عاجز( وغدا) قادر( هو واليوم كاذبا، وغدا صادقا، الشّخص يكون
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  :الآتية علّميةالتّ  الوضعية إزاء مالمتعلّ  موقف يكون وكيف
 المشتقّ  نوع على يدلّ  أنب خلاله من نطالبه مالمتعلّ  إلى ههنوجّ  سؤال في •

  ."الشّكل مستدير النّجم" ؟ الجملة في خطّ  تحته الموضوع
  

 على يحكم ،فائقة وبسرعة ة،الحال هذه في المتعلّم نّ أ حاصل تحصيل ومن    
 ما وكسر مضمومة) مايم( المضارعة حرف بإبدال فاعل اسم هاأنّ ب) مستدير( كلمة

  .)1()رتذكّ ( عنصر في كلالشّ  بهذا المعلومة هذه أخذ هلأنّ  هذا الآخر، بلق
 كانت وإن ،)فاعل اسم( وليست مشبّهة، صفة) مستدير( لأنّ  ذلك، غير والحقيقة
  . تتغيّر لا النّجم ةفاستدار  ،مستقرّ  دائم، حدث فيها صفة على تدلّ  هالأنّ  وزنه، على
 تركيبين في مكرّرا واحدا امشتقّ  اسما عليه نعرض حينما مالمتعلّ  حال يكون فوكي

  :وهما مختلفين
  ".سلوكه مستقيم الفتى" .أ
  ؟ "ممستقي ريقالطّ " .ب

  

 بزنة معا، ركيبينالتّ  في فاعل اسم هو) مستقيم( لفظ: "قائلا يجيب أنّه شكّ  لا
  .)2("الآخر قبل ما وكسر ة،ممضمو  ميما المضارعة فر ح بإبدال مضارعه،

 هي الأولى ففي ،)ب( ركيبالتّ  في) مستقيم( كلمة ليست) أ( في) مستقيم( أنّ  إلاّ 
 اليوم فالفتى دائم، غير حدث فيها صفة على لدلالته) استقام( من )فاعل اسم(

  .)3(معوجٌّ  وغدا مستقيم، سلوكه
  

                                                            
 .190 ص السابق، المرجع -1
 .190 ص مدونتنا، انظر -2
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 ريقفالطّ  دائم، حدث فيها صفة على لدلالتها مشبّهة صفة) مستقيم( لفظ انيةالثّ  وفي
  .مستقيما حاله على دائما لّ يظ
  
 من – يُشتقّ  – يُبنى )الفاعل اسم( أنّ  إلى الكتاب واضعي من إشارة هناك ليس .2

 ماضيه في ويشترط ،يالمتعدّ  والفعل زماللاّ  الفعل من ويؤخذ للمعلوم، المبنيّ  الفعل
 ولا )فاعل اسم( ولا )صدرم( له يكون لا الجامد لأنّ  صرف،التّ  تامّ  يكون أن لاثيّ الثّ 
  .الأخرى )اتالمشتقّ (
  

 في مجهودا يبذلوا لم فينالمؤلّ  أنّ  يلاحظ للكتاب حفالمتصفّ  ،هذا إلى إضافة      
لم يبذلوا مجهودا في اختيار  أخرى جهة ومن جهة، من المقروءة صوصالنّ  اختيار

 غيرهما غوية، إلا أنّ لّ اهرة القتُرِحا عقب دراسة الظّ فهما تمرينان فقط، اِ . طبيقاتالتّ 
 اسم صوغ( مالمتعلّ  يبذله أكبر مجهود فيه لوّ الأ أن بدليل عوبة،الصّ  في جينمتدرّ 

 ةعمليّ  على ارتكز ذيالّ  انيالثّ  طبيقبالتّ  قورن ما إذا ،)1()صوغه طريقة وبيان الفاعل
  .)2(الكتاب يقترحها عبارة من الفاعلين أسماء استخراج

  
 الظّاهرة على مالمتعلّ  بها نيتمرّ  تيالّ  طبيقاتالتّ  من الكافي دالعد يوجد لا نإذ      
 – فينالمؤلّ  بلقِ  من القرائية صوصالنّ  اختيار في مجهودٌ  ذلبُ  ولو العيّنة، اللّغوية

 من تطبيق في مالمتعلّ  يطالبوا أن بالإمكان لكان – فصرّ بالتّ  كان ولو ىحتّ 
اهرة طاقاته من حيث الظّ  استغلالو  النصّ  إلى بالعودة آخرها وليكن طبيقاتالتّ 
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صية المنصوص عليها ق بهذا الاستغلال المقاربة النّ تحقّ ى تغوية المدروسة، حتّ اللّ 
  .في الإصلاح؛ وعليه في المنهاج

  
ر في المقرّ ) غويالبناء اللّ (على محتوى  هذي أجريناهذا، ويكشف الفحص الّ      

ا فين عن توجيهات المنهاج، فلقد كنّ المؤلّ  عليم المتوسط بُعْدَ نة من التّ منهاج هذه السّ 
عن (الوارد في ذكر المصدر ) فبتصرّ (عندما استعملوا المصطلح  ننتظر منهم
ا ننتظر أن كنّ ) في الواحة(أخذوا منه مقتطفا بعنوان ذي والّ  )1()قية والرّ كتاب العربيّ 

 تُّ مُ تي تَ واهد الّ ا بالشّ غنيّ  راسة، فيجعلوهغوية المعنية بالدّ اهرة اللّ ص والظّ فوا هذا النّ يُكيّ 
ه اشتمل ص كلّ النّ  ، لأنّ )وأخواتها) إنَّ ( بة نسخ الجملة الاسميّ (لة لموضوع بالصّ 

) أنَّ (، و)ي أبَيْتُ أن ألُوذَ بالفرارولكنّ (في جملة ) لكنَّ : (على ناسخين لا أكثر وهما
  .)2()عبان يَتْبَعُنيخُيِّلَ إلَيَّ أنَّ الثّ (في جملة 

  
ص وافتقاره فين يُغَطّون عجز النّ ومن جهة أخرى، نرى المؤلّ . ذا من جهةه      
فة بطريقة ص، ومكيّ وأخواتها بإنتاج تراكيب أخرى مستوحاة من معنى النّ ) إنَّ (إلى 

هم مع أنّ  )غويالبناء اللّ (تسرُد أنواع الخبر، وقد وقع منهم هذا العمل في عنصر 
  :أغفلوا أمورا بهذه المحاولة

  
لمَّا يكون شبهَ جملة من ) إنَّ (اسخ ذكروا شكلا آخر من أشكال خبر النّ لم ي. أ

ه مصطلح غير مفهوم، فهل يفهمه ظرف، فقد اكتفوا بذكر الخبر المفرد، مع أنّ 
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؟ أو هل له مدلول آخر؟  على الواحد إذا ما قورِن بالعدد اثنين ه يدلّ م على أنّ المتعلّ 
  .)1() ةة أو الفعليّ الاسميّ (والخبر الجملة ) والمجرور الجارّ (والخبر شبه الجملة من 

) ليت(عندما قالوا في الأداة ) منيالتّ (لِمَ لم يستعمل واضعو الكتاب مصطلح . ب
  .)2("تفيد وقوع شيء محبوب نادر الوقوع أو مستحيل الوقوع"ها أنّ 
  

تفيد : "هاعلى أنّ ) لعلّ (ذي تفُيده الأداة عندما بيَّنوا المعنى الّ ) رجيالتّ (وكذا مصطلح 
  .)3("، يمكن وقوعهبانتظار وقوع شيء محبو 

  
 فين ألاّ ، كان من الواجب على المؤلّ )كأنَّ (و) أنَّ (لتقريب العلاقة بين الأداتين . ج

ها تشبيه اسمها تي تنحصر فيها على أنّ بالفائدة الّ ) كأنَّ (يكتفوا عند حديثهم عن 
) أنَّ (وكيد مفهوم من الأداة ؟ فالتّ  دشبيه المؤكَّ فلِمَ لم يستعملوا مصطلح التّ . بخبرها

 حرف من يفهم شبيهوالتّ  ،الأمر بداية في )الكاف(م مفصولةً عن مناها للمتعلّ تي قدّ الّ 
  ).أنّ ( وكيدالتّ  أداة على خلاالدّ ) افكال( الجرّ 

  
 ةومرّ  الهمزة بفتح مرّة) إنّ (و) أنّ ( اسخينالنّ  المتعلّم على يعرض الكتاب أنّ  بما .د

 إلى الهمزة فتح من الانتقال أنّ  لىإ مالمتعلّ  ينبّهوا أن بواضعيه جدري كان بكسرها،
 وإنّما ،)وكيدالتّ ( وهو فيهما، واحد فالمعنى الأداة، تفيده جديد لمعنى ليس كسرها
 همزتها، فيها تفُتح أن يجب مواضع هال الأداة هذه أنّ  إلى خفيفة منهم إشارة تكون
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 الفتح فيها يجوز أخرى مواضع لها وأنّ  كسر،ت أن يجب أخرى مواضع لها وأنّ 
  .المتعلّم ذهن على الإثقال غير من ذلك كلّ  ،الكسرو 
 )1()وأخواتها إنّ ( النّواسخ اتّصال ظاهرةإلى  الإطلاق على القاعدة تشر لم .ه

 ،ةالاسميّ  كالجملة الأدوات هذه نسخ يلغي الحرف هذا دخول لأنّ  ،)ما( بالحرف
  .وكثير شائع الخطاب لغةفي  الظاهرة هذه مثل ورود لأنّ  الأمر هذا وذكرنا
 جهة، من الكافي، بالقدر مارينالتّ  فونالمؤلّ  يعرض لم ه،كلّ  هذا إلى إضافة      
 – كونها عن فضلا عرضها، آليات حيث من عاتنوّ  فيها نجد لا أخرى، جهة ومن
 في جةمتدرّ  غير ،)2(تمارين ثلاثة بعرض فونالمؤلّ  اكتفى إذ العدد، قليلة – مارينالتّ 

 فكان اني،والثّ  لبالأوّ  مقارنة ناولالتّ  سهل لثالثاّ  طبيقالتّ  أنّ  بدليل عوبة،الصّ 
) إنّ ( الحرف إدخال على فيه لبالطّ  لانحصار الأولى المرتبة في يكون أن بالإمكان

 قبل للإعراب نماذج متقدّ  لو ذاحبّ  ثمّ . كلبالشّ  وضبطها واحدة، اسمية جملة على
  .)3()تذكر( العنصر بعد ذكره نّ لأ اني،الثّ  طبيقلتّ ا ذكر

  

 ىوالمثنّ  المفرد( اهرةللظّ  عرضهم عند الكتاب واضعو اهاتبنّ  نفسها ةالمنهجيّ        
 من مأخوذ ،)4()بالألوان العالم رتفجّ  عندما( عنوان يحمل بنصّ  استعانوا ذإ ،)والجمع

 والجانب لها الصّرفي الجانب نبي فيها جمعوا لغوية ظاهرة يعرض )العربيّ ( ةمجلّ 
 المستوى هذا في وهو مالمتعلّ  مدارك يفوق عوبة،الصّ  غاية في أدبيّ  نصّ  وهو حويّ،النّ 

                                                            
 أو الإعمال فيها يجوز التي) ليت( الأداة باستثناء ،يةالاسم للجملة نسخها يلغي وأخواتها،) إنّ ( على والمكفوفة الكافة) ما( دخول -1

 .أولى وإعمالها الإهمال،
 .235 ص مدونتنا، -2
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 ،الأدبيّ  صالنّ  باختيار قةالمتعلّ  المسألة هذه في نخوض أن لنا يمكن ولا ،راسيّ الدّ 
  .هذا بحثنا دائرة عن تخرج – المسألة أي – هاأنّ هو  بسيط لسبب

  
 وجود ولا كسير،التّ  وجمع المفردة، الكلمات حيث من بثراه الأدبي صالنّ  اتسم      

 العجز فونالمؤلّ  تجاوز وقد ث،والمؤنّ  رالمذكّ ؛ بنوعيه المالسّ  والجمع ىللمثنّ  ةالبتّ 
  :هما اثنين مسلكين نهج إلى بنوعيه والجمع ىللمثنّ  النّص في الملاحظ

  

  :وهي تكسير جمع ةمجموع ص،النّ  في كلمات ثلاث اعتماد )1
  .)1("والأصوات والأشكال، الألوان،"

  .ثنيتهات إلى ثم إفرادها، إلى جمعها حال من الكلمات بهذه الانتقال على واوعمل
  

 نوعيه،ب المالسّ  الجمع وصيغة ى،المثنّ  لبيان ،الأدبيّ  صالنّ  خارج كلمتين اعتماد )2
  .)2("مةومعلّ  م،معلّ " :هما
 تثنيتها حالة في للكلمة الحاصل غيرالتّ  مللمتعلّ  نوابيّ  فينالمؤلّ  أنّ  ملاحظة مع

  .سالما جمعا وجمعها
  

 شكل في تركيبا نلاحظ ،)غوياللّ  البناء( عنصر في ورد ما قراءة وعند        
  :قائلين ؤالالسّ  فونالمؤلّ  طرح حين ،ىالمؤدّ  غريب استفهام

  .)3("؟ )الأصوات لأشكال،ا الألوان،( الأسماء هذه عليه تدلّ  ذيالّ  العدد هو فما"
  ؟ العدد بلفظ المقصود فما• 
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  .)1("دةمتعدّ  أشياء على تدلّ  وجدتها" :هي ؤالالسّ  هذا تعقب تيالّ  الإجابة أنّ  مع
  ؟ )دةمتعدّ  أشياء( المقترحة بالإجابة) العدد( كلمة تربط تيالّ  العلاقة فما 

 الأحكام في )2(الفادح صقالنّ ) رتذكّ ( عنصر إلى انتقالنا بمجرد لمسنا ناإنّ      
 في الواردة للمعرفة الهائل الكمّ  من ورد بما تقورن ما إذا المستهدفة، ةالجزئيّ 

 مصطلحيّ  لتفسير القاعدة إهمال عن فضلا ،)غوياللّ  البناء( عنصر في روحاتالشّ 
 ىالمثنّ  في) الألف( وظيفة إلى الإشارة فونالمؤلّ  فلأغ كما). كسيرالتّ (و) لامةالسّ (
 ورود حالة في تانإعرابيّ  علامتان امهأنّ  على الم،السّ  المذكر جمع في) واوال(و

 .جهة من ،الجرّ  أو صبالنّ  حالة في بالياء امهو لاستبد ثم فع،الرّ  محلّ  في الاسم
  ؟ المالسّ  ثالمؤنّ  جمع إعراب إلى فونالمؤلّ  يُشر لمْ  مَ لِ  ،ثانية جهة ومن

  

  ؟ هاائفوظ فهم على مالمتعلّ  يساعد العلامات ذكر فهل •
  

 ثلاثة استخراج ،)3(لالأوّ  طبيقالتّ  في مالمتعلّ  من طُلب كلّه، هذا إلى إضافة      
 النّص إلى وبعودتنا .سالم مذكّر وجمع تكسير، وجمع النّص، من مفردة أسماء
 بجمع قيتعلّ  فيما م،المتعلّ  لدى المناورة هامش وأنّ  المفردة، بالأسماء زاخرا وجدناه

 جمع على الإطلاق على نعثر لم ناأنّ  إلاّ  كبير،) أشجار فصول، دروس،( كسيرالتّ 
  .)4(المالسّ  رالمذكّ 
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 مارينالتّ  لإنجاز مالمتعلّ  ن طرفم المبذول المجهود درجة ظر إلىوبالنّ      
 هذه ترتيب إعادة إلى – عوبةالصّ  في درجالتّ  بمبدأ مدفوعين – سناأنف نجد الأربعة،

  :الآتي حوالنّ  على مارينالتّ 
 هلأنّ  انيالثّ  طبيقالتّ  وأخيرا ،الثالثّ  طبيقالتّ  ثمّ  ،ابعالرّ  طبيقالتّ  يليه ،لالأوّ  طبيقالتّ 
 الأسماء تثنية ةعمليّ ( مضعّف مجهود بذل مالمتعلّ  من تستدعي مطالب عَ مَ جَ 

 .)1()جمل في وإدخالها وجمعها
  

 في فونالمؤلّ  اقترحه ذيالّ ) غوياللّ  البناء( مضمون استقرأنا نفسه، ياقالسّ  وفي      
 استهلاك(ب المعنون صالنّ  على اعتمدوا إذ ،)والموصوف الصّفة( لموضوع همضعر 
 صالنّ  وقارئ ،)– الأنترنت – العنكبوتية بكةالشّ ( من المقتبس )2()باعتدال كرالسّ 
 المواد، الحرارية السّعرات" مثل مفردة تكون حينما فةصّ لل كثيرة بشواهد زاخرا يجده
 صفة وجود عن فضلا المفردة، فاتالصّ  من غيرها إلى )3("غذائي نظام، ريةالسّك

  :عبارة في مضارع، علهافِ  فعلية، جملة جاءت واحدة،
  )4("...على يعتمد صحي غذائي نظام إلى بالإضافة"ــــ 
 جرّ  محلّ  في ياقالسّ  في بخط إليها المشار...)  يعتمد( المضارعية الفعلية ةفالجمل 
  .)نظام( وفللموص )صفة(
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 كافية، غير هاأنّ ) غوياللّ  البناء( عنصر في المعروضة روحاتشّ ال على ونلاحظ    
 :والموصوف فةالصّ  بظاهرة متعلّقة شواهد من صالنّ  في ورد ما ستغلّ تَ  لم هاوأنّ 
 مثالا – الشروحات أي – همالهاإ بدليل ص؛النّ  في شواهد من ورد ما يستغلّ  لمــــ 

 وموصوفها...)  يعتمد( جملة وهي صالنّ  في وردت فعلية ةجمل شكل في للصفة
 .)1()نظام) (إلى(ب المجرور الاسم

  

 ترد حينما الصفة من وخلوّه ة،فعليّ  جملة ترد حينما فةالصّ  حيث من صالنّ  فقرــــ 
 :وهما صالنّ  غريبين عن مبتورين تركيبين إدراج إلى فينالمؤلّ  دفع اسمية جملة

  ".يفيد كتابا قرأت" -
 )2(."عالية أشجارها حديقة في جلست" -
  

 بعض الموضوع هذا على هااأجرين تيالّ  حليليةالتّ  راسةالدّ  لنا كشفت وقد    
  :منها عرضه، في لبياتالسّ 

  

 الموصوف توضيح: هما أمرين في ينحصر فةالصّ  دور أنّ  الكتاب واضعو يذكر. أ
 يحمل ومشتقّ  تابع اسم: يه الأمر حقيقة في فةالصّ  أنّ  إلاّ ، أمور في ومطابقته
 .ياقالسّ  يناسب جديد بمعنى) موصوفه( متبوعه يكمّل فهو بوجوده إضافة

  

 أحيانا تخصيصه إلى اهتتعدّ  بل ،متبوعها إيضاح في) فةالصّ ( فائدة تنحصر لا.ب
 تأتي وقد .)فتى( المتبوع صتخصّ  )ظريفا( فةالصّ ؛ )ظريفا فتى عاش( قولنا في
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 صفةف ،)عطوفا إنسانا الأسرة أب كان(: المدح حال نقول كأن الذّم أو للمدح فةالصّ 
  ).الأب( في لالمتمثّ  المتبوع هذا ابه مدحنا) عطوفا(

 تتمّ  لا الفائدة لأنّ  الخبر، مع الأساسية الفائدة تتُمّم أنّها فةالصّ  فوائد من أن غير   
 ههنا الفائدة .﴾تجهلون قوم أنتم بل﴿: تعالى كقوله النعت بوجود إلاّ  نفسه، بالخبر

 المضارعيةة الجمل في لوالمتمثّ  له المرافق عتالنّ  بوجود إلاّ ) قوم( بالخبر تكتمل لا
  .)1()تجهلون(
  
  :الاستفهام أسلوب في فالموظّ ) المطابقة وجه( المصطلح أنّ  نرى. جـ
  )2("؟ الكلمتين بين المطابقة أوجه ما" -

من ) مطابقة(كّ وربما لم يسمع بلفظ ه لم يحتم لأنّ سبة إلى المتعلّ صعب المنال بالنّ 
  .قبل
 )الغربيّ ( وكلمة) موصوفا( ىتسمّ  تيالّ ) العالم( كلمة عن الكتاب حديث سياق. د
  .مباشرة بطريقة مالمتعلّ  ويصدم صعبا نراه )3()صفة( هي تيالّ 

  ؟ موصوفال فةالصّ  تبعت فيم: ؤالالسّ  بهذا ، مثلا،مللمتعلّ  يمهّد أن حريًّا كانإذ 
في الجنس والعدد ) مالعال( موصوفال تتبع ،صفة جاءت تيالّ ) الغربيّ ( كلمة نلاحظ

  .وعوالنّ 
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، فلِمَ الكتاب واضعي قبل من) عتالنّ ( مصطلح استعمال غياب عن نتساءل. ه
ء البنا( فضاء في) فةالصّ (و) عتالنّ ( مصطلحيّ داول في استعمال الامتناع عن التّ 

  ؟ )رتذكّ (و )غوياللّ 
  

فقد جاء  م،المتعلّ  ذهن في واضح غير )1()المفردة فةالصّ ( مصطلح أنّ  لنا يبدو. و
  :يأتي ما خط تحتها الموضوع الكلمات كلّ  على المفردة، الأوصاف تسمية في
  ."محترم ادقالصّ  جلالرّ  هذا"
  ."محترمان ادقانالصّ  جلانالرّ  هذان"
  ."محترمون ادقونالصّ  الرجال هؤلاء"
  

) صفة( ليست إذ ى،مثنّ  عل تدلّ ) ادقانالصّ ( انيةثّ ال الجملة في فةالصّ  أن مع   
 فةالصّ ( مصطلح في ةالعدديّ  مدلول مالمتعلّ  فهم حال في العدد حيث من مفردة
 مدلولها حيث من فهي ،)ادقونالصّ ( الثةالثّ  الجملة في فةللصّ  سبةبالنّ  وكذا .)المفردة

  .مالمتعلّ  ذهن في مفردة صفة ليست إذن الجمع، على تدلّ 
  

 هذا مثل وقع ما فة،الصّ  في الإفراد مدلول فسّروا الكتاب واضعي أن لو وعليه،   
  .مالمتعلّ  لدى شكالالأ

  

  :الكتاب واضعو قال .ز
 عريفتّ ال وفي أنيث،والتّ  ذكيرالتّ  في وتطابقه عراب،الإ في موصوفها تتبع فةالصّ "

 .)2("والجمع ثنيةوالتّ  فرادالإ وفي نكير،والتّ 
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) وموصوفها فةالصّ ( بين المطابقة فيه تتمّ  ميدان كل مدلول إلى يشيروا أن غير من
  :القول يمكن أخرى بعبارة أي

  

 الإعراب، حيث من الجرّ  أو صبالنّ  أو فعالرّ  في موصوفها تتبع فةالصّ  إنّ "
 من كيرنالتّ  أو عريفالتّ  في وتتبعه وع،النّ  حيث من أنيثالتّ  أو ذكيرالتّ  في وتطابقه
 .)1("العدد حيث من الجمع أو ثنيةالتّ  أو فرادالإ في بقهوتطا لالةالدّ  حيث

  
  : التالي عبيريّ التّ  سقالنّ  في) صحيّ ( كلمة دور نيِّ يب أن مالمتعلّ  من طلب لو .حـ
 )2(... " على يعتمد صحيّ  غذائيّ  نظام إلى بالإضافة"

  ؟ يقول أن عساه فماذا
 كلمة فعلت مثلما) نظام( قبلها كلمة تصف فهي الوصف، على تدلّ  هاأنّ  مع
 تيالّ ) يعتمد( ةالمضارعيّ  للجملة سبةالنّ ب وكذا ،)ظامالنّ ( هذا تصف تيالّ  )غذائيّ (

 ،غذائيّ ( أوصاف ثلاثة أمام مالمتعلّ  إذ) نظام( نفسها للكلمة الوصف على تدلّ 
  :أي) نظام( واحد لموصوف) يعتمد ،صحيّ 

  

 .)3(..." يعتمد صحي غذائي لنظام بالإضافة"
  3 صفة    2 صفة    1 صفة                          

 أنّ  إلى مالمتعلّ  هواينبّ  لم الكتاب واضعي أنّ  إليها لالمتوصّ  تيجةفالنّ  ،هنا ومن   
  .واحد لموصوف واحدة جملة في دتتعدّ  قد فةالصّ 
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 بموضوع قةالمتعلّ  مارينالتّ  اقتراح في عتنوّ  لوحظ فقد ه،كلّ  هذا إلى إضافة       
 عوبة،الصّ  في جدرّ التّ  مبدأ على يقضي المقترح ترتيبها أنّ  إلاّ  ،)لموصوفوا فةالصّ (

 باقي من جهدا أقلّ  )1(الثالثّ  طبيقالتّ  في ورد مثلما مناسبة بصفة الفراغ فملء
 المرتبة في لالأوّ  طبيقالتّ  وجعل الأولى المرتبة في إدراجه من بدّ  لا ولذا ،مارينالتّ 
  .والأخيرة ةابعالرّ 

  

         
 في الواردة) غويّ اللّ  البناء( لمضامين تحليلنا من استخلاصه يمكن ما إنّ       
  :يلي ما في ليتمثّ  عليميالتّ  الكتاب

  

 منطق المنهاج، في وترتيبها رفيةوالصّ  حويةالنّ  القواعد مواضيع تصنيف في راعَ يُ  لم• 
 اولدوالتّ ) عناصرها أنواعها، الجملة،( الجزء إلى الكلّ  من الانطلاق يقتضي ذيالّ  غةاللّ 
 تصنيف في راعَ يُ  لم كما ومتكاملين، متلازمين عنصرين باعتبارهما رفوالصّ  حوالنّ  بين
 نحو وليس صالنّ  نحو لمبدأ تطبيقا  واصليةالتّ  الوضعيات مقتضيات القواعد هذه

 صالنّ  بفهم يسمح إذ الخطابلإنشاء  أداة يصبحبحيث  المسبقة والأحكام الأبواب
 هذا تجسيد يتمّ  كيف ولكن .بواسطته صالوالاتّ  عبيروالتّ  أفكاره وتسلسل سكهتما وإدراك
 فويّ الشّ  الخطاب هذا يقتضيه ما وفق حوالنّ  لمواضيع تصنيف غياب ظلّ  في المفهوم

 عنها تتحدث تيالّ  صيةالنّ  فالمقاربة ؟ فيها يجري تيالّ  ةواصليّ التّ  ةوالوضعيّ  الكتابيّ  أو
 عن المقروء صالنّ  في البحث في طبيقيةالتّ  احيةالنّ  من ةمحصور  تكون تكاد المناهج
 على عديلاتالتّ  بعض دخالإ مرالأ اقتضى ولو ىحتّ  القواعد لدرس مةئالملا الأمثلة
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 صالنّ  خضاعإ خرآ بمعنى له، المرافقة والوثيقة المنهاج في مقترح هو كما صالنّ  هذا
  .القواعد لمقتضيات

 غير المنهاج، عليه نصّ  لما مطابقة) غوياللّ  لبناءا( في المقترحة المواضيع وردت• 
 عنوان ذكر عن الكتاب واضعو فز ع مَ لِ  ،المحتوى لنحلّ  ونحن مرارا تساءلنا ناأنّ 
 ؟ راسةبالدّ  المستهدفة غويةاللّ  اهرةظّ لل
  
 منصوص هو كما الموالي، القواعد لدرس سندا القرائي صالنّ  يكون أن يفترض• 

 وجدنا ناأنّ  لاّ إ ،صيةالنّ  المقاربة تطبيق طارإ في المرافقة قةوالوثي المنهاج في عليه
 .ديتجسّ  لم صورالتّ  هذا أنّ  القواعد لنشاط تناولنا عند
  
 أن يفترض تيالّ  حضيريةالتّ  بالأعمال رفيةالصّ  القواعد لدرس ديمهّ  لم مَ لِ  ندرك لم• 

 عليها عرفالتّ  مّ ويت كتشفتُ  لغوية ظواهر القواعد باعتبار صبالنّ  علاقة ذات تكون
 كلّ  بالمعنى مرتبطان) فعالالأ وأزمنة رفيالصّ  الميزان( فمثلا ص،النّ  سياق في

 .الارتباط
  
 غةاللّ  منطق نّ بأ علما ؟ المنهاج تطبيق بداية في رفالصّ  دروس دراجإ تمّ  لماذا• 

 ببالسّ  يعود ماوربّ  ،رفوالصّ  حوالنّ  بين داولوالتّ  وعناصرها بالجملة البدء يقتضي
  .المنهاج في ورودها بحسب حوالنّ  أبواب الكتاب مؤلفي احترام لىإ ذلك في
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 من رفيةالصّ  الموضوعات عرض في المنطقيّ  سلسلتّ لل يالكلّ  الغياب يلاحظ• 
 ظرالنّ  عادةإ من دبّ  لا وعليه ،ثانية جهة من حويةالنّ  الموضوعات داخل وكذا ،جهة
 .المواضيع هذه كلّ  ترتيب في
 ذيالّ  الأمر المطالب، دةوالمتعدّ  ويلةالطّ  الأسئلة طرح فينالمؤلّ  اعتماد لوحظ• 
  .بعضها غفالإ و  المطالب هذه بعض نجازإ في فيتيه ذهنه، مالمتعلّ  على شيشوّ 

  
 ودعمها الهدف غويةاللّ  اهرةالظّ  تطعيم لىإ ةمرّ  كلّ  في ونؤ يلج فينالمؤلّ  رأينا• 

 الجوانب كلّ  على يده ووضع مالمتعلّ  تنوير بغرض رالمقرّ  صالنّ  خارج بشواهد
 .اهرةالظّ  بهذه قةالمتعلّ 

  
 لمامالإ عن عاجزة هاوكأنّ  ة في هذه الوضعيةصيالنّ  المقاربة لنا تبدو وعليه،    

 لو ذافحبّ  جاهزة، القرائية صوصالنّ  لأنّ  ذلك غير والحقيقة .غويةاللّ  اهرةالظّ  بجوانب
 غويةاللّ  اهرةالظّ  مع لموضوعا نصّ  تكييف من نوايتمكّ  ىحتّ  فينلمؤلّ ل كانت

 يأخذ أن وأ عة،المتنوّ  ةالمعرفيّ  جوانبها من كبيرة بنسبة الأقلّ  على المستهدفة،
 يتنافى وهذا ،غويةاللّ  بإمكاناته طاقته كلّ  ويستنفذوا الجاهز القرائيّ  صالنّ  فونالمؤلّ 

 أليفالتّ  لىإ يةربو التّ  بمنظومتنا بعد نصل لم نالأنّ  الوصاية، تضعها تيالّ  راتوالمقرّ 
 .ةمادّ  بكل صّ االخ المدرسيّ  الكتاب لىإ أي ،الحرّ 

  
 في – رفيةالصّ و  حويةالنّ  – غةاللّ  قواعد تدريس نّ إ نقول ،سبق لما وخلاصة     
  :هما أساسيين غرضين في نحصري أن ينبغي المستوى هذا
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 غويةاللّ  بكيار التّ  توظيف لىإ ليتوصّ  لكي غةللّ  استعمال أحسن مالمتعلّ  كسابإ• 1
 .أغراضه عن عبيروالتّ  بليغالتّ  أثناء سليما توظيفا

  

 أساس لتشكّ  تيوالّ  هذه، بليغالتّ  أداة ونشاط بنية فهم على قادرا مالمتعلّ  جعل• 2
  .الواحد المجتمع أبناء بين العلاقات
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  :الثاني المبحث
  ي فيهو غط وتحليل البناء اللّ عليم المتوسّ انية من التّ نة الثّ وصف كتاب السّ 

  
  :عليميّ التّ  بالكتاب عريفالتّ 

  

 ةالعربيّ  غةاللّ  في ةالوطنيّ  ربيةالتّ  وزارة قبل من المعتمد المدرسيّ  الكتاب هو     
  ).ةالعربيّ  غةاللّ ( عنوان ويحمل ط،المتوسّ  عليمالتّ  من انيةالثّ  نةللسّ 

 الدين بدر تريدي ابن(: ريقةالطّ  وتصميم الإشراف(.  
 رشيدة لامالسّ  عبد يتأ(و )الدين ربد تريدي ابن(: تأليف(.  
 ساعد العلوي(: وتنقيح مراجعة(.  

  
  :للكتاب المادي الجانب تحليل
 الاستعمال على مالمتعلّ  يساعد إذ ا،هامّ  عاملا للكتاب يالمادّ  الجانب ليمثّ      
 ساعد ،المدرسيّ  للكتاب يالمادّ  الجانب جودة زادت مافكلّ  الكتاب، لمحتويات الأمثل
  .الالفعّ  الاستعمال على مالمتعلّ 
  :يلي فيما نتناعيّ  مواصفات لوتتمثّ 

  
  :المقاس .1

 الكبير، الحجم من صفحة) 287( وثمانين وسبع نمائتي في عليميّ التّ  الكتاب يقع    
 مناسبة مقاسات وهي. سم 1,5 ب سمكه ديحدّ  كما سم، 20×سم 27,8 ب مقاسه دويحدّ 
  .ومرونة سهولة بكلّ  الكتاب باستعمال لهم تسمح فهي المستوى، هذا ميلمتعلّ 
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  :الغلاف .2
. لفللتّ  يعرّضه ما سميك غير هلكنّ  ى،المقوّ  الورق من الكتاب غلاف جعل     
 ،سم 23,5 ب الجزء هذا رويقدّ  رقة،الزُّ  إلى المائل الأخضر ونباللّ  ورد منه جزء

 ةخلفيّ  على) عرضا سم 6( ةهندسيّ  أشكالا ليمثّ  رسما الأيمن جانبه على حاملا
 المائل الأخضر ونباللّ  جاءت فقد المساحة، باقي اأمّ . رقةوالزُّ  وادالسّ  بين تتأرجح

 أشكالا نرى منها فليالسّ  الجزء وفي والأبيض، بالأسود منقّطة وهي رقة،الزّ  إلى
  .بالأخضر المنقّط الأسود وناللّ  ذات باتيةالنّ  الأوراق تشبه

 غير من شريط بشكل سم 2,5: عرضه ر،الأحم ونباللّ  ورد انيالثّ  وجزؤه 
  .رسومات

  
  :يأتي ما الكتاب واجهة نتتضمّ  ولقد

 ونباللّ  )ةعبيّ الشّ  ةيمقراطيّ الدّ  ةالجزائريّ  ةالجمهوريّ (: العبارة الغلاف أعلى في كتب •
  .الأبيض

 أصفر، لون ذا) سم 1( وعرضه) سم 7,5( طوله شريطا الغلاف يمين على ونجد •
  .الأبيض ونباللّ  )طالمتوسّ  عليمالتّ  من انيةالثّ  نةالسّ (: عليه مكتوبا

 كلمة عليه نقرأ ،)سم 2( وعرضه) سم 4( طوله أحمر، لون ذو شريط يقابله •
  .الأبيض ونوباللّ  عريض بخطّ  مكتوبة )استكشاف(
 طيتوسّ  عريض وبخطّ  الأصفر، ونباللّ  مكتوب )ةالعربيّ  غةاللّ (: الكتاب عنوان •

  .الغلاف أعلى
 عنوان أعلاه نقرأ ،بالبرتقاليّ  جالمدرّ  الأحمر ونباللّ  نةملوّ  للغلاف انيةالثّ  فةالدّ و      
  .الأصفر ونباللّ  )ةالعربيّ  غةاللّ (: الكتاب
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 سلسلة(: عبارة ترد بعدها عريض، أبيض بخطّ  )استكشاف( كلمة ترد تحتها •
  .الأصفر ونباللّ  )طالمتوسّ  عليمالتّ  مرحلة في ةالعربيّ 

 تقديم في المعتمدة ريقةالطّ  بشرح متبوعة )استكشاف( كلمة أخرى ةمرّ  قرأن أسفلهما •
 يبلغ نقاط شكل في رحالشّ  هذا عرض وقد. طالمتوسّ  عليمالتّ  مرحلة في غويةاللّ  ةالمادّ 
  .استّ  عددها

  
  :الغلاف أسفل في نقرأ كما
  .البيع ثمن: اليمين على• 
 للمعهد والمصادقة الاعتماد لجنة طرف من عليه مصادق(: عبارة اليسار وعلى• 

 2004/ ع.م/770 رقم بقرار/  ةالوطنيّ  ربيةالتّ  وزارة/  ربيةالتّ  في للبحث الوطنيّ 
  .)31/07/2004 بتاريخ

 إلى ونشير هذا ).ةالمدرسيّ  للمطبوعات الوطنيّ  يوانالدّ (: اشرالنّ  اسم نقرأ وتحتهما• 
  .الكتابة في المعتمد هو الأبيض وناللّ  أنّ 
  
  :جليدالتّ  .3

 على سلبا ريؤثّ  وغلافه، الكتاب أوراق مسك في المستعمل مغالصّ  رداءة إنّ       
 ينفصل ىحتّ  نةمعيّ  ةزمنيّ  ةمدّ  تمرّ  تكاد فلا ضعيفا، وجدناه ذيالّ  جليدالتّ  جودة

 ييؤدّ  اممّ  ،البعض بعضها عن الانفصال في بدورها تبدأ تيالّ  الأوراق عن الغلاف
  .قهوتمزّ  الكتاب تلف إلى
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  :الحجم .4
 – وشعرا نثرا – اأدبيّ  انصّ ) 82( وثمانين ناثني عليميّ التّ  الكتاب يحوي     

  .والإملاء غةاللّ  وقواعد عبير،التّ  اتتقنيّ  من الأخرى الأنشطة إلى بالإضافة
  

  :للكتاب قنيالتّ  الجانب تحليل
  

 وإقبال حسنة، ةمقروئي تحقيق في كبرى يةأهمّ  المدرسيّ  للكتاب قنيالتّ  للجانب      
  :يلي ما العناصر هذه أهمّ  ومن أكبر، بصورة عليه مينالمتعلّ 

  
  :الصفحات تركيب .1

 تركيبا صفحاته تركيب يكون أن من بدّ  لا لائقا، الكتاب مظهر يكون ىحتّ        
  :يجب الغرض هذا ولتحقيق .إليه ينجذب مالمتعلّ  يجعل اممّ  دا،جيّ 
  .للانتباه لافت اب،جذّ  واضح بخطّ  توبةمك ئيسةالرّ  العناوين تكون أن• 
  .الفقرات من العناوين بتمييز تسمح كافية بتهوية فحاتالصّ  عتتمتّ  أن• 
  .الكتاب في والمدرجة عةالمتنوّ  الأنشطة لتمييز مختلفة ألوان استعمال• 

 قواعد نشاط عرض تمّ  ولقد. حصيلالتّ  على يساعد نظيمالتّ  هذا مثل لأنّ  ذلك      
 بخطّ  العناوين كتابة فيها استخدمت مة،منظّ  بطريقة – ةرفيّ والصّ  ةحويّ النّ  – غةاللّ 

 المدروسة غويةاللّ  اهرةالظّ  أحكام جاءت كما. للانتباه فتاللاّ  الأحمر ونوباللّ  بارز
 تحته بارز، وبخطّ  الأبيض ونباللّ  كتب )أحفظ( عنوان تحت أدرجت إذ زة،مميّ 

 والأنواع عريفالتّ  من ةجزئيّ  عناصر شكل في ةرفيالصّ  أو ةحويّ النّ  القاعدة ذكرت
  .هكلّ  الكتاب في الشكل بهذا التزم وقد...  الإعرابيّ  والحكم
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  :ةباعيّ الطّ  ةالمقروئيّ  .2
 هويةالتّ  إلى تفتقر ة،مكتظّ  سطور في رفيّ والصّ  حويّ النّ  المحتوى عرض ورد      

 اكن،الدّ  والأسود سودالأ: متداخلين لونين ذي صغير وبخطّ  معظمها، في زمةاللاّ 
 بعض في القراءة ليسهّ  لا ونيناللّ  تداخل لأنّ  ذلك م،المتعلّ  على سلبا ريؤثّ  ما وهذا
 ورد ما ذلك، على مثالا ولنأخذ م؛المتعلّ  سن يناسب لا الخطّ  حجم وصغر روس،الدّ 
  .الكتاب من... 210 ،95 ،83 ،69 ،68 ،42: فحاتالصّ  في

  

 الكتاب، في أدرجت تيالّ  صوصالنّ  كثرة في يكمن المشكل هذا سبب ولعلّ       
  :أمرين خلالها من لمسنا وقد ا،نصّ ) 82( وثمانون اثنان الإجماليّ  فعددها

  .وصغير مضغوط بخطّ  كتابتها• 
 نصوصا للكتاب، حناتصفّ  أثناء وجدنا ما فكثيرا صوص،النّ  بين فيما داخلالتّ • 

 على داخلالتّ  لهذا نذكر أن ويمكن ،صالنّ  فهم أسئلة أو تمارين بعد مباشرة أدرجت
 ،92 ،74 ،71 ،70 ،33 ،19 ،16: الآتية فحاتالصّ  في ورد ما المثال، سبيل
107، 131، 138، 139 ...  

  

 زنميّ  نكاد لا بعضها ففي. مارينالتّ  في واحد خطّ  التزام عدم أيضا، يلاحظ اوممّ    
 فحةالصّ  في ورد ما ذلك ومثال واحد، ولون ببنط كلاهما كُتبا إذ المطلب، من المضمون
 زهيميّ  مضغوط بخطّ  مكتوبا المطلب أخرى مواضع في نجد بينما ؛)31( لاثينوالثّ  الواحدة
  ).49( والأربعين اسعةالتّ  فحةالصّ  في ورد مثلما مرين،التّ  مضمون عن

  

 فحتينالصّ  في الحال هو كما مارينالتّ  بعض في هويةالتّ  غياب ذلك إلى أضف     
  ).135(و) 119(
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  :قديمالتّ  نصوص .3
 تعريف في يتهاأهمّ  تكمن تقديم، نصوص مدرسيّ  كتاب كلّ  في نجد       
 جمهور تحديد وكذا المضامين، عرض في المعتمدة ةوالمنهجيّ  الكتاب مضمون

  .المستهدف مينالمتعلّ 
  

 إلى مالمتعلّ  يدعو فهو البنائي، المنظور وفق بني هأنّ  الكتاب مقدم يذكر     
 معارفه بناء إلى مالمتعلّ  يدعو أخرى، بعبارة المشكلات؛ وحلّ  والممارسة، لاحظةالم

 أساس على المعدّ  الكتاب يقترحها تيالّ  المختلفة شاطاتالنّ  خلال من وذلك بنفسه،
  .)1(والكتابيّ  يّ و فالشّ  :يهبشقّ  واصلالتّ  أمبد وعلى تنميتها، يراد تيالّ  الكفاءات

  

 وحدة) 24( وعشرين أربع على يشتمل هأنّ  إلى ابالكت ممقدّ  أشار كما      
 نةالسّ  تقسيم الحسبان في آخذة لاثةالثّ  ةراسيّ الدّ  الفصول على عةموزّ  ة،تعليميّ 

 كما. وحدات ثلاث كلّ  بعد ترد كوينيالتّ  قييموالتّ  الإدماج نشاطات وإنّ  ة،راسيّ الدّ 
 من عدد على زيادة ،ليّ حصيالتّ  قييمللتّ  مارينالتّ  من مجموعة فصل كلّ  آخر في نجد

  .دلالة ذات أعمال نجازإ و  عاون،والتّ  بادلالتّ  إلى مينالمتعلّ  تدفع تيالّ  المشاريع
  

 دريس،للتّ  كوسيلة صيةالنّ  المقاربة اعتماد إلى الكتاب يشير أخرى، نقطة وفي       
 يّ و فالشّ : بنوعيه عبيرالتّ  في حكموالتّ  المعنى، لخدمة غةاللّ  قواعد تسخير بهدف

 من شاطاتالنّ  كلّ  حوله تدور محوريّ  نصّ  من تنطلق عليمالتّ  ةفعمليّ  .والكتابيّ 
  .كتابيّ  وتعبير يّ و شف وتعبير وإملاء قواعد

                                                            
  .5للسنة الثانية من التعليم المتوسط، ص " اللغة العربية"مقدمة كتاب  -1
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 كلّ  من المستهدفة الغاية شرح إلى فانالمؤلّ  عمد المواليتين، فحتينالصّ  وفي      
  :رسالدّ  سير مراحل من مرحلة كلّ  من والهدف ة،عامّ  نشاط

  

 وشرح ص؛النّ  جوّ  في خولالدّ  على يساعد ص،النّ  ودراسة القراءة في مهيدالتّ فـــــ 
 إدراك اليوبالتّ  المفردات، معنى فهم على يساعد الهامش، على عبةالصّ  المفردات
  .صالنّ  معنى

  

 عن فضلا أسرارها، ومعرفة غةاللّ  بفقه يسمح ص،النّ  ودراسة القراءة ونصّ ـــــ 
  .)1(عالمتنوّ  المعرفيّ  حصيلالتّ 

  

  :اليةالتّ  الأنشطة ويشمل غة،اللّ  ملكةـــــ 
 الهدف أو الكاتب نية عن ساؤلالتّ  إلى مالمتعلّ  يدفع نشاط وهو ص،النّ  وراء ما• 
  .الكتابة إلى دفعه ذيالّ 
  .غةاللّ  دراسة في عمقالتّ  إلى يرمي نشاط وهو ومفردات، لغة• 
  .ةالعربيّ  غةللّ  سمالرّ  في قباتالع جميع على غلبالتّ  إلى يهدف نشاط وهو إملاء،• 
 حصص وتحضير م،المتعلّ  ةاستقلاليّ  تنمية على يساعد هة،الموجّ  المطالعة ملفّ  •

  .)2(يو الشف عبيرالتّ 
 من وينطلق ة،الفعليّ  الممارسة على يعتمد نشاط وهو ،الكتابيّ  عبيرالتّ  نشاط •

  .ركيبالتّ  إلى حليلالتّ 
 فتنّ صُ  إذ وافية، بطريقة الكتاب لمحتويات عرض ابعةالسّ  فحةالصّ  يلي         
  .إليها تنتمي تيالّ  الأنشطة بحسب المواضيع

                                                            
  .7 ،، صالسابقالمرجع  -1
  .6للسنة الثانية من التعليم المتوسط، ص " اللغة العربية"مقدمة كتاب  -2
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  .)1(ثلاث صفحات في العرض ورد وقد 
  
  :الإيضاح وسائل .4

  

  .)2(والاقتداء الاقتباس وعلى دالجيّ  الاستيعاب على تساعد ،الكتابيّ  عبيرالتّ  في     
  

  .صوصالنّ  فهم على تساعد هة،الموجّ  والمطالعة صالنّ  ودراسة القراءة في
  

 تستخدم فهي عليمية،التّ  ةالعمليّ  من أيتجزّ  لا جزءا الإيضاح وسائل وتعتبر     
 بعبارة... الأفكار وترسيخ الاستيعاب، وتحقيق الفهم، تسهيل على مساعدة كوسائل
 هذه اختيار كان إذا إلاّ  المرامي، هذه قتتحقّ  ولا. الكتاب ةمقروئيّ  قتحقّ  أخرى،
 والمعرفة راسي،الدّ  ومستواه م،المتعلّ  سنّ ل الاعتبار بعين الأخذ على قائما الوسائل
 .عليميّ التّ  الموقف بهيتطلّ  ذيالّ  ياقوالسّ  دراستها، المقصود

  

 حافلا الكتاب فجاء كبيرة، عناية الجانب هذا الكتاب فامؤلّ  أولى ولقد         
  .مينالمتعلّ  أذهان إلى المعرفة إيصال يف تساهم تيالّ  رةالمعبّ  سوماتوالرّ  وربالصّ 

  

  :المحتوى
  :ةالعربيّ  غةاللّ  أنشطة كلّ  على عليميّ التّ  الكتاب يشتمل

  .صالنّ  ودراسة القراءة• 
  .ةحويّ والنّ  ةرفيّ والصّ  الإملائية: غةاللّ  قواعد• 
  .مارينوالتّ  طبيقاتالتّ • 
  .هةالموجّ  المطالعة• 

                                                            
  .10-8، ص السابقالمرجع  -1
  .6المرجع نفسه، ص  -2
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  .الكتابي عبيرالتّ • 
  .المشاريع• 
 فينالمؤلّ  بأسماء ومعجم الإعراب، وفهرس ،)1(الإملاء موضوعات بفهرس لمذيّ  ووه
 في الواردة والمصطلحات المفاهيم أهمّ  ومعجم الكتاب، في نصوص لهم وردت ذينالّ 

 وكلّ  مشاريع، وخمسة وحدة،) 24( وعشرين أربع على محتوياته عتتوزّ  .الكتاب
  .كاملا أسبوعا تمتدّ  وحدة

  
 لدى وجود يستدعي نوعيّ  بمستوى جاءت هاأنّ  الكتاب مضامين ىعل والملاحظ. أ

 مهارات منبعها كفاءات من نليتمكّ  دائمين، وحضورا واستعدادا ة،ثريّ  قاعدة مالمتعلّ 
 ولا صلةمتّ  غير حلقات شكل خذتتّ  ما غالبا للأسف، هاولكنّ  الكتاب، في عتتنوّ 

 فيها راعَ يُ  لم المواضيع، أغلبو  صوصوالنّ  الوحدات لأنّ  ذلك متكاملة، ولا منسجمة،
 إلى القليل ومن ويل،الطّ  إلى القصير ومن د،المعقّ  إلى البسيط من جدرّ التّ  عامل
 :ذلك لامثو ... الكثير

 أفكار ذو ونصف، صفحة بحجم) 26( وعشرون ستّ  صفحة) القعقاع( نصّ • 
  .عةمتنوّ  كثيفة

 صفحة نصف حجمب) 126( وعشرون وستّ  مائة صفحة) عامالطّ  إنتاج ( نصّ • 
  .وبسيطة قليلة وبأفكار فقط،

  :وهي نة،السّ  بداية في نصوص بثلاثة وردت هةالموجّ  المطالعة نصوص• 
  .عوف بن االله عبد -

                                                            
انظر مدونتنا، ص  .الأول والثاني من الطبعة الأولى لهذا الكتاب ينرتبت موضوعات الإملاء بحسب ترتيبها الوارد في الجزء -1

283.  
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  .إسلامه يذيع عمر -
  .ةاللمحاب لا -

 ضرورة ديؤكّ  اممّ  نة،السّ  آخر في واحد بنصّ  ثم نة،السّ  منتصف في ينبنصّ  وترد
  .جهة من هذا ثلاثة، إلى اثنين إلى نصّ  من تصاعديّ  بشكل ترتيبها إعادة
 يخدم لا الكتاب به جاء ذيالّ  كلالشّ  بهذا الوحدات توزيع فإنّ  ،هة أخرىج من    
 أثر/أنهار ذات كانت حراءالصّ ( مثل رة،مكرّ  كذلك وهي بالمحاور، دريسالتّ  بتاتا
 صفحة( نصوص بثلاثة متناول) راتالمخدّ ( موضوع وكذا ،)حراءالصّ 
26/30/31(.  
  

 عتشجّ  ولا ي،و فالشّ  عبيرالتّ  تخدم لا أكثر، ةعلميّ  هةالموجّ  المطالعة مواضيع• 
  .والحوار والمناقشة والاسترسال، العرض على مالمتعلّ 

  
 من مقطوعة( عريةالشّ  صوصالنّ  من اتامّ  يكون يكاد بشكل تخلو المضامين إن• 

 بسبعة ومقطوعتان ،64 صفحة أبيات، أربعة من وأخرى ،23 صفحة أبيات، خمسة
  ).234و 70 صفحة واحدة، لكلّ  أبيات

  
 جملة – يخلو الكتاب فإنّ  واحدا، )3(وحديثا ،)2(وآيتين ،)1(واحدة سورة عدا فيما• 

  .ةنّ والسّ  للقرآن أثر كلّ  من – وتفصيلا

                                                            
  .57مدونتنا، ص  -1
  .159 المرجع نفسه، ص -2
  .259المرجع نفسه، ص  -3
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  :حووالنّ  رفالصّ  قواعد مضامين .ب
 مواضيع بين تجمع هاأنّ  القواعد، نشاط دروس ترتيب استعراضنا عند لاحظنا      

  :)1(الكتاب فهرست في الآتي حوالنّ  على وردت وقد رف،والصّ  حوالنّ 
  .مائرالضّ  إلى المهموز الفعل إسناد• 
  .مائرالضّ  إلى المثال الفعل إسناد• 
  .مائرالضّ  إلى الأجوف الفعل إسناد• 
  .مائرالضّ  إلى الناقص الفعل إسناد• 
  .مائرالضّ  إلى المضعّف الفعل إسناد• 
  .والأمر المضارع شكل• 
  .مفاعيل ثلاثة وإلى مفعولين إلى الفعل تعدية• 
  .المضارع والفعل الماضي الفعل نفي• 
  .المطلق المفعول• 
  .لأجله المفعول• 
  .الحال• 
  .مييزالتّ • 
  .فيه المفعول• 
  .معه المفعول• 
 .رتيبيّ التّ  العدد• 
  .10 إلى 3 ومن 2و 1: والمعدود العدد• 
  .19 إلى 13 ومن 12و 11: المعدودو  العدد• 

                                                            
  .10-8، ص السابقالمرجع  -1
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  .المعطوفة والأعداد العقود: والمعدود العدد• 
  .المشتقّ  والاسم الجامد الاسم• 
  .وتثنيتها والممدود والمقصور المنقوص• 
  .والممدود والمقصور المنقوص جمع• 
  .المفعول اسم وعمل ومبالغته الفاعل اسم عمل• 
  .الفاعل باسم هةالمشبّ  فةالصّ • 
 .ةوالخماسيّ  ةباعيّ والرّ  ةلاثيّ الثّ  الأفعال ادرمص• 
  
  :بوجود القول إلى يقودنا المواضيع، لهذه الفاحص لناتأمّ  إنّ 
  .اصرفيّ  درسا) 12( عشر اثني• 
  .ةنحويّ  دروس) 07( سبعة• 
  .حويوالنّ  رفيالصّ : بجانبيها رضتعُ  دروس) 04( أربعة• 
 ومبالغته الفاعل اسم عمل( حدوا وقت في مواضيع ثلاثة ضمّ ) 01( واحد موضوع• 

 الفاعل اسميّ  عمل( منه ثلثين حويةالنّ  راسةالدّ  مسّت ،)المفعول اسم وعمل
 اسم من المبالغة صياغة( الباقي لثالثّ  رفيةالصّ  راسةالدّ  ومسّت ،)والمفعول
 .)1()الفاعل

  
 ة،حويالنّ  الموضوعات اتليه الغالب، هو رفيةالصّ  الموضوعات عدد أنّ  نلاحظ      

  :الآتي البيانيّ  سمالرّ  يعكسه مثلما رف،والصّ  حوالنّ  بين فالمشتركة
 

                                                            
  .266 ،انظر مدونتنا، ص -1
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 ــــــ 08ــــــ الشّكل رقم 
        

 كثافتها لاحظنا – ونحوا صرفا – غةاللّ  قواعد دروس على لاعنااطّ  عند         
 البنائية، تراعي ولا الكفاءة قتحقّ  لا بطريقة متناولة هي أخرى جهة ومن جهة، من

 صيغ/  هةالمشبّ  فةالصّ /  بأنواعه المعتلّ  إسناد: مثل صعوبة ذو طويل منها فكثير
  ... والمعدود العدد/  المبالغة

  

. المنهاج في ودهار و  رغم الكتاب مضامين من روسالدّ  بعض غياب لاحظنا كما      
 اأمّ  ،اللّغويّة لقواعدا في موضوعا) 30( ثلاثون ،انيةالثّ  نةللسّ  سميالرّ  المنهاج في ورد فلقد

 اقصةالنّ  المواضيع لوتتمثّ . موضوعا) 24( وعشرين أربعة نفيتضمّ  ،المدرسيّ  الكتاب
 :في
  .أالمبتد أنواع• 
  .أللمبتد خبرا الواقعة الجملة• 
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  .ناقص لفعل خبرا الواقعة الجملة• 
  .بالفعل هللمشبّ  خبرا الواقعة الجملة• 
  .حويلوالتّ  المقاربة أفعال• 
  .والإضافة بالحروف جرورالم الاسم• 

 لا تيالّ  صوصالنّ  بعض مع مستحيلة ةصيّ النّ  المقاربة أنّ  والملاحظ،        
  .راسةالدّ  من المستهدفة يغةالصّ  تترجم أمثلة على تحتوي

  
  :التطبيقات .ج

 موتدعّ  درج،والتّ  نوعوالتّ  الكثافة حيث من وملائمة مناسبة هي عموما،       
  .الإملاء دون حووالنّ  رفالصّ  موضوعات على زتركّ  هاأنّ  رغي اتي،الذّ  كوينالتّ 

  

 تكثيف – ونحوا صرفا – غةاللّ  قواعد لمضامين تحليلنا عند وجدناه اوممّ       
 ثانية، جهة ومن .جهة من الكتاب بداية في حوالنّ  حساب على رفالصّ  موضوعات

  :الملاحظات بعض على بالوقوف المضامين هذه تحليل لنا سمح
  

 الوارد) مائرالضّ  إلى المهموز الفعل إسناد( لالأوّ  الموضوع في وجدناه ما نهام• 
 الماضي في المهموز الفعل إسناد( يغةبالصّ ) 13( عشرة الثالثة فحةالصّ  في

 فعالرّ  ضمائر إلى والأمر – والجزم صبوالنّ  فعالرّ  حالة في – والمضارع
  .)1()المنفصلة

                                                            
  .13مدونتنا، ص  -1
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 عرض لو ذافحبّ  كثيرة، تفصيلات من يحمله لما العنوان طول: هاهنا نلاحظه ما   
 إسناد: (الموضوعات فهرس في ورد بما الاكتفاء أو )المهموز الفعل إسناد( يغةبالصّ 
  .دريجبالتّ  تفصيلاته تبيّن أن على )1()مائرالضّ  إلى المهموز الفعل

 ،)المهموز الفعل( استهداف بغرض سؤالين طرح إلى عمدا قد نفيْ المؤلّ  ونجد ،هذا• 
  :وهما به، والاستعانة صالنّ  إلى بالعودة وذلك

 ثمّ  ثلاثية أفعال سبعة انيةوالثّ  الأولى الفقرتين من واستخرج القراءة، نصّ  إلى عد" -
  ".فهاصنّ 
  )2("؟ هي ما ؟ المهموزة الأفعال على الأفعال هذه في عثرت هل" -
  

 الأفعال على تواؤهمااح حيث من فقرهما لنا يكشف الفقرتين، إلى جوعالرّ  أنّ  إلاّ 
  :ؤالالسّ  طرح إلى يدعونا ذيالّ  الأمر المهموزة،

 من المستهدفة يغةالصّ  على يحتوي لا نصّ  إلى مالمتعلّ  توجيه من الفائدة ما -
  ؟ راسةالدّ 

  

 المقاربة ىتبنّ  المدرسيّ  الكتاب أنّ  ل،الأوّ  ؤالالسّ  عرض طريقة في لوحظ وما       
 نصّ  إلى عد( صيغة في وذلك – ونحوا صرفا – غويةاللّ  ةالمادّ  تناول في ةصيّ النّ 

 في هذا ويظهر ذاته، حدّ  في القرائي صالنّ  من واهدالشّ  استخراج عن فضلا) القراءة
 الأمر فعل لالأوّ  ؤالالسّ  على يعاب هأنّ  غير ،...) من واستخرج (... صيغة

 الأمر في أنّ  ىتر  ألا ؟ صنيفالتّ  هذا مالمتعلّ  ينجز أساس أيّ  فعلى ،)فهاصنّ (
  :أساس على يكون قد صنيففالتّ  ؟ وإبهاما غموضا

                                                            
  .8، ص السابق المرجع -1
  .13، ص نفسهالمرجع  -2
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  .بأنواعه والمعتلّ  بأنواعه، حيحالصّ : الفعل نوع -
  .متعدّ  أو لازم: معناه أو -
  .أمر أو مضارع أو ماض: زمانه أو -
  ... صنيفاتالتّ  من غيرها إلى في،النّ  أو الإثبات: صيغته أو -

  .تأويلات ةعدّ  لتحتم) فهاصنّ ( هذه لبالطّ  فصيغة
 وجدنا – انيةوالثّ  الأولى – )1(الفقرتين في لاثيةالثّ  للأفعال مسح ةعمليّ  وبعد هذا،    
  :يأتي ما
) جاء( اسعالتّ  الفعل ،ثلاثياّ  فعلا) 11( عشر أحد على الأولى الفقرة اشتملت -

  .امهموزً 
) أمر( ادسلسّ ا الفعل ا،ثلاثيّ  فعلا) 19( عشر تسعة على الثانية الفقرة اشتملت -

  .مهموزا جاء
 وذلك ؟ انيةالثّ  الفقرة في بعةالسّ  لاثيةالثّ  الأفعال استخراج فانالمؤلّ  يحصر مْ لَ  مَ فلِ  

  :ثلاثة لأمور
 .لاثيةالثّ  بالأفعال غناها .

 نيْ مَ لَّ والمُعَ  الموضوع، عنوان من المستهدفين) وجاء أمر( المهموزين الفعلين ورود. 
  .زانيّ مَ مُ  هماأنّ  على الأحمر ونباللّ 
 لا ىحتّ  الأولى، مع بالمقارنة انيةالثّ  الفقرة قي لاثيةالثّ  غير الأفعال ورود ةقلّ . 

  .مالمتعلّ  على الأمر يختلط
 انطلقا إذ بالكفاءات، المقاربة على فانالمؤلّ  اعتمد اني،الثّ  ؤالبالسّ  قيتعلّ  وفيما     
 نةالسّ  في حيحةالصّ  لاثيةالثّ  لأفعالا أنواع اكتسب ذيالّ  مللمتعلّ  القبلية المعارف من

                                                            
  .12مدونتنا، ص  -1
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 حين ؤال،السّ  هذا في المباشرة صفة لوحظت هأنّ  غير .)1(طالمتوسّ  عليمالتّ  من الأولى
 أخرى أسئلة فانالمؤلّ  طرح لو ذافحبّ  المهموز؛ الفعل على الوقوف مالمتعلّ  من طلب
 قتعلّ  فيما ةلقبليّ ا ماتهتعلّ  ليستحضر م،المتعلّ  تذكير سبيل على انيالثّ  ؤالالسّ  قبل

 وكذا وأنواعه، حيحالصّ  الفعل يدرس مالمتعلّ  أنّ  العلم مع وإعلاله، الفعل ةبصحّ 
 أكتوبر، شهر في بطوبالضّ  ط،المتوسّ  عليمالتّ  من الأولى نةالسّ  في وأنواعه المعتلّ 
  .)3(الخامس هو المعتلّ  والفعل رتيب،التّ  حسب )2(ابعالرّ  رسالدّ  هو الصحيح فالفعل
 عام مرّ  وقد ،انيالثّ  ؤالالسّ  من انطلاقا المهموز الفعل على يعثر مالمتعلّ  نظنّ  فلا

  .للموضوع دراسته على بكامله
 قةالمتعلّ  رفيةالصّ  الأحكام عرض إلى ؤالينالسّ  بعد عليميالتّ  الكتاب عمد    

 من وعالنّ  هذا بتعريف وذلك ،)4()مائرالضّ  إلى المهموز الفعل إسناد( بموضوع
 في الأمر في وجوبا الفعل همزة حذف من حول،التّ  ذكر ثم حيحة،الصّ  لالأفعا
  .)أمر( الفعل مثل أخرى، أفعال في جوازا حذفها أو )أكل(و )أخذ( ک الأفعال بعض
 إسناد ةعمليّ  منها، واحد كلّ  في جداول ثلاثة ه،كلّ  هذا بعد فانالمؤلّ  عرض    
 حالات في( والمضارع الماضي: ثةالثلاّ  الأزمنة في مائرالضّ  إلى المهموز الفعل

 الأفعال من بفعل اخاصّ  جدول كلّ  جعل وقد والأمر،) والجزم صبوالنّ  فعالرّ 
 لمهموز الثوالثّ  العين، لمهموز انيوالثّ  الفاء، لمهموز لالأوّ  صّ خُ  بحيث المهموزة،

  .ماللاّ 

                                                            
  .45 المقرر للسنة الأولى من التعليم المتوسط، ص" اللغة العربية"كتاب  -1
  .44ص ، نفسه المرجع -2
  .55المرجع نفسه، ص  -3
  .14، ص ، المقرّر للسّنة الثاّنية من التّعليم المتوسّطاللّغة العربيّةكتاب : امدونتن -4
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 سندا تبرتع تيالّ  الجداول قبل) القاعدة في( الأحكام ذكر هو الملاحظ أنّ  غير   
 في تصريفه عند تغيير من الفعل على يطرأ ما إدراك على مالمتعلّ  يساعد اقويّ 

 بصورة الأحكام استخلاص يستطيع هنا ومن مائر،الضّ  مختلف مع المختلفة الأزمنة
 عن الموضوع هذا تناول بالإمكان كان أخرى، جهة ومن. جهة من هذا يسيرة،
 من الأولى نةالسّ  في دراسته سبقت ذاته ضوعالمو  لأنّ  طبيق؛والتّ  مارينالتّ  طريق

  .طالمتوسّ  عليمالتّ 
  

 المثال – المعتلّ  الفعل إسناد ظاهرة عرضه عند الكتاب اهاتبنّ  نفسها ريقةالطّ        
  .مائرالضّ  إلى – فوالمضعّ  اقصوالنّ  والأجوف
 ذاه اعتماد الكتاب، في المدرجة المضامين معالجة خلال من لنا نتبيّ  وقد       
 في – نجد موضوع، كلّ  بداية ففي. غويةاللّ  واهرالظّ  عرض في واحدة طريقة الأخير
 مطالب، ةعدّ  من بينمركّ  اثنين، سؤالين على يعتمدان فينالمؤلّ  – الأحيان أغلب
  .)1()مفاعيل ثلاثة وإلى مفعولين إلى الفعل تعدية( موضوع في وجدناه ما ذلك ومثال

 عمد مفاعيل، ثلاثة إلى ىتتعدّ  تيوالّ  مفعولين إلى يةالمتعدّ  الأفعال فلاستهداف
  :هما سؤالين طرح إلى المدرسيّ  الكتاب

 ما ؟ )الماء( كلمة نصبت لماذا. إعرابية قراءة لالأوّ  صالنّ  في الأولى الجملة اقرأ -
 واستخرج استخرجها، ؟ أخرى مفاعيل صالنّ  في تجد هل ؟ نصبها يالذّ  الفعل هو

  .انصبته تيالّ  الأفعال

                                                            
  .94مدونتنا، ص  -1
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 ماذا). ثمارها بوناتاللّ  بعض جرةالشّ  تطعم: (أعربها ثم الآتية، الجملة الآن لتأمّ  -
  )1(؟ تستنتج
 يتنافى ما واحد، سؤال في المطالب دتعدّ  هو انتباهنا، يشدّ  ما لأوّ  إنّ        

 القراءة( مطالب ةستّ  نجد – مثلا – لالأوّ  ؤالالسّ  ففي. عليموالتّ  ربيةالتّ  وبيداغوجية
 مفاعيل فاستقراء اصب،النّ  عن فالبحث صب،النّ  سبب عن البحث ثم عرابية،الإ

       ). لها اصبالنّ  استخراج الأخير وفي المفاعيل، هذه واستخراج ص،النّ  في أخرى
 ،)الإعرابية القراءة( هي المطالب هذه إلى رجوعنا ساعة عندها نقف ةمحطّ  لوأوّ 

  :اليلتّ ا ؤالالسّ  على يحيلنا المطلب هذا فمثل
  ؟ الإعرابية بالقراءة المقصود المعنى ،راسيّ الدّ  وبمستواه هبسنّ  مالمتعلّ  يدرك هل - 
  

 والإعراب، أملالتّ ( مطلب يشمل فهو اني،الثّ  ؤالالسّ  في وقع نفسه الأمر       
 ةتحليليّ  بإجابة عرضه تذييل هو كذلك، ؤالالسّ  هذا في فتواللاّ ). الاستنتاج وأخيرا
 من )3(المختار القرائي صالنّ  فقر عن ناهيك ،)2(...) أدركت كلعلّ ( ارةالعب طريق عن
 بدليل مفاعيل، ثلاثة وإلى مفعولين إلى يالمتعدّ  الفعل ظاهرة تخدم تيالّ  واهدالشّ 

 مبتدأ أصلهما ليس مفعولين إلى متعدّ  واحد فعل على اشتملت واحدة عبارة وجود
            .)ثمارها بوناتاللّ  بعض جرةالشّ  تطعم( :انيالثّ  ؤالالسّ  عبر الكتاب ساقه وخبرا،
   لما صالنّ  ارـــافتق دـــــيؤكّ  وما. واحدا مفعولا تنصب أفعال أربعة فهي ذلك، عدا وفيما
  ةــبتعدي قيتعلّ  دـــــواح دـــلشاه وـــول يالكلّ  الغياب هو الأفعال، في عديةالتّ  ظاهرة يخدم

                                                            
  .الصفحة نفسهاالسّابق،المرجع  -1
  .، الصفحة نفسهانفسه المرجع -2
  .92المرجع نفسه، ص  -3
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 .مفاعيل ثلاثة إلى الفعل
 محـــأق ة،ـــعديالتّ  بظاهرة قةالمتعلّ  واهدالشّ  إلى وافتقاره صالنّ  زـــعج تغطيةول    
 جمال( عنوان تحت) فقرة شكل في( بالقصر لهماأوّ  سماتّ : آخرين يننصّ  انـــــفالمؤلّ 
 وخبر، مبتدأ أصلهما اثنين مفعولين تنصب تيالّ  الأفعال من فعل لإبراز )1()جرةالشّ 
  ). وأوراق غصن من شكلا له جعلت( بارةع في) جعل( الفعل وهو

  
 م،للمتعلّ  فانالمؤلّ  نليبيّ  العبارة هذه في به جيء هنا،) جعل( الفعل أنّ  غير      

 ما وهذا واحد، بمفعول مكتفيا لمفعولين اصبالنّ  الفعل هذا مثل جعل بالإمكان هأنّ 
 ما فيه ردو  ذيوالّ  ،)2()7( رقم يحمل ذيالّ ) حفظا( عناصر من عنصر في لمسناه
  :يلي
 )كذا( )3(فعلا تنصب بحيث تستعمل أن يمكن مفعولين تنصب تيالّ  الأفعال"   

  :مثل فقط، واحدا
  .)4(يارةالسّ  صندوق في حقيبته المسافر جعل )1
  ."صفراء نابلالسّ  الحارقة مسالشّ  جعلت )2
  

 واحد به لمفعول ناصبا لالأوّ  ركيبالتّ  في) جعل( الفعل القاعدة ذكرت     
) صفراء+  نابلالسّ ( اثنين لمفعولين ناصبا انيالثّ  ركيبالتّ  في نجده بينما ،)حقيبة(

  .أمره من حيرة في الوقوع إلى مالمتعلّ  يدفع ما وخبر، مبتدأ أصلهما
                                                            

  .92مدونتنا، ص  -1
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  :ادسالسّ  العنصر في القاعدة ذكرت كما     

  .)1("أخبر رأى،: منها مفاعيل، ثلاثة تنصب قليلة أفعال توجد" 
  

 كان إذا واحد به مفعول إلى ىيتعدّ ) رأى( الفعل أنّ  هاهنا، كربالذّ  روالجدي    
  .)الحادث رأيت( :مثل ،)شاهد( بمعنى
 رأيت( :مثل ،)علم( بمعنى كان إذا وخبر، مبتدأ أصلهما مفعولين إلى يتعدى كما
  .)منجاة دقالصّ 

  
  :الآتي فهو الكتاب أراده ما اأمّ 
) أعلم( بمعنى الماضي) أرى( منها عيلمفا ثلاثة تنصب قليلة أفعال توجد    
  :مثل ،)أخبر(و
  

  
  

 لبيان به وجيء ول،الطّ  طمتوسّ  فهو) الغابة( عنوان تحت انيالثّ  صالنّ  اأمّ       
   :عبارة في وخبر مبتدأ أصلهما اثنين مفعولين إلى) عدّ ( الفعل تعدية
  .)2(...) فرصة يعدّ (... 
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 في ذكر مستتر، فاعل نائب هو لالأوّ  فمفعوله للمجهول، بني الفعل ولأنّ     
  ).فرصة( لفظ فهو الثاني مفعوله أما ،)الاحتكاك( لفظ وهو الفعل قبل ياقالسّ 
  

 المقاربة(أ مبد غياب ديؤكّ  )1()حفظا( عنصر في الواردة المعارف تحليل إنّ      
 تهاجان إلى دفعهما ما نثرية، نصوص بثلاثة فينالمؤلّ  استعانة من غمبالرّ  ،)صيةالنّ 

 يةالمتعدّ  للأفعال قائمة عرض خلال من القاعدة أحكام بناء في ةقليديّ التّ  ريقةالطّ 
 أصلهما لمفعولين اصبةوالنّ  وخبرا، مبتدأ أصلهما ليس لمفعولين اصبةالنّ : بنوعيها
  .فعل لكلّ  مثال بذكر جدولين داخل هذا كلّ  وتمّ  وخبر، مبتدأ

 
 رفالصّ  مواضيع من) حفظا( عنصر في الواردة الأحكام على والملاحظ      

 ما وهذا المستوى، هذا في مالمتعلّ  لدى الفهم عملية ليسهّ  لا ذيالّ  عقيدالتّ  حو،والنّ 
 شكل( موضوع في الكتاب ذكره ما ذلك، ومن. ةخاصّ  روسالدّ  بعض في لمسناه

  :)حفظا( العنصر في نقرأ إذ ،)2()والأمر المضارع
 لمعرفة غةاللّ  بمعاجم يستعان قياسية، غير سماعية لاثيةالثّ  المضارعة الأفعال"   

 ماوإنّ  بحروفه، المضارع الفعل تذكر لا ةعامّ  بصفة والمعاجم حيح،الصّ  شكلها
 وتعلو الماضي، الفعل بعد مباشرة تأتي) ــــــــ( ةمطّ  في لتتمثّ  خاصة رموزا تستعمل

) ( هامضمومَ  كان إذا ةوضمّ  العين، مفتوح المضارع كان إذا) ( فتحةٌ  ةَ المطَّ 
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 ةَ المطّ  علت وإذا العين، مكسور المضارع كان إذا) ( كسرة ةالمطّ  تحت وتكتب
  .)1("وفتحها عينه ضم فيه يجوز المضارع أن يعني فهذا) ( وفتحة ضمةٌ 

 أن فينالمؤلّ  بإمكان كان ة،العقليّ  مالمتعلّ  مدارك تفوق نراها الأحكام هذه فمثل   
  :ووضوحها لبساطتها ليةاالتّ  يغةالصّ  يايتحرّ 
  :هي ،أوزان  ةستّ  مضارعه مع لاثيالثّ  دالمجرّ  للفعل

  .يَنصُر  صَرنَ : مثل يَفعُل،  عَلفَ ) أ
  .يَضرِب  ضرَب: مثل يَفعِل،   عَلفَ    
  .يَفتَح  فتَح: مثل يَفعَل،  عَلفَ    
  
  .يّفرَح  فرِح: مثل يَفعَل،  فعِل) ب
  .يَحسِب  حسِب: مثل فعِل،يَ   فعِل   
  
  )2(.يَحسُن  حسُن: مثل يَفعُل،  فعُل) ج

  
 مالمتعلّ  راذكِّ يُ  أن الكتاب واضعيّ  بإمكان كان آخر، جانب منو  .انبج من هذا     
 سبقت وإن – باعيوالرّ  لاثيالثّ  ؛بنوعيه دالمجرّ  الفعل بتعريف القاعدة بداية في

  :مختصر بسيط تركيب في – )3(الأولى السنة في دراسته
  :نوعان وهو ة،أصليّ  أحرفه جميع كانت ما هو د،المجرّ  الفعل"  

                                                            
  .، الصفحة نفسهاالسّابقالمرجع  -1
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  لاثيالثّ  دمجرّ  -
  .)1()باعيالرّ  دمجرّ  -

  الماضي، في أوزان ثلاثة دالمجرّ  لاثيللثّ  أنّ  إلى الإشارة الضّروريّ  من كان كما    
  الأمر ذاـــــوك المضارع، ةــــصيغ في هـــأوزان ذكر قبل مالمتعلّ  على ةالعمليّ  تسهل ىحتّ 
 .باعيّ الرّ  دالمجرّ  للفعل سبةبالنّ 
 الأفضل من كان) والأمر المضارع شكل( رسالدّ  عنوان إلى عدنا وإن هذا،   

  .وبساطته لوضوحه) شكل( مصطلح بدل) أبنية( مصطلح وضع
  

 حوية،والنّ  رفيةالصّ  المضامين تحليل أثناء أخرى لغوية ظاهرة استوقفتنا كما      
 سؤالا يقترح الكتاب نجد إذ )2()المضارع والفعل الماضي الفعل فين( في لوتتمثّ 
 الأفعال وملاحظة ص،النّ  إلى العودة: في دتتجسّ  ةأساسيّ  مطالب ثلاثة ضمّ  واحدا

  .)3(فعل كلّ  سبق ما وتحديد بالأحمر، المكتوبة
 الماضي الفعل نفي( بظاهرة قةوالمتعلّ ) حفظا( في الواردة الأحكام ذلك، يلي     

 عاتوسّ  فينالمؤلّ  أنّ  بدليل ووافية، صحيحة هاأنّ  وهلة، للأوّ  والملاحظ ،)والمضارع
 ذكرتُ  جدولين طريق عن وذلك العاملة، وغير العاملة ؛هابنوعيْ  فيالنّ  أدوات في

 مع في،النّ  بعد نفسه ركيبوالتّ  في،النّ  إدخال قبل بتركيب مشفوعة فيالنّ  أداة فيهما
 في المذكورة فيالنّ  وأدوات. الفعل معنى على فيالنّ  هذا أحدثه  ذيالّ  الأثر ذكر

  :هي الجدولين

                                                            
  .173، ص 1ج  ،3لبنان، ط ، ، دار الشرق العربي، بيروتالمحيط في أصوات العربية ونحوها وصرفها: الأنطاكي محمد -1
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  ).لا(و) ما: (اثنتان وهما بالماضي، ةالخاصّ  فيالنّ  أدوات -
  ).لا(و) لن(و) لمّا(و) لم(و) ما: (وهي بالمضارع، ةخاصّ  نفي وأدوات -

  :يأتي ما لنا يكشف – طولها رغم – الأحكام هذه في ورد فيما حقيقالتّ  أنّ  غير    
) لم( كأداة ،المضارع في العاملة من العاملة غير فيالنّ  أدوات تمييز الكتاب أغفل •

  .له اصبةالنّ ) لن( وكأداة له، الجازمة
  

  :يلي ما الفعل معنى في) لمّا( أثر عن حديثه معرض في الكتاب يذكر •
 زمن بتقل )لم( مثل وهي وشك، على هأنّ  غير يتم لم الفعل أنّ  )لمّا( تفيد" 

) لمّا( أنّ  إلى الإشارة دون ،)1("الماضي منالزّ  إلى والمستقبل الحاضر من المضارع
 بالحاضر، صلالمتّ  الماضي زمن إلى والمستقبل الحاضر من المضارع زمن تقلب

  .المنقطع الماضي إلى تقلبه تيالّ ) لم( بخلاف
  
 قبل) عوالمضار  الماضي الفعل نفي( الموضوع هذا الكتاب أدرج لو حبذا •

 إلى بأنواعه) المعتلّ  الفعل إسناد(و) المهموز الفعل إسناد( ؛رفيةالصّ  المواضيع
 العاملة افيةالنّ  الأدوات تحدثه ذيالّ  الوظيفي الأثر على مالمتعلّ  يقف ىحتّ  مائر،الضّ 
 في المضارع في الأفعال إسناد الكتاب عليه يقترح عندما المضارع، الفعل في الجزم
  .مائرالضّ  إلى والجزم صبالنّ  حالتيّ 
من المستحسن الإشارة إلى طبيعة عمل أدوات النّفي العاملة في الجدول  •

  الّـذي ويّ ـــــالمعن رــــالأث إلى ارةـــــبالإش الكتاب ىــــاكتف مَ ــفلِ  .)2(فيه فتــــنّ صُ الّذي 
 ؟ الوظيفيّ  أثره إلى الإشارة دون الفعل، في فيالنّ  أداة تحدثه
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 بطرح فانالمؤلّ  هاستهلّ  ذيالّ  )1()الحال( موضوع الكتاب يقترح آخر عموض في •  
  :الآتيين ؤالينالسّ 

  

 ما: قل ثمّ  الأولى، الفقرة في أحمر بخطّ  المكتوبة الجملة لوتأمّ  صالنّ  إلى عد"  )1
 يخالشّ  حالة نتبيّ  هاأنّ  أدركت لعلك ؟ إليها )مبتسما( كلمة أضافته ذيالّ  المعنى هو
  .لداخا سأل المّ 

  

 نتبيِّ  عبارات أو كلمات فيها وجدت أحمر بخطّ  المكتوبة الجمل باقي لتتأمّ  إذا )2
  .)2("به المفعول أو الفاعل حالة
 إلى العودة إلى مالمتعلّ  يدعو وجدناه ل،الأوّ  ؤالالسّ  مضمون حصناتفّ  ما إذاو      

 يخالشّ  فسأله( حمرأ بخطّ  المكتوبة الجملة للتأمّ  الأولى، فقرته إلى بطوبالضّ  ص،النّ 
  .)مبتسما( كلمة أضافته ذيالّ  المعنى اكتشاف إلى يدعوه ثمّ  ،)مبتسما

  
 ذيالّ  البيان أو وضيحالتّ  محلّ  ما ،لكنّ . عاديا الأمر لنا يبدو هنا، غاية إلى    
  ؟ ..)أدركت كلعلّ ( بعبارة دوالمجسّ  مباشرة، ؤالالسّ  عقب يأتي

  
 مةعلَّ المُ  الجمل باقي إلى مالمتعلّ  انتباه لفت عن ةعبار  فكان اني،الثّ  المطلب اأمّ    
 الحال، صاحب حالة نتبيّ  تيالّ  الجمل أو الكلمات بنفسه ليكتشف الأحمر، ونباللّ 
 أنّ  غير الجمل، مفهوم على لالةللدّ  هاهنا فظِّ وُ ) عبارات( مصطلح أنّ  العلم مع
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 هذا ،)الكلمة( صطلحم على لالةللدّ  فيوظَّ  ائع،الشّ  الاستعمال في المصطلح هذا
  .جهة من

 نتبيّ  تيالّ  الكلمات حصر إلى مالمتعلّ  الكتاب دعوة أنّ  لنا ظهر ثانية، جهة منو     
 ةعمليّ  لأنّ  ؤال؛السّ  طرح من بالغرض تفي لا دعوة هي به، المفعول أو الفاعل حالة
 كزتارت الأحمر بالخطّ  والمكتوبة صالنّ  في الجمل باقي على أجريناها تيالّ  المسح
  .به المفعول دون للفاعل الحال بيان على جميعها

  
 عناوين شكل في عناصره جعل هو هذا، غوياللّ  رسالدّ  في انتباهنا يلفت وما      
 الجملة رابط وأخيرا الحال، فصاحب الحال، فأنواع الحال، بتعريف ابدءً  بارزة،
  .الحالية
 عبارة) تعريف. 1( لالأوّ  عنوانال في نجد العناوين، هذه مضمون لناحلّ  ما وإذا     

 يأتي منصوب، اسم الحال": نفيْ المؤلّ  قول في احتمالات ةعدّ  على ومفتوحة غامضة
 فما. )1("... الفعل وقوع حين آخر اسم أيّ  أو به، المفعول أو الفاعل هيئة لبيان

  ؟ )آخر اسم أيّ ( ـب المقصود
  

 قد إبهامها دام ما المبهمة بارةالع هذه عن الاستغناء فينالمؤلّ  بإمكان كان       
 الحال، صاحب الكتاب عرّف ة،المحطّ  هذه ففي. القاعدة من الثالثّ  العنوان في زال
 أو مبتدأ أو فاعل نائب أو به مفعولا أو فاعلا يكون فقد أنواعه، ذكر إلى جعرّ  ثمّ 

 العنوان من الغامضة العبارة حذف بعد الحال تعريف يصير وعليه،. مجرورا اسما
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 وقوع حين صاحبه هيئة لبيان يأتي منصوب اسم الحال: (اليالتّ  حوالنّ  على لالأوّ 
  ...). الفعل

  : اليالتّ  ركيبالتّ ) الحال أنواع( القاعدة من انيالثّ  العنصر في ورد• 
  .)1("مفردة كلمة الحال يأتي"

 رجح،الأ هو وهذا المعتمدة، ةالمدرسيّ  الكتب في أنيثبالتّ ) الحال( كلمة وردت     
 لا ىحتّ  "مفردة الحال تأتي": نقول أن فالأرجح أنيث،والتّ  ذكيرالتّ  فيها جاز وإن ىحتّ 

 بصيغة ةومرّ  أنيث،التّ  بصيغة ةمرّ  الحال له متقدَّ  حين مالمتعلّ  ذهن في تذبذب يحدث
  .ذكيرالتّ 

 )2()رتيبيّ التّ  العدد( موضوع، اللغة قواعد لمضامين حليلالتّ  كشف وقد هذا،       
  :أسئلة ثلاثة بعرض المدرسيّ  الكتاب افتتحه ذيالّ 
  ؟ تدل علام ،صالنّ  في أحمر بخطّ  المكتوبة الكلمات لاحظ )1
  ؟ )الخامس( ؟ )ابعالرّ ( ثمؤنّ  هو ما )2
 رتفسّ  كيف ...."أكتوبر من عشر ادسالسّ  في: "الآتية العبارة وردت صالنّ  بداية في )3

  ؟جرّ  بحرف مسبوق هأنّ  مع الآخر مفتوح) عشرَ  ادسَ السّ ( رتيبيالتّ  العدد مجيء
  

 تساير فة،ومكيّ  طةمبسّ  بكيفية وردا انيوالثّ  لالأوّ  ؤالالسّ  بأنّ  القول يمكن      
 الكلمات ملاحظة لالأوّ  ؤالالسّ  في منه طلب فقد. مللمتعلّ  الإدراكي المستوى
 عن لبحثا انيالثّ  في منه وطلب مدلولها، وبيان ص،النّ  في أحمر بخطّ  المكتوبة

  ).الخامس(و) ابعالرّ ( العددين ثمؤنّ 
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 منه طلب حين الث،الثّ  ؤالالسّ  عن يجيب أن مالمتعلّ  بمقدور هأنّ  رنتصوّ  لا ،لكنّ     
 حرف قبله يوجد هأنّ  مع الآخر، مفتوح) عشرَ  ادسَ السّ ( رتيبيالتّ  العدد مجيء تفسير

  :اثنين لاعتبارين لكوذ ،...)أكتوبر من عشرَ  ادسَ السّ  في( :عبارة في) في( جرّ 
  على البناء حكمه) 19( عشر تسعة إلى) 11( عشر أحد من رتيبيالتّ  العدد أنّ  .1
  .إعرابا الواحدة الكلمة منزلة تنزل هذه الأعداد فكلّ  ،جزأينال فتح

 هلأنّ  هذا؛ المطلب إزاء والمندهش أالمفاجَ  وضعية في يكون مالمتعلّ  أنّ  .2
 .بأنواعه الأعداد عموضو  درس وأن له يسبق لم باختصار

  
 حكم/  رتيبيالتّ  العدد أنواع/  تعريف: هي أحكام أربعة على القاعدة اشتملت     
  . إعرابه وأخيرا/  رتيبيالتّ  العدد

 جعلت خانات، ثلاث فيه بجدول إعرابه بيان عند فانالمؤلّ  واستعان هذا،      
 ذافحبّ . الأمثلة لعرض الثةوالثّ  إعرابه، لبيان انيةوالثّ  العدد، نوع لذكر الأولى الخانة

 المتسابق لالأوّ  المتسابق صافح" عبارة في) الثالثّ (و) لالأوّ ( لفظيّ  إعراب ذكر لو
 وكان ،)2(الجملة من موقعه حسب يعرب المفرد العدد أنّ  الكتاب ذكر حين )1("الثالثّ 

 .رتيبيالتّ  العدد أنواع ةبقيّ  إعراب اقتراح بالإمكان
 اهرةالظّ  تقريب باب ومن القبلية، ماتهتعلّ  توظيف من ملمتعلّ ا ننمكّ  وحتى     

 مصطلح فيوظّ  أن المستحسن من كان رتيبي،التّ  بالعدد قةوالمتعلّ  ذهنه، من غويةاللّ 
: كلالشّ  بهذا العنوان يكون أن أي حوية،النّ  اهرةالظّ  هذه عنوان صياغة عند) فاعل(
 فظباللّ  ليس ذاته حدّ  في) فاعل( مصطلح لأنّ  ؛)فاعل وزن على العدد صوغ(
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 رسالدّ  في بطوبالضّ  الأولى، نةالسّ  في الكلمة بهذه استأنس فقد م،المتعلّ  عن الغريب
 هذه لورود المذهب هذا ذهبنا وقد ؛)1()الفاعل اسم( ب المعنون) 16( عشر ادسالسّ 
 أطلق حين خطأ نرى لا ذلك، مع لكن. حويةالنّ  الكتب في كلالشّ  وبهذا ياغةالصّ 
 حقيقة نتبيّ  مستحسنة، تسمية فهي ،)رتيبيالتّ  العدد( مصطلح اهرةالظّ  على كتابال

  .المعدودات قائمة في يءالشّ  أو خصالشّ  رتبة
  

 كون ،)2()السالم رالمذكّ  بالجمع الملحق( عبارة ذكر الكتاب، عليه يؤاخذ اوممّ      
 في أدركه نوأ يسبق لم وجديد، عنه غريب فهو المصطلح، هذا يعرف لا مالمتعلّ 
 نةللسّ  هالموجّ  المدرسيّ  الكتاب في الإطلاق على ذكره يرد لم فمثلا،. مهتعلّ  مسار
  .لمرحلة من التّعليما ههذ من الأولى

  
 رتيبوالتّ  يتنافى ،عليميّ التّ  الكتاب في )رتيبيّ التّ  العدد( موضوع موقع إنّ      

 العدد باب عن ةعريض مةلمقدّ  حاصل تحصيل من فهو حو،النّ  كتب في المعهود
 واختلافهما تطابقهما وحالات المعدود، وحكم العدد، أنواع مالمتعلّ  خلالها من فيعرِ 
  .رتيبيالتّ  العدد على يده بوضع مالمتعلّ  لينتهي أنيث،والتّ  ذكيرالتّ  حيث من
  

 13 ومن 12و 11: والمعدود العدد" موضوع الكتاب يقترح نفسه، ياقالسّ  وفي      
 واثني) 11( عشر أحد: العددين فصل هي لهانسجّ  ملاحظة لوّ وأ ؛)3("19 إلى
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 العددين أنّ  قسيمالتّ  بهذا يفهم مالمتعلّ  وكأنّ  بة،المركّ  الأعداد باقي عن) 12(عشر
 الأعداد باب في زهماتميّ  يةخاصّ  يملكان) 12( عشر واثنيّ ) 11( عشر أحد

 وعرضه اختصاره مكانبالإ كان طويلا، العنوان لنا بدا هذا، إلى إضافة .بةالمركّ 
 وما حوية،النّ  الكتب في ذكره المعهود بالعنوان أي ،)بةالمركّ  الأعداد: (كلالشّ  بهذا
  .العددان هذان بها ديتفرّ  تيالّ  يةالخاصّ  هذه يوضح أن إلاّ  مالمعلّ  على
 مادة في لسنا ناأنّ  مع بالأرقام، للأعداد كتابته هو الكتاب، عليه يؤاخذ وما    
 ىحتّ  الكاملة، بالحروف الأعداد كتابة على مالمتعلّ  نعوّد لو ذاوحبّ  ت،ياضياالرّ 
  .بالحروف كتابتها بعد موزبالرّ  يكتبها أن بأس ولا لها، دالجيّ  الاستعمال من نهنمكّ 
  

 ؛بينالمركّ  بالعددين قةالمتعلّ  الأحكام دتجسّ  نجدها نافإنّ  القاعدة، إلى عدنا وإن    
 مع تطابقهما حيث من زتميّ  من لهما امَ لِ ) 12( عشر واثنيّ ) 11( عشر أحد

 إلى) 13( عشر ثلاثة من بةالمركّ  الأعداد ةبقيّ  وكذا ،)1(أنيثوالتّ  ذكيرالتّ  في المعدود
  : تذكر فالقاعدة .)19( عشر تسعة
 المعدود مع لالأوّ  الجزء يذكّر) 19( إلى) 13( من بةالمركّ  الأعداد في"     
 حيث من المعدود فيطابق انيالثّ  الجزء أما ر،المذكّ  ودالمعد مع ويؤنّث ث،المؤنّ 

  . )2()أنيثوالتّ  ذكيرالتّ 
 المزدحمة القاعدة لوجدت عليميّ التّ  الكتاب إليه نتفطّ  لو واحد احتمال هناك      

 تفسير من الانطلاق فكرة وهو ألا م،المتعلّ  لدى اإيجابيّ  صدى بالمصطلحات
 كلمتين من لكَّ مشَ  هأنّ  على ب،المركّ  بالعدد الأمر قيتعلّ  حين )بالمركّ ( مصطلح
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 إلى بنفسه مالمتعلّ  ليتوصّ  حينها اني؛الثّ  والجزء لالأوّ  الجزء بمصطلح عنهما معبرّ 
 بالمركّ  العدد جزأي بين – أنيثوالتّ  ذكيرالتّ  حيث من – طابقالتّ  ةعمليّ  إجراء

  ".مييزبالتّ  يعرف ذيالّ " ومعدوده
 الأعداد من وعالنّ  هذا إعراب بكيفية قتلّ تع أخرى حكاماأ القاعدة استعرضت ثمّ     
 الأحكام هذه استعراض كون من غمبالرّ  ولكنّ  وبشواهد، بجدول الاستعانة طريق عن
  :وهي المآخذ، بعض نلاحظ نافإنّ  بعيد، حدّ  إلى قاموفّ 

  

 العدد باستثناء –) 19( عشر تسعة إلى) 11( عشر أحد من بةالمركّ  الأعداد إنّ  .أ
 نصب أو رفع محلّ  في ينأجز ال فتح على ةمبنيّ  الحقيقة في هي –) 12( عشر نياث
 الفاعلية ما، سياق في وظيفته كانت إذا بالمركّ  العدد أنّ  ذلك، ومعنى. جرّ  أو

 عشر ثلاثة رسالدّ  حضر: "عبيريالتّ  سقالنّ  في) 13( عشر ثةثلا العدد وليكن مثلا،
 لا .فاعل رفع محلّ  في ينأجز ال فتح على مبنيّ  بمركّ  عدد: عشر فثلاثة ،"مامتعلّ 
 وهو ،)210( فحةبالصّ  الكائن الجدول في الكتاب عرضه ذيالّ  بالوجه يعرب أن
 عشر أربعة الأثريّ  الموقع زار: "سياق في) 14( عشر أربعة إعراب في قوله
 ".كذا" ينأالجز  فتح على مبني فاعل: عشر فأربعة ،"طالبا

  

 رفعا، بالألف: أي ى،بالمثنّ  الملحق إعراب يعرب عشر، اثنيّ  من لالأوّ  الجزء .ب
 ،)1() حفظا( من ابعالرّ  العنصر في ورد مثلما )ىمثنّ ( يعرب ولا ا،وجرّ  نصبا وبالياء
 غمبالرّ  لفظيهما، من مفرد لا هلأنّ  ى؛بالمثنّ  ملحقان واثنتان فاثنان). 210( صفحة

  .اثنين شيئين على لفظيهما دلالة من
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 ورد مثلما )بالياء منصوب به مفعول(و )بالألف مرفوع مبتدأ(: قولنا الخطأ من. جـ
 الكسرة،: الأصول فالحركات .)1(والخامس الثالثّ  طرينالسّ  ابع،الرّ  العنصر في ذكره
 إن والحذف، والألف، والواو، الياء،: الفروع والحركات كون،والسّ  والفتحة، مة،والضّ 
  .ذاتها حدّ  في العاملة هي وليست ملللعا أثر أي ة،إعرابيّ  علامات إلاّ  هي
  
 إذ ،)2("أكتوبر من عشر ادسالسّ  في الأسطول أقلع: "ركيبللتّ  سبةبالنّ  الأمر وكذا .د

 ينأالجز  فتح على امبنيّ  اسما )عشر ادسالسّ ( رتيبيّ التّ  العدد عليميالتّ  الكتاب اعتبر
  :هو هاهنا حيحوالصّ  ،جرّ  محلّ  في" كذا"
  .بالحرف جرّ  محلّ  في ينأالجز  فتح على مبنيّ  مركّب ددع: عشرَ  السّادسَ ) في(
 

 الكتاب استهله ذيالّ  )3("والمشتقّ  الجامد" رفيالصّ  الموضوع استوقفنا اوممّ       
  :ؤالبالسّ 

 منهما كلّ  من تشتقّ  أن تستطيع هل .)علم رجل،: (الآتيتين الكلمتين لاحظ -"
 ".؟ أخرى كلمات
 مينللمتعلّ  سبةبالنّ  المنال صعب معناه لأنّ  مناسب؛ غير )تشتقّ ( توظيف فإنّ  برأينا،
 في هو بفعل استعاضته بالإمكان فكان موه،تعلّ  أن لهم يسبق فلم المستوى، هذا في

 تستطيع هل: "... ياقالسّ  فيصبح ،)تأخذ( الفعل يكون كأن مين،المتعلّ  كل متناول
  ."؟ ... تأخذ أن
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 من نوعا فيها نلمس نافإنّ  القاعدة، في الواردة للأحكام سبةبالنّ  نفسه الأمر     
   لا ما وهو معنى، اسم: "مثل المعروضة، المفاهيم زيميّ  ذيالّ  جريدالتّ  بسبب عقيدالتّ 
  .)1("هنالذّ  رهويتصوّ  العقل يدركه ماوإنّ  الحواس، طريق عن كدرَ يُ 

 لا نافإنّ  القاعدة، عقب يأتي ذيالّ  )2("ملاحظة" عنصر في الوارد الحكم وكذا     
 عليه الأمر ويزيد ،مللمتعلّ  سبةبالنّ  طلاسم عن عبارة فهو ذكره، من اعيالدّ  نرى

 المدارس بين الكائنة الخلافات متاهات في ممتعلّ ال دخلتُ  بذكرها لأنّ  تعقيدا؛
 بينهما القائم والخلاف والكوفة، البصرة مدرستيّ  بين الخصوص وجه وعلى حوية،النّ 

 ؟ الفرع وأيهما الأفعال؟ أو )المصادر( المعنى أسماء: للآخر أصل هماأيّ  حول
 ونالبصريّ  فذهب ؟ فرع هماوأيّ  أصل هماأيّ  والفعل؛ المصدر حول القدماء اختلف(

. للمصدر أصل الفعل أنّ  إلى الكوفيون وذهب للفعل، أصل المصدر أنّ  إلى
 رسالدّ  في لها يةأهمّ  فلا ثمّ  ومن ة،لغويّ  غير أشكالا هنا خذتتّ  المدرستين واختلافات

  .)3()الخصوص وجه على طبيقيالتّ  رسالدّ  وفي ة،بعامّ  غوياللّ 
  

 :في لتتمثّ  أخرى ظاهرة على الوقوف على المضامين فحص ساعدنا وقد        
 بسؤال يستعين عليميالتّ  الكتاب نجد أين )4("وتثنيتها والممدود والمقصور المنقوص"

  :يه )5(مطالب أربعة ضمّ  الأجزاء دمتعدّ  واحد
  .الكلمات ملاحظة) 1
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  .نوعها تحديد) 2
  .فيها الأخير الحرف نوع بيان) 3
 .راضٍ  في الكسر تعليل) 4

  :يأتي ما لنا ضحاتّ  ؤال،السّ  تحليل وبعد
  

 نعم، مفاعيل؟ أسماء أو فاعلين أسماء هي هل بالأحمر المكتوبة للكلمات سبةبالنّ  .أ
 )مستوحى( أنّ  بدليل لاث،ثّ ال الكلمات من كلمتين على المصطلحان هذان ينطبق
 )بناء( كلمة محلّ  فأين ،)فاع( بزنة فاعل اسم هي )راض( وكلمة مفعول، اسم هي
  المصطلحين؟ هذين من

  

 المكتوبة الكلمات به تنتهي ذيالّ  يءالشّ  بيان يحاول حينما مالمتعلّ  يهتدي قد .ب
 يجيب فقد. الثةثّ ال الإجابة في الإخفاق وإلى صحيحتين، إجابتين تحقيق إلى بالأحمر

 همزة آخره اسم هي )بناء( كلمة نّ إ و  لازمة، بألف )مستوحى( كلمة إنّ ": قائلا مالمتعلّ 
 موقف ما ،ولكنّ . أسلفنا كما حيحةالصّ  الإجابة حكم في يدخل وهذا ،"زائدة ألف قبلها
 بحرف منتهية أهي: يقول عساه فما ؟ )راض( كلمة من الملاحظة أثناء مالمتعلّ 

 أنّ  يدرك أن مللمتعلّ  فأنّى آخر؟ بشيء منتهية هي أم الخفض؟ تنوين نالمنوّ  )ادالضّ (
  ؟ ةمرّ  لوّ لأ الحكم على اليد يضع وهو محذوف، آخرها )راضٍ (
 فكيف للآخر، حذف من )راض( لكلمة وقع بما جهل على مالمتعلّ  أنّ  وبما .ج

 مع نفسها، الكلمة كسر ظاهرة بتفسير لالأوّ  ؤالالسّ  من )1(الخامس قالشّ  في نطالبه
  خبر؟ هاأنّ 
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 اهرةالظّ  بهذه قةالمتعلّ  الأحكام استنتاج في يرتكز )حفظا( عنصر ونجد ،هذا    
  :اثنين عنصرين على

 تعريف يخصّ  وفيما جدول، طريق عن والممدود والمقصور المنقوص تعريف .1
: مثل ياء أو واو عن منقلبة تكون المقصور ألف" الملاحظة الكتاب يذكر المقصور

 ؟ ياء أو واو عن منقلبة تكون الحالات كلّ  في هل. )1("انوَ صَ عَ  عصا،/  انيَ تَ فَ  فتى،
/  مستشفى: مثل فقط، ياء عن منقلبة لاثيالثّ  غير المقصور ألف أن نعلم ونحن

  .اتمستشفي
  :مثل ،واو وأصلها ثالثة كانت إن واوا المقصور ألف تقلب( :مللمتعلّ  قيل فلو
  :حالتين في ياءً  وتقلب .وانفَ قَ  / فاق وان،ذَ شَ  / شذا
  .ياندَ هُ /  دىهُ : مثل ياء، وأصلها ثالثة الألف تكون أن -
 ،)2()مستشفيان / مستشفى مصطفيان، / مصطفى: مثل فأكثر، رابعة تكون أن -

  .مالمتعلّ  إلى وأقرب واضحا الأمر لكان
  
 تثنية عن الحديث معرض في هأنّ  إلاّ  لاثة؛الثّ  الأسماء هذه تثنية كيفية بيان .2

 في – المفرد في – يائه حذف ظاهرة إلى ةالبتّ  يشير لا الكتاب فإنّ  المنقوص،
 )3("ب" من لالأوّ  العنصر أنّ  بدليل مضاف، غير نكرة كان متى والجرّ  فعالرّ  يّ تحال
 ،عفالرّ  حالة في ونون ألف زيادة بعد يكون المنقوص من ىالمثنّ  أنّ  إلى مالمتعلّ  هينبّ 
  .محذوفة كانت إن يائه ردّ  بعد لكن والجرّ  صبالنّ  حالتيّ  في ونون ياء أو
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 الفاعل اسم عمل" موضوع مالمتعلّ  على الكتاب يقترح آخر، موضع في      

 الأهداف قيحقّ  العنوان هذا كان إذا ما ندري ولسنا )1("المفعول اسم وعمل ومبالغته،
 أحكام ثلاثة على الواحدة ةالحصّ  في لاشتماله م،المتعلّ  على عرضه من ةالمرجوّ 
 وعمل منه، المبالغة اسم وصياغة الفاعل، اسم عمل مقدّ  فقد. عليه الوطء ثقيلة هي
  .)2(واحد درس في المفعول اسم

 فيها لما ،مفصولة موضوعاته ضرَ عْ تُ  اتالمشتقّ  باب أنّ  حظةبالملا والجدير      
 يعرض الكتاب أنّ  إلاّ  عها؛جمي حوالنّ  كتب في به المعمول هو وهذا كبير، جهد من
 مبالغة المقابل في ويعرض ،محضة نحوية دراسة وهي جهة، من الفاعل اسم عمل
 قادمة مرحلة في ليعرض. أخرى جهة من خالصة، صرفية دراسة وهي الفاعل، اسم
 ميةتعلّ  وضعية في والإدراك الفهم قيتحقّ  فهل .واحدة دفعة )3(المفعول اسم عمل
 الأبواب باقي عن زهلتميّ  المضامين أصعب من هو اتالمشتقّ  ابب بأنّ  علما ؟ كهذه

  .حويوالنّ  رفيالصّ  ؛بجانبيه
  

 صيغة عمل إلى يشير ةالمعنيّ  ةغويّ اللّ  اهرةالظّ  عنوان أنّ  للانتباه، والمثير    
 صيغة لعمل ةالبتّ  ضتتعرّ  لا رسالدّ  آخر في المستنتجة القاعدة أنّ  مع المبالغة،
 الأوزان عن بالحديث للموضوع رفيالصّ  الجانب يعرضان انالمؤلفّ  راح بل المبالغة،
 رفيالصّ  ؛الجانبين بين كبير خلط العرض هذا مثل وفي المبالغة، يغلصّ  الخمسة

                                                            
  .259-258، ص السابق المرجع -1
  .259، ص المرجع نفسه -2
  .المرجع نفسه، الصفحة نفسها -3
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 اسمه عنوان تحت الكتاب ديؤكّ  ثانية، جهة ومن. جهة من هذا ،)الوظيفيّ ( حويوالنّ 
 إلاّ  تبنى ولا سماعية فَعِلٌ  فعيل، فَعول، مِفعال، فعّال،: يغالصّ  هذه": أنّ ) ملاحظة(

  .بالإجماع قياسية الخمسة الأوزان هذه أنّ  مع )1("لاثيالثّ  من
  

 عليمي،التّ  الكتاب لمضامين تحليلنا أثناء استوقفتنا تيالّ  الموضوعات ومن       
 من كان إذ ،"داسيةوالسّ  والخماسية باعيةوالرّ  لاثيةالثّ  الأفعال مصادر" موضوع

 مصادر( مصطلحيّ  بتوظيف ةالمعنيّ  غويةاللّ  اهرةالظّ  الكتاب يعرض نأ المستحسن
. جهة من حوالنّ  كتب عليه درجت ما وهذا ،)المزيدة الأفعال(و )دةالمجرّ  الأفعال

 في لهما سماعه لكثرة المصطلحين بهذين يستأنس ،جهة أخرى من مالمتعلّ  ولأنّ 
 بكثير أفضل منهما، كلّ  أنواع لىع بسهولة فويتعرّ  ة،قوّ  بكلّ  عليهما فيقبل محيطه،

 العلم مع ،)2(الكتاب في الوارد بالعنوان الموضوع هذا عرض من – اعتقادنا في –
 الكتاب فهرست في ذكرها يرد لم العنوان آخر في الموجودة) داسيةالسّ ( كلمة أن

 حين العبارة هذه مثل ذكر من الأحكام استنتاج في بدّا نرى لا ناأنّ  كما. المدرسيّ 
 هذه حملتها إضافة فأيّ  ،"...اتالمشتقّ  كلّ  أصل وهو... " المصدر المؤلفان فعرَّ 

 القطعية الأحكام هذه تأجيل الأفضل فمن ؟ نالسّ  هذه مثل في مالمتعلّ  إلى العبارة
 أو الفعل للآخر أصل هماأيّ  مسألة وأنّ  ةخاصّ  م،التعلّ  من رةمتأخّ  مراحل إلى

 في يبتوا ولم العرب، حاةالنّ  بين كبير خلاف محلّ  كانت الفرع، هماوأيّ  المصدر
 ذهبت لما القطعيّ  ليلوالدّ  امغةالدّ  ةالحجّ  متقدّ  ةنحويّ  مدرسة كلّ  فكانت المسألة،

  .رأي من إليه

                                                            
  .، الصفحة نفسهاالسابقالمرجع  -1
  .275-274، ص المرجع نفسه -2
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 مصطلح غياب عن )حفظا( من الثالثّ  العنصر لنتأمّ  ونحن تساءلنا ثمّ     
 فعبارة. )1("دةمحدّ  زانلأو  تخضع باعيةالرّ  الأفعال مصادر" عبارة في )القياسي(
 مصطلح أنّ  العلم مع وتشرحه، )القياسي( بمصطلح توحي" دةمحدّ  لأوزان تخضع"
  .)2()حفظا( من انيالثّ  العنصر في اهامؤدّ  وشرح م،للمتعلّ  ذكر )ةسماعيّ (
  

 أنّ  حوية،والنّ  رفيةالصّ  المواضيع مضامين تحليل بعد إليه نخلص ما إنّ       
 الكفاءة، قتحقّ  لا بطريقة متناولة كثافتها، إلى بالإضافة ةعربيّ ال غةاللّ  قواعد دروس

 المعتلّ  إسناد" منها وصعوبة، تعقيد ذو طويل، منها وكثير ة،البنائيّ  تراعي ولا
  ".والمعدود العدد / المبالغة صيغ / هةالمشبّ  فةالصّ  / بأنواعه
 تحتوي لا تيالّ  وصصالنّ  معظم مع مستحيلة ةصيّ النّ  المقاربة أنّ  والملاحظ،      
 موضوعات تكثيف لاحظنا ،جهة أخرى ومن جهة، من المطلوبة الأمثلة على
 مجموع من مواضيع ةستّ  يقترح ذيالّ  الكتاب بداية في حوالنّ  حساب على رفالصّ 
 المواضيع يخصّ  فيما اأمّ . نةالسّ  خلال راسةللدّ  مقترحا اصرفيّ  موضوعا عشر ةستّ 
 موضوعا والعشرين الأربعة مجموع من مواضيع يةثمان سوى نجد فلا حوية،النّ 

  .مقترحا
  

 الوارد )احفظ( مصطلح حذف اقتراح إلى رورةبالضّ  قادنا المضامين فحص وإنّ      
 دريسالتّ  وطريقة تماما يتنافى هلأنّ  حوية؛والنّ  رفيةالصّ  الاستنتاجات كلّ  رأس على

                                                            
  .274، ص السابقالمرجع  -1
  .الصفحة نفسها المرجع نفسه، -2
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 إبداله ونقترح له، املالشّ  لاحالإص ةعمليّ  بعد ربويالتّ  نظامنا في المعتمدة الحديثة
  .)رتذكّ ( بعنوان

  
 بعض على الوقوف من يمكّننا عريفاتالتّ  بعض في ظرالنّ  إمعان إنّ ثمّ          
 وجدناه ما ذلك ومثال متنها، في الواردة الأحكام بعض في قةالدّ  وغياب القصور،

 المنقوص"و" والمشتقّ  الجامد"و "19 إلى 13 ومن 12 ،11 :والمعدود العدد" في
 تكتسيه لما نظرا ة،تامّ  واضحة، الأحكام تكون أن فينبغي"... والممدود والمقصور

 ضبطا المفاهيم ضبط على تساعد كونها حوية،النّ  راسةالدّ  في بالغة أهمية من
 ،وتركيبيّ  معنويّ  أساس على وقياسها صياغتها عند دقيقالتّ  ينبغي لذا،. محكما
 هذه في غةاللّ  قواعد دراسة من الغرض لأنّ  وذلك،. والالتباس الغموض عن بعيدا

 حاجياته لتلبية والكتابي، فويالشّ  الاستعمال آليات مالمتعلّ  إكساب في يكمن المرحلة،
 والمقصور المنقوص"و" والمشتقّ  الجامد" فدروس. ةالعامّ  الحياة في بليغيةالتّ 

" هةالمشبّ  فةالصّ "و" المفعول اسم وعمل ومبالغته الفاعل اسم عمل"و" والممدود
 إذ ن،السّ  هذه وفي المستوى هذا ممتعلّ إلى  سبةبالنّ  ةوظيفيّ  غير الكتاب، في الواردة

  .اليومي كلامه في يستعملها لا
  

 مالمتعلّ  حاجات فيه تراع لم المواضيع اختيار أنّ  دنؤكّ  الأخير، وفي       
 بعناية مدروسا يكن لم المواضيع تلك ترتيب أنّ  كما. مستواه يناسب وما رورية،الضّ 
 الفهم من وتمكّنه يدرسه، لما المعالم واضحة صورة مالمتعلّ  ذهن في دتجسّ  كافية
 نجد أخرى، جهة ومن. جهة من ،العربيّ  ساناللّ  تراكيب بناء لكيفية دالجيّ 

 إذ م،علّ والتّ  عليمللتّ  صالحة يجعلها اتربويّ  تكييفا فةمكيّ  غير المقترحة الموضوعات
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 بمنهج رةالمتأثّ  حويةالنّ  الكتب بعض من الأحكام أخذ على الكتاب فامؤلّ  اعتمد
 نوع إلى الموضوعات هذه عاخضِ يُ  ولم رفية،والصّ  حويةالنّ  ةالمادّ  عرض في القدامى

 مينالمتعلّ  وقدرات لتتناسب ة،علميّ التّ /ةعليميّ التّ  ةالعمليّ  تقتضيه ذيالّ  كييفالتّ  من
 وموضوع" رتيبيالتّ  العدد" موضوع ذلك ومثال العقلي، همنموّ  ومستوى ةالمعرفيّ 

  ".المفعول اسم وعمل ومبالغته الفاعل اسم عمل"
  

  التمارين
 في والقواعد الأحكام ترسيخسند – حويةوالنّ  رفيةالصّ  – غويةاللّ  مارينبالتّ  يراد      
 هذه موتعلّ  تعليم من ئيسالرّ  الهدف مع منسجمة تكون أن وينبغي مين،المتعلّ  أذهان
 نهتمكّ  تيالّ  غويةاللّ  الكفاءات مالمتعلّ  إكساب في لوالمتمثّ  غوية،اللّ  والأسس الأحكام

. الكتابي عبيروالتّ  ،يّ و فالشّ  عبيرالتّ  على القدرة وإكسابه والمقروء، المسموع فهم من
 طريق عن ملّ المتع يكتسبها وممارسة، استعمال شيء، كلّ  وقبل لاأوّ  هي غة،اللّ  ولأنّ 
 خذهاليتّ  المسموع من غويةاللّ  نىالبُ  باستنباطه أي لها، المحدثة اتليّ للعم لهتمثّ 

  .)1(غةللّ  استعماله أثناء كثيرا كلاما عليها عيفرّ  أن يستطيع أنماطا،
 وبما. ونحوا صرفا غةاللّ  قواعد تعليم في رسيخيالتّ  الجانب أهميّة نيبيّ  ما هذا    
 في ةضروريّ  غويةاللّ  مارينفالتّ  واصل،التّ  ةعمليّ  في مستمرّة وممارسة أداء غةاللّ  أنّ 

 توظيفا غةاللّ  توظيف على القدرة يكتسب مالمتعلّ  تجعل إذ غوي،اللّ  حصيلالتّ  ةعمليّ 
 أنْ  يجب راسةالدّ  من قسطها أن ،سانييناللّ  مع نرى ولهذا"  واسترسال طلاقة فيه

 عن نسبتها لتقّ  ألا يجب هفإنّ  كان ومهما .والإيصال العرض ةحصّ  من أوفر يكون

                                                            
، مجلة اللسانيات الصادرة بالجزائر، العدد أثر اللسانيات في النهوض بمستوى مدرسي اللغة العربية: الحاج صالح عبد الرحمن -1

  .57، ص 1973/1974، 04
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 س،تمرّ  هكلّ  غةللّ  الاكتسابي العمل بأنّ  قلنا إذا نبالغ ولا... راسةالدّ  أرباع ثلاثة
 فشيئا شيئا الملكة وصارت غوي،اللّ  موالنّ  معها فتوقّ  فتتوقّ  ماكلّ  متواصلة، ورياضة

 .)1("هاكلّ  غةاللّ  قواعد يحفظ الملكة هذه صاحب كان ولو ىحتّ  وال،الزّ  إلى
  

 استعمال"  طريق عن حناللّ  من خال سليم، لغويّ  رصيد اكتساب تحققوي       
 أكانت سواء لاتمثّ التّ  إنّ . وجديدة ةخاصّ  حالات في وتوظيفها دةالمجرّ  لاتمثّ التّ 

 ثمّ  وفهمها، رهاتذكّ  يتمّ  ات،نظريّ  أو مناهج أو قواعد أو مبادئ أو ةعامّ  أفكارا
 قبل، من معها عاملالتّ  يسبق لم تحالا وعلى وجديدة، دةمحدّ  مواقف في تطبيقها

  .)2("... غةاللّ  قواعد تطبيق مهارة اكتساب مثل
        

 :من وأنماطها مارينالتّ  أشكال في نويعالتّ  المنهجيّ  وازنالتّ  ويقتضي هذا،        
 وما وفقرات، جمل وإنشاء وتحويل، وتصريف، وإعراب، وتبيين، وتعيين، استخراج،

  .مالمتعلّ  لدى عفالضّ  مواطن وتشخيص رسيخالتّ  لىع يساعد اممّ  ذلك إلى
       

 تمارينعشرة  المدرسيّ  الكتاب في الواردة طبيقيةالتّ  مارينالتّ  عدد بلغ ولقد       
  :الآتي كلالشّ  على عةموزّ  جاءت ،)110( المائة بعد
  
  
  

                                                            
  .70، ص  السابق المرجع -1
  .49، ص 1991، 2 الجزائر، ط، ، قصر الكتاب، البليدةتحليل العملية التعليمية: الدريج محمد -2
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 الترتيب التمارين أنواع عددها
 1 فراغ ملء 10
 2 تصنيف 6

 3 استخراج 11
 4 تعيين 10
 5 اشتقاق 3
 6 تصريف 5

 7 تركيب 17
 8 شكل 2

 9 تحويل 14
 10 خطّ  وضع 4
 11 أعداد كتابة 4

 12 إعراب 17
 13 تأليف 7

  ــــــ 05ــــــ الجدول رقم 
 بشكل وردت تيوالّ  عليمي،التّ  الكتاب في المقترحة مارينالتّ  أنواع الجدول هذا يعكس
 المقترحة ةغويّ اللّ  اهرةالظّ  من المستهدفة والغاية عظمهام في ناسبةتم وهي ع،تنوّ  فيه
 تتراوح فهي ،)03( ثلاثة عن عددها يقلّ  لا تمارين نجد إذ العدد، حيث من راسةللدّ 
 هذه لتوزيع بيان الآتي، الجدول وفي المطالب، عةمتنوّ  تة،والسّ  لاثةالثّ  بين ما
  :روسالدّ  بحسب مارينالتّ 



   

  340

  
 الدروس عدد التمارين عدد
 واحد درس تمارين صفر
 دروس ثلاثة تمارين ثلاثة
 دروس خمسة تمارين أربعة
 سادر  عشر أحد تمارين خمسة
 دروس أربعة تمارين ستة
  ــــــ 06ــــــ الجدول رقم 

 تمارين خمسة على احتوت تيالّ  روسالدّ  عدد أن أعلاه، الجدول خلال من نلاحظ
 على احتوت تيالّ  ثمّ  تمارين، أربعة على تاحتو  تيالّ  روسالدّ  تليها الغالبة، هي
 لم واحدا درسا نجد الأخير، وفي. تطبيقات ثلاثة على احتوت تيفالّ  تمارين، ةستّ 
  :الآتي البياني سمالرّ  يعكسها كما ،)1("هةالمشبّ  فةالصّ " درس وهو طبيقات،بالتّ  لذيّ يُ 
  

  
  ــــــ 08ـــــ الشّكل رقم 

                                                            
  .267مدونتنا، ص  -1



   

  341

 المتعلّقة قائصالنّ  بعض عليمي،التّ  الكتاب في رحةالمقت مارينالتّ  اعترت       
 البعض في المطالب تشعّب إلى بعضها، غموض فمن أحيانا، ؤالالسّ  بصيغة
 في ورد مثلما – عليه العثور يمكن لا أي – غائب شيء عن البحث إلى الآخر،

 في المهارة نقص إلى رأينا، في يعود وهذا ،)148( فحةالصّ  من الخامس طبيقالتّ 
 لمستوى مناسبة تكون وأن والإيجاز، ركيزبالتّ  تتّصف أن يجب تيالّ  الأسئلة رحط

  .حيحةالصّ  الإجابة من تمكّنه تيالّ  القبلية معارفه استحضار على تساعده م،المتعلّ 
 حيث من وملاءمتها معظمها مناسبة لاحظنا نافإنّ  درج،والتّ  عوبةالصّ  حيث من اأمّ 

 اقتراح إلى عمد الكتاب أنّ  إلى نشير كما. الأحيان أغلب في درجوالتّ  نوعوالتّ  الكثافة
 – جمل إعراب المطلب فيه يكون تطبيق كلّ  بعد مالمتعلّ  به يقتدي معرب أنموذج

 مصادر" الأخير رسالدّ  في الوارد طبيقالتّ  عدا فيما – نيجملت الأحيان أغلب في
  .)1(معرب بأنموذج يختم لم ذيالّ " داسيةوالسّ  والخماسية باعيةوالرّ  لاثيةالثّ  الأفعال

          
 يقترحه ما منها .الملاحظات بعض لناسجّ  طبيقاتالتّ  لمضامين تحليلنا وأثناء      
 في – والمضارع الماضي في المهموز الفعل إسناد" رفيالصّ  الموضوع بعد الكتاب
 خمسة وهي" المنفصلة فعالرّ  ضمائر إلى والأمر – والجزم صبوالنّ  فعالرّ  حالات
 عوبة،الصّ  في جةمتدرّ  وغير" صنّف استعمل، صرّف، ضع، اذكر،" متنوعة تمارين
 للغاية، صعب" ضع" ثم "اذكر" طلبين يحمل ذيالّ  )2(لالأوّ  طبيقالتّ  أنّ  بدليل

 هي م،المتعلّ  بها يصطدم تيالّ  العقبات فأولى ثلاثية، غير أفعال على لاعتماده
 إلى ينتقل أن قبل..."  ابتدأ آخذ، تأنّى،" قبيل من تيالّ  الأفعال هذه وزن ةعمليّ 

                                                            
  .275، ص المرجع السابق -1
  .16المرجع نفسه، ص  -2
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 في يأتي هذا طبيقفالتّ  درج،التّ  أبمبد عملنا وإذا .منها والأمر المضارع صياغة
 تبةالرّ  وفي ،"صرّف" الثالثّ  طبيقالتّ  فيأتي الأولى، تبةالرّ  في اأمّ  الخامسة، تبةالرّ 
 ."استعمل" ابعالرّ  مرينالتّ  يأتي الثةالثّ  تبةالرّ  وفي ،"ضع" انيالثّ  طبيقالتّ  يأتي انيةالثّ 
 يعود طبيقالتّ  هذا كان وإن ،"صنّف" الخامس طبيقالتّ  فيأتي ابعة،الرّ  تبةالرّ  في اأمّ 

 منه يطلب حين ط،المتوسّ  عليمالتّ  من الأولى نةالسّ  في درسه ما إلى مبالمتعلّ 
  والمعتلّ  بأقسامه، حيحالصّ  أي متجانسة، مجموعات إلى الأفعال تصنيف

 .قسامهبأ 
  

 اهتمامهما واضعاها صبّ  الكتاب، في المعتمدة )1(القاعدة أنّ  ملاحظة مع      
 طبيقاتالتّ  أنّ  مع ."جاء أكل، سأل، أخذ، أمر،" ؛غير لا لاثيةالثّ  الأفعال على
 مارينالتّ  بينما...".  التجأ آخذ، فاجأ، تنبّأ،: "مثل ثلاثية، غير أفعال فيها وردت

 ثلاثة وإلى مفعولين إلى الفعل تعدية" بموضوع قةالمتعلّ  الأحكام عقب المقترحة
 في جةمتدرّ  – مارينالتّ  – )3(نجدها وضبطها، مالمتعلّ  موارد إحكام بغرض )2("مفاعيل

 في الأفعال تحت خطّ  ووضع الكلمات، أواخر شكل بين تراوحت عة،ومتنوّ  عوبةالصّ 
 ذاحبّ  لكن، .فعليين إسناديين بينتركي وإعراب فقرة، وكتابة م،المتعلّ  إنشاء من تراكيب

 إنتاج من فقرة باعتباره المطالب، لائحة في شيء آخر )4(ابعالرّ  مرينالتّ  جعل لو
 ةعمليّ  ولأنّ  أنواعها؛ على يةالمتعدّ  بالأفعال قةالمتعلّ  معارفه فيها فيوظّ  م،المتعلّ 
  .حويالنّ  انبالج على فقط تقتصر لا متداخلة كثيرة عوامل فيها تتضافر الفقرة إنتاج

                                                            
  .15-13مدونتنا، ص  -1
  .95- 94المرجع نفسه، ص  -2
  .96المرجع نفسه، ص  -3
  .المرجع نفسه، الصفحة نفسها -4
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 المضارع شكل" لموضوع) 84( فحةبالصّ  المقترحة مارينالتّ  في الأمر، وكذا    
 ل،الأوّ  مرينالتّ  في الماضية من مضارعة أفعال صياغة من عةمتنوّ  فهي ،"والأمر
 الأفعال شكل مالمتعلّ  من طلب الثالثّ  مرينالتّ  وفي اني،الثّ  في الأمر أفعال ومن

 وأخيرا ابع،الرّ  مرينللتّ  سبةبالنّ  فقرة وتحرير ا،تامّ  شكلا قترحالم صالنّ  في الواردة
  .)1(الخامس طبيقالتّ  بعد والمقترح المعرب موذجالنّ  حسب اثنتين، جملتين إعراب
 هات" انيالثّ  مرينالتّ  مطلب صياغة في ظرالنّ  إعادة ضرورة نرى ناأنّ  غير      
 لا ركيبالتّ  معنى لأنّ  ذلك ؛لغموضه )2("يأتي ما في وارد أمر فعل كلّ  مضارع
  :ذلك ومثال بالمضارع، الأمر صيغة استبدال بعد يستقيم

  .)3("؟ فصيحا فطنا الورى أدنى يا أصبحت متى...  اخرس" -
  :التركيب يصبح المضارع، بصيغة )اخرس( الفعل استبدال فعند

  ".؟ فصيحا فطنا الورى أدنى يا أصبحت متى...  تخرس" -
  :في الأمر وكذا

  ."صحيحا رأيا أقواله في لعلّ ... يقول دعه" -
  :ركيبالتّ  يصبح ،)دع( الفعل استبدال فعند

  ".صحيحا رأيا أقواله في لعلّ  يقول، عهيد" -
  

 ذكر يستدعي الإسنادي ركيبالتّ  نظام لأنّ  غة؛اللّ  في جائز غير ياقالسّ  هذا فمثل
  .فعل كلّ  بعد فاعل

  
                                                            

  .84، ص السابقالمرجع  -1
  .الصفحة نفسها، المرجع نفسه -2
  .المرجع نفسه، الصفحة نفسها -3
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   تقوم تيالّ  الأعمال أهمّ  فيها تسرد فقرة اكتب: "ابعالرّ  مرينللتّ  سبةبالنّ  الأمر وكذا     
 نافإنّ  ،)1("مضارعة أفعال من فيها استعملت ما واشكل ة،الأسبوعيّ  العطلة في بها
 عند توظيفها طلب تيالّ  المضارعة الأفعال نوع إلى مالمتعلّ  توجيه ضرورة نرى

  .الفقرة تحرير
 تعلّق فيما )2("المضارع والفعل الماضي الفعل نفي" موضوع في نجده نفسه الأمر
 هلأنّ  لسهولته؛ ابعالرّ  مرينبالتّ  يبدأ أن بالكتاب حريّا كان إذ درج؛والتّ  رتيبالتّ  بمنطق

 الثالثّ  مرينالتّ  بعده ليأتي النّقط، مكان في المناسب فيالنّ  حرف وضع دمجرّ 
 الثةالثّ  مرتبةال في يدرج ثم وقوعها، زمن ذكر مع ةالمنفيّ  الأفعال بتعيين المتعلّق

 إدخال في ينحصر فيه المطلب لكون اني،الثّ  مرينالتّ  ابعةالرّ  وفي ل،الأوّ  مرينالتّ 
 انيالثّ  مرينالتّ  في )ما( افيةالنّ  الأداة وإدخال ل،الأوّ  مرينالتّ  في )لا( افيةالنّ  الأداة
 نجملتي إعراب في لالمتمثّ  الخامس مرينالتّ  ويحافظ م؛المتعلّ  إنشاء من جمل على
  .ةالأصليّ  رتبته على

  
 الحال موضوع عقب – المقترحة )3(مارينالتّ  آليات تنوّع نجد آخر، موضع في       

 ةعمليّ  إلى أخرى، إلى هيأة من الحال وتحويل وصاحبها، الحال على لالةالدّ  بين –
 به، المفعول( جدول في المنصوبة الأسماء استخراج فإلى الحالية، الجمل تأليف

 إنّ  اسم أخواتها، إحدى أو كان خبر الحال، لأجله، المفعول ونائبه، لمطلقا المفعول
  .اسمية جملة حال على اشتمل للإعراب، بتركيب نتهاءالاو  ،)أخواتها إحدى أو

                                                            
  .، الصفحة نفسهاالسابقالمرجع  -1
  .105-104المرجع نفسه، ص  -2
  .148-147، ص المرجع نفسه -3
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" الحال" موضوع في المقترحة مارينالتّ  ترتيب فإنّ  عوبة،الصّ  في درجالتّ  ألمبد وتحقيقا
  :الآتي حوالنّ  على يكون
 وصاحبها، للحال تعيين دمجرّ  مضمونه لأنّ  الأولى؛ رتبته لالأوّ  مرينتّ ال يلازم    
 على مالمتعلّ  يحرص بجمل أسئلة لىع إجابة عن عبارة هلأنّ  ابع؛الرّ  مرينالتّ  ليعقبه
 من فيه لما انيالثّ  مرينالتّ  فيأتي الثة،الثّ  تبةالرّ  في اأمّ . حال على مشتملة تكون أن

 إلى ةالمفرد الحال تحويل إلى مالمتعلّ  يدعو فهو سبق، بما قورن ما إذا صعوبة
 بمجهوده مالمتعلّ  يدخله فيما عوبةالصّ  وتكمن أخرى؛ مرّة واسمية مرّة، فعلية جملة
 هلأنّ  الث؛الثّ  مرينالتّ  فيأتي ابعة،الرّ  تبةالرّ  في اأمّ . الجملة بناء في تغيير من

 ويحتفظ. حالية جمل بعأر  تأليف بغرض القبلية، ومعارفه مالمتعلّ  جهد يستدعي
  .عليميالتّ  الكتاب في المقترحتين برتبتيهما ادسوالسّ  الخامس مرينالتّ 
  

 بذل على مالمتعلّ  تحفّز مارينالتّ  عرض في المقترحة الآليات أنّ  والملاحظ      
 ،)1(الخامس مرينالتّ  في أنّه غير. الحال لموضوع فهمه تجسّد معتبرة مجهودات

 تحليلنا أثناء – لاحظنا نافإنّ  المنصوبة، الأسماء باستخراج ملّ المتع بيطالِ  ذيوالّ 
 الدّروب( كتابه من )فرعون مولود( ل مقتطف في لأجله المفعول غياب – مارينللتّ 

 غير كان إن منه، المنتظر الجواب على بالعثور مالمتعلّ  نطالب فكيف. )الوعرة
 جعل هو ؤالالسّ  هذا ثلم طرح من الغرض وهل ؟ المقترح ؤالالسّ  نصّ  في موجود
 في يتيه جعله في أو ؟ "المقترح صالنّ  في لأجله للمفعول أثر لا" يقول مالمتعلّ 
  ؟ غائب شيء عن البحث

  
                                                            

  .148، ص  السابق المرجع -1
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 – المقترحة مارينالتّ  طبيعة يخصّ  فيما – القول إلى نخلص سبق، ما كلّ  من    
  :بأنّ 
 ستّة تبلغه حدّ  قصىوأ ،)3( ثلاثة أقلّها كافية، كانت كمّها، حيث من مارينالتّ  .1
 لهذه ةالعربيّ  غةاللّ  برنامج أنّ  إلاّ  ربوي؛التّ  الفوج داخل نجازهاإ فعلا يتمّ  لو ،)6(

 يتنافى وهذا طبيقات،التّ  هذه لإجراء مانالزّ  من – حيّزا – ةحصّ  يخصّص لا السنة
 تخداماس على ويتمرّس مالمتعلّ  فيه يتدرّب فضاء بمثابة مارينالتّ  إنّ " :القائل أوالمبد

  غير؟ لا ظريالنّ  مستواها في ظلّت إن غةاللّ  قواعد دروس من الجدوى فما ،"غةاللّ 
  
 عيين،والتّ  الاستخراج، بين تراوحت فقد ما، حدّ  إلى مقبولة كانت مارينالتّ  نوعية .2

  .والإعراب حرير،والتّ  كل،والشّ  الفراغ، وملء
  
  .الكتاب تمارين معظم في غائبة ظاهرة يكون يكاد عوبةالصّ  في درجالتّ  مبدأ .3
  
  .مللمتعلّ  هةالموجّ  الأسئلة بعض يكتنف الغموض من شيئا .4
  
 اقتراحهما وهو فان،المؤلّ  عليه درج ذيالّ  البيداغوجي بالسلوك ننوّه فإنّنا وأخيرا، .5

 وعالنّ  هذا لأنّ  ذلك بالإعراب؛ مالمتعلّ  فيه يطالبان سؤال كلّ  عقب للإعراب لأنموذج
 بناء في ويساعده المقترح، طبيقللتّ  حيحالصّ  الحلّ  نحو مالمتعلّ  بيد يأخذ الاقتراح من

 كونها رسيخ،التّ  وسائل أهمّ  من مارينالتّ  تعتبر تيالّ  البنوية ظريةالنّ  وفق معارفه
 راسة؛بالدّ  المستهدفة غويةاللّ  واهرللظّ  فشيئا شيئا الفهم تعميق على مالمتعلّ  تساعد
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 الغاية، هذه مارينالتّ  قتحقّ  ىوحتّ . غةاللّ  بنى في صرفالتّ  من مالمتعلّ  يتمكّن وبذلك
  .أكبر مردودية ذات لتكون عوبة،الصّ  في جامتدرّ  ترتيبا بةمرتّ  تكون أن ينبغي
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  :الثالث المبحث
  غوي فيهط وتحليل البناء اللّ عليم المتوسّ الثة من التّ نة الثّ وصف كتاب السّ 

  
 حيث من ،اخاصّ  طابعا الثةالثّ  نةالسّ  وىلمست العربية غةاللّ  تعليم يكتسي      

 حيث ومن ،المرحلة هذه في عليمالتّ  من انيالثّ  ورالطّ  خاتمة نةالسّ  هذه عتبارا
 نيمكّ  تحصيليّ  يميبتق يختتم ذيالّ  طةالمتوسّ  المرحلة من الثالثّ  ورالطّ  ابةبوّ  عتبارهاا

 .انويالثّ  عليمالتّ  مرحلة وهي ألا الجامعة قبل ما مرحلة آخر إلى لانتقالمن ا مالمتعلّ 
 من انيالثّ  ورالطّ  من الثةالثّ  نةالسّ  في ةخاصّ  غةاللّ  وتعليم ةعامّ  عليمالتّ  يسعى لذا
 جديدة بمعارف إمداده ثمّ  ،لاأوّ  القبلية مالمتعلّ  كفاءات صقل إلى طالمتوسّ  عليمالتّ 

 تيالّ  رحلةالم هذه من الثالثّ  ورالطّ  مناهج محتوى مع عاملالتّ  له لتسهّ  وخبرات
  .– أعلاه ذكرنا مثلما – مصيريّ  بتقييم تختتم

  
 تيالّ  المراهقة بلغ قد ورالطّ  هذا ممتعلّ  فإنّ  يةثان هةجمن و  .جهة من هذا       

 ،ربويالتّ  الميدان في ونالمختصّ  حرص فقد وعليه .)1(ووجدانه سلوكه على رتؤثّ 
 وثقافية اجتماعية آفاقا مالمتعلّ  أمام يفتح مجالا ةالعربيّ  غةاللّ  تعليم يكون أن على

 نيمكِّ  بشكل ة،عليميّ التّ  ريقةوالطّ  ةالعلميّ  ةالمادّ  اختيار تمّ  الأساس هذا وعلى .وتربوية
 يْ ميدانَ  كفاءات في حكمالتّ  من هنيمكِّ و  ة،الخاصّ  وميوله مواهبه تنمية من مالمتعلّ 

 فهم كفاءة وكذا اجهوإنت المنطوق فهم مهارة فيكتسب ،والكتابيّ  فويّ الشّ  غةاللّ 
  .وإنتاجه المكتوب

  
 على مللمتعلّ  اتمرين يكون المستوى هذا في ةالعربيّ  غةاللّ  تدريس إنّ  نقول هنا من     

 .سواه له يقوله لما لقيالتّ  وحسن لغيره، يقوله لما الأداء حسن على أي ،والإفهام فهمال
 مواهب إذكاء إلى سعىي – أيضا – المستوى هذا في ةالعربيّ  غةاللّ  تدريس إنّ و "

                                                            
 .2، الديوان الوطني للمطبوعات المدرسية، ص منهاج اللغة العربية للسنة الثالثة من التعليم المتوسط: اللجنة الوطنية للمنهاج -1
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 المرحلة يناسب بما والاجتماعيّ  المدرسيّ  محيطه مع يتفاعل وجعله وقدراته، مالمتعلّ 
  .)1("طةالمتوسّ 

 بيداغوجيا تفعيل على ديؤكّ  نةالسّ  لهذه ةالعربيّ  غةاللّ  تدريس فإنّ  ذلك على زد    
 بما ويعجب نتاج،بالإ شغفه يزداد نالسّ  هذه مثل في مالمتعلّ  أنّ  باعتبار المشروع،
 فكرا مالمتعلّ  هذا ةشخصيّ  تنمية في يساهم ربويالتّ  الفعل يجعل ذيالّ  الأمر يعجزه،
  .)2(ووجدانا

  
 جاربالتّ  كلّ  يعني إذ الجديد، مدلوله لنا يكشف المنهاج محتوى يظر فوالنّ      
 رحاب في مالمتعلّ  لها ضيتعرّ  أن يمكن تيالّ  أثيراتالتّ  وجميع مة،المنظّ  ةالعلميّ 

 وكذا المستعملة، والوسائل رائق،والطّ  م،علّ التّ  نشاطات المفهوم هذا ويشمل المدرسة،
  .)3(لتقويماو  قييمالتّ  كيفيات
 وهي هجاالمن تجديد في عليها اعتمد تيالّ  راتالمبرّ  المنهاج أورد وقد ،هذا     
 مجتمعاتال على تفرض تيالّ  العولمة فرضتها تيالّ  رورةالضّ  حول معظمها في تدور
 عرف المجتمعات وككلّ . عملها طرق روتغيّ  مناهجها بتحديد تطالبها جديدة ياتتحدّ 

 ظلّ  في قيوالرّ  قدمالتّ  تحقيق في لطموحاته تستجيب راتتغيّ  الجزائري المجتمع
  .)4(..." المبادرة روح فيها تكون المسؤولة، والمواطنة الاجتماعية، العدالة
 في – الملمح – لويتمثّ  راسيّ،الدّ  المستوى لهذا خولالدّ  ملمح: المنهاج رسطّ  وعليه
  :على قادرا المتوسط عليمالتّ  من الثةالثّ  نةالسّ  بداية في مالمتعلّ  اعتبار

  

 تشتمل ما إدراك مع ر،معبّ  بأداء سليمة صحيحة قراءة عةمتنوّ  نصوص قراءة" .أ
  .معطيات من عليه

                                                            
 .3 ، ص السابق المرجع -1
 .المرجع نفسه، الصفحة نفسها -2
 .45، ص 2009، دار القصبة للنشر، رهانات وانجازات .إصلاح التربية في الجزائر: بن بوزيد أبو بكر -3

 .12المرجع نفسه، ص  -4
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  .فيها الواردة المعلومات واستغلال عة،متنوّ  وثائق مطالعة .ب
  

 الموارد بتجنيد المناقشة في والإسهام أنواعه بمختلف المنطوق الخطاب فهم .ج
  .الحوار بآداب الالتزام مع غويةاللّ 

  

 باحترام غويةواللّ  المعرفية مكتسباته فيها ريسخّ  وتعبيرية تواصلية نصوص نتاجإ .د
  .)1("العرض ومعايير اللغة قواعد

  
 في مالمتعلّ  المنهاج يرى إذ ة،عليميّ التّ  نةالسّ  هذه من خروجال ملمح ددِّ حُ  كما     
  :على قادرا يكون أن ينبغي نةالسّ  نهاية

  

 من عليه تشتمل ما وإدراك مسترسلة، صحيحة عةمتنوّ  نصوص ومطالعة قراءة"  .أ
  .خصائصها بعض وتحديد منها، كلّ  وأنواع أنماط مختلف زيوتمي معطيات،

  

  .والأمثلة ةبالأدلّ  يدهايوتأ وكتابة اشفويّ  أحكام إصدار .ب
  

  .سليمة بلغة دلالة ذات وضعيات عن عبيرالتّ  .ج
  

 المكتسبات بتوظيف الحجاجي ابعالطّ  عليها يغلب عةمتنوّ  ةنثريّ  نصوص كتابة .د
  .القبلية

  .)2("صوصالنّ  في الحجاجي الأسلوب خصائص إدراك .ه
  

 سمبالرّ  الخروج، ملمح في لمترجمةا الختامية الكفاءة المنهاج واضعو لويمثّ       
  :)3(الآتي البياني

                                                            
 .4، 3ص  ،2008، جهاالمرجعية العامة للمن :اللجنة الوطنية للمناهج ،وزارة التربية الوطنية -1
 .4المرجع نفسه، ص  -2
 .4 ، صمنهاج اللغة العربية للسنة الثالثة من التعليم المتوسط: اللجنة الوطنية للمناهج ،وزارة التربية الوطنية -3
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  ــــــ 09ــــــ الشّكل رقم 
            
؛ ينتالمقارب ينِّ بَ تَ  ضرورة على المنهاج واضعي سهر يترجم هذا طوالمخطّ         
 الأولى في صخَّ لَ يُ  ذيالّ  كاملالتّ  على اممنه واحدة كلّ  تنصّ  إذ صية،والنّ  بالكفاءات

 تيالّ  – الجديدة والكفاءات القبلية مالمتعلّ  كفاءات بين الانسجام تحقيق – ءاتبالكفا
 الحصول من – مالمتعلّ  – نيتمكّ  بحيث إياها، إكسابه إلى ربويةالتّ  المنظومة تسعى
 في ههذتوج تيالّ  وتلك عليمية،التّ  المشكلات حلّ من  نهتمكّ  معرفية قدرات على

  .الاجتماعي محيطه
  

 باعتبارها غةاللّ  أنشطة بين كاملفالتّ  – صيةالنّ  المقاربة – انيةالثّ  يف امّ أو        
 وانسجام ساقاتّ  خلال من يترجم ذيالّ  الخطاب قيتحقّ  لا بدونها إذ ،صالنّ  ماتمقوّ 

 ،إليه بالمسند المسند قكتعلّ : راكيبالتّ  أي عبيريةالتّ  الأنماط داخل فراديةالإ الوحدات
 وثانيا .لاأوّ  عليه، كوتالسّ  يحسن ذيالّ  الأدنى القول لتحقيق بهما الفضلة قوتعلّ 

 الأنساق من مجموعة على للحصول ،راكيبالتّ  هذه بين والانسجام ساقتّ الا تحقيق
 ينصّ  الغاية هذه ولبلوغ .صالنّ  أو بالخطاب يعرف إجماليا مدلولا تترجم المترابطة
 اعتبار على مالمتعلّ  ليقف صوصالنّ  من مينللمتعلّ  المعارف تقديم على المنهاج
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 خلال من تدريسها يستلزم اممّ  فروعها، بين الفصل يمكن لا متكاملة، وحدة غةاللّ 
 تبرز غةاللّ  لأنّ  ،طبيعيّ  أمر صوصبالنّ  القواعد ربط لأنّ  ذلك رة،المقرّ  صوصالنّ 
 المقاربة مزايا ومن .المتنوعة حالاتهافي  هاأحكامُ  كرَ دْ وتُ  وتراكيبها، صيغها في
  :أنها ةصيالنّ 

  

  .والكتابي فويالشّ  ؛ببعديها الفعلية غويةاللّ  الممارسة باكتساب مينلمتعلّ ل تسمح .أ
  

 بذاتها غاية وليست وسيلة القواعد أنّ  على دوتؤكّ  القواعد،و  صالنّ  بين تربط .ب
  .)1(دائما عبيرالتّ  خدمة في هاوأنّ 
  

 نصّ  دراسة من نتهاءالا عقب غةاللّ  قواعد بتناول يوصي المنهاج فإنّ  وعليه     
 لا) مباشرة غير( عرضية طريقة وفق وتراكيبه ومفرداته معانيه حيث من القراءة
 استثمار ضرورة على ينصّ  كما. )2(غةاللّ  فروع بين حاجز بأيّ  مالمتعلّ  أثناءها يشعر
 والكتابي، فويالشّ  مينالمتعلّ  إنتاج في المكتسبة رفيةوالصّ  حويةالنّ  المعارف هذه

  .ميةعلّ التّ  المقاطع وقوانين بمعايير الالتزام لىع وحملهم
 ونويقرّ  طبيقية،التّ  الأعمال واضعوه يتناول ،المنهاج من أخرى ةمحطّ  وفي      

 عليها، طبيقالتّ  بكثرة إلاّ  مارهاث تيؤ تُ  لا المختلفة وصيغها غةاللّ  قواعد دراسة بأنّ 
 ليمثّ  بالقواعد ماملفالإ. رسوهاد تيالّ  الأبواب على كافيا تدريبا مينالمتعلّ  وتدريب
 حيحةالصّ  القراءة في فائدته تبدو ذيالّ  ليّ مالع الجانب طبيقاتوالتّ  ،ظريالنّ  الجانب

  :إلى تهدف طبيقية،التّ  والأعمال .ليمالسّ  عبيروالتّ 
  .ودعمها القبلية المكتسبات تثبيت •
  .)3(المدروسة والأحكام المعايير وفق غةاللّ  ممارسة •

                                                            
 .9المرجع السابق، ص  -1
 .المرجع نفسه، الصفحة نفسها -2
 .10المرجع نفسه، ص  -3
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 القدرات تمسّ  وإجرائية هادفة بتطبيقات القيام هو المنهاج به يوصي امّ وم       
 الفعل وهذا ،)قييموالتّ  ركيبوالتّ  حليلالتّ ( والقدرات) طبيقوالتّ  والمعرفة الفهم( نياالدّ 

  .سينالمدرّ  من كبيرا ياعوو  ةخاصّ  عناية بيتطلّ  التربوي
  

 – طبيقاتالتّ  – الجانب هذا اجالمنه إهمال المجال هذا في الملاحظ أنّ  غير       
 غةاللّ  لأنشطة الأسبوع في ساعات) 05( خمس ةمدّ  ديحدّ  ذيالّ  منيالزّ  وزيعالتّ  في
  :كالآتي عةموزّ 

  .ساعات ثلاث: صالنّ  ودراسة القراءة •
  .واحدة ساعة: فويالشّ  عبيرالتّ  •
  .)1(واحدة ساعة: الكتابي عبيرالتّ  •
  

 فكيف ،مارينبالتّ  صّ خا زمنيّ  زلحيّ  يالكلّ  غيابال لنا يكشف هذا وزيعوالتّ       
  ؟ ذلكل وقت له روفَّ يُ لم  إن مهاوّ قيو  بهاصوّ يو  مينالمتعلّ  أخطاء على ستاذالأ يقف
 نهتمكّ  معرفة ويكتسب خطأه لليعدّ  ؟ وأخطأ أصاب وأين تىم مالمتعلّ  يعرف وكيف
  .مشكلة/الوضعيات مختلف حلّ  على قادرا تجعله كفاءة اكتساب من
  

 – عليميّ التّ  المستوى هذا في – يقترح المنهاج فإنّ  سبق لما وخلاصة       
 من تتناول ،عبيرالتّ  وتقنيات لية،الأوّ  ةالأدبيّ  والمبادئ غة،اللّ  قواعد في موضوعات

 تجسيدا ةوأدبيّ  ثقافية محاور ضمن هةالموجّ  والمطالعة القراءة في نصوص خلال
  .)2(صيةالنّ  للمقاربة

  :هي المنهاج هذا يقترحها تيالّ  توالمحتويا 

                                                            
 .3، ص السابقالمرجع  -1
  .14، ص نفسهالمرجع  -2
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  .والمطالعة القراءة محاور .1
  .عبيرالتّ  وأشكال صوصالنّ  أنماط .2
  .ليةالأوّ  ةالأدبيّ  والمبادئ غةاللّ  قواعد .3
  

 موارده إثراء مالمتعلّ  على لتسهّ  تدريس طرائق يبتبنِّ  المنهاج ويوصي ،هذا       
  وتشمل .بلالسّ  بسطأو  بأسهل عارفالم وتوصيل تبليغ مالمعلّ  وعلى ،المعرفية
 المشروع، بيداغوجيا شطةالنّ  رائقالطّ  منها ،عناصر ةعدّ  المقترحة دريسالتّ  طرائق
  .معلّ التّ  ةعمليّ  في الفاعلية من قدر أقصى تحقيق إلى جميعا وتهدف
 لتحقيق مسارات ةوعدّ  طرائق، ةعدّ  طالمتوسّ  عليمالتّ  من نةالسّ  هذه منهاج ويقترح
 رائقالطّ  اعتماد بتطلّ ي ةيّ حقيق كفاءات اكتساب على مالمتعلّ  فحمل .لمنهاجا أهداف

 ةعمليّ  بإدارة الأستاذ ويقوم راسي،الدّ  الفوج داخل ونشيطا الافعّ  مالمتعلّ  تجعل تيالّ 
  :في رائقالطّ  هذه أهمية وتكمن م،علّ التّ 
  .مجهوده وزيادة تحفيزهم وإثارة ،العفويّ  مينالمتعلّ  اهتمام إثارة .أ
  .بداعوالإ المبادرة ةحريّ  إتاحة .ب
  .والاجتماعي الوجداني موبالنّ  الاهتمام .ج
  .نجازوالإ الممارسة .د
  .)1(معارفه بناء من مالمتعلّ  تمكين .ه
  

 عليمالتّ  من – الثةالثّ  نةللسّ  ربيةعال غةاللّ  منهاج يشير أخرى ةمحطّ  وفي      
 في قييمالتّ  أنّ  ديؤكّ  إذ .)2(الكفاءات داغوجيابي ظلّ  في قييمالتّ  تدابير :إلى – طالمتوسّ 

  :هما رئيسيتين بوظيفتين يضطلع البيداغوجيا هذه ظلّ 
  سيرورة عن ومعلومات وبيانات، راتمؤشّ  على بالحصول قييمالتّ  يسمح أن: الأولى• 

                                                            
 .17، ص السابقالمرجع  -1
 .19المرجع نفسه، ص  -2
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  ...). ومحتوياته هووسائل طرائقه( علمالتّ  قيمة وعن ونتائجه، علمالتّ 
  

 إجراء إمكانية يتيح والمعطيات المعلومات هذه على الحصول أنّ  هي: انيةالثّ • 
 وتحقيق حسين،والتّ  عديلالتّ  إجراءات خاذواتّ  وتصحيحه، م،علّ التّ  لدعم اتعمليّ 
  :اثنين مفهومين خلال من قييمالتّ  إلى ظرالنّ  على فيتوقّ  معا نيتالعمليّ 

  

 أهداف من رسالدّ  عناصر لكلّ  قييمالتّ  تناول في صخّ لويت: ةموليّ الشّ  مفهوم .1
 سالمدرّ ( رسالدّ  في ةالفاعل الأطراف تقييم كذلك ويتناول وطرائق، ووسائل
  ).مينوالمتعلّ 

  

 إلى رسالدّ  بداية من ينطلق مستمرّ  يميقالتّ  أنّ  به والمقصود: الاستمرارية مفهوم .2
  .)1(ميالتعلّ  /عليميالتّ  الفعل سيرورة وتصحيح لضبط آخره
  .)2(وفائدته وغرضه وأنواعه، هحدِّ  قييمالتّ  عن الحديث إلى المنهاج ينتقل ذلك بعد
  

 المدرسي الكتاب نجازإ بتوصيات ةخاصّ  ملحقة بوثيقة المنهاج رفقأُ  وقد ،هذا      
 الصفحة أعلى في ووردت ،)3(العربية غةاللّ  ةمادّ  – طالمتوسّ  عليمالتّ  من الثةالثّ  نةسّ لل

  :تيالآ كلالشّ  على) 21( والعشرين الواحدة
  

  
  ــــــ10ــــــ الشّكل رقم 

  :كالآتي فيها ورد ما عرض ويمكن
  

                                                            
 .20، 19المرجع السابق، ص  -1
 .من يحثنا هذا المقاربة بالكفاءات والمقاربة النصية: نظر المبحث الثالث من الفصل الثانيا -2
 .20ص  ،منهاج اللغة العربية للسنة الثالثة من التعليم المتوسط: اللجنة الوطنية للمناهج ،وزارة التربية الوطنية -3 -3

ة بتوصيات إنجاز الكتاب المدرسي وثيقة ملحقة خاصّ 
.غة العربيةة اللّ ط مادّ عليم المتوسّ الثة من التّ نة الثّ للسّ   
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 يقترحها تيالّ  غويةاللّ  طبيقاتوالتّ  والمحتويات شاطالنّ  خلال من لميذالتّ  كتاب يسعى
 المعارف كتسابا وإلى المنهاج، عليها ينص تيالّ  القاعدية الكفاءات تنمية إلى

  .الكفاءات تلكب والمواقف
  :تكون أن نصوصه في ويشترط  
  .المنهاج لأهداف مطابقة •
  .العالم على حةومتفتّ  الوطنية الاجتماعية للبيئة عاكسة •

  .ة وحاجات المجتمعم وحاجات المادّ مُراعية لحاجات المتعلّ • 
  .للمعارف اهنالرّ  للوضع مطابقة •
  %.60و 50 بين ما تتراوح بنسبة مشكولة •

  :يأتي ما شكل غير من يترك مثيلالتّ  لسبي وعلى
  .الكثير داولالتّ  ذات ائعةالشّ  الألفاظ -
  .المعاني وحروف مائروالضّ  الموصولة والأسماء الإشارة أسماء -
  .الممدودة الحروف كلّ  -
  .الوقف عند الكلمات أواخر -
  .المبنية الأسماء أواخر -
  .جاجلحِ ا نم ثرةوك والحوار ردوالسّ  والوصف الإخبار بين عتتنوّ  •
 لها تيالّ  الأهداف أو بالكفاءات واضحة بصفة مرتبطة المقترحة قييمالتّ  وسائل •

  .)1(معارف اكتساب أو موقف أو مهارة بتنمية علاقة
  

 عليمالتّ  من الثةالثّ  نةللسّ  العربية اللغة منهاج في ورد لما انتحليل وبعد ،هذا وعلى
  :يلي ما نستخلص ط،المتوسّ 

                                                            
 .21المرجع السابق، ص  -1
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 لهذا رةالمقرّ  المواد جميع في بالكفاءات المقاربة يتبنِّ  ضرورة على منهاجال ركزّ  .أ
 تطبيقها من سالمدرّ  نمكِّ يُ  ذيالّ  كلبالشّ  واضحا يكن لم شرحها يم،علتّ ال من المستوى
  .افعليّ تطبيقا 

  

عن  بعيدا زال لا هنّ أ غير صية،النّ  المقاربة يتبنِّ  ضرورة عن المنهاج أعلن .ب
 صالنّ  ونحو لقي،التّ  اتوجماليّ  أويل،والتّ  القراءة اتنظريّ  من المنهاج أينف باتها،متطلّ 
  .الجملة نحو على يرتكز زال لا غةاللّ  قواعد فتعليم ؟ ةخاصّ 

  

 تهأقرّ  وما المنهاج في ورد ما بين خللا لاحظنا نافإنّ  هة أخرى،ج ومن .جهة من هذا. ج
 الموجود منيالزّ  باينالتّ  إلى يعود ذلك في ببوالسّ  المناهج، لإعداد ةالوطنيّ  ةالمرجعيّ 
 ةوالمرجعيّ  ،2003 عام من أي الإصلاح بداية من المفعول ساري صار فالمنهاج بينهما،
  .لتدِّ وعُ  تقِّحنُ  أن بعد وذلك ،2008 عام صدرت المناهج لإعداد ةالعامّ 

  
  :المرافقة الوثيقة في اءةقر 

 ةالوطنيّ  جنةاللّ  طرف من) 2005( يخبتار  للمنهاج المرافقة الوثيقة أنجزت        
 المنظومة إصلاح إطار في وذلك ،ةالوطنيّ  ربيةالتّ  وزارة لدى والمشكلة هجاللمن
 وذلك تنفيذه وطريقة المنهاج باتمتطلّ  مع تماشيا الوثيقة مشروع أنجز وقد .ربويةالتّ 

  .)1(المنهاج في رةالمقرّ  شاطاتالنّ  تناول على الأساتذة مساعدة بهدف
  
 في مختلفة عناصر من ورد ما لشرح وضعت الوثيقة هذه أنّ  نفهم هنا ومن        

 بساللّ  ترفع ىحتّ  طبيقيةالتّ  ةالعلميّ  ماذجالنّ  على الوثيقة هذه تعتمد لذلك المنهاج،
  .علميةالتّ /عليميةالتّ  ريقةالطّ  معالم وتشرح الغموض، وتزيل
  :)2(الآتي النحو على المنهاج يف ورد ما شرح المرافقة الوثيقة واضعو استهل ولقد

                                                            
 .5، ص الوثيقة المرافقة لمنهاج مادة اللغة العربية للسنة الثالثة من التعليم المتوسط: وزارة التربية، اللجنة الوطنية للمنهاج -1
 .المرجع نفسه، الصفحة نفسها -2
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  :الكفاءات بيداغوجيا .أ
 بيداغوجيا ثقافة مواصلة إلى عمدنا وهنا"...  :المرافقة الوثيقة واضعو يقول      

 ذي نمط وفق درسه تنشيط في جديدة بممارسة سالمدرّ  تحسيس أجل من الكفاءات
  .)1("إدماجي طابع

  
 صيةالنّ  المقاربة على امبنيّ  العربية غةاللّ  حصص تنشيط يكون أن على ركيزالتّ  .ب
 خلال من وذلك ومعنى، ةنوعيّ  ذي متعلّ  اكتساب من مونالمتعلّ  نيتمكّ  ىحتّ 

 إنتاج ومن الواعية، حيحةالصّ  القراءة من نهمتمكّ  تيالّ  غويةاللّ  والأحكام وابطالضّ 
 ةنحويّ  وأحكام ضوابط حفظ عن يبتعدون وبهذا .انسجام ماأيّ  منسجمة نصوص

 فويالشّ  تعبيرهم في أو الإعرابية تهماقراء في توظيفها على القدرة دون ةصرفيّ و 
  .والكتابي

  
 مينالمتعلّ  معارف تفعيل في يةأهمّ  من لها لما المشروع بيداغوجيا على أكيدالتّ  .ج
  .المأمولة الكفاءات وإكسابهم ظريةالنّ 

 بأنّ  علما ،)2008( سنة قبل سينالمدرّ  حال عن ةالمحطّ  هذه في نتساءل ولكن    
. )2003/2004( راسيالدّ  للعام المدرسي خولالدّ  مع قطبِّ  الميداني الإصلاح
 الوثائق كل ضبطت وما ،)2005( عام أي سنتين بعد إلاّ  تنجز لم المرافقة والوثيقة

  .ةالوطنيّ  ربيةللتّ  وجيهيالتّ  القانون بظهور) 2008( عام في إلاّ  سميةالرّ 
  

 بالكفاءات المقاربة عند بالوقوف حديثهم المرافقة الوثيقة ضعووا استهلّ  ولقد      
 ثقافة إرساء منظور من وذلك ط،المتوسّ  ميعلالتّ  من الثةالثّ  نةالسّ  بمسعى مرورا
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 بيداغوجيّ  نمط وفق رسالدّ  تفعيل في جديدة ممارسات إضافة على قادرة بيداغوجية
  .)1(إدماجيّ  طابع ذي

  :أن لنا يكشف مرفقةال الوثيقة في الوارد وقراءة
  
 ما تراكمها، على لا المعارف لبناء  يسعى الكفاءات بيداغوجيا ظلّ  في الأستاذ .1

 هذا في رةالمقرّ  المعارف في مهمتحكّ  من أكدللتّ  مينالمتعلّ  مرافقة الأستاذ من بيتطلّ 
 المعارف بناء طريق عن – مينالمتعلّ  – قدراتهم بناء من أكدوالتّ  راسيالدّ  المستوى

 .آخر درس إلى لانتقالا قبل اهفي مالمتعلّ  متحكّ  من أكدوالتّ  ،نمعيّ  بدرس قةالمتعلّ 
 واكتساب حقاللاّ  معلّ التّ  لمواصلة المطلوب الأدنى الحدّ  هي ةالقاعديّ  فالكفاءة
  .)2(جديدة كفاءات

  

 المعالم في ليتمثّ  الكفاءاتب المقاربة بيداغوجيا ظلّ  في معلّ التّ  أنشطة تفعيل .2
  :يةالآت

  

 إلى مالمتعلّ ه ب يهتدي تربويّ  فعل كلّ  في دويتجسّ : والاكتشاف الفحص نشاط .أ
 هرويظ ... جديدة معارف أو جديدة قاعدة قاعدة، اكتشاف مثل جديدة ماتتعلّ 
  :في – الخصوص وجه على – شاطالنّ 
  .نص تلخيص •
  .قصيرة ةقصّ  تأليف •
  .نةيّ مع معارف عن البحث •
  .)3(الرأي ةصحّ  على الاستدلال •
  

                                                            
 .5، ص السابقالمرجع  -1
 .6المرجع نفسه، ص  -2
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 مصطلحاتي تجديد عن عبارة هو والاستكشاف الفحص نشاط عن الحديث أنّ  اجليّ  يبدو
 تفرض تيالّ  بالكفاءات المقاربة لنقل أو الجديدة، للمقاربات تبعا القائم، جديدالتّ  غرار على
  .بمفرده الجديدة المعارف مالمتعلّ  يكتشف بأن المعارف بناء نظام

  

 من بتتطلّ  معتمدة مشكلة/وضعية يقترح شاطالنّ  وهذا :المشكلات حلّ  نشاط .ب
 مثل وإنّ  .المشكلة/الوضعية هذه حول تتمحور علماتالتّ  من بجملة الإلمام مالمتعلّ 
  .أسابيع وأ امأيّ  ةعدّ  إلى تمتدّ  قد ةمدّ  له صتخصّ  أن يستلزم علميالتّ  شاطالنّ  هذا
  :شاطالنّ  من وعالنّ  هذا فيها يظهر تيالّ  الأمثلة ومن

  .المكتبات يف البحث •
  .والاستكشاف البحث لتصفية نشاطات إجراء •
  .)1(جماعي أو فردي إنتاج •
  

 على مالمتعلّ  بيدرّ  أن شأنه من شاطالنّ  هذا أنّ  على فقةاالمر  الوثيقة دتؤكّ و       
 بما عابالصّ  على غلبالتّ  من هنيمكّ  أوضح، بمعنى .ضٍ رْ مُ  بشكل وضعيات حلّ 

 نشاط( الوضعية هذه ومثال .يحتاجها حينما فهايوظّ  كفاءات،و  قدرات من هاكتسب
 والكفاءات المعرفية اتالإمكان من مجوعة تسخير يفرض ذيالّ  )المشاريع نجازإ

  .القبلية
  
 خاذاتّ  في الخيار مالمتعلّ  بمنح المسعى هذا صتلخّ يو : قيسَ النَّ  معلّ التّ  نشاطات .ج

 بتحقيق مالمتعلّ  يطالب ،أخرى بعبارة .المطلوب تحقيق من نهكِّ مَ يُ  ذيالّ  الأسلوب
 هذه تحقيق إلى يةالمؤدّ  الطريقة سلك في يةالحرّ  من اهامشً  منحه مع تيجةالنّ 
  .تيجةالنّ 
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 مالمتعلّ  جعل على الكفاءات بيداغوجيا تنصّ : مالمتعلّ  لدى المكتسبات هيكلة .د
 بواسطة قدراته لاستغلا طريق عن وذلك بل،السّ  بأيسر ميةيعلالتّ  ةالمادّ  من نيتمكّ 
 في والرغبة العلمي، فكيرالتّ  طريق عن ماتهتعلّ  بناء إلى ودفعه مكتسباته، هيكلة

 على ترتكز فعالية أكثر إجراءات خاذباتّ  جديدة معارف بناء أجل من اتي،الذّ  معلّ التّ 
 والاكتشاف الاستنتاج إلى ذلك بعد للوصول الممكنة، الحلول وافتراض الملاحظة

  .معلّ التّ  قيتحقّ  وبذلك
 وسبل مدلولها بتحديد مرورا ،بالكفاءات المقاربة تخصّ  تفاصيل تقديم وبعد      
 متناولين صية،النّ  المقاربة إلى فقةاالمر  الوثيقة واضعو انتقل الميدان، في تحقيقها
 الأنشطة كلّ  منطلق صالنّ  تعتبر تيالّ  صيةالنّ  المقاربة ينّ ببت عليمالتّ  وطريقة مدلولها

  .ويةغاللّ 
 وسردية، إخبارية،( – أنواعها بمختلف صوصبالنّ  الاهتمام شأن ومن       

 نةالسّ  من الخروج عناصر من عنصرا تعتبر تيالّ  ،) وحجاجية وحوارية، وصفيةو 
 زاتومميّ  خصائص على لعونيطّ  مينالمتعلّ  يجعل أن – طالمتوسّ  عليمالتّ  من الثةالثّ 
 وأنماط قنيات،والتّ  ،غويةاللّ  تلاامالاستع ونيكتسب يجعلهم ما صوص،النّ  من نوع كل

 من به فونيكلّ  فيما بعد، فيما توظيفها يستطيعون تيوالّ  معين، بنوع ةالخاصّ  البناء
 في حكمالتّ  من نونيتمكّ  ،نيْ المستمرَّ  سمرّ والتّ  وبالمران .والإنشاء الكتابة تمارين

  .)1(صوصالنّ  أنواع لمختلف الكتابية قنياتالتّ 
  

 أن ينبغي تيالّ  دريسالتّ  طريقة نع الحديث إلى الوثيقة انتقلت ذلك، عدب      
 تناول إلى حينئذ تصلل راسي،الدّ  الفوج داخل الحصص يطشتن في الأستاذ اهايتبنّ 

 مفرداته حيث من القراءة نص دراسة عقب سدرَّ تُ  أن روريالضّ  من تيالّ  غةاللّ  قواعد
  .)2(شائقة ةوظيفيّ  عرضية بطريقة ومعانيه وتراكيبه

                                                            
 .10الوثيقة المرافقة، ص  -1
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 الحصص تناول لطريقة اعرض نجد ،المرافقة الوثيقة واضعيل أخرى وقفة وفي
 فيه يعرضون نموذج اقتراح خلال من لا،مفصّ  عرضا ومقترحين ة،حصّ  ةحصّ 

 وقراءة صامتة، قراءة: من القراءة درس في المعتمدة عليميةالتّ  اتالمحطّ  مختلف
 بين تربط تيالّ  ركيبيةالتّ  العلاقات حديدت ثم ،أفكار ومناقشة مفردات، وشرح جهرية،
 كيفية في لتتمثّ  أخرى وقفة المرافقة الوثيقة واضعو يقترح ثمّ  .)1(الأساليب أو الجمل
 غوية،اللّ  الأنشطة من نشاط لكلّ  نموذجا مقترحين – الأولى – ةالحصّ  تنشيط

  .مشروع نجازإ و 
  

 ،نجازهاإ في كبير حدّ  إلى قوافِّ وُ  المرافقة الوثيقة وواضعي نّ إ نقول ،الأخير في      
 الأخذ إلى انتقلوا بعدهاو  تدريس، وطرق مقاربات من ظريالنّ  الجانب عند وقفوا إذ
 لدروس بنماذج وذلك ،مينالمتعلّ  إفادة من نهتمكّ  وكفاءة قدرة ليكتسب مالمعلّ  بيد

  .إنجازها خطوات بكلّ  مقترحة
  
  :عليميالتّ  بالكتاب عريفتّ ال
  
  :للكتاب كليةلشّ ا المعطيات.أ
  :يأتي فيما وتتمثّل 
  .العربية غةاللّ " تنوير: "الكتاب عنوان• 
  .طالمتوسّ  عليمالتّ  من الثةالثّ  نةالسّ  لتلاميذ: مقرر •
  .المدرسية للمطبوعات الوطنيّ  يوانالدّ : وطبع إصدار •
  .2005 مارس: طبعة لأوّ  تاريخ •
  .ةالوطنيّ  ربيةالتّ  وزارة: ةالوصيّ  الجهة •
  .شريف عيبمري: وإشراف أليفت •

                                                            
 .وما بعدها 10الوثيقة المرافقة، ص -1
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  .رشيدة لامالسّ  عبد آيت  :مع بالاشتراك •
  .مصباح بومصباح
  .عمر هاشمي

  . سم 51, وسمكه سم، 18 وعرضه سم، 23 الكتاب طول يبلغ: الكتاب مقاسات •
  .صفحة 236 صفحاته عدد •
  : جليدالتّ .1

 ضيتعرّ  بحيث متين غير هأنّ  غير ى،المقوّ  الورق من بغلاف الكتاب فَ لِّ غُ     
  .رةالمتكرّ  الاستعمالات اءجرّ  للإتلاف

  
 على الأولى: نامساحت فيها تمتزج يةفنّ  لوحة شكل في الأماميّ  الغلاف وجاء    

  .بيضاء ريشات) 03( ثلاث عليه رسمت الفاتح الأزرق وناللّ  ذات اليمين
 يمينه، على فربالأص جمتدرّ  الفاتح، البرتقاليّ  وناللّ  ذو اليسار على انيالثّ  والجزء
 بقعة يشةالرّ  وسط ونرى ،بالأصفر جالمتدرّ  البرتقاليّ  وناللّ  ذات ريشة عليه مرسوم
 ماإنّ  الغلاف على الواردة الأربع يشاتالرّ  أنّ  بالملاحظة والجدير ناصعة، بيضاء
  .وتدوينه للعلم رمز هي

 الأصفر ونباللّ  )رتنوي( كلمة هاوسط مكتوب فاتح، صفرأ لونها دائرة هأعلاونرى 
  .اكنالدّ 

  

  :العبارتين الغلاف أعلى على نقرأكما 
  "الشعبية الديمقراطية الجزائرية الجمهورية"
  "الوطنية التربية وزارة"

  اكنالدّ  الأسود ونباللّ  تجاء وكتابتهما
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 بالأخضر نالملوّ " لعربيةا غةاللّ " الوصفي ركيبالتّ  الغلاف وسط نقرأ كما           
 تحتو  .الغليظ نطببال وردت والكتابة الأسود، ونباللّ  لماتالك أحيطتو  اكنالدّ 

  .أيضا اكنالدّ  بالبنفسجيّ  نوِّ ولُ ) 3( بالأرقام ثلاثة العدد كتب الكلمتين
  من الثةالثّ  نةللسّ " الكتاب له صَّ خُ  ذيالّ  عليميالتّ  المستوى الغلاف أسفل نقرأ بينما  
 نطببال الآخر هو وكتب ،اكنالدّ  حمربالأ ركيبالتّ  هذا نوِّ لُ ، و "طالمتوسّ  عليمالتّ 

  .الغليظ
  

 الفاتح، رقز الأ ونباللّ  وردت الأخرى فهي الغلاف، من انيةالثّ  فةالدّ  اوأمّ       
 ،البنفسجيّ  ونباللّ  قليلا جاتمتدرّ  ون،اللّ  بيضاء ريشات ثلاث سطحها على امرسوم
  :الغلاف أسفل نقرأ كما
  .)اليمين على مذكور( دج 230.00: الكتاب بيع سعر
  .MS : 0901/05 :مزالرّ  نقرأ تحته

  

 عبارة وسطه امكتوب مانية،الثّ  الأضلاع ذا عامضلّ  نجد فليالسّ  وسطه وفي     
 يكاد ىحتّ  دقيق بخط ركيب،التّ  هذا وكتب ،"ةالمدرسيّ  للمطبوعات الوطنيّ  يوانالدّ "
  .المطبعة أو سةالمؤسّ  رمز كلالشّ  هذاو  يقرأ لا

 بالأسود مكتوبة" ةالمدرسيّ  للمطبوعات الوطنيّ  يوانالدّ " عبارة نقرأ علّ ضالم وأسفل
  .اكنالدّ 
  
  )1(:للكتاب التقني الجانب تحليل .2

 بإمكان نكاقد ف ،وعيةالنّ  دةجيّ  ليست هاأنّ  غير ،به بأس لا تصفيفها: فحاتالصّ     
 طةمخي غير فهي رديء مسكها أنّ  كما ،العالية الجودة ذات أوراق استخدام المطبعة

  .تلافالإ سريعة يجعلها ذيالّ  الأمر ،فقط بالغراء ملصقة بل
                                                            

  .2005 ،الجزائر المدرسية، للمطبوعات الوطني الديوان ،المتوسط التعليم من الثالثة للسنة العربية اللغة: مدونتنا -1
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  :باعيةالطّ  المقروئية .3
 نقص أنّ  غير ،مالمتعلّ  لسنّ  مناسب بنطه بخطّ  المحتوى عرض تمّ  لقد       

 المستوى هذا في مللمتعلّ  سبةبالنّ  المنال صعبة تهمقروئيّ  جعل فحاتالصّ  في هويةالتّ 
 فحاتالصّ  نذكر التهوية لنقص – الحصر لا – مثالل العلى سبيو . العمر هذا وفي
  ... 170و ،153و ،67و ،63و ،44و ،40و ،32
  
  :قديمالتّ  نصوص .4

 ،"تقديم" عنوان تحت فلَّ ؤَ للمُ  مدخل بوضع كلامهم الكتاب فومؤلّ  استهلّ         
 على رجواع ثمّ  ،عليميةالتّ  الوسيلة هذه نجازإ في عليها ساروا تيالّ  ةالخطّ  نقرأ وفيه

 ثمّ  وحدة لكلّ  رالمقرّ  اعيالسّ  والحجم الوحدات عدد ذاكرين ،المحتوى وصف
 يجد أن أخيرا ينمتمنّ  ؛ثلاثيّ  كلّ  نهاية المبرمج حصيليالتّ  قييمفالتّ  قييمية،التّ  الوقفات
 تذكيرا" قديمالتّ " واشتمل .ربيةالتّ  شؤون على والقائمين مينالمتعلّ  عند صداه الكتاب

 طالمتوسّ  عليمالتّ  من انيةالثّ  نةالسّ  لكتاب امتداد هو" تنوير" ةالعربيّ  غةاللّ  كتاب بأنّ 
 صية،النّ  والمقاربة بالكفاءات المقاربة امتداد على فونالمؤلّ  دأكّ  كما ."استكشاف"

  .مختصرا ورد المقاربتين عن الكلام أن غير
 وضع في مطلوبةال روطشّ ال مستوفيا ،واضحا جاء قديمالتّ  نّ إ نقول ،وعليه      

  .ما لعمل مةمقدّ 
  

 فيهما عرضوا جدولين الثةوالثّ  انيةالثّ  فحةالصّ  في فونالمؤلّ  أورد ،قديمالتّ  وبعد      
 وكذا" للمحتوى نويالسّ  وزيعالتّ " عنوان تحت الكتاب في المدرجة صوصالنّ  عناوين
 البنيّ  وناللّ  أنّ  غير .عليميالتّ  المستوى لهذا رةالمقرّ  غةاللّ  قواعد دروس عناوين

 استعمل مَ فلِ  بالجدولين، الوارد صالنّ  مقروئية بعِّ صَ يُ  الكتاب في المقترحين كلينبالشّ 
 درجأ والخامسة ابعةالرّ  فحتينالصّ  وفي ؟ مالمتعلّ  رفِّ نَ يُ  ذيالّ  وناللّ  هذا اشرالنّ 
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 وارد نشاط لكلّ  نموذج تصوير طريق عن وذلك ،الكتاب محتوى من نماذج فونالمؤلّ 
  .المتن في
  :يضاحالإ وسائل .5

 ،منه الغرضو  صالنّ  لتدعيم يضاحإ بوسائل المحتوى فونالمؤلّ  مدعّ  لقد      
 أربع فحةالصّ  في وصورةٍ  ،)40( أربعين فحةالصّ  في )باستور لويس( صورة وضعك

 عليه يبدو لا ولكن ،)ماسينيسا( وجه يكون أن أرادوه رجل وجه لتمثّ ) 44( وأربعين
  .الأمازيغيّ  الملك هذا عهد من هأنّ 

 ةدرجالم ذلك ومثال ،منها المراد يترجم لا غامض بعضها ،تهاقلّ  مع وروالصّ        
 فحةالصّ  في الموضوعة ورةالصّ  ثمّ  ،المعالم واضحة غير فهي ،)53( فحةالصّ  في
 ،ليينيسرائالإ غارات من غارة عن ثيتحدّ  ذيالّ  صالنّ  في ما تخالف فهي) 96(

 غموض على وزيادة .شجيرة ديتفقّ  مرتاحا شيخا المرسومة ورةصّ ال لتمثّ  بينما
  .ذكرنا مثلما قليل فعددها ،ورالصّ 

  
 ،المرجوّ  الغرض تخدم لا هافإنّ  ،المحتوى داخل المدرجة الجداول عن اوأمّ        

 )1(.مللمتعلّ  رةومنفّ  صعبة هاتمقروئيّ  يجعل البنيّ  لونها لأنّ 
  
  :المحتوى عرض.ب

  

 :المضامين. 1
  

 عةموزّ  تعليمية وحدة نيوعشر  أربع ضمن عليميالتَّ  الكتاب نصوص تبتِّ رُ        
 ساعات خمس قدره ساعيّ  وبحجم أسبوعا، نيوعشر  ةبأربع دودحم زمنيّ  رمقرّ  على
 :كالآتي ةدراسيّ  فصول ثلاثة مسار على الوحدات هذه عتوزّ  ولقد .الأسبوع في
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 الثالثّ  للفصل وحدات وستّ  ،انيالثّ  ثيّ لاللثّ  وتسع ،لالأوّ  لاثيّ للثّ  وحدات سبع
  .اتلاثيّ الثّ  أقصر باعتباره
) ةالأدبيّ  صوصالنّ ( بالقراءة ةالخاصّ  الكتب في المدرجة صوصالنّ  حصاوف      

  :كالآتي عةموزّ  انصّ  وأربعون ثمانية عددها: أنّ  يدرك واصليةالتّ  صوصوالنّ 
 .رةالمفسّ  للقراءة مدرجا انصّ  وعشرون أربعة• 
  .هةالموجّ  للمطالعة مدرجا انصّ  وعشرون وأربعة• 

  .طبيقاتالتّ  نشاط ضمن ورد اصّ ن نيوعشر  ناثني زائد •
  

 أدركنا صوصالنّ  لهذه حصائناإ وعند انصّ ) 70( سبعين مجموع إلى لنصل     
  :أنّ 

  

 مجهول أيّ ، منسوب غير انصّ  عشر ثلاثةو  ،لمؤلفه منسوب انصّ  نيوأربع ثمانية
، ةالعنكبوتيّ  بكةالشّ  عن مأخوذة ـــــ فالمؤلّ  مجهولةـــــ  وصنص خمسةو  ،فالمؤلّ 
  )1(.شريفان حديثانو  ،كريمتان وآيتان

  
 كما .ل ـــــفص لكلّ  واحدةـــــ  تقييمية وقفات وثلاث ،مشاريع ثمانية ذلك إلى ضف
 ،فويّ الشّ  عبيربالتّ  ةالخاصّ  منها ،بالكتا في المدرجة مارينالتّ  من اعدد نجد

 بالبناء وأخرى ،يالفنّ  بالبناء ةالخاصّ  الأخرى وكذا ،الكتابي عبيربالتّ  ةالخاصّ و 
  .غوياللّ 
  
 :– رفوالصّ  حوالنّ  – غةاللّ  قواعد رمقرّ  عرض. 2

 ،"غويةاللّ  واهرالظّ " عنوان تحت غةاللّ  قواعد نشاط الكتاب واضعو أدرج لقد      
 ،ةلغويّ  ظاهرة وعشرين الاثث: عليميالتّ  المستوى لهذا رةالمقرّ  روسالدّ  عدد ويبلغ
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 واهرالظّ  لمحتوى نويالسّ  وزيعللتّ  ذكر يلي وفيما .نحوية والأخرى صرفية بعضها
  )1(:الكتاب فهرس في بترتّ  حسبما غويةاللّ 
 .الخبر على إالمبتد تقديم مواضع) 1
 .نكرة إالمبتد مجيء) 2
 .إالمبتد حذف مواضع) 3
 .داسيةالسّ  الأفعال مصادر) 4
 .الميمي المصدر) 5
 .ناعيالصّ  المصدر) 6
 .المصدر عمل) 7
 .المقاربة أفعال) 8
 .جاءالرّ  أفعال) 9

 .روعالشّ  أفعال) 10
 .وأخواتها ظنّ ) 11
 .ىالمنادَ ) 12
 .والجواب الاستفهام أسلوب) 13
 .رطالشّ  أسلوب) 14
 .والمكان مانالزّ  اسم) 15
 .سبالنّ ) 16
 .أنيثالتّ  بتاء المختوم إلى سبالنّ ) 17
 .والممدود المقصور إلى سبالنّ  )18
 .المنقوص إلى سبالنّ ) 19
 .الأعجمية الأسماء إلى سبالنّ ) 20
 .الاستثناء) 21

                                                            
  .نفسها ةحالصف ،السابق المرجع -1
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 .الآلة اسم) 22
 .)1(رفالصّ  من الممنوع) 23
  

 ،حوالنّ  أبواب بعض تشمل المقترحة المواضيع أنّ  رتيبالتّ  هذا لنا يكشف        
 تتأرجح مواضيع المنهاج أدرج فلقد ،ذلك من أكثر بل .رفالصّ  علم في والأخرى

 من يتناولوها لم الكتاب وواضعو .حويةالنّ  راسةالدّ  وبين بالأساليب يعرف ما بين
 بذكر اكتفوا بل ،الأساليب هذه أركان عرابإ عند يقفوا لمإذ  ،ركيبيالتّ  الجانب

  :تساءلنا لذا .الأساليب هذه مثل بناء على تساعد تيالّ  والأدوات عناصرها
  

 لماذا أي ؟ حويالنّ  أو رفيالصّ  المستوى في ةأسلوبيّ  دراسة قحامإ من المراد ما - 
 الأساليب بأنّ  علما ،حويةوالنّ  رفيةالصّ  راستينالدّ  يخصّ  فيما المواضيع هذه مثل تدرج
  ؟ لاثةالثّ  البلاغة علم فروع من فرع هو ذيالّ  المعاني علم اختصاص من

  :في – ثةثلا وعددها – عيالمواض هذه لوتتمثّ 
 .)110( فحةالصّ  في المدرج المنادى) 1
 .)121( فحةصّ ال في راسةبالدّ  المتناول الاستفهام أسلوب) 2
 .)132( فحةالصّ  في الوارد رطالشّ  أسلوب) 3
  

  :الآتي كلالشّ  على ففتصنّ  المواضيع باقي اأمّ      
  

 ):10( عشر وعددها ،حويةالنّ  واهرالظّ . أ
  

  )10( ص  الخبر على إالمبتد تقديم مواضع )1
  )16( ص  نكرة إالمبتد مجيء )2
  )23( ص  المبتدإ حذف مواضع )3

                                                            
  .2 ص ،مدونتنا -1
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  )61( ص  المصدر عمل )4
  )69( ص  المقاربة أفعال )5
  )78( ص  جاءالرّ  أفعال )6
  )93( ص  روعالشّ  أفعال )7
  )102( ص  وأخواتها ظنّ  )8
  )201( ص  الاستثناء )9

  )220(ص  رفالصّ  من الممنوع )10
  

  :فهي – أيضا) 10( رشع وعددها – رفيةالصّ  واهرالظّ  يخصّ  فيما اأمّ    
  )34( ص  داسيةالسّ  الأفعال مصادر )1
  )42( ص  الميمي المصدر )2
  )51( ص  ناعيالصّ  المصدر )3
  )141( ص  المكان و مانالزّ  اسم )4
  )154( ص  سبالنّ  )5
  )163( ص  أنيثالتّ  بتاء المختوم إلى سبالنّ  )6
  )173( ص  والممدود المقصور إلى سبالنّ  )7
  )185( ص  المنقوص إلى سبالنّ  )8
  )193( ص  الأعجمية الأسماء إلى سبالنّ  )9

  )1(.)212( ص  الآلة اسم )10
  

 لمراجعة ةحصّ  دراجإ إلى عمدوا الكتاب واضعي نّ أ بالملاحظة والجدير      
 في ورد – رالمقرّ  في موضوع كآخر ةالحصّ  أدرجت ولقد .المصادر أنواع بعض
  :نتساءل أيضا وهنا – )288( فحةالصّ 

                                                            
  .نفسها الصفحة ،السابق المرجع -1
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  "؟ المواضيع من هغير  دون – بالمراجعة – المصادر أنواع بعض صَّ خُ  مَ لِ "
 في غةاللّ  قواعد محتوى عرض في المعتمدة ةالمنهجيّ  إلى عدنا وإن ،هذا      
  :الآتي نلاحظ نافإنّ  المتن

 في" غويةاللّ  واهرالظّ " عنوان تحت غويةاللّ  القواعد رقرّ م الكتاب فومؤلّ  أورد. 1
 واهرالظّ  هذه دراجإ نجد بينما ،الكتاب من انيةالثّ  فحةالصّ  في الوارد نويالسّ  وزيعالتّ 
 ؟ سميةالتّ  في الاختلاف هذا مَ فلِ  ."غوياللّ  البناء" عنوان تحت المتن في غويةاللّ 
  
 من موضوع في نجد لم – المتن في – غةاللّ  قواعد لمواضيع حناتصفّ  عند. 2

 ؟ ذلك فلم. الهدف اهرةللظّ  يذكر عنوانا المواضيع
  
 صالنّ  خارج جمل على يعتمدون الكتاب واضعي نجد إذ .صيةالنّ  المقاربة غياب. 3

 .الهدف اهرةالظّ  خصائص لاستعمال
  
 وأ مباشرة مينالمعلّ  تنبيه على فونالمؤلّ  اعتمد ،الهدف الموضوع عرض عند. 4

 .رسالدّ  خطوات من خطوة كل في واحد سؤالبتوجيه 
  
 إلى يشير إنذار سابق امدون القاعدة أحكام ذكر إلى الشرح من فونالمؤلّ  ينتقل. 5
  .وأحكام قاعدة من سيأتي ما أنّ 
  
 أزرق :للكتابة لونين استخدام في تأرجحا نجد – القاعدة – الأحكام ذكر عند. 6

 استئناف على علامة أسود لونها فقرة ثمّ  ،صرفيّ  أو نحويّ  حكم هأنّ  على كدليل فاتح
 بين مييزالتّ  على قادر مالمتعلّ  هل": ساؤلالتّ  علينا يفرض ما ،وضيحوالتّ  رحالشّ 

 ."؟ هشرح ثم ،الحكم ذكر: الموقفين
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  ".؟ مالمتعلّ  ذهن في تشويشا ثحدِ يُ  لا أرجحالتّ  هذا هل
  

 في الوارد الموضوع – لحصرا لا المثال سبيل على – نأخذ ذلك ولبيان      
  :كالآتي مكتوبة الأحكام نجد نافإنّ  ،)16( فحةالصّ 

  

 تيالّ  الأحكام لباقي شرحا الأسود ونباللّ  بفقرة وفصل ،الأزرق ونباللّ  لالأوّ  الحكم"
 ؟ شتيتالتّ  هذا فلم ،"الأزرق ونباللّ  خمسة وعددها ذلك بعد تدرج

  

  ؟ دةواح جملة الأحكام جدرَ تُ  مْ لَ  مَ لِ ـــــ 
 لالأوّ  الحكم اأمّ  .الأحكام من انيالثّ  الجزء في" رتذكّ " جملة ورود نلاحظ كما     

 شكل على فجاء ،"جملة شبه وهو عليه الخبر متقدّ  إذا نكرة المبتدأ يأتي أن جوزي"
  .نحويّ  حكم هأنّ  إلى إشارة دون قبله طرح ذيالّ  ؤالللسّ  إجابة

  
 :التمارين.3

 بناء يجدر ،ونحوا صرفا غةاللّ  قواعد نشاط لمضامين وصفيةال راسةالدّ  بعد        
 :ب العربية غةاللّ  منهاج في رفيع ما أو طبيقيةالتّ  للأعمال شامل فحص إجراء

 ،مالمتعلّ  على المقترحة طبيقاتلتّ ا طبيعة الفحص لنا يكشف أن على" تطبيقات"
 ،بالكفاءات مقاربةال مبدإ باعتبار صياغتها، طريقة وكذا المطروحة، الأسئلة نوعو 
 كذلك الفحص هذا ليكنو  .لبنائيةا ظريةالنّ  ظلّ  في ربويةالتّ  المنظومة تهتبنَّ  ذيالّ 

 قبل من تنفيذها لمطلوبا اتالعمليّ  طبيعةو  الكمّ  حيث من مارينالتّ  في ظرللنّ  وسيلة
 تحقيق بينو  بينه تحول عقبات غير من نجازهاإ على بقدرته ارتباطها مدىو  مالمتعلّ 

 قلاليتهاست إلى للوصول مالمتعلّ  مرافقةو  ،علموالتّ  عليمالتّ  عمليتي من الأسمى دفهال
  )1(.اللغة يستخدم هوو 

                                                            
  .مما يصعب على المعلم تدارك النقائص التي قد يلاحظها على بعض متعلميه ،صلاحلقد حذفت هذه الحصة من المنظومة بعد الإ - 1
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 قالمتعلّ  المحتوى الخصوص وجه علىو  ،العربية اللغة منهاج به جاء فيما ظرالنّ  إنّ 
 يفرضها تيالّ  المواجهة إلى حتما يقودنا ،نجازهاإ و  طبيقيةالتّ  الأعمال اقتراح بمرحلة
  .)ةحصّ ( لفظ خلال من المنهاج
 بالمدرسة المرتبطة الأساسية بالمدرسة يعرف ما أي ،ابقالسّ  ظامالنّ  ففي       

 ةحصّ  صيخصّ  الأساسيّ  ظامالنّ  كان ،بالأهداف المقاربة تتبنّ  تيوالّ  لوكيةالسّ 
 ةحصّ " اسم تحمل ثانية ةوحصّ  ،وتصحيحها مارينالتّ  مختلف لإنجاز كاملة

 بعض لدى الأستاذ يلاحظها تيالّ  قائصالنّ  لاستدراك صخصّ ت" الاستدراك
 من أمر فهم في صعوبات له كانت من إلاّ  ةالحصّ  يحضر لا إذ ،مينالمتعلّ 
  )1(.الأمور

  
 ورالطّ  من مرحلة بآخر الخاصّ  عليميالتّ  الكتاب في الواردة مارينالتّ  تصفحو        

 تمرينا) 72( سبعينو  اثني يبلغ ذيلّ ا عددها لنا يكشف طالمتوسّ  عليمالتّ  من انيالثّ 
  :الآتي كلالشّ  على عتوزّ 
 .تمرينا) 20( عشرون: الاستخراج ريناتم) 1
 .)10( عشرة وعددها الجمل داخل الكلمات استعمال منه ويراد: وظيفالتّ  ريناتم) 2
 متعلّ الم رصيد من المناسبة الكلمة اختيار منه المقصودو : الفراغ ءملتمارين ) 3

 .)08( ثمانية عددها يبلغو  المقترح الفراغ يف ووضعها
 المقترح صالنّ  أو ركيبالتّ  من الهدف الكلمة تعيين منه مرادالو : عيينالتّ  ريناتم) 4
 .)06( ةستّ  عددهاو 
 الماضي صيغة في تكون كأن ،أخرى إلى هيئة من جملة تحويل وهو: حويلالتّ  ريناتم) 5

 .)07( سبعة عددها ،الحاضر أو المضارع زمن في جعلها مالمتعلّ  من ويطلب
 في كلمة ورود سبب توضيح أي ،اقترح ما ةعلّ  ظهارإ هوو : البيان ريناتم) 6

  .)05( خمسة اعدده ،نالمعيّ  المكان
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 أربعة عددهاو  ،الأسماء أو الكلمات ائفظو  بيان في وينحصر: عرابالإ ريناتم) 7
)04(. 
 عددهاو  ،الخاصّ  رصيده من جمل بإنشاء مالمتعلّ  مطالبة هوو : ركيبالتّ  ريناتم) 8

 .)07( سبعة
 عددها ،مختلفتين وضعيتين بين مقارنة جراءإ امنه هدفالو : الموازنة ريناتم) 9

 .)02( اثنين
 تمرين وعددها ،الهدف اهرةالظّ  وحكم سبب بيان منه والمراد: حليلالتّ  ريناتم) 10
 .)01( واحد
 المستتر الفاعل كتعويض ،ارزةب بكلمة ل كلمةاستبدا هوو : قديرالتّ  ريناتم) 11

 .)01( واحد تمرين وعددها مثلا، بضمير
 المؤلفون أعطاه طبيقاتالتّ  رجاخ) 01( واحد تمرين ورد لقد: دريبالتّ  ريناتم) 12
 عنوان خارج مرينالتّ  هذا الكتابو واضع جعل لماذا" :فتساءلنا ،"تدريب" اسم
   ؟ طبيقاتالتّ  حلّ  على ريبهتدو  مالمتعلّ  تمرين منه أرادوا هل؟  طبيقاتالتّ 
  ".؟ دريبالتّ  لهذا مشابها اتمرين يدرجوا لم مَ لِ ف ،كذلك الأمر كان إنو 
  

 دةمتعدّ  أسئلة تليها انصوص الكتاب واضعو قترحا ،مارينالتّ  هذه إلى إضافة       
 أنّ  ،هناها بالملاحظة رالجدي أنّ  غير .)08( نصوص ثمانية عددها يبلغ شاطاتالنّ 

  .اتبمطّ  استبدلذي الّ  ترقيم دون وردت الأسئلة
  

 تساعد تقييمية وقفات عليميالتّ  الكتاب اقترح ،مارينالتّ  هذه إلى ضافةإ       
  :على مالمتعلّ 

 .سيةراالدّ  الحصص أثناء اهاتلقّ  تيالّ  المعارفو  المعلومات روتذكّ  استرجاع. أ
 في وردت تيالّ و  ،يةدّ ماال أي ،الأنشطة في وردت تيالّ  المختلفة المعلومات دمج. ب

 .دويةاالم المعلومات دمج أي ،المواد مختلف
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  .الجديدة ماتعلّ التّ  منو  القبلية قدراته من انطلاقا كفاءاته بناء. ج
  

ر لهذا المستوى من المقرّ " غويالبناء اللّ "وبعد هذا وذاك، قمنا بتحليل محتوى       
  .حظات نتناول بعضها فيما يأتيوأثناء تحليلنا استوقفتنا ملا. طعليم المتوسّ التّ 
  
  :غةاللّ  قواعد نشاط تحليل. 4

 رالمقرّ  المحتوى ديحدّ  أن يجب لذلك ،تطبيقيّ  مجال غةاللّ  ميتعل مجال إنّ        
 طريقةف واضحة، ةعلميّ  ةمنهجيّ  باعاتّ  يقتضي غةاللّ  تعليم لأنّ  ذلك ة،عليميّ التّ  أهدافه
 فهم نّ إف وعليه. ةعليميّ التّ  ةالعمليّ  نجاحإ يف ةمركزيّ  ةليّ مع غويةاللّ  ةالمادّ  عرض

 واهرالظّ  بها ضعرَ تُ  تيالّ  ريقةالطّ  على فمتوقّ  مينالمتعلّ  طرف من روسالدّ 
 تناسب راسةللدّ  مواضيع دراجإ ينبغي بل تكفي، لا وحدها ريقةالطّ  بأنّ  علما غوية،اللّ 

  .مينللمتعلّ  العقلي المستوى وكذا عليمي،التّ  المستوى
 المستوى، لهذا هالموجّ  عليميالتّ  الكتاب مضامين على أجريناه ذيالّ  حليلوالتّ         
 وكانت. سواء حدّ  على رفيةوالصّ  حويةالنّ  روسالدّ  من ناتالعيّ  عرض لىإ يدفعنا

  :تيالآ حوالنّ  على الفحص عاتتوقّ 
  
 تداءالاب غاتمسوّ " ب قتتعلّ  ةلغويّ  ظاهرة انيةالثّ  الوحدة في الكتاب واضعو يعرض• 
 استعانوا ورةالصّ  في مالمتعلّ  ولوضع. )1("نكرة إالمبتد مجيء" عنوان تحت" كرةنّ بال

 على ةالمحمديّ  عوةالدّ  فضل" عنوان تحت ـــــ البخاري صحيح منـــــ  شريف بحديث
 .)2("ةالبشريّ 

                                                            
  .2 ص السنوي بالتوزيع تعلق ما :مدونتنا -1
  .15 ص ،المرجع نفسه -2
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 بالكتا واضعي وجدنا لذا كرة،لنّ ا أالمبتد من تماما يخلو المقترح صالنّ  أنّ  لاّ إ       
 أالمبتد على يده ليضع الاسمية، الجملة من الناسخ طقِ سْ يُ  أن مالمتعلّ  من يطلبون

  :)1(ريفالشّ  الحديث نصّ  من القائلة العبارة في فعلا تمّ  ما وهذا كرة؛النّ 
  ".ادبجأ منها كانت" ــــــ   
 "ادبجأ منها" هي اسمية جملة على يحصل) كانت( اسخالنّ  مالمتعلّ  يحذف أن فبعد
 ةعمليّ  على مالمتعلّ  قدامإوب – المقصودة نةالعيّ  – كرةالنّ  المبتدأ هي) ادبجأ( ف

 جملة شبه الخبر عليه متقدّ  ذاإ نكرة، يرد قد المبتدأ أنّ  من دراية على يكون الحذف،
 يوجد لا بالنكرة، للابتداء غالمسوّ  هذا وباستثناء ،)ظرف أو ومجرور جار من(

 يحصل نفا،آ أشرنا كما ولكنـــــ  ريف،الشّ  الحديث في كرةالنّ  أللمبتد أخرى حالات
  .اسخالنّ  حذف بعد كرةالنّ  أالمبتد على مالمتعلّ 

 البناء" عنصر في ذكروها فقد نكرة، المبتدأ فيها يرد تيالّ  المواضع اأمّ         
 .الشريف الحديث خارج شواهد على بالاعتماد" غوياللّ 

  :في" كرةن أالمبتد مجيء" ضعامو  صوالخّ  وقد    
 .موصوفة نكرة المبتدأ كان ذاإ المبتد، على الجملة شبه الخبر متقدّ . أ
 .بنفي مسبوقا كان ذاإ. ب
  .باستفهام مسبوقا كان ذاإ وأخيرا. ج

 – نكرة المبتدأ فيها يرد – أخرى مواضع أهملوا الكتاب واضعي أنّ ب العلم مع       
 :ومنها غة،للّ  ظيفهتو  أثناء ليهاإ الحاجة أمسّ  في مالمتعلّ  يكون

 خمس: "مثل نكرة، اسم الى مضافة تكون أن كرة،بالنّ  الابتداء غاتمسوّ  من. أ
 ."االله كتبهنّ  واتصل

  

 أالمبتد في قولنا مثل ،تهويل أو ذمّ  أو مدح على يدلّ  حينما نكرة المبتدأ ويكون. ب
 ."هارب جبان: "مللذّ  كرةالنّ 

  
                                                            

  .نفسها لصفحةا ،السابق المرجع -1
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 وبعض قارئ، بعض: الأطفال رأيت: " مثل وتقسيم، تنويع على كرةالنّ  تدلّ  أو. ج
 ."جالس

  
 على نذكرها الملاحظات بعض لىإ أفضت بها، قمنا تيالّ  ةحليليّ التّ  راسةوالدّ       

  :التالي حوالنّ 
  

 عن بالحديث – مالمتعلّ  تذكير سبيل على – الكتاب مؤلفو دمهّ  لو بأس لا. 1
 ذاناللّ  المرفوعان الاسمان" وهما) خبر+  مبتدأ( أركانها حيث من الاسمية الجملة

 ويليه ،المبتدأ: هما كنينالرّ  هذين ترتيب في الأصل أنّ بو  ،"مفيدة جملة منهما فتتألّ 
 .)1(الخبر

  
 )2(".قيعانٌ  هي مانّ إ": الشريف الحديث نصّ  في جاء. 2

  :له قيل ثم ،)3(العبارة هذه في والخبر أالمبتد تعيين مالمتعلّ  من وطلب
 ".؟ لماذا ؟ هنا أالمبتد على خبرال تقديم يمكن هل"
  

 لأنّ  ،أالمبتد وجود بعدم يجزم أن مالمتعلّ  من عمتوقّ  احتمال هناك يكون ألاّ • 
 صلالمتّ ) نَّ إ( بالفعل همشبّ  حرف دخله) هي( ثةالمؤنّ  للمفردة المنفصل الضمير

 الحرف فُّ كَ يُ  متى الأولى، نةالسّ  رمقرّ  له نيبيّ  لم مالمتعلّ  أنّ  بسيط لسبب) ما(ب
 )4(.العمل عن بالفعل هالمشبّ 

  :التمارين
 وأغلب حالة،إ غير من سطور خمسة في تقع فقرة مالمتعلّ  على الكتاب فومؤلّ  اقترح 

                                                            
  .209 ص ،المتوسط التعليم من الأولى للسنة العربية اللغة :الديوان الوطني للمطبوعات المدرسية -1
  .15 ص ،مدونتنا -2
  .16 ص ،نفسه المرجع -3
 الأول المبحث( وأخواتها )نإ(ب  الاسمية الجملة نسخ( مضمون في الأولى السنة بكتاب الخاصة للمدونة دراستنا مضمون :انظر-4

  .)الفصل هذا من
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 ستّ  على اشتملت الفقرة أنّ  تيجةالنّ  وكانت. )1(فبتصرّ  تضعر  الفقرة أن نالظّ 
 :وهي ،)رتذكّ ( أحكام في كرهاذ جاء مثلما نكرة أالمبتد ورود حالات تغطّ  جمل

  

 :كرةالنّ  أالمبتد على جملة شبه الخبر متقدّ . أ
 ."اذشحّ  ريقالطّ  قارعة على ذإ و "
  

 :الموصوفة كرةالنّ . ب
 ..." تغطي باليةٌ  مالٌ أسْ "
 :و
 ".الغبار نِ وْ كلَ  حزين شاحب وجه"
  

 :بنفي المسبوق كرةالنّ  المبتدأ. ج
 ."محسن بها يجود ةقَ دَ صَ  ما"
  

  :باستفهام وقالمسب كرةالنّ  المبتدأ .د
 ."؟ ارةالمّ  هؤلاء في محسنٌ  هل"

 نمكِّ يُ  ذيالّ  بالقدر عةومتنوّ  فةمكثّ  تكن لم طبيقاتالتّ  نّ إف هذا جانب لىإ       
 في واستعماله ،)كرةالنّ  أالمبتد( بظاهرة قةالمتعلّ  الأحكام اكتساب من مالمتعلّ 

  .سليمة بطريقة المختلفة ياقاتالسّ 
  

 أسئلة فيه واحدا، تطبيقا مالمتعلّ  على يقترح – ةالمحطّ  هذه في – طبيقاتالتّ  فعنصر
  .الفكريّ  والبناء للفقرة، المعجميّ  الجانب تمسّ  عة،متنوّ 

 تعيين مع أالمبتد استخراج م،المتعلّ  من لبطُ  غوي،اللّ  بالجانب قتعلّ  اموفي     
. لمقترحةا الفقرة ظلال في هذا كلّ  طبعا. نكرة أالمبتد مجيء سبب بيان ثمّ  خبره،
 تنويع وكذا المقصودة، غويةاللّ  اهرةالظّ  لدعم طبيقاتالتّ  من فونالمؤلّ  أكثر لو ذافحبّ 

                                                            
  .17 ص ،مدونتنا -1
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 يطالبوهم أو نكرات، ءاتمبتد فيها جمل عرابإب مالمتعلّ  يطالبوا كأن طبيقات،التّ  هذه
 عرضته ما وفق كرة،النّ  أالمبتد بموضوع قةالمتعلّ  الحالات دتجسّ  جمل نتاجإب

  .القاعدة
  
 تحت أدبيّ  بنصّ  حديثهم معرض في الكتاب واضعو استعان ولقد ،هذا       

) العربي الأدب في الجديد( من )صروف فؤاد( تباللك )1("باستور لويس" عنوان
 قيحقّ  لا الأدبيّ  صالنّ  أنّ  مع ؛"الميميّ  المصدر" عنوانه صرفيّ  موضوع لعرض
 المقصود، ضوعللمو  بصلة تُّ مُ تَ  تيالّ  واهدبالشّ  احتفائه لعدم، صيةالنّ  المقاربة مبدأ
  :عبارة يف الوارد )2()ميعاد( واحدا ايميّ م عدا

  

  ."حلّ  قد واجالزّ  حفل ميعادَ  بأنّ  رهذكّ ليُ  "...
 عرض هأنّ  لاّ إ م،المتعلّ  حياة في" الميميّ  المصدر" موضوع يةأهمّ  ورغم      
 م،تعلّ مال هنذ في عيق ذيالّ  شويشالتّ  عن ناهيك وغموض، كبير التباس فيها بطريقة

 لهذا ضنتعرّ  نانّ إ و ". المكان اسم" بموضوع" الميميّ  المصدر" موضوع ربطنا ما ذاإ
  :تيالآ حوالنّ  على قصالنّ  وكذا والغموض، الالتباس

  

 على دلّ  ما هو الميميّ  المصدر : "...المؤلفين قول "رتذكّ " عنصر في ورد. 1
 .)3("مانالزّ  من دمجرّ  حدث

  

 من حيرة في مالمتعلّ  وقوع لىإ ييؤدّ  كبير نقص يلاحظ خريجالتّ  هذا وفي       
 عن فماذا، ...) ملتقى معمل، ب،ملع مدرسة،( مثل كلمات عليه عرضنا ما ذاإ أمره

 ؟ مكان أسماء أم ؟ ةميميّ  مصادر أيعتبرها؟  الكلمات هذه زاءإ مالمتعلّ 
  

                                                            
  .110 ص ،مدونتنا -1
  .111 ص ،نفسه المرجع -2
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 ليس بطريقة ياغةالصّ  قواودقّ  عريف،التّ  في الموجود قصالنّ  أكملوا فينالمؤلّ  أنّ  فلو
  .الحيرة هذه مثل في مالمتعلّ  وقع ما غموض، فيها

 من دمجرّ  حدث على يدلّ  اسم" هو العادي، المصدر مثل الميميّ  فالمصدر        
 كلمة كلّ " هو المكان واسم ...مصير مغفرة، مولد، ميعاد، :مثل )1("والمكان مان،الزّ 

 مغرب بلغ ذاإ ىحتّ " :وجلّ  عزّ  كقوله ،)2("الحدث نمكا على لالةللدّ  الفعل من تؤخذ
 عرضت تيالّ  الكلمات مثل مثله" مغرب" المكان فاسم غروبها، مكان أي )3("مسالشّ 
  .)4(..."مخبر معمل، ملعب، مدرسة، :وهي مالمتعلّ  على

  

 فينالمؤلّ  ذكر عدم ة،الجزئيّ  الأحكام صياغة في الملحوظ قصالنّ  أمثلة ومن. 2
 المصدر فونرِّ عَ يُ  وهم تفوا،كا فلقد. زائدة ميمب المصدر هذا مثل دءب من الغرض
 .)5(..." زائدة بميم ئدِ وبُ  "... :بالقول الميمي
  .أكيدالتّ و  ،لالةالدّ  ةقوّ  في فائدتها تظهر ائدةالزّ  الميم فهذه

  
 فكلمة ).مناضلة( مثل) مفاعلة) (ميم( كونها عدمب مشروطة الميم هذه زيادة. 3
  لَ فاعَ ( بزنة واحد بحرف المزيد لاثيالثّ  للفعل) عادي( حقيقيّ  مصدر) مناضلة(

 .)لَ ناضَ 
  
 عنصر في الميمي، بالمصدر قةالمتعلّ  روحالشّ  عرضوني وهم فونالمؤلّ  فوظّ . 4
  هلأنّ  اهمؤدّ  مالمتعلّ  يدرك لا مصطلح وهو ،)صريح مصدر( مصطلح) غوياللّ  البناء(
  يقابله) صريح مصدر( قولنا لأنّ  له، ضتعرّ  يّ المدرس الكتاب ولا قبل، من عرفه ام

                                                            
  .324 ص ،1985 ،6 ط سوريا، دمشق، الرشيد، دار ،عرابوالإ والصرف النحو في الكامل: حمدقبيش أ -1
  .207 ص ،1 ج ،1983، لبنان، بيروت ،العصرية المكتبة ،العربية الدروس جامع: مصطفى الغلاييني -2
  .84 يةالآ الكهف، سورة -3
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 توظيف الأحسن من كان الالتباس، هذا مثل بولتجنّ  ).صريح غير مصدر( 
 ليس) الميميّ  المصدر( لأنّ  ،)العاديّ  أو بيعيالطّ أو  الحقيقيّ  المصدر( مصطلح
 المصدر بمعنى جاء المصدر أنّ " يرون العلماء من قينالمحقّ  لّ فجُ  ا،حقيقيّ  مصدرا

  ."نفسه المصدر لا
  
 :نذكر الموضوع بهذا قةالمتعلّ  الأحكام صياغة عند دقيقالتّ  عدم أمثلة ومن. 5
  

  :فونالمؤلّ  قال. أ
 )لعِ فْ مُ ( وزني على ينتثلاثي وجدتهما ،)مولد(و )1()ربِ خْ مُ ( كلمتي لتتأمّ  ذاإ"     

) الميم( باعتبار ن،اتباعيرُ  نظره في فهما هذا، غير يقول مالمتعلّ  أنّ  مع .)2()لعِ فْ مَ (و
 دخالإب هكذا ياغةالصّ  تكون أن المفروض من كان وعليه،. باشرتهما تيالّ  ائدةالزّ 
  :على فنحصل ،)تينمشتقّ  أو مأخوذتين( لفظ

  

 وزني على ثلاثيين فعلين من مأخوذتين وجدتها ،)دلِ وْ مَ (و )ربِ خْ مُ ( كلمتي لتتأمّ  ذاإ"
 .)"لعِ فْ مَ (و )لعِ فْ مُ (
  
 :وهي انتباهنا تلفت عبارة هناك ،)غوياللّ  البناء( نصرع في دائما. ب
 هذا نوع ما ؟ اشتقّ  فعل أيّ  من ؟ وزنه ما ).ردِ منحَ ( الميميّ  المصدر لاحظ ثمّ "

 .)3("؟ بنيته حيث من الفعل
 اسم( وزن على يرد لم هأنّ  باعتبار) ميميّ  مصدر( وه لا) ردِ منحَ ( فلفظ    

 قبل ما وفتح مضمومة، ميما المضارعة حرف بدالإب لاثيالثّ  فوق من) المفعول
 حدث على تدلّ  الكلمة أنّ  باعتبار الفاعل باسم هةالمشبّ  فةبالصّ  هو ولا ،خرالآ

                                                            
  .ميمي درمص لا مكان، اسم فهو الحدث، مكان على دل العين بفتح) لعَ فْ مَ ( وزن على )ربَ خْ مَ ( لفظ نإف: لعلمل -1
  .42 ص ،مدونتنا -2
  .المرجع نفسه، الصفحة نفسھا - 3
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 وزن على لاثيالثّ  فوق من فاعل اسم لاّ إ هي نإ) ردِ منحَ ( فالكلمة). ثابت غير(
  .الأخيرحرفه  قبل ما وكسر مضمومة، ميما المضارعة حرف بدالإب مضارعه،

  
 على الميمي، المصدر صياغة طريقة ليبينوا بجدول المؤلفون استعان لو بذاح. 6
 .الآتي الجدول مثل يكون أن
 
  صوغه طريقة  )1(الميمي المصدر  نوعه  الفعل

 وزن على دالمجرّ  لاثيالثّ  من يصاغ  عرَ صْ مَ   دمجرّ  ،ثلاثيّ   عرَ صَ 
  مفعل

  ،معتلّ  ثلاثيّ   ثرِ وَ 
  ثرِ وْ مَ   واوي مثال

 المقبل دالمجرّ  ثيلاالثّ  من يصاغ
 في الواو: والمحذوف) الواوي المثال(

  المضارع

  ثلاثيّ  ،تلّ عم  لجِ وَ 
  لجَ وْ مَ   )واوي مثال(

 المعتلّ  دالمجرّ  لاثيالثّ  من يصاغ
 في واوه تحذف لا ذيالّ ) الواوي المثال(

  .مفعل وزن على المضارع،

  معتلّ  ثلاثي  ىقَ و 
 المعتلّ  دالمجرّ  لاثيالثّ  من يصاغ  موقى  )مفروق لفيف(

  مفعل وزن على) المفروق فيفاللّ (

  دعتقَ مُ   ثلاثيّ  مزيد  اعتقد

 وزن على لاثيالثّ  مزيد من يصاغ
 المضارعة حرف بدالإب المفعول اسم

  وفتح مضمومة ميما
  الأخير قبل ما

  ــــــ 07ــــــ الجدول رقم 
                                                            

 فة،يِ ضْ مَ  بة،سِ حْ مَ : مثل) العين بكسر( لةعِ فْ مَ  على بناؤه ذوش ... ةدَّ وَ مَ و  ة،دَ سَ فْ مَ : مثل) العين بفتح( ةلَ عَ فْ مَ  وزن على يبنى قد -1
  .رةعذِ ومَ 
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 :طبيقاتالتّ 
 تطبيقات ثمانية عددها بلغ فقد طبيقات،التّ  الموضوع هذا في فونالمؤلّ  كشف      

  :تساءلنا ناأنّ  لاإ ،)ترقيم غير من امنالثّ (
 طبيقاتبالتّ  ي،الفنّ  بالبناء ةالخاصّ  الأولى لاثةالثّ  طبيقاتالتّ  مزج من الجدوى ما• 

 ؟ )1()الميمي المصدر( بموضوع قةالمتعلّ  الأخرى
  
  :انيالثّ  طبيقالتّ  في أخط ورود ملاحظة مع

  

 المنقوص ياء بحذف) مضنٍ  عمل( حيحوالصّ ) مضني لعم( الوصفي ركيبالتّ  في
  ).المحذوفة الياء على يدلّ  الجرّ  تنوين( فعالرّ  حال وفي مضاف غير نكرة لمجيئه

 :عوبةالصّ  في جةمتدرّ  هاأنّ  ابعالرّ  من بدءا مارينالتّ  بقية في لمسناه وما• 
  .بمصدر قوسين بين ما تعويض على يرتكز ابعالرّ  طبيقفالتّ 
  

 وزن الى يدعوه ادسوالسّ . ةالميميّ  المصادر باستخراج مالمتعلّ  يطالبف لخامسا اوأمّ 
  .منها تاشتقّ  التي أفعالها وذكر ةالميميّ  المصادر

 والمصادر ةالميميّ  المصادر باستخراج مالمتعلّ  يطالب ابعالسّ  طبيقالتّ  حين في     
  .)2(الأصلية

  
 ابعالسّ  طبيقالتّ  محلّ  )ترقيم غير نم( امنالثّ  طبيقالتّ  حلّ  لو ذابّ ح ،أخيرا     
  .المائة في مائة عوبةالصّ  في درجالتّ  مبدأ قليتحقّ 
  دـــنالسّ  صالنّ  أنّ  "المصدر عمل" موضوع عن حديثهم معرض في فونالمؤلّ  ذكر    

  :ةــماعيالسّ  المصادر ةــــأمثل فمن، بالمصادر اؤهــاحتف حيث من اثريّ  ورد به المستعان

                                                            
  .43 ص ،مدونتنا -1
  .42 ص ،نفسه المرجع -2
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  .)1(..)ضعف فع،د رصد، قياس،(
  )2()... حدثالتّ  انعكاس، التقاط، عامل،التّ (: نذكر القياسية المصادر أمثلة ومن

  
 لا تيالّ  غويةاللّ  واهرالظّ  عرض طريقة هو فين،المؤلّ  على يعاب ذيالّ  أنّ  لاّ إ     

 عرض في ديدالشّ  الاقتضاب عن ناهيك م،للمتعلّ  العقلية والقدرات تتماشى
 لىإ أشرنا قد اوكنّ  راسة،الدّ  من المقصود الموضوع تخدم تيالّ  ةالجانبي المعلومات

  .دراستنا من ةمحطّ  ما غير في هذا
  

  :هو المطروح والتساؤل
  

  :ــــــرتذكّ  عنصر في الواردةــــــ  مالمتعلّ  العبارة هذه مثل تساعد فيمَ  أو ،جدوى ماـــــ 
  ؟ )3("عمله ويعمل معناه، يفيؤدّ  فعله عن المصدر ينوب قد"
  

 العبارة هذه ىمؤدّ  يفهم لا غة،اللّ  من معتبرا رصيدا يملك ذيالّ  أنّ  شكّ  لا       
 عليه عرضيُ  ذيالّ  مبالمتعلّ  بالك فما شديد، اقتضاب فيهما حكمين على المشتملة

 وافية كانت القاعدة هذه سبقت تيالّ  روحاتالشّ  أنّ  العلم مع. ةمرّ  لأوّ  الموضوع هذا
  .ما حدّ  لىإ

 عمل المصدر عمالإ جواز أذهانهم عن غاب هأنّ  فونالمؤلّ  أهمله ما ةجمل منو     
 كان نإ اهرالظّ  به المفعول وينصب لازما، كان نإ المستتر الفاعل فيرفع فعله،
  :مثل ،يامتعدّ 

   :استشهادهم بالعبارة الواردة في النّص ــــــ السّند ــــــ .
  

                                                            
  .42، صالسابع التطبيق في "الأصلي المصدر" بدل "اللغوي البناء" عنصر في "صريح مصدر" مصطلح المؤلفون وظف -1
  .بتصرف ،2004 أكتوبر ،1289 العدد ،)المجلة( مجلة من ،نسانالإ حركات لرصد جديدة تقنية :النص ،60 ص ،مدونتنا -2
  .62 ص ،مدونتنا -3
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 .)1("يةآل بصفة مّ يت ورالصّ  التقاطها أنّ  هو فيها المدهش"
  :مثل لاثنين، يامتعدّ  فعله كان نإ اثنين، به مفعولين – المصدر – وينصب

  

  
  

  .ثان به مفعول) درهما( وكلمة ،لأوّ  به مفعول) الفقير( فكلمة
  

 جبالتدرّ  مالمتعلّ  بيد نأخذ أن يمكن المصدر بعمل فناعرّ تُ  التي مةالمقدّ  هذه وبعد     
  ):رتذكّ ( عنصر في له لنقو  كأن عمله، حالات لىإ

 .نكرة أم ،)لا( ب مقترنا أم ،مضافا كان سواء فعله عمل يعمل المصدر نإ"      
 ب المقترن عمل من أكثر نالمنوّ  وعمل. نالمنوّ  عمل من أكثر المضاف عمل نإ و 

  .عملا المصدر حالات أضعف وه )لا( ب المقترن عمل أنّ : توكيد مع )لا(
  

 تيوالّ  المصدر، عمل شروط لىإ مالمتعلّ  ننقل لجزئي،ا الاستنتاج هذا وبعد   
  :هما )2(أساسيين شرطين في صتتلخّ 

  

 :قولنا مثل المصدريتين، )ما( أو )أن( ب مسبوقا فعله حلول يصحَّ  أن. أ

  
  

  .وثواب أجرٌ  اليتيمَ  طعمَ تُ  أن: قديروالتّ 
 في لمذكورا اهدالشّ  مثل معناه، تأدية في مصدره عنه وينوب الفعل حذفيُ  أن. ب

 :)3()غوياللّ  البناء( عنصر

  
                                                            

  .60 ص ،السّابق المرجع -1
  .62-61 ص ،)اللغوي البناء( عنصر :المرجع نفسه-2
  .62 ص ،نفسه المرجع -3
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 .مصدره عنه وناب) أكرم( الأمر فعل فحذف" كمَ معلّ  مْ رِ كْ أَ " مقام قامت العبارة فهذه
 تعيين شكل في مباشرة،) رتذكّ ( عنصر عقب سؤال وجود هو انتباهنا أثار وما     

) باءكمآ( كلمةل عراب،الإ في نموذجٌ  ؤالَ السّ  هذا بقُ عْ يَ  ثمّ  ،)1(ومعموله للمصدر
 :تعالى قوله وهو ــــــحالةإ غير منــــــ  نيةآالقر  يةالآ في الواردة

 .﴾ ار كذ أشدَّ  أو كمباءَ آ كذكركم االله فاذكروا مناسككم قضيتم ذاإف ﴿
 ؟ طبيقاتالتّ  عنصر في لاؤ السّ  هذا يدرج لم مَ فلِ  •
 تكون ىحتّ  المرحلة، هذه نالمؤلفو  مِّ سَ يُ  لم مَ فلِ  ا،نموذجيّ  تدريبا ؤالالسّ  كان نإ و  •

 )2(؟ زةومميّ  ةمستقلّ 
  
 :طبيقاتالتّ 
 من ةالمرجوّ  الفائدة ما ندري ولسنا ترقيم، غير من طبيقاتالتّ  أسئلة ورود لوحظ •

) الفني البناء( بعنصر قةالمتعلّ  )3(ابعوالرّ  الثوالثّ  انيوالثّ  لالأوّ : طبيقاتالتّ  بين الجمع
  المصدر؟ بعمل ةالخاصّ  الأخرى طبيقاتالتّ  وبين

 لدى غامضا الخامس طبيقالتّ  في الوارد) صريح مصدر( مصطلح ويبقى •
 مصدرا المضارع وفعلها )أن( بجعل مالمتعلّ  يطالب تطبيق هنّ إف وللإشارة. )4(مالمتعلّ 
 .فعله عمل يعمل صريحا

 
 )امإطع( كلمتيّ  إعراب مالمتعلّ  من طلبيُ  أين ادس،السّ  مرينبالتّ  طبيقاتالتّ  ختموتُ  •
 :تعالى قوله في ينتالوارد )يتيما(و

  

                                                            
  .نفسها الصفحة ،السابق المرجع -1
  .موضوع ما غير في الظاهرة هذه تكرار لوحظ -2
  .63-62 ص ،مدونتنا -3
  .أعلاه) الميمي المصدر( موضوع حول ملاحظتنا نظرا -4
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  .)الآية( ﴾ مقربة ذَا يتيما مسغبة، ذي يوم في إطعام ﴿
 

 ظلّ  في )إطعام( لكلمة الإعرابية الوظيفة على يقف أن يمكن لا مالمتعلّ  فإنّ  للعلمو 
 .القبليّ  السّياق غياب

 
  )1("المقاربة أفعال" موضوع في المؤلفون لجأ أخرى وقفة وفي نفسه، ياقالسّ  في •

 من ،ــــــ المبارك راشد بتالكل ــــــ )2("ةالكراهي عواقب" عنوان ملحي أدبيّ  مقتطف إلى
 المقاربة أفعال من فعلين على تملشي وهو. فبتصرّ ، )493 العدد( ،)يالعرب( ةمجلّ 
  :التاّلية العبارة في المذكوران وهما الث،الثّ  وند
  ".وتنقرض تفنى أن البشريّة تأوشكو  بها يزول مالعالَ  كاد"ــــــ 

 المؤلفين نّ أ لنا يتبيّنع، الموضو  هذا مع ةالمرّ  هذه المتبّعة ريقةالطّ  استقرأنا وإذا
 أخرى بعبارة أي جزءا، جزءا المقاربة بأفعال قةالمتعلّ  الأحكام تاجاستن طريقة اعتمدوا

 ما وهذا والتّعليل، رحالشّ  من حقّه منحه بعد إلاّ  ما، جزئيا حكما فونالمؤلّ  يقرّر لا
  ):تذكّر( عنصر في ورد

 

 يكون مضارع فعلها فعليّة، جملة يأتي منصوب، وخبر مرفوع، اسم المقاربة لأفعال"
  .)3(")أوشك( مع) أن( ب ومقترنا ،)كاد( مع) أن( من مجرّدا

 
                                                            

  اقلن كماب التّغلي باب من كذلك سميّت ولكن ة،لمقاربل كلّها ليست أنّها غير للتّغليب، )المقاربة أفعال(ل الأفعا هذه سمّيت -1
 .وأوشك وكرب كاد: والفعل وه مقاربة على دلّ  ما: الهأوّ  •  :أنواع ثلاثة وهي

 .واخلولق وحرى عسى: ووه الرّجاء على دلّ  ما :انيوالثّ  •
  .وأنشأ وعلق وأخذ قوطفِ  جعل: ووه روعالشّ  على دلّ  ما: ثالوالثّ  •

  .67، ص مدونتنا -2
  .كاد، كَرب، أوشك: أفعال المقاربة ثلاثة هي -3
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 ألاّ  امنّ  تقتضي ةميّ لالع الدّقّة أنّ  إلاّ  التّخريج، حول فينالمؤلّ  مع مبدئيا نتَّفق كنّا وإن
 الفعل دتجرّ  مسألة فونالمؤلّ  بها عرض تيالّ  بالطّريقة إلاّ  قطعيّة أحكام نطلق

 :يقولون حاةالنّ  من قينالمحقّ  لأنّ . ابه اقترانه أو ،)أن( من المضارع
 

 ويكون ،)ربك(و )كاد( المقاربة فعليّ  مع قليلا يكون )أن( ب المضارع اقتران بأنّ "
 .)1()أوشك( مقاربةال فعل مع كثيرا الاقتران هذا

 واحدا، نحويّا معنى تفيد وجميعها ،)وكرب ،كوأوش كاد،( فقط ثلاثة المقاربة أفعال"
 :نحو بالخبر، لاتّصافه أالمبتد مقاربة وهو

 .بالسّقوط اتّصافه من الولد اقترب أي. "يسقط الولد كاد "-
 :أمرين في إلاّ  عالشّرو  أفعال عن المقاربة أفعال تختلف ولا
 اممنه فيأتي التّصرف، ناقصا هما بل جامدين، ليسا )كأوش(و )كاد( أنّ : ماهأوّل •

 اسم اممنه يأتي كما ،)يوشك  أوشك(و )ديكا  دكا(: والمضارع الماضي
 ).كموشِ ( ،)دكائِ ( :فاعل

 .)2("النّاصبة ةالمصدريّ  )أن( ب اقترانها يجوز أخبارها أنّ : ثانيهما •
  

  :طبيقاتالتّ 
 يغيب لا المستهدفة، اللّغوية بالظّاهرة قتهاوعلا طبيقاتالتّ  طبيعة عن الحديث قبل  

                                                            
  :الشّاعر قول )أن( ب) كاد( خبر اقتران فمثال -1
  ".وبرودٍ  ةٍ طَ يْ رَ  حشو غدا إذ ... عليه تفيض أن النَّفْس كادت"

 :الشّاعر قول بها، )ربك( خبر اقتران ومثال
  ".اتقطع أن أعناقها كربت وقد ... الظما على سجلا الأحلام ووذ سقاها"

 :رالشّاع قول ،المصدرية )أن( ب) أوشك( مضارع اقتران أمثلة ومن
  ."واعويمن يملّوا أن هاتوا قيل إذا ... لأوشكوا التراب النَّاس سئل ولو"
  .19ص  ، 2ج ، 3ط لبنان، بيروت، ،يالعرب الشّرق دار ،وصرفها ونحوها العربيّة أصوات في المحيط: دمحم يكالأنطا -2
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  :لعبارة الإعراب في بنموذج للقاعدة فينالمؤلّ  تذييل أذهاننا نع
 .)1("اكفرً  كونُ ي الفقرُ  كاد" ــــــ

 الخاصّ  المتعلّم جهد المؤلّفون خلالها من يستدعي جملة الإعراب نموذج يَ لِ وَ  ثمّ        
  :هيو  لإعرابها،

 ."العالم هذا عن يرفع أن الظّلم يوشك"
 

 البناء( ب الخاصّة التّطبيقات بين المزج بوجود نذكّر نافإنّ  طبيقات،التّ  مجال وفي    
 غير من وردت – الإجماليّ  عددها وإنّ  ،)اللّغويّ  البناء( بة المتعلّق طبيقاتالتّ و ) الفنّي
 .المقاربة بأفعال علّقانمت قبله وما منها الأخير طبيقات،ت سبعة – ترقيم

   
 ونحن نلاحظ راسة،للدّ  )2("ىالمناد" تعرض تيالّ  الخطوة في الوقوف وعند ،هذا      
 نتبيّن لم لأنّنا ؛المعالم واضح غير الأمر أنّ  والتّحليل، بالدّراسة –ى المناد – نتناوله
 دراسة هي فلا: عالموضو  هذا ضوء في فونالمؤلّ  بها قام تيالّ  الدّراسة طبيعة
 والأغراض النّداء، أسلوب أركان في ببيان البلاغة، لماع نادخلُ تُ  ضةحم أسلوبيّة
 منض ر غال مللمتعلّ  تبيّن خالصة نحويّة دراسة هي ولا ،إليها يخرج الّتي البلاغيّة
 نطقا به النّطق من مكّنليت لإعرابيّ،مه احك وكذا اليوميّة، الحياة في النّداء استعمال
  .العربيّة اللّغة لقواعد فقاوام سليما،

 ةمجلّ  من مأخوذ ،)3("الكبرى المغامرة" عنوان يحمل أدبيّ  نصّ ب المؤلفون استعان ولقد •
  ،)ىالمناد( ب المتعلّقة الأسلوبيّة الظّاهرة لعرض، 141 صفحة ،الأوّل المجلّد ،)المعرفة(

                                                            
  .69نا، ص مدونت - 1
  .110المرجع نفسه، ص  - 2
  .108، ص المرجع نفسه -3
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 .ءالنّدا أسلوب في المستعملة الأدوات بعض وذكر ه،حدّ  بيان من انطلاقا
 

 أسفرت، )تذكّر(و) اللّغوي البناء( عنصريّ  في ورد ما على الاطّلاع وبعد      
 :التّالية الملاحظات عن التّحليلية دراستنا

 

 منه انطلق اواحد شاهدًا عدا ،)النّداء( شواهد إلى قرتيف دبيّ الأ النّص أنّ  .1
  :ةعبار  في والمتمثّل) النّداء( توظيف من الغرض لبيان المؤلّفون

 

 .)1("البصر مرمى على اأرضً  هناك إنّ . رجال يا نظروااُ "
 لو نفسه النّصّ  حين في ؛النّصية المقاربة مبدأ غيّب الافتقار إنّ : لالقو إلى  فنصل
 ثلاثة دو وجل ما، حدّ  إلى المقاربة هذه قيحقّ  لوجدناه) الفنيّ  البناء( زاوية من تناولناه
 .لتّشبيهل أساليب

 
 :في المتمثّلة المآخذ بعض تحديد إلى نتهيناا )رتذكّ ( صرعن حلّلنا ما إذا .2
 

 طلب على يعتمد لا فهو ،)النّداء( من الغرض بيان في ملحوظ كبير نقص .أ
 لطلب أو المخاطب إلى دعوة توجيه إلى اهيتعدّ  بل )2(المنادي إلى والالتفات الإقبال،

 .منه أمر
 

 هناك ،)"أ" الهمزة(و) يا( داءالنّ  حرفيّ  إلى فبالإضافة كثيرة، )النّداء( حروف. ب
 .–همزة المد  –) آ(و) هيا(و )أيا(: يوه أخرى حروف

 

                                                            
  .111، ص رجع السابقمال -1
  .المرجع نفسه، الصفحة نفسها -2
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 كان وعليه ى،أخر  دون أداة المتعلّم يوظّف متى فونالمؤلّ  يّنيب أن ننتظر كنّا .ج
 )اهي(و )أيا( الأداتين وأنّ  القريب، للمنادى ستعملتُ  )أ( أنّ  المتعلّم يعرف أن لىوْ الأَ 

 أو قريبا أكان سواء منادى لكلّ  ستعمليُ  )يا( النّداء حرف وأنّ  عيد،الب للمنادى
 .استعمالا الأدوات أكثر وهي بعيدا، أم متوسّطا

 

 نداء، أداة ليست هاأنّ  مع )1()أيّها( الأداة النّداء حروف قائمة في فونؤلّ مال ذكر. د
 )لا( فيه ما نداء إلى للتّوصّل الصّيغة بهذه جيء وإنّما ،)2(هنفس المنادى فهي
 لفظا عدا التّعريف )لا( ب تحلاّ المُ  أسماء تباشر لا النّداء أدوات لأنّ . فالتّعري
 نودي إذا ة،احالنّ  من بإجماع، ف"االله يا "النّداء في فيقال ،)االله( الجلالة لفظ هوا واحد
 :مثل للمذكّر، )أَيّها( بلفظ قبله جيء التّعريف )لا( فيه ما
 ".الفتى أيّها"
 :مثل معا، والمؤنّث رلمذكّ لو 
 ".والفتاة الفتى أيّها"
 :مثل فقط، ثللمؤنّ  أيّتها لفظبو 
 ".ةالفتا أيّتها"
 

 بعد المذكور الاسم عن أمّا .ةمحذوف نداء لأداة منادى هما )أيّتها(و )أيّها( فاللّفظان
 كان إنْ  بيان عطف أو وبدل ا،مشتقّ  كانإن  وذلك، لهما صفة فهو اللّفظين هذين
  :مثل جامدا،

 

                                                            
  .111مدونتنا، ص  -1
  .المرجع نفسه، الصفحة نفسها -2
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  .)1()أيّ ( ل صفة )مالمعلّ ( لفظ " المعلّم هَاأَيُّ "
 ).أيّ (بدل من  )جلرّ ال( لفظ " رجلال هَاأَيُّ "
 
 :ننوعي على فالمنادى للمنادى؛ الإعرابيّ  للحكم المؤلّفون يتعرّض لم. 3

 

 في والعامل المشتقّ  أي( بالمضاف شبيها أو مضافا، كان إذا المنصوب المناى) 1
 فرد على يدلّ  لا الّذي المبهم الاسم مناداة وهو( مقصودة غير نكرة وأ )معموله
 .)معيّن

 فيه يعرض اسم وهو( مقصودة نكرة كان إذا )2(بنص محلّ  في المبنيّ  المنادى) 2
 .)3()النّداء عند والإقبال القصد بسبب التّعريف

  
 :طبيقاتالتّ 

 على المدروسة، اللّغوية اهرةبالظّ  المتعلّقة طبيقاتالتّ  عرض قبل فونالمؤلّ  درج     
 اممنه لالأوّ  :نموذجيّ  تدريب امهأنّ  الظّن أغلب بتطبيقين، – رتذكّ  – القاعدة تذييل
 عن عبارة انيوالثّ  الجمل، إتمام ثمّ  عليه اقترحت أسماء على بالنّداء مالمتعلّ  يطالب
 الواردة النّداء أساليب كلّ  لاستخراج المتعلّم هايستغلّ  )ازكريّ  مفديل( شعريّه أبيات
 أي – صرتحُ  أنّها المعروضة مارينالتّ  طبيعة نتفحص ونحن ناظلاح أنّنا إلاّ . افيه

                                                            
. رغي لا تنبيه حرف )هاءلإ( وتعرب". الرجل أيّها يا: "ليقا بل" لُ الرج أيّ  يا: "ليقا فلا واجبة، بالهاءها واتصال، منادى) أيّ (تعرب -1

  .*"يُّهُ الرَّجلُ أ يا: "لُ فيقا الياء ركةلح تبّاعاا )الهاء( تضمّ  وقد
  .243ص  ، 3ج  ،3ط  ،وصرفها ونحوها العربية أصوات في المحيط: محمد الأنطاكي: رنظا* 
  :كمال بنا قال -2
  ادهِ عُ  قد رفعه في الذي على...  المفردادى المنا عرّفمُ ال وابْنِ "

  .دادِّ جُ  بناء ذي مجرى رَ جْ ولْيُ ... ا الند قبلا وْ نَ بَ  ما امَ ضمنا وِ وانْ 
  .2ج  ،1ط  ، 1974مصر، ،فالمعار  دار ،النّحو علم في: علي أمين السّيد -3
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 في العامّة الأسئلة من مجموعة ضمن وردا سؤالين في – داءالنّ  بأسلوب قةالمتعلّ 
 :رئيس طلب ضمن مطلبين شكل

 :– السّؤالان وهما –)1("يأتي ما وبين القرائيّ  النص إلى عد"
م، تملّكه الّذي الرّعب إلى كولومبوس نتباها يلفت أن يحاول البحّارة أحد أنّ  يّلتخ -"

 )2("؟ هيّخاطب فكيف
  )3("؟ استخدمها تيالّ  داءالنّ  أداة هي ما -"

 اهرةالظّ  يخصّ  اممنه انيالثّ  مطلبان، فيه – ترقيم دون – انياث تمرينا يدرجون ثمّ 
 .)4(ةالمستهدف اللّغوية

 
 اللّغوية مارينالتّ  حيث من التّعليميّ  الكتاب شحّ  – أخرى ةمرّ  – لنا ديؤكّ  ما هذا     

 الموارد – تيالّ  طبيق،والتّ  بالممارسة اللّغوية موارده لصق على المتعلّم تساعد تيالّ 
 .ذلك شاء متى فهيوظّ  سليما الغويّ  ادرصي تكسبه –
 

 شدّ  ما وأوّل. )5("بوالجوا الاستفهام أسلوب "موضوع نفسه السّياق في ورد       
 اهرةالظّ  هذه به عرضت ذيالّ  العنوان ة،تحليليّ  دراسة بدراسته نقوم ونحن انتباهنا
 على وجاء النّحو، بميدان وثيقة صلة غير على طبيعته بحكم عنوان فهو. ةاللّغوي
 .والحديثة منها القديمة النّحو كتب تسميته على درجت ما غير

                                                            
  .112- 111 ص: امدونتن -1
  .112 صالسؤال العاشر، : المرجع نفسه -2
  .112 صالسؤال الحادي عشر، : المرجع نفسه-3
  .112 صالسؤال الثاني، على الأرجح التمرين الثاني، : نفسه المرجع-4
  .121، ص المرجع نفسه -5
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 أنواع من نوع على مباشرة يلنايُح" بوالجوا هامالاستف أسلوب" فينالمؤلّ  فقول
 لأنّ  ،)المعاني علم( ةالبلاغ اختصاص من هي تيالّ  العربيّة، يةنّ الف الأساليب
 يْهنَ كْ ورُ  )الاستفهام أسلوب( يتناولوا أن على المؤلفين ربجيُ  سمية،التّ  هذه مثل إطلاق

 إليها يخرج تيالّ  غيةالبلا الأغراض استقراء ضرورة مع يّ،الفنّ  الجانب حيث من
 انٍ ث شطر فيه العنوان كون عن فضلا حقيقيّ، غير يكون لمّا الاستفهام أسلوب
 كتب في لا الأسلوب، بهذا سمعنا ما الأمر حقيقة وفي ،)الجواب أسلوب( اسمه

 .البلاغة كتب في ولاالنّحو 
 العناوينب ضرَ عْ يُ  هذا فالموضوع فةرْ صِ ة نحويّ  الدّراسة كانت فإن وعليه،      
  :التاّلية

 .الجواب أحرف الاستفهام، أسماء الاستفهام، حرفا -
 

 طويل قرائيّ  نصّ  عن المؤلفون كشف والجواب، الاستفهام موضوعيّ  ولعرض      
 فنّية أساليب نيتضمّ  نصّ  وهو ؛)1("روالبح كولمبوس" عنوان يحمل صفحتين في يقع

ا منه جعلت واريةالح هتلغ طبيعة إنّ و  البلاغة، في غاية راقية،  بأساليب اثريّ  نصًّ
 )اللّغويّ  البناء( عنصر في المعتمدة الشّروح أنّ  إلاّ  ،)اأسلوب عشر ياثن( الاستفهام

 .جهة من هذاة، أدا كلّ  معنى عليه ينصّ  ما وفق الأدوات هذه استعمالات تذكر لم
 أدواته من الاسمية الاستفهام أدوات للمتعلّم فونالمؤلّ  يميّز لم ،ثانية جهة ومن

 ستّ  ذكرت( فهامتالاس أسماء عرض في الملحوظ النّقص عن يكهنا الحرفية،
 .)2()رةعش إحدى مجموع من أدوات

                                                            
  .120- 118ص : المرجع السابقا -1
  .121المرجع نفسه، ص  -2
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 نراهم نافإنّ ، النحويّ  جانبه فونالمؤلّ  به أراد هذا الموضوع أنّ  سَلّمَةمُ  من انطلقنا وإذا
 الوجوه من جهبو  يتعرّضون لا ة،الجزئيّ  الأحكام واستنتاجهم شروحهم ضرِ عْ مَ  في

 .مالاستفها وأسماء الإعرابيّ  للحكم
  
 :طبيقاتالتّ 
 جزئية أحكام من جاء لما امتدادا كانت – قلّتها على – المقترحة طبيقاتالتّ  إنّ 
 :الأخير السّؤال أنّ  إلاّ . ةالعيّن اللّغوية اهرةللظّ 

  :الخليفة قول في الاستفهام أسلوبيّ  بين الفرق ام"
 )1("؟ يبعدنبيَّ  لا القائل هو ليسأ"  :وقوله "؟ رسولا يًّانب به تؤمنين" ــــــ 
 

ة الخليف أيّام النُّبُوَّةَ  امرأةٍ  ادِّعاءِ  حول موضوعها دار حوارية فقرة عقب والمقترح    
 الدّرس، عنوان يخصّ  فيما سجّلناها تيالّ  عليقاتالتّ  إلى بأذهاننا يعود ،)للمتوكا(

  :اليوبالتّ 
  

ب أسلو  إليها خرج تيالّ  البلاغية راضغالأ استقراء مالمتعلّ  من طلبيُ  ــــــ لِمَ 
 ؟ الآلية بهذه يزوّده لم أصلا وهو لاستفهام،ا
  

 من هتتضمّن وما القرائية، النصوص لطبيعة كبير مسح إجراء بعد لنا ويبدو ،هذا      
 ،)لنّصّيةا المقاربة(أ مبد أعينهم نصب يضعوا لم نيالمؤلف أنّ  مستهدفة، لغويّة إمكانات

 ولا المقصودة؛ اللّغويّة اهرةالظّ  مواصفات يفقد قرائيّ  نصّ  سبيلنا ضترِ عْ  ـَي ةمرّ  كلّ  ففي

                                                            
  .123، ص السابقالمرجع  -1
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 أساليب من واحد أسلوب على يشتمل فهو، )1("ليتحوّ  لوليوس "نصّ  من ذلك على أدلّ 
 :عبارة في )إنْ (ة الجازم الحرفيّة الشّرط أداة جسّدته الشّرط،

  

 .)2("لالفعّا العلاج هذا من مْ رَ حْ أُ  أَقْتُلْ فيتوس، إِنْ "
 ولكن العبارة، إلى الأداة هذه حملته ذيالّ  المعنى لبيان فونالمؤلّ  استغلّها ولقد       

 )لو( اتانالأد امفيه شرط أسلوبيّ  على كذلك النّص ويشتمل .لعملها ذكرٍ  غير من
 :)3(نالجازمتي غير )كيفما(و
 .)4("ةجميل باقات بضع عادتي هي كما ومالي مساء لنا جمعت قد كنت أنّي ول" -
 .)5("كدوائ على ستحصل الأمر كان كيفماو " -
  

 المعنى بيان مع أخرى شرطيّة أدوات بعرض الشّرح في فونالمؤلّ  استرسل ثمّ       
 يميّزوا لم فونفالمؤلّ . اعرضه طريقة في كبير خلط ملاحظة مع أداة، كلّ  تفيده ذيالّ 

 من جازمة شرطيّة أدوات سبع ذكروا فقد. الجازمة غير من الجازمة الشرط أدوات
 سبع مجموع من جازمة غير أدوات ثلاث بعرض واكتفوا أداة، عشرة إحدى مجموع
 .أدوات

  

 :الآتي بالشّكل عرضوها فينالمؤلّ  أنّ  لو يرض لا أنّه نرى اوإنّن      
  

/  ىأنَّ  / أين / أيّان / متى / مهما / ما / نْ مَ  / ماإذْ  / إنْ : ةالجازم الشّرط أدوات. أ
 .يُّ أ / يثماح

                                                            
  .130ص : امدونتن -1
  .132المرجع نفسه، ص  -2
  .131المرجع نفسه، ص  -3
  .المرجع نفسه، الصفحة نفسها -4
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 .)1(المّ  / كيفما / أمّا / كلّما / إذا / لاوْ لَ / لو: ةالجازم غير الشّرط أدوات .ب
 :التاّلي بالعنوان الموضوع هذا عرضوا فينالمؤلّ  أنّ  لو ذابّ وح
 ،"الجازمة وغير الجازمة الشّرط دواتأ"

 في أخذ سابق بموضوع الموضوع هذا ربط من نواليتمكّ  ،"الشّرط أسلوب" :قولهم بدل
 أدوات لأنّ ، "مالمجزو  المضارع"ن عنوا تحت ط،المتوسّ  التّعليم من لىو الأ السّنة
 أنّ  المتعلّم يدرك الرّبط وبهذا الجزم، فيه فتعمل المضارع على تدخل الجازمة الشّرط
 أدوات وأنّ  ،ااحدو  مضارعا فعلا تجزم )يةهالنّا ولا الأمر، ولام ولمّا، لم،( الأدوات
 مضارعين على تدخل – وأخواتها ،الباب أمّ  هالأنّ  ،)إنْ ( رأسها على الّتي – الشّرط
 .جوابه انيوالثّ  الشّرط، فعل املهأوّ  ا،مفتجزمه

  

 مع ،الأدوات لهذه الإعرابيّ  الحكم إلى فونالمؤلّ  رشي لم ،ذلك إلى إضافة     
 .)رتذكّ ( لعنصر يالكلّ  الغياب – العادة غير على – ملاحظة

  
 :طبيقاتالتّ 

 من اريةبطّ  امأم كان هأنّ  اللّغوية، الظّاهرة هذه مع المتعلّم حظّ  نسلح      
 .عوبةالصّ  في تدرّجها إلى بالإضافة عة،والمتنوّ  فةالمكثّ  طبيقاتالتّ 

  

 ،عليميّ التّ  الكتاب في المدرج )اللّغوي البناء( لمضمون تحليلنا وأثناء هذا،     
 الأهمّية، من كبير جانب على فهي ،"النّسب "ب المعروفة اللّغوية اهرةالظّ  ااستوقفتن

 ما ،وفعلا ،إليها الإنسان حاجة وأظهروا المفصّلة، حاتو ر الشّ  القدماء خصّها قدو 
                                                            

 وجود حرف بمعنى التي الجازمة غير والشّرطية. بوالقل والجزم للنّفي فهي د،واح مضارع لفعل الجازمةن؛ نوعي على وهي: المّ  -1
  .ةالحينيّ  )المّ (ب  المعروفة وهي ،لوجود



   

  398

 كنولوجية،التّ  آفاق حتوتفتّ  العلوم فيه توسّعت زمن في إليها المعاصر الإنسان أحوج
 نكاد لا فنحن. ةوفلسف واجتماع لغة من الإنسانية عرفته ذيالّ  التّشعّب عن فضلا
 تيوالّ  المنسوبة، الكلمات من هائل عدد نافَ دَ اوص إلاّ  كتابا، نتصفّح أو جريدة، نفتح
 :مثل، الحديث العصر اتبمستجدّ  علاقة لها
 ...". بيّ عر  ،نييمي ،يلرأسما ،رييسا ،بيغر  ،يلراديكا"ــــــ

 لإظهار إلاّ  يكن لم الموضوع، هذا برمجوا ينح الكتاب واضعي أنّ  شكّ  ولا      
 وضعية أثناء الموضوع هذا مثل إلى الحاجة أمسّ  بهف الطّفل، حياة في قيمته

  . التّواصل
 للموضوعات تمهيدا أوجهها أبسط في الظّاهرة هذه فونالمؤلّ  عرض وقد      
 ننسب أن نريد ذيالّ  الاسم ةوضعيّ  أو ةخاصيّ  على المتوقّفة سبةالنّ  بطرائق قةالمتعلّ 
 والممدود المقصور إلى والنّسب ،أنيثالتّ  بتاء المختوم إلى النّسب كيفية: مثل إليه،

 ذكرت الموضوعات هذه وكلّ  .الأعجميّة الأسماء إلى النّسب وأخيرا والمنقوص،
 :هما اثنين بشيئين يتمّ  معلوم هو كما والنّسب .)1(اوّنتندم في فصيلبالتّ 

  

ى تسمّ  الاسم آخر في مشدّدة ياء زيادة أي، "ياللّغو  البناء" في فونالمؤلّ  ذكره ام. 1
 المياه: "البحر إلى النّسب في فنقول قبلها، ما كسر ضرورة مع ،"النّسب ياء"

 .)2("ةالنّهريّ  المياه: "رهالنّ  إلى النّسبفي و " ةالبحريّ 
  

 وتغييرات) ةبالنّس ياء(ه ب صلتتّ  ذيالّ  الاسم آخر في معيّنة تغييرات جراءإ. 2
 .الاسم داخل حروفا تمسّ  أخرى

                                                            
  .193، 163ص : مدونتنا -1
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 :طبيقاتالتّ 
 في تمثّلت قليلة أنّها إلاّ ، )بالنّس(ع وموضو  لائمةتم طبيقاتالتّ  وردت      
 :هما تينعمليّ 

  

 .فقرتين في يقع نصّ  من انطلاقا الأوّل طبيقالتّ  في المنسوبة الأسماء تعيين .1
 باقي اأمّ . يانالثّ  طبيقالتّ  في نفسه صّ النّ  في الواردة الأسماء بعض إلى سبالنّ . 2

 ).يّ الفنّ  البناء(ي ف ورد بما صلة على فكانت الأسئلة
  

 خرلآا هو هأنّ  ،"الاستثناء" موضوع نستقرئ ونحن لاحظنا، نفسه ياقالسّ  وفي     
 أداة بعد يقع اسم طرح ةعمليّ  من الهدف أنّ  له ننبيّ  نانّ لأ م،المتعلّ  حياة في مهمّ 

  .الأداة قبل المفهوم المعنى أو الحكم من خراجهإ هو استثناء،
أو ) لاّ إ( ب نقاصٌ إ هنّ إ ؛رحالطّ  ةعمليّ  في الحساب أهل أسلوب هو فالاستثناء"  
  .)1("عليها ابقالسّ  الحكم في داخلا كان امَ لِ  أخواتها حدىإ

 نّ أ بدليل درج،بالتّ  الاستثناء بأسلوب قةالمتعلّ  الجزئية الأحكام جاءت وقد     
 فكانوا واحدة، مساحة في) ركّ ذت(و) غوياللّ  البناء( عنصريّ  جمعوا فينالمؤلّ 
 أن لىإ دواليك وهكذا ا،جزئيّ  حكما خلاله من يستنتجون ثم لا،أوّ  رحالشّ  ضونيعر 

  .نةيالمتبا حالاته في المستثنى عرابإ بظاهرة القاعدة ختموا
 انيالثّ  الجزئي الحكم في راحوا ،)لاستثناءا(ح مصطل بتعريف دوامهّ  أن فبعد   

) لاّ إ( ب مستثنى ىيسمّ  المحذوف أو جرَ خْ فالمُ " الاستثناء أسلوب أركان يذكرون
  .)2("له أداة) إلاّ (، ومنه مستثنى ىيسمّ  منه المنقوص أو منه والمطروح

                                                            
  .150 ص ،1985 ،6 ط بيروت، دمشق، ،الرشيد دار ،عرابوالإ والصرف حوالن في الكامل: أحمدقبيش  -1
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/  غير / لاّ إ: في لةالمتمثّ  الاستثناء، أدوات بعض مللمتعلّ  ذكروا الثةالثّ  المرحلة وفي
  .)1(احاش/  عدا/  سوى

  
 بعد فيما الأمور أنّ  لاّ إ. قاشيِّ منطقيّا و  العرض كان المرحلة هذه غاية لىإ     

 قتعلّ  ما وهو م،المتعلّ  ذهن على شويشالتّ  حدّ  لىإ كبير، لطخ فيها بطريقة متدّ قُ 
 معنى ما مللمتعلّ  ذكروا – فونالمؤلّ  أي – هم فلا للمستثنى، عرابيّ الإ بالحكم

 أو صبالنّ  يجوز معنى لاو  المنفي؟ الاستثناء معنى لاو !  المثبت املتّ ا الاستثناء
  ؟ عرابالإ في المستثنى حكم يأخذ منها بعضا أنّ  أم .الاتباع

  
 المصطلحات تلك روافسّ  همأنّ  لو الوضوح حكمها كان ساؤلاتالتّ  هذه كلّ      
 الاسمية من فيةالحر  الاستثناء أدوات زواميّ  همأنّ  لو وكذا ،)رتذكّ ( في الواردة
  .والفعلية
  :للمستثنى عرابيّ الإ الحكم عن حديثهم ضرِ عْ مَ  في فونالمؤلّ  قال     

 عدا، خلا،: (تيةالآ الأدوات حدىإب الاستثناء كان ذاإ ،الجرّ  أو صبالنّ  ويجوز"   
  .)2(")شااح
  

 بها صلتتّ  حينما الأدوات هذه بعد والواقع عرابالإ من الاسم مصير ما ولكن -
  )3(؟ ةالمصدري) ما(

                                                            
  .دَ يْ وبَ  وكما، يكون، ولا ليس،:  ب الاستثناء ويقع. المؤلفون ذكر كما المشهورة وهي -1
  .201ص : مدونتنا -2
  :مثل المفعولية، على امنصوبً  بعدها والاسمُ  أفعالا تكون أن نَ يَّ عَ تَ  المصدرية،) ما( حاشا أو خلا، أو عدا:  ب اتصلت ما ذاإ -3

  .منصوب به مفعول  محمدا عدا ما الطلاب نجح
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  :طبيقاتالتّ 
        :اليةات التّ عوبة، وقد ظهرت في العمليّ جة في الصّ طبيقات متدرّ التّ  لوحظ أنّ       

 طبيقالتّ  أنّ  لاّ إ. عرابالإ وأخيرا استثناء، أساليب نشاءإ قص،النّ  كمالإ عيين،التّ 
 القاعدة لأنّ  نجازه،إ عن كبيرة بنسبة مالمتعلّ  عجز عنتوقّ  والأخير، )1(سادالسّ 

 اهرةللظّ  الوظيفيّ  الجانب أي للمستثنى، عرابيّ الإ الحكم صتلخّ  تيوالّ  المعروضة،
  .العرض في والفوضى بالغموض سماتّ  ،غويةاللّ 

  

 أعينهم نصب فونالمؤلّ  وضعه ذيالّ  الهدف ما ندري لسناإضافة إلى هذا،        
 من فبدلا ،)رفالصّ  من الممنوع( ب قةالمتعلّ  غويةاللّ  اهرةالظّ  حليلبالتّ  تناولوا حين

 راسةبالدّ  نقوم ونحن لمسنا، الهدف الموضوع تترجم بشواهد يزخر نصّ  اختيار
 ذيالّ  الأمر رف،الصّ  من الممنوعة للكلمات العلميّ  صالنّ  افتقار لظاهرة ةحليليّ التّ 

 وزيادة صفحة في يقع ذيالّ  صفالنّ . صيةالنّ  المقاربة أمبد تحقيق عدم لىإ يفضي
 أي – الكلمتان هاتان وكانت ،)2()مصادر(و) صحراء( كلمتيّ  سوى فيه ليس

 من الممنوع( لبيان الكتاب لواضعي الرئيس المنطلق –) مصادر(و )ءصحرا(
  .الباب لهذا المنتمية الأسماء قائمة وتحديد) رفالصّ 

  

 ئيةجز  أحكام من جاء وما ة،كفّ  في) غوياللّ  البناء( مضمون نضع عندما ولكن      
 لىإ أوصلنا فاوتالتّ  وهذا بينهما، كبيرا تفاوتا نجد أخرى، ةكفّ  في) رتذكّ ( عنصر في
 حين في م؛المتعلّ  لدى لاتالمسهّ  من ةَ البتَّ  يكن لم المعتمد، رحالشّ  بأنّ  الجزم حدّ 

  .عندها اتمحطّ  تسجيل يتستدع ومصطلحات بأحكام، فةومكثّ  عريضة جاءت القاعدة

                                                            
  .202ص : مدونتنا -1
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 ب ىيسمّ  ما عند الوقوف من مالمتعلّ  بتمكين اكتفى) غوياللّ  لبناءا( في الوارد رحفالشّ 

  :هو ذيالّ ) رفالصّ  من الممنوع(
  

  .)1("الكسرة من بدلا بالفتحة رُّ جَ ويُ  نوين،التّ  قبليَ  لا سمٌ ا"
 الأسماء نيِّ بَ ولتُ  ،)رفالصّ  من الممنوع( بدورها فعرِّ لتُ  القاعدة تأتي ثمّ      

 الفهم ةمّ هَ مَ  عليه لتسهّ  ولا م،المتعلّ  تصدم تيالّ  المصطلحات ومن. ةالممنوع
 :– الحصر لا – المثال سبيل على نذكر والاستيعاب،

  

 منتهى صيغة/  الفعل وزن على ملَ العَ /  المعنوي ثالمؤنّ /  فظياللّ  ثالمؤنّ  -
 .ةالأصليّ  فةالصّ /  الجموع

  
 في ليهاإ مالمتعلّ  نظر ولفت تداركها فينالمؤلّ  بإمكان كان المصطلحات وهذه        

 ةالعربيّ  غةاللّ  قواعد مضامين على أجريناه ذيالّ  املالشّ  فالمسح ة؛قبليّ  اتمحطّ 
 هذه في عدمهما أو ساق،والاتّ  كاملالتّ  عن البحث طارإ في بكاملها، للمرحلة
 بعرض تفواكا الكتاب واضعي أن مفادها حتمية نتيجة لىإ نالَ صَ وْ أَ  المرحلة،
 مالمتعلّ  ليصدموا جزئيات من بها قتعلّ  ما كلّ  غفلواأ وقد ،)اللغوي البناء( محتويات

 ذيالّ  الموضوع صلب من مصطلحات أو بمصطلح – لاحقة – أخرى ةمحطّ  في
 المفرد موضوع عرض كان ،أخرى بعبارة أي. ابقةالسّ  ةالمحطّ  في دراسته تتمّ 

 نةالسّ  منهاج أواخر في )4(فوالموصو  فةوالصّ  ،)3(ةوالمعرف كرةوالنّ  ،)2(عوالجم ىوالمثنّ 

                                                            
  .220، ص السابقالمرجع  -1
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 ىحتّ  أعلاه، ذكرها سبق تيالّ  للمصطلحات ضوايتعرّ  بأن فينللمؤلّ  فرصة الأولى،
 نصدمه أن غير من جديدة، ماتتعلّ  لاستقبال الثةالثّ  نةالسّ  في مالمتعلّ  ئهيّ ن

  .حينها في عليها فيتعرّ  أن مكانبالإ كان بمصطلحات
  
  :طبيقاتالتّ 

 بموضوع قةالمتعلّ  الجوانب معظم تمسّ  وافية ةعامّ  بصورة تطبيقاالتّ  كانت       
 فقرة شاءإنب ومرورا عراب،بالإ بدءا عوبة،الصّ  في جةومتدرّ  ،)رفالصّ  من الممنوع(

 ،رفالصّ  من الممنوعة الأسماء من المختلفة الأنواع من أمكن ما على مشتملة
 جعلها ثم رف،الصّ  من منوعةالم الأسماء واستخراج امالتّ  كلبالشّ  فقرة بضبط وانتهاءً 

 اهرةالظّ  هذه أحكام عليه تنصّ  ما وفق عليها، فيفةط تعديلات دخالإب مصروفة
  .غويةاللّ 
  

 امالتّ  كلبالشّ  لضبطها المقترحة الفقرة كانت الأخير، طبيقالتّ  في نّ إف وللعلم،       
 هما يرغ لا اسمين على اشتملت فهي رف،الصّ  من الممنوعة الأسماء لىإ مفتقرةً 

) لا( لدخول مصروفا ورد هولكنّ  ،)مناطق( هو خرآ واسمٍ  ،)فسائل(و )قصائد(
  .)1(هعلي
  

 من الثةالثّ  نةللسّ  – رالمقرّ  الكتاب لمضامين انوتحليل دراستنا وبعد ،هذا       
 تيالّ  تلك لىع ضافةإ الملاحظات، من مجموعة لناسجّ  نانّ إف – طالمتوسّ  عليمالتّ 

 توىالمح قارئ نّ لأ غير؛ لا كنماذج وذكرناها اتالمحطّ  مختلف في رصدناها
                                                            

  .222 ص ،مدونتنا -1
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 على نذكر الأخطاء هذه ومن فون،المؤلّ  ليهاإ ينتبه لم هفواتمن ال عدد تستوقفه
  :يلي ما – الحصر لا – المثال سبيل

 وفق والأمثلة المعارف لتسجّ  أن بدّ  لا ذإ ،يالفنّ  نظيمالتّ  لىإ غوياللّ  البناء افتقار. 1
 .واضح جتدرّ 
 )1( .الاستفهام مدلول ديحدّ  لا 121 الصفحة في الوارد عريفالتّ . 2
 .ةجوّ ر الم للأهداف الكتاب في الموجودة حويةالنّ  الأحكام تحقيق عدم. 3
  .عبالصّ  لىإ هلالسّ  من جالتدرّ  مبدأ الاعتبار بعين خذالأ عدم. 4
 الوحدة في ورد ما ذلك ومثال .طبيقاتوالتّ  القاعدة أحكام بين طابقالتّ  عدم. 5
  .ابعةالرّ 
  .مواضيعها مالمتعلّ  جهل لىإ ذلك في ببالسّ  ويعود .الأسئلة بعض صعوبة. 6
 قديمالتّ و  الحذف، مثل .غويةاللّ  واهرالظّ  دروس في – المعالجة – المفاهيم نقص. 7

  ...أخيروالتّ 
 في ورد ما ذلك ومثال .المنصوب والاسم ناعيالصّ  المصدر بين فريقالتّ  عدم. 8

  .)51( فحةالصّ  في الخامسة ةالوحد
 واسمي الميمي، والمصدر سب،والنّ  ،ناعيّ الصّ  المصدر: الأبواب في خلطال. 9
 ... رطالشّ  أدواتو  والمكان، مانالزّ 
  

المقرّر للسّنة  عليميّ التّ  الكتاب في الموجودة لبياتللسّ  ماذجالنّ  بعض سوى هذه وما
  .الثاّلثة من التعليم المتوسّط

                                                            
  .121 ص ،مدونتنا -1
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  :عالراب المبحث
  غوي فيهط وتحليل البناء اللّ عليم المتوسّ ابعة من التّ نة الرّ وصف كتاب السّ 

  
I .المرافقة والوثيقة المنهاج في قراءة: 

        
 عليمالتّ  من – ابعةالرّ  نةالسّ  – الثالثّ  ورللطّ  رالمقرّ  ةالعربيّ  غةاللّ  منهاج يؤكد       
 سمية،الرّ  ةالوطنيّ  غةواللّ  المدرسة، غةل عتبارهااب ة،العربيّ  غةاللّ  دور على طالمتوسّ 
 مهاتعلّ  فإنّ  لذا .ةالوطنيّ  يادةالسّ  رموز أحد لوتشكّ  ،ةالوطنيّ  ةالهويّ  باتمركّ  وإحدى
 بها إذ عرضية، كفاءة لكونها ضروريّ  أمر ملكتها في حكموالتّ  بالغة، ةأهميّ  يكتسي

 وكلّ . الموادّ  جميع في المعارف نقل داةأ لتشكّ  المضمار في وهي الموادّ  كلّ  ستُدرّ 
 رةالمقرّ  نشطةوالأ الموادّ  في ناقص اكتساب إلى ةمحال لا ييؤدّ  اكتسابها في نقص

  .عليميةالتّ  المستويات من لمستوى
  

  نواتالسّ  جهامن شأن شأنه ط،المتوسّ  عليمالتّ  من ابعةالرّ  نةالسّ  نهاجم أقرّ  ولقد     
 ،علمللتّ  البنائيّ  رصوّ والتّ  بالكفاءات قاربةالم ،من هذه المرحلة التّعليميّة ابقةالسّ 

 عن وذلك ،الاستقلالية إلى به للوصول مالمتعلّ  لنشاطات كبيرة يةأهمّ  وأعطى
  :طريق

  
  :– ةالعربيّ  غةاللّ  – ةالمادّ  تدريس غايات. 1

 منه الثالثّ  وروالطّ  ةعامّ  طالمتوسّ  عليمالتّ  مرحلة في العربية غةاللّ  تدريس يرمي      
 جداني،و وال قافيالثّ  البعد وتغذية ،وإثرائها مينللمتعلّ  غويةاللّ  المكتسبات دعم إلى ،ةخاصّ 
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 وسيلةً  رهابباعت وذلك ة،والاجتماعيّ  ةالمدرسيّ  حاجاتهم ييلبّ  بما فهمر معا وتوسيع
 ،ةالجزائريّ  ةللأمّ  وحيةوالرّ  الأخلاقية القيم وغرس ،والكتابيّ  فويّ الشّ  اليوميّ  واصلللتّ 

 .   بأمجادها والاعتزاز وفنونها، آدابها مالياتج قوتذوّ 
  

 في قعمّ التّ  إلى يهدف طالمتوسّ  عليمالتّ  مرحلة في غةاللّ  متعلّ  فإنّ  وعليه       
 لغويّ  رصيد اكتساب إلى سعيا ،واستعمالاتها قواعدها في أكثر محكّ والتّ  مفاهيمها

 ألا غة،اللّ  تعليم من فةالمستهد الأربع الكفاءات في محكّ التّ  طريق عن وذلك ،ثريّ 
 المكتوب، وفهم ،يّ و فالشّ  عبيروالتّ  ،فهمه طريق عن المنطوق في محكّ التّ  :يوه

 .المكتوب وإنتاج
  
  :املالشّ  الملمح تحقيق في ةالعربيّ  غةاللّ  تعليم إسهام. 2

 الهدف لاثةالثّ  ابأطواره عليمالتّ  من لهذه المرحلة سبةبالنّ  جخرّ التّ  ملمح ليشكّ       
  .رةالمقرّ  ةعليميّ التّ  الموادّ  مختلف إليه تسعى ذيالّ  سمىالأ

 )1(وجيهيّ التّ  القانون رسمها تيالّ  للغايات بيداغوجية ترجمة خرجالتّ  وملمح     
 عند هائإرسا إلى العربية غةاللّ  ةمادّ  تسعى كفاءات إلى بدوره الملمح ويترجم. ربيةللتّ 

 :مالمتعلّ 
 ويقرأ سليمة، بلغة مالمتعلّ  يتواصل ،)منه الثالثّ  ورالطّ ( طالمتوسّ  عليمالتّ  نهاية في. أ

 وينتجها كلمة، مائتيّ  عن تقلّ  لا الأنماط عةمتنوّ  نصوصا ،واعية ةيّ تحليل قراءة
  .ةدالّ  تواصلية اتوضعيّ  في منسجمة ةلغويّ  أساليبب وكتابة مشافهةً 

  
                                                            

  .منھاج اللغة العربية المقرر للسنة الرابعة من التعليم المتوسط: الديوان الوطني للمطبوعات المدرسية  - 1



   

  407

 مضمون ويفهم منسجمة، ولغة بوعي مشافهةً  واصلالتّ  كفاءة مالمتعلّ  يكتسب. ب
 الخطاب وينتج له،ويحلّ  ،مختلفة سندات ومن عة،متنوّ  أنماط في المنطوق الخطاب
 ةيّ و شف خطابات وينتج ويحلّله، مختلفة، سندات ومن عة،متنوّ  أنماط في المنطوق
 .ةدالّ  ةتواصليّ  وضعيات في مسترسلة

 
 نهاشأ في ويصدر الأنماط، عةمتنوّ  نصوص قراءة من مالمتعلّ  يتمكن أن. ج

 وضعيات في المناسبة، الموارد مختلف مستعملا بأسلوبه، ترتيبها ويعيد ،أحكاما
 بلغة سطرا) 15( عشر خمسة عن تقلّ  لا منسجمة نصوص وإنتاج ة،دالّ  ةتواصليّ 
 .سليمة

  
 محتويات ستاذللأ تشرح المرافقة بالوثيقة عليميالتّ  والكتاب المنهاج مدُعّ       
 بالكفاءات، والمقاربة ،بأنواعها الكفاءات إلى وإشارة روسالدّ  تقديم وخطوات المنهاج
 ذلك غير إلى ج،الخرو  ملمح وكذا خولالدّ  وملمح ،بأنواعه قييموالتّ  صيةالنّ  والمقاربة

  .وجه أحسنب همهامّ  أداء على مستعمله تساعد تيالّ  فاصيلالتّ  من
  

 هاأنّ  يدرك طالمتوسّ  عليمالتّ  من ابعةالرّ  نةالسّ  لمنهاج المرافقة الوثيقة طالعومُ         
  .مضمونها عرض وطريقة ظريالنّ  المحتوى في سابقاتها عن تختلف لا

 وبينها المنهاج بين القائمة بالعلاقة القارئ بتذكير الوثيقة واضعو تهلّ سا فلقد      
 إلى انتقلوا ذلك بعد .بالكفاءات المقاربة على ورالطّ  هذا منهاج واعتماد – الوثيقة –
 نيرِّ قِ مُ  ميةعلّ التّ  العملية مركز أضحى إذ ة،ربويّ التّ  ةالعمليّ  في مالمتعلّ  بمكانة كيرذالتّ 
 ولا يستوعب لا ذيالّ  مالمتعلّ  نشاط في صيتلخّ  علمالتّ  أساس أنّ ب – فونالمؤلّ  –
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 بناء في الفاعلَ  ويكون بنفسه، فيكتشف إليه، سبةبالنّ  دلالة يحمل بما إلاّ  يحتفظ
  .ماتهتعلّ 

 الحاصل ربويّ التّ  لحوّ للتّ  ةالجوهريّ  المبادئ على الوثيقة واضعو ارتكز هكذاو     
  :في لةوالمتمثّ 

 .بالكفاءات دريسالتّ  -
 .المشكلات حلّ  ابيداغوجي -
 .ةصيّ النّ  المقاربة -
 .شاطاتالنّ  تقديم -
 .)1(قييمالتّ  -
  

 ذاكرين ،خرالآ تلو الواحد العناصر، هذه شرح إلى فونالمؤلّ  انصرف ذلك بعد     
 المقترح هو بالكفاءات دريسالتّ  أنّ  على زينكّ مرَ  منها، واحد كل مدلول فصيلبالتّ 

  :إلى المقاربة هذه على معتمدال دريسالتّ  ويهدف .والمسعى
 .ومنتجا فاعلا مالمتعلّ  جعل -
 اوواقعيّ  اعمليّ  حلاّ  مشكلة ــــــ وضعية لحلّ  الهادف الإيجابيّ  فكيرللتّ  مالمتعلّ  توجيه -

 .وفاعلا
 .وتفعيلها المكتسبات إدماج -
  .دلالة ذات جديدة وضعيات في واستغلالها المكتسبات تنظيم -

 المكان المدرسة وتعتبر ،نفعيّ و  واقعيّ  متعلّ  بناء في ضرورة بالكفاءات فالمقاربة     
  :منها ينتظر حيثب المهام هذه لتنفيذ المناسب

                                                            
  .5، 4 ص، 2005 ،طالمتوس التعليم من بعةالرا السنة لمنهاج المرافقة الوثيقة: للمناهج الوطنية اللجنة -1
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 .المجتمع في ندماجوالا فكيّ التّ  على قادر إنسان تكوين. أ
 )1(.ةاليوميّ  تهكلامش حلّ  على تدريبه. ب
  

 بانالحس في أخذت ميةتعلّ  وضعيات طريق عن الكفاءة تنمية قوتتحقّ       
 هذه فيها تمارس تيالّ  والوضعيات مية،علّ التّ  والأنشطة ة،المعرفيّ  المحتويات
 لتفادي ذلك. اإيجابيّ  تفاعلا المحيط مع فاعلالتّ  من مالمتعلّ  نيتمكّ  ىحتّ  ،الأنشطة
  :منها ،النقائص

 ربطها ودون عمليّ  تطبيق كلّ  عن ومنفصلة ياقالسّ  عن معزولة معارف قديمت -
 .ةالاجتماعيّ  وباستعمالاتها بمواردها

 جديدة اتوضعيّ  في المكتسبة ةالمدرسيّ  المعارف غلالاست عن مالمتعلّ  عجز -
 .اعيّ الاجتم محيطه وفي ةالعائليّ  حياته في تواجهه

  

 اتالعمليّ  طبيعة ضبط على المرافقة الوثيقة عملت ،قائصالنّ  هذه ولتجاوز        
 : ب وذلك ة،عليميّ التّ 
  .معلّ التّ  هدافأو  المستهدفة الكفاءة طبيعة تحديد. 1
  .معلّ التّ  ةعمليّ  عناصر يبتوتر  تنظيم،. 2
  .ةالحصّ  لإنجاز ةروريّ الضّ  الوسائل إعداد. 3
 .)2(قييمالتّ  نماذج إعداد. 4
  

  :من الأستاذ نتمكّ  ةاستراتيجيّ  اقتراح إلى فونالمؤلّ  عمد وذاك، هذا وبعد       
                                                            

  .7، ص  السابق المرجع -1
  .8المرجع نفسه، ص  - 2
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  .ةميّ يعلالتّ  اتعمليّ ال سير ضبط •
  .المشكلة ــــــ الوضعية وتحديد •
 :الآتي حوالنّ  على تتمّ  تيالّ  المشكلة، ــــــ الوضعية معالجة عدهابو  •
  
  : ب ةالفرديّ  ةفيّ المعر  عوباتللصّ  الأستاذ تحديد. 1
  .معلّ التّ  أهداف خلالها من دتحدّ  صعبة ةمَّ هَ مَ  مامأ مالمتعلّ  وضع -
 مكتسباته على اعتمادا عوباتالصّ  لتجاوز مللمتعلّ  الأولى المحاولات متابعة -

  .القبلية
  
  : ب الجماعية ةالمعرفيّ  عوباتللصّ  ستاذالأ تحديد. 2
 .مجموعات إلى لاميذالتّ  تقسيم -
 .أعمالهم نتائج من قللتحقّ  مقابلة إجراء إلى متوجيهه -

 من لمجموعة عاريفالتّ  من سلسلة إدراج إلى المرافقة الوثيقة ذلك بعد لتنتقل
/  ةعليميّ التّ /  وثيقة/  ندالسّ :  ک ربويالتّ  الحقل في تاستجدّ  تيالّ  المصطلحات

  .المطلوب
  

 وبعد .المشكلة/الوضعية افأهد بتحديد المرافقة الوثيقة واضعو قام ذلك بعد       
  :قالوا عرّفوها أن

  

  :يأتي ما ةعليميّ التّ  / ةعلميّ التّ  العملية في وجياغالبيدا هذه أبرز من"
 .أملوالتّ  الملاحظة على القدرة اكتساب -
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 .استغلالها قصد وتنظيمها المعطيات تحليل على القدرة تنمية -
 .أنجعها وانتقاء الحلول اقتراح على مرنالتّ  -
  .عيو الموض قدوالنّ  اتيالذّ  علمالتّ  إلى لميذبالتّ  الوصول -
 .فسقة في النّ اكتساب الثّ  -
 .)1("الآخرين ومع الأقران مع عاونالتّ  على عوّدالتّ  -
  

 الوضعية بناء مراحل يخصّ  فيما الكلام المرافقة الوثيقة لتفصّ  ولقد هذا،     
 أذهان إلى المعلومات صيلتو  على الأستاذ تساعد سندات على اعتمادا المشكلة

  .– رسالدّ  – المعارف بناء مراحل على مرتكزة ،بمرحلة مرحلة )2(مينالمتعلّ 
 على فونالمؤلّ  عكف ،علمالتّ  ياتعووض بالكفاءات المقاربة من الانتهاء بعد      
  .)3(وتفصيل تعريف من هاحقّ  تيوأعط صية،النّ  المقاربة

  
 الوثيقة فومؤلّ  قام ،ساتذةوالأ مينعلّ تالم أذهان من الغموض ويزول بساللّ  يرفع ىوحتّ 

 بتحديد وذلك ،إدماجو  لغوية، وظواهر قراءة، من: غويةاللّ  شاطاتالنّ  بشرح المرافقة
  .ةالحصّ  لسير لفاصيالتّ  بعض ذكر مع ،نشاط لكلّ  صةالمخصّ  الحصص

  
 طالمتوسّ  عليمالتّ  من ابعةالرّ  نةبالسّ  الخاصّ  علمالتّ  مواقيت جدول وقراءة       

 إذ ،راسيّ الدّ  الموسم خلال رةالمقرّ  اعاتالسّ  عدد لنا انكشفي الجدول على طّلاعالاو 

                                                            
  .9، 8ص  ،العربية غةلال لمنهاج المرافقة الوثيقة - 1
  .10المرجع نفسه، ص  - 2
  .13المرجع نفسه، ص  - 3
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 عالأسبو  في) د 30و سا 4( اعةالسّ  ونصف ساعات أربع لبمعدّ  ساعة 135 يبلغ
 :كالآتي عتتوزّ 
 .قراءة: ولىالأ ةالحصّ  -
 .غةاللّ  قواعد: الثانية ةالحصّ  -
 .اجيةإدم ةحصّ : الثةالثّ  ةالحصّ  -
  

 ةمادّ  في رةوالمقرّ  المدرجة الأنشطة إلى للمنهاج المرافقة الوثيقة شارتأ كما       
 من سالمدرّ  نتمكّ  بطريقة – تناولها وطرق – الأنشطة هذه وشرحت ة،العربيّ  غةاللّ 
 عليمالتّ  من ابعةالرّ  نةالسّ  لمستوى صةالمخصّ  نشطةوالأ. وجه أتمّ  على بواجبه اميالق

  :الآتيفي  صلخّ تت طالمتوسّ 
 .نصّ  ودراسة قراءة -
 .لغوية ظاهرة دراسة -
 .تقييمية تطبيقات -
  

  :)1(اليكالتّ  الأنشطة وتعليم عرض معايير وتترجم      
 قواعد: غةاللّ  فروع لباقي امحور  ويكون الأسبوع، في واحد بنصّ  القراءة مّ تت. 1

  .عروضية بلاغية، ظواهر صرفية، قواعد نحوية،
 :أتيي ما ،المرحلة هذه من ورالطّ  هذا في صوصالنّ  ودراسة القراءة فهداأ ومن. 2
  .ونقده منه والاستفادة المعنى رتصوّ  مع سليمة، مسترسلة، قراءة النصوص قراءة -

                                                            
  .15المرجع السابق، ص  - 1
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:  ک مضبوطة ومهامّ  دةمحدّ  تعليمات من انطلاقا الهادفة، القراءة إلى الوصول -
 ستحضارلا معبّرة، قراءة صوصنّ ال قراءةو  الوقف، علامات احترام على ركيزالتّ 

 ... القراءة عند المعاني
 إنتاج في وتوظيفها صللنّ  ةيّ الفنّ  الجوانب فهم على تساعد ةأدبيّ  معلومات اكتساب -

 .يّ و شف أو مكتوب
  

 قاتعلا يجمع ،والكتابيّ  يو فالشّ  واصلبالتّ  يرتبط ونشاط ،لغويّ  فنّ  والقراءة     
 صالنّ  ودراسة القراءة نشاط مُّ تِ ويَ  العلميّة، لمعرفةا لاكتساب وسيلة فيكون مختلفة،

 :أعلاه ذكرنا كما ،حصص ثلاث في
 الهمم حذلش قةمشوّ ) مشكلة / وضعية تمهيد،( انطلاق بوضعية ةءالقرا تبتدئ .أ
  :تكون أن حبّذيُ و  ،اهتمام عدم أو غفلة من ينمالمتعلّ  في ما تنبيهو 
 .)1(...)تذكير ة،قصّ  سؤال،( الرّتابة عن للابتعاد ،عةمتنوّ  -
 .مثيرة -
 .هادفة -
 .أمكن ما المعيش الواقع من ةمستمدّ  -
  

 بيعيةالطّ  القراءة هانّ لأ عليها بُ رَّ دَ ويُ  امتة،الصّ  القراءة إلى المتعلم ىدعَ يُ      
  .المقروء فهم هدفها ةفكريّ  ةعمليّ  وهي الإنسان، حياة في المستعملة

 م،المتعلّ  ندع الفهم قدرة الأستاذ فيها يراقب دة،حدّ م بأسئلة يشفع أن بدّ  لا لذلك    
  .للأفكار ومتابعته استيعابه، ودرجة

                                                            
  .المرجع السابق، الصفحة نفسھا - 1



   

  414

 مثلوالأ دالجيّ  داءالأ الأستاذ فيها يراعي ،ةذجيّ و نم ةريّ جه قراءةٌ  ءةَ االقر  تلك بعُ تْ وتَ 
 .جيّدة أدائية قدرات فيه رتتوفّ  اإذ تلميذ عنه ينوب أن ويمكن المحاكاة، لغرض

 كأن أداءه، ميدعّ  أو نقصه ليعالج القراءة بهدف مسبقا مُ المتعلّ  مَ لَّ عَ يُ  أن ويستحسن
  :الآتية الأمور إحدى على يركّز

  .القراءة في الاسترسال -
  .الوقف علامات احترام -
  .الوصل همزة نطق كيفية -
  .نوينالتّ  عند الوقوف -
 أنّ  أثبتت ربةجالتّ  لأنّ  بالهدف، دائما ذكيربالتّ  افهمً  المقروء صالنّ  معالجة تتمّ  ثمّ 

  .إليه الوصول زمن وقلصّ  إليه، سعى المنتظر الهدف عرف متى المتعلّم
  

  :المطلوبة هدافالأ ومن
 دلالات على عرفللتّ  ،والموسوعات والمعاجم للقواميس مالمتعلّ  استعمال حسن -

  .الألفاظ
  .بنائه وطريقة صالنّ  أفكار استخراج -
  .المقروء دنق -
  .بلاغية أو لغوية ظاهرة دراسة -
 المقروء صالنّ  إلى بالعودة وتكونالهدف الأخير تبدأ الحصة الثانية؛ وبهذا . ب

 في ستاذالأ ويشرع.صيةالنّ  المقاربة مبادئ حسب غويةاللّ  اهرةالظّ  أمثلة لاستخراج
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 ،ئيّ جز  استنتاج إلى للوصول حيثياتها ودراسة اهرةالظّ  لاكتشاف مالمتعلّ  توجيه
  .)1(والتنوّع التدرّج فيها ىيراع قاتتطبيف ،يّ فكلّ 
  
 المكتسبات لترسيخ دريبالتّ  فيها يتمّ  ةإدماجيّ  ةحصّ  هيو : الثةالثّ  الحصة. جـ

  ... نقدية عروضية، لاغية،ب ،صرفية نحوية،: ابقةالسّ 
  
  

 امهمّ  هدفا أعينهم نصب وضعوا المرافقة الوثيقة فيمؤلّ  إنّ : نقول خيرالأ وفي    
 الفاصلة المرحلة هذه اجتياز من نهتمكّ  وقدرات معارف مالمتعلّ  سابكإ في يتمثّل
 أنّ  خصائصها من تيالّ  انويالثّ  عليمالتّ  مرحلة وهي ألا ةميّ يتعل مرحلة آخر لبلوغ
 ضجالنّ  مرحلة إلى –فهم في الفترة الأخيرة منها  – المراهقة من خرجوا مينالمتعلّ 

 من الأخير ورالطّ  فإنّ  الجامعي، عليمالتّ  لبلوغ جسرا الأخير هذا كان وإن. الفكريّ 
 المقابلة فةالضّ  لبلوغ مالمتعلّ  منه يعبر جسرا بدوره مثّلي طالمتوسّ  عليمالتّ  مرحلة

 مانفحي وكفاءات، وقدرات مهارات مالمتعلّ  إكساب إلى المدرسة صبوت ولذلك. هرللنّ 
 روفالظّ  مواجهة على قادرا نفسه يجد انويالثّ  عليمالتّ  من لالأوّ  ورالطّ  لىإ يصل
  .وتنميتها خبراته، صقل من نهتمكّ  مشكلة/وضعيات وحلّ  ،تعقيدها كان مهما

  
II .المدرسي بالكتاب التعريف:  

 أُلِّفَ  ط،المتوسّ  عليمالتّ  مرحلة من والأخير الثالثّ  ورللطّ  هموجّ  كتاب هو       
  ن ـــأو م دانـــالمي نــم ةـثلّ  ونــفوالمؤلّ  ،)الشريف مريبعي(كتورالدّ  الأستاذ إشراف تحت

                                                            
  .16الوثيقة المرافقة، ص  - 1
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  .والتربية البيداغوجيا ميدان في المختصين
  

III .الكتاببمعطيات  عريفلتّ ا:  
  :يأتي فيما كليةالشّ  المعطيات لتتمثّ . أ

 .ةالعربيّ  غةاللّ : الكتاب عنوان -
 .طالمتوسّ  عليمالتّ  من ابعةالرّ  نةالسّ : ميلمتعلّ  رمقرّ  -
 .المدرسية لمطبوعاتل الوطنيّ  يوانالدّ : وطبع إصدار -
 .2006 مارس: طبعة لأوّ  تاريخ -
 .ةنيّ طالو  ربيةالتّ  وزارة: ةالوصيّ  الجهة -
 .مريبعي ريفالشّ : وإشراف تنسيق -
  .رشيدة لامالسّ  عبد يتأ  :فـتألي -

  .مصباح بومصباح
  .عمر هاشمي

 :الكتاب مقاسات. ب
 .سم 1,5 وسمكه ،سم 16,5 وعرضه ،سم 23,5 الكتاب طول يبلغ -
 .صفحة 240: فحاتالصّ  عدد -
  

  :جليدالتّ . جـ
 بحيث متين غير هنّ أ غير ما، نوعا المقوّى الورق من بغلاف الكتاب فلِّ غُ       

مَخيط، بل استُعمِل الغراء  غير ورد كما رة،المتكرّ  الاستعمالات جرّاء لفللتّ  ضيتعرّ 
 إذ مسكه، ثحي ومن الغلاف حيث منلف ا يعرِّضه للتّ لمسك أجزاء الكتاب، ممّ 



   

  417

 قصيرة زمنيةة مدّ  كل، فلا تكاد تمرّ ل جودته من حيث الشّ قلِّ رة تُ المتكرّ  الاستعمالات
 .أوراقه تتناثر ىحتّ 
 :الغلاف وصف. د
 بيضالأ من قةضيّ  لمسة نجد هأسفل من صعودا: لوانالأ في جتدرّ  فيه: الأماميّ . 1

 والأزرق. ه وبين الأبيضاظر يفصل بينى لا يكاد النّ الفاتح حتّ  الأزرق من وقليلا
 الألوان ئتزِّ جُ  ثمّ . صريحا خضرأ يصير أن إلى الأخضر من بشيء جمتدرّ  بدوره

 :عموديا
 مزج ثمّ  ر،الأخض من ءوشي الأصفر من بلمسة لوّن الغلاف من الأيمن فالجانب       

 لتمثّ  كناالدّ  بالبنيّ  مساحة أعلاه وفي بالأبيض، لظلِّ  ثم والأصفر الفاتح البنيّ  بين ما
 الأيسر الجانب في نجد يّ البنّ  هذا وتحت. الأيسر والجزء يمنالأ الجزء بين صلو  همزة
 أن إلى فاتح بنّيّ  ثمّ  ،تحته والأصفر اكنالدّ  يّ البنّ  ثم صفربالأ المتدرّج البرتقاليّ  من لمسة

  .الغلاف أسفل في الأبيضمن  ولمسة الفاتح فالأزرق ،الخضراء المساحة إلى صلن
 إذ ،العلم لىإ ترمز ةيّ فنّ  لوحة شكل في الأماميّ  الغلاف ورد ،هذا إلى إضافة      
  .وناللّ  ةذهبيّ  وريشة سود،الأ وناللّ  ذو حبريّ  قلم فوقها الحاسوب، للوحة صورة نجد
 بخطّ و  أعلاه نجد إذ ،بالكتاب ةالخاصّ  المعلومات كلّ  ،هذا الغلاف على وردت كما

  :العبارتين غليظ
  ".ةعبيّ الشّ  ةالديمقراطيّ  ةالجزائريّ  ةريّ الجمهو "ـــــ
  ."ةالوطنيّ  ةربيّ التّ  وزارة"ـــــ

  .الأبيض ونباللّ  العبارتان وكتبت
  دوالمحدّ  اكنالدّ  الأزرق بالخطّ " ةالعربيّ  غةاللّ : "الكتاب عنوان الغلاف وسط نقرأ كما

 .فاتح أزرق بخطّ 
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 بلمسة بالأخضر مكتوبا" 4" العدد نجد الأيمن جانبه على الغلاف سفلأو        
 .الأحمر ونباللّ  تحديده إلى الإشارة مع أسفله في صفراء

 العريض بالبنط" طالمتوسّ  عليمالتّ  من ابعةالرّ  نةالسّ " عبارة الغلاف أسفل نقرأ خيراأو           
 .الكتاب له رَ رِّ قُ  ذيالّ  عليميالتّ  المستوى إلى إشارة، اكنالدّ  الأخضر ونواللّ 

  

 من –    الأماميّ  جهللو  ظلّ  شكل على وردت فلقد الغلاف من انيةالثّ  دّفةال امّ أو  .2
 لوحة لأنّ  ،مرآة وراءأو  خلف نراها ناوكأنّ  لوان،والأ وحةللّ  سبةبالنّ  وذلك – الغلاف

 انعكاسا – الغلاف – لهعيج ما ،الرّمادي ونباللّ  لةمظلّ  الألوان وكلّ  والقلم الحاسوب
 .للغلاف يّ الأمام الوجه على ورد لما

  

 :سفلهأ ونقرأــــــ 
 .)اليمين على( دج 230.00: الكتاب سعر -
  .MS : 1001/06 :مزالرّ  نقرأ أسفله -

 امكتوب مانية،الثّ  الأضلاع ذا اعمضلّ  نجد –الغلاف الخلفي  – فليالسّ  وسطه وفي             
 سةلمؤسّ ل رمز كلالشّ  وهذا ا،جدّ  يققد بخطّ " المدرسية للمطبوعات الوطنيّ  يوانالدّ " عليه

  .ةالوطنيّ  ربيةالتّ  لوزارة تابعة هيئة وهي عليميةالتّ  الكتب طباعة على المشرفة
  .غليظ بخطّ " ةالمدرسيّ  للمطبوعات الوطنيّ  يوانالدّ " العبارة نقرأ المضلّع أسفلو            

 الأسود ونباللّ  تحقق للغلاف الخلفية فةالدّ  على كتب ما كلّ  أنّ  بالملاحظة والجدير
  .فقط
  )1(:للكتاب التقني الجانب تحليل. ه

  ،اــــــههوج على كتب اــــم اـــــهر هظ يعكس افةــــشفّ  وردت ،رديئة تهانوعيّ  :فحاتالصّ  .أ
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 الأوراق خياطة اشرالنّ  بإمكان كان إذ ،يءرد مسكها أنّ  غير به، بأس لا وتصفيفها
 .الإتلاف سريع يجعله ذيالّ  الأمر ملصقا، جاء الكتاب أنّ  إلاّ . والغلاف

  
 )1(:الطّباعية لمقروئيةا. ب

 الخمس ذي المتعلّم لسنّ  مناسب – بنط – بخطّ  المحتوى عرض تمّ  لقد       
 ذلك ومثالا الصّفحات، بعض في ةخاصّ ، هويةالتّ  نقص لاحظنا أنّنا غير، عشرة
  ... 179، 158، 133، 127، 60، 54، 46، 41، 38، 24 :تالصفحا نذكر

  
ن بعنوا (27) فحةالصّ  في الحرّ  عرالشّ  من قصيدة فونالمؤلّ  أدرج ولقد ،هذا       
 كتبت إذ ،اقراءته لتسهّ  أن يمكن لا عرضها طريقة أنّ  غير، "لالأطفا تقهروا لا"

) 19( عشر تسعة وعددها منها، مجموعة لتعِ فجُ  شة،مشوّ  بطريقة الأبيات أسطر
 وعدد انيةالثّ  المجموعة ثمّ . فحةالصّ  يمين علىمنها  لىو الأ المجموعة وردت ،سطرا

 يلعب لأب صورة وبينهما فحة،الصّ  يسار على ورد سطرا، (11) عشر حدأ أسطرها
 إلى فحةالصّ  وسط من بدايته ثالثا جزءا –ن فو المؤلّ  – أدرجوا هذا بعد. بنيها مع

 مع لأمّ  صورة فحةالصّ  يسار على ىوتر . سطرا عشر ثلاثة أسطره عدد ،آخرها
 .بنيهاا

 :ههنا وتساؤلنا
 اليمين، على الأوّل السّطر يقرأ هل، فمثلا ؟الأسطر هذه المتعلّم سيقرأ كيف -

 ؟ كيف أم اليسار؟ على الأوّل ويواصل
  فكان لمقاطعل ترقيم بوضع القصيدة،ه هذ مقروئية وتحقيق الغموض لإزالة بسيط والحلّ 
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، )1(م الرق بوضع فحةالصّ  يمين على الموجود الجزء ترقيمشر وبالنّان فيبالمؤلّ  يًّاحر 
 ).3(م رقال بوضع لأخيرا والجزء ،)2( قمالر  بوضع اليسار على الموجودو 
  
 :قديمالتّ  نصوص. جـ

 "قديمت" عنوان تحت فؤلَّ للمُ  مدخل بوضع كلامهم الكتاب فومؤلّ  استهلّ        
 في الدّراسة لمواصلة تعلمالم عِدُّ يُ  باعتبارها سندا تعليميا التعليمية الوسيلة هذه فعرّ يُ 

ة لاثالثّ  الكتب في لتتمثّ  ةتعليميّ  مجموعة من جزء الكتاب وهذا .الثانوية المرحلة
 يشير كما. طالمتوسّ  ميعلالتّ  مرحلة من الطّور هذا قبل لاثالثّ  نواتللسّ  الموجّهة

 تهكفاءا وبناء فهمعار  صقل على المتعلّم تساعد وسيلة الكتاب اعتبار إلى فونالمؤلّ 
 ثالمبثو ي اتالذّ  قييمالتّ  إلى –م قديتّ ال – أشار كما ة،القبليّ  مكتسباته دماجإ طريق عن
 ةالقوّ  مواطن على الوقوفب للقارئ تسمح تقييم بشبكة مرفوق وهو ،الكتاب ثنايا في

 ويكثر الهفوات، تتراكم أن قبل تقويمها لسهّ في م،المتعلّ  لدى الضّعف ومواطن
 المتعلّم يطالب تيالّ  للمشاريع إشارة قديمالتّ  نجد كما. مالمتعلّ  ذهن في الغموض
  .رـــــالغي وحبّ  ،وناــــالتّع روح فينمّي الجماعيّ  العمل يشجّع امّ م زملائه، مع بإنجازها
 تيالّ  والأسس جوانببال املمّ  واضحا، رضعُ  "يمقدتّ ال" نّ إ نقول ،وعليه      
 .الكتاب إنجاز في فونالمؤلّ  اعتمدها

ــ  ذكر إلى فونالمؤلّ  انتقل ،–م قديتّ ال – المدخل هذا وبعد        ــ  )4(الصفحة فيــ
ــ )5(ة والصفح ــ  الكتاب، في الواردة الأنشطة مختلف أي ت،علماالتّ  عرض طخطّ م ــ
 :التّوالي على وهي

 .النّصّ  ودراسة القراءة نشاط -
 .الشفويّ  عبيروالتّ  هةالموجّ  المطالعة نشاط -
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 .الكتابي عبيرالتّ  نشاط -
 .أسابيع ثلاثة في زنجيُ  المشروع -
 .وحدات ثلاث خلال لةالمحصّ  المعارف دمج نشاط -
 .لاثيللثّ  حصيليالتّ  قييمالتّ  شاطن -

 في نشاط لكلّ  بنماذج العناوين هذه دَعَّموا فينمؤلّ ال أنّ  بالملاحظة والجدير        
 إلى عمدوا كما. بالمناس شاطالنّ  عنوان تحت أو / بجانب أدرجت رةمصغّ  صور
 عةموزَّ  رة،المقرّ  روسالدّ  عناوين فيهما قرأن ،)7(و (6) فحتينالصّ  في جدولين وضع
 ".للمحتوى السّنويّ  وزيعالتّ  "عنوان تحت نالجدولا وورد الدّراسي، الموسم شهور على

 باللّون ملوّنة أوراق على كتبت) 6(و) 5(و) 4(و) 3(ت الصّفحا أنّ أيضا  والملاحظ
  .الأسود باللّون فوردت الكتابة أمّا .ضبالأبي مخطّط الأخضر

  
 )1(:الإيضاح وسائل. د

 صور وقليلها ة،حقيقيّ  صور أغلبها إيضاح بوسائل المحتوى فونالمؤلّ  مدعَّ        
 للمجتمع بصلة تُّ تمُ  ولا مينالمتعلّ  محيط تعكس لا المختارة ورالصّ  بَيْدَ أنَّ . ةمرسوم
. نيصينيّ  لأطفال فهي، )15(ة فحالصّ  في الواردة ورةالصّ  ذلك ومثال .يّ الجزائر 
 البعد كلّ  بعيدة –ا وابنيه الأم – الثانية ورةفالصّ ، )27(ة فحالصّ  في الواردة وتلك
 .المعالم واضحة غير (41) فحةالصّ  في الواردة وتلك ،الجزائريّ  المجتمع عن

 في الواردة ومثلها ،ريّ الجزائ المجتمع عن غريبة (111) فحةالصّ  في والواردة
  .رو الصّ  من وغيرها ا،تمام واضحة غير فهي (153) فحةالصّ 
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 إذت، منمنماال درجة إلى صغيرة ورالصّ  أنّ  ،ههنا الّذي ينبغي أن نشير إليهو        
 أنّ  يدرك الكتاب حومتصفّ ؛2سم 45و 2سم 9ا ما بين ورة منهمساحة الصّ  تراوحت

 ؟ ، فلِمَ مصدرها أو بمرجعها ةتّ الب ترفق لم هذه احيضالإ وسائل
  

 :المحتوى عرض. هـ
  

 :النّصوص.1
 ةيّ تعليم وحدة (24) وعشرين أربع ضمن التّعليمي الكتاب في صوصالنّ  وردت

 الفصول دينمحدّ  ،)1("لمحتوىل السّنوي التّوزيع"ن فو المؤلّ  سمّاه جدول في عةوزّ م
  : يكالآت وزيعالتّ  هذا ققَّ حَ وتَ  لاثة،الثّ  الدّراسية

 .)2(ثالالثّ  للفصل وحدات وستّ  اني،الثّ  لاثيللثّ  وتسع ل،الأوّ  للفصل وحدات تسعــــــ 
 :ربينض على هاأنّ  لنا يكشف الكتاب قي المدرجة صوصالنّ  في ظروالنّ 

 هاموجّ  انصًّ  وعشرون أربعة وعددها رة،المفسّ  بالقراءة ةخاصّ  نصوص 
 .المفسَّرة للقراءة

 للمطالعة موجّه نفسه والعدد. 
  

 اـــوصنّفناه ن،ــــماريالتّ  اطـــنش ضمن وضع انصًّ  (31) نــــوثلاثي واحد إلى إضافة    
 :الآتيك ص ــــــصو النّ ــــــ 
 .طويلة نصوص (7) سبعة -
 .فقرة )24(ن وعشرو  أربعة -

                                                            
  .المرجع السابق، الصفحة نفسھا - 1
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 :طبيقاتالتّ  ضمن فونالمؤلّ  أدرج، هذا على زيادة
 .هاأرقام ولا سورها ذكر دون قرآنية آيات مانيث -
 .نيشريف ثينحدي -
 . طبيقاتالتّ  جزء في مدرجا نصّا )41(ن وأربعي واحدا الأخير في يعطينا ما
  :واأدرج فينالمؤلّ  أنّ  صوصالنّ  هذه نسب في ظرالنّ  لنا يكشف كما
 .أجانب لأدباء (36) نصّا وثلاثين ةستّ  -
 .جزائريين لأدباء نصّا (21) وعشرين واحدا -
 .)تننتر لأا( ةالعنكبوتيّ  بكةالشّ  من مأخوذة (07) نصوص عةسب -
 .غيرالصّ  العربيّ  ةمجلّ  من ص نصو  )07( سبعة -
 .عشر الثوالثّ  لالأوّ  دالمجلّ فة، المعر  من نصوص )04(ة أربع -
 ).ننصا(ر خواط -
 ).دواح نصّ (ة الجريد -
 .ولا مرجع فمؤلّ  دون نصوص وعشرة -
  

 ثلاث وكذا. متقيي ةمحطّ ة عشر  أربعو  مشاريع، سبعة: فونالمؤلّ  أدرج وقد ا،هذ      
  .وينيكالتّ  قييمللتّ  اثلاث وكذا .حصيليّ التّ  قييمللتّ  محطات

  .ةمحطّ  )24( وعشرين اأربعً  عددها ويبلغ الكتابيّ، عبيرالتّ  محطات سىنن أن دون
  
  :– والصّرف حوالنّ  – اللّغة قواعد مقرّر رضع.3
 ويبلغ، )1("اللّغويّة الظّواهر"ن عنوا تحت اللّغة قواعد نشاط الكتاب، واضعو أدرج لقد

                                                            
  .6مدونتنا، ص  - 1
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 ة،لغويّ  ظاهرة أي درسا )24( وعشرين أربعة المستوى هذال المقرّرة الدّروس عدد
 واهرالظّ  لمحتوى السّنوي وزيعللتّ  ذكر ييل فيماو  .نحويّة والأخرى ةفيّ صر  بعضها

 :بالكتا فهرس في ورد حسبما ية،اللّغو 
 .وجوازا وجوباأ المبتد تقديم )1
 .وجوازا وجوبا الخبر تقديم )2
 .به المفعول تقديم )3
 .اوجواز  وجوبا أالمبتد حذف )4
 .اوجواز  وجوبا الخبر حذف )5
 .ةالبسيط الجملة )6
 .ةالمركّب الجملة )7
 .هب مفعولا الواقعة الجملة )8
 .حالا الواقعة الجملة )9

 .انعت الواقعة الجملة )10
 .رطالشّ  جواب الواقعة الجملة )11
 .هإلي مضافا الواقعة الجملة )12
 .أالمبتد خبر الواقعة ةالجمل )13
 .خاسالنّ  خبر الواقعة الجملة )14
 .ةالموصول الجملة )15
 .رصغيالتّ  )16
 .مالإدغا )17
 .لفضيالتّ  اسم )18
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 .ةالمبالغ صيغ )19
 ).هأفعلَ ( ما بصيغة عجبالتّ  )20
 ).هب لعِ فْ أَ ( بصيغة عجبالتّ  )21
 .ءالإغرا )22
 .حذيرالتّ  )23
 .مذّ وال المدح )24

 من تفوق قد النّحو مواضيع أنّ  يلاحظ الزّمنيّ  وزيعالتّ  في ورد ما قارئ إنّ       
 شئنا ما إذانحويًّا،  موضوعا عشر ةستّ  الكتاب فيدرج ،رفيةد المواضيع الصّ عد حيث
 :)1(ذكرها يمكن

 .10ص  ا وجواز  وجوبا أالمبتد قديمت) 1
 .21ص  ا وجواز  اوجوب الخبر قديمت) 2
 .29ص  ه ب المفعول قديمت) 3
 .40ص  ا وجواز  وجوبا المبتدأ ذفح) 4
 .48ص  ا وجواز  وجوبا الخبر ذفح) 5
 .56ص  ة البسيط لجملةا) 6
 .67ص  ة بالمركّ  لجملةا) 7
 .74ص  ه ب لامفعو  الواقعة لجملةا) 8
 .82ص   لااح الواقعة لجملةا) 9

 .97ص  ا تنع الواقعة لجملةا) 10
 .114ص  ه إلي فامضا الواقعة لجملةا) 11
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 .118ة صفح  شرط جواب الواقعة لجملةا) 12
 .125ص   ألمبتد راخب الواقعة لجملةا) 13
 .132ص  خ لناس راخب الواقعة لجملةا) 14
 .139ة صفح  الموصولة لجملةا) 15
 .225ص  ذّم وال لمدحا) 16

 وذكروها الصّرف، مواضيع بعض فونالمؤلّ  أدرج و،حالنّ  مواضيع جانب إلى        
 :كالآتي

 .150ة صفح  لتّصغيرا) 1
 .159ة صفح  لإدغاما) 2
 .168ة صفح  يلضفالتّ  ماس) 3
 .182ة صفح  المبالغة يغةص) 4
 .190ة صفح  )هأفعل ام( ةغبصي لتّعجّبا) 5
 .197ة صفح ) هب فعلأ( ةغبصي لتّعجّبا) 6
 .208ة صفح  لإغراءا) 7
 .215ة صفح  لتّحذيرا) 8
  

ن عنوا تحت المتن في اللّغة قواعد مضمون الكتاب فومؤلّ  أورد وقدا، هذ         
 :ناظلاح القواعد، لمواضيع حناتصفّ  وعند، "ياللّغو  البناء"
 يدرك لا والمتعلّم .بعنوان واحدة ترد فلم المستهدفة، الظّاهرة لعنوان الكلّي الغياب .أ

 .نالمت قراءة بعد إلاّ  هدفال اهرةالظّ 
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 النّص خارج جمل على يعتمدون فينالمؤلّ  نجد إذ لنّصيّة،ا المقاربة مبدأ غياب .ب
 .ةبالدراس المقصودة الظّاهرة خصائص لاستكمال

  

 مباشرة مينالمتعلّ  تنبيه على فونالمؤلّ  اعتمد ف،الهد الموضوع عرض عند .ج
 :لمث لاأفعا مستعملين

 ... ظلاح -
 ؟ ... ءاج كيف -
 ... أاقر  -
 ... نعيّ  -

  .ةبالدّراس مقصود موضوع كلّ  بداية في "ظلاح"غة صي وجدنا الأحيان أغلب وفي
  

 دونما، "رتذكّ "ن عنوا تحت القاعدة أحكام ذكر إلى الإيضاح من فونالمؤلّ  ينتقل .د
 نوّ المل الإطار فلولا .الأحكام هذه سيذكرون أنّهم نعن الإعلا ودون إنذار، سابق

 .مالأحكا أمام أنّنا عرفنا لما بالأزرق،
  

 اللّونب اعموديّ  كتبت الإطار، من الأيمن الجانب على" رتذكّ "ة جمل ورود نلاحظ. ه
 .ضالأبي باللّون الأحكام دوّنت بينما الأسود،

  
 استوقفتنا ذلك وأثناء رة،المقرّ  روسالدّ  مضمون بتحليل قمنا ،كاوذ هذا بعد       

 :ييل فيما هابعض نذكر ملاحظات
  

 نسجمت لا الكتاب، في رفيوالصّ  حويالنّ  المحتوى بها انتظم تيالّ  ريقةالطّ  إنّ  -
 جعل ممّا النّصّية، بالمقاربة العمل ومنطلق الأدبيّة، النّصوص ومعطيات إطلاقا



   

  428

 قاتسيا في سهتدري يتمّ  ،يّ جمل نمط على قائما – رفيوالصّ  النحوي – المحتوى
 التّعليمي النّحو لأنّ  ،نيهمعا حوتوضّ  النّص تخدم كروافد لا ،صةخال يّةوصرفة نحويّ 

 هو بما لا ،العربيّ  اللّسان قواعد من ضروريّ  هو بما المتعلّم تزويد على عملي
 .يّ كمال
 بعض في ظرالنّ  إلى يدفعنا الكتاب في الوارد المحتوى على الوقوف إنّ  ثمّ    

 وكانت الدّروس، من العيّنات عضب عرض إلى ودفعتنا استوقفتنا، تيالّ  القضايا
 :اليالتّ  حوالنّ  على الفحص توقّعات

  

 وجوباأ المبتد تقديم"ع موضو  ضوئه في فونالمؤلّ  عرض منطلق أيَّ  ندري ناسلــــــ 
 هذه وعلى العنوان، هذا صاغوا حينما هؤلاء تبنّاه مذهب أيّ  ندري لسنا، و )1("اوجواز 
 ؟ المقصودة اللّغوية للظّاهرة اكلةالشّ 

 النّحو، كتب عليه درجت وما والعامّة، الخاصّة لدى عليه المتعارف لأنّ ذلك     
 القول هذا مثل لأنّ  ،جوازاأ المبتد تقديم ظاهرة على الإطلاق على نعثر لم أنّنا

 الأساسيين كنيهابر  قةوالمتعلّ  العربيّة، اللّغة في الاسمية الجملة وأحكام يتعارض
 به نبدأ ذيالّ  العنصر هو المبتدأ وأنّ  ؛)الخبر( والمسند )دأالمبت(ه إلي المسند: اوهم

 المبتدأ يتقدّم إذن فكيف الخبر، وهو عنه، رويخب الثاّني الجزء لِيَلِيَه الاسمية، الجملة
 ؟ جوازا

  

 لعرض الكتاب واضعو منه انطلق ذيالّ  العلمّي النّص عنوان هو "لالمستقب سيّارة"ــــــ 
 راكيببالتّ  النّص هذايَغُصَّ  أن ننتظر وكنّا، "اوجواز  وجوباأ المبتد تقديم"ة ظاهر 
) فبتصرّ ( مصطلح لوجود إلاّ لا لشيء  – الاسمية بالجمل أي – الاسمية سناديةالإ

                                                            
  .12- 10مدونتنا، ص  - 1
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 ثلاثة علىإلاّ  يشتمل لا فهو، (1)هطول رغم، ذلك ومع النّص، آخر في جاء ذيالّ 
 ".ةالنّصيّ  المقاربة" أمبد قّقتح بعدم القول إلى يدفعنا الّذي الأمر اسمية، تراكيب
       

 المصطلحات بعض ورودع، الموضو  هذا في سجّلناها الّتي المآخذ ومن         
 / الابتداء لام: لثم" اللّغويّ  البناء"ر عنص في فسّرتُ  لم والّتي ،)2()تذكّر( عنصر في
 التّعرّض فينالمؤلّ  بإمكان وكان .ةالتعجّبيّ  ما / الصّدارة أسماء / الخبرية كم

 من الثةالثّ  السّنة في جرْمِ بُ  سابق موضوع في مثلا) ةالصّدار  أسماء(ح لمصطل
 .طالمتوسّ  يمعلالتّ 

 ةللمرحل ةالعربيّ  اللّغة قواعد فمضامين ،)الخبرية كم( بمصطلح يتعلّق امفي أمّا             
  )ةعجبيّ التّ  ام( مصطلح عن تحدثنا وإذا. دالعد كنايات موضوع فيها يغيب بكاملها

 يسبق وبهذا ،)3(ةالرّابع نةللسّ  اللّغة قواعد منهاج من الأخيرة الرّتب في أثره نجد نافإنّ 
 .هذات حدّ  في اللّغوية الظّاهرة موضوع المصطلح

  

 المبتدأ يتساوى حين) رتذكّ ( في الوارد القول هذا فون،المؤلّ  ذكره ما بين منو       
 التّعريف حيث من واحدة رتبة في والخبر المبتدأ كان إذا: "ةالدّلال حيث من والخبر

 "،"كعلمُ  علمي"ر؛ والخبأ المبتد بين التّمييز مُ وعد ،الالتباسُ  يَ شِ خُ و  كير،نالتّ  أو
  .)4("كأخو  صديقي

 الشّرط جواب لغياب تامّا معنى يحمل لا القول أنّ  شيء كل وقبل لاأوّ  يلاحظ   
 :هو المطروح والسؤال ،)إذا(اة للأد

                                                            
  .9-8مدونتنا، ص  - 1
  .12المرجع نفسه، ص  - 2
  .197، 190المرجع نفسه، ص  - 3
  .12المرجع نفسه، ص  - 4
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 ؟ التنّكير أو التّعريف في والخبرأ المبتد تساوي حال في العمل ما -
 تعيين إلى تقوده التي المعرفية الوسيلة منم المتعلّ  المدرسيّ  الكتاب مكّن هل -

 ؟ الآخر من أحدهما
 في الخبر علىأ المبتد بأسبقيّة المتعلّم تذكير الواجب من كان الوضع، هذا مثل في

 .اتساويهم حال في نعتمده الّذي الوحيد المعيار هي بةفالرّت وبالتّالي الرّتبة،
  
  :فينالمؤلّ  قول ؤدّاها،مُ  إدراك للمتعلّم يمكن لا الّتي العبارات ومن 
  

 ،)1(..." )لاإ... ( )ام(و أ )اإنّم( به في رصِ حُ  أو الخبر، على المبتدأ رَ صِ قُ  ذاإ"
  

) رَ صِ قُ (ا وهم ا،مرآه أن للمتعلّم يسبق لم مصطلحين على لاشتمالها وهذا
 ).حُصِر(و

 :والقائلة" يّ اللّغو  البناء"ي ف الواردة العبارة تلك عن ناهيك
  

 الخبر تقديم بجواز فونالمؤلّ  خلالها من يصرّح والّتي ،)2("قللانطلا جاهزة لسّيّارةا"
 :ىعل فيحصلون فيها،

  

 على التّركيب هذا لمث قلثب عورالشّ  فرصة تلقّيللمُ  نَدَعُ و ، "ةُ السّيّار  للانطلاق اهزةٌ ج"
 .نالأذ
  :تطبيقاالتّ 

 مسّت وقد الصّعوبة، في ومتدرّجة ،الكمّ  حيث من معقولة طبيقاتالتّ  كانت      
  من بد لا ذلك، مع ولكن اللّغوية، الظّاهرة حول جزئية أحكام من ورد ما كبيرة بنسبة

                                                            
  .المرجع السابق، الصفحة نفسھا - 1
  .11-10المرجع نفسه، ص  - 2
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 :اوهم ملاحظتين، تسجيل
 المبتدأ فيها قَدِّمويُ ، جملة كتابة يعيد نأ )1(ثالثاّل التّطبيق في المتعلّم من طلب .أ

 ".تاراالسّيّ  على مثبتة كاميرات هناك ":رالخب على
 فيعمل الجملة، هذه في أالمبتد تحديد من المريحة، هولةبالسّ  المتعلّم يتمكّن فهل  

 ؟ مهتقدي على
 أنّ  المعرفة حقّ  مسبقا يعرف المتعلّم أنّ  وهو بسيط، لأمر لا، طبعا الجواب    

، )اتالسّيار (ي ه الجملة في المعرفة الوحيدة فالكلمة وعليه التّعريف، هحقُّ  المبتدأ
 فأين إذن ،)على( الجرّ  بحرف مسبوقة لأنّها المبتدأ، ليست – نظره في – هاولكنّ 
 آخر؟ شيء هو أم، )تكاميرا(ظ لف أهو ؟ المبتدأ هو
  
 :دالواح الحرفب لنقول الأسئلة هذه طرح على نادعم إنّناــــــ 

 وهذه بالنّكرة، الابتداء لمسوّغات يشر لم الأربع، سنواته في المدرسيّ  الكتاب إنّ     
لفظ ب ةالموصوف كرةالنّ  المبتدأ وهو المسوّغات، هذهأحد  تجسّد أمامنا التي الجملة
 : فيقول تقديمه، على المتعلّم يعمل ذيالّ  الحقيقيّ  المبتدأ هو) تكاميرا(ظ فلف ،ابعده

 ".تالسّيّارا على هناك تةمثبّ  اتكامير "
  
 من فقرة بإنشاء المتعلّم يطالب الّذي )2(السّابع التطبيقالمطلب في  أنّ  لو حبّذا .ب

 مطالبته إلى ليصل مداه توسّع اسمية، ملج ثلاث ستعمالوا أسطر،  )05(ة خمس
 مبتدآت، فيها اسمية جمل ثلاث يستعمل أن بل جمل، ثلاث باستعمال فقط ليس

                                                            
  .14المرجع السابق، ص  - 1
  .المرجع نفسه، الصفحة نفسھا - 2
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 تعلّممال استيعاب درجة قياس من المعلّم يتمكّن حتّى الصّدارة، أسماء نم هي
 .ةاللّغويّ  للظّاهرة

  
، "اوجواز  وجوبا الخبر حذف"ة ظاهر  الكتاب واضعو تناول نفسه، السياق في      
 يقترح بدوره والنّص )1("،﴾صلى االله عليه وسلم﴿ الرّسول شمائل من" نص باقتراح وذلك
 حالة يخصّ  هذا اهدوالشّ  .المستهدفة الظّاهرة حول واحدة مرّة رتكرّ  واحدا شاهدا
 العبارتين في الامتناعية) لولا(د بع عامٍّ  كونٍ  على يدلّ  عندما وجوبا، الخبر حذف
  :نتييالتاّل

  

 ".هحول من النّاس لانْفَضّ  الشِّيم وهذه الخصال، هذه لولا" -
  

 ".ضالأر  بقاع في الإسلام انتشر مال المعاملة، حسن فلولا" -
 ؟ العربيّة اللّغة منهاج بها ينادي الّتي) ةالنّصيّ  المقاربة(ن إذ هي أينف 
 ؟ النّصوص هذه مثل اختيار في الكتاب واضعو اعتمدها تيالّ  المعايير هي وما 
 الخبر حذف يترجم ذيالّ  اهدالشّ  فأين وجوبا، الخبر بحذف قيتعلّ  فيما هذا 

  ؟ جوازا
 دأب ذيالّ ) رتذكّ ( عنصر بغياب اللّغوية، الظّاهرة ةبدراس نقوم ونحن تفاجأنا
 عن ناهيك ،)اللّغوي البناء( عنصر في الواردة الشّروحات عقب ذكره على فونالمؤلّ 

 أن بالإمكان فكان .)2(اجواز  الخبر لحذف شرحهم معرض في الموجود الإطناب
  لا حتّى غير، لا احدو  حكم في الثوالثّ  والثاّني منها الأوّل الجزئيّة، الأحكام تلخّص

                                                            
  .47- 46مدونتنا، ص  - 1
  .48المرجع نفسه، ص  - 2
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 وهذا. دواح مجرى في تصبّ  تيالّ  الأحكام بكثرة نثقله أو المتعلّم ذهن على شنشوّ  
 :يالآت حوالنّ  على ذكره يمكن ابقةالسّ  لاثةالثّ  الأحكام صيلخّ  ذيالّ  الحكم

 محذوف لخبر مبتدأ هو ذيالّ ) محمدٌ (ل مث دليل عليه دلّ  اإذ جوازا الخبر يحذف" -
 )دوجو م( فلفظر، الدّا في) دوجو م(د محم: رقديوالتّ  الدّار؟ في من :سأل عمّن جوازا،
 .)1("اجواز  وفالمحذ الخبر هو
  

 مواضع من أخرى حالة – متعمّدا كان إذا ندري انولس – غياب لوحظكما        
 :لمث م،سَ القَ  في صريحا نصّا المبتدأ يكون عندما وهي للوجوب، الخبر حذف

  ،"رَ قيالف لأساعدنّ  مركعل"
، )القسم رائحة فيه لفظ وكلّ )... (يهدع( أو )يميني( أو )ميسَ قَ (ك لعمرُ : "رقديوالتّ 

  ".رَ الفقي لأساعدنّ 
 .اوجوب المحذوف الخبر هو شاكلته على جاء وما )قسمي( فلفظ

  
 عن حديثهم معرض في) اللّغوي البناء( في فونالمؤلّ  ذكرإلى جانب هذا،       
 :ةالعبار  هذه وجوبا الخبر حذف مواضع

إنسان  كلّ (ل مث...) و...  كلّ (ة بعبار  المبدوءة الجملة في الخبر حذف جبي"ــــــ
 .)2()"هوصفات
  :نمشروعي سؤالين لطرح ينمضطرّ  أنفسنا نجد وهنا

  

                                                            
  .49، ص 2014، دار الطلائع، القاھرة، مصر، ط سؤالا وجوابا في النحو والصرف 450: أبو العباس محمد علي - 1
  .49مدونتنا، ص  - 2
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 وردت ذيالّ  النّسق هذا مثلب، العبارة هذه مثل ىمحتو  يدرك أن للمتعلّم يمكن هل .أ
 ؟ عليه
 آن في والدّقيق الموجز التّعبيري النّسق هذا بمثل حكمال هذا مثل عرض يكن ألم
 :د أوضحواح

 ؟ "ةالمصاحب بمعنى تيالّ  العطف واو أ المبتد بعد تقع عندما وجوبا الخبر حذفي"
  
 للخبر تقديرهم عدم عن النّاتج الغموض المتعلّم عن فونالمؤلّ  رفعلِمَ لم ي. ب

 ؟ )هوصفات نسانإ كلّ : (ابه استشهدوا التي العبارة في المحذوف
  
 :طبيقاتالتّ 

 جلّ  تشمل لم هاأنّ  إلاّ  الكافي، وبالقدر ناسبة،م الكمِّ  حيث من طبيقاتالتّ  وردت     
 من حالة على منصبّا هوجّ التّ  فكان. ةالمدروس اللّغوية اهرةبالظّ  المتعلّقة الجوانب
 .ةالامتناعي) ولال( بعد وقوعه وهي وجوبا، الخبر حذف مواضع
 على استفهام عطف مقام في جوازا الخبر بحذف قتتعلّ  ثانية ةوحال      
 الاستخراج، مطلب شملت الصّعوبة، في متدرّجة طبيقاتالتّ  كانت وقد، )1(ماستفها

 ظلّها في يستخدم طر،سأ) 10( عشرة في فقرة إنشاء وأخيرا عليل،والتّ  قدير،التّ 
  .رالخب المحذوفة الاسمية الجمل من أمكن ما علّمالمت
  التعليمي، الكتاب في المعروض والنّحوي الصّرفي للمحتوى تحليلنا وأثناء هذا،      

  لطرح  )2(،"رطالجملة الواقعة جواب الشّ "ا عنوانه من ننطلق لغوية، ظاهرة استوقفتنا

                                                            
  .المرجع السابق، الصفحة نفسھا - 1
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  :بالتّركي هذا ىمؤدّ  حول تساؤلات
 "؟ هب الكتاب واضعو دَ قصَ  فماذا "-
 عناصر من متأخّر عنصر أنّها على لشّرطا جواب جملة بطبيعة الاهتمام أهو "-

 "ط ؟الشّر  أسلوب
 "؟ الجزاء فعل عن ماذاو " -
 "؟ الشّرط جواب لجملة الإعرابيّ  الحكم عند الوقوف منه الغرض ،عنوان هو مأ" -
 "؟ معا هما مأ" -
  

 المتعلّقة الشّواهد حيث من فقيرة المعتمدة النّصوص أنّ  مرّة ما غير أكّدنا      
: طشر  يّْ أسلوبَ ى عل الوقوف إلى قادتنا الاستقراء ةفعمليّ  ة؛المعروض اللّغوية رةبالظّاه
 .)1()إنْ (ة الأدا فيه ذكرت والثاّني ،)لولا(ة الامتناعي بالأداة افتتح أحدهما

  

 ثمّ  الشّرط، أسلوب أركان بتمييز سْتُهِلّ اِ  فقد، )ياللّغو  البناء(ن مضمو  عن أمّا       
 في بعدها لينتقل مضارعا، أو ماضيا يكون قد الشّرط جواب ملةج في الفعل أنّ  ذكر

 فرصة نغتنم وإنّنا. طالشّر  جواب لجملة الإعرابيّ  المحلّ  بيان إلى ثالثة مرحلة
 إعادة إلى الكتاب واضعي وَ لندعُ  الشَّرط جواب جملة إعراب كيفية على اطِّلاعنا
 محلّ  لا بالفاء المقرونة الشّرط جواب جملة أنّ  أكّدوا فقد إليه، ذهبوا فيما النّظر
 .حالصّحي هو العكس أنّ  مع، )2(بالإعرا من لها
 شرط جواب الواقعة الجملة: (بالإعرا من لها محلّ  لا تيالّ  الجمل عن وردمَّا مِ ف

 ).ةالفجائي "إذا" أو بالفاء الجواب يقترن ولم جازم لشرط جوابا( أو) امطلق جازم غير
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 :الشاعر قول مثل فالأوّل -
 ".ة أكبرفَأَعْدِدْ لها همّ ... رالأمو  كبارَ  ترجو كنت اإذ"
 .)1("رتُؤْج الفقير دِ تساعِ  إن: "يانالثّ و  -
  

 :لالقو  نذكر التّعليمي، الكتاب واضعو إليه ذهب ما عكس ولنؤكّد     
: ونح جازمة، يرغ الشّرط أداة كانت إذا إطلاقا لها محلّ  لا الشرط جواب جملة"
 الجملة تقترن ولم جازمة، رطالشّ  أداة كانت إذا وكذلك ،)الزّرع كلهل المطرُ  لولا(

 .)2(")هأكرمت زيد جاء نإ: (نحو ة،الفجائي )اذإ( ولا بالفاء،
  

 وه يذالّ  – الجزاء ترتيب عن حديثهم معرض في الكتاب واضعو أغفل كما      
 الشّرط، عن ءالجزا جملة بتقديم تتعلّق شواهد اقتراح – رطالشّ  عن رتأخّ ي الأصل في

 .الجواب جملة عناصر الشرط توسّط تخصّ  أخرى وشواهد
 الإعرابيّ  المحلّ  ظاهرة ألفينا )تذكّر( عنصر مضمون على لعنااطّ  ما وإذا       
 .)اللّغوي البناء( في ذكره ورد أنّه مع غائبا، رطالشّ  جواب لجملة

 :تطبيقاالتّ 
 اكتساب من يتمكّن لا المتعلّم أنّ  معلوم هو وكما قليلة، الكمُّ  حيث من هي      
 إن وسهولة، طلاقة بكلّ  المكتسب واستعمال العربيّة، اللّغة بقواعد المتعلّقة المعرفة
 ودعوته طبيقات،التّ  كييفبت إلاّ  ،يّ و فالشّ  المستوى على وإن الكتابيّ، المستوى على
  .دالقواع هذه من جدوى فلا وإلاّ  عليها، المران إلى
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 ضعيف احتمال فيه المدرسيّ  الكتاب يقترحه ذيالّ  )1(الأوّل بيقالتط إنّ       
 ).يشوق أحمد(ة قصيد من الشّرطية الجمل لاستخراج

  
 جواب بجملة المتعلّقة الجزئيّة الأحكام جلّ  المقترحة التّطبيقات طِّ غَ تُ  لم كما        
 كاقتراح وحات،ر الشّ  في أحكام من ورد مال بعيد حدّ  إلى دةمجسِّ  تكن لم: يأ الشّرط،
 علاقة له آخر تطبيق اقتراح أو ،الشّرط جواب على أداة بإدخال يتعلّق تطبيق
 .ءوالجزا الشّرط جملة بترتيب

  
 ة،اللّغويّ  واهرالظّ  فيها عرضتُ  تيالّ  اتالمحطّ  من أخرى ةمحطّ  فيو         
 – ةغويّ اللّ  واهرالظّ  لعرض والمعتمدة المختارة صوصالنّ  مسألة أخرى ةمرّ  استوقفتنا

 إلى نشير ذلك مع – البحث هذا في اهتمامنا دائرة في ليست النّصوص كانت وإن
 وبعيد اللّغة، معقّد ثوب في جاءت) تلأنترنا( عالم من مأخوذة النّصوص هذه أنّ 
لة باب من إلاّ  الملاحظة لهذه رناكْ ذِ  وما العلميّة، أو الأدبيّة، اللّغة عن  المتينة الصِّ

 واضعو أحسن مافكلّ  عرضها، المراد اللّغوية واهربالظّ  المختار النّص تصل تيالّ 
 تلك وتفجّرت إلاّ  فيها، التّصرّف في وُفّقوا وكلّماص، صو النّ  هذه ختيارا الكتاب

 .ةالهائل ةالمعرفيّ  والطّاقات اللّغوية واهرالظّ  من هائل بنبع صوصالنّ 
  

 الشّواهدهذه  مثل إلى يفتقر )1("بالشّبا"ن عنوا يحمل ذيوالّ  المقترح، والنّص        
 في لتتمثّ  واحدة إمكانية على سوى نعثر فلم، )هإلي ضافام( الواقعة بالجملة المتعلّقة

 :ةعبار 
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 ".اواعي يكون حين والمسؤوليات"... 
 لماا، بتعقيده يشعر ذاتها، اهرةبالظّ  تتعلّق ةجزئيّ  أحكام من ورد ما والمتأمّل        

 أضف .الدّراسي المستوى هذا في متعلّم على الوطء ثقيلة هي تخريجات من فيها
 :كذل إلى
 تكمن أين أخرى، بعبارة أي ؟ الموضوع هذا مثل برمجة في اللّغوية الحاجة ما "-

 ؟ وظيفيته
 احلر لم الموضوعات من وغيره الموضوع هذا مثل تأخير أفضلية نرى لذا     
 .مالتعلي من رةمتأخّ 

  
 :تطبيقاالتّ 

 جملة هي منها، كثاروالإ إنجازها، في والتّمرّس طبيقات،التّ  على المران إنّ        
 المتعلّم ذهن في – وصرفها نحوها – اللّغة قواعد ترسيخ شأنها من تيالّ  العوامل
 تعلّميّة وضعيات في المكتسبة المعارف وتوظيف الاستعمال، إعادة على وإقداره
 يؤكد لا المدرسي الكتاب في الواقع أنّ  غير. جالمنها عليه ينصّ  ما وهذا مختلفة،

 العدد تذا تطبيقات يبرمج أنه بدليلا، عنه البعد كل بعيد فهو التربوية، الفلسفة هذه
 .)الظّاهر هذه يخص فيما واحد طبيقت( القليل

  
 مرّة يؤكد الذي" رصغيتال"ع موضو  عرضوا حينما المؤلفون عليه سار نفسه المنوال
 شاهد فيه ليس قرائيا نصّا اقترحوا إذ ة،النّصيّ  المقاربة يتبنّ  عن المؤلفين بعد أخرى
 النّص في يتصرّفوا أن بالإمكان كان أنّه مع ،)صغيرالتّ ( لظاهرة الأقلّ  على واحد
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 المصغّرة الأسماء إلى المتعلّم نظر توجيه بغرض عليه، طفيفة تعديلات لإدخال
 صغير، لأنّ من التّ  صودةالمق الأغراض أو الغرض على والوقوف فيه، الواردة

 لغرض اللّغوية الإمكانية هذه إلى يلجأ هو بل شيء،لاّ ل يصّغر لا للكلام نشئالمُ 
مان أو لالة على قرب الزّ حقير، أو الدّ عظيم، أو التّ يعنيه من كلامه، كالتّ  معنويّ 

 : فقولنا المعنويّة، الأغراض من غيرها إلى ،بحبّ المكان، أو التّ 
 ".رُجَيْل: "اقولن المعنى في ساويي لا" لجر "
  

فقد افتقدنا في فضائه آليات تصغير الأسماء، فلا  ،)اللّغوي البناء( عن أمّا       
 تحدث تيالّ  راتيغيالتّ  من المتعلّم مكّن )تذكرّ ( عنصر ولا ،)غويالبناء اللّ (عنصر 

 فرهاتوا يجب تيالّ  روطالشّ  الكتاب واضعو يذكر ولم تصغيرها، عند الكلمة بنية في
 الأسماء تصغّر لاإذ  – مُعْربًا ،ااسم تكون كأن تصغيرها، يراد تيالّ  الكلمة في

 الأسماء تصغّر فلا – للتّصغير قابلا – الحرف أو الفعل يصغّر لا، كما ةالمبنيّ 
  .كمُهَيْمن ههاوشب كسليمان صغيرالتّ  صيغ من خاليا –ة والعظم الكِبَر على الدّالة

 :يالتاّل التّعبيريّ  النّسق) رذكّ ت( فضاء في رَ كِ ذُ  
 .)1("لعِيوفُعَيْ  فُعَيْعِل، ل،يْ فُعَ : ةالآتي الصّيغ من صيغة على التّصغير أتيي"
  

 أنّ  للمتعلّم يُؤكدّوا لم الكتاب واضعي أنّ  العبارة، هذه في انتباهنا لفت وما      
 جاؤوا ذيالّ  ركيبالتّ  لأنّ  غير؛ لا لاثةالثّ  هذه في تنحصر رةالمصغّ  الكلمات أوزان
 أوزانا هناك بأنّ  للمتعلّم يوحي) ةالآتي الصّيغ من صيغة لىع( لاالمنو  هذا على به

  .رللتّصغي أخرى
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 الثّلاثة الأوزان هذه من وزن على يأتي الّذي الاسم طبيعةل ذكرهم معرض يفو 
 ذيالّ  فما، )1(...همعاملت يعامل وما لاثيالثّ  الاسم عليها ويُصغّر ،"ليْ عَ فُ " مثلا ذكروا
 ."؟ معاملته يعامل وما" عبارة من المتعلّم يفهمه

 حصَ الف يَتَطَلّبُ  تأويلات، عدّة على ومفتوح غامض، التّركيب هذا فمثل       
  .دقيقالتّ و 

 الأسماء تعيين المتعلّم من خلاله من طلب )2(ببتدري )تذكّر( عنصر ذُيّل      
  .ةيحيّ ضالتّو  للإجابة بيان غير نم لكن جُملٍ، خمس في منها كلّ  ةغوصي غرةالمصّ 

  
 :تطبيقاالتّ 

 ثمّ  قراءته المتعلّم من طلب الطّول متوسّط نصّ  شكل في طبيقاتالتّ  وردت      
 للنصّ، الفكريّ  الجانب الأسئلة هذه مسّت وقد، )3(تليه تيالّ  الأسئلة لىع الإجابة
 من المتعلّم يطالب السؤ  هناك فكان، اللّغويّ  بالجانب تعلّق ما اأمّ  الفنّي، وجانبه
 تراكيب في وإدخالها بتصغيرها ليقوم للتّصغير، قابلة أسماء خمسة استخراج خلاله
 .رالتّصغي عمليّة من المتوخّى الغرض بيان ضرورة مع إنشائه، من

  

رفي في ثوبه الصّ " لفضيالتّ  اسم "موضوع فونالمؤلّ  عرض أخرى وقفة في       
 منه الغرض وبيانفضيل م إلى طريقة اشتقاق اسم التّ البحت، وقد لفتوا نظر المتعلّ 

 في يغةالصّ  هذه استعمال من المتعلّم تمكين قصدوا بهذا فهم العربيّة، اللّغة في
 .اله الوظيفيّ  الجانب يترجم اللّغوية الظّاهرة واستعمال اليوميّة، حياته
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 هذه مثل لمعالجة انثريّ ا أدبيًّ  نصّا المتعلّم على الكتاب واضعو اقترح لو ذاحبّ 
 فيها عبيرالتّ  مساحة الشعريّة القصيدة لأنّ  اللّغوي؛ الستعمالا تخصّ  تيالّ  المسائل
 .ةقليل) لفعأ( صيغة توظيف إمكانات تكون وعليه ضيّقة،

  

 أنّ  على للدّلالة أنّها على )أفعل( صيغة استعمال من الغرض ببيان المؤلفون استهلّ 
 وضعوا ثم الصّفة، تلك في الآخر على أحدهما دوزا واحدة، صفة في اشتركا شيئين
 في همأنّ  غير. ةالمفاضل به يراد الذي الفعل في توافرها يجب تيالّ  للخصائص قائمة

 للأفعال بالنّسبة المفاضلة بتحقيقم للمتعلّ  تسمح تيالّ  الآلية يذكروا لم الشّرح مَعْرِض
 .)1(هب ضلنفا ذيالّ  الفعل في المحدّدة المواصفات تحمل لا تيالّ 

 فقد، )لفضيالتّ  فعلأ( لصيغة الأربعة لاتاالاستعم الكتاب واضعو يذكر لم      
 :يوه ،)2(لالتفضي اسم فيها يرد حالات ثلاث على حديثهم اقتصر

 .ةوالإضاف )لا( من المجرّد التّفضيل اسم -
 .فمضا ولكّنّه )لا(ن م المجرّد التّفضيل اسم -
 ).لا( بن المقتر  التّفضيل اسم -

  

 بالمفضّل التّفضيل اسم لعلاقة بيان غير ومن الإضافة، لنوع تحديد غير من     
 أربع في فضيلالتّ  "لفعأ" استعمال صوايلخّ  أن بإمكانهم وكان .والعدد النّوعُ  حيث من

 التّرتيب وكذا والوضوح، لةالسّهو  افيه تكون بطريقة(: يلاالتّ  النّحو ىعل حالات
 :)3()مللأحكا المنطقيّ 

  

 :لمث ،)من( الجرّ  حرف وبعده ،ةمضاف غير نكرة يكون أن .أ
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 ".غيره من أفضل محمد"
 .روالتّذكي الإفراد يلزم، لأنّه ؛ل المفضَّلَ فضيالتّ  اسمُ  يطابق لا الحال ههذ وفي

  

 :لمث نكرة، إلى ةمضاف نكرة يكون أن. ب
 ".لرج أفضلُ  حمدٌ م"

 .لالمفضّ  يطابق لا أي ،مذكّرا مفردا فضيلالتّ  اسم يظلّ  الحال هذه وفي
  

 :لمث معرفة، فضيلالتّ  اسم يكون نأ. ج
 ".القخُ  الأحسنُ  حمدٌ م"
 .اونوع عددًا للمفضّل مطابقا التّفضيل اسم يكون الاستعمال هذا مثلفي و 
  

 :لمث معرفة، إلى مضافا فضيلالتّ  اسم يكون أن. د
 ".نالفتيا أفضل محمد"

 فيظلّ  يطابقه، ألاّ  وأ المفضّل، يطابق أن فضيلالتّ  اسم في يجوز الحال هذه وفي
 .ركينوالتّ  الإفراد حالة على

  
 :تطبيقاالتّ 

 جسدت أنّها إلاّ  ،)1(سوالسّاد والثاّني الأوّل التّطبيق في لتتمثّ  قليلة، كانت      
 القابلة الأفعال تصنيف ةعمليّ  من القاعدة، في الواردة الجزئية الأحكام بحقّ 

 آلية توظيف إلى منها، التفضيل صيغة اشتقاق يمكن لا يتالّ  والأفعال للمفاضلة
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 )أشدّ ( بكلمة مسبوقا الفعل مصدر بذكر الأفعال، من النّوع هذا مثل في المفاضلة
 .)أكثر( كلمة أو
  

 على )1("ةالمبالغ صيغ"ع موضو  عرض في فونالمؤلّ  ارتكز صلمتّ  سياق وفي      
 التّعرّض قبل مضمونه يستوقفنا ،)تالزّيا حسن لأحمد) (ةلحديقا( عنوانه نصّ 
 :امنه بعضا نذكر لاعتبارات وذلكل، حليوالتّ  راسةبالدّ  اللّغويّة اهرةللظّ 

  

 مدارك طاقة فوق وهو الفنّية، والصّور الأساليبُ  حيث من جدّا راقٍ  النّصّ  .1
 :لمث المتعلّم

 ،الزّهر ورةضمن لنّبات،ا ةلَ لو ظم والحديقة...  النَّهر بُ وارِ وغَ  النّخل، ذوائبلأْلأَتْ  قد"
 .)2(..." مالحال لطّفلا سَ تنفُّ  بالفاغية تتنفّس
 .ةالفنيّ  الأساليب من ذلك غير إلى
 بكامله فالنّص فهمه، دون تحول تيوالّ  هذا، النّص في عقيدالتّ  صفة وجود مع. 2

 آخر وجاءت المبالغة، صيغ أوزان من وزن على وردت واحدة كلمة إلاّ  فيه ليس
 ".لالفعّا  لفتاّنا" وهي لنّص،ا في كلمة

  

 لا أليفالتّ  طاقم كان إن النّصّية، المقاربةأ بمبد المناداة من الجدوى ما إذن        
 ؟ المختارة النّصوص ظلّ  في يحقّقها

  

 لىو الأ السّنة في" ةالمبالغ صيغ"ع موضو  يُعرض أن المستحسن من كانكما      
  :هما اثنين لأمرين وذلك، "لالفاع اسم" درس عقب طالمتوسّ  التّعليم من
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 .ةخالص صرفية المستوى هذا في الدّراسة تكون حتّى .أ
  

 تمليها ،يةاطباعت ستيل" لالفاع اسم"د بع مباشرة" ةالمبالغ صيغ"ة فبرمج .ب
 اسم معنى تحمل فهي الفاعل، لاسم امتداد هي المبالغة صيغة لأنّ  بل دف،الصُّ 

  .فيه ةوالمبالغ ه،وتقويت المعنى تأكيد مع الفاعل،
  

 :مقوله المؤلّفين لسان على ورد ممّاو       
 .)1(..." اغالب لاثيةالثّ  الأفعال من ةمشتقّ  أسماء المبالغة يغص"
  

 لا أنّها المبالغة، صيغ في لصالأ لأنّ  وتدقيقها؛ توضيحها إلى تحتاج )غالبا( فلفظة
 غير على ثلاثية غير لأفعا من للمبالغة صيغ وردت وقد لاثي،الثّ  من إلاّ  تشتق
 :لمث قليلة، وهي القاعدة

 .كرّاد فهو  أدرك -
 .ناو همِ  فهو  أهان -
 .قزهو  فهو  أزهق -
  

 لا) 5(ة خمس هي "المبالغة صيغ"ن أوزا أنّ  ة،الظّاهر  هذه حول الأمور أوْكَدِ  ومن
 .ليفِعِّ  / ولعُ فَ  / يلعِ فَ  / عالفْ مِ  / عّالفَ : غير
 أنّ  مع. سماعيّ  فهو )ليفِعِّ ( الخامس الوزن باستثناء قياسية جميعها وهي    

 أوزاناة المبالغ يغلص أنّ  كذلك تذكر ولا البتّة، المصطلحين هذين تذكر لا القاعدة
 أنّ  غير قليلة، وهي. اعليه يقاس لا ،سماعية أنّها القدماء الصّرفيون ىير  أخرى،
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 الحديث، عصرنا في معمول هو مثلما عليها، القياس تستدعي اللّغوية الحاجة
 :يه الأوزان وهذه. روالتّطوّ  التّوسّع رضغب العربيّة اللّغة نظام يقتضيه ومثلما

 .قفارو  :لمث فاعول، -
 .سِكِّير، قِدِّيس: لمث يل،فِعِّ  -
 .مِعْطير: لمث عيل،مِفْ  -
 .هُمَزَة، لُمَزَة: لمث ة،عَلَ فُ  -
 .كُبَّار: لمث عّال،فُ  -
  

 يطالبون حلّ  غير من تدريب باقتراح للظّاهرة عرضهم نفو المؤلّ  ختم وقد      
 / فهم / جَلَس / عَامَ  / رَ كَ شَ : لالأفعا من المبالغة صيغ باشتقاق ظلّه في المتعلّم
 .)1(قصد
 :تطبيقاالتّ 

 أصعب مطلبه الأوّل فالتّطبيق .الصّعوبة في رِّجةدمُت وليست جدّا، قليلة هي      
 أسماء من بالانطلاق المتعلّم يطالبل فالأوّ  ؛انيالثّ  طبيقالتّ  مطلب من بكثير

 صيغ استخراج في مطلبُه فينحصر اني،الثّ  وأمّا المبالغة، صيغة لاشتقاق الفاعلين
 .)2()ءلخنساا( اعرةللشّ  وأبيات الكريمة، الآيات من المبالغة

  
، )هأفعل ما( وهي للتّعجب، واحدة بصيغة الكتاب واضعو يكتفي أن نتوقع كنّاو       
  :ابعضه نذكر لاعتبارات وذلك
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 من الهدف وَإنّ  ة،اليوميّ  التّخاطب لغة في بكثرة الجارية هي )أفعله ما( صيغة أنّ  .أ
 ليمةالسّ  بالعبارة التّعجّب أسلوب إنشاء من المتعلّم تمكين هو ةاللّغويّ  اهرةالظّ  تدريس
 على هوإقدار  منه، عجّبوالتّ  يء،الشّ  ستعظاما حال في ما، نفسيّ  انفعال عن ليعبّر
 نادرا تيالّ ) به أفعل( عجّبللتّ  أخرى صيغة نقحم أن لا بطلاقة، الصّيغة بهذه التَّعبير

 بعجّ للتّ  انيةالثّ  يغةالصّ  تأجيل نقترح وعليه. ةالكتاب أو الخطاب لغة في نجدها ما
 .ةر متأخّ  مرحلة إلى )به أفعل(
  
 في المتعلّم يوقع قد فضيلتّ ال أسلوب مع بالتّوازي بالتّعجّ  أسلوب عرض نّ إ .ب

 منه بعجّ التّ  يراد ذيالّ  الفعل في توافرها الواجب الخصائص جُلّ  لأنّ  كبير، خلط
  .هب نفاضل ذيالّ  الفعل في نفسها هي
 
 وهو ألا لها، سُطِّر ذيالّ  الهدف عن الموضوع هذا مثل عرض طريقة حادت لقد. جـ

 هي ولا مشوّقة، طريقة هي فلا .غويةاللّ  اهرةالظّ  لفهم مالمتعلّ  لدى ةالمهمّ  تسهيل
 أقرب – العرض طريقة أي – فهي إليها، المتعلّم اهتمام تجذب دةالمعقّ  بأحكامها

 أنّه على التربويّة، ةالعمليّ  في مالمتعلّ  إشراك طريقة إلى منها والتّقليدية والحش إلى
 .فاعل عنصر

  
 الموظّفة المصطلحات تلك ،الموضوع هذا في المتعلّم رينفّ  ما جملة ومن        

  :اومنه الإعراب، في النّموذج ذاكو ، )رتذكّ ( وعنصر روحات،الشّ  ثنايا في
 الفعل شروط عن فينالمؤلّ  حديث معرض في(ل فعأ على منه الوصف ليس .1

  .)همن يُتعجّب الذي
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 الجرّ  حرف بحركة المحلّ  اشتغال وجوبا، زائد جرّ  حرف للتفّاوت، قابلا" .2
  .)1("دائالزّ 

 روطللشّ  المستوفي غير الفعل عن حديثهم سياق في الكتاب واضعو أغفل         
 لعف من التّعجب استحالة حال في أنّه وهي ية،أهمّ  ذات مسألة منه بيتعجّ  حتّى
 أتين ثمّ  ط،رو للشّ  فٍ مستو  آخر بفعل نستعين فإننا المعلنة، الشّروط يستوفي لا لأنّه

 .طرو لشّ ل المستوفي غير الفعل ذلك بمصدر
 المتعلّم تمكين وهو اهرة،الظّ  هذه عرض من هدفا رصدوا قد فينالمؤلّ  أنّ  وبما      
 إعراب أوجه في النّظر غير من بطلاقة، به والتّعبير بعجّ التّ  أسلوب نشاءإ من

 بد لا بعجّ التّ  أسلوب أنّ  مللمتعلّ  دُوايُؤَكِّ  أن عليهم كان ه؛بصيغتي" بالتعجّ  سلوبأ"
 .هل بصمة عن عبارة لأنّها ،)بالتعجّ  علامة(ا اسمه وقف علامةب يختم أن من
  
 :اتطبيقالتّ 

 مسّت وقدة، عوبالصّ  في جةمتدرّ  حجمها، في كافية المقترحة طبيقاتالتّ  تعدّ       
ل، ؤاالسّ  طول ملاحظة مع ،)تذكرّ ( فضاء في عنها المعبّر الجزئية الأحكام كلّ 

 ،ببالسّ  نْ يِّ بَ  ب،تعجّ : (بالمطال فيه دتتعدّ  السؤ  فهو ،)2(لالأوّ  طبيقالتّ  في ةخاصّ 
 ).؟ همن للتعجّب يُتوصّل كيف

  
 أنّ  اللّغوية، الظّواهر من كبير لعدد الشّامل المسح ةعمليّ  إجراء بعد لنا بدا ولقد       
 نصب وضعوا – غيره وفي – الدّراسي المستوى هذا في المدرسيّ  الكتاب واضعي

                                                            
  .198المرجع السابق، ص  - 1
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 بذلك مهملين لها، الفنيّ  البناء – وشعرا نثرا – القرائية صوصالنّ  يختارون وهم أعينهم،
 بصورها، بليغة بعباراتها، جميلة المنظور، هذا وفق النّصوص فجاءت اللّغويّ، بناءها
 ةاللّغويّ  واهرلظّ ا حيث من الافتقار حدود بلغت هالكنّ . ابمعجمه وغنيّة بأساليبها، راقية

 ورةالثّ  نتصارا" فنصّ  ه،إلي ذهبنا ما يترجم آخر دليل هو فها ... ةبالدّراس المعنية
 :يف تمثل للإغراء واحد أسلوب على إلاّ فيه  نعثر لم طوله، غمر  )1("ةالجزائريّ 

 .)2("ةاليقظ اليقظةف" -
 )فبتصرّ ( عبارة وجود يللبد إقحاما، فونالمؤلّ  أقحمه هذا الأسلوب وكأنّ       
 بثلاثة المؤلفون استعان، )ءلإغراا( بأسالي في العجز هذا ولتغطية .النّص أسفل

 :يوه القرائي، صالنّ  خارج هي للإغراء، أساليب
 ).كذا" (! قالصّد "-
 ).كذا" (! جتهادالا ! جتهادالا "-
 )3().كذا" (! مروءة والنجدةال "-
  

 لم كما. امطلق التّعجب بعلامة ينتهي لا الإغراء أسلوب أنّ  ملاحظة مع        
 الاسم إعراب كيفية إلى )تذكّر( في ولا )اللّغوي البناء( في لا: نفو المؤلّ  رشي

 الإغراء أسلوب إعراب كيفية ذكروا هم ولا الإغراء، أسلوب في المكرّر، المنصوب
 بالجانب الاهتمام على القاعدة في توجّههم قتصرا وإنّما .)تذكّر( عنصر في بكامله

 مالمتكلّ  تي من أجلها يُنشئمختلف الأغراض الّ  وذكر الإغراء، لأسلوب المعنويّ 
ن من تحقيقه بطريقة عرض فو المؤلّ  تمكّن لو أسمى هدف وهو. بالأسلو  هذا مثل

                                                            
  .207-206مدونتنا، ص  - 1
  .207المرجع نفسه، السطر الأخير من النص، ص  - 2
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 اقتصادمن  فيه مال الاستعمال، في أثره يظهر )الإغراء( موضوع لأنّ  ،غير هذه
 ةعمليّ  أثناء سليمة بطريقة الإغراء أسلوب فيوظّ  ذيالّ  المتعلّم لنفضِّ  نافإنّ  لغويّ،

 هذا إعراب بمعرفة مطالب مالمتعلّ  بأنّ  علما، يعربه كيف يدري لا وهو واصلالتّ 
  .طلاقة فيها بصورة بواسطته عبيرالتّ  أو إنشائه، عن يعجز أنّه إلاّ  ،الأسلوب

  
  :تطبيقاالتّ 

 لاثالثّ  ورالصّ  غطّت وقد العادة، غير على عددًا، مناسبة المرّة هذه كانت       
  :يه يتوالّ  )1(الإغراء لأسلوب

  .جوازا محذوف هلوعام مفرد، به ىالمغر  -
  .وجوبا محذوف وعامله مكرّر به المغرى -
  .وجوبا محذوف وعامله معطوف به المغرى -
  

 الأمر حقيقة في هو الأوّل طبيقفالتّ  عوبة،الصّ  في التدرّج مبدأ تبنّينا ما وإذا        
 لإغراء جمل تّ س تأليف إلى مالمتعلّ  يدفع لأنّه اني،الثّ  قيالتّطب من بكثير أصعب
 إلى مالمتعلّ  يدعو انيالثّ  طبيقالتّ  حين في ة،الأمّ  بمكاسب  الاعتزاز بضرورة زملائه
 وردت التطبيقات كلّ  أنّ  ملاحظة مع إضافية، تراكيب من نطلاقاا شخصيّ  إغراء
  .ترقيم غير من

         
 الإمكانات لالغاست على فونلّ المؤ  عمل "مّ والذّ  لمدحا" ب ةنوَ نْ المعَ  الخطوة وفي      
  واــــقفانطل "ورــــالصّب اريّ ـــــالفخ"ن عنوا لــــميح لــــــطوي نصّ  لّ ـظ في للموضوع المتاحة

                                                            
 .208مدونتنا، ص  - 1
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  :يف )ذاحبّ ( بصيغة مرّة المدح، في وردا مثالين من 
  ".والتّعب الجهد فيها يثمر أصص ذاحبّ  اي" -

  :يف) معْ نِ ( بصيغة ومرة
  ."النّجاحُ  دُّ جِ المُ  يناله ما عمن" -

 الأسلوب عن المتعلّم يحدّثون فونالمؤلّ  راح ينداهالشّ  هذين من وانطلاقا      
 على المذكورين) ذالاحبّ (و ،)بئس( بلفظي قيتحقّ  ذيوالّ  المدح لأسلوب المُناقض

  :الآتي حوالنّ 
  .)1("الكسلُ  العمل خلق ئسب" -
  .)2("والفشلُ  الحرمان اذحبّ لا" -
  

 استهلّها وافية، فهي اللّغوي، البناء في الواردة حاتو ر الشّ ب قتعلّ  افيم اأمّ      
 المستعملة يغةالصّ  وكذا المدح، أسلوب في الموظّفة يغةالصّ  عن بالكشف فونالمؤلّ 
 الإيجابية الأمور ومن .الأسلوبين كانر أ بيان إلى بعدها لينتقلوا. مذّ ال أسلوب في
 المخصوص إعراب عن حديثهم معرض في فينالمؤلّ  أنّ  إغفالها مكني لا تيالّ 

 الثةالثّ  السّنة منهاج إلى المتعلّم نظر وجّهوا ،المحذوف أللمبتد خبرا الذّم أو بالمدح
 ذفح( موضوع ووه دراسته تمّت بموضوع) والذّم المدح( الموضوع هذا ليربطوا
  .)3()أالمبتد

  
  :ييأت ما ذكرن) اللّغوي البناء( عنصر في لمسناها تيالّ  المآخذ ومن      
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 اسما يكون حينما) بئس( أو) معْ نِ ( فاعل عن ثونيتحدّ  وهم فون،المؤلّ  ذكر .أ
  :افقالو  موصولا

  .)1("... لالأوّ  المثال في كما) المجدُّ  هينالُ  ام( الموصولة الجملة وهو :لالفاع"
 في الموصول سمالا وإنّما الموصولة، الجملة ليس الأمر حقيقة في الفاعل أنّ  إلاّ 
  :السيّاق في فاعل رفع محلّ  في مبنيّ  فهو ذاته،  حدّ 

  .)2("النّجاحُ  المجدُّ  يناله ما نعم"

  :هما أساسيين يننرك من فتتألّ " ما" الموصولة فالجملة
 خفض أو نصب أو رفع محلّ  في دائما مبنيّا ويكون الموصول، الاسم.  
 من لها محلّ  ولا الموصول الاسم عقب يذكر ما وهي الموصول، صلة 

  .الإعراب
  

 في الأساليب أنواع على بالوقوف للمتعلّم سمحت الموضوع هذا مثل دراسة إنّ  .ب
 ىعل المتعلّم قدارإ هو الأساليب هذه من المنشود الغرض وإنّ  ة،العربيّ  غةاللّ 

 مالمتعلّ  انتباه للفت داعي فلا .متباينة تعلّميّة وضعيات وفق سليمة بطريقة استعمالها
 حدٍّ  إلى كثيرة ةنحويّ  خلافات محلّ  كان لأنّه ،)بئس(و) عمنِ ( بعد الفاعل أشكال إلى

 الخوض من مالمتعلّ  يفنع أن ربويةالتّ  النّاحية من فالأجدر. ارسالدّ  نفس به تضيق
  .فيها

  

 كان إذا العربيّة،  غةاللّ  في أشكالها اختلاف على لأساليبا تبرمج أن جميل      
 من فيها لما المناسبين، والزّمان المكان في ظيفهاتو  من المتعلّم تمكين هامن الهدف

                                                            
 .226 مدونتنا، ص -  1
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  452

 هذه تعرض أن شريطة ولكنّ . المختلفة المعاني عن عبيرالتّ  أثناء المناورة هامش
 إلى قّ الشِّ  هذا ليؤجّ  أن على ،الإعرابيّ  جانبها عن الحديث غير من الأساليب
  .التّعليم من رةمتأخّ  مراحل

  :طبيقاتالتّ 
 الجزئية الأحكام يغطّي يذالّ  وبالقدر ،المقاصد واضحة العموم في وكانت      
 صرتانح قدو  .وبةعالصّ  في متدرّجة كونها عن فضلا ،)رذكّ ت( عنصر في الواردة

  .جملتين إعراب الفراغ، ملء عيين،التّ  :في المطالب
  

 يجدر – ونحوا فاصر  – ) 1(اللّغة قواعد نشاط لمضامين الوصفية الدّراسة وبعد      
 على لدلالتها يةالأهمّ  من كبير جانب على نراها تيالّ  الملاحظات بعض عرض بنا

 محتوى اتسم كما جهة، من والصّرفية حويةالنّ  المعارف توزيع في الانسجام غياب
 في مبتورة أمثلة من نطلاقالا وهو المألوف، يالجمل بالمحتوى اللّغة قواعد نشاط
 الإمكانات على الأدبيّ  صّ النّ  اءاحتو  في البيّن العجز حال في ،الأعمّ  الغالب
 من بقاعدة الأحكام عرض في قةالدّ  عدم ذلك إلى زد .الهدف اهرةللظّ  اللّغوية
 وثانيا ،أوّلا المضامين مراجعة عدم على يدلّ  ما – آخر جانب من – غويةاللّ  القواعد
  .فيها الواردة بالأحكام للأخذ المصادر إلى الرّجوع عدم

  
 لا – المثال سبيل على نذكر ،آنفا ذكرناه فيما خلل من هلاحظنا وممّا       

  :ييل ما – حصرال
  

  .التعليمي الكتاب في وارد وغير المنهاج في مدرج" به المفعول حدّ " درس .1
                                                            

 .طرة لمستوى السّنة الرابعة من التعليم المتوسقرذلك قواعد اللغّة المبنريد  - 1
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  ؟ حذفه تمّ  فلماذا -
 يكون أن – الأولى نقل لم إن – الأساسية شروطه من المدرسيّ  الكتاب بأنّ  علما
 اللّجنة أقرّته ما خارج موضوع أيّ  يضيف لا كما يحذف، فلا للمنهاج، وفيّة ترجمة
  .للمنهاج الوطنية

  
 إدراج سبب عن المتن، وكذا للمحتوى، السّنويّ  التّوزيع حنتصفّ  ونحن تساءلنا، .2

 بأنّ  علما ،الدروس مجموع من الثالثة الرّتبة في )1("به المفعول تقديم" موضوع
  :سميّةالا بالجملة لقانيتع انيالثّ  والموضوع الأوّل الموضوع

  .وجوازا وجوبا إالمبتد تقديم )1
  .وجوازا وجوبا الخبر تقديم )2
  .به المفعول تقديم )3

 موضوعين في سميّ الا الإسناديّ  ركيبالتّ  إلى الكتاب واضعو يعود هذا وبعد      
  :هما اثنين

  .وجوازا وجوبا أالمبتد حذف )4
  .وجوازا وجوبا الخبر حذف )5
  

 صّ يخ ما كلّ  بعرض وذلك منطقيّ، تسلسل حسب المواضيع بوايرتّ  مل مَ لِ ف        
 سلسلالتّ  قيتحقّ  ىحتّ  ،الفعليّ  ركيبالتّ  متمّمات إلى الانتقال ثم سميالا ركيبالتّ 
  .مالمتعلّ  ذهن في تشويشٌ  ثحدُ يَ  لا ىوحتّ  المواضيع، بين كاملوالتّ 
  :بعد" به مفعولال تقديم" ظاهرة إدراج بالمؤلفين، احريًّ  كان ولقد

                                                            
 . 29، 6مدونتنا ص  - 1
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 ؛الجملة هذه نوعي إلى فونالمؤلّ  قتطرّ  أين" البسيطة الجملة" :السّادس الدرّس -
 إدراج وبعدها عناصرها، ذكر ينبغي كان الأخيرة هذه ذكر وعند ،والفعلية الاسمية
 .المواضيع لعرض المنطقيّ  رتيبوالتّ  الانسجام قفيتحقّ  ،"هب المفعول تقديم" ظاهرة
 الجملة ثمّ ، عناصرها وحكم الاسمية الجملة من مالمتعلّ  نتمكّ  إلى ييؤدّ  ما ذلك

  .عناصرها حكم وكذا الفعلية
  

 من )1(السّابع الموضوع أنّ  علمنا إذا جدّا امنطقيّ  لنا يبدو التّرتيب وهذا       
  :حيقتر  الكتاب في المدرج المنهاج

 ذو امنالثّ  الموضوع يَهلِ ليَ ) 67( وستين سبع فحةالصّ  في ةالوارد" بةالمركّ  الجملة" -
  :يف هذه اهرةالظّ  لتمثّ تو  – به المفعول – روريةالضّ  بالفضلة الوطيدة العلاقة

  ".به مفعولا الواقعة الجملة" -
  

 ،بهيفترت المفرد، – الواحد الاسم – البسيط به المفعول إدراج ،إذن أحسنَ  فليسأ     
 الموضوع في رداوالو  أعلاه كورالمذ بالعنوان المترجم ب،المركّ  المفعول ذكر ثم
  .مالمتعلّ  كتاب من امنالثّ 
  

 المستوى لهذا رةالمقرّ  اللّغوية للظّواهر وصفنا فإنّ  ،وذاك هذا إلى إضافة      
 ة،يّ علم أخطاء على الوقوف إلى – ناوصف – أفضى عليميالتّ  الكتاب في والمدرجة

 على عرضها قبل المعلومات ةصحّ  من أكدوالتّ  ،بهاتجنّ  فينبالمؤلّ  احريّ  كان ،ةلغويّ 
  :نذكر الأخطاء هذه ومن .مينالمتعلّ 

                                                            
 .67، 6ص : السابق المرجع - 1
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 عنصر في اتوبالذّ " وجوازا وجوبا أالمبتد تقديم" الأولى اللّغوية اهرةالظّ  في ورد .أ
  :ييل ما )1()رذكّ ت(
  ؟ الحال كيف )1"
  )خبر: الحال مبتدأ،: كيف(
  :الصدارة أسماء من المبتدأ كان إذا )2
  .كيف ،أين: امالاستفه أسماء -

  ."حيثما ،امكيف أينما،: الشرط أسماء
  :يقال أن حيحوالصّ  خطأ، وهذا

  ؟ الحال كيف )1"
  .)مؤخر مبتدأ: والحال خبر، :كيف(
 في وردت إن خبرا، ترد وإنما مبتدأ) وكيف أين( الاستفهام أسماء تكون لا )2
  .الاسمي الإسناديّ  ركيبالتّ 

 الظرف فيدت هالأنّ  ،خبرا ماوإنّ  مبتدأ، ترد لا) فماوكي وحيثما، أينما،( رطالشّ  وأسماء
  .والحال
  )2(؟ معكوسة القاعدة فونالمؤلّ  عرض مَ فلِ  القدامى، حاةالنّ  إليه ذهب ما وهذا

  
 فالقدامى توظيفها، من والغرضَ  مدلولها مغفلين" الابتداء لام" إلى فونالمؤلّ  يشير •

  .استعمالها من الغرض ذكرلا و  تعريفها، دون" ماللاّ " بهذه أالمبتد اقتران إلى يشيرون
 وجوبا الخبرتقديم " موضوع راسةبالدّ  تناولوا حينما فينالمؤلّ  أنّ  بالملاحظة والجدير •

 سياق في" ؟ الحال كيف: "قالوا إذ ،)كيف( مع الالمث نفس ذكر واأعاد "وجوزا
                                                            

 . 74مدونتنا ص  -  1
 .46/47ص ص  ،سؤلا وجواب في النحو والصرف" أنظر أبو العباس محمد علي، -  2
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 يحتلّ  ذيالّ  الاستفهام اسم فذكروا ،أالمبتد لىع الخبر تقديم وجوب عن حديثهم
  .الكلام في رةادالصّ 

  

 غير في مثال وهو ،الخبر على أالمبتد تقديم وجوب حالات في أعطي فالمثال
 في ليّاج ظهر وقد. أالمبتد على وجوبا الخبر تقديم وجوب حالات عن فهو. همحلّ 
  .)1(أالمبتد لىع وجوبا الخبر تقديم عن مثال) 6( ادسالسّ  السّطر ،)22( فحةالصّ 

  

) 69( ينوستّ  تسع فحةالصّ  في المقترحة غويةاللّ   اهرةالظّ  في ورد نفسه الأمر .ب
 الفاعل لىع تقديمه وجوب مع به المفعول إلى بالإشارة الكتاب واضعو ىتفكا حيث

 في إدراجه رغم جوازا، "هب المفعول تقديم" عن الحديث أهملوا همأنّ  إلاّ  والفعل،
 لىع تقديمه مهملين الفاعل لىع قديمهت إلى أشاروا فهم ،هذا إلى إضافة .المنهاج
  ).العظيم االله صدق( ﴾ عبدن اكإيّ  ﴿: تعالى قوله ذلك ومثال معا، والفاعل الفعل

  

  فعلية جملة هاإنّ  : "...فونالمؤلّ  قال "به مفعولا الواقعة الجملة" موضوع وفي .ج
  :يقال أن ينبغي كان ذيوالّ ، ..."

 عنه ينجر) جملة( لالمؤوّ  المصدر واعتبار ،)2("ةجمل توليس ل،مؤوَّ  مصدر إنّها"
 صدق( ﴾ لكم يرخ صومواوأن ت ﴿ تعالى قوله نحو في فعلية جملة أالمبتد مجيء

  .ممكن غير وهذا ،)العظيم االله
  :فونالمؤلّ  قال رطالشّ  أسلوب عن الحديث وعند

 محلّ  يحلّ  لأن صالح مضارع وأ ماض فعلها فعلية، رطالشّ  جواب جملة تأتي"
  ".)مْ يندَ  هيومِ  عملَ  رْ يؤخِّ  من(: كقول مثل رطالشّ 

                                                            
 . 22مدونتنا ص  -  1
 .74المرجع نفسه، ص  - 2
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 كلّ  مدلوله يدرك أن يمكن لا ،عامّ  كلام لأنّه الغرض ييؤدّ  لا الكلام هذا مثل إن
  :مثلا قيل فلو ين،مالمتعلّ 

  :رطالشّ  فعل بشروط رط،الشّ  جواب جملة فعل يأتي"
 أدوات من الأداة كانت إن – مجزومين مضارعين والجواب رطالشّ  فعلا يأتي قد .أ

  ."يندم يومه عمل ريؤخّ  من" :مثل – الجزم
  :مثل جزم، محلّ  في ينمبنيّ  ماضيين يأتيان وقد .ب
  ."مدِ نَ  يومه عمل ،رَ أخَّ  من"

  :نحو والرّفع الجزم، فيه ويجوز مضارعا، الجواب ويكون ماضيا، رطالشّ  يأتي وقد
  ".مُ يندَ  أو مْ يندَ  مهيو  عمل رَ أخَّ  من"

  :مثل جزم محلّ  في امبنيّ  ااضيم الجواب ويكون ارعا،مض رطالشّ  يأتي وقد
  )1(."ندم يومه عمل ريؤخّ  من"
  

  :يأتي ما )2("الموصولة الجملة موضوع في فونالمؤلّ  يذكر نفسه، ياقالسّ  في     
  ؟ عظيمة الموصولة الجملة وهل"... 
  :الموصولة الجملة تكون نعم
  .الاجتهاد على واظب من نجح: مثل .فاعلا )1
  .)"نجح( فعللل  فاعل رفع محلّ  في موصولة جملة )الاجتهاد على واظب من(

 نائب ترد كأن الجملة، لهذه مختلفة وظائف – فونالمؤلّ  – ذكروا ياقالسّ  هذا وعلى
  ... وهكذا ومبتدأ به، مفعولا أو فاعل

  

                                                            
 .339- 336، ص 1 ج ،المحيط في أصوات العربية ونحوھا وصرفھا :ي محمدكاطنالأ - 1
 .139ص  ،مدونتنا - 2
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 باسم الموصولة الجملة هي العرب حاةالنّ  عند الموصولة الجملة أنّ  غير• 
 من فيتألّ  ذيالّ  ركيبالتّ  ىعل المصطلح هذا إطلاق امّ أ .لةالصّ  يوه الموصول،

 يكون ولا ،المحدثين ينونسيّ التّ  بعض غير به يقل فلم وصلته، الموصول الاسم
 من فهي صلته، اأم .لّ حم الموصول لاسم بل الإعراب، من محلّ  وصلته للموصول
 ،الموصول الاسم من فتألّ ي ذيالّ  ركيبوالتّ  الإعراب، من لها محلّ  لا تيالّ  الجمل
  .العربيّ  حويّ النّ  راثالتّ  في له وجود فلا ،وصلته

  

 واهرالظّ  متن في تورد تيالّ  ةوالمعرفيّ  ةالعلميّ  الأخطاء هذه إلى إضافة       
 لجملةا" موضوع في ورد ما ذلك مثال. بها ستهاني لا جزئية، أخطاء هناك اللّغوية،
 دااعتما أحكام من ذكر ما كلّ  في ظرالنّ  إعادة يينبغ إذ، )1("إليه مضافا الواقعة
 راكيبفالتّ  خاطئ، الفقرات هذه تضمّنته ما كلّ  نّ لأ ذلك. بها وقثمو  مراجع على

 هشام ابن إلى الرّجوع بالمؤلفين يًّار ح فكان جملا، ليست لةمؤوّ  مصادر المعتمدة
  .المضافة الجملة عند والوقوف )بيباللّ  ينغمُ (  االله هرحم

  

 لتوكيد كشواهد ذكرناها ،المدرسيّ  الكتاب في وردت تيالّ  اءطالأخ بعض هذه       
 يستفيد دقيقة مالمتعلّ  إلى تصل ىحتّ  ليمةوالسّ  حيحةالصّ  المعلومة توفير ضرورة
  .عليه فرضت ماوإنّ  يقترفها تيالّ  الأخطاء تصحيح في وقته يقضي ولا منها

        
 الكتاب في الوارد" اللّغوي البناء" حتوىم أن إلى نخلص سبق ما كلّ  من       

 الكتاب واضعو هولِ يُ  لم ط،المتوسّ  عليمالتّ  من ابعةالرّ  نةالسّ  لمستوى رالمقرّ  عليميالتّ 
  :إلى ىأدّ  امّ م هايستحقّ  تيالّ  لأهميةا

                                                            
 .114ص  ،السابقالمرجع  - 1
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 لغويّ  رصيد بناء أساس ليمثّ  ذيالّ  شاطالنّ  لهذا ةالعلميّ  والقيمة قةالدّ  غياب -
  .مينعلّ المت لدى ومعرفيّ 

 أمبد تحقيق عدم إلى ىأدّ  اممّ  ،الكتاب نصوص في ةغويّ اللّ  واهرالظّ  غياب -
  .ةصيّ النّ  المقاربة

  .يالفنّ  نظيمالتّ  إلى غوياللّ  البناء افتقار -
  .ةعلميّ  مفاهيم في كثيرة أخطاء ورود -
  .المستخلصة القواعد في الأسئلة لبعض إجابات وجود عدم -
  .المستنتجة الأحكام فهم في مالمتعلّ  تساعد تيالّ  ةيهيّ وجالتّ  الأسئلة انعدام -
  .صحيحة غير ةنحويّ  قواعد وجود -
 استيعابها مللمتعلّ  يمكن لا غويةاللّ  واهرالظّ  في رسالدّ  عناصر من الكثير -

 وغير الموصوفة، غير كرةالنّ  أكالمبتد ،الفكريّ  مستواه مع ماشيهات وعدم لصعوبتها،
 ينستّ ( قصيرة ةزمنيّ  فترة في شرحه ىحتّ  أو استيعابه مكني لا ما هذاف .المضافة

  ).دقيقة) 60(
  

 الكتاب مضمون في ظرالنّ  إعادة على فونالمؤلّ  يعكف أن من بد لا ،وعليه       
 على الاعتماد طريق عن وذلك. ةيّ وعلم ةلغويّ  أخطاء من فيه ورد ما وتصحيح

 وتدرج الخاطئة، المعلومات تستقى لا ىحتّ  ة،العربيّ  علوم مختلف في الكتب هاتأمّ 
 يستعدّ  هبأنّ  علما ،ورالطّ  هذا ممتعلّ  عليه يعتمد ذيالّ  الوحيد يكون أن يكاد سند في

  .الأعلى المستوى في ستهادر  مزاولة من نهيمكّ  تحصيليّ  امتحان لاجتياز
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  الخامسالفصل 
  

  دراسة نقدية لمحتوى الكتب
  

  دراسة نقدية للمحتوى المعرفي: المبحث الأول

  بة نقدية للألوان الواردة في الكتدراس: المبحث الثاني        

  نةعرض وتحليل الاستبا: المبحث الثالث              
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 دراسة نقدية للمحتوى المعرفي: 1 المبحث
 

 ،اللّغة قواعد محتوى تحليل عمليّة وراء من رسمناه ذيالّ  ئيسالرّ  هدفال إنّ        
 هذا في النّظر هو الجزائر في عليمالتّ  من لاثةثّ ال بأطوارها المتوسّطة ةلللمرح المقرّر
  :حيث من المحتوى

 ةوظيفيّ  مدى في النّظر هذا من ونريد .مللمتعلّ  ةسبالمنا الموضوعات انتقاء -
 همحيط الاعتبار بعين آخذة العقليّ  هونموّ  العلميّ  لمستواه بتهاومناس الموضوعات
  ... والثقافي الاجتماعي،

 في المقترحة المحتويات بناء فيــــــ  والنّصية بالكفاءات ــــــ ينتالمقارب تحقيق مدى -
 بناء من مالمتعلّ  نكِّ مَ يُ  ىحتّ  المناهج، في المقترح من انطلاقا ة،عليميّ التّ  الكتب
  .علّميةالتّ التّواصليّة و  فقالموا مختلف في تساعده لغويّة، قدرات وتنمية ات،كفاء

 ليمالسّ  الأداء على يساعده ثريّ  لغويّ  رصيد مالمتعلّ  إكساب سبل في أساسا النظر -
  .كتابة أو مشافهة بليغيةالتّ /  عبيريةالتّ  المواقف مختلف في
 

 نهايتبي نحاول عديدة، أمور لنا انكشفت ذلك تحقيق أساليب على وبتركيزنا       
  :اليةالتّ  قاطالنّ  في
 
 والمسائل رفية،الصّ  الموضوعات عرض في سلسلللتّ  يّ الكلّ  الغياب لاحظيُ  .1
 رفيةالصّ  الموضوعات داخل سلسلوالتّ  جدر التّ  مبدأيّ  وجود عدم عن ناهيك ،حويةالنّ 
 إعادة من بدّ  لا ،وعليه .ثانية جهة من حويةالنّ  الموضوعات داخل وكذا جهة، من
 .الموضوعات هذه كلّ  ترتيب في ظرالنّ 
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 ثلاث صفحة والوارد انيةالثّ  نةالسّ  مقرّر من ادسالسّ  الموضوع في حَظلايُ  .2
 في بالذّات الموضوع هذال القدماء تناول )1("والأمر المضارع شكل" )83( وثمانين

 تقودنا الفعل دراسة لأنّ  ،للفهم وأليق أنسب العنوانهذا  أنّ  ونرى". الفعل أبنية" باب
حرف  وحركة والأمر المضارع في" العين" حركة عن الحديث إلى رورةبالضّ 

  .وغموض لبس فيه" كلالشّ " فمصطلح وعليه المضارعة،
 
 مصطلح كاستعمال اكتسبها، أن للمتعلّم يسبق لم مصطلحات توظيف لاحظيُ  .3
 تحت الوارد النّحويّ  للموضوع فينالمؤلّ  عرض عند ،"المالسّ  رالمذكّ  بجمع الملحق"

 ولا "حقالمل" بمصطلح يحتكّ  لم المستوى هذا في مفالمتعلّ  .)2("التّرتيبي العدد" عنوان
  .مدلوله يعرف

 
 مرالأ .المطالب والمتعدّدة ويلة،الطّ  ،الممتدّة الأسئلة طرح المؤلفين اعتماد لوحظ .4
 فليُغو  المطالب، هذه بعض نجازإ في فيتيه ذهنه، مالمتعلّ  على شيشوّ  ذيالّ 

  .بعضها
 
 في المعتمدة اللّغوية واهرالظّ  دراسة أثناء كبير بشكل" النّصية المقاربة" قتتحقّ  لا .5

 رأينا ،اولذ .عليلوالتّ  رحالشّ  من حقّها المقصودة اهرةالظّ  تستوفي لا فهي ،المناهج
   بشواهد ودعمها دفةالمسته اللّغوية اهرةالظّ  تطعيم لىع مرّة كلّ  في عتمدوني فينالمؤلّ 

                                                            
 .83، ص كتاب اللغة العربية للسنة الثانية من التعليم المتوسط :مدونتنا -1
 .192المرجع نفسه، ص  -2
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 قةالمتعلّ  الجوانب كلّ  على يده ووضع م،المتعلّ  تنوير بغرض ر،المقرّ  النّص خارج
  .اهرةالظّ  بهذه

 
 الإلمام عن عاجزة وكأنّها الوضعية هذه إزاء" صيّةالنّ  المقاربة" لنا تبدو وعليه .6

 جاهزة، ائيةالقر  النّصوص هذه لأنّ  ،ذلك غير والحقيقة .اللّغوية اهرةالظّ  بجوانب
 اللّغوية اهرةالظّ  مع الموضوع نصّ  تكييف من نوايتمكّ  ىحتّ  للمؤلفين كانت لو فحبّذا

 يأخذ أن أو عة،المتنوّ  المعرفيّة جوانبها من كبيرة بنسبة الأقلّ  على ،المستهدفة
 وهذا ة،اللّغويّ  وإمكاناته طاقاته، كلّ  واتنفدويس الجاهز، القرائي النّص فونالمؤلّ 
  .الوصاية تضعها التّي والمقرّرات يتنافى

 
 الكتب في المبثوثة بالمحتويات قةالمتعلّ  الملاحظات بعض يخصّ  فيما هذا        

 في تبدو ةالعامّ  الملاحظات بعض ناتاستوقف بل هنا، فيتوقّ  لا والأمر .عليميةالتّ 
  :الآتي في نذكرها – نتنامدوّ  لونحلّ  نطالع ونحن – يةالأهمّ  ةيغا
 
 لمرحلة رةالمقرّ  رفيةوالصّ  ويةحنّ ال الموضوعات توزيع في الانسجام طابع ظلاحيُ  .1

ر يعرض موضوعا واحدا في مقرّ  "المنصوبات باب" أنّ  بدليل. طالمتوسّ  التّعليم
 باقي المتعلّم شفتليك" المفعول به"ألا وهو  –ل ور الأوّ من الطّ  –نة الأولى السّ 

 وجود الانسجام هذا، وكدليل. انيةالثّ  نةالسّ  مقرّر في "المنصوبات باب" موضوعات
 في" المفعول اسم"و" الفاعل اسم" ماهية المتعلم دراسة في تمثّلت أخرى عيّنة نعرض

  .انيةالثّ  السّنة في عملهما على ليتعرّف الأولى، نةالسّ 
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  .ابعةالرّ  والسّنة الثةالثّ  نةالسّ  مقرّري تصفّح حين لنا يظهر الخلل بعض أنّ  إلاّ .2
  :في لخللا هذا رويظه

  .والجواز الوجوب حالتيّ  في والخبر أالمبتد تقديم كمسألة واهرالظّ  بعض تكرار .أ
  .الوجوب والجواز في حالتيّ  تكرار ظاهرة حذف المبتدأ .ب
 في الإشارة مع )1("المفعول اسم وعمل ومبالغته الفاعل اسم عمل" مالمتعلّ  يدرس. ج

 – مالمتعلّ  – ليتعرّف ،انيةالثّ  السّنة في وهذا .المبالغة صيغ أوزان إلى الدّرس متن
  .)2(الرّابعة السّنة في) حدّها( المبالغة صيغ على

 
 ترد يتالّ ) الإصلاح كتب( الجديدة التّعليمية الكتب في المستنتجة الأحكام إنّ  .3

 في عادة الموجودة نفسها، الصّياغة صيغت ة،صرفيّ  أو ةنحويّ  ظاهرة كلّ  عقب
واهر هذه بوجود أدنى مجهود للظّ  الدّارس أو القارئ يشعر لاف رف،لصّ وا حوالنّ  كتب

  .ةالعربيّ  غةاللّ  بقواعد قةالمتعلّ  المفاهيم تبسيط أليف بغرضمبذول من قبل هيأة التّ 
 
 لم إن ط،المتوسّ  عليمالتّ  من بعةاالرّ  السّنة إلى" اتالمشتقّ  باب" تأجيل يستحسن .4
 رائقالطّ  وأ ريقةالطّ  وفهم الإدراك، صعوبة من فيها امل انويّة،الثّ  المرحلة إلى نقل

 دمعقّ  أمر ذاتها حدّ  في فالصّياغة. الصّياغة ةليّ مع بها تتمّ  تيالّ  عةوالمتنوّ  الكثيرة
 صياغة إدراج( فائقة ةلغويّ  ومهارات ناضجا، اعقليّ  مستوى مالمتعلّ  من يستدعي

 برمجة ذلك إلى فض مرحلة،ال هذه من الأولى نةالسّ  في والمفعول الفاعل اسميّ 
  ).الطّور نفس من انيةالثّ  السّنة في المفعول اسم وعمل لغتهامبو الفاعل  اسمعمل 

                                                            
 .182، ص كتاب اللغة العربية للسنة الثانية من التعليم المتوسط :مدونتنا -1

 .182 ص ،بية المقرر للسنة الرابعة من التعليم المتوسطكتاب اللغة العر : مدونتنا -2
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 هذه مثل في اتالمشتقّ  هذه عمل عن بالنا فما...  الصّياغة عن هذا      
  ؟ ةيالدّراس المستويات

 
 "علالفا اسم عمل" درس بين الموجودة العلاقة هي ما - :ذلك من أكثر      

  ؟ "مبالغته غصو  كيفية"و
 هذه من الأولى نةالسّ  في "الفاعل اسم من لغةاالمب اسم صياغة" تبرمجلَمْ  مَ لِ و  -

  ؟ الفاعل اسم درس مع جنب إلى جنبا ،المرحلة
  

  :الآتي التوزيع نقترح وعليه
  .والصّياغة عريفالتّ  حيث من" ومبالغته الفاعل اسم" المتعلم يدرس .أ
  .اتالمشتقّ  من النّوع هذا عمل يدرس حقةلا ةلمرح في ثم .ب
  .اشتقاقه وكيفية" المفعول اسم" ماهية ةمستقلّ  حصة في بعدها ليدرس .ج
 كلّ  مع دواليك وهكذا. اتالمشتقّ  من وعالنّ  هذا عملــــــ للمتعلّم ــــــ  له ننبيّ  أخيرا ثم .د

  .واحد دراسيّ  ىمستو  في تهمَّ برُ  الباب يكون أن على ،"الاشتقاق باب" موضوعات
  
 دراسيين مستويين في" السّداسيّ  الفعل مصدر" برمجة وقعت غرض لأيّ  نتساءل .5

  :متتابعين
  .)1("والسّداسية ةوالخماسيّ  والرّباعية لاثيةالثّ  الأفعال مصادر" بعنوان انيةالثّ  نةالسّ  في
  ؟ )2("السّداسية الأفعال مصادر" بعنوان الثالثة السّنة وفي -

                                                            
 .275- 274ص  ،كتاب اللغة العربية المقرر للسنة الثانية: مدونتنا -1
 .35- 34ص  ،كتاب اللغة العربية المقرر للسنة للسنة الثالثة: مدونتنا -2
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 منها عاسّ و ت أكثر انية،الثّ  السّنة في الموضوع لهذا اللّغوية ةالمادّ  أنّ  العلم مع        
داسي، بتحريك رس لصياغة المصدر السّ ض الدّ نتين تعرّ ففي السّ . الثةالثّ  نةالسّ  في

  :مثل وصل، بهمزة الفعل بدء حال في الآخر قبل ألف وزيادة بالكسرالث الحرف الثّ 
  .قلااِنط اِنطلَقَ  -

 بتاء الفعل بدء حال في آخره قبل ما بضمّ  السّداسيّ  المصدر صياغة أمّا         
  :مثل ،غير لا انيةالثّ  السّنة في ذكره وردف زائدة،

رَ تـَ -   .تَأَخُّر أَخَّ
 بل منه، فائدة لا المحتوى بنفس مختلفين مستويين في نفسها اهرةالظّ  ذكرو       
 أو مختلفة مستويات في – نفسها – للّغويةا واهرالظّ  عرض فإنّ  ذلك،    من أكثر
 إلى السّهل من المعلومات، عرض في التّدرج ألمبد إخضاعها يفرض ليةامتت

 صياغة" عرض في وجدناه ذيالّ  – العكس لا ،بالمركّ  إلى البسيط ومن الصّعب،
 نةللسّ  المقترح من تركيبا أكثر انيةالثّ  نةللسّ  المقترح نجد حيث – "السّداسي المصدر

  .الثةالثّ 
 ابعةوالرّ  الثةوالثّ  الأولى للسّنوات هةالموجّ  لاثةالثّ  ةالمدرسيّ  الكتب أنّ  إلى شيرن .6

 السّنة كتاب انفرد بينما ،"اللّغوي البناء" مصطلح اللّغوية واهرالظّ  عرضها في تفوظّ 
  ".اللّغوية الملكة" مصطلح باستعماله انيةالثّ 
 نةالسّ  كتاب في تماما مغيّبة العيّنة لظّاهرةل ةالتحليليّ  الدّراسة أنّ  إلى شيرن كما
  .انيةالثّ 

 تعلّق فيما ،المقرّرة الأربعة الكتب في المصطلحات استعمال في بيّن اختلاف وهناك
 الكتب حين في ،"حفظا" مصطلح يوظّف انيةالثّ  السنّة فكتاب .الأحكام باستنتاج

  ".رتذكّ " مصطلح تستعمل الأخرى لاثةالثّ 
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 بداية عنه والإعلان المستهدفة اللغوية الظّاهرة عنوان ذكر عدم لوحظ كما       
 داخل عناوين في دةمجسّ  جميعها اللّغوية واهرالظّ  وجدنا إنّنا بل .حصّة كلّ 

  .الكتب بداية في الموجود الفهرست
  
 ،)عةوالرّاب الثةوالثّ  الأولى نةالسّ ( لاثةالثّ  الكتب في" اللّغوي البناء"عنصر رناكِّ ذَ يُ  .7
 تيالّ  حليليةالتّ  راسةبالدّ  ،العيّنة اللّغوية اهرةللظّ  توضيح مرالأ حقيقة في هو ذيالّ 

  .القديمة المدرسيّة النّحو كتب اعتمدتها
  
 مصطلح – ابعةوالرّ  الثةوالثّ  الأولى نواتللسّ  –لاثةالثّ  عليميةالتّ  الكتب استعملت .8
  .انيةالثّ  نةالسّ  كتاب في فالموظّ " تمارين" مصطلح بدل" تطبيقات/تطبيق"
  
  :الآتي النّحو على طةالمتوسّ  المرحلة في "الاسمية الجملة" مباحث عرضت .9
  
  :)اللّغة قواعد( الأولى السّنة رمقرّ • 
  

  ترتيبه  الدّرس عنوان
  18  الاسمية الجملة عناصر
  19  وأخواتها بكان الاسمية الجملة نسخ
  20  وأخواتها بإنّ  الاسمية الجملة نسخ

  
  ــــــ 08الجدول رقم  ــــــ
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  :)اللّغة قواعد( الثالثة السّنة مقرّر• 
  

  ترتيبه  الدّرس عنوان
  1  الخبر على أالمبتد تقديم مواضيع
  2  نكرة أالمبتد مجيء
  3  أالمبتد حذف مواضيع

  
  ـــــــ 09ــــــ الجدول رقم 

  ):اللّغة قواعد( الرّابعة السّنة مقرّر• 
  

  ترتيبه  الدّرس عنوان
  1  وجوازا وجوبا أالمبتد تقديم
  2  وجوازا وجوبا الخبر تقديم
  4  وجوازا وجوبا أالمبتد حذف
  5  وجوازا وجوبا الخبر حذف

  
  ــــــ 10ــــــ الجدول رقم 

  :يأتي ما لنا تبيّني آنفا، المذكورة لاثةالثّ  الجداول في النّظر وبعد
 جاءت الأولى السّنة مقرّر في المدرجة الاسمي الإسنادي ركيبالتّ  موضوعات أنّ  .أ

  .النّحويّة الكتب لّ ج في المعهود رتيبالتّ  وهو. امنطقيّ  اترتيب بةمرتّ 
  :وهي ،عيضاالمو  لبعض تكرار هناك وقع .ب
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1(  
  ).الثةالثّ  السّنة في( الخبر على أالمبتد تقديم مواضيع -
  ).ابعةالرّ  نةالسّ  في( وجوازا وجوبا أالمبتد تقديم -

2(  
  .)الثةالثّ  نةالسّ  في( أالمبتد حذف اضيعمو  -
  ).الرّابعة نةالسّ ( وجوازا وجوبا أالمبتد حذف -

  

 ليعرض) الثةالثّ  نةالسّ ( فيأ المبتد حذف عمواض" موضوع المتعلّم على اقترح .ج
 وجوبا الخبر حذف" موضوعكذا  – كامل عام بعد أي –) الرّابعة السّنة( في عليه
  ".وجوازا
 سنوات عبر وتوزيعها الموضوعات، عرض في" جالتّدرّ " أبمبد ذناأخ فإذا      

 ووه ،الاسميّة بالجملة المتعلّقة الموضوعات لهذه آخر ترتيبا نرى نافإنّ  المرحلة،
  :ةحويّ النّ  الكتب لّ ج في به المعمول رتيبالتّ 

  

  :الأولى نةالسّ • 
  .الاسمية الجملة عناصر -
  .وأخواتها بكان الاسمية الجملة نسخ -
 .وأخواتها بإنّ  الاسمية الجملة نسخ -

  

  :الثةالثّ  نةالسّ • 
  .على الخبر مواضع تقديم المبتدأ -
  .تقديم الخبر وجوبا وجوازا -
  .مواضع حذف المبتدأ -
 .وجوازا وجوبا الخبر حذف -
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 أن بعد وذلك ،"نكرة أالمبتد مجيء" موضوع مللمتعلّ  مفيقدّ  الرّابعة السّنةفي  أمّا      
 ها،يلعنصر  الأصلي رتيببالتّ  بدءا الاسمية، بالجملة المتعلّقة واهرالظّ  كلّ  من اهنَّ مكَّ 

 فيها يرد تيالّ  بالحالات وانتهاء تأخيره، أو الآخر على أحدهما تقديم بظاهرة ومرورا
  .نكرة أي الأصل، غير على المبتدأ

  

 يمنح لم ويّة،التّرب المنظومة به جاءت ذيالّ  ربويتّ ال الإصلاح أنّ  اهرالظّ  .10
 التّربوي ظامالنّ  كرّسه ذيالّ  نفسه الخطأ وهو الوجود، من هاحقّ  طبيقاتالتّ  حصّة
  .غير لا النّظريّ  مستواها في اللّغوية واهرالظّ  أبقى حين القديم،

  
 ميلمتعلّ  هةوجّ موال بينها فيما لاثةالثّ  العربية اللّغة كتبل البيّن الاختلاف نلاحظ .11
 المنهج في الاختلاف هذا لويتمثّ . طالمتوسّ  عليمالتّ  من والرّابعة الثةلثّ وا الأولى السّنة

 الكتاب في فأكثر أكثر الاختلاف هذا ويتعمّق. اللّغوية واهرالظّ  عرض عند المعتمد
 .العكس يحدث أخرى وأحيانا ،"رتذكّ " غير من" اللّغوي البناء" يوجد فأحيانا الواحد،
 الدّروس، بعض في يتداخلان" رتذكّ "و" اللّغوي اءالبن" عنصري أنّ  ذلك، من وأكثر
 خليّة أن باعتبار لاثةالثّ  الكتب هذه ذكرنا ماوإنّ . الآخر عن أحدهما نميّز نكاد فلا
  .عضاؤهاأ يتغيّر لم واحدة، أليفالتّ 
  

 مع نملةأ قيد يتغيّر لم مألوف واحد بمنهج ظهر فقد انية،الثّ  السّنة كتاب أمّا       
  .المنهاج في رةالمقرّ  اللّغوية واهرالظّ  كل
 دأمب تحقيق على المدرجة اللّغوية واهرالظّ  لعرض المختارة صوصالنّ  تعمل لم .12

  :منها بعضا نذكر ،كثيرة وعوامل لأسباب وذلك البعيد، مداها في صيةالنّ  المقاربة
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  ).تنترنالأ( العنكبوتية الشّبكة من مأخوذة النّصوص هذه فمعظم .الاختيار سوء .أ
  

 أمليّةالتّ  القراءة أي المختارة، صوصالنّ  قراءة حسنتُ  لم أليفالتّ  ةخليّ  أنّ  يبدو .ب
 في وجود لها كان إن المستهدفة، اللّغوية الإمكانات عن البحث بغرض العميقة،

  .لا أم صالنّ 
  

 الجميلة ورةوالصّ  الخيال نع بعيدة ة،جافّ  معظمها في صوصالنّ  لغة كانت .ج
  .مالمتعلّ  مدارك يفوق راق وبأسلوب دةمعقّ  بلغة مكتوب ومعظمها

 تكييفها من نوايتمكّ  لم فإنّهم صوص،النّ  بعض في الكتب واضعو تصرّفَ  وإنْ 
  .قتحقّ  قد النّصّية المقاربة مبدأ إنّ  لنقول الهدف اللّغوية واهروالظّ 

  
 من وابتداء طسّ المتو  عليمالتّ  من الرّابعة ةنللسّ  ةالعربيّ  اللّغة قواعد مقرّر نيتضمّ . 13

 الإعرابيّ  بالمحلّ  علاقة لها تيالّ  اللّغوية واهرالظّ  من مجموعة ،"الثاّمن رسالدّ "
  :الآتي حوالنّ  على وردت وقد أنواعها، اختلاف على للجمل،

  

  .اسخالنّ  رَ بخ إليه، مضافا شرط، جوابَ  نعتا، حالا، به، مفعولا الواقعة الجملة -
  

  :الآتي حوالنّ  على نوجزها تيالّ  قاطالنّ  بعض إلى باهناانت العناوين هذه ثارتأ وقد - 
  

 وحديثها، قديمها النّحو كتب فإنّ  المواضيع، هذه يفصنت يخصّ  فيما 
  :هما منفردين، عريضين بابين في اللّغوية الظواهر هذه مثل فتصنّ 

  :موضوعاتها ومن الإعراب، من محلّ  لها التي الجمل باب .أ
 .النّصب أو الرّفع لّهاومح خبرا الواقعة الجملة -
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 .صبالنّ  ومحلّها به مفعولا الواقعة الجملة -
 .أيضا صبالنّ  هاحلّ مو  حالا الواقعة الجملة -
 .رّ جال ومحلّها إليه مضافا الواقعة الجملة -
 .الجزم ومحلّها جازم، لشرط جوابا الفجائية، )إذا( أو الفاء بعد الواقعة الجملة -
  .وعهابمت بحسب ومحلّها...  مبدلةً  أو بها اوتً عُ نْ مَ  ،لمفرد ةبعاالتّ  الجملة -
بالعطف أو بالبدل، وللجملة  ة، وهي الجملة التابعة لجملة لها محلّ الجملة التابع -
 .انية إعراب الجملة الأولىالثّ 
 :موضوعاتها ومن ،الإعرابمن  لها محل لا تيالّ  الجمل باب .ب
 .الابتدائية الجملة -
 .فسيريةالتّ  الجملة -
 .المعترضة أو الاعتراضية الجملة -
 .القسم عن بها المجاب الجملة -
 .جازم غير لشرط جوابا الواقعة الجملة -
 ."هأبو  قام ذيالّ  جاء: "نحو ،الموصول لاسمل صلة الواقعة الجملة -
  .مثلها فهي لها، محلّ  لا لجملة ابعةالتّ  الجملة -

 محلّ  لها تيالّ  بين جمز  فيها ةبصور  الجملة موضوعات فونالمؤلّ  عرض فقد وعليه
  .محلّ  لها ليس تيالّ و 
  

 غموض فيه" شرط جواب الواقعة الجملة" فونالمؤلّ  اقترحه ذيالّ  العنوان 
 الموضوع هذا فمثل معالمه؛ تحديد وعدم عرضه، في قةالدّ  عدم بسبب
 فيكون. محلّ  لها ليس تيوالّ  الإعراب، من محلّ  لها تيالّ  الجمل بين يتأرجح
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 أعلاه، ذكرنا كما – الجزم هاومحلّ  – جازم لشرط اجواب كانت إن لّ مح لها
 ازمج غير لشرط اجواب واقعة الجملة كانت إذا محلّ  ذات غير وتكون
 )إذا( ب ولا اء،فلاب الجواب يقترن ولم جازم لشرط جوابا كانت أو مطلقا،
  .الفجائية

  
 من يعدّونها الكتاب واضعي فإنّ  "الموصولة الجملة" موضوع لناتأمّ  إذا 

  :بدليل الإعراب من محلّ  لهاتي الّ  الجمل
 النّواسخ، لأحد اسما أو مبتدأ، أو به، مفعولا أو فاعل، نائب أو فاعلا،: تقع هاأنّ  -
  )1(.إليه امضاف أو نعتا، أو واسخ،النّ  لأحد أو إلمبتد اخبر  أو

  
 الجملة أنّ  مع الموصولة الجملة في المذهب هذا – المؤلفون – اعتمدوا وإنما

 الإعراب من لها محلّ  لا – مباشرة الموصول الاسم بعد الواقعة أي – الموصولة
  .بالإجماع

 كان ماإنّ ...  مفعولا أو فاعلا تقع قد الموصولة الجملة بأنّ  فونالمؤلّ  نِيَهُ عَ ما  أمّا
  .بذاته الاسم إلى بالنّظر

  
  :عن ساؤلالتّ  إلى نخلص سبق وممّا

 الجملة مواضيع من بعضا لاأوّ  :برمجة إلى المناهج ضعيوا دفع ذيالّ  الدّاعي .أ
 لها محلّ  لا تيالّ  الجمل مواضيع من واحدا وموضوعا الإعراب، من محلّ  لها تيالّ 
  .الإعراب من

                                                            
 .139، ص كتاب اللغة العربية للسنة الثانية من التعليم المتوسط :مدونتنا -1
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  :المطروح ؤالفالسّ 
  ؟ الأخرى دون المواضيع بعض اختيار في المعتمدة المعاييرما هي  -
 من المرحلة هذه مناهج في – البابين ذينه إدراج إلى الدّاعي أيضا ندري لسنا ثمّ 
 وظيفة لها تيسل تيوالّ  نحوية وظيفة لها تيالّ  الجمل على المشتملين – عليمالتّ 

 هذه مثل وفي المرحلة هذه في مالمتعلّ  حاجة نلمس لا ناإنّ  آخر، بمعنى نحوية،
 ذانه يكون أن فالأليق دة،المعقّ  خريجاتالتّ  ذات الموضوعات هذه مثل إلى السّن
  .عليمالتّ  من رةمتأخّ  مراحل في حوالنّ  أبواب من البابان

  
 بعض اقتراح على طالمتوسّ  عليمالتّ  من ابعةالرّ  نةالسّ  منهاج واضعو عمل .ب
  :العناوين بهذه اللّغوية واهرالظّ 
  .أفعله ما بصيغة عجبالتّ  -
  .به أفعل بصيغة عجبالتّ  -
  .الإغراء -
  )1(.حذيرالتّ  -

  
 عبارة لأنّها ،"أسلوب" بمصطلح مسبوقة العناوين هذه تعرض أن لىوْ الأَ  وكان      
 أركانه؛ نمط ولكلّ  معيّنة، مواقف في بها ريُعبَّ  ة،العربيّ  اللّغة في ثابتة أنماط عن
 للكلام المنشئ أو مالمتكلّ  إليها يلجأ معلومة، أنساق ذات عةمتنوّ  أساليب هي إذن

 ب،تعجّ  أسلوب هذا: يقال وعليه .للّحظاتا تلك في يعيشها تيالّ  ةالوضعيّ  بحسب

                                                            
  .225، 215، 208، 197، 190، ص كتاب اللغة العربية للسنة الثانية من التعليم المتوسط :مدونتنا -1
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 تأجيل يستحسن ،هذا جانب إلى... وهكذا مدح، أسلوب والآخر إغراء، أسلوب وذاك
 ثابتة ةغويّ ل قوالب عن عبارة لأنّها عليم،التّ  من رةمتأخّ  مراحل إلى الأساليب هذه
 يدرك أن يمكن لا هسنّ  وفي المرحلة هذه مومتعلّ  القدامى، عليها عواضَ تَ  مثلما فتوظّ 

  .ابتةالثّ  عبيريةالتّ  الأنماط هذه توظيف ايةغو  مدلول
  
  

  :نقول هذا كلّ ل وخلاصة
 يراعي أن ينبغي عليمالتّ  مراحل من لمرحلة والمقرّرات المناهج إعداد إنّ          
 ةالعمليّ  الحاجات كشف، لميدانية دراسات إلى يستند وأن المطلوبة، الأهداف

 المراحل من مرحلة ولكلّ  ،ةخاصّ  لاثةالثّ  بأطواره طالمتوسّ  ليمعالتّ  مرحلة ميلمتعلّ 
 منها يعاني تيالّ  عبيريةالتّ  والمشاكل اللّغوية غراتالثّ  على أيضا وللوقوف ،ةعامّ 

 المحتوى تحديد إلى ييؤدّ  اللّغوي المقرّر من الهدف تحديد" لأنّ  ذلك م،المتعلّ 
 تحديد إلى أيضا يويؤدّ  ،معلّ تالموب اللّغة ببيئة ةالخاصّ  الجوانب من المنشود
 هذه لتنمية المناسبة ريقةالطّ  تحديد إلى كذلك يويؤدّ  ،المنشودة اللّغوية المهارات
 على الاعتماد يستدعي عليمالتّ  من المرحلة لهذه المحتويات وتحديد .)1("المهارات

 رفيعة نصوص من غةاللّ  قواعد يستنبط ذيالّ  "ربويالتّ  حوالنّ " أي" عليميالتّ  حوالنّ "
 غويةاللّ  المعارف تقديم ينبغي لا كما. هاتواهتمام مالمتعلّ  واقع فيها ىيراع المستوى

 تفاعليّ  تواصليّ  منهج خلال من ستدرَّ  بل خاطبية،التّ  سياقاتها عن معزولةً  مللمتعلّ 
 نهتم لا"؛ مختلفة مواقف في غةللّ  الاستعمالية المهارات امتلاك من مالمتعلّ  نمكّ يُ 

                                                            
 .122 ص ،)س .د( ،)ط .د( القاهرة، غريب، مكتبة ،اللغوي البحث: محمود حجازيفهمي  -1
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 استخدام بتعليمه بل مقبولة، بطريقة انحويّ  مترابطة كلمات نتاجإ مالمتعلّ  تعليمب فقط
  .)1("بعينها أدوار أداء تعليمه أي بها، مخاطبة ىويتلقّ  بها ليتخاطب ما، لغرض غةاللّ 
  

 ،والكتابية يةو فالشّ  غويةاللّ  المهارات امتلاك من مالمتعلّ  تمكين فإن وعليه       
  .المختلفة بليغيةالتّ  المواقف في بداعوالإ واصلتّ ال على قادرا يجعله

 في غةاللّ  قواعد تعليم من ةالمرجوّ  الأهداف تحديد ينبغي قلالمنط هذا ومن          
  :يلي فيما تلخيصها ويمكن ،طالمتوسّ  عليمالتّ  مرحلة

  

 على الاعتماد ضرورة على عليمالتّ  من المرحلة لهذه العربية غةاللّ  مناهج زتركّ  -
 العامل باعتبارها ،غةاللّ  قواعد تعليم في صيةالنّ  والمقاربة بالكفاءات المقاربة يّْ أَ بدَ م

 تعتبر ثانية جهة ومن جهة، من الكلام يستقيم بها إذ ،الخطابات نشاءإ في الأساسيّ 
 :في يساهم غةاللّ  فروع من اأساسي افرع القواعد هذه
 .واستعمالها غةاللّ  فهم ىعل قدرته ودعم ة،لغويّ  ملكة مالمتعلّ  إكساب .أ
  .ةالعربيّ  غةاللّ  في العالية ةالفنيّ  ماذجبالنّ  بربطه م،للمتعلّ  بداعيةالإ القدرة تنمية .ب
 هذا ومن. ليمالسّ  غوياللّ  نشاءالإ على قدارهإ و  م،للمتعلّ  ةواصليّ التّ  القدرة نميةت .جـ

 لصقل مالمتعلّ  إليه جيحتا ما راسيةالدّ  راتوالمقرّ  المناهج تراعي أن ينبغي قلالمنط
  .نفسه الكلام هي ليست رفوالصّ  حوالنّ  قواعد لأنّ  حن،اللّ  من وقلمه لسانه

 منها، لغة المتعلّم حاجة بقدرهذه القواعد  تستخدم أن ينبغي هنا ومن        
 الحاجة تجاوزت إذا اأمّ  .مالمتعلّ  من مستساغة صارت ذلك قتحقّ  فإن ،اله وفائدتها

                                                            
 .137 ص ،السابق المرجع -1
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 مالمتعلّ  فورن إلى ييؤدّ  اممّ  واستيعابها، فهمها يصعب حينهاف كثار،والإ فراطالإ إلى
  .غةاللّ  من

  

 يقوم ذيالّ  الأساس تغيير في المناهج واضعو ريفكّ  أن ينبغي ،هكلّ  لذلك        
 فعلا، إليه يحتاج ما فلالطّ  ميتعلّ  بحيث رة،المقرّ  رفوالصّ  حوالنّ  قواعد اختيار عليه
  .وتحليلها غويةاللّ  اهرةالظّ  لفهم ضروريّ  هأنّ  حاةالنّ  يرى ما لا

 تستدعي أمورا نستخلص نة،للمدوّ  وتحليل وصف من سبق ما كلّ  ومن       
 حو،النّ  متعلّ  تعرقل عقبة لتشكّ  هالأنّ  لتقويمها، فيها ظرالنّ  وإعادة عندها، فالتوقّ 

 الملاحظات ومن .راسيّ الدّ  الفوج داخل هل ميقدّ  اممّ  مالمتعلّ  استفادة دون وتحول
  :نذكر أنالشّ  هذا في لةالمسجّ 

  

 وــحالنّ  ابـــاكتس على اعدــــتس لا ة،ـــديّ ــتقلي زالـــت لا ةــــغاللّ  قواعد تعليم طريقة إن -
 الجاهزة، والأحكام المصطلحات حدود عند تقف هالأنّ  ذلك دا؛يّ ج اكتسابا رفالصّ  أو
 اهتمام وينحصر .غةللّ  الوظيفيّ  البالاستعم هتمامالا دون ،الواهية عليلاتوالتّ 

 على لتنقل بورةالسّ  على وتسجيلها القاعدة استخلاص ثم درسه لقاءإ على الأستاذ
 في الأفق قيضيّ  يزالون لا ذينالّ  الأساتذة على يؤخذ ما وهذا .مينالمتعلّ  اساتكرّ 

 ندو  من القاعدة، وحفظ حويالنّ  الحكم على زونفيركّ  غة،اللّ  قواعد إلى نظرتهم
 المعارف هافي تترجم فعلية سلوكات إلى ظريةالنّ  المعارف تلك لتحويل منهم محاولة
 نسرف لا أن الخير فمن: "ةبليغيّ التّ  مالمتعلّ  حاجات يتلبّ  ةتطبيقيّ  أشكال في دةالمجرّ 
 شرح في هاكلّ  ةالحصّ  نستغرق بحيث العبارات، من واستنباطها القاعدة شرح في

 لبةالطّ  فهم إلى نطمئنّ  أن بمجرد عليها طبيقالتّ  إلى قلننت أن ينبغي بل .القاعدة
  ."اهاإيّ 
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 من كثير لدى واضح غير أمر ووظيفتها غةاللّ  قواعد لمقاصد الحقيقيّ  الفهم إنّ  -
 حركات من عنها ينجرّ  وما الكلمات، أواخر على زونيركّ  نجدهم لذا .سينالمدرّ 

 معان من هليع بيترتّ  وما لامللك البنوي بالجانب مناسب اهتمام دونما عرابية،إ
 .ياقالسّ  من ستفادت

 خصائص في البحث هاأنّ  على حوالنّ  ةمَّ هَ مَ  إلى تنظر الحديثة راساتالدّ  إنّ  -
 حيث من بالأخرى كلمة كلّ  وعلاقة كلماتها، وانسجام تأليفها حيث من ،الجملة
 نظومةالم تسعى ما وهذا .الوظيفة حيث من بالأخرى اهمن كلّ  وعلاقة الموقع،

 هذه عن نو بعيد جهاالمن واضعي أنّ  غير ،تحقيقه إلى الإصلاح بعد ربويةالتّ 
 حاجات يخدم لا ذيالّ  المحتوى في تترجم ،تةمشتّ  المناهج فجاءت الحقائق،

 مواضيع فأدرجت الاستيعابية، قدراتهمو  محيطهم عن بعدها حيث من مين،المتعلّ 
 الكتب في ورد ما ذلك الثوم راسي،الدّ  ومستواهم العقليّ  همنموّ  من بكثير أرقى

  .لاثةالثّ  بأطواره طالمتوسّ  عليمالتّ  مرحلة في رةالمقرّ  ةعليميّ التّ 
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  بة نقدية للألوان الواردة في الكتدراس: المبحث الثاّني
  

أساسيّ و  ل كبيرلقد ركّزت المدرسة الحديثة على عمليّة التّعلّم، الّتي تعتمد بشك        
لّم لجميع حواسّه كركائز للتّعلّم تتّصل بما حوله من مؤثّرات، على استخدام المتع

خبرات لى شكل معارف و إلى العقل الّذي يقوم بتحليلها وتصنيفها عوتنقلها 
كما . يدركها ليستخدمها في مواجهة ما يقابله من مواقف حياتيّة جديدةيستوعبها، و 

ها ومشرفا ينظّم عمليّة من قدر المدرّس بأن جعلت منه موجّ رفعت المدرسة الحديثة 
كيز على التّقنيّات الطّرائق الحديثة مع التّر علّم باستخدام وظيفيّ للأساليب و التّ التّعليم و 

للطّريقة العلميّة الّتي تعتمد على التّعلّم المتطوّرة، والّتي تُخضع عمليّة التّعليم و 
تت الدّراسات الحديثة، أثبو . راء، والعمل وتنمية الميول والاتّجاهاتالاستقالمشاهدة و 

أنّ للألوان تأثيرات نفسيّة كبيرة، لذا يسعى المختصّون بالميدان التّربويّ إلى 
التّعلّميّة، /النّفسيّ للألوان لتحقيق العمليّة التّعليميّةستفادة من التأّثير الدّراميّ و الا

فسيّة تقوم بدور ما أنّ الدّراسات الحديثة توصّلت إلى أنّ الألوان بتأثيراتها النّ لاسي
ثار النفسيّة لاستخدام الألوان والامتزاج كذلك ثبت أنّ الآ. كبير في حياة الإنسان

أثير النّفسيّ لتوزيع الإضاءة، ودرجة التّ فيما بينها، والتّقارب والتّوافق بين درجاتها، و 
 عناصر أخرى كثيرة، فإنّ بعض هذه الوظائف تمّ تحديد مكانهاج، و التّوهّ اللّمعان و 

ديث يخصّ التّربيّة بشكل كبير، هذا الحو . ا بنجاح داخل الجهاز العصبيّ علميّ 
وسائل التّكنولوجيا الحديثة، إذ يمكن الاستفادة منها جيّدا أثناء  من ما مع توفّرولاسي

  .إعداد الدّروس
محاولة الاستفادة من التأّثيرات من ، فلا بدّ للعاملين في الحقل التّربويّ كلّه لذلك    

مال لوان في العمليّة التّعليميّة، ويمكن للمعلّم من خلال دراسته للجالنّفسيّة للأ
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ى أسلوب تعامله مع المتعلّمين، ومع الإدارة المدرسيّة، ينعكس ذلك عل نوفنونه، أ
  :ذلك من خلالة إعداد الدّروس، و مع المجتمع المحيط بالمدرسة، وفي طريقو 
  
لوب تقليديّ لا يتناسب مع الإمكانات الهائلة تحويل خطّة الدّرس المكتوب بأس .1

وب، من عناصر الصّورة للعصر، إلى خطّة يتمّ إعدادها من خلال جهاز الحاس
. النّفسيّةيّة و الثاّبتة والمتحرّكة، والصّوت، وما تتضمّنه من موسيقى بتأثيراتها الدّرام

ذي تقدّمه القنوات هذا يمكّن من كتابة السّيناريو التّعليميّ بأسلوب شيّق، كالّ و 
ة تقدّمها وزارة التّربيّة ـــــات تعليميّ ــــود في أسطوانـــالفضائيّة التّعليميّة، أو ما هو موج

  .أو ما تقدّمه بعض الشّركات
  
اِنتقاء التّكنولوجيّات المناسبة لنوعيّة الدّرس وفق الأهداف الّتي يسعى المدرّس  .2

  .إلى تحقيقها
  
الدّرس بأسلوب يساهم في تحقيق أهداف  قاعة ءة فيتوظيف توزيع الإضا .3

الدّرس، حيث يمكن تنويع أسلوب الإضاءة في قاعات الدّراسة بشكل يسمح للأستاذ 
ذلك عن طريق مفاتيح الكهرباء ءة هادئة أو عالية أو متوسّطة، و بأن يستخدم إضا

دانيّة معيّنة وج بألوان معيّنة بما يمكّنه من تحقيق أهدافدة في الأقسام، و الموجو 
  .موضوع الهدفيتطلّبها ال

النّفسيّ للمؤثّرات الصّوتيّة المختلفة عن طريق التّكنولوجيّة  اِستخدام التأّثير .4
توظيفها لخدمة العمليّة التّعليميّة، حيث يمكن و ...  المتنوّعة كالحاسوب أو الشّريط

هدة شريط أو فيلم استخدام موسيقى هادئة كفاصل لراحة أعصاب المتعلّمين بعد مشا
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مؤثّر، مثل مشهد عن زلزال أو بركان، فيأتي الفاصل يّ و له تأثير دراميّ قو 
  .أعصاب المتعلّمين قبل استئناف الجزء الموالي من الدّرس ئليهدّ  ئالموسيقيّ الهاد

  
الارتكاز عليها باعتبارها سندا من لألوان وتوظيفها، و اِستخدام التأّثير النّفسيّ ل .5

التّعلّميّة، ذلك  /التّربويّة الّتي تساعد على تحقيق أهداف العمليّة التّعليميّة السّندات
اد توضيحه ر لأنّ في المجال التّربويّ يختلف استخدام الألوان باختلاف الشّيء الم

كذا اختلاف التّفاصيل، وتعقيد مريّة المستهدفة، و باختلاف الفئة العوإبرازه باللّون، و 
من استخدام  ،ختلافا كبيرا في استخدام الرّسوم التّوضيحيّةولذلك نجد ا. الصّور

رسوم خطّيّة بسيطة إلى استخدام الألوان في توضيح بعض الأجزاء، وفي توضيح 
  .بعض المفاهيم المعقّدة

  
قد أشارت الأبحاث في دراساتها عن الألوان في التّعليم، أنّ اللّون يمكن أن و         

كما أنّه  .إنّما وفقا لخطّة محدّدةلك لا يحدث تلقائيّا، و غير أنّ ذيحسّن التّعلّم، 
يحدّد ناصر، و كما يعطي أهمّيّة للع .التّعلّم بإثارة المتعلّمين، وجذب انتباههميحسّن 

يضيف عناصر المرتبطة، و يجمع بين الالمعلومات، ويميّز بين العناصر، و 
ذلك أنّ اللّون يعتبر من " ،يساعد الذّاكرة على الاسترجاع التّلميحات البصريّة، كما

لّون من أهمّ ، نظرا لأنّ ال)1("أبرز الآثار الّتي تجذب العينين مهما كان عمر المتعلّم
ا ـــعيناه لرؤية مح ـــــذ أن تتفتّ ـــمن ،المعنويّة الرّاسخة في نفس الإنسانالعوامل الحسّيّة و 

                                                            
  .2009، حليل النّفسيّ لتأثير الألواندورة التّ ، تلخيص paldfnetصلاح الدّين وشبكة فلسطين لحوار،  -1
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تي يستخدمها أفراد المجتمع اللّون من هذه الحيثيّة، هو نظام من العلامات الّ و "حوله 
  .)1("مختلف الظّروف المقاميةالأغراض المتنوّعة، المتناسبة و  للتّعبير عن

      
والأصفر في مضاعفة إثارته، حمر مثلا، دور في إيقاظ الذّهن و الأ )2(للّونف       

سجيّ الفاتح، البنفأما اللّون الأزرق و . حيويّته ونشاطه، ويعطي انطباعا بالقرب
 انيعطيالمتعلّمين أكثر انتباها، وأشدّ تركيزا، و  نيجعلاو على الهدوء،  انبعثفي

ا أمّ . الرّماديّ؛ لأنّهما غير مؤثّرينولا ينصح بالأبيض و  .الإحساس بالرّحابة والبعد
اللّون الأخضر فللكتابة على الجدران، كونه من أكثر الألوان ثباتا في الذّاكرة، كما 

  .يريح الأعصاب
  

 ،من أجل التّحصيل المعرفيّ  والمتعلّم وهو يتعامل مع تكنولوجيا الصّورة       
قيق للألوان الدّاعمة من هنا وجب الاختيار الدّ اللّون، و  يكون حتما تحت تأثير

الجذّاب للانتباه، لكن دون على خلق الفضاء المريح للرّؤية و المساعدة للمحتوى، و 
  .أن يصبح هو المقصود في حدّ ذاته

  
  ان في الكتاب المدرسيّ الألو 
إبعاد لّم إليه أكثر، و ي جذب المتعفي الكتاب المدرسيّ دورا كبيرا فلعبت الألوان        

ضرورة توفير صور بصريّة ومرئيّة في الكتاب  يستدعتالملل عنه، فالألوان 

                                                            
زرّيعة، و ، مجلّة العربيّة، مخبر علم تعليم العربيّة، المدرسة العليا للأساتذة، بواقع وآفاق ،تعليم اللّغة العربيّة: بوحساين نصر الدّين -1

  .16، ص 2011، السّداسيّ الأوّل، 3الجزائر، ع 
  .وما بعدها 169هذا، ص  المبحث الثاّني من بحثنا: لثالفصل الثاّ -2
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هذا ما تشهده الكتب المختلفة في للّون يستعمل بكثرة في الصّور، و المدرسيّ؛ لأنّ ا
بلدان العالم العربيّ اليوم، إذ حقّقت تطوّرا لافتا للانتباه على مستوى توظيف  معظم
ديداكتيكيّا حا كبيرا في استثمارها تربويّا و حقّقت أيضا نجا ،المرئيّةورة البصريّة و الصّ 

ديّ مجرّد كتابة خطّيّة مقارنة بالفترات السّابقة، حينما كان الكتاب المدرسيّ التقلي
ة خالية من الألوان الضّوئيّة أو التّشكيليّة، سوى هيمنة اللّون الأسود عموديّ أفقيّة و 
جرّد من ثَمَّ، فقد كانت صفحات هذا الكتاب مو . ربّع على صفحة البياضالّذي يت

الأسطر فوق فراغ أبيض يمنة ويسرة، دون أن تتخلّلها أوراق تتقاطع فيها الخطوط و 
المتعلّم بصفة عامّة والطّفل بصفة خاصّة، لعلم بأنّ مع ا. صور تربويّة أو تعليميّة

يتعلّم من خلالها الكثير الكثير، خاصّة إذا كانَ ، و ى الصّورة المثيرةينجذب كثيرا إل
لأنّه لا يتعلّم إلاّ بالمحسوس هذا المتعلّم طفلا في المراحل الأولى من التّعليم؛ 

لى الكتب والمجلاّت، المتعلّم يقبل كثيرا عأكثر من هذا، فو . والملموس، والمشخّص
ق مع جماليّاتها الفنّيّة، ويتأثّر الوسائل البصريّة الّتي تستخدم الصّورة، فينساو 

. كما يتلذّذ بظلالها الجذّابة يندهش لألوانها الزّاهية المثيرة،بأشكالها البصريّة، و 
ملة عليه، فإنّ المتعلّم الصّغير يرتاح بتوفّر الألوان الّتي أصبحت الصّور المستعو 

  .تقتضي وجودها
  

ة كتب اللّغة العربيّة خاصّ و  ،منه، نجد أنّ إخراج الكتب المدرسيّة عامّةو          
 في تشجيع المتعلّم علىالمضمون، يلعب دورا مهمّا بطريقة جيّدة من حيث الشّكل و 

انتباههم حاجة إلى كتب ذات أغلفة تجذب بالأطفال ف. فهم المادّة العلميّةالقراءة و 
اؤلاته، تثير تسا، فالصّورة قد تدهش المتعلّم، و ألوانهث جمال رسوماتها و من حي

  .تثير حبّ الاستطلاع لديهإلى محاولة معرفة ما بداخلها، و  تدفعهو 
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تحقيقا لكلّ ما سبق، حاول واضعو الكتب إدراج الألوان في الكتب و        
حسنوا اختيار الصّور من جهة، يُ التّعليميّة، غير أنّهم لم يُوفّقوا في استخدامها، إذ لم 

مرحلة التّعليم المتوسّط،  ميث التّوافق وسنّ متعلّ لا اختيار الألوان المناسبة من حيو 
نفسيّاتهم، وكذا من حيث عناصر فاعلات الّتي تحدث في أجسامهم و من حيث التّ و 

  .المحتوى المقترح في الكتب الأربعة من جهة ثانية
  

  :ة في هذه الوسيلة التّعليميّة، ساعدنا علىتتبّع الألوان المعتمدو      
  

  :لونا، هي) 11(إحصائها من حيث عددها الّذي يبلغ أحد عشر  .أ
البنفسجيّ، ضر، و الأسود، والأبيض، والأزرق، والأصفر، والأحمر، والبنّيّ، والأخ

البعض الآخر داكنا، اتحا، و ، وقد ورد بعضها ف)1(الورديّ والبرتقاليّ، والرّماديّ، و 
  .البعض ورد متدرّجاو 
  
مظلّلة بلون ورود أغلبيّة الألوان معتّمة، و  وقوف على فعاليتها، إذ لاحظناال. ب

  .أسود، ممّا يقضي على بريقها الّذي يعتبر عنصرا أساسيّا في جذب المتعلّم
وه الّذي وفّق واضع –في المحتوى  –باستثناء الألوان الواردة في كتاب السّنة الثاّنية و 

لثّلاث كتب السّنوات ا نَّ فإ ،من حيث جاذبيتهاارها من حيث صفاؤها، و في اختي
المتوسّط، وردت السّنة الرّابعة من التّعليم السّنة الأولى، والسّنة الثاّلثة، و : الأخرى

مظلّلة ذات تدرّج يشوّش اكتشاف اللّون الأساسيّ فيها أو الألوان ألوانها كمداء، و 
مثل هذه الألوان يجب أن ع من لونين أو أكثر، و لون متفرّ  الممزوجة للحصول على

                                                            
  .وما بعدها 169، ص مدلول الألوان: الفصل الثاّلث، المبحث الثاّني من بحثنا هذا -1
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تحليل اللّونين معا في نفس الوقت، الانتباه إلى أيّ اللّونين : نراعي عند تحليلها، أي
الّذي جيّ ذلك مثل اللّون البنفسالآخر، كي يكون التّحليل أدقّ وأفضل، و  يطغى على

مدى اقترابه من أحد لّون و يجب الانتباه إلى غمق الكما  ؛يجمع بين الأزرق والأحمر
في غاية الجمال لّونين الأسود أو الأبيض، حتّى نحصل على لون برّاق وجذّاب، و ال

. ن ألوان أخرى لما فيها من صفاء ورونقلا يدرك عامّة النّاس أنّه لون مشتقّ م
لذّكر، إذ وردت جة في الكتب الثّلاثة السّابقة اهذا ما لا نجده في الألوان المدر و 

  :ذلك نذكرل مثالاة المعالم، و غامض
  

اللّون الأصفر الوارد في كتاب السّنة الأولى من التّعليم المتوسّط، إذ بإمكان أيّ  -
أسود ى الألوان الّتي مزجت، من أخضر وأصفر، و متصفّح للكتاب أن يقف عل

، حيث نجد 82، و67، و25: للحصول على الأصفر الدّاكن الموجود في الصّفحات
الّذي يميل  165والأصفر الوارد في الصّفحة . مُظلّلا بالأحمر أيضا هذا الأصفر
أحكام الظّواهر اللّغويّة ل الأطر الّتي وردت فيها قواعد و ممّا يجع...  إلى السّواد
  .؛ وتنفّر القارئاتمة تصعّب المقروئيّة اللّغويّةالمقترحة ع

  
سود، أ: لوان الدّاكنة منلبت عليها الأالأمر نفسه نجده في ألوان الصّور الّتي غ -

 .غير واضحةغير معبّرة، و ــــــ  الصّور ها ــــــممّا يجعل ،أحمروبنّيّ، وبنفسجيّ، و 
مثال ذلك ما ورد ذي يسبّب نفور المتعلّم منها، وتستحيل ترجمة أجزائها، و الأمر الّ 

إلى غيرها من  ،260، و222، و168، و77، و71، و24، و19: في الصّفحات
  الألوان الواردة في الكتاب، ناهيك عن تلك الواردة على الغلاف، إذ لاحظنا الصّور و 
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صارت ألوانه عبارة درجة الغموض، بحيث صار الغلاف، و تداخلا في الألوان إلى 
  .عن صور عاتمة تكاد لا تترجم الغاية المستهدفة

  
، حيث نجد طالوضعيّة نفسها نجدها في كتاب السّنة الثاّلثة من التّعليم المتوسّ  -

صارت ألوانه عبارة درجة الغموض، بحيث صار الغلاف، و تداخلا في الألوان إلى 
بينما نجد  .أنّ هذا الصّفاء توقّف في الغلافمعبّرة، غير زاهية وصافية، و  ألوانعن 

الدّاكنة، فلا البنّيّ  لوانالمحتوى غير ذلك، إذ وردت ألوانه مشوّشة من حيث الأ
برتقاليّ بدءا بالإطار الموضوع حول الصّفحات الّذي أراده  لا البرتقاليّ بنّيّ، و 

فتارة تغلب عليه  واضعو الكتاب بنّيّا، غير أنّنا لا نجده بصفة البنّيّ الخالص،
الصّفحات نجده فاتحا أو في بعض صبغة الأحمر، وتارة أخرى صبغة البرتقاليّ، و 

  ... هكذاداكنا، و 
  

نجد اللّون البنّيّ هو الغالب، إلى جانب اللّون الأسود فيما يخصّ المتن، فإنّنا و         
التّمهيد لكلّ بينما وردت العناوين و . عتمد في كتابة المحتوى من نصوص وأنشطةالم

نصّ باللّون الأزرق، غير أنّ المؤلّفين لم يستطيعوا التحكّم في الزّرقة، فوردت 
  .بصيغة البنفسجيّ الفاتح أو الدّاكن أو أزرق صاف

، مرحلةال همن هذ ا لاحظنا في كتاب اللّغة العربية المقرّر للطّور الثاّلثكم -
وظيف الأزرق الاستعمال العشوائيّ للألوان، إذ ركّز واضعو الكتاب على ت

البنفسجيّ ديم، و البنفسجيّ، إضافة إلى اللّون الأخضر الموظّف في نصوص التّقو 
لموجّهة، والأصفر للمشاريع، ة االمطالعلإطار نصوص القراءة ودراسة النّصّ، و 

  .الأحمر للتّقييم التّحصيليّ ج المعارف، و ادمإوالأزرق لنشاط 



  487

في اختيار هذه  ة العشوائيّةالطّريق هو اعتماد واضعي الكتب ما نخلص إليه،و 
  :لءممّا جعلنا نتسا.وعدم استشارتهم للمختصين في ميدان تصميم الكتب  ،الألوان

  ؟ لمشرفين على طبع الكتبلالألوان أم تركوا الأمر  هل حقيقة اختار المؤلّفون• 
  ؟ نوا في دور الألوان في العمليّة التّعليميّةهل تمعّ • 
  ؟ ت الألوان في الكتب باعتبارها سندا موضّحا أم لافهل وظّ • 
  

عليه، إن عدنا إلى الأهداف المتوخّاة من وراء توظيف الألوان في الميدان و        
علماء النّفس يرون أنّ الألوان لها تأثيرات نفسيّة على الفرد، لذا  التّربويّ، نجد أنّ 
  :ينصحون بالآتي

  

هو من أشدّ الألوان إيقاظا للذّاكرة، فإن توظيف اللّون الأصفر للتّذكير والحفظ، و  .1
  .أراد الأستاذ أن يتذكّر متعلّموه شيئا ما كتبه على ورقة صفراء

  

مبعد للنّعاس، لذلك يستحبّ نّه منشّط عامّ، و صص الأخيرة؛ لأالبرتقاليّ للح .2
ميّة، لكي يرفع التّعل وضعياترة من اليوم الدّراسيّ في التوظيفه في الحصص الأخي

  .يبعد عنهم النّعاسى الطّاقة لدى المتعلّمين، و من مستو 
للّون هو أحد الألوان الباردة، وقد أثبتت الدّراسات أنَّ التحسين القراءة، و  الأخضر .3
  .يقلّل الضّغوط النّفسيّةلأخضر يساعد على الفهم، و ا
  

  .الحروب في مادّة التاّريخيستفاد منه في تصوير المعارك والثّورات و  الأحمر .4
  

ليل ظاهرَة العنف قيجب رشّ الفصول من الدّاخل باللّون الأزرق لت :الأزرق .5
  .العفويّ لدى المتعلّمين
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التاّريخ، للتّعبير عن والأدب، والقصص و يمكن استخدامه في الشّعر  الأسود .6
  .الحزن أو الإشارة إلى التّحفّظ

  
عليه، فإنّه يعدّ من العبث استخدام مختلف الألوان كخلفيّات للنّصوص و ... "

المقترحة في الكتب المدرسيّة دون إشراك أهل التّخصّص، بما يجعل اللّون لا 
، كما لاحظناه )1("اطات المرتبطة بهاالنّشطابعه التّمييزيّ بين الوحدات و  ينحصر في

 إذ استخدمت الألوان بطريقة...  في الكتب التّعليميّة المقرّرة لمرحلة التّعليم المتوسّط
غير مدروسة، ممّا أدّى إلى عدم تحقيق الهدف المنشود، فمن سند تعليميّ صارت 

  .عائقا تعليميّا
  

  :التّعلّميّة في الآتي /ة التّعليميّة، نستخلص فوائد توظيف الألوان في العمليّ عليهو     
  .التّعلّم الصّحيحتساعد على الفهم، و  -
  .تثير نشاط المتعلّمين -
  .بقي أثر التّعلّم في أذهانهمتُ تجذب، وتشوّق، وتثير انتباه المتعلّمين، و  -
  .تكوين اتّجاهات مرغوب فيهاتعديل سلوك المتعلّم، و  -
  .المتعلّمميّة على المعلّم و مليّة التّعليتسهيل العتوضيح، و  -
  .التّعلّممّي في المتعلّم حبّ الاستطلاع و تن -
  .تساعد في حلّ بعض المشاكل النّفسيّة لدى المتعلّمين -
  .الإقبال عليهتعلّم أكثر استعدادا للتّعلّم، و تجعل الم -

                                                            
زرّيعة، و ، مجلّة العربيّة، مخبر علم تعليم العربيّة، المدرسة العليا للأساتذة، بتعليم اللّغة العربيّة، واقع وآفاق: بوحساين نصر الدّين -1

  .16، ص 2011سيّ الأوّل، ، السّدا3الجزائر، ع 
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  .تساعد على اشتراك جميع حواسّ المتعلّم -
  

هذا أمر شائع لّون الأسود في تدوين النّصوص، و في الأخير، نلاحظ هيمنة الو         
يسبّب الشّعور  الّذي ديحاللّون الو  هملاحظة أنّ العلى مستوى العالم، لكن تجب 

ولهذا السّبب، عندما نعطي الأطفال حرّيّة الاختيار في الكتابة، نجد أنّهم  ،)1(بالملل
  .يميلون إلى استخدام ألوان متعدّدة

؟ هذا ما أشكّ في  في بغرض كتليّة النّصّ وتماسكهون نفسه يَ فهل اعتماد اللّ  "      
اتّحاد عناصره لا يكمن في جوانبه المادّيّة حدّ بعيد؛ لأنّ كتليّة النّصّ و  جدواه إلى

. )2("صورر اللّغويّة بما يحيط من ألوان و الخارجيّة فقط، بل هو في انسجام العناص
لذلك فإنّ طريقة م مع تعدّد الألوان، و اعيّ يتناغذلك لأنّ العقل يفكّر بشكل إشع

التّعليم الّتي لا تعتمد على استخدام الألوان، هي طريقة خاطئة، ذلك لأنّ الألوان 
بشكل أساسيّ كلغة أصبحت جزءا من عناصر الاتّصال، وتستخدم باستمرار و 

اذا فإذا كانت كذلك، فلم. موازية يمكن استخدامها للتّلميح أو التّصريح بمعان معيّنة
لا يتمّ الاستفادة منها في العمليّة التّعليميّة للمساعدة على توصيل الرّسالة التّربويّة، 

  .وتحقيق نتائج أفضل

                                                            
  .كتاب اللّغة العربيّة المقرّر للسّنة الثاّنية من التّعليم المتوسّط؛ لأنّه وفّق إلى حدّ كبير في توظيف الألوان: نستثني من هذا الحكم -1
زرّيعة، و المدرسة العليا للأساتذة، ب، مجلّة العربيّة، مخبر علم تعليم العربيّة، تعليم اللّغة العربيّة، واقع وآفاق: بوحساين نصر الدّين -2

  .17، ص 2011، السّداسيّ الأوّل، 3الجزائر، ع 
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 ةنالاستبا وتحليل عرض: لثالثا المبحث
  

 والمعلومات الحقائق بجمع تسمح إذ .بليغة ةأهميّ  الميدانية ةالدراس تكتسي       
 الجانب في إليه طرقالتّ  تمّ  ما وتدقيق ديبتأك فيلةك هاأنّ  كما. ربويالتّ  الواقع عن
 اللّغة قواعد ةِ تعليميَّ  واقع على الوقوف إلى تهدف هذه دراستنا أنّ  وبما .ظريّ النّ 

 اكتساب يمكن لا دونها إذ اللّغوية، مالمتعلّ  كفاءات وبناء تعزيز في ودورها العربية،
  .اللّحن عن بعيد فصيح سليم لغويّ  رصيد

  
 للوصول كأداة ستبانةالا على هذه دراستنا في اعتمدنا ،وذاك هذا ولتحقيق        

 ما مع انسجامها ومدى ة،العربيّ  غةاللّ  قواعد ةتعليميّ  يخصّ  فيما تائجالنّ  أدقّ  إلى
  .ةصيّ النّ  المقاربة وكذا بالكفاءات، دريسالتّ  مقاربة به جاءت

  
 جمع بغرض بالمبحوث، صالللاتّ  الباحث يستعملاها تقنيّة والاستبانة         
: بأنّها الاستبانة عرفوت .)1(البحث بموضوع قتتعلّ  تيالّ  الأساسية المعلومات
 استمارة شكل على وضعها يتمّ  معيّن موضوع حول بةالمرتّ  الأسئلة من مجموعة
 للحصول تمهيدا باليد تسليمها يجري أو البريد طريق عن ينالمعنيّ  للأشخاص ترسل
  .)2(فيها الواردة لأسئلةا لىع أجوبة على

  :الاستبانة تصميم
  :يأتي ما على الاعتماد تصميمها في ارتأينا     

                                                            
 .220دون بيانات أخرى، ص  ،، دار الملايين)حديثها وقديمها(التربية والتعليم  :عقل فاخر -  1
 .210 ، ص1986مطبعة العين الحديثة، الإمارات العربية،  ،البحث العلمي: عبد االله شالعك -  2
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 إلى مقسّمة وهي العربية اللّغة تدريس على المشرفين بالأساتذة ةخاصّ  ةناباست •

  :قسمين
 جنسه في تتمثّل ،بالأستاذ خاصّة ،شخصيّة بيانات على ويحتوي: الأوّل القسم. أ

  .الميدان في وخبرته لميةالع ومؤهلاته
 حول كلّها تدور البحث، بموضوع خاصة بيانات على ويحتوي: الثاني القسم .ب

  ".والنصّيّة الكفاءات،ب" :المقاربتين ظلّ  في اللّغة قواعد تعليم
  
  :البحث عينة •

 على المشرفين العربية غةاللّ  لأساتذة مناهاقدّ  تيالّ  الاستبانة هذه ضوء في       
 هذه باعتبار وذلك الخصوص، وجه على طالمتوسّ  التعليم من الرّابعة نةلسّ ا أقسام
 على لتحصّ  قد مالمتعلّ  يكون اليبالتّ  ة،عليميّ التّ  المرحلة هذه في طور آخر نةالسّ 
 ما للصق المشرف الأستاذ منها ينطلق والقدرات الكفاءات من ومجموعة معرفيّ  قدر
 يحتاجه ما بكلّ  هممتعلّ  الأستاذ وليمدّ  جهة، من ينابقالسّ  ورينالطّ  في مالمتعلّ  اهتلقّ 

 في راسةالدّ  لةصلموا ولإعداده – نةالسّ  آخر في – حصيليالتّ  الامتحان لاجتياز
 الجامعي، عليمللتّ  هتعدّ  تيالّ  ربويةالتّ  المنظومة ظلّ  في ،عليمالتّ  من الثةالثّ  المرحلة

  . أخرى جهة من
      
   لالأوّ  ورالطّ  أقسام على المشرفين غةاللّ  لأساتذة ستبانةالا هذه بتقديم مناق كما      

 المقترحة المضامين نجاعة مدى على للوقوف طالمتوسّ  عليمالتّ  من انيالثّ  وروالطّ 
  .ورينالطّ  هذين في
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 تتمحور كانت الأسئلة، من مجموعة في لامتمثّ  الاستبانة هذه ىفحو  كان ولقد      
 المعتمدة، والوثائق البيداغوجية، والوسائل المقرّرة، والمواضيع ،المنهاج أهداف حول
  .غويةاللّ  والممارسات مارينالتّ  إلى بالإضافة ،رائقوالطّ 

  
 المرحلة في "اللّغة قواعد تعليمية واقع" ب انً وَ نْ عَ مُ  بحثنا موضوع كان ولمّا        
 بعدا يتعط أن الاستبانة هذه استطاعت فقد ،الإصلاح بعد الجزائر في طةالمتوسّ 
 من الأساتذة هؤلاء لدن من يناهاتلقّ  التي الإجابات بعد وذلك ،العمل لهذا اواقعيّ 
 الجزائر"و "ومانيةالرّ  اماتالحمّ " منطقة ،العاصمة بغرب ةختلفم تربوية ساتمؤسّ 

 ."الزّوار باب"و" قيابرّ " منطقة العاصمة شرق وكذا ،"محمدأ سيدي بلدية"و" الوسطى
 تيوالّ  ،وزو تيزي ولاية من الأساتذة بعض على الاستبانة ههذ من نسخ عتوزّ  كما
  :الآتية الجداول نهاتبيّ 
  
I .خصيةالشّ  بالبيانات قةالمتعلّ  النتائج عرض:  
  :الجنس .أ

  أنثى  ذكر  الجنس
  13  5  العدد
  76,19 23,81  )%( النسبة

  
 ينماب الأساتذة إجمالي من %76,19 تبلغ الإناث نسبة أن الجدول خلال من نلاحظ

 الاستبانة تهاسّ م شريحة أكبر أنّ  على يدلّ  وهذا. %23,81 كورالذّ  نسبة ىتتعدّ  لا
  .عليموالتّ  ربيةالتّ  قطاع في الهيمنة ساءللنّ  أنّ  وعلى الإناث، من
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  :عليمالتّ  في الأقدمية .ب
  21من 
 25إلى 

  16من 
 20إلى 

  11من 
 15إلى 

  6من 
 10 إلى

  1من 
 الخبرة 5إلى 

 العدد 1 1 7 3 9
 )%( النسبة 4,8 4,8 33,4 14 43

  
 1( بين خبرتهم تتراوح ذينالّ  الأساتذة نسبة أن نلاحظ الجدول خلال من        

 تتراوح ذينالّ  الأساتذة نسبة مع ذلك في ىساو توت ،%4,8 إلى تصل سنوات) 5و
 10( بين خبرتهم تتراوح ذينالّ  الأساتذة نسبة أمّا. سنوات) 10و 5( بين تهمخبر 
 خبرتهم تتراوح ذينالّ  الأساتذة نسبة تبلغ حين في ،%33,4 إلى تصلف سنة )15و

 ةسن) 20( خبرتهم تفوق ذينالّ  الأساتذة نسبة اأمّ . %14 إلى سنة) 20و 15( بين
  .– الأكبر وهي – %43 فنسبتهم
 معظم وأنّ  ،جهة من الميدان في خبرة لديهم الأساتذة معظم أنّ  نستنتج وهكذا       
 ظلّ  في أي ،بالأهداف المقاربة ظلّ  في بالميدان التحقوا إذ مخضرمون الأساتذة
 نإ و  المعرفي، المستوى على إن الواسعة، الخبرة ذوي يجعلهم اممّ  ة،الأساسيّ  المدرسة

  .المنهجي المستوى على
  :العلمية المؤهلات .ج

  المؤهلات
  العلمية

  معهد
  العليا المدرسة  ليسانس  تكنولوجي

  للأساتذة
  00  11  7  العدد
  00 57 43 )%( النسبة
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 إلى تصل يسانساللّ  شهادة حاملي الأساتذة نسبة أنّ  الجدول خلال من الملاحظ
 تحسين ديؤكّ  مما. %43 إلى تصل كنولوجيةالتّ  المعاهد يخريجّ  نسبة وأنّ  ،57%

  .ةربويّ التّ  ةالعمليّ  على المشرفين مستوى
  

 المعاهد يخريجّ  أن يعني وهذا. نعدمةم فنسبتهم للأساتذة العليا المدرسة وخريجّ  أما
  .انويالثّ  في بالتعليم الالتحاق من تمكنهم شهادة على يحصلون

  
II .راسةبالدّ  ةالخاصّ  بالبيانات قةالمتعلّ  تائجالنّ  رضع:  

  

  :المنهاج أهداف• 
  

  :الأهداف صياغة. 1
 الصفة عامة واضحة إجرائية يرأ لا

 العدد 10 04 03 01
 )%( النسبة 55,55 22,22 16,16 5,55

  
 نسبتهم غتبل وهؤلاء وشاملة ةعامّ  الأهداف يرون الأساتذة جلّ  أنّ  الجدول لنا يكشف

 وتصل صياغتها في الأهداف وضوح على يحكمون ذينالّ  نسبة لتليها ،%55,55
 إجرائية الأهداف صياغة يرى من نسبة تبلغ حين في. 22,22% نسبتهم

  .5,55% سبتهمون ،همل يرأ لا من وهناك. %16,16
  
  :أمورا لنا يكشف ما هذا
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 وردت اذل الميدان، في يحدث مال اهتمام أيّ  يولي لا من الأساتذة من أنّ  اإمّ  -
  .لهم رأي لا ، إذلببالسّ  إجابتهم

  .فصيلوالتّ  دقيقالتّ  من هروبا وذاك ،)55,55%( بالعموم عليها حكموا همأنّ  إما -
  
  :اوصرفه نحوها اللّغة قواعد تعليمية .2

   غاية المقروء لفهم وسيلة المسموع اللسان تقويم
  العدد 04 11 00 03

16,16 00 61,11 22,22  )%( النسبة
   
 وسيلة اللّغة قواعد يرون الأساتذة من 61,11% نسبة أن الجدول خلال من لاحظن

 خارج إطار في قيتحقّ  الأخير هذا وكأنّ  ،المسموع فهم بذلك مهملين المقروء، لفهم
أنّ  – الأساتذة من – 22,22% نسبتهم غوتبل – البعض يرى نحي في ،غةللّ ا عن

 ىحتّ  شءلنّ ل تعليمها روريالضّ  من ،ذال. ذاتها حدّ  في غاية اللغة قواعد تدريس
  .رفالصّ  علم أو حوالنّ  علم ميدان في امعرفيّ  ارصيد يكتسبوا

  
  :المستهدفة الغايات .3

   قالتحقّ  سهلة قالتحقّ  صعبة
  عددال 09 09
 )%( النسبة 50 50

 ،قحقّ التّ  سهلة المنهاج أهداف أنّ  يرى من بين ساويالتّ  هنا الملاحظإنّ        
 %50و ،لالأوّ  وعالنّ  يرون الأساتذة من %50 إذ ،قالتحقّ  صعبةها ومن يرى أنّ 
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 ئهمار بآ يدلون الأساتذة أنّ  على يدلّ  ماإنّ  ،شيء على هذا دلّ  وإنْ  .انيالثّ  وعالنّ  يرون
  .غير لا الإجابة أجل من يجيبون إذ ،ةعفويّ  بطريقة

  
  :رةالمقرّ  المواضيع• 

  

  :وظيفية غير مواضيع على المنهاج اشتمال .1
   شتملي نعم شتملي لا

  العدد 10 08
 )%( النسبة 55,55 44,44

  
 على يشتمل لا المنهاج يرى من أنّ  سبالنّ  هذه من المستخلصة تائجالنّ  من نلاحظ
  :تساءلن وهنا .%44,44 به يستهان لا عددهم ةوظيفيّ  غير مواضيع

 في ظرالنّ  دون رتجاليا،ا صوريا، حكمهم كان أم ؟ المحتويات بالفعل حواتصفّ  هل -
 .الكتبالمناهج  ولا 

  :إمّا أجابوا همنّ أ المستجوبين وملاحظات إجابات خلال من لنا نتبيّ  قدلو         
 .السؤال قراءة دون -
 غير – منه داير  ذيالّ و  ،وظيفيّ  غير وما هو وظيفيّ  هو ما بين يزميالتّ  دون أو -

 أنّ  نظنّ  لا ونحن .نادرا إلاّ  الحياة في تستعمل لا تيالّ  الموضوعات تلك – الوظيفيّ 
 إلاّ  مينالمتعلّ  خطابات في يرد لا مثلا سميةالا لمالج أو الفعلية الجمل استعمال

 .رادنا
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  :رةالمقرّ  الموضوعات على الغالب غوياللّ  المستوى. 2
  ركيبيالتّ   رفيالصّ   وتيالصّ   المستوى
  16  02  00  العدد
  88,88  11.11  00 )%( النسبة

  
  

 هو حويالنّ  المستوى أنّ  ترى الأساتذة عدد من% 88,88 نسبة يعادل ما       
 إلى يحتاج المرحلة هذه ممتعلّ  كون إلى ذلك في ببالسّ  بعضهم وأرجع .الغالب

  .بليغوالتّ  عبيرالتّ  تيّ عمليّ  في تساعدهم هالأنّ  أكثر عبيريةالتّ  نماطالأ من مكنالتّ 
 انتقائهم في ركّزوا ذينالّ  المناهج واضعي إلى يعود السبب إنّ " :قال الآخر والبعض
  ."ووظيفته حوالنّ  على للمقرّرات

  
 أخذ رفيالصّ  المستوى بأنّ  يرى المستجوبين من %11.11 يعادل ما نجد بينما     
م الارتقاء إلى دونه لا يمكن للمتعلّ  في المناهج والمحتويات، لأنّ  الاعتبار بعين

 هذا بأنّ  يرون الأساتذة فمعظم ،وتيالصّ  المستوى عن اأمّ  .ركيبيالمستوى التّ 
 للعيّنات وتيالصّ  داءالأ قيمة ذلك في ينسنا، الابتدائية المرحلة في يعالج المستوى

 نطقا همقنط في مينالمتعلّ  المستوى ذاه يساعد إذ مثلا، القراءة حصص في
  .)1(الحروف وصفات مخارج على ذلك في معتمدين صحيحا،

  
                                                            

رسالة منجزة لنيل شهادة الماجستير،  ،)دراسة وصفية تحليلية( أساسي سعةاالت السنة متعلمي خطاب لغة في الفحصي: حثناب -1
  .بعدها وما 133 ص ،الصوتية الدراسة فصل ،2002جامعة الجزائر، 



  498

  :مالمتعلّ  قدرات حيث من الموضوعات ترتيب. 3
  

  جديدة معارف بناء  الفرع إلى الأصل من  عبالصّ  إلى هلالسّ  من  
  08  05  05  العدد
  44,44  27,77  27,77 )%( النسبة

  

  
 % 27,77يعادل ما – المستجوبين من كبيرة نسبة نأ دولالج من ضحيتّ         

 المحتوى برتّ  إذ يتحقق، لم الصعب إلى السّهل من الموضوعات ترتيب أنّ  ترى –
 الأساتذة – يرون فهم ذلك من أكثر بل .درجالتّ  مبدأ كمعيار يأخذ لم اعتباطيا، ترتيبا

 في رقرّ  مما بكثير أصعب المرحلة هذه من الأولى نواتالسّ  في ررّ قُ  ما أن –
 الخبر مع أالمبتد وتأخير تقديم دراسة حيقتر  ذيالّ  – مثلا – منها الثالثّ  ورالطّ 

  .المنهاج اقترحه ممّا غيرها إلى... البسيطة والجملة به والمفعول
 فإنّ  الفرع، إلى الأصل من الموضوعات بترتيب قيتعلّ  فيما نفسه والأمر       
 نّ إ المستجوبين بعض يقول إذ، اتامّ  غيابا أدالمبت غياب ترى %7727, نسبة
 غير اعتبروها إذ السابقة، البرامج إلى المناهج واضعي نظرة إلى يعود ببالسّ 

 أخيروالتّ  قديمالتّ  ةعمليّ  في اصخّ لُ  الأمرين أنّ  غير جديد،والتّ  غييرالتّ  حاولواف ناجعة،
  .آخر إلى طور ومن لآخر مستوى من يادةوالزّ  والحذف
 مينالمتعلّ  ومعارف كفاءات من انطلاقا الجديدة المعارف بناء يخصّ  وفيما        
 وردت لذا المنهج، هذا على ساروا الكتب وفمؤلّ لا و  المناهج، وضعاو  فلا القبلية،
 عناصر ترتيب المستجوبون يذكر ومنها ،خرىأو  سنة بين مكرورة المواضيع بعض
  .طالمتوسّ  عليمالتّ  من ابعةالرّ  نةالسّ  في وكذا الثةالثّ  نةالسّ  في المدرج الاسمية الجملة
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  :ـــــ المتعلمـــــ  هحاجات عن بعيدة أو مالمتعلّ  قدرات لتنمية الموضوعات مراعاة. 4
  

  مالمتعلّ  حاجات عن بعيدة  ملّ المتع قدرات يتنمّ   مالمتعلّ  اتحاج يتلبّ   
  03  04  11  العدد
  16,44  22,00         61,56 )%( النسبة
     
 في الموضوعات مساهمة يرون المستجوبين ساتذةالأ من61,56%  نسبةنّ إ 

 يراعِ  لم إذ الموضوعات ترتيب في الكبير الخلط ملاحظين مينالمتعلّ  حاجيات خدمة
  .المستويات بين جوالتدرّ  الموضوعات بين جالتدرّ  – الترتيبُ  –

 من %   22,00نسبة حظنلا نافإنّ  م،المتعلّ  قدرات لتنمية سبةبالنّ  الأمر وكذا      
 خدمة وأنّ  مين،المتعلّ  قدرات تنمية في الموضوعات جدوى بعدم يقرّون المستجوبين

 أغلب في هو ا،ونحويّ  اصرفيّ  امعرفيّ  ارصيد إكسابهمفي  تنحصر نميالمتعلّ  حاجات
 مالمتعلّ  إكساب القواعد تعليم من الغرض كان إنف ،لسنة سنة من مكرور الأحيان
، فإنّه يمكن اعتبار هذه المعلومات المكرورة مفيدة رفوالصّ  حوالنّ  مينالعل في قدرات

  .ــــــ لا غير ــــــ. لإنماء هذا الرّصيد
 قواعد مقرّرات أن المستجوبين الأساتذة مجموع من % 16,44 نسبة ترى وعليه

 ووظيفته حوالنّ  مفهوم حصروا المناهج واضعي لأن المتعلم حاجيات تخدم لا غةاللّ 
، ووظيفتها القواعد هذه دور إهمال إلى ىأدّ  اممّ . والمعمول العامل ةنظريّ  على

 يةو شف ،اللّحن من خالية سليمة خطابات لإنشاء مالمتعلّ  عليه يرتكز سندا باعتبارها
  .كتابية أم كانت
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  :والحصص روسللدّ  المخصص الوقت. 5
  كاف غير  كاف  
  11  07  العدد
  61,12  38,88 )%( النسبة

  
 لدروس صالمخصّ  الوقت يرون ذينالّ  الأساتذة عدد أنّ  الجدول من نلاحظ         
 المعارف باستغلال يسمح لا الوقت ضيق إذ كاف، غير رفالصّ  وعلم حوالنّ  علم

 ضرورة يرون نبيالمستجو  من %61,12 فنسبة .غويةاللّ  الممارسات في المكتسبة
 في مينالمتعلّ  جعلت إذ، ويةغاللّ  الممارسات في ونهايستغلّ  ةزمنيّ  راتتف إضافة
  .رف معا من اكتسبوه ما فيها ونيستغلّ  ةبيريّ عت اتوضعيّ 

  
  :المعتمدة والوثائق البيداغوجية الوسائل• 
  
  :فقاتاوالمر  ليلوالدّ  المنهاج .1

  لا  نعم  
  01  17  العدد
  5,55  94,45 )%( النسبة

  
 ج،منها من :معتمدةال البيداغوجية الوسائل على اعتمادهم على الأساتذة عيُجمِ 

فهم   % 5,55 نسبةأمّا . اكليّ  اعتمادا ،المدرسيّ  والكتاب مرافقة، ووثيقة ودليل،
  .نداتالسّ  هذه على الكليّ  اعتمادهم بعدم حونيصرّ 
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  :تساءلنا حينئذ
  ؟ عليميالتّ  المستوى تدهور فلم ،المشرفة الهيئة تقرّه بما يأخذون الأساتذة كان إذا - 
  
  :الجديدة للمفاهيم مينلّ المتع استيعاب .أ

  لا  نعم  
  06  12  العدد
  33,34  66,66 )%( النسبة

  
 مفاهيم من لهم ميقدّ  ما يستوعبون مينالمتعلّ  من %66,66 نسبة أن الأساتذة يرى

 أنّ  غير. لهم ميقدّ  ما يستوعبون لا فهم هؤلاء عكس %33,34 نسبة وأن جديدة،
 ثمّ  بقليل وبعده عرضه أثناء لهم ميقدّ  ما يستوعبون مينالمتعلّ  أن ونفيُضي بعضهم

 ترتيب في الواقع شويشالتّ  إلى ببالسّ  رجعونويُ  ة،زمنيّ  فترة مرور دبمجرّ  نسىيُ 
 ولا انسجام لا ،أةمجزّ  المعارف ىيتلقّ  مالمتعلّ  يجعل ما الموضوعات، وترتيب المنهاج
 عن يثهحد في ذلك لىع لاامث المستجوبين أحد ويذكر .المعارف بناء في تكامل

 عناصرها ترتيب أي – وترتيبها ذكرها حيث من يسمالا الإسنادي ركيبالتّ  عناصر
 من الثةالثّ  نةالسّ  بداية في كدرس مدرج الموضوع من لوّ الأ الجزء أنّ  إلى مشيرا –
 بداية في اوجواز  جوابا العنصرين أحد حذف. انيالثّ  الجزء ليدرج ط،المتوسّ  عليمالتّ 

 ذهن في تشويشا حدثيُ  ما ذلك. طالمتوسّ  عليمالتّ  من ابعةالرّ  نةالسّ  أي الموالي العام
  .مالمتعلّ 

  
   ؟ الموضوع أجزاء بين كاملالتّ  مبدأ عتمديُ  لا فلِمَ  - 
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 تعليميّ  مقطع حول مالمتعلّ  يكتسبها خبرة ترسيخ من الكتب واضعو نيتمكّ  ىحتّ     
 .وهكذا ثان مقطع إلى الانتقال قبل د،محدّ 

  
  :رسالدّ  بناء في والدليل منهاجال مساعدة. ب
  
  
  
  

 الموسم بداية في المنهاج يفحصون همأنّ  بونجوَ ستَ المُ  يقرّ  ،للمنهاج سبةبالنّ         
 فلمَ  كتاب، كلّ  بداية في مذكور المنهاج – رأيهم حسب – لأنّ  وفقط، راسيالدّ 

  ؟ العنوان نفس تحمل يالتّ  وثيقةال إلى العودة
 والأخرى الفينة بين إليه برجوعها تقرّ  %44,45 فنسبة ،ليللدّ بة لسبالنّ  اأمّ        

 فيما ةخاصّ  ،ربويالتّ  أدائهم أثناء تواجههم تيالّ  ساؤلاتالتّ  بعض لىع يُجيب هلأنّ 
  .روسدّ ال عرض وطرائق والبرنامج، بالمقاربات، قيتعلّ 

  

  :سيّ المدر  الكتاب .3
  :الكتاب على الاعتماد. أ
  
  
  
  

  

  ليلالدّ   المنهاج  
  08  10  العدد
  44,45  55,55 )%( النسبة

  ةجزئي  ةكلي  الاعتماد نسبة
  01  17  العدد
  5,55  94,45 )%( النسبة
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 ظرالنّ  بغضّ  – عليميّ التّ  الوسط في المدرسيّ  الكتاب قيمة الجدول لنا يكشف      
 يعتمدون همبأنّ  ونيقرّ  ساتذةالأ من %94,45 فنسبة – إليه تنسب تيالّ  العيوب عن
 دراسته في يساعده مللمتعلّ  سند الحقيقة في هو ذيالّ  عليميالتّ  ابالكت على

 هذه اعتبار إلى – ةالحجّ  – يُرجعونها الاعتماد هذا في ساتذةالأ ةوحجّ  ،وتدريباته
 يناسب ومحتواها ين،مختصّ  طرف من وضعت ماإنّ  ،علّميةالتّ  /عليميةالتّ  الوسيلة

 .ةالعقليّ  قدراته ويخدم م،المتعلّ حاجيات 
 ولا ،بالكتاب المدرسي تعمل لا هابأنّ  تقول %5,55 نسبة وجدنا ثان جانب من     
  :يهعل عتمدت
 .– رأيهم حسب – أخطاء هفكلّ  ؛للمعرفة حامل غير لاعتبارها إمّ  -
 من باستقائها مه ونميقو  ليابالتّ  ،ناقصة فيه الواردة المعلومات لاعتبارأو  -

 .أخرى سندات
  :الكتاب من الاستفادة. ب
  
  
  
  

      
 قتتحقّ  لا الفائدة أنّ  ترى المستجوبين من %66,66 نسبة أنّ  الجدول حيُوضّ        

 معلّ التّ  لتسهّ  بطريقة المعارف صياغة مستوى رقى إلىي لا الكتب محتوى دام ما
 مجبرا نفسه يجد ،أحيانا اذالأست يجعل ما وهذا. المهارات خوترسّ  المعارف غوتبلّ 
  درسه وإنجاز المعارف، تقديم من نليتمكّ  أخرى مصادر على الاعتماد على

  لا  نعم  
  12  06  العدد
  66,66  33,34 )%( النسبة
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 البناء نشاط وشرح عرض في المعتمدة واهدوالشّ  صوصالنّ  يخصّ  وفيما      
 لا كما م،المتعلّ  مستوى مع أسلوبها يتناسب لا هأنّ  ترى المستجوبة الفئة فإنّ  غوياللّ 

 أي – منه ينفرون فتجدهم. فسيةالنّ  ولا الاجتماعية مالمتعلّ  حاجات مع ينسجم
  .ساتذةأ مأ اكانو  مينمتعلّ  – الكتاب

  
  :الطريقة• 
  :الطريقة نوع. 1
  
  
  
  
  

 ريقةالطّ  على رتكزوني الأساتذة ةأغلبيّ  نّ أ الجدول من يلاحظ ما         
 ذينالّ  الأساتذة من % 38,89 نسبة تليها. % 44,85 نسبتهم وتبلغ الاستقرائية
  .المتكاملة صوصالنّ  طريقة على يعتمدون

  
 وتبلغ القياسية ريقةالطّ  على يعتمد هنّ بأ حصرّ  نْ مَ  ساتذةالأ من القليل والعدد      
 غيرها دون ائقر الطّ  هذه على اعتمادهم سبب الأساتذة ويرجع. % 16,26 نسبتهم

 اهرةالظّ  في الجملي مطالنّ  على الأحيان أغلب في اعتمدوا الكتاب واضعي كونإلى 
 الجمل هذه إلى تفتقر جميعها الكتب في رةالمقرّ  صوصالنّ  نّ لأ، المستهدفة

  الكاملة النصوص  استقرائية  قياسية  
  07  08  03  العدد
  38,89  44,85  16,26 )%( النسبة
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 الاستنجاد إلى بالكت واضعي أجبر اممّ  ،غويةاللّ  اهرةالظّ  تترجم تيالّ  راكيبوالتّ 
  .وهناك هنا من تورةمب ملبج
  
 :الأهداف مع ريقةالطّ  انسجام .أ

   نعم لا
  العدد 06 12

 )%( النسبة 33,34 66,66
  

 يرون المستجوبين الأساتذة من %33,34 نسبة أنّ  أعلاه الجدول من نستخلص
 وهذا تحقيقها، إلى ربويةالتّ  المنظومة ىعتس تيالّ  الأهداف مع منسجمة ريقةالطّ 
 الطريقة انسجام عدم ىر ن – بها يستهان لا نسبة وهي – %66,66 نسبة أن يعني

 – تحقيقها على ساعد تلا إذ المنهاج، في عنها المعلن النّحو ةتعليميَّ  وأهداف
 .مهاراته صقل ولا المتعلّم، قدرات تنمية على ولا – الأهداف تحقيق

  
  :معها المتعلّم تفاعل .ب

   نعم لا
  العدد 08 10

 )%( النسبة 44,46  55,55
 

 ناجعة، غير ريقةالطّ  يَرَوْن المستجوبين من %55,55 نسبة أنّ  الجدول لنا يكشف
 إلى يرقى لا – رأيهم حسب – الكتاب لأنّ  ذلك معها، المتعلّم تفاعل لعدم وذلك
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 يرتكز حيث ربوية،التّ  ةالعمليّ  محور المتعلّم تجعل ملموسة طريقة صياغة مستوى
 . المهارات وترسيخ المعارف لتبليغ جوالاستنتا الحوار على الأستاذ

  
  :المتعلم لمبادلات محررة. ج

   نعم لا
  العدد 04 14
 )%( النسبة 22  78

 
 رتحرّ  لا ريقةالطّ  أنّ  ترى المستجوبة الفئة من %78 نسبة يعادل ما أنّ  نلاحظ
 رةالمقرّ  الموضوعات كون إلى ذلك في ببالسّ  بعضهم رجعويُ  مين،المتعلّ  مبادرات

 سبيلا، إليها الحيويّة تجد لا نظرية عليمالتّ  من المرحلة لهذه سبةبالنّ  اللّغة اعدقو  في
 اوممّ  لقين،والتّ  الإلقاء اعتماد على الأستاذ يجبر اممّ  شاط،النّ  على المتعلّم زتحفّ  ولا

 والميزان، )1(المصادر :نذكر الموضوعات من وعالنّ  لهذا الأساتذة به استشهد
 ذكرها تيالّ  الموضوعات من غيرها إلى ،)4(دوالعد ،)3(لفضيالت واسم، )2(الصرفي
 .الأساتذة

  

  :الأستاذ لنشاط سةمكرِّ  .د
  

                                                            
  .61، 51، 42، 34، ص طالمتوس التعليم من الثالثة للسنة المقرر العربية اللّغة كتاب: امدوّنتن -1
  .12، ص طالمتوس التعليم من الأولى للسنة المقرر العربية اللّغة كتاب: امدوّنتن -2
  .168، ص طالمتوس التعليم من الرابعة للسنة المقرر العربية اللّغة كتاب: امدوّنتن -3
  .182، 209، 201، 192، ص طالمتوس التعليم من الثانية للسنة المقرر العربية اللّغة كتاب: امدوّنتن -4
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   نعم لا
  العدد 15 03

 )%( النسبة 83,33  16,67
 

 ريقةالطّ  بأنّ  33, 83% نسبتهم وتبلغ المستجوبين الأساتذة لّ ج يرى       
 بأطوارها – طةالمتوسّ  مرحلةال في اللّغوية القواعد ةتعليميّ  في عموما المعتمدة

 ربوية،التّ  ةالعمليّ  محور عتبرت إذ ذلك من أكثر بل الأستاذ، نشاط ستكرّ  – لاثةالثّ 
 في رالمقرّ  المحتوى طابع إلى ذلك في ببالسّ  البعض ويرجع للمعارف، اقلالنّ  يوه

 مستوى يفوق أغلبها ةنظريّ  مواضيع في صخّ ليت ذيالّ  ،المرحلة هذه مناهج
 .التعبيريّة أغراضهم يخدم لا أو مين،علّ المت

  

  :إلى راجعة المضامين استيعاب عوبةص. 2
  

   المعتمدة الطريقة الموضوعات طبيعة  والمصطلحات التعريفات
  العدد 03 13  03

 )%( النسبة 16,66  72,23 11,11
  

 يتَف لا المقرّرة الموضوعات أنّ  على المستجوبين من % 72,23 نسبة اتفقت
 الفهم صعوبة في الرئيس ببالسّ  تعتبر فهي ذلك من أكثر بل المقصود، بالغرض

 تبنّاها تيالّ  العشوائية إلى ذلك في ببالسّ  المستجوبين بعض أرجع ولقد .والاستيعاب
 للمعلومات تعليميّ  تكييف كلّ  من خالية وردت تيالّ  الأربعة المناهج واضعو

 بين يالكلّ  نسيقالتّ  غياب ،ثانية جهة ومن .جهة من رفيةوالصّ  حويةالنّ  والمعارف
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حوية نفسها الموضوعات النّ  لوحظ أنّ  حيث المناهج، بوضع المكلَّف الفوج عناصر
 غياب لوحظ  كما .المرحلة هذه أطوار ر بطريقة تكاد تكون واحدة في جميعتتكرّ 
 في المعارف بناء في الانسجام وغياب، الجزئي إلى الأعمّ  من البنائي رتيبالتّ 

 . المتعلّم ذهن تشتيت إلى ييؤدّ  ممّا،والمرحلة ورالطّ وفي   الواحد ىالمستو 
 بأنّ  ترى العيّنة الأساتذة من %11,11 نسبة فإنّ  سبق ما إلى إضافة      

 المعارف لاستيعاب المتعلّم لدى صعوبة وجود في دور لها عاريفوالتّ  المصطلحات
 صيغة أحدهم لنا ذكر لمضمارا هذا وفي اللّغوية، تهممارس في لهاوتمثّ  حويةالنّ 
 :هي ثلاثة مواقع في المصطلح هذا نجدُ  إذ ومدلولها، اقص،النّ 
 .سعى ،ىرم :نحو الآخر المعتلّ  الفعل منه والمراد ،البنية حيث من ناقص فعل -
 الأزمنة في تصريفه يتمّ  لا ذيالّ  الفعل وهو ،تصريفه حيث من ناقص فعل -
 .تَعالَى: لمث، لاثةالثّ 
 ككان الحدث، مدلول إلى يفتقر فعل وهو الوظيفة، حيث من اقصن فعل -

 فمصطلح وعليه .ابه صفيتّ  أو المتعلّم، بها يقوم حركة على تدلّ  لا فهي، وأخواتها
 لا ذيالّ  هسنّ  الاعتبار بعين أخذنا إن ةخاصّ م، المتعلّ  ذهن في واضح غير" ناقص" 

  .ةالمرحل هذه من ىالأول نةالسّ  ممتعلّ  أية، سن عشرة اثنتيّ  يتجاوز
  :صصو الن ختيارا. 3
  
  

   تحتوي نعم تحتوي لا
  العدد 01 17

 )%( النسبة 05,56  94,44



  509

 التّعليميّة الكتب في المقترحة صوصالنّ  ترى 94,44% نسبة أن الملاحظ       
 مجهولة المتعلّم، محيط عن دةبعي فأغلبها نوعها، حيث من معظمها في ناجعة غير

 :نالمستجوبي أحد يقول ،المضمار وفي – العنكبوتية الشبكة من مأخوذة – المصدر
               ، "ةسويّ  تنشئة المتعلّم تنشئة في تساهم تيالّ  الأبعاد من بعد أيّ  تخدم لا صوصلنّ ا"

صلى االله ﴿ لو ــــسالرّ  لــــشمائ نـــــم" صّ ن ابــــكت واضعي راحــــاقت ذلك على دليل وأكبر

 .)1("،﴾ عليه وسلم
  

 يتناسب لا اللّغة، قواعد دروسة وأمثل النّصوص هذه نو المستجوب يرى كما        
 بالحياة تربطه ولا ة،والاجتماعيّ  ةفسيّ النّ  حاجاته مع ولا م،المتعلّ  ومستوى اللّغوي أسلوبها
 يهاتغطّ  لا الأحوال أكثر في المستهدفة ةاللّغويّ  واهربالظّ  المتعلّقة والأمثلة ة؛اليوميّ 

 .اللّغوية واهرالظّ  أغلبية في، اللّغويّ  سياقها عن معزولة فوردت صوص،النّ 
  
  
  :ةاللّغويّ  والممارسات التّمارين• 
 
  :مارينللتّ  صلمخصّ ا الوقت فايةك. 1

   كافٍ  غير كافٍ 
  العدد 04 14
 )%( النسبة 22  78

 

                                                            
  .47- 46مدونتنا، ص  - 1
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 مارينللتّ  صالمخصّ  الوقت ترى – %78 تبلغ – المستجوبين من كبيرة نسبة      
 في لوتتمثّ  )واحدة ساعة( الوحيدة الأسبوعية الحصّة لأنّ  ذلك كاف، غير ةاللّغويّ 
 .غويةم اللّ ، لا تلبِّي حاجات المتعلّ المنهاج وصفها كما الموجّهة الأعمال نشاط

  
  :مهارة المتعلّم سابكإ في التّمارين ساهمةم. 2
  

 رةالمها الفهم  القراءة  يو الشف التعبير  الكتابي التعبير
 العدد 09  04  03  02

 )%( النسبة  50 22,23  16,16  11,61
  
  
 المتعلّم إكساب في اللّغوية مارينالتّ  مساهمة مدى أعلاه الجدول يكشف       

 مارينالتّ  أن يَرَوْن المستجوبين الأساتذة من %50 يعادل فما ،اللّغوية المهارات
 في مارينالتّ  نجاعة 22,23% نسبة ترى كما الفهم، مهارة إكساب في فعلا تساهم
 رأي وهذا يو الشف عبيرالتّ  مهارة إكساب في تساهم كما. ةالقراء مهارة المتعلّم إكساب
 ةويواللّغ ةخاصّ  حويةالنّ  مارينالتّ  أنّ  %  11,61نسبة ترى الأخير وفي .66,16%

  .الكتابي عبيرالتّ  مهارة المتعلّم إكساب في الفعّ  بشكل تساهم ةعامّ 
  
 :مع محتواها في تمارينال تماشي. 3
  :المتعلّم مستوى .أ
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   نعم لا
  العدد 04 14
 )%( النسبة 22  78

 
 ةخاصّ  حويةالنّ  دريباتالتّ  محتوى أنّ  المستجوبة الفئة من %78 نسبة رىت       
 على ترتكز تمارين سياق في هاجلّ  ورد إذ م،المتعلّ  اتاجح تعالج لا ة،عامّ  واللّغوية
 لذا. ةوالاجتماعي فسيةالنّ  المتعلّم حاجات الاعتبار بعين تأخذ لا مباشرة ةجافّ  أسئلة
 من قريب لغويّ  بأسلوب مارينالتّ  صياغة إعادة ضرورة على المستجوبة الفئة تأكّد

 .المتعلّم مستوى
  
  :اهتماماته .ب

   نعم لا
  العدد 05 13
72,23 27,77  )%( النسبة

 
 

 الكتب في المقترحة مارينالتّ  جلّ  أنّ  هاإلي لالمتوصّ  تائجالنّ  لنا تكشف         
 على الكتب واضعو أوردها إذ مينالمتعلّ  اهتمامات عن بعيدة الأربعة، عليميةالتّ 

 .ةابقالسّ  ربويةالتّ  المنظومات في المعهودة ةقليديّ التّ  ريقةالطّ 
  
  :واقعه .ج
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   نعم لا
  العدد 06 12

66,66  33,34  )%( النسبة
 

 المتعلّم، محيط عن البعد كلّ  بعيدة مارينتّ ال ترى جوبةالمست الفئة من %66,66
 فيه وردت ذيالّ  مارينالتّ  محتوى على هذا حكمهم في ويرتكزون واقعه، وكذا

 مصوغة هي بل عليها، الإقبال على زهتحفّ  لا وأسئلة المتعلّم، عن بعيدة نصوص
 آليات في كبير بشكل يساهم ذيالّ  شاطالنّ  هذا عن العزوف إلى تدفعه رةمنفّ  بطريقة
 .لللتّواص كوسيلة غةللّ  الفعليّ  الاستعمال مهارة المتعلّم إكساب

  
  :التمارين على الغالب ابعلطّ ا. 4
  

   الآلي الطابع الإبداعي الطابع
  العدد 16 02

 )%( النسبة 88,88  11,12
 
  

 الطابع إلى أشاروا المستجوبين من %88,88 نسبة أنّ  الجدول يوضّح        
 دكّ تؤ %  11,12 نسبة أمّا. ةاللّغ بقواعد الخاصة التمارين على هيمن الذي الآلي
 الإبداع على المتعلّم زتحفّ  ماإنّ  ةعليميّ التّ  الكتب في المقترحة لتّمارينا أنّ  على

 .ةاعيدإب بصبغة لورودها
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 في الواردة مارينالتّ  بأنّ  القول إلى المستجوبين الأساتذة بعض ذهب ولقد       
 ولا بالكفاءات المقاربة ومعايير مقاييس لأدنى تخضع لا مبتذلة، مارينت الكتب
 ابقة،السّ  المنظومات مختلف في مكرورة نسخة تكون تكاد هي بل صية،النّ  المقاربة

  .بالأهداف المقاربة ظلّ  في المقترحة تلك ةاغوصي تهاغاصي في خلاف فلا
  
 :النتائج مختصر• 

 الأهمّية؛ غاية في لنا تبدو ملاحظة عند نقف تائج،النّ  مختصر عرض قبل       
ة من الأساتذة المستجوبين لا يملكون معتبر  نسبة أنّ  أوّلية كملاحظة سجّلناه فما

ا بم تبصّرهم عن ئتنبّ  ؛أسئلة الاستبانةعن ة الكافية للإجابة لات المعرفيّ المؤهّ 
 عدم إلى جعير  ذلك في ببالسّ  ولعلّ  .آراء من يذكرونه وما أحكام، من يصدرونه
 منه، يعانون ذيالّ  كوينالتّ  نقص بسبب عليميةالتّ  حقل في جدّ  ما على اطّلاعهم
 على اطّلاعهم وعدم ومقاصده، حو،النّ  لمفهوم المعالم واضحة رؤية وغياب

 تيالّ  المصطلحات بعض مدلول يدركون لا الأساتذة من فالكثير. نالميدا مستجدّات
 .ممهنته ممارسة أثناء ايوميّ  فوهايوظّ  أن ينبغي

  
 تجدرة، الاستبان هذه من المستخلصة تائجالنّ  حصر إلى التّطرق وقبل         
 أنّنا غيرا، أستاذ (50) الخمسين يقارب عددها كان المستهدفة الفئة أنّ  ملاحظة
 البعض لنا قال الرّاهنة الأوضاع فمع الاستبانة، مع عاملالتّ  البعض برفض فوجئنا
 :صراحة وبكلّ 

 ".ىقصسنُ  نالأنّ  الإجابة يمكننا لا"
 :لقا من هناك ا،هذ نم أكثرو 
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. لنا متدّ قُ  تيالّ  ججالحُ  من ذلك غير إلى ... "نالمضربي من نالأنّ  ستفصلنا الوزارة"
 الأساتذة عزوف فإنّ  ذلك، غير نرى فنحن ك،تل أو ههذ تهمحجّ  كانت سواءو 

 ديؤكّ  وما. ضالرّف أجل من رّفضلل اوإمّ  لهم، إجابة فلا للعجز اإمّ : ةللإجاب ورفضهم
ك ذل ومثال ل،سؤا لكلّ  المقترحة الاتالاحتم لىع البعض إجابة ه،إلي ذهبنا ما لنا
 :لىع إجابة بعضهم قاله ما

  

 المقروء لفهم وسيلة أم غاية وصرفها، وهاحبن ةالعربيّ  اللّغة قواعد ةتعليميّ  له -1
 ؟ اللّسان لتقويم هي أم والمسموع،

 :ةالإجاب
 ."ناللّسا وتقويم المقروء، لفهم وسيلةو  غاية هي" -

 ).مْ أ(ف العط أداة بحذف كتب ما ذكر بإعادة كتفيا د،المحدّ  التّعيين فبدلّ 
  

 ؟ جزئيّ  أم كلّيّ  اعتماد المدرسيّ  الكتاب على اعتمادكم له -2
 :الإجابة

 ".جزئياا و كلّي اعتمادا ،يّ المدرس الكتاب على أعتمدنعم،  "-
  

  :كالآتي الاستبانة مع تفاعلها بحسب المستجوبة الفئة صنّفنا ولقد
 إجابة المجيبون
مستقيمة 

  )مقبولة(

 المجيبون
 بالسلب

  والإيجاب

 المحتفظون
 بنسخة

  الاستبانة

  الممتنعون
 الصفة )فارغة أوراق(

 العدد 12  08  12  18
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 :يلي ما الاستبانة نتائج لنا وكشفت ،هذا      
 يراع لم إذ للمعارف، راكميالتّ  الجانب على ترتكز: ةاللّغ قواعد نشاط أهداف. 1

 وعدم بذبذالتّ  ذلك ودليل .مللمتعلّ  سبةبالنّ  المقترحة المعارف نفعية المناهج واضعو
 ما في المناهج واضعي وعجز .الموضوعات تصفيف على طغى ذيالّ  الانسجام
 وغير دةمحدّ  غير ةعامّ  صياغة الأهداف صياغة إلى أدّى المتعلّم، يناسب
 .ةواضح

  
 أنّها طالمتوسّ  عليمالتّ  لمرحلة رةالمقرّ  المواضيع قارئ يكتشف: ةر المقرّ  المواضيع .2

 طبيعة حيث من لا جةمتدرّ  وغير المتعلّم، حاجات يتلبّ  لا بحيث ة،وظيفيّ  غير
 نةالسّ  في رةمقرّ  المنال صعبة مواضيع نجد إذ المتعلّم، مستوى حيث من ولا ةالمادّ 
  .ةابعالرّ  السّنة في أدرجت البساطة غاية في وأخرى – لامث – لىو الأ

 يّ نمب نظريّ، وأغلبها ا،تربويّ  فتكيّ  لم المواضيع أنّ  القارئ يكتشف كما        
 المحتويات تاهتمّ  إذ، "والمعمول العامل ةنظريّ " ب القدامى عند ىيسمّ  ما على
 بينها فيما الوحدات تربط تيالّ  القرائن عند والوقوف كليّةالشّ  العلاقة بدراسة رةالمقرّ 
 تيالّ  ةالمعنويّ  القرائن في – الأحيان أغلب في – ظرالنّ  دون ركيبيالتّ  المحور في
 .ةللّغ الوظيفيّ  الجانب قتحقّ 
  
 الأهداف مع تنسجم لا هذه ريقةالطّ  إنّ : ةاللّغ قواعد تعليم في المعتمدة ريقةالطّ  .3
 وأثناء راسيّ الدّ  الفوج داخل سلبيّ  موقف يف يكون ذيالّ  المتعلّم حاجات تخدم ولا
 على زالمركّ  قليديالتّ  المنهج من ةمستوحا بطريقة عليه المعروضة المعارف يهتلقّ 

 ريقةالطّ  ينّ تب على مجبرا ةظريّ النّ  المواضيع أمام نفسه يجد ذيالّ  الأستاذ نشاط
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 مينامض اقتراح إلى وديع ذلك في ببوالسّ  المتعلّم، مبادرات رتحرّ  لا تيالّ  ةيّ نقيلالتّ 
 .ةوظيفيّ  غير نحوية
 المتعلّم لحاجات يستجيب لا ،اآلي أغلبها طبيقاتالتّ  وردت نفسه المنوال وعلى

  .غةللّ  الوظيفيّ  الشّفوي الجانب مهملا المختلفة،
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  ةةممتتلخالخااا
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المقرّر ـــــ  النّحويّ و يّ ــــــ الصرفالنّقديّة لطبيعة المحتوى  /بعد الدّراسة التّحليليّة        
ذه المرحلة الوارد في الكتب التّعليميّة الخاصّة بهميّ مرحلة التّعليم المتوسّط، و لمتعلّ 

الوثائق التّربويّة المتمثّلة ع على مناهج اللّغة العربيّة، و بعد الاطّلابأطوارها الثّلاثة، و 
  :في
  .الوثيقة المرافقة للمنهاج• 
  .دليل الأستاذ• 
  

فضى بنا العمل إلى تسجيل جملة من الملاحظات، تمثّل خاصّة ما توصّلنا أ    
ن العمليّة ن لما ينجرّ عمن خلال تتبّعنا في الميداليه من خلال تحليلنا للمدوّنة، و إ

  :من النّقاط نوجزها فيما يلي ةالتّعلّميّة، وقفنا على جمل /التّعليميّة 
  

مثمرة في تعليميّة الحديثة بتقديم حلول جادّة و  يّةلقد اهتمّت الدّراسات اللّسان -     
الموضوعيّة الّتي يجب أن يلمّ بها واضعو اعية في ذلك المقاييس العلميّة و النّحو، مر 

كذا المربّون حتّى يكونوا على بيّنة من أمرهم المناهج، ومصمّمو الكتب المدرسيّة، و 
ه بات ضروريّا إخضاع الكتب عليه، فإنّ و . ن من معارف لغويّة للمتعلّمينفيما يقدّمو 

  .علوم التّربيّة الحديثةو  ،ذ بما توصّلت إليه اللّسانيّاتالتّعليميّة للأخ
  

 –نحوها وصرفها  –لقد اهتمّ علماء اللّغة العربيّة قديما بتدريس قواعد اللّغة  -   
إمكاناتهم وأساليب عدّة، حسب ظروفهم و  طرقا،للمتعلّمين، ووضعوا لذلك مناهج و 

ة ليسوا مدرّسيّ مدرّسو تلك الحقبة الزّمنيّ رة آنذاك؛ لكن الظّروف تغيّرت، و توفّ الم
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و اليوم، فلكلّ زمن خصوصيّاته، هم متعلّملا متعلّميّ الأمسِ، عصرنا الحالي، و 
  .حاجياته، و متطلّباتهو 

طرائق، و أساليب هر المختصّون على تطوير مناهج، و من هنا سو          
عليه، وضع و . حسب متطلّبات الحياة العصريّةالحاضر،  التّدريس في وقتنا

ى صقل معارفه حتّ دان المتعلّم على بناء قدراته، و ن علميين يساعالتّربويّون منهجيْ 
جهة المشكلات أينما يمكّنه من مواالّذي ساللّغويّ، يتمكّن من التّحصيل العلميّ و 

  .المقاربة النّصّيّةو المقاربة بالكفاءات، : ربتان فيتتمثّل المقاو . صادفته
  

كمقاربة متبنّاة في جميع الموادّ  ،لقد احتفى المنهاج بالمقاربة بالكفاءات -     
طرّق إليها شكليّا بعيدا عن الّتي تمّ التّ  ،التّعليميّة، على خلاف المقاربة النّصّيّة

ة جر دحة من الظّواهر اللّغويّة الموضوع، ودليل ذلك خلوّ النّصوص المقتر الم
  .دّراسةلل
  

إنّ الأهداف المسطّرة في المنهاج طموحة جدّا، إلاّ أنّ تجسيدها في الميدان  -      
بعدُ؛  بالكيفيّة المطلوبة لالتماس نتائجها ميدانيّا، لم يجد سبيله إلى التّطبيق الفعليّ 

تي الصّرف لا يزال يفتقر إلى النّظرة الشّاملة المتكاملة، الّ ذلك لأنّ تعليم النّحو و 
سنواتها، إلى عبر مختلف المراحل الدّراسيّة و  الاكتسابق التّدرّج في الطّرح، و تحقّ 

جانب تحويل المادّة الخامّ الجامدة إلى مادّة حيّة صالحة للاستثمار في مختلف 
  .نب الحياةجوا

لمقاربة الوثيقة المرافقة حول النّظريّة الّتي أقرّها المنهاج و إنّ المفاهيم ا -   
  بالكفاءات
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ربويّة لا يقفون ، ممّا يجعل المشرفين على العمليّة التّ أبشكل مجزّ غير منتظمة، و 
  .، ما يجعلهم عاجزين في الميدان إذ لا يمكنهم تطبيقهااأبعادهعلى مدلولاتها و 

انحصر تكوين الأساتذة في مجال تطبيق المقاربة بالكفاءات أوّلا، ثمّ  -     
 ينهم تكوينا دوريّا في العطل أو من خلال أيّام دراسيّةالمقاربة النّصّيّة ثانيا، في تكو 

لى التّطبيق الميدانيّ الّذي يطمح إ يفتقد غير أنّ التّكوين هذا، هناك،مبعثرة هنا و 
تمكينهم من أداء مهمّتهم أحسن يساعدهم على صقل خبراتهم، و ه الأساتذة، و إلي
  .أداء

  
حصرت ورة تبنّي المقاربة النّصّيّة، و الوثيقة المرافقة إلى ضر و   أشار المنهاج -     

مختلف  نفعيّة هذه المقاربة في الانطلاق من النّصّ القرائيّ أو التّواصليّ نحو
غير أنّ الكتب لا تزال بعيدة . بناء فنّيّ، إلى بناء لغويّ الأنشطة من بناء فكريّ، و 

  .عن متطلّبات المقاربتين
  

المعلّمين، فلا معتمدة من طرف المتعلّمين و ة اليعتبر الكتاب الوثيقة الرّئيس -      
الأساتذة لا ينحرفون عن منهجه، بل أكثر من ذلك، إذ نجد . يخرجون عن مضمونه

تمارين، ممّا يجعل البعض ف، وملخّصات، و تعاريويكتفون بما أورده من معارف و 
معارف، إذ منهم، يتقاسم مع المتعلّم الرّتبة، إن لم نقل يفوقه المتعلّم في مجال نهل ال

لا يحيد عنه، ممّا يجعله يقف ندّا ه يأخذ المقرّر من نفس المرجع، و يجد المعلّم نفس
الّتي لا يجدونها في كتبهم،  للنّدّ مع المتعلّمين الّذين ينتظرون منه تقديم المعارف

  .بطريقة تسهّل عليهم التّعلّمو 
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التّعلّميّة، إذ يبني معارفه  /يّة فعّالا في العمليّة التّعليمإنّ اعتبار المتعلّم محورا  -
بنفسه، يستدعي اعتبار المعلّم مسهّلا لتحقيق التّعلّم الذّاتيّ، من خلال إرشاد 

 –المتعلّمين  –تقويم أعمالهم التّعلّم من جهة، و  المتعلّمين إلى روافد تساعدهم على
يدة جزئيّة كانت المنجزة حتّى يتمكّنوا من الارتقاء بكفاءاتهم القبليّة إلى كفاءات جد

  .أم ختاميّة أم عرضيّة أم مادّويّة أم مرحليّة
  

  :إن عدنا إلى نشاط قواعد اللّغة فإنّنا نقف علىهذا، و     
  
تعليم قواعد اللّغة لم يعد نشاطا قائما بذاته، كما هو الحال في المناهج المدرسيّة  -1

ص الأدبيّة المقرّرة، تطبيقا س من خلال النّصو رَّ دَ السّابقة، بل أصبح رافدا لغويّا، يُ 
  .للمقاربة النّصّيّة

  
التبّليغيّة في ظلّ رتكزا على وظيفتها التّواصليّة و أضحى تدريس قواعد اللّغة م -2

  .تدريسها وفق المقاربة النّصّيّة
  
غويّة اِعتماد المقاربة النّصّيّة كمنهج لتدريس قواعد اللّغة، يحقّق للمتعلّم الملكة اللّ  -3

  .تنميتها لديهيّة الإدراكيّة، و والمعرف
  
الإنتاجيّة ة إلى تنمية القدرة الإبداعيّة و يهدف تعليم اللّغة وفق المقاربة النّصّيّ  -4

  .لدى المتعلّم
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إنّ تدريس المظاهر اللّغويّة وفق المقاربة النّصّيّة يمكّن المتعلّم من الاعتماد  -5
الوظيفيّة الّتي  مرتكزة على التّمارينمشكلة ال / على كفاءاته المكتسبة لحلّ وضعيّات

  .تساعده على الحصول على قدرات جديدةو  تصقل معارفه، 
  
ين بهدف تطوير المربّ ين، و اللّغويّ واعد اللّغة باهتمام الباحثين، و يحظى تدريس ق -6

ــــــ  على المتعلّمين، نظرا لوجود صعوبات في تدريسها طرائقهو  وتيسير مناهجه
  .القواعد ــــــ

  
ها، كما متعلّميدنّيا واضحا في أداء مدرّسيها، و غير أنّ تدريسها ما زال يشهد ت -7

  .مسهّلاتهايشهد قصورا في مناهجها و 
  
ذ تمثّل إ –الأمثلة المترجمة للظّاهرة المستهدفة لى الرّغم من أهمّيّة الشّواهد و ع -8

را، إلاّ أنّها لم تحظى باعتبارها تدرّ على المتعلّم نفعا كبيو  –عصب الدّرس النّحويّ 
بالعناية الكافية من قبل واضعيّ الكتب، فجلّ الشّواهد وردت مبتورة، بعيدة عن 

تكون قريبة من النّصوص القرائيّة، ما يجعلها لا تعلّق بذهن المتعلّم؛ لأنّها أشبه ما 
لنّصّيّة غياب المقاربة اأخرى لأنّها معزولة عن السّياق، ما يؤكّد مرّة الكلام العاديّ؛ و 
  .من كتب اللّغة

  
إلاّ أنّ الواجب في هذا، تطبيق المقاربة النّصّيّة باعتماد النّصوص الأدبيّة         

الأمثلة الحيّة الّتي صيلة، و بالنّماذج الأللّغويّة المقرّرة في المنهاج، و الغنيّة بالظّواهر ا
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ته التبّليغيّة، تنمو ملك عندئذ... ها شيئا فشيئايجد فيها المتعلّم ضالّته، فيتفاعل مع
  .وتساعده على اكتساب النّحو الضّمنيّ عن طريق النّصوص المختارة

  
إنّ الطّريقة المتبّعة في عرض المحتوى النّحويّ و شرحه، بسيطة على العموم  -9

في الطّرح و إيصال المعلومات إلى المتعلّم، غير أنّه يؤخذ عليها تسجيل نقص في 
يرونه فعّالا في تقريب الفكرة يا ممّا يلحّ عليه أهل الاختصاص و الشّرح الّذي ورد خال

. ترسيخها في ذهن المتعلّم، كالاستعانة بالرّسوم البيانيّة، والرّموز الرّيّاضيّة البسيطةو 
طة بين تجسّد العلاقات الرّابشأنها أن تجعل المجرّد محسوسا، و هذه الرّسومات من 

تعلّم على إدراك خصائص هو ما يساعد المالوحدات داخل التّراكيب والجمل، و 
  .الوقوف على حدود رسمها حين تتّضح له معالمهااللّغة، و 

  
  :الاقتراحات

ما ذكرناه، والوقوف على الحقائق المعيشة في الواقع التربويّ، ومحاولة  بعد كلّ      
ا العمل على المساهمة في إصلاح الوضعيّة، بعرض بعض المقترحات عساها منّ 

في تنوير طريق المهتمّين بالمجال التربويّ، والميدان التّعليميّ،نذكر بعضها  تساهم
  :فيما يلي

  

إعادة النّظر في المناهج، بحيث تدرج فيها المواضيع الوظيفيّة الّتي تخدم  -1
  .حاجات المتعلّمين

حسن انتقاء فرق المؤلّفين بحيث يكونون على دراية بمتطلّبات المناهج من  -2
  .ونون أكفاء في ميدان المقاربات المتبنّاة في المنظومة التّربويّةجهة، و يك
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ضرورة اختيار نصوص قريبة من محيط المتعلّم، و تكون غنيّة بالظّاهرة اللّغويّة  -3
  .المستهدفة

  
حقّ في إضافة أو اللمؤلّفين لينبغي موافقة المحتويات لما تقرّه المناهج، فليس  -4

  .لّتي أوصى بها المنهاجحذف موضوع من المقرّرات ا
  
مراجعة بعض النّصوص الأدبيّة المقرّرة في الكتاب التّعليميّ لتحقيق المقاربة  -5

  .النّصّيّة كما خطّط لها المنهاج
  
إعادة النّظر في بعض مواضيع قواعد اللّغة لتكون ملائمة للفئة المستهدفة من  -6
  .ةاتهم اللّغويّ يث مستواهم، و نموّهم العقليّ، وحاجح
  
س قواعد اللّغة العربيّة ليكون إعادة النّظر في الحجم السّاعي المخصّص لتدري -7
  .ئما للمحتوى التّعليميّ لام
  
ضرورة تظافر الجهود من طرف كلّ المعنيّين بالعمليّة التّعليميّة للوصول إلى  -8

  .الأهداف المرجوّة من تدريس قواعد اللّغة العربيّة
  
بالمتعلّم الّذي هو أساس أداء مدرّسيّ اللّغة العربيّة، و ر بينبغي الاهتمام أكث -9

  .المستهدف الأوّل منهاالتّعلّميّة، و  / العمليّة التّعليميّة
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ينبغي إعادة النّظر في اختيار المقرّرات المقترحة في هذه المرحلة التّعليميّة،  - 10
نموّهم العقليّ، مين، و إذ لاحظنا أثناء تحليلنا للمحتويات مواضيع تفوق مستوى المتعلّ 

الطّور الأوّل من المرحلة المصادر الّتي أدرجت في السّنة الثاّنية من : مثال ذلكو 
أسلوب التّعجّب، فمثل هذه رط، و كذا إدراج أساليب صعبة المنال كأسلوب الشّ هذه، و 

  .الأساليب يستحسن إدراجها في مستوى أعلى
ة الّتي يستعملها المتعلّم أثناء أدائه يستحسن التّركيز على المواضيع الوظيفيّ  - 11

  .اللّغويّ 
  

الابتعاد عن الأسئلة الملائمة لاحتياجات المتعلّم، و  ينبغي انتقاء التّمارين - 12
  .الفلسفيّة

  
تي تمكّن المدرّس من التّوجيه، وتقويم الخطأ يّة الّ و التّركيز على التّمارين الشّف - 13

  .تصويبهو 
  

قيّة حول كلّ موضوع من مواضيع قواعد اللّغة ينبغي تخصيص حصص تطبي - 14
  .ضبطهاعيم حصّة إحكام موارد المتعلّم و لتد
  

  .الاستعانة بالتّكنولوجيّات الحديثة في تدريس قواعد النّحو والصّرف - 15
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ة تسهّل ضرورة الاهتمام بالمسهّلات البيداغوجيّة، باعتبارها وسائل توضيحيّ  - 16
عيم الكتاب بالموضّحات كالصّور وئيّة اللّغويّة، ذلك لأنّ تدالمقر المقروئيّة الخطّيّة، و 

  .الألوان يجعل المتعلّم يقبل على محتواه فرحا لا مكرهاوالرّسوم، و 
  

البعيدة عن المحيط المعيش، ــــــ  الصّورــــــ الموضّحات  ضرورة الابتعاد عن - 17
فكما أسلفنا أثناء تحليلنا . معن اهتمامات المتعلّ البعيدة عن المجتمع الجزائريّ، و : أي

  .للمدوّنة، فإنّ أغلب الصّور أدرجت من المحيط الأوروبيّ 
  

ضرورة استشارة المختصّين في ميدان الفنّ، حتّى يتحقّق اختيار الصّور  - 18
  .ميولهاسبة لسنّ المتعلّم، و مداركه، و المن
  

إخضاع  ل بضرورةعليه، نقو و . الكتب أخطاء علميّة لا تغتفر وردت في - 19
التّصحيح من قبل خبراء في الميدان، لتفادي تسرّب الأخطاء إلى الكتب للتّقييم و 

  .المحتويات
  

ضرورة إعادة النّظر في المناهج المقرّرة لحذف ما يفوق المستوى التّعليميّ  - 20
إضافة النّاقص فيما يخصّ المواضيع المقترحة؛ لمتعلّم، أو ما يكون أدنى منه، و ل

إمّا معزولا، بحيث عمل إمّا عشوائيّا و  –حسب رأينا  –ه حاليا تمّ اختيار لأنّ المدرج 
مثال ذلك ما قرّر ق الأخرى، و رَ معيّن بمعزل عن الفِ  كلّ فريق مسؤول عن مستوى

، فهما موضوعان "تقديم المفعول به"وموضوع " الجملة البسيطة: "الرّابعةمثلا للسّنة 
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في منهاج " المفعول المطلق"و" المصادر"بينما قرّر موضوعا . اية البساطةفي غ
  .السّنة الثاّنية

  
 .عليه، نقترح إعادة ترتيب المواضيع المقرّرة لكلّ مستوى من المستويات الأربعةو    

  :السّبب في ذلك، يعود إلى غياب عنصر التّدرّج من السّهل إلى الصّعب كلّيّاو 
  
  :السّنة الأولى• 
  
  .عناصر الجملة الفعليّة -1
  .لفاعلا -2
  .المفعول به -3
  .أزمنة الفعل -4
  .أقسامهالفعل الصّحيح و  -5
  .تصريف الفعل الصّحيح بأقسامه -6
  .أقسامهالفعل المعتلّ و  -7
  .تصريف الفعل المعتلّ  -8
  .المتعدّيالفعل اللاّزم، و  -9
  .الفعل المبنيّ للمجهول - 10
  .المضارع المرفوع - 11
  .المضارع المنصوب - 12
  .المجزومالمضارع  - 13
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  .المعرفةالنّكرة و  - 14
  .الجمعالمفرد والمثنّى و  - 15
  .الموصوفالصّفة و  - 16
  .عناصر الجملة الاسميّة - 17
  .)أخواتهاكان و (ب نسخ الجملة الاسميّة  - 18
  .)أخواتهاو  نَّ إ(ب نسخ الجملة الاسميّة  - 19
  .الميزان الصّرفيّ الفعل، و  - 20
  .لالمزيد فيه من الأفعاالمجرّد، و  - 21
  .اسم الفاعل - 22
  .اسم المفعول - 23
  
  
  
  :السّنة الثاّنية• 
  
  .الاسم المشتقّ الاسم الجامد و  -1
  .الأمرشكل المضارع، و  -2
  .الفعل المضارعفعل الماضي، و نفي ال -3
  .إلى ثلاثة مفاعيلتعدية الفعل إلى مفعولين، و  -4
  .المفعول لأجله -5
  ).الظّرف(المفعول فيه  -6
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  .المفعول معه -7
  .المفعول المطلق -8
  .الحال -9
  .التّمييز - 10
  .إسناد الفعل المهموز إلى الضّمائر - 11
  .إسناد الفعل المثال إلى الضّمائر - 12
  .إسناد الفعل الأجوف إلى الضّمائر - 13
  .إسناد الفعل النّاقص إلى الضّمائر - 14
  .إسناد الفعل المضعّف إلى الضّمائر - 15
  .اهوالممدود وتثنيتالمنقوص، والمقصور،  - 16
  .الممدودجمع المنقوص، والمقصور، و  - 17
  .الخماسيّةمصادر الأفعال الثّلاثيّة، والرّباعيّة، و  - 18
  .10إلى  3، ومن 2و 1: المعدودالعدد و  - 19
  .19إلى  13، ومن 12و 11: المعدودالعدد و  - 20
  .العقود، والأعداد المعطوفة: العدد والمعدود - 21
  .تيبيّ العدد التّر  - 22
  .الصّفة المشبّهة باسم الفاعل - 23
  .عمل اسم المفعولعمل اسم الفاعل، ومبالغته، و  - 24
  
  
  :السّنة الثاّلثة• 
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  .اسم الآلة -1
  .المكاناسما الزّمان و  -2
  .المصدر الميميّ  -3
  .المصدر الصّناعيّ  -4
  .مصادر الأفعال السّداسيّة -5
  .عمل المصدر -6
  .مجيء المبتدأ نكرة -7
  .مواضع تقديم المبتدأ على الخبر -8
  .مواضع حذف المبتدأ -9
  .أفعال المقاربة - 10
  .أفعال الرّجاء - 11
  .أفعال الشّروع - 12
  .أخواتهاظنّ و  - 13
  .الجوابأسلوب الاستفهام، و  - 14
  .المنادى - 15
  .الاستثناء - 16
  .أسلوب الشّرط - 17
  .الممنوع من الصّرف - 18
  .النّسب - 19
  .المختوم بتاء التأّنيث النّسب إلى - 20
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  .الممدودالنّسب إلى المقصور، و  - 21
  .النّسب إلى المنقوص - 22
  .النّسب إلى الأسماء الأعجميّة - 23
  .بعض أنواع المصادر: مراجعة - 24
  
  
  :السّنة الراّبعة• 
  
  .الجملة البسيطة -1
  .تقديم المفعول به -2
  .الجملة المركّبة -3
  .الإدغام -4
  .صيغ المبالغة -5
  .اسْم التّفضيل -6
  .التّصغير -7
  .الإغراء -8
  .التّحذير -9
  .الذّمّ المدح و  - 10
  .جوازاتقديم المبتدأ وجوبا و  - 11
  .جوازاتقديم الخبر وجوبا و  - 12
  .جوازاحذف المبتدأ وجوبا و  - 13
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  .جوازاحذف الخبر وجوبا و  - 14
  .الجملة الواقعة خبرا لمبتدأ - 15
  .سخالجملة الواقعة خبرا لنا - 16
  .الجملة الموصولة - 17
  .الجملة الواقعة مفعولا به - 18
  .الجملة الواقعة نعتا - 19
  .الجملة الواقعة حالا - 20
  .الجملة الواقعة مضافا إليه - 21
  .الجملة الواقعة جواب شرط - 22
 ! ما أفعله: التّعجّب بصيغة - 23

  ! أفعل به: التّعجّب بصيغة - 24
       
تخدم  ،هان الواجب تحقيقه يتمثّل في التّفكير في بناء مناهجختاما، فإنّ الرّ و        

الّتي تسعى إلى  ،الأهداف المسطّرة من طرف الهيئة المشرفة على المنظومة التّربويّة
 ،امّ ذلك عن طريق تخطيط محكم لتعليم عالمستوى التّعليميّ في بلادنا، و رفع 

 ،ئيّا أكثرخاصّ يكون إجرا تعليم اعتماديتمحور حول اكتساب المعارف والقدرات، و 
ي الممارسات الاجتماعيّة، بغرض توظيفها ف ،يتمحور حول اكتساب الكفاءات

أو من يندمج في عالم  ،من يتوجّه إلى التّعليم العاليإلى وجعلها ذات دلالة بالنّسبة 
  .الشّغل مباشرة

  
  .واالله وليّ التّوفيق والسّداد
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 قائمة بالمصادر والمراجع موثقة
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  .لبنان، بدون تاريخ، والتوزيع، بيروت
دار المعارف،  ،1، تحقيق شوقي ضيف، ط الرد على النحاة: ابن مضاء القرطبي •

  .1947 ،القاهرة
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  .المضغوط
 .2000 ،، بيروت1، المكتبة العصرية، ط دلائل الإعجاز: الجرجاني عبد القاهر •
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  .1976 ،مصر، أحمد محمد قاسم، مطبعة السعادة، القاهرة
بن حمزة الكسائي  ما تلحن فيه العوام مما وضعه علي: الكسائي علي بن حمزة •

صححه عبد العزيز ، نسخه و بد لأهل الفصاحة من معرفته لاللرشيد هارون و 
  .الهند، أولاده، بمبايالدين الكتبي و الميمني الراجكو، مطبعة شرف 

، منشورات المبادئ الأساسية في طرق التدريس الخاصة: آل ياسين محمد حسين •
  ).ت.د(و) ط.د(دار العلم، لبنان 

  .1987ر، مص، ، مكتبة الشباب، القاهرةالجملة الفعلية: أبو المكارم علي •
علي أحمد الراجحي و ، ترجمة عبده أسس تعليم اللغة وتعلمها: ون دوجلسابر  •

  .1994 ،لبنان، النهضة العربية، بيروت شعبان، دار
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، دار الفكر الممارسةصول تدريس العربية بين النظرية و أ: البجة عبد الفتاح حسن •
  .2000، 1الأردن، ط ، التوزيع، عمانللطباعة والنشر و 

حمزة . ، تحقيق دإصلاح الخلل الواقع في الجمل للزجاجي: البطليوسي بن السيد •
  .2003، 1لبنان، ط ، ر الكتب العلمية، بيروتعبد االله النشرتي، دا

  .1969 ،، دار المعارف، مصردراسات في علم اللغة: بشر محمد كمال •
، 1التوزيع، الجزائر، ط ، دار الغرب للنشر و التربية المتفتحة: بوفلجة غياث •

2003.  
ت ، ديوان المطبوعاالتأخر في القراءة في مرحلة التعليم المتوسط: تعوينات علي •

  .1983 ،الجامعية، الجزائر
صعوبات تعلم اللغة العربية المكتوبة في الطور الثالث من التعليم :                 

  .1992 ،، ديوان المطبوعات الجامعية، الجزائرالأساسي
  ، مصطفى خلال، تينمل، ترجمة إبراهيم مشروح و العقلاللغة و : مسكي نوامتشو  •

  .1993 ،مراكش، المغرب
، مطابع الهيئة المصرية العامة للكتاب، اللغة العربية معناها ومبناها: حسانتمام  •

  .1973 ،مصر
، البيضاء التوزيع، الدار، دار الثقافة للنشر و مناهج البحث في اللغة:              

  .1986 ،المغرب
  .1994 ة،، دار النهضة العربية، القاهر سيكولوجية التعلم: جابر عبد الحميد جابر• 
، عمان 1التوزيع، ط ، دار الفكر للنشر و أساليب تدريس اللغة العربية: جابر وليد •

1991.  
  ).ت.د( ،النشر، الجزائر، دار هومة للطباعة و نحو عربية أفضل: الجنيدي خليفة •
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، مطبعة المجمع )نقد منهجيدراسة و ( نحو التيسير: الجواري أحمد عبد الستار •
  .1984 ،العلمي العراقي، العراق

لبنان، ، ، شركة المطبوعات للنشر، بيروتفي مدار اللسان واللغة: حاطوم أحمد •
  .1996، 1ط 
 ر،مص ،، دار المعارف، القاهرةاللغة والنحو بين القديم والحديث: حسنعباس  •

1966.  
  ).ت .د(، 4مصر، ط  ،، دار المعارف، القاهرةالنحو الوافي:               

، دار الحديثلإعرابية في الجملة بين القديم و العلامة ا: حماسة محمد عبد اللطيف •
  .1983 ،الفكر العربي، الكويت

د مصطفى أحمد عب. ، تحقيق دشذا العرف في فن الصرف: الحملاوي أحمد •
  .2001، 1السعودية، ط ، التوزيع، الرياضالعليم، مكتبة المعارف للنشر و 

، دار المسيرة للنشر، تربوية الحديثةالمناهج ال: توفيق مرعي أحمدالحيلة محمود و  •
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، مديرية إحياء التراث القديم بوزارة الثقافة السورية، مقدمة في النحو: خلف الأحمر •

  .1961 ،دمشق
، 2الجزائر، ط ، ، قصر الكتاب، البليدةملية التعليميةتحليل الع: الدريج محمد •

1991.  
، النشر، بيروت، دار النهضة العربية للطباعة و التطبيق الصرفي: الراجحي عبده •

  .1974 ،لبنان
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 ،لبنان، النشر، بيروت، دار النهضة العربية للطباعة و التطبيق النحوي:          
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  .2001 ،الجزائر، بوفاريك
، فاظ المقصود في فن الصرفإزالة القيود عن أل: السعدي عبد الملك عمار •
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، دار الفكر طرائق تعليمهالغة العربية الفصحى و راسات في الد: صباح أنطوان •
  .1995، 1لبنان، ط ، النشر، بيروتاللبناني للطباعة و 
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 المسهلات البيداغوجية: المبحث الثاني 203 –190
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224– 459 IV. عرض وتحليل المدونة: ل الرابعالفص 

225– 296 
 ولى من التعليم المتوسطوصف كتاب السنة الأ: المبحث الأول

 البناء اللغويوتحليل محتواه من حيث 

297– 347 
لسنة الثالثة من التعليم المتوسط وصف كتاب ا: المبحث الثاني

 البناء اللغويوتحليل محتواه من حيث 
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460– 516 V. المدونة(راسة نقدية لمحتوى الكتب د: خامسالفصل ال( 

 دراسة نقدية للمحتوى المعرفي: المبحث الأول 478 –461

 بدراسة نقدية للألوان في الكتا: المبحث الثاني 489 –479

 عرض وتحليل الاستبانة: المبحث الثالث 516 –490

 ةالخاتم 532 –517

 المراجع 547 –533

  الفهرس  550 –548
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I .ة بالأستاذ المستجوبلومات خاصّ مع: 
  

  أنثى  ر ذك :الجنس .أ
  

  في التدريس) قدميةالأ( الخبرة. ب
 .سنوات 5 إلى 1من • 

 .سنوات 10 إلى 6من • 

 .سنة 15 إلى 11من • 

 .سنة 20إلى  16من • 

 .سنة 25إلى  21من• 
  

  لات العلميةالمؤهّ  .ج

 )طعليم المتوسّ شهادة الكفاءة للتّ ( معهد تكنولوجي • 

 ليسانس • 

 المدرسة العليا للأساتذة • 

  
II .مضمون الاستبانة: 

  أهداف المنهاج. 1
 :هل صياغة الأهداف كانت .أ

 لا رأي  إجرائية  واضحة  ة عامّ 

  :ة قواعد اللغة بنحوها وصرفهايّ هل تعليم. ب
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  غاية• 

 المسموع  المقروء  :وسيلة لفهم• 

  سان وسيلة لتقويم اللّ • 
  

  :هل الغايات المستهدفة. ج

  سهلة التحقيق• 

 صعبة التحقيق • 

  
III .ةر يع المقرّ ضالموا: 

  

  لا     نعم  ؟ ةغير وظيفيّ  عيضاهل في البرنامج مو . 1
  

 ؟ عيضاالمو  ىستوى الغالب علما هو الم .2

    وتيالمستوى الصّ • 

    رفيالمستوى الصّ • 

    ركيبيالمستوى التّ • 

  
  :ة منبهل وردت المواضيع مرتّ . 3

     عبهل إلى الصّ السّ • 

   صل إلى الفرعمن الأ• 

    من وظيفي إلى غير وظيفي• 
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  :عيضاهل تراعي المو . 4

      المكتسبات القبلية• 

     متنمية قدرات المتعلّ • 
  
  :غةص لدرس قواعد اللّ قت المخصّ هل الو . 5

         كاف• 

     غير كاف• 
  
  

IV .بيداغوجية والوثائق المعتمدةلالوسائل ا: 
  

 :مونهل المتعلّ . 1

              يممستوعبون للمفاه• 

    وجيهات الحديثةمستوعبون للتّ • 

 

  :هل اعتمادكم على الكتاب المدرسيّ  .2

        اعتماد كليّ • 

       اعتماد جزئيّ • 

  لا    نعم: غويّ رس اللّ في إثراء الدّ  الكتاب المدرسيّ  هل تستفيدون من .3

V . ّريقةالط:  
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 :رسريقة المعتمدة في تقديم الدّ لطّ هل ا. 1

                قياسية• 

              رائيةقاست• 

      نصوص متكاملة• 

  لا        نعم  ؟ ريقة منسجمة مع ألأهدافهل الطّ  .2

  لا              نعم  ؟ مون معهاهل يتفاعل المتعلّ . 3

  لا      نعم    ؟ مرة لمبادلات المتعلّ ريقة محرّ الطّ  هل. 4

  لا                نعم  ؟ سة لنشاط الأستاذهل هي مكرّ . 5
  :استيعاب المضامين راجعة إلى وبةهل صع. 6

         ريقة المعتمدةالطّ • 

      طبيعة الموضوعات• 

    المصطلحاتعريفات و طبيعة التّ • 

  لا        نعم  ؟ صوصريقة مع النّ الطّ  فهل تتكيّ . 7
  
  

VI . ّةغويّ مارين والممارسات اللّ الت:  
 :مارينة التّ ص لحصّ هل الوقت المخصّ . 1

      غير كاف           كاف• 

 :م مهارةتعلّ ممارين في إكساب الهل تساهم التّ . 2

   عبير الكتابي التّ      ي التعبير الشّفو       لقراءةا       فهمال      
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  :محتواها معفي مارين هل تتماشى التّ . 3

   واقعه         اهتماماته      ممستوى المتعلّ 
 ؟ع الغالب على التدريباتهو الطابّ ما . 4

................................................................................
................................................................................

...............................................................................  
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 :الملحق الثاني     

 

  الأولىتوزيع محتوى السنة 
  عرض النموذج الأول للبناء اللغوي. أ
  عرض النموذج الثاني للبناء اللغوي. ب
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 :الملحق الثالث     

 
 
 

  بالسنة الثانية عرض المحتوى الخاصّ 
  عرض النموذج الأول للظواهر اللغوية. أ
للظواهر اللغوية عرض النموذج الثاني. ب













  560

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 :ملحق الراّبعال   

 
 
 

  الثالثة لسنةلمحتوى التوزيع 
  عرض النموذج الأول. أ
  عرض النموذج الثاني. ب
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 :لخامسالملحق ا   

 
 

  الرابعة لسنةلمحتوى التوزيع . 5
  عرض النموذج الأول. أ
  عرض النموذج الثاني. ب
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