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 مقدمة:
عمى الرغـ مف مأسسة العممية التعميمية كتكفر فضاءاتيا التربكية مف المدرسة إلى الجامعة،    

سعيا كراء عمكمية التعميـ الذم كاف مطمبا انكاريان، نحك مسعى التعميـ كالتنكير عف طريؽ 
كالات المعرفة لمجميع، إلا أف مسالة طرؽ التعميـ كنقؿ المحتكل المعرفي كما يطرحو مف إش

بيداغكجية ثقافية، كحتى مف حيث التنميط الفكرم كالتكجيو الايديكلكجي الذم تمارسو المدرسة 
بكصفيا مكاف لمصقؿ كلمنمذجة كلمتعميـ المكجو مف طرؼ الراشد نحك الفئات الناشئة. حيث تظؿ 

ىذا ، غير اف الامر لا يقؼ عند رحيا فمسفة التربيةالعناصر بمثابة مشكلبت متجددة تط ىذه
الحد بؿ حتى في جانبو التقني يظؿ نسبيا متغيرا كمتجددا عمى الدكاـ كىك ما تطرحو التعميمية 

 ممية التعميمية ميما كانت طبيعة التعميـ منفتحا أك مكجيا.عالطريقة أك التقنية المحايثة لم بكصفيا
نو رغـ بعض مر بتدريس العمكـ عمى إختلبفيا كتفرع تخصصاتيا، فإيتعمؽ الأ عندماذلؾ أنو 

يككف ىينا الأمر في الغالب   أفّ البيداغكجي أك التقني، إلاّ الصعكبات التي تثيرىا عمى المستكل 
كلا يطرح سكل إشكالات تقنية بيداغكجية، أك مسائؿ تتعمؽ بطبيعة العمـ ككيفية تدريسو كنقؿ 

الى تجديد  محتكاه كىذا مف صميـ عمؿ التعميمية. كفي الغالب يككف خبراء التعميـ بحاجة
معارفيـ كتقنياتيـ حتى يتمكنكا مف مكاكبة التطكر العممي ككيفية كضعو في إطار بيداغكجي 

 تعممية فاعمة كناجعة.عمـ في كضع يسمح بمركنة لصالح المعمـ كالمت
ىذا العنكاف بحد ذاتو يثير إشكالا فمسفيا عميقا سكؼ  فّ غير أف قكلنا تعميمية الفمسفة، فإ    

لييا حتى كالتي أردت الإشارة إ ،لقيتيا عمى الطمبةكلى التي أاشا حكلو في الدركس الأنا نقيككف ل
أضعو في مكاجية مع ذاتو، ففي الكقت الذم ىك يشعر طالب الفمسفة ليس بتميزه فقط، كلكف 

كىك سؤاؿ جابة عمى سؤاؿ؛ ىؿ يمكف تدريس الفمسفة؟ بالإجالس يتمقى درسا فمسفيا فيك مطالب 
ية كيعيدنا الى الزمف سؤاؿ إشكالي محكرم يضعنا في صميـ الممارسة الفمسفساس، سقراطي بالأ

لى حكراتو الأ كلى مع شباب اليكناف، كالى سؤاؿ تعميـ الفضيمة مثلب؟ فالفمسفة ىي السقراطي كا 
الحكمة أك البحث عف الحكمة، كلا يمكف تصكر حكمة ىكذا جاىزة فكيؼ الحصكؿ عمييا؟ أليس 

ـ الحكمة كالى التعمؽ بيا كالحث عنيا؟ ام الحاجة الى تعمـ الفمسفة. كالتعمـ ىنا الامر بحاجة تعم
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يقتضي سؤاؿ ماذا نتعمـ؟ كمف ىك الاجدر بتعميـ الفمسفة؟ كىؿ يككف تعمما أـ تعميما؟ كبالتالي 
 الحاجة الى مدرس يممؾ مف الميارة كالمنيجية كالعمـ الفمسفي ما يؤىمو لمقياـ بتعميـ الحكمة؟ ىنا

فيو كالمعبر عنو في نصكص  نككف سقراطييف إزاء ما نسميو فمسفة فيؿ ىك المحتكل المفكر
فمسفية كلكف لا يكجد نص سقراطي كانما نص افلبطكني، ىؿ ىذا يدعكنا الى تأكيد الحكار بيف 
العقكؿ لتعميـ الحكمة، قبؿ المجكء الى النصكص التي تبدك جامدة قابمة لتاكيلبت عديدة كتعبر 

 كر منجز كليس تفمسؼ؟ عف ف
طبعا التساؤؿ في الفمسفة ليس فقط مشركع ك انما صميـ الفمسفة المتجية مف العقؿ الى الكاقع   

كمف الكاقع الى العقؿ عمى رأم ىيجؿ. كعندما يتعمؽ الامر بتعميـ الفمسفة للبخريف بغض النظر 
يي الحكمة...(، فاف كيكؿ، أمييف، مثقفيف، أك مدععف مف ىـ الاخريف )أطفاؿ، راشديف، 

المشكمة تطرح عمى مستكل البيداغكجيا، أم مأسسة الفمسفة، بحيث تصبح داخؿ السركرة 
التربكية بعدما كانت خطابا حر بيف عقكؿ تفكر في كؿ القضايا بعيدا عف المؤسسة في شكميا 

ات البيداغكجي كعمر برامج كمحاكر كأىداؼ محددة. كىك الامر الذم استدعى عديد المؤتمر 
خرجيا مف كرطة  العممية كالنقاشات الفمسفية الساعية الى ضركرة النزكؿ بالفمسفة الى الناشئة كا 

 المصطمح أكلا ثـ مف معضمة التعمـ كالتعميـ، التفمسؼ كالفمسفة.
كيككف تدريس الشاف الفمسفي أمرا ذا اىمية قصكل خاصة كانو بدكنيا سكؼ تتحكؿ المكاد    

لا حياة فييا، تخمك مف منيج لمتفكير كالحكار كالاتصاؿ بيف النظريات  الدراسية الى مكاد صماء
فالطالب في الفمسفة يرل أنو معني بكؿ العمـ البشرم  كالتلبقح العممي بيف التخصصات كغيرىا.

 كمشكلبتو، بينما يككف طالب العمـ في كجدة جزئية معني بتخصصو دكف البقية. 
 لفمسفي فاف المختصكف في الشاف الفمسفي كخبراء التربيةلضركرم تدريس الشاف اكلما كاف مف ا

الى تكييؼ برامج تعممية فمسفية تتناسب كطبيعة كؿ مراحؿ التعميـ ما قبؿ الجامعي  مضطركف
 كالجامعي.

كفي ىذه المحاضرات التي ألقيت عمى طمبة الفمسفة طكاؿ سنكات مف التدريس سكاء في 
فمسفة أك في شكؿ دركس نظرية أرتايت جمعيا كتقديميا التطبيقات التربكية لكحدة تعميمية ال
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لمطمبة ليس كمنجز نيائي كانما مف أجؿ الاسترشاد بيا فيما يتعمؽ بمشكلبت كقضايا تعميمية 
الفمسفة، ككذا تجديد الرؤية التعميمية كالتعممية لمفمسفة، مف حيث ىي فكر كمف حيث ىي تفمسؼ 

أف تككف مؤلفا فمسفيا في المكضكع بقدر ماىي  يتجو نحك المستقبؿ. كىي دركس لا ترتقي
 الدراسي السنكم لمكحدة. مرتبطة بالبرنامج

كالمحكرية  كؿ يتضمف المفاىيـ الأساسيةالى ثلبث محاكر كبرل، المحكر الأ كالدركس مقسمة   
 .ف الفمسفي، كقضايا تدريس الشأكالبيداغكجيا فكالتعميمة ،الفمسفة ،منيا

تدريس الفمسفة كالطرؽ البيداغكجية المختمقة لذلؾ، كتطرقت الى  تضمف ؛كالمحكر الثاني
 نشائية .لتطبيقات عبر النصكص كالكتابة الإفي الدرس كابيداغكجيا الكفايات 

طفاؿ عبر أمثمة كنماذج كمشاريع عالمية ثالث تطرقت الى تدريس الفمسفة للؤكفي المحكر ال
 مقترحة.

كف التعميمية، كتعميمية الفمسفة عمى الخصكص إف ىذه الدركس تقدـ معطيات في مضم   
لمطمبة، كما كرد فييا لا يخمك مف إعادة قراءة كبحث كتجديد، ذلؾ أف التعميمية في تجدد مستمر 
كفي الفمسفة عمى الخصكص. فيناؾ مكائد كحكارات مستمرة في ىذا الشأف خاصة كأف التدريس 

ادة النظر في طرؽ كمخرجات تدريس أخذ منحى اخر كىك التدريس الرقمي مما يستدعي إع
  الفمسفة كالمضاميف المناسبة لذلؾ. 

 
 د. أحمد ناشؼ                                                                             
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 المحور الأول:
 فمسفة التربية والشأن البيداغوجي
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 ية:التربية وفمسفة التربفي / 1
: في مفهوم الفمسفة: 1-1  
إنّو مف الصعكبة فيما كاف الحديث عف ضبط لمفيكـ الفمسفة كاحد كشامؿ كىك مغامرة ليا بداية  

كليس ليا نياية عمى اعتبار أف البحث في حد ذاتو ىؿ يككف مف خارج الفمسفة أـ ىك دخكؿ في 
الاكؿ البحث عف تعريؼ محدد عالـ الفمسفة كبالتالي في الاف ذاتو يككف المرء ازاء أمريف 

كمنطقي لمفمسفة كالذم عمى أساسو يستمر في اعطاء كبحث مفيكميا كالثاني ىك الانغماس في 
تفمسؼ كتساؤؿ ازاء مكاضيع كقضايا الفمسفة كىنا تكمف الصعكبة لذا في الغالب يتفؽ الدارسكف 

يرىا بينما يختمفكف في تحديد كالفلبسفة عمى المفيكـ العاـ الذم ىك الحكمة كالتفكير كالتامؿ كغ
تعريؼ ليا فيك بمثابة التكقؼ عف التفمسؼ بما انو فعؿ مستمر حكؿ قضايا الانياف الككف 
 كالعالـ، كىذا لا يعني عدـ كجكد مفاىيـ لمفمسفة التي تنكعت حسب اتجاه كؿ فيمسكؼ كمذىبو 

ا ما جعؿ الانساف يبحث كيبقى الباعث الاساسي ىك الدىشة إزاء الككف كالحياة كالمكت كغيرى
 عف إجابات ليا كىذا ما أشار إليو أرسطك

 *في جذور الفمسفة:
"كقد زعـ ىيراقميطس sopy/محبةphiloالفمسفة كممة يكنانية معناىا في الاشتقاؽ : حب الحكمة 

كأيده شيشركف كذيكجانس اللبئرسي، أف فيثاغكرس أطمؽ كممة   Heraclite de pontالبنطي 
لحكمة" عمى أكلئؾ الذيف أقتصركا عمى دراسة طبيعة الاشياء، كترككا ما عدا ذلؾ فمسفة:"محبي ا

مف ألكاف المعرفة. كلما شعركا بقصكرىـ كحدكد معرفتيـ لـ يدعكا لانفسيـ اسـ "الحكماء " كلا 
أطمقكا عمى معرفتيـ اسـ الحكمة. كانما ىـ سعكا الييا كحاكلكا قدر الطاقة بمكغيا. كقبؿ 

اسـ الحكماء يطمؽ عمى اكلئؾ الذيف ييتمكف بمعرفة الأشياء الإليية كالإنسانية  فيثاغكرس كاف
 كأسبابيا ...

ى فيثاغكرس أمر مشككؾ لإالقكؿ الذم ينسب ظيكر الفمسفة  فّ ألى إفي المقابؿ يذىب البعض 
اقميدس بنتقكس" أف لا قميلب في قكؿ "ىير إكلبو" " أصبحنا لا نثؽ اليكـ كزفمد كأفيو كحسب "

كؿ مف استعمؿ كممة " الفمسفة" بمعنى عمـ مف العمكـ، بؿ الذم يغمب عمى أيثاغكرس كاف ف
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الظف ىك أف ىيركدكت كاف أكؿ مف استعمؿ كممة "يتفمسؼ" بمعنى اصطلبحي، فانو يحدثنا أف 
"كريزكس" قاؿ لصكلكف إنو سمع أنو قد جاب كثيرا مف الاقطار "يتفمسؼ" كأف الذم دفعو الى 

 (8ص ،المعرفة.")اكزفمد ككلبة ذلؾ رغبتو في
ذلؾ أف " عبارة رغبتو في المعرفة" تبدك كانيا تعبير عف كممة "يتفمسؼ" أك مرادؼ ليا .ككذلؾ 
يركم ثيككيديس مشيرا الى ىذا المعنى في رثاء بريكيميس البديع الذم رثى بو الاثنييف كقاؿ فيو " 

أنكثة" )يشير ىنا الى انيـ ارباب نحف محبك الحكمة )نحف نتفمسؼ( مف غير أف تككف فينا 
(. كيقكؿ شسشركف " إف الفمسفة ىي العمـ 8عقكؿ كما انيـ ارباب شجاعة( ) اكزفمد ككلبو ص

 (8ص ،بافضؿ الاشياء كالقدرة عمى الانتفاع  بو بكؿ كسيمة ممكنة" ) اكزفمد ككلبو
ميز حب الحكمة كيرجح البعض أف سقراط اكؿ مف استعمؿ كممة حكمة، كأفلبطكف يستعمميا لي

عند سقراط مف أدعاء الحكمة عند السكفسطائييف. كقد كردت كثيرا عمى لساف سقراط في 
محاكرات أفلبطكف، كلكف بمعنى أخلبقي أم محبة الحكمة الخمقية أك ما يسمى بالفضيمة، ثـ 

ظرية تكسع أفلبطكف في معناىا كتبعو تمميذه أكسينكقراط الذم قسـ الفمسفة الى ثلبثة أقساـ : ن
المعرفة )المنطؽ(، الفمسفة الطبيعية)الفيزياء(، الاخلبؽ . كبيذا التقسيـ أخذ "زينكف" مؤسس 
"الركاقية" الذم عاصر" أكسينكقراط" ثـ جاء بعده الركاقيكف)عبد الرحمف بدكم، مدخؿ جديد الى 

ة. مقابؿ (. كيككف سقراط قد ميز نفسو عف السكفسطائييف الذيف ادعكا تعميـ الحكم7الفمسفة ص 
سقراط الذم يقكؿ "بحب الحكمة" كدلالة عمى عدـ اليقيف ازاء ما نممؾ مف معارؼ لنعممو لمناس 

 (9ص 2016 لذلؾ كاف يدعكا الى البحث عف الحكمة كليس ادعائيا. ) اكزفمد ككلبو
كنجد افلبطكف ينظر الى الفمسفة مف حيث مكضكعيا مف حيث ىي "كسب لممعارؼ" أك 

الفيمسكؼ عند أفلبطكف ىك الشخص الذم غايتو الكصكؿ الى معرفة حقائؽ تحصيؿ لممعرفة، ك 
الأشياء، كىذا تعريؼ دقيؽ لمفمسفة مف ناحية مكضكعيا" حيث جمع افلبطكف في تعريفو لمفمسفة 
بيف الحكمة الاخلبقية التي تقكـ بالارتفاع فكؽ عرض الحياة كمصالح الافراد الجزئية، كبيف 

التي يقكـ عمييا، كدراسة النفس الانسانية مف حيث المعرفة كالسمكؾ )عبد دراسة العالـ كالمبادئ 
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( كقد ميز بيف الفمسفة كالرياضيات كبيف الفمسفة كالتاريخ كبينيـ 8ص  1975الرحمف بدكم،
 كشائج كعلبئؽ.

أما عند ارسطك فاف الفمسفة تككف قد عرفت معناىا كتكسعيا في مكاضيع المعرفة كالعمـ بحيث 
ؿ جميع المعارؼ العقمية يقكؿ عنيا ارسطك انيا"العمـ النظرم يالمبادئ كالاسباب صمرت تشم

الاكلى لمكجكد كالمكجكات" أك مايسميو بالفمسفة الاكلى مقابؿ الفمسفة الثانية أك العمـ الطبيعي، 
ا بعد كالفمسفة الاكلى عنده ىي الفمسفة الحقيقية أك الفمسفة العالية أك العامة التي أطمؽ عمييا فيم

اسـ الميتافيزيقا أك "ماكراء الطبيعة" كلكنو يستعمؿ الكممة استعمالا عاما دقيقا حيث يجعميا 
 (  9ص ،2016 مرادفة لمعمـ الذم يقابمو بالفف أك بالقدرة غمى تطبيؽ العمـ") اكزفمد ككلبو

فكر غير أف مفيكـ الفمسفة سكؼ يتجو مع الفلبسفة الركاقييف كالابيقكرييف في خريؼ ال  
" في كتابو المعنكف ب " خريؼ الفكر  اليكناني كما يطمؽ عميو عديد المفكريف مثؿ "يكسؼ كرـ
اليكناني" تتجو نحك الفمسفة العممية مف حيث السمكؾ الانساني كنتائج تفكيره الفمسفي كقيمة كليس 

لحياتنا: أنت مجرد تفكير نظرم،فنجد شيشركف مثلب يقكؿ عف الفمسفة" أيتيا الفمسفة..أنت المدبرة 
( 9ص ،صديؽ الفضيمة كعدك الرذيمة، ماذا نككف كماذا تككف حياة الانساف لكلاؾ؟")اكزفمد ككلبو

كبذلؾ تحكلت غاية الفمسفة الى مجرد مطمب عممي كىك السعادة سكاء في المذة الحسية أك كؿ 
الاستقلبؿ ما تعمؽ بنتائج الفعؿ مف حيث ىك قيمة عممية للبنساف، كبدأت بعض الدراسات في 

 عف الفمسفة مثؿ الرياضيات كالفمؾ كغيرىا . ...
استقمت الفيزياء أكلا في القرف السابع عشر بفضؿ جاليمك كنيكتف كاستقمت الرياضيات كمنيا 
الفمؾ في القرف السابع عشر ايضا رغـ اف الرياضيات ظمت تسير جنبا الى جنب مع الفمسفة في 

ي القرف التاسع عشر استقمت العمكـ الحيكية لما فييا دقتيا كبحثيا العقمي في اليقيف، كف
 الفيزيكلكجيا كعمـ التشريح كالطب كاخذت في التطكر اكثر فاكثر.

كفي النصؼ الثاني مف القرف التاسع عشر بدات العمكـ الاجتماعية كالانسانية في الانفصاؿ 
ظكاىرىا الفريدة  لتعمف انيا عمكـ مستقمة كتبحث في كيفية تطبيؽ المنيج التجريبي عمى

. كىذا  كالمختمفة. فظير عمـ الاجتماع كعمـ النفس كعمـ التاريخ كالانتربكلكجيا كغيرىا مف العمكـ



10 
 

لا يعني لف الفمسفة قد تخمت عف ابحاثيا في ىذا الصدد بؿ بقيت المكجو الجكىرم ليذه العمكـ 
 كمشكلبتيا المنيجية كالابستمكلكجية.

فة بانيا " معرفة الكجكد بما ىك مكجكد" بمعنى العمـ الذم بو كاذا كاف ارسطك قد عرؼ الفمس
نتكصؿ الى معرفة الاسباب كالعمؿ الاكلى لممكجكدات، كىي البحث العقمي النظرم في المعرفة 
كدىشة متكاصمة ازاء الكجكد كمعرفة عممو الاكلى..بمعنى الميتافيزيقا اك ما بعد الطبيعة كىي 

لمكجكد كلمحؽ، كبالعقؿ كلما ىك عقمي كمي كشركطو كمبادئو،  العمـ الخاص بالشركط القبمية
 كبعمـ الفكر في ذاتو كفي الاشياء كىنا ترتبط بعمـ المنطؽ، كبحث شركط التفكير السميـ. 

"  ىي النظر في المكجكدات مف جية دلالتيا عمى الصانع لاف -الفمسفة–كيعرفيا ابف رشد 
كىك تعريؼ يصب في مفيمكـ ارسطك لمفمسفة ككف  معرفة الصنعة ىي الطريؽ لمعرفة الصانع"

ذا كاف لمفسفة جانب نظرم تاممي كا ابف رشد يعتبر القارئ كالشارح كالمترجـ الاكبر لفمسفتو.
ف جؿ الفلبسفة جاءت افكارىـ في ىذا الصدد بيف النظرم إف ،ك الفمسفة العمميةأخر عممي أك 

رم المعرفي كالعممي في فمسفة الاخلبؽ كالعممي في شكؿ انساؽ فمسفية متكاممة بيف النظ
 كالسياسة 

كعميو انقسمت اىـ مباحث الفمسفة منذ اليكناف الى مبحث المعرفة كمبحث الكجكد كمبحث القيـ 
اك الاكسكلكجيا، ىذه المباحث بقيت تؤطر الانتاج الفمسفي حتى العصر الحديث حيث تعمقت 

ابستمكلكجي كمنيجي كتحميمي كنقدم لنظـ  اكثر كاتسعت رقعة البحث الفمسفي الى فضاء عممي
 المعرفة كمناىجيا المختمفة.

كيذىب ديكارت في كتابو "مبادئ الفمسفة" الى اف الفمسفة بمثابة شجرة جذكرىا الميتافيزيقا 
كجذعيا الفيزياء كغصكنيا المتفرعة ىي العمكـ الاخرل كىي ترجع الى الطب كالميكانيكا 

كاتميا كىذه ىي اعمى درجات الحكمة كتفترض معرفة كاممة كالاخلبؽ كاعني اسمى اخلبؽ 
( "  (9-8، 1975،بدكمعبد الرحمف بسائر العمكـ



11 
 

كارتبطت تعريفات الفمسفة الحديثة كالمعاصرة بالمناىج الفمسفية لاصحابيا كمذاىبيـ كانساقيـ 
اتي اك الفمسفية سكاء في أصحاب الاتجاه العقمي اك التجريبي أك المذىب كالمنيج الظاىري

 الكجكدم اك البراغماتي أك في الفمسفة التحميمية كالتاكيؿ كغيرىا.
غير اف كؿ الاختلبفات تظؿ ضمنية بينما تمتقي في الفعؿ الفمسفي الذم ىك بالاساس تامؿ 
عقمي نقدم بناء لممعرفة كمؤسس ليا سكاء في مشكلبت الفمسفة البحتة اك فيما يتعمؽ بالعمكـ 

قدميا كمناىجيا. " فالفمسفة ىي مجمكع الابحاث كالتاملبت التي تسعى الى المختمفة كنتائجيا كت
رد نظاـ مف المعرفة اك المعرفة كميا الى عدد صغير مف المبادئ المكجية كعميو يقاؿ فمسفة 

( كيرل "ككلؼ" باف 10ص ،1975 ،بدكمعبد الرحمف العمكـ كفمسفة الاخلبؽ كفمسفة القانكف..")
ممكف كاف ميمتيا ىي الكصكؿ الى اىـ المبادئ التي يمكف استنتاج حقائؽ الفمسفة ىي العمـ بال

العمـ منيا، كفي نفس المعنى يذىب كانط "  الفمسفة ىي المعرفة النظرية المستمدة مف المعاني 
 "conceptsالذىنية 

كفيختو يقكؿ ىي عمـ المعرفة، اما ىيجؿ فيعتبرىا بحث في المطمؽ. كعميو يككف التعريؼ 
ؿ كليس الاشمؿ ىك انيا الفمسفة العمـ بالمبادئ" لذلؾ نجد المعرفة كالمنطؽ خما احد فمكي الشام

 الفمسفة الحديثة كالمعاصرة الابرز.
اف صعكبة كضع تعريؼ شامؿ لمفمسفة تحيمنا الى طرح سؤاؿ جكىرم ىك كيؼ يتـ فعؿ فمسفي 

 حاضرة القادمة.ما كماىي كسائمو ؟ كىنا نحاكؿ استكناه السؤاؿ السقراطي في الم
 في فمسفة التربية الأنوارية:. 2-1
إفّ مف أىـ المميزات التي طبعت عصر الأنكار الذم كاف مسارا متقدما لمنيضة ىك تشبعو    

كالفمسفية كالعممية كالفنية كالسياسية. فمكجة النقد الفكرم  بطابع النقدية في كؿ المجالات الأدبية،
الصرامة ضد كؿ مايمت مف مظاىر إلى المجتمع القديـ ىذه انطبعت بطابع مف المنيجية ك 

 خاصة فيما يتعمؽ بسمطة الكنيسة عمى عقؿ الإنساف .
لقد جعؿ مفكرك الأنكار التربية جزءا رئيسيا مف ديناميكية التغيير الاجتماعي كالثقافي    

لأنكار تأكيلب كالسياسي كالتقاني ،ربما ىك الأمر الذم جعؿ العديد مف المفكريف  يرل في فكرة ا
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" الذم صاغ الماىية التربكية 1729-1781  نجتربكيا " نشير ىنا إلى الفيمسكؼ الألماني" ليس
حيث ذىب أكثر مف  (،48.49محمد المصباحي، ص(للؤنكار في كتابو " تربية الجنس البشرم"
ذاتو كتربية كلـ يقؼ عند ذلؾ بؿ اعتبر أف تأكيؿ الكحي  ذلؾ عندما يماىي بيف التربية كالأنكار،

لمجنس البشرم. كفي ذلؾ يقكؿ " لتربية كحي يعطى لمفرد كالكحي تربية تعطى كمازالت تعطى 
لمجنس البشرم " كبيذا تتحكؿ التربية التنكيرية إلى استخراج التربية مف الإنساف لتصبح بذاتيا فنا 

 ميو مف الخارجيكلد ما في الإنساف مف قدرات كميارات كليس قكة ميتافيزيقية تقرض ذاتيا ع
شيئا لا يستطيع الحصكؿ عميو مف نفسو إلا أنيا  -"فالتربية لا تعطي لمفرد في نظر ليسنج

 (43)محمد سبيلب، ص تعطيو ما يستطيع أف يحصؿ عميو مف نفسو عمى نحك أسرع كبجيد أقؿ"
، تكجيو كقيادة تربية الجنس البشرمىكذا أصبح مف الضركرم أف يعطي العقؿ دكره في     
كض الكحي الذم أدل ميمتو في تربية الإنساف كىي الميمة الأساسية لو حسب "ليسنج" إف ع

 ،كالخرافة ،كاـ المسبقة كمعاكؿ الجيؿالعقؿ الانكارم أصبح راشدا مما يجعمو يتحرر مف كؿ الأح
 كأساطير الخضكع كالخكؼ مف المجيكؿ. 

شكمة ستكاجو فلبسفة الأنكار ،الحداثة الإنساف أـ المكاطف؟لعؿ أكبر م :الغاية القصوى لمتربية-أ
أساسا، كالتي ستككف جكىر كؿ التحكلات الفكرية فيما بعد، ىي مشكمة الحرية، فإنساف الأنكار 
كالحداثة لـ يعد يثؽ في تمؾ الأسماء التي تحكم معنى يضاد أك يكبّؿ الحرية، لأفّ فكرة الأنكار 

أك التكجيو، أكالتقميد. ليذا نجد الاختلبفات  في جكىرىا قائمة ضد كؿ ممارسة مف شأنيا التسمط
النسبية بيف معظـ الأطركحات داخؿ فمسفة التربية كفمسفة الحداثة ىك النظر إلى الإنساف كالغاية 

 .(12، 2005،)كانطمف تربيتو
يعترؼ ركسك كىك أحد اكبر الفلبسفة في التربية الحديثة، كصاحب أضخـ عمؿ تربكم    

حديد الغايات القصكل لمتربية مف أصعب المسائؿ التي تقؼ في كجو التربية "إميؿ"، بأف مسألة ت
الحديثة، كحقيقة إنّيا تيدد تكازف ذات الإنساف الحداثية منذ أف أعمف ديكارت أبكية العقؿ عمى 

ذا أمكف أف يصبح اليدؼ المزد فإننا  ،كج الذم تسعى التربية إليو كاحداكؿ سمطة، يقكؿ ركسك"كا 
 (15، 2005 ، كانط)قضات الإنساف سنزيح في الكقت نفسو اكبر عائؽ أماـ سعادتو"بإزاحتنا تنا
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نما انتصر لصالح اتجاىو الركمانسي  غير أف ركسك لـ يعالج ىذا التناقض بشكؿ نقدم كا 
باف نحتار بيف تككيف الإنساف -الطبيعي لأنو لا يتصكر إمكانية الجمع بينيما"نحف ممزمكف يقكؿ

 (Rousseou, 87")مكف أف نضع الإنساف كالمكاطف معا في الكقت نفسوكبيف المكاطف فلب ي

فتكجيو التربية نحك الإنساف في الإنساف معناه اعتباره قيمة مطمقة لا تقاس إلا بذاتيا أم 
بطبيعتيا الخاصة ،كىذه ىي غاية ركسك القصكل مف خلبؿ كؿ عمؿ بيداغكجي داخؿ الإنساف 

فذلؾ يعني ربطو  ية نحك المكاطف أم نحك الحياة المدنية،كلكف إذا نحف كجينا الترب الطفؿ،
بجممة مف العلبقات الحتمية داخؿ المجتمع كتصبح قيمتو مف قيمة المجتمع ككياف سياسي"غير 
أف يقكؿ المؤسسات الاجتماعية التي نجحت حتى الآف ىي تمؾ التي جردت الإنساف مف طبيعتو 

 , Rousseou)بيا كذكبت أناه داخؿ كحدة المجتمع"كسمبتو كجكده المطمؽ لكي تمنحو كجكدا نس
كلاف المدنية أفسدت طبيعة الإنساف الأصمية بحكـ التجربة التاريخية فيك دليؿ عمى فساد  (84

 مؿ مع الطفكلة.طرؽ التربية كفف التعا
 وصل:ة حمق بوصفهاالتربية -ب

الأخلبقي كالحقؿ  ف الحقؿلقد ظؿ "كانط" يبحث عف الحمقة المفقكدة التي تربط العلبقة بي    
إلى أف اىتدل  ،ة كالتقنيات البشرية مف جية أخرلكبينيما كبيف حقؿ الثقاف ،السياسي مف جية

إلى التربية التي ىي فف اجتماعي يمد الأجياؿ برصيد الثقافة الاجتماعية لكؿ ما تحمؿ مف 
ت جديدة،ليذا الغرض كدفعيا إلى اكتشاؼ تقنيا تقنيات كفنكف، كما تساىـ في تنشئة العقكؿ،

تيا .أم ربط بيف الثقافة كالتربية لاف سؤاؿ الثقافة كتقنياتيا ىك سؤاؿ عف تقنيات التربية كعمميا
كتطكره ك كيفية تكظيفو .أم سؤاؿ كيؼ يمكف تمثؿ ىذه التقنيات  ،عف تقنيات العمؿ التربكم

ة أك اجتماعية. كؿ ذلؾ كالفنكف التي يكتشفيا العقؿ البشرم سكاء كانت جمالية أك ميكانيكي
 مقارنة بالأخلبقية كالمكاطنة.

ثؿ الأفعاؿ الأخلبقية ىؿ يمكف اعتبار الفف أك التقنية أفعالا لمحرية مثميا م كالسؤاؿ ىك:  
فيي ليست مجرد إجراءات ميكانيكية صرفة؟  ،مبادئ العقميةأليست خاضعة لمقكانيف ك  كالسياسية؟

كبيف الإنساف ، ط" بيف الكائف الأخلبقي كالمكاطففة "كانكأية علبقة يمكف إقامتيا داخؿ فمس



14 
 

 بيف الحرية الأخلبقية كالحرية السياسية كبيف القدرة عمى الصنع كالابتكار كأك  التقني،
 (26-25،  )منصؼ عبد الحؽالإبداع؟

 كما مكقع التربية مف ىذه العممية أك العلبقة؟
نية كالتقنية( ىك سؤاؿ عف فف التربية أك عمى إف أم سؤاؿ عف الثقافة بمفيكميا العاـ )الف    

الأقؿ يتضمنو يطمؽ عميو غالبا فعؿ التنشئة كالتككيف أم كيؼ يمكف لمفعؿ التربكم أف يؤلؼ 
 بيف غايات الأخلبقية كغايات المكاطنة كغايات التككيف الثقافي التقني.

كاـ السياسي كالأخلبقي ىكذا يكضح "كانط" في كتابو "مشركع السلبـ الدائـ" بحثا عف إح    
كاىتدل الى أنو في المجاؿ العممي تعتبر الأخلبقية غاية مطمقة لكؿ ممارسة بشرية. لذلؾ لا 
ضير مف أقممة الفعؿ السياسي مع المبادئ الأخلبقية ،إلى أف ذلؾ يبقى مجرد كبعيد عف 

امة نظاـ عمكمي التحقيؽ إلا إذا تكجو السياسي نحك إقامة إصلبحات كتعديلبت مستمرة ،نحك إق
لمدكلة يضمف الحقكؽ الطبيعية كالمدنية لكف ىذا الإصلبح لا ينبغي أف ينحصر في المؤسسات 
العمكمية أك النصكص القانكنية كحدىا بؿ يجب ترسيخو لدل الأفراد كيتمثمكنو في عقكليـ 

) مكاطنة....(الالتزاـ بقكانيف مقتضيات ال الاستقلبؿ الذاتي، الحرية، كمفاىيـ ) الحؽ الطبيعي،
 محمد المصباحي، الخمفية الفمسفية لحقكؽ الانساف(. 

لف يككف ممكنا إلا بكجكد نظاـ  -أم تغيير المفاىيـ -كيؤكد عمى ىدا الأمر لف يحصؿ دكف    
تربكم متكامؿ كمستمر يحقؽ إمكانية الانتقاؿ مف مفاىيـ الحؽ الطبيعي كالحرية السياسية إلى 

 كالالتزاـ الأخلبقي. مفاىيـ الفضيمة كالكاجب 
 / الترويض، التثقيف، التمدن، الأخمقة:أ

"فيك ليس الغاية dressageتبدأ التربية عند "كانط" بالتركيض كالذم يشترؾ فيو مع الحيكاف"   
نما المنطمؽ فلب بد مف الإعداد الكمي للبستعداد لممرحمة القادمة كىي التربية عمى التفكير،لاف  كا 

خير ىك تعميـ التفكير،أم استعماؿ العقؿ كباقي الممكات بحرية،كىذا ما يجمع رىاف التربية في الأ
صراره في التنكير عمى انتقاؿ الإنساف إلى حالة يستعمؿ فييا فكره  بيف رأم" كانط"في التربية كا 

فيناؾ   دكف كصاية أك قير خارجي،ليذا يجعؿ مف التربية العنصر الأساس ليذا الإنساف.
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 ك ما يسميو بأ التنكير، :ركيض بصفتو عملب مبدئيا، ثـ ثانياأكلا الت لمتربية:مرحمتيف أك شقيف 
فالآلية كاستعداد ىي الجزء السمبي مف التربية ككنيا تقكـ عمى قكاعد يجب  "الآلية كالتعقؿ"

 إطاعتيا كالخضكع ليا،كىي ضركرية،بينما يككف النكير بمثابة اكتشاؼ الغاية التي لأجميا كجد،
 ربية.ككجدت الت

نما كذلؾ عامة الشعب عف ما يصؼ ذلؾ في      "ما  كلا يقصد ىنا تربية الطفؿ فقط كا 
كالقصكر يعني عدـ القدرة عمى اف نستعمؿ فيمنا الخاص دكف  ،التنكير"فالشعب طفؿ، اك قاصر

إشراؼ الآخر..."فالتربية تقكـ حسب "كانط" بأربع أشياء في الإنساف ليككف 
 moraliserكتيذب أخلبقيا  civiliserك تمدف  cultiverك تثقؼ -disciplnerإنساف:تضبط

بيذه المراحؿ الأربعة يمر الطفؿ مف مرحمة الحيكاني إلى الإنساني ليصؿ الى فكرة الكاجب التي 
 .(Kant, 1993.p 72-73)يتأسس عمييا الفكر الأخلبقي الكانطي

سانية ككنية مستمرة غايتيا نبيمة ليذا فالتربية التي يدعك ليا "كانط" ليست ظرفية بؿ ىي إن 
 لتحقيؽ النكع البشرم اكتمالو. أك عمى الأقؿ تحقيؽ غايتو كىي الغاية الأخلبقية.

فالتربية بمغة "كانط" ليست مجرد تقنية بؿ ىي اكتشاؼ متميز،إنيا حاجة بشرية خالصة ىي      
لى سؤاؿ الذات ك  الحرية كالمحافظة عمييا ، بدكرىا التي ستدفع بالإنساف إلى اكتشاؼ تقنيات كا 

بيذا يتميز "كانط" عف طرح "ركسك" لمتربية الذم أعتبرىا حاجة طبيعية " نحتاج إلى القكم لأننا 
نكلد ضعفاء كنحتاج إلى الرعاية لأننا نكلد محركميف مف كؿ شيء كنحتاج إؿ القدرة عمى 

فتقر إليو عند كلادتنا كنحتاج إصدار الأحكاـ لأننا نكلد كنحف نفتقر إلى الفيـ ، كعمكما كؿ ما ن
 (60-43، 1990)كانط، "إليو عند كبرنا يعطى لنا بكاسطة التربية 

فالتربية حسب "كانط" فعؿ لمحرية مف خلبليا يتكجو الإنساف الكجية الأخلبقية فما تختص بو   
كأف  الإنسانية ىك ككنيا في أمس الحاجة إلى التربية، كأنيا ممزمة بأف تكتشؼ بذاتيا كؿ خير

 تحرزه بكاسطة الحرية.
يشػػير كػػانط متأسػػفا إلػػى انسػػحاب الإبػػاء مػػف العمػػؿ التربػػكم فػػي مرحمػػة مبكػػرة عنػػدما يككمػػكف    

ميمة التربية الديداكتيكية إلى معمميف خاصيف يعتقد أنيـ أكفاء،كما يككؿ إلػى رجػاؿ الػديف التربيػة 
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العمميػة التربكيػة متكاممػة كمسػتمرة كلا عمى الفضيمة كالأخلبقية .كينتقد دلؾ لعدة أسػباب أىميػا أف 
ينبغػػي أف تكػػكف مجػػزاة كمفتتػػة ،تكػػكف مبنيػػة عمػػى نظريػػة فمسػػفية تجعػػؿ مػػف فعػػؿ التربيػػة "حقػػا كفنػػا 

كمػا يتكجػب النظػر إلػى تمػؾ الأنشػطة التربكيػة  )،(kant, 1990, 60 كتككينػا لمقػدرات البشػرية"
أك تربيػة فنيػة اك أخلبقيػة ،كغيرىػا كأفعػاؿ المختمفة سكاء كانت رعاية صحية أك تككيف ديػداكتيكي 

كأنشػػطة تخػػدـ الغايػػات العميػػا التػػي يحػػددىا العقػػؿ الخػػالص لمكجػػكد البشػػرم داخػػؿ المجػػاؿ العممػػي 
،لدلؾ فانو يتكجب عمى المربي أك الخبير البيداغكجي أف يراعي كافة الأنشطة كالعمميات التربكيػة 

الامػػر الػػػذم يجعػػػؿ مػػػف فمسػػػفة التربيػػػة مطمػػػب  بشػػكؿ متكامػػػؿ كمتناسػػػؽ لخدمػػػة ىػػػده الغايػػػات،كىك
أساسػػي فػػي تحقيػػؽ أىػػداؼ الأنػػكار كمشػػركع كتأسػػيس ككتحقيػػؽ لنمػػكذج الإنسػػاف الكػػكني ،كغايتػػو 

   التي يسير نحكىا ليس في جيؿ كاحد بؿ كربما لعدة أجياؿ.
يف أمػػا السػػبب الآخػػر الػػذم يجعػػؿ مػػف التربيػػة المفتتػػة غيػػر مجديػػة للؤنػػكار ىػػك أف رجػػؿ الػػد      

كفػي الأخيػر يػتـ إقصػاء  كبػيف التربيػة الدينيػة، يكػكف قػد مػزج مزجػا تعسػفيا بػيف التربيػة الأخلبقيػة،
عمػػػػدا التربيػػػػة الأخلبقيػػػػة كيفرضػػػػكف أخلبقػػػػا دينيػػػػة يعتقػػػػدىا رجػػػػؿ الكنيسػػػػة،فعكض تعمػػػػيـ المفػػػػاىيـ 

دكف أف  الأخلبقية أصبح يدرس عمى المفػاىيـ الدينيػة التػي تكتسػي اليالػة القدسػية،تعطى للؤطفػاؿ
يػػػدرككا غاياتػػػو القصػػػكل كلا مصػػػدرىا،ناىيؾ أنيػػػـ غيػػػر مػػػؤىميف لإدراكيػػػا كتصػػػكرىا انػػػو فػػػي رأم 

كلػػيس للؤخلبؽ،ىكػػذا يؤسػػس  كػػانط  نقػػده لمتربيػػة السػػائدة سػػكاء كانػػت **"كػػانط" تعمػػيـ لمثيكلكجيػػا 
اقشػة اك دينيػة أخلبقيػة بمفيػكـ المقػدس الػذم يؤخػذ دكف من ديداكتيكيػة مػف طػرؼ المعمػـ الخػاص،

 بمعنى الإكراه كالخكؼ كليس التقبؿ بالعقؿ.
يؤكػد ذلػؾ فكػؿ مػا نػادل بػو "كػانط" ىػك -مػا الأنػكار  -كلعؿ قراءتنػا المتأنيػة فػي نػص "كػانط"     

رفع الكصاية عف العقؿ كتحرره مف حالة القصكر الذاتي كسعي إلى تحقيؽ الاسػتقلبؿ الػذاتي مػف 
مػػف التعػػارض داخػػؿ العلبقػػة التربكيػػة بػػيف المربػػي  انػػو عمػػى الػػرغـ مػػف اعتػػراؼ كػػانط المكػػبلبت.

كالطفػػػؿ تمػػػؾ العلبقػػػة التػػػي تظيػػػر جميػػػا بػػػيف إميػػػؿ كالكصػػػي،عف ركسػػػك،أك فػػػي ضػػػركرة الضػػػبط 
 كالتركيض التي يقكؿ بيا كانط كىنا السؤاؿ:
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اذا كانت الحرية مككف جكىرم لمتربية الكانطية فمماذا ىذا القسر منذ البداية عمى الطفؿ     
يكضح كانط ىذه المفارقة باف السمطة التي تمارس كفعؿ إكراه ىي النكاة الأساسية  ؟الانساف
فيدؼ التربية باستعماؿ الاكراه ىك لصالح الإنسانية  في الفرد،"ىك تعميـ الطفؿ كيؼ  لمتربية،

ممارسا القطيعة مع  ككيؼ يستعمؿ حريتو كيعيش داخؿ المجتمع، يحصؿ عمى استقلبلو،
مفيكـ ك "(85، 2005)محمد يكبكرم، ة الكافدة مف الكالديف اك الحككمة"الخصكصيات الذاتي

 Qu’est ce que الى سؤاؿ كانط ما الأنكار؟ك ك التركيض يحيمنا ىنا الى الانكار االضبط أ
les lumieres،ىي نفس ك  " كىنا نجد كؿ مف الطفؿ كالشعب في حالة ما قبؿ التنكير سكاء

كغيرىا فرىاف التربية ىـ الطفؿ الذم سيككف مف  الجبف، ؿ،الكس ،العبارات المماثمة لمقصكر
لكف ىؿ المراىنة عمى تربية الاطفاؿ لبمكغ كماليـ سيضمف  جممة الشعب في مرحمة الرشد،

خاصة كانو يخضع لمتربية عمى  التنكير في سف رشدىـ اـ اف التربية تشمؿ الطفؿ كالشعب معا،
طفؿ كقاصر كالقصكر يعني عـ القدرة عمى اف  ،كيككف بينيـ؟اف الشعب حسب كانط أيدييـ،

 نستعمؿ فيمنا الخاص دكف إشراؼ الاخر،كالكسؿ كالجبف ىما مصدر رضى كثير مف الناس،
كىما سبب اقداـ  باف يبقكا قاصريف طيمة حياتيـ،بعد اف حررتيـ الطبيعة مف كؿ كصاية.

ىذا القصكر لا يرجع اف  (32، ص 2005محمد بكبكرم، )الاخريف عمى فرض الكصاية عمييـ.
الى عيب في العقؿ ،بؿ الى الافتقار الى القرار كالشجاعة في استعمالو دكف كصاية الاخر 

ف الشعب ا22ذاؾ ىك شعار الأنكار"  ."تجرا عمى اف تعرؼ كف جريئا في استعماؿ عقمؾ انت
ر تنكيلكف عكض اف يتـ  ،كعقمو مكجو مف طرؼ اكصياء عميو ،القاصر يكجد تحت الكصاية
كايضا عكض اف نسعى الى اف يفكر كيكبر مستقيما كيتجو نحك  ،الشعب كترقيتو نحك الانكار

كصياء يضعكنو كعمى فإف الأ ،مس الذم يكجد فكقو، كالشجرة التي تضطر الى المقاكمةنكر الش
العكس مف ذلؾ ،تحت نير الأحكاـ المسبقة انيـ يخضعكف الشعب كيقيدكنو ،يخضعكنو لتقنية 

كبيذا تككف مسيرة الشعب معكقة نتيجة التدجيف بكاسطة الأدكات الميكانيكية  الاستعباد،التدجيف ك 
 (32، ص 2005محمد بكبكرم، ) التي تفرض عميو.
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يحتاطكف بعناية كي  ،قطيعيـ الى ىذه الدرجة مف الغباءانو "بعد اف يدفع ىؤلاء الاكصياء ب    
كج مف الاسطبؿ الذم ة كاحدة لمخر لا تجرؤ ىذه المخمكقات الضعيفة عمى اف تخطك خطك 

اف ىي حاكلت المغامرة  ،يطمعكنيا عمى الخطر الذم يتيددىاكىكذا فانيـ  ،حجزكىا داخمو
لانيا ستتعمـ  ،الحقيقة ليس كبيرا الى ىذا الحد لكف ىذا الخطر في .خارج الاسطبؿ كحدىا

النكع يجعؿ الفرد غير اف حادثا مف ىذا  ،لنياية، كذلؾ بعد بعض الانتكاساتالمشي في ا
، ص 2005محمد بكبكرم، )جبانا،كما اف اليمع الذم ينتج عنو يثني عادة عف تكرار المحاكلة"

32) 
ىك في الحقيقة تكريس لمحيكانية  ،عمى الشعب اف ىذا التدجيف الذم يمارسو الاكصياء    

ي فقدانو لاستقلبلو كبالتال كاخراج للبنساف عف حقيقتو التي ىي حسف استعماؿ عقمو، الابدية فيو،
كلمضركرة الأخذة نحك التحرر لا نحك  ،ليذا السبب كمف ثـ حريتو التي ىي خاصتو نحك الكماؿ،

يقر  مف اجؿ الاستعماؿ الذاتي لمحرية، باتجاه تفتح الإنسانية كليس الجمكد كالقصكر، التدجيف،
لمتكحش في الطفؿ لاف ىذا الضبط يخص الجانب ا "كانط" بضركرة الضبط كلكف ليس التدجيف،

 مف ميكلات كغرائز حيكانية كالتي تتميز بجممة مف الصفات:
 الاستعداد لمتحرؾ بتسرع كدكف تفكير.- 
الاستقلبؿ عف ام قانكف الزامي كىك ما يتنافى مع الحرية الانسانية،التي ترتكز عمى احتراـ - 

 القانكف الذم كضعناه لانفسنا.
كلكي  ،الرغـ مف اف طبيعتو العقمية خيرةحسية سيئة عمى لا اخلبقية الانساف،لاف طبيعتو ال-

كيصير كائنا اخلبقيا كىذا ما يقثضي ارتقاء عقمو  ،نساف انسانا يجب اف يفقد كحشيتويصير الا
 (32، ص 2005محمد بكبكرم، ) الى ادراؾ مفيكمي الكاجب كالقانكف

ك الكماؿ، ليذا فإف التربية لدل كمف أىـ رىانات "كانط" في التربية، ىك تقدـ البشرية كقيميا نح
كؿ جيؿ ىي مسؤكلية الجيؿ السابؽ عميو، كىك مطالب بتقديـ أحسف تربية لمجيؿ اللبحؽ، ىكذا 
يككف بكسع كؿ جيؿ أف يككف أحسف تقدما مف الجيؿ السابؽ، كلما كانت إمكانية بمكغ الكماؿ 

نط" إلا عبر الإستمرارية عبر عبر جيؿ أك جيميف، كىي المفارقة التي لف تجد ليا حلب لدل "كا
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كىذا ما يفتح أفقا عمى نكع بشرم مقبؿ عمى أف يككف أكثر »الأنكار الأخذ نحك الإكتماؿ 
 (85)كانط، ص«سعادة
فإذا كانت كجية الانساف مف حيث طبيعتو الحيكانية الفيزيائية ىي التكالد كالتكاثر حفاظا     

ئية ، فإف كجيتو مف حيث طبيعة البشرية التي عمى النكع الإنساني مف حيث الطبيعة الفيزيا
مف حيث ىك كائف مزكد بميارات كقدرات طبيعية فإنيا في نظر "كانط"  -تحقؽ نكعو المتفرد

عبد الحؽ )تنمية كؿ الميارات كاستعماؿ الطبيعة بكامميا كاحتراـ كبير للبجتماع البشرم كقكاعده
 (100.111،ص 2011منصؼ

ه السياسي لكضعية التربية عندما يشخص لنا الكاقع أم كاقعو يكضح كانط في معرض نقد   
"اننا نعيش في عصرنا سيادة التأديب كالانضباط كالتككيف الثقافي لكننا بعيدكف عف تحقيؽ 

تتنامى سعادة الدكؿ بشكؿ  التربية الأخلبقية كيمكننا اف نعترؼ داخؿ الكضع الراىف لمبشرية،
 (100.111،ص 2011عبد الحؽ منصؼ) رم"متزامف مع شقاء افراد الجنس البش

 ىذا الكصؼ الراىف مف قبؿ كانط مبني عمى فمسفتو النقدية لمكجكد الإنساني كتصكره لمحياة،
مؤسس عمى تفسير عقلبني لمكاقع التاريخي كلغاية الكجكد البشرم،ذلؾ اف التفسير العقلبني الذم 

التناكؿ الفمسفي العميؽ "كينقمو مف يسمك بالتفكير مف مجرد الطرح الإيديكلكجي الى مستكل 
المعالجة الإيديكلكجية لشؤكف الحياة الفردية كالاجتماعية إلى التفسير العممي كالفمسفي النقدم 

 ،ىذه الرؤية تشكمت بفعؿ الأنكار كما تبعيا في إطار الحداثة.
علبئؽ فالسمات الاساسية في ىذا العصر ىي الانتقاؿ مف العلبئؽ الشخصية كبناىا الى ال

 المكضكعية كبناىا انتقاؿ في نظاـ العقؿ مف المنقكؿ إلى المعقكؿ.
الانتقاؿ في نظاـ الكجكد مف الطبيعة إلى الثقافة كمنيا إلى التقنية حيث الصناعة 

 كالتصنيع،الانتقاؿ في نظاـ التعبير مف الكلبـ إلى الكتابة كىك أكثر الطرؽ تقدما اك تطرفا.
التربية بإعطاء مفيكـ لمتربية يشمؿ الجكانب المختمفة الجسمية كالتعممية  يبدأ "كانط" مقالة في    

كالخمقية يقكؿ :"الإنساف ىك المخمكؽ الكحيد الذم يجب تربيتو،كنقصد فعلب بالتربية الرعاية 
]التغذية التعيد[ كالانضباط كالتعميـ المقترف بالتككيف ، كمف ىذه الزكايا الثلبث يككف الإنساف 
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يذا كطالبا فالحيكانات ليست بحاجة دكما إلى الرعاية بقدر حاجتيا لمتغذية ، بينما رضيعا تمم
  (100.111،ص 2011عبد الحؽ منصؼ)الإنساف بحاجة إلى ذلؾ كىك رضيع. 

 في الفعل البيداغوجي :
كلما كاف الحيكاف مزكد بالغريزة فيك ليس بحاجة لتعمـ الانضباط أما الإنساف فيستعمؿ عقمو    

سمككو بنفسو .لكنو غير قادر عمى ذلؾ فاحتاج إلى غيره لتعميمو الانضباط ليجعؿ لمنكازع كيجد 
الحيكاني فيو حدكدا مستمدة مف غاية الإنسانية العاقمة .فيككف ضبط السمكؾ سمبي أم عدـ 
مطاكعة الغريزة كالتربية ايجابية لأنيا تنمي ممكاتو .كما ينبغي لمطفؿ تعممو ىك الانصياع 

ف كي يتعكد عمى حرية تحترـ العامة ."فمف الضركرم للئنساف بحكـ نزكعو إلى الحرية أف لمقكاني
تصقؿ خشكنتو بينما ىذا غير ضركرم في المقابؿ لدل الحيكاف بحكـ الغريزة." حاجة الإنساف 

 إلى الرعاية ك التربية )التككيف( : 
 (100.111،ص 2011عبد الحؽ منصؼ)بالتربية كحدىا يمكف أف يصير الإنساف إنسانا  

لذلؾ فيك بحاجة إلى مربيف كىنا يكمف مشكؿ خطير في نظر "كانط" كىك أىمية المعمميف كمدل 
انضباطيـ .كغياب مشركع تربكم لو أسس كغايات التي تبحث عف كماؿ الاستعداد الطبيعي 

قادريف ."إف مشركع نظرية في التربية ىك مثؿ أعمى ساـ .لا يممؾ أف يككف ضارا كلك أننا غير 
عمى تحقيقو .كينبغي ألا تعتبر "الفكرة المطمقة "ضربا مف الخياؿ .فتستبعدىا ككأنيا حمـ جميؿ 

 .                     (100.111،ص 2011عبد الحؽ منصؼ)"حتى كاف كانت بعض العكائؽ تعترض تحقيقيا 
ا مف ميمة كافة أفراد ىذا كيدعك "كانط" إلى تنمية الاستعدادات الطبيعية تنمية متكازنة  كىذ   

النكع البشرم بتككيف الإنساف العالمي مف جيؿ إلى جيؿ .لذلؾ يدعك إلى تأسيس عمـ البيداغكجيا 
الذم مف ميامو التعميمية ككذلؾ التخطيط النظرم حيث يعرؼ المربي أحكاؿ جيمو كما ينبغي 

 لمجيؿ القادـ.                                        
بي الأطفاؿ فقط بحسب حالة النكع البشرم الراىنة بؿ بحسب الحالة الممكنة التي يقكؿ "لا ير 

 (100.111،ص 2011عبد الحؽ منصؼ)تككف أفضؿ منيا في المستقبؿ ".
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كتحقيؽ غاية التربية لا تككف إلا بالإنساف العالمي لا مرتبطة بالعائمة أك الدكلة فقط فيي  
داده الطبيعي خالي مف الشر كأسباب الشر ىي انعداـ تأصيؿ للئنساف العالمي الخير.لاف استع

 الخبرة في تحقيؽ:  القكاعد.مف ىنا تناط التربية بمف يعرفكف طبيعة الإنساف كليـ 
 الإنساف المنضبط يرفض الحيكانية. -أ 
 يتميز بالحيطة كالحذر كيككف محبكبا كفاعلب في الحضارة. -ب
 الغايات الحسنة . الخمقية أف يمتمؾ مؤىلبت الاختيار بيف -ج

كلا يمكف في نظر" كانط"البحث عف إنساف سعيد بدكف جعمو متخمقا متعقلب. ليذا يتكجب عمى 
القائميف بالتربية أف يترككا مجالا لمحرية باستعماؿ الفكر دكف إىماؿ التجربة التي تعطي أحيانا 

 لثقافة.نجاحات ك تكشؼ عف الأخطاء. كيقسـ" كانط"مجاؿ التربية الى الرعاية كا
المرحمة الأكلى تككف سالبة تقتصر عمى تصحيح الأخطاء كتصكيب سمككو خاصة كأنو يكجد -أ

في استعداد طبيعي في حالة خاـ، كىي مرحمة التربية الخاصة سكاءا مف الكالديف أك مربي 
 خاص.

ؿ المرحمة الثانية كتككف مكجبة كىي مرحمة التكجيو كالتعميـ ، يتـ فييا تعريؼ الطفؿ سب-ب
 (22-20، ص 1992)الاف تكريف، .الحياة كتكجييو كفؽ ما درسو مف مبادئ

كيميز "كانط" بيف الأستاذ الذم يربي مف أجؿ المدرسة ، كبيف المدني الذم يربي مف أجؿ الحياة 
، كما يميز بيف التربية الخاصة كالتربية العمكمية ، فالأكلى مياميا التدريب عمى القكاعد 

نية التي يفضميا "كانط" فيي أكسع تشمؿ الثقافة الأخلبقية كالتعميـ معا.كلاف الأخلبقية ، كالثا
ـ سنة حيث يككف النمك 16غايتيا تكجيو الطفؿ لاف يككف عالميا ،كحدكدىا مستمرة لغاية 

الجسمي كالجنسي قد اكتمؿ كيستطيع قياده نفسو أما عف الثقافة فيي باقية كمنتظمة مع نكع مف 
 الحرية.

لتمميذة يتساءؿ "كانط" ما السبيؿ إلى الجمع بيف امتثاؿ المرء نشرا لمقانكف كبيف القدرة حرية ا   
 عمى استعماؿ حريتو؟ كبذلؾ يضع قكاعدا :

 يترؾ الطفؿ حرا في كؿ الأمكر منذ البداية يشترط ألا يضر بنفسو أك بالآخريف. -1
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يف يحققكف غاياتيـ كمف ينبغي ألا يكضح لو أنو لا يستطيع بمكغ غاياتو ألا اذا ترؾ الاخر  -2
 ثـ عميو بالتعمـ لكي يجد تجاكبا لمطالبو.

يجب أف يكضح لو أف القسر الذم يمارس عميو سيقكده ألى استعماؿ حريتو الشخصية  -3
 كأف يتحرر مف التقميد كالقيكد كيتحمؿ مسؤكليتو بنفسو مستقبلب.

 أف يعرؼ الطفؿ قبؿ سف المراىقة بأمكر جنسية تجنبا للبنحراؼ. -4
ـ "كانط" عمـ التربية إلى جانب جسمي كجانب عممي أك أخلبقي يتعمؽ بتككيف الطفؿ ليصير يقس

 كائنا فاعلب يمارس حريتو كيقدر ذاتو كبذلؾ تككف الثقافة أك التربية العممية نتاج:
 المدرسة في تككيف الميارة )التعميمية( كىك دكر الأستاذ -1
 الثقافة الأخلبقية )الخمقية( كىك دكر المربي.الثقافة البراغماتية المتمثمة في ) الحيطة( ك  -2

 (22-20، ص 1992)الاف تكريف،
التربية الجسمية: يخمط "كانط" بيف التربية الجسمية كالاجتماعية كالانفعالية كالمعرفية عند  - أ

 الطفؿ كذلؾ لارتباط ىذه العناصر :
 ينصح "كانط" المربيف بضركرة معرفة الأمكر الخاصة بنمك جسـ الطفؿ 

 ي التربية مف بدايتيا إلى أخرىا مف المفيد أف يعرؼ ما يصمح إتباعو ف*ف
كتتمثؿ التربية الجسمية في الرعاية التي يقدميا الأكلياء أك المرضعات أك القيمات ، كتقكـ ىذه 
التربية عمى جكانب طبيعية غير مصطنعة كيستمد "كانط" ذلؾ مف التربية الطبيعية عند ركسك" 

 لا ميؿ".
 ية الغذاء :فإف أحسف غذاء أىدتو الطبيعة لمطفؿ كىك لبف الأـ.فمف ناح

كيفضؿ أف تككف المرضعة ىي الأـ إلا لمضركرة ، كعف المبف الأكؿ الذم لدم الأـ إف كاف 
نافعا أك ضارا ، فانو يطرد المراء النجسة لدل المكلكد الجديد مستدلا بما قالو ركسك"إف الطبيعة 

 (22-20، ص 1992)الاف تكريف،لـ تفعؿ أم شيء دكف جدكل".
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كينصح "كانط" بعدـ إرضاع الطفؿ بالمبف الحيكاني لأنو يركم بسرعة خاصة إذا أصيفت إليو    
حكامض لأنيا تتغذل عمى الإعشاب ، أما لبف الأـ فلب يركم خاصة إذا تناكلت المحـ كىك 

 ينصح بذلؾ، كأحسف غذاء يراه ىك الذم يعطي صحة جيدة للبـ كلمطفؿ.
أما عف ماذا نعطي الطفؿ إذا انعدـ حميب الأـ؟ يتكقؼ الغذاء البديؿ عمى ملبءمتو لمطفؿ    

،لبيئتو كأعصابو ، لذلؾ ينتقد بعض طرؽ التغذية مثؿ :) المغميات،الكحكؿ،كالمكاد الساخنة 
 كغيرىا ففي الغالب تؤثر عمى حياة الطفؿ كحتى الراشد ، كيرفض الإثارة المبكرة للؤعصاب(.

 إلى تربية طبيعية لا اصطناعية كعدـ تعكيد الطفؿ أم عادة: كيدعك
فينصح مف ناحية المباس بعدـ الإفراط في تغميؼ الطفؿ بالثياب لاف درجة حرارة دمو  -

 تككف اكثر مف درجة حرارة الراشد، حتى لا يختنؽ "المساكف الباردة تجعؿ البشر أقكياء"
 يتناكؿ مشركبات ساخنة جدا  لا ينبغي أف يتدفأ الطفؿ أك الراشد كثيرا أك -
 أف يككف فراش الطفؿ بساط بارد نكعا ما كصمب -
 الاستحماـ بالماء البارد مفيد لمجسـ  -
 عدـ استعماؿ المنبو لإيقاظ شيية الطفؿ -
استعماؿ القماط يحكؿ دكف استعماؿ الطفؿ لأطرافو كيثير فيو القمؽ كيشعره بالقمؽ اليأس  -

)عبد الله عبد الاحتياطات التي اتخذتيا الطبيعةكقد تشكىو، كلا يضاؼ شيء لمطبيعة 
 (355-352، ص 1978الدايـ، 

أما عف البكاء فيك ضركرم أممتو الطبيعة كمفيد لنمك أعضاؤه الداخمية لذلؾ ينصح بعدـ  -
الاىتماـ المفرط ببكاء الطفؿ كتحقيؽ كؿ رغباتو عند البكاء كبذلؾ يتـ إفساد الطبيعة 

ما يريد كيصبح بكاء الطفؿ قصديا بعد مركر ثلبثة كتعكيده عمى الحصكؿ عمى كؿ 
 أشير ككثير الإحساس )الاىانة( .

أما عف الحركة = فيدعك كانط إلى عدـ استعماؿ الأدكات الاصطناعية في تعميـ الطفؿ  -
 المشي أك الكقكؼ مثؿ )الماسكات(.
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د تربية سمبية، في *ىذه التربية  التي تقكـ عمى استعماؿ أدكات اصطناعية انما عمى كجو التحدي
 (36-35، ص1999)المصطفى شباؾ، حيف يمتمؾ الطفؿ أدكات طبيعية

كالأطفاؿ ذكم العاىات فيجب أف يترككا في حرية ليستعممكا أعضاؤىـ لتكتسب المركنة  -
 اللبزمة ، دكف استعماؿ أدكات تزيد في نقصيـ.

 *كبقدر ما يمتمؾ الفرد عادات يككف أقؿ حرية كاستغلبؿ
كد عمى التربية الخشنة فيي صالحة لتقكيـ كتقكية الطفؿ مع نظاـ غذائي كامؿ كأكقات كما يؤ  -

، 1999)المصطفى شباؾ، ˝السرير الصمب صحي أكثر بكثير مف السرير الناعـ˝نكـ منظمة 
 (36-35ص

 بيف التربية الجسمية كالنفسية كالاجتماعية: ˝كانط˝كلا يميز 
 ارض حرية الغيريجب أف يحس الطفؿ بالحرية التي لا تع -1
 تعكيده عمى الصبر بحرمانو لكقت ما مف بعض مطالبو -2
 الصدؽ←أف تككف لنا قرارات لا رجعة فييا تجاه الطفؿ  -3
 إذا أعطيناىـ شيئا نعطيو ليـ بمطؼ خاصة اذا كاف مفيدا -4

شعاره بالخجؿ لأنو لا يعرؼ معنى الآداب كالحياء كىذا يؤثر عميو  ينبغي عدـ إحراج الطفؿ كا 
 ي إخفاء طمباتو كطفؿ )الخجؿ(.كيبدأ ف

 يجب تربية الطفؿ عمى أف يككف حرا دكف كقاحة ، كمتكاضعا دكف خجؿ. -5
أف لا نعمـ الطفؿ انطباعات خاطئة عف الأشياء مثؿ تخكيؼ الأطفاؿ مف الحيكانات كالغرض -6

 ىك تدريبو كتحضيره عمى الميارة:
المخيمة كيكتسب الطفؿ الميارة كالقدرة حيث يتعمـ الطفؿ ميارة الحركة كاستعماؿ الحكاس ككذلؾ 

كالسرعة كالثقة في النفس مثؿ السباحة ، عبكر جسكر ضيقة ، تسمؽ مرتفعات كعرة أك خشبة 
مترنحة ، العدك ، الرمي نحك ىدؼ ، المصارعة ، مما يساعد عمى التقدير الكمي البصرم 

تمرف " المتخيمة المكضعية"  الحركي ، كيمغي الرقص لأنو سابؽ لأكانو كأحسف الألعاب ىي التي
يتذكر أشياء أعيد رؤيتيا "كالذاكرة المكضعية" يتذكر أشياء بدقة ككذا ثقافة السمع كالتمييز بيف 
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 الأصكات.كما تعتبر بعض الألعاب )الغمامة( فضاءا لنمك التفكير كالخياؿ لدل الطفؿ.
 (36-35، ص1999)المصطفى شباؾ، 

 ؿ يقظ كصالح يتصرؼ بعقؿ صادؽ يقدر ذاتو كالآخريف.كاليدؼ مف ىذا ىك تككيف طف      
التربية العقمية: يطمؽ " كانط" اسـ الثقافة المادية عمى كؿ مف ثقافة الجسـ كثقافة النفس  -2

 ]العمميات العقمية[ كمرد ذلؾ أنو في كمييما نريد إضافة شيء جديد دكف الإفساد.
معرفي[ عف الثقافة الأخلبقية فالأكلى خاصة كما يميز بيف ثقافة الذىف المادية ]النمك ال   

بالجانب الطبيعي في الطفؿ بينما الثانية متعمقة بالحرية كمرد ذلؾ ىك عدـ تكازف الجانب الذىني 
 مع الجانب الأخلبقي غالبا.

بالرغـ أف المعب مفيد أحيانا لنمك التفكير عند الطفؿ ، ألا أنو ينبغي تعكيد الأطفاؿ عمى الجدية 
)كانط، ص ؿ فتككف الثقافة المنمية ) بالعب( حسنة بنفس القدر لثقافة الذىف ) المعكنة( في العم

كتعتبر المدرسة أحسف فصاء لتنمية الميؿ إلى العمؿ كالنشاط ،لأنيا تقكـ عمى الإكراه  (20-22
 .كمف الخطأ تعكيده عمى اعتبار كؿ شيء لعبا

ناؾ ممكة الفيـ التي تنمك بفعؿ نمك ك كينبغي أف تككف التربية حرة تغذم النفس في      
استعماؿ القدرات العقميا الدنيا مثؿ الذاكرة ، الخياؿ مف أجؿ قكة الحكـ كممكة الحكـ ىي عممية 
التجديد التي يقكـ بيا العقؿ ليستطيع تطبيؽ الكمي عمى الجزئي كيصبح الطفؿ يرسـ عناصر 

 فيما ىك أفيد كلو صمة بالحياة الكاقعية. جغرافية بمفرده ليبدع. كما ينبغي استعماؿ  الذاكرة
فمطالعة الركايات أسكأ الأشياء بالنسبة إلى الأطفاؿ اذ لا يتعاطكنيا إلا للبلتياء بيا فيي »

 (22-20)كانط، ص تضعؼ الذاكرة".
كتنمية الذاكرة عف طريؽ .حفظ الأسماء الكاردة في القصص.بالقراءة كالكتابة مف تدريب الأطفاؿ 

يف الأمريف دكف المجكء إلى التيجية .بالمغات تعميميا عف طريؽ السماع أكلا.ثـ عمى حفظ ىذ
القراءة كمف الأحسف المكسكعة المصكرة.تعميـ الطفؿ بالتدرج ما بيف المعرفة كالقدرات كتعتبر 
الرياضيات العمـ الكحيد الذم يحقؽ ىذا اليدؼ.ربط المعرفة كالكلبـ )السيكلة في النطؽ.فف 

 .الفصاحة(.المعرفة الصحيحة بما يتعممو دكف الظف كالاعتقاد.القكؿ الجيد
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تككيف الدكؽ الصائب عمى ذكؽ الحكاس عمى ذكؽ الاعتقاد.ينبغي تجريد قكاعد كؿ عمـ حتى لا 
يككف فيمو اليا بؿ عف كعي بالقكاعد.أف تككف القكاعد فى ذىنو كيحسف تطبيقيا.ترتيب القكاعد 

 و.التي يتعمميا كفؽ ما يقتضيو عقم
كيركز"كانط"عمى تعميـ الطفؿ المبادئ لا الأكامر كالتمقيف السمبي .فالثقافة العامة لقكل الذىف    

نما بتككيف القكل العقمية لدل الطفؿ فتككف.  ميمتيا الميارة كالإتقاف ليس بشكؿ إلى كا 
 بدلو. مادية.حيث يتعمـ الطفؿ التماريف دكف نقاش عف طريؽ التقبؿ ك بالتالى ىناؾ مف يفكر-ا
أخلبقية.يتعمـ المبادئ كينبغي أف تؤسس عمى المبادئ الخاصة بالتمميذ.بناءا عمى ما اكتسبو -ب

كتعممو كيراه خيرا كفؽ إرادتو."لا يفعؿ ما ىك خير فحسب.بؿ يفعمو لأنو ىك الخير"فالأكلى عبارة 
الأخير مف عف تقبؿ كالثانية مف نشاطو "لابد دكما اف يدرؾ مبدأ الفعؿ ككيؼ يستنتج ىذا 

 (22-20)كانط، ص مفاىيـ الكاجب".
نمك القكل العقمية كتنميتيا.يعطي" كانط"أىمية بالغة لتككيف القكل العقمية مف تذكر كتخيؿ كانتباه 
كفيـ كينبغي إخضاعيا لقكاعد مناسبة لنشاطيا كيضرب مثلب.الجغرافيا باستعماؿ الخرائط 

النباتات.أما التاريخ فيككف كرسميا تنمي المخيمة ككذلؾ صكرة الحيكانات ك 
متأخرا.الانتباه.ضركرم كمكىبة في التركيز حكؿ مكضكعات بعينيا.كأما شركد الذىف فيك عدك 

 كؿ تربية كالذاكرة تقكـ عمى قكة الانتباه.
 كالقكل العقمية العميا ثلبث.ثقافة الفيـ.ممكة الكـ.العقؿ.
ؿ قاعدة معينة آك العكس بكضع أمثمة تلبئـ أما الفيـ فيمكف تنميتو باقتراح أمثمة تتفؽ كاستعما

 القاعدة .
كممكة الحكـ: تنمي عمى التمييز بيف ما يمكف قبكلو كما يمكف رفضو بالنسبة لمفيـ كأف يتكافؽ 

 (22-20)كانط، ص الفيـ مع ما يتعمـ مف قكاعد "فما أكثر مف يقرأ كيسمع حتى دكف أف يفيـ"
ا العقؿ مكجو إلى غاية لذلؾ ينبغي تنمية التفكير لا مف كاف كنا ندرؾ المبادئ بالعقؿ لكف ىذ  

اجؿ التفكير )العقؿ النظرم( بؿ التفكير فيما يحدث مف حيث الأسباب كالنتائج كىك العقؿ 
 العممي مف حيث اتجاىو ، كذلؾ يتـ بانجاز تطبيقي لمقكاعد )النحكية، رياضية، جغرافية(.
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بية العقؿ عف طريؽ تكليد الأفكار مف خلبؿ كينصح بانتياج الطريقة السقراطية في تر   
 المحاكرات الأفلبطكنية عمى لساف سقراط.

كيصمح المنيج السقراطي لتكليد الأفكار مف ذات التلبميذ بنفسو كما يصمح لمتعميـ الديني بالرغـ 
مف أنو بطيء ، كيصمح لتعميـ الكحي ، كالتاريخي المنيج الآلي ، الغاية منو الحفظ 

جب أف يتعمـ الطفؿ ثقافة الشعكر بالمذة كالألـ ، بشرط ألا يصير مائعا لاف الميكعة كالتثبيت.كي
 أسكأ مف شركر الحياة جميعيا .

كانط" أف التربية الأخلبقية يجب أف تؤسس عمى مبادئ كقكاعد كليس "التربية الأخلبقية: يرل 
يا تنمي طريقة التفكير عمى الانضباط لاف ميمة ىذا الأخير ىي منع الأخطاء أما المبادئ فإن

لذلؾ ينبغي تعكيد الطفؿ يجب أف لا نعاقبو بؿ يجب أف نعاممو باحتقار ، كأف نقكؿ لو إننا في 
 المستقبؿ لف نصدقو.

كيربط ىنا كانط العقاب بفكرة الكاجب، فإذا عكقب الطفؿ عندما يسيء التصرؼ، كيكافئ       
 ثر عميو عندما يصطدـ بالكاقع.عندما يحسنو فانو يتعكد عمى النفعية كىك ما يؤ 

لذلؾ يجب تمكيف الطفؿ مف التمييز بيف الحسف كالقبيح منذ البداية حتى يستمد المبادئ مف     
 ذاتو كانساف.

*إذا أردنا تأسيس الخمقية ينبغي تجنب العقاب فالخمقية ىي أمر في غاية القداسة كالسمك بحيث 
)كانط، ص عيا ىي كالانضباط في نفس المرتبةينبغي أف لا نبخسيا بيذه الصكرة كأف لا نض

20-22) 
 إف مف أكبر مياـ التربية ىك تككيف الطبع لمطفؿ   

 أكلا تحديد قكاعد يتصرؼ كفقيا الطفؿ فتصبح فيما بعد مبادئ ]كقت النكـ ، الأكؿ ، الدراسة[ 
قة لأنيا الطاعة كىي عنصر أساسي كقد تككف إرادية أك مطمقة ، كبفضؿ "كانط" الطاعة المطم

 تككف في الطفؿ مبادئ الامتثاؿ حتى إذا صار مكاطنا احترـ قكانيف مجتمعو.
كالقانكف الذم يخضع لو الطفؿ ينبغي أف يككف شاملب ككميا لتتككف لديو مبادئ عف العدالة كلا 

 يتمرد.
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 أما عف فكرة الكاجب فتظؿ بسيطة كغامضة كتتجمى أكثر لدل المراىؽ.
يف العقاب المادم كالعقاب المعنكم ، فتطبيؽ العقاب الصارـ قد يؤدم العقاب : يميز" كانط" ب

إلى الخنكع ]الرضكخ[ ، كعدـ العقاب يؤدم إلى الميكعة ، كالثكاب كالعقاب يؤدياف معا إلى 
النفعية كأحسف عقاب ىك المعنكم مثؿ إشعار الطفؿ بالخزم كمعاممتو ببركدة شديدة . كتككف 

 معنكية.العقكبات المادية مكممة لم
لا كاف الكذب عائؽ أماـ تككيف الطباع الحقة.  الصدؽ: يجب تربية الطفؿ عمى الصدؽ كا 

الاجتماعية: ]التانس[ تعكيده عمى تككيف علبقات صداقة كرؤية مشرقة لمحياة . كما يناسب سنو 
 كطفؿ.

 الكاجبات تجاه الذات كتجاه الغير:
كرية ، بؿ ينبغي أف يككف متزنا ، تجاه الذات: كىي ليست مادية في شيء رغـ أنيا ضر  - أ

حذرا يمتمؾ إحساس داخمي بالكرامة تجعمو أنبؿ مخمكؽ كمقت السمككات المخالفة 
 لمطبيعة....... .

الكاجبات تجاه الآخريف: يستمد "كانط" ذلؾ مف تعكيد عمى أف يضع كرامة الإنسانية نصب -ب
ـ الإنساني دكف عطؼ أك شفقة عينيو كلا يعامؿ الناس كفؽ مكانتيـ كشرفيـ كلكف في شخصي

كاف تبقى علبقتو ىي مع الناس سكاءا كاف غنيا أك فقيرا أف يككف (24)كانط، ص، أك رياء
 متكاضعا لا أف يتعمـ التكاضع فيك يقاس بمدل قيمتنا بالكماؿ الأخلبقي ، لا بقيمة الآخريف.

ك لا يصير كائنا أخلبقيا إلا كالإنساف عند "كانط" ليس كائنا أخلبقيا بطبيعتو كلا شريرا في     
عندما يرتقي عقمو إلى مفيكمي الكاجب كالقانكف  كبالرغـ مف كجكد بعض النكازع كالغرائز فاف 

 العقؿ يقابميا كيحقؽ الفضيمة.
يجب تربية الطفؿ عؿ احتراـ القانكف الذم في ذاتو كمف ثـ يحترـ الطبيعة كلا تعممو الشر    

 لؾ تخكيفا *فالخمقية أكلا ثـ اللبىكت*.كالخير بأنو مف الله فيككف ذ
 التربية الجنسية كالاجتماعية لممراىؽ:



29 
 

لاف الطبيعة قد نمت ككضحت الفركؽ  14-13يبدأ الميؿ إلى الجنس الآخر في سنكات     
بيت الجنسيف  ]ستار السرية[ كىنا ينصح "كانط" باف نككف جدييف في معالجة الأمر كمكاجية 

امة مع نكع مف المباقة حتى نتمكف مف التفرد إلى نكازع المراىؽ المراىؽ بالصراحة الت
كتصحيحيا ، ككاف "كانط" يحبذ تحضير المراىؽ قبؿ سف المراىقة ليذه الأمكر كينبذ الطريقة 

 (40)كانط، ص التي يربي بعض الأكلياء أبناؤىـ بالكتماف كالرفض
فيي (49)"المتعة المكجية إلى الذات"  كما يشير كانط إلى الخطر البالغ في تعكد المراىؽ عمى   

ذات أبعاد متعددة الخطكرة عمى الجسـ كالعقؿ كالمجتمع كينبغي تحسيس المراىؽ بيذا الأمر ، 
لأنو لا شؾ مكجو إلى الجنس الأخر لا إلى المتع الذاتية ، ككاجبو ىك انتظار نمك عقمو ليككف 

  زكجا صالحا كمكاطنا مفيدا.
 ديدة لمطفل الانسان:/ روسو ؛ بيداغوجيا ج2

كفي ضركرة احتراـ نمك الطفؿ كما يرافقو مف تربية كتعميـ يقكؿ "عاممكا التمميذ بما يكافؽ     
 عمره كصغره أكلا في مكانو الطبيعي، كلا تحاكلكا إخراجو منو كلا تسمحكا لو بالخركج منو..."

تمميذ، كىك مبدأ نادل ، كيتعمؽ ىذا بمبدأ تأكيد الحاجات الحاضرة لم(24)ركسك، ج، ج، ص
تماـ بمينتو بو"ركسك" أم ضركرة اىتماـ التربية بإعداد التمميذ لمحياة كي يككف إنسانان، قبؿ الاى

 أك مكاطنتو الضيّقة.
 تربية مدمجة الأبعاد ومتدرجة المراحل: /1
لى كما تقكـ فمسفة "ركسك" في التربية عمى مبدأ احتراـ مراحؿ نمك الإنساف: مف الطفكلة إ   

 الرشد؛
ففي المرحمة الأكلى مف الطفكلة كالتي تمتد مف الطفكلة إلى الخامسة، يجب التركيز عمى التربية 

كمف مخرجات ىذه التربية ىك طفؿ صحيح  ]الميكؿ كالنكازع[الطبيعية الجسمية كالتربية النفسية 
ى استخداـ حكاسو الجسـ سميـ البنية ممتمئ بالحيكية كالنشاط قادر عمى تحمؿ تقمبات الجك كعم

كعمى تحمؿ الألـ كعمى الكلبـ بمغتو الأـ في صكت كاضح كألفاظ دقيقة غير كجؿ كلا خكاؼ مف 
 الحيكانات كالأشكاؿ القبيحة كالأصكات المزعجة.
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أمّا المرحمة الثانية مف الطفكلة كالتي تبدأ مف سف الخامسة إلى الثانية عشر عند "ركسك" يبدأ 
ات الخمقية دكـ المعاني، مع التركيز عمى الأىداؼ التي في المرحمة بصكرة أكسع بتككيف الصف

 السابقة
التعكد عمى التقشؼ كتحمؿ الألـ،  كمف الصفات الخمقية التي يجب تنميتيا الشجاعة،   

كالاعتماد عمى النفس، كتقدير الحقكؽ المتبادلة كعدـ التصنع في أعمالو كمعاملبتو كؿ ذلؾ 
كليس تمقيف كيكصي"ركسك"بعدـ ممارسة الجداؿ قبؿ سف الثانية عشر  يككف بشكؿ ممارسة كخبرة

فساد لمطفؿ كعقمو قبؿ نمك جسمو.  أك حتى قبؿ سف الرشد، لأف ذلؾ مضيعة لمكقت كالجيد كا 
 (28)ركسك، ج، ج، ص

 أمّا المرحمة الثالثة، فإنّيا تمتد مف الثانية عشر إلى الخامسة عشر، كىنا تبدأ التربية العقمية تأخذ
مجراىا في طفؿ "ركسك" بصكرة منتظمة، لكنيا تختمؼ جذريا عف مثيمتيا في التربية التقميدية 
كالتمقينية، كمف أىداؼ ىذه المرحمة ىك تنمية ممكاتو كقكاه العقمية شيئا فشيئا بالمبادأة، كتزكيده 

، كالحرؼ بالمعارؼ النافعة مثؿ الجغرافيا كعمكـ الطبيعة، ككذا بعض الفنكف العممية كالرسـ
 (25)ركسك، ج، ج، ص اليدكية مثؿ الزراعة كالحدادة كالنجارة.

حتى إذا جئنا إلى المرحمة الرابعة كالأخيرة في تربية "إميؿ" كالتي تبدأ مف سف الخامسة عشر إلى 
)ركسك، ج، ج، غاية العشريف يبدأ تككيف كتربية العاطفة كالضمير الديني كالذكؽ الاجتماعي

 (27ص

 المرحمة يبدأ الطفؿ في التعامؿ مع المعاني كالمفاىيـ. لأف في ىذه 
مجادلة الأطفاؿ ىي مبدأ "لكؾ الأساسي كىك  يقكؿ ركسك"ملاحظات روسو لتربية لوك:  -2

المبدأ الشائع في ىذه الأياـ .كلكف ركاجو لا يبدك لي حافزا عمى الثقة بو كلـ أر في حياتي 
الجدؿ معيـ. فإفّ العقؿ ىك مف بيف ممكات شخصيا أسخؼ مف الأطفاؿ الذيف أكثركا مف 

الإنساف، جماع جميع الممكات الأخرل. كىك أيضان أبطأ تمؾ الممكات كأصعبيا نمكان. فكيؼ يمكف 
انظر: ركسك، إميؿ [أف نستخدمو لتنمية الممكات الأخرل السابقة عميو في النشأة كفي النضكج؟"

 .]93أك في التربية المرجع السابؽ، ص 
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"ركسك"نظرية "لكؾ"في التربية خاصة في قكلو بتعميميـ الأطفاؿ المبادئ الأخلبقية كالقيـ ينتقد   
الاجتماعية كما اتصؿ بيا مف علبقات "كقبؿ سف الرشد لا تكجد معاف ليذه المقكلات الأخلبقية، 

لؾ كلا لمعلبقات الاجتماعية، كليذا يجب تحاشي استخداـ ىذه الألفاظ التي تعبر عنيا ما كسعنا ذ
خكفا مف أف يقرف الطفؿ تمؾ الألفاظ بمدلكلات خاطئة قد تعجز عف القضاء عمييا فيما 

 .(26)ركسك، ج، ج، صبعد"

قائلب "إف مجادلة الأطفاؿ ىي مبدأ "لكؾ" الأساسي، كىك المبدأ الشائع في ىذه  ستطردكي   
أسخؼ مف الأطفاؿ  الأياـ، كلكف ركاجو لا يبدك لي حافزا الثقة بو كلـ أرل في حياتي شخصيا،

كيفسر مكقفو ىذا ببراعة البيداغكجي كالخبير"فإف العقؿ ىك مف  الذيف أكثركا مف الجدؿ معيـ"،
بيف ممكات الإنساف جماع جميع الممكات الأخرل، كىك أيضا أبطأ تمؾ الممكات كأصعبيا نمكا، 

)ركسك، ج، النضكج"فكيؼ يمكف أف نستخدميا لتنمية الممكات الأخرل السابقة عميو في النشأة ك 
، ذلؾ أف ىدؼ التربية ىك إنساف عاقؿ، فكيؼ في رأيو يككف العقؿ أكلا ثـ بقية (29ج، ص
 الممكات.

الذم تمارسو التربية التقميدية يجعؿ مف الطفؿ عاقلب ناضجا كىذا أمر  عككسيذا الكعي المف    
ف أف يزعـ ضد الطبيعة "مف معجزة أم تربية فاضمة ىي تككيف شخص عاقؿ فكيؼ يمك

الزاعمكف أنيـ يربكف الطفؿ بالعقؿ الذم لا يتـ لمرجؿ إلا بعناء؟ إف ذلؾ ليك الابتداء بالنيايات 
 .(28)ركسك، ج، ج، صأك الإقداـ عمى صناعة الآلة مف نتاجيا"

نّما فا لحقيقة أفّ عمـ النفس الحديث يؤكد ىذه النظرية، حيث أفّ الطفؿ لا يبدأ بالمعاني، كا 
دراكيا يأتي في مرحمة متأخرة مابالؾ بالمفاىيـ  بالأشياء عف طريؽ المّمس، كأفّ نمك المعاني كا 

لما  ]يضيؼ ركسك[أفّ الأطفاؿ ذكك إدراؾ كعقؿ حقان اذا كاف  "ذلؾ أنو  العقمية كالتصكرات.
كيكجّو نقدان إلى "لكؾ" "كأنا كاثؽ أفّ "لكؾ" نفسو  (24)ركسك، ج، ج، صكانكا بحاجة إلى تربية"

 .(24)ركسك، ج، ج، صحريان أف يضيؽ كيشعر بالإحراج مف ىذا الجدؿ"كاف 
لى سرقة الطفكلة مف الأطفاؿ "إفّ الطبيعة تريد أف  مف ثـك      فلب داعي إذف إلى التسرع كا 

، فإفّ كنا نريد أف نقمب ىذا الكضع فسكؼ ننتج ثماران  يككف الأطفاؿ أطفالا قبؿ أف يصبحكا رجالان
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نضكج كلا نكية كلا تمبث ىذه الثمار الفجة أف يدب إلييا الفساد، نحصؿ  قبؿ أكانيا ليس فييا
 .(27)ركسك، ج، ج، صعمى عمماء شبّاف ىـ في الكاقع أطفاؿ مسنُّكف"

مناىج التربية كأساليبيا يجب أف تستمد مف الطفكلة في حد ذاتيا،كليس أف نفرض عمييـ ف    
نما ىي م في -يقكؿ-ف صنع الراشديف."كلمطفكلة أساليبياأساليبنا التي ليس فييا لمطفؿ صمة كا 

النظر كالتفكير كالإحساس، لا يمكف الاستعاضة عنيا، فمف الخرؼ كالعنت أف نحاكؿ استبداؿ 
 .(27)ركسك، ج، ج، صكسائمنا بتمؾ الكسائؿ"

"ركسك"استعماؿ الخشكنة كالقكة في شكميا الحسي، عمى استعماؿ العقؿ كالجدؿ ،لأنّو  يحبذك     
مف طبيعتيا. "كلذا أقكؿ لكـ استخدمكا القكة مع الأطفاؿ، كالعقؿ مع الرجاؿ، فيذا ىك نظاـ ليس 

، إف القكانيف التي  (29)ركسك، ج، ج، صالطبيعة كترتيبيا، كالحكـ ليس بحاجة إلى قكانيف"
كضعت لرجاؿ سيئي التربية أم خضعكا في  ]نظر ركسك[كضعت لردع البالغيف، الكاقع أنيا في 

كمنذ رشدىـ تجدىـ يناىضكف القانكف لأنيـ لـ يربكا كفؽ  ]خرقاء[ـ لتربية خاطئة طفكلتي
 .(29)ركسك، ج، ج، صالطبيعة

"ركسك" عمى أىؿ عصره كمثقفييـ عدـ معرفتيـ بالشعكب الأخرل كثقافتيـ رغـ  نتقدكي    
في كصفيا  اطلبعيـ عمى الكتب، إنّما تمؾ الكتب إلا تخيلبت كميكؿ أصحابيا تفتقد لممكضكعية

لمشعكب. يقكؿ "يتساءؿ النّاس ىؿ مف المفيد لمشبّاف أف يسافركا، كقد كثر خلبفيـ في ىذا 
. يجيب قائلبن "كالحقيقة أفّ إساءة استخداـ الكتب تقتؿ العمـ، (24)ركسك، ج، ج، صالمكضكع"

ط في القراءة لا لأفّ القارئ يخاؿ أنّو يعمـ ما قرأه، فيعتقد أنّو بعض مف تعممو، كالحؽ أفّ الإفرا
 (32)ركسك، ج، ج، ص يؤدم إلّا إلى خمؽ الأدعياء الجيلبء ..."

يدعك إلى الأسفار كالرحلبت، فإنّو يدعك إلى اختيار الرحلبت حسب اليدؼ، فميست  ثـ انو  
نما لدراسة كمعرفة الشعكب كأحكاليا كاختلبفاتيا كسننيا مف غير أف  الرحمة لمجرد النزىة كا 

كرغـ كجكد فكرة الأسفار في آراء تربكية ، (25)ركسك، ج، ج، ص ينخرط فييا. ينجذب إلييا أك
سابقة عف "ركسك"إلّا أفّ "ركسك" أعطاىا بعدان عمميان حقيقيان مناسبان لنكع التربية التي اختارىا 
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كمنافيان لطريقة عصره في النّظر إلى الشعكب الأخرل مف كجية مركزية استعلبئية دكف معرفة 
 شر في العالـ كثقافاتيـ عف قرب.حقيقة الب

 تربية المرأة في نظر روسو:  /3
" المرأة التي سكؼ تككف شريكة صكفيكيفية تربية " يقدـ ركسك في الجزء الخامس مف مؤلفو    

لتمميذه "إميؿ""كما نعممو عمـ اليقيف أف بينيما مف قسط مشترؾ إنما ىك مستمد مف اشتراكيما في 
بينيما مف اختلبؼ إنما ىك راجع إلى اختلبؼ الجنس، كمف ىذيف  النكع البشرم، كأف ما

مف أعظـ آيات قدرة الخالؽ  -يقكؿ–الكجييف نجد صلبت كثيرة كتناقضات كثيرة أيضا كلعؿ 
)ركسك، ج، ج، المبدع أنيا صنعت كائنيف فييما كؿ التشابو، ككؿ ىذا التبايف في آف كاحد"

 (29ص

الاختلبؼ بيف الرجؿ كالمرأة في عرضو لطبيعة المرأة،  "ركسك"إلى جممة مف مظاىر يرل    
يجابية كثبات، كما تمتاز بو  قداـ كا  فمف بيف مظاىر الرجؿ، قكة في الجسـ كالعقؿ كشجاعة كا 
المرأة عمى نقيض ذلؾ مف ضعؼ كسمبية، كحياء كخجؿ كرغبات غير محدكدة، كقكة في 

زائد لمرأم العاـ كميؿ إلى الزينة. فقد العاطفة، كرقة في المشاعر كتقمب في الأذكاؽ كخضكع 
شاءت حكمة الخالؽ أف يككف الرجؿ إيجابيا كتككف المرأة سمبية كعمى ىذا الأساس يرل "ركسك" 
أف المرأة جعمت لمرجؿ "متى كضعنا ىذا المبدأ ترتب عميو أفّ المرأة مجعكلة أساسا لإرشاد الرجؿ 

ة ...لأف الخصمة الأكلى لمرجؿ ىي قكتو، كلئف كاف ينبغي لمرجؿ أف يرضييا فذلؾ عف ضركر 
. كلكف إذا كانت المرأة (29)ركسك، ج، ج، صفيك يركؽ المرأة مف حيث ىك قكم فحسب"

مجعكلة كي تخضع لمرجؿ كتسعى لمفكز برضاه بدلا مف أف تتحداه، فإنيا تستطيع بما ليا مف 
سيمة لإيقاد جذكة تمؾ القكة المفاتف أف تسيطر عميو "كترغمو عمى شحذ قكتو كاستخداميا، كخير ك 

ىي استثارتيا بالمقاكمة، فعندئذ تتحد الكرامة مع الرغبة كيككف انتصار إحداىما نصرا مؤزرا 
 الحفزللؤخرل، كبيذا يتكلد اليجكـ كالدفاع كجسارة أحد الجنسيف كخجؿ الآخر ذلؾ الخجؿ أك 

 .(35ج، ج، ص)ركسك، الذم زكدت بو الطبيعة الضعيؼ كي يسترؽ بو الجنس القكم"
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يككف "ركسك"قد ميّز بيف الطبيعتيف ما لمرجؿ كما لممرأة، كىذه الاختلبفات أك الفركؽ كبذلؾ     
بيف الجنسيف ليا تأثير عمى الاختلبؼ في كظائفيما في الحياة كفي نكع التربية، كبالتالي الذم 

 يستكجب لأحدىما دكف الآخر.
تككف في طاعة الرجؿ كأف تسعى باستمرار لمفكز طبيعة المرأة تستكجب عمييا أف  ذلؾ أف    

برضاه، كىك مف جانبو يجب عميو احتراميا كتقديرىا، كمكانة المرأة الكحيدة في المجتمع ىك 
"الزكجة" كبالتالي عمييا العمؿ عمى إسعاد الزكج كرعايتو كرعاية أطفالو كحفظ بيتو كشرفو كليذه 

 (45ج، ص )ركسك، ج، الكظيفة يجب إعدادىا كتربيتيا.

يكصي "ركسك" بتربية المرأة كفؽ طبيعتيا كميكليا كأنكثتيا ككظيفتيا البيتية، كما يطبؽ مبدأ ك     
الميؿ كالنفع بخصكص تعميميا القراءة كالكتابة إلا إذا اقتنعت بذلؾ "يجب ألا تفرض الدركس 

 جيا إلييا..."كالمعمميف عمى الفتيات، بؿ ندع الفتاة تطمب تمؾ الدركس عند شعكرىا باحتيا
أمّا فيما يتعمؽ بالتربية الدينية فكذلؾ يدعك "ركسك" إلى عدـ القياـ  (،24)ركسك، ج، ج، ص

نما بالتعميـ المباشر مع تحاشي الدخكؿ بيـ في الخلبفات المذىبية كالفقيية  بالكعظ كالتمقيف، كا 
تعممكىف مف أمكر السماء يقكؿ "لا تجعمكا مف بناتكـ فقييات في العمكـ الإليية، أكمجادلات، فلب 

إلّا ما يفيد في الحكمة البشرية كالفضيمة الدنيكية، عممكىف كعكدكىف الشعكر دائما بأنيف تحت 
 (24)ركسك، ج، ج، ص أنظار الله...كعكدكىف أف يضعف الخير لأفّ الله يحب الخير ..."

لطبيعة فيي إما شاحذ المرأة تبقى في نظر "ركسك" مكممة طبيعية لعناصر يفتقدىا الرجؿ باك     
ما تحدم ينبئ عف نقص فيما يكجد في الرجؿ، كميما يكف فتربيتيما تككف في خدمة  لميمة كا 
طبيعتيا البيتية مف رعاية كعاطفة أمكمة كقد لاقت تربيتو لممرأة عدة انتقادات كأراء مف طرؼ 

 المربيف. 
ـ الطفكلة، كأنّيا سميمة نحى "تكلستكم"عمى شاكمة "ركسك"بأف دعا إلى ضركرة احترايك     

كبذلؾ فتأثير كتدخؿ الراشد في الطفؿ غير مشركع، كقد تمادل أكثر -الطفكلة-الفطرة
"تكلستكم"في إعطاء حرية تامة للؤطفاؿ في غدكىـ إلى المدرسة كفي جمكسيـ، كغير ذلؾ، فميس 

 .(80-79، ص، 2000)بكبكرم محمد، ىناؾ غي ضغط يمارس عمى التمميذ
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ففي كؿ القركف كفي كؿ الشعكب يعتبر الطفؿ رمزا لمبراءة كالطيارة كالخير  " لؾيقكؿ في ذ   
كالحقيقة كالجماؿ،يكلد الإنساف كاملب: إنيا الكممة العظيمة التي نطؽ بيا "ركسك"كالتي تظؿ 

 ".ة كالصخرةكاقعية كثابت
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 والتعميمية) الوشائج(: فة والبيداغوجيا،في الفمس/ 1
السؤاؿ الذم يختمج في ذىف الطالب كما يرد لدل الباحث عمكما ىك أيف يمكف مكقعة ديداكتيؾ 

أـ أف الفمسفة ىي  ؟كؿ مجالات التعميـ التي تخصالفمسفة؟ كىؿ المقصكد بو التعميمية 
ما كذلؾ لسببيف: الأكؿ ىك المخصكصة في العنكاف؟ كالتساؤؿ ىنا مشركع لغير المختصيف 

تعصي عمى أف تككف مجرد بالبيداغكجيا ككيؼ أف الفمسفة تس سنتطرؽ لو في علبقة الفمسفة
بمعنى أف الفعؿ الفمسفي ينشد التحرر بما ىك  .مصفكفة أك مجزكءة بيداغكجية في مؤسسة

دعت الى  فحتى الانكار ،تساؤؿ كممارسة نقدية، كىذا الأمر يمكف تجاكزه لطبيعة الضركرة
ضركرة تمكيف الجميع مف ممارسة التفكير. كبالتالي تككف المدرسة أك المؤسسة ىي المكاف 

 الانسب لاحداث ىكذا تعممات فمسفية أك التفمسؼ كما يسميو كانط.
غة لى المّ كالتي ترجمت إ ،كحدة تعميمية الفمسفةكىك ما يرد في برنامج الفمسفة حكؿ  ؛الثانيالأمر 

كىنا نككف إزاء مفيكميف مختمفيف رغـ  philosophie de l’educationسمى: جنبية تحت مالأ
لى التعميـ كالتعمـ، كىك ما يحيمنا إمأخكذة مف  بعض التقارب أك التقاطعات الخفيفة. فالتعميمية

لمراد تدريسيا لمطالب أك التمميذ، العممية التعميمية التي تجمع المعمـ كالمتعمـ كالمادة الدراسية ا
 مح تعميمية الفمسفة إلى فمسفة التربية. ليو مترجـ المصطىذا ما يريد أف يشير إ كلعؿ
لى ما عف ىذا المعنى كىك ما يدعكنا إلى الإشارة إقكلنا فمسفة التربية يختمؼ تماأف غير 

 مفيكمي التربية كفمسفة التربية؛
العاـ، كالمعنى الضيؽ،  يشير"محمد الدريج" إلى معنييف لمتربية المعنى أولا: في معنى التربية:

كممارسة كتطبيؽ كىك المعنى الذم يصطمح عميو في المغات الاجنبية المعنى الاكؿ ىك التربية 
كالمعنى الثاني ىك التربية مف حيث ىي عمـ أك مادة دراسية، كىذا المعنى  Educationبكممة 

 pedagogieيعبر عنو بكممة بياغكجيا 
طفاؿ كالمراىقيف فإنيا تعني رعاية الأ educationأم التربية  كاذا نحف عدنا الى المعنى الاكؿ

كحتى الراشديف كالعناية بيـ كتسييؿ أمكرىـ كتطكير قدراتيـ الخاصة، كتربيتيـ عمى أف يككنكا 
كتنكعو، بمعنى التنشئة في كؿ الأبعاد النفسية  مكاطنيف صالحيف كمنسجميف مع المجتمع
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صبح اليكـ يسمى المكاطف العالمي الذم كحتى العالمية بما أة، السياسية، خلبقيالاجتماعية الأ
 .(50)الدريج، ص فرضتو التكنكلكجيا الرقمية ككسائؿ التكاصؿ الحديثة

ىذه التربية ليست محدكدة بعمر معيف أك شخص بعينو، رغـ أف المقصكديف بالفعؿ ىـ فئة 
بعد المراىقة، أما المراحؿ  الطفكلة المحتاجة الى الرعاية كالتككيف مف الرضاعة إلى سف ما

الاخرل فتككف في الغالب نكع مف الارشاد التربكم الذم تتحكـ فيو في الغالب التحكلات 
 الاجتماعية المستمرة.

خرل نظرتيا الحاضرة منظريات التربكية، بؿ تقدـ ىي الأالفمسفة ىنا تقؼ مكقفا نقديا لك       
ربية نقدميا لجيؿ قادـ كفؽ المعطى تساؤؿ حكؿ أم تلحيرة كالدىشة، كالكالمستقبمية الممفكفة با

لذلؾ تككف فمسفة التربية في طميعة النظرية التربكية كمككف أساسي في كؿ فعؿ تربكم  ،الحاضر
يراد بو التطبيؽ في الميداف. لذلؾ تجدنا نقكؿ الاصكؿ الفمسفية لنظرية تربكية معينة رغبة منا 

؛ المؤلؼ الضخـ الذم تركو جكف جاؾ ركسك بعنكاف؛ في التاصيؿ الفمسفي ليا. لنلبحظ مثلب
كالذم جاءت بعده عدة أبحاث في فمسفة التربية "Emile ou l’education"إميؿ أك في التربية" 

عمى غرار أراء كانط في التربية كالتي أستمدىا مف خلبؿ قراءة إميؿ، أك أبحاث ككندرسيو الذم 
تباعيـ حتى أالالماف كالفرنسييف أمثاؿ كلبباريد فرير، ك  عا الى مدرسة عمكمية، كذا عديد المربيف

فمسفة جكف ديكم البراغماتية في التربية تعتبر فمسفة جديدة تجعؿ الحرية في العممية التربكية 
 محكرا أساسيا.

 كالتقاطعات بيف ىؤلاء المربيف الفلبسفة كمفيكـ التربية ىنا يككف فيما يمي:
 ينامية تستمر مف الميد الى المحد.* التربية نشاط فعاؿ كعممية د

*تيدؼ التربية الى اكتماؿ الفرد مف كؿ الابعاد، أم يككف الاكتماؿ ىك الغاية التي ينشدىا 
 المربي في المربى، مف خلبؿ بحث سبؿ تنمية القدرات المختمفة لمفرد.

ترض *تقتصي التربية التاثير المقصكد كالمعقمف مف طرؼ مختمؼ كسائط التربية، كما تف
 استعداد كتقبلب مف طرؼ المقصكديف بالعممية.
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*تسعى التربية الى تحقيؽ حاجيات الفرد الجسمية كالنفسية كما تسعى الى جعمو يندمج في 
إف فمسفة التربية تبحث ىنا ف كمف ،(11ص محمد، )الدريج لطبيعة كمحيطو المجتمعي كالثقافيا

جياؿ المقبمة بشكؿ لذم يحاكؿ نقؿ التجربة للؤقميدم افي ىذا المعطى بيف التربية في شكميا الت
ضركرة البحث في سبؿ الارتقاء بالإنساف نحك الاكتماؿ ليس الأخلبقي تمقيني تقميدم، كبيف 

كالنفسية. كىك ما يحيؿ التربية  نما كؿ مككناتو الفردية كالاجتماعية كالثقافية، كالبيكلكجيةفقط، كا  
 لى الاكتماؿ التربكم.ؼ إالفيمسك مى المستقبؿ مف خلبؿ تطمعات ع

داغكجيا كىذا المصطمح الذم كالذم نطمؽ عميو بي ثانيا: المعنى التطبيقي المحصور لمتربية
 science deلى الجانب التقني المحض مف التربية كيسميو البعض بعمـ التربية يشير إ

l’education تخص ة محضة بينما ىك لا يخضع لقاعدة عممية أك منيج دقيؽ، ككنو تقني
لى سميتيا بفف التربية ككنيا تحتاج إكىناؾ مف ييتدم الى تلفيا الى بائيا، العممية التربكية مف أ

تدخؿ مف نكع خاص في العممية التربكية كتشكلبتيا المختمفة، فالمربي أشبو بالممثؿ في أدكاره 
 .(5)الدريج، صالتربكية المختمفة

مف أصؿ لاتيني كىك  educationكم لكممة تربية الاشتقاؽ المغكحتى مف الناحية المغكية فإف "
ducere  كمعناىا السياقة كالقيادة كمنيا الكممة الاسبانيةconducir  أكconduire  "بالفرنسية
 agogeكتعني الطفؿ ك  pedaفيي كممة يكنانية مركبة مف كممتيف:  pedagogieغير أف 

مكاف التعميـ أك عند لى يصطحب الطفؿ إبي زمف الاغريؽ كاف كتعني السياقة أك التكجيو. كالمر 
ف كميما يكف فإ ،(55، ص 2016)بيار مالؾ، كىك مف ييتـ برعايتو مف كؿ الجكانب ،المدرس

رغـ أنيا تستعممو، كليست  scienceالبيداغكجيا ليست عمـ لمتربية ككنيا تفتقد لعنصر العممية 
نساف كأبعاده التربكية ككيفية ي في الإذاتيا فمسفة التربية، ككف ىذه الأخيرة بحث نظرم فمسفىي 
تو كتككينيا، كليست ىي التعميمية ككف التعميمية محصكرة في التدريس فقط أك حث عف كمالابال

بيذا البيداغكجيا  أفّ  كىك مايفسّر ،في المثمث التعميمي المعركؼ)معمـ، مادة دراسية، متعمـ(
ية في عصرنا الحاضر، فيي الجانب العممي تيتـ بكؿ التفاصيؿ التقنية لمعممية التربك المعنى 

لانتقاؿ مف العمـ كالبحث لفمسفة التربية أما التعميمية فيي عنصر لمبيداغكجيا كلكنو يخص ذلؾ ا



41 
 

عميمية أم طريقة تدريس محتكل ما. كالسؤاؿ الذم نعكد كتماؿ العممية التالعممي إلى ضركرات ا
كل المقصكد بالتدريس ىك الفمسفة ليو في دركسنا ىذه ىك ماذا لك كاف ىذا المحتإ

philosophie. ؟؟؟ 
 في مفهوم التعميمية:/ 2
تحتاج الحقيقة بمفيكميا الفمسفي إلى مف يكجّييا كيعتني بيا ككذلؾ لمف يدرسيا ككيؼ ينقميا    

"إذ ليس التدريس مجرد تلبكة لمحقيقة كاستظيار ليا، كانما ىك تفسير ليا كدفاع عنيا في كجو 
لى خطاب أك  الاعتراضات التي يمكف اف تكاجو المكتكب")النص(، لا بد إذف مف معمـ ك مريد كا 

 مضمكف معرفي
كلعؿ ىذا ما نمحظو في بنية الحكار السقراطي فيك حكار تعميمي لمخير بالأساس كلو شركط مف 
خلبؿ الاتفاؽ عمييا يتـ تقبؿ أك رفض أطركحة ما. "حقيقة قائمة عمى شركط الحصكؿ عمييا 

(،كعميو فإف 11-10مف قيامو عمى مضمكنيا الخاص")محمد بكبكرم التربية كالحرية ص أكثر 
الفف الذم امكف اف يبمكر ىذا النشاط الضركرم لمتفكير كتعميـ طرؽ التفكير كمناىجو ىك 

 الديداكتيؾ فماذا نعني بو؟
ربكية منذ ديداكتيؾ اصطلبح حديث، قديـ حيث استخدـ في الادبيات الت didactiqueكممة      

إلى الدلالات التي ظؿ يكتسبيا حتى اليكـ، كمف خلبؿ  ـ، كىك جديد بالنظر17بداية القرف 
التعاريؼ التي كضعت لو في البداية، كاف معناه فف التدريس، كمنذ ذلؾ الكقت أصبح مصطمح 

نى "فف الديداكتيؾ مرتبطا بالتعميـ، دكف تحديد دقيؽ لكظيفتو، كقد استعمؿ مصطمح التعميمية بمع
في بحث حكؿ نشاطات التعميمية (2011)الدريج،  1613التعميـ" في عمـ التربية أكؿ مرة عاـ 

لمتربية: لػ راتيش كعنكاف ىذا البحث تقرير مختصر في الديداكتيؾ أك "فف التعميـ" عف راتيش، أما 
كبرل، الديداكتيكا ال –استخدـ ككمينكس ىذا لمصطمح بنفس المعنى في كتابو  1657في سنة 

حيث يقكؿ عنو إنّو "فف لتعميـ الجميع مختمؼ المكاد التعميمية "كيضيؼ بأنيا ليست فنا لمتعميـ 
 -F.Herbertحيث كضع المربي الالماني ىيربارت )( 2011)الدريج،  )،19إلى أكاسط القرف 

لتعميـ (، الاسس العممية لمديداكتيؾ كنظرية لمتعميـ، فيي نظرية تخص الانشطة المتعمقة با1841
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فقط، أم كؿ ما يقكـ بو المعمـ مف نشاط، فاىتـ اليربرتيكف بصكرة أساسية بالأساليب الضركرية 
لتزكيد المتعمميف بالمعارؼ، كاعتبركا الكظيفة الاساسية لمديداكتيؾ، ىي تحميؿ نشاطات المعمـ 

( J.DEWYظيرت مدرسة التربية الحديثة مع جكف ديكم ) 20في المدرسة، كفي بداية القرف 
كغيره، كالذم اكد عمى أىمية النشاط الحي كالفعاؿ لممتعمـ في العممية التعميمية (1984)الدريج، 

 كاعتبر الديداكتيؾ، نظرية لمتعمـ لا لمتعميـ.
كنتيجة لتطكر البحث في التربية أثناء القرف العشريف اتضح أفّ النظرة الاحادية لمفيكـ التعميمية 

م كانت نظرة قاصرة لانيما فصلب التعميـ عف التعمـ كاكدت تمؾ عند كؿ مف ىربرت، كجكف ديك 
الدراسات أف نشاطات كؿ طرؼ في العممية التعميمية يربطيا التفاعؿ المنطقي مع الطرؼ 

 الاخر.
ف ىذا الفيـ الجديد لمعممية التعميمية أدل الى اعتبار التعميمية نظاما مف الاحكاـ كمف ثمة فإ

يتي ساليب تحميؿ كتكجيو الظكاىر المتعمقة بعممققة كنظاما مف أيات المصححة كالمحكالفرض
سمكب بحث في التفاعؿ القائـ بيف المعرفة كالمعمـ التعميـ كالتعمـ، كالخلبصة فإف التعميمية ىي أ

كالمتعمـ، كىي عند البعض مقاربة لظكاىر التعميـ كتحميميا كدراستيا دراسة عممية مكضكعيا 
 تنظيـ كاعداد الكضعيات التعميمية/ التعممية الاساسي البحث في شركط 

كقد تطكرت الديداكتيؾ حديثا نحك بناء مفاىيميا كنماذجيا الخاصة بفعؿ تطكر البحكث   
 الاساسية كالعممية، كبدأت تكتسب استقلبليا عف ىيمنة العمكـ الأخرل. 

الاجنبية يستعمؿ المصطمح تعميمية في مقابؿ الكممة  التعريف المغوي لمتعميمية:-2
Didactique  ،كىناؾ مف العمماء مف يعرفيا بانيا جزء مف البيداغكجيا ييتـ بطرؽ التدريس

 (1984)الدريج، التي تعني فالنتعمـ. Didaktikusكىي مشتقة مف الكممة الاغريقية 
أما في المغة العربية، فكممة تعميمية مصدر صناعي لكممة تعميـ، كىذه الاخيرة مشتقة مف     
 أم كضع علبمة أك سمة مف السمات لمدلالة عمى الشيء دكف احضاره.عمـ 

شارة ىنا الى أننا نجد في المغة العربية عدة مصطمحات مقابمة لممصطمح الاجنبي كلا بد مف الإ
الكاحد، كلعؿ ذلؾ يرجع الى تعدد مناىؿ الترجمة، مف ذلؾ تعدد المصطمحات المأخكذة مف 
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ما المغتاف المتاف يأخذ منيما الفكر العربي المعاصر، عمى تنكع الانجميزية أك مف الفرنسية، كى
الذم تقابمو في المغة العربية عدة ألفاظ: تعميمية،  Didactiqueخطاباتو، كمنيا مصطمح 

 تعميميات، عمـ التدريس، عمـ التعميـ، التدريسية، الديداكتيؾ.
 التعريف الاصطلاحي لممفهوم: -3

لى دراسة أساليب كطرؽ التدريس كنقؿ حى العممي الذم يسعى إيا المننّ ىناؾ مف يعرفيا بأ
المعرفة في العمكـ المختمفة،  كما تعرؼ بانيا الدراسة العممية لطرؽ التدريس كتقنياتو، كلأشكاؿ 
تنظيـ مكاقؼ التعميـ التي يخضع ليا المتعمـ، قصد بمكغ الاىداؼ المنشكدة سكاء عمى المستكل 

نفعالي الكجداني أك الحس حركي الميارم كما تتضمف البحث في العقمي أك المعرفي أك الا
 المسائؿ التي يطرحيا تعميـ مختمؼ المكاد.

كعمكما يمكف القكؿ باف التعميمية ىي "العمـ الذم يتناكؿ بالدراسة الظكاىر المتعمقة بالتدريس،   
تككيف المككنيف التي كطرؽ نقؿ المعرفة كتمقينيا لممتعمـ، مف خلبؿ تركيزىا عمى طرؽ التدريس ك 

 (34، 2000)الدريج،لا تنفصؿ عف عممية تككيف المتككنيف.
فالتعميمية إذف تيتـ بعممية "اخضاع المفاىيـ كالمعطيات العممية لممعالجة كالتحكير كالتعديؿ في 
ضكء متطمبات التعميـ أم طبيعة جميكر المتعمقيف كطمكحات المجتمع، بيدؼ تفعيؿ الاداء 

أما محمد الدريج فقد ل التعميمي المكجو لمتمقيف" نتقاء أنسب السبؿ لتبميغ المحتك البيداغكجي كا
حاكؿ تقديـ تعريؼ يعد مف بيف التعاريؼ الاشمؿ لمصطمح "الديداكتيؾ كالمتمثؿ في: "الديداكتيؾ 
أك عمـ التدريس، الدراسة العممية لطرؽ التدريس كتقنياتو كلأشكاؿ تنظيـ مكاقؼ التعمـ التي 

ليا التمميذ في المؤسسة التعميمية، قصد بمكغ الاىداؼ المسطرة مؤسسيا، سكاء عمى يخضع 
الحركي، كتحقيؽ لديو، المعارؼ كالكفايات كالقدرات  –المستكل العقمي أك الكجداني اك الحسي 

كالاتجاىات كالقيـ، إفّ الديداكتيؾ أكعمـ التدريس، يجعؿ بالتعريؼ، مف التدريس مكضكعا لو، 
تمامو عمى نشاط كؿ مف المدرس كالتلبميذ كتفاعميـ داخؿ القسـ كعمى مختمؼ فينصب اى

المكاقؼ التي تساعد عمى حصكؿ التعمـ، لذا يصير تحميؿ العممية التحميمية في طميعة 
معيارية، كما يعني  –انشغالاتيا، كيستيدؼ في جانبو النظرم صياغة نماذج كنظريات تطبيقية 
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متكصؿ الى حصيمة متنكعة مف النتائج التي تساعد كلب مف المدرس في جانبو التطبيقي السعي ل
كالمؤطر كالمشرؼ التربكم كغيرىـ عمى ادراؾ طبيعة عمميـ كالتبصر بالمشاكؿ التي تعترضيـ، 

احسف كجو ) مما ييسر سبؿ التغمب عمييا كيسيؿ قياميا بكاجباتيـ التربكية التعميمية عمى 
 (.28، ص 2000الدريج: 
تيؾ بالاساس تفكير في المادة الدراسية بغية تدريسيا، كىك يكاجو نكعيف مف المشكلبت: ك الديداك

ثقافية سابقة  –الاكلى تتعمؽ بالمادة كمحتكاىا كبنيتيا كمنطقيا، كتنشأ عف مكضكعات عممية 
الكجكد. كمشكلبت ترتبط بالفرد في كضعية التعمـ كىي مف طبيعة سيككلكجية . كالديداكتيؾ 

د الدريج( ليست حقلب معرفيا قائما بذاتو، كذلؾ عمى الاقؿ في المرحمة الراىنة مف حسب ) محم
كلكف ذلؾ لا يمنع مف كجكد نشاط حياليا ازاء تدريس المكاد الدراسية كتطكير ذلؾ ام تطكرىا. 

 (9البحث في كيفية اكتساب المتعمـ لممفاىيـ) الدريج، ص 
كجيا كلكنيا ظمت مرتبطة بيا، فيي مادة تطبيقية كالديداكتيؾ بيذا المنظكر خرجت مف البيداغ

ليس الا، تركز في مكضكعيا عمى تحضير كتجريب كتجريب استراتيجيات بيداغكجية تيدؼ الى 
تسييؿ انجاز المشاريع ذات الطابع التعميمي، كما يمكف لمديداكتيؾ اف تحمؿ صفة العمـ 

تعانة بعمكـ السيككلكجيا كالابستمكلكجيا التطبيقي عمى اعتبار انيا تسعى الى اىداؼ عممية بالاس
 (10التربكية.)الدريج، 

كىناؾ مف يذىب الى اعتبار الديداكتيؾ دراسة عممية مستقمة اك عمى الاقؿ متميزة عف 
البيداغكجيا العامة، يذىب ىذا الاتجاه اعتبار الديداكتيؾ دراسة عممية لتنظيـ كضعيات التعمـ 

، كتتطمب الدراسة العممية ؼ عقمي اك كجداني اك حسي حركيالتي يعيشيا المتعمـ، لبمكغ ىد
شركطا دقيقة منيا ضركرة الالتزاـ بالمنيج العممي في طرح الاشكالية ككضع الفرضيات 
كصياغتيا كتمحيصيا لمتاكد مف صحتيا عف طريؽ الاختبار كالتجريب. كمف حيث المكضكع 

فييا المتعمـ محكريا، كيككف دكر  تنصب ىذه الدراسة عمى الكضعيات التعممية التي يككف
 (10المدرس مكجيا ، يقكـ فقط بتكفير الادكات المناسبة لمعممية التعميمية.)الدريج. 
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كتحتاج ىذه الدراسة الى تدخؿ عدة علبئؽ منيا العمكـ النفسية ، كالابستمكلكجيا كغيرىا ، كما 
ة الى تحقيؽ غايات شمكلية لمسمكؾ التعممي –ينبغي اف يقكد التنظيـ المنيجي لمعممية التعميمية 

الانساني ام التمثؿ عمى مستكل القدرات كالمعارؼ التي يحصميا المتعمـ، كعمى مستكل مكاقفو 
  (10)الدريج، الكجدانية ككذا في مياراتو الحسية الحركية

 /https://doc.ostad.ma / في التفاعل الديداكتيكي:2

 تيكي في الفصؿ الدراسي :التفاعؿ البيداغكجي كالتكاصؿ الديداك 

 
 (13محمد الدريج، ص)

 
 ؿ أحد مككنات المثمت الديداكتيكي.ييم:  ةالتقميديفي البيداغكجيا * الدرس 

 : تكسيع شبكة التفاعؿ * بيداغكجيا الكفايات
https://www.asjp.cerist.dz/en/article/135741 

 يدور المثمث الديداكتيكي عمى ثلاث محاور اساسية :
يركرات يككف فييا أحد العناصر مقصيا سكفي تفاعميا تنتج ثلبت  ،المعرفة –المتعمـ  -لمدرسا

 مف التفاعؿ ليمعب دكر الضمير المستتر . 

 التعلم

Apprentissage 

 يةميالتعل

Didactique 

 ميالتعل

Enseignement 
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* السيركرة الأكلى : يككف فييا التفاعؿ مثمرا بيف المدرس كالمعرفة بينما يككف المتعمـ متمقيا 
 سمبيا .

اغـ بيف المدرس كالمتعمـ لافتا بينما المعرفة فى الظؿ * السيركرة الثانية : يككف فييا التن
 · (25. 2004)الدريج، 

 علبقة مكاجية مباشرة مع المعرفة * السيركرة الثالثة :يمغى فييا دكر المدرس ليدخؿ المتعمـ في 
العممية  ككناتية بيف جميع ملى تكسيع الشبكة التفاعمالأبحاث التربكية الحديثة تتجو إ أف غير
 :مثمت الديداكتيكي عمى النحك التاليدكار داخؿ البإعادة تكزيع للؤ -اذف -عمؽ الأمريت يمية،التعم

كسيط بيف مصادر المعرفة ال بؿ ىك ،لممعرفة كمكزعا ليا عمى الآخريف * المدرس ليس مالكا
غكجيية كسكسيكبيداغكجية كذلؾ بما يكفره مف شركط سيككبيدا ،كاىتمامات المتعمميف كحاجاتيـ

مف الاىتماـ لى الانتقاؿ بالكفايات إ خاذ قرار التعمـ مف المتعمـ، تتجو المقاربة ؿ عممية اتتسي
كذلؾ بتمكينو مف مفاتيح  -مف الميارة -لى الاىتماـ بتمييره لى المتعمـ إبنقؿ المعارؼ جاىزة إ

جؿ ذلؾ أف مقكلة المعرفة مف أ عف المعرفة،عارؼ /الحمكؿ في سياقات مغايرة البحث عف الم
منصبا عمى الميارة كالاستخداـ  اليكـ ليصبح الرىاف رفة أصبحت تنتمي إلى الماضي،المع

متعمـ مف مكاجية كضعيات تعميمية أك معيشية بزاد معرفي مناسب النفعي لممعرفة حتى يتمكف ال
مككنات النسؽ في المثمت الديداكتيكي تتفاعؿ  فّ كعميو فإ (15)الدريج،  .الكعي مف خلبؿلذلؾ، 

 :بيانيا كالأتيأساسية، يما بينيا لتكلد ثلبث علبقات ف
تعتبر التعميمات / الارشادات المكجية مف طرؼ المدرس الى المتعمميف  العقد الديداكتيكي:* 

  احدل اصكؿ العقد الديداكتكي .

https://www.asjp.cerist.dz/en/downArticle/80/9/1/12464 
دد مكقع المدرس كمكقع المتعمـ مف المعرفة كما تحدد العقد ىك مجمكعة مف القكانيف التي تح
عقمنة العمؿ  ما كقد نشأ ىدا المفيكـ في سياؽ عممية تنشدمستكيات المسؤكلية المكككلة لكؿ مني

 التربكم كذلؾ ب: 
 * اشراؾ المتعمـ في إعداد المحتكل التعممي مع استبعاد مفاجأتو بالدرس .
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 لى ما ينبغي لو معرفتو .كؿ إنطلبؽ مما يعرفو المتعمـ لمكص* الا
 * تبني طرائؽ التدريس الفعالة في التنفيد .

  .(14محمد الدريج، )الاختبارات التقميدية قكيـ الحديثة كالابتعاد عف أساليبالت طرؽ *اعتماد
 : تمثلات المتعممين لممعرفة-2

معرفة إلى المعرفة بؿ مف المتعمـ لا ينتقؿ مف اللب ف يتعمؽ الأمر بكيفية امتلبؾ المتعمـ لممعرفة،
عكائؽ نفسية اك .كغالبا ما يعترض ىدا التطكر تمثؿ إلى تمثؿ آخر يككف أكثر تطكرا كفعالية

ج سكسيكثقافية.بيداغكجية، أك   التمثلبت :ىذه مالا ىناؾ مكقفاف مف كا 
 * مكقؼ سمبي يقصي استثمار التمثلبت معتبرا إياىا أخطاء ليس ليا ام سند عممي.

تثمارىا للبعتيارات مف ىنا يتكجب اس ،نظاما تفسيريا لدل المتعمـ برىا يجابي يعتا * مكقؼ 
 : الآتية

 * الأخطاء مؤشر داؿ عمى رغبة المتعمـ في التعمـ .
 * التعامؿ الايجابي مع الأخطاء باعتبارىا منطمقا لبناء المفيكـ المستيدؼ .

ص ، محمد اعراب)عممي الصحيح * الكصكؿ مف خلبؿ عمميات متدرجة إلى تركيز المفيكـ ال
41-5). 
لى فضاء الممارسة التربكية لمعرفة مف فضائيا العممي الخالص إىك نقؿ ا: / النقل الديداكتيكي3

لتناسب خصكصيات المتعمميف النفسية كتستجيب لحاجاتيـ عف طريؽ تكيفيا كفؽ الكضعيات 
 التعممية  –التعميمية 

 التخصص إلى مجاؿ التعميـ كالأتي : كيتـ التخطيط لعبكر المعرفة مف مجاؿ
)ميشاؿ مكضكع التعميـ تعميمية ←المكضكع الكاجب تعميمو بيداغكجي  ←مكضكع المعرفة 

 (22، ص2018تكزم، 
يحيؿ عمى بيئتيا العممية الخالصة حيث التجريد كالتعقيد كالتحكؿ  موضوع المعرفة:*

 المستمر،انيا معرفة مفتكحة 
   يسيج حدكده ف المنياج الدراسي مكضكع يكسـ بالمعرفة المغمقة لأ الواجب تعميمه: الموضوع *
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مثؿ في المعرفة المتداكلة داخؿ فضاء القسـ حيث مضامينيا مستكحاة مف  موضوع التعميم:*
كتتـ عممية النقؿ عبر ثلبث إجراءات أساسية ،يمزـ المدرس إيلبءىا  المعرفة الكاجب تعميميا 

 و مكضكعا دراسيا معينا :الأىمية اللبزمة عندما يكاج
 انتقاء المعرفة كتبسيطيا لجعميا قابمة لمتداكؿ بيف المتعمميف كمناسبة لمستكاىـ الإدراكي . -أ
اختيار لغة كاصفة مفيكمة مف لدف المتعمميف) تقميص الكمفة الذىنية ك الكجدانية لدل -ب

 المتعمـ ( 
 تراعي مبدأيف اثنيف : فّ أممي عمى المتعمميف ،كالتي ينبغي عرض المحتكل التع -ج
 لى المجيكؿ .:الانتقاؿ بالمتعمـ مف المعمكـ إ *المبدأ الاكؿ    
المبدأ الثاني: اعتماد مبدأ التدرج في الصعكبة مركرا بالمعرفة البسيطة فالمركبة ثـ المعقدة *    

 مبدأ خمدكني بالأساس. يطرحو ابف خمدكف في إطار فكرة الممكة.
يداكتيكية تنبني عمى تدرج محكـ لعممية التعمـ كعمى تبسيط مناسب يكفر يده المعالجة الدف 

لممتعمـ فرصة اثراء خبرتو كىيكمتيا مع امتلبؾ جرأة الاجتياد كالابتكار ، مما يؤسس لمتككيف 
ضمف جغرافية بيئات التككيف الممكنة )المكتبات  الذاتي كالاستقلبلية في اكتشاؼ المعرفة 

  ...( ،الكاب نكادم عممية، العامة،
 في معنى البيداغوجيا : / 3
، غير أف الاكاديمية 1536كممة بيداغكجيا  حديثة الاستعماؿ اذ يرجعيا معجـ ليترم الى سنة   

، لتنتشر بعد ذلؾ خلبؿ القرف التاسع عشر 1962الفرنسية لـ تعتمدىا الا ابتداءا مف سنة 
كتعني  paidos  كف مف سابقة ىي كيرجع ىذ الاصطلبح الى أصؿ يكناني : حيث أنيا تتك

الطفؿ ، كلاحقة تعني : فعؿ التكجيو كالقيادة كالتنمية كالتربية ، كقد كاف البيداغكجي ىك ذلؾ 
العبد الذم يسكؽ الطفؿ نحك حمقات الدرس ثـ أطمؽ عمى المدرس عف طريؽ التطكر الدلالاتي 

ة الاطفاؿ: كىك التعريؼ الذم يعطى ، كىي بذلؾ تعني لغكيا تربية الاطفاؿ أك فف تربي(20)لمفظ 
 ليا في المعاجـ العامة )غير المختصة( 
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أما إصطلبحا فإننا نجد دكركايـ يتجاكز الفيـ التقميدم للبصطلبح في العصر  إصطلاحا:
الاغريقي : ليعرفيا باعتبارىا "نظرية عممية " مكضكعيا التفكير في نظـ التربية كطرائقيا مف 

 (15كجيو نشاط المربيف كتنميتو.)أكليفيو ركبكؿ . لغة التربية ص أجؿ تحسيف نتائجيا كت
أما جكف ديكم فقد أطمؽ عمى ما اسماه دكركايـ "نظرية عممية" اسـ العمـ نظرا لاف    

البيداغكجيا تستعمؿ طرائؽ في البحث  شبيية بطرائؽ العمكـ الاخرل، كما أنيـ تستقي مبادئيا 
ية في المكضكع ككذلؾ في اليدؼ ، في حيف يعتبرىا" مف ىذه العمكـ التي تجاكر الترب

كريشنشتاينر" عمما مستقلب بذاتو  كليست عمما مطبقا عمى التربية كىك بذلؾ يعطي لمبيداغكجيا 
إستقلبليا كلا يجعميا مجرد فرع لعمـ الاجتماع، كما ىك الامر مع دكركايـ، أك لعمـ النفس كما ىك 

ف تحديد الفرؽ بيف التربية كالبيداغكجيا عمى أساس الفرؽ عند اخريف ، كينطمؽ ركني اكبير م
بيف العمـ كالصناعة ، كىذ التمييز في نظر ميالارم انطلبقا مف الممارسة كالنظرية فالاكلى 

 ممارسة كالثانية تنظيـ لتمؾ الممارسة.
شخص أـ أكليفيو ركبكؿ فإنّو يحمميا في معنييف: فيي فف بما أنّيا تدؿ " أكلان عمى ككف ال

بيداغكجيا ، عمى اكتساب فف التعميـ كالتربية كىي ميارة تتعمـ بالممارسة " كىي نظرية تدؿ عمى 
عمكـ الانسانية عمى نظرية ىذا الفف كىي نظرية عممية كما يقكؿ دكركايـ بما أنيا تيتـ بتطبيؽ ال

ف الذم يعطي كىك يعرفيا بدمج المعنييف معا " البيداغكجيا ىي ىذا الفف المعقم فف التربية،
 (.16لاكلىؾ الذيف نربييـ الكسائؿ كالرغبة في تعمـ مالا يعرفكنو")اكليفيو ركبكؿ

 بعض البيداغوجيات المقترحة:في  /1
نقترح فيما يمي بشكؿ مكجز كيفيات كجكد كعمؿ مختمؼ البيداغكجيات تكضح جممة مف    

اغكجيا التطبيقية، كأكثر مف ميارات السمكؾ كميارات العمؿ التربكم تبيف سعة كاختلبؼ البيد
ذلؾ فاف ىذه القائمة أبعد مف أف تككف شاممة أنيا تسيؿ في كؿ مرة خيارات المربيف الذيف 

 يرغبكف في تغيير أساليبيـ التربكية في التربية.
كنشير ىنا أنو مف المستحيؿ مف الناحية المادية لأكلياء التلبميذ أ أك المعمـ، أك المربي ميما    

يستطيع اظيار كؿ أكجو الفعؿ كالسمكؾ كما قمنا في السابؽ ، اختبارات يتكجب أف نقكـ كاف أف 
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بيا نتجاكب بشكؿ أحسف مع الشخصية كتمظيرات الاشخاص كالتي تككف في أحسف الاحكاؿ 
 سيئة.

كما تتكجب الاشارة ىنا الى أف الخيارات البيداغكجية المفترضة كالتي تؤطر الحقؿ المدرسي 
تيا يمكف نقمو في فضاء الجك العائمي أك الاجتماعي. إف اختبارنا ليذه القائمة التي أغمب تطبيقا

 بعنكاف الفعؿ كالسمكؾ نبرز خصائص البيداغكجيات كأكجو النشاط التطبيقي ليا:
 بيداغوجيا الخبرات الايجابية )الربط(:  –ا 

 مضمكنيا: العمؿ عمى تقكية الشعكر بالفرح
 تقكية الرغبة في العمؿ

 ـ المعرفة كالتفكير الكجداني الايجابي دع
 البحث كالمجكء الى النشاطات ذات معنى

 الاقتراب مف الثقافة الشبانية ، الانفتاح عمى الحياة خارج المدرسة 
 العمؿ عمى المشاركة في الحياة كفي النشاطات كالتظاىرات   

 حضكر الفعاليات مثؿ الخرجات الحفلبت.
 لغير اكتساب السمكؾ التشاركي التكاصمي.تجسيد علبقات ايجابية مع ا

 تمثؿ كضعيات النجاح عف طريؽ تشجيع الخيارات الشخصية .
 دفع المتعمـ الى الجدية في العمؿ كالنشاط

 تعريؼ الشخص بتميزه عف الاخريف.
 تعزيز اليكية الذاتية كاكتشافيا باستمرار 
 الاحتراـ في حدكد ما تسمح بو الحرية

 ( la pédagogie humaniste-acceptationسانوية :)البيداغوجيا الإن/ 2
 تطكير الشخصية الفردية 
 تركيز التربية عمى المتعمـ

 العمؿ عمى خبرتو الحياتية بيئتو خبرتو المعيشة .
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 الاعتراؼ بحقو في الاختلبؼ 
 تشجيعو عمى التغير

 تشجيع كتسييؿ الاكتشاؼ الشخصي
 تنظيـ فضاء الاستقباؿ باختلبؼ مشاربو

 ء الحرية الكجدانيةاعطا
 الاستماع اليو باىتماـ، كتعكيده عمى اف يككف أصيلب

 فيـ الذات لفيـ الاخر كفيـ الاخر في داخمو
 اعتبار المتعمـ ايجابيا بشكؿ غير مشركط

تعزيز الثقة،كتشجيع التقكيـ الذاتي كالنقد الذاتي، كتقبؿ القابمية لمتمرد أم الخصكصية في 
 الاستجابة.

 ( pédagogie du projet-investissementالمشروع) بيداغوجيا -3
 تشجيع المغامرة كالانخراط في المشاريع

 بحث الدافعية كغايات العمؿ، كالعمؿ بمشاريع جماعية محددة كذات معنى.
 تشجيع المتعمـ عمى :

 السبؽ في الفعؿ، اتخاذ القرار، تكجيو ذاتو بطريقة مستقمة في المادة كفي الزمف كالمكاف.
نظيـ ، البرمجة، تككيف مشركعو، التفاكض، اعادة النظر في الاجراءات، تحميؿ الكضعيات الت

 دراسة الفضاء ، التحقيؽ ، البحث العمؿ في مجمكعة الانتاج المشاركة في تقكيـ العمؿ.
 ( la pédagogie différencieriee-stimulationبيداغوجيا الاختلاف:)-4

ؼ اسمكب التعمـ، التعرؼ عمى المتعمـ في خصكصياتو تكييؼ الفعؿ البيداغكجي مع اختلب
 الفردية

 احتراـ طرؽ كمنافذ التعمـ -
 أف يككف المعمـ كسيطا كالذم يقكـ بمايمي :
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يقكـ التحصيؿ، يشجع، يحدث التقدـ كالتطكر، يقترح كضعيات مشكمة مكيفة،ملبحظة ردكد 
 الفعؿ.

  l’autonomieية الذاتيةإعطاء المعمكمة في الكقت المناسب، تقكية الاستقلبل
الاعتماد عمى التقكيـ التككيني كالتقكيـ الذاتي، كجعؿ المتعمـ يعالج بنفسو 

  (éducation postmodernisme291)المعمكمة.
 ( la pédagogie active –expérimentationالبيداغوجيا النشطة : ) -5

 جريبي، القياـ بتفكيؾ ما ىك معقد القياـ بمبادرة بحث فردم كجماعي، تنظيـ العمؿ الميداني كالت
 الانطلبؽ مف الحاجة كالمصمحة، خمؽ بيئة تجريبية لممتعمميف ، تكفير شركط الابداع.

  behavioristeالبيداغوجيا السموكية : -6
 تقطيع المعارؼ الى كحدات بسيطة ، كضع أىداؼ 

 تحسيف اسس الاداء
 التقكيـ يككف مكضكعيا، استعماؿ اختبارات تقكيمية

 la pédagogie interactionالبيداغوجيا التعاونية: تواصمية  -7
 السمكؾ التعاكني، التشاركي، العمؿ في مجمكعة....

  institutionnelleالبيداغوجيا المؤسساتية : -8
 التنظيـ ، قكاعد السمكؾ كالانضباط، الالتزاـ بمشركع المؤسسة.

  l’approche par competenceبيداغوجيا المقاربة بالكفاءات: 9
 كضع المتعمـ في محكر عممية التعمـ.-

 اجرائية التعممات) معارؼ منياىج ميارات سمككات(
 تنمية شخصية المتعمـ في جميع الجكانب الكجدانية العقمية البدنية .

 المبادرة البيداغكجية ككضع المتعمـ في كضعيات تعممية نشطة 
 داخؿ المدرسة. دمج كالتحاـ بيف الحياة الاجتماعية كالحياة
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يمكف القكؿ اف بيداغكجية الكفاءات تعتمد جميع البيداغكجيات السابقة بشكؿ يخضع لمبيئة 
   (Education postmodernisme p293)كلمشركط التي تفرضيا التعممات كبنائيا المستمر.

 / الفمسفة والبيداغوجيا، أوسؤال الدرس الفمسفي:3
 درس الفمسفي ممكنا؟الاشكالية المزدكجة أك كيؼ يصبح ال

التفكير في علبقة الدرس الفمسفي بالبيداغكجيا يحيمنا عمى عدة مكاقؼ كمقاربات تتركاح بيف 
مؤيديف كمتحمسيف لضركرة قياـ بيداغكجيا خاصة بالفمسفة، كضركرة انفتاحيا عمى النظريات 

مسفة ذاتيا. البيداغكجية كعمكـ التربية، كبيف مكاقؼ رافضة لكؿ بيداغكجيا خارجة عف الف
كيحتجكف بككف النظريات البداغكجية تقكـ عمى تقنيات كاليات جامدة، كتحكميا غايات تتعارض 
مع الماىية العقلبنية كالنقدية لمفمسفة كىذا يطرح مسألة الغرض مف الدرس الفمسفي: عمى 

فمسفي) التفمسؼ اـ الفمسفة؟ ككيؼ يمكف تجاكز التعارض المحتمؿ كجكده بيف طبيعة التفكير ال
 النقدم التساؤلي...( كبيف الشكؿ المؤسسي الذم يصاغ مف خلبلو الدرس الفمسفي؟

ترتبط ىذه الاشكالية بمسألة تبميغ الفمسفة كايصاليا الى المتمقي، كىي مسألة كاف كانت راىنة، 
الا انيا تحيؿ عمى نقاشات فمسفية قديمة، برزت بالخصكص مع افلبطكف ضمف مقكلات النضج 

كسف التفمسؼ، كاستمرت عبر تاريخ الفكر الفمسفي كانط، ىيجؿ كنيتشو، كصكلا الى  الفمسفي
شاتمي، دكلكز كدريدا. كقد اثيرت في اطارىا علبقة الفمسفة بالمؤسسة كانتاج لممعارؼ كلمحقائؽ 
كايضا علبقة حرية الفرد في التفكير كاصدار الاحكاـ بالضركرة البيداغكجية كالديداكتيكية ) 

(. كسنقتصر عمى نمكذجيف اثار بشكؿ عميؽ مثؿ ىذه 67ص  2002عزالديف  الخطابي
القضايا كذلؾ ضمف استراتيجيتيف مختمفتيف في تبميغ الفمسفة: تراىف الاكلى عمى تعمـ التفمسؼ 
كتراىف الثانية عمى تعميـ الفمسفة. اف الامر يتعمؽ ىنا بالفيمسكفيف الالمانييف: كانط كىيجؿ. 

 اعتمدىا كؿ فيمسكؼ عمى حدة لتبرير مكقفو؟ فماىي الحجج التي
 : وتعميميتها من منظور تاريخيالفمسفة في مفهوم /  1
 مفهوم الفمسفة: .1-1

 أكلا يجب أف نطرح عمى أنفسنا السؤاؿ ىؿ لمفمسفة تعريؼ ؟ 
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إف البحث عف تعريؼ كامؿ ك شامؿ لمفمسفة ليس بالأمر السيؿ،  فقد تنكعت ك تعددت  
عريفات ك ذلؾ حسب تعدد ك تنكع المذاىب الفمسفية أك بالأحرل تعدد الفلبسفة ك المفاىيـ ك الت
 المفكريف .

ك قد تطكر مفيكـ الفمسفة عبر العصكر مف العصكر القديمة مع كؿ مف سقراط  ك أفلبطكف ك 
أرسطك الى العصكر الحديثة ك المعاصرة مع كؿ مف ديكارت ك كانط ك ىيجؿ كغيرىـ،  فمكؿ 

ؼ خاصا بو لمفمسفة ، ك ىذا ما يجعمنا أماـ عدّة مفاىيـ كتعريفات فيصعب عمينا فيمسكؼ تعري
كضع تعريؼ متفؽ عميو كأم مف التعريفات يمكننا الاخذ بو ، ك لك اخترنا فيمسكؼ عف الآخر 
فسنقع حتمان في إشكاليات ك أسئمة أخرل فاىتدائنا بالتعريؼ الأفلبطكني سييمؿ التعريؼ 

ك الديكارتي ك غيرىـ ك العكس صحيح ك ليذا فسنعرؼ الفمسفة تعريفان  السقراطي ك الأرسطي
 مكجزان حسب ما يراه البعض مف كبار الفلبسفة عبر العصكر

 سقراط :
 عمى الرغـ مف أف سقراط لـ يترؾ لنا تراثا مكتكبان ، إلّا أنو مف المذيف أثركا في النظرة الفمسفية .

لكماؿ العمؿ، ك العمـ عنده ىك العمـ بالنفس لأجؿ تقكيميا عرؼ سقراط الفمسفة أنّيا كماؿ العمـ 
ك الارتقاء بيا في مراتب الشرؼ ك الفضيمة ، ارتبطت الفمسفة حسب سقراط بمبحث القيـ) قيمة 

 الخير ك قيمة الشّر( أك بالأحرل ارتبطت بمفيكـ الأخلبؽ.

السقراطي كىك السؤاؿ عف الحؽ كلقد طبع سقراط مفيكمان جديدان لمفمسفة يتمثؿ في التيكـ التيكـ  
ك تصنع الجيؿ ك تطكر مفيكمو إلى التكليد ك ىك تكليد الحؽ ك ذلؾ عبر آلية ك طريقة 

 سنتطرؽ إلييا لاحقان.
ك باختصار فإف فمسفة سقراط دارت حكؿ مفيكمي التيكـ ك التكليد أم كانت تقكـ عمى أنو لكؿّ  

 ك يعبر عنيا بالحد.عقؿ شيء في الطبيعة ماىية ىي حقيقتو ك يكتشفيا ال
 أفلبطكف :

عرّؼ افلبطكف الفمسفة عمى أنيا الحكمة ك استخدـ ىذه الأخيرة بأسمكب مميّز ك خاص، سميّ 
 بالديداكتيؾ الافلبطكني سنتحدث عميو لاحقا.



55 
 

كما يعتبر افلبطكف الفمسفة بالحقيقة الأزليّة بصكرة مطمقة ك ىك العمـ بالأمكر الأزليّة) عالـ  
ك يجمع ىذا الاخير في تعريفو لمفمسفة بيف الحكمة الأخلبقية ك التي تقكـ عمى ارتفاع  المثؿ (

فكؽ أرضيات الحياة )عالـ الكاقع( ك مصالح الأفراد ك بيف دراسة العالـ ك المبادئ الألى التي 
 يقكـ عمييا.

 أرسطك : 
ا في معناىا العاـ الفمسفة في معناىا الأرسطي الخاص ىي معرفة الكجكد بما ىك مكجكد ، أمّ 

فيي الفمسفة النظرية التّي تقكـ مباحثيا حكؿ السّياسة ك الأخلبؽ، إذف الفمسفة مع أرسطك ترتبط 
بالمعارؼ النظرية كالطبيعية أم بالكاقع عمى عكس الفمسفة الأفلبطكنية التّي ارتبطت بعالـ 

 المثؿ.
 لأكلى بشكؿ مطمؽ.كلى ك المبادئ اكمنو فإفّ فمسفة أرسطك تبحث في العمّؿ الأ 

 ديكارت :
عرّؼ ديكارت الفمسفة عمى أنّيا العمـ بالمبادئ الأكلى،  ك العمـ الكمّي ك الشامؿ،  ك الغاية منيا 

 تحقيؽ السعادة للئنساف.
ك لقد شبّو ديكارت الفمسفة بشجرة جذكرىا الميتافيزيقا ك جذعيا الفيزيقا ك الفركع التي تخرج مف  

كـ الأخرل، ك التّي تنتمي إلى ثلبثة عمكـ رئيسية كىي: الطّب ك ىذا الجذع ىي كؿّ العم
 الرياضيات ك الأخلبؽ، ك أسمى كأغنى ىذه العمكـ ىي الأخلبؽ باعتبارىا أعمى درجات الحكمة.

تعتبر ىذه بعض تعريفات الفمسفة عند بعض أكبر الفلبسفة،  في العصر اليكناني ك العصر 
اءؿ ما كتعريؼ إلى الفمسفة كمادة تعميمية ك مف ىنا نتس الحديث. كالآف سنتطرؽ مف الفمسفة

 .ىي ضركرة تدريس الفمسفة
 :الى المقاربة بالكفاءات الحوار السقراطي/ من 2
 الشأن الفمسفي:  بيداغوجيا تدريسنماذج  /1

ك عند الحديث عف الفمسفة ك الأفكار الفمسفيّة، يتبادر إلى أذىاننا مباشرة كؿ مف سقراط ك 
 /https://shamsedu.com/ar/socratic-method-in-education . أفلبطكف



56 
 

فلب يمكننا الحديث عف الطرؽ ك الأسس البيداغكجيّة المعاصرة دكف المجكء الى العصر اليكناني 
 .ك العصر الحديث

 : الحوار السقراطي بوصفه بيداغوجيا لمتعميم.1-1
يمة نبيمة في الآف ذاتو، فيك لا يكمؼ يجعؿ سقراط مف التعميـ أمرا في غاية البساطة كلكنو م

نفسو عناء تمؾ التقسيمات المصطنعة كالتي في الغالب تحكؿ بيف المرء كالتعمـ، كاف يمقي 
مدرسة سقراط( )محمد بكبكرم،  L’Agoraدركسو ىكذا عمى العامة )كانت الساحة العمكمية 

قكؿ في محاكرة الدفاع (، خاصة ىكلاء الذيف ييتمكف لأمر المشكلبت اليكمية للبنساف ي7
أنا أحبكـ كأمجدكـ، كلكني لابد أف أطيع الإلو أكثر مما  ! مكضحا ميمتو " أييا الاثينيكف

 ..…أطيعكـ 
اعتمد سقراط عمى ايصاؿ أفكاره الفمسفيّة بكاسطة طريقة الحكار، فقد كاف يحاكر في المأدبة 

ي مفيدان ك نافعان جدان في التدريس بيدؼ الكصكؿ بالآخر إلى الحقيقة ،كما زاؿ التعميـ السقراط
 . المعاصر لأنو يدفع المتعمـ إلى إنتاج المعرفة

فالطريقة الحكارية عند سقراط ىي طريقة بيداغكجية تنص عمى عمى أفكار ك معاني فمسفية مفاد 
سقراط منيا أف المعاني الحقيقية مفادىا النفس ، ك الحكار يككف كسيمة تكليد المعنى الحقيقي مف 

لعقؿ  ك ليذا سميّت بالطريقة الحكارية أك التكليدية ، فقد كاف سقراط لا يقدـ نفسو كمدرس بؿ ا
 . كزميؿ فيبدأ بمناقشة مكضكع ما ك يسمع رأم السامعيف حكلو ك ىكذا تمضي المناقشة

فالحكار عمى حسب سقراط يمر بمراحؿ: أكلا مرحمة قبكؿ الإجابات الخاطئة،  ثـ مرحمة الشؾ 
 . ة اليقيف بالشؾ،  ثـ مرحمة التثبيت ك الدمج،ثـ مرحم

 كمنو فإف ىذا الأسمكب البيداغكجي الديداكتيكي يقكـ عمى المشاركة ك ليس عمى الملبحظة
 : الدرس الأفلاطوني .2-1

اما أفلبطكف فقد اعتبر أف طريقتو في التعميـ ىي الطريقة الصحيحة ك التي يجب اتباعيا مف 
مجتمع،  ك ارتكزت ىذه الأخيرة عمى رؤية الجميكرية المثالية ،فمقد أجؿ تحقيؽ الخير داخؿ ال

 .كانت فمسفة أفلبطكف في التعميـ فكرة متميزة لا زالت تدرس ك تناقش إلى يكمنا ىذا
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ك فكرتو في التعميـ تتمثؿ في انو مف أجؿ تحقيؽ الخير يجب عمى الأفراد ك المجتمع بمكغ حالة 
بالنسبة لأفلبطكف ىي معرفة كيفية العيش ،كلقد اعتبر ىذا  مف الرضا ،فالحاجة مف التعميـ

الأخير الطريقة الحكارية ك الجدلية خاصة ىي الطريقة المثمى لمتعميـ ك ذلؾ اقتداء بأستاذه 
 .سقراط

إف ىدؼ طريقة الحكار كالجدؿ أك الطريقة الديداكتيكية  لأفلبطكف،  ىك أف يسمح لمنفس أف 
لافكار( ،  ك بيذه الطريقة يتعرؼ الفكر عمى العالـ ك يتجرد مف ترتفع لعالـ المثؿ) عالـ ا

 .الخرافات ك الخيالات
ك في الأخير فإف طريقة أفلبطكف في التدريس تستيدؼ كؿ ما ىك نفسي ك عقمي لدل الطلبب 

   .، ك ىذا ما ينمي ميارات التفكير العميا لدييـ ك تساعدىـ عمى معرفة قدراتيـ الفردية
 :نموذج فمسفي بيداغوجي بديلكالديكارتي  المنهج .3-1
فمسفتو العقمية  يقدـ ديكارت طريقة معينة لتدريس الفمسفة ك إنما نستخمص ذلؾ مف خلبؿ فمـ  

لفو مقالة في الطريقة حكؿ في مؤ  كخاصة في المنيج العقمي القائـ عمى اللبيقيف مف اجؿ اليقيف،
ل تربكم تعميمي عمى الفكر البشرم الحديث يكضح ىذه الفكرة التي سيككف ليا صدمفيكـ الشؾ 
ك ذلؾ حسب مقكلتو الشييرة " انا افكر اذف انا مكجكد" قد اعتبر ديكارت السبيؿ كالمعاصر، 

 حكؿ رئيسية نقاط عدة كيمكف أف نستشؼ مكصكؿ الى المعارؼ يقكـ عمى مبأ الشؾ الكحيد ل
شرا حكؿ مسالة تعميـ الفمسفة، لكف يكفي رغـ انو لـ يقدـ لنا عملب مبا ديكارت عند الفمسفة تعميـ

 :ما أننا ننيؿ مف فمسفتو العقمية
 :المنيجي الشؾ أكلا:

 ما عمى فقط كالاعتماد التقميدية المعتقدات كؿ برفض كذلؾ المنيجي، بالشؾ فمسفتو بدأ ديكارت
 .لمعقؿ كجمي كاضح ىك
 cogito) "مكجكد أنا إذف رأفك أنا" الأكلى الحقيقة إلى الكصكؿ إلى أدل المنيجي الشؾ ىذا

ergo sum). 
 :كالعقؿ الجسد بيف الفصؿ ثانيا:
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 كعقؿ مادم جسد مف مككف الإنساف أف اعتبر حيث كالعقؿ، الجسد الثنائية نظرية قدـ ديكارت 
 .مادم غير
 مف أكثر العقؿ تنمية عمى ركز حيث لمتعميـ، نظرتو عمى أثر كالعقؿ الجسد بيف الفصؿ يذاف

 .الجسد
 :المعرفة اكتساب في العقؿ دكر :ثالثا
 عمى القائـ العقمي المنيج ىك الصحيح المنيج كأف المعرفة، اكتساب في العقؿ دكر عمى أكد

 .المعرفة اكتساب في كالحكاس التجربة دكر تقميؿ إلى أدلكىك ما  .كالاستدلاؿ البرىاف
 :الرياضيات تأثيررابعا: 

كيتجمى  الأخرل كالعمكـ الفمسفة في الرياضي لمنيجا تطبيؽ كأراد بالرياضيات تأثر ديكارت  
 .الأفكار عرض في المنطقي كالترتيب كالبساطة الكضكح عمى تأكيده في ذلؾ

 :العممي التعميـ
 .التعميـ في العممي الجانب ييمؿ لـ ديكارت أف إلا العقؿ، عمى تركيزه مف الرغـ عمى *
 .النظرية المعرفة لتطبيؽ العممية كالممارسة التجربة أىمية عمى أكد فقد *

 البرىاني العقمي كالمنيج العقؿ دكر عمى بالتركيز التعميـ في ديكارت فمسفة تميزت عاـ، بشكؿ
 إف .اللبحقة الفترات في التعميـ نظـ عمى كبير بشكؿ الفمسفة ىذه أثرت كقد .المعرفة اكتساب في

 مف الرغـ عمى الجكانب، مف العديد يف مممكسنا يزاؿ لا الحديث التعميـ عمى ديكارت فمسفة تأثير
 أكجو بعض يمي فيما .الماضية العقكد خلبؿ التعميـ نظـ عمى طرأت التي كالتغييرات التطكرات
 :التأثير

 :كالمنطقية العقمية المعرفة عمى التركيز *
 أحد كالتحميمي المنطقي التفكير عمى كالقدرة العقمية الميارات تنمية عمى التركيز يزاؿ لا .1

 .الحديثة التعميمية النظـ أىداؼ
 .كالبرىاف الاستدلاؿ ميارات كتطكير كالرياضية العممية المكاد عمى التركيز في ذلؾ يتجمى .2
 :المنطقي كالترتيب الكضكح أىمية*
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 كالأساليب المناىج في الميمة السمات مف المنطقي كالتسمسؿ العرض في الكضكح تُعتبر .1
 .الحديثة التعميمية

 .التعمـ عممية لتسييؿ كمنظمة متدرجة بطريقة التعميمي المحتكل تنظيـ ـيت .2
 :كالتطبيؽ النظرية بيف التكازف *
 لتحقيؽ يسعى الحديث التعميـ أف إلا النظرية، المعرفة عمى ديكارت تركيز مف الرغـ عمى .1

 .التطبيقي كالجانب النظرم الجانب بيف تكازف
 .كالحياتية العممية بالتطبيقات النظرية عارؼالم ربط عمى الطلبب تشجيع يتـ .2
 :كالمكضكعي المستمر التقييـ *
 في البارزة السمات مف الأكاديمي لمتحصيؿ كالمكضكعية المستمرة التقييـ عمميات تُعتبر .1

 .الحديثة التعميمية النظـ
 .المعرفة في كالمكضكعية الحقيقة عف البحث في ديكارت منيج مع يتكافؽ كىذا .2
 مجاؿ في خاصة الحديث، التعميـ عمى بظلبلو يمقي لديكارت الفكرم الإرث يزاؿ لا عاـ، كؿبش

 طرأت فقد ذلؾ، كمع .كالتطبيؽ النظرية بيف التكازف كتحقيؽ كالتحميمية العقمية الميارات تنمية
 فمسفة مبادئ تطبيؽ يُمكف .الحديث العصر متطمبات لتكاكب التعميـ نظـ عمى كبيرة تطكرات

 :منيا طرؽ، بعدة الحديثة التعميمية المناىج تصميـ في ارتديك
 :كالاستدلالي النقدم التفكير عمى التركيز *
 لدل المنطقي كالاستدلاؿ التحميؿ، النقدم، التفكير ميارات تُعزّز كتدريبات أنشطة إدراج .1

 .الطلبب
 .بمكضكعية ةالأدل كتقييـ الافتراضات، استكشاؼ الأسئمة، طرح عمى الطلبب تشجيع .2
 :العممية المنيجية قكاعد إرساء*
 المناىج في (النتائج التجريب، الفرضية، الملبحظة،) العممي المنيج خطكات تضميف .1

 .التعميمية
 .منيجية بطريقة النتائج كتفسير البيانات، جمع التجريبي، التصميـ عمى الطلبب تدريب .2
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 :كالتطبيؽ النظرية بيف التكازف *
 .صمة ذات كحياتية عممية بتطبيقات دراستيا يتـ التي النظرية فاىيـالم ربط .1
 .النظرية المعارؼ تطبيؽ مف الطلبب تُمكّف تطبيقية كأنشطة مشاريع إدراج .2
 :المنطقي كالترتيب الكضكح عمى التركيز *
 .المركب إلى البسيط مف كمنطقي، متدرج بشكؿ التعميمي المحتكل تنظيـ .1
 .التعمـ عممية لتسييؿ بكضكح المعمكمات كتنظيـ بصرية عركض استخداـ .2
 :كالمستمر المكضكعي التقييـ *
 تحصيؿ لقياس (مناقشات مشاريع، اختبارات،) كمتنكعة مكضكعية تقييـ أساليب تطكير.1

 .الطلبب
 .التعمّـ عممية لتحسيف المستمر كالتقييـ الراجعة التغذية عمى التركيز .2
 لممؤسسات يُمكف التعميمية، كالممارسات المناىج تصميـ في ادئالمب ىذه تطبيؽ خلبؿ مف

 العصر متطمبات مع يتناسب بما كتطكيرىا لديكارت الفكرية الرؤل مف الاستفادة الحديثة التعميمية
 .https://alfalsafah.com/g ، خاصة في العمكـ الانسانية.الحالي

https://www.asjp.cerist.dz/en/article/189654 
 كانط أو نموذج لمنقد الفمسفي: .4-1

يمثؿ النقد عند كانط استراتيجية بيداغكجية محددة لمكاجية فشؿ الميتافيزيقا اماـ نجاح العمـ. اف 
المتافيزيقا لـ يحالفيا الحظ كي تتمكف مف انتياج الدركب الامنة لمعمـ. فمنيجيا كاف الى ذلؾ 

 ف مجرد تخبط عشكائي بيف المفاىيـ.الحي
يمثؿ النقد اذف استراتيجية ضد التقميد كالتبعية، كىك يسعى باستمرار لفحص معطيات العقؿ 

 البشرم كالتساؤؿ حكؿ امكانيتو كحدكده. كعمى ذلؾ يبدك النقد سمبيا مف جية كايجابيا مف 
لكف فائدتو في الكاقع ايجابية جية اخرل. فالنقد سمبي مف حيث انو يضع حدكدا لمعقؿ النظرم، 

مف حيث انو يمغي عائقا يحيد مف استعمالو العممي اك ييدد حتى بالقضاء عميو. كىذه الفائدة 
تدرؾ حالما نقتنع بانو يكجد، بضركرة كمية، استعماؿ عممي لمعقؿ المحظ. يقكؿ كانط: "اف ىذا 

https://alfalsafah.com/g
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لاساس بكصفيا عمما ينبغي اف النقد ىك التمييد الضركرم مف اجؿ تطكير ميتافيزيقا راسخة ا
ينفذ بالضركرة بصكرة كثكقية كفي نسؽ، كفؽ اكثر المطالب صارمة، ام بحسب المنيج 

 (37نقلب عف بربزم ص.Kantالمدرسي " )
ليس السؤاؿ إذف ىك ماذا نتعمـ في الفمسفة؟ اك اية فمسفة نتعمـ؟ كانما السؤاؿ ىك ما الممكف 

( 1968قد يميمنا لأكؿ مرة بالركح الفمسفية الحقيقية" )كانط، تعممو كفمسفة؟ يقكؿ كانط: "إف الن
 فما ىي ىذه الركح الفمسفية؟

https://www.fikrwanakd.aljabriabed.net/n12_02kak.htm 
 التفمسف أم الفمسفة؟/1

نما نتعمـ التفمسؼ"يقكؿ كانط :"إننا لا نتعمـ ا  لفمسفة كا 
يلبحظ كانط أنّو لكي "تحفظ" الفمسفة كتنطبع في الذاكرة اك الذىف لا بد اف تكجد اكلا كجكدا 
عينيا كبصكرة تجعمنا نستطيع اف تقرر مايمي :"...إفّ ىذا عمـ كمعارؼ يقينية، تدربكا عمى فيمو 

بمعنى آخر أف "الفمسفة  .Kant( 1975كاحفظكه ثـ أبنكا عميو فيما بعد، كستصبحكف فلبسفة )
لا تعمـ" لأنّيا ليست عمما بعد، كما سيقكؿ ىكسرؿ، فقد "كاف يحمك لكانط القكؿ أننّا لا نستطيع 
اف نتعمـ الفمسفة كانما التفمسؼ. كىذا اف كاف يعني شيئا، فيك الاقرار بالطابع اللبعممي لمفمسفة، 

ستطيع تعميمو كتعممو، كىذا ينطبؽ عمى جميع فبقدر ما يككف العمـ عمما حقيقيا، بقدر ما ن
 (.Husserl 1955المجالات" )

لقد كاف كانط مدرسا يعرؼ ما عميو كما ينبغي تعميمو لتلبمذتو ليذا فبدؿ اف يقدـ ليـ عقلب   
جاىزا، كاف ىمو الاكؿ اف يثير لدييـ فعالية الركح النقدية، ليذا كجب تربية عقكؿ الشباب 

ـ الفمسفة تربية نقدية متدرجة كعميقة تسير بيـ في طريؽ الاستقلبؿ الذاتي المبتدئيف في التعم
كالانتاج تبعا لمبادئ العؽ ذاتو "فمف يريد اف يصبح فيمسكفا حقيقيا يتبغي اف يستعمؿ عقمو 

 (34استعمالا حرا لا استعماؿ ميكانيكيا قائما عمى التقميد )بربزم ص 

https://www.fikrwanakd.aljabriabed.net/n12_02kak.htm
https://www.fikrwanakd.aljabriabed.net/n12_02kak.htm
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الفمسفة، لاف تمؾ الافكار تاتي في غير اكانيا فتقمص حركة لا يتعمـ التلبميذ الافكار في قسـ    
الفكر بدلا مف أف تكقظو كتحرره. يقكؿ كانط: "ينبغي أف يذىب التلبميذ الى المدرسة، لا ليتعممكا 

 (.34نقلب عف بربزم ص/Kantالأفكار ىناؾ، كلكف ليتعممكا التفكير كالسمكؾ" )
مـ "الفمسفة"، كىذا امر مستحيؿ، لاف ما يتكجب تعممو يتصكر التمميذ الذم يمج الجامعة انو سيتع

آنذاؾ ىك التفمسؼ. كتأكيدات كانط بيذا الشأف متعددة كمتكررة في جميع مؤلفاتو النقدية: "لا 
يمكننا تعمـ الفمسفة لأنيا لـ تكجد بعد ... "، "ما الفمسفة الا مجرد فكرة لعمـ ممكف.."، "لا يمكف 

نقلب /Kantمسفة، اذ ايف ىي؟ كمف يمتمكيا كاية علبمة تدؿ عمييا؟" )لممرء لحد الاف تعمـ اية ف
 (.35عف بربزم 

لكف كيؼ يمكف تعمـ التفمسؼ؟ ما ىك المسار الذم مف خلبلو يتحقؽ فعؿ التفمسؼ؟ اف    
التمميذ الذم يدرس التاريخ ينتيي في مرحمة اكلى مف الدراسة اف تحصيؿ جممة مف المعارؼ 

مثلب اف يقرر تاريخ ثكرة مف الثكرات كاسماء الفاعميف المباشريف فييا  التاريخية، فيستطيع
كاسبابيا الاقتصادية كالاجتماعية، لكف ما الذم يتـ تحصيمو في مادة الفمسفة تحت اسـ 

 https://www.mominoun.com/articles  التفمسؼ؟
 فمسفي كىي: يمكف مقاربة ىذه الاسئمة في اربع عمميات عقمية تعتبر مف صميـ كؿ عمؿ

 أ/ تحديد المفاهيم: 
يميز كانط، في الاستعماؿ الفمسفي لممفاىيـ، بيف طريقتيف، الاكلى يسمييا: تحميمية المفاىيـ 

 Analyse des concepts eux- mêmesكالثانية تحميؿ المفاىيـ ذاتيا  
يؾ المفاىيـ كاذ كانت طريقة تحميؿ المفاىيـ منيجا متبعا في البحكث الفمسفية، يعتمد تفك   

حسب مضمكنيا، طمبا لمكضكح، فاف تحميمية المفاىيّـ، عمى العكس مف ذلؾ، ىي محاكلة 
لتفكيؾ قدرة الفيـ ذاتيا لمعرفة امكانية كجكد قبمي لممفاىيـ. كىذه الطريقة نادرة، اف لـ تكف 

 (.38نقلب بربزم ص Kantمنعدمة، في تاريخ الفمسفة، حسب رام كانط )
ر اذف ممكنا الا بالمفاىيـ. لكف ينبغي اف ننتبو، مرة اخرل، الا اف الاىتماـ لا يككف التفكي  

بالمفيكـ ىك غير الاىتماـ بالفكرة اك المثاؿ المجرد. فالأفكار تحيؿ دكما الى حقائؽ اك نماذج 
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ثابتة، فالمثؿ عند افلبطكف "نماذج للؤشياء ذاتيا، كليست مجرد مفاتيح لتجارب ممكنة، مثؿ 
 .(  Kant)المقكلات" 

فالأفكار تتجاكز المفاىيـ التي يشتغؿ بيا العقؿ اثناء التفكير، لذلؾ سيميز كانط بيف المفيكـ 
كالفكرة. فالمفيكـ منتكج لمفيـ، فيك بذلؾ يمثؿ معرفة لحدكده، اك لنقؿ انو امكانية لممعرفة، اما 

 الفكرة فتعتبر منتكجا لمعقؿ كتمثؿ كيانا غير مشركط لممعرفة.
 غة الإشكالية:/الصيا2

كتمثؿ الصياغة الاشكالية تمؾ العممية التي مف خلبليا يتـ فتح افاؽ متعددة اماـ التفكير ام     
 افاؽ "الممكف"، اذ بدكف تعدد امكانيات الحكـ يتكقؼ التفكير كيمكت.

ثلبث لحظات اساسية، تتناسب مع لحظة التفمسؼ كلحظة العمـ  –حسب كانط  -يعيش الفكر   
ي كلحظة العمـ الرياضي. ىذه المحظات ىي بالترتيب، كما يمي: المحظة الاشكالية ثـ التجريب

المحظة الكاقعية فالمحظة الضركرية. بيذا الاعتبار تككف المحظة الاشكالية ىي لحظة التفمسؼ 
 بامتياز.

 /الحجاج:3
يييات، كليذا ليس في الفمسفة إذف براىيف، ماداـ مف غير الممكف كضع تعريفات أك إيجاد بد    

السبب ميّز كانط بيف الدليؿ الفمسفي كالبرىاف الرياضي كالحجّة التجريبية. فإذا سمّمنا بأفّ "الدليؿ 
اليقيني، بما ىك حدسي، ىك كحده الذم يمكف أف يسمى برىانا" فإفّ الحجّة التجريبية لا تشكؿ 

ة. كما أنّو إذا سمّمنا بأفّ اليقيف برىانا، لأفّ المعرفة التجريبية ميما كاف نكعيا لا تتصؼ بالضركر 
الحدسي لا يمكف أف ينتج عف مفاىيـ قبمية ميما كانت ضركرية، ترتب عف ذلؾ أنّو لا برىاف إلّا 
برىاف الرياضيات، بما ىي عمـ يستنبط معارفو مف إنشاء المفاىيـ عيانيا، كىك ما لا يمكف القياـ 

 المفاىيـ.بو في الفمسفة بحكـ أنّيا معرفة بتكسط تحميؿ 
 / النسقية:4
التجزمء كالتفكؾ في المعارؼ أمر لا يميؽ بالعقؿ الذم يحمؿ أفكار كغايات. كحسب "كانط"   

تسعى الفمسفة، كمجيكد ككفعؿ نظرم إلى تنسيؽ المعارؼ المتداكلة في إطار كحدة كنسؽ 
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ة التي تربط متكاممة يككف بمقدكره أف يدعـ غايات العقؿ الأساسية. فكحدة الغايات ىي القك 
الأفكار الجزئية كتخضعيا لفكرة كاحدة ىي صكرة كغاية الكؿ: "إفّ المفيكـ العقمي العممي 

يتضمف غاية كصكرة الكؿ الذم ينسجـ مع الفكرة. إفّ كحدة الغاية التي ترتبط بيا كؿ الأجزاء، 
ف يغيب في نفس الكقت الذم ترتبط بما بينيا داخؿ فكرة ىذه الغاية، تجعؿ مف المستبعد أ

 (41نقلب عف بربزم ص kantعنصر ما دكف أف يتـ الشعكر بغيابو..")
http://www.tafalsouf.com/Pages/ResumeLivreKantPhiloRabeh.htm 

 ؛يلا تفمسف بدون مضمون فمسف  هيجل وتعمم الفمسفة: 6-1
كعمى خلبؼ ىذا المكقؼ الكانطي، نجد الفيمسكؼ "فردريؾ ىيجؿ" يتّخذ مكقفا نقيضان، بؿ يصب 

كفؽ ما أكرده الأستاذ عبد  – Iénaجاـ نقده عمى مكقؼ كانط فيكتب إباف إقامتو في يينا 
ؿ مايمي : "لقد ارتكب كانط خطأ فادحان عندما أكد أفّ المرء لا يتعمـ الفمسفة ب –الرحماف بدكم 

التفمسؼ، كما لك أفّ المرء يتعمـ النجارة لا كيؼ يصنع مائدة أك كرسيان أك بابان أك مقعدان أك ما 
إلى ذلؾ... " كفي مكضع آخر مف نفس الرسالة يكرد مايمي: "يتـ التمييز في العادة بيف المذىب 

لتعميـ في الفمسفي كعممية التفمسؼ ذاتيا، ىكذا، كبمقتضى ىذا الكباء الحديث فإفّ مكضكع ا
نّما ىك التفمسؼ، أم صكرة الفمسفة، كمعنى ذلؾ أنّا نسافر  الفمسفة ليس ىك محتكل الفمسفة كا 
دائما مف غير أف نقؼ عمى المدف كالأنيار كالبمداف كالشعكب..." كفي رسالة أخرل إلى نيتيامر 

مضمكف. فلب يكتب ىيجؿ، ثانية، مايمي: "لا يمكف إجراء أم تدريب شكمي بغير الشكؿ كبغير ال
 يستطيع المرء التفكير بلب أفكار كلا الإدراؾ بلب تصكرات. إفّ الأفكار كالتصكرات يجب تعمميا".

بيذا المعنى يرل ىيجؿ أفّ السعي كراء تعمـ التفمسؼ في غياب محتكل الفمسفة سيؤدم إلى   
محتكل الفمسفة  تككيف أذىاف فارغة، كلأفّ فكر المتعمـ ناقص كمتعثر مميء بالأكىاـ فإفّ تعمـ

سيملؤ فراغاتو، كيجعؿ الحقيقة تحؿ مكاف الفكر الكىمي "إنّني يقكؿ ىيجؿ أصاب بفزع عظيـ 
 كمما عاينت النقص الكبير في ثقافة كمعارؼ الطمبة الذيف يدرسكف بالجامعة .....".

ارم فتعميـ تاريخ الفمسفة سكؼ يمكف الطالب مف أف يضع المسائؿ الفمسفية في سياقيا الحض   
المناسب. تاريخ الفمسفة ىك بمثابة الفضاء الذم يتنفس داخمو الفكر. كبالتالي فإفّ ىذا التاريخ 

http://www.tafalsouf.com/Pages/ResumeLivreKantPhiloRabeh.htm
http://www.tafalsouf.com/Pages/ResumeLivreKantPhiloRabeh.htm


65 
 

سيكفر لممتعمـ إمكانية التساؤؿ كطرح المشكلبت الفمسفية الأساسية كفي ىذا السياؽ كتب برتراند 
إنّو مف العبث (: "2009راسؿ في مقدمة كتابو حكمة الغرب ) راسؿ برتراند، ترجمة فؤاد زكريا، 

أف نمارس التفكير الفمسفي في الكقت الذم نككف فيو قد فصمنا الركابط التي تربطنا بالمفكريف 
العظاـ في الماضي " كبالفعؿ إنّو مف العبث إدعاء تدريس الفمسفة بالتفمسؼ اعتمادا عمى مفاىيـ 

عمى مفاىيـ أك قضايا  أك قضايا عامة، ليس ليا جذكر  إدعاء تدريس الفمسفة بالتفمسؼ اعتمادان 
عامة، ليس ليا جذكر تغذييا كليس ليا جذع يسندىا كيمنحيا القكة الضركرية "لمحكـ النقدم "، 
المستيدؼ بالفعؿ التربكم، خاصة عندما يطمب مف التمميذ أك الطالب، في نياية المطاؼ، أف 

 يقدـ "كجية نظره" أك "رأيو الشخصي" في مسألة عامة.
تي تكتسي أىمية كبرل، في نظر "إميؿ بريييو" ىي تمؾ التي تتخمص مف تقنية إفّ الأعماؿ ال   

مدرسية غالبان ما تككف سببان في تقمص الفكر كجمكده. كنمكذجو في ذلؾ أفلبطكف كديكارت 
كشكبنياكر كبرغسكف. فيؤلاء كميـ جعمكا مف الفمسفة مبدأ الحياة الركحية ينعكس فييا الفكر عمى 

اىره في الحياة الإنسانية. بيذا المعنى يدافع "بريييو" عف تعميـ تاريخ ذاتو كعمى جميع مظ
ثباتا لمقيـ  الفمسفة، كتعميـ مطالب بإظيار أف الفمسفة كانت دائما، كفي أسمى مظاىرىا، تأكيدان كا 
الركحية كالككنية، كحمايتيا مف الكقكع في النزعة المدرسية التي تيددىا باستمرار، "فلب كجكد 

 كجية التي يتخذىا معنى التاريخ".لفمسفة بدكف فمسفة التاريخ، أم بدكف ما يثبت اللتاريخ ا
 هيجل و تدريس الفمسفة:/ 2

تظير التقارير التي كتبيا ىيجؿ حكؿ تدريس الفمسفة بالجمناز تصكرا كاضحا لمبادئ ىذا     
سياؽ التدريس مف حيث المضمكف كالمنيج كلمشركط كالغايات، نحاكؿ تكضيح في ىذا ال

مضمكف العمكـ الفمسفية التمييدية كمنيج تدريسيا، كيقرّ ىيجؿ أفّ تدريس الفمسفة بالسنة النيائية 
بالتعميـ الثانكم ليس سكل مجرد مرحمة تمييدية لمدراسة في الجامعة بمعنى آخر لا يمكف 

ترح ىيجؿ لتدريس الفمسفة أف يأخذ طابعو العممي الكامؿ إلا داخؿ الجامعة لا خارجيا، ىكذا يق
تدريس نظرية الديف كالحؽ كالكاجبات في الفصؿ الأكؿ، كفي الفصؿ الثاني تتـ دراسة 
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الككسمكلكجيا الطبيعية كالمؤلفات النقدية لكانط كالسيككلكجيا، أما في الفصؿ الثالث فتدرس فيو 
 المكسكعة الفمسفية بصيغة تمييدية.

كذلؾ بالإنتقاؿ مف مبدأ البسيط  ك فيما يخص منيج التدريس فيك يقكـ عمى التدريج   
كالمشخّص إلى المعقّد كالمجرّد كيتجمى ذلؾ في البدء بالمنطؽ أكلان  كالسيككلكجية ثانيان ثـ 
الميتافيزيقا ثالثان. كينقسـ مضمكف السيككلكجيا عند ىيجؿ إلى قسميف: قسـ يصؼ ظيكر الركح 

الكعي بالذات، العقؿ. كقسـ ثاف يعالج  كىك الفينكمينكلكجيا في حركاتيا الثلبث الأكلى/ الكعي،
 (.47فيو الإحساس كالتمثؿ كالخياؿ كالذاكرة كالتذكر.)بربزم، ص 

 دون فمسفة:/ نقد هيجل لمتفمسف 3
يتـ التمييز عمكما بيف النسؽ الفمسفي كالتفمسؼ ذاتو كلا ينبغي حسب مرض العصر كخاصة   

ي أف نتعمـ التفمسؼ بدكف مضمكف كىذا البيداغكجيا أف ندرس مضمكف الفمسفة بقدر ما ينبغ
يعني تقريبا أف نستمر في سفرنا مف دكف أف نتعمـ معرفة المدف كالأنيار كالبمداف كالرجاؿ... في 
المقاـ الاكؿ لمؿ نتعرؼ عمى مدينة ما كنصؿ بعد ذلؾ إلى مدينة أخرل فإنّنا بيذه المناسبة 

، كذلؾ حينما نتعمـ التعرؼ عمى  نتعمـ علبكة عمى ذلؾ السفر كلا نكتفي بتعمّمو بؿ نسافر فعلبن
المضمكف الفمسفي لا نتعمـ التفمسؼ فقط بؿ نتفمسؼ بالفعؿ، ثانيا تتضمف الفمسفة الأفكار أم لا 
تعرؼ شيئا ).....( إنّو عندما يككف الرأس قد امتلؤ بالأفكار تتكفر لو إمكانية النّيكض بالعمـ 

يجب طرد الجيؿ كممئ الرأس الفارغ بالأفكار كأف يحصؿ فيو عمى أصالة حقيقية ليذا 
 (.48نقلب عف بربزم ص  1812كبالمضمكف المتيف...)ىيجؿ تقرير 

ذلؾ أنّو مف العبث ادعاء تدريس الفمسفة بالتفمسؼ اعتمادا عمى مفاىيـ أك قضايا عامة، ليس   
ؽ "الحكـ النقدم"، ليا جذكر تغذييا كليس ليا جذع يسندىا كيمنحيا القكة الضركرية لتتفرع كتكرّ 

المستيدؼ بالفعؿ التربكم، خاصة عندما يطمب مف التمميذ أك الطالب في نياية المطاؼ، أف 
 يقدـ "كجية نظره" أك "رأيو الشخصي" في مسألة عامة.

يتطمب ىذا الكضع تفكيران عميقان كجديان في بيداغكجيا تدريس تاريخ الفمسفة بالثانكم ، كالسؤاؿ   
يس الفمسفة بكاسطة برامج مككنة مف "مفاىيـ " أك قضايا عامة ىك الاختيار المطركح: ىؿ تدر 
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لى مستكل تككيف المدرسيف(، ألا يقتضي  السميـ؟ )بالنظر طبعا إلى الثقافة الفمسفية السائدة كا 
الأمر العكدة إلى الحكاية، كتقدـ القصة البيداغكجية لمفمسفة؟ ألا يعتبر تدريس تاريخ الفمسفة، 

ثانكم، مطمبا ضركريا بالنسبة لمتمميذ كالأستاذ اليكـ بال
  https://www.mominoun.com/articlesمعان؟

 / علاقة الفمسفة بالبيداغوجيا:3
اكلا سنطرح السؤاؿ  ىؿ لمفمسفة بيداغكجيا اـ انيا بيداغكجيا في حد ذاتيا ، ك إذا كانت الفمسفة 

رة فقط ؟ أـ يمكف صب ىذا المنتكج عيارة عف إنتاج عقمي ، فيؿ تبقى حبيسة العقكؿ المفك
  الفمسفي بيداغكجيا ك تدريسو بطرؽ بيداغكجية؟ ك كيؼ ذلؾ ؟

يقصد بالبيداغكجيا تعميـ الطفؿ ك تيذيبو ك فقان لطرؽ ك أساليب مختمفة ، ك يعرفيا فيميب  
ميريك" إف خاصيّة البيداغكجيا ىيّ أفّ الغايات لا تتضمف في ذاتيا الطرائؽ القادرة عمى 
تجسيدىا، إذ يجب ابتكار الطرائؽ باستمرار كالتقاطيا مف ىنا ك ىناؾ مع ضماف انسجاـ ذلؾ 
مع مقاصدنا الحقيقية، ك مف الخطأ السقكط في منظكر ميكانيكي ك الاعتقاد أفّ ىناؾ طريقة 
كاحدة جيّدة تصمح لتحقيؽ ىذا اليدؼ ك تلبئـ ىذا التمميذ....." ك ىذا يعني أفّ التدريس سكاء 

ف تدريس الفمسفة أك غيرىا، فلب يعتمد عمى بيداغكجيا كاحدة أك كسيمة أك طريقة كاحدة، ك إنما كا
  .لكؿّ درس بيداغكجيا ك ديداكتيؾ خاص بيا ،ك ذلؾ حسب ما يتطمب حاجيات الطالب

فالبيداغكجيا إذف في المجاؿ الفمسفي ،ىي دراسة للؤكضاع التي سيتمكف المتعمـ مف خلبليا  
ريقة الفمسفيّة الصّحيحة. ك ىذا لقكؿ ميشاؿ تكزم بمعنى" لابد مف ضركرة تجاكز اكتساب الط

المسار الفكضكم لمتمقيف ك تصحيح ذلؾ المسار يقتضي الانطلبؽ مف كجية المتعمـ ....." أم 
حسب ىذا الأخير يجب أف يككف ىناؾ أسّس بيداغكجية خاصة بتدريس الفمسفة ،ك حتمان فإفّ 

 .أف يخضع لتقنيات بيداغكجيّة الدّرس الفمسفي يجب
 ك للئجابة حكؿ التساؤؿ المطركح ،ىؿ لمفمسفة بيداغكجيا أـ ىي بيداغكجيا في حد ذاتيا؟

نستنتج أفّ ىناؾ جدؿ كاسع ك كبير حكؿ ىذه الفكرة ، فالعلبقة بيف ىتيف الأخيرتيف انقسمت إلى 
يعتبركف أفّ الفمسفة في حد  مكقفيف: أكليـ :مكقؼ رافض لكؿ بيداغكجيا خارجة عف الفمسفة ،ك
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ك ثانييـ: مكقؼ مأيد لمبيداغكجيا ،ك اعتبركا أفّ ىناؾ ضركرة ممحة لكجكد . ذاتيا بيداغكجيا
   . بيداغكجيا لمفمسفة ك ذلؾ لقياـ الدرس الفمسفي بشكؿ صحيح

مميّة ، كممّا سبؽ يمكننا الاستنتاج أفّ العلبقة القائمة بيف البيداغكجيا ك الفمسفة ىي علبقة تكا
فالفمسفة ىي مادة دراسيّة تندرج في منظكمة  تربكيّة تككينيّة، فحتما ستخضع لبيداغكجيا حددتيا 
المنظكمة التربكيّة، ك ىنا يصبح الدّرس الفمسفي بخضكعو إلى البيداغكجيا سيتحكّؿ إلى 

كير الفمسفي كضعيات ك مشكلبت تعميميّة ،ك ىذا ما تفعمو البيداغكجيا بالفمسفة. كىنا يصبح التف
مف منطمؽ بيداغكجي أكثر ما يككف مف منطمؽ فمسفي، أم أفّ المتعمـ سيأخذ خمفيات عمميّة 

  .تربكيّة مف الفمسفة تخدـ احتياجاتو ك اىتماماتو ك تطمعات
 كمف ىنا نتساءؿ ماىي الطرؽ ك كيؼ يمكف تدريس مادة الفمسفة ك تكصيؿ الأفكار الفمسفيّة؟

 سفة:في ضرورة تدريس الفم /2
يختمؼ كينفرد تدريس الفمسفة عف المكاد الدّراسية الأخرل، ك ذلؾ حسب ما تتناكلو مف قضايا ك 
مشكلبت خاصة بالفمسفة، فمنيجنا يختمؼ عف المناىج الدّراسية الأخرل ك ذلؾ لأف اليدؼ 

يب الأساسي لتدريس الفمسفة ليس تقديـ معمكمات كأفكار فمسفيّة فقط، بؿ ىدفيا الأساسي ىك تدر 
 الطلبب عمى المناقشة ك التفكير ك الجدؿ ك الحكار المبنييف عمى الأدلة كالحجج المنطقيّة .

فييّ مادّة خامة تيدؼ الى تحريؾ العقكؿ عمى التفكير ، كىدؼ الفمسفة لا يتمثؿ في تككيف 
فلبسفة، بؿ ييدؼ إلى جكانب أخرل كالنمك العقمي ك الاجتماعي ك الركحي ك الخمقي ك غيره، 

تساىـ ىذه الأخيرة بتنمية ميارات التفكير الفمسفي السميـ عند الطلبب كالنقد المكضكعي في  ك
تسيير الأمكر، ك ليذا فإف ضركرة تدريس الفمسفة يعتمد عمى ضركرة معرفة طرؽ تدريسيا 

 فالتكعية أسبؽ مف التعبئة.

خاصّة في المرحمة اف لمفمسفة طرائؽ ك استراتيجيات تعمـ لمطلبب كيفية التفكير الصّحيح 
الثانكية، فيي تعكّد العقؿ عمى اتخاذ القرارات الصائبة في الأمكر سكاء الشخصيّة أك 
الاجتماعية، كمف كاجب ىذه الأخيرة أف تنمي ميارات التفكير عند الطلبب الدارسيف ليا ،فلب 
يجب أف ينحصر دكرىا داخؿ أسكار المدارس فقط، بؿ يجب استخداميا في شتى مجالات 
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الحياة. كمف ىنا فإفّ مف الضركرم جدًّا الاىتماـ بتدريس الفمسفة كمقرر دراسّي اكلا ،ك يجب أف 
تحضي بالاىتماـ مف المنظكمة التربكيّة ثانيا، ك ىذا مف خلبؿ تطكيرىا ك استغلبؿ ثمارىا ك 

أىدافيا  أىدافيا خاصّة العقميّة منيا. ك ذلؾ بتعزيز تدريس الفمسفة لمطلبب مف خلبؿ  تبياف ليـ
القيّمة ك التخمص مف الأفكار ك الأحكاـ الخاطئة حكليا، بتكضيح مفيكـ الفمسفة الصحيح  ك 
ذلؾ عمى انيا  تدربنا عمى التفكير الصّحيح بكؿ أنماطو، ك تساعدنا عمى حؿ المشكلبت التّي 

ك تككيف  تكاجينا في حياتنا اليكميّة كذلؾ لخمؽ أجياؿ قادرة عمى المسؤكلية ك تتحمى بالكعي،
 أفراد متسامحيف بينيـ ك ذلؾ بإمدادىـ بنظرة عقمية شاممة في شتى الأمكر .

ك مف الأىداؼ أيضان التي تيدؼ إلى تدريس الفمسفة ىك مساعدة الطلبب عمى التفكير التأممي 
 ،ك اكتسابو ميارات البحث الفمسفي، ك النظرة العممية الكاضحة، ك الإيماف القكّم بالله ك الدّيف، ك
ذلؾ مف خلبؿ آراء بعض الفلبسفة حكؿ إثبات كجكد الله، ك كذلؾ تسمح لمطلبب  بالقدرة عمى 
الحكار الإيجابي اليادؼ ك النقد المكضكعي ك التأثير عمى الآخر بالإملبء العقمي ك ليس 

تعميـ الفمسفة ك خاصّة في الطكر الثانكم لو غايات ك أىداؼ عدّة : فيذه الأخيرة ك  الإملبئي.
مد أسّسيا ك خصائصيا في سعييا لتحقيؽ الائتلبؼ ك الانسجاـ بيف مقتضيات الفمسفة كنمط تست

 فكرم معرفي، ك بيف المضاميف التي تقكـ عمييا كمدخؿ الكفايات ك غيرىا. 
 لتعمم لتعمم التفكير النقدي :كمدخل التفمسف  /3

” مى الطبيعة  فيقكؿ: ك مف بعده جاء ركسك في كتابو ايميؿ ك صرح بضركرة تعمـ الاطفاؿ ع
 ”كؿ شيء خير حيف يخرج مف بيف يدم خالؽ الطبيعة، كلكف كؿ شيء يفسد في يدم الإنساف

ك يقترح أف يككف التعميـ بمثابة تجربة سعيدة في حياة الطفؿ، تنمي قدراتو كتعتني بصحتو كخمقو 
عتمد عمى الحفظ فقد اعتبر الأسمكب الذم ي و عمى الخمؽ كالإبداع كالابتكار.كذكائو كقدرت

كالاستظيار لأفكار بالية فاسدة، تجعؿ مف الطفؿ آلة طيعة في مجتمع منحؿ كتيبط بمستكل 
قدراتو إلى الحضيض، يقكؿ كانط: "ينبغي أف يذىب التلبميذ إلى المدرسة، لا ليتعممكا الأفكار 

غي أف يعممو ىناؾ، كلكف ليتعممكا التفكير كالسمكؾ". كاف كانط مدرسا يعرؼ ما عميو كما ينب
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لتلبمذتو. ليذا فبدؿ أف يقدـ ليـ عقلب جاىزا، كاف ىمو الأكؿ أف يثير لدييـ فعالية الركح النقدية. 
 "فيقكؿ: "إف النقد يميمنا لأكؿ مرة بالركح الفمسفية الحقيقية

و ك يعتبر أف التمميذ الذم أنيى التعميـ المدرسي يككف قد تعكد عمى التعمـ. أما الآف فيك يعتقد أن
 سيتعمـ الفمسفة، في حيف أف ذلؾ أمر مستحيؿ، إذ ينبغي عميو مف الآف أف يتعمـ التفمسؼ.
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  التدريس المعاصرة : تبيداغوجيا /1
، انذاؾ لـ ميـ العمكمي إلى المجمس التشريعيقدـ ككندكرسيو "تقريره" بخصكص التععندما    

ظيرت  ذ ذلؾ الحيفمنيكف يدرؾ أف مشركعو سكؼ يككف ثكرة في التعميـ كفي العالـ التربكم، 
 (1).الة شاف عاـ لمحككمات كالييئات الرسمية، كمأسسة التعميـ ليصبح مسفكرة المؤسسة

شأنو ، معاصركلازما للئنساف في المجتمع الضركريا  أمراالتعميـ  قد جعؿ مف ككندكرسيوكيككف 
شأف الاقتصاد كالزراعة كالصناعة، ذلؾ أنو كمما كاف التعميـ مرتبطا بالمؤسسة كمنتظـ يتخذ 

س لمستقبؿ اكثر انتظاـ كرقي كمساىمة في شكؿ مشركع المجتمع، كمما كاف بالامكاف التاسي
تطمبت  ،ثـ أف شركط الحياة المعاصرة مع تكجو الانساف نحك التقنية. تغيير كاقعو نحك الافضؿ

كاذ لكحظ اف الامـ التي  الاىتماـ اكثر بنكعية كشرطية التعميـ كتقنينو كرسـ الاىداؼ كالمرامي،
تراكح مكانيا مف الفقر كالعكز كالجيؿ كالفكضى بقيت نسبة التعميـ فييا متدنية كفكضكية ظمت 

الاجتماعية، كالرككد الاقتصادم. ثـ اف حتى شرطية المكاطنة في الدكلة المعاصرة تستكجب 
 تعميما جيدا كمدركسا.

 :ابيداغوجيا التدريس بالأهداف و فمسفته.1-1
الانظمة  في تعميميةلنماذج المف ا نكعك التدريس اليادؼ ىك الأىداؼ أالتدريس ببيداغكجيا   

، جاء نتيجة التطكر الذم عرفتو العمكـ الاجتماعية كالنفسية، كحتى العمكـ الدقيقة التربكية
عمماء كالبيكلكجية، خاصة النظريات التربكية التي تاثرت بعمـ النفس المعاصر نتيجة أبحاث 

ؼ ترتبط بالنظريات التربية اف بيداغكجيا الاىداالنفس النمك لمطفؿ كالمراىؽ، كيؤكد عمماء 
 بكصفيا ، نتيجة تعميـ معيف،ظير عمى سمككيات الانساف المتعمـمف خلبؿ  ما يالسمككية 

 باستجاباتىداؼ ترتبط ارتباطا كثيقا بيداغكجيا الاك  ،ثيرات محددة في البيئةاستجابات لم
  (146-22)عمر بشيك، صالمتعمـ

 
 
 



75 
 

 ممية التعميمية:في الع أىميةلأىداؼ التربكية كلمتريس بكاسطة ا
لتحقيؽ الغايات الكبرل،  التربكم الأىداؼ التربكية عمى تنسيؽ كتنظيـ كتكجيو العمؿ تعمؿحيث 

ىذه البيداغكجيا التي ، المجالاتكؿ في  ،ككجدانيا ،ن كمياريا ،كلبناء الإنساف المتكامؿ عقميا
ميمية، ساىمت بشكؿ سادت الفكر التربكم لفترة مف الزمف زظمت تؤطر المدرسة كغاياتيا التع

كبير في نقؿ الصكرة النمطية لمتعميـ نحك عالـ أكثر ابداع رغـ الماخذ التطبيقية التي تشكبيا 
منيا، جعؿ المتعمـ مجرد عنصر ثانكم تحت التجريب كالملبحظة بدؿ ما يككف ىك صاحب 

 المبادرة في العممية ككنو المعني الاكؿ بالعممية التعميمية.
صياغة عقائد كقيـ كتراث كآماؿ كمشكلبت  شكؿ ايجابي في تككيف كرغـ انيا ساىمت ب

 (146-22)عمر بشيك، ص المجتمع.

 ت: ة بالكفايابيداغوجيا التدريس بالمقارب .2-1
عرؼ لبفكر التربكم الحديث نقمة نكعية، سكاء مف حيث المناىج اك مف حيث المحتكل، فيك مف 

ة التي انبنت عمى عقلبنية فمسفية كعممية، كتطكر حيث طرؽ التدريس استند عمى الفمسفة الحديث
مناىج البحث كالفكر دليؿ ذلؾ، كمف حيث المحتكل فاف الفمسفة كالعمكـ الاجتماعية كانت 
المنيؿ المتكاصؿ لمفكر التربكم، خاصة بعد الثكرة الككبرنيكية التي خاضيا كؿ مف لكؾ كركسك 

 ككانط كصكلا الى ديكم كبياجيو كغيرىـ..
كانت طريقة حياة قبؿ اف تتحكؿ الى الحقؿ التربكم كالتعميمي ت ياالمقاربة بالكفاداغكحياكبي  

عمى تحسيف كفاءة الفرد المتعمـ قصد اخراجو مف حالة  عمؿي معاصربيداغكجي  فيي اتجاه
عمى غرار البياغكجيا  المتعمـ السمبي الى حالة المتعمـ الفعاؿ كالمساىـ في الحياة كالمندمج فييا.

دمجو في العممية لتقميدية التي كانت تنظر الى المتعمـ مجرد متمقي سمبي لممعارؼ دكف محاكلة ا
 كفي استخراج طاقتو العقمية كالنفسية كالجسدية ازاء المكاقؼ كالتعممات.

كفي ىذا السياؽ فاف الفمسفة بكصفيا فكر كبكصفيا قابمة لمتدريس، فانيا أكلى بطريقة المقاربة 
نيا تحتاج الى استعماؿ المتعمـ لممكاتو العقمية خاصة، كبالتالي دخكلو مباشرة عالـ بالكفايات، كك 

التفكير كالنقد كالمنطؽ، كىذا ما يستدعي اساليب الحكار كالنقاش الفمسفي البناء كفؽ مقاربة 
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كمف ثـ تحكلت المؤسسات التعميمية الى ىذه ، حكارية سقراطية تيدؼ الى تعميـ الفكر النقدم
 9https://autoformation1.car.blog/201 .ة منذ بداية الالفية الثانيةالطريق

 نتساءؿ في ىذا السياؽ عف الجذكر الفمسفية لمكفاية بكصفيا طريقة تربكية كتعميمية؟
 :تفية لبيداغوجيا المقاربة بالكفاياالفمس / الجذور4

فية الكصكؿ الى اليدؼ في البيداغكجيا التقميدية كاف المدرس يعنى بالمضمكف التعميمي ككي
كلـ يكف يعبأ بقدرات التمميذ بالشكؿ اللبئؽ، كبالتالي اىدار  ،المسطر في بداية البرنامج الدراسي

تاـ لمكفاءة الفردية لصالح المحتكل كتمقينو عمى حساب مشاركة المتعمـ في العممية التي ىك 
لكف كؿ المنظكمة التقميدية محكرىا. كالمشكؿ لا يتعمؽ ىنا بالمعمـ فقط ككنو مجرد حمقة، ك 

 تتشارؾ في الفعؿ التعميمي 
ذلؾ أف بيداغكجيا الاىداؼ كانت تركز عمى السمكؾ لانيا مستمدة مف النظرية السمككية، 
فتلبحظ التغيرات التي تطرأ عمى النتعمـ كلكف في اخر المطاؼ حيث يككف الفصؿ أك الربنامج 

في ىذا النمط: التمقيف، التكرار، الحفظ، الدراسي قد انتيى. كمف مصطمحات التي شاعت 
 الاسترجاع، التمثؿ دكف فيـ، الاستماع كغيرىا.

غير أف المقاربة بالكفايات كاف ليا تكجو مخالؼ، ىذا الفكر الذم ينطمؽ مف قاعدة براغماتية 
كرة مفادىا التعميـ بالخبرة كمف بالخبرة كمف أجؿ الخبرة كفؽ ديكم، كتعمؿ ىذه البيداغكجيا عمى ف

مشاركة المتعمـ في تعميـ ذاتو بذاتو فيككف الاخركف مجرد مكجييف لو بطريقك غير مباشرة مثؿ 
بحيث اصبح لممتعمـ القدرة عمى ادارة تعمماتو كاخراج قدراتو في التعمـ كفي المرشد كالمنبو فقط، 

 حؿ المشكلبت
ة الى ضركرة التخمي ففي النصؼ الثاني مف القرف الماضي بدات تظير بعض النداءات التربكي

عف طريقة التدريس بالاىداؼ كالتكجو نحك مقاربة جديدة اطمؽ عمييا المقاربة بالكفايات، كمف 
خلبؿ الاسـ نفيـ المغزل الذم يريده المربكف الجدد، الا كىك اشراؾ المتعمـ مباشرة في العممية 

كثر فاعمية كمينية كبالتالي التعميمية. ثـ اف الكاقع خاصة في الدكؿ المصنعة احتاج الى اناس ا
 . التعميـ القائـ عمى التمقي دكف الممارسة كالفاعمية اصبح عقيما
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كاذا نحف تأممنا في جذكر الكفايات الفمسفية نجد أنيا مرتبطة أساسا بتمؾ النظريات الفمسفية التي 
العممية في ظيرت في أمريكا مقؿ الفمسفة البراغماتية، كالكجكدية في أكركبا، ككذلؾ بالبحكث 

البيكلكجيا كفي عمـ النفس كعمـ الاجتماع عمى غرار، المدرسة البنائية في فرنسا، ككذلؾ عمـ 
 اجتماع مع دكركايـ كغيرىـ.

https://www.asjp.cerist.dz/en/downArticle/148/2/1/52942 
 :بياجيهالمدرسة البنائية في التعميم عند جون  .3-1

كتيدؼ بحث  ،بياجيو كانت نظرية معرفية في عمـ النفس بالاساسالنظرئية البنائية تحت اشراؼ 
النمك النفسي كالعقمي لمطفؿ كالمراىقف كيبدك أف بياجيو قد اىتدل الى التربية بكصفيا المختبر 

  الذم سكؼ يساعده تطبيقيا في ذلؾ، كتعتمد ىذه النظرية عمى أسس:
رد المتعمـ نفسو ك يتـ نقمو مف المعمـ الى المعنى يبنى ذاتيا مف قبؿ الجياز المعرفي لمف أكلا:

 المتعمـ
نشيطة تتطمب جيدا عقميا،  فالمتعمـ في عقمية المتعمـ عممية نفسية تشكيؿ المعاني عند ا ثانيا:
خبرات جديدة اك  حصمت لوبناء المعرفي عنده كمما  في حصكؿ عمى كفاؽيككف  ساسالا

 .وفقة مع ما يتكقعكاة جديدة متيمثيرات بيئ
ية التي لديو مع البنيات كنو يقع في نكع مف الحيرة كالتشتت عندما لا تتفؽ البنيات المعرفكل

كىك ما يجعمو غير مرتاح عقميا كلا نفسيا، كبالتالي يستنفر كؿ ممكاتو، حتى يتأقمـ مع  الجديدة،
 كىنا يككف إزاء ثلبث حمكؿ أك الكضع الجديد كالبنيات المعرفية التي لديو بكصفيا خبرات

 :خيارات
كيرفض كؿ ما  خيار البنية المعرفية القائمة لديو كبالتالي رفض اتاحة الفرصة لبنيات جديدة أكلا:

تقدمخ لو مف معطيات عمى اساس انيا مضممة. كىك خيار يبرره العقؿ كما تبرره العادة التي 
 جعمتو يثؽ في بنياتو القائمة.

يد البنية القائمة كفؽ المنظكر المعرفي اك خيار التجاكب مع المعطيات الجديدة كتجد ثانيا:
 .المعطى الجديد، كىك خيار يختمؼ مف بنية الى اخرل كمف متعمـ لاخر
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خيار اللبمبالاة كالذم لا ييمو امر البنيات الجديدة كلا يعطييا اىمية، كبالتالي ىك باقي  ثالثا:
)مريـ .بنيات معرفية دخيمة في الغالب يككف منجرفا كفؽ  .تحت تاثير التغيير العاـ لممعطيات

 (85،  ص1985سميـ، 
  في التعميم: البنائية النظرية أسس .2-3
 :تقكـ النظرية البنائية في التربية عمى جممة مف العناصر 
 الارتكاز في عممية التعمـ عنصرمعرفة المتعمـ السابقة  *
  .ما يتعممو بنفسو بناء ذاتيامعنى المتعمـ يبني  *
  .تغيير في بنية الفرد المعرفية حصؿيلـ ما تعمـ  يحصؿلا  *
 حقيقيا كيساىـ في حمو.مة اك مكقفا يكاجو الفرد المتعمـ مشكحيف ؿ كجو عمى افض تـالتعمـ ي *
 الاجتماعية معيـ. مشاركةبؿ يبنييا مف خلبؿ ال صفوعف  بعيدالا يبنى المتعمـ معرفتو * 

 كمف ىنا يتكجب اف يككف التعميـ كفؽ:
 كمراعاة اىتماماتيـ. يات الأفراد المتعمميف كالتعمـ( مع حاجتناسب ) -1
 المتعمميف. ـ كغاياتو متطابقة مع اىداؼىداؼ التعمتككف ا -2
ي ك المياـ في البيئة التي تطابؽ المجاؿ المعرفي ك المياـ في بيئة التعمـ مع المجاؿ المعرف-3

 /http://omferas.com/vb/t45063 المتعممكف. يصنعيا
 المتعمميف.  مقارنة بأدكاريككف ثانكم كر المعمـ د -4
 تشارؾ الافكار كالحمكؿ كالمشاريع بيف المتعمميف.-5
 التغذية الراجعة. تعزيز-6

  :التعمـ البنائي ج /
 خلبؿ:  مختمفةالأكجو التعمـ  عمى بناء جميعفمسفة التعمـ البنائي  قكـت

 لأىداؼ التعممية:ء ااأكلا: بن
تعممي بطريقة حكارية تشاركية يتفؽ الجميع حكليا كتتحكؿ الى ىدؼ عاـ يتـ بناء اليدؼ ال
 لمعممية التعممية 
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 محتكل التعمـ: ثانيا: مف حيث 
محتكل التعمـ يككف مؤسس عمى مشكمة اك مسالة مستمدة مف البيئة التعممية كلكنيا في الاف 

شاركية، بحيث تضيؼ شيئا ذاتو تستدعي التقصي كالبحث كتفعيؿ البنية التعممية الذاتية كالت
 (85،  ص1985)مريـ سميـ، . جديدا لممتعمـ .

 استراتيجية التدريس: ثالثا: 
يقكـ المعمـ باستثارة مشكلبت حقيقية بنائية لممعرفة يمكف قياس كتقييـ مدل اضافتيا لبنيات 

 تعممية اخرل. تشاركية.
 :درسالم مياـ-4 
 :درس بالمياـ التاليةالم قكـي
  يـ جك التعمـ بحيث يككف بيئة مساعدة عمى المشاركة كالتفكيريقكـ بتنظ *
  ربكية كالتعممية.عمى المشاركة في الأنشطة التلمتعمميف ا يقكـ بتشجيع *
*.  يككف مساعدا في تقديـ معطيات عند المزكـ
  . مكعي قصدبكيخطط  الجادة كالبناءةالأسئمة طرح مناقشات ك لا فتح باب *
  ميف دكف تكجيو نقد لاذع لشخصيـ.يراجع اجابات المتعم*
  يشارؾ في التقكيـ كالتصحيح.*

 جعؿ المتعمميف متمحسيف لمتعمـ بخمؽ جك مفعـ بالحماس كالمشاركة كالفعالية.
https://www.scribd.com/document/ 

 :Evaluation التقويم/5
، بؿ تحكؿ التقكيـ الى التقمكيـ ليس مجرد اجراء في اخر المقرر، مقمما كاف في الطريقة التقميدية

كؿ مراحؿ التعممات، كيظير ذلؾ مف خلبؿ بناء التعممات، جيؽ يدرؾ المدرس مدل تحقؽ 
ممية بعينيا، كيستطيع البنيات المفترضة، كمدل التطكر الذم حصؿ لدل المتيمـ جراء مكاقؼ تع

 كطبيعة المحتكل متى اراد، ككف التعمـ البنائي مفتكح عمى كؿ التعممات مع البيئة القياـ بذلؾ
https://idrakiat.com 

https://idrakiat.com/
https://idrakiat.com/
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 :العوامل المؤثرة في البنية العقمية المعرفية عند بياجيهأهم  .3-3

 :  يحدد بياجيو اربعة عكامؿ أك عناصر التي تؤثر في البنية العقمية المعرفية لمطفؿ
 ضج: نال مستوى أولا:

نمك كالنضج فكمما كمف ىناؾ تطكر مطرد في النمك الجسمي كالعقمي بشكؿ يربط بياجيو بيف ال
. متكامؿ كمما كاف النضج المعرفي العقمي لمطفؿ اكثر تطكرا كاستجابة لمبنيات المعرفية كالعقمية

مراحؿ النمك العقمي كالنفسي كالحركي كالعصبي ذلؾ اف عممية النضج تككف متزامنة مع كؿ 
ضجت القشرة المحائية نو أنو كمما ازداد النمك العصبي ك بياجي لير ذلؾ ل، بشكؿ كظيفي متزامف

البنيات البنى المعرفية كعمى التكيؼ مع  في كالنمك تطكرعمى ال قدرةلفرد أكثر يككف ا ،في المخ
   /https://mawdoo3.com.الجديدة
 :  لبيئةالتفاعؿ مع ا عف طريؽبة التدريب كالخبرة المكتس عنصر ثانيا:

بالرغـ اف بياجيو لا يعتبر العامؿ الخارجي ذا اىمية بالنسبة لمبنيات المعرفية، لكنو يجعميا ثانكية 
كميمة في العممية البنائية، اذ تؤثر لشكؿ اك باخر، كلكنيا مرتبطة اشد الارتباط بالعمميات 

 العقمية كالمنطقية.
 تماعي: الاج عنصر التفاعؿ ثالثا:

الطفؿ في بداياتو يككف منكفئ عمى ذاتو، لذلؾ يككف مف الافضؿ التفاعؿ مع المحيط ليخرج مف 
 (125، ص 2004)بياجيو،ج، .حالة العزلة الذاتية لمبنى العقمية كالنفسية

 :زفلتكاعامؿ ا رابعا:
ات البنائية كمما كاف ىناؾ تكازف، في القدرات النفسية كالعقمية كالحركية، كمما كانت العممي

 لممعرفة العقمية تتطكر بشكؿ مطرد في البنية المعرفية العقمية لمطفؿ

https://psyencharge.com/ 
 

https://mawdoo3.com/
https://psyencharge.com/
https://psyencharge.com/
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 :فمسفة الخبرة عند ديوي بوصفها بيداغوجيا .2-1
لى شراء بعض يركم ديكم في مؤلفو مدرسة المستقبؿ مع زكجتو افميف، انو عندما اتجو ا

التجييزات لمدرستيف كمنيا طاكلات التي ارادىا عمى شكؿ دائرم، قاؿ لو صاحب الكرشة ىؿ 
انت معمـ اـ مدير شركة؟ حينيا اجاب ديكم النجار فرحا: ىذا ما اريده بالضبط بمعنى تغيير 

كالتعميمية  ديكم بيذا يريد اف يجعؿ مف العممية التربكية افذىنية الناس لمفيكـ التعميـ كطرقو. 
 بالأساس كرشة لصناعة الخبرة مف اجؿ الحياة.

 لاحي لمخبرة:المفهوم المغوي و الاصطفي  .1-2
العالـ بما كاف  اسـ مف أسماء الله عزكجؿ مشتؽ مف خبر، كالخبير لفظفي المغة العربية الخبرة 
" الخبر  كتو إذا عرفتو عمى حقيق توعممتو، أم أخبر  بمعنىخبرت بالأمر يقاؿ ك  ،ما يككفك ب

المغكم لكممة الخبرة ىك العمـ بالشيء  عنىالمف  ،المخبرة " كمو العمـ بالشيء كالخبر ك الخبرة ك
 (245)محمد جديدم، ص أك معرفتو

كمف الناحية الاصطلبحية فاف كممة خبرة غالبا ما نجدىا مرتبطة بمصطمح التجربة ليس في 
المعنى الاصطلبحي لمخبرة نجدىا في  ك شكميا العممي كلكف مف حيث ىي تجارب حياتية، 

الخبرات النافعة التي تمؾ إلى تشير كممة التجربة ك" الفكر زيد ثراءختبار الذم يتشير إلى الا
 مف  نحصموالعقمي الذم  طكرأك ىي الت بالتدريب و،المكاسب التي تحصؿ لك لمفرد تحصؿ 
التجارب التي يحصميا الفرد نتيجة  كلما نقكؿ الخبرة فانو في المعنى العاـ تعني تمؾ  الحياة

تفاعمو مع البيئة التي يعيش فييا، كبستحدـ فييا ممكاتو كحكاسو كما يكتسبو مف خلبؿ طمؾ 
الاحتكاؾ مف خبرات اك تجارب نسميو خبرة عمى اعتبار انو يمكنو استعماليا في حياتو اليكمية 

 مثؿ التعميـ.كنقميا للبخريف سكاء مف خلبؿ المكاقؼ اليكمية اك عف قصد 
https://www.asjp.cerist.dz/en/downArticle/338/4/7/10738 

 :لخبرة عند جون ديويمفهوم ا.1-1
  :يشير المعنى العاـ لمخبرة الى عدة معاني 
  يجعمو أكثر نضجا. بار الذم يكسع نطاؽ الفكر ك الاختىك ذلؾ :  المعنى الاكؿ 
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ما ك العقمية كالنفسية، كالحركية، م يحدث لمممكات ر النافع الذيتغيال يقصد بو: المعنى الثاني
 التمريف التدريب ك  عف طريؽتكتسبو النفس 
معقؿ بممكاتو ل تحصؿرؼ الصحيحة التي اعمى المع ةالتجرب يقصد بو :  المعنى الثالث
عند الخبرة في ف ،لأنيا تستمد مف خارجو كانما،  عقمية ككنيا رؼاىذه المع يس لأفالمختمفة،  ل

، أم خبرة= فعؿ = عمؿ = نتيجةفعؿ كعمؿ قبؿ أف تككف مسألة معرفةب مرتبطة يكمجكف د
و الخارجي بشكؿ اني، أم الخبرة ىي إجراء مكضعي يتـ فيو تكيؼ الكائف العضكم مع محيطف

  .في المحظة التي يكاجو فييا الفرد كضعية معينة في لحظة كبيئة محددة

  :الخبرة أو التربية لمخبرة.2-1
بكصفيا الممكة كالعممية كالدينامية التي تظؿ تسير الخبرة  رل ديكم لمبحث في قكرة تككيفلقد انب

كميا  في ىذا الشأفعديدة  أبحاثا كدراسات كألؼ كتبحياة الانساف كتتطكر بتطكر خبرتو، ف
أذ يرطز عمى التربية  كالأخلبؽ ك ،الففك  ،العمـك  ،مكضكعات الطبيعة كالتربيةكانت ذات صمة ب

كفي ىذا السياؽ نذكر بعض مما ، يراىا المكاف الذم ينبغي اف يصنع الخبرة كليس كأدىافانو 
 ..."الخبرة كالطبيعة"،  "الخبرة كالتربية "، "الخبرة كالفف"  تركو مف مؤلفات

في سبيؿ الخبرة " : "التربية لمخبرة، كعف طريؽ الخبرة ك كينادم ديكم بشعار الديمقراطية قائلب    
ديكم يؤسس فمسفتو في الخبرة عمى أساس تربكم، فلب يمكف الحديث عف خبرة ذلؾ أف جكف 

ىكذا غير مؤطرة أك مدركسة، كىذا لا ينفي الخبرة كانما حمجتيا الى المقصد التربكم مف خلبؿ 
فتح المدرسة عمى المحيط الخارجي حتى يككف المتيمـ في اتصاؿ مباشر مع المشكلبت اليكمية 

تو الحياتية بالاضافة الى تمؾ المعارؼ التي يككنيا داخؿ الصؼ، كالتي لا التي بدكرىا تبني خبر 
معنى ليا في غياب العلبقة مع المحيط كالعالـ الخارجي، أم مالـ يكف ليا صدل عممي فعمي 
كتطبيقي تظير نتائجو كيمكف تقييـ بالتالي ىذه النتائج باعتبار تطكر الخبرة عف طريؽ تقييـ 

  /https://www.anfasse.online .الخبرة ذاتيا لذاتيا
 

https://www.anfasse.online/
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كبذلؾ يككف فعؿ التربية لمخبرة ىك اليدؼ كالغاية مف كؿ عمؿ تربكم اك تعميمي، حتى يككف  
لمفرد القدرة الفعمية عمى مكاجية المستجدات بكؿ انكاعيا كفي كؿ الظركؼ كالبيئات، كالتربية عف 

لخبرة بمعنى استثمار كؿ القدرات العقمية كالنفسية كالانفعالية كالاجتماعية، ككؿ ما حصمو طريؽ ا
الانساف مف أجؿ تعمـ كاكتساب خبرات جديدة، كالتربية في سبيؿ الخبرة أم تككف ىي الغاية 
المنشكدة أم الحصكؿ عمى مزيد مف الخبرة، لتطكيرىا كتحسيف الشكائب كالنقائص بشكؿ ذاتي 

 ؿ .كمتكاص

كالخبرة حسب ديكم لا تحصؿ ىكذا بتعميـ نظرم محض، كانما عف طريؽ التجريب المتكاصؿ، 
كىك ىنا لا يقصد التجريب في شكمو العممي المخبرم، كانما التجريب بشكؿ عاـ خيث يككف 
الطفؿ في اتصاؿ مباشر مع العالـ الخارجي، ففي الكقت الذم يكتسب فيو الخبرة فانو يساىـ في 

 برتو القديمة كيضيؼ خبرة جديدة، بمعنى التحييف كالتجديد.تطكير خ
السؤاؿ ىنا ىك كيؼ تككف الخبرة ذات معنى بالنسبة لمفرد؟ إنو عمى الفرد أف يكتسب الخبرات 
التي تقكـ بدكرىا بتقديـ المعنى التطبيقي كالناجع لو، كالا لما كاف ليا أية أىمية. فالخبرة ميمتيا 

لذلؾ ففي طؿ مكقؼ  لمفعؿ الحاضر كانما لميبرات السابقة كتحسينيا،تقديـ اضافة ليست فقط 
 : تعمميي ينبغي التركيز عمى

أف يبادر إلى كعميو في المكقؼ التعميمي  كحقيقية، أف يشعر المتعمـ أنو يكاجو مشكمة جديدةأكلا: 
 عندما عمى الحؿ، الاكلية القدرةمما قد يكلد لديو  مخرجاتو يدرؾك  بالضبط، تحديد المشكؿ
  ةجديد اتفرضي حعمو يضعكالمعمكمات التي تفي المكضكع الخبرات السابقة كؿ يستحضر 
فيتاكد مف تمؾ التي تحققت نتائجيا كيرجئء الاخرل الى عاية تحققيا. ذلؾ أف ختبار مكضع ا

 النتائج ليست كاحدة في ظركؼ محتمفة كىك ما يجعؿ الحمكؿ نسبية كىك ما تعمؿ عميو الخبرة.

  جون ديوي:عند المشروع التربوي  .3-1
 Project method وفي تدريس المتعمميفتنظيـ خبرات ل طريقة المشركع  كصي ديكم بإتباعي  

كالمشركع ىك عنصر ميـ في  problem solving method طريقة حؿ المشاكؿكذلؾ ك 
 : يرتكز عمى عمـفمسفة الخبرة ككنو عبارة عف كتمة متكاممة معرفية كتجميع لخبرات تعممية لممت
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 في شكؿ كضعيات يشعر بيا المتعمـ كيسعى الى حميا.مشكمة أك مشكلبت ال تكفر عنصر
 ةإلى حؿ تمؾ المشكم بالحاح ذاتييدفعو  المتعمـ، مما ذىفكاضح محدد في ك  ىدؼ معمف تكفر 

  كالانغماس كميا بكؿ خبراتو في مشركع الحؿ.
يعمؿ ،  مندمج في السيركرة التعمميةعي ديمقراطي جما طابعمراحمو  كؿالمكقؼ التعميمي  عترمي

عمى تنمية كتطكير الفرد في كميتو كممكاتو، كمف ثـ يككف الجانب المعمكماتي كالاجتماعي 
 كالحقيقة مجرد أعراض لمعنصر الرئيسي الذم ىك تطكر شخصية ككفاءة المتعمـ

، منغمس في تعميـ مفتكح دكف ذلؾ أف العممية التعممية تمتد الى خارج الصؼ حيث يككف المتعمـ
قصد منيف عندما لا يجد تمؾ الحكاجز المدرسية تعرقمو خارج المدرسة فيككف ازاء تعمـ مستمر 

  في شكؿ مشركع ممتد..
تيدؼ إشراؼ المعمـ ب ،عممي ذات طابع تككفالفرد  ايقكـ بي ةميداني مبادرةالمشركع ىك أم ك   

ف الخبرة كفؽ ما يمكف التلبميذ مف المشاركة الفعالة ىذه المشركعات الى خدمة التعممات كتككي
 كفؽ خبراتيـ السابقة، مع العمؿ عمى ادماجيـ في المشركع في كؿ مراحمو.

أف تككف ذات طابع عممي كتتضمف مشكلبت حقيقية كتثير  :أنكاع المشركعات البنائيةكمف بيف  
التي  انيةالزيارات الميدك  ،عميميةالرحلبت التفي شكؿ : عقكؿ النتعمميف نحك الاكتشاؼ كالحمكؿ

مما ، ، بؿ كمستمتعاالرحمة أكالزيارة عاؿ فيعضكا فمتعمـ يككف المجاؿ الدراسة، ك  ترتبط مع
فكرية ال تمشكلبكما تيدؼ الى حؿ ال ،المشركعاتفي ادارة كحؿ لفعمية ا يحفزه عمى المشاركة

لتلبميذ في الغالب حسب تككف محؿ اىتماـ امعقدة أك حؿ مشكمة مف المشكلبت التي ال
 .المكضكع مثؿ ذلؾ المساىمة في حؿ لظاىرة التمكث البيئي كغيرىا..

ككما اشرنا في المحكر الثاني الى جممة البيداغكجيات، فاف طريقة المشاريع تساىـ بشكؿ فعاؿ  
في تعمـ مدمج، ليس المستيدؼ ىك المعرفة، كلكف تمؾ الخبرة التي يكتسبيا المتعمـ جراء 

اىمة في بناء المشركع كحؿ المشكلبت التي تعترضو، عف طريؽ استخداـ خبراتو السابقة المس
مع تفعيؿ الابداع، ثـ اكتساب جممة مف الخبرات الاجتماعية الجماعية كىي التشارؾ الجماعي. 

 كبالتالي تككيف فكرة الاخر لدل المتعمـ بكصفو عنصر في الخبرة.
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 ؟ التعميـ بالمشاريع خطكاتما ىي  
فيي العنصر الاىـ في اختيار المشركع ك ىي أىـ مرحمة في مراحؿ لمشركع ، عممية  أكلا:

كبمس بشكؿ مباشر حياة كميكؿ المنعمـ ، كعميو يجب اف يككف المشركع ذك طابع جدم العممية،
 طمكحو، كىذا لا يعني مشاريع عمى المقاس، كانما تككف ذات صمة بحاجياتو اليكمية الحياتية،

تراعي أف تككف المشركعات المختارة متنكعة ك مستكاىـ، ك ل ، ك مناسبكف كفؽ ميكليـثـ أف يك
يقكـ التلبميذ بإشراؼ  حيث ،التخطيط لممشركعك  العمؿ يةنإمكاككذا  طلببظركؼ المدرسة كال

كالمعرفة كالميارات ك  مساره،ك  ،تفاصيميا مف أىداؼ النشاطكؿ مناقشة ك خطة كضع معمميـ ب
 الى مجمكعات ك تلبميذال كيتـ تقسيـ، التي قد تعترضيـ كالحمكؿ المقترحة مةالمحتم مشكلبتال

كيككف المعمـ ىنا مرشد فقط كليس  .تنفيذ الخطة كطريقة لمعمؿ تقكـ برسـ خطتيا كؿ مجمكعة
كتاتي مرحمة تنفيذ الخطة كىي ، صاحب الخطة، كيمكنو التدخؿ بشكؿ ايجابي عند الضركرة

كيككف الميداف  ،م فييا الجميع افكاره كيخرجيا مف حالة الخاـ الى التنفيذالمرحمة الميمة التي يبد
ىنا مرتعا ليذه الافكار، كيتحكلكف الى مساىميف فعمييف في التنفيذ كالخركج بالحؿ. كىنا تظير 
الافكار الخلبقة بتكظيؼ الخبرة كصقميا كفي الاف ذاتو تلبقحيا، حيث يككف الرام كالرام الاخر 

الاقتراحات كالمناقشة أثناء المشكمة، يككف المعمـ ىنا مرشدا مكجيا،  مؿ المقابؿ،العمؿ كالع
  يضبط كقت التنفيذف يشجع عمى التشاركف كيساعد في التقييـ كالتقكيـ

كلطريقة المشركع اىمية لمتلبميذ في اكسابيـ العمؿ المنتظـ كالجماعية في التنفيذ بالاضافة الى 
 المشاريع كاكسابيـ الخبرات كالتفاعؿ كالثقة في امكانياتيـ . القدرة عمى التخطيط كادارة

ك كثرة المكاد  المختمفةة تنفيذىا في ظؿ المناىج صعكبنجد عيكب طريقة المشركع غير أف مف 
.. الادكات كالأجيزةك المادية  مف حيث المكارد ،تحتاج إلى إمكانيات ضخمةكما  ،المقررة

 كالمعدات كالبيئة.
رجات المشركع كتنفيذه كالكقتف ككذلؾ في معرفة كؿ ميكؿ التلبميذ مما في مخالتحكـ صعكبة 

 يتطمب عددا قميلب مف المتعمميف، كىك ما لا يمكف في بيئة مماثمة.
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 طريقة حؿ المشكلبت:/2
 مف يبدأإف التعميـ الجيد  :تقكـ عمى المبدأ القائؿ ،ديكم يقكؿ بياطريقة حؿ المشكلبت التي    

 قصدإلى القياـ بنشاط  دفعوفت ، ك حاجاتو يكموتتصؿ بتيـ التمميذ ك قيقية حكجكد مشكمة 
كحيرة  تتطمب القياـ  دىشة، الطريقة بشكؿ عاـ ىي حالة كالكصكؿ إلى حؿ ىذه المشكمة،  

لذلؾ مف ،  النفسي ك إلى الكصكؿ إلى الشعكر بالارتياح المشكمة ص مفخميت كي عقميبعمؿ 
حقيقية مرتبطة بميكؿ التمميذ كبمسالة تعممية، كالتعامؿ مع المفترض أف تككف المشكلبت 

 :المشكمة يككف كفؽ مراحؿ
المعمـ في ىذه الخطكة ىك اختيار المشكمة  مية ككفتك  ،بكجكد مشكمة ك تحديدىا شعكرالأكلا:  

 .الدراسي برنامجنضج التلبميذ ك مرتبطة بالك تناسب تالتي 
كىي  ،المعمـ لحؿ المشكمةساعدة  ـالتلبميذ ب طرؼ مفالتصكرات ك  فتراضاتالاثانيا: كضع  

ك  خبراتكال كالتدريبكتتـ نتيجة الملبحظة  ،خطة الدراسيةالك  ،الخطكة الفعالة في التفكير
 (36) ، كالتقييـكالأسئمة ،المناقشة

ك الكصكؿ  صحة المنطقيةربيا لماختبار أقك  ،تجريب الفركض أمالفركض  ثالثا: عممية احتبار
  مف طرؼ المتعمميف. مؾ المشكمةبتمرتبطة  كنتائج ـإلى أحكا

رابعا: كصكؿ الطلبب الى نتائج حؿ المشكمة، ترتيبيا كفؽ قاعدة الصحة المنطقية ككفؽ 
 الافتراضات التي كضعكىا.

كتعتبر طريقة حؿ المشكلبت طريقة ناجعة كبيداغكجية كممكنة التطبيؽ، أكثر مف طريقة 8
 اقات البيداغكجية.المشركعات، رغـ اختلبؼ السي

 ( sutuation probleme)الوضعية المشكمة /3
التدريس باستمعاؿ الكضعية المشكمة لو أىمية كبيرة بالنسبة لممتعمـ، ليس فقط مف حيث ما 
يحصمو مف كفاءة مدرسية تعممية، كلكف مف حيث انيا تساعده في حياتو اليكمية عمى مكاجية 

الاتكاؿ عمى الاخريف. أك الانسحاب السمبي مف المسائؿ كحؿ مشكلبت بنفسو، دكف المجكء الى 
 اليكمية التي تعرضص عميو.
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 الكضعية المشكمة مف : ككفتتك  
  تتمثؿ في الحالة اك العلبقة المباشرة لمفرد مع مكضكع اك مسالة في كضع محددالكضعية: 
اث احراج بنية متشابكة تعرض عمى المتعمـ تككف مدركسة لغرض احدعبارة عف المشكمة : 

حقيقي لامكانيات التمميذ ازاء ما يممكو مف خبرات كازاء ما يمكنو فعمو مف حمكؿ في كضع 
  .مماثؿ، كتحتاج الى خبرة المعمـ كبدييتو في سير العممية التعممية نحك الكفاءة

 :في العممية التعميمية لوضعية المشكمةا هميةأ *
النظرية أك كالتعممات،  مف الأنشطة مجمكعة غرض إنجازالكضعية المشكمة ل خدـتست.1 

 مف خلبؿ كضع التمميذ في صميـ المشكمة أم تصبح مشكمتو. ،التجريبية
 المتعمـ فكره. ـيستخد -
 تحصيؿ معرفة أك خبرة جديدة .ل معارفو السابقة يقكـ باستعماؿ -
 المتعمـ المشكمة. يقكـ -
 المشكمة. لحؿ يجمع معمكمات تتعمؽ -
 تتعمؽ بالحؿ. ؿ حمكؿ مؤقتةكض في شكيفترض فر  -
 .يتاكد مف صحتيا يختبر فرضياتو التي تكصؿ إلييا ك - 
 ستنتاجات.الا مجمكعة مف يحصؿ عمى -
 .مستقبلب ما تكصؿ إليو عمى مشاكؿ مشابية تعترضوـ يعميقكـ بت  -

 المتعمـ.لدل الانتباه  زيد فيمشكمة ي اتالتعمـ عف طريؽ كضعيثـ أف  -
ف كبالتالي الخركج مف الرتابة كالنمطية في ؿ لممشكمةبالبحث عف ح يمؾمنعمـ يجعؿ المت  -

  الدرس.
 :مف منظكر ديكم الكضعية المشكمة -*
ميذ كفي في تنظيـ خبرات التلب ستعماليابا عمميفالم جكف ديكم الييا دعكالتي يك  الأساليبمف  

تعمـ الجيد يقكـ عمى كجكد تقكـ عمى المبدأ القائؿ: أف ال التيك  كلبت،التدريس طريقة حؿ المش
مشكمة تيـ التمميذ كتتصؿ بحياتو كحاجاتو فتحفزه إلى القياـ بنشاط بغية الكصكؿ إلى حؿ ليذه 
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ظـ تالمشكمة كقد يككف ىذا النشاط عشكائيان، كقد يككف قائمان عمى التكجيو كىك نشاط عقمي من
يؼ نفكر ككيؼ نحؿ قالو: كالتي ذكرىا ديكم في م السابقة كفؽ الخطكات الخمس عمؿي

 .(46)المشاكؿ
 الكضعية مشكمة ب: ميزتت 

 كضعية الاستكشاؼ تككف في بداية الدرس. -
 تسمح بتعبئة استكشافات مندمجة. -
 ترشد المتعمـ نحك إنجاز ميمة ذات دلالة تعميمية. -
 تحمؿ معنى ذاتي بنسبة لممتعمـ في حياتو الخاصة أك العامة. -
أنو في أمس الحاجة إلى اكتساب كفاءة  شعرمقاربتيا حيث تجعمة يتحديا في  تشكؿ لممتعمـ -

 .ات جديدةمعينة لمقاربة الكضعية بطريقة فعالة ك بذلؾ تتكلد لديو رغبة في تعمم

https://www.anfasse.online 
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 المحور الثالث: مراجع
، ،مناىج الفمسفة كتنمية النزعة العقلبنية، مجمة كادم النيؿ لمدراسات ك مميعبد الحميد ىناء ح  

   . 2014الثاني، أبريؿ. البحكث، العدد
ميشاؿ زيف الديف .عمـ النفس المعرفي) كصؼ دراسة اليندسة المعرفية كالكظائؼ العقمية(،   

. 2007المبناني، الطبعة الأكلى، دار المنيـ   
، الطبعايش محمد زيتكف ،الن عة الأكلى، دار الشركؽ، ظرية البنائية ك استراتيجيات تدريس العمكـ

      .2007عماف
، 1972جاف بياجيو، ك بيرؿ إنيمدر، ت، الجر خميؿ، عمـ النفس الكلد، مؤسسة نكفؿ، الككيت  

تكفيؽ محي الديف ك قطامي يكسؼ، ك عدس عبد الرحمف،  أسس عمـ النفس التربكم، دار 
. 2001ك النشر كالتكزيع، عماف الاردف، الفكر لطباعة   

عكايدات، بيركت  جاف بياجيو، ت، عارؼ منيمنو، البنيكية، الطبعة الرابعة ، دار منشكرات
.2010باريس،   

تكفيؽ محي الديف ك عدس عبد الرحمف، أساسيات عمـ النفس التربكم، مركز الكتاب الأردني  
. 1990،عماف الأردف،   

ك العقمي عند الطفؿ في نظرية بياجيو، حكليات كمية الآداب بجامعة عيف غنيـ سيد محمد،  النم
.1974الشمس، المجمد الرابع عشر، مطبعة جامعة عيف الشمس، القاىرة ،   

سيد محمد الطكاب،  تطكير التفكير عند الأطفاؿ مف كجية نظر المدرسة البياجيو، مجمة العمكـ  
  .،1985ثالث عشر،  الاجتماعية، الككيت، العدد الثالث، مجمد

غمكؿ عماد، عمـ كالنفس الزغمكؿ رافع النصيرك الز    سيد محمد الطكاب، المرجع السابؽ، 
  .المعرفي،  طبعة الأكلى، دار الشركؽ، عماف الأردف

، جكف ديكم نمكذجا، المؤسسة الجامعية لمدراسات ك النشر، الطبعة فمسفة الخبرة محمد جديدم،
.ـ 2003الأكلى،   
،.2007أبريؿ  29، دار صدر، بيركت لبناف، 4ظكر لساف العرب، المجمد ابف من  
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ابراىيـ مصطفى ابراىيـ، ركاد  الفمسفة الأمريكية، مؤسسة شباب  ، ت،تشارلز مكريس
  1996الجامعة،اسكندرية،

، 2ج  ،27/09/2008ريخ الفمسفة الغربية، ت، الدكتكر فتحي الشنيطي، تا راسؿ، برتراند  
مك الثقافة، مكتبة الأنجتصار، حكؿ رام ديكم في التجربة ك حسني الا  ، ت،لكيس أىاف

  . 1980المصرية، القاىرة، 
زياد سعيد بركات، فاعمية التعمـ بالمشاريع في تنمة الميارات) تصميـ الذات المتكاممة لدل طمبة 
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 اغوجيا المقاربة بالكفايات:د.تعميمية الفمسفة وبي1
كاف لابد مف اعتماد الدرس الفمسفي عمى بيداغكجيا المقاربة بالكفايات، ليس لأنيا أمرا جديدا 
عمى الفمسفة كلكف لأاف الفمسفة بجد ذاتيا منبع ىذه البيداغكجيا، كبما أف المقاربة بالكفاية تعمؿ 

القرات الكامنة لمطفؿ اك التمميذ، فاف الفمسفة ىذه ميمتيا الرئيسة، مف حيث ىي عمى اخراج 
نشاط فكرم لمفكر بذاتو، كتساؤؿ مستمر لمفكر حكؿ ذاتو كقدراتو كعلبقة ذلؾ بالمحيط الخارجي 

فما ىي المقاربة  كبالكجكد، كالمصير كغيرىا. ككاف لابد مف تكييؼ البرامج كفؽ ىذا المنظكر.
 ؟ ككيؼ تستخدـ ىذه المقاربة في تدريس الفمسفة؟بالكفاءات

 Competenceـ في معنى الكفاءة: 1
الكفاءة ىي القدرة عمى الفعؿ ازاء مكقؼ معيف بفعالية كخبرة كميارة، ككؿ كفاءة تحتاج الى 

 مقاربة، أم منظكر معيف تتكامؿ فيو الخبرة كالقدرة كالرؤية كالميارة الفكرية كالعممية.
  L’approche par competencesلمقاربة بالكفاءات: معنى افي ـ 2

يتـ اكتسابيا بالاعتماد عمى  ،تياعنيا في صيغة كفاالافصاح  يتـىي مقاربة أساسيا اىداؼ 
كمكتسبات المراحؿ السابقة، كبمنيج  ،أنشطة عامة ثقافية مصدرىا ،محتكياتمجمكعة مف ال

ما ىك  ينحى الىعممات جديدة ضمف سياؽ تمقتضيات للبستعداد لمكاجية  متعمـ،كز عمى التير 
 .محددةمنتظر منو في نياية مرحمة تعمـ 

  بالكفاءة: تصمةـ المفاهيم الم3 
مجمكعة سمككات تتناسب مع استظيار  التمكف مف القياـ بفعؿ اك تعنيالقدرة  القدرة: اولا:

 التعبير عف الكفاءة. عمى قدرةال، ك عينةكضعية م
المعارؼ كالميارات كالمكاقؼ كالاتجاىات الضركرية لتطكير الكفاءة  ؾتم: ىي ـ الموارد ثانيا:
 كىي:
 داخمية: معارؼ، ميارات، مكاقؼ، اتجاىات، قيـ، تمثلبت، استعدادات.أ. 

(محمد اعراب، خارجية: المدرسكف، الزملبء، الاسرة، المحيط، كسائؿ مادية، الثقافة السائدة.ب. 
 (95-98، ص 2013
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بؿ تتجاكز ذلؾ معينة، عند حدكد تحقيؽ اىداؼ معرفية فقط فاءة لا تتكقؼ الك: مدمجةـ  ثالثا
تعبئة  أمالى انجاز ملبئـ،  ذاتوه المعارؼ كتحكيميا في الكقت ىذ دمجالى اكساب القدرة عمى 

 مماثمة. تكظيفيا لحؿ كضعيات معقدةك مف المعارؼ كالسمككات المكتسبة  مجمكعة
، كقد يضعيا المعمـ لممتعمـ قصد التعمـقضية مقترحة ىي الكضعية المشكمة الوضعية:  رابعا:

 صنؼ الباحثكف الكضعيات المرتبطة بالكفاءة الى ثلبثة أصناؼ:
: اك كضعية الاكتشاؼ كىي تككف في بداية الدرس كاليدؼ منيا اكتساب وضعية التعمم أ.

 الميارات الجديدة المرتبطة بالكفاءة.
تعبئة المكتسبات كتكظيفيا مف اجؿ مراجعة مشكؿ : كىي كضعية تستيدؼ وضعية ادماج ب.

 اك انجاز ميمة.
قدرتو عمى  ك .مدل استيعاب المتعمـ لممكتسبات الجديدة كـ بقياسكىي تق وضعية التقويم: ج.

 .الدمج
يبرز مف خلبؿ  الذمك  يمكف قياسوك  ،السمكؾ الظاىرم القابؿ لمملبحظة يعنيـ مؤشر الكفاءة: د

 . لديو حدكث فعؿ المتعمـ اك التحكـ في مستكل الكفاءات المكتسبة لمد يظيرنشاط المتعمـ ك 
http://www.sidiomran.byethost13.com/mohadrat/ben%20yahia.htm 

 ـ مكانة المتعمم في المقاربة بالكفاءات:4
يعتبر المتعمـ في المقاربة بالكفاءات ىك محكر العممية التربكية، كبالتالي عميو القياـ بجممة مف 

 المياـ لإنماء الكفاءات المرصكدة في ىذه العممية:
 ػ انجاز ميمات معقدة لغرض محدد بكضكح.

ػ اتخاذ قرارات في ما يتعمؽ بطريقة عممو لتأدية الميمة اك النشاط اك المشركع كحؿ المشكلبت 
 التي تتضمنيا كيدرؾ الأىداؼ التي يريد الكصكؿ الييا.

 كمعالجة عدد كبير مف المعمكمات.ػ الرجكع الى عدد معتبر مف المكاد 
 ػ التفاعؿ مع متعمميف اخريف.

 ػ التفكير في العمميات كالمكاد التي جندىا.



94 
 

 ػ تبميغ المعارؼ كتقاسميا مع الاخريف.
 .(102-75بربزم، )كفاءاتوػ المشاركة في تقكيـ 

 ت:المعمم في المقاربة بالكفاياـ 5
الاجتماعية كىذا الدكر يحمؿ في طياتو مجمكعة مف يعتبر المعمـ القائد في العممية التربكية ك 

 الأدكار الفرعية منيا:
 ػ مسؤكليتو في تنظيـ بنية التعمـ كادارتيا عمميا كعمميا.

ػ تكفير مناخ صفي كتككيف علبقات اجتماعية ملبئمة لتنمية أفكار كميارات المتعمميف 
 كمساعدتيـ عمى اكتسابيا كتعديميا.

 أكثر منو معمما كمنشطا لممتعمميف كمستشارا تكجيييا ليـ. ػ مطالب باف يككف مككنا
ػ كضعو في تفعيؿ كتنظيـ الكحدات التعميمية بدؿ الاكتفاء بتقديـ المعارؼ لاف مصادرىا تنكعت 

 كتعددت كاف يككف ممنيجا كليس عشكائيا.
عمى تحسيف ػ يحتاج المعمـ الى مراجعة ما تـ تناكلو في الفصؿ، فالتقكيـ الذاتي لممعمـ يحسف 

 أدائو.
 ػ لو دكر في مراعاة الفركؽ الفردية بيف التلبميذ.

ػ تشخيص كمعالجة المشكلبت السيككلكجية لمتلبميذ لاف نجاح المعمـ في التعميـ مرتبط بمدل 
 الفيـ السيككلكجي لممتعمميف.

الابتكار في ػ بقدر ما كاف المعمـ بحاجة الى الكسائؿ التعميمية المختمفة ستككف حاجتو اكثر الى 
 الأفكار التعميمية كتعدد الأساليب البيداغكجية أم تككف لو كفاءة ذاتية.

مف خلبؿ ما سبؽ يمكف القكؿ اف دكر المعمـ في العممية التعميمية كفؽ المقاربة الجديدة اخذ 
ابعادا متعددة فبعدما مجرد ناقؿ لممعارؼ النظرية أصبح مشاركا في تفعيؿ اليات العممية 

-20عمر بشيك، )ية كتنشيطيا لحؿ الكضعيات كالمشاكؿ الاجتماعية كالثقافية لممتعمميف.التعميم
135.) 

 منيا: المميزات: لمكفاءة جممة مف ـ ماهي مميزات الكفاءة6
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ف الكفاءة تتطمب تسخير مجمكعة مف الإمكانيات منيا أحيث من الموارد:  مجموعةاـ توظيف 
تية كالقدرات كالميارات السمككية... يدمجيا كيستثمرىا المعارؼ العممية، معارؼ التجربة الذا

 المتعمـ لتحقيؽ كفاءة معينة.
أم تسخير المكارد يككف ىادفا، حيث يكسب لمكفاءة كظيفية اجتماعية نفعية بيا ب ـ الغائية: 

دلالات بالنسبة لممتعمـ الذم يسخر مختمؼ المكارد لإنتاج عمؿ ما اك حؿ مشكمة ما في حياتو 
 ة اك الحياة المدرسية. اليكمي

تكظؼ الكفاءات ميارات معظميا مف مادة كاحدة كقد تتعمؽ ت غالبا ما تتعمق بمادة: ت ـ الكفايا
 بعدة مكاد أم تنميتيا لدل المتعمـ تقتضي التحكـ في عدة مكاد لاكتسابيا.

المكتسبة فيي تتميز الكفاءة بطابعيا البنائي لممعارؼ كالمعمكمات  :ولا تمقن بنىث ـ الكفايات ت
تتحقؽ بالقدرة عمى إعادة بناء مختمؼ ىذه العناصر بطريقة ديناميكية فالكفاءة ذات تشكيؿ 

 ديناميكي تحصيميا يتـ مف خلبؿ تفاعؿ العناصر كالمككنات المختمفة ليا.
فيي غير مممكسة كغير مرئية، كما يمكف ملبحظتو ىي ج ـ الكفاءة مفهوم افتراضي مجرد: 

سة كالكسائؿ المستعممة كنتائج ىذه الأنشطة، فالكفاءات داخمية لا يمكف الأنشطة الممار 
 ملبحظتيا الا مف خلبؿ نتائجيا كتجمياتيا أم مف خلبؿ ما ينجزه الفرد المالؾ ليا.

: حيث اف الفرد لا يكلد كفؤ لأداء نشاط معيف كانما يكتسب ذلؾ مف خلبؿ تكتسبح ـ الكفاءة 
 تدريب مكجو في المدرسة.

الكفاءة تتميز بإمكانية تقكيميا بناء عمى النتائج المتكصؿ الييا مف خلبؿ  متقويم:لابمة خ ـ ق
 (15الدريج، ص)مؤشرات كمعايير التقكيـ.

 :ت ومستوياتهاـ أنواع الكفايا7
كىي تمؾ الكفاءة التي تتضمف المعارؼ كالمفاىيـ التي يتمكف منيا المدرس الكفاءة المعرفية: 
ي اف يتمكف المعمـ مف المعارؼ النظرية لممادة التي يدرسيا حتى يستطيع كيزكدىا لممتعمـ، كى

 اف يككف قاعدة لممتعمـ يرتكز عمييا في المراحؿ القادمة.
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ىي قدرة الفرد عمى استظيار سمكؾ سميـ لمكاجية كضعيات مشكمة فيي : .الكفايات الأدائية1
 ت المناسبة لممكاقؼ.تتمحكر حكؿ أداء الافراد كمدل ميارتيـ في اظيار السمككا

الكفاءات الكجدانية: تتمثؿ الكفاءات الكجدانية بالاتجاىات كالقيـ التي يتبناىا المدرس كيؤمف بيا 
 كتنعكس في سمككو في المكاقؼ التعميمية المختمفة كالحب كالإخلبص كالمثابرة كتقدير العمـ.

امتلبؾ المعرفة اللبزمة لممارسة  امتلبؾ الكفاءات المعرفية يعنيت الإنجاز او النتائج: .كفايا2
العمؿ دكف اف يككف ىناؾ مؤشر عمى انو امتمؾ القدرة عمى الأداء، كاما امتلبؾ الكفاءات 
الادائية فيعني القدرة عمى اظيار قدراتو في الممارسة دكف كجكد مؤشر يدؿ عمى القدرة عمى 

 (22-21، ص 2005محمد حاجي، )احداث نتيجة مرغكبة في أداء الطلبب.
 المناىج التعميمية الى مستكيات كىي: تنقسـ الكفايات في

كىي مجمكع نكاتج التعمـ الأساسية المرتبطة بالكحدات التعميمية مستوى الكفاءة القاعدية:  .1
كتكضح دقة ما سيفعمو المتعمـ، اك يككف قادرا عمى أدائو القياـ بو في ظركؼ محددة كلذا يجب 

يتسنى لو الدخكؿ دكف مشاكؿ في تعميمات جديدة كلاحقة باعتبارىا عمى المتعمـ اف يتحكـ فييا ل
 الأساس الذم يبنى عميو التعمـ.

انيا مرحمية دالة تسمح بتكضيح الأىداؼ الختامية فيي تتعمؽ ـ مستوى الكفاءة المرحمية:  2
يرا بفترة زمنية شير فصؿ اك مجاؿ معيف اك مجمكعة مف الكفاءات القاعدية كاف يقرا التمميذ ج

 كيراعي الأداء الجيد مع الفيـ.
انيا نيائية تصؼ عملب كميا منتييا بطابع شامؿ كعاـ تعبر عف ـ مستوى الكفاءة الختامية:  3

مفيكـ ادماجي ملبئمة لمستكاه كيتعامؿ معيا بحيث يستجيب ذلؾ لحاجاتو الشخصية كالمدرسية 
 (32-25، ص 2005)محمد حاجي، كالاجتماعية ككؿ.

 عميمية الفمسفة وفق المقاربة بالكفاءات:ـ مخرجات ت8
الفمسفة كانت بحاجة الى بيداغكجيا الكفايات، لانيا بحد ذاتيا تعمؿ عمى اخراج الكفاءة مف  

المتعمـ، خاصة مف حبث الجانب الفكرم المنطقي، كىك الاساس في التعمـ، لذلؾ كؿ مجتمع 
 عميـ الفمسفي فيو عمى راس الاىتماـيريد لافراده تفكيرا منسجما كعقلبنيا كمنتجا يككف الت
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 ييدؼ ىذا التعميـ الى :
تحكـ المتعمـ في المنيجية كفي الكسائؿ المغكية كالمنطقية كالعقمية لمكاجية مشكلبتو اليكمية ػ أكلا

 .كالثقافية
 .القدرة في التحكـ في اليات التفكير المنطقي الاستدلالي كالحجاج الفمسفيػ ثانيا
 خكض غمار التفمسؼ بكصفو منطمؽ كؿ تفكير القدرة عمىػ ثالثا

رابعا: إخراج المتعمـ مف القكقعة المعرفية في التخصص الى فضاء يتسع لكؿ الافكار كالانساؽ 
 .المعرفية كالاطركحات

 تعميمية الفمسفة في ظل المقاربة بالكفايات:.9
نشاط :  جدالتلبميذ ن مع القسـفمسفة داخؿ التي يقكـ بيا مدرس ال المياـ البيداغكجية بيفمف 

أما  ،يتمثؿ الجانب النظرم في الدرس الفمسفي تطبيقي،بيادغكجي نشاط نظرم ك بيداغكجي 
ة التعميمية كفؽ العمميك ، الفمسفية ككتابة المقالة ،تحميؿ النصكص يتمثؿ فيالجانب التطبيقي ف
كتعميمية  درس الفمسفييككف مكضكعيا الف ،علبقة بيف المعمـ كالمتعمـال تتمثؿ فيالدرس الفمسفي 

مثيرا اؤؿ، كيككف ىذا التساؤؿ مف تس يبدأمكضكع فمسفي أك  ،لقضية فمسفية معالجةالفمسفة ىي 
كبمغة دقيقة كعامة  سميـ،كيطرح بشكؿ  ،عمى البحث لعقؿ المتعمـ كمحرجا لو في فكره. يدعكه

الدرس كالتقصي  خلبؿ مفلابد مف ابراز مستكل التمميذ عميو ك دكف اطناب اك تقعر في الكلبـ، 
سو محاكلة ممارسة نف الاف كفي ،كمحاكلة البرىنة عمى المكاقؼ الفمسفية ،المكضكع حيثياتفي 

كىك ما يحيؿ الدرس الفمسفي الى  ،الشؾ الفمسفي البناء ستعماؿبا المتبناة. المكاقؼ النقد اتجاه
في ذىف الطالب. كالكفايات  الحيكية كالابداع، كالرغبة في اكتشاؼ المفاىيـ كتاسيسيا مف جديد

ىنا ليست انية بؿ ىي فكرية تساعد المتعمـ في التعامؿ مع المسائؿ الفمسفية مف منطمؽ تساؤلي 
 نقدم بناء.

لإصلبح المنظكمة  تبعا بداية الألفية ت التي تبنتيا المدرسة الجزائريةياكتعد المقاربة بالكفا
 فرضتيا مقتضياتالتحكلات التي نتيجة  جاءت اجتماعيةتربكية ك رؤية ك كالتعميمية التربكية

 في كالكفاءة ليـ القدرة انساف ليس فقط متعمـ، كانما كذلؾ أناس تككيفتستمزـ  التيالعصر، 
ىذه ، لكؿ المشكلبت التي تكاجييـ في الحياة بداية بالمشكلبت التعمميةحمكؿ التصكر 

 فية، بالاضافة الى التقدـ التكنكلكجي.البيداغكجيا ترتكز عمى العمكـ المعاصرة كالنظريات الفمس
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ىذه المقاربة البيداغكجية فانيا بصدد تككيف الفرد الجزائرم ليكاكب المدرسة الجزائرية كاذ تبنت 
في ك  ،مية قدراتو كتطكير كفاءاتوالسمات التي تساعد المتعمـ عمى تن العصر، ك إبرازتطمعات 

 كمقاربتيا مع تفكيره ككاقعو فمسفيةعمى حؿ إشكاليات القضايا ال حقؿ الفمسفة يعمؿ
،ليست كليدة ال مف حيث ىي بيداغكجيا لمتعميـ كالتربيةت ياالمقاربة بالكفا ثـ أف طريقة  كانما  يكـ

النمكذج الامثؿ في التعميـ المبني عمى المنيج السقراطي  كيككف نجدىا لدل الفلبسفة اليكناف
رؽ التعميـ فيك المنيج الذم يركز عمى دكر الذم يعتبر مف انجع طقاعدة اعرؼ نفسؾ بنفسؾ، 

تجاه التي يقكـ بيا سقراط  كالسخرية التيكـ طريقةمف خلبؿ  ،المتعمـ كمحكر لمعممية التعميمية
كتعديؿ  النقدية،كتنمية قدراتو  أك تمريف لمعقؿ، ممارسة لمتفمسؼبكصفيا  ،لمتعمـ لتكليد الأفكارا

بو كاكسا كامنة كراء المغة، كالظكاىر، كالاراء، كالاىكاء.بعد إدراكو لمحقائؽ ال كمكاقفو ،سمككو
تجاكز مقكلات الاكتفاء بالحفظ كالتذكر الى قد  يككف سقراطميارات كانشطة فكرية، كمنو 

المقابمة الاىتماـ بالفيـ كالسؤاؿ، كالجدؿ كالشؾ كالتصكر كالتخيؿ كالاستدلاؿ كالتحميؿ كالتركيب 
 المتعمميفليس مجرد حكار بيف  الساخر يطالمنيج التكليدم السقرا فاف عميوكالتقييـ كالتعميـ، ك 

يف تعميـ الفمسفة كانما منيج لمتمر ليس مجرد منيج لك كرة العقؿ لذاتو كالنفس لنفسيا، انما ىي محا
كىك المنظكر الذم أشار اليو  التفمسؼ تعمـمتعمميف لالو يصؿ ب ذمال السبيؿ أمعمى التفمسؼ، 
 . كانط فيما بعد

 الدرس الفمسفي: ديداكتيك .2
 ميشيل طوزي وتأسيس ديداكتيك الفمسفة:.2-1
كضع طكزم فريضة ديداكتيكية لمتفمسؼ قائمة عمى التمييز بيف التعميـ كالتعمـ تحدد ديداكتيؾ  

الفمسفة، كعمى امتدادىا يجب التأمؿ في الكسائط الضركرية بيف التفمسؼ الذاتي كتعميـ كتعمـ 
 الفمسفة للآخريف.

كمف ىذا المنطمؽ فعمى المدرسيف الاىتماـ بالفمسفة كمادة تعميمية كليس ككياف معرفي قائـ    
بذاتو كمتعاؿ عف باقي المكاد الاخرل، كما اف الفمسفة لا يمكف اف تظؿ بمنأل عف التطكرات 
التي عرفتيا نظريات التربية، كالتي انعكست عف ديداكتيؾ المكاد المدرسية كاعادت النظر في 

 كتقنيف تعميميا كاساليب تقييميا.ستراتيجيات ا
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 يرل ميشيؿ طكزم أفّ تعمـ التفمسؼ يقتضي ثلبث سيركرات)مراحؿ(.
بتحديد معنى المفاىيـ قصد  كذلؾ la conceptualisationالبناء المفاىيمي:  أولا:

 )الحؽ، الجماؿ، العقؿ، الحقيقة...الخ(.الدرس
كىك القدرة عمى التساؤؿ فمسفيا حكؿ المفاىيـ   la problématisationلإستشكاؿ:  نيا:اث

 كادراؾ ما تنطكم عميو مف المفارقات كالتناقضات.
تقديـ حجج كبراىيف كمبررات تثبت كتدحض المكاقؼ  l’argumentationالحجاج:  ثالثا:

 (201بربزم، ص)كالاطركحات المجيبة عف الاشكاؿ
مراحؿ التفكير الفمسفي الذم يتـ فييا مرحمة اكلي مف  la conceptualisationالمفهمة: -ا

بناء المفيكـ )المكضكع( كاعطاءه معنى انطلبقا مف الانتقاؿ بو مف المستكل المتداكاؿ الى 
المستكل الاكثر دقة كضبطا كذلؾ بكضعو في محكات الدلالة اليكمية كالمغكية كالفمسفية كباقي 

ليس مفيكما منعزلا قائما بذاتو، بؿ انو الحقكؿ المعرفية الاخرل، خصكصا كاف المفيكـ الفمسفي 
متعمؽ بغيره ضمف بنية شمكلية تجعمو يغتني مف خطاب الى اخر. ىذا بالاضافة الى اف 
المفيكـ "كائف" تاريخي ينشأ كينمك داخؿ خطاب فمسفي معيف. كتبقى لحظة بناء المفيكـ لحظة 

البداىات المباشرة كالاحكاـ اساسية تمكف المتعمـ مف "التحرر الذىني كالكجداني مف عكائؽ 
 .(11)المسبقة كالاراء الكثكقية"

، أف نستشكؿ لا يعني فقط اف نتساءؿ بؿ اف J. Russ  حسب جاكميف ركس الاستشكال:-ب
نرتقي انطلبقا مف مجمكعة مف الاسئمة المنظمة لنبمغ عمؽ المشكة، كيمكف التمييز بيف ثلبثة 

 نماذج مف الاستشكاؿ:
لاشكالي: نجعؿ الاثبات كالبداىة كالتمثؿ كالتعريؼ اشياء قابمة لمشؾ كالطعف نمكذج التبرير ا* 

 ام نضعيا مكضع تساؤؿ.
 مكذج تفكيؾ المشكؿ: مساءلة السؤاؿ نفسو كالبحث عف ما كراءه مف مشاكؿ فمسفية.* 
نمكذج صياغة الاشكالية: تطرح فيو المشكمة بصيغة تعارضية، تبرز الخاصية الحكارية لفكر * 
 يبحث عف حمكؿ نيائية بؿ عف اجكبة ممكنة.لا 
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 شكمة من وجهة نظر تعمم التفمسف تقتضي القدرات التالية :إن الأ/ 2
 المساءلة -
 اكتشاؼ المشكمة الفمسفية انطلبقا مف مدلكؿ. -
 صياغة تمؾ المشكمة بشكؿ تناكبي. -
 يقترح الباحث مجمكعة مف العدد لتعمـ الاشكمة:         
 عمى المساءلة شبو بدييية.التدريب عمى القدرة  -
 العمؿ عمى اكتساب التمميذ طريقة المساءلة الفمسفية -
 التدريب عمى اكتساب القدرة عمى المساءلة بشكؿ تناكبي  -

اف مرحمة الاستشكاؿ لحظة اساسية تتمفصؿ عندىا لحظتي المفيمة كالحجاج. فيك مناسبة لطرح 
كالمفارقات التي تثيرىا المفيمة، كمكجو التساؤلات تسمح لنا بالكقكؼ عمى مختمؼ التقابلبت 

 لمبحث عف اطركحات كمكاقؼ فمسفية تجعمنا ندخؿ في لحظة الحجاج.
اف عرض الافكار كالاطركحات المجيبة عف المشكؿ المطركح، يقتضي القياـ الحجاج: -ج

 ، ىدفو التاثير عمى المخاطب كاقناعو بصكاب اكالتي ىي خطاب الاستدلالي اقناعي بالمحاججة
 بطلبف مكقؼ ما باعتماد مصكغات كمبررات كادلة كحجج منطقية اك بلبغية.

كىكذا نخمص الى اف تقديـ الحجاج عمى اطركحة ما، دفاعا اك رفضا، لا يتـ الا مف خلبؿ 
الاجابة عمى مشكؿ معيف يحدد العلبقة بيف مجمكعة مف المفاىيـ. فالمحاجة لا يككف ليا معنى 

 ة كالاشكالية لا تككف ممكنة الا بتحميؿ المكضكعات كمفيمتيا.الا في علبقتيا بالاشكالي
انطلبقا مف محطات التفكير الفمسفي ىاتو، تتبيف لنا فعالية التفكير الذاتي القائـ المساءلة    

كالنقد كحؿ الاشكالات بتقديـ اطركحات اك دحضيا اعتمادا عمى اليات حجاجية متنكعة، كىذا 
شخصيتو كبالتالي تاىيمو للبنخراط في الحياة) الاجتماعية كالسياسية ما سيمكف المتعمـ مف بناء 

 ...( كىذا احدل الغايات الاساسية التي تراىف عمييا منظكمتنا التربكية.
يخصص ميشيؿ طكزم فصلب مف كتابو حكؿ شركط طرح السؤاؿ الاشكالي قبؿ الاجابة     

قة كالعفكية، كاتخاذ مسافة ازاء المشكؿ اك عنو، فيمح عمى ضركرة استبعاد الاراء كالاحكاـ المسب
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السؤاؿ المطركح مف خلبؿ خطكات منيجية منظمة تبدا باعداد السؤاؿ كالكقكؼ عمى مختمؼ 
مفاىيمو كعمى العلبقات المنطقية القائمة بينيا، كدكف اغفاؿ "الكممات الصغيرة" التي قد تاثر 

اك غيرىا مف  adjectifs النعكتك  adverbesبشكؿ اك باخر عمى معنى السؤاؿ كالظركؼ  
 . (12)الركابط
كحتى تسيؿ الاجابة عف السؤاؿ المطركح، يشترط ميشيؿ طكزم تحديد الحقؿ الذم تصاغ     

فيو الاشكالية ككذا المشكؿ الفمسفي المثار مف خلبلو مع التركيز عمى طبيعة صياغة السؤاؿ 
السؤاؿ لكؿ ىذه الاجراءات، يمكف التي قد تعطينا فكرة عف طبيعة الجكاب. كبعد انخضاع 

الانتقاؿ الى البحث عف الجكاب المناسب الذم يقتضي الاخذ بعيف الاعتبار كؿ الممكنات مف 
خلبؿ تركيب يتجاكز ما قد يككف بيا مف تناقضات. كما اف السؤاؿ ليس بالضركرة اف نجد لو 

 لتركيب.ناقضات يستحيؿ دمجيا في اجكاب كذلؾ اما لمحدكدية العقؿ كاما لت
 الكتابة الانشائية الفمسفية وممارسة النقد: / ديداكتيك2-1
 . مستويات النقد:1-2
 المستوى الأول من النقد :/.1

أف نتساءؿ حكؿ فكرة أك نظرية فمسفية ما، ام البحث عف ما يؤسس  التساؤل:*
مقدماتيا النظرية كيفسرىا لتصبح مفيكمة كمعقكلة  ثـ اثارة اشكاؿ نظرم بصددىا 

ذلؾ لمكشؼ عف خمؿ اك ضعؼ أك تناقض فييا، مثلب كيؼ يقيـ افلبطكف علبقة ك 
سببية بيف الشيء المادم المحسكس المكجكد في مستكل الكاقع المادم كبيف مثالو 
)فكرتو أك ماىيتو( المعنكم المجرد المفارؽ لمعالـ المادم؟) أفلبطكف، بدكف 

 .(70-69، 2013محمد اعراب، )تاريخ(
ساءؿ عما إذ كانت أطركحة اك نظرية فمسفية ما صادقة أك أف نت الشك:*

كاذبة،صحيحة أك خاطئة كنرجئ اصدار الحكـ عمييما بالصدؽ اك الكذب، بالصحة 
اك بالخطأ، كنعمقو إلى ما بعد اخضاعيما لمفحص كالتحميؿ كالاختبار كىذا النكع مف 

اءؿ ديكارت ىؿ الشؾ يسمى بالشؾ المنيجي لنذكر مثلب الشؾ الديكارتي، فقد تس
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العالـ مكجكد؟ ىؿ أنا مكجكد؟...الخ. كىك بيذه التساؤلات لا ينفي كجكد العالـ ككجكد 
نما يعمؽ الحكـ بصدد كجكدىما كيرجئو الى ما بعد الفحص كالتحميؿ.  الأنا، كا 

: ىنا نقكـ بتدقيؽ النظر في الفكرة اك النظرية، كنذىب الى تفاصيميا الفحص *
ا عمى اكجييما كجكانبيما المختمفة، كنميز الصحيح منيا مف كجزئياتيما أك نقمبي

الزائؼ كنكشؼ أبعادىا كمستكياتيا كيمكف اف نستدؿ بمثاؿ جيد لعممية الفحص ىذه 
في محاكرات أفلبطكف حيث يتناكؿ سقراط تحديد مفاىيـ مثؿ الفضيمة )محاكرة 

. 4محاكرات افلبطكنج)س(مينكف( كالعدالة ) محاكرة الجميكرية( كالعمـ )محاكرة تيتياتك 
 .(25ص 

يح احداىما عمى : نقكـ بالمكازنة حيف نقارف اطركحتيف فمسفيتيف لترجالموازنة*   
 كؿ منيما بالقياس الى معيار اك قيمة ننطمؽ منيا. درجة  الاخرل اك لابراز

نستغؿ ىنا مجمكعة مف الاساليب المغكية كالمنطقية ) المجاز، الاستعارة،  التأويل:*
شبيو، المماثمة..الخ(. لتجاكز الدلالة المباشرة لنص اك قكلة فمسفية الى دلالتيا غير الت

المباشرة نبحث عنيا بالتأكيؿ، حيث نكشؼ في النظريات الفمسفية عف مضمرىا 
كمسككتيا، ام عف ما لا تفحص عنو مباشرة، اك لخمؽ انسجاـ بيف مجمكعة مف 

 كاحد حيف تبدك متناقضة(.النظريات كالافكار داخؿ اطار )نسؽ نظرم 
 المستوى الثاني من النقد:/ 2

التفنيد ىنا ينحصر عند حد ابداء بعض الاعتراضات كاثارة بعض  الدحض والتفنيد:*
الاشكالات كالمفارقات فيما ننتقده بيدؼ الحط مف قيمة ما ننتقده كابراز عيكبو 

 كثغراتو.
قكـ بتحطيـ الحجج كالبراىيف التي ىنا نقكـ بالتفنيد بمعناه القكم، حيث ن الابطال:*

حاجي قريد، )أسست عمييا نظرية اك فكرة فمسفية ما، كالكشؼ عف تناقضيا كتيافتيا
 .(90-55، ص 2005
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تتجو مختمؼ ىذه العمميات الجزئية كميا كتصب في العممية النقدية الرئيسية التي ىي غايتيا 
ا ىك مكجكد كمعطى بؿ يحدد درجة كىي اصدار حكـ قيمة، كىك حكـ لا يصؼ كلا يقرر فقط م

مكضكع النقد )الفكرة، الرأم، النظرم الفمسفية...( مف الكماؿ بالقياس الى معيار اك غاية معطاة 
اك مفترضة اك مثاؿ اعمى يعتبر غاية للئنتاج الفكرم المعرفي )الحقيقة، الصدؽ، 

ة؟ كماذا ننتقد؟ ككيؼ الصكاب...مثلب(. اذف متى نمارس النقد في كتابة الانشائية الفمسفي
 .نمارسو؟

 :ممارسة النقد في الكتابة الانشائية الفمسفية .2-2
حيف يطمب منا ذلؾ صراحة في صيغة السؤاؿ المطركح، اك في السؤاؿ المرافؽ لمقكلة الفمسفية *

اك النص الفمسفي، ام حيف يصاغ السؤاؿ الفمسفي بالصيغ التالية كما يشبييا: "ىؿ يمكف 
" الى ام حد اك الى ام مدل...؟ "/" قارف بيف ...؟" ىؿ ىناؾ تناقض في القكؿ...؟ "/

 القكؿ...؟" كحيف يرفؽ النص اك القكلة بأسئمة مثؿ: حمؿ كناقش؟"
كحيف لا يطمب منا ذلؾ صراحة كمباشرة في السؤاؿ اك القكلة اك النص لأف الطبيعة الاشكالية *

ممارسة الفمسفة كالركح النقدية خاصية مف كالاختلبفية لمفمسفة تجعؿ النقد عنصر داخؿ في 
     .الخصائص المميزة ليا

 :ما ننتقد في الانشاء الفمسفي
نستبعد تحديدات خاطئة، كنعيد تحديدىا تحديدا صحيحا، مثلب بإمكاننا اف  ننتقد المفاهيم:*

 (150 )بربزم، صميمي لياغالأرسطية اعتمادا عمى انتقادات  ننتقد مفيكـ الحركة في الفيزياء
ىؿ ىي مفاىيـ تنتمي الى مجاؿ معرفي كاحد  استعمال المفاهيم وموقعها والعلاقات بينها:*

فقط )مجاؿ منطقي اك مجاؿ عممي اك رياضي اك تجربي...الخ( اك ىي مستمدة مف مجالات 
-مختمفة كغير متجانسة ) مجاؿ منطقي كمجاؿ عممي كمجاؿ اخلبقي كمجاؿ ايديكلكجي... 

 بة حسب العاـ كالخاص؟الخ( ىؿ ىي مرت
تصكراتيا كمنطمقاتيا، كالقضايا اك الاشكالات التي طرحتيا  الاتجاهات والمدارس الفمسفية:*

 ....الخ(200-175، ص 2016بيار مالؾ، )كطريقة طرحيا ليا كالحمكؿ التي قدمتيا ليا
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 :كيفية ممارسة النقد عمميا في الكتابة الانشائية الفمسفية. 3-2
طركحة اك نظرية فمسفية ما أك رأيا، نطرح ىذه الاسئمة عمى ىذه الفكرة اك الرأم ام كيؼ نقكـ ا

  :اك النظرية انطلبقا مف معايير النقد الفمسفي
ماىي القيمة المنطقية ليذه النظرية اك الاطركحة الفمسفية؟ ىؿ ىي متماسكة منطقيا لا تناقض -

كفي مستكل مبادئيا كفرضياتيا  فييا بيف مقدماتيا كنتائجيا؟ كىؿ ىي صادقة في ذاتيا
 كمنطمقاتيا؟

ماىي القيمة المعرفية ليذه الاطركحة الفمسفية؟ ىؿ تتجاكز الاطركحات الفمسفية كتصحيح -
 اخطائيا كنكاقصيا؟ ىؿ تحقؽ تقدما فكريا ؟

ماىي القيمة الايديكلكجية ليذه الاطركحة الفمسفية؟ ىؿ تساىـ في التغيير الاجتماعي كالسياسي -
 .طكر الحضارم؟ ىؿ تحرر الاذىاف مف اكىاـ فكرية سائدة؟ ىؿ تطرح بديلب؟...الخكالت

كمف ىذا المنطمؽ فالنقد الفمسفي مف حيث اصدار حكـ قيمة اك تقييـ، يستمزـ كيفترض معايير 
 .اك مقاييس اك مبادئ تتخذ مرجعا كمرتكزا لعممية النقد كالتقييـ الفمسفي

 :في معايير النقد الفمسفي.1-3
 :معايير منطقية/1
تتحدد القيمة المنطقية للؤحكاـ اك القضايا في عدـ تناقضيا مع الكاقع اك مع  الصدق المنطقي:*

قكانيف المجاؿ الذم تتحدث عنو اك تخبر عنو. كيمكف ايضا اعتبار الاحكاـ اك القضايا صادقة 
كيككف صدقيا قيمة  افتراضا كفي ىذه الحالة يسقط شرط مطابقتيا لمكاقع اك عدـ تناقضيا معو،
بربزم، محمد، ص )افتراضية نظرية تتأكد بما يستنتج منيا مف قضايا اخرل كفقا لقكاعد محددة

170). 
عدـ التناقض اك التماسؾ الداخمي بيف الاحكاـ كالقضايا التي تشكؿ منظكمة  الصحة المنطقية:*

ضكعيا اك افتراضا( كبيف اك نسقا نظريا ام عدـ التناقض كالتماسؾ بيف المقدمات )الصادقة مك 
النتائج المستنبطة منيا بالاستدلاؿ مثلب نظرية المعرفة عند افلبطكف متناسقة مع نظرية المثؿ 

  عنده كتشكؿ نتيجة منطقية ليا
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كتتمثؿ في الدكر المعرفي لنظرية فمسفية ما كعلبقتيا بالنظريات الفمسفية  معايير معرفية:/2
الاخطاء تمؾ النظريات زحؿ ما تتركو مف اشكالات بدكف  تصحيح اخطاء تمؾ-:السابقة عمييا

 .حؿ
تحييف نظريات اك اراء فمسفية سابقة كتعيد الييا قيمتيا، كتستثمرىا في بناء تصكر جديد لمككف *

 .(11محمد الدريج، ص )كالانساف، كفي اعادة طرح المشكلبت الفمسفية الكبرل
كالنمك الفمسفي كالمعرفي )العممي( فمسفة  تحقؽ تقدما معرفيا كتفتح مجالات جديدة لمبحث*

معايير ايديكلكجية: الاسياـ في تغيير الكاقع الاجتماعي كالسياسي عف طريؽ نقده -.ديكارت مثلب
 .كالكشؼ عف سمبياتو كبناء بديؿ نظرم لو

بناء تصكر جديد اك رؤية جديدة لمككف كالانساف، تتجاكز تصكرات كرؤل سابقة سائدة سمبية *
ينبغي اف يعيشيا فردا اك  فيـ العالـ كتحديد مكقع الانساف فيو كدكره كنكع الحياة التيمف حيث 
 (20)(118-14)بربزم صجماعة.

 الاشتغال عمى النّص الفمسفي: ديداكتيكفي  /3
الاشتغاؿ عمى النّص الفمسفي ىك أحد أبرز اىتمامات مدرّسي الفمسفة في البرامج الجديدة   

ف بينيا أفّ النّص الفمسفي يفتح المجاؿ لمممارسة الفمسفية النقدية مع كذلؾ لعدّة اعتبارات م
الانتاج الفمسفي حيث يجد المتعمـ نفسو أماـ نصكص فمسفية يبحث فييا عف الأفكار كيحاكؿ 
استشكاليا بشتى الطرؽ كىك ما يحيؿ عمى ممارسة فعمية مقابؿ تمؾ المكضكعات التي تطرح في 

 كخارج الكتابة الفمسفية. سياقات متعددة خارج النّص
تؤكد التكجييات التربكية في معرض حديثيا عف كضعية النص في الدرس الفمسفي عمى   

تكظيفيف أساسييف، فيناؾ التكظيؼ المعرفي كالتكظيؼ التربكم، يؤدم النّص عمى المستكل 
يذ المعرفي كظيفة حمؿ مضمكف معرفي محدد، أما التكظيؼ التربكم فيتجمى في كضع التمم

مباشرة أماـ الخطاب الفمسفي  لذلؾ يككف أداة مشتركة بيداغكجية بيف التمميذ كالمدرس كىك ما 
يساعد عمى تعمـ عدة ميارات كمنيجية فمسفية في التحميؿ كالنقد كالمراجعة . كىنا نحيؿ إلى 

 بعض النماذج في طرؽ قراءة كتحميؿ النص الفمسفي:
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  نس ركليف :"الدراسة المنظمة لمنص : نمكذج فرا -أ
تقترح فرانس ركليف طريقة المستكيات L’éveil philosophiqueفي كتابيا "اليقضة الفمسفية" 

الأربعة لقراءة نص فمسفي تحتكم بالأساس عمى مطمبيف: أكلان الدراسة المنظمة لمنّص كالتي 
و تقتضي قراءة لمنص كتفسيره في كميتو مف خلبؿ تحديد مفاىيمو كتكضيح قضيتو كأطركحت

كبياف إشكاليتو كالتساؤلات التي بطرحيا أك يعالجيا كضبط أدكات الحجاج كالبرىنة في الخطاب 
 .(21)الذم يسديو النص

ثانيا: العمؿ بعد ذلؾ عمى ابرز القيمة الفمسفية لمنص كالتي يتـ إسانتاجيا عبر تقييـ النص مف 
د بيا برىنتو عمييا كمكضعة النص حيث إشكاليتو كأىمية أطركحتو التي يتبناىا كالطريقة التي يقك 

 في الاطار التاريخي الفمسفي.
 مستكيات معالجة النّص: في ىذه المستكيات يتـ الانتقاؿ مف السيط الى المعقد -ب
المستكل الصفر: ىك عبارة عف مدخؿ فيو يتـ الاستئناس بالنص مباشرة كملبحظة فقراتو -1

ات مغايرة لمغة النص، أك تمخيص لمضمكف قصد محاكلة فيـ مضمكنو باستعماؿ ألفاظ كعبار 
النص بتحكيمو مف لغة الكاتب الى لغة القارئ .كىذه المرحمة الاكلية استطلبعية مفاىيمية 

 استكشافية .
المستكل الأكؿ :يتمثؿ في نشاط ذىني أكثر تعقيدان مف السابؽ ككنو يقكـ عمى التحميؿ ،  -2

ات مفاىيمو كجممو كفقراتو كفرضياتو كحججو ليس فقط تفكيؾ عناصر النص كجممو كضبط علبق
حالاتو، كلكف التحميؿ ىنا يذىب إلى تكضيح المضمر كالمسككت عنو كرفع  كنتائجو كأمثمتو كا 

 الممتبس فيو . كالتحميؿ ىنا يتخذ ثلبث اشكاؿ حسب ؼ. ركلاف:
ه تحميؿ كصفي : يقصد كصؼ مفيكـ أك فكرة أك شكؿ بتحديد خصائصو كما يميزه عف غير  -ا

 في النص 
تحميؿ كظيفي : يتـ مف خلبلو تحديد كظيفة مفيكـ أك فكرة أك مشكؿ برصد علبقاتو بغيره  -ب

 داخؿ سياؽ النص.
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تحميؿ تككيني : يسعى لمعرفة أصؿ كتككف مفيكـ أك فكرة أك مشكؿ ما مع تحديد مسار  -ج
 تطكره كصيركرتو التاريخية 

نشاطيف أعقد نسبيا مف التحميؿ كالتأكيؿ كىما المستكل الثاني: كيتمثؿ ىذا المستكل في  –3
 الاستناج كالتطبيؽ .

أما الاستنتاج فيك نشاط ذىني يرمي إلى استنباط النتائج المنطقية المتنضمنة في النص تصريحا 
كتمميحا ، مع إبراز أبعاد الاطركحة التي يتبناىا النص كحدكدىا كرىاناتيا عمى المستكل الفكرم 

ي. كعميو فالاستنتاج يرتكز عمى الجيد الابداعي لممتعمـ كعمى قدرتو عمى أك المستكل الكاقع
 الربط بيف المقكؿ كالمسككت عنو بيف الفرضيات كالنتائج كطرؽ البرىنة عمييا شكلب كمضمكنا.

كالتطبيؽ يتمثؿ في إغناء مضمكف النّص كالكشؼ عف أبعاد أطركحتو المختمفة يتطمب تكظيؼ 
 فية كالمنيجية السابقة.كتطبيؽ المكتسبات المعر 

  ز القيمة الفمسفية لمنص الأشكمة كىك الجانب الثاني مف ابراالمستكل الثالث: -4
Problématisation  كىي درجة متقدمة في التعقيد كالاستشكاؿ حيث ينتقؿ المتعمـ مف

 المشكلبت إلى الأسئمة الاشكالية عمى المستكل النظرم كذلؾ بتجاكز المنطكؽ الى المسككت
كىك ما يحيؿ المتعمـ عمى مكضكعات كأطركحات أخرل جديدة كلكنيا  عنو داخؿ عبارات النص.

مرتبط بالطرح الاصمي لمنص كيكظؼ مكتسباتو المعرفية كالمنيجية ككفاءتو في التحايؿ كالنقد 
 كالتجاكز.

 إبراز الطابع الاشكالي لمممارسة الفمسفية كعممية التساؤؿ المستمر* 
مف اكتساب ميارات عقمية ضركرية )الملبحظة القراءة، الفيـ، التحميؿ،التأكيؿ، مكف المتعمـ * 

 الاستنتاج، التطبيؽ، الاستشكاؿ،التقكيـ..(
تساعد المتعمـ عمى الكعي بطبيعة النشاط الذىني الذم يمارسو عمى النص الحاضر ككؿ * 

 .(22)نص مقبؿ بنكع مف الدقة كالكضكح كالتحميؿ الفمسفي المنيجي
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 اربة بالكفاءات في الدرس الفمسفي:قراءة في تطبيقات المق/ 4
 / قراءة في تطبيقات بيداغكجيا الكفاءة في الدرس الفمسفي:1
عف التعمـ الديداكتيكي لممعارؼ بسياؽ  ؾالكفايات في درس الفمسفة لا ينفإف التدريس ب   

تعمـ الفمسفة كممارسة المتعمـ الثقافي كالاجتماعي كالتربكم، إذ ينبغي الفصؿ بيف تعميـ ك 
فالدرس رفض مكاقؼ فكرية كمفارقات نظرية، التفمسؼ،  الذم يعني التأمؿ العقمي كقبكؿ أك 

، بحيث يحصؿ داخؿ مؤسسة باعتبارىا نسقا تربكيا فمسفي معرفي مؤسسي في الكقت نفسوال
عاني مف كثقافيا كنظاما لمتنشئة الاجتماعية، عمى الرغـ مف أف الخطاب الفمسفي المدرسي ي

 ةالاجتماعي لجكانبيربطو با سكسيكثقافيغياب المقاربات أك القراءات التي تعالجو كفؽ منظكر 
كمنياج المقاربة بالكفايات في الفمسفة بذاتو يحتاج الى مقاربة  ة كالثقافيةف كالعالمية،التاريخي
 جديدة.
 الفرد المتعمـىي إعداد  ئر،في الجزا ممقاربة بالكفايات في درس الفمسفةل الجكىريةالغاية كلعؿ 

كبذلؾ فاف  ،الفعؿأف الكفاية تعني المعرفة بػذلؾ ، داميا بشكؿ إجرائيكاستخلاكتساب المعارؼ 
تحقيؽ الكفاية في الدرس الفمسفي في بيئة مماثمة يحتاج الى عناصر بيداغكجية منيا التككيف 

رتباطا بمشكلبت المتعمـ الحياتية الامثؿ لممدرس عمى الكفاية كمنيا، جعؿ الدرس الفمسفي اكثر ا
 :ىما دعامتيفعمى يقكـ الدرس الفمسفي ك   لا بكصفيا مكضكعات تدرس كانما كمشكلبت حقيقية،

 : الديداكتيؾ التدريس في طريقة /أ 
بيف الديداكتيؾ  عممية دمجأف يتأسس عمى  يستكجبفي تعميـ درس الفمسفة الذم  المدرس طريقة

المعارؼ ك  تعمـ قدرات كميارات فمسفيةمف  المتعمـيمكف كىك ما  ،كالتفمسؼ تاريخ الفمسفةك 
في البرنامج، كيتكقؼ ذلؾ عمى البراعة  كتحقيؽ الكفايات المستيدفة ،اراتالميتمؾ كتكظيؼ 

الفمسفية التي يتميز بيا مدرس الفمسفة، اذ ىك مطالب بادخاؿ الطالب في جك مف التساؤؿ حكؿ 
رىا، بؿ اكصر مف ذلؾ يجعمو يتعمـ كيؼ يتساءؿ بعد اف كاف طبيعة المفاىيـ، كمنشاىا كتطك 

يتمقى، كيبدة اف مفيكـ الكفاية لدل طالب الفمسفة يكمف اكثر في ىذه الجزئية انيا التساؤؿ 
 المفضي الى الحقائؽ الكامنة كراء بساطة الالفاظ كسطحيتيا.
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التدربسية في السير كتكمف اساسا في قدرة المدرس عمى تكظيؼ ممكتو التعمـ:  اساليب/ ب
بالمتعمـ في دركب فمسفية باسمكب ديداكتيكي مرف غير منفر، ككمما استطاع استقطاب عقؿ 

 .(24) التمميذ فكريا كمنطقيا، كمما كاف الدرس الفمسفي أكثر مفيكمية كنجاعة
 :يلدرس الفمسفا ةبيداغوجي /أ

الدراسية، كالمتعمـ، تبقى في درس فمسفي عمى غرار الدركس الاخرل ىناؾ المدرس، كالمادة 
المسألة التي اشرنا الييا في البداية، كىي صعكبة تدريس الشاف الفمسفي، بمعنى بياغكجية 

، لذلؾ يقع عمى عاتؽ مدرس الفمسفة جيدا مضاعفا الدرس الفمسفي كتعميميتو تختمؼ عف البقية
 لايصاؿ رسالة الفمسفة.

ة ليس مطالب بالاستحضار، بقدر ما ىك مطالب المتعمـ في الفمسف علاقة المتعمم بالمعرفة :
بالحضكر العقمي، كمف ثـ تقع عمى المدرس ميمة الايقاظ الفمسفي بصكرة حكارية كتساؤلية 

 .كاستشكالية

أصعب ميمة ىي التحكيؿ الديداكتيكي الذم يقكـ لو المدرس مف   علاقة المدرس بالمعرفة :
 .درس الفمسفي قابلب لمتدريس؟الفمسفة الى الدرس الفمسفي، أم كيؼ يجعؿ ال

كنا أشرنا الى التعاقد الديداكتيكي بيف المدرس كالمتعمـ كالمذاف يربطيما  علاقة المدرس بالمتعمم:
تعممي تعميمي، بحيث يككف ىناؾ درس فمسفي مؤطر بيداغكجيا كلكف متحرر تعميميا، عقد 

بة لمبيئة السكيكثقافية لممتعمـ بحيث يككف لممدرس صلبحية اختيار المنطمقات كالكضعيات المناس
بحيث يككف لديو ركح التفمسؼ، ككذلؾ التثقيؼ الفمسفي بحيث يمكنو مف مكاجية تساؤلاتو داخؿ 

 .الصؼ كخارجو في علبقة حكار كبناء لممفاىيـ كتصحيحيا في ذىف التمميذ

خلبؿ  إلا مف تأتىي في درس الفمسفة لا يمكف أف يتأسيس نمكذج ديداكتيكالمراىنة عمى  
تككف المعارؼ  ذلؾكضعيات لانجاز التعممات، ب صناعةارؼ إلى المعتمقيف تجاكز بيداغكجيا 

نمكذج  يالاضافة الى صناعة  أخرل لحؿ المشكلبت، عناصركظيفي مف بيف  عنصرا مجرد
التعمـ كتحقيؽ  الكفاية مفبمكغ قصد  في صؼ كاحد كؿ المتعمميف يضعتعممي ك تعميمي 

 .لدراسيالتحصيؿ كالتفكؽ ا
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 :والتقويم في الفمسفة/ مشكمة التقييم 6
 :النقدم التفكير مستكل كقياس المتعمميف أداء تقكيـ
 التحدم:  أكلا
 .التقميدية الأساليب باستخداـ الطلبب لدل النقدم التفكير ميارات تقييـ يصعب قد
 كالتركيب التحميؿ ميارات قياس عمى تركز بديمة تقكيمية أساليب الحؿ؛ يكمف في تطكير *

 .كالتقييـ
 كالإدارات المعمميف بيف كالتعاكف الجيد، التخطيط يتطمب التحديات ىذه عمى التغمب إف

 التدريسية الطرؽ ىذه تطبيؽ أف كالمجتمعي، كما المؤسسي الدعـ عمى كالحصكؿ المدرسية،
 تعمّـ قييـت تنشأ، ذلؾ إف قد التي الصعكبات معالجة عمى سيساعد نتائجيا كتقييـ تدريجي بشكؿ
 أمر نفسو الكقت في لكنو كبيرنا تحدينا يُعد المتعمميف لدل النقدم التفكير ميارات كتطكير الفمسفة

 :الفمسفة لمادة فعّاؿ تقييـ نظاـ تصميـ عند مراعاتيا يجب اعتبارات عدة ضركرم، فيناؾ
 الحقائقية، المعرفة عمى فقط التركيز مف بدلان  :العقمية كالعمميات الميارات عمى التركيز أكلا:
 مناقشات ذلؾ كيشمؿ كالتقييـ، كالتركيب كالنقد التحميؿ عمى المتعمـ قدرة عمى التقييـ يجب

 .فمسفية عركض كتقديـ بحكث، إجراء نقدية، تأمّلبت كتابة شفكية،
 ثانيا: 
 :التقييـ أساليب في التنكع

 .التعمّـ جكانب مختمؼ قييـلت الأدائية كالمياـ التحريرية الاختبارات مف مزيج استخداـ *
 .العميا التفكير ميارات لتقييـ كتابية كأعماؿ شفكية كعركض بحثية مشاريع *تضميف

 :كالتككيني المستمر ثالثا: التقييـ
 التغذية كتقديـ الطلبب تعمـ تطكر لمتابعة التعميمية العممية خلبؿ مستمرة تقييمات *إجراء
 .الراجعة

 .الطلبب درجات لتحديد فقط كليس التعمـ عممية لتكجيو يةالتككين التقييمات *استخداـ
 :كالتأممي الذاتي التقييـ عمى التركيز رابعا:
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 .تعمميـ عممية في نقدم كتأمؿ لعمميـ ذاتي تقييـ إجراء عمى المتعمميف *تشجيع
 .التعمـ عممية مف كجزء لدييـ النقدم التأمؿ ميارات * تطكير

 :لتعميميةا بالأىداؼ التقييـ خامسا: ربط
 .الدراسية كالكحدات لممادة المحددة التعميمية الأىداؼ مع تتماشى بحيث التقييـ أساليب *تصميـ
 .تعمّـ نتاجات مف تحقيقو مطمكب ىك ما تقيس التقييـ طرؽ أف مف * التأكد

 بشكؿ الفمسفة تعمّـ مخرجات قياس في سيسيـ التقييـ نظاـ تصميـ في المبادئ ىذه اتباع إف
 عدة كىناؾ المتعمميف، لدل النقدم التفكير ميارات تطكير عمى كيساعد كشمكلية، قةد أكثر
 :الفمسفة مادة في النقدم التفكير ميارات لتقييـ طرؽ

 :النياية المفتكحة الإنشائية أكلا: الاختبارات
 .القصيرة الإجابات مف بدلان  كالتركيب كالنقد التحميؿ المتعمميف مف تتطمب أسئمة *تصميـ

 .نظرىـ كجيات كتفسير لآرائيـ كمبررات حجج تطكير عمى الطلبب شجيع*ت
 :الفمسفية كالأبحاث ثانيا: المقالات

فمسفية في شكؿ  مكضكعات حكؿ قصيرة أبحاث أك نقدية مقالات بكتابة التلبميذ *تكميؼ
 عركض
 شكؿب المراجع كاستخداـ الفمسفية، النصكص تحميؿ منطقية، حجج بناء عمى قدرتيـ * تقييـ
 .فعّاؿ

 :كمناقشات شفكية ثالثا: عركض
 .الفصؿ في الجماعية كالمناقشات الشفكية لمعركض كقت *تخصيص

 كالمشاركة بالحجج، المدعكمة الآراء إبداء الجكىرية، الأسئمة طرح عمى المتعمميف قدرة * تقييـ
 .النقاش في البناءة

 :الدراسية الحالات رابعا: تحميؿ
 .كنقدىا تحميميا منيـ كطمب معقدة فمسفية حالة بدراسات الطلبب تزكيد *

 .كاقعية سياقات في الفمسفية كالنظريات المفاىيـ تطبيؽ عمى قدرتيـ * تقييـ
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 :كجماعية فردية بحثية خامسا: مشاريع
 .مختارة فمسفية مكضكعات حكؿ معمقة بحكث بإجراء التلبميذ *تكميؼ
قناعي منطقي بشكؿ النتائج كعرض مات،المعمك  تحميؿ البحث، إجراء عمى قدرتيـ * تقييـ  .كا 

 :كالتأممي الذاتي سادسا: التقييـ
 .نقدية تأمّلبت ككتابة الفمسفية مياراتيـ لتطكر ذاتي تقييـ إجراء عمى المتعمميف * تشجيع
 .أنفسيـ كتطكير تعمميـ عممية في الناقد التفكير عمى قدرتيـ * تقييـ

 شامؿ بشكؿ الفمسفة مادة في المتعمميف تعمـ تقييـ فيمك المتنكعة، الطرؽ ىذه إنو باستخداـ
 تحديد عند ميمة اعتبارات عدة النقدم، التفكير ميارات تنمية عمى التركيز مع كمكضكعي،

 :لممتعمـ الفمسفي التقييـ في العلبمة
 :كمحددة كاضحة /معايير1

 استخداـ تحميؿ،كال الحجج جكدة مثؿ تقييمية، ميمة لكؿ مسبقنا محددة أداء معايير * كضع
 .كالتماسؾ التنظيـ المراجع،
 .كالشفافية الكضكح لضماف لممتعمميف المعايير ىذه * شرح

 :كالنتاتج العممية عمى / التركيز2
ا كلكف النتائج، فقط ليس *تقييـ كالكتابة، يعني عممية البناء كالتفكير  كالبحث التفكير عممية أيضن
 ككؿ.

 .التعميمية العممية في خطكة كؿ عمى بناءة راجعة تغذية المتعمميف * إعطاء
 :الجكانب متعدد / التقييـ3

 إلخ... مناقشات، مشاريع، مقالات، ،اختبارات، التقييـ أساليب مف متنكعة مجمكعة *استخداـ
 .الذاتي التقييـ الأقراف، المعمـ، مف المصادر متعدد تقييـ عمى *الاعتماد

 :كالنمك التحسف عمى / التركيز4
 .النيائي الحكـ مف بدلان  الدراسي الفصؿ مدار عمى الطلبب تطكر * تتبع

 .النيائية النتائج فقط كليس المستمر، كالتحسف المبذكلة الجيكد مكافأة* 
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 :استخداميا عند الرئيسية كالاعتبارات الشائعة الفمسفي التقييـ أساليب عمى عامة فيما يمي نظرة
 :البحثية كالأكراؽ / المقالات1

 .الفمسفية كالبرىنة كالتركيب التحميؿ عمى القدرة * تقييـ
 .كالعرض التنظيـ المصادر، استخداـ المنطقية، الحجج تشمؿ التقييـ * معايير
 كأصيؿ، النصكص، المقالات... نقدم مكقؼ تطكير عمى المتعمميف * تشجيع

 :كالامتحانات / الاختبارات2
 .الأساسية مسفيةالف كالنظريات لممفاىيـ كالفيـ المعرفة * تقييـ
 .مشكلبت حؿ فمسفية، نصكص تحميؿ الإجابة، قصيرة أسئمة تتضمف * قد

 .فقط الحفظ مف بدلان  كالتحميؿ التطبيؽ عمى القدرة قياس عمى * التركيز
 :كالمناقشات / العركض3

 .الفمسفية الآراء عف كالدفاع المناقشة عمى كالقدرة التكاصؿ ميارات * تقييـ
 .نشط بشكؿ كالأفكار المكاضيع مع التفاعؿ عمى المتعمميف * تشجيع
 .كالرد الاستماع عمى القدرة المراجع، استخداـ الحجج، جكدة تشمؿ التقييـ * معايير

 :التطبيقية كالمياـ المشاريع / 4
 .كاقعية مكاقؼ عمى الفمسفية المفاىيـ تطبيؽ عمى المتعمميف قدرة * تقييـ
 .فمسفية مشاكؿ حؿ أك أخلبقية، قضايا تحميؿ بحثي، المتعمميف مشركع  تتضمف * قد

 .الحفظ مف بدلان  النقدم كالتفكير الإبداع عمى * التركيز
 الفمسفة في المختمفة التعمـ جكانب لتقييـ الأساليب ىذه مف متكازف مزيج استخداـ ىك اليدؼ
 (33).أدائيـ لتحسيف بناءة راجعة المتعمميف بتغذية كتزكيد
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 ر الثالث:المحو  مراجع
 . 22عمر بشيك، ديداكتيؾ الكفايات كالادماج، مجمة عمكـ التربية، العدد 

 .، المغرب 2011، مارس 47مجمة عمكـ التربية العدد محمد الدريج، 
حاجي فريد، بيداغكجيا التدريس بالكفاءات الابعاد كالمتطمبات، دار الخمدكنية لمنشر كالتكزيع، 

.، 2005الجزائر،   
، 2004مدخؿ لمقاربة التدريس بالكفاءات، قصر الكتاب البميدة، الجزائر، محمد حاجي،   

.الكثيقة المرفقة لمنياج السنة الأكلى مف التعميـ المتكسط  
2022جكناثاف ىابر، التفكير النقدم، تر، ابراىيـ سند احمد، كؤسسة ىناكم   

  .، الجزائرعبد العزيز عميمر، مقاربة التدريس بالكفاءات، نزالة لمنشر الابيار
2000الكطني لمكثائؽ التربكية، المركز  

،  2003، دار الشركؽ، عماف، 1س، طسييمة كاظـ الفتلبكم، كفايات التدري  
، مطبعة النجاح الجديدة، 1العربي سميماف، الكفايات في التعميـ مف اجؿ مقاربة شمكلية، ط

.، 2006الرباط،   
تكزيع، عماف، الأردف، ة لمطباعة كالنشر كال، دار المسير 1كريماف بديع، التعميـ النشط، ط

2008.  
2004جاف بياجيو، الابستمكلكجيا التككينية، تر السيد نقازم، دار التككيف مشؽ،   

.2000احمد إسماعيؿ حاجي، الإدارة التعميمية كالإدارة المدرسية، دار الفكر العربي، القاىرة،   
لاستراتيجية التدريس عف طريؽ المقاربة عبد الباسط ىكيدم، المفاىيـ كالمبادئ الأساسية 

،.2002، المركز الجامعي الكادم، 4بالكفاءة، مجمة عمكـ الانساف كالمجتمع، ط  
محمد اعراب، الفمسفة كالتدريس بالكفاءات في التعميـ التأىيمي، مؤمنكف بلب حدكد، المؤسسة 

  .2013ة للؤبحاث الرباط، نكفمبر الدراسي
لمدرسيف كالمفتشيف نحك عممية الإشراؼ التربكم)دراسة استطلبعية بكحفص مباركي، اتجاىات ا

  .2010، 4في المدارس الأساسي مجمة دراسات نفسية ك تربكية، العدد 
محمد مقداد كلحسف بكعبد الله كعمي براجؿ كنكر الديف جبالي كعبد الحميد خزار )محرركف(،  

  .2015لاجتماعي كالتربكم، الطبعة الأكلى،قراءة في التقكيـ التربكم الجزائر، جمعية الإصلبح ا
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 الفمسفة للأطفال مشاريع فمسفية للأطفال
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 الفمسفة للأطفال"؛/ نحو ديداكتيك 14
مف الفمسفة للبطفاؿ في امريكا الى الفمسفة  كميشاؿ تكزم: قراءة في مشركع "ماتيك ليبماف" 

 شارىا في العالـ كمشركع ديداكتيكي لو برنامجو كبيداغكجياه.للبطفاؿ في فرنسا كانت
 :Matheo Lipmanأولا : مشروع ماتيو ليبمان 

 /الفكرة أو المشروع:1
، أكؿ مرة في الكلايات philosophie pour enfants(PPE)ظير مشركع الفمسفة للؤطفاؿ 

ر في ربكع العالـ خاصة ، ثـ انتشMathew Lipmanالمتحدة الامريكية عمى يد ماتيك ليبماف 
، كفي فرنسا مع Michel Sasseville، باشراؼ ميشيؿ ساسفيؿ Lavalفي كندا جامعة لافاؿ 

 Jacques، كجاؾ لفيف Oscar Brenifier، كأكسكار برينيفي Michel Tozziميشاؿ تكزم 
Livine،  المرحمتيف ينتقد ليبماف الممارسات التربكية كالتعميمية التي تختزؿ تدريس الفمسفة في

الثانكية كالجامعية، كما لاحظ أف أف فكر الطمبة قد تشكؿ نيائيا مع دخكليـ الجامعة كلا جدكل 
حينئذ مف تعديمو أك تطكيره، ليذا دعا الى تدريس الفمسفة للبطفاؿ لتعكيدىـ كىـ صغار في 

لكلكج المرحمة الابتدائية عمى التفكير النقدم الحر كالمستقؿ كاعدادىـ الاعداد الجيد 
 (125، صالجامعة)بربزم

 /نقده لمتعميمية السائدة:2
 أ/بالنسبة لممحتكل كالبرامج:

التربية السائدة حسب" ليبماف" لا تستجيب لاىتمامات الطفؿ اليكمية كانما تقدـ لو أشياء بعيدة 
عف عالمو كلا تخدـ التة كجدانو كتنمي فيو منطؽ كابداع، فيك يشبو ما تقدمو لو جاىزا مثؿ 

رصاصة التي يطمقيا في ذىف الطفؿ فتعطمو، عكض أف يقدـ لو الكسيمة التي تساعده عمى ال
 تنمية قدراتو. أم انيا طرؽ تعمؿ عمى تقديـ المعرفة عمى حساب الفيـ. 

 أف تتعمـ لا يعني اف تصبح متعمما-
 être instruit ne signifie pas être éduqué 
 اتؾ كمع بيئتؾكجكدؾ لا يعني أنؾ تعيش في كفاؽ مع ذ-
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exister ne signifié vivre en harmonie avec soi-même et l’environnement  
فتكزيع كتقسيـ تراث ثقافي كعممي كتاريخي عمى برامج دراسية طكيمة كفرضيا عمى الطفؿ دكف 
أف يككف طرفا مدركسا أك عمى الاقؿ تحمؿ لو المعنى ، لانيا ليست مركز اىتمامو كلا يجد فييا 
المعنى لانيا جاىزة كتمثؿ معيش سابؽ كقديـ لا ييمو أكثر بقدر ما ييمو يكمو كمعيشو كفيـ 

 كاقعو كعالمو.
كقد لاحظ ليبماف التلبميذ الذيف يصمكف الى الجامعة كقد فقدكا كؿ أساليب الذكؽ كالمنطؽ كحتى 

 Marieلاجتماعي الرغبة في تطكير ذاتيـ كطمكحاتيـ.كىؤلاء في رأيو سيككنكف قيد الاستعماؿ ا
France daniel.p.72) ( 

ميمة التربية إذا ىي كضع الاطفاؿ في سياؽ يمكنيـ أف يككنكا عمى كعي بخبراتيـ كتقكيميا. 
كمف ثـ تعزيز الاستقلبؿ الفكرم كالنقدم، كحب الذات، كاحتراـ الاخريف كالتكيؼ مع البيئة. 

Marie France daniel p.80))، 
 تربكييف:ب/كبالنسبة لممسيريف ال

يقكؿ" ما الذم يجعؿ المدارس أكثر سكءا ؟ نريد أف نعرؼ ذلؾ يا ىارم، " إانيـ الاشخاص  
الكبار ) الراشديف( يرد عميو بسرعة مارؾ ، انيـ يكظفكف المدراس فقط عمى حسب ما يلبئميـ. 

ليبماف عف قائميف: اذا قمتـ بما طمبناه منكـ فيذا جيد. كاذا لـ نقـ بو فسكؼ نعاقب" ىكذا يعبر 
 Marieامتعاضو مف سيطرة الكبار عمى الاطفاؿ دكف فيـ عميؽ لمطففكلة كمتطمباتيا. 

France daniel p.80))، 
كينتقد طريقة المربيف في في التعميـ الدكغمائية الابكية التي تفرض عمى الطفؿ ما يفعمو كمايقكـ 

 ؟بو كالا يعاقب كىنا يطرح مسالة الخبرة كالكفاءة لدل المربيف
" يجب اف يككف ىناؾ مف يسير المدراس، كىذا بالضركرة يعكد لمكبار، لانيـ يعرفكف أكثر مف 

 غيرىـ . ...فانت لا تريد اف تركب طائرة يقكدىا اطفاؿ اليس كذلؾ؟
كلا تريد اف تجرل لؾ عممية جراحية مف اطباء اطفاؿ كممرضيف اطفاؿ اليس كذلؾ؟ كذلؾ 

ؿ كانما يسيرىا الكبار...المشكؿ ليس ىنا بالنسبة لميبماف كانما المدرسة لا يمكف اف يقكدىا اطفا
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يكمف في سؤاؿ : ىؿ يسير المدرسة أشخاص يعرفكف تسييرىا ؟ أـ اشخاص لا يعرفكف ماذا 
 ،((Marie France daniel p.80يفعمكف؟" 

 ج/المعمم أو الميّسر بين الخبرة والكفاءة والمحبة:
الييـ أمر التعميـ للبطفاؿ، يطمب منيـ في الغالب الخبرة كبالنسبة لممربيف أك الذيف يككؿ 

كالكفاءة كلكف يشير ليبماف الى ضركرة تكضيح معنى ذلؾ فميسف الخبرة بعدد السنكات التي 
يقضييا المدرس في التدريس ، لانو كمما زاد عدد سنكات الخبرة كمما تكررت نفس الخبرة كبالتالي 

تعميمية عكض اغنائيا بافكار كطرؽ جديدة. في العممية ال stagnationالجمكد 
L’enrichissement de l’expérience ، Marie France daniel p.81))، 

إنو لا يجب أف يعتد كثيرا بسنكات الخبرة المينية في القياـ بالتدريس كبالتالي يتكجب التحفظ في 
 النتائج التربكية التي تجعؿ مف الخبرة المينية مقياسا ليا.

نتقد ليبماف فكرة ربط الكفاءة بالتككيف فقط، ذلؾ أف المعمميف كالمعممات الذيف يخضعكف لذلؾ ي
لتككيف بيداغكجي في المدراس العميا كغيرىا يعتقدكف أنيـ يممككف الكفاءة كلكنيـ اك الكثير منيـ 

مميذ لا ينجح في ايصاؿ محتكل تعميمي لمطفؿ كيفتقدكف لمنجاعة التعميمية، كفي الغالب يظير الت
 في صكرة المقكـ لممعمـ عندما يتعذر عميو فيـ ما يصمو مف المعمـ.

كحتى كاف حاكلنا اف نعمميـ يقصد المربيف فانو يتعذر ذلؾ؟ مثؿ عندما نعمد الى تعميـ كتاب 
 ،( (Marie France daniel 82 .تيؾ الكتابة، بينما الكتابة ففقصص كركاة المستقبؿ ديداك

أكثر نجاعة كىي التعميـ بالحب، حب المينة، حب التميذ، حب المادة كلكنو ييتدم الى طريقة 
الدراسية، جب الابداع كالاكتشاؼ...كزرع الطمكح كالرغبة في نفكس الاطفاؿ كالحماسة 

L’amour de la tache educative  ،Marie France daniel p.80))، 
لمعارؼ كالمذاىب الفمسفية ليـ كما اليدؼ أك الغاية مف تدريس الفمسفة للؤطفاؿ ليس معناه نقؿ ا

نما الغاية مف ذلؾ ىي تشجيع الاطفاؿ عمى التفكير فمسفيا بمعنى  ىك الأمر بالنسبة لمراشديف، كا 
مساعدة كتكجيو الاطفاؿ عمى اكتشاؼ الطرؽ المكصمة الى نتائج بتفكير منيجي مكضكعي مع 
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اد اليو كيفتقدكف لضكابطو كمبررات التزاـ التسمسؿ الاستدلالي المنطقي الذم يمتمككف الاستعد
 التفكير بنحك قصدم .

خاصة كاف الطفؿ في الغالب يبحث عف المعنى ليس مف خلبؿ سمككاتو فقط بؿ حتى معنى 
الالفاظ كالاشياء كما كراء الاشياء فنجد عنده سؤاؿ ما معنى؟ لماذا؟ مف ىك؟ ككيؼ؟ كفي كثير 

اجابات مبيمة غامضة أك طابكىات تفرضيا  مف الاحياف عندما يصطدـ باللبمعنى مف خلبؿ
تربية الراشد الاجتماعية كالقيمية، فانو لا يقتنع بيا كمف ثـ فانو اما يككف معطيات كمعمكمات 
مغمكطة غبر مبررة كمبرىنة بالنسبة لو اك يخفي عدـ إقتناعو المنطقي أك يتماىى مع اللبمعنى 

 كحؿ مؤقت يفرضو ضركرة التفكير طبيعيا.
 سفة للأطفال:/الفم3

لذا يككف طرح مشركع تعميـ الفمسفة للبطفاؿ امرا بديييا كمقبكلا بالنظر الى ما أثبتو العمـ 
الحديث كالمعاصر كعمـ النفس النمك لمطفؿ كدراسات بياجيو البنائية ككذلؾ البحكث التربكية 

لمانيا، كلبباريد، المختمفة كظيكر مدارس مختمفة عمى غرار ديكم كالمدرسة الفعالة كالنشطة في ا
كىربرت، ككذا مدرسة منتسكرم التي عممت عمى كضع برامج للبطفاؿ ذكم الاحتياجات الخاصة 

 كقد لاقى ذلؾ نجاحا باىرا بعدما كاف الطفؿ المعاؽ معزكلا عف المدرسة كالمجتمع.
مف  كؿ ىؤلاء المربيف بنكا افكارىـ كبحكثيـ التطبيقية انطلبقا مف أىمية كمحكرية الطفؿ أك

الطرح الركسكم الذم أشار الى أف الطفؿ ليس راشد كليس مطالب أنو يفكر راشدا بؿ ىك طفؿ 
لو حياتو كعالمو الذم ينبغي أف يفيـ كيحترـ بيداغكجيا كاجتماعيا كعميو يتكجب الكؼ عف 
معاممتو مثؿ الراشد. كىنا تكمف فكرة الحداثة في التربية أم غرس فاعمية تربكية تحترـ كتؤىؿ 

لطفؿ كفؽ ميكلو كقدراتو كليس فرض معارؼ جاىزة عميو تحد مف قدراتو كتعزلو عف عالمو ا
 الرائع كالمميز كالطبيعي حسب ركسك.

 مع العمـ أف لمطفؿ كامؿ اشكاؿ التفكير المنطقي كالعممي كالفمسفي بشرط فيـ ذلؾ بيداغكجيا.
يككلكجية كالفكرية كمركز كبالتالي البحث عف فمسفة للبطفاؿ تراعي خصكصيات الاطفاؿ الس

 اىتماماتيـ كليس مركز اىتماـ الراشد.
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يقكؿ ليبماف " إف طمكحنا ىك مساعدة الاطفاؿ عمى خمؽ مسافات نقدية مع ما ىك معتاد 
كبدييي كالتمتع باستقلبلية في التفكير كاكسابيـ التفكير الحكارم، كما يجب الاستفادة مف 

قدمتو مف طرؽ كمفاىيـ حكؿ التدريس كالتكاصؿ كالتنشيط المقاربات البيداغكجية الحديثة كما 
 (125ص ،كالتقكيـ كالتخطيط ")بربزم

 أ/ أسس ومصادر المنهج الميبماني: 
يقكـ منيجو عمى القصص كالركايات المؤلفة بدقة كبيجاغكجيا ، شخصياتيا مميزكف كمتفردكف 

جربة الكجكدية لمطفكلة ، كما لكنيـ يمتقكف في النياية جميعا في نقطة البحث عف المعنى لمت
 .يعممكف عمى مساءلة جكانب كمظاىر محددة مف معيش الطفؿ اليكمي

أىـ المصادر النظرية لفمسفة الاطفاؿ عند ليبماف ، كذلؾ حسب دراسة مارم فرانس دانياؿ ، نجد 
كالفمسفة الجذرية أك نظرية الكعي المشترؾ  Humanismeالمذىب الانساني المعاصر 

Theorie de la conscientisationكالمدرسة السمككية ،Behaviorisme كالمدرسة البنائية ،
Constructivisme غير أف أىـ مصدر لمفمسفة للؤطفاؿ عند ماتيك ليبماف ىك البراغماتية ،

Pragmatisme كما تبمكرت عمى يد بيرس ك كجكرج ىربرت ميد، ك جكستكس بكشمر ،
ر البراغماتي في عدة جكانب منيا فكرة : فكرة مجمكعة كيظير التاثي(9)كخصكصا جكف ديكم، 

البحث، استعماؿ النشاط كالخبرة كالمساءلة كىك ما تدعك اليو البراغماتية كديمقراطية التعميـ 
 كالربط بيف التعميـ كالحياة كيظير ذلؾ جميا في فميفة ديكم التربكية.

  منهج ليبمان لتعميم الفمسفة للأطفال:أ/
رتكز عمى أساليب تعميمية متدرجة كمتناسبة مع الفئات العمرية للؤطفاؿ يتـ منيج ليبماف ي

 اختيارىا ميدانيا كتطبيقيا، كيمكف تطبيقيا مف طرؼ كؿ المدرسيف باستعماؿ المنياج المرفؽ.
يقكـ ىذا المنيج عمى تنمية ثقافة السؤاؿ في المدرسة بالاعتماد عمى أسئمة الاطفاؿ أنفسيـ، 

قصصية سردية عمى ىذا الاساس بحيث تسيؿ عمى الاطفاؿ التماىي مع  كاقتراح مكضكعات
شخصيات القصة كمضامينيا الحكارية اليادفة كالتي تحمؿ في طياتيا مضمكف أنتركبكلكجي 
يكتشفكف مف خلبليا ذكاتيـ كالاخريف كالعالـ الذم يعيشكف فيو ، مع خمؽ أجكاء داخؿ الفصكؿ 
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الكلبـ كالسؤاؿ كالحكار كالمناقشة حكؿ المسائؿ الانسانية مثؿ الدراسية تتيح لمتلبميذ الاطفاؿ 
الرغبة في التجديد الديمقراطي حقكؽ الانساف ، حقكؽ الطفؿ في الفضاء المدرسي، التنشئة عمى 
المكاطنة كقيميا، كالحكار كالديمقراطية، كاحتراـ التنكع الثقافي كتجنب العنؼ في التعبير عف 

 الرأم.
 Desقاـ ليبماف بتأليؼ مجمكعة قصصية فمسفية أك" ركايات فمسفية" كعمى ىذا الاساس 

romans philosophiques  تتلبءـ كعمر الاطفاؿ مصحكبة بكتاب مساعد لممدرس ،
 )منياج( كتماريف مختارة.

لب دعامة مشركع " ليبماف" الفمسفي للؤطفاؿ كتبيا بمغة سمسة كملبئمة ،كتعتبر ىذه القصص
تعرض مشكلبت مرتبطة بالمستكل العمرم المستيدؼ، مع استبعاد  لكؿ مستكل دراسي حيث

كطريقة "ليبماف" في التدريس ىي جعؿ الطفؿ ؽ الفمسفية. الاحالة المباشرة عمى الفلبسفة كالانسا
التمميذ يستمتع بالفمسفة) التفمسؼ( كيشارؾ في التفمسؼ مع زملبئو حكؿ المشكمة المطركحة 

، كعمى Communauté de recherchesالأبحاث ) مرتكزا عمى ما يسميو مجمكعة 
، كعمى الفكر النقدم كالابداعي  La pensée reflexiveالممارسة الفكرية الانعكاسية 

pensee critique et créative. ، 
كقد كضع " ليبماف" برنامج لتدريس الفمسفة للؤطفاؿ كما أسس معيدا لدعـ كتطكير ىذه 

 Institut pour l’avancement de ppe..IAPC  ،Institute forالبيداغكجيا الجديدة 
Advancement of Philosophy for Children  (133-87مصطفى قشكح، ص) 

،  Des romansيتككف برنامج " ليبماف" حسب الباحثة مارم فرانس دانياؿ، مف سبع قصص 
 مف تأليفو تتكزع مكاضيعيا عمى النحك التالي: 

طفاؿ ما بيف الخامسة كالسادسة مف العمر، كتدكر حكؿ مسألة ، للب Elfie/ قصة إلفي، 1
التكيؼ مع العالـ المدرسي، المدرسة ، المعمـ، الزملبء، ككؿ الطاقـ البداغكجي كمحيط 

 المدرسة.....
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، للبطفاؿ ما بيف السادسة كالثامنة مف العمر كتشكؿ مدخلب لعممي Kio and Gus/قصة 2
، كتيدؼ تعكيد التلبميذ قكاعد كمبادئ المنطؽ مف Ecologie، كالبيئة Zoologieالحيكاف 
 Formation de، كتشكؿ مفاىيـ identification، كىكية Classificationتصنيؼ 

concepts ككذلؾ الَأمْثَمَة ،Exemplification كبرىاف ،Raisonnement ، 
السابقة كتميد للؤطفاؿ ما بيف الثامنة كالعاشرة كىي تكاصؿ أىداؼ المراحؿ  pixie/ قصة 3

لممنطؽ الصكرم في المستكل التعميمي المكالي. تكمف أىمية ىذه القصة في تعميـ البنيات 
، لمجمؿ كما ىك في مفيكـ العلبقة sémantique et syntactiqueالسيمنطيقية كالسانتاكنيكية 

relationnel كعناصر البرىاف اللبعقمي كالتمثيؿ ،l’analogie كالاستعارة ،Métaphore. 
للؤطفاؿ ما بيف العاشرة كالثانية عشر كىي  Stottlemeires Discovery،Hary/ قصة 4

، عبارة عف سمسمة مف الحكارات الفمسفية التي تجرييا مجمكعة بحث مشكمة مف الاطفاؿ )بربزم
 (128 ص
، للؤطفاؿ في المرحمة الثانكية كتيدؼ ىذه القصص Lisa,Suki, Mark/ ثلبث قصص ىي 5

ت الاخلبؽ كالجماؿ ثـ ي الى تطبيؽ القكاعد المنطقية المكتسبة سابقا في مجالابشكؿ تسمسم
 (128بربزم، ص السياسة)

 ممي الناقد:براديغم التفكير التأج/
يؤكد ليبماف عمى غرار المربيف المعاصريف عمى اف أم براديغـ تربكم جديد عميو اف يراعي 

اؿ كيفية التفكير الناقد كترسيخ ثقافة التساؤؿ مسالة اف ميمة المربي اك المدرس ىي تعميـ الاطف
كليس ثقافة الجكاب كمف ىنا عمى المدرس تجنب ادعاء امتلبؾ المعرفة مسبقا فميمتو ىي 
تحفيز الاطفاؿ عمى استعماؿ كسائميـ الخاصة كطرح اسئمة لتككيف تفكير عقلبني استدلالي 

 كتشجيع تمؾ الرغبة لى الطفؿ في الاكتشاؼ عكض كأدىا .
 كيقترح ليبماف النمكذج التاممي الناقد كما يمي:

 / تعميـ التلبميذ كيؼ يفكركف كليس ملؤ عقكليـ بمجمكعة مف المعطيات كالمعارؼ الجاىزة1
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–التعممية ىي عممية متساكية الابعاد في السمطة كالقكة بيف المدرس –/ العممية التعميمية 2
 بشكؿ ديمقراطي كعادؿ دكف تسمط.الميسر ك المتعمميف الاطفاؿ، أم يتعامؿ معيـ 

/محكر العممية التعميمية ليس تمقيف مجمكعة معارؼ لممتعمميف بؿ تعميـ مجمكعة مف القدرات 3
 كالكفايات كالميارات كأىميا تعميـ التفكير الناقد كالتأمؿ كالمحاكمة العقمية.

نمكذج التأممي الناقد /العممية التعميمية عممية بحث كمحاكلة مستمرة لحؿ المشاكؿ، فميمة ال4
، ىي تعميـ الاطفاؿ كيؼ يقكمكف بحؿ مشاكميـ فالميـ ىك المنيج كليس نتيجة الحؿ) كشكش

 (109مصطفى، 
/العممية التعميمية عممية بحث كتقصي أم أف المتعمميف داخؿ جماعة الفصؿ يتعاكنكف بينيـ 5

يركز يس النتيجة..ك نصؿ الى الحؿ كلىك كيؼ  لحكار الفمسفيلحؿ المشكمة كيككف ىدؼ ا
، كأساس    Communauté de recherche عة البحث كالتقصي اليبماف عمى ما يسميو جم

 نيج التاممي الناقد بيف المجمكعةلم
 /امتداد مشروع ليبمان : 4

استجابت عديد الدكؿ ليذا المشركع كتـ البدء في تطبيقو في عدة مدارس في كندا كالكلايات 
نسا حيث نجد ابحاث ميشاؿ تكزم، كفي ألمانيا كالنركيج كالنمسا كاسبانيا، المتحدة الامريكية كفر 

 ككذلؾ في اليالف كالتشيمي كالارجنتيف كككلكمبيا كالمكسيؾ كغيرىا مف الدكؿ.
لا أننا نمحظ عدـ اىتماـ الدكؿ الافريقية كمنيا شماؿ افريقيا كالعربية منيا بيذا المكضكع رغـ إ

ا عمى كاقع الطفؿ في مجتمعانتا الذم يفتقد لمتنشئة العقلبنية كلغياب الحاجة اليو كىك ما يحيمن
المعنى فيما يحصؿ عميو مف تعميـ ، يجد الطفؿ نفسو اماـ برامج مكثفة تسرد احيانا اشياء لا 
علبقة ليا بكجدانو كلا بقيمو كلا بمحيطو كبيئتو ثـ مف الناحية المنطقية يحدث لو تشتيت بيف ما 

نبغي كبيف كاقعو كالسمككات الناتجة عف ىذا الكاقع فيقع في تناقض صارخ مثؿ يفكر فيو كما ي
بعض السمككات اللبديمقراطية كما يتعمؽ بحقكقو البسيطة كالمعب مثلب أك في الحكار الباحث 

لذلؾ يصؿ في الغالب الى الجامعة في حالة مشكشة مشتتة ذىنيا كمنطقيا كيككف  عف المعنى.
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نيـ لأف ميمة الجامعة ىي انتاج المعرفة كليس التاىيؿ كالتربية عمى مف الصعب اعادة تككي
 .الحكار الفمسفي 

                                           : الفمسفة للأطفال: Michel Touzzi ميشال توزيثانيا: 

بسرعة،  عندما يتـ تفعيؿ القابيمية لتدريس الفمسفة للؤطفاؿ، يسمح للؤسئمة المستبعدة بالعكدة  
تمؾ المتعمقة بمعنى الصداقة، الحب، الحرية، الحقيقة، الجماؿ، االخير، الحياة كالمكت... 
كيطرحكف ىذه الاسئمة لأكؿ مرة في حياتيـ كفي نفس الكقت ىذه الأسئمة يتيرب منيا المعممكف 

القطعي كالاكلياء، في حيف لابد مف الإنصات ليـ كمرافقتيـ لتجاكز الأخطاء التي عمييـ حميا 
 بأنفسيـ.

 تمتقي ثلبثة مياـ أساسية لممدرسة:
 
 التمكف مف المغة: -1

كنا نعتقد أف الجياز المساني 
ضركرم لظيكر الفكرة لأف 
المغة ىي التي يتـ بكاسطتيا 
التعبير عف الأفكار، كلكف 
إذا انتظرنا إلى أف تتطكر 
المغة كشرط أساسي لتنمية 
الفكر سيقع الأطفاؿ في 

سي كلف يككف ليـ الفشؿ الدرا
 الحؽ في التفمسؼ.

 
 التربية عمى المكاطنة:-2

كنتعمـ مف خلبليا كيؼ 
نعيش معا في نقاش مع 
الكممات كليس الضربات، 

لشتائـ، كننسج الحجج كليس ا
الرابطة الاجتماعية بيننا، 

عمؽ الأمر ىنا بالتماسؾ كيت
كالثقة البينشخصية. المجمكعي

عندما تككف ىذه المناقشات 
قضايا كجكدية كالثير مثلب 

مف الألغاز المشتركة لشرطنا 
الكجكدم حيث يمكف لأم 
شخص أف يقدـ إجابة، 

 
 إبياج الطفؿ: -3

يؤكد لفيف عالـ نفس التنمية 
ك محمؿ نفساني عمى أىمية 
أف يعيش المتعمـ في الصؼ 
ضمف كرشات الفمسفة، ذات 

لتكشؼ لنا  مكضكع ناطؽ
عف عمكمية التفكير اذ يسمح 
لو بالتفكير في شرطة 

 الكجكدم.
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تصبح في ىذه الحالة 
 المكاطنة ذات طابع نقدم.

 
 

تمتقي ىذه الأىداؼ الثلبثة الكبرل في مسعاىا المؤسس لممعنى عندما تصبح الممارسات 
المغكية تأممية تضحى دلالتيا أكثر سمكا ك يعدؿ معنى المدرسة المدركة كمكاف يعبر عف 

ستعادة الرغبة في المعرفة مف خلبؿ الاستيلبكية المدرسية الاستجكابات ك البحكث ك ليس لا
 أك الإحباط. إذ نرل أف الفائدة المدرسية ك المجتمعية لأم ممارسات مفرغة مف المعنى.

 
 إذف، ىؿ يمكننا تحسيف المناىج لمساعدة المتعمميف ك كيؼ يتـ ذلؾ؟

 ركائز:  3ى عم لقد تأسس البراديغـ التقميدم بفرنسا
 تماع إلى الدرس كمعطى لفكر المدرس.إلى الاس-
 قراءة نصكص كبار الفلبسفة كنماذج ك أمثمة لمفكر.-
 كتابة مقالة انسانية كاختبار لتعمـ التفمسؼ.-

 

 لكف ميشاؿ تكزم ىنا يقدـ براديغـ آخر منظـ لتعمـ التفمسؼ:
جؿ تفعيؿ يغيب فيو الدرس الإلقائي لممدرس ك انسحاب ىذا الأخير عف مضمكف النقاش.مف أ-

 التفكير الذاتي لدل المتعمـ.
يمكف مف تعميـ التفمسؼ عبر الأنشطة الشفيية ك ضمف التفاعلبت الاجتماعية المفضية أم -

 (5، ص 2016)ميشاؿ تكزم، عف طريؽ المناقشة ك ليس عبر الكتابة ك القراءة فقط.
الأمسيات ك الكلائـ يكلي اىتماـ لمنصكص الفمسفية المخصصة للؤطفاؿ مثؿ ركايات ليبماف ك -

الفمسفية عند ميلبف ك ألبكمات أدب الشباب،تشكؿ ىذه العناصر الثلبثة قطيعة جذرية مع تقميد 
 التعميـ الفمسفي بكصفو غير قابؿ لمنقاش.
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 تفرض النقاشات السابقة طرح مجمكعة مف الاستفيامات تتكزع بيف نمكذجيف:

 البراديغـ التقميدم:
نقاش ما كفؽ أم شركط يمكف أف يككف 

 سفي حقا؟مف
الاتساؽ في الكتابة شرطاف ك ىؿ التماسؾ ك 

 لا غنى عنيما لبناء دقة التفكير؟
تعمـ التفمسؼ بدكف أستاذ يمكف  ىؿ

 كماذا عف التراث الفمسفي؟ فيمسكؼ؟
 
 

 

 البراديغـ الناشئ:
لماذا لا نستطيع تعمـ التفمسؼ عبر التحاكر، 
  كما فعؿ الفلبسفة القدامى في مدارسيـ أك

لكسطى ك آخرىا في المناقشة في العصكر ا
في الفترة الراىنة المقاىي ك  18صالكنات ؽ 

 الفمسفية؟
لماذا لا يمكننا التفمسؼ مع نمط المقالات، 
مف حيث ىي نكع مف الكتابة المدرسية ظير 

ك لـ يستخدـ في  19بفرنسا في نياية ؽ 
بمداف أخرل إلا قميلب ك لا يمارسيا في 

 ؟الفلبسفة أنفسيـ
ك ىؿ نحتاج كي نفكر إلى "المعمـ الركحي" 
ك ما شرط "ثقافة ذات الطابع الفمسفي"،تككف 
نقطة انطلبؽ التفكير، أك عائقا أماـ التفكير 

 نفسو؟
 

 الخلبصة:
إف تيار الفمسفة كعمـ النفس يكقؼ عمى المتعمميف تجاه التنمية الشاممة لممتعمـ عامة كالطفؿ 

نما يعكد إلى مرحمة التعميـ الأكلى حيث العلبقة مع خاصة، كىذا ليس كليد الصدفة  كا 
نما تكتسب بالتعميـ الإلزامي، أما تيار الفمسفة كالديمكقراطية  المعرفة ليست ذاتية شخصية كا 
الذم يزدىر عند أكلئؾ الذيف ييتمكف بالتنشئة الاجتماعية كتسكية النزاعات كالمكاطنة، 

ات التعاكنية. لأنة مف السيؿ جدا تغيير الفصكؿ فيأخذ أىمية خاصة لدل أتباع البيداغكجي
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الدراسية التي اعتادت عمى المشاكرات حيث يكتسب المتعممكف فف الخطابة المنظـ، لكف 
ىنا يتعمؽ الأمر بتفكير كالنقاش الشفيي الذم سيصبح تأمميا، الشيء الذم يسمح بتجميع 

تقاف المغة كالمكاقؼ البسيطة. ىكذا فإف لغتيـ ا لأـ قد تعمؿ بشكؿ مختمؼ عما اليدؼ كا 
كانت عميو في المسانيات، عف طريؽ الممارسات المغكية المتعددة الأبعاد. كما ىك الشأف 
في التيذيب أك المكاطنة حيث تصبح المكاقؼ مبنية مف طرؼ المشاركيف كليست مجرد 
ؾ محتكل لمخطاب أك مكعظة لممدرس. لذلؾ ىنالؾ نتائج للئنضباط بالمعنييف معا: سمك 

اجتماعي أكثر بأقؿ انضباط ممكف فضكؿ أكبر يغير العلبقة مع معرفة المتعمميف مف 
 خلبؿ تشجيعيـ عمى طرح الأسئمة.
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 خاتمة:
  :قرءاة في تعممية الفمسفة كتحدياتيا

 :مناقشتيا يمكف ميمة جكانب عدة ىناؾ كتحدياتيا، الفمسفة بتعميمية يتعمؽ فيما
 :تدريسيا كطريقة الفمسفة أكلا: في طبيعة

 مقارنة كبيرنا تحدينا تدريسيا يجعؿ مما بطبيعتيا، كتحميمية مجردة مكضكعات تتناكؿ مسفة*الف
 .عممية الأكثر بالمكاد

 الطلبب فيـ إلى المجردة المكاضيع ىذه لتقريب مبتكرة طرؽ إيجاد المعمميف عمى يجب *
 .اليكمية بخبراتيـ كربطيا

 إدراكنا أكثر جعميا عمى يساعد الفمسفية فاىيـالم شرح في العممية كالتطبيقات الأمثمة استخداـ *
 .لمطلبب
 :الفمسفة في كالتخصصية التنكع ثانيا:

 .كغيرىا كالمعرفية كالكجكدية كالسياسة كالأخلبؽ متنكعة مجالات تشمؿ *الفمسفة
 المكاضيع عمى التركيز يتطمب مما بالتفصيؿ، المجالات ىذه كؿ إتقاف المعمـ عمى *يصعب
 .المختمفة بالتخصصات الطلبب ؼكتعري الأساسية
 تحسيف عمى يساعد قد المختمفة الفمسفة مجالات في المتخصصيف المعمميف بيف *التعاكف
 .التدريس

 :الميارات كتنمية الطلبب ثالثا: إشراؾ
 .المعمكمات تمقي مجرد مف بدلان  الناقد كالتفكير النقاش في الطلبب إشراؾ بمكاف الأىمية *مف

 تعميـ أىداؼ أىـ مف ىي الطلبب لدل الفمسفية كالكتابة كالاستدلاؿ تحميؿال ميارات *تنمية
 .الفمسفة

 .ذلؾ تحقيؽ عمى يساعد قد البحثية كالمشاريع التفاعمية الأنشطة *تكظيؼ
 المعمميف قبؿ مف مستمرة جيكدنا تتطمب كبيرة تحديات تكاجو الفمسفة تعميمية عاـ، بشكؿ

 بشكؿ التعامؿ عند لمطلبب، كلكف كجذابة فعالة تدريس طرؽ لتطكير التعميمية كالمؤسسات
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 الناقد التفكير لتنمية قكية كسيمة الفمسفة تعميـ يككف أف يمكف التحديات، ىذه مع صحيح
 يمكف الفمسفة تدريس حكؿ العامة الخلبصات بعض الطلبب، ىناؾ لدل التحميمية كالميارات

 :ذكرىا
 :قديةكالن التحميمية الميارات عمى التركيز أ/
 التفكير ميارات تنمية بؿ الفمسفية، كالنظريات المعمكمات حفظ مجرد ليس الفمسفة تعميـ ىدؼ *

 .كالتحميؿ الناقد
 .الفمسفية المسائؿ في مستقؿ بشكؿ كالتفكير التساؤؿ عمى الطلبب تشجيع المعمميف عمى *
 :اليكمية بالحياة الفمسفة ربط ب/

 الحياتية كالتجارب بالقضايا الفمسفية المفاىيـ ربط يجب ،للبىتماـ إثارة أكثر الفمسفة *لجعؿ
 .لمطلبب

 .الفمسفية النظريات تطبيؽ كيفية تكضيح عمى يساعد المعاصرة كالقضايا الأمثمة استخداـ*
 :التدريس طرؽ في التنكعج/
 الأساليب مف متنكعة مجمكعة استخداـ بؿ فقط، التقميدية المحاضرات عمى الاعتماد ينبغي لا*
 .التفاعمية كالأنشطة التقديمية كالعركض الجماعية النقاشاتك
 .النشطة مشاركتيـ كتعزيز الطلبب انتباه إبقاء عمى يساعد التنكع ىذا*
 :المستقؿ التفكير تشجيعد/
 نظرىـ كجيات تطكير عمى الطلبب تشجيع المعمميف عمى المعرفة، نقؿ مجرد مف بدلان *

 .منطقي بشكؿ عنيا كالدفاع الخاصة
 التفكير تنمية عمى يساعد الفمسفية المسائؿ في كالتأمؿ للبستكشاؼ مساحة الطلبب إعطاء*

 .المستقؿ
 :الأخرل بالتخصصات الفمسفة ربط ق/
 .كالأخلبؽ كالسياسة كالآداب كالعمكـ المجالات مختمؼ في كتطبيقات ارتباطات ليا الفمسفة*
 .العممية الحياة في الفمسفة أىمية كيظير الطلبب أفؽ يكسع المجالات بيذه الفمسفة ربط*
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 التحميمية الميارات كتنمية الفمسفية المعرفة إكساب بيف تكازننا يتطمب الفعاؿ الفمسفة تعميـ إف
 في كالآفاؽ الكاقع مف عدد ىناؾ. العممية كالتطبيقات بالكاقع ربطيا مع الطلبب لدل كالنقدية
 :التالي النحك عمى إيجازىا يمكف الفمسفة تعميمية
 :الكاقع

 :الفمسفة بتعميـ الاىتماـ محدكدية /1
 بالمكاد مقارنة الكافية بالأىمية الفمسفة تعميـ يحظى لا التعميمية، الأنظمة مف كثير في *

 .الأخرل
 .الفمسفية الجكانب حساب عمى كالمينية التطبيقية الجكانب عمى التركيز يتـ ما غالبنا *
 :الأخرل اتكالتخصص الفمسفة بيف التكامؿ ضعؼ /2
 .الأخرل المكاد مع فعاؿ بشكؿ الفمسفة تعميـ ربط يتـ لا العممية، الممارسة في*
 .بينيما النظرم الترابط رغـ الأخرل كالتخصصات الفمسفة بيف انفصاؿ ىناؾ* 
 :التقميدية التدريس طرؽ/3
 .الأماكف فم كثير في الفمسفة تدريس في السائد ىك كالحفظ المحاضرات عمى التركيز يزاؿ لا *
 .الطلبب لدل كالنقدية التحميمية الميارات تنمية عمى يساعد لا ىذا* 

 :الآفاؽ
 :الفمسفة تعميـ أىمية في النظر إعادة أكلا:
 .كالتحميمي النقدم التفكير ميارات تطكير في الفمسفة بأىمية الاعتراؼ *
 .فاعمية كأكثر أكبر بشكؿ الدراسية المناىج ضمف الفمسفة إدراج*
 :الأخرل بالتخصصات الفمسفة ربط نيا:ثا
 .الأخرل بالتخصصات الفمسفة تربط تعميمية كبرامج مناىج تطكير *
 .الأخرل كالتخصصات الفمسفة بيف المشتركة كالمشاريع البحكث تشجيع *

 :حديثة تدريس طرؽ تطكير ثالثا:
 .الطلبب مشاركة تعزز كتشاركية تفاعمية تدريس طرؽ استخداـ*
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 .الفمسفة تدريس في الحديثة التقنيات مف الاستفادة*
 :أفضؿ بشكؿ الفمسفة معممي إعداد رابعا:
 البحث تشجيع ، ككالعممية النظرية المستكيات عمى الفمسفة معممي كتدريب إعداد برامج تطكير

 .الفمسفة تعميمية مجاؿ في كالتطكير
 قدرات تطكير يضمف بما الفمسفة تدريس كطرؽ مكانة في النظر لإعادة ضركرية حاجةال ذلؾ أف
 .الأخرل كالتخصصات الفمسفة بيف الفعاؿ الربط مع الطلبب، لدل كالتحميمي النقدم التفكير
 لدل النقدم التفكير يشجع بما الفمسفة تدريس طرؽ تطكير خلبليا مف يمكف طرؽ عدة ىناؾ

 :منيا الطلبب،
 :كالحكار المناقشة عمى التركيز. 1
 .الفمسفية القضايا حكؿ الصفية المناقشات في الفعالة مشاركةلم لمطلبب الفرصة إتاحة* 
 .ليا إجابات عف كالبحث كالاستفسارات الأسئمة طرح عمى الطلبب تشجيع *
 .المختمفة النظر كجيات تبادؿ لمطلبب تتيح جماعية نقاشات تنظيـ* 
 :الدراسية كالحالات الأمثمة استخداـ. 2
 .الطلبب حياة مف مممكسة قعيةكا بأمثمة الفمسفية المفاىيـ ربط* 
 .عمييا الفمسفية المفاىيـ كتطبيؽ تحميميا الطلبب مف يُطمب دراسية حالات تقديـ* 
 .كتحميميا جديدة دراسية حالات اقتراح عمى الطلبب تشجيع* 
 :كتحميمية بحثية بأعماؿ الطلبب تكميؼ .3
 .كتحميميا المعمكمات استقصاء منيـ تتطمب لمطلبب بحثية مشاريع إسناد* 
 .معينة فمسفية مكضكعات عف تقديمية كعركض تقارير إعداد *
 .فمسفية قضايا حكؿ نقدية مقالات بكتابة الطلبب تكميؼ* 
 :التفاعمية كالكسائط التقنيات استخداـ .4
 .الفمسفية بالمكضكعات الصمة ذات الفيديك كالمقاطع الأفلبـ تكظيؼ *
 .الفمسفية المفاىيـ فيـ لتعزيز ةرقمي كتطبيقات تفاعمية ألعاب تصميـ *
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 .الطلبب بيف كالتفاعؿ لمنقاش إلكتركنية منصات إتاحة *
 :الأخرل بالتخصصات الفمسفة ربط. 5
 .الأخرل كالتخصصات الفمسفة بيف مشتركة تعميمية كبرامج مشاريع إعداد*
 .المختمفة لمتخصصات الدراسية المناىج ضمف الفمسفية المفاىيـ دمج *
 .بتخصصاتيـ الفمسفة تربط كتحميلبت بحكث إجراء عمى لطلببا تشجيع *
 التفكير ميارات تنمية عمى سيساعد الفمسفة تدريس في كالاستراتيجيات الأساليب ىذه تبني إف

 بعض ىناؾ .التعميمية العممية في الفاعمة مشاركتيـ كزيادة الطلبب، لدل كالتحميمي النقدم
  ياكمن الطلبب لدل النقدم التفكير تشجع التي الفمسفة ريستد طرؽ تنفيذ في المحتممة التحديات

 :لمتغيير التقميدية المقاكمة .1
 التدريسية الأساليب عف لمتحكؿ مقاكمة المدرسية كالإدارات المعممكف يكاجو قد :التحدم*

 .التقميدية
 كيفيةك  النقدم التفكير بأىمية لتعريفيـ لممعمميف تدريبية كبرامج عمؿ كرش تنظيـ :الحؿ*

 .تطبيقو
 :إضافية كمصادر لمكارد الحاجة.2
 .تفاعمية كأدكات كتقنيات إضافية مكارد المقترحة التدريسية الأساليب بعض تتطمب قد :التحدم*
 لدعـ الخارجية الجيات مع كالتعاكف المكارد، ىذه لتكفير كافية ميزانية تخصيص :الحؿ *

 .المبادرات
 :لمحدكدا كالكقت الدراسية المناىج ضغط .3
 .الدراسية لممناىج المكثؼ كالمحتكل الزمنية الضغكط مع الأساليب ىذه تتعارض قد :التحدم *
 .المناىج متطمبات مع متكازف بشكؿ الأساليب ىذه تدمج مرنة زمنية خطط إعداد :الحؿ *
 :النقدم التفكير طرؽ عمى الطلبب اعتياد عدـ .4
 .الجديدة التدريس أساليب مع يؼالتك في صعكبة الطلبب يكاجو قد :التحدم *
 تدريجيان  كتطبيقيا النقدم التفكير ميارات عمى الطلبب لتدريب كاؼ كقت تخصيص :الحؿ *

  



133 
 

 / بعض المواقع العالمية لتدريس الفلسفة: 2

- The Philosophy Teaching Resource (www.philosophyteaching.org) 

- Provides lesson plans, activities, and resources for teaching philosophy at various levels. 

-. American Philosophical Association - Teaching Philosophy (www.apaonline.org/teaching) 

- Offers guidance, publications, and professional development opportunities for philosophy 

instructors. 

-. TeachPhilosophy101 (www.teachphilosophy101.org) 

- Features teaching modules, syllabi, and strategies for effectively teaching introductory 

philosophy courses. 

4. Stanford Encyclopedia of Philosophy - Teaching Philosophy 

(plato.stanford.edu/contents.html#teaching) 

- Contains articles on pedagogical approaches, curricular design, and other aspects of teaching 

philosophy. 

-. The Sophia Project (www.sophiaproject.org) 

- Provides lesson plans, multimedia resources, and discussion guides for teaching philosophy to 

K-12 students. 

-. PhilPapers - Teaching Philosophy (philpapers.org/browse/teaching-philosophy) 

- Curates academic papers and resources related to the pedagogy and scholarship of teaching 

philosophy. 

-. The Partially Examined Life (www.partiallyexaminedlife.com/teaching-resources) 

- Offers a podcast, blog, and community dedicated to accessible philosophy education. 

These websites cover a range of topics and approaches for effectively teaching philosophy at 

different educational levels. Let me know if you need any other recommendations! Voici des 

informations supplémentaires sur les ressources en ligne pertinentes pour l'enseignement de la 

philosophie : 

1. The Philosophy Teaching Resource (www.philosophyteaching.org) 

- Ce site Web fournit une vaste collection de plans de cours, d'activités et de ressources 

pédagogiques pour enseigner la philosophie à différents niveaux scolaires. 

- On y trouve notamment des leçons sur des thèmes philosophiques clés, des exercices interactifs 

et des guides pour développer la pensée critique des élèves. 

2. American Philosophical Association - Teaching Philosophy (www.apaonline.org/teaching) 

- Ce site de l'APA propose des publications, des formations et du développement professionnel 

destinés aux enseignants de philosophie. 

- On peut y trouver des conseils sur la conception des programmes, l'évaluation des étudiants et 

l'intégration des technologies en classe. 

3. TeachPhilosophy101 (www.teachphilosophy101.org)  

- Ce site met l'accent sur l'enseignement des cours d'introduction à la philosophie. 

- Il offre des modules d'enseignement clé en main, des plans de cours et des stratégies éprouvées 

pour rendre la philosophie accessible aux débutants. 

4. Stanford Encyclopedia of Philosophy - Teaching Philosophy 

(plato.stanford.edu/contents.html#teaching) 

- Cette section de l'encyclopédie en ligne aborde des sujets pédagogiques comme les approches 

d'enseignement, la conception des programmes et l'évaluation. 

- Les articles sont rédigés par des experts et offrent une perspective approfondie sur ces aspects de 

la didactique de la philosophie. 

5. The Sophia Project (www.sophiaproject.org) 

- Ce site web est spécialement conçu pour enseigner la philosophie aux élèves de l'enseignement 

primaire et secondaire. 

- Il propose des plans de leçons, du matériel multimédia et des guides de discussion sur des sujets 

philosophiques adaptés aux jeunes apprenants. 

- L'objectif est de développer la pensée critique et la curiosité philosophique dès le plus jeune âge. 

6. PhilPapers - Teaching Philosophy (philpapers.org/browse/teaching-philosophy) 
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- Cette section de la plateforme PhilPapers rassemble des articles académiques et des ressources 

liées à la pédagogie et à l'enseignement de la philosophie. 

- On y trouve des travaux de recherche sur les meilleures pratiques, les défis et les innovations 

dans l'enseignement de la philosophie. 

- Cette source est particulièrement utile pour les universitaires et les chercheurs en didactique de 

la philosophie. 

7. The Partially Examined Life (www.partiallyexaminedlife.com/teaching-resources) 

- Ce site web gère un podcast populaire sur la philosophie accessible au grand public. 

- Il propose également une section dédiée aux ressources pédagogiques, y compris des guides, des 

plans de cours et une communauté d'enseignants de philosophie. 

- L'objectif est d'aider les enseignants à transmettre la philosophie de manière engageante et 

abordable. 

8. Philosophy Learning and Teaching Organization (PLATO) (www.plato-philosophy.org) 

- PLATO est une organisation dédiée à promouvoir l'excellence dans l'enseignement de la 

philosophie à tous les niveaux. 

- Le site web fournit des ressources, des ateliers et des programmes de développement 

professionnel pour les enseignants de philosophie. 

- On peut y trouver des conseils sur la conception de cours, l'évaluation des élèves et l'intégration 

des technologies. 

- C'est une ressource précieuse pour les enseignants souhaitant diversifier les approches 

philosophiques en classe. 

10. Society for the Advancement of American Philosophy - Teaching Resources 

(saaponline.org/resources/teaching-resources) 

- La SAAP est une association professionnelle qui soutient l'enseignement de la philosophie 

américaine. 

- Son site web héberge une section dédiée aux ressources pédagogiques, notamment des plans de 

cours, des bibliographies et des conseils d'experts. 

1. Portails pédagogiques pour l'enseignement de la philosophie : 

- American Philosophical Association - Teaching Resources : 

  https://www.apaonline.org/page/teaching_resources 

  - Propose des guides, des activités et des conseils pour les professeurs de philosophie. 

- Stanford Encyclopedia of Philosophy - Teaching Philosophy : 

  https://plato.stanford.edu/teaching/ 

  - Offre des ressources, des conseils et des réflexions sur l'enseignement de la philosophie. 

- Internet Encyclopedia of Philosophy - Teaching Resources : 

  https://iep.utm.edu/teach-ph/ 

  - Héberge des articles et des conseils pratiques sur l'enseignement de différents sujets 

philosophiques. 

2. Sites Web d'associations professionnelles : 

- Society for the Advancement of American Philosophy (SAAP) - Teaching Resources : 

  https://saaponline.org/resources/teaching-resources/ 

  - Regroupe des plans de cours, des bibliographies et des conseils pour les professeurs de 

philosophie américaine. 

- International Federation of Philosophical Societies (FISP) - Teaching Resources : 

  https://www.fisp.org/teaching-resources.html 

  - Fournit des ressources et des liens vers des initiatives internationales pour l'enseignement de la 

philosophie. 

3. Plateformes de cours en ligne : 

- Coursera - Introduction to Philosophy Specialization : 

  https://www.coursera.org/specializations/introduction-philosophy 
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اعتمدنا في اعداد ىذه الدركس عمى عدة مصادر متنكعة مطبكعات، كتب ، مكاقع ملبحظة: 
كتجربتنا  كغيرىا كلكف ىذا لا ينفي الخبرة التي اكتسبناىا عبر فعؿ تدريس الفمسفة في حد ذاتو
 منذ سنكات في البحث كلقاءاتنا مع الاساتذة كالباحثيف في عدة مناسبات عممية كممتقيات.
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