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الملخص
ضبط          في وعموميةّ بضبابيةّ محاطا الأطفال ثقافة مصطلح زال لا

من          مزيدا يتطلبّ ممّا المنجزة، والأبحاث التعريفات فيض رغم عناصره،
من           غيره عن ويتميزّ اللُّبس ليُزيل محدّداته، أبرز في والبحث التدقيق
من          للأطفال الثقافيةّ التنشئة في البحث أنّ كما القريبة، المصطلحات

مطلبا           يعتبر الرقميةّ ظلّ في تحدّيات من تواجهه وما محدّداتها حيث
ونقدا          إبداعا وثقافتهم الأطفال أدب في المشتغلين من يقتضي أساسياّ؛

مع              التكيفّ على قادر جيل إعداد أريد ما إذا القصوى، العناية له يولوا أن
. منشود           هو ما نحو على بنائه في ويساهم بل العصر، ظروف

 : المفتاحية  /الكلمات أطفال/ ثقافيةّ التنشئة

Abstract: 

The term «children's culture» is still global and unclear despite a wealth of definitions 
and the conducted researches, which requires further scrutiny to better identify it. The 
research in the cultural upbringing of children in terms of its determinants and challenges 
in the digital world is a fundamental requirement, which would require specialists in this 

field to give it a specific consideration, to better educate the next generation

Keywords: upbringing/cultural/children

: تمهيد- 
بالثقافة ننشئ طفلا سويّا، إذ تتض��افر عناص��ر:
المعرف��ة والخ��برة والفن��ون لتص��نع من��ه إنس��انا
عص��ريّا، دون أن يفق��د هويت��ه. وموض��وع ثقاف��ة
الأطف��ال على مس��توى الهيئ��ات الدولي��ة طري��ف
وغريب في الوقت نفسه، ويبدو أنها ستظلّ قضيةّ
ح���ائرة بين ط���رفين )اليونس���يف واليونيس���كو(،
لانتمائها إلى طرفين لم يس��تقل أح�دهما بالعم�ل

.iفيها، ولم يتم التنسيق بينهما فيما يتعلّق بها
1: الأطفال-    ثقافة مفهوم

ثقافة الأطفال مص��طلح ش��موليّ، لا يس��تخدم
كثيرا في الغرب، ويس�تعاض عن�ه بالعناص�ر ال�تي
تتشكّل منها الثقافة: علما ومعرفة وفنونا مختلفة،
ويس��تخدمون عب��ارات: أدب الأطف��ال ومس��رحهم

وموسيقاهم، وفنونهم التش��كيليةّ والش��عبيةّ، وم��ا
إلى ذلك.

وإذا ما حاولنا أن نقوم بتعريف ثقافة الأطفال
فس��وف يتج��اوز ذل��ك م��ائتي تعري��ف، والمش��كلة
الحقيقيّ��ة إزاء ه��ذا المص��طلح هي ع��دم ق��درة
الكث��يرين على فهم��ه واس��تيعابه، وبالت��الي نحن
نواجه عددا كبيرا من العاملين في��ه لا يس��تطيعون
الإلمام بشتّى جوانبه، وما زال الكثير منه�ا ض�بابيّا،
وغير واضح بالنسبة إليهم. ومن هنا لن��ا أن نعتم��د
على واحد منها، إذ لن يك�ون جامع�ا مانع�ا، لكنّ�ه
في تق���ديرنا يمكن أن يك���ون توص���يفا معق���ولا
مقب��ولا، ألا وه��و تعري��ف الأس��تاذ ه��ادي نعم��ان

الهيتي.
فقد حاول هذا الأخ�ير من خلال كتاب�ه "ثقاف�ة
الأطف��ال" أن يص��وغ تعريف��ا يس��تند إلى تعري��ف
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تايلور للثقافة، الأمر الذي دفع به إلى الق�ول بأنّه�ا
"انعك���اس لثقاف���ة الكب���ار، وحص���يلة للنش���اط
الإنسانيّ عبر الأجي��ال، وص��ولا إلى م��ا يعايش��ونه
من ح�����ولهم، ويق�����دّم إليهم من خلال ال�����بيت
والأسرة، والمجتمع عامةّ.. ودار الحضانة ورياض

.iiالأطفال والمدرسة.. ثم أجهزة الاتصال"
وغالبيةّ الب��احثين في ثقاف��ة الأطف��ال يتّفق��ون
على أنّ "مفه��وم الثقاف��ة ش��امل يتسّ��ع للع��ادات
والقيم والمعتقدات وأس�اليب الس�لوك والعلاق�ات
والأدوار والتقني��ات ال��تي ينبغي تعلّمه��ا والتكيّ��ف

. وإذا ك�انiiiمعها بما يعطي الحياة نمط�اً مح�دّداً"
هيالأم���ر متعلّق���ا بالأطف���ال ف���إنّ ثق���افتهم 

والمه���ارات والآداب والفن���ون العل���وم مجموعة"
في وتمثلّها استيعابها الطفل يستطيع التي والقيم

ويتمكّن الثلاث���ة، العمريةّ مراحله من مرحلة ك���لّ
المجتمع داخل س�����لوكه توجيه من بوس�����اطتها

 وق��د اختص��رها أح��دهم بأنّه��ا.ivس��ليماً" توجيهاً
.v"أسلوب حياة الطفل حسب طبيعة كلّ مجتمع"

ثقافة الأطفال "إحدى الثقاف��ات الفرعيّ��ةوتعدّ 
في المجتم�����ع، وهي تتف�����رّد بمجموع�����ة من

، وللطف�ل في ك��لviّالخصائص والسمات العامّ��ة"
مجتمع عالمه الخاصّ، من عادات وقيم وأس��اليب
خاصةّ في التعبير عن نفسه، وفي إشباع حاجاته،
ول��ه أيض��ا مواق��ف واتجّاه��ات، وق��درات عقليّ��ة
ة ب��ه.. أي "ل��ه ونفس��يةّ واجتماعيّ��ة ولغويّ��ة خاص��ّ

.viiخصائص ثقافيةّ ينفرد بها"
وترتب��ط ثقاف��ة الطف��ل ارتباط��ا وثيق��ا بثقاف��ة
المجتمع السائدة، ويعم��ل ه��ذا الأخ��ير على نق��ل
ثقافته السائدة إلى الطف�ل، كم�ا أنّ ه�ذا الطف�ل

.viiiيمتصّ تلك الثقافة بطريقته الخاصةّ

2: الأطفال-    ثقافة محدّدات
انطلاقا ممّا تقدّم في مصطلح ثقافة الأطف��ال
يمكن استخلاص أبرز محدّدات هذه الثقاف��ة على

النحو الآتي:
- الطفولة مرحلة نموّ لها خصوص��ياتها، يتّص��ف
خلالها بخصائص وعادات وتقالي��د ومي��ول وأوج��ه
نشاط وأنماط سلوك أخ��رى متميّ��زة، "فالأطف��ال
ليس��وا مج��رّد راش��دين ص��غارا، ب��ل لهم ق��درات
ة عقليةّ وجسميةّ ونفسيةّ واجتماعيةّ ولغويةّ خاص��ّ
بهم، وما دامت لهم أنم��اط س��لوك مميّ��زة، وحيث

إنّهم يحسّون وي��دركون ويتخيلّ��ون ويفكّ��رون في
دائرة ليست مج��رّد دائ��رة مص�غرّة من تل��ك ال�تي
يحسّ ويدرك ويتخيّل ويفكرّ فيه��ا الراش��دون، ل��ذا
فإنّ ثقافة الأطفال ليست مجرّد تبسيط أو تصغير
للثقافة العامةّ للمجتم��ع، ب��ل هي ذات خصوص��يةّ

.ixفي كلّ عناصرها وانتظامها البنائي"
 في كلّ مجتم��ع تختل��ف عنه��االأطفال- ثقافة 

في مجتمع آخر تبعا لإطار الثقافة العامةّ وما يتبع
ذلك من وس��ائل وأس��اليب في الاتص��ال الثق��افي
بالأطف��ال، ف��المجتمع ال��ذي ي��ولي أهميّ��ة كب��يرة
لقيمة معينّة تظهر عادة في ثقافة الأطف�ال، ومن
ذلك نظرته إلى الطفولة ووسائله في نقل الثقافة
إليه��ا، وم��دى القداس��ة ال��تي يخلعه��ا على بعض
عناصر ثقافته والتي يرى أنّ من اللازّم أن يتبنّاه��ا
أبن��اؤه، وطبيع��ة نظم��ه الاجتماعيّ��ة والاقتص��اديةّ
وآماله، فثقافة المجتم��ع ترس��م –إلى ح��دّ كب��ير –
الإطار العامّ لثقافة أطفال��ه، يض��اف إلى ه��ذا أنّ
للأطفال في كلّ مجتم��ع مف��ردات لغويّ��ة متميّ��زة
ة وعادات وقيم ومعايير، كم��ا أنّ لهم طرق��ا خاص��ّ
ة في التعب����ير عن في اللّعب، وأس����اليب خاص����ّ
أنفس��هم وفي إش��باع حاج��اتهم، ولهم تص��رّفات
ومواقف واتجّاه��ات وانفع��الات وق��درات، إض��افة
إلى ما لهم من نتاج��ات فنيّ��ة ومادّي��ة وأزي��اء وم��ا
إلى ذلك ممّا يميزّهم عن أقرانهم في أيّ مجتمع

آخر.
- الأطف��ال لا يش��كلّون جمه��ورا متجانس��ا، ب��ل
يختلفون باختلاف أط�وار نم�وهّم، فقيم الأطف�ال
في ط��ور الطفول��ة المبكّ��رة وع��اداتهم وط��رق
التعب��ير عن انفع��الاتهم، ووس��ائل إش��باع بعض
حاجاتهم وحصيلتهم اللّغويةّ تختلف عن تلك ال��تي

يختصّ بها الأطفال في طور الطفولة المتأخرّة.
 تختل��ف بعض ملامحه��ا فيالأطف��ال- ثقافات 

المجتمع الواحد تبعا للبيئة الاجتماعيّ��ة ال��تي تت��وفرّ
لهم، فالبيئ��ة الاجتماعيّ��ة في الري��ف تبثّ م��ؤثرّات
ثقافيةّ مختلفة عن تلك التي تبثّها البيئة الثقافيةّ في
المدينة، بل إنّ الأسر المختلف��ة هي الأخ�رى ت��وفرّ
للأطفال بيئات ثقافيةّ متباينة، وك��ذا الح��ال بالنس��بة
إلى جماعات الأقران والمدارس ووسائل الاتّصال.
- لا يمكن للطفل أن يتع��رّض لك��لّ الم��ؤثرّات
الثقافيّ��ة في ثقاف��ة مجتمع��ه ب��ل يتع��رّض لج��زء
منها، كما أنهّ لا يستطيع أن يستوعب إلاّ جانب��ا من
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الثقاف��ة، ومن هن��ا تظه��ر في ثقاف��ة الأطف��ال
عموميّات وخصوصيّات وبديلات، ويختلف الأطفال

في قدر ونوع كلّ من هذه العناصر إلى حدّ ما.
فعموميات ثقافة الأطفال تتعلّق بكلّ ما يتبنّ��اه
أطف�ال المجتم�ع الواح�د على نط�اق واس�ع، من
قبيل لغتهم وبعض أنم��اط لعبهم وط��رق التعب��ير
عن مش����اعرهم، أمّ����ا الخصوص����يات فتتعلّ����ق
بالعناصر التي يختصّ بها أعضاء طبقات اجتماعيةّ
أو فئ���ات مهنيّ���ة كأبن���اء الفلاحّين أو العمّ���ال أو

الأطبّاء.
 تتحدّد في العناصر ال��تيالثقافيةّبينما البديلات 

تش���يع بين فئ���ات من الأطف���ال ممّن يتهيّ���أ لهم
الاتّصال المباشر أو غ��ير المباش��ر بثقاف��ات أخ��رى
غير ثقافة مجتمعهم، كالتعرّض لبرامج صحفيةّ أو
السفر خارج بيئاتهم، وق��د تص��بح ه��ذه ج��زءا من
عموميّات الثقاف�ة بم�رور ال�زمن إذا اتسّ��ع نط�اق

.xتبنيّها
- الثقافة الموجّهة للأطفال لا تباشر مقاص��دها
التعليميةّ تجنبّا لنف�ور الطف�ل، ممّ�ا يعي��د المس��ألة
برمتّه���ا إلى انبث���اق ال���تربويّ من الفنيّ، إذ هي
ليست مج��رّد نص��ائح وإرش��ادات وتوجيه�اً معرفيّ��اً
وقيميّاً مباشراً، بالقدر الذي تنهض بهذه الوظ��ائف
ع��بر بلاغته��ا وإبلاغيته��ا اللّ��تين تميّ��زان الخط��اب
الثق��افي للأطف��ال حس��ب ك��لّ جنس، وع��بر ك��لّ

.xiوسيط ثقافي أو وسيلة اتّصال بجمهور الأطفال
- ليس���ت مراح���ل النم���و الإدراكي والنفس���ي
وص��فات ج��اهزة تجتلب من النظري��ات وح��دها،
فالنظريات يستهدى بها، والمُعَوَّل دائماً هو ص��لاح
تج��ارب العم��ل ال��تربوي والثق��افي م��ع الأطف��ال،
وثم��ة قاع��دة ذهبي��ة تؤكّ��د أنّ الأطف��ال يتب��ادلون
التأثير مع خطابهم الثقافي وال��تربوي، فهم يع��دَّل
س���لوكهم ولكنّهم في ال���وقت نفس���ه يص���وغون

خصائص نموهّم المعرفيةّ والعاطفيةّ.
- ثقافة الأطفال ليست مجرّد تبسيط أو تصغير
للثقاف���ة العامّ���ة في المجتم���ع، ب���ل هي ذات
خصوصيةّ في كلّ عناصرها وانتظامها البن��ائيّ، إذ
رغم كونها جزء من ثقافة ذلك المجتمع تش��اركها
في صفات عدّة إلا أنّها لا تعدّ نسخة مكرّرة منه�ا،
بل هي كيان متميزّ، يتّضح بجلاء من خلال ما بين

الثقافتين من فروق أبرزها:

 وع���اداتهم في العم���لالأطف���الأ-أنّ لغ���ة 
واللّعب، وتقالي���دهم وط���رقهم في التعب���ير عن
أنفس���هم وع���واطفهم وانفع���الاتهم ومه���اراتهم
المختلفة، وطرقهم في التفك��ير والتخيّ��ل، ومثلهم
العليا، ونتاجاتهم الفنيّة، والقصص التي يتناقلونها،
والأغاني التي يتغنّون بها، والموسيقى التي تروق
لهم، وأوجه سلوكهم الأخرى تختل��ف في مجمله��ا
عن تل���ك ال���تي يختصّ به���ا الكب���ار لا من حيث

الدرجة، بل من حيث النوع والاتجّاه. 
 الأطف��ال تختل��ف عن ثقاف��ةثقافةب-كم��ا أنّ 

المجتمع أيضا في انتظ��ام عناص��رها، إذ أنّ س��لّم
العادات أو سلّم القيم أو سلّم المي��ول في ثقاف��ة
مجتمع ما يختلف في ترتيب مفرداته عمّا ه��و في
ثقافة الأطفال، فضلا عن أنّ هناك عناصر ثقافيةّ
في ثقاف��ة الأطف��ال غ��ير موج��ودة في ثقاف��ة

المجتمع، والعكس صحيح.
ومع ذلك ف��إنّ ثقاف��ة الأطف��ال ترتب��ط بثقاف��ة
المجتمع برباط متين، وذلك لأنّ كلّ مجتمع يعمل
في الع���ادة على نق���ل ثقافت���ه إلى الأطف���ال،

الص��ورة بحسب ص��وغ الص��غار يحاولون "فالكبار
لنهضة ص��الحة ورأوها ح��دّدوها ال��تي المستقبليةّ

 لكنّ الأطف��ال في ك��لّ جي��ل لا.xiiوالأمّ��ة" الوطن
يمتصّون غير جوانب محدّدة من ثقافة مجتمعهم،
إض��افة إلى أنّهم يح��وّرون فيه��ا، ويض��يفون إلى
البعض الآخ����ر، إذ يمكن الق����ول إنّ الأطف����ال
ة، كم���ا أنّ ون الثقاف���ة بط���رقهم الخاص���ّ يمتص���ّ
المجتم��ع لا يس��تطيع أن يس��يطر على المض��مون
الثق���افي ال���ذي يلتقط���ه الأطف���ال؛ حيث إنّهم
يمتصّون كثيرا من المع��اني بش��كل غ��ير مقص��ود

من قبل الكبار.
 أخ�رى تع�ود إلى م�اولعواملولهذه العوامل، 

ينط��وي علي��ه التغيّ��ر الثق��افي من ظ��واهر، ف��إنّ
ثقافة الأطفال في كلّ جيل تختلف –إلى ح��دّ م��ا-
عن ثقافة الأطفال في الجي��ل الس��ابق، ل��ذا ف��إنّ
الآباء أنفس��هم في ك��لّ جي��ل يض��جّون بالش��كوى
لح��ال أطف��الهم ال��ذين لم يكون��وا مثلهم عقلاء
مطيعين، ويب��دو أنّ ه��ذه الش��كوى قديم��ة ك��لّ

القدم.

3: للأطفال-     الثقافيةّ التنشئة أهمّية
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 بأهميّ��ة التنش��ئةالي��ومثمّ��ة اع��تراف واس��ع 
، ولعلّ هذه الأهميّ��ة تنب��ع منxiiiالثقافيةّ للأطفال

وظيف��ة ثقاف��ة الطف��ل الأساس��يةّ، في تحوي��ل
المول��ود الجدي��د من ك��ائن بيول��وجيّ إلى ك��ائن
اجتم��اعيّ، وت��برز أهميّته��ا بوض��وح خلال مراح��ل
التنش��ئة إلى س��نّ الرش��د، فخلاله��ا تتمّ عمليّ��ة
الانتم����اء الاجتم����اعيّ بخصائص����ها وديناميته����ا
الأساسيةّ، كما تتش��كّل الهويّ��ة الذاتيّ��ة ال��تي يلعب
المحي��ط الاجتم��اعيّ بمختل��ف مثيرات��ه ووس��ائطه
الدور الحاسم فيها، كما أنّ الثقافة لا تقتص��ر على
تكوين الهويةّ، ب��ل تتع��داّه إلى تك��وين الشخص��يةّ
بمجمله��ا وتح��دّد الس��لوك وتوجّهات��ه، وذل��ك من
خلال عمليات النموّ في مختلف أبعادها العاطفيةّ

. xivوالمعرفيةّ والاجتماعيةّ والسلوكيةّ والجماليةّ
وب��ذلك فثقاف��ة الطف��ل ليس��ت مج��رّد عملي��ة
ارتقاء فك��ريّ وته��ذيب للح��واسّ، ب��ل هي إع��داد
للمستقبل وصناعة له من خلال أجيال الغد، "هذا
المستقبل رهن بعمليةّ التنشئة ومدى العناية التي
تعطى لها ونوع التوجّهات الأساسيةّ التي تتخّذها،
ول��ذلك فلا مبالغ��ة في الق��ول ب��أنّ م��دى تق��دّم
المجتمع يرتبط بمدى أهميّة النظرة إلى الطفول��ة

.xvوالتعامل معها وإعدادها"
 في ج��وانب ع��دّةالثقافيةّوتبرز أهميّة التنشئة 

تبعا لتعدّد أبعادها، المتفرعّة إلى تربويّ��ة وقوميّ��ة
:xviوجماليةّ ونفسيةّ

 في ك���ون بع���دهاتكمنفأهميّته���ا التربويّ���ة 
التربويّ شرط لتحقّقه��ا، والبع��د ال��تربويّ مره��ون
باعتب��ارات تربويّ��ة متع��دّدة؛ أهمّه��ا س��نّ الطف��ل
ومراحل النموّ الإدراكيّ والنفسيّ وصلة ذلك ببيئ��ة

الطفل ومجتمعه وثقافته.
ف��إذا اس���تند المنه��اج المدرس���يّ إلى ثقاف��ة
الأطفال في اعتباراته التربويّ��ة والفنيّ��ة من ش��أنه
را ومش���وّقا، يض���من للتنش���ئة أن يك���ون ميس���ّ
الاجتماعيةّ سيرورة ذاتيةّ تجع�ل الطف�ل مش��اركاً،
وليس متلقيّاً أو ملقَّناً يحشى بالمعلوم��ات اللازّم��ة
وغ��ير اللازّم��ة لنم��وّه، والأم��ر ينطب��ق تمام��ا على
الأنش���طة المدرس���يةّ على اختلاف أنواعه���ا حتّى

الرياضيةّ منها.
 في التنمي�ة الثقافيّ�ة،أساس��يةّوللتربية وظيف�ة 

تهت���دي ب���التعريف ب���التراث الثق���افي وتق���ديره،
والتعري��ف بالحي��اة الثقافيّ��ة المعاص��رة والتوعي��ة

بعمليّ��ة انتش��ار الثقاف��ات وتطوّره��ا، والاع��تراف
بتس��اويها في الكرام��ة، وبالص��لة ال��تي لا تنفص��م
عراها بين ال��تراث الثق��افي والثقاف��ة المعاص��رة،
والتربي��ة الفنيّ��ة والجماليّ��ة، والتنش��ئة على القيم
الأخلاقيّ��ة والمدنيّ��ة، والتربي��ة في مج��ال وس��ائل

.xviiالإعلام والتربية المشتركة بين الثقافات
 لثقافة الأطف��ال عمّ��االقوميةّولا تقلّ الأهّمية 

تق���دّم، فهي مج���ال رحب لفهم وق���ائع الت���اريخ
وانعطافات���ه الرئيس���ة، وك���ذا أعلام���ه الب���ارزين
ودلالات��ه الحيّ��ة ال��تي ص��اغت وتص��وغ الحاض��ر،
وتك��ون ثقاف��ة الأطف��ال مجدي��ة وفعّال��ة أك��ثر إذا
صارت وسائطها ص��وتاً لمنج��زات الأج��داد وقيمهم
الباقي���ة، ش���رط أن تك���ون منبثق���ة من ينابيعه���ا
الش��عبيةّ؛ كالحكاي��ات والس��ير والش��عر وطرائ��ق
تعبيرها وأساليب خطابه�ا الأق�رب ل��روح الأطف�ال

وخصائص التلقيّ لديهم.
 الجماليةّ والفنيّة لثقافةالأهميّةوإذا نظرنا إلى 

الأطفال فإنّها تعدّ جهدا تربويّا يتوجّ��ه إلى رهاف��ة
الحسّ والاحتف����اء الص����ادق والمحبّ بأس����مى
المش��اعر والعواط��ف، وإلى النف��ور من الوع��ظ
والإرشاد لتكون حقّاً ثقافة رفيعة، تبعث أفضل ما
في القلوب الطيبّة اليانع��ة، وت��ربيّ الأطف��ال على
الجيّد في حياة الإنسان، والجمال بحدّ ذات��ه ص��نو
الخ��ير والاس��تهداف المتفهّم لأعب��اء الحي��اة، أمّ��ا
الفنّ وممارسته من قب��ل الأطف��ال أنفس��هم فه��و
خوض الأطفال المبكرّ في نه��ر التجرب��ة الج��اري،
والتعرّف إلى القيم الش��ريفة والفاض��لة مباش��رة،
ليص��بح الص��غار كب��اراً وهم يكتش��فون ب��الفنون

وممارستها رؤية أنقى للعالم.
ومراع��اة البع�د النفس��يّ في التنش��ئة الثقافيّ�ة
تمكّن الطفل منذ ولادته من التكيّ��ف م��ع محيط��ه
والتفاعل معه، إذ تراعى مراح��ل نم��وّه وحاجات��ه
المتعدّدة، وخصائصه اللّغويةّ والحركيةّ والإدراكيةّ،
فثمةّ ثقافة مناسبة لكلّ مرحلة، تستند إلى الثقافة
الش��عبيةّ التقليديّ��ة وتس��تفيد من إنج��ازات الثقاف��ة

المعاصرة في الوقت نفسه.

ثقافة-     4 اكتساب في الأطفال قدرات
المجتمع:

الاتّصال في طبيعته عمليةّ معقّدة، لها عناص��ر
اجتماعيةّ وأخرى نفسيةّ، وله مراحل تب��دأ بالنس��بة
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إلى الطف���ل بالإحس���اس وتنتهي بتبنيّ أو رفض
المضمون الثقافي.

فالطفل يحسّ وي��درك ويتنبّ��ه ويت��ذكرّ ويتخيّ��ل
ويفكرّ، وقد هيّأت ل��ه عمليّ��ة الإحس��اس أن ي��رى
ويسمع ويذوق ويش��مّ ويلمس، وس��اعده الإدراك
على إج��راء اختي��ار وتنظيم وتح��وير للأحاس��يس،
ومكنّ��ه الت��ذكرّ من اس��تعادة الخ��برات الس��ابقة
لتكوين جدي��د، ومهّ��د ل��ه التخيّ��ل تك��وين توقّع��ات
مقبل���ة، وس���اعده التفك���ير على ح���لّ المس���ائل

والمشكلات.

وامتصاصهم-   1. 4 الأطفال مدركات
للثقافة:

الطف��ل لا يتلقّى الأحاس��يس بص��ورة آليّ��ة ب��ل
يؤوّله��ا وفق��ا لم��دى نم��وّه النفس��يّ والاجتم��اعيّ
والجس���ميّ والعقليّ، ووفق���ا للموق���ف موض���ع
الإحس��اس، ممّ��ا يع��ني أنّ للثقاف��ة دوره��ا في

تشكيل المدركات.
ورغم أنّ الأطف���ال يختلف���ون في أط���رهم
الإدراكيّ���ة إلاّ أنّ للإدراك بوج���ه ع���امّ خص���ائص

: xviiiمتميزّة، منها
- الحذف: فالطفل لا ي��درك تفاص��يل الموق��ف
أو الفكرة أو الحدث بأكمله�ا، ولا يس��تجيب لجمي��ع
المؤثرّات لاستحالة توجيه انتباهه إلى مجمل تل��ك
التفاص��يل، حيث يتحقّ��ق الترك��يز في الع��ادة على
بعض الج���وانب منه���ا، وتختل���ف تل���ك الج���وانب
ب��اختلاف الأطف��ال، وه��ذا يق��ود إلى الق��ول إنّ

الأطفال يحذفون جوانب من موضع الإدراك.
- الإضافة: يميل الأطفال إلى إض��افة تفاص��يل
إلى الأص��ل ليس��ت واردة في��ه بالأس��اس، إذ إنّهم
يكمل���ون الص���ورة الناقص���ة – في الغ���الب- أو
يسدوّن بعض الجوانب التي ينشغلون عن الانتباه
إليه�ا، ل��ذا يق�ال إنّ الأطف��ال لا ي��دركون موض��وع
الإحساس كما هو بل كما يكون أولئ��ك الأطف��ال،
وعلى هذا فإنّ الإدراك ينطوي على الإض��افة في

نفس الوقت الذي ينطوي فيه على الحذف.
- الانتقاء والترتيب: فالطفل يميل إلى الانتق��اء
في إدراك���ه للأحاس���يس، حيث إنّ المث���يرات في
البيئ��ة من الس��عة والك��ثرة بحيث تعج��ز الح��واسّ
عن استقبالها في وقت واحد، لذا يختار منها جانبا

ويجعله���ا في مرك���ز الاهتم���ام في اللحّظ���ات
المختلفة.

ل��ذا ف��إنّ وس��ائل الاتّص��ال تعم��ل على ج��ذب
انتب��اههم من خلال الأل��وان والأض��واء والحرك��ات
السريعة والصور الغريبة وما إلى ذلك من أساليب
التش��ويق، كم��ا تح��اول رب��ط محت��وى الرس��ائل
الاتّصاليةّ بحاجات الأطف��ال ودوافعهم؛ نظ��را لم��ا

بين تلك الحاجات والدوافع من علاقة بالإدراك. 
وإذا ك��ان الإدراك ه��و أس��اس حي��اة الطف��ل
المعرفيةّ باعتباره يقود إلى الفهم –أي امتص��اص
عناصر الثقافة-ف��إنّ للثقاف��ة نفس��ها دورا أساس��يّا
في تحدي����د ط����رق تنظيم الإدراك����ات، حيث إنّ
الطف��ل يفهم م��ا حول��ه من مث��يرات في ض��وء
الانطباعات التي ترسمها مداركه، تلك الانطباع��ات

التي يكتسبها في العادة من ثقافة مجتمعه.
 والطفل لا يتعلّم من بيئته كيف يسمع أو يبصر
بل يتعلّم معنى ما يسمع ومعنى ما يبصر، وكذلك
الحال بالنسبة إلى اللّمس والشمّ وال��ذوق، وعلى
هذا فإنّ اتّص�ال الطف�ل بالبيئ�ة الثقافيّ�ة يهيّئ ل�ه
إدراك معاني أحاسيس، لذا فإنّ مدركات الأطفال
في ثقاف��ة م��ا تختل��ف في كث��ير من الوج��وه عن

مدركات الأطفال في ثقافة أخرى.
ورغم طبيع�����ة الإدراك المعقّ�����دة، واختلاف
الع���الم الإدراكيّ بين الن���اس، وارتب���اط الإدراك
بالشخص وحالته النفسيةّ وثقافته وبيئت��ه الثقافيّ��ة
وبطبيعة الشيء أو الموقف المدرك إلاّ أنّ��ه يمكن
الحديث عن عالم إدراكيّ عامّ للأفراد، وخصوص��ا
الأطفال في كلّ مرحلة من مراحل نموهّم، نظرا
لاش��تراكهم في الحاج��ات، وم��واجهتهم مش��اكل

ومواقف وخبرات مشتركة إلى حدّ ما.
ومن بين ما انتهت إليه الدراسات الاتّصاليةّ أنّ��ه
كلّما كان عدد الحواسّ التي تتلقّى المث��يرات أك��بر
ك��ان الإدراك أق��رب إلى أن يك��ون ص��حيحا، له��ذا
يعت��بر علم��اء الاتّص��ال أنّ ص��حف وكتب الأطف��ال
المصوّرة أك��ثر ق��درة على تك��وين الم��دركات من
الص����حف والكتب ال����تي تعتم����د على الم����ادّة

المقروءة فقط. 
والمع����روف أنّ الأطف����ال في ص����غرهم لا
يدركون المعنويّات، كالعزّة والكرامة والثوريةّ وما
إليه��ا، ل��ذا تبتع��د مص��ادر الاتّص��ال بالأطف��ال عن
إطلاق ه��ذه المعنويّ��ات في رس��ائلها الاتّص��اليةّ،
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وهي في حال��ة اس��تخدامها تس��تعين بأحاس��يس
مألوف��ة للأطف��ال ذات علاق��ة بتل��ك المع��اني كي
تقرّبها من مداركهم، وهي في حالة إغف��ال ذل��ك
تمس��ي كمن يح��دّث المص��اب بعمى الأل��وان عن

خضرة الشجر وحمرة الورد وزرقة البحر.
وتعم��ل وس��ائل الاتّص��ال على "تنمي��ة ق��درات
الطفل على الإدراك الص��حيح، وت��رى في س��لامة
إدراك الطف��ل مه��ارة أساس��يةّ من مه��ارات ف��كّ
الرم��وز الاتّص��اليةّ ال��تي يتطلبّه��ا فهم��ه لمع��اني

.xixالرسالة. ممّا يمكنّه من ثقافة مجتمعه"

وعلاقته-   2. 4 الأطفال تفكير
بالتثقيف:

يسعى المجتمع إلى تنشئة أبنائ��ه على التفك��ير
السليم بعي��دا عن الخراف��ة أو التس��لّط أو التفك��ير
بعقول الآخرين، وإنشاء الأطف��ال على نب��ذ ه��ذه
الأس���اليب غ���ير الس���ليمة وطبعهم على التفك���ير
العلميّ يعدّ مطلبا تربويّا أساس��يّا، وم��ا دمن��ا نري��د
للأطف��ال أن يحلّ��وا المس��ائل المتعلّق��ة بحي��اتهم
روا الظ��واهر والمشكلات ال��تي يواجهونه��ا، ويفس��ّ
تفسيرا صحيحا، فإنّ هذا يع��ني أننّ��ا نري��د لهم أن
يفكّ��روا بطريق��ة علميّ��ة، تمض��ي في خط��وات

معتمدة على بعضها، هادفة ودقيقة ومرنة.
للثقافة دورها في تشكيل طرق التفك��ير ل��دى
الأطفال، ووسائل الاتّص��ال الثق��افي تع��دّ مث��يرات
أساسيةّ لتفكيرهم، وهي من أجل أن تحقّق ذلك
لاب���دّ له���ا أن تل���تزم بمجموع���ة من الش���روط

:xxوالضوابط، منها
- أن توفرّ الخبرات للأطفال؛ نظرا لما للخبرات
من أهميّة فيم�ا ل�ه علاق�ة بحي�اتهم خاصّ�ة، ومن
ذلك ما يطلق عليه ب��الخبرات العوض��يةّ، من خلال
مس��رحة الأفك��ار وإخراجه��ا بش��كل دراميّ بحيث
يتوحّد الأطف��ال معه��ا على أس��اس أنّه��ا تع��ويض

عن الواقع.
- ع��دم حش��و أذه��انهم بالمعلوم��ات م��ا دامت
عرضة للتغيرّ وما دام الكثير منه��ا لا يرتب��ط بحي��اة
الأطفال ارتباطا وثيقا، فينبغي أن تكون ح��دودها
من الس���عة بحيث لا تش���غل حيّ���زا واس���عا على
حس��اب المس��احة المخصّص��ة لإدراك العلاق��ات

والربط بين المتغيرّات.

- العمل على إخراج الأطفال من سلبيتّهم عن��د
تعرّضهم للاتّص��ال، لأنّ الس��لبيةّ ت��دفع إلى خم��ود
الفكر بينما يدفع التعام��ل الإيج��ابيّ م��ع مض��مون
الاتّص��ال دورا مهمّ��ا في تحقي��ق اتّص��ال فعّ��ال

وبالتالي إحداث تأثير.
- إتاح�ة الحرّي�ة للأطف�ال للتعب�ير عن أفك�ارهم
والعمل على إبعادهم عن الانفعالات الحادّة، ال��تي
تعي��ق عمليّ��ة التفك��ير ك��القلق والخ��وف الش��ديد
والغضب، وما دام الأطفال ميّالون إلى توجيه أسئلة
كث��يرة ومنوعّ��ة ينبغي اس��تغلال ه��ذا الأم��ر في
تحفيزهم على التفكير، مع مراعاة عدم اللجّوء في
جميع الحالات إلى تقديم الج��واب أو الح��لّ بص��ورة

مباشرة.
- العمل على تنمية قدرة الأطف��ال على النق��د
وعلى الحكم، وإكس��ابهم الع��ادات ال��تي تبع��دهم
عن التسرعّ في إطلاق الأحكام، وتشجيعهم على
مناقشة ما يعنّ لهم، وإذا كنّا نحن الكبار قد منحنا
لأنفسنا الحقّ في منع الأطفال عن القيام ببعض
أنم��اط الس��لوك فليس من حقنّ��ا أن نحجب عنهم

حرّية التفكير في أيّ قضيةّ.
- نظرا لما للّغة من علاقة ب�التفكير ف��إنّ أم�ام
وسائل الاتّصال مهمةّ إنماء ثروة الطفل اللّغويّ��ة،
إذ إنّ الحص��يلة اللّغويّ��ة الثريّ��ة تمهّ��د لهم إدراك��ا
وفهما أدقّ، كم�ا تمهّ�د لهم التعب�ير عن أفك�ارهم
وأحكامهم بشكل أكثر س��لامة ودقّ��ة، م��ع وج��وب
الحرص على ع��دم إلج��اء الأطف��ال إلى اللّفظيّ��ة

الفارغة التي تخلو من الفكر.
- مواجه��ة الأطف��ال بمش��اكل عقليّ��ة تناس��ب
مستوى نموهّم العقليّ، لأنّ طرح مش��كلات ي��رى
الأطفال أنّها تق��لّ عن مس��تواهم تش��كّل م��دعاة
لاستخفافهم بها، بل إنّ طرح مشكلات تفوق ذلك
المستوى بكثير يقودهم إلى مشاعر قد تق��ود إلى

الإحباط.
- العم���ل على ت���دريب الأطف���ال على الط���رق
الص�حيحة والمنظّم�ة في التفك�ير، لأنّ تعلّم التفك�ير
ليس أم��ر ميس��ورا م��ا دامت ل��ه قواع��د وأس��س
ومراحل، وقد أصبح هذا الأمر هدفا جوهريّ��ا لعدي��د
من وس��ائل الاتّص��ال، ب��ل أدخ��ل ض��من المق��رّرات
المدرس�يةّ في الم�دارس الابتدائيّ�ة والمتوسّ�طة من
خلال توف��ير الف��رص للأطف��ال لممارس��ة أنش��طة
فكريةّ تجعل التفكير عمليّ�ة ممتع�ة ولذي��ذة وليس��ت
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مشابهة للامتحان المدرسيّ الذي يبدو وكأنّ��ه وس��يلة
يقصد بها تحدّي قدرات الطفل.

- إش��اعة قيم المرون��ة في تفك��ير الأطف��ال من
خلال العمل على تعميق وعيهم بأنّ الأفك��ار ليس��ت
جامدة بل هي عرضة للتغيّ�ر، وله�ذا الج��انب أهميّ�ة
كبيرة في مجتمعنا، حيث إنّ الأسرة كث��يرا م��ا تنش��ئ
الأطفال على أفكار سرعان ما يج��دون م��ا يناقض��ها
في ش���بابهم عن���د اتّص���الهم بمنظّم���ات المجتم���ع
المختلف���ة، ل���ذا يع���اني البعض منهم من مش���كلة

التكيفّ.
وبوجه عام فإنّ أم��ام وس��ائل الاتّص��ال مهمّ��ة
العناية بإثارة عمليةّ التفكير المنظّم لدى الأطفال،
لأنّ ه��دف الاتّص��ال ليس نق��ل الثقاف��ة من جي��ل
إلى جي���ل بنفس عناص���رها وبنيانه���ا، ب���ل نق���ل

عصارة ثقافيةّ جديدة.

وتشكلّ-   3. 4 الثقافيةّ البيئة
: الأطفال  شخصيات

تعت��بر البيئ��ة الثقافيّ��ة العام��ل الأساس��يّ في
تكوين شخصية الإنسان، وتحديد سلوكه وأس��لوبه
في الحياة، لذا تتخّذ شخصية الطفل الصيغة التي
تش��كلّها به��ا الم��ؤثرّات الثقافيّ��ة، أي إنّ شخص��ية
الطفل تتحدّد بفضل ما يس��تدمجه في داخل��ه من
عناص��ر الثقاف��ة، وه��ذا يع��ني أن شخص��يته تنم��و
وتتبلور في المن��اخ الثق��افي للمجتم��ع، بحيث يهيّئ
ل��ه ه��ذا المن��اخ ف��رص النم��و والتعلّم، فتك��وين
شخصية الطف��ل عب��ارة عن عملي��ة يتمّ فيه��ا دمج
العناصر الثقافيةّ المكتسبة مع خصائصه التكوينيّ��ة

.xxiلتشكلّا معا وحدة وظيفيةّ متكاملة

وسلوك-   1. 3. 4 الثقافيةّ البيئة
الأطفال:

يتض��مّن الس��لوك ك��لّ م��ا يمارس��ه الش��خص
ويحسّ به ويفكرّ فيه، بص��رف النظ��ر عن اله��دف
ال��ذي تنط��وي علي��ه الممارس��ة أو الإحس��اس أو
التفكير، وعلى هذا فإنّ السلوك يش��تمل على م��ا
يقوم به الفرد من أعمال أو أنشطة أو تعبيرات أو
استجابات، ومن السلوك م�ا ه��و ظ��اهر ومن��ه م�ا
ه���و مس���تتر تص���عب على الآخ���رين ملاحظت���ه

بسهولة.

ترجّح النظريات الحديث��ة اعتب��ار البيئ��ة الثقافيّ��ة
هي نقط��ة البداي��ة في دراس��ة الس��لوك، م��ا دام
الشخص في تفاعل اجتماعيّ مع تلك البيئ��ة، ل��ذا
يكتس��ب منه��ا أنم��اط الس��لوك، ويتص��رّف على
لة للتفاع��ل بين أساس ذلك. فالسلوك ه��و محص��ّ
الشخصية ال��تي عملت الثقاف��ة على بلورته��ا وبين
الثقاف�ة نفس��ها، حيث إنّ الش�خص يحسّ وي�درك
ويستجيب ويفكرّ ويعمل بطريقة تح��دّدها عناص��ر
الثقاف��ة ال��تي يحي��ا في حض��نها ويتش��كّل س��لوكه

ليتلاءم معها.
والطف��ل – على ه��ذا الأس��اس- يمتصّ خلال
أطوار طفولته أنماط الس��لوك المختلف��ة الس��ائدة
في المجتمع، لذا فإنهّ لو ع��زل عن الثقاف��ة لاتبّ��ع
س���لوكا مختلف���ا يمكن أن يوص���ف بأنّ���ه س���اذج

وبدائيّ.
والس��لوك في مجمل��ه لا يخض��ع في الغ��الب
للعقل قدر خضوع العقل للمع�ايير الثقافيّ�ة، حيث
إنّ الأشياء والمعاني تفقد دلالته��ا خ��ارج إطاره��ا
الثق��افي، ل��ذا يق��ال إنّ الثقاف��ة هي نظري��ة في

السلوك أكثر من كونها نظريةّ في المعرفة.
ولو حاولنا التقصيّ عمّ��ا يثبت ص��حةّ كث��ير ممّ��ا
نحم���ل من أفك���ار ومعتق���دات لوج���دنا أنفس���نا
عاجزين عن ذل��ك، ويرج��ع ه��ذا إلى أنّ الإنس��ان
يتقبّ��ل الكث��ير من الأفك��ار والمعتق��دات ذات الأث��ر
في الس��لوك دون أن تت��وفرّ ل��ه أس��باب منطقيّ��ة
تحمله على ذلك التقبّل، وكلّ ما هناك أنّه��ا انتقلت
أثناء تفاعله ب��المجتمع فأص��بحت ج�زءا من بني�ان

سلوكه.
وعلى أيّ حال فإنّ سلوك الأطفال ه��و "ولي��د
الثقاف��ة، حيث يتعلّم الطف��ل أنماط��ا مح��دّدة من
الس���لوك، وتهيّئ ل���ه الثقاف���ة مقابل���ة المواق���ف
الجديدة التي يواجهها لأولّ مرّة من خلال تعميمه
نمطا سلوكيّا مح��دّدا، وينطب��ق ه��ذا على م��ا ه��و
س��لوك عمليّ، أو س��لوك انفع��اليّ من خلال م��ا
يبديه من أنماط سلوكيةّ في المواقف المتماثلة أو

.xxiiالمتقاربة"

ونموّ-   2. 3. 4 الثقافيةّ البيئة
الأطفال:
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"إنّ ج��وهر عملي��ات النم��وّ ه��و انتق��ال من
ية وس��واها، إلى انعكاس��ات إلى الأفع��ال الحس��ّ
الأفكار إلى الأقوال؛ حيث النموّ اللّغويّ يميزّ النموّ

.xxiii الاجتماعيّ والانفعاليّ"للنموّالمعرفي تمهيداً 
للثقاف���ة أثره���ا في أوج���ه نم���وّ الأطف���الو

المختلف��ة؛ ك��النموّ العقلي والانفع��الي والح��ركي
والاجتماعي، وهذا التأثير لا يتخّذ نسبا واح��دة ب��ل
يتباين إلى ح��دّ كب��ير، فالبيئ��ة الثقافيّ��ة لا ت��ؤثرّ في
النموّ الجسميّ إلاّ في نط��اق مح��دود، بينم��ا ت��ؤثرّ

.xxiv تأثيرا كبيرا في النموّ الانفعالي والاجتماعي
ففي مج���ال النم���وّ العقليّ ال���ذي يتمثّ���ل في
الذكاء وكفاية العمليات العقليةّ ك��الإدراك والتص��وّر
والتخيّل والتفكير ونم��وّ اللّغ��ة، يمكن الت��دليل على
أثر الثقافة فيه��ا من خلال الإش��ارة إلى م��ا تفعل��ه
في هذه الجوانب، فالذكاء الذي يرتبط بالنجاح في
التكيفّ مع البيئة الطبيعيةّ والثقافيةّ، وال��ذي يق��اس
عادة بالقدرة على حلّ المش��كلات، أو بقي��اس م��ا
لدى الطفل من مه�ارات ترتب�ط في ال�وقت نفس�ه
بما يتعلّمه الإنسان من بيئته الثقافيةّ؛ إذ يت��أثرّ بتل��ك
البيئ��ة وبم��دى م��ا تقدّم��ه من عناص��ر، فالوك��الات
الاجتماعيّ��ة ال��تي يحي��ا فيه��ا الطف��ل كالأس���رة

والمدرسة وجماعات اللّعب ذات تأثير في ذكائه.
أمّا بالنس��بة إلى العمليّ��ات العقليّ��ة والمعرفيّ��ة
فإنّه��ا تت��أثرّ جميع��ا ب��الحيزّ الثق��افي وم��ا يهيئّ��ه
للأطفال من ظروف، حيث إنّ ما يكتس��به الطف��ل
من خ��برات ومه��ارات تفع��ل فعله��ا في رس��م
العوالم الإدراكيةّ للأطف��ال، وفي توجي��ه تخيلّاتهم
نح���و الإنش���اء أو اله���دم، وفي تحدي���د أنم���اط

ومجالات تفكيرهم.
لذا يمكن أن تك��ون البيئ��ة الثقافيّ��ة ع��املا من
عوامل إنضاج ذكاء الأطفال وعملياتهم العقلية أو
عامل كبت لها، إذ إنّ القدرات العقليّ��ة والعملي��ات
المعرفيةّ هي خصائص طيّع��ة قابل��ة للتغيّ��ر، ل��ذا
يمكن للمجتمع أن يطفئها فتخمد، أو يلهبها فتنمو.
وفي مج���ال النم���وّ الانفع���الي ال���ذي يع���ني
مستويات النضج المتمثلّ��ة في ق��درة الطف��ل على
استخدام انفعالات��ه اس��تخداما بنّ��اء، ف��إنّ الثقاف��ة
تلعب دوره��ا الكب��ير في ذل��ك. فالانفع��الات هي
ظ���واهر نفس���ية اعتيادي���ة، ولكنّه���ا تمي���ل إلى
الانحراف عندما تتحولّ إلى ما يسمّى بالاضطراب
الانفعالي عندما تؤول الاستجابات إلى ما هو غير

متناسق، أو عن��دما ت��ؤدي بالطف��ل إلى أن يس��لك
سلوكا انفعاليا ضارا بنفسه أو ب��الآخرين، حيث إنّ
الانفعال هو استجابة يبديها الطف��ل عن��د تعرض��ه
لموق��ف مث��ير وإدراك��ه ل��ه بش��كل من الأش��كال،
واس��تجابات الطف��ل الانفعالي��ة له��ا علاق��ة وثق��ا

بتحديد نوع السلوك.
يظلّ للبيئة الثقافيّ��ة أثره��ا في إكس��اب الطف��ل
نوع وطبيعة الانفع��الات وفي تطويره��ا أو تع��ديل
مظاهرها، وفي ط�رق ال�نزوع والتعب�ير عنه�ا. أمّ�ا
بالنس��بة إلى علاق��ة الثقاف��ة ب��النموّ الاجتم��اعيّ
للطفل فيمكن القول إنهّ م��ا دام الطف��ل يحي��ا في
ثقاف���ة هي بيئ���ة اجتماعيّ���ة قوامه���ا الوح���دات
الاجتماعيّ��ة الأوّلي��ة المتمثلّ��ة بالأس��رة والج��يران
وجماع��ات اللّعب والوح��دات الاجتماعيّ��ة الثانوي��ة
المتمثلّة بالمدرسة وغيرها من تنظيمات المجتم��ع،
فإنّ الطف�ل يتفاع�ل م�ع مف�ردات ه�ذه الوح�دات
ويكتس����ب بعض عاداته����ا وقيمه����ا ومعاييره����ا
وأفكارها وأوجه س��لوكها الأخ��رى، ممّ��ا ينقل��ه إلى

كائن اجتماعيّ.
وعلى هذا كلهّ ف�إنّ للثقاف�ة دوره��ا الكب�ير في
نموّ الأطفال عقليّا، من خلال تأثرّ النش��اط العقليّ
بم��ا يس��تمدّه الطف��ل من البيئ��ة الثقافيّ��ة، وفي
نم����وهّم عاطفيّ����ا وانفعاليّ����ا من خلال تنمي����ة
استجاباتهم للمؤثرّات المختلفة، وإكس��ابهم المي��ول
والاتجّاهات وط��رق التعب��ير عن انفع��الاتهم، وفي
نموهّم اجتماعيّ��ا من خلال بن��اء يس��بق علاق��اتهم
ب��الآخرين، وفي نم��وهّم حركيّ��ا من خلال تنظيم
حركاتهم ونشاطاتهم ومهاراتهم، وينطوي ذلك كلّ��ه

على بناء شخصياتهم وتحديد سلوكهم.

الموجّه-    5 الثقافي المضمون معايير
للأطفال:

تنطل��ق بين الفين��ة والأخ��رى ص��يحات تربويّ��ة
ت��دعو إلى إع��ادة النظ��ر في مض��امين الاتّص��ال
الثق��افي بالأطف��ال، ذل��ك أنّ ك��لّ جي��ل حين يج��د
نفسه عاجزا عن تحقي��ق أم��ان عِ��ذاب ل��ه يعم��ل
على أن يهيّئ الأطف�����ال لتحقيقه�����ا، من خلال
محاولته صياغة شخصيات الأطفال وفق ما يري��د،
ومن ذل���ك أن يكون���وا في س���لوكهم أق���رب إلى
كوا بكث��ير ممّ��ا يحملون��ه من الكب��ار، وأن يتمس��ّ
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عناصر الثقافة، ويقع في هذا كث��ير ممّن نس��ميّهم
مربيّن أو كتّ��اب أطف��ال فض��لا عن عامّ��ة الن��اس،
حيث يظلّ��ون مش��دودين إلى ثقاف��ة أجي��الهم إلى

مدى واسع.
وتفادي��ا له��ذا هن��اك مع��ايير ينبغي أن يض��عها

:xxvالاتّصال الثقافي بالأطفال في حسبانه، منها
-تش��كيل ثقاف��ة أطف��ال متوافق��ة م��ع العص��ر

ومتلائمة مع الآمال الموضوعة للمستقبل.
- أن لا يس���تهدف الاتّص���ال الثق���افي "نق���ل"
الثقافة برمتّها، بل الانتقاء من عناصرها الإيجابيّ��ة
وإثرائها والانعط��اف ب��القيم والمع��ايير والمع��اني
بما يناسب الطفل وما يتوافق مع آمال المجتمع.

- السعي إلى بناء شخصيةّ متكامل��ة ومتوازن��ة
للطفل، ففي الوقت الذي يراد في��ه بن��اء شخص��يةّ
للطفل متوافقة مع المجتمع ومستمدّة من ثقافته
يس���عى إلى أن يبقي للطف��ل الكث���ير ممّ���ا ه���و
شخصيّ، بحيث يتهيّأ له أن يع��الج ش��ؤون الحي��اة

بطريقة أفضل.
- أن يرتكز هدف الاتّص��ال الثق��افي بالأطف��ال
على إكسابهم الأساليب والوسائل ال��تي ت��تيح لهم
امتص���اص مض���مون الاتّص���ال المخطّ���ط م���ع
إع��دادهم لأن يتثقّف��وا بأنفس��هم، وأن يمارس��وا
عمليّات تفك��ير يس��تطيعون به��ا ح��لّ م��ا يع��ترض
حي��اتهم من مش��كلات بعي��دا عن أنم��اط التفك��ير

الخرافيةّ أو التسلّطيةّ أو التخبّطيةّ.
- ربط مضمون ثقافة الطف��ل بنظ��ام الاتّص��ال
وهدف��ه، فنظ��ام الاتّص��ال ينب��ع أوّلا من أس��لوب
التفكير المراد تحقيقه، إذ إنّ كلّ مض��مون ثق��افي
يمكن أن يك���ون ش���كلا في حف���ظ المع���اني
والقواعد بينما يظلّ أسلوب التفكير عقيما، ويظ��لّ
فنّ الاس��تخدام غائب��ا، حيث إنّ لأس��لوب التفك��ير
ولفنّ الاس��تخدام الخط��ورة البالغ��ة، وق��د وص��ل
الأمر إلى القول إنّ العل��وم نفس��ها –رغم م��ا له��ا
من أهميّ���ة-لا يمكن أن تق���ود إلى النف���ع إلاّ إذا
تح���وّلت إلى فن���ون، أي تط���بيق نت���ائج العل���وم

بأساليب فنيّة.
- أن يع��دّ المض��مون الثق��افي الأطف��ال لفهم
الحياة، دون التركيز على فيض المعلوم��ات؛ لأنّه��ا
جام��دة تتطلّب عمليّ��ات عقليّ��ة معرفيّ��ة لتحريكه��ا
في تسلسل منطقيّ، وهذه العمليّات تفكيرا كانت
أم تخيلّا تتطلّب مناخا، ومن أك��ثر م��ا يعكّ��ر ص��فو

ذلك المن��اخ قي��ام أجه��زة الاتّص��ال الثق��افي بنق��ل
مض��مون جام��د أو متس��لّط، وه��و في جم��وده أو
تسلّطه يخدم أهدافا أو نظم��ا وض��عت في ض��وء
متطلبّ��ات مص��لحة الراش��دين أو أجه��زتهم دون

خدمة الطفولة نفسها.
- أن يظلّ المضمون الثق�افي في تط�وّر مس�تمرّ
كي لا تمس���ي الثقاف���ة عقيم���ة، حيث إنّ ظه���ور
التح��وّلات والمس��تجداّت المختلف��ة يتطلّب أن تج��د
لنفسها حيزّا في ثقافة الأطفال، وإلاّ أص��بح الاتّص��ال
الثقافي عمليةّ نقل آليّ يشبه عمليةّ قط��ع عص��ا من
ش��جرة وتس��ليمها إلى الآخ��رين دون "تثقيفه��ا" من

الأشواك، ومع هذا يراد لها أن تكون سارية راية.
- إش��اعة ثقاف��ة للأطف��ال تق��وم على التن��وير،
وإحلال قيم ومثل تقوم على الحقائق بدل تلك التي
تقوم على الجهل وضيق الأفق، وتخلو من التعصّب
والأوهام والمخ��اوف والأح��زان، وتبتع��د عن تعليم

الأطفال الإذعان والطاعة العمياء.
- تق��ديم المض��مون الثق��افي للأطف��ال كبني��ان
كليّ، لا مجرّد تلقين عناصر متباعدة، وهذا تمهي��دا
لإيجاد النظرة العامةّ والسلوك العام، إذ لا جدوى
من أن يتلقّى الأطف��ال الأفك��ار دون أن يتفهّم��وا
كيفيّ��ة ترجمته��ا إلى س��لوك، ولا مع��نى لأن يجي��د
الأطفال الحديث عن القيم الإيجابيةّ دون التزامهم
به��ا أو دون اكتس��ابهم الق��درة على تنظيم القيم

المختلفة وتغليب قيمة معينّة في موقف معيّن.
- أن ينط��وي الاتّص��ال الثق��افي في مض��مونه
على "الأفك��ار" باعتباره��ا أدوات أساس��يةّ لبن��اء
معايير شخصيةّ الطفل، وتحدي��د نظ��رة عامّ�ة في
الحكم والتق���ييم على مجم���ل عناص���ر الثقاف���ة
الأخ��رى وعلى انتظامه��ا أيض��ا، ف��القيم والمع��ايير
والعادات وغيره��ا من العناص��ر الثقافيّ��ة لا يمكن
أن تظلّ ثابتة ما دام هناك تغيرّ اجتماعيّ مستمرّ،
وه��ذا التغيّ��ر ي��ؤدّي ببعض ه��ذه العناص��ر إلى
الانحسار أو الانعطاف أو الم��وت، كم��ا ي��ؤدّي إلى
ظه��ور بعض جدي��د منه��ا، ل��ذا ف��إنّ الترك��يز على
"الأفكار" يمكن أن يقود الطفل إلى تحديد علاقته
بالعناصر التي تؤول إلى الاض��محلال، وتل��ك ال��تي

تمضي إلى الحياة.
- ضرورة توفير ثقافة عامةّ ومتينة للأطفال تس��بق
في عموميتها أيّ تخصّص، ويصل الأمر بعدد كبير من
ص قب��ل الس��نة المعن��يين إلى التح��ذير من التخص��ّ
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الخامسة عشرة، إذ يش��يرون إلى أنّ محاول��ة تك��وين
تخصّص قبل هذا العمر يعدّ عملا عابثا.

- أن تعمل وسائل الاتّصال للوصول بمضمونها
إلى الأطف��ال جميع��ا، فلم تع��د الثقاف��ة حك��را
لشريحة، بل هي قضيةّ لابدّ من أن تظلّ مش��اعة

للجميع.

6: الرقميةّ-    الأطفال ثقافة
ظلّ-     1. 6 في الأطفال ثقافة رهانات

الرقميةّ:
 في مج��الللكم��بيوترالتط��وّر العلميّ الهائ��ل 

الاتّص��الات ال��ذي تح��ولّ كم��ا ي��رى الكث��يرون من
مجرّد حاسب يقوم بالعمليّات الحسابيةّ المنطقيّ��ة
إلى أداة تض��مّ إمكان��ات ع��رض النصّ والص��وت
والصورة والرس��وم المتحرّك��ة والفي��ديو ال��رقميّ،
وهو ما اصطلح على تسميته بالوسائط المتعدّدة،
التي تعني المزج بين سمات الكمبيوتر والتلفزيون

،CD-ROMفي تناسق وتناغم على أقراص الليّزر 
وكان وراء هذا التطوّر العلميّ ما يسمّى ب��الثورة
الرقميةّ، وقد واكب هذا التطوّر زي��ادة في س��رعة
أجهزة الكمبيوتر حتّى تس��تطيع التعام��ل م��ع الكمّ

 من الأرق��ام الناتج��ة عن تحوي��ل الص��وتالهائل
والصورة والفي��ديو إلى لغ��ة الكم��بيوتر، ف��ازدادت

سرعتها كما زادت ذاكرتها.
 ه��و: ه��لنفسهولكنّ الس��ؤال ال��ذي يط��رح 

إشاعة أدبيّات الثقاف��ة الرقميّ��ة أو الإلكترونيّ��ة بين
أطفالن��ا ي��ؤدّي إلى إش��اعة نم��ط التفك��ير العلميّ
بينهم؟ "حيث الحكم على المس����ائل والظ����واهر
والمش��كلات ب��وعي ش��امل اس��تنادا إلى ض��وابط
معينّة" كما ي��ذهب إلى ذل��ك الهي��تي، ال��ذي يعلّ��ق
قائلا: "فما دمنا نريد لأطفالن��ا أن يحلّ��وا المس��ائل
المتعلّق��ة بحي��اتهم والمش��كلات ال��تي يواجهونه��ا،
روا الظ��واهر تفس��يرا ص��حيحا، ف��إنّ ه��ذا ويفسّ

.xxviيعني أننّا نريد لهم أن يفكرّوا بطريق��ة علميّ��ة"
فهل تعاملهم المستمرّ مع أجه��زة الحاس��ب الآلي
الذي هو مبنيٌّ في الأصل ومُصمّمٌ على خط��وات
علميةّ منطقيةّ محسوبة بدقةّ متناهية سيؤدّي إلى
إش��اعة ه��ذا النم��ط من التفك��ير؟ أو على الأق��لّ
يعلّمهم كيف يفكرّون تفكيرا غ��ير ج��زافي، قائم��ا
على خط�وات يعتم�د بعض�ها على البعض الآخ�ر،
ويا حبّذا لو كان هذا التفكير هادفا ودقيق��ا ومرن��ا

ب، وبعي��دا عن الجم��ود، وغ��ير ق��ائم على التعص��ّ
وواقعيّا لا يعتم��د على الخي��ال الم��ريض في فهم

الأشياء والتعامل معها؟ 
يقول د. طالب عمران: "في عصر العلم ال��ذي
نعيشه يتحتَّم أن يوجَّه الطفل للتعلُّم الجادّ المنتج
في العناي��ة بتثقيف��ه العلميّ، وش��حن تص��وّراته
وأفك���اره بقص���ص تتح���دّث عن إنج���ازات العلم

.xxviiالباهرة ومستقبلها المضيء.."
شهدت نهايات القرن الماضي تفجرّاً هائلاً في
المعلوم��ات، وس��رعة فائق��ة فيه��ا مقترن��ة بث��ورة
مماثلة في الاتّصالات، ربّما بتأثير هذه المعلوم��ات

 الكتاب الإلكترونيّ حقيقة واقعة،أصبحأيضاً، وقد 
وقد عالج عديد من الب��احثين ت��أثيره على الثقاف��ة
وثقاف��ة الأطف��ال، من بينهم ال��دكتور عب��د الله أب��و

. xxviiiهيف
إنّ تعميم استعمال تقانات متع��دّدة الوس��ائط
دون ترش���يد س���يؤثرّ س���لبًا على تنمي���ة ثقاف���ة
الأطف��ال، وسيش��كّل خط��راً على نم��اء الطف��ل
نفسه معرفيًّا وجماليًّا، فقد كان الكت��اب المطب��وع
وم��ا ي��زال المص��در المع��رفي الأولّ، وم��ا ت��زال
الفن��ون ومنه��ا وس��ائل الاتّص��ال بالجم��اهير، مث��ل
المسرح والس��ينما والتلف��زة والإذاع��ة تعتم��د على
الكلمة، وهي أداة الإبداع الأولى، ويعس��ر أخ��ذها
من غير الكتاب، ولاشكّ في أنّ الش��كوى والت��ذمرّ
من مث��ل ه��ذه المخ��اطر ق��د ت��واترت كث��يراً في
الموقف ال��تربويّ والثق��افي في ال��دول الص��ناعيةّ
المتقدّم���ة تقنيًّا كالياب���ان وأمريك���ا على وج���ه
الخصوص، ف�تردّدت ص�يحات التح��ذير من انتش�ار
استعمال الكتاب الإلكترونيّ على عقول الأطف��ال
والناشئة وتبلّد مشاعرهم وعواطفهم، ناهيك عن
س���رقة وقتهم قب���ل س���رقة م���داركهم وس���ط

.xxixالاسترخاء والكسل الذهنيّ
وهذا يعني أنّ الثقافة الرقميّ��ة تث��ير إش��كالات
تربويةّ واجتماعيةّ وفنيّة قد لا يكون بالمقدور درء
تبعاته��ا الثقيل��ة على مس��تقبل الإنس��انيةّ م��ا لم
تدرس بجدّية وعلميّ��ة، وليس المقص��ود من ذل��ك
أن نعادي ثمار ث��ورة الاتص��الات، ولكن مث��ل ه��ذا

الرقميةّالتبص��ير من ش��أنه أن يجع��ل المض��امين 
الموجّه���ة للأطف���ال إض���افة نوعيّ���ة إلى ثقاف���ة

الأطفال تسهم في بناء شخصياتهم بناء سليما.
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يق��ول عب��د الله الع��روي: "الث��ورة الإلكترونيّ��ة
الإعلاميةّ ثورة حقيقيةّ، لها فوائ��د نلمس��ها ك��لّ ي��وم
في المط��ارات والبن��وك والمكتب��ات وغيره��ا، لكن

 ما تزيد المجتمع المتعلّم المصنّع علمًا ومعرفةبقدر
ونش��اطًا، بق��در م��ا تغمس المجتم��ع ال��ذي تع��وزه
المؤسسّ��ات في الذهنيّ��ة الخرافيّ��ة الاس��تهلاكيةّ ولا
يتلافى الخطر إلاّ باتبّاع سياسة ثقافيةّ قوميةّ واعي��ة

.xxxمتكاملة"
حينما نتحدّث عن الثقافة الرقميةّ، فإنّم��ا نتح��دّث
عن ثقاف��ة الق��رن الح��ادي والعش��رين، وإذا ك��ان
الاعتق��اد الس��ائد أنّ الثقاف��ة تم��رُّ من الكب��ار إلى

 وليس العكس، ف���إنّ ذك���اء الح���رّدومًاالص���غار 
يتس��اءل: "ألا ن��رى أنّ��ه في عصرنا عص��ر الث��ورة
العلميّ��ة والتكنولوجيّ��ة الواف��دة إلين��ا، أنّ بإمك��ان
الص��غار نق��ل مع��ارفهم ومعلوم��اتهم إلى الكب��ار،
وبمقدورهم أن يشرحوا مسائل تتعلّ��ق ب��المنجزات
العلميّ��ة والآلات الحديث�ة بحيويّ�ة وق�درة أك�بر ممّن

 .xxxiهم أكبر سنّا في بعض الأحيان؟"
قدّم علماء المستقبليات العديد من التص��وّرات
حول مواصفات إنسان القرن الحادي والعش��رين،
وحدّدوا ما ينبغي أن يزوّد به الإنسان من مه��ارات
وقدرات حتّى يكون قادرا على مواجهة التح��دّيات
والتص���دّي له���ا، ومن ه���ذه الدراس���ات دراس���ة

( ح����ول دورD.TUNSTALLدوروثي تنس����تال )
المدرس����ة وخصائص����ها في الق����رن الح����ادي
والعش���رين بعن���وان )مدرس���ة الق���رن الح���ادي
والعشرين(، حدّدت الباحثة من خلالها الخص��ائص
والمهارات والقدرات اللازّم إكسابها للأطفال حتّى
يس��تطيعوا المنافس��ة في ه��ذا الق��رن، وجعلت
الق���درة على اس���تعمال الكوم���بيوتر وش���بكات

الإنترنت أولّ وأهمّ هذه القدرات. 
رغم كثرة الأبحاث والتصوّرات وما تضمنّته من
خصائص ومواصفات فإنّ القاسم المشترك بينه��ا

:xxxiiهو ضرورة تنمية القدرات الآتية
- الق�����درة على اس�����تخدام التكنولوجي�����ات

المتطوّرة والاستفادة منها.
- القدرة على التفكير بكافّ��ة أش��كاله، وأهمّه�ا

التفكير الناقد والابتكاري.
- القدرة على التعلّم الذاتي المستمرّ.

- القدرة على حلّ المشكلات وطرحها.

وقد حدّد الباحث نبيل علي الغاي��ات الأساس��يةّ
لاستخدام تكنولوجي��ا المعلوم��ات بالنس��بة للطف��ل

:xxxiiiالعربي وهي
- تنمية ق��درات الطف��ل الع��ربيّ على اكتس��اب

المعرفة.
- تنمية القدرات الذهنيةّ لدى الطفل العربيّ.

- تنمي��ة مه��ارات التواص��ل م��ع الآخ��رين ل��دى
الطفل العربيّ.

 بع�د ك�لّ ه�ذا: ه�ل أع�ددناالجوهريّوالسؤال 
أطفالنا للمشاركة الإيجابيةّ في هذه الث�ورة العلميّ�ة
والتكنولوجية؟ أم س��وف ن��تركهم ع��اجزين، متلقيّن
سلبيين لما تقذفه لهم شعوب الغرب من نتاج ه��ذه

الثورة، فيصبحوا أقزاما في عالم العمالقة.
 تتوطّ��د في ثقاف��ة الطف��لالعلميةّإنّ الثقاف��ة 

العربيّ، بل أصبح من الضروريّ معرفة كاتب أدب
الأطف��ال ب��العلم والتقان��ة وتدريب��ه على الكتاب��ة
العلميةّ للأطفال، وقد ربط غالبيةّ الباحثين الثقافة
العلميةّ بتطوّرها في الثقاف��ة المعلوماتيّ��ة، فوج��د
محمود قاسم مثلا أنّ الثقافة العلميّ��ة تت��وزعّ إلى
الأش��كال الآتي��ة: تبس��يط العل��وم، والموس��وعات
العلميّ����ة، وقص����ص الخي����ال العلميّ، وثقاف���ة
أسطوانات الكومبيوتر. ويرى أنّ "ثقافة الكومبيوتر
العلميةّ" تطوّر لابدّ منه في مسار الثقافة العلميةّ،

.xxxivوينبغي مواكبتها
 المعلوماتيّ��ة ع��دّة ب��احثينالثقافةلق��د ع��الج 

عرب أمثال عبدو محمد، ومحم��د قراني��ا، وموف��ق
أب��و ط��وق، وعب��د الت��واب يوس��ف، وعلي أحم��د
الديري، والعيد جلولي وغيرهم، ورأوا جميعاً أنّه��ا
تط��وّر لا س��بيل إلى تجاهل��ه. فق��د س��مّى عب��دو
محمد عصرنا بـ "عصر المعلوماتيةّ ال��تي أص��بحت
أساس��اً لاب��دّ من��ه لك��لّ بن��اء وك��لّ عم��ل، وليكن
معلوماً -وهو معلوم -أنّ أمواج المعلوماتيةّ عالي��ة
ه��داّرة والوي��ل لمن لا يجي��د قي��ادة س��فينة بينه��ا

.xxxvوفوقها، أو كانت سفنه ضعيفة واهية"
وبيّن محمد قراني��ا ش�يئاً من الش��ائع والمت�واتر
اليوم عن أهميّة المعلومات، والشعر والكومبيوتر،
والرواي��ة والمعلوماتيّ��ة، وأدب��اء الإن��ترنيت، والنق��د
والإنترنت، والإنترنت وأدب الأطفال، وح��وى بحث��ه
نظ���رات ثاقب���ة في وض���عيةّ أدب الأطف���ال إزاء
المعلوماتيّ����ة: "إنّ أدب الأطف���ال من المنظ����ور
التقنيّ يضع أيدينا على مبلغ التط��وّر ال��ذي أص��اب
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هذا الفرع من المعرف�ة الإنس��انيةّ، وم��ا يمكن أن
تقدّم التقنيةّ للأطفال من أنماط الثقافات وأل��وان
الإبداع، على الرغم ممّا تنطوي علي��ه من مخ��اطر
وس��لبيّات لن تلغيه��ا الأرض��يةّ المعرفيّ��ة والثقافيّ��ة
للطف���ل، ولن تج���دي معه���ا المراقب���ة المنزليّ���ة
والمدرسيةّ، نظ��راً لض��خامة القن��وات ال��تي تط��رح
السموم الصريحة والمغلّفة، التي تبثّها الفض��ائيات
وش��بكة الإن��ترنت، الأم��ر ال��ذي يس��تدعي معالج��ة
عامّ���ة تش���ارك فيه���ا جمي���ع الجه���ات الرس���ميةّ

.xxxviوالخاصةّ"
والتفت موفّق أبو طوق إلى البرمجيّات وضرورة
إنتاج برمجي�ات عربيّ�ة، ودع�ا من أج�ل "أن نتع�اون
جميعاً م�ربيّن وأدب�اء وتقن�يين ولغ�وييّن في مج�ال
الكوم�بيوتر، علين�ا أن نض�ع ه�ذا الجه�از في مكان�ه
الص��حيح، ونوجّ��ه أطفالن��ا الوجه��ة الس��ليمة ال��تي
تقطف إيجابياته وتنبذ سلبياته، علينا أن نقضي قضاء
مبرم��اً على ال��دسّ الت��اريخيّ وال��تراثيّ ال��ذي ق��د
يتس��رّب عن طري��ق ال��برامج المش��وهّة، وعلين��ا أن
نقف في وجه برامج تروجّ العنف والجنس ولكلّ ما

.xxxviiيؤثرّ في شخصية طفلنا العربيّ"
 أسئلة المعلوماتيةّ فيالديريوأثار علي أحمد 

تأثيره��ا على خي��ال الطف��ل وتوظيفه��ا في ثقاف��ة
الطفل العربيّ: "ليكون سؤالنا كيف نقدّم للطف��ل
الع��ربيّ ثقاف��ة تس��تثير إبداع��ه وتدفع��ه لتج��اوز
إنجازات الآلة؟ كيف سنوظفّ الآلة لتحقيق ذل��ك؟
لا كي��ف س��نوظفّ الآل��ة لاستنس��اخ عق��ل الطف��ل
الع��ربيّ طبق��اً لعقلن��ا؟ التح��ولّ إلى المعلوماتيّ��ة
س��يتجلّى في ج��وانب كث��يرة من ج��وانب الثقاف��ة

 والرواية والمس��رح، علين��اوالقصةّالعربيةّ كالشعر 
أن نعيد النظر في ه��ذه الج��وانب، وهي تغادرن��ا

.xxxviiiمحلّقة في فضاء المعلوماتيةّ"
وقد طرح العيد جلولي فكرة تأسيس مش��روع
أدب تفاعليّ للأطفال يقوم على عنصري التفاعل
والمشاركة، فبيّن ذلك بقوله: "وقد حاولنا استثمار
المنجز النقديّ الحديث في مجال نظريّ��ة الق��راءة
وجماليات التلقيّ، واستغلال المفاهيم المطروحة
في مجال الأدب التفاعليّ للكب��ار من خلال رواده
ومنظرّيه أمثال س��عيد يقطين وفاطم��ة ال��بريكي،

.xxxixومحمد سناجلة وغيرهم"
ويضيف مبينّا مرامي هذا النوع الجديد: "ولاش��كّ
أنّ الأدب التفاعليّ للأطفال سيفتح نافذة للمب�دعين

يتمّ من خلاله��ا مخاطب��ة الأطف��ال بأس��لوب جدي��د
يهدف إلى إعدادهم إعدادا علميّ��ا ص��ارما لمواجه��ة
تحدّيات القرن الجديد، ومواكب��ة الموج��ة الحض��اريةّ
الثالث��ة وهي الموج��ة المعلوماتيّ��ة بع��د أن تخطّى
الع��الم الموج��ة الحض��اريةّ الثاني��ة وهي الموج��ة

.xlالصناعيةّ"
تكاد تكون صفة هذا القرن هي العلم والمعرفة
العلميةّ في أقص��ى اتجّاهاته��ا التقنيّ��ة والمعلوماتيّ��ة،
حتّى أصبحت المعلومات لازمة لكلّ اتجّاهات الحياة،
ولم يعد جديداً أن يقال على سبيل المثال أننّا نعيش
عصر المعلومات أو عصر التفجرّ المع��رفي أو عص��ر
الانفج��ار المعلوم��اتي أو عص��ر التقان��ات الحديث��ة
ومظاهرها المختلفة في الأتمت��ة والحواس��يب وغ��ير
ذلك ممّا هو صفة الحداثة وما بعد الحداث��ة، وممّ��ا لا
يمكن لطاقات الفرد أو المؤسسّ��ات أن تحي��ط ب�ه أو

 .xliتسيطر عليه
وتعدّ اليوم سلطة المعرفة اس��تناداً إلى تط��وّر
التقنية من أهمّ القوى في عصرنا، بل ربّما ك��انت

الأس��ئلةأهمّ من الثروة أو السلاح التقليديّ، وتث��ار 
عن واقع صلة الطف��ل الع��ربيّ به��ذه المعلوم��ات
وبهذه المعرفة العلميةّ؛ كاستخدام الحواسيب في
التعليم أو التنشيط الثق��افي وم��ا يتف��رعّ عنه��ا من
إدخال الحواسيب إلى المناهج التربويةّ والتعليميةّ،
أو إدخ��ال أش��كال تعليم الحواس��يب واس��تخدامها
في النشاطات الثقافيةّ والحياتيةّ للطف��ل الع��ربيّ،
وعلى هذا فإنّ تنمية ثقافة الطفل العربيّ تتطلّب
معاين����ة واق����ع المعرف����ة العلميّ����ة والتقنيّ����ة
والمعلوماتيةّ في تثقيف الأطفال وتدريبهم تمهي��داً
لتطوير هذا الواقع لإلحاق الطف�ل الع�ربيّ ب�ركب

المعرفة العلميةّ وتقانة المعلومات.
"لقد داهم التحديث سيرورة الخطاب الثق��افي
الأصيل للطفل العربي، بتعارضاته وتوافقات��ه م��ع

تس��ارعشجون التأصيل وتحديات العصر، ولاسيما 
التق��دّم التكنول��وجي وث��ورة الاتص��الات، وش��يوع
الثقافة العلميّ��ة، والتفجّ��ر المعلوم��اتي، والس��ؤال
الضاغط الآن، هو كيف ن��واكب التط��وّر المتس��ارع

لعصر التكنولوجيا الرقميةّ؟
 وت��زداد ض��غوط ه��ذا التط��وّر في المج��الات
التربويةّ، وصلة ذلك بالتنوير والعقل والأخلاق من
جه��ة، وانتش��ار التض��ليل وال��تزييف وإي��ديولوجيا

 المخادع��ة وتس��طيح المعرف��ة من جه��ةالاتّص��ال
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أخ��رى. إنّ ه��ذا الاس��تخدام الواس��ع للتكنولوجي��ا
الرقميةّ يصير في أحايين كث��يرة إلى نت��ائج تربويّ��ة
قاس��ية على الأطف��ال والناش��ئة، من الس��طحيةّ
والس����رعة واله���زل وص���بينة الأف���راد وتلقينهم
الاس���تغباء ومجانب���ة الفك���ر النق���ديّ، والجبريّ���ة
الجديدة، وتزييف الوعي واستهلاكيةّ المعرف��ة إلى
تلاشي البعد الأخلاقي والإنساني للوج��ود برمتّ��ه،
حين تستبدل الكلمة بالصورة ثمّ بالرقم بعد ذلك،

.xliiوهو تحدّ تربويّ بالدرجة الأولى

والجيل-    2. 6 الرقميّ الجيل بين
: بالتعلمّ  الرقميّ

تواجهن��ا مس��ؤولية كب��يرة ومهمّ��ة معقّ��دة في
إيج��اد الطريق��ة المثلى للتعام��ل م��ع م��ا يس��مّى
"الجيل الرقميّ"، ويقصد به��ذا المص��طلح الأف��راد

 في وج��ود الوس��ائطوترعرع��واال��ذين نش��ئوا 
التكنولوجيةّ المتع��دّدة؛ مث��ل اللّوح��ات الإلكترونيّ��ة

وأجهزة التواصل المتطوّرة.
ولعلّ أقرب وسيلة للمصالحة م��ع ه��ذا الجي��ل
هي في فكّ رموزه، والاجتهاد في فهم س��لوكياته
واهتمامات���ه والطريق���ة ال���تي يعيش فيه���ا، في
محاول��ة منّ��ا لاخ��تراق عالم��ه والوص��ول إلي��ه،

وبالتالي التأثير عليه.
وفيما يلي مقارنة ما بين السمات التي يش��ترك
فيها أطفال "الجيل الرقميّ" من جهة و"الرقم��يين
بالتعلّم" من جهة أخرى، وفقاً للتقرير الذي نش��ره
الخب��ير في الإلكتروني��ات "م��ارك برينس��كي" في

، ويقص��د ب��الرقميين ب��التعلّم أولئ��ك2001ع��ام 
ال��ذين ول��دوا ولم يكن هن��اك وج��ود للوس��ائط

الإلكترونيةّ، ولكن تعلّموها وتأقلموا معها لاحقًا.
Digitalف��إذا ك��ان الجي��ل ال��رقميّ ب��التعلّم )

immigrants) يتّص����ف ب����البطء في اس����تمداد
المعلومات وتقييمها، وإلى إنجاز مهمّ��ة واح��دة أو
مهمّات محدودة في نفس ال��وقت، وإلى التعام��ل
مع النصوص قب��ل الص��ور والموس��يقى والفي��ديو،
وإلى اس����تقبال المعلوم����ات بش����كل منطقيّ،

متسلسل )خطوة بخطوة(..الخ.
Digital)فإنّ الجي�ل ال�رقميّ   natives)يمي�ل إلى 

الس��رعة في بحث المعلوم��ات وع��دم التمي��يز بين
وإلى تك����وين العلاق����ات والتش����ابك ،xliiiالأفضل

الإلكترونيّ مع الآخ�رين، وإلى العم�ل على أك�ثر من

أداة أو نش�اط في آن واح�د، فه�و يمي�ل فطريّ�اً إلى
، يمي����ل إلى البحث العش����وائيxlivّس����رعة التعلّم

، يمي��ل إلى اللّعبxlvللمعلوم��ات في ش��بكة الإن��ترنت
عن العمل الجاد، يمي�ل إلى الص�ور قب�ل النص�وص،
يمي��ل إلى ق��راءة النص��وص وتع��ديلها على شاش��ة

الحاسوب دون الحاجة لطباعتها.
 م��ا بين الجي��ل ال��رقميّالمتناقضةهذه الملامح 

والجيل الرقميّ بالتعلّم وهو الجيل ال��ذي يمثلّن��ا من
أدباء وإعلام��يين ومح��رّرين وترب��وييّن.. جعلتن��ا في
مواجه��ة وص��راع في إيج��اد الط��رق المثلى لتعليم

وتوجيه أمةّ رقميةّ تتحدّث بلغة جديدة كليّة.
فه�ل الح��لّ أن نع�وّد "الجي��ل ال�رقميّ" للتعلّم
 على طريقتنا التقليديةّ ال��تي نش��أنا عليه��ا؟ أم أن
نتبنّى الجدي���د في تعلّم طريق���ة التواص���ل بلغ���ة
وأسلوب جيل اليوم، يتماش��ى م��ع عص��ر الس��رعة
والبحث العش���وائيّ، والتعلّم عن طري���ق اللّعب،

 وعلمالن���انووإدخ���ال العل���وم العص���ريةّ؛ مث���ل 
 والإنس������ان الآلي وعلم الأخلاق البيولوجي������ة

الأعص��اب.. تماش��ياً لمس��تحدثات الجي��ل الجدي��د،
.xlvi!وتلبيةً لمتطلبّات العصر الحديث

7: وتوصيات-   استنتاجات
أ- الاهتم��ام بتش��كيل الهوي��ة الثقافيّ��ة للطف��ل
ينطلق من مبدأ أنّ الهوي��ة الثقافي��ة هي الم��دخل
الأساس لتحقيق التنمية البشرية من خلال تكوين
الإنس��ان المنتج، ال��واعي لقض��ايا أمتّ��ه الراهن��ة،
الساعي لجسر الفج��وة بين الواق��ع ال��راهن وم��ا
وصلت إليه الحضارة الإنسانيةّ من تق�دّم وازده�ار

على صعد مختلفة.
 هذه الهوية ل��دى أطفالن��ا يتطلّب منب- تثبيت

المؤسسّ��ات المعنيّ��ة ع��بر الأقط��ار العربيّ��ة أن
تسعى إلى تنمية شعور الطفل الع��ربيّ بالانتم��اء
لوطن��ه وأمتّ��ه وقوميتّ��ه وتراث�ه، وم�دّ الرعاي�ة إلى
الطفل العربيّ في المهجر، لتوكيد صلته بقوميتّ��ه،
ولتث���بيت هويتّ���ه، وترس���يخ انتمائ���ه إلى ال��وطن
الع���ربيّ الأمّ، والحض���ارة العربيّ���ة والإس���لاميةّ،
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والتع��اون في ه��ذا المج��ال م��ع مختل��ف الهيئ��ات
والمؤسسّات التي لها الأهداف نفسها.

ج- إنّ الملامح العامةّ لثقاف��ة الطف��ل الع��ربيّ
تتح��دّد بمس��توى التعليم، وم��دى وج��ود تخطي��ط

جه�اتمس�تقبليّ لثقاف�ة الأطف�ال، وم�دى وج�ود 
رسميةّ وغير رسميةّ، محليّة وعربيةّ ودوليةّ مهتمّ��ة
بثقافة الأطفال، ومدى وجود تنسيق وتع��اون بين
ه��ذه الجه��ات المختلف��ة، وم��دى وج��ود تخطي��ط
لربط م��ا يق��دّم في مج��الات ثقاف��ة الأطف��ال في
الوطن العربيّ بالتق��دّم العلميّ الع��الميّ، وم��دى
وجود محاولات لربط م��ا يق��دّم ب��التراث الق��وميّ،
ومدى وجود تخطيط لربط ما يق��دّم في مج��الات
ثقافة الأطفال، ومدى وج��ود لج��ان لمراجع��ة م��ا

يقدّم في مجالات ثقافة الأطفال الخ.
وخلاص���ة الق���ول إنّ التنش���ئة الثقافيّ���ة في
الأقط��ار العربيّ��ة رغم الأش��واط المعت��برة ال��تي
قطعها بعض الأشخاص وبعض الهيئ��ات في ك��لّ
ة الي��وم إلى قط��ر على ح��ده بحاج��ة إلى ماس��ّ
تنسيق الجهود لمواجه�ة تح�دّيات المرحل�ة، كونه�ا
تتج��اوز الاعتب��ارات الفرديّ��ة والقطريّ��ة، وتتطلّب
وقوف الجميع في صفّ واح��د وبرس��الة واض��حة
واحدة، مؤسسّ��ة على رؤي��ا متقارب��ة، تمكنّه��ا من
استغلال عطاءات العصر لصناعة طفول��ة مبدع��ة

وسعيدة على النحو المنشود.
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