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 ملخص:
غة الشفهية ) هدفت الدراسة الحالية إلى تكييف اختبار خومسي للّ ( على ELO لتقييم ا

للغة العربية الممارسة في الوسط الجزائري نظرا لعدم وجود عدد غير كاف من أدوات  ا
للغة للغة  بالعمل بأداة  الصادقة، التقييم ا و التي ستسمح للأخصائي في ميدان ا

 تشخيصية جديدة تتماشى مع البيئة الجزائرية.  

مثلة في المتلكفاءة اللغوية و على وصف وتقييم دقيق لمختلف عناصر اختبار بقدرته يتميز هذا الا 
الفونولوجيا، المعجم و الجانب المورفو نحوي، كما يسمح أيضا بدراسة اللغة على مستوى كل من الفهم 

 الفئة العمرية التي يتراوح عمرها ما بين خمس إلى عشر سنوات.و الإنتاج على 

 ختبار على عينة تتكونبهذا العمل قمنا في الدراسة الاستطلاعية بتجريب الا مو للقيا
من  نطلاقاا طفل لرصد الصعوبات و إجراء التعديلات على بنود الصيغة الأصلية 06من 

للغة الممارسة  و ذلك إجابات الأطفال تماشيا مع الهدف المرجو منها حسب خصائص ا
و  ،تختباراالتي وضعتها الجمعية العالمية للاوات عند الأطفال في الجزائر باتباع الخط

ختبار، إجراء دراسة معمقة حول الصيغة المكيفة، مة الاختبار، تكييف الاالمتمثلة في ترج
 تفسير الدرجة الخام.

جمع بيانات و اعتمدنا في الدراسة الأساسية على المنهج الوصفي الذي يهدف إلى 
إلى 5الأطفال في فترة عمرية محددة من  حقيقية و مفصلة للظاهرة اللغوية عند

و بعد المعالجة  ،طفل 000و طبقت الصيغة المكيفة على عينة تتكون من  ،سنوات06
تحليل و  (spss,v20الإحصائية باستخدام الرزنامة الإحصائية للعلوم الاجتماعية)

ظ ختبار الجديد يحافالا كشفت النتائج على أنالمكيف على البيئة الجزائرية الإختبار 
تبار خالتي يتكون منها الا على جميع المكونات المعجمية، الفونولوجية و المورفونحوية

كما يتسم أيضا بحساسيته  ،بثبات و صدق عال المكيفة الأصلي كما تتمتع الصيغة
للغوية الموافقة لها عند  الكبيرة  في التمييز بين مختلف الفئات العمرية و القدرات ا

 العينة التي كيف عليها الإختبار. أفراد

و في الأخير يجب التذكير بأنه يجب أن نوسع مجال الدراسة فيما يخص سواءا تكييف 
حتي يتمكن الأخصائي الجزائري من العمل بأدوات  ،أو بناء الإختبارات في هذا الميدان

 خيصية تتماشى مع البيئة الجزائرية.تش
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   مقدمة    
 

 

  مقدمة:-1

تعتبر مرحلة الطفولة من أهم مراحل حياة الإنسان والتي تتشكل فيه شخصيته وتتأسس  

لعلماء والباحثون لما له امو اللغوي أحد مظاهر النمو الذي أبعادها، ويعتبر الن هتم به ا

اللغة  لنمو الأخرى وما تؤديه من وظائف حيوية في حياة الطفل، ف علاقة وثيقة بمظاهر ا

أداة تعبيرية ومن خلالها يستطيع الفرد التعبير عن حاجاته ورغباته ومشاعره، إضافة 

ومواقف جديدة إلى أنها أداة فكرية تمد الفرد بالأفكار والمعلومات وتثير لديه أفكار 

تدفعه إلى التفكير، كما أنها تمكن الفرد من الإنتقال إلى المستويات الأكثر تجريدا 

للغة، وهذا ما يدعمه برونر) ( Brunerوالتي لا يمكن التوصل إليها إلا بعد اكتساب ا

للغوية عنصر قدرة ا في بناء أساسية وسيلة فهي من تفكير الطفل  هام الذي يرى أن ال

ا بدون لغة. التفكير وفي التفكير لن يكون ممكن  انتظام السلوك المعرفي ومن ثم ف

للغوية فهي أيضا لا يمكن الإستغناء عنها  بالإضافة إلى كل الأدوار السابقة للوظيفة ا

لعملية التعليمية ستعمال الفعال لها حيث يعتمد الفصل الدراسي على الا ،في صلب ا

ي أيضا وظيفة التواصل فهي ظاهرة نها تؤدلأنها أداة ومحتوى أي منهج دراسي، كما أ

هامة في حياة الفرد والشعوب والمجتمعات ووظيفتها الأساسية الإخبار  جتماعيةا

تبليغ والتواصل بين المتخاطبين.  ل  وا

للغة ن اليومو يستعمل المختص و حيث أصبح من  مجموعة من الإختبارات في علوم ا

للغوية ومعا لجتها إحصائيا والتي تكون في أغلب الممكن قياس وتقدير الخصائص ا

والتي  ،االأكثر استخداما وانتشار وات الأحيان بواسطة هذه الإختبارات التي تمثل الأد

لفونولوجيا، المعجم،  تهدف إلى تقييم مختلف الأنظمة التي تتكون منها اللغة )النطق، ا



   مقدمة    
 

 

براغماتي( والتي عندما تندمج تسمح باستعما للغة في الجانب المورفومعجمي وال ل ا

للغة عند الطفل.   انسجام وذلك بالإعتماد على نماذج نظرية ونفس لغوية لتطور ا

للغة مختلف مستويات اللغة مهمة جدا تحليل عملية ف المراقبة في تقييم ا حيث تسمح ب

للغوية وتشخيص الإضطراب ومعرفة ماهي نقاط القوة والضعف عند  لدقيقة للقدرات ا ا

إضافة إلى مساعدتها في تحديد إطار لعمليات إعادة التربية الطفل الذي نفحص لغته، 

 والتكفل بالحالة وقياس فعاليتها.

للغة والدور الكبير الذي تلعبه  أردنا من خلال هذا البحث أدوات قياسها ونظرا لأهمية ا

ينيكي الجزائري بهذه الاختبارات وذلك بتكييف اختبار خومسي  (ELO)تدعيم الوسط الإكل

لل تقييم ا ئرية غة الشفهيةل بيئة الجزا ل للغة العربية الممارسة في ا  .على ا

وللقيام بهذا العمل قمنا في الإطار العام لإشكالية البحث بتحديد الإشكالية والفرضيات 

قد تم التعرض فيه إلى أربعة فصول وهي:  أما في الجانب النظري فل

لغة الشفهية و فيه التعرض إلى المفاهيم  تم الفصل الأول الذي خصصناه لماهية ال

للغة الشفهية و للغة  الأساسية للغة الشفهية، المقارنة بين ا المكتوبة، خصائص ا

ستيراتيجيات اكتساب اللغة إل اللفظي ووظيفة اللغة الشفهية، الشفهية، عناصر الاتصا

للغوي عند الطفل،  و الشفهية عند الطفل العوامل المؤثرة في اكتسابها، تطور النظام ا

لغة الشفهية. ل لغة الشفهية، إضطرابات ا  الجوانب الأساسية ل

لمتمثلة في المستوى  للغة ا قد تم فيه عرض مفهوم مستويات تحليل ا ثاني فل أما الفصل ال

براغماتي. الصوتي، المورفولوجي، التركيبي و  ال



   مقدمة    
 

 

تقييم،  ل للغة حيث تم التعرض فيه إلى تعريف ا تقييم ا أما الفصل الثالث فخصصناه ل

لمتبعة لدراسة علا لمنهجية ا للغة عند الطفل، الطرق ا تقييم بالقياس، كيفية تقييم ا ل قة ا

لعفوية و لغة ا يل ال قييم بين طريقة تحل ت ل للغة الشفهية، تكامل ا  اللغة، طرق تقييم ا

للغوية.  الإختبارات ا

يه ا فأما الفصل الرابع فلقد تم التعرض فيه إلى الاختبارات اللغوية وتكييفها حيث قدمن

للغوية، الاختبار الجيد، الخصائص السيكومترية  شروط بناء مفهوم الاختبارات ا

للغوية،  للغوية، المعايير السيكومترية التي يجب أن تتوفر في الاختبارات ا للاختبارات ا

نتائج ل )البروفيلات اللغوية(، العوامل المؤثرة في تحليل المعطيات  أساليب التعبير عن ا

لمتبعة اللغوية، صعوبات ت صميم اختبار لغوي، تعريف التكييف والخطوات الأساسية ا

للغوية، الخيارات  في تكييف الاختبارات، القواعد الأساسية في تكييف الاختبارات ا

الموجودة أمام الباحث في تكييف الاختبارات في لغات وثقافات متعددة وأخيرا صعوبات 

 .اتكييفه

 إلى فصلين:أما الجانب التطبيقي فلقد تم تقسيمه 

الفصل الخامس والذي تعرضنا فيه إلى الدراسة الإستطلاعية، منهج البحث، وصف 

تقييم اللغة الشفهية والخطوات الأساسية المعتمد عليها لتكييفه في  اختبار خومسي ل

بيئة الجزائرية، الدراسة الأساسية والتي تعرضنا فيها إلى مكان وزمان إجراء البحث  ل ا

ئ  صها.وعينة البحث وخصا

نتائج انطلاقا من فرضيات البحث،  ل أما الفصل السادس فلقد خصص لعرض وتفسير ا

لعام،  يها والملاحق. الإستنتاج ا  الخاتمة وأخيرا تم عرض قائمة المراجع المعتمد عل
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 إشكالية:-2

لكائنات الحية الأخرى، فالإنسان  غوي هو ما يميز الإنسان عن غيره من ا إنّ السلوك اللّ

غة و  على التعبير عن أفكاره ةقدر اليولد مزودا ب للّ غة، فا لّ ل مشاعره بأسلوب رمزي يسمى ا

النسبة للأشياء  الوضعياتو  هي عبارة عن نظام معين من الرموز الصوتية ذات دلالة ب

الأفكار يعتمد عليها الإنسان لنقل  تجربته إلى الآخرين باعتماده على طرق أخرى و 

بأنها أداة  5991سنة  (Sodorow)رو يعرفها سدو تقويمها،و  لتدعيم عملية الاتصال

استخدامنا للغة نعتمد  حيث في تواصل تستخدم الرموز سواء كانت منطوقة أو مكتوبة

 الرموز المكتوبة من خلال الكتابةو  ل الكلامعلى الرموز المنطوقة للتواصل من خلا

 .الرموز الاشارية للتواصل من خلال لغة الإشاراتو 

 (51، ص 6002)سهير محمد سلامة شاش،  

ة اليومية مرهون باكتسابات نوعية للغة نّ النجاح في الحيا  التحكم في ميكانيزماتها،و  إ

من أجل تقييم و  يبقى في مستوى عقلي لا يمكن تجاوزه، هتزود الطفل بلغة ناقصة تجعلو 

التي هي عبارة عن مجموعة من و  اختباراتو  موضوعي يعتمد الأخصائيون على مقاييس

سمة أو الخاصية المطلوب المواقف التي تمثل القدرة أو ال البنود أو الأسئلة أو

 5912ة سن (Pichot)حسب بيشو و  ،(595، ص 5911قياسها.)سعد عبد الرحمن، 

لمقننة التي تمثل مثيرات  فإنه يمكن اعتبار الاختبار أيضا بتلك الوضعية التجريبية ا

يقيم هذا السلوك بمقارنة إحصائية مع الأفراد الآخرين الموجودين و  لعينة من السلوك،

التي تسمح بتصنيف الفرد الذي طبق عليه الاختبار سواء بطريقة و  في نفس الوضعية

 (Rondal J.A, 1997, P 384)فية.كمية أو بطريقة كي
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 و يتميز هذا النوع من الأدوات عن غيرها من وسائل تحليل الفرد )كالمقابلات الشخصية

لفرد في وثائق رسمية( في أغلب الأحيان و  الملاحظاتو  بيانات المسجلة عن ا ل فحص ا

نفسية التي تقسها درجة كمية تحدد مد ى بميزتين أساسيتين، هما إعطاءه للخاصية ال

توفرها على درجة أعلى من الموضوعية في القياس. ة موضع القياس و توافر الخاصي

 (96،ص6002)معمرية بشير،

غة بالطريقة التجريبية،و تسمى   لّ ل نعتبر بحث ما تجريبي و  هذه الطريقة في دراسة ا

عندما يقوم الباحث بحد ذاته بتوفير مختلف الظروف، أو خلق الوضعية التي يريد 

كانت هذه الطريقة تستعمل  و (VallerandR.J, Hess.U, 2000, P138) دراستها

سانيين، أكثرفي البداية من طرف علماء النفس  لّ ل خاصة في ميادين سيكولوجية  من ا

غة من أجل تحليل العلاقات لّ ل للغوي ا الجوانب الأخرى للسلوك و  الوظيفية بين السلوك ا

قد تطورت هذه الطريقة و  الإدراك(،و  )الذكاء مؤخرا تطورا كبيرا نتيجة توفر الوسائل ل

يتضح ذلك في العدد الهائل من و  الدراسات،و  الشروط المناسبة لإجراء التجاربو  اللازمة

للغوية التي صممت خصيصا لقياس  تقييم مختلف المهاراتو  الاختبارات والروائز ا

نوع و  كالسن،مجموعة من العوامل تصنف هذه الاختبارت حسب و  القدرات اللغوية،و 

للغة...(الاضطرابات المدروسة كذا نوع المهارة و  )اضطرابات نطقية، حبسة، تأخر ا

لقد ساعدت كثيرا في تطور الأبحاث في و  تعبير( ،)فهم، إنتاجدراستهاو  المراد تقييمها

غة لّ ل للغويةو  مجال ا محاولة إعداد و  كشفها، تشخيصهاو  خاصة ما يتعلق بالاضطرابات ا

  (Richelle.M, 1981, P32-33).الاضطرابات بروتوكلات علاجية لهذه
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"أنه من المؤثر جدا اعتبار (Chevrie Muller) في هذا الصدد تقول شوفري ميللرو  

لميدان الإكلينيكي عندما يتعلق الأمر بتقييم  عملية تطبيق الاختبارات جزء روتيني في ا

دائما فيما يتعلق بمجال النفسية، في حين أنها تبقى محدودة و  مختلف الجوانب المعرفية

لّا بتطبيق هذه الأدوات." غة رغم أن تحليل الجوانب الشكلية للغة عند الطفل لا يتم إ لّ ل  ا

غة على مستوى التعبير للّ والفهم  و تعتبر بصفة خاصة تأخر اكتساب مختلف عناصر ا

غة عند الطفل،من بين  للّ  مواضيع الاستشارات الأكثر تداولا في مجال اضطراب ا

ثبات أو نفي التشخيص بيق الاختبارات المقننة هي الوسيلة الوحيدة التي تسمح بإتطو 

هذا يصبح شيء مؤكد إذا ما رجعنا إلى تعريف الاختبار و  ،ثم تحديد حدته )وجود تأخر(

تصحيحه يسمح بتقييم فرد ما من و  في بنائه و الذي يعني أنه فحص مقنن في أدائه

بات( بمقارنتها إحصائيا بالإجابات المتحصل عليها خلال السلوك المتحصل عليه )الإجا

لعينة المرجعية تتمثل في الانتماء إلى  و دائما في العينة المرجعية، النسبة للطفل فإن ا ب

 يمكن أن تحدد أيضا حسب خصائص أخرى مثل المستوى الاجتماعيو  نفس السن،

ثقافي، المستوى الدراسيو  الفحص  بغض النظر عن تشخيص الاضطراب فإنو  ،ال

تقييم القدرات اللغوية السليمة و  الإكلينيكي يسمح خاصة بتحديد نوع التكفل اللازم،

نتائج المتحصل عليها من و  التي يوجد خلل على مستواها،و  المحتفظ بها ل انطلاقا من ا

تقدير درجة الفروق بين قدرة لغوية و  بطارية الاختبارات يمكن رسم بروفيل نفس لغوي

لمنهجية الملائمة. عن أخرى )الفهم مق تباع ا  ارنة التعبير، المعجم مقارنة بالنحو( مع إ

(Chevrie Muller.C, Norbona.J, 2000, P 74)  
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مميزات تمثل المستويات و  إلا أنه لا بد أن تحتوي هذه الإختبارات على خصائص

يلية للغة من أبسط مستوياتها  تقييم اللغوي  الإعتماد و أعقدها، إلىالتحل ل على وسائل ا

 معرفة العناصر التي تقيسها بالضبط، و  لقياس القدرات مهم جدا  يشترط التحكم فيها

غة ظاهرة جد معقدة لأنها تتكون من  (Rondal)في هذا الصدد يقول روندال و  لّ ل نّ ا أ

ة عناصر: الفونيمات، الكلمات، القواعد المورفو نحوية، قواعد الكلام إلخ ، ب يجو  عدّ

بناءة مع كل النظام اللغوي، و  تقييم مختلف هذه العناصر في حد ذاتها ل في علاقاتها ا

لعناصر في جانبها الإنتاجي )التعبير( الإستقبالي  و كما يجب أيضا تقييم مختلف ا

  (Rondal J.A, 1982, P 173,174)      )الفهم(.

للغوية متماثل لذاتية، هو الخروج و  إنّ الغرض من مختلف الاختبارات ا من الأحكام ا

غة، دراسة مختلف  للّ علاج ضعف الاختبارات السيكومترية الكلاسيكية في تقييم ا

التوجيه إلى عملية إعادة التربية، متابعة تطور أي تحسن و  المستويات الوظيفية لها

الكشف عن الاضطرابات اللغوية في المرحلة التحضيرية، و  خلال عملية إعادة التربية

ل أن التشخيص عن طريق هذه الأدوات يسمح بالتدخل في بداية ويشير روندا

لغير اللائقةو  الاضطراب ة آثار إيجابية مثل تفادي الاستجابات ا للمحيط  الذي له عدّ

قلق الزائد( و  تسمح للطفل الدخول في العلاج قبل أن يعاني طويلا من )الإهمال، ال

قبل أن يكره كل و  مقارنة بأقرانه،قبل أن يتكون لديه إحساس بالدونية و  الفشل المدرسي

لغة الشفهية أو الكتابية سواء من قريب أو من  ما له علاقة بالتعلمات البيداغوجية ل

بنيات العصبية المرتبطة و  قبل أيضا أن تدعم السلوكات غير اللائقةو  بعيد، تفقد ال

غة لّ ال  (Rondal J.A, 1982, P172).ليونتها ب
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ة لغوي في الوسط الجزائري يمثل إنّ تكييف إختبار   هدف إلى تقديم ت ةجديد أدا

غويةللمختص الأرطوفوني و  للّ ينيكي أداة تسمح بكشف الاضطرابات ا  تشخيصهاو  الإكل

هذا النوع من الأدوات و  لهذه الاضطرابات، خاصة محاولة إعداد بروتوكلات علاجيةو 

مرحلة حيث تعتبر لأطفال مهمة خاصة بالنسبة للأشخاص الذين يتعاملون مع شريحة ا

لغة الشفهية التي يتم اكتسابها بصفة  الطفولة أهم مراحل حياة الإنسان خاصة بالنسبة ل

تلقائية خلال السنوات الأولى من حياة الطفل في إطار السلوكات العلائقية التي تحدث 

م فظية، فهي نتيجة لعملية التعل لّ ل  يةأكثر أهم التي ستصبحو  من خلالها التفاعلات ا

 للاتصال اسيةكأرضية أسو للحصول على المعرفة 

للغة الشفهية قاعدة أساسية (Estienne)هذا ما تؤكده الباحثة إستيان و    التي تعتبر ا

غة الكتابية، حيث أنّ تجسيد الحد الأدنى من الكفاءات الخاصة و  لّ ل ضرورة لاكتساب ا

لكتا غة الشفهية ضروري من أجل الانتقال إلى اكتساب ا لّ بة التي تصبح بدورها بال

غة الشفهية، لّ ل غة و  يقصد بهذا الحد الأدنى إدراكو  كمصدر تطوير ا للّ استعمال أصوات ا

السريع للكلمات و  )الفونيمات(، القدرة على التجميع السريع لهذه الأصوات، الفهم الدقيق

التي تنتظم في جمله من أجل تشكيل خطاب، التموضع الآني لمجموعة كبيرة من 

لكلمات على المستوى  الكلمات التي تمثل المخزن المعجمي، قدرة معالجة ا

للواحق(، و  الصفات، أزمنة الأفعال، استعمال السوابقو  المورفولوجي، )النوع، الأسماء ا

ي جملة باحترام قواعد الإضافة التي تفرضها قواعد القدرة على تجميع الكلمات ف

غة. لّ ل  (Estienne. F, 2001, P01)ا
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ينيكي الجزائري بهذا النوع من او  ثراء الوسط الإكل لاختبارات أردنا في بحثنا من أجل إ

غة الشفهية )إتكييف  لّ ل تقييم ا غة العربية ELO ختبار خومسي ل لّ ل ( الذي سيسمح بتقييم ا

بيئة الجزائريةالشفهية في  ل ها ما بين خمس عمر على الفئة العمرية التي يتراوح ذلك و  ا

ئريين  و ،إلى عشر سنوات من الضروري الإشارة إلى أن لغة الإتصال اليومي عند الجزا

انطلاقا مما و بها، مام متسع من الوقت للتحدث أالطفل يجد نفسه و هي العربية العامية 

تالية: ل  سبق  نطرح التساؤلات ا

للغةيحافظ إهل -5 تقييم ا بيئة الجزائرية المكيف الشفهية  العربية ختبار خومسي ل ل على ا

ختبار الموجودة في الاالفونولوجية، المعجمية والمورفونحوية على نفس المكونات 

 الأصلي؟

غة العربية الشفهية إهل يستجيب -6 لّ ل تقييم ا بيئة بعد تكييفه ختبار خومسي ل ل على ا

ئرية لمعايي  ر تصميم الاختبارات المتعلقة بدراسة الثبات؟الجزا

غة العربية الشفهية إهل يستجيب -1 لّ ل تقييم ا بيئة بعد تكييفه ختبار خومسي ل ل على ا

ئرية لمعايير تصميم الاختبارات المتعلقة بدراسة الصدق؟   الجزا

غة العربية الشفهية إهل يستجيب -4 لّ ل تقييم ا بيئة بعد تكييفه ختبار خومسي ل ل على ا

لمعايير لتفسير  ئرية لمعايير تصميم الاختبارات المتعلقة باستخلاص جدول ا الجزا

نتائج؟ ل  ا

هل يوجد فروق دالة إحصائيا بين الفئات العمرية والقدرات اللغوية الشفهية عند أفراد -1

لغة الشفهية؟ تقييم ال  العينة التي كيف عليها إختبار خومسي ل
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 فرضيات البحث: -3

تقييم اللغةختبار خو يحافظ إ-5 بيئة الجزائرية المكيف الشفهية  العربية مسي ل ل على ا

الإختبار الموجودة في  المورفونحويةو  المكونات الفونولوجية، المعجميةنفس  على

 الأصلي.

غة العربية الشفهيةإيستجيب -6 لّ ل تقييم ا بيئة بعد تكييفه على  ختبار خومسي ل ل ا

ئرية لمعايير تصميم الاختبارات  لمتعلقة بدراسة الثبات.الجزا  وا

لغة العربية الشفهية إيستجيب -1 تقييم ال بيئة بعد تكييفه ختبار خومسي ل ل على ا

لمتعلقة بدراسة الصدق. ئرية لمعايير تصميم الاختبارات وا  الجزا

غة العربية الشفهية إيستجيب -1 لّ ل تقييم ا بيئة بعد تكييفه على ختبار خومسي ل ل ا

ئرية لمعايير تصميم  لمعايير لتفسير الجزا الاختبارات المتعلقة باستخلاص جدول ا

نتائج ل  .ا

للغوية يوجد فروق دالة إحصائيا بين الفئات العمرية والقدرات-2 د  ا الشفهية عند أفرا

لغة الشفهيةالعينة التي كيف عليها إختب تقييم ال  .ار خومسي ل
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غة الشفهية: -1  المفاهيم الأساسية للّ

يررررل م أرررر  مالأررررت    رررر ءأ  ا  ء  م  ررررو أتأتعرررر ا جمرررر لّ ة  م أرررر م ت  يررررلع ماء  ا جمرررر  ررررو نررررتعي  م

 أك تب فو مانتع ماثلنو.ت  ماأك ت م، حيث يكت  مالأ  أنطتق فو مانتع ملأت ت  ماشفهيم

مت   م ماأنطت رررر مرررر اج  فهيم كل م ماشرررر ا جمرررر اررررّ م للت ي ت ألإررررط حل  الشرررر دج اكرررر ّ ت   رررر عدّ عرررر ت  م

م ماأف ررر م ال اررر ي   ء  رررل  لاطلي ل   ررر م  عررر  فارررط  ملأفرررلمد، فهرررو لإررر يرررل ط يءيررر م  ء  اررر طلي

م ، م ما متيرر نا ما شررلل لماأ كرر نادّت  ماترر ل ي ررو  رر ا ررو  ع  رر   فيأرر للي  م ا ءرر م أرر  م أتأتعرر

 فو  حديد ل ا مم ماشفهيم.

 تعريف دوسوسير: 

ا جمم Dessaussureيء  ل دت ت يلل          و ذاك ماتلنب مارذل ي أير   كتنر    ة ج م

ل فرررو أل ي ررر م فرررلد،ت  ت ألعيررر ا مت  أ ررر ا  عررر  م د نحتيررر م أررر   تمعررر ل أتأتعررر ل  انهررر  ت يءلفهررر

  تمني  مت ألعيم أ  الت  شك   ت ءو فو ةدأمم مانلطاي   لا ج ل  ماتمحد.

م  ل ت ي ، حلكررر ي  أ أررر ي ررر ي احرررلك ي   ا م عل ررر ا جمررر د م ل  فرررلدل ااتمعررر اكررر ّ فهرررو ينتررر ل م ةأررر

 ماشعلإو. هماحلكم مانف يم لماذ نيم  ا أ ك ّ ا  ء يل ع  فكل ت  مافي يتاتتيم مالإت 

يررل، ل   ما ء  د ت رر اررذل يء  ررل  احرر لاك ّ م م يء ررل عنرر   رر فهو ا مرر نررب ماشرر ت أرهررل ت  فلاتل  رر

مت  أ  أرل ل ما مم تم  أ فترر افرلد أر  ة ر ةل ن رق ت    تك فلدل ي ت ّ فيأل يلإدل ع  م

  .12،11،   1002طتق. لد   طيب ، نأ  مالأت  مالإت يم ياعذ ماشك  ماأ

ل ع ررّ ما تملإرر  ا ررو لكرر   ع ررّ تريف هرر فهيم م م ماشرر ا جمرر للي  م لك أرر   ءرر ي  ت  ت  نرر أرر   رر

  ذه ما ءللي  نتد:
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ا ير م(: (Edward Sapirتعريفففف ادوارد سففف لايم  ح ررر ي م م لإررر م ت   رررو ت ررر اررريا زلي يررر

لعل لل، ماأشرر يررل عرر  ملأفكرر لّ أرر  مالأررت  ت ررء  ت    رر ءأ  ا  ء  ل  عرر  طليررق نررر مالز رر

 (Armand .C, 1999, P 135)اهذم ماملض. 

 تفو  ذه ماحلام لا  د أ  تتد شعلإي  ةت ةكثل.

م (Lafan)تعريف لافون  م فلدير م ذم  ط يءر ا جمر لايم ت ف: ي ج م م ما لإر ير لا ماءأ  ذم هرو ن ر  ر

م تد أ حرردث أرر  تهرر ل يف ررلض تترر م ةعررلعت  أرر ا ج ت  ،أ رر أي أرر  تهرر ي  ة  م م  ررو فررو ي رر مرر

ي م عررررلي  ل  أرررر فررررا مات رررر  منءكررررلا ال لإرررر ل ت  ن ا ررررو يح تيهرررر أنيم م تمني  ما رررر ارررر ا لا م دأرررر م 

  اثيل  ذه مااتمني  ع ّ   تك مافلد.ت  ملا لإل 

(Guichard. J, 1995, P 147,148) 

م أرر  عرر            فهو ا مرر نررب ماشرر اررّ ماتل ا مررتل  شتأ رركو ي لاّ م اءرر ي   ءررلض م فررو حرر

ا نيم ما طحيم، ل  ت يلع ة ت  م م أر ي    مر د ماأ ك أر ت ي ر ند ت  ،ما مم  و أ كم فطليم عنر  ر

ل ااردلت ت  فو  حديده ا مم ع ّ ثنل ي   ما و نلد  هر م فرو م ملأدمّ ت  (Compétence)ماأ أث ر

(Performance)  ل ماطفررر د  هرر ا ررو يتاررر م م م ما متيرر ده   ررك ماأءلفررر اررردلت عنرر ا ، حيررث  أثرر  م

ل  ت يأثرر  أرر ا مررتل مافء ررو فهرر نررب ملأدمّ م ل تل ل ةأرر ل يأثرر  أرر ل  فءرر ، ةل أرر ينطررق  رر  مان رر

ت يررلع ة  ملأدمّ أأثرر  فررو  م فهرر ارر م ماءأي يرر ن ا  ل م م ما ررطحيم، ةأرر يرر ن ا  يرر  ألإررط ي م ةط ررق ع 

ا نيم ما طحيم عندأل يءكا لإت يل ل يترلل فرو عأرق ما لكيرب ت  نحتيلت  لإلفيلت  م ل أر ير دلاا

                         89،88،   2891أ  عأ يل . لع ي  ح أو، 

ل و ا  فلا   نهر ت و ما ل ي ماك أرو ماأنطرتق فءر ، فهرو يذ   رنيم ما طحيم  رو ماشرك  مالإر

ا جمم ماأ ل ءم. لح لنو ةحأد،    .219،   2882 ل  ط  للألإتم  م
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ّ ت  كرت  أر  (Bangs)تعريف  انجز د تنرر ي ااتمعر ا جمم نرلّ أر  مالأرت   ع ر : يء  ل م

ت  تملإر  يشللم  ذم  لإفم  أءيم تةعلع ذم  لإفم لأ يم  أثي يم ا جمم  ر ، تماهد  أ  م

ا لايم:   ماأشلعل تملأفكلل ت و   كت  أ  مانرّ م

  :ت ت ي ء ق  أءلنو ماك أل  تدلاا هل ت طتل ل.النظام السيمائي للألفاظ 

  :ام التريي فففي كلاهل النظففف م فرررو ةشررر ل  ماتأ ررر يرررب ك أررر لّ ماتأررر  ت ل  نررر ت ي ء رررق    ت ررر

 مالإحيحم أي  تمعد ماعلمب.

 ل  أر  : النظام المورفولوجي لدل ماك أر ا رو  طرلة ع رّ ألإر لا ميلم  م ت ي ء رق  ر ت ر

 مانلحيم مالإلفيم.

 :ام الوفوتي م  للا ر عدمّ  النظف تم  ماعللإر م ت للألإر تم  ماك أير ت ي ء رق  للألإر ت ر

  21،   1001ما متل. ل هيل أحأد   أم  لش، 

م  ا مرررر م م ل ق عرررر  أل يرررر م أرررر  ماحارررر اررررّ أتأتعرررر للي  ن تلإرررر  ي ا ءرررر ذه م ت أرررر  عرررر   كرررر   رررر

 ما و   أث  فيأل ي و: ت  ماشفهيم

ت يم ذم   - للت عررر  ن رررق أررر  لأرررت  لإررر ل ع ررر نهررر لنيم، ةل ة تم  ين ررر فهيم ةلإررر م ماشررر ا مررر ة  م

 دلاام تأءنّ ملأشيلّ  اعذ ماشك  ماأنطتق.

ا جمم ماشفهيم  دلت فطليم علأم. -  م

ا جمم ماشفهيم نرلّ لإت و تلإلفو تنحتل تدلااو. -  م

فهيم  ررو  - م ماشرر ا جمرر م م فرر ي  تري م  رر لدلا  افريرر ل أرر    رر لب منط  رر لد  ماعطرر ل  ت  رر ما لإرر

 شعلإي  ةت ةكثل.
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غة الشفهية واللغة الميتو ة: -2  الفرق  ين اللّ

ل  ل  دد ا يلأررررر د حررررر اررررر lا iberman نم ل    ت ررررري  ررررر ب  2881   ررررر م أررررر  ماعلإررررر أتأتعررررر

م ماأك ت رم ا جمر ا جمم ماشفهيم امم ط يءيم  لاأاللنم أي م ذه ت  مع  لل م ي   ر ل   أر   ر ماعلإر

 نتد:

م -2 فهيم  لاءلاأيرر م ماشرر ا جمرر لنو  "universalité"  أيرر  م ي ين رر د أت أرر نرر  لا يتترر لل ة  لع  رر

لّ  ّ  طررتل مانررر ل  ارر ذه ماأت أءرر ّ  رر ي  ة  أءررر م فررو حرر نرر م أ ا م أ ك أرر أءررلت  لا يأ ررك امرر

 ماك ل و.

ل   ماترنا -1 م  علإر م مانررل ماعللإر ا جمم ماشفهيم  لانط ق أر  تتهر ة  ايم مك  لب م

 شلل.ما 

يط امرررتل -3 د ماطفررر  فرررو أحررر ه م فيكفرررو ة  ي تمتررر فهيم  ررر م ماشررر ا جمررر لب م يلتلت مك  ررر ي ج  ررر

م ت رررليءم  ررردت  ة  ي ط رررب  م تأن رأررر فم عفتيررر يط  لإررر ذم ماأحررر م  ررر ي  اكرررو يك  رررب امررر أءررر

يلتلت  لا  رر ا ررو  ررو ن رر م م ل رر اررلمّت تماك  ا لب م ّ تم ررحم، ع ررّ عكررا مك  رر م  ء رر ارر ملأأررل طلي

 زيل أ أت  اأءرّ ملأطفل . حر ل هأل ا تّ ما ء ّ طتي  تأءاد تمانتلح فو مك 

م -8 فهيم أل  طرررر م ماشرررر مرررر ا  لب م م أرررر  ةترررر  مك  رررر م عللإرررر ت م رررر ءدمدم   يتاتتيرررر دج د عرررر  تترررر

نا ما شررررلل ل  ماءلإرررر يم عرررر    طررررتل ماترررر يرررر ن اررررلمّتت   لا  ا ذه ت    رررر عدّ م م  ءررررض  رررر ل رررر ماك 

 ماك ل م. ت  اك  لا  تتد علإل    يتاتتيم عللإم  لاالمّتت  ماألإلدل

(Segui.J, 2000, P 18,19) 
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 خوائص اللغة الشفهية:   -3

  نلك أتأتعم أ  ماعلإل     أي   هل ما مم ماشفهيم   أث  فيأل ي و: 

 الخاوية التع يرية:  -1

م اررلدلمك         ال  رر ا لنو م يررل ع ررّ كرر  ماأءرر ارردلت ع ررّ ما ء  ا ديهل م ل  ارر ا جمرر لل ة  م   لع  رر

ل، نتع ماأءلنو ما و يأك ت  لا يأك   حديد عددت  ما ء يرل مارذل يحأر  أءنرّ ت  ما ء يرل عنهر

لب ارررّ ماعطرررر تنيّ ي فررر ا دمّم أررر  م م ي  ررر ا جمررر ل م ا رررو   كرررت  أنهررر دم  م ي ماتحررر ت ، ي ررر عدّ تأيررر

ا مررررتل دمع م تّ ما رررر م  أفهرررر يم ما ء يليرررر يررررل عرررر  ت   ررررل  ط ماعللإرررر م ما ء  يرررر ن يررررد اأكل ا ا  دّ م عرررر

 ملأأكنم.ت  ةحدمث  تلل فو أع    ملأ أنم

 الخاوية الاعت اطية:  -2

ل           ا جمر ي  ت  ي ج ماء  م  ي  شك  م م  ر م ح أير ل زيرل أ رللت، فر   تترد ع  ر أءلنيهر

 ماأدات .ت  مااتمعد ما لكي يمت  ماء أل  مانحتيمت  ماك أل ت  ماأتلفيأل 

ل  ّ.ت.   ل ي مافتنيأررررر ارررررّ أرررررت     ررررر للت ي م الشررررر يررررر م أنطا ل  لا  تترررررد ع  ررررر ذه ت  ت كأثررررر  ررررر

دمع ماحرل ا لأرت   يم   رأي  لا ر لل ماعللإر ي  ماع  ر ذ  ءر ل   ردت  ملأعر م ال لإر ح رب حلتر

ي ماأءنررّ، اررذل يرر    رر ّّ ماشررك  أرر ا مررتل م لّ م ل عتمانررر ل  ألتءهرر م أرر ارر ل   لأررت ه  طلي ّ  شرر

   حدد  لإفم ك يلت ماادلت ما دمعيم عند أ  عدأيهل.

 الخاوية التحليلية: -3

د         ّ ةحررررر م   ررررر م ما متيررررر ا رررررو   كرررررت  أررررر  ملأنرأررررر دم  م لل ة ج ماتحررررر م ل  رررررأ   لع  ررررر

 ّ ل    ر للم   ينر ا عطل ر م ماشر ملأعلع، فلاشع  ماأر ك ّ لةت ماكل رب ةت ماأ ر ءأ  ا مر

م أرر  فاررل  لب  ت ما ررلد، ماتلإرر ، ماشرركتع، ماشررلح ماأ كتنرر ذه م  لملأترر مّ مالإررملع ا عطرر  رر

ا رو   كرت  ت  ملأعيلت   كت  أ  تأ ، ل   تم لطيلةت أتأتعر م أر  أار م  ردتل ل أ كتنر ماتأ ر
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ل  ةت  رررررردتل ل  م،أرررررر  ك أرررررر دم  أءتأيرررررر ل ت  تحرررررر ل أرررررر  أتلفيأرررررر ل  منط  رررررر    شررررررك  ماك أرررررر

م ت  م  كررر  امررر تم  ماعللإررر ل   أثررر  فرررو ملألإررر نهررر ل  أ    ررر م لي ل  أررر  فتنيأررر ت ، ماأتلفيأررر

م يررر فل  مانطا لا مالإررر ل   ادأررر ل ن حلإررر  ع رررّ مافتنيأررر نررر ن لم فا يم ت  ةعيررر ل  نرررذكل ماعللإررر كأثررر

فتيم لا رردع   تمّ أرر  ملأنرر  ، ماشرر م لأررلتل ماهرر يرر ت يم ، مامن لل مالإرر ماأتهررتلت لم  رر م  ملأت رر

 (Rondal J.A, 2000, P22,23)ماشفله فو ين لا مالإت  . 

 الخاوية التنسيقية:-4

ا جمتيم ماأح  م         دم  تماأح فرم  هل  ل  م ا  ن يق ت  ي ج ماتحدم  م ذه ماتحر يق  ر  ن ر

دت  للت ماتمحرر م فررو ماء رر دم  أءتأيرر ت تحرر دج لا عرر ن رر ل ، فا م ا مرر ارردلت ما دمعيرر ا د ةكثررل أرر  م ي يرر

لنو هل ت    أي  لا ء يل ةكثل عر  ماأءر ي   لكيرب  ء ر دم، فرو حر لنو ملأكثرل  ءاير ح رّ ماأءر

ا ررررو  م لم يرررر ا لنو ماء   د ماأءرررر دّ  حديرررر اررررّ عرررر يط  تمعرررردل  ررررمدل ي هل ملأعررررل دت   عطرررر   ء رررر

  أل  .  حكّ فو ماء  ل   ي  ماك

 الخاوية القواعدية: -5

م          نررر د أءي ارررّ  تمعررر ي ي م  ع ررر ا جمررر لل ة  م لّ ما ح رررو ت  ، لع  ررر د مانرررر د  لااتمعررر يالإررر

ي  ما م ت ماذل ينرّ ماء  م  ر دم  ماأءتأير تمني  يترب ة  أءنرّ ح رب     ر  ماتحر ار ا ذه م  ر

م  م لتأررر   تمعديررر لا كررر  ماتأررر  مالإرررحيحم ا مررر ن ررر نرررتع أررر  ماتأررر ،ت    رررأي  ا ا ذم م  فارررط  ررر

ل  ت  ل   أثرر  فررو ع أرر نهرر داتلا ، ي د فررو   ررب ماأرر ا ررو  ح ررتل ع ررّ ماأءنررّ   تمترر ل  م ماء  رر

نرررتع ا ل   رررد  ع ررّ م لا ع أررر تد ماشررروّ، يدأرر دّ تتررر تد ةت عرر للم  ت   ررد  ع رررّ تتررر ّ، يشررر اكررر م

 ماأكل .ت  ةدتم  أ ء ام  لا أل ت  ما ءيي ، ع أل  ما لفم، ع أل  ما ءدل

م     ر  ت  ط  ي  ماأءنّي ج مااتمعد ما و   أي   حايق  لم   م  طليار ار ا نيم ماشك يم أ ء  م

 و ح ب  ل يب ة ل رو   أثر  فرو ةدتم  مارل ط ت  ماك أل ، م  عدمّ ماأتلفيأل  مانحتيم
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ي  للم  ما ءيرررر اررررذل يميررررل أرررر  شررررك  ت  أع  رررر  ما تمحررررقت  تةدتم  ماءطرررر ، يشرررر ما لإررررلي  م

 ماتحدم  ماأءتأيم.

ا رررو  ررر حت   م م ل  مااتمعديررر ءيميءرررل  دت تي رررل ماأكتنررر تمني  ماأت ررر اررر ا مت  كّ فرررو م يررر  ما حتي 

 (  Rondal J.A, 2000, P,24)مانحت ةت ماأتلفت نحتيم  نرليم  تأي ماك أل . ت 

للم يأير  ما ر تك ما مرتل عر  زيرله أر  ما ر تكل  ت    لا لاو فا   ذه ماعلإل    أث  أءير

 ملأعلع.

غة:و  عناور الإتوال الشفهي-4 للّ  وظيفة ا

ما متل ةكثل ةنتمع ما لإل  من شللم ةت  دمتلا  ي  مانلا ذاك ة  مان ل   ي ج ما لإل 

ماأدلكل  ماح يم ماءا يم ي  طيي ة  يكت  ةفكللم يأك  ت   ف    كتين  مافي يتاتتو

ي  ءي   تهل ه مالإت و ماذل يحت  ماع ل ياّ ةأتما لإت يم  ع لق ت  نا هل ياّ زيله،

ل  تهل  ملا  ا ل  لملأذ   ع ّ شك  ةأتما ماهتمّ ياّ ماأعلطب ماذل ي  اّ ماع 

ي ءل  ت  لإت يم ع ل ملأعلإلب ياّ ماتهل  ماءلإ و ماألك ل ماذل ي لتّ  ذه ملأأتما

 أأل   ق ن حر ة  عأ يم ما لإل   شأ  ألح  ي . ت  ع يهل،

 .(Codage)ما لأي   -

  19،   2883ل   عي ّ حنفو،    .(Décodage)فك ما لأي   -

مانأتذا ملأكثل  أثي  ا ءنللإل ملأ ل يم ما و  (Jakabson) ت  ت يء  ل نأتذا تلك 

ا جفرو ماشفهو فلاأل   ي ءث ل لام ياّ ماأل   ياي  اكو ي ّ ت  ي كت  أنهل ما لإل  م

ي هل ي  دعو ملأأل تتتد  يلق لةل أل ن أي  ةي ل ماألتي ،ت  أءلات هل يتب ة  ت   ح 

ة   كت  افريم ةت  ل  م ة   كت  ت  ماأل   ياي ت  يكت  ما يلق أفهتأل عند ماأل  

افريم، ثّ ي ج مال لام   ط ب شفلت أش لكم فو كلأ هل ةت ع ّ ملأ   فو تّ  أنهل  ي  
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ت ماأل   ياي  ةت  ألإط ي  عل  لان  م ا شع  ماذل ياتّ  لا لأي  ت  ك  أ  ماأل  

 طم نف يم لمت  ةعيلم ف كو  لإ  مال لام لا د أ  تتتد ي لإل ،  نلت ألديمت  فك ما لأي ،

ما  ألمل فو ت  ماأ ك ّ ياي  ةل ع  م   أي   ت يدت   ل ط  ي  ماأ ك ّ

 (Fargo. F, 1999, P 37).ما لإل 

ا جفرو فو ماءنللإل ت   اءنللإل ملأ ل يم فو ما لإل  م يءلض تلك  ت  أع    م

ا لايم:   م

 ماأل  .-2

 ماأل   ياي .-1

 ماألتي: ةل أل  ذم ماذل ن حدث عن .-3

ةل ن ق مااتمعد ماأش لك  ي  ماأل   تماأل   ياي ، تماذل  دتن  لا يأك  مانرلّ: -8

 ة  يكت  ماأل   أفهتأل.

 ما لإل : ت ت أل ي أي  ايلّ ت الّ ما تملإ  في يل يل تنف يل.-5

 ماأل ت  ذم  : أ  حيث  حايق ألدل ا  تملإ  ةت  ء للت ةعلع أل  ت أنطتق.-1

اءلاو ع د ما    51،53،  2889 ّ، ل   ي  أحأد،    ع د م

اكثيل أ  ملأحيل  ،ت ي ج ماعطل ل  ما متيم أ نتعم أ  ةت   أيي  تريفم تمحدت فو م

 لا لاو ت  نتد ل أندأتم فيأل  ينهل اك  ماتريفم ملأ ل يم  و ما و  حدد  نيم ماعطلب

فلزّ ة  ماتريفم ماألتءيم ةت ماأءلفيم  و ماطلزيم فو ةز  يم ماعطل ل  يلاج ة  

ثلنتل ا ترل   ملأعلع يتب ة   اعذ  ءي  ماع  لل أ  طل  ما متل ماأ يار  مادألا ما

 أ   ي   ذه ماترل   نتد: ت 
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 الوظيفة التمثيلية، المرجعية: -1

ما و  ءأ  ع ّ نا  ت  ملأكثل ة أيمت   دم يم نء  ل ل  لإفم علأم ماتريفم ملأكثلو 

اءلاّ ما تلي و، ماأ أتا ياّ ملأعلي  ، ل ن ك ّ فو  ذم مالإدد ت  ماأء تأل  ماعللإم  

ع  ماتريفم ما أثي يم، ماألتءيم ةت ما  دلاايم، ينهل   تمتد فو   ب ك  عأ يم م لإلايم 

ا جمم   أي  تمّ كلن  ةفكللم ةت  لمّ ةت شوّ  عل، فلاعللإيم ما متيم م ا و   أي   هل م

 لاشللت ياّ حايام زل  م، أتتتدت فو أكل  معل ةت  أل  ألض، ينهل   حكّ فو 

لدل  لإفم علأم ماأفل يّ ما و ن  ءي   هل فا  ت  ت اك  أهأل كلن  يدلمكل نل ما  تك ما ج

ل نءلفهل ل ا حايام لا  ءكا يلا ملأشيلّ ما و كن ةت  مالأت  ما و ن  ءأ هل فو  أثي  ن

 لز نل ل ةت فكلنل فيهل ةت ما و نح   تعو عنهل.ت   عي نل ل

نفعالية أو التع يرية:-2  الوظيفة الا

حيث يكت  ما  ألّ ألك م ع ّ ماأ ك ّ ةت ماأل    هد  ياّ ما ء يل ماأ لشل          

 لا لفم ياّ ع  حلام ماشع ، فلاأ ك ّ يء ل ع  حلا   مانف يم أ  ع   أل ياتا  

 أ ك ّا  ء يله، مايالع تن لت ماك ّ، ي   ذه ماتريفم   ل  ماحلام مانف يم ة  تب 

  ءطو منط لع لإلدق ةت علدع اح لا أل.ت 

 الوظيفة الفيرية:-3

فلا فكيل  ت  نلّ   و أل  طم  لاتريفم ما دم يم ا مم ماأ أث م فو ما لإل ،و        

ا جمم ماك ّ مادمع و ماذل اك  تمحد أنل ت   لإتلم  ذ نيم ما و يء ل عنهل  تم طم م

ا جمم  و ةي ل حلأ م ما فكيل ياّ أ  تع ةكثل ت  ع ل   ماعللإم داي  ع ّ ذاك، اك  م

زيل أتتتد فو ذ   ت  ت ح ّ فو حلام عدّ تتتد ك ّ دمع و ينطق فيأل  ءد، عأال

 ي ّ  لإتل ماتم ي  ل  ءأل ت  ي  د  ع ي  لا تمعيل،ت  ماأ ك ّ فا   ذم ملأعيل يدلك
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ا نيل  مادلاايم لاادلت ما لأي يم  و ة لا ماترل   ت  م ل مالإت يم ما و  نرّ ام  ، ف ةحيلن

أل  و يلاج ماادلت ع ّ  نلّ  (Benveniste)ما فكيل ح ب  نفني   ت  ما لإتليم،

 (Fargo. F, 1999, P38- 40)أءلات هل. ت   أثي   ع  ملأشيلّ

غة الشفهية عند الطفل: -5  استراتيجيات ايتساب اللّ

م   ا جمر ل و فكير  ي ر ع   أر  م د طفر  فرو حرتض امرتل ييتر ل أر  مف رلمض  تمتر نر ا ات منط 

 ام  ؟ هل ما و ي أءهل مانألذا ما و  يم ا 

لم  ذم ما  ررررر يطم اهررررر م   ررررر ديّ يتل ررررر اررررر نررررر  أررررر  مالإرررررءب   ي  ما ررررر لم يتيل  ت  ي اكررررر  أررررر   ررررر

 ماأ  ءأ م اذاك نتد:

تما :ا -1 تراتيجية الإسففف د سففف م للمشررر يررر ثنل  ا م م ذه ماء  ررر نل ررر  -فرررو  ررر تّ ماطفررر  ما اررر طفررر   ي

ا ررو ي ررأءهل  د ةت م يرر  أرر  طررل  مالمشرر ا ا ررو  تترر  ي م م ا مرر لذا   لكيرر  م  ألأرر  ع ررّ م نأرر ا 

اكررر ّ لاّ م له ماطفررر  اءررر ن  ررر ّ ة  م ي ماء ررر ملّت  حتاررر ، أررر ت و لا ت  مالإررر لاّ مالإررر لّ  لاءررر ما  أررر

ه م، فم  رررر يت  يحرررردث  لإرررر ل نشرررر نرررر ن للا  ملأعررررلع ة  م  ل فررررو ماأترررر ل فررررو ةز ررررب ماأنل رررر ل  كأرررر

ملّ  م ماأ أثر  فرو مالإر ا جمر لب م ملأطفل  أع  في  فيأل يء  رل  لاشرلط ماح ل رو فرو مك  ر

م، فم علأرر ت و  لإرر لاّ مالإرر اءرر م ةت م ديهّ ت  ا مرر ذي  ارر ارر ل  م ارر ك ّ عرر  ملأطفرر دد م ل  لإرر نحرر   نرر

 لا يءلنت  أ  أشك   أءو.ت  حل م ما أي

ّ؟ ي ج ماحرديث ت  : ي ج ماطف  ي أي، ي  اّ، ي ر ع  الفهم استراتيجية -2 اكر  كير  يفهر

فكي  ا طف  م ر ع   ماأءنرّ  ،ع  ي  لم يتيل  مافهّ يء  ل أ   ي  ةلإءب ماأتم يي

ا نيل  ما متيم؟ ت  منط  ل أ  ع للت يته  فيهل أءرّ ماك أل   م

م فيرردلك ماطفرر  مالإرر ء  ررل  ارر ل  ملأتاررّ مادم ي  ماء أرر ن ررلت أرر   رر ا يمم ملا رر فهلأيم   رر  ي  م

ل  ةكثرررل أررر   لا لكي  ع رررّ  ءرررض ماك أررر تّ  ررر اررر نررر  ي ل ة ت، كأررر ل  ةت مانحررر ّ أءنرررّ ماك أررر يفهررر
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للت  ّ ع ر له، فرلزّ ة  ماطفر  لا يفهر فم  ت رب مان  ر م  لإر ل  أل  ر ذه ماك أر زيل ل ةت  كرت   ر

م،  لحنم، ن  ررر ل أثررر  لشررر ا رررو يءلفهررر ل  م نررر  يلكررر  ع رررّ  ءرررض ماك أررر لّ يلاج ة اءررر ك هل م فرررو شررر

يللت  تلتررر ذه ما ررر ي  ل ررر للم  ما ءيررر لح م  اشررر ا رررو  كرررت  ألإررر ا رررو  ءت ررر  ةت م يرررب  ةت م م ح 

م، ةت فررتق، فررو ماردلا  تدت  حرر  ماطلتار ل  لماأتترر ل  ةت ماأكر ميلت،  نرر م  ،مالإر ارر ل ة  يطل كأرر

د ماأءنرّ لب ي ره  أر   حدير ل ناتار ت  مالمشد فو   ف يل ماعطر د  تار ت  أر  عر   أر ل نءير  أر

 ا  ماطف   يلإ  ح أل ياّ م  تألع  ءض ملأدام.      ما  ألمل ماأ لاغ فو ماتلإ  فت 

يففففد:-3 تراتيجية التقل ل اسفففف نرررر د ماطفرررر  حلكل  ا رررر ل ي لت ت  أث أرررر لطل نل فررررو ماحيرررر ل تنشرررر نرررر يألّم  م 

ل ن تم  د ةلإرر ا  ماطفرر  يا رر م فرر ا ررو ي ررأءهلت  مايتأيرر ل  م ذ ت  ماك أرر ل أنرر لد  ررأءهل، فاررد لاحرنرر يءرر

ي  ماطفررر  لد   ررر د أ  ررر يررر لك  ا  نررر   نررر م ة يررر ا دم نرررتع أررر  مالمشرررد حت  م ذاك   د  ررر تّ مالمشررر اررر يرررث ي

م  يح ر ت  اكن  فو نفا مات   يميرلت  ، فلالمشد يا دفو م  ءألا  ا ممما نل    تيلإرحي امر

دماطف ت  يرررر تّ ماطفرررر    ا  اررر ن ي  ي نم ملأتاررررّ ةت ما رررر دمّ أرررر  ما ررر م،ت  م  ررر ارررر   كرررلمل ماتأرررر  ماد ي

ن لا ما ممت  يء  ل ما كلمل ملأنو أ   ي  ملأ لايب ما و   أي  لك  لبت   .م 

(Aimard. P, 1996, P114-116) 

نتاج:-4 ل  استراتيجية الإ لا ك أر ن ر دة فرو ي  لكيرب ت  يء  رل ملأشرعل  ة  ماطفر  مارذل ي ر

دت، تمدل تير ذه  ء  رل   ر ا جمم ت ر نر  م ر أي ت  ماتأ   ان  مك  ب م اكر    ر  ة  يلإر  ذارك فا

ّت  تم ررر ا   ل ت  فهررر لت  محررر فر  شرررك  ماك أررر ا رررو ت  أءلنيهررر ل  م ل  ةعرررلع، فلاك أررر ل ع  ررر نطاهررر

م يررر ا ل ل  ت ال ررر ءأل  فرررو ت  اي ررر   عي م، تررر م، أع نررر تدت فرررو ذ نررر  أنرأررر ل  أتتررر ل ك أررر نأررر م 

م لإميلم أ  ك  م ت يد ك يلت.ت  مات ءيل  ماأنل  م  لا يء  ل ذاك يلا تّ 

م   فرر ل فررو نفررا مات رر  أع   م ةعررلع تاكنهرر ي ك أرر ل   أرر ا ررو  شرر م م ي  شررك  ك أرر نرر  يأيرر   رر ي

د مات  ل  ءرررض مااتمعرررر نررر  مك شرررر  ةي ررر ل، ي ءيل  عنهررر ا رررو يأكرررر  م ررر ءألاهل فرررو ت رررر م م فررر ري
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ّ م رر ءأل   نر  يءأر م أثر  م ر ءألا  اأءنرّ ماأر  ك لفيارت  ثرتب ةأرو،  رط  ي رو  ي أ طل ار

نل. ت  ماالعدت  ةحيلنل يءأأهل  لإفم أ لامم عندأل يات  حاي م ة

يّت  ذم ما ءأررر ل أررر   ررر ل ل  ت  منط  ررر نرررو ماطفررر  مك  رررر دت ي  ذه ماالعررر دمد فررررو م ررر ءأل   ررر ملاأ ررر

ل لت،ت  نحتيمت  دلاايم دمعل  عر أيهل ت  ما و  مدل ياّ رهرتل ي ر دمعل  يأكر  ة  ن ر ذه ما ر  ر

لّ م ةعطرر ارر دت، فهررو فررو ماحاي لّ ماتيرر م ت   للأعطرر نرر دت أءي ي االعرر ل فررو نفررا مات رر   ع رر اكنهرر

د  نيل  أن رأم  ما و    ءب دتل فو مك  ل ل  ةعلع.ت    ي  ة  ماطف  ت ج

دأل ي رر ء ي فير  ماطفرر  عنر ا رو يارر ل  م ل  ي  ماا  ل ر ت  الي رر دج ل فررو عر نر ل م يرهررل ةحي ا جمر أ  م

لت  دلاايمت  لإت يم، أتلفتاتتيم ل تمع  هر نر ل لات  ما و يكت  ةحيل نر لك ت  ةحيل نر   نر ذم ةحرا  ا م 

لّ  كير ؟ ا  نف ر  ةت ي  ر تّ ت  عطا فان  ي تلإر  يارّ  لإرحيي ماعطر ل  يار فرو  ءرض ملأحير

ن لا ماك أم مالإحيحم  ءدأل نطاهل ماطف .   مالمشد  اعلدت ي

(Aimard. P, 1996, P116,117 ) 

غة الشفهية عند الطفل: -6 لّ  العوامل المؤثرة في ايتساب ال

ل،  تّ ماطفررر   ان لتهرررر اررر ا رررو ي م م ل  ما متيررر يرررر ن دثت  لا يه أرررت  فارررط  لا   ي  ما متيرررت  ماأحررر

م ت  ير ت ما مرتل  دم مثلت فرو مانأر لثهّ فرو ما حرث عر  ماءتمأر  ماأر اكنهّ ت ءتم أ  أتل  ة حر

ا رررو  حررردث أررر   م م يررر ارررّ أتأرررتع ما ررر تكل  ماء  ا م  لاطفررر  ي م ماعللإررر يررر أررر  ماءتمأررر  ماذم 

لل ع  اررو   ررأي  م  حرردث فررو يطرر ل ل  ما متيرر م، حيررث ة  ملاك  رر لع   ما فريرر ا فرر ل م ع اهرر

تيل  دلم رر  ما متيرر لعو ما طفرر    طرر اثيل علأرر  ماأ رر تع مات أرر اررّ  رر لفم ي لفو ت   لا رر ارر ث ا م

م ،الأ ررلت  ي ةل فررو مالت رر يط ةت رر ّ فررو أحرر مت  ثرر يّ ت  ماأت أرريت  ماأدل رر لاو يأكرر   ا رر ا رر ل  

  ذه ماءتمأ  ياّ: 
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 عتمأ  ماذم يم. -2

  253،  1000ن و أحأدةحأد  ل ّ ، ةلماءتمأ  ملأ ليم. -1

 ماطف ت  نتعيم ماء  م  ي  ملأّ -1-2

 طليام  ءلأ  مالمشدي  أي امم ماطف .ت  مالعليم ماتماديم -1-1

ثالفيم الأ لت.ت  ماءتمأ  ملات ألعيم -3 ا  م

 ماءتمأ  ما يدمزتتيم. -8

 مالت م. -8-2

 ماأدل م.  -8-1

 العوامل الذاتية:-1

 العمر الزمني:و  النضج 1-1

اكررر ّ         لّ م دأل  كرررت  ةع ررر ا ماطفررر  ا كررر ّ عنررر د   مررر  ت  ي هيررر ماألمكررر  ماءلإررر يم   ررر

د ة  يلإرر   م يلا  ءرر ّ ما رر تل ل  ما متيرر م أرر  مان ررا، فلاطفرر  لا ي رر طيي  ء رر يرر م كلف دلترر

دّ ت  أ  ماك ل ا ار دد أءرد  م ت مارذل يحر ل، فلان را  ر مان ا ياّ حد كرل  ي رأي ار    ء أهر

لت  كأل ي دمد ماأحلإت  ما فرو ا طف  ك أل  ادّ فو ما   لنوت  يكت  فهأ  د يار دد أءر    حر

ل   ارررّ ن رررا ماتهررر ا اررردع ماطفررر  ي ي  ماءأرررل تمان ررر لط  ررر تد ملال  ررر ل  فرررو ذ نررر ، تيءررر ماك أررر

 مان ا ماءا و.ت  ماك أو
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 الذياء: 1-2

م         ا مر ي  م م  ر تد ع  ر ل  تتر م مادلم ر ث  ر  زلا ير ت ي  ت  ااد ة ل  ماأ فر ذكلّ، فللأطفر ار م

نرر  أرر  ماأءررلت  ة   ل ة لاك ّ   رر  زيررل ّ، كأرر ل ي رردمت   رر يرر اررذل عا  ت ماشررع  م ته  رر ماأء رر

 .لا ي أك  ع ّ ماط ق أ  ماك ّت  يكش  ع  ةدنّ أ  تع عا و ع ّ مع  للم  ماذكلّ

ت ي   ل  ماأت رر لّ ة  ملأطفرر يررل أرر  ماء أرر ل كث لّ  هرر ا ررو  رر دت م ل  ماءديرر د ةت ررح  مادلم رر ت  رر

ذكلّ ار لديي  فرو م ل  ماءر لديي  ت  أل فءو ماذكلّ ي أكنتم أ  ماك ّ   ر  ملأطفر أر  ير أك  ماءر

ذكلّ، اررر اكررر ّ   ررر  أنعف رررو م ي  ما طرررتل ت  م م  ررر ا رررو دل ررر  ماء  ررر د ة  ما حرررتث م ذم نتررر  كررر

ا مررتل مت  م م  تيرر م مل  لطيرر د كشررف  عرر  ع  رر ذكلّ  رر ارر ل ت  علأرر  م ي  ماأ ميررلي ، كأرر م  رر أتتيرر

ل  ةكثرررل أررر  ماطفررر  ماأ ت رررط لّ يأيررر ت  ك أررر ل  ملأذكيررر ذم ملأعيرررلت  ة  ملأطفررر ةكثرررل أررر    ررر

نرررب  ع ررر  ملأطفرررما رررءي   ارررّ تل ل ي اررر أك  أررر  ماك أررر اررردلت ع رررّ م ا لّ فرررو م  ل  ملأ ررر  ذكررر

 .طت  ماتأ مت  حتّ ماأفلدم ت  ما لمكيبت 

 الحالة الوحية: 1-3

ل  ماطفر   ر يأل          ي  ماحلام مالإحيم ا طف   مثل فو عأ يم نأته ماأع  فم فك أل كر

لطل ل  ةكثرررل نشررر أيم كررر م مات ررر لب ت  أررر  مانلحيررر ّ يكرررت  ةكثرررل  ررردلت ع رررّ مك  ررر م،أررر  ثررر ا جمررر  م

م ت  تتد ة  ةل  اعيل فو مانأت ماحلكو فو ألح م ماطفتام ماأ كلت   ر ب ماأرلض ينر ا   ر

د ة  ماطفر  ملأف ر  لإرحم يأ  رك فرو  ما ءب  للألإتم  فو ماألح م ماعللإم  هل، كأل تتر

ل ل   تءرر  ك أرر  أأكنرر يرر ا ا ررو  م  رر  افءل م م م ماطل رر نرر ل  ت   رر  أءي ل   ت   رر أم ةعلإرر ةع رر

ّ أءيم  أكنررر  أررر  فهررر ل  ما ررر لنو ماك أررر تم   لإرررتلت ت  أءررر دمث ملألإررر اررردلت ع رررّ يحررر ا يأ  رررك م

  255، 1000ن و أحأدةحأد  ل ّ ، ةتأنل  م. ل تم ءيم
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 العوامل الأسرية:-2

 نوعية العلاقة  ين الأم والطفل: 2-1

ل  ل            م تيرررر د  لأرررر  ما لحثرررر ارررر ل  Wyatt) 2818ا ا ررررو  رررر ّ فيهرررر م م ارررر يرررر  ماطلي   ح 

ي  ملأّ م  رررر لع   مايتأيرررر فرررر ا  ا ررررو يأكرررر  ة   كررررت  ت  ماطفرررر ت  م م م ذه ماء  رررر م  رررر نرررر  ة أيرررر ي  

 و  ات  ة  "ملأّ  ادّ نأرتذا افررو ت  ألإدل ماكثيل أ  ملا طلم ل  فو مك  لب ما مم،

فم تم رررحم ل  ررر ك ّ  لإررر نهررر لاو ا طفررر ، ي يلتت  أثررر ي    ررر ءأ  تأررر   لإررر يطم   نل رررب أرررر ت  ررر

ل ت  أ رر تع  طررتل ماطفرر ت  ن ل  ء أرر  ت    رر ءأ  ك أرر نهرر ا ررو ي رر ءأ هل ، ي ي م م أرر تأرر   لي رر

يلّت  ك أل  تديدت ي  ملأشر مت  ماع     ر ل يّ ماأ الل ر مت  ماأفر م عللإر م لتءير ني ار   مذير   أر

 مالمحم ماأ  لداي . ت  كأل ةنهل  ء أ  دت  ة  ي كل   فو تت أفءّ  لافلح ت نيم

نالط ماث ثمت   ذم لتءنل ياّ ما م فو  ذم ما ح ي  فا  ملأ م  م ماأءدار ا جمر ّ    ءأ  أل ي رأّ م

م ما طرتل ت     ءأ  عطلب يأك  ا طف  فهأ  ع رّ ماأ ر تع مانحرتلت  ماردلااو ح رب ألح ر

م  م مالتءير ل ي ررأّ  لا مذير دّ ار   ل ر ألمل أر ل  ار نهر ل، ي ت فيهر ا رو  ر  ررو ت  "Feed Beck"م

ا ج  ن لتل   م    يءل  ".ماّ ي  طيي  ءد فريم  نأتذا طليام   أي ا طف   أاللنم ي

اررّ ة   ررردع   ملأّ ت   م ي يل ما لحثررر م  شرر م ماأحرررر ا جمتيرر ل  م ل  ماأ حرررر لد عررر  أترر  لا  ءرر

مما نلإب أ لشلت ع رّ  يم ا طفر  حلار لطل  مانف ر ا ردع     ةت نشر ذه م ا   ر ،  أءنرّ  عرل فر

د ا جفرررو عنرر تل م ل  شررتي ما طرر نهرر ّ ة يأررو لزرر ي  ء  دينل  ت لامت  رر اي رر   أت رر لعم  ررلك ارر  نط رر

 .ة   ذه ملأّ  ادّ ا  دلتا امتيم

ر دعيّت  اك ت   ل   لأر   ر م تير ا  ما لحثر م فر م ماءيلدير  أ  تلنرب  عرل أ ر ع   أر  ما تل ر

ا جمرتلت   ت يي فل يم ماء  م  ي  ماتلنب ماءلطفوت  لنو ت  ما طتل م اعل مارذل يءر ا ر ي م  لتر

ل  لماأ ترا، ماأ   فيأن  ملأطفل  أ  ماتتهم ما متيم ع ّ أ ر تع ماأم  ر ت ل ...  شر  ر
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فاررل ماء  اررو، م ا  ّ ت  ن يترر ل  ارر اررّ ة   ررملاّ ملأطفرر ي ي ذم لمترر ل فهرر م دم أرر ح ررب نفررا ما لحثرر

م عللإررم م لتءيرر تم  مذيرر ارر مت  ي   يرر م علطف تم ع  رر ّ يايأرر ي نفررا ماشررع ت  ارر د ت  أ رر ألت أرر لمشرر

 (Richelle. M, Moreau. L, 1984, P 150-152) تمحد. 

د ماطفرر  ي ت رر ت   م عنرر ا جمرر تل م ا   طرر لاو فرر ا رر ل م  ررّع   ل ت  م رر ءدمدم  ط يءيرر ت ةي رر اكرر   رر

م لع   مت ألعير لل  فر ّ ي حارق فرو يطر ي  ملأّت  ،ن يتم  ء ر ا رو  حردث  ر لع   م ا فر   أثر  م

دت ما طررتل ما مرتلت  لطفو ا طفر ت  ماأءلفرروت  ماطفر   لعرر لطفو مات  ررو ةت ت  ،ماءرر ل  ماءرر ماحلأرر

ذم ت  ماك و يمدل ياّ م طلمب ما طتل ماءلّ ا طفر  ا   ر للا  فر مثل فرو كر  ماحر ل  ير ماحلأر

  شك  ك يل ع ّ  طتل ما مم.

مت  ي  حلام ماحلأل  ماءلطفو مات  و ا جمر اعل ماكر ّ ةت م ارّ  ر م ماطفر  يرمدل ي تّ أءلأ ر   ر

ّيكررت   حيررث ل ل ةكثررل أرر  مافهرر يررل ألإرر ّ ع ررّ  ررطلمب م ،ما ء  ّ فايررل،  حكرر مانطررق، أءترر

م، م رطلمب  م  فرو زيل أ طتل فو مالإيغ مانحتير ا جمر لحبم اعل فرو ألإر لدت   ر ت عر  ت مانأر

 ل  ماأدل يم.تلإءت ل  ك يلت فو ما ء أ  اعل فو ماذكلّ

(Delahaie.M, 2004, P 44-46) 

 طريقة تعامل الراشدين مع لغة الطفل:و  الرعاية الوالدية 2-2

اكررر ّ ت م نررر  اكرررو ينأررر ارررّ ة لحثي  ي ا ررر يرررل أررر  م ارررّ ماطفررر  ي ت يرررذ ب ماكث د ة  ي    طرررتل ف  ررر

اررروم ل  في ي ارررد ّ ت   لإررر ل   ّ لاو ي  ررر نفءررر ي ررر م ل أي  ع رررّ لعل اررر ا فأررر  عررر   ذارررك يررر ّ  ،أررر  م

يررر  لتت   حف لّ  لاأنلزررر يررر ا ل  دمفءيررر هّ ا  للت ملأطفررر اكررر ّ ذت ت  م  شررر ارررّ م م ي يررر ما حرررت  فرررو مانهل

م  ررررو ت  أءنررررّ، ا جمرررر ل  م ّ ملأطفرررر ا ررررو  كأرررر  تلمّ  ء رررر ا  ملأ رررر لب م ذم فرررر هرررر م فررررو ما ت ألعيرررر

تّ ع ررّت  ملأ ررلا اررر دي  ةت  أرر  ي اررر لاهّ  لاتم ّ أرررل  طي   ل لإرر ذم فهرر لي هّ  اهررر   لاأ ءرررمت لعررر

  212،   1000. لأحأد ةن و ةحأد  ل ّ، هّماأح م ما و ي  اتنهل أنت 
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ءرررريش ت   ا ذي  حررررلأ هّ مارررررلت  فرررررو م ارررر ل  م ا  ملأطفررررر ل   رررر لم رررر د مادج يرررر ف فررررو عنررررق ملأ رررررلت  

ددم أر  أفرلدم  ة ر ي اعلت  فو ماك ّ ل ة  أفرلدم هّ ة ر  عر تم أر  لمنهّ كأر ّ يحلأر ذي  ار ار م

تيم م ما رررر دم عنررررت  ،ملأ ررررلت ماط يءيرررر اثيل ملأ ررررلت تيرررر ل  رررر ل  ملأ ررررل ديرهرررر ي  ةطفرررر م  رررر  ماأاللنرررر

ت مات  نأرر ا اعل م ل  حيررث ي رر ل  ماأم  رر ل  م ةطفرر د مررتل لأطفرر تماو  رر م ةشررهل عنرر ل  حرر اأم  رر

  209،   1001هّ ماذل يءيشت  أي ة ل ّ. ل هيل أحأد   أم شلش، نة لم

م ح رب أ ر تع كف ار م أءدج ا مر لب م مي  ما مم ماأتتهم ا طفر  فرو طرتل مك  ر  لّم ر  مان لتير

ذم ملأعيرررررل ت  ت مما ررررر ا لايم اهررررر يررررر ل ميل  نطرررررق  ءن ارررررّ ماطفررررر  مالإررررر م ي د ماأتتهررررر م مالمشررررر  امررررر

لل  ماطفرر ت  ي أءرر ّ ماأ رر ءأ  أكيرر  أرر يطم ت  ،أ رر تمه ماءا ررو ت ماأءترر للم   كررت    رر ماء رر

دمل  ل  عرررر   يلإرررر يرررر  أرررر  ماأالطءرررر ا  ا ي م دي  أرررر ي  مالمشرررر للم  ماأ رررر ءأ م  رررر م  لاء رررر أاللنرررر

 (Rondal J.A, 1982, 55)ماتأ م...يا . 

م للم  طتي رر يطم  رردلا أرر  ع رر للم    رر د ي رر ءأ  ع رر دت،ت  ي ج مالمشرر ءيم ت  أءارر ي رر ءأ  مات رر

ي م كألترر يرر لّ  رر ت  م ن يرر ا ا دد م ت  لإرر ل  رر م، ت  يرر ك ّ عرر  أرر فم أ أت رر لطل   حرردث  لإرر عرر  نشرر

ل  يد  لاك أرررر نرررر   ت رررر ي ت ي يررررق عرررر  فءرررر  يحرررردث فررررو ماتم رررر ل ت   ء   ذاررررك  ل رررر ءأل  ماك أرررر

مت  يغ مانحتيررررر يطم مالإررررر ل و أررررردعأل  ل ررررر ءأل  طرررررلقت  ما  ررررر يرررررل ماعطررررر م،  يكرررررت  ما ء  عللإررررر

لت  ت  متل ماذل ي  ءأ   مالمشد يع ي ياّ أي  ي  ت أل ما   يط لا ت  ماف تء   فرو أ نر

ت ماطفررررر  ل  ت  ررررر دمت  ي رررررأ  ما لإررررر يررررر لا عنللإرررررل ةكثرررررل  ءا دأررررر فرررررو ت  ،يشرررررتي ما طرررررتلت  م 

د لع   لمشررر فررر ا  د ي ءرررب دتليررر  -م ا  مالمشررر لذا  ،طفررر  فررر نأررر لله ماأا رررلح ا  دتل  ررر  و  لع  ررر

فم ةكثررررل ت رررتحل دأهل ا طفرررر   لإرررر ارررر ا ررررو ي م م اررررّ كرررر ّ ت  ما متيررر ت ي رررر أي ي ل و فهرررر دتل ييترررر

د  تارر ت  ماطفرر  ل يليرر ّ أرر د افهرر ل ت  ي ررذ  تهرر فم تم ررحم  ل رر ءأل  ماك أرر يلزم  لإرر د مالإرر  يءيرر

د ذت  مالإررحيحم،ت  ماتأرر  ماأء ررلتت  ل ا طفرر   ررو فررو حرر ا ررو يتتههرر للم  م لاو فلاء رر ا رر ل ل   م هررر
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م ا جمرررر ي م ل ق أرررر يررررق ي طرررر تذا د  ل ،ت  نأرررر اررررب ملأحيرررر مت  زنررررو فررررو زل م مالتءيرررر ذه ما مذيرررر  ت  رررر

يررلم م كث م فهررو  ء  ررل ت  ماألإررححم لا يتررب ة   كررت  أن رأرر فم أ لامرر لا  كررت  ألإررححم  لإرر

  (Aimard. P, 1996, 107-110)  أك ب ك يل ي لعد ماطف  فو  نلّ ام  .

 الثقافي للأسرة: و  تأثير الوسط الاجتماعي -3

ل حرت  أشرك  ملا ير ا ل  ملايكثل ماحرديث حل ا جمرمع  فر م فرو أ ر تع م ر ءأل  م ذم ت  ت ألعير  ر

لل  لا ء يّ، حيرررث ةشرررر م  ررر ديهّ ع  ررر ذي  اررر اررر م ملأتارررّ كررر  ملأشررررعل  م ّ  لادلتررر ماأشرررك  يهررر

اعل  ا ر يل م يم فرو  ف ر ماءديد أ  ما لحثي  أنذ  نتم  ياّ  اثيل ماأ ط  ل  ما متيم ماأدل ر

 م.حرتر و ماذل كل  أن شلم  ي  ةطفل  ماط ال  زيل ماأمادلم

مت   ل  ملات ألعيررر اررر ي  ماط  م  ررر ا جمررر ل  ملاعررر    فرررو م ررر ءأل  م م فرررو أتررر م ماأءلتفررر  مانرليررر

لنو  لن ر لي  ت  لعو ما ليطر م ما لحرث ملات أر  (Benstein) اثيل ل ع ّ ما أدلا  و نرلير

يل ملا رلا يأك   لتأم نرليت  يطم فرو  ف ر م   ر ل  م يارّ أحلتار ي  ماط ار م  ر ل  ما متير ع  فر

م ملا ي فهررو نرليرر م، ففررو ماتم رر ا مررتل ةكثررل أرر  مت ألعيرر نفا م ارر ّ م ل  ع رر ّ أترر م  هرر ت ألعيرر

  (Rondal J.A,1982, p 57)أتل  ما ل يم ةت ع ّ مانفا ملات ألعو ا ذكلّ. 

للل مات رررط  ي  ماع  ررر لب  ءررر م ة طررر ذ ث ثررر نررر  ين مرررو ة   اعررر ل فا فرررا ما لحرررث دم أررر فح رررب ن

ثالفو -ملات ألعو ا جمم ت ما م ،م م  ر تك ت  ماطليام ما و يتت   هل مات ط أر  ماءل  ر ماأدل ر

  89،   1003كذاك ما فلع   ما و  ل ط  ذه ملأ طلب . ل ل لت و حفيرم، ت  ماطف 

م   ارر اررّ ماط  ذي  ين أررت  ي ارر ل  م دد ياررت  ما لحررث  لن رر لي  ة  ملأطفرر ذم مالإرر ت فررو  رر

م ي رررر ءأ ت  ي امررررتل ت  ماءلأ رررر ل  ي ء أررررت  ت رررر اررررذل  ء أرررر  ةطفرررر ي م م  لات رررر أحرررردتد أاللنرررر

ي ماأحررردتد م يءلفرررت  مات رر ل  ماأحرتررر اررر ل  ماط  م، فاطفرر ل  ما لتتم يررر ارر ي ررر ءأ تن  ت  ماط 
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ل،ت  فو  ءض مات ءيل  ي مالم رو ةي ر ل  ا ت ر  اك  ماشوّ ماأهّ  ت مأ  ك  ملاّ ملأطفر

ا لايم :ت   يع    مات ءي  ماأ  ءأ ي  ة ل ل فو مانالط م

ي كثرررررلت ي  ررررأ  مات رررري  -2 يطم أرررر يلت ما  رررر يررررلت أرررر  ماتأرررر  ماالإررررر م ك  ماأحرررردتد أتأتعررررر

م فيمت  م  ءأل  ما لكي ل  مافءلار لايب ماتلإر ي مالم رو مارذل ت  ملأ ر م ع رّ عكرا مات ر ملأألير

 أءاد.ت  ي  ءأ  نحت د يق

دمث  ل رررر ءأل  كرررر   -1 ي  ملأحرررر ل   رررر يررررل عرررر  ماء  رررر نرررر  يرررر ّ ما ء  ي مالم ررررو فا فررررو مات رررر

م أررر  ك يم ماأا لحررر لايب ماشررر فل  ملأ ررر لل مالإررر يررر ا  مع  ل فررر م،  أءنرررّ ةعررر ا جمررر د م  طرررل   تمعررر

ل ت  ل  أت ررريت  ررررلت  ما أررر ل  يررر ّ فرررو أتررر ل ت  ماأكررر نررر ن دتد فا ي ماأحررر ل فرررو مات ررر أ ميرررل، ةأررر

 مالإفل  ترلت  ماأكل  تما أل .ت   تا و لأدتم  مال طت  ن حر م  ءأل  لإللّ

 لم و.ي  ءأل  ما أل ل ماأعلط م نلدلت فو مات ي ماأحدتد أاللنم  لات ي ما -3

يرر -8 م ك  ي ماأحرردتد أتأتعرر ذم ط ي  ررأ  مات رر م " رر ا لفهرر يررلم  م ارريا لت أرر  ما ء  ة يءررو"، "

ذاك" ل ت  كررر لا ألك  ع رررّ ماشرررع  ملأعرررل لأنهررر ذه ما لمكيرررب   رررأي  ررر يء  رررل  لن ررر لي  ة   ررر

ل  ل ، ةأرر لد  ماأء تأرر للكم فررو   رر م ع ررّ ماأشرر ا جفريرر م م لر ع ررّ ماء  رر اررّ ماحفرر ل ي  هررد  ةكثرر

ذم   رهرل ماا ر مّ ماشعلإرو ا أر ك ّ مات ي مالم و فان  ي   ار أ   لمكيرب أ ألكر ت ع رّ م

 ملا  ا ايم فو ما فكيل  لل  ةكثل.ت  أث  "ح ب لةيو"، "ةر  ة "

لنو زيررل تم ررحم -5 م ذم  أءرر دتد  ررو امرر ي ماأحرر ل  ت  ي ج مات رر اررب ملأحيرر ل فررو زل افهأهرر

ي  ل فررو مات رر يلق ماأت ررءو، ةأرر م ةت ما رر ا جفريرر يررلم  زيررل م م ما ء  ا  يترب أ حررر مالم ررو فرر

 ةكثل ت تحل. يكت  أءلنو ماعطلب  ل  ءأل  ملأافلر

ن لي   ل ت ح رررب  ل ررر ي يررر ّ دم أررر ل  عررر  ماتم ررر لل ةت ماء  ررر يرررل عررر   ءرررض ملأفكررر ا  ما ء  فررر

دتدت ه م ةت أحرر م  رر ارر ي ماأ رر ءأ   طلي ذم ح ررب نررتع مات رر لاغ ا ت رري ت  ،ت رر ا رر ملا رر ءأل  م
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ارردلت ماأن ا مماأحرردتد لا يشررتي م رر ءأل  أ رر تع ةع ررّ أرر  م يرر يم ت  طا اررّ ماعللإرر ي ي ذم لمترر  رر

ي ذم مات ر م ماأ ر ءأ م فرو  ر م الأدار م.ت  ماأ أت ر ءيم م نير م  لات ر   م  رلم  كفلّم ر  ما متير

(Rondal J.A,1982, P 58) 

 العوامل ال يداغوجية: -4

 المدرسة: 4-1

م         ارررّ ماأدل ررر دة  ررردعت  ماطفررر  ي ا رررو   ررر م م ا جمررر لب م م مك  ررر يررر  هتعأرررل   ررر حكّ فرررو عأ 

ل ل  ينهرر م فيأرر ت عتمأرر  أ فلع رر دج نتم  عرر ل   رر  ت   رر م  رر م أرر ل أرري عتمأرر  ألح رر م ةي رر أ فلع رر

لفو اررررر ث ا يط م ارررررّ ماأحررررر لفم ي أررررر   لا ررررر ي  أع  ررررر  ماءتم يررررر ّ  ررررر ا فلعررررر   ذم م م، ي ج  ررررر  ماأدل ررررر

مت  أدع  حفير هت  ملات ألعوت  ير م ماءل  ا جمر لمّ م لت   شرتيء  ع رّ مح ر ل،ت   رلتلت  ء أهر  م  النهر

تي  دمفءيررت  هّ فررو  كرر م ررو   رر ا جمرر ل  م ارر ذ ا  ا  أيرر م  ت  ،م ارردع م م لمالز رر ذه مادمفءيرر ا حايررق  رر

م تي  ثررلتت امتيرر تفيل شررلتط  كرر د أرر   رر يررلت  لا رر ل  ما ء  ارر م ت  م   ل  أ فلت رر م ح ررب دلترر ل رر ماك 

لاط ي، ذه ماشررلتط   أثرر  فررو ماأت ررتعيمت   رر ّ ماكفررات   رر لب ماأنل رربت  ماأء رر م ت  ماك رر ماطليارر

 م  ءدمدم  ما  أيذ.ت  يم  ءدد ما مل  أث ح   ءض ماشكلايل  ماأل  طم  ثنل ت  مافءلام

  .220،   2882لعشتل ألإطفّ ،  

يم  ء  رررررل  ا رررررلا ت   ل   ررررر  ماأدل ررررر م أررررر تمنو ة ج ماألح ررررر نررررر ي   ارررررت  ح ررررر دد ي ذم مالإررررر فرررررو  ررررر

م يرر لنيم ماءلطف ا ج رر ل ل  م د ماطفرر ت  ملاك  رر م عنرر د  رردلم  ت  ماأءلفيرر ل  نترر يررل أرر  ملأحيرر فررو كث

م دد   رر  ماأدل رر ذه ملأعيررلتت  ماطفرر    حرر ل،  رر ل ةت  اأءهرر ل  طتل رر ا  ت  يأرر ل يعرر  نحرر  فرر فيأرر

لل لّ ماع  ررر ت يعطررر ل ماشررروّ ماأا رررلح  ررر نأررر ي  أ ررر تع امرررتل عررر   عرررلت ي دفنل اررريا  ف ررر   ررر

ل  ما مرتلت  ماحر ا مم ماأدل يم  ع ق نفا مارلت ت  لد  ما مرتل ت  نفا أتم   ملا لإر ا  ر م
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ذم ملأعيررل كا رلا  ل ل  مارذل يءلفر  ماطفرر  فرو علاأر    رر  ماأدل رو حيررث يء  رل  ر ماك  رر

ا ج لنيم   201،   2885ما دمع. لنتمنو ح ي ، ت  ماأءلفيمت  م

ا رو  م را   ي  ت   ملأ حلث ما و ةتلي  فو  ذم ماأيدم  ة  ماأدل م مافءلام  و م

ل ماطفررر  تّ  هررر اررر ا رررو ي لطل  م ءيل  ما  كشرررل ت  ع رررّ مانشررر تفل ت ررر م  ررر  ت ع رررّ  يدمزتتيررر

ا جمم، ل عر  طليرق ت  ما ألح ا طف   اعلدتت  ما لإل  فيأل  ءد  أل ة  ملأأل يع  م  أثي هر

ل  مادلمكت  ما ءب لنوت  مايألّم   مدل يارّ مك أر لّ ماأءر نر ع رّ ماءكرا فأر  ماط يءرو ت  ، 

فرررررلض ع رررررّ ماطفررررر  مات رررررتا ع رررررّ كل رررررو تلمّ  ررررر تلت لا   رررررأي  م   نررررر  أررررر   يدمزتتيررررر ة

م ما لإرررليم لاك مادلمكيررر أءيمت   ل ررر ءأل  ماأ ررر ارررّ  ءت  ما ررر ل ي ّ ي ءرررلض ماطفررر  أررر  ع اهررر  ررر

نررر   –" رررأءو  ل  و، يلاج ة اءررر ل  م فررر ا   ل  م لّ تهررر م ةأررر ت طتي ررر دج ذ أررر ارررذل م ررر ءأ  أنررر  لإرررلل" م

ل  لأ  يذ يأر يأك   حايق   نو ي لفو فو  ذه ماطليام ماذل لا د أ  م  م ا  م ر م لا كر

 شط فل دم  لا لاو أءنله ملأعل.ل  ّ ع  طليق  ء ّ ن

ي م،      18-19،   1009لعدع دا

 الروضة: 4-2

مت    ءب ع لم  ماطف        لدت ثلت ر  ما متير  ماأمثلم  ما و ي ءلض اهل دتلم أهأل فو  ير

ل ة  ماع ررررلم مت  لع أدلكل رررر ، كأرررر م ت    رررر تاهّ ماأدل رررر ل    رررر  دعرررر ا الأطفرررر ا ررررو  هيرررر فررررل  م ا م

تيل امررر هّ ل ّ فرررو  طررر م   ررر يررر هلأهل فرررو لفررري ت  ملا  دم  ارررّ ي ررر لفم ي لدت أفرررلدم هّ،  لا ررر  يررر

لم رررو، ي هّ مادج ل  ت  أ ررر تع  حلإررر ذم ماأتررر ا رررو ةتليررر  فرررو  ررر ل  م ل ا مادلم ررر دج  ن ررر د ةكررر  ررر

لنم م دتل ماح ررر لّ ع رررلت ماطفررر ت  ة أيررر نأررر ل  فرررو ي دت،  ت  ليرررلض ملأطفررر ل   أفرررلدم  تديررر مك  ررر

م يررر دملت فرررو  ل  ا رررو  ح رر  ألكررر م الإررر ي  رررو م ّ ماتم ررر نررر  ملأ رررلت  حكررر اذم كل م ماطفررر  ت  فرر يررر لعل

دمد ط يءررو  م مأ رر ل رر م  أث نرر  ين مررو ة   كررت  مالت رر ل فا ارردتل ت  الأ ررلتامتيرر ل أتملإرر م م يهرر ع 
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لط  م يتءرر  نشرر ارر ث ّ  لا ته ماأطأرر   ماأفءرر ل  ماأنرر    هدت رر  تترر اذم كرر اررذل   ء رر  ملأ ررلت، فرر م

ت  تّ م أشرررتءم أأ ررر يررر ن م   نررر  ين مرررو ة   كرررت  مالت ررر م منطررر ق، فا اررر ا مرررتل فرررو حل ماطفررر  م

م ارر ث مت   لا ل ماطفرر  أ ءرر د فيهرر م يترر نرر ي ن اررذل يرردت ت  ماطأا ا جءررب م ت ي ءررب أرري  أ  رر ، ذاررك م ل  رر

  أ   .ت  حتملم  أ  لدام  ي  ماطف ت  فو لإتلت أحلدثل 

ل أرررر   تهيرررر م    أثرررر  فررررو عرررردأل  ل فيهرررر م  أرررر ل ة  مالت رررر لبت  كأرررر اءرررر  لإررررتلت   لإرررر ت  ة

مت  ةنشررطم حلكيررمت  يرر يايم زنل  ا مررتل، ت  أ ررلحيم...يا    ررلعت  أت رر ت ماطفرر  م ثررلل أرر  نأرر  

ذه ملأنشررطم ي ررأءت  ل  عرر    رر مت  فللأطفرر ّت  ي ك أررت  تي ررأءت  ماأء أرر  ي ك أررت ت   أ  هرر

ل ت  اررر ي مت  ياتأررت   لا ء  م ا أء أرر للم  ماأتتهررر اررر أ ّ،ت  ملا  ف رر لا نن ررّ ة  ذارررك يتءررر  ت  م

لعو ماأكيرر  ارررّ ماكرر ّ ملات أرر ذم  ي ارر اكررر ّ ماأ ألكرر  حررت  م ارر  أرر  م ّ ت  ماطفرر  ين  ماأ  ررر

  288-219،   1000ا أت أي. لةن و أحأد ةحأد  ل ّ، 

مث  م ةت ت كع لإم فا  ك   ذه ماءتمأ  ماأر تمّ ماذم ير ت ما مرتل ا طفر   ر لت فرو مانأر

ل م أءرررر فررررلدت  رررر   ءأرررر  أت أءرررر ل  أن يرررر ا م لا  ءأرررر  كف يرررر ي  ا  مثل ع ررررّ ت  م ل يرررر د أنهرررر كرررر  تمحرررر

ت ت  فهّ ماء  م ماال أم  ي  مانأت ما متلت  ما ءل ت ملأعل، ذم مانأر ماءتمأ  ما و  مثل فرو  ر

يي للات  ي ررر ا مرررتل فرررو حررر ا ءرررل  ع رررّ ة ررر لب ما رررء  م م م يررر ن ل يأكل نررر    ملا رررطلمبي ررره  ا

 أءلاتم   ك ملأ  لب. ت 

 تطور النظام اللغوي عند الطفل: -7

ي     لّ ففرو ماشرهل ما ل ر ا جمم ماشفهيم عند ماطف  علأم   أي   نتع أر  ملان رر ي ج  طتل م

يطم، ل  ما  رر يأرر ّ ما ء  لدل ع ررّ فهرر ل يلإرر ي ماطفرر   رر تّ ت   الي رر ارر نم ي تماو  رر د   تزرر  حرر عنرر

يّ  لكي ل ر  ملأتارّ،فرو ماشرهل ت   ان لا ك أل   ملأتاو تّ   نرر ل يار لأ  عشرل  الي ر ثر ا فرو ت  م

م يم ا تأ رررر لذا ملأ ل رررر نأرررر ا دة ماطفرررر  فررررو م رررر ءأل  م م ي رررر ثرررر ا ل ث ا نم م م ت  ما رررر ملأدتم  مااتمعديرررر
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اررل ط ، أل ل، مارررلت ، ةدتم  م يم لا رر مت  ملأ ل رر تماو ما رر  ماعلأ رر د حرر  رر م ت  نلإرر ت  عنرر

فهيم ع م ماشر ا جمر م أر   نتم  يلإ ي ا طف  أ  تع كل  ا حكّ فرو م فر  رّ أ ر تيل هل ماأع  

 (Delahaie. M, 2004, P 15)ةت  ماشلتع فو  ء ّ ماالمّت. 

 ت   أث  ألمح  مانأت ما متل فو:

 النمو الووتي:  -1

ن لا ماك أل  ملأتاّ       ي  طرتل ت  ي ج ي ماك أل  ملأعلع ما و  رهل فيأل  ءد   ألشّ أر

ا ررررررو  تم  م م ةل ملألإرررررر ت و ا مرررررر لّ مالإررررر اررررر حكّ فررررررو مانررررررر ل ، م   ررررردع  فررررررو  لكيررررررب ماك أرررررر

ل ماطفرر  ا ررو ين تهرر تم  م مت  فللألإرر يرر ا دم م فررو م ي رر ل    تّ   لكي هرر ا ررو يارر للت ت  م ّ ماشرر أرر  ماأهرر

ل  ا ررو   رر ءأ  فررو  لكيررب ماك أرر ل   ررك م تدت  هرر تم  ماأالإرر اررّ ة  ملألإرر تم  ت  ي اي رر  ةلإرر

نم ملأتارّ، ددت  ماأنلزلت ماحلجت ماو  رهل فرو ما ر فم ك يرلت عر ك م  ر حدد  لإر  رهرتل ةل أشر

م، ت ل  ماأن تررر نرررتع ماك أررر ي  طفررر ت    يرررب أع  ررر   ررر م  ل  ا مررر تم  م   عرررلت  ي  ررري رهرررتل ةلإررر

هلت  م نف ررررر ارررررّ ماعطرررررتط ماءلي ررررر ارررررّ ت  اكررررر     ه م ي تم  ما ررررر دة أررررر  ملألإررررر يرررررب ي ررررر ذم ما ل   ررررر

 مانطايم. ت  ملألإتم  ملأكثل  ءايدم أ  مانلحيم ما أءيم

  Rondal J. A, 2001, P114)ل

لزو ت   نرررر لل ة  ماطفرررر  ي ل   يأكرررر  مع  رررر نفا ماعلإرررر ا ررررو   أيرررر   رررر تم  م نرررر ا ةلإرررر دأل ي عنرررر

دت  مالإت يم م مالمشر ل أءنرّ ت  ، كت   لي م أ  ماأالطي ما و  نر ا فرو امر ل  اهر ذه مان لتر  ر

ت و، م ت  عررررل  ع ررررّ أ رررر تع ما طررررتل مالإرررر د ماطفرررر  فررررو ألح رررر م ي تمترررر ذه ما حررررر فررررو  رررر

لطي ةلإرتم ت  ماأنلزلت ماأ لعفم م أر  ماأار تم  ،  - ءل   ذه ماألح م  ان لا أتأتعر لإر

تمأ  فررررو كرررر  أاطرررري فررررا مالإرررر ل ن م ت  حيررررث  رهررررل فيهرررر دة ماأتأتعرررر ل    رررر ّ ملأحيرررر فررررو أءررررر

لطي ذه ماأار ل   أير   ر ل،  لإل    لإيل، كأر م فرو أح تم ر م فرو ت   لااتا ير م ماد ر  ع  ر  دلتر
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لا  ن رررر تم  ي تم  ملألإرررر لت حيررررث يأكرررر  ة   طمررررّ ملألإرررر ل  ماأنلزرررر نررررتع فررررو أتأتعرررر ا ررررو    م

ل ماح  يم ماذتاايم ع ّ ماأالطي  فو م مت يأكر  ا اأتأتعر اير تم  ماح  ا رو ت  لألإر تت م مالعر

م، لطي فررو نفررا ماأتأتعرر ت أارر دج ي ةت عرر م أاطرر يرر ل نفررا ماأعررلا ة   رهررل فررو  دم  ء  ررل ت  اهرر

ا ثتيمت  ماح  يمت  ملألإتم  ماشفتيم مت  م ا ينير ت م ملأكثرل  كرلملم فرو ت  م ل  زيرل ماألإر مافتنيأر

 ماأنلزلت.

د         ل ت  ي ج ةلإتم  ألح م ماأنلزلت ماأ لعفم لا    ءأ  فو ما لإل  أي مالمشر اكنهر

لا اررررر حكّ فرررررو مان ررررر ارررررّ م ذه  ت  ، ررررمدل ي م يأكررررر  ة    ررررر ءأ   ررررر ذه ماألح ررررر م  ررررر يرررر د نهل عنررررر

عند حتماو ماشرهل ماءلشرل يلإر ي ا طفر  ت  ماأنلزلت كنشلط اءب أي مالمشد ي أي   لا ا يد،

ل هل ا ررذل يأ ت و أشرر لّ لإرر اررّ ماءلشررل ين ارر  ماطفرر  ت  ، كرر  مالمشرردف رر ي ي د ماشررهل ما ل رر عنرر

لطي  كي  ماأار  دليتيل أ  ألح م ماأنلزلت ماأكللت ياّ ماأنلزلت زيل ماأكللت ةي  يأك   شر

لأ   ل    لإررر لأ   لإررر ل   ةت لإررر لأ   لإررر ل   ةت لإررر ذه ت  أررر  نرررتع لإررر ة   رهرررل فرررو  ررر

اررررّ ةعررررل، ي ي لأ ل  ماأ رررر ءأ م أرررر  أاطرررر نررررتع مالإرررر ل    ل ،  ينأرررر ي رررر أل رهررررتل ت  ماأتأتعرررر

م ا رو  رهرل ت  ملألإتم  ماأتتتد فو ألح م ماأنلزلت ماأ كللت فو ألح م ماأنلزلت ماأ نتعر م

ا نل يم  ل ،    ،  ع ت  فيهل عنللإل ةعلع  ماألإت ل  مات يطم.ت  عللإم مالإلأ ل  م

ل  ثرررر ا اررررّ م ل ي ي  ماشررررهل ماءلشرررر ل  رررر نرررر ا ماطفرررر  ك أل رررر  ملأتاررررّ يلاج أرررر لا ت  عشررررل نوتلا ي ن رررر م 

للت يارّ أع    ةنتمع  ي ماشر ةلإتم  ماك ّ ماذل أل  ت يلاج  ا يد  الي و انأتذا مالمشد أر

ل  ملأتاررررّ، د رهررررتل ماك أرررر اررررّ أ رررر ألت ح ررررّ  ءرررر لت يأكرررر  ة     م ماأنلزرررر يتررررب ت  ة  ألح رررر

م  ل  ماطفرررر  أتأتعرررر ن لترررر اررررث عشررررل اكررررو  ءكررررا ي ل ث ا اررررّ م ل ي لدل عشرررر لل ماشررررهل ماحرررر من ررررر

ل يهررر ا ا رررو ين أرررو ي م م ا جمررر ل  م ل  ت  فتنيأررر ذه مان لتررر غ  ررر لفيم اكرررو    ررر نتم  ما ررر  ءرررض ما ررر

 أ  تع امم مالمشد فو ما مم ماأءنيم. 
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ثلنيم أ  ماحيلت زيل   يأم حيرث يح رتل كر ّ ماطفر  ت   ا   اّ عأ يم مانطق ع   ما نم م

تي ،ت  ملا ر  دم ت  ع رّ ماكثيرل أرر  ماحرذ  ّ كرر ّ ت  ما شرر م يفهر م علأرر ثر ثلا ا نم م دمّ أرر  ما ر م  ر

ارررذل لا يءلفتنررر ، ماطفرر  ح رررّ أررر  طرررل  م ت  ملأشررعل  م يررر م   ح ررر  عأ  نم مالم ءررر د ما رر عنررر

ّ م رر ألمل حررذ  تم ،ت  مانطررق لزرر تي   ءررض ملألإرر لل ت   شرر م يأكرر  مع  رر نم ماعلأ رر د ما رر عنرر

م ملأّ تم  امررر ّ ةلإررر فم لإرررحيحم أءرررر لا  لإررر ن ررر لدل ع رررّ ي لت  ة  ماطفررر   ررر ّ يكررر  ك هررر ذم اررر  م 

ت يمت  دتد مالإررر اررر حكّ فرررو ماحررر ّ م د أررر  ذارررك فء رررّ ماطفررر   ء ررر ذه ت  ة ءررر لعو اهررر اررر يّ ماي ما نرررر

ا جمم.   (Rondal J. A, 1997, P 114,115)م

 النمو المعجمي: -2

يرررررل ةت           ي  ةت ما ء  ا ءيرررر د م يررررر ف ل ماطفرررر    ا ررررو ين حهررررر ل  ملأتارررررّ م أرررر م ماك  فرررر ي ج تري

م ت  ملأأررل، ل أرر  ةترر   لتأرر ا ررو لإرردل  فيهرر يلق م م ما رر ل  أءلفرر ّ ملأحيرر ّ فررو أءررر أرر  ماأهرر

 لإل  . ت  زلا ل أ  أاطءي  أ شل هي  الإلأ  ذه ماك أل  ما و   كت  

(chevie Muller.c, Narbona. J, 2000, P 348)   

ع ّ ماطف   ء ّ كيفيم ل ط   ل ي ملألإتم   لإفم لإحيحم لمادم    أتأتعم ت  

اذ نيم ت  مات ءيل  لماألتي  ع  طليق  أثي   ذ نيم لماأدات  ،  نلّ  ذه ما لإتلم  م

  لتلت مك شل  مااتمني  ما و   حكّ فو م  ءأل  ماك أل  أهأم ماطف  ما و  ن هو  و 

ع ّ ماطف  ت  ،أي ذاك فا  ملاك  لب ي ءدع  ذه ماتريفم ماأأي تت  أ  طل  مالمشدي 

ةي ل ما حكّ فو ة ءلد ةعلع عللإم  لاأءتّ فو حد ذم  ، ع  ل  ملاش أل  أث  

ما نل ض ماأءتأو  ذلمع ، -يد -حيتم  ، ماء  ل   ي  ملأت مّ أث  لةلإل ي -لك ب

ماء  ل  ما و  ل ط ت  لفلاك ب لا يأك  ا  ة  يكت  ةي ل  ط ، ماأءلنو ماأع  فم ا ك أم

ملان ألّ ت  يتب ي لفم ماأءلل  ماعللإم  لاتلنب ماأتلفتاتتوت  ما ءض أنهل  ل عل
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اأن هيم   ي   ءدد ة ءلد ت  مااتمعدل لي ّ، فء ... يا   اك  ك أم  ذه ماال أم زيل م

  Rondal. J, 1997, P 121,122لإءت ل  ما حكّ فيهل.لت  م ماأءتأيمماأءلف

 ذم أل  دعأ  شتفلل أي  ل ما و  لع ة  م  ءأل  ماك أل  ملأتاّ ي ط ب أ  ماطف  ت  

    ة  يل  ط ةل   ل ي لإت و  أتأتعم أ  ملأشيلّ ت  ،ةحدمث أحيط ت  أءلفم ملأشيلّ

 ما يلق.ت  ق  ي  ماشوّة  يكت  ادي   لإتل ا شوّ، ةل يايّ مافل  - يتب:

ة   كت  ادي  أءلفم  ا  ما ند ماأءتأو يشيل ياّ نفا ماشوّ لزّ رهتله فو  - 

ت ءيل  أع  فم، فلالأت   كت  ت  أع    ملأت ل  تفو أع    ملأأكنم تع ّ أ لفل 

ملأب  مييل ت  ماءكا لإحيي، فأث  يأك  الأّت  أ  ا م ع  ما يلق ما و  حدث فيهل

 ماشءل اك  ماشع  ي اّ نف  .ماثيلب ةت   ليحم 

يتب ة  ي ء ّ ة  ملألإتم  ماأنطت م أ  طل  مالمشد أل  طم  تتتد شوّ - 

ة  ماشوّ دم أل ا  ت  أءي ، فء ّ ماطف  ة  يدلك ة  مالإت  لإلدل أ  طل  مالم شد

 ع  م  هذم مالإت .

يأك   كلمل ماك أل  فانهل  ع    كثيلم أ  طف  ياّ  عل كأل ت  فيأل يع  م  ءأل ت 

ة  ي كت  أءتّ ماطف   الي ل أ  ملأ ألّ فاط فو حي  نتد عند طف   عل ماءكا، 

ت ك أل  حلأ م ا  ءل يل ملات ألعيم أث  "لإ لح   حيث ةن  يأك  ة  يدأا ةي ل عدج

ا جالّ"، "تيد"،   ذه مافلتق مافلديم  ءكا رلت  ماأءيشم ا طف ت  ماعيل"، "ياّ م

ا  لاءتمأ  ماأ  أم الأ  تب ماأءلفو ماذل   اك  ةي لت  ماأحيط ماعل   ك  طف ت 

  (Chevie Muller.c, Narbona. J, 2000, P 35).لإ م  شعلإيم ماطف 

 طتل ت  ي  ماطف  ين ا فو ماأ ت ط ك أل   ملأتاّ  ي  عشلت ياّ ث ثم عشل شهل

ماأءتّ ادي   طوّ فو ما دميم لعأ ت  ياّ أل م ك أم فو ماشهل ماثلأ  عشل ، ثّ 
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ةل ءم أل م ياّ   م أل م عند ت   دليتيل فين ا أل  ي  ك أم فو ماشهل ماءشلي ي  للع 

 .عأ م أل م عند حتماو ث ث  نتم ت  ةا ت  حتماو  ن ي 

(Rondal J.A, 1997,p12) فو نهليم ما نم ت  فو ما نم مالم ءم حتماو ةا  ك أم ت

ا لامت  ع ّ ين لا عأ م ةلا  ياّ ثألنيم ةلا   فهّ ا ك أل  ت  ك أمماعلأ م يادل م

 (Goodefroid. J, 2001, P 529)يادل  ر ث ثم ألجم . 

اشلح  لعم ت يلت ملاك  لب  أنل  ت ي فل يم ةن  ع ّ ماطف  فهّ مادتل ماتريفو ت  

ا جفريم ما و يلإدل ل مالمشد  لع  لل ة  ملأشيلّ مالإفل  تملأحدمث يأك  ت  الن لتل  م

ع ي  يتب  فهّ أل  و ملأ ءلد ماحايام ت  ملا لإل ،ة  ا ك أل   يأم ثل  م فو ت    أي هل

ا جمم كألتي،  عل ي  ند ع ّ ما طتل ماحلكو ا طف ،  ف يل  نلك ت  ما و    ءأ هل م

اذي  يك   ت   حكّ نطاو أ اعل ةل  شك    لمأا مانطايم ا ك أل  أ اعل ا فللأطفل  م

ةك ل انطق   ملاّ ملأطفل   يعلإلإت  ت  ت   يكت  اديهّ  طتل أءتأو ة    لعم

ل   ميد ماأفلدم   يكت  أل ت    طتل ما حكّ فو مانطق ت  ماك أل  ما و يءلفتنهل أ  ا

    (Rondal J.A, 1997, P 121عند ّ.  

ا جمم اك أم ملأتاّ  و داي  ع ّ  دميم رهتل م  رهل  ذه ماك أم فو ماأ ت ط عند ت  ي ج م

نل نلإل ع ّ ةنت  حتماو ماشهل ماءلشل ياّ ماثلنو عشل فيأل  ،  يء  ل  أ ت ط اكن

 ما و  أث  شي لت   ء  ل ماك أم ملأتاّ  و ماك أم ما و يءطو اهل ماطف  أءنّ أحدد

  (Estienne.F, 1975, P45,46)اك  اي    لاك أم ما و  لدد ع   ا يد. ت 
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 النمو التريي ي: -3

مك  لب  ذم ي دة ت  يء  ل ما لكيب أكتنل ا لنيل ف ك  امم اهل  لكي هل ماعل ،        

ين ا ماطف  ك أل  أ  لايم   ما لكيب عند ماطف   دميم أ  ماشهل ماثلأ  عشل حي

تتتد  ت    ي   ذه أي  أنء ام لا يأك  فأهل يلاج أ  ع   ما يلق ماذل  ي   في 

 ذم أل يد  ع ّ ة  ماطف   تلإ  ياّ أ  تع ت طو  ي  ألح م مان لتل  ت  ،ماك أل 

 يء  ل مع فلّ  ذه ما ت فل  ا  ءم ةيلّت  مان لتل  ذم  ماك أ ي ،ت  ذم  ماك أم ماتمحدت

اك أ ي  نتد ت  ل ة ل يي  دميم ا مم ما لكي يم، تعند أ حر نل اهذه ماتأ  ذم  م  الي 

ل ا ء أل  مانحتيمل لإلي  ملأفءل   ي  لأ ألّتم ماءددت  ع أل  ماتنات  زيل ل ك 

 ذم أل تء   ءض ما لحثي  ت    نلدلتحلت  ماتل ما و  كت ت  كذاك ما أل لت  مالإفل ،ت 

يط ات    أيم ملأ  تب ما  ملمفو ع ّ  (Fraser)فلم ل  ت  Brownأث   لمت  ل

 من لتل  ماطف  فو  ذه ماألح م.

ثلنيم ياّ              ا ي ج  طتل م  ءأل  ماء أل  مانحتيم أ  طل  ماطف  أل  ي  م

أ  ت  ،ملأفءل  ماأ لشلتت  ما  تك  ت علت  أ  حي  نتم     أي ا    ت يي أتل  ك أ 

ما و يلزب ماطف  ت  ماحل ل ةت ماأ  ا  ت  ثّ  ءأيأهل ع ّ ك  مات ءيل  فو ماأل و

 .) 51،59،   1002ما حدث عنهل شفتيل. لأ زيش تلدت،ت  فو تلإفهل

ا جمم فو رهتل ماتأ م مااتمعديم ما و   أث   ا حرم ماأهأم فو مك  لب م ت  أث  م

عنللإل ل ملأ ل يم فو: ما نميّ، ما ءأيّ تما لإلي  ما و  مدل أ لشلت ياّ  تمعد مانحت 

ا متيم اك أل ، ت  أي  ذه ملاك  ل ل  ماتديدت   طتيل  دلم   م ن لات  ت ل يب م فهّ ت  م 

 ماحدث.ت  ماء للم  عللا مات ءيم

(Chevie Muller.c, Narbona. J, 2000, P 37) 
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 النمو ال راغماتي: -4

ي ج ةتاّ ماأحلتلا  ادلم م  طتل  دلم  ملا لإل  عند ماطف   د ةتلي  أ            

ح ب أ حرل   ما و ةتلم ل ع ّ أتأتعم أ  ملأطفل  ت  ،(Piage)طل   يلتي  

اذم يم فو م  ءأل   ماترل   ملا لإلايم ا طف  يذم أل  للنل ل أي م  ن ا أتأتعم أ  م

ح ب  يلتي  دم أل فا  ماطف  يتد لإءت م فو  حديد ت ءي   أاللنم أي  ت مالمشدي ،

  لا لاو فهت يءت  ع  تأي ك  ماأء تأل  ما و   ء ق  لا لأي املض ي نلع ،ت  ما لأي

اذم "،ت  اأ ألك ت حت  م ا جمم م مافكلت  لد  ماءديد  ذه  ت  د ةط ق ع ّ  ذه ماألح م " ل

أ  ما لحثي  ياّ يتلمّ دلم ل  حت   طتل ماالإد أ  ملا لإل  ةت ماترل   ما لمزأل يم 

ا متيم ماأ  أم أي ما يلق  حيث ة  ا طف ، ت ع    ذه ماترل    لع يلل ةل ملأنتمع م

اأنل  م  مدل ياّ مك  لب امم فءلام ةل ياّ م  ءأل  ملأفءل   أءلفم ملاع يللم  م

دأل ي ك ّ أي طف  م ما و   ّّ ما لأي، فأث  ع ّ ماطف  ة  يميل نأط ك أ  عنما متي

 (Chevie Muller.c, Narbona. J, 2000, P 37).ةت ياّ ةتايلّه

اءلّ ا  لإل  أي ألتل ت  ما أثي  ما متلت  تيك  ب ماطف  فو نفا مات   ملا  عدمّ م

ا متيم ل دلم   ع ّ ين لا   ع للم   لإحيحم أ  ماتلنب ماشك و مات    ك ل كفلّم   م

ي ء ّ ما حكّ فو ةدتمل ماك ّ، ماحفلر ع ّ مانالش، ت ب ملان  له، ماايلّ  ط ب، ت 

ماتعد...يا ، فهت حينهل يطتل ماادلت ما لمزأل يم ما و  ل ك  ةي ل ع ّ ماادلم  ماءا يم 

اأ ك ّ يل  ذم ملأعيلت  ماءلأم،  اييد لةل م لا ع للت لا  حد ين  ت ت ي فل يل  حت  نتم

ا اثيل ع ّ ت  أل يتلل حتا  اكنهل  شك  فو نفا مات   فء  مت ألعو يهد  ياّ م

ا جمم  لإفم كلأ م  د  أ  ماشللت ياي  أ  طل  ت  ماأحيط ملات ألعو،  لا لاو ففهّ م
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ا متل ما طل او 2881 نم  (Bernicot) يلنكت  أ  ع   " ت  ح  م ّ "ع ّ مانفا م

ا جمم ذه ماتتهم يا لح  يل    و:ت  نكت ث ثم ألمح  ك لع فو مك  لب م

للت فررو شررك  امرتل -2 لا ع رر ل ا أرر  يدأرر نرر ا ل ق م يرر   لتنررل لأرر   ،ما طر ا يل ي ل يشرر اررّ  1كأرر ي

نتم    8ةت  3 م أ كررللتت   ر ءيم أااتفرر ل تمترر  ماطفرر  ت ر ل  ك أرر ذم ماشررك  ي اررّ فءر يرر ّ ت   رر

  لا لاو ما حكّ فو ماء للت لأنهل تّ  ا شك .

لد -1 للم يلإررر ي ماطفررر   ررر ل   ماء ررر يررر   ءرررض علإررر ءيمت  ل ع رررّ  ح  ذي  ت  مات ررر تءررر   ررر

م  ءرض ت  ،) نتم  5ياّ  8أ  (ماءنلإلي  فو ع  م   لا لاو يأك  ا   ط يق  لإفم ألنر

 ما طل ال  فو ت ءيل  تديدت.

ءيم -3 ل   مات رر دي  علإرر م   رر ءأ  أرر  ةترر   ءرر م مانأتذتيرر كل  ما متيرر ا  ملأشرر لم فرر  ةعيرر

دت ت  دت تديرر نتم  5اررّ ي 8أرر  (أرر  ةترر  ع ررق تمحرر لدلم ) رر ا  ماطفرر  يلإرر ي  رر ل فرر يرر ، ف طل ا

تدت، م ماأتتررر ل  ملات ألعيررر دي  ماء  ررر ث    ءررر تّ أررر اررر د   للت لمشررر لاو ت  ع رررّ يدلمك ة ج ع ررر ا ررر ل  

اررّ  ي ي د ل عر  ملأعرلع فيع ر لل ةحرر ل مع ير ل، ةأر دم أءر يأكر  ا أرلح  ي  ملأعيرل ي  ة    تمترر

  (Rondal J. A, 1999, P 139)  ءض عتمأ  ملا لإل .

نرفو ملأت   د أر  مانطر ق ت ما فكيرل فرو  ءرض ماأ ر أل  عيل يأك  ماات  ة ا ر ك ّ    لا  ر

  و:ت   ء  ل  نالط أمكد أنهلت ما و ع   طتل مانرلّ ما متل عند ماطف  

م، نفرا ما ل يرب  - ك  طف  ينأت ح ب ت يلت أءينم، فللاك  لب يع ي يارّ نفرا ماطليار

لك  ت ةت ما طرررتل  ع  ررر ، فهنررر نأررر ا ل  فرررو  ررر  ماأشرررو ةت اكررر   رررلعم م ي  ملأطفررر معررر     ررر

 رهتل ملأ نل  تنفا ماشوّ  لان  م ا مم.

نرررب  - لعل، ماتل م، ماأشررر يارررر ل ل  ةعرررلع أثررر  ما م أررر  مك  ررر م أتأتعررر نررر م  رررو ل ي ا جمررر ة ج م

م ماءنللإرل ملأعرلع ل عر   اير نل ر ننل لا نفهّ شي ل أ  ام ر  يذم ع ا ة  ت  ماحلكو، مادلمك تة
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ا مرررتل يتء  ت م نأررر ا اعل فرررو م نرررب ةعرررلع أثررر  ةل  ررر تد م رررطلم ل  فرررو تتم ل نفكرررل فرررو تتررر نررر

 تماأءلفو. ما اعل ماحلكو، م طلم ل  نف يم، أشك   ع ّ ماأ  تع مالإحو

 الجوانب الأساسية للغة الشفهية:-8

لط ما مرتل،ت   ء  ل عأ يم فهّ         يي  ا نشر ن لا ماء للم  ماتلن ي  ملأ ل ر لاأءنّ ت  م   ر

م  نط لام امتيرر لا ل رر ن رر ا  ي لّ فرر اءرر ل ي أنرر رّ أرر  م ت و ا  رر يد مالإرر اررّ ما ت رر  ررق أرر  مافكررلت ي

للتماتحدم  ماأءتأيم،    رأي ت  ةأل مافهّ فهو أتأتعم أ  ماءأ يل  ما و  نط ق أ  ماء ر

لد مافكرلت م ملأتارّ رت   ايتر ل يرهرل أر  مات  ر م  ،ذم عكرا أر يرر لطم عأ  م اي ر     ر ا جمر ّ م ففهر

لا يم الن رر ت عنللإررل أرر  نفررا ت  عك رر دج أل  عرر ل ي ال رر ّ ةنهأرر ث  ي  لزرر ل اررتريف ي  زيررل أ أرر م

 (Rondal. J.A, 1999, P 112)ماش كم ماءأ يم. 

غة:  8-1  فهم اللّ

انشلطل  ماأءلفيم فيتب ةتلا ما ءل  ع ّ           ي ج فهّ ع للت ي ط ب أتأتعم أ  م

اك أل  ما و  ش ههل  ي  مت  ما أيي  فيأل  ينهلت  ماك أل   لإفم أء تام ةل  لأي  ل

تةعيلم يتب  فهّ أءنل ل، ثّ يتب دلم م  ل يب  ذه ماك أل  فو تأ مت  فتنتاتتيل

 ةحيلنل  لعنم  ي  ع ألّ مانفات  مانالشل  كثيلت، تنتد نّ ماتأ م  اكأ هلءم  ع   أ

تمحدت   تع ملأعلع  ةت (مما متيت  اأءلفم     ذه ماعطتم  ي ّ  تريفهل  لإفم ت  يت 

  5Lemaire.p,1999, p3أءل. ل

م  لا يلق ي   حديد أءنّ ع للت أل لا يأك   تلت ه  دت   دع   يلتلم  نل ام أل  ط

مك شل  ت  ماذل ي ط ب أءلفم ماءلاّ ماذل ين أو ياي  ماأ  أيماذل يتلل في  ملا لإل  ت 

ّ  تفهّ ع للت لا ي ط ب فاط أءلفم ما مم(Godefroid. J, 2001, P 521) نيم ماأ ك 

اأ ك ّ ت  ، لتي ياي  اذلااك  ةي ل أءلفم ماحايام  لاأءنّ ماتم ي ت   لإفم عللإم فا  م
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اء للم ، لا أتل  ت   ي  ءأ   دلم   أ  ةت   تري  ماأء تأل  زيل ما متيم فو  لتأم م

ا جفرو يمفو ماشك ة  كفلّ نل مااتمعد ثنلّ ملا لإل  م ننل ن  عدّ ت    ءب دتل أهّ ة ة

كألتي فيأل  ءد، أي ماشللت  نل ياّ ة  ماأرهل ملأ ل و أع    أرل ل  ذه ماكفلّت 

اء للم  ت  اهذه ماكفلّت   لتّ  ادلت ك  أ ك ّ ع ّ ين لا فهّ عدد زيل أحدتد أ  م

اء للم  ما و اّ ي أءهل ة دم ةت اّ ي أءهل أ  ال.  لماتديدت ، ةل م

 J, Ferrand. L, 2000, P 26) .(Segui 

علدت ك أل أ لإ   تمّ كل  ذاك ماك ّ أك ت ل ةت  نح  فو حيل نل مايتأيم نتمت ت  

Gravesser, Mill) تم  ت  أي  ت  يء اد زلي  ت  أنطت ل is et Zwaan)   ة   نلك

ماك ّ ماأ لإ ، فلاك ّ ايا     م أ  ماتأ  ت  فلت ل تم حم  ي  فهّ ماتأ  ماأنفلإ م

  11،   1001فح ب. لماحأدمنيأتفق، 

فهّ فيأل ي و:تمنط  ل أأل   ق يأك    عي    عطتم  عأ يم ما

ي ج ما لأي  ما أءو فو حلام ماك أل  ماأ أتعم ةت ما لإلل التعرف على اليلمات: -

 ذم ملأعيل ت  فو حلام ماعلإل   ماأك ت م  و ما و   أي   نشيط ماأءتّ ماذ نو

 ي  أ  أ  تيي .

أءتّ عطو ماأ متلا  ع ّ ما ءل  ع ّ ت  يشأ  ع ّ أءتّ فتنتاتتوماأ  تع ملأت :

 ماعطتط.ت  مافتنيأل 

ثلنو: فو  ذم ماأ  تع ي تمتد ماأءتّ ماأتلفتاتتو  حيث ي أي فهل    ماأ  تع ما

ت عأ يم ما ءل  ع ّ ماك أم  دتل ل   مدل ياّ  نشيط أع    ،  لا ءل  ع ّ ماك أم

 اك أم.ك شل  أءنّ ممتما و  ف  هل  ي ّ  أتأتعل  ماش كم مادلاايم
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اأادأم اتأ م   ت   ة ل ل ع ّ ماأءنّ ماذل  يادّ فهم الجملة: - ي ج ما لتأم م

اءنللإل  اأتأتعم أ  ما ح ي  ت  نط  ل أ  ماء  ل  مادلاايم ما و  ل ط فيأل  ينهلمم

اك  ةي ل أ  ما  دلا  ما و يأك  ة     ع   أ  ت  مانحتل فو  أت ء  مات  و

 ذكل  في  ماتأ م. ةي ل أ  ما يلق ماذلت  ماأح تع

ننل لا نتمت  فو حيل نل مايتأيم  لإفم علأم تأ  ةت ك أل  أء تام،فهم الخطاب: -  ي

اك  فو زلاب ملأحيل  فا  ملأأل ي ء ق  أتأتعم أ  ماء للم  أل  طم فيأل  ينهل ت 

ح ب  نيم فاليم فو يطلل عطلب يل  ط  أت تع علّ ت ذم أل ي ط ب  نريأل ا أء تأم 

 (Goodefroid. J, 2001, P 522,526)ع ّ  فلع  امتل أن تّ.   نلّم

غوي: 8-1-1  أنوا  الفهم اللّ

ا متل، ت   لالتتع ياّ ألمح  ين لا ل لام امتيم يأك  ت ي  حديد أع    ةنتمع مافهّ م

مانتع ملأت  أ  مافهّ لزيل امتل ةت  لإفم د يام فو أت ي  تليب زيل  لتلل ة  

مايالع ت  ش  ع  أءنّ مال لام منط  ل أ   يلق أت ءويكت  امتل  يهد  ياّ ماك

اأ ك ّ  أ  ملاف لم ل  ماأح أ م أ  ذاك ما يلق.ت  ماأ  عدّ أ  طل  م

لاأءتّ لفهّ أءتأو ةت  لإفم د يام ايا  لتلل  مانتع ماثلنو أ  مافهّ امتل أحدتد  

اك أل   ة  يكت  أتلفت نحتل ، ين  يءأ  ع ّ ييتلد أءنّ مال لام منط  ل أ  أءلنو م

فهّ فين ا أ  ما ح ي    لإفم أء تام ةت أءلنو ما ءض أنهل، ةأل مانتع ماثلاث أ  ما

ماأءتأو  حيث ي ّ  ح ي  ماتحدم  اأءتأيم فو ع  ل هل مادلاايم لفهّ ت  ماأتلفت نحتل

ا جمم.امتل ، تاك   ذه ملاع  للم  ما ل ام ة   أيم ك يلت فو  اييّ م

  Rondal J.A, 1997, P 380ل
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 التناول المعرفي لوظيفة الفهم اللغوي:  8-1-2

ي  عأ يم فهّ ماك ّ تريفم عللإم  لانرلّ ماأءلفو عند مان ل  ماذل يح تل ع ّ 

ل ل  ماأءلفيم ا  ح ي  مالإت و، فك ما شفيل ماأءتأو مانحتل، يلا ة  ت  أتأتعم أ  ما ي

اأا لح ت  ماءأ يل  كثيلم أل  ء أد ع ّ ترل   ةعلع أث  ما ء ّ، ذه  يء  ل مانأتذا م

ا متل أ  ة ّ لافتماعل     نم 10  أنذ حتماو Kintschأ  طل  كين ش ل هّ م

  و:ت  ألمح  3ما و  اتّ ع ّ ت  مانألذا ماأءلفيم افهّ  ذه ماتريفم

 المرحلة الأولى: 

ياتّ ما لأي ةتجلا  فك ما شفيل ماأءتأو  الإفتراضي:فك التشفير وترييب التمثيل  -

عطلّ ل ك  ماأءلنو ماأأكنم فأث  يذم  أي شع  ك أم شكلم فان  ت  ل لإني  ماك أل  م 

اء لب، ماع لم  ، اذّ، م منط  ل أ   ذم ياتّ مافلد   لكيب ت  يف لض ماأدح ةت م

 و يتد ل فو ماتحدم   ذم مع ألدم ع ّ ملأدتمل مات  مف لم ل  حت  ماك أل  ماأ أتعم

 ماأكتنم ا ك ّ. 

ثانية:  المرحلة ال

  تأي ك  ما أثي   ماف لم يم ماتمحدت أي ملأعلع تيوين ش ية افتراضية: -

اذمكلت ماءلأ م ي ع ّ ع ّ ماف لم ل  ماميل ماأنل  مت  يح فر  ك  ت   لاع ألد ع ّ م

األ  طم  هذه ماف لم ل   نشيط ماأء تأل  مت  ماف لم ل  ماأح أ م، ثّ ي ّ م  دعلّ

اذمكلت طتي م ماأدع.  أ  م

ثالثة:    المرحلة ال

  تأي ك  ملاف لم ل  ماأكتنم تحويل المعلومات الى الذايرة الخاوة  النص: -

ي ّ اأءلات هل ا كتي   أثي  أن تأل،ت  اذمكلت طتي م ماأدع ا  ماأء تأل  ماأ  دعلت أ  م
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 لا لاو ي ع ّ ع  ماأء تأل  ماميل ت  ماأنطايمت   ذم ما أثي  ي نّ ع ّ أ دة ماتم ءيمت 

ل اي ّ فو ملأعيل ماتلإت  ياّ عأ يم ما أثي   ماأن تأم أي ماف لم ل  ماأكتنم أ  ا

اذمكلت ت  ماذ نو ا ن  ماأ أتع ا نيل  ماك لع ، ةأل ما و  ع   فو م   أّ ل أثي  م

اذمكلت ملأحدمث ماعللإم  لان .  ف  أّ م

ت ألم ااد  ّ يع  لل نأتذا كن ت   ذاك  تمّ  أتأتعم أ  ما تللب ةت ت  ش عدج

يثللم  ن ل ا أ طل ام فو ةز ب ملأحيل  أي  ن مم  مانأتذا.ت   ل  ءأل  ي ا  كلن  م

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 ماادلم             ماك أل                
 

 (Lemaire. P, 1999, P334)النووص.لفهم  ( يوضح نموذج يينتش1شيل رقم )
 
 
 

الذاكرة خاصة بأحداث 

  طويلةالذاكرة  النص المسموع

 المدى

 التمثيل الذهني للنص

 

 الإدماج 

 

 شبكة الإفتراضات 

 

 

 

 

 

 التمثيل الذهني اللساني 

 

 نظام الإنتاج 
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 انتاج اللغة:  8-2

اء للت ياّ ما لإتل ماذ نو ا فكلت ةأل  لان  م            ا متل أ  م  نط ق عأ يم مافهّ م

اء للت.  الن لا فهو عأ يم عك يم  نط ق أ  ما لإتل ماذ نو ياّ م

فهّ لاأاللنم أي ما و ةتلي  حت  ما ي م   ادلم ل  ماأالأم حت  مان لا ما متل     ي ج م

ك شل  ما يلتلم  ماأءلفيم ماأ دع م فو ل  أي  لمتي ياّ لإءت م ييتلد طلق  ذم ت 

 (Lemaire. P, 1999, P334- 337)مان لا ماشفهو ةت ماك ل و.

ا جمم أ  مانلحيم مافي يتاتتيم  لع  لل ماك ّ  ت يدم ا ءأ يم  ن لا م ت يذم  ك أنل ع  ي

اادلت ماحلكيم ملأكثل  ءايدم عند ما ماشفهو ي ط ب ن ل ، فلان لا فانهل    شك  ء  ل  ل

ا و   أي  ان لا ملا ثلنيم، 25  ءأل  ماأ نل ق اأتأتعم أ  ملأع لّ م ا  لإت  فو م

  و:ت  ة  لّ 3ي  أ  تهل ما لإتي  ت 

اهتمّ ما جّ  ان لا ةز  يم  -2 ال  ي  كء ت ة ل و ماذل ين ا م ماتهل  ما نف و أي م

ا جمم.  ةلإتم  م

ما و  ن ا ماطل م مالإت يم ماأ  ءأ م ماحنتلت لما و  ح تل ع ّ ملأت لل مالإت يم   -1

 فو ماك ّ.

ا ج ل ، ما تلتي   -3 ما تلتي  فتق ماحنتلت لما و   أث  فو ماح ق، شلمع ماحنك، م

ةي  ي ّ ين لا أءرّ ملألإتم  ت  ما و   ءب دتل فو ما لإتي ت  ماشفله ت  ملأنفيم

  (Segui. J, Ferrand. L, 2000, P 73-74)ماأ  ءأ م فو ماك ّ. 
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 شروط انتاج خطا ات متجانسة:  8-2-1

ا جمم  ن لا ماعطل ل  ع ّ  دل ي  ة ل ي ي    أث  ملأتاّ فو أءلفم م  ءأل  م يل ك  ي

ةل ما ك ّ ع  ملأشعل  ةت ملأحدمث زيل ماحل لت فو  ، لإفم زيل أحددت  لا يلق

مات   ةت ماأكل  ماحلاو أي ملأعذ  ءي  ملاع  لل أء تأل  ع  ماأ  أي ماذل ن تت  

يم اأ  لا ثلنيم فهو أءلفم ماء  ل  ماأتتتدت  ي  ماء للم  م ا فان لا ماعطلب ، ياي ، ةأل م

 ن تلّ. مات   أل مات تحت   حكّ دم ّ فو  ءدي ي ط ب أ  ماطف 

(Lemaire. P, 1999, P 137) 

  أل: ت  ت ي  أ  أفهتّ مات تح ناط ي 

 ن لا عأ يم مال ط  ي  ملأفكلل. ماذل  ت مات تح -2

 مات تح يشيل ياّ عدّ ما نل ض. -1

 عدّ ما نل ض  تء  أ  مات تح ن لا عأ يم أءلفيمت  ي ج ألتءيم ماء  ل   ي  ملأفكلل

م  ءأل  أءلل  ع  مااللئ ةت ت  مح لمّ ماء  ل  ماأنطايمعدّ ما نل ض ي  ند ع ّ ت 

 كأل ةن  يتب ة  يكت  ماعطلب أن تأل، (Rossi J.P, 2008, P 181)ماأ  أي. 

لاج ةلإ ي ملأأل    لطم أتلد   ل ي ع للم ،ت  ا ت يد مان تلّ ي ط ب ملأأل أتأتعم ت  م 

ع ّ أ  تع اك  ت  اك   ذم لا يرهل فاط ع ّ ماأ  تع ما لإتللت  أ  ما  دلالا 

اءنللإل ماأ  ل ءم يتلمّم   ما و ي كت  أنهل ماعطلب ع  طليق  ت يد ماء  ل   ي  م

 (Caron. J, 1986, P 227,228)امتيم. 

ا ج لنيم ماأ لتأم فو مان Fayolيلتي فليت لت   ما فلع   ت    مان تلّ ياّ ماء أل  م

فيأل  اك   لاطليام ما و   نّ  هلت   لا لاو فهت لا يه ّ  أءنّ ماعطلبت   ي  ماء للم ،

يات   ذم ت  كذاك ةدتم  مال ط، ماءتم د....يا ،ت   أ  ملأفءل ت  ملأ ألّ يع  م  ءأل 
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م ت  ملأعيل  اننل ن ك ّ ع  مات تح عند دلم م ماعطلب فو ك ي   ايا  دلم م ماتأ 

  وت  ع  ملأحدمثت  اتحد ل، فلات تح  ت دأا اك  ماء للم  ما و  ء ل ع  ماحللا 

 يكت  كأعطط ا . ت  ماذ نو ماذل ي  ق مان لا ما متلت   لأو ياّ ما أثي  ماأءنتل

(Fayol. M, 1994, P 111) 

ن لا اكلأ  ا مم ي ءدع عأ يم ي اك أل ، فلاء للم  ماأء تام لزّ ت  ي ج ما تري  م فهّ م

لإح هل أ  ماتلنب مانحتل يلا ةنهل   ط ب ةي ل أءلفم ما ن يق  ينهل فو عطلب 

ا جمم أ  ةت  زليل  مت ألعيم ي ّ ما ء يل عنهل  طليام أ لشلت ةت م ،أن تّ   ءأل  م

ا متيم: ماط ب، ماتعد أث   مع يلل ملأشكل  ما متيم ت  زيل أ لشلت لنرليم ملأفءل  م

لد، ما نلع....يا  ، اكو   ت د ت  ماأنل  م انتع ماعطل ل  ما و نليد ل لماتلإ ، ما ج

ت  نتم ، أع     ذه ماأرل ل فا  ملأأل  لإفم علأم يتب من رلل   تغ ت  ي ط ب عدج

ثلنيم عشل. ا  (Rondal J. A, 1997, P 136)ما   ماحلديم عشل ياّ م

غة الشفوية: 8-2-2 للّ نتاج ا  النماذج المعرفية لإ

اأيلدي  ما و حلت  ع ّ مانفا ماأءلفو  ي ج ما مم كتريفم أءلفيم أءادت  ء  ل أ  ةكثل م

ت نرليل  ا جمم شلحهل فنشا  عدج  دل    ذه ماتريفم اأءلفم كي  يك  ب مان ل  م

 كي  يفهأهل ةت ين تهل.ت 

ن لا ماء للت  ا جمم ماشفهيم ينط ق أ   لإتلم  ذ نيم ياّ ي ن لا م مادلم ل  حت  ت  ي ج ي

فهّ، لا و علات  تلنب ما ي م أاللنم    ذم لمتي ة ل ل ياّ لإءت م ت  مان لا ما متل   

ا جمم.ييتلد طلق   أي  لك شل  ما ن لا م   يلتلم  ماذ نيم ماأ دع م فو ي

 2888 نم  (Bock et Levelt) تك ت  ت يء  ل مانأتذتي  ماأا لحي  أ  طل  ايف  

 لأكثل م  ءأللا فو مات   ماحلاو.م 2891 نم  (Dell)نأتذا دي  ت 
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 : 1994ليفلت سنة و  نموذج  وك -1

ما لحثل  نأتذا يهد  ياّ شلح أع    ماءأ يل  ماذ نيم ما و يأل  هل  ي  لح      

ن لت  ماشفتل ا مم، ت اتّ  ذه مانرليم ع ّ   و ت  ألمح  ة ل يم 08مافلد فو حلام ي

 كلا لاو: 

أءلاتم مال لام ت و ةت  ألح م ا أءلاتم ياتّ مافلد أ  ع اهل  دلم م المرحلة الأولى: 

 فو    يمهل، ةل يعطلّ أءنّ األ يليد  تا . أح تع مال لام ما و يلزب

ثانية: اأءلاتم ماتريفيم تفو  ذه ماألح م ياتّ مافلد  ءأ يم مان الّ  المرحلة ال م

اأءتأي    لع يلل ماأفلدم  ما و يلزب فو م  ءألاهل، كأل    ءد ماءأ يل  مالإلفيم 

 ا ايلّ  ءأ هل م تله ماك أل . 

ثالثة: اأءلاتم ماأت ءيم ت ء  ل  ذه ماألح م عأ يم  نريأيم ا ك أل   المرحلة ال م

ماأع للت، حيث ي ءهل مافلد فو أكلنهل ان لا تأ م لإحيحم  لأم ت نل  ا ل  

 ماتريف ي  مانحتيم تما لكي م.

ما و ن  طيي   أي هل ت  ماأءلاتم مافتنتاتتيم تفو  ذه ماألح م المرحلة الرا عة:

ماتأ ، كأل   ّ ت  مافلد  لع يلل ةلإتم  ماحلت  ماأكتنم ا ك أل   لاألح م مانهل يم ياتّ

ن الّ مان لت ماأنل  م مال فلع ح ب نتع مال لام ت  ماشدتت  ةي ل فو  ذه ماألح م م

 ما  زيم.

اكثيل أ  ما لحثي  يء أدت  ع ي  لأن  أادّ ت   يلع اتأيل ة    لطم مانأتذا تء   م

نل    دلم م ك  أ  تع ع ّ حدع.ع ّ شك  أ  تيل  أأل ي أي ا

(Lemaire. P, 1999, P 337,338)  
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 الرسالة                                
 
 
 
 
 
 

  
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

غة الشفهية2شيل رقم )      للّ نتاج ا  ( يوضح نموذج  وك وليفلت لإ
الم د فو مادلم م ت  ت يح تل نأتذا  يك ت أي م  ما و  تء    لانأتذا م ايف   عدج

 ذم ت  ما تلي يم الن لا ماشفهو، فهت ةتلا نأتذا      و ك  يكو فو أءلاتم ماأء تأم

يءنو ةن  يا لح  تمتد أتأتعم أ  ما يلتلم  ما و يتب ة   ع ي ا  تل م فو 

لانحتت  ماأعل ل، ثّ مادلاام ت  كن يتم فا   ذم مانأتذا يف لض ة  ماأء تأل  ماأ ء ام  

 (Lemaire. P, 1999, P337- 338)أ تمتدت فو مانرلّ     ماأء تأل . 

 المعالجة الوظيفية

 
إستخراج 

 الوظيفة

الإختيار 

 المفردي

 المعالجة الموضعية

 
 التغييرات 

 الممكنة 

 

جمع 

 المكونات 

 

أنظمة الخروج    

 

الترميز الفونولوجي   
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 : 1986نموذج ديل سنة  -2

ا جفرو، Gary Dellي  لح  ألمح   8ح ب  ذم مانأتذا يتتد ت  نأتذا يل  لطو الن لا م

ل ا ألمح  ماأا لحم أ  طل   تك  ت و: ايف  ت  ا أءلاتم أألث م  ط ياي

  :)لية فو  ذه ماألح م ياتّ ماشع   دلم م أءنّ المرحلة الأولى )المعالجة الدلا

  علإلإل عند دي . كثللإلاهل، ينهل ألح م ماأءلاتم ملأمال لام ما و يليد يي

 :)فو  ذه ماألح م ينرّ ماشع  أل ياتا   المرحلة الثانية )المعالجة المعجمية

اك أل  ا نلّ تأ . ا جمم، ين  يل ب م  ط ال ااتمعد م

  :)ثالثة )المعالجة المورفولوجية يعطط  نل مافلد ماأتلفيأل ، ةل المرحلة ال

اءنللإل ما و   أي  أءلفم يذم كلن  ماتأ م  ش  يل ياّ حدث ةت ةكثليع لل م

جّ مافء  فو مات   ماذل كل  ي ك ّ في ...يا .ت  ذم    م 

  :)فو  ذه ماألح م يع لل ماشع  المرحلة الرا عة )المعالجة الفونولوجية

 مايالع.ت  كذاك مان لتت  ةلإتم  ماحلت  ماأكتنم ا ك أل  ماأ  عدأم

أءلاتم فو  ذم امفح ب نأتذا دي  فا  ماشع  ي نو  أثي   اك  ألح م أ  ألمح  

م ك  ماأ  تيل    ّ اأتأتعت  دم أل ح ب  ذم مانأتذا فا  أءلاتم ك  أ  تعت  مانرلّ،

  ألح م أءلاتم لا   دة يلاج  لن هلّ ايف   فا  كت  نأتذا  تكفو نفا مات   ةأل في

 فو حي  ةن  فو نأتذا دي  فا  ماألمح  ملأل ءم   ّ فو نفا مات   ماألح م ما ل ام

 ع . ت شك  أ فل

  يدأا ع     عل تد أهّ  ي  مانأتذتي  ي أث  فو ة  نأتذا ديكأل يتتدم

يّ   ت لم  ماأءلفيم ما شليم فو نرليم مان لا ماشفهوماأيكلني أل  ماءلأم ا اد ماأيكلن

م  ملأ ل و ماأ دع  فو مان لا ماشفتل  ت أيكلنيّ  ما نشيط ماأن شل، ففو ك  ألح 
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اأءلاتم يأل ع  ل  ماء  ل   ي  تحدم  نتد ة   ماش كم ما لم طيم ما و  اتّ  ءأ يم م

اك أل ، ماأتلفيأل ت  أث طم ةت أنشطم، افتنيأل   أ   ذم  ت ماتحدم  ماأ متام ع  م م

اءاد ت  مانرلّ  كت  نشيطم، عندأل  كت  عادت فو حلام نشلط فانهل    ءث ماثللت ياّ م

 (Lemaire. P, 1999, P 338 ,339)ملأعلع ما و   لم ط أءهل.

ت ألمح  ينط ق ما  ذه كع لإم فا ت   نألذا  طتل فكلت ة  مان لا ماشفهو ي ّ ع ل عدج

 ذه مانألذا  ع    أ  تتهم نرل ما نلّ ت  أ  عأ يم  ت يد ماأح تع ياّ  ت يد ماء للت

ملأعلع ألإلزم  ي  ماألإط حل  ماك  يكيم انرليم أءلاتم ت  فاحدم أل  لم طيم

 ذي  مانأتذتي   ألأل يلافو نالط تد د يام، فهذي  مانأتذتي  لا يع    ت  ماأء تأم،

 ي  ءأ   نفا ماأءطيل  أ  ةت  مع  لل مف لم ل هّ. 

(Lemaire. P, 1999, P 338,339) 

 اضطرا ات اللغة الشفهية: -9

ي ةت  ء م أرر  ملا ررطلم ل   أنرر د أتأتعرر م يررق تترر ا ررو  كررت  عفتيرر فهيم م م ماشرر ا جمرر تل م   طرر

نتم  ملأتاررّ د ت ررليءم عرر   ما رر ا ررو   ط ررب  اطفرر م عنرر م م يرر ل  م ماك  ا جمرر اررّ م ل  ي ارر   رر  ملان 

 أ   ي   ذه ملا طلم ل  نتد:ت   ء ّ طتي 

 الاضطرا ات النطقية: -1

ا رو          تم  م م أر  ملألإر ل ع رّ أتأتعر ي م  ل كر  ة ل ر ا جمم ما و ن ر ءأ هل كت ر ي ج م

ل يأكرررر  ل أنهرررر لّ منط  رررر يرررر ا ا لنو، ل  لكي رررر  م م ا أءرررر لا ت  حلأ رررر ن رررر اررررذل لا ي رررر طيي ي ماطفرررر  م

 يحم يأك  ة  نات  ةن  فو  ذه ماحلام يءلنو أ  م طلمب فو مانطق.حلإت   لإفم لإ

ّ (Maisonnyتح ب  تلم  أي تنو  ا  ارو دم ر م عر  عطر   فا  ملا طلم ل  مانطايم نل تر

ته ع ررتل اررّ ع رر  نتلتاررتتو ةت  شرر ي ي ا ارريا لمترر ذم ماعطرر ل، ت رر تنيّ أرر فرر لا عرر  ت  تأنرر رّ ا
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أءيم م  رررر م، يعل رررر لّ مافأيررررر ل  ملأع رررر ا فررررو حلكررررر ارررررّ عطرررر ي ي نررررر  ع رررر  فررررو مانطرررررق لمترررر  -ي

ثنلّ ين لا لإلأ  ةت لإل  .   (Romagny A.D, 2008, P 45)ما لإتي يم ة

يرررد لتلا  ت   ل  (Roulin)يءلفررر  دمف يد ماحلكررر ل و، لا تمعرررو فرررو  ت ررر اررر    ،ّ ا دم ررر نررر  عطررر ا   

ل، فللا تنيّ أررر لا فررر ا رررو  رررطلمب ي أت رررماأنل ررر م ان ررر ل  م ل ع رررّ أ ررر تع مافتنيأررر ي ة ل ررر

 (Roulin. D,1989, p49,50)د يام. ت    ط ب حلكل   ليءم

ا لايم:  ت  رهل م طلم ل  مانطق فو ملأشكل  م

 ف د. -في  ي ّ ي دم  تحدت ك أيم ةت لإت   ميله، أثل  نطق ك أم تادو الإ دال: -

ت يم و التحريف: - ل  لإرتلت ت   لإرتلت  ر يأميءنو عدّ ماادلت ع ّ نطق ماتحدت مالإر نطاهر

 لإكل. -ة لب ا لإت  ماحاياو ا حل  ،أثل  نطق ك أم  كل

م،ت  الحفففذف: - يررر  يررر ّ حرررذ  حرررل  ةت ةكثرررل أررر  ماك أررر لت  ف ّ  أنهررر  يحررردث ذارررك فرررو ةل تررر

  لب. -اك  زلا ل ي ّ فو ةت  ماك أم ةت  عل ل، أثل  ك أم ك لبت 

لفم حرالإضافة  - م ير ّ ي ر ذه ماحلار نر  فرو  ر ل  للإرت   اريا ذل لإر م  ءكرا ماحرذ  فا

 أك لب ةت كل لب - لاك أم اي ّ نطا  كحل  ة لا فيهل،أث  نطق ك أم ك لب

  .111 -112،   1001لأحأد لإلاي ي لم يّ،  

 ت  لتي ملأ  لب ملأ ل يم فو ما طلم ل  مانطايم ياّ :

 .ماأنطام مافأيم ت  ما  ل ت  عدّ ن ا ةت م طلمب فو ماحلكل  ماد يام ا شفله -

أءيم  رررء  - م ما ررر م  -فرررو مال ل ررر أءيل نتعيررر دأل يررر ك ّ يلم رررب  ررر ت يم، فكررر  فرررلد عنررر مالإررر

 ّ لك  حكر نر   نر لنو أر  م رطلمب فرو مانطرق فا ن لت  مالإت و، تفو حلام ماطف  ماذل يءر ي

لاو فلاطفررررر  يكرررررت  زيرررررل تمعرررررو  ل رررررطلم    ا ررررر ل ته، ت  تنيّ ماأشررررر فررررر ا ل يعررررر  م لطا فيأررررر عررررر

   Roulin.D, 1989,p51مانطاو.ل
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 اللغة واليلام:اضطرا ات -2

 تأخر اليلام: 2-1

ل  فرو ما   ر م          ت و ا ك أر يد مالإر لّ فرو ما ت ر اعل ماكر ّ أر  عر   ةعطر يرهل  ر

 ماك أيم، ين   اعل  طتلل تايا ع ّ أ  تع رهتل مافتنيأل . 

(Romagny A.D ,2008, P 45)  

اعل ماكرر ّ لا ي ء ررق  نطررق لإررت  أءرر ت  ةت ا  م ررطلمب ةت  رر دم  فرر م  فح ررب لتنرر تألعرر

يرررب مالإرررحيي،ت  أررر  ملألإرررتم  م فرررو ما ل  م ماألك ررر فررر ل ماأع   ل   أالطءهررر  اكررر   نطرررق ماك أررر

ا رو  رمدل ت  م طلمب ماك ّ ياّ  ء  فو مادلمكت  يلتي  اعلت  ما أثي  ماذ نو ا ك أم م

ي تي  ع رّ أ ر تع ماأاطر اررّ ت  يارّ ع ر  فرو ما ء يرل حيرث يكرت  ما شرر للت ي ي ماشر م، أر ماك أر

ارررّ ي ي أءيم ة  ما ررر ب لا يلتررر م ما ررر مت  ماعل ررر يررر فم ت   ت  لإررر دم. ت  اررر اكررر  ماطفررر  ي رررأي تيررر

(Rondal J.A, 1997, P 84) 

اكررر  ل ي ج م رررطلمب م م  ل تاتتيررر  ال لإررر اررر ل ة   ّ يأثررر  حاي ذم ملا أررر يأكررر  ة   رررطلمب  ررر

ي كرر ّ  تّ ذكررو  طفرر لترر ل رر ت  زيررل أفهرر ّ فاررط أرر  طررل  ة ل  م ةأرر . ت  يأكرر  ة  يفهرر عللإرر

(Kremer J.A, 1994, P 12) 

أءيمت  للم  ماءلإرررر يم: ما رررر دّ ن ررررا ماأ رررر اررررّ عرررر ل يت  ما رررر ب ي ي ملأعلإرررر م ت  يلترررر ماأنطارررر

ا رررو   رررلتّ  لإرررءت م يدلمك أءيم م م ما ررر تت  مادألزيررر دج اأررر ل  فرررو م لدت يل ررر عررر ل يت  م  ا  ررر لع ت  م اررر ي م 

م، ا ررررو  كررررت  ةت  شررررك  ماك أرررر لطي م تم  تماأارررر دّ ن ررررا ت  ملألإرررر م اءرررر ارررر اكرررر  ملأ رررر لب ماد ي

م، ل  ماءلإرر و   اررّ زلأ رر دّ ملا رر المل مانف ررو ت  ماءلإرر و ماتهرر نهّ أرر  ي حرردث عرر  عرر أرر

لك   د أشررر ل ن حرررر  تمتررر نررر ل عّ  كررر ّ اوعرررلي ، فاحي دج اأررر لّ م دّ ملا  أررر د ماطفررر    ررر ب عررر عنررر

ل م رطلم ل   للا  ةي ر علطفيم عند ملأطفل  ماذي  يءلنت  أ  م طلمب ماك ّ كأل فو حر
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م، ا جمر يرر  ير ّ ما ءلأرر  أءررت  م يط ماطفرر  ة ذه مالإررءت ل    حررر ةكثرل فررو أحرر فم زيررل  رر    لإرر

 (Rondal J. A, 1997, P 84,85)أشتءم.  

غة: 2-2  تأخر اللّ

تل ما ررليي        م ما طرر ا ررو  حرردث عرر   ألح رر م م م ما متيرر يرر دّ ماكفل م عرر ا جمرر اعل م د   رر يالإرر

ي   ل  رر م ةل أرر اررّ  1ا مرر نتم ، 1ي مت   رر اعل امررتل اديرر  امرر لنو أرر   رر اررذل يءرر لدل ت  ماطفرر  م  رر

يط ي ماأحرررر ل أرررر ل  افريرررر ّاكرررر  ت  ع ررررّ ملا لإرررر فهرررر ا م ت  أ رررر تع م يررررل اديرررر   ررررءي  أاللنرررر ما ء 

 ماذي  ي طتلت   لإفم علديم أ  تتهم مانرل ما متيم.ت   للأطفل  ماذي   ّ فو  ن 

  ّ ل  مالإرر لت  فللأطفرر يرر ي  عا  فرر لنت  أرر  ت  ماأ ع  ذي  يءرر ارر ل  م دي  لةل ملأطفرر ل  ماأ تحرر ملأطفرر

م ا جمرر اعل ةت م ررطلم ل  فررو م ل أرر   رر لنت  ةي رر يم  يءرر لد فررو ماشعلإرر لت نفررا  م ررطلمب حرر

اعل مانطرق ل ت  ماكر ّ ت  ماشوّ  لان  م ا ر نر ن ل ، ي م أر  ملأطفر ف ر ا ذه م ل لا ن حردث عر   ر نر اكن

اعل ديهّ  طررررتل  ررررأءو، ت  نهرررر ّ   رررر ذي  ارررر ارررر ل  م د ملأطفرررر ا ررررو  حرررردث عنرررر م م ا جمرررر م ررررطلم ل  م

 (Rondal J.A, 1997, P 89) طتل فو ماشعلإيم علدل.ت  أءلفو

لنيو ل ل  ءلفرر  لتأرر نرر  م ررطلمب فرر Romagny)كأرر ا تل ماطفرر  مو   م عرر    طرر ا جمرر لب م ك  رر

م  تأيررري لإرررحيي لدل ع رررّ ي لأررر ا مرررتل، فلاطفررر  زيرررل  ررر ل  ت  ع رررّ ماأ ررر تع م  رررليي ا أكتنررر

 .تما ء يل مادلاايم ع ّ أ  تع ك  أ  مافهّت  مانحتيم

(Romagny A.D, 2008, P 46) 
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غة: خوائص تأخر-  اللّ

د         اعلت ةل عنرر فم أ رر ل  لإرر ا رر ل  ملأتاررّ زل تماو  رهررل ماك أرر  ت شررهل ةت ةكثررل 18حرر

دة   ر   ي  لا ي ر ل  3ما تأيي  ي  ك أ ر م  كأر نم مالم ءر د ما ر دم عنر ّ أحردتد تر نتم ، ماأءتر  ر

لّم  ل ،ت  ن حررررر ةف رررر يم م رررر ءأل  مايأرررر لّ ما لإرررر نرررر ث ل  ة اكرررر ّ ت  ماحلكرررر م م   رررر أل ألح رررر

ف ررررلت  ا د م ل  ءررر م ح رررّ أررر للم  ماأن ترررر م فرررو ماء ررر ل  مانحتيررر لب ةت نررردلت ماك أرررر فرررو لزيررر ما  ملم

ّ  ءرض ت  ، مافهّ ةح   أ  ما ء يل ماءلديم اك  فو ماحايام ملأأل ايا كذاك فلاطفر  يفهر

ل  يررر ت  ماك أررر ا ل ي ا رررو ننا هررر للت م ّ ماء ررر ءيم أررر  ةتررر  فهررر ّ ت  ي ررر ءي   لات ررر ل اديررر  يلاج فهررر أررر

ل ة   ماك أل  مانحتيمت  عللإم أل ي ء ق  للأفءل ت   الي و ا تأ  فو أتأ هل افارل فرو كأر م

 تدم.ماأفلدم  تم ي 

ّ ت يء  ل م، ت  مافال فرو ماأءتر ا جمر اعل م يرل ما  ملمفرو ماأرهرلي  ملأكثرل ت رتحل فرو  ر ما ء 

فررروت  يرررله   ملم ارررّ  ء  ارررذل ي  ارررذل يأمت  ماطفررر  م ّ م ي  كررر  اأءتررر دم يترررب ة  يع ررر أحررردتد تررر

ل ت  ما دع ،ت  اتلمّم  أ  ءت م أ  ةت  ماع  لل يف لض ما دع  فرو مات ر  ماأنل رب لأر

 أل ي أ  نتلح ةك ل ع  ما دع  ماأ اعل.  ذمت   نتم   1-8 ي  

ل ي ء رق ت   م أر دم عللإر ّ فايرل تر ا جمم فا  ماأءتر  لتتعنل ياّ ماعلإل   ملأ ل يم ا اعل م

كل  للأاتم ، ملأشرر مت   رر يرر ن ل يّ ما أل مت  ماأفرر يرر ن ءيفم، فلاطفرر  ت  ماأكل ل  رر ا رر أءيم زل ذمكلت ما رر ارر م

ءت م لطي يلاج  لإررررر م أاررررر م ةت ةل ءررررر لا ث ثررررر ن ررررر د ي ل لات  لا يءيررررر نررررر ل يرررررق ذارررررك،ةحي   ي ررررر طيي  حا

ا ررو   ط ررب  نل ررق ت  ل  م ل  فررو ماحلكرر نررب ماحلكررو لأثرر ل م ررطلم ل  فررو ماتل نرر ل ن حررر ةحي

ل مالإررررتلت  دت...يا  ، ةأرررر تي ، ماتررررلل  لترررر  تمحرررر ا  رررر ّ، م ناط، مال رررر ارررر ي، م يررررق أثرررر  مااطرررر د 

أ  م  ت رر م عللإر يا ادير  أءلفر ل  زيرل أ طرتلت ةل ة  ماطفر  ار ديم ففرو زلارب ملأحير  مات ر
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اعل ةعيررلم ن حررر ت  لنت  أرر   رر ذي  يءرر ارر ل  م د ملأطفرر م عنرر يرر لك  علطف ل  أشرر ّ ملأحيرر فررو أءررر

ا جمم.   (Rondal J. A, 1997, P 89,90)فو م

لل ت   اررّ  (Launay, 1956) اررت  اتنرر م أرري دعتارر  ي م يم ررا ماطفرر  ام رر فم علأرر نرر   لإرر ة

اعل، ت ماأدل م ا ر ذم م ا  ماأير ت  لا ي ارّ ةل شروّ أر   ر د فر لّ ت   لا حدير ت مع فر ما تتر  نحر

يط ا مررررتل ما  رررر اعل م ا رررر ل   رررر  م اررررذل يأ رررر اررررذل يأيرررر ه عرررر  ت  ما ررررطلمب يء  ررررل  لاشرررروّ م م

ل  ماعلا.  ت  ملا طلم ل  ملأعلع أث  ماد يفل ي

 الديسفازيا:-3

يرررررررلم            ل   ل  ة يليررررررر فل يل  ل ررررررر نلده ع رررررررّ دلم ررررررر دم   ءليررررررر  ا دي ررررررر دّ لتنررررررر د  ررررررر اررررررر ا

(Ajuriaguerra)  نم يررررررررت   ت لياتارررررررر  ت ،2815 رررررررر  (RigaultetGuyot)  نم ي   رررررررر  رررررررر

لحثي   ت 2810ت 2818 نررر ت يء  رررله    عرررلت  ررر فتيم م ا م ماشررر ا جمررر  رررطلمب ع رررّ أ ررر تع م

ل ي ل أررر  ينرهرررل ة ل ررر م ما طرررتل، 1ط  ررر م فرررو ألح ررر نتم   حررر  شرررك  زيرررل أنررر رّ ا مررر   ررر

ارلمّتمتما و يأك  ة  يكت  اهل  ا م  حر  أرهرل ع رل م م ماأك ت ر ا جمر ع رل  -نءكرلا ع رّ م

فرررر د ة م عنرررر ل ررر لدلماك  ّ  طررررتل عررر أءيمت  لمد اهرررر م  رررر مت  دت  يعل رررر تي يمت  حلكيرررر نهّ ت  لا  لإرررر اكرررر

ي يم.  أته ي    نيم عا يم عللإم  ءيق   تغ ذكلّ ماألح م ما ح 

م يط ا مرر اعل ما  رر ا رر ي  م اررّ ماعرر     رر للت ي ّ ماشرر م  ت ت أرر  ماأهرر ارر فل يل، ففررو ماحل مادي رر

م ا جمررر اعل فرررو م دّ أ ررر اررر ا  ملأأرررل ي ء رررق    ا رررو   ررر أل ت  ملأتارررّ فررر م م اررر ل ماحل فرررو ما طرررتل ةأررر

م م يررر ن ا  ملأأرررل ي ء رررق    م فررر يررر ن ثل ا م ت م نررر م أءي ا رررو لا   ءررردع ألح ررر م م يرررلت ا جمررر فا ا م م ا جمررر ذه م  ررر

 أحدتدت.ت   تء  أن   لا ل اشعلإيم زيل أ كلأ م

 (Rondal J. A, 1982, P382-386) 
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اعل امرررتل  ي   ررر نررر  أررر  مالإرررءب ما فليرررق  ت رررتح  ررر د نرررتع أررر  ت ي نررر  يتتررر ل ة فل يل  أررر مادي ررر

فل يل ما رررررررررررررررر أ ل زيررررررررررررررررل ة  مادي رررررررررررررررر ل وململيم  ينهأرررررررررررررررر نرررررررررررررررر ي ت   ررررررررررررررررطلمب   ارررررررررررررررر  يأيرررررررررررررررر  ة

ا ررررررتل تنوت  (Alined'Alboy)دم ت ةلطتفرررررر لليا نررررررتعي  أرررررر  ت   رررررر فررررررا علإرررررر و   رررررر يررررررب ن ط 

  أل:ت  مادي فل يل

م الديسفازيا الإستق الية:  - ي ر ّ ت  لت و    ا رو   أير   ل رطلمب ك يرل ع رّ أ ر تع مافهر م

ا تم  م ا ءرررل  ع رررّ ملألإررر ي م رررطلمب فرررو م م، ي رررطلمب فتنتارررتتو، ي رررطلمب فرررو أررر أااتفررر

ي م ما  غ.ت  ما لأي  مانحتل، ي طلمب فو ماذمكلت ماأءتأيم  امم   

 ت و كأل  شيل يايهل ما  أيم   أي   ل طلمب فو ما ء يل. الديسفازيا التع يرية: -

له ذمكلتت  ي ج م رررطلم ل  مان  ررر اررر ل م رررطلمب ت  م ا ررر لحب زل م ةت ما ررر تك يأكررر  ة   لإررر ماحلكررر

فل يل ّ أرررررل  طي  أ لشرررررلت  ل رررررطلمب نتلتارررررتتو،ت  مادي ررررر م ت   ررررر اررررر ّ   كأ ررررر لاو أررررر  م ا ررررر ل  

م  فحرررر  نتلتاررررتتو يرررر م ملألطتفتن يرررر ن مت  ماأي م م نتلتاتتيرررر يرررر ن يم، -أي م فررررا ت  نف رررر م ن يرررر ن أي م

م فل ل  رررتمع  حلكيررر أءيم، حيررررث ة  ماطفررر  مادي رررر م  ررر يرررر ن ارررّ أي م لفم ي لل فررررو ما رررأي  لا رررر

لاو فيتررررب ت   رررر ا ل  ما ررررأءو ةت ما لإررررلل،يأكرررر  ة   كررررت  اديرررر  م ررررطلم ل  فررررو ملا ا رررر ل  

أي ل  ي رر د ع ررّ أ رر تع ت  فحرر  ماطفرر  يذم كرر فم لإررحيحم ةت ة  مالإررءت م   تمترر يررلع  لإرر

 (Romagny D.A, 2008, P 46-48) لتأم ماأثيلم .ت  فك ما لأي 

 التأتأة: -4

ل    يتام ت يأ رر نررتع أرر  ما رر لنو   ل نن ارر ماكرر ّ مان رر نرر ن دأل نرر ك ّ فا ل  عنرر  فررو زلاررب ملأحيرر

يل ماكر ّ، مت    طّ أ  ك أم ياّ ةعلع دت   ت   أهّ ةت م طلمب فرو  ر تد فرو حلار  تتر

ل نرررر ك ّ عرررر ةل ع رررر  نرررر ن ذم ماأ رررر تع فا ات  ع ررررّ  رررر ا رررر ا  ذم ت  م م اهرررر لل  ماأادأرررر ا ءرررر ي  م أرررر   رررر

 ملا طلمب نتد:
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لنيم (Pichon): ءليرر   يشرررت   - م ما  رر ك م فررو ماط  ررر   أثررر  فررو ماءتررر  عررر  ت   ررو أشررر

ءيل  أ ء لب فررو ت رر يم ماعطرر ل مانف رر ءيم  شررك   ا ءلد رر ذه مات رر فتل،  رر ل  ماشرر م  لا لإرر ارر  

 (Pichon.N, 1964, P 3)علأ  يمدل ياّ م طلمب م ايل  ماتريفيم.  

نفيرر   ل دم ل  (Dinville)ةأرر يب ة ل رر ا جفرررو يلإرر يررل م ل م ررطلمب فررو ما ء  نهرر ات  ا ا رر ا  فيء  ررل م

ال ع ررر  ع رررّ م اررر   ررر فرررو لا ع  ررر نررر  م رررطلمب تري ل ة اكررر ّ، كأررر لع م اررر ي لّ  ي أ ررر تع ملأع ررر

 (Dinville. C, 1986, P 3)مانطايم. 

ي  يءرررل   اكررر ّ حررر لع م اررر ي نررر  م رررطلمب فرررو ي ا م ا لإرررحم   م ماءلاأيررر ي   ءلفررر  ماأنرأررر فرررو حررر

د  تارر  ل يليرر يررل عنرر ت  ماشررع  أرر لت  عرر  ما ء  اررّ  كررلمل زيررل يلمدل، ت  اكنرر  عرر ي ي ذم لمترر  رر

 (Rondal J. A, 1997, P 507) يأ دمد ةت  ت   ع ّ أ  تع لإت .

 أنوا  التأتأة: -

أة الإختلاجيففففة:  -1 تفففف م،التأ ي ماك أرررر م فررررو ت    أيرررر    كررررلمل زيررررل يلمدل اأاطرررر دد علأرررر يحرررر

م ي  ماأاطي ملأت  ا ك أم ةت ماك أم ملأتارّ ا تأ ر دد ما كرلملم  أ ميرل أر  ر  نل  متيكرت  عر

 ماك أم.

أة القراريففة:  -2 تفف ل   ءررض ماك أررل التأ ارردلت ع ررّ يل رر ا دّ م ي رر ملق ذاررك ت    أثرر  فررو عرر

ا ا ات فو ماأاطي ملأت  ت  ف لت  أنيم نتعل أل طتي م، ي  كت  م م أر ا ك أم ملأتاّ أر  ماتأ ر

    نل  ماك ّ.معدّ 

مالتأتأة القراريفة الإختلاجيفة:  -3 ات ماالملير ا ا ر دمع  م مت   رو  ر دم ل ت  ماع  تير يأكر  احر

تم  ت  ما م ب ع رّ ملأعرلع، لطي ةت مالإر نرتع  كرلمل فرو ماأار ا ذم م ذم يكرت   رت  ن حرر فرو  ر

 فو  دميم ماك أم.
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أة الييفيففة:  -4 تفف ف ررلتالتأ م ا يرر ا دم د م ا ا عرر  ماكرر ّ  ءرر تد  يذ ي ت رر  ماأ رر ّ يءرر ارر أ  ثرر أرر  م

 ماء  ايم.ت   حدث مارل لت لأ  لب نف يم ا حلام كلاأشلك  مانف يما ألّ ماحديث ت 

م ما طرتل ما مرتل التأتأة الفيزيولوجية: -5 ل  فرو ألح ر د ملأطفر د عنر ي    و ما و  تتر  3 ر

نتم  ت  5ت م  ررررر اررررر ل م ةت كف يررررر لدت ما ل  ارررررّ يعررررر لا ي م لا  ح ررررر يررررر ا ن ال م م ل  شرررررك  ألح ررررر ل أررررر ا ررررر زل

 ةلطتفتنيم    يكفو ة  نأللا فو  ذه ماحلام مالشلد ماتمادل.

أة الثانويفففة:  تففف نتم ،التأ ذ  ررر ل أنررر ارررذل يررر ك ّ علديررر د ماطفررر  م نرررتع يء  رررل ت   رهرررل عنررر ا ذم م  ررر

م ت  ةعطررل ات مافي يتاتتيرر ا رر ا  د أرر  م ل فررو أررلض علإرر وةعارر ا رر لد فءرر  عرر  ت  لأنرر    أثرر  زل

  10،12،  1008لإدأم تتدمنيم حايايم ةت ت أيم.لتاد ألدل ايديم، 
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 مفهوم مستويات تحليل اللغة:  -1

لغة ذو مستويات نّ ال المقصود بالمستوى هو مجموعة من الوحدات إذا ركبت في و  إ

 بعضها عن طريق الإضافة تعطينا وحدات من المستوى الأعلى.

 (81،88، ص 8991)حركات مصطفى، 

ة مستوياتو   غة إلى عدّ لّ ل يل ا تالي يمكن تحل الوحدة يعرف كل مستوى عن طريق و  بال

لكلمات تحليل يقتصر على ا ذلك بدراسة و  اللغوية القاعدية المعتبرة، فنجد أحيانا أن ال

كيفية تكوينها )عن طريق وحدات أقل منها( أو الأصوات التي تشكلها، نوع آخر من 

أو هناك التحليل الذي يخص وحدات  ،التحليل يركز على الجملة مع ترتيب كلماتها

السياق و  النصوصو  أكثر كالفقرات الحوار، إلى جانب ذلك نجد التحليل الذي يختص ب

ذلك بدراسة الدلالات الضمنية التي يحويها الملفوظ و  كتب فيه الجملةتو الذي ننطق أ

يلية تخصص و  ،أو الطريقة التي ينطق بها نجد أن لكل واحد من هذه المستويات التحل

تالي:و  خاص به  يمكن توضيح ذلك في الشكل ال

غة                                  للّ  ا

 

لكلمات       تحليل الجمل            تحليل الخطاب   تحليل الأصوات       تحليل ا

 البراغماتية  -علم التركيب      -  المورفولوجيا -الفونتيك  -

اقية  المورفولوجيا الا -ونولوجيا      الف -  علم الدلالة      -شتق

 .وضح مستويات التحليل اللغوي والتخصصات اللسانية المرافقة لها( ي3شكل رقم )
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  مستويات تحليل اللغة:-2

 المستوى الصوتي:-1

حيث أن علم الأصوات  الفونولوجيا و صوات يتناوله كل من علم الأصواتإن تحليل الأ

دراك الأصوات إضافة إلى دراسة خصائصها الفيزيائية.  يختص بتحليل طريقة نطق وا 

(Lemaire.P,1999,307,308) 

 علم الأصوات:1-1

نتاج الكلام هو عملية عرضية لجهاز التنفس، ففي غالب الحالات الهواء  نّ إ يخرج و  إ

تحكم في الحركات و  ضغطو  لا تحدث الأصوات إلّا إذا كانت هناك حواجزو  في صمت

حيزها في هذه الحركات و  التي تنشئ أو تزيل الحواجز المسببة في تنوع الأصوات،

 (64، ص 8991داخل الفرد.  )حركات مصطفى ،و  الحنجرةو  الحلق

يديا بناءا على ثلاثة متغيرات.  و تصنف الأصوات تقل

به نحكم على الصوت بأنه و  نشاط الحنجرة التي تحتوي على الوترين الصوتين -8

 مجهور أو مهموس.

ع النطق أو يسمى موضو  المكان الذي يكون فيه أقصى الضغط )ضغط الهواء( -2

 مخرج الصوت.

لكيفية و  يسمى طريقة النطق،و  كيفية إنتاج الصوت في الفم أو الحنجرة -3 تحدد هذه ا

م بدونه(. )دبه طيب، و  بعنصرين هما صفات الحروف شكل مرور الهواء )باعتراضه أ

 (844، ص 2118
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 صوامت:و  تصنيف الأصوات إلى صوائت 1-2

 : (Voyelles)الصوائت-1

الصوائت هي الأصوات التي تخرج دون أن يعترضها حاجز يسد مجرى النطق أو 

يضيقه، لذلك إعتمد نطقها على اهتزاز الوترين الصوتين الذي يولد الجهر، فالصوائت 

 (11، ص 8999كلها مجهورة. )محمد أحمد قدور، 

تينية للّا  الكسرة،و  الضمةو  و هي: الفتحة (I,O,A) و الصوائت العربية تقابل الصوائت ا

لمتبوعة بواو المد،و  يضاف لها نظائرها المسمات بالصوائت الطويلةو   هي: الضمة ا

 (871، ص 2118الفتحة المتبوعة بألف المد، الكسرة المتبوعة بياء المد.)دبه طيب ، و 

 (Consonnes)الصوامت:  -2

 الصامت في حاجة إلى حركةو  الصامت هو صوت يتلقي الهواء بحاجز عند النطق به

نوعية و  نغلاقوتصنف الصوامت حسب نوعية الا تسبقه أو تتبعه لكي يسمع بصفة جلية،

 الحاجز.

 إذا كان الإنغلاق تاما سمي الصامت شديدا )مثل: با(. -8

 إذا لم يذهب حصر الهواء إلى الإنغلاق فإن الصامت رخو. -2

اللام في  ذلك مثلو  إذا خرج الهواء من أطراف حاجز مركزي سمي الصامت جانبيا -3

 لبس.
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إذا حدث إهتزاز في عضو من أعضاء النطق عند مرور الهواء سمي الصوت مكررا   6

 وذلك مثل الراء في رام .

و تسمى الصوامت الشديدة "آنية" أو "منقطعة" لأنه لا يمكن مد الصوت معها، بينما 

أو جانبية أو مكررة لأنه  يطلق إسم "المستمرة" على الصوامت التي هي إما إحتكاكية

يمكن مدّ الصوت معها، ففي "ضف" لا شيء يمنع من تمديد النطق بالفاء، بينما "أجب" 

باء. )حركات مصطفى،   (81، ص 8991يستحيل ذلك بالنسبة لل

 مخارج الأصوات اللغوية:و  صفات 1-3

 الصفة.و  يتحدد الحرف بميزتين أساسيتين هما المخرج 

غ-1  وية: صفات الأصوات اللّ

أهم هذه و  يقصد بالصفة الكيفية التي يخرج بها الصوت من الجهاز الصوتي البشري، 

نفتاح الجهاز الصوتي عند إصدار الصوت، أما الصفات  الصفات متصل بدرجه ا

 الأخرى فتضاف لها ليزداد تحديد الصوت دقة وحدة.

نفتاح القناة الصدرجة اتساع المخرج:  - وتية من أهم إن اتساع المخرج أو درجة ا

للغوية  لهذا الانفتاح ثلاث درجات.و  المقاييس التي تصنف بها الأصوات ا

تساع التام أو عدم الاعتراض: - ندفع الهواء من الصدرالا تصاعد إلى تجاويف و  إذا ا

يصير صوتا عند اهتزاز الأوتار الصوتية فإن تعدى و  الآلة الصوتية فإنه يمر بالحنجرة،

انه إلى خارج الفم،و  استمرو  د عضوا ليعرضه انسللم يجو  التجاويف العليا  اتصل جري
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 و هذا الصوت هو صوت الحركات، عند مروره بهذه التجاويف كلها يحدث صدى معيناو 

 خاصة منها الفتحة التي هي أكثر الأصوات اتساعا.و 

تساع الناقص أو الاعتراض الجزئي:-  لتجاويف فذإذا نالا ضه واعتر  الهواء في تلك ا

ان أو الشفتينعضو  للسّ لهاة أو ا ل عتراضا غير ا كالأوتار نفسها أو جوانب الحلق أو ا

لداخلية لهذه الأعضاء يحدث و  حتكاك بين الهواءاتام فيضيف ممره يحصل  الجوانب ا

لكيفية تسمى و  صوت من نوع خاص من جراء هذا الإحتكاك، الأصوات التي تخرج بهذه ا

 ، ح ،ع ،غ ،خ ،ش ،ص ،ز س، ظ، ث، ذ، ف. هي: هو  الأصوات الرخوة أو التسريبية

تساع أو الاعتراض التام: - ذلك باعتراض العضو المصوت و  إذا وقع انسداد تامعدم الا

ة  على الهواء المتصاعد من الصدر حصل حبس ثم إطلاق، أي أنه يقع حبس الهواء مدّ

فتاح القو  وراء العضو المعترض ثم إطلاقه دفعة واحدة بإزالة الإعتراض ن تسمى و  ناة،ا

هي: د، ق، ك، ج، و  الأصوات التي تخرج بهذه الكيفية الأصوات الشديدة أو الحبسية

 ط، ض، د، ت، ب.

شديدة و  نجد أن بعض الأصوات لا يمكن اعتبارها رخوة محضةالأصوات البينية:  -

رخاوة من ناحية أخرى، و  محضة لأن مخرجها يعرف الظاهر من قيمته حبس من ناحية

لميم أن حبسا يتم على مستوى الشفتينفترى مثلا  رخاوة على مستوى و  بالنسبة ل

كذلك و  الرخاوة الخيشومية،و  تلك هي حالة النون أيضا بين الحبس النطعيو  الخياشيم،

سان سانو  هو الحال بالنسبة للراء لارتعاد طرف اللّ للّ م لاعتراض طرف ا للّا نفتاح و  ا ا

بينية صواتوتسمى هذه الأصوات الأ حافيته ل  .ا

 (81-87، ص2111،طالب الإبراهيمي خولة)
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إنّ الأصوات المجهورة تهتز فيه الأوتار الصوتية بقوة فيضاف هذا الهمس: و  الجهر -

يا أما الأصوات المهموسة فلا يقع فيها مثل هذا  الاهتزاز العضوي للتجاويف العل

 الاهتزاز.

 ،ر،ل.و، ذ، م، ب،الأصوات المجهورة هي: ء، ع، غ، ج، ي، ز، ض، ظ، ن، د

 الأصوات المهموسة هي: ه، ح، خ، ق، ك، ش، ص، س، ط، ت، ث، ف.

أقربها إلى و  الياء لأنهما أوسع الصوامت مخرجاو  صفة الصوتين هما الواواللين:  -

هذا هو حال و  لا ضغطو  في مخرجها ليونة أي لا حبسو  المصوتات أي الحركات،

 المصوّت. 

 رنين يحدث في الخياشم بإزالة الاعتراض العضويو  هي عبارة عن صدىالغنة:  -

نفتاح الفتحة الخلفية لتجويف الفم بانخفاض اللهاة فيضاف الصدى الخيشومي و  ا

 الميم.و  الشفتين عند النطق بالنونو  للاهتزاز العضوي الأصلي داخل تجويف الفم

 الأخرىتميزها عن الأصوات و  هذه الصفة تختص بها بعض الأصوات العربيةالتفخيم: -

سان نحو و  هي: ق، ظ، ط، ض، خ، غ،و  لّ التفخيم ظاهرة صوتية تحدث كلما استعلى ال

الفم تشكيلة خاصة تقوي الاهتزازات المنخفضة و  مؤخر الفم فيتشكل تجويف الحلق،

 ثقيلا أي مفخما.و  فيصير جرس الصوت غليظا

سان ويهتز فيلتصق مرّة التكرار:  - بالنطع ثم يتراجع عند النطق بالراء يرتعد طرف اللّ

 كأن النطق بالصوت يتكرر.

نحراف:  - سان منحرفا، في حين أن الإ للّ  عند النطق باللام يخرج الهواء من حافتي ا
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النطع. )  (.89-87، ص2111، طالب الإبراهيمي خولةطرفه ملتصق ب

 المخارج الأساسية للحروف العربية:  1-4

المكان الذي يحدث فيه الصوت ووفقه تصنف  المخرج في اصطلاح علماء الأصوات هو

للغو   (71، ص 8998)قدورمحمد أحمد،.ية في الجهاز النطقي عند الإنسانالأصوات ا

نّ التجارب الحديثة في علم الأصوات دلت على أن العربية الفصحى استخدمت عشرة  إ

ان.  مخارج لإصدار أصواتها الصامتة كما أوردها تمام حسّ

الهمايو  المخرج الشفوي: - هي الأصوات و  كون بتقريب المسافة بين الشفتين أو إقف

تالية: ب، م، و. ل  ا

لعلياو  المخرج الشفوي الأسناني: - هو و  يكون نتيجة اتصال الشفة السفلى بالأسنان ا

 الصوت ف.

ياو  المخرج الأسناني: - سان بالأسنان العل للّ هي الأصوات ث، و  يكون باتصال طرف ا

 ذ، ظ.

للثوي: المخرج الأسناني- ياو  ا سان بالأسنان العل لّ ل سان و  يكون باتصال طرف ا للّ مقدمة ا

تالية: د، ط، ت، ر، ص، س.و  باللثة ل  هي الأصوات ا

سان باللثةو  المخرج اللثوي:- للّ  هي الأصوات ل، ن، ر.و  يكون باتصال طرف ا

سان بالغارو  المخرج الغاري:- لّ ل  هي الأصوات، ش، ج، ي.و  يكون باتصال مقدم ا

سان بالطبقو  المخرج الطبقي:- للّ  هي ك، غ، خ.و  يكون باتصال مؤخر ا
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للهاةو  المخرج اللهوي:- سان با لّ ل  هو الصوت ق.و  يكون مؤخر ا

 هما الصوتين ع، ج.و  يكون بتضييق الحلقو  المخرج الحلقي:-

هما الصوتين و  ويكون نتيجة إقفال الوترين الصوتيين أو تضييقهما المخرج الحنجري:-

 (41، 47، ص 8999حساني أحمد، ه، ء. )

 علم الأصوات الوظيفي:)الفونولوجيا( 2-1

 ذلك جيدو  صفاتها بدقة،و  إنّ وصف الأصوات اللغوية يعمل على تحديد مخارجها

لكنه غير كاف لأن اللغوي يريد أن يكشف العلاقات التي تربطها ببعضها و  ممتازو 

الوظيفة التي تؤديها عند و  هذا النظامأن يحدد منزلتها من و  البعض داخل النظام اللغوي

تبليغ. )طالب الإبراهيمي خولة،  ل  ( 72، ص 2111ا

ساني تروبتسكوي  للّ لم ا لعا أحد أقطاب  (Troubetzkoy, 1938)ويرجع الفضل إلى ا

قد حدد هذا  لعملية لمصطلح الفونولوجيا، ل سانية في تبيان ووضع أسس ا لّ ل مدرسة براغ ا

ببحث العناصر الصوتية ضمن مجموعة العلاقات التي يفرضها  العالم مهمة الفونولوجيا

غة المدروسة وصولا إلى بيان الوظيفة التي تؤديها العناصر المجتمعة، لّ ل هكذا و  نظام ا

بنية التي منها ينبغي الانطلاق ثم و  تحول الدرس من الجزئيات المعزولة إلى النظام ل ا

 .ئيات من خلال علاقاتها المختلفةيمكن بحث الجز 

 (22، ص 8991)حركات مصطفى، 
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هو أصغر وحدة صوتية عن مفهوم الفونيم عند أصحاب الوجهة الوظيفية:  2-2

 طريقها يمكن التفريق بين المعاني.

نا نحكم أن الراءو مثال: المقارنة بين كلمة "راب" حرفان مختلفان  الغاءو  "غاب" تجعل

أو "غيش" فإنها تتغير من حيث  " إذ نطق بها  "ريش"Richeكلمة " في العربية بينما

نا نجزم أن الراءو  الشكل لغاء بأنهما و  لكنها لا تتغير من ناحية المعنى مما يجعل ا

 تأديتان لفونيم واحد. 

هي المخرج ، الهمس، و  إنّ الأصوات اللغوية تحدد هويتها بواسطة مجموعة من الصفات

ترقيق...إلخو  الجهر، التفخيم جا عن اختلاف صفتين من اختلاف صوتين يكون ناتو  ال

كذلك و  الترقيق فقط و  الصاد مثلا يختلفان في التفخيمو  الصفات على الأقل، فالسين

وبالنسبة للغة ، الثاني مجهورو  الدال فإن الذي يميزهما هو كون الأول مهموسو  التاء

الكلمتان "تاب" نقول أن التفخيم في حرف و  "طاب" لهما مدلولان متمايزانو العربية ف

غة العربية.الط لّ ل  اء وظيفي في ا

لدال لا يعير و  يغية لأن تطابق المعنى رغم اختلاف ا تبل ل ا الوظيفة ا المقصود بالوظيفة هن

الفولونوجيا  لدال والمدلول ينتج عنه خطاب آخر ف عن فحوى الخطاب بينما اختلاف ا

 تهتم بالوحدات الصوتية من حيث تأثيرها أو عدم تأثيرها على مدلول الإشارة. 

 (22،23، ص 8991)حركات مصطفى، 
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 أن كل فونيم في كلمة يؤدي وظيفتين: إحداهما إيجابية (Vachek)بينما يرى فاشك 

ثانية و  سائر عناصر الكلمة للدلالة على معناهاو  الأولى تكون بتضامه، الأخرى سلبيةو  ل ا

لكلمة التي هو فونيم فيها  الكلمات الأخرى.و  تتكون حين تحتفظ بالفرق بين ا

 ثال: فونيم "ت" في كلمة "تاب" يؤدي وظيفة إيجابية للدلالة على معنى الكلمةم

ثانية أنه يحتفظ بالفرق بين كلمات أخرى مثل غاب، تاب، شاب. و  ل  الوظيفة ا

 مفهوم الفونيم عند تروبتسكوي: 2-3

لفونيم بأنه أصغر وحدة فونولوجية   يتكون من  يرى أن الفونيمو  يعرف تروبتسكوي ا

فمثلا )الباء( لها حركات نطقية كاقتراب ، مجموعة من العناصر التي لا تقبل التجزئة

لها أثر سمعي محدد تنطبع الباء به و  الهواء ثم خروجه وحبس اهتزاز الوترينو  الشفتين

 كلا لا أجزاء.

لفونيمو  رغم تروبتسكوي يلح على الجانبين العضويو  تحديده، فهو و  السمعي في وصف ا

يرى أن الأساس الذي يقوم عليه الفونيم هو الوظيفة التي يمكن أن يؤديها في تمييز 

بيان وظيفة الفونيم وقد وضع الكلمة عن الأخرى،  منها:و  بعض القواعد ل

للغة نفسها -8 ذا كان من و  يظهران في الإطار الصوتي نفسهو  إذا كان الصوتان من ا ا 

تبادل اختلاف في المعنى الممكن أن يحل أحدهما محل الأخر دون أن  ل ينتج من هذا ا

 فهذان الصوتان صورتان اختياريتان لفونيم واحد.

مثال: في العربية الفونيم )ج( له صورة صوتية متعددة يمكن لأحدهما أن يحل محل 

 نطقها عند المصريين )ڤ(.و  الآخر دون تغيير في المعنى كنطق الجيم في كلمة جميل
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في الموقع الصوتي نفسه لا يمكن لأحدهما أن يحل محل  إذا كان الصوتان يظهران -2

الآخر دون تعديل معنى الكلمة أو دون أن تصير الكلمة غامضة أو غير معروفة في 

غة فإن هذين الصوتين صورتان لفونيمين مختلفين. لّ ل  ا

 (813، ص 8999)محمد قدور أحمد ،  

تالية )تاب، جاب، ذاب، شاب، غاب(  ل مثال: في العربية الأصوات الأولى من الكلمات ا

بدال أحدهما بالآخر تم إذ   إلى تغيير واضع في المعنى. سيؤدي است

غة نفسها متقاربين من الناحيةالسمعية أو النطقية -3 لّ ل لا و  إذا كان الصوتان في ا

 يظهران مطلقا في الإطار الصوتي نفسه فإنهما يعدان صورتين لفونيم واحد.

 عناصر التنغيم: و  النبر2-4

نّ العناصر الفونولوجية لا تقتصر فقط على الفونيمات بل هناك عناصر أخرى قد  إ

 غير وظيفية في لغة أخرى.و  تكون وظيفية في لغة

المقاطع في و  ن ببقية الأصواتهو وضوح نسبي لصوت أو مقطع إذا قور  النبر: -

لمتكلم بجهد أعظم من المقاطع المجاورة له لأن و  الكلام، المقطع المنبور بقوة ينطقه ا

يترتب و  النطق حين النبر يصحبه نشاط كبير في أعضاء النطق جميعها في وقت واحد،

يا  واضحا في السمع.و  على ذلك أن الصوت يظهر عال

تالي: المد يمكننا من التمييز بين كلمة كتب، كاتب، سما، تسام،  و سنقدم لمثال ال ا

 نعيم فهو إذن وظيفي.  و  ناعم
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 هو تغير في ارتفاع النغمة يخص سلاسل أطول من التي ينطبق عليها النبرالتنغيم:  -

با ما يخص الجملة أو شبه الجملة، فعند الخطاب الإنساني البسيط في جملة )جاء و  غال

يكون المعنى النغمي و  ل( يكون الاتجاه في آخرها نحو ارتخاء طبيعي للعضلاتالطف

 متناقضا.

أما في حالة الاستفهام "هل جاء الطفل"؟ فإن المنحنى يعرف ارتفاعا سببه ضغط متزايد 

يدو  في أعضاء النطق تكون وظيفة التنغيم و  المنحنى النغمي يكون في هذه الحالة متزا

تأكيد على الص يغة الاستفهامية، أما في حالة الأسلوب الإنشائي فإن انخفاض أساسا ال

ا إذ أن عدم هذا الانخفاض قد يوهم السامع بأن الكلام لم ينته.  اللهجة يكون تحديدي

 (882 -813، ص8999حمد ، أقدور  محمد )

للغات لها نغم مبني على نبر موسيقي مكون من عدد محدود من النغمة:  - بعض ا

النغمة هو اختلاف الارتفاع داخل الكلمة بحيث يمكن وضع المقصو  النغمات، ود ب

كلمتين مكونتين من سلسلة واحدة من الموصفات في تقابل، فلغة بيكين بالصين مثلا 

ثانية مرتفعة صاعدةو  تعرف أربع نغمات: الأولى مرتفع ثابتة ل ثالثة منخفضة و  ا ل ا

بعة منخفضة نازلة بحيث أن الكلمة ) نغمات ( naصاعدة، الرا مثلا إذا نطق بها حسب ال

 الأربع فإنها تكسي حسب الترتيب الدلالات الآتية أم، كلأ، حصان، شتم.

 (66-62، ص 8991)حركات مصطفى،  
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 المستوى المورفولوجي: -2

بية للصيغ  تركي  علاقاتها التصريفية من ناحيةو  هو مستوى يبحث في الناحية الشكلية ال

القواعد الموفولوجية تتضمن التغيرات التي تطرأ على  الاشتقاقية من ناحية أخرى،و  ف

)أحمد محمد أنسي قاسم،  .ذلك بتغير معانيهاو  شكل الكلمات في حالة تغير تركيبها

 ( 32، ص 2111

نطلاقا من اوتشكيل الكلمات  أما باتريك لومير فيعرف المورفولوجيا بأنها دراسة الكلمات

 (Lemaire. P, 1999, P 306)وحدات أساسية )المورفيمات(.

 الوحدات الصرفية )المورفيم(:  2-2-1

نّ المورفيم هو أساس التحليل الصرفي الحديث، إلّا أن المورفيم يرد ضمن سلسلة  إ

من أهم هذه التصنيفات نجد تقسيم يوجين نيدا و  كلامية كبرى تدعى السلسة الكلامية،

(Nidaلكلمة  ى هذه الطريقة:يجري علو  ( الذي يتضمن أربعة أقسام متوسطة ا

لكلمة المفردة.-8  ا

 أكبر من كلمة تركيب ثم جملة. -2

 أصغر من كلمة مورفيم. -3

 أصغر من مورفيم )صوت منفرد(. -6
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تالي:   و يمثل تقسيم نيدا على الشكل ال

 

 الجملة

 

 تركيب 

 

 

 المورفيم 

 

 الصوت المفرد

 يوجين نيدا.( يمثل السلسلة الكلامية حسب 4شكل رقم)

 (868، ص8999حمد ، أحمد قدور م)                                          

تالي فمكان هذه الوحدة من السلسلة الكلامية هو الأدنى الأصغر لأن أيا من هذه و  و بال

 الوحدات لا يمكن تقسيمها إلى أجزاء أصغر ذات معنى أو وظيفة نحوية أو ظرفية.

يظل و  هو لا يمكن أن يقسمو  أيضا بأصغر وحدة ذات معنى كما يعتبر المورفيم 

اه . )أنسي محمد أحمد قاسم،   (32، ص 2111محتفظا بمعن

 الكلمة
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 كما أنها أيضا عناصر لغوية غير معجمية، إذ لا معنى لها خارج وظيفتها النحوية

 تنقسم الوحدات الصرفية ورودها في السياق إلى قسمين هما:و  الصرفية،و 

 كمثال الضمائر المنفصلة.و  وحدات حرّة: -8

 كمثال الضمائر المتصلة.و  يدة:قوحدات م -2

هناك نوع من هذه الوحدات لا يرد في السياق لكنه يدل مع ذلك دلاله غيره من و  

كمثال فعل "أكل" الذي يدل على و  الوحدات التي ترد في السياق من خلال مبنى محدد،

أنه مسند إلى ضمير الغائب المفرد المذكر مع عدم وجود أي مبنى صرفي يشير إلى 

 ذلك. 

لدراسات الصرفية نّ ا الدلالية الحديثة أخذت تبعد مصالح الكلمة عن مجال عملها و  إ

الوحدة الدلالية"و  لصعوبة تحديده،  لان      "الوحدة الصرفية" تحو من هنا أخذ مصطلحا "

سانية الحديثة. و  تدريجيا محل مصطلح الكلمة للّ لدارسات ا  لاسيما في ا

المر بتبني تقسيم يميز بين المفردة ذات الدلالة المعجمية أو ما تدعى و   لقد قام ب

(Lexèmes)  هو ما يدعى المورفيم و  العنصر النحويةو(Morphème)  ربط بالمرتين و

أن تدعى بالكلمة أو الوحدة المعجمية على حين أن  المعجم إذ يصبح عندهو  بين المفردة

 العنصر النحوي مورفيم فقط.

يله تتألف من عنصرين هما:  فكلمة معلم بحسب تحل

 معلم: وحدة معجمية أو مفردة أو كلمة توسعا.

 (881-861، ص 8999ون: عنصر نحوي أي مورفيم.)محمد قدور أحمد ، 
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 أنواع الوحدات الصرفية: 2-2-2

إنّ الوحدات الصرفية يمكن أن تظهر قبل أو بعد أو وسط الكلمة على شكل          

تالي:و  مباني زائدة عن الأصل،  تجري أنواع الوحدات الصرفية هذه على الشكل ال

أمثلتها في العربية كثيرة منها حروف و :(Préfixes)الصدور أو السوابق:  -

التاء في و  السينو  الألفو  ة في وزن أفعل،همزة التعديو  المضارعة، )حروف كلمة أنيت(،

منها الميم في وزن مفعول من و  الميم في وزن تمفعل،و  التاءو  وزن إستفعل،

 الثلاثي...إلخ.

ل،و  منها تاء الافتعالو :(Infixes)الأحشاء أو الدواخل:  - ألف و  التضعيف في فعّ

فاعل، ل للدلالة على الثلاثي منها ألف وزن فاعو  الفاعل من الثلاثي للدلالة على اسم ال

 المزيد...إلخ.

حركات و  نون الوقايةو  هي الضمائر المتصلةو :(Suffixes)اللواحق: و  الإعجاز-

تأنيثو  الإعراب بدائيةو  حروفه، علامة ال  الجمع.و  علامات ال

كما يرى فندريس أن المورفيم يمكن أن يكون عنصر أصواتي يتألف من صوت واحد أو 

ة مقاطع  بناءا على هذا يقسم فندريس المورفيم إلى ثلاثة أقسام هي:و  مقطع أو عدّ

لدالة -1 منها ما يتألف من صوت واحد و  المورفيمات الصوتية المضافة إلى الوحدات ا

ا أكرمت أحمد.  ن  نحو الفتحة "صائت قصير" في قول

 (888،882، ص 8999)محمد قدور أحمد ، 
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لأدوات عندنا نحو ما )صائت+ و من هذه المورفيمات ما يتألف من مقطع واحد، كا

هي و  منها "ك"، "ب"، "ت" من حروف الجرو  "لا"،و صامت+ صائت طويل(، و"في"

 السينو  منها ما يتشكل من أكثر من مقطع كالألفو  مؤلفة من )صامت+ صائت قصير(

نا استغفر ربه.و   التاء في قول

السيمانتيك بل هي التي لا تكون خارجة عن و المورفيمات الصوتية التحريفية: -2

 كمثال حمار، حمير.و  تكون عبارة عن تحريف لبعض أصواتها دون زيادة أو نقصان

يلة في العربية لأنها تعتمد على العلامات الإعرابية و المورفيمات الترتيبية: -3 هي قل

ترتيبية، نؤخر عناصر كثيرة من و  لذلك نستطيع في العربية أن نقدمو  لأعلى المواقع ال

ا أكرم حاتم.  عناصر الجملة ي  اعتمادا على هذه العلامات الإعرابية مثل عل

 (882، ص 8999)محمد قدور أحمد ، 

نّ الفئات الرئيسية للمورفولوجيا هي الأقسام المورفو تركيبية للخطاب الفئات النحوية و  إ

ية أكثر مما هي أقسام دلالية.و  للغة  تعتبر فئات شكل

 يما يلي: و تتمثل أقسام الكلام حسب تمام حسان ف

يشمل كل من: الإسم المعين )على، فاطمة(، إسم الجنس )فاطمة، علي( و  الإسم: -1

لهيئة(،  إسم الجنس )رجل، إمرأة(، اسم الحدث )اسم المصدر، اسم المرة، إسم ا

لميمية )اسم الزمان لمكان(، الإسم المبهم )أسماء الإستفهام، الموازينو  المصادر ا سم ا  ا 

 .الأعدادو  المكاييل، المواقيتو 
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تشمل صفة الفاعل، صفة المفعول، الصفة المشبهة بالفعل، صفة و الصفة: -2

لمبالغة.و  التفضيل  صفة ا

ضمائر غائبة، حيث يشمل القسم و  تنقسم إلى قسمين ضمائر حاضرةو  الضمائر: -3

الضمائر الإشارية، إما القسم و  الأولى على كل من ضمائر المتكلم، ضمائر الخطاب

ثاني   الضمائر الموصولة.و  فيشمل الضمائر الشخصيةال

 ظروف المكان.و  هي نوعان ظروف الزمانو الظروف: -4

 أمر. و  يكون ماضيها، مضارعهاو الفعل: -5

لذم، خالفة التعجبو  هي جملة خوالف مثل: خالفة المدحو  الخالفة: -6  غيرها.و  ا

محولة، تتمثل و  أصليةهي قسمين: و  وظيفتها الربط بين أجزاء الكلامالأداة:  -7

حروف العطف أما المحولة فتشمل كل من الأدوات الإسمية، و  الأصلية في حروف الجر

 (888، ص 2111الضميري.)مزغيش وردة ، و  الفعلية، الظرفية

 المستوى التركيبي: -3

غة الذي يحدد قواعد تجميع الكلمات في جمل، والأفراد يكتسبون   لّ ل هو عنصر ا

تركيبية بدون أن يعوا أنهم يفعلون ذلك.  وسيخدمون القواعد ال

لكلمات التي في الجملة  و يمكن أن ندرك مدى أهمية قواعد التركيب إذا فكرنا في ا

ذا ما تم تركيب الجمو  الآتية: مثلا "أماني شربت اللبن" للبن شربت أماني" ا  ا تقال " لة ل

تتبع قواعد التركيب لتجميع و  لكنها مازالت عربية صحيحةو  فإن الجملة لا معنى لها

 الأفعال.و  الأسماء
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م النحو والتركيب يبحث في كلمات الجملة وترتيبها وأثر كل منها على الأخرى  فعل

ع الجمل ووظيفتها كذلك أنواو  تأخيرا، أي علاقة كلمات الجملة ببعضها ببعضو  تقديما

الفاعل، فالمفعول به،  "إسمية" أو"فعلية"، فمثلا التركيب الأول في الجملة للفعل، ف

ترتيب الأول للمبتدأ ثم الخبرو  فالمجرور  هكذا.و  كذلك يكون ال

 (33،36، ص 2111أنسي محمد أحمد قاسم، )

 المسند إليه في الجملة:و  المسند 3-1

تقليدي أن الجمل   ل الخبرية البسيطة مبنية كلها على تركيب يحتوي يعتبر النحو ا

 حالو  مكانو  مسند إليه، أما عناصر الجملة الأخرى من ظرف زمانو  إجباريا على مسند

ففي الجملة: "خرج الرجل ،يمكن الاستغناء عنهاو  نعت فإنها غير لازمة لتكوين الجملةو 

 صباحا من منزله".

 المسند: هو خرج.

 المسند إليه: الرجل.

يمكننا حذف أحدهما أو و  )من منزله( محدد للمكان،و صباحا( فهو محدد للزمانأما )

خرج الرجل صباحا، خرج الرجل من منزله، خرج  ،حذفهما معا فنحصل على الجمل

 الرجل.

لكن حذف المسند إليه أو المسند يؤدي إلى تراكيب و  و التي هي كلها سليمة التركيب،

المسند و  و منه فإن المسند، غير مكتملة للإفادة مثل، الرجل صباحا من منزله التي هي

ة الجملة". )حركات مصطفى،   (16، ص 8991إليه يكونان "نوا
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 أنواع الجمل:  3-2

 إنّ الجملة عند النحاة مصطلح يدل على وجود علاقة إسنادية بين اسمين، أو اسم

النسبة" بأو  الإسناد هو نسبة إحدى الكلمتين إلى الأخرىو  فعل،و  رت " نها إيقاع فسّ

 جملة فعلية.و  و الجملة في العربية الفصحى نوعان: جملة إسمية، التعليق بين الشيئين

فالجملة الإسمية موضوعة للإخبار بثبوت المسند للمسند إليه، بلا دلالة على تجدد أو 

لدوامو  استمرار، ذا كان خبرها اسما فقد يقصد به ا الاستمرار الثبوتي بمعونة و  ا 

ذا كان خبرها مضارعا )جملة فعلية فعلها مضارع( فقد يفيد استمرار تجدديا و القرائن، ا 

يد  لدام، فإن "زيد قائم" يف م، فليس لكل جملة إسمية مفيدة ل إذا لم يوجد داع إلى الدوا

 تجدد القيام لا دوامه.

و الجملة الفعلية موضوعة لبيان علاقة الاسناد مع دلالة زمنية على حدث في الماضي 

يشير إلى تجدد سابق أو حاضر )في الماضي أو الحال( و  اضر أو المستقبل،أو الح

غة العربية يسلك أحد ، كما يشير إلى استمرار دون تجدد لّ ل إذن فنظام الجملة في ا

 الخطين: 

 مبتدأ )مسند إليه( + خبر )مسند(+ متعلق ظرفي بالجملة الإسمية. جملة إسمية: -

و ما ينوب عنه )مسند إليه(+ مفعول به مباشر+ فعل )مسند(+ فاعل أ جملة فعلية: -

 مفعول ظرفي.

غات فهناك الإثبات، النفي  لّ ل و للجمل أشكال أو صيع تصريفية تشترك فيها معظم ا

 .النصب )الحالة الإنشائية( و  الإستفهام، الشرط
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 هناك صفتان رئيسيتان للجمل:  صفات الجمل: 3-3

لتي ترتبط بغيرها هي صفة و :(Parataxe)صفة التوازي: -1 للجملة البسيطة ا

 تواز ليس فيه تعقيد أو تداخل أو تقديم أو تأخير.و  بالعطف، فيكون من ذلك تراص

أدوات مؤثرة و  هي صفة للجملة المعقدة التي تضم عناصر متعددةو صفة الترابط: -2

 التشبيه إضافة إلى الطولو  التوكيدو  الحصرو  الإستثناءو  في المعنى، كأدوات الشرط

 نحو ذلك.و  الإعتراضو  التأخيرو  شيوع التقديمو  تداخل عناصر المعنىو 

 (.228-287، 8999حمد ، أحمد قدور م) 

 تحليل الجملة عند النظرية الوظيفية:  3-4

الجملة بأنها كل عبارة ترتبط جميع وحداتها بمسند وحيد أو بمسندات  يحدد مارتيني

يلها من تقسيم وحداتها إلى أصناف من المونيمات  مترابطة، وهو ينطلق في تحل

ما يمثل ملحقاته، ففي و  هو التركيب الإسناديو  التركيبات منها ما يمثل نواة الجملةو 

نا "يفرح الأطفال بيوم العيد" تحلل الجملة ئيا إلى تركيب إسنادي هو:  قول تدا ب تحليلا ا

لى الحاقو  عبارة "يفرح الأطفال" بيوم العيد".و  ا   هو عبارة "

لتعريف"و و تحلل التركيب الإسنادي إلى ثلاثة مونيمات متابعة هي "يفرح"، ا  "أطفال".و "

باء" ثلاثة و  أما الإلحاق فيحلل إلى أربعة مونيمات هي: مونيم وظيفي هو "حرف ال

 (811، ص2118"عيد".)دبه طيب،و توابع هي: "يوم"، "التعريف" مونيمات
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يله إلى ما هو أصغر  و هنا يتوقف التحليل حيث لم يعد هناك من الوحدات ما يمكن تحل

ثناء دراسته للتركيب الإسناديو  منه مما يحمل معنى في الجملة،  قد خلص مارتيني أ

للغات تستعملو  تحليل إلى أن ا نموذج في ال تركيبا بجمع  -في غالب الأحيان- لإطاره ال

 يتكون هذا التركيب عادة من:و  بين وحدتين على الأقل

ند )يحدده مارتيني بأنه المونيم و  كلمة عامة تحل خصيصا فحوى الخطاب: - هي المست

لعبارة(.  الأساسي في التركيب الإسنادي أو المونيم المركزي ل

لأنه وظيفته هي أن تجعل  (actualisateur)الأخرى مونيم سماه مارتنيه المنجز و  -

 المسند ناجزا بحيث يصبح  قادرا أن يشكل جملة.

 و يمكن تلخيص العناصر المكونة للجملة عند مارتيني في:

 المونيم المركزي في التركيب الإنسادي.و  هو المونيم الأساسي في العبارةو المسند:

ة الجملة(.  هو الركن الثاني في التركيب الإنسادي المسند إليه:  )نوا

لحاق: - هو ذلك الفونيم أو التركيب الذي لا يكون أساسيا في الجملة من دونه و الإ

 يظل التركيب الإنسادي مستقلا. 

 (891-811، ص2118)دبه طيب،
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 البنى التركيبية عند النظرية التوليدية التحويلية:  3-5

د له القدرة على تقييم التفسير التحويلية نظاما من القواعو  تتضمن النظرية التوليدية 

غة الطبيعية، لّ ل يتجزأ هذا النظام من القواعد و  الكامل لكل البني التركيبية التي تكوّن ا

 المكون الفونولوجي.و  المكون الدلاليو  إلى ثلاثة مكونات: المكون التركيبي،

يدي الوحيد الذي المكون التركيبي:  -8 تركيبي يعدّ المكون التول نّ المكون ال يفرد لكل إ

بنية سطحية التي تمثل و  جملة بنية عميقة التي تمثل التفسير الدلالي للجملة،

 التفسير الفونولوجي للجملة.

بنية العميقة هي المثير الركني الذي يحتوي على العناصر الأولية التي تكونها   ال ف

لكتابة، لضمني الذي المثير الركني في الواقع لا يعدوا أن يكون المثير او  قواعد إعادة ا

بنية السطحية. و  تولده القواعد الركنية ل بناء الجمل في ا  الذي يتم إجراء التحويلات عليه ل

لعميقة بما يلي:  بنية ا ل  و تتميز ا

بنية التي تمثل التفسير الدلالي للجملة. - ل  إنها ا

بنية التي يمكن لها أن تحول بوساطة القواعد التحويلية إلى بنية سطحية. - ل  إنها ا

يدية التي يقوم بها المكون التركيبي، أي    بنية السطحية فهي نتاج العملية التول ل أما ا

تتابع الكلامي المنطوق فعلا، فهي إذن ترتبط بالأصوات  ل نهائي ل هي الشكل الصوتي ال

 يتم تحديد التفسير الصوتي للجمل عبرها.و  اللغوية المتتابعة

 (827، ص 8999)حساني أحمد ، 
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 التركيبي من مكونين: و يتألف المكون

بنية العميقة.و  مكون الأساس -  يرتبط بال

بنية السطحية. -  مكون تحويلي يرتبط بال

لكتابة التي بواسطتها مكون الأساس:  -1-1 يحتوي مكون الأساس على قواعد إعادة ا

لعميقة للجملة المولدة.  بنية ا ل لمثير الركني الذي يعد ا  يتم توليد ا

تالي: و تمثل هنا عمل قواعد  المثير الركني ال  إعادة الكتابة ب

 + ركن التكملة.   ركن الإسناد                   جملة

 ركن الإسناد            ركن فعلي + ركن إسمي. 

 زمن + حدث.    ركن فعلي            

 تعريف + إسم. أداة               ركن إسمي

 ركن حرفي.   ركن التكملة         

 حرف + ركن إسمي.    ركن حرفي          

 تعريف + إسم.أداة             ركن إسمي

 (821، ص 8999)حساني أحمد ، 
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تالي:  نا توضيح أكثر بالمثير ال  جو يمكن ل

 

 ركن الإنساد                          ركن التكملة             

 

 ركن فعلي          ركن اسمي                    ركن حرفي 

 

 زمن   حدث     تعريف    اسم                          حرف        ركن اسمي 

 

 تعريف       اسم           ۵                   ۵            ۵          ۵       ۵ 

                                                                            

ا إعادة كتابته بإدخال المفردة المعجمية المناسبة وفق ۵فالعنصر المستعار ) ن ( يمكن ل

بهذا يتم توليد المتوالية و  السمات المختلفة التي يأخذها ذلك العنصر في التركيب،

بنية السطحية بعد إجراء ل  التحويلات عليه. الكلامية التي تأخذ شكلها النهائي في ا

ن التحويلي:  -1-2 لتحويلي من قواعد معينة تسمح بتحويل المكوّ يتكون المكون ا

لمتوالية  لعميقة المولدة بوساطة قواعد إعادة الكتابة إلى بنية سطحية في ا بنية ا ل ا

ة تغيرات من تقديم بنية العميقة إلى عدّ ل  حذفو  تأخيرو  الكلامية الفعلية فهي تخضع ا

بنية السطحية.  زيادة، حتىو  ل نهائي الذي تأخذه في ا  تفضي بها إلى شكلها الصوتي ال
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لدة في و المكون الفونولوجي:-2 هو المكون الذي يحدد الشكل الصوت للجملة الموّ

يضفي عليها تفسيرا قائما على أساس قواعد فونولوجية خاصة بكل و  المكون التركيبي

 لغة.

لعميقة بوصفها مخرجا لقواعد المكوّن بعد التمييز بين المكون الدلالي: -3 بنية ا ل ا

بنية السطحية بوصفها مخرجا للقواعد التحويلية أصبح من اللازم إدخال و  الأساس ل ا

ية التوزيعية للسان لدراسات ا التحويلية و  الدراسات التوليديةو  المكوّن الدلالي الذي أهملته ا

تركيبية.)حساني أحمد ،  تعد النظرية و  (831 -829، ص8999في مرحلة البني ال

غة البشريةو  التحويلية الأوسع إنتشاراو  التوليدية لّ ل لم تأت هذه و  الأكثر توافقا مع طبيعة ا

 النظرية دفعة واحدة، بل مرّت بمراحل إقتضتها طبيعة البحث العلمي المتجدد.

و لقد ظهرت هذه النظرية بشكلها الأولي في المرحلة التأسيسية التي تعرف بمرحلة 

النظرية الكلاسيكية، البني هي المرحلة التي بدأت بصدور كتاب البني و  التركيبية أو ب

تركيبية سنة  الذي من خلاله إستطاع شومسكي أنّ يحدد الإطار النظري لهذا  8987ال

ساني هو  للّ ساني، حيث أصبح الهدف المتوخي من البحث ا للّ التحول في مسار البحث ا

بية تركي لكامنة وراء بناء الجمل، لأن البني تحليل او  استكشاف البني ال لآلية الضمنية ا

نية تنشأ عن الخصائص الفطرية للفكر الإنساني تركيبية للغات الإنسا لا ترتبط هذه و  ال

 -البني بأي علاقة مهمة مع الإتصال على الرغم من أن الأشخاص يستخدمونها

ة أمور منها الإتصال، -بالطبع لمدار الرئيسي بهذا أصبحت الجملة او  في سبيل عدّ

 ركنا ركبنا من بنائها النظرية. و  التحويليةو  للنظرية التوليدية

 (889، ص 8999)محمد قدور أحمد ، 
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 تحليل تنظيم الجملة:   3-6

بنية السطحية )أو  ل بنية العميقة إلى ا ل لقد قام شومسكي بتحليل عملية الإنتقال من ا

يل التركيبي للجملة هذا التحليل يسمح باستخلاص تنظيم الجملة و  العكس( بفضل التحل

تنظيم.  ووضعقائمة من القواعد التي تتحكم في هذا ال

(Lemaire. P, 1999, P 310) 

قبولا لاسيما عند أصحاب المدرسة و  تعتبر طريقة التمثيل بالشجر الأكثر شيوعاو  

الأعلى أي يشير جذور الشجر في الأعلى إلى المكوّن الرئيسي و  التحويلية،و  التوليدية

تشير كل عقدة إلى مكوّن واحد قابل للتجزئة، على حين أن العقد النهائية و  الجملة،

 تشير إلى الوحدات النحوية الصغرى. 

تالي، في جملة الرجل ضرب لمثال ال  الكرة. و لتوضيح ذلك تقدم ا

 الجملة                               

 مركب فعلي        مركب إسمي                   

 

أداة التعريف      إسم                    فعل             مركب                  
 إسمي

 

 ال           رجل               ضرب      أداة تعريف                           
 ال            كرة            إسم       
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اذج تحليل الجملة التي عرضها شومسكي في كتابه و يستند هذا الاقتراح إلى أن نم

البني التركيبية" لم تمنع إنتاج جملة نحو "يشرب الحليب الطفل" التي لا ينطبق  الأول "

قواعد تركيب الجملة الموصوفة عند و  عليها مفهوم الجملة الأصولية مع أنها تتفق

نظرية النحوية" لتلافي هذا الضعف إقترح شومسكي في كتابه "عناصر الو  شومسكي،

لعميقة بنية ا ل عدم ترك الأمر للتفسير الدلالي الذي يرفض و  منع إنتاج هذه الجملة في ا

المعجم" في المكون الأساسي.و  تلك الجملة أو يقبلها،  لكي يتم ذلك لابد من إدخال "

 تتمثل عملية إدماج البني التركيبية في القواعد الدلالية في إضافة المداخل المعجميةو  

بطها بالبني التركيبية عن طريق ما يسمى بقواعد الإسقاط، مما يؤدي إلى تخصيص ر و 

بنية العميقة المجال القاعدي لعمل المكون و  كل جملة بتفسير دلالي، ل من هنا كانت ا

 الدلالي إذ من خلالها يقدم التفسير الدلالي للجملة.

 (248-288، ص8999حمد، أحمد قدور م) 

 المستوى البراغماتي:  -4

غة، واستعمال  للّ براغماتية هي دراسة ما يقوم به الأشخاص عندما يستعملون ا نّ ال إ

غة -اللسان للّ يتحدد هنا كجزء داخل في التفاعل الإنساني، فكل ما نقوم به في  -ا

حياتنا بأكملها يتم ضمن علاقات اجتماعية، ففي الصباح  فإننا نلتقي بالعائلة، نذهب 

اة بدون و  نلتقي بالجيران في الشارع،و  لمدرسة أو العملإلى ا لا يمكن تخيل الحي

غة.و  تفاعلات اجتماعية للّ  هذه الأخيرة تعتمد بصفة كبيرة على ا

(Nelbecque.N,2002, P190) 
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بأنها دراسة معرفية، اجتماعية وثقافية للغة،  (Vershueren)ويعرفها فرشيورون 

(Piérart. B, 2005, P 147)، م الذي يدرس العلاقة براغماتية بالعل كما تعرف أيضا ال

 (Armengaud.f,1985, p36)بين الرموز ومعانيها. 

للغوية: و  القصد الإتصالي 4-1  الأفعال ا

ا العقلية،  تن لكلمات من أجل إبلاغ الآخرين بحال ننا نستعمل ا تأثير و  ما نريد إبلاغهو  إ ل ا

الذي نريد الحصول عليه عند المخاطب يمثل قصدنا الإتصالي أي إعلامه، إقناعه، 

تشجيعه، ترجيه أو إعطاء له الأمر بقيام شيء ما بالإضافة إلى العديد من أنواع 

ا للكلمات يؤدي إلى تحقيق إحدى هذه الرغبات و  القصدية الإتصالية، ن استعمال

ننا نقوم بتركيب فعل غة هو تحقيق رغبة و  لغوي، الإتصالية، إ للّ بتعبير أخر فإن فعل ا

 (Nelbeque.N, 2002, P 190)  في الإتصال.  

 هي: و  مراحل 3و يمكن تحليل الأفعال اللغوية في 

هو مجرد قول شيء ما قبل أن نبحث عن و : (Le locutoire)العملية التعبيرية  -

غة يعتبر فعل  لّ ل تاج ا ن غة، فمجرد إ لّ ل إنتاج الأصوات(مدلول ا  )ب

الدلالية التي تقصدها من و  هي المرجعية المعنويةو  :(illocutoire)الحدث التعبيري -

لغة. نتاج ال  خلال إ

هو فعل لغوي يهدف إلى تحقيق أثر و  :(perlocutoire)الحدث ما بعد التعبيري -

غة، فمثلا عندما أقول "القا للّ صول على ة باردة" أريد الحعنفسي عند السامع من خلال ا

افذة.  ن ل  (Lemaire. P, 1999, P 313)فعل يتمثل في قيام أحدهم بغلق ا
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دت  (Françoise armengaud)و يوهذا ما تدعمه فرانسواز أرمون حين حدّ

براغماتية وهي:  المصطلحات الأكثر أهمية في ال

غة لا تستعمل فقط : (Le concept d’acte)مصطلح الفعل  - للّ ننا ندرك أن ا إ

تأثير على بالخصوص ل ل لعالم ولكنها تستعمل لإنجاز الأفعال، فالكلام هو ا تمثيل ا

 الآخر. 

ننا: (Le concept de contexte)مصطلح السياق  - نقصد بذلك الوضعية  إ

المحسوسة أو الظروف التي صدرت فيها أو لفظت، المكان، الزمان وهوية المتكلم، أي 

 تقييم ما تم قوله. و  كل ما يساعدنا على معرفة وفهم

ننا نقصد بالكفاءة بالمعنى : (Le concept de performance)مصطلح الكفاءة - إ

ذلك سواء بتنشيط كفاءة المتكلمين أي و  الذي يحمله الكلام، أي إنجاز الفعل في السياق

للغوي في مدلول أكثر تفهما مثل و  معرفتهم لنشاط ا تحكمهم في القواعد، سواء بإدماج ا

 (Armengaud. F, 1985, P 6 ,7) الإتصالية.الكفاءة 

غة 3هناك أنواع أفعال الكلام:  4-2 لّ ل  هي: و  أنواع كبرى لأفعال ا

غة الإعلامية - للّ غة التي تتعلق بتقديم معلومة  : أفعال ا لّ ل إنها تتضمن كل أفعال ا

 للشخص حول ما نعرفه أو نفكر به، ما نظن أو نحس به.

لزامية )ا- غة الإ للّ تأثير يختلف في هذه الحالة فكنتيجة لإجبارية(: أفعال ا ل إنّ الغرض وا

خيارين فقط: سواء تنفيذ الأمر أو شرح تفسير يجد المتكلم نفسه أمام لفعل لغوي مباشر 

 سبب عدم القيام به.
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ننا نتحدث عن فعل لغوي مركب ما عندما ننطق الكلمات بصفة أفعال اللغة المركبة: - إ

بقة للفعل. و  المناسبفي الوقت و  سليمة  تمثل في حد ذاتها حقيقة اجتماعية مطا

 شروط نجاح الأفعال اللغوية: 4-3

غة  لّ ل لتي يجب أن تتوفر لكي يكون فعل ا تمثل شروط النجاح في الظروف الموضعية ا

غةو  ناجحا، لّ ل لانجاز فعل إعلامي فإن و  هذه الشروط موجودة في كل نوع من أفعال ا

ذي يروي تفاصيل الأحداث يجب أولا أن تكون لديه هو في حد المتكلم أو الصحفي ال

نفس الشيء بالنسبة للفعل و  ذاته معلومات صحيحة لكي يستطيع فيما بعد إعلانها،

الإلزامي الذي يتمثل في إعطاء أمر والذي لا يمكن أن يصدر إلّا من متكلم يحتل مرتبة 

بسيط أو طفل صغير ليس  بمعنى آخر فإن الشخص من مرتبة سفلى مثل عاملو  أعلى،

يائه.   بوسعه إعطاء أمر لمسؤوله أو أول

رغم أن لشروط النجاح وزن أكثر في الأفعال الإنشائية، إلّا أنه لا يمكن إهمالها في و  

ليومية فإذا أردنا تهنئة شخص ما بمناسبة  الأفعال التعبيرية، فمثلا في طقوس الحياة ا

 في الشخص أو اليوم.عيده زواجه أو ترقيه فلا يجب أن نخطأ 

ومهما كان نوع الفعل المصاغ الذي نحن بصدد تركيبه فإن القاعدة هي نفسها، فيجب 

اختيار الشخص أو الزمن أو المكان بصفة صحيحة، والصيغ المنطوقة لا تكون في 

لّا فإنه لا يحدث أي  مكانها المناسب أي صياغتها في فعل إلّا إذا توفرت كل الشروط وا 

إلى ذلك فإن لكل الأفعال شروط نجاح خاصة فالأفعال الإعلامية شيء، إضافة 

والإلزامية يجب أن تتحقق فيها شروط أخرى من طبيعة مختلفة. 

(Nelbecque.N,2002,P193-200)  
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شروط النجاح والتي سماها بقواعد الحوار في  8978سنة  (Grice)ولقد اختصر ڤريس 

 أربعة قواعد أساسية وهي: 

 كل عبارة صحيحة يجب أن تكون مبنية على حجج وبراهين.مبدأ النوعية:  -

ينا الكلام بدون مبدأ الكمية:  - كل عبارة منتجة يجب أن تحمل معلومات، فلا يجب عل

 قول أي شيء ولا يجب التكلم على أشياء لا يمكن للسامع فهمها.

ضوع الذي يدور عليه كل عبارة يجب أن تكون لها علاقة مع المو مبدأ الإرتباط:  -

 الحديث، فلا يمكن أن نقول أشياء خارجة عن موضوع الحوار.

تالي يجب تفادي الخطابات   مبدأ الوضوح:  - كل عبارة يجب أن تتسم بالوضوح، وبال

 (Lemaire. P, 1999, P 314)الغامضة أو الغير مفهومة.  

غة 2-4-4 للّ  أنواع الجمل:و  أفعال ا

ا إقامة علاقة  ن غةيمكن ل للّ لقد قمنا و  مختلف أنواع الجمل،و  بين ثلاثة أنواع من أفعال ا

ثلاثة أساليب تعبيرية أساسية هي: الأسلوب الإنشائي ، و  بربط مختلف أنواع الجمل بـ

بتحليل لغة المحادثة فإننا لاحظنا أن القصد من و  أسلوب الأمر،و  الأسلوب الإستفهامي

بالنسبة لأفعال خاصة  و عبيري خاص،الإتصال غير مرتبط بصفة مباشرة بأسلوب ت

للجوء إلى أسلوب تعبيري آخر غير أسلوب الأمر،  اللغة الإلزامية فليس من النادر ا

والجملة الإنشائية مثل تركت الباب مفتوحا تبين بصفة واضحة بأنها تعبر عن أمر 

تالي، ، ضمني تدل الخطوط المنقطة أين و يمكن تلخيص التركيبات الممكنة في الرسم ال

 ي أشير إليها بالخطوط المستمرة. تعلى علاقة أقل تداولا مقارنة بال
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للغة                     أنواع الجمل             أفعال ا

 الجملة الإنشائية                                 فعل مركب  

 الجملة الإستفهامية                              فعل إعلامي    

 الجملة الأمرية                                   فعل إلزامي )إجباري(  

غة.5شكل رقم ) للّ  ( يمثل أنواع الجمل المستخدمة في أفعال ا

ذا انطلقنا من أنواع الجمل فإننا نلاحظ أنّ الجملة و  إنّ هذا الرسم يقرأ في اتجاهين ا 

غة مقارن للّ ة بالجملة الاستفهامية التي تعبر الإنشائية  يمكن أن تعبر عن كل أفعال ا

سواء على فعل إعلامي أو فعل إلزامي، أما الجملة الأمرية فأنها تعبر دائما عن فعل 

غة المركبة و  عكسياو  إلزامي، لّ ل غة فإننا نلاحظ أن أفعال ا لّ ل ذلك بالإنطلاق من أفعال ا

غة لّ ل با باستعمال الجملة الإنشائية في حين أن أفعال ا الإعلامية يعبر  يعبر عنها غال

خاصة الأفعال و  أخيرا فإن الأفعال الإلزاميةو  عنها أيضا باستعمال الجملة الإستفهامية،

ننا و  المباشرة يعبر عنها أكثر بجمل إنشائية استفهامية مقارنة بالجمل الأمرية، إلّا أ

 لاحظنا أن اختيار نوع الجمل هي طريقة أسلوبية تؤدي إلى اختلاف الوظائف.

 و للتوضيح أكثر فإننا سنعرض مختلف الإحتمالات الممكنة في هذه الأمثلة: 

(Nelbecque.N, 2002, P 215) 
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نشائية:  -1  الجملة الإ

 زوجة.و  أعينكما زوجفعل مركب:  -

 سيارتي معطلة.فعل إعلامي:  -

نافذة مفتوحة.فعل إلزامي:  - ل  تركت ا

 الجملة الإستفهامية:  -2

 تعرف على أي ساعة ينطلق القطار؟هل فعل إعلامي:  -

 هل يمكن لي إستعارة سيارتك؟فعل إلزامي:  -

 الجملة الأمرية:  -3

لباب.فعل إلزامي:  -  إغلق ا

 (Nelbecque.N, 2002, P 215)إستمتعا جيدا.فعل مركب:  -
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 تعريف التقييم: -1

ن  ب لللل     ملللل    نلللل م ض  ي  ر ةن  م الللل ملللل ة ملللل    هولللليق يبلللل ض ن  ر نلللل م ض  ي  ر ضللللي م الللل ض إللللفه م بللللت ر ق

 ي لاق   ب ضمن س.

ي م للل  ي قنمللل   هلللي تللل ي ري رملللف ري تللل    بإللل  ضةف للل   يرفمللل  مللل    فللل ض منن  ضوينللل  اللل

ضلللي مإدلللي رتلللمتق مس  نللل س ين  للل ي   م م ض ضلللي ر دة م سر رضمإدلللي ن وللل ن  باللل نللل ض م يةق ير غلللفه مدتللل

ةية مللل   للللات   طللل   س  رضطللل ن  اللل نللل ض م ةية رضمإتنللل ل بندمللل  ن إلللةم ر ة طللل ملللح  دللل نللل س ن م ض ر

ة ر ا  ري  طةنللل ض للل   للل  قن وللل ي للل فا   هلللي روللل س رضولللفه رضمد  لللف روللل  م فا  رضمإتنللل ل ر

 (91ق   9111فنا . ) فن ج و م ق طون  م هح   ضةق 

بأد  م مي   رضإمهن ل رض    ول  ة  بيول ت   9111ود   (Sundberg)ينإفف  ودةبفج 

ن ق ير  للل س  ضلللي ي للل    للليفرل يردتب  للل ل طللليت فلللفة مإللل ن  ضهي للليت م ر  للل ننن  م مندللل

 بدمت    ن  وهين  ري     ه  م  بنن  . قفرفرل ير  ب ف ففيه   إهق

نلل  ن  رةيرل ق نلل ض م نلل ل ر ة  هللي  سينولل  ة  رضم   للي  فلل   مه نللف مدالل  نإ ملل ةة ق رضن  م إلل

ن ....(  نت يرضمنلليت يريولل إةرةرل يرضت  لل سن ي يرض ط لل ضلل بلل فرل ر منلل س رضنملل  )م للت ر   ض ر

نلللل  )م لللت رولللل م ف   ه ن نلللل  يرض طه ةنفرل رضنن  ملللل ض  ة  هلللي ر بإه مدالللل  نإ ملللل ضللل بلللليت يفولللل نت ير م ض ر

نللل ف رصفلللفرة ري رض تللل ن  رضإنللل ةق يغنلللف سضلللت.  رض  ننللل  يرضممللل بلال...( يسضلللت بالللةح ر  

 (71ق   9111)بيود  مطميةق 

هيت بلل ضطن   ة رضنملل  يرضنن لل  ضهولل دلل  ن  لل ي  رض طةنلل نلل س ميج ر م ض ة  هللي ر فلل ض منن  مس  نإ ملل

  هي رصففرة ير   س رضمفرفرل رضمد وب .
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ض ملل  رولل إم ت يفلل  رص نللف نمنلل  ر ضللي مإففلل  تفن ضهولل  ناللةح م ةر  ر ن  فلل  منلل نلل ض م ملليت ر  ر

يرير ب وللل إم ت  ملللفرفرل يسضلللت وللل ض هوللل  مللل  ر لللت رض تللل ن  ير  للل س ر ض نللل ل ر د هلللح ب ض لللفة م   ر

 رض مةنف رضنم  ري رضنن  .

 علاقة التقييم بالقياس: -2

  رضمن س ا   مهن   إ مة رضفق  ف  رض إبنف  دة رض   ن  رضمم و  ين   رض ي لت ضهلفق  ر 

ة مإدلي  سضل ض طةنل    تفنق يطة  قن س ن   ري   ق  دا ق ين  ح م  رضمط ييل رض   بل

ض منن  ر  رضإلاق  ي نم  بندام  يضن  اد ت بإه رض فيق رضةقنم  يمدا :   نت م  رضمن س ير

ن    رضمن س نتنت ر - ض منل نل  ر ةر ت مل   مه منل س ي ن ل ض ض منن  ير   ي ي ن   ر م   مهن  ر

 بت اي بإه مدا . 

ة ر - نلل   طةنلل منلل س  مه ض نلل  ر ة   هللي  مه ملل ن  طنللع    نلل ض م نلل  ر منلل س مفطهلل    يوللت  مه ض   ر

نلل ل  نلل س  مه م ض نلل  ر ي  مه هلل نلل   مللةم ريق للفر  مدالل   لل     ب نلل س ض م ض ض لل  ن للفق ر ةرح ر رصالل

   ةرف رضطن   هي رصمف رضسق ن   قن و .ر فم  د ا  بميقح يو

أ  نإبلف بهول  رضننلح ر - ن  ضد ول  بل ض منل   رضمن س نط ف د و  بهول  رصفقل   بندمل  نولمح ر

 مضي   د  رضن .

ض منن  فنل ةرة ةقل  نهمل   ليففل  ر  - رضمن س نمن  ر  ن   بمإ ت    قن و ل ر فمق رم  ر

  ةرف رصطن  .قن و ل رن ف  إ مة نمإ ننف نو إ   با  ف  رو 

ه  ب ضمي لليأ رضمملل س ملل  ر للت  ط نملل  بندملل  ر   - أ نف رضإيرمللت رضم  لل بت  لل منلل س ن لل ض ر

ض منن  ةفرو   أ نف اس  رضإيرمت م  ر ت رصم د  ف  رطن م .  نط يت ر

 (91ق 91ق   9111) فن ج و م ق طون  م هح   ضةق  
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 كيفية تقييم اللغة عند الطفل: -3

بد نن  ضهول  مل  رضإد  لف رصن لف رامنل  فيدةرت  منن  ضةفرو  ضو  رضت ت نم فح  ض رضمنيد ل ر

 مضي رضإد  ف رصن ف مةم   .

ض لل    م للت فلل  رضد لل    نلل  ير ةج  رد ملل   ط  ةم ج  لل دلل هجولل  الل  د لل ج ر ض ّ  ر ب طللع فلل فطولل  رض

ةرل رضمإ منل  ق رضد ل   رض ط ل  رضمير لةق  رض فننب  رض ط   رضسق ن  م  رض يدنم ل يرضيطل

بلللل (ق رضد لللل   رضبفغملللل    يرضدطلللليق ) ي  فنن ن  رضد لللل  ي رضميففلللل رولللل ملاضن  رصد ملللل   رض د لللل

نلل  ضهولل    لللفه  مننمالل  ب لل   موللل مه     لل  مللل  ن إهللق ر د لل ج ي نلل  نللل    رض ط  ض اللل ق ر ر

ي   ضم مي لل   نة رض لل ضللي رض  ولل ض لل   دتهللق ملل  رض نللف  م د لل ج فولل ض  ضوينلل  ر ن  م نلل  بلل رض من

ض لل     نلل  رض الل  ر ض لل   دتهللق ملل  رضإبلل ف  ملل  رضنهملل ل ي مه نلل ل ر  للم  م مي لل  ملل  رضإمه

يرأ رض ال  ير د ل ج رضهوليقرضب طع ي ومح بّن  ة رض نف  رصو ون ق ي نمن   دل  بن  م  هلح ر

 .ي رض   ود إفه مضنا  فنم  نه 

 أنواع الفهم: 1 -3

ن ق رضمي لللإ ق - ه اللل  فللل  رن تللل ح مإدلللي رضفوللل ض  مدتلاقللل  مللل  رضوللل دللليأ رصيت ض ض  ن م لللت ر

 دبف  رض يل يم مي   م  ريف فر  ل.

ضللللسق نإمللللت  هللللي رن تلللل ح مإدللللي رضفولللل ض   - ض الللل  رضمإ ملللل  ر ض لللل د  فلللل  ر دلللليأ ر ض ن م للللت ر

 ردتلاق  م  مإ د  رضنهم ل مد فة  ري مإدي رضبإه مدا .

نلللللت  - بللللل  يرضمإ مللللل  ي طه ي  فنن دللللل  رضميففللللل نلللللت رض   دللللل ج مللللل   طه ضلللللسق ن ضلللللع ر ض   دللللليأ ر ض ر

ن  رض ال  فل  ق  ال  رضمير ةنل رضيطةرل رضمإ منل  فل   لاق  س  رضملاط ل ل مامل  فل   منل ي ال

 (Estienne. F, 2002, P 47)ي إن  رض ط  م هم  نبند  فيدةرت. 
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نتاج اللغوي: 2 -3  أنواع الإ

ةدن   بإلللل   ضلللل ض لللل  نمنلللل   ف نبالللل  ملللل  ر هولللليق ر ض يرأ ر د لللل ج ر دلللل هللللح ر ةرت م   مللللة ي للللح فيدلللل ض

ضهج  نلل  ض هين ل ر يرأ ضه للإيب ل رضم في لل   هللي رضولل دلل هتلل  ق ينمنلل  رولل  لا   لا لل  ر

 م  ر د  ج رضهويق. 

نووووع ا:ول: ض نلللفرف رودللل  ضإد لللف ضوللليق ري  بللل ف  م نيدللل  مللل   ال دللليأ رصيت فللل  ر ض ن م لللت ر

يسج  دملللل ض ر د لللل ج   ة م ةرل مإ منلللل  بإلللل ةج  يطلللل رق  نللللفرف د للللس رضإد للللف ري د للللس رضإبلللل ف    لللل

دلللليأ ملللل  رضدتلللل ت ر د لللل    ض سر ر ض لللل ط ق يالللل نم للللت بلللل صمف رصن للللف  رضمدتيقلللل  ملللل  تللللفح ر

نللل  رضدتللقق ) نلللفرف رضممللل ت ق  ن   مه نللل ب  ضهم طللي  ينمنللل  روللل إم ض  فلل   م  للإيب  ب ضدوللل

نلل  ملل  مإدللي ري سرل مإدللي ري  مللت م نيدلل  ملل   ض ة  مملل ت     نهملل ل سرل مملل ت  ري  لل

نلل  بملل   مةملل  ملل  مإهيملل ل  ض نللفرف يالل  غد بلل فرل ر دالل    م للت مس  فلل  ر   ةج  نهملل ل(ق م  لل

بدنل ل ب   ب ف ر   ض  ةفس رضنهمل ل ري رض ملتق ف ضت لت ي نمنل  ضل  يي نول تن   نلفرف مي ر

 رضهوين  رض   نمهنا  موبم .

يم   ا  ر فم فّ  رضاةح م  اس  ري  ب فرل )ر  ب فرل رض نفرفرل( اي رض طملق مل  ر  

ةج   ة  لل سر بإلل ضللسق نل    نللفرف  يالل ضللي رن ول   ري   للطنح رضمط لليم ر ض نللفرفرل  لللةق م م ل ة  ر

  ييل.مط

ان :- يووو نووووع ال ض للل د  مللل  ر د للل ج فللل   نمهللل  رضإبللل فرلق يرض للل ي رصو وللل   ال دللليأ ر ض ن م لللت ر

بلل فرل  نمهلل   ة  نهملل لق يفلل  بإلله ر   ة  ري  لل ضهإبلل ف  نمنلل  ر  ننللي  مطللةية بنهملل  يرطلل

 رض مت فّدد  دمي  ب متن  ر د  ج رضهويق.

 ضةن   لاق  ب ضهجو  رضإ ين .رضديأ رض  ضع م  ر د  ج رضهويق اي رضسق  النوع اليالث:-

 (Estienne. F, 2002, P 47,48) 



اللغة الشفهيةتقييم                                                                                
 

105 
 

 أنواع التقييم اللغوي:-4

نلل  ر  نلللةق  ي  ب طلل  ضولل  ت للت ي   تلليف ري   تلليف ب لل   بتن ضللسق نملل  هللي رضم لل   ر

ةقنق فلل    لل ن   ض لل ة ملل  دلليأ ري للتفر   لل  ر ض أنلل ه   لا لل  ماملل لق ريي ر ب لل   م وهولل

دن   إن   مم فدللل  ري لللتفر  ير نلللفر مط يضللل    للل ة مللل  ر  ضهم طلللي  ن للل يرل  للل ق ف ض أنللل

ن ق يضنل   نلي  د  إل   نل ض م ب ض   ن   ر   ني  ف  ود  ي  م ت ميج رضمفطه  رصيضي م  ر

ض مننمنلللللل  مط  للللللف  ب لللللل   مإمملللللل  ض للللللإيب ل ين لللللل يرل  ي  ر س  رض تلللللل ن لللللل  ر   نللللللي  الللللل

 رضم طي .

يرأ ملل  رصولل ضن   دلل ن   لا لل  ر نلل ف بلل ض مننمنلل  ييضهم لل   رضطفنلل  فلل  ري   ن   ر نلل ض م الل : ر

ي  دن   الل ن  رض  لل نلل ض م ن  رضمف إلل ق ين م للت رضاللةح ملل  ر نلل ض م دن   ير ن  رض  لل نلل ض م رضي لل  ق ر

ن  رضمف إل  فن م ل  بمنمل   ض منل د ق رمل  ر مإفف   مي   رضت لت رضم طلي  مم فدل  بأت ل ت ول

دن  ق  نلل  مم فدلل  بلل ض منن  رض  لل ض ن  ي دبلنلل     ت نإمللت  هللي قنلل س ن لل يرل رضت للي  ت ن لل

ي   هللي مف لل   س  رض تلل ة الل ضلل إه  ي إ ملل يرل ر بلل  فلل   تلل ةرح رضمف  رضم طللي  مم فدلل  ب صالل

 نمن  ر   ني  د فن   تيف رضهو  ري  هي    ن  مفرطت رض إه .

 التقييم التصنيف :-1

ض منن  رض  دن   نومح ب ض أنة م  ي ية ري تفر ق مد  نمنس ب و إم ت  م ج ر

ن  يرل رضت ت ينم فدا  ب ضط ض  رضإ ةن  م  د س رضو  ينو تن     ب فرل رضوننيم فن ري

ضإ ةن ق ياس  رض تي  و ومح ب ض أننة  رضطن   هي رامن  ردطفرح رضت ت مم فد  ب ضط ض  ر

  هي ةيض  ريدطفرح ف  رضمو ين ل ضه يديضي ن ق رضمإ من ق رضميففي  فننبن  ي

بفرغم  ن .   (Pierart. B, 2005,P28)رض
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ننن : فمامل  رض ال   ةج  مامل ل د لس ضوينل  نلاول نل   بإل م ض م ج فط  ضو  رضت ت   بف   هي ر

ري ر   ب  ب  ت ف  مضي رضفويم ل ري رصتن ي  إ مة  هي م مي   م  رصةيرل ضال  الةح 

د   نلل   ةج  ماملل ل م نلل   بماملل  ري  لل م ض يدن ق نهملل ق  مهلل  طنللع نتهلل  ملل  رضت للت ر ضولليق: فلل

 سج ض      ني  م  يطةرل ضوين  يبدن ل ضوين  مإمة .           و ة   مد  مد  ج دمي 

 التقييم الوصف : -2

نلللل  ضلا للللتفر  ب ي  ملللل ة  هللللي مإلللل ننف دي نلللل   ن  ي لللل   ةيض نلللل م ض  دلللليأ ملللل  ر ض سر ر نإتلللل  الللل

ه لل ط  ملل   الل  ر للفمق ي ه لل ط  ملل   الل  ي هللي رضمإلل فح رضد فنلل  ض ب ي  ملل ة  هللي  ض

ة ر نللل  ضلا لللتفرب ل د للل ةريت رضةيض ن  رضي للل   نولللمح ب ض تللل ن  يرض للل نللل ض م ر ن تللل ح    ر

 رضمبنف ضلإ تفر .

ض منن  رضي    نبطع ينةقق فل    رم  فنم  ن   ري تفرب ل سرل رص ت رضإ ب  فّ  ر

سضت  لاق اللللل  مللللل   ليض  ينللللل ض للللل   نلللللي  موللللل دللللليأ ر  للللل ب  ر ر  لللللتفرب ل يفللللل   لاق  اللللل  ب

ن ق ر دي نلل . ن  ري للتفرب ل رضم لل طب  ضالل  )رف  نلل ق ربفرنولل نلل ّ   م ن ق فلل سر رضولل ..(ق يفلل  الل

ضهجو  رضت ان  ن فريح بن  ةيض  ري تفر  ي ت ن   مو إملا آضن  رضمن س رضد و .  ر

 التقييم المرجع : -3

ب  ن دل يت قلةفرل رضت لت ب ضمم فدل   ن من  بمو يم   ت م  رضةق ق ف ض منن  رضمإففل  يرضإ ل

د س رضمإففلللل  نمف لللل   ب    ملللل ة  هللللي دملللل سج رضد لللل  ق ي ملللل  مبلللل ةل رض وهوللللت ي ضلللل  هلللل  ر

ها  ي تيفال  ي مل   ايفال  فل  رضمطليف رض تليفق  ض طهنت م م  رضمنيدل ل رضمإففنل ق  وهول

 يف   لاق ا  م   يرد  م  رضمةفرل رص فم  دة رضت ت.

نح مإتنل ل رن لف ةقل  طليت دليأ  م ج ر   م ة  هي رضدميسج رضد لفق رضمإففل  نولمح ب ي ل

نالل   ة  ه دملل سج رضمإ ملل ض ةة نلل ح ملل  ر نس ادلل ت  لل دلل  ضلل دلل    للةف ر تلل ف  ر ري للتفر  ميج ر
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ن  )رضمإنل فق( غنلف ممنل  فل  نلت رضطل يل  ض منل ض منن ق ياسر م  ن إت اسر رضديأ مل  ر ف  ر

 بنت ري تفرب ل. د فر ضدم  رضد فن ل رضمإففن  رضمطنت 

(Pierart. B, 2005,P29) 

غة الشفهية:-5  أدوات البحث ف  تقييم اللّ

ضللي مدا نلل   همنلل  ير للط ق فبملل  نلل   سضللت فر إلل   هجولل  م ض  ولل دة رضةفرولل ل فلل   هلل  د للس ر

ة ن  فل  آ  يرطلل أ مول  نةر ملل  رضةفرول ل رضهوينل  يرضةفرول ل رضد ول ة دتل سر رضإهل  قل  مضلي ر  ال

ضهجو  رةيرل م إةة  دسنف مدا : ضمة رو  ة  رضب ط ي و  ف   منن  ر

 التسجيلات الصوتية:-1

ة ملل  ر للفري  ولل نت ضالل   هللي   ة رصفللفرة فلابلل دلل ل ملل  ضولل  رضنلللا  صطلل نللت  ن مسر رفةدلل   طه

ة رضب طللع ب لليف   بلل  ملل  ننللي  سضللت  لل  تفنللق رض ولل نت رضمننلل دنن  صدلل  نملل ض ي ملل ق يغ  دطلل

ي نلل    ولل نت رضنلل دلل  ضملل  قنللت  ملل  ضلل بلل  رضب طللع ضنلللا  رن للف رم  لا  نلل   بتللفن  بيروللت  ن  

ة نللل    د للل ج م  مللل نس رن لللف مللل  م لللفة م دللل  ندبوللل  ر  دلللسنف ر  رض وللل نت ضللل ة ر نللل ضمللل نه ق ب ر

ي ن  ضهولل  رصت لل ت رامن الل  رض   لل   ة بيروللت  رضب طللعق يضه ولل نلال رض لل هلل  فنملل  بإلل ن  طه

ضهجو  ي فننبا .    دة ةفرو  رض إبنف رضهويق ضهت ت يبطع مط يم ر

 الصورة:  -2

هجولللل  الللل  رضط لللليت ملللل  رضتلللل   مي لللل  رضبطللللع  هللللي   ض نه  ا ملللل  فلللل  ةفرولللل  ر  ملللل  متلللل

ن   ّسر رفرة رضب طللع ر  نإللفح الللت نولل تن  رضت للت دتلللق طللفح مإللل ر ولل   ب  رضمفغيبلل ق فللل

ة ر  ن هلس  فرف  فل  رضيقلل يرض ال بح مول دل  ضن ل سر   ي اسر رضطفح يولت  فّ يضنن  )ة(ق ير 

 م .رضب طع ف  مد   ف رضنهم  رضملان
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دلل ق  لل    بلل ط ي  تفنملل   و تلل ف  رضت للت ضوينلل  بّ تلل ي رصت لل ت  لليفر مإن ض ب نللف ر سضت م يضلل

 ي   ضلأت  ت رونه  ب ةة نت  يف  م  رض يف ممل  نط ل ا   هلي رضنللا  فنولمي مل  فل  

ي ن   ن يق يمللل   لل     لللم  روللل   ب  ا  نهمللل ل  نتللح  للل  رضماللل فرل رض للل رض لليف مللل  رتللل

 يرضهوين  مي يأ رضبطع.

 ئم الكلمات: قوا-3

ض للل   وللل  ة  فللل    دللل  ضهنهمللل ل ري رضم للفةرل ر ب طلللع نإن يالل   بللل ف   للل  ق نمللل  ن   فالل  رض

نإلل  ر ولل  ةر   م نملل  رضنهملل ل سر ض دلل قي  تللمت ر ةنع فلل  ولل  مإن بلل  ري رضطلل مللفري  ري رضن   ض ر

   نة اس  رضميرن  ف :  ي  ف  اسر رضو

دلل  يمللةم رض - نه  رضهوينلل  ضلأت لل ت فلل  ولل  مإن ضهولليقمإففلل  رضط لل أ ف ر ض لل ة  ري ر ملل نملل   ق 

ض للللللل   ن  ضنللللللل   نلللللللي  رضنهمللللللل ل ر لض   ق للللللل  ين للللللل  رصت للللللل ت يرضن للللللل  رضمةفوللللللل ة مللللللل نللللللل   

 نو  ةميدا  ف  دت ق م  نو تن  قفري رضن   م  رصت  ت فام .

 إختبارت ومقاييس ا:داء اللغوي: -4

من   ي إة ر  ب فرل يمم ننس رصةري رضهويق رف ت ي  ضهجو  طنع  ل    ل رةق رةيرل  مةنف ر

دلل  ضهولل  ري ضم  هللح رضمالل فرل رضهوينلل  طنللع  بلل فرل رضممد نللف  ملل  ري   دلل ي م مي لل  نب ري ب

بللل فرل مللل   اللل    س  ر    ة رضت لللتق يمللل  اللل هوللليق  دللل ض ي ر دمللل ض دللل  ر ة  ير ناللل   نلللت مداللل  بأطللل

 ب ضهجو  رضمدتيق  ري رضمن يب  يمدا .

 م  ب فرل رض ط نت رضهويق. -

 م  ب فرل رضمير ة رضهوين . -

 م  ب فرل ر دت ي رضمن يب . -

 (.72-75ق  6002م  ب فرل رضوم .      )وانف مطمة ولام  ت شق  -
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غة: -6  الطرق المنهجية المتبعة لدراسة اللّ

ن  رصتلللل    يتللللفق ري  لللل ت    ة ر  للللسل رصفنلللل ف رض   لللل  ب ي  لللل ت يرضإلاقلللل ل بلللل ملللل ض

ضهج  ن  م  بن  ود   مدإف   رن ف ر و   ق يا  ض   د ل  را م م  ال   9110مضي  9120ر

نس ب ول نت  ضهجو  ف  ون قا  ياسر ضل دم  ط يضل فا  رضوهين ل ير ضهجو  ير  ب    ةقنم   هي ر

   ين  ل رضت ت ب و إم ت مو ت يضن  بملاط    ياي ن نه  م  رضفرتة يرقفب ن . 

ضهجو  ف  رضو بق  م  رضوهين ل ري  ل ضن   ل  ت ند فنيا ل )مول ه  فهمة ةفول ر فنلق ول

دلل  رض لل   طنللع ردط للفل  ض لل  ننللي  فنالل  ضنللت تللفح من  ملل ت( ير س د ري ملاط لل  ري بأ لل

بن  مل  ري  ل يل هجول   لم  تل ض هجول   ةفرول  ر ض ة  ل  ةفرول  ر دل يت بإنل ض  سر ر ةير ر  ال بل ي ن

نلل  ي فلل  ةف  ض ي  بالل  رضهوينللي  ط  ض لل  نملل ملل   لل  ر ةة  يةقن بلل  رب لل   مطلل ضهولل  نمنلل     ولل  ر

 م  ه   يا :تفق 

 (Longitudinales)الطريقة الطولية: -1

ي ت ت يرطة ري  هي  ه 9121 ود  (Gregoir) م ت رضةفرو ل رض   ق   با  قفنڤير

د     ا   لات مةج   مدن  مإند  م  رص س بإن   م مي   م  رصت  ت يسضت ب  ب  م

  ريو  ا من  ري ري  ب ف م ميأ اس  ر د    ل ي طةنة اةح مإن ق م لا  تيف رض نو

 ايف  نو  رضمو مبت  دة اليي رصت  تق فا  ةفرو  مدا ن  ضم مي   م  رصففرة 

ض  بإن .   هي ف فرل  مدن  تينه  ينتهق  هنا  رن   ب ضتفنم  ر

(Aimard. P, 1996, P 14) 
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س  رضتفنملل  ةفرولل ل تلل فض    ضهولليق ب ولل  ةر  الل ي ر دملل ض ض لل  ر فنللل  هللي ر يملل  رضةفرولل ل ر

(Shirley)   يب نه(Bayley) مبهن   ي (Templin) رض      م   لاضال   مل  بن دل ل  ي

ديرلق ي را ملل بإله  1مضلي  1مإن فن     رضدمي رضهويق ضلأت  ت  للات رص مل ف مل   ول

د ن  يد لح  ن  ول  ول يرل بل يف رضدتلق ير  لفرج رص ل ض  بإن   ب تل اس  رضةفرو ل رضتيضن  ر

 مضي ول وديرل.

ضهولليق   ي ر دملل ض ل ف  هللي ر ض لل   لل دلل  نمنلل  رض إللفح  هللي رضإيرمللت ر ملل  ر س  رضتفن نلل  الل يملل  م ر

نل  ضبطلع رضإيرملت   هي مةم ف ف   مدن  مم ة ق يم     فّ  م ت اس  رضةفرو ل  إ بف م  ض

س  رضةفرول ل ب ضول  رصامنل   ض م فن  رض    ل ف ف  رضدمي  بلف ف لف   مدنل  مإندل  نمل  ر  ال ر

هلل   مسر رفرة رضب طللع ب لل  ري مولل مفر  بللف ف للفرل تين ضهولليق    ي ر دملل ض ر  نإللفح ملل  مسر نلل   ر

ض سبلللس  ب إلللت رضإيرملللت رض  ف نللل ق غنلللف ر  رضةفروللل ل  مهللل  ري ر ه  دللل  قللل بلا ض ضللل م  ر  ر مللل  ر

 رضتيضن   ن د ا  بإه رض إيب ل يرضإفرقنت مدا : 

 ر  اس  رضةفرو ل   ته  ن نفر م  رضيقل يرض اة يرت -

ة ي ن نولللف ضهب طللع وللليم ف لللف    نلل ضنح ضتللليت ف للف  ضإللل مهن ق يقلل نلللف ملل  ر ةة نب ناللل  ي لل م فر

  مدن  مطةية  ضه  فغ ضم ت اس  رضةفرو  رضمم ة . 

ة  - ة ن مل ب    ف  ضسضت فّ  ادل ت  لإيب  فل    بل  د لس رصت ل ت ض  لف   مفنل  تينهل  فمل

بلل  قنلل س  ضلل من  ملل     ة  ر ملل ضا  ملل  منلل   ر للف ري ضإلل دلل  يد  ةة ملل  رت لل ت رضإن ي  لل دملل ض ير

 رضهويق ضةنا   لات مطةم مفرطت رضةفرو  مم  نإة فمةر ضه اة رضسق بست و بم  مإا .                          

ض لل   لل  رض ي للت  د لل نج ر ض ة ملل  ر  ر ه أنلل هلل  ن للإ   نفرفالل  ض ّ  رضةفرولل  رضتين يفلليق سضللت فلل

 (71ق71ق   6002مضنا  نمن  رضي يق فنا . )وانف مطمة ولام  ت شق 
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 (Transversale)الطريقة العرضية: 

ن    ف  اس  رضتفنم  ن   ر  ن ف مي يأ رضملاط    دة م مي ل  مل  رصت ل ت فل  ول  مإل

نه   ةفرو  تافق ين   10ت ت ضا   70م ت  نلأ رصول  ايف  م نف رضمل نه  ري م  هلح  ل

م نف رضمل نه   رض   ن ةفيدا ق نةفرو  مم فد  بن  م مي  ن  م إ ف  ن  مل لا:  اليف  ل

نلللللف.  مللللل  رضمط ي للللل  يرت للللل ت آ لللللفن  نإللللل دي  مللللل   لللللإيب ل فللللل  رض إب ة رت للللل ت رضتب  دللللل

(Aimard. P, 1996, P 14) 

 مف يرطة  ف  د س رضيقل  بف  فاس  رضةفرو ل   د يت م مي  ل م  رصت  ت ف  فن  

ر م ف م  ه   يمم فد  مو يرا  رضهويق بن   مف يآ ف ضاةح  طةنة رض   ن  رض   

ض   نةفوا  رضب طعق يم  ربف  رضةفرو ل   من  رضدمي رضهويق ف  اس  رضمفطه  رضإمفن  ر

ق يت فضيل بياهف (Gessell)رض   ر فنل ف  اسر رض ةة ةفرو ل رفديضة  ن ت 

(Buhler). 

بن   نف دول ة ق ل ي م  ممن رل اس  رضتفنم  ر  رت  ت رضو  رضيرطة  ن  بفي  فل  يقلل يرطل

م      ومح ب مةنفرل رضوب  يرضد ن    لاي   هي ردا      ف رضيقل رضلا   ضهط ليت  ي

دلل ق غنللف ر  ملل   ضهولليق فلل  ولل  مإن ي ر دملل ض ملل  ب  لل ن  ر  هللي رضمإهيملل ل رضلا ملل  رضم إه

ي  ةرة ن فنل   ني  اس  رضتفنم   لإيب   ل ا  بأ ل ض ل    تل بق فل     ن ل فف رفلفرة رضإندل  ر

ضهولليق صت لل ت  ي ر دملل ض ل ف فلل  ر ض لل   لل نللل نللت رضإيرمللت ر ب ةقنق يملل   لل  ي نمنلل     ضلل ضهبطللع ر

 (71  ق 6002)وانف مطمة ولام  ت شق رضإند  ف   مف مإن .
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هللل   هجوللل  ي رضم م  ض نللل ل ر د هلللح ب س  رضةفروللل ل رضهوينللل  طللليت م   فنمللل  ي نمنللل  ر   د للل  اللل

 نه :

ة  - نللل   دللل يرنل رضود ة طةن للل  م لللت  اللليف رض للل ن   للل ي   )ي   م لللت فللل  مير للل رضد للل   رض للل

 م مي   م   د م  مضي مدتم  مإند (.

 رضمير ة يرضدطي. -

بللفري   - ديرل رضولل ند ل ض ننن  ضولل  (Brown)م يوللت تلليت رضإبلل فرل )م للت رصبطلل ع رضنلاولل

ي   (Fraser)يفلللفر ف  هللل د   (Bellugi)ق ب ديرل طللليت  9121وللل هوللل   للللات رضوللل ض رن وللل   ر

ةة رضنهملل ل ري  ض إلل بنف رصيضللي ضهت للت  لل دالل   طلل يت مإففلل  ملل   لللات ر رصيضللي ضهت للت(ق  م

ديرل  نل   د   ل ل رصت ل ت  للات رضول س  رضةفرول ل رضتيض رضميففنم ل رضمول إمه ق ي ولمح ال

ض ن  ر ضلللي  نمللل ة رضنهمللل ل رضموللل إمه  فللل  رضإبللل فرل م ضلللي  طةنللل د  م ه  تللليف رصيضلللي مسر مللل   ي للل

 رضسق نمن  ر  ن بح نمف  .

ة ملل    بلل  دملليسج ضهإةنلل دللل بم   ّ  قنلل س م يوللت تلليت رضإبلل فرل ن  يفغلل  نللت رض ط  لل ل فلل

سن  ن تللليفي  بتلللنت  للل ةق مللل  رت للل ت نإللل دي  مللل   ضللل ن  رصت للل ت ر رصبطللل عق ن ضمم فدللل  بللل

بلل ف م  هللح  ن  ر    س بإلل بلل ل رص  ملل  رص لل أ فق مم فدلل  م يوللت تلليت رضإبلل فرل فلل   ت   لل

ض أ ف ضوللليقق ر ن  رت للل ت ن نهملللي    ةنللل  يرت للل ت نإللل دي  مللل   للل م ونلللفرل م لللت رضمم فدللل  بللل

ةرن ل ر ن ولللل    بللل يري  إهللللق رصملللف ب ضلللي رصيوللل ت ري  م  نلللل  رضم إ ف للل ق يوللل ر د مللل ي م

ن   ّ  رصبطل ع رضهوينلل  مط لل ف  بلل بلل  فلل ة   مفن ين  ل رصيضللي ري بهول  م ولل رضم م هل  فلل  رض  لل

دللل ي  تلللففن : الللت مللل  رصف لللت ةفروللل  نللل  ري ن للل  ب ن م  ر د   للل ل رضهوينللل  ضهت لللت ب للل    ه

  (Aimard. P, 1996, P14, 15)ي إن ل   فنبن ؟ 

 ي اسر م  ود ن   هن  ف  ف ت ر   ب فرل رضد ون .
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غة الشفوية: -7  طرق تقييم اللّ

يف  ننلف    ن    (Sophie Kern)طول  رضب ط ل   لل نلل ن  ض م ة  لا ل  تللفق رو ول دلل  ني ل فّ

دلللل   د بلللل فرل مم نللللق م   ملللل    ينلللل ق  تب ة رضت للللت يالللل  ملاط لللل  رضمإهيملللل ل بتفن هولللل   دلللل ض ر

 يرو إم ت رض م فنف رضيرضةن .

سر ةة  مليت بفدول  ن  ي يفل  ال د   (Bornstein et Haynesال ندس رض ل ر   9111( ول

ين   للليف   للل   مللل  م  ه للل  ي للل ةق  ض نللل دللل يت نوللل ا  بتفن ة رضت لللت نلللت   هوللل   دللل ض  تللليف ر

ةرل ير  للللللفريرل    لللللل . ه لللللل  مللللل   طةنلللللل يرل م   دلللللل يت رن للللل   تلللللل  ين  لللللم  نللللللت  

(Kern.S,2003,p69) 

ضهجو  رضت ين  يام : مي  رد  نمن  رو  لا  تفنم ن  ض منن  ر

ضهجو  طو  رضي إن  ر    ضن  ر د ي ر    ت. -   منن  ر

 يرضفيرن .  منن  رضمةفرل رضهوين  ب و إم ت ر   ب فرل  -

غة حسب الوضعية الإتصالية: -1  يرض    تمت  هي  ة  تفق يا : تقييم اللّ

غة ف  الوضعية الإتصالية: 1-1  طريقة الملاحظة وتحليل اللّ

إن  ر   للل ضن  هوللل  فللل  رضي للل ض نلللت ر مللل  رضملاط للل  ي طه ّ  تفن هلللف فللل ه اللل   طوللل  تللليففق من

د  مل   ونف ن لفريح ول دال   1تلاف مضلي  91رضملانم   دةم  ن إهق رصمف بت لت  ل ديرلق ر ول

ةم  ي نولل تن   ن   دلل ض ل   وللمح بلل ض منن  فل  بإلله رضطلل يل رضمف ل ة ن  ر رضتلفنم ن  رضيطنلل

نللل  طللل ة ق  ن ق م  قللل   مه نهن  د ن للل  ر لللتفر  مإللل بللل فرل رضتللل رصت للل ت رضمتللل فن  فللل  ري  

رض سنفق ياسر رضديأ م  رضمم فول ل )رض تبنمل ل( ي نول بإة نلت رض يطةق ر تفر  ط ة ف  

ن  ي دللل ض م دللل   مللل  ر ن  رضهوينللل  ) هلللي رصقلللت    ن  رضإد  لللف رصو وللل نللل نللل س ينولللمح ب م م ض ي ر
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ض لل   وللمح بمإففلل  رضم لل اف  ة  ر بللف ب ضيولل نت رضيطنلل نللف(ق يملل   الل  ر للفم فّدالل   إ  رض إب

  ة:رضبفرغم  ن  ضلا   ت ب    مب تف  يم  رصم ه  د

ضهجو     تفنق رضهجإ  يطيه رضةمي -  .(Estienne. F, 2002, P50) منن  ر

دننلل ق يفلل   ةر  ر نه ديرل فلل  رضمنلل ة  ولل س  لل ملل  ق  ةنلل  مولل إمه  مدلل بللف رضملاط لل  تفن ي إ 

بطل  إن  رضتبنإنلللل  ير لللل ض لللل  رقنمللللل فلللل  رضي لللل ن  رضملاط لللل ل ر ديرل رص نللللف   لللل   نملللل رضولللل

يفر )رولللل إم نلللل ل رضمولللل إمه  رن للللف  تلللل د ض م ملللل  - ت مولللل ت وللللمإ ر س  رضتفن ب للللفق(ق ي ضالللل

دلللل  نمنلللل   إن  رضتبنإنلللل  بملللل  ر )رضملاط لللل  رضمبنللللف ( ةيف فلللل   ملللل  رضمإهيملللل ل فلللل  رضي لللل

  (Chevrie-Muller.c, Narbona.J,2000, p170 ) ف م ا . ي  نمنما 

نتاج العفوي وبنك المعلومات: 1-2  الإ

ب    إن  تبنإنل  )ري تل ينم ة اد  ب ضهو  رضإ ين  رضهو  رضمد    م  تفح رضمل نه  فل  ي ل

نلل  ضهتلل    ض ضهولل  رضإ ينلل    لل  ر د   لل ل رضط  نللت ر ضللي ر   طه تبنإنلل ( ي  للةف ر تلل ف  م

سر ي  ةيد ل يي نمنلل  مولل د  ج ري رض طللةع  لل  ملل  ضلل  ند  لل  رضتلل  ق يالل دلل ي  ملل  رضملل ر 

سر نإدلل  ب ض للفيف  ر  غنلل   من سر رضتلل   ي نمهللت الل نلل دن   ضولليق ملل  فلل  رضمةيدلل  ر  الل

ض ل  دل ةفر  رضمنن دن   ري ي ن طن  فن ق ف ضمةيد   ب ف     م مي   موهم  م  رضمإتن ل ر

 (Richelle.M, 1981,p28,29)م   إت  مإهيم ل    رضمإتن ل رضن مد .

نللت يبولل دي  ة قلل   نللت ملل  ن  ملل د   لل ل ب ملل  ةفرولل ل طلليت  (Kail et Bassano)يض ر

ديرل رضإتلللفن  رص نلللف  ب    مللل ة    للل   هلللي  ض للل   تللليفل  للللات رضوللل و ف ر رصت للل ت رض للل

إن ل  ةنت ي لللل مإن  رضب لللفن  ير  لامنلللل  طنلللع نمنلللل  مللل  رةر  رض ولللل نت  إللل رضيوللل نت رضولللل

ض إللللتق  إن ق ر نللللت ر تلللل فرل غنللللف رضهوينلللل  )رضي لللل رضط لللليت  هللللي رضمإهيملللل ل ينوللللمح ب طه
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ضهج  ن  ياس  رضيو نت ر  لامن   ولمح ب  ل ن  رضطفن لق رضد ف ( رض    ف بت ب  ض    لال ر

 نت رض تيرل يرض طهنت روض  ي طينت رضمإهيم ل.

نلللل   فنالللل   نللللت  ولللل نلال رقنمللللل  لللللات ط لللل   هج  لللل   هللللي  طه ض ي ف نلللل  ةفرولللل  ر د لللل ج ر

ن   نت  ل  نل    دول ملاط   وهيت رضت ت ف  طن    رضنيمن  يف      لا ل  رضإ ينل  مل  رضمطل

د        .  ر

ة د لس  ض ل    بل   تليف ضول   دل ةيد ل: رضمةيدل  رضتينهل  ر ي نمن   فه م  هح رديرأ رضمل

ديرل ب ولللل إم ت  ولللل نت فلللل  ف للللفرل مد  ملللل  ي رضمةيدلللل   ةج  تللللايف ري ولللل رضت للللت  لللللات  لللل

إن  ن  فل   رضإف ن  رض   ن   فنا  ر ن  ف م   ةة رصت  ت رض   ل ضهملاط ل  فل  ول  مإل

س  رضةفرولللل نللللت نللللت م لللل اف مفطهلللل   تيفنلللل  ملللل  ق يالللل نللللفر ي وللللمح ب طه نلللل  ن   ل  لللل ةق  يغد

بللللللل ق  ي  فنن دللللللل   رض يديضلللللللي   يرضمإ مللللللل ق رضميففللللللل هللللللل  فللللللل  رض   هوللللللليق رضم م  ض رض تللللللليف ر

 (Estienne. F, 2002, P 50)رضبفرغم   . 

نملللل فة  ملللليت بلللليت م ةة ن سر رض لللل بلللل ط ن  طلللليت  (Aimard)ي فلللل  الللل ض ن  ر ف بلللل نلللل ر  ري  لللل ق نب

ض لللل  د   لللل ل رضت للللت ر هن  ةفرولللل  م إن ل  رف لللل بلللل ل ري ي لللل ر للللةفا    ينلللل  بللللةي  رق م ته

ةند  يقللل نلل ح ضهملاط لل  ي ولل نت  دلل  ضلل د ةج   للإيب ل فللفغ  ر دير    لل م للتدإ ق يضنلل  ولل

ض  للف   س  ر دلل  يملل  رضمط مللت ر  ي نطللةع رق تلل ي  لللات الل ة ق ميج ر هين ل رضإ ينلل   دلل رضولل

بن إ  رولل  ضللسق  مللف  ب لل ن  ر ة م  هللح رص ملل ف ملل  رضف لل سر نمنلل  ر  نطللةع  دلل ضللي يالل   م

دالللل    تهلللل   ةر بأ ملللل  نإففللللي   نلللل س  رضتفن هي  الللل سن  ن  لللل ضلللل ضنلللللا ق ير ضللللسق نإللللفح ر رضت للللت ر

دالل   إن  تبنإنلل  ميج ر أ  رضي لل بللت ملل  تللفح رضت للتق رولل إم ت رصضإلل  ... ينلل ض م بفق ر رض لل

 ض   ني  ربةر نسضت.
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دال    ه  ب ل     مل  ميج ر بل  مل  رضإ ينل  ال  رضم  ل   م ج ي إن  ر د  ج رضإ ينل  ري رضمفن

ةم   هإبلللي  مللل  ت لللت سي  هوللليق ضهت لللتق فإدللل ض نمللل  فنلللف   لللطنط   للل  رضموللل يم ر ة  ةر مللل ي  

بلل  ملل   نللي   بلل فرل فمنللف   ض ضهإلل  غ  إن  ر ّ  رض مللت رضمفرفملل  ضي لل ديرل فلل  لا لل  ري رفبلل  ولل

هلل  ضنللت ملل  نولل تن  قيضلل .  دلل  مم  ةر رضط لليت  هللي  ن بلل نلل ل غنللف م دي لل ق يي نمنلل  ر د يب

(Aimard. P, 1996, P 16) 

ةةر مللل  رضمن وللل ل م  ة ر   للل ن  طنلللع د للل هللل  ضه نمللل ب داللل  ق  مللل  ر س  رضتفن ي ر  مللل  مط وللل  اللل

ب  ضه ي نإللل ل ر ط للل نن  مللل   إن ا  ب ضدوللل ةيد ل نمنللل  ر    لللة ي للل ضمللل ض للل    لللفم  هلللي ر ر

 ر ت رض ي ت مضي  ت ن  ةقنق ضه ي نح رضهويق.

 التقارير العائلية والدراسات المرجعية: 1-3

ضلللع ضهط للليت    هوللل  ي  م لللت فللل  ادللل ت م لللةف     هلللي رضمإهيمللل ل طللليت رض تللليف رضمبنلللف ض

بللل ط ن  رصملللفنننن   ض ة ق ملللل م مي للل  مللل  ر مللل نللل يق يض رضمإتنللل ل رضممةمللل  مللل  تلللفح رصيض

هجوللليق ياللل    منللل   ض يف ر ن  رضمفرطلللت رصيضلللي ضه تلل نللل م دللل  مللل  ر للت   د بي لل  رةر  مدا نللل  يمم

ض للل  مللل  رضبطلللع  للل  رضمإهيمللل ل ر ضلللي تفن سر نف للل  م ة   هللل ب ض لللةق ياللل مللل ي تلللنت موللل بن    

ض ل   ل   نل ي ينميملي  بي ل   لامل   هلي ر موهق م لا رق فرح ق نمل  مل  رضنهمل ل  هلي رصيض

 فاما  ري مد   ا  م  تفح ت ها .

هيت رضطلللل ض (ق  ضلللل  )ف يولللل بن   ي نالللل   ميج ب ضولللل دالللل  ي  ولللل ة   رضبطللللع  لللل   لللل فن  رضط  م

ن  رض تلليف ر   لل ض  ي نلل س  رصةر  فلل   م ي مولل بن  ي  م للت الل   نتبللق  هللي رت لل ت ن للفريح الل

ن   رتاف ي 92مضي  1ودا  م  بن    92مو بن   ر ف م    صت  ت ن فريح ودا  م  بل

ضللي  نالل  رقللت  للفرير مم فدلل  بةفرولل  ر د لل ج رضإ لليق يضنلل   10م د لل نج رضم ط للت  ه ض تللافق ير
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سر مل  نولمح ب ول  لا   م   ا  ر فم فّ  اس  رصةر  نمن   تبنما   هي  ند  نبنف  يال

 .(Normes)رضمإ ننف 

م ج ا  ن  رضتفنم ن  م ن مه ن  ف طهنت رض م فنف رضيرضةن  نومح ب م  مإهيم ل ضوينل   ل  

هجولل .  ض دلل  فنللف   لل  رولل إم ت ي ي نللح ر هولل  رضإ ينلل  نإتلل  ض ض نللت ر ن  ر   طه رضت للت فلل  طلل

(Estienne. F, 2002, P 51)  

ضلل ق   ن  رةر  فإ  ملل فنف رضيرضةنلل  الل  قبللت نللت تلل ض  يف  ننللف  ر  ر ةة  ملليت  لل سر رض لل يفلل  الل

ة ت للللت ري م مي لللل  ملللل  رصت لللل ت  ضإلللل    دلللل هولللليق ر ض نللللت ر فالللل   وللللمح بموللللح وللللفن  ضهبفيف

ب   ب    ف  مضي مإفف  رو نفر ن ن ل رض إه   دةا  ياسر م  ي نمن     اه     ل  ب ضدول

بلللل ه س  ض ضملللللفبن ق ي  منلللل  اللللل ي ا  مم فدللللل  بلللل  نهدنننن  ري ر ة  فللللل  بطلللل ملللل ض   ط ن  ملللل  ر لللللت ر

هيت  ن  رضولل نلل ضللي  م ةة ي لللةق م نللف  ملل  طنللع رضإلل دلل  نب نللت  ن ملل فنف بوللف    تبنمالل  ي طه ض  ر

ض لللفيق  نمللل  بللل ض فنن   هلللي ر نللل   ولللمح ةر د ض م س  ر دللل  يضنللل  اللل فنمللل  ن للل   للل اف  ضوينللل  مإن

 (.(Kern.S , 2003, p49رض فةن 

 التقييم بواسطة شبكة تحليل الخطاب:  1-4

ي ن ...مض  ي  ةج  رد مل  دطينل ق  ل ضهجو  د  ج     لت  ل ال  مدةم ل  مل   نفم فيدةرت ر  ر

دلللل ن  دوللللل تن   ب ض سر رض تلللل بت ر دلللل ير  هللللي اللللل مدن ق يب نهن  ي لللل ةم    تللللل دلللل بإه ر ضلللل ا  ر بإ لللل

ة ملل  نلل  سر بإلل ضللي ر للوف منيد  الل  يالل هجولل  م ض نللت ر  د لل ي ر بن  رض طه    ولل نت ب ولل إم ت تلل

يرفق  ض لللللل ط  طولللللل  دي الللللل  )وللللللفةق طلللللل ضملللللل نه  ير ن  ر نلللللل  بلللللل ب يرأ رض ت  ض  لللللل  لال يرصدلللللل ر

  ت  ...(.

ةيد ل ي ولللل ت بمولللل ت ري  دولللل  فيديضي نلللل  ملللل   ولللل نت رضملاط لللل ل  ضملللل س  ر ي   ملللل  الللل

ن ق ل ري  بإه رضول فة رض   م  تأدا   وانت فامدل  ضل يرضإيرمت رضمام  ر د ي رضطيرف ري رضوج
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نلل   بن  رضإيرمللت رض   هجولل  بيروللت  تلل ض نللت ر ملل   طه يرضونللف ضوينلل  )غنللف رضم للفح بالل (ق فتفن

ي  ق رضمإ مل ق  رض طهنت نني   هي رضمو ينن  رضتنت يرضلسق نتلمت نلت مل  رض  دل  )رض ل

نللت  نلل  ي طه ض    ه هجولل  يرضإلاقلل ل ر ض ضللسق نالل   بي ل نح ر ضللي ن   ر رض فننبل ....( يرضمولل يم ر

   (Nouani.H, 1996, P 231-236)ربإ ةا  رضبفرغم  ن .

 الإختبارات أو طرق تقييم الجوانب الشكلية للغة: -2

نل   ض دل  رملف  م ج رضه يي مضي رضتفق رض  فنبن  ف  ةفرو  ضو  رضت ت  ول إمت بن لف  ط  فغل  ر

هلللح رصةيرل  بللل ط ن  م   ض هوللليق نوللل إمت بإللله ر ض دللل  فللل  ةفروللل ل ر د للل ج ر ةق طنلللع ر  ةنللل

ضللل ( يسضللل دللل لق رضم ف للل  م بللل ق طنير نح مللل  )ةمنللل ق  ه ت بط للليف رضت لللت يرضتهللل  مدللل   ي للل

ةج   للليف ري رن للل  نتفطلللي   بلللي  مدللل  ي لللح  للليف  ري  للل نطلللةع ري مللل سر طلللةعق ري نته

ة مل  ر   ه أنل نهن  بدنل  ض  نل  مل ق ي ض رونه  رض     بف رصففرة  هي رول إم ت بتفنمل     ل

نللق رضمير لل دملل  د ن لل   طنلل  فلل   تب ة ير  نلل نلل ل رضهوينلل  رضمد  لل  ضنوللل د ن لل   مه د ب ض ة نمنلل  ر

ة  ننها  بلل ط فر  رضمير لل ض لل  نمنلل   تلل ضللي نهملل ل   لليفن  ر ضللي مملل ت  رق م ض للفة م م  لل أ ر

 رض يديضي ن .

دلل  نلل   ر ولل إ د  رن لل  ب صضإلل  ق   نلل  رض الل  فّ ةم  ند لل  را ملل   رصبطلل ع طلليت  مه ي دلل

دلل   ض لل  ي للإل رم ملل  يرطن  ن ي ر نللت  بلل ف  ب ولل  ةرم  ضهةمنلل  يرصتلل ينتهلل  ملل  رضت للت  م 

ب ل ر للفم دتهلل   فللق  بلل ف  ملل ق يفلل  مد ولل ض لل   ير يف ر ةج   لل ن   لل نلل ف ملل  بلل ض للفة ر   ملل  ر

ضللد   نه  طلليت رض مهلل  ري ر نلل  رولل ة رضمالل   يدتللفح  ه س رطلل نلل ضللي  د  ي  بّ  لل أ رضت للت م دملل

 (Moreau. L, Richelle. M, 1981, P 32-35)رضبةرن . رضسق قةمد   ض  ف 
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ض لفة   م ج اس  رضتفق نمن  ر   ل ف بتفنمل  ر لفم  هلي رضمإتنل ل فنمل  ن ل  رول إم ت ر

 ضمإ فف  رضهوين  ف  مت ف م تد  مم فد  ب ضي  نح رض    لةنا    ة  رضهو . 

بت يمل   م   يفف اس  ري  ب فرل ما   ةر  هي تفت ر  ن   رض إلفح  هلي مل   منول  ب ض ل

ة رص  لل ن  قن ولل ق فالل  رةيرل ر ية ر للتفرب ل نفنلل ن  يمإففلل  ي لل نلل ض م نلل  ر ن  فلل   مه و ولل

ي  ضول  رضت لت رضلسق د طل   ضوين  يةف   طة ا  يمو يم  مفن ا  يم  ا  دم ت  لإح يقل

نس ضالل  مإدللي  ن الل  يضلل نلل  يقنلل س فإ ض نلل  م لل ة  رض فب ن   مه نلل بللف بمف لل  فلل   م ضو لل ق نملل   إ 

منل سق يمل   ال  ر لفم فمل  رضمال  مإ ض ففل  رقةمنل  ري  بل ف ميج مسر رةف ل  م   مهن  ر

 ي دون ا . يرامن  رضإند  رض   رو  ةمل ف  بد ي 

دل ي رول إم ت ر   بل فرل  مي ر  تيففق منههف  ة ل مضي ر س م مي ل  مل  ريط ن تل ل ر 

ن  ر   بل ف  س بإل دل  ن ل  رص ل مل  نمل  ر ف  م  ت رضهو  طنلع  لفم ردال  ي   م ل  ب مل  مته

ب ط للللل  ة  قلللللةمل رض مللللل ناللللل ق يض مللللل  م فر د   تفن سر  9111وللللل ملاط للللل ل قنمللللل  فنمللللل  ن للللل  اللللل

ةرل  ندنننللل  ضيطللل بللل فرل رضموللل إمه  منه ةجل  هلللي  لللفيف   مط تللل  ر    ةم  رنللل رضمي للليأ  دللل

ض اللل  طوللل   نللل  ر ن   مه نللل ضلللي  م دللل  دمنلللت م د هللل : م ة  رم  مللل مللل  ياللل    هوللل  ب للل   ةقن ض مإ ض للل  ر

بللل ل تللل ين  ةن  مإللل د  م مي للل  مللل  رضنهمللل لق مي ر  م   مللل نلللت  ب ضتهللل  مللل  رضم طلللي   

ض ل ض   س  رضتلفقق ي ب  ن  رض ال  بم لت ال متنت  هلي مول يم رض إبنلف نللةق مضلي  هلت فل   منل

دإ  ريي ري رولل إم ت  بلل  بلل دلل  طولل  تللفق غنللف ض  نلل  ب     سر رض   ن  الل نلل فملل  رضمد ولل   م

          طفن لق  د نس رض إهنم ق ر ت ف  مضي رضفويم ل يرصتن ي.                                              

(Estienne. F, 2002, P 49-52 ) 
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غة العفوية و -8  الإختبارات اللغوية:  تكاملية التقييم بين طريقة تحليل اللّ

نف غنلل   ر د لل ج بونلل     ض للفة فلللا نمنلل    ولل ة ر ماملل  نلل   دلليأ ر د   لل ل رضم طي لل   دلل

سر  هجوللل  رضإ ينللل ق يفللل  اللل ض نلللت ر ف فللل  م للل ت  طه نللل ة نب دللل  ص  سضلللت  طةنللل ن للل يرل ضوينللل  مإن

بل  رق رضمد  ل  مل  تلفح  رضديأ م  رض طهنت ي نمن  ميج مإ ض ل  رضمإتنل ل رضممةمل  ضلإ  

رق ت ي م  رتن ت ري بدنل ل ضوينل  غنلف ملسنيف  فل   ندل  رضت   يي نمن  رو  لا  

د لل ج   لليق فلل  ط لل   ولل نت ملل  أق م ض للفة )رضت للت( بلل ملل  ر ضهولليقق فملل لا مسر ضلل  ن نللت ر  رض طه

نس ضللل  مإففللل   دللل  ي نللل طن  ري ضللل سر رصوللل س ر أ روللل  لا   هلللي اللل ض اللليف يرض تللل دللل  مللل  ر فّ

ي قلل ةف  هللي م دلل ق صدلل  ملل   الل  ر للفم الل د   لل ل مإن نلل ل فنملل  ن لل  م د ب ض د لل ج م  هللح ر

ن  مل  رض تليف يبدنل ل ر لفم دل ةف   إن ل ر د   نل   هلي مول يم مإل رضهوينل  فل  نلت رضي ل

ن  )نم لل ت  ن ق ر   لل ض  ري   لل  ه  مإلل إ   هللي رضولل غنللف مهلل   بالل  ري   يقللح ب لل   يرولل

ة  ضهجإل  مل  رضفرتل إن  ر د   ل ل رضت لت  للات ي ل رضط يت  هي رضمهنت م  رضمإهيم ل مل  م

   ة  ب ي ن  رض    ت(.رضسق نمي  

دللل   هوللل  نمنللل  ض ض دللل ل مللل  ر ةج   ن دللل  ري  للل هوللليق  هلللي روللل س  ن ض ن  ر د للل ج ر نللل م ي ض نمهللل   

بلل ف  يري فل  رولل  ةر  م   ة مب تلف)رضهو  رضم لل ف ( ن م لت ولل ي بإلل منلل س يال ه ة ر لف ض م ل ف  بإلل

ن   نللل م ض  دللليأ مللل  ر ض سر ر ن ق ياللل نللل م ه  ةرح رض   للل  ض بللل فرل ري قن وللل ل طوللل  رصاللل ةج  ر   ري  للل

هلللل  ضلللل  غللللفه م لاملللل   لللليافق مسر  رض هولللل  رضإ ينلللل  يب لللل   رنمن ض نللللت ر ولللل إمت نمنللللت ض طه

ض للل  ضللل   نه  ر بللل ف رصيتق ري  هلللي رصوللل نه  رضمتفيطللل  مللل  ري   بللل   هلللي رصوللل  ولللمح ب    

س   نو تن  رضمن س رصيت رض إفه مضنا  ري رض   ض  ن ط ت فنال   هلي م  بل ل ير لط  يال

 رض تي    فه رمفن : 
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هلل  ملل  رص ا:ول: ضهولل  رضم لل ف  بمنلل س  نمن ملل  ر نلل س بتفن م ض بلل  ر ف للت ري رضمو طولل  ر  ن 

 ب و  ةر  تفنم  رضهو  رضإ ين .

ان : يوووو نه  رضمتفيطلللل  فلللل   ال ملللل    نلللل   هللللي رصولللل هلللل  بتفن نلللل س رض نمن م ض دللللي ر ب ن لللل  ر  ن

ضللللي ر للللفق يملللل  رضم للللفيه  نلللل س م سر  ملللل  رضمط مللللت ر  ن ونللللفر  ملللل  ق هلللل ض نلللل س رصيت ير م ض ر

نللللل   روللللل ة  ي رضتللللل   بإللللل م ه هوللللل  رضإ ينللللل  ض ض نلللللت ر ن  رصيضللللل  ب طه نللللل م ض  نللللل   مللللل  ر إ  ر ة ب للللل

سر ملل  نوللمح  ضهولل  رضم لل ف ق يالل نللت ر ن  ب طه نلل ض م ضللي ر ة م ملل ت فنملل  بإلل دلل ي يريد  ب ض ب ض تلل ن  ير

هوللل   ض ن  ر نللل ن   م نق بللل هوللليق  للل  تفنلللق رض دوللل ض ب ضط للليت  هلللي  تللل ن  ن ملللت ضه ي نلللح ر

ض لللفةق يرض ن ملللت رض ة ر هوللل  رضم للل ف   دللل ض ن  رضإ ينللل  ير نللل بللل فرل ي م ن  روللل إم ت ري   م لللفيه بللل

ض  للف   س  ر نللق الل ة ميج ر ج  تب س  ملل  بإنلل ةج  بلل ط ن  مدلل هولل  رضإ ينلل  نلل   مي لليأ ةفرولل   لل ض ر

 (Rondal J. A, 1997, P 407,408)  بمي مطةية   ةر.

 

 

 

 

 

 



 

 

 

 
 

الاختبارات اللغوية  الفصل الرابع:
 وتكييفها

 

 

 

 

 

 



اللغوية و تكييفهاالإختبارات   
 

123 
 

 مفهوم الاختبارات اللغوية:1-

تتطب تةايت اوتا وا    غة يتم ضمم ن وة ت تدمم لّ ل تهتف ه تين    و ائز لغ ية إن تقييم ا

غة حدمممممممممممل     طة  ن ال ع ييو التب ت هو  للّ الأويوتين إلى الإح ةة ااعض طن صمممممممممممو ا

هذه ال ع ييو  ع لم أ   ت دمممممممممممة      تعةب اأنه   لائ ة  ن أ ل قي س    نويت تقيي ه،

تد ح ا عوفة كف ءا  ةفل     ق ونة اأةف ل آووين  ن نفس الدن أ   ن نفس ال دت ى 

 (Estienne. F, 2002, P 49)الا ت  طب أ  الاقتص تي. 

لقي م  عية ت اوه طلى ا ل الةفل فب  ضمممممممممممم تع  ل  هذه الأت ا  تضمممممممممممم غة ا دمممممممممممم لّ ل إنّ فحص ا

ل الةفل فب ح  لة إ ه ت، ف لف حص يويت أن تك ن لتيه فكوت طن القتوت ااعض ال ه م تضممم

تع  ل اة وية  اة له فرن ادممممممم اني   اللغ ية،  ا لندممممممم ل القصممممممم ى للةفل فب  ع ل ة  وتلف ا

غة  كيفة طلى نفس العينة ال و عية تقتم ضمممممممممممممممم  ن لوائز ك  ل   نه ب،  يق م  للّ تقييم ا ل

اني   اللغ ية ال وات توا ل ت ي   التعقيت   صمممم م الاوتا و ا وتي و ا ته  طلى  وتلف  دممممم دممممم

ذا كم ن تقييم  م نمل الفهم صمممممممممممممممممعل  ة،  اا يم ا يم   التوكي ن ا ل ة، ا الف ني م  ، الكل م   ال ع  يم

نت ه الةفل  نه ي  يعتاو أ وا أك و فر طتم ول ه  ن الإ واءا  ال نه يةوغم  ة إ ن توادمممممممممم

 تعقيتا.

عممممل    ة ال وتمممم وت التب  ن    ن الصممممممممممممممممم يمممم ا يمممم   التوكي ن ا ل فب ال اقل ت قل الكل مممم   أ  ا

تع  ل الإوتا وا  اال حت ل أن ينت ه   ال فرن تقييم القتوت اللغ ية ا دممممممم لةفل،  لهذا الدممممممم

غة  لّ ل لقي م ا ه ة      ل تحليل ا ي ل أن يك ل ا وتا و لغ ي فب  ضعية لا ت اوه طلى ا

يكي  فرن الهتف  ن ا تع  ل الةفل العف ية، فكلادممممممممم تقييم ه   عوفة ةويقة ادممممممممم ل ل دممممممممم ئل ا

يمم    ن ا ل نممل ال  وف  توكياب إلى ا ة، النةت، الف ن ل  يمم ، ال ع م، ال مم  غمم لّ ل يمم   ا ن  وتلف ا
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ة. ة العف يمم للغمم ة ا نمم ءت هب أيضمممممممممممممممممم   ه مم ا ل ة ا ذه ال ه مم يممل  همم ة للتحل تا لل  لمم يمم  الأك و تعق

(Pierart. B, 2005, P 29,30) 

ي كن تدممممممم ية وة ا   عينة أ  أتاءه  ا وتا و فب تقييم ( فرنه 0222 حدمممممممل و نتال   

توتم القي س  تت يز ا ل ا    الصممممممممتت   ية،  تك ن  ال  نل اللغ ي طنت   تدمممممممم الحدمممممممم دمممممممم

ة تةايقهممم   تصمممممممممممممممممحيحهممم   احت اءهممم  طلى  عيممم و للتصمممممممممممممممممحيح.  قممم ة في ممم  يوص ةوي نممم ن  ق

(Estienne. F, 2002, P 51)     ت ا لقي س هن  إ ك نية تك يم   صمممف   انل  يقصممم

 .  اللغة اهتف  عوفة لفو ت الفوتية اين الأفوات  الفو ت طنت الفوت ال احت

 اللغوي الجيد: شروط بناء الاختبار -2

لكب تك ن أتات القي س أ  الإوتا و  يت   ن دمممممممممممممل للغوض الذي   ت   ن أ له لاات أن 

 تت فو فيه اعض الشو ة  هب  

ية  الشمممولية:-1 ئلة ت  ل القتوت أ  الو صممم نّ أتات القي س هب     طة  ن الان ت  الأدممم إ

ة ي مل أن ت  مل القتوت   ك ن ته   كل   ك ن   نهم  طينم هم ،   عنى ذلمث أ ة قيم دممممممممممممممممم ال ةل ام

 أصتت ت  يلا ك ن  الأتات أقتو طلى القي س  أتت.

ة ال يتت التك ين هب الأصمممممممممممممتت ت  ي   لا لل  ت ل      ه   عو ف فرن العينة العويضممممممممممممم

لب   ية لأتات القي س أن تك ن شممممم  لة    لة ل  يل  الأصمممم لذلث فرن  ن الشممممو ة الأدمممم دمممم

ذا ك ن اوتا و ال فوتا  اللغ ية   ع نب  ه ،  اا ية ال ةل ل قي دممم  ك ن   القتوت أ  الو صممم

لة ا لعل م الةاية أ  الةايعية،  الكل   ( يتك ن فب  ع  ه  ن  فوتا   كل    ذا  صممممممم

يلة اللغ ية   فوتاته  طنته      طة  ك نة فرن هذا  الاوتا و لن يك ن    لا أاتا للحصممممم

ئي .  تك ين  طش ا
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يله   لذلث    الموضممممممممو ية: 2 هذا يعنب طتم تتول الع ا ل الذاتية فب ان ء الأتات  تحل

نهم  إذا ةاقم  طلى فوت  م  أ  وكز طلى ي مل أن ن قيم س، ا عنى أ ل ضمممممممممممممممممو وت تقنين أتات ا

ت ل ك   هب اغض     طة  م صممممحح   أي  صممممف  تو    الفوت أ  ال    طة فرنه  دمممم

 الن و ط ن ق م اتةايت هذه الأتات. 

ة    اته  ة تةايقيم تقمة ةويقم تت امم ه  تتحمم ت فيمم لممذي تت حمم امم و ا امم و ال قنن ه  ذلممث الإوت فم لإوت

اح ال  قف   تعلي     ز ن إ  اته  ةويقة تصمممممممممممممحيحه، أ  تدممممممممممممم يل تو  ته احي  يصممممممممممممم

 اقتو الإ ك ن ل  يل الأفوات.الاوتا وي   حتا 

 (13، ص 0222  ح  ت طلام صلاح التين، 

 ي كن أن تعوف ال  ضمممم طية أيضممممم  ا عنى اتصمممم ل الأتات ا  ضممممم   القي س فقة اتصممممم لا 

نتشمم و التو    ح ل التو ة ال ت دممةة، في كن الق ل اأن  يكفل إي  ت ال تى ال ادممل  ن ا

انت( ين دممممممممممل ال      نال أ  ال طة أ  العينة  ن حي  تو ة الصممممممممممع اة أ  الأتات  أ  الدمممممممممم

 (382، 381، ص 3891الده لة.  دعت طات الوح ن، 

ل ام   يعنب  متى إطةم ء الإوتام وا  الثبمات:-3 نفس التو    أ  القيم لنفس  إن  فه م ا

ت يعةب ال قيم س تو م    وتلفة  لا يك ن  قيم س،  قم ل ة ا يم الفوت  الأفوات إذا  م  تكوو  ط ل

ة فب التةايت أ  فب  قمم تّ لمم ه لم يلزم ا نمم امم و إذ أ ن مم  يو ل فب تةايت الإوت ه  اا يمم ذلممث لعيممل ف

ذا ي يمم س فهمم ذا الاوتلاف يو ل إلى طيممل فب ال ق ذا كمم ن همم ة التصمممممممممممممممممحيح،  اا يم عنب أن ط ل

 ( 13، ص 3891ال قي س غيو   ا .   لال دعت، 

ه،  الصممممممتت فب هذا  الصممممد :-4 ل لقي دمممممم إن الاوتا و الصمممممم تت ه  الذي يقيس     ضمممممم

ت أن  تةيل هذا الاوتا و قي س    قصمممممممممممممم الإة و يعنب إلى أي  تى أ  إلى أي تو ة يدمممممممممممممم

 يق س اه.
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ية:-5 اسمممم يو إليه      الحسمممم ية  ن الشممممممو ة الأووى التب ي ل أن نشمممممم ندمممممم يه احدمممممم دممممممم

 ال قي س، فقت نفتوض فب ال قي س الصتت  ال ا   ال  ض طية  لكنه لا يك ن حد د .

 (389-382، ص3891 دعت طات الوح ن، 

ت ى  ة الاوتا و ت هو فب قتوته طلى التفويت اين الأفوات  ه   ك ن   دممممممممممممممممم يم فحدممممممممممممممممم دممممممممممممممممم

 ال ق دة.قتواتهم،ك   توتص الحد دية طلى التصنيف التقيت للأفوات حدل الد ة 

    دنتعوض ا لتفصيل إلى هذه النق ة ال لا ة الأويوت فب العنصو ال  الب. 

 الخصائص السيكومترية للإختبارات اللغوية: -3

تقيت اه  ات  ه الأت ا   ل ة  ن ال عم ييو ال نه ية التب يتعين طلى الا ح ين ا هنم ث     طم

تع لة فب قي س  تقييم الكف ءت اللغ ية،  هذه  ال ع ييو تت  ل فب الصمممممممممتت، ال ا  ، ال دممممممممم

 (Rondal,1997,p41-43الحد دية. 

ه الثبممات: 3-1 امم و     ت امم امم   أن الإوت ت امم ل  ة الفوت لا  يقصمممممممممممممممممم ه  أن تو مم يمم ت طل  يعت مم

تقواو،  ه  أ  الادمممم تتغيو   هوي  اتكوو إ واء الاوتا و، أ  اتدمممم ت نت ئخ الاوتا و  ل نفدمممم

تقواو، ك    يئ   ن الادممم ا عنى أنه ل  كوو  ط لي   قي س الفوت ال احت لأ هو  تو ته شممم

 و غض النأن ال ا   قت يعنب ال  ضمممممممم طية ا عنى أن الفوت يحصممممممممل طلى نفس التو ة ا

 طن الذي يةات طليه الاوتا و أ  الذي يصححه.

أنه  ع  ل اوتا ة اين تو    الأفوات طلى الإوتا و  اين   ل ام   ام  ي كن تعويف  عم  مل ا

امممم و فب ال وّا   تيوا   ن يق   ن اتصمممممممممممممممممحيح الاوت قمممم ة أ  اين ت فمممم ل  وّا  الإ واء ال وت

ة    اممم و طلى     طممم تممم ئخ إ واء الإوت ة، أ  اين ن فممم ل تت  ن الأفوات طلى أن يق م ال وت احممم

 (91، ص 0221ا لإ واء أوص ئي ن  وتلف ن.  ك افحة تيديو  فلح، 
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يتم حدمممم ل  ا   الإوتا و احدمممم ل  ع  ل ال ا   طر  حسممماب ثبات ابختبار:  3-1-1

ت ةوت لحد ل  ع  ل  الذي ه  فب ال اقل طا وت طن الإوتا ة الذاتب للإوتا و،  هن ث طتّ

 ن ت  ال ا     ن اينه  

هله  فب تعيين  ع  ل  طريقة إ ادة التطبي : - تعتاو هذه الةويقة  ن أادمة الةوت  أدم

ة  ن الأفوات  م  اممم و طلى     طممم ة فب تةايت الإوت قممم ذه الةوي اممم و  تتولص هممم اممم   الإوت  

امم ة اين التةايقين  ة،  يحدممممممممممممممممممل  عممتل الإوت يعمم ت التةايت  وّت أووى طلى نفس ال    طمم

 تو    الإوتا و  ع  ل ايود ن(.لنحصل طلى  ع  ل  ا   

حدمممممم ل  ع  ل  ا   الإوتا و حي  يتم ل هذه ةويقة أووى طريقة الصممممور المتكا ئة:  -

ت  إطتات صمممممممممممم وتين  تك فئتين  ن الإوتا و،   ئلة فب يقصمممممممممممم التك فن تدمممممممممممم  ي طتت الأدمممممممممممم

نال  الصمممممممم وتين  تو ة دممممممممه لة  صممممممممع اة كل انت  ن الان ت ال اوتت فيه ، ا عنى أن الدمممممممم

ل  نية  ن حي  الصممع اة الأ   نال الأ ل فب الصمم وت ا ل فب الصمم وت الأ لى يتك فم  ل الدمم

 أ  ده لة.

ا لإضمممم فة إلى ذلث فرن تك فن الصمممم وتين يعنب تدمممم  ي  ع  لا  الإوتا ة اين الان ت فب  

يو هذا أيضممم   ت  الصممم وتين،  يشممم كلتيه    كذلث تدممم  ي ال ت دمممة  الانحواف ال عي وي لكل

  ن ك ع  ل الإوتا ة الذي يدتوتم للحص ل طلى  ع  ل ال ا  . إلى  ع  ل ايود

فية: -  ي كن أن ندتوتم هذه الةويقة طنت   نتعذو إط تت التةايت  طريقة التجزئة النصم

أ  إطتات صمممممممم وتين  تك فئتين،  تعت ت هذه الةويقة طلى ت زئة الإوتا و ال ةل ل تعيين 

فين   تك فئين(  ذلث اعت ت   ع  ل  ا ته إلى نصممممممم تةايقه طلى     طة  احتت،  هن ث طتّ

توتم النصمممممممف الأ ل  ن الإوتا و فب  ق ال النصمممممممف ال  نب   قت أ ةوت لت زئتة فقت يدممممممم

 ندتوتم الأدئلة ذا  الأوق م الفوتية فب  ق ال الأدئلة ذا  الأوق م الز  ية.
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تت ي   ة  احممم تت طلى     طممم اممم و  وّت  احممم نتهممم ء تةايت الإوت ت ا ه اعممم نممم ذا يعنب أ كن أن  هممم

لممتو مم   توص النصمممممممممممممممممف الأ ل  ة  ن ا لممتو مم  ،     طمم نحصممممممممممممممممممل طلى     طتين  ن ا

  ال    طة الأووى توص النصف ال  نب  ن الإوتا و.

توتام  ع  ل ايودمممم ن   فب    يتم اعت ذلث حدمممم ل  ع  ل الاوتا ة اين ال    طتين ا دمممم

ين   ذا تعتيل ههذه الح لة نحصممممممممممممممل طلى  ع  ل  ا   نصممممممممممممممف الاوتا و،  طليه يتعين طل

ت  ن تخ أ  تصمممممممحيحه حتى نحصمممممممل طلى  ع  ل  ا   الاوتا و ككل،  هن ث طتّ ل ال ع  ل ا

ايو  ن  فب الإوتا و ككل نذكو  نه    ع تلة دمم ةوت أ  ق انين لتصممحيح  ع  ل  ا   نصمم

 (167-184، ص3899 اوا ن،  ع تلة و ل ن،  ع تلة  ت  ن.  دعت طات الوح ن، 

تقه  تعريف الصمممممد :  3-2 ية تتعلت اصمممممممحة الإوتا و أ  صممممممم ت  ف هيم أدممممممم دممممممم هن ث طتّ

 ا عنى أنه لا يك ن الإوتا و ص تق  إلّا إذا ت افو    يلب 

ه، ا عنى أن يك ن الإوتا و ذا -3 ل لقي دممممممممممممم أن يك ن الإوتا و ق تو طلى قي س     ضممممممممممممم

 صلة   يقة ا لقتوت التب يقيده .

ل ل-0 قي س فقة، ا عنى أن يك ن ق توا طلى أن يك ن الإوتا و ق توا طلى قي س     ضممممممممم

ه   القتوا  الأووى التب يحت ل أن توتلة له  أ  تتتاول  أن ي يز اين القتوت التب يقيدممممممممممم

  عه .

ه ، ا عنى أنه ي يز -1 أن يك ن الإوتا و ق توا طلى الت ييز اين ةوفب القتوت التب يقيدممممممم

 اين الأتاء الق ي  الأتاء ال ت دة  الأتاء الضعيف.

 (167-184، ص3899طات الوح ن،  دعت 
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 أنواع الصد :  3-2-1

ت ةوت لتحتيت الصتت   ن اينه  ن ت    هن ث طتّ

 يق م هذا الن    ن الصمتت طلى افتواض  ن ق م ارطتات الإوتا والصد  الا تراضي: و -

توتا ه اأنه يقيس قتوت  عينة،  ذلث ان ء طلى     وت فيه  ن ان ت أ     ن يق م طلى ادممم

  حتا  أ  تعلي   .

اة الإوتا و ل   يقيس  ل ن يةات     يق م هذا الن    ن الصممممممممممممممتت طلى فكوت  تى  ن دمممممممممممممم

طليهم،  يات    ل هذا الصممممممممممتت فب  ضمممممممممم ح الان ت   تى طلاقته  ا لقتوت أ  الدمممممممممم ة أ  

ين فب ال   ل الاعت ا ا     يقوو ذلث     طة  ن ال توصمممممصممممم ه الإوتا و،  غ ل لذي يقيدممممم

ي ممم    الز ن  اممم و التعل ذ فب الاطت اممم و، حيممم  ينوممم ذا الإوت ه هممم يممم ل لمممذي يفتوض أن ينت ب إ ا

تف قه  ل إة و   ت ل الأفوات الذي صممم م  ن أ له،  الإ ك ن   ال فو ض  ال حتت   تى ا

 ت افوه   ن أ ل التةايت  التصحيح.

 هذا الن    ن الصمممممممممتت يق م طلى  تى ت  يل الإوتا و أ  ال قي س  صممممممد  المحتو : -

ذه الفو   أ   ذلممث الت ازن اين همم همم ،  كمم قممتوت التب يقيدممممممممممممممممم ل ة ل فمم لل يمم تين أ  الفو   ال وتل

يشمممممممم ل  ال ي تين احي  يصممممممممح  ن ال نةقب أن يك ن  حت ى الإوتا و صمممممممم تق     تام دمممممممم

ي  له ،  يقوو هذا الن    ن الصممممممممتت أيضمممممممم   ه     يل طن صممممممممو القتوت ال ةل ل قي دمممممممم

     طة  ن ال توصصين فب    ل القتوت أ  الد ة التب يقيده  الإوتا و.

 ه  فب الحقيقة ي  ل العلاقة اين الصممممممتت  ال ا  ، إذ أن هذا الن    الصممممد  ال:اتي: -

ت التولص  ن أوةم ء ال قيم س أ  ا عنى  ة اعم  ن الصمممممممممممممممممتت يق م طلى المتو مم   الت ويايم

اح  هب ال حث  يو ذلث اأن التو    الحقيقية أصممممممممم آوو التو    الحقيقية،  ي كن تفدممممممممم

 (185-227، ص3899الذي يندل إليه صتت الإوتا و.  دعت طات الوح ن، 
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غوية: -4 للّ  المعايير السيكومترية التي يجب أن تتو ر  ي الاختبارات ا

قت ق م كل  ن   ث ك ليب    إن ادتع  ل الاوتا وا  يفوض احتي ة    نه ية،  ل

اتوادة ن قتت ح ل هذه النقةة،  هب  3811( دنة  McCauley et Swisherد يشو 

توص الاوتا وا  اللغ ية الأك و ادتع  لا فب ال لاي   ال تحتت فب هذه الفتوت،  لقت ق    

للغ ية  يه  الاوتا وا  ا هذين الا ح ين اتوادة ال ع ييو الديك  توية التب ي ل أن دتنت طل

 وص ئص. 32 هب 

لعينة اتقة فب تل -3  يل الاوتا و. صف وص ئص ا

ي ل أن تتض ن ال    ط   التحتية  ك و ل   لا     طة لتيه  دن  عين( طلى  -0

 فوت. 322الأقل 

 تحليل الان ت اصفة ك ية. -1

نت ئخ  ال ت دة   -1 ل واف الإنح تقتيو  عةي   ح ل  ع ييو النزطة ال وكزية  تا ين ا

نت ئخ الو  ة ال تحصل طليه . ل  ال عي وي( ل

 ال حت ى. توادة صتت-1

 توادة الصتت التناني.-2

 تقييم ال ا  . -7

 تقييم الاوتا ة اين تو    الأفوات. -9

  صف ك  ل   فصل للإ واءا  التةايقية. -8

اي ن    ن أ ل تةايت الإوتا و. -32 ل  تقتيم تعلي    ح ل تك يم ا

(Chevrie-Muller.C, Narbona.J, 2000, P74) 
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 )البرو يلات نفس لغوية( أساليب التعبير  ن النتائج:-5

Profi)إنّ ط لية ت ديت او فيل نفس لغ ي    l psycholinguistique)  أه ية كايوت

قت وكز كل  ن   ث ك لاب  د يشو  و صة طنت   ندتنت طلى تص و ن وي ن  ذ ب،  ل

(Mc cauley et swisher)  لن    ن الاو فيلا   3891دنة طلى ضو وت ت ديت هذا ا

  ن اوتا وا   قننة طلى نفس العينة. إنةلاق 

  لقت ق م الا ح ين ا لل الإهت  م طلى الغ  ض أ  الإاه م الذي يت و ح ل التعايو طن 

نت ئخ فب  ل تا و    ا لإطت  ت طلى "الدن التة وي"   نتية   لا إلى نتي ة  ن ن   أن إوا

يو دهلة ن  اةويقة تعاالةفل لتيه  دت ى لغ ي يك فم دن أواعة دن ا (،  يتعلت الأ و ه

 تض ن ده لة فه ه   ن ةوف الأ لي ء  غيو ال وتصين  لكن تعتوضه      طة  ن 

 العقا    هب 

طلى  دت ى ال ع م     ي كن إ ا   أن  دت ى ةفل ذ  أواعة دن ا  فب إوتا و-3

 الفهم(  ك فم ل دت ى ةفل ذ   لا ة دن ا ، أي يتصوف كةفل فب هذا الدن وغم أن 

 لا يق م انفس ن   الأوة ء التب يق م اه  ةفل صغيو. ا لع لم  تة وت    عوفته

ن لا تأوذ اعين الإطتا و الكف ءا  فب دن  عينة، ف  لا -0 إنّ ال صف ا لاطت  ت طلى الدّ

إذا ك ن  التغيوا  غيو كايوت فب     طة    في كن أن يك ن هن ث ولة فب تقتيو 

ت لب ف ل صف ال ندس طلى ال ت دة       الكف ءا  اين  دت يين  تت اعين ط وي ل ا 

نت ئخ  التو    ال عي وية، العشوي  ،  ل  الإنحواف ال عي وي  ال نددة طلى ت زيل ا

أقوانه.  ال ئيني  ( تد ح طلى العكس ا عوفة ت وكز الةفل  ق ونة ا

(Chevrie-Muller.C, Narbona.J, 2000, P 175) 
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 اللغوية: العوامل المؤثرة  ي تحليل المعطيات-6

يةة فقة فب   هوه    لكن ال   هو فب هذه الح لة و تطة   ل       غة ادمم لّ ل ة ا إنّ توادمم

ن  فكوت الفصممممممممممممممل اين القتوت اللغ ية  ال عوفة ال يت لغ ية، فلا يكفب تكلم  فهم لغة  تاينه ل

ي وت أ  التحكم فب  غة ،  هل يكفب أيضممممممم  قي تت دمممممممم للّ ين فب  يتان ا    لكب نك ن  وتصممممممم

اح أوصمممممممم ئيين فب ال يك نيث  الإطلام انلب، إن أغلاية ل حة  الح دمممممممم ل انلب لكب نصمممممممم

ة  يمم ن ة الإندممممممممممممممممممم  تا ل فب الةايعمم ة  زء  تمم غمم لّ ل ل مم نب  لكن ا مم  أن ا نمم س  ن ذ ي الوأي ا ل ا

تع  ل فب الحي ت الي  ية فرن أغلاية الأشمممممممممممممو ص ي ن ن فب هذه الح لة أن   ك يوت الادممممممممممممم

 ن هذا لا يعنب ذلث.ادتع  له  يقصت اذلث  عوفته   لك

تقيي ب يتةلل  ن  طتم ال   ت  ن كل تحليل أ  تشمممويص لغ ي   ل إنّ واة ذلث ا ل  نل ا

ذا الأويو يت تل ا عم وف ط يقة فب  أ   قتوح  ن ةوف شممممممممممممممممموص غيو  نهمل، وغم أن هم

ين   ي تين أووى   ل  يتان الإقتصممممممممممممممم ت الإندممممممممممممممم نب،  فب نفس ال ق  ف ن ال هم تحدممممممممممممممم

تقيي ية  كل    يتعلت التك ين الق طتي للأ ل ة    يتعلت ا ل  انل ا وصمممم ئب اللغ ي  و صمممم

 ا لأةف ل  ا لع ا ل التة وية للغة.

قمم ة  ن ل ة  ن ا عممل  أ و حدمممممممممممممممممم س في مم  يوص     طمم امم وا  صممممممممممممممممم  ي هو أن تةايت الاوت

تع  ل ال قنن للاوتا و     ت ولل فب هذه النق ة  ة فب احتوام التعلي   ، الادممممممممممممممممم ال ت  لم

ينتي إلى ةوح إشممممم ت ى ال و ل ال عي وي للاوتا و، ا لإضممممم فة إلى ت فيو دممممم ك ل طلى  دممممم

ة لتةايقه تافعيم لم ة  ا ة  فحص ال و ف ال م تيم يم نفدممممممممممممممممم ة ال    ةويقة تةايقه  أي ولل الواحم

 دي علن  لا نتحصل طلى نت ئخ غيو ص تقة للقتوا  الحقيقية للأفوات.

(Rondal J. A,1997, p408) 
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ئ يدممممممممممممممم    ط لية تتةلل ال عوفة  إن تو  ة نت ئخ اوتا و لغ ي هب تا غة ل لّ   الواوت، ف ل

يةة  اكتدمممممممم اه  أ  ا لتحتيت إكتدمممممممم ل  وتلف العن صمممممممممو اللغ ية  ل تتاوله   ا  هوت ادمممممممم

يو وت تاتأ  ن نه ية  يةة، ف لأ و يتعلت ادمممممممم ألة ادمممممممم ال  يفب ال ندمممممممم م هب ليدمممممممم  ا دمممممممم

ت و فب اعض الع ا ل إلى  وحلة ال واهقة أن  ،  طلى الف حصال وحلة ال نينية  التب تدمم

ل  يو اللغ ي إت  ه وصمم ئص الأت ا   (Code)يك ن ق توا طلى التقتيو التقيت لل ضمم  الدمم

تع  ل هذه الأت ا  أ  ان ء أت ا   تيتت طنت   يتةلل الأ و ذلث،   تقيي ية  يتةلل ادمممممممم ل ا

غة  لّ ل عين لتك ين فب ا يم  الك يو  ن الأشممممممممممممممممموم ص غيو  نهلين أ  غيو وم ضممممممممممممممممم ل ت حم   ن م

تح ذ ن ط تقييم  أحي ن  يصمممتو ن تشمممويصممم    تنانا    لى اعض الأت ا يدممم  يق   ن ا ل

تقالية،   ن ال هم أيضممممم  التوكيز طلى ضمممممو وت الت تيت فب ال عل     فنحن ن ن أن   دممممم

ال وتص ال نهل ه  الشمممممممممممموص الذي تلقى تك ين   عل     صممممممممممممحيحة  الذي يتصمممممممممممموف 

ذا الاحت م  ة هن ث اتحف  كايو فب إ ام      ت اضمممممممممممممممممةوال أ  نفب هم ل،  لكن فب الحقيقم

نت ئخ ال تحصمممممممممممممل طليه   ن ولال العتيت  ن  ل وة ت تأكت التشمممممممممممممويص تت  ل فب  ق ونة ا

ه  نممم امم   تفتوض أ ذه ال تةل ة أ  إطمم تت تةايقهممم   وّت أووى ،  هممم لممم ة ال  مم   تقيي يمم ل الأت ا  ا

تقييم اللغة الصمممممممممممم تقة  ل وتلف الأط  و طنت   يتعلت الأ و ل  هن ث طتت ك ف  ن أت ا  ا

تقيي ية  ل ن  هن  إلى  شممممكل حدمممم س يت  ل فب ان ء الأت ا  ا تقييم التة وي،  لقت تعوضمممم ا ل

 الص تقة.

ة   لغممم ل يمممل ا نممم ء تحل ذا  ممم  ينةات أك و أ  ة  هممم قممم ة تقي يممم رن كمممل تقييم لغ ي هب ط ل  أويوا فممم

تام توم ة،  ادممممممممممممممممم ة  ال عيم وية هب أدمممممممممممممممممهل فب ح لة    إذا ك ن   العف يم الاوتام وا  ال قننم

ت  وت لأنه  الوة ا   غة ال دممممم لّ  اضمممممحة فتو  ة اللغة العف ية هب أك و صمممممع اة  ق ونة ا ل

 (Rondal J. A,1997, p409)توتكز طلى الكف ءا  الو صة للف حص.
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غة: -7  صعوبات تصميم اختبار اللّ

تع  ل الاوتا وا  ت تو الإشممممممممممم وت إلى  قال الاتء التةايقب فب قي س القتوا  اللغ ية ا دممممممممممم

يح اعض الصممممع   تلزم الإشمممم وت إليه  ت ضمممم ا   التب ال  كن أن يصمممم تفه  الا ح   التب تدمممم

   ن اين هذه الصع ا   حدل و نتال    يلب 

ة إذا ك ن  هذه  - ة ا لاوتا وا  و صمممممممم هن ث صممممممممع اة فب تصمممممممم يم اعض الان ت الو صمممممممم

اة للعينتين، لذلث فعلب الا ح  أن  التصممممممم ي    تع ت انفس الشمممممممكل  انفس الن  م ا لندممممممم

تة   فب ةويقة تصممم يم ان ت اوتا وه، ذلث أن نفس ةويقة إ واء الاوتا و  ين   قتو ال دممم

تمم ئخ ي كن أن تك ن غيو  ن ل تمم لب فمم  ل امم و  امم  فمم طممل ات مم ه الاوت ت ل ت لممتى الةفممل ن    ن ا ت لمم

 تقيقة.

هن ث صممممع اة أووى فب إ واء الاوتا وا   هب ةويقة تتويخ ان ت الاوتا وا  التب فب  -

ت الةفمل، فن ت فب الاوتا و اعض الان ت  اعض الأحيم ن لا تواطب ة طنم الن   الةايعب للغم

ت لب ف ل فح ص قت يصمممممممةتم لل هلة  هلة فب الو ت ة،  ا ل عاة فب ال قت ة  تلث الدممممممم الصممممممم

هلة، لذلث ف ن ال فو ض أن  الأ لى اصممممممممممممع ا    قت تأوذ كل  قته  لا ينتاه للان ت الدمممممممممممم

دو قال أن  تن دمل ان ت الاوتا و الن   الةايعب للغة،   لا أل الةفل طن صم وت النّ لا ندم

 ندأله طن ص وت القة.

ة ا لاوتا وا   - هن ث صممممممممممممممع اة أووى تت  ل فب ةويقة تصمممممممممممممم يم اعض الان ت الو صمممممممممممممم

ئلة  تع ل ال صمممممممممم م طتت كايو  تا  ن الأدمممممممممم اللغ ية،  هب أنه فب ك يو  ن الأحي ن يدمممممممممم

 .  يعنب تن يل ال إط تت لقي س قتوت  عينة  م يعيت نفس الأدئلة اةويقة أووى  هذا لا

 (311، ص0232 ا وت ديت أح ت،
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غة  التب ي كن أن تنتي  - للّ صممممع اة أووى ك يوا    ن ته  فب تصمممم يم اعض اوتا وا  ا

إلى الحص ل طلى نت ئخ غيو تقيقة،  نوتصو هذه الصع ا   فب الاوتا وا  التب تقيس 

م ا و ه  فب اوتا وهم للفهالفهم  الإنتم ه اللغ ي، فم لوةأ الذي يقل فيه  صممممممممممممممممم  ب الاوت

ت ى ط لب  ت لب ف لفوت الذي يك ن لتيه  دمممممممم ئلة تحت ه إلى إ  اة لف ية،  ا ل يةوح ن أدمممممممم

تةيل الإ  اة طن ان ت الفهم وغم أن فه ه   ن الفهم  صممممممح ا  ا ضممممممةواا   لغ ية لا يدمممممم

ئلة الفهم اللغ ي ا لإ  اة انعم أ  لا أ  ا لإشمممممم  تحدممممممن أن تك ن أدمممممم ت لب يدمممممم ت و ط ل،  ا ل

 الاديةة  ن ال فح ص.

 شمممكل أدممم دمممب   هم  تا ي ل الإشممم وت إليه  ه  ةويقة تح يل النق ة الو م إلى نق ة  -

ية، فاعض الاوتا وا  تقيس القتوا  ال وتلفة التب قت تك ن الاعض  نه  ط لية  أدمممممممممممم دمممممممممممم

ه  عيفة،   تصممممممممممممممم يم الاوتا و يتةلل تح يل نق ة القتوت الع لية  ل القتوت   اعضممممممممممممممم ضممممممممممممممم

عيفة عيفة،  الضممممممم ل لا يعكس الضمممممممعف الحقيقب للقتوت الضممممممم ل  احت فرن ذلث ال عتّ فب  عتّ

اممم و ت  مممل  ة الاوت يممم ة فب نهممم  يممم ئ قممم ة نهممم  قممم ة الوممم م إلى ن ن ل ة ا ة تح يمممل   عممم ل ممم قممم لأن ةوي

الإاق ء طلى النق ة الو م التب تحصمل طليه  ال فح ص  هذا لتكشف طن الضعف  قي ته 

  ةايعته قال تح يله .

ون  إليه  دمم اق   هب ط  ل  تى صمملاحية  فب الأويو  - ي ل الإشمم وت إلى صممع اة قت أشمم

تاقيته   ل الز ن لأن القتوا  الاشمممممممممموية تتة و  الاوتا و، ف لاوتا وا  تفقت  زء  ن  صمممممممممم

اعين   يك ن اح  ة إلى  غة الذي صمممممممم م   لا فب الدمممممممم لّ ل ت لب ف وتا و ا طاو الأ ي ل،  ا ل

ط تت التصمممممممممممم يم إذا أوتن  تةا عا   وا عة  اا ي ،  هذا انةلاق   ن فكوت    ك ن صمممممممممممم يقه ح ل

ي  ذلث أن ال و ف  القتوا  تتغيو  ل ال ق .  د اق  أصاح أقل صع اة ح ل

 (311، ص0232 ا وت ديت أح ت، 
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 تعريف التكييف: -8

اأنه     طة  ن  تكييف الإوتا وا  3888دنة  (Hambleton)يعوف ه  الت ن  

ل فه م فب  الإ واءا  التب تت  ل أ لا فب تحتيت    إذا ك ن الاوتا و ص لح لقي س نفس ا

تعتيلا  اللاز ة فب إطتات الاوتا و الذي   ق فة  لغة  وتلفة،  م اوتي و ال تو  ين  ال

كت أ  ال ت  لة فب تكييف الاوتي و   الت ديتم ادتع  له فب لغة أووى إلى نه ية الع لية

  ن  ة اقته للةاعة ال كيفة.

فرنه ي كن تكييف الاوتا وا   ن لغة إلى أووى  3888دنة  (Sireci) حدل ديويدب 

 نتي ة طتت نق ة   هب 

طنت   تك ن ال ع وف  القتوا  التب نويت تقيي ه  هب نفده  ال    تت فب الاوتا و  -

ية التكييف لا تغيو  ن  حت ى  اني ت لب فع ل  وى.ة الاوتي و  ن لغة إلى أوالأصلب،  ا ل

ا و     ت  داق  أك و  ن ان ء اوتا وا   - ي كن أن تك ن هن ث فع لية فب تكييف اوت

 يتةلل  هت كايو.   ق  ة يل   تيتت فب لغة أووى، فصي غة اوتا وا   تيتت يأوذ

ي  ل تكييف اوتا و اةويقة صحيحة إ ا ت  لتك فم الاوتا وا  ال دتع لة فب  وتلف  -

غ  .ا لّ  ((Laveault.D, Gregoire.J, 2002,p55ل
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للغوية: -9  الخطوات الأساسية المتبعة لتكييف ابختبارات ا

ا لاطت  ت طلى الوة ة الأد دية التب  ضعته  ال  عية الع ل ية للاوتا وا   

(International test commission)  و ان دنة   دويدب (ق م كل  ن ه  الت ن 

 ا ضل     طة  ن    نية  واحل  أد دية فب تكييف الاوتا وا   هب  3888

 التأكت  ن أه ية الإوتا و ا لنداة لكل العين   ال وات توادته . -3

 تحتيت ضو وية تو  ة الإوتا و. -0

 إوتي و  تك ين ال تو  ين. -1

 تو  ة  تكييف الاوتا و. -1

  وا عة الصيغة ال كيفة للإوتا و. -1

 الصيغة ال كيفة.ت ويل  -2

 إ واء توادة   عق ة( ح ل الصيغة ال كيفة. -7

 تقتيم  عل     لكل  وحلة  ن  واحل التقتم فب الصيغة ال كيفة.  -9

 القوا د الأساسية  ي تكييف ابختبارات اللغوية:-10

تقييم ا دتع  ل الإوتا وا  ال كيفة ق م ال وتص ن  ل  ن أ ل تف تي كل  ص تو الوةأ فب ا

تواية اصي غة     طة  ن الق اطت التب  فب القي س   تقييم فب طلم النفس   طل م ال ل ا

ي ل احتوا ه ،  تت  ل هذه الق اطت ال لا ة  ال ع ييو(   ال قتادة  ن  ع ييو الإوتا وا  

تواية دنة  فب    ل التواية   طلم النفس الص توت  ن ال  عية الأ ويكية للاح  فب ال

 ((Laveault.D, Gregoire.J, 2002, P55 في   يلب  3891
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طنت   يق م  دتوتم الإوتا و اتغييوا  فب شكل الإوتا و   فب ةويقة : لىو القا دة الأ 

غة   ال حت ى ي ل طليه إط تت توادة صتقه فب ال و ف  لّ ل تةايقه  طن صوه الأد دية أ  ا

 ال تيتت، أ  تاويو طتم حد ل صتت  تيت  أنهغيو ضو وي أ  غيو   كن.

ثانيةالقا دة  طنت   يك ن هن ث تو  ة اوتا و     ن لغة أ  له ة إلى لغة أ  له ة   : ال

 أووى ي ل تأكيت  ا ته طلى ال    ط   اللغ ية التب يتم اوتا وه .

ثالثة: ل ق ونة اين صيغتب الإوتا و الأصلب  ال كيف فب لغتين  القا دة ال طنت   تقتوح ا

دية التب يقيده  الإوتا و  التأكت  ن  وتلفتين ي ل الإطت  ت طلى الوص ئص الأد 

 .   ته  انفس الةويقة فب الإوتا وين

 الخيارات الموجودة أمام الباحث  ي تكييف ابختبارات  ي لغات وثقا ات مختلفة:-11

فة  فب هذه الح لة   ن ال هم ت ةاع   لإوتا و     ادتع  له  فب لغ    وتل ان ء طتّ

 أ  م وي وين  ه     يت ا ت  ص م الإوتا و

ي كن ل ص م الإوتا و ان ء طتت صيغ   لإوتا و    اعتت لغ    تأكتا أن  ه   ك ن  -3

لغة التب كتل اه  فه   انب طلى وص ئص     لة،   اهذه الةويقة يض ن الا ح  أن  ال

الصيغة ال تيتت  انية طلى نفس ال حت ى   لا ي  ت اوتلاف كايو في   يوص ةويقة 

 (Laveault.D,Gregoire.J,2002, 46-55) طلى الأدئلة.الإ  اة 
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ت لغ   -0 ي كن أيض  ل ص م الإوتا و تو  ة إوتا و  احت أ  نفس الاوتا و فب طتّ

نّ التو  ة لا تغيو  ن تو ة صع اة الإوتا و  لا حتى و صية  ن وص ئصه   تأكتا أ

إوتا و  ك فم للإوتا و الأصلب كأتات قي س،   طنت   لا تكفب التو  ة فب ض  ن تقتيم 

طلى ال ص م  ضل كل الإ ك ني   اللاز ة  ن أ ل تانب الإوتا و حدل الوص ئص 

لعينة التب يت  ه إليه . ل ق فية لأفوات ا  اللغ ية   ا

إن تكييف الإوتا وا  إذن يت  ضل اين تو  ة اديةة  ان ء للإوتا وا  حي  أن التو  ة 

ته  أ  لا تهتم اتأ يو تغييو أدئلة  غة الأووى طلى حد ل أه ي للّ لوائز فب ا ان ء فيت  ل ا ا ل

لغتين ا لإطت  ت طلى     طة  ن الق اطت  ل فب تة يو ةاع   للإوتا وا   تش اهة فب ا

 التب ي ل احتوا ه .

للغوية 12-  صعوبات تكييف ابختبارات ا

ت ن ه  التتعوض ط لية تكييف الإوتا وا  إلى     طة  ن الصع ا  ،   لقت حصوه  

فب  لا ة     ط   كاوى   هب ت  ل  ص تو الوة ء   طتم صلاحية  3888دنة 

 الإوتا وا  ال تيتت التب له  طلاقة اع لية التكييف   هب تت  ل فب 

ل ق فية. -3 غ ية  ا للّ  الاوتلاف   ا

تقنية  الصع ا   ال نه ية. -0 ل  ال ش كل ا

نت ئخ. -1 ل  تو  ة ا
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ل عيقة فب تكييف  ي ل الإش وت إلى أن  ص تو هذه الأوة ء ليد  فقة ال حيتت ا

ان ء،  ل ه  ي كن أن تت ا ت أيض  طلى  دت ى التو  ة   طلى  دت ى ا الإوتا وا    لكنّ

ففب تو  ة الإوتا و فرن  ص تو طتم الصلاحية هب اكل اد ةة   ه لة   نفتوض أنّ 

نه  دتنتي إلى ان ت غيو  نحوفة. تو  ة الان ت الأصلية إذا ت   اصفة   يتت فر

ا و فرنن  نح  ل صي غة ص وت  ك فئة اتة يو ص و     لة لنفس  أ   فب ح لة ان ء الإوت

الإوتا و فب لغ    وتلفة، فب حين أن  د ئل التحقت  ن غي ل الإنحواف فب هذا الدي ت 

يلة، فان ء   تة يو ص و     لة لنفس الإوتا و  دتحدن   لكن  وتلاف فب ح لة    ت اقل

ان ء   ت عله أ و صعل.       ق فب يدتحيل القي م اع لية ال

 (Laveault.D,Gregoire.J,2002, 46-55)  
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 الدراسة الاستطلاعية :-1

تعتبر الدراسة الاستطلاعية دراسة مسحية استكشافية، إذ هي مرحلة هامة في البحث العلمي نظرا 

لاستطلاعية على مستوى ا لارتباطها المباشر بالميدان فهي مرحلة أولية تسبق التطبيق، ولقد تمّت دراستنا

 والمعلمين المسؤولين عن كل صف. مدرسة ال ةبعد الإلتقاء بمدير ابن باديس ببومرداس  بتدائيةالا ةالمدرس

 والهدف من الدراسة الاستطلاعية في بحثنا هو: 

 الإمكانات المتوفرة في الميدان. و  التعرف على الظروف -

 السّماح بالقيام بمقابلات فردية معها حسب مقتضاةو  البحثلدراسة موضوع توفر العينة التأكد من  -

دقيقة  02إلى  51التي تتطلب تطبيق فردي لبنود الإختبار في وقت يتراوح ما بين البحث و أداة  موضوع

 . عند كل حالة

 تقاء بالتلاميذ في ساعات خاصة )الرسم وساعات التربية البدنيةلوضع جدول توقيت خاص يسمح للا -

 .عملية التمدرس عند التلاميذ تغيب فيها الأساتذة( لكي لا نعيقم التي يالأياو 

لمعرفة مدى الأطفال مجموعة من الأصلية عند في صورته  خومسي لتقييم اللغة الشفهية تجريب اختبار-

 مع رصد الصعوبات التي يجدها الأطفال أثناء الإجابة عليه. صلاحية بنودهو  وضوح تعليماته

 تم إجراء الدراسة التجريبية في مدرسة إبن باديس التي تقع في الناصرية الدراسة التجريبية:مكان  1-1

 إلى السنة الخامسة.إبتداءا من القسم التحضيري  التي تحتوي على قسمينو 

في كل طفل  52طفل، أي  02على عينة تتكون من تم تجريب الإختبار  عينة الدراسة التجريبية: 2-2

 .أشهر3و سنوات 52إلى  أشهر3 سنوات و1سن  من قا انطلافئة عمرية 

بعد تجريب الإختبار تبين لنا أن التعليمات كانت واضحة عند الأطفال  الدراسة التجريبية:نتائج  3-3

وجدها تقريبا الصعوبات التي رصد مع  التي يحتويهاالأبعاد مع تباين في الإجابات على البنود في كل 

جراء التعديلات كل  الأطفال فيما يخص بعض البنود، وهذا ما جعلنا نقوم بعملية تكييف الإختبار وا 
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أن الاختبار  نطلاقا من نتائج الدراسة التجريبية للصيغة الأصلية لمراجعة النقائص، خاصة  واللازمة إ

التي وجدت على طبق بصفة فردية أي في مقابلة بيننا و بين الأطفال، سمح لنا بمعرفة هل البنود 

مستواها صعوبات هي بنود غامضة أو تمثل أشياء غير معروفة في الوسط الجزائري أم أنها تتجاوز 

قدرات الطفل، بالإضافة إلى تأكدنا من ضرورة اجراء التعديلات على البنود انطلاقا من الهدف المرجو 

عند الأطفال في الوسط  منها في دراسة القدرات اللغوية الشفهية حسب خصائص اللغة الممارسة

 الجزائري.

و سنعرض الى كل التعديلات التي أجريت على الصيغة الأصلية انطلاقا من الصعوبات التي رصدناها 

 بالتفصيل مع الشرح في العنوان المخصص لعرض أداة البحث.

 الدراسة الأساسية:-2

 منهج البحث: 2-1

غراض دراستنا التي تهدف إلى جمع باعتباره مناسبا لألقد تمّ الاعتماد في دراستنا على المنهج الوصفي 

 ، مع سنوات( 52إلى  1)من  محدّدةعمرية ند الأطفال في فترة بيانات حقيقية ومفصلة للظاهرة اللّغوية ع

هي مستعملة كما لجوانب اللغة الشفهية في اللغة الممارسة عند الأطفال باستعمال الأرقام  الوصف الدقيق

ك بتطبيق الإختبارات التي تمثل أداة تحليل تسمح بالتعبير عن القدرة اللغوية باستعمال ، و ذلفي الواقع

 القيمة الرقمية و هذا ما يعتبر في حد ذاته وصفا للظاهرة.

ويعتبر الأسلوب الوصفي أحد اشكال التحليل والتفسير العلمي المنظم لوصف ظاهرة أو مشكلة محددة 

 ات ومعلومات مقننة عن الظاهرة أو المشكلة وتصنيفها وتحليلهاوتصويرها كميا عن طريق جمع بيان

خضاعها للدراسة الدقيقة. )سامي محمد ملحم، و  كما أنه منهج يركز على ما هو ، (310، ص 0220ا 

يعمل على جمع البيانات والمعلومات عن موضوع و  كائن في وصفه وتفسيره للظاهرة موضوع الدراسة،

 ( 47، ص 5111)مدحت عبيدات،  تفسيرها.و  تحليلهاو  الدّراسة
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 البحث:  وزمان إجراء مكان 2-2

ارس على مستوى المد 0250أواخر شهر ماي إلى  0257نوفمبر تمّ إجراء بحثنا في بداية شهر 

 الموجودة في مقاطعة الجزائر وسط على مستوى المدارس الإبتدائية التالية:

أمحمد التي تقع بحي الكثبان لمنطقة شراقة الغربية  الإبتدائية موازاةالمدرسة الأولى تتمثل في مدرسة  -

 في ولاية الجزائر العاصمة.

باديس والتي توجد في شارع علي بروبي بدائرية إبن المدرسة الثانية تتمثل في المدرسة الإبتدائية -

 الناصرية، ولاية بومرداس.

 تيزي وزو.  التي تقع غرب ولاية خالفة والمدرسة الثالثة تتمثل في المدرسة الابتدائية بو -

سنوات  52-1طفل تتراوح أعمارهم ما بين 505تتكون عينة البحث من خصائصها:و  عينة البحث 2-3

 تخضع عينة البحث للمعايير التالية: و تم اختيارها بطريقة عشوائية،  إناث (43ذكور و 88)

 .البيتاللغة الدارجة للاتصال اليومي في  كل الأطفال يسستعملون   -    

 كل الحالات لا تعاني من أي إعاقة بصرية أو سمعية أو حس حركية. -

 سنوات في أقسام السنة الخامسة. 52استبعاد الحالات التي تجاوزت السن  -

 و سنعرض خصائص عينة بحثنا في الجداول التالية: 
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 النسبة المئوية التكرارات  الأطوار التعليمية للتعليم الأساسي  السن     

 % 18.01 32 تحضيري  أشهر   3سنوات و 5

الطور الأول من التعليم الأساسي )سنة  أشهر  3سنوات و 6
 أولى(

25 15.52 % 

الطور الأول من التعليم الأساسي )سنة  أشهر  3سنوات و 1
 ثانية(

21 16.11 % 

الطور الأول من التعليم الأساسي )سنة  أشهر  3سنوات و 0
 ثالثة(

22 12.48 % 

الطور الثاني من التعليم الأساسي )سنة  أشهر  3سنوات و 4
 رابعة(

26 16.12 % 

الطور الثاني من التعليم الأساسي )سنة  أشهر  3سنوات و 18
 خامسة(

21 16.11 % 

 % 188 161 / المجموع

الأطوار التعليمية للتعليم الأساسي التي تتمدرس و  توزيع أفراد العينة حسب السن ( يمثل1جدول رقم)
 ها.في

أشهر إلى  3سنوات و 1يظهر لنا من خلال الجدول أن أفراد عينة بحثنا تتراوح أعمارهم ما بين         

الابتدائي، أشهر تتوزع على الأقسام ما بين التحضيري إلى السنة الخامسة من التعليم  3سنوات و 52

أشهر،  3سنوات و 1بالنسبة لأطفال  % 52.84وتتوزع النسب المئوية لأعمار العينة بالترتيب كالتالي: 

 %57.12أشهر،  3سنوات و 4لأطفال % 50.44أشهر،  3سنوات و 0بالنسبة لأطفال  % 51.10
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.أشهر  3سنوات و 1بالنسبة للأطفال الذين يبلغ عمرهم  %50.57أشهر،  3سنوات و 8لأطفال 

 
 .الأطوار التعليمية للتعليم الإبتدائيو  ( يمثل توزيع أفراد العينة حسب السن1رقم )رسم بياني 

 
 توزيع أفراد العينة حسب الجنس:-

 النسبة المئوية التكرارات  الجنس    

 %52.65 00 ذكور 

 %25.32 13 إناث

 % 188 161 المجموع

 حسب الجنس.( يمثل توزيع أفراد العينة 2جدول رقم )

 إناث. %71.37نسبة و  من عينة البحث ذكور %17.01يظهر لنا من خلال الجدول ان نسبة 

10.87%

15.52%

16.77%

14.9%

16.14%

16.17 %

(تحضيري)أشهر3وسنوات5

(أولىسنوات)أشهر3وسنوات6

(ثانيةسنة)أشهر3وسنوات7

(ثالثةسنة)أشهر3وسنوات8

(رابعةسنة)أشهر3وسنوات9

(خامسةسنة)اشهر3وسنوات10
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 ( يمثل توزيع أفراد العينة حسب الجنس2رقم )رسم بياني 

 
 أداة البحث: 2-4

 ختبار خومسي لتيييم اللغغة الشههية:الصيغة الأصلية لإوصف  2-3-1

 52إلى  3تقييم اللّغة الشفهية عند الأطفال انطلاقا من و  إلى وصف (ELO)ختبار خومسي ايهدف 

هذه و  الذين يمكن أن يواجهون صعوبات في التعلم، أو اكتشاف الأطفالتحديد بسنوات، حيث يسمح 

 المتمثلة في المعجم، الفونولوجياو  تقييم دقيق لمختلف عناصر الكفاءة اللغويةو  البطارية مخصصة لوصف

يسمح أيضا هذا الاختبار بدراسة اللغة على كما كامل و  لك على نحو تامذو  الجانب المورفو نحويو 

 الإنتاج. و مستوى كل من الفهم

تحديد على أي مستوى من و  التحليل الإكلينيكي الدقيق لهذه العناصر سيسمح بتكوين بروفيلات فرديةو  

 هذه العناصر يجب التدخل سواءا بصفة مباشرة أو غير مباشرة.

 

 

54.65%

45.34%
ذكور

إناث
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 هي:و  مجالات كبرى 7بنود مقسّمة إلى  0البطارية من و تتكون هذه 

 ((lexiqueالمعجم: -1

 (Lexique en réception (lexR))الإستقبال المعجمي  -5-5

 (Lexique en production (lexP))الإنتاج المعجمي:  -5-0

 (Répétition de mots (RepM))الفونولوجيا:  -0

 (compréhension (c))الفهم:  -3

 هما:و  و ينقسم الفهم إلى بندين فرعين

 3و سنوات 7و أشهر 3و سنوات 3خصص للأطفال من : compréhension (c)1((الفهم:  -3-5

 أشهر .

 52أشهر إلى  3و سنوات 1يخص الأطفال انطلاقا من : compréhension (c)2((الفهم:  -3-0

عليها موضوع بحثنا و التي سيكف من أجلها إختبار  إنصب، و هي الفئة العمرية التي أشهر 3و سنوات

 الشفهية في دراستنا.خومسي لتقييم اللغة  

 التعبير اللغغوي: -2

 (Production d’énoncés(prodE))إنتاج العبارات:  -7-5

و يلخص الجدول التالي توزيع البنود  (Répétition d’énoncés (RépdE))تكرار العبارات:  -7-0

 الكبرى: على المجالات
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الإستيبال  المجالات
 المعجمي

الإنتاج 
 المعجمي

 تكرار العبارات إنتاج العبارات الههم تكرار الكلمات

     X x المعجم-5
    X   الفونولوجيا -0
   X    الفهم -3
 x X     التعبير اللغوي  -7
 

 لتيييم اللغغة الشههية على المجالات الكبرى.  ( يمثل توزيع بنود إختبار خوسي3جدول رقم )

 وتسمح البنود الثلاثة الأولى بدراسة المعجم على المستوى الشكلي والمحتوى والمتمثلة في: 

أربعة صور مقترحة في الذي من خلاله يتوجب على الطفل اختيار صورة من  الإستيبال المعجمي:-1

 أسماء الأشياء. البنود يتضمن  وهذا البعد 

 هنا نطلب من الأطفال تسمية صورة بالإجابة على السؤال "ما هذا" أو "ماذا يفعل". الإنتاج المعجمي:-2

كلمات  50يسمح هذا البند بدراسة الفونولوجيا المعجمية عن طريق مجموعتين من  تكرار الكلمات:-3

 التي تختلف حسب تداولها وتعقدها الفونولوجي.  

 و ستقبال والإنتاجالمورفونحوية على مستوى كل من الاأمّا البنود التالية فهي مخصصة لدراسة الكفاءة 

 التي تشمل البنود الثلاثة الأخيرة.

صور ترافقها عبارة عبارات  أربعة وذلك باستعمال لوحات من :تيييم الههم مع قدرات التصحيح الذاتي-2

أشهر إلى  3سنوات و 3من مخصص للأطفال الأصغر سنا الأول  ينقسم هذا البعد إلى جزأين الجزء  و

 أشهر. 3سنوات و  52إلى  أشهر 3و سنوات 1الأخرى للأطفال من الجزء الثاني  و أشهر 3سنوات و 7

. 
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 3سنوات و  1إلى  أشهر 3و سنوات 3 من لأطفاللبند مخصص  51يتكون من تكرار العبارات:  -5

 نحوي.-سمح بدّراسة بعض مظاهر إنتاج العبارات على المستوى المورفوت

بند تسمح هي أيضا بدراسة مختلف مظاهر إنتاج  01يتكون من إنتاج العبارات )تكملة الجمل(:  -6

 العبارات على المستوى المورفو نحوي.

ستسمح باستخلاص تجسيد بروفيلات انطلاقا من مجموع النقاط التي  يمكن استخلاص أو وفي الأخير

وجود أو غياب النقاط الغير المنسجمة لمختلف مع إثبات الميزات الخاصة للتوظيف اللغوي لكل طفل 

 .عناصر اللّغة المدروسة

في هذه  إن معظم البنود مصممة بوضع نقاط توقف الذي يسمح بعدم تطبيق كل البنود على الحالات، و 

 المستعملة بعد الانتهاء من عملية التكفل بالحالة.الحالة يمكن اقتراح البنود الغير 

 طريية تطبيق الاختبار: 2-3-2

 يطبق الاختبار بطريقة فردية في مقابلة شخصية مع الأطفال مع مراعاة بعض النقاط وهي:

يجب أن نقدم بنود الاختبار بصفة حيادية دون أي تلميح أو تركيز على نقطة ما أو استعمال إيقاع 1-

 معين. 

 ذلك خاصة عند الأطفال الصغار الذين يتعبون بسرعة.و  ختبار في حصتينالا كل يمكن تقسيم إجراء2-

 ملاحظة:

إن تحليل النتائج في هذا الإختبار سيعتمد أو سينصب على مجموع النقاط الأساسية لإجابات الأفراد على 

للإجابات الأساسية التي  فما هي إلا تحليل  الأخرى بنود كل بعد من أبعاد الإختبار، أما النقاط الفرعية

هذا يخص البنود الثلاثة من و  حجم الأخطاء اللغوية عند الأفرادو  يمكن أن تقدم معلومات عن نوع

 تكرار العبارات.و  الإختبار المتمثلة في الفهم، إنتاج العبارات
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 المتمثلة في :و  ختبار من عدة أبعاديتكون الاو 

 المعجم:  -1

 (Lexique en réception Rép)  المعجمي: ستيبالالا -1-1

صور موجودة في كراس الإختبار و يطلب من الطفل الإشارة  7لوحة تتضمن  02من  هذا البعد يتكون

الكلمات المعنية للإشارة إليها هي الكلمات المكتوبة و  ،انطلاقا من إسم الشيء المقترح إلى صورة معينة

 في هذا البعد لا تقدم أي أمثلة توضيحية.و  الإجابةورقة في الموجودة  بالخط المائل 

 أري لي الصورة أين يوجد فيها... )إسم الشيء( "": التعليمة

 تجمع في الأخير عدد الإجابات الصحيحة.و  تقدم نقطة واحدة لكل إجابة صحيحة التنييط:

 نقطة مهما كان المستوى أو سن الطفل.  02الأقصى للإجابات الصحيحة هي  النقطة -

 (Lexique en production Lexp)  الإنتاج المعجمي: -1-2

 يتكون البند من جزئين منفصلين: و  في هذا البعد يتم تسمية الصور

كلمة تمثل أسماء الأشياء وعلى الطفل الإجابة على السؤال ما هذا؟ أي ماذا  12يتكون من  الجزء الأول:

 تمثل الصور.

هناك مستويين و  أشهر 3سنوات و 52أشهر إلى سن  3و سنوات1طفال من الأو يقترح هذا الجزء على 

 هما:و  للتوقف

 أشهر.  3سنوات و 1 الذين يبلغ سنهم  بالنسبة للأطفال :28عند البند 

 أشهر.    3سنوات و 8أشهر إلى  3سنوات و 0بالنسبة للأطفال من  :32عند البند 

أشهر على كل البنود  3سنوات و 52أشهر و 3سنوات و 1الذين يبلغ سنهم  في حين يجيب الأطفال

 بند. 12المتمثلة في 
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كلمات تمثل أفعال )الأحداث( وعلى الطفل الإجابة على السؤال ماذا يفعل؟  52يتكون من  الجزء الثاني:

أشهر  3و تسنوا 8أشهر إلى  3و سنوات 1)تسمية الأفعال( ونقترح هذه المجموعة على الأطفال من 

 مباشرة بعد المجموعة الأولى.

 "ما هذا؟". التعليمة بالنسبة للجزء الاول:

 "ماذا يفعل؟" التعليمة بالنسبة للجزء الثاني

في الأخير و  السؤال "ماذا يفعل"و  نقدم نقطة واحدة لكل إجابة صحيحة على السؤال "ما هذا" التنييط:

 بالجمع بين نقاط الجزأين.  نتحصل على النقطة الإجمالية للإنتاج المعجمي

 النقاط القصوى للإجابات الصحيحة التي يتم الحصول عليها من بند تسمية الأشياء "ما هذا" هي:  -

 أشهر.  3سنوات و 1طفال لأنقطة بالنسبة  02 -

 أشهر.  3سنوات و 8أشهر إلى  3سنوات و 0نقطة بالنسبة للأطفال من  30 -

 أشهر.  3سنوات و 52أشهر إلى  3سنوات و 1نقطة بالنسبة للأطفال من  50 -

 بعد جمع نقاط تسمية (Lexp)والنقاط القصوى للإجابات الصحيحة على بند المعجم الإنتاجي 

 الأشياء وتسمية الأفعال ستكون: 

 أشهر.  3سنوات و 1 الذين يبلغ سنهم نقطة بالنسبة للأطفال 32 -

 أشهر. 3سنوات و 4إلى  أشهر 3سنوات و 0نقطة بالنسبة للأطفال من  70 -

أشهر فيِأخذ بعين الإعتبار  3سنوات و 52أشهر و 3سنوات و 1أما بالنسبة لأطفال الذين يبلغ سنهم  -

 د تسمية الأفعال.و بنلهم  تسمية الأشياء لأنه لم يقترحبنود فقط مجموع نقاط 
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 (Répétition de Mots RepM)تكرار الكلمات:  -3

 ختبار. د الصوتي، وهي موجودة في كراس الاكلمة مرتبة حسب التعق 50من  يتكون البند من مجموعتين

 شهر. 3سنوات و 7أشهر إلى 3سنوات و 3المجموعة الأولى مقترحة للأطفال من  -

مقترحة للأطفال التي كيف من أجلها الإختبار  لتي تهمنا والتي تمثل عينة الأطفال او المجموعة الثانية  -

 أشهر.  3سنوات و 52أشهر إلى  3سنوات و 1من  إنطلاقا

 "أعد بعدي ما سأقوله، يجب أن تستمع جيدا لأنني أقوله مرة واحدة فقط". التعليمة:

  .تقدم نقطة واحدة لكل إجابة صحيحة )تكرار صحيح للكلمة(التنييط: 

 الدرجة الأقصى للإجابات الصحيحة هي: -

 أشهر.  3سنوات و 7أشهر و 3سنوات و 3عند الأطفال الذين يتراوح سنهم  50 -

 أشهر.  3سنوات و 52أشهر إلى  3سنوات و 1بالنسبة للأطفال الذين يتراوح سنهم  30 -

 ملاحظة: 

بالنسبة لأطفال المجموعة الأولى الذين عندهم صعوبات في  50هناك مستوى للتوقف عند الكلمة -

 تكرار الكلمات. بنود المواصلة في

ولكن ليس  عند الأطفال هي غالبا معروفة و كلمة 50ة الأولى التي تتكون من إن كلمات المجموع-

 ضروريا كثيرة الاستعمال. 

و هي  أشهر 3سنوات و 1الأولى ليجيب عليها الأطفال انطلاقا من السن إلى تضاف المجموعة الثانية 

ختبار حساس لكل ن، وهذا ما يجعل هذا الجزء من الاكلمة تتضمن أكثر من مقطعي 50تتكون من 

نتائج البنود التي تدرس المعجم سواءا في مقارنة باضطراب فونولوجي الذي يدعى باضطراب الكلام 

المعطيات التي يتم الحصول عليها في بند تكرار الكلمات يسمح بالحصول على  و ،نتاجالإستقبال أو الا

 فكرة مرضية عن طريق معالجة الكلمة الشفهية عند الأطفال.
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 (Compréhension  C)الههم:  -3

 3( المخصص للمجموعة الأولى التي يتراوح سنها ما بين C1)5ينقسم مستوى الفهم الى نوعين، الفهم 

( المخصص للمجموعة الثانية التي يتراوح سنها C2) 0والفهم  أشهر 3سنوات و 7أشهر إلى  3سنوات و

والتي تمثل الفئة العمرية التي ستجرى عليها ، أشهر 3سنوات و 52أشهر إلى  3سنوات و 1ما بين 

 الدراسة .

 :(C2) 2ههمال-

ومهمة الأطفال هو  ،صور مرتبطة بعبارات 7لوحة تتضمن  30من في هذا المستوى  يتكون الإختبار

تستعمل كما  ،اختيار من بين الصور الأربعة الصورة التي توافق مضمون العبارة التي يقولها المفحوص

المقترحة في  للتدريب والتي تتمثل في اللوحتين الأخيرتين من مجموعة صور المجموعة الأولىلوحتين  

 لشرح التعليمة. 02و 51أي اللوحة رقم  (C1بنود الفهم )

 قتراح نوعين من العبارات على الأطفال: او لقد تمّ 

تيار الصورة : حيث يعتمد اخ(Imageable(ig))يقونية(إ)عبارة تعتمد على مضمون الصورة 50 -

 نحوية  دنيا. و المرغوب بناءا على كفاءة مورفولوجية

حيث يعتمد اختيار الصورة المرغوب على كفاءة مورفولوجية : inférentiel)( if))عبارة استدلالية 50 -

في هذه الحالة و  ،سببية تتطلب كفاءات ميتا سرديةعلاقات  و الزمن ن مفاهيم معقدة، فهي عبارات تتضم

 لابد من استخدام قدرات مورفونحوية معقدة.  

عند البند  عن الإجابة على البنود تنقسم المجموعة التي تدرس الفهم إلى مجموعتين فرعيتين مع التوقفو  

بند  05تتكون المجموعة الفرعية الأولى من  و، أشهر 3و سنوات 8الذين يبلغ سنهم بالنسبة للأطفال  05

هذه المجموعة و  (،Ifبنود من ) 1مكملة بـ  (Ig)عبارة من نوع 50، فهناك (Ig)من نوع  هادأغلبية بنو 

 أشهر . 3و سنوات 8أشهر إلى  3و سنوات 1مخصصة للأطفال الأكثر صغرا من 
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 8مخصصة للأطفال ما بعد سن و ال (If)بند من نوع  55تتكون من التي المجموعة الفرعية الثانية و 

 ختبار.رجة مرتفعة في الجزء الأول من الاأشهرالأطفال الأكثر صغرا الذين تحصلوا على د 3و سنوات

 طريية تسجيل الإجابات:

في الصفحة المخصصة  بارتالإخ تسجل الإجابات في إطار موجود في الجهة اليسرى من كراس -

الخانات المخصصة لتسجيل رقم الصورة الموافقة للإجابة الصحيحة موجودة بين  و لدراسة بعد الفهم 

 الإجابة .

 ثناء العرض الأول للصور.أي حالة تقديم الطفل إجابة خاطئة هناك تقديم ثاني للصور ف-

 هناك نوعين من التعليمات في دراسة جانب الفهم عند الأطفال. التعليمات:

 خاصة بالعرض الأول للصور.التعليمة الأولى: -

 وأشر إلى الصورة التي يوجد فيها ..." "سنعمل معا، إستمع جيدا لما أقوله

ذلك عندما تكون الإجابة في العرض الأول خاطئة، و  خاصة بالعرض الثاني للصورالتعليمة الثانية: -

 حيث تقدم للطفل فرصة أخرى للإجابة على البنود.

 "إسمع جيدا ما أقوله وأشر إلى الصورة التي يوجد فيها ماقلته لك"

إنّ تنقيط إجابات الأطفال بما فيها الإجابات الصحيحة المنتظرة تتوزع على أربعة خانات مرمزة التنييط: 

 والتي تمثل إجابات الأطفال على العبارات التي تعتمد على الصورة )الإيقونية( Ig)2و Ig1Ig (لها ب 

التي و If) 2و1fI( من نوع جمللل خانات خاصة  الثانيو  ،للصور جابات العرض الأولإوالتي تشير إلى 

و بالتالي يمكن الثاني دائما، و  تمثل إجابات الأطفال على العبارات الإستدلالية خلال العرض الأول

 و هي: عدة نقاط يتم حسابهااستخلاص 
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 والتي تمثل مجموع الإجابات الصحيحة المتحصل عليها في  (+)مجموع النقاط وهي Ig)1(النقطة  -

 .(Igالعرض الأول للعبارات من نوع )

هي مجموع النقاط )+( والتي تتمثل مجموع الإجابات الصحيحة المتحصل عليها في و  If)1(النقطة  -

 (.If) العرض الأول للعبارات من نوع

 (Compréhension immédiate )(CI)تمثل ما يسمى بالفهم الآني. Ig1(If+1( مجموع نقاط  -

 ( Igالثاني للعبارات )و  مجموع النقاط المتحصل عليها في العرض الأول و التي تمثل Ig)2( النقطة -

 .)1Ig(و Ig)2( )+( في الخانةبمن خلال التنقيط بحساب مجموع الإجابات الصحيحة 

بحساب (If)تمثل مجموع النقاط المتحصل عليها في العرضين للعبارات من نوع  والتي If)2(النقطة  -

 .1(If( If)2 الخانة ) )+( فيبالتنقيط مجموع الاجابات الصحيحة من خلال 

هي النقطة العامة المتحصل عليها بعد العرض و  تمثل ما يسمى بالفهم العام Ig2(If+2( مجموع نقاط  -

 (CG) (Compréhension globale) من العبارات. الثاني للعبارات في كلا النوعين

 أخرى يمكن أيضا حسابها من أجل وصف سلوك الأطفال في العرض الثاني للصورمؤشرات  3هناك و  -

 هي:و 

عدد الإشارات الصحيحة أي  (،Autocorrection) (AC)عدد النقاط التي تمثل التصحيح الذاتي:  -

 للصور في العرض الثاني.

عدد الإشارات (، أي Préservation) (P)عدد النقاط التي تمثل ثبات الإجابة خلال العرضين:  -

 شابهة للصور في العرض الأول والثاني.تالم

أي عدد (Changement de désignation)(CD)عدد النقاط التي تمثل التغيير في الإشارة:  -

 للصور في العرض الثاني دون الإشارة إلى الصورة الصحيحة. المختلفة الإشارات

 (.If( عن بنود )Ig)ين بنود في دراسة هذه النقاط الثلاثة لا نقوم بالتفريق بو  
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 إنّ النقاط القصوى المتحصل عليها بعد تطبيق بنود الفهم ستوظف في مجموعات جزئية وهي:

أما النقطة القصوى للإجابات  50( هيIfجابات فيما يخص العبارات من نوع )النقطة القصوى للإ -

التي  ) من البنود بالمجموعة الأولىذلك فيما يخص تقييم الفهم المحدود و  1فهي  (Ig)للعبارات من نوع 

 (. 05إلى البند  5من البند تتكون 

مجموع و (CI)الفهم الآنيتعبر عن والتي Ig1(If+1(جابات والتي تمثل مجموع النقاط النقطة القصوى للإ-

 .05هي  (CG)الفهم العامالتي تعبر عن Ig2(If+2( النقاط

 (CGو) (CI)و بالنسبة لنقطة، 05هي  (Ig)و (If)بنود من نوع  على الجابات النقطة القصوى للإ -

 كأقصى حد. 30فهي 

 ((Production d’énonceés  ProdEإنتاج العبارات:  -5

بند مقدمة  01وتدريبية بنود  3يتكون من و  يهدف هذا المستوى إلى دراسة الكفاءات النحوية عند الأطفال

المطلوب من الطفل تكملة جملة ناقصة تتعلق بمضمون و  صورتين،في دفتر من اللوحات التي تتكون من 

التي تتعلق بمضمون الصورة الأولى مع تفادي و  الصورة الثانية إنطلاقا من الجملة التي يتلفظ بها الفاحص

تقديم البنود الثلاثة  عندو ، نفس الشيء بالنسبة للصور أيضاو  استعمال الإيقاع، فالجملتين متكاملتين

 .في المرة الأولى ذكر الجملة الثانية عندما لا يقدم الأطفال الإجابة الصحيحةيعيد ة فإن الفاحص التدريبي

لجملة الأولى لكل تحت ا في السطر الثاني الإجابة الصحيحة )المكتوبة بالخط المائل( موجودة ملاحظة:

 .ورقة الإجابة ختبار فيبند من بنود الا

 تقدم التعليمة بالشكل التالي: بعد تقديم بنود التدريب  التعليمة:

 "سأعرض عليك مجموعة من الصور وأنت ستكمل الجملة التي بدأتها".
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 3و سنوات 1الخاص بالأطفال الذين يبلغ سنهم  50البند رقم عند و تم اقتراح مستويين للتوقف، الأول 

لبنود و المتمثلة في كل ا تستعملحيث أشهر  3و سنوات 52الثاني عند الأطفال الذين يبلغ سنهم و  أشهر

 .بند 01

يمكن تحليل هذه الإجابات و  ويجب تسجيل بدقة انتاجات الأطفال عندما لا تكون الإجابة المنتظرة،

بطريقتين مع إحتمال تكاملهما حيث يمكن أن يتعلق الأمر باضطرابات لغوية على المستوى اللساني 

(Dyslinguistique)(أو البراغماتيdyspragmatique). 

البنية والدراسة ستركزهنا على  (Dysl)تخص الصعوبات على المستوى اللّساني  الحالة الأولى: -

جابات الأطفال التي نجدها غالبا  تتعلق بالإنتاجات الكلاسيكية للأطفال الأكثر المورفولوجية والنحوية لإ

 صغرا أو الذين لديهم تأخر في اللّغة. 

وهنا عندما يتعلق الأمر بعدم أخذ (Dysp)المستوى البراغماتي تخص الصعوبات على  الحالة الثانية: -

فالأطفال إذن  مضمون الجملة الأولى و السياق الذي ذكرت فيه، بعين الإعتبار البداية المقترحة أي

 غالبا ما تكون مبنية على تحليل الصور.و  ينتجون عبارات غير مترابطة من حيث السياق اللغوي

بإعطاء نقطة واحدة لكل إنتاج صحيح ) في  (Morsyn)نب النحوي المورفولوجي يتم تنقيط الجاالتنييط: 

 حالة تقديم الإجابة المنتظرة(. 

فيتم حسابها بالجمع بين إنتاجات (Dysp)  و (Dysl)أما مجموع النقاط فيما يخص الإيجابات من نوع 

 الأطفال الخاطئة حسب كل نوع.

 مستويات التوقف فإن النقطة القصوى لمجموع الإجابات الصحيحة هي:  و بالأخذ بعين الإعتبار

 أشهر.  3سنوات و 1بالنسبة للأطفال الذين يبلغ سنهم  50 -

 فوق هذا السن.  01 -
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 (Répétition d’énoncesRpéE)تكرار العبارات: -6

 و أشهر 3و  سنوات 1 الذين يبلغ  طفالللأ فقط  عبارة مخصصة 51يتكون هذا البعد من مجموع 

 .د إنتاج العباراتو عندما يجد الأطفال صعوبة في الإجابة على بن

دراسة الجانب المورفولوجي النحوي إن التنقيط في هذا المستوى سينصب على  -

(Morphosyntaxique  الجانب الفونولوجي رغم أن هاذين المجالين ينطبقان أحيانا على  ليسو، 

من  (على المستوى المورفولوجي النحوي)نتاجات المطابقة بدقة للنموذج نحتفظ فقط بالإسبالتالي فإننا و 

 .(Répsyn)أجل حساب نقطة 

في حالة ما كانت الإنتاجات لا تطابق بدقة للنموذج فإنه يجب تسجيل ذلك، حيث بعض هذه و  -

في هذه الحالة إنها  و ،تحتفظ بمعنى العبارةو  الإنتاجات يمكن أن تكون صحيحة على المستوى القواعدي

( التي تدرس الجانب الدلالي أثناء تكرار Répsém) (Répétition sémantique)تسمح بحساب نقطة 

 العبارات.

إن طريقة التصحيح في بند تكرار العبارات سهل جدا حيث لا تقبل إلا التكرارات النحوية الصحيحة  

(Repsyn)  لا تقبل إلّا نوع و  النحوية للعبارة،و  الموفولوجيةفي الإنتاجات التي تحترم الصيغة  ةالمتمثلو

 من الإنحراف عن المعيار الأكاديمي الغالب الاستعمال في اللغة الحقيقية. 

 و هناك نوعين من الأخطاء يمكن أن تظهر عند الأطفال.

لتي او  لكن بالإحتقاط بالمعنىو  يمكن تكرار العبارة بتغيير على المستوى المورفولوجي أو النحوي -5

هنا يمكن أن يكون بإضافة ضمير، و ،رغم عدم اتباع النموذج المقترح  نعتبرها بتكرارات معجمية صحيحة

 هذا من النوع من المعالجة يمكن أن تأخذ بعين الإعتبار في التحليل. و  التغيير في معالجة أزمنة الأفعال

ل، حذف أدوات الربط أو حذف فعكتأخر لغوي تعبر عن التي و  الأخطاء الأخرى هي كلاسيكية -0

 إضافة مع تغيير في أزمنة الأفعال التي تغير من معنى العبارة أو استبدال للضمائر.
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المختص يمكن تأويلها بصفة و  ذلك حسب السنو  و كما نلاحظ فإنا هناك أخطاء مختلفة في التعقيد

 مختلفة. 

 .أعد ذكر الجملة التي سأقولها لكالتعليمة:

 الأخير على نوعين من النقاط.سنتحصل في  التنييط:

 : و التي تمثل عدد التكرارات الصحيحة على المستوى النحوي المطابقة للنموذج.(Morsyn)عدد النقاط-

: و التي تمثل عدد التكرارات الصحيحة على المستوى الدلالي مع تعديل على (Répsém)عددالنقاط -

 المستوى النحوي ولكنها صحيحة.

 الشههية في البيئة الجزائرية:  الخطوات الأساسية في تكييف اختبار خومسي لتيييم اللغغة 2-3-3

نقله إلى بيئة غير التي أعد لها أصلا تفرض و  إنّ في حالة ترجمة اختبار من لغة الى أخرى أو اقتباسه

على الباحث في هذه الحالات أن يعيد من جديد إجراءات عملية التقنين على عينات من البيئة الجديدة 

 صلاحية الإختبار تتضمن الشكلو  حتى يصل به إلى درجة من الصلاحية لاستخدامه بكل اطمئنان،

ية للإختبار أما المضمون فيعني إجراء تعديلات في بنوده المضمون، فالشكل يعني المواصفات الإحصائو 

لقد اعتمدنا في بحثنا هذا و  بما يتفق ثقافة البيئة الجديدة، وهذا ما يستدعي تتبع مجموعة من الخطوات

المتمثل في تكييف اختبار خومسي لتقييم اللّغة الممارسة الشفهية عند الطفل على الخطوات الأساسية التي 

 المتمثلة في:و  عية العالمية للاختباراتوضعتها الجم

حيث قمنا بترجمة بنود الإختبار من اللّغة الفرنسية إلى لغة الإتصال  الخطوة الأولى: ترجمة الإختبار:1-

 اليومي عند الطفل  قبل الإلتحاق بالمدرسة. 

حيث قمنا في هذه الخطوة بإجراء تعديلات لابد منها على بعض  الخطوة الثانية: تكييف الإختبار:2-

 هما:و  بنود الإختبار الأصلي على مستوى بعض المستويات وذلك حسب نقطتين أساسيتين

 تعديل في بعض الصور التي تمثل أشياء غير معروفة في الوسط الجزائري.-   
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 ع احترام الغرض المرجو من البند.تعديل في بعض البنود بمراعاة خصائص اللغة الممارسة م-   

و سنقدم بعض الأمثلة للتوضيح فقط لأننا سنقوم بعرض جميع التعديلات التي قمنا بها في جداول 

 خاصة.

الكلمات المستبدلة في هذه الحالة و استبدالها بكلمات أخرى:و  تغيير على مستوى بعض الكلمات -2-1

هي الكلمات التي تمثل أسماء الأشخاص المستعملة في الصيغة الأصلية للإختبار مثل بييريت 

(Pierette) فليب ،(Philippe) ماري ،(Marie)  ذلك تقريبا على مستوى كل مجالات الإختبار.و 

ات لتحقيق الهدف من البند وهو تقييم اللّغة كما أنه تم استبعاد بعض الكلمات على مستوى بند إنتاج العبار 

 عند الطفل على المستوى الصرفي والنحوي.

يتضمن الإختبار مجموعة من الصور تتضمن مجموعة تغيير على مستوى صور الإختبار :  - 2-2

الصور المستبدلة في هذه الحالة و  من الأشياء أو الأحداث التي يتطلب على الطفل تعيينها أو تسميتها،

استبدالها بصور و  ي الصور الممثلة لأسماء الأشياء غير المعروفة في الوسط الجزائري عند الأطفاله

 (cochon)، الخنزير (dé)من بين الأمثلة: قمع الخياط و  متداولة في البيئة الجزائريةو  لأشياء  مستعملة

فكل تغيير أو استبدال في بالتالي  (anguille)كحيوان من بين حيوانات المزرعة المذكورة، سمك السلور 

صور الإختبار يستدعي تغيير في الكلمات التي تمثل أسماء هذه الأشياء في كراس الإختبار، بالإضافة 

إلى تغيير بعض رسوم الأشياء على الشكل المألوف عليها في الوسط الجزائري مثل مقعد صغير، قارورة 

 لمعجمي.وذلك على مستوى بند الإستقبال المعجمي أو الإنتاج ا

( المتمثل في إنتاج العبارات 1ذلك على مستوى البند رقم )و تغيير على مستوى بعض العبارات: -3 -2

هذا تبعا أو احتراما  و اهابالإحتفاظ  بمعن على مستوى بعض البنود حيث تم تعديل بعض العبارات ذلكو 

 من البند. رجوللغرض الم
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 تلخص الجداول التالية التعديلات التي قمنا بها بالتفصيل مع التفسير على مستوى الإختبار الأصليو  

 الاستبدالات المقترحة في الصيغة الجديدة للاختبار .و 
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 (Lexique en réception)الإستقبال المعجمي: -1

الصورة المناسبة )الموجودة في كراس الاختبار(  لىيطلب الفاحص من الطفل الإشارة إالمستوى في هذا 

 بعدما يذكر إسم الشيئ

رقم 
 البند

الصور  نوع التغيير
الموجودة في 

الصيغة الأصلية 
للاختبار باللّغة 

 الفرنسية

أسماء 
الأشياء 

الموجودة في 
الصيغة 
 الأصلية.

الصورة 
المعنية 

 بالاستبدال

الصورة 
 المستبدلة

أسماء 
الاشياء 
حسب 
 الصيغة
المكيفة 
للاختبار 
)الصيغة 
 الجديدة(

 التفسير

1  

 

 

ى تعديل عل

مستوى 

صور 

البنود 

 باستبدال

صور 

خرىبأ  

 

 

 

 

 

 

 

Casquette- 

Chapeau- 

dé- 

Couronne - 

-قبعة-

 -رياضية

 -قبعة

قمع الخياطة -

 تاج.-

قمع -

 الخياطة

 -كسكيطة- بوني

-بوني -شابو

 تاج.

 
 

 تمّ استبدال هذه الصور
 لأنها تمثل أشياء غير
معروفة في الوسط  

الجزائري خاصة عند 
الأطفال الصغار في 

البنود الأولى من 
فة لاختبار بأشياء معروا

أو أكثر تداولا و 
البيئة  استعمالا في

ا الجزائرية و استبداله
لى بكلمات أخرى تنتمي إ
نفس المجال الدلالي 
س سواء بانتماءها إلى نف
النوع أو تؤدي نفس 

 الغرض. 
 
 
 
 
 

3 Chat- 

Kangourou- 

lapin- 

écureuil- 

 -كنغر -قط

 -أرنب

 سنجاب.

 -كنغر

 سنجاب.
 -كلب-قط- دجاجة -كلب

 -رنب

 دجاجة.

4 Banane- 

pomme- 

poire- 

cerises- 

 -تفاحة-موز

 -إجاص

 كرز.

 -تفاحة-بنانة- عنب  الكرز

 -نجاص

 لعنب. 

5 Vache- ours- 

cochon- 

mouton. 

-دب-بقرة

 -خنزير

 خروف.

-دب-بقرة- حصان  الخنزير 

 -حصان

 خروف.

8 Chaise- 

banc- 

tabouret -

fauteuil- 

-مقعد-كرسي

 -مقعد صغير

 أريكة.

 -كرسي- سرير  مقعد 

 -مطرح

 -طابوري

 فوتاي.

9 Sabot- gant-

chaussure -

boute-   

 -قفاز -قبقاب

جزمة  -حذاء

)حذاء طويل 

 الساق( 

 -ندالةص- صندالة  قبقاب 

 -صباط -وڤلي

 لبوط.
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11  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Flûte- cor- 

trompette- 

guitare- 

-بوق-مزمار

 -نفير

 -قيطارة.

-زمارة- بيانو.   -دربوكة نفير -بوق

-دربوكة

 -بيانو

 يطارة. ڤ

 

11 

 

Pull- 

chemisette- 

jupe-polo 

 

                     

-قميص

-تنورة-بلوزة

 قميص بولو.

 

بولو)علامة 

مسجلة من 

 القمصان( 

 

 سروال

 

 

 

 -تريكو-

 -جيبة -قمجة

 سروال.

 

 

 

11 

 

 

 

Marteau-

rabot-

tournevis- 

râteau- 

-مطرقة

مفك -مسحاج

 -البراغي

 ممشط

 -مساح

 ممشط

 

 

 بالة -منشار

 

 

-مارطو-

 -منشار

 بالة -ترنفيس

14 Evier- 

Baignoire- 

Douche- 

Lavabo- 

مغسلة -

 الصحون

 حمام-

حوض -

 الإستحمام

 مغسلة الوجه-

 

مغسلة 
 الصحون

 

-عين- حنفية
-حمام-بينوار
 لافابو

11 

 

 

Baleine- 

anguille- 

sardine- 

dauphin- 

حوت -

 -البالين

 -السلور

 -السردين

 الدلفين.

 

السلور 

)نوع من 

 السمك(

 -البالين- القرش 

 -قرش

 -سردين

 دلفين. 

 

11 

 

Escabeau- 

escalier- 

échelle- 

tabouret.  

 -سلم صغير

 -سلم -درج

 مقعد صغير.

 -كرسي- كرسي سلم صغير

 -دروج

-سلوم

 طابوري. 

 

19 Trottinette- 

bicyclette- 

عربة أطفال 

)تسيربخطى 

عربة 

 -أطفال

  -فيلو -بالو--حبل-كرة
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تغيير في 
التسمية 

دون تغيير 
في رسم 

 الصورة.

 

 

 

 

 

 

تعديل في 

الأشياء 

التي تمثلها 

الصور  

على الشكل 

المألوف 

عليها في 

الوسط 

 الجزائري

 

 

 

 

patins à- 

roulettes- 

raquette- 

سريعة و 

 -قصيرة(

دراجة مزلج 

ذو دوالييب 

 -صغيرة

 مضرب.

مزلج ذو 

دواليب 

 صغيرة

 

 بوبية -حبيلة بوبية-دمية

15 

 

 

Artichaut-

chou- 

courgette- 

poireau-  

أرض 

 -شوكي

 -كرنب

 -قرعة

 كرّاث.

-قرنون - بصل  كرّاث

-كرنب 

 بصل  -قرعة

إنّ الصورة المعنية 
 بالاستبدال هو نوع من
الخضر غير معروف 
عند الأطفال وبما أن 
اث هناك تشابه بين الكر
في  و البصل تم التغيير

 الكلمة دون تغيير في
 الرسم.

1 

 

 

 

Tasse- 

bol- flacon- 

verre-  

 -فنجان

 -صحن

 كأس. -قرعة

إعادة النظر  قارورة

فقطفي رسم 

 الصور

-طاس-
 -طبسي 

كاس. -قرعة  

إعادة رسم هذه  الأشياء 
ه بالشكل  المالوف علي
 في الوسط الجزائري

8 

 

 

Chaise- 

banc- 

tabouret- 

fauteuil-  

 -مقعد-كرسي

 -مقعد صغير

 أريكة.

 -كرسي-  مقعد صغير 

 -مطرح

 -طابوري

 فوتاي.

 

11 

 

Escabeau- 

escalier- 

échelle- 

tabouret- 

 -سلم صغير

 –سلم  -درج

 مقعد صغير.

 -كرسي-  مقعد صغير

 -دروج

 -سلوم

 طابوري.
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11 

 

 

 

استبدال كل 

الصور 

 بأخرى

 

 

Poussette- 
lit- 

Landau- 
Berceau- 

عربة دفع مخصصة 

 -سرير -للأطفال 

 مهد. -عربة أطفال

كل 

 الصور
 -حقيبة سفر

حقيبة  -محفظة

 قفة  -يد

 -ليزة ف-

 -كارطابل

 قفة.  -صاك

 تمّ استبعاد هذه الصور
لأن العربات الخاصة 
 بالأطفال غير معروفة
خاصة عند الأطفال 
ادها الصغار لذا تم استبع

تمي و استبدالها بأخرى تن
ي.إلى نفس المجال الدلال  

 
 
 
 

 

 

 و سيتم عرض 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

لتقييم اللغة الشفهية على مستوى  ( يمثل التعديلات التي أجريت على إختبار خومسي4جدول رقم )

 .الاستقبال المعجمي
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 (Lexique en production)الإنتاج المعجمي:-1

 في هذا البند يعرض الفاحص على الطفل مجموعة من الصور ويطلب منهم تسميتها.

رقم 
 البند

الصورة   نوع التغيير
الموجودة في 

الصيغة الأصلية 
للإختبار باللّغة 

 الفرنسية

الصورة المعنية 
بالاستبدال في 

الصيغة الأصلية 
للإختبار باللغة 

 العربية.

الصورة 
 المستبدلة

 التفسير

11  
 

الصور  ستبدالإ

 بأخرى 

 
 
 
 

Cerf- volant   طائرة يةطيارة و رق  
 

لأن في  أخرى صورب لصورتم تغيير بعض ا

والثاني هي بنود مخصصة للأطفال  الأولالبند 

 الصغار، لذا تم اقتراح صور تمثل أشياء

وفة بالنسبة لهذه الشريحة اما البنود الأخرى ألم

أو قليلة غير معروفة  سواءا هانلأ تستبدلفهي ا

 ستعمال في البيئة الجزائرية. الا

 

  Pingouin  جمل بطريق 

30 Evier قفص مغسلة الوجه 

 11 Tabla 
àrepasser 
 

طاولة حدادة 
 الملابس

 ميزان

15 
 

Sécateur  البستاني قصم 
 

 كلابّ
 

11 Théières 
 

 لابريس إبريق الشاي

19 Saxophone, 
saxo 

 طبل بوق

41 Etendoir, 
Tancarville 

حبل نشر 
 الملابس

 مكواة

41 Bouilloire مقلى غلاية 

41 Libellule يعسوب 
 

 ناموسة

48 Hirondelle ببغاء الخطاف 

49  Phare خيمة منارة 

51 Harpe قيطارة آلة موسيقية 

تعديل على مستوى  18
 الرسم دون تغير في
 .إسم الشيئ

Tabouret  مقعد صغير 
 

حتفاظ يتم الا
 بنفس الكلمة

إعادة النظر في الرسم بالشكل المعروف عليه 
 في البيئة الجزائرية.

مستوى  علىتعديل  14
دون إسم الشيئ 

 تغيير في الصورة. 

Poireau  
 

 

استبدلت بكلمة بصل لأن كلمة الكراث غير  بصل كرّات 
ولم يتم تغيير على  معروفة عند الأطفال
هناك تشابه بينه وبين مستوى الرسم لأن 

 من حيث الشكلالبصل 

 

 compréhension c)2((:1) الفهم-4

 

 المعجمي. لتقييم اللغة الشفهية على مستوى الإنتاج ( يمثل التعديلات التي أجريت على إختبار خومسي5جدول رقم )
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 (compréhension2(: )1الفهم)-1

 في هذا المستوى يطلب الفاحص من الطفل الإشارة إلى الصورة التي يوجد فيها محتوى ما يقوله.

المعنية الأسماء  رقم البند

بالاستبدال في 

الأصلية الصيغة 

ختبار باللغة للا

 العربية.

المعنية الأسماء 

بدال في الصيغة بالاست

اللغة الأصلية للاختبارب

 العربية.

الاسم 

في  المستبدل

الصيغة 

 الجديدة

 التفسير

11 +11 

 

Pierrette 

 

 بييرات

 

ال أسماء الأشخاص الموجودة تم استبد خديجة 

ختبار الأصلي بأسماء أشخاص في الا

 متداولة عند الأطفال.معروفة و 

19 +11 Philippe محمد فيليب  
 

11 Pierre – Marie  ليلى  –مصطفى  ماري –بيار 

14 +11 Luc عمر  لوك 

11 Antoine خالد أنتوان 

19 Nicolas أمين  نيكولا 

 

لتقييم اللغة الشفهية على المستوى  ( يمثل التعديلات التي أجريت على إختبار خومسي1جدول رقم )

 .الفهم
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 (Production d’énonces)إنتاج العبارات: -5

 في هذا المستوى يقوم الفاحص بعرض مجموعة من الصور للطفل ويطلب منه تكملة الجملة التي بدأها. 

 

الكلمة أو العبارات  نوع التغيير رقم البند
المعنية بالاستبدال في 

الصيغة الأصلية للاختبار 
 )باللّغة الفرنسية( 

الكلمة أو العبارات 
المعنية بالاستبدال 
في الصيغة الأصلية 

للاختبار باللّغة 
 العربية.

الكلمة أو 
العبارة أو 

 الرسم المستبدل

 التفسير

استبدال أسماء  11
بأخرى دون 

تعديل في 
صور رسومات 

 بنود.
 

Hélène      تم استبدال أسماء الأشخاص  رشيدة  هلين

الموجودة في الاختبار الأصلي 

بأسماء أشخاص معروفة في 

 المجتمع الجزائري. 

19 Pierre   مصطفى  بيير 

11 Florence- François   سعيد  –ليلى  فرانسوا-فلورانس 

 علىاستبدال  11
مستوى صور 

 البنود.

Boulanger- 
boulangère.   

 طباخة-طباخ  خبازة -خباز
 

إنّ الغرض من استبدال الصور 
هو تحقيق الهدف من البند وهو 

تبيان صيغة الجمع لذا تم 
 استعمال كلمات تحقق الغرض.

11 Journal- journaux   
 

 كتابات -كتاب جرائد  -جريدة 
 

تغيير في  14
 صياغة العبارة 

Ici, la voiture 
pousse le camion  
là, la voiture est 
poussée par le 
camion.   

هنا السيارة تدفع 
 الشاحنة.

هنا السيارة مدفوعة 
 من طرف الشاحنة.

طوموبيل هنا أ
 فالكاميون. تطبع 

هنا الكاميو هو 
يطبع راه ي ال

 طومبيل فال

تم تعديل في صياغة العبارة وهذا 
العدم استعمال صيغة اسم الفاعل 

(forme passive) 

في اللغة العامية مع الاحتفاظ 
بمعنى العبارة وذلك احتراما 

 الغرض من البند.

تعديل على  11
مستوى 
 الصورة

دون تغيير في 
 صياغة العبارة  

هنا ليلى تلعب دور  لا شيئ
 معلمة

هنا سعيد يلعب دور 
 معلم

الحروف 
الابجدية 

الموجودة في 
الصبورة 

 والمتمثلة في
a-b-c-d)) 

تم استبدالها بالحروف الخاصة 
-ب -باللغة العربية المتمثلة في )أ

 ث(  -ت

 

 ( يمثل التعديلات التي أجريت على الإختبار على مستوى إنتاج العبارات.1جدول رقم )
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 (Répétition d’énonces): تكرارالعبارات -1

 تكرار العبارات التي يقولها الفاحص.هنا يطلب الفاحص من الطفل 

الكلمة أو العبارات  نوع التغبير رقم البند
المعنية بالاستبدال 

ختبار الصيغة الأصلية للا
 باللّغة الفرنسية 

الكلمة أو العبارات 
المعنية بالاستبدال 
الصيغة الأصلية 

ختبار باللّغة للا
 العربية.

الكلمة أو 
العبارة 
 المستبدلة

 التفسير

18 
 
 

 الكلمات 
 

Dimanche    تم استبدال يوم الأحد بأحد أيام  السبت  الأحد

العطل الأسبوعية في الجزائر التي 

 يمكن فيها الذهاب إلى السينما.

11 
 

Paul  سم معروف في المجتمع ااستبدل ب أمين  بول

 الجزائري.

11 

 

 Le bol est cassé par العبارة
le garçon.   

الكوب مكسّر من 
 طرف الطفل.

لولدّ كسّر 
 الكاس 

 

سم الفاعل الا تستعمل صيغة 

(forme passive) 

في اللغة العامية لذا تمّ تعديل صياغة 

 العبارة دون تغيير في المعنى.

تغيير في  11
مستوى 
صياغة 
 العبارة 

La voiture est lavée 
par le garagiste. 

السيارة مغسولة من 
 طرف صاحب المرفأ.

مول الكاراج 
غسّل 

 الطوموبيل 

 

على مستوى  خومسي لتقييم اللغة الشفهية ختبارالإ( يمثل التعديلات التي أجريت على 8جدول رقم )

 تكرار العبارات.   

 

و المستبدلة التي تعرضنا إليها على جميع مستويات الإختبار  و سنجد جميع الصور المعنية بالإستبدال

 (1في الملحق رقم )
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 إجراء دراسة معمية حول الصياغة المكيهة. الخطوة الثالثة:-3

لا يمكن تطبيق الخطوة الرابعة والخامسة إلا بعد إجراء الدراسة الأساسية على عينة كبيرة لاستخراج  

للاختبار المتمثلة في الصدق والثبات واستخراج المعايير الخاصة به وغير ذلك  الخصائص السيكومترية

 من الخواص الإحصائية الضرورية وباختصار تهدف هذه العملية إلى:

أن تكون عملية القياس موضوعية في جميع إجراءاتها، أي أن تكون إجراءات عملية التطبيق والتصحيح -

 قف وعند جميع الفاحصين والمفحوصين.وتفسير الدرجات موحدة في كل الموا

 أن يحسب للاختبار معاملات الصدق.-

 أن تحسب للاختبار معاملات الثبات.-

 الخطوة الرابعة: تهسير الدرجة الخام -2

إنّ الدرجة التي يتحصل عليها المفحوص على الاختبار تسمى الدرجة الخام وهي التي تعبر عن الوصف 

ختبار، والدرجة الخام نوعان: الدرجة على البند والدرجة على الإختبار الكمي لأداء المفحوص على الإ

ورغم أهمية الدرجة على البند باعتباره الوحدة الجزئية للإختبار فإن النتيجة النهائية التي نتعامل معها في 

 معظم الأحيان هي الدرجة الكلية على الإختبار.

ي للتعرف على دلالتها ولا تكتسب الدرجة الخام معنى و عندما نحصل على هذه الدرجة يتعين علينا السع

معينا إلّا إذا نسبت إلى مرجع معين يعطيها التفسير المناسب، وهذا بهدف الحصول على معايير معينة 

تحدد معنى الدرجة التي يحصل عليها الفرد وكيف تفسر هذه الدرجة وفقا لتشتت درجات أفراد المجتمع 

 على الإختبار.
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 رض الصيغة المكيهة لإختبار خومسي لتيييم اللغة الشههية )الصيغة النهائية(:ع 2-2-3

إن الصيغة المكيفة تحافظ على نفس النقاط الأساسية التي تتبعها الصيغة الأصلية، فالإختبار الجديد 

كما  أيضا يطبق بصفة فردية، كما يحتوي على نفس التعليمة و نفس طريقة تنقيط و تصحيح الإختبار،

أنه يهدف إلى وصف دقيق لنفس عناصر الكفاءة اللغوية الموجودة في الصيغة الأولية للإختبار، و 

 ( الاختبار الجديد كاملا  مع ورقة الإجابة بعد عملية التكييف.8) ( و رقم4سنعرض في الملحق رقم )

ة اللغوية الشفهية وضع المقياس من طرف عبد الحميد خومسي وهو اختبار يقيس القدر تعريف الميياس: 

عند الأطفال، يطبق الإختبار فرديا أي في مقابلة خاصة بين الفاحص و المفحوص و تطرح التعليمة 

 شفهيا على الحالات و تسجل الإجابة على ورقة الإجابة بينما تتواجد البنود في كراس الإختبار. 

 و يدرس الإختبار ستة أبعاد و هي:

 تدرس المعجم على مستوى الإستقبال والإنتاج.الذي يتكون من بنود المعجم: -1

لوحة تتضمن أربعة صور موجودة  في  02 : يتكون هذا الإختبار الفرعي منالإستيبال المعجمي1-1

و يطلب من الطفل الإشارة إلى صورة معينة، و الصور المعنية الإشارة إليها موجودة في  كراس الإختبار

أشهر إلى 3سنوات و 1ورقة الإجابة و مكتوبة بالخط المائل، و هذه البنود يجيب عليها كل الأطفال من 

 أشهر.3سنوات و52

 وريلي التصويرة اللي نيلك عليها"" التعليمة:

 . (LexR)أسفل ورقة الإجابة أمام الرمز  حة لهذا البعد في الخانة الموجودةالصحي تسجل عدد الإجابات
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 يتكون هذا الإختبار الفرعي من جزئين:الإنتاج المعجمي:  1-2

مجموعات  3صورة ويطلب من الطفل تسمية هذه الصور، ولقد قسمت إلى  12: يتكون من الجزء الأول

 وهي:

 الصورة الأولى. 02أشهر ويطلب منهم تسمية  3 سنوات و 1 مخصصة للأطفال منالمجوعة الأولى: 

 30أشهر و تتضمن  3سنوات و 8أشهر إلى  3سنوات و  0 : مخصصة للأطفال منالمجموعة الثانية

 صورة.

أشهر و تتضمن كل  3سنوات و52أشهر إلى  3سنوات و 1 وهي مخصصة لأطفالالمجموعة الثالثة: 

 صورة. 12البنود المتمثلة في 

ة: " وشنو هذا"التعليم  

صور موجودة في كراس الإختبار تمثل أفعال )الأحداث( وعلى الطفل  52يتكون من  الجزء الثاني:

 3سنوات و 1الإجابة على السؤال ماذا يفعل؟ )تسمية الأفعال( ونقترح هذه المجموعة على الأطفال من 

 أشهر مباشرة بعد الجزء الأول. 3سنوات و 8أشهر إلى 

 واش إدير" التعليمة: "

ين أمام الرمزتسجل عدد الإجابات الصحيحة في الخانات الموجودة في أسفل ورقة الإجابة بالنسبة للجزئ  

 (QQC)  و(QQF). 
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 تكرار الكلمات:-3

المقترحة عليه. بند و يطلب من الطفل تكرار الكلمات 30يتكون الإختبار الفرعي من   

 التعليمة:" عاود موريا واش راح نيول، لازم تسمع مليح خاطرش نيولها خطرة برك"

 .  (RepM)تسجل عدد الإجابات الصحيحة في الخانات الموجودة في أسفل ورقة الإجابة أمام الرمز

 الههم: -3

صور مرتبطة بمجموعة من العبارات ) حيث يتطلب اختيار  7لوحة تتضمن  30من  يتكون الإختبار

و البعض الآخر على كفاءة )  IGالصورة المطلوبة في بعض العبارات على كفاءة مورفولوجية دنيا)

 (. (IF)مورفولوجية معقدة

ثان للصور في حالة  عرضوتقدم في البداية مثالين تدريبيين للتأكد من أن الطفل فهم التعليمة مع تقديم ل

 الإجابة الخاطئة في المرة الأولى، و تنقسم البنود إلى مجموعتين:

 3سنوات و 8أشهر إلى  3سنوات و 1 بند مخصصة للأطفال من 05تتكون من  المجموعة الأولى:

 أشهر.

 3سنوات و 52أشهر إلى  3سنوات و 1بند مخصصة للأطفال من 55تتكون من المجموعة الثانية: 

ر.أشه  

التصويرة  التعليمة في العرض الأول للصور:"رايحين نخدمو كيف كيف، سمع مليح واش نيول ووريلي

 اللي فيها الهدرة اللي نيلك عليها"

و هذا في حالة تقديم إجابة خاطئة في العرض الأولالتعليمة في العرض الثاني للصور:   

اللي نيلك عليها""سمع مليح واش نيول و وريلي التصويرة اللي فيها الهدرة   
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 الصحيحة لهذا البعد في الخانة الموجودة أسفل ورقة الإجابة أمام الرموز التالية: تسجل عدد الإجابات

(if1)و التي تمثل عدد الإجابات الصحيحة في العرض الأول للبنود على عبارات من نوع : if  . 

(ig1): و التي تمثل عدد الإجابات الصحيحة في العرض الأول للبنود على عبارات من نوع  ig. 

(CIالههم الآني )( والذي يمثل مجموع عدد الإجابات الصحيحة على عبارات من نوع :if1و ) (ig1 في )

 العرض الأول.

(if2)ديم إجابة خاطئة في : و التي تمثل عدد الإجابات الصحيحة في العرض الثاني للبنود في حالة تق

  if .العرض الأول على عبارات من نوع

(ig2) و التي تمثل عدد الإجابات الصحيحة في العرض الثاني للبنود في حالة تقديم إجابة خاطئة في :

  ig . العرض الأول على عبارات من نوع

(CGالههم العام ) و الذي يمثل مجموع  عدد الإجابات الصحيحة على عبارات من نو :( عif2و ) (ig2 )

 الثاني.  في العرض

لقد ذكرنا في عرضنا للصيغة الأصلية أن تحليل نتائج هذا الإختبار سيعتمد أو سينصب على  ملاحظة: 

أما النقاط الأخرى  مجموع النقاط الأساسية لإجابات الأفراد على كل بنود كل بعد من أبعاد الإختبار،

الفرعية فما هي إلا تحليل   للإجابات الأساسية التي يمكن أن تقدم معلومات عن نوع وحجم الأخطاء 

 اللغوية عند الأفراد .

وتعتبر النقاط المحسوبة أمام الرموز الباقية في الإطار المخصص للإجابات ماهي إلا تحليلات إضافية 

 فيما يلي:لإجابات الأطفال والتي تتمثل 

(AC).عدد الإشارات الصحيحة للصور المطلوبة في العرض الثاني للبنود : 
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(P).عدد الإشارات المتشابهة للصور في العرضين الأول والثاني : 

(CD) .عدد التغييرات في الإشارة إلى الصور بين العرض الأول والثاني ولكن الإجابة خاطئة : 

إنتاج العبارات:-5  

تين بنود مقدمة في دفتر من اللوحات التي تتكون من صور  01بنود تدريبية و  3يتكون هذا المستوى من 

ة الثانية موجودة في كراس الإختبار و المطلوب من الطفل تكملة جمل ناقصة تتعلق بمضمون الصور 

ابة الصحيحة الإجالجملة الأولى، و  انطلاقا من الجملة التي يتلفظ بها الفاحص و التي تتعلق بمضمون

و  الأطفال موجودة في ورقة الإجابة بالخط المائل، و تهدف هذه البنود إلى دراسة الكفاءات النحوية عند

 تنقسم إلى مجموعتين:

أشهر. 3سنوات و 1بند مخصصة للأطفال من  50تتكون من المجموعة الأولى:   

 52أشهر إلى  3سنوات و 0 الأطفال من عليها بند يجيب 01المجموعة الثانية: تتكون من كل البنود أي 

أشهر. 3سنوات و  

 التعليمة: "راح نوريلك تصويرات و انت راح تكمل الهدرة اللي بديتها"

 الصحيحة لهذا البعد في الخانة الموجودة أسفل ورقة الإجابة أمام الرموز التالية: تسجل عدد الإجابات

(Morsy).عدد الإجابات الصحيحة على البنود : 

(Dysl).عدد إجابات الأطفال التي تحتوي على أخطاء على المستوى اللساني : 

(Dysp).عدد إجابات الأطفال التي تحتوي على أخطاء على المستوى البراغماتي : 
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تكرار العبارات:-6  

أشهر تهدف إلى دراسة  3سنوات و 1عبارة يجيب عليها أطفال  51الفرعي من  يتكون هذا الإختبار

 الجانب المورفولوجي و النحوي عند الأطفال. 

 التعليمة: "عاود موريا واش راح نيول"

 الصحيحة لهذا البعد في الخانة الموجودة أسفل ورقة الإجابة أمام الرموز التالية: تسجل عدد الإجابات

(Répsyn)لتكرارات الصحيحة للعبارة على المستوى النحوي باحترام النموذج المقترح.  : عدد ا 

(Répsém) عدد الإجابات الصحيحة للعبارات على المستوى الدلالي لكن باستعمال نحو مختلف :

 للنموذج المقترح.
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 عرض ومناقشة النتائج:-1

بعد تطبيق الصيغة الجديدة )المكيفة( لاختبار خومسي لتقييم اللغة الشفهية قمنا بتطبيقه على عينة 

من الأطفال تمثل المجتمع الجزائري، وانطلاقا من النتائج الخامة التي تحصلنا عليها والتي تمثل 

التي  انطلاقا من عدد الإجابات الصحيحة من أفراد العينة القيمة الرقمية التي تحصل عليها كل فرد

، سنقوم بعرض المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لنتائج كل مجموعة التي تتكون منها قدمها

  عينة بحثنا في الجدول التالي:

في   و يجب الإشارة إلى أن هذه المجموعات طبق عليها نفس الإختبار ولكن هناك إختلاف      

يمكن تقسيم هذه و على هذا الأساس نوع وعدد البنود المطلوب الإجابة عليها عند كل فئة عمرية 

 3سنوات و 5المجموعات إلى ثلاثة مجموعات فرعية والتي تتمثل في المجموعة الأولى )أطفال 

 3سنوات و 8أشهر و3سنوات و 7أشهر،أطفال  3سنوات و 5أشهر(، المجموعة الثانية ) أطفال 

وهذا ما يفسر   أشهر( 3سنوات و 01أشهرو 3سنوات و 9أشهر(، المجموعة الثالثة ) أطفال 

  .المتحصل عليها اختلاف النتائج

 الإحصائيات       العدد المتوسط الحسابي  الانحراف المعياري
 البحث مجموعات عينة 

 أشهر 3سنوات و 5 37 78.07 7.17
 أشهر 3سنوات و 7 75 015.18 7.70
 أشهر 3سنوات و 7 77 018.37 7.13
 أشهر 3سنوات و 8 76 005.77 7.76

 أشهر 3سنوات و 9 77 016.00 01.63
 أشهر 3سنوات و 01 77 003.97 9.63

 (2.)أنظر الملحق رقم ( يمثل النتائج الإحصائية لإجابات أفراد مجموعات عينة البحث9جدول رقم )
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يظهر لنا من خلال الجدول أن المتوسط الحسابي لإجابات أفراد عينة البحث على إختبار خومسي 

 اشهر3سنوات و 5( بالنسبة لأطفال 78.07بـ )قدر لتقييم اللغة الشفهية المكيف على البيئة الجزائرية 

أشهر،  3سنوات و 7( بالنسبة لأطفال 018.37أشهر، )3سنوات و 7( بالنسبة لأطفال 015.18) و

سنوات 9( للأطفال الذين لديهم 016.00أشهر، ) 3سنوات و 8( بالنسبة لأطفال 005.77)

أشهر بينما قدرت الانحرافات المعيارية للإجابات على  3سنوات و 01( لأطفال 003.97أشهر، )3و

 (.9.63(، )01.63(، )7.76(، )7.13(، )7.70(، )7.17هذه المجموعات بـ ) التوالي عند
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 مناقشة النتائج:-2

دراسة النتائج في ضوء الفرضية الأولى التي تنص على أنه " يحافظ اختبار خومسي لتقييم اللغة  2-1

 -الفونولوجية، المعجمية والمورفوعلى البيئة الجديدة على نفس المكونات  المكيف الشفهيةالعربية 

 نحوية الموجودة في الصيغة الأصلية.

على دراسة وتقييم  (ELOختبار تقييم اللغة الشفهية )لإ هإعتمد الباحث عبد الحميد خومسي في بناء

أيضا مختلف عناصر الكفاءة اللغوية المتمثلة في المعجم، الفونولوجيا و الجانب المورفونحوي، كما اهتم 

سة الجانبين الأساسيين للنشاط اللغوي المتمثل في الإنتاج و الفهم، و تهدف البنود الأولى من بدرا

الكلمات إلى دراسة المعجم على  الإختبار التي تدرس الإستقبال المعجمي، الإنتاج المعجمي، تكرار

تاج العبارات، تكرار ات، إنمستوى الشكل و المحتوى، أما البنود الأخيرة و المتمثلة في تقييم فهم العبار 

 رات فهي تهدف إلى دراسة الكفاءة المورفونحوية على مستوى كل من الإستقبال و الإنتاج.العبا

المعجمي بعرض مجموعة  الإستقبال الفرعي المتمثل في ختبارالإوفي دراسته للمعجم إعتمد الباحث على 

الإنتاج لجانب ، أما  في تقييمه من الصور على الطفل و يطلب منه الإشارة إلى الصورة المطلوب تعيينها

المعجمي فلقد اعتمد على نفس المبدأ الذي استعمله الكثير من الباحثين في اختباراتهم و المتمثل في 

 يمكن من خلال هذه المهمة )تسمية الأشياء(عرض مجموعة من الصور و يطلب من الطفل تسميتها، و 

دراسة القدرة النطقية عند الفرد إلا أنها قريبة أكثر لدراسة المعجم عن اختبار التكرار في دراسة الجانب 

 الصوتي.

و لتقييم الفونولوجيا في مظهرها الإنتاجي قام الباحث بوضع قائمة من الكلمات لها معنى تتكون من 

وعة مخصصة لفئة عمرية معينة، وهذا النشاط الإنتاجي يمكن استعماله في تقييم مجموعتين، و كل مجم

عملية النطق و التي تسمى أيضا باختبارات التكرار، و هي غنية بما تقدمه من معلومات مع التحقق من 

 للفونيمات التي تتكون منها الوحدات المعجمية.  الإكتساب الصحيح
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تركيبية رفولوجي التي و لدراسة اللغة على المستوى المو  تهتم بدراسة الناحية الشكلية ال

الذي التركيبي و للصيغ و علاقاتها التصريفية من ناحية و الإشتقاقية من ناحية أخرى 

يبحث في كلمات الجملة و ترتيبها و أثر كل منها على الأخرى تقديما و تأخيرا لتركيب 

الفرعية الثلاثة الأخيرة المتمثلة لقد خصص الباحث الإختبارات فجملة صحيحة قواعديا، 

لعبارات  لكفاءة المورفونحوية على لفي تقييم فهم العبارات، إنتاج و تكرار ا دراسة ا

لغة الشفهية  على المستوى الإستقبالي مستوى كل من الاستقبال والإنتاج، ولدراسة ال

على يطلب من المفحوص الإشارة  ن الصور وة مستعمل الباحث مجموعإ)الفهم( 

 على هذه الرسوم تعتمد الصور التي يوجد فيها محتوى ما يقوله ضمن عدة صور، و

فهم اللغوي محدود بالمعجم أين يستدعي الأمر إيجاد معنى  ،ساسيةأكلمات  حيث أن ال

تالي  الرسالة انطلاقا من معاني الكلمات بصفة معزولة أو معاني البعض منها، وبال

ي لتي تتطلب توظيف فعملية الفهم تستدعي نوع من التحل ل المرفونحوي والمعجمي ا

الكفاءة القواعدية و تحليل الوحدات المعجمية في علاقاتها الدلالية، إضافة إلى 

لعدد، الزمان، المكان، نوع الجمل مثل إثبات،  بناءات المورفولوجية المتعلقة بالجنس، ا ال

 .إستفهام ولكل هذه الاعتبارات أهمية في تقييم اللغة

إنتاج العبارات  الفرعي المتمثل في ختبارالإعتمد الباحث على إغوي عند الطفل فلقد ة الإنتاج اللأما لدراس

وهي تسمى  ،حيث تعرض على الطفل مجموعة من الصور ويطلب منه تكملة الجملة التي بدأها

، دائماالنحوي  باختبارات التكملة وذلك من أجل تحليل اكتساب اللغة على المستوى المورفولوجي و

أشهر، وهي تسمح بدراسة مختلف 3سنوات و  5بالإضافة إلى إختبار تكرار العبارات المخصص للأطفال 

نتاج العبارات على المستوى المورفونحوي حيث لا يمكن للطفل إلا تكرار البنيات اللغوية التي إمظاهر 

 يملكها مسبقا.
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ييمه للغة هي الطريقة التي تحدث عنها هوليداي إن الطريقة التحليلية التي اعتمدها الباحث خومسي في تق

(Holidayفي وصفه لخصائص اللغة )  و هي خاصية التوليد و المذكورة من طرف تشومسكي

(Chomsky و أصبحت هذه الطريقة التحليلية للغة المبدأ الأساسي لتصميم أغلب الإختبارات اللغوية ،)

ين الإختبارات التي اعتمدت هذه الطريقة نذكر على معتمدة على مبدئي الإنتاج و الإستقبال، و من ب

 يم اللغة عن طريق اللعبيختبار تقا ( المتمثل فيChevrie muller) سبيل المثال إختبار شوفري ميلر

( L’evaluation  du langage accompagnant le jeu) (1986-1991)  ختبار و إle 

(NEEL)   7111سنة. 

بعض التعديلات على بعض بنوده إجرائنا لبالرغم من  و عندما قمنا بعملية تكييف الإختبار نحن و

و الموجودة أيضا في اللغة  ،حافظنا على نفس المستويات اللغوية التي تمت دراستها في الصيغة الأصلية

ءا حسب تسلسل البنود العامية الممارسة عند الأطفال في الوسط الجزائري و التي ترجم إليها الإختبار إبتدا

في الإختبار بالمستوى المعجمي، فاللغة العامية تحتوي على معجم و عدد كبير من الكلمات التي ترتبط 

في الإختبار مع كلمات أخرى لتركيب عبارات أو جمل، و تضمنت الصيغة المكيفة في دراستها للمعجم 

طلب من الطفل تعيينها مثل الصورة رقم مجموعة من الأشياء يالفرعي الذي يدرس الإستقبال المعجمي 

و أيضا مجموعة من الصور يطلب من  ،( التي تمثل منشار03( التي تمثل شمعة و الصورة رقم )01)

( التي تمثل طابلة و 3الطفل تسميتها في البنود المخصصة لدراسة الإنتاج المعجمي مثل الصورة رقم )

 ( التي تمثل ناموسة.67الصورة رقم )

كما تحتوي اللغة العامية على مجموعة من الأصوات التي تتابع فيما بينها لتركيب كلمات، و لدراسة 

الجانب الصوتي قمنا في الصيغة المكيفة بوضع مجموعة من الكلمات لها معنى و مستعملة في الوسط 

 اللساني مثل بابور، زاوش، ساعة.
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الإنتاج اعتمدنا على نفس الخطوات أو المهمات و لدراسة الجانب المورفونحوي على مستوى الفهم و 

لوحات من الالمطلوبة من الطفل القيام بها في قياس الكفاءات المورفونحوية المتمثلة في عرض مجموعة 

فيها أربعة صور متشابهة تقريبا و يطلب من الطفل اختيار الصورة المناسبة انطلاقا من العبارة التي 

( في 7الأمثلة التي تدرس قدرة الطفل في معالجة زمن الماضي اللوحة رقم )و من  ،يقولها مطبق الإختبار

( في العبارة )الدب راقد(، و صيغة الإستفهام في اللوحة 9العبارة التالية )الزاوش بنى عشه(، اللوحة رقم )

 ( في العبارة )الطفلة الصغيرة طاحت؟(.08رقم )

في اختبارات التكملة لتحليل اكتساب اللغة على المستوى أما لدراسة الإنتاج المعجمي في اللغة العامية 

المورفولوجي و النحوي دائما و التي تعتمد على تكملة العبارات انطلاقا من العبارة الأولى التي يقدمها 

 باحترام الغرض من كل بند في دراسته على مستوى بعض البنود الباحث فلقد قمنا ببعض التعديلات

ة و النحوية، ومن الأمثلة في الصيغة المكيفة في دراسته البناءات المورفولوجية للكفاءات المورفولوجي

( في العبارات التالية )هنا كارتابل تع الطفلة، هنا كارتابل تع 7المتعلقة بالعدد و الجنس البند رقم )

، و من ارات(( في العبارات التالية )هنا كاين طيارة، هنا كاين ...زوج طي6...الطفل(، و العبارة رقم )

تكرار العبارات التي تتطلب مجموعة من الكفاءات المورفولوجية و  الفرعي المتمثل في ختبارالأمثلة في الإ

( في العبارة التالية ) نهار 7النحوية لتكرار النموذج بصفة صحيحة نقدم المثال التالي في البند رقم )

 الية )الراجل غسل الطوموبيل(.( في العبارة الت07السبت نروح لسنيما( و البند رقم )

غلب اللسانيون المحدثون في بنائهم للإختبارات أو نظرا لوضوح نظرية مستويات تحليل اللغة فقد اعتمدها 

اللغوية التي اعتمدت المستويات الأربعة في اختباراتها الموجهة إلى الفئات العمرية الصغيرة، و في هذا 

ة ظاهرة معقدة لأنها تتكون من عناصر و المتمثلة في الفونيمات، ( أن اللغRondalالصدد يقول روندال )

الكلمات، القواعد المورفونحوية، التبادلات الحوارية و يجب دراسة هذه العناصر لوحدها و في علاقاتها 
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البناءة مع كل النظام اللغوي، كما يجب أيضا تقييم مختلف هذه العناصر في جانبها الإنتاجي )التعبير( و 

 تاج )الفهم(.الإن

و نحن في عملية تكييفنا أبقينا على نفس المبدأ التحليلي التقييمي الموجود في الصيغة الأصلية ذلك أن 

كتابه   ( في Rondalاللغة الجزائرية العامية تتقبل هذه المستويات التحليلية، و هذه الفكرة يساندنا فيها )

(Les origines du langage humain)  كل لغات العالم تتميز بنفس القدرات التعبيرية عندما قال أن

، كما أن فكرة التطابق  Rondal, 2000,p153مع مراعاة الإختلاف الثقافي لكل مجتمع لغوي )

 0991( سنة Pinker et Bloomالتحليلي من لغة إلى أخرى مدعمة أيضا في أعمال بنكر و بلوم )

و هذا  في جميع لغات العالم هي نفسهااللغوية مكونات اللذان ذهبا إلى أبعد الحدود في تفسيرهما أن ال

إلى و على ذلك نتوصل   (،la grammaire universelleاعتمادا على ما يسمى بالقواعد العالمية )

العربية خومسي لتقييم اللغة  يحافظ اختبارتأكيد الفرضية الأولى في قابلية تكييف الاختبار والتي مفادها 

المكيف على البيئة الجديدة على نفس المكونات الفونولوجية، المعجمية والمورفو نحوية  و الشفهية

 الموجودة في الصيغة الأصلية.
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 دراسة النتائج في ضوء الفرضية الثانية الخاصة بثبات الإختبار: 2-2

لحساب و  الجيد،يعتبر الثبات من بين الشروط الأساسية التي يجب أن تتوفر في الاختبار           

تتمثل هذه الطريقة في تجزئة الإختبار إلى و  ،(Split-Half)الثبات اعتمدنا على طريقة التجزئة النصفية 

معامل الإرتباط لبيرسون بين فيما بعد يحسب ل نصفين متكافئين ثم يتم الحصول على درجة كل نصف

 لحساب معامل ثبات كل الإختبارو  في هذه الحالة نحصل على معامل ثبات نصف الاختبار،و  ،النصفين

إستعملنا المعادلة التصحيحية المتمثلة في معادلة سبيرمان  بروان  الذي نحن بصدد تكييفه

(Spearman- Brown)  كانت النتائج كالتالي: و 

الطريقة المستعملة 
 لحساب الثبات

 التفسير معامل الإرتباط

  1.77 بين نصفي الاختبار  طريقة التجزئة النصفية
معامل ثبات      

 مرتفع
 باستعمال طريقة

 بروان –سبيرمان  
1.87 

على البيئة بعد تكييفه ( يمثل نتائج ثبات إختبار خومسي لتقييم اللغة الشفهية 11جدول رقم )

 (3.)أنظر الملحق رقم الجزائرية باستعمال طريقة التجزئة النصفية

بعد إجراء تعديل و  ،1.77بين نصفي الاختبار هو  يتضح لنا من خلال الجدول أنّ معامل الإرتباط

، وهذا يدل على أن 1.87براون قدر معامل ثبات كل الإختبار بـ  -الطول باستخدام معادلة سبيرمان

يؤكد تحقق الفرضية الثانية التي تنص على أنه يستجيب اختبار خومسي  مما الاختبار يتمتع بثبات عال

المتعلقة بدراسة  و على البيئة الجزائرية لمعايير تصميم الإختباراتعد تكييفه ب لتقييم اللغة العربية الشفهية

 الثبات.
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 لثانية المتعلقة بصدق الإختبار:دراسة النتائج في ضوء الفرضية ا  2-3

لدراسة صدق الصيغة و  يعتبر الصدق أحد الشروط الأساسية التي يجب أن تتوفر في الاختبار الجيد

خومسي لتقييم اللّغة الشفهية في البيئة الجزائرية إعتمدنا على نوعين من الصدق، الصدق الجديدة لإختبار 

 الصدق الإحصائي الذي يعتمد على الإتساق الداخليو  الوصفي المتمثل في طريقة صدق المحكمين

 طريقة الصدق الذاتي.و 

 طريقة الصدق المحكمين:-1

يظهر ذلك في و  لمن يطبق عليهم،و  لاختبار لما يقيسيقوم هذا النوع من الصدق على فكرة مدى مناسبة ا

غالبا ما يقرر ذلك مجموعة و  مدى علاقتها بالقدرة أو السمة أو البعد الذي يقيسه الإختبارو  وضوح البنود

 من المتخصصين في المجال.

ين جمع أراء المختصو  هو مراقبة لمحتويات الأداةو  و كان استعمالنا لهذا النوع من الصدق غرض واحد

الخبرة و  قبل التطبيق النهائي للإختبار، لذا تم عرضه على مجموعة من الباحثين مختصين لهم الكفاءة

 :وكانت النتائج كالتالي 01إلى1للحكم على صدق الإختبار على سلم تقييمي يتراوح من 

 

 العلامة  الجامعة الإختصاص الدرجة العلمية إسم ولقب الأستاذ
الخاصة 
 بالترجمة

العلامة 
الخاصة 
 بالمحتوى

مختص في علم  أستاذ التعليم العالي ميزاب ناصر
 النفس العيادي

 جامعة 
 تيزي وزو

06 07 

مختص في علم  أستاذة التعليم العالي بوكرمة فاطمة الزهراء 
 النفس التربوي

 09 09 جامعة بومرداس

مختص في علم  أستاذ محاضر)أ( بارة سيد أحمد
 النفس اللغوي

 المعرفيو 

 جامعة
 تيزي وزو 

09 09 
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مختص في علم  أستاذ محاضر )أ( صرداوي نزيم 
 النفس التربوي

 جامعة
 تيزي وزو 

08 09 

مختصة في  أستاذة محاضرة )أ( لعطوي سليمة 
 الأرطوفونيا

 01     19     جامعة الجزائر

مختصة في علم  أستاذة محاضرة )أ( محدب رزيقة 
 النفس المدرسي

 جامعة
 تيزي وزو 

10 
 

10 

مختص في  أستاذ التعليم العالي بلخير عمر 
 اللسانيات 

 جامعة 
 تيزي وزو

08 09 

على البيئة بعد تكييفه مين لإختبار خومسي لتقييم اللغة ( يمثل نتائج صدق المحك11دول رقم )ج
 (4.)أنظر الملحق رقم الجزائرية

 النقاط المقدمة أثناء التحكيم على عددها.  المحكمين بجمع مجموع (x)و يحسب معدل صدق 

 معدل مجموع النقاط المتعلقة بترجمة الإختبار:-

                7 +9+9+8+9+01+8|  

                                                     =8.67 

                            7   

 :معدل مجموع النقاط المتعلقة بمحتوى الإختبار-

                7+9+9+9+01+01+9   

                                                      =9 

                            7   

يتبين لنا من خلال النتائج أن معدلات النقاط التي قدمها المحكمين على الإختبار والخاصة بالترجمة 

مما يدل على صدق الإختبار حسب تقدير  ،نها مرتفعة( أ9.11( و )8.67المقدرة ب) و والمحتوى

 حيث كان التقييم إيجابي لمجموع التعديلات التي أجريت على الإختبار. الخبراء
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لإستعمال هذه الطريقة قمنا بتحول النقاط الخام التي تمّ استخلاصها من طريقة الصدق الداخلي: -2

تحويلها إلى نقاط معيارية سمحت لنا فيما بعد بحساب و  نتائج تطبيق الاختبار المكيف على أفراد العينة

النتائج و  الحكم على صدق الاختبارو  معامل الإرتباط بين أبعاد الإختبار لمعرفة درجة الإتساق بينها

 موضحة في الجدول التالي: 

  1.10** دال عند مستوى  
بعد ( يوضح نتائج معاملات الإرتباط بين أبعاد إختبار خومسي لتقييم اللغة الشفهية 12جدول رقم )

 (5)أنظر الملحق رقم البيئة الجزائرية.على تكييفه 

الاستقبال  الأبعاد
 المعجمي

الإنتاج 
 المعجمي

تكرار 
 الكلمات

تكرار  الفهم
 العبارات

إنتاج 
 اتالعبار 

الاستقبال 
 المعجمي

      

الإنتاج 
 المعجمي

**1.757 
1.10  
070 

     

 1.675** تكرار الكلمات
1.10  
070 

**1.713 
1.10  
070 

    

 1.538** الفهم
1.10  
070 

**1.768 
1.10  
070 

**1.395 
1.10  
070 

   

 1.580** تكرار العبارات
1.10  
070 

**1.705 
1.10  
070 

**1.705 
1.10  
070 

**1.705 
1.10  
070 

  

 1.773** إنتاج العبارات
1.10  
070 

**1.333 
1.10  
070 

**1.607 
1.10  
070 

**1.738 
1.10  
070 

**1.638 
1.10  
070 
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يظهر لنا من خلال الجدول أن جميع الدرجات الخاصة بمعاملات الإرتباط بين الأبعاد دالة إحصائيا عند 

مكانية استخدامه.و  هذا ما يشير إلى صدق المقياسو  1.10مستوى الدلالة   ا 

 طريقة الصدق الذاتي :-3

من أخطاء القياس )عند  خلصهاتعتمد هذه الطريقة على أنّ الدرجات التجريبية للإختبار بعد ت        

بما أنها صارت درجات حقيقية يمكن اعتبارها محكا ينسب إليه و  حساب الثبات( تصبح درجات حقيقية،

 ذلك بحساب الجذر التربيعي لمعامل الثبات بوصفه معاملا للصدق.و  صدق الاختبار

ختبار خومسي لتقييم اللّغة الشفهية )الصيغة الجديدة( إانطلاقا مما سبق يمكن استخلاص معامل صدق  و

 بتطبيق القانون التالي: 

 معامل الصدق   =    معامل الثبات 
                      =1.80 
                    =1.9 

 و منه معامل الصدق مرتفع.

تي توصلنا إليها في دراستنا لصدق الإختبار تؤكد على إثبات وتحقق الفرضية إن كل النتائج ال         

على البيئة بعد تكييفه  الثالثة التي تنص على أنه يستجيب اختبار خومسي لتقييم اللغة العربية الشفهية

 المتعلقة بدراسة الصدق.  و  الجزائرية لمعايير تصميم الإختبارات
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 ضوء الفرضية الثالثة الخاصة باستخلاص جدول المعايير للاختبار:دراسة النتائج في  2-4

المعيار هو مرجع مقنن يسمح لنا بفهم و  تقنين الاختبار،و  تعتبر المعايير من الشروط الهامة في تصميم

مقارنة درجة الفرد بدرجات أفراد عينة التقنين أي أن المعايير تحدد لنا دلالة الدرجة في و  معنى الاختبار

 الاختبار.

هي التي تعبر عن الجانب الوصفي و  و الدرجة التي يحصل عليها الفرد في الاختبار تسمى الدرجة الخام

الدرجة الخام في اختبار خومسي هي عبارة عن عدد الإجابات و  الكمي لأداء المفحوص على الاختبار،

أهمية الدرجة على البند باعتباره  رغمو  الصحيحة التي قدمها أطفال العينة في كل بعد من أبعاد الإختبار،

الوحدة الجزئية للاختبار إلّا أن النتيجة النهائية التي نتعامل معها في معظم الأحيان هي الدرجة الكلية 

 على الاختبار التي لا تكتسب معنى معين إلّا إذا نسبت إلى مرجع معين تعطينا التفسير المناسب.

المكيّف على و  ة بعد تطبيق اختبار خومسي لتقييم اللّغة الشفهيةو لتصنيف الأفراد حسب قدراتهم اللغوي

المتمثلة في مستوى ضعيف، مستوى متوسط، مستوى و  البيئة الجزائرية قسمنا الأفراد إلى ثلاثة مستويات

ذلك و  الذي تعتمد عليه معظم الاختبارات سواءا الإكلينيكية أو التحصيلة أو القدورات الخاصةو  مرتفع

 تحديد مركز الفرد بالنسبة لعينة التقنين.و  الفروق الفردية لغرض إبراز

  (SPSS,v20)و لإستخراج هذه المستويات باستخدام دائما الرزمانة الإحصائية للعلوم الاجتماعية 

الذي هو عبارة عن نسبة الأفراد الذين يوجدون تحت و  (Centile Norms)إعتمدنا على المعيار المئيني 

يمكن استعمالها في أي من و  سهولة قراءاتهاو  المعايير المئينية بسهولة حسابها تتميزو  درجة معينة،

 كانت النتائج كالتالي: و  الاختبارات

 مستوى ضعيف. 99تحت -

 ] مستوى متوسط.007، 99]-

 مستوى مرتفع. 007أكبر من -
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من خلال النتائج التي توصلنا إليها فيما يخص الشرط الثالث الذي يجب أن يتوفر في الإختبار اللغوي و  

الجيد يمكن أن نؤكد تحقق الفرضية الرابعة التي تنص على أنه يستجيب إختبار خومسي لتقييم اللغة 

المتعلقة باستخلاص جدول على البيئة الجزائرية لمعايير تصميم الإختبارات بعد تكييفه  العربية الشفهية

        المعايير لتفسير النتائج. 
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دراسة النتائج في ضوء الفرضية الرابعة الخاصة بوجود فروق دالة إحصائيا بين الفئات العمرية  2-5

 والقدرات اللغوية الشفهية عند الأفراد التي كيف عليها الإختبار:

تطبيق اختبار خومسي بعد القدرة اللغوية الشفهية عند الأطفال أفراد العينة  و  لدراسة الفروق بين السن

لحساب دلالة الفروق بين أكثر من متوسطين اعتمدنا و  لتقييم اللّغة الشفهية المكيّف على البيئة الجزائرية، 

 النتائج موضحة في الجداول التالي:و  (ANOVA)على اختبار 

( يبين نتائج الفروق بين الفئات العمرية والقدرات اللغوية الشفهية عند أفراد العينة التي 13جدول رقم )

 ( 6)أنظر الملحق رقم كيف عليها الإختبار.

الخاصة بدراسة الفروق بين الفئات العمرية والقدرات  (F)يظهر لنا من خلال الجدول أن نتائج قيم   

المتمثلة في و  المكيّف على البيئة الجزائريةو  إختبار خومسي لتقييم اللّغة الشفهيةالشفهية من خلال أبعاد 

 الإحصائيات    

 

 

 مجموع الأبعاد

 المربعات

درجة 

 الحرية

 متوسط 

 المربعات

(F)  مستوى

 الدلالة

 الدالة

بين المجموعات 

داخل المجموعات 

 المجموع.

الإستقبال 

 المعجمي

553,981 

603,534 

1157,516 

5 

155 

001.111  

1.811 

 دال 1.10 28,455

بين المجموعات 

داخل المجموعات 

 المجموع.

الإنتاج 

 المعجمي

7838,895 

3415,092 

11253,98 

5 

155 

0111.111 

11.111  

 

 

 دال 1.10 71,156

بين المجموعات 

داخل المجموعات 

 المجموع.

تكرار 

 الكلمات

 

860,331 

534,800 

1395,130 

5 

155 

 

011.111 

1.111 

 دال 1.10 49,870

بين المجموعات  

داخل المجموعات 

 المجموع.

 2077,089 الفهم

1330,973 

3408,062 

5 

155 

101.108 

8.181 

 دال 1.10 84,378

بين المجموعات 

داخل المجموعات 

 المجموع.

تكرار 

 العبارات

2015,765 

473,875 

2579,640 

5 

155 

110.011 

1.111 

 دال 1.10 137,755

بين المجموعات 

داخل المجموعات 

 المجموع.

إنتاج 

 العبارات

3351,353 

1284,622 

4635,975 

5 

155 

 

111.110 

8.188 

 دال 1.10 80,874
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المقدرة على و  الإنتاج المعجمي، تكرار الكلمات، الفهم، تكرار العبارات، إنتاج العباراتو  الاستقبال العجمي

دالة عند مستوى  81.876، 037.755، 86.378، 69. 871، 057.70، 78. 655التوالي بـ: 

 ، أي أنه توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين السن والقدرة اللغوية الشفهية بين أفراد العينة.1.10الدلالة

وانطلاقا من النتائج التي توصلنا إليها يمكن أن نؤكد تحقق الفرضية الخامسة التي تنص على أن يوجد 

د أفراد العينة التي كيف عليها إختبار فروق دالة إحصائيا بين الفئات العمرية والقدرات اللغوية الشفهية عن

 خومسي لتقييم اللغة الشفهية.
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 الإستنتاج العام:-3

ذلك و  تقدير الخصائص اللغويةو  واسعة الاستعمال في ميدان تقييمو تعتبر الاختبارات أدوات هامة 

أي إمكانية تكميم الاكتسابات اللغوية عند الطفل، فعملية قياس اللغة باستعمال  الرقمي، باستعمال القياس

من و  التي ظهرت منذ بداية الثمانينات إلى اليوم،في العديد من الاختبارات تم تأكيده الأرقام فرض قد 

أجل إثراء الوسط الجزائري بهذا النوع من الأدوات قمنا بتكييف اختبار خومسي لتقييم اللغة 

جراء مجموعة من التعديلات على بعض بنود الاختبارو  ( وذلك بعد ترجمتهELOالشفهية) يؤكد  و ،ا 

 في هذا المجال أنه يمكن تكييف الاختبارات عندما تكون المعارف  9111ة ( سنSireciسيريسي )

بنية الاختبار عندما و  التأكد من أن هذه العملية لا تغير من محتوىو  القدرات التي يتم تقييمها هي نفسهاو 

يتم اقتباسه من لغة إلى أخرى حيث يمكن أن تكون هناك فعالية أكثر عند تكييف اختبار مسبقا عن 

من خلال تكييفنا لإختبار خومسي قمنا بالإحتفاظ بعناصر  و بارات جديدة في لغة أخرى،تطوير اخت

المهمات المطلوبة من و  احترام الأبعاد الستة التي يتكون منها الإختبارو  الكفاءة اللغوية المراد تقييمها

ي خصائص اللغة التي هو  مع مراعاة بعض النقاط الأساسية ،تقييم القدرة الشفهيةو  الطفل القيام بها لقياس

 خصائص الثقافة التي تنتمي إليها عينة الأطفال التي سيطبق عليهم.و  ترجم إليها الإختبار

عناصره الأساسية و  في طريقة تطبيقهو  إلا أنه عندما يقوم مستخدم الاختبار بتغييرات في شكل الأداة

ي الظروف الجديدة لكي يصبح سواءا على مستوى اللغة أو المحتوى يجب إعادة دراسة صدقه وثباته ف

 لمجموعة من الشروط، حيث يؤكد بلامبإخضاعه هذا و  لأخرى الاختبار صالحا للاستخدام في البيئة ا

أن الاختبار الجيد هو الاختبار الذي يتمتع بدرجة عالية من  9191( سنة Bleum et Nylerنايلر )و 

حسابنا لثبات الاختبار باستعمال طريقة من خلال و  أن تكون لديه معايير خاصة،و  الصدقو  الثبات

جدنا و  التي تتمثل في تجزئة الاختبار الى نصفينو  التي تعتبر بأحد طرق حساب الثباتو  التجزئة النصفية
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( بينما قدر معامل ثبات كل 9..6أن قيمة معامل الارتباط المحسوبة بين جزئي الاختبار قدرت ب  )

هذا ما يدل على و  هي قيمة مرتفعةو  ،(6.19ة  لسبيرمان براون بـ )الاختبار باستعمال المعادلة التصحيحي

 أن الاختبار ثابت. 

أما فيما يخص الشرط الثاني المتمثل في صدق الصيغة الجديدة لاختبار خومسي لتقييم اللغة الشفهية  

لال لقد تبين لنا من خو  ذلك بعرضه على مجموعة من المختصين،و  اعتمدنا على طريقة صدق المحكمين

النقاط المقدمة لمجمل التعديلات التي أجريت على الاختبار على أنه صادق، كما اعتمدنا على طريقة 

الاتساق الداخلي التي تعتمد على حساب معاملات الارتباط بين أبعاد بنود الاختبار المتمثلة في الاستقبال 

تبين لنا أن بنود و  ، تكرار العباراتالمعجمي، الإنتاج المعجمي، تكرار الكلمات، الفهم، إنتاج العبارات

طريقة الصدق بالإضافة إلى هذا ما تؤكده لنا المعاملات المحسوبة، و  متسقة فيما بينهاو  الاختبار متماسكة

هذا ما يدل على على أن الاختبار و  ،(0.90الذاتي حيث قدر معامل الصدق باستعمال هذه الطريقة ب)

 صادق. 

خطوة أخرى من بين الخطوات الهامة سواءا و هي إعداد جدول المعايير أما الشرط الثالث فيتمثل في 

مكملة في عملية تقنين الاختبارات بعد تعيين معامل و  فهي نقطة مهمة ،أثناء بناء أو تكييف الاختبارات

كيف و  من خلال هذا الجدول يتم فيه تحديد معنى الدرجة التي يتحصل عليها الفردو  الثبات،و  الصدق

باستخدام الرزنامة الإحصائية للعلوم و  لتشتت درجات أفراد المجتمع على الاختبار، تفسر وفقا

تبين فيها مستوى  )ضعيف، متوسط، مرتفع( التي ( تم تحديد ثلاثة مستويات(spss, v22الاجتماعية

الفرد في القدرة اللغوية انطلاقا من عدد الدرجات التي يتحصل عليها الفرد أثناء إجاباته على بنود 

 الإختبار.
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( تبين لنا أن الفروق دالة بين anovaباستعمال الأسلوب الإحصائي )و  من خلال هذه الدراسةو  كما أنه

هذه النتائج كتدعيم لفكرة صلاحية استخدام هذا الاختبار  تأتيو  القدرة اللغوية الشفهيةو  الفئات العمرية

لقد تمكن هذا الاختبار من إبراز و  حيث منطقيا نتوقع وجود فروق في النمو اللغوي عبر مراحل العمر،

التي تفترض أنه كلما زاد  التوقعات النظرية بناء على خصائص التكوين المبدئي للخاصيةو  هذه الفروق

 يمكن القول أن تقديرنا للاختبار صحيح. هكذا وك تحكم أكثر في اللغة السن كلما يكون هنا

المكيف  الشفهية الممارسة في المجتمع الجزائريالعربية أن اختبار خومسي لتقييم اللغة نقول كخلاصة و  

و اجتيازه على كل المراحل الأساسية و الضرورية  بعد مراعاة خصائص اللغةو حسب الثقافة الجزائرية 

الإحصائية و  الميدانيةو  يمكن استخدامه بكل ثقة بعد مجموعة من الدراسات النظرية يف الإختباراتلتكي

 التي قمنا بها.
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 خاتمة:

إن اللجوء الى الطرق التجريبية في عملية تقييم و تقدير الخصائص اللغوية و كشف الإضطرابات و 

تشخيصها  باستعمال  الاختبارات أمر مفروض منه لأن تحليل الجوانب الشكلية للغة لا يتم إلا بتطبيق 

الاكتسابات عند الطفل، فالقياس هو إمكانية تكميم  هذه الأدوات التي تستدعي استعمال القياس الذي يعني

عملية وصف المعلومات )وصفا كميا( أو بمعنى آخر استخدام الأرقام في وصف وتبويب وتنظيم 

المعلومات أو البيانات في هيئة سهلة موضوعية يمكنه فهمها ومن ثم تفسيرها بدون صعوبة، وانطلاقا من  

في هذه السمة و هذا ما  د تعني تحديد كمية ما يملكونههذا المفهوم يمكن القول أن قياس اللغة عند الأفر 

تحديد الوضع النسبي لكل فرد منهم على  و يسمح فيما بعد بالمقارنة بين الأفراد و إبراز الفروق الفردية

 هذه القدرة.

و لقد قمنا في بحثنا بتكييف اختبار خومسي لتقييم اللغة الشفهية على مجموعة من الأطفال التي تمثل 

جتمع الجزائري لإثراء الوسط العيادي بأدوات تشخيصية أخرى والتي يبقى المختصون دائما في حاجة الم

إليها، وهذا الاختبار يعالج نقطتين حساستين أولا لأنه يمس شريحة الأطفال والتي تعتبر مرحلة مهمة من 

سابها بصفة تلقائية خلال السنوات حياة الإنسان، ثانيا يقوم هذا الاختبار بتقييم اللغة الشفهية التي يتم اكت

الأولى من حياة الطفل والتي ستصبح مهمة في عملية التعبير عن الحاجات والاتصال والتواصل مع 

الغير والتفكير والانتقال إلى المستويات الأكثر تجريدا،  فعملية تقييم مختلف مستويات اللغة مهمة جدا 

ند الطفل الذي نفحص لغته ومعرفة نقاط الضعف من أجل تسمح بالمراقبة الدقيقة للقدرات اللغوية ع

 التدخل المبكر قبل تعقد اضطرابه وهذا ما يحتاج إليه المختصون في ميدان اللغة.

ويعتمد هذا الإختبار على كل من التقييم التصنيفي والتقييم الوصفي حيث يسمح التقييم الأول من التأكد  

الة العادية عند الأطفال من نفس السن كمرجع والحكم في الأخير من وجود الاضطراب ومقارنة الفرد بالح
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هذه الخطوة تسمح بالتأكيد  و على حجم الإنحراف  مقارنة بالحالة العادية انطلاقا من جدول المعايير،

على دلالة الانحراف على المستويات الفونولوجية، المعجمية، المرفونحوية التي يتكون منها الاختبار، أما 

يم الثاني المتمثل في التقييم الوصفي فهو يسمح بوصف نوعية الاضطراب بالاعتماد على المعارف التقي

 على  التقييمو يساعدنا هذا النوع من النظرية للفاحص وبالاعتماد على الجداول الدلالية للاضطرابات، 

 للاضطراب. في تشخيص الاكتشاف المبكر

وأمر حساس فيما يخص مجموعة من النقاط المتمثلة في إلا أنه بناء أو تكييف هذه الأدوات صعب  

 الإلمام بالمعارف النظرية الخاصة بالقياس وو  ضرورة تمكن الباحث من مبادئ القياس النفسي

طريقة بناءها وتصحيحها وأهم العناصر التي يجب أن تحتويها والخصائص السيكومترية التي  الاختبارات،

ى أن الباحث يجب أن يكون مؤهل وخاضع لتكوين في اللغة، فاللغة يجب أن تتوفر فيها، بالإضافة إل

اكتسابها أو بالتحديد اكتساب مختلف العناصر اللغوية مع تداخلها الوظيفي  و ليست ظاهرة بسيطة

المنسجم هي ليست بمسألة بسيطة لذا لا بد من أن يكون الباحث قادر على معرفة ما هي الجوانب التي 

المهمة الملائمة أو المستعملة لفحص أو دراسة هذه العناصر مع مراعاة بعض النقاط  يتم تقييمها وما هي

والتي بدأت  ،المتعلقة بعملية تكييف الاختبارات والتي أخذت بعين الإعتبار في  تكييفنا لإختبار خومسي

إلى اللغة العامية التي تستعمل عند أطفال المجتمع الجزائري، ولقد  بترجمة البنود من اللغة االفرنسية

لاحظنا أن ترجمة البنود الأصلية لا تكفي في ضمان تقديم اختبار مكافئ لذا قمنا بإجراء كل التعديلات 

اللازمة من أجل تبني الاختبار حسب  الخصائص اللغوية والثقافية لأفراد العينة التي سيوجه إليها، 

بالثقافة التصورات الخاصة بالطفل في قلب كل ثقافة تتضمن مجموعة من الأفكار والآراء نحو  ويقصد

مختلف الأشياء أو القضايا تختلف من مجتمع إلى آخر، و لهذا السبب تم تغيير بعض الأشياء على 

ل في غير معروفة في الوسط الجزائري، وهذا ما تطلب تعدي الشكل المألوف عليها أو حذف بعض الصور
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بعض البنود ووضع بدائل لها مع الاحتفاظ بعناصر الكفاءة اللغوية المراد تقييمها ومراعاة الغرض من كل 

 بند من بنود الأبعاد التي يتكون منها وذلك تماشيا مع خصائص اللغة التي ترجم إليها الاختبار.

عداد جدول  دق ولتأتي الخطوة الأخيرة في عملية التكييف والمتمثلة في إعادة دراسة الص الثبات وا 

المعايير للصيغة المكيفة في الوسط الجديد  على عينة الأطفال التي كيف من أجلها الاختبار، والتي 

و أن تميز بين أداء الأفراد) أي بين صاحب  أن تقيس فعلا ما وجدت لقياسه تنعكس كلها في قدرة الأداة

الوثوق في الدرجات التي تحصلنا عليها بعد  الأداء الضعيف وصاحب الأداء العالي(، وأيضا بمدى

تطبيق الأداة والتي تعني أن هذه الدرجات أو النتائج لم تتأثر بالعوامل التي تعود إلى أخطاء الصدفة و 

مع إعداد جدول معايير يسمح بتحديد و  ذلك من خلال دراستنا للثبات باستعمال طريقة التجزئة النصفية،

و بعد قيامنا بعملية التكييف وجدنا أن  ليها كل طفل، و بالنظر إلى ما سبقتفسير الدرجة التي تحصل ع

الصيغة الجديدة والمعدلة على مجموعة الأطفال التي تمثل المجتمع الجزائري تدرس كل المكونات 

التي يتكون منها الاختبار الأصلي، كما أن الإختبار يمتاز بصدق  المورفونحوية الفونولوجية والمعجمية و

 بات عال مع احتوائه على جدول معايير لتفسير النتائج.وث

و يبقى عملنا الحالي ما هو إلا محاولة بسيطة في مجال تكييف الاختبارات اللغوية في الجزائر لتقديم أداة 

صدار تشخيصات وتنبؤات مستقبلية حول القدرات اللغوية عند الطفل، وهنا يمكن التذكير  كفيلة في تقييم وا 

ن نوسع مجال الدراسة فيما يخص سواءا تكييف أو بناء الاختبارات في هذا الميدان حتى بأنه يجب أ

يتمكن الأخصائي الجزائري من العمل بأدوات تشخيصية تتماشى مع البيئة الجزائرية، مع ضرورة العمل 

قييم بأدوات تقييمية مماثلة والتي تأكد التشخيص، وهذه المتطلبات تفترض وجود عدد كاف من أدوات ت

اللغة الصادقة ولمختلف الأعمار وهنا نكون قد تعرضنا إلى مشكل حساس يتمثل في بناء أو تكييف 

 الأدوات التقييمية الصادقة.
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لةةةةةى  النظر إ ة بةةةةة دة، خاصةةةة ئةةةةة ة را ئةةةةر تجربةةةةة ة فةةةةةي الجزا ارات اللغويةةةةة بةةةة يةةةةةف الإخت ة تكي إن تجربةةةة

وا ين نة ال الباحةث حسة ال علةى غةرار أعمة ذا المجة ه الأعمال التي أنجزت في هة ني فةي تكييفة

لقةراة مةن طةرف  ار عسةر ا ذا تكييةف اختبة لشبكة تحليل الخطاب علةى الوسةط الجزائةري، وكة

الباحثة غلاب صليحة، وتكييف طريقة روندال لتحليل اللغة على اللغة العربية مةن طةرف 

ئةةر و  اث فةةي الجزا لةةى السةةمو بالأبحةة ال هةةدفت إ ا أعمةة يدأحمد...إلل، و كلهةة ارة سةة الباحةةث بةة

 ى التطلعات التي يسعى إليها مجتمعنا. جعلها في مستو 
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الصور المعنية بالإستبدال على مستوى المحاور 

 الكبرى لإختبار خومسي لتقييم اللغة الشفهية

 

 

 



 

 



 

 



 

 



 

 



 

 



 

 



 

 



 

 



 

 



 

 



 

 



 

 



 

 



 

 



 

 



 

 



 

 



 

 



 

 



 

 



 

 



 

 



 

 

 (2الملحق رقم )

 

 

عرض النتائج الإحصائية لإجابات عينة البحث بعد 

  تطبيق الإختبار المكيف )الصيغة الجديدة(
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نتائج ثبات إختبار خومسي لتقييم اللغة العربية 

 الشفهية بعد تكييفه على البيئة الجزائرية 
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نتائج معاملات الإرتباط بين أبعاد إختبار خومسي 

لتقييم اللغة العربية الشفهية بعد تكييفه على البيئة 

 الجزائرية

 

 



 

 



 

 

 (5الملحق رقم )

 

لدراسة الفروق بين  (ANOVAعرض نتائج إختبار)

الفئات العمرية والقدرات اللغوية الشفهية عند أفراد 

 الإختبار العينة التي كيف عليها 

 



 



 

 

 (6الملحق رقم )

 

 

عرض محتوى إختبار خومسي لتقييم اللغة العربية الشفهية 

 بعد تكييفه على البيئة الجزائرية )الصيغة الجديدة(

 

 

 



 

 



 



 

 



 



 

 



 

 



 

 



 

 



 

 



 

 



 

 



 



 

 



 

 



 



 

 



 

 



 

 



 

 



 

 



 

 



 

 



 

 



 

 



 

 



 

 



 

 



 

 



 

 



 

 



 

 



 

 



 

 



 

 



 



 

 



 

 



 

 



 

 



 

 



 

 



 

 



 

 

 

 

 



 



 

 



 

 



 

 



 

 



 

 



 

 



 

 

 (7الملحق رقم )

 

 

ورقة الإجابة على إختبار خومسي لتقييم اللغة 

 العربية الشفهية بعد تكييفه على البيئة الجزائرية

 



 (Lexique en production): ي.إنتاج المعجم2           (Lexique en réception)ي:المعجم قبالالإست.1

 ؟هذا ونو ش( 2                             تصويرة اليّ نقولك عليها.الوريلي ( 1

 

 ،(في الخانات الموجودة في اليسار)(+)  نقطة بـ

 الصورة الصحيحة. الصورة المختارة كونت عندما

 ضع دائرة على الإجابة

 تكون مختلفة. عندما 

 

 ؟واش إدير 

 

 

 

 

 

 

 

 ،(يسارفي الخانات الموجودة في ال)نقط بـ "+" 

 و تنسخيهاعندما تكون الإجابة صحيحة، 

 .عندما تكون مختلفة

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 .سيشوار22

 .غراف22

 .مساك لحوايج22

 .مثقاب22

 .طابلة لحديد )لحدادة(03

 .كادنة01

 أشهر0سنوات و2ك . بيبليوتي02

 قفص.00

 .عقرب03

 .كلاب03ّ

 .قدرة02

 لابريس.02

 .بواطة الملح02

 .طبل02

 .باذنجل33

 .تلفريك31

 . مكواة32

 . مقلى30

 . أناناس33

 . وحيد القرن33

 .ناموسة 32

 .تيرمومتر32

 . ببغاء32

 خيمة.32

 أشهر0و  سنوات13     قيطارة.33

 أشهر0وسنوات3 التاج-شاشية-الشابو-كسكيطة.1 

 كار )بيس(-كاميون-طوموبيل-طيارة.2

 دجاجة-قنينة-كلب-.قط0

 لعنب-لنجاص-تفاحة-.بنانة3

 خروف-حصان-لورس-.البقرة3

 لمبوط-نوفيسرتو-ونسبا-)الة ثاقبة(.مثقاب 2

 سكا-قرعة-طبسي -طاص.2

 فوتاي-طابوري-مطرح-.كرسي2

 بوطل-صباط-ليقو-صندالة.2

 قيطارة-بيانو-دربوكة-.زمارة13

 قفة-صاك-بلكارطا-ليزةاف.11

 سروال-جيبة-قمجة-.تريكو12

 ةلبا-ترنفيس-منشار-.مارطو10

 لافابو-حمام-بينوار-عين.13

 بصل-قرعة-كرنب-.قرنون13

 فينلد-سردين-قرش-.بالين12

 طابوري-سلوّم-دروج-كرسي.12

 جوميل-مجهر-نواظر-.أبراي فوتو12

 بوبية-كوردة -فيلو -بالون.12

 تلفيريك-براشيت-إليكوبتير-يارةط23
 سنوات وأشهر13                                              

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

         .قنينة1

 .قط2

 مايدة-.طابلة0

 .مقص3

 .شابو3

 .لكريم2

 .برابلوي2

 .لمبة2

 .فراشة2

 .شمعة13

 .طيارة11

 .مرش12

 بومادة-لصقة-.دونتفريس10

 .جمل13

 .جوميل13

 خط-رمى-.صنارة12

 .أرتيلة12

 .طابوري12

 .أكواريوم12

 أشهر0سنوات و3   .تورنفيس23

 ساعة.21

 .بيانو22

 .الصبار20

 .بصلة23

 .ساكادو23

 أشهر0و سنوات3 .راهو راقد1

 .راهو يبكي 2

 .راهو يشرب0

 .راهو ياكل3

 راهو يدوش-.راهو يغسل3

 

 

 

 

 

 

 .راهو يقرا2

 .راهويسوق 2

 .راهو )راهي( تمشط الشعر2

 الكوردة.راهو يقفز على 2

 بالكوردةراهو يلعب 

  سنوات2 نعسان.راهو13

 أشهر0و

 

 

 

 

 

: (QQC) 

 (Lexp) :  المعجمي الإنتاج 

: (QQF) 

 

 (LexR)الاستقبال المعجمي: 

 



 

 

  (Répétition de mots): تكرار الكلمات.3

 نقول حعاود مورايا واش را

 .تسمع مليح خاطرش نقولها خطرة بركلازم 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 
 
 
 
 
 
 
 
 

 المجموع
 
 

  

 

 

 

 

 أشهر0سنوات و3                3.بابور1

 . شابو2

 .روبو0

 .باب3

 و.قات3

 .ألبوم2

 .خزانة2

 .زاوش2

 .أكوريوم2

 .ساعة13

 .لمبوط 11

 قرعة.12

 قشابية.10

 بتية.13

 ي .كلوندري13

 .أجوندا            12

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 .أورديناتور12

 .تيرمومتر12

 ير. أنفيرس12

 ذنجال. با23

 .ماشينة21

 .ديكسيونير22

 .الصبار20

 .مسرحية23

 .تراكتور 23

 .روذة22

 .حانوت22

 .خسوف22

 .كاسك22

 أوبيتال.03

 .فريجيدار 01

 أشهر0سنوات و13الحصادة        ماشينة.02

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

)في الخانات الموجودة على اليسار(  نقط ب "+"   

عندما يكون تكرار الكلمات على المستوى الصوتي 

 تنسخ عندما يكون مختلف. صحيح، 

 
 

 (Rep M) تكرار الكلمات:

 



 

 )CCompréhension)2(: (2الفهم ).4                                              

 وريلي التصويرة اللّي فيها ...و نخدموا كيف كيف، سمع مليح واش نقول  رايحينالعرض الأول:                                      

 تصويرة الليّ فيها الهدرة الليّ نقلك عليها.سمع مليح واش نقول ووريلي ال العرض الثاني:                                      

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 المجموع   

 

  

 

 

 

 

 

 

 

 في الخانات الموجودة على اليسار عندما تكون الإشارة الى الصورة  نقط ب)+(  

 الثانية صحيحة.

 

  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 أشهر0سنوات و 3               .الدراري يلبسو سباطهم.1

 .الطفلة الصغيرة تخزر فيه.2

 .السيد راهورايح.0

 غسل للطفلة الصغيرة. الطفل.3

 .شكون هاذي الطفلة.3

 .الزاوس بنى عشه.2

 .الطفل يلعب.2

 فالطوموبيل الكاميون يجبد.2

 .الدب راقد.2

 .البابور الليّ راه في البور عنده لفوال.13

 .بصّح وين راهي الحوتة الليّ خليتها فوق الطابلة؟11

 خبشني. .القط الليّ شديته من زعكاته12

 حوايج.ل .خديجة و يماها كملوا من شريات10

 .الطفلة الصغيرة تمشط لها شعرها.13

 ناكل لعنب الليّ نحاتهم ماما..راني 13

 .الطومبيل تتبع فالكلميون.12

 ! .حبيت نخرج برا12

 .الطفلة الصغيرة طاحت.؟12

 .محمد راح يقرا كتاب.12

 تاعاك.  فيسةاللبس أ.يما قالت لي 23

 أشهر0سنوات و2.علاش كسّرت لجوي تاع أختك.     21

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 دايرة نواظر. ..الطفلة، الليّ جبدها لولد من الشعر22

 .بعدما قونفلاو الفلوكة و لعبو فالماء. مصطفى و ليلى ولاو للدار. 20

 .عمر رمى البالون بزور. الطاقة تكسرت. يماه زقات عليه.23

 .كليت قاع الحلوى اللي فالساشي اللي أعطته لي لمرأة.23

 جاب برية لخالد، و قراها و حطها فالطرف الطابلة. . الفاكتور22

 ياكلوالقاطو. . الطفلة الصغيرة، الليّ عندها لنفيريس، عرضت صحابها.رايحين22

 . بعدما قطع الطريق، لولد يروح البولونجي باش يشري لحلوى.22

 . أحمد ما حبش،بصحرايح يغسل أسنانه. يماه قالت له.22

 ! كي سمعت لموزيك، نسات تبعثها . خديجة كتبت برية. و03

 . محمّد لقى طابلو في القاراج.و راح يجيب واش لازم باش إعلقو.01

 .عمر نايظ و لابس حوايجو. راهوروتار باش يروح لمسيد، بصّح قدر يشرب حليبه. 02

 أشهر0سنوات و13                                                                  

 . الطفل يجري 31

 .الكاس ماش مكسّر  23

 C)2(:   2الفم 
CI    : 

If1: 
Ig1: 

:GC 

IF2: 
Ig2: 
AC: 
P: 
CD: 
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 (Production d’énoncés). إنتاج العبارات: 5
 .ح تكمل الهدرة الليّ بديتهاو أنت راات نوريلك تصوير رايح

 

 

 

 

 إجابات الأطفال 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 المجموع                                                                     المجموع                                                                                                                             

 

بالخط المائل و يتم  مطابقة لما هو مطلوب )النص بالخط المائل(: توضع دائرة حول النص المكتوب عندما تكون الإجابة Morsyn)نحوي)في خانات العمود الموفونقط بـ "+"  

من نوع  (لضعيفةا هناك نوعين من الإجابات المختلفة التي تأخذ بعين الإعتبار، في الحالة الأولى يتعلق الأمر بالأساليب المورفولوجية أو النحوية ،تنسيخها إذا كانت مختلفة

سياق )النص الذي يذكر من طرف المختبر مثلا وصف  ،و يمكن أن يتعلق الأمر أيضا بعدم الأخذ بعين الإعتبارDyslتأخر اللغّة، في هذه الحالة نقط الإجابة بـ "+" في العمود 

 DysPالصورة(: تنقط هنا الإجابة بـ "+" في العمود 

 
 

 
 

 

 
 

 

 
 

 

 
 
 
 

 
 

 
 

 
 

 
 

 
 

 
 

 
 

 
 

 
 

 
 

 
 

 
 

 
 

 
 

 
 

 
 

 
 

 

 
 

 
 
 
 

 
 

 
 

 
 

 
 

 

 

 
 

 
 

 
 

 
 

 
 

 
 
 
 

 
 
 
 

 
 
 
 

 
 
 
 

 
 
 
 

 
 
 

 
 

 
 

 
 

 

 

 
 

 
 

 
 

 

 

 
 

 
 

 
 

 
 

 
 

 
 
 
 

 
 
 
 

 
 
 
 

 
 
 
 

 
 
 
 

 
 
 

 
 

 
 

 
 

 

 

 
 

                      ،.لولد واقف1  
 ..قاعد..هنا لولد.

 ،.هنا كارتابل تع الطفلة2

 .الطفل .تع...هنا كارتابل

 ي،للبوبي لماكلةا.هنا رشيدة تعطي 3
 لماكلة....للقط.اهنا رشيدة تعطي    

 ،.هنا كاين طيارة واحدة4

 ..زوج طيارات...هنا كاين   

 ،حفاف .هنا كاين5
 ...حفافة...هنا كاين

 ،.هنا الطومبيل ماش مكسرة6

 .مكسرة....هنا الطومبيل

 ،.هنا الشابو تع لمرة7
 ...الراجل.هنا الشابو تع   
 

 يبيع راجل، .هنا8
 ....تبيع مراة..اهن

 ،ا.هنا مصطفى يقول صباح الخير للمر9

 .جلا.للر...هنا مصطفى يقول صباح الخير

 ،.هنا كلب11
 .....كلبةهنا

 ،.هنا طباخ11

 .طباخة....هنا

 ،.هنا ليلى تلعب دور المعلمة12
 .معلم....هنا ليلى تلعب دور

 ،.هنا لولد يقول القمجة تعه جديدة13

 جديد. ....هنا الطفلة يقول التريكو تعها

 ،.هنا الطفلة نحات نوار14
 نحاو نوار. ....هنا البنات

 ،.هنا دجاجة ولدت بيضة15

 (.ض.ثلاثة )بي...هنا الدجاجة ولدت     

 ،واحدةالتنين عنده عين .هنا 16
 أشهر3سنوات و5         ..          عينين....زوج هنا التنين عنده

 ،.هنا لولد يشوف كتاب17

 ....كتابات.هنا لولد يشوف

 ،يقول بلي كلبه شاطر الطفل.هنا 18
 ....شاطرة.هنا الطفلة تقول بلي كلبتها

 ،.هنا البنات هما اللي عندهم شابو19

 ....ما عندهمش شامبو.هنا البنات هما الليّ

 ،.هنا راني نلعب دوركا21
 ....رايح ناكل.هنا أمبعد

 ،.هنا السبع راقد21
 .....راقدين.هنا السبوعة

 ،سلوى تمشط شعرهايمات .هنا 22

 ....ممشوط.هنا شعر لبوبي     

 ،حوايجورايح يلبس الطفل.هنا 23
 .....لابس حوايجو.الطفلهنا

 فالكاميون،  طبعت طوموبيلأ.هنا 24

 .الطوموبيلف اللي يطبع....هونلكاميوأهنا 

    ،.هنا راني نلبس25
 رأشه3سنوات و 11                         ....راني راقد. هنا قبل

 
 

 
 
 

 

 
 
 
 

 
 

 
 

 
 

 
 

 
 

 
 

 
 

 
 

 
 

 
 

 
 

 
 

 
 

 
 

 

 
 
 
 

 
 
 

 

 
 

 ،.هنا كاينزاوش واحد1

 .اوشوزوج ز.هنا كاين...   

 ،يجريالطفل .هنا 2

 ..ما يجريش ....الطفلهنا
 ،.هنا أم3

 .أب ....هنا   

Morsy : 
Dysl : 

 إنتاج العبارات
Dysp : 



 (Répétition d’Enoncés)تكرار العبارات:-6

 .ح نقولعاود مرايا واش را

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 عندما يكون  Répsyn)نقط بـ "+" )في خانات عمود التكرار النحوي 

 "+" )في خانات العمود التكرار بماثل للنموذج المقترح، نقط مالتكرار 

 عندما يكون تكرار العبارات يطابق المحتوى  Repsém)المعجمي  

 الدلالي للنموذج المقترح مع استعمال نحو مختلف و لكنه صحيح )نقطة(. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

     ..لكونفتير فوق الطابلة1

 داخل الماشينة. .الدراري راهم2

 .تاعه  بريوشةال راهو ياكل.0

 .راه يخزر الطيارة الليّ تفوت.3

 .كارتابلي محلول.3

 .س لولد كسر الكا.2

 .راه يسمع الزواوش الليّ تصفر )تغني(.2

 .ينماسلنهار السبت نروحو.2

 .الدراري حكمو الكار.2

 .أمين رايح يحكم طاكسي.13

 .الدراري يشربوا حليبهم.11

 .الراجل غسّل الطومبيل.12

 . االكلاب كلات لحم تعه.10

 .التصويرة الليّ شفتها شابة.13

 أشهر0سنوات و3.       عندي صاحبي باباه فاكتور.13

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 
 

                                  (Répsyn)النحوي:  على المستوى التكرار       

 تكرار العبارات

  (Répsém)     المعجمي: على المستوى  التكرار           
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