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 : بالمغة العـربية مــمـخص الـدراســـة
 ذكم عمى تنمية الفيـ القرائي المعرفي لدل تلبميذ ـ التعاكنيالتعمٌ  ستراتيجيةاأثر : الدراسة عنكاف

 الكقكؼ إلى الدراسة ىدفت كقد .ابتدائي الرابع الصؼ ، تلبميذصعكبات تعمـ القراءة في المرحمة الابتدائية
 الاستنتاجي، الحرفي،) بمستكياتو القرائي الفيـ ميارات تنمية ـ التعاكني فيستراتيجية التعمٌ اأثر  عمى

 استخدـ الدراسة إليو دؼتي ما كلتحقيؽ (، لدل عينة مف ذكم صعكبات تعمـ القراءة.الإبداعي ،تقيميال
 رابعال الصؼ تلبميذ مف تمميذان  (32) حجميا بمغ عينة عمى الدراسة طبقت حيث التجريبي، شبو المنيج

 ليذه صممت التي الأدكات كتمثمتبابتدائية ىكارم بكمديف بمدينة عيف الحجؿ، كلاية المسيمة،  الابتدائي
 دليل .ج .اختبار الفيم القرائي .بم القراءة )نص العطمة(. اختبار صعوبة تعمّ  .أ : يمي فيما الدراسة
 ـ  كالذم القراءة، نشاطاتالمبنية عمى  ـ التعاكنيالتعمٌ  ستراتيجيةا عمى القائـ الأستاذ  ضكء في بناءه ت
 .لتنفيذه المعمـ؛ كدليؿ التمميذ، كتاب عمى كاشتمؿ القرائي، الفيـ ميارات

 :منيا ة،عدٌ  إحصائية كمعالجات أساليب لتحميميا كاستخداـ كبعديان، قبميان، الدراسة أدكات طيبقت كقد
 بيف الفرؽ لحساب كاحدػال الاتجاه ذك كدنتػستي (ت) كاختبار ،المعيارية كالانحرافات الحسابية، المتكسطات

 ـ  التجريبية. مجمكعةلم البعدم القياس كدرجات القبمي القياس درجات سطيك مت  النتائج إلى التكصؿ كت
 : لمدراسة التالية

 في التجريبية المجمكعة دار فأ لدل كالبعدم يمالقب القياس متكسطي فبي إحصائيان  دالة فركؽ تكجد -
 لدل تلبميذ ذكم صعكبات التعمـ.ميارات الفيـ القرائي 

في ميارة  التجريبية المجمكعة دار فأ لدل كالبعدم يمالقب القياس متكسطي فبي إحصائيان  دالة فركؽ تكجد -
 .ملبحظ بفرؽ البعدم القياس لصالح )الفيـ الحرفي(

في ميارة  التجريبية المجمكعة دار فأ لدل كالبعدم يمالقب القياس متكسطي فبي إحصائينا دالة فركؽ تكجد -
 )الفيـ الاستنتاجي(.

في  التجريبية المجمكعة دار فأ لدل كالبعدم يمالقب القياس متكسطي فبي إحصائيا دالة فركؽ تكجد لا -
 ميارة )الفيـ التقيمي(.

في ميارة  التجريبية المجمكعة دار فأ لدل كالبعدم يمالقب القياس متكسطي فبي إحصائيا دالة فركؽ تكجد -
 )الفيـ الإبداعي(.

 صعكبات التعمـ. -القراءة  -الفيـ القرائي -ـ التعاكنيالتعمٌ  -استراتيجية  -التعمـالكممات المفتاحية: 
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Abstract in English  

Study title: The effect of the cooperative learning strategy on the development of 

cognitive reading comprehension among students with reading difficulties in the 

primary stage, fourth graders. The study aimed to determine the impact of the 

cooperative learning strategy in developing reading comprehension skills at its 

levels (literal, deductive, evaluative, and creative).  I have a sample of people 

with reading difficulties. To achieve the aim of the study, the quasi-experimental 

approach was used. The study was applied to a sample of 32 students from the 

fourth grade of primary school, Houari Boumediene, in the city of Ain El-

Hadjal, State of M'sila. The tools that were designed for this study are as 

follows: a. Difficulty learning to read test (holiday text). B. Reading 

comprehension test. c. The teacher’s guide based on the cooperative learning 

strategy based on reading activities, which was built in the light of reading 

comprehension skills, and included the student’s book and the teacher’s guide; 

to implement it. The study tools were applied before and after, and several 

statistical methods and treatments were used to analyze them, including: 

arithmetic averages, standard deviations, and the one-way Student's T-test to 

calculate the difference between the mean scores of the pre-measurement and 

the post-measurement scores of the experimental group. The following results of 

the study were reached: 

- There are statistically significant differences between the mean pre and post 

measurements of the experimental group members in the reading comprehension 

skills of students with learning difficulties. 

- There are statistically significant differences between the mean of the pre- and 

post-measurement of the experimental group members in the skill (literal 

comprehension) in favor of the post-measurement with an observed difference. 

- There are statistically significant differences between the mean pre and post 

measurements of the experimental group members in the skill (deductive 

understanding). 

- There are no statistically significant differences between the pre and post 

measurement averages of the experimental group members in the skill 

(evaluative understanding). 

- There are statistically significant differences between the pre and post 

measurements of the experimental group members in the skill (creative 

comprehension). 

Keywords: learning - strategy - cooperative learning - reading comprehension - 

reading - learning difficulties. 
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 مقدمــــــة: 

كثقافة  ىكية تحديد في حاسمان  دكران  تمارس صكرة عامٌةالمغة ب أفٌ  فيو شؾ لا اممٌ 
 الشعكب مكركثاتك  مكتسبات عف الدفاع في الأكؿ جدارالتبر تع فيي تمثمو،المجتمع الذم 

تبياف مف خلبلو إلى  كالمجتمعات الشعكب تسعى الذم حجر الأساسيا أنٌ  كما كأفكارىـ،
 .الاقتصادية كحتى كالسياسية، الثقافيةك كالاجتماعية  الركحية معالميا

يا ماضي كترسـ الثقافي، ايثاتر  ةللؤمٌ رسـ ت أف استطاعت فكرية منظكمة غةمفال
كجب التمكف مف مياراتيا الأربع، كىي:  ميةىالأ ذهيب غةمال كانت اكلمٌ  ،مياكمستقبا كحاضرى

الاستماع كالتحدث كالكتابة كالقراءة، كىذه الميارات ىي القاعدة الأساسية لتعمٌـ كتعميـ المغة 
لكؿٌ ميارة مف ىذه الميارات  كلا يمكف تعميـ احداىا بمعزؿ عف الميارات الأخرل، غير أفٌ 

 أساليب كطرؽ لتعمٌميا كتعميميا.

 غايةالحيث تعتبر القراءة كمياراتيا الطريؽ الأمثؿ لتكسيع المفاىيـ كالمدارؾ، حيث أفٌ 
 الفيـ لمياراتامػتلبؾ القػارئ  لأفٌ  ،مف عممية القراءة رئيسيةال نتيجةفي القراءة الفيـ، كىك ال

الفيـ القرائي المطمب  صبحكقد أ، يساعده عمى التفاعؿ مع النص، كالتأثر بو كالتأثير فيو
إلى تحقيقيا، كىك الكصكؿ  ستاذالأ تمنىالقارئ كي يبتغيياالتي  لشاممةا حكصمةالأىـ، كال

 . الأساسية التي يعتمد عمييا التمميذ في تعممو لكافة المكاد الدراسػية مبنةال

 السطحي الفيـ في تكمف القرائي الفيـ ميارات في الضعؼك  التدني ىرمظاعكامؿ ك  فٌ إ
 كتدني السياؽ مف الكممات رادؼم فيـ في كعدـ القدرة المغكية، المتعمؽ لمتراكيب غير

 عمى كتعميقات ممخصات كتابة عمى القدرة كعدـ مفيكمة، رادفاتم جمؿ ذاتشكيؿ مستكل ت
 القدرة كضعؼ فقرة معينة عمى الحكـ كإصدار كالنقد التحميؿ عمى القدرة ضعؼك  ،المقركء

 كقضايا أفكار مف يعرضو الكاتب كما رأل بيف فريؽالت كعدـ المقركء، معنى نتاجاست عمى
 كضعؼ اليكمية حياتو في تكاجيو التي المشكلبت حؿٌ  في تكظيؼ المقركء مف التمكف كعدـ

  .بالمعنى المباشر الاتصاؿ
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يشير إلى كجكد قصكر لػدل  - كما تذكر بعض الدراسات - كاقع تعميـ القراءة غير أفٌ 
حيث اقتصركا في تعميميا عمػى إجػراءات  ،المرحمة الابتدائية في مفيكـ تعميـ القراءة أساتذة

 .كالنطؽ كالتفسير الحرفي لممقركءعمى الحركؼ ركتينيػة كالتعرؼ  كطرؽ كأسػاليب

حيث يعتقد الباحث أفٌ مف أسباب ىذا التدني المكاصمة في الاعتماد عمى الطرؽ 
مف دافعية التلبميذ نحك  يدي زً التقميدية في تدريس القراءة، كعدـ استعماؿ استراتيجيات حديثة، تى 

يـ بقيمة ما يقرؤكف، كمف ىذه سي حس  السميمة التي تي  كظفكف القراءةيـ يي ـ كتجعمي التعمٌ 
ـ التعاكني، فيي احدل الطرؽ التي تبنتيا عديد الاستراتيجيات الحديثة استراتيجية التعمٌ 

ـ التعاكني الدراسات بحثان كتجريبان كفحصان، كأجمعت ىذه الدراسات عمى الآثار الإيجابية لمتعمٌ 
 ة بؿ في جكانب العمـ الأخرل أيضان. امٌ ليس فقط في التحصيؿ المعرفي بصفة ع

ييدرؾ ذلؾ  ،طرائؽ التدريس قضايافي  كالدراسات السابقة دبيات التربكيةلؤل دارسكال
ليا  المتعمقة بالتعمـ التعاكني حيثالتدريسية  كالاستراتيجيات الأساليبالتطكر في استخداـ 

 الاساتذة يفي عً تي ، فيي كالمنياج المعتمدتمميذ كال ستاذالأنحك العديد مػف الفكائد كالإيجابيات 
رُّ بأفٌ ػقً ػتلبميذ. كما أفٌ استطلبع البحكث الحديثة تي عمػى التغمب عمى الفركؽ الفردية بيف ال

فيك  ،استطاع التغمب عمى معظـ سمبيات استراتيجيات التدريس التقميديةـ التعاكني التعمٌ 
مف خلبؿ ملبحظة كمراقبة عمؿ  ،مة لوعمى إنجاز أعمالو كالمياـ المكك ستاذيساعد الأ

و يساعد التلبميذ نٌ أتمميذ بمفرده، كما  المجمكعات التعاكنية بدلان مف أف يلبحظ عمؿ كؿٌ 
و ميـ بأنٌ  تمميذ كيزرع بينيـ التنافس كيشعر كؿٌ  ،عمى تكػكيف علبقػات اجتماعية قكية بينيـ

 . لمجمكعتو

أثر مف خلبؿ معرفة كتكضيح  ،ليذا المكضكع طرؽلذا ستحاكؿ الدراسة الحالية الت
لدل عينة مف ذكم صعكبات تعمٌـ القراءة  ـ التعاكني عمى تنمية الفيـ القرائياستراتيجية التعمٌ 

جاء في حدكد  ريــظـنكذلؾ مف خلبؿ تتبع  ،في المرحمة الابتدائية )سنة رابعة ابتدائي(
ف الإطار العاـ لمدراسة، حيث تناكلنافصكؿ أممتيا ضركرة الدراسة بداية مف فصؿ يبيٌ  خمسة
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فيو تقديـ مكضكع الدراسة كذلؾ بصياغة الإشكالية كالتساؤلات التي حاكلت الدراسة الإجابة 
بين ا فرضيات الدراسة بعدىا تكضيح أىمية الدراسة كأىدافيا، ككذا تحديد المفاىيـ  عنيا، ث ٌـ

ثٌـ فصلبن ثانينا تناكلنا فيو الدراسات السابقة مفصمة بمحاكر متعمقة الإجرائية التي تقكـ عمييا، 
 إلػى فصؿ يتنػاكؿ المتغيػر المستقؿ كالذم راىنا عميو في دراستنا ثػ ٌـبمتغيرات الدراسة، 

 استراتيجية التعمـ التعاكني.المتمثػؿ فػي ك 

مف خلبؿ  الفيـ القرائي،الإحاطة بالمتغير التابع متمثلبن في  نافحاكل رابعا الفصؿ الأمٌ 
التطرؽ إلى مفيكمو كأىميتو ثـ ميارتو ككذا النظريات المفسرة لو اضافة إلى كيفية قياسو 

لمحاكلة الربط بيف متغيرم الدراسة  خامسكأىـ أساليب الكشؼ عنو، في حيف جاء الفصؿ ال
لنتطرؽ فيو إلى البنية  ـ القراءةبصعكبات تعمٌ فعنكف عمى اعتبار أفٌ العينة محصكرة بو 

 إلى مشاكميا.  ككذا المراىقة مف خلبؿ مراحميا كحاجاتيا الأساسية ث ٌـ ،المعرفية لمتمميذ

تطرقنا فيو إلى ، يدانيبالما عنكنن ا لمدراسة النظرية جاء الجانب الثاني مي كتدعيمن 
 عرض البيانات التي ت ٌـ الإجراءات المنيجية لمدراسة في فصؿ أكؿ، كبعدىا فصؿ يكضحي 

 ااستنتاجن عرضنا مناقشة كتفسير تمؾ المعمكمات، لنعرض بعدىا  التكصؿ إلييا كتحميميا، ث ٌـ
 خاتمة الدراسة كبعض التكصيات كالاقتراحات.  عامان لدراستنا ث ٌـ
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  إشكالية الدراسة: -1

 بداية بالقراءة العناية ككف مف انطلبقان ، التربكييف اىتماـ مف كافران  نالت مادٌة القراءة حظان 
كعمى اعتبار أفٌ تعمٌـ كتعميـ المغةً ييكجب التمكف مف  ،ةو أمٌ  أك لغةو  بأم لمنيكض حقيقية

مياراتيا الأربع، كىي: الاستماع كالتحدث كالكتابة كالقراءة، كىذه الميارات ىي مقتنيات 
البرنامج المتكامؿ لتعمٌـ كتعميـ المغة، كلا يمكف تعميـ إحداىا بمعزؿ عف الميارات الأخرل  

 ت أساليب كطرؽ لتعمٌميا كتعميميا. لكؿٌ ميارة مف ىذه الميارا غير أفٌ 
 لـ إذ  -الأخرل الفركع عف تقؿ أىميةن  لا التي المغة، مف فركع فرع القراءة حيث تيعدٌ 
ي التمميذ ف ميوع يعتمد الذم الرصيف الأساس ىي فالقراءة  -عمى الاطلبؽ تكف ىي الأى ٌـ

 أعظـ شاىد عمى فضؿ القراءة كأىميتيا ، كلعؿٌ فيـ كتحصيؿ فنكف المغة العربية كمياراتيا
ب   ﴿ :تىعىالىى قىكٍؿي ا﵀ً  يـ، الٍذًماًقٍرىأٍ بًاسًٍـ رى بيؾى الأىكٍرى مىؽو، اًقٍرىأٍ كىرى مىؽى الانٍسىافى مًفٍ عى مىؽى، خى  ؾى الٍذًم خى

ٍـ يىعٍمى ٍـ ا لى م ىـ الانٍسىافى مى ، عى م ىـ بًالقىمىًـ  .(5-1)سورة العمق، . ﴾ عى
ـ تعمٌ  عمى النشءى  نربي أفٍ  عمينا لزامان  كاف كالقيمة، الأىمية بيذه القراءة كانت كلم ا

ذلؾ  ،يا كاتقاف مياراتيا، بشكؿ عاـ كاتقاف ميارات الفيـ القرائي بشكؿ أكثر خصكصيةفنكن
ة المطبكعة اليدؼ الأساس مف إعداد القارئ الجيد ىك تىمٍكًينيو مف فيـ ما تىحٍكًيو المادٌ  أفٌ 

  .لمفي ًـ كانت صعكبتيا، إذ إًف  الأصؿ في القراءة أف تككف أكلان ميما 
 (3، ص2014)حاتـ الغمياف، 

 في المغة لتعميـ الشاممة ةالمادٌ  تمثؿ يالأنٌ  الابتدائية؛ المرحمة في القراءة أىمية كتتزايد
نٍفىذي  فيي ىذه المرحمة؛  الفضكؿً  استثارة كأداةي  المغكية، الثركة تنمية إلى كالكسيمة التعميـ، إلى المى

إفٌ " بقكليا: القرائي الفيـ يةأىمٌ  إلى (2006سمطاف ) تشير السياؽ كفي ىذاالعًممي لمتمميذ، 
كىذه  المغة ـتعمٌ  في الرئيس العنصر ىك فالفيـ فاىـ، قارئ ـمتعمٌ  إعداد ىي المغة ـتعمٌ  غاية

 المقركء كمياراتو فيـ مستكيات تنمية عمى التركيز المغة بتعميـ الميتميف تتطمب مف الغاية
ميا نصحت كفي ىذا الشأف  ."المغكية الأشكاؿ ضبط مجرد المغة، كليس تعميميـ أثناء
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 مرحمة عند لا يتكقؼ الذم الكاعي، بناء القارئ"عمى  بالعمؿ المربيف (2001) السميماف
  .القرائي"الفيـ  مرحمة إلى ذلؾ ليصؿ يتعدل بؿ بيا، عمى الكممات كالنطؽ ؼالتعرٌ 

 (16، ص2001، السميمافميا )
 كالتمقي الإلقاء استراتيجية أفٌ  نجد الأستاذ بالتلبميذ كعلبقة مدارسنا كاقع إلى رجعنا كإذا

 ىك ـالتعمٌ  مف كاحد نكع عمى يقكـ كالتعميـ التربية في السائد النظاـ أفٌ  كنجد ىي المسيطرة،
 عمؿ كؿٌ ي ثيح ،ذيتمم لكؿٌ  ممكف ـتعمٌ  أقصى عمى الحصكؿ إلى يدؼي الذم الفردم، التعميـ

 ويعم بصعٌ يك  بمفرده العمؿ عادة كسبوي اممٌ  ف،يالآخر  مشاركة دكف لحد عمى ذيتمم
 (21-20، ص 2013ابراىيمي، سامية ) .فيمشاركة الآخر 

 مف فالتمكٌ  في كقصكرنا المقركء، فيـ في عفناضي  ىناؾ أفٌ مف ىذا الكاقع يظير لنا ك 
 عمى القراءة تتعامؿ مع تدريس القراءة في المستخدمة السائدة الطرؽ غالبية أفٌ حيث  مياراتو

 إذا كجكىرية، كلكف مفيدة كىذه ميارة المؤلؼ، يقكلو أف ينبغي لما سريع إدراؾ عممية ياأنٌ 
 الاستيعاب كالتذكر عمى ذكم القدرة مف تلبميذ تخرج سيستمر في وفإنٌ  الحدٌ  ىذا عند تكقؼ
 كانطلبقنا فيو يعيشكف الذم فيـ العالـ أك أنفسيـ، فيـ عمى القدرة كبيرة بدرجة تنقصيـ كالذيف

 القراءة قاصرة عف تدريس في بعةالمتٌ  الطريقة أف   بجلبء يكشؼ الذم الضعؼ ىذا مف
تأخذ  استراتيجيات حديثة تفعيؿ إلى الحاجة يؤكد اممٌ  ،القرائي الفيـ ميارات التلبميذ إكساب

في  ـ كتساىـلمتعمٌ  محكرنا منو كتجعؿ التعميمي، المكقؼ في بإيجابية المشاركة حسباىا في
 .كتنميتيا القرائي الفيـ بميارات تزكيده

 لا العربية المغة ميإف  معمٌ "بقكلو:  (2000) ،عبد ا﵀ عبد الحميد دهأكٌ  ما ىذا يعضد
 إتاحة عدـ الذم يترتب عميو الأمر، القراءة تعميـ في الةفعٌ  معرفية استراتيجيات يستخدمكف

 التلبميذ إكساب في التي تسيـ ،كالإدراكية العقمية العمميات عمى التلبميذ تدريب في الفرصة
 (195، ص2000)عبد الحميد عبد ا﵀،  ."القراءة في الفيـ ميارات

 المغة ميارات عميو ترتكز الأساسيُّ الذم حجرال القراءة فإفٌ  الباحث نظر كجية كمف
 يحتـ كىذا الأخرل، المعارؼ فضاءات في بو مؽي حى يي  يقرأ لما التمميذ كفيـ الأخرل، فإدراؾ
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 بحيث القراءة، تعميـ مجاؿ في الحديثة كالاستراتيجيات الأساليب أحدث عمى الأستاذ استخداـ
 .ميةالتعميمية التعمٌ  العممية في النتائج أفضؿ كتحقيؽ القرائي لمفيـ تطكيعيا لمكصكؿ يت ٌـ

 أكصت بضركرة قد (2006العيسكم كالظنحاني )دراسة  تقدـ نجد ما عمى كبناء
 ـ حديثة، ككضع خطة لتدريساكساب التلبميذ ميارات الفيـ القرائي مف خلبؿ أساليب تعمٌ 

أيضان كفي ىذا الباب  ،ب المراحؿ المختمفةبما يحقؽ الفيـ القرائي لدل طلٌب  ،نكع القراءة
 أىدافيا تركز مناىج القراءة بحيث تخطيط عمى العمؿ ضركرةب( 1999) دراسة عطية تشير

 (2003) جادلطفي أكصت دراسة  كما القرائي، الفيـ تنمية عمى تدريسيا كطرؽ كمحتكاىا،
 المراحؿ ةالقرائي في كافٌ  الفيـ ميارات لتنمية التدريس في حديثة استراتيجيات باستخداـ
 (44، ص2003 جاد،لطفي محمد ) .الدراسية

 المختمفة بالمجكء إلى الدراسية المكاد حقائؽ ـيتعمٌ  التمميذ فإفٌ  المدرسة إلى عدنا كإذا
رىة، كإف   كيتبيا مف المكاد قراءة ىذه  في إلى ضعؼ مسيؤدٌ  القراءة في ضعؼ أمٌ  الميقىرى
 بإتقاف عناية فائقة يعتنكا أف جميعان  الأساتذة عمى أفٌ  يعني كىذا ة،كافٌ  في المكاد التحصيؿ

 في الفيـ صعكبات سيعانكف طمبتيـ فإفٌ  ذلؾ كبدكف الفيـ، مع لميارة القراءة طمبتيـ
 ( 82، ص2005، المجيد طارؽ عبد) .كالاستيعاب

 Learning)التعمـ  صعكبات ذكم فئة بدراسة كالتربكيكف النفس عمماء اىتـ لذا

Disabilities)، ذوو  كمنيـ الأكاديمية،ـ التعمٌ  صعكبات ذكم حكؿ دراسات عديدة فأجريت
الزراد،  خير محمد فيصؿ) فأجرل .أدائيـ عمى ـالتعمٌ  كتأثير استراتيجيات القراءة صعوبات

أكد   ،الابتدائية المرحمة تلبميذ لدل ـالتعمٌ  صعكبات عف نفسية تربكية مسحية دراسة) 1991
 ث ٌـ كالحجـ، الأىمية حيث مف الأكلى المرتبة في بالحساب المتعمقة الصعكبات الأكاديمية أفٌ 

 (.263، ص1996الشرقاكم،  أنكر)بالقراءة.  المتعمقة الصعكبات كأخيرنا التعبير فالكتابة،
 في الطريقة المغكية فاعمية إلى Hempensal (2005) دراسة ىمبنساؿ كما أشارت

 عمى دتكأكٌ  ناتيامككٌ  مع بداية، لا الكممة مع التعامؿ خلبؿ مف القراءة صعكبات علبج
 يةالحسٌ  التقنيات كاستخداـ ـالمتعمٌ  لدل المغكية كتنمية الثركة البصرية الكممات تكظيؼ أىمية
 (325، ص2016)اسماعيؿ الفرا، الشفكية كالتقكيـ الجيد عند بناء البرامج العلبجية.  كالمغة
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 ـالتعمٌ  لصعكبات برنامجو التدريبي خلبؿ مف (1992) عكٌاد أحمد أحمد كأشارت دراسة
 كىي، العربية المغة ةمادٌ  في شائعة ـتعمٌ  كجكد صعكبات إلى الابتدائية المرحمة تلبميذ لدل
 الفيـ ثـ صعكبة القراءة، صعكبات تمييا التعبير، صعكبة ثـ الكتابة، صعكبات :الترتيب عمى

ا أكثرىا كىي كالاستيعاب  Rabiner et al( 2009)رابينار كآخركف بيا  قاـ دراسة كفي ،شيكعن

 تقكـ كانت حيث ،الابتدائية المرحمة في الطلبب بيا يمرٌ  التي التعميمية الصعكباتحكؿ 
 مفف يعانك  كانكا الذيف، الأطفاؿ مف لمجمكعة الأكاديمية التغيرات متابعة الدراسة عمى

 مف لاحقة سنكات لخمسة متابعتيـ تتمٌ  الأطفاؿ رياض مرحمة في في الانتباه مشكلبت
 الأطفاؿ لدل كاضحة أكاديمية مشكلبت ظيرت الابتدائية، كقد المرحمة الدراسية في السنكات
ا أدائيـ كاف حيث القرائي، في التحصيؿ خاصة   الجانب. ىذا في منخفضن

 (10، ص2009بف عربية، زكية )
 التلبميذ ذكم صعكبة القراءة يفتقركف إلى بأفٌ  (1998الزيات )فتحي ده كىذا ما أكٌ 

 ضآلة الحصيمة المعرفية التي يستكعبكنيا مف ناحية، كبسببالدافع إلى القراءة بسبب 
 ة مكضكع القراءة مف ناحية أخرل، الأمرشعكرىـ بالقمؽ كالتكتر الناشئ مف ضعؼ فيـ المادٌ 

 (444، ص1998ي ليـ اتجاىات سالبة نحك القراءة. )فتحي الزيات، الذم ينمٌ 
 صعكبات مف يعانكف التلبميذ أف   إلا القرائية، لمميارات الكبيرة الأىمية مف كبالرغـ

 مف خلبؿ تجربتو كعممو كأستاذ في المرحمة -الباحث  كيرل الميارات، ـ ىذهتعمٌ  شديدة في
 التي التدريس إلي طريقة عكدي أحيانان  القرائية الميارات ـتعمٌ  صعكبات شيكع أفٌ  –الابتدائية 

ؽ ئأفضؿ الطرا الأستاذ ختاري أف الضركرم مف فإف   ويكعم ليا، تىدٍرًيسًو في الأستاذ تبعياي
 الميدانية المشاىدات تؤكده الذم الكاقع ىذا المرجكة، إفٌ  الأىداؼ تحقيؽ الى تؤدم التي

 اختار كليذا القرائي، كفي الفيـ ميا،تعمٌ  في مستكيات التلبميذ تدني إلى ريشي القراءة، لتعميـ
 المياراتلتنمية  القراءة ـتعمٌ  صعكبات ذكم تلبميذ انتباه كممتعان لجذب جديدان  أسمكبان  الباحث
 التي الاستراتيجيات دي حى أى التي ىي  استراتيجية التعمم التعاونيتبني  خلبؿ مف يـ،يلد القرائية
 تنمية استيدفت كالتي Quigley (1993) ككجميأىميا دراسة قاـ بيا  عديدة، دراسات تبنتيا

 ستراتيجيةا باستخداـ فمكريدا شماؿ بمدارس الثاني الصؼ تلبميذ لدم القرائي الفيـ ميارات
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 الفيـ ميارات تنمية في ستراتيجيةالا فاعمية عف الدراسة نتائج كشفت كلقد التعاكني، ـالتعمٌ 
 Amanda & Jennifer (2007) ياثكسن كجينيفر دراسة آماندا . كفي السياؽ نفسو نجدالقرائي

& Cynthia الإعدادم كالثاني الأكؿ الصؼ تلبميذ لدل القرائي الفيـ تنمية استيدفت كالتي 
 بميارات قائمة الباحثكف أعدٌ  السابؽ اليدؼ كلتحقيؽ التعاكني؛ ـالتعمٌ ستراتيجية ا باستخداـ

 التعاكني ـالتعمٌ ستراتيجية ا فاعمية عف الدراسة ككشفت ،القصصية النصكص قراءة في الفيـ
 عمي التلبميذ كتدريب بلمطلٌب  المستمر التشجيع مف يتضمنو لما، القرائيـ الفي تنمية في

 (13، ص 2009، )ماىر عبد البارم .الأقراف مع الإيجابي التفاعؿ
 كاحتفاظيـ الطمبة تحصيؿ يرفع التعاكني ـالتعمٌ  أفٌ  عمىكىذا ما يجعمنا نقرُّ 

 الرغبة يزيد وأنٌ  كما أخرل، تعميمية مكاقؼ في كتطبيقيا ليا كإتقانيـ المدرسية، بالمعمكمات
 التحصيؿ ذكم التلبميذ لدل المفضؿ الأسمكب ىك التعاكني التعمـ أسمكب كأفٌ  التعمـ، في

ـ التعمٌ  أفٌ  Goodlad (1984)جكدلاد د ػفقد أكٌ ض، المنخف التحصيؿ كذكم المتكسط،
التعاكني يحقؽ أىدافو التربكية المختمفة سكاء الأىداؼ الأكاديمية التعميمية أك الأىداؼ 

 أىمية نجاح كتفكؽ الطالب أكاديميان  Stahl (1992الاجتماعية كالشخصية، كأكضح كذلؾ )
ـ مجمكعة التعمٌ  حيث إفٌ  ،مع زملبئو كرفض فكرة بقاء الطالب غريبان أكاديميان  إشراكوعند 

 (51، ص2005التعاكني تقكد غالبان إلى نجاح أفرادىا. )سناء سميماف محمد، 
 طريقة أثر في البحث إلى ىدفتالتي  (2002)العازمي،  ةدراسكىذا ما أشارت إليو 

 المممكة في الابتدائي السادس الصؼٌ  بطلٌب  لدل القرائي الاستيعاب يعم التعاكني ـالتعمٌ 
 حيث، الابتدائي السادس الصؼٌ  بطلٌب  جميع مف الدراسة عينة نتتككٌ  كقد السعكدية العربية

 بتكصيات الدراسة خرجت كقد، تفكقيـ التعاكني ـالتعمٌ  بطريقة درسكا الذيف بالطلٌب  أبدل
 تنفيذىا عمى ميفكالمعمٌ  المشرفيف كتدريب، الطريقة ىذه تطبيؽ أجؿ مف المعارؼ لكزارة ةىامٌ 
 حيث يقكؿ:  ، Varmette( 1988) فارميت، كىذا ما يؤكده المدارس في

 منظمة تككف أفٍ  يقتضي الصغيرة التعاكنية كعاتجممال نجاح " إفٌ 
يا ل كمناسبة دةن محدٌ  كعةجمملا عمؿ أىداؼ تككف كأفٍ ، جيد بشكؿ

 يساعدىـ الذم، التعميمي النمط ىذا عمى الطمبة تدريب إلى إضافةن 
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 أفرادىا جميع بانشغاؿ كذلؾ، الركتيني العمؿ مف التخمص عمى
 تنمية إلى يؤدم اممٌ  ـ،مني المطمكبة الأنشطة ممارسة في

 في التكيؼ في تساعدىـ كالتية، الاجتماعي بالمسؤكلية إحساسيـ
 كتقديرىـ ـتيميارا يتنمٌ  كما الفكرم، إنتاجيـ كتزيد تمعلمجا

 (Varmette, 1988, p79. )"ـتيلذا

عمى  ؼتعرٌ ال إلى الدراسة ىدفتحيث  2005)) مفمحغازم  دراسةكىذا ما بيٌػنتو كذلؾ 
 الأكؿ الصؼ طمبة لدل القرائي الفيـ ميارات بعض تنمية في التعاكني ـالتعمٌ  استخداـ أثر

 في الصؼ ىذا عمى المقررة القراءة مكضكعات مف خمسة تدريس في استخدامو بعد الثانكم،
 الفيـ ميارات في كاضح نمك حدكث منيا نتائج ةعدٌ  إلى الدراسة متتكصٌ  التجريبية، الشعبة
 تنمية في التعاكني ـالتعمٌ  أسمكب فاعمية عمى دؿ   التجريبية، المجمكعة طمبة لدل القرائي

 التعاكني التعمـ باستخداـ الباحث أكصى كما .التقميدم بالأسمكب مقارنة القرائي الفيـ ميارات
"  bloomبمكـ يقكؿ  ىذا كفى .الدراسية الصفكؼ مختمؼ في القرائي الفيـ ميارات تدريس في

 كاف بينيـ فيما المشكرة كتبادؿ لمتعاكف التلبميذ مف الصغيرة مجمكعاتلم الفرصة تاحةفٌ إإ
 حدأ يعدٌ  التعاكني ـالتعمٌ  أفٌ  كما ت،الكق كتكفير التحصيؿ رفع في الأثر أعظـ ليا

 (124 ص، 1990، رضكاف ،فارعة)أحمد، ف" التمك أجؿ مف ـالتعمٌ  استراتيجيات
 جديدة تعميمية كأساليب طرؽ عف بالبحث اىتمتالتي  الدكؿ مف كغيرىا زائركالج

 مستكياتيا أفضؿ إلى ـالتعمٌ  بعممية كالرقي، الجامدة القديمة الأساليب دحض بمقدكرىا
 . بالكفاءات المقاربة تعتمدىا التي ـالتعمٌ  أنكاع مف نكع ىي "التعاوني مالتعمّ  واستراتيجية"

 شترؾي ،صغيرة مجمكعات في العمؿ التلبميذ مف تتطمب التعاكني ـالتعمٌ  تراتيجيةفاس
 ميمة إنجاز أك ف،يمع عمؿ لإكماؿ أك ما مشكمة لحؿٌ  ،مختمفة ةيعقم تراقد ذكم ذيتلبم يايف

 نحك بمسؤكليتو المجمكعة أفراد مف فرد كؿٌ  شعريك  ده،يتحد سبؽ ىدؼ ؽيتحق أك ما
أفراد  مف فرد كؿٌ  سعىي لذا لمجمكعتو، فشؿ أك نجاح ىك فشمو أك فنجاحو مجمكعتو
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 المجمكعةراد أف عيجم فيب التعاكف ركح عى يشٍ كتى  سكاء، حد عمى مويزم لمساعدة المجمكعة
 (20، ص 2013)سامية ابراىيمي،  .الكاحدة

أثر  مف التحقؽ إلى دؼيت سةار إجراء د ضركرةلنا  رتيظ سبؽ اممٌ  كانطلبقان 
المعرفي لدل عينة مف ذكم صعكبات  استراتيجية التعمٌـ التعاكني عمى تنمية الفيـ القرائي

 :لتاليةا تالتساؤلا ىمع الإجابة خلبؿ مف كذلؾتعمٌـ القراءة في المرحمة الابتدائية، 

  ام:ــاؤل العـسـالت -1-1

 ـ التعاكني عمى تنمية الفيـ القرائي المعرفي لدل عينة مف ذكمما أثر استراتيجية التعمٌ 
 ؟ السنة الرابعة المرحمة الابتدائيةـ القراءة لدل تلبميذ صعكبات تعمٌ 

 ية:ـرعــساؤلات الفـتـال -1-2

درجات القياس القبمي كدرجات القياس  بيف إحصائية دلالة ذات فركؽىؿ تكجد  -1-2-1
 .؟البعدم لدل المجمكعة التجريبية في ميارة )الفيـ الحرفي( 

درجات القياس القبمي كدرجات القياس  بيف إحصائية دلالة ذات فركؽىؿ تكجد  -1-2-2
 .؟البعدم لدل المجمكعة التجريبية في ميارة )الفيـ الاستنتاجي( 

درجات القياس القبمي كدرجات القياس  بيف إحصائية دلالة ذات فركؽىؿ تكجد  -1-2-3
  .؟( يالبعدم لدل المجمكعة التجريبية في ميارة )الفيـ التقيم

درجات القياس القبمي كدرجات القياس  بيف إحصائية دلالة ذات فركؽىؿ تكجد  -1-2-4
 .؟البعدم لدل المجمكعة التجريبية في ميارة )الفيـ الابداعي( 
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 ة:ـدراســرضيات الــف -2

 ة:ـامــية العـرضـالف -2-1

درجات القياس القبمي كدرجات القياس البعدم  بيف إحصائية دلالة ذات فركؽتكجد  لا
 التجريبية في ميارة الفيـ القرائي لدل تلبميذ ذكم صعكبات التعمٌـ.لدل المجمكعة 

 ية:ـزئــرضيات الجـالف -2-2

درجات القياس القبمي كدرجات القياس  بيف إحصائية دلالة ذات فركؽتكجد  لا -2-2-1
 البعدم لدل المجمكعة التجريبية في ميارة )الفيـ الحرفي(.

درجات القياس القبمي كدرجات القياس  بيف إحصائية دلالة ذات فركؽتكجد  لا -2-2-2
 .البعدم لدل المجمكعة التجريبية في ميارة )الفيـ الاستنتاجي(

درجات القياس القبمي كدرجات القياس  بيف إحصائية دلالة ذات فركؽتكجد  لا -1-2-3
  .(يالبعدم لدل المجمكعة التجريبية في ميارة )الفيـ التقيم

درجات القياس القبمي كدرجات القياس  بيف إحصائية دلالة ذات فركؽتكجد لا  -1-2-4
 البعدم لدل المجمكعة التجريبية في ميارة )الفيـ الابداعي(.

 ة:ـدراسـداف الـأى -3
 تيدؼ ىذه الدراسة إلى تحقيؽ الأىداؼ التالية: 

 لدل عينة مف ذكمـ التعاكني عمى تنمية الفيـ القرائي المعرفي أثر استراتيجية التعمٌ معرفة  -
 .ـ القراءة لدل تلبميذ المرحمة الابتدائيةصعكبات تعمٌ 

 ذا المعرفة المبكرة فيػـ القراءة، ككشيكع صعكبات تعمٌ ك  الكشؼ عف مدل انتشار -
 العلبج. التشخيص ك 

 .استراتيجية التعمٌـ التعاكنيكبناء تصميـ  -
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 قراءةال ـتعمٌ  في تكاجييـ التي الصعكبات عمى التغمب في التلبميذ مساعدة عمى العمؿ -
 .يايعم القضاء أك الصعكبات ىذه مف التخفيؼ شأنيا مف حاتااقتر  بتقديـ كذلؾ

 مة لسمسمة الدراسات التي تيدؼ إلى الكشؼ عف السبؿ التي تساعدىذه الدراسة مكمٌ  دٌ ػػتع -
 المرحمة الابتدائية. في تنمية القدرات القرائية لدل تلبميذ

 دراسـة:ـميّة الــأى -4
 التدريس مجاؿ في الحديثة للبتجاىات استجابة جاءت نياكك  في الدراسة ىذه أىمية تتجمى -

 عمى يساعد اممٌ  التعاكني، ـالتعمٌ  مبدأ إلى استنادنا ـيتعمٌ  كيؼ فرد كؿٌ  تعميـ عمى زترك التي
 .عناصره بيف كالتفاعؿ التعميمي، المكقؼ إثراء

 التكجيات لو تدعك ،خصب مجاؿ إلى الباحثيف اىتماـ تكجيو في ةالحالي دراسةال سيـت قد -
 نماذج كلتطكير ـالتعمٌ  ىدؼ لتحقيؽ ميفالمتعمٌ  بيف التفاعؿ دكر عمى تؤكد التي الحديثة

 . بتدائيةالا المرحمة فيلقراءة ا تعميـ تطكير في منيا يستفاد ،التعاكني ـلمتعمٌ  معاصرة
 عمى التدريب عند منيما الاستفادة يمكف لمتمميذ كآخر للؤستاذ، دليلبن  الدراسة ىذه تقدـ -

 .القراءة تعميـ مجاؿ في التعاكني التعمٌـ استراتيجية استخداـ
 الاستفادة يمكف القياسي كاختبارنا القرائي المعرفي، الفيـ بميارات قائمة الدراسة ىذه تقدـ -

 النتائج قياس فيبيا  الأخذ إلى الأساتذة تكجيو خلبؿ مف كذلؾ القراءة، تعميـ مجاؿ في منو
 بعد كذلؾ ،الفيـ القرائي ميارات لقياس مماثمة اختبارات تصميـ عمى كالعمؿ المغكية التعميمية
 .الغايات ىذه كتحقيؽ يتناسب بما تطكيرىا

ىذه الدراسة مساىمة متكاضعة في مجاؿ البحث العممي، فالنتائج التي ستتكصؿ  دٌ ػكما تع -
كما  ،ليا ىذه الدراسة ستككف انطلبقة لبحكث كدراسات أخرل في مجاؿ عمـ النفس المدرسي

 ة أماـ حداثة المكضكع.ستساىـ في إثراء المكتبة الجامعية خاصٌ 
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 دراسة:ـية  لمـرائـم الإجـيـاىـفـد المـديـتح -5
ف الباحثيف مف تمك  يا عممي، ذلؾ أنٌ  بحثو  متعاريؼ الإجرائية أىمية كبيرة في أم  ل ف  إً 

ىمزة كصؿ بيف المستكل النظرم الفرضي كمستكل الملبحظة  عدُّ يا تي كما أنٌ ، قياس المتغيرات
 الأساسيػة فػي دراستػو.ر البػاحث حػكؿ المفػاىيػـ ػة تصػكُّ يا تػكضح بػدق  كالػيدؼ منيا، كمػا أنػ  

 (.49، ص2004ـ، علٌب  )محمكد رجاء أبك
 لذلؾ سكؼ نحاكؿ تعريؼ المفاىيـ الأساسية في دراستنا، كالمتمثمة في:

 في تٍ جى رى خى  ةه رى ػػثٍ كأى  ،اري ػآثى  عي مٍ كالجى  ءيٍ الشى  ةي قيى بى  وي "بأنٌ  لسان العربكرد في : لغة: رــأث -5-1-1
 (5، ص1990 منظكر، ابفجماؿ الديف ) ه".دى عٍ بي  مٍ أى  هرى ثى أى 

 غير أك مرغكب تغير ةصمى حٍ و مى " عمى أنٌ ( اركالنجٌ  شحاتة)فو عر   :ااصطلاحً  -5-1-2
 ) 22، ص2003 ،اركالنجٌ  شحاتة)التعميـ".  لعممية نتيجة ـالمتعمٌ  في يحدثي  فيو، مرغكب

 متكسط بيف يحصؿ الذم التغير مقدار و:أن   الباحث عمى فوفيعر   إجرائياً ا أمٌ  -5-1-3
في القياس التجريبية  المجمكعة درجاتفي القياس القبمي ك التجريبية  المجمكعة درجات

 الدراسة لدل عينة ذكم صعكبات التعمـ. ىذه في المستيدفة الفيـ القرائي ميارات فيالبعدم 

 :كتعني (استراتيجوس (اليكنانية الكممة مف مشتقة كممة كىي لغة: :ستراتيجيةا -5-2-1
 التي" المغمقة  " الميارة إلى تككف ما أقرب طكيمة لفترة ستراتيجيةالاكانت  ة، كلذاادى القيى  في فى 

 بتطكر مفيكميا كارتبط العسكرية المياديف عمى استعمالاتيا كاقتصرت، القادة كبار يمارسيا
 ) 265، ص2009 زيتكف، عبد الحميد)الحركب.

 مجالان  التي تتناكؿ كالمبادئ الأفكار مف مجمكعة عف عبارة"فيي  ااصطلاحً ا أمٌ  -5-2-2
 معينة أىداؼ تحقيؽ نحك تنطمؽ كمتكاممة، شاممة بصكرة الإنسانية المعرفة مجالات مف

 التقديـ أساليب تضع ث ٌـ ،الأىداؼ تمؾ تحقيؽ عمى تساعدىا التي كالكسائؿ الأساليب كمحددة
 ".قبؿ مف حددىا التي للؤىداؼ كتحقيقيا نجاحيا مدل المناسبة لتعرؼ

 ) 24، ص2003 ،اركالنجٌ  شحاتة)
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 تشكؿ التي مف الإجراءات مجمكعة "فيي كما يراه الباحثالتعريف الاجرائي ا أمٌ  -5-2-3
 يستخدميا كالتي ،التقكيمية التعميمية كالأساليب مف الخطكات التدريسية كالأنشطة عددان 

 ."الدليؿ في المحددة التعميمية الأىداؼ لتحقيؽ الأستاذ

و "أسمكب تعميمي يقكـ عمى )عفت الطناكم( بأنٌ اصطلاحاً فتو عرٌ  م التعاوني:التعمّ  -5-3-1
منيا مف أربعة أفراد  حيث يقسـ التلبميذ إلى مجمكعات صغيرة، تتككف كؿٌ  ،ؼتنظيـ الصٌ 
يتعاكنكف مع بعضيـ البعض كيتفاعمكف فيما بينيـ كيناقشكف الأفكار، كيسعكف  ،عمى الأقؿ

 (74، ص2002ت الطناكم، بيدؼ اتماـ المياـ المكمفيف بيا". )عفٌ  ،المشكلبت لحؿٌ 

 التلبميذ تقسيـ فييا يتـ تدريس ىي استراتيجية اجرائياً  يالتعاونم استراتيجية التعمّ  -5-3-2
 تسمح مناسب، بشكؿ معان  ـتتعمٌ  (أقؿ مف ستة تلبميذ (متجانسة غير مجمكعات صغيرة إلى
 انجاز عمى كؿ مجمكعة تعكؼ إذ ا كيعتمد بعضيـ عمى بعض،معن  كالتفاعؿ بالتعاكف ليـ

 إتماـ في تلبميذ المجمكعات جميع ينجح أف الدليؿ، إلى في كمفت بيا التي الأكاديمية المياـ
 يقتصر دكره كتكجييو، كالذم الأستاذ إشراؼ تحت منيا المرجكة الأىداؼ كتحقيؽ ،مياتعمٌ 
 الراجعة التغذية المطمكبة، كإعطاء الميمة تنفيذ أثناء المجمكعات تفقد عمى الدرس أثناء في

 الحاجة. عند المساعدة كتقديـ

عٍرًفىتيؾى يٍ الفى ": لغة :الفيم القرائي -5-4-1 مًمى  فىيىامةن: فىيٍمان  فىيًمىوي  بًالقىمٍبً، الشىيء يـ": مى  وي عى
ىـ  وي تي مٍ يى فٍ كأى  نان فيلبى  كفىيمٍتي  ،تيوي فٍ رى كعى  تيوي مٍ عىقى  الشىيءى: كفىيًمٍتي  : كتىفىيى ىـ بىعٍد شىيء.  ئان شىيٍ  فىيًمىوي  الكىلبى

 (420ص، 7، ج1979ابف منظكر، جماؿ الديف )

 مع الإيجابي بالتفاعؿ التمميذ فييا يقكـ عقمية عممية" : اصطلاحاً حافظ  فوكيعرٌ  -5-4-2
 كمعناه الرمز بيف الصحيح الربط في خبرتو السابقة ذلؾ في مستخدمان  النص المكتكب،

 الحقائؽ كتحديد النص، في المتضمنة المعاني كتنظيـ السياؽ، مف المعنى المناسب كايجاد
 لو يمكف بخبرات جديدة ذلؾ مف كالانتياء بينيا، كالتمييز كالآراء كالأفكار، كتنظيميا

 .كالمستقبمية الحاضرة الحياتية في المكاقؼ  -بعد فيما – استخداميا
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 (159ص ،2008حافظ، كحيد )

 عممية وبأنٌ  اجرائياً يمكف تعريفو  القرائي الفيـ تعريؼل السابؽ العرض خلبؿ مف -5-4-3
 العاـ المعنى استخلبص بيغٍية النص المكتكب، خلبؿ التمميذ مف تفاعمية يمارسيا بنائية عقمية

 المؤشرات مف لمجمكعة التمميذ امتلبؾ خلبؿ مف العممية ىذه ىعم كيستدؿٌ  لممكضكع،
 في التمميذ عمييا يحصؿ التي الدرجة خلبؿ مف ىذا الفيـ، كيت ٌـ ىذا عف المعبرة السمككية

، عف طريؽ المستكيات الأربعة )المستكل الحرفي، المستكل الاستنتاجي، القرائي الفيـ اختبار
 .، المستكل الإبداعي(يالمستكل التقيم

عٍبه  لغة: م:صعوبات التعمّ  -5-5-1 عٍبي ىيكى صى قىبىةه أىم  -يُّ الأبً -العىسًري : الصى عٍبىةه ييقىاؿي عى صى
 . عٍبه : اشٍتىد  كىعىسيرى فىييك صى : يىصٍعيبي صيعيكبىةن: الأمري عيبى عٍبىةه أىم شىدًيدىةه، صى يىاةه صى شىاقىة، كحى

 (558ص ،1991، الحاج بف حيي ش،يالبم بمحسف ،بف ىاديةعمي )

تشير إلى تأخر  يابأنٌ  kirk( 1962) كيركفيا عرٌ ا: م: اصطلاحً صعوبات التعمّ  -5-5-2
أك اضطراب كتعطؿ النمك في كاحدة أك أكثر مف عمميات التحدث كالتخاطب أك المغة أك 

ة دراسية أخرل ينتج اعاقة نفسية تنشأ عف كاحد عمى القراءة أك الكتابة أك الحساب أك أم مادٌ 
كىما اختلبؿ الأداء الكظيفي لممخ كالاضطرابات السمككية أك  ،الأقؿ مف ىذيف العامميف

ية، أك ـ في الكاقع عف التخمؼ العقمي، أك الاعاقة الحسٌ الانفعالية، كلا تنتج صعكبات التعمٌ 
  العكامؿ الثقافية أك التعميمية أك التدريسية.

    (51ص ،2007، مارتينيزك  كيسك  لكيدك  ككفمافك )ىلبلاماف 

 بمعنى العرب لساف في القًرىاءىة كممة كردت: م القراءة: القراءة، لغةً تعمّ  صعوبات -5-6-1
، تىتىبىعى  كقيرٍآنان: قىرىأى  قًرىاءىةن  قٍرىأي ي قىرىأى  " اتىوي  الكًتىابى  "بًيىا  كنيطٍقان  نىظىرنا كىمًمى
  (3564ص د.ت، منظكر، ابفجماؿ الديف )

 يستخدـ مفيكـ كىي ،صعكبة جمع صعكبات: اصطلاحاً  م القراءة:صعوبات تعمّ  -5-6-2
 التحصيؿ في انخفاضان  ييظيركف ،الدراسي الصؼٌ  في مف التلبميذ مجمكعة أداء لكصؼ
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 كييستبعد فكؽ المتكسط أك عادم بذكاء كيتميزكف ،ليـ المتكقع التحصيؿ عف الدراسي الفعمي
 ) 109، ص 2002الحميد، عبد)أماني  عقميان. كالمتخمفكف المعكقيف، ىؤلاء مف

التمميذ  يمثؿ مجمكع الدرجات التي يتحصؿ عمييا م القراءة إجرائياً:صعوبات تعمّ  -5-6-3
، حيث يظير التمميذ المصاب تأخر عاميف عمى "نص العطمة"مف، خلبؿ اختبار القراءة 

ىذا العجز أك النقص في حكالي  الأقؿ في كفاءتو القرائية مقارنة بأقرانو العادييف، كيظيري 
عنيا تبديلبت  ا ينتجي سف التاسعة، حيث يتميز ىذا التمميذ بقراءة بطيئة مميئة بالأخطاء مم  

و كفقان كاضافات كحذؼ لبعض الكممات مف النص، كعدـ القدرة عمى القراءة السميمة، كىذا كمُّ 
عمى البيئة  يؼي كى المي  lefavrais، لوفافريلما يقيسو اختبار تعمٌـ القراءة لمباحث الفرنسي 

 .ب قزادري صميحةغلّا الباحثة  ؿً بى الجزائرية، مف قً 

 



 

 
 

 

 :الفصل الثاني

 الـــدراسـات السـابـقـة
 

  .م التعاوني ومتغيرات أخرىالتعمّ  استراتيجيةتناولت  التي الدراسات -1

  .أخرىالقرائي ومتغيرات  الفيم ميارات التي تناولت الدراسات -2

 . أخرى ومتغيرات الفيم القرائيرة التعاوني وميام تناولت استراتيجية التعمّ  التي الدراسات -3

  .أخرىم القراءة ومتغيرات تناولت صعوبات تعمّ  التي الدراسات -4

 .السابقة الدراسات عمى التعقيب -5
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 الدراسات السابقة: -

 في الحالية الدراسة إثراء في ـيً سٍ يي  قكمو  دو افً رى  مف السابقة الدراسات تمثمو لما نظرنا
  دراستو مجاؿ في أجريت التي الدراسات إلى الباحث رجع فقد كالميداني، جانبييا النظرم

 التي كتمؾكالفيـ القرائي،  ـ التعاكني،التعمٌ  استراتيجية تناكلت التي عمى الدراسات مركزنا
 استعراضيا ت ٌـ فقد الدراسات، تمؾ مف كللئفادة ،عينة ذكم صعكبات تعمٌـ القراءةاستخدمت 

 :ىيك  ر،ة أمك لعدٌ  ان قكف

 إلى أربعة محاكر السابقة الدراسات تقسيـ: 
  ـ التعاكني كمتغيرات أخرل.تناكلت استراتيجية التعمٌ  التي الدراسات الأكؿ: المحكر -

 . أخرلالقرائي كمتغيرات  الفيـ ميارات التي تناكلت الثاني: الدراسات المحكر- 

 الفيـ القرائي ـ التعاكني كمياراتتناكلت استراتيجية التعمٌ  التي الدراسات الثالث: المحكر- 
 كمتغيرات أخرل.

 أخرل. ـ القراءة كمتغيرات تناكلت صعكبات تعمٌ  تيال الدراسات الرابع: المحكر -

 يا الدراسة، ىدؼ :حيث مف دراسة كؿٌ  عرض  متضمنة الأدكات كإجراءاتيا منيجي
 .الحالية بالدراسة العلبقة ذات النتائج كأبرزكالعينة، 

 مف الأحدث زمنينا حدكثيا عمى بناء محكر كؿٌ  داخؿ السابقة الدراسات استعراض تـ 
 .إلى الأقدـ

 عاـ بشكؿ السابقة الدراسات عمى التعقيب. 
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 :م التعاوني ومتغيرات أخرىالتعمّ خاصة باستراتيجية  دراسات -1
 ثرأ معرفة إلى الدراسة ىذه تيدؼ :(2014) فوزية بوموسدراسة:  :لىو دراسة الأ ال -

ة السن تلبميذ لدل الطبيعية العمكـ ةمادٌ  في التحصيؿ عمى التعاكني ـالتعمٌ  استراتيجية استخداـ
 .المعتادة التدريس بطريقة مقارنة متكسط أكلى

 القبمي القياس بتصميـ المعركؼ التجريبي الشبو التصميـ الدراسة ىذه في ـدً خٍ تي كاسٍ 
 قسميف مف الدراسة عينة نتكتككٌ  ،تجريبية خرلالأك  ضابطة، إحداىما لمجمكعتيف البعدم

 إلى ماس  قي  البيض(، كلاية ة،بريزين ببمدية (جمكؿ بكرقعة باكمالية متكسط كلىأ السنة أقساـ مف
 كمثؿ ،تمميذان  (32) تلبميذه كعدد التجريبية المجمكعة القسميف أحد مثؿ حيث ف:مجمكعتي

 التدريس فترة مف الانتياء كبعد، تمميذان  (32) تلبميذه كعدد الضابطة المجمكعة الآخر القسـ
 الاختبار طبقت ،أسبكع كؿ حصتيف بمعدؿ مجمكعة لكؿ دراسية أسابيع (4) استغرقت التي

 كجكد البحث فرضية اختبار نتائج أظيرت ،المجمكعتيف عمى التحصيؿ لاختبار البعدم
 في، ككؿٌ  التحصيمي كللبختبار مستكيات جميع في تلبميذ درجات متكسطات بيف ةدالٌ  فركؽ

 نتائج نتبيٌ ، البعدم الاختبار لصالح التجريبية المجمكعة عند كالبعدم القبمي الاختباريف
 التجريبية المجمكعة تلبميذ درجات متكسطات بيف دالة فركؽ كجكد البحث فرضية اختبار

 المستكيات كعند ،ككؿٌ  التحصيمي للبختبار البعدم التطبيؽ في الضابطة المجمكعة كتلبميذ
 . التجريبية المجمكعة لصالح كذلؾ التحميؿ، التذكر، : التالية

 متكسطات بيف إحصائينا دالة فركؽ كجكد عدـ الفرضية ىذه اختبار نتائج أظيرت
 للبختبار البعدم التطبيؽ في الضابطة المجمكعة تلبميذك  التجريبية المجمكعة تلبميذ درجات

 (2014)فكزية بكمكس،  .التطبيؽ كمستكل الفيـ مستكل عند التحصيمي
 استخداـ فاعمية بعنكاف" (2011ميرفت أسامة محمد حج يحيى ) دراسة :الثانية الدراسة -

 الرياضيات في الأساسي السابع الصؼ طمبة تحصيؿ في التعاكني ـالتعمٌ  استراتيجية
 استخداـ فاعمية معرفة إلى الدراسة ىذه ىدفت، حيث "طكلكرـ مدينة في نحكىا كاتجاىاتيـ
 الرياضيات في الأساسي السابع الصؼ طالبات تحصيؿ في التعاكني ـالتعمٌ  استراتيجية
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 السؤاؿ عف الإجابة خلبؿ مف، طكلكرـ مدينة في الحككمية المدارس في نحكىا كاتجاىاتيـ
 :الآتي الرئيس
 الأعداد كحدة في الطالبات تحصيؿ بيف إحصائية دلالة ذات فركؽ ىناؾ ؿى

 الضرب عمميتي كالطرح، الجمع عمميتي الكمية، الدرجة) البعدم القياس اختبار في الصحيحة
 عزكه يمكف الرياضيات نحك الاتجاىات كمقياس (المجمكعات الأعداد، خصائص كالقسمة،

 التدريس؟ استراتيجية إلى
 الدراسة عينة عمى الدراسة تطبيؽ ت ٌـ فرضياتيا، كاختبار الدراسة أسئمة عف كللئجابة

 مدرستيف اختيار ت ٌـ حيث الأساسي، السابع الصؼ طالبات مف طالبة (136) مف المؤلفة
 كزعت مدرسة كؿ في شعبتيف بكاقع إناث، مدرستي :الدراسة أىداؼ لتحقيؽ قصدية بطريقة

 كالأخرل تجريبية كاحدة المغمقة، الأكراؽ القرعة بطريقة مدرسة كؿٌ  في عشكائيان  الشعبتاف
 كفؽ الباحثة إعداد مف تدريبي برنامج عمى التجريبية المجمكعة شعبتا درست ضابطة

 المحتكل درست فقد الضابطة المجمكعة في الشعبتاف أمٌا التعاكني، ـالتعمٌ  استراتيجية
 .المدرسي الكتاب إتباع حسب المعتادة التقميدية بالطريقة الرياضي

 اختباران  كالتجريبية الضابطة المجمكعتيف بيف التكافؤ قياس لغرض الباحثة استخدمت
 استخدمت كما ،ريتشاردسكف ككدر معادلة باستخداـ ثباتو كحساب صدقو، مف التأكد ت ٌـ قبميان 

 البرنامج تنفيذ مف الانتياء بعد الطالبات تحصيؿ لقياس بعديان  تحصيميان  اختباران  الباحثة
 ثباتو كحساب بالمحكميف صدقو مف التحقؽ كت ٌـ التعاكني، ـالتعمٌ  استراتيجية كفؽ التدريبي

 قبؿ مف المعدٌ  الرياضيات نحك الاتجاه مقياس كطبٌؽ، ألفا كركنباخ معادلة باستخداـ
 تحميؿ باستخداـ المجمكعتيف تكافؤ مف التحقؽ كت ٌـ الدراسة، تنفيذ بعد (2010) الشيراني

 (ت (اختبار المتعدد التبايف تحميؿ اختبار باستخداـ البيانات متحمٌ  .الأحادم التبايف
 النتائج الإحصائية التحميلبت أظيرت حيث كاحدة، لعينة ت اختبار مستقمتيف، لمجمكعتيف

 :الآتية
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 التجريبية المجمكعة طالبات علبمات متكسط بيف إحصائية دلالة ذات فركؽ كجكد  -
 المجمكعة طالبات كلصالح البعدم، التحصيؿ اختبار عمى الضابطة المجمكعة كطالبات
 :الآتية الفرعية النتائج الأكلى، الفرضية نتيجة عف كينبثؽ .التجريبية

 الصحيحة الأعداد جمع في التحصيؿ متكسطي بيف إحصائية دلالة ذات فركؽ كجكد. 
 التحصيؿ اختبار في الضابطة المجمكعة كطالبات التجريبية المجمكعة لطالبات كطرحيا
 .التجريبية المجمكعة طالبات كلصالح كطرحيا، الصحيحة الأعداد لجمع البعدم

 الصحيحة الأعداد ضرب في التحصيؿ متكسطي بيف إحصائية دلالة ذات فركؽ كجكد .
 التحصيؿ اختبار في الضابطة المجمكعة كطالبات التجريبية المجمكعة لطالبات كقسمتيا
 .التجريبية المجمكعة طالبات كلصالح كقسمتيا، الصحيحة الأعداد لضرب البعدم

 لطالبات الأعداد خصائص في التحصيؿ متكسطي بيف إحصائية دلالة ذات فركؽ كجكد .
 لخصائص البعدم التحصيؿ اختبار في الضابطة المجمكعة كطالبات التجريبية المجمكعة

 .التجريبية المجمكعة طالبات كلصالح الأعداد،
 لطالبات المجمكعات في التحصيؿ متكسطي بيف إحصائية دلالة ذات فركؽ كجكد عدـ .

 .لممجمكعات البعد التحصيؿ اختبار في الضابطة المجمكعة كطالبات التجريبية المجمكعة
 في التجريبية المجمكعة طالبات تحصيؿ بيف إحصائية دلالة ذات فركؽ كجكد عدـ .

 كفؽ أدائيا معايير كبيف كالقسمة، كالضرب، كالطرح، الجمع، البعدم، الاختبار مجالات
 . الكطني المعيار

 التجريبية المجمكعة طالبات استجابات متكسط بيف إحصائية دلالة ذات فركؽ كجكد .
 كلصالح الرياضيات نحك الاتجاه مقياس عمى الدراسة تنفيذ بعد الضابطة المجمكعة كطالبات
 البحكث مف مزيد إجراء بػػػػػػ: الباحثة تكصي النتائج ضكء كفي. التجريبية المجمكعة طالبات

 عمى الدراسي التحصيؿ في التعاكني التعميـ استراتيجية استخداـ فاعمية حكؿ كالدراسات
 استراتيجية بينيا كمف المعمـ أدلة في حديثة تدريس طرؽ كإدخاؿ مختمفة تعميمية مراحؿ
 (2011حج يحيى، )ميرفت أسامة محمد  .التعاكني التعميـ



الذراطبث الظببمت                                                                الفظل الثبًي              

24 
 

 أثر معرفة إلى الدراسة ىذه ىدفت (2009محمد كناسرة إحسان ) دراسة :الثالثة الدراسة -
 مقرر لطلبب كالمؤجؿ المباشر التحصيؿ عمى الحاسكب باستخداـ التعاكني ـالتعمٌ  استراتيجية

 تألفت عينة عمى تطبيقيا خلبؿ مف كذلؾ ،كالتقميدية الفردية الطريقة مع مقارنة التعميـ تقنيات
 شعب (3) عمى كزعكال القر  أـ جامعة في ميفالمعمٌ  كمية بطلٌب  مف طالبان  (90) مف

 الدراسة أىداؼ كلتحقيؽ منيا بكؿٌ  ةالخاصٌ  المعالجة نكع حسب الثلبث الدراسة كمجمكعات
 السابقة المتطمبات كاختبار محكسب تعميمي ببرنامج تمثمت الأدكات مف عدد الباحث استخدـ

 لأجؿ ككذلؾ ،المقرر في أساسية خبرات مف الطمبة يمتمكو مال مد لقياس بناؤه تـ الذم
 اختبار تطكير ثـ كمف كمرتفع ،متكسط ض،منخف :مستكيات ثلبث في الطمبة تصنيؼ

 : التالية النتائج إلى الدراسة كتكصمت كبعدىا المعالجة قبؿ استخدامو تـ تحصيمي
ل تعز  التعميـ تقنيات مقرر لطمبة المباشر التحصيؿ في إحصائيان  دالة فركؽ كجكد عدـ. 

  .بينيما التفاعؿ أك الطالب تحصيؿ لمستك  التدريس أك لطريقة
 مف بكؿ مقارنة التعاكنية الحاسكبية المجمكعة لصالح إحصائية دلالة ذات فركؽ كجكد. 

 .التقميدية بالطريقة مقارنة الفردية الحاسكب لطريقة ككذلؾ ،ميدمكالتق الفردية الحاسكب
 الفردية الحاسكبية المجمكعة الطلبب أداء متكسطي فبي إحصائية دلالة ذم فرؽ كجكد. 

 أداء متكسط بيف إحصائية دلالة ذم فركؽ كجكد كعدـ كالمؤجؿ المباشر الاختباريف عمى
  .كالمؤجؿ المباشر الاختباريف عمى التعاكنية الحاسكبية المجمكعة طلبب

 استراتيجيات فاعمية لاختبار التجريبية الدراسات مف المزيد بإجراء الدراسة أكصت كقد
 كالاستفادة ،التعميـ تقنيات مقرر غيرل أخر  جامعية كبمقرراتباستخداـ الحاسكب  متطكرة

 كالعمؿ في التدريس الجامعي جديدة أساليب بتطكير القرارات اتخاذ الدراسات في نتائج مف
 عممية لتحسيف ىأخر كمجالات التعميـ تقنيات مجاؿ في محكسبة تعميمية برامج تصميـ عمى

  (2009محمد كناسرة احساف، ). التعميـ
 استخداـ فاعمية " عنكانيا بدراسة (2006) ،الحربي الباحثة كقامت :الرابعة الدراسة -

 الأربع الحسابية لمميارات متكسط الأكؿ ؼالصٌ  تمميذات إتقاف في التعاكني ـالتعمٌ  استراتيجية
 ةمكٌ  مدينة في الحككمية المتكسطة المدارس مف عينة عمى الرياضيات ةمادٌ  نحك كاتجاىاتيف
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 تحصيؿ مستكل انخفاض لمشكمة حؿٌ  إيجاد في المساىمة إلى الدراسة ىدفت حيث، "المكرمة
 ةمادٌ  نحك اتجاىاتيف تحسيف ككذلؾ الحسابية، لمميارات متكسط الأكؿ الصؼ تمميذات

 :التالية الأسئمة عمى ارتكزت كقد الرياضيات،
 لمميارات البعدم الاختبار درجات متكسط في إحصائية دلالة ذات فركؽ تكجد ىؿ- 

 القبمي الاختبار أثر ضبط بعد كالضابطة التجريبية المجمكعتيف بيف الأربع الحسابية
 ؟ الأربع الحسابية لمميارات

 المتكسط الأكؿ الصؼ تمميذات اتجاىات متكسط بيف إحصائية دلالة ذات فركؽ تكجد ىؿ- 
 كمتكسط الرياضيات ةمادٌ  نحك (التجريبية المجمكعة) التعاكني ـالتعمٌ  بطريقة درسف اللبئي

 الضابطة المجمكعة التقميدية بالطريقة درسف اللبئي المتكسط الأكؿ ؼالصٌ  تمميذات اتجاىات
 ؟ الرياضيات نحك لاتجاىاتيف القبمي القياس اثر ضبط بعد كذلؾ المادة نفس نحك
 الجمع لميارة البعدم الاختبار درجات متكسط في إحصائية دلالة ذات فركؽ تكجد ىؿ- 

 ـالتعمٌ  بطريقة درسف اللبتي المتكسط الأكؿ ؼالصٌ  لتمميذات القسمة الضرب، الطرح،
 بعد كذلؾ ،الضابطة المجمكعة التقميدية بالطريقة درسف كاللبتي التجريبية المجمكعة التعاكني

 ؟ القسمة الضرب، الطرح، الجمع، لميارة القبمي الاختبار أثر ضبط
 كحدة اختيار إلى الباحثة عمدت تساؤلاتيا، عمى كالإجابة الدراسة ىدؼ كلتحقيؽ

 ؼلمصٌ  الرياضيات مقرر مف مكضكعات ستة نتتضمٌ  كالتي الصحيحة، الأعداد مجمكعة
 الدراسة عينة تمميذات تحصيؿ متكسط قياس بيدؼ اختبار الباحثة تكأعدٌ متكسط،  الأكؿ

 بمقياس استعانت كما الاختبار، كثبات صدؽ مف كتأكدت المختارة، لمكحدة المعرفي لممحتكل
 التصميـ عمى القائـ التجريبي شبو المنيج كطبقت سبقنا،مي  معدٌ  الرياضيات نحك للبتجاه
 الثانية بالمتكسطة متكسط الأكؿ الصؼ تمميذات مف عينة عمى لمجمكعتيف، البعدم/القبمي
 مف تكافؤىما عمى الباحثة كحرصت كتجريبية، ضابطة مجمكعتيف إلى العينة قسمت حيث
 طبقت أف كبعد لمتدريس إخضاعيف قبؿ لمتعمـ الاستعداد كدرجة الزمني كالعمر العدد حيث

 في تكافؤىما مف تأكدت المجمكعتيف تمميذات عمى الاتجاىات كمقياس التحصيمي الاختبار
 المختارة الكحدة لدراسة الضابطة المجمكعة تمميذات بإخضاع قامت القبمي، التطبيؽ نتائج
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 نفسيا الكحدة لدراسة التجريبية المجمكعة تمميذات أخضعت بينما التقميدية، الطريقة باستخداـ
 الدراسة مجمكعتي تمميذات بيانات جمعت ذلؾ كبعد، التعاكني ـالتعمٌ  استراتيجية باستخداـ

 الإحصائية لممعالجة كأخضعتيا مجمكعة، كؿٌ  في25  بكاقع – تمميذة (50) عددىف البالغ
 :يمي ما إلى الدراسة كتكصمت

 الحسابية لمميارات البعدم الاختبار درجات متكسط في إحصائية دلالة ذات فركؽ تكجد- 
 لمميارات القبمي الاختبار أثر ضبط بعد كالضابطة التجريبية المجمكعتيف بيف الأربع

 .التجريبية المجمكعة لصالح الأربع الحسابية
 متكسط الأكؿ الصؼ تمميذات اتجاىات متكسط بيف إحصائية دلالة ذات فركؽ تكجد -

 كمتكسط الرياضيات ةمادٌ  نحك التجريبية المجمكعة التعاكني التعمـ بطريقة درسف اللبئي
 الضابطة المجمكعة التقميدية بالطريقة درسف اللبئي المتكسط الأكؿ الصؼ تمميذات اتجاىات

 لصالح الرياضيات ةمادٌ  نحك لاتجاىاتيف القبمي القياس أثر ضبط بعد كذلؾ ةالمادٌ  نفس نحك
 .التجريبية المجمكعة

 الطرح، الجمع)لميارة البعدم الاختبار درجات متكسط في إحصائية دلالة ذات فركؽ تكجد -
 التعاكني ـالتعمٌ  بطريقة درسف اللبتي المتكسط الأكؿ ؼالصٌ  لتمميذات القسمة ،(الضرب

 ضبط بعد كذلؾ الضابطة المجمكعة التقميدية بالطريقة درسف كاللبتي التجريبية، المجمكعة
 ة.التجريبي المجمكعة لصالح القسمة الضرب، الطرح، الجمع، لميارة القبمي الاختبار أثر

 (2011يحيى،  حج محمد أسامة ميرفت)
ىدفت ، Kathleen and Naomi (2005)كاتمين ونعومي دراسة  :الخامسة الدراسة -

الدراسة إلى التعرٌؼ عمى أثر استراتيجية التعمٌـ التعاكني عمى الخبرة التعميمية لمطمبة المعاقيف 
 . في صفكؼ المدارس المتكسطة ك مقارنتيا بالتعمٌـ الفردم

كشممت عينة الدراسة طلبب لدييـ إعاقات متنكعة مف مدارس نيكيكرؾ المتكسطة مف 
الصؼ الخامس إلى الصؼ الثامف كمعمٌمييـ مف التربية الخاصة كالتربية العامٌة، ككاف 

سنة( كتٌـ تكزيعيـ إلى مجمكعة تجريبية درست بالطريقة 14.4)متكسط أعمار الطمبة 
بالطريقة الفردية، كشممت أدكات البحث أداة أكلية التعاكنية كمجمكعة ضابطة درست 
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لمملبحظة مف إعداد الباحثاف الغرض منيا جمع معمكمات عف الخبرات التعميمية لمطمبة 
ثكاف كؿٌ ثلبث دقائؽ لمدة ثلبث  10المعاقيف حيث تٌـ ملبحظة الطالب المستيدؼ لمدة 

ؽ بيف الملبحظيف، كأظيرت أسابيع، كتٌـ حساب صدؽ الأداة مف خلبؿ حساب نسبة الاتفا
بينما  (2,2%)النتائج أفٌ درجة التفاعؿ التعميمي في صفكؼ التعمٌـ التعاكني كانت نسبتيا 

( كتفاعؿ الطمبة المعاقيف مع معمٌمي التربية العامٌة %1)نسبتيا في التعمٌـ الفردم كانت 
تعمٌـ التعاكني  كأفٌ معمٌـ التربية الخاصٌة أنجز بشكؿ أفضؿ في ظركؼ ال (45%)بنسبة 

 كأكصى الباحثاف بتدريب المعمميف بشكؿ جيد عمى استراتيجية التعمٌـ التعاكني.
 (2007)عالية عمى الرفاعي، 

 برنامج فاعمية استقصاء إلى ىدفت كالتي (2004 (الملا نيى دراسة :السادسة الدراسة -
 ككفايات ة،يميار  ككفايات معرفية، كفايات": التالية التدريس كفايات إكساب في مقترح

 الإسلبمية الدراسات بقسـ ماتالمعمٌ  الطالبات لدل التعاكني ـالتعمٌ استراتيجية ب" كجدانية
 البعدم الاختبار ذات الضابطة مكعةلمجا تصميـ الباحثة كاستخدمت. لمبنات التربية بكميات

 قسمف عشكائينا اختيارىف تـ طالبة 50 مف الدراسة عينة نتكتككٌ  فقط، الاختبار عشكائية
 كؿٌ  في لممجمكعتيف البعدم الأداءس كلقيا. تجريبية كالأخرل ةضابط الأكلى مجمكعتيف عمى
 كالتقكيـ كالتحضير كالتنفيذ بالتخطيط الخاصة الأدائية كالميارات الدراسي، التحصيؿ مف

د ق، فالتعاكني ـالتعمٌ  باستراتيجية التدريس نحك كالاتجاه التعاكني، ـالتعمٌ  باستراتيجية
 التخطيط ميارة مف كؿٌ  في المعممات الطالبات أداء لملبحظة بطاقة الباحثة استخدمت

 أساليب تنفيذ كميارة المادية البيئة تحضير كميارة الدرس، إجراءات تنفيذ كميارة لدرس،
 لمعرفة مقياسنا تأعد   كما، الي ةخاصٌ  بطاقة ميارة لكؿ تأعد   كقد. التمميذات تعمـ تقكيـ

 باستخداـ إحصائيان  البيانات معالجة كعند. التعاكني ـالتعمٌ  باستراتيجية التدريس نحك الاتجاه
 عمى المقترح البرنامج فاعمية لمعرفة "إيتا مربع"التأثير حجـ مقياس كتطبيؽ ،(ت) اختبار

 . التابعة المتغيرات
 الدراسي التحصيؿ في التجريبية مكعةلمجا لصالح إحصائيان  دالة فركؽ كجكد تبيف كما

 في ان إحصائي دالة فركؽ كجكد ككذلؾ التعاكني، ـالتعمٌ  بإستراتيجية التدريس نحك كالاتجاه
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 دالة فركؽ كجكد النتائج مف فتبيٌ  كما، كالتقكيـ كالتحضير، كالتنفيذ التخطيط، ميارات
 ـالتعمٌ  تراتيجيةاسب لمتدريس الكمية الكفايات مجمكع في التجريبية مكعةالمج لصالح ان إحصائي
 (2004الملب، نيى ) .التعاكني

 تيجيةار است أثر"  :بعنكاف راسةد أجرل (2000)الميدي سالمدراسة  :السابعة الدراسة -
 الثامف ؼالصٌ  لتلبميذ العمكـ في المفاىيمي كالتغير الأكاديمي التحصيؿ عمى التعاكني ـالتعمٌ 
 :التالي الرئيس التساؤؿ في سةاالدر  مشكمة تحددت كقد "الأساسي التعميـ مف

 ريالتغ ـكتعمٌ  مييالأكاد ؿيالتحص عمى التعاكني ـالتعمٌ  تيجيةاسترا استخداـ تأثير ما - 
 الأساسي؟ الثامف الإعدادم الثالث ؼالصٌ  لتلبميذ المفاىيمي

 تلبميذ فيب سة مفاالدر  نةيع ارياخت كتـ ،التجريبي المنيج سةاالدر  ىذه في الباحث اعتمد
 ةيبيتجر  إحداىما فيمجمكعت إلى ميـيكتقس خ،يالش كفر نةيبمد الإعدادم الثالث ؼالصٌ 

 اختبار ، اضافة إلىتحصيمي اختبار :في سة المتمثمةاالدر  أدكات كاستخدـ، ضابطة كالأخرل
 : ميي مايسة فانتائج الدر  كتمثمت .)فريراكد كبرجز بركؾ إعداد) مييالمفاى ريالتغ

 ؿيالتحص مف كؿ في الضابطة المجمكعة ذيتلبم عمى التجريبية المجمكعة تلبميذ تفكؽ -
 .مييالمفاى ريالتغ كتعمـ العمكـ في الأكاديمي

 المجمكعة في كالإناث الذككر درجات متكسطي فيب ان يإحصائ داؿ فرؽ كجكد عدـ -
 في إناثيا عمى التجريبية المجمكعة ذككر تفكؽ .الأكاديمي ؿيالتحص اختبار في التجريبية

 (2002)عفت الطناكم،  .مييالمفاى ريالتغ ـتعمٌ 
ىدفت إلى معرفة أثر استخداـ استراتيجية التعمـ ، xin (1999) دراسة :الثامنة الدراسة -

في إحدل مدارس الكلايات المتحدة  عميـ الرياضياتتالتعاكني بمساعدة الحاسكب في 
لدييـ صعكبات تعمٌـ، كتٌـ طالب  (25)طالب عادم ك (93)الأمريكية، كشممت عينة الدراسة 

( مجمكعات عشكائيان ثلبثة درست بالطريقة التقميدية كثلبثة درست 6تكزيع الطلبب إلى )
بالطريقة التعاكنية، كتٌـ استخداـ برنامج تعميمي حاسكبي لمادٌة الرياضيات تضمف الكحدات 

ة ثلبثيف دقيقة يكميان تدريس الطمبة لمدٌ  كت ٌـ، الدراسية الآتية )الجمع، الطرح، الضرب، القسمة(
، كاستخدـ الباحث اختبار مقنف لقياس تحصيؿ الطمبة في عمى مدار فصؿ دراسي كامؿ
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الرياضيات كمقياس لمقبكؿ الاجتماعي كتٌـ اجراء مقابلبت مع الطمبة العادييف لمعرفة 
مجمكعة التجريبية عمى اتجاىاتيـ نحك الطمبة ذكم صعكبات التعمٌـ، كأظيرت الدراسة تفكؽ ال

الضابطة في التحصيؿ، كأفٌ الطمبة العادييف في المجمكعة التقميدية لا يرغبكف بكجكد الطمبة 
ذكم صعكبات التعمٌـ عمى عكس المجمكعة التجريبية أمٌا الطمبة ذكم صعكبات التعمٌـ 

ستخداـ الحاسب أظيركا رغبة قكية لمعمؿ مع الطمبة العادييف في المجمكعة التجريبية، كأدٌل ا
لتحسيف ميارات الحسابية لممجمكعتيف، كلكف كاف تأثيره عمى المجمكعة التعاكنية أقكل. 

   (2007)عالية عمى الرفاعي، 
 ةيفعال :عنكاف تحت سةار دقامت ب (1999) كامل عيرب آمال دراسةالدراسة التاسعة:  -

 شعبتي فيمالمعمٌ  الطلبب اكتساب في التعاكني ـالتعمٌ  عمى القائمة(Jigsaw)  استراتيجية
 في لدراسةا مشكمة تمثمت كقد ،"العمكـ سيلتدر  المتطمبة ةيكلكجيالب ـيالمفاى بعض اءيز يالف

 :ةيالآت التساؤلات
 ة؟يالإعداد المرحمة في العمكـ سيلتدر  المتطمبة ةيكلكجيالب ـيالمفاى ما -
 اء؟يز يالف شعبتي فيمالمعمٌ  الطلبب لدل ـيالمفاى ليذه العاـ المستكل ما -
 كذلؾ ،الإعدادية بالمرحمة العمكـ سيلتدر  ةيكلكجيالب ـيالمفاى لبعض ةيالنسب ةيالأىم ما -

 العمكـ كمكجيي معممي مف كمجمكعة فيمالمعمٌ  الطلبب نظر كجية مف المتدني المستكل
 ة؟يالإعداد بالمرحمة

 فيمالمعمٌ  بالطلٌب  اكتساب في (Jigsaw)كسك يج تيجيةترااس استخداـ ةيفعال مدل ما -
 ة؟يالعال ةيالنسب ةيالأىم ذات ـيالمفاى لبعض

  المستخدمة؟ (Jigsaw)كسكيج تيجيةترااس نحك فيمالمعمٌ  بالطلٌب  اتجاىات ما -
 ديالصع عمى بيايتجر  تـي لـ ثةيحد تيجيةترااس ةيفعال معرفة إلى الدراسة ىذه كىدفت

 الإعدادية المرحمة في العمكـ سيلتدر  المتطمبة ـيلممفاى العاـ المستكل عمى كالتعرؼ العربي
 عمى فيالمعمم الطلبب بيتدر  إلى ىدفت كما اء،يز يالف شعبتي فيالمعمم بالطلٌب  لدل

 الاتجاىات مف باعتباره التعاكني ـالتعمٌ  عمى القائمة (Jigsaw)كسكيج تيجيةترااس استخداـ
 سةدراال حؿامر  بعض في الكصفي المنيج استخداـ تـ كقد. (Jigsaw) العمكـ سيلتدر  ثةيالحد
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 ت ٌـ كما ،الدراسة أدكات بعض بناء في ككذا كالدراسات البحكث ءقرااست استخداـ في ةخاصٌ 
 سةدراال نةيع تكتككن (Jigsaw) تيجيةترااس ؽيتطب عند بييالتجر  المنيج استخداـ أيضان 
 مف مجمكعة كؿٌ  مجمكعات في عيـيتكز  ت ٌـ كقد اء،يز يالف شعبتي طالبان  55 مف ةيبيالتجر 

 كتمثمت .عيأساب ستة ةيبيالتجر  الفترة استغرقت كقد الكاحدة، المجمكعة ـيتصم ،بطلٌب  خمسة
 :ميي مايف سةاالدر  أدكات

 بالمرحمة العمكـ سيلتدر  المتطمبة ةيكلكجيالب ـيالمفاى ديلتحد مفتكح شبو افياستب إعداد -
 الخطكة في دىايتحد تـ التي ـيالمفاى قائمة ضكء عمى مييتحص اختبار إعداد .ةيالإعداد

 بناء، ةيكلكجيالب ـيالمفاى لاكتساب ةيالنسب ةيالأىم ديلتحد مأر  استطلبع إعداد ة،السابق
 تراتيجيةاس ةيفاعم مدل اسيلق مييتحص اختبار إعداد ،كسكيج ةيجيتااستر  أدكات ـيكتصم

 عمى التعرؼ اسيمق بناء، المتطمبة ةيكلكجيالب ـيالمفاى بعض اكتساب في (Jigsaw) كسكيج
 :عف سةار دال نتائج ككشفت، كسكيج ةيجيتار تاس نحك بالطلٌب  اتجاىات

 ةيكلكجيالب ـيالمفاى لبعض اكتسابيـ في البحث نةيع فيمالمعمٌ  الطلبب مستكل تدني . 
 ةيالإعداد بالمرحمة العمكـ سيلتدر  المتطمبة

 .العمكـ سيكتدر  التعمـ في (Jigsaw)استراتيجية  استخداـ نحك إيجابية اتجاىات كجكد. 
 ؽيالتطب في فيالمعمم الطلبب درجات متكسطات فيب ةيإحصائ دلالة ذات فركؽ كجكد . 

 ةيفعال إلى ريشي اممٌ  البعدم، ؽيالتطب لصالح مييالتحص للبختبار البعدم ؽيكالتطب القبمي
 العمكـ سيلتدر  المتطمبة ةيكلكجيالب ـيالمفاى بعض اكتساب في (Jigsaw) كسكيج تيجيةرااست

 .(95، ص2013)سامية ابراىيمي،  .المعمميف لمطلبب
 استخداـ فعالية عمى التعرؼ إلى ىدفت( 1997والمرسي ) أحمد دراسة: العاشرة الدراسة -

 العمكـ ةمادٌ  في كالتحصيؿ العممي التفكير قدرات بعض تنمية في التعاكني ـالتعمٌ استراتيجية 
نت كتككٌ  .الفعالية ىذه عمى الجنس تأثير مدل عمى كالتعرؼ. الابتدائية المرحمة تلبميذ لدل
 إلى العينة تقسيـ تـ ابتدائيتيف، مدرستيف مف كتمميذة تمميذنا( 221) مف الدراسة عينة

 ـالتعمٌ  بطريقة درست كاحدة مدرسة مف تمميذة (59) تمميذنا،( 52)عددىا تجريبية مجمكعة
 درست الأخرل المدرسة مف تمميذة( 60)ك تمميذنا،( 50)اكعددى ضابطة كمجمكعة، التعاكني
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 اختبار عف عبارة الدراسة أدكات ككانتكتـ استعماؿ المنيج التجريبي  .التقميدية بالطريقة
 كالفيـ، التذكر،) مستكيات تشمؿ متعدد مف الاختيار نكع مف سؤالان  (50)مف مككف تحصيمي
 كتحميؿ ت اختبار باستخداـ الدراسة بيانات كحممت العممي، لمتفكير كمقياس (كالتطبيؽ

 التدريس لطريقة إحصائينا داؿ تأثير كجكد الدراسة نتائج أظيرت كقد ،الاتجاه ثنائي التبايف
 كالطالبات الطلبب عند العممي كالتفكير العمكـ ةمادٌ  في الدراسي التحصيؿ مف كؿٌ  عمى

 الدراسي التحصيؿ في الإناث تفكؽ الدراسة أظيرت كما. التعاكني ـالتعمٌ  طريقة لصالح
 (2002ت الطناكم، )عفٌ  .التعاكني ـالتعمٌ  طريقة استخداـ عند العممي كالتفكير

 :دراسات خاصة بالفيم القرائي ومتغيرات أخرى -2
حيث ىدفت دراستيا في محاكلة دراسة (، 2014)سميمة العطوي  دراسة: الدراسة الأولى -

القرائي لمنص المكتكب في بعض مدارس الجزائر العاصمة، مف خلبؿ التعرؼ عمى الفيـ 
تأثير استراتيجية بناء المعنى المعرفي كىي مف استراتيجيات ما كراء المعرفة في تحسيف 

ة كالابداعية( كلمتحقؽ مف ىذا قامت يمي)الحرفية كالاستنتاجية كالتق ،مستكيات الفيـ القرائي
تمميذان  110إذ ثـ تطبيقو عمى عينتيف تتككف مف  ،لمنيج شبو التجريبيالباحثة باستخداـ ا

تمميذان كقد درست بالطريقة المعتادة كالثانية تجريبية تككنت  55الأكلى ضابطة تككنت مف 
تمميذان كدرست باستعماؿ استراتيجية بناء المعنى المعرفي مف خلبؿ استعماؿ  55أيضان مف 

الذم طبؽ قبميان كبعديان، بينت نتائج اختبار الفيـ القرائي البعدم  اختبار لقياس الفيـ القرائي
المطبؽ عمى كمتا العينتيف: أفٌ استراتيجية بناء المعنى المعرفي أدٌت إلى تحسف تلبميذ العينة 
التجريبية في المستكيات الاستنتاجية كالتقيمية كالإبداعية، في حيف لـ تؤثر عمى نتائج 

اءت نتائج العينتيف متقاربتيف، كىذا راجع إلى الأسئمة المقدمة في ىذا المستكل الحرفي، إذ ج
المستكل. يمكف القكؿ أنٌو يمكف لممتعمٌـ أف يحسف كيطكر مف مستكيات الفيـ القرائي 

ٌـ تعميمو منذ المراحؿ الأكلى لاكتساب القراءة مع الاستراتيجيات الفعٌ  الة المختمفة، إذا ما ت
ي مختمؼ القدرات اء المعرفية التي تجعمو محكر العممية التعميمية فينمٌ سكاء المعرفية أك ما كر 

التي تسمح لو بالكصكؿ إلى فيـ النص المكتكب عمى جميع المستكيات، كلذا فإنٌو مف 
 الضركرم أف يتـ تعميـ التلبميذ في المرحمة الابتدائية ىذه الاستراتيجيات لكي يستفيدكا منيا.  
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 ( 2013العطكم،  سميمة)
 الكعي استراتيجيات استخداـ دكرتناكلت ( 2011ربيعة عقريب ) دراسة الدراسة الثانية: -

 ىدفت )الجزائر( متكسط ةيالثان السنة ذيتلبم لدل القرائيفيـ ال فيتحس في المعرفية بالعمميات
 في" الذاتي التساؤؿ" ةيالمعرف اتيبالعمم الكعي استراتيجيات دكر تقصىك  فحص إلى الدراسة

 الدراسةليو إ تيدؼ ما ؽيكلتحق، متكسط ةيالثان السنة ذيتلبم لدل القرائي ـفيال ةيكتنم فيتحس
 164 اجميح بمغ نةيع عمى الدراسة طبقت ثيح ،بييالتجر بو الش منيجال الباحثة استخدمت

 مبارؾ بمتكسطة لمحمامات ةيالتربك  لممقاطعة متكسط ةيالثان السنة مستكل مف ذةيكتمم ذيتمم
 مككنة ةيبيتجر : فيمجمكعت عمى نةيالع عيتكز  تـ، الجزائر لغرب ةيالترب ةير يلمد التابعة مييالم
 (الذاتي التساؤؿ) ةيالمعرف اتيبالعمم الكعي استراتيجيات كفؽ درست ذةيكتمم ذيتمم (86) مف

 الدراسة أدكات تمثمت، المعتادة قةيبالطر  درست ذةيكتمم ذيتمم (78) مف مككنة كضابطة
 الملبئمةميارات الفيـ القرائي  قائمة لرافف، المتدرجة لممصفكفات الذكاء اختبار: في ىاكمكاد
 القرائي ـفيال راتامي اختبار ةمادٌ ك  فيمالمحكٌ  الأساتذة أراء اتفاؽ حسب المستكل هذا ذيلتلبم

 اسيكالمق الاختبار ؽيتطب ت ٌـ ،القرائي لمكعي ةيالمعرف اتيبالعمم الكعي اسيمق إلى بالإضافة
 بيالأسال مف عدد الباحثة استخدمت، ماتيكثبا ماقيصد مف التأكد بعد، ان يكبعد ان يقبم

 الانحراؼ الحسابي، المتكسط انيكم الدراسة نتائج إلى كصكلان  الإحصائية كالمعالجات
 المناسبة الإحصائية لبتيالتحم إجراء بعد .فيمجمكعت فيب لممقارنة ت كاختبار المعيارم
 الاختبارات في 0.001 مستكل عند ةيإحصائ دلالة ذات فركؽ كجكد إلى الباحثة تكصمت

  .ةيبيالتجر  المجمكعة لصالح ةيالمعرف اتيبالعمم الكعيك  القرائي ـفيلم ةيالبعد
 (2011ب، ي)ربيعة عقر 

 إبراز إلى ىدفت التي ،Logan et al (2011) لوجان وآخرون دراسة: الدراسة الثالثة -
 في للؤداء كالمنخفضة المرتفعة القدرات ذكم القراء في لمتأثير الداخمية الدافعية أىمية مدل
 مف مؤلفة عشكائية بعينة مستعينة التجريبي المنيج عمى الدراسة كاعتمدت، القرائي الفيـ

 إلى العينة ىذه كانقسمت، المتحدة بالمممكة ابتدائيتيف مدرستيف تلبميذ مف تمميذان ( 111)
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 المرتفعة أفرادىا مستكيات ضكء في ضابطة كالأخرل تجريبية، إحداىما :مجمكعتيف
 (2012)محمد الشيرم، . القرائي الفيـ في الأداء عمى القدرة مف كالمنخفضة

 كالاستعانة القرائي، الفيـ لميارات تقييمي اختبار تطبيؽ: الدراسة أدكات كتضمنت
 مستكيات كحساب المقركء، شفرة فؾ ميارات قياس اختبارات كتطبيؽ المفظي، الذكاء باختبار
 في بارزان  دكران  تمعب الداخمية الدافعية أفٌ  نتائجيا في الدراسة كأبرزت. لمقراءة الداخمية الدافعية

 بتنمية يتعمؽ فيما كبخاصة ،المرتفعة القدرات ذكم التلبميذ لدل القرائي الفيـ في الأداء تنمية
 . (المقركء شفرة فؾ(، )المفظية القدرات (:ميارات

 إلى الدراسة ىدفت فقد: Yildrim et al (2010) يمدريم وآخرون دراسة :الدراسة الرابعة -
 الخامس الدراسي الصؼ تلبميذ لدل كالاستماعي القرائي الفيـ مستكيات عمى بدقة الكقكؼ

 المنيج الدراسة كاستخدمت، المقركءة النصكص أنكاع ضكء في تركيا في الابتدائية بالمدارس
 الدراسي الصؼ تلبميذ مف (180) مف مؤلفة عمدية عينة عمى كطبقت التحميمي، الكصفي
 الحككمية الابتدائية المدارس لإحدل تابعة مختمفة دراسية فصكؿ بستة الممتحقيف الخامس

 أفٌ  عف الدراسة ككشفت المشاركيف عينة عمى مسحي استبياف تطبيؽ كت ٌـ، أنقرة بمدينة
 يستمعكف عندما أفضؿ نحك عمى القصصية السردية النصكص يفيمكف المشاركيف التلبميذ

 النصكص باستخداـ أك مستقؿ بشكؿ ليا ـتيبقراء مقارنة ليا، ـالمعمٌ  قراءة أثناء إلييا
 (2012)محمد الشيرم،  .الشارحة

 فاعمية عمى الكقكؼ سعت إلىالتي  Jeong (2009) جونغدراسة  :الخامسة الدراسة -
 التلبميذ لدل الكتابي كالتمخيص القرائي، الفيـ تنمية في التمخيص استراتيجية استخداـ

 الصؼ تلبميذ مف (75) مف العينة كتككنت التجريبي، شبو المنيج الدراسة كاستخدمت
 بككريا المدارس إحدل تتبع مختمفة دراسية فصكؿ بثلبثة الممتحقيف التعميـ مف الرابع الدراسي
 التدريس كمجمكعة التمخيص باستراتيجيات تدرس مجمكعة عمى العينة ككزعت، الجنكبية
 كاستخدمت التقميدية بالطريقة تدرس التي الضابطة مكعةلمجكا المباشر، العرض بطريقة

 المستخدمة التجريبية المعالجة فاعمية عمى لمكقكؼ القرائي الفيـ في التحصيمية الاختبارات
 (2012الشيرم، )محمد  :الدراسة نتائج كأبرزت
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 الكتابي كالتمخيص القرائي، الفيـ تنمية في التمخيص تدريس استراتيجية استخداـ فاعمية -
 في التقميدية كالطريقة المباشر، العرض طريقة باستخداـ مقارنة المشاركيف التلبميذ لدل

  .التدريس
 في مقترحة استراتيجية فعالية بدراسة حيث قاـ( 2003جاد ) دراسة :السادسة الدراسة -

 في الدراسة منيج كتمثؿ الإعدادم، الثاني الصؼ تلبميذ القرائي لدل الفيـ ميارات تنمية
 يمثمكف تمميذنا (43) تمميذنا، (88)مف  الدراسة كتككنت عينة التجريبي، شبو المنيج

ا(45) ك التجريبية، المجمكعة  إليو تيدؼ ما كلتحقيؽ، الضابطة يمثمكف المجمكعة تمميذن
 ثـ الدراسة لعينة المناسبة القرائي لتحديد ميارات الفيـ استبانة بإعداد الباحث قاـ الدراسة

 ـلممعمٌ  دليلبن  كأعد   عمييا، تـ الاقتصار التي الفيـ ميارات لقياس اختبارنا ضكئيا في ـصمٌ 
 في تتمثؿ خطكات مف التي تتككف المقترحة الاستراتيجية كفؽ القرائي الفيـ ميارات لتنمية
 أىداؼ التحصيؿ كتحكيؿ في كمنخفض متكسط بيف ما مجمكعات إلى التلبميذ تقسيـ

 ثـ إجابة صحيحة لكؿ مباشر تعزيز كتقديـ القرائي، الفيـ ميارات تقيس أسئمة إلى المكضكع
اختبارنا  بعدىا أشير، طبؽ ثلبثة الاستراتيجية ىذه تطبيؽ كاستمر قراءتو، ت ٌـ ما تمخيص

 :الدراسة إلييا تكصمت التي النتائج أبرز كمف بعدينا، القرائي الفيـ لقياس
 لبعض كاشتقاؽ السياؽ، مف الكممة معنى تحديد ا:كمني القرائي، الفيـ بميارات قائمة - 

 كؿٌ  في .الفرعية الأفكار كمعرفة لممقركء، مناسب عنكاف ككضع كاحدة، مفردة مف المفردات
 كردت قضية أك فكرة حكؿ رأم كتككيف الفرعية، كالأفكار الرئيسة الأفكار بيف كالتمييز فقرة،

 .النص في الجميمة المغكية التعبيرات كتحديد النص، في
 .القرائي الفيـ ميارات مف الضابطة مكعةلمجا في تمميذ أم تمكف عدـ - 
  .القرائي الفيـ ميارات تنمية في المقترحة الاستراتيجية فعالية - 

 (74-73، ص2009، ياسيف عذيقي)
 ميارات لتنمية برنامج بناء استيدفت كالتي (2000القميني )دراسة الدراسة السابعة:  -

 المنيج الدراسة كاستخدمت الابتدائي، الخامس الصؼ لتلبميذ الكتابي كالتعبير القرائي، الفيـ
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 مجمكعة الباحث كأعد   كضابطة تجريبية: مجمكعتيف إلى العينة أفراد ككزع التجريبي، شبو
 ميارات تضمنت كالأخرل القرائي الفيـ ميارات الأكلى تضمنت قائمتيف: منيا الأدكات مف

 الكتابي كالتعبير القرائي، الفيـ مف لكؿٌ  بنائية مرحمية اختبارات خمسة د  عكأ الكتابي، التعبير
 اختباريف كأعد   البرنامج، تدريس أثناءبيا  الاستعانة ت ٌـ بالتنمية، المستيدفة الميارات لقياس

 عينة عمى قبمينا تطبيقيما تـ الكتابي كالتعبير القرائي، الفيـ مف لكؿٌ  متكافئتيف صكرتيف مف
 في كنصؼ، شيريف ةلمدٌ  التجريبية مكعةلمجا عمى المقترح البرنامج بتطبيؽ قاـ ثـ الدراسة،

 أعاد البرنامج تنفيذ مف الانتياء كبعد المعتاد، للؤسمكب كفقنا الضابطة مكعةلمجا درست حيف
 الدراسة تكصمت المناسبة الإحصائية المعالجات إجراء كبعد بعدينا الاختبار صكرتي تطبيؽ

 كفيـ المفردات، معاني فيـ: ىي الابتدائي الخامس الصؼ تلبميذ تناسب ميارات ثماف
 الأفكار كترتيب الجزئية الأفكار كفيـ الرئيسة، الفكرة كفيـ الفقرة، معنى كفيـ الجممة، معنى

 في فعالية المقترح البرنامج أثبت كما المقركء، لمنص العاـ المعنى كفيـ المعمكمات استنتاج
 (71، ص2009، ياسيف عذيقي) .الميارات تمؾ تنمية

جرل الحميد دراسة أ :(1998)الله عبد الحميد عبد عبد الحميد  دراسة ة:ثامنال الدراسة -
ثر تدرب الطلبب عمى بعض الاستراتيجيات المعرفية أالتعرؼ عمى  إلىىدفت مف خلبليا 

كاستخدـ الباحث  ،كؿ ثانكمفي تنمية بعض ميارات الفيـ القرائي لدل طلبب الصؼ الأ
 ت ٌـ، ان بطال103اختيارىا بطريقة عشكائية مككنة مف المنيج الشبو التجريبي مع عينة ت ٌـ

لقياس خمس ميارات  الباحث اختباران  عد  أاسة كلتحقيؽ ىدؼ الدر  ،تكزيعيـ عمى ثلبثة فصكؿ
كالتمييز بيف المعاني التي اشتمؿ عمييا  ،كىي: تحديد ىدؼ الكاتب إليياالتكصؿ  لمفيـ ت ٌـ

  كالتمييز بيف الحقيقة كالرأم ،كالتنبؤ بالنتائج في ضكء المقدمات ،المكضكع مف عدمو
مف عشرة  مككنان  قبميان  طبؽ البحث اختباران  ث ٌـ ،أفكارهكتحديد مكضكعية الكاتب في عرض 

 الاختيار مف متعدد عمى أفراد العينة كؿٌ  طسيا سؤالاف مف نميميارة مستيدفة يق أسئمة كؿٌ 
ىذه الاستراتيجيات كىي  إحدلمجمكعة عمى  ب كؿٌ ب طلٌب بعد ذلؾ در   ،فصؿ عمى حدل

ية الدمج بيف التساؤؿ الذاتي استراتيج ،التمخيص ستراتيجيةا ،استراتيجية التساؤؿ الذاتي
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عيد تطبيؽ أكبعد الانتياء مف تدريب عينة الدراسة عمى الاستراتيجيات السابقة  ،كالتمخيص
في  عان تيجية التساؤؿ الذاتي كالتمخيص مسفرت النتائج عف فعالية استراأك  ،اختبار الفيـ بعديان 

تكف ىناؾ فركؽ ذات دلالة  عدل تحديد ىدؼ الكاتب فمـ تنمية ميارات الفيـ المستيدفة ما
 .فراد العينة في تمؾ الميارةأاحصائية في المعالجات الثلبث لدل 

 مف الدكتكراه درجة لنيؿ دراسة جرتأ (1990) المطاوعة فاطمةدراسة  :تاسعةالدراسة ال -
 تمميذات لدل الصامتة القراءة في الفيـ ميارات بعض تنمية إلى ىدفت شمس عيف جامعة
 الاتجاه تنمية في كأثره الفردم، ـالتعمٌ  أسمكب باستخداـ قطر بدكلة الإعدادم الثاني الصؼ

( 200) مف ةالدراس عينة نتكتككٌ  التجريبي، شبو المنيج الباحثة كاستخدمت القراءة، نحك
 كشممت ضابطتيف كأخرييف تجريبيتيف اثنتيف: متكافئة مجمكعات أربع إلى تقسيميف تـ مميذةت

 يقيس الصامتة، القراءة في متعدد مف الاختيار نمط مف مكضكعينا اختبارنا الدراسة أدكات
 معاني كتحديد الجزئية، التفاصيؿ كتحديد الرئيسة، الفكرة تحديد)ي: كى ميارات خمس

 سجلبن  تأعدٌ  كما، )المعجمية المعاني كتحديد الاستنتاج، عمى كالقدرة السياؽ، مف المفردات
 الميكؿ عمى لمتعرؼ ،استبانة كطبقت التجريبيتيف مكعتيفلمجا في تمميذة كؿٌ  لمتابعة

ا تأعد   ثـ الدراسة، لعينة القرائية كالاىتمامات  الصامتة القراءة ميارات لتنمية برنامجن
 القراءة في الفيـ اختبار تطبيؽ تـ البرنامج تطبيؽ مف الانتياء كبعد تنميتيا، المستيدؼ

 كبير تحسف حدكث: أىميا مف نتائج عف الدراسة ككشفت، الدراسة مجمكعات عمى الصامتة
 ىذا كأف   الاختبار، قاسيا التي الميارات في التجريبيتيف مكعتيفلمجا تمميذات مستكل في

 الفردية القراءة برنامج إلى يعكد ماإنٌ  فقط، القراءة مكضكعات عدد زيادة إلى يعكد لا التحسف
  .البرنامج أجزاء مف جزء كؿ في الخاصة كميكليف ف،تيكاىتماما التمميذات بقدرات اىتـ الذم

 (69-68، ص2009، ياسيف عذيقي)
حكؿ أثر استخداـ التدريب في تنشيط  Gillbert( 6896)جيمبير دراسة :عاشرةالدراسة ال -

استراتيجيات ما كراء المعرفة في تحسيف الفيـ كالاستيعاب القرائي، كبمغت عينة الدراسة 
طالبان كطالبة اختيركا مف المرحمة الجامعية، ككزعكا عشكائيان بيف أربع مجمكعات  (56)
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مجمكعة ضابطة طمب منيا قراءة نص كاستعماؿ الاستراتيجية المعرفية التي تراىا مناسبة 
لفيمو كاستيعابو كثلبث مجمكعات تجريبية، المجمكعة الأكلى عرض عمييا أنمكذج لأسئمة 

شجعت عمى التفكير في صياغة أسئمة مشابية لتساعدىـ عمى الإجابة  لاختبار لاحؽ، ث ٌـ
ا المجمكعة التجريبية الثانية فقد أعطيت عمى فقرات الاختبار اللبحؽ بشكؿ صحيح، أمٌ 

يا فاعمة لتحسيف معمكمات حكؿ كيفية استعماؿ عدد مف الاستراتيجيات المعرفية يعتقد أنٌ 
تيجية المعرفية التي يركنيا مناسبة في أثناء القراءة في الفيـ كالاستيعاب، كطمب منيـ الاسترا

 حيف تمقت المجمكعة الثالثة معمكمات كاضحة عدد مف استراتيجيات ما كراء المعرفة ث ٌـ
ا أداة الدراسة فكانت ا يكضح ذلؾ، أمٌ دربت عمى كيفية استعماليا عف طريؽ إعطائيا أنمكذجن 

ه الباحث كطبقة عمى مجمكعات الدراسة كاستعمؿ دٌ اختباران بعديان في الاستيعاب القرائي أع
 الباحث الاختبار الثاني كمعامؿ ارتباط بيرسكف، كمربع كام ككسائؿ احصائية.

أداء المجمكعة التجريبية الثالثة فاؽ أداء المجمكعات  كأسفرت نتائج الدراسة عف أفٌ 
 الدراسة إلى أفٌ الثلبث الأخرل بشكؿ مضاعؼ في اختبار الاستيعاب القرائي، كتكصمت 

استراتيجيات التخطيط كالضبط كالتقكيـ كانت أكثر الاستراتيجيات استعمالان مف الطمبة 
 الناجحيف الذيف تحصمكا عمى درجات عالية في اختبارم الفيـ كالاستيعاب القرائي، كظير أفٌ 

 ب. لمتدريب أىمية في استقباؿ الاستراتيجيات ما كراء المعرفة لضماف الفيـ كالاستيعا
 (Gillbert.L.G, 1986.p 1-3  ) 

الفيم القرائي ومتغيرات  م التعاوني ومياراتتناولت استراتيجية التعمّ  التي الدراسات -3
 :أخرى

عمى التعرؼ  إلى الدراسة ىذه ىدفت :(2008) العرقاوي ايناس دراسة الدراسة الأولى: -
 القرائي الفيـ بميارات كالاحتفاظ الدراسي التحصيؿ في كالتنافسي التعاكني ـالتعمٌ  أسمكبي أثر

 طمبة مف الدراسة مجتمع فتككٌ  كقد .الأساسي العاشر الصؼ طمبة لدل العربي لمشعر
ف م الدراسة عينة الحككمية كتألفت جنيف محافظة مدارس في الأساسي العاشر الصؼ
 درست حيث ضابطة، كمجمكعة تجريبيتيف مجمكعتيف إلى تقسيميف كتـ ،بةطال (104)

 الثانية التجريبية المجمكعة درست بينما التعاكني، ـالتعمٌ  باستخداـ الأكلى التجريبية المجمكعة
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 كت ٌـ ،التقميدم التعمـ باستخداـ الضابطة المجمكعة درست حيف في التنافسي، ـالتعمٌ  باستخداـ
 مف كالتاسع السابع الدرسيف عمى الاطلبع بعد التحصيمي(، )الاختبار الدراسة أداة إعداد
 فقرات ثـ تحديد محتكاه، لتحميؿ الأساسي؛ العاشر لمصؼ "كالنصكص المطالعة" كتاب

 مجمكعة عمى عرضو التحصيمي( تـ )الاختبار الأداة صدؽ مف كلمتأكد التحصيمي، الاختبار
 حيث الاختبار، ثبات بحساب الباحثة قامت كما ،ةكالكفاء الخبرة ذكم مف المحكميف مف

 فقرات مف فقرة لكؿ التمييز كمعامؿ الصعكبة معامؿ حساب كت ٌـ (0.77) قيمتو بمغت
 كأظيرت ،(SPSS)الاجتماعية  لمعمكـ الإحصائية الرزـ برنامج استخداـ ت ٌـ كقد .الاختبار

 :يمي ما الدراسة نتائج
 لدل العربي الشعر في كالاحتفاظ الدراسي التحصيؿ في إحصائية دلالة ذات فركؽ كجكد  -

 المجمكعة لدل كالاحتفاظ كالبعدم القبمي، القياسات بيف الأساسي العاشر الصؼ طالبات
 فتحصيؿ التطبيؽ، باستثناء المستكيات، جميع في التعاكني ـالتعمٌ  أسمكب الأكلى التجريبية

 كالدرجة التحصيؿ مستكيات جميع في أفضؿ كاف كالاحتفاظ البعدم القياسيف في الطمبة
  .القبمي القياس مف لمتحصيؿ الكمية

 لدل العربي الشعر في كالاحتفاظ  الدراسي التحصيؿ في إحصائية دلالة ذات فركؽ كجكد -
 المجمكعة لدل كالاحتفاظ كالبعدم، القبمي القياسات بيف الأساسي العاشر الصؼ طالبات

 كأفٌ  لمتحصيؿ، الكمية كالدرجة جميع المستكيات في التنافسي ـالتعمٌ  أسمكب الثانية التجريبية
 التحصيؿ مستكيات جميع في أفضؿ كالاحتفاظ كاف البعدم القياسيف في الطمبة تحصيؿ
 .القبمي القياس مف لمتحصيؿ الكمية كالدرجة

 لدل العربي الشعر في كالاحتفاظ الدراسي التحصيؿ في إحصائية دلالة ذات فركؽ كجكد -
 المجمكعة لدل كالاحتفاظ كالبعدم، القبمي، القياسات بيف الأساسي العاشر الصؼ طالبات

 لمتحصيؿ الكمية كالدرجة المستكيات جميع في التقميدم( ـالتعمٌ  أسمكب الضابطة) التجريبية
 التحصيؿ مستكيات جميع في أفضؿ كاف كالاحتفاظ البعدم القياسيف في الطمبة تحصيؿ فٌ إ

 .القبمي القياس مف لمتحصيؿ الكمية كالدرجة
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 لدل العربي الشعر في الدراسي التحصيؿ في إحصائية دلالة ذات فركؽ كجكد عدـ -
 بيف كالتقكيـ كالاستيعاب الفيـ لمستكيات القياس البعدم في الأساسي العاشر الصؼ طالبات
  .كالتعاكني كالتنافسي التقميدم ـالتعمٌ  أساليب

 القياس في لمتحصيؿ الكمية كالدرجة المتبقية المستكيات في إحصائيا دالة الفركؽ كانت بينما
  :لمستكيات الفركؽ جميع فٌ إ كالتعاكني، كالتنافسي التقميدم التعمـ أساليب بيف البعدم
 بيف كانت البعدم القياس في لمتحصيؿ الكمية كالدرجة كالتحميؿ، كالتطبيؽ، كالتذكر، المعرفة

  .التنافسي الأسمكب كلصالح كالتقميدم التعاكني كالأسمكبيف التنافسي الأسمكب
 ( 2008)ايناس العرقاكم، 

فاعمية استخداـ  لقياسىدفت ىذه الدراسة ( 2008حافظ السيد ) دراسةالدراسة الثانية:  -
تنمية ميارات الفيـ القرائي لدل تلبميذ  في (k.w.t)ستراتيجية االتعميـ التعاكني الجمعي 

الصؼ السادس الابتدائي بالمممكة العربية السعكدية، استخدـ الباحث المنيج التجريبي في 
دراستو مف خلبؿ اختياره لعينة مف تلبميذ الصؼ السادس ابتدائي مف ثلبث مدارس مختمفة 

  إلى ثلبث مجمكعاتطالبان تـ تقسيميـ  135شرؽ الرياض، حيث بمغ أفراد العينة 
ـ التعاكني الجمعي، كالمجمكعة طالبان درست بالتعمٌ  45المجمكعة التجريبية الأكلى مككنة مف 

كلتحقيؽ أىداؼ طالبان درست بالطريقة الاعتيادية،  45 نة كذلؾ مفالتجريبية الثانية المككٌ 
 ميارات الفيـ القرائيكالتي تمثمت في )قائمة  ،الدراسة قاـ الباحث ببناء أدكات كمكاد دراستو

 .اختبار الفيـ القرائي(
كقد أظيرت النتائج كجكد فركؽ دالة احصائيان في كؿ مستكل مف مستكيات الفيـ 

بيف المجمكعات الثلبث كلصالح  كفي مستكيات الفيـ القرائي ككؿ ل،القرائي عمى حد
     (2008المجمكعة التجريبية الأكلى. )حافظ السيد، 

فاعمية التعمـ التعاكني في تنمية  "بعنكاف: (2005)مفمح الغازي  دراسة ة:الدراسة الثالث -
تتحدد مشكمة الدراسة مف خلبؿ ": بعض ميارات الفيـ القرائي لدل طمبة الصؼ الأكؿ ثانكم

ما اثر أسمكب التعمـ التعاكني في تنمية بعض ميارات الفيـ القرائي لدل : يتالالتساؤؿ ال
 طمبة الصؼ الأكؿ ثانكم ؟
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ثر استخداـ بعض ميارات الفيـ القرائي لدل أؼ عمى تعرٌ الكقد ىدفت الدراسة إلى 
بعد استخدامو في تدريس خمسة مف مكضكعات القراءة المقررة  ،طمبة الصؼ الأكؿ الثانكم

ز عمى ركٌ  نظريان  كقد تضمنت الدراسة إطاران   ،عمى طلبب ىذا الصؼ في الشعبة التجريبية
تضمف بناء اختبار  (،تجريبيان  القرائي كمستكياتو التعمـ التعاكني كجانبان الفيـ )ثلبث محاكر 

الفيـ القرائي كاختبار عينة الدراسة كتطبيؽ الاختبار قبؿ تدريس مكضكعات القراءة المحددة 
عدد مف  إلىمت الدراسة كقد تكصٌ  ،في الشعبة التجريبية عمى عينة الدراسة كبعد تدريسيا

كث نمك كاضح في ميارات الفيـ القرائي لدل طمبة المجمكعة التجريبية حد -النتائج أبرزىا: 
ـ التعاكني في تنمية ميارات الفيـ القرائي مقارنة بالأسمكب عمى فاعمية أسمكب التعمٌ  دؿٌ 

ـ التعاكني في تدريس ميارات مت الدراسة مقترحات مف أبرزىا استخداـ التعمٌ كقد قدٌ  ،التقميدم
 ( 2005)غازم المفمح، . ؼ الصفكؼ الدراسيةلقرائي في مختمالفيـ ا

 في التعاكني ـالتعمٌ  طريقة أثر "بعنكاف (2002) العازمي دراسة: الدراسة الرابعة -
 كقد، "السعكدية العربية المممكة في الابتدائي السادس الصؼ بطلٌب  لدل الاستيعاب القرائي

 بالطلٌب  دعن القرائي الاستيعاب في التعاكني ـالتعمٌ  فعالية مدل التعرؼ عمى إلى ىدفت
 إلى قسمكا طالبان ( 42)الابتدائي، كعددىـ  ؼ السادسالصٌ  بطلٌب  مف عينةال ككانت

 تحضير مذكرات بإعداد الباحث ضابطة، قاـ كمجمكعة تجريبية، مجمكعة :مجمكعتيف
- لمناس شفاء فيو-  بيتؾ لا تمكث–  المتعمٌـ آداب-  بلبدنا في النفط): ىي دركس لخمسة

 ككانت التقميدية عمى الطريقة تحضير كمذكرات التعاكني، ـالتعمٌ  طريقة عمى (بلبدنا في آثار
 فالمككٌ  القرائي اختبار الاستيعاب الطلبب عمى طبؽ بعدىا أسابيع، خمسة الدراسة ىذه ةمد  
 كقد .فقرة (39)عمى  الأسئمة ىذه كتحتكم أسئمة ثماف عمى نص كؿ يشتمؿ نصيف، مف

 كذلؾ مف ثباتو تأكد كما المحكميف، مف عدد عمى بعرضو الاختبار صدؽ مف الباحث تحقؽ
 حيث أسبكعيف بعد عمييا إعادتو كتـ الدراسة مجتمع مف استطلبعية عينة عمى بتطبيقو
 فركؽ كجدت عاـ الدراسة، كبشكؿ لأغراض مقبكلة قيمة كىي (9.89) الثبات نسبة جاءت

 بطريقة درسكا الذيف بشكؿ عاـ لمطلبب القرائي الاستيعاب متكسط في إحصائية دلالة ذات
 بالطريقة درسكا لمطلبب الذيف عاـ بشكؿ القرائي كمتكسط الاستيعاب التعاكني، ـالتعمٌ 
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 يتبيف كبيذا .تفكقان كاضحان  التعاكني ـالتعمٌ  بطريقة درسكا الذيف أبدل الطلبب حيث التقميدية،
 في عند الطلبب القرائي الاستيعاب زيادة في فعاؿ أثر ذات كانت التعاكني ـمٌ التع طريقة أفٌ 

 (2008)خمؼ العنزم،  .التقميدية الطريقة بأثر مقارنة القراءة ةمادٌ 
التعاكني  ـلى فحص أثر التعمٌ إ قامتحيث : (2001) الذيابات دراسة الدراسة الخامسة: -

أساسي  لدل طلبب الصؼ العاشرة المغة العربية في مادٌ  الإبداعيةفي تنمية ميارات القراءة 
نت عينة مستخدمة المنيج الشبو التجريبي كتككٌ  ،الرمثا في الأردف، بمديرية التربية كالتعميـ

مجمكعة  :إلى مجمكعتيف الدراسة مف شعبتيف لمذككر كشعبتيف للئناث جرل تقسيميا عشكائيان 
ا كطالبة طالبن  80كمجمكعة ضابطة كعدد أفرادىا  ،ا كطالبةطالبن  80تجريبية كعدد أفرادىا 

كدرست المجمكعة الضابطة  ،ـ التعاكنيا درست المجمكعة التجريبية بطريقة التعمٌ أيضن 
كقد أظيرت  ،في القراءة الإبداعية ختباران االباحث  عدٌ أكلأغراض الدراسة ، ريقة الاعتياديةطبال

قة التدريس كلمصمحة طريقة التعمـ التعاكني عزل إلى طريثر ايجابي يي أنتائج الدارسة كجكد 
 (2008)خمؼ العنزم،  في تنمية ميارة القراءة الإبداعية في الطلبقة كالمركنة كالأصالة.

 كؿٌ  أثر فحص إلى الدراسة : ىدفت(1994) غباشنة يسرى دراسة: الدراسة السادسة -
 العربية المغة ةمادٌ  في القرائي الاستيعاب في القرائية كالقدرة التعاكني، ـالتعمٌ  طريقة مف

 مدرسة في الأساسي التاسع الصؼ طلبب مف طالبان  ستيف اختيار تـ اليدؼ؛ ىذا كلتحقيؽ
 دراسيتيف شعبتيف في مكزعيف ،1994-1993الدراسي لمعاـ لمبنييف، الثانكية السمكع

 باستخداـ كدرست التجريبية، المجمكعة لتككف عشكائية بطريقة الشعبتيف إحدل كاختيرت
 بتنفيذ البدء كقبؿ التقميدية الطريقة باستخداـ درست ضابطة، كالأخرل التعاكني، ـالتعمٌ  طريقة

 القرائية العينة أفراد كقدرات يتناسب لنص لممقركئية اختبار بتطكير الباحث قاـ التجربة،
 عند القرائية القدرة لقياس آخر اختبار بتطكير الباحث قاـ كما ،الإغلبؽ أسمكب مستخدما

 بعدد يمثمكف كضعيؼ( ككانكا )قكم، قرائييف مستكييف إلى تصنيفيـ ث ٌـ كمف العينة، أفراد
 أجؿ مف القبمي، القرائي الاستيعاب اختبار تطكير إلى إضافة المستكييف، ىذيف مف متساك
 بتنفيذ البدء قبؿ القرائي الاستيعاب في كالضابطة التجريبية المجمكعتيف تكافؤ مف التأكد

 استغرقت التي التجربة انتياء كبعد اختبار)ت( باستخداـ تكافئيما مف التأكد كتـ التجربة،
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 ؿكحمٌ  الغرض، ليذا الباحث هأعدٌ  اختبار عمى البعدم القرائي الاستيعاب قياس تـ شيريف
 أىـ نتائج مف ككاف كتصحيحيا، الإجابات جمع بعد الثنائي التبايف تحميؿ باستخداـ البيانات
 القرائي الاستيعاب ( في (α =0,001إحصائيا دالة فركؽ كجكد عف تكشؼ لـ ياأنٌ  الدراسة

 القكية القرائية القدرة ذكم الطلبب عند القرائي الاستيعاب ككاف التدريس، طريقة إلى تعزل
  (α)0.001 =إحصائية  دلالة كبفرؽ الضعيفة القرائية القدرات ذكم لمطلبب منو أفضؿ

 القرائي (  في الاستيعابα) 0.001 =إحصائينا دالة فركؽ كجكد عف النتائج تكشؼ لـ ككما
 مجمكعة الباحث عرض كقد القرائية، كالقدرة التدريس طريقة بيف المشترؾ التفاعؿ إلى تعزل

 .لممعمميف التعاكني التعمـ مفيكـ كتحديد المدرسية، التسييلبت تكفير منيا التكصيات مف
 (2008إناس العرقاكم، )
 إلى الدراسة ىدفت Wilson et al( 1991) ولسون وآخرون دراسةالدراسة السابعة:  -

 التعاكني ـالتعمٌ  استراتيجيات في المشتركيف الطلبب لدل الاستيعاب قراءة بيف الفرؽ فحص
 فحصت كقد ،الاستراتيجية ىذه في المشتركيف غير الطلبب لدل الاستيعاب قراءة كبيف

 لكلب الإناث لدل الاستيعاب كقراءة الذككر لدل الاستيعاب قراءة بيف الفرؽ الدراسة
 التعاكني ـالتعمٌ  استراتيجيات استعماؿ أفٌ  فرضية عمى الدراسة استندت كقد، المجمكعتيف

 نتائج تدل   كقد .بالطلٌب  لدل الاستيعاب قراءة لتحسيف ميفالمعمٌ  قبؿ مف استخداميا يمكف
 في المشتركيف كغير المشتركيف لمطلبب الاستيعابية القراءة في ىاـ فرؽ كجكد عمى الدراسة

ا النتائج تدل   كقد، التعاكني ـالتعمٌ  استراتيجيات  استخداـ في المشتركيف الطلبب أفٌ  أيضن
 بالطلٌب  مف أكثر الاستيعابية القراءة في يلبن تحص أظيركا قد التعاكني ـالتعمٌ  استراتيجيات

 فركقنا ىناؾ كفت لـ وأنٌ  إلى أشارت أخرل نتائج، الاستراتيجيات ىذه في المشتركيف غير
 قراءة بيف فركؽ ىناؾ يكف كلـ الإناث، لدل عنيا الذككر لدل الاستيعاب قراءة بيف ىامة

 المجمكعة في كالذككر الاستراتيجيات في المشتركة المجمكعة في الذككر لدل الاستيعاب
ا فرقنا ىناؾ كاف، المشتركة غير  التي المجمكعة في الإناث لدل الاستيعاب قراءة في ىامن

 غير المجمكعة في الإناث مع مقارنتيا عند التعاكني ـالتعمٌ  استراتيجيات استخدمت
 (2011)ميرفت أسامة حج يحيى،  .المشتركة
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 دراستيا تمت التي المشكمة Rapp et al (1991راب وآخرون )دراسة  الدراسة الثامنة: -
 القراءة في الأكاديمي التحصيؿ عمى كالإنشاء التكاممية التعاكنية القراءة آثار تحديد ىي ىنا

ا الدراسة ىذه فحصت كقد ة،كالتيجئ المفردات، الاستيعابية،  استراتيجية استخداـ آثار أيضن
 أك ـالتعمٌ  إعاقة ذكم مف يابأنٌ  عرفت العينة، الأطفاؿ لدل الذات تقدير عمى التعاكني ـالتعمٌ 
 أربع في طالبنا (88) عف البيانات جمع تـ كقد(، 19)ف= المنخفضة القراءة مجمكعة مف

 تدريب يكميٌ  إعطاء تـ،  (1989-1990)الدراسي العاـ خلبؿ مدرستيف في ابتدائية مدارس
 أساليب في آخريف تدريب كيكميٌ  كالإنشاء لمقراءة التكاممي التعمـ حكؿ المنتظميف لممعمميف
 المتكامؿ التعاكني ـالتعمٌ  برنامج تطبيؽ ميفالمعمٌ  مف الطمب ت ٌـ كقد، التعاكني ـالتعمٌ  كفمسفات

 أنماط في الاستمرار منيما طمب المدرسيف مف اثناف، أسبكع 24 مدة في كالإنشاء لمقراءة
 الاستيعاب لقراءة ،نفسيا كالقراءة التيجئة مكاد استخدمكا ميفالمعمٌ  جميع م،العاد التعميـ

 ككبر كمقياس كالتيجئة، (ITBS) الأساسية الميارات اختبار استخداـ ت ٌـ كقد كالمفردات،
 نتائج أظيرت كقد، ANOVA اختبار باستخداـ البيانات تحميؿ ت ٌـ، الذات لتقدير سميث

 أظيرت كما التجربة، مجمكعة ضمف الذات تقدير في ىامة إحصائية تأثيرات كجكد الدراسة
ا  في ىاـ فرؽ أك اختلبؼ عنو ينتج لـ المتكامؿ التعاكني ـالتعمٌ  استراتيجية استخداـ أفٌ  أيضن

 تحسننا أظيرت ياكلكنٌ  الثالث، الصؼ بلطلٌب  كالتيجئة كالمفردات الاستيعابية، القراءة
 (2008)إناس العرقاكم،  .المذككرة الاستراتيجية استخداـ نتيجة الذات تقدير في ممحكظنا

 م القراءة ومتغيرات أخرى:تناولت صعوبات تعمّ  التي الدراسات -4
ىدفت ىذه الدراسة إلى كشؼ حيث  (2016ضيف ) طنةافدراسة  الدراسة الأولى: -

ـ القراءة العلبقة الارتباطية بيف الكظائؼ المعرفية كاضطرابي الإفراط الحركي كصعكبات تعمٌ 
الفركؽ بيف  كتسميط الضكء عمى كظيفتي الانتباه كالذاكرة العاممة، كما قامت الباحثة بدراسة

كلمتحقؽ  ،ـ القراءة كالإفراط الحركي كمقارنتيـ بالتلبميذ العادييففئة تلبميذ ذكم صعكبات تعمٌ 
مف ذلؾ اعتمدت الباحثة عمى المنيج الكصفي الارتباطي التحميمي الذم يتكافؽ مع طبيعة 

 518كعينة لمدراسة شممت  كاختارت تلبميذ السنة الثالثة كالرابعة ابتدائي ،اليتياشكالدراسة كا
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تمميذان تـ اختيارىـ بطريقة قصدية، ثـ قامت بتقسيـ العينة إلى أربعة مجمكعات حيث شممت 
المجمكعة الأكلى تلبميذ الإفراط الحركي مع صعكبات تعمـ القراءة، كالمجمكعة الثانية شممت 

الحركي المصاحب  تلبميذ صعكبة القراءة فقط في المجمكعة الثالثة تمثؿ تلبميذ الافراط
لضعؼ الانتباه، كىنالؾ مجمكعة رابعة كىـ تلبميذ العادييف. كلمتأكد مف الخصائص 

الاعتماد عمى أساليب متنكعة في حساب الصدؽ كالثبات  السيككمترية لأدكات الدراسة ت ٌـ
كالتي ذلت نتائجيا عمى صلبحية الأدكات لإجراء الدراسة الأساسية كتمت معالجتيا مف 

حيث استعممت معامؿ بيرسكف ، v 20 spssرزمة الاحصائية لمعمكـ الاجتماعية خلبؿ ال
لدراسة الفركؽ بيف المجمكعات الأربعة، فتكصمت إلى  كاختبار التحميؿ التبايني الأحادم

تكجد علبقة ارتباطية بيف الانتباه كالذاكرة العاممة لدل تلبميذ ذكم الافراط  -النتائج التالية: 
تكجد علبقة ارتباطية بيف الانتباه كالأداء القرائي لدل  –لضعؼ الانتباه.  الحركي المصاحب

تلبميذ ذكم صعكبات تعمٌـ القراءة كأيضان بالنسبة لمذاكرة العاممة ىناؾ علبقة ارتباطية مع 
 (2016الأداء القرائي. )فاطنة ضيؼ، 

بعنكاف" تصكر مقترح لعلبج صعكبات تعمٌـ  (2010النوري ): دراسة: الثانية الدراسة -
 ـتعمٌ  صعكبات إلى التعرؼ الدراسة ىدفتحيث القراءة لدل تلبمذة الصؼ الرابع أساسي"، 

 الباحثة كاستخدمت لعلبجيا، مقترح كتصكر الأساسي الرابع الصؼ تلبمذة لدل القراءة
 لممعمميف مفتكح سؤاؿ الباحثة أعدت الدراسة أىداؼ كلتحقيؽ ،التحميمي الكصفي المنيج

 ديلتحد كاستبانة ،العربية المغة سيتدر  طرؽ مجاؿ في كالمختصيف كالمشرفيف كالمعممات
 كرد اممٌ  لمتأكد ملبحظة كبطاقة الأساسي، الرابع الصؼ تلبمذة لدل القراءة ـتعمٌ  صعكبات

 ـتعمٌ  صعكبات مستكل عمى لمتعرؼ مقراءةل تشخيصي كاختبار صعكبات، مف الاستبانة في
 الصؼ ذيتلبم مف نةيع عمى الدراسة طبقت ي،الأساس الرابع الصؼ تلبمذة لدل القراءة
 الرابع الصؼ ذيتلبم مف ذةيكتمم ذان يتمم (85) مف الدراسة نةيع كتألفت ،الأساسي الرابع

 عددىـ كالبالغ الأساسي الرابع لمصؼ العربية المغة ماتكمعمٌ  ميمعمٌ  مف ككذلؾ، الأساسي
 بعد الباحثة تكصمت كقد .كمعممةن  معممان  (52) قكامو أصمي مجتمع مف كمعممةن  معممان   (45)
 الدلالة مستكل عند إحصائية دلالة ذات فركؽ تكجد لا :أىميا نتائج ةعدٌ  إلى الدراسة تطبيؽ
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، ذككر)الجنس ريلمتغ تعزل الأساسي الرابع الصؼ تلبمذة لدل القراءة تعمـ صعكبات في
 ـتعمٌ  صعكبات مستكل في الدلالة مستكل عند إحصائية دلالة ذات فركؽ كتكجد (.إناث

 متكسط، متفكؽ،): العاـ الدراسي لممستكل تعزل الأساسي الرابع الصؼ تلبمذة لدل القراءة
  (103، ص2015مجدم ديب، ) .(متدف

ب ذكم صعكبات تعميـ الطلٌب " بعنكاف morris( 2005موريس)الدراسة الثالثة: دراسة  -
ىدفت ىذه "القصص باستخداـ أساليب كاستراتيجيات نظرية الذكاءات المتعددة  ـ قراءةتعمٌ 

صص باستخداـ أساليب كاستراتيجيات ـ قراءة القإلى تعميـ الطلبب ذكم صعكبات تعمٌ  الدراسة
( إناث في المرحمة 04( ذككر ك)04نظرية الذكاءات المتعددة، تألفت عينة الدراسة مف )

ة عاـ ب مف برنامج التعميـ العلبجي، كتـ تدريسيـ لمدٌ ر ىؤلاء الطلٌب اختيا الابتدائية كقد ت ٌـ
يقرأ الباحث بصكت مرتفع أك مف  –باستخداـ الاستراتيجيات التالية: القراءة بصكت مرتفع 

خلبؿ مسجؿ أحداث القصة، بينما يستمع الطالب إليو كيتابع مع الأحداث مف خلبؿ الصكر 
فييا تقييـ مستكل  ادة القصة. نتائج ىذه الدراسة ت ٌـ)القصص المصكرة( ثـ يطمب منو إع

يـ أظيركا تحسنان كجد أنٌ ف الطمبة في القراءة بشكؿ عاـ كفي قراءة القصص بشكؿ خاص،
 مممكسان في مستكاىـ القرائي لمقصص. 

 لعلبج مقترح برنامج" بعنكاف (2002) محمد عميرة صلاحدراسة  الرابعة: لدراسةا -
 التأسيسية الابتدائية بالمدرسة المصادر غرؼ تلبميذ لدل كالكتابة ءةار قال ـتعمٌ  صعكبات

 صعكبات تشخيص - :ميي ما إلى الدراسة ىذه ىدفت كقد ". المتحدة العربية تاالإمار  بدكلة
 غرؼ عمى المتردديف التأسيسية الابتدائية المرحمة أطفاؿ مف نةيع لدل كالكتابة قراءةال ـتعمٌ 

  .المدارس بتمؾ المصادر
 التأسيسية المرحمة أطفاؿ لدل كالكتابة ءةقراال ـتعمٌ  صعكبات لعلبج برنامج تصميـ -

 .المصادر لغرؼ المنتسبيف
 المتردديف كالكتابة ءةار قال تعمـ صعكبات ذكم مف كطفمةن  طفلبن 160 مف سةدراال نةيع نتكتككٌ 
 مف كطفمةن  طفلبن  40 مف تككنت تجريبية مجمكعات إلى تقسيميـ تـ المصادر، غرفة عمى
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 كالعمر كالنكع العدد ثيح مف ليا مناظرة ضابطة مجمكعات كذلؾ الابتدائي، الثاني الصؼ
 :ميي ما سةار دال أدكات كتضمنت .كالذكاء الزمني

  (.1999)ارات الإم دكلة كالشباب، كالتعميـ التربية رةاز ك  تقنيف – الممكنة ففرا مصفكفة. 
 .كالكتابة ءةقراال صعكبات تشخيص اختبار. 
 .ءة كالكتابةقراال في تحصيمية ترااختبا. 
ر المصاد غرؼ أطفاؿ لدل ءة كالكتابةقراال ـتعمٌ  صعكبات بعض لعلبج مقترحان  برنامجان . 

 :ما يمي إلى سةدراال كتكصمت
 كالكتابة ءةقراال في كالضابطة التجريبية المجمكعات فيب إحصائية دلالة ذات فركؽ تكجد. 

 .المطبؽ العلبجي البرنامج نتيجة التجريبية المجمكعة لصالح
 فيب الفركؽ في كالمجمكعة الصؼ عاممي فيب مايف إحصائية دلالة ذك متبادؿ تفاعؿ كجدي .

 لمبرنامج لمتعرض نتيجة الكتابة ءة كفيقراال في القبمي كالاختبار البعدم الاختبار درجات
 .العلبجي

 في كالمجمكعة كالصؼ النكع عكامؿ فيب مايف إحصائية دلالة ذك متبادؿ تفاعؿ كجدي لا .
 ذات فركؽ تكجد بينما ءة،قراال في القبمي كالاختبار البعدم الاختبار درجات فيب الفركؽ

 لمبرنامج التعرض نتيجة الكتابة في الاختباريف درجات فيب الفركؽ في إحصائية دلالة
 (48-47، ص 2013)سامية ابراىيمي،  .العلبجي

" فاعمية برنامج بعنكافherbe, et al ( 2002)ىارب وآخرون دراسة  الخامسة:ة الدراس -
لتحسيف الدافعية لمقراءة عند تلبميذ الصفيف الأكؿ كالرابع الابتدائي الذيف يعانكف مف 
صعكبات التعمٌـ في القراءة كالكتابة في ضكء نظرية الذكاءات المتعددة " كىدفت ىذه الدراسة 

ل تلبميذ إلى الكشؼ عف مدل فعالية برنامج أعدٌه الباحثكف لتحسيف الدافعية لمقراءة لد
الصفيف الأكؿ كالرابع الابتدائي الذيف يعانكف مف صعكبات في تعمٌـ القراءة، كأعد  الباحثكف 
أنشطة ىذا البرنامج كفقان لنظرية الذكاءات المتعددة. أمٌا أىـ نتائج ىذه الدراسة أفٌ الأنشطة 

في التدريس اليكمي  التعميمية القائمة عمى نظرية الذكاءات المتعددة التي استخدميا المعمٌمكف
لتلبميذىـ داخؿ حجرة الصؼ أدٌت إلى زيادة الدافع إلى القراءة لدل أفراد العينة، كىذا يعني 
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أفٌ أساليب التدريس التي تستند عمى نظرية الذكاءات المتعددة ليا فعالية كبيرة في رفع 
التدريس كفقان  مستكل التحصيؿ الدراسي في القراءة لدل تلبميذ ذكم صعكبات التعمٌـ، لأفٌ 

ليذه النظرية يجعؿ المعمٌـ ينكع في طريقة عرضو لممعمكمة الكاحدة مف خلبؿ عدٌة أنشطة 
 تعميمية. 
 التدريب فعالية"  :بعنكاف (2001) حجازي موسى إبراىيم أحمددراسة:  :السادسة الدراسة

 الحمقة تلبميذ لدلالقراءة  تعمـ صعكبات لتحسيف الكمبيكتر باستخداـ مقترح برنامج عمى
دراسة ال استيدفت حيث، "المخ لكظائؼ الكمي النمكذج ضكء في: الأساسي التعميـ مف الأكلى

 لدلالقراءة  لتحسيف الكمبيكتر باستخداـ مقترح برنامج عمى التدريب فاعمية عف الكشؼ
 صعكبات لتشخيص اختبار إعداد إلى بالإضافة الأساسي، التعميـ مف الأكلى الحمقة تلبميذ

 .الابتدائي بعراال الصؼ تلبميذ لدل القراءة ـتعمٌ 
 الابتدائي بعراال الصؼ تلبميذ مف ذةن يكتمم ذان يتمم24  مقدارىا نةيع سةراالد تضمنت كقد

 ت ٌـ القراءة في ـالتعمٌ  صعكبات ذكم مف الشيخ كفر بمحافظة سالـ دميس مدارس بعض مف
)التجريبية لكؿ مجمكعة  ذةيكتمم ذايتمم 12 بكاقع بالتساكم مجمكعتيف إلى تقسيميا

 :التالية الأدكات كما اعتمد عمى .التجريبي المنيج سةاالدر  كاستخدمت (،ضابطةالك 
 .الباحث إعدادت تعمـ القراءة صعكبا تشخيص اختبار. 
  1986 كامؿ، مصطفى إعداد العامة العقمية القدرة اختبار. 
  .1990 كامؿ، مصطفى إعداد التعمـ صعكبات حالات لفرز التمميذ سمكؾ تقدير مقياس. 
  .1987 كامؿ، مصطفى إعداد الطفؿ سمكؾ ملبحظة قائمة. 
 .بيالط محمد إعداد) الاجتماعي-مالاقتصاد) المستكل استمارة. 
  .1989 كامؿ، الكىاب عبد إعداد) السريع كركلكجييالن المسح)اختبار. 
 إعداد القراءة صعكبات ذكم الأطفاؿ مستكل لتحسيف الكمبيكتر باستخداـ المقترح البرنامج. 

 :التالية النتائج إلى سةدراال متتكصٌ  كقد .الباحث
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 صعكبات ذكم التلبميذ درجات رتب متكسطات فيب إحصائية دلالة ذات فركؽ تكجد -
 اختبار أبعاد عمى البعدم القياس لصالح البعدم كالقياس القبمي القياس في ءةقراال في ـالتعمٌ 

 .ءةقراال في التعمـ صعكبات تشخيص
 صعكبات ذكم التلبميذ درجات رتب متكسطات فيب إحصائية دلالة ذات فركؽ تكجد -

 في الضابطة كالمجمكعة التجريبية المجمكعة لدل البعدم القياس في قراءةال في ـالتعمٌ 
 الفقرة فيـ ميارة - الجممة فيـ ميارة  -الكممة فيـ ميارة – التعرؼ ميارة: التاليةرات الميا

   (50-49، ص 2013)سامية ابراىيمي،  .التجريبية المجمكعة لصالح
 ىمع التعرٌؼ إلى سةدراال ذهى دفتى (1992 (وان ىويدارضدراسة  :السابعة الدراسة -
 في بعار لا صؼال تلبميذ لدل كالرياضيات كالكتابة ءةار قال في الشائعة ـمٌ التع صعكباتىـ أ

 المرتبطةأم العمكـ  كتحديد العربية، مصر كريةيجم في الأساسيميـ التع في الابتدائية قةمالح
 البرنامجتطبيؽ ك  الصعكبات، ذهى جلعلب برنامج ـكتصمي ايكتشخيص الصعكبات ذهيب

 جيالمنت الدراسة كاتبع ـ،مٌ التع صعكبات فم فيعانك  فالذيتلبميذ ال ىمع المقترح التدريبي
 ميمٌ معف م مان مٌ مع( 80)عمى  سةدراال عينة تممكاشت، التجريبي جيكالمن يميمالتح الكصفي

مف تلبميذ الصؼ  ميذةن مكت ميذان مت (30)ك الابتدائي بعاالر  صٌؼل كالرياضيات العربية غةمال
 طبقت كقد الإسكندرية، بمدينة الأساسيالرابع في بعض مدارس الحمقة الابتدائية لتعميـ 

 المصفكفات اختبار ـ،مٌ التع بصعكبات المرتبطة العكامؿ استبياف :الآتية الأدكات سةراالد
 كبمأس وفي كاتبعت رياضياتالك  كالكتابة ءةقراال في يةمتحصي تراكاختبا الذكاء في المتتابعة
 بصعكبات مرتبطةعكامؿ  يكجد وأنٌ  سةدراال نتائج ىـأ ككانت كالاستشارم، الفردم التدريس

 اجيكالمن بالنفس، الثقة ـكعد بالعجز الإحساس أىمٌيا: كالرياضيات كالكتابة،قراءة ال ـمتع
 (52، ص2013ذ. )سامية ابراىيمي، يممكالت المدرسف بي قةالعلب كطبيعة سياالدر 
 بصعكبات المرتبطة العكامؿ": بعنكاف (1987) الشرقاوي أنور دراسة :الثامنة الدراسة -

 بصعكبات المرتبطة العكامؿ تحديد إلى سةراالد ىدفت ."الابتدائية المرحمة تلبميذ لدل ـالتعمٌ 
 الدراسة عمى عينة اشتممت كقد .الككيت بدكلة الابتدائية المرحمة تلبميذ لدل ءةار قال في ـالتعمٌ 

 القراءة صعكبات ذكم مف الأطفاؿ تحديد كتـ. الابتدائية المدارس مف كمدرسةن  مدرسان  (832)
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  ''ميفالمعمٌ  نظر كجية مف ءةقراال بصعكبة المرتبطة العكامؿ'' استفتاء تقديـ طريؽ عف
 تمؾ كانت إذا فقط مأر بال يكضح أف المدرس كعمى عبارة، (48) مف الاستفتاء فكيتككٌ 

 النتائج كخمصت .إطلبقان  ترتبط لا أك ما حد إلى ترتبط أك الطفؿ عند بالصعكبة العبارة ترتبط
 :القراءة بصعكبة التالية العكامؿ ارتباط إلى

 .بالنفس الثقة كعدـ الانتباه تركيز كعدـ بالعجز الإحساس -        
 .عكامؿ مف بيا يرتبط كما الأسرية الظركؼ اضطراب -        
 .عكامؿ مف بيا يرتبط كما كالتمميذ المدرس بيف العلبقة -        
 (1987، الشرقاكم أنكر) .عكامؿ مف بو يرتبط كما المنيج الدراسي -        

 تدريبي برنامج فاعمية " مدلبعنكاف (1988) دعوا أحمد أحمددراسة  التاسعة: راسةدال -
 تشخيص إلى الدراسة ىدفت ." الابتدائية المرحمة تلبميذ لدل ـالتعمٌ  صعكبات بعض لعلبج

 صعكبات( المغة العربية ةمادٌ  في الابتدائية المرحمة تلبميذ تكاجو التي ـالتعمٌ  صعكبات أىـ
 قكاميا عشكائية عينة مف اختيارىـ تـ، تمميذان 30 الدراسة عمى عينة اشتممت كقد (،القراءة
 إلى ـالتعمٌ  صعكبات مف يعانكف الذيف التلبميذ تقسيـ تىـ كقد ،الابتدائية بالمرحمة تمميذان  245

 المجانسة تتمٌ  حيث. تمميذان  15 ضابطة مجمكعةك  تمميذان  15 تجريبية مجمكعة :مجمكعتيف
  السيككمترية لمدراسة: الأدكات عف اأمٌ  الذكاء، الجنس، السف، :مف كؿٌ  في المجمكعتيف بيف

 الباحث إعداد مف" الابتدائية المرحمة تلبميذ لدل القراءة ـتعمٌ  صعكبات تشخيص استبياف
 الذكاء اختبار، (غنيـ كسيد الغفار عبد السلبـ عبد)الأكلى لممرحمة الشخصية استفتاء

 المغة ةمادٌ  في ـالتعمٌ  صعكبات لعلبج مقترح تدريبي برنامج، صالح زكي أحمد: لػػػػػػ المصكر
  :التالية لمنتائج الدراسة خمصت كقد .يكمان  15 البرنامج تطبيؽ استغرؽ كقد لمباحث، العربية

 القراءة الابتدائية المرحمة تلبميذ لدل العربية المغة ةمادٌ  في شائعة ـتعمٌ  صعكبات تكجد
 .التلبميذ( بيف شيكعيا حسب مرتبة (الفيـ التعبير، ،الكتابة

 جميع في كالضابطة التجريبية المجمكعة درجات متكسط بيف إحصائيان  دالة فركؽ كجكد. 
 لصالح ككؿ الاستبياف كفي (التعبير الفيـ، الكتابة، القراءة،) التشخيصي أبعاد الاستبياف

 .البعدم التطبيؽ في التجريبية المجمكعة أفراد
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 عمى ككؿ للبستبياف كالبعدم القبمي التطبيؽ نتائج في إحصائية دلالة ذات فركؽ كجكد. 
 للبستبياف كالمتابعة البعدم التطبيؽ كبيف البعدم، التطبيؽ لصالح التجريبية المجمكعة رادأف

 للبستبياف كالمتابعة القبمي التطبيؽ كبيف المتابعة لصالح التجريبية المجمكعة دراأف عمى ككؿ
 . المتابعة لصالح ككؿ

 في الضابطة المجمكعة درجات أفراد متكسطات بيف إحصائيان  دلالة ذات فركؽ تكجد لا. 
 .متابعة( بعدم، قبمي،) الثلبثة التطبيقات في ككؿ كالاستبياف، الاستبياف أبعاد جميع

 ) 54، ص2013 ،ابراىيمي )سامية

  :عمى الدراسات السابقة يبـقـتعال -
 لنا ما يمي:  تبيٌف السابقة الدراسات استعراض كبعد

 مف التعاكني ـالتعمٌ  استراتيجية أفٌ  السابقة، لمدراسات السابؽ العرض خلبؿ مف حضتٌ ا •
 نتائج أظيرت الدراسات معظـ أفٌ  نلبحظ حيث، فاعميتيا أثبتت التي الحديثة الاستراتيجيات

 كالميكؿ الاتجاىات :مثؿ أخرل كنكاحي التحصيؿ، في التعاكني ـمٌ التع لطريقة ايجابية
 المسائؿ كحؿ كالمفاىيـ المغة كتصحيح كالاجتماعية، النفسية، كالنكاحي كالإبداع، كالاحتفاظ،

 .كالإبداعي الاستدلالي التفكير كتنمية كالمشكلبت،
 حؿاالمر  مختمؼ في تطبيقيا مكفي استراتيجية التعمٌـ التعاكني أفٌ بينت جؿٌ الدراسات  كما •

 دراسية مراحؿ تناكلت بؿ بعينيا تعميمية مرحمة عمى الدراسات تركز لـ حيث ،سيةاالدر 
: دراسة أحمد كالمرسي مثؿ الجامعية المرحمةحتى إلى  التحضيرم بالتعميـ بدءان ، مختمفة

(، كالتي طبقت في المرحمة الابتدائية. كدراسة 2002( كالعازمي )2008(، كحافظ )1997)
( المتاف طبقتا في المرحمة المتكسطة. كدراسة 2006)( كدراسة الحربي 2014فكزية بكراس )
( التي طبقت في المرحمة الثانكية. أمٌا في الكميات فنجد دراسة كؿ مف 2005غازم المفمح )
 (.1999( كدراسة آماؿ ربيع )2009محمد كناسرة )

استراتيجية  مع تفاعمو ثيح مف) إناث، ذككر): الجنس ريمتغ ساتاالدر  بعض أدخمت كما •
 فركقنا ىناؾ كفت لـ وأنٌ  إلى (1991)دراسة كلسكف كآخركف  أشارت ثيح، التعاكني ـالتعمٌ 
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 احجكن أحمد ةيسم سةادر  اأمٌ ث. الإنا لدل عنيا الذككر لدل الاستيعاب قراءة بيف ىامة
 الإناث لصالح العممي التفكير عمى الجنس عامؿ تأثير إلى تكصمت فقد (1997) المرسي

 .الجنس كعامؿ تيجيةار تالاس فيب لمتفاعؿ تأثير كجكد نفت نمايب
قراءتنا لمدراسات السابقة المتعمقة باستراتيجية التعمٌـ التعاكني بي ػنت لنا أفٌ ىناؾ أنكاع أخرل  •

 كما (1999( كالتي تناكلتيا دراسة آماؿ ربيع كامؿ )Jigsaw كسكيجمثؿ: استراتيجية )
 أساليبطرؽ ك  التعاكني، ـالتعمٌ  استراتيجية إلى إضافة ساتيـ،ادر  في الباحثيف بعض استخدـ
: ايناس سةار دك ،ـالتعمٌ  عمى أثرىا ديكتحد كالتكاممي الجماعي كالتنافس الفردم التنافس

 (.1991( كدراسة راب كآخركف )2008)العرقاكم 
ىذه  أف   يتضح ،القرائي الفيـ تناكلت التي السابقة الدراسات مف عرضو ت ٌـ ما خلبؿ مف •

ت اىتم فقد لتحقيقيا، الباحثكف يسعى التي الأىداؼ لاختلبؼ كفقنا اختمفت قد الدراسات
 القرائي الفيـ لميارات المدرسية المناىج مراعاة مدل عف بالكشؼ الدراسات تمؾ بعض

 ميارات تنمية في الحديثة التكنكلكجيا دكر تفعيؿ إلى بعضيا كاتجو المختمفة، اتيبمستكيا
 بالكشؼ اىتـ مف الدراسات تمؾ كمف كبرامجو، الحاسكب، استخداـ خلبؿ مف القرائي الفيـ
 ـالمعمٌ  كدكر الاستراتيجيات،: مثؿ المتغيرات، كبعض القرائي، الفيـ بيف العلبقة عف

 القرائي الفيـ ميارات تنمية إلى المتبقية الدراسات جميع اتجيت بينما كالدافعية، المعرفي،
 التعمٌـ التعاكني. استراتيجية باستخداـ

أجمعت كؿٌ الدراسات السابقة المتعمقة بمحكر صعكبات تعمٌـ القراءة عمى الاىتماـ بتلبميذ  •
 أف جبي ـالتعمٌ  صعكبات ذكم بالتلبميذ الاىتماـ أفٌ  إلى ذلؾ رجعي كقدالمرحمة الابتدائية، 

 تتفاقـ لا حتى لمتمميذ الأكلى سيةراالد السنكات كفي الصغيرة العمريةمراحؿ ال في ككفي
الدراسة  نةيع اختيار إلىالباحث  دفع ما كىذا اللبحقة، حؿمراال في ويلد ـالتعمٌ  صعكبات

 .الابتدائية المرحمة تلبميذ مف الحالية
 مكضكعات تناكلت بؿ معيف تعميمي مكضكع عمى السابقة الدراسات تقتصر لـ كذلؾ •

 . ...الفيزياء الرياضياتالعمكـ ك ك كتابة كال العربية المغة قكاعد مكضكعات مثؿ متنكعة تعميمية
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بالمحاكر الأربعة اعتمدت في تصميـ دراساتيا عمى المنيج  المتعمقة السابقة ساتاالدر  كؿٌ  •
 ، كىك المنيج الذم اعتمدت عميو في دراستي الحالية. أك الشبو تجريبي التجريبي

ميرفت تباينت الدراسات السابقة في استعماليا لمكسائؿ الاحصائية، فقد استعممت دراسة  •
كاستخدمت  ألفا كركنباخ معادلةكمعادلة  ريتشاردسكف ككدر معادلة( 2011حج يحيى )

( فاستخدمت اختبار ت كمربع ايتا. 2004) الاتجاه. أمٌا دراسة الملٌب  أحادم التبايف تحميؿ
 الحسابي المتكسط( فقد استخدمت الكسائؿ التالية: 2011أمٌا دراسة ربيعة عقريب )

 (1997دراسة أحمد كالمرسي )، فيمجمكعت فيب لممقارنة تكاختبار  المعيارم الانحراؼ
 .الاتجاه ثنائي التبايف كتحميؿ ت اختبارفاستعممت 

 مفدراسات ال ىذه أصغر كاف كقد المستخدمة، العينة حجـ في السابقةالدراسات  اختمفت •
 04 تلبميذ 08 مف ةيالكم نةيالع تككنت ثيح ،(2005)مكريس سةار د نةيالع حجـ ثيح

 أكبر ككاف ،ـ قراءةذكم صعكبات تعمٌ تلبميذ لممجمكعة التجريبية  04لممجمكعة الضابطة ك
(  حيث بمغت 1987)دراسة أنكر الشرقاكم  ىي العينة حجـ ةيناح مف دراسات السابقةال ىذه

 .مدرسان  832العينة 
تيا خط مف بداية الدراسة ىذا مجالات كافة في الدراسات تمؾ مف تاستفد قد يأن   كما •

 كمكادىاتيا اأدك  كبناء كمنيجيا، كعينتيا، الدراسة، مجتمع باختيار كمركران  النظرم، اكإطارى
 الحالية لمدراسة النظرم الإطار إثراء في السابقة الدراسات تمؾ فساىمت، كنتائجيا البحثية،

 كفي ،منيا الاستفادة يمكف التي ،المناسبة العممية كالمصادر المراجع، عمى التعرؼ كفي
 إلى إضافة الدراسات، تمؾ إلييا تكصمت التي النتائج مع نتائجيا مقارنة مع نتائجيا، مناقشة

 .تفادييا عمى كالعمؿ القصكر، أكجو عمى ؼكالتعرٌ  الدراسات ىذه في الايجابيات رصد
 لكف جكانبيا مف العديد في الحالية الدراسة مع السابقة الدراسات اتفاؽ مف الرغـ كعمى 

أثر استراتيجية التعمٌـ التعاكني عمى تنمية  مف متحقؽل سعييا ىك الحالية الدراسة يميز ما
بناء  خلبؿلدل عينة مف ذكم صعكبات تعمٌـ القراءة في المرحمة الابتدائية، مف  الفيـ القرائي

 في كيساىـ طبيعتو، مع يتناسب بما درسو  لكؿٌ  النشاطات تمؾ مف عددان  شمؿت استراتيجية
 .ياطلبع حدكد في السابقة الدراسات إليو تتطرؽ لـ ما كىذا القراءة، في الفيـ تنمية
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 تمييد:  -

 ـ في ظؿ التكجيات التربكية ىك أفٌ الافتراض الأساسي الذم تقكـ عميو عممية التعمٌ  إفٌ 
مف حيث  ،ـ أك النظاـ التعميميمو، سكاء مف قبؿ المعمٌ راد ليـ تعمٌ مكف ما يي التلبميذ يتعمٌ 

كف المياـ كالكاجبات اللبزمة لنجاحيـ، كفؽ ما تتطمبو النظـ التعميمية المناىج كالمقررات كيؤدٌ 
تي غالبان ما تككف أقؿ مكاكبة لمتطكرات الحياتية المعاصرة التي يفرضيا سكؽ العمؿ كتنجح ال

الغالبية العظمى منيـ تحت أم ظركؼ كيفشؿ البعض منيـ في الكفاء بمتطمبات النجاح 
كربما ييعزل فشؿ ىؤلاء إلى انخفاض مستكاىـ الأكاديمي أك طرؽ التدريس المستخدمة دكف 

ىؤلاء التلبميذ، الذم يككف عدـ  ـ كؿٌ ب الذم مف خلبلو يجب أف يتعمٌ الاىتماـ بالأسمك 
ىك السبب الرئيسي في ىذا الفشؿ  ،داتوأك عدـ الاستجابة لمحدٌ  الأسمكبمكاكبة ىذا 

ة العممية لا يراعي التبايف الحاصؿ بيف س في تقكيـ المادٌ فالأسمكب الذم يستخدمو المدرٌ 
كرة المثمى التي تنشدىا التكجيات التربكية المعاصرة التي كالصٌ  ،ميـالتلبميذ في أساليب تعمٌ 

ـ التمميذ مف ناحية تقكـ عمى المزاكجة بيف أسمكب تدريس الأستاذ مف ناحية كأسمكب تعمٌ 
 أخرل.

القضية الكبرل التي تحظى باىتماـ المربيف اليكـ ىي مدل ملبءمة  فإفٌ  كمف ث ٌـ
ـ التلبميذ، فمعظـ التلبميذ لدييـ المستخدمة لأساليب تعمٌ ـ كطرؽ التدريس التعمٌ  استراتيجيات

ـ التعاكني(، كالبعض الأخر يمكنو تكييؼ ـ )كالتعمٌ التعمٌ  تراتيجياتساتفضيلبت فطرية لبعض 
 مو كفقان لمتطمبات المياـ الأكاديمية.أسمكب تعمٌ 
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 م:التعمّ  -1

  م:مفيوم التعمّ  -1-1

دىا تتبايف مف حيث المنظكر الذم تنطمؽ منو تعدٌ ـ كىي عمى د تعريفات التعمٌ تتعدٌ 
 و " التغيػر المنتظـ فػي سمكؾ الفػرد أثنػاء أدائو لمنشاطػات المختمفػة ". بأنٌ  ألان لوري(فو )فيعرٌ 
(Liery, A, 2005, p 45) 

و " تغير نسبي دائـ في إمكانيات السمكؾ، التي تكتسب كنتيجة عمى أنٌ  كمبلفو كما عرٌ 
 (27، ص2004عززة ". )فتحي الزيات، لمممارسة الم

و " نشاط عقمي يحدث تغيران نسبيان في سمكؾ الفرد عمى أنٌ  خميل ميخائيل معوضفو كما يعرٌ 
ـ اكتساب ميكؿ يضيؼ إلى خبرتو نكعان أك أنكاعان مف الخبرات، فيككف مف نتائج التعمٌ 
مشكلبت أك  حؿٌ كاتجاىات كقيـ كعكاطؼ كميارات كعادات كمعمكمات، تيعيف الفرد في 

 (145، ص2003الكصكؿ إلى ىدؼ معيف ". )ميخائيؿ معكض خميؿ،

ـ عبارة عف تغير شبو دائـ في الأداء تحت ظركؼ الخبرة " التعمٌ  فيقكؿ أفٌ فؤاد أبو حطب ا أمٌ 
 (.16، ص 2005أك الممارسة أك التدريب ". )السيد فاركؽ عثماف، 

يـ يتفقكف  أنٌ ـ إلٌا العمماء لمفيكـ التعمٌ و رغـ اختلبؼ تعريفات ا سبؽ أنٌ كنلبحظ ممٌ 
كػنتيجػة لمممػارسػة أك  ،ـ ىػك: تػغيػر نسبػي دائػـ فػي إمػكػانػات السمػكؾالتعمػٌ  ا عمػى أفٌ جميعن 

 الخبػرة.
ـ مقارنة كيقصد بالتغير ىنا: التغير الذم يحدث في إمكانات السمكؾ عقب عممية التعمٌ 

ىذا التغير الحادث يجسد كافة  كأفٌ  ،ـؿ حدكث التعمٌ ـ قببإمكانات السمكؾ لدل المتعمٌ 
التغيرات الأخرل التي لا تقكـ عمى الممارسة المعززة أك الخبرة أك التدريب، كىذا ما ذكره 

 في تعريفو إذ استبعد التغيرات الناتجة عف المرض كالتعب. )فؤاد أبو حطب(
أم لا يشمؿ كافة إمكانيات  ،ا التغير النسبي: فيقصد بو أف لا يككف التغير مطمقان أمٌ 

كتساب ميارة اا كيككف ميارين  ا أفٍ ا يمس جكانب معينة فقط، فالتغير إمٌ السمكؾ بؿ يككف جزئين 
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ـ في القمؽ ـ التحكٌ ـ معينة، أك انفعاليان كتعمٌ تعمٌ  استراتيجيةكتساب اأك معرفيان ك ،الخياطة مثلبن 
 عف طريؽ الحكار الذاتي.

فيقصد بيا أف لا يككف التغير ناتج عف عكامؿ ظرفية طارئة تزكؿ ـ: ا ديمكمة التعمٌ أمٌ 
بزكاؿ المثير، كالقفز عمى جدار قميؿ الطكؿ نتيجة لمخكؼ الشديد مف ىجكـ حيكاف مفترس 

 فالقفز عمى نفس الجدار قد لا يككف مف طرؼ الفرد كىك في حالة عادية.
دث نتيجة لمتكرار كالممارسة ا الممارسة المعززة: فيقصد بيا أف يككف التغير الحاأمٌ 
كليس ناتجان عف النضج أك تزايد العمر الزمني، كمف خلبؿ ما سبؽ ذكره يمكف  ،المعززة

ـ: كىك تغير نسبي دائـ في إحدل إمكانيات السمكؾ الخركج بتعريؼ متفؽ عميو لمفيكـ التعمٌ 
ة، باستبعاد عكامؿ ة( الناتج عف الخبرة أك الممارسة المعزز ية الانفعالية، المعرفي)الميار 

 النضج كالتعب كالعكامؿ العارضة أك الطارئة.

ـ إلى ر مفيكـ الأداء إلى ترجمة التعمٌ يشيك  ـ كالأداء،ف التعمٌ يز عمماء النفس بيٌ ميكما 
 ـ كالأداء ىك:ف التعمٌ يـ، إذان فالفرؽ بة المتعمٌ يسمكؾ مدعـ بدافع

 ا.ا أك ملبحظن حن يككف الأداء صر ينما بالضركرة يب ير مرئيا أك غككف كامنن يـ قد ػ التعمٌ 
 ة مستكل الأداء.يد الدافعث تحدٌ ية، حيالدافع× ـ الأداء = التعمٌ 

ـ ة لمتعمٌ يذية أك التنفيغة الإجرائير الأداء عف الصعبٌ يث ياس، حية لمقيالأداء أكثر قابم
 ـ. مكضكع التعمٌ ة ر عف حدكث أك اكتساب المادٌ عبٌ يالأداء لا  كفضلبن عف ذلؾ فإفٌ 

 (.29، ص2004ات، يالز  ي)فتح

 م:يس والتعميم والتدر ن التعمّ يالفرق ب -1-2
قكـ بيا المدرس بدكر ي ية التيو " ىك تمؾ العممس عمى أنٌ يؼ غانـ التدر س: عرٌ يالتدر  -

 ـيا المتعمٌ يككف في ية، التيمية كلممكاد كلمخبرات التعميميئة التعميس كالمعد لمبالمرشد كالمدرٌ 
 (134، ص1995ان كنشطان كفاعلبن ". )محمكد محمد غانـ، يك يح
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ة يو " عممفو بأنٌ ث عرٌ يس حيلمتدر  Stephen Cory))ؼ يا ككثر ككجؾ فذكرت تعر أمٌ  -
 يد أك الاشتػراؾ فػاـ بسمكؾ محدٌ يـ القتعمٌ ينو مف أف ئة الفرد بصكرة تمكٌ يؿ بيمتعمدة لتشك

 دة ".دة أك كاستػجابػة لظركؼ محدٌ كذلػؾ تحػت شػػركط محػدٌ  ،ػفيسػػمكؾ مع
 (102ص 1997ككجؾ،  )ككثر

 :، ىيةيات أساسيندرج تحت ثلبث عمميس يالتدر  أفٌ  تون(ي)ز ذكر 
ة صكرة خطٌ  يس فيـ مدخلبت التدر يبمقتضاىا تنظ ت ٌـيط(، ك يـ )التخطية التصميأكليا: عمم

 ة محددة.يميؽ أىداؼ تعميف لتحقية بشكؿ معيسيتدر 
 ة.يالفصكؿ الدراس يان فيؽ ىذه الخطة كاقعييا تطبيف ت ٌـيذ، ك يالتنفة ييا: عمميثان

 س لأىدافو. يؽ نظاـ التدر ييا الحكـ عمى مدل تحقيف ت ٌـيـ، ك ية التقك يثالثيا: عمم
 (55-54، ص2001تكف، يف ز ي)حسف حس

يا يتـ في يقة التيمارس بالطر يـ، ك ؽ التعمٌ ييدؼ إلى تحقيفو غانـ بقكلو: " نشاط ـ: عرٌ يالتعم
 يػدؼ إلػى المعػرفة كالفيػـ".  يكىػك  ،لمطالب كقدرتػو عمػى الحكػـ المستقػؿ يالنمػك العقمػ احتراـ

 ( 134، ص1995)محمكد محمد غانـ، 

 ـ:يس كالتعميف التدر يالفرؽ ب -1-2-1
كف لفظة يكف الغربيطمؽ التربك يما  ا ذكره: عادةن فكاف ممٌ  تون(ي)ز ث عنو تحدٌ 

(Instruction) س ية التدر يـ( عمى عممي)التعم يكترجمتيا الشائعة ىTeaching))  عندما
ـ  يس كلفظة التعميف لفظة التدر يفرقكف بيكبذلؾ فيـ  ،ويمكف اخضاعيا لمضبط كالتكجي
ا ئن يـ منو شتعمٌ يبو الفرد ك  مرٌ ي يميمكقؼ تعم مر إلى أية تشس لفظة عامٌ يعتبركف التدر يف

ـ أك الطالب أـ لا و مف قبؿ المعمٌ يأكاف المكقؼ مقصكدان كخاضعان لمضبط كالتكج ،سكاء
كىك مكقؼ  ،أحد المساجد مف خلبؿ سماعو خطبة الجمعة مثلبن  يا فسن يتمقى تدر يفالفرد قد 

ا مف خلبؿ سن يتمقى تدر يو قد كما أنٌ  ،ـو كالتحكٌ ير خاضع عادة لمضبط كالتكجيغ يسيتدر 
ـ لا يلفظة التعم ر أفٌ يغ ،سان يعتبر تدر يف يو فكًلب المكقفيـ فكف التحكٌ ميكىك مكقؼ  ،الحاسكب
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ـ بالحاسكب يكحاؿ مكقؼ التعم ،و فقطيـ الخاضعة لمضبط كالتكجي عمى مكاقؼ التعمتطمؽ إلاٌ 
 (56، ص2001تكف، يف ز يس. )حسف حسية مف حالات التدر نظرىـ حالة خاصٌ  يـ فيفالتعم

س مفيكـ يالتدر  كما أفٌ  ،حينما العكس صحيس بيإلى التدر  مؤدٌ يـ لا يالتعم ث أفٌ يح
 ـ.يمف التعم كأشمؿٌ  أع ٌـ

 ـ:س كالتعمٌ يف التدر يالفرؽ ب -1-2-2
 و لا بدٌ أنٌ  مأ ،فيف طرفيمة اتصاؿ كتفاىـ بيس كسيالتدر  الفرؽ بأفٌ  كوثر كوجكذكرت 

مكننا ينا لا ف، بمعنى أنٌ يط معيؽ كسيكعف طر  ،نةيقة معيمف كجكد مرسؿ كمستقبؿ بطر 
ع يفنحف لا نستط ،ائن يتعمـ منو شيكجد مف يس ناجحة إذا لـ ية تدر يمدرسان قاـ بعمم القكؿ أفٌ 

 ـ. الكقت نفسو عف التعمٌ  يس دكف التحدث فيالتحدث عف التدر 
 (101-100، ص1997)ككثر ككجؾ، 

فيناؾ  ،سيتكقؼ حدكثو عمى التدر يـ لا التعمٌ  بمعنى أفٌ  ،حير صحيكلكف العكس غ
اة نفسيا كبالتجربة كالخطأ أك يميا مف الحما نتعمٌ اتنا إنٌ يح يميا فا نتعمٌ رة ممٌ ياء كثيأش

ط يكبتعمد كبناء عمى تخط يبكع ت ٌـيس يضا، كالتدر ياء ضارة أيكقد نتعمـ أش ،بالصدفة
 مسبؽ.

ف يىدف يؽ أىدافو المتمثمة فيتحق يـ فة التعمٌ يتكمف أىم م وأىدافو:ة التعمّ يأىم -1-3
نسجيا عف ذاتو مف ية يجابيف نظرة إيتكك  ية الفرد كبناء مقكماتو، كالثانيف ىما: تنميسيرئ

ؼ ىذه الكفاءات كالقدرات يبالإضافة إلى تكظ ،ماتخلبؿ بناء القدرات كالكفاءات كالسٌ 
كؿ مجاؿ مف مجالات النمك  ير فيـ بدكر كبقكـ التعمٌ ية المجتمع، إذ ية تنميعمم ية فيالعمم

د صكره ذلؾ لتعدٌ  ،ع عمـ النفسيتصؿ بكؿ مكاضيكاد ي، لذا فيك مكالمغك  يكالعقم يالجسم
 كمنيا: ،عيايمكاض يشكميا كف يالمختمفة ف

 ييا النشاط الحركيغمب فينة يػة معيستيػػدؼ كسػب عػادات كميػارات حركي: ك يػـ حركػتعمٌ . 
 كالأفكار. يإلى اكتساب مجمكعة مف المعمكمات كالمعان يرمي: يـ معرفتعمٌ . 
 دة.    ينجـ عنو اكتساب العكاطؼ كالاتجاىات كالدكافع الجدي: يكانفعال يـ كجدانتعمٌ . 



 الفظل الثبلث                                                                 اطتزاتيديت التعلن التعبوًي

59 
 

ح أثناء يكالنطؽ الصح ،ييا النشاط المفظيغمب فييدؼ إلى كسب عادة ي: يـ لفظتعمٌ . 
  (88، ص2007، يالكاف القراءة. )عبد الرحمف

يا يتنسب إل يد الاتجاىات التـ كتعدٌ التعمٌ ات ية نظر ينظران لأىمم: ات التــعمّ ينظر  -1-4
 كعان:يات شيفسكؼ نعرض أىـ النظر 

مف أقدـ  يكية الاشتراط الكلبسي: تيعد نظر )بافموف( يكية الاشتراط الكلاسينظر  -1-4-1
 يكية الاشتراط الكلبسيـ، كتتركز نظر ر ظاىرة التعمٌ يحاكلت تفس ية التيات السمككيالنظر 

ظيكر ىذه  يعكد الفضؿ فيؼ تحدث الاستجابة، ك ير كيتفس ية كىية محكر يعمى قض
( كاف 1900ة عاـ )يبدا ي( فف1939-1849) فان بافموفيإ ية إلى العالـ الركسيالنظر 

تجربتو  يالطعاـ، فقد لاحظ ف ييضـ بيا جسـ الكائف الحي يقة التيميتمان بالطر  بافموف
إلى  مؤدي مد الذير الكحيتيعد المث قطعة المحـ لا استخدـ بيا الكلبب أفٌ  ية التيالأساس

دة أخرل يرات عديجة لمثيحدث نتيلبف المعاب كاف يلبف المعاب عند الكلبب، فسياستجابة س
ة كعاء الطعاـ، سماع صكت أقداـ حامؿ الطعاـ، صكت فتح يمرتبطة بالطعاـ مثؿ: رؤ 

ف ىذه يالكمب قاـ بالربط ب أفٌ  بافموفجة لذلؾ أدرؾ يالباب عند إحضار الطعاـ، كنت
أطمؽ  مـ كالذف الطعاـ كاعتبره شكلبن ميمان مف أشكاؿ التعمٌ يالأصكات كالصكر المشاىدة كب

لبف ياستجابة س ىك أفٌ  بافموفلفت انتباه  مالذ "، كما أفٌ يكيسـ الاشتراط الكلبساو "يعم
 يـ فر المتعمٌ ير متعممة، فالعنصر غيرات غيرات متعممة كمثيجة لمثيالمعاب تحدث نت

ة، بالرغـ يسيان استجابات رئيرات تنتج آليبعض المث قة أفٌ يعمى حق يمبن يكيالاشتراط الكلبس
سمى بالمنعكسات، ية أك ما يعييا استجابات طبذلؾ أنٌ  يعنيـ سابؽ، ك مف عدـ كجكد تعمٌ 

لبف ير كاستجابة مثؿ: سيف مثية بيكية أك أكتكماتيفيذه المنعكسات عبارة عف ركابط آل
ف استجابة لمضكء كاليرب استجابة لكجكد يالمعاب استجابة لكجكد الطعاـ كإغماض الع

، يؽ. )عدناف يعاصفة أك حر   (.93، ص2005كسؼ العتكـ
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ـ و شكؿ مف أشكاؿ التعمٌ بأنٌ  يكيشتراط الكلبسؼ الايمكف تعر يكبناء عمى ما ذكر 
صبحاف يك  ير شرطير غيدان( مع مثيران محايعد مثي م)الذ ير الشرطيقترف المثيحدث عندما ي

 ف ببعضيما البعض.يمرتبط

ة يعرفت نظر ك(: يم بالمحاولة والخطأ )لثورنداة أو التعمّ ية الارتباطيالنظر  -1-4-2
ات المتحدة يالكلا ية فيعقكد عمى الممارسات التربك  رة لعد ةً طً يسظمت مي  يالت كيثورندا
رات يف المثيؿ ارتباطات بية تشكيـ عممالتعمٌ  و أعتقد أفٌ لأنٌ  ،ةية باسـ الارتباطيكيالامر 

قػاـ بيػا عمى أثػر  يالت ،مػةيتػو مف خػلبؿ أبحػاث طك يػؾ نظر ير ثكرنػداكاستجاباتػيا، كقد طكٌ 
تجو يالسمكؾ  يف ير آليىك تغ كيثورنداـ عند كانات المختمفة، فالتعمٌ يسمكؾ الح يالمكافأة ف

 ينسبة التكرار أعمى لممحاكلات الناجحة الت مالخاطئة أان إلى الابتعاد عف المحاكلات يجيتدر 
 ير فيؾ ىك تغيـ عند ثكرنداإلى إزالة حالة التكتر كالكصكؿ إلى حالة الاشباع، فالتعمٌ  متؤد

 السمكؾ. 
 أمكف اشتقاقيا مف خلبؿ يـ التف التعمٌ يؾ قكاني: صاغ ثكرنداكيثورنداـ عند ف التعمٌ يقكان -

و تجاربو يأجرل عم مكاف الذية كملبحظتو لسمكؾ الحيبيضكء الكقائع التجر  يـ فره لمتعمٌ يتفس
 : يف ىيكتشمؿ ثلبثة قكان

تككف  يف الحالة التيؤ إلى العلبقة بير قانكف الاستعداد كالتييشيؤ: يػ قانكف الاستعداد أك التي
فاعؿ تت يرات التية، كنمط المثيمف ناح يلدل الكائف الح يؿ العصبييا كحدة التكصيعم

عتمد عمى كؿ مف يؤ عمى ىذا النحك ية أخرل، كقانكف الاستعداد أك التييمعيا مف ناح
ستثار يف ك يأ للبستجابة عمى نحك معيككف ميي مالنضج كالممارسة أك الخبرة، فالطفؿ الذ

 اح.يشعر بالرضا كالسركر أك الارتيإلى إصداره ىذه الاستجابة  مؤديعمى نحك 
ف: الاستعماؿ كالاىماؿ أك عدـ الاستعماؿ يىذا القانكف مف شقتككف يف: يػ قانكف التمر 

 مؤديالظركؼ أك العكامؿ الأخرل  م: عند تساك يميقانكف عدـ الاستعماؿ عمى ما  نصٌ يك 
ف أك ير كالاستجابة، بمعنى أف تكرار تمر يف المثية بيف إلى قكة الرابطة العصبيتكرار التمر 

ذ عند تكرار يإلى سرعة استجابة التمم مؤديف يمع يأك معرف مذ عمى أداء ميار يب التمميتدر 
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نص قانػكف الإىمػاؿ أك عػدـ ينما ينفس المكقػؼ أك عنػد مكاجيتػو لمكقػؼ مشػابػو، ب
الاىماؿ أك عدـ  مؤديالظركؼ أك العكامؿ الأخرل  م: عند تساك يميالاستعمػاؿ عمى ما 

رات كالاستجابات يف المثية بيف لفترة مف الزمف إلى إضعاؼ الركابط العصبيتكرار التمر 
إلى  مؤديف يمع يأك معرف مب عمى أداء ميار يذ أك عدـ تكرار التدر يإىماؿ التمم بمعنى أفٌ 

 ذ عند تكرار نفس المكقؼ أك عند مكاجيتو لمكاقؼ مشابية. يضعؼ استجابة التمم
عتمد ية ك يىذه النظر  ية فيسيـ الرئف التعمٌ يؾ أىـ قكانيعتبر قانكف الأثر لثكرندايػ قانكف الأثر: 

ف رابطة ي: عند تكك يميقانكف الأثر عمى ما  نصٌ يقانكف الأثر عمى مبدأ )السركرػ الألـ(، ك 
قكل إذا كانت ىذه الاستجابة مشبعة يىذا الارتباط  ر ما أك استجابة ما فإفٌ يف مثيأك ارتباط ب

 (188ص ،2004ات، يالز  ي)فتح .جة ىذه الاستجابة عدـ إشباعيضعؼ إذا كاف نتيك 

احتماؿ حدكث  ير فينظره تغ يـ فعتبر التعمٌ ي )سكنر(: ية الاشتراط الإجرائينظر  -1-4-3
تصبح  يـ التة التعمٌ يعمم يالمتمثؿ ف ير بكاسطة الاشتراط الإجرائيىذا التغ ت ٌـيالاستجابة ك 

 ع أنكاعيجم عتبر سكنر أفٌ ييا الاستجابة أكثر احتمالا لمحدكث أك التكرار، كعمى ىذا يف
عتمد يالسمكؾ ما ىك إلا إجراء  ، بمعنى أفٌ يز الاشتراطيبان نتاج لمتعز يتقر  يالسمكؾ الانسان

سكنر  ث أفٌ ي، حيف محددة تصؼ سمكؾ الكائف الحيإلى نتائج كقكان مؤديث يئة بحيعمى الب
ؾ يو ثكرندايعطي منة قدر الاىتماـ الذيرتبط باستجابات معي مر الذية لممثيأىم يعطيلا 
لا  ية أك التيعيظركؼ طب يتكتسب أك تحدث ف ينصب اىتمامو عمى الاستجابات التيما كإنٌ 

 ميا عمى النمك المرغكب. ية مع تشكيعيالظركؼ الطب يتكتسب ف
 (229، ص2004ات، يالز  ي)فتح

  :ية الاشتراط الجزائيـ حسب نظر ر التعمٌ يتفس -
مثؿ أنماط ي: ك يالاستجابالسمكؾ . ة: ية لمنظر يـ الأساسيظير مف خلبؿ المفاىيك 

ف تمؾ ية المنبية ليا، كتسمى العلبقة بيرات القبميتحددىا بؿ تستجرىا المث يالاستجابات الت
 رات كالاستجابات بالانعكاس. يالمث
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تصدر  يف ىذا السمكؾ مف الاستجابات المتبعة كالإجراءات التتككٌ ي: ك يالسمكؾ الإجرائ. 
نة، كما ىك يرات معيدة بمثدكف أف تككف محككمة أك محدٌ  ية عمى نحك تمقائيعف العضك 

ات بعدد مرٌ  مبمعدؿ الاستجابة، أ يالحاؿ بالنسبة للبستجابات كتقاس قكة الاشتراط الإجرائ
 (174، ص2006)محمد أبك جادك،  جػػرىا.يس مػر الػػذيػس بػقكة المثيتكرارىا كل

ات ع مرٌ يجم يف ير عف الكائف الحتصد يز الاستجابات التيىك تعز  :ز المستمريالتعز . 
 . ية الاشتراط الإجرائيستخدـ خلبؿ المراحؿ الأكلى لعمميك  ،حدكثيا

بعض  يف يتصدر عف الكائف الح يز الاستجابات التيقكـ عمى تعز يز المتقطع: ك يالتعز . 
 ز. يا عمى جداكؿ التعز ات حدكثيا اعتمادن مرٌ 
اعتمادان عمى  سكنرز، استخدميا يأنظمة لمتعز ب أك يز: كتمثؿ أنماط أك أساليجداكؿ التعز . 

ر نسبة ييز أك الاعتماد عمى ثبات أك تغيـ التعز ية المرتبط بيا تقدير الفترة الزمنيثبات أك تغ
 ف:يز نكعيث تندرج تحت جداكؿ التعز يز، حيـ التعز يعدد الاستجابات المرتبط بيا تقد

ا عمى حدكث متكقفن  زيـ التعز يككف تقدي زيىذا النمط مف التعز  ية الثابتة: فيجداكؿ النسب. 
 لذلؾ العدد مف الاستجابات. أدائوز الفرد بعد يتـ تعز يف مف الاستجابات، إذ يعدد مع

ز الجدكؿ السابؽ مع فارؽ كاحد ىك يشبو ىذا النمط مف التعز يرة: ك ية المتغيجداكؿ النسب. 
ر يتغيس ثابتان، بؿ يىذا الجدكؿ ل يز فيعدد الاستجابات المطمكبة لمحصكؿ عمى التعز  أفٌ 

ز يز عدد الاستجابات المطمكبة لمتعز يجة لتعز يف كنتيتراكح عادة حكؿ متكسط معيو كلكنٌ 
إلى عدـ مركر سمكؾ الفرد بفترة  مؤديكىذا  ،زيـ التعز يع التنبؤ بمكعد تقديستطيفالفرد لا 

ان يككف قك يز يالنكع مف التعز ستخدـ معو ىذا ي مالسمكؾ الذ ز، كقد كجد أفٌ يخمكد بعد التعز 
 (180، ص2006صعب إطفاؤه. )محمد أبك جادك، يجدان كثابتان ك 

ككضع ىذه  ،ةيمو إلى مككناتو الفرعؿ العمؿ المركب المراد تعمٌ يقصد بو تحميالتسمسؿ: ك . 
 ـ الحؿٌ نات كفقان ليذا التتابع إلى تعمٌ ـ ىذه المككٌ تعمٌ  مؤديث يتسمسؿ متتابع بح يالمككنات ف

 المركب. 
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قصد بو يك  ،يكالاشتراط الإجرائ يميالاشتراط الكس يف يكيؿ مفيكـ كلبسيؿ: التشكيالتشك. 
و ؿ بأنٌ يؼ التشكعرٌ يتقكد إلى الاستجابة المرغكبة، كما  يز الخطكات أك الاستجابات التيتعز 
 كف الأداء كاملبن. يحتى كإف لـ  ،بذلو المفحكصيجيد  ز كؿٌ يتعز 

 (205ص ،2004ات، يالز  ي)فتح
ادة أك يف إلى ز ير معيـ مثيتقد مؤديز المكجب عندما يكجد التعز يز المكجب: يالتعز . 

 المحافظة عمى شدة الاستجابة، كغالبان ما تسمى معززات الاستجابة بالمكافأة. 
ف ير معياب مثياستبعاد أك غ مؤديز السالب عندما يكجد مكقؼ التعز يز السالب: يالتعز . 

 ة الاستجابة.المحافظة عمى شدٌ ادة أك يإلى ز 

ا كقدمت يألمان ية فيكلدت ىذه النظر ة(: يم بالاستبصار )الجشطالتة التعمّ ينظر  -1-4-4
 )كوفكا و كوىمر(د يعمى  ينات مف القرف الماضيالعشر  ية فيكيات المتحدة الأمر يإلى الكلا

 عند حؿٌ  )كوىمر(ضـ تجربة ي مر الذية لمتقر يز يظيرت النسخة الانجم 1925عاـ  يكف
ة كانت مقالة عنكانيا: يز ي، كأكؿ ىذه المنشكرات بالمغة الانجممالمشكلبت لدل الشمبانز 

 ( 190، ص2006ػة. )محمد أبك جادك، ية الجشطمتيالإدراؾ مقدمػة لمنظػر 
دراسة ىذه  ة إلى أفٌ يغة أك شكؿ، كترجع ىذه التسميص )جشطمت(كممة  يكتعن

العناصر أك  يست ىيل ية لممدرؾ الحسٌ يسيقة الرئيالحق نت أفٌ ية بيالمدرسة لممدركات الحس
 ما الشكؿ أك البناء العاـ. تككف منيا، المدرؾ كإنٌ ي يالأجزاء الت

ة الجشطمت مف يـ حسب نظر ر التعمٌ يمكف تفسي: ك الجشطمتة يـ حسب  نظر ر التعمٌ يتفس -
 :يميما يف ر ا﵀يد خيحددىا س يـ بالاستبصار، كالتح أسس التعمٌ يخلبؿ تكض

و يإل ينتمي متعمؽ بالنكع الذيما ي، فيػ تتكقؼ القدرة عمى الاستبصار عمى طاقة الكائف الح
 ة.يكالفركؽ الفرد يكالعمر الزمن

 ـ المكقؼ.يتكقؼ الاستبصار عمى إعادة تنظيػ 
 تقكـ عمى أساس الاستبصار. يػ تكرار استخداـ الحمكؿ الت
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المكاقؼ  يالحمكؿ القائمة عمى أساس الاستبصار فستخدـ يأف  يع الكائف الحيستطي
 (.191، ص2005، يكسؼ القطاميدة. )عبد الرحمف عدس ك يالجد

 ة ميؤداىا أفٌ ية المجاؿ عمى فكرة أساسيتقكـ نظر  ن(:يفيرت لية المجال )كينظر  -1-4-5
 ن(يفي)لـ ث قدٌ يلحظة ما، ح يو الفرد فيكجد في مالمدرؾ الذ يتحدد بالمجاؿ النفسيالسمكؾ 

كجد ي مالذ ،ير الأحداث كالكقائع عمى ضكء المجاؿ الإدراكيقكـ عمى تفسي ،ديمنحنى جد
نيما، لقد ية أك الفرد أك التفاعؿ بيئيو مف قكل سكاء كاف مصدر ىذه القكل البيو الفرد بما فيف

ـ التعمٌ  مأو لمفرد إلى جانب أنٌ  يالنسؽ الدافع يران فيـ باعتباره تغإلى التعمٌ  ن(يفيل رتي)كنظر 
 يـ كالمجاؿ النفسيكلقد عبر عف ىذا مف خلبؿ عدد مف المفاى ،لو يالبناء المعرف ير فيتغ

 . مك يز الحيكالح

أوزوبل ة ي: تمثؿ نظر القائم عمى المعنى يالمعرف يم المفظة أوزوبل لمتعمّ ينظر  -1-4-6
حاكلػت أف  يالعامػة التػػة يات المعرفيالقائـ عمى المعنى إحػدل النظر  يالمعرف يـ المفظلمتعمٌ 

ر يات المثية تختمؼ عف نظر يات المعرفي، كالنظر يـ مف منظكر معرفتفسر ظاىرة التعمٌ 
الأكلى تفسر السمكؾ بالنظر إلى خبرات الفرد كانطباعاتو كاتجاىاتو كأفكاره  أفٌ  يكالاستجابة ف

ة أخرل ميا مرٌ يتنظميا كإعادة يث تداخميا كتنظيزه لممعمكمات، مف حيقة معالجتو كتجييكطر 
حاكؿ يو عندما ث أنٌ يذك المعنى، ح يـ الاستقبالة ىك التعمٌ يكأىـ ما جاءت بو ىذه النظر 

مجؤكف إلى حفظ تػمؾ المعمكمات عف ظير يا ما يـ غالبن ة فػإنٌ يػـ معمكمػات دراسالطمبػة تعمٌ 
أك ما  ،ف الفيـتضميو د أكثر مف مجرد الحفظ بؿ أنٌ يفي يقيـ الحقالتعمٌ  قمب، كمع ذلؾ فافٌ 

 (123، ص2005كسؼ العتكـ، يـ ذا المعنى. )عدناف التعمٌ  أوزوبلو يسمي
ـ التعمٌ  يف فييف أساسيف نمطيتو بينظر  يزٌ أكزكبؿ فيمأوزوبل: ة يـ حسب نظر أنماط التعمٌ . 

ـ ـ بالمعنى كتعمٌ إلى تعمٌ  يـ الاستقبالنقسـ التعمٌ يك  يـ الاكتشافكالتعمٌ  يـ الاستقبالكىما: التعمٌ 
قائـ عمى المعنى  يـ اكتشافنقسـ إلى تعمٌ ي يـ الاكتشافقائـ عمى الحفظ، كالتعمٌ  ياستقبال
 القائـ عمى الحفظ . يـ الاكتشافكالتعمٌ 
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و إعادة بأنٌ  يـ الاكتشافؼ بركنر التعمٌ عرٌ ي م بالاكتشاف عند )برونر(:ة التعمّ ينظر  -1-4-7
مات أك علبقات ية أك تعميأك نماذج إدراكـ دات المكقؼ المشكؿ أك مكقؼ التعمٌ ـ محدٌ يتنظ
الإدراؾ  مالقائـ عمى الاستبصار أ يـ الجشطالترتبط ىذا النكع مف التعمـ بالتعمٌ يدة ك يجد

 يات الكاردة فيكتشفيا الفرد مف العناصر أك المحددات أك المعطيدة يالمفاجئ لعلبقات جد
تمؾ  ث أفٌ يـ حغ التعمٌ يبركنر ص ةيـ، كأىـ ما جاءت بو نظر المكقؼ المشكؿ أك مكقؼ التعمٌ 

 :يغ ىيكىذه الص ،وياجيلجون بة ية المعرفيغ اقتبسيا بركنر مف المراحؿ النمائيالص
ـ مف خلبؿ التعمٌ  مقكـ عمى العمؿ، أيـ ـ بالعمؿ كالنشاط: كىك نمط مف التعمٌ ػ نمط التعمٌ 

  اء كالاستجابة ليا.يالعمؿ أك النشاط أك الممارسة أك معالجة الأش
ر أك يـ عمى استخداـ التصك قكـ ىذا النمط مف التعمٌ ي: مر يأك التصك  يقكنيـ الأنمط التعمٌ  ػ

ث تظير يد العمر، حيبتزا مر يـ التصك ة نمط التعمٌ يد أىميـ كتتزاياكتساب المفاى يالصكر ف
 قو ليا.يـ نماذج تطبيسيؿ تقديلا  يـ كالمبادئ التيـ المفاىالحاجة إلى تعمٌ 

مف خلبؿ الكممة  مأ يا التعمـ المفظبن يشبو تقر يـ : كىك نمط مف التعمٌ ممز ـ الر ػ نمط التعمٌ 
نيا كاسترجاعيا يتـ اكتساب المعرفة كتخز يو مف خلبؿ المغة ث أنٌ يالمكتكبة أك المنطكقة، ح

 ف الأفكػار. يكحػدكث تكاصػؿ ب
ـ لمتعمٌ أوزوبل ة يتتحقؽ مع نظر  يـ الاكتشافلمتعمٌ  برونرة ينظر  ا سبؽ أفٌ كنستنتج ممٌ 

ـ كنمط مف أنماط التعمٌ  يـ الاكتشافرة كضعت التعمٌ يىذه الأخ ث أفٌ يح ،القائـ عمى المعنى
ستقبميا كفقان ي يز كمعالجة الفرد لممعمكمات التيؼ طرؽ تجييركز عمى تصن برونرلكف 

إلى )العمؿ  يـ الاكتشافؼ أنماط التعمٌ يـ، كذلؾ مف خلبؿ تصنعة مياـ التعمٌ يلاختلبؼ طب
ـ كفقان لمجيكد الفرد ؼ أنماط التعمٌ يعمى تصن وزوبلأ زنما ركٌ ي( بم، رمز يقكنيكالنشاط أ

ػة أك يان سكاء أكانت استقباليحسب إدخالو لممعنى أك حفظيا شكم ،نػو لممعمكماتية تخز يفيكك
 ػة.ياكتشاف

 يعكد الفضؿ في: باندورايل (م بالملاحظة)التعمّ  يالمعرف يم الاجتماعة التعمّ ينظر  -1-4-8
ة محاكلان يديث اىتـ بالأبحاث التقميح )باندورا( ة إلى عالـ النفسيـ بالمحاكاة كنظر ـ التعمٌ يتقد
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 يعني يالاجتماع يـ المعرفالتعمٌ  ، كمف كجية نظره فإفٌ يـ الإنسانؽ مبدئيا عمى التعمٌ يتطب
 يكسمكؾ مف ىـ حكلو تؤثر فاء ييا مف خلبؿ ملبحظة الأشيؿ عمتحصٌ  يالمعمكمات الت أفٌ 
 قة تصرفاتنا. يطر 

 ـ بالملبحظة:ة التعمٌ يافتراضات نظر 
 ف.يـ مف خلبؿ ملبحظة سمكؾ الآخر مكف لمفرد التعمٌ يػ 

 السمكؾ. يا فرن ييا تغيترتب عمية قد ية داخميـ عممػ التعمٌ 
 د ما نتعممو.يتحد ية دكران حاسمان فيات المعرفيػ تمعب العمم

 حددىا الفرد لنفسو.ي ،ك أىداؼ خاصةػ السمكؾ مكجو نح
 ـ كالسمكؾ.ر مباشرة لمتعمٌ يكغ ،ز كالعقاب أثار متعددةينتج التعز يػ 
 (.117، ص2007، الجراح كمكفؽان. )العتكـ ك يتمكف الفرد مف ضبط سمككو ذاتيػ 

حدث مف خلبؿ ملبحظة سمكؾ ي مـ الذـ القائـ عمى الملبحظة التعمٌ قصد بالتعمٌ يك 
ـ المغة ػف تعمٌ يتتراكح ب ،تػرؾ أثار متنكعة عمػى سمكؾ الإنسافيـ بالملبحظة فالتعمٌ ف يالآخر 

حدث ي مػـ بالملبحظة كالػذطمػؽ باندكرا عمػى التعمٌ ية الإحساس كالتصرؼ، ك يفيـ كإلػى تعمٌ 
 يالنمذجة، كمف أشيػر الدراسات التػ اسـظيػر النمكذج يػد سمكؾ يبتقم ـقػكـ المتعمٌ يعندما 

عنػد  يقاـ بيا باندكرا كزملبئو عمػى السمكؾ العدكان يتناكلت النمذجة بالدراسة الدراسػة الت
 (Bandura,1976, p31 Albert)الأطفاؿ. 

 يـ الاجتماعة التعمٌ يبدأت نظر "لروتر":  يالمعرف يم الاجتماعة التعمّ ينظر  -1-4-9
نات مف ىذا القرف ية الخمسيكبدانات يأكاخر الأربع يف يتأخذ شكميا الحال روترلػ  يالمعرف

ان ي)جولنما قاد ية كاحدة بؿ نمت ببطئ، حكلـ تبرز متكاممة مرٌ  ة لـ تظير فجأةن ينظر  مككأ
اتيا المختمفة يا لبحث كاختبار فرضيالدراسات العم يذه فية تلبميالعقؿ المبدع لمنظر  روتر(

بعنكاف  )روتر( كتابنات بصدكر يمنتصؼ الخمس يكتكجت جيكدىـ ف و(،ي)أوماجامعة  يف
ىذا الكتاب بمثابة الإعلبف  عدٌ ي(، ك 1954سنة ) " يكينيكعمـ النفس الإكم يـ الاجتماع" التعمٌ 
سنة  يكف ،البحػث حػكؿ جكانبػيا المختمفػة بعػد ذلؾ ة كاستمػرٌ يلبد ىذه النظر يعف م يالرسم
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كىك  ،يت الحالالكق يميا الأكثر شيرة فية لإحدل مفاىياغة النيائي( ظيرت الص1966)
( 1972سنة ) يمت فتدعٌ  ز، ث ٌـيلمتعز  يكالخارج يمفيكـ التكقعات المعممة لمضبط الداخم

 ة ".يالشخص يف يـ الاجتماعة التعمٌ يقات نظر يبعنكاف " تطب فيبصدكر كتاب ركتر كآخر 
 (.187ص ،1995ة، ير معمر ي)بش 

 :يى ،ة ركتريـ حسب نظر رات التعمٌ يمتغ
 ز.يالتعز مة يز كقيػ التعز 

 ـ التكقعات.يػ التكقعات كتعم
 .يكالضبط الخارج يػ كجية الضبط: الضبط الداخم

 ػ الحاجات كالأىداؼ.
 ؿ:يؿ مف التفصير بقميمتغ سكؼ نكضح كؿٌ  يميما يكف

ـ ة التعمٌ ينما تيسمـ نظر يفب ،زيمة التعز يز كقيف التعز يب )روتر(ز يميز: يمة التعز يز كقيالتعز  ـ
د مف احتماؿ حدكث الاستجابة أك السمكؾ عند تكرار يز يز يالتعز  بأفٌ  يالمعرف يالاجتماع

مة المدركة مف طرؼ ية أكبر لمقيأىم ييا تعط أنٌ ظؿ نفس الظركؼ، إلاٌ  ينفس المكقؼ ف
 :ية محددات، كىرة عمى عدٌ يالفرد كتتكقؼ ىذه الأخ

 طمب الإشباع. يمدل إشباع المعزز لمحاجة المباشرة الأكثر إلحاحان ف• 
 ة الحاجة.يمدل أىم مأ ،ـ الحاجاتب ىذه الحاجة عمى سمٌ يترت •

رىا مف الحاجات ككذا يز بغيمف خلبؿ التعز  ،إشباعيا مجر ي يمدل ارتباط ىذه الحاجة الت• 
 ز الأخرل. يارتباطيا بأشكاؿ التعز 

 رل الفرد مف خلبلو كجكد علبقة مايمدرؾ  يـ التكقع: فالتكقع ىك احتماؿ ذاتيالتكقع كتعمـ 
ز ما أك مجمكعة ية كتعز يف سمكؾ ما أك مجمكعة الأنماط السمككير مباشرة بيمباشرة أك غ

 ف لمتكقع ىما:يىناؾ محدد ز، كمعنى ذلؾ أفٌ يمف أشكاؿ التعز 
ة يو مف عكامؿ الارتباط كالسببيعم مز كما تنطك يف السمكؾ كالتعز ية القائمة بيالاحتمال• 

 تقؼ خمؼ قكة ىذا الاحتماؿ. يكالحداثة كالنمذجة الت
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المكقؼ أك  يزات الأخرل ذات العلبقة فيـ التكقعات المرتبطة بأنماط السمكؾ كالتعز يتعم• 
 المكاقؼ المتشابية.

تحدد مف ي ،اءيز ية الفامتحاف مادٌ  ير ممتاز فيب عمى تقدفمثلب: تكقع حصكؿ أحد الطلٌب 
عمـ ىذه التكقعات يكعمى ضكء ذلؾ  ،مشابيةة أك المكاد الىذه المادٌ  يخلبؿ خبراتو السابقة ف

 رىا مف المكاد المشابية. ياء كغيميات كالكياضيقة الصمة بيا كالر يمف المكاد الكث معمى أ
ميا يقي ية التيعة العلبقة السببيطب ي(: كىيكالضبط الخارج يكجية الضبط )الضبط الداخمـ 

ختمفكف يالناس  ث أفٌ يز، حيالتعز جة يو نتيتحصمكف عميف ما يف سمككيـ الخاص كبيالناس ب
ف النتائج ي( كبية )ضبط داخميف جيكدىـ الذاتية بيرىـ لمعلبقات السببيإدراكيـ كتفس يف

 (. ية المترتبة عمى ذلؾ )ضبط خارجيئيالب
سعى الفرد إلى ي ،ة ىك حاجة أك ىدؼيظؿ ىذه النظر  يـ فالحاجات كالأىداؼ: التعمٌ  ـ

ة ىذه الحاجة أك اليدؼ بالنسبة لممتعمـ تككف حركة أك يأىمقو كبقدر يإشباعيا أك إلى تحق
اؿ مكقؼ التعمـ مف يمكف التنبؤ بسمكؾ المتعمـ حياتجاه إشباعيا، كعمى ذلؾ  ياستجابتو ف
و )ركتر( قكة أك يطمؽ عميككناف ما ي( كىما NVمة الحاجة )ي( كقFMة الحركة )يخلبؿ حر 

 (NPجيد الحاجة )
مف  تو كؿٌ يتحدد درجة فاعم ،متفاعؿ يكيناميـ ىك مكقؼ دالتعمٌ ـ: مكقؼ مكقؼ التعمٌ  ـ 

رىا. يـ كغة مكضكع التعمٌ ـ كالمادٌ المعمٌ  يئة المتمثمة فية، كالبية أك الفرديدات الشخصالمحدٌ 
 (.356، ص 2004 ،اتيالز  ي)فتح

ة الأشخاص يزت عمى أىمـ بالملبحظة ركٌ ة التعمٌ ينظر  ا سبؽ أفٌ كنستخمص ممٌ 
كالجانب  يف الجانب الاجتماعيتو بينظر  يف باندوراـ، كأجمع نقؿ التعمٌ  يبالفرد فف يطيالمح

باندورا ـ بالنمذجة أك الملبحظة، كما أكلى ات التعمٌ يعمم يان فيتضح ذلؾ جمي، ك يالمعرف
روتر ا لسمكؾ النمكذج مف طرؼ المقمد، أمٌ  ية لممعززات المترتبة عف الاسترجاع الحركيأىم

ز المدركة مف طرؼ يمة التعز يـ كقف السمكؾ المتعمٌ يو عمى العلبقة القائمة بتيزت نظر فقد ركٌ 
ز المتكقعة مف طرؼ الفرد يمة التعز يـ السمكؾ كفقان لقكة الحاجة كقمكف أف نتنبأ بتعمٌ يالفرد ك 
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النمكذج  أفٌ باندورا ظير مف خلبؿ اعتبار يف يتيف كلب النظر يـ التكقع، كالفرؽ بيكمدل تعم
 الأساس لتعمـ الفرد، كنحف نرل بأفٌ  يز ىيمة التعز يق رل أفٌ ي روترا ـ، أمٌ ىك أساس التعمٌ 

  مف خلبؿ مختمؼ أبعاده كجكانبو.حدث إلاٌ يـ لا التعمٌ 
كجد يو لا تناكلتو فإنٌ  يـ كاختلبؼ المجالات ذات العلبقة التات التعمٌ يبالرغـ مف تعدد نظر ـ 

 ، كلعؿٌ ير كافة مظاىر السمكؾ الإنسانييا لتفسيمكف الاعتماد عمية شاممة ية الأف نظر يلغا
 تتضمنيا. يراتػيا كعكاممػيا كالمجػالات التيد متغكتعػدٌ  ،ـػة التعمٌ يرجػع إلػى اتسػاع عمميذلػؾ 

 :يم التعاونالتعمّ  -2
 مثمران  حقؽ نجاحان ي ،و مف عمؿ مشترؾيلما ف يـ التعاكنػالتعمػٌ  أىميةة يأدرؾ عممػاء التػرب

ػذ عمى التفاعؿ يالتلبم ، كحثٌ يس نحك العمػؿ كالتعػاكف الجماعيػب كطػرؽ التدر يػرت أساليفتغ
 عػف لبن يحػؿٌ بد مػاة المعاصرة، الػذيتتطمبػو الح مالػذ يإطػار التعػاكف الجمػاع يكالمشاركػة فػ

ـ مو كتعمٌ ة تعمٌ يمسؤكلؿ دكر المتعمـ كتحممو يػو مف تفعيلما ف مأك الفػرد يػـ التنافسػالتعمٌ 
 زملبئو.

 :يم التعاونلمتعمّ  يخيالتطور التار  -2-1
، عندما أشار (1900) العاـ يف يالاجتماعدأ الاىتماـ بدراسة الاعتماد المتبادؿ ب

 الاعتماديا يختمؼ فيعات كحدات كاممة نشطة جمك ملا إلى أفٌ  Kafka Kurt)) رت كافكايك
 عمى أفٌ  )?Levin Kurt8@9 ,) فيفيرت ليمو كيلاحقان زمد ف الأعضاء، كما أكٌ يالمتبادؿ ب

مجاؿ  يا فأمٌ ، ؽ أىداؼ مشتركةيف الأعضاء لتحقيالمتبادؿ ب الاعتمادمكعة ىك لمجأساس ا
ؽ يعمى تطب  Parker Francis،ع فرانسيس باركرالتعاكني فقد شجٌ  ـلمتعمٌ  يالعمم الاستخداـ

ـ يران لمتعميفعندما كاف مد ،رة مف القرف التاسع عشريالعقكد الثلبثة الأخ يف يـ التعاكنالتعمٌ 
ف يإلى مدرستو أكثر مف ثلبث يأتيكاف (، 1880 -1875ة )يكية الأمر يالمدارس الحككم يف

 . يـ التعاكنمجاؿ التعمٌ  يف استخداماتوعاـ لمشاىدة  ألؼ زائر كؿٌ 
كجزء مف  يالتعاكنـ نات التعمٌ يأكاخر الثلبث يف Dewey John)) مك يكما استخدـ جكف د

كتابان عف التعاكف  Maller))كتب مكلر 1929 و الشييرة في التعميـ. كفي العاـقتيطر 
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ر يانتشرت لدل كث ية عف التعاكف كالتنافس التينظر  Deutsch)) كالتنافس كما نشر دكتش
       (57ص ،1993)جكنسكف كآخركف، .ةيكيات المتحدة الأمر يالكلا يف فيربلمف كايمف الباحث

اغة نماذج يتش حتى تكصلب إلى صير أفكار دك يكما قاـ كؿ مف جكنسكف كجكنسكف بتطك 
ة يات عمميجيات كاستراتيؽ تمؾ النظر يان إلى تطبيكعناصره، سع يـ التعاكنة تتعمؽ بالتعمٌ ينظر 

 ). 10ص ،1992، مالمكسك عمي ) .ـ1970المدارس منذي العاـ  يتطبؽ ف
 Keith &)ث إدكاردز جػػكنز يز ككيفر يفد ديمف د ر كؿٌ ات طكٌ ينيأكائؿ السبع يكف

Edwards De Vries David ) جكنس ىػػكبكنز  جامعػػةفي (University Hopkins Johns) 
بدراسػة  الاىتماـ، ثـ تكاصػؿ يـ التعػاكنيكزملبئػو برنامجػان لمتعمػ Slavin))ف يلبفعمػػى يد س

في الكلايػػات Spenc Kagan) ) مػف سبنػسر كػاجف لػدل كػؿٌ  يـ التعػاكنؽ خطكات الػتعمٌ يكتطب
 (213ص ،1992، مالمكسك عمي ). ةيكيػػدة الأمر المتحػ

يتبيف مف ذلؾ أفٌ التعمٌـ التعاكني قديـ جديد، كىذا ما يميزه عف غيره مف أساليب 
ديدان لما يحققو مف أىداؼ تعميمية في تطكير قدر  ة التدريس فبالرغـ مف قدىمو، فإنٌو يعتبر جى

المتعمٌـ عمى التحصيؿ في المادٌة الدراسية، كتطكير اتجاىات إيجابية لدل ىذا المتعمٌـ نحك 
 المادٌة التي يدرسيا كغرس الشعكر بالمحبٌة بيف الأفراد كالتعاكف فيما بينيـ.

  :يم التعاونالتعمّ  ةيجياستراتمفيوم  -2-2
 يـ التعػاكنالتعمٌ  أفٌ  "( Clark and Irvings ,=?@8) نجزيمف كلبرؾ كارف رل كؿٌ ي
ّـُ ي ،ػـتعمٌ  ةيجياسترات يـ تى  فييا ػت لا  ؿيالتحص يفػ نةيمتباؼ إلػى مجمكعػات ة فػي الصبالطم قسي

المرتفػع كالمتكسػط  ؿيالتحص مػد عػدد أفػراد المجمكعػة الكاحػدة عمػى سػتة أعضػػاء مػف ذك يز ي
كمساعدة الأعضاء  ـيالتقك الراجعة، ك  ةيالتغذ يف ةيالمسؤكلمجمكعػة  كالمػنخفض كتتحمػؿ كػؿٌ 

المجمكعػات  ؿيكتشكذلػؾ عمػى الإشػراؼ العػاـ  يقتصػر دكر المعمػـ فػيا ك بعضيـ بعضن 
 (.55ص ، 2006 فراس السميتي،". ) الراجعػة عنػد الحاجػة ةيالتغذ ـيتقدالعمػؿ ك  ـيكتقك 
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 سيلمتدر عبارة عػف نمػكذج  يـ التعاكنالتعمٌ استراتيجية  أفٌ ") Martin (1997رل يىذا ك 
 العمميةالألغاز  المشػكلبت كالمراجعػة أك حؿٌ  حػؿٌ  ميػاـ يا إلى جنػب فػجنبن  التلبميذفيػو  عػمؿي

" سيتدر أىداؼ  ؿيلتحص ةيالعممك  ةيالعمماـ المي كتنفيذ  .العمكـ
 (26ص ، 2003رفعت،  ،محمكد )بيجات

رة يلممجمكعات الصغ يميالاستخداـ التعم " ايعمى أنٌ  )جونسون وآخرون( افيكما عرٌ 
ـ بعضيـ إلى أقصى حد ممكف" ميـ كتعمٌ ادة تعمٌ يب مع بعضيـ بعضا لز عمؿ الطلٌب يث يبح
ذ يقسـ التلبميث يبقكليـ "كفكرتو سيمة ح يـ التعاكنفيـ لمتعمٌ يتعر  جونسون ورفاقوح كضٌ يثـ 

ـ، بعد ذلؾ بذلؾ مف المعمٌ  ماتيتمقكا تعمي( أعضاء بعد أف 5-2نة مف )إلى مجمكعات مككٌ 
 ع أعضاء المجمكعة العمؿ بنجاح. ينجز جميفيـ ك يحتى  ،أخذكف بالاشتغاؿ عمى العمؿي

  (05، ص1995)جكنسكف كآخركف، 
س تتمحكر حكؿ ية تدر يجياسترات " ايبأنٌ ) Mcenerney 1994) يرنينيمك افيعرٌ تك 

 يميؽ ىدؼ أكػاديلتحق ،ر متجانسةيرة غيعمؿ الطلبب ضمف مجمكعة صغيث يالطالب ح
 (.p ,8@@;Mcenerney, K ==8) ." ة مامشكمة أك إنجاز ميمٌ  مشػترؾ كحؿ  

فٌية Slavin (1980 فيسػػلبفكيعرٌؼ  ( استراتيجية التعمٌـ التعاكني بأنٌيا " تقنيات صى
نشغؿ مف خلبليا الطمبة بنشاطات تعميمية في مجمكعات صغيرة، كيتمقكف مف خلبليا تعزيزان 

    (P 315,8@?1, Slavin ) ديران مستندان إلى أدائيـ في مجمكعاتيـ. أك تق
مف خلبؿ التعريفات السابقة لاستراتيجية التعمٌـ التعاكني يتبيف لنا أفٌ جميعيا يقرٌ بأنٌيا 
ٌـ فييا تقسيـ التلبميذ إلى مجمكعات صغيرة، يتعاكنكف مع بعضيـ  طريقة تعميمية، يت

أثناء عممية التعمٌـ مف أجؿ تحقيؽ الأىداؼ المرجكة، بحيث  ةبإيجابيكيتفاعمكف فيما بينيـ، 
تلبميذ، كيتٌـ كؿٌ ىذا تحت تكجيو  6-3يتراكح عدد أعضاء المجمكعة الكاحدة ما بيف 

  كإشراؼ الأستاذ.
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 : يم التعاونمبادئ التعمّ  -2-3
كتقابميـ مع بعضيـ البعض  يؼ الدراسمجمكعات داخؿ الصٌ  يذ فيكجكد تلبم يكفيلا 

عتبر يذ داخؿ المجمكعة مبادئ يف التلبميتضمف التفاعؿ بيأف  ، بؿ لا بدٌ ياـ درس تعاكنيلق
 :يكىذه المبادئ ى ،ةيـ مجمكعة تعاكنباعتبار مجمكعة التعمٌ  ،ان يكجكدىا ضركر 

المجمكعة مف ف أعضاء يالاعتماد المتبادؿ ب يعنيك المتبادل:  يجابيالاعتماد الإ -2-3-1
ث لا يؤثر بعضيـ عمى بعض بحير كاحد ك يمص يشترككف فينيـ، فيـ يما بيخلبؿ تعاكنيـ ف

 (145، ص2003 ،مةيالمجمكعة. )محمكد محمد الح ينجح أقرانو فينجح أحد ما لـ ي
عتمد أفراد المجمكعة عمى بعضيـ اعتمادان ي، كبيذا يـ التعاكنمثؿ ىذا العنصر جكىر التعمٌ يك 

ات ياتػو كمقتضية حسب قدراتػو كإمكانمنيـ ميمتػو الخاصٌ  ث تككف لكؿٌ يان، حيػان لا تطفميتكامم
 ؽ اليدؼ المشترؾ لممجمكعة ككؿٌ يتتكامؿ ىذه الميمات لتحق كمف ث ٌـ ،ميمتو كمصادره

 .  يميؽ اليدؼ مف المكقؼ التعميكىك تحق ،ةالميمة العامٌ  يكالمتمثؿ ف
ف يب يجابيتحقؽ التفاعؿ الايحتى  (:يفاعل التقابمالتفاعل وجياً لوجو )الت -2-3-2

 كؿٌ  يذ فيف التلبميا لكجو بكجين  يقيتطمب إثارة نكع مف التفاعؿ الحقيذلؾ  ذ فإفٌ يالتلبم
ر ية مثؿ: تطك ؽ أىداؼ ىامٌ يمة لتحقيبؿ كس ،حد ذاتو ية فيعتبر ذلؾ غايمجمكعة، كلا 
ان عمى يجابيتؤثر ا يذ التيف التلبمية بيجابير التفاعلبت الايالصؼ كتطك  يف يالتفاعؿ المفظ
ة ية كالتفاعلبت الشخصيد مف الأنشطة المعرفيرجع ذلؾ إلى كجكد العديك  يميالمردكد التعم
 الشرح لبعضيـ البعض، كما أفٌ  يف تلبميذنغمس اليتحدث فقط عندما  يالمتداخمة الت

 ة لمتفاعؿ، كمف ث ٌـيالاجتماع راتيا لكجو مف شأنو إظيار الأنماط كالتأثالتفاعؿ المباشر كجين 
ات يالمستك  مإلى حفز ىمـ ذك  مؤدير بعضيـ البعض سكؼ يتفك ير المتبادؿ فيالتأث فإفٌ 

 .فيالآخر مستكل تكقعات  يككنكا فيالمنخفضة عمى أف 
الغرض مف استخداـ أسمكب  بما أفٌ ة(: ية )المحاسبة الفردية الفرديالمسؤول -2-3-3

ة يو، فالمسؤكليا كاف عمعضك فردان أقكل ممٌ  ـ أف نجعؿ مف كؿٌ يالتعم يف يـ التعاكنالتعمٌ 
إنجازىا  يان فيسيـ فعميك  ،ويالمجمكعة ميمتو المككمة إل يفيـ كؿ عضك فيأف  ية تعنيالفرد

مو كحرصو عمى ة تعمٌ يذ مسؤكلياستشعار التمم يعنيميا، كىك ما ف عمى تعمٌ يكمساعدة الآخر 
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ستشعركف يذ ىنا لا يالمجمكعة، كالتلبم يالعكف لزملبئو فـ يإضافة إلى تقد ،إنجاز ميمتو
 (147، ص2003، مةي)محمكد محمد الح تيـ أماـ الأستاذ فقط بؿ كأماـ زملبئيـ.يمسؤكل

ة تمثؿ الميارات الخاصٌ  يالميارات الت يفي ة:ية والاجتماعينشخصيالميارات الب -2-3-4
 ي، فييـ كالعمؿ التعاكنذ لإنجاح التعمٌ يالتلبمف يكتشكؿ الرابطة ب ،ف الأشخاصيبالعلبقات ب

ـ يتعم ت ٌـي مف الأشخاص أية كميارات التكاصؿ بير العلبقات الشخصية تطك يفيك يتتمثؿ ف
سيـ يث يالحافز، بح يالجماع يكميارات العمؿ التعاكن يذ ميارات التفاعؿ الاجتماعيالتلبم

دكف يجيذ لا يالمعقكؿ أف نضع تلبمر يو مف غإنجاز الميمات، كلأنٌ  يكؿ كاحد منيـ ف
نيـ بشكؿ منظـ يما بيتعاكنكا فية كنطمب منيـ أف يميمجمكعة تعم ية فيالميارات الاجتماع

زىـ ية اللبزمة لمتعاكف الناجح كتحفيذ عمى الميارات الاجتماعيب التلبميؽ، لذا كجب تدر يكدق
 ة.يميالمكاقؼ التعم يفيا فيكتكظ ،عمى استخداميا

إلى  يـ التعاكنأسمكب التعمٌ  يتحتاج المجمكعة فلجة عمل المجموعة: معا -2-3-5
حفاظيا عمى علبقات عمؿ  يؽ أىدافيا كفيتحق يص كقت محدد لمناقشة تقدميا فيتخص

ـ أداء ييتعمؽ بتقي ،عمى عنصر ميـ يـ التعاكنتضمف التعمٌ يث يف الأعضاء، حيالة بفعٌ 
ؼ عمى ـ ىذه الميارات بيدؼ التعرٌ ييككذا تق ،ةإنجاز الميمٌ  يذ المجمكعة في)العمؿ( تلبم

بقصد التخمص مف ىذه الأخطاء، فالغرض مف  ،الميارات يالأداء كالضعؼ ف يالأخطاء ف
ة يالجيكد التعاكن يإسياماتيـ ف ية الأعضاء فيالح كتحسف فعٌ ية ىك تكضيالمعالجة الجماع

 ( 150، ص2003، مةي)محمكد محمد الح .ؽ أىداؼ المجمكعةيلتحق

 :يم التعاونقة التعمّ ييا طر يترتكز عم يالأسس الت -2-4
نحك  ةتساعد التلبميذ في تنمية ميكليـ كاتجاىاتيـ الإيجابي - ة:يالأسس النفس -2-4-1

 المادٌة الدراسية كغرفة الصٌؼ، كاشعارىـ بتحقيؽ النجاح عند التطبيؽ. 
طريؽ العمؿ الجماعي كتقكية تيتـ ىذه الطريقة بحاجات التلبميذ، كتحاكؿ اشباعيا عف  -

 دافع الانتماء لمجماعة.
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تساعد ىذه الطريقة عمى تخمي التلبميذ عمى المشاعر السمبية نحك البيئة التعميمية، كتتكلٌد  -
 ( 16، ص 1994لدييـ صفة الانتماء كالتعاكف مع المجمكعة. )يسرل غباشة، 

 مف ذيالتمم فتمكٌ ي – يالتعاكن ـالتعمٌ  – لنمطا ىذا خلبؿ مف :جتماعيةالأسس الا -2-4-2
 ئةيلمب جةينت زملبئو فيب يالجماع كالاتصاؿ الجاد العمؿ خلبؿ مف، ةيجابيإ اتجاىات بناء
 ـالتعمٌ  ض ٌـيك "، مختمفة اتيجنس مف ذيالتلبم ىؤلاء كاف إذا ةخاصٌ ، بيـ طيتح يالت ةيميالتعم

 كالتضافر التعاكف تاميار  بالطلٌب  ـتعمٌ ي أفٌ  كىك ،متنكعة ةياجتماع تاكميار  اأىدافن  يالتعاكن
 ناكلعمٌ  يالتعاكن العمؿ ريكتقد فيالآخر  ـاكاحتر  بالنفس كالثقة كالمشاركة كالحكار كالمناقشة

 ".اةيالح جكانب مختمؼ يف ةيكضركر  ةىامٌ  تاميار  ىذه أفٌ  نلبحظ
 (54ص ، 2005ماف،يسم محمد سناء) 
 ةيالفرد تاالقدر  ةيتنم إلىـ التعاكني يساعد أسمكب التعمٌ  :لتربويةالأسس ا -2-4-3

 خلبؿ مف كذلؾ، متكاممة ةيترب إلى قكدي اممٌ  لو، يالاجتماع الجانب ينمٌ ي ككذلؾ ذ،يلمتمم
 كالابتعاد يالتخم إلى ذيالتمم دفعي مالذ بالشكؿ يكالتعاكن يالاجتماع السمكؾ فيكتكك  ةيتنم
 بتدرٌ ي كذلؾ ،كالغركر ةيالأنان عف بتعدي وفإنٌ  كبذلؾ ةيالسمب ةيالفرد كالمكاقؼ الدكافع عف
 (217، ص2013السٌائد. )سامية ابراىيمي،  النظاـ ـاكاحتر  ةيالمسؤكل ؿتحمٌ  عمى ذيالتمم

 بعدد مف الخصائصٌ  يـ التعاكنسـ التعمٌ تٌ ي :يم التعاونزات وخصائص التعمّ يمم -2-5
 زات كمنيا:يكالمم

 لإتقاف المحتكل. ،رةيفرؽ أك مجمكعات صغ يف فيذ متعاكنيعمؿ التلبميػ 
 ف.ير متجانسيب غات مختمفة مف الطلٌب يف الفرؽ أك المجمكعات مف مستك ػ تتككٌ 

 المشكلبت. القدرة عمى حؿٌ  ينمٌ يذ، كما ية لدل التلبميالقدرة الإبداع ينميػ 
 ة.ـ كالأسس العامٌ يكإتقاف المفاى ،ذ عمى الفيـيساعد التلبميػ 
 ؼ.يذ الضعيمتابعة كعلبج التمم يالمعمـ ف قمؿ مف جيديػ 
 ذ.ييا الأستاذ المعمكمات عمى التلبميعرض في ية التيقمؿ مف الفترة الزمنيػ 
 ة أطكؿ.أثره مدٌ  يبقيـ مف الأقراف التعمٌ  ث أفٌ يذ بعضيـ بعض، حيسمح بمساعدة التلبميػ 
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ؿ كتحمٌ  ممثؿ: القدرة عمى الحكار كإبداء الرأ ـة لنمك المتعمٌ يالاجتماع ييتـ بالنكاحيػ 
 ة.يالمسؤكل

ف كضعاؼ يذ المتفكقيف التلبمية بيمينقص الفجكة التحصيك  يؿ الدراسيد مف التحصيز يػ 
 (75ػ74، ص2002، مؿ. )عفت الطناك يالتحص

 :يى ،ة كفؽ مراحؿ ستةبصكرة عامٌ  يـ التعاكنالتعمٌ  ت ٌـي: يم التعاونمراحل التعمّ  -2-6
تفيـ المشكمة أك  ت ٌـييا يذ: كفيئة التلبميؼ كعرض الأىداؼ كتيمرحمة التعرٌ  -2-6-1 

اءىا كالكقت المخصص لمعمؿ اتيا كالمطمكب عممو إزٌ يد معطية المطركحة كتحدالميمٌ 
 ذ لمتعمـ.يئ التلبميييـ أىداؼ الدرس ك راجع ىنا المعمٌ ييا، المشترؾ لحمٌ 

ا بالشرح كعرض إمٌ  ،المعمكمات عمى الطمبةـ عرض المعمٌ يعرض المعمكمات:  -2-6-2
 أك كتاب. اف أك نصٌ يالب
ع يىذه المرحمة الاتفاؽ عمى تكز  يف ت ٌـي: ك ير العمؿ الجماعييمرحمة بمكرة معا -2-6-3

ة يفية اتخاذ القرار المشترؾ ككيفية ككيات الجماعيد المسؤكلية التعاكف، كتحديفيالأدكار كك
 المشكلبت. المجمكعة كالميارات اللبزمة لحؿٌ الاستجابة لآراء أفراد 

العمؿ مف قبؿ أفراد المجمكعة  يىذه المرحمة الانخراط ف يف ت ٌـية: يالإنتاج -2-6-4
ىذه المرحمة  ييا، كفيفؽ عمر المتٌ ييبحسب الأسس كالمعا ،إنجاز المطمكب يكالتعاكف ف

 اميـ بالعمؿ. يأثناء ق ،ــ فرؽ التعمٌ ساعد المعمٌ ي
إف كانت الميمة تتطمب ذلؾ أك  ،ريىذه المرحمة كتابة التقر  يف ت ٌـيالإنياء:  -2-6-5

 جمسة الحكار العاـ. يو المجمكعة فيمت إلكعرض ما تكصٌ  ،التكقؼ عف العمؿ
ة. ية كالجماعيكالإنجازات الفرد ،ر الجيكديـ طرقان لتقدالمعمٌ  جدٌ ير: ير التقديتكف -2-6-6

 (317-316ص ،2009، يمانيـ اليعبد الكر  ي)عم
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ـ عػػف الػػتعمٌ  يالتعاكنـ ختمػػؼ الػػتعمٌ ي :يالفردم والتعمّ  يالتعاونم ن التعمّ يلفرق با -2-7
 ي:يمػػمػػا يدىا جكنسػػكف كجكنسػػكف فحػػدٌ  ،عػػدد مػػف النقػػاط يفػػ مالفرد

ف يالمتبػادؿ بػ يجابيالإعمػى أسػاس التفاعػؿ  يالتعاكنـ قػكـ الػتعمٌ ي: يجابيالإالتفاعػػؿ  -
قػػة تراعػػى اعتمػػاد الطالػػب يبطر  يالتعاكنـ صػػاغ أىػػداؼ الػػتعمٌ ػػث تي يح ،مجمكعػةالأعضػاء 

 . ػػة المجمكعة أكثر مف اعتماده عمى أدائو الخاصٌ يعمػػى أداء بق
 يفػرد فػ نة لكػؿٌ يٌ مع مسؤكلية يالتعاكنـ د مجمكعات التعمٌ ة: تحدٌ يالفرد المسؤكلية -

ة المػادٌ  يفػ يتفكقػو العممػ يتمثػؿ فػي ،سػند إلػى كػؿ طالػب دكر خػاصٌ يػث يالمجمكعػة، ح
 ة راجعة إلى تقدمو نحك ىذا اليػدؼ، كمػا أفٌ يػزكد كػؿ طالػب بتغذيػؽ ىػذا يػة، كلتحقيميالتعم

ؿ المجمكعة تقدـ بيا كؿ فرد داخي يػة التػيفيػة راجعػة إلػى الكيتسػتقبؿ تغذ المجمكعػة ككػؿٌ 
فلب  مديالتقمالتعمـ  يػا فػع أكثػر، أمٌ يـ كتشػجيحتاج إلى تػدعي مد الفرد الذيمكف تحديحتى 

  .رهيكتطك  يميالتعمالمكقؼ  يككف لو مساىمة فية عمى الفرد كلا يكلؤ تقع أدنى مس
بعكػس  ي،التعاكنـ حالة التعمٌ  يع الأعضاء فيقكد المجمكعة جميادة المجمكعة: يق -

كػكف يع: يـ كالتشػػجيالتػػدع - التقميدم.حالة التعمـ  يقكدىػا فرد كاحد في يالمجمكعػة التػ
أعضػاء المجمكعػة  عف تعميـ غيره، كمف تٌـ فإفٌ  كلان ؤ مس يالتعاكنـ مجمكعػة الػتعمٌ  يـ فػالمػتعمٌ 

كذلػؾ لمتأكػد مػف  ع مػف بعضػيـ الػبعض،يـ كالتشػجيتكقعػكف الحصػكؿ عمػى التػدعيالكاحػدة 
ـ حالػة مجمكعػات الػتعمٌ  يػا فػإنجػاز العمػؿ، أمٌ  يػع أعضػاء المجمكعػة فػيمسػاىمة جم

 .ـ طالب آخر داخؿ المجمكعةية تعميمسئكل تمميذتحمؿ اليفمػف النادر أف  مػديالتقم
إلػى  كصػكلو ييػا فػيالكصػكؿ إل تمميذرجى مػف الي ي: تتمخص الأغراض التتمميذأغراض ال -

فػػػػػالتركيز  مديالتقمـ ة الػػػػػتعمٌ ػػا فػػػػػي حالػ، أمٌ تلبميذأقصػى درجػة مػػػف علبقػػات العمػؿ مػػػػػع ال
 . ة فقطػاـ الميمٌ عمػػػػػى إتمػػ ينصػػػػبٌ 

حتاج إلػى بعػض الميػارات يو فإنٌ  يتعاكنبشكؿ  تمميذعمؿ الية: لكى يالميارات الاجتماع -
  الصراعات( ف، ميارات إدارة كحؿٌ يإثارة الآخر  ادة، الاتصاؿيميارات الق)ػة مثػؿ يالاجتماع

ة يػلا يحتػػػػاج إلػػػػى ميػػارات شخصػ تمميذال فػػػػإفٌ  مديالتقمـ حالػة مجمكعػات الػػػػػػػػتعمٌ  يػا فػأمٌ 
  ة.بطريقة خاطئكاؿ ػػـ فػػػػي أغمػػػػب الأحػػمٌ تعي
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بملبحظػة أعضػاء المجمكعػة  يالتعاكنـ مجمكعػات الػتعمٌ  يػـ فػالمعمٌ قػكـ يػـ: دكر المعمٌ  -
 ةيفية الراجعة المتعمقة بالكيثـ إبلبغيـ بالتغذ ،تكاجييـ أثناء العمؿ يػؿ المشػكلبت التيكتحم

 م. ديالتقمـ ة مجمكعة التعمٌ لالمثمى لإدارة العمؿ، بعكػس الحاؿ في حا
اغة يبصػػ يالتعاكنـ مجمكعػػات الػػتعمٌ  يـ فػػػمكعػػة: يقػػكـ المعمٌ الطريقػة التػػي تعمػؿ بيػا المج -

حالػة مجمكعػات  يػا فػتعمػؿ بيػا المجمكعػة، أمٌ  ية التيفيالإجػػراءات كالمعالجات المتعمقة بالك
 . تعمؿ بيا المجمكعة يقة التيلمطر  انتباه مأعطى يـ لا المعمٌ  فنجػد أفٌ  مديالتقمـ الػتعمٌ 

  )35-34، ص1998، جكنسكفك جكنسكف )

ميا عمى يتصم يف يـ التعاكنات التعمٌ يجياسترات تستند :يم التعاونات التعمّ يجياسترات -2-8
ات تختمؼ عف يجيكلكف ىذه الاسترات ،ر متجانسةيرة غيـ الطمبة إلى مجمكعات صغيتقس

 :يميات ما يجيبرز ىذه الاستراتأة المتبعة لإنجاز العمؿ، كمف يبعضيا بالآل
 فيػرت سػػلبفطػكرت ىػػذه الطريقػة عمػػى يػد ركب ميم:يا لتحصم الطلاب وفقً يتقس -2-8-1

(Slavin Robert) ،يػػا مباشػػرة ك بالإضػػافة إلػػى أنٌ  يـ التعػػاكنمػػف أبسػػط طػػرؽ الػػتعمٌ  يكىػػ
 .ف المجمكعاتيكف بػكػػيالتنافس  ف أفػػراد المجمكعػػة الكاحػػدة لأفٌ يبػػ كتسػػتمزـ تعاكنػػان  ،كاضػػحة

 ريكتككف غ، طلبب 5-4مكعة مف لمجث تتككف ايح يـ التعاكنأبسط طرؽ التعمٌ  يكى
ب الطلٌب  ساعديك  (ؼيضػع –متكسػط  –ات الثلبثة )متفػكؽ يطلببان مف المستك  متجانسة فتض ٌـ

استخداـ  مكفية، ك ية كفرديـ جماعيقة التقك يكتككف طر  ،ةية الدراسفيـ المادٌ  يبعضيـ بعضان ف
 . ػضان ية أيع المراحؿ الدراسػيكجم ،ةيع المكاد الدراسيجم يقة فيىذه الطر 
 (8، ص 1995ب، يالخط)محمد 

ر متجانسة يرة غيمجمكعات صغ يعمؿ الطمبة معان في: ات ألعاب الفرقيمبار  -2-8-2
بعضيـ قكـ أفراد كؿ مجمكعة بمساعدة يأعضاء  5-4كتتككف كؿ مجمكعػة مف ، ان يميتحص

قسمكف بعد ذلػؾ حػسب ي ف الفرؽ، كمف ث ٌـية كالاستعداد لممسابقات ببعػضان عمػى إتقػاف المػادٌ 
ؿ يالتحص يف فيب متجانسف كؿ ثلبثة أك أربعة طلٌب يحدث تسابؽ بعد ذلؾ بيميـ، ك يتحػص

 يؽ إلى آخر فيح ىذا الأسمكب لمطالب الانتقاؿ مف فر يتيك ، درسكه ملمكحدة أك المكضكع الذ
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مػان يػا تػضـ تعمنٌيا تختمؼ عنيا بأنٌيقة تشبو سابقتيا إلا أيضػكء نتائج المسابقات، كىذه الطر 
مكف ليػذا النظػاـ يك  ،مكعةلمجف مف أعضاء ايز يكمكافآت منفردة تكزع عمى المتم ،مشتركان 

 (45، ص 1995 ،الغكؿمنصكر ) ةيع المكاد كالمرحؿ الأساسيجم يقو فيتطب
جـزأة متكامل المعمومات ال -المقطوعةة الصـور ريقط (Jigsaw)كسـويقة جيطر  -2-8-3

مػف  ذيالتلبمو ـ فيػتعمٌ يػذم لـ التعاكني امف أنكاع الػتعمٌ  سكجيك استراتيجيةتعتبر  :يالتعاون
ػا ؿ مجمكعتػو متخصصن داخ ذيتمم صػبح كػؿٌ يػث ي، بحرةيصغلبؿ نشاطيـ ضمف مجمكعات خ

أكؿ مػف ك ، أفراد المجمكعة ةيلبق سويبتدر قكـ يك  ،مكضكع الدراسة يجزء ف يا فػػرن يأك خب
لبب إلػى ككاف يقسػػـ الطArenson ( ،1978 )،ىػك أرنسػكف(Jigsaw) ةيجياستراتاسػتخدـ 

قسػـ مكضػكع الدراسػة إلػى خمسػة يعمػى سػتة أعضػاء ككػاف  ممجمكعػة تحتػك  مجمكعػات كػؿٌ 
يتشارؾ فيو اثناف مف  ريالأخطالب أحد الأجزاء، كالجزء  كزع عمى كؿٌ ي ةيسيرئأجػزاء 

زء بمقابمػة ػذكا نفػس الجخف مختػمؼ المجمكعات كالػذيف أمب لٌب طب، بعػدىا يقػكـ اللٌب طال
 تقنكىايالملبحظػات حتػى  كإبداء ةيالعممة لمناقشػة المػادٌ  Expert Groups مجمكعػات الخبػراء

تعمػـ مػف يأتقنػو ك  مـ أفػراد مجمكعتػو الجػزء الػذعمٌ يلػ ةيالأصمرجػع كػؿ فػرد إلػى مجمكعتػو ي ثػ ٌـ
Slavin Robert (1980 ) فيػرت سػػلبفركب ةيجيالاستراتك طكٌر ىػذه "، مػكهف مػا تعمٌ يالآخػر 

عمى  ممجمكعة تحتك  ب إلى مجمكعات كؿُّ لٌب طـ الككاف يقسٌ ، (Jigsaw) احيث أطمؽ عميي
قػػػكـ بدراستػػو مػع ي ،بػو فػرد جػزء مػف الػدرس خػاصٌ  مػنح كػؿٌ يأفراد، ككاف  أربعة أك خمسة

 .فيللآخر  مويتعمعف  مسؤكلان ككف يىػذا الجػزء ك  يا فػػرن يصػبح خبيل، مجمكعػات الخبػراء
 (224، ص 2013)سامية ابراىيمي، 

عمى جمع المعمكمات مف مصادر قة يتعتمد ىذه الطر : يالاستقصاء التعاون -2-8-4
فرد  كمؼ كؿٌ يث يب بحف الطلٌب يجمعيا، كتكزع المياـ ب يب فشترؾ الطػلٌب يث يبح ،مختمفة

ككف يالفصؿ ك  يعرضيا ف ت ٌـيحمؿ الطلبب المعمكمات ك ينػة ك يمكعة بميػاـ معلمجا يف
ػـ ؼ المعمٌ مكعات بعضيا بعضان تحت إشرالمجث تقدـ ايـ مف خػلبؿ الطػلبب أنفسيـ، حيالتقد
مع ػة كجػػاقشػمى البحث كالمنػب علٌب ػاد الطػذا الاسـ لاعتمبيػ ةػقير ػػذه الطػػت ىيكسمٌ 

  . (88، ص 2000رة، يأبك عممحبات ). المعمكمات
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قة يىذه الطر  يمكعة فلمجتتككف ا: ةيموعة التعاونلمجادلة داخل المجقة ايطر  -2-8-5
ىا عدٌ ية ك يمية التعمقرأ المادٌ ي: الػزكج الأكؿف يـ إلى زكجث تقسٌ يبح ،مف أربعة أعضاء

ة زكج مادٌ  أخذ كؿٌ يكقد  ،مالرأ يف ؿ إلى إجماعتكصٌ يناقشيا ك ي يلزملبئيـ كالزكج الثان
ف يـ الأدكار بادلة عمى أف تقسٌ لمجمختمفة عف الزكج الآخر، كتككف بعد ذلؾ المناقػشة كا

قتصر دكر يػع العناصر المختمفة، ك يجم يف مالرأ يؿ إلى اتفاؽ فتـ التكصٌ يالطلبب حتى 
ب ؿ الطلٌب ياس تحصيق مات كمف ث ٌـيكإلقاء التعم مة بالتساك ع المادٌ يـ عمى تكز المعمٌ 

 ) 95، ص1998ب، يالدمحمد ك  مالجبر أسماء )  .ـتيكاتجاىا
 ديػػداف ةيجيالاستراتذه ػػـ ىمٌ ػػص": (يعمــا )التعاون الج ـًعمم لنتعمّ  ةيجياسترات -2-8-6

جامعػػػة  -ػػػةيػة التربيكم يفػ يـ التعػاكنمركػز الػتعمٌ  يفػ( 1987ركجػر جكنسػكف)جكنسػكف ك 
 يا فاستخػدامن  ةيالتعاكن اتيجيالاستراتمػػػف أكثػػػر  ةيجيالاستراتػذه ى كتعػػػدٌ  ،كايبأمر سػػػكتا يمن

 كػؿٌ  يفػ يـ التعػاكنإجػراءات الػتعمٌ  بػأدؽٌ  فيكتستع، ةيكالنفس ةيالتربك البحػكث كالدراسات 
إلػى  ذيالتلبمـ قسػٌ ييػا يكف "،كلأم مكضكع دراسي ةيميالتعم، كالمكاد ةيالدراسالسنكات 

 مكضكع كؿٌ  ـيتقس ػت ٌـيك  ،ذيتلبمنػة مػف أربعػة إلػى سػتة ػر متجانسػة مككٌ يغ رةيصغمجمكعػات 
ا ػـ دكرن د المعمٌ حػدٌ يبعػد أف  ،شػكؿ أكراؽ عمػؿ يفػ ذىايبتنف ذيالتلبمقػكـ ي ةيفرعدرس إلى مياـ 

كالتفاعػؿ مػع  ةيالجماعمجمكعة عمػى المناقشػة  كؿٌ  ذيتلبم حثٌ يالمجمكعة،  يفػرد ف لكؿٌ 
س فقػط عمػى يتبػادؿ الأفكػار كمسػاعدة بعضػيـ الػبعض لػ يفػ تشارككفيك  ،بعضػيـ الػبعض

 ةيميالتعمالأىػػداؼ  ؽيلتحق ضايأػات مسػتكل المجمكعػػة الكاحػػدة كلكػػف عمػػى مسػػتكل المجمكعػ
 يأفضؿ المجمكعات فػ ديتحدكمنو  مويبتقك قكـ يـ أداء المجمكعات ك لبحظ المعمٌ يك  ،المشػػتركة

أك  ةيمادػدة كتمػنح جػكائز يالج ةيالجماعالميػاـ الإدارة، المناقشػة  ذيتنفػث يمػف ح ،الفصػؿ
 (226، ص 2013)سامية ابراىيمي،  .لممجمكعػة المتحصػمة عمى أعمى الدرجات ةيمعنك 
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 :يم التعاونالتعمّ  يأنواع المجموعات ف -2-9
ة مجمكعات قد تدكـ مف حصٌ  يى ة:ية الرسمية التعاونيالمجموعات العمم -2-9-1

 ييـ كزملبءىـ فيا معان لمتأكد مف أنٌ يعمؿ الطلبب فيع، ك ية أسابة كاحدة إلى عدٌ يصفٌ 
ة مادٌ  مأ ية فيمية تعمميمٌ  ميـ، كأيأسندت إل ية التيمية التعمالميمٌ كا بنجاح المجمكعة قد أتمٌ 

ة مقرر أك ميمٌ  مة متطمبات لأيأ ، كما أفٌ يمكف أف تبنى بشكؿ تعاكنيمنياج  مة لأيدراس
 ة.ية الرسمية التعاكنيمياغتيا لتتلبءـ مع المجمكعات التعميمكف أف تعاد صي

يا مجمكعات ذات غرض ؼ بأنٌ تعرٌ  ة:يالرسم رية غية التعاونيالمجموعات العمم -2-9-2
ستخدـ ىذا النكع مف المجمكعات ية كاحدة، ك ية صفٌ قد تدكـ مف بضع دقائؽ إلى حصٌ  خاصٌ 

ط يـ عرض، أك عرض شر يشمؿ أنشطة مثؿ المحاضرة، تقدي مـ المباشر الذيأثناء التعم
ا عمى ػن يئػة الطلبب نفسيميا، كتيتعمٌ  تػ ٌـيس ية التػػو انتبػاه الطلبب إلى المػادٌ يك بػيدؼ تكجيديف

ة الحصٌ  يدراستو ف ت ٌـيكضع تكقعات بشأف ما س يـ، كالمساعدة فساعد عمى التعمٌ ينحك 
 ة.ـ غمؽ الحصٌ يان كتقدية فكر ب لممادٌ كالتأكد مف معالجة الطلٌب 

ر يمة الأجؿ كغيمجمكعات طك  يىة: ية الأساسية التعاونيالمجموعات العمم -2-9-3
ـ الدعـ يقكـ أعضاؤىا بتقديىك أف  يسية ثابتة، كغرضيا الرئيعضك  متجانسة كذات

ػة يالمجمكعػات الأساس ، إفٌ يميػو لإحػراز النجػاح الأكاديحتاجػكف إلي مع الذيكالمساندة كالتشج
ما تدكـ سنة عمى الاقؿ كربٌ  يمة الأجؿ كالتيتزكد الطالب بالعلبقات الممتزمة كالدائمة، كطك 

 (122 ، ص2005، مافيع أعضاء المجمكعة. )سناء محمد سميتخرج جميتدكـ حتى 

 ي:كما يمػػ يػكىػػ ي:ونالتعام تعمّ لالجماعية أثناء ا اتممية لنجـاح العرات ىامّ ااعتبـ -2-10
سػاعد عمػى ي ،ىػادؼ لمجماعػة ر جػكٌ يػب تػكفالمشػكلبت تتطمٌ  حػؿٌ  ية فيجك العمؿ: فالفاعم -

ر أكبػر قػدر يلتػكف يػرة بدرجػة تكفػيػد أف تكػكف الجماعػة كبيالمف، كمػف المشػكمةؼ عمػى التعػرٌ 
سمح بأكبر درجة مف الاشتراؾ مف جانب كؿ عضك ي مالذ رة إلػى الحدٌ يمػف الخبػرة كصػغ

 . يايف
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 ػد كتسػمح بالانتقػاؿ مػفيلمتيد ب لا تػدع مجػالان ف الطػلٌب يبػة بػينػة: فالعلبقػة الطيالطمأن -
 .ة إلى أىداؼ الجماعةيالفردالمشػكلبت 

  .ؤدل إلى أقصى نمك ممكف للؤفراديب ف الطلٌب يادة بيع القيادة المكزعة: فتكز يالق- 
ػد ي، كمػا تز ػدؼ تزيػد مػف الشػعكر بالجماعػةاغة الكاضػحة لميي: فالصػالأىػػداؼ الكاضػػحة - 

 .تالقراراة اتخاذ يعمم يمػف اشػتراؾ الأعضاء ف
ػة إلػى أف تكضػح ية عمؿ لإتباعيا مف البداأف تضع الجماعات خطٌ  ينبغي: لمركنةا -

 .العمؿة ؿ خطٌ ينذاؾ تعديمكف حيدة، ك ياجات الجديضكء الاحت يػدة فػيأىػداؼ جد
حتػى تصػؿ الجماعػة إلػى  ،ػة اقتػراح القػرارات كمناقشػتيايأف تسػتمر عمم ينبغػي: الإجمػػاع -

 .ةيجماعحصػؿ عمى مكافقة يقػرار 
ؼ عمػى اليػدؼ ػد مػف احتمػاؿ التعػرٌ يػة تز يػة الجماعيػة: فالإحاطػة بالعمميالإحاطػة بالعمم -

 .ع للؤىداؼيؿ السر يكمػا تسػمح بالتعد
ػة لمخطٌ  يالذكؿ يسمح بالتعديـ المستمر للؤىداؼ كالأنشطة يـ المستمر: التقك يالتقك  -

 (302-301، ص 1995فكرم، رياف  ).مرحمة مأ يالمكضػكعة لدراسػة المشكلبت ف

  :يم التعاونالتعمّ  يذ والأستاذ فيدور التمم -2-11
ة، لذلؾ يمية التعميذ ىك محكر العمميالتمم إفٌ  :يم التعاونالتعمّ  يذ فيدور التمم -2-11-1

ط الخبرات السابقة يالمسائؿ كتنش حاكؿ البحث عف المعمكمة كالكصكؿ إلى حؿٌ يتجده 
 د الخبرات، فتجد أفٌ يكتجد ،دة، فيك دائـ البحث كالاطلبعيكالمكاقؼ الجدكربطيا بالخبرات 

                    :  يميما يتمثؿ دكره فيك  ،يـ التعاكنأثناء أسمكب التعمٌ  ياؿ فذ دكر فعٌ يلمتمم
 ميا.يانات كجمعيا كتنظيػ البحث عف المعمكمة كالب

    .   يمينظر تنشط المكقؼ التعمف كالمساىمة بكجيات يػ بذؿ الجيد كمساعدة الآخر 
 ف الأفراد.ية بيجابيبة كالإيف نحك إنجاز المياـ مع الاحتفاظ بالعلبقات الطيو الآخر يػ تكج
 دة.يط الخبرات السابقة كربطيا بالخبرات كالمكاقؼ الجديػ تنش

 مة بمكضكع البحث.ػ انتقاء المكضكعات ذات الصٌ 
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 نيـ.يحدث مف سكء تفاىـ بيكما قد  ،ف الأفراديالخلبفات ب ػ حؿٌ 
 (80، ص2002، مالطناك ت عفٌ . )يالتعاكن يإطار العمؿ الجماع يػ التفاعؿ ف

ىك دكر  يـ التعاكنالتعمٌ  يدكر الأستاذ ف إفٌ : يم التعاونالتعمّ  يدور الأستاذ ف -2-11-2
دكر ان لا يذ مف خلبليا تعاكنيـ التلبمتعمٌ ي يالت ،حةيقة الصحيالمكجو كالمرشد نحك الطر 

ؿ المجمكعات ية كتشكيميد الأىداؼ التعميقكـ الأستاذ باتخاذ القرار كتحديث يالممقف، ح
 :يتمثؿ دكره فية كمف ىنا يميالتعم

 ز الأدكات كالخامات اللبزمة لمدرس.يػ إعداد كتجي
 و.يز عميالمطمكب كالترك يد السمكؾ الاجتماعيػ تحد
 د الأدكار لأفراد المجمكعة.يػ تحد
 يا.ذ بمشكلبت أك مكاقؼ كمساعدتيـ عمى حمٌ يتلبمد اليػ تزك 
 (25، ص2005، يكسؼ سالـ الحربيأفراد المجمكعة. ) د العمؿ المطمكب لكؿٌ يػ تحد

 :يم التعاونعوائق وصعوبات التعمّ  -2-12
كمنيا ما ىك  يبعض الصعكبات كالمشكلبت منيا ما ىك فن يـ التعاكنكاجو التعمٌ ي

ة كككادر يمية ككسائؿ تعميات ماديـ مف إمكانىذا النكع مف التعمٌ حتاجو يكنظران لما  ،مإدار 
 يـ التعاكنؽ التعمٌ يحكؿ دكف تطبيككف عائقان يعدـ تكافرىا قد  قو، فإفٌ يأثناء تطب ية فيبشر 

 :يكىػ ،ػةيػة كإدار يإلى فن يـ التعاكن( صعكبات التعمٌ يكسؼ الحربيـ )سالـ قسٌ يث ية، حيبفعال
   ة:يالفنالصعوبات  -2-12-1

 .يـ التعاكنلاستخداـ أسمكب التعمٌ  يب الكافيػ عدـ حصكؿ الأساتذة عمى التدر 
 ػ كثرة نصاب الأستاذ مف الحصص كالأعباء الأخرل مف إشراؼ كمتابعة.

جعؿ عامؿ يا ممٌ  ،يؿ الدراسكمطالبة الأستاذ بإنيائو خلبؿ الفصٌ  يػ طكؿ المنياج الدراس
 الكقت عنصران ضاغطان.

مف  يـ التعاكنقة تساعد عمى التعمٌ يعرض بطر يأف  ، لا بدٌ يعرض الكتاب المدرسػ أسمكب 
 بات.يخلبؿ الأسئمة كالتدر 
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  ة:يالصعوبات الإدار  -2-12-2
ضاؼ إلى ذلؾ نقص يالكاحد،  الصؼٌ  يذ فيؽ مساحة الصفكؼ مع كثرة أعداد التلبميػ ض

 كالطاكلات. ية كالكراسيزات المدرسيالتجي
 بعض أفراد المجمكعة بالشكؿ المطمكب.ػ عدـ استجابة 

 ة الأفراد.يو كإرادتو عمى بقية فرض أحد أفراد المجمكعة رأيػ إمكان
المناقشة كالإجابة كالرد  ية عمى زملبئيـ فيذ نكع مف الاتكاليكلد لدل بعض التلبميػ قد 

 عنيـ. 
ف يمتعارضف يث تقسـ المجمكعة إلى قسميػ المجاملبت كالصراعات داخؿ المجمكعة، ح

 (47، ص2005، يكسؼ سالـ الحربيػفرض إرادتػو عمػى الآخػر. )يحػاكؿ كػؿ منيمػا أف ي
 ؼ بعض الصعكبات:يمكف أف نضيكما 

أعضاء المجمكعة  فاؼتً الٍ ذ المبدع كالمتقف كإىماؿ ما عاداه: كمف ذلؾ يػ التمحكر حكؿ التمم
 ز كالاىتماـ بآرائو كعدـ معارضتيا.يذ المميحكؿ التمم

إحساس أعضاء المجمكعة بتفكؽ أحدىـ كسرعة  ـ: كمف ذلؾ أفٌ ة لمتعمٌ يإضعاؼ الدافع ػ
 فقد كفاىـ مؤكنة البحث كالعمؿ. ،صرفيـ عف المشاركةيو قد يالإتقاف لد

ؤثر سمبان عمى الإتقاف يح يبشكؿ صح عدـ إدارة الصؼٌ  ث إفٌ ي: حػ ضعؼ إدارة الصؼٌ 
 تو.    ػػبرمٌ  يميالمكقؼ التعم ؤثر عمىيا كسرعة الإنجاز لممجمكعات، ممٌ 
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 :خلاصة -

اتجاه  يف بٌ تص يالت ،التناكؿ نابعم اختلبؼمفادىا  خلبصةنخرج مف ىذا الفصؿ ب
مكف أف نستنتجو يكما ، ـالتعمٌ  تاستراتيجيا يمستقبؿ البحث ف ية فيف القاعدة الأساسيتكك 

ر مف العمماء يمحصمة لأفكار كث إلاٌ  يما ى استراتيجية التعمٌـ التعاكنية يفرض كذلؾ أفٌ 
ر مف ينا نممس الحاجة إلى كثاسان عمى ىذا فإنٌ ي، كقالتعميـة ك يف التربياديم يف فيكالمختص

د مف يز بارتباطيا بالعديذ(، كتتميز الأفراد )التلبميتم ية التيالاىتماـ حكؿ المظاىر الأسمكب
 ا. ـ عمكمن كبحكث التعمٌ  تربكيةب اليالأسالكالطرؽ ك حكث البة الأخرل كيرات البحثيالمتغ
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 :تـمـيـيد -
ميارة  - ميارات المغة العربية الأربع: )ميارة الاستماع تعتبر ميارة القراءة إحدل أى ٌـ

ة في مسار حياة ميارة الكتابة(، فالقراءة تمارس كظيفة ميمٌ  - القراءةميارة  - التحدث
ـ، حيث الإنساف عبر تطكره الحضارم المختمؼ، فيي الحجر المتيف لعمميتي التعميـ كالتعمٌ 

دائرة معارؼ الإنساف كتكسػيعيا كفػي تطػكره الثقػافي كالفكػرم، كمػف  كإبرازتساىـ في إثراء 
مىؽى لى: ىنا جاء قكؿ ا﵀ تعا ب ؾى ال ذًم خى مىؽو  ۞﴿ اًقٍرىأ بًاسًٍـ رى نٍسىافى مًفٍ عى مىؽى الٍإً بُّؾى  ۞خى اًقٍرىأ كىرى

يـ  م ىـ بًالٍقىمى ًـ ۞الأىكٍرى ٍـ ﴾  ۞ال ذًم عى ٍـ يىعٍمى ا لى نٍسىافى مى م ىـ الٍإً  (.5-1)سيكرىةي العىمىؽ، الآيىات:عى
القراءة ىي الأداة الكحيدة التي بإمكانيا نقؿ الإرث  دؿٌ إنٌما يدؿٌ عمى أفٌ  كىػذا كإفٍ 

كما تعتبر القراءة كمياراتيا الطريؽ الأمثؿ لتكسيع المفاىيـ  ،لآخرالحضارم مف جيؿ 
 الغاية في القراءة الفيـ، كىك النتيجة الرئيسية مف عممية القراءة؛ لأفٌ  كالمدارؾ، حيث أفٌ 

، كالتأثر بو كالتأثير فيو، كقد ى التفاعؿ مع النصٌ امػتلبؾ القػارئ لميارات الفيـ يساعده عم
ى يتمنٌ يسعى ك أصبح الفيـ القرائي المطمب الأىـ، كالحكصمة الشاممة التي يبتغييا القارئ ك 

ة المكاد مو لكافٌ الأستاذ إلى تحقيقيا كىك المبنة الأساسية التي يعتمد عمييا التمميذ في تعمٌ 
 الدراسػية.
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 الـــقـــــراءة: أولًا.

   طبيعة مفيوم القراءة: -1
 رؾ في أدائيا حكاس القارئ جميعياإذ تشت ،دةتعتبر القراءة مف العمميات العقمية المعقٌ 

 ا، كأف  ما نممسو منيا فقط ىكتييا في ذاتف عممية القراءة مف أحػداث لا يمكػف ملبحظكتتككٌ 
 التي تأتي ،المكتكب، كالاستجاباتؿ في رؤيػة الرمز المثيرات التي تحدث في البداية، كتتمثٌ 

 محسف ر عف فيـ الشخص لما قرأ، كقد أشار إلى ذلؾ عطيةفي النياية في صكرة سمكؾ يعبٌ 
يا: "عممية ترتبط بيف لغة الكلبـ كالرمكز كتشتمؿ عمى القراءة بأنٌ حيث عرٌؼ ( 2007)

 لمفظ، كتتػـ آلينا مف خلبؿ عمميتيف:كالمفظ الذم يحمؿ المعنى كالرمز الداؿ عمى ا المعنى
 .الترجمة المفظية لتمؾ الرمكز بكساطة إيعازات يصدرىا الدماغ إلى أعضاء النطؽ -
 (91، ص2007، محسف عمي )عطية ة البصر.معرفة الرمكز المكتكبة بكساطة حاسٌ  -

كما تظير لأكؿ  ،: "القراءة ليست عممية بسيطةف بأفٌ ( يقكلا2003الحكامدة )بينما عاشكر ك 
كقكل كميارات مختمفة، كلخبرة الفرد كلذكائو  يا عممية يشترؾ في أدائيا حكاسٌ كىمة كلكنٌ 

 (26، ص 2003، محمد الحكامدةراتب،  عاشكرأىمية كبيرة في عممية القراءة". )
 استحضار الصكتي الجانب إلى إضافة تتضمف عمميةراءة الق") 1991) الريماكم تعريؼ
 القارئ لدل اعمٌ  بمعزؿ يككف أف يمكف لا الاستحضار كىذا ،مطبكع ىك لما سبالمنا المعنى

 ".المعمكمات معالجة في إمكانيات مف لديو اكعمٌ  ،مخزنة معمكمات مف
 (327ص ،1992 ،عكدةمحمد الريماكم )

 ىي " القراءةDeleplanque, and Mazaux ( 1990) مازكك  دلبلبنؾكما عرٌفيا كؿٌ مف 
 الخطية اتر الإشا مف لجممة معنى إعطاء إلى تيدؼ كالتي د،معقٌ  سيككفيزيكلكجي نشاط

 ".تاالإشار  أفكار تتابع أك فكرة لفيـ الرؤية مف ةتقبمى سٍ المي 
Mazaux, 1990, P196)  Deleplanque,) 

 كالشكؿ التالي يكضح القراءة بصكرة دقيقة:
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 الـقـــراءة

 

   

 

 

 .''كمازك دلبلبنؾ لمقراءة "حسب المفاىيمي التحديد يكضح (01رقم: ) شكل
 الإشارات مف مجمكعة ملبحظةيا أنٌ  " القراءة ؼيعرٌ  schmitt.m( 1987) أما شميت

 كىي مكتكب، لنص الترميز فؾ نشاط ىي أدؽ كبصفة ،المعنى لمعرفة طبيعتيا كانت ميما
     (schmitt.m P, viala a, 1987, p10) ."المعنى إنتاج نشاط اأيضن 

 نشاط" ياأنٌ  :لمطفل والعقمي التربوي النفس عمم مفردات قاموس يعتبرىا حيف في
 ". معناىا كأيضا الحركؼ تصكر معرفة مع المطبكعة أك المكتكبة لمصفات العيف تصفح

.(lafon r, 1973, p 509) 

كيلبحظ عمى التعريفات السابقة التي تناكلت القراءة اقتصارىا عمى معرفة الرمكز 
لذا تطكر  ،لمشكلبت كالتذكؽ كحؿٌ كالإبداع كالنقد  المجرد ذلؾ إلى الفيـ كتفسيرىا كلـ تتعدٌ 

مفيكـ القراءة نتيجة للؤبحاث كالدراسات التي أجريت في ميداف تعميميا في النصؼ الأخير 
ت القراءة بمراحؿ متعددة مف القرف العشريف بما يتناسب مع كسائؿ الحياة المتطكرة، حيث مرٌ 

 في حؿٌ ا نشاط فكرم يساىـ ينٌ ؼ كالنطؽ، منتقمة إلى الفيـ كالنقد، كانتياء بأبدءان بالتعرٌ 
المشكلبت، ككفقان ليذه التطكرات التي لحقت بالقراءة، بدأ مفيكـ القراءة يختمؼ باختلبؼ 

 .اؿ الذم تكظؼ فيو القراءةلحكجيات نظر المختصيف كحسب ا
رت دت، كتطكٌ ا التي تعدٌ تيكقد انعكست طبيعة عممية القراءة المعقدة عمى تعريفا

كؿ القراءة، كمكاكبةن ان لتطكر الدراسات كالأبحاث حكشيدت العديد مف التحكلات؛ تبع ػان يتاريخ
في مطمع القرف العشريف كاف بتقدمو الحضارم، كما يشيده مف انفجار معرفي، ف لمعصػر

 :طيةـالخ وزـرمـال ةــرؤي

 (العيف عمؿ)

 :دلالياً  معناىا يرـفسـت

 +فك الزهىس الذهبغA )تزخوت

 الوعزفيت( الخبزة

 الخطية الرموز من انطلاقا الحقائق إلى الوصول
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ا ككاف التعامؿ مع القراءة مف بي ؼ الحركؼ كالكممات كالنطؽالقراءة لا يتعدل تعرٌ  مفيكـ
راءة لقد كاف مفيكـ أك الانفعالية لمق خلبؿ البعد الآلي دكف البحث في العمميات العقمية،

فيا محصػكران في دائػرة ضػيقة، حدكدىا )الإدراؾ البصرم( لمرمكز المكتكبة، كتعرٌ  القراءة
 (10، ص1997، زىدم ا، ككاف القارئ الجيد ىػك السميـ الأداء. )أبك خميؿبي كالنطؽ

 صر فييا الأمر عمىر مفيكـ القراءة التي لـ تعد عممية ميكانيكية بحتة يقتثـ تطكٌ 
لفيـ، كالربط، كالاستنتاج ما أصبحت عممية عقمية معقدة تستمزـ االتعرؼ كالنطؽ، إنٌ  مجرد

كاتسع ا الإنساف عندما يحؿ المسائؿ الرياضية بي كأصبحت تماثؿ العمميات التي يقكـ كنحكىا
خػلبؿ تجاكبو القراءة بعد ذلؾ ليشمؿ تفاعؿ القارئ مع النص المقركء، كذلؾ مػف  مفيكـ

 ة المقركءة، كاتخاذىا كسيمة مف كسائؿ كسب الخػبرة، كالاسػتفادة في الحياة.المادٌ  النقدم مع
 ) 98، ص1989)خاطر كآخركف، 

ا كبذلؾ يككف مفيكـ القراءة قد كصؿ إلى استخداـ ما يفيمو القارئ، كما يستخمصو ممٌ 
 الحيكية كالاستمتاع بو.في مكاجية المشكلبت، كالانتفػاع بػو في المكاقؼ  يقرأ

ا ينٌ ( إلى ىذا الاتساع في مفيكـ القراءة مف خلبؿ تعريفو ليا بأ1996ح شحاتة )كيممٌ 
التي يتمقاىا القارئ عف طريؽ  ،عقمية انفعالية كاقعية تشمؿ تفسير الرمكز، كالرسكـ عممية"

ج، كالنقد، كالحكـ كفيـ المعاني، كالربط بيف الخبرة السابقة كىذه المعاني، كالاستنتا عينيو
 (105، ص1996، حسف سيد )شحاتة  .المشكلبت" كحؿٌ  كالتػذكؽ

يستنػد إلػى مػيػارات  ،( فػيقػػكلاف: "القػػراءة نػشاط عػقػمػي فػكػػرم2000أمٌػا بدير كصادؽ )
لنص المػقػركء، كيػدخػؿ فػي كاسعة، تقػكـ عمى الاستبصار كالػفيػـ، كتػفػاعػؿ القػارئ مػع ا آليػة
 الكثيػر مػف العكامؿ تيػدؼ فػي أساسيػا إلػى ربػػط لػغػػة الػمتحػدث بػمغػة الكتػابة".  ذلػؾ

 (98، ص2000)بػديػػر كصادؽ، 
يا "تعني التعرؼ عمى الكممات كالنطؽ بيا، كفيـ ( القراءة بأنٌ 2004ؼ الخميفة )كقد عرٌ 

المشكلبت، كتحقيؽ  كمية، كحؿٌ المقركء، كنقده، كتكسع الخبرات، كالإفادة منيا في الحياة الي
 (120، ص2004)الخميفة حسف،  المتعة النفسية".
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 المسانية الإدراكية، المعالجة أنشطة مجمكعة ايأنٌ  "عمى فيافيعرٌ  الأرطوفونيا قامكس أما
 الكتابية لمغة أبجدم نظاـ خلبؿ مف لمقارئ تسمح التي المكتكبة، البصرية لممعمكمة كالمعرفية

 لمعالجة مستكيات ثلبث كىناؾ المغة، ليذه الخطية الرمكز كترجمة الفيـ، الترميز، فؾٌ  مف
 المكتكبة الكممات عمى ؼالتعرٌ  إجراء النحكم، المستكل)الكممة: في تتمثؿ الكتابية المعمكمة
 كالتفاعؿ الجمؿ بيف الربط)النصٌ  (،كالدلالية التركيبية العمميات) الجممة .(المعالجة التجميع،

 brin f, et all, 2004, p140))  (.العالـ حكؿ القارئ معارؼ مع

عبٌر  ،ارئ بكاسطتيا بناء معنى"عممية لغكية يعيد الق :يا( عمى أنٌ 2008فيا السميتي )كيعرٌ 
فيفيمو كيفسره  ،الكاتب في صكرة رمكز مكتكبة ىي الألفاظ، ثػـ يستخمص المعنى منيا عنو

 (2، ص2008السميتي،  فراس كينقده، كيفيد منو في معالجة شؤكف حياتو كمشكلبتو".)
تحميؿ القراءة ىي ميارة لغكية، يتـ مف خلبليا  كممٌا سبؽ ذكره يخمص الباحث إلى أفٌ 

الرمكز المكتكبة )الحركات كالحركؼ( إلى معاف مقركءة مفيكمة )جيرية أك صامتة( كتفكيؾ 
ظير تمؾ الميارة في تفاعؿ القارئ مع النص المقركء، كفيمو، كنقده كتذكقو بحيث ت

ما يصادفو مف مشكلبت، كتكظيفو في سمككو الذم يصدر عنو أثناء  كالاستفادة منو في حؿٌ 
 .القراءة، أك بعد الانتياء منيا

  :ءةاعوامل تطور مفيوم القر  -1-1
ل إلى تقدـ الطباعة ة قد أدٌ يقاتو النقديالتقدـ العممي كتطب إفٌ  ر المعرفي:يالتفج -1-1-1

ات كأصػبحت ر ػر مػف الكتػب كالمطبكعػات كالمنشػك يجػة ليػذا ظيػر الكثينتكإنتاج الكتب 
 .في العالـ راتػان آلاؼ الكتب كالمجلبت كالنشيكميالمطػابع تنػتج 

ءة لا تعنػي أكثػر مػف اف كانػت القػر يػة القػرف العشػر يفػي بدا سـات:االأبحـاث والدر  -2-1-2
ت فػي ػيسػات كالأبحػاث التػي أجر اعمػى الكممػات كالحػركؼ كنطقيػا، لكػف الدر  التعػرؼ

ة مقصكرة عمى يكيكانية ميست عمميءة لاالقػر  ىػذا القرف بدأت تثبت أفٌ  العشػرينات مػف
ر كالاسػتنتاج، ككػاف يػؿ كالتفسػػيكالتحمػة معقػدة تسػتمزـ الفيػػـ يعمم كإنمٌا ىيالتعرؼ كالنطػؽ، 
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جة الاىتماـ بالمعنى في يءة الصامتة نتاسات تتركز حكؿ القػر اجػة ىػذا أف بػدأت الدر يمػف نت
 ة.ءاالقػر 
مػػف السػمات البػارزة فػػي ىػذا العصػػر : ــةيــدة فــي ممارســة الحر ياالرغبــة المتز  -1-1-3
ػر مػف الشػعكب يكث ػة، إذ إفٌ يػة كالعدالػة الاجتماعيػد مػف الحر يالمز  ضػػان تطمػػع الشػعكب إلػىيأ

ػة إلا بػكعي الشػعكب نفسػيا، فػالكعي الشػعبي يؿ إلػى الكصػكؿ إلػى ىػذه الغايػو لا سػبتػرل أنٌ 
 ءةاحسػف القػر ية، كالشعب الكاعي ىك الشعب الػذم ية كالمسؤكليىػك الضػماف الأكبر لمحر 

 .قكـينقد ك يفسر ك يحمؿ ك يفيـ ك يأ ك ر قيو ف السطكر، أم أنٌ يأ السطكر كما بر قيك ػدىا فيػيجيك 
فمقػد  ضػان كثػرة الحػركبيمف العلبمات البػارزة فػي ىػذا العصػر أ :انتشار الحروب -1-1-4

ع أرجاء يرة في جمية كثيميضان حركبان إقميف، كشيد أيتيف العالميشػيد القػرف الماضي الحرب
رات قراالشػعكب كصػناع  ككػاف مػف الممكػف الإقػلبؿ مػف عػدد ىػذه الحػركب لػك أفٌ  ،الأرض

تطمػب نكعػان مػف يكىذا . تيـ بإعلبف الحربادرككف النتائج المترتبة عمى قرار يالحػركب كػانكا 
الػربط ػؿ ىػذه تتطمػب ير مف الاحتمالات، كقػكة التخيػؿ التػي تأخذ في الاعتبار كثيقػكة التخ

ا ن لمػا ػان ناقػػدن يػا كاعإلا إذا كػاف قارئػن رار تػكفر صػػانع القيالعلبقػػات، كلػف  دراؾكإ ف الحقػائؽ يبػ
 (138-137، ص2009عمي مدككر، . )ػدكر حكلػوي

 أىـمـيـة الـقـراءة:  -1-2
عمى أىمية القراءة بالنسبة لمفرد كالمجتمع، أفٌ ا﵀ تعالى كتب بيا عمى أبكاب  ممٌا يدؿٌ 

﴿ اًقٍرىأ بًاسًٍـ الجناف، كجعميا لغة البياف، كخاطب بيا سيد الأناـ صمى ا﵀ عميو كسمـ قائلبن 
مىؽى  ب ؾى ال ذًم خى مىؽو  ۞رى نٍسىافى مًفٍ عى مىؽى الٍإً يـ  ۞خى بُّؾى الأىكٍرى رى  (.3-1سيكرىةي العىمىؽ، الآيىات:)﴾ ۞اًقٍرىأ كى

فأعمى مف قدر القراءة، كرفع مف شأنيا، كتأكدت بذلؾ أىميتيا الكبرل في حياة الانساف فيي 
يا النافذة الأكثر مف العناصر الأساسية للبتصاؿ، كالتكاصؿ، كالتفاىـ بيف البشر، كما أنٌ 

ؾ الفكرم بيف الشعكب، كىي تمعب أىمية في تبادؿ المعرفة الإنسانية، كأكثرىا تأمينان للبحتكا
دكر كبير في تحقيؽ نمك الفرد العقمي، كالانفعالي، كالاجتماعي، كىي مف أىـ الميارات 

يا كسيمة ميمة لكسب عمى اعتبار أنٌ  ،الضركرية لنجاح الفرد في حياتو الخاصة كالعامة
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كأساس كؿ عممية  ا منفذ التعميـينٌ المعمكمات كالخبرات، كمصدران مف مصادر المتعة، كما أ
 .تعميمية، كالتعثر فييا يؤدم إلى تعثر في كافة مياديف التعمـ

( جممة مف الأسباب التي تكسب القراءة أىمية 1997اردت )نيكقد أكردت مارم ليك 
 :يكالآتكىي  ،كبرل في حياة التمميذ

صية، دكف ؿ الصدمات، كالمشكلبت الشخف الأطفاؿ مف تحمٌ . أف  ممكة القراءة الممتازة تمكٌ 
 .ـتيإذ يستطيعكف المتابعة بقميؿ مف كقتيـ، كطاقا ،ـ الأكاديمية الدراسيةتيتأثر إمكانيا

 القراءة بشغؼ تعطي الطفؿ القدرة عمى التخيؿ، كبعد النظر. .

 د الطفؿ عمى العطؼ، كالمحبة، كفيـ كجيات نظر الآخريف.القػراءة تعكٌ  .

 غكيان أفضؿ، تحدثان، ككتابةن، كسمككان.ان لأف  القػػراء الجيدكف يكتسبكف حسٌ  .

ما يجعمو  ،بالفرص كالاحتمالات يءممكىي تنمي ممكة التفكير، كتطمع الطفؿ عمى عالـ  .
 (11، ص1997اردت، نيليك  ،يطػير  إلى أم مكاف يريد، كيحمـ بأمٌ شيء يحب. )مارم

نعكمتو إلى مماتو تغنيو فالقراءة عممية دائمة يزاكليا التمميذ داخؿ المدرسة كخارجيا مف 
عف كؿ الكسائؿ الثقافية العصرية، لامتيازىا بالسيكلة كالسرعة كالحرية كعدـ التقيد بزماف أك 

فالقراءة فعلبن  تاعممية تعميمية كمفتاح جميع الخبرات كالمكتسب مكاف، فيي أيضا أساس كػؿٌ 
 .كلكلاىا لعاش الفرد حبيس بيئة صغيرة محددة ،كسيمة لاتصاؿ الفرد

  ف القراءة في المرحمة الابتدائية: اىدأ -1-3
 كىي الركف المميز ،تعتبر القراءة أحد أىـ الأنشطة التعميمية في المرحمة الابتدائية

، كذلؾ مف خلبؿ أنٌيا الباب الذم يدخؿ منيا التمميذ سرح بيف أركاف المغة العربية كالأىـ
 القراءة تعميـ عمى القائمكف درؾلذلؾ أالمعرفة كالاستيعاب عف طريؽ النصكص المكتكبة، 

 فحددكا ـتيشخصيا كتككيف ثقافتيـ إنماء كفي التلبميذ مستقبؿ في الفعاؿ كدكرىا أىميتيا
 مجاكر ذكر كبيٌف فقد القراءة، تعميـ في تحقيقيا يت ـ  أف يركف التي الأىداؼ مف مجمكعة

 :يمي فيما تتمثؿ القراءة تعميـ أىداؼ أف   (1980)
 . الكممات عمى ؼالتعرٌ . 
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 .الكممات معاني مف التأكد. 
 .يقرأ فيما الأطفاؿ ميكؿ مراعاة طريؽ عف القراءة في الرغبة تنمية. 
 .كالجيد الكقت في الاقتصاد يحقؽ بما صمت في القراءة. 
 .كسلبمة صحة في جيرنا القراءة. 

 .مصقكلة غنية خبرات ليكتسب لممتعمـ الفرصة يئة. تي
 .التمميذ عمى يعرض لما الجيد الاختيار خلبؿ مف كذلؾ ممتعة كجعميا بالقراءة الاستمتاع. 
  (392، ص 1980مجاكر،  محمد) .كتفسيره يقرأ ما فيـ. 

 :يمي ما إلى ييدؼ القراءة تعميـ أفٌ  (1996) سمؾ رلػػيبينما 
 .الأداء كحسف النطؽ، كجكدة القراءة، صحة عمى التلبميذ تعكيد. 
 كالأفكار الآراء عف كالبحث كدقة، سرعة في المقركء فيـ عمى القدرة التلبميذ إكساب. 

 .المعرفة لكسب
 .عنو كالتعبير يقرؤكف ما فيـ عمى التلبميذ تدريب. 
 .الجديدة كالأساليب الألفاظ مف المغكية التلبميذ ثركة تنمية. 
 .فييـ كالاطلبع القراءة حب غرس. 
 .فنية كصكر أساليب مف عمييـ يعرض بما كالفنية الأدبية التلبميذ أذكاؽ تربية. 

 كالكتب عمييـ المقركءة الكتب في يقرؤكف بما مداركيـ كتنمية التلبميذ خبرات تكسيع. 
 (261، ص 1996)صالح سمؾ محمد،  .الأخرل

دليل استخدام كتاب المغة  في جاء كمااج الجزائري، يالمن في لقراءةا أىداف -1-4
 :(2017/2018) ابتدائي رابعةالسنة ال العربية

 مئة إلى مئة مف فتتككٌ  الكصفي النمط عمى التركيز مع، الأنماط مختمفة نصكصان  يقرأ. 
 .كيفيميا سميمة بحيث تككف مشككلة أغمبيا، كممة كثلبثيف

 .المكتكب النصٌ  في الكاردة المعمكمات بناء كيعيد يقرأ ما يفيـ. 
  .المكتكب النص مضمكف كيقيـ، القراءة ستراتيجيةا يستعمؿ. 



 الفظل الزابع                                                                                 الفهن المزائي

94 
 

 . المغة إثراء ك المكتكب بالنصٌ  متعمقة مختمفة نشاطات ينجز. 
 ميمة إنجاز أك ،مباشرة المفردات معاني بشرح متبكعة تككف القراءة، مؤشرات كفؽ القراءة. 

 المعنى أسئمة مف التدرج فييا يراعى النص لفيـ أسئمةك  العباراتك  المفردات معاني لاكتشاؼ
 (27، ص2017، 4س العربية المغة كتاب)دليؿ استخداـ  .التعمؽك  الفيـ أسئمة إلى العاـ

 وظــيـفــة الــقـــراءة: -1-5

 كىك ،القراءة كظائؼل عرضان  قدـ مف أفضؿ ىك "ىوليداي" أف   (1994) براكف يرل
 كالكظيفة التنظيمية، كالكظيفة النفعية، الكظيفة: التالية السبع الكظائؼ في حددىا الذم

 .التخيمية كالكظيفة الاستكشافية، كالكظيفة الشخصية، كالكظيفة التفاعؿ، ككظيفة التمثيمية
 (249، ص1994، دكجلبس.ق )براكف

 :يمي ما ،كأىميا القراءة كظائؼ أبرز كمف
 نقرأ أننا فالأصؿ الأخرل، الكظائؼ تتفرع كمنيا الرئيسية، الكظيفة كىك :الاتصال -1-5-1

 .كالمكاف الزماف عنيـ يفصمنا ممف الآخريف مع التكاصؿ لنحقؽ
 كتغني معارفو، كتتسع الإنساف، فكر ينمك بالقراءة :والوجدانية الفكرية التنمية -1-5-2

 .كجدانو كيصقؿ انفعالاتو، كتتيذب خبراتو،
 الفراغ أكقات مضيةلت ،جيد سبيؿ المتعة دؼبي والقراءة والتسمية المتعة -1-5-3

مياـ ال يذهعميو يمكف لك ، كالانفراد الكحدة لحظات في كالانشغاؿ بالممؿ الشعكر عمى كالقضاء
ٌـ كتجمع تأف   تمعلمجا مع التعايش عمى قدرتو بناء مف بداية الحياة، في الفرد متطمبات كافةم

 اليكمية احتياجاتو كتحصيؿ المتكازنة الاجتماعية علبقاتو لبناء ،أعضائو مع كالتكاصؿ
 كفكريان  ثقافيان، كالمتكازنة المتميزة شخصيتو كبناء كمجتمعو بنفسو، كالنيكض قدراتو، كتعزيز

 داخؿ بيا العناية إلى كالحاجة القراءة أىمية عمى ديؤكٌ  اممٌ  ،ككجدانيان  كسمككيان، كاجتماعيان،
 ة.العلبق ذات كالجياتت الفعاليا بكافة كمركران  الأسرة، مف بداية كخارجيا، المدرسة
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 :القراءة ةيعمم خطوات -1-6

 عامة فكرة فيلتكك  ع،يسر  بشكؿ ةيالدراس ةيالقرائ المادة بمسح اـيالق ككى: المسح -1-6-1
 .المكضكع عف
 بالمكضكع تتصؿ التي كالتساؤلات الأسئمة مف عدد ديبتحد اـيالقالتساؤلات:  -1-6-2

 ة.منشكدك  ةىادف القراءة لجعؿ كذلؾ ستدرسو،  الذم
 الصمة ذات الأجزاء عمى مركزنا )النص المكتكب( ةالمادٌ  بقراءة اـيالق: القراءة -1-6-3

 .المنشكد اليدؼ ؽيتحق عمى حرصلكا المحددة ىداؼالأ أكبالأسئمة 
 ذلؾ يستذكر أف حاكؿيك  ونفسيمتحف التمميذ  القراءة، مف الانتياء بعد الاسترجاع -1-6-4

 كالتي يايإل تكصؿ التي المعمكمات كتبي أك عاؿ، بصكت الاستذكار ومكنيك  ان،يذات ولنفس
 ذات ةالميمٌ  ؿيالتفاص كؿٌ  استدعاء حاكلان م دت،حدٌ  التي كبالأمثمة القراءة بيدؼ ترتبط

 .ةيالدراس وبأىداف العلبقة
 إعادةك  منشكد، ىك بما كمقارنتو ككتابتو قراءتو ت ٌـ ما مراجعة ىي: المراجعة -1-6-5

 أف جبى ك  ما ركي ذى كتى  باستكع ما مطابقة مدل مف لمتأكد بسرعة؛ ةيالدراس ةالمادٌ  في النظر
 في أخطأ أك تذكرىا في أخفؽ التي الجكانب أك المقاطع أك النقاط ستخراجيك  ستكعبي

 الكمي الإطار في كربطيا حفظيا كمحاكلة ؽيدق بشكؿ اـيكالق باستدعائيا، اـيكالق دىا،يتحد
 (38، ص2005تعمٌـ. )مصطفى رياض،  لما

  مــراحــل اكــتـسـاب الـقــراءة: -1-7
 حيث ،أنكاعياك  القراءة ـتعمٌ  مراحؿكتحميؿ خطكات ك  دراسةعمى  التػربػػكيػكف عػػكػؼ 

 كؿٌ  قتصرت المراحؿ، مف سمسمة عبركف عمىيئكف المبتد راءالقي  أفٌ بػ بػيٌنػكا تصكران كاضحان 
 يمكف لا بينيا فيما متداخمةىذه المراحؿ  أفٌ ، كما المعالجة في خاصةأساليب  بتبني مرحمة

 لما تميد مرحمة فكؿٌ  التفاعؿ كالتكامؿ، سياؽ في تحدث كإنما البعض بعضيا عفعزليا 
 ، كتتمثؿ ىذه المراحؿ في:بعدىا
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 ينظر الكمية، بالمرحمة البعض عند أيضا المرحمة ىذه تسمى :يةـطّ ـالخ رحمةـالم -1-7-1
 حؿٌ  مف الطفؿ يتمكف كفييا القراءة ميارة اكتساب في الأكلى المرحمة ايأنٌ أساس  عمى إلييا

 ـتعمٌ  عممية في ةالميمٌ  الجكانب مف تعدٌ  كالتي "الشفرة فؾ "ػب يعرؼ ما أك الكتابية الرمكز
 عمى ؼالتعرٌ  في بصرية قدرة مف يمتمكو ما عمى الفرد يعتمد المرحمة ىذه في .القراءة

 الأشكاؿ أك الألكاف أك ذاتيا بحدٌ  الكممة خلبؿ مف كذلؾ ت،لمكمما نةالمككٌ  الأشكاؿ
 بالصكت الكعي فييا يتدخؿ لا إذ ،معنى أم لو يشكؿ فلب الكممة صكت اأمٌ  ليا المصاحبة

 (149، ص2013)سميمة العطكم،  .الفكنكلكجي بالكعي يعرؼ ما أك
 تسمى اجدن  ةميمٌ  بعممية رحمةػالم ذهػى يػف ؿػالطف كـػيقالمـرحمة الأبـجــديـة:  -1-7-2

 الصكتية العناصر إلى الكممة تجزئة أك بتحميؿ يقكـ حيث ي،الصكت كالتركيب التحميؿ بعممية
 صحيح بترتيب الأجزاء ىذه تجميع عمى تقكـ عكسية بعممية القياـ ث ٌـ كمف، ليا المككنة

 المطبكعة. أك المكتكبة المرئية الكممة لنطؽ
 ىذه في وفإنٌ  الكممة شكؿ عمى البصرم التعرؼ يمعبو الذم الدكر إلى فبالإضافة

 أيضان  كالكتابة الأصكات كبيف ت،كالأصكا الحركؼ بيف المطابقة عمى الاعتماد يت ٌـ المرحمة
 إذ تحميمية مرحمة كىي و،ل المطابؽ الصكت حرؼ كؿ إعطاء عمى اقادرن  الطفؿ يصبح إذ

 كما الكممات فيقرأ كممات، شبو كقراءة قراءتيا مف ليتمكف المكتكبة الكممة بتقطيع فييا يقكـ
 العامؿ أفٌ  أم بصرية، لأسباب كليست نطقية لأسباب راجعة الأخطاء فتككف يسمعيا

 (150، ص2013)سميمة العطكم،  .المرحمة ىذه في امركزين  ادكرن  يمعب الفكنكلكجي
 خلبؿ مف، الكممات عمى ؼالتعرٌ  يتـ المرحمة ىذه في المـرحمة الإملائية: -1-7-3

 الكممة داخؿ المقطع تحديد عمى قادر الطفؿ أفٌ  عمى دليؿ فاستعماليا ليا المككنة المقاطع
 الترميز بإعادة ،لممفردات المباشر المسار مف بالاستفادة المكتكبة الكممة عمى ؼالتعرٌ  كيت ٌـ

 التحكيؿ إلى الآلي الرجكع بدكف، إملبئية كحدات إلى الكممة تحمؿ حيث الآلي الفكنكلكجي
 .عمييا ؼالتعرٌ  في ىامان  دكران  الكممة شكؿ يمعب كما الفكنكلكجي،

 كتتميز ،الإملبئية الاستراتيجيات جميع لتطكير أساسي يككف أبجدم معجـ كجكد إفٌ 
 سكاء المكتكبة الكممات ترميز لفؾ مفردات مف يعرفو ما لجميع الطفؿ باستعماؿ المرحمة ىذه
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 انطلبقان  الكممة يعرؼ فالطفؿ تنتمي، لا كانت أك المتداكلة اليكمية مفرداتو إلى تنتمي كانت
 كالكصكؿ المتطابؽ الفكنكلكجي الشكؿ بتجميع مباشرة كيجدىا ي،الإملبئ التقطيع قاعدة مف
 (151-150، ص2013. )سميمة العطكم، كسريع سيؿ يككف المعنى إلى

 راءة: ــقـواع الــأن -1-8
 ىذاا عميي ىنيب الذم لقاعدةا حسب، بعض عف بعضيا يختمؼ ةلمقراءة تقسيمات عدٌ  
 لمقارئ الخاص أك العاـ الغرضطبيعة  كثانيان مف حيث الأداءو  الشكل حيث أكلان مف التقسيـ،

 طبيعة بسبب كذلؾ التداخؿ بعض فييا ردي يى  التقسيمات كىذه، المقركءة ةالمادٌ  حيث مف أك
كذلؾ  لأداءاك  الشكؿ ثيح مف القراءة تتناكؿ ةيالحال كالدراسة كتنكعيا، تياميارا كتعدد القراءة

تبياف  يمي كفيما .لأفٌ ىذا النكع أقرب لمقياس كالتجريب، ككذا لتشخيص العلبجات اللبزمة
  :ذلؾ
 :الأداءو  الشكل حيثمن  -1-8-1
 ( بأنٌيا" أفٍ تعرؼ الكممات2000عرٌفيا بدير كصادؽ ) امتة:ــراءة الصـــالق -1-8-1-1

كالجمؿ كتفيميا دكف النطؽ بأصكاتيا أك تحريؾ كبغير تحريؾ الشفتيف، أك اليمس عند 
القراءة، مع مراعاة سرعة الفيـ كدقتو، كاثراء مادٌة الطفؿ المغكية كالتذكؽ، كىي عممية فكرية 

 (93، ص2000، بدير، صادؽلا دخؿ لمصكت فييا. )
القراءة التي يحصؿ فييا القارئ ( "ىي 2003كما عػرٌفيا كؿٌ مف عاشكر كالحكامدة )

عمى المعاني كالأفكار مف الرمكز المكتكبة دكف الاستعانة بالرمكز المنطكقة، كدكف تحريؾ 
الشفتيف أم أفٌ البصر كالعقؿ ىما العنصراف الفاعلبف في أدائيا"، كىي في إطار ىذا 

 فيـ ما يقرأ.  المفيكـ تعفي القارئ مف الانشغاؿ بنطؽ الكلبـ كتكجو جؿٌ اىتمامو إلى
 (65، ص 2003الحكامدة، ، عاشكر)

 القراءة الصامتة: بأفٌ  (2005) كالكائمي مييالدل رليك 
 ىمس كلا صكت يايف سيل ةيسرٌ  فيي فقط، فيبالع إلا تككفلا  " 

 عمى يايف عتمدي القارئ أفٌ  أخر بمعنى كشفة، لساف ؾيتحر  كلا
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 ديالج التأمؿ عمى ضان يأ يايف القارئ حرصيك  ،فقط كعقمو وينيع
 كتجاكز الأفكار، بيترت إلى كالانتباه المقركء في الذىف كحصر

 الصامتة القراءة تككف كلكي ة،يالخارج راتيبالمث الانشغاؿ
 الاستسلبـ أنكاع مف نكع أم قاكـي أف القارئ عمى جبي حة،يصح

 (115ص ،2005 الكائمي،ك  . )الديممي" الذىني كالشركد
كمف خلبؿ ىذه التعرٌيفات يمكف أف نقكؿ أفٌ القراءة الصامتة ىي: تركيب مجرد مف 
ٌـ بالعيف كالعقؿ، كظيفتيما فؾٌ الرمكز كفيـ  النطؽ كاليمس كالمساف كالشفتيف، بؿ ىي قراءة تت

 معانييا بسرعة كدقٌة.  

 مــزايــا القـــراءة الصامتة:  -1-8-1-1-1
 .الجيرية ءةار قال مف أسرع يالأنٌ  التحصيؿ في اقتصادية طريقة. 
 .ةبدقٌ  كفيمو المقركء في الذىف كحصر الانتباه تركيز ليـ كتتيح يذالتلبم جميع تشغؿ. 
 .القارئ إلييا ينتيي كالتي المتعة كتحقيؽ المعرفة لكسب الطبيعية الطريقة ياإنٌ . 
 .النفس عمى كالاعتماد الاستقلبؿ عمى الطالب كدي عى تي . 
 .كىدكء صمت مف يكتنفيا لما مريحة. 
 باكالإعر  الشكؿ عاةار م كمف النطؽ، أثقاؿ مف محررة يالأنٌ  الجيرية ءةاالقر  مف أيسر .

 (40، ص2000)سميح أبك مغمي، كحافظ سلبمة،  .المعنى كتمثيؿ
 القـراءة الصامتة: وب ـيــع-1-8-1-1-2

 . اليجائية التمميذ لممعمـ فرصة التعرؼ عمى أخطاء تتيح . لا
 .اجتماعي قؼمك  مكاجية أك الجماعات أماـ الكقكؼ عمى اءالقرٌ  تشجع لا ةيفرد قراءة ياأنٌ . 

 .ذيالتلبم بعض عند ككفي قد الذم كالتردد الخجؿ ؿيتز  . لا
 . الأدكار كتمثيؿ كالطلبقة القراءة ميارات عمى السيطرة لتمميذ تتيح لا .
 (213، ص2000)عبد الفتاح البجة، . الانتباهك  التركيز كعدـ الذىف شركد عمى تساعد .
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 المطبكعة الرمكز التقاط" نٌيابأ( فيعرٌفيا 2000أمٌا عمياف )القــراءة الجيـرية:  -1-8-1-2
 المختزف كالمعنى مجرد، كشكؿ الرمكز بيف بالجمع كفيميا المخ إلى العيف عبر كتكصيميا

 ."اسميمن  ااستخدامن  النطؽ أعضاء كاستخداـ أصكات، بإضافة ابي الجير ثـ المخ، مف
 (109، ص2000)عمياف أحمد فؤاد، 

 قكاعد حسب مسمكع بصكت الكلبـ نطؽ" يابأنٌ ( 2005) كالكائمي مييالدل فياعرٌ يك 
 ؿيكتمث مخارجيا، مف الحركؼ كإخراج الكممات، كسلبمة النطؽ مراعاة مع ةيالعرب المغة

 العقمي كالإدراؾ لمرمكز البصرم التعرؼ فيب تجمع القراءة ىذه فإفٌ  ر،آخ بمعنى المعنى
  ".بيا كالجير الكممات بنطؽ عنيا الشفيي ريكالتعب لممدلكؿ

 (116ص ،2005 الكائمي،ك  )الديممي
( فيقكؿ" ىي نطؽ الكلبـ بصكت مسمكع، مع مراعاة صحٌة 2005صطفى )ا ميفكيعرٌ 

عمى ما النطؽ كسلبمة الكممات كإخراج الحركؼ مف مخارجيا، كتمثؿ المعنى، كتشتمؿ 
تتطمبو القراءة الصامتة مف تعرؼ بكاسطة البصر عمى الرمكز الكتابية، كإدراؾ عقمي 
لمعانييا كتزيد عمييا التعبير بكاسطة جياز النطؽ عف ىذه المعاني النطؽ بصكت جيرم 

 (129، ص2005كبذلؾ فيي أصعب مف القراءة الصامتة". )مصطفى رياض، 
 تعميـ ميداف في كبيرةك  ىامٌة مكانة تحتؿ الجيرية القراءة مف خلبؿ ما سبؽ نقكؿ أفٌ ك 
كىي أحسف كسيمة لإتقاف النطؽ  القراءة، أثناء التلبميذ عيكب ستاذللؤ بيفت انٌيلأ، القراءة

 .لمنصٌ المكتكب التلبميذ فيـ مدل مفستاذ لأا فتمكٌ كذا ك 

 الجيـرية: مــزايــا القـــراءة -1-8-1-2-1
 .، كتمثؿ المعنىالأداء كإجادةف النطؽ لإتقا ةمكسي فأحس تعتبر. 
 . ايب كالاستمتاع القراءة حب التمميذ عند تنمي. 
 .ولدي غكيةمال فالأذ كتنمية، غكممال الإحساس ميذالتم إكساب. 
 .جيةعلب تشخيصية يةمعم ييففي النطؽ  ميذالتلب أخطاء فع لمكشؼ ةمكسي ـتستخد. 
 (325، 2000. )عبد الفتاح البجة، التحدث ك القراءة  ارةيم لياخلب مف تقكـ .
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 : جيـريةالقـراءة الوب ـيــع -1-8-1-2-2
 ميذالتلب فبييحكؿ  قد ما يـمالس النمط مراعاةك  ماتمالك بضبط القارئ ىفذ اديإج. 

 .الدرس يحتكييا التي الأفكار ك التراكيب ك الجمؿ لمعاني فيميـ ك كانسجاميـ
 . المدرسة الصؼ أك خارج ممارستيا يمكف كلا داخؿ الصؼ تيؤدىل قراءة يانٌ ا. 

 الاستماع ليا. في الراغبيف غير مف للآخريف إزعاج . مصدر
 .القراءة في ذيالتلبم عيجم لإشراؾ فرصة عطيي لا الذم الأمر الحصة كقت ؽيض. 
 .الكممات ضبط في خطئي أك الحركؼ بعض إخراج ديجي لا الذم القارئ تحرج. 
 .ـيسم بشكؿ كالكممات بالحركؼ النطؽ مراعاة مف بو تمتاز لما اككقتن  جيدا تتطمب. 
 .القراءة ضعاؼ ذيلمتلبم كإىمالو ةالحصٌ  في القراءة ديجي بمف ـالمعمٌ  اىتماـ. 
 (43، 2011. )سميح أبك مغمي، كحافظ سلبمة، ؿيالتحص في ةياقتصاد ريغ قةيطر  .

  :الغرض عةيطب ثيح من -1-8-2
 في كتابو، كذكر منيا: (2005البجة ) صنفيافقد 

 .المتعجمة السريعة القراءة. 
 .النقدية التحميمية القراءة. 
 .المكضكع مع كالتفاعؿ التذكؽ قراءة. 
 .التصحيحية القراءة. 
 .التجميعية القراءة. 
 .كاسع مكضكع عف ةعامٌ  فكرة كتككيف ؼالتعرٌ  قراءة. 
 .التحصيمية القراءة. 
 .الفكرية كالرياضة الأدبية المتعة قراءة. 
 (73-72، ص2005البجة،  )عبد الفتاح، .ةالاجتماعي القراءة. 
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 ميارات القراءة: -1-9
 الميارات في النمك يأتي كلذا ،القرائية الميارات مفىي ثمرة لجممة  القراءة عمى القدرة

 لمتعميـ كسيمة القراءة تككف حتى ،لتعميميا الرئيسة الأىداؼ مقدمة في لمقراءة الأساسية
 الميارات أىـ يمي كفيما .كالميارات كالعادات، كالقيـ، الاتجاىات، اكتساب إلى كسبيلبن 

 خالد عرفاف أكرد فقد، الابتدائية المدرسة تلبميذ لدل تنميتيا لؤستاذل كيجبى  التي الأساسية
 :الابتدائية المرحمة في لمقراءة التالية الميارات (،2008)

 . صحيحة بصكرة القصيرة كالجمؿ الكممات التمميذ يقرأ فأ. 
 . يقرأ فيما الصعبة الكممات معاني التمميذ ديحدٌ  أف. 
 . المقركء النص في الكممات مضاد ديحدٌ  أف. 
 . يقرأ لما مناسبان  عنكانان  ديحدٌ  أف. 
 . لممكضكع العامة الفكرة فيبيٌ  أف. 
 . المكضكع في الفرعية الأفكار ديحدٌ  أف. 
 (19، ص2008. )خالد، عرفاف محمكد، المكضكع مف مستفادة دركسان  يستنبط أف. 

بشكل دقيق للمهارات   Johenson ,Marasky (1980)ىذا كقد أشار جكنسكف مارسكام 

  الأساسية للقراءة، وحدّدها بالشّكل التالي:
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 الفيم الذاكرة السياق استخدام التعرف عمى الكممة

 

 

 

 

 

 

 

 

   Johenson ,Maraskyءة حسب مقراالأساسية لالميارات  يكضح( 02: )رقـ شكؿ

(.(Johenson ,Marasky , 1980, P 110 

 

 مــيــارات القــــــراءة

 معناه الرمز إعطاء -

 الكحدات فيـ -

 كحدات في ءةاالقر  -
 ةفكري

 المعنى اختيار -
 الملبئـ

 الأفكار اختيار -
 كفيميا الرئيسية

 المتبع التنظيـ فيـ -

 الاستنتاج -

 التقكيـ -

 بالأفكار الاحتفاظ -

 الأفكار تفسير -

 عمى قدرةال -
 الاستحضار

 النغمي الكعي -

 المثير بيف المقارنة -

 الخبرةك  الجديد
 الماضية

 النضج -

 القراءة في السرعة -

 المعنى ربط ضركرة -
 بالأجزاء الكمي

 الاستعانة ضركرة -

 (المغكم )الثراء بالفيـ

 

 

 المفردات دخيرة -

 الإدراكية السرعة -

 في المركنة -
 السياؽ استخداـ

 دقيقة ملبحظة -
 لمكممة الضكئي لمبناء
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 :يمي مايف القراءة ميارات( 2002) ةالبج دحدٌ يك 
 .ةيالنحك  ةيالناح كمف الكممة ةيبن ةيالصرف ةيالناح مف حةيصح قراءة الكممات قراءة. 
 .الجممة في مكقعيا حسب كذلؾ الكممة، آخر الإعراب حركة. 
 .كالطمب كالأخبار، ب،كالتعجٌ  ،ستفياـ: كالاالمعنى بحسب كتالصٌ  نبرة ريتغ. 
 مف كالمنياج كالمدرسة فيلممعمم بدٌ  لا التي الميارات أى ٌـ مف كىي ،ةيالقرائ رعةالسٌ . 

 .قيايتحق عمى الحرص
 مف الحركؼ خراجإ ك  النطؽ في المتمثمة كمياراتيا حةيحالصٌ  القراءة عادات ذيالتلبم إكساب. 

 .بو كالاستمتاع المقركء كفيـ الإلقاء، كجكدة مخارجيا،
 .تيايكتنم الأطفاؿ نفكس في القراءة في الرغبة خمؽ. 
 (166، ص2002)عبد الفتاح، البجة،  .المقركء كؿ عابياست عمى القدرة. 

باىتماـ الأستاذ  ككفي ةيالقرائ المياراتتطكير كنماء  أفٌ كممٌا سبؽ يمكننا أف نقكؿ 
 القراءة فيتسرٌع ال كعدـ لمكممة حيالصح كالنظر ة،يالنمكذج القراءة أثناءتلبميذه  عمى
 في ءةاالقر  درس نتييي لا أف نبغييك  ا،مكمياراتي الصامتةك  الجيرية القراءة عمى بيـيكتدر 

 الإثارة ؽيطر  عف كذلؾ ة،يالمكتب أك ةيالمنزل لمقراءة امتدادان  منو ـالمعمٌ  جعؿي حتى الفصؿ
 .كتكبالم النص حكؿستاذ الأ صنعياي التي ؽيكالتشك 

  :الابتدائية المرحمة في القراءة عمييا كتب تبنى التي الأسس -1-10
 ىذه لتلبميذ الفرصة إتاحة ىك القراءة كتب مف اليدؼ أفٌ  (1990) مدككر عمي بحس

 كأف القراءة نحك الإيجابية الاتجاىات لدييـ تنمك أف، كشاملبن  كاملبن  انمكن  ينمك أففي  المرحمة
 الكامؿ كالفيـ كالجمؿ الكممات عمى التعرؼ مف تمكنيـ التي مياراتيا أىـ عمى يتدربكا
 الغرض تحقؽ كأف بفاعمية، دكرىا تؤدم أف الكتب ىذه أىداؼ أىـ كمف، يقرؤكف لما الكاعي

 :يمي ما تراعي أفك  منيا
 كأنشطة خبرات عمى امبنين  الكتب ىذه محتكل يككف أف يجب: المحتوى -1-10-1

 ميكؿ دراسة مف بدٌ  لا ىذا إلى لمكصكؿك  ،مجتمعيـ مشكلبت مف يدرككنو كما التلبميذ
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 كاضحة الكتب تككف أف يجب كما منيا بو ييتمكف كما المرحمة ىذه في التلبميذ كاتجاىات
 .لمقراءة كتجمبيـ التلبميذ تثير التي ابةالجذٌ  نةالممكٌ  الجميمة كالرسكمات كربالصٌ  دةمزكٌ 
 كتكرارىا الجديدة المفردات ؿمعدٌ  القراءة كتب تراعي أف ينبغي: لأسموبا -1-10-2

 الكتاب بو يكتب الذم الخطٌ  يككف أف يجب فييا، التحكـ مف الطفؿ يتمكف التي بالطريقة
 لمصكر بالنسبة كالجمؿ الكممات عمى ؼالتعرٌ  عمى كيساعدىـ، الأطفاؿ مع امتلبئمن  امناسبن 

 امستعينن  المعنى التمميذ يدرؾ بحيث الدرس أك المكضكع عف كمعبرة كاضحة تككف أف يجبك 
 (74، ص 2005البشير شرفكح، ) .لمتمميذ بالنسبة كجاذبية إثارة أكثر لأنيا الممكنة بالصكرة

 وعلاقتيا بالخصائص النمائية لتلاميذ المرحمة الابتدائية:  القراءة -1-11
ا بتدائيةالا المرحمة تلبميذ مف القراءة عممية طبيعةستدعي ت  كعقمينا جسمينا، نضجن

عمى  السيطرة مفتلبميذ ال فكٌ مت معينة قدراتتطمب ت ث ٌـ كاجتماعينا كمف كلغكينا، كانفعالينا،
 التي كالاستعدادات كالميارات، القدرات، يمتمككف المرحمة ىذهتلبميذ ك  ،مدخلبت القراءة

 النمك مف الخصائص ىذه عند الكقكؼ ينبغي لذا .ناضجيف فيقارئ يككنكا لأف تؤىميـ؛
 مراعاة دكف تمميذلم مكضكع أم تقديـ لأفٌ  القراءة؛ مكضكعات تدريس عند منيا للئفادة

 ىذه خلبؿ مف تحقيقيا يرجك التي الأىداؼ قصكر إلى يؤدم قد كرغباتو، كميكلو اىتماماتو،
 تضـ كالتي ،طفكلة المتأخرةال مرحمة ىي الحالية الدراسة تخصٌ  التي كالمرحمة .المعمكمات

بيا تلبميذ  يمرٌ  التي النمك خصائص أى ٌـ كمفسنة(،  12-9السنة رابعة ابتدائي) تلبميذ
  :يمي ما الطفكلة المتأخرة فترة في ةبتدائيالا المرحمة

 في كبيرنا تطكران  كإحساسو كحركتو، الجسمي، الطفؿ نمك يشيد: النمو الجسمي -1-11-1
( " أنٌو في ىذه المرحمة يتكامؿ نضج 1992يشير محمد ىاشمي) حيث العمرية، المرحمة ىذه

في ىذه الفترة مدل  ـ في الحكاس، كما تستقرٌ العضلبت الدقيقة كتزيد القدرة عمى التحكٌ 
 ة النظر بعيف الطفؿ عمى القراءة كالكتابة مدٌة أطكؿ، كيككف عممو مركزان ".قكٌ  الرؤية كتستقرٌ 

 ( 163، ص1992)محمد ىاشمي، 
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 المرحمة ىذه ايةني في تحدث كقد تدريجيان،تطكران  المرحمة ىذه في الجسـ تطكر كيككف
 العظاـ كتككف العضمي، النمك كيتزايد الطكؿ، فيزداد التالية؛ المرحمة في تستمر لمنمك قفزات
ة دقٌ  كتنضج الإبصار فيتحسف ي؛الحسٌ  الإدراؾ ركيتطكٌ  الكزف، يزداد كما قبؿ، ذم مف أقكل

 .المنظـ المعب إلى كيميمكف للؤكلاد، الحركي النمك كيطرد السمع،
كممٌا سبؽ يمكف ذكر أىـ خصائص النمك الجسمي في مرحمة الطفكلة المتأخرة في 

 الآتي: 
 . تكامؿ نضج العضلبت.

 . زيادة النمك في مختمؼ جكانب الجسـ، كازدياد حيكية كنشاط الطفؿ كحركتو.
 . السيطرة عمى الحكاس كالتحكـ فييا، لتصبح الحركات أكثر تنظيمان كتنسيقان.

 الانتباه يزداد المرحمة ىذه في الطفؿ "أفٌ  (2005) زىرافيرل  :النمو العقمي -1-11-2
ا نمكنا الذاكرة كتنمك بانتظاـ، التركيز عمى القدرة كتزداد لديو  عمى القدرة تزداد ككذلؾ .مطردن
 (279، ص2005، حامد زىراف) ".كتجريدىا كتمايزىا تعقدىا كيزداد المفاىيـ كنمك تعمـ

مرحمة الطفكلة المتأخرة المتمثمة في أكاخر "أفٌ ( 1992)كقد ذكر محمد الياشمي 
يستطيع الطفؿ أف يتقبٌؿ معمكمات نظرية، كأف المدرسة الابتدائية تتميٌز بنشاط عقمي، حيث 

 (167، ص1992محمد الياشمي، ". )يحفظ كثيران ممٌا يطمب
 مف ما كؿٌ  نحك القراءة تعميـ تكجيو يةأىمٌ  عمى دتؤكٌ  التي ذكرت الخصائص ىذه إفٌ 

 لتعميميا اللبزمةكضعيات كال القراءة، مكاد تككف أف فلببدٌ  المرحمة، ىذه مطالب تحقيؽ شأنو
 ـتيقدر  في كالمتمثمة بخصائصيـ، ملبئمة التعميـ طريقة تككف كأف، عقمينا لمتلبميذ مناسبة

 .الاجتماعي التكيؼ عمى تساعدىـ التي لممفاىيـ كإدراكيـ المشكلبت كمكاجية التفكير، عمى
 المرحمة ىذه في الطفؿ أفٌ (" 2005) زىرافحامد  يرل: اليـفعـالان النمو -1-11-3

 الاستقرار مرحمة المرحمة ىذه كتعتبر كبر، قد بأنو كالشعكر الطفكلة مف التخمص يحاكؿ
 (279، ص2005، حامد زىراف)  ".الانفعالي كالثبات

 : يمي ما المرحمة ىذه خصائص أى ٌـ كمف
 .المرحمة ىذه طفؿ لدل الانفعالات ةحدٌ  اعتداؿ. 
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 .نفسو عمى يعتمد يجعمو ،ذاتي استقلبؿ الطفؿ لدل يككف. 
 .نسبينا المرحمة ىذه طفؿ انفعالات استقرار. 
 .الطفؿ لدل الانفعالي التقمب ةقمٌ . 
 (166، ص1992)محمٌد، ىاشمي،  .المرحمة ىذه طفؿ لدل الغيرة دافع استمرار. 

 انفعالات ضبط في القراءة تعميـ يكجو أفستاذ الأ عمى كجب بؽسما  خلبؿ كمف
 ليتحقؽ لدييـ؛ العاطفي التكافؽ مف نكع كإيجاد لدييـ، السميمة الاتجاىات كغرس، التلبميذ

 .ـالتعمٌ  إلى كيدفعيـ النفس، في قةالثٌ  لدييـ
 في الكامنة الأفكار حتكاءا التمميذ لدل يتطكٌر المرحمة ىذه في ـوي:ــالنمـو المغ -1-11-4
 كجيرية صامتة قراءة ليقرأ الكقت مف فممكٌ  قدر أكبر لو يتاح أف يجب كلذا المقركء؛نصٌ ال

 ممحـسامي  يرلحيث  .المرحمة ىذه تلبميذ عند القرائية الميارات عمى التركيز يجب كما
 يدرؾ أف كيستطيع ليا، فيمو كيزداد عنده المغكية المفردات تزداد الطفؿ"  بأفٌ  (2004)

 كيستطيع المغة في كالمتضادات اتبيالمتشا ككذلؾ الكممات، بيف القائـ كالاختلبؼ التبايف
 بو ةخاصٌ  لغة لإيجاد ميؿ كعنده حكلو فعمٌ  يتمقاىا التي كبالمغة بطلبقة نفسو عف التعبير

 (278، ص2004)سامي ممحـ،  ."زملبئو كبيف بينو بالرمكز وأشب
 كيزداد المفردات تزداد حيث الطفؿ عند المغكم النمك تقدـ المرحمة ىذه في كما يت ٌـ

 في المغكم النمك خصائص ذكر أىـ فيمكٌ ، الكممات بيف كالتشابو التبايف الطفؿ كيدرؾ فيميا
 :التالي النحك عمى المرحمة ىذه
 .الفيـ في خفةالك المقركء  عمى الانتباه تركيز. ال

 .معانييا كاتساع المفردات، تطكرك  ،المغكية الحصيمةإثراء  .
 .اتبيالمتشا كإدراؾ ردة،لمجا العلبقات . إبصار

 يزداد المرحمة ىذه في الطفؿ أفٌ ( "2004) ممحـسامي  يرلالنمو الاجتماعي:  -1-11-5
 مساعدة كيحب الاجتماعية، كقيميـ ـتيكاتجاىا معاييرىـ كيكتسب الكبار بجماعات احتكاكو
، سمكؾ ـكتعمٌ  الآخريف  (280، ص2004". )سامي ممحـ، الآخريف عمى اعتماده كيقؿٌ  الكرـ
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 كيزداد معيـ، كالتنافس كالتعاكف، لممجمكعة، الكلاء إلىفي ىذه المرحمة  يميؿ كما
 ىذه في كيبدأ كقيميـ، ـ،تيكاتجاىا معاييرىـ، كاكتسابو الكبار، بجماعات الطفؿ احتكاؾ
 بفردية كشعكره فؿ،الطٌ  فردية تنمك أيضاى  المرحمة ىذه كفي، العاـ الثقافي النمط تأثير المرحمة

 كتتغير، لمسمكؾ الذاتي الضبط عمى كالقدرة بالمسئكلية الشعكر كيزداد الناس، مف غيره
 الخصكصية. كحب الاستقلبؿ إلى الطفكلية النشاط كأكجو الميكؿ

 (290، ص2005)حامد زىراف، 
كمف خلبؿ ما سبؽ ذكره كجب عمى أستاذ المرحمة الابتدائية أف يككف ميػممان بخصائص 

مطالب النمك في النمك ىذه، حتى يساىـ في اختيار الأسمكب كالاستراتيجية الفعالة، فتحقيؽ 
عدد مف الخصائص متكقؼ عمى نشاط القراءة، كالنمك المغكم كالنمك العقمي كالنمك 

الاجتماعي، فمعرفة الخصائص النمائية ميـ كمفيد في تصميـ كتخطيط درس القراءة    
 .ةفيناؾ ارتباط كثيؽ بيف القراءة كالخصائص النمائية، كىي علبقة ترابطية كديناميكي

 الفــيـم الـقــرائــي:  ثانياً.

 مع القارئ ناسؽت ستدعيي الفيـ كىذا القراءة، مفسمى الأيدؼ ال القرائي الفيـ يعتبر
 عمى تصكر تككيفب القارئ يقكـ حيث تصكر، بناءنتيجتو  تككف ناسقان تنص المكتكب ال

العممية  كالخمفية جية، مف النص في الكاردة اتبيانال كطبيعةيتماشى  بما كتكبالم النص
 مامف خلبؿ  القرائي الفيـ إلى الإنساف دافع يكبرك  أخرل، جية المعرفية مف كخبرتو لمقارئ
ليس  القرائي الفيـالفكرم اليائؿ، ف الإنتاج تزايد كذاك  معرفية،معمكماتية  ثكرة مف العالـ يسكد

مف  مفيكمو في الغمكضك  التعقيد مفبالعممية الكاضحة كالبينة في معالمو، بؿ يعتريو بعض 
 الباحثكف يجعؿ اممٌ  ة طبيعة القراءة ككذا القارئ،خلبؿ العناصر المتضمنة فيو خاصٌ 

  كفي ما يمي عرض لبعض ىذه التعريفات: حكلو، يختمفكف
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 تـــعــريفـــات الـفيــم الــقـــرائــي: -2
يـ " في المغة بأنٌو:عيػػر   قدٍ فى  عٍرًفىتيؾى  ؼى " الفىيٍ مًميوي  فىيىامةن: فىيٍمان  فىيًمىوي  بًالقىمٍبً، الشىيء مى  عى
ىـ  وي تي مٍ يى فٍ كأى  فيلبنان  كفىيمٍتي  ،تيوي فٍ كعىرى  تيوي مٍ عىقى  الشىيءى: كفىيًمٍتي  : كتىفىيى ىـ  بىعٍد شىيء.  شىيئان  فىيًمىوي  الكىلبى

 (420ص، 7، ج1979)ابف منظكر، 
 تتضمف عقمية، عممية وبأنٌ  "القرائي الفيـ Martin Taylor( 1990) مارتيف تايمكر ؼعر  بينما 
 بيف الجكانب المعمكمات ىذه تكامؿ مع المقركء المكضكع في المعمكمات لجميع القارئ إدراؾ

 (Taylor, Martin, 1990, p35)". كالضمنية الصريحة المعمكمات كبيف كالرسكمية، المغكية،
 القارئ ابي يقكـ كتفاعمية بنائية عممية" وبأنٌ  فتور  عف Thompson (2000)طكمسكف أمٌا 
 مجمكعة ىك أك ،كالسياؽ القرائي، كالنص ،القارئ: ىي عناصر ثلبثة العممية ىذه كتتضمف

 الفرد عند تختمؼ ياإنٌ  بؿ ،لآخر شخص مف تختمؼ التي الشخصية، الداخمية العمميات مف
 (Thompson , Sara , 2000, p3) . "لمرحمة مرحمة كمف لأخرل، فترة مف

 القارئ يستطيع التي العممية وبأنٌ "   Catherine،Snow( 2002) كاثريف سنك فتوعرٌ  كما
 الفيـ كيتضمف المكتكبة، الصفحة مع تفاعمو خلبؿ مف كبنائو المعنى استخلبص خلبليا مف
 ". كالسياؽ رائيػػالق كالنص ،ارئػػالق يػى مككنات أك ناصرػع ثلبثة يرائػػالق
(Snow, Catherine, 2002, p11) 

 عممية ياأنٌ  أم لمملبحظة، قابمة غير عقمية عممية وبأنٌ ( " 2003) الحيمكاني فوكعرٌ 
 المعرفي الجياز نطاؽ ضمف أم لممعنى الداخمي البناء خلبؿ مف النص يفيـ فالقارئر تفكي

 المعنى اكتشاؼ القارئ مف تتطمب عممية فيك ،لمقركءا النص مع التفاعؿ طريؽ عف لمقارئ
 (142، ص2003)ياسر الحيمكاني،  . "معيف ىدؼ لتحقيؽ المطمكب؛
 الفكرة خلبليا مف القارئ يعي تفكير عممية" وبأنٌ  (2005فيعرٌفاه ) كالكائمي الدليميأمٌا 

 الحقائؽ التمميذ يختار ىذه التفكير كبعممية حاجاتو، بدلالة كيفسرىا خبرتو، بدلالة كيفيميا
 ىذه ترتبط كيؼ ركيقرٌ  الكاتب، قصده الذم المعنى منيا دكيحدٌ  النص، مف كالمعمكمات
 كتمبيوأىدافو  تحقيؽ في فائدتيا مدل عمى بالنتيجة كيحكـ لديو، السابقة بالمعرفة المعمكمات
 (9، ص2005، كالكائمي الدليمي. )"احتياجاتو
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 مف القارئ يمارسيا تفاعمية بنائية عقمية عممية( فيعرٌفو "ىك 2009أمٌا عبد البارم )
 مف العممية ىذه عمى كيستدؿ لممكضكع، العاـ المعنى استخلبص بغية قرائي، محتكل خلبؿ
 . "الفيـ ىذا عف المعبرة السمككية تاالمؤشر  مف لمجمكعة القارئ تلبؾما خلبؿ

 (9، ص2009)ماىر عبد البارم، 
ٌـ عرضو مف تعريفات استنتج الباحث النقاط التالية:  كمف خلبؿ ما تػػ

 عنصر ميـ كريادم في الفيـ القرائي....يحتكيو مف إدراؾ كذاكرة كانتباه. النشاط العقمي كما 
 . المكتسبات القبمية كالخبرات السابقة ركيزة يستند عمييا الفيـ القرائي.

 . مككٌنات لا بدٌ منيا في الفيـ القرائي: النص، القارئ، السياؽ، الخبرات كالمكتسبات.
 ، بمعنى يتطكر حسب تكامؿ عناصره. ة. الفيـ القرائي عممية بنائية دينامكي

 . المؤشرات السمككية الناتجة مظير عمى كجكد فيـ قرائي.
يتفاعؿ  ديناميكي، عقميكانطلبقان ممٌا سبؽ عرٌؼ الباحث الفيـ القرائي بأنٌو" نشاط 

يشمؿ فؾٌ صحيح بيف الرمز كالمعنى مف خلبؿ خبرات سابقة  ؛نص مكتكب مع فيو القارئ
 المؤشرات مف مجمكعة كىذا التصكر يككف مبني عمى تصكر لممكضكعمف أجؿ استنتاج 

  ."الفيـ ىذا عف المعبرة السمككية

 ــي:ـرائـــقـال الفيم أىـــمــيــة -2-1
 القراءة ىي كاممةال فالقراءة تعمميا، كأساس القراءة مياراتميبٍتىغىى  القرائي الفيـيعتبر 

كفي ىذا ، لممقركء القارئ فيـ مدل عمى يتكقؼ القراءة في الانطلبؽ أفٌ  كما بالفيـ، قركنةالم
 بمغة للبرتقاء ضماف القرائي الفيـ إف  و" بقكل القرائي الفيـ أىمية إلى (2001) ا﵀ فضؿيؤكد 

 في النقد ميارات كاكتسابو مفيدة، بمعمكمات كإلمامو ثرية، بأفكار كتزكيده المتعمـ،
 عمى كمساعدتو يؤيدىا، بما المقركء عمى الأحكاـ كإصدار الرأم، إبداء كتعكيده مكضكعية،

 . "الإبداع عمى يعينو بما كتزكيده مشكلبت، مف يصادفو ما لمكاجية الجديد؛ ملبحظة
 (. 82، ص2001)محمد فضؿ ا﵀، 
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 الأساسية "ىك البنية بقكلو القرائي الفيـ أىمية (2007) يػػلاف يذكركفي ىذا السياؽ 
 في خصكصان  الأخرل التعميمية المكاد كاستيعاب تعمـ إلى خلبليا مف التمميذ ينطمؽ التي

 حؿٌ  يستطيع القرائي الفيـ في تكاجيو التي عكبةالصٌ  التمميذ يتجاكز فحالما الابتدائية، المرحمة
 (1016، ص2007)سعيد لافػػي،  و".ل يقدـ الذم المحتكل فيـ في تكاجيو التي المشكلبت

تنتج عنو الآلية كالتكرار، كيككف معرضان لمنسياف كالزكاؿ  فيـ بينما التعمٌـ الذم يككف بدكف
 لمتأخر رئيس سبب( في أفٌ " الضعؼ في الفيـ القرائي ىك 1998كىذا ما يراه الزيٌات )

 قد بؿ الذاتية، بالكفاءة شعكره كعمى الطالب، لدل الذات صكرة عمى يؤثر فيك الدراسي،
 (.40، ص1998ات، .)فتحي الزيٌ "الذات تقدير كانحسار القمؽ إلى الدراسي التأخر يقكده

كركف ميـ  القراءة ميارات ىرـ ثابت في القرائي الفيـ أفٌ  فبيٌ يت تقدـ ذكره ما خلبؿ مف
 ةكافٌ  في كالتفكؽ التقدـ تحقيؽ عمى وعيني يي  كما ،كثقافتو التمميذ بمغة يسمك كأنٌو ميا،في تعمٌ 

 كالقدرة النفس في الثقة يمنحو ممٌا مفيدة، كمعمكمات ثرية بأفكار كيزكده، الصفكؼ الدراسية
 الإيجابي كأثره الفيـ القرائي أىمية ديؤكٌ  كىذا ما كالإبداع، كالتذكؽ، كالنقد، إبداء الرأم، عمى

 ـ.بالمتعمٌ  ةالخاصٌ  المعارؼ مف يتجزأ لا جزءنا يجعؿ المقركء ككنٌو ـ،عممية التعمٌ  في

 :القرائي الموقف مكونات -2-2
 :نات أساسية، كىيالمكقؼ القرائي مف ثلبثة مككٌ  شكٌؿيت

يعتبر القارئ العنصر الأكؿ مف عناصر الفيـ القرائي، فالقارئ ىك  الـقــارئ: -2-2-1
ىذا التفاعؿ مف خلبؿ  الذم يمارس القراءة مف خلبؿ تفاعمو مع النص المكتكب، كيت ٌـ

 التكظيؼ الجيد لقدراتو العقمية كالمغكية بشكؿ صحيح. 
يعتبر النص المكتكب مف العناصر الشديدة التأثير عمى إعانة  النص الــقــرائــي: -2-2-2

القارئ عمى الفيـ أك إعاقة ىذا الفيـ لديو، لذا يقكـ القارئ ببناء عدد مف التمثيميات المعينة 
 لبمكغ ىذا الفيـ.  
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 تحتؿٌ  القراءة تعمـ عمميات أفٌ  القرائي بالسياؽ المقصكدالسيــاق الــقـــرائــي:  -2-2-3
 المحيطة كالاجتماعية الثقافية البيئات ىنا بالسياؽ كيقصد القرائي، السياؽ داخؿ مكانيا
 (48، ص2011عبد البارم، ماىر فييا. ) كيتعمـ فييا، كيقرأ فييا، يحيا كالتي بالقارئ

 مرتبطة تككف أف اإمٌ  القرائي الفيـ عمميات "بقكلو( 1999) عطيةجماؿ  أكده ما كىذا
: مثؿ بالمكضكع، مرتبطة تككف أف اكإمٌ  كالتذكر، ؼ،كالتعرٌ  ية،الحسٌ  كالمدركات بالقارئ
 الإدراؾ: مثؿ المكضكع كعمميات القارئ، عمميات بيف مشترؾ كبعضيا كالتقدير، التجريد

 (.48، ص1999. )جماؿ عطية، "الترابطي
أم أفٌ المكقؼ القرائي لا يخرج مف ىذه العناصر الثلبث، كالتي بتفاعميا مع بعضيا 

 و يمكف تكضيحيا بالشكؿ التالي: كتكامميا تمنح فيمان قرائيان متميزان، كيرل الباحث أنٌ 

 

 

 

 

 

 تفاعؿ مككنات الفيـ القرائي )مف إعداد الباحث(.يكضح (: 03الشكل رقم: )

 مبادئ وأسس الفـيــم القــرائـي: -2-3
كالمبادئ كالتي مف خلبليا تبنى لبنة كاممة  الأسس مفجممة  عمى القرائي الفيـ تشكؿي

 الفيـ عمييا يقكـ أسسنا (، النقاط التالية2005) كالكائمي الدليمي قد أكضحك لفيـ قرائي كامؿ، 
  :القرائي

 الميارة ديحدٌ  القراءة مف اليدؼ لأفٌ  تحقيقو؛ المراد اليدؼ كطبيعة القارئ، ىدؼ تحديد. 
 .القرائية

 القارئ

يالسياؽ القرائ  النص المكتكب 

 

يـ القرائيفال  
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 الجديدة المعرفة فيـ في السابقة معرفتو يستخدـ فالقارئ النص، بمكضكع السابقة المعرفة. 
 .يحتكيو الذم بالمكضكع الاىتماـ تبايف إلى همردٌ  القرائي الفيـ في فالاختلبؼ كفيميا،

 .القرائي الفيـ عمى قدرتو لزيادة القارئ؛ يستخدميا التي المناسبة الفيـ إستراتيجية تحديد. 
 (19، ص2005)الديممي كالكائمي،  .المغكية كثركتو لمقارئ، القرائي المستكل. 

 ( فقد ذكػػر مجمكعة مف الأسس كالمبادئ، منيا ما يمي:2004أمٌا عمي سلٌبـ )
 .القرائي الفيـ ميارات عف السابقة كخمفيتو المناسبة، القارئ دافعية .

 .معناه كفيـ النص، لتفسير اللبزمة بالإستراتيجيات القارئ كعي. 
 .الفيـ مراقبة مف تمكنو التي العقمية بالعممية القارئ كعي .

 .المرغكبة النياية إلى العقمية العممية تكجيو عمى القدرة. 
 (184، ص2004)عمي سلٌبـ،  .المقركء معنى فيـ في السياؽ تكظيؼ .

عمى أكمؿ  لا تعطي ثمارىا عمى ذكػر ما تقدـ تػبيػٌف لمباحث بأفٌ ىذه المبادئ كالأسسك 
ٌـ التقيد بمراعاة    :منيانقاط،  ةدٌ ػػعكجو إلا إذا تػػ

 الطرائؽ كالأساليب، أم اعتماد استراتيجية مناسبة لمحتكل النشاط التربكم )القراءة(. -
 النص المكتكب )المادٌة( تركيبتيا، إعدادىا، ككذا القائـ عمييا الأستاذ الكؼء المتميز.  -
 .تحصيميـ كمستكل بيف المتعمٌميف الفردية مفركؽلالقارئ مف حيث الانتباه  -
  أم التركيز عمى مستكيات الفيـ القرائي. القراءة عمميةىدؼ القارئ مف  –
 كالتي تزيد تكضيح الفيـ القرائي.الخبرات كالمكتسبات القبمية  -

 مــراحــل الــفـيــم القــرائـي: -2-4
كمياراتو  ،ستكياتومتعريفاتو، ك  حيث مف ئياالقر  فيـبال كالدراسات بحكثال اىتمت لقد
 أندرسكف كزٌع كقد فيو، المؤثرة كالعكامؿ كالقارئ النص بيف التفاعؿ طبيعة بي ػػنتك  ،كعممياتو

 مراحؿ: ثلبث إلى ئياالقر  فيـال
 يمثميا ما ىإل المكتكبة كالإشارات الرمكز تحكؿ كفييا يالحسّ  الاستقبال مرحمة -2-4-1

 .ألفاظ مف
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 في معافو  مف يمثميا ما إلى الألفاظ تحكؿ كفييا المعنى عن الإبانة مرحمة -2-4-2
 .الذاكرة

 كالمعاني، بالمعمكمات المكتكبة كالمعمكمات المعاني فييا كتربط التوظيف مرحمة -2-4-3
 ( 18، ص2005)الديممي، كالكائمي،  .الذاكرة في المكجكدة

كزيع يعطى تصكرنا متكاملبن عف كيفية عمؿ ىذه المراحؿ الت ىذا أفٌ  دـػتق اممٌ  كيستنتج
 التالي يكضح ذلؾ:كالتي تفضي إلى إبداء خلبصة ليذا التفاعؿ، كالشكؿ 

 

 

 الفيـ القرائي )مف إعداد الباحث(.عمؿ كسير مراحؿ يكضح (: 04الشكل رقم: )

  الفيــم القــرائي: العــوامل الـمؤثرة فـي -2-5
رائي الق بالفيـ المتعمقة السابقة كالأبحاث التربكم الأدب عمى الباحث اطلبع خلبؿ كمف

 فيمستكل الفيـ القرائي، العػػكامؿ الػمؤثرة فػي  أى ٌـ الباحث يستنتج ،كمراحمو كأىميتومككٌناتو 
 :التالية النقاط

. قصر كطكؿ النص المكتكب سيكلتو كصعكبتو، يؤدٌم إلى التأثير عمى الفيـ القرائي، كما 
كالذكاء أفٌ ىناؾ جممة مف المؤشرات يجب أخذىا يعيف الاعتبار مثؿ: القدرات العقمية 

كالذاكرة كالانتباه، السف، تعدٌد المفاىيـ المستخدمة، أسمكب الكاتب في النص، تسمسؿ أفكار 
 النص كترابطيا مع بعضيا البعض.

. أدكات الربط، التي تعمؿ عمى ربط المعاني كالتصكرات بيف فقرات النص المكتكب، كما 
 تعمؿ عمى إشارات تييكؿ عممية الفيـ القرائي. 

سئمة ميـ كفعٌاؿ خاصة قبؿ كأثناء كبعد عممية القراءة، فطرحيا غالبان ما يؤدٌم إلى . طرح الأ
 كضكح المعاني كبالتالي الحصكؿ عمى فيـ قرائي.

مرحمة الاستقباؿ 
يالحسٌ   

ؼػػيػػكظػػتػمرحمة ال عف المعنى الإبانةمرحمة    
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. مستكل التحكـ في المعجـ المغكم كالنحكم، )التضاد، المرادفات، القكاعد النحكية 
 لمكتكب. كالصرفية( يساىـ في تككيف تحميؿ كاضح كبسيط لمحتكل النصٌ ا

 ات الفيــم القــرائي:ـمميــع -2-6
  ذكر خمس عمميات لمفيـ القرائي، كىي: orwin( بأفٌ أكريكف 2006أكردت سمطاف )

 كىي ا،بي لمتذكير الجممة مف صغيرة كحدات اختيار عف عبارة كىي: الجزئية العمميات. 
 :ىما فرعيتيف عمميتيف كتتضمف كتذكرىا، الجممة، مف كاختيارىا الفكرة، بفيـ تـتي
 .الجزئي الاختيار - .صحيحة جممة لتككيف بعضيا؛ مع الكممات تركيب أم التركيب -
 عمميات ثلبث كتتضمف الجممة، أجزاء بيف العلبقات باستنتاج تعنى: التكاممية العمميات .

 :فرعية
 .(المكصكلة كالأسماء الإشارة، كأسماء الضمائر،) مثؿ: العائد -
 .(كالتأكيد كالتمييز، ببية،السٌ ) مثؿ الجممة أجزاء بيف تربط التي العلبقات: الركابط -
 .بيا مصرح غير ركابط لتككيف الجمؿ؛ علبقات مف معمكمات استنتاج: الاستنتاج -
 .كتمخيصو القرائي، النص تنظيـ طريقة تحديد: الكمية العمميات. 
 كتتضمف الكاتب دؼبي مقيدة غير استنتاجات بتقديـ كتختص: المكممة التفصيمية العمميات. 

 :ىي فرعية، عمميات خمس
 .سيحدث ما افتراض -
 .المعرفية القارئ خمفية عمى معتمدة سابقة بمعمكمات الإكماؿ -
 .الحقيقية كالتعبيرات ازية،لانتيا بالتعبيرات يختص الذم الذىني التصكر -
 .لممقركء الانفعالية الاستجابة -
 .كالتقكيـ كالتركيب، كالتحميؿ، التطبيؽ،: مثؿ التفكير استجابات مستكل -

 كتقكيميا المناسبة للئستراتيجية القارئ اختيار: لمتعرؼ المصاحبة الذىنية العمميات. 
  .فيمو درجة عمى السيطرة خلبليا مف يستطيع بطريقة القراءة ليمارس كتعديميا؛

 .(25، ص2006)صفاء سمطاف، 
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 مف قائمة في القرائي الفيـ عمميات ؼصنٌ  بمكـ( أفٌ 2005) كالكائمي الدليمي ذكركما  
 :كمنيا السمكؾ، أنماط

 .النص في قرأىا التي بالأفكار نفسو القارئ إقناع محاكلة: التعميؿ. 
 .لمنص قراءتو أثنا لو تظير التي لمتساؤلات حمكؿ إيجاد القارئ محاكلة: المشكمة حؿ. 
 المعرفة تطبيؽ عمى قادرنا ليككف القارئ؛ ابي يقكـ التي الذىنية العمميات :المفيكـ تشكيؿ. 
 .المعرفي مخزكنو تشكيؿ كإعادة النص، في
 (9، ص2005)الديممي كالكائمي،  .المقركء النص في بالنتيجة السبب علبقة عمى التعرؼ. 

 بالقارئ مرتبطة تككف أف اإمٌ  القرائي الفيـ عمميات" بأفٌ  دػػكٌ فقد أ (1999أمٌا عطية )
 التجريد: مثؿ بالمكضكع، مرتبطة تككف أف اكإمٌ  كالتذكر، كالتعرؼ، الحسية، كالمدركات

. "الترابطي الإدراؾ: مثؿ المكضكع كعمميات القارئ، عمميات بيف مشترؾ كبعضيا كالتقدير،
 )48، ص1999)جماؿ عطية، 

كفعاليتيا تؤدم ( فقد أشار إلى أفٌ ىناؾ خمس عمميات بترابطيا 1998ات )أمٌا الزيٌ  
 لمكصكؿ إلى فيـ قرائي كامؿ، كتتمثؿ في ما يمي:

 خلبؿ معرفينا القارئ يستحضره ما عمى القرائي الفيـ يعتمد ة:معرفي عممية القرائي الفيـ. 
 المناسبة كالمعرفة المعرفية، كخمفيتو القارئ خبرات المبدأ ىذا كيتضمف القراءة، مكقؼ

 .القراءة مكضكع النص عمى القائمة المغكية لمتراكيب
 حؿٌ  مف نكع كالقراءة كالتفكير، القراءة بيف كثيقة علبقة ىناؾ: تفكير عممية القرائي الفيـ. 

 ؿكيعدٌ  الفركض، كيختبر ركيطكٌ  المفاىيـ، الفرد يستخدـ المشكلبت حؿٌ  ففي المشكلبت،
 إلى لمكصكؿ كالاستنتاج؛ التفكير مف نكع القراءة تككف ذابيك  المعاني، كيستنتج المفاىيـ،
 .ومكجٌ  ذىني نشاط القراءة أفٌ  القكؿ يمكف ىنا مف النص، يتضمنيا التي المعاني

 إذ المغة خلبؿ مف المعنى إلى الكصكؿ عممية ىك القرائي الفيـ: لغكية عممية القرائي الفيـ. 
 أك كممة آخر إلى لمكصكؿ التفكير عممية يستكمؿ أف القراءة عممية خلبؿ القارئ يستطيع لا

 قراءة في اليسار إلى اليميف مف العيناف تتحرؾ كبينما القراءة، مكضكع النص في جممة
ا دائرينا بالتفكير يتحرؾ العقؿ فإفٌ  النص،  .التفكير عممية تتـ حتى كمستعرضن
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 ؼالتعرٌ  عمى القدرة القراءة في الطلبقة تعني: الذىنية الطلبقة عمى يعتمد القرائي الفيـ. 
 المعنى يستكمؿ حتى متصمة؛ بطريقة الطكيمة كالفقرات الجمؿ كقراءة بسرعة، الكممات عمى

 .لممتعمـ الذىني الحضكر عمى استنادنا القراءة، مكضكع النصكص أك الفقرات، في الكامف
 خلبؿ كنشطنا إيجابينا القارئ يككف أف يجب: النص مع نشطنا تفاعلبن  يتطمب القرائي الفيـ .

 في المعرفية خمفيتو كتكظيؼ تأليؼ طريؽ عف ذلؾ كيت ٌـ ،النص مع كمتفاعلبن  القراءة،
 ( 463، ص1998ات، )فتحي الزيٌ  .القراءة مكضكع النص في الكاردة المعمكمات

 :القرائي الفيم ميارات ةتنمي استراتيجيات -2-7
ىي عبارة عف أنماط عامٌة تكشؼ عف  القرائي الفيـ ميارات ةتنمي استراتيجيات

إجراءات يستند القارئ إلييا لمكصكؿ إلى الفيـ، أك ىي عبارة عف أساليب يقكـ مف خلبليا 
القارئ إلى الملبحظة، كالمراقبة، كالفيـ، كالتفاعؿ مع النص المقركء، كفي ما يمي تبياف ىذه 

 الاستراتيجيات:
 ـالمعمٌ  تكجيو القراءة تدريس في الشائع مفالتساؤل الذاتــي:  استراتيجية -2-7-1

تلبميذ ال تدريب فإف ـ،التعمٌ  عمى كتشجعيـ تفكيرىـ، تستثير تلبميذال إلى الأسئمة مف مجمكعة
 كالتكصؿ الانتباه، كتركيز المقركء، فيـ عمىيساعد  حيث أىمية، يقؿ لا الأسئمة تكجيو عمى
 .الإبداعي التفكير كنمك أىمية، المعمكمات أكثر كتحديد جديدة، تنبؤات إلى

تلبميذ ال تنشيط في فعاؿ أثر ذك الذاتي التساؤؿ أفٌ  إلى الباحثيف مف كثير كيتفؽ
 العميؽ الفيـ باتجاه إشارات بمثابة ذاتينا الأسئمة فتكليد كتحسينو، المقركء فيـ عمى كتشجيعيـ

 عف المتعمـ عقؿ يعجز فيما الاستكشاؼ دكاعي مف يككف ذاتو الكقت كفي القرائي، لمنص
 (78 ص ،2001 ،مصطفى مكسى. )فيمو

تلبميذ ال تدريب( مجمكعة مف النقاط كذلؾ ل2000كفي ىذا الاتجاه أكرد عبد الحميد )
 ، كىػػي:  الذاتي التساؤؿ ةاستراتيجي عمى

 ث ٌـ النص، عنكاف إلى الخطكة ىذه في الطالب ينظر: السابقة المعمكمات كتنشيط التنبؤ. 
 العنكاف؟ عمى بناء المكضكع أك النص ىذا يككف سكؼ شيء أم عف - :نفسو يسأؿ
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 ذلؾ؟ أتكقع لماذا -            
 مدل أم إلى يختبر قراءتو خلبؿ كمف النص الطالب يقرأ: الذاتي كالتأمؿ التنبؤ تقكيـ .

ا، التنبؤ كاف فإف صحيحة، النص حكؿ تنبؤاتو كانت  كالتفكير التنبؤ يكاصؿ فإنو صحيحن
 الخاتمة ما ؟مثلبن  لممشكمة المقترح الحؿٌ  ما نفسو يسأؿ ثـ النص، بقية في يحدث ما حكؿ

 أك مطابقة، غير التنبؤات كانت إذا أما لممكضكع؟ المتكقعة النياية ما لمقصة؟ المناسبة
 تكقعاتي كانت لماذا نفسو يسأؿ تمميذال فإفٌ  صحيحة، غير أك المكضكع، أك لمنص، ةمقارب

 مختمفة؟ تنبؤات أك تكقعات، عمؿ يمكنني كيؼ صحيحة؟ غير تنبؤاتي أك
 ةمرٌ  المكضكع بقراءة فيمو إعادة الأفضؿ فمف كاضح، غير شيئنا تمميذال قرأ إذا: الفيـ إعادة .

 (206، ص2000)عبد الحميد عبد الحميد،  .أخرل
 مف فتتككٌ  الاستراتيجية ىذه أفٌ ( 2012) دايدسكف ترل ر:القم تنال استراتيجية -2-7-2

 القرائي كالفيـ للبستيعاب لمكصكؿ معرفية بعممية القياـ خطكة كؿٌ  تعني، خطكات ةعدٌ 
 تعني: تنبأ: كخطكاتيا ،الخطكات ىذه مف الأكلى لمحركؼ ارمزن  الاسـ بيذا كسميت المنشكد
 خريطة شكؿ عمى الطلبب تنبؤات كضع: نظـ، المكضكع حكؿ الطالب أفكار استدرار
 عمى تنطكم التي المعرفة خريطة قارف: قيـ ص،لمن معرفة خريطة كضع: ابحث .معرفية

 (24، ص2012)مارغريت، دايسكف،  .النص إلى تستند التي المعرفة خريطة مع التنبؤات
 معينات مفيا "( بأنٌ 2009فيا عبد البارم )عرٌ  استراتيجية التصور الذىني: -2-7-3

 عف القارئ يبنييا التي العقمية المخططات أك الصكر مف مجمكعة عف عبارة كىي الذاكرة
 مثيرات ليا يكجد لا كربما منطقية، غير أك غريبة تبدك بمار  الصكر كىذه، المقركء المكضكع

 ما شيء إلي ترمز أك خاصة دلالة ذات الصكرة ىذه لكف بالفرد، المحيطة الطبيعة في مادية
 .(86، ص2009عبد البارم، ماىر ). "القارئ ذىف في

( أفٌ لإستراتيجية التصكر الذىني جممة مف الإجراءات 2009كقػػد أشار عبد البارم )
 كيجػػبى التقيد بيا لنجاح عممية الفيـ القرائي، كىي: 

 . القرائية الميمة مف اليدؼ تحديد: . القراءة قبل ما
 .التخيمية القدرات ذكم تلبميذال تحديد. 
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 ـالمعمٌ  قبؿ مف اجيرين  كقراءتيا ،فقرات ةعدٌ  إلي القرائي المكضكع تقسيـ. : القراءة أثناء في
 . فائؽ تمميذ قبؿ مف أك
 . المقركء لممكضكع ذىنية صكر تككيف لكيفية تلبميذال أماـ ـالمعمٌ  نمذجة. 
 كيطمب ،صالن مف اجزءن  أك فقرة تمميذ كؿ يعطى حيث ،تلبميذال قبؿ مف الصامتة القراءة .

 .المقركء عف عقمية صكرة تككيف منو
 . الكرؽ عمى ذىنو في ارتسمت التي العقمية كرةالصٌ  تمميذ كؿ يرسـ. 
 . بالمكضكع صمة كأكثرىا أجكدىا، لاختيار المرسكمة؛ صكرىـ تلبميذال يتبادؿ. 
 تفضيميـ عف ثانية جية مف ـكالمعمٌ  تلبميذال كبيف جية، مف تلبميذال بيف مناقشة إجراء. 

 . أخرل دكف معينة ذىنية لصكرة
 حكؿ تدكر التي الذىنية الصكر بعض بعرض ـالمعمٌ  يقكـ حيث: لممعمـ الصامت التمثيؿ. 

 التلبميذ عمى كما القصة، في كردت شخصية لأداء تمثيؿ أك المكضكع، في كردت أحداث
 . الشخصية ىذه أك الحدث، ىذا يحددكا أف إلا
 القياس. مكضع الميارات عمي تنصب التي الأسئمة مف مجمكعة . طرح: القراءة بعد

 لاستراتيجية السابقة الإجراءات تطبيؽ مع أخرل، مكضكعات قراءة في التلبميذ . تىػػكسيػعي 
 (92-91، ص2009عبد البارم، ماىر ). الذىني التصكر

 ضاالافتر  عمى المعنى بناء تيجيةااستر تقكـ  :K-W-L:المعنى بناء استراتيجية -2-7-4
 الجديدة المعمكمات بيف التفاعؿ طريؽ عف ،بنفسو المعرفة ـالمتعمٌ  يبني أف كىك الأساسي

 المعرفة عمى المعنى تيجية بناءااستر  ترتكز حيث الذاكرة، في المكجكدة السابقة كالخبرة
 تستخدـ ككيؼ المطركح، المكضكع حكؿ ـالمتعمٌ  لدل المكجكدة السابقة تاكالخبر  كالمعمكمات

 مكقؼ انتياء بعد بالفعؿ موتعمٌ  ما تقكيـ كفي مو،يتعمٌ  أف يريد بما لمتنبؤ المعمكمات ىذه
  (51ص ،2012ي، باقعبد الفكزم، ) .ـالتعمٌ 

 التي الاستراتيجيات مفعتبر تكالتي البنائية  النظرية عمى المعنى بناء تيجيةااستر كتقكـ 
 يمتمكيا التي السابقة الخبرات تقييـ عمى كتقكـ، القرائي الفيـ ميارات تنمية في استخدمت

 البارم عبد يعرفيا، حيث ليـ بالنسبة المفردات ىذه لةدلا كعف، المفردات عف تلبميذال
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 حيث ،تمميذال حكؿ تتمركز التي كالأدائية الذىنية ءاتاالإجر  مف مجمكعة: "يابأنٌ  (2011)
 A(K)مرحمةثلبث ىي:  راحؿم في ءات تسيراالإجر  كىذه لغكية، لميمة أدائو عند تكظؼ

 الطالب فييا يعد :(W) مرحمة، المقركء المكضكع حكؿ يعرفو وأنٌ  يعتقد ما الطالب يحدد
 . فعلب تعممو ما الطالب يحدد (L)مرحمة، المكضكع حكؿ يعرفو أف يريد بما قائمة

 (338، ص2011)ماىر عبد البارم، 
 حثٌ  عمى عاؿ بصكت استراتيجية التفكير تقكـ :عال بصوت التفكير استراتيجية -2-7-5

 حؿٌ  أك الميمة أداء مف الانتياء كبعد كأثناء قبؿ أنفسيـ بمساءلة القياـ عمىيذ التلبم
 قامكا ما أك يفعمكنو، أك فعمو، ينككف ما حكؿ للبستيضاح متكررة بصكرة كذلؾ المشكمة،

 المطمكبيف كالتركيز اليقظة مستكل في تفكيرىـ بمسار كعييـ إبقاء أجؿ مف كذلؾ بفعمو،
 ) 53، ص2012ي، قابعبد الفكزم . )بفاعمية التفكير أنشطة لتنفيذ

 ( في قكلو أفٌ:2011إذ يشير عبد البارم )
 استخدمت التي تيجياتاالاستر  مف عاؿ بصكت استراتيجية التفكير " 

 التفكير عمى ذيالتلبم عيفي تي  لأنيا المغكية؛ اراتالمي تنمية في بفاعمية
 النمذجة كيفية عمى تدربيـ ياأنٌ  إلى بالإضافة الميمة، يتعمـ عندما
 صعبة أك جديدة لمفردات يتعرضكف عندما كخاصة معممييـ، كتقميد

 محاكلة في ذلؾ يسيـ ربما عاؿ بصكت الكممة رار ػتك خلبؿ فمف
 يستخدمكف عندما ذيالتلبم أفٌ  كما مغاليقو، كفتح المعنى استكشاؼ

 كزيادة السياؽ، إلماعات استكشاؼ يستطيعكف تيجيةاالاستر  ىذه
 الكممة في الزكائد أك المكاحؽ أك بالسكابؽ الكعي عمى قدرتيـ

 ليـ سبؽ أخرل كممة استدعاء عمى عينيـتي  ربما أك ليا، فيتنبيكف
 أك الإملبئي الرسـ أك الصكت في سكاء بينيما مشابية كعقد معرفتيا،

 (354، ص2011". )ماىر عبد البارم، المعنى حتى
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ذه ػػـ ىمٌ ػػص أو لنتعمم معاً )التعمّم التعاوني( التبادلي التدريس استراتيجية -2-7-6
ني فػي كمية ـ التعػاك فػي مركػز الػتعمٌ ( 1987جكنسػكف كركجػر جكنسػكف) ػددافي الاستراتيجية

 الاستراتيجياتػر مػػػف أكثػ الاستراتيجيةىػذه  ػدٌ تعػبأمريكا، حيث ػكتا جامعة منيس -التربيػػة
ككف مبنيان ي تعميمي عمؿ ىيك  ،كالنفسية التربكيةا في البحػكث كالدراسات استخػدامن  التعاكنية

 دليؿ كجكد مع، الأدكارقسـ ت حيث، كآخر تمميذ بيف أك تمميذكال ستاذالأ بيف الحكار عمى
 بيف الفقرة قراءة تبادؿ كبعد ء،المقرك  النص مف كاحدة فقرة اختيار كيتـ ة،مجمكع لكؿ كقائد
  النص مضمكف أسئمة طرح عمى المتعمميف تشجيع يت ٌـ الأفكار كمناقشة الأعضاء جميع

 التمخيص كىي محاكر ثلبث خلبؿ مف الحكار شكؿ كيتضح، بينيـ فيما كيتساءلكف
 (51، ص2012. )فكزم عبد الباقي، كالتكقع، كالتكضيح

نػة مػف أربعػة إلػى سػتة ػر متجانسػة مككٌ يغ صغيرةإلػى مجمكعػات  التلبميذػـ قسٌ ييػا يكف
فػي شػكؿ أكراؽ  بتنفيذىا التلبميذقػكـ ي فرعيةدرس إلى مياـ  مكضكع كؿٌ  تقسيـػتـ يك  تلبميذ

مجمكعة عمػى  كؿٌ  تلبميذ حثٌ يفػرد في المجمكعة،  ا لكؿٌ ػـ دكرن د المعمٌ حػدٌ يعمػؿ بعػد أف 
ػي تبػادؿ الأفكػار كمسػاعدة ف كيتشارككفكالتفاعػؿ مػع بعضػيـ الػبعض  الجماعيةالمناقشػة 

س فقػط عمػى مسػتكل المجمكعػػة الكاحػػدة كلكػػف عمػػى مسػػتكل المجمكعػػات يبعضػيـ الػبعض لػ
 بتقكيموقكـ يـ أداء المجمكعات ك لبحظ المعمٌ يك  ،المشػػتركة التعميميةالأىػػداؼ  لتحقيؽ اأيضن 

 الجماعيةالميػاـ الإدارة المناقشػة  يذتنفػث يأفضؿ المجمكعات فػي الفصػؿ مػف ح تحديدكمنو 
  .لممجمكعػة المتحصػمة عمى أعمى الدرجات معنكيةأك  ماديةػدة كتمػنح جػكائز يالج

 (226، ص 2013)سامية ابراىيمي، 
 تيت ٌـ ،ف لمباحث أفٌ استراتيجيات تنمية الفيـ القرائي سابقة الذكرا سبؽ عرضو تبيٌ كممٌ 

كتعتمد بصكرة كبيرة عمى مجيكدات التمميذ في عممية الفيـ القرائي، إذ أنٌو يشكؿ مركز 
شرفنا عمى ىذه العممية، كمف دليلبن كم ستاذالعممية التعميمية التعممية، في حيف يعتبر الأ

م التعمّ لاستراتيجية أفٌ الباحث لػػجػأ إلى تنمية الفيـ القرائي لدل التلبميذ كفقػػان  الجدير بالذكر
 التدريس عممية مف تعزز التي ،ءةاالقر  تدريس ئؽاطر كأنجح  أنجع مف دٌ ػعػتي  كالتي، التعاوني

 لدييـ اؾر كالإد الفيـ القرائي عممية في ارن ػكبي إسيامان  كتسيـيذ، التلبم ككعي فاعمية مف كتزيد
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 كفي ـ،التعمٌ  قبؿفي تدريس القراءة  مترابطة لخطكات كفقنا تقكـ الإستراتيجيةكما أفٌ ىذه 
في اكسابو  كالتلبميذلأستاذ ا بيف الجماعي الجيد تسييؿ منيا الغرض كأفٌ  ،كبعده أثنائو،

ذ السبيؿ لكي يػفيـ مػا يػقرأ فػيمان سميػمان كيستكعب ػمميػالميارات الأساسية لمقراءة، مػمٌا ييػميد لمت
 .   رأػػمػا يػق

  :يــرائــقــال مـيـفـالومـيـارات  اتـويـستـم -2-8
ىناؾ الكثير مف التصنيفات لمستكيات كميارات الفيـ القرائي التي أكضحتيا الأدبيات 

لتعدٌد عممية  نتيجة كذلؾ ؛حديدىات في الدارسيفك  الباحثيف اتجاىات تباينتكالدراسات، حيث 
سييؿ عرضيا تىك  القرائي الفيـكميارات  مستكيات بيافت مف يدؼكالفيـ المقركء، 

اـ القائميف عمى تدريس نشاطات القراءة )الأساتذة( مي كشؼ كتبسيطك كالمساعدة في فيميا، 
نشاط القراءة كفؽ مستكيات  لتدريس كذا تعكيدىـ عمى استعماؿ أفضؿ الطرائؽ كالأساليبك 

 الفيـ مستكيات ماػػسى ػقى  قد( 2006) كالظنحاني العيسكم حيث نرل أفٌ  كميارات الفيـ القرائي.
 :الآتيككىما  محكريف إلى القرائي
 : كيشمؿ الأفقي المحور

 مف لكؿٌ  الكممة فيو جاءت الذم الحاؿ، مقتضى مراعاة في كيتمثؿالكممة:  معنى فيـ -
 . معنا كالقارئ الكاتب

 ىذه كترتيب منيا، تتككف التي الكممات، فيـ عمى الجممة فيـ كيعتمدالجممة:  معنى فيـ -
  .كتتابعيا الكممات،

 الكاتب تنظيـ كفيـ الجمؿ، بو جاءت الذم الترتيب فيـ يتطمب كىذا :الفقرة معنى فيـ -
 .عنو تعبر التي الرئيسة الفكرة تحديد ث ـ  كمف عنو، الحديث الفقرة تحاكؿ ما كمعرفة أفكاره،

 المكضكع مككنات جميع فيـ يتطمب كىذا(: النص أك المكضكع) الأكبر الكحدات فيـ -
 كالفقرات لمفقرات، أجزاء بكصفيا كالجمؿ لمجمؿ، أجزاء بكصفيا الكممات الطالب فيفيـ

 صكرة لتككيف متناسؽ؛ كنظاـ كتداخؿ، تكامؿ، في بينيا يربط ثـ لممكضكع، أجزاء بكصفيا
 .أر قٍ يي  اعمٌ  كاضحة
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 :كيشمؿ الرأسي المحور
 كالمعمكمات كالجمؿ، الكممات، فيـ: كيتضمف الميارات التالية: الحرفي الفيـ مستكل -

 . النص في صراحة كردت كما كالأحداث
 بيف الربط عمى الطالب قدرة: كيتضمف الميارات التالية: الاستنتاجي الفيـ مستكل -

 .النص لفيـ الأفكار بيف العلبقات كاستنتاجات المعاني،
 لغكيان  المقركءة ةالمادٌ  عمى حكـ إصدار: كيتضمف الميارات التالية: النقدم الفيـ مستكل -

 مضبكطة لمعايير كفقان  القارئ في تأثيرىا كمدل كدقتيا، اتيجكد حيث مف كتقكيميا ككظيفيان 
 . كمناسبة

 جمالية تأممية خبرة عمى القائـ الفيـ كيتضمف الميارات التالية: :التذكقي الفيـ مستكل -
 ـالمتعمٌ  بو يعبر لغكم سمكؾ كىك الكاتب، أك الشاعر بو أحسٌ  بما القارئ إحساس في تبدك
 ىذه عف لمتعبير رسميا التي كلمخطة الأدبي، النص إلييا يرمي التي بالفكرة إحساسو عف

 . الفكرة
 كالمفاىيـ كالمعمكمات الحقائؽ استخداـ: كيتضمف الميارات التالية: الإبداعي الفيـ مستكل -

 الحكـ يمكف جديدة بأفكار التنبؤ أك النص، في كردت لمشكلبت جديدة حمكؿ إلى لمكصكؿ
 (123، ص2006، الظنحانيد محمك  العيسكم جماؿ) .الخطأ أك بالصحة عمييا
 :التالي النحك عمى القرائي الفيـ كميارات مستكيات (2012) كالسماف شحاتو ـػقسٌ كما ك 

 كالأحداث كالمعمكمات كالأفكار كالجمؿ الكممات فيـ بو كيقصد: الحرفي الفيـ مستكل  -
 .النص في صراحة ذكرىا كرد كما ،ن مباشرا فيمان 

 أرادىا التي الضمنية المعاني التقاط عمى القارئ قدرة بو كيقصد: الاستنتاجي الفيـ مستكل -
 بيف العلبقات كاستنتاج المعاني بيف الربط عمى كقدرتو النص، في ابي يصرح كلـ الكاتب
 .المقركء النص لفيـ كالافتراضات بالتخمينات كالقياـ الأفكار

 لغكيان  المقركءة ةالمادٌ  عمى، حكـ إصدار عمى القارئ قدرة بو كيقصد: النقدم الفيـ مستكل -
 كفؽ القارئ عمى تأثيرىا قكة كمعرفة كالدقة، الجكدة حيث مف كتقكيميا ككظيفيان، كدلاليان 
 .كمناسبة مضبكطة معايير
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 كبمشاعر ،لمنص العاـ بالجك الإحساس عمى القارئ قدرة بو كيقصد: التذكقي الفيـ مستكل -
 بيف الترابط كإدراؾ فيو العضكية لمكحدة إدراكو عف يعبر كما إلييا؛ يرمي التي كالفكرة الكاتب
 .كالتصكير التعبير في الجماؿ كأسرار النص في الشائعة كالاتجاىات القيـ كاستنباط أجزائو،

 مسار أك اتجاه كاقتراح ،كجيدة جديدة أفكار ابتكار بو كيقصد: الإبداعي الفيـ مستكل -
 غير جديدة استخدامات المعركفة كالمعمكمات لمحقائؽ أفٌ  القارئ يرل حيث جديد، فكرم

 (102، ص2012)حسف الشحاتة، كمركاف السمٌاف، . تقميدية
 ينطكم القرائي لمفيـ خمسة مستكيات إلى(، 1996) عبيد دراسة متتكصٌ  مختمؼ سياؽ كفي

 :كمنيا الميارات، مف جممة مستكل كؿٌ  تحت
 :التالية الميارات كيشمؿ ،(المباشر) الحرفي الفيـ مستكل -
 .السياؽ مف لمكممة المناسب المعنى تحديد .

 .كمضادىا الكممة، مرادؼ تحديد. 
 .لمكممة معنى مف أكثر تحديد. 
 .لمنص (المحكرية) العامة الفكرة تحديد .
 .لمفقرة الرئيسة الفكرة تحديد .
 .النص في الداعمة كالتفاصيؿ الجزئية، الأفكار تحديد .
 .كالمكاني الزماني، الترتيب إدراؾ .
 :التالية الميارات كيشمؿ الاستنتاجي، الفيـ مستكل -
 .كالاختلبؼ الشبو أكجو استنتاج. 
 .كالنتيجة السبب علبقات استنتاج .
 .كدكافعو الكاتب أغراض استنتاج .
 .النص في الضمنية المعاني استنتاج .
 :التالية الميارات كيشمؿ النقدم، الفيـ مستكل -
 .كالثانكية الأساسية الأفكار بيف التمييز .
 بو يتصؿ لا ما كبيف بالمكضكع يتصؿ ما بيف التمييز .
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 .كالرأم الحقيقة بيف التمييز .

 .الأفكار مف المعقكؿ كغير المعقكؿ بيف التمييز .

 .النص في المطركحة كالقضايا الأفكار حكؿ رأم تككيف .
 :التالية الميارات كيشمؿ التذكقي، الفيـ مستكل -
 .المعنى قكة حسب الأبيات ترتيب. 
 .كالتعبيرات الكممات، في الإيجابية كالدلالة الجمالية، القيمة إدراؾ. 
 .النص جك عمى المخيمة كالمزاجية الشعكرية، الحالة إدراؾ. 
 .معيف بيت إلى معنى الأبيات أقرب اختيار. 
 :التالية الميارات كيشمؿ الإبداعي، الفيـ مستكل -
 .مبتكرة بصكرة ةقصٌ  أحداث ترتيب إعادة. 
 .قصة أك مكضكع في كردت لمشكلبت جديدة حمكؿ اقتراح. 
 .معينة فرضيات عمى بناء للؤحداث تكقعات إلى ؿالتكصٌ . 
 .ايتياني قبؿ القصة أك المكضكع، حبكة أك بالأحداث، التنبؤ. 
 .ليا ايةني الكاتب ديحدٌ  لـ ما ةلقصٌ  ايةني تحديد. 
 (61-60، ص2012)محمٌد الشيرم،  .كتمثيمو المقركء النص مسرحة. 

 القرائي الفيـ مستكيات قسمت فقد Thompson, Sara  (2000) طكمسكف سارة عف اأمٌ 
 : ىي ،مستكيات أربعة إلي

 : الميارات التالية فكيتضمٌ  السطحي، أك الظاىرم أك الحرفي الفيـ مستكل كلان:أ
 ؽ.الحقائ ذكر. 
 .بالمكضكع الكاردة التفاصيؿ تحديد. 
 بع.  كالتتا التسمسؿ تحديد. 
 ت.الكمما معاني تحديد. 
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 دمج ىعم المستكل ىذا كيقكـ الاستدلالي، أك الاستنتاجي أك التفسيرم الفيـ مستكل: ثانيان 
 سابقة معارؼ مف يمتمكو ما مع الحرفي، الفيـ مستكل في القارئ فيميا التي المعمكمات

 : الآتي لتحديد
 ع.المكضك  في الكارد كالتضاد التناقضات تحديد. 
 .كالنتيجة السبب علبقات تحديد. 
 دة.الكار  المعمكمات لبعض كالتفسير الشرح. 
 .التنبؤ. 
 .الرئيسة الأفكار كتفسير شرح. 

ى عم ءبنا شخصي رأم تككيف المستكل ىذا كيتضمف ،التقكيمي الفيـ مستكلثالثان: 
 : يمي ما المستكل ىذا ميارات كمف المكضكع، في الكاردة المعمكمات

 .المقركء ىعم الحكـ. 
 ع.المكضك  في الكاردة البدائؿ كفاية ىعم الحكـ. 
 و.رفض أك ما أمر عف عاالدف. 

 في المقركءة المادة تحميؿ ىعم القارئ قدرة المستكل ىذا كيتضمف الناقد، الفيـ مستكل :رابعان 
 : يمي ما المستكل ىذا ميارات كمف الكاتب، أساليب أك صيغ، أك المصطمحات، مف عدد

 م.كالرأ الحقيقة بيف التمييز. 
 .الكاتب تفكير اتساؽ كمدل المكتكب، منطقية ىعم القارئ ؼتعرٌ . 
  .الأدبية العبارات أك الصيغ تمييز. 
  ب.الكات عمي المسيطرة العاطفة تحديد. 
  (83-82، ص2009. )ماىر عبد البارم، المكضكع في الكاردة النظر كجيات تحديد. 

 :التالية المستكيات تحت تندرج القرائي الفيـ ميارات أفٌ  (2000) الحميد عبدبينما يرل 
 :الميارات التالية كتتضمف لمقراءة، الأساسية الفيـ ميارات -
 .الكممة دلالة تحديد. 
 .لممكضكع ةالعامٌ  الفقرة تحديد. 
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 .المكضكع تحميؿ خلبؿ مف ة،الجزئي الأفكار تحديد. 
 .البيانية كالرسكـ كالجداكؿ الأشكاؿ قراءة. 
 الميارات التالية: كتتضمف الضمني، أك الاستنتاجي الفيـ ميارات -
 .الكاتب ابي يصرح لـ التي الضمنية المعاني استنتاج. 
 .السياؽ خلبؿ مف المألكفة غير لمكممات المعاني استنتاج. 
 .المكضكع بناء في الكاتب اتبعو الذم التنظيـ استنتاج. 
 .ةبيالمتشا كغير ةبيالمتشا الأشياء بيف المقارنة. 
 .غيرىا مف المكضكع عمييا اشتمؿ التي الأفكار بيف التمييز. 
 .الافتتاحية الجمؿ تحديد. 
 :الميارات التالية كتتضمف الناقد، الفيـ ميارات -
 .الكاتب نظر كجية اكتشاؼ. 
 .كالرأم الحقيقة بيف التمييز. 
 .عميو الحكـ كإصدار رأيو، بإبداء ،المقركء مف القارئ مكقؼ تحديد. 
 .كالنتائج الأسباب بيف العلبقات تحديد. 
 (203، ص2000عبد الحميد، عبد ا﵀ ) .الكاتب ساقيا التي كالبراىيف؛ الأدلة تقكيـ. 

 Goodmanet( فقد أشارت إلى تصنيؼ جكدماف كبكرؾ 2013أمٌػا العطكم سميمة )

and Burke :المذاف صنفا كحددا ميارات الفيـ القرائي في أربع مستكيات، كىي 
 مستكل الحرفي: يشمؿ تذكر الأحداث المقركءة، بما فييا مف تفصيلبت كأسباب كنتائج. -
الأفكار الضمنية غير المصرح بيا، كعرض الكاتب مستكل الاستنتاجي: كيتضمف ادراؾ  -

 كالتنبؤ بالنتائج، كاستخلبص التعميمات.
ة المقركءة، اصدار الأحكاـ بشأنيا مف حيث مستكل التقكيمي: كيتعمؽ الأمر بتقكيـ المادٌ  -

 المغة كالمضمكف.
 منصاستجابة القارئ الانفعالية لمستكل الإعجاب كالتقدير: يشير ىذا المستكل إلى  -

 ( 159-158، ص2013المقركء مف حث لغتو كمضمكنو. )سميمة العطكم، 
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 فتصنٌ  قد(، ف2009) كالزياف الفميت دراسةتكسعان نجد ك كفي تصنيؼ أكثر شمكليةن 
 :يمي كما، كجاءت مستكيات سبعة إلى القراءة ميارات

 :التالية الميارات كيتضمف: الحرفي الفيـ مستكل -
 .ابي مصرح مباشرة أفكار تحديد. 
 .المقركء تضمنيا أزمنة أك أماكف، أك أعداد، أك أسماء، تحديد. 
 .كمكاقؼ لأحداث، ابي حمصرٌ  أسباب ذكر. 
 .المقركء في صريحة كردت مقصكدة كمعاف مفاىيـ، تعريؼ. 
 .المقركء كصفيا كما أشياء أك شخصيات، كصؼ. 
 :مالتفسير  الفيـ مستكل -
 .كالعبارات المفردات، معاني تفسير. 
 .كظكاىر أحداث، أسباب تفسير. 
 .كعبارات ألفاظ، بيف المعنى في التفريؽ. 
 .كالأفكار العبارات في كالاختلبؼ التشابو أكجو تكضيح. 
 .معينة بأمكر دلالات ذات ألفاظ استخراج. 
 :الاستنتاجي الفيـ مستكل -
 .الكاتب ابي يصرح لـ التي الضمنية؛ المعاني استنتاج. 
 .المستفادة كالدركس العبر استنتاج. 
 .المقدمة المعمكمات مف النتائج استخلبص. 
 .الكاتب أىداؼ استنتاج. 
 .المقركء في كرد اممٌ  بالإفادة كمعاف مكاقؼ استنتاج.

 :التطبيقي الفيـ مستكل -
 .المستقبمية بحياتو تتصؿ النص مف عبارة أك قيمة استخلبص. 
 .النص في جاء ما ضكء في مكقؼ أك مشكمة يحؿٌ . 
 .الكممات تفسير في المعاجـ استخداـ. 
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 .معينة أنماط عمى أساليب يحاكي. 
 .تعبيره مف جمؿ في مفردات يكظؼ. 
 :النقدم الفيـ مستكل -
 .كالآراء الحقائؽ بيف التمييز. 
 .كالنتائج الأسباب بيف التمييز. 
 .مبررة أحكاـ كإصدار التقكيـ عمى القدرة. 
 .النص في المطركحة كقضايا أفكار حكؿ رأم تككيف. 
 .المقركء تضمنيا مكاقؼ بيف المكازنة .
 :التذكقي الفيـ مستكل -
 .الأدبي التصكير جماؿ تكضيح. 
 .كعبارات لألفاظ البلبغية كالفائدة الدلالة تحديد. 
 . المختمفة الأساليب أنكاع إدراؾ. 
 .كالخارجية الداخمية المكسيقى جماؿ إدراؾ. 
 :الإبداعي الفيـ مستكل -
 .لممقركء جديدة عناكيف اختيار. 
 .النص لتطكير كمتنكعة جديدة مقترحات تقديـ. 
 .النص في كردت لمشكلبت مبتكرة حمكؿ تقديـ. 
 .تذكر لـ كأدلة بشكاىد المطركحة القضية تدعيـ. 
 (273، ص2009)جماؿ الفميت، كماجد الزياف،  .جديد بأسمكب الأفكار صياغة إعادة. 

ٌـ  ضكء فيك  يتضح لمباحث  كمياراتو، القرائي الفيـ مستكياتو في تصنيؼ عرضما تػػ
لا أنٌو أم تػدرج محكـ كمكمٌؿ لبعضو البعض،  كفػؽ تماشىىذه المستكيات كالميارات ت أفٌ 

 ؽػالخال بدػع بػيٌػنػو اػم ذاػػكى البعض، ضياػبع عف الميارات فضيؿ ىذهػت أك عزؿ يمكف
ا بعضيا يككف كقد مترابطة، الميارات ىذه إف  ( بػقػكلػو " 2006)  كأكثر، مكقؼ في ميمن

 (59، ص2006. )عبد الخالؽ عطية، "آخر مكقؼ في أىمية
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كيمكننا أف نضيؼ بأفٌ الغرض مف ىذه التصنيفات ىك تقديـ العكف كالمساعدة 
للؤساتذة كلمعدٌم كمنفذم ببرامج تعميـ القراءة، كذلؾ مف أجؿ اختيار كانتقاء المحتكل 

كػػما تجدر الإشارة إلى  ؛الفعالة استخداـ الطرؽ كالأساليبالمناسب لخصائص التلبميذ، ككذا 
إلى الدراسة الحالية ىي دراسة كؿ مف  ناىا سابقان أفٌ أقرب كأشبو التصنيفات التي عرض

ذم تناكؿ في تصنيفو أربع مستكيات: ( كالGoodmanet and Burke ،جكدماف كبكرؾ)
، كالمستكل التقيمي، كالمستكل الإعجابي(، كىك ي)المستكل الحرفي، كالمستكل الاستنتاج

تصنيؼه مػطابػؽ لمػتػنصيؼ المػعػتمػد فػي ىػذه الدراسة، كالمنسكب لمباحثة العطكم سميمة، كقػػد 
، كالذم جاء كما يمي:  مثػػؿٌ البػاحث ىػذا التػصػنيػؼ بمستكياتو الأساسية في شكؿ ىرـ

 

 

 

 

 

بيف التصنيؼ اليرمي لمستكيات الفيـ القرائي الأساسية لمدراسة الحالية. ي(: 05الشكل رقم: )
 )مف إعداد الباحث(.

  ت مياراتو مفصمة، عمى النحك التالي:كالذم جاء

 كتتضمف الميارات التالية:المستكل الحرفي:  -
 ترتيب الأحداث حسب تسمسميا الزمني.. ذكر 

 . ذكر الحقائؽ كما كردت في النص.
 . التعرؼ عمى الفكرة الرئيسية كالأفكار الفرعية

 كتتضمف الميارات التالية: المستكل الاستنتاجي: -

يػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػرفػػػػػػػػػحػػػػػػال  

يػػػػاجػػػتػتنػػػػالاس  

يػػػػػػمػػػػيػػػػػقػػػػػػػػتػػػال  

يػػػداعػػػػػػػالإب  
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 بب كالنتيجة.. استنتاج العلبقة بيف السٌ 
 . تفسير عبارات النص.

 . استخراج ىدؼ الكاتب.
 الشبو كالاختلبؼ.. استخراج أكجو 

 كتتضمف الميارات التالية: المستكل التقيمي: -
 . اصدار الأحكاـ عمى ظاىرة أك شخصية أك أفكار أك عمى النص.

 . التمييز بيف الحقيقة كالرأم.
 . التمييز بيف ما يتصؿ بالمكضكع كما لا يتصؿ بو.

 كتتضمف الميارات التالية:المستكل الإبداعي:  -
 ب لمنص.. كضع عنكاف مناس

 . اقتراح حمكؿ لممشكلبت المعركضة بالنص.
 . كيفية التصرؼ في مكاقؼ جديدة.

 . التنبؤ بالنتائج.
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 :لـصـة الفـلاصـخ -

 ينجح كي مياكيتعمٌ  يتقنياعمى الفرد أف  كجب التيميمٌة ال الميارات مف القراءة تبرتع
منو ك  عمييا، كما أفٌ جػػؿٌ المعارؼ كالعمكـ في الكقت الراىف تعتمد ةكالعامٌ  ةالخاصٌ  حياتو في
 المرجكة الأىداؼتبياف  ضركرة معخصائص النمائية لمتمميذ، ال تكفر يجب يقرأ ما لفيـ ونٌ فإ

 النكع ىذا إفٌ  حيث المتضمنة الأفكار لفيـ كلكف، المباشر المعنى لفيـ فقط ليسكذلؾ  منيا
 تسعى كلذلؾ ،فيـ بلب مقراءةل قيمة كلا ،لمقراءة الرئيسة عناصرال أىـ أحد ىك الفيـ مف

 الاستراتيجيات إتباعك  مختمفة، كطرؽ بأساليب دةالمتعدٌ  مياراتو تنمية إلى كثيرة دراسات
 مف نطلبؽالا فيمكف مرنة،فعالة ك  بطريقة استخدامياب سمحي ذمال الأسمكب إيجاد مع اللبزمة
 اليدؼ ىذا ببمكغؤدم إلى ت التي المسبقة الشركط بعد فيما تحدد ث ٌـ لمقارئ النيائي اليدؼ

 . المستقبؿ في منو كالاستفادة المقركء النص فيـ في كالمتمثؿ

 

  

 
 
 
 
 
 
 
 
 



 

 
 

 :خامسالفصل ال

 صعوبات تعمّم القراءة

 تمييد. -
 .مماىية صعوبات التعمّ  -1
 .(مصعوبات التعمّ ) لمصطمح المفاىيمي الضبط -1-1
 .مالتعمّ  وباتـصع ذوي صيتشخ اتـمحكّ  -1-2
 .مخصائـص التلاميذ ذوي صعـوبات التعمّ  -1-3
 .مأسباب وعوامل صعوبات التعم -1-4
 .مالنماذج النظـرية المفسـرة لصعـوبات التعـمّ  -1-5
 .مم ّـالتع وباتــصع صيتشخ -1-6
 .مأنواع صعوبات التعمّ  -1-8
 عــلاج صعــوبات التعــمّم. -1-8
 . صعــوبـات تـعــمّم الـقــراءة -2
 . ءةار ــقـالتطور مــفيــوم صعــوبات  -2-1
  .ءةار ــقـالمــفيــوم صعــوبات  -2-2
  .مـظـاىــر صعــوبــات تـعــمّــم الـقــراءة -2-3
 .القـراءةوالمنتشرة في صعـوبات تعـمّم  الشائعة اءـالأخط ديدـتح -2-4
  .أصنـاف تـلاميذ صعـوبات تعـمّم القــراءة -2-5
  .عــوامـل وأسبـاب صعــوبات تعـمّم القـراءة -2-6
 .تــشخـيـص صعــوبـات تـعـمّـم القــراءة -2-7
 .عــلاج صعـوبات تـعـمّـم الـقـــراءة -2-8
 الفصل.  خلاصة -



 الفظل الخبهض                                                                    طعىببث تعلنّ المزاءة

133 
 

  :تـميـيد -

المتتبع لشأف التربكم يدرؾ بأنٌو لـ يعد ىناؾ خلبؼ بأفٌ التكجيات التربكية الحديثة 
تسعى جاىدةن إلى الاىتماـ بمبدأ الفركؽ الفردية بيف التلبميذ، كالاىتماـ بالخصائص النفسية 
كالنكاحي السمككية، فأىٌـ المجالات التي تظير فييا الفركؽ الفردية بيف التلبميذ مجاؿ 

، حيث ناؿ عمى أكبر قدر مف التفاعؿ بالنسبة لممختصيف، فالتلبميذ الذيف مالتعمّ  صعوبات
يظيركف صعكبات في التعمٌـ لا تظير عمييـ أعراض جسمية غير عادية، فيـ لا يعانكف مف 
أم ظركؼ أسرية غير عادية أك إعاقات سمعية أك بصرية أك جسمية أك صحٌية أك انفعالية 

رة العقمية، كمع ذلؾ فإنٌيـ غير قادريف عمى تعمٌـ الميارات فيـ عاديكف مف حيث القد
الأساسية، كتنعكس ىذه الصعكبات التي يكاجيكنيا عمى المكاد الأكاديمية التي يتمقكنيا داخؿ 

 الصٌؼ الدراسي، فغالبان ما تدؿٌ صعكبات التعمٌـ إلى صعكبة في تعمٌـ ميارات القراءة.
 وفإنٌ  ءة،االقر  عمى تعتمد سيةار دال أقسامنا في ميةالتعمٌ  التعميمية العممية مجمؿ أفٌ  كبما

، كىذا ما سنحاكؿ الابتدائية المرحمة في ةكخاصٌ  ءةاالقر  ـتعمٌ  صعكبة عف الكشؼ الميـ مف
 التطرؽ إليو في ىذا الفصؿ.
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 م:ماىية صعوبات التعمّ  -1
ذلؾ أنٌو مف ، مالتعمّ  صعوبات مصطمحل ؼيتعر  في إيجاد العمماء مف ريكثال اجتيد

 فاتيالتعر  أى ٌـ ميي مايكف العمماء، فيب ؼيالتعار  فيو اختمفت كقد ،اينسب ثةيالحد المصطمحات
 :المصطمح ليذا
 أكؿ الذم قدٌـ بدكره Kirk( 1962) ركيك فيتعر ( 2013أوردت سامية ابراىيمي ) -

 إلى ـالتعمٌ  صعكبة ترجع"  ميي ما عمى نصٌ ي كالذم (1962) عاـ ـالتعمٌ  لصعكبات ؼيتعر 
 الكتابة ،التيجئة ،راءةالق المغة، النطؽ، اتيعمم مف أكثر أك كاحدة في تأخر أك عجز

  ياكلكنٌ  سمككي، أك انفعالي راباضط أك الدماغ فةيكظ في محتمؿ خمؿ جةينت الحساب،
 . "ةيميتعم أك ةيثقاف عكامؿ أك ةيحسٌ  إعاقة أك عقمي لتخمؼ جةتين ستيل

 (110، ص2013)سامية ابراىيمي، 
بيٌف أفٌ سبب صعكبات التعمٌـ تعكد إلى  " Kirk ،رؾيكيتضح مف ىذا التعريؼ أفٌ " 

التأخر أك العجز في ميارات المغة أك النطؽ أك القراءة أك التيجئة أك الإدراؾ أك الكتابة أك 
، كما ـالتعمٌ  لصعكبات المسببة العكامؿ مف ةيميالتعمك  ةيالثقاف العكامؿ ثنىاست كماالحساب 

  ينا.حسٌ  فيالمعاقك  اين عقم فيالمتخمف الأطفاؿبعد است
 أكلئؾ ىـ"  (:NACHC) 1968 قيناالمع للأطفال الاستشارية الوطنية المّجنة تعريف -

 تظير كما النفسية، العمميات مف أكثر أك كاحدة في باتاضطر ا لدييـ تظير الذيف الأطفاؿ
 مف بأم علبقة ليا ليس ك الحساب ك التعبير المنطكقة، المكتكبة، المٌغة: استعماؿ ك فيـ في

 (202، ص1992، قطامي نايفةة". )العقمي أك الجسمية الإعاقات
في ككنيا  ،نلبحظ مف ىذا التعريؼ: أنٌو تٌـ استبعاد كمي للئعاقات الجسمية أك العقمية

 سبب ذلؾ لمعمميات النفسية.  سبب لصعكبات التعمـ، بينما يرجع
 الذم يحتكم :Learner( 1976) رنرـلي  تعريف( ل1999نايفة قطامي ) كما أشارت -

 الطبيالبعد  -ب ،التربكم بعدال -أ  :بعديف عمى
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 منتظـشكؿ ب العقمية تراالقد نمك عدـ إلى التعميمية الصعكبات: حيث تعزل التربكم البعد -أ
 ب(. الحسا ،راءةالق) الرئيسية الأكاديمية راتالميا في أكاديمي ضعؼ ذلؾ كيصاحب

 كتتمثؿ كظيفية فيزيكلكجية عكامؿ إلى تعكد التعمـ صعكبات : حيث بيٌف أفٌ الطبي البعد- ب
 (203، ص1999 طامي،ق نايفة) .الدماغ في تمؼ أك العصبي الخمؿ في

نتاج  أفٌ  فبيٌ  الذمك  الطبيبعد ال عمىأنٌو اعتمد  "ليرنر "الملبحظ مف تعريؼ 
" تعريؼ أفٌ  أم ،دماغي فيزيكلكجي كظيفي طراباض أساسعمى  يككف التعميمية الصعكبات

 التي سبؽ ذكرىا. التعاريؼمع يتبايف كيختمؼ " ليرنر
 يصؼ عاـ مصطمحيا "بأنٌ  التعمـ صعكباتفقد عرٌؼ ) 1999) عوّاد أحمد تعريف -

 سياالدر  التحصيؿ في اانخفاضن  ييظيركفك  العادم، سياالدر  الفصؿ في التلبميذ مف مجمكعة
 يظيركف أنيـ إلا ،(المتكسط فكؽ)عادم بذكاء يتمتعكف أنيـ مع العادييف زملبئيـ عف

ة ءاالقر  الانتباه، الإدراؾ، التفكير، الفيـ، :بالتعمـ المتصمة اتػميػالعم بعض يػف صعكبة
 (15، ص1999 عكٌاد، أحمد) ...".النطؽ اليجاء، الكتابة

التلبميذ الذيف يعانكف صعكبات في مف خلبؿ تعريؼ أحمد عكٌاد يظير بأنٌو مػػيٌػػز 
التعمـ بأنٌيـ أصحاب ذكاء عادم )فكؽ المتكسط(، كما أنٌيـ يظيركف انخفاضان في التحصيؿ 

 الدراسي.
 بمصطمح الخاصة ؼيالتعار  دكتعدٌ لنا اختلبؼ  فيتبيكمف خلبؿ ما تٌـ عرضو 

 كيمكف التعريفات،تضمنتيا ىذه  التي النقاط مف نستخمص عددان  نياكمالتعمـ،  صعكبات
  :التالي النحكى عم ياتمخيص

 أك ة،ياقتصاد أك ة،ياجتماع أكانت سكاء نفسو، بالطالب مرتبطة صعكبات التعمـ تككف -
 ة.ينفس

 مع بالمقارنة لتمميذ، التحصيمي المستكل ىك تدني ات التعمـصعكب ىالمؤشر القائـ عم -
 زملبئو التلبميذ.

 (.المتكسط فكؽ)عادم بذكاء يتمتعكفتلبميذ صعكبات التعمـ  -
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صعكبات التعمـ لا تشمؿ الإعاقات العقمية أك الجسدية أك أم عكامؿ ثقافية أك اضطرابات  -
 انفعالية.

 معينة فقط. مرحمة عمى مقصكرة فميست الفرد، حياة مدل صعكبات التعمـ تظير -

 م(:)صعوبات التعمّ  لمصطمح المفاىيمي الضبط -1-1
المتشابية التي تندرج  تبيف بعض المصطمحاك  التعمـ صعكبات فيب فريؽالت كجب

 :ميي مايف سنتناكلو ما كىذا ة،الخاص ةيالترب فئاتضمف 
المضطرب تعميميان ىك التمميذ الذم يعاني مف اعتلبؿ  الاضطراب التعميمي: -1-1-1

صحٌي أك إعاقة بدنية، كما يعاني انخفاض في نسبة ذكائو، ممٌا ينتج عنو صعكبة مسايرة 
المناىج كتككف المشكلبت البيئية كالاجتماعية مف العكامؿ الرئيسية التي تعكؽ التعمـ، كفي 

ضطراب التعميمي يتعمؽ بضعؼ جسمي أك مكسكعة التربية الخاصٌة يشار أفٌ مصطمح الا
 عصبي يؤثر في انجازات الفرد الاجتماعية كالأكاديمية. 

 (131، ص2000)عبد الحميد السيد السيد،
لبئو زم مسايرة فع يعجز الذم يذممالت إلى يشير حممصط يكف ي:ساالدر  التأخر -1-1-2

 كما، الجسمية أك النفسية أك الاجتماعية أك يةمالعق العجز أسباب فم لسبب ،المدرسة في
 فالتأخر ذلؾ ىمع كبناء ،المتكسط فع اـالع الذكاء نسبة انخفاض إلى حمالمصط ذاى يشير

 الكقت في قيان مكخ كظيفيان  فيكك ف أ فيمك ككما ،كظيفيان  أك ،قيان مخ فيكك  فأ فيمك سياالدر 
 . ونفس
الأطفاؿ  التعمـ، صعكبات مصطمح صؼي :مالتعمّ  ومشكلات التعمم صعوبات -1-1-3

 فيب تباعدان  ظيركفي الكقت نفس كفي المتكسط مف أكثر أك متكسط بذكاء تمتعكفيالذيف 
 إلى رجعي لا ؿيالتحص في الانخفاض ىذا أفٌ  إلا الفعمي، ميـيتحص فيكب العقمي مستكاىـ
 مف عانكفي فيالذ الأطفاؿ عف زىـيمي ما كىذا ة،بيئياضطرابات  أك ةيحرك أك ةيحس إعاقات

 سكاء التعمـ مشكلبت مف عانكفي فيالذ الأطفاؿ لكؿ عاـ المصطمح فيذا، التعمـ مشكلبت
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 أـ ة،يالعقم أك ةيالبصر  أك ةيالسمع كالإعاقات الفرد داخؿ ةيذات عكامؿ عف ناتجة أكانت
 (115، ص2013)سامية، ابراىيمي،  .الفرد خارج ةيئيب عكامؿ عف ناتجة كانت

 84-70الطفؿ بطيء التعمـ ىك الذم تتراكح نسبة ذكائو بيف  م:ء التعمّ بط -1-1-4
كيظير تقديران منخفضان لذاتو في مجاؿ التعمـ الأكاديمي، لكنٌو في المقابؿ لا يختمؼ عف بقية 
زملبئو في تقديره لذاتو في جكانب أخرل، كيزداد إتقاف التعمـ لديو عف طريؽ التكرار، لذا 

 (  97، ص2002ة. )محمد حسف العمايرة، يطمؽ عمييـ أحيانا الفئة الحدي
 ىناؾ فرؽ كاضح بيف مفيكـ الإعاقة العقمية :العقمي والتأخر مالتعمّ  صعوبات -1-1-5

 قد التعمـ صعكبات مفيكـعمـ، حيث نجد أفٌ جؿٌ التعاريؼ التي تناكلت كبات التصعكمفيكـ 
لدييـ عجز في السمكؾ التكيفي كما  ان يعقم المتأخركف فرادفالأ ،استبعدت فيئات التأخر العقمي

 ـالتعمٌ  صعكبات مذك  الأطفاؿ، في حيف أفٌ المتكسط دكف فييكظ عقمي مستكلأفٌ ليـ 
 نقيض عمى ؾ،راالإد التفكير، لفيـ،ا :بالتعمـ المتصمة العمميات بعض في صعكبةكف دي بٍ ػػيي 

 ةيميالأكاد المجالات جؿٌ  في منخفض أداءتميزكف بي فيالذ ان يعقم فيالمتأخر  الأطفاؿ
 .ةيكالنفس ةيكالاجتماع

 :مالتعمّ  وباتـصع ذوي صيتشخ اتـمحكّ  -1-2
ف كذلؾ كضع الكثير مف الباحثيف محكات لتمييز فئة ذكم صعكبات التعمـ عف الآخري

 أساسية محكات ثلبثة Kirk( 1984) كيرك حدد فقدالدقيؽ كالسميـ،  التشخيص مف أجؿ
 .''الخاصة التربية محك الاستبعاد، محك التباين، محكي: ى
 الانتباه: النفسية تالسمككيا مف العديد بيف التبايف محؾ يشير محك التباين: -1-2-1

( الذكاءد )لمفر  العقمية القدرة بيف تبايفك  دتباع إلى يشير كما، العلبقات ؾدراإ الذاكرة التمييز
 سف في احركين  ينمك كأف المختمفة النمك جكانب في التبايف يظير قد، ك الأكاديمي كالتحصيؿ

 يتأخر أم الخامسة سف في المغة نطؽ في يبدأ بينما، أقؿ أك الأكلى السنة في فيمشية مبكر 
 (204ص ،1992، قطامي نايفة. )المغكم النمك لديو
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يعتمد ىذا المحؾ عمى استبعاد التلبميذ الذيف يعانكف مف  محك الاستبعاد: -1-2-2
 الحبلاث التعلن طعىببث فئت ذيوتحذ ضيالتشخ عٌذ ظتبعذي ثيحاضطراب في  التعمـ، 

 الحرماف أك ـالتعمٌ  فرص نقص حالاتالتالية: التخمؼ العقمي كالإعاقات الحسية، ككذا 
 كالاضطراب الانفعالي. الثقافي

تتمثؿ فكرة ىذا المحؾ في أفٌ الأفراد الذيف لدييـ  محك التربية الخاصة: -1-2-3
صعكبات التعمـ كاجب عمى القائميف عمييـ استعماؿ أساليب كطرؽ خاصة في التعمـ 

 تتماشى مع صعكباتيـ بحيث لا تشبو الطرؽ العادية في التعمـ.

 م:وبات التعمّ ـص التلاميذ ذوي صعـخصائ -1-3
ىذه  ان جدان عمى اعتبار أفٌ ـ صعبات التعمٌ يعتبر تحديد خصائص التلبميذ ذكم صعكب

أفٌ ىذه الخصائص لا تظير كمٌيا بالضركرة لدل الأفراد المصابيف  أم، غير متجانسةالفئة 
ـ مقارنة بالتلبميذ كمف ىنا تكمف صعكبة تحديد خصائص التلبميذ ذكم صعكبات التعمٌ 

 العادييف كفي ما يمي مجمكعة الخصائص، كمنيا:
عكبات التعمـ بمجمكعة مف كم صذيتميز الأطفاؿ  النفسية: الخصائص -1-3-1

التي تميزىـ عف غيرىـ مف العادييف، كقد تكصؿ الباحثكف مف خلبؿ ، النفسيةالخصائص 
التي غالبان ما تظير لدل  ،أجركىا عمى ىذه الفئة إلى مجمكعة مف الصفاتالتي الدراسات 

( مف خلبؿ دراستو لجممة 1969ليت )يعاني مف صعكبات التعمـ، كقد حدد فاطفؿ الذم ال
 التي تككف شائعة لدل ذكم صعكبات التعمـ، كمف بيف ىذه الخصائص ما يمي:صفات مف ال

القػػمػؽ كالانػفػعػاؿ المستمػر كغيػر المحػدكد، ربمػا يػنشػأ نػتػيػجػة تػكػرار الفشؿ كمرٌات الرسكب  -
مف التكتر النفسي كالقمؽ كعدـ الارتياح.  ليذا يتككف لدييـ تكقع الفشؿ، الذم يؤدم إلى حالة

اضطراب كشذكذ في الدافعية، حيث أفٌ تكرار الفشؿ كالرسكب كالنبذ مف طرؼ المدرسيف  -
 كالرفاؽ، كنقص التدعيـ، كؿٌ ىذه مف شأنيا أف تعمؿ عمى إضعاؼ السمكؾ الصحيح.

 (99، ص2003الإحباط نتيجة الفشؿ الدراسي. )محمد عمي كامؿ،  -
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إفٌ الأطفاؿ ذكم صعكبات التعمٌـ يحتاجكف إلى تقييـ  الخصائص السموكية: -1-3-2
كامؿ لتحديد كتعيف الصفات كالخصائص السمككية لدييـ، لأنٌيـ مف خلبؿ الملبحظة غير 
الدقيقة مف الممكف تشخيصيـ عمى أنٌيـ مف المتخمفيف عقميان، رغـ أفٌ ىناؾ تفاكت بيف 

، إلا أنٌو يجب الانتباه إلى ىذه النقطة، كمف بيف أىـ القدرات العقمية كصعكبات التعمـ
 الخصائص السمككية ما يمي:

 طيبس كارتعاش الحركي، كالتكازف السمكؾ في بائد، اضطر از لا النشاطتشتت الانتباه ك  -
 كضعؼ عة،االبر  كفقدافلمسمكؾ،  مناسب ريغ ، تكرارالمطمكب الحد عف متفاكتة فعؿ كردكد
 في كنقص خياكالتر  كالكسؿ كالخمكؿ النشاط بقمة ضايأ زكفيتميبالمقابؿ ك ، الحركي التآزر
 .ديبال التحكـ في القصكر أك كاحدة دي عمى كالاعتماد ةيالحرك تاالميار 

 مجمكعة ليسكا ـمالتع في صعكبات فم فيعانك  فالذيالخصائص التربوية:  -1-3-3
فٌ كأ، ايب فيتصفك  التي الخصائص فم مجمكعةف ع الحديث الصعب ففم كبالتالي متجانسة

 ذكاء أصحاب أكف، عاديك ، يةمالعق تاالقدر  حيث فم أسكياء أناس العادة في الفئة ذهراد ىأف
 الاستماع تراايم اكتساب في كاضحة صعكبات فم ميذالتلب ؤلاءى يعاني ذلؾ كمع  مرتفع

 أك الحسابية ياتمالعم أداء في أك جئةيالت أك ة،الكتاب أك راءة،الق أك ـ،الكلب أك يا،كاستخدام
ف م فيعانك  فالذي ميذتلبلم الرئيسة الخصائص نيؼتص فكيمك، طبيعي بصرم راؾإدحتى 

  في ما يمي: ـمالتع صعكبات
 الخاصة الصعكبات :التالية المكاضيع في فكك تك ، سيدراال حصيؿالت في صعكبات -

 . بالحساب الخاصة الصعكبات ،بالكتابة الخاصة الصعكبات، ءةرابالق
 في صعكبات ،البصرم راؾالإد في صعكبات: في تتمثؿك  ،كالحركة ؾار الإد في صعكبات -

 ـ.العا كالتآزر الحركي دراؾالإ في صعكبات، الحيز دراؾإ في صعكبات، السمع دراؾالإ
 .ـكالكلب غةمال برااضط -
 (241-240، ص2006)خكلة يحي، . التفكير ياتمعم في صعكبات -
 ترتبط بخصائص التعمـ صعكبات ذكك ذيالتلبم زيتمي :ةيالمغو  الخصائص -1-3-4

 :منيا كنذكر، كالبصرم السمعي ؾاالإدر  في لصعكبات جةينت ةيالمغك  بالصعكبات
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 .ضايأ السمعي زييكالتم ءةاالقر  عند البصرم زييالتم صعكبة -
 ؿيكتبد كقمب الكلبـ ـيكتنظ بيترك كسكء الكتابة أك ءةار قال عمى القدرة في صعكبة -

 .معككسة قةيبطر  الكممات بعض ككتابة ةيعكس قةيبطر  الأحرؼ
 .معان  فيميما أك ةير يالتعب المغة كفي ةيالاستقبال المغة في صعكبة -
 .ةالمألكف الكممات عمى التعرؼ صعكبة -
 .كتذكرىا الجمؿ فيكتكك  الكممات كفيـ الأصكات ؾاإدر  في صعكبة -
 عابيالاست كصعكبة تاكالفقر  الكممات معاني فيـ مثؿ الحرفي عابيالاست في صعكبة -

  .النقدم عابيكالاست رميالتفس
 تأصكا بعض إضافة أك الكممات بعض حذؼ أك ةيكنحك  ةيبيترك أخطاء في الكقكع -

 (130، ص2013)سامية إبراىيمي،  .الحركؼ

  صعوبات التعمم:وعوامل أسباب  -1-4 
التعمـ مف تربكييف كعمماء ينتمكف إلى حقكؿ إفٌ الاىتماـ الذم لقيو حقؿ صعكبات 

أكجد العديد مف الافتراضات النظرية كالتجريبية اليادفة إلى تفسير كذكر فية متنكعة، معر 
، كعمى ذكر ىذا يمكف ذكر العكامؿ التي العكامؿ كالأسباب الكامنة كراء صعكبات التعمـ

 :تؤدم إلى ىذه الصعكبات
 أفٌ  التعمـ صعكبات تناكلت التي الدراسات معظـ ترل ية:جينالراثية الو عوامل ال -1-4-1

 الكراثة بفعؿ يـيإل انتقمت قد التعمـ، صعكبات مف عانكفي ممف فيافعيال الأطفاؿ مف الكثير
 العـ عند تكجد كقد مماثمة، صعكبات مف الكاحدة العائمة داخؿ كالأخكات الإخكة عانيي فقد

 عمى تيأجر  التي الدراسات كترل كبناتيـ، أبنائيـ عند أك كالخالة، الخاؿ أك كالعمة،
. الصعكبات ىذه مثؿ حصكؿ في الميـ العامؿ ىك الكراثي العامؿ أفٌ  التكائـ كعمى العائلبت
 (42، ص2000 عدس،)محمد 

 ىعم الصعكبات ثرأ تعميؽ في كبيرا دكره  يةئالبي مؿالمعك  إفٌ  :ةيئيالب العوامل -1-4-2
 إعاقة ىإل الطفيفة الصعكبة جعؿكت الفرد ىعم تنعكس أف يمكف يةئالبي فالظركؼ الفرد تعمـ
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 فٌ أب تفيد التي، الفيزكلكجية الأدلة بجمع احديثن  ابدأك  العصبي النفس كعمماء حقيقية، ةميتعم
 لمطفؿ المشجعة يةئالبي فالظركؼ، العقمي لمتمريف بتستجي أف يمكف الإنسانية الأدمغة

 اايجابين  تنعكس أف يمكف كالانفعالية كالعقمية الجسمية لحاجاتو كالمشبعة لقدراتو كالمستثير
 نحك ايجابية اتجاىات فيو كتخمؽ التكيؼ ىعم قدرتو مف فتحسف ،الصعكبة ذم الطفؿ ىعم

 (126، ص2009 الكقفي،راضي ( .التعمـ
 كما أفٌ ىناؾ جممة مف العكامؿ كالأسباب التي تندرج ضمف العكامؿ البيئية كمنيا:

 .تمميذ الأسرية كالاجتماعيةال ببيئة ؽمتتع عكامؿ -
 عكامؿ تتعمؽ بتمكث البيئة. -
 عكامؿ تربكية تتعمؽ بػػػػػ)الأستاذ، المنياج، التمميذ(. -

 التكازف ةيالعضك  ةيائيميالك بالعكامؿ قصدي :ةيالعضو  ةيائيميالك لالعوام -1-4-3
 أصبحت ثيح ...،ناتيتاميالف كالحكامض، الإنساف جسـ في ةيك يالح العناصر في ائييميالك

 فكجكد د،ياتز  في ةيالتعمم الصعكبات في كسبب ائييميالك الأساس إلى ريتش التي ةالأدلٌ 
 فينبفر اكالنكر  فيكالدكبام فيركتكنيالس ةينيالج ةيالعضك  للؤحماض (ضيالأ) الاستقلبب شذكذ

 لمنكاقؿ ىامة فةيكظ ذات العناصر ىذه فٌ بأ عتقدي ثيح المجاؿ، ىذا في الاىتماـ جذبت قد
كإفٌ  تو،يك يكح كنشاطو تكازنو عمى لممحافظة الجسـ في محددة بنسب تكجد كىي ة،يالعصب

 إلى كتؤدم المخ ايخلب عمى تؤثر العناصر ىذه كنسب معدؿ في نقصاف أك ادةيز  أم
 (126، ص2013راط الحركي الزائد. )سامية ابراىيمي، الإف
 صعكبات لظاىرة ةيكلكجيالب الأسباب ةيأىم إلى الأطباء ريشي :ةيولوجيب عوامل -1-4-4

 عدد عمى -ةيالدماغ ايالخلب عصب في تمؼ تعني كالتي -ىذه الدماغ إصابة كترجع التعمـ،
 كالحصبة ةيالدماغ ايالخلب التياب أك (التسمـ) ايالسحا التياب: أىميا ةيكلكجيالب العكامؿ مف

 ريلمعقاق الأـ تعاطي أك المبكرة الكلادة أك الكلادة، صعكبة أك ف،يالأكسج كنقص ة،يالألمان
 صعكبات لمكضكع كلكجييالب الأساس عمى تدؿ التي ةيالطب المصطمحات ظيرت ىنا كمف

 بعض عمى تؤثر خلبليا مف كالتي ةيفيالكظ طةيالبس الدماغ إصابة أك الدماغ إصابة التعمـ،
 (209، ص2001 الركساف،ي. )فاركؽ العقم النمك جكانب
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 النماذج النظـرية المفسـرة لصعـوبات التعـمم: -1-5
 التي الأساسية المشكمة أفٌ  الاتجاه ىذا بأصحا يرل: يورولوجيالن نموذجال -1-5-1

 الأداء في ؿاختلب يحدث حيث ،الفسيكلكجيب الجان ىك الصعكبات ىذه ظيكر كراء تكمف
 التكصؿ في ىذا النمكذج كيركز التعمـ، لصعكبات يسيئالر  بالسب يعدٌ  الذم ممخل الكظيفي

ب يسب الدـ كيمياء في التكازف فعدـ المشكمة، ىذه حدثتي  التي الفسيكلكجية بالأسباى إل
 العقاقير بعض تتضمف طبية معالجة تقديـ الممكف مف كعميو ة،تعميمي أك سمككية مشكمة

 الأيمف النصفيف بيف التكازف ؿلبكاخت التكازف، ؿلباخت جلبكع تصحيحى عم تعمؿ التي
 المعاصر بالط اتجاه فٌ فإ كعميو لمرصاص التعرض مشكمة كمعالجة خ،الم مف كالأيسر

 تحدث تلبمشك أيضا كىنا التعمـ، كصعكبات السمككية الاضطرابات مف العديد جلبع يحدد
 قد اممٌ  لمخا ىإل الأكسجيف مف كافية كميات كصكؿ يعيؽ الذم كالاختناؽدة الكلا أثناء
 (315، 2007، خركفآك  لافلبى. )دانياؿ المشكمة ىذهب يسب
 التي ،ةيالمعرف اتيالنظر  إطار تحتمكذج الن ىذه ندرجيالنموذج المعرفي:  -1-5-2

 عند مناسبة ريغ بيلأسال التعمـ صعكبات ذكم استخداـ منطمؽ مف التعمـ صعكبات فسرت
 زماتيكانيم مف مجمكعة ىناؾ أفٌ  المعمكمات زيتجي ةينظر  كتفترض المعمكمات، معالجة

 ستخدـي فيح الإنساف سمكؾ لفيـ كتسعى فة،يبكظ قكـي منيا كؿٌ  ،الكائف داخؿ زيالتجي
 إحدل في بااضطر  إلى جعةار  التعمـ صعكبات كأفٌ  استخداـ، أفضؿ ةيالمعرف إمكاناتو

 أك استرجاعيا أك ميايتنظ أك معالجتيا أك بالمعمكمات الاحتفاظ في تظير قد التي اتيالعمم
 (121، ص2013)سامية إبراىيمي،  .فيايتكظ أك فيايتصن

 متاىة في يخكض لا ،ـالتعم لمصعكبات السمككي التفسير إفٌ النموذج السموكي:  -1-5-3
 الحرؼ بيكت ما طفؿ جعؿ في سببان  ياأنٌ  يفترض التي المعرفية العمميات طبيعة معرفة
 تساعد التي كالاستراتيجيات ؿئالكسا أفضؿ عف الاتجاه ىذا ابأصح يبحث بؿ ،مقمكبان 
 الذم الظاىر ؾالسمك  ىعم التركيز فيككف الأكاديمية، المشكمة ىذه ىعم بالتغم ىعم بالطال
 الصعكبات أفٌ  إذ ب،الحسا أـ الكتابة أـ ةالقراء ةميار  في ؾذل كاف سكاء التمميذ عنو يعبر

 للئجابات ـلبئالم غير الاختيار مثؿ، ةعديدب أسبا عف تنجـ السمككييف نظر كجية مف
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،لبال التعزيز استخداـ عدـ أك التعزيز، كفاية عدـ أك المستيدفة،  ـلبئالم غير التعزيز أك زـ
 (114، ص2008ب. )محمكد جرار، العقا استخداـ في الإفراط أك

 مف العديد باشتقاؽ الباحثيف مف عدد اىتـ فقد السمككي الاتجاه كشيكع لانتشار كنتيجة
 رلنف التعمـ صعكبات ذكم الأطفاؿ مع التعامؿ بأسالي تحكـ التي كالاستراتيجيات المبادئ

 مع التعامؿ في أساسية ستراتيجيةا استخداـ ةبضركر يقػػرٌ  Harding( 1986)ىاردنج 
 الأنماط كتدعيـ لتككيف الايجابي التعزيز استخداـ كىك التعمـ، صعكبات كمذ الأطفاؿ
 المرغكبة غير السمككية الأنماط مف لمتخمص فيك السمبي التعزيز اأمٌ  المرغكبة، السمككية

 التي كالأنشطة كالبرامج الاستراتيجيات جدكلك  فعالية gearheart( 1985) جيرىيرت كيرل
 .كالانجاز التشجيع ىإل يفتقركف الذيف الأطفاؿ مع السمككي التكجو ابأصح يستخدميا

  (;=8، ص?911الشيبث،  ي)فتح

تمذيوهب  يتن التي التزبىيت الوهبم أىّ  الوٌهح البٌبئي رواد  يزي النموذج البنائي: -6-5-4

 الاجتماعي بالجان بكساطة تعمميا كيككف الحقيقية، حياتو كاقع مف تككف أف بدٌ  لا ،تمميذلم
 الحقيقية الاجتماعية المكاقؼ ؿلبخ مف معارفو كبناء الاجتماعي، التفاعؿ ؿلبخ مف كىك
ة مساعد في تتمثؿ النمكذج ىذاركاد  يراىا كما لممدرسة الأساسية كالمياـ، ليا يتعرضكف التي

 المكاقؼ في المشاركة طريؽ عف ةالجديد لمخبرات كاستجابة جديد، معاف تطكير ىعم يذممالت
 الطبيعية جئالنتا طريؽ عف يتعممكف مف كىـ الأقراف، مع بكضكح كالتكاصؿ الاجتماعية

  :ميي بما يكصكف النمكذج ىذا أنصار المعمميف مف العديد أفٌ  "ىوي" كيرل، لسمككيـ
 .ةئالبي كاقع مف كتعميمة حقيقية مياـ تقديـ. 
 .التعمـ عممية في أساسي كجزء المشتركة كليةؤ كالمس الاجتماعي بالتفاكض الاىتماـ .

 .لممحتكل ةمتعدد تلبتمثي تقديـ. 
 (403، ص2007، خركفآك  لافلبى)دانياؿ  .تمميذال حكؿ متمركز تعميـ تقديـ. 

مف خلبؿ ما تٌـ عرضو مف نماذج  :التعمم لصعوبات المفسرة النماذج النظرية عمى قيتعم
نظرية مفسٌرة لصعكبات التعمـ، تبيػػفٌ لنا أنٌو ىناؾ شبو إجماع عمى أفٌ العكامؿ كالمسببات 
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تصكران كحيدان كمختمفان لصعكبات التعمـ عديدة كمتنكعة المشارب، بحيث أفٌ كؿٌ نمكذج قػػدٌـ 
كالتنكع  ؼعف باقي النماذج الأخرل، لتحميؿ كتفسير صعكبات التعمـ، كرغـ ىذا الاختلب

نلبحظ بأنٌو قد ساىـ في معرفة كفيـ مدخلبت كمخرجات صعكبات التعمـ ككؿ، ممٌا سيؤدم 
 فيما بعد إلى سيكلة في التشخيص كالعلبج.

 :مم ّـالتع وباتــصع صيتشخ -1-6
ػيا تـ بػيػراحؿ التي يػالم عممية تشخيص ذكم صعكبات التعمـ مف أى ٌـتعتبر 

تعيف المشكمة كفيـ أسبابيا، كما أفٌ ك  ككنيا البكابة التي يتـ بيا تحديد، ذلؾ فالأخصائيك 
( ستٌة عناصر 2009تساىـ في تقديـ العلبجات اللبزمة، فقد حدٌد السيد )عممية التشخيص 

 ميمة لتشخيص صعكبات التعمـ:
عمؿ ال أثناء في ذاى رييظك  :المنخفض يمالتحصي الأداء ذوي تلاميذال إلى التعرف -

 تاالاختبار  درجات كأ بةمك المط المنزلية اجباتك ال تنفيذكل مست كأ ميك الي المدرسي
 .رات المختمفةالفتفي  كأ ريةيالش كأ عيةك الأسب

ؼ ي: كمثلبن  وخارج أك سيراالدصؿ الف داخؿ اءك س :المدرسة في التلاميذ وكمس ملاحظة -
 .كذاكى ا؟يفي يقع التي التعبيرية الأخطاء عك ن ما ؟أر يق
 يذممالت كأسمكؾ الطفؿ  يلبحظم الذمـ المع وب كـيقك  :ميذمالت وكملس الرسمي غير التقويم -

و تاريخك  الأسرية وفيتمخ يدرسـ، كيسأؿ عف ظركؼ معيشتو، ك تماىالاك  فالإمعا فم بمزيد
 مع يبحثو، ك عن زملبءه كيسأؿ بالمدرسة المتاحة كالبطاقات السجلبت اقعك  فم مر ك التط
 .ول اينك يدرس التي ادك الم في يةمالتحصي وياتك مست فسيالمدرٌ  باقي

 المادة مدرس فم كلبريؽ الف ذاى ـيض :ميذمالت حالة بحثب نالأخصائيي فريق قيام -
 .ئراز لا الطبيب، ك النفسي المرشد ،النفسي القياس أخصائي، ك الاجتماعي الأخصائيك 
ذ ميمالتك  اىأبعادك  ةمبالمشكتعمؽ يشامؿ  تقرير رةك ص في :التشخيص نتائج كتابة -
، الأسرة(ه بيا، ثر أتك  ايفي يعيش التي البيئةك  الاجتماعيةو النفسيةك  الجسمية وخصائصك 

 .)...المساجدـ، الإعلب ائؿساف، ك الأقر  جماعة، المدرسة
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 ئيةاإجر  رةك ص في ايبصياغت كذلؾ :وبمالمط العلاجي والبرنامج العلاجية الوصفة تحديد -
 (52-51، ص2009)تامر السيد،  .اييتمفاع لمد قياسك  اىتنفيذيسيؿ 

 م:أنواع صعوبات التعمّ  -1-7
 تصنيؼ ت ٌـ ـ،التعمٌ  صعكبات مذك  الأطفاؿ يظيرىا التي المشكلبت اختلبؼ إلى ان نظر 
 :ىما نكعيف إلى ـالتعمٌ  صعكبات

ميات العقمية كالعمميات ىي صعكبات تتعمؽ بنمك العمم النمائية: صعوبات التعمّ  -1-7-1
كافقو الشخصي كالاجتماعي كالتي ىي مسؤكلة عف التكافؽ الدراسي لمتمميذ كت الحسابية
  كتشمؿ: الانتباه كالإدراؾ كالتذكر كحؿ المشكلبت. كالميني

كما يتبعو  الإدراؾدكنو لا يحدث كمف الملبحظ أفٌ الانتباه ىك أكلى خطكات التعمـ كب
تمؾ  إحدلمف عمميات عقمية مؤداىا في النياية التعمـ، كما يترتب عمى الاضطرابات في 

العمميات مف انخفاض مستكل التمميذ في المكاد الدراسية المرتبطة بالقراءة كالكتابة كغيرىا 
 (22، ص2011كأحمد، كتظير صعكبات التعمـ لدل الطفؿ عادة ما قبؿ المدرسة. )ابراىيـ 

 :صنفيف عمى تكجد ةيالنمائ كصعكبات التعمـ
كالإدراؾ  الانتباه اتيعمم كىي التي تتمثؿ في :ةيالأول ةيالنمائ الصعوبات -1-7-1-1

 فإذا تعرٌضت ،أجزائيا مع مترابطة ةيأساس ةيجممة عقم تعتبر التيك  كحؿ المشكلبت، كالذاكرة
 مف الثاني الصنؼ مباشرة عمى بصكرة تؤثر فإنٌيا إلى أم اضطراباتىذه القدرات 

 .ةيالنمائ الصعكبات
 المغة) الكلبـ اضطراباتكىي التي تتمثؿ في  :ةيالثانو  ةيالنمائ الصعوبات -1-7-1-2

  .رياضطرابات التفكككذا  (ةيالشفك 
 الطفؿ ىعم ةكالظاىر  حظةلبالم تلبالمشك ىي صعوبات التعمم الأكاديمية: -1-7-2

ة كالقراء بالكتابة الخاصة الصعكبات: كتشمؿ يالأكاديم التحصيؿ ضعؼ نكاحي في خاصة
 (25، ص2007ة. )عصاـ جدكع، الحسابي كالميارات الكتابي كالتعبير ةئكبالتيج
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 الأكاديمية كالصعكبات يةئالنما الصعكبات بيف علبقةال كمما سبؽ ذكره يتبيٌػف لنا أفٌ 
 ةيالأساس ةيالعقم اتيالعمم تتضمف ةيالنمائ التعمـ صعكباتلأفٌ ، كنتيجة بسب قةلبع ىي
 ؿيالتحص في القدرة عمى تؤثر يافإنٌ  بار طاضخمؿ أك أم  بأم بتيأص ما إذا التي

 . كفػي ما يمي شكؿ عاـ يبيف تصنيفات صعكبات التعمـ:مييالأكاد

                 

                                   

 

 

 

 

 

  

 

 (.412، ص 2008ات، فتحي الزيٌ ) .ـتصنيفات صعكبات التعمٌ يكضح (: 06الشكل رقم: )

  م:مّ ــوبات التعــلاج صعــع -1-8
طبيعة أسباب ىذه  عالجة صعكبات التعمـ نظران لتعددالاتجاىات في م تنكعتلقد 
الغرض  لأفٌ تقكيـ كتعديؿ ىذه الفئة،  عمى زيالترك في ىذه الاتجاىات ت ٌـ ثيبح  الصعكبات

ككمما تٌـ مف تقديـ ىذه العلبجات ىك جعؿ فئة ذكم صعكبات التعمـ ضمف فئة العادييف، 
قد تزكؿ بيسر كسيكلة  مشكلبتحدٌة ال فٌ فإ، المناسب قتك ال في طرؽ العلبجيةال  ذهى يـتقد

 ما يمي: الشائعة  كمف بيف ىذه الطرؽ

 صعوبات القراءة-
 الحساب صعوبات-
 الكتابة صعوبات-
 التيجئة صعوبات-

الانتباه  -  

الإدراك  -  

- الذاكرة   

 التفكير

المغة  -  الشفيية 

الفيم -  

 صعوبات التعمم

النـمائــية مـعمـتـات الـوبــصع كاديميةالأ  مـعمـتـات الـوبــصع   

 الثانوية  الصعوبات  وليةالصعوبات الأ 
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 تحديد بمك الأس ذاى بميتط(: العصبي التأثير( النفسية ياتمالعم ىمع القائم التدريب -
ف أ فيمك وفإنٌ  العجزذلؾ  تصحيح ـيتـ ل فإذا، الأخصائي كأ مـالمعقبؿ  فم النمائي العجز
ف العي تدريب فالإمكا فيف كا إذا وأنٌ  ضاافتر  ىمع يعتمد كما مـ،التع يةمعم كبح في يستمر

 في أسرع لطفؿا يصبح حتى احدك ال الخط ىمع مرٌات أربع كأ ثلبث التثبيت ىمع مثلبن 
 أحد يعترض لا حيث المدرسة قبؿ ما ةممرح اجيمن فم جزءا التدريب ذاى يعتبر، ك ءةاالقر 
 لما يـالفك  المقارنةك  بالاستماع النظر ىمع المدرسةقبؿ  ما ةممرح في طفاؿالأ تدريس ىمع

مـ تع تاقدر  تمثؿ التي المشكلبت ك حؿٌ أ و،إلي يكفينتب كماو، نك يحفظك  كف،مميتكك  كف،يسمع
 (164، ص2009نمائية. )تامر السيد، 

 كمتشعب مرتبط يسمككنمكذج  التعمـ صعكباتأفٌ  كفيالسمككيعتبر  العلاج السموكي: -
 في كفشمو ذيالتمم لدل ؿيالتحص مستكل انخفاض في بالكسط المدرسي، كتبرز مظاىره

 علبج عتمدفإنٌو ي لذا، سيدراال المجاؿ في للؤداء متكسط كأ مقبكؿ مستكل إلى الكصكؿ
 التي العلبج في ةيالفردرامج الب إتباعب التي تت ٌـ ةالسمككي لأفكارا خلبؿ مف التعمـ صعكبات

 ـيبتقد تـيك  كأسبابو، عكاممو إلىالنظر  دكف المشكؿ الظاىر السمكؾإعادة تنظيـ  عمى ترتكز
المادية  بالمكافآت ميايكتدع المطمكبة الاستجابة زيكتعز  ذ،يلمتمم المناسب التربكم ريالمث

 اكتساب عمى ويف زيالترك تـي الذم المباشر سيالتدر  خلبؿ مف ىذا تحقؽيك  ،كالمعنكية
 بعد كذلؾ إتقانيا ذيلمتمم تحقؽي حتى ميايتعم في راركالاستم مباشرة ةيساالدر  تاار المي

 مباشرة ةراجع ةيتغذ ـيتقد مع سيايلتدر  الكافي الكقت كإتاحة منيا، الأىداؼ حيتكض
 .ذيلمتمم التربكم المسار حيكتصح

 محددة ميارات ىمع المباشر التدريب ايب يقصدك  :مةيالم يلمتح ىمع القائم التدريب -
كم ذ كمممع اييستخدم التي تيجياتاالاستر  فم يلمتمميذ، كى معطاة ةيمم لأداء ريةك ضر ك 

 :يمي ما ىمع كـتقك  مـالتع باتك صع
 الأىداؼ. تحديد. 
 الطفؿ. مع تتناسب صغيرة عناصر إلى مةيالم تجزئة. 
 .ايب ـالقيا تمميذلمكف ي التييارات الم مـالمع يحدد. 
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 الفرعية تاار يالم عةك مجم فضم تمميذال اييتقن التي الفرعية ارةيبالم التدريب ـمالمع يبدأ .
و مع كالسير تمميذ،ال قبةار م ـمالمع ايب يستطيع ةيمس الطريقة ذهى .يميةمالتع ارةيممل ةمسمالمتس
 أنجز الميمة المراد تعمميا.  قد وأنٌ  فم كالتأكدو، قدرت حسب

 (119، ص2011)سعيد الغزالي،
 كجكد جةينت التعمـ صعكبات أسباب أفٌ  المعرفي الإطار أصحاب رلي :المعرفي العلاج -

 استخداـ في ذيالتمم فشؿ إلى إضافة ة،يالمعرف بيالأسال كفي ةيالعقم اتيالعمم في خمؿ
 مف التعمـ صعكبات علبج فإفٌ  لذا، ةيالتربك  تاالخبر  كمعالجة التعمـ في ةيمعرف اتيجيتااستر 

 ؽيطر  عف المختمفة اتيايبمستك  التذكر ةيعمم صعكبات بعلبج تعمؽي الإطار ىذا خلبؿ
 ىذه ـيتنظ تـي كما فيميا، سيؿيلزاء أج إلى المعمكمات ـيكتقسرار كالتك بيكالتدر  الممارسة

 تـيل يايتمق عند كمعنى دلالة ليا تككف أف عمى ،كمتكاممة بطةامتر  أصناؼ في المعمكمات
 في ةيمعرف اتيجيتااستر  كاستخداـ ةيالمعرف بيبالأسال تعمؽي مايف اأمٌ ، دان يج بيا الاحتفاظ

 :ةيالتال بيالأسال اتباع جبي وفإنٌ  يايف النجاح تـي كلكي التعمـ
 عمى ذيالتلبم بيتدر  في العلبج تمثؿيك  الاندفاعي، الأسمكب مقابؿ في التأممي الأسمكب -

 ةيالقبم المكتسبات ضكء في ،لمحؿ مسبؽ تصكر كضع بعد خطكات في المتدرج ريالتفك
 .المتاحة

 لمتعمـ ةيالدافع طيتنش في العلبج تمثؿيك  السمبي، الأسمكب مقابؿ في جابييالإ الأسمكب -
 (143، ص2013)سامية ابراىيمي،  .ةيكالمعنك  ةيالماد بالحكافز

تميزىا بفعالية  رغـ العلبجية الطرؽ ىذه كمف خلبؿ ما تٌـ ذكره يمكننا القكؿ بأفٌ 
 نتائج تفرز كتمنح أف يمكف لا ياأنٌ  إلا في تعديؿ كتقكيـ فئة ذكم صعكبات التعمـ، أىميتياك 

المركر كفؽ خطة عمؿ تشاركية، تككف تحت كصاية الأستاذ  دكف في المستكل المقبكؿ،
كالأخصائي النفسي كالأسرة، كىدؼ العمؿ التشاركي منح المساعدة ليذه الفئة ككذا اتخاذ 

 الإجراءات الكقائية اللبزمة، خاصة إذا ما تٌـ كشؼ الحالة مبكران. 
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  راءة:ــقـمم الــعـات تـوبــصع -2
 التعمـ لصعكبات اليامة الأساسية المحاكرأىٌـ  أحد ءةالقرا تعمـ صعكبات تشكؿ

 في المختصكف الباحثكف يرل حيث فييا، كالأساسي الأىـ المحكر يكف لـ إف الأكاديمية
 في ثرؤ ت فيي المدرسي، لمفشؿ يسيئالر  بالسب تمثؿ ةالقراء صعكبات أفٌ  التعمـ صعكبات

ة القراء صعكبات فإفٌ  ىذا مف كأكثر الذاتية،ة بالكفاء شعكره ىكعم ،تمميذال لدل الذات ةصكر 
 الدافعية ىإل كالافتقار كالقمؽ، تكافقي،لبال ؾالسمك  أنماط مف العديد ىإل تقكد أف يمكف

 . كالانفعالي الاجتماعيكؾ السم في كقصكر ليا، كالآخريف الذات احتراـ كانحسار
 (59، ص2007)فتحي الزيٌات، 

مع بداية  القراءة صعكبة عمىطت الأضكاء تسم :القراءةوبات ــوم صعـور مفيــتط -2-1
 يعانكف الذيف الأطفاؿ عمى أطمقت كقد، المكتكبة بالكممة التكاصؿ إلى الإنساف حاجة تطكر

 عمييا أطمؽ التربكم، فقد ك التقدـ العممي مع تطكرت مختمفة مصطمحات القراءة صعكبة مف
 عمييا كأطمؽ" الكممة الخمقي مصطمح "عمى (Ainshelwood)ىنشمكد  الإنجميزم الطبيب
 .الممتكية" الرمكز" مصطمح بعد "فيما (orton)أكرتكف 

 عالـ كاف القراءة في الشديدة الصعكبة بو قاصدان  الديسمكسيا مصطمح نحت مف كأكؿ
 في فالكممة اليكنانية، المفردات امستخدمن  1872 عاـ في(Berlin) برليف  الألماني الأعصاب

 أفٌ  غير المكتكبة، تعني الكممة (Lexis)صعكبة ك تعني (Dys)إلى  ترجع اليكناني أصميا
 صعكبة القراءة، صعكبة إلى بالإضافة يشمؿ كيجعمو بيا المقصكد تعريؼ في يتكسع البعض
ت الرياضيا كصعكبة القرائي الاستيعاب كصعكبة المفظ كصعكبة الكتابة كصعكبة التيجئة
 في مكاجيتيا يمكف التي الصعكبات عف فضلبن  قراءتيا عمى بالقدرة المسائؿ حؿٌ  لاقتراف
 .  أكثر أك ىذه الصعكبات أشكاؿ مف كاحدان  شكلبن  الطفؿ يعاني قد حيث، الأعداد تعرؼ

(alang et hug , 1991, p37) 

 

 



 الفظل الخبهض                                                                    طعىببث تعلنّ المزاءة

150 
 

 :ءةار ــقـالوبات ــصعوم ــفيــم -2-2
جد فييا ي التي، ك طكيؿ كقت منذ المعركفة باتاالاضطر  مف ءةاالقر  صعكبة تبرتع

 في المتعمـ يكاجييا التي عيقاتالم ا، فتشكؿ جممة مفتعممي طريقة صعكبة كعجز في التمميذ
، لذا فقد تعدٌدت تعاريؼ صعكبات القراءة بتعدٌد كجيات نظر العمماء ءةاالقر  عممية

 كالتربكييف، الذيف تناكلكا المصطمح بالبحث كالدراسة، فنجد منيا: 
 التمميذ الذم يعانيالذم عرٌؼ  De Meur Navet (1993)نافات  مور دو تعريف -

 المكتكبة )القراءة( المغة تعمـ في صعكبات مف يعاني الذم ىك التمميذ: "القراءة قائلبن  صعكبة
 البصرية". السمعية يةالحسٌ  الاضطرابات مف كخمكه، كتمدرسو المنتظـ ،العادم ذكائو رغـ

De Meur Navet, 1993, p5)) 

أنٌو بيٌف لنا عناصر التمميذ الذم يعاني صعكبة  (نافات دكمكرنلبحظ مف تعريؼ )
  .منتظـ بتمدرس تميزي - .المكتكبة المغة ـتعمٌ  صعكبة في يعاني -قرائية مف خلبؿ الآتي: 

 .الحسيةسمعية أك بصرية أك  باتاضطر ا ليس لديو أم –متكسط.  ذكاء لديو -
 الزمني كعمره القراءة عمى الطفؿ قدرة في ممحكظ تبايف" يابأنٌ  (2008) قحطان فيارّ ـــيع -

 أك البنيكم بالجانب تعمؽ سكاء ،ذلؾ إلى أدل الذم السبب باختلبؼ درجتيا في تختمؼ
 في سميمة غير ظركؼ أك بصرية أك سمعية إدراكية بصعكبات المتمثؿ، العصبي الخمؿ
 (270ص ، 2008قحطاف،أحمد (   ".المدرسية البيئة أك السرية البيئة

كجكد فجكة كاضحة بيف العمر  -حدٌد قحطاف جممة مف النقاط في تعريفو، تمثمت في: 
 حدٌة الإصابة تتػعمؽ بالجػانب البنيػػكم أك الخمػؿ العصبي. –الزمػني كالقػدرة عمى القراءة. 

 في حرؼ الطفؿ ينقص أك يزيد أف ىيصعكبة القراءة "( 2011جبايب ) ريف عميـتع -
 بيف الربط كصعكبة ،الضعيؼ كالفيـ ببطء القراءة ككذلؾ ،خاطئة بطريقة ينقصيا أك ةمالكم

 (8، ص2011".)عمي جبايب، لمكممة الصكتية الكحدات دمج في كالصعكبة كصكتو الحرؼ
 تمثمت في: ،نلبحظ مف خلبؿ تعريؼ )جبايب( أنٌو أعطى مؤشرات لصعكبة القراءة

صعكبة الربط بيف  –القراءة ببطء كالفيـ الضعيؼ.  –الزيادة كالنقصاف لحركؼ الكممة.  -
 الحرؼ كالكحدات الصكتية.
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 الذكاء ذكم مف الأطفاؿ قدرة كىك "عدـ Milanicha, Aron ،وآرون تعريف ميلانيشا -
 عمى النمائي العيب ىذا كيحدث ،لأعمارىـ الملبئمة القراءة ميارات اكتساب عمى المتكسط

 كالمتعمـ".  المعمـ جانب مف تبذؿ التي العادية الجيكد مف الرغـ
 (10، ص2002)نافذة عمى التربية، 

ٌـ في ىذا التعريؼ استخلبص النقاط التالية   .أصحاب الصعكبة ذكاؤىـ متكسط -: تػ
جيكد المبذكلة مف التمميذ كالأستاذ  -عدـ ملبءمة العمر الزمني مع تحصيميـ القرائي.  –

 غير كافية. 
 وبأنٌ  فريرسكف عرفو كالذم القراءة عسر مصطمحب القراءة صعكبات مصطمح يرتبطك  -
 جيرية أك صامتة قراءة الفرد بقراءتو يقكـ اػم ـػفي أك راءةػالق مىػع درةػقػال يػف يػزئػج زػعج"

 ـ". التعم صعكبات ذكم تلبميذ بيف انتشارا الحالات أكثر مف القرائية الصعكبات كتعدٌ 
 (125، ص2007 جدكع،)عصاـ 

 صعكباتما سبؽ ذكره مف تعريفات لصعكبة تعمـ القراءة نخمص بأنٌيا " كمف خلبؿ
في العمر الطبيعي كأصحاب الذكاء المتكسط، كتككف ىذه  تمس القدرة عمى القراءة

 كلا مات،مالك كتعرؼ الصكتية المعالجات ىمع يحتكم الذم ،غكمماللتككيف ا ذاتالصعكبات 
 العجز أشكاؿ أك الانتباه أك سمعي أك بصرم عجزأم إعاقة عقمية أك  إلى ابياأسبرجع ت

مدركسة  علبجية مجار ب إلى يحتاجكف الصعكبات ذهى مف يعانكف الذيفالتلبميذ ك ي نىالذ
 كخاصة بيـ".

 ــم الـقــراءة:مـظـاىــر صعــوبــات تـعــمّ  -2-3
فيما يتعمؽ بالمظاىر كالعلبمات التي غالبان ما ىناؾ كثير مف كجيات النظر المختمفة 

تصاحب صعكبات تعمـ القراءة، كالتي تساعد في التعرؼ عمى التلبميذ ذكم صعكبات تعمـ 
القراءة، فقد أشار كلب مف "تكمسكف كمارسلبند" إلى بعض ىذه المميزات كالعلبمات كمنيا أفٌ 

 ىؤلاء الأطفاؿ: 
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الة عما ىك متكقع بالنسبة لعمرىـ العقمي، كسنكات تحصيميـ في القراءة أقؿ بصكرة د -
 تكاجدىـ في المدرسة.

لا يظيركف أم دليؿ عمى كجكد أم عجز في الحكاس أك تمؼ المخ، أك أم انحراؼ  -
 أساسي بالشخصية. 

يظيركف صعكبة كبيرة في تذكر نماذج الكممة كاممة، كيميمكف إلى إحداث نكع مف  -
 لتي تتشابو في الشكؿ العاـ. الاضطراب بالنسبة لمكممات ا

ضعاؼ أساسان في التيجئة، كفي محاكلتيـ الأكلى لمقراءة كالكتابة، كيظيركف اضطرابات  -
  (52، ص2005)صلبح عمػػيػرة، كاضحة في تذكر تكجو الحركؼ. 

 بأفٌ ىناؾ بعض السمككيات التي تصاحب ميارة الضعؼ في القراءة: vernonكيذكر فيرنكف 
 البصرم بيف الأحرؼ كالكممات يؤدم إلى أخطاء عكسية. ضعؼ التمييز -
 عدـ القدرة عمى تحميؿ الكممات مف الحركؼ المككٌنة ليا. -
 ضعؼ الذاكرة البصرية خصكصان لمكممات كليس لمحركؼ المفردة. -
 قدرة غير كافية لتشيؿ ترابطات بيف الصكت كالرمز. -
 ضعؼ التمييز السمعي. -
 الأحرؼ كالكممات. صعكبة في معرفة تسمسؿ -
كممة( متسبٌػبة عف عدـ إتقاف الربط بيف الصكت كالرمز، ممٌا ينتج عنو -القراءة )كممة -

 (269، ص1988ضعؼ في فيـ المادة المقركءة. )ليندا ىارجركؼ، جيمس بكتيت، 

  ي:يم فيما كتمثؿ والمنتشرة في صعـوبات تعـمم القـراءة: الشائعة اءـالأخط ديدـتح -2-4
 .مقركءة كممة مف حرؼ حذؼ بو يقصد: الحذف. 
 .المقركء السياؽ إلى مكجكدة غير كممة المتعمـ يدخؿ حيث: الإدخال. 
 .أخرل محؿ كممة المتعمـ يحؿ حيث: الإبدال. 
  .تمييا التي الجمؿ أك الكممات قراءة عميو يصعب جمؿ أك كممات المتعمـ يكرر: التكرار. 
 .عكسية بطريقة الكممة قراءة إلى المتعمـ يميؿ فقد: العكسية الأخطاء. 
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 .قراءتيا يستطيع لا التي الكممات كيحذؼ ،بسرعة المتعمـ أيقر  حيث: السريعة القراءة. 
 أقؿ انتباىا كيعطكنو الكممات رمكز تفسير عمى يركزكف المتعمميف بعض: البطيئة القراءة. 

 .كممة كممة القراءة بيا كيقصد لممعنى
 الكممة إلى اأصكاتن  يضيؼ أك(، حركؼ)اأصكاتن  المتعمـ يحذؼ قد: أصوات إضافة أو حذف. 

 .يقرأىا التي
 كيعطكف حركفيا كنطؽ الكممات رمكز تفسير عمى يركزكف المتعمميف فبعض: الفيم نقص. 

 (46 – 44ص ، 2014العزازم،ىند (. لممعنى قؿأ انتباه

 : راءةــالقتعـمم وبات ـلاميذ صعـتأصنـاف  -2-5
 ساـػة أقػلبثػى ثػراءة إلػالقتػعػمػـ ات ػكبػػذ صعػيػلبمػت  Boder( 1970) قػسٌػػـ بػكدر

 ي: ػمػػت في ما يػمػثػمػت
 عيب فييا يظير الذم، الصكتية العيكب مف يعانكف الذيف تلبميذال يضـ: الأول قسمال -

 .كىجائيا الكممات قراءة عجز مف يعانكف كىؤلاء الحركؼ أصكات بيف التكامؿ في يأكل
 الكممات إدراؾ عمى القدرة في أكلية عيكب مف يعانكف الذيف تلبميذال يضـ: الثاني القسم -

 يكاجيكنيا كانكا لك كما ،مألكفة كغير المألكفة الكممات نطؽ في صعكبة مف يعانكف كىؤلاء
 .الكتابة عند ىجائيا في صعكبة يجدكف كما ةمرٌ  لأكؿ

 تلبميذ القسـ الأكؿ كالقسـ الثاني.  يضـ: الثالث القسم -
 (179، ص2008)يكسؼ الأحرش كمحمد الذبيدم، 

 : القـراءة ممـتعــوبات اب صعـل وأسبـوامــع -2-6
تتنكع العكامؿ كالأسباب المشكمة لصعكبات تعمـ القراءة، فيي متعددة كلا يمكف حصرىا 

 لأىـ العكامؿ:في سبب كاحد، بؿ ىي متداخمة كمتشعبة، كفي ما يمي ذكر 
 ميذمفالت، العامة وبصحت ءةاالقر  ىمع ميذمالت قدرة ترتبط العــوامل الجسمية: -2-6-1

 كالمشاركة ة،المدرس إلى الحضكر ىمع كالمكاظبة، ءةار قال ةممكاص يستطيعـ الجس صحيح
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 النمك فم ونصيب كيقؿ يتأخرالمريض صحيان  ميذمكالت ،ءةار قال بمتتط التي النشاطف ميادي في
 .ـكالتقد

 التي بيكلكجيةال غير أك ،العفكيةك  الكظيفية التراكيب إلى الجسمية العكامؿكما تعزل 
 عمى القراءة كصعكبات عامة بصفة التعمـ، صعكبات مف يعانكف ممف الأطفاؿ بيف تشيع
 مف يعانكف القراءة في صعكبات مف يعانكف المذيف الأطفاؿ أفٌ  إلا الخصكص، كجو

 حيث يفسر الباحثكف منشأ الصعكبة لدل ىؤلاء الأطفاؿ عمى الكظيفي، العصبي الاختلبؿ
 التغيرات أك الانحرافات التي تحدث في البنية أك التراكيب، تينتج بالضركرة افتراض أفٌ 

  (424، ص2008ات، الأداء، أك الناتج الكظيفي ليا. )فتحي الزيٌ انحرافات في 
فقد انتيى ، ـ القراءةدكران في إحداث صعكبات تعمٌ تمعب الكراثة العــوامل الوراثية:  -2-6-2

الباحثيف الذيف قامكا بفحص العلبقة بيف العكامؿ الجينية كصعكبات التعمـ إلى القكؿ  عدد مف
مجمكعة مف الشكاىد، تفيد بأفٌ صعكبات التعمـ كبخاصة الديسكمسيا كراثية، كذات  بكجكد
لمدراسات التي تناكلت صعكبات  ( بعد مراجعة1971جيني، فقد خمص بانتيف ) أساس
كالتيجئة كالمغة إلى أفٌ ىناؾ دليلبن لكجكد أسس كراثية لصعكبات تعمـ القراءة. )راضي  القراءة

 ( 102، ص2003الكقفي، 
ىي صعكبات تتعمؽ بالعمميات العقمية النفسية العوامل النمائية النفسية:  -2-6-3

ما  ،تالتفكير، ككذا الذكاء كمف أمثمة ىذه الصعكباكتشمؿ: الإدراؾ كالانتباه كالذاكرة كالمغة ك 
 يمي: 

 مف يعانكف الذيف الأطفاؿ أفٌ  الدراسات أكضحت اضطرابات الإدراك البصري: -2-6-3-1
ضعؼ التمييز ب يتميزكف عامة بصفة التعمـ كصعكبات خاصة بصفة القراءة صعكبات

ضعؼ إدراؾ علبقات الكؿ عنو قصكر في التعرؼ إلى الرمكز المغكية،  البصرم الناجـ
 كضعؼ ،كالأرضية الشكؿ بيف التمييز في صعكبات مف يعانكفكما  بالجزء كالعكس.

 .المكانية العلبقات كإدراؾ الفراغ في الكضع إدراؾك  الشكؿ، كثبات، البصرم الإغلبؽ
 (428، ص2008)فتحي الزيات، 
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ترتبط القراءة بالكسيط الحسي السمعي، إذ  :اضطرابات الإدراك السمعي -2-6-3-2  
يسيؿ التعرٌؼ إلى الحركؼ كأصكاتيا، كبالتالي نطقيا نطقان سميمان، ثـ القياـ بعممية مزج 
أصكات الحركؼ معان لتككف كممة ذات دلالة، إضافة إلى امتلبؾ التمميذ لميارة تحميؿ 

عدـ القدرة عمى التمييز بيف  الكممات إلى أصكاتيا كيتجمى القصكر في الإدراؾ السمعي في
الأصكات المغكية الأساسية، عدـ القدرة عمى التمييز بيف التشابو كالاختلبؼ بيف الكممات 
ضعؼ عممية الإغلبؽ السمعي المؤدية إلى قصكر في التعرؼ عمى المقاطع كالكممات مف 

  (139، ص2005خلبؿ سماع جزء منيا. )أسامة البطاينة كآخركف، 
 العقمي النشاط عمميات عمى ؤثرت(: الانتقائيي)الإراد الانتباه راباتاضط -2-6-3-3

 كبالتالي كالقرائي المغكم كالفيـ كالبصرم السمعي الإدراؾ عمى تؤثر حيث، لمقراءة المصاحبة
( أفٌ ىذا 1987، فقد ذكر فيمكتينك )الكظيفية المعرفية العمميات عمى ؤثرت الانتباه اضطرابات

 الخمؿ ىك السبب الرئيسي لصعكبة التعمـ لدل الطفؿ. 
 (59، ص2005)صلبح عميرة، 

 في صعكبة يجدكف أطفاؿ صعكبات تعمـ القراءة :الذاكرة اضطرابات -2-6-3-4
 الذاكرة اختبارات مف منخفضة درجات كيحققكفالمرئية،  ممثيراتل التتابعي الاسترجاع
 كالمعرفية العصبية الكظائؼ تككف كقد الانتقائي، الانتباه عمميات كفاءة لعدـ نتيجة البصرية،

، فقد ذكر كيرؾ كالسمعية البصرية الذاكرة اضطرابات :نكعاف كىي الفشؿ ىذا خمؼ تقؼ
( أظيرت أفٌ القارئ 1969( كماكيكف )1966( أفٌ دراسات كاس )1988ككالفنت )

كلى لديو ضعفان في الذاكرة البصرية كالسمعية المتسمسمة، أكبر الضعيؼ في المستكيات الأ
مف القارئ الجيد مف نفس المستكل الصفي، كأفٌ الطفؿ الذم يعاني مف مشكمة في التصكر 
البصرم، سكؼ يكاجو مشكمة في إعادة إنتاج كممة حتى بعد رؤيتيا عػدة مرات، ككذا يعاني 

 (281-280، ص1988ؾ، ككالفانت، مف صعكبة في ربط الأصكات كمزجيا. )كير 
 صعكبات ذكم أفٌ  عمى كالبحكث الدراسات تبينٌ  :الذكاء مستوى نخفاضا -2-6-3-5

 ذكاء مستكل يككف أف يجب لا وأنٌ  إلى تشير كبالضركرة ،العادم الذكاء الى ينتمكف القراءة
 مكجب نحك عمى يرتبط الذكاء أفٌ  بمعنى ،منخفضان  القراءة صعكبات لديو الذم الطفؿ
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 كالمعممكف المبرمج كالتعميـ التدريب خلبؿ مف لمعلبج قابمية أكثر ياكأنٌ  القرائي بالتحصيؿ
 (296، ص2010. )سامي ممحـ، فيو مساىمة أكثر

إفٌ العكامؿ البيئية يمكف أف تحكؿ الصعكبات الطفيفة إلى وامل البيئية: ـالع -2-6-4
النكاحي الأكاديمية، بؿ تتعداىا إلى نكاحي إعاقات تعميمية حقيقة، فيي لا تقتصر عمى 

في الشارع  أخرل اجتماعية كانفعالية، حيث ترتبط ىذه العكامؿ بمف يعيش التمميذ في كسطيـ
أفضؿ كالمدرسة، كتساىـ البيئة السميمة في تعبيد الطريؽ لمتمميذ لمحصكؿ عمى أداء قرائي 

تؤثر  كالمشجعة لمطفؿ كالمتفيمة لقدراتوكالعكس صحيح. كما أف الظركؼ البيئية الدافئة 
 (  102، ص2003ايجابيان عمى حالتو في تحسف قدراتو. )راضي الكقفي، 

 ىناؾ عكامؿ كأسباب تساىـ في إنجاح الأداء القرائي أك تـربـويــة:العــوامـل ال -2-6-5
كفي ما يمي فشمو، كمف بيف ىذه الأسباب ما يقتصر عمى الأستاذ كالمنياج كالكتاب المقرر، 

 شرح ليا:
يعتبر الأستاذ مف العناصر الفعالة في العممية التعميمية التعممية  الأستــاذ: -2-6-5-1

كعميو يتكقؼ نجاح أك فشؿ العممية التربكية، كما أفٌ الممارسات الخاطئة التي يقكـ بيا 
ر كالحكامدة الأساتذة أثناء تدريسيـ، تسيـ في إحداث صعكبات تعمـ القراءة، فقد حدد عاشك 

 ( مجمكعة مف الممارسات الخاطئة، كمنيا:2007)
عػػػدـ اىتماـ الأستاذ بمعرفة مستكل التلبميذ المغكم في بداية السنة الدراسية، كقياس  -

 قدراتيـ القرائية يؤدياف إلى صعكبات قرائية.
 ءة.قػػمٌة اىتماـ الأستاذ بتدريب التلبميذ عمى التحميؿ كالتركيب في نشاط القرا -
عػػدـ التنكيع في الأنشطة كطرائؽ التدريس أثػػنػاء القػػراءة، بحيث يعتمد عمى أسمكب نمطي  -

 (82، ص2007، راتب عاشكر، محمد الحكامدةمتكرر. )
يعػػدٌ المنيج مف العكامؿ الميمة في حدكث صعكبات تعمـ القراءة الــمـنياج:  -2-6-5-2

فقد يككف محتكل المنياج طكيلبن، بحيث يستنفذ كؿ كقت الأستاذ كجيده، كبالتالي لا تتاح لو 
مراقبة الفركؽ الفردية كأم طرائؽ التدريس الملبئمة ليا، كقد تككف المادٌة غير ملبئمة بحيث 
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استيعابيا كمجاراة السرعة التي تتـ بيا لمعالجتيا لتغطية أكبر  لا يتمكف بعض التلبميذ مف
 (115، ص2001قدر مف البرامج المقررة. )مصطفى فييـ، 

( مجمكعة مف النقاط 2000حػػدٌد فيو عبد الفتاح البجة ) الكتاب المقرر: -2-6-5-3
 التي تساىـ في صعكبات القراءة، ذكر منيا: 

 ميذالتلب إقباؿ درجة فبي الكثيقة قةالعلب ميةمالع ساتار دال أثبتت: مالمادٌ  يمالشك الجانب -
ف كحسو كرق كجكدةو، فغلب كأناقة، صكره كجاذبية، العيكب فم ـيمالس الجيد الكتاب خط عمى
 . وجاإخر 

ـ برغ ،تطكير أك عديؿت المقررة الكتب ىمع الغالب في يجرم لا: كالتطكير التعديؿ -
 .فالميدا في فك مالمشتغ ساتذةالأ اييبذل التي الكثيرة حظاتالملب

 بيمت كلا ،ميذالتلب لرغبة مثيرة كلا، قةيش غير الكتب مكضكعات بعض: المكضكعات -
 مستكل مع تتناسب لا المكضكعات ذهى بعض فٌ أ كما، اليكمية يـبحيات ةمالمتص يـحاجات

 التلبميذ، بؿ ىي فكؽ مستكل طاقاتيـ العقمية. 
 ذاى في الخبرة يميمكقف، المختصي غير إلى المقررة الكتبتأليؼ  إسناد وب كيقصدأليؼ: الت -

 (416، ص2000. )عبد الفتاح البجة، ايتأليف في المسابقات كبمأس كإتباع ف،الميدا

 راءة:ــم القـم ّـعـات تـوبــص صعـيـشخــت -2-7
تتداخؿ  التشخيص مف أنكاععمى عػدٌة  تػػشخػيص صعػػكبات تػعػمػـ القػػراءة تكميح
 تشخيص كما أفٌ ىناؾك  التمميذ، بحالة يتصؿ تشخيص يكجدف ،ذكرىا سبؽ التي بالعكامؿ

 كيقترح التمميذ، عف المجتمعة المادة يستخدـ إكمينيكي تشخيص كثمة ،الفصؿ داخؿ حدثي
 بمعرفة رسمي غير تشخيص :التشخيص مف نكعيف المتخصصيف مف كالتربية النفس عمماء

 .الخبراء بمعرفة رسميساتذة كتشخيص الأ
 :كيتضمف مختصيفكال الخبراءتـ القياـ بو مف طرؼ ي مي:ـرسـص الـالـتشخي -2-7-1

كأخصائي  ،القرائية كالميكؿ العقمية لمقدرات ياننفس كأخصائي باعصالأ طبأخصائي 
ليقؼ عند  تربكم أخصائي اكأخيرن  ي،كالح كالفصؿ الأسرة في تمميذل المحيطة لمبيئة جتماعيا
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، كيستخدـ في ىذا التشخيص اختبارات مقنٌػػنة ذات القراءة صعكبات كأنكاع كدرجات مظاىر
معايير مرجعية لتقكيـ قدرة الطفؿ الكامنة لمقراءة كمستكل التحصيؿ فييا، كيصنؼ فتحي 

 ( اختبارات القراءة الرسمية إلى:1998الزيات )
 القرائي.الاختبارات المسحية: لتحديد المستكل العاـ لمتحصيؿ  -
. بطاريات الاختبارات الشاممة: التي تقيس مختمؼ المجلبت الأكاديمية بما فييا مف القراءة -
في القراءة الاختبارات التشخيصية: لتكفير معمكمات أكثر عمقان عف نكاحي القكة كالضعؼ  -

 (469، ص1998ات، لدل الطفؿ. )فتحي الزيٌ 
تمثؿ الاختبارات غير الرسمية أبسط طرؽ كأساليب  ـرسمي:الغير ص ـالـتشخي -2-7-2

تقكيـ القراءة بصكرة غير رسمية، كالتي تعتمد عمى الملبحظة المباشرة لمتمميذ خلبؿ قيامو 
بعممية القراءة، لمكشؼ عف مستكاه القرائي كقدراتو أك مياراتو في التعرؼ عمى الكممات، كما 

مف القراءة في تقدير كتشخيص مستكل القراءة أفٌ الأستاذ يستطيع استخداـ أنكاع مختمفة 
 كيتضمف ذلؾ القراءة الجيرية كقراءة الكممات كتمييزىا.

( أفٌ الطرؽ غير الرسمية لمتقييـ 1988كفي ىذا الصدد يذكر كيرؾ ككالفانت ) 
تستخدـ إجراءات كمكاد شائعة تساعد المعمـ في تقييـ أداء الطفؿ في مكاقؼ تعميمية متنكعة 

ى أنٌيا تتميز عمى التقييـ الرسمي بأنٌيا تتطمب كقتان ككمفة أقػؿٌ، كيمكف تمثيؿ عينة علبكة عم
 كبيرة كمتنكعة مف سمكؾ القراءة، كما يمكف استخدامو في فترة التدريس.

 (  261، ص1988)كيرؾ، ككالفانت،  
كمف خلبؿ ما تقػػدـ، يتضح أفٌ إجراءات التشخيص المستعممة يجب أف تعكس أداء 

عمميف، كذلؾ مف أجؿ تحديد المجالات التي يعاني منيا التمميذ كالتي تستدعي فيما بعد المت
تقديـ العلبجات اللبزمة، كما يحب أف تككف الأداة المستخدمة في التشخيص متقاربة مع ما 

 يدرسو التمميذ داخؿ الصؼ الدراسي.  
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  م الـقـــراءة:عــلاج صعـوبات تـعـم ـّ -2-8
، كذلؾ ـ الػقػػػراءةعػػلبج صعػكبات تػعػمػٌ كتػتػعدٌد الطرؽ كالأساليب التي أعػػدٌت لتختمؼ 

كفقان لمعكامؿ كالأسباب المساىمة في إحداثيا، كمف بيف أكثر الطرؽ كالأساليب شيكعان 
 كاستخدامان: 

ىذه الطريقة تعتمد عمى استخداـ الحكاس طريقة تعدد الوسائط والحواس:  -2-8-1
حاسٌة البصر، كحاسٌة السمع، كحاسٌة الحسحركية، كحاسة الممس في تعميـ القراءة الأربع: 

كتفترض ىذه الطريقة أفٌ الأفراد يتباينكف في الاعتماد عمى الحكاس كفي أىميتيا كفي 
كفاءتيا النسبية داخؿ الفرد الكاحد، ممٌا يفرض عميو تفضيلبن حسٌيان أك معرفيان لأم منيا في 

ات أك المثيرات، كمف خلبؿ ىذه الطريقة يمكف إحداث نكع مف التكامؿ بيف استقباؿ المعمكم
 ىذه الكسائط أك الحكاس لتسيـ بصكرة أكثر فعالية في الاستقباؿ النشط لممعمكمات.

 (473، ص1998ات، )فتحي الزيٌ  
( أفٌ ىذا الأسمكب يفترض حاجة الطفؿ إلى استخداـ 1988كما يذكػػر كيرؾ ككالفنت )

ؽ الحسٌية في عممية التعمـ، حيث أنٌو باستخداـ الحكاس المختمفة فإفٌ التعمٌـ سكؼ جميع الطر 
يتعػػزٌز كيتحسف، كرغـ إقرار بعض الباحثيف بفعالية ىذه الطريقة بالنسبة للؤطفاؿ ذكم 
صعكبات القراءة في الصفكؼ الأكلى، إلا أفٌ البعض الآخر يرل أنٌيا مرىقة تمامان لممعمـ 

ج إلى كقت طكيؿ، علبكة عمى أفٌ بعض المتخصصيف يحذركف مف الاستخداـ كما أنٌيا تحتا
 غير التمييزم ليذه الطريقة لصعكبة التعامؿ مع حكاس متعددة في كقت كاحد. 

 (285، ص1988)كيرؾ ككالفنت، 
عف طريقة تعدد  لا تختمؼ ىذه الطريقة اختلبفان جكىريان طــريــقـــة فـــيــرنــالــد:  -2-8-2

حيث تقكـ ىذه الطريقة عمى استخداـ المدخؿ المتعدد لمحكاس أيضان في عممية  الحكاس
كيشاىدكنيا مكتكبة، ثٌـ ىذه الطريقة يختار التلبميذ المفردات كينطقكف الكممة لقراءة، كفي ا

كمف ثٌـ قراءتيا قراءة  أخرلرٌة ػبأصابعيـ، كيكتبكنيا مف الذاكرة ثـ يشاىدكنيا ميتتبعكنيا 
 لممعمـ. جيرية
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كأىـ ما تتميز بو ىذه الطريقة ىك تركيزىا عمى الأنشطة التي تتناكؿ التعرؼ عمى 
الكممات كإدراؾ معانييا مف خلبؿ ما يكتب كيقرأ، كما يمكف استخداـ ىذه الطريقة في تعميـ 

 (475-474، ص1998ات، ميارات التيجي. )فتحي الزيٌ 
المبدئية التي تقكـ عمييا ىذه الطريقة  الأنشطة جــمنــجـيــام:-طـريــقــة أورتــون -2-8-3

تركز عمى تعمـ الطفؿ نطؽ أصكات الحركؼ كمزجيا كدمجيا، حيث يتعمـ الطفؿ المزاكجة 
بيف الحركؼ كنطقيا أك أصكاتيا المقابمة ليا، كىذه الأصكات الخاصة بالحركؼ المختمفة يتـ 

كمياـ التيجي المتزامف ىي جزءه دمجيا في مجمكعات أكبر ثٌـ في كممات أك جمؿ قصيرة، 
أيضان مف ىذه طريقة، حيث يتـ فييا نطؽ حركؼ الكممات أثناء كتابة الطفؿ ليا بشكؿ 

 تتابعي، كيتـ تأجيؿ القراءة المستقمة حتى يتـ تغطية الجزء الأعظـ مف البرنامج الصكتي. 
 (67، ص2005)صلبح عميرة، 

مقا عمييا الطريقة الترابطية المتعددة كقد طكٌر جمنجياـ كستيمماف ىذه الطريقة كأط
الأبعاد التي تقكـ عمى الربط بيف البصر كالسمعي كالحس حركي، فالأصكات الممثمة 
لمحركؼ اليجائية يتـ تعمميا بشكؿ مفصؿ )مستخدمان أسمكب متعدد الحكاس( فالطفؿ يشاىد 

ٌـ يكتبيا الحركؼ كيسمع الأصكات التي تمثميا، كيتتبعيا كفقان لحركات محددة لم يد كمف ث
الحركية في -كبيذه الطريقة يتـ استخداـ النماذج البصرية كالسمعية كالممسية كالحسية كالحسية

 (476، ص1998ات، نفس الكقت. )فتحي الزيٌ 
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 ة:ــلاصــخ -
 بيا كالتعريؼ مفيكميا حيث مفعمكمان  ملتعمّ ا بصعوبات يتعمؽ ما لكؿٌ  نظرمطرح  بعد

ٌـ العكامؿ كالأسباب المساىمة فييا ككذا خصائص كأىـ تصنيفاتياكالضبط المفاىيمي ليا،  ، ث
المحكٌات  أى ٌـ جانب إلى ،عنيا تحدثت التي ةالنظريالنماذج ك ذكم الصعكبات  ذالتلبمي

م تعمّ الثاني صعوبات التشخيصية كأىٌـ العلبجات المرتبطة بيا، انتقمنا بعدىا إلى العنصر 
ٌـ فيو ذكر تطكر مفيكـ القراءة  كمنيا إلى  القراءةتعمٌـ  صعكباتكالذم راىنٌا عميو، حيث ت

ككذا كالمنتشرة  الشائعة اءػالأخط ديدػتحتعريفاتو ثـ مظاىر كأصناؼ ىذه الفئة كمنيا إلى 
 تٌـ ذكر الصعكبات ىذه عمى التغمب أجؿ كمف، ـ القػراءةفي صعػكبات تعػمٌ العكامؿ كالأسباب 

 ليذه الفئة. علبجاتأىـ ال
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 :تمييـد -

كالأدكات  ة الإجراءات التي يتبعياة النتائج التي يتكصؿ ليا الباحث عمى صحٌ ترتكز دق  
السابقة لمشكمة  تطرقنا في الفصكؿ لذا كبعدٌ ، دراستوكالأساليب التي يستخدميا أثناء إجرائو ل

المتبعة في  الدراسة كإطارىا النظرم، سنحاكؿ في ىذا الفصؿ التطرؽ إلى أىـ الإجراءات
حيث  الدراسة الحالية، كذلؾ مف خلبؿ التعرض إلى إجراءات الدراسة الاستطلبعية مف

ذلؾ  إلى المنيج المتبع، كبعد التطرؽ كالنتائج المتكصؿ إلييا كمف ث ٌـ ،ميادينيا كإجراءاتيا
 سنتناكؿ الإطار المكاني كالزماني كالعينة التي أجريت عمييا كطريقة اختيارىا كالأدكات

 ككذا الأساليب الإحصائية المستعممة لتحميميا، ليتـ في الأخير ،المستخدمة في جمع البيانات
 إجراء تطبيؽ الدراسة الأساسية.

 :الاستطلاعيةالدراسة  -1
في أم بحث عممي إلى استطلبع الظركؼ المحيطة  الاستطلبعيةتيدؼ الدراسة 

بالظاىرة التي يرغب الباحث في دراستيا، كالتعرؼ عمى أىـ الفركؽ التي يمكف كصفيا 
 ككػذا التأكػد مف الخػصػائص السيكػكمتػريػة لأدكات الػدراسػة.  ،كإخضػاعػيا لمػبحث العممػي

 (.38، ص2000ـ، براىيا)مركاف عبد المجيد 
 كقد تـ إجراء الدراسة الإستطلبعية في ميداف الدراسة الأساسية:

 .: ابتدائية ىكارم بكمديف بمدينة عيف الحجؿ كلاية المسيمةفي المؤسسػة التعمػيميػة
 كذلؾ لتحػقيؽ الأىداؼ التاليػة: 2019 جانفي13يػكـ  المؤسسةػ حيث كػاف نزكلنػا لإدارة 

 ؼ عمى مدل إمكانية إجراء الدراسة الأساسية كالإستطلبعية.ػ التعرٌ 
الحصكؿ عمى بيانات إحصائية ترتبط بمجتمع الدراسة أم: )عدد كؿ التلبميذ المسجميف  ػ

 (.2018/2019لمكسـ  الرابعة ابتدائيبالسنة 
 ػ التحقؽ مف كجكد عينة بالخصائص المطمكبة.

 انتقاء عينة الدراسة الأساسية )المجمكعة التجريبية(. ػ
 الكقكؼ عمى الصعكبات كالعراقيؿ الممكف مكاجيتيا في الدراسة الأساسية. ػ
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 لدليؿ الأستاذ.ػ التحقؽ مف الخصائص السيككمترية 
 .مقياس كؿ ىمع الإجابة ةمدٌ  تحديد ػ

 اجراءات الدراسة الاستطلاعية: -1-1
مف مجمكع المدارس الابتدائية ببمدية عيف الحجؿ، كتٌـ اختيار قمنا باختيار مدرسة 

مدرسة "ىكارم بكمديف" بطريقة عشكائية، لتكافر جميع الشركط كالإمكانيات فييا، حيث تٌـ 
حصر مجمكعة الأقساـ بمستكل السنة الرابعة )ثلبثة أقساـ(، كالتي بمغ عدد التلبميذ فييا ما 

 يكضحو الجدكؿ التالي:
 .الأقساـ الثلبثةتلبميذ في العدد يكضح  (:01) رقمالجدول 

 العدد الكمي عدد التلبميذ القسـ المدرسة

 ذككر اناث

 

 ىكارم بكمديف

 35 19 16 /أ4

 31 21 10 /ب4

 35 19 16 /ج4

 101 59 42  المجمكع

 اتمميذن  101تلبميذ بمغ لمالعدد الإجمالي  يتضح أفٌ  (:01رقـ )مف خلبؿ الجدكؿ ك 
 .ا مف مجمكع ثلبثة أقساـ المستيدفةتمميذن  59كتمميذة  42 كتمميذة مكزعيف عمى

 العدد غمب حيث بسيطة،ال العشكائية بالطريقة الاستطلبعية سةار دال عينة اختيار ت ٌـ كقد -
تمميذا كتمميذة مف ثلبثة أقساـ  65 سحبتمميذان، تٌـ  101 الاستطلبعية الدراسة لعينة يمالك

ساتذة الأك الادارة  بمساعدة تتٌم ثيحالسنة الرابعة، كذلؾ بعد تطبيؽ محؾ الاستبعاد 
 أك كاضحة حركية أك ةيحسٌ  إعاقات مف عانيي ذيتمم كؿ استبعاد  ٌـت كبو ،)الممفات الطبية(

، كالجدكؿ التالي السنة، ككذا كؿٌ تمميذ أك تمميذة أعادت ةحادٌ  شبو نفسية باتااضطر  مف
 يكضح ذلؾ:
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 .العينة الاستطلبعيةعدد يمثؿ  (:02) الجدول رقم

 

 المدرسة

 

 القسـ

  عدد التلبميذ

 ذككر اناث العدد الكمي

 

 ىكارم بكمديف

 23 12 11 /أ4

 21 14 07 /ب4

 21 12 09 /ج4

 65 37 28  المجمكع

حيث  فرداً، 65عدد أفراد العينة الاستطلبعية بمغ  (: أفٌ 02نلبحظ مف الجدكؿ رقـ )
، كقد حاكلنا أف نطابؽ خصائص عينة الدراسة 37، كعدد الذككر 28بمغ عدد الاناث 

 بخصائص عينة الدراسة الأساسية حيث تـ اختيارىـ مف نفس المرحمة العمرية. الاستطلبعية
كقد قاـ الباحث بتطبيؽ اختبار صعكبات تعمٌـ القراءة كاختبار الفيـ القرائي عمى العينة 

 تلبميذ في ممثمة البحث نةيع دالأفر  مناسبتيا مدل مف التأكدالاستطلبعية، كذلؾ مف أجؿ 
 .ابتدائي ةرابعال السنة

 تلبميذ مف نةيع عمى دليل الأستاذباستخداـ  الاستطلبعية سةار دال في الباحث قاـ كما
 الأنشطة بعض كتعديؿ الأخطاء بعض تصحيح ذلؾ عمى بناء ت ٌـ كقد ي،ابتدائ الرابعة السنة

  .ويف الكاردة

 :المنيج المتبــع في الدراسة -2
ة أم بحث عممي كبدرجة كبيرة عمى المنيج المستعمؿ كالكيفية التي تعتمد صحٌ 

و: المنيج في البحث العممي بأنٌ ( 1995)ؼ صلبح الديف أستعمؿ كفقيا لدراسة الكاقع، كيعرٌ 
عامة التي تييمف "الطريؽ المؤدم لمكشؼ عف الحقيقة في العمكـ بكاسطة طائفة مف القكاعد ال

 تحدد عممياتو حتى يصؿ إلى نتيجة معمكمة". عمى سير العقؿ ك 
 .(180، ص1995)صلبح الديف العساؼ، 
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 يعتمد الذم ،التجريبي شبو المنيج استخداـ الحالية الدراسة مشكمة طبيعة تتطمبكما 
 لقياس دقيقان  ضبطان  مضبكطة شركط كفؽ معينة، عكامؿ بمعالجة عمد عف الباحث قياـ عمى

 العمدم التغيير عمى يقكـ الأسمكب ىذا أفٌ  إلى كيشير نتائج، مف إليو تتكصؿ كما أثرىا،
 الحدث ذات في الكاقعة التغيرات ملبحظة مع ما، لحدث المحددة لمشركط كالمضبكط

 (، 388ص ،2002، ممحـ سامي). كتفسيرىا
 استخداـ أثر لمعرفة ،الدراسة ىذه في التجريبي شبو المنيجالباحث  استخدـ كقد

لعينة مف ذكم صعكبات تعمٌـ  ،القرائي الفيـ ميارات تنمية عمى استراتيجية التعمٌـ التعاكني
 : اختيار إلى المنتمي التصميـ عمى معتمدان  ابتدائي،القراءة لدل تلبميذ السنة الرابعة 

مجمكعة  إلى الدراسة عينة تكزيع خلبؿ مف، (ذات قياس قبمي وبعدي مجموعة واحدة(
 التجريبية مكعةلمجا تدريس ذلؾ بعد يتـثـ  ،قبميًا القرائي الفيـ اختبارييا عم يطبؽ جريبيةت

 تخضع التجربة فترة انتياء كبعد ،عمٌـ التعاكنيالت استراتيجية باستخداـ القراءة مكضكعات
 يمكف التصميـ ىذا ضكء كفي ،بعديًا القرائي الفيـ لاختبارمرٌة أخرل  التجريبيةلمجمكعة: ا

المعرفي لعينة  القرائي الفيـ ميارات تنمية عمى التعمٌـ التعاكنيعمى أثر استراتيجية  التعرؼ
 ىذا تكضيح كيمكف ،ابتدائيمف ذكم صعكبات تعمٌـ القراءة لدل تلبميذ السنة الرابعة 

 :التالي الشكؿ خلبؿ مف التصميـ
 

 

 

 

 

   .لمدراسة التجريبي شبو التصميـ مخطط( يكضح 07)الشكؿ رقـ 

 القياس القبمي

 اختبار الفيم القرائي

 المجموعة التجريبية

التدريس 
م باستراتيجية التعمّ 

 اختبار الفيم القرائي

بعديالقياس ال  
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 جمكعة كاحدةم ذك تصميـ عمى عتمادلاا ت ٌـ وأنٌ  يتبيف السابؽ الشكؿ مف اكانطلبقن 
 ، كفي ما يمي تكضيح ذلؾ:)كبعدم يمقب( بقياسيف )تجريبية)
كيطبؽ ىذا القياس قبؿ البدء بالتجربة، أم قبؿ تطبيؽ استراتيجية التعمٌـ  القياس القبمي: -

 التعاكني عمى كؿٌ مف العينة التجريبية.
كيطبؽ ىذا القياس بعد القياـ بالتجربة، أم بعد تطبيؽ استراتيجية التعمٌـ  القياس البعدي: -

 التعاكني عمى تلبميذ العينة التجريبية.  
ىي المجمكعة التي تتعرض لممتغير المستقؿ لمعرفة تأثير ىذا  المجموعة التجريبية: -

المتغير عمييا، كىك في ىذه الحالة تلبميذ ذكم صعكبات التعمٌـ الذيف طبقت عمييـ 
 استراتيجية التعمٌـ التعاكني. 

كبعد  )القياس القبمي( كىك الاختبار الذم طبؽ قبؿ بداية التجربة اختبار الفيم القرائي: -
 .ـ التعاكني عمى العينة التجريبيةلمعرفة أثر استراتيجية التعمٌ  )القياس البعدم( نياية التجربة

 :ضبط المتغيرات 
المحتكل  في جميع عناصر )المجمكعة التجريبية( تشترؾ عينة الدراسةالمحتوى الدراسي:  -

 . ـ التعاكنيالدراسي المستخدـ في استراتيجية التعمٌ 
الحالات التي سبؽ ليا أف أعادت السنة بالنسبة لمعينة  تـ استبعاد كؿٌ ابقة: الخبرات الس -

  التلبميذ لـ يسبؽ ليـ التعرض لممكاضيع الدراسية. التجريبية، كىذا لمتأكد مف أفٌ 
 دقيقة. 50تساكم  أم حصٌة كاحدة دقيقة، 50الزمف المستغرؽ قدر بػػ الوقت المخصص:  -
 في خضـ ىذه سنكات 09عمر تلبميذ المجمكعة التجريبية  حيث بمغالعمر الزمني:  -

 الدراسة.
 )اناث، عمى عادة كؿٌ المدارس الابتدائية تحتكم المدرسة عمى نظاـ مختمط الجنس: -

 ذككر(، أم لـ يؤخذ ىذا العامؿ بعيف الاعتبار.
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 حدود الدراسة: -3
 :كىي، أقساـ ثلبثة إلى الدراسة حدكد تنقسـ

 الميداني مف الدراسة الحالية عمى مستكل إجراء الجانب لقد ت ٌـ الحدود المكانية: -3-1
 ابتدائية ىكارم بكمديف بمدينة عيف الحجؿ، كلاية المسيمة. 

 ممف الابتدائية المرحمة تلبميذ مف نةيع عمى سةدراال ىذه اقتصرت :البشرية الحدود -3-2
 ت ٌـ فيكالذ قراءةال ـتعمٌ  صعكبات ذكم مف تلبميذ كىـ ابتدائي،رابعة ال السنة في درسكفي

)اختبار صعكبات  الباحث قبؿ مفقراءة ال ـتعمٌ  صعكبات مف يعانكف يـأنٌ  عمى تشخيصيـ
  .أساتذتيـ مف كبمساعدة(، ، لمباحثة صميحة غلبب قزادرمتعمٌـ القراءة

 2019-01-13 منتـ تطبيؽ أدكات الدراسة في الفترة الممتدة : الحدود الزمنية -3-3
ت إجراءات التطبيؽ جميعيا في الفترة تمٌ كاف التطبيؽ جماعيان، ك  حيث 2019-02-07 إلى

راغ، أك في معظـ إجراءات التطبيؽ كانت في ساعات الف الصباحية بالإضافة إلى أفٌ 
التي كاف الأساتذة المسؤكليف عف ىذه المكاد متقدميف في الحصص غير الأساسية ك 

 ستعماؿ ىذه الطرؽ كاف كفقان لمنظاـ الداخمي ليذه المؤسسة.ا لأخير أفٌ الدركس، كنشير في ا

 عينة الدراسة: -4
بحيث تككف  ،سحبيـ مف المجتمع الأصمي تمثؿ العينة مجمكعة مف الأفراد الذيف يت ٌـ

مف خلبؿ تجانس الصفات كالخصائص بيف أفرادىا كأفراد المجتمع  ،العينة ممثمة لممجتمع
 .فالعينة يجب أف تككف انعكاسان شاملبن لصفات كخصائص المجتمع الدراسية

 (.145بشير صالح الرشيدم، ب س، صال)
مف مدرسة ىكارم بالطريقة العشكائية البسيطة، الدراسة الاساسية عينة  اختيار كقد ت ٌـ

سحبيـ مف كافة أقساـ السنة  ت ٌـ ،( تمميذ101عدد الكمي لعينة الدراسة )حيث بمغ البكمديف 
 رابعة ابتدائي، تمٌت اختيار العينة حسب العمميات التالية:ال
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 بشكؿية "ىكارم بكمديف" بتدائة الامدرسال مف نةيع اختيار ذه العممية الأكلىىي ف تٌـ
 نةيالع عيتكز  التالي الجدكؿ فيبيك  ابتدائي،رابعة ال السنة مف أقساـ 03 بيا كجد ائي،عشك 
 .ةيالكم

 .العينة الكميةتلبميذ في العدد يكضح  (:03) الجدول رقم

 

 المدرسة

 

 القسـ

  عدد التلبميذ

 ذككر اناث العدد الكمي  

 

 ىكارم بكمديف

 35 19 16 /أ4

 31 21 10 /ب4

 35 19 16 /ج4

 101 59 42  المجمكع

بمغ  العينة الكميةالعدد الإجمالي لعدد تلبميذ  يتضح أفٌ  (:03رقـ )مف خلبؿ الجدكؿ ك 
ا مف مجمكع ثلبثة أقساـ تمميذن  59كتمميذة  42 تمميذ كتمميذة، مكزعيف عمى 101

  .المستيدفة
ٌـ ال ىذه في الادارة  بمساعدة تتٌم ثيح الاستبعاد محك ـااستخدعممية الثانية ت

 أك ةيحسٌ  إعاقات مف عانيي ذيتمم كؿٌ  استبعاد تٌـ كبو ،مراجعة )الممفات الطبية(ساتذة الأك 
 في اقتصادم أك ثقافي حرماف مف أك ةحادٌ  شبو نفسية باتااضطر  مف أك كاضحة حركية
ا م الاستبعاد محؾ تطبيؽ بعد العينة مف كبقيككذا كؿٌ تمميذ أك تمميذة أعادت السنة،  الأسرة

 :التالي الجدكؿ في فه يبمي  ىك
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 .العينة بعد استخداـ محؾ الاستبعادعدد تلبميذ يكضح  (:04) الجدول رقم

 العدد الكمي عدد التلبميذ القسـ المدرسة

 ذككر اناث

 

 ىكارم بكمديف

 24 13 11 /أ4

 21 15 06 /ب4

 26 14 12 /ج4

 71 42 29  المجمكع

 استبعاد تـ "الاستبعاد محك" تطبيؽ بعد وأنٌ  (:04) رقـ الجدكؿ معطيات خلبؿ مف تضحي
 تمميذنا( 42تمميذة ك 29، أم )العينة داأفر  مففردنا  71 كبقي كتمميذةن  اذن يتمم 30ما مجمكعو 

عمى  "نص العطمة"في ىذه العممية الثالثة تٌـ تطبيؽ اختبار صعكبات تعمٌـ القراءة 
 مف أك كاضحة حركية أك ةيحسٌ  إعاقات عانكف مفيي مجمكعة مف التلبميذ، الذيف لا 

 ـ يعيدكا السنةالأسرة، كل في اقتصادم أك حرماف ثقافي مف ة أكحادٌ  شبو نفسيةاضطرابات 
 :الآتي الجدكؿ في فيبمي  ىك ما ختبارالا تطبيؽ بعد كبقي مف العينة

 .القراءة ـتعمٌ  صعكباتاختبار  ؽيتطبالعينة بعد عدد تلبميذ يمثؿ  (:05) الجدول رقم

 

 المدرسة

 

 القسـ

  عدد التلبميذ

 ذككر اناث العدد الكمي

 

 ىكارم بكمديف

 12 07 05 /أ4

 09 06 03 /ب4

 11 05 06 /ج4

 32 18 14  المجمكع

 دالأفر  النيائي العدد إلى التكصؿ تـ وأنٌ  (05) رقـ الجدكؿ معطيات خلبؿ مف تضحي
 التلبميذ ىؤلاء أفٌ  مف لمتأكدالقراءة،  ـتعمٌ  صعكباتاختبار  ؽيتطب بعد كذلؾ ،سةار دال نةيع
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 32 عددىـ كاف كقدتمميذنا،  18تمميذةن ك 14مكزعيف بيف  ،القراءة ـتعمٌ  صعكبات مف يعانكف
   .الحالية سةالمدر  )العينة التجريبية(النيائية  العينة كىي تمميذًا

ف ىذه الفئة قادرة فيك ككٌ  رابعة ابتدائيالسبب الرئيسي الذم دعانا إلى اختيار السنة ال -
لدييـ القابمية عمى فيـ الاختبارات التي تطبؽ  ، كما أفٌ المتشابية الحركؼعمى التميز بيف 

النصكص الذيف لـ يتكيفكا بعد مع  لثالثةللئجابة عنيا دكف كجكد عائؽ نفسي كتلبميذ السنة ا
شيػادة التعميـ  امتحافنيائي(، الذيػف يعتبركف القسـ ال)الخامسة كتلبميذ السنة أك  كأسئمتيا،
أم عمؿ يخضعكف لو خارج  بالنسبة إلييـ، كأفٌ  اصعبن  ران ا كاختبانفسيػن ػا عائقن  الابتدائي

 التحضير ليذا الامتحاف بالنسبة ليـ تضييع لمكقت كليس لو أىمية.

 :أدوات جمع البيانات -5
ة التي تعتبر عممية جمع البيانات لأغراض التقكيـ كالبحث العممي مف المراحؿ اليامٌ 

ية المنيجية في البحكث الباحث، كيؤكد الباحثكف عمى أىمٌ تحتاج إلى عناية خاصة مف قبؿ 
ة أدكاتو ا بالمنيج المتبع، ككذا بدقٌ ا كثيقن قيمة البحث كنتائجو ترتبط ارتباطن  ذلؾ أفٌ  ،العممية

طرؽ البحث المختمفة يجب أف تتضمف الكسائؿ كالأساليب كالأدكات التي  المعتمدة، حيث أفٌ 
 (246، ص2002ؽ تبكيبيا كتفسيرىا. )سامي ممحـ، تستخدـ لجمع البيانات، ككذا طر 

 (: l'alouette ،القراءة )نص العطمةصعوبة تعمّم اختبار  -5-1
في   lefavraisلمباحث الفرنسي l'alouetteىك اختبار مستكحى مف اختبار القراءة الفرنسي 

، الذم ييدؼ إلى معرفة المستكل القرائي لتلبميذ الطكر الأكؿ كالثاني مقارنة 1965سنة 
بالعمر الزمني، كما يسمح بتشخيص صعكبات تعمٌـ القراءة عند تلبميذ المدارس الابتدائية. 

ٌـ بناء اختبار القراءة "  1997كفي سنة  صميحة غلاب " مف طرؼ الباحثة:  نص العطمةت
" اضطرابات تعمم القراءة في المدرسة الجزائرية رسالة ماجستير المعنكنة "  في ،قزادري

كذلؾ بتكييؼ اختبار القراءة الفرنسي عمى البيئة الجزائرية كإجراء التعديلبت المطمكبة لمغة 
تمميذان كتمميذةن متمدرسيف بالمدارس  140العربية، حيث تمت ىذه الدراسة عمى عينة بمغت 

ٌـ  عسر القراءة في تعديمو بعد دراسة استطلبعية في رسالة دكتكراه تحت عنكاف "الجزائرية، كت
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تناكؿ معرفي لساني في التعريؼ كالتشخيص كالتدريب  -الوسط العيادي المدرسي الجزائري
، لنفس -مف خلبؿ تعيير اختبار تقييـ القراءة كاقتراح برنامج لمفحص كالتدريب عمى القراءة"

أكثر كضكحان مع اضافة بعض العناصر لتكممة الأحداث المتناكلة الباحثة السابقة ليصبح 
في النص، كما تٌـ الاقتصار عمى النص فقط بحيث لـ تدرس البنكد الأخرل، كىذا عمى 

 أساس الاقتصار عمى معيارم الدقة كزمف قراءة كحدة نصية. 
 (177، ص2016)فاطنة ضيؼ، 

 لتالية:يطبؽ تبعان لمخطكات ا كيفية تطبيق الاختبار: -
معتدلان، كمف ث ـ قراءة النص الجمكس مبدأ ىذا الاختبار ىك الطمب مف التمميذ التعميمة:  -

إنيائو لتقيـ قراءتو مف خلبؿ القراءة الجيرية  إذ يقكـ بإخبارنا عند، المقدـ لو قراءة صامتة
لمنص مع ما يقيسو زمف قراءتو كالتعرؼ عمى عدد الكممات المقركءة الصحيحة، أم دقٌة 

كتسارع القراءة كنعني بو تغير  ،كتعني معدؿ الكممات في زمف محددكسرعة في القراءة 
يف الزمف الأكؿ لمقراءة كىك مف قراءة النص كيتـ ضبطو ب 2كزمف  1سرعة القراءة بيف زمف 

ثانية الأكلى مف زمف القراءة الكمي كالزمف الثاني، أم معدؿ عدد الكممات المقركءة في  60
ثانية. كيفيد قياس التسارع في الحكـ عمى القراءة ىؿ ىي متسارعة أك  60الزمف الثاني أم 

 عمى أخطائو كتصنيفيا.بطيئة كفي كمتا الحالتيف لدينا تفسيرات محتممة لكؿ حالة كالتعرؼ 
كيحتكم عمى أربع كممة  267 ف مفأدكات ىذا الاختبار تتجسد في نص مككٌ  الوسيمة: -

 أك معقدة مثؿ:  فقرات، مدرجة في جمؿ قصيرة كبسيطة
فيناؾ جمؿ اسمية  "معقدة"،أحب كثيران الجكلات التي قاما بيا  - "بسيطة"،خفت الحركة  -

كفعمية اضافة إلى الركابط )ك، فػػ، ثٌـ(، كاشتمؿ عمى الظركؼ المكانية: الشماؿ، الجنكب 
الكسط، أمٌا الظركؼ الزمانية: مغيب، صباح، فصؿ، كالكقت. أمٌا صكر النص فكانت 

اخرة متمثمةن في: الجمؿ، النخمة، الشاطئ، منزؿ، طفلبف يتحدثاف، الغراب، الكثباف الرممية، ب
فقرة لأخرل قصد  مف كما كتب النص بخط مختمؼ زكبعة، النكرس، الغراب، صحف تمر.
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التأكد مف عدـ كجكد أم مشكؿ عمى مستكل الرؤية، ككذا ملبحظة كيؼ تتغير سرعة حجـ 
  (S,guelleb kezadri,1997, P 253)الكتابة، كما أنٌو مزيف برسكمات مستمدة مف المكضكع. 

مزماف )الكركنكمتر( لتقدير مدٌة قراءة النص، كتحديد تكقفاتو عند اضافة لاستعمالنا ال
كؿٌ دقيقة، كما استخدمنا المسجؿ لتقييـ مكضكعي أفضؿ، كلمحصكؿ عمى نتائج أكثر 
مصداقية كإفٌ مدٌة قراءة ىذه النص ىك ما نعتمد عميو لتشخيص الصعكبة، بحيث يتٌـ 

المعيارية المستغرقة لمقراءة، في حيف أفٌ عدد مقارنتيا كحساب الفرؽ بيف ىذه القيمة كالمدٌة 
 ثانية.  180دقائؽ أم  3الكممات كالأخطاء تحسب في مدٌة محددة ىي 

 نص العطمة المكجو لمتمميذ( 01)انظر الممحؽ رقـ: 
نستيؿ الاختبار بطريقة الجمكس الصحيح لمتمميذ، ثـ نقدـ لو النص  طريقة التطبيق: -

كعميو أف يقرأه قراءة تحضيرية صامتة، عند بدأ الاختبار نطمب مف التمميذ قراءة كؿٌ النص 
قراءة جيرية كاضحة، بعد كضع لكحة النص أماـ التمميذ كنشير برأس قمـ الرصاص إلى 

ع التأكيد عمى قراءة كؿٌ النص كىذا بحركة القمـ عنكاف النص إلى غاية آخر كممة منو م
الذم نمرره عمى كامؿ فقرات النص، لأفٌ في بعض الأحياف يفيـ التمميذ أنٌو عميو فقط قراءة 
العنكاف كآخر كممة فقط، كما يمكف لمبعض أف يتكقفكا عند إحدل الفقرات كيسأؿ ىؿ يكاصؿ 

قراءة فيذه التكقفات تعطي لنا قيمة غير حقيقية القراءة أـ لا، كبما أفٌ الاختبار يقيس زمف ال
ليذا العامؿ كمنو نؤكد عمى ضركرة قراءة النص كاملبن دكف تكقؼ، كتحديد الأخطاء 
كالمزماف )الكركنكمتر( يككف في يد الأستاذ اليسرل أك اليمنى، الميـ أف لا يراه التمميذ لؾ لا 

ماـ التمميذ كيحتفظ الأستاذ بكرقة النص يشتت انتباىو، يتٌـ كضع النص المرفؽ بالرسكمات أ
 نص العطمة المكجو لأستاذ( 02دكف رسكمات. )انظر الممحؽ رقـ: 

يتٌـ تشغيؿ المزماف بمجرد الانتياء مف قراءة العنكاف لأنٌو لا يتٌـ حسابو ضمف عدد 
ؿ كحدات النص، لكف في حالة اىمالو نكقؼ القراءة كنؤكد عمى قراءتو كالاستعداد لقراءة أك 

كحدة مف النص، فيككف مؤشر القراءة السميمة عند ىذا التمميذ، عدد الكممات المقركءة، عدد 
الكممات الصحيحة عدد الأخطاء لمتعرٌؼ عمى متغيرات قراءة التمميذ كتحديد مؤشر قراءتو إف 

 كانت قراءتو سميمة عادية أـ مختمة مشكشة.
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لتطبيؽ في غرفة ذات إنارة مناسبة يجب الحرص عمى أف يككف ا شروط تطبيق الاختبار: -
بعيدة عف الضكضاء، حتى يتمكف التمميذ مف القراءة في جك ىادئ مف جية كيتمكف الأستاذ 

 مف متابعة قراءتو بتسجيؿ الأخطاء كالزمف مف جية أخرل.
أثناء القراءة يقكـ الأستاذ بتسجيؿ كؿٌ الأخطاء بالكتابة  تنقيط وتصحيح الاختبار: -

عماؿ بعض الرمكز التي اقترحتيا الباحثة )غلبب قزادرم( حتى نتمكف مف الصكتية كاست
( يدؿٌ ىذا الرمز عمى تقطيع الكممة ///متابعة القراءة بصكرة آنية كسمسة، كىي كالآتي: )

]...[+ إشارة زائد كالصكت بيف معقكفتيف يدؿ كضع رمز الصكت يدؿٌ عمى الحذؼ،  ]...[
جياز تسجيؿ في حالة ما إذا الأستاذ غير متمرفو عمى عمى الاضافة. كما يمكف استعماؿ 

الكتابة الصكتية كلا عمى الرمز المقترحة، كيراعي الأستاذ في التصحيح كتقييـ القراءة 
كضع خط  60بحساب زمنيا فيتٌـ أكلان بعد مركر الدقيقة الأكلى مف القراءة أم عند الثانية 

س الشيء بالنسبة لمدقيقة الثانية كالثالثة عمى مائؿ عمى مستكل الكحدة التي تـ قراءتيا، كنف
أف يتٌـ حساب الزمف المتبقي كتسجيمو عمى كرقة التمميذ ليتمكف مف معرفة عدد الكممات 
الكمية المقركءة فييا، عدد الكممات الصحيحة، عدد الأخطاء لدل التلبميذ العادييف، أمٌا 

 يبالتقييم الكمّ دقائؽ، ىذا ما يسمى  3ز التلبميذ ذكم صعكبات تعمٌـ القراءة فقراءتيـ تتجاك 
حذؼ، تكرار، تكقؼ، )لمقراءة فيخصٌ تصنيؼ الأخطاء المسجمة مف:  التقييم الكيفيأمٌا 

، كمف ث ـ تحديد ايقاع قراءة التلبميذ: بطيئة، سريعة، آلية، (تقطيع تبديؿ، تصحيح ذاتي
  (179، ص2016)فاطنة ضيؼ، عادية.  

 القراءة: صعوبات تعمّم صدق اختبار  -
 أمٌا صدؽ كؿٌ متغير مف الاختبار، فقد سجؿ في الجدكؿ الآتي:
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 ( يكضح درجات معامؿ الصدؽ في متغيرات اختبار القراءة.06)جدكؿ رقـ 

 مستكل الدلالة )الصدؽ(معامؿ الارتباط  المتغيرات

  0.83 الزمف

 

 

 

 

 

0001 

 0.88 الكممات المقركءة

 0.85 المقركءة الصحيحةالكممات 

 0.92 عدد الأخطاء

 0.96 1عدد الكممات المقركءة في د

 0.83 1عدد الأخطاء في د

 0.93 2عدد الكممات المقركءة في د

 0.79 2عدد الأخطاء في د

 0.64 3عدد الكممات المقركءة في د

 0.83 3عدد الأخطاء في د

 0.92 1التسارع في د

 0.94 2التسارع في د

مف خلبؿ النتائج المدكنة في الجدكؿ أعلبه يتبيٌف أفٌ معاملبت الارتباط لمتغيرات 
صادؽ في قياسو  ر، كىذا ما يسمح لنا بالتأكيد مف أفٌ الاختبا0.64الدراسة لا تقؿ عف 

  .0.005لميارة القراءة بالمتغيرات المختمفة عند مستكل دلالة 
لقد اعتمدت الباحثة )صميحة غلبب قزادرم( في القراءة: صعوبات تعمم ثبات اختبار  -

حساب ثبات المقياس عمى طريقة اعادة التطبيؽ بعد خمسة عشر يكمان مف التطبيؽ الأكؿ 
عمى نفس العينة، كقد تٌـ حساب معامؿ الارتباط بيف التطبيقيف الأكؿ كالثاني عمى مستكل 

عند مستكل  دالالتطبيقيف الأكؿ كالثاني  ، حيث اتضح أفٌ معامؿ الارتباط بيف0.01الدلالة 
 ، كذلؾ في كؿٌ متغير مف متغيرات الدراسة، كىذا ما سجمناه في الجدكؿ المكالي:0.001
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 ( يكضح درجات معامؿ الثبات في متغيرات اختبار القراءة.07)جدكؿ رقـ 

 مستكل الدلالة )الثبات(معامؿ الارتباط  المتغيرات

  0.70 الزمف

 

 

 

 

 

0001 

 0.78 الكممات المقركءة

 0.73 الكممات المقركءة الصحيحة

 0.84 عدد الأخطاء

 0.93 1عدد الكممات المقركءة في د

 0.68 1عدد الأخطاء في د

 0.86 2عدد الكممات المقركءة في د

 0.62 2عدد الأخطاء في د

 0.41 3عدد الكممات المقركءة في د

 0.69 3عدد الأخطاء في د

 0.86 1التسارع في د

 0.89 2التسارع في د

مف خلبؿ النتائج المدكنة في الجدكؿ أعلبه يتبيٌف أفٌ معاملبت الارتباط لكؿٌ متغير 
ممٌا يؤكد  0.93، كما أفٌ ىناؾ متغيرات قد كصمت درجة معامؿ الارتباط فييا 0.40يفكؽ 

 (180، ص2016.  )فاطنة ضيؼ، 0.001ثبات الاختبار عند مستكل 
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 اختبار الفيم القرائي:  -5-2
 المعدٌ "سميمة العطوي" اختبار الفيـ القرائي مف إعداد الباحثة الجزائرية  وصف الاختبار: -

"دراسة الفيم القرائي لمنص المكتوب عند تلاميذ السنة الرابعة في رسالة دكتكراه معنكنة بػػ 
(، ييدؼ ىذا الاختبار لقياس مستكيات الفيـ القرائي 2013/2014)من التعميم الابتدائي"

عند تلبميذ السنة الرابعة ابتدائي، كىك يشتمؿ عمى مجمكعة مف الأسئمة مف نكع الاختيار 
مف خارج المقرر الدراسي لتأكد مف أفٌ التمميذ لـ  نصين قرائيينالمتعدٌد، كقد قامت باختيار 

نب التأثير الذم قد يحصؿ لمدراسة، بحيث قامت في القياس يسبؽ لو أف تناكليا، كذلؾ لتج
في القياس  "النحمة"في حيف تٌـ تطبيؽ اختبار نص  "الله يراك"القبمي بتطبيؽ اختبار نص 

  البعدم.
  : لاختبار الفيم القرائي الخصائص السيكومترية -
 لقبمي كالبعدمقصد اختيار الاختبار المناسب لقياس الفيـ القرائي االمحكمين: صدق  -

مقترحة أك البنكد المككنة ليا قامت الباحثة بعرض خمسة مف النصكص القرائية مع الأسئمة ال
ف أم ممٌ  ،مجمكعة مف الأساتذة الذيف سبؽ ليـ كأف درسكا قسـ السنة الرابعة ابتدائي عمى

كىذا لمعرفة مدل  أستاذان  25لدييـ الخبرة لاختيار اثنيف منيا، كقد بمغ مجمكع الأساتذة 
مكاءمة النصكص المقترحة مع مستكل كسف التلبميذ، ككذا مكاءمة الميارات المراد قياسيا 

 "اللهمع مستكيات الفيـ القرائي، كقد اتفقكا عمى أفٌ الاختباريف الملبئميف ىما كؿٌ مف نص 
 يف: كالجدكؿ المكالي يكضح نسبة الاتفاؽ عمى كؿ مف الاختبار  "النحمة"،ك نص  يراك"

 . نسبة اتفاؽ المعمميف عمى الاختباريف(: 08)جدول رقم 

 نسبة الاختلاف نسبة الاتفاق الأداة

 %02 %98 اختبار نص "النحمة"

 %00 %100 اختبار نص "الله يراك"

مب غالاختباريف الملبئميف المذيف حظيا بقبكؿ أ يتضح مف خلبؿ ىذا الجدكؿ أفٌ 
يما يما مناسباف لمستكل التلبميذ كما أنٌ إذ يركف أنٌ  ،"النحمةك الله يراكميف ىما "اختبار المعمٌ 
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. في %100بمغت نسبة المكافقة عمى اختبار ا﵀ يراؾ  إذيقيساف مستكيات الفيـ القرائي، 
 (228، ص2013. )سميمة العطكم، %98بمغت نسبة المكافقة عمى اختبار النحمة  حيف

  قبمياً يرى النصٌ الأكؿ ليككف اختباران فأيختً  كىذا ما جعميا تعتمد عمى ىذيف الاختباريف 
الصكرة الأكلية لاختبار ا﵀ يراؾ  03انظر الممحؽ رقـ: ). بعدياً كالنصٌ الثاني اختير ليطبؽ 

 (كاختبار النحمة
كبعد أف أخذت بعيف الاعتبار الاقتراحات كالملبحظات المقدمة مف طرؼ المعمٌميف 
قامت الباحثة بالتعديلبت المناسبة، كبعرضيا مرةن أخرل عمى محكمٌيف مف أساتذة جامعييف 
مختصيف في عمـ النفس كعمكـ التربية كالأرطفكنيا، كيبيف الجدكليف المكالييف القكائـ 

عمى المعمٌميف كالأساتذة قصد التحكيـ، كىما: استمارة خاصة  كالمستكيات التي عرضت
بمدل ملبءمة النصكص لتلبميذ السنة الرابعة الابتدائي، ككذا استمارة مدل مكاءمة الميارات 

 المراد قياسيا لمستكيات الفيـ القرائي:    
السنة : يكضح استمارة مدل ملبءمة النصكص القرائية كالأسئمة لتلبميذ (09)جدكؿ رقـ 

 الرابعة ابتدائي

غير  مناسبة الأسئمة
 مناسبة

التعديلات 
 المقترحة

    ىؿ سيتمكف التلبميذ مف فؾ رمكز النصكص بسيكلة؟

    ىؿ أسمكب الكتابة يلبئـ التلبميذ؟

    ىؿ مستكل القراءة يلبئـ التلبميذ؟

    ىؿ لغة النص تسمح لمتمميذ بفيميا؟

    مفيكمة؟ىؿ عدد الكممات ملبئـ كىؿ ىي 

    ىؿ كممات النص مألكفة لدل التلبميذ؟

    ىؿ ملبمح السياؽ تعيف في فيـ النص؟
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    ىؿ طكؿ الجمؿ في النص معقكؿ؟

    ىؿ قكاعد النحك المتعمقة بالجمؿ مصاغة بشكؿ مألكؼ لدل التلبميذ؟

    ىؿ الضمائر كعكائدىا كاضحة في النص؟

    مقبكؿ؟ىؿ طكؿ المقركء المراد تذكره 

    ىؿ المقركء متدرج مف البسيط إلى المعقد؟

    ىؿ النصكص كالأسئمة تقيس مستكيات الفيـ القرائي؟

    ىؿ لدل التلبميذ المعرفة السابقة اللبزمة لقراءة النص؟

    ىؿ أىمية المعمكمات كاضحة لمتمميذ؟

    ىؿ المكاضيع المقترحة تثير اىتماـ التلبميذ؟

    في النص علبقة السبب كالنتيجة؟ىؿ تتضح 

    ىؿ ذكرت الفكرة الرئيسية بكضكح في النص؟

؟     ىؿ شيرحىت الاحداث في النص بشكؿ كاؼو

    ىؿ التتابع الزمني في النص كاضح؟

    ىؿ الركابط بيف الأحداث مشركحة لمتلبميذ جيدان؟

خلبؿ  ىؿ النمط التنظيمي لمنصكص الحالية استعمؿ مف قبؿ أم مف
 المقرر الدراسي؟

   

    ىؿ صياغة الأسئمة كاضحة؟

كبغرض الكصكؿ إلى تحديد مستكيات الفيـ القرائي المناسبة، قامت الباحثة بإعداد 
قائمة تتضمف عددان مف ميارات الفيـ القرائي، لذلؾ قامت أكلان بتحديد اليدؼ منيا 
لاستخداميا في اعداد الاختبار، كقد اعتمدت عمى المراجع كالمصادر التي ليا صمة 

ج ك المصادر الخاصة بتدريس القراءة، ككذا الأىداؼ بالمكضكع فيما يخص مجاؿ المناى
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التي كضعتيا كزارة التربية الكطنية، كما قامت بالاتصاؿ بمجمكعة مف المعمٌميف الذيف سبؽ 
ليـ كأف درٌسكا في ىذا المستكل، كقد استعانت بالدراسات السابقة التي تناكلت ميارات الفيـ 

 الأجنبية. القرائي كميارة القراءة سكاء العربية أك
كقد قامت بتكزيع الأسئمة عمى مستكيات الفيـ القرائي المتمثمة في المستكل الحرفي 
المستكل الاستنتاجي، المستكل التقكيمي، المستكل الابداعي، كالتي أدرجت في الجدكؿ 

 المكالي:
 : استمارة مدل مكاءمة الميارات لمستكيات الفيـ القرائي.(10)جدكؿ رقـ 

 التعديلات المقترحة غير مناسبة مناسبة اراتالمي المستويات

 

 الحرفي

    تحديد معاني كأضداد الكممات.

    كالفرعية. ةذكر الأفكار الرئيسي

    ذكر ترتيب الأحداث حسب تسمسميا.

    ذكر الحقائؽ كما كردت في النص.

 

 

 

 الاستنتاجي

    استخراج التفاصيؿ الداعمة.

    كالاختلبؼ.استخراج أكجو الشبو 

    تفسير عبارات النص.

    استخراج ىدؼ الكاتب.

    استخراج الصفات المميزة لمشخصيات.

    استنتاج العلبقة بيف السبب كالنتيجة.

 

 

التمييز بيف ما يتصؿ بالمكضكع كما لا يتصؿ 
 بو.

   

   اصدار الأحكاـ عمى الظاىرة أك الشخصية أك 
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 الأفكار. التقييمي

    كالثانكية. ةالتمييز بيف الفكرة الرئيسي

 

 

 الابداعي

    التنبؤ بالنتائج.

    كضع عنكاف جديد لمنص.

    اقتراح حمكؿ لممشكلبت المعركضة في النص.

    كيفية التصرؼ في المكاقؼ الجديدة.

 كقد تمثمت أغمب الملبحظات كالاقتراحات فيما يمي: 
أفٌ نص "ا﵀ يراؾ" طكيؿ كاقترحكا حذؼ بعض الفقرات كالتقميص  اتفؽ كؿٌ المحكميف عمى -

 في عدد الكممات، كقد أخذ بعيف الاعتبار، كنفس الملبحظة فيما يخص نص "النحمة".
التقميص مف طكؿ الجمؿ فبعضيا رآه المحكميف طكيلبن، يصعب تذكره كؿ ما جاء فييا  -

 مف معمكمات سكاء في النص أك الاسئمة.
بعد تطبيؽ الدراسة  المتعمؽ بمعاني المفردات كأضدادىا، كىذاالسؤاؿ تـ حذؼ  -

 ا كميان أك جزئيان.الاستطلبعية، لعدـ قدرة أغمب التلبميذ عمى الاجابة عمييا إمٌ 
إعادة صياغة بعض الأسئمة مثؿ: الفكرة الكحيدة التي لـ ترد في النص كتعكيضيا بػػ:  -

 ممة "تبياف" بػػػ" تبيف".الفكرة التي لـ ترد في النص. تعكيض ك
 20يا طكيمة كلذا تـ تخفيضيا مف التقميص مف عدد الأسئمة، إذ رأل أغمب المحكميف أنٌ  -

 سؤالان.  14سؤالان إلى 
كقبؿ التطرؽ إلى الأسئمة التي تٌـ الابقاء عمييا كالصياغة النيائية للبختبار القبمي "ا﵀ 

 مجمكع المحكميف: يراؾ" تٌـ ذكر أىـ التعديلبت التي أحدثيا 
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 "الله يراك"القبمي  ر(: التعديلبت المقترحة عمى الاسئمة في الاختبا11جدكؿ رقـ )

 الملاحظة العبارة رقم السؤال

1 

 

 %90بعد التطبيؽ في المرجمة الاستطلبعية، لعدـ قدرة  حذفت
 مف التلبميذ الاجابة عنو.

7-8-12-16-
20 

لمستكل تلبميذ السنة الرابعة لعدـ ملبءمة ىذه الاسئمة  حذفت
 حسب رأم المعمميف كالأساتذة.

2-3-4-5-6-
9-10-11-13-

14-15-19 

 

 تـ الابقاء عمييا

 

 اتفاؽ المعمميف كالاساتذة عمييا.

تـ الاحتفاظ عمييا مع  17
 التعديؿ

تغير الاختيار الرابع مف "لأنؾ مسمـ" إلى "لأنؾ لا 
 تعرؼ لماذا".

 فقط كممة "الكحيدة". حذفت تـ الاحتفاظ بو 18

إذف مف خلبؿ الجدكؿ يتبيٌف أفٌ ىناؾ مف الأسئمة ما حذؼ لاتفاؽ المحكميف عمى أنٌيا 
 (الصكرة النيائية لاختبار ا﵀ يراؾ 04انظر الممحؽ رقـ: لا تخدـ أك تتلبءـ كسف التلبميذ. )

 أمٌا فيما يتعمؽ بالتعديلبت التي أقيمت عمى اختبار "النحمة"، فقد جاء كما يمي:  
 ."النحمة"البعدم  ر(: التعديلبت المقترحة عمى الاسئمة في الاختبا12جدكؿ رقـ )

 الملاحظة العبارة رقم السؤال

 %95بعد التطبيؽ في المرجمة الاستطلبعية، لعدـ قدرة  حذؼ 1
 مف التلبميذ الاجابة عنو.

تغير الفكرة بػ: إذا ما لسعتؾ نحمة فإنؾ تقكـ بػ: كتغير  تمت إعادة صياغتو 2
 الاختيارات كذلؾ.
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غيرت العبارة كتـ الاحتفاظ  3
 بنفس اليدؼ

 غيرت العبارة إلى: كحيف تبمغ....

 اتفاؽ المحكميف عمييا. تـ الاحتفاظ بو 4

5-10-12-13-
17 

أغمب المحكميف عمى أنو صعب كلا يتناسب مع لاتفاؽ  حذفت
 سف التلبميذ.

 اتفاؽ المحكميف عمييا. تـ الاحتفاظ بو دكف تغيير 6

 غيرت العبارة إلى: لكي تعيش النحمة.... تمت إعادة صياغتو 7

 عكضت بػ: الفكرة التي لـ ترد في النص تمت إعادة صياغتو 8

 بالمقارنة مع بعض الحشراتاضافة عبارة:  تمت إعادة صياغتو 9

11-15-18-19-
20 

 اتفاؽ المحكميف عمييا. تـ الاحتفاظ بو دكف تغيير

عكضت بػ: تنصح المصابيف بمرض السكر بعدـ تناكؿ  تمت إعادة صياغتو 14
 العسؿ كثيران.

 غيرت بػ: رتب بالأرقاـ مراحؿ تككف النحمة. تمت إعادة صياغتو 16

الاقتراحات كالملبحظات التي قدمت في ىذا الاختبار، كأىٌـ ما يبيف الجدكؿ السابؽ 
(، في حيف ىناؾ مف عدلت 17-13-12-10-5-1جاء فيو حذؼ بعض البنكد كىي: )

 (.20-19-18-15-11-6-4( كأخرل تٌـ الابقاء عمييا كىي: )14-8-7-3-2كىي:)
 (الصكرة النيائية لاختبار النحمة 05انظر الممحؽ رقـ: )

ؿ عمى الملبحظات كالاقتراحات التي تٌـ الاعتماد عمييا في إعداد كبعد الحصك 
الاختبار كإجراء التعديلبت اللبزمة عمييا، تٌـ تطبيقيما عمى عينة استطلبعية تككنت مف 

تمميذان يدرسكف كمٌيـ في السنة الرابعة مف التعميـ الابتدائي، كذلؾ في كؿٌ مف مدرسة  120
كاجدتيف في مقاطعة بكزريعة، تٌـ اختيار ىاتيف المدرستيف المت طلابو لما""عمرون أحمد و 
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حالات  05تمميذان، لكف تـ استبعاد  125بالطريقة العشكائية، كقد بمغ عدد العينة الكمي 
 لككنيا قد أعادت السنة، أك لعدـ كجكد الاجابة الكاممة، بعدىا تٌـ حساب:

عمى  تخداـ معامؿ )ألفا كركنباخ(،تٌـ حساب معامؿ الثبات للبختبار باس ثبات الاختبار: -
فيما يخص اختبار "النحمة"  0.59تمميذان، كقد بمغ ىذا المعامؿ  120عينة بحث تككنت مف 

كىك معامؿ مقبكؿ كيدؿٌ عمى ثبات الاختبار، أمٌا فيما يخص اختبار "ا﵀ يراؾ" فقد بمغ 
 ( 236، ص2013كىك معامؿ مقبكؿ أيضان. )سميمة العطكم،  0.70معامؿ الثبات 

ة إلى صدؽ المحكميف تٌـ اضافة صدؽ الذاتي للبختبار عف طريؽ اضاف الصدق الذاتي: -
في اختبار "النحمة"  0.76إيجاد الجذع التربيعي لمعامؿ ثبات الاختبار، كقد كجد يساكم 

كىي درجة مقبكلة تدؿٌ عمى أف الاختبار صادؽ، أمٌا فيما يخص اختبار "ا﵀ يراؾ" فقد بمغ 
 كىي أيضان درجة مقبكلة تدؿٌ عمى صدقو.    0.83ر الجذر التربيعي لمعامؿ ثبات الاختبا

تٌـ بعدىا الانتقاؿ إلى حساب معامؿ السيكلة كالصعكبة لأسئمة  حساب معامل الصعوبة: -
الاختباريف القبمي كالبعدم مف خلبؿ حصر أعداد التلبميذ الذيف أجابكا اجابة صحيحة عف 

إجابة خاطئة عف المفردة نفسيا كاستبعاد كؿٌ مفردة مف مفردات الاختبار، كعدد الذيف أجابكا 
الذيف لـ يجيبكا عنيا لا بالصحٌة أك الخطأ، كقد تٌـ حساب معامؿ الصعكبة كفؽ المعادلة 

 التالية: 
 x      100معامؿ الصعكبة =   عدد التلبميذ الذيف أجابكا اجابة صحيحة عف السؤاؿ

 عدد التلبميذ الذيف حاكلكا الاجابة                              

، أما فيما يخص %75.66ك %21.83تراكح معامؿ الصعكبة لاختبار "ا﵀ يراؾ" بيف 
، مما يدؿٌ عمى %83070ك %83020اختبار "النحمة" فقد بمغت معاملبت الصعكبة فيو بيف 

 أف ىذيف الاختباريف يضمناف أسئمة سيمة كأخرل صعبة. 
)سميمة عطكم( بحساب الزمف اللبزـ للبختباريف في قامت الباحثة  :زمن الاختبارحساب  -

 المرحمة الاستطلبعية بتسجيؿ زمف أسرع تمميذ كزمف أبطأ تمميذ، ثـ قسمتو عمى اثنيف:
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 سرع تمميذ + زمف أبطأ تمميذ=   زمف أ زمف الاختبار         
                                           2  

 دقيقة 50كبعد تطبيؽ المعادلة السابقة أصبح الزمف المناسب لإجراء الاختبار ىك 
ككاف زمف آخر تمميذ  ،دقيقة 40حيث كاف زمف أكؿ تمميذ أنيى اجابتو عمى الاختبار ىك 

  (237، ص2013)سميمة العطكم، دقيقة، كىذا في كلب الاختباريف.  60أجرل الاختبار ىك 
كبعد أف تأكدت مف صدؽ كثبات الاختباريف كمعاملبت الصعكبة، ككذا قياس الزمف 
المستغرؽ لكمييما، تٌـ تحديد مستكيات الفيـ القرائي، لكلب الاختباريف كما يتصؿ بيا مف 

 ئمة، إضافة إلى مفتاح الإجابات للبختباريف القبمي كالبعدم، كىي مكضحة كما يمي:أس
 (: مستكيات كميارات اختبار الفيـ القرائي اختبار "ا﵀ يراؾ" كاختبار "النحمة".13جدكؿ رقـ )

 رقـ الأسئمة الميارات المناسبة المستكيات

 

 الحرفي

 ذكر ترتيب الأحداث حسب تسمسميا الزمني. -

 ذكر الحقائؽ كما كردت في النص. -

 كالأفكار الفرعية ةؼ عمى الفكرة الرئيسيالتعرٌ -

 

2-12-14 

 

 الاستنتاجي

 استنتاج العلبقة بيف السبب كالنتيجة. -

 تفسير عبارات النص. -

 استخراج ىدؼ الكاتب.-

 استخراج أكجو الشبو كالاختلبؼ. -

 

1-3-8-11 

 

 

 التقكيمي

ظاىرة أك شخصية أك أفكار أك عمى اصدار الأحكاـ عمى  -
 النص.

 التمييز بيف الحقيقة كالرأم. -

 التمييز بيف ما يتصؿ بالمكضكع كما لا يتصؿ بو. -

 

 

7-4-6 
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 الابداعي

 كضع عنكاف مناسب لمنص. -

 اقتراح حمكؿ لممشكلبت المعركضة بالنص. -

 كيفية التصرؼ في مكاقؼ جديدة. -

 التنبؤ بالنتائج. -

 

 

10-9-5-13 

 14 المجمكع

يتضح مف الجدكؿ أفٌ مستكيات الفيـ القرائي تـ تقسيميا إلى أربع مستكيات يقيس كؿٌ 
منيا جانب معيف، إذ تٌـ الاعتماد عمى كضع ثلبث أسئمة لكؿٌ منيما، في حيف خصصت 

 أربع أسئمة لقياس المستكل الاستنتاجي ككذا الابداعي.
 "النحمة". كالاختبار البعدم الله يراك"لاختبار القبمي " (: مفتاح الإجابات14جدكؿ رقـ )

 14 13 12 11 10 9 8 7 6 5 4 3 2 1 أسئمة اختبار "الله يراك"

 د د أ د د أ ج ب د أ ج د د ج الأجوبة

 14 13 12 11 10 9 8 7 6 5 4 3 2 1 أسئمة اختبار "النحمة"

 ب ج دج أ ب ج أ أ د د أ ج ب د ج ب الأجوبة

 
تٌـ تشكيؿ النصيف كالأسئمة تشكيلبن تامان، كما كاف الخط كبيران لتسييؿ  طريقة التصحيح: -

القراءة لمتمميذ لكيلب يستغرؽ كقتان طكيلبن في فؾ الترميز، ثـ تٌـ تطبيقو جماعيان بحيث يقدـ 
الاختبار لكؿٌ تمميذ عمى حدا كنطمب منو قراءتو قراءة صامتة كالاجابة عمى الاسئمة التي 

 دقيقة. 50ميو، كقد خصص الزمف المستغرؽ بػ ت
 للئجابة الصحيحة.  1تمنح الدرجة  -
 للئجابة الخاطئة أك المترككة أك فييا أكثر مف اختيار. 0تمنح الدرجة  -
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 الأستاذ: دليل -5-3 
 ككيفية ،التعمٌـ التعاكني تيجيةاباستر ة الخاصٌ  دراسات السابقةال عمى الاطلبع بعد

 المتسمسمة مراحؿال ": وبأنٌ  ئيان اإجر  فويعرٌ  حيث ،ستاذالأ دليؿ بإعداد الباحث قاـ استخداميا
راتيجية التعمٌـ التعاكني است كفؽ المستيدفة الدركس لتنفيذستاذ الأ بيا يقكـ التي المرتبة

الرابع  الصؼ بمقرربمستكياتو الأربعة  رائيالق الفيـ تاميار  تنمية دفـبي كذلؾ المناسبة،
 الابتدائي".

قصة )  :يػكى الثػلبثة دركسػال دريسػتػل الأستػاذ ؿػيػدل دادػبإعقيػػمٍػتي  دػلق :دليلـال دادــإع -
 بعراال ؼلصٌ ( المقطع الخامس مف كتاب المن تيتف الحناجر -زيتونة مرض سامية

   :يمي ما ضكء في كذلؾالتعمٌـ التعاكني  تيجيةاستر ا عمى امعتمدن ( 2018بتدائي)الا
 راتيجية التػعمـ التعاكني. است كضكعػبم الصمة ذات ربكيةػالت اتػالأدبي جعةار ػػم -
ػراتػيجػية التػعمػٌـ التعاكني است بػدراسة تػمػاىت يػالت ثالبحك ك  ةػقػابػالس ساتار ػدال استطلبع -

 كمػيارات الفيـ القرائي.
 مراجعة كقراءة المناىج المتعمقة بمادٌة المغة العربية، مستكل السنة الرابعة ابتدائي.  -
استشارة مجمكعة مف المفتشيف التربكييف كأساتذة مككٌنيف في قطاع التربية كالتعميـ، مف  -

 .06أجؿ النظر كالتدقيؽ في محتكل الدليؿ ) مدخلبتو كمخرجاتو(. انظر الممحؽ رقـ 
 :التالية عنـاصـرال ستاذالأ يلدل تضمن وقد

 .المقدمة .
 .التعاكني ـالتعمٌ  تراتيجيةاس مفيكـ. 

 . اليدؼ الأساسي مف الدليؿ.
 . ميارات الفيـ القرائي المراد تحسنيا.

  ي.التعاكن ـلمتعمٌ  الأساسية العناصر. 
 .التعاكني ـالتعمٌ  استراتيجية كمراحؿ خطكات .

 التعاكني. ـالتعمٌ  في ـالمعمٌ  دكر. 
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 .التعاكني ـالتعمٌ  استراتيجية في تمميذال دكر. 
 التعاكني. ـالتعمٌ  استراتيجية أثناء الجماعية العمميات لنجاح ىامة تااعتبار  .

 .المستيدفة الدركس سيلتدر  يالزمن يعالتكز . 
 .ـ التعاكنيكفؽ استراتيجية التعمٌ  المستيدفة الدركس يستدر  في المستخدمة الكسائؿ .

 .القسـ داخؿ التعاكني ـالتعمٌ  استراتيجية ؽيتطب ةيفيك. 
 . النص القرائي الأكؿ.
 . كرقة العمؿ الأكلى.

 . النص القرائي الثاني.
 . كرقة العمؿ الثانية.

 . النص القرائي الثالث. 
 . كرقة العمؿ الثالثة. 

 المراجع. قائمة. 
 درس لأم تعرض عامة بصفة التعاكني ـالتعمٌ  راتيجيةلاست كصؼ عمى ؿيالدل حتكمي 

 (07لاستراتيجية التعمٌـ التعاكني. انظر الممحؽ رقـ ) اكفقن 

  :الأساليب الإحصائية -6
ي لبيانات الدراسة استخداـ الأساليب الإحصائية المناسبة لطبيعة يتطمب التحميؿ الكمٌ 

راسة كىك التحقؽ مف الفرضيات. التي تؤدم إلى تحقيؽ اليدؼ الأساسي لمد ،تمؾ البيانات
 يمػي: كتتمثؿ الأساليب الإحصائية المستعممة في الدراسة الحالية ما

 كاحدػال الاتجاه ذك كدنتػيست (ت) اختبار استخداـ  ٌـػػت (:ودنتيستT-Test (، ت اختبار -
 مجمكعةلم البعدم القياس كدرجات القبمي القياس درجات سطيك مت فيب الفرؽ لحساب

 (185-184ص ،2006 ،بكحفص الكريـ عبد) :التالية المعادلة ؽػػكف ،التجريبية
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 :سةار دال إجراء خطوات -7
راتيجية باست المتعمقة التربكية كالبحكث دراسات السابقةال عمى الاطلبعالخطوة الأولى:  -

 كصعكبات تعمٌـ القراءة.  ئياالقر  الفيـرات كمياالتعمٌـ التعاكني 
غلاب قزادري استخداـ اختبار صعكبات تعمٌـ القراءة مف إعداد الباحثة " الخطوة الثانية: -

    ." المكيؼ عمى البيئة الجزائرية، كذلؾ مف أجؿ ضبط عينة الدراسة الأساسيةصميحة
"  المكيؼ العطوي سميمةاستخداـ اختبار الفيـ القرائي مف إعداد الباحثة " الخطوة الثالثة: -

 عمى البيئة الجزائرية.   
 بو يستعيف الذم نيجال يعتبر الذممف طرؼ الباحث،  ستاذالأ دليؿ إعداد الخطوة الرابعة: -
 .المستخدمة التعمٌـ التعاكني تيجيةاباستر  المقررة المكضكعات تدريس في ستاذالأ
 في المتخصصيف المحكميف مف مجمكعة عمى ستاذالأ دليؿ عرض الخطوة الخامسة: -

ستاذ الأ دليؿ في ئيـاآر  لمعرفة كذلؾ العربية، المغة تدريس في كالمتخصصيف التدريس طرؽ
 .النيائية توصكر  في ككضعو الدليؿ، في التعديؿ تـ كالملبحظات ءاالآر تمؾ  عمى كبناء
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 بتطبيؽ البدء قبؿ كذلؾ سابقان، حةالمكضٌ  التجربة، تامتغير  ضبط ت ٌـ الخطوة السادسة: -
 .التجربة

 .لمفيـ القرائي "ا﵀ يراؾ" القبمي الاختبار تطبيؽ ت ٌـ الخطوة السابعة: -
استراتيجية التعمٌـ التعاكني القائمة عمى نشاطات القراءة  تطبيؽب اـيقال الخطوة الثامنة: -

 .لتنمية ميارات الفيـ القرائي عمى تلبميذ المجمكعة التجريبية
  .بعدم لمفيـ القرائي "النحمة"ال الاختبار تطبيؽ ت ٌـ الخطوة التاسعة: -
 المخصص التصحيح مفتاح عمى بناءن القبمي كالبعدم  ختبارلاا تصحيح الخطوة العاشرة: -

 .لذلؾ
 كمناقشتيا النتائج، جرالاستخ ان احصائي لمعالجتيا الدرجات رصدتٌـ الخطوة الحادية عشر:  -

 .سةاالدر  فرضيات ةصحٌ  مف لمتحقؽ
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 خلاصة الفصل: -
تعرضنا في ىذا الفصؿ إلى إجراءات كأىداؼ الدراسة الاستطلبعية، ككذا المنيج المتبع      

لمدراسة كخصائص العينة كطريقة  ة كالبشريةكالزماني ةالمكاني حدكدقنا إلى الفي الدراسة، كما تطرٌ 
مف حيث كصفيا كخصائصيا  ،بالإضافة إلى الأدكات المستخدمة لجمع البيانات ،اختيارىا

إلى الأساليب الإحصائية المناسبة  ث ٌـ ،لنتعرض بعد ذلؾ إلى كيفية جمع البيانات ،سيككمتريةال
 . ، تمتيا الخطكات المتٌبعة في سير ىذه الدراسةلتحميؿ البيانات

 

 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



 

 
 

 :سابعالفصل ال

  :مناقشة نتائج الدراسةتفسير و عرض و 

 

 تمييد  -
 نتائج الدراسة.وتحميل عرض  -1

 وتحميل نتائج الفرضية العامة.عرض  -1-2    
 وتحميل نتائج الفرضية الأولى.عرض  -1-2
 نتائج الفرضية الثانية.وتحميل عرض  -1-3
 وتحميل نتائج الفرضية الثالثة.رض ع -1-4
 وتحميل نتائج الفرضية الرابعة.عرض  -1-5
  نتائج الدراسة.وتفسير مناقشة  -2
 مناقشة وتفسير نتائج الفرضية العامة.  -2-1
 مناقشة وتفسير نتائج الفرضية الأولى.  -2-2
 مناقشة وتفسير نتائج الفرضية الثانية.  -2-3
 مناقشة وتفسير نتائج الفرضية الثالثة.  -2-4
 مناقشة وتفسير نتائج الفرضية الرابعة.  -2-5
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  :تمييد

 إلى ىدفت كالتي فركضيا، ضكء في الدراسة لنتائج مفصلبن  عرضان  الفصؿ ىذا تضوي
 ـ التعاكني عمى تنمية الفيـ القرائي المعرفي لدل عينة مفالتعمٌ  ستراتيجيةاأثر  عف الكشؼ

 بعرضحيث قمنا  ،السنة الرابعة ـ القراءة لدل تلبميذ المرحمة الابتدائيةصعكبات تعمٌ  ذكم
 ٌـ التي النتائج ـ سنقك ـ ث، المناسبة الإحصائية الأساليب بكاسطة امييمكتح ،ايإلي صؿالتك  تػػ
 : التالي النحك عمى كذلؾ فركضيا، لتسمسؿ اكفقن يا، كمناقشت اىبتفسير 

 .ةــسادر ــال جـائـنت وتحميل رضــع :أولاً 
  :وأنٌ  ىمع تنص التي: ـعـامّـةال رضيةـالف جـائـنت رضــع -1-1

درجات القياس القبمي كدرجات القياس البعدم  بيف إحصائية دلالة ذات فركؽتكجد  لا
 كلاختبار في ميارات الفيـ القرائي لدل تلبميذ ذكم صعكبات التعمٌـ،لدل المجمكعة التجريبية 

 لدل كالبعدم يمالقب القياس متكسطي فبي مقارنةمل( ت (اختبارطبيؽ بت قمنا الفرضية ةصحٌ 
لتحقيؽ ذلؾ، انظر  spss الإحصائية الحزمة اـاستخدحيث تٌـ ، التجريبية المجمكعة دار فأ

 (.08الممحؽ رقـ )
 الفرضية العامٌة. نتائج يكضح (15) ـرق الجدكؿ

 النتيجة TO DDI SIG القياس البعدي القياس القبمي 

S  ̅ S  ̅  

4.69- 

 

32 

 

 

 

000. 

تكجد فركؽ 
دالة لصالح 

القياس 
 البعدم

 

1.94 

 

 

5.87 

 

2.52 

 

7.53 

 

ف بي إحصائيان  دالة فركؽ تكجد وأنٌ ( 15الجدكؿ رقـ ) في المعركضة النتائجتبيٌف 
 البعدم القياس لصالح، كذلؾ التجريبية المجمكعة دار فأ لدل كالبعدم يمالقب القياس متكسطي
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 المتكسطات نتائج كحسب )ت( المتحصؿ عمييا،اختبار نتائج حسب كذلؾ ملبحظبفرؽ 
 بمغ القياس القبمي في الحسابي المتكسط مةيقحيث بمغت  المعيارية فاتاكالانحر  الحسابية

ت بمغ الحسابي المتكسط مةيقف البعدم اسيالقأمٌا في  1.94 بمغ ارميمع ؼاانحر  مع 5.87
 .بديؿال الفرضنقبؿ  كبالتالي 2.52 بمغ ارميمع ؼاانحر  مع 7.53

  :وأنٌ  ىمع تنصٌ  التي: ىـالأول الجزئية رضيةـالف جـائـنت رضــع -1-2
درجات القياس القبمي كدرجات القياس البعدم  بيف إحصائية دلالة ذات فركؽتكجد  لا

طبيػؽ بت ناػقم الفرضية صحة كلاختبارلدل المجمكعة التجريبية في ميارة )الفػيـ الحرفي(، 
. التجريبية المجمكعة دار فأ لدل كالبعدم يمالقب القياس متكسطي فبي مقارنةمل( ت(اختبار

 (08انظر الممحؽ رقـ ) لتحقيؽ ذلؾ، spss الإحصائية الحزمة اـاستخدحيث تٌـ 
 دار فأ لدل كالبعدم يمالقب القياس متكسطي فبي الفركؽ نتائج يكضح (16) ـرق الجدكؿ

 .في ميارة )الفيـ الحرفي( التجريبية المجمكعة

 النتيجة TO DDI SIG القياس البعدي القياس القبمي 

S  ̅ S  ̅  

6.66- 

 

32 

 

 

 

000. 

تكجد فركؽ 
دالة لصالح 

القياس 
 البعدم

 

0.75 

 

1.56 

 

0.87 

 

2.53 

ف بي إحصائيان  دالة فركؽ تكجد وأنٌ  أعلبهالجدكؿ  في المعركضة النتائج تكضح
 في ميارة )الفيـ الحرفي( التجريبية المجمكعة دار فأ لدل كالبعدم يمالقب القياس متكسطي

حيث  ،المتحصؿ عمييا )ت(اختبار نتائج حسب كذلؾ ملبحظ، بفرؽ البعدم القياس لصالح
 بمغ ارميمع ؼاانحر  مع 1.56 بمغ القياس القبمي في الحسابي المتكسط مةيق أفٌ يتبيٌف لنا 

 بمغ ارميمع ؼاانحر  مع 2.53 بمغ الحسابي المتكسط مةيقف البعدم اسيالقأمٌا في  0.75
 .الصفرية الفرضية تحقؽ نقكؿ بأنٌو لـ وكمنأم تكجد فركؽ دالة،  0.87
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  :وأنٌ  ىمع تنصٌ  التي: ثـانيةال الجزئية رضيةـالف جـائـنت رضــع -1-3
درجات القياس القبمي كدرجات القياس البعدم  بيف إحصائية دلالة ذات فركؽتكجد  لا

 ناػقم الفرضية صحة كلاختبارلدل المجمكعة التجريبية في ميارة )الفػيـ الاستنتاجي(، 
 المجمكعة دار فأ لدل كالبعدم يمالقب القياس متكسطي فبي مقارنةمل( ت(اختبارطبيػؽ بت

 (08لتحقيؽ ذلؾ، انظر الممحؽ رقـ ) spss الإحصائية الحزمة اـاستخدحيث تٌـ . التجريبية
 دار فأ لدل كالبعدم يمالقب القياس متكسطي فبي الفركؽ نتائج يكضح (17) ـرق الجدكؿ

 .في ميارة )الفيـ الاستنتاجي( التجريبية المجمكعة
 النتيجة TO DDI SIG البعديالقياس  القياس القبمي 

S  ̅ S  ̅  

3.79- 

 

32 

 

 

 

000. 

تكجد فركؽ 
دالة 

 احصائيان 
 

0.75 

 

1.62 

 

 

1.25 

 

2.12 

 

القياس  في الحسابي المتكسط مةيق أفٌ ، أعلبهالجدكؿ  في المعركضة النتائج ضحتك 
 المتكسط مةيقف البعدم اسيالقأمٌا في  0.75 بمغ ارميمع ؼاانحر  مع 1.62 بمغالقبمي 

ف بي اإحصائين  دالة فركؽ تكجدو أنٌ أم  1.25 بمغ ارميمع ؼاانحر  مع 2.12 بمغ الحسابي
 في ميارة )الفيـ الاستنتاجي( التجريبية المجمكعة دار فأ لدل كالبعدم يمالقب القياس متكسطي

 .لـ تحقؽ الصفرية الفرضيةو نقكؿ بأفٌ كمن

  :وأنٌ  ىمع تنصٌ  التي: لثــةثـاال الجزئية رضيةـالف جـائـنت رضــع -1-4
درجات القياس القبمي كدرجات القياس البعدم  بيف إحصائية دلالة ذات فركؽتكجد  لا

طبيػؽ بت ناػقم الفرضية ةصحٌ  كلاختبارلدل المجمكعة التجريبية في ميارة )الفػيـ التقيمي(، 
. التجريبية المجمكعة دار فأ لدل كالبعدم يمالقب القياس متكسطي فبي مقارنةمل( ت(اختبار

 (08لتحقيؽ ذلؾ، انظر الممحؽ رقـ ) spss الإحصائية الحزمة اـاستخدحيث تٌـ 
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 دار فأ لدل كالبعدم يمالقب القياس متكسطي فبي الفركؽ نتائج يكضح (18) ـرق الجدكؿ
 .في ميارة )الفيـ التقيمي( التجريبية المجمكعة

 النتيجة TO DDI SIG القياس البعدي القياس القبمي 

S  ̅ S  ̅  

1.72- 

 

32 

 

 

 

095. 

لا تكجد 
  فركؽ 

0.75 

 

1.40 

 

0.89 

 

1.68 

ف بي اإحصائين  دالة فركؽ تكجد و لاأن أعلبهالجدكؿ  في المعركضة النتائج تكضح
 في ميارة )الفيـ التقيمي( التجريبية المجمكعة دار فأ لدل كالبعدم يمالقب القياس متكسطي

 الحسابية المتكسطات نتائج كحسب ،المتحصؿ عمييا )ت(اختبار نتائج حسب كذلؾ
 مع 1.40 بمغالقياس القبمي  في الحسابي المتكسط مةيق أفٌ ، حيث المعيارية فاتاكالانحر 

 مع 1.68 بمغ الحسابي المتكسط مةيقف البعدم اسيالقأمٌا في  0.75 بمغ ارميمع ؼاانحر 
 الفرضية الصفرية.كبالتالي قبكؿ  0.89 بمغ ارميمع ؼاانحر 

  :وأنٌ  ىمع تنصٌ  التي: ــرابــعةال الجزئية رضيةـالف جـائـنت رضــع -1-5
درجات القياس القبمي كدرجات القياس البعدم  بيف إحصائية دلالة ذات فركؽتكجد  لا

طبيػؽ بت ناػقم الفرضية ةصحٌ  كلاختبارلدل المجمكعة التجريبية في ميارة )الفػيـ الإبداعي(، 
. التجريبية المجمكعة دار فأ لدل كالبعدم يمالقب القياس متكسطي فبي مقارنةمل( ت(اختبار

 (08لتحقيؽ ذلؾ، انظر الممحؽ رقـ ) spss الإحصائية الحزمة اـاستخدحيث تٌـ 
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 دار فأ لدل كالبعدم يمالقب القياس متكسطي فبي الفركؽ نتائج يكضح (19) ـرق الجدكؿ
 .)الفيـ الإبداعي(في ميارة  التجريبية المجمكعة

 النتيجة TO DDI SIG القياس البعدي القياس القبمي 

S  ̅ S  ̅  

3.23- 

 

32 

 

 

 

000. 

تكجد فركؽ 
دالة لصالح 

القياس 
 البعدم

 

0.58 

 

1.28 

 

1.97 

 

1.76 

ف بي اإحصائين  دالة فركؽ تكجدو أنٌ ( 19الجدكؿ رقـ ) فيبينٌة الم النتائج تكضح
 في ميارة )الفيـ الإبداعي( التجريبية المجمكعة دار فأ لدل كالبعدم يمالقب القياس متكسطي

 الحسابية المتكسطات نتائج كحسب ،المتحصؿ عمييا )ت(اختبار نتائج حسبكذلؾ 
 مع 1.28 بمغالقياس القبمي  في الحسابي المتكسط مةيق أفٌ ، حيث المعيارية فاتاكالانحر 

 مع 1.76 بمغ الحسابي المتكسط مةيقفالبعدم  اسيالقأمٌا في  0.58 بمغ ارميمع ؼاانحر 
 .الصفرية الفرضية عدـ قبكؿكبالتالي  1.97 بمغ ارميمع ؼاانحر 

 :مناقشة وتفسير نتائج الدراسة -ثانياً 
 :ةة بالفرضية العامّ مناقشة النتائج الخاصّ  -2-1

درجات  بين إحصائية دلالة ذات فروقتوجد  لا عمى أنٌو:ة نتائج الفرضية العامٌ  تنصٌ 
القياس القبمي ودرجات القياس البعدي لدى المجموعة التجريبية في ميارة الفيم القرائي 

ختبار )ت( تكصمت نتائج الدراسة إلى ا، كمف خلبؿ تطبيؽ ملدى تلاميذ ذوي صعوبات التعمّ 
ة في الجدكؿ رقـ العامٌ  عرضنا لنتائج الفرضيةرفض ىذه الفرضية كعدـ تحقيقيا، فمف خلبؿ 

القياس في درجات كالانحرافات المعيارية الفركؽ بيف المتكسطات الحسابية  نجد أفٌ ( 15)
 القياس القبمي في الحسابي المتكسط مةيقبمغت ة جدان، حيث تباعدمكالقياس البعدم  القبمي
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ت بمغ الحسابي المتكسط مةيقفالبعدم  اسيالقأمٌا في  1.94 بمغ ارميمع ؼاانحر  مع 5.87
 .ىذا ما يؤكد كجكد فركؽ 2.52 بمغ ارميمع ؼاانحر  مع 7.53

في القياس البعدم كالذيف درسكا  التجريبية مكعةلمجا تلبميذ فٌ أ كترجع ىذه الفركؽ إلى
 أفضؿ بشكؿ قرائيال الفيـ ميارات في إيجابينا تحسننا أظيركا قدباستراتيجية التعمٌـ التعاكني 

تلبميذ  لدل البعدم التحصيؿ أفٌ  يعني مما تجريبية في القياس القبمي،ال مكعةلمجاتلبميذ  فم
 الميارات تمؾ تنمية فيعمٌـ التعاكني الت ستراتيجيةا باستخداـ تأثر قد التجريبية مكعةلمجا

كأخرجتيـ مف الطريقة  ميفالمتعمٌ  ساعدتالمطبقة  ستراتيجيةالا بأفٌ  النتيجة ىذه تفسير كيمكف
يـ أكثر جدٌية كأكثر تحفيزان لمعمؿ كلطرح تالتقميدية التي تعتمد عمى المعمٌـ فقط، كجعم

حيث ساىمت في إرشاد القارئ كتكجييو إلى معنى النص، كىذا عف طريؽ الأسئمة  الأسئمة،
التي يطرحيا ىك بنفسو كليس بأسئمة المعمٌـ كىذا ما أثر إيجابان عمى نجاح نشاط القراءة، إذا 

يحدٌدكف بدقٌة السؤاؿ المعني كاليدؼ أصبح التلبميذ أكثر دقٌة في طرح الأسئمة، أم أنٌيـ 
المكضكع مباشرة، بعدما كانت الأسئمة عامٌة، كما أنٌيـ أصبحكا أكثر  منو، فأصبح يىمسُّ 

انتباىان لما يقكليو باقي الزملبء، فالتمميذ الذم يقكـ بطرح السؤاؿ قد يجدي زميمو قد طرحو 
زه كينشطو لتكليد إجابات أخرل بدكره، ممٌا يدفعو إلى البحث عف أسئمة أخرل كىك ما يحف

كما أنٌو يقكـ بتصحيح الأخطاء التي يقكـ بيا زميمو أيضان خاصة إذا خرج عف مكضكع 
النص، كىذا ما يؤدم إلى تنشيط الذىف كالانتباه أكثر للؤسئمة المطركحة، فقد لاحظنا مثلبن 

إلى ضركرة عدـ  أفٌ بعض التلبميذ يقكمكف بطرح نفس السؤاؿ كىنا نقكـ بتكجيو انتباىيـ
إلى عدـ كعييـ أثناء الحصص الأكلى بالاستراتيجية تكرار السؤاؿ، كيرجع تكرار الأسئمة 

كلكف مع مركر الحصص تزايد الكعي بيا حصة بعد أخرل، لذلؾ فإنٌو مف الضركرم عندما 
يتٌـ الخكض في مثؿ ىذه الاستراتيجيات كىجبى ترؾي الكقت الكافي ليـ كي يتآلفكا مع 

 اتيا كفعاليتيا في الفيـ بصفة عامٌة كالفيـ القرائي بصفة خاصٌة.  إجراء
ات الفيـ ميار  فيتحس في ةيفعال ليا التعاكني ـالتعمٌ  تيجيةاستر ا أفٌ  تضحي ىنا كمف

النصكص القرائية المعدٌة في دليؿ  سيتدر  أفٌ  ة ذلؾيبيالتجر  المجمكعة ذيتلبم لدلالقرائي 
 المجمكعة لدل ؿيالتحص ادةيز  في ان ر يكث ساىـ قد التعاكني ـالتعمٌ  ةيجيتااستر  باستخداـالمعمـ 
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 ـعمى التعمٌ ة القائم الاستراتيجية أفٌ  معرفة ضكء في السابقة جةيالنتكنعمٌؿ  ة،يبيالتجر 
كان مف ذيلمتلبم تخمؽ التعاكني  ليـ قدـالمي  عمؿال إنجاز أجؿ مف نيـيب مايفكالتلبحـ  التعاكف جى

 داأفر  كؿٌ  قبؿ مف إنجازه في النجاح إلى لمتكصؿ تيـيدافع ةيادز أدل إلى  الذم الأمر
 داأفر  بيٌف كقد التعاكني، ـالتعمٌ  مجمكعات فيب التنافس ظؿ في اخصكصن  ،المجمكعة
 لخطكات البعض بعضيـ فياـاك  الأنشطة إنجاز في اكاضحن  حماسان  ةيبيالتجر  المجمكعة

 عيستطي ،ان يتعاكن عملبن  ؽيفر  في عمؿي الذم ـفالمتعمٌ " .ذيالتلبم ؿيتحص مف حسٌف اممٌ ، ياحمٌ 
 تجاه تويبمسؤكل شعريك  ،منفردان  شتغؿي الذم ـالمتعمٌ  مف أفضؿ ةيميالتعم ةالمادٌ  في التحكـ

 تقبؿيك  قو،يفر  أعماؿ ـيكتقك  نو،اأقر  نجاح،إ ك  شخصو إنجاح إلى سعىيف قو،يفر  أعضاء
 (114-113، ص2007 حمدم، محمد. )"معيـ تحاكريك  ،ان يسادر  فيالمتأخر  زملبءه

 النسبةأسمكب حديث كجديد ب التعاكني ـالتعمٌ  ةيجيتااستر أفٌ  إلى كما ترجع ىذه الفركؽ
 ريثي ديجد ىك ما كؿٌ  لأفٌ  ،تيـيدافع مف كزادت انتباىيـلفتت  ياأنٌ  ثيح ذ،يالتلبم إلى

ة يجيتااستر  ؽيبتطب لمنصكص القرائية الباحث سيتدر  خلبؿ فمف ا،دائمن  ؽيكالتشك  الاىتماـ
 بتعمميـ استمتعكا قد المجمكعة ىذه ذيتلبم أفٌ  لاحظ ةيبيالتجر  المجمكعة عمى التعاكني ـالتعمٌ 

 ةيالفرد الأنشطة ذيتنف خلبؿ مف لتعمميـ ادن يجد أسمكبان  متمثٌ  التيك  قراءة،ال ةمادٌ  دركس
 ريكالتفك ؽيكالتطب عابيكالاست المعرفة في النفس عمى الاعتماد إلى قادتيـ ة،يكالجماع

 تجعؿ التعاكني ـالتعمٌ  قةيطر  أفٌ  في" :(Rubin ،1987) فيركب قكلوي ما مع ذلؾ نسجـيك 
 (132ص ، 2006تي،يالسم سافر . )"لمتعمـ رةيكمث مشكقة ةيميالتعم ةالمادٌ 

 شترؾي رةيصغ مجمكعات في العمؿ ذيالتلبم مف تتطمب التعاكني ـالتعمٌ  تيجيةار فاست
 ةميمٌ  إنجاز أك ف،يمع عمؿ لإكماؿ أك ما، مشكمة لحؿٌ  مختمفة ةيعقم تاقدر  ذكم ذيتلبم يايف

 نحك تويبمسؤكل المجمكعة داأفر  مف فرد كؿٌ  شعريك  ده،يتحد سبؽ ىدؼ ؽيتحق أك ما
 داأفر  مف فرد كؿٌ  سعىي لذا لمجمكعتو، فشؿ أك نجاح ىك فشمو أك فنجاحو مجمكعتو
 د المجمكعةاأفر  عيجم فيب التعاكف ركح عيكتش سكاء، حد عمى مويزم لمساعدة المجمكعة

 .الكاحدة
 :ياأىمٌ  مف نقاط، ةعدٌ  إلى يرجع التفكؽ ىذا أفٌ  يرل الباحث أفٌ  إلى إضافة
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 ـممتعمٌ ل تقديـ يد المساعدة كىك ،أجمو مف كضعت فيماعمٌـ التعاكني الت ستراتيجيةا نجاح -
 حيث، تنفيذىا كيفية كإلى ص ثـ إشراؾ ىذا الجيد للآخريف،الخا بجيده القرائي الفيـ عمى

 لدل المعرفة بناء عمى ـالتعمٌ  كبعد كأثناء قبؿ مراحميا جميع في ستراتيجيةالا ىذه تعمؿ
 ستراتيجيةالا ىذه تساعد حيثجماعيان،  الأسئمة تكليد عمى تدريبيـ خلبؿ مف ميفالمتعمٌ 
 الثانية المرحمة تأتي ثـ ،أكلان  اىتمامو كإثارةخبرات السابقة، ال تنشيط عمى القراءة قبؿ ـالمتعمٌ 
 القراءة أثناء جديدة أفكار كتكليد ا،كتذكرى، المعمكمات تنظيـ عمى تعمؿ إذ للؤكلى داعمة

 ـتيمعمكما ربط عمى ميفالمتعمٌ  ستراتيجيةالا ىذه تساعد ـالتعمٌ  بعد الثالثة المرحمة كفي
 كتكامميا المعرفة اكتساب إلى يؤدم مما، القراءة بعد اكتسبكىا التي بالمعمكمات السابقة

 في كفعالة ايجابية نتائج الطريقة ىذه أظيرت كقد، المختمفة الحياة جكانب في منيا كالاستفادة
 بينيـ فيما الاجتماعية العلبقات كتحسيف، التحصيمي مستكاىـ كرفعتلبميذ، ال أداء تحسيف

 بمكـ يقكؿ ىذا كفى ،الصؼ في تمميذال فاعمية مف زيدت التعاكني ـالتعمٌ  ةاستراتيجيف
:(Bloom) "فيما المشكرة كتبادؿ لمتعاكف التلبميذ مف الصغيرة ممجمكعاتل الفرصة إتاحة فإ 

 حدأ يعدٌ  التعاكني ـالتعمٌ  أفٌ  كما، الكقت كتكفير التحصيؿ رفع في الأثر أعظـ ليا كاف بينيـ
 (124ص ، 1990، كآخركف المقاني". )أحمد التمكف أجؿ مف ـالتعمٌ  استراتيجيات

فكرة التلبحـ  عمى كاعتمادىـ، ـالتعمٌ  عممية أثناءميف لممتعمٌ  شبو تاـ استقلبؿظيكر  –
 اممٌ ، القراءةنشاط  خلبؿ مف ةمباشر  صكرةب معيا كالتفاعؿ المعارؼ اكتساب في كالاشتراؾ

 .الفيـ عمى قائـ معنى ذم ـتعمٌ  إلى لمكصكؿ ملبئـ مناخأسيـ في تكفر 
 عممية في شبو تاـ تحكـ التجريبية لمجمكعةا تلبميذ منحت المطبقةالاستراتيجية  –ج 

تعاكنيان في فؾ الأسئمة التي   تلبميذال قياـ خلبؿ مفكضكح ب كـالتحٌ  ذلؾ ظير كقد، تعمميـ
 المقدمة القرائية النصكص لفيـ دافعيتيـ زيادة إلى أدل اممٌ  ،المقركء النص اتضمني التي
 .ليـ

 تنمية إلي ىدفت كالتي (2008) المنتشريمف  كل   دراطت ًتبئح هع الٌتيدت هذٍ وتتفك  
 باستخداـ السعكدية العربية بالمممكة المتكسط الأكؿ الصؼ تلبميذ لدل القرائي الفيـ ميارات

 في تعاكنيال التدريس استراتيجية فاعمية إلي الدراسة كتكصمت ،تعاكنيال التدريس راتيجيةاست
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 ةكدراس، ةحدٌ  عمي فرعية ميارة لكؿٌ  تنميتيا كفي إجمالي، بشكؿ القرائي الفيـ ميارات تنمية
 ذكم التلبميذدل ل القرائي الفيـ ميارات تنمية استيدفت كالتي (2008) أنيس الناصر عبد

 الدراسة ككشفت( التبادلي التدريس) استراتيجية باستخداـ الابتدائية بالمرحمة ـالتعمٌ  صعكبات
 الصؼ تلبميذ لدل القرائي الفيـ ميارات تنمية في( التبادلي التدريس) استراتيجية فاعمية عف

 . (13، ص2009ماىر عبد البارم،  ). ـالتعمٌ  صعكبات ذكم الخامس
 القرائي الفيـ ميارات تنمية استيدفت كالتي Quigley (1993) كوجميككذا دراسة 

 كلقد التعاكني، ـالتعمٌ  استراتيجية باستخداـ فمكريدا شماؿ بمدارس الثاني الصؼ تلبميذ لدم
 .القرائي الفيـ ميارات تنمية في ستراتيجيةالا فاعمية عف الدراسة نتائج كشفت

 & Amanda (2007) ياثوسن وجينفير آماندا دراسةكما تتفؽ ىذه النتيجة مع ك 

Jennifer & Cynthia  كالثاني الأكؿ الصؼ تلبميذ لدل القرائي الفيـ تنميةل ىدفت كالتي 
 قائمة الباحثكف أعدٌ  اليدؼ ىذا كلتحقيؽ ،التعاكني ـالتعمٌ  ستراتيجيةا باستخداـ الإعدادم
 ـالتعمٌ  ستراتيجيةا فاعمية عف الدراسة ككشفت القصصية النصكص قراءة في الفيـ بميارات
 التلبميذ كتدريب متلبميذ،ل المستمر التشجيع مف يتضمنو لما القرائي الفيـ تنمية في التعاكني

 .الأقراف مع الإيجابي التفاعؿ عمي
عمٌـ الت ستراتيجيةا ؿحكٍ  نظرمال طارالإ جاء في ما مع تتفؽ السابقة النتيجة فٌ أ كما
 القارمء يتفاعؿ حيثي  لممعنى، اءكبنى  تصكر عممية أساسيا في يـالفى  عممية كككفي التعاكني 

 ابقةسى  كمعمكمات معارؼ مف لديو ما استثمار إلي خلبلو مف يسعى تفاعلبن  القرائي النص مع
 إلي ذلؾ مأدٌ  المكضكع، عف ثرية براتخى  القارمء امتمؾ ماككم   الجديدة، المعرفة بناء في

 . فيو الكاردة بالأفكار كالإحاطة الفيـ مف مزيد

  :ىـالأول الجزئية رضيةـلفباة مناقشة النتائج الخاصّ  -2-2
 إحصائية دلالة ذات فروقتوجد  لا عمى أنٌو: ىػالأكل الجزئية رضيةػالفنتائج  تنصٌ 

درجات القياس القبمي ودرجات القياس البعدي لدى المجموعة التجريبية في ميارة  بين
ختبار )ت( تكصمت نتائج الدراسة إلى رفض ىذه اكمف خلبؿ تطبيؽ  ،)الفيم الحرفي(
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في الجدكؿ رقـ  ىػالأكل الجزئية عرضنا لنتائج الفرضيةالفرضية كعدـ تحقيقيا، فمف خلبؿ 
القياس في درجات كالانحرافات المعيارية الفركؽ بيف المتكسطات الحسابية  ( نجد أفٌ 16)

 القياس القبمي في الحسابي المتكسط مةيقبمغت ة جدان، حيث تباعدمكالقياس البعدم  القبمي
ت بمغ الحسابي المتكسط مةيقفالبعدم  اسيالقأمٌا في ، 0.75 بمغ ارميمع ؼاانحر  مع 1.56
نقكؿ بأنٌو لـ  وكمندالة،  ىذا ما يؤكد كجكد فركؽ 0.87 بمغ ارميمع ؼاانحر  مع 2.53

 .الصفرية الفرضية حقؽتت
 أظيركا قد في القياس البعدم التجريبية كعةجمملا تلبميذ أفٌ  عمى النتيجة ىذه تدؿٌ ك 
التجريبية في  كعةجمملا تلبميذ مف أفضؿ بشكؿ الحرفي الفيـ ميارات في إيجابيان  تحسنان 

بفعالية  تأثر قد التجريبية كعةجمملا تلبميذ لدل البعدم الأداء أفٌ  يعني اممٌ  القياس القبمي،
، حيث الحرفي الفيـ في المتضمنة الميارات تمؾ تنمية فياستراتيجية التعمـ التعاكني  كنجاعة

انىت  تصنيؼ ،المقركء النص في صراحة المذككرة التفاصيؿ استرجاع عمى ميفالمتعمٌ  أنٌيا أعى
 كالمعمكمات الأحداث كترتيب الكممة، مضاد كتحديد مجمكعات في المعنى ةبيمتشا الكممات

 ؼالتعرٌ ك لمسياؽ المناسب الكممة معنى كتحديد المقركء النص في الزمني تسمسميا حسب
 . كالأفكار الفرعية ةعمى الفكرة الرئيسي

ففي ىذا المستكل )الحرفي( يحاكؿ القارمء أف يتعرٌؼ عمى الكممات كيحدد الجيمؿ 
اليامٌة في النص، كيتعرٌؼ عمى الكممات المفتاحية التي تسمح لو بفيمو، فنجاح القراءة 
يتطمب رغبة في الكصكؿ إلى الفيـ، ككذا معمكمات سابقة كقدرة عمى فيـ مككنات النص 

 Chall (6886)و Stanovich (6896 )ىذا السياؽ تشير دراسات  مف فقرة كجممة ككممة، كفي

 النطؽ عمى تدريبيـ تـ الذيف تلبميذال أفٌ  الكممة، نطؽ تدريس طرؽ مقارنة عمى قامت كالتي
 مف دالة بفركؽ أعمى القرائي تحصيميـ كاف التدريس عمميات خلبؿ مف لمكممات الصحيح

 .مباشرة بصكرة التدريب ىذا يتمقكا لـ الذيف للؤطفاؿ القرائي التحصيؿ
 ( 458، ص1998)فتحي الزيات، 
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كما ييمكف القكؿ بأفٌ القارمء في ىذا المستكل ػػػػػ الحرفي ػػػػػ يستعمؿ نمكذج الفيـ مف 
كاتس وكامحي  أسفؿ إلى أعمى، إذ يرل أصحاب ىذا النمكذج حسب دراسة كؿ مف

خلبؿ النص، حيث يقكـ بفؾ الرمكز القارمء بإمكانو أف يصؿ إلى المعنى مف  أفٌ  (1999)
كالتعرٌؼ عمى الكممات كقراءتيا كمف ثٌـ يحصؿ المعنى، أم أنٌو مكجكد في المادٌة المكتكبة 

 (267، ص2013كعميو أف ينجح بقراءة النص حتى يصؿ إليو. )سميمة العطكم، 
 القدرة اتيمستك  مف أساس عمى المتجانسة ريغلتلبميذ ا مجمكعات ـيتنظ كما أفٌ طرؽ

 كؿٌ  داخؿ في فاأقر  فيكمساعد تلبميذال ستخدـي أف ستاذ فيياللؤ مكفيكالتي  ؿيكالتحص
 سفي حى ي فقد ،الجماعات في سيـي جماعة كؿٌ  في عضك كؿ أفٌ ستاذ الأ رلي كعندما، جماعة

ة" الأساسي ـيكالمفاى تار االمي مف لمتمكف احتمالان  أكثر كاككني يك  ةيالذات كرتيـصي  مفتلبميذ ال
 (.228ص ، 2001بؿ،.ق.ؾير يديفر )

 نتائج إلى الكصكؿ عمى دي ساعكىذا ما يؤدم بالقكؿ بأفٌ استراتيجية التعمٌـ التعاكني تي 
تلبميذ ال كتجعؿ، أخرل قرائية مكاقؼ في كاستعماليا المعمكمات، استرجاع حيث مف إيجابية

إلى  الذاكرةب يؤدم اممٌ ، لو اكتشافيـ خلبؿ مف المعنى بناء في أنفسيـ عمى يعتمدكف
 زيادة في سببان  كإجراءاتيا التعاكنية ستراتيجيةالا طبيعة أفٌ  كما .أطكؿ فترة بالمعنى حتفاظلاا

 عديدة بميارات قكـيك  ـتعمٌ يك  ـعمٌ ي أف خلبليا مفتمميذ  كؿٌ  عمى يفرض حيث التحصيؿ
 الطريقة تلبميذ إليو فتقري ما كىذا كالمناقشة، الأفكار كتكليد كالمشاىدة كالقراءة كالإصغاء

 في تحضيرىا ت ٌـ التي القراءة مكضكعاتمىردُّىا  النتيجة ىذهباحث أفٌ ال لر ي كما، التقميدية
 كما ـ،التعمٌ  عممية في فاعمية ذات خطكات مف عمٌـ التعاكنيالت ستراتيجيةا تتطمبو ما ضكء

 التي القراءة أنشطة مف العديد عمى احتكت النشط، ـبالتعمٌ  ترتبط قكاعد مف عمييا تنطكم
 النصٌ حتكيو ي ما ضكء في جماعيان  الأسئمة تكليد عمى التجريبية كعةجمملا تدرب كانت

: مثؿ التفكير مف المعرفية لخصائصا تطكر إلى لأدٌ  اممٌ ، الحرفي الفيـ ميارات مف القرائي
 (209، ص2012)محمد الشيرم،  .لممقركء الحرفي كالفيـ التذكر

حافظ السيد  إلييا الباحث تتفؽ مع ما تكصمت إليو دراسةكىذه النتيجة التي تكصؿ 
ستراتيجية اـ التعاكني ك فاعمية استخداـ التعمٌ  لقياسىدفت ىذه الدراسة  حيث( 2008)
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(k.w.t)  تنمية ميارات الفيـ القرائي لدل تلبميذ الصؼ السادس الابتدائي بالمممكةفي 
 الفيـ مياراتفي نمك  دالة احصائيان كقد أظيرت النتائج كجكد فركؽ ، العربية السعكدية

. كتتفؽ كذلؾ مع المستكل ىذا في إيجابية نتائج تحقيؽ عمى ميفالمتعمٌ  كساعدت الحرفي،
 ـالتعمٌ  أسمكبي أثر إلى ؼتعرٌ تيا لمدراسفي  ىدفت التي :(2008) العرقاوي ايناس دراسة

 العربي لمشعر القرائي الفيـ بميارات كالاحتفاظ الدراسي التحصيؿ في كالتنافسي التعاكني
 بينما، حيث جاءت نتائجيا ايجابية في المستكل الحرفي. الأساسي العاشر الصؼ طمبة لدل

 نمك عدـ يانتائجي بانت أ التي (2006) والظنحاني العيسوي دراسة مع النتيجة ىذه اختمفت
كما تختمؼ  .لاستراتيجية المقترحة تعرضيا بعد التجريبية لممجمكعة الحرفي الفيـ ميارات

( التي أظيرت نتائج دراستيا مستكل 2013) سميمة العطوينتائج ىذه الدراسة مع دراسة 
 دكف الكسط في تنمية ميارات الفيـ الحرفي.

 تيجيةراستا كفؽ ةيبيالتجر  المجمكعة ذيتلبم سيتدر  أفٌ  لنا ظيري سبؽ خلبؿ ما مفك 
 ادةيكز  فيميـ مستكل كارتفاع المجمكعة ىذه ذيتلبم ؿيتحص نمك في أسيـ قد التعاكني ـالتعمٌ 

زملبئيـ  أداء مفحسف بكثير أ كاف أداءىـ كأفٌ  ،في المستكل الحرفي ـيلممفاى اكتسابيـ
 تتيح ستراتيجيةالا ىذه استخداـ أفٌ  تجريبية في القياس القبمي. كماال المجمكعة ذيتلبم

 الكاحدة المجمكعة تلبميذ قدرات مف الإفادة خلبلو مف يتـ بٌناء كتعاكناتلبميذ لم فاعمة مشاركة
 المجمكعة أفراد منيا ليفيد ،معان  تتحد كاحدة محصمة في القدرات ىذه اندماج يؤدم بحيث

 عمى كفقبمفيي  جماعي ىدؼ تحقيؽ كعف فرد كؿ إنجاز عف كفمسؤكلـ يأنٌ  فك كيشعر  الكاحدة
 بطريقة كاتعمم ذيفال التقميدية الطريقة فيـ نظرائي مف أكثر شديديف كحماس بفاعمية ـالتعمٌ 
  .اليادفة كالمشاركة التعاكف مف تخمك

  :ثانيةال الجزئية رضيةـلفباة مناقشة النتائج الخاصّ  -2-3
 بين إحصائية دلالة ذات فروقتوجد  لا عمى أنٌو: ثانيةال الجزئية رضيةػالفنتائج  تنصٌ 

التجريبية في ميارة )الفيم  درجات القياس القبمي ودرجات القياس البعدي لدى المجموعة
ىذه الفرضية  رفضختبار )ت( تكصمت نتائج الدراسة إلى اكمف خلبؿ تطبيؽ  ،(ستنتاجيالا
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( نجد 17في الجدكؿ رقـ ) ثانيةال الجزئية عرضنا لنتائج الفرضيةقيا، فمف خلبؿ تحقعدـ ك 
كالقياس  القياس القبميفي درجات كالانحرافات المعيارية الفركؽ بيف المتكسطات الحسابية  أفٌ 

 مع 1.62 القياس القبمي في الحسابي المتكسط مةيقبمغت ة جدان، حيث تباعدمالبعدم 
 مع 2.12ت بمغ الحسابي المتكسط مةيقفالبعدم  اسيالقأمٌا في ، 0.75 بمغ ارميمع ؼاانحر 
 يمالقب القياس متكسطي فبي إحصائيا دالة فركؽ تكجدو أنٌ أم  1.25 بمغ ارميمع ؼاانحر 

و نقكؿ بأفٌ كمن، في ميارة )الفيـ الاستنتاجي( التجريبية المجمكعة دار فأ لدل كالبعدم
 .لـ تتحقؽ الصفرية الفرضية

 ميارات في إيجابينا تحسننابانكا أ قد التجريبية تلبميذ العينة أفٌ  عمى تدؿٌ  النتيجة كىذه
في القياس  التجريبية تلبميذ العينة مف أفضؿ بشكؿ في القياس البعدم الاستنتاجي الفيـ

 باستخداـ تأثر قد التجريبية تلبميذ العينة لدل البعدم التحصيؿ أفٌ  يعني اممٌ القبمي 
 فعالية إلى ذلؾ كيعزل الاستنتاجي، الفيـ ميارات تنمية فيعمٌـ التعاكني الت ستراتيجيةا
 بأفٌ  النتائج ىذه تفسير كيمكف ي،الاستنتاج الفيـ ميارات تنمية فيعمٌـ التعاكني ستراتيجية التا
 كآخر تمميذ كؿ بيف لممناقشة تلبميذال أماـ الفرصة أتاحت قدعمٌـ التعاكني الت ستراتيجيةا

 ، ككذا بما لـ يعبر عنو الكاتبالمقركء النص يتضمنيا التي المعاني استنتاج إلى لمكصكؿ
فمف الميـ تحديد  أكجو الشبو كالاختلبؼ، كاستخراج السبب كالنتيجةاستنتاج العلبقة بيف ك 

نكع الاستنتاجات الضركرية لتفسير المعمكمة، ككذا الشركط التي يككف فييا آليان أك مجرد 
 احتماؿ ككيؼ يككف مشاران إليو في النص.

فعندما يقرأ التمميذ النص يقكـ ببناء تصكر لمحتكاه كىذا ما نسميو المعنى، كالذم لا 
ف القارمء، كلبناء المعنى العاـ يجب عميو يككف متضمنان في النص كلكنو مكجكد في ذى

كضع علبقة متناسقة بيف مختمؼ مككنات النص كيتطمب بناء ىذا التناسؽ القياـ بالاستنتاج  
 (276، ص 2013بمعنى تنشيط المعارؼ المذككرة في محتكل النص. )سميمة العطكم، 

 في الفعالة كمشاركتيـ ،)القراءة( المتعممة ةبالمادٌ  ذيالتلبم اىتماـ الباحث لاحظ كما
 لكؿٌ  المشاركة فرصة أتاحت التعاكني ـالتعمٌ  قةيطر  لأفٌ  منيـ، المطمكبة الأنشطة إنجاز
 ئيـاكآر  أفكارىـ عف ريالتعب استطاعكا فيالذك  التعاكني، العمؿ مجمكعات أعضاء مف عضك
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 حماستيـ مف دتاكز  خجميـ مف متكقمٌ  منيـ، مطمكب ىك ما حكؿ كانفتاح ةيبحر  حاتيـاكاقتر 
 داكز  تعمميـ تجاه ةيبالمسؤكل الشعكر ديتكل عمى عمؿ الذم المشترؾ لمعمؿ تيـيدافع كأثارت

  .يـيلد تاالخبر  تبادؿ فرص مف
 أفٌ  إلى القبمي القياس عمى البعدم القياس في تلبميذال تفكؽ الباحث عزككما يك 

 تحصيؿ عمى انطباعان جيدان ت ترك قد التعاكني ـالتعمٌ استراتيجية  خطكات كإجراءات تطبيؽ
لتلبميذ ا كاستيعاب فيـ إلى لأدٌ  كالذملتلبميذ ا لدل كالحماس الدافعية تكفر نتيجةلتلبميذ ا

 لدل التفكير قدرات مف تحسٌن قد التعاكني ـالتعمٌ  استراتيجية أفٌ  إلى إضافة ،لمنص المقركء
 بعضيـ عمىالتجريبية في القياس البعدم يعتمدكف  مكعةلمجا أفرادحيث أفٌ  ،لتلبميذا

 كإمكاناتو قدراتو حسب ةالخاصٌ  توميمٌ  منيـ لكؿ تككف حيث تطفمينا لا تكاممينا اعتمادنا
 كمف بو، الخاصة الميمة تحقيؽ في بعض عمى بعضيـ كيعتمد كمصادره ميمتو كمقتضيات

 ةالعامٌ  ةالميمٌ  في كالمتمثؿ ككؿٌ  لممجمكعة المشترؾ اليدؼ لتحقيؽ الميمات ىذه تتكامؿ ثـ
)النص  المخصصة ةالمادٌ  كيفيمكف يتعممكف فيـ التعميمي، المكقؼ مف اليدؼ تحقيؽ كىك

 كقد .ةالمادٌ  ىذهكفيمكا  تعممكا مكعةلمجا أعضاء جميع أفٌ  مف يتأكدكف ثـ كمف ،المكتكب(
 بأفٌ  يتسـ التعاكني المكقؼأىمٌية التبادؿ الايجابي بقكلو " عمى  (Deutsch)دكيتش أشار

 كؿٌ  استطاع ىدؼ منطقة الأفراد أحدي  دخؿ فإذا الأىداؼ، منطقة دخكليـ ىي الأفراد أىداؼ
ا، اليدؼ منطقة دخكؿ الآخريف الأفراد  في المتبادؿ الإيجابي الاعتماد يككف كبالتالي أيضن

 .  "الأفراد أىداؼ فيو ترتبط الذم الإيجابي المكقؼ لتحديد مؤيدنا الاجتماعي المكقؼ
 (55، ص1998 الديب،محمد ك  ،جبرم)أسماء 

 مستكل ىمع حكظمم تغير إلى تأدٌ ستراتيجية مف خلبؿ التبادؿ الايجابي الا كفعالية
 مقارنة القياس البعدم في ميارات الفيـ الاستنتاجي في التجريبية المجمكعة دفراأ استجابات

داؿ  كغير سالبان  ضئيلبن  واستجابات مستكل ىمع التغير فكا الذمقياس القبمي ال دفراأ بمستكل
ىـ الأىداؼ أ فم كانت الإيجاب نحك اىكتغير  ميارات الفيـ الاستنتاجي فٌ لأ ذاىك  ،إحصائيان 
ميارات الفيـ  ف تفعيؿيكك  فأالاستراتيجية  بناءف خلبؿ م حاكلنا لذا سةمدرال الأساسية

 .الأساسية الأكلكيات فم الاستنتاجي
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 (2001) اويــطنــش ةػػدراس: الآتية الدراسات نتائج مع الدراسة ىذه نتيجة اتفقت دػػكق
 درجات متكسط بيف دالة فركؽ كجكدنتائجيما  كالتي دلٌت (2003) السميطي كدراسة

 كلصالح التجريبية المجمكعة لأفراد البعدم الاختبار درجات كمتكسط القبمي، الاختبار
غازي المفمح في ميارات الفيـ الاستنتاجي. كما تتفؽ دراستنا مع دراسة  البعدم الاختبار

بعض  في تنمية فاعمية التعمٌـ التعاكنيؼ عمى تعرٌ الىدفت الدراسة إلى  كقد (2005)
ى عدد مف كقد تكصمت الدراسة ال ،لدل طمبة الصؼ الأكؿ الثانكم ميارات الفيـ القرائي

لدل طمبة المجمكعة  الاستنتاجينمك كاضح في ميارات الفيـ  حدكث -النتائج أبرزىا: 
. كما يمكننا أف نقكلو في ىذا المستكل ـ التعاكنيأسمكب التعمٌ  عمى فاعمية التجريبية دؿٌ 

)الفيـ الاستنتاجي( أنٌو أحد المحطات الميمة في الفيـ القرائي، كالتي كجب عمينا تنميتيا في 
 يمٌة في تشكيؿ التفكير المجرد.  المرحمة الابتدائية ككنو لبنة م

 يانتائجي بانت أ التي (2006) والظنحاني العيسوي دراسة مع النتيجة ىذه اختمفت بينما
 لاستراتيجية المقترحة. تعرضيا بعد التجريبية لممجمكعة لاستنتاجيا الفيـ ميارات نمك عدـ

إلى  تأدٌ  ببنائيا قمنا تيلا استراتيجية التعمٌـ التعاكني فٌ بأ يتضح سبؽ مما اكانطلبقن 
النصكص القرائية  ىمع قياس البعدمال مجمكعة داأفر  استجابات مستكل ىمع حكظمم تغير

 مستكل ىمع التغير فكا الذمقياس القبمي ك ال مجمكعة داأفر  بمستكل مقارنةالمقدمة 
ه كتغير  )الفيـ الاستنتاجي(مستكل  فٌ لأ ذاىك  ،إحصائيان  داؿ كغير اسالبن  ضئيلبن يـ استجابات

استراتيجية التعمٌـ  خلبؿ فم حاكلنا لذا، سةادر مل الأساسيةىـ الأىداؼ أ فم كافالإيجاب  نحك
 .الأساسية الأكلكيات فم تنمية مستكيات الفيـ القرائي فيكك ف أالتعاكني 

  :ثالثةال الجزئية رضيةـلفباة مناقشة النتائج الخاصّ  -2-4
 بين إحصائية دلالة ذات فروقتوجد  لا عمى أنٌو: ثالثةال الجزئية رضيةػالفنتائج  تنصٌ 

درجات القياس القبمي ودرجات القياس البعدي لدى المجموعة التجريبية في ميارة )الفيم 
ىذه الفرضية  قبكؿختبار )ت( تكصمت نتائج الدراسة إلى اكمف خلبؿ تطبيؽ  ،(تقيميال
 ( نجد أفٌ 18في الجدكؿ رقـ ) ثالثةال الجزئية عرضنا لنتائج الفرضيةقيا، فمف خلبؿ تحقك 
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كالقياس  القياس القبميفي درجات كالانحرافات المعيارية الفركؽ بيف المتكسطات الحسابية 
 مع 1.40 القياس القبمي في الحسابي المتكسط مةيقبمغت جدان، حيث  قاربةتمالبعدم 

 مع 1.68ت بمغ الحسابي المتكسط مةيقفالبعدم  اسيالقأمٌا في ، 0.75 بمغ ارميمع ؼاانحر 
 يمالقب القياس متكسطي فبي إحصائيا دالة فركؽ تكجدو لا أنٌ أم  0.89 بمغ ارميمع ؼاانحر 

 .كبالتالي قبكؿ الفرضية، في ميارة )الفيـ التقيمي( التجريبية المجمكعة دار فأ لدل كالبعدم
ة القائملاستراتيجية التعمٌـ التعاكني  كفقان  ـالتعمٌ  عمميةكترجع الدراسة ىذه النتيجة إلى أفٌ 

 المتضمنة لممكضكعات أكبر فيـ عمى ساعدلـ تك  فاعمة، غير كانت القراءة نشاطات عمى
ىذا التفاكت ربما  ،الفيـ التقيمي في التلبميذ قدرات تنميةالتي كاف ىدفيا  ستراتيجيةالا في

 نشاطات في كتمثيمياالتقيمي  الفيـ ميارات عرض في كالتدرج التكازف غيابيؤكد عمى 
دنى الأ للؤثر الباحث تفسير عف اأمٌ أك كذلؾ كجكد خمؿ في منيجية بناء النشاطات،  التعمـ

 ياإنٌ  حيث ،المستكل ىذا ميارات ثقؿ إلي ذلؾ يرجع فربماتقيمي، ال الفيـ مستكل لميارات
 يصمكفمرحمة ال ىذا في التلبميذ أفٌ إضافة إلى ذلؾ  القرائي، فيـفي ال عميؽ مستكل تمثؿ
الأحكاـ عمى ظاىرة أك  إصدار) مرحمة خطيلت ؤىميـلا ي النضج عدـ مف مستكل إلي

التمييز بيف ما يتصؿ ، التمييز بيف الحقيقة كالرأم، شخصية أك أفكار أك عمى النص
أبقى  كقدكمف ثٌـ عدـ التفاعؿ بإيجابية في القياس البعدم،  ،(بالمكضكع كما لا يتصؿ بو

ضركرية  ميارات أك قاعدية كرئيسية مياراتتعتبر  يالأنٌ  ،المستكل ىذا ميارات عمي الباحث
  .التالية القرائي الفيـ لمستكيات

لدل تلبميذ المجمكعة  عدـ كجكد فركؽ في القياسيف القبمي كالبعدم الباحث يفسركما 
 التلبميذ يحكز أف يتطمب ولأنٌ  ،المستكل ىذا طبيعة إلي تقيميال الفيـ مستكلالتجريبية في 

 الفيـ مستكل طكرت التي التعميمية الأنشطة أفٌ  كما جية، مف ىذا عميا عقمية قدرات عمى
 ةالعامٌ  التقيمية مياراتال تستثير بحيث ة،خاصٌ  مكاصفات ليا تككف أف ينبغي تقييميال

  . التلبميذ لدل كالنكعية
 أظيرت التي (2006) والظنحاني العيسوي دراسة مع كجاءت نتيجة الدراسة متفقة

لاستراتيجية التعمٌـ  تعرضيا بعد التجريبية لممجمكعة التقيمي الفيـ ميارات نمك عدـ نتائجيا
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 Rapp et al (1991راب وآخرون ) دراسةالتعاكني. في حيف جاءت نتائجيا مختمفة مع 

 ميارات استبعدت التيك (، 2005)مفمح الغازي  دراسة( و2008حافظ السيد ) دراسةو
 عدـ رأل مف كمنيا الابتدائية، المرحمة في الفيـ لمستكيات تصنيفيا عند قيميالت الفيـ

  .المرحمة ىذه في قيميالت الفيـ ميارات تنمية صعكبة أك إمكانية،
مف خلبؿ ما سبؽ يمكف القكؿ بأفٌ المستكل التقيمي يتطمب قدرات مختمفة لمعالجة 
النصكص كالقدرة عمى محاكاة النص كتكظيفو، كالتفاعؿ بيف القارئ كالنص، كالفيـ العميؽ 
بأفكار النص أثناء القراءة، كالربط بيف المعمكمات الكاردة فيو كالمعرفة السابقة لمقارئ ليككف 

فيـ ما ىك كارد ضمنيان كليس مذككران بشكؿ مباشر في النص، ىذا كمٌو يحتاج إلى قادران عمى 
جيد معرفي كبير كإلى عمميات ذىنية معقدة، كىذا ما لاحظناه في تلبميذ العينة التجريبية لـ 

 يتأثركا باستراتيجية التعمٌـ التعاكني فقد جاءت نتائجيـ متكافقة في القياسيف القبمي كالبعدم.  

  :لرابعةا الجزئية رضيةـلفباة مناقشة النتائج الخاصّ  -2-5
 بين إحصائية دلالة ذات فروقتوجد  لا عمى أنٌو: رابعةال الجزئية رضيةػالفنتائج  تنصٌ 

درجات القياس القبمي ودرجات القياس البعدي لدى المجموعة التجريبية في ميارة )الفيم 
ىذه الفرضية  رفضختبار )ت( تكصمت نتائج الدراسة إلى اكمف خلبؿ تطبيؽ  ،(الابداعي

( نجد 19في الجدكؿ رقـ ) لرابعةا الجزئية عرضنا لنتائج الفرضيةقيا، فمف خلبؿ تحقعدـ ك 
كالقياس  القياس القبميفي درجات كالانحرافات المعيارية الفركؽ بيف المتكسطات الحسابية  أفٌ 

 مع 1.28 القياس القبمي في الحسابي المتكسط مةيقبمغت ة جدان، حيث تباعدمالبعدم 
 مع 1.76ت بمغ الحسابي المتكسط مةيقفالبعدم  اسيالقأمٌا في ، 0.58 بمغ ارميمع ؼاانحر 
 يمالقب القياس متكسطي فبي إحصائيا دالة فركؽ تكجدو أنٌ أم  1.97 بمغ ارميمع ؼاانحر 

 الفرضيةو نقكؿ بأفٌ كمن، الإبداعي(في ميارة )الفيـ  التجريبية المجمكعة دار فأ لدل كالبعدم
 .لـ تتحقؽ كبالتالي نقبؿ الفرض البديؿ الصفرية

كتدؿٌ ىذه النتيجة عمى أفٌ ميارة الفيـ الإبداعي مف خلبؿ مؤشراتيا كالمتمثمة في 
كضع عنكاف مناسب لمنص، اقتراح حمكؿ لممشكلبت المعركضة بالنص، التصرؼ في )



عـزع وهـٌبلـشــت وتـفـظـيز الـٌـتـبئـحالفظل الظببع                                                   

211 
 

كالتي استيدفت بالتنمية قد نمت نمكان ممحكظان لدل تلبميذ  مكاقؼ جديدة التنبؤ بالنتائج(
عمٌـ التعاكني الت ستراتيجيةاالمجمكعة التجريبية ممٌا يؤكد عمى أفٌ القياس البعدم قد تأثر ب

 عمى التركيز ت ٌـ يثكيعزل ذلؾ إلى فعاليتو كمركنتو لدل تلبميذ المجمكعة التجريبية، ح
 في كخاصةن  أساسينا مطمبنا تعدي  التيك  (الإبداعي الفيـ) التفكير مف العميا الجكانبالخصائص ك 

ا فاىمنا قارئنا تتطمب التي المعمكماتية عصر  قكيان  ارتباطان  مرتبطاف كالتفكيرلمغة فا، كمبدعن
 أنشطة لكف، كالتحدث كالاستماع كالكتابة القراءة نشاطات في متأصمة التفكير فميارات
 كإفٌ ، الكاعية القراءة عمى بالقدرة كبير بشكؿ ترتبط كالاستنتاج كالمقارنة كالتصنيؼ التحميؿ
 لنا يقدميا التي المعمكمات مع لمتعامؿ أساسية تفكيرية ميارات إلى تحتاج الكاعية القراءة
 .التفكير في تعقيدان  أكثر مراحؿ إلى للبنتقاؿ أساسية كنقطة القرائي النص

 (175، ص2005، قطامي نايفة (
 التفكير يةمعم في كعيالب ـالتحك ىمع تمميذال قدرةكتقكية  تنمية ىمع العمؿ فٌ أ كما

 كمةمالمع بناء ثقافة إلى كمةمالمع قيمت ثقافة فم الخركج بمتتط الإبداع طاقاتطلبؽ كإ 
التفكير المجرد، كىذا ما أشار  ةممرح إلى ٌـ الانتقاؿث فكم المعرفة إلى اميكتحكي ايكمعالجت

( " بأفٌ القراءة لـ تعد تقتصر عمى مستكل النقد كالاستنتاج 2004) يونس فتحي عميإليو 
بؿ تطكٌرت النظرة إلييا كأصبحت لتككف كسيمة للببتكار كالاختراع، كلف يتأتى ذلؾ إلا بقراءة 
يخرج القارئ منيا برؤية خاصة لحؿٌ مشكلبتو في ضكء ما تكصؿ إليو، لمكصكؿ في النياية 

 (227، ص2004فتحي عمي، إلى ما يسمى إبداع". )يكنس 
عمٌـ التعاكني الت ستراتيجيةا عمى لتلبميذا تدريب أفٌ  إلى النتيجة ىذه الدراسة تعزكك 

 عمى تيـقدر  تنمية خلبؿ مفتلبميذ ال دلفي كجكد فارؽ في القياسيف القبمي كالبعدم ل أسيـ
 الدافعية كزيادة، النص محتكيات كتحميؿ الكاعية كالقراءة التعمـ أثناء الذات عمى الاعتماد

 طرحيا يت ٌـ التي الأسئمة خلبؿ فم ضمنية معمكمات كاستنتاج القرائية النصكص لفيـ ـلديي
 أثناء المعرفية ولسيركرت تمميذال ف طرؼم الكاعية قبةار ـ، فالملديي التفكير لإثارة ـعميي

إلى  وب يؤدم ايلمخرجات وكتقكيم امٌيلح المستمر وكتخطيط لمكاقؼكا المشكلبت مع عامؿالت
 أك كالأساتذة افكالأقر  أخرل مصادر فم ايعن بالبحث إمٌا جديدة تيجياتااستر كصكؿ إلى ال
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لمحؿٌ، فاستراتيجية التعمٌـ التعاكني أسيمت  المستمرة المحاكلة ريؽط فع اذاتين إلييا  تكصؿبال
في تنشيط مخيمتيـ مف خلبؿ محاكلة التلبميذ إعطاء حمكؿ لممشكلبت المقترحة، كقد تجمى 
ذلؾ في التنبؤ ببعض الحالات، كىذا ما يتفؽ مع ما جاء بو أصحاب نمكذج الفيـ "مف 

ة أم أفٌ المعنى يكمف في أعمى إلى أسفؿ" بأفٌ القارئ يعتمد في فيمو عمى معرفتو السابق
مف أفٌ تدريب  costa (1998)كوستا عقؿ القارئ كىذا ما يتفؽ مع الدراسة التي جاء بيا  

التلبميذ عمى طرح عدد مف الأسئمة يساعد في فيـ المقركء كتركيز الانتباه، كالتكصؿ إلى 
أفٌ فيمو كتفسيره تنبؤات جديدة، كتحديد أكثر المعمكمات أىمية كنمك التفكير الإبداعي، حيث 

لأفكار النص يعتمداف عمى استثماره لممكتسبات القبمية كالمعمكمات كالمعارؼ السابقة التي 
لديو، كيعتمد ىذا النمكذج عمى قدرة القارئ عمى طرح أفكاره ككضع فرضياتو الخاصة. 

 (    287، ص2013)سميمة العطكم، 
 الفيـ ميارة ةيتنم في ميـ أثر ذات كانت التعاكني التعمـ تيجيةراستا أفٌ  يتضح كبيذا

لذم اقياس القبمي ال عكس عمى ،في القياس البعدم ةيبيالتجر  المجمكعة ذيتلبم لدل الإبداعي
 أم نشاط فكرم يتسـ بالإبداع كالمركنة.  ذيالتمم لـ يبدم فيو

 ادك المـ معظ في اياستخدام  ٌـت التي ساتاالدر  فم العديد نتائج مع سةار دال نتائج اتفقتك 
 (2001دراسة الذيابات )كمف بينيا  اإحصائين  دالة فركؽ ايفي فتبي التيك  لالأخر  سيةاالدر 

ة المغة في مادٌ  الإبداعيةالتعاكني في تنمية ميارات القراءة  ـلى فحص أثر التعمٌ إ قامتحيث 
كقد ، الرمثا في الأردف، أساسي بمديرية التربية كالتعميـ ب الصؼ العاشرالعربية لدل طلٌب 

ـ ثر ايجابي يعزل إلى طريقة التدريس كلمصمحة طريقة التعمٌ أأظيرت نتائج الدارسة كجكد 
  التعاكني في تنمية ميارة القراءة الإبداعية في الطلبقة كالمركنة كالأصالة.

 (2008)خمؼ العنزم، 
 دراسةك  (2002دراسة العازمي )كتتفؽ النتيجة المتكصؿ إلييا مع ما تكصمت إليو 

مف  Rapp et al (1991راب وآخرون )كدراسة  Wilson et al( 1991) وآخرونولسون 
 الفيـ ميارات نمك في أسيمت قدقرائية  نشاطات تضمنت التي التعاكنية أفٌ الاستراتيجيات

 .المستكل ىذا في إيجابية نتائج تحقيؽ عمى المتعمميف كساعدت ،بداعيالإ
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ـ ستراتيجية التعمٌ اكالتي ىدفت إلى تقصي أثر ( 2005دراسة السميتي )كما تتفؽ مع 
التعاكني في تدريس القراءة كالنصكص الأدبية في تنمية القراءة الناقدة كالإبداعية، كاتجاىات 
طلبب المرحمة الأساسية العميا نحكىا، كجاءت نتائج الدراسة ايجابية بكجكد فركؽ ذات دلالة 

التعاكني في تنمية ميارات القراءة الناقدة كالقراءة  ـستراتيجية التعمٌ اإحصائية تعزل لاستخداـ 
 المعنكنة بػ دراسة الفيـ القرائي( 2013سميمة العطوي ) دراسةالإبداعية.  كما تتفؽ مع 

 ادةيز أظيرت نتائجيا  لمنص المكتكب عند تلبميذ السنة الرابعة مف التعميـ الابتدائي كالتي
 كشعكرىـ يـ،يلد ةيالدافع فيتحس في كساعد الفيـ الإبداعي تالميار  ذيالتلبم ؿيتحص

في حيي تختلف ًتبئح هذٍ الذراطت هع دراطت   .طتاالذر حدزة ئتيب ًشبطبث في بالمشاركة

 كتاب في الكاردة التدريبات إسياـ ضعؼ أظيرت التي (2000) والعايد الكثيري دراسة نتائج
 ىذا كأفٌ  التلبميذ، لدل الإبداعي فيـال ميارات تنمية في الابتدائي السادس لمصؼ القراءة

  . المقبكؿ المستكل دكف الإسياـ
كانطلبقان ممٌا تقدـ نقكؿ أفٌ الأىمية التي تمثميا تنمية ميارات الفيـ الإبداعي يتكجب 

بالأمر الحرص عمى تييئة السبؿ للبرتقاء بتعميميا، لتصبح النتيجة كجكد جيؿ  فعمى المعنيي
مف القراء الميرة، ممف لدييـ القدرة عمى التعامؿ مع النص المقركء عند أعمى مستكيات 

 التفكير.
إذا نحف في حاجة إلى القراءة الإبداعية لا لنجعؿ التمميذ مستكعبان أك ناقدان لما يقرأ بؿ 

عدل ذلؾ إلى التعمؽ في النص المقركء كالتكصؿ إلى علبقات جديدة كتكليد فكر لأنٌيا تت
جديد كحمكؿ متنكعة لممشكلبت كتطبيقات ليذه الحمكؿ، إفٌ كصكؿ القارئ ليذا المستكل 
كنجاحو فيو دليؿ عمى أنٌو يمتمؾ قدرات معرفية لا بأس بيا تسمح لو بالمركر مف المستكيات 

 (288، ص2013سميمة العطكم، الي يعد الفيـ عممية عقمية عميا. )الدنيا إلى العميا كبالت
كمف ثٌـ يتحقؽ لدل ىذا الجيؿ علبقة تفاعمية بينو كبيف النص المقركء، مف خلبؿ  

التحاكر مع أفكاره، كقيمو، كمضامينو، مما ينتجي عنو رؤل جديدة كأفكار عميقة، حيث لـ تعد 
النظرة لمقراءة بكصفيا ميارة استقباؿ بحت أيحادمٌ الاتجاه، يككف القارئ مأسكرنا لما يقرأ، بؿ 
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ؿ الفكر الذم يارةن يبدئ القارئ رأيو مف خلبليا، كيككٌف رؤية خاصةن بو، كيحكٌ أضحت م
 تضمنتو تمؾ الميارة إلى عمؿ يصؿ في النياية إلى الإبداع.  
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 ام:ـــــاستنتاج ع -

بعد تحميؿ كإثراء متغيرات البحث نظرينا، ككذا تحديد أدكات قياس تمؾ المتغيرات، بدأ 
تحميميا باستعماؿ أساليب  الدراسة ميدانينا لجمع البيانات كالتي ت ٌـ الباحث في تطبيؽ

 التي تكبعت بعرض النتائج التي تظير تأكيد أك نفي فرضيات الدراسة.ك إحصائية 
التكصؿ إليو  ت مناقشة كتفسير النتائج المتكصؿ إلييا عف طريؽ الربط بيف ما ت ٌـثـ تمٌ 

التكصؿ إليو مف طرؼ باحثيف آخريف في دراسات  ليا   كما ت ٌـ ،امبريقينا في الدراسة الحالية
علبقة بمتغيرات البحث كفرضياتو ككذا أراء الباحثيف كأىـ النظريات العممية، فتكصؿ الباحث 

 أىميا:  ،ة نتائجإلى استخلبص عدٌ 
 المجمكعة دار فأ لدل كالبعدم يمالقب القياس متكسطي فبي إحصائيان  دالة فركؽ تكجد -

 ميارات الفيـ القرائي لدل تلبميذ ذكم صعكبات التعمٌـ. في التجريبية
 المجمكعة دار فأ لدل كالبعدم يمالقب القياس متكسطي فبي إحصائيان  دالة فركؽ تكجد -

 .ملبحظ بفرؽ البعدم القياس لصالح في ميارة )الفيـ الحرفي( التجريبية
 المجمكعة دار فأ لدل كالبعدم يمالقب القياس متكسطي فبي اإحصائين  دالة فركؽ تكجد -

 في ميارة )الفيـ الاستنتاجي(. التجريبية
 المجمكعة دار فأ لدل كالبعدم يمالقب القياس متكسطي فبي إحصائيا دالة فركؽ تكجد لا -

 في ميارة )الفيـ التقيمي(. التجريبية
 المجمكعة دار فأ لدل كالبعدم يمالقب القياس متكسطي فبي إحصائيا دالة فركؽ تكجد -

 .في ميارة )الفيـ الإبداعي( التجريبية
 ذلؾ يرجع مافربٌ تقييمي، ال الفيـ مستكل لميارات دنىالأ للؤثر الباحث تفسير عف اأمٌ 

إضافة إلى  القرائي، فيـفي ال عميؽ مستكل تمثؿ ياإنٌ  حيث المستكل؛ ىذا ميارات ثقؿ إلي
خطي لت ؤىميـلا ي، النضج عدـ مف مستكل إلي يصمكف مرحمةال ىذا في التلبميذ أفٌ ذلؾ 

التمييز بيف ، الأحكاـ عمى ظاىرة أك شخصية أك أفكار أك عمى النص إصدار) مرحمة
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كمف ثٌـ عدـ التفاعؿ  ،(التمييز بيف ما يتصؿ بالمكضكع كما لا يتصؿ بو، الحقيقة كالرأم
 بإيجابية في القياس البعدم.

 ةيجابيالإ ئةيالبعمى  تتكافر ككنيا التعاكني، ـالتعمٌ استراتيجية  نجاح ريتفس مكفيك 
 كؿٌ  ذيتلبم فيب المتبادلة كالمناقشة الحكار فرصة حيكتت ة،يميالتعم المكاقؼ مع ـالمتعمٌ  لتفاعؿ

 التعاكف كضركرة ةيلأىم كيـاإدر  مع البعض بعضيـ مف الاستفادة إلى ؤدمي اممٌ  مجمكعة
 .المشتركة الأىداؼ ؽيتحق أجؿ مف

 لممعمكمات مستقبلبن  سيكل ،ـالتعمٌ  ةيعمم في انشطن  امشاركن  عدٌ ي ذيالتمم أفٌ  إلى بالإضافة
 تجاه تويمسؤكل ىي ـالتعمٌ  ةيكعمم ة،يميالتعم ةيالعمم محكر فيك عاؿ ذات بمفيكـ شعريف فقط

 كاجب اليدؼ ؽيتحق صبحيف زملبئو، ـكتعمٌ  موتعمٌ  عف مسؤكؿ وأنٌ  أم مجمكعتو، كتجاه نفسو
 نحك زهيكتحف ـ،لمتعمٌ  تويدافع رفعي أفٍ  شأنو مف كىذا المجمكعة، داأفر  مف فرد كؿٌ  عمى

 نتميي التي المجمكعة عمؿ ءاإثر  في كالرغبة كجكده لإثبات اين سع مجمكعتو ضمف المساىمة
 .يايإل

 قصكر ا،يمع المتعامؿ العينة حدكد في مصداقية كذات مقبكلة النتائج ذهى كتبقى
 يةكالمادٌ  الزمنية الحدكد إلى بالإضافة البيانات، لجمع المستخدمة سةاالدر  جكانب بعض

 .سةاالدر ات ءالإجر  كالبشرية
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 خـاتــمة: -
 كمف القراءة، عمى مبنية فالحياة ،التعمٌمية التعميمية العممية محكر تمثؿ القراءة إفٌ  

 التدريبية البرامجك  تالاستراتيجيا كضع أىمية لنا تظير دراسةاله كىذ السابقة الدراسات خلبؿ
 السنكات في ةخاصٌ  المبكر التدخؿ أىمية كمدل القرائية، كالتدريبات كالأنشطةكضعيات كال

 مافكمٌ  كمستكاه شخصيتو تشكيؿ في اسةالحسٌ  المرحمة تعتبر يالأنٌ  تمميذال عمر مف الأكلى
نافعنا  أشكاليا بمختمؼ القراءة صعكبات مكاجية تكان ماكمٌ  ابكرن مي  بالأطفاؿ الاعتناء كاف

 كإف ،ىذا المجاؿ في أجريت التي لدراسات كتكممة الدراسة هىذ تجاء السبب كليذا ا،كمفيدن 
م أثر استراتيجية التعمّ  حكؿ" ةيبيتجر  بدراسة الباحث قاـ ذلؾ مف كلمتأكد، قميمة كانت

م القراءة في عمى تنمية الفيم القرائي المعرفي لدى تلاميذ ذوي صعوبات تعمّ  التعاوني
 ."ابتدائي الرابع الصف تلاميذ، المرحمة الابتدائية

ا حققت ـ التعاكنيستراتيجية التعمٌ اأفٌ  بينت الدراسة ىذه كنتائج ـ تعمٌ  لصعكبات علبجن
 كشفت ثيح دم،يالتقم ـيبالتعم مقارنة القرائيميارات الفيـ  فيتحس كنجاعتيا في القراءة
 في ةيبيالتجر  المجمكعة ذيتلبم درجات متكسطي فيب اين إحصائ دالة فركؽ كجكد عف النتائج

 علبج في التعاكني التعمـير لاستراتيجية كبر أث ىناؾ بأفٌ  فيكتب القياسيف القبمي كالبعدم،
 لقراءة.ا تعمـ صعكبات

 تاميار  ـتعمٌ  إلى أدٌت التعاكني ـالتعمٌ  تيجيةاستر القكؿ بأفٌ اكممٌا سبؽ ذكره يمكننا 
 ذيالتلبم تفكؽ ةيبيالتجر  ساتاالدر  أثبتت كقد ة،يميالأكاد المياـ جانب إلى ةيكاجتماع ةيتعاكن
 مساعدة في ذلؾ ؤدميك  ،التقميدم ـبالتعمٌ  مقارنة ةيتعاكن مجمكعات في عممكفي فيح اين ميأكاد

 تيجيةاستر الا ىذه خلبؿ فمف، ةيميالتعم ةكالمادٌ  التعمـ نحك ةيجابيإ اتجاىات بناء عمى ذيالتلبم
 ـالتعمٌ  صعكبات يـيلد فيالذ ذيالتلبم إتقاف في امممكسن  حلبن  قدـكني  كفعالان  انشطن  امن عمٌ تبني ن

 كما الأمؿ، بةيكخ الفشؿ عف ادن يبع ،متكررة نجاح كفرص تابخبر مدٌىـ كن ت،االميار  مف لعدد
 ىؤلاء عيستطي حتى ةيجابيا جعةار  ةيبتغذ دىـيتزك  عف نغفؿ ألاٌ  اءيكأكل فيكمرب نايعم جبي

 .ةيعال ةيبدافع حققكنياي التي النجاحات ةيرؤ  ذيالتلبم
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 المجاؿ تفتح أف يمكف كالتي المعمكمات، مف بنؾ تجميع إلى الدراسة ىذه خمصتكما 
 الصعكبات كؿ كعلبج الميارات مف كالرفع القراءة عممية بتفعيؿ تيتـ التي الدراسات أماـ
 حقيقة مف اجانبن  كلك لمست قد الدراسة ىذه تككف أف أرجك كليذا، المغكم المستكل كرفع

 قد تككف أفٍ  في مؿي كأى، المقبميف الباحثيف إليو يعكد امرجعن  تككف حتى المطركح المشكؿ
 فئات أمر عمى فيالقائم تكاجو التي اتيالتحد بعض بنفسو أر ستقي أف عمى القارئ ساعدت

 .اخصكصن  ـالتعمٌ  صعكبات كفئة اعمكمن  الخاصة ةيالترب
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 دراسة:ــات الـوصيــت -   
التي نسعى ك  ،اتيالتكص مف جممة ـيتقد مكفي الدراسة نتائج عنو أسفرت ما خلبؿ مف

 الابتدائية المرحمة في القراءة تعميـ تطكيرككذا مف خلبليا لتنمية ميارات الفيـ القرائي 
 بكاسطة استراتيجية التعمٌـ التعاكني، كذلؾ كفقػان لما يػػمي: 

ـ التعم نشاطات تطكير إلىلعربية ا المغة مناىج كبناء تخطيط عمى القائميف دعكة ضركرة -
 تعزيز عمى يعمؿ مما، القرائي ة النصكص تدريبات ذلؾ في بما ،المناىج التي تتضمنيا ىذه

 عدةالم مياراتلا قائمة مف كالإفادةلممرحمة الابتدائية،  اللبزمة القرائي الفيـ ميارات كتطكير
 ىذه الدراسة. في الباحث ق بؿ مف
 أكثر للبىتماـ الرابع ابتدائي مستكللم القراءة كتاب تأليؼ عمى القائميف انتباه لفت أىمية -

 الشمكؿ كمراعاة، أساسي بشكؿو  كتضمينيا، المختمفة مستكياتو في القرائي الفيـ بميارات
 .تلبميذال لدل المعرفة تكامؿ إلى تؤدم بطريقةو  القرائي الفيـ ميارات بيف كالتكازف

كاستخداميا  إعدادىا ةيفيكك التعاكني ـالتعمٌ  ةيجيتااستر  تقنيات عمى ساتذةالأ تككيف ضركرة -
 ةيبيتدر  تادكر ك  أياـ دراسية عقدمف خلبؿ  ،فعالة بصكرةممارستيا داخؿ الصؼ ليتـ 
  .ةيالتربك  كالمقاطعات المدارس مستكل عمى ةيميالتعم حؿاالمر  عيجم في ليـ ةيميكتأى

 ليشمؿ العربية، المغة تعميـ في - ـكالمتعمٌ  ـ،لممعمٌ  – كأساليبو التقكيـ، في النظرضركرة  -
 النشاطات كممارسة ،القراءة نحك الإيجابية الاتجاىات كتككيف القرائي، الفيـ ميارات تنمية

 .ذلؾ تحقيؽ عمى تساعد التي ،المختمفة كالمغكية القرائية،
 فيكالمعمم ذيالتلبم ىؤلاء أسر فيب التكاصؿ نشيطكت كالأسرة المدرسة فيب العلبقة طيدتك  -

 صعكبات ذكم ذيالتلبم مشكلبت حؿٌ  أجؿ مف ،التعاكف مف قدر أكبر ؽيتحق بيدؼ كذلؾ
 رات الفيـ القرائي.ميا ةيتنم أجؿ مف قراءة،ال ـتعمٌ 
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 ة:ـمــقـتــرحات الــدراس -
 التكصيات ضكء كفي الدراسة، ىذه في إلييا التكصؿ ت ٌـ التي النتائج مف انطلبقان 

 :التالية المستقبمية كالدراسات بالبحكث، القياـ الدراسة تقترح السابقة
 المغكية الفركع ميارات تنمية في التعاكني التعمـ استراتيجية أثػػر قياس تستيدؼ دراسات -

 المطالعة... .  ،قكاعد النحكيةال الكتابي، التعبير: الأخرل
 .مختمفة تعميمية كمراحؿ، أخرل دراسية صفكفنا تتناكؿ الحالية لمدراسة مماثمة بدراسة القياـ -
 المفاىيـ خرائط)حؿٌ المشكلبت،  أخرم تدريسية استراتيجيات أثػػػر عمى لمتعرؼ دراسة -

 .فيـ القرائيال ميارات تنمية في،...( المعرفة كراء ما الذىني، العصؼ الأدكار، لعب
 الفيـ ميارات ضكء في ،بتدائيةالا المرحمة في القراءة تعميـ أسئمة لتقكيـ كصفية دراسة -

 .متلبميذل اللبزمة القرائي
 كالمكاد حؿاالمر  فيالقراءة  تعمـ صعكبات لعلبج ةيعلبج استراتيجيات تتضمف ساتادر  -
 .المختمفة ةيسار دال
 نحك الابتدائية المرحمة طلبب اتجاىات تنمية فيعمٌـ التعاكني الت ستراتيجيةا فعالية دراسة -

 .القراءة
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 ادر والمراجع:صقائمة الم -
 اكلا: المراجع بالمغة العربية:

 ـ[صعف عا ص]بركاية حف القراف الكريـ 1-
 :رصم ،1 ط ، والتطبيق النظرية بين الرياضيات تعميم(. 2000) محبات عميرة، بكأ -2

 . لمكتاب العربية الدار مكتبة
 ،"والكتابة القراءة تعميم اساليب (.2000) الحافظ عبد كسلبمة، سميح مغمي، بكأ -3

 .كالتكزيع لمنشر التعميمية يافا دار :عماف
، "والكتابة القراءة الاطفال تعميم .(2011) الحافظ عبد كسلبمة، سميح مغمي، بكأ -4

 النظرية بين العربية تدريس ولصا(. 2000) الفتاح عبد ة،البجٌ  -  .البداية دار :عماف
 . كالتكزيع كالنشر لمطباعة الفكر ، دار1ط ،"والممارسة

 ،الرسائل الجامعية لإعداداسس البحث العممي (. 2000ابراىيـ، مركاف عبد المجيد ) -5
 .مؤسسة الكراؽعماف: 

م الحساب عوبات تعمّ صبرنامج علاجي مقترح لذوي  (.2013)سامية  ،ابراىيمي -6
راه غير لدكتك  ، رسالةم التعاوني، لدى تلاميذ السنة الثالثةباستخدام استراتيجية التعمّ 

 ، الجزائر. 2كمية العمكـ الانسانية كالاجتماعية، جامعة الجزائر ةيالترب عمكـ فيمنشكرة، 
دار  ،7ج  :بيركت، 1ط ،لسان العرب(. 1979)بي الفضؿ جماؿ الديفأابف منظكر  -7

 الفكر.
 ، بيركت: دار الفكر.1، طلسان العرب(. 1990)بي الفضؿ جماؿ الديف أ ،ابف منظكر -8
، بيركت: مادٌة قرا، 4، مجمدلسان العرب ت(. )ب.بي الفضؿ جماؿ الديفأ ،ابف منظكر -9

 دار المعارؼ.
دار  :، الاردف5، طالتربويعمم النفس  .(2006الح )صمحمد عمي  ،بك جادكأ -10

 .المسيرة لمنشر كالتكزيع كالطباعة
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، مناىج القراءة في دكلة قطر )الاستراتيجية كالكاقع( .(1997بك خميؿ، زىدم محمد )أ -11
 .97-92 ص ص، (، قطر10، العدد )مجمة افاق التربوية

، والتربويةمناىج البحث في العموم النفسية  .(2004) محمكد رجاء ،ـبك علٌب أ -12
 دار النشر لمجامعات. :رصم

 ،2ط ،"وآدابيا العربية المغة ميارات تدريس اساليب(. 2005الفتاح ) عبد ة،البجٌ  -13
 الجامعي. الكتاب دار :الامارات

، 1: النظرية كالممارسة، طعوبات التعممص(. 2005) اخركفك البطاينة اسامة محمد  -14
 .دار المسيرةالاردف: 

 ،1ط والفردية والتنافس التعاون سيكولوجية(. 1998) محمد الديب،، اسماء الجبرم، -15
 . الكتب عالـ :رصم

، 1، طالتعمم التعاوني وتجربة تطبيقو في مدارسنا .(2005) يكسؼ سالـ ،الحربي -16
 المطابع التجارية.    :السعكدية

الامارات ، 3، ططرائق التدريس واستراتيجياتو .(2003محمد محمكد ) ،الحيمة -17
   .دار الكتاب الجامعي :المتحدة

 .الفلبح مكتبة :الككيت ،القراءة ميارات وتقييم . تدريس(2003) ياسر الحيمكاني، -18
 التعمم في وحجميالمجموعة ا جنس اثر "(. 1995) احمد ابراىيـ محمد الخطيب، -19
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ى فىارًسي  نيكبً فًي مى قضى بًيعً فًي الٍجى حٍرىاءً مًفٍ ميديفً الٍص   ةو دًينى عيطٍمىةى الٍرى
ميكؿ، أىحىب  كىثًيرن الٍكىاسًعىةً، تىعىر   دًيقًوً جى مىى صى كى ا الٍ ؼى ىينىاؾى عى تً التًي قىامىا لاى جى

بىعٍض   مىى الٍكيثٍبىافً  بًيىا رًفٍقىتىوي كى دًينىةً، لىعًبى عى م  الٍ مًفٍ أًبٍنىاءً الٍمى تىسى مٍمًيةً، كى ؽى رى
ارى الن    خًيؿً الٍعىالًيةً.أىشٍجى

دً الأىي   غًيبً أىحى دىتً الٍط  عًنٍدى مى فىتٍ سيقيكؼي بًيعىةي كىىىب  اًـ تىمىر  نًيفىةه فىارٍتىجى تٍ رًيىاحه عى
تىمىايىمىتً الأىش   نىازًؿً، كى ب  الٍمى تىطىايىرىتٍ حى ، كى اري كٍبىعىةه ا اتي الٍرًمىاؿً فًي كيؿ  جى اهو إًن يىا زى تًجى

مٍمًيى   افً ربى غً ل الٍ كى سً  جً ارً ي الخى فً  ؽى بٍ يى   ٍـلى ، كى ةي كى رى حى الٍ  ف تً خى فى   ٍـليي ازً نى ى مى إلى  اسي ن  الٍ  عى سىارى  ،ةه رى

                           .اءً مى س  ي الٍ فً  ةن بى اعً نى 

 ؼٍ خى يى   ٍـلى  ينةً دً مى الٍ  ةً احى ي سى فً  ةي ركى حى الٍ  تً ب  دى ا فى يى بي ضى غى  اؿى زى كى  ةي يعى بً طى الٍ  تً أى دى ىى  احً بى ص  ي الٍ فً 
ا مى ندى عً  رً حٍ بى ى الٍ مى عى  دى ك  عى تى  دٍ قى لى  اؿً مى ش  ي الٍ فً  رً حٍ بى الٍ  بى رٍ قي  في كي سٍ يى  وي ن  لًأى  كيةً قى الٍ  يىاحً الٍر   ؾى مٍ تً  فٍ مً  سي ارً فى 
 في في السُّ  يوً فً  كضي خي اعان تى كى طٍ مً  حي بً صٍ يي ، فى أي دى يٍ يى  ىـ يان ثي الً عى  وي كاجي مٍ أى عي فً رتى كتى  يدي يزً ي كى غً يرٍ فى  بي ضى يغٍ كى  كري ثي يى 
 .افو ئنى مً اطٍ بً  وً ئً كاطً ي شى فً  اسي ن  الٍ  حي بى سٍ يى كى 

ى لى إً  وً تً مى حٍ رً  فٍ عى  وً اقً فى رً لً  ىى كى ا حى يى ائً نى ي فً فً ، كى ةً سى درى مى الٍ بً  حؽى تى الٍ كى  لوً زً نٍ ى مى لى إً  سي ارً فى  ادى عى  ةي طمى عي الٍ  تً يى نتى اً 
مىى  ،يةً يفً ص  الٍ  ةً مى طٍ عي الٍ  اءً ضى قى لً  كؿي مٍ جى  وي يقى دً صى  سي ارً ا فى عى دى  يؼً ص  الٍ  ؿً صٍ فى  كؿً مي حي  ندى ، عً اءً حرى ص  الٍ   حٍرً بى ئ الٍ اطً كى شى عى
ا.يى اىً يى مً  ةً قى رٍ زي بً  اعً تى مٍ تً سٍ الاً كى  ةً يمى مً جى الٍ 
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بًيعً فًي ى فىارًسي عيطٍمىةى الٍرى نيكبً فًي مى  قىضى حٍرىاءً الٍكىاسًعىةً،  ةو دًينى الٍجى مًفٍ ميديفً الٍص 
بىعٍضه  تً التًي قىامىا بًيىا رًفٍقىتىوي كى كىلاى ميكؿ، أىحىب  كىثًيران الٍجى دًيقًوً جى مىى صى تىعىرىؼى ىينىاؾى عى

م   تىسى مٍمًيةً، كى مىى الٍكيثٍبىافً الٍرى دًينىةً، لىعًبى عى ارى الن خًيؿً الٍعىالًيةً. ؽى مًفٍ أًبٍنىاءً الٍمى  أىشٍجى

فىتٍ سيقيكؼي  نًيفىةه فىارٍتىجى دىتً الٍطىبًيعىةي كىىىبىتٍ رًيىاحه عى دً الأىي اًـ تىمىر  غًيبً أىحى عًنٍدى مى
تىمىايىمىتً الأىش   نىازًؿً، كى كٍبىعىةه الٍمى اهو إًن يىا زى بىاتي الٍرًمىاؿً فًي كيؿ  اتًجى تىطىايىرىتٍ حى ، كى اري جى

ارًجً سًكىل الٍغًربىافً  ٍـ يىبٍؽى فًي الخى لى كىةي، كى رى ف تً الٍحى نىازًلييٍـ فىخى مٍمًيةه، سىارىعى الٍنىاسي إلىى مى رى
 نىاعًبىةن فًي الٍس مىاءً. 

بىاحً ىىدىأىتً الٍط  فً  ةً الٍمى ي الٍص  ركىةي فًي سىاحى بييىا فىدىب تً الٍحى ٍـ بًيعىةي كىزىاؿى غىضى دًينةً لى
دى تًمٍؾى الٍر   فىارًسي مًفٍ  يىخىؼٍ  يىاحً الٍقىكيةً لًأىن وي يىسٍكيفي قيرٍبى الٍبىحٍرً فًي الٍش مىاؿً لىقىدٍ تىعىك 

الًيان ثيىـ يىيٍدىأي فىييصٍبًحي  وي عى يزًيدي كتىرتىفًعي أىمٍكاجي يغٍضىبي فىيرٍغًي كى مىى الٍبىحٍرً عًندىمىا يىثيكري كى عى
يىسٍبى مًطٍكىاعان تىخيكضي فًيوً ال .سُّفيفي كى  حي الٍن اسي فًي شىكاطًئًوً بًاطٍمًئنىافو

كىى لًرًفىاقًوً عىفٍ  فًي فًنىائًيىا حى نٍزًلوً كىالٍتىحؽى بًالٍمىدرىسىةً، كى اًنتىيىتً الٍعيطمىةي عىادى فىارًسي إًلىى مى
مٍ رًحٍمى  دًيقىوي جى يؼً دىعىا فىارًسي صى ميكؿً فىصٍؿً الٍص  اءً تًوً إًلىى الٍص حرىاءً، عًندى حي كؿي لًقىضى

رٍقىةً مًيىاىًيىا.الٍعيطٍمىةً الٍص   مًيمىةً كىالًاسٍتًمٍتىاعً بًزي مىى شىكىاطًئ الٍبىحٍرً الٍجى يفًيةً، عى
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 الُله يَرَاك

بٍدي الٍر حٍمىاف يىشٍتىيًري  مىى شىاطًئ الٍبىحٍرً اسٍميوي عى مًيمىةو تيطًؿي عى  كىافى ىينىاؾى طًفٍؿه طىيبه يىعًيشي فًي قىرٍيىةو جى
ةً،  اعى ًـ كىالش جى انىةً كىالٍكىرى دٍؽً كىالأىمى كىافى كيؿُّ أىىؿً الٍقىريىةً ييحًبيكنىوي كىثًيران، كىافى يىذٍىىبي كيؿ  يىكوـ إًلىى شىيخً الٍقىريىةً بًالص  كى

مىى يىدىيوً.  لًيىحٍفىظى الٍقيرٍآفى عى

قىاليكا لًم ييقىدًريهي أىكٍثىرى مًفٍ زيمىلبئًوً، فىغىارى زيمىلبءيهي كى بٍدى الٍر حٍمىاف كى شىيخً: تيفىضًميوي دىائًمان كىافى الٍش يخي ييكٍرًيـ عى
مىينىا؟ بٍدي الٍر    عى اذىا أيفىضًؿي عى سىتىعٍرًفيكفى بىعٍدىىىا لًمى مًيعان شىيٍئنا لًتىفٍعىميكهي كى ٍـ جى : سىأىطٍميبي مًنٍكي ٍـ فىقىاؿى الٍش يخي مىيكي حٍمىاف عى

مًيعان؟  جى

قىاؿى  ، كى سىنىمٍتىقًي قاـ الٍش يخي بإًعٍطىاءً بيرٍتيقالىةن لًكيؿ  تمٍمًيذو ده كى لىوي أيرًيديؾى أىفٍ تىأكيمىيىا فًي مىكىافو لاى يىرىاؾى فًيوً أىحى
ذى كىؿُّ كىاحًدو مًفى التىلبمًيذً بير  ٍـ أىيفى أىكىؿى الٍبيرٍتيقاىلىةى، فىأىخى فًي غىدان ىينىا، لًأىعٍرًؼى مًفٍ كيؿ  كىاحًدو مًنكي . كى رىؼى تيقالىةن كانٍصى

رى  ؟  الىيكًـ التىالًي حىضى مًيعي الٍتىلبمًيذً، فىسىألىييـ الٍش يخي ىىؿٍ أىكىمٍتيـ البيرٍتقىاؿى  جى

: أىكىمتييىا فًي الخًزىانىةً.  فقىاؿى الأىكؿي

 كقىاؿى الثىانًي: أىكىمتييىا تىحٍتى الس رًيرً.

: أىنىا أىكىمتييىا فىكؽى سىطٍحً الىبيتً.   كقىاؿى الثىالثي

ذى كيؿُّ كىاحًدو مًفى الٍتى  : كىأىخى بٍد الٍر حٍمىاف فىقىاؿى لىوي الٍش يخي اءى دىكري عى لبمًيذً يىحٍكًي أىيفى أىكىؿى الٍبيرٍتيقىالىةى، إًلىى أىفٍ جى
يبًوً  بٍدي الٍر حٍمىاف الٍبيرٍتيقىالىةى مًفٍ جى بٍدى الٍر حٍمىاف أىيفى أىكىمٍتى الٍبيرٍتيقىالىةى؟ فىأىخٍرىجى عى ٍـ أىكيؿً كى قىاؿى لًمش يخً  كأىنٍتى يىا عى : أىنىا لى

 الٍبيرٍتيقىالىةى يىا شىيٍخًي. 



                                          

 

رٍتىنىا أىفٍ نىأكيمىيىا فًي مىكىافو لاى يىرىانىا فًيوً أىحى  : لًأىن ؾى أىمى ٍـ تىأٍكيميىا؟ قىاؿى اذىا لى لًمى : كى كيمىمىا ذىىىبٍتي إًلىى قىاؿى الٍش يخي ده كى
مًمٍتي  ٍـ آكيؿً الٍبيرٍتيقىالىةى. فىفىرًحى الٍش يخي فىرىحان كىبًيران  مىكىافو كىأىرىدٍتي أىكٍؿى الٍبيرٍتيقىالىةى عى أىف  ا﵀ى يىرىانًي، فىمًفٍ أىجٍؿً ذىلًؾى لى

بٍدً الٍر حٍمىاف ؟ قىاليكا: لى  ٍـ فًي عى نىوي كأىعٍطىاهي ميكىافىأىةن، ثي ـ قىاؿى لًبىاقًي الىت لبمًيذً: مىا رىأٍييكي قان أكاحٍتىضى مًمٍنىا حى نىوي قىدٍ عى
يىخٍشىاهي. ؿي مًنىا، لًأىن وي ييرىاقًبي ا﵀ى كى  أىفٍضى

 الَأسْئَمَةُ:

 ىَاتْ مُراَدفُ وضِدُ الكَممَاتِ التاَليةُ: -1

 =تيفىضًؿي  - أ

 ميكىافىأىةن = -ب

رىؼى  -ج  ≠انٍصى

 ≠أىرىادى  -د

حِيحَةَ بِوَضْعِ عَلَامَة  -  xاِخْتَرْ الاجَابَةَ الْصَّ

 التَلَاميذِ": طَمَبَ الْشَّيخُ مِنَ  -2

 .بىيعى الٍبُّرٍتيقىالةى  - أ

 شًراءى الٍبُّرٍتيقىالةى. -ب

 إًىٍداءى الٍبُّرٍتيقىالةى. -ج

 أىكٍؿى الٍبُّرٍتيقىالةى. -د

 لِأَنَّوُ: يُحِبُ الْشَّيخُ عَبْدُ الْرَّحْمَان -3

 .يىحٍفظي القيرٍآفى أىكٍثىرى مًفٍ زيملبئًوً  - أ

 ميجٍتيًده فًي ديركسًوً. -ب

اؼي  -ج ييطيعيوي. يىخى  ا﵀ى كى

. -د جيكؿه  لًأىن وي خى

 تَعْنِي عِبَارَةُ " أَعْطَاهُ مُكَافَأةً " أنَّ الشَّيخَ: -4



                                          

 

 .رىاضو عىنوي  - أ

 غىاضًبه عىنوي. -ب

 يىفتىخًري بًوً. -ج

 أ + ج.  -د

 دَورُ شَيخِ الْقَرْيَةِ ىُوَ: -5

يـ القيرآفً لًلٍؤىطٍفناؿً  - أ  .تىعٍمًي

 تىرٍبيةي الأىطٍفىاؿً. -ب

. -ج يـ الأىطٍفىاؿً الد يفي الاسٍلبىمًيُّ  تىعمًي

 أ + ج.  -د

دْقِ وَالَأمَانَةِ وَالْكَرَمِ وَالشَّجَ  -6 اعَةِ " يُمكِنُ الحُكْمُ عمَى عِبارَةُ الكُاتِبِ "كَانَ عَبْدُ الْرَّحْمَان يَشْتَيِرُ بِالصِّ
 بِأَنَّيَا:

 .رىأٍمُّ الكىاتًبً  - أ

قًيقىة. -ب  حى

 الن اسً فًيوً.رىأٍمُّ  -ج

 اشىاعىةه فىقطٍ.  -د

 لَمْ يَأْكلْ عَبدُ الرَّحمَان البُّرتُقالُةَ لِأَنَّوُ: -7

اؼى مًفى الش يخً  - أ  .خى

. -ب  لا ييحًبُّ البُّرتيقاؿى

اؼي ا﵀ى كييحًبيوي. -ج  يىخى

 نىسًيى أىكٍؿى البُّرتيقالىةى. -د

 عمَى: ىَلْ تَرَى أَنَّ تَصَرُفُ عَبدُ الرَّحمَان يَدُلُّ  -8

مقًوً كتىرٍبًيتًوً  - أ سٍفي خي  .حي



                                          

 

 اًيمىانيوي الكىبيري بًاً﵀. -ب

يـ ميبىالاتًوً. -ج  عىدى

 أ + ب.  -د

 إِذَا مَا طَمبَ مِنْكَ وَالِدُكَ القِيامَ بِحفْظِ الْقُرْآنِ فَيلْ: -9

 .تىسٍتىجًيبي لًأىمٍرًهً  - أ

 تىرٍفضي أىمٍرىهي. -ب

. -ج  لاى تىبالًي بًما طىمىبوي مًنؾى

 تيفىكًري فًي الأىمرً.  -د

 أنتَ تَخَافُ الَله عِندَمَا: -10

 .تىقيكيـ بًعىمىؿو لاى ييرضًيوً  - أ

. -ب  لا تىقرىأي الٍقيرآفى

. -ج  عًندىما تىمٍرىضي

ا بًديكفً سىبىبو مىا. -د اؼي ا﵀ى دىائمنا كتيحًبُّوي دىائمن  تىخى

 الْبُرتُقالَةَ:عِندمَا طَمَبَ الْشَّيخُ مِنَ التَلامِيذِ أكْلَ  -11

 .أىكىؿى كيؿُّ تًمميذو بيرٍتيقالىتىوي  - أ

ٍـ يىأٍكيميىا. -ب ري لى  البىعٍضي أىكىمىيىا كالبىعٍضي الآخى

ٍـ يىأٍكيمٍيىا إًلا اثٍنىاف. -ج  لى

بٍدي الٍر حمىاف -د ٍـ يىأٍكيميىا إًلاى عى  لى

 تَرَى أَنَّوُ عمَى التِممِيذِ أَنْ يُطِيعَ: -12

ا - أ ىـ دىائًمن  .الٍميعىم

 ييطًيعيوي أيحيىاننا كأحٍياننا لا. -ب

سٍبى المىكقًؼً. -ج  حى



                                          

 

 لا ييطًيعيوي أىبىدنا. -د

 اِعْترفَ التَلامِيذُ بِذكَاءِ زَمِيمِيُمْ عَبْدُ الْرَّحمَان لِأَنَّوُ: -13

حى في الاخٍتبىارً  - أ  .نىجى

 رىسىبى فًي الاختبىارً. -ب

. -ج ؿي مًنييٍـ  كىافى أىفٍضى

ٍـ   -د .طىمىبى مًنٍيي  الٍش يخي ذىلًؾى

 ىَلْ تَرَى أَنَّ مَا قَامَ بِوِ الْشَّيخُ كَانَ: -14

بٍدى الٍر حٍمىاف أىكٍثىر مًفٍ بىاقًي التىلبمًيذ - أ  .لأىن وي ييحًبُّ عى

بٍدي الٍر حٍمىاف. -ب  لًييبىيفى مىدىل إيمىافً عى

بىيفى بىاقًي التى  -ج بٍدي الٍر حٍمىاف كى  لبمًيذً.لًييكضًحى الٍفىرٍؽى بىيفى عى

. -د  لأىف  التىلبمًيذى طىمىبيكا مًنٍوي ذىلؾى

 فَرِحَ الشَّيخُ فَرَحًا كَثيرا واحْتَضَنَ عَبْدُ الرَّحمَان لِأنَّوُ: -15

مىوي  - أ ٍـ ييخيبٍ أىمى  .لى

. -ب كىابو  بىي فى أىن وي كىافى عمىى صى

افً. -ج حى في الامٍتًحى  نىجى

ا ذيكًرى سىابًقنا. -د  كيؿُّ مى

 يَقْصِدُ الكَاتِبُ بِقَولِ " لَأنَّوُ يُراقِبُ الَله ويَخشَاهُ " إِنَّ عَبدُ الرَّحْمَان يَعمَمُ أَنَّ الَله: -16

ا - أ  .يىرىاهي كيىسٍمىعيوي دىائمن

 يىرىاهي كييراقًبيوي. -ب

اؼي ا﵀ى كلا يىقيكيـ بًمعٍصًيتًوً لأن وي يىراهي. -ج  يىخى

 ييحًبُّ ا﵀ى. -د

 فِعلِ مَا يُغضِبُ الَله لأنَّكَ:لا تَقُومُ بِ  -17



                                          

 

افيوي  - أ  .تيحًبُّوي كتىخى

. -ب  كىالًدىيؾى يىطميبيكفى مًنؾى ذىلًؾى

. -ج يـ يىطٍمبي مًنؾى ذىلؾى  الٍميعىمً

سٍمًهـ.  -د  لأن ؾى مى

 الفِكرَةُ الْوَحِيدَةُ التِي لَمْ تَرِدْ فِي النَّصِ ىِي: -18

بٍدي الٍر حٍمىاف - أ ميؽي عى  .خي

اف.نىجاحي  -ب بٍدي الٍر حٍمىاف فًي الامتًحى  عى

بٍدي الٍر حٍمىاف. -ج  اعٍتًراؼي الٍش يخً بًإًيمىافً عى

بٍدي الٍر حٍمىاف. -د مىاؿي عى سٍفي كىجى  حي

 يُمْكنُ إعْطاءُ عُنْوانٍ آخَرَ لِمنصِ وَىُوَ: -19

ادًؽي  - أ  .الًإيمىافي الص 

زىاءي الاحٍسىاف. -ب  جى

انىةي. -ج دٍؽي كالٍأىمى  الٍص 

.  -د  ا﵀ي ييراقًبيؾى

 الفِكرَةُ الْرَئِيسِيةُ التِي ورِدْت فِي النَّصِ ىِي: -20

 .ا﵀ي يىرىانىا في كيؿ  مىكىافو  - أ

 أىكؿي التىلبمًيذً لًمٍبرتقىاؿً. -ب

بدي الر حمىاف في الاخٍتًبارً. -ج  فىكيز عى

ٍـ تىكيفٍ تىرى اأيعٍبيدً ا﵀ى كىأىن ؾى تىرىاهي فى  -د .ن ؾى إًفٍ لى اهي فىإن وي يىرىاؾى  

 

 

 



                                          

 

 النَّحْمَةُ 

شىرىةه صى  ةً، ، ارةه يى طى  يرةه غً الن حٍمىةي حى تٍبىةً غًشىائًيىاتً الأىجٍنًحى  يةي كانً سطي يا أي امي سى جٍ أى مًفٍ فىصًيمىةً الن حٍمياتً كىري
بىره أى ييى غطً يي  كؿً الش    ةً رى الإبٍ كى  يكى ةه ككى ا شى يى طنً بى  رؼً طى ، كبً كداءي سى  يضةه رً عى  كطه طي ا خي يى نً طٍ ، عمى بى كفً المى  ري سمى ا كى

إذا  مكتي ا تى يى نى مان، كلكً ألى  وي لى  ثي حدي ، كيى عوي سى مٍ م تى مذً مان لً كري تى  بي بً سى مان يي سي  زي رً فٍ تي  ةه د  غي  وً ا كبً يى سً فٍ يا عمى نى بً  عي افً دى تي 
ر تمي  حمةً النى  أسي ةه، رى ككى شى  كرً لمذى  يسى كلى  تٍ سعى لى   وً تً مى في قً  سيطةو بى  يكفو عي  لبثي كثى  افً يرتى كبً  افً ينى عى  بوً  دي كجى كيي  ؾه حى

 ؿو رجي أى  ةي تى ا سً ىى درً عمى صى  دي كجى ا يي مى ا، كى يى تً مً كيصى في حي  وي ني زً خى كتي  ارً ىى الأزٍ  حيؽي رى  بوً  سي محى ته  كيؿه طى  افه سى ا لً يى كلى 
يـ تيمكًنييا مف الس يرً عمى السُّطكحً ، عً مٍ ي الطى نً جى لً  ةه غيرى صى  ةه مى سً كى  تىحتىكم عمى أمٍشىاطو  اجً كفي أىطٍرافًيا مىحى

مى السيقكؼً  مٍسىاءٍ كعى  ةو.حى نً أجٍ  عةي بى رٍ أى  ةً حمى لمنى كى المى

ا  يا بىعضن يـ بىعضي ةه تيميزيهي، كىي ميحٍكىمةي التىنظًيًـ كيىخدً لكؿ  مىجٍمكعىةو رىائًحى يىعيشي النىحٍؿي في مىجٍمكعىاتو كى
نكدً كالمىمكىةي لًكيؿٌ فىكيؿي فىردو يىع ، الش غىالاتي أك العيامًلبتي كالجي ميعً، كىي ميكىكنىةه مفٍ ثىلبثً فًئاتو مىؿي لًفىائدىةً الجى

 منٍيىا شىكٍؿه ميمىيزه ييسىاعديىىا عمى أىدىاءً كظىائؼى ميعىينىةه.  

 عي كضٍ كى  زاكجي يا التى تي يفى ، كظً ةً يرى صً ا القى تيى حى نً جٍ كأى  كيؿً ا الطى يى مً سٍ جً ا بً يرىى غى  فٍ عى أىكٍ اليىعٍسكبي نيميزيىىا  ةي مكى مى الٍ 
ياتىيا دىاخًؿى ، ةي بى جً نٍ ا المي ىى دى ا كىي كحٍ يى لبى الخى عييكفً في  وي يمي نظً كتى  يضً البى  مًيةً النىحؿً تىمضًي حى دي في مىركىزً خى تيكجى

يى  ، كلىكفٍ ييحٍس في اسٍتبدىالييىا بًممكىةو أيخرىل في الس نةً الثىالثىةً لًأىف  بىيضي ميةً كتىعيشي نىحٍك أىربعً سىنىكاتو ا يىقًؿُّ في الخى
 كيؿ  سىنىةو. 

اخى تى  تاءً في الش   مةي امً العى  موي تي قٍ تى  ذلؾى ، لً ةً كى مً المى  يحً مقً تى  لكى سً  ؿو مى أم عى بى  كيـ قي لا يى  ؿً حٍ النى  ري كى ذى   وً ائً ذى غً  فٍ مً  مصن
. ري قصى أى  وً نً طٍ كبى  طً تكسً المي  موً جٍ حى بً  هي ميزى ني  أفٍ  طيعي تى سٍ كنى   كأىعٍرىضي

 ةً مى زً اللبى  اتً ياجى تً كالاحٍ  ؼً ائً ظى الكى  ؿً كي بً  كيـ قي دان، تى دى ا عى رىى ثى كٍ مان كأى جٍ حى  حؿً النى  ري صغى أى أىك الش غىالىةي ي ىً  ةي مى امً العى 
 يةً مً اخً الدى  اؿً غى بالأشٍ  كيـ قي تى  ةً ميى ى في الخى قى تبٍ  يراتي غً الصى يا فى باتً اجً كى  كقعي مى  يرى غى ا تى ىى مري عي  ىـ قدى ا تى مى مي ، ككي يةً مً في الخى 

يـ طعى كاً  ةً ميى الخى  يؼً تنظً كى  ا يى كمى يى  غي بمي تى  مىاين، كحً داءً عٍ الأى  مفى  ؿً دخى المى  يةي امى كحً  غيرةي الص   اتي كيدى كالدي  ةً كى مالمى  ا
 حيؽً ف الرى حثان عى بى  يدةو عً بى  لبتو رحى بً  كيـ قي ؾ تى ذلً  عدى ا كبى عيى كقً مى  دى حدً تي ا لً يى كلى حى  طيري كتى  ميةً مف الخي  رجي خٍ تى  ريفى شٍ العً 
 عى كضٍ  بيفي تى  ةً صى قٍ الرى  هً ذً يى كبً  جيبةن عى  ةن صى قٍ م رى ؤدً كتي  مةً سى عٍ إلى المى  كدي عي تى  حيؽً الرى  رى صدى مى  شؼي كتى ا تى ندمى ، عً احً قى كالمي 
 .مسً الش   يةً عً كضٍ  سبى حى  انوي كى كمى  اءً ذى الغً 



                                          

 

عي الش مٍعى لًبً  تىضى ميةً تىجمىعي رىحًيؽى الأىزٍىارً كىالم قىاحً، كى ارًجى الٍخى ناءً قيرٍصى أىم ا الٍعىامًلبتي الٍكىبًيراتي فىتىعمىؿي خى
ؿً، تىعٍجًنيوي  تىبٍنًي الٍثُّقكبى التًي تىسٍتىكعًبي الٍعىسى مىى بىطٍنًيىا كى كدىة عى لبىيا مىكجي نىعتٍوي خى بًفىكًيىا مًفى الش معً الذًم صى

قىاتً. تىأٍكًم اليىرى  العىسىؿى كى

مًكىةي معى ذىكىرو فىيسقيطى إلى الأىرٍضً كيىميكتي  مًكىةي بىعًيدنا فىتىتٍبعييا الذيككري فتىتىزاكجي المى ، فيتتىزاكجي معى تىطًيري المى
عي  ميةً كتىضى ، أىم ا المىمكىةي فيتعيكدي إلى الخى رى ككيممىا تىزكجى الذىكىري يىسقيطي كيميكتي  يةً معً ا الش  لبيى ا في الخى يى يضى بى  ذىكىرو آخى

 يرةه غً صى  اته رقى يى  نوي مً  خرجي كتى  يضي البى  سي قً فٍ يى  ياوـ أى  ةً لبثى ثى  عدى كبى  ةن ضى بيٍ  ضعي ا تى نيى مً  يفو عى  ؿ  ، كفي كي كؿً الش   يةي داسً السُّ 
ي طً تغى فى  ةن قى رنى ا شى سيى فٍ نى  كؿى حى  جي سً نٍ ا تى مكىى ني  يـ تً ا يى ندمى ، كعً بفى المى  وي شبً يي  هي فرزي تي  ائؿو سى ا بً ييى غذً تى  بيةي رى ا المي ني بيى تى عٍ تى 

ا ييى فً  فى ككٌ تى ى يى تى ا حى يى كي ري ، كتتٍ اتً رقى م اليى ذً غى م يي الذً  ؿً سى العى ا بً ىى ملؤى تى  فٍ أى  عدى بى  بيضً الأى  معً الشى بً  يكفى العي  ةي مى امً العى 
 كيفً.مةى التكٍ امً ة كى شرى ا حى نيى مى  رجى خٍ كيى  حؿي النى 

شىرىةه  ، يىختمًؼي لىكنيوي مري حٍ كالأى  فري صٍ كالأى  بيضي الأى  نوي مً فى  اءه غذى كى  اءه فى ك شً كىي  ؿى سى ا العى ينى عطً تي  ةه يدى فً مي الن حٍمىةي حى
اراتً النىبىاتًيةً  سٍبى العيصى ؿي عمىى الش معً الذًم لىوي فكىائًدى شىت ى  .التي تىتىغذىل بًيىا النىحمىةي حى كمًفٍ الأىقرىاصً نىحٍصي

. بكبى المًقىاحً فىتىتىمقحي الأىزٍىىاري اصً الرىحيؽً تىحٍمًؿي حي فًي تىنىقؿً النىحًؿً مًفٍ زىىرىةو إلىى أيخرىل لًامٍتصى  كى

 الَأسْئِمَةِ:

 ضْدَاد الكَمِمَات التاَلِيَةُ:ىَاتْ مُراَدِفَات وَأَ  -1

 .............. =تيفٍرًزي   - ب

نىى -ب  .............. =جى

 .............. ≠فًئىاته  -ج

 .............. ≠تىسٍتىكعًبي  -د

حِيحَةَ بِوَضْعِ عَلَامَة  -  xاِخْتَرْ الاجَابَةَ الْصَّ

 :بِمسْعِ شَخْصٍ مَا عِندَما تَقومُ النَحمَةُ  -2

 .الش خٍصي يىميكتي  - أ

 تىميكتي النىحمىةي. -ب

. -ج تىعيشي تىيىا كى  تىفٍقدي اًبرى



                                          

 

 لا ييصًيبييا أىمُّ أىذىل.-د

 يَقصدُ الكَاتِبُ ليسَ لِمذكَرِ حَمَةٌ: -3

يـ  - أ  .لأىن وي لا يييىاجً

 لأىن وي لا ييمكًنيوي الدًفىاعي عفٍ نىفسًوً. -ب

. -ج عيؼه  لأىن وي ضى

 لأىن وي ميسالًهـ. -د

 لِماذَا تَقُومُ العُاملَاتُ بقَتلِ ذَكَرِ النَحْلِ: -4

ميصً  - أ  مًفٍ قيكتًوً  لًتىخى

 لأىن وي لا ييفًيدي. -ب

 لًكي تيكفًرى الغًذىاءى. -ج

 .فًي العىمىؿً  لأن وي لاى ييسىاعًديىا -د

 حَسْبَ: تُنْتِجُ النَحْمَةُ العَسَلَ  -5

 .نكىعي الغًذىاءً الذًم تىأكيميوي   - ب

 الذًم يينتًجوي. النىحٍؿً نكىعي  -ب

. -ج ؼه بىيفى العىسىؿو  لا ييكجدي اخٍتلبى

ؿً. -د  مىكىافي تكىاجًدً العىسى

 :مٍ ظَ تَ نْ مُ  معٍ تَ جْ لِماذَا تَعيشُ النَحمَةُ في مَكَانٍ مُ  -6

 .لًتيدافًعى عفٍ بىعضًيىا البىعضً   - ب

يا البىعض. لًتسىاعًدى  -ب  بعٍضى

شىراتً الأيخرىل. لأىن وي لا ييمكًنيىا العىيشي مىعى  -ج  الحى

ميوي.  -د  لأىن وي لًكيؿً فىرٍدو مًنيىا عىمى

 فَإنَّكَ تَحتاَجُ إلَى: لِكَي تَقومَ بِتربيةِ النَحْلِ  -7



                                          

 

 .أىقفىاصو   - ب

 بييكته بىلبسٍتًكيةه. -ب

. بييكته  -ج  مفٍ حىطىبو

 بييكته عىادًيةه. -د

 ىِيَ:التي لَمْ تَرِدْ في النَّصِ  الفِكرَةُ الوَحِيدَةُ  -8

 .تىكىاثيرً الٍنىحؿً  كىيفًيةي   - ب

 كىيفًيةي مىكٍتً الٍنىحؿً. -ب

ؿً. -ج  أىمية الٍنحى

ؿً. -د  كىيفًيةي الحًفىاظً عمى النىحى

 لِمْنَحمَةِ أَىَمِيةٌ كَبِيرَةٌ لَأنَّيَا: -9

 .العىسىؿي الذًم تيعٍطًيوً فًيو شًفىاءه لًمنىاسً   - ب

يـ في التنىكعً البًيئًي. -ب  تيسىاىً

.لا  -ج ري الانٍسىافى  تىضي

شىراتً  -د اءً عمى الحى ارىةً. تيسىاعدي عمىى القىضى  الض 

 أَيُّ أَنواعِ العَسَمِتُفضِلُ: -10

 .عىسىؿي الأىزىىارً  - أ

 عىسىؿي الش كؾ )السٌدرة(. -ب

 عىسىؿي السُّكىرً. -ج

 كيؿُّ الأنٍكاعً. -د

 يُمكِنُ اِعْطاءُ عُنْوانٍ آخَرَ لِمنَّصِ: -11

 .نىحؿً أىىىمًيةي ال  - ب

 كالنىحٍؿ. الٍعىسىؿي  -ب



                                          

 

شىرىاتي الميفيدىةي. -ج  الحى

يكانًيىةي. -د ياةً الحى  أىىىميةي الحى

 فَإِنَّكَ تُفَضِلُ: فِي حَالَةِ مَرِضْتَ  -12

 .الأىدٍكيىةى   - ب

 العىسىؿى مىع الم يميكفً. -ب

 العىسىؿي لًكىحٍدًهً. -ج

اءً. -د  العىسىؿي معى المى

 في: يُسْتَعمَلُ العَسَلُ  -13

نعي الأىدٍكيىةً   - ب  .صي

نعي الأىغذًيىةً. -ب  صي

نعي المىشٍركبىاتً. -ج  صي

 في كيؿ  ما سىبىؽى.  -د

 يَتَناولُوا العَسَلِ لِأَنَّوُ: لا يَجِبُ عمَى المُصَابِينَ بِمَرضِ السُّكَري أَنْ  -14

 ًـ  - ب  .يىرٍفىعي ميسٍتىكل السُّكىرً في الد 

فًضي نًسٍبىةً السُّكىرً في  -ب .ييخى  الد ًـ

. ييكازًفي  -ج  نًسٍبىةً السُّكىرً في الد ًـ

. -د مى نًسٍبىةً السُّكىرً في الد ًـ  لا ييؤثًري عى

 يُؤدِي اِسْتعمَالُ مُبِيدَاتُ الْحَشراَتِ إِلَى: -15

شىرىاتً   - ب  .النىافًعىةي  قىتٍؿً الٍحى

ؿً الط بًيعًي. قىتٍؿي النىحٍؿً  -ب فيقدىافي مىصٍدىرً العىسى  كى

شىرىاتً الٍ  -ج ارىةً. تىخميصي مًفٍ الحى  الض 

 كيؿُّ مىا سبىؽى ذًكٍريهي. -د



                                          

 

 تَكَوّنِ النَحمَةِ حَسْبَ مَا جَاءَ في النَّصِ: رَتِّبْ بِالأرقَامِ مَراَحلَ  -16

قىةً   - ب  .مىرٍحمىةي اليىرى

 مىرٍحمىةي النىحٍمىةي الكىامًمىةي. -ب

ةً. -ج  مىرٍحمىةي البىيضى

 مىرٍحمىةي التىمقًيحً. -د

 تُسَاىِمُ النَحْمةُ في تَمقِيحِ الَأزْىارِ بِحَيثُ: -17

 .تىنقؿي غيبىارى الطىمٍعً   - ب

 تىنقيؿي الرىحيؽى. -ب

. -ج  تىنٍقؿي العىسىؿى

. -د  تىنٍقؿي البيذكرى

 يَيدفُ الكَاتِبُ في ىذَا النَّصِ إلَى اِظْيَارِ: -18

اطًرً النىحٍؿً  - أ  .مىخى

كطي تىربًيةي النىحٍؿً. -ب  شيري

مى النىحؿً.التىعى  -ج  رؼي عى

شىراتً الأيخٍرىل. -د  عىلبقىةي النىحؿً بًالحى

 الفِكْرَةُ الَأسَاسِيةُ التِي وَرَدَتْ في النَّصِ ىِي: -19

شىراتً  - أ  .أىىًميةي الحى

 أىىىميةي النىحٍؿً. -ب

يكانًيةي. -ج ياةً الحى  أىىىميةي الحى

 كىيفًيةي الحًفاظً عمىى البًيئىةً. -د

 الحُكْمُ عُمَى عِبَارَة الْكَاتِب " كُلُّ فَردٍ يَعْمَلُ لِفَائِدَةِ الجَمِيعِ ":يُمْكنُ  -20

قًيقىة - أ  .حى



                                          

 

 اًشىاعىة. -ب

قيكلىةه فىقىطٍ. -ج  مى

 رىأمُّ الٍكىاتًب. -د

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



                                          

 

04ممحق رقم:   

 الصورة النيائية لاختبار الفيم القرائي )القياس القبمي(

ابتدائيلتلاميذ السنة الرابعة   

 )ة(:عزيزي التمميذ 

، تقيميىذا الاختبار ييدؼ لقياس قدرتؾ عمى الفيـ القرائي في ميارات الفيـ )الحرفي، الاستنتاجي، ال
 كالابداعي(، كالذم نطمبو منكـ ىك قراءة التعميمات بدقة قبؿ البدء بالإجابة.

 التعميمات:

 مة.عمى الأسئ الإجابةقراءة كؿ مكضكع قراءة متأنية قبؿ • 

 .عميو الإجابة قبؿ كعناية بدقة سؤاؿ كؿ قراءة• 

 كاحدة مف بيف الخيارات المقترحة إجابةاختيار • 

 .الأسئمة كرقة في مناسبنا تراه الذم الصحيح الاختيار أماـ (x)علبمة  بكضع قـ• 

 .لؾ يؤذف أف قبؿ الإجابة تبدأ لا• 

 . دقيقة 50 الإجابة: زمف• 

ة مادٌ  في بتقكيمكـ علبقة لو كليس العممي، البحث لخدمة الاختبار ىذا أفٌ  الباحثيذكركـ  الختاـ كفي-
 المغة العربية.

 :الإجابة كيفية يكضح التالي كالمثاؿ -

 كممة متفائؿ ىك: ضد

 متكاسؿ  -أ 

 متخاذؿ  -ب

 متحامؿ -ج

 Xمتشائـ   -د

 كشكراي عمى تعاكنكـ.



                                          

 

 الُله يَراَك

بٍدي الٍر حٍمىاف يىشٍتىيًري كىافى ىينىاؾى طًفٍؿه طىيبه  مىى شىاطًئ الٍبىحٍرً اسٍميوي عى مًيمىةو تيطًؿي عى يىعًيشي فًي قىرٍيىةو جى
كىافى كيؿُّ أىىؿً الٍقىريىةً ييحًبيكنىوي كىثًيران، كىافى يىذٍىىبي كيؿ   ةً، كى اعى ًـ كىالش جى انىةً كىالٍكىرى دٍؽً كىالأىمى   يىكوـ إًلىى شىيخً الٍقىريىةً بًالص 

مىى يىدىيوً.  لًيىحٍفىظى الٍقيرٍآفى عى

قىاليكا لًمشىيخً: تي  ييقىدًريهي أىكٍثىرى مًفٍ زيمىلبئًوً، فىغىارى زيمىلبءيهي كى بٍدى الٍر حٍمىاف كى فىضًميوي دىائًمان كىافى الٍش يخي ييكٍرًيـ عى
مًيعان شىيٍئنا لًتىفٍعى  ٍـ جى : سىأىطٍميبي مًنٍكي مىينىا؟، فىقىاؿى الٍش يخي ٍـ عى مىيكي بٍدي الٍر حٍمىاف عى سىتىعٍرًفيكفى بىعٍدىىىا لًمىاذىا أيفىضًؿي عى ميكهي كى

مًيعان؟  جى

قىاؿى لىوي أيرًيديؾى أىفٍ تىأكيمىيىا فًي مىكىافو لاى يىرىاؾى فًيوً  ، كى ىـ الٍش يخي بإًعٍطىاءً بيرٍتيقالىةن لًكيؿ  تمٍمًيذو سىنىمٍتىقًي قىا ده كى  أىحى
رىؼى غىدان ىينىا، لًأىعٍ  ذى كىؿُّ كىاحًدو مًفى التىلبمًيذً بيرتيقالىةن كانٍصى ٍـ أىيفى أىكىؿى الٍبيرٍتيقاىلىةى، فىأىخى فًي رًؼى مًفٍ كيؿ  كىاحًدو مًنكي . كى

؟  مًيعي الٍتىلبمًيذً، فىسىألىييـ الٍش يخي ىىؿٍ أىكىمٍتيـ البيرٍتقىاؿى رى جى  الىيكًـ التىالًي حىضى

: أىكىمتييى   ا فًي الخًزىانىةً.فقىاؿى الأىكؿي

 كقىاؿى الثىانًي: أىكىمتييىا تىحٍتى الس رًيرً.

: أىنىا أىكىمتييىا فىكؽى سىطٍحً الىبيتً.   كقىاؿى الثىالثي

بٍد الٍر حٍمىاف فىقى  اءى دىكري عى ذى كيؿُّ كىاحًدو مًفى الٍتىلبمًيذً يىحٍكًي أىيفى أىكىؿى الٍبيرٍتيقىالىةى، إًلىى أىفٍ جى  اؿى لىوي كىأىخى
بٍدي الٍر حٍمىاف الٍبيرٍتيقىالىةى مً  بٍدى الٍر حٍمىاف أىيفى أىكىمٍتى الٍبيرٍتيقىالىةى؟ فىأىخٍرىجى عى : كأىنٍتى يىا عى قىاؿى لًمش يخً: أىنىا الٍش يخي يبًوً كى فٍ جى

ٍـ أىكيؿً الٍبيرٍتيقىالىةى يىا شىيٍخًي.   لى

ٍـ تىأٍكيميىا؟ قىاؿى  اذىا لى لًمى : كى كيمىمىا ذىىىبٍتي قىاؿى الٍش يخي ده كى رٍتىنىا أىفٍ نىأكيمىيىا فًي مىكىافو لاى يىرىانىا فًيوً أىحى : لًأىن ؾى أىمى
ٍـ آكيؿً الٍبيرٍتيقىالى  مًمٍتي أىف  ا﵀ى يىرىانًي، فىمًفٍ أىجٍؿً ذىلًؾى لى بًيران ةى. فىفىرًحى الٍش يخي فىرىحان كى إًلىى مىكىافو كىأىرىدٍتي أىكٍؿى الٍبيرٍتيقىالىةى عى

بٍدً الٍر حٍمىاف ؟ قىاليكا: لى  ٍـ فًي عى نىوي كأىعٍطىاهي ميكىافىأىةن، ثي ـ قىاؿى لًبىاقًي الىت لبمًيذً: مىا رىأٍييكي قان أنىوي كاحٍتىضى مًمٍنىا حى قىدٍ عى
يىخٍشىاهي. ؿي مًنىا، لًأىن وي ييرىاقًبي ا﵀ى كى  أىفٍضى

 أَجِبْ عَنْ الَأسْئِمَةِ التاَلِيةِ:

حِيحَةَ بِوَضْعِ عَلَامَة اِ  -  xخْتَرْ الاجَابَةَ الْصَّ

 لِأَنَّوُ: عَبْدُ الْرَّحْمَان يُحِبُ الْشَّيخُ  -1



                                          

 

 .أىكٍثىرى مًفٍ زيملبئًوً  يىحٍفظي القيرٍآفى  - ت

 ميجٍتيًده فًي ديركسًوً. -ب

ييطيعيوي. -ج اؼي ا﵀ى كى  يىخى

. -د جيكؿه  لًأىن وي خى

 التَلَاميذِ":الْشَّيخُ مِنَ  طَمَبَ  -2

 .بىيعى الٍبُّرٍتيقىالةى  - ت

 شًراءى البرتقالة. -ب

 الٍبُّرٍتيقىالةى. إًىٍداءى  -ج

 الٍبُّرٍتيقىالةى. أىكٍؿى  -د

 مُكَافَأةً " أنَّ الشَّيخَ: تَعْنِي عِبَارَةُ " أَعْطَاهُ  -3

 .رىاضو عىنوي  - ت

 غىاضًبه عىنوي. -ب

 يىفتىخًري بًوً. -ج

 أ+ج.  -د

دْقِ وَالَأمَانَةِ وَالْكَرَمِ وَالشَّجَاعَةِ " بِأَنَّيَا: الكُاتِبِ "كَانَ عِبارَةُ  -4  عَبْدُ الْرَّحْمَان يَشْتَيِرُ بِالصِّ

 .رىأٍمُّ الكىاتًبً   - ت

قًيقىة. -ب  حى

 رىأٍمُّ الن اسً فًيوً. -ج

 فىقطٍ. إشاعة -د

 فَيلْ:إِذَا مَا طَمبَ مِنْكَ وَالِدُكَ القِيامَ بِحفْظِ الْقُرْآنِ  -5

 .لًأىمٍرًهً  تىسٍتىجًيبي   - ت



                                          

 

 أىمٍرىهي. تىرٍفضي  -ب

. -ج  لاى تىبالًي بًما طىمىبوي مًنؾى

 تيفىكًري فًي الأىمرً.  -د

 ىِي: ،الفِكرَةُ التِي لَمْ تَرِدْ فِي النَّصِ  -6

ميؽي   - ت بٍدي  خي  .الٍر حٍمىاف عى

اف. نىجاحي  -ب بٍدي الٍر حٍمىاف فًي الامتًحى  عى

بٍدي  الٍش يخً بًإًيمىافً اعٍتًراؼي  -ج  الٍر حٍمىاف. عى

سٍفي  -د مىاؿي  حي بٍدي الٍر حٍمىاف. كىجى  عى

 كَانَ: الْشَّيخُ  ىَلْ تَرَى أَنَّ مَا قَامَ بِوِ  -7

بٍدى الٍر حٍمىاف أىكٍثىر مًفٍ بىاقًي التىلبمًيذ لأىن وي ييحًبُّ   - ب  .عى

بٍدي الٍر حٍمىاف. لًييبىيفى مىدىل إيمىافً  -ب  عى

بىيفى بىاقًي التىلبمًيذً. لًييكضًحى الٍفىرٍؽى بىيفى  -ج بٍدي الٍر حٍمىاف كى  عى

. -د  لأىف  التىلبمًيذى طىمىبيكا مًنٍوي ذىلؾى

 ىُوَ: ،شَيخِ الْقَرْيَةِ  دَورُ  -8

يـ القيرآفً لًلٍؤىطٍفناؿً   - ت  .تىعٍمًي

 تىرٍبيةي الأىطٍفىاؿً. -ب

يـ  -ج .الأىطٍفىاؿً الد يفي  تىعمًي  الاسٍلبىمًيُّ

 أ+ج.  -د

 لا تَقُومُ بِفِعلِ مَا يُغضِبُ الَله لأنَّكَ: -9

افيوي   - ت  .تيحًبُّوي كتىخى

. -ب  كىالًدىيؾى يىطميبيكفى مًنؾى ذىلًؾى



                                          

 

. -ج يـ يىطٍمبي مًنؾى ذىلؾى  الٍميعىمً

. -د  ا﵀ي ييراقًبيؾى

 وَىُوَ: يُمْكنُ إعْطاءُ عُنْوانٍ آخَرَ لِمنصِ  -10

ادًؽي الًإيمىافي   - ت  .الص 

زىاءي الاحٍسىاف. -ب  جى

دٍؽي  -ج انىةي. الٍص   كالٍأىمى

.  -د  ا﵀ي ييراقًبيؾى

 لِأنَّوُ: ،فَرَحًا كَثيرا واحْتَضَنَ عَبْدُ الرَّحمَان فَرِحَ الشَّيخُ  -11

مىوي   - ت ٍـ ييخيبٍ أىمى  .لى

. بىي فى أىن وي  -ب كىابو  كىافى عمىى صى

افً. -ج حى في الامٍتًحى  نىجى

ا ذيكًرى سىابًقنا. -د  كيؿُّ مى

 لِأَنَّوُ: ،عَبْدُ الْرَّحمَان اِعْترفَ التَلامِيذُ بِذكَاءِ زَمِيمِيُمْ  -12

حى في الاخٍتبىارً   - ت  .نىجى

 تبىارً.رىسىبى فًي الاخٍ  -ب

. -ج ؿي مًنييٍـ  كىافى أىفٍضى

. -د ٍـ الٍش يخي ذىلًؾى  طىمىبى مًنٍيي

 أنتَ تَخَافُ الَله عِندَمَا: -13

 .تىقيكيـ بًعىمىؿو لاى ييرضًيوً   - ت

. -ب  لا تىقرىأي الٍقيرآفى

. -ج  عًندىما تىمٍرىضي



                                          

 

ا بًديكفً سىبىبو مىا. -د اؼي ا﵀ى دىائمنا كتيحًبُّوي دىائمن  تىخى

 عِندمَا طَمَبَ الْشَّيخُ مِنَ التَلامِيذِ أكْلَ الْبُرتُقالَةَ: -14

 .تًمميذو بيرٍتيقالىتوي  أىكىؿى كيؿُّ   - ت

ٍـ يىأٍكيميىا. البىعٍضي  -ب ري لى  أىكىمىيىا كالبىعٍضي الآخى

ٍـ يىأٍكيمٍيىا إًلا اثٍنىاف. -ج  لى

بٍدي الٍر حمىاف -د ٍـ يىأٍكيميىا إًلاى عى  .لى

 

 

 

 

 

 

  

 

 

 

 

 

 



                                          

 

05ممحق رقم:   

بعدي(لقياس ال)االصورة النيائية لاختبار الفيم القرائي   

 لتلاميذ السنة الرابعة ابتدائي

 )ة(:عزيزي التمميذ 

، تقيميىذا الاختبار ييدؼ لقياس قدرتؾ عمى الفيـ القرائي في ميارات الفيـ )الحرفي، الاستنتاجي، ال
 كالابداعي(، كالذم نطمبو منكـ ىك قراءة التعميمات بدقة قبؿ البدء بالإجابة.

 التعميمات:

 قراءة كؿ مكضكع قراءة متأنية قبؿ الاجابة عمى الأسئمة.• 

 .عميو الإجابة قبؿ كعناية بدقة سؤاؿ كؿ قراءة• 

 اختيار اجابة كاحدة مف بيف الخيارات المقترحة• 

 .الأسئمة كرقة في مناسبنا تراه الذم الصحيح الاختيار أماـ (x)علبمة  بكضع قـ• 

 .لؾ يؤذف أف قبؿ الإجابة تبدأ لا• 

 . دقيقة 50 الإجابة: زمف• 

مادة  في بتقكيمكـ علبقة لو كليس العممي، البحث لخدمة الاختبار ىذا أفٌ  يذكركـ الباحث الختاـ كفي -
 المغة العربية.

 :الإجابة كيفية يكضح التالي كالمثاؿ -

 كممة متفائؿ ىك: ضد

 متكاسؿ  -أ

 متخاذؿ  -ب

 متحامؿ -ج

 Xمتشائـ   -د 

 كشكراي عمى تعاكنكـ.



                                          

 

 النَّحْمَةُ 

غًيرةه طىيىارةه، شىرىةه صى بىره أىسٍمىري المىكفً، عمى بىطٍنًيىا خيطيكطه  الن حٍمىةي حى أىجٍسىامييا أيسطيكانًيةي الش كؿً ييغطًييىا كى
 تىكريمان عىرًيضةه سىكداءي، كبًطىرؼً بىطنًيىا شىككىةه كىي كىالإبٍرىةً تيدىافًعي بًيا عمى نىفٍسًيىا كبًوً غيد ةه تيفٍرًزي سيمان ييسىبًبي 

دي بوً لًمذًم تىمٍسىعوي، كيىحديثي لى  رؾه كييكجى وي ألىمان، كلكًنىيىا تىمكتي إذا لىسعىتٍ كلىيسى لمذىكرً شىككىةه، رىأسي النىحمةً ميتحى
زًنيوي في  تًوً كلىيىا لًسىافه طىكيؿه تهمحىسي بوً رىحيؽي الأزٍىىارً كتيخى عىينىافً كبًيرتىافً كثىلبثي عييكفو بىسيطةو في قًمى

دي عمى  ا ييكجى مىتًيىا، كىمى لمنىحمىةً أىرٍبىعىةي حيكيصى نًي الط مٍعً كى غيرىةه لًجى سًمىةه صى ؿو تىحتىكم عمى أمٍشىاطو كى درًىىا سًتىةي أىرجي صى
ةو.   أجٍنًحى

ميعً كىي  ا فىكيؿي فىردو يىعمىؿي لًفىائدىةً الجى يا بىعضن يـ بىعضي يىعيشي النىحٍؿي في مىجٍمكعىاتو ميحٍكىمةي التىنظًيًـ كيىخدً
نكدً كالمىمكىةي لًكيؿٌ منٍيىا شىكٍؿه ميمىيزه ييسىاعديىىا عمىى أىدىاءً  ميكىكنىةه مفٍ ثىلبثً  ، الش غىالاتي أك العيامًلبتي كالجي فًئاتو
 كظىائؼى ميعىينىةه.  

تيىا القىصًيرىةً، كظًيفىتييا التىزاكجي كىكضٍعي البىيضً  ي زي الٍمىمكىةى عىفٍ غىيرىىا بًجًسٍمًيىا الطىكيؿً كأىجٍنًحى نيمى
، أىم ا ذىكىري النىحٍؿً لا يىقيكيـ بىأكتى  نٍجًبىةي، كتىعيشي نىحٍك أىربعً سىنىكاتو م نظًيميوي في عييكفً الخىلبىيىا كىي كحٍدىىىا المي

ا مًفٍ غًذىائًوً كنىسٍتىطيعي أفٍ نيميزىهي بً  مصن مًكىةً، لًذلؾى تىقٍتيموي العىامًمةي في الش تاءً تىخى جٍ عىمىؿو سًكىل تىمقًيحً المى موً حى
. ري كأىعٍرىضي  الميتكسًطً كبىطٍنًوً أىقصى

مً  ةً في الخى زًمى اتً اللبى ظىائًؼً كالاحٍتًياجى جٍمان كأىكٍثىرىىا عىدىدان، تىقيكيـ بًكيؿً الكى يةً، العىامًمىةي ىًي أىصغىري النىحٍؿً حى
غًيراتي تبٍقىى في الخى  ىـ عيمريىىا تىغىيرى مىكقعي كىاجًباتًيا فىالصى ا تىقدى ميىةً ككيميمى ميىةً تىقيكيـ بالأشٍغىاؿً الدىاخًمًيةً كىتنظًيؼً الخى

ا تىبميغي يىكمىيىا العًشٍريفى تىخٍرجي  ؿً مفى الأىعٍداءً، كحًينمى ايةً المىدخى غيرةً كحًمى يـ المىمكىةً كالديكيدىاتً الص  مف كاًطعىا
كلىيىا لًتيحدًدى مىكقًعيىا كبىعدى ذلًؾ تىقيكيـ بً  ميةً كتىطيري حى ا تىكتىشؼي الخي رحىلبتو بىعًيدةو بىحثان عىف الرىحيؽً كالميقىاحً، عًندمى

ةً تىبيفي كضٍعى الغًذىاءً كمىكىانوي حىسبى  ةن عىجيبةن كبًيىذًهً الرىقٍصى مةً كتيؤدًم رىقٍصى  مىصدىرى الرىحيؽً تىعيكدي إلى المىعٍسى
 كضٍعًيةً الش مسً.

عي الش مٍعى لًبًناءً قيرٍصى أىم ا الٍعىامًلبتي الٍكىبًيراتي فىتىعمىؿي خى  تىضى ميةً تىجمىعي رىحًيؽى الأىزٍىارً كىالم قىاحً، كى ارًجى الٍخى
تىبٍنًي الٍثُّقكبى التًي تى  مىى بىطٍنًيىا كى كدىة عى لبىيا مىكجي نىعتٍوي خى ؿً، تىعٍجًنيوي بًفىكًيىا مًفى الش معً الذًم صى سٍتىكعًبي الٍعىسى

قىاتً  تىأٍكًم اليىرى  .العىسىؿى كى

، فيتتىزاكجي  مًكىةي معى ذىكىرو فىيسقيطى إلى الأىرٍضً كيىميكتي مًكىةي بىعًيدنا فىتىتٍبعييا الذيككري فتىتىزاكجي المى معى تىطًيري المى
لبيىا الش معًيةً السُّداسًي يىا في الخى ، تىقيكيـ المىمكىةي بًكضٍعً بىيضى ا تىزكجى الذىكىري يىسقيطي كيميكتي رى ككيممى ةي ذىكىرو آخى



                                          

 

غًيرةه تىعٍتى  ةن كبىعدى ثىلبثىةً أىياوـ يىفٍقًسي البىيضي كتىخرجي مًنوي يىرقىاته صى ني بيىا الش كؿً، كفي كيؿ  عىيفو مًنيىا تىضعي بيٍضى
كؿى نىفٍسيىا شىرنىقىةن فىتغىطً  يـ نيمكىىا تىنٍسًجي حى ا يىتً ، كعًندمى بيةي تىغذًييىا بًسىائؿو تيفرزيهي ييشبًوي المىبفى ي العىامًمىةي العييكفى الميرى

تىى يىتىككٌفى فًييىا النىحؿي كيىخٍ  ؿً الذًم ييغىذًم اليىرقىاتً، كتتٍريكييىا حى نيىا بًالشىمعً الأىبيضً بىعدى أىفٍ تىملؤىىىا بًالعىسى رجى مى
شرىة كىامًمةى التكٍكيفً.  حى

فًيدىةه تيعطًينىا العىسىؿى كىيك شًفىاءه كىغذىا شىرىةه مي ، لًذىلؾى ذىكىرىىىا ا﵀ي الن حٍمىةي حى ءه فىمًنوي الأىبيضي كالأىصٍفري كالأىحٍمري
.  تىعىالىى فًي القيرآفً الٍكىرًيًـ

 أَجِبْ عَنْ الَأسْئِمَةِ التاَلِيةِ:

حِيحَةَ بِوَضْعِ عَلَامَة  -  أَمَامَيَا xاِخْتَرْ الاجَابَةَ الْصَّ

 :ومَيَا العِشْرِينَ تَخْرجُ من الخَمِيَةِ وَتَطِيرُ حَوْلَيَا لِتُحَدِدَ مَوقِعَيَا"يَقْصِدُ الكَاتِبُ بِقَولِوِ "وَحِينَ تَبْمُغُ يَ  -1

مًيىةً   - ث  .تىيٍربي مًفٍ الخى

مى مىكىافً عىيشًيىا -ب  .تىتىعرىؼي عى

 .تىقيكيـ بًنيزىىةو  -ج

 .تيسىافًري بىعًيدنا ثي ـ تىعيكدي  -د

 النَحْلِ:لِماذَا تَقُومُ العُاملَاتُ بقَتلِ ذَكَرِ  -2

ميصً مًفٍ قيكتًوً   - ب  لًتىخى

 لأىن وي لا ييفًيدي. -ب

 لًكي تيكفًرى الغًذىاءى. -ج

 .فًي العىمىؿً  لأن وي لاى ييسىاعًديىا -د

 يُؤدِي اِسْتعمَالُ مُبِيدَاتُ الْحَشراَتِ إِلَى: -3

شىرىاتً النىافًعىةً   - ث  .قىتٍؿً الٍحى

فيقدىافي مىصٍدىرً  -ب ؿً الط بًيعًي.قىتٍؿي النىحٍؿً كى  العىسى

ارىةً. -ج شىرىاتً الض   الٍتىخميصي مًفٍ الحى



                                          

 

 كيؿُّ مىا سبىؽى ذًكٍريهي. -د

 :مٍ ظَ تَ نْ مُ  معٍ تَ جْ لِماذَا تَعيشُ النَحمَةُ في مَكَانٍ مُ  -4

 .ضضًيىا البىعٍ لًتيدافًعى عفٍ بىعٍ   - ث

يا البىعٍ  -ب  ض.لًتسىاعًدى بعٍضى

شىراتً الأيخٍ لأىن وي لا ييمكًنيىا العىيشي  -ج  رىل.مىعى الحى

ميوي. -د  لأىن وي لًكيؿً فىرٍدو مًنيىا عىمى

 :إِذَا مَا لَسَعَتْكَ نَحْمَةُ فَإنَّكَ تَقُومُ بـ -5

 .قىتٍمًيىا  - ث

 .تىرٍبًيىتىيىا -ب

 .تىتٍريكييىا تىطًيري  -ج

ذيىىا لًمٍميخٍتىبىر -د  .تىأٍخي

 كُلُّ فَردٍ يَعْمَلُ لِفَائِدَةِ الجَمِيعِ ":يُمْكنُ الحُكْمُ عُمَى عِبَارَة الْكَاتِب"  -6

قًيقىة  - ب  .حى

 اًشىاعىة. -ب

قيكلىةه فىقىطٍ. -ج  مى

 .رىأمُّ الٍكىاتًبً  -د

 الفِكرَةُ التي لَمْ تَرِدْ في النَّصِ ىِيَ: -7

 .كىيفًيةي تىكىاثيرً الٍنىحؿً  - أ

 كىيفًيةي مىكٍتً الٍنىحؿً. -ب

ؿً. -ج  أىمية الٍنحى

ؿً.كىيفًيةي  -د  الحًفىاظً عمى النىحى



                                          

 

:بِالمُقُارَنَةِ مَعَ بَعْضِ الحَشَراَتِ لِمْنَحمَةِ أَىَمِيةٌ كَبِيرَةٌ  -8  لَأنَّ

 .العىسىؿي الذًم تيعٍطًيوً فًيو شًفىاءه لًمنىاسً   - ث

يـ في التنىكعً البًيئًي. -ب  تيسىاىً

. -ج ري الانٍسىافى  لا تىضي

 .كيؿُّ مىا سىبىؽي ذًكٍريهي  -د

 اِعْطاءُ عُنْوانٍ آخَرَ لِمنَّصِ:يُمكِنُ -9

 .أىىىمًيةي النىحؿً   - ث

 الٍعىسىؿي كالنىحٍؿ. -ب

شىرىاتي الميفيدىةي. -ج  الحى

يكانًيىةي.  -د ياةً الحى  أىىىميةي الحى

 لِأَنَّوُ:كثيراً عَسَلِ الْ  بِعَدَمِ تَنَاوِلِ المُصَابِينَ بِمَرضِ السُّكَري  نَنْصَحُ  -10

 ًـيىرٍفىعي ميسٍتىكل   - ث  .السُّكىرً في الد 

. -ب فًضي نًسٍبىةً السُّكىرً في الد ًـ  ييخى

. -ج  ييكازًفي نًسٍبىةً السُّكىرً في الد ًـ

. -د مى نًسٍبىةً السُّكىرً في الد ًـ  لا ييؤثًري عى

 يَيدفُ الكَاتِبُ في ىذَا النَّصِ إلَى اِظْيَارِ: -11

اطًرً النىحٍؿً   - ب  .مىخى

كطي تىربًيةي النى  -ب  حٍؿً.شيري

مى النىحؿً. -ج  التىعىرؼي عى

شىراتً الأيخٍرىل. -د  عىلبقىةي النىحؿً بًالحى

 مَةِ:رَتِّبْ بِالأرقَامِ مَراَحلَ تَكَوّنِ النَحْ  -12

قىةً   - ث  .مىرٍحمىةي اليىرى



                                          

 

 مىرٍحمىةي النىحٍمىةي الكىامًمىةي. -ب

ةً. -ج  مىرٍحمىةي البىيضى

 مىرٍحمىةي التىمقًيحً. -د

 :فِي تَرْبِيَتِيَا إلىتاَجُ فَإنَّكَ تَحْ  النَحْمَةُ عِيشَ لِك تَ -13

 .أىقفىاصو   - ث

 بييكته بىلبسٍتًكيةه. -ب

. -ج  بييكته مفٍ حىطىبو

 بييكته عىادًيةه. -د

 الفِكْرَةُ الَأسَاسِيةُ التِي وَرَدَتْ في النَّصِ ىِي: -14

شىراتً   - ب  .أىىًميةي الحى

 أىىىميةي النىحٍؿً. -ب

ياةً ال -ج يكانًيةي.أىىىميةي الحى  حى

 كىيفًيةي الحًفاظً عمىى البًيئىةً. -د

 

 

 

 

 

 

 



                                          

 

 (:06ممحق رقم )
 المحكمين أسماء قائمة يوضح
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 المقب كالاسـ
 

 الدرجة العممية
 

 مكاف العمؿ
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 ، بكزريعةالمدرسة العميا للؤساتذة أستاذ التعميـ العالي بكزيدم اسماعيؿ 02
 جامعة محمد بكضياؼ، المسيمة أستاذ التعميـ العالي ميمكف حدٌة  03
 مقاطعة بكطي السايح مفتش التربية كالتعمـ مرزكقي عمر 04
 مقاطعة سيدم عيسى مفتش التربية كالتعمـ معمرم حميد 05
 الزكارمقاطعة باب  مفتش التربية كالتعمـ بكربيعة نبيية 06
 بكطي السايح مدير المدرسة الابتدائية خمداكم محمد 07
 أكلاد عمي، عيف الحجؿ مدير المدرسة الابتدائية عزيزم جديد 08
 برج الحكاس، عيف الحجؿ أستاذ مككٌف معمرم عبد الرحمف 09
 ، باب الزكار2اسماعيؿ يفصح  أستاذ مككٌف عثماني فتيحة 10
 تامزليت، بكطي السايح مككٌفأستاذ  زركقي الميدم 11
 أكلاد عمي، عيف الحجؿ أستاذ رئيسي زياف الشيخ  12
 ، باب الزكار2اسماعيؿ يفصح  أستاذ رئيسي العمكم حميدة  13
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 مقدمة: -
مف التمميذ محكرنا لعممية التعمـ اىتـ التربكيكف في الأعكاـ الأخيرة بالأنشطة التعميمية التي تجعؿ 

فكضعكا الاستراتيجيات الحديثة التي قامت عمى جعؿ التمميذ يبحث عف المعمكمة بنفسو أك  ،كالتعميـ
كبالتالي تبقى المعمكمة في ذاكرتو ك لا ينساىا بمجرد خركجو مف قاعة الامتحاف  ،بمساعدة زملبئو

ممعمكمة إلى باحث عنيا، كأصبح دكر المعمـ ىك كبالتالي تحكؿ دكر الطالب مف متمقي كمستقبؿ ل
الإشراؼ كالتكجيو ليذا التمميذ حتى يحصؿ عمى المعمكمة مف مصادرىا المختمفة، كمف أىـ ىذه الطرؽ 

التي أثبتت البحكث كالدراسات أثرىا الإيجابي في زيادة التحصيؿ  استراتيجية التعمـ التعاكني " الحديثة "
ميارات العمؿ الجماعي بعيدنا عف الأنانية كحب الذات مما يككف لو أكبر الأثر لدل التلبميذ، كإكسابيـ 

 . في حياتيـ اليكمية كفي مستقبميـ
 تعريف استراتيجية التعمم التعاوني: -1

عددنا مف الخطكات التدريسية كالأنشطة التعميمية تشكؿ  يا مجمكعة مف الإجراءات التيتعرؼ بأنٌ 
الأستاذ، كيتـ فييا تقسيـ الطلبب إلى مجمكعات صغيرة غير متجانسة تتككف كؿ تتـ تحت إشراؼ كتكجيو 

مجمكعة مف خمسة طلبب إلى ستة، يعمؿ طلببيا متعاكنيف كمتحمميف مسؤكلية تعمميـ كتعمـ زملبئيـ 
 .لتحقيؽ أىداؼ تدريس النصكص الثلبثة المقترحة

 اليدف الأساسي من الدليل:  -2
أداة تساعد الأستاذ في كيفية تدريس المقطع الخامس لمنصكص  ييدؼ عمؿ الدليؿ إلى كجكد

لمف تيتؼ الجماىير( لتلبميذ القسـ الرابع ابتدائي في ضكء  -مرض سامية -القرائية: )قصة زيتكنة
 استراتيجية التعمـ التعاكني بغية تطكير ميارات الفيـ القرائي. 

 ميارات الفيم القرائي المراد تحسنيا: -3
ستكيات تنطكم تحتيا مجمكعة مف الميارات، كىي: المستكل الحرفي )ذكر الأفكار ىناؾ أربع م

الرئيسية كالفرعية، ذكر ترتيب الأحداث حسب تسمسميا، ذكر الحقائؽ كما كردت في النص(. المستكل 
استنتاج العلبقة بيف السبب كالنتيجة، تفسير عبارات النص، استخراج ىدؼ الكاتب، استخراج الاستنتاجي )

اصدار الأحكاـ عمى ظاىرة أك شخصية أك أفكار أك عمى (. المستكل التقييمي )أكجو الشبو كالاختلبؼ
(. المستكل الإبداعي النص، التمييز بيف الحقيقة كالرأم، التمييز بيف ما يتصؿ بالمكضكع كما لا يتصؿ بو

لتصرؼ في مكاقؼ كضع عنكاف مناسب لمنص، اقتراح حمكؿ لممشكلبت المعركضة في النص، كيفية ا)
 (.جديدة، التنبؤ بالنتائج

 العناصر الأساسية لمتعمم التعاوني: -4
ىناؾ مجمكعة مف العناصر الأساسية اللبزمة لنجاح استراتيجية التعمـ التعاكني كتحقيؽ الأىداؼ 
المرجكة كالتي ينبغي أف يؤكد عمييا الأستاذ كيحرص عمى التزاـ الطلبب بيا، كقد حددىا جكنسكف 

 (:1995كجكنسكف)
 الاعتماد المتبادؿ الإيجابي. -



                                          

 

 التفاعؿ المعزز كجيان لكجو. -
  . المسؤكلية الفردية -
 الميارات البينشخصية كالميارات الرمزية. -
 .معالجة عمؿ المجمكعة -
 :خطوات ومراحل استراتيجية التعمم التعاوني -5

ؿ خطكة عمى ما قبميا كتتأثر إيجابنا أك بما أف لكؿ طريقة تدريسية خطكات أك مراحؿ حيث تعتمد ك
سمبنا كلأىمية الخطكات التي يجب أف يسير كفقيا الأستاذ كالتمميذ في ىذه الطريقة ليحقؽ ىدفو، لذلؾ 

 يمكف السير كفؽ أربع مراحؿ، يمكف حصرىا في ما يمي:
حديد معطياتيا كفييا يتـ تفيـ المشكمة أك الميمة المطركحة، كت :المرحمة الأولى: مرحمة التعرف

 .كالمطمكب عممو إزاءىا، كالكقت المخصص لمعمؿ المشترؾ لحميا
كيتـ في ىذه المرحمة الاتفاؽ عمى تكزيع الأدكار  :المرحمة الثانية: مرحمة بمورة معايير العمل الجماعي

لآراء أفراد كيفية التعاكف، كتحديد المسئكليات الجماعية، ككيفية اتخاذ القرار المشترؾ ككيفية الاستجابة 
 .المجمكعة كالميارات اللبزمة لحؿ المشكمة المطركحة

يتـ في ىذه المرحمة الانخراط في العمؿ مف قبؿ أفراد  :تنفيذ الميمة""المرحمة الثالثة: الإنتاجية 
 .المجمكعة كالتعاكف في إنجاز المطمكب حسب الأسس كالمعايير المتفؽ عمييا

ىذه المرحمة كتابة التقرير إف كانت الميمة تتطمب ذلؾ، أك التكقؼ عف يتـ في  :المرحمة الرابعة: الإنياء
 .العمؿ كعرض ما تكصمت إليو المجمكعة في جمسة الحكار العاـ

 :دور المعمم في التعمم التعاوني -6
يتصكر البعض أف مجرد تقسيـ التلبميذ إلى مجمكعات كمطالبتيـ بالعمؿ مع بعضيـ البعض ىك 

ا ليس صحيحان، لأف الأستاذ في التعمـ التعاكني ىك الذم يستطيع أف يدير المكقؼ التعمـ التعاكني كىذ
التعميمي بحيث يحقؽ الأىداؼ المحددة المرجكة، كفيما يمي شرح مختصر لأدكار المعمـ في استراتيجية 

 (1992التعمـ التعاكني: ككجؾ ككثر )
تحديد الأدكار  –ديد حجـ مجمكعات العمؿ تح –تحديد الأىداؼ التعميمية المرجكة   -:أولًا قبل الدرس

 .تحديد السمكؾ الاجتماعي المطمكب –إعداد كتجييز الكسائؿ اللبزمة لمدرس  –لأفراد المجمكعة 
يقكـ بمراقبة المجمكعات  – إعطاء نبذة عف الدرس كعمؿ ممخص شامؿ كمبسط -: ثانيًا اثناء الدرس

لبميذ كؿ مجمكعة كمدل قياميـ بأدكارىـ في التعمـ التعاكني فيستمع إلى الحكار كالمناقشة التي تدكر بيف ت
كالتأكد مف إنجازىـ لأىداؼ المكقؼ التعميمي في المادة التي يدرسيا كيمكنو أف يتدخؿ لممساعدة في 

 يمدٌ التلبميذ بتغذية راجعة عف سمككيـ أثناء العمؿ، كقد يككف ذلؾ عف طريؽ لفظيكما  الكقت المناسب،
 .أك غير لفظي



                                          

 

التعميؽ عمى عمؿ المجمكعات كمدل  – : تكزيع بطاقات الأسئمة التقكيمية لممجمكعاتثالثاً بعد الدرس
تحفيز  –تكضيح السمبيات التي كقعت فييا بعض المجمكعات ككيفية علبجيا  –التفاعؿ بيف التلبميذ 

ؿ ما سبؽ يتضح لنا المجمكعات عمى زيادة التعاكف في المرات القادمة لتحقيؽ الأىداؼ المرجكة، مف خلب
أف دكر الأستاذ في استراتيجية التعمـ التعاكني ىك تكجيو كإرشاد الطلبب نحك الطريقة الصحيحة التي 
يتعممكف مف خلبليا تعاكنينا، كيقتصر دكر الأستاذ في شرح أم جزء مف الدرس يككف غامض عمى جميع 

 ؿ الأستاذ فقط.المجمكعات التعاكنية إذا لـ تستطع فيمو أك حمٌو، ىنا يتدخ
دكر التمميذ في  ( أفٌ 2003ذكرت الطناكم عفت ): دور التمميذ في استراتيجية التعمم التعاوني -7

 : استراتيجية التعمـ التعاكني يتمثؿ فيما يمي
 -انتقاء المكضكعات ذات الصمة بمكضكع البحث. -البحث عف المعمكمات كالبيانات كجمعيا كتنظيميا.-

حؿ الخلبفات بيف الأفراد كما قد يحدث مف  -بقة كربطيا بالخبرات كالمكاقؼ الجديدة.تنشيط الخبرات السا
تكجيو الآخريف نحك إنجاز المياـ معنا للبحتفاظ بالعلبقات الطيبة كالإيجابية بيف  -سكء تفاىـ بينيـ.

اـ بكجيات بذؿ الجيد كمساعدة الآخريف كالإسي -التفاعؿ في إطار العمؿ الجماعي التعاكني. -الأفراد.
نظر تنشط المكقؼ التعميمي مف خلبؿ ما سبؽ يتضح لنا أف دكر التمميذ في التعمـ التعاكني دكر إيجابي 
كفعاؿ فيك الذم يحاكؿ البحث عف المعمكمة كالكصكؿ إلى حؿ المسائؿ بعكس دكر التمميذ في 

معمكمات كتخزينيا دكف أف استراتيجيات التدريس التقميدية كالتي يقتصر دكر التمميذ فييا عمى تمقي ال
 يحاكؿ البحث عف المعمكمة لضماف بقاءىا لديو أم أف دكره متمقي سمبي.

 : اعتبارات ىامة لنجاح العمميات الجماعية أثناء استراتيجية التعمم التعاوني وىي كما يمي -8
تراؾ الأعضاء فالصياغة الكاضحة لميدؼ تزيد مف الشعكر بالجماعة، كما تزيد مف اشالأىداف الواضحة: 

فتكزيع القيادة بيف التلبميذ يؤدم إلى أقصى نمك ممكف القيادة الموزعة:  في عممية اتخاذ القرارات.
: ينبغي أف تضع الجماعات خطة عمؿ لإتباعيا مف البداية إلى أف تكضح المرونة.لمفعالية بيف التلبميذ

تكفير جك ىادؼ لمجماعة يساعد عمى العمؿ جو العمل:  أىداؼ جديدة في ضكء الاحتياجات الجديدة.
كمف المفيد أف تككف الجماعة كبيرة بدرجة تكفي لتكفير أكبر قدر مف الخبرة كصغيرة إلى الحد الذم يسمح 

فالعلبقة الطيبة بيف الطلبب لا تدع مجالان لمتيديد، كتسمح بالانتقاؿ  الطمأنينة:بأكبر درجة مف الاشتراؾ. 
فالإحاطة بالعممية الجماعية تزيد مف  :بالعممية الإحاطة. لى أىداؼ الجماعةمف المشكلبت الفردية إ

ينبغي أف تستمر عممية اقتراح  الإجماع: .احتماؿ التعرؼ عمى اليدؼ، كما تسمح بتعديؿ الأىداؼ
التقكيـ التقويم المستمر:  .القرارات كمناقشتيا حتى تصؿ الجماعة إلى قرار يحصؿ عمى مكافقة جماعية

   .مر للؤنشطة يسمح بالتعديؿ الذكي لمخطة المكضكعة لدراسة الصعكبات في أم مرحمةالمست
 .(1995فكرل رياف )

ٌـ تكزيع مكضكعات الدركس الثلبثة )قصة زيتكنة :التوزيع الزمني لتدريس الدروس المستيدفة -9  -ت
لمف تيتؼ الحناجر( في كتاب المغة العربية لمصؼ الرابع ابتدائي )المقطع الخامس( زمنيان  -مرض سامية

دقيقة لمحصة الكاحدة، أمٌا تكزيع الحصص  45بناء عمى التكقيت المعتمد في المدارس الابتدائية كىك 



                                          

 

منيجية تسيير المقاطع في المغة العربية )دليؿ استخداـ كتاب المغة العربية لمسنة القرائية فاعتمادنا عمى 
، كىي فيم المكتوبالرابعة ابتدئي( بحيث نجد أنيا ثلبث حصص في الأسبكع الكاحد تحت مسمى 

 مكضحة في الجدكؿ كالآتي: 
 عدد الحصص الزمف الأسابيع المكضكعات

 03 45+45+45 الأكؿالأسبكع  المكضكع الأكؿ )قصة زيتكنة(
 03 45+45+45 الأسبكع الثاني المكضكع الثاني )مرض سامية(

 03 45+45+45 الأسبكع الثالث المكضكع الثالث )لمف تيتؼ الحناجر(
 03 45+45+45 الأسبكع الرابع أكراؽ عمؿ )تقكيـ(

 حصٌة 12 تسع ساعات أربع أسابيع المجمكع
 

 :الدروس المستيدفة وفق استراتيجية التعمم التعاونيالوسائل المستخدمة في تدريس  -10
المزماف  –القامكس المغكم  –جياز عرض البيانات   -بطاقات مصكرة –السبكرة  – الكتاب المدرسي

 )الكركنكماتر(.
 :كيفية تطبيق استراتيجية التعمم التعاوني داخل القسم -11
( مجمكعات، بحيث أفٌ كؿ مجمكعة لا يزيد 06يقسٌـ الأستاذ تلبميذ المجمكعة التجريبية إلى ستة ) -

تلبميذ، كيجب أف تككف المجمكعة الكاحدة مف جنس كاحد ذككر أك إناث قدر الإمكاف  06عددىا عف 
كاحد في مجمكعة كذلؾ حتى يتـ الكثكؽ بكجكد التفاعؿ بينيا كعدـ الخجؿ، كالبعد تمامنا عف كجكد ذكر 

 :إناث، أك أنثى كاحدة في مجمكعة ذككر، يرسـ الأستاذ جدكلان عمى السبكرة كما يمي
 

 6المجمكعة  5المجمكعة  4المجمكعة  3المجمكعة  2المجمكعة  1المجمكعة  رقـ المجمكعة
       العلبمة

يتعرفكا عمى مدل تقدميـ يدكٌف الأستاذ العلبمة التي تتحصؿ عمييا كؿ مجمكعة، كتسجؿ أماميـ كي  -
 .في كؿ حصة، كىذا ما يزيد مف منافستيـ

العلبمات الميحصٌمة لممجمكعة تككف مف خلبؿ عدد الأخطاء التي يسجميا التمميذ في النص ك عدد  -
الأسئمة المجابة )أسئمة الفيـ( ىذا طبعنا في الثلبثة الأسابيع الأكلى، ثـ بعد ذلؾ في الأسبكع الرابع تسجؿ 

 التقكيمية( كالتي صممت بناء عمى مستكيات الفيـ القرائي المراد استيدافيا. 1،2،3)كرقات العمؿ نتائج
إذا كجد الأستاذ أف جميع أك معظـ المجمكعات تتساءؿ في جزء مف الدرس فعميو أف يكقؼ العمؿ، ثـ  -

 عندما يشعر بالحاجة يقكـ بشرح ىذا الجزء لجميع التلبميذ كىذا يعني أف المعمكمة لا تقدـ لمتمميذ إلا
 .إلييا

ٌـ تنفيذ كؿ درس في ىذا الدليؿ مف خلبؿ ثلبثة مراحؿ، بحيث تتضمف كؿ مرحمة نشاطان كاحدان أك  - يت
 أكثر، كىي كما يمي: 



                                          

 

فتح عارض البيانات كتقديـ جممة مف الصكر حكؿ المكضكع  مرحمة قبل النص )ما قبل القراءة(: -أ
ٌـ فتح الكتاب كملبحظة الصكرة المصاحبة لمنص ماذا تشاىد في الصكرة؟  (ص)... المراد قراءتو، ث

يكتشؼ يقدـ ىذا النشاط قبؿ التعرؼ عمى عنكاف النص، تسجيؿ تكقعات التلبميذ عف مكضكع النص. 
يـ التمميذ اجابتو ذاتيان مف خلبؿ إجابات زملبئو في المجمكعة  الشخصيات كيعبر عنيا كيصؼ الصكر. ييقىك 

لمدخكؿ تشكيقيـ تييئة أذىاف التلبميذ ك للئجابات الصحيحة. اليدؼ مف ىذا النشاط ىك كعرض الأستاذ 
 في جك الدرس.

ٌـ نشاطات القراءة الخاصة بيذه المرحمة عمى النحك التاليمرحمة مع النص )أثناء القراءة(:  -ب  :كتت
القراءة الصامتة، يبدأ الأستاذ لمنص قراءة صامتة، كبعد الانتياء مف قراءة التلبميذ : القراءة الصامتة -

بطرح الأسئمة تتضمف فكرة رئيسة لممقركء، كعنكاننا آخر مناسبنا لمنص المكتكب، إجابات التلبميذ تصكب 
 .ذاتيان بعد عرض الأستاذ قائمة الإجابات الصحيحة

ذ جيدان لقراءتو يقرأ الأستاذ النص قراءة نمكذجية معبرة كمشخٌصة، كأف يستمع التلبمي :القراءة الجيرية - 
ٌـ يبدأ بتكميؼ تلبميذ المجمكعات بقراءة  ٌـ بعد ذلؾ يكمؼ الأستاذ بعض التلبميذ فرادل بقراءة الفقرة ث ث
النص فقرة فقرة، أما بقية التلبميذ فيتابعكف بالأصابع. بعدىا يقكـ الأستاذ بتذليؿ الصعكبات أثناء القراءة ك 

يدكٌف الأستاذ الكقت الذم استغرقو التمميذ في قراءة الفقرة، ثـ  شرح المفردات الجديدة ك تكظيفيا في جمؿ،
ٌـ  كيىقكيـ التلبميذ مناقشة تلبميذ المجمكعات عف فحكل النص كالمعنى الظاىرم لو بالأسئمة المناسبة. تت

 بتدكٌيف تساؤلاتيـ كتحديد العلبقات التي تربط بيف الجمؿ كالمعاني الضمنية، كغير ذلؾ مما تشتمؿ عميو
تستيدؼ تنمية ميارات الفيـ القرائي، يجيب تلبميذ المجمكعات عف تمؾ التساؤلات ذه التساؤلات التي ى

ثـ تتـ عممية تصكيب الإجابات ذاتيان مف  .في صفحة الأعماؿ الخاصة بيذه الفقرة التي تمٌت قراءتيا
 .خلبؿ مقارنتيا بقائمة الإجابات الصحيحة التي يعرضيا الأستاذ

 :كينفذ النشاط الخاص بيذه الخطكة، كما يمي النص )ما بعد القراءة(:مرحمة بعد  -ج
كالتأكد مف فيميـ لو فإذا يقكـ الأستاذ بقراءة النص مرة أخيرة بكضكح العكدةي إلى النص القرائي مرة أخرل، 

 .كانت ىناؾ بعض الأمكر التي تحتاج إلى تكضيح أكثر، فيطرح الأستاذ مزيدنا مف التساؤلات حكليا
 النقاش كالحكار الجماعي حكؿ ما يتكصؿ لو التلبميذ مف إجابات أثناء نشاطات القراءة.

مف خلبؿ:   التعمـ التعاكني تقكيـ التلبميذ كفقا لمتدريس باستراتيجية يت ٌـ التقويم )ورقات العمل(: ●
لمف تيتؼ الحناجر( عف طريؽ تصميـ كرقات عمؿ لكؿ  -مرض سامية -النصكص الثلبثة )قصة زيتكنة

 .نص متبكعةن بالأسئمة التي ت ـ صياغتيا في ضكء ميارات الفيـ القرائي المستيدؼ تنميتيا
 
 
 
 



                                          

 

 النص القرائي الأول:

 



                                          

 

 (:01ورقة عمل رقم )
 أجب عن الأسئمة التالية:  -

 : أمامياX اختر الإجابة الصحيحة بوضع علامة 
 :مَعَ مَنْ تَكمْمَ صَالحُ  -1

يتيكنىةً  - ج كاتي الز   .أىخى
يتيكفً   - ح رىةي الز   .شىجى
يتيكفً  -ج ب ةي الز   .حى
 .الٍز يتً  -د

 حِينَ أَتَى شَيْرُ سِبتمْبرُ حَانَ:   -2
قٍتي  - ث  .قىطٍفًي كى
قٍتي  -ب  نيضٍجًي. كى
قٍتي  -ج  .عىصٍرًم كى
قٍتي غىرٍسًي -د  .كى

 :" بَقِيَ مَذىُولاً تَعْنِي عِبَارَةُ "  -3
سًران  - ج  .ميتحى
 .رىاضًيان   - ح
 .غىاضًبان  -ج
 .مينٍدىًشان  -د

 " بِأَنَّيَا: عَائمَتِي مِنْ حَبَّاتٍ وزُيوتٍ عِبارَةُ الكُاتِبِ " -4
 .رىأٍمُّ الكىاتًبً  - ج
 .رىأٍمُّ الن اسً   - ح
قًيقىةه  -ج  .حى
 اشىاعىةه.  -د

يتُونَةُ مِنْكَ  تْ مَا طَمبَ إِذَا  -5  فَيلْ:رجَاعِيَا لِمْشَّجَرةِ إبِ القِيامَ  الزَّ
 .اتىسٍتىجًيبي لًأىمٍرًىى  - ج
 .اتىرٍفضي أىمٍرىى -ب
.تبالًي بًما طىمىبلاى تي  -ج  وي مًنؾى
 رً.تيفىكًري فًي الأىمٍ   -د

 الفِكرَةُ التِي لَمْ تَرِدْ فِي النَّصِ ىِي: -6
 .كدىكاءه شًعىارنىا لىذ ةه  - ج
 .فىكائًدينا كىثيرىةه لا تيحٍصىى  - ح



                                          

 

يتيكفو  -ج رىةً زى مىى شىجى كاتًي عى  .نىبىتُّ مىعى أىخى
صٍؼي الز يتيكنىةً بًالس كادً  -د  .كى

يتُونَةبِوِ الْ  تْ ىَلْ تَرَى أَنَّ مَا قَامَ  -7  كَانَ: زَّ
 .تيرًيديهي أىفٍ يىأٍكيميىا فىقىطٍ  الأىن يى  - ت
يتييىا نىافًعه لىوي ا ميفًيدىةه لأىن يى  -ب  .كزى
بىيفى النىبىتىاتً الأيخٍرىل ياحى الٍفىرٍؽى بىينى كض  تي لً  -ج  .كى
الًح مىفٍ طىمىبى ذىلًؾى مًنٍيىا لأىف   -د  .صى

 :ىِيَ  الفِكْرَةُ الرَئِيسِيَةُ لِمنَّصِ  -8
يتًوً  - ج يتيكفً كزى  .فىكائًدي الز 
 .قهدرىةي الزٌيتيكنىةً عمىى الكىلب ًـ -ب
يتيكفً الٍعىظًيمىةً  -ج اري الز   .أىشٍجى
 + ج. ب  -د

يتُونِ أَوْ زَيتِوِ  -9  :يَجِبُ أَنْ لا يَخمُو طَعَامُنَا مِنَ الزَّ
 .وي ييسىبًبي لىنىا السُّمٍنىةى بًسيرٍعىةو لأىن   - ث
 .فىكىائًديهي كىثًيرىةه كلا تيحٍصىى -ب
 .وي لىذًيذه ن  لأى  -ج
 .بًذلًؾى الطىبًيبي  أىخٍبىرنىا -د
 وَىُوَ: ،صِ لِمنّ  يُمْكنُ إعْطاءُ عُنْوانٍ آخَرٍ  -10

اري  - ث يتيكفً العىظًيمىةً  أىشٍجى  .الز 
ب ةي الز يتيكفً. -ب  حى
 .الٍديىيكفي النىبىاتًيةي  -ج
يتيكنىةي  -د رىةي  الز   .كالمىعٍصى
يتُونِ  صِفَاتٌ تُمَيزُ شَجَرَة -11  :الزَّ

كفىةً  - ج ارً المىعٍري يـ الأىش جى  .أىقٍدى
رىةه عىظًيمىةي كلا طىكيمىةه لا  -ب  .ىًيى شىجى
ضٍرىةً  -ج رىةه دىائًمىةي الخي  .شىجى
ا ذيكًرى سىابًقنا. كيؿُّ  -د  مى
يتُونِ حِينَ  -12  :يَتِمُّ قَطْفُ الزَّ

 .سىقٍييىا كالٍعًنىايىةً بًيىا - ج
 .ج + د -ب
رةً  -ج  .ييسىقٍفى إلى الٍمىعٍصى



                                          

 

 .شىيري سًبتىمٍبىر أىتىىى  -د
يتُونِ بَعْد أَنْ تَتِمُّ عَمَمِ  -13  :يةُ انْتاَجُ الزَّ

جى ثي ـ ييقطىؼٍ  - ج  .يىنضي
 .ييغرىسي كييسٍقىى كيىنضيجى  -ب
 .ييسٍقىى كييقٍطىؼٍ  -ج
جي ثـ ييقٍطىؼ -د  .ييغرىسي كييسٍقىى كيىنضي
ةِ ىُوَ  -14  :الْشَيءُ غَيرُ الحَقِيقِيُّ فِي ىَذِهِ القِصَّ

يتيكفً  - ث  .مىرىاحًؿي نيميكً الز 
 .الزٌيتيكنىةً عمىى الكىلب ًـقهدرىةي  -ب
يتًوً  -ج يتيكفً كزى  .فىكائًدي الز 
 أ + ب.  -د
 
 قصة زيتونة " جدكؿ يمثؿ مفتاح الإجابات لمنص القرائي " -

 14 13 12 11 10 9 8 7 6 5 4 3 2 1 أسئمة نص "قصة زيتونة"
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 النص القرائي الثاني:

 



                                          

 

 (:02عمل رقم ) ورقة
 أجب عن الأسئمة التالية:  -
 : أماميا Xاختر الإجابة الصحيحة بوضع علامة  -
 :قَضَتْ سَاميَةُ المَيْمَةَ -1

 .نىائًمىةه  - أ
 .تىتىمىكىل فًي الفًرىاشً مفى السُّقٍ ًـ -ب
 .ميسٍتىيقًظىةه  -ج
مىكيىاتً  -د  .تىصٍنعي الحى

بَاحُ حَتَى -2  : مَا إِنْ حَلَّ الصَّ
اشًيان  ذىىىبى  - أ يىا إلى العىمىؿً مى كجي  .زى

يىا عىمىاري ميسٍرًعان  -ب كجي رىجى زى  .خى
ىـ البىابً  -ج ا قىؼى مينٍتىظًران الطىبًيبى أىمى  .كى
رى سىيارىةى الاسٍعىاؼً  -د  .أىحٍضى

 :"مِنَ السَّقَمِ تَعْنِي عِبَارَةُ " -3
 .الٍمىمؿي كالٍيىأٍسي  - أ

 .الٍتىعىبي كى الٍكىمىؿي   - ب
 .الٍمىرىضي كالٍعًمىةي  -ج
يـ كالأىنًيفي  -د  .الأىلى

 " بِأَنَّيَا:لا بُدُّ أَنْ تُحَولَ حَالًا إلَى المُسْتَشْفَى لإجْراَءِ غَسِيلٍ لِمْمَعِدَّةِ  عِبارَةُ الكُاتِبِ "يُمْكِنُ الحُكْمُ عمَى  -4
 .رىأٍمُّ الكىاتًبً  - أ

 رىأٍمُّ الن اسً. -ب
قًيقىةه  -ج  .حى
 اشىاعىةه.  -د

 لْ:فَيَ فِي حَالَةِ مَا إِذَا حَلَّ بِكَ ألََمٌ شَدِيدٌ فِي وَقْتٍ مُتأََخِرٍ مِنَ المَيلِ،  -5
تىؾى  - أ  .تىسٍتىدٍعًي اخٍكى

يدىلًي -ب  .تىشٍترًم ميسىكًننا مٍفى الص 
 .تىسٍتىدعًي الط بًيبى  -ج
 .أ + ب  -د

 الفِكرَةُ التِي لَمْ تَرِدْ فِي النَّصِ ىِي: -6
عًد ةو اجٍرىاءي  - أ  .غىسًيؿو لًمٍمى

عي  -ب  .لا زىالىتٍ تىئًفي كتىتىكىجى



                                          

 

مىةه  -ج مًيةه جًراحًيةه ميسٍتىعجى  .اجٍرىاءي عىمى
كنًي في أيذينًيىا -د عى المًحٍرىارى الالًكٍتيري  .كىضى

 كَانَ:عَمَار زَوْجُ سَامِيَة ىَلْ تَرَى أَنَّ  -7
بًيان  - أ ا كغى  .سىاذىجن

 .ب + د -ب
 .شىيٍمنا كعىطيكفنا -ج
 .لا ييبىالًي بًشىيءو  -د

 :الفِكْرَةُ الرَئِيسِيةُ التِي تَتَمَحْورُ حَولَ النَّصِ ىِي -8
 .مىرىضي سىامًية - أ

الًيؿي الط بيىةي  -ب  .التىحى
 .زًيىارىةي الط بًيب -ج
 الأىعٍشىابي الط بيىةي. -د

 :لِكَي تُشْفَى سَامِيةُ عمى حَسَبِ قَوْلِ الطَبِيبِ، يَجِبُ عَمَييَا -9
عًد ةو  - أ  .اجٍرىاءي غىسًيؿو لًمٍمى

 اسٍتًعٍمىاؿي الأىعٍشىابي الط بيىةي  -ب
مىةه  -ج مًيةه جًراحًيةه ميسٍتىعجى  .اجٍرىاءي عىمى
ةً  -د  .شيرٍبي الىدكىاءً مىعى الرىاحى
 وَىُوَ:، يُمْكنُ إعْطاءُ عُنْوانٍ آخَرَ لِمنصِ  -10

 .سىقىيـ سىامًيىةي  - أ
الًيؿي الط بيىةي  -ب  .التىحى
 .مىرىضي عىمىار -ج
 الأىعٍشىابي الط بيىةي. -د
 :بِمَاذَا قَاسَ الطَّبِيبُ حَراَرَةَ سَاميَة -11

ئٍبىقٍي - أ  .المًحٍرىاري الز 
كنًيُّ  -ب  .المًحٍرىاري الالٍكتري
كلًي -ج  .المًحٍرىاري الٍكيحي
بىائًيُّ  -د  .المًحٍرىاري الكىيٍرى
 :قَطَراَتِ العَرَقِ المُتَصَبِّبَةِ مِنْ أَخَذَ زَوجُيَا مِنْدِيلًا وَجَفَفَ  -12

 .عىينىييىا - أ
بًينًيىا -ب  .جى
 .يىدًىىا -ج



                                          

 

 .ج + ب -د
 :حَسْبَ رأَْي الطَّبِيب فَإِنَّ غَسْلَ الْمَعِدَة -13

 .ييشٍفًييىا - أ
عً  -ب  .يىزًيديىىا مًفى الأىلىًـ كالكىجى
الىتييىا سىيئىةه  -ج  .تيصٍبًحي حى
الىتييىا  -د اعىؼي حى  .لًلؤىسٍكءً تىتىضى
 :المَرَضُ الذِي أَصَابَ سَامِيةُ ىُوَ  -14

 .اٍنًتفىاخي البىطٍفً  - أ
م ى -ب  .الٍحي
يـ  -ج  .الت سىمُّ
يـ  -د  .الزُّكىا
 مرض سامية "جدكؿ يمثؿ مفتاح الإجابات لمنص القرائي " -

ة"مرض سامأسئمة نص "  1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 13 14 
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 النص القرائي الثالث:

 



                                          

 

 (:03ورقة عمل رقم )
 أجب عن الأسئمة التالية:  -
 : أماميا Xاختر الإجابة الصحيحة بوضع علامة  -
 :عَنْ أَيِ رِيَاضَةٍ يَتَكَمَّمُ الكَاتِبُ -1

 ًـ - أ  .كيرىةي القىدى
 .كيرىةي الط ائًرىةً  -ب
مىةً  -ج  .كيرىةي الس 
 .كيرىةي اليىدً  -د

 : مَا ىُوَ الشَّيءُ الذِي قَامَ بِوِ الحَكَمُ فِي نِيَايَةِ المُقَابَمةِ  -2
ف رى  - أ  .صى

فٍرىاءى  -ب  .أىخٍرىجى بًطىاقىةن صى
تًوً  -ج  .نىظىرى إلى سىاعى
مٍرىاءى  -د  .أىخٍرىجى بًطىاقىةن حى

 :"مُـنْعَــــزلًِا  نِي عِبَارَةُ "ـــعْ ــتَ  -3
نٍبىسًطان  - أ  .مي

نٍفىرًدنا -ب  .مي
 .ميقٍبًلبن  -ج
 .ميدٍبًران  -د

 " بِأَنَّيَا:كَانَ العَيَاءُ بَادِيًا عَمَيَّ  عِبارَةُ الكُاتِبِ "يُمْكِنُ الحُكْمُ عمَى  -4
 رىأٍمُّ الكىاتًبً. -أ

 رىأٍمُّ الن اسً. -ب
قًيقىةه  -ج  .حى
 شىاعىةه.اً   -د

 لْ:فَيَ إِذَا كُنْتَ فِي مَكَانِ بَشِير،  -5
مًيمًؾى تيمىرًري الكيرىةى  -أ  .لًزى

يىا جًيىةى التىمىاسً  -ب  .تيخٍرًجي
صٍ ًـ -ج  .تيمىرًريىىا لًمٍخى
 .أ + ج  -د

 ىِي: ،الفِكرَةُ التِي لَمْ تَرِدْ فِي النَّصِ  -6
جٍتىمًعيفى  -أ  .رىاكىغٍتي ثىلبثىةى لاعًبًيفى كىانيكا مى

زىاءً  -ب رٍبىةى الٍجى مٍتي ضى  .سىجى



                                          

 

 .قيمٍتي مًفٍ نىكٍمًي فىزًعان  -ج
نىيتي قىمًيلبن  -د  .اًنٍحى

 :ىَذِهِ المُقَابَمَةُ كَانَتْ مَقَابَمَةً  -7
 .مىصًيرًيىةه  -أ

 .تىصٍفىكيىةه   - ب
 .كىىٍمًيىةه  -ج
 .تىأٍىًيمًيىةه  -د

 :الفِكْرَةُ الرَئِيسِيةُ التِي تَتَمَحْورُ حَولَ النَّصِ، ىِي -8
 .بىشًيري يىصٍنىعي فىكزى فىرًيقىوى  -أ

اىًيري الميشىاغًبىةى  -ب مى  .الٍجى
ائًعىةي  -ج زىاءً الض  رٍبىةي الجى  .ضى
. -د يـ العىادًؿي كى  الحى

 :فِي حَالِ اِنْتْيَاءِ المُقَابَمَة نِيَائْيًا بِالتَعَادُلِ، فَالَأجْــدَرُ بِالــفَرِيقَينِ لَـــعِـبُ  -9
 .ب + ج -أ

. -ب رى افًيان آخى  شىكٍطان إًضى
زىاءو  -ج ربىةي جى  كىاحًدىةو لًكيؿً فىرًيؽو.ضى
زىاءً  -د بىاتي الٍجى رى  .ضى
 وَىُوَ:، يُمْكنُ إعْطاءُ عُنْوانٍ آخَرَ لِمنصِ  -10

يـ  -أ كى  .الٍحى
زىاءً  -ب رٍبىةي الجى  .ضى
ري  -ج مٍعىبي الأىخٍضى  .المى
عىةي. -د اىًيري الميشىج  مى  الجى
 :عَبَّرَ المُتَفَرِجُونَ عَنْ فَرْحَتِيُم بـــ -11

مٍعىبً بًالييتىافىاتً ا -أ اتي المى  .ىٍتىزىتٍ ميدىرىجى
مىى أىكٍتىافًي ٍـ -ب مًيمًي عى مىميكا زى  .حى
نىا كىالطيكفىافً  -ج اري  .نىزىؿى أىنٍصى
ا ذيكًرى سىابًقنا. كيؿُّ  -د  مى
 :تَمَكَنَ زَمِيلُ بَشِير مِنْ تَسْجِيلِ اليَدَفِ بـ -12

 .ةو يى ص  قى مً  ةو بى رٍ ضى  - أ
 .رىأٍسًيةو  ةو بى رٍ ضى  -ب
 .دىفىعىيىا بًقيكىةو إلى المىرٍمىى -ج



                                          

 

الىفىةه ميبىاشًرىةه  -د  .ميخى
 :بَطَلُ المُبَاراَةِ ىُوَ  -13

 وـ كى الحى  دي اعً سى مي  -أ
يـ  -ب كى  .الحى
 .الميدىرًبي  -ج
مٍييكري الميشىجًعي  -د  .الجُّ
 :لِمَنْ يَعُودُ ىَذَا الانْتِصَارُ  -14

مًيؿي بىشًير - أ  .زى
اىًيري  -ب مى  .الجى
 .بىشًيره  -ج
ا ذيكًرى سىابًقنا. كيؿُّ  -د  مى

 

 "لمن تيتف الجماىير "جدكؿ يمثؿ مفتاح الإجابات لمنص القرائي  -

لمن تيتف  أسئمة نص "
"الجماىير  

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 13 14 

 د د ج د د د أ ج ب أ أ ب أ أ الأجوبة
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08 ممحق رقم:  
  Test-t  :   

                                    
 
   Paire 1 A                              TOT1                           TOT2  

   Paire 2 A                              HARF11                      HARF12                

   Paire 3 A                              ISTENTAJI1               ISTINTAJI2     

   Paire 4 A                             TAKIMI1                     TAKIMI2     

   Paire 5 A                              IBDAI1                        IBDA12 

 
/CRITERIAC1(9500)  

 /MISSING-ANALYSIS 

Test-t 

Ensemble de données  A  Mammeri Thameur 

statistiques pour échantillons appariés 

 Moyenne N Ecant-type Erreur standard 
moyenne 

Paire 1 TOT1 

TOT2 

Paire 2 HARF11 

 HARF12 

Paire 3 ISTENTAJI1 

 ISTINTAJI2 

Paire 4 TAKIMI1  

TAKIMI2  

Paire 5    IBDAI1 

IBDA12 

5,8750 

7,5313  

1,5625  

2,5313  

1,6250  

2,1213  

1,4063  

1,6875  

1.2813  

1,7688 

32 

32 

32 

32 

32 

32 

32 

32 

32 

32 

 

1.94688 

2,52707 

.75935 

. 87931 

.75186 

1.2549 

.75256 

,89578 

.58112 

1,9712 

34416 

 44673 

 13424 

 15544  

18650 

 17236  

13365  

15835  

10273  

11867 

Corrélations pour échantillons appariés 

 N Corrélation Sig 
Paire 1 TOT1& TOT2 

Paire 2  HARF11 &HARF12 

Paire 3   ISTENTAJI1 & ISTINTAJI2 

Paire 4  TAKIMI1 & TAKIMI2  

Paire 5     IBDAI1& IBDA12 

32 

32 

32 

32 

32 

.630 

 ,504 

,329 

,384 

,065 

,000 

,003 

,066 

,030 

,725 
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Test échantillons appariés 

  
Moyenne Ecant-

type 
Erreur 

standard 
moyenne 

Intervalle de 
confiance 95% 

Inférieure 
Paire 1 TOT1 - TOT2 

Paire 2  HARF11 - HARF12 
Paire 3   ISTENTAJI1 - ISTINTAJI2 

Paire 4  TAKIMI1 - TAKIMI2  
Paire 5     IBDAI1 - IBDA12 

-1,65625 
 -,96875  
- ,15625  
- ,28125 
-,18750 

1,99369  
,82244 

1,11034 
,92403 
,85901 

,35244 
,14539 
.19628 
,16335 
.15185 

-2,37505 
 -1.26527 
 - 1,55657  

-,61440  
-2, 49721 

 

Test échantillons appariés 

 Différences 

t ddi Sig. (bilatérale) 

Intervalle de 
confiance 95% 

Supérieure 

Paire 1 TOT1 - TOT2 

Paire 2  HARF11 - HARF12 

Paire 3   ISTENTAJI1 - ISTINTAJI2 

Paire 4  TAKIMI1 - TAKIMI2  

Paire 5     IBDAI1 - IBDA12 

-,93745 

-,67223 

- ,24407 

- ,54190  

-,42221 

-4,699 

 -6,663 

-3,796 

 -1,722 

 -3,235 

13 

13 

13 

13 

13 

,000 

 ,000 

, 000 

 ,095 

, 000 
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