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اݍِݰِ؈ن   بِرَحْمَتِكَ ࡩʏِ عِبَادِكَ الصَّ
  

  

مـن سـاعدɲي  والتقدير والعرفان لɢلبالشكر  أتقدم أن وحمده إلالا ʇسعۚܣ Ȋعد شكر الله 

 ʄــــذه  إتمــــامعڴــــɸــــده أو الرســــالة ســــواءɺمقــــدمْڈم أوبوقتــــه  بج ʏســــتاذכ  بدعائــــه وࢭــــ  ʏالــــدكتور عڴــــ

الدراســـة عڴـــɸ ʄـــذه  לشـــراف وشـــرفۚܣ بقبـــول ســـاɸم Ȋعلمـــه الـــوافر ووقتـــه الثمـــ؈ن  الـــذي Ȗعوʈنـــات

ʄذا الشرف الكب؈ف واشكره عڴɸ ʏمنڍ.    
  

وثـــرا٬ڈم توجٕڈـــاٮڈم ســـاɸموا ࢭـــʏ  اݝݰكمـــ؈ن الـــذين والتقـــدير وטمتنـــان لأســـاتذةكمـــا أتقـــدم بالشـــكر 

  .جزاءعۚܣ خ؈ف  وجزآɸم اللهجميعا  والتقدير لɺمفخالص الشكر  لدراسۘܣ،
  

ɠانـــت مســـاعدته ڲـــʏ غ؈ـــف الـــذي  عبـــد الـــرحمن عـــدة للأســـتاذشـــكري اݍݵـــالص  أن أقـــدمولا يفـــوتۚܣ 

 ʏا ڲɺان موجɠ ارك لهالله خ؈ف جزاء  فجزاه. وداعما لدراسۘܣمنقطعة حيثȋو  ʏعلمهࢭ.  
  

ɸـذه  ࢭـʏ إعـدادكب؈ـف  ɺامإسـɠاـن لɺـم  وأسـرɸم الـذينالدراسـة عينـة  التلاميذ أفراداشكر  أن وأحب

  .بالرسالة الفنامج التدرʈۗܣ اݍݵاصالدراسة بمشاركْڈم ࢭʏ تطبيق 

  

  

  عبد الله بوترفاس

  

  

  

  

  

  



 
 

  

  :مݏݵص الدراسة

البصــري اݍݰرɠـيـ   التــآزر و ) الفضــاء(المɢــاɲي  راكدל ٮڈــدف  ɸــذه الدراســة اڲــʄ عــلاج اضــطرابات 

، تتــألف عينــة الدراســة  مــن تــدرʈۗܣ مقــفح برنــامج  مــن خــلال   عنــد تلاميــذ ذوي صــعوȋات الكتابــة 

 من كلا اݍݨɴس؈ن عند  (14)
ً
سـنوات   10اڲـʄ  8تراوحت أعمارɸم من  ،ذوي صعوȋات الكتابةتلميذا

  .و قد تم استخدام المنݤݮ الشبه التجرʈۗܣ  ࢭʏ الدراسة ، من أرȌع مدارس ابتدائية  

واختبــار   )لصــليحة بوزʈــدي ( تابــةالدراســة  تمثلــت ࢭــʏ اختبــار عســر الك أدواتاســتخدم الباحــث   

و الفنامج التـدرʈۗܣ  مـن   )keith.E Beery(البصري اݍݰرɠي التآزر و اختبار  )لبياڊʏ (לدراك المɢاɲي

  :Ȗي لانتائج الدراسة عن ال أسفرت ،الباحث   إعداد

ب؈ن متوسطي درجات اݝݨموعة ࢭʏ القيـاس ) 0.05(عند مستوى  إحصائياتوجد فروق دالة  -

 ʏۗܣ القبڴــــʈعــــزى للفنــــامج التــــدرʇ ات الكتابــــةȋاختبــــار صــــعو ʏولصــــاݍݳ التطبيــــق والبعــــدي ࢭــــ

 البعدي

ب؈ن متوسطي درجات اݝݨموعة ࢭʏ القيـاس ) 0.05(توجد فروق دالة إحصائيا عند مستوى  -

ʇعـــزى للفنـــامج التـــدرʈۗܣ ) الفضـــاء(القبڴـــʏ والبعـــدي ࢭـــʏ اختبـــار القـــدرة عڴـــʄ לدراك المɢـــاɲي

 ي   ولصاݍݳ التطبيق البعد

ب؈ن متوسطي درجات اݝݨموعة ࢭʏ القيـاس ) 0.05(عند مستوى  إحصائياتوجد فروق دالة  -

 ʏوالبعدي ࢭ ʏۗܣ ولصـاݍݳ التطبيـق  اختبار التآزر القبڴʈعزى للفنامج التدرʇ ي البصريɠاݍݰر

  البعدي

-  ʏࢭـــ ʏبڥــȘالقيــاس البعـــدي والقيــاس الت ʏلا توجــد فــروق بـــ؈ن متوســطي مجموعــة الدراســـة ࢭــ

  .الكتابة اختبار عسر

 وȋذلك يمكننا، المطروح أساساܵݰة الفرض الرئʋؠۜܣ لال الدراسة اݍݰالية من ومنه تأكدنا من خ

اݍݰرɠيـ  والتـآزر البصـري الفنامج التدرʈۗܣ لعلاج اضطرابات القـدرة عڴـʄ לدراك المɢـاɲي  القول بأن

  .الكتابةساɸم ࢭʏ تحس؈ن المɺارة الكتابية لدى تلاميذ ذوي صعوȋات  قد

  

  

  

  



 
 

  

 

Abstract  :  
This study aims to treat spatial cognition disorders and visual-motor 

coordination in students with writing difficulties through the development of a 
proposed training program. The study sample consists of 14 male and female students 
with writing difficulties aged between 8 and 10 years from four elementary schools. A 
quasi-experimental approach was used in the study, and the researcher utilized tools 
such as a dysgraphia test, spatial cognition test, visual-motor coordination test, and the 
training program developed by the researcher. The study results revealed the 
following: 
- There are statistically significant differences at the 0.05 level between the average 
scores of the group in the pre-test and post-test of the dysgraphia test attributed to the 
training program and in favor of the post-test application. 
- There are statistically significant differences at the 0.05 level between the average 
scores of the group in the pre-test and post-test of the spatial cognition test attributed 
to the training program and in favor of the post-test application. 
- There are statistically significant differences at the 0.05 level between the average 
scores of the group in the pre-test and post-test of the visual-motor coordination test 
attributed to the training program and in favor of the post-test application. 
- There are no differences between the average scores of the study group in the post-
test and follow-up test of the dysgraphia test. 
Through the current study, we have confirmed the validity of the main hypothesis of 
our research. Therefore, we can say that the training program for treating spatial 
perception and visual-motor integration disorders has contributed to improving the 
writing skills of students with writing difficulties. 
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  :مقدمة

 ɸـذه تتجڴـȖ .ʄعلمɺـم مراحـل مختلـف ࢭـʏ التلاميـذ مـن العديد تواجه مشɢلة ۂʏ التعلم صعوȋات

 مثــل متعـددة لأســباب نȘيجـة تɢـون  أن وʈمكــن الدراسـية، المـواد فɺــم عڴـʄ القـدرة عــدم ࢭـʏ الصـعوȋات

  وجودɸا ʇعد ،النفسية أو البيȁية أو الوراثية العوامل
ً
 كب؈ـف Ȋشـɢل وتـؤثر المدر؟ـۜܣ، الوسط ࢭʏ شاǿعا

ʄحيـــث وعائلتـــه، التلميـــذ حيـــاة عڴـــ  
ُ
ȖبȎســـ  

ً
 الثقـــة وتقليـــل الدرا؟ـــۜܣ التحصـــيل مســـتوى  ࢭـــʏ انخفاضـــا

 الـبعض ʇعـاɲي فقـد متعـددة، بأشɢال الصعوȋات ɸذه تظɺر قد. بالإحباط לحساس وزʈادة بالنفس

ـــʏ صـــــعوȋات مـــــن ـــا والكتابـــــة القـــــراءة ࢭــ ـــر الـــــبعض يواجـــــه بʋنمــ ـــʏ صـــــعوȋات ךخــ ـــاɸيم اســـــتعاب ࢭــ  المفــ

 جɺـود يتطلـب الصـعوȋات ɸـذه عـلاج. وטنȘبـاه الفك؈ـق ࢭـʏ صـعوȋات مـن ʇعـاɲي مـن ناكوɸ الرʈاضية،
ً
 ا

 خـــلال مـــن وذلـــك والمعلمـــ؈ن، כɸـــل مـــن والمســـاعدة الـــدعم إڲـــʄ بالإضـــافة اݝݵتصـــ؈ن، قبـــل مـــن كب؈ـــفة

 الـرغم عڴـʄ. للتلميـذ والعـاطفي النفؠـۜܣ الـدعم وتقـديم للـتعلم، ومحفـزة مناسـبة Ȗعليمية بʋئة توف؈ف

 כطـراف جميـع قبـل مـن المبذولـة واݍݨɺود المستمر بالعمل المشɢلة ɸذه تجاوز  يمكن ȋاٮڈا،صعو  من

 .المعنية

 مــن Ȗعــدحيــث   لكتابــةا ومــن بــ؈ن الصــعوȋات الۘــܣ تــؤثر Ȋشــɢل مباشــر عڴــʄ التحصــيل الدرا؟ــۜܣ 

ــــورة ملاحظْڈـــــــا يمكـــــــن ، טتصـــــــال مɺـــــــارات أك؆ـــــــف ــــة،  مباشـــــــرة بصـــ ــــة للقيـــــــاس قابلـــ ــــم والملاحظـــ  واݍݰكـــ

 اݝݵتلفـة، والقـدرات المɺـارات مـن العديـد عڴـȖ ʄعتمـد الۘܣ المعقدة العمليات من Ȗعد كما وڤʏ،الموض

 تــــرتبط الۘـــܣ المرســــومة للرمـــوز  اݝݵتلفــــة للأنمـــاط לدراك دقـــة الفــــرد مـــن تتطلــــب اليدوʈـــة فالكتابـــة

 حركــة مــع وتناســقɺا للعــ؈ن البصــرʈة الوظيفــة عڴــʄ بــدورɸا Ȗعتمــد الۘــܣ واݍݰركيــة البصــرʈة بالمɺــارات

 ɸـــذه حاجـــة مــع الدقيقـــة والعضـــلات כصــاȊع حركـــة إيقـــاع ضــبط و اليـــد حركـــة إيقــاع وضـــبط  اليــد

 ʇعتقـد حـ؈ن ࢭʏ والɢلمات، لݏݰروف اݍݰركية اݍݰسية الذاكرة و البصرʈة الذاكرة إڲʄ اليدوʈة الكتابة

 تحــول  الۘــܣ الدقيقــة بالعضــلات الــتحكم صــعوȋة إڲــʄ ترجــع قــد اليدوʈــة الكتابــة صــعوȋة أن الــبعض

 أســامة. والɢلمــات اݍݰــروف كتابــة عمليــة علٕڈــا Ȗعتمــد الۘــܣ للأصــاȊع اݍݰرɠـيـ بتــآزره الطفــل تحكــم دون 

   )160ص ، 2005 البطايɴية، محمد(

  ʄمة  الۘܣ تؤثر عڴɺاݍݨوانب الم ʄسلط الضوء عڴȘذه الدراسة لɸ ذا כساس  فقد جاءتɸ ʄوعڴ

ـــفين كث؈ـــــ  عمليـــــة الكتابـــــة  وذلـــــك مـــــن خـــــلال رȋطɺـــــا بمتغ؈ــ
ً
ـــا  وجِ  فا ـــرة لتلـــــك مــ ـــباب المباشــ ɺـــــت لɺـــــم כســ

ـــات ࢭــʏ לدراك المكــــالكث؈ــف مــن כبحــاث  الفبوʈــة   وɸمــا اضطراب إليــهالصــعوȋة  وفــق  مــا توصــلت    اɲي ـ

 ʇعـد مــن أɸـم العمليــاتكمـا  ،فـالمتغ؈ف כول ɸـو لبنــة ɸامـة لـلإدراك العــام ،و التـآزر البصـري اݍݰرɠـيـ 
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الإدراك المɢاɲي ʇسمح للطفل ݍݵلـق معۚـܢ ف،  اݝݰيط الذي يدور حوله  درك الطفلالۘܣ من خلالɺا يُ 

ـاـن موجــــود  فيـــه مـــن خـــلال التلاعــــب الصـــور مـــن العلــــم الـــذي ɠـ
ً
ـاـن الطفــــل لديـــه صـــعوȋة ࢭــــʏ  ا ، إذا ɠـ

نـــه ســـوف يجـــد صـــعوȋة ࢭـــʏ البʋئـــة כɠاديميـــة ، ورȋمـــا اݍݰيـــاة اليوميـــة أלدراك المɢـــاɲي فمـــن المـــرݦݳ 

 أيض
ً
المتمثـل ࢭـʏ أمـا المتغ؈ـف الثـاɲي . المɺـم أن  نفɺـم كيـف يمكـن تأɸيـل לدراك المɢـاɲي بالتـاڲʏ فمـن  و. ا

ـــــــɲܦـݸ اݍݰـروف و الɢلمـات و כعـداد و כش، بفضلɺما ʇستطيع الطفل حركة اليد و الع؈ن  تآزر  ɢال ـــ

ʇساعد  فى اݍݰروف و الɢلمات وترسم لɺما صورة ܵݰيحة ࢭʏ الذɸن ممافو كتابْڈا و تȘبعɺا بالع؈ن 

الصــورة الذɸنيــة المتعلقــة عڴــʄ  إظɺــاراليــد تــؤدي العمــل الكتــاȌي و  و ،عڴــʄ تــذكرɸا حــ؈ن يــراد كتابْڈــا 

ـــلـذا يحتـاج الطفـل للتـدرʈب الـدائم  عڴـʄ ضـبط حركـة اليـدين وعڴـʄ كيفيـة التɴسي ،الورقة  ـــــــق بـــ ــــ ــــ ؈ن ـ

 فɺـــاذي. )266ص. 2002،عبـــد الفتــاح البحـــة ( مــا يـــراه و يكتبــه
ً
   ن المتغ؈ــفين المɺمـــان ɠــاـن ســȎبا ɠافيـــا

ً
  و مـــفرا

 
ً
و التـآزر  )الفضـاء (الدراسة  Ȋعنوان  اضـطرابات לدراك المɢـاɲي  ɸذه  تقرر من خلاله  وسم  إجرائيا

البصري اݍݰرɠي  عند تلاميذ ذوي صعوȋات الكتابة و علاجɺا  من خلال برنامج تدرʈۗܣ  مقفح  ففكز 

     .يم و بناء خطة علاجية مجسدة ࢭʏ برنامج  تدرʈۗܣبذلك جɺد الباحث عڴʄ تصم

وحۘــܢ يتحقــق الفتʋــب المنطقــي و כɠـاـديܣ  عــف مختلــف  خطــوات ɸــذه الدراســة  قــام الباحــث 

فقـد تـم تقسـيم الدراسـة اڲـʄ جـانب؈ن رǿسـي؈ن ،Ȋعرض موضوعه  ɸـذا وفـق ترتʋـب و Ȗسلسـل منطقـي  

ـــــــن اݍݨانبتطبيقـي و قبـل البـدء ࢭـɸ ʏـذي رךخ وجانب  نظري  ــــ ــــ ـــــــ؈ن  قمنـا  Ȋعــ ـــــــرض اݍݨانـب التمɺيــ  دي ــــ

ـــــــو ɸو عبارة عن التنـاول לشـɢاڲʏ للدراسـة  و أɸميْڈـا و أɸـدافɺا  مـرورا بتحديـد المفـاɸيم المستعم لة  ـ

  خلالɺــا مــنو Ȋعـرض الدراســات الســابقة  ذات العلاقـة بــالمتغ؈فات المدروســة  و الۘــܣ اسـتفاد الباحــث 

  .صياغته  لفرضيات الدراسة 

 اݍݨانـــب  التمɺيـــدي جـــاءوȌعـــد الفصـــل 
ً
ثلاثـــة  الدراســـة اڲـــʄ כخـــر تبعـــا لمتغ؈ـــفاتɸـــو  النظـــري مقســـما

ـــــــة  ـــــــعوȋات الكتابــ ــــــل כول صــ ــــا   الفصـــ ـــــــية وɸمـــــ ـــــــول أساســ ـــــــلفصــ ـــــــاɲي خـــــــــاص و الفصــ ـــــــالإدراك  الثــ بــ

  .ݍݰرɠي البصري و اضطراباته و اضطراباته أما الفصل الثالث فتناول التآزر ا)  الفضاء(المɢاɲي

ــر لا يقــــل انــــب النظــــري تناولنــــا مباشــــرة عنصــــر آȊعــــد عــــرض اݍݨ        وɸــــو عــــن ســــابقه  أɸميــــةخــ

  التطبيقي فقد اݍݨانب
ُ
فيـه  تناولنـاالـذي  المٔڈڋـʏ وɸـو الفصـل  ول فصـل؈ن الفصـل כ سم بـدوره اڲـʄ ق

 المســــتعمل إضــــاف و المـــنݤݮميـــدان الدراســــة 
ً
الوســــائل و  بتعــــداد כدوات ك وقمنــــا كـــذل العينــــة اڲـــʄ  تا

ʏومفية  الدراسة مع المستعملة ࢭɢا السيɺيان خصائصȎت.  

ـــالمٔڈȊعـــد الفصـــل  ـــ ـــــــمباشــــرة فص تـــلاهڋʏ ـــ ـــوتحليلɺـــا وتقديالبيانــــات عـــرض  لـ ـــ ـــالدراس نتـــائج مــ ـــ ــــ ــــ         ة ـ

 مجموعـــة مـــنديم تقـــ الدراســـة ومنـــهتفســـ؈ف النتـــائج عڴـــʄ ضـــوء أɸـــداف  الفصـــل تـــمࢭـــʏ ختـــام ɸـــذا  و
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نقــاط ال ɸــمأ مــع ذكــرالعــام  الفحــوى  فٕڈــا عرضــنا بخاتمــةلنخــتم ࢭــʏ ٰڈايــة ɸــذه الدراســة   .التوصــيات

  .كɢلالۘܣ تمحورت علٕڈا الدراسة 
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  اݍݨانب التمɺيدي

  وأɸدافɺاالتناول לشɢاڲʏ للدراسة 

  

  

  

 و فرضياٮڈا إشɢالية الدراسة .1

 أɸمية الدراسة .2

3. ɸداف الدراسةأ 

 المفاɸيم المستعملة ࡩʏ الدراسة  .4

 والتعليق علٕڈا الدراسات السابقة .5
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   : לشɢاليــــــــــــــة  .1

 
ُ
Ȗلɢـــعــــد مش ــ ــ ـــة صــــعوȋات التعلــ ــ ــ ـــم  مــــن القضــــايا الفبوʈــــة  الۘــــܣ كثيـ ــ ــ  ــ

ً
         مــــا أشــــغلت اݝݵتصــــ؈ن   را

اك دراســـات إحصـــائية  دوليـــة قـــد أشـــارت اڲـــʄ أن ɲســـبة لاســـيما  أن ɸنـــ و المɺتمـــ؈ن ࢭـــɸ ʏـــذا اݝݨـــال  و

 טɸتمـام بـدأ وقـدمـن كـلا اݍݨɴسـ؈ن،   )%30(التلاميذ  الذين ʇعانون مـن صـعوȋات الـتعلم تقـدر ب  

مــــن قبــــل اݝݵتصــــ؈ن ࢭــــʏ اݝݨــــال اللغــــوي و כرطوفــــوɲي  ڲــــʏ يــــأȖي Ȋعــــدɸا   الــــتعلم صــــعوȋات بمصــــطݏݳ

غلــب الدراســات  أɸرة  ࢭــʏ القــرن العشــرʈن  ،وقــد دلــت الفبــوʈ؈ن  الــذين عملــوا عڴــʄ كشــف ɸــذه الظــا

صـعوȋات الـتعلم  غ؈ــف محـددة ࢭـʏ فئــة اجتماعيـة معينـة  فــلا الثقافـة أو اݍݵلفيـة טجتماعيــة   عڴـʄ أنّ 

  بيȁيـة أو عضـوʈة أو بيولوجيـة تɢـون  قـدتلعب دور ࢭـʏ وجودɸـا بـل تتعـدى اڲـʄ أسـباب أخـرى متعـددة  

 عمـره عـن النظـر Ȋغـض ܧـݵص أي تصـاحب أن الممكـن مـن علمالـت صـعوȋات فإن ذلك إڲʄ بالإضافة

ــــة ولا،  الزمۚــــــܣ ــــتعلم بصـــــــعوȋات للــــــذɠاء متوســـــــط علاقــ ــــتعلم صـــــــعوȋات Ȗعتــــــفوقـــــــد   .الــ ــــة الــ  متنوعـــ

 ɸـذه مـن نـوع ولɢـل حيـث كلامɺـا يـؤثر عڴـʄ כخـر  .כɠاديميـة أو النمائيـة النـواڌʏ ࢭـʏ سواء ومتداخلة

ـــʏ اݍݵـــــاص أســـــلوȋه الصـــــعوȋات ـــʄ. العـــــلاجو  الȘܨـــــݵيص ࢭــ ـــȎيل فعڴــ ـــال، ســ ـــتم المثــ  الصـــــعوȋات عـــــلاج يــ

 مــن وتمي؈قɸــا اݍݰــروف عڴــʄ التعــرف عڴــʄ القــدرة Ȗعزʈــز إڲــʄ ٮڈــدف .تدرȎʈيــة بــرامج خــلال مــن النمائيــة

تطـــوʈر مɺـــارات  خـــلال مـــن الكتابـــة عڴـــʄ القـــدرة تنميـــة إڲـــʄ بالإضـــافة البصـــري، الســـمڥʏ التـــآزر  خـــلال

  )الفضاء(לدراك المɢاɲي 

 أحــــد ʇعـــد الكتابــــة صـــعوȋات  أن الــــتعلم صـــعوȋات مجـــال ࢭــــʏ واݝݵتصـــ؈ن فبيــــةال علمـــاء يـــرى 

 صــــعوȋات  أن حيــــث كتابيـــا المعســــر للتلميــــذ الدرا؟ـــۜܣ التحصــــيل مســــتوى  لتـــدɲي الرئʋســــية כســـباب

ـــــوق،   )47 ص ،2005 عم؈ــفة،( شــيوعا כɠاديميــة الــتعلم صــعوȋات أنمــاط أكــف تمثــل الكتابــة ـــأجد ـ ـــ  رʈتـــ

ــــفا اجيورʈــــا مــــنɠــــل  أجراɸــــاالۘــــܣ   כبحــــاثال العديــــد مــــن الدراســــات  ، فنجــــد مــــثلا ࢭــــɸ ʏــــذا اݝݨــــ  ج؈

)Ajuriaguerra (ـــــــي وɲم؈قو )Maisony( ســـــــت وʋمالمك )Malmquist( ن وʈـــــــاݍݨرɸ )Halgreen(  ...ـــ  رɸمـوغيــــ

 تلاميذ من% 10 إڲʄ 8 حواڲʏ لدى موجودة ظاɸرة الكتابة Ȗعلم صعوȋات أن כبحاث ɸذه بيɴت وقد

 ɲسـبة ɸنـاك أن إلا  التعليـܣ السـلم ࢭـʏ כطفال ارتقى ɠلما الɴسبة ɸذه وتنخفض المدر؟ۜܣ، تمعاݝݨ

 Ȗســمح لا الۘــܣ טضــطرابات Ȋعــض وجــود ȊســȎب  اݍݰيــاة مــدى الصــعوȋات ɸــذه مــن Ȗعــاɲي تبقــى مــٔڈم

  المـدرɠات باكȘسـاب لɺـم
ً
  اكȘسـابا

ً
 ۘــܣال الرمـوز  إدراك ʇسـتطيعون  لا يجعلɺـم ممـا زملا٬ڈـم مثــل طبيعيـا

  )6ص 1997.عڴȖ ʏعوʈنات ( المكتوȋة اللغة مٔڈا تتɢون 

جـــل تحديـــد أي ܿݨـــز  و اضـــطراب الـــذي مـــن شـــأنه التـــأث؈ف عڴـــʄ مɺـــارات الكتابـــة  و بحكـــم أٰڈـــا  أومـــن 

    ʄـيـ بالدرجــة כوڲــɠشــاط  نفــس حرɲ عتمــد بصــورة أساســية عبــارة عــنȖ ــارات الۘــܣɺفࢼــܣ مــن أك؆ــف الم
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ــارة  شــــɢال أɸمɺــــا أمــــن أصــــناف و ي اݍݰرɠـــيـ، فأمــــا לدراك فيتɢــــون  البصــــر  التــــآزر عڴــــʄ לدراك و مɺــ

مـــا ʇســـܢ  أȊعـــاد כشـــياء مثـــل الطـــول و العـــرض و טرتفـــاع و العمـــق ، أو  إدراكלدراك المɢـــاɲي ، أي 

 
ً
  بالبعــد الثالــث و أوضــاعɺا يمينــا

ً
    وȋالɴســبة للتناســق اݍݰرɠـيـ البصــري فɺــو تــآزر حركــة اليــد ،  و ʇســارا

ــا و تȘبعɺــــاو العــــ؈ن لɴܦــــݸ ا           بــــالع؈ن تــــرى اݍݰــــروف  ،ݍݰــــروف و الɢلمــــات و כعــــداد و כشــــɢال و كتابْڈــ

واليــد  ،ممــا ʇســاعد عڴــʄ تـذكرɸا حــ؈ن يــراد كتابْڈــا  و الɢلمـات وترســم لɺمــا صــورة ܵــݰيحة ࢭـʏ الــذɸن

ʈب لـــذا يحتـــاج الطفـــل للتـــدر  ،تــؤدي العمـــل الكتـــاȌي و إظɺـــار الصـــورة الذɸنيـــة المتعلقـــة عڴـــʄ الورقـــة 

. 2002عبــد الفتــاح البحــة ( الــدائم  عڴــʄ ضــبط حركــة اليــدين وعڴــʄ كيفيــة التɴســيق بــ؈ن مــا يــراه و يكتبــه 

  )   266.ص 

 وقد ينعكس ɸذا טضطراب عڴʄ السـلوɠات اݍݰركيـة العامـة للطفـل حيـث 
ً
ـا مـا ʇُسـقط כطفـال  غالبَّ

ـطة ذوي اضطراب التآزر اݍݰرɠيّ כشياء
ّ

ـب التـآزر بـ؈ن اليـد  وɢʈون لـدٱڈم مشـاɠل مـع כɲش
ّ
الۘـܣ تتطل

 ف كث؈ـ  عڴـʄ سـȎيل المثـال،والع؈ن 
ً
م  ا

ّ
مـا يواجـه כطفـال ذوي اضـطراب التـآزر اݍݰرɠيـّ صُـعوȋة ࢭـʏ الـتحك

ــطة البدنيّــة بــدافع اݍݶݨــل
ّ

    بــالأزرار، لــʋس غرʈبًــا تجنّــب כطفــال ذوي اضــطراب التــآزر اݍݰرɠـيـّ للأɲش

ـــلا  أو לحـــــراج و ـــتج عنـــــه ضـــــعف نمـــــو العضــ ـــʏ . تالـــــذي يɴــ يɴـــــتُج عـــــن ضـــــعف العضـــــلات صُـــــعوȋات ࢭــ

ا من . الرʈّاضة، وفصل الليّاقة البدنيّة، وحۘܢ الوقوف لأى مُدة من الوقت ʇُعاɲي ɸؤلاء כطفال غالبَّ

ر ࢭʏ الكلام والكتابة، ورȋما ʇعانوا من الɴسيان وضياع כشياء، 
ّ

  التأخ

ـــد حاولـــــت  ـــر  فقــ ـــʏ العمـــــن جانـــــب آخــ ـــ؈ن العديـــــد مـــــن الدراســـــات  البحـــــث ࢭــ لاقـــــة الموجـــــودة  بــ

ـــʄ مســـــتوى  ـــر عڴــ ـــيـ البصـــــري  و الصـــــعوȋات الۘـــــܣ تظɺــ ـــآزر اݍݰرɠـ ـــاǿي و التــ اضـــــطرابات  לدراك الفضــ

الكتابــة  وقــد ɲشــأت مــن خــلال ذلــك مقارȋــات  علميــة  قــد بــرزت ࢭــʏ الكث؈ــف مــن الكتابــات و الدراســات 

 مٔڈا  
ً
القدرة المɢانية  أنعڴʄ ) 1993(غاردنر  أكدالدراسات المتعلقة بالإدراك الفضاǿي  كدراسة  أولا

 ʄارات التفك؈ف اڲɺر مʈا الطفل من أجل تطوɺاللبنات כساسية الۘܣ يحتاج ʏي ۂɲاɢأوלدراك الم ʄعڴ

 
ً
  ) 22p :1989,gardner(تلك الۘܣ تكمل المɺارات اللفظية  مستوى ، وتحديدا

تبعـا لاخـتلاف مراحـل نمـوه وتختلف قدرة الطفل عڴʄ إدراك العلاقات المɢانية القائمـة بـ؈ن כشـɢال 

 أنعڴــʄ  (meyyer 1948) ومي؈ــف (b. inhelder &,11940piaget اٰڈلــدر وتـدل دراســات بياجيــه و

  و الطفل ب؈ن الثانية
ً
  الثالثة مـن عمـره لا يـدرك مـن تلـك العلاقـات לمɢانيـة مٔڈـا عمليـا

ً
متصـلا  نفعيـا

 
ً
الراȊعــــة مــــن عمــــره يــــدرك العلاقــــات  يتجــــاوز  أننــــه Ȋعــــد أبإشــــباع حاجاتــــه ورغباتــــه و  اتصــــالا مباشــــرا

لـــه وجـــود يختلـــف عـــن وجـــود  أنأي ، نـــه ɠــاـئن وســـط الɢائنـــات כخـــرى أالمɢانيـــة الموضـــوعية فيـــدرك 

  )151p :1940,meyyer(الɢائنات اݝݰيطة به 
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ــيـ البصــــري  فنجــــد    مــــاثʋس، و ɸــــورن فــــان مــــن ɠــــل دراســــةثانيــــا الدراســــات  المتعلقــــة بالتــــآزر اݍݰرɠـ

 والتــآزر  اليدوʈــة،  الكتابــة مɺــارة بــ؈ن العلاقــة بحــث إڲــʄالۘــܣ ɸــدفت   ،(2010)أغــرا – وɸيــدرز  وȋيــقز،

 عينـــة وتɢونـــت العصـــۗܣ، الـــوظيفي טخـــتلال عڴـــʄ الفك؈ـــق مـــع العصـــȎية والعوامـــل اݍݰرɠــيـ، البصـــري 

 بـ؈ن مـا الزمنيـة أعمـارɸم تراوحـت לنـاث، مـن 69 و الـذɠور  مـن 131 بواقـع ، طفلا 200 من الدراسة

 اݍݰرɠـــيـ، כداء اختبــــار وطبــــق اݍݵـــاص، التعلــــيم مــــن طفــــلا 82 و ، الـــدمج مــــدارس مــــن ةســـن 11 و 8

. العصـــȎية العوامـــل واختبـــار التطـــوري، اݍݰرɠــيـ البصـــري  التـــآزر  واختبـــار اليدوʈـــة، الكتابـــة واختبـــار

 التــآزر  ضــعف وارتبــاط العصــȎية، بالعوامــل وســرعْڈا الكتابــة مɺــارة ارتبــاط عــن النتــائج أســفرتوقــد 

 البصـــري  والتــآزر  الكتابــة، مɺــارة مــن لɢــل قــوي  وارتبــاط أيضًــا، العصــȎية بالعوامــل اݍݰرɠـيـ البصــري 

ــاـن بʋنمــــا الوظــــائف، بتــــأخر اݍݰرɠـــيـ ــيـ، البصــــري  التــــآزر  بــــ؈ن ضــــعيف ارتبــــاط ɸنــــاك ɠـ  وتــــأخر اݍݰرɠـ

  .واݍݰواس العضلات وظائف

 خـــط جـــودة نبـــ؈ العلاقـــةتحليـــل  إڲـــʄ)  2009  ودوديـــن، ألـــفت، ،kaiserقيصـــر(  دراســـة ɸـــدفت كمـــا

 عـــدة الدراســـة ࢭـــʏ وطبــق اليـــد، خـــط جـــودة عڴــʄ وأثرɸـــا اݍݰرɠــيـ، البصـــري  التــآزر  اختبـــار وȋنـــود اليــد،

 البصـــري  التـــآزر  واختبـــار اݍݰركـــة، اختبـــار وȋطارʈـــة اليـــد، خـــط وســـرعة جـــودة اختبـــار:  ۂـــʏ مقـــايʋس

ــيـ،  وســــطمت לنــــاث مــــن 32 و الــــذɠور، مــــن 52 بواقــــع طفــــلا 75 مــــن الدراســــة عينــــة وتɢونــــت اݍݰرɠـ

 اݍݰرɠــيـ، البصـــري  التـــآزر  بـــ؈ن טرتبـــاط أن عـــن الدراســـة نتـــائج وأســـفرت. ســـنة 8.1 الزمنيـــة أعمـــارɸم

 إحصـائية دلالـة مستوى  عند الكتاȌي כداء أو اليد، خط بجودة يُنۗܡ مؤشر واليد الع؈ن ب؈ن والتآزر 

ــرامج عنــــد بالاعتبــــار ɸــــذا يؤخــــذ أن وʈجــــب ،) 0.01(  مــــن ʇعــــانون  نالــــذي للأطفــــال الــــوظيفي العــــلاج بــ

  .الكتابة ࢭʏ صعوȋات

 التـآزر  اختبـار قـدرة مـن التحقـق إڲـGoyen & Duff ʄ 2005 ودوف غـوʈنج،( مـن ɠـل دراسـة ɸـدفت و

 الدراسـة عينـة وتɢونـت الكتابـة، ࢭـʏ صـعوȋة ʇعـانون  الـذين כطفـال، بـ؈ن التم؈ق عڴʄ اݍݰرɠي البصري 

 ࢭــʏ صــعوȋات مــن ʇعــانون  ممــن ســنوات، 6 و 4 بــ؈ن مــا الزمنيــة أعمــارɸم تراوحــت ممــن ، طفــلا 35 مــن

 اݍݰرɠـيـ البصــري  التــآزر  اختبــار قــدرة عــن الدراســة نتــائج وأســفرت. العــادي؈ن مــن طفــلا 35 و الكتابــة

أسـماء ( .بالمئـة) 34( بɴسـبة الكتابـة ࢭـʏ تـأخر لـدٱڈم الـذين כطفال من قليل عدد تحديد عڴʄ الدقيقة

  )20ص 2019عبدالله عطية 

 مخـتص ف؈فجـع اڲـʄ دور  اݍݰرɠيـ البصـري  إدراك الفضـاء و التـآزر ࢭـʏ  علاج اضطرابات  أما عن 

  مـن ɸـات؈ن القــدرت؈نمـن خـلال الɴشـاطات الۘـܣ Ȗعـزز  التلاميـذʇسـتطيع تـدرʈب حيـث الفبيـة اݍݵاصـة 

عن طرʈق تطبيقه لفنامج تدرʈۗܣ ، حيث ʇعتف ɸذا כخ؈ف أداة فعالـة Ȗسـاɸم  اڲـʄ حـد كب؈ـف ࢭـʏ تنميـة 
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ممـا المركـزي  اݍݨɺـاز العصـۗܣ ࢭʏ اضطراب أو خلل أي يɢون فقداٰڈا نȘيجة حدوث  المɺارات  الۘܣتلك 

ʄـــــة وלدراكيــــة المعرفيــــة الوظــــائف يــــؤثر عڴــــʈاديميــــة واللغوɠــــارات وכɺـــا للطفــــل الســــلوكية والم  ومٔڈــ

ة و اݍݵلفية العصȎية الذي ȖسȘند إلٕڈا  إمɢانية العلاج تكمن ࢭȖ  ʏعزʈز قدر أفالمبدء    الكتابة مɺارات

الــــدماغ  عڴــــȖ ʄغي؈ــــف مســــارته العصــــȎية  اســــتجابة للتجــــارب و اݍݵــــفات اݍݨديــــدة و كــــذلك بتعــــوʈض  

  . وظائف المناطق التالفة  من خلال تɴشيط مناطق أخرى 
  

وانطلاقــا ممــا جــاء ࢭــʏ أدبيــات  ɸــذا الموضــوع و الدراســات الۘــܣ قــام ٭ڈــا البــاحث؈ن و الۘــܣ عــززت  

    لال أو اضطرابات ࢭـʏ לدراك  و بالتحديـد إدراك الفضـاء فكرة ظɺور صعوȋات  الكتابة  نȘيجة خ

جـل ذلـك  جـاءت  ɸـذه الدراسـة الۘـܣ أو اضطرابات اݍݰركية المتمثلة ࢭـʏ التـآزر اݍݰرɠيـ البصـري ومـن 

ٮڈــدف اڲــʄ البحــث عــن عــلاج مــن خــلال بنــاء برنــامج تــدرʈۗܣ  يرتكــز عڴــʄ تنميــة و تقوʈــة  تلــك المɺــارات  

ســــتقر أوي صــــعوȋات الكتابــــة و ࢭــــɸ ʏــــذا إطــــار تبلــــورت مشــــɢلة الدراســــة  و الۘــــܣ يفتقــــدɸا تلاميــــذ ذ 

   الباحث عڴʄ   الȘسائل الرئʋؠۜܣ و الȘساؤلات اݍݨزئية 
  

  :الȘساؤل الرئʋؠۜܣ

 البصــري  التـآزر الفضــاء و  إدراكالفنــامج التـدرʈۗܣ القــائم عڴـʄ تنميـة القــدرة عڴـɸ  ʄـل ʇسـاɸم -

 الكتابة ؟ صعوȋات ذوي  טبتداǿي لاميذت الكتابية لدىتحس؈ن المɺارات  عڴʄاݍݰرɠي 

  :الفرعية الȘساؤلات .

ɸل يؤدي تطبيق الفنامج التدرʈۗܣ  اڲʄ تحس؈ن مɺـارة القـدرة عڴـʄ לدراك المɢـاɲي لـدى تلاميـذ  -

 ذوي صعوȋات الكتابة ؟

ɸـــل يـــؤدي تطبيـــق الفنـــامج التـــدرʈۗܣ اڲـــʄ   تحســـ؈ن مɺـــارة التـــآزر البصـــري اݍݰرɠــيـ لـــدى تلاميـــذ  -

 وȋات الكتابة؟ذوي  صع

اݍݰرɠيـ  التـآزر الفضـاء و  إدراكالقـائم عڴـʄ تنميـة القـدرة عڴـʄ ثـر الفنـامج التـدرʈۗܣ أɸل يمتد  -

  تقدر Ȋشɺر  البصري   عڴʄ تحس؈ن المɺارة الكتابية Ȋعد التطبيق بففة زمنية

  :الفروض.2
  

  

  الفرض الرئʋؠۜܣ 

مجموعـة الدراسـة ࢭـʏ  بـ؈ن متوسـطي درجـات) 0.05(توجد فروق دالـة إحصـائيا عنـد مسـتوى  .1

 ʏـــ ـــʏ و البعـــــدي ࢭــ ـــة القيـــــاس القبڴــ ـــار صـــــعوȋات الكتابــ ـــاݍݳ  اختبــ ʇعـــــزى للفنـــــامج التـــــدرʈۗܣ  لصــ

 التطبيق البعدي 
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 :الفرضيات الفرعية 
بـ؈ن متوسـطي درجـات مجموعـة الدراسـة ࢭـʏ ) 0.05(توجد فروق دالـة إحصـائيا عنـد مسـتوى  .2

ʇعــزى للفنــامج )  الفضــاء (دراك المɢــاɲي القيــاس القبڴــʏ و البعــدي ࢭــʏ טختبــار القــدرة عڴــʄ ל 

 التدرʈۗܣ لصاݍݳ التطبيق البعدي 

بـ؈ن متوسـطي درجـات مجموعـة الدراسـة ࢭـʏ ) 0.05(توجد فروق دالـة إحصـائيا عنـد مسـتوى  .3

القياس القبڴʏ و البعدي ࢭـʏ טختبـار التـآزر اݍݰرɠيـ البصـري  ʇعـزى للفنـامج التـدرʈۗܣ لصـاݍݳ 

 التطبيق البعدي 

بــــ؈ن متوســــطي مجموعــــة الدراســــة ࢭــــʏ ) 0.05(دالــــة إحصــــائيا عنــــد مســــتوى  روق لا توجــــد فــــ .4

    .القياس البعدي والقياس التȘبڥʏ ࢭʏ اختبار عسر الكتابة
  

  : الدراسة أɸمية.3

ڈــــا مــــن الدراســــة أɸميــــة تɴبــــع   مɺمــــة مشــــɢلة Ȗعــــاݍݮ ɠوٰ
ً
 صــــعوȋات وۂــــʏ ࢭــــʏ الوســــط المدر؟ــــۜܣ جــــدا

  :إذ ɲسڥʄ من خلالɺا اڲʄ . الكتابة

ɸميـــة  إثـــراء البʋئـــة اݝݰيطـــة  بالتلاميـــذ و ضـــرورة اɸتمـــام  المدرســـ؈ن   بتطـــوʈر مɺـــارات  إبـــراز أ -

לدراك المɢــاɲي  و التــآزر اݍݰرɠـيـ البصــري  الۘــܣ تــنعكس بالدرجــة כوڲــʄ عڴــʄ أدائــه כɠـاـديܣ  

 وذلك من خلال  توسيع اݍݵفة  البصرʈة اݍݰركية بأɲشطة   نفسية حركية 

ــارة  أداءدة مـــن ɸـــذا الفنـــامج التـــدرʈۗܣ ࢭـــʏ تحســـ؈ن التعـــرف عڴـــʄ مـــدى טســـتفا - التلميـــذ ࢭـــʏ  مɺـ

 الكتابة 

  : أɸداف الدراسة. 4

ٮڈـــدف الدراســـة اݍݰاليـــة اڲـــʄ  التعـــرف عڴـــʄ أثـــر عـــلاج اضـــطرابات القـــدرة عڴـــʄ לدراك المɢـــاɲي  -

ـيـ البصـــري  لـــدى تلاميــــذ ذوي صـــعوȋات الكتابـــة مـــن خـــلال برنــــامج ) الفضـــاء( و التـــآزر اݍݰرɠـ

 .قفحتدرʈۗܣ م

ـــــــالكشف عن العلاقة بـ؈ن صـعوȋات الكتابـة و טضـطرابات ࢭـʏ القـدرة عڴـʄ לدراك الفض - اǿي ـ

 .اݍݰرɠي  البصري و التآزر 
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التحقق من مدى استمرارʈة  الفنامج التدرʈۗܣ  ࢭʏ تحس؈ن مɺارة الكتابة  للأطفال   من خلال  -

 القياس التȘبڥȊ  ʏعد مدة شɺر من القياس البعدي 

 ɲســڥʄ مــ -
ً
اڲــʄ  ن خــلال ɸــذه الدراســة اڲــʄ تقــديم مجوعــة مــن التوصــيات و טقفاحــات اســȘنادا

 نتائجɺا المتعلقة بتحس؈ن مɺارة القدرة عڴʄ לدراك المɢاɲي و التآزر اݍݰرɠي البصري 
 

  الدراسةالمستعملة ࡩʏ  فاɸيمالم 5

  الكتابة Ȗعلم  صعوȋات1.5

عتــــف الكتابــــة Ȗعلــــم صــــعوȋات
ُ
Ȗ ات صــــور  إحــــدىȋع صــــعوȖاللغــــة، لــــم  

ً
 نیومــــان لتعرʈــــف وفقــــا

عرف حيث ،)1998(
ُ
Ȗ ذهɸ اتȋالصعو ʄشمل حالة أٰڈا عڴȖ اتȋتـؤثر الۘـܣ وטضطرابات الصعو ʄعڴـ 

 مجيــد يصــفɺا بʋنمــا. العصــۗܣ اݍݨɺــاز ࢭــʏ تلــف عــن تــنجم والۘــܣ واݍݵطــوط، اليدوʈــة الكتابــة منتجــات

 بكتابـــة الكب؈ــف أو الصــغ؈ف الܨــݵص ا٭ڈــ يقــوم الۘـــܣ الطرʈقــة ࢭــʏ نقــص أو عقبــة أٰڈــا عڴــʄ)2005(  محمد

  )40 ص ،2005 محمد، مجيد(. ܵݰيح Ȋشɢل رسمɺا أو خطɺا، أو ترابطɺا، حيث من سواء الɢلمات،

  التعرʈف לجراǿي لصعوȋات الكتابة 2.5

ۂـــʏ  الدرجـــة الۘـــܣ يتحصـــل علٕڈـــا التلميـــذ عنـــد تطبيقـــه لاختبـــار صـــعوȋات  الكتابـــة للباحثـــة بوزʈـــدي 

  )1991(صليحة 
 

  )  الفضاء(يـــــــــــלدراك المɢان 3.5

ʏكيڴــ )Kelly (عـــرفʇ ي לدراكɲـــاɢكتنــاول  الم ʏال، عقڴـــɢعرفـــ للأشـــʉُالقـــدرة بأنـــه أيضًــا هو ʄعڴـــ 

. وكفـــاءة وســـرعة بدقـــة علٕڈـــا واݍݰكـــم ودراكɺـــا المɢانيـــة، والعلاقـــات واݍݰقـــائق النـــواڌʏ وتصـــوّر  فɺـــم

ـــرد إدراك ذلــــك وʉشــــمل ـــɢل للاتجــــاه الفــ  اســـــتخدام إڲــــʄ بالإضـــــافة والموقــــع، المســـــافةو  واݍݱݨــــم والشــ

 لوصـــفه قراءتـــه أو الرســـمية رؤʈتـــه بمجـــرد المبۚـــܢ لشـــɢل الفـــرد تصـــوّر  مثـــل اݝݵتلفـــة، اݍݰـــس وســـائل
 ).488ص ،2006 اݍݰليم، وعبد مصطفى(

 

 

 

 

  
  



11 
 

  التعرʈف לجراǿي لإدراك المɢاɲي 4.5

  لبياڊʏ  ةالثلاث ۂʏ الدرجة الۘܣ يتحصل علٕڈا التلميذ عند تطبيق اختبار اݍݨبال

  :اݍݰرɠي  البصري  التآزر 5.5

 כشياء مع التعامل عند اليد حركة مع الع؈ن حركة ب؈ن التɴسيق خلالɺا من يتم الۘܣ المɺارة تلك ɸو 

  .כشياء ومسك السطر عڴʄ والثبات والكتابة الɴܦݸ مجالات ࢭʏ خاصة و

 أجزائـه Ȋعـض أو اݍݨسـم، وحركـة ؤʈـةالر  بـ؈ن المزاوجـة عڴـʄ الفـرد قدرة وɸو) 2004( سليمان Ȗعرʈف

 المɺارة وɸذه اݝݵتلفة اݍݨسم أجزاء وحرɠات البصرʈة، المعلومات ب؈ن القامن تحقيق عڴʄ القدرة أو

 اݍݰيــــاة ومɺــــارات البدنيــــة، والرʈاضــــيات والفبيــــة ɠالكتابــــة، כɠاديميــــة اݝݨــــالات مــــن لعــــدد ضــــرورʈة

  .اݝݵتلفة اليومية

  اݍݰرɠي ي البصر  التآزر  ࡩʏ اضطراب6.5 

ــــة للاضــــــطرابات לحصــــــاǿي الȘܨݵيظــــــۜܣ الــــــدليل يصــــــف  اضــــــطرابلɴܦــــــݵة الراȊعــــــة   DSM العقليــ

     اليدوʈــة الكتابــة Ȗعلــم ࢭــʏ صــعوȋة اڲــʄ يــؤدي ممــا اݍݰرɠـاـت تɴســيق ࢭــʏ بصــعوȋة) TAC( التــآزر  اكȘســاب

  .כمور  من غ؈فɸا و

   لتآزر اݍݰرɠي البصري  ضطرابلا  לجراǿي التعرʈف7.5

 ʏعد التلميذ علٕڈا يحصل الۘܣ الدرجةۂȊ ۗܣ الفنامج تطبيقʈالتدر.   

  : Ȗعرʈف الفنامج التدرʈۗܣ 8.5

ـــدام Ȗعـــــرف التـــــدرʈۗܣ الفنـــــامج ـــابر ɸنــ ـــْڈدف ɲشـــــاط بأنـــــه) 1987( وجــ ـــف ʇســ ـــʄ כفـــــراد Ȗغ؈ــ ـــو عڴــ ـــا نحــ   مــ

  أɲشــطة جملــة بأنــه الفنــامج فتعــرف اݍݰاليــة الدراســة أمــا معرفــة، مــن مــا لــدٱڈم إڲــʄ معرفــة فيضــيف

يــــة و كتابيــــة و تركيȎيــــة  مصــــممة وفــــق أɸــــداف إجرائيــــة Ȗعمــــل عڴــــʄ تنميــــة مɺــــارة القــــدرة عڴــــʄ اݍݰرك

ــــري  ينفــــــذ الفنــــــامج ࢭــــــʏ و לدراك  المɢـــــاɲي   ــــاط خــــــاص  14مٔڈــــــا جلســــــة   28التــــــآزر اݍݰرɠـــــيـ البصــ ɲشــ

  .ɲشاط آخر متعلق بالتآزر البصري اݍݰرɠي  14بالإدراك الفضاǿي و 
  

  لٕڈاو التعليق ع الدراسات السابقة.6

ʇعد اسـتعراض أدبيـات الموضـوع والدراسـات السـابقة أحـد أɸـم أجـزاء البحـث العلـܣ، والۘـܣ 

من شأٰڈا أن Ȗساعد ࢭʏ فɺم موضوع البحث نفسه، ومعرفة مختلـف ךراء اݝݵتلفـة حـول الموضـوع، 
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ـــات وכفɢــــار اݍݨديـــــدة ـــة النتــــائج والنظرʈــ ـــ. وטطــــلاع عڴــــɠ ʄافــ ــــن الباحـــــث مــــن اتخــ ِ
ّ

اذ כمــــر الـــــذي يُمَك

ومــــن ɸــــذا المنطلــــق تــــم صــــنف  .القــــرارات الصــــائبة ذات الصــــلة بــــالأجزاء כخــــرى ࢭــــʏ البحــــث العلــــܣ

دراسات تناولت  صعوȋات الكتابة  مـع متغ؈ـفات :  الدراسات السابقة اڲʄ ثلاثة محاور ، ɸم  الباحث 

כطفــال   أخــرى لــدى כطفــال ودراســات تناولــت  القــدرة عڴــʄ לدراك المɢــاɲي مــع متغ؈ــفات أخــرى لــدى

 ʏات الـــتعلم  و يـــتم التعقيـــب علٕڈـــا ࢭـــȋــيـ  لـــدى أطفـــال صـــعوɠودراســـات تناولـــت التـــآزر  البصـــري اݍݰر

  .ٰڈاية ɸذه اݝݰاور 
  

    الكتابة مع متغ؈فات أخرى صعوȋات دراسات تناولت : اݝݰور כول  1.6
  

  الدراسات العربية
 ) 1992( صليحة بوزʈد دراسة 1.1.6

 ʄـــذه الدراســــة اڲـــɸ تعـــرفال ٮڈـــدف ʄـــارة عڴــــɺمــــن כول  الطـــور  تلاميــــذ عنـــد ومشـــكلاٮڈا الكتابــــة م 

ـــيم ـــار כسا؟ـــــۜܣ، التعلــ ــــة واختبــ ـــفات بـــــبعض ومشـــــكلاٮڈا المɺـــــارة ɸـــــذه علاقـ ــــاق( المتغ؈ــ  برʈـــــاض טلتحـ

  : ۂʏ الȘساؤلات من بمجموعة الدراسة انطلقت وقد) الدرا؟ۜܣ المستوى  السن، اݍݨɴس כطفال،

  כسا؟ۜܣ؟  التعليم من כول  الطور  تلاميذ عند الكتابة مɺارة مستوى  ɸو ما -

    التلاميذ؟ ɸؤلاء يواجɺɺا الۘܣ الكتابية المشاɠل أɸم ۂʏ وما -

   ؟)الدرا؟ۜܣ المستوى  السن،، اݍݨɴس( כطفال، برʈاض טلتحاق التالية المتغ؈فات اثر ɸو ما -

 الكتابية؟ المشاɠل ɸذه إحداث ما ɸو مستوى  -

 טبتدائيـــة المـــدارس تلاميـــذ مـــن عينـــة عڴـــʄ الدراســـة اعتمـــدت التحليڴـــʏ الوصـــفي المـــنݤݮ وȋاســـتعمال

) ســنوات 8 إڲــʄ 6( العمرʈــة الفئــة مــن تلميــذ) 183( أفرادɸــا عــدد بلــغ اݍݨزائرʈــة، بالعاصــمة الواقعــة

 Ȗعرʈـــب( العامـــة العقليـــة القـــدرة لتقيـــيم ليــون  أوتـــʋس اختبـــار التاليـــة כدوات الدراســـة وظفـــت وقــــــد

 إلٕڈــا المتوصـل للنتــائج بالɴسـبة الباحثـة أمــا إعــداد مـن الكتــاȌي وטختبـار ) صــاݍݳ زɠيـ أحمــد وتكييـف

 فلقـــد כطفـــال، برʈـــاض وטلتحـــاق الكتابيـــة المشـــكلات ظɺـــور  بـــ؈ن علاقـــة وجـــود ɠــاـلآȖي؛ ɠانـــت فقـــد

 مـع العلاقـة ɸذه تظɺر لم بʋنما ךخرʈن، عڴʄ كتابيا تفوقا כطفال برʈاض الملتحقون  التلاميذ اظɺر

ʏالدراسة خرجت وقد كما. واملالع باࢮ ʏبفنامج כخ؈ف ࢭ ʏلتأكد نظرا الكتابة، مشكلات لعلاج علاڊ 

 مـن العديـد ظɺـور  خـلال مـن متـدɸورة وضـعية اݍݨزائرʈـة المدرسـة ࢭـʏ الكتابـة وضـعية أن من الباحثة

 .المدر؟ۜܣ اݝݨتمع من كب؈فة ɲسبة عڴʄ وامتدادɸا כطفال كتابات عڴʄ المشاɠل
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  2011سعد اݍݰاج  دراسة  2.1.6

علاقــة اضــطرابات التصــور اݍݨســدي بظɺــور عســر  إشــɢاليةالدراســة معاݍݨــة ɸــذه  حاولــت 

ــان اڲـــʄ نفـــس الفئـــة النمائيــــة  المتغ؈ـــفينالكتابـــة عنـــد التلاميـــذ وذلـــك انطلاقـــا مـــن ɠـــون ɸـــاذين  يɴتميـ

نفس حركيــة والمتمثلــة فـــ النمــو الــنفس حرɠـيـ، ومنــه فقــد إختــار الباحــث ࢭــɸ ʏــذا الدراســة المقارȋــة الــ

ɸ اليةــ ذه لعلاجɢعـد לشȊ ذه الدراسةɸ ʏونـة مـن  أن، وقد انطلق الباحث ࢭɢقـام باسـتخراج عينـة م

تلميذ نصفɺم عادي ونصفɺم ʇعاɲي من عسر الكتابة، وقد استخدم ࢭـʏ اسـتخراج ɸـذه العينـة  222

ـــارات טســــȘبعادية اݍݵاصـــــة بالقــــد رات اݍݰســـــية وغرȋلْڈــــا مــــن اݍݰـــــالات الدخيلــــة العديـــــد مــــن טختبــ

اختبـــار تقيـــيم عســـر  أɸمɺـــابحثيـــة ɠــاـن  أخـــرى والعقليـــة واݍݨانȎيـــة، وȌعـــد ذلـــك اســـتعمل اختبـــارات 

الكتابـــة لبوزʈـــد صـــليحة واختبـــار التصـــور اݍݨســـدي، واختبـــار التعـــرف عڴـــʄ مختلـــف أجـــزاء اݍݨســـم 

ئج واختبـــار مـــاɠوفر لرســـم الـــذات، وقـــد أســـفر بـــه اســـتعمال ɸـــذه טختبـــارات اڲـــʄ مجموعـــة مـــن النتـــا

تݏݵصــت ɠلɺــا ࢭــʏ نȘيجــة الفرضــʋت؈ن الرئʋســʋت؈ن، حيــث تمكــن الباحــث مــن التحقــق مــن قبـــول ɸـــذين 

الفرضــــʋت؈ن ومنــــه إســــتɴتج أن ɸنــــاك علاقــــة قوʈــــة خطيــــة بــــ؈ن ɠــــل مــــن عســــر الكتابــــة واضــــطرابات 

التصــور اݍݨســدي، اضــافة اڲــʄ وجــود فــروق ذات دلالــة إحصــائية بــ؈ن التلاميــذ العــادي؈ن والمعســرʈن 

ــادي؈ن، حيــــث أظɺــــر ɸــــؤلاء تصــــورا جســــديا أفضــــل مــــن عڴــــʄ مســــت وى التصــــور اݍݨســــدي لصــــاݍݳ العــ

 .المعسرʈن، 

  :2017: ومدور  خوجة دراسة3.1.6

 ميدانيــــة دراســــة، טبتدائيــــة المرحلـــة تلاميــــذ لــــدى الكتابــــة Ȗعلـــم تناولـــت الدراســــة صــــعوȋات 

 الـتعلم صـعوȋات انȘشار ɲسبة وتحديد Ȗܨݵيص إڲʄ الدراسة ɸدفت المسيلة مدينة مدارس ببعض

 54 بــــ تقـــدر أوليـــة عينـــة مـــن انطلاقـــا المســـيلة، مدينـــة مـــدارس بـــبعض טبتـــداǿي مرحلـــة تلاميـــذ لـــدى

 تلميــذا Ȗ 13ܨــݵيص وتــم. إبتدائيــة مــدارس 09 ضــمن مــن ابتــداǿي الثالثــة الســنة تلاميــذ مــن تلميــذا

 بئڈــا مــن صــيةالȘܨݵي כدوات مــن مجموعــة بتطبيــق وذلــك. قصــدية بطرʈقــة اختيــارɸم تــم وتلميــذة

 مرتفعـة انȘشـار ɲسـبة وجـود النتـائج أظɺـرت. الزʈـات لفتڍʏ الكتابة Ȗعلم صعوȋات Ȗܨݵيص إختبار

 صـعوȋات انȘشـار ɲسـبة ࢭـʏ اݍݨɴسـ؈ن بـ؈ن فـروق جـود مـع%  24,07 بــ تقدر الكتاȌي التعلم لصعوȋات

 .الذɠور  لصاݍݳ الكتابة Ȗعلم
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  الدراسات الاجنبية
   Ajuriaguerra et coll  1976 آخرونو  غ؈فا أج؈فيا دراسة4.1.6

 وقـــد) الطفــل عنــد الكتابــة لعســر تحليليــة دراســة( عنــوان تحــت الدراســة ɸــذه موضــوع جــاء

ـاـن כɸــــداف، مـــن مجموعـــة لنفســـɺا الدراســـة ɸـــذه ســـطرت  عنــــد الكتابـــة عســـر تقيـــيم أɸمɺـــا مـــن ɠـ

 تــأثر مــدى عــن التعــرف محاولــة إڲــʄ إضــافة وأنماطــه، مظــاɸره، أɸــم عــن الكشــف خــلال مــن כطفــال

 التصـــور  الفضــائي؈ن، والتنظــيم التوجــه اݍݨانȎيــة، اݍݰرɠــيـ، النمــو: (التاليــة بالعوامــل الكتابــة عســر

 وقـد .الكتابـة عسـر تقيـيم لʋشـمل) E( الــ الكتابـة تقيـيم سـلم ترقيـة إڲـʄ أيضـا وɸـدفت كمـا اݍݨسـدي

 :أɸمɺا من ɠان الȘساؤلات من مجموعة من انطلاقا الدراسة تناولت

 بخصـائص تمتـاز المعسرة الكتابة ɸل•  كتابيا؟ عسرا الكتابة عملية نمو ࢭʏ تأخر أȊسط تفʇع ɸل •

 .عمره عن مستقل Ȋشɢل العادي الطفل عند مطلقا تظɺر لا خاصة

 عڴـʄ الدراسـة ɸـذه اعتمـدت وقـد الـذكر؟ السـابقة العوامل نمو بمستوى  الكتاȌي العسر يتأثر ɸل •

 ɸ؇ـفي  مسȘشـفى ࢭـʏ الفحـص ܥـݨلات اسـتخرجوا كتابيـا معسـر طفـل) 65( طفـلا) 144( قوامɺا عينة

 إڲـʄ 7 مـن( כعمـار ذوو  بـارʉس؛ مدينـة ࢭـʏ טبتدائيـة المـدارس ࢭـȖ ʏܨݵيصـɺم تـم طفـل) 79( و روسال،

 إطـار ࢭـɠ ʏلɺـا اسـتعملت و كث؈ـفة ɠانـت فقـــــد الدراسـة ࢭـʏ المستعملة للأدوات بالɴسبة أما) سنوات 10

 سيمون  بɴيه اختبار[ טسȘبعادية כدوات: . للآȖي وفقا نذكرɸا أن مكنوʈ التحليڴʏ، الوصفي المنݤݮ

ـــيم ـــتوى  لتقيــ ـــʏ، المســ ـــار العقڴــ ـــف واختبــ ــــــري  مسȘشـــــفى مخــ ـ ـــيم روســـــال ɸنـ  إعـــــداد مـــــن النحـــــوي  للتقيــ

ـــʏ اݝݵتصــــ؈ن ـــۜܣ، الـــــنفس علـــــم ࢭــ ـــ تقنيـــــة باســـــتخدام النورولـــــوڊʏ وטمتحــــان المدر؟ــ  Ȋعـــــض ،) EEG( الـــ

) Bender-Santucci( ،اختبـار البحثيـة الوجـداɲي ، טختبـارات اݍݨانـب ملتقـي לسقاطية טختبارات

 لقيـاس) Zazzo( واختبـار ʇسـار، يمـ؈ن عڴـʄ للتعـرف) Piaget( واختبار المɢاɲي، לدراɠي البناء لقياس

 الكتابـة لتقيـيم) E( الــ سـلم اݍݨسـم، أجـزاء عڴـʄ التعـرف اختبـار الـذات، اختبـار المسيطرة، اݍݨانȎية

 ]الدراسة أܵݰاب رسم إعداد من الكتابة عسر لتقييم) D( الـ وسلم

 مســتوى  علــــى ɠلɺـــا تــؤثر الــذكر الســابقة العوامــل أن أظɺــرت فقــد إلٕڈــا المتوصــل للنتــائج بالɴســبة أمــا

 إضــافة. مٔڈــا כكــف القســط واݍݨانȎيــة اݍݨســدي التصــور  نــال مختلفــة بــدرجات لكــن الكتابــة، عســر

ʄالدراســة توصــل إڲــ ʄس الكتابــة عســر أن إڲــʋــو بــل واحــد نمــط لــɸ نتــائج مـــــن وكـــــان كمــا أنمــاط، عــدة 

 الكتابة عسر لتقييم) D( الـ لسلم بناؤɸا الدراسة
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 1988 مارجوراي و رʈمون  ، دافيد ، ɠاثرʈن دراسة5.1.6

مــن خــلال  لكتابـة المقدمــة التــدرʈبات أثنـاء التعليمــات اخــتلاف أثـر فحــص إڲــʄ الدراسـة ɸــذه تطرقـت

 : مجموعات ثلاث من الدراسة ɸذه عينة وتɢونت الكتابة، صعوȋات ذوي  للتلاميذ دةمحد فقرة

ʄية مجموعة: כوڲȎʈا تجرɺاء معامل متوسط تلميذا 18 قوامɠ96,4 الذ 

 99,1 الذɠاء معامل متوسط تلميذا 17 قوامɺا تجرȎʈية مجموعة: الثانية

 90,9 ذɠاءال معامل متوسط تلميذا 18 قوامɺا ضابطة مجموعة: الثالثة

ــــراد وجميـــــــع ــــة أفـــ  כسا؟ـــــــۜܣ، التعلـــــــيم مـــــــن والثـــــــامن والســـــــاȊع الســـــــادس الصـــــــف تلاميـــــــذ مـــــــن العينـــ

 الدراسة مجموعات لتحديد والكتابة القراءة ࢭʏ التحصيلية טختبارات Ȋعض الدراسة واستخدمت

 فلـم طةالضـاب اݝݨموعة أما. للكتابة تدرʈۗܣ لفنامج التجرʈبʋت؈ن اݝݨموعت؈ن ɠلتا وخضعت الثلاث،

 التبـــاين تحليـــل باســـتخدام לحصـــائية المعاݍݨـــة خـــلال مـــن النتـــائج وكشـــفت .تـــدرʈبات لأي تخضـــع

 ميɢانكية ࢭʏ اݝݨموعت؈ن ب؈ن البعدي القياس ࢭʏ إحصائيا دالة فروق وجود عن الثلاثة للمجموعات

 اݍݰركـــة ةميɢانكيـــ ࢭـــʏ الضــابطة اݝݨموعـــة و التجـــرʈبʋت؈ن اݝݨمـــوعت؈ن لصــاݍݳ الكتابـــة أثنـــاء اݍݰركــة

 تقـديم وطـرق  المعاݍݨـة طرʈقة عن النظر Ȋغض وذلك. التجرʈبʋت؈ن اݝݨموعت؈ن لصاݍݳ الكتابة أثناء

   التدرʈۗܣ الفنامج تقديم عند اݝݨموعت؈ن من لɢل التعليمات
  

 1993 رونالد و كرʉستوفر دراسة6.1.6

 ذوي  تلاميــذلل والنطــق الكتابــة إســفاتيجية خــلال مــن التــدرʈب أثــر بفحــص الباحثــان قامــا

 تضـــم تجرȎʈيـــة مجموعــة:  כوڲـــʄ: ثلاثـــة مجموعــات عڴـــʄ الدراســـة عينــة واشـــتملت الكتابـــة صــعوȋات

 ذوي  مـن الـذɠور  مـن تلاميـذ 03 تضم تجرȎʈية مجموعة: الثانية الكتابة صعوȋات ذوي  من تلميذت؈ن

ـــذ تضـــــم تجرȎʈيـــــة مجموعـــــة: الثالثـــــة الكتابـــــة صـــــعوȋات  ابـــــةالكت صـــــعوȋات ذوي  مـــــن تلميـــــذة و تلميــ

 ࢭـʏ عـٔڈم معلمـٕڈم تقارʈر خلال من اختيارɸم وتم وشɺرʈن، سنة عشرة إحدى العينة أعمار متوسط

 لتــــدرʈب التــــدرʈۗܣ برنامجɺــــا الدراســــة واســــتخدمت والمتوقــــع الفعڴــــʏ تحصــــيلɺم بــــ؈ن التفــــاوت ضــــوء

 مزدوجـــة حســـية مرتـــدة Ȗغذيـــة تقـــديم فٕڈـــا يـــتم محـــددة إســـفاتيجية عڴـــʄ الـــثلاث اݝݨموعـــات تلاميـــذ

ـــ ـــرʈة معيةســ ـــاڲʏ وȋصــ ـــɠ :ʏالتــ ـــوم ࢭــ ـــتم כول  اليــ ـــديم يــ ـــات مـــــن قائمـــــة تقــ ـــذ الɢلمــ ـــٔڈم وʈطلـــــب للتلاميــ  مــ

 القائمــة، ɠلمـات نفــس التلاميـذ بــإملاء المـدرب يقــوم التـاڲʏ اليــوم وࢭـʏ اݍݵاصــة، بطـرʈقْڈم اسـتذɠارɸا

 قـراءةال التلاميـذ مـن يطلـب ثـم واݍݵاطئـة، الܶـݰيحة טسـتجابات من لɢل المرتدة التغذية تقدم ثم

 Ȋشــɢل متتاليــة مــرات اݍݵطــأ للɢلمــات بالɴســبة بحــرف حــرف الݤݨــاء و الɢلمــة كتابــة مــع عــال بصــوت

ʏڋʈتدر ʏب واستمر .التكرار عملية ࢭʈاݝݨموعة تدر ʄلمدة الثانية واݝݨموعة أسابيع، ثلاثة لمدة כوڲ 
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 فــفة انْڈـاء Ȋعـد أخــرى  ةمـر  الكتابـة تقيــيم تـم ثـم. أســابيع سـتة لمـدة الثالثــة واݝݨموعـة أسـابيع، أرȌعـة

ــــݰت. التــــدرʈب  الكتابــــة عمليۘــــܣ ࢭــــʏ الثلاثــــة اݝݨموعــــات ࢭــــʏ التلاميــــذ مســــتوى  تحســــن النتــــائج وأوܷ

 الثانيــة للمجموعـة والبعـدي القبڴـʏ القياسـ؈ن بـ؈ن إحصــائيا دالـة فـروق وجـود عـن وكشـفت والݤݨـاء

 للمجموعـة والبعدي ڴʏالقب القياس؈ن ب؈ن إحصائيا دالة فروق وجدت كما البعدي، القياس لصاݍݳ

  )  البعدي القياس لصاݍݳ الثالثة
  

  :Ȗعقيب عڴʄ الدراسات السابقة1.1.6 

ــــا صــــــعوȋات الكتابــــــة ࢭــــــʏ المرحلــــــة  ــــت جميعɺــ ــــا ســــــبق  أن ɸــــــذه الدراســــــات  قــــــد تناولــ وجــــــد ممــ

     טبتدائيـــة  إلا أن الـــبعض  مٔڈـــا تنـــاول متغ؈ـــف اݍݵـــاص باضـــطرابات المتعلقـــة بـــالنمو النفؠـــۜܣ اݍݰرɠــيـ 

 غ؈ــــفا أج؈فيــــا و دراســــة) 2011(لعلاقــــات الفضــــائية   و التصــــور اݍݨســــدي كدراســــة  ســــعد اݍݰــــاج و ا

و الۘܣ Ȗشفك فيه اڲʄ حد كب؈ف مع البعض من متغ؈فاتنا الۘܣ نحن بصدد دراسْڈا  ، ) 1976( وآخرون

ركــزت عڴــʄ مشــكلات الكتابــة  مــع ) 1992(أمــا الدراســات כخــرى  فنجــد أن  الباحثــة بوزʈــدي صــليحة

تغ؈فات أخرى  ɠاݍݨɴس و المستوى الدرا؟ۜܣ ࢭʏ ح؈ن تناولت دراسة ك؆فيت اڲʄ اختلاف ࢭʏ التعليمات  م

  . أثناء التدرʈبات الموجه لتلاميذ صعوȋات الكتابة 

ɸذه الدراسة  مع الدراسات السابقة  ࢭɠ ʏل من المنݤݮ  الشبه تجرʈۗܣ حيث أن معظم   Ȗشا٭ڈت -)  أ 

ت المــنݤݮ  كمــا توافقــت ɸــذه الدراســة مــع  ɠــل الدراســات  ࢭــʏ عينــة الدراســات الســابقة اســتخدمت ذا

  .واحدة و ۂʏ  כطفال ذوي عسر الكتابة و Ȋعض כدوات المستخدمة 

ــــات الســـــــابقة ࢭـــــــʏ כɸـــــــداف المرجـــــــوة ، و Ȋعـــــــض כدوات  اختلفـــــــت -)ب ــــــع الدراســـ ــــة مـ ɸـــــــذه الدراســـ

  .وة من ɠل دراسةالمستخدمة لأٰڈا  أعدت طبقا لوجه نظر معدٱڈا و כɸداف المرج

مـــن ɸـــذه الدراســـات ࢭـــʏ לطـــار النظـــري، و تحديـــد أدوات الدراســـة  مثـــل اختبـــار   تـــم טســـتفادة -) ج

عسر الكتابة  و الۘܣ قامت بإعداده الباحثـة بوزʈـدي  صـليحة الـذي اعتمـدٰڈا ɠأـداة ࢭـʏ دراسـȘنا  كمـا 

ـــʄ ذات טختبـــــار الباحـــــث ســـــعد ا ـــدٯڈا عڴــ ـــܣ أحــ ـــن التعـــــديلات الۘــ ـــتفدنا مــ ـــʏ دراســـــته حـــــول اســ ـــاج ࢭــ ݍݰــ

 .اضطراب التصور اݍݨسدي  و ɸذا ما يناسب دراسȘنا
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  مع متغ؈فات أخرى  ) الفضاء(دراسات تناولت לدراك المكۚܣ : اݝݰور الثاɲي  2.6
  

  الدراسات العربية . أ
  

  2006 العȎؠۜܣدراسة مسك إسماعيل  1.2.6

 ʏيمفعاليـــة برنـــامج كمبيـــوتر باســـتخدام الوســـائط المتعـــددة ࢭـــɸعــــض مفـــاȊ לدراك  إكســـاب

المɢاɲي لأطفـال الرʈـاض ࢭـʏ اݍݨمɺورʈـة اليمنيـة ɸـدف البحـث اݍݰـاڲʏ بالدرجـة כوڲـʄ إڲـʄ قيـاس فعاليـة 

ســنوات ) 6-5(برنــامج كمبيــوتر باســتخدام الوســائط المتعــددة ࢭــʏ إكســاب أطفــال الرʈــاض مـــن عمـــر 

ل رʈــــاض כطفــــال ࢭــــʏ اݍݨمɺورʈــــة Ȋعــــض مفــــاɸيم לدراك المɢــــاɲي وʈتɢــــون مجتمــــع البحـــــث مـــــن أطفــــا

طفـــلا ) 40(وقـــد بلـــغ قـــوام العينـــة الٔڈائيـــة )  6 -5(ࢭـــʏ כعمــــار مــــن ) مدينـــة أمانـــة العاصـــمة( اليمنيـــة 

تɢونــت اݝݨموعــة ،طفــلا وطفلــة ) 20(تɢونــت اݝݨموعــة الضــابطة مــن : اݝݨموعــة الضــابطة  وطفلــة 

ــا مــــن رʈــــاض أ) 20(التجرȎʈيــــة مــــن  طفــــال مدرســــة راȊعــــة العدوʈــــة، وɸــــذه طفــــلا وطفلــــة تــــم اختيارɸــ

ـــة مـــــن כɲشـــــطة  ـــائط تضــــمن مجموعــ ـــتخدام برنــــامج كمبيـــــوتر متعـــــدد الوســ اݝݨموعــــة درســـــت باســ

اݍݵاصــة بــبعض مفــاɸيم לدراك المɢــاɲي والۘــܣ تــم تحديــدɸا باســتخدام قائمــة المفــاɸيم المɢانيــة الۘــܣ 

لاختبـــار ܵـــݰة الفـــروض، ونتـــائج  t-testتـــم تحليـــل النتـــائج باســـتخدام . تـــم استخلاصــــɺا مـــــن المٔڈـــاج

 -:البحث ɠانت

ــــوعت؈ن التجرȎʈيــــــة -أ ــــطات درجــــــات أطفــــــال اݝݨمــ ــــائية بــــــ؈ن متوســ ــــة إحصــ لا توجــــــد فــــــروق ذات دلالــ

ࢭʏ التطبيق القبڴʏ لاختبار المواقف כدائية  والضابطة ࢭʏ جميع حلقات טختبار والنȘيجة الɢلية لـه

  .لمفاɸيم לدراك المɢاɲي

. ت دلالة إحصائية ب؈ن متوسطات درجات أطفال اݝݨموعة التجرȎʈية ࢭʏ جميعوجود فروق ذا - ب 

ࢭــʏ التطبيــق القبڴــʏ والبعــدي )  0,0001(حلقــات טختبــار والنȘيجــة الɢليــة لــه عنــد مســتوى اقــل مــن 

  . لاختبار المواقف כدائية لمفاɸيم לدراك المɢاɲي لصاݍݳ التطبيق البعدي

ــــائي -ج ــــة إحصـــ ة بـــــــ؈ن متوســــــطات درجـــــــات أطفــــــال اݝݨمـــــــوعت؈ن التجرȎʈيـــــــة وجــــــود فـــــــروق ذات دلالــ

ࢭʏ التطبيق ) 0,0001(والضابطة ࢭʏ جميع حلقات טختبار والنȘيجة الɢليـة لـه عند مستوى اقل من 

  . البعدي لاختبار المواقف כدائيـة لمفاɸيم לدراك المɢاɲي لصاݍݳ اݝݨموعة التجرȎʈية

إكســـاب أطفــــال اݝݨموعـــة التجرȎʈيــــة Ȋعـــض مفــــاɸيم לدراك  توجـــد فعاليـــة للفنــــامج المقـــفح ࢭــــʏ -د 

 .المɢاɲي وعلاقاٮڈا المتضمنة فيه
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   2005دراسة صاݍݳ  و شفق محمد  2.2.6

قيـــاس  إڲـــʄالروضـــة اســـْڈدفت الدراســـة  أطفـــال المɢـــاɲي لـــدى  موضـــوع الدراســـة  ɸـــو לدراك

طفـلا ) 200(الدراسـة مـن  ونـت عينـة تɢ.  )ذɠـور أو إناثـا(المɢاɲي لدى أطفـال الرʈـاض عمومـا  לدراك

ســـنوات ࢭـــʏ الصـــف التمɺيـــدي تــــم ) 6-5(طفلـــة ممـــن ɸــــم Ȋعمـــر ) 100(طفـــلا و ) 100(وطفلـــة بواقـــع 

 وطفلـــة مـــن ɠـــل روضـــة وتـــم اســـتخدام اختبـــار ) 40(رʈـــاض بواقـــع ) 5(اختيـــارɸم عشـــوائيا مـــن 
ً
طفـــلا

تبــــار ، ولتحليــــل النتــــائج تــــم للاخ إحصــــائياالمɢـــاɲي وتــــم التحقــــق مــــن صــــدقه وثباتــــه وتحليلــــه  לدراك

واســـتخدم   لا؟ أممɢـــاɲي  إدراكلـــدٱڈم ɸـــل   כطفـــال لمعرفـــة اســـتخدام اختبـــار التـــاǿي لعينـــه واحـــدة 

وجــود نمــو  النتـائج اڲــʄ وتوصــلت. اختبـار التــاǿي لعيɴتــ؈ن مسـتقلت؈ن لاســتخراج الفــروق بـ؈ن اݍݨɴســ؈ن

توجد فروق ذات دلالة إحصـائية ࢭـʏ  لا  )إناثذɠور ،(الرʈاض عموما  لأطفالالمɢاɲي  للإدراكمتقدم 

     المɢاɲي عڴʄ وفق متغ؈ف النوع לدراك

    2015دراسة سɺيلة شلاȌي  3.2.6

 ʄســـغرافيا و إڲـــʇي و الدɲي الزمـــاɲـــاɢالكشـــف عـــن العلاقـــة بـــ؈ن לدراك الم ʄٮڈـــدف الدراســـة إڲـــ

لإضـافة إڲـʄ الكشـف عـن الفروق ࢭʏ تطـور مɺـارات الكتابـة تبعـا للمسـتوʈات الدراسـية با عڴʄالتعرف 

الفـــروق ࢭـــʏ متوســـط לدراك المɢـــاɲي و الزمـــاɲي لـــدى التلاميـــذ العـــادي؈ن اســـتخدمت الباحثـــة ɠـــل مـــن 

إختبار رسم الرجل و إختبار الكتابة وלملاء و إختبار اݍݨبال الثلاثة و إختبار לيقـاع لم؈فاسـتمباك 

 10-6تلميـــذ تراوحـــت أعمـــارɸم بـــ؈ن  300تɢونـــت مجموعـــة البحـــث مـــن .. و إســـتȎيان לدراك الزمـــاɲي

ـــة إبتدائيــــة 13ســــنوات مــــن  ـــɸ ʏــــو  مدرســ ـــم العينــــة الكڴــ ــاـن ݯݨــ ـــبة للطــــور כول ɠـ تلميـــــذ  240بالɴســ

 60ســنوات، أمــا بالɴســبة للطــور الثــاɲي فɢــان ݯݨــم العينــة الكڴــɸ ʏــو ) 8-6(تراوحــت أعمــار ɸــم بــ؈ن 

ــــم بــــــ؈ن  ــــت أعمــــــار ɸــ ــــن ســــــنوات مــــــن تلاميــــــذ الصــــــف الر ) 10 - 9(تلميــــــذ تراوحــ اȊــــــع الــــــذين ʇعــــــانون مــ

  :حيث ɠانت النتائج كمايڴʏ  .الدʇسغرافيا

1- ʄات الدراســية الســنة כوڲــʈــارات الكتابــة تبعــا للمســتوɺتطــور م ʏتوجــد فــروق دالــة إحصــائيا ࢭــ     

  و الثانية 

ــادي؈ن  -2 ،  توجــــد فــــروق دالــــة إحصــــائيا ࢭــــʏ متوســــط לدراك المɢــــاɲي و الزمــــاɲي لــــدى التلاميــــذ العــ

طيـــة موجبـــة دالـــة إحصـــائيا بـــ؈ن לدراك المɢـــاɲي و إكȘســـاب مɺـــارات الكتابـــة ɸنـــاك علاقـــة ارتبا

ووجــــود علاقــــة ارتباطيــــة ســــالبة بــــ؈ن לدراك الزمــــاɲي و اكȘســــاب مɺــــارات الكتابــــة لــــدى تلاميــــذ 

  טبتداǿي  السنة الثالثة من التعليم 
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غرافيا لـــدى تلاميـــذ ɸنـــاك علاقـــة ارتباطيـــة ســـلبية دالـــة إحصـــائيا بـــ؈ن לدراك المɢـــاɲي و الدʇســـ  -4

 .من التعليم לبتداǿي السنة الراȊعة

ɸنــــاك علاقــــة ارتباطيــــة ســــلبية دالــــة إحصــــائيا بــــ؈ن לدراك الزمــــاɲي و الدʇســــغرافيا لــــدى تلاميــــذ  -5

 .من التعليم לبتداǿي السنة الراȊعة

لدʇســـغرافيا توجـــد فـــروق دالـــة إحصـــائيا ࢭـــʏ לدراك الزمـــاɲي بـــ؈ن التلاميـــذ العـــادي؈ن والمصـــاب؈ن با -6

 العـــادي؈ن و المصـــاب؈ن(لصـــاݍݳ العـــادي؈ن ࢭـــʏ حـــ؈ن لا توجـــد فـــروق ࢭـــʏ לدراك المɢـــاɲي بـــ؈ن اݝݨمـــوعت؈ن 

  بالدʇسغرافيا
  

 الدراسات כجنȎية. ب

  :2000براين دوف  -دراسة 4.2.6

وحركيــة  إبصــاري المɢــاɲي المتعلقــة بالرســم  לدراكلتنميــة قــدرات  ɸــدفت الدراســة اݍݰاليــة 

قبـــل المدرســـة وســـنوات الدراســـة ࢭـــʏ وقـــت مبكـــر مـــن أجـــل متاȊعـــة التطـــور  ل مرحلـــة مـــاكتابيـــة خـــلا

طفــلا الــذين تــفاوح أعمــارɸم  ɠ80انــت العينــة  و. الطبيڥــʏ للقــدرات المتعلقــة الرســم وלدراك المɢــاɲي

 80 العينــةأشــɺر، وɠانــت  6مجموعــات فرعيــة مختلفــة ɠــل لمــدة  أرȌــعســنوات، مقســمة عڴــʄ  5-3بــ؈ن 

البطارʈـة اكȘشـفت خمسـة مجـالات معرفيـة المܦـݳ البصـري، . سنوات 9-8ح أعمارɸم ب؈ن طفلا تفاو 

أظɺــرت النتــائج  و. والقــدرات לدراكيــة والتمثيليــة إبصــاري مɢــاɲي، والســيطرة والمɺــارات حرɠـيـ كتــاȌي

أن مجمـــوع الـــدرجات تحســـɴت Ȋشـــɢل مݏݰـــوظ ࢭـــɠ ʏـــل مجموعـــة مـــن כطفـــال فيمـــا يتعلـــق ســـابقْڈا، 

ــارات لʋســـــت متجاɲســـــةولكـــــن نمـــــط مـــــن ا ـــاب المɺـــ ـــاࢭʏ والقـــــدرات . كȘســ ـــا التـــــدرج مـــــن טستكشــ لاحظنــ

ɠانـــت قـــدرات استكشـــافية ناܷـــݨة تقرʈبـــا ࢭـــʏ ذلـــك الوقـــت وجـــدنا . ، التمثيليـــة وحرɠــيـ كتـــاȌيלدراك

النتـائج الۘـܣ توصـلنا إلٕڈـا يمكـن أن Ȗشـ؈ف إڲـʄ . العروض منخفضة جدا ࢭʏ المɺام التمثيليـة وלɲشـائية

  .ɲشائية تحتاج ɠل من الكفاءات לدراك اݍݰؠۜܣ والتمثيلية لتطوʈر Ȋشɢل ܵݰيحأن قدرات ל
  

  :Ȗعقيب عڴʄ الدراسات السابقة 5.2.6

ممــــا ســــبق وجــــد أن ɸــــذه الدراســــات الــــبعض  مٔڈــــا اɸــــتم  بطــــرق تنميــــة القــــدرة عڴــــʄ  לدراك 

بتــــداǿي  مٔڈــــا المɢــــاɲي  عنــــد فئȘيــــ؈ن مــــن כطفــــال  وɸــــم أطفــــال الروضــــة أي قبــــل التمــــدرس  أطفــــال ט 

الۘܣ ٮڈدف اڲʄ إكساب כطفال مفاɸيم לدراك المɢاɲي و نجد كذلك   2006دراسة  مسك إسماعيل 

دراسة برʈندف الۘܣ ɸدفت اڲʄ تنمية القدرة المɢانيـة اݍݵاصـة بالرسـم טبصـاري حيـث  ɠانـت العينـة 

علاقـــة بـــ؈ن القـــدرة عڴـــʄ مـــن تلاميـــذ م اقبـــل التمـــدرس أمـــا بـــاࢮʏ الدراســـات فɢانـــت Ȗســـڥʄ اڲـــʄ إبـــراز ال
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ـــارات الكتابـــــة وفـــــق المســـــتوʈات  ـــʏ تطـــــور مɺــ ـــة  و الفـــــروق ࢭــ ـــاɲي  و  عســـــر الكتابــ ـــاɲي و الزمــ לدراك المɢــ

فقـد اɸتمـت بقيـاس  2005وكـذلك دراسـة صـاݍݳ و شـفق    2015التعليميـة  كدراسـة سـɺيلة شـلۗܣ   

  .عند أطفال الروضة ) الفضاء(القدرة عڴʄ לدراك المɢاɲي 

ɸــذه الدراســة مــع الدراســات الســابقة ࢭــɠ ʏــل مــن الــنݤݮ المتبــع حيــث اغلّڈــا اســتخدمت  ڈتȖشــا٭ -) أ

المنݤݮ التجرʈۗܣ إما بالعينة الضابطة و التجرȎʈية أو اݝݨموعة الواحدة بقياس قبڴـʏ و Ȋعـدي و ɸـذا 

ة ࢭʏ ما استخدمناه ࢭʏ دراسȘنا ،كما أن عينة الدراسات السابقة و دراسȘنا  ۂʏ عينة واحدة و المتمثل

  .ذوي صعوȋات الكتابة ، كما Ȗشا٭ڈت اڲʄ حد  ما  أدوات القياس  و Ȋعض כساليب לحصائية 

مــن ɸــذه الدراســات ࢭــʏ إعــداد לطــار النظــري  و بنــاء فرضــيات الدراســة انطلاقــا טســتفادة  تــم)  ب-

 ʏכدوات  المســتخدمة ࢭــ ʄقيــاس القــدرة مــن تفســ؈ف النتــائج المتحصــل علٕڈــا  و كــذا  التعــرف  أك؆ــف عڴــ

عڴــʄ לدراك المɢــاɲي و التأكــد مــن  صــدقɺا و ثباٮڈــا ، كمــا ســتفدنا مــن تحديــد طبيعــة المــنݤݮ الدرا؟ــۜܣ 

  .المناسب 
  

 ذوي دراســـات تناولـــت  التـــآزر البصـــري اݍݰرɠــيـ مـــع متغ؈ـــفات أخـــرى  لـــدى تلاميـــذ : اݝݰـــور الثالـــث 3.6

  صعوȋات الكتابة 
 

  الدراسات العربية. أ
  

  ) 2015(فائق ɸاشم  دراسة ܥݨلاء 1.3.6

ɸــــدفت اڲــــʄ التعــــرف عڴــــʄ مســــتوى المɺــــارات اݍݰركيــــة الدقيقــــة لــــدى أطفــــال الروضــــة، حيــــث 

سـنوات و البـالغ ) 6-5(أطفـال مرحلـة التمɺيـدي ممـن بلغـت أعمـارɸم مـا بـ؈ن  ࢭـʏتمثلـت عينـة البحـث 

لٕڈـا بـأن ولقـد كشـفت النتـائج المتوصـل ا إنـاث) 92(ذɠـور و ) 98(طفل و طفلة بواقـع ) 190(عددɸم 

العينـــة Ȗعـــاɲي مـــن ضـــعف ࢭـــʏ المɺـــارات اݍݰركيـــة الدقيقـــة، و قـــد فســـرت أســـباب ɸـــذا الضـــعف وفقـــا 

لوجɺــة النظــر التɢامليــة للنظرʈــات اڲــʄ عــدم טɸتمــام باݍݨانــب اݍݰرɠـيـ لɺــؤلاء כطفــال منــذ المراحــل 

ʄما قبل دخول الروضة כوڲ.  

  2018دراسة  نور رضا عبʋس الفٔڈراوي 2.3.6

ذ صــفوف يــمســتوى التــآزر البصــري اݍݰرɠـيـ لــدى تلام عڴــʄتعــرف اڲــʄ الاݍݰــاڲʏ  البحــث ٱڈــدف

بــ؈ن مســتوى التــآزر البصــري  לحصــائيةالعــادي؈ن ثــم الفــروق ذات الدلالــة  وأقــراٰڈمالفبيــة اݍݵاصــة 

 : اݍݰرɠي لأفراد العينة عڴʄ وفق
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  ).عادي؈نوالترȋية خاصة (نوع التلامذة   - أ

ɸــداف، بۚــܣ اختبــار التــآزر البصــري اݍݰرɠـيـ وأوجــدت ولتحقيــق تلــك כ ). إنــاثذɠــور (اݍݨــɴس   -  ب

تلميـــذ وتلميـــذة مـــن صـــفوف الفبيـــة ) 200(خصائصـــه לحصـــائية، ثـــم طبـــق عڴـــʄ عينـــة مɢونـــة مـــن 

مـــٔڈم مـــن صـــفوف الفبيـــة ) 100(العـــادي؈ن ࢭـــʏ مدينـــة اݍݰلـــة مركـــز محافظـــة بابـــل  وأقـــراٰڈماݍݵاصـــة 

ـــة و  ــادي؈ن) 100(اݍݵاصــ ـــذة العـــ ـــ. مـــــن التلامــ ـــد تحليــ ـــة وȌعــ ـــتعمال اݍݰقيبــ ـــائيةل النتـــــائج باســ  לحصــ

)SPSS( النتائج ʄךتية، توصلنا اڲ : 

- )1 ( 
ً
 ، ومرتفعـا

ً
مستوى التآزر البصري اݍݰرɠي لـدى تلامـذة صـفوف الفبيـة اݍݵاصـة ɠاـن منخفضـا

 لدى التلامذة العادي؈ن 

ونظـــرا٬ڈم  الفـــروق بـــ؈ن مســـتوى التـــآزر البصـــري اݍݰرɠــيـ لـــدى تلامـــذة صـــفوف الفبيـــة اݍݵاصـــة) 2(-

 عنـــد مســـتوى دلالـــة 
ً
ــادي؈ن، و  لصـــاݍݳ، )0.05(العـــادي؈ن دالـــة إحصـــائيا الـــذɠور  لصـــاݍݳالتلامـــذة العـ

  ).إناث -ذɠور (عند مقارنة مستوى أداء أفراد العينة عڴʄ وفق متغ؈ف اݍݨɴس 
  

 2018دراسة لبداɲي ياسمينة  3.3.6

الدقيقــة لليــد لــدى أطفــال  ɸــدفت الدراســة اڲــʄ بنــاء برنــامج تــدرʈۗܣ لتنميــة مɺــارات العضــلات

ـــة  ـــغ عـــــدد أفـــــراد العينــ الطــــور טبتـــــداǿي ذوي اضـــــطراب اكȘســـــاب التـــــآزر البصـــــري اݍݰرɠــــيـ، حيـــــث بلــ

تلميذا و تلميذة متمدرس؈ن ࢭʏ السنة الثانية و الثالثـة مـن التعلـيم  20المܦݰوȋة للدراسة כساسية 

ــــʄ مجمــــوعت؈ن  اكȘســــاب التــــآزر البصــــري اݍݰرɠـــيـ ، تــــم טبتــــداǿي ʇعــــانون مــــن اضــــطراب تقســــيمɺم اڲ

استخدمت  ،)إناثخمسة ذɠور و خمسة (تلاميذ  10الضابطة و التجرȎʈية ɠل مجموعة تتɢون من 

ـيـ و مقيـــاس صـــعوȋات الـــتعلم  ــا  مقيـــاس الȘܨـــݵيص لصـــعوȋات  לدراك اݍݰرɠـ الباحثـــة أداتـــ؈ن وɸمـ

الواحدة، و اݝݨموعة  عڴʄ المنݤݮ التجرʈۗܣ بطرʈقة اݝݨموعة التجرȎʈيةالباحثة اعتمدت  ، النمائية

الضـابطة الواحـدة، ٭ڈــدف التأكـد مــن فعاليـة الفنــامج التـدرʈۗܣ المقــفح ࢭـʏ تنميــة العضـلات الدقيقــة 

ـــة أســـــاليب التحليـــــل  ـــا اســـــتخدمت الباحثــ لليـــــد لـــــدى כطفـــــال ذوي اضـــــطراب اكȘســـــاب التـــــآزر ، كمــ

رت النتـــائج المتحصـــل ، و قـــد أســـف) SPSS(المناســـبة باســـتخدام برنـــامج اݍݰـــزم טحصـــاǿي  לحصـــاǿي

بـ؈ن القياسـ؈ن القبڴـʏ و البعـدي ࢭـɠ ʏـل טختبـارات  إحصـائيةتوجـد فـروق ذات دلالـة : علٕڈا عن ךȖي

 .المستخدمة ࢭʏ الدراسة لصاݍݳ القياسات البعدية للمجموعة التجرȎʈية
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  2020دراسة أسماء عطية و محمود امام  4.3.6

عة العلاقة بـ؈ن مسـتوى التـآزر البصـري اݍݰرɠيـ، ɸدفت الدراسة اݍݰالية إڲʄ التعرف إڲʄ طبي

وɠل من القراءة، واللغة المكتوȋة والتحصيل الدرا؟ۜܣ، وڲʄ إمɢانية التɴبـؤ بمسـتوى القـراءة، واللغـة 

المكتوȋـــة، وȋمســـتوى التحصـــيل الدرا؟ـــۜܣ للتلاميـــذ مـــن خـــلال مســـتوى التـــآزر البصـــري اݍݰرɠــيـ، كمـــا 

ن يتوسط ɠل من مستوى القراءة، ومستوى اللغة المكتوȋة ɸدفت الدراسة إڲʄ التعرف إڲʄ إمɢانية أ

وتɢونـت عينـة الدراســة . العلاقـة بـ؈ن التـآزر البصـري اݍݰرɠيـ، ومسـتوى التحصـيل الدرا؟ـۜܣ للتلاميـذ

من الذɠور وלناث، ممـن تراوحـت أعمـارɸم الزمنيـة مـا  95تلميذا من تلاميذ الصفوف من  996من 

وقــــد أجرʈـــــت . عينــــة بالطرʈقــــة العشـــــوائية الطبقيــــة المȘســـــاوʈةســـــنة، وتــــم اختيـــــار ال 14إڲــــʄ  11بــــ؈ن 

واشــتملت أدوات الدراســة . الدراســة Ȋعــدد مــن مــدارس المرحلــة טبتدائيــة وלعداديــة ࢭــʏ دولــة قطــر

 The Full Range Test of Visual Motor) اختبار التآزر البصري اݍݰرɠي مكتمل المدى: عڴɠ ʄل من 

Integration (FRTVMI)س ملاحظـــة القـــراءة، ومقيـــا The Reading) (Observation Scale ،

وأسـفرت  .(Written Language Observation Scale Version) ومقيـاس ملاحظـة اللغـة المكتوȋـة

نتائج الدراسة عن وجود علاقة ارتباطية موجبة ب؈ن التآزر البصري اݍݰرɠي، وɠل من القراءة واللغة 

عڴــʄ الفتʋــب، وۂــʏ قــيم  0.36،  0.35 0.33معامــل טرتبــاط المكتوȋــة، والتحصــيل، حيــث بلغــت قــيم 

، كمـــا أظɺـــرت النتـــائج إمɢانيـــة التɴبـــؤ بمســـتوى التحصـــيل 0.01ذات دلالـــة إحصـــائية عنـــد مســـتوى 

الدرا؟ـــۜܣ للتلاميـــذ، و بمســـتوى ɠـــل مـــن القـــراءة واللغـــة المكتوȋـــة مـــن خـــلال مســـتوى التـــآزر البصـــري 

ســة إڲــʄ أن التـآزر البصــري اݍݰرɠـيـ ʇســɺم ࢭــʏ التɴبــؤ بالتحصــيل اݍݰرɠيـ للتلاميــذ، وأخ؈ــفًا أشــارت الدرا

الدرا؟ـۜܣ مـن خـلال ɠـل مـن متغ؈ـف مسـتوى القـراءة واللغـة المكتوȋـة، وۂـȖ ʏعتـف مسـارات غ؈ـف مباشـرة 

  .للتɴبؤ باعتبارɸا متغ؈فات وسيطة
   

  2022دراسة نيلڴʏ النحاس  5.3.6

ــــــʏ تصــــــميم برنــــــامج رʈاعــــــۜܣ لتنميــــــة التوافــــــق البصــــــري لتلاميــــــذ المرحلــــــة  ɸــــــدفت الدراســــــة إڲ

טبتدائيـــة ذوي صـــعوȋات الـــتعلم الكتابيـــة ومعرفـــة تـــأث؈فه عڴـــʏ الضـــبط اݍݰرɠــيـ لـــدٱڈم عنـــد الكتابـــة 

وأيضـــا العلاقـــة بـــ؈ن تنميـــة التوافـــق البصـــري اݍݰرɠــيـ لـــدى التلاميـــذ ذوي صـــعوȋات الـــتعلم الكتابيـــة 

موعـة التجرȎʈيــة الواحـدة وتــم والضـبط اݍݰرɠـيـ لـدٱڈم، وقــد اسـتخدم المــنݤݮ شـبه التجرʈۗــܣ ذي اݝݨ

تلاميـذ مـن ذوي ) 30(اختيار عينة الدراسة بالطرʈقة العمدية حيث بلغت عينة الدراسـة כساسـية 

صـــعوȋات Ȗعلـــم الكتابـــة بالصـــف الثالـــث טبتـــداǿي بمحافظـــة أســـيوط و الـــذين يتـــوافر لـــدٱڈم قــــدر 

ســـنوات ) 10-9(عمـــارɸم مـــن مقبـــول مـــن القـــراءة والكتابـــة وتـــوافرت فـــٕڈم شـــروط العينـــة وتراوحـــت أ
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وتم تطبيق اختبار التوافق البصري اݍݰرɠي واختبار الكتابة واختبار الضبط اݍݰرɠي وأظɺرت نتائج 

الدراسـة أن الفنــامج الرʈاعـۜܣ ɠـاـن لـه تــأث؈ف إيجــاȌي ࢭـʏ تنميــة التوافـق البصــري اݍݰرɠيـ لــدى التلاميــذ 

ࢭــʏ قــدرة التلاميــذ الــثلاث ࢭــʏ الضــبط ذوي صــعوȋات الــتعلم الكتابيــة والــذي أدى إڲــʄ تحســن مݏݰــوظ 

اݍݰرɠـــيـ لــــدٱڈم عنــــد الكتابــــة وتــــم ࢭــــʏ ضــــوء النتــــائج تقــــديم Ȋعــــض التوصــــيات والتطبيقــــات الفبوʈــــة 

  .المناسبة والبحوث المستقبلية
  

 الدراسات الأجنبية. ب
  

  2009 آخرونو  Kaiser قيصر دراسة  6.3.6 
، إڲـــʄ تحليـــل )Kaiser, Albaret, & Doudin 2009ســـعت دراســـة قيصـــر وألـــفت ودوديـــن 

اختبار : التآزر البصري اݍݰرɠي وجودة خط اليد، وطبقت ࢭʏ الدراسة عدة مقايʋس، ۂʏ العلاقة ب؈ن

جـودة خـط اليـد وسـرعته، وȋطارʈـة اختبـار اݍݰركـة، واختبـار التـآزر البصـري اݍݰرɠيـ، وتɢونـت عينــة 

) 81(متوسـط أعمـارɸم الزمنيـة  مـن לنـاث،) 32(مـن الـذɠور و) 52(طفلا، بواقع ) 75(الدراسة من 

وأسفرت نتائج الدراسة عن أن טرتباط ب؈ن التآزر البصري اݍݰرɠي مؤشر ينۗܡ بجودة خط . سنوات

  .اليد أو כداء الكتاȌي

  Carlson 2013 دراسة ɠارلسون 7.3.6

تحديــد العلاقــة بــ؈ن المɺــارات  Carlson, Rowe&  2013بحثــت دراســة ɠارلســون وراو وɠــورȌي 

ة وלنجـــاز כɠــاـديܣ، وســـɺام ɠـــل مـــن التɢامـــل البصـــري المɢـــاɲي والتـــآزر البصـــري اݍݰرɠــيـ ࢭـــʏ اݍݰركيـــ

طفلا تراوحـت أعمـارɸم الزمنيـة مـا بـ؈ن ) 97(التɴبؤ بالأداء כɠاديܣ، وقد تɢونت عينة الدراسة من 

نجــــاز وأكــــدت نتــــائج الدراســــة أنــــه يمكــــن أن Ȗســــɺم العلاقــــة بــــ؈ن المɺــــارات اݍݰركيــــة وל . ســــنة) 185(

כɠــاـديܣ ࢭـــʏ مɺـــارات التɢامـــل البصـــري المɢـــاɲي عڴـــʄ نحـــو مݏݰـــوظ، وارتبـــاط مɺـــارات التـــآزر البصـــري 

  .اݍݰرɠي بالرʈاضيات والكتابة التعب؈فية
  

   2015 آخرونو  Pfeifferدراسة فايفر  8.3.6

إڲــʄ تحديــد مــا إذا ɠـاـن اختبــار التــآزر ) ɸ2015،.Pfeiffer et alــدفت دراســة فــايفر وآخــرʈن 

صري اݍݰرɠي مناسبًا لتقوʈم مخرجات برامج التدخل لـلأداء الكتـاȌي، وقـد تɢونـت عينـة الدراسـة الب

طفـــل مـــن رʈـــاض כطفـــال، و الصـــف כول والثـــاɲي، طبـــق علـــٕڈم مقياســـان لاختبـــار כداء ) 207(مـــن 

وأســفرت النتــائج عــن تحســن دال لــدى أطفــال اݝݨموعــة . الكتــاȌي، واختبــار التــآزر البصــري اݍݰرɠـيـ

  . لتجرȎʈيةا
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  2018و اخرون  Sulikدراسة سوليك  9.3.6
دراســة  Sulik, Haft & Obradovic، 2018أجــرى ɠــل مــن ســوليك وɸافــت وأوȋــرادوفيȘش 

طولية عن التآزر البصري اݍݰرɠي، والوظائف التنفيذية، والتحصيل الدرا؟ۜܣ لدى عينة مɢونة من 

وقد أظɺرت النتائج . ميذ المدرسة טبتدائيةطالبا ࢭʏ الصفوف من الثالث إڲʄ اݍݵامس من تلا ) 343(

ـــع وارتبـــــاط  ـــʄ الرȋيــ ــ ـــة مـــــن اݍݵرʈـــــف إڲ ـــʏ الوظـــــائف التنفيذيــ ـــالتغي؈ف ࢭــ تɴبـــــؤ التـــــآزر البصـــــري اݍݰرɠــــيـ بــ

ـــة  ـــارات المعيارʈــ ـــتقل، بـــــدرجات טختبــ ـــو مســ ـــʄ نحــ ـــآزر اݍݰرɠــــيـ البصـــــري عڴــ ـــة والتــ ـــائف التنفيذيــ الوظــ

اللغـة، وأنـه عنـد ضـبط نتـائج اختبـارات التحصـيل الموحدة ࢭʏ الرʈاضيات واللغـة לنجل؈قيـة، وفنـون 

مؤشـرًا مɺمـا للتɴبـؤ بالتحصـيل  –ولʋس التآزر البصري اݍݰرɠي  -السابقة ظلت الوظائف التنفيذية 

ـيـ قـــد ʇســــاعد ࢭـــʏ دعــــم التطـــوʈر المســــتمر  الدرا؟ـــۜܣ اللاحـــق، ممــــا ʇشـــ؈ف إڲــــʄ أن التـــآزر البصــــري اݍݰرɠـ

دائيــة، ولكــن يبــدو أن الوظــائف التنفيذيــة أك؆ــف أɸميــة للوظــائف التنفيذيــة ࢭــʏ أواخــر المدرســة טبت

 .ɲسȎيا، بصفْڈا مؤشرًا مباشرًا للتطور الدرا؟ۜܣ ا المستمر خلال ɸذه الففة العمرʈة
  

  2018و اخرون   Memisevicدراسة ميمʋسيفيك 10.3.6

 & Memisevic, Biscevice، 2018وʋȋســـيفيȘش وȋاســـاليȘش  كميمʋســـيفأجــرى ɠـــل مـــن 

Pasalic (بــــاه دراȘاعــــۜܣ والطلاقـــة اللفظيــــة، وטنʈم العلاقـــة بــــ؈ن التحصـــيل الرʈتقــــو ʄــــدفت إڲـــɸ ســـة

טنتقاǿي، والتآزر البصري اݍݰرɠي، كمـا ɸـدفت أيضًـا إڲـʄ تقـوʈم تـأث؈ف اݍݨـɴس والصـف ࢭـʏ التحصـيل 

أطفــال مــن الصــف כول إڲــʄ ) 210(وقــد تɢونــت عينــة الدراســة مــن عينــة مɢونــة مــن . ࢭــʏ الرʈاضــيات

وقـــد أظɺـــرت النتـــائج أن المؤشـــرات المɺمـــة عڴـــʄ ). إنـــاث 103ذɠـــور ، ) 107(ث טبتـــداǿي الصـــف الثالـــ

  .الطلاقة اللفظية، وטنȘباه טنتقاǿي، والتآزر البصري اݍݰرɠيۂʏ التحصيل ࢭʏ الرʈاضيات ɠانت 
  

  :Ȗعقيب عڴʄ اݝݰور الثالث من الدراسات السابقة 11.3.6

قسمت اڲʄ ثلاثة محاور  النوع  כول مـن الدراسـات مما سبق وجد أن  الدراسات السابقة  ان

اɸتمــــت بالكشــــف عــــن العلاقــــة بــــ؈ن التــــآزر اݍݰرɠـــيـ البصــــري و  الكتابــــة  و جــــودة اݍݵــــط و القــــراءة،  

       و داســــة  فــــايفر  2013و دراســــة  ɠارســــلون   2020كدراســــة ɠــــل  مــــن أســــماء عطيــــة و محمــــود إمــــام  

و دراســة قيصــر  و آخــرون  2018راســة ميــܣ ســيفيك و د 2018و دراســة ســوليك   2015 نآخــرو و 

حيث ɠانت  جلɺا ٮڈدف اڲʄ البحث عن  طبيعة العلاقة ب؈ن كلا المتغ؈فين الكتابة و التحصيل  2009

الدرا؟ۜܣ و כɠاديܣ  و التآزر اݍݰرɠي البصري  أما النوع الثاɲي من الدراسات فɢـان ٱڈـدف اڲـʄ إيجـاد 

آزر اݍݰرɠـيـ البصــري  مــن خــلال بنــاء برنــامج تــدرʈۗܣ  و التحقــق مــن طــرق و أســاليب  لتنميــة مɺــارة التــ
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أمـــا النـــوع الثالـــث مـــن .   2022و دراســـة نيڴـــʏ نحـــاس  2018مـــدى فعاليتـــه كدراســـة لبـــداɲي ʇســـمينة 

الدراســـات فɺـــدفت اڲـــʄ التعـــرف عڴـــʄ المɺـــارات اݍݰركيـــة الدقيقـــة و التـــآزر اݍݰرɠــيـ البصـــري كدراســـة 

حيــت ɠانــت النتـائج تــدل عڴــʄ   2018ة نــور رضـا عبــʋس الفɺـراوي و دراســ 2015ܥـݨلاء فــائق ɸاشـم  

ــآزر ࢭــــʏ مرحلــــة الطفولــــة لا تــــزال غ؈ــــف ناܷــــݨة  وȖعــــاɲي مــــن ضــــعف  ࢭــــʏ כداء  وقــــد تمــــت   أن مɺــــارة التــ

مقارنــة כطفــال العــادي؈ن و أطفــال ذوي טحتياجــات اݍݵاصــة  ࢭــʏ مɺــارة التــآزر اݍݰرɠـيـ البصــري نجــد 

  .ن لصاݍݳ כطفال العادي؈نالتباين الواܷݳ ب؈ن الفئت؈

ɸذه الدراسة مع الدراسات السابقة ࢭɠ ʏل من الɺدف ࢭʏ البحث عن العلاقة بـ؈ن عسـر  Ȗشا٭ڈت) أ

ــــامج تـــــدرʈۗܣ مقــــــفح، اســـــتخدمت اغلــــــب  ــــه مــــــن خـــــلال برنــ ــــري وعلاجـ ـــيـ البصــ ــــة و التــــــآزر اݍݰرɠـ الكتابـ

ــــتخدم ࢭــــــʏ دراســــــȘن ــــنݤݮ المســ ــــبه التجرʈۗــــــܣ و ɸــــــو نفــــــس المــ ــــنݤݮ الشــ ــــات المــ ا ، و ɠانــــــت العينــــــة الدراســ

و . المســـْڈدفة اغلّڈـــا  مـــن التلاميـــذ ذوي عســـر الكتابـــة و القـــراءة  و ۂـــʏ  نفـــس العينـــة الۘـــܣ ɲســـْڈدفɺا

و Ȋعـــض כدوات ، أيضـــا اختلفـــت ɸـــذه الدراســـة مـــع الدراســـات الســـابقة ࢭـــȊ ʏعـــض כɸـــداف المرجـــوة

 ɠ داف المرجوة منɸة نظر معدٱڈا و כɺل دراسةالمستخدمة لأٰڈا أعدت طبقا لوج  .  

مـــن ɸـــذه الدراســـات ࢭـــʏ לطـــار النظـــري، و تحديـــد أدوات الدراســـة مثـــل اختبـــار    تـــم טســـتفادة) ب

ــا اســــتفادة الباحــــث مــــن نتــــائج و تحليــــل لتلــــك  التــــآزر اݍݰرɠـــيـ البصــــري و تحديــــد مــــنݤݮ الدراســــة كمــ

  .الدراسات الۘܣ مكنȘنا من معرفة كيف تتم صياغة الفروض
  

يفز الباحث من خلال ɸذا التعقيب ɠـل مـن  اسـم الباحـث ،  :لسابقةȖعقيب عام عڴʄ الدراسات ا

وسنة الɴشر ، ɸدف الدراسـة ،وعينـة الدراسـة ، أدوات الدراسـة ، نتـائج الدراسـة ،أوجـه טسـتفادة 

 ʏكما يڴ:  
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  تمɺيد

  تتطلــب إبداعيــة عمليــة ۂــʏ الكتابــة
ً
  ترك؈ــقا

ً
، وتفك؈ــفا

ً
 ومث؈ــفة ممتعــة تɢــون  قــد أٰڈــا ورغــم عميقــا

 وجɺـد تحـديات إڲـʄ تحتـاج وتجعلɺـا الكتابـة عمليـة Ȗعيـق قـد الۘܣ صعوȋاتال Ȋعض تواجه قد أٰڈا إلا

ʏنوع. إضاࢭȘات تȋـل بحسـب الكتابة صعوɠ ـذه مـن و بـالرغم  الفرديـة، وظروفـه تلميـذɸ ،اتȋالصـعو 

 الكتابــة وȋاعتبــار. المســتمرة والممارســة التــدرʈب خــلال مــن علٕڈــا التلميــذ يتغلــب أن المɺــم مــن أنــه إلا

  مɺارة و تفوق  وتحقيق الصعوȋات ɸذه تجاوز  للتلميذ يمكن تطوʈر،لل قابلة مɺارة
  

  الكتابة  و أɸميْڈا:  أولا 

  مفɺوم الكتابة .1

ـــا ɲشـــــاط حســـــب  الكتابـــــة Ȗعتـــــف ـــʄ أٰڈــ ـــم الـــــنفس  عڴــ ـــه نظـــــر علــ ـــد وجــ  عـــــدة فيـــــه تتـــــدخل معقــ

 اتوســـ؈فور  )للɢلمـــات أرطفـــوɲي إنتــاج الـــنص إنتـــاج( نفــس لغوʈـــة بالمقارنـــة خاصـــة معرفيـــة ســ؈فورات

) أرقــــام ، حـــروف( خطيـــة رمـــوز  سلســــلة إنتـــاج حركيـــة عڴـــʄ مɺمــــة باعتبارɸـــا الكتابـــة وتقـــوم حركيـــة،

إعــادة ترم؈ــق اللغــة المنطوقــة ࢭــʏ شــɢل ”: عُرفــت الكتابــة بأٰڈــا ،  ولقــد  خاصــة فضــائية لأشــɢال راجعــة

بحيـــث ʇعـــد شـــɢل مـــن ɸـــذه כشـــɢال مقـــابلا  ،مـــن خـــلال أشـــɢال تـــرتبط ببعضـــɺا،خطـــي عڴـــʄ الـــورق 

بوصــفɺم ، وذلــك Ȋغــرض نقــل أفɢــار الɢاتــب وآرائــه ومشــاعره إڲــʄ ךخــرʈن ، وت لغــوي يــدل عليــه لصــ

   ) 137ص ، 2007، ومو؟ۜܢ ، شلۗܣ ( “ الطرف כخر لعملية טتصال 

 وأشـɢال رسـوم وɸـو לɲسـانية الصناǿع إعداد من والكتابة اݍݵط" أن مقدمته ࢭʏ خلدون  ابن رأىʈو 

 وɸـو اللغوʈـة، الدلالـة مـن رتبـة ثـاɲي فɺـو الـنفس، ࢭـʏ مـا عڴـʄ الدالـة ةالمسـموع الɢلمـات ،تدل حرفية

 مـا عڴـʄ تطلـع فࢼـܣ وأيضـا اݍݰيـوان،عن  ٭ڈا تم؈ق الۘܣ לɲسان خواص من الكتابة إذ شرʈفة، صناعة

ʏ87، ص  1994المندورة، ( " ، الضمائر ࢭ(  

 أɸمية الكتابة. 2

ــارة Ȗعــــد الكتابــــة مــــن أعظــــم טخفاعــــات الȎشــــرʈة، والۘــــܣ ســــا ــــف ࢭــــʏ تطــــور اݍݰضــ ɸمت Ȋشــــɢل كب؈

فࢼـــܣ وســـيلة أساســـية للتواصـــل ونقـــل المعلومـــات وכفɢـــار، وتلعـــب دورًا محورʈًـــا ࢭـــʏ جميـــع . לɲســانية

   .مجالات اݍݰياة

Ȗعد الكتابة أداة أساسية ݍݰفظ الفاث ونقلـه :أɸمية الكتابة من حيث حفظ الفاث ونقله -

بالتــاڲʏ فࢼــܣ تــرȋط  ار والتجــارب الȎشــرʈة، وفࢼــܣ Ȗســمح بȘܦــݨيل כحــداث وכفɢــ. عــف الــزمن

وȋدون الكتابة، لɢان الفاث الȎشـري . اݍݰاضر بالماعۜܣ وتنقل المعرفة والثقافة إڲʄ المستقبل

  .مɺددًا بالضياع
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. Ȗعد الكتابة أداة أساسـية للȘܦـݨيل وלثبـات: أɸمية الكتابة من حيث الȘܦݨيل وלثبات -

ت والعقـــود، وȋالتـــاڲʏ فࢼـــܣ Ȗســـاɸم ࢭـــʏ حفـــظ اݍݰقـــوق فࢼـــܣ Ȗســـمح بتوثيـــق כحـــداث والمعـــاملا 

  ".الɢلمة Ȗعلم اݍݰاضر، والكتابة Ȗعلم اݍݰاضر والغائب"ولذلك يقال . ومنع الظلم

Ȗعـــد القـــدرة عڴـــʄ الكتابـــة جانبًـــا أساســـيًا مـــن جوانـــب : أɸميـــة الكتابـــة مـــن حيـــث محـــو כميـــة -

ب؈ـف عـن نفسـه والمشـاركة ࢭـʏ فࢼܣ Ȗسمح له بالتواصـل مـع ךخـرʈن والتع. محو כمية للمواطن

  .ولذلك Ȗعتف الكتابة جزءًا أساسيًا من المواطنة السليمة. اݍݰياة العامة

فࢼــܣ Ȗســاعد المــتعلم . Ȗعــد الكتابــة أداة مــن أدوات الــتعلم:  أɸميــة الكتابــة مــن حيــث الــتعلم -

ٰڈـــا كمـــا أ. عڴـــʄ التعب؈ـــف عـــن أفɢـــاره وتنظيمɺـــا، وȋالتـــاڲʏ فࢼـــܣ Ȗســـاɸم ࢭـــȖ ʏعزʈـــز فɺمـــه وقدراتـــه

  .Ȗسمح له بالتعب؈ف عن نفسه وبداعاته

ــــا :  أɸميــــة الكتابــــة مــــن حيــــث تقــــوʈم المتعلمــــ؈ن - ʈًمســــتوى المتعلمــــ؈ن فكر ʄيمكــــن اݍݰكــــم عڴــــ

ـــا، وعڴـــʄ إمɢانـــاٮڈم المعرفيـــة مـــن خـــلال تقـــوʈم إجابـــاٮڈم المكتوȋـــة وأعمـــالɺم التحرʈرʈـــة ʈًولغو .

  .ʈرɸاولذلك Ȗعد الكتابة أداة مɺمة لقياس قدرات المتعلم؈ن وتطو 

ية والثقة ࢭʏ כخبار والفتʋب والتɴسيق اȖعلم الكتابة وممارسْڈا ʇساɸم ࢭʏ تنمية مɺارات الرو  -

 .والتفك؈ف المنظم لدى الفرد

-  ʄن والتعـرف عڴـʈسمح للفرد بـالتعب؈ف عـن نفسـه للآخـرȖ سانيةɲعتف وسيلة اتصال إȖ الكتابة

 .وأفɢاره وأخباره ومشاعره إٰڈا أداة لنقل معلومات לɲسان. أفɢار ومشاعر ךخرʈن

وȖعــد الكتابــة وســيلة للتعب؈ــف عــن مــا يجــول ࢭــʏ الــنفس، خاصــة ࢭــʏ المواقــف الۘــܣ لا يمكــن فٕڈــا  -

 .التحدث، سواء ȊسȎب Ȋعد المɢان أو عدم الرغبة أو عدم القدرة عڴʄ التواجه

ات بالإضافة إڲʄ ذلك، للكتابة أثر اجتماڤʏ حيث Ȗسـɺم ࢭـȖ ʏشـكيل الـرأي العـام وتقرʈـب وجɺـ -

النظـــر وȖعزʈـــز التفـــاɸم بـــ؈ن כفـــراد وتوحيـــد الـــرؤى وכفɢـــار، ممـــا ʇعـــزز الـــروابط بـــ؈ن أفـــراد 

 )55، ص2003محمد رجب فضل الله، ( .اݝݨتمع

يمكـن اسـتخدام الكتابـة للتغلـب عڴـȊ ʄعـض المشـكلات الدراسـية لـدى المتعلمـ؈ن مثـل فɺمɺــم  -

تابــة مݏݵــص عــن موضــوع أي مــادة للمــواد المقــروءة، حيــث Ȗشــ؈ف الدراســات الفبوʈــة إڲــʄ أن ك

  .دراسية تؤدي إڲʄ تحس؈ن الفɺم القراǿي له

وفيما يتعلق بمشɢلة سوء اݍݰفظ لدى Ȋعض المتعلم؈ن، فإن الكتابة يمكن أن تɢون وسيلة  -

وأوطــــۜܢ " قيــــدوا العلــــم بالكتابــــة"للتغلــــب عڴــــɸ ʄــــذه المشــــɢلة، كمــــا أشــــار الرســــول صلى الله عليه وسلم بقولــــه 

 .تابة لمن ʇشɢو من سوء اݍݰفظبالاستعانة بالك
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وأخ؈ــفًا، تــؤثر الكتابــة بطرʈقــة غ؈ــف مباشــرة ࢭــʏ درجــات المتعلمــ؈ن ࢭــʏ טمتحانــات، حيــث يمكــن  -

بالتاڲʏ،  .للأخطاء לملائية أو طرʈقة الكتابة أن تؤثر عڴʄ الدرجات الۘܣ يحصل علٕڈا الطالب

سـتوى الفكـري واللغـوي للفـرد، يظɺر أن للكتابة أɸمية كب؈فة ࢭʏ الـتعلم والتعب؈ـف، وȖعكـس الم

 .كما أٰڈا لɺا أثر اجتماڤʏ وȖعتف وسيلة أساسية للاتصال والتفاعل وȖشكيل الرأي العام
 

 :الكتابةمراحل اكȘساب .3

 Ȗشــمل فࢼــܣ الطفــل، ٭ڈــا يقــوم الۘــܣ الɴܦــݸ لعمليــة ٱڈــدف ɲشــاط مجــرد مــن أك؆ــف الكتابــة Ȗعــد

ن  رمــوزًا   تɢــوِّ
ً

 وۂـــʏ الرئʋســية، وظيفْڈـــا عــن الكتابـــة فصــل يجـــوز  لاو . وظيفــي معۚـــܢ ذات وɠلمــات جمـــلا

 اݍݰــروف ɲܦــݸ طرʈــق عــن الكتابــة الطفــل يــتعلم. وجمــل وɠلمــات حــروف إڲــʄ المنطــوق  الكــلام تحوʈــل

        ،)לملاǿــــي المــــدخل( مــــا ܧــــݵص عليــــه يملٕڈــــا الۘــــܣ الɢلمــــات ɲܦــــݸ أو ،)تصــــوري المــــدخل( أمامــــه الۘــــܣ

ـــا يكتـــــب عنـــــدما أو ــ ـــات تلقائيً   أو ɠلمــ
ً

ـــف حيـــــث ،)التـــــذكري  المـــــدخل( جمـــــلا  وɲشـــــاطاته نفســـــه عـــــن ʇعــ

 يمــــر بــــل واحــــدة، مــــرة ࢭــــʏ يحــــدث لا לɲســــان لــــدى الكتابــــة Ȗعلــــم أن وʈلاحــــظ. اݝݵتلفــــة واحتياجاتــــه

. بــــه يتمتــــع الــــذي) النܸــــݮ( العمــــري  والمســــتوى  للفــــرد المعرࢭــــʏ التطــــور  عڴــــȖ ʄعتمــــد مختلفــــة بمراحــــل

  :المراحل ɸذه وتتضمن
  

  : مسطر غ؈ف ورق عڴʄ الكتابة  الܨݵيطة مرحلة 1.3  

 لɺذه اݝݨɺود ببذل القيام حيث من أساسية مرحلة الطفل عند الكتابة لتعلم כوڲʄ المرحلة

 العقـــل تحكـــم مـــع مـــا حـــد إڲـــʄ متوافقـــة بحرɠــاـت القيـــام الطفـــل مـــن المرحلـــة ɸـــذه وتتطلـــب العمليـــة،

 القلـم بمسـك الـتحكم عڴـʄ اسـتطاعة عدم وأن المطلوȋة، اݍݰروف Ȗشكيل لضبط واݍݰرɠي البصري 

 العـادي والوضـع ܵـݰيح، Ȋشـɢل القلـم تحـرك عمليـة يـؤخر) والسـبابة ל٭ڈـام بـ؈ن مـا ܵݰيح، Ȋشɢل

 يجعـل ممـا ɸـذا القلم، رأس عڴʄ والضغط اليد، راحة ب؈ن ما القلم مسك ɸو المرحلة ɸذه ࢭʏ للطفل

     والطباشـــ؈ف כفـــلام ةبواســـط وכلـــواح واݍݨـــدران כبـــواب عڴـــʄ عـــادة وتك؆ـــف الܨـــݵيطة Ȗشـــبه الكتابــة

 عمــــر مــــن الثالــــث والعــــام כول  العــــام بــــ؈ن مــــا عــــادة و يɴــــتج عــــن ذلــــك الܨــــݵبطة כخــــرى  الملونــــات أو

ڈا الۘܣ العقلية الصور  عن ʇعف أن الطفل يرغب الۘܣ التصوʈرʈة المرحلة وۂʏ الطفل،  بواسطة اخقٰ

 ɸنـا والروضـة כسـرة دور  وʈـأȖي يـدةجد وȋصـورة جديـد، واقـع إڲـʄ السـابق ࢭʏ اݍݰركية اݍݰسية اݍݵ؈فة

ʏن، وأقـــلام مســـطرة غ؈ـــف رســـم أوراق مـــن الكتابـــة أدوات  تـــوف؈ف  ࢭـــʈأمامـــه القلـــم إمســـاك وتمثيـــل تلـــو 

 .مائل Ȋشɢل سيɢون  خطه أن ɸنا وʈلاحظ ܵݰيحة بطرʈقة
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  مسطر غ؈ف ورق عڴʄ الشمعية بالألوان الرسم :سنوات 4-3 من العمر مرحلة2.3

 ɲشـــاط إڲـــʄ بالتـــاڲʏ ليصـــل التلقـــاǿي التخطـــيط الɴشـــاط مرحلـــة ۂـــʏ الكتابـــة Ȗعلـــم ࢭـــʏ כخـــرى  المرحلـــة

 بحرʈـة الورق عڴʄ تɴساب الۘܣ يده بحركة وسروره غبطته عن الطفل ʇعف المرحلة، ɸذه وࢭʏ منظم،

 ɠانــت ون ولكــن ءــۜܣء، عــن للتعب؈ــف مســبق ɸــدف دون  البيضــاء الܶــݰيفة عڴــʄ آثــارا فتحــدث تامــة،

  :ۂʏ رئʋسي؈ن فكرت؈ن معانٕڈا ࢭʏ تحمل ڈاأٰ إلا مسبق، ɸدف دون 

 .للآخرʈن ما خف نقل ࢭʏ الطفل رغبة כول  -

 .الصغ؈ف لدى الرمزي  التعب؈ف ظɺور  بداية: الثاɲي -

 ـــراه أمامـه ضـمن شـروط معينـةيجـزء مـن نمـوذج  أووعندما يطلب مـن الطفـل إعـادة كتابـة أي خـط 

ك للطفـل حرʈـة يـف أنـه ࢭـɸ ʏـذه المرحلـة لا  المرȌي، ووȋأطوال معينة وȋمساحات تحكمه فٕڈا المرȋية أو 

ــان  ـــة وتܶـــــݰيحɺا مـــــن حيـــــث المɢـــ ـــوʈم ɸـــــذه اݍݵطـــــوط כوليــ ــادرة، ثـــــم تقـــــوم المرȋيـــــة أو المرȌـــــي بتقــ المبـــ

ــܢ تأخــذ ɸــذه التخطيطــات أشــɢال الكتابــة الܶــݰيحة المتعــارف  ّۘ المناســب، وכطــوال وטســتقامة، ح

عب؈ـف الكتـاȌي مـن خطـوط الرسـم التعب؈ـفي للأطفـال تال قعلٕڈا، وȋلغة أخرى تتܸݳ اݍݵطوط الۘܣ تم؈ـ

  ) 111،ص 1995. إبراɸيم عواطف( .عند بلوغɺم سن الراȊعة من عمرɸم تقرʈبا

  

  
  

  تطور  مسك القلم عند الطفل:  1الشɢل 
 

لكن بقي أن نقول أن الطفل ࢭɸ ʏذه المرحلة من حياته، يكتـب وʈرسـم حسـب قيمـة الآـۜܣء  و

بة فيه، فعندما يطلب من طفـل الروضـة ذي כرȌـع سـنوات أن يرسـم لـك نفسـه المراد رسمه أو الكتا

ࢭــʏ الروضــة مــع المعلمــة وۂــʏ جالســة ࢭــʏ مواجɺــة כطفــال فإنــك تجــد الطفــل يرســم لــك ݯݨــم المعلمــة 

بݲݨم كب؈ف يɢاد يɢون أكف من ݯݨم الفناء وجميع כطفال، مثل ɸذه المبالغة ࢭʏ الرسـم أو الكتابـة 

ۂــȖ ʏعب؈ــف Ȋشــɢل أو بــآخر عــن قيمــة الآــۜܣء الــذي يبــالغ الطفــل ࢭــʏ إظɺــاره، وقيمــة ) ازʈــادة أو نقصــان(
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، 1986محمد عمـاد الـدين ( الآۜܣء ɸـو مـا ʇعنيـه الآـۜܣء بالɴسـبة للطفـل، ولـʋس لمـا ɸـو عليـه ࢭـʏ واقـع ךخـر 

 )223ص 

 مليـــةعخطيطـــي للطفـــل ࢭـــɸ ʏـــذه المرحلـــة ʇعتـــف تبـــأن الɴشـــاط ال) المليـــان لورɠــاـ(وмـــری فـــالون ورفاقـــه 

 : وȖشتمل عڴʄ ثلاثة مستوʈات ۂʏ روابط وظيفية متداخلة مع Ȋعضɺا البعض

 المستوى اݍݰرɠي  )أ

يوصــف المســتوى اݍݰرɠـيـ للطفــل بɴشــاط التخطيطــي غ؈ــف مقيــده مــع تطــابق تخطيطــات ɠلتــا 

يديه بالɴسبة ݝݨال تطابق جسمه، كما يقع محال تطابق جسمه عڴʄ الفراغ اݝݵصص للكتابة، إذ 

ل يديــه تلقائيــا عنــد التخطــيط عڴــʄ اݝݰــور الســاقط مــن مجــال تطــابق اݍݨســم فتتجــه ࢭــʏ يضــع الطفــ

ــا التخطيطـــات  البدايـــة تخطيطـــات اليـــد الʋســـرى نحـــو الʋســـار، وتخطيطـــات اليمۚـــܢ نحـــو اليمـــ؈ن أمـ

اݍݨانȎيـــة فتɢـــون أمـــا أفقيـــة أو رأســـية تلٕڈـــا خطـــوط دائرʈـــة أو حرɠــاـت جانȎيـــة غ؈ـــف مخطـــط لɺـــا مثـــل 

أما الكشف عن النܸݮ اݍݰرɠي الذي يܶـݰب ظɺـور  .ة الۘܣ تحدث لأجل الصدفةاݍݰرɠات المتقاطع

         التخطيطــــات للطفــــل، فتبــــ؈ن مــــن خــــلال حركــــة يــــد الطفــــل المتجــــه نحــــو جســــمه، ســــواء مــــن اليمــــ؈ن 

أو الʋسار، معطية بذلك טتجاه العام للتخطيطـات، كمـا تبـ؈ن كـذلك مـن ابتعـاد اليـد عـن اݍݨسـم، 

اه ســـالب يمينـــا أو ʇســـارا، كـــذلك مـــن الـــدلالات عڴـــʄ النܸـــݮ اݍݰرɠــيـ، ɸـــو نܸـــݮ ودوران اليـــد ࢭـــʏ اتجـــ

       العضــــلات المســــؤولة عــــن ثۚــــܣ أصــــاȊع ל٭ڈــــام، حيــــث يــــتم بواســــطة ɸــــذا النܸــــݮ לحســــاس باݍݰركــــة 

  . أو ضبط اݍݵط، ومتاȊعة س؈ف الكتابة بواسطة البعد مع حركة اليد

 :المستوى לدراɠي )ب

قيد أساسـا بـالفراغ المعـد للكتابـة، فبعـد أن تللطفل بتخطيطات لا ت يȘسم المستوى לدراɠي

ɠانــت حرɠـاـت العــ؈ن تȘبــع حركــة اليــد فإٰڈــا تصــبح Ȗســبقɺا وتوجɺɺــا وɢʈــون التقيــد بالتخطيطــات مــن 

 .عدة مستوʈات مٔڈا الȎسيط

 :المستوى التصوري )ج 

ـــف اݍݵطــــي للطفـــــل  ـــالون لورɠــــاـ، أن التعب؈ــ ـــق ذراع إ. ʇعتــــف علمـــــاء الـــــنفس أمثــــال فــ ســـــقاط ݍݰ؈ــ

الطفل عڴʄ الفراغ المعد لتخطيط رموز الكتابة، ومن الضروري جدا ࢭɸ ʏـذه المرحلـة متاȊعـة الطفـل 

ــــــܢ تأخـــــذ أشـــــɢالɺا الܶــــــݰيحة ّۘ ــــة والعمــــــل عڴـــــȖ ʄعزʈزɸـــــا وȖعـــــديلɺا ح ــــه التلقائيـ . وملاحظـــــة تخطيطاتـ

ʏ للɢلمـات لفتʋـب فالطفل ࢭʏ سن الراȊعة يبدأ بمحاولات للɴܦݸ ورسم الɢلمات، وɸـذا الرسـم اݍݰرࢭـ

ـــʄ تفɺـــــم الطفـــــل لعلاقـــــات اݍݰـــــوار  ـــز ذلـــــك לدراك عڴــ أوضـــــاع اݍݰـــــروف المɢونـــــة للɢلمـــــة، حيـــــث يرتكــ

ݍݰـــم، (وȋــ؈ن ) خــرج، وحـــرج(والتتــاȊع وטتصــال وטنفعـــال، وكيفيــة اݍݵلـــط بــ؈ن معـــاɲي כلفــاظ مثـــل 
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الرسـم بـألوان  ݍݵاصة بالɴسبة لɺـذه المرحلـة ۂـʏ أن الطفـل يتحـول مـن الܨـݵبطة إڲـʄ محاولـة) حمل

 شمعيّة عڴʄ ورق غ؈ف مسطرة لأنه لا يلقم باݍݵطوط 

 من خلال رسوم خطيةسنوات النقل 5 -  4مرحلة العمر من  3.3 

ومن اسمɺا يظɺر لنا أن الطفـل سـʋبدأ ࢭـʏ التحـول مـن الرسـم إڲـʄ الكتابـة، ) الكتابة بالألوان(

ʄ مســـافة Ȋعيـــدة نوعـــا مـــا عنـــه ɠلمـــة والطفـــل ࢭـــɸ ʏـــذه المرحلـــة يقـــوم بɴܦـــݸ نمـــوذج لɢلمـــة مكتوȋـــة عڴـــ

مكتوȋة عڴʄ السبورة أو ࢭʏ بطاقة معلقة عڴʄ اݍݰـائط وȋتحليـل تقليـد الطفـل لكتابـة ɠلمـات مكتوȋـة 

عڴʄ مسـافة Ȋعيـدة Ȋعـض כخطـاء، إذ يتطلـب ɸـذا تقليـد الطفـل لكتابـة ɠلمـات مكتوȋـة عڴـʄ مسـافة 

طفـل مـن وڲـʄ النمـوذج المكتـوب، وɸـذه Ȋعيدة Ȋعض כخطاء، إذ يتطلب ɸذا التقليد انتقال بصر ال

 مزدوجــا
ً
 العمليـة Ȗعتـف أساســية ࢭـȖ ʏعلــم الطفـل للقــراءة والكتابـة، كمـا يتطلــب ɸـذا التقليــد مجɺـودا

لتحليــل الطفــل لعناصــر اللفــظ المكتــوب ثــم ɲܦــݸ الصــور العقليــة مــع اݍݰفــاظ عڴــʄ ترتʋــب وضــع ɠــل 

صـــر الɢلمـــات المكتوȋـــة تقـــوم المعلمـــات ولمســـاعدة الطفـــل عڴـــʄ اجتيـــاز مرحلـــة ɲܦـــݸ عنا .عنصـــر مٔڈـــا

إعـداد بطاقـات مـن الكرتـون، فيɴܦـݸ عڴـɠ ʄـل  :بابتɢار تمرʈنات ترȋوʈة ɸادفة، مٔڈا عڴʄ سـȎيل المثـال

النمـوذج  حرف من اݍݰروف الɢلمات المكتوȋة الۘܣ يقوم الطفل بـالتعرف علٕڈـا وترتيّڈـا وفـق عناصـر

اݍݵامسـة والسادسـة عڴـɲ ʄܦـݸ النمـاذج المعينـة  ɸذا التمرʈن ʇساعد الطفـل ࢭـʏ سـن .المكتوب أمامه

  .Ȋشɢل عادي لأي ɠلمة يراɸا من قرʈب أو Ȋعيد، وȖساعده عڴʄ الكتابة

 )الوصل ب؈ن النقاط: (سنوات 6-5مرحلة العمر من  4.3

تؤكد الملاحظة المنظمة للأطفال فيما بـ؈ن سـن اݍݵامسـة والسادسـة مـن العمـر أɸميـة العمـر 

ـــʏ للطفـــــل كعامـــــل أسا ـــيـ العقڴــ ـــݮ اݍݰرɠـ ـــʄ مســـــتوى النܸــ ـــ؈ف إڲــ ـــا Ȗشــ ـــȖ ʏعلـــــم الكتابـــــة كمــ ـــۜܣ ومـــــؤثر ࢭــ ؟ــ

والتصــــوري لــــدى الطفــــل، وלدراɠـــيـ للمحــــيط اݍݵــــارڊʏ الــــذي يتعامــــل معــــه، بمعۚــــܢ آخــــر أن إرغــــام 

الطفل عڴȖ ʄعلم الكتابة قبل من اݍݵامسة من شأنه تɢليفه Ȋعمل صعب يتطلب منه مستوى مع؈ن 

وى مـــن النܸـــݮ لـــم يصـــل إليـــه الطفـــل Ȋعـــد يحكـــم ســـنه مـــن النܸـــݮ العقڴـــʏ واݍݨســـܣ، وɸـــذا المســـت

  . المبكرة

علماء النفس والفبية بجعل ففة ما قبل اݍݵامسة من العمر ففة لتدرʈب כطفال عڴʄ . لɺذا ينܶݳ 

Ȗعلم مبادئ القراءة والكتابة عن طرʈـق تـدرʈبات نوعيـة تناسـب تطـور نمـوɸم اݍݰرɠيـ والعقڴـʏ، حۘـܢ 

وʈصــبح لــدى الطفـــل تــآزر عضــڴʏ بصــري عــن طرʈــق إمســاك الطفـــل  يــتم النܸــݮ اݍݰرɠـيـ والبصــري،

للقلــــم التɴشــــيطرة عڴــــʄ حرɠـــاـت يديــــه وذراعــــه ومتاȊعــــة ســــ؈ف الكتابــــة، وʈلاحــــظ ࢭــــɸ ʏــــذه المرحلــــة أنَّ 

رʈقــة المثڴــʄ ࢭــȖ ʏعلــم الطفــل للكتابــة ۂــʏ إعــادة الوصــل بــ؈ن الــنقط ࢭــʏ المثــال المكتــوب ٭ڈــذا الشــɢل 
َّ
الط
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ليــد عنــد كتابــة اݍݰــرف أو الɢلمــة يجــب أن يɢــون بالطرʈقــة الܶــݰيحة أمامــه كمــا يلاحــظ أن حركــة ا

ࢭــɸ ʏــذه المرحلــة متاȊعــة ملاحظــة ) المعلــم(الۘــܣ تبــدأ ٭ڈــا المعلمــة كنمــوذج للتلميــذ، وʈجــب عڴــʄ المعلمــة 

طرʈقـة الطفــل عنــد رســمه اݍݰــروف فـوق الــنقط وɸــذا يــتم مــن خـلال التجــوال المســتمر بــ؈ن כطفــال 

  .عند كتابْڈم

ـــ ـــا يراڤــ ـــة كمــ رʈقــ
ّ
ـــود الطفـــــل الط ـــܢ يتعــ ـــة حۘــ ـــʏ الكتابــ ـــ؈ف ࢭــ ـــة البـــــدء والســ ـــʄ طرʈقــ ـــ؈ف إڲــ ـــɺم Ȗشــ ʏ وضـــــع أســ

الܶݰيحة، كما يراڤʏ ملاحظة اݍݨلسة الܶݰيحة والطرʈقة الܶݰيحة ࢭʏ إمساك القلم وأن الع؈ن 

   ولʋس العكس  ۂʏ  توجه اليد

  
  

  

  تطور المɺارة ࢭʏ الكتابة  عف مختلف المراحل العمرʈة) 2(الشɢل 

Sarah Balmis, Jeremy Dana  2017, 34(3-4), pp  
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 :المɺارات כولية وכساسية للكتابة . 5.3

 مــن المɺــارات 
ً
لا ʇســتطيع عــدد كب؈ــف مــن כطفــال تطــوʈر مɺــارات الكتابــة البدوʈــة لعــدم إتقــاٰڈم عــددا

 :כولية عڴʄ عدد من المɺارات وȖشتمل المɺارات. כساسية لتطوʈر مثل ɸذه المɺارات

 درة عڴʄ التحكم ࢭʏ العضلات الدقيقةالق -

 .القدرة عڴʄ مسك القلم بالطرʈقة السليمة -

 .وضع الورقة بالشɢل المناسب للكتابة  -

 .إدراك المسافات ب؈ن اݍݰروف -

 .فوق  -إدراك العلاقات المɢانية مثل تحت  -

 .إدراك טتجاه من الʋسار إڲʄ اليم؈ن  -

-  
ً
 أو كب؈فا

ً
  .تقدير ݯݨم الشɢل صغ؈فا

  .شɢال وכݯݨام اݝݵتلفة والقدرة عڴʄ تقليدɸاشب؈ف כ  -

 .القدرة عڴʄ رسم כشɢال الɺندسية  -
 

  المɺارات الكتابية

  :ومن أجل Ȗسɺيل Ȗعلم الكتابة لابد للطفل من اكȘساب المɺارات الكتابية العامة التالية

  .مɺارات الكتابة כولية

  .المɺارات الكتابية العادية -

  .مɺارات التݤݨئة  -

 .تعب؈ف الكتاȌي مɺارات ال -
  

  مɺارات الكتابة כولية

  .القدرة عڴʄ اللمس ومد البد ومسك כشياء وفلاٮڈا 

  ..القدرة عڴʄ تمي؈ق الȘشابه وטختلاف ب؈ن כشɢال وכشياء 

  .القدرة عڴʄ استعمال إحدى اليدين بكفاءة
  

  .المɺارات الكتابية العادية

  )أداة الكتابة( مسك القلم  -

  .تابة إڲʄ כعڴʄ وכسفلتحرʈك أداة الك -

  .تحرʈك أداة الكتابة Ȋشɢل دائري  -
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  .القدرة عڴɲ ʄܦݸ اݍݰروف -

  .القدرة عڴɲ ʄܦݸ الرقم الܨݵظۜܣ -

 .كتابة טسم باليد  -

 ɲܦݸ اݍݨمل و الɢلمات -
  

  آلية عمل الكتابة وفق البɴية  الȘشرʈحية العصȎية .4

ـــع تفاعـــــل ـــۗܣ ،حيـــــث يقــ ـــاز العصــ ـــʄ مســـــتوى اݍݨɺــ ـــتم عمليـــــة الكتابـــــة عڴــ ـــ؈ن الـــــدماغ  تــ ـــد بــ معقــ

العملية تبدأ عندما يرغب الܨـݵص ࢭـʏ كتابـة ءـۜܣء مـا، فيـتم إرسـال إشـارات . وכعصاب والعضلات

عنـدما تصـل  .كɺرȋائية من مركز اݍݰركة ࢭʏ الـدماغ إڲـʄ العضـلات المسـؤولة عـن حركـة اليـد وכصـاȊع

ك כصــاȊع واليــد ɸــذه לشــارات إڲــʄ العضــلات، تحــدث عمليــة تقلــص واســفخاء ࢭــʏ العضــلات لتحرʈــ

ــاـت الدقيقــــة بواســــطة اݍݨɺــــاز . Ȋشــــɢل مناســــب لكتابــــة اݍݰــــروف والɢلمــــات يــــتم تɴســــيق ɸــــذه اݍݰرɠـ

ʏع  .العصۗܣ المركزي والعصۗܣ الطرࢭـȊعـد ذلـك، تقـوم כعصـاب اݍݰسـية بإرسـال إشـارات مـن כصـاȊ

تم تحليــل ɸــذه يــ. إڲــʄ الــدماغ لتحليــل اݍݰرɠـاـت والضــغط والتوجٕڈــات الۘــܣ تــم إجراؤɸــا أثنــاء الكتابــة

ـــفة  .לشــــارات لضــــمان أن الكتابــــة تمــــت Ȋشــــɢل ܵـــــݰيح ودقيــــق ɸــــذه العمليــــات تحــــدث Ȋســــرعة كب؈ــ

وȋفضل ɸذا التɴسيق، . وȌشɢل تلقاǿي، وȖعتمد عڴʄ تɴسيق دقيق ب؈ن الدماغ وכعصاب والعضلات

يمكــن للܨــݵص كتابــة اݍݰــروف والɢلمــات Ȋشــɢل ســلس ودقيــق دون اݍݰاجــة إڲــʄ تفك؈ــف كث؈ــف ࢭــɠ ʏــل 

ـݳ  عمليــة تɴشــيط الــدماغ  أثنــاء الكتابـة حيــث تمثــل .ركـةح منظــرا  )2( الصــورة  الۘــܣ  ࢭــʏ כســفل توܷ

  ) p3  2017  .Marieke Longcamp   ،Todd L. Richards( علوʈا للدماغ و اللوحة الوسطى

  

  
  منظر للدماغ من زوايا مختلفة  يب؈ن ɲشاط الدماغ أثناء الكتابة:  3الشɢل

  

Marieke Longcamp  ،RichardsTodd L.   
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، واللوحـــة الوســـطى منظـــرًا  )LH(تمثـــل اللوحـــة الʋســـرى منظـــرًا جانȎيًـــا لنصـــف الكـــرة כʇســـر 

ــرة כيمـــنعلوʈًـــا للــــدماغ واللوحــــة اليمۚــــܢ م تــــم مقارنــــة الكتابــــة للإمــــلاء ) RH( نظـــرًا يمينًــــا لنصــــف الكــ

بالوضــع الــذي ɠـاـن فيــه المشــارɠون يمســɢون القلــم عڴــʄ ســطح الكتابــة دون التحــرك Ȗشــغل الكتابــة 

عــــددًا كب؈ــــفًا مــــن المنــــاطق القشــــرʈة اݍݰســــية واݍݰركيــــة لأن التحف؈ــــق الــــذي تــــم إمــــلاءه يجــــب أن تــــتم 

ســمعية وتحوʈلــه إڲــʄ إيمــاءات بʋنمــا تــتم معاݍݨــة ردود الفعــل البصــرʈة معاݍݨتــه بواســطة المنــاطق ال

يمكن للمرء أن يلاحظ التɴشيط اݍݨانۗܣ  الداخليةبواسطة المناطق  من خلال الباحات المسؤولة ،  

والمتعلــق بــالتحكم ࢭــʏ اليــد اليمۚــܢ مــن خــلال المنــاطق اݍݰســية اݍݰركيــة ࢭــʏ نصــف الكــرة  כʇســر بقــوة

دماغيــة כرȌــع الۘــܣ يȘســق تɴشــيطɺا بــ؈ن دراســات تصــوʈر الــدماغ للكتابــة اليدوʈــة כʇســر الباحــات ال

 باللون כزرق محاطة بدائرة

 القشرة أمام اݍݰركية البطنية -2القشرة أمام اݍݰركية الظɺرʈة ) 1

 القشرة اݍݨدارʈة العلوʈة -)3

4(-  ʏـو مركـ. التلفيف المغزڲɸو الـدماغ اݍݵلفـي، وɸـم آخـر للكتابـة تم التعديل اݝݵيخ، وɺز م

 .التمثيل لا يظɺر ࢭɸ ʏذا

إڲــʄ أن الكتابــة بتلقائيــة تحتــاج إڲــʄ التناســق بــ؈ن وظــائف ɠــل مــن المنــاطق  1980و ʇشــ؈ف وليــام 

وȋالتحديــد ) المؤخرʈــة بالقشــرة اݝݵيــة ومراكــز الشــفرة المســموعة ࢭــʏ الفصــوص الصــدغية الʋســرى 

ــيـ للكــــلام ) مركــــز فرنيــــك ــيـ (لتحديــــد مركــــز و با) مراكــــز التعب؈ــــف اݍݰرɠـ ــاـ و مراكــــز التعب؈ــــف اݍݰرɠـ بروɠـ

 )p8) 2016   Handjaras Leo, A.,, G., Bianchi, M., Marino  للكتابة  

وʉعتقد الباحثون أن المراكز العقلية المسؤولة عن اݍݰـديث والكتابـة توجـد ࢭـʏ نفـس اݍݨانـب 

ن العمليتـــ؈ن المـــرتبطت؈ن، Ȗشــ؈ف البحـــوث اݍݰديثـــة إڲــʄ أن ɸـــات؈ -ومـــع ذلـــك ) اݍݨانـــب כʇســر(مــن اݝـــݸ 

ــان ࢭــــʏ أمــــاكن مختلفــــة مــــن اݝــــݸ المنفصــــلت؈ن ࢭــــʏ نفــــس الوقــــت و أظɺــــرت دراســــات تصــــوʈر اݝــــݸ  .تقعــ

ـــݰت ɸـــذه الدراســـات أن  اݍݰديثـــة طبيعـــة عمليـــة الكتابـــة مـــن خـــلال البحـــث المعمڴـــʏ المكثـــف، وأوܷ

 فيــه التجɺ؈ــق الفــص اݍݨــداري الــذي ʇشــمل عڴــʄ القشــرة اݝݵيــة اݍݰركيــة والفــص القفــوى الــذي يــتم

كمــــا اكȘشــــف البــــاحثون أيضــــا أن منــــاطق اللغــــة . البصــــري ɸمــــا כك؆ــــف ɲشــــاطا أثنــــاء عمليــــة الكتابــــة

ʏشط  المنطوقة ࢭɴسر للمخ تʇ315، ص 2007سعد خليفة، (. النصف כ( 

حــديث مســتفيض ࢭــʏ مجــال العلــوم الطبيــة ) Aspect neurologique(واݍݰــديث عــن اݍݨانــب العصــۗܣ 

ا ࢭʏ العلوم לɲسـانية والدراسـات النفسـية تحديـدا الۘـܣ لɺـا علاقـة بـالفكر واللغـة وكذ والبيولوجية،
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حيـــث تـــدرس مختلـــف العمليـــات العقليـــة ࢭـــʏ الـــدماغ  )Neurolinguistique( عمومـــا ضـــمن مـــا ʇعـــرف بــــ

  )253  ،  1995الرحمان و اݍݵوڲʏ  عبد(  الȎشري ومٔڈا اللغة نطقا وكتابة
  

  . لدماغعملية إدراك الكتابة ࡩʏ ا 1.5

تلـــتقط العـــ؈ن ذبـــذبات قمـــة الضـــوئية الصـــادرة عـــن المـــادة اللغوʈـــة للـــتعلم، و كـــذلك اليـــد لذبـــذبات 

تɢون כعصاب اݍݰسية للع؈ن و اليد السيالة العصȎية الممثلة لمادة التعلم  .الميɢانيكية لɺا الضغط

مناطق اللغوʈة منطقة ʇستقبل التلاموس السيالة العصȎية اݍݰسية المركبة، ثم يرسلɺا لل .الكتابية

Ȗسـتوعب أو تـرفض  .ثـم المنطقـة اݍݰركيـة) بروɠاـ ( و منطقـة الكـلام اݍݰرɠيـ ) ورئيɢي) الكلام اݍݰؠۜܣ 

النفســـــية  المنــــاطق اللغوʈــــة واݍݰركيــــة بالتعــــاون مــــع المنطقـــــة البصــــرʈة ومنــــاطق التخيــــل و الفكرʈــــة

ـــة  ــادة الــــتعلم المكتوȋــ للغوʈــــة بالتɴســــيق مــــع اݝݵـــــيخ، ترســــل المنــــاطق ا الســــيالة العصــــȎية اللغوʈــــة لمــ

  )34، ص  1986حمدان (المعنية   الرسالة العصȎية المناسبة للتلاموس و من ثم لأعضاء اݍݨسم
  

 والتآزر العامللكتابة  לدراك اݍݰرɠي .5   

         أو اݍݨــــري  فالتلميــــذ غالبــــا مــــا يصــــطدم بالأشــــياء وʈتع؆ــــف كمــــا ʇعــــاɲي مــــن صــــعوȋات ࢭــــʏ المآــــۜܣ

ʇشـمل ɠـل : صـعوȋات اݝݨـال اݍݰرɠيـ. ة، وقد يخلط ب؈ن اتجاه اليم؈ن واتجاه الʋسـارأو رɠوب الدراج

من اݍݰرɠات الكب؈فة والدقيقة والۘܣ غالبا ما ʇعاɲي طفل صعوȋات التعلم من قصور فٕڈا، بالإضـافة 

כطفـال  إڲʄ المشاɠل الۘܣ تـرتبط بمـا ʇسـܢ بمɺـارات לدراك اݍݰرɠيـ الۘـܣ ɠانـت כسـاس ࢭـȖ ʏܨـݵيص

مــن أɸــم المشــكلات اݍݰركيــة الكب؈ــفة التــوازن العــام والــذي يظɺــر . صــاب؈ن بتلــف طفيــف ࢭــʏ الــدماغالم

ʄالمآۜܣ والرمي وלمساك أو القفز أو مآۜܣ التوازن  عڴ ʏل ࢭɠل مشاɢش .  

ࢭــʏ الرســم والكتابــة واســتخدام  مــن. مــن أɸــم المشــكلات اݍݰركيــة الدقيقــة تظɺــر عڴــʄ شــɢل ضــعف 

ٱڈم صــــعوȋات ࢭــــʏ الــــتعلم مشــــكلات ࢭــــʏ اݍݨانــــب اݍݰرɠـــيـ ࢭــــɠ ʏــــل مــــن يظɺــــر כطفــــال ممــــن لــــد. المقــــص

ـــة  ـــن أɸـــــم المشـــــكلات اݍݰركيــ ـــارات לدراك اݍݰرɠــــيـ ومــ ـــʏ مɺــ ـــفة واݍݰرɠــــاـت الدقيقـــــة وࢭــ اݍݰرɠــــاـت الكب؈ــ

الكب؈ـــفة الۘـــܣ يمكـــن أن تلاحـــظ لـــدى ɸـــؤلاء כطفـــال ۂـــʏ مشـــكلات التـــوازن العـــام، وتظɺـــر عڴـــʄ شـــɢل 

أمـا مشـكلات اݍݰرɠاـت الدقيقـة . فز وלمساك ومش التـوازن مشكلات ࢭʏ المآۜܣ واݍݱݨل والرمي والق

  .ضعف ࢭʏ الرسم والكتابة واستخدام المقص وتزرʈر الثياب فتظɺر عڴʄ شɢل
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  כرȌع طرق الشاǿعة ࢭʏ مسكة القلم : )4(جدول رقم 
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  صعوȋات الكتابة:ثانيا 

  صعوȋات الكتابة مفɺوم. 6

أو عــدم טɲܦــݨام بــ؈ن "  Dysgraphia" لقــد ســميت صــعوȋات الكتابــة بإســم قصــور التصــوʈر 

كــة، فقــد لا ʇســتطيع Ȋعــض כطفــال الــذين ʇعــانون مــن اضــطراب كتابيــة مســك القلــم البصــر واݍݰر 

ــــة ـــد يواجـــــه أخـــــرون صـــــعوȋة ࢭـــــʏ كتابـ Ȋعـــــض اݍݰـــــروف فقـــــط، وقـــــد Ȗعـــــزى ɸـــــذه  Ȋشـــــɢل ܵـــــݰيح، وقــ

وتحتـــل الكتابــــة  أو صـــعوȋات أخــــرى تتعلـــق بالدافعيــــة الصـــعوȋات إڲــــʄ اضـــطراب ࢭــــʏ تحديـــد טتجــــاه

ت والقدرات اللغوʈة، حيث Ȗسبقɺا ࢭʏ טكȘساب مɺارات טسȘيعاب المركز כعڴʄ ࢭɸ ʏرم Ȗعلم المɺارا

والتحـدث والقــراءة، وذا مـا واجــه الطفـل صــعوȋة ࢭــʏ اكȘسـاب المɺــارات الـثلاث כوڲــʄ فإنـه ࢭــʏ الغالــب 

  سيواجه صعوȋة ࢭȖ ʏعلم
ً
  )11ص. 2015احمد أبو سعد  .(الكتابة أيضا

 حرɠاٮڈــــا تتــــاȊع و اݍݰــــروف تــــذكر ࢭــــʏ مــــ؈نالمتعل لــــدى اضــــطراب وʉعرفɺــــا جمــــال حســــان؈ن بأٰڈــــا

 البصـــري  التـــآزر  ࢭـــʏ اضـــطرابات عـــن الناتجـــة כفɢـــار عـــن التعب؈ـــف عڴـــʄ القـــدرة وࢭـــʏ، الɢلمـــات وتـــذكر

ـيـ  القواعـــد و اللغوʈـــة المفـــاɸيم بـــ؈ن التمي؈ـــق و טســـفجاع مɺـــام ࢭـــʏ وفشـــل ، العضـــلات وتنـــاغم اݍݰرɠـ

  " لɺا اݍݰاكمة
 

 :أنواع صعوȋات الكتابة.7

 :تصɴيفات يمكن ذكر Ȋعضɺا فيما يڴɸ ʏناك عدة

  :التصɴيف כول  1.7

القطـاع المصــاب،  مُم؈ّـق ʇســلاي بـ؈ن شـɢل؈ن مـن عســر الكتابـة حسـب Belay 1973تصـɴيف بʋسـلاي  

 :ونجد

 :عسر الكتابة المتأصل1.1.7

ـــ؈ن النظـــــام الرمـــــزي  ـــف كتابـــــة، فالعلاقـــــة بــ ـــʄ التعب؈ــ ـــرد عڴــ الـــــذي يكشـــــف عـــــن عـــــدم قـــــدرة الفــ

فجم כصـــوات، الɢلمـــات واݍݨمـــل لا يمكـــن أن تـــتم وɢʈـــون التلميـــذ غ؈ـــف قـــادر عڴـــʄ واݍݵطـــوط الۘـــܣ تـــ

  .إڲȖ ʄشكيلɺا ولو برعونة معينة وʉستطيع قراءٮڈا الكتابة לملائية للأحرف الۘܣ يتوصل مع ذلك
  

 :عسر الكتابة اݍݰرɠي 2.1.7

، ɸنـا الذي يجد أصـله ࢭـʏ تɴسـيق حرɠيـ غ؈ـف مـأمون Ȋشـɢل ɠاـف فالنظـام الرمـزي لـʋس مصـاب
ً
ا

تɢون الرعونة مسيطرة وتجعل الكتابة غ؈ـف مقـروءة، ɸـذا الشـɢل مـن عسـر الكتابـة ɸـو الـذي نجـده 

عامــة عنــد التلاميــذ الــذين ʇعــانون صــعوȋات ࢭــʏ الكتابــة، إذ يكتــب الطفــل بــبطء وʈرســم כحــرف بــلا 
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مــ؈ن الــذين شــɢل وغ؈ــف مȘســاوʈة، لا يتوصــل إڲــʄ إتبــاع الســطر فالكتابــة غ؈ــف المقــروءة قــد Ȗعــيط المعل

 ʇُعلقـــون قيمـــة عڴـــʄ اݍݵـــط، وɸـــذا يȞـــبط عـــزم التلميـــذ الـــذي لا ʇســـتطيع رغـــم جɺـــوده تحســـ؈ن خطـــه

 والقصـور اݍݰرɠيـ يُجـف الطفـل عڴـʄ جعـل أصـاȊعه تـتقلص أك؆ـف ممـا 
ً
فالإمساك بالقلم يɢون مȘܨـݰا

 مـــا يضـــطر التلميـــذ عڴـــʄ إيقـــا
ً
 Ȗعـــرق راحـــة كفـــه أو يصـــاب بارتجـــاف Ȋســـيط، غالبـــا

ً
ف يجـــب، وأحيانـــا

،  الكتابة لɢي يُرʈح عضلات يده وحسب قسوة
ً
 أو عائقا

ً
اݍݰالة قد Ȗشɢل وت؈فة الراحة إزعاجا Ȋسيطا

  .خاصة عڴʄ مستوى السنة اݍݵامسة ابتداǿي عندما تȘسارع وت؈فة العمل
 

 :يضم التصɴيف الثاɲي و 2.7

مɺـارات الكتابـة  حيث لا ʇستطيع عدد كب؈ف من כطفـال تطـوʈر: صعوȋات ࡩʏ المɺارات כولية 1.2.7

 مـــن المɺـــارات כساســـية لتطـــوʈر مثـــل ɸـــذه المɺـــارات، وȖشـــتمل المɺـــارات  البدوʈـــة لعـــدم إتقـــاٰڈم
ً
عـــددا

 :כولية ɠل من

 ...تحت -فوق : مɺارة إدراك المسافات ب؈ن اݍݰروف ودراك العلاقات المɢانية مثل -

القدرة عڴʄ التحكم ࢭʏ العضلات  فالكث؈ف من כطفال لم يُطوّروا Ȋعد :إمساك القلم Ȋشɢل ܵݰيح -

الدقيقـة Ȋشـɢل ɠاـف يمكـٔڈم مـن الكتابـة لـذلك ʇشـعر כطفـال بالإحبـاط عنـدما يحـاولون اسـتخدام 

القلــــم أو أفــــلام التلــــوʈن، فبعضــــɺم تمســــك Ȋشــــدة وȌعضــــɺم لا يمســــك القلــــم بقــــوة ɠافيــــة للكتابــــة، 

تحكم باسـتخدام القلـم بɢلتـا يحاول ال وȌعض כطفال يُمسɢون القلم بقبضة اليد، وȌعضɺم ךخر

 يديه

فقـــد يɢـــون ذلـــك ȊســـȎب ضـــعف ࢭـــʏ כداء : وضـــع الورقـــة ووضـــع اݍݨســـم بالشـــɢل المناســـب للكتابـــة -

، وȌعضــɺم لا يضــعɺا ࢭــʏ الشــɢل 
ً
الكتــاȌي، فــبعض כطفــال يضــعون الورقــة أمــامɺم Ȋشــɢل مائــل جــدا

، وࢭـــʏ الغالـــب تɢـــون الورقـــة
ً
اݍݨســـم اݍݵـــاطئ وȌعـــض  ࢭـــʏ الوضـــع اݍݵطـــأ ȊســـȎب وضـــع المناســـب تمامـــا

  .כطفال يقفب من الورقة إڲʄ درجة ملامسْڈا
 

 صعوȋات ࡩʏ تمي؈ق כشɢال وכݯݨام اݝݵتلفة والقدرة عڴʄ تقليدɸا 2.2.8

 
ً
ـــال أيضـــــا ـــا يُخطـــــئ כطفــ ـــاɸدٮڈا، كمــ ـــالرغم مـــــن مشــ ـــية بــ ـــɢال الɺندســ ـــʄ رســـــم כشــ           كعـــــدم القـــــدرة عڴــ

 ف؈فسمونه إما صغ ࢭʏ تقدير ݯݨم الشɢل
ً
 جدا

ً
 أو كب؈فا

ً
  .؈فا
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  صعوȋات ࡩʏ إدراك טتجاه من الʋسار إڲʄ اليم؈ن3.2.7 
 

  صعوȋات ࡩʏ كتابة اݍݰروف 4.2.7 

ومــن الصــعوȋات الشــاǿعة ࢭــʏ كتابــة اݍݰــروف الزʈــادة أو النقصــان ࢭــʏ شــɢل اݍݰــرف ك وضــافة نقطــة 

 
ً
، وكث؈فا

ً
  .عن السطر باݍݱݨم المناسب ما تخطى כطفال ࢭʏ كتابة اݍݰروف الۘܣ ت؇قل  أو حذفɺا مثلا

  

 :صعوȋة ࡩʏ كتابة اݍݰروف المتصلة مع Ȋعضɺا 5.2.7

حيث ʇعاɲي عدد من כطفال من صـعوȋة ࢭـʏ تɴسـيق المسـافات بـ؈ن اݍݰـروف عنـدما يɴܦـݵون ɠلمـات 

 
ً
 أحيانــا

ً
 وصــغ؈فة جــدا

ً
مكتوȋــة عڴــʄ الســبورة، فقــد تɢــون المســافة بــ؈ن اݍݰــروف والɢلمــات كب؈ــفة أحيانــا

  .صعوȋة ࢭʏ تذكر شɢل اݍݰرف ɲي Ȋعض כطفال منأخرى، وʉعا
 

 :صعوȋة استخدام اليد الʋسرى  6.2.7

إذ لا بـــد مـــن לشـــارة إڲـــȊ ʄعـــض الصـــعوȋات الۘـــܣ يواجɺɺـــا الـــذين يكتبـــون باليـــد الʋســـرى، حيـــث يضـــع 

الكث؈ف من ɸؤلاء التلاميذ أيدٱڈم فوق السطر أثناء الكتابة ليتمكنوا من مشاɸدة ما يكتبون، وɴʈتج 

ɸــذه المشــɢلة مبــل الورقــة لتناســب وضــع اݍݨســم عنــد الكتابــة، كمــا أن ɸــؤلاء כفــراد يواجɺــون  عــن

  . اݍݰروف טتجاه الذي يكتبون فيه. مشɢلة ࢭʏ إمالة الكتابة
  

 :التصɴيف الثالث 3.7

ـــد مـــــن כطفـــــال ذوي صـــــعوȋات :  صـــــعوȋات خاصـــــة برســـــم اݍݰـــــروف والɢلمـــــات1.3.7 ʇعـــــاɲي العديــ

المɺـــارات כساســـية للكتابـــة اليدوʈـــة ɠــإـدراك المســـافات بـــ؈ن اݍݰـــروف  Ȋعـــض الكتابـــة مـــن عـــدم إتقـــان

  ....ودراك العلاقات المɢانية

، فقـد يرسـم Ȋعـض כطفـال اݍݰـروف بزʈـادة 
ً
 ܵـݰيحا

ً
وʈفز من ɸـذه الصـعوȋات رسـم اݍݰـروف رسـما

 أك؆ـ
ً
 جـدا

ً
ف أو أصـغر أو نقصان ɠأن يزʈـد علٕڈـا نقطـة أو يـنقص مٔڈـا، أو أن يɢـون ݯݨـم اݍݰـرف كب؈ـفا

ـــذه  ـــة اݍݰـــــروف متصـــــلة، وتبـــــدو ɸــ ـــفز مـــــن ɸـــــذه الصـــــعوȋات صـــــعوȋة كتابــ ــا يــ ـ ـــا ɸـــــو مطلـــــوب، كمــ ممــ

الصعوȋة عند כفراد بصورة ضعف ࢭʏ قدرة الفرد عڴʄ رسـم اݍݰـروف الݤݨائيـة متصـلة أو منفصـلة 

 وفق السمات المم؈قة لɺـا، والۘـܣ ʇسـɺل مـن خلالɺـا عڴـʄ القـارئ التعـرف علٕڈـا وقراء
ً
 ܵݰيحا

ً
ٮڈـا، رسما

وʈرتبط برسم اݍݰروف رسم الɢلمات المتɢونة من ɸـذه اݍݰـروف والمقـاطع الصـوتية، ممـا يحـول دون 

ــــلامة  ــــا فاقــــــدة لســ ــــة، فࢼــــــܣ مــــــن حيــــــث الرســــــم לملاǿــــــي ܵــــــݰيحة لكٔڈــ ــــلامة التݤݨئــ ــــا رغــــــم ســ قراءٮڈــ

عڴــʄ ) ر(اݍݵصــائص المم؈ــقة لݏݰــروف ممــا يمنــع القــارئ مــن التعــرف علٕڈــا، ɠـأـن يكتــب التلميــذ حــرف 

 ) د(ة حرف صور 
ً
أو العكس، والۘܣ Ȗعود لضعف تɴسيق المسافات ب؈ن اݍݰروف فقد تɢون كب؈فة جدا
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 مٔڈـا 
ً
، ࢭʏ ح؈ن يُواجه Ȋعـض כطفـال صـعوȋة ࢭـʏ اسـتخدام اليـد اليمۚـܢ لʋسـتخدم بـدلا

ً
أو صغ؈فة جدا

ɸا الـــبعض مشـــɢلة إذا ɠانـــت ɸـــذه اليـــد ممـــا يفضـــله، إلا أنـــه يواجـــه ɸـــؤلا  ءاليـــد الʋســـرى، والۘـــܣ ʇعـــدُّ

  )160، ص 2005أسامة محمد الطابة وآخرون، (כطفال مشكلات أخرى، 
  

  :صعوȋة استخدام الفراغ عند الكتابة 2.3.7

 عڴʄ تنظيم اݍݰروف والɢلمات بصـورة متناسـقة مـن  
ً
وۂʏ صعوȋة تنظيمية لا يɢون الفرد معɺا قادرا

ف والɢلمـات، ممـا ʇسـɺل إعطاء اݍݱݨم اݍݰقيقي لݏݰرف والɢلمة مع ترك مسافة مناسبة ب؈ن اݍݰـرو 

تɴــتج  عمليــة القــراءة عڴــʄ القــارئ وترجــع ɸــذه الصــعوȋة إڲــʄ مشــاɠل ࢭــʏ إدراك العلاقــات المɢانيــة والۘــܣ

  .عن إدراك بصري خاطئ
  

  : صعوȋات إنقرائية الكتابة 3.3.7

وۂــــʏ صــــعوȋة ࢭــــʏ قــــراءة التعب؈ــــف الكتــــاȌي للفــــرد والۘــــܣ Ȗعــــود إڲــــʄ رســــم الɢلمــــات واݍݰــــروف فــــإذا ɠانــــت 

ــݰيحة فࢼـܣ قابلــة للقـراءة، وذا ɠانــت غ؈ـف ذلــك فيقصـد ٭ڈــا الكتابـة غ؈ــف مرسـوم ة بصــورة سـليمة وܵ

المفابطــة مــن حيــث المعۚــܢ، فࢼــܣ لا تــؤدي إڲــʄ المعۚــܢ المــراد ࢭــʏ ذɸــن الفــرد، ɠـأـن يكتــب الطفــل اݍݨملــة 

؈ــــف ، فࢼــــܣ جملــــة قابلــــة للقــــراءة مــــن حيــــث الرســــم الكتــــاȌي لكٔڈــــا غ)المدرســــة إڲــــʄ الولــــد رجــــع: (التاليــــة

ڈـــا غ؈ـــف مفابطـــة الفكيـــب اللغـــوي  محمد  أســـامة(مقــروءة أي غ؈ـــف مفɺومـــة مـــن حيـــث المعۚـــܢ المـــراد مٔڈــا ɠوٰ

 )165: ، ص2005البطاينة ، 

ـــارɸم  ـــاȌي عـــــن أفɢــ ـــف الكتــ ـــʏ التعب؈ــ ـــال ذوي الصـــــعوȋات الكتابيـــــة مشـــــكلات ࢭــ ـــا يواجـــــه כطفــ  مــ
ً
ـــا            وغالبــ

رفية، والمفــردات أو عــدم إتقــان أساســيات عمليــة أو مشــكلات ࢭــʏ اســتخدام القواعــد النحوʈــة والصــ

ـــف  ـــفاٮڈم محـــــدودة أو غ؈ــ ـــارɸم كتابـــــة لأن خــ ـــف عـــــن أفɢــ ـــة، فـــــلا ʇســـــتطيع ɸـــــؤلاء التلاميـــــذ التعب؈ــ الكتابــ

مناســـبة، لـــذلك يɴبڧـــʏ تـــدرʈب مثـــل ɸـــؤلاء التلاميـــذ عڴـــʄ التعب؈ـــف عـــن أنفســـɺم بصـــورة شـــفوʈة حۘـــܢ 

ɸســـاعدȖ افيـــة الۘـــܣɢســـاب اݍݵـــفات الȘحـــ؈ن يُواجـــه الـــبعض مـــن  ،م عنـــد الكتابـــةيتمكنـــوا مـــن اك ʏࢭـــ

ɸـــؤلاء التلاميـــذ صـــعوȋة ࢭـــʏ تنظـــيم כفɢـــار وترتيّڈـــا فتɢـــون كتـــابْڈم غ؈ـــف منظمـــة وغ؈ـــف مرتبـــة، لـــذلك 

فإٰڈم بحاجة إڲʄ تدرʈب رȋط כفɢار من خلال Ȗعرʈفɺم بالعلاقات القائمة ب؈ن כفɢار واݍݨمل، كما 

دام قواعـــد اللغـــة عنـــد الكتابـــة، لـــذلك تـــفز لـــدٱڈم يواجـــه Ȋعـــض ɸـــؤلاء כطفـــال صـــعوȋات ࢭـــʏ اســـتخ

 .المعۚܢ المراد العديد من כخطاء النحوʈة الۘܣ Ȗشوه

 
ً
ولنقص المفردات دوره ɸو ךخر ࢭʏ مشكلات الكتابة إذ يحتاج الفرد عند التعب؈ف عن أفɢاره مخزونا

 مـــن الɢلمـــات الۘـــܣ يɴبڧـــʏ اســـتخدامɺا عنـــد الكتابـــة لـــذلك ســـتɢون كتـــابْڈ
ً
م محـــدودة و معـــانٕڈم ɠافيـــا

ناقصة، وʈواجه البعض ךخر مٔڈم مشكلات ࢭʏ سبات الكتابة مثـل اسـتخدام علامـات الـفقيم الۘـܣ 
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، وȖعــزى ...Ȗعطــي الــنص الكتــاȌي صــورة جميلــة مــن خــلال الفواصــل، علامــات טســتفɺام أو الت݀ݨــب

 وأٰڈـــم ʇعـــانون مـــن صـــعو 
ً
ȋات ࢭـــʏ اســـتخدام ɸـــذه الصـــعوȋة عنـــد כطفـــال لɢـــون ɸـــذه العلامـــات رمـــوزا

الرموز، الۘܣ تكتفي بالفك؈ق عڴʄ دقـة اسـتعمال القواعـد دون טɸتمـام بوظـائف الفاكيـب والقواعـد 

  )162، ص 2005محمد البطاينة وآخرون،  أسامة(اللغوʈة 

 تصɴيفات أخرى  4.7

إذ  إن صــعوȋة الكتابــة مشــɢل ࢭــʏ اللغــة المكتوȋــة، ʇُســȎب اݍݰركــة اݍݵطيــة واݍݨانــب الشــكڴʏ للكتابــة،

  :حسب مɴشِڈا للأنواع التالية، وۂʏ يُمكن تصɴيفɺا كذلك
  

 :صعوȋة الكتابة الراجعة ݍݵلل ࡩʏ التنظيم اݍݰرɠي 1.4.7

ʇعاɲي  وʈܶݰب اݍݵلل ࢭʏ التنظيم اݍݰرɠي بيله حرɠي  المصاب؈ن ɸم أطفال سيۖܣ التوجه، وغالبيْڈم

  .من إصابة ࢭʏ جɺازه العصۗܣ
  

 :ࡩʏ تنظيم اݍݰركة والفضاء لݍݵلصعوȋة الكتابة  الراجعة  2.4.7

وʈقــع اݍݵلــل ࢭــʏ اݍݰركــة اݝݰققــة للكتابــة، وࢭــʏ تنظــيم القضــاء، إذ يܶــݰب عــادة بمشــاɠل ࢭــʏ تمثيــل 

  .مشاɠل ࢭʏ التوجه والبɴية المɢانية واستعمال اݍݨسم، مع
 

 :صعوȋة الكتابة الراجعة لمشɢل ࡩʏ التعب؈ف اݍݵطي للغة 3.4.7

  .، ولɺا علاقة بتأخر اللغة، وعسر القراءة تمثل مشاɠل ࢭʏ الɴشاط اݍݵطي اݍݰرɠي

كمـــا أن مـــن مؤشـــرات صـــعوȋات Ȗعلـــم الكتابـــة يɢـــون ࢭـــȖ  ʏشـــوه ࢭـــʏ شـــɢل اݍݰـــروف أو تباعـــد ݯݨمɺـــا، 

تباعد المسافات ب؈ن الɢلمات مع تقابل السـطور، وتباعـد درجـات ضـغط القلـم أثنـاء الكتابـة، وعـدم 

ــادة حـــــروف ـــʏ أخطـــــاء أو زʈـــ ـــ؈ن  الضـــــبط والدقـــــة، وتظɺـــــر كـــــذلك ࢭــ ـــاطئ للمســـــافات بــ مـــــع לدراك اݍݵــ

 
ً
 صعبا

ً
  ) Gillet.p.Martocy.m, 1996, p :246 .(اݍݰروف والɢلمات مما يجعل إمɢانية قراءٮڈا أمرا

  

  .تقييم وȖܨݵيص صعوȋات الكتابة. 8

Ȗعـــف صـــعوȋات الكتابـــة أك؆ـــف المشـــكلات כساســـية للـــتعلم والۘـــܣ تحتـــاج إڲـــʏ معاݍݨـــات مـــن خـــلال 

ــا ي   المدرســـية مكـــن أن نطلـــق عليـــه المعاݍݨـــه بالعمـــل وכداء الفعڴـــʏ داخـــل الفصـــول الممارســـات، أو مـ

فعمليـــة التـــدخل المبكـــر ࢭـــʏ المراحـــل כوڲـــʄ مـــن المرحلـــة טبتدائيـــة للأطفـــال  ،)30 ص2017آمنـــة عɢاشـــة (

    اللـــذين لا يجيـــدون الكتابـــة Ȋســـɺولة ʇعـــد عامـــل حاســـم ࢭـــʏ انخفـــاض صـــعوȋات الكتابـــة مـــع التأكيـــد 

ـــ ــــارات الكتابــــــــة لأطفـــــــال المرحلـــــــة טبتدائيــــــــة عڴـــــــʄ أɸميــــ  9p2019(ة الـــــــفامج اݍݰركيــــــــة ࢭـــــــʏ تطـــــــوʈر مɺـــ

،Semeraro,C, Gabrielle, C, et al.(  ، ات الكتابــةȋܨــݵيص صــعوȖيبــدأ المعلمــون عــادة عمليــة تقيــيم و
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عنـــدما يلاحظـــون כطفـــال غ؈ـــف قـــادرʈن عڴـــʄ الكتابـــة Ȋشـــɢل واܷـــݳ ومقـــروء عنـــد مقـــارنْڈم بالأطفـــال 

ʈــم ךخــرɸ م    ن ممــنɸمثــل عمــر ʏتحديــد العوامــل الۘــܣ تقــف  ࢭــ ʏالزمۚــܣ، فــإن دور المــدرس يتمثــل ࢭــ

  :خلفɺا مثل

 .طرʈقة مسك الطفل للقلم .1

 .وضع ورق الكتابة أمام الطفل .2

 .مدى قصور المɺارات اݍݰركية لديه .3

 .مدي قصور تɢامل اݍݰواس لدى الطفل .4

5.  ɠي وלدراɠعزى للنظام اݍݰؠۜܣ حرʇ يمدى القصور الذي. 

إن واجب المعلم؈ن ɸو تدرʉس ومعاݍݨة مشكلات כطفال، فالفرد المسئول عن العلاج ɸو الܨݵص 

الــــذي يقــــوم بــــالتقييم حيــــث يجــــب أن يقــــود التقيــــيم مباشــــرة إڲــــʏ العــــلاج وࢭــــʏ تقيــــيم الكتابــــة Ȋشــــɢل 

 خــاص، فمعظــم المشــكلات اكȘشــفت مــن خــلال المعلمــ؈ن المتمرســ؈ن بــاݍݵفة حيــث الكتابــة ۂــʏ عمــل

كمــا تتعــدد . بصــري مــع Ȋعــض العوامــل المعرفيــة الȎســيطة مثــل Ȗشــكيل المفɺــوم وحــل المشــɢلة حرɠـيـ

مـــداخل تقيـــيم وȖܨــــݵيص صـــعوȋات الكتابـــة ومــــن ɸـــذه المــــداخل تقيـــيم اليـــد المفضــــلة ࢭـــʏ الكتابــــة، 

    وتقيــيم כخطــاء، إڲــʏ أنــه يمكــن تقيــيم اليــد المفضــلة ࢭــʏ الكتابــة عنــدما تɢــون لــدي الطفــل صــعوȋات 

كتابـة يɢـون غ؈ـف قـادر عڴـʄ الكتابـة بوضـوح وʈقـوم بأخطـاء عكسـية، فـالتقييم כول الـذي يجـب ࢭʏ ال

وʉســــتطيع المعلــــم . إجــــراؤه يتمثــــل ࢭــــʏ تحديــــد اليــــد المفضــــلة لــــدي الطفــــل وتمي؈ــــق اليمــــ؈ن مــــن الʋســــار

 بطــــرس حــــافظ، ( تحديــــد اليــــد الۘــــܣ ʇســــتخدمɺا الطفــــل ࢭــــʏ الكتابــــة أثنــــاء ملاحظــــة الطفــــل ࢭــــʏ الفصــــل

 ).355 ص2014

تقيـيم כخطـاء ࢭـʏ الكتابـة : وʈمكن تقييم כخطاء ࢭـʏ الكتابـة مـن خـلال المɺـارات الفرعيـة الۘـܣ تضـمن

 ، وشɢل وݯݨم واستقامة اݍݰروف وكمال الفراغاتوטستقامةمن حيث טنحناء والميل 

كمـــا  .بئڈــا، عـــلاوة عڴــʄ وضـــع اݍݨســـم وعلاقتــه بطرʈقـــة לمســـاك والضــغط عڴـــʄ القلـــم أثنــاء الكتابـــة

يمكن Ȗشـيخص صـعوȋات الكتابـة أثنـاء الɴܦـݸ، ومـن خـلال رصـد כخطـاء ࢭـʏ عـدد اݍݰـروف والـنقط 

ɠاملـــة  الۘـــܣ أɸملɺـــا أو بـــدلɺا أو أضـــافɺا الطفـــل أثنـــاء كتاباتـــه، وتقيـــيم כحـــرف غ؈ـــف المنتظمـــة أو غ؈ـــف

 .)32 ص 2013فɺد  دشاɸ(   לغلاق

ــمية إڲــــʏ أن أســــاليب تقــــوʈم مɺــــارات الكت" الزʈــــات"وأشــــار  ــا بــــ؈ن أســــاليب التقيــــيم الرســ ابــــة تتعــــدد مــ

وأســاليب التقيـــيم غ؈ـــف الرســـمية عڴـــʄ أن ɸـــذه כســـاليب أي ɠــاـن نوعɺـــا Ȗشـــمل טختبـــارات والمقيـــاس 

  : أعدت لɺذا الغرض ومٔڈا  الۘܣ
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  : טختبارات التحصيلية)أ(

الـذين يحتـاجون إڲـʏ الۘܣ تقدم قياسا أو تقديرا مܦݰيا عاما تɢون نتائجه مفيدة ࢭʏ تحديـد כطفـال 

 .تدرȎʈية تܶݰيحية أو إجراءات Ȗܨݵيصية إضافية برامج تدرʉسية أو

  : טختبارات الȘܨݵيصية)ب(

الۘـــܣ تقـــدم معلومـــات تفصـــيلية دقيقـــة عـــن الطفـــل ࢭـــʏ مختلـــف مɺـــارات الكتابـــة وȖســـْڈدف تحديـــد  

  .مواطن القوة والضعف لدى الطفل
 

  : טختبارات محكية المرجع)ج(

توى أداء الطفل ࢭʏ ضوء כداء الفعڴʏ اݝݰدد الذي ࢭʏ ضوئه يمكن اݍݰكم عڴـʄ مـدى الۘܣ تحدد مس

كمـــا يمكـــن . للمɺـــارة موضـــوع التقيـــيم، ࢭـــʏ إطـــار כɸـــداف التدرʉســـية اݝݰـــددة للمɺـــارة إتقـــان الطفـــل

معرضـون  الوقاية من صعوȋات الكتابة بالɴسبة للأطفال الذين تم Ȗܨݵيصɺم، ࢭʏ وقت مبكر بأٰڈم

  .لݏݵطر
  

  عوامل و أسباب صعوȋات الكتابة . 9

توجد عدة أسباب تحول ب؈ن التلميذ و قدرتـه عڴـʄ الكتابـة  ، مٔڈـا مـا ɸـو مـرتبط بالعمليـات المعرفيـة 

  :فنجد

  : اضطرابات לدراك البصري 1.9

عڴـʄ كما تؤثر فعال   القدرة عڴʄ استخدام المعلومات البصرʈة Ȋشɢل ࢭʏ تؤثر الۘܣ   اضطراباتۂʏ و 

الكتابة  اذ تتطلـب  ɸـذه  Ȗعلم مما ينعكس ذلك Ȋشɢل مباشر عڴʄ  فس؈ف المعلومات المرئيةتحليل وت

التمي؈ـــق بـــ؈ن כشــــɢال وכلـــوان والمســـافات واݍݱݨــــم  مجموعـــة مــــن العمليـــات المعرفيـــة مٔڈــــا.  כخ؈ـــفة

صـرʈا  الـذين يظɺـرون صـعوȋات ࢭـʏ التمي؈ـق اݍݰـروف و الɢلمـات ب כطفـالوࢭʏ العـادة  ʇعـاɲي   .والفك؈ق

 ʏة ࢭȋا إعادةمن الصعوɺكتابْڈا بصورة دقيقة  أو إنتاج  

   اليمــ؈ن مــن الʋســار تمي؈ــق عــدم مظــاɸرهمــن  לدراك اضــطراب أن ف؈ــفى  حــافظ الفتــاح عبــد نȎيــل أمــا

 الɢلمات اݍݰروف כشɢال مطابقة وصعوȋة כفقي، اݍݵط من)  العمودي(  الرئʋؠۜܣ اݍݵط تمي؈ق أو

 والكتابــة القــراءة صــعوȋة إڲــʄ يــؤدي ɸــذا وɠــل اســتخدامɺا، أو اݍݵــرائط مورســ نماذجɺــا عڴــʄ وכعــداد
   )111: (ص ،2000 حافظ، الفتاح عبد نȎيل

 بــ؈ن الفــرق  تمي؈ــق عڴــʄ الفــرد قــدرة عــدم ɸــو البصــري  לدراك اضــطراب أن مݏݰــم محمد ســامي وأضــاف

 المسـافة الشـɢل ݱݨمبـاݍ المتعلقـة اݍݵصائص تمي؈ق عڴʄ قادر غ؈ف يɢون  وقد أك؆ف أو بصرʈ؈ن مث؈فين
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 خاصــة الــتعلم ࢭــʏ صــعوȋة للطفــل Ȗشــɢل الۘــܣ وכشــياء وכحــداث الظــواɸر مــن ذلــك وغ؈ــف والعمــق،

 مݏݰـــم، محمد ســامي. واݍݰســـاب والكتابــة القـــراءة ࢭــʏ وכعـــداد اݍݰــروف الɢلمـــات، باســتخدام تـــرتبط الۘــܣ

  )228 ص ،2002
  

  : כبراكسيا اضطراب 2.9

ʏعصۗܣ أصل ذات ۂ ʏي، ܣنفؠۜ أو عضڴɠناك حرɸכبراكسيا من نوعان و:  

 إنجازɸــا وɢʈــون  اݍݰرɠـاـت، بــ؈ن الــرȋط عڴــʄ القــدرة Ȋعــدم تتصــف :اݍݰرɠـيـ التحقيــق أبراكســيا -

 .التوجه و؟ۜܣء بطيء،

 مــن يــتمكن لا لكنــه اݍݵطــي، الرمــز أو الɺند؟ــۜܣ الشــɢل الطفــل ʇعــرف حيــث: بنائيــة أبراكســيا -

 يمنعـه، حرɠيـ نقـص مـن ʇُعـاɲي ولا يفعله، أن يجب ما جيدا ʇعرف כبراكؠۜܣ فالطفل  نقله،

 مــــع اݍݰرɠـــاـت مجمــــوع رȋــــط ࢭـــʏ المشــــɢل وʈقــــع المطلوȋــــة، اݍݰركـــة تحقيــــق مــــن يــــتمكن لا لكنـــه

  .كɢل الفضاǿي مساره ࢭʏ مصاب الفعل لɺذا المسبق التصور  لأن المطلوȋة، القدرات

  :الفضائية البɴية اضطراب 3.9

ۘܣ يكȘسّڈا الطفل ࢭـʏ سـنواته כوڲـʄ، فɺـو أسـاسٌ ʇُعدّ فɺم مفɺوم الفضاء من أɸم المɺارات ال

 البدايــة ࢭــʏ כشــياء مــع علاقــة وضــع طرʈــق عــن يحــدث .لتنظــيم حياتــه وتفاعلــه مــع العــالم مــن حولــه

 يصــــل وتنظيمɺـــا الفضـــائية العمليـــات وȋفضـــل) وטحتـــواء טنفصـــال، اݍݨـــوار،( عامـــة علاقـــة تɢـــون 

 وכســـفل، כعڴـــʄ عڴـــʄ يحتــوي  فضـــاء البيضـــاء رقــةفالو  يفɺمɺـــا، ثـــم للعلاقـــات ɠامــل رȋـــط إڲـــʄ الطفــل

 إڲـʄ الʋسـار ومن כسفل إڲʄ כعڴʄ من القلب نجد الفضاء ࢭʏ الطفل يتحكم لم وذا والʋسار، اليم؈ن

 כخ؈ــفة ɸــذه وتɢــون  والســطور، الɢلمــات بــ؈ن مȘســاوي  غ؈ــف فضــاء مــع اݍݰــروف تقطيــع ونجــد اليمــ؈ن،

  )169ص .  2015آسية   ز بوخر ( .نازلة أو صاعدة إما  منتظمة غ؈ف
  

 البصرʈة الذاكرة اضطرابات4.9

  البصرʈة الذاكرة سلامة Ȗعد
ً
 فاضطرا٭ڈا الكتابة، لتعلم التلاميذ إعداد شروط ب؈ن من أيضا

 .Ȗعلمɺا صعوȋة عنه يɴتج مما الكتابة مɺارة اكȘساب ʇعيق

 مــن والɢلمــات اݍݰــروف جإنتــا إعــادة أو اســتدعاء ࢭــʏ صــعوȋة بأٰڈــا البطاينــة محمد أســامة ʇُعرفɺــا حيــث

 تـــذكرɸا، يـــتم الۘـــܣ اݍݰـــروف سلســـلة Ȗشـــكيل الطفـــل يحـــاول  عنـــدما ملاحظتـــه يمكـــن والـــذي الـــذاكرة

ــــدڤʄ البصــــرʈة اݍݰاســــة ســــلامة مــــن بــــالرغم כشــــياء معرفــــة الطفــــل قــــدرة فعــــدم  الــــذاكرة بفقــــدان يُ

 )159: ص ،2005 البطاينة، محمد أسامة. البصرʈة
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 ɸو كما سليمة بصر بحاسة يتمتعون  العادة ࢭɸ ʏم الكتابة ࢭȋ ʏاتصعو  من ʇعانون  الذين فالأطفال

  يبصـرون فɺم العادي؈ن، כطفال لدى اݍݰال
ً
  مشـاɸدته يـتم مـا تـذكر ࢭـʏ يفشـلون  لكـٔڈم جيـدا

ً
 بصـرʈا

 والɢلمــات اݍݰـروف إنتــاج إعـادة أو اسـتدعاء ࢭــʏ صـعوȋة يواجɺــون  فɺـم البصـرʈة ذاكــرٮڈم ࢭـʏ لضـعف

 ســــʋتم الۘــــܣ اݍݰــــروف سلســــلة Ȗشــــكيل الطفــــل يحــــاول  عنــــدما حظتــــهملا  يمكــــن والــــذي الــــذاكرة مــــن

 يُدڤʄ البصرʈة اݍݰاسة سلامة من بالرغم כشياء معرفة عڴʄ الطفل قدرة فعدم ، تذكرɸا

  ) 159: ص ،2005 وآخرون، البطاينة محمد أسامة (.فقداٰڈا أو البصرʈة الذاكرة بضعف
  

  :الكتابة صعوȋات ذوي  خصائص כطفال. 10

 مـن غ؈ـفɸم عـن تم؈ـقɸم الۘܣ السلوكية اݍݵصائص من بالعديد الكتابة صعوȋات ذوي  طفالכ  يمتاز

 :يڴʏ ما مٔڈا نذكر כسوʈاء، כطفال

 .الكتاȌي العمل لإكمال مفرطة بصورة طوʈل وقت إڲʄ اݍݰاجة -

 .منفصلة بصورة الɢلمة ࢭʏ المتصلة اݍݰروف كتابة -

 .الكتابة عند الصفحة من قرʈبة العيون  يجعل -

  .خاطئة بصورة القلم كيمس -

 غ؈ــف بصــورة والصــغ؈فة الكب؈ــفة اݍݰــروف بــ؈ن مــا واݍݵلــط الكتابــة عنــد اݍݰــروف تجــاɲس عــدم -

 .متجاɲسة

 .متكررة بصورة اݍݰروف عكس أخطاء يرتكب -

 .الكتابة عند اݍݰروف صورة Ȗشوʈه -

 . اݍݨملة ࢭʏ الɢلمات ترتʋب ࢭʏ أخطاء يرتكب -

  . ɠلٕڈما أو الكتابية أو الشفوʈة اللغة معاݍݨة ࢭʏ بطء -

  . النص من כفɢار استخلاص ࢭʏ صعوȋة -

 .اݍݨمل ࢭʏ الفراغات إكمال ࢭʏ صعوȋة يواجه -

 .اݍݨمل وتركيب تفس؈ف ࢭʏ مشكلات يواجه -

 .اللغة استخدام قواعد فɺم ࢭʏ مشكلات يواجه -

 .والفقرات اݍݨمل تركيب ࢭʏ رداءة -

 .الكتابية المقالات تنظيم ࢭʏ رداءة -

 ).الفقيم علامات( ةالكتاب آليات ࢭʏ أخطاء يرتكب -
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 .يكتب ما يدفق لا -

 .يرتكّڈا الۘܣ כخطاء تصوʈب ࢭʏ ال݀ݨز -

 2005 البطايɴيـة، محمد أسـامة( مفɺومـة غ؈ـف كتابتـه تɢـون . الɢلمـات تـذكر محاولة عند كث؈فا يتأخر -

  )168 ،ص
  

  .اسفاتجيات  علاج  صعوȋات الكتابة .  11

Ȋعـض ɸـذه الـفامج . ءً عڴـʄ مجـالات اɸتمامɺـاتنوعت برامج علاج مشـاɠل الكتابـة وتقنياٮڈـا بنـا

ركزت عڴʄ تحس؈ن المɺارات اݍݰركية البصـرʈة، بʋنمـا اɸتمـت Ȋعضـɺا ךخـر بتطـوʈر לدراك البصـري 

عڴـــʄ  الـــفامجوࢭـــʏ الوقـــت نفســـه، ركـــزت Ȋعـــض . المɢـــاɲي وȖعزʈـــز الـــذاكرة البصـــرʈة لݏݰـــروف والɢلمـــات

ســɴناقش ࢭــʏ اݍݨــزء التــاڲȊ ʏعــض כدبيــات المتعلقــة . عــلاج Ȗشــكيل כحــرف أو تحليــل المɺــام المتضــمنة

  .٭ڈذا الموضوع والتقنيات المستخدمة فٕڈا
  

 .المبادئ الۘܣ ʇسȘند علٕڈا برنامج صعوȋات الكتابة 1.11

ـــا ـــتمل علٕڈــ ـــܣ يجـــــب أن ʇشــ ـــة الۘــ ـــن المبـــــادئ العلاجيــ ـــة مــ ـــʄ مجموعــ ـــامج  وأشـــــار ك؈ـــــفك و ɠالفانـــــت إڲــ برنــ

ʏات الكتابة فيما يڴȋصعو: 

الɢلمــات Ȋشـــɢل آڲــʏ دون تحكـــم بصــري مـــن  لإنتـــاج اݍݰــروف لنمــاذج اݍݰركيـــة الضــرورʈةتــدرʈب ا -أ

 .Ȗشفك ࢭʏ النماذج المȘشا٭ڈة خلال التمرʈن والتكرار وتدرʉس اݍݰروف الۘܣ

  .عڴʄ صعوȋة التعرف عڴʄ شɢل الɢلمة كɢل للتغلب:  المɢاɲي -تحس؈ن לدراك البصري -ب

ــــة الفرصــــــة للطفــــــل لاختيــــــار טســــــتجابات   اتتحســــــ؈ن التم؈ــــــق البصــــــري لݏݰــــــروف والɢلمــــــ -ج بإتاحــ

 .التمي؈قية

لݏݰــــروف والɢلمــــات عــــن طرʈــــق כɲشــــطة الۘــــܢ Ȗســــاعد כطفــــال عڴــــʄ  تحســــ؈ن الــــذاكرة البصــــرʈة -د 

إعادة تخيل اݍݰروف والɢلمات ورȋط التخيل البصري مع صوت اݍݰرف أو الɢلمة واستخدام نظـام 

 .بصرʈةالذاكرة ال الذاكرة اݍݰركية لتعزʈز نظام

Ȋشـɢل منفصـل مـن خـلال التـدرʈب المركـز، ومـن ثـم يطبـق ذلـك ࢭـʏ سـياق  علاج Ȗشكيل اݍݰروف -ɸـ 

الكتابة وࢭʏ إطار أɲشطة Ȗعتمد عڴـʄ اݍݰـث والتعزʈـز اݍݵـارڊʏ مثـل الɴܦـݸ والتȘبـع، حۘـܢ يصـبح ذلـك 

 
ً
 داخليا

ً
 .ࢭʏ الٔڈاية Ȗعزʈزا

عڴــʄ الكتابــة الܶــݰيحة، وʉســاعد ࢭــʏ ذلــك بتــوف؈ف الفرصــة للتمــرʈن المســتمر  الســرعة ࡩــʏ الكتابــة -و 

ʏل آڲɢشȊ كتابة اݍݰروف ʄساب الطفل القدرة عڴȘاك.  
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ــاء العكســــية -ز   باســــتمرار وتكــــرار التــــدرʈب عڴــــʄ التصــــور والتخيــــل وممارســــة الكتابــــة فــــوق : כخطــ

 )77ص 2015صلاح عڴʏ  (  الرموز المطبوعة لتطوʈر الذاكرة البصرʈة

عضـــــلات כكتـــــاف  حيـــــث تمكـــــن כطفـــــال مـــــن تحرʈـــــك وتـــــدرʈب أɲشـــــطة الســـــبورة الطباشـــــ؈فية -ح 

 .والذراع؈ن واليدين وכصاȊع

 .والصلصال توف؈ف مواد أخري  لممارسة اݍݰرɠات الدقيقة للكتابة مثل כلوان - ط

أو وضـــعه وفٕڈـــا يجـــب أن يɢـــون جلـــوس الطفـــل مـــرʈح، مـــن حيـــث وضـــع ɠـــل مـــن  جلـــوس الطفـــل -ي 

 .للعمر الزمۚܣ الكر؟ۜܣ والمنضدة، ومدى ملاءمْڈا

فالطرʈقــة الܶـݰيحة لمسـك القلـم بــ؈ن أصـاȊع البنصـر والوسـطى، وȖعلــوه  :طرʈقـة مسـك القلـم -ك 

 .السبابة وʉساندɸا ל٭ڈام

ملـــون  ولɢـــي ɲســـاعد الطفـــل عڴـــʄ טلـــقام بوضـــع الـــورق الܶـــݰيح، يمكـــن لصـــق شـــرʈط:  الـــورق -ل

 موازʈا لݏݰافة العليا ࢭʏ الدفف

وʈمكــن عمــل قوالــب ومجســمات لݏݰــروف وכرقــام وכشــɢال، : ذج بــارزةاســتخدام قوالــب أو نمــا -م

 .وʈطلب من الطفل أن يجسمɺا بأصاȊعه

وʈطلــب  وʈمكــن كتابــة اݍݰــرف بــاݍݵط כســود الثقيــل عڴــʄ ورق حــائط:  اقتفــاء اݍݰــرف أو تȘبعــه -ن 

  .من الطفل تȘبع أثر اݍݰروف، وعادة طبع اݍݰروف عڴʄ ورق شفاف

باســـتخدام الـــورق اݝݵطـــط يمكـــن مســـاعدة الطفـــل عڴـــʄ   :تخطـــيط الـــورقالـــورق اݝݵطـــط أو  -س

 .إحلال اݍݰروف ب؈ن ɸذه اݍݵطوط

 .للأصعب حسب درجة صعوȋْڈا من כسɺل:   تدرʉس كتابة اݍݰروف -ع

وʈــتم ذلـــك مـــن خــلال شـــرح اتجاɸــات تɢـــوʈن اݍݰـــروف  :اســتخدام الـــدلالات اللفظيــة المنطوقـــة -ف

  )32ص، 2015أحمد أبو أسعد(  أسفل لأعڴʄ دائرʈاوأݯݨامɺا من أعڴʄ لأسفل أو من 

لقد اتفق معظم الباحث؈ن عڴʄ أن التعليم الواܷݳ اݝݰدد للكتابـة سـوف يحسـن مـن إنتـاج כطفـال 

 بصــورة أك؆ــف ࢭــʏ كتابــة الɢلمــات واݍݨمــل ضــمن وقــت محــدد
ً
ولقــد . لــʋس فقــط ࢭــʏ الكتابــة ولكــن أيضــا

ميـة الۘـܣ تقـوم عڴـȖ ʄشـكيلات اݍݰـروف ووجـدوا أن قامت ب؈فنجر وآخـرون بتحلـيلات للمـداخل التعلي

اݍݰـروف آليــة،  المـداخل تȘنـوع فٕڈـا לشـارات والتوجـه وɠانـت أفضــل مسـاعد ࢭـʏ جعـل عمليـة Ȗشـكيل

ʏعليمية ۂȖ خمسة مداخل ʏذه التحليلات إڲɸ وتوصل من خلال:  
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  .المداخل التعليمية  المتعلقة بȘشكيل اݍݰروف  2.11

  : التقليد اݍݰرɠيمدخل اݝݰاɠاة و 1.2.11

  ʄـــ ـــد عڴــ ـــف لفظــــي ʇعتمــ ـــة الۘــــܣ يقـــــدمɺا المعلـــــم، وɸــــو مـــــدخل غ؈ــ وفٕڈــــا يقلـــــد כطفــــال النمـــــاذج اݍݰركيــ

ــر أصــــوات اݍݰــــروف مــــن ــي مثــــل ذكــ  לشــــارات لتوجيــــه כطفــــال، حيــــث ʇعتمــــد عڴــــʄ الوســــيط اللفظــ

   .الذاكرة

لȘسلســـل الطبيڥـــʏ وʈتضـــمن القوʈـــد Ȋعـــدد مـــن כســـɺم كـــدليل ل:  مـــدخل الـــدلائل البصـــرʈة 2.2.11

لݏݰرɠات الۘܣ Ȗسـتخدم لإنتـاج اݍݰـرف، وɸـذه כسـɺم سـاعدت כطفـال الـذين ʇعـانون مـن مشـكلات 

 .الذاكرة الكتابة ࢭʏ تصور وكتابة اݍݰرف بصورة ܵݰيحة من

والــــذي يتطلــــب مــــن כطفــــال إخفــــاء اݍݰــــروف وكتابْڈــــا مــــن : مــــدخل טســــفجاع مــــن الــــذاكرة3.2.11

ʄل متكرر عڴɢشȌنـاء כعمـال  الذاكرة، وȋتنظيم و ʄساعد عڴȖ ن الكتابة من الذاكرةوت؈فة واحدة، و

اݍݰــــروف مــــن نمــــاذج ولا ʇܨــــݨع عڴــــʄ تنظــــيم  المتكــــررة، بʋنمــــا التعلــــيم التقليــــدي ʇعتمــــد عڴــــʄ الɴܦــــݸ

 .الذاكرة، واسفجاع الصيغ المتكررة

ʏ آن واحـد ولكـن ɸـو مـدخل لا ʇعتمـد عڴـʄ تكـرار العمـل ࢭـ :مدخل الرموز البصرʈة والذاكرة 4.2.11

 .الܶݰيح من الذاكرة  ʇعتمد عڴʄ اسفجاع اݍݰروف Ȋشɢلɺا

فٕڈــا يفحــص כطفــال شــɢل اݍݰــرف، ثــم إنتــاج مــا شــاɸدوه بــدون أيــة إشــارة : مــدخل الɴܦــݸ  5.2.11

 )78ص 2005صلاح عڴʏ، (من المدرس تتعلق Ȋشɢل اݍݰرف أو اسفجاعه 

  :وȋات التعلم النمائية ɠالآȖيوʈجب تدرج من برامج Ȗعليم الكتابة للطلبة ذوي صع
  

 :قبل الكتابة وتضمن طرق وȋرامج تدرʉس ما: أولا 

 .تدرʈب الطفل عڴʄ مسك القلم واستخدام أدوات الكتابة ووضع الورقة بالاتجاه الܶݰيح -أ

 ).المستقيمة أو المتعرجة أو المنحنية) سواء(تدرʈب الطفل عڴʄ إنتاج اݍݵطوط  -ب 

د تـــدرʈب الطفـــل عڴـــʄ رســـم اݍݵطـــوط . شـــɢال وɲܦـــݵɺا عـــن النمـــوذجج تـــدرʈب الطفـــل عڴـــʄ رســـم כ 

  .وכشɢال باستخدام לرشادات وࢭʏ غياب النموذج
  

 :مɺارات تدرʉس اݍݰروف وكتابْڈا : ثانيا

ـــة  ـــد، وتتطلـــــب اســـــتخدام عضـــــلات معينــ ـــʄ عمليــــة تقليــ لا Ȗعتــــف الكتابـــــة اســـــتجابة ميɢانيكيـــــة بـــــل ۂــ

أحمد أبـو ( والتحكم بالذراع واليد واسفجاع الصور البصرʈة ومɺارات أخرى ɠالتآزر البصري اݍݰرɠي 

 ).30ص2015أسعد، 

  : ون الɺدف الرئʋؠۜܢ من الكتابة اليدوʈة أن يɢون اݍݵط مقروء Ȋشɢل واܷݳ وʈتم عن طرʈق
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 .اݍݵطوط يكتب المدرس اݍݰرف وʉسميه أو يلاحظ الطفل العدد، والفتʋب، واتجاه:  النمذجة -أ

المدرس بإجراء مقارنة ب؈ن اݍݰرف وغ؈فه من اݍݰروف  يقوم:  ل المشفكة الɺامةملاحظة  العوام -ب 

 .الۘܢ ʇشفك معɺا بخصائص شɢلية

يقوم المدرس بتوجيه يد الطفل ࢭȖ ʏشكيل اݍݰرف بالإضافة إڲʏ ذلك يمكن :   المنّڈات اݍݨسمية -ج 

ط ملونـــة تحـــدد شـــɢل نقـــا توجيـــه حركـــة الطفـــل ࢭـــʏ تȘبـــع טتجاɸـــات والفتʋـــب مـــن خـــلال כســـɺم أو

 .اݍݰرف

والنماذج  ʇشɢل الطفل عن طرʈق رسم النماذج المنقطة بالتوصيل ما ب؈ن نقطة وأخرى،:  التȘبع -د

 .الباɸتة واݍݰروف البارزة

 عـن . يɴܦݸ الطفل اݍݰـرف عڴـʄ قطعـة مـن الـورق:   الɴܦݸ -ɸـ 
ً
و التعب؈ـف اللفظـي ʇعـف الطفـل لفظيـا

 ).النموذج السمڥʇ ʏستخدم( اݍݵطوات عند كتابة اݍݰرف

 .من الذاكرة يكتب الطفل اݍݰرف دون مساعدة المنّڈات :الكتابة –ز 

  .المتعددة اݍݰواس يتدرب الطفل عڴȖ ʄشكيل اݍݰرف من خلال الفك؈ق عڴʄ التدرʈبات: التكرار-ح 

يقــــوم الطفــــل بتܶــــݰيح اݍݰــــروف المشــــɢلة بطرʈقــــة غ؈ــــف :  تܶــــݰيح الــــذات والتغذيــــة الراجعــــة -ط

 لوحة اݍݰروف(دة المعينات البصرʈة ܵݰيحة بمساع

التعزʈـز يمـدح المـدرس الطفـل  -ي . الݤݨائية عڴʄ اݍݰائط أو المقعد أو تحت إشراف وتوجيه المدرس

 عڴʄ تܶݰيح Ȗشكيل
ً
 أوليا

ً
  )267 ص2019 صɺيب معمار (اݍݰرف  وʈقدم له Ȗعزʈزا

  

  .اسفاتجيات علاج صعوȋات الكتابة  3.11

  :ت لعلاج صعوȋات الكتابة ومٔڈا وɸناك عديد من טسفاتيجيا

 إسفاتيجية فتجوند  1.3.11

 .انطق الɢلمة  .1

 انظر إڲʄ الɢلمة بتمعن .2

 .تصور الɢلمة وأنت مغمض العين؈ن .3

 غط الɢلمة ثم اكتّڈا عڴʄ ورقة خارجية .4

 ).115 ص2017 عب؈ف عبد الباري، (إذا ɠان كتابة خاطئة أعد اݍݵطوات السابقة  .5

 إسفاتيجية ɸورن  2.3.11

 .نطق الɢلمة Ȋعنايةا .1

 .انظر بتمعن عڴɠ ʄل جزء من أجزاء الɢلمة خلال نطقɺا .2
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 .انطق حروف الɢلمة Ȋشɢل مȘسلسل .3

 .حاول تذكر شɢل الɢلمة .4

 .أعد النظر إڲʄ الɢلمة .5

 .اكتب الɢلمة ࢭʏ ورقة أو دفف خاص .6

 ).265ص 2015عبد اللطيف (إعادة اݍݵطوات إذا حدث خطأ فكري  .7

 . إسفاتيجية לغلاق 3.3.11

 .عرض الɢلمة عڴʄ بطاقة .1

 .النظر إڲʏ الɢلمة وʈقوم الطفل بدراسة حروفɺا وترتيّڈا .2

 .عرض نفس الɢلمة مع حذف أحد حروفɺا .3

 .كتابة الɢلمة مع اݍݰروف المفقودة .4

 .كتابة الɢلمة بدون نموذج .5

 :إسفاتيجية التصور البصري  4.3.11

  .عرض الɢلمة عڴʄ الطفل من خلال السبورة .1

 .قراءة الɢلمة .2

 .راءة حروف الɢلمة Ȋشɢل منفصلق .3

 من السبورة .4
ً
 كتابة الɢلمة نقلا

 لɺا  .5
ً
 فكرʈا

ً
 )تخزʈٔڈا ࢭʏ الذاكرة البصرʈة قص؈فة المدي(النظر إڲʏ الɢلمة وأخذ تصورا

 مع تحليل حروف الɢلمة .6
ً
 .إغلاق العين؈ن وٮڈڋʏ الɢلمة جɺرا

7.  
ً
 )2015ص76عڴʏ عم؈ف  صلاح (كتابة الɢلمة غيبا

 :  غط الɢلمة واكتّڈاإسفاتيجية  5.3.11

 .انظر إڲʄ الɢلمة وانطقɺا .1

 .غط الɢلمة واكتّڈا مرة واحدة .2

 .افحص عملك .3

 اكتب الɢلمة مرت؈ن .4

 أقراء الɢلمه واكتّڈا مره واحده .5

 .افحص عملك .6
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 :إسفاتيجية الكتابة عڴʄ الرمل 6.3.11

 .يقوم المعلم بكتابة الɢلمة عڴʄ السبورة .1

 معنيطلب من الطفل النظر إڲʄ الɢلمة بت .2

 .يتطلب من الطفل كتابة الɢلمة عڴʄ الرمل نقلا من السبورة .3

 .يطلب من الطفل التأكد من ܵݰة كتابة الɢلمة .4

 .يطلب من الطفل ɲܦݸ الɢلمة من عڴʄ الرمل .5

 .يطلب من الطفل كتابة الɢلمة غيبا عڴʄ الرمل .6

 يطلب من الطفل التأكد من ܵݰة الɢلمة .7

 ).2015ص121إمام فراز ، محمود عبيد (رجية يطلب من الطفل كتابة الɢلمة عڴʄ ورقة خا .8

 :إسفاتيجية قل واكتب 7.3.11

 .ʇعطي الطفل قائمة من الɢلمات لدراسْڈا Ȋشɢل فردي .1

 .يطلب من الطفل كتابة ɸذه الɢلمات أمام المعلم .2

 .تܶݰيح כخطاء الۘܣ وقع فٕڈا الطفل من قبل المعلم .3

 . ا ࢭʏ آن واحد خمس مراتيطلب من الطفل كتابة نطق الɢلمة اݍݵطأ مع كتابْڈ .4

 ).118 ص2017عب؈ف النجار، ( يطلب من الطفل كتابة الɢلمات مرة أخري   .5
 

  خلاصة

 يتضـمن. اللغوʈـة والرمـوز  الرمـوز  باسـتخدام والمعلومـات כفɢار عن Ȗعب؈ف عملية ۂʏ الكتابة

 الكتابـــة ڲــʄإ تطــورت ثــم ، والرســومات الصــور  مثــل כوليــة للرمــوز  לɲســان اســتخدام الكتابــة تطــور 

 تواجه. اليوم ɲستخدمɺا الۘܣ اݍݰديثة الكتابة إڲʄ وأخ؈فًا وלشارات כلفبائية والكتابة الɺ؈فوغليفية

 التـــدقيق وصـــعوȋات الفكـــري، والتنظـــيم التعب؈ـــف صـــعوȋات أبرزɸـــا ومـــن الصـــعوȋات، Ȋعـــض الكتابـــة

 اللغـوي  الـتعلم مشـاɠل ثـلم والكتابـة، القـراءة ࢭـʏ صـعوȋات مـن الـبعض ʇعـاɲي كما. وלملاǿي اللغوي 

 الصـعوȋات ɸـذه تـؤثر أن يمكـن. للكتابـة اݍݰرɠيـ والتخطـيط القـراءة عسـر مثل الكتابة واضطرابات

ʄכفـــراد أداء عڴـــ ʏات معاݍݨـــة تتطلـــب. اليوميـــة وحيـــاٮڈم والعمـــل المدرســـة ࢭـــȋالكتابـــة صـــعو    
ً

 تـــدخلا

  اللغوʈة القدرات ࢭʏ الثقة Ȗعزʈزو  الكتابة مɺارات لتحس؈ن فعالة واسفاتيجيات متخصصًا Ȗعليميًا
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  :الفصل الثاɲي

  לدراك المɢاɲي و تطوره عند לɲسان

  
 تمɺيد

 )الفضاء(مفɺوم לدراك المɢاɲي  .1

  عند לɲسان ݝݰة تارʈخية عن تطور مفɺوم לدراك المɢاɲي .2

 عوامل تɢون القدرة عڴʄ לدراك المɢاɲي .3

4. ɲاɢية للإدراك المȎحية العصʈشرȘالفضاء(ي כسس ال( 

 الطفل نمو وتطور المفاɸيم المɢانية لدى .5

 عڴʄ לدراك المɢاɲيمستوʈات تطور القدرة  .6

  لدى الطفل ࢭʏ وضعية اضطراب التآزر اݍݰرɠي) الفضاǿي(التصور  المɢاɲي  .7

 التنظيم المɢاɲي للكتابة و مظاɸر صعوȋاته .8

 ȋة ࢭʏ التصور الفضاǿيو دور اللغة المكت .9

 و مظاɸر ذلك اضطراب التعرف عڴʄ الفضاء .10

 مظاɸر اضطراب القدرة عڴʄ לدراك المɢاɲي  .11

  مفɺوم اݍݨانȎية  .12

  مراحل تطور اݍݨانȎية  .13

 اضطراب اݍݨانȎية .14

 خلاصة
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  :تمɺيــــــــد

 ʇعتمد ذلك، ومع ٭ڈا، يولدون  فطرʈة كخاصية כܧݵاص جميع لدى موجود المɢاɲي לدراك

. القـــدرة ɸـــذه ࢭـــʏ כܧـــݵاص بـــ؈ن فرديـــة فـــروق ودوجـــ إڲـــʄ يـــؤدي ممـــا والتـــدرʈب، الـــتعلم عڴـــʄ تطوʈرɸـــا

 الفـــروق ɸـــذه دفعـــت وقـــد. عاليـــة مɢانيـــة قـــدرة يمتلـــك ومـــن عاديـــة مɢانيـــة قـــدرة يمتلـــك مـــن فɺنـــاك

 مختلف ࢭʏ ذلك ࢭʏ بما العملية، اݍݰياة ࢭʏ المɢاɲي לدراك أɸمية عن التحدث إڲʄ النفسي؈ن الباحث؈ن

 اݍݵيـال تɴشـيط ࢭـʇ ʏسـɺم أن المɢـاɲي لـلإدراك يمكـن  .ندسـيةوالɺ الرʈاضية العلوم خاصة والعلوم، المɺن

 يمكنـــك כفɢـــار، بـــ؈ن والمســـافات المواقـــع تصـــور  مـــن تـــتمكن فعنـــدما. الكتابـــة عمليـــة أثنـــاء وלبـــداع

 .وثارة جاذبية أك؆ف وجعله النص لتɴسيق ومبتكرة إبداعية حلول  إيجاد
  

 ):الفضاء(مفɺوم לدراك المɢاɲي . 1

ـــو مختلـــــف  مـــــن أجـــــل أن يفɺـــــم ـــɢل أفضـــــل والتوجـــــه نحــ ـــه Ȋشــ الطفـــــل محيطـــــه وʉســـــتجيب لــ

ــان و  المواضـــيع وכܧـــݵاص ɸـــو بحاجـــة إڲـــʄ تنظـــيم المɢـــان  الـــوڤʏ بموضـــع جســـمه وســـط اݝݰـــيط مɢـ

الوڤʏ بالعلاقات الۘܣ ترȋط المواضيع فيمـا بئڈـا فـوق  و כܧݵاص وכشياء من أجل التوجه نحوɸم

ʇعرف المɢان أو القدرة المɢانية  ).Moussem   Mimouni.B & Belalia.K, 2011, p37-( إݍݸ... تحت أمـام خلف

     بأٰڈــا قــدرة الفــرد عڴــʄ التموضــع والتوجــه والتنقــل ࢭــʏ بيȁتــه وتنظــيم إدراك כشــياء ࢭــʏ العــالم القرʈــب

  )30، ص 2005، وفاء بݏݵ؈في ( "أو البعيد

لموضـوعات يɢـون ɠـل واحـد بـأن المɢـان ɸـو مجموعـة مـن العلاقـات بـ؈ن ا )Leibniz(وмرى ليȎن؈ق 

وȖعرف . )87، ص2007عياد، (" إنه اݝݰيط الذي من خلاله ɲستطيع تحديد כشياء. مٔڈا مصدرا للآخر

إدراك المســـافة الفاصـــلة بـــ؈ن לɲســـان المـــدرك والآـــۜܣء المـــدرك، أقرʈـــب أم Ȋعيـــد ودراك : "أيضـــا بأٰڈـــا

، ص 2005، وفــاء بݏݵ؈ــفي (" دد الزوايــا، ودراك ثبــات اݍݱݨــم مــن Ȗعــ)تحــت-فــوق -خلــف -أمــام(،المفــاɸيم

بالقدرة عڴʄ تقيـيم بدقـة العلاقـة الف؈قيائيـة بـ؈ن اݍݨسـم واݝݰـيط "وȖعرف القدرة المɢانية أيضا . )30

إضـافة إڲـʄ مـا سـبق ذكـره فالقـدرة المɢانيـة ۂـʏ أيضـا  ،ومعاݍݨة Ȗغي؈فات ɸذه العلاقة خلال تحرɠاٮڈـا 

 عمـــق واݍݱݨـــم، كـــذلك إدراك العلاقـــات بـــ؈ن כجـــزاء إدراك الطـــول والعـــرض والســـمك وטرتفـــاع ولا

دبراســو (واقعيــة  الســطحية أو اݝݨســمات ومــا بئڈــا مــن Ȗشــابه واخــتلاف وۂــʏ تتعلــق بمــدرɠات حســية

  )101، ص 2014
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  )القدرة المɢانية(مراحل تطور مفɺوم المɢان  1.2

للعلاقـات بـ؈ن כشـياء  أثبȘت الدراسات اݍݰديثة أن اكȘساب الطفل للقـدرة المɢانيـة ودراكـه

اݝݵتلفة اݝݰيطة به يبدأ مبكرا جدا، وʉش؈ف الباحثون إڲʄ أن ظɺورɸا يɢون خلال כشɺر כخ؈فة من 

الســنة כوڲــʄ ولكٔڈــا بدائيــة جــدا، فɺــو لا يمكنــه إدراك التنــاظر والتماثــل والȘشــابه بــ؈ن כشــɢال مــثلا 

ــݰت دراســة ɠ ـ. إلا ࢭـʏ ســن اݍݵامسـة أو السادســة إمـا يــر أن الطفــل  اٰڈلنــدر و ل مــن بيـاڊʏ ووقـد أوܷ

فيمــا بــ؈ن الثانيــة والثالثــة مــن عمــره لا يــدرك مــن تلــك العلاقــات إلا مــا ɠـاـن مٔڈــا عمليــا نفعيــا متصــلا 

الثالثــة والراȊعــة مــن عمــره يــدرك العلاقــات  اتصــالا مباشــرا بإشــباع حاجتــه ورغباتــه، وأنــه فيمــا بــ؈ن 

لاقاٮڈا به وʈكيف ɲشاطه وسلوكه وفقا لɺذا לدراك وأنه Ȋعد أن ع المɢانية الذاتية أي علاقاته ٭ڈا و

أمـــا فيمـــا . )38، ص 2005، وفـــاء بݏݵ؈ـــفي (" يجتــاز الراȊعـــة مـــن عمـــره يـــدرك العلاقـــات المɢانيـــة الموضـــوعية

يتعلـــق بـــإدراك الطفـــل لاتجاɸـــه وتحديـــد موضـــعه Ȋشـــɢل دقيـــق وتحديـــد الشـــمال اݍݨنـــوب والشـــرق 

ون مــع حــواڲʏ الســن السادســة وتتطــور Ȋشــɢل أســرع مــا بــ؈ن السادســة والغــرب والقرʈــب والبعيــد فتɢــ

. والثامنــة، ثــم تȘباطــأ قلــيلا حۘــܢ ســن الثانيــة عشــر أيــن يصــبح إدراكــه للمɢــان ممــاثلا لإدراك الراشــد

ة، كمـــا يصـــعب يســـادر الولɺـــذا فإنـــه يصـــعب عڴـــʄ כطفـــال إدراك ɸـــذه טتجاɸـــات ࢭـــʏ بدايـــة حيـــاٮڈم 

   )38، ص 2005، وفاء  بݏݵ؈في ( "ن سطح כرض ࢭʏ المنازل المرتفعةعلٕڈم تقدير مدى ارتفاعɺم ع
 

  ݝݰة تارʈخية عن تطور مفɺوم לدراك المɢاɲي. 2

حظيــــت القــــدرات المɢانيــــة باɸتمــــام البــــاحث؈ن منــــذ القــــدم وســــيقدم ɸــــذا اݍݨــــزء أɸــــم أفɢــــار 

 :ڲʏالباحث؈ن حول القدرة المɢانية من خلال استعراضɺا ࢭʏ ثلاث مراحل زمنية ɠالتا

1.2  ʄاء ووصــــف  :) 1950 - 1904(المرحلــــة כوڲــــɠلمــــة الــــذɠ ʄــــذه الفقــــرة عڴــــɸ ʏركــــزت الدراســــات ࢭــــ

ـــة כȊعــــاد فقــــد وضــــع ســـــب؈فمان عــــامل؈ن للــــذɠاء العامــــل العـــــام  ،الــــذɠاء Ȋشــــɢل عــــام وȋطرʈقــــة أحاديــ

واݍݵــــاص، وقــــد وصــــف القــــدرة المɢانيــــة بأٰڈــــا جانــــب مــــن جوانــــب الــــذɠاء وأن جميــــع أســــاليب כداء 

أي مɺمـــة يتطلـــب تطبيـــق عامـــل مɢـــاɲي  فانجـــازقڴـــȖ ʏشـــفك ࢭـــʏ وظيفـــة واحـــدة وۂـــʏ العامـــل العـــام الع

واحـد يظɺـر مـن خلالـه القـدرة عڴـʄ إدراك العلاقـات، وعامـل خـاص يظɺـر ࢭـʏ مɺـام أو مɺـارات خاصــة 

وʈتحــدد بقــدرة معينــة ɠالقــدرة العدديــة، ولــذلك يبــدو أن القــدرة الرʈاضــية تصــور عڴــʄ أٰڈــا مــزʈج مــن 

 ɠعـض القـدرات اݍݵاصـة مثـل القـدرةالذȌاعـۜܣ، وʈسياق ر ʄانيـة  اء العام المطبقة عڴɢ2015الم Seery, 

Buckley &Delahunty( 

اقـفح ث؈فسـتون مجموعـة مـن القـدرات العقليـة  ):1994 - 1950( أما بالɴسبة للمرحلة الثانيـة  2.2

قدرة الرئʋسية الɢامنة الۘـܣ تتطلـب כولية כداء الرʈاعۜܣ، واݍݨدير بالذكر أن القدرة المɢانية ۂʏ ال
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تركيبات معينة ࢭʏ وراء القدرة الرʈاضية والۘܣ من خلالɺا يـتم إدراك العلاقـات المɢانيـة وتصـور أȊعـاد 

כشياء Ȋعد Ȗغ؈ف موضعɺا، فبـدأت ɸـذه المرحلـة بتحديـد العديـد مـن العوامـل المɢانيـة ومٔڈـا التصـور 

ɲي، وحـــددت فئتـــان رئʋســـʋتان مـــن العوامـــل المɢانيـــة تناولـــت المɢـــاɲي والتوجيـــه المɢـــا وלدراكالمɢـــاɲي 

الفئـــة כوڲـــʄ القـــدرة عڴـــʄ التعـــرف عڴـــʄ التɢوʈنـــات المɢانيـــة، أمـــا بالɴســـبة للفئـــة الثانيـــة فقـــد شـــملت 

القيــاس للعوامـــل المɢانيـــة اݝݵتلفـــة  أدواتالقــدرة عڴـــʄ التعامـــل عقليـــا مــع تلـــك الȘشـــكيلات وتطـــوʈر 

   ).Seery, Buckley Delahunty ، 2015(טختبارات باستخدام قلم الرصاص وورقة 

 مــن نظرʈــة الــذɠاءات المتعــددة 
ً
 مɺمــا

ً
وࢭــɸ ʏــذه المرحلــة اعتــف جــاردنر أن القــدرة المɢانيــة جــزءا

والۘܣ تتعامل مع القدرة عڴʄ التصور بالع؈ن اݝݨردة وعڴـʄ اسـتقبال الصـور والتفك؈ـف فٕڈـا، والتعـرف 

ــمنه مــــن خطــــوط  ورســــومات، ونقــــل כفɢــــار البصــــرʈة والمɢانيــــة مــــن الــــذاكرة عڴــــʄ כشــــɢال ومــــا تتضــ

وانطلقـت نظرʈـة جـاردنر مـن أن כطفـال يولـدون ولـدٱڈم . )Gardner، 1983(واستخدامɺا لبناء المعاɲي 

كفاءات ذɸنية متعـددة، وأن عقـل المـتعلم لـʋس صـفحة بيضـاء، فقـد ɠاـن ʇعتقـد سـابقا أن כطفـال 

لمعقدة وأٰڈم يولدون كصفحة بيضاء يكتب علٕڈا اݍݵفة، ولكن ɸذه غ؈ف قادرʈن عڴʄ تɢوʈن כفɢار ا

ـــدٱڈم قـــــدرات كب؈ـــــفة وأٰڈـــــم متعلمـــــون ɲشـــــطون  ــــبحت غ؈ـــــف مقبولـــــة وتبـــــ؈ن أن כطفـــــال لــ כفɢـــــار أصـ

نظرʈـة الـذɠاءات  1983عـام" أطر العقـل  "ه فقد قدم جاردنر ࢭʏ كتاب ،ومؤثرون عڴʄ تطورɸم الذɸۚܣ

بـدرب النظرʈـات المتعـددة العوامـل  1979عليـه ث؈فسـتون وɠاتـل عـام  المتعددة وɸذا مـا يـدعم مـا سـار

 לɲســانيةإلا نظرʈــة جــاردنر تم؈ــقت بنظرٮڈــا العميقــة لمفɺــوم الــذɠاء فقــد بيɴــت أن الكفــاءة العقليــة 

 
ً
 فعـالا

ً
تتضمن عدة مɺارات ݍݰل المشاɠل والصعوȋات الۘـܣ يواجɺـا לɲسـان وȋـذلك فإٰڈـا تخلـق جـيلا

 
ً
اردنر ثمانيـــة أنـــواع مـــن الـــذɠاءات وۂـــʏ الـــذɠاء اللغـــوي الموســـيقى اݍݰرɠــيـ، الـــذاȖي، وأقـــفح جـــ. منتجـــا

الطبيڥــʏ، المنطقــي الرʈاعــۜܣ، التفــاعڴʏ، وأɸمɺــا الـــذɠاء التصــوري أو المɢــاɲي والــذي يتضــمن القـــدرة 

عڴــʄ التعامــل مــع כشــɢال وتحليلɺــا بوضــعيات مختلفــة، فيعتمــد ɸــذا النــوع مــن الــذɠاء عڴــʄ اݍݰــس 

  . قدرة عڴʄ التخيل وتوليد صور ذɸنيةالبصري وال

القـدرة المɢانيـة بأٰڈـا القـدرة عڴـʄ إدراك כشـɢال وכنمـاط  )Gardner، 1983(وقد عرف جاردنر 

البصــرʈة والمɢانيــة أو כجســام بدقــة، ومــن ثــم تحوʈــل وȖعــديل ɸــذه المعلومــات وتɢــوʈن صــورة عقليــة 

 .לدراك تحوʈلات وȖغ؈فات ࢭʏ وجراءݍݰل المشكلات المɢانية 

فقــد ɠانــت ɸــذه المرحلــة محاولــة لفصــل العوامــل  )2017-1994(أمــا بالɴســبة للمرحلــة الثالثــة  3.2

المɢانيـــة اݝݵتلفـــة وتوضـــيح טخـــتلاف فٕڈـــا، واݍݨـــدير بالـــذكر مـــا أشـــارت إليـــه الدراســـات الۘـــܣ بيɴـــت 

  العلاقات ࢭʏ الذاكرة العاملة
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 :عوامل تكون القدرة عڴʄ לدراك المɢاɲي . 3

عڴـʄ الـرغم مـن أن العديـد مـن טختبـارات الـذɠاء تتضـمن فقـرات لقيـاس القـدرة المɢانيـة، إلا 

ɠانــت الفقــرات  مɺمــاأقــل تحديــدا، و  -أن مɢونــات أو بɴيــة ɸــذه القــدرة مازالــت حۘــܢ ךن إڲــʄ حــد مــا 

ـــا ࢭــــʏ خاصــــية المعاݍݨــــة الذɸنيــــة أو العقل يــــة الۘــــܣ تقــــʋس القــــدرة المɢانيــــة ، فإٰڈــــا Ȗشــــفك ࢭــــʏ معظمɺـ

و قــد . للأشــɢال كمــا أو مقلوȋــة أو معɢوســة كمــا تظɺــر ࢭــʏ المــرآة واعتمــادا عڴــȊ ʄعــدين أو ثلاثــة أȊعــاد

تحليل بيانات العديد من الدراسات ࢭـʏ محاولـة للتوصـل إڲـʄ العوامـل المشـفكة .  1979أعاد لوɸمان 

: ثـــة عوامـــلالۘــܣ تقـــف خلــف الفـــروق الفرديـــة ࢭــɸ ʏـــذه القــدرة ، وقـــد كشـــفت دراســاته عڴـــʄ وجــود ثلا
   )293 ص1997، الزʈات  فتڍʏ مصطفى(

 

 :التوجه المɢاɲي . العامل כول  1.3

     و يقـــوم عڴـــʄ اســـتخدام القـــدرة عڴـــʄ التصـــور كيـــف يبـــدو ءـــۜܣء مـــا أو مجموعـــة مـــن כشـــياء مختلـــف 

فتڍـــʏ مصـــطفى (إذا مـــا تـــم تـــدوʈره عڴـــʄ نحـــو معـــ؈ن وʈقـــاس باختبـــارات تـــدوʈر כشـــɢال أو ثۚـــܣ الســـطوح 

  ). 293ص  1997
  

  العامل الثاɲي العلاقات المɢانية  2.3

ـــياء مــــن حيــــث כوجــــه الشــــبه، أو أوجــــه إوʈخــــتص ɸــــذا العامــــل بــــ ـــɢانية بــــ؈ن כشــ دراك العلاقــــات المــ

ــــة ــــاس باختبـــــــارات مɢونـــــــة أو تجميـــــــع כشـــــــياء أو العلاقـــــــات المɢانيـــ فتڍـــــــʏ مصـــــــطفى ، (. טخـــــــتلاف و يقـــ

  ).  294ص1997
 

  : البصري المɢاɲي العامل الثالث  التصور   3.3

أجــزاء ءــۜܣء مــا ʇعــرض عڴــʄ المفحــوص  ترتʋــبالســطوح أو إعــادة  لثۚــܣو يقصــد بــه المعاݍݨــة العقليــة 

و Ȗشــ؈ف إڲــʄ ءــۜܣء        طح عڴــʄ اليمــ؈ن و يطلــب منــه اختيــار أي مــن البــدائل الۘــܣ عڴــʄ الʋســار ســءــۜܣء 

شــɢال الɺندســية ، Ȋعــد ثۚــܣ جوانبــه و أســطحه ، كمــا يقــاس أيضــا مــن خــلال تقــديم مجموعــة مــن כ 

بݏݵ؈ـف ( وʈطلب من المفحوص؈ن اختيار واحد من التجميعات الۘܣ تمثل تجميعا مناسـبا لتلـك כشـياء 

  )32ص    2005وفاء 

  :ۂʏ القدرات المɢانية الȎسيطة كشفت عڴʄ قدرت؈ن  Ȋسيطت؈ن تݏݵص ࢭʏ )1994(: أما ࢭʏ دراسة البࢼܢ  
  

التصــــور البصــــري ݍݰركــــة כشــــɢال المســــطحة كمثــــل دور  وتــــدل عڴــــʄ:  القــــدرة المɢانيــــة الثنائيــــة -أ  

כشــــɢال المرســــومة عڴــــʄ ســــطح ࢭــــʏ اتجــــاه عقــــرب الســــاعة أو عكــــس ɸــــذا טتجــــاه بحيــــث تظــــل ɸــــذه 

  .כشɢال خلال حركْڈا ملتصقة Ȋسطح الورقة
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 القدرة المɢانية الثلاثية  -ب

نصــف دورة، كمــا تقلــب ࢭــʏ  ڦــʄمــا الشــɢل الــذي يɴــتج مــن حركــة نصــف دائــرة حــول قطرɸــا ࢭــʏ الفرا-1

 .صفحة الكتاب

يـدور دورة ɠاملـة  ، بحيـثغما الشɢل الذي يɴتج من حركـة المسـتطيل حـول أحـد أضـلاعه ࢭـʏ الفـرا- 2

تɢـــون  MicheleMazeauوحســـب . )287 ص1994فـــؤاد البࢼـــܣ (  ليعـــود ࢭـــʏ الٔڈايـــة دورتـــه إڲـــʄ موضـــوعه כول 

ناك عـدة عوامـل تـدخل ࢭـʏ تɢـوʈن المفـاɸيم فردية فɺفروق القدرة المɢانية موحدة ، وۂʏ تقف خلف 

أو ɲشاط ( المɢانية، فتɢون القدرة المɢانية حسب احتياجات و نوع الɴشاط ملموسا ɠان واقع مادي 

   )p 1997 Mazeau 164 .(عقليا ، تمثيلات شɢلية أو صورʈة
  

  )الفضاء(للإدراك المɢاɲي  العصȎية الȘشرʈحية כسس. 4

 الــذي الــدور  و فɺــم الفضــاǿي، التصــور  عمليــة عــن الــدماغ ࢭــʏ لالمســؤو  الموقــع جــل فɺــمأمــن 

 الـــدماغ نصــف تقــع ࢭـــʏ  الۘــܣ Broca باحــة بروɠــاـ اڲـــʄ  نتطــرق  .العمليــة ɸـــذه ࢭــʏ اݍݨـــداري  الفــص يلعبــه

        לدراك المɢــــاɲي  الوظيفــــة فɢــــون  .باللغــــة المعلومــــات المتعلقــــة المســــؤول  عــــن معاݍݨــــة ʏو ۂــــ   כʇســــر

 مɢانـة كـذلك ۂـʏ تحتـل أن الغرʈـب مـن لـʋس الفـرد، إستقلالية لتحقيق ساسيةأ وظيفة و الفضاǿي 

ʏــاز ࢭــɺخصــوص العصــۗܣ، اݍݨ ʄــاد مســتوى  عڴــɺالقشــري  الم ʏالمڏــ - Thalomo Cortcal لاحــظ الــذي 

 الــدماڦʏ النصــف ࢭــʏ טسȘئصــال اݍݰاصــل أو כورام أن כعصــاب وجراڌــXIX (ʏ( القــرن  مــن כطبــاء

 כيمن النصف ࢭʏ לصابة و تؤدي  .כʇسر النصف ࢭʏ يحدث عندما نتائجال لنفس يؤدي لا כيمن،

 والتوجـه نحـو الفضـاء، ملاȊسـه ارتـداء عڴـʄ قـادر غ؈ف المصاب يجعل مما اݍݨسمية، الصورة ࢭʏ خلل

 الــــذاكرة (الكــــلام ࢭــــʏ اضــــطرابات إڲــــʄ تــــؤدي כʇســــر الفــــص ࢭــــʏ לصــــابة أن الدراســــات معظــــم وتؤكــــد

 الوظــائف ࢭــʏ لصــعوȋات כيمــن النصــف إصــابة تــؤدي بʋنمــا)  الزمــان مفɺــومو  الرʈاضــيات، اللفظيــة،

  . الفضاǿي البصري  التنظيم ࢭʏ وخلل اللمسية البصرʈة

 2002 سـنة) Connors" (وɠأـنور ) Paradisco" (برادʇسـɢو" مـن ɠـل ٭ڈـا قـام الۘܣ الدراسات إن

 ࢭʏ كب؈ف دور  له أن تب؈ن المتوسط כيمن الفص وכخص الصدڦʏ الفص Ȗشرʈح خلال من أنه أثبȘت

 اݍݰــــاࢭʏ، النظــــام ࢭـــʏ بɴيــــة أɸــــم حيــــث ʇعتــــف ɸـــو) Hippocampe( اݍݰصـــ؈ن يــــدڤʄ الفضــــائية الـــذاكرة

ـــات 3 مـــــن متɢونـــــة قشـــــرته ـــݳ طبقــ ـــر Ȋشـــــɢل واܷــ ـــȎب يظɺــ ـــا Ȋســ ـــفة المتمركـــــزة اݍݵلايــ ـــʏ الكب؈ــ  الطبقـــــة ࢭــ

ــــة مغطــــــى ســــــطحه لݏݰصــــــ؈ن، المتوســــــطة ــــادة مــــــن ســــــميكة بطبقــ            ) ɠ )Karlyـــــاـرڲʏ" وʈــــــرى . البيضــــــاء المــ

ـــا   منّڈــــات  الناتجــــة عــــن اســــتقبال  اݍݰســــية المعلومــــة نقــــل ࢭــــʏ يتــــدخل اݍݰصــــ؈ن أن               الۘــــܣ يــــتم دمجɺـ

   .ࢭʏ المستوى  الوڤʏ العاطفي 
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 الفضـائية الـذاكرة ࢭـʏ اݍݰص؈ن دور  إظɺار السɺل من أصبح التجارب من العديد خلال من و

 اكȘشــافɺا تــم القفــص الۘــܣ داخــل اݍݨــرذان باختبــار) Eichenbum" (إشــɴبام" قــام الســياق ɸــذا ࢭــʏ و

 ذاكـــرة ࢭـــʏ متخصصـــة ٭ڈـــا  اݍݵاصـــة اݍݵلايـــا و اݍݰصـــʋنة العصـــبونات تبـــ؈ن مـــن التجـــارب ان  ســـابقا،

 تصــــور  خلــــق ࢭــــʏ اݍݵصــــ؈ن بـــدور  يقــــر الــــذي و) Okeefe( كــــف أو فرضــــية مـــع يتفــــق مــــا ɸــــذا כمـــاكن،

ـــاǿي ـــي يمكـــــن لا إذن للمحـــــيط فضــ ـــʄ النفــ ـــع כقـــــل عڴــ ـــ؈ن أن اݍݨـــــرذان مــ ـــʏ مɺـــــم دور  لݏݰصــ  الـــــذاكرة ࢭــ

 عڴــــʄ يحملــــه الــــذي إمــــا التصــــور  ʇســــتعمل محيطــــه داخــــل اݍݨــــرذ يتحــــرك جــــل أن أفمــــن  الفضــــائية

 مشـɢلة العناصـر مختلـف الموجـودة بـ؈ن العلاقـة عـن يحملɺـا الۘܣ الذاكرة أو اكȘشافه المراد الفضاء

 إنتـــاج ʇعيـــد والــذي خـــاص، تقســيم لـــدٱڈا ؈نلݏݰصــ المɢـــان خلايــا טعتقـــاد أن الممكــن ، فمـــن اݝݰــيط

 تنظــيم ࢭــʏ جــدا وɸــام رئʋؠــۜܣ بــدور  تقــوم فࢼــܣ اݍݨدارʈــة الفصــوص ، أمــا  الفضــاء ɸــذا تنظــيم أجــزاء

  :عڴʄ وȖعمل الفضائية والمعقدة الفكيبات

. أخـرى  إڲـʄ منطقـة مـن المث؈ـف وتركيـب بنقـل تقـوم حيـث و  اللمسية، البصرʈة المؤثرات ب؈ن التɢامل -

 ࢭـــʏ לدراك التناســـق تنظـــيم ࢭـــʏ أخـــرى  جɺـــة مـــن والصـــدغية جɺـــة مـــن القفوʈـــة المنـــاطق ɸـــذه Ȗشـــفك

  .للأشɢال الفضاǿي اݍݰرɠي التصور  عڴʄ القدرة تظɺر حيث والبصري  الفضاǿي

  
  

  تمثل  تموضع مناطق الباحات) 4(الصورة رقم 
 

 نمو وتطور المفاɸيم المɢانية لدى כطفال. 5

أن نمـو المفـاɸيم  Inhelder&Szyeminska, Piaget, 1956, lder,&Inhe (Piaget (1960 يـرى بياجيـه

 يمــر ࢭــʏ مــرحلت؈ن متمــاثلت؈ن ، ࢭــʏ المرحلــة כوڲــʄ والۘــܣ تقابــل مرحلــة مــا قبــل العمليــات
ً
 .المɢانيــة عمومــا

 مــن المفــاɸيم לســقاطية أو לقليديــة  כطفــاليفɺــم 
ً
  العلاقــات الطبولوجيــة ، لكــٔڈم لا يتفɺمــون أيــا

؈ف بياجيـــه بـــذلك ، إڲـــʄ أن כطفـــال ࢭـــɸ ʏـــذه المرحلـــة النمائيـــة يمكـــٔڈم فɺـــم כفɢـــار المɢانيـــة الۘـــܣ وʉشـــ
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 ࢭـــʏ وقـــت واحـــد وأٰڈـــم لا ʇســـتوعبون כفɢـــار المɢانيـــة الۘـــܣ تتصـــل بوضـــع כشـــياء 
ً
 واحـــدا

ً
       تخـــص شـــʋئا

   . ࢭʏ الفراغ ، ࢭʏ علاقة ɠل مٔڈا بالآخر

بياجيــه أٰڈــا تقابــل مرحلــة العمليــات اݝݰسوســة ، فــإن כطفــال وخــلال المرحلــة الثانيــة الۘــܣ يفــفض 

לقليديـــة ، أي أٰڈـــم ʇســـتطيعون الســـيطرة عڴـــʄ  و بالتـــدرʈج يمكـــٔڈم التعامـــل بالمفـــاɸيم לســـقاطية 

  . وضع כشياء ࢭʏ الفراغ

ـــاɸيم לســـــقاط  ـــܣ المفــ ـــ؈ن تɴتــ ـــʏ حــ ـــʄ ، ࢭــ ــ ـــة כوڲ ـــʄ المرحلــ ـــܣ إڲــ ـــة تɴتــ ـــاɸيم الطبولوجيــ ـــا أن المفــ ية وطالمــ

بياجيــه يتوقــع وجــود فجــوة نمائيــة بــ؈ن المرحلــة  أنفإنــه مــن الواܷــݳ  وלقليديــة إڲــʄ المرحلــة الثانيــة 

 قبــل أن يحــرز أي 
ً
כوڲـʄ والمرحلــة الثانيـة ، أي أن الطفــل ســوف يكȘسـب المفــاɸيم الطبولوجيــة دائمـا

بياجيـه لا يتوقـع وجـود  أنتقـدم ࢭـʏ أي مـن المفـاɸيم לسـقاطية أو לقليديـة ، لكـن مـا يث؈ـف טɸتمـام 

  . ديةيטقل و أي فجوة مماثلة ب؈ن ɠل من الɺندسية טسقاطية

وقـد ݍݵـص بياجيـه   .يمارسون أفɢارɸم حول ɠل مٔڈما ࢭʏ توازي ولʋس ࢭʏ تتـاȊع  כطفالإنه يزعم أن 

ʏالنحو التاڲ ʄانية عڴɢيم والعلاقات المɸتطور المفا ʏرأيه ࢭ : 

 ظɺـرت الɺندسـة بدأ علم الɺندسة تارʈخ بال
ً
ɺندسة לقليديـة ، ثـم تلاɸـا الɺندسـة לسـقاطية واخ؈ـفا

الطبولوجية ، لكنه من الناحية النظرʈة فإن الɺندسة الطبولوجية ۂʏ الۘܣ توجـد القاعـدة العقليـة 

واݍݨــدير بـــالملاحظ ɸــو أن خـــط النمــو ࢭـــʏ  .مـــن الɺندســة לســـقاطية وלقليديــةل الۘــܣ تنطلــق مٔڈـــا ɠ ــ

قــرب إڲــɸ ʄــذا النظــام النظــري منــه إڲــʄ النظــام التــارʈخ ، البۚــܢ الطبولوجيــة بمحتواɸــا ɸــذه المفــاɸيم ا

טنفتـــاح ، التناســـق بـــ؈ن טتجاɸـــات الثنائيـــة والثلاثيـــة  –טɲغـــلاق  –לȊعـــاد  –טقـــفاب (المعـــروف 

 . Ȗسبق المفاɸيم כخرى ࢭʏ الظɺور لدى الطفل) وغ؈فɸا

اب ࢭـــʏ تلقائيـــة وȋطرʈقـــة متوازʈـــة لɢـــل مـــن البۚـــܢ לســـقاطية ɸـــذه البۚـــܢ כساســـية ۂـــʏ الۘـــܣ تفـــتح البـــ

إلا أن مــا يففضــه بياجيــه مــن ســبق  P. 1978, Brainerd, 1969, &Inhelder, (Piaget (164 وלقليديــة

 منه للسɺولة البالغة الۘܣ تتم؈ـق 
ً
 مفروغا

ً
المفاɸيم الطبولوجية للمفاɸيم الɺندسية כخرى يبدو أمرا

ــا يقولــــه  .ولوجيــــة٭ڈــــا المفــــاɸيم الطب ــا قورنــــت بɢــــل مــــن المفــــاɸيم טســــقاطية أو לقليديــــة أمــــا مــ إذا مــ

بياجيه عن التوازي ࢭʏ نمو وتطور ɠـل مـن المفـاɸيم לسـقاطية والمفـاɸيم לقليديـة فɺـو مـا يȘنـاقض 

ــا قــــال بــــه ــــف أساســــية مــــن المفــــاɸيم  ,Russell) (1897 مــــع مــ مــــن أن المفــــاɸيم לســــقاطية أȊســــط ، وأك؆

ـــة  .يـــــةלقليد ـــاɲي ، بʋنمـــــا تقـــــوم الɺندســ ـــرة الفتʋـــــب المɢــ ـــʄ فكــ حيـــــث Ȗعتمـــــد الɺندســـــة לســـــقاطية عڴــ

ـــبون  ـــال يكȘســ ـــه مـــــن المفـــــفض أن כطفــ ـــاڲʏ فإنــ  ، وȋالتــ
ً
ـــا ـــافة معــ ـــرة الفتʋـــــب والمســ ـــʄ فكــ לقليديـــــة عڴــ

  .المفاɸيم לسقاطية قبل اكȘسا٭ڈم المفاɸيم לقليدية
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 :مستوʈات تطور القدرة المɢانية. 6

تــائج כبحـــاث العلميــة اݍݰديثـــة عڴــʄ أن قــدرة الطفـــل عڴــʄ إدراك الفـــروق القائمــة بـــ؈ن تــدل ن

ــرر           ظɺورɸــــا  ءدبـــכشـــɢال اݝݵتلفــــة اݝݰيطـــة بــــه و تمي؈قɸـــا تبــــدأ مبكـــرة جــــدا ، ومـــن البــــاحث؈ن مـــن يقــ

 ʄور السنة כوڲـɺٰڈاية الش ʏـذه التجـا )37ص  2005بݏݵ؈ـف وفـاء  (ࢭɸ إجــراء ʏعتمـدون ࢭـʇ إثـارة ، و ʄرب عڴـ

Ȋعض الدوافع عنـد العقـل ليختـار بـ؈ن כشـɢال الۘـܣ يراɸـا، ثـم تكـرار ɸـذه العمليـة حۘـܢ تظɺـر قدرتـه 

عڴـʄ مثلـث و يــفك الشـɢل الــدائري  ى ن البــاحث؈ن مـن كــان يلصــق Ȋعـض اݍݰلــو مـ و، عڴـʄ التمي؈ـق بئڈــا

ــاع الباحــــث Ȋعــــد ذلــــك إ أدون ءــــۜܣء مــــا ، فيتعــــود الطفــــل عڴــــʄ الشــــɢل المثلــــث ثــــم يݏݨــــ ــــف أوضــ ــــȖ ʄغي؈              ڲ

فيعـــود الطفـــل Ȋعـــد ɸـــذا ɠلـــه لتمي؈ـــق شـــɢل  ى و أݯݨـــام المثلـــث و الـــدائرة و إزالـــة مـــا بالمثلـــث مـــن حلـــو 

ــاظر و التماثـــل والȘشـــابه . المثلـــث عـــن شـــɢل الـــدائرة ɸـــذا ولا ʇســـتطيع الطفـــل العـــادي أن يـــدرك التنـ

 اأجراɸـ ܣنتـائج التجـارب الۘـ تؤʈـدره، و السادسة مـن عمـو القائم ب؈ن כشɢال إلا فيما ب؈ن اݍݵامسة 

كفــلا تــفاوح أعمــارɸم بــ؈ن الثالثــة التاســعة، ɸــذه اݍݰقيقــة و بــذلك لا ʇســتطيع  226عڴــRice  ʄرʉــس 

عمـــره إڲـــɸ ʄـــذا   نܸـــݮ اݍݵـــاص بـــه بلوحـــة כشـــɢال إلا عنـــدالمɢـــان  الطفـــل أن يضـــع القـــرص الـــدائري 

عڴـــɸ ʄـــات؈ن الظـــاɸرت؈ن، أي عڴـــʄ إدراك التبـــاين و و ʇعتمـــد إدراك اݍݰـــروف الݤݨائيـــة            ى المســـتو 

خر לدراك الܶــــݰيح لɺــــذا التبــــاين حۘــــܢ ســــن الســــاȊعة والنصــــف مــــن عمــــر الطفــــل أالتماثــــل، و بتــــ

   )143ص  1997فؤاد البࢼܣ  (العادي 

ɺـذا و لاخـتلاف لية القائمة بـ؈ن כشـɢال تبعـا نتختلف قدرة الطفل عڴʄ إدراك العلاقات المɢا

عڴــMayer, 1985 :119-151) Emayer  ʄو م؈ـق  Inhelderدل دراسـات بيــاڌʏ و اٰڈلــن در مراحـل نمــوه و تــ

الثالثة من عمره لا يدرك من تلك العلاقات إلا ما ɠان مٔڈا عمليا نفعيا  و أن الطفل فيما ب؈ن الثانية

رك باتـــه، و أنـــه فيمـــا بـــ؈ن الثالثـــة والراȊعـــة مـــن عمـــره يـــدغحاجتـــه و ر  شـــباعإبمتصـــلا اتصـــالا مباشـــرا 

ــا لɺــــذا  ــا، و علاقاٮڈــــا بــــه و يكتــــف ɲشــــاطه و ســــلوكه وفقــ العلاقــــات المɢانيــــة الذاتيــــة، أي علاقاتــــه ٭ڈــ

 79p 1993(לدراك، و أنــــه Ȋعــــد أن يجــــاوز  الراȊعــــة مــــن عمــــره يــــدرك العلاقــــات المɢانيــــة الموضــــوعية 

،Bucher( ائنــ هفيــدرك أنــɠائنــات כخــر أي أن لــه وجــودا يختلــف  اɢو اݍݨمــادات כحيــاء  مــع وســط ال

ــــة ــــــود اݝݰيطــــــــة بــــــــه، ثــــــــم ʇســــــــڥȊ ʄعــــــــد ذلــــــــك ليكيــــــــف نفســــــــه لɺــــــــذه כشــــــــياء اݝݵتلفــــ ــــؤاد   ( عــــــــن وجــ فــــ

اݝݵــتص ࢭــʏ לعاقــة اݍݰركيـة ذات כصــل العصــۗܣ ࢭــʏ ســرد  - Le Métayerاعتمــد .  )145ص1994البࢼـܣ،

تـــدخل ࢭـــʏ الɴشـــاط اليـــدوي حۘـــܢ لـــو تصـــادف  Itemsمراحـــل تطـــور القـــدرة المɢانيـــة عڴـــʄ شـــɢل بنـــود 

  ) 44p 1999 ، métayer( دية اݍݰركةأالطفل صعوȋات لت
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  اݍݰرɠي التآزر  اضطراب وضعية ࡩʏ الطفل لدى الفضاǿي التصور . 7

ــــمجموع اســـتخدام إڲـــʄ فيضـــطر وכشـــياء بـــالموجودات مڴـــʏء محـــيط داخـــل ʇعـــʋش الفـــرد ـ ــــ ــــ ــــ     ةـ

 سـياق عـف بمـروره إلا لديـه يȘبلـور  أن כخ؈ـف لɺـذا يمكـن ولا الفضـاء كمفɺـومة כساسـي المفـاɸيم من

 بإدمــاج ʇســمح ممــا واݍݰــواس العصــۗܣ اݍݨɺــاز لنܸــݮ وفقــا وتــه جɺ مــن المعرࢭــʏ العقڴــʏ لنمــو تطــوري

 لديـــه تــوفرت إذا إلا الطفــل يكســّڈا لا المعرفيــة البɴيــة ɸــذه مثــل إذن .الف؈قيــاǿي الفضــاء واســتدخال

 مفɺـوم اكȘسـاب ࢭـʏ صعوȋة إڲʄ يؤدي روطالش ɸذه ࢭʏ نقص أو خلل فأي لذلك، الضرورʈة الشروط

ــــʄ الȎســــيطة مــــن بــــدرجات تحــــدث أٰڈــــا عڴــــʄ الصــــعوȋة ɸــــذه رؤʈــــة يمكــــن وɸنــــا  الفضــــاء  المتوســــطة إڲ

ـــــديدة، ــــة כɲشــــــطة عڴـــــــʄ تـــــــؤثر أن يمكــــــن أٰڈـــــــا كمـــــــا والشـ ــــاك مثــــــل الدقيقـــــــة، اݍݰركيـــ ــــالقلم לمســـ                  بـــ

اضــــطراب ) 2001( »بورتــــوود« وصــــف وقــــد. ن والتــــواز  اݍݰركــــة مثــــل الȎســــيطة اݍݰركيــــة כɲشــــطة أو

   يرجع الۘܣ اݍݰركية أنه الصعوȋات عڴʄ التآزر اݍݰرɠي البصري 

 .כخرى  اݍݰركية والصعوȋات اݍݰركية البصرʈة الصعوȋات ولاسيما לدراكية المشكلات إڲʄ سبّڈا

ــيـ البصــــري   ɸــــو نجلفابــــإ טضــــطرابات اݍݰركيــــة الفيطانيــــة ݍݨمعيــــة وفقًــــا فاضــــطراب التــــآزر اݍݰرɠـ

 جمعيـة »والفكر وלدراك باللغة مرتبطة مشكلات إڲʄ يؤدي اݍݰركة تنظيم ࢭʏ نܸݮ عدم أو إعاقة«

 تجعــــل لا כخ؈ــــفة ɸــــذه الرمزʈــــة، لوظيفــــةʏ اࢭــــ خلــــل ʇعــــاɲي وȋالتــــاڲʏ). 2001( טضــــطرابات اݍݰركيــــة،

 فيجـد يتعـداɸا بـل إدراكـه، حقـل ࢭـʏ موجـودة حقيقيـة مواضـيع عڴـʄ بالفعل القيام عڴʄ قادرا الطفل

 فتــــأخر الوضــــعيات، ɸــــذه ɠــــل بــــ؈ن مــــا تناســــق Ȗســــتلزم الۘــــܣ الفضــــائية العلاقــــات إدراك ࢭــــʏ صــــعوȋة

 بيــاڊʏ قــال كمــا כخ؈ــف ɸــذا لأن فضــائه تنظــيم عڴــʄ هعرقلــʇ اݍݨســدي للتخطــيط اكȘســابه ࢭــʏ الطفــل

 خـلال مـن فيـه وʈـؤثر الفضـاء ʇغـزو  فɺـو واݍݰيوʈـة الوضـعية و مقـر هباعتبـار  اݍݨسـد بواسطة يتɢون 

 .حركتيه

 وحــــده الآــــۜܣء وʉعتــــف أشــــياء دون  לدراك المɢــــاɲي يوجــــد لا ســــيɢولوجيا"  Bresson"  برʉســــون  وмــــری 

 وضـع جسـديته ءـۜܣء ɠـل قبـل ɸـو وלɲسـان محيطɺـا، عـن مسـتقلة والتحول  التنقل بإمɢاٰڈا منفردة

 لــم إذا اءفضــ يوجــد لا أنــه يــرى  وɸــو متحركــة، أو جامــدة ɠانــت ســواء أخــرى  وأشــياء أجســاد ضــمن

 )34ص  2016صفي عبد العظيم ( .اݍݨسد يوجد

 صـعوȋة إڲـʄ سـيؤدي כخ؈ـف ɸـذا يصـʋب خلل وأي اݍݨسدي التخطيط بتɢون  مرتبط לدراك المɢاɲي 

ʏون  ࢭɢوالطفل الفضاء، ت ʏيـ التآزر  اضطراب وضعية ࢭɠات يجـد اݍݰرȋصـعو ʏكمـا للفضـاء تصـوره ࢭـ 

 تحــت فــوق، ʇســار، يمــ؈ن،( اللغوʈــة الوحــدات طرʈــق نعــ الفضــائية للعلاقــات Ȗعينــه ࢭــʏ صــعوȋة يجــد

 نقص ɸناك يɢون  حيث المركزي، العصۗܣ اݍݨɺاز ࢭʏ إصابة إڲʄ جڴȊ ʏشɢل راجع טضطراب وɸذا ...)
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ʏن ࢭـــʈــــوɢالعصـــۗܣ النܸــــݮ وعــــدم اݝــــݸ خلايــــا ت Immaturite Cerebrale إضــــافة ʄاݍݵلايــــا فــــإن ذلــــك إڲــــ 

 כمر توصيل ࢭʏ وأبطأ ݝݸا إڲʄ المعلومة نقل ࢭʏ أبطأ تɢون  العصȎية

  )101، ص 2016صفي عبد العظيم ( .العادية باݍݰالة مقارنة) טستجابة( اݍݨسم إڲʄ الدماغ من
  

 التنظيم المɢاɲي للكتابة و مظاɸر صعوȋاته. 8

وʈقصد بالفكيـب اݍݰ؈ـقي تلـك الرابطـة بـ؈ن الطفـل والبʋئـة اݝݰيطـة بـه والمتɢونـة مـن כشـياء 

فة، ولɺذه כشياء وظائف مختلفة حسب إتجاɸيْڈا ࢭʏ اݍݰ؈ق ، فɺناك לتجاɸـات وלتجاɸات اݝݵتل

شـمال  وɢʈُـوّن الطفـل علاقاتـه  -غـرب ، جنـوب  -تحـت ، شـرق  –ʇسـار ، فـوق  -خلف ، يمـ؈ن  –أمام 

حسـب ɸـذه المعـالم إلا أن ɸـذه العمليـة لا تتɢـون دفعـة واحـدة ونمـا  -بالبʋئة وʈتɢون إدراكه المɢاɲي 

عـــن לضـــطراب اݍݰ؈ـــقي المســـȎب ) موɲشـــيڴʏ(مراحـــل النمـــو المتتاȊعـــة حۘـــܢ ســـن الرشـــد وʈقـــول خـــلال 

لصـعوȋات التكيـف بـ؈ن الفـرد وȋيȁتــه اݍݵارجيـة بأنـه يɴـتج عـن تطــور إضـطراب نـوڤʏ يتعلـق بالرابطــة 

ʏية بـــــــ؈ن الطفـــــــل وعالمـــــــه اݍݵـــــــارڊȎــات( . العصـــــــ ــــادئ כمـــــــر لا تتقيـــــــد . )72.، ص2005، عڴـــــــȖ ʏعوʈنـــــ ࢭـــــــʏ بـــ

) الورقـة(الطفل بالفراغ المعد للكتابـة، لأن حركـة يـده تمتـد إڲـʄ خـارج مسـاحة الܶـݰيفة تخطيطات 

 اݝݵصصـــة لــــذلك وعنــــدما يبلــــغ ســــن الطفــــل عشــــرʈن شــــɺرا تبــــدأ حركــــة يــــده ࢭــــʏ التكيــــف للمســــاحة

ثــم ࢭــʏ الثانيــة والنصــف تقرʈبــا يبــدأ الطفــل ࢭــʏ التمي؈ــق بــ؈ن فــراغ الܶــݰيفة  .اݝݵصصــة لتخطيطاتــه

ɸـــذه ظـــاɸرة تـــدل عڴـــʄ بـــدء  ة للكتابـــة ومســـاحة المنضـــدة الموضـــوع علٕڈـــا الܶـــݰيفة، والمعـــد) الورقــة(

تقييد حركة الطفل ليده وȖعديل مسارɸا وشʋئا فشـʋئا يتطـور تقييـد الطفـل ݍݰركـة يـده إڲـʄ تقييـده 

، عواطـف ابـراɸيمم( .Ȗسبقɺا وتوجɺɺا لتخطيطاته ذاٮڈا، وȌعد أن ɠانت الع؈ن تȘبع حركة اليد أصبحت

  ) 41 ، ص1989
  

 ࡩʏ التصور الفضاǿي المكتوȋة دور اللغة. 9

ظɺـور  إن التصور الفضاǿي يمر عف طور عمڴʏ قبل أن يصل إڲʄ مستوى التصور الذي يصـادف

ʏــــاز العصــــۗܣ والتفاعــــل טجتمــــاڤɺــــة واللغــــة بفضــــل نܸــــݮ اݍݨʈفتحليــــل التطــــورات . الوظيفــــة الرمز

     مثـــل أحـــدɸما ࢭــʏ المعرفـــة المباشـــرة وךخـــرالفضــائية للطفـــل تـــوڌʏ بضــرورة تفاعـــل عـــامل؈ن مɺمــ؈ن يت

  .ࢭʏ المعرفة غ؈ف المباشرة

المعرفــة المباشــرة للفضــاء قائمــة عڴــʄ ســلوك الطفــل بفعــل التجرȋــة اليوميــة وȋواســطة التــنقلات 1.9

ـــــــكمــــا يتع المعاجلــــة اليدوʈــــة للأشــــياء فيصــــبح الطفــــل يــــدرك כȊعــــاد والمســــافات לكȘشــــافية و ــــ       رف ــ

 ʄذا يقلل לدراكعڴɸال כشياء وɢأش .  
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أما بالɴسبة للمعرفة غ؈ف مباشرة فࢼܣ قائمة عڴʄ تدخل اللغة الۘܣ تنقـل مـن اݝݰـيط إڲـʄ الطفـل  2.9

و مــع النܸــݮ العصــۗܣ حيــث الطفــل يتجــاوز تـــأث؈فه عڴــʄ כشــياء الموجــودة ࢭــʏ مجالــه לدراɠـيـ و يمتـــد 

ا، فـالأم مـن خـلال Ȗسـميْڈا للأشـياء القائمـة ࢭـʏ اݝݰـيط ذلك إڲʄ معاݍݨة כشياء رمزʈا أو الممثلة ذɸنيـ

و بإعطا٬ڈا أوامر وȖعليمات نموذجية لسلوك الطفل، فɺذا כخ؈ف يحتفظ بآثار التعليمات اللفظيـة 

لمدة طوʈلة مما يȘسۚܢ للطفل Ȋعد ذلك Ȗسمية כشياء وכماكن و الـرȋط فيمـا بئڈـا بواسـطة ɠلمـات 

 .من الوحدات اللغوʈة لتعي؈ن العلاقات الفضائيةمجموعة  و ɸذا ما يɴتج عنده

أنـه إذا ɠاـن  (Piaget) و" بيـاڊʏ"و  (Wallon) " فلأɸمية اللغـة ࢭـɸ ʏـذا الصـدد يؤكـد لنـا ɠـل مـن والـون 

وȋالتـاڲʏ  (Aspect Figuratif ) التقليد يلعب دورا مɢونا فيمـا يخـص التمثيـل فإنـه يـدعم Ȋعـد التصـور 

ـــا ـــاوز وʉعـــــاد بنــ ـــف تطــــور لا بــــد مـــــن أن يتجــ ـــʏ ص .( ؤه بɴشـــــاطات أك؆ــ ـــ؈ن مـــــن  ) 1989  174ســـــم؈ف عڴــ  ɸـــــذه بــ

 يڴـــʏ فيمــا و.للدلالــة أداة أحســـن أٰڈــا بمــا واســعة مɢانـــة منحــت الۘــܣ اللغـــة نجــد اݍݨديــدة الɴشــاطات

 ذلـــك لإســـتعانة و المɢـــان لتعيـــ؈ن اللغوʈـــة للوحـــدات المعرࢭـــʏ التطـــور  ســـ؈ف كيفيـــة إڲـــʄ التعـــرض ســـʋتم

  :الموالية النقطة خلال من وذلك"  Le Bilinguisme Précoce"  دراسْڈا ࢭʏ ب؈ن بن الباحثة بدراسة
  

 ": داخل"  الفضائية العلاقة لتعي؈ن اللغوʈة الوحدة)أ(

 انطلاقا تكȘسب وۂʏ اݍݵارڊʏ عالمه مع Ȗعامله أثناء الطفل ʇستعملɺا لغوʈة وحدة أول  Ȗعتف

 ࢭـــʏ الموضـــع الآـــۜܣء دخـــل فـــإذا ر،آخـــ الآـــۜܣء دخـــول  لفعـــل Ȗعب؈ـــف عـــن عبـــارة ۂـــʏ و .ســـنوات ثـــلاث مـــن

 وɸـذا المرجڥـʏ، الآـۜܣء ࢭـʏ محتـوى  يصـبح الموضـوع لآۜܣء محتوى  حاوي  لعلاقة يؤدي المرجڥʏ الآۜܣء

 حامــل والمرجــع محمــول  يɢــون  الموضــوع أن كنــا الموضــوع، الآــۜܣء عڴــʄ يحتــوي  أي حــاوي  يصــبح כخ؈ــف

 .جزǿي أو كڴʏ الدخول  ɠان سواء محمول  حامل علاقة أي

 خارج الفضائية العلاقة لتع؈ن للغوʈةا الوحدة)ب(

 يحــيط الموضــوع فالآــۜܣء לحاطــة ࢭــʏ المتمثلــة الفضــائية للعلاقــة اللغوʈــة الوحــدة ɸــذه تحــدد

 الوحــــدة الدارجــــة العاميــــة العرȋيــــة اللغــــة ونجــــد محــــاط כخ؈ــــف ɸــــذا يصــــبح وȋالتــــاڲʏ المرجڥــــʏ الآــــۜܣء

   اللغوʈة
 

 ". ب؈ن"  الفضائية العلاقة لتعي؈ن اللغوʈة الوحدة)ج(

ʏة وحدة ۂʈعف لغوȖ ئ؈ن ب؈ن الموضوع الآۜܣء وضعية عنʋوم إن أك؆ف، أو شɺضمن يدخل" ب؈ن"  مف 

 .متحركة أو ساكنة כشياء ɸذه ɠانت سواء للأشياء الفضاǿي التتاڲʏ أو الفتʋب علاقة

 الوحــدة وȖعتــف ســنوات) 5( خمــس حــواڲʏ ࢭــʏ الوحــدة ɸــذه عــن التعب؈ــف يــتم الســوي  للطفــل بالɴســبة

         يــــتحكم لا الطفــــل أن نجــــد لــــذا لــــه تحديــــدا أك؆ــــف وســــط أن إلا"  بــــ؈ن"  ل مرادفــــة وســــط ࢭــــʏ اللغوʈــــة
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ʏـــ ـــوم ࢭــ ـــۜܣ المفɺــ ـــمح الـــــذي الɺند؟ــ ـــق لـــــه ʇســ ـــلة المســـــافة بتمي؈ــ ـــ؈ن الفاصــ ـــۜܣء بــ ـــʋئ؈ن الوســـــطي الآــ  والشــ

  .اݍݨانȎي؈ن
  

 ". تحت/  فوق "  المتعاكست؈ن اللغوʈت؈ن الوحدت؈ن)د(

 المرجڥــʏ الآــۜܣء فــوق  الموضــوع الآــۜܣء وضــعية تحــدد فࢼــܣ"  فــوق "  اللغوʈــة للوحــدة بالɴســبة

 ٭ڈــا تقـوم الۘــܣ الوظيفـة بـنفس تقـوم وۂـʏ"  عڴـʄ"  مرادفْڈــا ونجـد انفصـال، أو اتصـال ɸـذا ɠاـن سـواء

 تحــت الموضــوع الآــۜܣء وضــعية إڲــȖ ʄشــ؈ف وۂــʏ"  فــوق "  ل معاكســة فࢼــܣ" تحــت"  ل بالɴســبة أمــا فــوق 

 مرادفْڈا تحت" اللغوʈة الوحدة أن نجد وكذلك .انفصال أم تصالا ɸناك يɢون  وقد المرجڥʏ الآۜܣء

ʏشـــكيل بـــاختلاف"  تحـــت"  الدارجـــة ࢭـــȘســـب .فقـــط الȘت؈ن الوحـــدت؈ن تكʈعنـــد"  تحـــت -فـــوق "  اللغـــو 

  .سنوات) 3( ثلاث ࢭʏ السوي  الطفل
  

 " وراء - أمام"  المتعاكست؈ن اللغوʈت؈ن الوحدت؈ن)ه(

 حالــة ࢭـʏ مرجڥـʏ أخـر لآـۜܣء بالɴسـبة الآـۜܣء وضـعية للتمثيـ الضـمنية المعرفيـة العمليـات إن

 وثــم أمــا شــفاف، يɢــون  أن ɸــو المرجــع وɸــذا مختلــف مســتوى  وفــق تــتم فإنمــا"  وراء أمــام"  الوحــدت؈ن

  .إݍݸ... دائرʈا مستطيلا، يɢون  ɠان فɺو الشɢل المرجعية כشياء من نوع؈ن نم؈ق

 وخلـف أمـام لɺـا لʋسـت أي موجɺـة غ؈ـف وأشـياء ) ....خزانـة سـيارة وخلـف أمـام لɺا أي الموجɺة כشياء

ــارورة،  Ȗعيـــ؈ن فـــإن خلفـــي أمـــامي محـــور  لـــه أي موجɺـــا المرجـــع يɢـــون  أيـــن כوڲـــʄ اݍݰالـــة ففـــي...  كـــرة قـ

 ɸـــذه ࢭـــʏ معناɸــا فأمـــام اݍݵاصـــة القرابــة طوȋولوجيـــة، عمليــة عڴـــʇ ʄســـȘند أن يمكــن الموضـــوع الآــۜܣء

 ɸـذا عڴـʄ فـإن موجɺـة، غ؈ـف כشـياء تɢـون  عنـدما ثانيـةال اݍݰالـة ࢭـʏ أما الباب قرب כمام قرب اݍݰالة

 .واݍݵلف כمام Ȗعي؈ن Ȗستلزم إسقاطية عملية تɢون  وȋالتاڲʏ كمرجع نفسه يتخذ أن الفرد

ـــݰت  عنـــدما أي כوڲـــʄ اݍݰالـــة ࢭـــʏ خلـــف - أمـــام اللغوʈـــة الوحـــدة ࢭـــʏ الـــتحكم أن"  Rierat"  رʈـــرات أوܷ

 منـه، الطوȋولوجيـة العلاقـات عڴـʇ ʄعتمـد حيـث السوي  الطفل عند مبكرا يɢون  موجɺا المرجع يɢون 

ʏــون  أيـن الثانيـة اݍݰالـة وࢭـɢـا غ؈ـف المرجـع يɺـر لا والۘــܣ موجɺإلا تظ ʏ85-7- (السـنوات التاليــة   ࢭـ( ʏوۂــ 

 )37ص  2011.عڴʏ ، محمد النوȌي محمد ( . לسقاطية العمليات إڲʄ للوصول  مزمنة

"  ف    الفتʋـــب علاقـــة تأخـــذان"  وراء أمـــام"  اللغـــوʈ؈ن الوحـــدت؈ن ɸـــات؈ن أن إڲـــʄ مɺمـــة نقطـــة إڲـــɲ ʄشــ؈ف

  ". يبعد"  توڌʏ فࢼܣ"  وراء"  أما  يقبل توڌʏ"  أمام
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ݳ): 5( رقم جدول    اللغوʈة الفضائية المفاɸيم يوܷ
  

  مفاɸيم الداخل و اݍݵارج  مفاɸيم التوجه  مفاɸيم المسافة

ــــرب ـــــ ــــع  القـــ ـــــل  التموقــــ   الداخــ

  ب قر -
 بجانب -
  أكثر  -
  قرب  -
  هنا  -
  ........قرب من  -

  خلف   /أمام  -
  إلى الخلف  /إلى الأمام    -
  بعد  /قبل   -

  

  في الداخل  -
  في المركز  -
  في الوسط  -
  في الأسفل -

ــــد  ـــــ ـــــ ـــــة   البعــ ـــــ ـــــــارج  اݍݨانȎيـ ـــــ ـــــ   اݍݵــــ

  بعيد  -
  بعيد من   -
  أكثر بعد -
 ....هناك  -
  
  
  

  ريسا /يمين -
  على اليسار /على اليمين  -
  في اليسار /في اليمين  -

  الخارج -

  
  
  

ݳ):  6( رقم جدول    المɢانية الفضائية المفاɸيم يوܷ
 

ـــــل ـــــ ـــــ ــــ ــاع   التواصـ ـــــ ــــ ـــــ ـــــ ـــــدود   טرتفــــ ـــــ ـــــ ـــــ ـــــ   اݍݰـــ

  وجها لوجه -
  ضد -
  إلى الوراء -

  تحت  /فوق -
  الأعلىفي  /في الأسفل  -

  حول  -
  في النهاية  -
  بعد -

    الوسطية 

  بين  -
  في الوسط -
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 לدراك المɢاɲي  ࡩʏ اضطرابات. 10

 اضطراب التعرف عڴʄ الفضاء 1.10

تحوي مجموعة مـن المظـاɸر المعقـدة، والۘـܣ تخـص ɠـل أسـاليب التعـرف عڴـʄ الفضـاء المرǿـي، 

טضـطراب  ء، كمـا قـد يمـس ɸـذاكما أن טضطراب قد يحس عمليـة إدراك مواقـع כشـياء ࢭـʏ الفضـا

  .مشاɠل ࢭʏ إدراك العلاقات الطوȋولوجية

 " Jackson 1876، »كȘشـف حالـةا טضـطراب כحـادي ࢭـʏ التعـرف عڴـʄ الفضـاء أو לɸمـال النصـفي

      ɸـــذه اݍݰالـــة ɠانـــت مصــــابة ࢭـــʏ الفـــص الصـــدڦʏ العلـــوي، ɠانــــت غ؈ـــف قـــادرة عڴـــʄ التوجــــه " جاكســـون 

ــاء כʇســـر عنـــد الܨـــݵص اليمۚـــܣ، تɢـــون مܶـــݰوȋة Ȋشـــɢل نصـــفي ࢭـــʏ الفضـــاء، تخـــص عمومـــا  الفضـ

وࢭـʏ اݍݰـالات  Anosognosie Hémiasomatognsie عنـدما تɢـون مܶـݰوȋة ب أʇسر، وتɢون أك؆ف Ȗعقيدا

ـــا، לɸمــــال النصـــــفي يمكـــــن  ـــʇ ʄســــاره إɸمـــــالات مــ ــا يحـــــدث عڴــ ـــل مــ اݍݰــــادة، نجـــــد أن المــــرʈض ٱڈمـــــل ɠــ

       اءة، اݍݰالـــة لا تكتـــب ولا ترســـم إلا ࢭـــʏ اݍݨɺـــة اليمۚــــܢالكشـــف عنـــه عـــن طرʈـــق الرســـم الكتابـــة، القــــر 

    ولا يقـرأ إلا اݍݨɺـة اليمۚـܢ  رقة ولا ترسم إلا النصف כيمن من الآۜܣء الـذي طلـب مٔڈـا رسـمه،و من ال

כܧــݵاص الــواقع؈ن عڴــʄ جɺتــه  مــن الــنص، والمقطــع כيمــن مــن الɢلمــة، اݍݰالــة لا ٮڈــتم بالأشــياء أو

  رئʋسية مظاɸر 4 من يتɢون  טضطراب ɸذا باحث؈نال حسب عڴʄ .الʋسرى 
- L'hémi-inattention  
- L'extinction 
- L'hémiaknésie  
- Négligence Hémispatiale   

  اݍݵلفية اݍݨɺة من כيمن الدماغ نصف ࢭʏ تɢون  לصابة
 

افية المفاɸيم فقدان 2.10   الطبوغر

 :نوعان ɸناك ه،وعڴʄ التوج כماكن معرفة عڴʄ المفحوص قدرة عدم عن ʇعف

ــــياء المبــــــاɲي، مثــــــل اݝݰــــــيط عڴــــــʄ التعــــــرف عــــــدم - ــــة وכشــ ــــه اݝݰيطــ ــــم بــ ــــه رغــ ــــه أنــ ـــــــالق لديــ ـ ــــ              درةــــ

ʄيف عڴɴالتص ʏبوفيه الوزراء، مجلس عمارات، المܦݨد، فئات ࢭ (... 

 البيȁيــة المؤشــرات اســتخدام عڴــʄ المفحــوص قــدرة عــدم الطوȋوغرافيــة المفــاɸيم تــذكر عــدم -

  مضطرȋة، تɢون  الفضائية المعالم يخص ما ɠل للتوجه

 ࢭـــʏ(  اݝݵيتـــ؈ن تصـــفي الكـــرت؈ن واجـــد جانـــب أو اݍݨـــانب؈ن ࢭـــʏ بإصـــابة عمومـــا تخـــص טضـــطرابات ɸـــذه

 )اݍݰص؈ن وࢭʏ القفوي  الفص
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ــــه عڴــــــʄ القــــــدرة عــــــدم - ــــياء، الفضــــــاǿي التموقــــــع ࢭــــــʏ اضــــــطراب عــــــن البصــــــري ʇعــــــف التوجــ  للأشــ

 :عڴʄ قادرʈن غ؈ف المفحوص؈ن

  .כخرى  بالأشياء مقارنة כشياء مݯݨ تحديد -

 لبونطون     لݏݵطوط للتوجه اݍݰكم اختبار طرʈق عن اختباره يمكن כشياء توجه تحديد -

  بالآخرʈن مقارنة البعض Ȋعضɺا من כشياء المسافة تحديد -

ــــابة دائمــــــا يحــــــدد טضــــــطراب ɸــــــذا ــــة أو قفوʈــــــة، بإصــ ــــة قفوʈــ ــــص جدارʈــ               أخــــــرى  وأحيانــــــا لأيمــــــن، للفــ

  .ࢭʏ اݍݨانب؈ن
  

   ) القدرة المɢانية(المɢان ࡩʏ ضطراب ל مظاɸر . 11

صــعوȋة التمي؈ـــق : مظــاɸر اضـــطراب القــدرة المɢانيــة فيمـــا يڴــʏ )105، ص 2014دیراســو (ݍݵصــت 

، واستدخال ؟ۜܣء للتصور اݍݨسدي، صعوȋة تحديد مɢان )اضطراب اݍݨانȎية(ب؈ن اليم؈ن والʋسار 

ـــʏ ال ـــاء وكـــــذا صـــــعوȋةفכشـــــياء ࢭــ ـــف  ضــ ـــي غ؈ــ ـــف المنطقــ ـــرʈن، يɢـــــون التفك؈ــ ـــه بالɴســـــبة ךخــ ـــد مɢانــ تحديــ

       مســـتقر، كمـــا أنـــه لا يم؈ـــق جيـــدا بـــ؈ن الواقـــع واݍݵيـــال، لا يم؈ـــق جيـــدا بـــ؈ن כشـــياء، ولا يمكنـــه التوجـــه

لɢـي يـذɸب مـن مɢـان لآخـر، يجـد  ،عضـتان لا يمكنـه قـراءة مخطـط أو خرʈطـةمتضاء وعينـاه مفࢭʏ ال

ࢭـــʏ المɢـــان الـــذي وضـــعɺا فيـــه، كمـــا أنـــه مـــن الصـــعب عليـــه وضـــع כدوات ࢭـــʏ  صـــعوȋة ࢭـــʏ إيجـــاد أدواتـــه

اݍݱݨرة ࢭʏ مɢاٰڈا الܶݰيح تبعا للتعليمات المعطـاة لـه، لا يمكنـه التوجـه الܶـݰيح، ولا ʇعـرف Ȋعـض 

ـــق الـــــذي  ـــة مثـــــل، لا يمكنـــــه تـــــذكر مســـــار الطرʈــ ـــالمصـــــطݏݰات المɢانيــ ـــʄ المدرســـــةســ              لكه مـــــن البʋـــــت إڲــ

  يصـطدم بزملائـه ،صـص الرʈاضـة ووقـت الراحـةحتقدير المسافات כماكن المعروفة ࢭʏ ولا ʇستطيع 

  .يتموضع جيدا ࢭʏ اللعب اݍݨماڤʏ ولا ʇستطيع أن

 :مفɺوم اݍݨانȎية. 12 

يــد، (تفــوق اݍݨانــب כيمــن أو כʇســر عنــد اســتعمال أعضــاء اݍݨســم : "Ȗعــرف اݍݨانȎيــة بأٰڈــا

، وɸـــذا כخ؈ـــف مـــا )65، ص2007عبـــاد، ( "ي الـــدماغ الكـــرويالـــذي لـــه علاقـــة ࢭـــʏ وظيفـــة جزǿـــ) رجـــل، عـــ؈ن

 ʄعڴـ ʏنـاك سـيطرة لنصـف كـروي مڏـɸ ـونɢمسف؈فية أو السيطرة الدماغية أيـن تɺيمنة الɺسܢ بالʇ

وȖعرف بأٰڈـا سـيطرة حسـية وحركيـة اݍݨانـب مـن جسـم לɲسـان عڴـʄ اݍݨانـب ךخـر مـن أجـل . ךخر

ل تفضـيل الفـرد لاسـتعمال طـرف دون ךخـر أو عينـا تنظيم ثابـت للفضـاء اݝݰـيط، و تظɺـر مـن خـلا

وࢭــــʏ نفــــس الســــياق قــــدم بــــاࢮʏ . )93، ص2014دبراســــو (دون כخــــرى عنــــد القيــــام Ȋعمــــل يتطلــــب الفك؈ــــق 

اݍݨانȎيـــة ۂـــʏ تفضـــيل اســـتعمال جانـــب مـــن "Ȗعرʈـــف اݍݨانȎيـــة حيـــث يقـــول أن ) Pavy.sa.plباســـɢال 

مجموعـة : وʉعرفɺا أزمـار بأٰڈـا". اغية يفسر ذلكمفɺوم الɺيمنة الɺمسف؈فية الدم،اݍݨسم عن ךخر 
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ل الــوظيفي الۘــܣ تلاحظɺــا عڴــʄ مســتوى أعضــاء اݍݨســم والۘــܣ تــفجم يــمــن اݍݵصــائص وحــالات اللاتما

عــــن طرʈــــق ɸيمنــــة عضــــو مــــا مقابــــل نفــــس العضــــو مــــن اݍݨɺــــة כخــــرى مــــن اݍݨســــم خــــلال اݍݰرɠـــاـت 

 )65، ص 2007عياد (" العفوʈة والموجɺة

اݍݨانȎيــة   )Moussem-Mimouni.B & Belalia K, 2011. p29(صــم ميمــوɲي وȋلعاليـة كمـا Ȗعــرف ɠــل مـن معت

ʏية : "كما يڴȎاݍݨان)Lateralite ( لمة جانبɠ مشتقة من)Lateral ( ة أو جـزءɺبمعۚܢ ج)Cote :( واتفـق

العلمــــاء أن الطفــــل الــــذي لا ʇســــتطيع التعــــرف عڴــــʄ يمينــــه وʉســــاره أو التمي؈ــــق بئڈمــــا، ســــيɢون لديــــه 

 ،، وتضــيف خــلال النمــو تتحقــق اݍݨانȎيــة لــدى الطفــل Ȋشــɢل طبيڥــʏ"ࢭــʏ الكتابــة والقــراءة صــعوȋات

رتبط بالɺيمنة الɺمʋسف؈فية الʋسرى للدماغ والʋساري ترتبط ٭ڈيمة ɸمʋسـف؈فية يمۚـܢ כيمن ي هجانب

 .للدماغ

خـر كخلاصة لɢل ɸذه التعارʈف إن اݍݨانȎية ۂـʏ الميـل لاسـتعمال جانـب مـن اݍݨسـم دون اݍݨانـب ך 

سواء اليم؈ن أو الʋسار، وʈتم تحديد ذلك من طرف الɺيمنة الʋɺسف؈فية الدماغية، وما ɸو شاǿع أن 

  .כفراد اليمين؈ن يمثلون أعڴɲ ʄسبة من الʋسارʈ؈ن والمزدوڊʏ اݍݨانȎية أو ذوي اݍݨانȎية غ؈ف المؤكدة
  

 :مراحل تطور اݍݨانȎية. 13

ــاء  تكȘســــب وتتطــــور اݍݨانȎيــــة تــــدرʈجيا منــــذ المــــيلاد، وɸنــــاك دراســــات حديثــــة أثبȘــــت أنــــه أثنــ

المرحلة اݍݨنيɴية يمكن ملاحظة اسـتعداد اݍݨنـ؈ن لݏݨانȎيـة، كمـا أن Ȋعـد المـيلاد يمكـن للرضـيع إدارة 

رأســه Ȋعفوʈــة نحــو اݍݨɺــة المفضــلة والۘــܣ غالبــا مــا تɢــون اݍݨɺــة المســيطرة ࢭــʏ المســتقبل، ولكــن يبقــى 

مكن الطفـل مـن تحقيـق مـا ʇسـܢ بȘناصـر اليـدين، أشɺر يت 4أسابيع حۘܢ  6ذلك مجرد احتمال من 

أين ʇشفك النقاء اليـدين مـع الـتحكم ࢭـʏ حركـة العـ؈ن، ومـن الشـɺر اݍݵـامس والسـادس يɢـون ɸنـاك 

ࢭـــʏ حـــدود الشـــɺر الســـادس إڲـــʄ الثـــامن . تناســـق اليـــد مـــع العـــ؈ن وʈمكـــن تمرʈـــر ءـــۜܣء مـــن يـــد إڲـــʄ أخـــرى 

ومـــن . ن تـــرك مـــا يمســـكه ࢭـــʏ اليـــد כخـــرى يـــتمكن الطفـــل مـــن לمســـاك Ȋآـــۜܣء مختلـــف ࢭـــɠ ʏـــل يـــد بـــدو 

) الشɺر التاسع إڲʄ السنة يɢون ɸناك تناسق لليدين، وɢʈون اسـتعمال اليـد المسـيطرة مـرتبط بنـوع 

الɴشــاط، فɢلمــا ɠـاـن ɸــذا כخ؈ــف دقيقــا وصــعبا وجديــدا عڴــʄ الطفــل تɢــون اݍݨɺــة المســيطرة ۂــʏ الۘــܣ 

 .تنجزه

، ɸـــو يلعـــب دورا مɺمـــا ࢭـــʏ عمليـــة الدراســـة يتɢـــون مفɺـــوم اݍݨانȎيـــة عنـــد الطفـــل بـــبطء شـــديد

وȋاݍݵصــوص ࢭــʏ عمليــة اݍݰســاب كدراســة כعــداد العشــرʈة ووضــعية כرقــام وكــذا الكتابــة والقــراءة 

  : وʈمر ɸذا المفɺوم بأرȌعة مراحل

  ). يم؈ن ʇسار( المرحلة כوڲʄ ࢭʏ حدود السن الثالثة إڲʄ الراȊعة ʇعرف الطفل  -
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  .بالɴسبة إليه) الثامنة ʇعرف الطفل يم؈ن ʇسار المرحلة الثانية ࢭʏ حدود السن -

المرحلـــة الثالثـــة ࢭـــʏ حـــدود الســـن اݍݰاديـــة عشـــر يصـــبح الطفـــل قـــادرا عڴـــʄ تحديـــد جانـــب ءـــۜܣء  -

  ).ʇساره -بمينه (

المرحلة الراȊعة ࢭʏ حدود السن الثانية عشر يفɺم الطفل بوضوح وȋصفة ٰڈائية العلاقات الۘܣ  -

 ).96-95، ص 2014دبراسو، " (ضاعɺاترȋط כشياء ببعضɺا مɺما ɠانت أو 
  

  اضطراب اݍݨانȎية.14

إن اضطراب اݍݨانȎية لدى الطفل ʇعف عڴʄ عدم قدرته عڴʄ تحديد اليم؈ن والʋسار بالɴسبة 

لــه وللآخــرʈن وكــذا تحديــد العلاقـــات الۘــܣ تــرȋط כشــياء Ȋعضــɺا، وʈرجـــع ɸــذا טضــطراب إڲــʄ عوامـــل 

اݝݵيـة، ومٔڈـا مـا يرجـع إڲـʄ إرغـام الطفـل عڴـʄ اسـتخدام  مختلفة مٔڈا مـا ɸـو عصـۗܣ يـرتبط بالسـيطرة

كما أن اخـتلاف الطفـل عـن ךخـرʈن قـد ʇسـȎب سـȎب اضـطرابا ࢭـʏ تحديـد اݍݨانȎيـة . جɺة دون أخرى 

ɠأن يɢون ʇسارʈا ࢭʏ محيط يميۚܣ، ففي ɸذه اݍݰالة قد يواجه مشـاɠل ࢭـʏ عمليـة الـتعلم خاصـة فيمـا 

متعامـل بـه فٕڈـا، ممـا يـؤدي إڲـʄ التعـارض ࢭـʏ לدراك واݍݰركـة  يتعلق بالكتابة لأنه يتعارض مـع مـا ɸـو

 الۘــܣ تɢــون غ؈ــف سلســة، ممــا يــؤدي إڲــʄ بــطء عمليــة Ȗعلــم الكتابــة وأخــذ وقتــا أطــول لإنجــاز الواجبــات

وكمـــا أشـــرنا ســـابقا فـــإن إرغـــام الطفـــل عڴـــʄ اســـتخدام إحـــدى اݍݨɺتـــ؈ن دون כخـــرى،   .المطلوȋـــة منـــه

ࢭـــʏ عـــدة ɲشـــاطات مثـــل الكتابـــة وכɠـــل قـــد يـــؤدي لاحقـــا إڲـــʄ صـــعوȋات والۘـــܣ عاليـــا اســـتخدام اليمۚـــܣ 

الــتعلم ولɺــذا ، عڴــʄ اݝݰـــيط إدراك أن التفصــيل اســتعمال جɺــة دون כخـــرى يــرتبط بجانــب عصـــۗܢ 

تــتحكم ࢭــʏ تحديــد اليــد الۘــܣ يكتبــون ٭ڈــا ســواء  محــض، وأن المســيطرة  جانــب مڏــʏ عڴــʄ ךخــر ࢭــʏ الۘــܣ

نــت الســيطرة للنصــف الكــروي المڏــʏ כʇســر يــؤدي الطفــل ɲشــاطاته اليمۚــܢ أو الʋســرى، حيــث إذا ɠا

باݍݨɺة اليمۚܢ، أما إذا ɠانت السيطرة للنصف الكروي المڏʏ כيمـن فالطفـل يـؤدي المطلـوب باݍݨɺـة 

إذن تفضيل كتابة الطفـل بإحـدى اليـدين دون כخـرى خـارج عـن حـدود اسـتطاعته لوجـود . الʋسرى 

طفـل عڴـʄ الكتابـة بإحـدى اليـدين وخاصـة اليمۚـܢ لا يتفـق وȘʈسـق ɸذه اݍݵاصية العصȎية وجبـار ال

وطبيعـــة خصائصـــه العصــــȎية الداخليـــة، ســــوف ʇعرضـــه إڲـــʄ الضــــيق والتـــوتر ورȋمــــا إڲـــʄ اضــــطرابات 

  ).97، ص 2014ديراسو ( "أخرى سواء ɠانت لغوʈة أو نفسية

ة الدماغيـة وقد أظɺرت العديـد مـن الدراسـات إڲـʄ وجـود علاقـة بـ؈ن اݍݵلـل الـوظيفي للسـيطر 

إنــــه مــــن : "الــــذي يــــؤثر ســــلبا عڴــــʄ اݍݨانȎيــــة ممــــا يــــؤدي إڲــــʄ اضــــطرا٭ڈا وظɺــــور عســــر القــــراءة والكتابــــة

الضروري لɢي يتم اكȘساب عملية القراءة والكتابة بالشɢل الܶݰيح يجب عڴʄ الطفل معرفة وضع 

ـــساݍݰــروف ࢭــʏ اتجاɺɸــا الܶــݰيح مــن أجــل تم؈قɸــا عــن Ȋعضــɺا الــبعض، وكــذلك ضــرورة إتبــاع ال ــــــ  طر ـ



82 
 

ـــࢭــʏ اتجــاه معــ؈ن لــذا يفــفض الــبعض أن כطفــال الــذين ʇعــانون مــن عســر القــراءة والكتابــة ʇعان ــ ــــ ــــ      ون ـ

     ).99، ص 2014دبراسو، (" من صعوȋة ࢭʏ التحكم ࢭʏ مفɺومي يم؈ن ʇسار 

 

  

  خلاصــــــــــــــــــــــة

  

ࢭـــʏ البدايـــة . بنـــاء علاقـــات مـــع כشـــياء ࢭـــʏ مرحلـــة الطفولـــة، يتطـــور الفɺـــم للفضـــاء مـــن خـــلال

بواسـطة عمليـات تنظـيم . تɢون ɸذه العلاقات عامـة، مثـل اݍݨـزء العلـوي والسـفڴʏ وכيمـن وכʇسـر

عڴــــʄ ســــȎيل المثــــال، يمكــــن . الفضــــاء، يصــــل الطفــــل إڲــــʄ فɺــــم ɠامــــل للعلاقــــات، وʈمكنــــه الــــتحكم فٕڈــــا

ــاء يتضــــمن اݍݨــــزء الع نظــــر إلٕڈــــا كفضــ
ُ
ولكــــن . لــــوي والســــفڴʏ وכيمــــن وכʇســــرللورقــــة البيضــــاء أن ت

وازن ـــعندما لا يـتمكن الطفـل مـن الـتحكم ࢭـʏ الفضـاء، يمكـن أن نلاحـظ تقطيعًـا ࢭـʏ اݍݰـروف وعـدم ت

  ࢭʏ الفضاء ب؈ن الɢلمات والسطور، مما يجعلɺا غ؈ف منتظمة وغ؈ف متناسق
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  مɺيد ت
  يلعـب حيـث الكتابة، عملية ࢭʏ أسا؟ۜܣ عنصر ɸو اݍݰرɠي البصري  التآزر 

ً
  دورا

ً
 تحف؈ـق ࢭـɸ ʏامـا

ـيـ البصـــري  التـــآزر  ʇعتـــف. לبـــداع وتɴشـــيط العقـــل   اݍݰرɠـ
ً
 الـــذاكرة وتɴشـــيط اݍݵيـــال لتحف؈ـــق مفتاحـــا

 العقـل تحف؈ـق عڴـʄ القـدرة عڴـʄ كب؈ـف Ȋشɢل الكتابة عملية Ȗعتمد .الكتابة عملية أثناء الفك؈ق وȖعزʈز

 بصـري  محتـوى  تقديم يتم فعندما. اݍݰرɠي البصري  التآزر  خلال من يتحقق وɸذا לبداع، وتɴشيط

 اݍݵيــــال وتحف؈ــــق الكتابيــــة العمليــــة ࢭــــʏ أفضــــل Ȋشــــɢل טنــــدماج مــــن الɢاتــــب يــــتمكن ومث؈ــــف، متحــــرك

  ʇعتـف اݍݰرɠـيـ البصـري  التـازر  بـأن القـول  يمكـن .وלبـداع
ً
  عنصـرا

ً
 وʉســاɸم لكتابـةا عمليـة ࢭـʏ أساسـيا

   .לبداع وتɴشيط العقل تحف؈ق ࢭʏ كب؈ف Ȋشɢل

  לدراك اݍݰؠۜܣ اݍݰرɠي  :أولا 

  :  اليدوʈة المɺارات.1

 تتطـور  حيـث الدقيقـة، اݍݰركيـة المɺـارات كـذلك تنمـو العامـة اݍݰركية المɺارات نمو مع توازʈا

 عنــد يختفـي الــذي مسـاكל  و القـبض اɲعɢــاس مـن علٕڈـا القــبض و כشـياء تنـاول  عڴــʄ الرضـيع قـدرة

ــــعلٕڈ والقـــبض لمســـɺا إمɢـــان إڲـــʄ ثـــم اݍݱݨـــم المتوســـطة כشـــياء لمـــس إمɢـــان عـــدم حالـــة إڲـــʄ الوليـــد ـ ــــ ــــ        اــ

ʏســــتطيع القــــبض و לمســــاك قــــدرة تــــزداد ثــــم اليــــد راحــــة ࢭــــʉولة الآــــۜܣء يمســــك أن الرضــــيع وɺســــȊ و 

 مرحلــــة مــــن الطفــــل يɴتقــــل العاشــــر و الســــاȊع الشــــɺر بــــ؈ن مــــا إراديــــة، بطرʈقــــة وتركــــه عليــــه يقــــبض

 بالســبابة לمســاك مرحلــة إڲــʄ) اليــد راحــة مقابــل الســبابة إســتعمال( اليــد راحــة طرʈــق عــن לمســاك

 ثـم לمسـاك ࢭـʏ دورا تلعـب السـبابة تبدأ Ȋعدɸا. أصاȊعه و ا٭ڈامه باستخدام يبدأ ثم כصاȊع، مقابل

ــــقداد ســــɺولة ࢭــــʏ معــــا والســــبابة ל٭ڈــــام ʇعمــــل ــاك، إتقــــان و دقــــة ل ــــʄ الرضــــيع يصــــل وعنــــدما לمســ  إڲ

لبــداɲي ( .الراشــد عنــد نجــده بمــا الشــبه قرʈــب للأشــياء وتناولــه ومســاكه قبضــته نجــد الســت؈ن כسـبوع

  )38ص 2018ياسمينة   

  المɺارات اݍݰركية الكب؈فة 1.1

 المآــۜܣ مثــل آخــر إڲــʄ مɢــان مــن اݍݨســم إنتقــال تتطلــب الۘــܣ المɺــارات تلــك ۂــʏ:  اݍݰركيــة לجــراءات -

 .الزحف و القفز الȘسلق، اݍݨري،

 والوضـعيات التوجـه ࢭـʏ المتخصصـة المɺـارات تلـك ۂـʏ:الوضعية بتغي؈ف اݍݵاصة اݍݰركية المɺارات -

 .والٔڈوض التأرݦݳ الدوران، مثل

       الرمـي الܦـݰب، بالـدفع، المتعلقـة المɺـارات تلـك ۂـʏ: القـوة بانتقـال اݍݵاصـة اݍݰركية المɺارات -

 . والقرع
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  القرفصاء واحدة، قدم عڴʄ الوقوف واقفا البقاء:  وטستقرار بالتوازن  اݍݵاصة المɺارات -

 .טنحناءو 

 المرحلـة   إڲـʄ يصـل أن قبـل متوسـطة بمرحلـة ثـم أوليـة بمرحلـة يمـر الطفـل فـإن 1999 باوليۘܣ حسب

 الثانيـة السـنة مـن دةالممتـ العمرʈـة الفـفة Ȗعتـف عمـره، مـن الثامنـة أو السـاȊعة السنة حواڲʏ الٔڈائية

ʄسب الثامنة السنة غاية إڲɲي، للنمو כɠفالطفل اݍݰر ʏذه ࢭɸ وممارسـة للعـب، بحبه يتم؈ق المرحلة 

 اݍݰركيــــة اݍݵــــفات مختلــــف إكســــابه و لݏݰركــــة حاجتــــه إرضــــاء عڴــــȖ ʄعمــــل الۘــــܣ اݍݰركيــــة כɲشــــطة

     ɠـــل Ȗعتمـــد. العامـــة كيـــةاݍݰر  للمɺـــارات الٔڈـــاǿي الطـــور  لتɢامـــل جـــدا حساســـة المرحلـــة ɸـــذه. اݍݨديـــدة

. التـدرʈب عڴـʄ الٔڈائيـة المرحلـة Ȗعتمـد ح؈ن ࢭʏ اݍݨسܣ النܸݮ عڴʄ المتوسطة و כولية المرحلت؈ن من
  )40ص. 2018لبداɲي ياسمينة  (
  

  : الدقيقة اݍݰركية المɺارات2.1

 أك؆ــــف حركيــــة ɲشــــاطات إنجـــاز عڴــــʄ قــــادرا الطفـــل يجعــــل الــــدماغ عڴـــʄ يطــــرأ الــــذي النܸـــݮ إن

 برمـي يتعلـق فيمـا اݍݰركيـة المɺارات ࢭʏ كب؈فا تقدما نلاحظ حيث سابقا، اكȘسّڈا الۘܣ تلك من اȖعقيد

ــــة ســــــن ࢭــــــʏ الطفــــــل ɠـــــاـن أن فبعــــــد. الكــــــرة ــــة أو الثانيــ ــــبح جســــــمه، بɢــــــل الكــــــرة يقــــــذف الثالثــ               ךن أصــ

ʏمستقلة بذراع يدفع أن مقدوره ࢭ ʄبالكرة ليدفع الوراء إڲ ʄة دفعة כمام إڲʈقو. 

ʏت؈ن عمــر ࢭــɴســتطيع الســʇ س الطفــلȎــه و قفــازه لــȋقلــب حذائــه، و جوارʈصــفحة الكتــاب صــفحات و 

 يبـدأ و مزلاجـا ʇܦـݰب أن يمكنـه كمـا مكعبـات، سـتة أو خمسـة مـن برجـا يبۚـܣ أن وʉسـتطيع بصـفحة

ـــيمكن. بمفــرده ســرواله يخلــع و يرتــدي أن يمكنــه الســنة، ونصــف الســɴت؈ن عمــر ࢭــʏ. بــالقلم بالرســم  هـــــ

 يرتـدي أن يمكنـه الثالثـة السـنة وࢭـʏ. عراɸـا ࢭʏ المنال السɺلة כزرار وʈضع اݍݵيط ࢭʏ اݍݵرز  يدخل نأ

 يمكنــه و يرســم وɸــو. اݍݵلفــي الܦــݰاب أو כزرار وضــع ࢭــʏ مســاعدته تكفــي و بمفــرده يخلعɺــا و ثيابــه

 لالصلصــا طــ؈ن باســتعمال כشــɢال Ȋعــض Ȗشــكيل أيضــا وʉســتطيع ،. المقــص بواســطة כوراق قــص

 كب؈ـفا قـدرا يحقـق أن المتوسـط ࢭـʏ الطفـل ʇسـتطيع اݍݵامسـة سـن وࢭـʏ ، )  83ص  1986  السـلام عبـد حامد(

 ࢭـʏ طفـل مـع لعّڈـا مـن متعـة أك؆ـف يصـبح اݍݵامسـة سـن ࢭـʏ طفـل مع الكرة لعب فإن ولذا التوازن، من

ــــة ســـــن ــــة ســـــن قبــــــل الطفـــــل ʇســـــتطيع ولا. الراȊعـ ـــا تــــــآزرا يحقـــــق أن السادسـ   ليــــــدا و العـــــ؈ن بـــــ؈ن ɠافيــ

 تبـدأ الدقيقـة العضـلات عڴـʄ السـيطرة بـوادر أن حيـث الدقيقـة، اݍݰرɠات عڴʄ والسيطرة والتوقيت

ʏور  ࢭɺستطيع حيث اݍݵامسة، سن عند الظʇ مستقيمة خطوطا يرسم أن الطفل ʏل ࢭɠ ـاتɸטتجا 

ص  1986،  الــدين محمد عمــاد(. زجاجــة ࢭــʏ حبــة عشــرة بــاثنۘܣ يلقــي لɢــي ثانيــة عشــرʈن إڲــʄ فقــط يحتــاج كمــا

32   (  
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  : اݍݰركةو  לدراك .2

 يفتـب مـا واسـȘيعاب بفɺـم للطفـل Ȗسـمح اݍݨسـمية بـالتغ؈فات المتعلقة اݍݰركية כɲشطة إن

 לدراك و اݍݰركـة بـ؈ن العلاقـة تنمية استمرارʈة عڴʄ اݝݸ ʇعمل حيث بأخرى، أو بطرʈقة حركته عن

 بياجيـه يؤكـد. بـه اݝݰـيط العالم حول  و نفسه حول  واݍݵفات المعلومات اكȘساب عڴȖ ʄساعده الۘܣ

ʄللوصـول  الطفــل قــدرة أن عڴـ ʄعتمـد مــا ءــۜܣء إڲــȖ ʄـيـ، البصــري  التـآزر  جــودة عڴــɠטســتعمال أي اݍݰر 

 اســتخدام عڴـʄ قـادرا الطفـل يɢـون  أشــɺر اݍݵمسـة عمـر ففـي اليـد، حركــة ࢭـʏ للـتحكم للعينـ؈ن اݍݨيـد

ـــية المؤشــــرات ـــل اݍݰســ ـــʄ ليصــ ـــۜܣء إڲــ ـــا ءــ ـــʄ الوصـــــول  بإمɢانـــــه أن ذلـــــك عڴــــʄ مثـــــالا و مــ ـــʋئة لعبـــــة إڲــ             مضــ

ʏة من تمكنه عدم رغم الظلام ࢭʈخمسـة ب؈ن ما بأنه ذلك يفسر و يديه، رؤ ʄر سـبعة إڲـɺتق أشـɴـــــــي ــــ    لـــ

ــــفات اكȘســــاب مرحلــــة مــــن ــــʄ فقــــط، بالرؤʈــــة بالاســــتعانة المعــــارف و اݍݵ  المɺــــارات اكȘســــاب مرحلــــة إڲ

 مـن لɢـل الطفـل اسـȘيعاب عڴʄ כخ؈ف ɸذا ʇعمل و اللمؠۜܣ دراكל  تطور  و نمو أي اللمس، بواسطة

 جسـمه تكييـف عڴـʄ قـادرا يجعلـه ممـا כȊعـاد و ،المسـافات معينـة مـادة قـوام العمـق، اݍݱݨم مفɺوم

    .المتوفرة للمعطيات وفقا
  

   :أɸمية לدراك اݍݰؠۜܣ اݍݰرɠي للطفل .3

 علمـــاء أدرك حيـــث" اݍݰرɠــيـ دراɠــيـל  التطـــور "  بمجـــال לɸتمـــام بـــدأ الســـتʋنات ٰڈايـــة شـــɺدت

ــــة الــــــنفس ــــة أسا؟ــــــۜܣ كمصــــــدر اݍݰرɠـــــيـ التطــــــور  أɸميــ ــــة للتنميــ ــــة לدراكيــ             باعتبــــــار للطفــــــل، والمعرفيــ

ـــʏ يبـــــدأ اݍݰرɠــــيـ الɴشـــــاط أن ـــارات Ȗعلـــــم يتطلـــــب الـــــذي לدراك بȘنميـــــة مܶـــــݰوȋا الطفـــــل حيـــــاة ࢭــ  المɺــ

 الصــفة ɠانــت أن وȌعــد اݍݰســية، للمث؈ــفات الــدقيق לدراك عڴــʄ كب؈ــفة بدرجــة Ȗعتمــد والۘــܣ اݍݰركيــة

 بدراسـة اɸتمامـا السـبعينات شـɺدت فقـد المعـاق؈ن بالأطفـال خاصـة اݍݰرɠي לدراك لدراسة الغالبة

 ومــن اݍݰركيــة، المɺــارات ࢭــʏ التغ؈ــفات تصــاحب الۘــܣ" לدراكيــة اݍݰســية للقــدرات" النمائيــة التغ؈ــفات

 اݍݱݨـــم متغ؈ـــفات تـــأث؈ف" عـــن 1974 عـــام" رʈـــدنور " ســـةدرا טتجـــاه ɸـــذا عـــن Ȗعـــف الۘـــܣ כعمـــال أمثلـــة

 عـام" أورʈـو دي"و" وليـامز" مـن ɠـل ɲشـره مـا كـذلك ،"المتحركـة כشياء إدراك عڴʄ وטتجاه والسرعة

 .) 22 ،ص1999 راتب، ɠامل أسامة (اݍݰرɠي לدراɠي النمو عن 1980

 الســـلوك ࢭـــʏ و اݍݰرɠــيـ دراɠــيـל  اݍݨـــانب؈ن بـــ؈ن العلاقـــة حقيقـــة أكـــدوا الـــذين الـــنفس علمـــاء بـــ؈ن ومـــن

ـــأثر اݍݰركـــــة أن يـــــرى  حيـــــث ،"بياجيـــــه" לɲســــاɲي ـــا بـــــالإدراك تتــ ـــأثر كمــ  يمكـــــن ولا باݍݰركـــــة לدراك يتــ

 - اݍݰسـية باݝݵططـات أسـماه مـا وضـعه عنـد العلاقـة ɸذه عن دقيقا Ȗعب؈فا عف وقد بئڈما، الفصل

 كمــا المبكــرة، طفولتــه منــذ الطفــل كســلو  ࢭــʏ اݍݰرɠـيـ לدراɠـيـ التɢامــل حقيقــة عــن للتعب؈ــف اݍݰركيــة

 اســتجابة مـن أك؆ــف لـʋس לدراكيــة والوظـائف اݍݰركيــة الوظـائف مــن ɠـل بــ؈ن تمي؈ـق أي أن عڴــʄ يؤكـد
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 ɸـو ومـا حرɠيـ ɸـو مـا ب؈ن التمي؈ق الصعب من أنه" كيفارت" وʈرى  العلܣ، والتحليل البحث ݍݰاجات

 לدراكيــــة النظرʈــــات أܵــــݰاب أن بجانــــ إڲــــɸ ʄــــذا الطفــــل، يؤديــــه ɲشــــاط أي ملاحظتــــه عنــــد إدراɠـــيـ

ــــʄ أشــــاروا لاحقــــا إلٕڈــــا ســــɴتطرق  الۘــــܣ اݍݰركيــــة ــــف اݍݰرɠـــيـ الɴشــــاط أن إڲ  القــــدرات لنمــــو ضــــرورʈا ʇعت

      كث؈ــــف ࢭــــʏ כطفــــال ܿݨــــز عــــن مســــؤول اݍݰركيــــة לدراكيــــة القــــدرات نمــــو ࢭــــʏ القصــــور  وأن לدراكيــــة،

 .التعلم عمليات من

 اݍݰركيــــة לدراكيــــة القــــدرات نمــــو بــــ؈ن العلاقــــة تفســــ؈ف حاولــــت الۘــــܣ النظرʈــــات Ȋعــــض أظɺــــرت وقــــد

 مشـــكلات مــن ʇعــانون  כطفــال مــن دلالــة ذات ɲســبة تبــ؈ن حيــث الطفولــة مرحلــة ࢭــʏ الــتعلم وعمليــة

ــراءة Ȗعلــــم ࢭــــʏ صــــعوȋة وجــــود مثــــل المدرســــة ࢭــــʏ بــــالتعلم خاصــــة  المɺــــارات Ȋعــــض أداء أو والكتابــــة القــ

     قصـــورا أو ܿݨـــزا لـــدٱڈم أن يبـــدو כطفـــال ɸـــؤلاء مثـــل اݍݰرɠــيـ التـــآزر  مســـتوى  انخفـــاض أو المدرســـية

ʏونون  ما وغالبا اݍݰركية לدراكية قدراٮڈم نمو ࢭɢن من يʈاݍݰميد عبد( التعلم بطيء أو دراسيا المتأخر  

  )332ص ،2007 حسن،

 لʋس اݍݨيد بالتوافق يتصف طفل عڴʄ اݍݰصول  ɸو اݍݰرɠي לدراك برامج من الɺدف فإن ɸنا ومن

 الكــرʈم، عبــد عفــاف( الفصــل داخــل الــتعلم بʋئــة ࢭــʏ أيضــا ولكــن اݍݰركيــة النمــاذج وࢭــʏ اللعــب ࢭــʏ فقــط

  ).480ص ،1995

  

  
  يمثل اݍݰركة الف؈قيولوجية لدى לɲسان) 5(الشɢل 

  

 :تطور المɺارات اݍݰركية ل المفسرة النظرʈات . 4

ت اݍݰركيـة כساسـية إن من المدرɠات والمفاɸيم اݍݵاطئة حول مفɺوم التطور المرحلـة المɺـارا

مــا ʇشــاع أن ɸــذه المɺــارة تتحــدد أساســا بالنܸــݮ فيمــا يɢــون تــأث؈ف العوامــل البيȁيــة محــدودا، والواقــع 

أن النܸــݮ يمثــل أحـــد العوامــل المســاɸمة ࢭـــʏ نمــو المɺـــارات اݍݰركيــة כساســية، ولكـــن ɸنــاك عوامـــل 

 ، ص1994أســامة ɠامــل ، ( افعيــةأخــرى تمثــل أɸميــة مٔڈــا عڴــʄ ســȎيل المثــال فــرص الممارســة والــتعلم والد

 : وفيما يڴʏ سوف نتعرض إڲʄ مجموعة من النظرʈات الۘܣ تدعم ذلك)  70
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 نظرʈة مطلب النمو  1.4

ــــف أن النمــــو ɸــــو سلســــلة ) 1900(ســــنة " روȋــــرت ɸــــا فɺرســــت"قــــام بوضــــع ɸــــذه النظرʈــــة          بحيــــث ʇعت

الٔڈـاǿي عڴـʄ نحـو ܵـݰيح للفـرد،  مـن الواجبـات يجـب أن تتحقـق ࢭـʏ إطـار زمۚـܣ معـ؈ن لتحقيـق التقـدم

 إشباعهوʈقصد بمطلب النمو ذلك المطلب الذي يظɺر ࢭʏ ففات ما من حياة الفرد والذي إذا تحقق 

بنجــاح أدى إڲــʄ شــعور الفــرد بالســعادة وأدى إڲــʄ النجــاح ࢭــʏ تحقيــق مطالــب النمــو المســتقبلية، بʋنمــا 

مــع مطالــب  ن اݝݨتمــع وعــدم التوافــقيــؤدي الفشــل ࢭــʏ إشــباعه إڲــʄ عــدم الرضــا والشــقاء والــرفض مــ

وتـــرى ɸــذه النظرʈــة أن النمــو ɸــو نتـــاج تفاعــل بــ؈ن النــواڌʏ البيولوجيـــة  .المراحــل التاليــة مــن اݍݰيــاة

 .ومستوʈات طموح الفرد والنمط الثقاࢭʏ للمجتمع الذي يوجد فيه الفرد
 

 نظرʈة النܸݮ2.4

 ʄــة إڲــʈــذه النظرɸ تقــديم ʏمجــال نمــو الطفــل، وقــد أثــر تــأ"ج؈ــقل "يرجــع الفضــل ࢭــ ʏث؈فا كب؈ــفا ࢭــ  

ـــة  ـــة ثابتــ ـــو يحـــــدث بطرʈقــ ـــݮ، فɺـــــم يـــــرون أن النمــ ـــʄ مفɺـــــوم النܸــ وʈؤكـــــد أܵـــــݰاب ɸـــــذه النظرʈـــــة عڴــ

ومنتظمـــة داخليـــة ومتدرجـــة، كمـــا يـــرون أن العوامـــل البيȁيـــة رȋمـــا تكيـــف النمـــو ولكٔڈـــا لا تولـــده ولا 

يصــل فيــه   الوقــت الــذي تحــدث تقــدما فيــه، وɸــم يصــفون مراحــل معينــة للنمــو، ولكــٔڈم لا يحــددون 

ݳ  وʈحذر بأن معاي؈ف العمر لʋست موحـدة، فɺنـاك فـروق فرديـة " ج؈قل "الطفل لɺذه المراحل، وʈوܷ

  .)67، ص 1994أسامة ɠامل راتب، (ملاحظْڈا ࢭɠ ʏل مرحلة من مراحل النمو  يمكن
 

 نظرʈة اݝݵطط 3.4

ʈـــد مـــن القـــدرة أن التـــدرʈب عڴـــʄ حرɠــاـت عامـــة تحـــت حـــالات مختلفـــة يز 1988 ذکـــر شـــميدت 

ɺــاـت جديـــدة ومɠعلـــم حرȖ ʄــــالمســـتقبلية عڴـــ ـــ ــــ ــــارات رʈاضـــية، بمعۚـــܢ آخـــر Ȗســـاعد القاعـــدة الواسعــ ـــ ــــ     ةــــ

  .عڴʄ استدعاء وتركيب כنماط اݍݰركية  للأطفالمن اݍݵفات اݍݰركية
  

  اݍݰرɠي البصري  التآزر  : انياث

  اݍݰرɠي البصري  التآزر  مفɺوم . 5

ــران) 1985( فشــــرʈ مــــن ɠــــل يــــرى   التــــآزر  إڲــــʇ ʄشــــ؈ف) Coordination( مفɺــــوم أن) 1987( وزɸــ

 ، )110ص ،1987 زɸــران( وʉشــ؈ف ، )50ص  1985شــرмف  عبدالســتار ،  ( والتوافــق والتɴســيق
ً
 أيضــا

ʄــــو آخــــر مــــرادف مصــــطݏݳ إڲــــɸ امــــلɢعۚــــܣ الــــذي التʇ  وقــــدراٮڈا الܨݵصــــية جوانــــب جميــــع بــــ؈ن التــــآزر 

 عڴــʄ الــدقيق العلــܣ بمعنــاه وʈــدل والتــآزر، التضــامن ࢭــʇ ʏســتعمل فالتɢامــل. واللاشــعورʈة الشــعورʈة
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 الɢـل عڴـʄ اݍݰفـاظ سـȎيل ࢭـʏ כجـزاء وȖعـاون  الܨـݵص، عنـد وتماسـكɺا الشـعورʈة טتجاɸـات تطابق

ݳ و ) 87،ص1977رزوق وعبد الدايم (    : ʇعۚܣ بأنه التɢامل مصطݏݳ  عاقل يوܷ

    . واحد ɠل ࢭʏ כجزاء توحيد عملية- 1 

2- ʏيــدل כعصــاب علــم وࢭــ ʄســيق عمليــة عڴــɴــــــوتوحي متعــددة مراكــز مــن الــواردة טنــدفاعات ت ــــ ــــ ــــ    دɸاـ

ʏــل ࢭــɠ .-3 عۚــܣ كمــاʇ عمــل الۘــܣ الܨݵصــية أحــوال مــن حالــةȖ ــا الملامــح فٕڈــاɺلɠ ا متناســقةɺبوصــف  
ً
 كــلا

 
ً
 )192 ص1988 عاقل،( واحدا

 حركــة عڴــʄ الســيطرة إڲــʄ يقــود اݍݰرɠـيـ البصــري  التــآزر  واليــد العــ؈ن حرɠـاـت بــ؈ن التɴســيق إن

  ضـــروري  أمـــر وɸـــو بدقـــة، اليـــد
ً
 Ȋعــــض يجـــد إذ اݍݰســـابية، والعمليـــات والكتابـــة القـــراءة لـــتعلم جـــدا

 إن. واحد اتجاه وࢭʏ بȞبات المتاȊعة عڴʄ مدرȋة غ؈ف أعئڈم أن ȊسȎب القراءة Ȗعلم ࢭʏ صعوȋة כطفال

 وفــــق عڴــــʄ بالمɺمــــة تقــــوم أن لليــــد يȘــــيح الــــذي العضــــلات حركــــة ضــــبط ɸــــو اݍݰرɠـــيـ البصــــري  التــــآزر 

 ومن المث؈فات نحو כقوى  اݍݰاسة فɺو לɲسان، Ȗعلم ࢭʏ مɺم دور  فللبصر الع؈ن تراɸا الۘܣ الطرʈقة

 فــإن لــذا الــتعلم، عناصــر مــن عنصــر الكتابــة وعمليــة الــتعلم مــواد اكȘســاب الفــرد ʇســتطيع خلالɺــا

  يلعب اݍݰرɠي البصري  التآزر 
ً
  دورا

ً
 לبصار عليه وقع ما وʈفجم يبصر فالدماغ. الطفل ةكتاب ࢭʏ مɺما

ʏال وعبــارات وجمــل ورســومات صــور  مــن العــ؈ن ࢭــɢندســية، وأشــɸ ــا ومــن تكتــب، واليــدɺقʈيــتعلم طر 

 طرʈقɺا ومن أنواعɺا، اختلاف عڴʄ والرسومات وכشɢال واݍݨمل، والɢلمات כحرف، كتابة כطفال

 طرʈقɺـا وعـن المسـافات وتحديـد المɢانيـة وטتجاɸـات سـان،للإɲ العامـة כوضـاع دراسـة الفـرد يـتعلم

  الفرد يɢون 
ً
  اݝݰيطة بالبʋئة טتصال عڴʄ قادرا

ً
  اتصالا

ً
    .وفعال جيدا

  اݍݰرɠـــيـ البصــــري  الɴشــــاط عــــدʇ و
ً
 والكتابــــة الرســــم ࢭــــʏ اݍݰركــــة ɸــــذه ودقــــة اليــــد حركــــة عــــن مســــؤولا

 
ً
 المسـؤولة فࢼـܣ الـدماغ ࢭـʏ اݍݰركيـة المنـاطق أمـا. כصـاȊع ٭ڈـا تتحـرك الۘـܣ المسافة تقدير ࢭʏ وخصوصا

 معظـــم ࢭـــʏ اݍݵـــط صـــعوȋة وتـــرتبط اݍݰركـــة، ɸـــذه وتناســـق الدقيقـــة اليـــد حركـــة عـــن أسا؟ـــۜܣ Ȋشـــɢل

 غ؈ف Ȋشɢل القلم ومساك الدقيقة اݍݰركة تطور  بضعف טبتدائية المرحلة ࢭʏ כطفال عند כحيان

  .اݍݰرɠي البصري  التناسق ࢭʏ صعوȋات من ʇعانون  الذين כطفال عند كب؈فة بصورة وتظɺر ܵݰيح،
  

   اݍݰرɠي البصري  تآزر لل ةفسر الم النظرʈات. 6

ــان نظرʈـــــة 1.6 ـــو أن جتمـــــان نظرʈـــــة تـــــرى ) Getmann( جتمـــ ـــʏ، وتطـــــوره الطفـــــل، نمــ  وســـــلوكه العقڴــ

ـــة، بخفاتـــــه يـــــرتبط ـــوه اݍݰركيــ ـــع لـــــذا البصـــــري؛ ونمــ   وضــ
ً
ـــا   برنامجــ

ً
 اݍݰركيـــــة القـــــدرات لتنميـــــة تـــــدرȎʈيا

 أنمـاط وتنميـة اݍݵاصـة، اݍݰركيـة כنمـاط وتنمية العامة، اݍݰركية כنماط نميةت يتضمن البصرʈة

 לدراك وتنظــــيم البصــــرʈة الــــذاكرة مɺــــارات وتنميــــة البصــــرʈة، اللغــــة أنمــــاط وتنميــــة العــــ؈ن، حركــــة
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ـــو( البصـــــري  ـــاس بــ ـــارات يكȘســـــب الطفـــــل أن" جتمـــــان" نظرʈـــــة وتـــــرى . )6ص 2008 و آخـــــرون عبــ  المɺــ

 الۘــܣ المرحلــة عڴــȖ ʄعتمــد مرحلــة ɠــل وان ومتطــورة، متتاȊعــة نمــو مراحــل اɲيثمــ ࢭــʏ البصــرʈة اݍݰركيــة

  :ۂʏ المراحل وɸذه Ȗسبقɺا،

  .כوڲʄ טستجابة جɺاز نمو -

  .العامة اݍݰركة جɺاز نمو -

   اݍݵاصة اݍݰركة جɺاز نمو -

  .البصري  اݍݰرɠي اݍݨɺاز نمو -

  . الصوȖي - اݍݰرɠي اݍݨɺاز نمو -

  . كيةواݍݰر  والبصرʈة السمعية الذاكرة نمو -

 .לدراك أو כبصار نمو -

 )21 ص 2014 المرشدي (العقڴʏ والنمو والتم؈ق اݝݨردة للمفاɸيم الفردي לدراك نمو -
  

ــــة Ȗعــــــد )Giphart( جيفـــــــارت نظرʈــــــة 2.6 ــــارت نظرʈـــ ــــة النظرʈـــــــات إحــــــدى جيفـــ  القـــــــدرات ࢭـــــــʏ الرئʋســ

 وكيفيـــة الطفــل لـــدى ةالمبكــر  اݍݰركيــة - לدراكيـــة العمليــات النظرʈــة وتتضـــمن اݍݰركيــة - לدراكيــة

 تلـــك أن وكيـــف اݍݰؠـــۜܣ، والتمي؈ـــق اݍݰرɠــيـ، والتمي؈ـــق اݍݰرɠــيـ التɢامـــل ࢭـــʏ ممثلـــة العمليـــات تلـــك نمـــو

ـــات ـــية العمليــ ـــتعمل الـــــثلاث כساســ ـــات لمعاݍݨـــــة وســـــائل Ȗســ ـــة، عـــــن الصـــــادرة المعلومــ  وȖعـــــديل البʋئــ

 ذلـــك Ȋعـــد لنمـــوا ɸـــذا مســـار يتحـــول  وكيـــف الطفـــل، نمـــو ࢭـــʏ العصـــۗܣ اݍݨɺـــاز دور  وتȘنـــاول  الســـلوك،

ـــات لتɢـــــوʈن ـــف عمليــ   أك؆ــ
ً
ـــات لمعاݍݨـــــة Ȗعقيـــــدا ـــܣ المعلومــ ـــل المفɺـــــوم تɢـــــوʈن بمرحلـــــة تɴتࢼــ  النظـــــام وتɢامــ

  ينܣ الطفل أن وكيف לدراɠي،
ً
  نظاما

ً
  مرجعيا

ً
 عـدد عڴـʇ ʄسȘند النظام وɸذا. والتعلم للفɺم داخليا

 وصــــورة وטتجاɸيــــة، Ȏيــــة،واݍݨان القواميــــة، التوافقــــات ࢭــــʏ تتمثــــل اݍݰركيــــة לدراكيــــة القــــدرات مــــن

ــــيـ، والتعمــــــيم اݍݨســــــم، ــــتحكم الــــــزمن، ودراك الفــــــراغ، وتمي؈ـــــــق الشــــــɢل، ودراك اݍݰرɠـ  اݍݰرɠــــــيـ والــ

  )8ص  2012 و آخرون عباس بو( اݍݰركية לدراكية والمزاوجة
  

 :صري اݍݰرɠي بال التآزر  أنواع. 7

  - : يأȖي ما أبرزɸا ومن مختلفة أنواعالبصري  اݍݰرɠي للتآزر 
 

 : اݍݵاص و العام اݍݰرɠي التآزر  1.7

 والـــــركض المآــــۜܣ مثــــل כساســــية اݍݰركيــــة المɺــــارات Ȋعــــض أداء عنــــد العــــام التوافــــق يلاحــــظ

 الممارسـة اللعبـة أو الفعاليـة نوعيـة مـع يتماءـۜܢ الـذي النـوع ذلـك فɺـو اݍݵـاص التوافـق أمـا ، والوثب



91 
 

  اݝݵتلفـــة مɺاراٮڈـــا أداء عنـــد Ȗســـتوجب الطـــائرة فـــالكرة ، وطبيعْڈـــا
ً
ـيـ التـــآزر  مـــن نوعـــا  اݍݵـــاص اݍݰرɠـ

  ) 216ص  2016ناɸد الديلܣ ( .القدم كرة أو السلة كرة ࢭʏ مɺارات أداء عند يختلف
 

افــق  2.7  يحــدد التوافــق مــن النــوع ɸــذا כطــراف وتوافــق:  جميعــا اݍݨســم أعضــاء بــ؈ن اݍݰرɠـيـالتو

 تتطلــب الۘــܣ اݍݰرɠـاـت ʏࢭــ ʇســتخدم نــهإف כطــراف التــآزر  أمــا ، ɠلــه اݍݨســم فيــه ʇشــارك الــذي التــآزر 

   .معا والرجل؈ن اليدين أو فقط اليدين أو فقط الرجل؈ن مشاركة

افق 3.7  (Clarke ) كلارك يحدد الع؈ن والذراع؈ن الع؈ن - الرجل؈ن تو

  العامة، اݍݰركية القدرة مɢونات إحدى ʇعدɸما اللذين بالنوع؈ن ɸنا اݍݰرɠيالتآزر 

  . الع؈ن –الذراع؈نو التآزر   ع؈نال –الرجل؈ن  التآزر    -: ɸما والنوعان 
  

افق 4.7  :اݍݵام اݍݰرɠي التو

 المســــار اكȘســــاب مرحلــــة وȖســــܢ ، כوڲــــȊ ʏشــــɢلɺا المɺــــارة أو اݍݰركــــة أداء فٕڈــــا يــــتم الۘــــܣ المرحلــــة ɸــــو

 المســــار اللاعـــب أو المــــتعلم يـــتعلم وفٕڈــــا כوڲـــȊ ،ʏشـــɢلɺا المɺــــارة أداء وȖعۚـــܣ لݏݰركــــة، وכوڲـــʏ כسا؟ـــۜܣ

 وحۘܢ כولية المعلومات عڴʄ اݍݰصول  بداية من التعلم س؈ف ʇشمل إذ ، خام Ȋشɢل كةاݍݰر  כسا؟ۜܣ

 .مناسبة ومتطلبات ظروف ضمن المɺارة أداء

 اكȘســاب بمرحلــة أيضـا وȖســܢ ، إتقاٰڈــا و اݍݰركيـة المɺــارة لــتعلم כول  כسـاس المرحلــة ɸــذه وȖشـɢل

        اكȘســـȎت اݍݨديـــدة اݍݰركيـــة المɺـــارة أن إڲـــʇ ʄشـــ؈ف المصـــطݏݳ وɸـــذا ، اݍݰركيـــة للمɺـــارة כوڲـــʏ التوافـــق

ʏسـبة اعتبـارات أية وضع دون  من أي البدائية صورٮڈا ࢭɴتحـدد مسـتواه أو כداء ݍݨـودة بالʈشـاط وɲ 

       المبتـــدىء المـــتعلم أو اللاعـــب ɲشـــاط وʈتحـــدد اݍݨديـــدة اݍݰركيـــة المɺـــارة تقـــديم ࢭـــʏ المـــدرس أو المـــدرب

ʏيعاب ࢭȘذه اسɸ ارةɺالم.  

ــــفة، أخطــــاء عڴــــʄ تحتــــوي  أٰڈــــا ولــــو اݍݰركــــة ابتــــداء ʇعۚــــܣ للمɺــــارة اݍݵــــام اݍݰرɠـــيـ التوافــــق إن  ولــــم كث؈

 مجتمعــه اݍݰركــة وســتɢون  صــعبة فتɢــون  اســتجابت وذا العصــۗܣ للمركــز المــتعلم أعضــاء Ȗســتجب

  .وضع دون  من مؤداه

افق مرحلة 5.7  الدقيق اݍݰرɠي التو

ـيـ التوافــــق بمرحلـــة المقصـــود  مــــع تɴܦـــݨمل الداخليــــة القـــوى  عمــــل يمتنظـــ ۂـــʏ الــــدقيق اݍݰرɠـ

 وحاجـــة مɴܦـــݨم والتنظـــيم التوافـــق يصـــبح ولɺـــذا الزائـــدة اݍݰرɠــاـت فٕڈـــا فتتجنـــب اݍݵارجيـــة القـــوى 

 التوافـق مرحلـة تڴـʏ الۘـܣ الثانية المرحلة وۂʏ مجدية بالأداء المستعملة القوة إن أي المɺارة أو اݍݰركة

ـــ ـــتط عنـــــدما المرحلـــــة ɸـــــذه وتبـــــدأ ، اݍݵـــــام ةاݍݰركيــ ــــــالمɺ أداء تكـــــرار مـــــن المـــــتعلم أو اللاعـــــب يعʇســ ــ            ارةـــ

 قليلة باݍݵطاء المɺارة أداء من المتعلم أو اللاعب المرحلة ɸذه ࢭʏ وʈتمكن أوڲʏ بداǿي Ȋشɢل اݍݰركة أو
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         اݍݰرɠـــيـ الواجــــب عــــن المســــؤولة و العاملــــة العضــــلات وترتʋــــب وتبوʈــــب تنظــــيم يــــتم وفٕڈــــا وȌســــيطة،

 التفصــيلية المɺــارة بــأجزاء المــتعلم أو اللاعــب معرفــة ازدادت ɠلمــا الــدقيق اݍݰرɠـيـ توافــقال يتطــور  إذ

 .جيد Ȋشɢل ٭ڈا المتعلقة للمعلومات واسȘيعابه

 المدرب ورشادات وعرض Ȋشرح ومقارنْڈا الذاȖي والتܶݰيح الذاتية الملاحظة إمɢانية إڲʄ يؤدي ɸذا 

  المدرس أو المدرب يؤدي المرحلة ɸذه وࢭʏ المدرس أو
ً
  دورا

ً
 مرحلـة مـن وטنتقال التطور  عملية ࢭʏ كب؈فا

 والـتعلم، والتـدرʈب اݝݵتلفـة الفبوʈـة כسـاليب ʇسـتخدم إذ المرحلة، ɸذه إڲʄ اݍݵام اݍݰرɠي التوافق

 فٕڈـا الصعبة النقاط معرفة عڴʄ وʉساعد المɺارة ࢭʏ المɺمة لݏݨوانب المتعلم أو اللاعب بتوجيه وʈقوم

  ، لɺـــا الܶـــݰيح والعـــرض الكـــلام طرʈـــق عـــن أدا٬ڈـــا أثنـــاء تحـــدث الۘـــܣ כخطـــاء تܶـــݰيح و
ً
 عـــن فضـــلا

ـــوم ɠــــاـلأفلام التعليميـــــة الوســـــائل اســـــتخدام ـــܣ والصـــــور  والرســ ـــݳ الۘــ ــ ـــ؈ف توܷ ـــع اݍݰركيـــــة المɺـــــارة ســ  مــ

ــــيح ــــــواࢭʏ التوضـــــ ـــا الـــ ــــ ــــــذي لɺــ ـــــــݳ الـــ ــ ــــتعلم أو للاعـــــــــب يوܷ ــــوان؈ن المـــــ ــــة القـــــ ـــــــرʈحية البيوميɢانيكيـــــ  والȘشــ

 .لɺا اسȘيعابه ومدى المتعلم أو اللاعب إلٕڈا توصل الۘܣ والمرحلة يɴܦݨم بما الف؈قيولوجية و 

 تܶـــݰيح فɺـــو لݏݨســـم والـــوظيفي اݍݵـــارڊʏ للمفɺـــوم بالɴســـبة الـــدقيق اݍݰرɠــيـ التوافـــق رؤʈـــة وʈمكـــن

  مجالɺـــا وɢʈـــون  وتصـــنف المɺـــارة أو اݍݰركـــة تقســـم وفٕڈـــا اݍݰركـــة وعـــزل  وتحســـ؈ن
ً
 ولا لعرضـــɺا مناســـبا

 اݍݰركـة تتطـور  ونمـا وأخـرى  مرحلـة بـ؈ن فاصـل حـد يوجـد لا لأنـه راحلم إڲʄ اݍݰركة تقسم أن يمكن

 .لɺا المرسوم المنݤݮ وفق

 القـــوى  وعمـــل التنظـــيم مـــن عاليـــة مرحلـــة إڲـــʄ الوصـــول  أي بـــالتوافق الثانيـــة المرحلـــة نتـــائج Ȗســـܢ و

 اݍݰرɠــاـت وتختفـــي واɲســـياȌي متناســـق يصـــبح اݍݰرɠــيـ المســـار فـــان ذلـــك عـــن فضـــلا اݍݰركـــة، وأقســـام

                   ɸو الدقيق اݍݰرɠي التوافق مرحلة به تتم؈ق ما أɸم ومن. له والمصاحبة ئدةالزا

 اɲسياȌي Ȋشɢل تؤدي اݍݰركة -

  .اݍݰركة أقسام ب؈ن واܷݰة فواصل وجود عدم -

  .اݍݰركة عند وטرتخاء الشد عمليۘܣ ب؈ن التوازن  يبدأ -

  .الɺدف مع مɴܦݨم اݍݰرɠي النقل و التوقع -

 .اݝݵتلفة الوضعيات قوف المɺارة تنظم - -

   بالدماغ والمرسوم المطلوب الɺدف مع اݍݰركة تتطابق -

  .اݍݵطط Ȗعلم بداية مع الفۚܣ כداء يɴܦݨم -

 .المستوʈات العالية ࢭʏ اݍݰرɠي التحليل طرʈق عن כخطاء ɠافة تܶݰيح -
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 ةـاݍݰركــ اɲܦــݨام فيتولــد بالتقصــ؈ف، الشــعور  نȘيجــة وترتــب وٮڈــذب تتطــور  اݍݰركــة أو المɺــارة -

  .כداء عم

 المɺارة وفق כخطاء و التدرج Ȋعزل  المتعلم يبدأ ثم عام Ȋشɢل المɺارة Ȗستوعب -
 

افق حل امر  6.7   : الثابت اݍݰرɠي التو

 ومɢانيـة متغ؈ـفات مـع للمɺـارة والثابـت الـدقيق اݍݰـل وɸـو العلاقـة وترتʋـب تنظيم ɸو الثبات يقصد 

ـــيـ التنـــــوع ــــة المعلومـــــات تفســـــ؈ف أو اݍݰرɠـ ــــة وتتحـــــول  عـــــاڲȊ ʏشـــــɢل الـــــدماغ ࢭـــــʏ ةالمعقـــــد اݍݰركيـ  المراقبـ

 .إلية إڲʄ اݍݰركة يحول  مما داخلية شعورʈة حالة إڲʄ والملاحظة

 وȖشـمل اݍݰرɠيـ، الـتعلم مراحـل مـن כخ؈ـفة المرحلـة فࢼܣ الثابت اݍݰرɠي التوافق مرحلة يخص ما أما

    اللاعــب فٕڈــا يــتمكن الۘــܣ المرحلــة حۘــܢ الــدقيق التوافــق مرحلــة مــن اݍݰرɠـيـ الــتعلم ســ؈ف المرحلــة ɸــذه

 علٕڈــا، متعــود الغ؈ــف الصــعبة المتطلبــات أو الظــروف جميــع تحــت بنجــاح اݍݰركــة أداء مــن المــتعلم أو

ʏــــذه وࢭــــɸ يــــت إتقــــان يمكــــن المرحلــــةȎــــارة أداء وتثɺب تكــــرار خــــلال مــــن اݍݰركيــــة المʈالــــتعلم أو التــــدر 

  .ومتنوعة متعددة ظروف تحت כخطاء وتܶݰيح
  

  : التآزر البصري اݍݰرɠي  لليد  حرɠات ࡩʏ لȎشري ا اݝݸ تحكمآلية . 8

 البصــري اݍݰرɠـيـ التــآزر وضــيفة  رصــد آليــة عمــل  تــمحيــث . جــدل محــل آليــة الــتحكم  يــزال لا

 ʄشـرف عڴـȖ مستوى  الباحـات الدماغيـة الۘـܣ ʄـك  حركـة  وفـق وضـعيات مختلفـة لليـد  عڴʈعـد  تحرȊ

ترم؈ـق تـآزر حرɠاـت  فـإن ذلـك، ومـع. ɴشاط العضلات و فقرات الكتف  اݍݵاص باليد المسؤولة عن ال

  يــــزال لا قشــــري  مســــتوى  عڴــــʄاليــــد  
ً

            مــــاتيو بــــانɢي"قــــام ɠــــل مــــن الباحــــث  الســــياق، ɸــــذا ࢭــــʏ. مجɺــــولا

 تـــم الـــذي الـــدماغ ɲشـــاط و الكɺرميوغرافيـــة و الســʋنماتيكية القياســـات بـــدمج "انــدرʈا جوʈـــدي "و "

 ݍݰرɠــاـت כܧـــݵاص أداء أثنـــاء ،الـــوظيفي ناطʋؠـــۜܣالمغ بـــالرن؈ن التصـــوʈر خـــلال مـــن عليـــه اݍݰصـــول 

 التآزر  خلال من ترم؈قɸا تم الۘܣ اليد، وضعيات معلومات وتمثلت. טففاضية כجسام نحومتنوعة 

 حرɠـاـت بــ؈ن بنجــاح التمي؈ــق وتــم اليــد حركــة ࢭــʏ للــتحكم مخصصــة قشــرʈة منــاطق ࢭــʏ الســʋنماتيɢي،

       اݍݨســــدية الصــــفات عڴــــʄ المعتمــــدة البديلــــة اذجالنمــــ عڴــــʄ كب؈ــــف Ȋشــــɢل وتفوقــــت الفرديــــة، לمســــاك

ـــف Ȋشـــــɢل כɸميـــــة ومـــــن. العضـــــلية أو ـــد وضـــــعيات أن كب؈ــ ـــا تـــــم التآزرʈـــــة اليــ  أنمـــــاط خـــــلال مـــــن توقعɺــ

 للـتحكم جديـدًا قشـرʈًا تنظيمًـا النتـائج ɸـذه تـدعم. כولية اݝݰركة القشرة داخل العصۗܣ التɴشيط

ʏــــة ࢭـــــــ ــــتح اليـــــــد حركـــ ــــة التطبيقـــــــات وتفـــ  العصـــــــȎية وכجɺـــــــزة اݍݰاســـــــوȋية الـــــــدماغ لواجɺـــــــات לمɢانيـــ

   .טصطناعية
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 البصرʈة المɺارات مؤسسة) 1

 اݍݰركية المɺارات مؤسسة) 2

 :تطوʈر خلال من اݍݰركية المɺارات أساس إɲشاء يتم

 البصرʈة לدراكية المɺارات -

 الوظيفية البصرʈة المɺارات -

 الدقيقة اݍݰركية المɺارات -

- )ʄيل عڴȎبع المثال سȘوالتقارب لع؈نا ت( 

 واليد الع؈ن ب؈ن التɴسيق -

 واليد الع؈ن ب؈ن التɴسيق -

  

  يمثل آلية تحكم اݝݸ الȎشري بحرɠات اليد) 6(الشɢل
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 :اݍݰركيةالبصرʈة  المɺارة ٭ڈا تمر الۘܣ المراحل. 9

 وتـؤثر بئڈـا فيما ترتبط أساسية مراحل ثلاث ۂʏ اݍݰركية المɺارة Ȗعلم عملية ٭ڈا تمر الۘܣ المراحل إن

  : ۂʏ والمراحل ٭ڈا وتتأثر כخرى  ࢭʏ واحدة
  

 :כوڲʄ المرحلة1.9

  اݍݰرɠي כداء فٕڈا يɢون  الۘܣ اݍݰركية للمɺارة כوڲʏ التوافق اكȘساب مرحلة
ً
 مجـاميع لاشفاك صعبا

  اݍݰرɠـــيـ כداء يجعــــل ممــــا اشــــفاكɺا مطلــــوب غ؈ــــف عضــــلية
ً
 جɺــــد أو طاقــــة إڲــــʄ يحتــــاج وȋــــذلك متــــوترا

ʏإضاࢭ.  

 :الثانية المرحلة  2.9

ـــاب مرحلـــــة ـــܣ) الكـــــف( اݍݰركيـــــة للمɺـــــارة اݍݨـــــدي التوافـــــق اكȘســ ـــتم الۘــ ـــا يــ  مـــــن الـــــتخلص فٕڈــ

ــــة واݍݰرɠـــــاـت الزائــــــدة العضــــــلية التــــــوترات  تــــــدرʈجيا التحســــــن ࢭــــــʏ اݍݰرɠـــــيـ כداء فٕڈــــــا وʈبــــــدأ اݍݨانȎيــ

  .المنظمة والممارسات التكرارات خلال من כخطاء وتܶݰيح

 :الثالثة المرحلة 3.9

 بـــ؈ن التـــوازن  المرحلـــة ɸـــذه ࢭـــʏ يـــتم) والكـــف טســـȘثارة، اݍݰركيـــة المɺـــارة وتثȎيـــت إتقـــان ةمرحلـــ

 مختلفـة ظـروف تحـت علٕڈـا والتـدرʈب اݍݰركيـة المɺارة أداء تكرار طرʈق عن والكف טسȘثارة عمليۘܣ

 طوɲشـا اݍݨسـم حرɠاـت بـ؈ن والتناسـق باݍݨɺـد טقتصـاد مـع اݍݰرɠي أو المɺاري  כداء إتقان وʈمكن ،

  ).57ص  2016ناɸد الديلܣ  ( .Ȋسرعة بالتعب اللاعب إحساس تقليل عڴʇ ʄعمل مما الداخلية כعضاء
  

  البصري اݍݰرɠي التآزر مفɺوم اضطراب . 10

ـــــــطراب ـــــــاب اضـــــ ــــــآزر  اكȘســـــ ــــ ـــــــري  التــ ـــــيـ البصـــــ ــــ ــــــذت: اݍݰرɠــ ــــ ـــــــطرابات اتخــ ــــة اضـــــ ــــ ـــــــد اݍݰركــــ ـــــــل عنـــــ  الطفـــــ

 الوظـــائف اضـــطراب(  ݰركيـــةاݍ الرعونـــة اݍݰرɠــيـ، اݍݵـــرف:  مٔڈـــا مســـميات عـــدة )Franc،2005حســـب

 فيمـــا إدراجɺــا ليــتم ، حرɠـيـ قصــور (  اݍݰرɠـيـ بــالنمو خــاص اضــطراب כبراكســيا اݍݰركيــة לدراكيــة

  التآزر  اكȘساب اضطراب اسم تحت Ȋعد

 إصـابة أي دون  לراديـة اݍݰرɠات اضطراب أنه عڴʄ اݍݰرɠي البصري  التآزر  اكȘساب اضطراب ʇعرف

ــــــدة عضــــــــوʈة ــــــاحبة مؤكــ ــــة باɲعɢاســــــــات مصــ ـــا  Albaret 2005، 02( وظيفيــــ ) Michele.Mazeau( أمـــــ

(  المعقــدة اݍݰركيــة التɴســيقات أو باݍݰرɠـاـت خــاص اݍݰرɠـيـ النفؠــۜܣ النمــو ࢭــʏ تــأخر أنــه عڴــʄ فيعرفــه

Mazeau et 2010,30 ,Lelostec (ش؈ف وȖ اليه )2003،Lerner (ʄالـتحكم عمليـات اضـطراب أنـه عڴـ 

 كتابـة عمليـة علٕڈـا Ȗعتمـد الۘـܣ للأصـاȊع اݍݰرɠي التآزر  ضبط عڴʄ القدرة وعدم الصغ؈فة، بالعضلات

 عــــدم اڲــــʄ טضــــطراب ɸـــذا ســــبȎية )Lerner( ترجــــع كمــــا כشـــɢال ورســــم الɢلمــــات و اݍݰــــروف و الرمـــوز 
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 صـعوȋات اڲـʄ أو الـورق عڴـʄ للكتابـة دقيقـة حركيـة مخرجـات اڲـʄ البصرʈة المدخلات نقل عڴʄ القدرة

ʏشــــطة ࢭــــɲي دراكوל  اݍݰركــــة تتطلــــب الۘــــܣ כɲــــاɢ2003,48(  الم ،Lerner( فيعرفــــه رومــــان أمــــا ʄأنــــه عڴــــ 

  )77ص ،  2018لبداɲي ياسمينة ( .اݍݰرɠي الفعل عڴʄ تؤثر الۘܣ العضلية العصȎية לشارات اضطراب
 

  اضطراب اكȘساب التآزر البصري اݍݰرɠيب לصابة أسباب .  11

يȘــيح لليــد أن تقــوم بالمɺمــة  البصــري اݍݰرɠـيـ عڴــʄ ضــبط حركــة العضــلات الــذي التــآزر ʇعتمــد 

، فɺــو اݍݰاســة כقــوى والنفــاذة לɲســانتراɸــا العــ؈ن، فللبصــر دور ɸــام ࢭــȖ ʏعلــم  وفــق الطرʈقــة الۘــܣ

نحو المث؈فات ومن خلالɺا ʇستطيع الفرد اكȘساب مواد الـتعلم ، وعمليـة الكتابـة عنصـر مـن عناصـر 

 
ً
 مɺما

ً
ࢭʏ الكتابـة ، فـالعيون تبصـر وتـفجم مـا وقـع  التعلم ، لذا فإن التآزر البصري اݍݰرɠي يلعب دورا

عليــه לبصــار مــن صــورة ورســومات وجمــل وعبــارات وأشــɢال ɸندســية، واليــد تكتــب ، فعــن طرʈقɺــا 

يتعلم כحرف ، والɢلمات واݍݨمل، وכشɢال والرسومات عڴʄ اختلاف أنواعɺا ، وعن طرʈقɺـا يـتعلم 

وتحديد المسافات، وعن طرʈقɺا يتصـل الفـرد بالبʋئـة الفرد دراسة כوضاع العامة للإɲسان المɢانية 

   .اݝݰيطة وɢʈون قادرا عڴʄ טحتɢاك الفعال

 عـن عـدم نܸـݮ  التـآزر فاضطراب اكȘساب  
ً
البصـري اݍݰرɠيـ عبـارة عـن اضـطراب حرɠيـ يɢـون ناجمـا

ʏ والفكـر وۂـʏ ࢭـʏ כسـاس صـعوȋة ࢭـ وלدراكࢭʏ تنظيم اݍݰركـة مـا يـؤدي إڲـʄ مشـكلات مرتبطـة باللغـة 

التآزر اݍݰرɠي وʈمكن أن تؤثر ɸذه الصعوȋة عڴـʄ כɲشـطة اݍݰركيـة الدقيقـة، مثـل לمسـاك بـالقلم 

سبȎية الصعوȋات اݍݰركية إڲʄ )بورتوود (جع ر ي الȎسيطة مثل اݍݰركة والتوازن  أو כɲشطة اݍݰركية

ـــرʈة اݍݰركيـــــة לدراكيـــــةالمشـــــكلات  ـــة כخـــــرى، ولاســـــيما الصـــــعوȋات البصــ ـــا  والصـــــعوȋات اݍݰركيــ كمــ

 وלدراكʇعتفɸـا عڴـʄ أٰڈـا إعاقـة أو عـدم نܸـݮ ࢭـʏ تنظـيم اݍݰركـة يـؤدي إڲـʄ مشـکلات مرتبطـة باللغـة 

التعلم، وستؤثر ࢭـʏ الفك؈ـق  والفكر وأٰڈا ترتبط بالمɺارات الضرورʈة للكث؈ف من المɺام المرتبطة Ȋعملية

 .والذاكرة و القراءة

البصــري  التــآزر ف أعــراض اضـطراب اكȘســاب إڲـʄ أن الســȎب ݝݵتلــ) Ȗ)2016شـ؈ف رجــاء عبــد الصــمد 

يتعلــق بالأســاس بȘشوʉشــات ࢭــʏ כداء الــوظيفي للمراكــز الدماغيــة المســئولة أو عــدم نܸــݨɺا  اݍݰرɠـيـ

ــاـف تظɺــــر مــــن خــــلال قــــراءة مشوشــــة وتحليــــل غ؈ــــف ܵــــݰيح للأوامــــر والتعليمــــات الداخلــــة  Ȋشــــɢل ɠـ

غيــة البصــرʈة اݍݰســية، ɸكــذا تلاحــظ تحــرك اليــد مــن المراكــز الدما اݍݰركيــة الۘــܣ الدماغيــةللمراكــز 

الع؈ن ترى اݍݵطأ الكتاȌي المراكز اݍݰسبة البصـرʈة تحلـل Ȋشـɢل ܵـݰيح و  ،وɠان اليد لا تطيع الع؈ن

أن تܶــــݱݳ المراكــــز اݍݰركيــــة لا تــــؤدي وظيفْڈــــا  Ȗعطــــي Ȗعليمــــات لتܶــــݰيحه و لكــــن اليــــد لا Ȗســــتطيع

 Ȋشɢل ܵݰيح
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ــݳ مــن خلالــه العوامــل  إڲــʄ وضــع نمــوذج بيولــوڊAlbaret ( ،ʏ(بʋنمــا يــذɸب  نفؠــۜܣ و اجتمــاڤʏ يوܷ

ݰة كما يڴʏالتآزر  المسȎبة لاضطراب اكȘساب   :البصري اݍݰرɠي، والۘܣ ۂʏ موܷ

 البيولوجية العوامل.  -

 وراثية عوامل -

 .الولادة وȌعد أثناء عوامل -

 خفية مؤشرات -

 .الدماغ مستوى  عڴʄ خلل -

 نفسية عوامل.  -

 .الطفل دافعية -

 اجتماعية عوامل.  -

 .؈فاتالمث غياب -

  .للطفل بالɴسبة التعلم فرص محدودية -

ـاـت عصـــȎية Ȋســـيطة غ؈ــــف  ــاءات، أو حرɠـ وقـــد تظɺـــر صـــعوȋات التـــآزر البصـــري اݍݰرɠـــيـ ࢭـــʏ إيمـ

عاديـــة، تأخـــذ التـــداخل ࢭـــʏ الـــتحكم والســـيطرة عڴـــȊ ʄعـــض כعضـــاء، وعـــدم טȖســـاق والتوافـــق بـــ؈ن 

إغفـــال الـــدور الـــذي تؤديـــه حركـــة  كمـــا أنـــه لا يمكـــن. حرɠــاـت العـــ؈ن واليـــد ࢭـــʏ أثنـــاء الرســـم أو الكتابـــة

الرأس والذراع؈ن واليدين وכصاȊع ࢭȖ ʏعلم الكتابة لدى الطفل، وأن ال݀ݨز ࢭـʏ نمـو اݍݨانـب اݍݰرɠيـ 

לدراɠـــيـ وتطــــوره، قــــد يــــؤثر ســــلبًا ࢭــــȖ ʏعلــــم أداء الɴشــــاطات اݍݰركيــــة، مثــــل الɴܦــــݸ والتȘبــــع ، وكتابــــة 

النمـــاذج اݍݰركيـــة الضـــرورʈة للكتابـــة  اݍݰـــروف والɢلمـــات، وســـوف ʇعطـــل ســـɺولة تطـــور، واســـتمرار

ـــلة وآليـــــة ـــتخدام . بطرʈقـــــة مȘسلســ ـــʏ טســ ـــة خالصـــــة تـــــؤثر ࢭــ ـــدُّ ɸـــــذه الصـــــعوȋات مشـــــكلات حركيــ عَــ
ُ
Ȗو

والضـــبط والـــتحكم ࢭـــʏ العضـــلات، كمـــا أٰڈـــا قـــد تȘســـȎب ࢭـــʏ ضـــعف التناســـق ࢭـــʏ الوظـــائف לدراكيـــة 

  ).11ص  2009وآخرون،  بو عباس(واݍݰركية 
  

  

 اݍݰرɠي البصري  التآزر  ضطرابللإصابة با جيةالعلا  المقارȋات. 12

Ȗعــود اڲــʄ علاقْڈــا وتــداخلɺا  لأســبابلʋســت مفɺومــة الســȎب وذلــك  לدراكيــةטضــطرابات  إن

 عڴʄ تنظيم وȋناء وتفس؈ف المث؈فات السمعية والبصرʈة و לدراكوʉعمل  ةاللغ والتفك؈ف و الذاكرةمع 

 ʏات أو ܿݨـــز ࢭـــȋعـــانون مـــن صـــعوʇ التفســـ؈ف  לدراكاللمســـية فالـــذين ʏة ࢭـــȋـــون صـــعوɺعـــادة مـــا يواج

ثـــاɲي العمليـــات العقليـــة المعرفيـــة الۘـــܣ يتعامـــل معɺـــا  לدراكواݍݰصـــول عڴـــʄ معۚـــܢ مـــن بʋئـــْڈم وʉعـــد 
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الفـــرد مـــع المث؈ـــفات لɢـــي يصـــوغɺا ࢭـــʏ منظومـــة فكرʈـــة Ȗعـــف عـــن مفɺـــوم ذي معۚـــܢ ʇســـɺل لـــه عمليـــات 

وטجتماعيــة ، وȋمــا أن مصــطݏݳ اݍݰركــة ʇعــود اڲــʄ  التوافــق مــع البʋئــة اݝݰيطــة بــه Ȋعناصــرɸا الماديــة

حركــة اݍݨســم فــإن ال݀ݨــز ࢭــʏ نمــو وتطــور اݍݨانــب اݍݰرɠـيـ قــد ʇســȎب صــعوȋة ࢭــȖ ʏعلــم المɺــارات الۘــܣ 

تتطلب مɺارات حركية دقيقة وتناسـق العـ؈ن واليـد وكـذلك التـوازن وȖعتـف ɸـذه المشـكلات مشـكلات 

 ʏاستخدام وضبط وتحكم ࢭ ʏضـعف التناسـق  وغالبا مـاالعضلات حركية خالصة تؤثر ࢭ ʏب ࢭـȎسـȘت

اݍݰرɠـيـ واݍݰؠـــۜܣ اݍݰرɠــيـ  לدراكȖســتخدم مصـــطݏݰات كث؈ــفا مـــا . واݍݰركيـــة  לدراكيــةࢭــʏ الوظـــائف 

لɺذا  و ،اݍݰركية כɲشطةȖستدڤʏ التوافق ما ب؈ن المدخلات اݍݰسية ومخرجات  أغلب المɺارات لان 

كث؈ـــفة مـــن  أنـــواعوتوجـــد ، كـــة Ȋشـــɢل منفصـــل اݍݰر  أو לدراك أɲشـــطةالســـȎب يصـــعب التعامـــل مـــع 

أولɺـــا أننـــا يجـــب أن نوجـــه انȘباɸنـــا اڲـــʄ المث؈ـــفات وȋالتـــاڲʏ نقـــوم Ȋعـــزل المث؈ـــف المعۚـــܣ  לدراكيـــة כɲشـــطة

ترتʋب المث؈فات Ȋشɢل مȘسلسـل وتميـل  إڲʄوتحديده وتمي؈قه عن مجموع المث؈فات כخرى ونميل غالبا 

الســابقة فأننــا  כɲشــطةلســابقة وحــ؈ن يفشــل ࢭــʏ القيــام بــأي مــن تصــɴيفɺا ورȋطɺــا بــاݍݵفة ا إڲــʄ أيضــا

 ʄعتف טستجابة غ؈ف الملائمة عڴɲأٰڈا  ʏة أو ܿݨز ࢭȋشـطةوتمثل  לدراكصعوɲاݍݨانـب  כ ʏכوليـة ࢭـ

عـن طرʈـق لمسـɺا مـن ثـم يطـور لاحقـا اتصـالاته المقصـود  כشـياءيحصـل عڴـʄ وڤـʏ ومعرفـة  إذاݍݰرɠي 

مثــــل العلاقــــات المɢانيــــة مــــن خــــلال تمــــارʈن والتــــدرʈبات  לدراɠـــيـʄ الفɺــــم ɸــــو يحصــــل ࢭــــʏ الغالــــب عڴــــ

 .)6، ص 2013رجاء عبد الصمد و آخرون (. المتكررة

 المɺــــارات مــــن معــــ؈ن مســــتوى  ينــــܢ أن للطفــــل يمكــــن بحيــــث اݍݰرɠـــيـ الفنــــامج يبۚــــܢ أن يجــــب

 المناسـب المسـتوى  إن وȋمـا النمـو، لتحقيـق ومسـتمر ɠاـࢭʏ عـام حرɠيـ ɲشـاط أداء ʇعۚـܢ وɸـذا اݍݰركيـة

  اݍݰركيـة المɺـارات تɢـون  أن يجـب لـذا واݝݨتمـع الفـرد مـن ɠل ݍݰاجة مɺم اݍݰركية المɺارات من
ً
 ɸـدفا

 ࢭـــʏ تكمـــن للأطفــال اݍݰركيـــة المɺــارات لتنميـــة والمــدخل بأكملـــه، التعلــيم موقـــف ࢭــʏ قـــوى  مــن لديـــه لمــا

 قـوى  مـع البدنيـة اللياقـة اسـبتȘن أن وʈجـب اللعـب بʋئـة ࢭʏ تكمن اغلّڈا و الɴشاط تحديات من كث؈ف

 كـــذلك وضـــرورʈة عـــام بوجـــه للأطفـــال الضـــرورʈة כɲشـــطة مـــن اݍݰركيـــة وכɲشـــطة ونܸـــݨه الطفـــل

 اݝݵتلفــــة כطفــــال عضــــلات تنميــــة ࢭــــȖ ʏســــاعد إٰڈــــا حيــــث خــــاص، بوجــــه للكتابــــة טســــتعداد لتنميــــة

 اݍݰرɠيـ النمو ائصخص مراعاة وʈجب الɴشاط ݯݨرة ࢭʏ أو الفناء ࢭʏ כɲشطة ɸذه تؤدى أن وʈمكن

ـــل ـــز ولا جســـــمه أجـــــزاء لمعظـــــم وȖشـــــغيله للطفــ ـــʄ تركــ ـــزء عڴــ ـــد جــ ـــرʈن أو واحــ ـــد تمــ  ɸـــــذه Ȗشـــــمل و واحــ

 الضـــبط تمرʈنـــات - اݝݵتلفـــة جســـمه כعضـــاء الطفـــل لإدراك حركيـــة تمرʈنـــات(  اݍݰركيـــة כɲشـــطة

 عبــد( ݍݰرɠـيـا الــفابط تمرʈنــات - يديــه اســتخدام ࢭــʏ المفضــل الطفــل اتجــاه لتوكيــد تمرʈنــات - اݍݰرɠـيـ

  ) 5 ص 2002جبار ،  الستار
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 وقلـب بالكتاب לمساك عڴʄ قدرة من اليدان إليه تحتاج وما يتفق أن لابد اݍݰرɠي والضبط

 حۘــܢ تناســق مــن الكــلام أجɺــزة إليــه تحتــاج ومــا المناســب المɢــان ࢭــʏ ووضــعه القلــم ومســك صــفحاته،

 ضـبط خلالɺـا مـن يـتعلم عامـة درʈباتتـ للطفل تنظم أن يمكن كما. جɺد من اللغة تتطلبه بما تقوم

 واليـد للعـ؈ن تـدرʈبات وكـذلك انتقـال، حرɠاـت أو تـوازن  حرɠات أɠانت سواء اݝݵتلفة جسمه حرɠات

 ومــن أعڴــʄ إڲــʄ أســفل مــن تــدرʈبات Ȗشــمل كمــا اللغــة، لنوعيــة تبعــا الشــمال إڲــʄ اليمــ؈ن مــن واݍݰركــة

ʄأعڴ ʄأسفل إڲ. 
  

  .ضطراب التآزر البصري اݍݰرɠي حسب ɠل من بولاتاɠو و ɠانت؈ن منڍʄ المقارȋة العلاجية للا )7(اݍݨدول 
  

  المقارابات المعرفية  المركزة عڴʄ כداء  المركزة عڴʄ טضطراب

 التɢامل اݍݰؠۜܣ  )1

  اݍݰسية اݍݰركية  )2

ــة الموجـــــــــه نحـــــــــو  )3 ـــــ المعاݍݨــ

  الس؈فورات

  

  

  

  

  التدخلات اݍݵاصة بالɴشاط 

ــــــــيـ  - ــ ـــــ ــ ـــ ـــــــــۗܣ اݍݰرɠـ ــ ـــــ ــ ــــــــدرʈۗܣ العصــــ ــ ـــــ ــ التـــــ

ــاب  ــــــ ــ ــــــــــيـ لاكȘســــــ ــ ــاب اݍݰرɠـــ ـــــ ــ ـــــ لاكȘسـ

  لمɺارة ا

 ISTالتدخلات اݍݵاصة بالɴشاط -

 أمــــــور  خمســـــة عڴـــــCO-OP ʄ مقارȋـــــة تقـــــوم

 :يڴʏ كما تݏݵيصɺا يمكن أساسية

ـــــʄ الطفـــــل حاجـــــة-  כɲشـــــطة ࢭـــــʏ النجـــــاح اڲ

 .الطفولة مرحلة ࢭʏ النموذجية

 .العلمية כدلة عڴʄ تقوم مقارȋة وضع-

ــات اســـــــتخدام- ـــــرة النظرʈــــــ  لا حۘــــــــܢ المعاصـــ

 .تقليديةال العلاجات ࢭʏ محصورʈن نبقى

 .والمشاركة الɴشاط اسْڈداف-

 اݝݰــــــيط ࢭـــــʏ טمɢـــــان قــــــدر عڴـــــʄ الممارســـــة-

  البيۖܣ

  خلاصة 

 تـؤثر مشـاɠل ۂـʏ اݍݰرɠيـ البصـري  التناسق اضطراباتنݏݵص ɠل ما ذكرناه ɸو أن  أنيمكن 

ʄالقدرة عڴ ʄسـيق عڴɴاـت تɠة اݍݰرʈاـت مـع البصـرɠل اݍݨسـدية اݍݰرɢشـȊ شـمل. فعـالʇ سـيق ذلـكɴت 

 ɸـــذه تتضـــمن أن يمكـــن. والرʈاضـــة والكتابـــة القـــراءة مثـــل اليوميـــة المɺـــام لأداء واݍݨســـم دواليـــ العـــ؈ن

 والتɴســيق دقيقــة، حركيــة اســتجابات وتقــديم إلٕڈــا، بــالنظر כشــياء تحديــد ࢭــʏ صــعوȋة טضــطرابات

ــــة اݍݰرɠـــــاـت بــــــ؈ن  اليــــــومي כداء عڴــــــʄ ســــــلبية تــــــأث؈فات טضــــــطرابات ɸــــــذه ȖســــــȎب. واݍݨســــــدية العيɴيــ

 والبيȁيــة الوراثيــة العوامــل ذلــك ࢭــʏ بمــا טضــطرابات، ɸــذه وراء כســباب تȘنــوع. טجتمــاڤʏ والتفاعــل

 مـن التدخل טضطرابات لɺذه العلاجات تتطلب قد. التطور  اضطرابات أو الدماغية לصابات مثل

 لتحســـ؈ن متنوعـــة تقنيــات ʇســـتخدمون  والــذين البصـــري، العــلاج أو الـــوظيفي العــلاج أخصـــائۛܣ قبــل

  .أكف بفعالية اليومي כداء عڴʄ القدرة وȖعزʈز اݍݰرɠي البصري  سقالتنا
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   :الراȊعالفصل 

 לجراءات المنݤݨية للدراسة 

  

  

 تمɺيــــــــــــــــــــــــد

  كشف ميدان الدراسة و نتائجɺا.1

  المنݤݮ المستخدم.2

  عينة الدراسة.3

 الدراسة أدوات،4

  افن ر  اختبار  -

  اختبار التآزر البصري اݍݰرɠي  -

  اختبار اݍݨبال الثلاثة -

 )سعد اݍݰاج(اختبار عسر الكتابة    -

 الفنامج التدرʈۗܣ.5

  לحصائية المطبقة ࡩʏ النتائج כساليب.6

 خلاصة
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  : تمɺيد

ــــفات المتعلقــــة المفــــاɸيم وشــــرح ةالســــابق ل و الفصــــ ࢭــــʏ النظــــري  לطــــار إڲــــʄ التطــــرق  Ȋعــــد  بمتغ؈

 يُفز السياق، ɸذا ࢭʏ. كب؈فة أɸمية ذا ʇعتف الذي المٔڈڋʏ أو الميداɲي اݍݨانب إڲʄ ךن نɴتقل ة،الدراس

 المناســب المــنݤݮ عڴــʄ الفك؈ــق مــع إحصــائية، أو بحثيــة ɠانــت ســواء المســتخدمة، כدوات أɸــم الباحــث

   .العينة وخصائص الدراسة ميدان وتحديد

  :ونتائجɺاكشف ميدان الدراسة .1

جــاءت مرحلــة טســتطلاع الميــداɲي قصــد  ا،والوقــوف عڴــʄ متغ؈فاٮڈــ الدراســةد موضــوع Ȋعــد تحديــ

 ʄــــارات منتظمــــة اڲــــʈــا بز جمــــع معلومــــات شــــاملة Ȗســــɺم ࢭــــȖ ʏعميــــق الدراســــة وكســــب التجرȋــــة ، فقمنــ

ــــةم ــــن المـــــــدارس טبتدائيــ ــة  تأو  20ابتدائيـــــــة مٔڈـــــــا  جموعــــــة مـــ טبتدائيـــــــة و نـــــــوفمف  01و ابتدائيــــ

ɠل ɸـذه المؤسسـات تاȊعـة لـدائرة فوكـة  ولايـة تʋبـازة ،  فقـد   ية نور الدين بوقرةابتدائ و ، اݍݨديدة 

فٕڈــا غالبــا ݍݰصــة اللغــة  حيــث ɠـاـن التــدرʉس ،عڴــʄ الفــفة الصــباحية  اɠـاـن توقيــت حضــورنا مقتصــر 

ـاـن ɸـــذا طيلـــة כســـبوع  ، فبعـــد أيـــام قليلـــة مـــن ترددنـــا عڴـــɸ ʄـــذه المؤسســـات  لاحظنـــا أن العرȋيـــة ، ɠـ

        .فبــــوي مــــن مــــديرة و معلمــــ؈ن قــــد Ȗعــــودوا عڴــــʄ وجودنــــا و أصــــبح Ȗعاملنــــا معɺــــم مɴܦــــݨما قم الاالطــــ

  : ما يڴʏ سعينا اڲʄ تحقيقɺا ميدانيا نذكر من ب؈ن  כɸداف الۘܣ  

  .Ȗعوʈضɺاأو  تكييفɺاالدراسة مع اختبارɸا Ȋغرض  السيɢومفية لأدواتالتحقق من اݍݵصائص  -

-  ʄــــذه  المســــتخدمةالروائــــز و  اســــتخدام טختبــــاراتالتــــدرب عڴــــɸ ʏــــون ࢭــــɠ ــــا  الدراســــة الــــبعض مٔڈ

ـــʏ التطبيـــــق  ـــة ࢭــ ــآزر  .وتحليـــــل النتـــــائجيتطلـــــب مɺـــــارة عاليــ ɠاختبـــــار اݍݨبـــــال الـــــثلاث و اختبـــــار التـــ

 البصري اݍݰرɠي

-  ʏالضــعف ࢭــ ʏعــض نــواڌȊ ʄالمســتقبل أثنــاء بــدء  حاليــا لتجنّڈــا לجــراءات المطبقــةالتعــرف عڴــ ʏࢭــ

 .כساسيةالدراسات 

 وتحديــد خصائصــɺاضــبط مــع ، )الكتابــةفئــة ذوي صــعوȋات (الدراســة عينــة ل الــدقيقالتحديــد  -

 وكــــرارʉس اݝݰاولــــة والمستفيضــــة لكــــرارʉس القســــم بالدراســــة الدقيقــــة قمنــــان أȊعــــد . ومم؈قاٮڈــــا

  .الفئة المسْڈدفة للدراسة سمح لنا ذلك بتحديداݍݵاصة بالتلاميذ  

ࢭــــʏ وحــــدة  المعنــــ؈ن لمقــــابلْڈمأوليــــاء التلاميــــذ  ءتــــم اســــتدعاכوليــــة  وتحديــــد العينــــة Ȋعــــد التعــــرف -

والۘــܣ ɠـاـن مقرɸــا بثانوʈــة ؟ــۜܣ بــن يوســف  ،لــنفس المؤسســة الفبوʈــة والمتاȊعــة التاȊعــةالكشــف 

 .والفنامج التدرʈۗܣ טختبارات النفسيةتطبيق فٕڈا حيث تم قدور فوكة 
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ميــذ الــذين ʇعــانون مــن أوليــاء التلا  والمتاȊعــة مــعمكتــب وحــدة الكشــف  ࢭــʏعقــدت  اللقــاءات الۘــܣ -

ــــا مــــــن تحديــــــد العينــــــة الٔڈائيــــــة  حيــــــثمثمــــــرة، صــــــعوȋات الكتابــــــة ɠانــــــت جــــــد  وفــــــق -تمكنــــــا فٕڈــ

Ȋعـــد أن جمعنـــا المعلومـــات الɢافيـــة عـــن التلاميـــذ و الظـــروف  .اݍݵصـــائص اݝݰـــددة ࢭـــʏ الدراســـة

 . الدراسة وكذا تطبيق علٕڈم טختبارات اݝݰددة ࢭʏ) . تارʈخ اݍݰالة (טجتماعية الۘܣ تحيط ٭ڈم 

ɠومبيوتر المعلومات اݍݵاصة بɢل تلميذ وفق مخطط لدراسة اݍݰالة ࢭʏ صورة برنامج  جمعت -

ʏعة  ࢭȊيل عملية متاɺسȖ لنظام قاعدة البيانات من أجلɢشȊ دقيق  التلميذ 

  ݨتمع الدرا؟ۜܣ للعينةاݝيمثل )  8(  جدول رقم

  
  المؤسسة الفبوʈة 

  المستوى الدرا؟ۜܣ

  ݍݵامسةا  الراȊعة  الثالثة

  61  61 62  فوكة مدرسة أول نوفمف  1

  77  99  77  فوكة 1956أوت  20مدرسة   2

  106  96  111  مسكن فوكة 850 مدرسة اݍݨديدة   3

  66  68  85  فوكة مدرسة نورالدين بوقرة  4

 310 324 335  اݝݨموع  

   :الدراسةࡩʏ  المستخدم المنݤݮ .2

اݝݨموعـــة  والبعـــدي بتصـــميمقيـــاس القبڴـــʏ ال والمـــنݤݮ الشـــبه التجرʈۗـــܣ ذࢭـــʏ الدراســـة  طبقنـــا

ࢭــʏ عـلاج اضــطرابات القـدرة عڴــʄ לدراك  تــدرʈۗܣ مقـفحالواحـدة، وذلـك ٭ڈــدف دراسـة فعاليــة برنـامج 

 .الكتابةتلاميذ ذوي صعوȋات  البصري لدى والتآزر اݍݰرɠيالمɢاɲي 

  :عينة الدراسة . 3

حيـــث   ،ن صـــعوȋات ࢭـــʏ الكتابـــةمـــ اد عينـــة الدراســـة  قصـــديا وɸـــم ممـــن ʇعـــانون ɠــاـن اختيـــار افـــر 

ـــارات  نايســــع ـــʄ تنميـــــة المɺــ ـــديم عـــــلاج  لصــــعوȋات الكتابـــــة مـــــن خـــــلال برنـــــامج تــــدرʈۗܣ ٱڈـــــدف اڲــ ـــʄ  تقــ اڲــ

ــيـ  لــــدى  التــــآزر ɢــــاɲي و الم לدراكوɸمــــا   ،ࢭــــʏ عمليــــة الكتابــــة כساســــية  أفــــراد العينــــةالبصــــري اݍݰرɠـ

نا الٕڈــــا Ȋشــــɢل مفصــــل ࢭــــʏ اݍݨانــــب الۘــــܣ اشــــر  -ɸــــذه المɺــــارة وفــــق نظرʈــــة النܸــــݮ  تأســــʋس أنعتبــــار اب

ومن  ،ا العمريɢون بالضبط ࢭʏ بداية السنة الثالثة ابتداǿي  و قد  نجده أحيانا يتعدى ɸذ  -النظري 

الثالثــة :   ةالثلاثــالتعليميــة ࢭــʏ المســتوʈات  اموزعــ اتلميــذ 14العينــة و المتɢونــة مــن حــددت جــل ذلــك أ

ــار  ɸــــذ  .الكتابــــة وȋاتصــــعمــــن ʇعــــانون مــــن م ،اݍݵامســــة ابتــــداǿيوالراȊعــــة و  الســــن  هإن ســــȎب اختيــ
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ʇ ـت  وʈالدراسـات الۘـܣ أجر ʄند اڲـȘس ʄشـ؈ف  اڲـȖ أك؆ـف الفئـات الۘـܣ يـتم  أالۘـܣ ʏـة ۂـʈـذه الفئـة  العمرɸ  ن

قـد اكȘسـب  السـن  حيـث يفـفض أن يɢـون التلميـذ ࢭـɸ ʏـذه ،Ȗܨݵيص حـالات  عسـر الكتابـة عنـدɸا 

  .لكتابة ɠل المɺارات כساسية لعملية ا

  )العينة التجرȎʈية (يمثل خصائص عينة الدراسة  ) 9( ل رقم جدو 

  السنة  العمر  טسم  رقم  السنة  العمر  טسم  رقم

  الراȊعة  9  مارʈا  8  اݍݵامسة  10  عمر  1

  الراȊعة   ɸ  9الة  9  الثالثة  8  يوسف  2

  الثالثة  8  لينا  10  الثالثة  8  جواد  3

  اݍݵامسة  10  خلود  11  الراȊعة  9  محمد  4

  الراȊعة  9  ملاك  12  اݍݵامسة  10  عماد  5

  الثالثة  8  مروة  13  الراȊعة  9  اسماعيل  6

  اݍݵامسة  10  زɴʈب  14  الثالثة  8  اسلام  7

  : الدراسةالمتغ؈فات اݍݵاصة Ȋعينة  1.3

للبحث عن  )2500(امن خلال دراسات ماܥݰة تناولت ما يزʈد عن ألف؈ن و خمسة مائة تلميذ

جد أٰڈا تتمثل ࢭـʏ عوامـل متعلقـة بالتلميـذ  مثـل وُ  ،ى التلاميذࢭʏ صعوȋات الكتابة لد ةالعوامل المؤثر 

ـــة العوامـــــل  ـــفات المبكالعقليــ ـــه و اݍݵــ ـــه و قدراتــ ـــتوى ذɠائــ ـــʄ  ســـــنه و مســ ـــ؈ف اڲــ ـــܣ Ȗشــ ـــة والۘــ ــــــالمعرفيــ ـــ              رة ــــ

ــــة ــــات  الســـــــمعية و البصـــــــرʈة  و اݍݰركيـــ                بالعوامـــــــل כســـــــرʈة وأخـــــــرى متعلقـــــــة   ،و اݍݵلـــــــو مـــــــن לعاقـــ

ــــتوى الثقـــــاࢭʏ للولـــــدين  و المســـــتوى טجتمـــــاڤʏ،  مـــــن و טجتماعيـــــة و  ــــة  ɠالمسـ ــــل ɸـــــذه البيȁيـ خـــــلال ɠـ

حيـث اݍݰاليـة، ضبط ɠل ɸذه المتغ؈فات  الدخيلة الۘܣ يمكن أن تـؤثر ࢭـʏ نتـائج الدراسـة العوامل  تم 

  : Ȗي ɠالآɠانت خصائص العينة  

  :الدراسةالمتناولة ࡩʏ  تحديد טضطرابات) أ

   .عسر الكتابة الȘܨݵيص برائزطرʈق  عن: الكتابة טضطراب اݍݵاص بصعوȋاتحديد ت -

طرʈـق Ȗܨــݵيص اختبـار اݍݨبــال  عــن: )الفضـاء(تحديـد اضـطراب ࡩــʏ القـدرة عڴــʄ לدراك المɢاـɲي  -

  .ݍݨان بياڊʏ ةالثلاث

 .Ș) ( Beery VMIܨݵيص باختبارالعن طرʈق : تحديد טضطراب اݍݵاص بالتآزر اݍݰرɠي البصري  -

ـــة  حُـــــددت :الزمۚـــــܣالعمـــــر ) ب ـــʄ  08 العمرʈـــــة مـــــنالمرحلــ ـــنوات 10اڲــ ـــۜܣ لان ،ســ ـــݮ اݍݰؠــ اݍݰرɠــــيـ  النܸــ

ʏذه يكتمل ࢭɸ السن  كما أن ،لسن ʏم بالمدارس ࢭɺان التحاقɠ ت  السادسة إذجميع أفراد العينةɴبي
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س واوزʈـــا 1981دراســـة زازو  الســـن مٔڈـــا يتـــأثر بمتغ؈ـــفاكȘســـاب ɲشـــاط الكتابـــة  الدراســـات أنȊعـــض 

  )1970( وآخرون

 الســنة تمثـلو  والثانيـة، כوڲـʄ السـɴت؈ن خـلال مشــاɠل يطـرح الكتابـة Ȗعلـم أن  OLIVEAUX يؤكـد بʋنمـا"

ـــيم مـــــن الثالثـــــة ـــ؈ن الواقعـــــة المرحلـــــة أي التعلــ ـــʏ التاســـــعة الثامنـــــة و بــ ـــ الســـــن وۂــ  والمرحلـــــة"  ةالذɸبيــ

ـيـ النفؠـــۜܣ و العـــاطفي زن إڲـــʄ التـــوا إضـــافة الفبوʈـــة، و المدرســـية טكȘســـاب ݝݵتلـــف المناســـبة  اݍݰرɠـ

 טɸتمــــام الســــن ɸــــذه خــــلال الطفــــل لــــدى يــــزداد كمــــا. المرحلــــة ɸــــذه خــــلال الطفــــل إليــــه يصــــل الــــذي

  .)104ص   2014  بوزʈد ،بن (جيد  Ȋشɢل إڲʄ اكȘسا٭ڈا يصل و الكتابة Ȗعلم ࢭʏ والرغبة

ـــۜܣ يـــــفاوح المســـــتوى : للتلاميـــــذالمســـــتوى التعليـــــܣ ) ت ــــرادلأ الدرا؟ــ ـــ؈ فـ ــــة بــ ــــة نالعينـ والراȊعـــــة  الثالثـ

 تــأخر لأيالــذين لــم يتعرضــوا  ســنوات مــنثمانيــة اڲــʄ عشــر  عمــرɸم بــ؈ناݍݵامســة ابتــداǿي أي يقــدر و 

 دراســــية ســــنة لأيــــة المعيــــدين التلاميــــذ أن )Ajuriaguerra et al 1979( دراســــة أكــــدت إذ. درا؟ــــۜܣ

   .عيدينالم غ؈ف التلاميذ من أحسن يكتبون  تجعلɺم إضافية تدرȎʈية مدة من ʇستفيدون 

  فوكة شرق ولاية تʋبازة  وۂʏ دائرةنفس الدائرة  العينة اڲʄجميع أفراد  يɴتܣ: ۖܣالبيــــــــــــــــטنتماء ) ث

العرȋيـة  כم وۂـʏ اللغـةحيـث لغـة  الواحـد،الوسـط  العينـة اڲـʄيɴتـܣ ɠـل أفـراد  :اللساɲيالوسط ) ج

  .العامية

 جميـــع أفـــراد العينـــة مـــن أوســـاط اجتماعيـــة مســـتقرة تـــم اختيـــار:  الوســـط טجتمـــاڤʏ و الثقـــاࡩʏ)ح 

يتم؈ــق ךبــاء بمســتوى Ȗعليــܣ متوســط، كمــا ، وȌعيــدة عــن مشــاɠل טنفصــال أو الطــلاق أو الݤݨــرة  

  . وʉعʋشون ࢭʏ بʋئة اجتماعية محفزة للدراسة، ولدٱڈم دخل يكفي لسد احتياجات כسرة

 ســمعية أو بصــرʈة إعاقــة( العضــوʈة اتטضــطراب ɠـل عزلنــا:  أخــرى  اضــطرابات وجــود اسـȘبعاد)خ

يخضــــع  لأي فحــــص لا يɢــــون أي تلميـــذ  أ حرصـــنا عڴــــʄ كمــــا الوظيفيــــة، و نوعɺـــا ɠـــاـن مɺمــــا ذɸنيـــة أو

 المدر؟ــۜܣ، الطــب بمصــݏݰة الموجــودة التلاميــذ ملفــات عڴــʄ טطــلاع Ȋعــد ɸــذا و، ȊســȎب عســر الكتابــة

اللقاءات  ببعض القيام عڴʄ حرصناو  ةالدراس عينة اختيار ࢭʏ ساɸمت לɠليɴيكية الملاحظة أن كما

تطبيـــق فيـــه ɸم اڲـــʄ وحـــدة الكشـــف و المتاȊعـــة فɺـــو المɢـــان الـــذي تـــم الـــذين تـــم اســـتدعاؤ   כوليـــاء مـــع

  .اݍݰالات الۘܣ تتم دراسْڈا تارʈخ  الفنامج التدرʈۗܣ قصد معرفة

ʇعــانون . إنــاث) 07(وذɠــور ) 07( مــٔڈم  اتلميــذ) 14( عــدد أفــراد مجتمــع الدراســة بلــغ : اݍݨــɴس) د       

تــــم اختيــــارɸم  عــــن طرʈــــق تطبيــــق اختبــــار عســــر . جميعــــا مــــن  صــــعوȋات الكتابــــة بــــدراجات متفاوتــــة

ــــة ــآزر   اختبــــــارات أخــــــرى متعلقــــــة  بالقــــــدرة  عڴــــــʄ לدراك المɢــــــاɲيو  ) لصــــــليحة بوزʈــــــدي( الكتابــ و التــــ

   .اݍݰرɠي البصري 
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مع بالمئة  99بالمئة اڲʄ 90من ʄ درجة الذɠاء تم اختيار التلاميذ الذين تحصلوا عڴ: درجة الذɠاء )  ه

  Ravenختبار المصور لرافن و ذلك بتطبيق ט  90أقل من ɠانت نتائج  ذɠا٬ڈم الذين اسȘبعاد 

  :أدوات الدراسة.4

ـــــــث  أدوات  ــــــم الباحـ ــــةقســ ــــم؈ن  الدراســـــ ـــ ـــــــʄ قسـ ــــــن:  اڲـ ـــــــق مـــ ـــــــفات، وأدوات لتحقـ ـــــــبط المتغ؈ـ  أدوات لضــ

 .الفرضيات

  ول لضبط المتغ؈فاتالتناول לجراǿي כ : أولا 

  :المقابلة 

 التعـارʈف مـن טجتمـاڤʏ مجموعـة البحـث أصـول  كتابـه ࢭـʏ الباسـط عبـد حسـن محمد أورد

 محـدد غ؈ـف ɸـدف نحـو الموجɺـة اݍݨـادة اݝݰادثـة" :بأٰڈـا ʇعرفɺـا بنجɺـام أن إڲـʄ أشـار للمقابلـة، حيـث

   ".لذاٮڈا اݝݰادثة ࢭʏ الرغبة مجرد

 الموجɺة غ؈ف المقابلة أ-

  قـفحيُ  القياسـية، وۂـʏ أن غ؈ـف بالمقابلـة عمر خليلالباحث  ʇسمٕڈا و اݍݰرة بالمقابلة Ȗسܢ
ً
 موضـوعا

ʄثارة إلا الباحـث لا يتـدخل  محـددة، غ؈ـف حـرة أسـئلة بطـرح يقـوم و المبحـوث عڴـȘو المبحـوث لاسـ 

 يقـوم لا أخـرى  بصـيغة و السـؤال، مـن كـذا الɺـدف و الɢلمـات معـاɲي Ȋعـض Ȋشـرح وɸـذا Ȗܨـݨيعه

 ذلـك و المقابلـة، موضـوع عـن الباحـث خـروج ɸـذا ɠـل وʈـتم.قبـل مـن محـددة أسئلة بصياغة حثالبا

  .توجه مقابلته عرʈضة خطوط بوضع

  :المقابلة نصف الموجɺة -ب

 ʏـذا ࢭـɸ ـا כسـئلة مـن مجموعـة بتحديـد الباحـث يقـوم المقابلـة مـن النـوعɺغـرض طرحȊ ʄعڴـ 

  دون خروجه لأخر ح؈ن نم أسئلة طرح ࢭʏ بحقه الباحث احتفاظ مع المبحوث،
 

افن ةاختبار المصفوفات المتتاȊعة الملون 1.4   لر

افن الملون  المتتاȊعة المصفوفات اختبار استعمال مفرات1.1.4  لر

استخدم اختبار المصفوفات المتتاȊعـة الملـون لـرافن ࢭـɸ ʏـذه الدراسـة لقيـاس مسـتوى الـذɠاء 

عسـر الكتابـة يتضـمن اسـȘبعاد  مفɺـوملأن وذلك . لدى כܧݵاص المرܧݰ؈ن للإصابة Ȋعسر الكتابة

ʏعانون من ضعف عقڴʇ ذا טختبار . כܧݵاص الذينɸ ولة التطبيق و التܶݰيح كما أنɺسȊ يتم؈ق

  .وصدق و ثبات جيدين
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افن2.1.4  التعرʈف باختبار المصفوفات المتتاȊعة الملون لر

) Cross Cultural Test(حضــــارʈة  الغ؈ــــفمــــن טختبــــارات ) Ȗ)Ravenعتــــف اختبــــارات رافــــن 

ار ضـــارʈة، وɸــــو اختبــــݰالثقافــــات لا تــــؤثر فيـــه العوامــــل اݍالصـــاݍݰة للتطبيــــق ࢭـــʏ مختلــــف البʋئـــات و 

 ʄـــ ـــʏ كار إدلقيــــاس القـــــدرة عڴــ ـــيم العقڴــ ـــة؛ أي التقيــ ـــات المɢانيــ ـــة . العلاقــ ـــار المصـــــفوفات المتتاȊعــ اختبــ

 موزعــ) 36(يتɢــون مــن  للعــالم رافــن
ً
وتناســب المصــفوفات ) بأ(، )ب) (أ: (عڴــʄ ثلاثــة أقســام ۂــʏ ابنــدا

 وكبــار) 116(إڲــʄ ) 56(الملونــة כعمــار مــن 
ً
الســن، وقــد ظɺــر ɸــذا טختبــار لأول مــرة  والمتــأخرʈن عقليــا

 .1956وتم Ȗعديله سنة  1947سنة 

افن3.1.4  اݍݵصائص السيكومفية لاختبار المصفوفات المتتاȊعة الملون لر

ـــايتمتـــــع اختبـــــار ر  عـــــالي؈ن وذلـــــك مـــــن خـــــلال تȘبـــــع بȞبـــــات وصـــــدق لـــــون ن للمصـــــفوفات المتتاȊعـــــة المفــ

ــي دلالـــة عڴــــʄ أن ɸــــذا  الدراســـات الســــابقة والۘـــܣ أكــــدت ذلـــك باســــتخدام طـــرق مختلفــــة، وɸـــذا ʇعطــ

إذ أن من الشروط الواجب توفرɸا ࢭʏ טختيار حۘܢ يɢـون  ،טختبار ʇعتف من أدوات القياس اݍݨيدة

 للتطبيق وטستخدام تمتعه بالثبات والصـدق وفيص
ً
مـا يڴـʏ عـرض مـوجز لمـا تـم اسـتخدامه مـن اݍݰا

  والصدق معاملات الثبات

  ثبات טختبار 4.1.4
 

، فرايـفج 1965خاتʋنـا  1958بورك (تراوحت معاملات الثبات ࢭʏ دراسات ɠل من  :معامل טستقرار

، بطرʈقـة 1987، القرءـۜܣ  1977رأفـن وɠـورت ، 1970جاوȋزرفـان دفـف ، 1966، ونك وموللر 1966

  )091 - 062(ختبار ب؈ن ט  إعادة

خاتʋنـا (جميـع الدراسـات الۘـܣ أجراɸـا كـلا مـن :  معامل טȖساق الداخڴʏ ب؈ن نصـفي טختبـار5.1.4

تراوحــــت معــــاملات الثبــــات  1987القرءــــۜܣ  1970مــــوللر ، 1966، فرایــــفج 1966، ونـــــك مــــوللر 1965

  التجزئة النصفية  فٕڈا بطرʈقة

رȖــــش وأنــــدر ســــن (قــــام كــــلا مــــن : قســــام الفرعيــــة للاختبــــارمعامــــل טȖســــاق الــــداخڴʏ بــــ؈ن כ6.1.4

، بتقــدير معـاملات טرتبــاط بـ؈ن כقســام الفرعيـة الۘــܣ يتɢـون مٔڈــا 1977، رافـن ɠــورت و رافـن 1965

مــن خــلال اســتعراض   )0,82- 0,55(الملــون، وقــد تراوحــت ɸــذه טرتباطــات بــ؈ن  اختيــار المصــفوفات

ن اختبار المصـفوفات الملـون لـرأفن اختبـار يتمتـع بقـدر مرتفـع نتائج الثبات السابقة جميعɺا، نجد أ

ســـاق الـــداخڴʏ، عـــف البʋئـــات اݝݵتلفـــة Ȗمـــن الثبـــات ســـواء مـــن حيـــث معامـــل טســـتقرار أو معامـــل ט

   .)8،ص 1987القرءۜܣ عبدالفتاح (. ومن ثم أمكننا استعماله ࢭʏ دراسȘنا ɸذه مع اطمئنان أك؆ف عڴʄ ثباته
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   صدق טختبار7.1.4

  :يڴʏ ما خلال من تأكيده فتم الصدق أما

 المصــــفوفات اختبــــار بــــ؈ن טرتبــــاط معــــاملات بحســــاب 1987 القرʉآــــۜܣ قــــام فقــــد: التلازمــــي الصــــدق

  :כخرى  وטختبارات الملون 

ـــد حيــــث الدرا؟ــــۜܣ والتحصــــيل الملونــــة المصــــفوفات بــــ؈ن טرتبــــاط معــــاملات حســــاب خــــلال ومــــن  وجــ

 مــا تــفاوح الدرا؟ــۜܣ والتحصــيل الملــون  المصــفوفات اختبــار ؈نبــ טرتبــاط معــاملات أن 1987 القرءــۜܣ

 المدرسـ؈ن وتقـديرات الملونـة المصـفوفات ب؈ن טرتباط معاملات حساب خلال ومن) 0.35- 0.39(ب؈ن 

 للصـدق خـارڊʏ كمحـك الطـلاب لـذɠاء المدرسـ؈ن تقـديرات 1979 عيـد اسـتخدم حيـث الطلاب لذɠاء

 الطالـــب لـــذɠاء المعلـــم تقـــدير القرءـــۜܣ اســـتخدم كمـــا) 0.49( بـــاطטرت معامـــل وȋلـــغ للاختبـــار التلازمـــي

ݰت: التɴبؤي  الصدق) . 0.34( טرتباط معامل وɠان   دراسة أوܷ
ً
 ɸوسـمان ،1968 آرثـر مـارك مـن كلا

ــــــــوʈل ،1973 ـ ــــة المصـــــــفوفات أن 1979 ســ ــــاح للتɴبـــــــؤ صـــــــاݍݰة الملونـــ ــــيل ࢭـــــــʏ بالنجـــ  الدرا؟ـــــــۜܣ، التحصـــ

ـــــݰت   وأوܷ
ً
ـــا   دراســـــة أيضــ

ً
ـــفن  مـــــن كـــــلا  الملونـــــة المصـــــفوفات أن 1986 ألكـــــن ،1966 وساندرســـــون  ɠل؈ــ

  المتخلف؈ن بأداء للتɴبؤ صاݍݰة
ً
  التدرȎʈية الفامج Ȋعض ࢭʏ عقليا

  :إجراءات تطبيق טختبار8.1.4

 .يُقدم טختبار ࢭʏ مɢان ɸادئ وجيد לضاءة -

 .يُجلس الفرد ࢭʏ مɢان مرʈح أمام الطاولة -

 .ة الۘܣ يتم ٭ڈا לجابة عڴʄ כسئلةʇُشرح للفرد الغرض من טختبار والطرʈق -

 .ʇُعطى الفرد كتʋب לجابة وقلم رصاص -

 :التطبيق

ʇُعـــرض عڴـــʄ الفـــرد مجموعـــة مـــن المرȌعـــات المتدرجـــة، ɠـــل مرȌـــع مٔڈـــا يحتـــوي عڴـــʄ مجموعـــة مـــن  -

 .כشɢال

 .يُطلب من الفرد تحديد القطعة الۘܣ يجب إضافْڈا إڲʄ المرȌع כخ؈ف لاستمرار النمط -

 .رد بطلب المساعدة إذا لزم כمرʇُسمح للف -

 :التܶݰيح

 .يتم تܶݰيح לجابات من خلال مقارنة לجابات الۘܣ قدمɺا الفرد باݍݰلول الܶݰيحة -

 .يتم حساب درجة الفرد من خلال عدد לجابات الܶݰيحة الۘܣ قدمɺا -
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 :التعليمات العامة للتطبيق9.1.4

 .ڲʄ الʋسار، بدءًا من المرȌع כول يبدأ الفرد ࢭʏ לجابة عڴʄ כسئلة من اليم؈ن إ -

إذا لــم ʇســتطع الفــرد تحديــد القطعــة الۘــܣ يجــب إضــافْڈا، يمكنــه تخطــي الســؤال والعــودة إليــه  -

 .لاحقًا

 .لا ʇُسمح للفرد بإعادة النظر ࢭʏ לجابات الۘܣ قدمɺا بالفعل -

 .دقيقة 45و  30يفاوح الوقت اللازم للتطبيق ب؈ن :  الوقت اللازم للتطبيق -
 

  .الفرضيات لتحقق مناأدوات : يا ثان
 

  :  المɢاɲيלدراك   ختبارا  2.4

   ݍݨان بياڊʏإختبار اݍݨبال الثلاثة 1.2.4

  :ةمفرات استخدام اختبار اݍݨبال الثلاث2.2.4

  ندرة كب؈فة ࢭʏ טختبارات المتعلقة بالقدرة  المɢانية  -

- ʏوۂـــ ،ʏللتطـــور المعرࢭـــ ʏـــة بيـــاڊʈنظر ʄعتمـــد عڴـــʇ ـــو اختبـــار موثـــوقɸ  ʄند إڲـــȘســـȖ ـــة علميـــةʈنظر

   .أبحاث واسعة النطاق

مكـــن اســـتخدام اختبـــار بيـــاڊʏ للفضـــاء لتقيـــيم قـــدرة الطفـــل عڴـــʄ فɺـــم واســـتخدام المعلومـــات  -

 .المɢانية ࢭʏ مجموعة متنوعة من السياقات

  .يتمتع טختبار بȞبات وصلاحية عالية -
 

 تجرȋـة ࢭـʏ واسـتعمل جيـه،بيا جـان السوʉسـري  النفسـاɲي العـالم 1947 سـنة טختبـار ɸذا صمم

 مــن التعــديلات Ȋعــض عليــه أدخلــت ثــم ،1948 ســنة) Inhelder et Piaget واٰڈلــدر بياجيــه قبــل مــن

  ). Pinard et Laurendeau( لوروندو و بʋنار وȌعده Winh) bang قبل

 مسبقة تجرȋة بمثابة فɺو للأطفال، الفضاǿي التمثيل مستوى  معرفة ɸو טختبار ɸذا من الɺدف و

) Les Motions Projectifs( טســـقاطية المفـــاɸيم مباشـــرة بطرʈقـــة يـــدرس كمـــا. الفعليـــة تجرȋـــةلل

  ) يم؈ن - ʇسار ، أمام - وراء( כȊعاد ب؈ن والتɴسيق

 نفـس ࢭـʏ يـدمج أن المنصـوص عڴـʄ وʈفـرض) Espace projectifs( לسـقاطي بالفضـاء أيضـا ٱڈـتم كمـا

 علاقــــات لتɴســــيق ךخــــر عڴــــʇ ʄعتمــــد النظــــام؈ن مــــن ɠــــل التɴســــيق ونظــــام לســــقاطي الوقــــت نظامــــه

 ࢭـʏ إسـقاطي؈ن Ȋعـدين ʇعـاݍݮ أن المفحـوص عڴـʄ يفـرض أنـه טختبـار ɸذا يم؈ق ما و والمسافات الفتʋب
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 وɸــذا بئڈـا، فيمـا أشـياء عـدة مواقـع تɴسـيق أيضـا وʈفـرض ،)أمـام - وراء ، يمـ؈ن - ʇسـار( الوقـت نفـس

   .متحرك لملاحظ بالɴسبة

ڈـــا للضـــلع ســـم)52( الشـــɢل مرȌعـــة خشـــȎية لوحـــة مـــن بـــارטخت ɸـــذا يتɢـــون   توضـــع وعلٕڈـــا أخضـــر لوٰ

 متوســـط وɸـــو ازرق لونـــه والثـــاɲي كب؈ـــف أحمـــر لونـــه כول  نجـــد بحيـــث اݍݱݨـــم، متفاوتـــة جبـــال ثلاثـــة

 ).Rieben & De Ribaupierre & Lautrey 1983(وɸو أصفر لونه والثالث

 وʈتوقــف اݍݨبــال بـ؈ن بــالتجول  يقـوم ،) ســم) 3( ىيتعـد لا صــغ؈ف رجــل عڴـʄ טختبــار ɸـذا يحتــوي  كمـا

 ، فالاختبــار ɸـذا إڲـʄ إضــافة .تذɠارʈـة صـورة أخــذ لغـرض وɸـذا المنــاطق، Ȋعـض عنـد آخــر حـ؈ن إڲـʄ مـن

 وضــــعيات مختلــــف تمثــــل صــــورة لɢــــل ســــم 14 عڴــــʄ) 18( صــــور ) Ȗ )09ســــع مــــن مجموعــــة مــــن يتɢــــون 

 )Planche المقدمة اݍݨبال وضعية مع بالمقارنة مستحيلت؈ن) 1( صورتان مٔڈا اݍݨبال،

 : טختبار إجراء كيفية 3.2.4

 טختبــار لوحــة بوضــع الفــاحص وʈقــوم الطاولــة أمــام لوجــه وجɺــا والمفحــوص الفــاحص يجلــس

 دائمـــا والتلميــذ ʇســارا، أو ɠـاـن يمينـــا رأســه أو جســمه بتحرʈــك للتلميـــذ ʇســمح التلميــذ ولا وȋــ؈ن بʋنــه

 اݍݵشـȎية اللوحـة فـوق  الثلاثـة اݍݨبـال يضـع حيـث ،ابلةالمق وضعية ࢭʏ والفاحص A وضعية ࢭʏ يɢون 

 כصــفر اݍݨبلــ؈ن وراء כحمــر واݍݨبــل يمينــه عڴــʄ כصــفر اݍݨبــل المفحــوص ســارʇ عڴــʄ כزرق اݍݨبــل

ـــݳ الصـــغ؈ف الرجـــل المفحـــوص عڴـــʄ الفـــاحص ʇعـــرض و وכزرق  مشـــɺد، ɠـــل البدايـــة ࢭـــʏ للطفـــل وʈوܷ

 حـ؈ن ومـن اݍݨبـال، وسـط بجولـة يقـوم الرجـل وɸـذا اݍݱݨـم، متفاوتـة وجبـال ضـراءخ مسـاحة ɸناك

ʄد لإܿݨابه يتوقف آخر إڲɺة صورا يأخذ أن ف؈فيد بمشʈارɠتذ. 

 الرجـل يضع ثم الثلاثة لݏݨبال اݝݰتملة כفاق مختلف تمثل الصور  من مجموعة أمامه وʈضع

ʏݰة الوضعيات من وضعية ࢭ  لأفـقل المناسبة الصورة يختار أن الطفل من وʈطلب الشɢل، ࢭʏ الموܷ

 أن يمكـن الۘـܣ الصـورة ۂـʏ مـا أخـرى  بصـيغة أو فٕڈـا، موجـود ɸـو الۘـܣ الوضـعية مـن الرجـل يراه الذي

 ،)A( الوضــــعية ࢭــــʏ الرجــــل الفــــاحص يضــــع:  ɸــــذا؟ مــــثلا واقفــــا عنــــدما يɢــــون  الرجــــل علٕڈــــا يتحصــــل

 ɸمـاكلا  والطفـل، الرجـل بالتاڲʏ المفحوص قرب ۂA (ʏ( فالمنطقة) D( و) A( البطاقت؈ن عليه وʉعرض

 يبـــدأ أن قبـــل الفـــاحص فعڴـــʄ לجابـــة، ɠانـــت مɺمـــا حـــال ɠـــل وعڴـــʄ .כصـــفر وراء وכحمـــر טزرقيـــرى 

ــــݳ أن טختبـــار  تمثــــل) A( فالصــــورة ،)D( الصـــورة أزحنــــا ولمــــاذا) A( الصـــورة اخفنــــا لمــــاذا للطفـــل يوܷ

 ࢭــʏ الرجــل رؤʈــة تناســب الۘــܣ فࢼــܣ ɸمـا، وراء و כحمــر الʋســار عڴــʄ وכزرق اليمــ؈ن عڴــʄ כصــفر اݍݨبـل

  .فيه ɸو الذي المɢان
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ʏالمرحلة ࢭ ʄعرض טختبار من כوڲȊ قضايا، ثلاثة عليه ʄכوڲ B,C,E 

ʏالقضية ࢭ )F (عرضȊ اɺالبطاقات مع A.D.H.G 

ʏالقضية ࢭ )C (عرضȊ اɺالبطاقات مع F.E.B.A 

ʏالقضية ࢭ )B( عرضȊ اɺالبطاقات مع A.D.E.L 

و ۂـʏ تمثـل Ȋعـد انـوي  و ɸـو يبـ؈ن و ينقـل وجɺـة  )A(معɺـا البطاقـة Ȗعـرض  )F( כوڲـʄ القضـية ࢭـʏ إذن 

 تبــــ؈ن لأٰڈــــا) égocentrique( أنوʈــــة أيضـــا ۂــــʏ) G( البطاقــــة). 8( الموقــــع ࢭـــɸ ʏــــو الــــذي المفحــــوص.نظـــر

 ʇعـــرض ، مثلـــه الآـــۜܣء نفـــس ل؈ـــفى  المتجـــول  الرجـــل أمـــام قلـــيلا مـــال إذا المفحـــوص يـــراه الـــذي البعـــد

 أن الفـرق  لكـن ،)F( البطاقـة مثـل ךخـرʈن اݍݨبلـ؈ن خلـف כزرق ݍݨبـلا وفٕڈا) H( البطاقة الفاحص

 Ȋعــــد أي تمثــــل لا) H( فالبطاقــــة إذا الʋســــار، عڴــــʄ כحمــــر اݍݨبــــل و اليمــــ؈ن عڴــــɸ ʄــــو כصــــفر اݍݨبــــل

اليمــ؈ن  إڲــʄ ينȘبــه ولا) أمــام - وراء)  واحــد Ȋعــد عڴــɠ ʄلــه ترك؈ــقه لأن يختارɸــا أن للطفــل وʈمكــن ممكــن،

 .والʋسار

 فɺـو ،)F( البطاقـة مع بالمقارنة مرت؈ن خاطيء ولكنه ممكن Ȋعد تمثل وۂʏ ،)D( البطاقة نقدم وأخ؈فا

 ).ʇسار يم؈ن(  البعد ناحية من و ، العكس فɺو)  أمام - وراء)  البعد ناحية من خاطيء

 يختـــار لا الـــذي و عشـــواǿي، واختيـــاره شـــʋئا يفɺـــم أنـــه عڴـــʄ دليـــل) D( البطاقـــة يختـــار الـــذي والطفـــل

 .טختبار مبدأ أنه فɺم عڴʄ دليل

ʏالصــغ؈ف الرجــل الفــاحص يضــع الثانيــة القضــية وࡩــ ʏالموقــع ࢭــ )C (عــرضʉو ʄالبطاقـــات الطفــل عڴــ 

  :  التالية تمثل כȊعاد الۘܣ

)F(، (E) ، (B) ، (A) ، )(C 

 اءور ( البعـد ࢭـʏ قلبـا ɸنـاك أن فـنلاحظ) E( البطاقـة ࢭـʏ أمـا أنـوʈت؈ن بطاقتـان ɸما) B( و) A( البطاقتان

   .مرǿي כصفر واݍݨبل مقلوȋة לسقاطية العلاقات فɢل) F( البطاقة يخص ، وفيما)أمام –

ʏعـــرض כخ؈ـــف وࢭـــʇ الفـــاحص ʄالثالثـــة القضـــية المفحـــوص عڴـــ ʏوۂـــ )B(، عـــرض أن فقبـــلʇ البطاقـــات 

 يــرى  اذا مــا ولاحــظ رأســك إخفــض"  للمفحــوص الفــاحص وʈقــول ) B( الموقــع ࢭــʏ الصــغ؈ف الرجــل يضــع

 أن ممكـن כصفر اݍݨبل فمثلا مختلفة، أȊعادًا ɸناك أن المفحوص يلاحظ عندɸا ،"غ؈فالص الرجل

 دون  وحده يلاحظ المفحوص يفك اݍݰالة ɸذه ࢭʏ والفاحص الكب؈ف، כحمر اݍݨبل وراء تماما يختفى

 ).B( القضية ʇعرض Ȋعدɸا المفحوص ɠانت Ȗعليقات مɺما بɢلمة ولو التدخل



112 
 

 لأٰڈـــا) ۸( البطاقــة أيضـــا وʉعــرض أنوʈـــة أȊعــاد ʇعرضـــان ɸمــا و) D( و) E( البطاقـــة) B( البطاقــة يقــدم

 ࢭـــʏ موجـــود כحمـــر اݍݨبـــل) 1( البطاقـــة Ȗعـــرض أيضـــا و للمفحـــوص الـــداخڴʏ כنـــوي  البعـــد مـــع تنقـــل

 ).A( مثل اليم؈ن عڴʄ כصفر واݍݨبل الʋسار عڴʄ واݍݨبل כزرق) E( مثل المقدمة

 البطاقـة أمـا). أمـام - وراء( العلاقـات فقـط وتقلـب) يم؈ن - ارʇس( العلاقات عڴʄ تحتفظ) E( البطاقة

 عڴـــʄ القــادرʈن فطانـــة כك؆ــف כطفــال كشـــف عڴــȖ ʄســـاعدنا ولكــن ، ممكــن Ȋعـــد أي تمثــل لا فࢼــܣ) 1(

 – وراء( כȊعـاد إڲـʄ إسـقاطيه إجرائيـة بصـفة جيـدًا טنȘبـاه عڴـʄ البطاقـة والقـادرʈن اسـتحالة كشف

  ).ʇسار - يم؈ن ، أمام

 : الثانية رحلةالم

يجـــب أن يقـــف فيـــه الرجـــل  تتمثـــل مɺمـــة المفحـــوص ࢭـــɸ ʏـــذه المرحلـــة ࢭـــʏ معرفـــة المɢـــان الـــذي

فـنحن ɲعـرض عليـه البطاقـة وɸـو يضـع الرجـل الصـغ؈ف ࢭـʏ المɢـان . ؤʈة البطاقة المقدمة لهالصغ؈ف لر 

ثــم ) F(ثـم ) C(ة نقــدم لـه عڴــʄ التـواڲʏ البطاقــ. أو الوضـعية المناســبة لرؤʈـة البعــد الموجـود ࢭــʏ البطاقـة

)B ( ثم)E ( وأخ؈فا البطاقة)I (مستحيلة وغ؈ف ممكنة ʏالفـاحص أن يُـدوّن . وۂ ʄـل مـرة يجـب عڴـɠ ʏوࢭـ

  . כجوȋة وʉسأله لماذا ؟، فعڴʄ المفحوص أن ʇعلل إجاباته

تمـــنح نقطتـــ؈ن للإجابـــة الɢاملـــة، تمـــنح نقطـــة واحـــدة للإجابـــة الܶـــݰيحة دون : التقيـــيم بالـــدرجات -

 .صفر للإجابة اݍݵاطئةȖعليل، يمنح 

  

  

  

  

  

  

  

  

  مجسم اختبار اݍݨبال الثلاثة )8(الشɢل 

  

  :صدق و ثبات טختبار  4.2.4

اعتمــــد الباحــــث ࢭــــʏ  ثبــــات ɸــــذا טختبــــار و صــــدقه عڴــــʄ الدراســــة  الســــيɢومفية الۘــــܣ أجرٮڈــــا  

  : ة حيث توصلت اڲʄ النتائج التاليࢭʏ رسالْڈا  الدكتوراه ،    2016حثة  سɺيلة شلاȌي االب



113 
 

ــــاق الـــــــداخڴʏ  للمرحلـــــــة כوڲـــــــʄ. أ   ـــــد تـــــــم : صـــــــدق טȖســـ ـــــــݳ المرحلـــــــة כوڲـــــــʄ، ولقــ و الـــــــذي يوܷ

  لتوثيق ɸذا טȖساق  ، حيث دلت النتائج  كما ɸو مب؈ن ࢭʏ اݍݨدول  التاڲʏ ) معامل ب؈فسون (טعتماد

ݳ اݍݨدول     )تقنية التعرف عڴʄ البطاقة ( معامل טرتباط ࢭʏ المرحلة כوڲʄ )  10(يوܷ

  F C  B  כداء

  0،37  0،62  0،82  معامل ارتباط الفقرات بالمستوى כول 

  

 للمرحلـــة بياجيـــه اختبــار مـــن) C( الثانيـــة والمســألة) F( כوڲـــʄ المســألة بـــأن اݍݨـــدول  خــلال مـــن نلاحــظ

ʄـــ ـــد دالـــــة ɠانـــــت כوڲــ ـــتوى  عنــ ـــا ،)0.01( الدلالـــــة مســ ـــف) B( الثالثـــــة المســـــألة أمــ ـــد دال فɢـــــان وכخ؈ــ  عنــ

 ࢭـــʏ لقياســـه وضـــع لمـــا טختبـــار فعاليـــة ܵـــݰة عڴـــʄ טطمئنـــان يمكـــن ، وعليـــه)0.05( دلالـــةال مســـتوى 

 .اݍݰاڲʏ البحث

ـــــݳ والـــــذي :الثانيــــــة للمرحلـــــة الــــــداخڴʏ טȖســـــاق صـــــدق .ب  ــــة يوܷ ــــة أداء ɠـــــل علاقــ  بالمرحلــ

 مبـ؈ن ɸـو كمـا النتـائج دلـت حيـث טȖسـاق، ɸـذا لتوضـيح) ب؈فسـون  معامـل( اعتمـاد تـم ولقـد الثانية،

ʏاݍݨدول  ࢭ ʏالتاڲ:  

ݳ  الدول    )تقنية Ȗعي؈ن موضع الرجل  ( معامل טرتباط ࢭʏ المرحلة כوڲʄ )11(  يوܷ

 C F  B  E I  כداء

  0،56  0،54  0،63  0،54  0،54  معامل ارتباط الفقرات بالمستوى الثاɲي  

 الدلالة توى مس عند دالة ɠلɺا ɠانت الثانية المرحلة ࢭʏ כداءات جميع بأن اݍݨدول  خلال من نلاحظ

  .اݍݰاڲʏ البحث خدمة ࢭʏ وفعاليته טختبار ܵݰة عڴʄ טطمئنان يكمن وعليه ،)0.01(

 :كɢل טختبار لبناء الداخڴʏ טȖساق صدق.  ج

ݳ والذي  لتوضـيح) ب؈فسـون  معامـل)  اعتمـاد تـم ولقـد كɢل، بالاختبار כداء من رحلة ɠل علاقة يوܷ

  :التاڲʏ اݍݨدول  ࢭʏ ؈نمب ɸو كما النتائج فدلت ɸذا טȖساق،

ݳ) 12( رقم جدول    .بياجيه اختبار لمراحل الداخڴʏ טȖساق يوܷ
  المرحلة الثانية  المرحلة כوڲʄ  כداء

  0،67  0،79  معامل טرتباط بالمستوʈات  بالاختبار كɢل
  

 ثȎـتي ممـا كɢـل بالاختبـار טرتبـاط مـن مرتفـع قـدر عڴـɠ ʄانتـا المـرحلت؈ن بأن اݍݨدول  خلال من نلاحظ

  .لقياسه وضع فيما صادق טختباربأن 
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 بياجيه اختبار ثبات .د

 خ،اكرومبــ ألفــا طرʈقــة باســتخدام وذلــك الــداخڴʏ، טȖســاق بطرʈقــة טختبــار ثبــات حســاب تــم لقــد

  :ما يڴʏ النتائج عڴʄ أسفرت حيث

ݳ) 13 ( رقم جدول    معامل الفا كرومباخ يوܷ

  معامل لثبات  الطرʈقة المتبعة  المتغ؈ف

  0.64  الفا كرونباخ  بار بياجيهاخت
  

 مـــن كب؈ــف بقــدر يتمتــع بأنــه تبــ؈ن كرومبــاخ ألفـــا طرʈقــة باســتعمال بياجيــه اختبــار ثبــات حســاب Ȋعــد

  .البحث ɸذا ࢭʏ عليه טعتماد وʈمكننا ࢭʏ نتائجه טستقرار
  

   (Beery VMI) טختبار التطوري ࡩʏ التɢامل البصري اݍݰرɠي 3.4

   : Beery VMIار مفرات استخدام اختب1.3.4

 .إجراء التقييم لا ʇستغرق الكث؈ف من الوقت -

 .إڲʄ التحف؈ق لإكمال المɺام القص؈فة المفحوصون يميل  -

 .يتمتع טختبار بȞبات وصلاحية عالية -

 .عامًا ولديه أدلة واسعة النطاق لدعمه 50منذ ما يقرب من  Beery-VMI لقد تم استخدام -

 .Ȋسرعة، ومن الواܷݳ مɢان Ȗعي؈ن النقاطدارة الرسومات موضوعية إيجعل دليل  -

 .المفحوص؈نإٰڈا لا تتطلب جɺدًا بدنيًا، مما يجعلɺا ࢭʏ متناول المزʈد من  -

  .ࢭʏ نفس الوقت باستخدام ɸذه כداة أفرادʇستطيع المعاݍݮ تقييم عدة  -

 وʉعتـف .לجابـةɸـو اختبـار قـائم عڴـɲ ʄܦـݸ כشـɢال الɺندسـية بواسـطة قلـم رصـاص عڴـʄ ورقـة 

(Beery VMI)  يـɠمن טختبـارات المصـممة لتقيـيم التـآزر البصـري اݍݰر(eye-hand coordination) 

  .للأفراد

ضمن الفحص المبكـر للكشـف عـن الصـعوȋات التعلميـة  ʇ (Beery VMI)ستعمل اختبار الب؈في 

للانطـــلاق  כساســـيةالقائمـــة عڴـــʄ مشـــɢلة التـــآزر البصـــري اݍݰرɠــيـ، وتحديـــد القاعـــدة  כطفـــاللـــدى 

ـــ ـــʏ بــ ـــة الفنـــــامج العلاڊــ ـــبة، و قيـــــاس فعاليــ ـــة المناســ العلاج الܶـــــݰيح لɺـــــم وتحديـــــد اݍݵـــــدمات العلاجيــ

ɲܦــݵة مــن טختبــار عــام  أول طبعــت  .بحثيــة ملائمــة ࢭــʏ كث؈ــف مــن البحــوث داةأ انــه بالإضــافةالمقــدم، 

والعديــــد مــــن الــــدول، وذلــــك لتجنــــب اݍݵلــــط بــــ؈ن טختبــــارات  כمرʈكيــــةࢭــــʏ الولايــــات المتحــــدة  1967
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 (Beery VMI) وʈناسـب الب؈ـفي  (VMI) أو (visual-motor) القائمـة عڴـʄ القيـاس تحـت مصـطݏݰات

  .سنة 100ولغاية  כعمارجميع 

 ولا يحتــاج للتقنــ؈ن حســب البʋئــات اݝݰليــة وذلــك لاعتمــاده 
ً
أكــدت الدراســات أن טختبــار عالميــا

 ʄالعڴــɢالقيــاس واݍݰــروف  כشــ ʏندســية ࢭــɺالتܶــݰيح وכرقــامال ʏقــد صــدر مــن اختبــار الب؈ــفي . ࢭــ 

(Beery VMI)  مرحلـة  לصـدار، وقـد ركـز إصـداراتستة  2010ولغاية  1964من عام ʄالسـادس عڴـ

  .כوڲʄالطفولة ࢭʏ الصفوف المدرسية 

 بتحـديثات ومعلومـات ذات قيمـة ࢭـʏ اݍݰقـول الطبيـة (Beery VMI) يزود טصـدار السـادس مـن

(Medical feild) ية النفســيةȎوالعصــ (Neuropsychological feild)  عتــفهʇ يل المثــالȎســ ʄفعڴــ

 .כطفالمع . أداة ضرورʈة ࢭʏ الممارسات טɠلنيكية (OTs)المعاݍݨ؈ن الوظيفي؈ن

، ɸــو مقيــاس Beery VMI ، أو التنمــوي للتɢامــل اݍݰرɠـيـ البصــري  Beery-Buktenica اختبــار

يزودنا ɸـذا التقيـيم بمعلومـات مɺمـة عـن تطـور القـدرات البصـرʈة واݍݰركيـة حيث شاǿع טستخدام 

يواجه صعوȋة ࢭʏ القيام بمɺام مثل القطع أو التلـوʈن أو الكتابـة أو رȋـط  ɠان الطفل  إذا .لدى الفرد

ينقســـم  .ʏ تفســـ؈ف الســȎبࢭــ Beery VMI مقيــاس حذائــه أو לمســاك بـــالكرة، فــيمكن أن ʇســـاعد 

כول يــــدرس مــــدى كفــــاءة כنظمــــة البصــــرʈة واݍݰركيــــة ࢭــــʏ التواصــــل مــــع  .טختبــــار إڲــــʄ ثلاثــــة أقســــام

، ࢭــʏ حــ؈ن أن الثــاɲي والثالــث ʇعــزلان )القــدرة المشــار إلٕڈــا بالتɢامــل اݍݰرɠـيـ البصــري (Ȋعضــɺا الــبعض 

ـيـ ࢭـــʏ اللغـــز مـــن الصـــعوȋات الۘـــܣ يواجɺɺـــا إن تحديـــد أيـــن تك .לدراك البصـــري وقطـــع الـــتحكم اݍݰرɠـ

ــاح لوضــــع خطــــة مــــن شــــأٰڈا زʈــــادة مشــــاركته وثقتــــه ࢭــــʏ כɲشــــطة اليوميــــة  الطفــــل بالضــــبط ɸــــو المفتــ

   .المطلوȋة منه

  التɢامل اݍݰرɠي البصري 2.3.4

 ءטختبــار الفرڤــʏ כول عبــارة عــن سلســلة مــن الصــور الۘــܣ يُطلــب مــن الفــرد ɲܦــݵɺا مــن نمــوذج، بــد
ً
 ا

ʈتقدم تدرʈسيط وȊ عقيدًابخطȖ ندسية أك؆فɸ الɢأش ʄتقييم  .جيًا إڲ ʄإڲ ʏذا טختبار الفرڤɸ ٱڈدف

ـــــــɺا  ــــــع Ȋعضــ ـــــــدقيق مـــ ـــيـ الــ ــــ ـــــــري واݍݰرɠـ ـــــــۜܣ البصــ ـــــــʏ לدراك اݍݰؠــ ـــــــتحكم ࢭــ ــــة الــ ـــــــيق أنظمـــــ ـــــــة تɴســ كيفيــ

 بمعۚܢ آخر، ما مدى جودة إنتاج النظام اݍݰرɠي لما ʇعاݍݨه النظام البصري؟ .البعض

لثــاɲي، ʇُعــرض عڴــʄ الفــرد مــرة أخــرى سلســلة مــن الصــور ࢭــʏ טختبــار الفرڤــʏ ا :לدراك البصــري 

ومـــع ذلــك، ࢭـــɸ ʏـــذا טختبـــار الفرڤـــʏ، يُطلــب مـــن الممـــتحن فقـــط تحديـــد  .الɺندســية المعقـــدة تـــدرʈجيًا

يــوفر لنــا ɸــذا טختبــار الفرڤـــʏ  .التطــابق المتطــابق لɢــل عنصــر مــن مجموعــة مــن כشــɢال المȘشــا٭ڈة
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النظــــام البصــــري عڴــــʄ وجــــه التحديــــد للمعلومــــات الۘــــܣ  اݝݰــــدد بــــزمن معلومــــات حــــول كيفيــــة إدراك

 .يتلقاɸا

قـدرات الـتحكم اݍݰرɠيـ  ʇ Beery VMIعـزل טختبـار الفرڤـʏ الثالـث وכخ؈ـف لــ :التɴسـيق اݍݰرɠيـ

عڴـــʄ غـــرار טختبـــارʈن الفـــرعي؈ن כولـــ؈ن، يبـــدأ جـــزء التɴســـيق اݍݰرɠــيـ بخـــط أسا؟ـــۜܣ  .الدقيقـــة للفـــرد

يــتم تزوʈــد الفـــرد بتوجٕڈــات محــددة لتȘبــع اݍݨـــزء الــداخڴʏ مــن ɠـــل  .اثوʈتقــدم إڲــʄ أشــɢال أك؆ـــف تحــديً 

ختبــار تقيــيم مســتوى الــتحكم يȘــيح لنــا ɸــذا اݍݨــزء اݝݰــدد مــن ל  .شــɢل، دون تجــاوز حــدود الشــɢل

 .اݍݰرɠي الدقيق لدى الفرد

  تقييم نتائج טختبار3.3.4

טختبار بناءً عڴʄ عدة عناصر  بتقييم أداء الطفل ࢭɠ ʏل مɺمة من المɺام الموجودة ࢭʏيقوم الفاحص 

ʏمة، وۂɺم: 

م مقدار الدقـة ࢭـʏ أداء الطفـل لɢـل مɺمـة، أي مـدى ملائمـة الرسـم أو التلـوʈن : دقة כداء .1 يُقيَّ

عڴʄ سȎيل المثال، ࢭـʏ مɺمـة الرسـم، يـتم تقيـيم . أو التحليل البصري لمتطلبات المɺمة اݝݰددة

 .قةدقة الرسم ومدى تمثيل الطفل للشɢل المطلوب بد

. يــــتم تقيـــيم مــــدى ســـرعة اســـتجابة الطفــــل للمɺـــام الموجــــودة ࢭـــʏ טختبــــار ســـرعة טســـتجابة .2

ـــرʈة  ـــذ المɺـــــام البصــ ـــʄ تنفيــ ـــʄ تطـــــور القـــــدرة عڴــ ـــارة إڲــ ـــة إشــ ـــرʉعة والفعالــ ـــتجابة الســ ـــف טســ ʇعتــ

 .واݍݰركية

م مـــدى تناســـق واȖســـاق اݍݰرɠــاـت الۘـــܣ يقـــوم ٭ڈـــا الطفـــل أثنـــاء أداء   التناســـق ࡩـــʏ اݍݰركـــة .3 يُقـــيَّ

يتضــــمن ɸــــذا التقيــــيم مــــدى تناســــق اݍݰرɠـــاـت اليدوʈــــة والعيɴيــــة واݍݰرɠـــاـت البصــــرʈة . ɺــــامالم

 .כخرى 

ــاـت الطفــــل، مثــــل القــــدرة عڴــــʄ الرســــم Ȋشــــɢل دقيــــق : الدقــــة اݍݰركيــــة .4 يــــتم تقيــــيم دقــــة حرɠـ

عكـــس الدقـــة اݍݰركيـــة قـــدرة . والتلـــوʈن داخـــل اݍݰـــدود اݝݰـــددة والتحليـــل البصـــري الـــدقيق
ُ
Ȗ

 .م Ȋشɢل دقيق ودقةالطفل عڴʄ تنفيذ المɺا

 Beery-Buktenica باستخدام ɸذه العناصـر، يـتم تقيـيم أداء الطفـل ࢭـɠ ʏـل مɺمـة مـن مɺـام اختبـار

 ʄة واݍݰركيــة وتحديــد اݝݨــالات الۘــܣ قــد تحتــاج إڲــʈــم قدراتــه البصــرɺف ʏســاعد ࢭــʇ ل شــامل، ممــاɢشــȊ

  .تطوʈرالدعم إضاࢭʏ أو 
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  بصري اݍݰرɠيȊعض بنود اختبار التآزر ال  9: الشɢل

  :للكتابةصعوȋات سلم تقييم  4.4

  :مفرات استخدام اختبار عسر الكتابة  1.4.4

 مــن כطفــال لكتابــات الــدقيق التحليــل ٭ڈــدف جــاء الكتابــة عســر تقيــيم اختبــار اســتعمال إن

 نجـــاح إمɢانيـــة بحـــث ثـــم ومـــن الدراســـة عينـــة عنـــد الكتابـــة لعســـر جيـــد Ȗܨـــݵيص إڲـــʄ الوصـــول  اجـــل

 عنـــد الكتابـــة حالـــة عڴـــʄ بـــالتعرف لنـــا ʇســـمح טختبـــار فɺـــذا الســـابقة، لفرضـــياتا مختلـــف وتحقيـــق

 تتعلق ɠانت سواء الكتابة ɸذه تحكم الۘܣ اݍݨوانب مختلف تقييم إمɢانية مع الدراسة، عينةأفراد 

             .الكتابــــة بــــطء أو Ȋســــرعة اݍݵــــاص اݍݨانــــب حۘــــܢ أو بجانّڈــــا الشــــكڴʏ أو للكتابــــة ܣالتنظيــــ باݍݨانــــب

   .الدراسة ɸذه ɠل ࢭʏ כɸم כداة טختبار ɸذا ʇعتف بالتاڲʏ و
  

  التعرʈف Ȋسلم تقييم عسر الكتابة  2.4.4

ــــة اختبـــــار مقيـــــاس ــــممته الـــــذي الكتابـ ــــة صـ ــــة أداة ɸـــــو )1991( بوزʈـــــدي صـــــليحة الباحثـ  تقييميـ

. ليميــةالتع والمســتوʈات العمرʈــة الفئــات مختلــف ࢭــʏ כفــراد لــدى الكتابــة مɺــارات لتحديــد Ȗســتخدم
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ـــاس ɸـــــذا ٱڈـــــدف ـــʄ المقيــ ـــاس إڲــ ـــرد قـــــدرة مـــــدى قيــ ـــʄ الفــ ـــف عڴــ ـــيم ودقـــــة بوضـــــوح التعب؈ــ ـــʏ وتنظــ  كتابـــــة ࢭــ

 مـــن متنوعـــة مجموعـــة المقيـــاس يتضـــمن. الɢامـــل والـــنص والفقـــرة اݍݨملـــة مســـتوى  عڴـــʄ النصـــوص

 ممــــا وغ؈فɸـــا، وטســـتفɺامية والتوجٕڈيـــة الوصـــفية النصـــوص كتابـــة بـــ؈ن تȘنـــوع الۘـــܣ وכســـئلة المɺـــام

 محــــددة معـــاي؈ف عڴـــʄ المقيـــاس تصـــميم ʇعتمـــد. الكتابــــة مɺـــارات مـــن متعـــددة جوانـــب بتقيـــيم ʇســـمح

ــــارًا يــــــوفر ممـــــا مɺمـــــة، ɠـــــل ࢭـــــʏ כداء مســـــتوى  تحـــــدد ــــوعيًا إطـ  يمكــــــن. النتـــــائج وتحليـــــل لتقيـــــيم موضـ

 وȋنـــاء כفـــراد، لـــدى الكتابـــة مɺـــارات ࢭـــʏ والضـــعف القـــوة نقـــاط تحديـــد ࢭـــʏ טختبـــار نتـــائج اســـتخدام

 .اݝݨال ɸذا ࢭʏ כداء لتحس؈ن متɢاملة Ȗعليمية اتاسفاتيجي

 الكتابة عسر تقييم لسلم السيكومفية اݍݵصائص 3.4.4
 

 :  טختبار صدق 4.4.4

تحصــلت علٕڈــا الباحـــث ســɺيلة شــلۗܣ ࢭـــʏ  اعتمــد الباحــث ࢭـــʏ صــدق טختبــار عڴـــʄ نتــائج ɠانــت قـــد

الـذي اعتمـدنا علٕڈـا ࢭـʏ  يـة لـنفس البʋئـة טجتماعو بما أن مجتمع الدراسـة ɸـو )2015(  دراسْڈا 

ݳ علاقة ɠل فقرة  نفس نتائج القياس المدونة ࢭʏ اݍݨدول    بأخذفقد اكتفينا  دراسȘنا  الذي يوܷ

ب؈فسـون  لتوضـيح ɸـذا טȖسـاق  فـدلت النتـائج كمـا ɸـو بالمقياس كɢل ، ولقـد تـم اعتمـاد معامـل 

 ʏاݍݨدول التاڲ ʏݳ ࢭ   :موܷ
  

  لإختبار الكتابة  خڴʏيمثل טȖساق الدا) 14(اݍݨدول رقم 

 الفقرة ارتباط الفقرة بالمقياس كɢل الفقرة ارتباط الفقرة بالمقياس كɢل

0,68**  14 0,82**  1 

0,89**  15 0,63**  2 

0,89**  16 0,82**  3 

0,43**  17 0,71**  4 

0,46**  18 0,65**  5 

0,89**  19 0,54**  6 

0,89**  20 0,71**  7 

0,37**  21 0,89**  8 

0,89**  22 0,37**  9 

0,49**  23 0,89**  10 
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0,89**  24 0,53**  11 

0,66**  25 0,46**  12 

  0,89**  13 
  

 1،2،3،4،5،6،7،8،10،11،12،13،14،15: (  نلاحظ من خلال اݍݨدول بأن الفقرات التالية

( ان الفقرات التالية    ɠ0,01انت دالة عڴʄ مستوى الدلالة ) 23،24،25ن22، 16،18،19،20،

لما وضع  טختبارعڴʄ ܵݰة فعالية  טطمئنانوعليه يمكن  ɠ0,05انت دالة عڴʄ مستوى )  9،17،21

 .ࢭʏ البحث اݍݰاڲʏ لقياسه
  

  ثبات טختبار 5.4.4

كرونبــاخ حيــث دلــت  ألفــالقــد تــم حســاب الثبــات بطرʈقــة  טȖســاق الــداخڴʏ  باســتخدام  طرʈقــة 

  النتائج  كما ɸو مب؈ن ࢭʏ اݍݨدول 

  الكتابة  رللاختباثبات ل يمث) 15(اݍݨدول رقم 

  معامل الثبات  الطرʈقة المتبعة  المتغ؈ف

  0,71  ألفا كرونباخ  اختبار الكتابة

  

 الكتابة عسر تقييم سلم تطبيق إجراءات 6.4.4

 כقســــام Ȗســــود الۘــــܣ العامــــة الظــــروف عڴــــʄ يُبقــــى أن يتطلــــب الكتابــــة عســــر اختبــــار إجــــراء إن

 التلاميـــذ لتعـــود) نظـــرا مخططـــة مزدوجـــة وأوراق اف،،جـــ ســـيال عڴـــʄ أساســـا ʇعتمـــد وɸـــو الدراســـية،

 ضـــغط امتحـــان اجـــل مـــن المـــزدوجت؈ن الـــورقت؈ن بـــ؈ن يوضـــع كرȋـــون  ورق جميـــع مـــن إڲـــʄ إضـــافة عليـــه

 اݍݵــاص بــالنص نبــدأ مɺيــأة، والظــروف الوســائل أن التأكــد وȌعــد كرونــومف، جɺــاز تــوفر مــع الكتابــة

 للتلميــذ يقــال حيــث المغلقــة جɺْڈــا ࢭــʏ القســم ســبورة عڴــʄ المعلــم طــرف مــن كتابتــه خــلال مــن بالنقــل

 إذا حۘـܢ يكتـب ونفكـه الصـبورة لـه نفـتح ثـم كتابته يمكنه ما بأحسن يكتب لɢي اݍݵط حصة ࢭʏ بأنه

تـم حصـر جميـع الȘشـوɸات الۘـܣ تظɺـر ࢭـʏ كتابـة .  إجابتـه ورقـة عنـه ونحمـل الكرونـومف نوقف أكمل

   :כطفال ࢭʏ قسم؈ن

ابــة، وثانٕڈمــا بالȘشــوɸات ࢭــʏ كتابــة اݍݰــروف، وʈحتــوي القســم כول أولɺمــا يتعلــق بȘنظــيم الكت

ʇعتف عن الشɢل العام للنص وتنظيمـه عڴـʄ صـفحة  11إڲʄ  1عڴʄ أحد عشرا معيارا فرعيا يمتد من 

 .الورقة
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يتعلـق بمختلـف  25إڲـʄ  11أما القسم الثاɲي، فيحتوي عڴʄ أرȌعة عشر معيارا فرعيا يمتد مـن 

ࢭـــʏ كتابـــة اݍݰـــروف المɢونـــة للنصـــوص، وɸكـــذا يصـــبح العـــدد الكڴـــʏ للمعـــاي؈ف الȘشـــوɸات الۘـــܣ تظɺـــر 

  خمسة وعشرʈن، وʈقيم ɠل معيار فرڤʏ اسȘنادا إڲʄ ثلاث حالات

 ):أ( כوڲʄ اݍݰالة

 لɺا وȖعطى المعيار يقʋسه لما وفقا Ȗشوɸات وجود عدم وعن جيدة، نوعية ذات كتابة عن Ȗعف

 ".0"  درجة

 ):ب( الثانية اݍݰالة

 ".1" درجة لɺا وȖعطى Ȋسيطة، Ȗشوɸات وجود وعڴʄ متوسطة، نوعية ذات كتابة عڴʄ تدل

 ):ج( الثالثة اݍݰالة

 درجـــة لɺــا وȖعطــى اݍݰــروف، أشــɢال ࢭــȖ ʏشــوɸات وجـــود وعــن ســʋئة، نوعيــة ذات كتابــة عڴــʄ تــدل

"2." 

 وɸـــذه" 50" ۂـــʏ درجـــة وأقظـــۜܢ" 0" ۂـــʏ للمقيـــاس درجـــة أدɲـــى تɢـــون  التنقـــيط ɸـــذا خـــلال ومـــن

 صــعوȋة عڴــʄ يـدل ممــا كب؈ـفة، Ȗشــوɸات عڴـʄ وتحتــوي  جـدا ســʋئة نوعيـة ذات كتابــة إڲـȖ ʄشــ؈ف ةالدرجـ

 مرتفعـة المقيـاس ࢭـʏ الɢليـة الـدرجات ɠانـت فɢلمـا لـذلك الطفـل لـدى الكتابـة مɺـارة اكȘسـاب ࢭـɸ ʏامة

 الɢليــــة الــــدرجات ɠانــــت ɠلمــــا إذا ܵــــݰيح، والعكــــس الطفــــل، لــــدى كب؈ــــفة صــــعوȋات عڴــــʄ دلــــت ɠلمــــا

  .الكتابة لمɺارة جيد اكȘساب عڴʄ ذلك دل ماɠل منخفضة،

  

  الفنامج التدرʈۗܣ. 5

  :اݍݵلفية النظرʈة للفنامج التدرʈۗܣ1.5

اݍݰركيـة، حيـث يـرى أܵـݰاب ɸـذا / البصـرʈة  -يقوم الفنـامج عڴـʄ أسـاس النظرʈـة לدراكيـة 

الــــدقيق  مɺــــارات الــــتحكم اݍݰرɠـــيـ ࢭــــʏטتجــــاه أن المشــــكلات לدراكيــــة البصــــرʈة المܶــــݰوȋة بضــــعف 

وتؤكـد ɸـذه النظرʈـة أيضـا عڴـʄ حـدوث صـعوȋات . تؤدي إڲʄ قصور ࢭʏ التعلم، لʋس له علاقة بالـذɠاء

الــــتعلم نȘيجــــة للمشــــكلات לدراكيــــة بنــــاء عڴــــʄ أوجــــه القصــــور الــــوظيفي ࢭــــʏ اݝــــݸ واݍݨɺــــاز العصــــۗܣ 

ɺـــارة، فـــإذا لـــم يكـــن بمقـــدور الطفـــل أن يɴܦـــݸ التصـــميمات الɺندســـية بدرجـــة معينـــة مـــن الم. المركـــزي 

فرȋمـــا يɢـــون ɸنـــاك مشـــɢل ࢭـــʏ تɢامـــل حـــواس ɸـــذا الطفـــل، أي تɢامـــل المعلومـــات بـــ؈ن اݍݨɺـــاز اݍݰـــس 
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مɺمـــة جمـــع المعلومـــات  واݍݨɺـــاز العصـــۗܣ اݍݰرɠــيـ الـــذي يـــتحكم ࢭـــʏ الكتابـــة  لـــدى  يتـــوڲʄعصــۗܣ الـــذي 

ابــة كت عڴــʄ الɴܦــݸ مــن الســبورة، وعــدم القــدرة عڴــʄ إدراك الفــروق بــ؈ن  القــدرةوʉعتــف عــدم . الطفــل

 ʏـــ ـــɢلة لـــــدى الطفـــــل )س ، ش ( اݍݰـــــروف الݤݨائيـــــة مثـــــل حرࢭــ ـــود ɸـــــذه المشــ ـــʄ وجــ . مـــــن المؤشـــــرات عڴــ

ومـن لɺـؤلاء التلاميـذ،  التدرȎʈيـة والتعليميـةوتفضل ɸذه النظرʈة تقديم نوعيـة مختلفـة مـن الـفامج 

  : ن وɸمالɺذه الدراسة عڴʄ فكرت؈ن أساسʋت؈ ʇسȘند الفنامج التدرʈۗܣ المقفحɸذا المنطلق 
  

  : الفكرة כوڲʄ   ) أ

 وجɺ ـذه :  العصـۗܣعلم الـنفس ة نظرɸ شـ؈فȖـة نظـرɺالتكيـف  وج ʄـاز العصـۗܣ قـدرة عڴـɺأن  لݏݨ ʄإڲـ

مـــع المɺـــام  و التحـــديات اݝݵتلفـــة و التعامـــل مـــع التغ؈ـــفات بفاعليـــة وفـــق مبـــدأ المرونـــة العصـــȎية 

، فإتاحــة الفــرص  والۘــܣ بــدورɸا Ȗعــزز قــدرة التلميــذ عڴــʄ اكȘســاب  و تطــوʈر مɺارتــه Ȋشــɢل شــامل

المناســبة للتلميــذ بتــوف؈ف לمɢانيــات و כدوات و الوســائل المناســبة  لممارســة כɲشــطة  اݍݰســية 

قـــق ذلـــك وفقـــا للأســـاليب اݝݰـــددة  اݍݰركيـــة  تمكنـــه مـــن تطـــوʈر و تنميـــة قدراتـــه  المعرفيـــة وʈتح

  .اݝݵطط لɺا ࢭʏ الفنامج التدرʈۗܣ المقفح و 

  : الفكرة الثانية  ) ب

ڈا فلســــفية نظــــر وجɺــــة عڴــــʄ تؤكــــد الۘــــܣ والتعليمــــات التــــدرʉس مفɺــــوم مــــن تنȎثــــق  أن مضــــموٰ

 مستقبلا، نموه نمط تحديد ࢭʏ جميعɺا Ȗشفك ɠامنة وطاقات محدودة بإمɢانات مزودا يولد الطفل

 مـــا وغالبـــا القـــدرات، ɸـــذه تفج؈ـــف عڴـــȖ ʄســـاعده حيـــث الطفـــل حيـــاة ࢭـــʏ كب؈ـــفا دورا تلعـــب البʋئـــة ولكـــن

 المتعلقـة باكȘسـاب المɺـارات النمائيـة  وʈـؤدى النمو جوانب من أك؆ف أو جانب باعإش ࢭʏ البʋئة تقصر

 إعاقــة إڲـʄ اݍݰرمــان يصـل مثــل المنّڈـات اݍݰســية و البصـرʈة وقــد  معينـة عوامــل مـن حرمانــه إڲـʄ ذلـك

، ʏجانـــب مـــن جوانـــب לدراك اݍݰؠـــۜܣ المعرࢭـــ ʏس نمـــوه ࢭـــʋولكـــن الوراثيـــة عواملـــه و ظروفـــه بفعـــل لـــ 

 لـم ךن ،حۘـܢ الـتعلم صـعوȋات مـن الفئـة ɸـذه مثـل الطفـل لـه يتعـرض بيۖـܣ قصور  إڲʄ ترجع لأسباب

 اݍݰالـــة تـــزداد لـــذلك المدرســـة أو כســـرة مـــن ســـواء القصـــور  جوانـــب لـــدٱڈا Ȗعـــاݍݮ ولـــم اكȘشـــافɺا يـــتم

نمــــو  ࢭــــʏ القصــــور  ɲعــــوض أن الفنــــامج فلســــفة ࢭــــʏ إليـــه ɲشــــ؈ف مــــا وɸــــذا النمــــو، جوانــــب بــــاࢮʏ فȘشـــمل.

 بطرʈقـــة والموجـــه لـــه واݝݵطـــط المقصـــود بالتـــدخل التـــدرʈب مـــن ونمكنـــه للطفـــل ية المـــدرɠات اݍݰســـ

 قوʈـة حسية متنوعة  سمعية ،بصرʈة ،حركية ، بيȁيـة لمث؈فات التعرض طرʈق عن البʋئة من محددة

  .الطفل إڲʄ ومقصودة محددة Ȗعليمات توجيه خلال من
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  أɸداف الفنامج المقفح.2.5

  :امج التدرʈۗܣ כɸداف العامة  للفن. 3.5

و مɺـــارات التـــآزر اݍݰرɠــيـ ) المɢـــان(ٱڈـــدف الفنـــامج إڲـــʄ تنميـــة مɺـــارات القـــدرة عڴـــʄ إدراك الفضـــاء 

  البصري 

  :כɸداف לجرائية.4.5

  أɸداف خاصة بمɺارات القدرة عڴʄ إدراك الفضاء)  .أ

  إدراك أماكن כجسام الملونة ووضعيْڈا ࢭʏ الفضاء -

مـن الســɺل (وفـق مســتوʈات متدرجـة  بئڈمـا مقارنـاتجــراء تقـدير المسـافات و כȊعـاد و إ -

  )اڲʄ الصعب 

اليمــ؈ن ،الʋســار ،فــوق ( التعــرف عڴــʄ טتجاɸــات اݝݵتلفــة بمســتوʈات Ȋســيطة و معقــدة  -

  )ب؈ن  ، عڴʄ اݍݨانب،و البعدالقرب  اݍݵلف، إڲʄכمام ، إڲʄ تحت،

 .تنظيم כشياء ࢭʏ الفضاء -

 . السɺل اڲʄ الصعبمن التحكم ࢭʏ اݍݨانȎية  ࢭʏ مستوʈات  -

- ʏࢭ  ʏالفضاء  استخدام לدراك السمڥ ʏي ࢭɲاɢالتوجه الم.  

  .التوجه المɢاɲي للفضاء ࢭʏ البصري استخدام לدراك  -

  . إدراك و اكȘساب مفɺوم الداخل و اݍݵارج -

  )المرآة(التحكم ࢭʏ اݍݰركة ࢭʏ جميع טتجاɸات وفق النظرة טɲعɢاسية  -

ـــ - ــــاـة الــــــتحكم ࢭــــــʏ حركــــــة اݍݨســــــم وفــــــق مختلـــ ــــق اݝݰاɠـ ــــة  عــــــن طرʈــ ف טتجاɸــــــات المɢانيــ

  . لوضعيات Ȋسيطة و مركبة

  . כماكن من خلال خطوط כفقية و العمودية تإحداثياإدراك  -

 .تصور اݝݨسمات من خلال عملية الدوران ࢭʏ الفضاء -

  أɸداف خاصة بمɺارات التآزر اݍݰرɠي البصري ) .ب

  . بوت؈فة مȘسارعة التناسق اݝݰكم ب؈ن أصاȊع اليدين  واستخدامɺما  -

  .Ȗعلم أخذ وضعية مناسبة لݏݨلوس أثناء الكتابة -

  . التدرب عڴʄ مسك القلم  بطرʈقة سليمة -

  . التدرب عڴʄ التوافق ب؈ن حركة الع؈ن و اليد  بدقة -
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  . التدرب  عڴʄ التحكم ࢭʏ أصاȊع اليد و تحرʈكɺا Ȋشɢل متناسق -

  . االتمرن عڴʄ استخدام اليد ين معا و التوافق فيما بئڈم -

  . التمرن عڴʄ استخدام اݍݰرɠات الدقيقة -

 . التدرʈب عڴʄ استخدام السرعة ࢭʏ أداء الɴشاطات  اليدوʈة -

  :المسلمات الۘܣ يقوم علٕڈا الفنامج التدرʈۗܣ.5.5

 يɢــون  إنمــا و المدرســة ࢭــʏ التلميــذ يتلقــاه الــذي الدرا؟ــۜܣ بــاݝݰتوى  التــدرʈۗܣ الفنــامج يــرتبط لا -

  تنوعة أɲشطة م عڴʄ اقائم التدرʈب

  .بالدرجة כوڲʄ و وسائل أدوات العام للفنامج  ݰتوى اݝ ʇشمل -

ـــʄ يقــــدم أن فواجــــب للـــــتعلم عمليــــة عڴــــʄ ينصـــــب الفنــــامج لأن نظــــرا - ـــية صــــورة شــــɢل عڴــ  حســ

 تنفيـــذ ࢭـــʏ معينـــة ɠوســـائل Ȗعمـــل الۘـــܣ כشـــɢال و واݝݨســـمات الملونـــة الصـــور  فٕڈـــا Ȗســـتخدم

  الفامج اݝݵتلفة  أɲشطة

 טضـطرابات حـالات مراعـاة مـع والتلاميـذ الباحـث بـ؈ن والتفاعـل المشـاركة ʄعڴ الفنامج يقوم -

 معɺـا تقـدم إحـراز ݝݰاولـة فـردي Ȋشـɢل معɺـا التعامل ࢭʏ الباحث يبدأ الذي اݍݰادة النمائية

ʏشطة ࢭɲۗܣ الفنامج أʈالتدر .  

 صـــعبال اڲــʄ الســɺل ومــن المعقــد اڲــʄ الȎســـيط مــن اݝݵتلفــة التــدرʈۗܣ الفنــامج أɲشــطة تنــدرج -

 .عديدة مرات التمرʈن ʇعاد من לتقان، درجة إڲʄ التلميذ يصل حۘܢ
  

  لإنجاح تطبيق الفنامج التدرʈۗܣ اݍݵطوات المتبعة.6.5

ــأديْڈم كيفيــــة عــــن بمعلومــــات التلاميــــذ تزوʈــــد -  تقــــدم كمــــا. أخطــــا٬ڈم لتܶــــݰيح خطــــوة لɢــــل تــ

 .الɺدف تحقق من ɠاملة للتأكد المɺمة أداء Ȋعد المعلومات

 التـدرʈب اڲـʏ تـؤدي الۘـܣ المناسـبة والمـواد כدوات توظيف حيث من اللازمة طواتاݍݵ توضيح -

 .ܵݰيح Ȋشɢل

 .الɺدف تحقق من للتأكد مساعدة دون  المɺارة إتقان يتم حۘܢ متنوعه وȋطرق  التدرʈب تكرار -

 ܵــݰيحة بطرʈقــة المɺمــة إتقــان اڲــʏ تــؤدي الۘــܣ اݍݵطــوات تــأديْڈم عــن التلاميــذ ســلوك Ȗعزʈــز -

  الفنامج ࢭʏ الواردة ززاتالمع بأنواع

  بخطــوة خطــوة التلاميــذ أمــام خطواٮڈــا، وتنفيــذ. ونمــذجْڈا المɺمــة بــأداء القيــام -
ً
 إيــاɸم محفــزا

 .وانجازɸا Ȗعلمɺا وʈمكن اݍݵطوات سɺلة ɸذه أن وقناعɺم
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 .التدرȎʈية اݍݨلسات أثناء Ȗعلموه لما تطبيقɺم خلال من الم؇قلية اݝݰددة الواجبات تنفيذ -

 כساليب و כɲشطة ࢭʄ الفنامج بما يȘناسب مع قدرات الطفل مراعاة تنوع -

 مراعاة الفروق الفردية ب؈ن כطفال عينة البحث . -

- .  ʏشــــطة بإيجابيــــة لأنــــه محــــور العمليــــة التعليميــــة ࢭــــɲجميــــع כ ʄمراعــــاة مشــــاركة الطفــــل ࢭــــ

 الفنامج

 .توف؈ف الوسائل وלمɢانات اللازمة لتنفيذ الفنامج . -

 يض المشȘتات أثناء القيام بالأɲشطةمراعاة تخف . -

 مراعاة تنوع أساليب وطرق التدرʉس اللازمة لɢل ɲشاط عڴʄ حدة . -

 مراعاة مصاحبة التقوʈم لɢل ɲشاط للتحقق من مدى تحقيق כɸداف السلوكية לجرائية -

 مراعاة טلقام بالوقت المناسب لɢل ɲشاط بناء عڴʄ التوزʉع الزمۚܣ للفنامج . -
 

 :ادات الۘܣ تقيد ٭ڈا الباحث ࡩʏ تطبيقه للفنامج التدرʈۗܣ לرش.7.5

ــــب - ــــودɸم عڴــــــʄ والثنــــــاء بالتلاميــــــذ الفحيــ ــــابرة عڴــــــʄ وحــــــٓڈم وجــ ــــاح المثــ ــــة والنجــ  عڴــــــʄ واݝݰافظــ

 .مستوʈاٮڈم

 .لɺم والتجرʈح النقد توجيه وعدم بإرادٮڈم، טستخفاف وعدم بأفɢارɸم الفحيب -

  التلاميذ إعطاء -
ً
 .واحفامɺا ךخرʈن لآراء وטستماع لرأيا وبداء للمناقشة فرصا

 .الفنامج من المرجوة الفائدة عڴʄ وحصولɺم للأɲشطة اسȘيعا٭ڈم من التأكد -

 وטسȘسـلام للوقـوف داڤـʏ فـلا والـتعلم، النمـو مـن طبيڥـʏ جزء כخطاء بأن التلاميذ Ȗعرʈف -

 للواقع

 .اݝݵتلفة واݍݰلول  לبداعية بالأفɢار الدائم الفحيب -

ـــ - ـــ؈ن المقارنـــــة وتجنـــــب للتلاميـــــذ، الـــــدائم رالتعزʈـ ـــية الطـــــلاب بــ  ɸـــــؤلاء لـــــدى المفرطـــــة واݍݰساســ

 الɴشاط إتمام عدم إڲʄ تؤدي قد التلاميذ

 الصعوȋة ࢭʏ ومتدرج منظم، Ȋشɢل واݍݵفات بالɴشاطات التلاميذ تزوʈد -

 لتطــوʈر فرصــة لɺــم ʇعطــي טختيــار لأن التعليميــة الɴشــاطات فــرص טختيــار التلاميــذ إعطــاء -

 .عڴʄ المنافسة بالقدرة والشعور  دراٮڈمق
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  :טسفاتجيات المستخدمة ࡩʏ تطبيق الفنامج التدرʈۗܣ.8.5

ɠــل  مــع يȘناســب بمــا المقـفح الفنــامج أɲشــطة تنفيــذ ࢭــʏ טسـفاتيجيات  مــن العديــد الباحــث اسـتخدم

 : مɺارة

المسـتوʈات  وفـق رمزʈـة بطاقـات كتقـديم المɢافأة الرمزʈـة  ࢭʏ والمتمثل:  טقتصاد الرمزي ) أ( -

  :التالية

  يقدم الباحث للتلميذ  البطاقة الذɸبية  : جيد    التلميذ أداء .1

  يقدم الباحث للتلميذ  البطاقة فضية: أداء التلميذ حسن  .2

 يقدم الباحث للتلميذ  البطاقة برونزʈة: أداء التلميذ  مقبول  .3

  أة عبارة عن شɺادة شرفية وعندما يتحصل التلميذ عڴʄ ثلاثة بطاقات ذɸبية تɢون المɢاف

 جيــد أدائــه ɠـاـن الــذي للتلميــذ عبــارة تحف؈ــق ɠالتصــفيق  فɺــو:  التعزʈــز טيجــاȌي المعنــوي )ب( -

  .الɴشاط تنفيذ ࢭʏ بذلɺا الۘܣ اݝݨɺودات عڴʄ والثناء الشكر تقديم مع

ʇســـڥʄ الباحـــث ࢭـــʏ البدايـــة اڲـــʄ ممارســـة الɴشـــاط  بمشـــاركته معɺـــم و اݍݰـــرص : النمذجـــة)ج( -

Șان ʄشاط  عڴɴقة تنفيذ الʈم طرɺم فɺسۚܢ لȘباه التلاميذ له حۘܢ ي. 

ــاس :التغذيــــة الراجعــــة )د( - تقــــديم ملاحظــــات و معلومــــات للتلاميــــذ Ȋشــــɢل دوري  و بنــــاء لقيــ

 .أدا٬ڈم  و تقدمɺم ࢭʏ التدرʈب  ɸذه التغذية ٮڈدف اڲʄ تحس؈ن أداء التلميذ و Ȗعزʈز Ȗعلمɺم

رة  الۘــــܣ تــــم اكȘســــا٭ڈا خــــلال التــــدرʈب اڲــــʄ البʋئــــة ٮڈــــدف اڲــــʄ نقــــل و Ȗعمــــيم المɺــــا: التعمــــيم)ن( -

 .العملية 

مɺمـــة ࢭـــʏ تطبيـــق الفنـــامج التـــدرʈۗܣ  و Ȗشـــمل الفɺـــم اݍݨيـــد و  ةاســـفاتيجيۂـــʏ :  التلقيــــــــــــن)ه( -

 .تقدير טɸتمام  و السؤال و التوضيح  و مɺارة التفس؈ف 

  

  Prom fading لݏݰث التدرʈڋʏ טسȘبعاد) و(

 طــول  لــه المســاعدة تقــديم عڴــʄ الطفــل اعتمــاد لتجنــب التعليميــة، العمليــة ࢭــʏ مɺــم جــزء وɸــو   

 مثـل أقـل، مسـاعدات تقـديم إڲـʄ للطفـل الكب؈ـفة المسـاعدات تقـديم مـن טنتقـال يتم بحيث ؛ الوقت

 أن إڲʄ وɸكذا اݍݨزئية، اݍݨسمية المساعدة تقديم إڲʄ الɢلية اݍݨسمية المساعدة تقديم من טنتقال

  .مساعدة بدون  الܶݰيحة טستجابة טستقلاڲʏ כداء إڲʄ يصل
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  :כدوات و الوسائل المستخدمة ࡩʏ الفنامج التدرʈۗܣ.9.5.4

o مناقشة و شرح و توجيه : وسائل لفظية  

o ةʈندسية :  وسائل بصرɸ بطاقات ملونة ، رسوم  

o ات زجاجية، قصاصات ملونة،: وسائل حسيةʈأقلام ملونة، مجسمات، كر  

  :المتبعة ࡩʏ ࡩʏ دليل الفنامج التدرʈۗܣالمراحل و اݍݵطوات 

  כɸداف السلوكية للɴشاط .1

  כدوات المستخدمة  ࢭʏ الɴشاط .2

  إجراءات تنفيذ الɴشاط  .3

  التعليمة المقدمة  .4

  تقييم الɴشاط .5

6.  ʏشاط الم؇قڲɴال 

  :مستوʈات تقييم الɴشاط.10.5

 عنـــد الباحـــث علٕڈـــا ركـــز الۘـــܣ المɺمـــة المراحـــل مـــن للأɲشـــطة الطفـــل أداء تقيـــيم عمليـــة Ȗعتـــف

 مɺــارات اكȘســاب مــن الطفــل تمكــن مــدى معرفــة لنــا تȘــيح العمليــة فɺــذه.  التــدرʈۗܣ للفنــامج التطبيــق

 الــذاȖي التقيـيم فرصــة للطفـل تمــنح أن يفضـل المɢــاɲي، לدراك عڴـʄ والقــدرة اݍݰرɠيـ البصــري  التـآزر 

نȘيجــة أدائــه عڴــʄ النحــو الــذي ʇعــف عــن  للوجــه الموافقــة اݍݵانــة عڴــX( ʄ(العلامــة  بوضــع لــه بالســماح

ʏالتاڲ:  

 ل إجابته خاطئة:   أداء ضعيفɠ انتɠ إذا.  

 ساوي عدد לجابات اݍݵاطئة :  أداء متوسطȖ انت عدد לجابات الܶݰيحةɠ إذا. 

 ساوي عدد לجابات اݍݵاطئة :  أداء حســـــــــنȖ انت عدد לجابات الܶݰيحةɠ إذا. 

 ل إجابته ܵݰيحة :أداء جيـــــــــــــــــــــــــــدɠ انتɠ إذا. 
 

  :تقوʈم الفنامج .11.5

إصـدار اݍݰكـم عڴـʄ مـدى  حۘܢ  يمكن ذهامج من خلال تقييم ɠل ɲشاط عڴʄ حتقوʈم الفن تم

 توقــد اســتخدم .مــة الɴشــاط للفئــة العمرʈــة   مــن حيــث  النوعيــة و درجــة الســɺولة و الصــعوȋةملاء

  : כساليب التالية ࢭʏ ذلك
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تـــم قبـــل تطبيـــق الفنـــامج التـــدرʈۗܣ  و الɺـــدف منـــه البحـــث عـــن نقـــاط  وقـــد:  التقـــوʈم القبڴـــʏ)أ( 

كمــــا يمكــــن تحديــــد مــــن خلالــــه   ،الضــــعف الۘــــܣ  يمكــــن أن تظɺــــر مــــن خــــلال أداء  التلميــــذ للɴشــــاط

وقـــد تـــم ɠـــل ذلـــك  ࢭـــʏ  .تعليمـــة و كـــذا  تحديـــد الوقـــت الملائـــم לجـــراء الɴشـــاط لالصـــياغة المناســـبة  ل

  . جرʈت قبل البدء ࢭʏ تطبيق الفنامج الدراسة טستطلاعية  الۘܣ  أ

تــم عــرض الفنــامج التــدرʈۗܣ عڴــʄ مجموعــة مــن : التحكــيم  مــن طــرف כســاتذة اݝݵتصــ؈ن )ب(

  כساتذة  المتخصص؈ن ࢭʏ مجال صعوȋات التعلم  وذلك بملء استمارة مخصصة لذلك 

  :قائمة כساتذة اݝݰكم؈ن 13.5

  اݝݰكم؈نيمثل قائمة כساتذة  )  16( اݍݨدول رقم 

  اݍݨامعة المنȘسب إلٕڈا   قائمة اݝݰكم؈ن  رقم

 2قسم علوم الفبية جامعة اݍݨزائر  عڴȖ ʏعوʈناتد .أ   1

 المدرسة العليا للأساتذة الصم و البكم  بۚܣ مسوس د بن بوزʈد مرʈم.أ  2

 2قسم علم النفس جامعة اݍݨزائر  ܵݰراوي عقيلةد .أ  3

 ساتذة  بوزرʉعةالمدرسة العليا للأ  كرʈمة صيام.د  4

 2قسم علوم الفبية جامعة اݍݨزائر  د زʈان السعيد.أ  5

  2قسم علوم الفبية جامعة اݍݨزائر   شنون خالد.د  6

 قسم علوم الفبية المركز اݍݨامڥʏ  تʋبازة  أوɸايـبـيـه عبد الكـرʈـم. د  7

  :صدق  اݝݰكم؈ن   12.5

ة  تـــم عرضـــه عڴـــʄ مجموعـــة مـــن כســـاتذة للتحقـــق مـــن صـــدق الفنـــامج التـــدرʈۗܣ بصـــورته כوليـــ

تخــدم أɸــداف الفنــامج   المتخصصــ؈ن ࢭــʏ  اݝݨــال ، وȌعــد כخــذ بملاحظــاٮڈم و مقفحــاٮڈم   والۘــܣ ɠانــت 

جراءات تطبيقه  و بذلك تم إعادة النظر ࢭʏ المدة الزمنيـة  بإعطـاء وقـت اكـف  حۘـܢ يȘسـۚܢ للتلميـذ و 

ـــݳ  .عديلــه ليصـــبح ࢭــʏ صـــورته الٔڈائيـــة تـــم Ȗ أداء כɲشــطة Ȋشـــɢل ɠامــل ، و أخ؈ـــفا  اݍݨــدول التـــاڲʏ يوܷ

  :  ɲسبة اتفاق כساتذة عڴʄ البنود  
  

  تحكيم טختبار  بنوديمثل )  17( اݍݨدول رقم 

  ɲسبة טتفاق  بنود التحكيم  رقم البند

 %  87.50  دقة صياغة כɸداف  1
 %  87.50  لمɢاɲيارتباط כɸداف بالمɺارات المتعلقة بالقدرة عڴʄ טدراك ا  2
 %  87.50  ارتباط כɸداف بالمɺارات المتعلقة بالتآزر اݍݰرɠي البصري   3
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 %  87.50  .ملائمة כدوات المستخدمة لتنفيذ الفنامج مع عينة الدراسة تلاميذ ذوي عسر الكتابة  4
 %  87.50  ملائمة اݍݵطوات  المعتمدة ࢭʏ  الفنامج التدرʈۗܣ  5
 %  87.50  فيذ الɴشاط ضمن اݍݵطوات المتبعةملائمة إجراءات تن  6
  % 100  ملائمة المعززات السلوكية المستخدمة  7

  %  87.50  ملائمة عدد اݍݨلسات مع כɸداف المسطرة لذلك  8

  % 75  مدى ملائمة مدة ɠل جلسة  9

  %100  وضوح  التعليمة لɢل ɲشاط  10

  %  87.50  عملية تقييم الɴشاطات  11

  %  88.63  ةɲسبة טتفاق الɢلي

  

يتܸݳ من ɸذا اݍݨدول أن ɲسبة כساتذة اݝݰكم؈ن الذين اتفقوا عڴʄ تناسق الفنامج التـدرʈۗܣ 

ۂــɲ ʏســبة  عاليــة  Ȗشــ؈ف اڲــʄ صــلاحية  اســتخدام الفنــامج ࢭــʏ   %) 88، 63(و مــدى صــلاحيته قــد بلغــت 

Ȗعــديلات عليــه إلا ࢭــʏ  الدراســة اݍݰاليــة ، اجمــع כســاتذة اݝݰكمــ؈ن عڴــʄ انــه لا توجــد ضــرورة  لإجــراء

ن الفنـامج صـاݍݳ للتطبيـق أومنـه ɲسـتخلص بـ. Ȋعض כمور الȎسـيطة  وقـدتم  أخـذɸا Ȋعـ؈ن טعتبـار 

  .شامل بجميع جوانبهو 
  

  :مكونات الفنامج التدرʈۗܣ 14.5

  التدرʈۗܣ اݍݨزء اݍݵاص  بمجال القدرة عڴʄ לدراك المɢاɲياݝݵطط  العام للفنامج )   18(اݍݨدول رقم 

طبيعــــــــــــــــــــــــــــــــة 

  التدرʈب

رقـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــم 

  اݍݨلسات 

ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــفاتيجي  ةטســ

  المستخدمة  
  الɺدف العام للتدرʈب

  التعزʈز טيجاȌي  12و  4  حرɠي يدوي 
ــتوʈات  - ـــ ــــق مســـ ـــ ــا وفـ ــ ـــ ــــــات بئڈمـ ـــــراء مقارنــ ــ ـــــاد و إجـ ــــافات و כȊعـــ ــ ـــدير المســ ـــ تقــ

  )من السɺل اڲʄ الصعب و من الȎسيط اڲʄ المعقد  (متدرجة 

ـــدوي  ــ ـــ ـــ ـــ ــ ـــ ـــ ــ ـــ ـــ ـــ ــ ـــ ـــ ــ ـــ ـــ يــ

  تركيۗܣ
  التعميمالنمذجة و   18

اليمـــ؈ن ( التعــرف عڴــʄ טتجاɸـــات اݝݵتلفــة بمســتوʈات Ȋســـيطة و معقــدة  -

ـــــت، ــــوق ،تحــ ــ ــار ،فـ ــ ــــف، ،الʋســـ ــʄ اݍݵلـــ ـــ ــام ،اڲــ ــ ــ ــʄ כمـ ـــ ــʄ  اڲــ ـــ ـــد، عڴــ ـــ ــــــرب و البعـ القـ

  )ب؈ن  اݍݨانب،

ـــدوي  ــ ـــ ـــ ـــ ــ ـــ ـــ ــ ـــ ـــ ـــ ــ ـــ ـــ ــ ـــ ـــ يــ

  تركيۗܣ
ــــن و   16 ـــ   النمذجةالتلقيــ

 .تنظيم כشياء ࢭʏ الفضاء -

 .صعب التحكم ࢭʏ اݍݨانȎية  ࢭʏ مستوʈات من السɺل اڲʄ ال -

 . استخدام לدراك السمڥʏ  ࢭʏ  التوجه المɢاɲي ࢭʏ الفضاء -

  .استخدام לدراك البصري ࢭʏ التوجه المɢاɲي للفضاء -

ـــدوي  ــ ـــ ـــ ـــ ــ ـــ ـــ ــ ـــ ـــ ـــ ــ ـــ ـــ ــ ـــ ـــ يــ

  )كتاȌي(

6  

  
  .إدراك و اكȘساب مفɺوم الداخل و اݍݵارج  التعميمالنمذجة و 
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ــيـ  ــ ـــ ـــ ـــ ــ ـــ ـــ ـــ ــ ـــ ـــ ــ ـــ ـــ ـــ ــ ـــ حرɠــ

  جسܣ
ــــن و   11 ـــ   )المرآة(تجاɸات وفق النظرة טɲعɢاسية التحكم ࢭʏ اݍݰركة ࢭʏ جميع ט -  النمذجةالتلقيــ

ــيـ  ــ ـــ ـــ ـــ ــ ـــ ـــ ـــ ــ ـــ ـــ ــ ـــ ـــ ـــ ــ ـــ حرɠــ

  جسܣ
  11و  28

  الرمزي  טقتصاد

  الراجعة والتغذية

ــة  عـــن طرʈـــق  - ــة اݍݨســـم وفـــق مختلـــف טتجاɸـــات المɢانيـ ــʏ حركـ الـــتحكم ࢭـ

  . اݝݰاɠاة لوضعيات Ȋسيطة و مركبة

   .العموديةכماكن من خلال خطوط כفقية و  تإحداثياإدراك  -

ــيـ  ــ ـــ ـــ ـــ ــ ـــ ـــ ـــ ــ ـــ ـــ ــ ـــ ـــ ـــ ــ ـــ حرɠــ

  تركيۗܣ
19  

ــاد ــ ـــ ــ ـــزي  טقتصــــ ـــ ـــ ــ   الرمــ

  النمذجةو 
 .تصور اݝݨسمات من خلال عملية الدوران ࢭʏ الفضاء -

  .إدراك أماكن כجسام الملونة ووضعيْڈا ࢭʏ الفضاء  -

  

  التدرʈۗܣ اݍݨزء اݍݵاص التآزر اݍݰرɠي البصري للفنامج  اݝݵطط العام) 19( اݍݨدول رقم  

طبيعـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــة 

  التدرʈب

رقـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــم 

  اݍݨلسات 
  الɺدف العام للتدرʈب   ستخدمةالم تטسفاتيجيا

  حرɠي جسܣ 

  حرɠي يدوي 
  و النمذجة  الرمزي  טقتصاد  3

  .Ȗعلم أخذ وضعية مناسبة لݏݨلوس أثناء الكتابة -

  . التدرب عڴʄ مسك القلم  بطرʈقة سليمة -

  حرɠي يدوي 

  حرɠي تركيۗܣ
  13و  23

  الرمزي  טقتصاد

  الراجعة والتغذية
  . كة الع؈ن و اليد  بدقةالتدرب عڴʄ التوافق ب؈ن حر  -

ــــن و النمذجة   14  حرɠي يدوي  ـــ   . التدرب  عڴʄ التحكم ࢭʏ أصاȊع اليد و تحرʈكɺا Ȋشɢل متناسق -  التلقيــ

  . التمرن عڴʄ استخدام اليد ين معا و التوافق فيما بئڈما -  النمذجة  28و 15  حرɠي يدوي 

  . دام اݍݰرɠات الدقيقةالتمرن عڴʄ استخ -  التعزʈز טيجاȌي  21  حرɠي يدوي 

  حرɠي تركيۗܣ

  حرɠي يدوي 
  . التدرʈب عڴʄ استخدام السرعة ࢭʏ أداء الɴشاطات  اليدوʈة -  النمذجة و التعميم  26و  17

  . التناسق اݝݰكم ب؈ن أصاȊع اليدين  واستخدامɺما Ȋسرعة -  النمذجة و التعميم   5و 7  حرɠي يدوي 

  
  
  
  

ــ) 20(جـــدول رقـــم  ــاطات لتـــآزر اݍݰرɠــيـ البصـــري حســـب مســـتوى ة بالقـــدرة عڴـــʄ إدراك الفضـــاء و اتوزʉـــع כɲشـــطة اݍݵاصـ صـــعوȋة الɴشـ

  شɢل صور و بطاقات مصممة عڴʄالموجودة ࢭʏ دفف כɲشطة   

  عدد כɲشطة الم؇قلية  عدد المستوʈات  عدد כɲشطة  نوع المɺارة  نوع الɴشاط  رقم الɴشاط

  08  تآزر حرɠي بصري   تقليد حركة اليد   1

08  

2 
  التعرف عڴʄ טتجاɸات  2

  לدراك الفضاǿي
40  2 

 2  08  التنقل النقطي ࢭʏ الفضاء  3
 2  24  تآزر حرɠي بصري   تناسق حركة כصاȊع  4
 08  32  לدراك الفضاǿي  التعرف عڴʄ الداخل و اݍݵارج  5
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6  
 ʏــ ـــ ـــ ــ ــة ࢭـــ ــ ــ ـــ ـــات الملونــــ ـــ ــ ـــ ــــابق اݍݰلقــ ــ ـــ تطــــ

  כصاȊع
 08  32  تآزر حرɠي بصري 

  لنقاطالرȋط و التوصيل ب؈ن ا  7
  לدراك الفضاǿي

32  08 
 08  32  بناء المصفوفات الملونة  8

9  
الـــرȋط المȘسلســـل بـــ؈ن כقـــراص 

  الملونة
 08  24  تآزر حرɠي بصري 

  כشɢال المتداخلة  10
  לدراك الفضاǿي

32  08 
  2  08|  الرȋط  ب؈ن כشɢال المتناظرة  11

  2  08  تآزر حرɠي بصري   الس؈ف ࢭʏ المتاɸة  12

  60  280    ع כɲشطةمجمو 

  الɴشاطات  اݝݨسدة عڴʄ شɢل و سائل   و أدوات مجسمة) 21(اݍݨدول رقم 

  نوع المɺارة  نوع الɴشاط  رقم الɴشاط

  )أطراف و جسم (تقليد وضعيات  حركية   13

  לدراك الفضاǿي

  

  تنظيم  القصاصات ࢭʏ اتجاɸات مختلفة  14

  ترتʋب טتجاɸات ࢭʏ وضعيات مختلفة   15

16  
ــاء عـــن طرʈـــق לدراك  ــʏ الفضـ تنظـــيم כشـــياء ࢭـ

 ʏالسمڥ  

  المآۜܣ عڴʄ مسار  بتȘبع  التعليمات  السمعية   17

  المآۜܣ عڴʄ مسار  بتȘبع  اݍݵرʈطة المرمزة  18

  التآزر اݍݰرɠي البصري   تقطيع قصاصات ذات أشɢال ɸندسية   19
 

  تلوʈن  رسومات ذات تفاصيل دقيقة   20

  

21  ʏر الكرة  ࢭʈف منحنية تمرʈتجاو  

  تحرʈك  اليدين معا بȘناسق  22

  تمرʈر اݍݰلقة المعدنية ࢭʏ مسار منعرج   23

  تمرʈر الكرة الزجاجية ࢭʏ مسار متعرج  24

  القفز بالأيدي و כرجل عڴʄ الȎساط  25

26  
 ʏــ ـــ ـــودة ࢭـ ـــات  الموجـــ ــ ــــق منحنيـ ــــر כصــــــبع  وفــ تمرʈــ

  اللوحة

  تطابق حرɠات כيدي  بȘناسق   27
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  :الزمنية لتطبيق الفنامج  المدة. 15.5

أشɺر   تقرʈبا مع احȘساب   Ȋعض טنقطاعات المتعلقة   6استغرق التطبيق الفعڴʏ للفنامج  

و حرصـــا عڴـــʄ  اســـتمرارʈة  اداء التلميـــذ  ، بمواعيـــد טمتحانـــات  الفصـــلية  و كـــذا טجـــازة  الفصـــلية  

للتــدرب مجموعــة مــن טɲشــطة  الم؇قليــة لــه  تدمبتلــك טنقطاعــات  فقــد قــ هللاɲشــطة  و عــدم تــأثر 

ــاء  ـــʏ البʋــــت بمرافقــــة טوليـــ ـــا ࢭــ ــا والقيــــام بأدا٬ڈـ ــا عــــن طبيعــــة الɴشـــــاط فقــــد ɠانــــت טɲشـــــطة . علٕڈــ أمــ

فاݝݨموعــة قــد تتɢــون مــن  خمســة تلاميــذ  كمــا    ،بحســب عــدد التلاميــذ  ا اطــول اݍݨماعيــة تأخــذ وقتــ

دقيقة    45الواحدة  لا يقل عن عدل الزمن ࢭʏ اݍݨلسة توجد أɲشطة  ثنائية و أخرى فردية ،  فɢان م

ل טɲشــــطة تتطلــــب مɺــــارة الفك؈ــــق حۘــــܢ  لا ʇشــــعر التلميــــذ بالتعــــب و خاصــــة جــــ  ،ســــاعةولا يتعــــدى 
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وقــد تراوحــت . مــن טɲشــطة تتطلــب اݍݰركــة اݍݨســمية و اݍݰركــة اليدوʈــة  وטنȘبــاه  و ࢭــʏ نمــط آخــر

  .  حصص  ثعدد اݍݰصص ب؈ن حصت؈ن ࢭʏ טسبوع اڲʄ ثلا 

  اݍݵطة الزمنية للفنامج) 22(اݍݨدول رقم 

  اڲʄ ساعة حسب طبيعة الɴشاط 45من   زمن اݍݰصة  

  فردي ، ثناǿي ، جماڤʏ  اقظۜܢ عدد خمسة تلاميذ    طبيعة الɴشاط 

  جلسة  موزعة عڴʄ مɺارت؈ن التازر البصري اݍݰرɠي  و טدراك المɢاɲي  28  عدد اݍݨلسات 

  يدوʈة ، اɲشطة تركيȎية ، اɲشطة حركية جسمية اɲشطة   نمط טɲشطة 

  لا تتعدى ثلاثة حصص  ࢭʏ טسبوع    عدد טيام 

ــــتوʈات  ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــــدد مســ ــــ ــــ ــــ ــــ عــــ

  טɲشطة 

  ɠل ɲشاط تقرʈبا ثمانية مستوʈات

  

  :טساليب טحصائية ،6

  :טساليب טحصائية 

ـــامج   تـــــم اســـــتخدام ـــائيا الفنــ ـــʏ  تحليـــــل البيانـــــت احصــ ـــائ  )SPSS(ࢭــ ية للعلـــــوم اݍݰزمـــــة טحصــ

Ȍعـد تبوʈّڈـا  ، حيـث ɠانـت المعݏݨـات טحصـائية  و טجتماعية   وذلك Ȋعد تفرʉغ النتائج ࢭʏ اݍݰاسوب  

 ʏالتاڲɠ:  

   .الɴسب الئوʈة -

 ) t (ݝݨموعت؈ن مفابطت؈ن)ت(تم استخدام اختبار ات  الدراسة ولاختبار فرضي -

 متوسط؈ن لمقارنة Ȗستخدم الۘܣ ائيةלحص טختبارات من نوع ɸو مفابطت؈ن ݝݨموعت؈ن )t( اختبار

ـــفابطت؈ن ݝݨمـــــوعت؈ن ـــʏ. مــ ـــتم טختبـــــار، ɸـــــذا ࢭــ ـــل يــ ـــات تحليــ ـــܣ البيانــ ـــا تـــــم الۘــ  مجمـــــوعت؈ن مـــــن جمعɺــ

ـــفابطت؈ن ـــفك مجمـــــوعت؈ن أي( مــ ـــȖ ʏشــ ـــات نفـــــس ࢭــ ـــد) العينــ ـــا لتحديــ ـــف اخـــــتلاف ɸنـــــاك ɠــــاـن إذا مــ  ʇعتــ

 
ً
  إحصائيا

ً
 .مجموعة ɠل ࢭʏ العينات متوسط ب؈ن معنوʈا

 טعتبـار حـد بقيمـة ومقارنْڈـا t قيمـة حسـاب طرʈـق عن مفابطت؈ن ݝݨموعت؈ن) t( اختبار تحليل يتم

  اݝݰدد) الدلالة مستوى (
ً
  ɸنـاك فـإن טعتبـار، حـد قيمـة تتجـاوز ) t ( قيمـة ɠانـت إذا. مسبقا

ً
 اختلافـا

  ʇعتف
ً
  إحصائيا

ً
  .اݝݨموعت؈ن ࢭʏ العينات متوسطي ب؈ن معنوʈا

وذلــك عــن طرʈــق   عتــداڲʏל   يجــب التحقــق مــن شــرط التوزʉــع اǿيלحصــتطبيــق כســلوب ومــن اجــل 

  . اختبار شاب؈فو وʈلكسو ،  سم؈فنوف-اختبار ɠولموكروف
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معامــل טرتبــاط ࢭــʏ לحصــاء ɸــو قيــاس لقــوة العلاقــة :  Correlation Coefficientمعامــل טرتبــاط  

؈ــف قيمــة متغ؈ــف واحــد بالɴســبة يــتم اســتخدام معامــل טرتبــاط لتحديــد إڲــʄ أي مــدى تتغ. بــ؈ن متغ؈ــفين

ــا  1، حيــث Ȗعۚــܣ القيمــة 1+و  1-يــفاوح قيمــة معامــل טرتبــاط بــ؈ن . لتغ؈ــف ࢭــʏ قيمــة متغ؈ــف آخــر
ً
ارتباط

، وȖعۚܣ القيمة 
ً
، وȖعۚܣ القيمة  1-موجبًا ɠاملا

ً
ا سالبًا ɠاملا

ً
 .عدم وجود علاقة ب؈ن المتغ؈فين 0ارتباط

 ȖشــȘت درجـة لقيـاس مقيـاس ɸــو) Standard Deviation( ي المعيـار  טنحـراف :  טنحـراف المعيـاري 

  المعيــاري  טنحــراف ʇعتــف. اݍݰســاȌي المتوســط حــول  انȘشــارɸا أو البيانــات
ً
 اخــتلاف مــدى عڴــʄ مؤشــرا

 أك؆ـف البيانـات ɠانـت ɠلمـا أكـف، المعيـاري  טنحراف ɠان ɠلما. المتوسط عن بيانات مجموعة ࢭʏ القيم

 
ً
  ȖشȘتا

ً
 .المتوسط عن وتباعدا

  خلاصــــــــــة 

ــــة و اجـــــــراءات الدراســـــــة  ــا  أكـــــــد  ؤ أيمكنۚـــــــܣ أن  وࢭـــــــʏ ٰڈايـــــــة ɸـــــــذا الفصـــــــل  اݍݵـــــــاص بمنݤݨيـــ ننـــــ

ɲسـب مـن بـ؈ن مـا ɸـو متـوفر مـن ٰڈـا כأاستعملنا مجموعة من טدوات الۘܣ تحرʈنا صـدقɺا ودقْڈـا  و 

مٔڈــا يتطلــب  االبعضــننــا لا ننكــر بــأن أدوات القيــاس  و الۘــܣ تتوافــق مــع طبيعــة المــنݤݮ المســتخدم ט أ

نــه يجــب التمــرن علٕڈــا  قبــل بدايــة تطبيقɺــا عڴــʄ عينــة أالكث؈ــف مــن اݍݰــرص و الدقــة عڴــʄ التطبيــق و 

  .ثناء استخدامɺا أالدراسة حۘܢ نتفاد טخطاء الۘܣ قد تنجم 
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  الفصل اݍݵامس 

  ومناقشة النتائجو تحليل عرض 

  
  دـــــــــــتمɺي

  نتائج   تطبيق اختبارات الدراسة  عرض و مقارنة  : أولا  -

  تحليل و مناقشة  النتائج ࡩʏ ضوء فرضيات الدراسة: ثانيا  -

  نتائج اختبار الذɠاءعرض  .1

  )Ȋعدي  - قبڴʏ ( الكتابةنتائج اختبار صعوȋات   مقارنةعرض و  .2

 )Ȋعدي  –قبڴʏ (نتائج اختبار לدراك المɢاɲي  و مقارنة عرض .3

 )Ȋعدي  –قبڴʏ (ر البصري اݍݰرɠي نتائج اختبار التآز و مقارنة عرض  .4

5.  ʄعرض نتائج الفرضية כوڲ  

6.  ʄتحليل ومناقشة الفرضية כوڲ 

  عرض نتائج الفرضية الثانية  .7

 تحليل و مناقشة الفرضية   الثانية  .8

  عرض نتائج الفرضية  الثالثة  .9

 تحليل و مناقشة الفرضية  الثالثة .10

 عرض نتائج الفرضية  الراȊعة .11

 ة  الراȊعةتحليل و مناقشة الفرضي .12

  טستɴتاج العام  -

 خاتمة  -
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  :    تمɺيد 

يــة والتقنيــة المســتخدمة ࢭــʏ الدراســة اݍݰاليــة، نɴتقــل إڲــʄ ئכدا Ȋعــد عــرض اݍݨوانــب المنݤݨيــة و           

عــــرض وتحليــــل ومناقشــــة النتــــائج المتحصــــل علٕڈــــا حســــب الفرضــــيات المصــــاغة ࢭــــʏ فصــــل לشــــɢالية 

 .التمɺيدي
  

  ة  ــــــنتائج   تطبيق اختبارات الدراس عرض و مقارنة : أولا 
  

افن( نتائج اختبار الذɠاء عرض  .1  ) اختبار  المصفوفات المتتاȊعة لر

حسب مفاɸيم صعوȋات التعلم  فقد استȞنʋنا  اݍݰالات الۘܣ  تظɺر  تأخرا ذɸنيا  مɺمـا ɠانـت 

الملونـة لـرافن    التحقق من ɸذا الشرط  بتطبيق اختبار المصـفوفاتتم درجته  ومن ɸذا المنطلق 

 ʄانت تبدوعڴɠ مجموعة التلاميذ الذين  ʄات الكتابـة لنصـل اڲـȋعلـٕڈم  مؤشـرات  إصـابْڈم  بصـعو

تحديــد و اختيــار عينــة الدراســة  الۘــܣ دلــت  النتــائج المدونــة ࢭــʏ اݍݨــدول عڴــʄ أٰڈــم مــن الفئــة ذوي 

عتبـار أٰڈـم لا ʇعـانون مـن و ɸذا  ما يجعل ɸؤلاء يɴتمون اڲʄ  مجموعة الدراسة  با.  الذɠاء العادي

  مشاɠل ذɸنية 

  ʇعرض نتائج  العينة ࢭʏ اختبار الذɠاء)   23(جدول رقم

  ɲسبة الذɠاء  الدرجة  المئيɴية  العدد التلاميذ  اݍݰالة

  5  الثالثة ابتداǿي

  5  الراȊعة  ابتداǿي   99 -90  74 - 50

  4  اݍݵامسة ابتداǿي  
  

    اختبار صعوȋات الكتابة ) Ȋعدي قبڴʏ و ( عرض  و مقارنة نتائج تطبيق  .2

 عرض النتائج  1.2

ɠان تحديدا مباشر للفئة صعوȋات الكتابـة   عنصر اختيار العينة  فقد ࢭʏ  اشرنأكما سبق و أن 

ذلك من خلال الملاحظات المباشرة و المقابلات الۘܣ أجرʈناɸا مع المعلم؈ن و כولياء  حول الصعوȋات  

فقـــد توافقـــت  نتـــائج טختبـــار الكتـــاȌي  مـــع الملاحظـــات الۘـــܣ بنʋنـــا علٕڈـــا    ࢭـــʏ الكتابـــة عنـــد افـــرد العينـــة

  . اختيار العينة
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  )Ȋعدي - قبڴʏ( مرحلت؈ن الكتاȌي ࢭʏنتائج تطبيق טختبار  ʇعرض) 24(اݍݨدول رقم   
 

   )قبل تطبيق الفنامج (  اختبار قبڴʏ )Ȋعد تطبيق الفنامج(   اختبار  Ȋعدي

 

   عمر 12 7 27 46 7 5 21 33 

   يوسف 10 5 33 48 6 4 29 39

  جواد 11 6 30 47 7 5 25 37

  محمد 13 4 29 46 9 3 24 36

  عماد 9 8 31 48 5 5 27 37

  اسماعيل 10 7 28 45 6 4 25 35

  اسلام 8 6 34 48 7 3 27 37

  4مارʈا 9 7 30 46 5 5 26 36

  ɸالة 11 6 23 40 6 4 18 28

  لينا 10 5 28 43 5 3 20 28

  خلود 12 7 30 49 7 6 24 37

  ملاك 11 6 26 43 8 4 21 33

  مروة 13 8 30 51 7 6 25 38

  زɴʈب 10 6 28 44 5 4 21 30

 484 333 61 90 644 407 88 149  
  

  

  نتائج المقارنة  2.2

صـــعوȋات   اختبـــار تطبيـــق Ȋعـــد علٕڈـــا المتحصـــل أعـــلاه اݍݨـــدول  ࢭـــʏ المدونـــة النتـــائج خـــلال مـــن

ʏ  يɢــون مســـتواɸا ࢭـــʏ ســـلم الكتابـــة  ࢭــʏ טختبـــار  القبڴـــ  مɺـــارات أن يȘبـــ؈ن ،أفـــراد العينــة  عڴـــʄالكتابــة 

أقـل  درجـة  ࢭـʏ טختبـار   أن النتـائج ɸـذه تحليـل مـن يتܸـݳالتقدير للاختبار   ࢭـʏ درجـة ال݀ݨـز  حيـث 

مـن )  51(درجـة ࢭـʏ حـ؈ن  نجـد أعڴـʄ درجـة  ) 40(القبڴʏ تحصل علٕڈـا تلميـذ مـن أفـراد العينـة تقـدر بـــ  

درجـة علمـا  بـأن بدايـة ) 644(نتائجɺـا تقـدر بـــ بʋنمـا نتـائج  العينـة كɢـل فɢانـت ) . 60(إجماڲʏ درجـات 

ـــــــ   . درجة )588(مستوى ال݀ݨز  أو الصعوȋة الكب؈فة ࢭʏ  مɺارة الكتابة ࢭʏ مثل عدد العينة يقدر بــ
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ــــ ) 484(أمـــا  نتـــائج טختبـــار  البعـــدي لصـــعوȋات الكتابـــة يُظɺـــر نتـــائج العينـــة كɢـــل   بدرجـــة مقـــدارɸا  ـ

ه النȘيجــة بمســتوى ال݀ݨــز  نجــد ان افــراد العينــة قــد تحســن مســتواɸم  درجــة  لــو تمــت المقارنــة ɸــذ

  . من ال݀ݨز اڲʄ  مستوى تحت المتوسط

  :يڴʏ  لو قمنا بمقارنات  כقسام الثلاثة للاختبار  ࢭʏ المرحلة القبلية و البعدية نجد ما

ــــ  ʏحيـــث  قـــدرت نȘيجتـــه ࢭـــʏ טختبـــار القبڴـــ امݏݰوظـــ انلاحـــظ تحســـن:   مقيـــاس تنظـــيم الورقـــة  ) أ( ـــ ــــ ــــ بـ

)149  ( ʄدرجة  لنتحصل عڴ)ۗܣ) 90ʈعد تطبيق الفنامج التدرȊ درجة.  

درجــــة  قبــــل تطبيــــق الفنــــامج   ) 88(تحصــــل أفــــراد العينــــة  :   مقيــــاس تحليــــل اݍݨمــــل  الɢلمــــات)ب(

 ʄا عڴɸعدȊ ذا انخفاض مݏݰوظ ) 61(لنتحصلɸ درجة  و.  

ــــט ج ɠانـــت نتـــائ : مقيـــاس تحليـــل الكتابـــة و اݍݰـــروف)ج( درجـــة ࢭـــʏ حـــ؈ن   )407(ختبـــار القبڴـــʏ تقـــدر بـ

  .درجة  )Ȗ)333ساوي نتائج טختبار البعدي  

لــو تمعنــا ࢭــʏ النتــائج كɢــل نجــد أن  ɸنــاك  فــرق مݏݰــوظ ࢭــʏ  تحســن أفــراد العينــة  ࢭــʏ כقســام الثلاثــة 

يــــة לدراك مــــن טختبــــار  و ʇعــــزى ذلــــك اڲــــʄ تطبيــــق الفنــــامج التــــدرʈۗܣ  الــــذي ɠـــاـن ذو فعاليــــة  ࢭــــʏ تنم

  .الفضاǿي و التآزر البصري اݍݰرɠي ، الذي اɲعكس Ȋشɢل مباشر عڴʄ مɺارة الكتابة 
  

  ) :الفضاء(اختبار לدراك المɢاɲي ) قبڴʏ و Ȋعدي ( عرض  و مقارنة نتائج تطبيق  .3
   

  عرض النتائج 1.3

  نتائج قبل تطبيق الفنامج المقفح) أ(

قبل تطبيق   כوڲʄ و الثانية   المرحلة الثلاثةيذ ࢭʏ اختبار اݍݨبال تلم ʇعرض درجات ɠل) 25(اݍݨدول رقم   

  الفنامج التدرʈۗܣ 

ʏاختبار قبڴ  

ʄالبطاقة ( المرحلة  כوڲ ʄعي؈ن موضع الرجل  ( المرحلة  الثانية   )تقنية التعرف عڴȖ تقنية(  

  اݝݨموع الكڴʏ  2اݝݨموع  C F B E  I  1اݝݨموع F C B  اݍݰالات

 9 6 1 1 1 1 2 3 2 1 0  عمر
 11 6 2 0 1 2 1 5 2 1 2  يوسف

 10 5 2 1 0 2 0 5 1 2 2  جواد

 11 7 0 2 2 1 2 4 1 1 2  محمد

 10 6 2 2 1 0 1 4 0 2 2  عماد

 8 5 2 0 1 1 1 3 2 0 1  اسماعيل

 9 5 1 2 0 1 1 4 2 1 1  اسلام
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 8 6 0 1 1 2 2 2 2 0 0  مارʈا

 ɸ  1 1 0 2 0 1 1 0 2 4 6الة

 7 4 0 2 1 1 0 3 1 1 1  لينا

 8 5 1 1 0 2 1 3 1 0 2  خلود

 6 4 1 0 0 1 2 2 0 1 1  ملاك

 6 4 1 0 2 1 1 2 2 0 0  مروة

 8 4 1 2 1 0 0 4 1 1 2  زɴʈب

3,28=المتوسط  5.07=المتوسط  46   71 117 
  

  تطبيق  الفنامج  قبل ʇعرض ɲسب النجاح ࢭʏ المرحلة  כوڲʄ  من اختبار اݍݨبال الثلاثة)  26(اݍݨدول رقم   

ʄالبطاقة ( المرحلة  כوڲ ʄتقنية التعرف عڴ(  

   1اݝݨموع F C B  اݍݰالات

  %83,3   %50 %100 %100  عمر

  % 50  %50  %100  %0   يوسف

  % 66،6  %100 % 50  %50  جواد

  %33،3  % 50 %50   %0   محمد

  %83,3   %50 %100 %100  عماد

  % 50 %50  %50  %50  اسماعيل

  % 83,3 %100 %50  %100  اسلام

 % 66،6  %100 %50 %50   مارʈا

 % ɸ  100%  50%  50 % 66،6الة

 % 50 % 50  %100  % 0  لينا

 % 50  %100 % 0  % 50  خلود

 % 50  % 50 % 0  %100  ملاك

  % 66،6 %100 % 50 %50   مروة

  % 83,3 %100  % 50  %100  زɴʈب

  41,65  الɢلية المئوʈةالɴسبة 
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  قبل تطبيق  الفنامج  من اختبار اݍݨبال الثلاثة الثانيةض ɲسب النجاح ࢭʏ المرحلة  ʇعر )  27(اݍݨدول رقم 

ʏعي؈ن موضع الرجل  اختبار  قبڴȖ تقنية ʏࢭ    

  ɲ2سبة اݝݨموع   C F B E  I  اݍݰالات

  % 60  %50  %50  %50  %50  %100  عمر

%100  %0  %50  %100  %50  يوسف  60 %   

%100  %50  %0  %100  %0  جواد  50%  

   %70  %0  %100  %100  %50  %100  محمد

%50  عماد  0%  50%  100%  100%  60 %  

%50  اسماعيل  50%  50%  100%  0%  50%  

%50  اسلام  50%  0%  100%  50%  50%  

  % 60  %0  %50  %50  %100  %100  مارʈا

  ɸ  0%  50%  50%  0%  100%   40%الة

  %40  %0  %100  %50  %50  %0  لينا

  %50  %50  %50  %0  %100  %50  خلود

  %40  %50  %0  %0  %50  %100  ملاك

  %50  %50  %0  %100  %50  %50  مروة

  %40  %50  %100  %50  %0  %0  زɴʈب

  51,42  الɢلية المئوʈةالɴسبة 

  

  تطبيق الفنامج المقفح Ȋعدنتائج ) ب(

تطبيق  Ȋعد   ʇعرض درجات ɠل تلميذ ࢭʏ اختبار اݍݨبال الثلاثة  ࢭʏ المرحلة כوڲʄ و الثانية  )  28(اݍݨدول رقم    

  نامج التدرʈۗܣ الف 

  اختبار Ȋعدي

ʄالبطاقة ( المرحلة  כوڲ ʄعي؈ن موضع الرجل  ( المرحلة  الثانية   )تقنية التعرف عڴȖ تقنية(  

  اݝݨموع الكڴʏ  2اݝݨموع  C F B E  I  1اݝݨموع F C B  اݍݰالات

 9 4 1 1 1 1 0 5 1 2 2  عمر
 8 5 2 1 0 1 1 3 1 2 0  يوسف
 11 7 2 2 1 1 1 4 2 1 1  جواد
 10 8 1 2 1 2 2 2 1 1 0  محمد

 11 6 1 2 1 1 1 5 1 2 2  عماد
 9 6 2 2 1 0 1 3 1 1 1  اسماعيل

 11 6 1 2 1 2 0 5 2 1 2  اسلام
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 8 4 0 0 2 1 1 4 2 1 1  مارʈا
 ɸ  2 1 1 4 1 0 2 1 1 5 9الة
 7 5 0 2 1 2 0 3 1 2 0  لينا

 11 8 2 2 1 2 1 3 2 0 1  خلود
 9 6 0 1 2 1 2 3 1 0 2  ملاك
 9 5 0 2 0 1 2 4 2 1 1  مروة
 10 5 1 1 1 1 1 5 2 1 2  زɴʈب

3,78=المتوسط  5,71=المتوسط  53   80 132 

  Ȋعد تطبيق  الفنامج  ʇعرض ɲسب النجاح ࢭʏ  المرحلة כوڲʄ  من اختبار اݍݨبال الثلاثة)   29(اݍݨدول رقم   

ʄالبطاقة ( المرحلة  כوڲ ʄتقنية التعرف عڴ(  

  1اݝݨموع F C B  تاݍݰالا 

%100  %50  %0  عمر  50%  

%100  يوسف  50%  100%  83,33%  

%100  جواد  100%  50%  83,33%  

%100  محمد  50%  50%  66,6%  

%100  عماد  %100  0%  66,6%  

%100  %0  %50  اسماعيل  50%  

%100  %50  %50  اسلام   66,6%  

%100  %0  %0  مارʈا  33,3%  

  ɸ  50%  50%  0%  33,3%الة

  %50  %50  %50  %50  لينا

  %50  %50  %0  %100  خلود

  %50  %0  %50  %50  ملاك

  %33,3  %100  %0  %0  مروة

  %6,66  %50  %50  %100  زɴʈب

  % 51,6  الɴسبة المئوʈة الɢلية
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   تطبيق الفنامج الثلاثة Ȋعداختبار اݍݨبال  الثانية من ࢭʏ المرحلةɲسب النجاح  ʇعرض) 30(اݍݨدول رقم   

    Ȗعي؈ن موضع الرجلتقنية المرحلة   الثانية 

  2اݝݨموع  C F B E  I  اݍݰالات

  %25 %50 %50 %50 %50  %0  عمر

  %83,3 %100  %50  %0 %50 %50  يوسف

  70% %100 %100 %50 %50 %50  جواد

  %80  %50 %100  %50 %100 %100  محمد

  %60  %50 %100 %50 %50 %50  عماد

 %60%  %100 %100 %50  %0  %50  اسماعيل

 %60%  %50 %100 %50  %100  %0  اسلام

  %6،66 %0 %0 %100  %50 %50  مارʈا

  ɸ  50% 0%  100% 50% 50% %83,3الة

  % 83,3  %0  %100  %50  %100  %0  لينا

  80% %100 %100  %50  %100  %50  خلود

  %60  %0  %50  %100 %50 %100  ملاك

 %83,3  %0  %100  %0 %50 %100  مروة

 %83,3 %50 %50 %50 %50 %50  زɴʈب

  56,5  الɢلية المئوʈةالɴسبة 
  

  النتائج مقارنة 1.3

  ) Ȋعد التطبيق - قبل (و الثانية  المرحلة כوڲʄ ، ثلاثالمقارنة نتائج اختبار اݍݨبال 

مكـــن ملاحظـــة وجـــود ي)  21( و ) 18( ݨـــدول؈ن رقـــم المدونـــة ࢭـــʏ اݍمـــن خـــلال النتـــائج الســـابقة  

 ʏالقياســ؈ن  نتــائج اختلافــات واܷــݰة ࢭــ) ʏعــدي  –قبڴــȊ(   مرحلــة ، حيــث نجــد ʏي ࢭــȌالمتوســط اݍݰســا

ــ  لبطاقـــةتقنيـــة التعـــرف عڴـــʄ ا ــــ ق قـــد ارتفـــع يـــتطبالقبـــل تطبيـــق الفنـــامج و نجـــده Ȋعـــد ) 3,28(يقـــدر بـ

 
ً
فɢـان  Ȗعيـ؈ن موضـع الرجـلأما المتوسط اݍݰساȌي  المتحصل عليـه ࢭـʏ تقنيـة . ) 3,78(اڲʄ درجة  ɲسȎيا

ــــــ     ) 5,71(تطبيق وɸو التحصلنا عليه Ȋعد  بالمقابل ما) 5,07(قبل تطبيق الفنامج يقدر بـ

ــاس  للتقنيـــة כوڲـــʄ  و ۂـــʏ التعـــرف عڴـــʄ البطاقـــة  نجــــد ɲســـبة النجـــاح  أمـــا فيمـــا يخـــص  ࢭـــʏ أداء القيــ

  )51,6(مقارنة بالɴسبة الۘܣ أجرʈت Ȋعد تطبيق الفنامج و الۘܣ تقدر بــ) %41,65(الɴسبة تقدر ب
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لتعــرف عڴــʄ موضـــع الرجــل  فنجــد الɴســـبة ࢭــʏ טختبـــار تقنيــة الثانيــة و ۂـــʏ الȖشــ؈ف نتــائج القياســـ؈ن ل

  )56,5(بالɴسبة للنȘيجة Ȋعد تطبيق  الفنامج فنجدɸا  تقدر بــ  أما) 51,42(القبڴʏ تقدر بــ ـــ

يدل عڴʄ التحسن ࢭʏ أداء التلاميذ ࢭʏ القدرة عڴʄ לدراك الفضـاǿي  ࢭʏ نȘيجة القياس؈ن  ɸذا טرتفاع

ۗʈالفنامج التدر ʄعزى اڲʇ ܣ  

ـــارʈن ـــɢل عــــام  بمقارنــــة نتـــــائج טختبــ ـــ؈ن أن ɸنـــــاك اختلافـــــات ࢭــــʏ כداء الفـــــردي  Ȋشــ ـــ؈ن للقيـــــاس  يȘبــ بــ

التقنʋت؈ن  ࢭʏ كلا   مرتفعا قليلايُظɺر Ȋعض כفراد أداءً حيث   ."البعديטختبار "و" القبڴʏ טختبار "

) ʄموضــــع الرجــــل البطاقــــة  و التعــــرف عڴــــ ʄـــ ـــ ارتفاعــــا، بʋنمــــا يُظɺـــــر آخــــرون )التعــــرف عڴــ ـــʏ  امݏݰوظـ ࢭــ

 .مدرجاٮڈ

 : البصري اݍݰرɠيטختبار  التآزر ) قبڴʏ و Ȋعدي ( عرض  و مقارنة نتائج تطبيق  .4

  عرض النتائج  1.4
 

  ) Ȋعدي –قبڴʏ (ʇعرض نتائج تطبيق اختبار التآزر البصري اݍݰرɠي   )  31( اݍݨدول رقم  

 التلميذ قبڴɲ ʏسبة Ȋعدي ɲسبة 

  عمر 18,00 60% 22,00 73,3%

  يوسف 16,00 53,3% 24,00 % 80

  جواد 22,00 73,3% 25,00 83,3%

  محمد 14,00 46,6% 18,00 60%

  عماد 19,00 63,3% 22,00 73,3%

  اسماعيل 24,00 80% 26,00 86,6%

  إسلام 22,00 73,3% 24,00 80%

  ماريا 16,00 % 53,3 21,00 70%
  هالة 21,00 70% 23,00 %76,6

  لينا 19,00 % 63,3 20,00 66,6%
  خلود 23,00 76,6% 23,00 76,6%
  ملاك 18,00 60% 20,00 66,6%
  مروة 24,00 80% 24,00 80%

  زينب 17,00 56,6% 19,00 % 63,3
  المجموع  273 % 60.68 311 74,01
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  مقارنة النتائج 2.4

ـــآزر البصـــــري اݍݰرɠــــيـ  وفـــــق مـــــرحلت؈ن  مـــــن  ـــار التــ ـــات اختبــ ـــائج اݍݨـــــدول أعـــــلاه درجــ ـــݳ نتــ ــ توܷ

طبيق  ، القبڴʏ  أي قبل تقـديم الفنـامج التـدرʈۗܣ و البعـدي Ȋعـد مـا طبقنـا الفنـامج التـدرʈۗܣ   عڴـʄ الت

 ʏالتاڲɠ انت النتائجɢأفراد العينة ، ف:  

) 30(درجــة  مــن الــدرجات الɢليــة ) 24(أعڴــʄ درجــة تحصــل علٕڈــا التلاميــذ  ࢭــʏ טختبــار القبڴــʏ  تقــدر بــــ

درجـة  بɴسـبة ) 273(النتائج الɢلية ࢭʏ טختبار دلت اعڴʄ أٰڈا . جة در ) 14(درجة  أما ادɲي درجة فࢼܣ 

ـــ ـــ تـــدل ɸــــذه الɴســــبة عڴـــʄ أن  التلاميــــذ درجـــة تمكــــٔڈم مــــن مɺـــارة التــــآزر البصــــري )  . % 60.68(قـــدرت بـ

  .اݍݰرɠي قرʈبة اڲʄ المتوسط  

  :) القبڴʏ و البعدي ( تطبيق؈ننتائج المقارنة ب؈ن ال -

ــيـ اختبــــار التـــــآز ارتفعــــت درجــــة   التلاميــــذ Ȋعــــد تطبيـــــق الفنــــامج  مــــن الدرجـــــة   لـــــدىر البصــــري اݍݰرɠـ

)273( ʄاڲ)311 (  سب التالية منɴبال)60,68% ( ʄاڲ)10(بفارق قدر بـــ)   %70,01 % ( ʄذا  يؤشر اڲɸو

  .أن ɸناك تطور و تحسن ࢭʏ مɺارة التآزر البصري اݍݰرɠي  أحدٯڈا  تطبيق الفنامج  المقفح 

حيـث أصـبحت لـدٱڈم  ܵـݰيح Ȋشـɢل بـالقلم לمسـاك مɺـارة يـذ مɺـارات الدقـة  واكȘسـب التلامومنه 

 ʄل ة وسباب  إ٭ڈام ب؈ن القلم مسك القدرة عڴɢشȊ اݍݰركة ودقة استقراره لضمان ܵݰيح.  

 ʏــارةكمــا نجــد تطــور مݏݰــوظ ࢭــɺالــتحكم م ʏســتطيعوا  الضــغط ࢭــʇ يتحكمــوا أنبــالقلم بحيــث ʏقــوة ࢭــ 

 .وسلس مȘساوٍ  Ȋشɢل اݍݰف توزʉع نلضما بالقلم الورقة عڴʄ الضغط
  

 تحليل و مناقشة  النتائج ࡩʏ ضوء فرضيات الدراسة : ثانيا 

5. ʄاوالۘܣ  عرض نتائج الفرضية כوڲɺب؈ن ) 0.05(عند مستوى  إحصائياتوجد فروق دالة "  :نص

متوسطي درجات اݝݨموعة ࢭʏ القياس القبڴʏ والبعدي ࢭʏ اختبار صعوȋات الكتابة ʇعزى 

  ."التدرʈۗܣ ولصاݍݳ التطبيق البعديللفنامج 

عڴʄ اعتبار أن ɸناك  ݝݨموعت؈ن مفابطت؈ن،)ت(ولاختبار ɸذه الفرضية تم استخدام اختبار

يجب التحقق من  לحصاǿيمجموعة واحدة باختبار قبڴʏ واختبار Ȋعدي، وقبل تطبيق כسلوب 

،ʏع טعتداڲʉحيث أسفرت النتائج عن شرط التوز :  

  

  

  



144 
 

ݳ التوزʉع ) 32(جدول رقم   لاختبار الكتابة ألاعتداڲʏيوܷ

  مستوى الدلالة  درجات اݍݰرʈة  القيمة  المتغ؈ف

  *0.200  14  0.143  سم؈فنوف-اختبار ɠولموكروف

  0.927  14  0.974  اختبار شاب؈فو وʈلكس

نلاحظ من خلال اݍݨدول عدم وجود فروق ࢭʏ مستوى دلالة ɠل من اختبار ɠولوكروف 

  .غ؈ف اختبار الكتابة القبڴʏ يȘبع التوزʉع טعتداڲʏمما يدل بأن مت وشاب؈ف،

،ʏع טعتداڲʉعد التأكد من تحقق شرط التوزȌو )ت(تم تطبيق اختبار وɸ حيث دلت النتائج كما،

ʏاݍݨدول التاڲ ʏمب؈ن ࢭ:  
  

  

ݳ قيمة اختبار)   33(جدول رقم   القبڴʏ والقياس البعديالكتابة  ࢭʏ القياس ) ت(يوܷ

  المتغ؈ف
  المتوسط

  اȌياݍݰس

טنحراف 

  المعياري 

الفرق ب؈ن 

  المتوسط؈ن
  )ت(قيمة

درجات اݍݰرʈة 

  1-ن

مستوى 

  الدلالة

ʏ2.855  46.00  اختبار الكتابة قبڴ  
11.429 23.95  13  0.001  

  3.631  34.57  اختبار الكتابة Ȋعدي
  

نلاحظ من خلال اݍݨدول أعلاه وجود فروق ب؈ن متوسطي טختبار القبڴʏ وטختبار البعدي 

وقدر الفرق ب؈ن  ،)0.001(عند مستوى الدلالة) 23.95(ـب )ت(حيث قدرت قيمة لاختبار الكتابة،

  .،ولصاݍݳ טختبار البعدي)11.42(المتوسط؈ن ب

  
ݳ الفرق ࢭʏ درا) 10 (الشɢل رقم    البعديجات الكتابة ب؈ن القياس القبڴʏ و رسم بياɲي يوܷ
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ݳ  أعلا يتܸݳ من خلال  الرس ه  الفروق ب؈ن القياس؈ن القبڴʏ والبعدي للاختبار م البياɲي الموܷ

، إذ  يتܸݳ  أن متوسط دراجات الكتابة  ࢭʏ טختبار البعدي  و الۘܣ Ȗساوي صعوȋات الكتابة

و )46.00(أقل درجة من متوسط טختبار القبڴʏ  الۘܣ Ȗساوي ) 3.631(بانحراف معياري ) 34.57(

ة  بفضل تطبيق الفنامج و يرجع ذلك اڲʄ  تحسن  تدرʈڋʏ  ࢭʏ مɺارة الكتاب) 46.00(الذي انحرافه 

قل اڲʄ مستوى المتوسط  ومنه ɸذه تخطت عينة البحث  مستوى ال݀ݨز  لتن، حيث التدرʈۗܣ

 ʄܵݰة الفرضية  כوڲ ʏۗܣ و بالتاڲʈعد تطبيق الفنامج التدرȊ يجة تؤكد تحسن التلاميذȘالن.  

  : ضية כوڲʄتحليل و مناقشة الفر  .6

 ʏا الباحث كما يڴɸحيث يفسر ʄومما سبق يتܸݳ ܵݰة الفرضية כوڲ:  

تؤشر نتائج الدراسة  اڲʄ أن ɸناك تحسن  و تطور واܷݳ  ࢭʏ مɺارة الكتابة  لدى ɸذه الفئة من 

ݳ مستوʈات  الفروق ࢭʏ ، . تطبيق الفنامج التدرʈۗܣ اڲʇ  ʄعزى ذلك ، التلاميذ  اݍݨدول التاڲʏ  يوܷ

وسطات ثلاثة مقايʋس  و معامل טرتباط بئڈما  ، مقياس تنظيم الورق و مقياس تحليل اݍݨمل المت

و الɢلمات و مقياس تحليل كتابة اݍݰروف  بالإضافة اڲʄ معامل טرتباط الذي ٰڈدف من حسابه 

  .ɸو تقييم العلاقة  ب؈ن المقايʋس الثلاثة  قبل تطبيق الفنامج و Ȋعده 

  )اختبار الكتابة  ࢭʏ التطبيق القبڴʏ و البعدي  ࢭʏ  معامل טرتباط ݳ قيمة يوܷ)  34 (جدول رقم

  المقايʋس الثلاثة 
ʏعدي  قبڴȊ   الفرق ب؈ن

  المتوسط؈ن
  معامل טرتباط

  ع  م  ع  م

  *0.63  4.214  1.22  6.43  1.49  10.64  مقياس تنظيم الورقة

  **0.77  1.93  1.00  4.36  1.13  6.29  مقياس تحليل اݍݨمل والɢلمات 

  **0.85  6.00  2.74  23.50  2.78  29.50  مقياس تحليل كتابة اݍݰروف 
  

)  *0.63(نلاحظ من خلال اݍݨدول أعلاه أن معامل טرتباط ࢭʏ مقياس تنظيم الورقة قيمته تقدر بــ 

 ʄبة نوعا ما اڲʈو البعدي ) 1(أي قر ʏناك ارتباط موجب ب؈ن القياس؈ن القبڴɸ أن ʄذا يدل عڴɸو .

قيمة معامل טرتباط مقياس تحليل اݍݨمل و الɢلمات ب؈ن التطبيق؈ن  للقياس القبڴʏ و كما نجد 

وɸذه نȘيجة توڌʏ بأن ɸناك ارتباط جيد ب؈ن التطبيق؈ن للقياس القبڴʏ و ) **0.77(البعدي يقدر ب

البعدي  اما فيما يخص مقياس تحليل كتابة اݍݰروف فالنȘيجة المدونة ࢭʏ اݍݨدول تقدر ب  

وفيما يخص .  ɸذه القيمة تدل عڴʄ أن ارتباط قوي ب؈ن التطبيق؈ن  القبڴʏ و البعدي  )**0.85(

 لتتحصلحساب معامل טرتباط للاختبار كɢل نقوم بجمع معاملات الثلاثة و نقسمɺا عڴʄ عددɸا 

 ʏساوي  כخ؈فࢭȖ لɢة)) 0,75((عل قيمة טرتباط كʈقو ʏو ۂ.  
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ݳ الفرق ࡩʏ دراجات) 11( لشɢل رقم ا   اختبار الكتابة للمقايʋس الثلاثة  رسم بياɲي يوܷ

)ʏعدي - قبڴȊ(  

  تحليل مقياس تنظيم الورقة   ) أ(

)  Ȗ)10.64ش؈ف المتوسطات ࢭʏ مقياس تنظيم الورقة  ࢭʏ القياس القبڴʏ اڲʄ قيمة تقدر بــ

مع )  6.43(بيق الفنامج التدرʈۗܣ تقدر ب بʋنما نجد قيمْڈا Ȋعد تط)1.49(بانحراف معياري قيمته  

علما أن القيم العددية  ࢭɸ ʏذا المقياس Ȗش؈ف اڲʄ عدد כخطاء الۘܣ ). 1.49(انحراف معياري  قيمته 

يقع فٕڈا التلميذ أثناء الكتابة ومنه نلاحظ أن قيمة  اݍݵطأ تنخفض  Ȋشɢل مݏݰوظ   ʇعۚܣ ذلك 

  :  و الذي يتɢون من  . لورقة تحسن ࢭʏ أداء التلميذ ࢭʏ مقياس تنظيم ا

لقــد لــوحظ ࢭــʏ أفــراد  عينــة الدراســة  أن طرʈقــة مســكɺم للقلــم  :  عليــهو الضــغط  مســك القلـــــــــــــــم -

جــــل Ȗعــــديل ســــلوكɺم ࢭــــʏ أثــــر عڴــــʄ أدا٬ڈــــم  ࢭــــʏ الكتابــــة  و زاد ࢭــــʏ صــــعوȋْڈا ، ومــــن أغ؈ــــف ܵــــݰيحة  ممــــا 

 ʄأعــده  جلســة الɺــدف مٔڈــا تــدرʈب التلميــذ عڴــالكتابــة خصــص الباحــث ࢭــʏ  الفنــامج التــدرʈۗܣ الــذي 

اݍݨلســـات حـــول  لمـــع تقـــديم ملاحظـــات  ࢭـــɠ ʏ ـــمســـك قلـــم الرصـــاص أو قلـــم اݍݰـــف بطرʈقـــة ܵـــݰيحة 

 أɸميــة ذلــك مــن خــلال دراســات ســابقة  ࢭــʏ قــد اســȘند الباحــثل. الوضــعية النموذجيــة لقبضــة اليــد  

خـــط كتـــاȌي،  ففـــي دراســـة   إنتـــاجب؈ـــف ࢭـــʏ اعتمـــد علٕڈـــا و الۘـــܣ  تؤكـــد عڴـــʄ أن لمســـكة القلـــم دورا كالۘـــܣ 

Heidi Schwellnus, Heather Carnahan, )2012 (ا تــأث؈ف مسɺـــــموضــوع ــــ ــــ ــــــك القلــم عڴــʄ ســـ ــــ ــــ ــــ       رعةــ

تلميـذ مـن تلاميـذ الصـف الراȊـع ، لقـد  120وضوح الكتابة اليدوʈـة لأطفـال ، أجرʈـت الدراسـة عڴـʄ  و

 تنظيم الورقة 

 تحليل الجمل و الكلمات

 تحليل كتابة الحروف



147 
 

من قبضات  כقلام  وقام  أصناف) 6(م؈ن ࢭʏ ذلك ستةامɺم بالكتابة   مستخدم أثناء قيتم  تصورٱڈ

البـــاحث؈ن بتقيـــيم  كتـــابْڈم مـــن حيـــث الســـرعة و الوضـــوح  فɢانـــت النتـــائج  تـــدل عڴـــʄ أن ɸنـــاك تـــأث؈ف 

فحـ؈ن نجـد  دراسـات أخـرى تناولـت  أنـواع .  مباشر عڴʄ  نوع  قبضة اليد و  وضوح الكتابـة و سـرعْڈا

لائمـة لعمليـة الكتابـة כك؆ـف م لمنȘشرة ب؈ن التلاميذ  و دراسْڈا قصـد ضـبط الوضـعية قبضات اليد ا

ـــــــنم حـول )  Heidi D. Schwellnus  )2012ࢭـɸ ʏـذا السـياق نجـد  دراسـة     اليدوʈة  ــــ ـــــــط مسـك القلــــ ــــ ــــ ــــ ــــ م  ـــ

  :ما يڴʏٮڈدف الدراسة اڲʄ   و أɸميته ࢭʏ عملية الكتابة اليدوʈة 

  .تقييم تأث؈ف مسكة القلم عڴʄ سرعة ووضوح خط اليد -

تــــأث؈ف دقــــائق ٭ڈــــدف  10تحديــــد تــــأث؈ف المســــكة عڴــــʄ الســــرعة والوضــــوح Ȋعــــد مɺمــــة ɲܦــــݸ لمــــدة  -

  .التعب عڴʄ اليد 

 .وصف قوى الضغط والقبضة للمسɢات כرȌعة للقلم -

،  120 تطبيق الدراسة عڴʄ تم 
ً
 متقي عملواطفلا

ً
 10لمدة  الكتابةبل وȌعد مɺمة قياسيا ݍݵط اليد ق ا

اســــتخدم المشــــارɠون قلمًــــا مــــزودًا بــــأدوات قيــــاس وكتبــــوا عڴــــʄ لــــوح رقــــܣ، والــــذي قــــاس عڴــــʄ . دقــــائق

  .التواڲʏ قوى الضغط والقبضة المرتبطة بأنماط مسكْڈم

يُلاحظ أن مسكة القلم تـؤثر عڴـʄ سـرعة أو وضـوح المنـتج المكتـوب سـواء ࢭـʏ مɺـام الɴܦـݸ القصـ؈فة أو 

ʈل . لةالطوɢشـȊ ات القلـم ولكنـه زاد السـرعةɢانخفاض وضـوح المنـتج عـف جميـع مسـ ʄأدى التعب إڲ

  .مȘساوٍ عف جميع مسɢات القلم

ɠانت قوى القبضة والضغط مختلفة فقط ࢭʏ المسɢات الۘܣ Ȗستخدم إ٭ڈامًا ملتصـقًا بالبقيـة، وɠاـن 

ʏؠۜܣ أثناء التقييم כوڲʋل رئɢشȊ ذلك.  

إڲʄ أن أرȌعة مسـɢات ناܷـݨة مȘسـاوʈة כداء ࢭـʏ الكتابـة للأطفـال ࢭـɸ ʏـذا  Ȗش؈ف ɸذه النتائج مجتمعة

تȘناقض ɸذه النتائج مع טنطباعات السرʈرʈة الشاǿعة الۘܣ تفيد بأن مسكة اݍݰامل الثلاȜي . العمر

  .الديناميكية ۂʏ المثالية

عية قبضة اليد  ɲستɴتج من ɸذه الدراسة اڲʄ أن  الكتابة السليمة لا تقتصر عڴʄ نمط واحد من وض

ɠــل وضــعية كتابــة  Ȗعــد ســليمة ففــي البحــث  أنبــل يمكــن أن  تɢــون ࢭــʏ أنمــاط أخــرى،  ولكــن لا ʇعۚــܣ 

  .جرȋت وضعيات الشاǿعة و الۘܣ عادة ما يɢون صاحّڈا أداءه الكتاȌي جيد 

إن تـدرʈب التلميـذ عڴــʄ والوضـعية السـليمة لݏݨلـوس Ȗعتـف اݍݵطـوة כوڲــʄ :  حركـة اليـد و المعصـم  -

ــاء   .الۘــــܣ Ȗســــبق عمليــــة الكتابــــة فحركــــة اليــــد و المعصــــم تȘناســــق مــــع حركــــة اݍݨســــم و تموضــــعه أثنــ

الكتابــــة ، فقــــد خصــــص الباحــــث ࢭــــʏ برنامجــــه التــــدرʈۗܣ حصــــص خاصــــة بالتموضــــع الســــليم ݍݨســــم 
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الـتحكم  أوالطفل أثناء الكتابة  كما ضم الفنامج التدرʈۗܣ أɲشطة التحكم  ࢭʏ حرɠاـت اݍݨسـم كɢـل 

ɸــذا مــا ʇعــزز القــدرة عڴــʄ   28و  27و  16و  15نجــد ذلــك ࢭــʏ الɴشــاط رقــم  ،ن כجــزاء   ࢭــʏ الــبعض مــ

اســȘند .Ȋشــɢل ســليم .التناســق  بــ؈ن أطــراف اݍݨســم  و ʇســاعد ࢭــʏ وضــع المعصــم و اليــد عڴــʄ الطاولــة 

الباحث فيما سبق ذكره اڲȊ ʄعض الدراسات الۘܣ أكدت أɸميـة تحكـم التلميـذ ࢭـʏ اݍݰركـة اݍݨسـدية  

فقــد تنــاول الباحــث ســعد اݍݰــاج ࢭــʏ ، بنــاء صــورة ݍݨســمه و اثــر ذلــك عڴــʄ عمليــة الكتابــة  مــن خــلال

رسالته للماجست؈ف الموسومة بصعوȋات الكتابة و علاقْڈا بالتصور اݍݨسدي  الۘܣ أجراɸا عڴʄ عينة 

تلميـــذ ، حيـــث عـــاݍݮ إشـــɢالية علاقـــة اضـــطرابات التصـــور اݍݨســـدي بظɺـــور عســـر  222متɢونـــة مـــن 

ɸــذين المتغ؈ــفين يɴتميــان اڲــʄ نفــس الفئــة النمائيــة و المتمثلــة ࢭــʏ النمــو النفؠــۜܣ اݍݰرɠـيـ الكتابــة ɠــون 

ــــاك علاقــــــة   قوʈـــــة خ ــــته اڲـــــʄ أن ɸنـ ــــة  وقـــــد أســـــفرت نتـــــائج دراســ ــــة بـــــ؈ن ɠــــــل مـــــن صـــــعوȋات الكتابــ طيـ

ــادي؈ن  و          اضــــطراب التصــــور اݍݨســــدي كمــــا أن  ɸنــــاك فــــروق ذات دلالــــة إحصــــائية  بــــ؈ن التلاميــــذ العــ

  .رʈن  عڴʄ مستوى التصور اݍݨسدي لصاݍݳ العادي؈ن و المعس

ɲســـتخلص مـــن   مـــا أرشـــانا  إليـــه آنفـــا أن ɸنـــاك تحســـن واܷـــݳ ࢭـــʏ معـــاي؈ف المرتبطـــة بمقيـــاس تنظـــيم 

ليد مع  وضعية االورقة  حيث أصبح افرد العينة Ȋعد تلقٕڈم الفنامج التدرʈۗܣ أك؆ف تحكم ࢭʏ  قبضة 

ع الــقام  اڲــʄ حــدا مــا بوضــع ɸــامش منــتظم،  أمــا فيمــا يخــص المعصــم فــوق الطاولــة ،مــ ، عاديــة لليــد 

اتجــاه الســطور  فظɺــور الميــل أثنــاء الكتابــة ولكــن Ȋشــɢل Ȋســيط مقارنــة بمــا ɠـاـنوا عليــه قبــل الفنــامج 

  .التدرʈۗܣ  مما يɴتج عنه كتابة مقبولة اڲʄ حد ما 
  

  مقياس تحليل اݍݨمل و الɢلمات)ب(

ࢭʏ تحليل اݍݨمل و الɢلمات   ࢭʏ القياس القبڴʏ اڲʄ  يتܸݳ من اݍݨدول السابق  المتوسطات   

بʋنما نجد قيمْڈا Ȋعد تطبيق الفنامج التدرʈۗܣ )6.29(بانحراف معياري قيمته  )  6.29(قيمة تقدر بــ

ومنه نلاحظ أن قيمة اݍݵطأ تنخفض Ȋشɢل ). 1(مع انحراف معياري  قيمته )  4,36(تقدر ب 

فقبل تطبيق . لميذ  ࢭʏ مقياس تحليل اݍݨمل و الɢلمات مݏݰوظ   ʇعۚܣ ذلك تحسن ࢭʏ أداء الت

غلب التلاميذ عند كتابْڈم يجزؤون  ࢭʏ كتابْڈم الɢلمة اڲʄ جزئ؈ن   بحيث أالفنامج التدرʈۗܣ ɠان 

يɢون ɠل جزء ࢭʏ سطر أخر مع كتابة متباعدة  تارة و ملتصقة أي بدون فܦݳ تارة أخرى  مع ترك  

ون جملɺم غ؈ف ɠاملة  أك؆ف بقليل من النصف  مع غياب علامات و كث؈فا ما تɢ، فراغات كب؈فة  

  .الوقف 
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  كتابة اݍݰروفمقياس تحليل )ج(

Ȗش؈ف المتوسطات ࢭʏ مقياس تحليل كتابة اݍݰروف   ࢭʏ القياس القبڴʏ اڲʄ قيمة تقدر 

     قدر بʋنما نجد قيمْڈا Ȋعد تطبيق الفنامج التدرʈۗܣ ت)2,78(بانحراف معياري قيمته  )  29,50(بــ

منه نلاحظ أن قيمة اݍݵطأ تنخفض Ȋشɢل مݏݰوظ   ). 2,74(مع انحراف معياري  قيمته )  23,5(بـــــــــــــــ

لاحظنا ࢭʏ  الكتابات السابقة .  ʇعۚܣ ذلك تحسن ࢭʏ أداء التلميذ ࢭʏ مقياس تحليل كتابة اݍݰروف 

ȊسȎب الȘشوɸات الناتجة  عن  سۛܡ  يؤدي اڲʄ عدم وضوح اݍݨمل لتلاميذ أفراد العينة وجود رȋط 

تكرار تخطيط Ȋعض اݍݰروف  قصد رȋطɺا مع Ȋعضɺا البعض  و تارة  أخرى وجود انقطاع  ب؈ن 

  . اݍݰروف المتتالية  المɢونة للɢلمة

الزʈادة  ࢭʏ كتابة Ȋعض اݍݰروف  أو إضافة النقاط   أوأما فيما يخص اݍݰذف و לبدال  

الۘܣ تجعل كتابْڈم   כخطاءࢭʏ تلك يقعوا نامج التدرʈۗܣ  كث؈فا ما فنلاحظ أن  التلاميذ قبل بداية الف 

، زʈادة اݍݰروف  أوالنقاط  إضافةو خاصة Ȋعد  أخرغ؈ف واܷݰة المعۚܢ و تارة تɢون توڌʏ اڲʄ معۚܢ 

ولكن Ȋعد تطبيق الفنامج يلاحظ انخفاض مݏݰوظ ࢭʏ الوقوع ࢭʏ تلك כخطاء و بالتاڲʏ أصبحت 

 
ً
  مع إبقا٬ڈم لبعض الɺفوات الۘܣ تصدر مٔڈم تارة Ȋعد أخرى و لكٔڈا  كتابْڈم أك؆ف وضوحا

ً
و فɺما

   .Ȋسيطة 

) ش(رف ــــم ࢭʏ كتابة حـــــــــــــــــجد مثلا تكرارɸــــــة Ȋعض اݍݰروف فنـــــــوȋات كتابعق بصـــــوفيما يتعل

تحسɴت  أٰڈا إلا قبل بداية تطبيق الفنامج  ) ظ(،)  ط(، و، )ض(، )ص(و كذلك حرف) س(و 

  .ذلك صعوȋة كب؈فة ࢭʏ يجد  ولم ʇعد التلميذ مɺارٮڈم  تدرʈجيا 

تحسن أداء التلاميذ ࢭʏ مɺارة الكتابة اليدوʈة ʇعزى اڲʄ فعالية  الفنامج التدرʈۗܣ الذي  إنّ 

 
ً
فأي  .اݍݰرɠي البصري  التآزر اڲʄ علاج ɠل من اضطرابات القدرة عڴʄ לدراك المɢاɲي و  ٱڈدف  أساسا

......) و الʋسار ، وفوق و تحت الوراء ، כمام  و اليم؈ن (اضطراب ࢭʏ  المفاɸيم לدراكية المɢانية  

ــــــــــالصعوȋات ࢭʏ  تحديد  اتجاɸات  ࢭʏ الفضاء الواسع  يجعل التلميذ عاجز عن التوجيه اݝݰكو  م ــــــ

و أطوال   بإحɢاموق خطوطɺا ࢭʏ  فضاء الورقة الضيق و عدم قدرته  عڴʄ رسم الرموز اݍݵطوط  ف

مناسبة  مع بɴية اݍݰرف سواء ɠان مستقلا  بذاته عن بɴية الɢلمة  أم بداخلɺا ، ذلك أن الكتابة   

لʋست رسما بل عملية تخضع  لمعاي؈ف دقيقة  يتوجب عڴʄ  المتعلم  التقيد " أوزʈاس" حسب قول 

  )185ص  ɺ 2015يلة شلاȌيس(م الكتاȌي  س٭ڈا و احفامɺا  و عدم اݍݵروج عٔڈا ࢭʏ الر 

 الɢلمة، ࢭʏ اݍݰروف Ȗسلسل يراڤʏ أن عليه يɴبڧʏ القراءة، و الكتابة يتعلم عندما الطفل إن

 عالــــכف تتاȊع إدراك عڴʄ القدرة يمتلك وعندما المطلوب، المعۚܢ لتؤدي اݍݨملة ࢭʏ الɢلمة وȖسلسل
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 بصورة تكرارɸا و اݍݰروف مواضع تصور  عڴʄ قادرا يɢون  الزمۚܣ إيقاعɺا بحسب כحداث و

 من تتألف الۘܣ اݍݨملة عڴȊ ʄعد فيما ذلك وɴʈܦݰب الواحدة، الɢلمة ضمن متناسقة و ܵݰيحة

  ).72 ، ص2005مصطفى( .والزمان المɢان ࢭʏ متناسقة و مرتبة ɠلمات مجموعة

ʄارة الكتابة عڴɺستوجب  ضرورة لا تقتصر مȖ نماء القدرة  לدراكية للفضاء  فحسب  بل

مكȘسبا من البʋئة  ࢭɸ ʏذه  أوسواء ɠان وراثيا  خلل أين و  ،العملية التناسق البصري اݍݰرɠي  ɸذه 

   .المɺارة سيؤثر  ࢭʏ أداء التلميذ للمɺارات כساسية  بمستوʈاٮڈا اݝݵتلفة ومن ثمة يؤثر عڴʄ الكتابة

 فɺم من الفرد سيحرم اݍݨسم، داخل الʋسرى  باݍݨɺة الوڤʏ تطوʈر ࢭʏ الفشل يɢون  وقد

 والرقم؈ن לنجل؈قية، باللغة) b( و) d: ( حرࢭʏ ب؈ن التفرʈق مثل والʋسار، اليم؈ن من لɢل טتجاɸات

 ب؈ن التفرʈق يتعلموا لم الذين כطفال Ȋعض حالة ࢭʏ ذلك وʈتمثل العرȋية، اللغة ࢭʏ) 3( و) 2(

 ࢭʏ خلل כطفال Ȋعض لدى يوجد وقد. טتجاه ࢭʏ ال݀ݨز ذلك عڴʄ وʈطلق وכʇسر، כيمن اݍݨانب؈ن

   اݍݰرɠي، البصري  والتآزر  التناسق

 المبكر، النمو مرحلة وخلال الع؈ن، اليد فٕڈا تقود الۘܣ المرحلة ࢭʏ الطفل تطور  يتوقف ح؈ن

 تحول  لليد حركية - اݍݰس طرʈقة خلال من علٕڈا يُحصل الۘܣية بالاتجاɸ المتعلقة المعلومات فإن

 فإن مكتملا، اݍݰرɠي البصري  التوافق يɢون  وح؈ن. لع؈نا ࢭʏ حرɠي - اݍݰس الشɢل إڲʄ وتنقل

 مجال عن Ȋعيدًا تقع الۘܣ واݍݨɺة المسافة، لتحديد اسقاطية وسائل بصفْڈما Ȗستخدمان العين؈ن

 وʈمكن )4ص 2022السيد الشفاوي ( .اليد تقودان العين؈ن فإن المرحلة ɸذه وࢭʏ اليدوي  الفرد وصول 

 اݍݨɺة إڲʄ اݍݨسم وسط عف يده تحرʈك ࢭʏ الطفل يفدد ح؈ن ت،טتجاɸا معرفة ࢭʏ اݍݵلل ملاحظة

 مɺاراته ضبط ࢭʏ صعوȋات من - عادة - ʇعاɲي الطفل ɸذا فمثل حركية، مɺارة أية لأداء כخرى 

اݍݰرɠي  ري ـــــالبص التناسق مشكلات ملاحظة وʈمكن وכصاȊع، כيدي باستخدام المتعلقة ةــــاݍݰركي

ʏࢭ : 

 اتــــــــوالثب والɴܦݸ، ابةــــالكت مثل اص،ـــالرص وقلم والقلم ةـــــــالورق فٕڈا Ȗستخدم الۘܣ الɴشاطات .أ

ʄغي؈ف والوقوف، البداية نقطة وتحديد وכعداد، اݍݰروف وقلب السطر، عڴȖטتجاه و. 

 .الآۜܣء مسك. ب

  .الآۜܣء قذف. ج

 .التقطيع. د

 .وכدوات כلعاب استخدام .ه

  .)نفس المرجع السابق( واليد الع؈ن ب؈ن ما التناسق إڲʄ تاجتح مɺمة أية Ȗعلم. و
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  عرض  نتائج الفرضية الثانية .7

ب؈ن متوسطي درجات ) 0.05(عند مستوى  إحصائياتوجد فروق دالة "  :نصɺاوالۘܣ 

 ʄاختبار القدرة عڴ ʏوالبعدي ࡩ ʏالقياس القبڴ ʏي לدراكاݝݨموعة ࡩɲاɢعزى ) الفضاء(المʇ

  ."لصاݍݳ التطبيق البعديللفنامج التدرʈۗܣ و 

عڴʄ اعتبار أن ɸناك  ݝݨموعت؈ن مفابطت؈ن،)ت(ولاختبار ɸذه الفرضية تم استخدام اختبار

يجب التحقق من  לحصاǿيختبار قبڴʏ واختبار Ȋعدي، وقبل تطبيق כسلوب إمجموعة واحدة ب

،ʏع טعتداڲʉحيث أسفرت النتائج عن شرط التوز:  

ݳ التوزʉع) 35(جدول رقم   )الفضاء(المɢاɲي לدراكلاختبار  ألاعتداڲʏ يوܷ

  مستوى الدلالة  درجات اݍݰرʈة  القيمة  المتغ؈ف

  *0.200  14  0.153  سم؈فنوف-اختبار ɠولموكروف

  0.218  14  0.974  اختبار شاب؈فو وʈلكس
  

نلاحظ من خلال اݍݨدول عدم وجود فروق ࢭʏ مستوى دلالة ɠل من اختبار ɠولوكروف 

وȌعد التأكد من  .المɢاɲي القبڴʏ يȘبع التوزʉع טعتداڲʏ לدراكمتغ؈ف اختبار  مما يدل بأن وشاب؈ف،

،ʏع טعتداڲʉو ،)ت(تم تطبيق اختبار تحقق شرط التوزʏاݍݨدول التاڲ ʏو مب؈ن ࢭɸ دلت النتائج كما:  

ݳ قيمة اختبار) 36  (جدول رقم   القبڴʏ والقياس البعديלدراك المɢاɲي ࢭʏ القياس ) ت(يوܷ

  المتغ؈ف
  المتوسط

  اݍݰساȌي

טنحراف 

  المعياري 

الفرق ب؈ن 

  المتوسط؈ن
  )ت(قيمة

درجات اݍݰرʈة 

  1-ن

مستوى 

  الدلالة

  1.737  8.36  قبڴʏ לدراك المɢاɲياختبار 
1.071  2.25  13  0.042  

  Ȋ  9.43  1.284عدي לدراك المɢاɲي اختبار 
  

ر القبڴʏ وטختبار البعدي نلاحظ من خلال اݍݨدول أعلاه وجود فروق ب؈ن متوسطي טختبا

،وقدر الفرق )0.04(عند مستوى الدلالة) 2.25(ـــــــب)ت(حيث قدرت قيمة لاختبار לدراك المɢاɲي،

 לدراكمما يدل عڴʄ ارتفاع قدرة التلاميذ عڴʄ  .،ولصاݍݳ טختبار البعدي)1.07(ـــــــــــب؈ن المتوسط؈ن ب

  ).الفضاء(المɢاɲي
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ݳ الفرق ࡩʏ دراجات اختبار לدراك المɢاɲي ) 12( الشɢل رقم    )الفضاء(رسم بياɲي يوܷ

  ب؈ن القياس القبڴʏ و البعدي 

ݳ الرسم البياɲي  المدرج ࢭʏ כعڴʄ  الفروق ب؈ن  اختبار לدراك المɢاɲي  القبڴʏ و البعدي  يوܷ

ت לدراك المɢاɲي  Ȋعد تطبيق الفنامج ɺر أن متوسط دراجالدى تلاميذ صعوȋات الكتابة إذ يُط

ـــــــ  يدل )  8,36(مقارنة بمتوسط טختبار القبڴʏ الذي قدر بــ)  9.43( التدرʈۗܣ مرتفعة حيث   قدرت بـ

ومنه ɸذه  .ɸذا اڲʄ  التطور ا لمݏݰوظ  ࢭʏ مɺارة לدراك المɢاɲي و ʇعزى ذلك  للفنامج التدرʈۗܣ 

      درʈۗܣـــــــȊعد تطبيق الفنامج الت) الفضاء(ࢭʏ مɺارة לدراك  المɢاɲي   النȘيجة تؤكد تحسن التلاميذ

    .و بالتاڲʏ ܵݰة الفرضية  الثانية 

ݳ المتوسطات اݍݰسابية ومعامل) 37(جدول رقم   والفرق ب؈ن المتوسط؈ن טرتباط يوܷ

  القبڴʏ والبعدي المɢاɲي לدراكࢭʏ טختبار 

  المتغ؈ف
ʏعدي  قبڴȊ  

  معامل טرتباط  المتوسطاتالفرق ب؈ن 
  ع  م  ع  م

B 1.21  0.80  1.21  0.80  0  0.19  

C  0.86  0.66  1.14  0.66  0.28  0.40  

F  1.21  0.80  1.14  0.66  0.07  0.32  

I 1.00  0.78  1.00  0.67  0  0.28  

E 1.14  0.66  1.14  0.66  0  0.12  

B 0.86  0.66  1.07  0.61  0.21  0.35  

C 1.00  0.87  1.50  0.65  0.50  0.27  

F 1.14  0.77  1.00  0.78  0.14  0.63**  
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   :تحليل و مناقشة الفرضية الثانية .8

بڴʏ ــــالقأظɺرت نتائج الفرض الثاɲي وجود فروق ذات دلالة إحصائية  ب؈ن متوسطي  القياس 

ات   ، فإن ɸذه النتائج  Ȗعۚܣ تحسن  أفراد الدراسة ࢭʏ المɺار  و البعدي لاختبار לدراك المɢاɲي

وجاء ذلك   كنȘيجة لݏݵفة الۘܣ اكȘسبوɸا  ،علٕڈمالفنامج التدرʈۗܣ  تطبيق Ȋعد ) الفضائية (المɢانية 

Ȋعد أدا٬ڈم للأɲشطة المقفحة ، حيث تدل ɸذه النتائج  عڴʄ  فعالية  الفنامج  ࢭʏ اكȘساب التلاميذ 

مارسات و اݍݵفات ɢاɲي ࢭʏ ضوء التدرʈبات  و المذوي صعوȋات  الكتابة لمɺارات לدراك الفضاǿي  الم

المɺارات  الۘܣ تلقوɸا و الۘܣ اشتملت عڴʄ  أɲشطة لمعاݍݨة اضطرابات ࢭʏ معرفة مفاɸيم و 

ɸسار ، تحت ، فوق، بقرب ( ات يטتجاʇ ، أسفل . بجانب ، يم؈ن ، ʄو كذلك تقدير المسافات  )  أعڴ

ʈشطة  مصممة وفق مستوɲانت כɢوم الداخل و اݍݵارج ، فɺمف ʄمٔڈا   ةات ثلاثو التعرف عڴ

اݍݰرɠي و الفكيۗܣ و اليدوي جميعɺا ٮڈدف اڲȖ ʄعزʈز القدرة عڴʄ اكȘساب مفɺوم الفضاء أو לدراك 

   .مجسمات و صور و تركيبات  و قوالبأداة  المتمثلة ࢭʏ أشɢال   14المɢاɲي Ȋشɢل عام من خلال 

 Ȗغليت الدين حصلا مٔڈا دراسة  الدراسات Ȋعضلقد تطابقت نتائج الدراسة اݍݰالية مع 

رفع  ɲي  ࢭʏ المتعلقة بالإدراك المɢا כɲشطة النفسية اݍݰركية أɸمية من خلالɺا  عڴʄ الۘܣ أكد  )2008(

  . مستوى القراءة و الكتابة لدى التلاميذ المعسرʈن قرائيا و كتابيا 

لمعرفة مدى تأث؈ف الفنامج التدرʈۗܣ لرفع  )Sousa, 2001(أخرى من طرف  الدراسة أجرʈت

 ʄة حيث توصلت الباحث اڲʈارة الكتابة اليدوɺسبات مȘل أنمكɠ عانون من  تلاميذʇ الذين

ــالتوج ة،ـــــاݍݨانȎي اݍݨسم، كصورةلدٱڈــــم   כولية المكȘسبات انخفاض ࢭʏ تلك المɺارة تم تنمية   هــ

ڊʏ المقفح وأثره الواܷݳ عڴʄ لفنامج العلالوجود تأث؈ف كب؈ف اڲʄ   احث ـــــالب ل ـــــتوص،  والمɢاɲي الزمۚܣ

رفع مستوى المكȘسبات כولية وتنمية مɺارȖي القراءة والكتابة لدى تلاميذ اݝݨموعة من تحقق 

   التجرȎʈية

التحسن المݏݰوظ ࢭʏ القدرة عڴʄ לدراك المɢاɲي الذي أسفرت عليه نتائج الدراسة اݍݰالية  إن

و الفكيۗܣ   وفق مستوʈاٮڈا الثلاثة  مٔڈا اليدوي  ئية لأɲشطة الفضاجاء نȘيجة ممارسة أفراد العينة  

 جُ  ،و اݍݰرɠي الفضاǿي 
ُ
Ȗ اɺانلɢوم المɺساب مفȘاك ʄتفس؈ف  اعتُمد، لقد  )الفضاء(عزز القدرة عڴ ʏࢭ

Ȗعلم المɺارات  نأالۘܣ Ȗش؈ف اڲʄ  )  اللدونة العصȎية (ما قد سبق من نتائج  اڲʄ النظرʈة العصȎية 

 بواسطة العصȎية اݍݵلية تحفز فعندمااء  شبɢات عصȎية  داخل الدماغ  عملية بن ۂʏ الذɸنية 

 ومٔڈا اݝݰور، إڲʄ اݍݵلية جسم من تɴتقل العصȎية النبضات فإن اݍݰواس، طرʈق عن حؠۜܣ مث؈ف

ʄشابك نقاط إڲȘية، الموصلات تنطلق حيث العصۗܣ الȎتقل العصɴذه وتɸ نقاط عف الموصلات 
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 כوڲʄ، العصȎية لݏݵلية التالية טبتدائية الܨݨ؈فية التفرعات ʄإڲ الۘܣ تɴتࢼܣ العصۗܣ الȘشابك

 والۘܣ לشارات، تɴتج الثانية العصȎية اݍݵلية تجعل الكɺروكيميائية التفاعلات من السلسلة وɸذه

  إشارات وتɴتج تثار، لɢي כخرى  العصȎية اݍݵلايا عڴʄ استقبال مواقع تɢوʈن ࢭʏ تȘسȎب بدورɸا

Sousa, 2001, p.21  

 ذوي  منالمɺارة   Ȗعلم عملية ࢭʏ أسرع بمعدل المرتفعة المعرفية المرونة ذوي  التلاميذ يتصف كما

باعتبار أن المبدأ الذي تم טعتماد عليه ࢭʏ تصميم الفنامج لتدرʈۗܣ   المنخفضة المعرفية المرونة

ʈية ،أي تدرȎأنماط المرونة العص ʄعتمد من الناحية الف؈قيولوجية عڴʇ ناȘلدراس ʄب الدماغ عڴ

 ɸدفت والۘܣ) Jan، 2009( دراسة إليه أشارت ما وɸذا اكȘساب مɺارات عن طرʈق تɴشيط باحات ،

ʏالتعرف إڲ ʄب أثر عڴʈالتدر ʄنية  عڴɸارات الذɺالقائم الم ʄالدماغ عمل عڴ ʏالمرونة تنمية ࢭ 

 ࢭʏ المستخدم امجالفن فعالية إڲʏ الدراسة توصلت و . כɠاديܣ التحصيل عڴʄ وأثره المعرفية

 اݝݨموعة لدى الدرا؟ۜܣ التحصيل زʈادة إڲʏ بدوره أدي والذي المعرفية، المرونة تنمية ࢭʏ الدراسة

 P26   ) Jan,  K.  (2009 .التجرȎʈية

ا ـــــــــدراسة أخرى أجراɸ تؤʈد ما اشرنا اليه سابقا قد تم التوصل اليه ࢭʏ أخــــــــرى و ࢭʏ دراسة  

2020  Joshua J. Hendrikse    يةȎالمرونة العص  ʄشطة  اݍݰسية اݍݰركية عڴɲالموسومة بــــــ تأث؈ف  כ

اڲʄ أɸمية  تدرʈب כطفال عڴʄ المɺارات اݍݰسية اݍݰركية  مما  - المɢانيةوتɴشيط  القدرة לدراكية 

ل أك؆ف للإدراك المɢاɲي Ȋشɢيتولد لدٱڈم  Ȗغي؈ف ࢭɲ ʏشاط الدماغ  وȋالتاڲʏ قد Ȗعزز استجاباٮڈم  

 .فعالية ممن حرموا من الɴشاطات البدنية و اݍݰسية 

  :الثالثةعرض نتائج الفرضية  .9

ب؈ن متوسطي درجات اݝݨموعة ) 0.05(عند مستوى  إحصائياتوجد فروق دالة : نصɺاوالۘܣ 

ࡩʏ القياس القبڴʏ والبعدي ࡩʏ اختبار التآزر اݍݰرɠي البصري ʇعزى للفنامج التدرʈۗܣ ولصاݍݳ 

عڴʄ  ݝݨموعت؈ن مفابطت؈ن،)ت(ولاختبار ɸذه الفرضية تم استخدام اختبار .عديالتطبيق الب

اعتبار أن ɸناك مجموعة واحدة باختبار قبڴʏ واختبار Ȋعدي، وقبل تطبيق כسلوب טحصاǿي 

،ʏع טعتداڲʉحيث أسفرت النتائج عن يجب التحقق من شرط التوز:  
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ݳ التوزʉع טعتداڲʏ لا ) 38 (جدول رقم   ختبار التآزر اݍݰرɠي البصري يوܷ

  مستوى الدلالة  درجات اݍݰرʈة  القيمة  المتغ؈ف

  *0.200  14  0.139  سم؈فنوف-اختبار ɠولموكروف

  0.511  14  0.947  اختبار شاب؈فو وʈلكس
  

نلاحــــظ مــــن خــــلال اݍݨــــدول عــــدم وجــــود فــــروق ࢭــــʏ مســــتوى دلالــــة ɠــــل مــــن اختبــــار ɠولــــوكروف 

ـيـ البصـــري القبڴـــʏ يȘبـــع التوزʉـــع טعتـــداڲʏممـــا يـــدل بـــأن متغ؈ـــف اختبـــار ا وشـــاب؈ف، وȌعـــد  .لتـــآزر اݍݰرɠـ

،ʏع טعتداڲʉت(تم تطبيق اختبار التأكد من تحقق شرط التوز( ʏو مبـ؈ن ࢭـɸ حيث دلت النتائج كما،

ʏاݍݨدول التاڲ:  

ݳ قيمة اختبار) 39  (جدول رقم   القبڴʏ والقياس البعدي البصري اݍݰرɠي  التآزر  ࢭʏ القياس) ت(يوܷ

  المتغ؈ف
  المتوسط

  اݍݰساȌي

טنحراف 

  المعياري 

الفرق ب؈ن 

  المتوسط؈ن
  )ت(قيمة

درجات اݍݰرʈة 

  1-ن

مستوى 

  الدلالة

البصري  اختبار التآزر 

  قبڴʏ اݍݰرɠي
19.50  3.205  

2.714  4.85  13  0.001  
البصري  اختبار التآزر 

  Ȋعدياݍݰرɠي 
22.21  2.359  

  

سطي טختبار القبڴʏ وטختبار البعدي نلاحظ من خلال اݍݨدول أعلاه وجود فروق ب؈ن متو 

،وقدر الفرق )0.001(،عند مستوى الدلالة)4.85(ب)ت(حيث قدرت قيمة لاختبار לدراك المɢاɲي،

مما يدل عڴʄ ارتفاع قدرة التلاميذ عڴʄ التآزر  .،ولصاݍݳ טختبار البعدي)2.71(ب؈ن المتوسط؈ن ب

  .اݍݰرɠي البصري 
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ݳ الفرق ࢭʏ دراجات ) 13 (الشɢل رقم    اختبار التآزر البصري اݍݰرɠي رسم بياɲي يوܷ

  ب؈ن القياس القبڴʏ و البعدي 
  

 ʏي القبڴɠالفروق ب؈ن اختبار التآزر البصري اݍݰر ʄכعڴ ʏي المدرج ࢭɲݳ الرسم البيا              يوܷ

Ȋعد  راجات التآزر البصري اݍݰرɠيɺر أن متوسط دلدى تلاميذ صعوȋات الكتابة إذ يُطو البعدي 

ــ  مقارنة بمتوسط טختبار القبڴʏ الذي )  22.21(تطبيق الفنامج التدرʈۗܣ مرتفعة حيث   قدرت بــــــ

التطور ا لمݏݰوظ  ࢭʏ مɺارة التآزر اݍݰرɠي البصري  و ʇعزى ذلك   عڴʄيدل ɸذا ) 19.50(قدر بــ

تحسن التلاميذ  ࢭʏ مɺارة التآزر البصري اݍݰرɠي  Ȋعد ومنه ɸذه النȘيجة تؤكد  .للفنامج التدرʈۗܣ 

  .تطبيق الفنامج التدرʈۗܣ و بالتاڲʏ ܵݰة الفرضية  الثالثة 
  

  :تحليل و مناقشة الفرضية الثالثة  .10

تحسن   ه يوجديȘب؈ن أن ) 30(رقم  عڴʄ تلك النتائج المتحصل علٕڈا من اݍݨدول السابق بناء

ا ب؈ن ، حيث أظɺرت النتائج فروقارة التآزر البصري اݍݰرɠيسة ࢭʏ مɺࢭʏ مستوى أداء عينة الدرا

البصري اݍݰرɠي  مما يدل عڴʄ  التآزر  لمɺارةالبعدي لصاݍݳ כداء البعدي  مستوى כداء القبڴʏ  و 

                    כساليب و כدوات اڲʄ  الفنامج  التدرʈۗܣ المقفح  ، حيث ʇعود ذلك  لاستخدامטيجاȌي  כثر

الۘܣ ٮڈدف اڲʄ تنمية   و الفنيات الۘܣ استخدمت ࢭʏ اݍݨلسات التدرȎʈية و تنوع כɲشطة المقدمة

  .عتبارɸا مɺارة جد مɺمة  لنجاح لعملية الكتابة اب  مɺارة  التآزر البصري اݍݰرɠي
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 من عديد بإجراء التعلم وعمليات اݍݰرɠي البصري  التآزر  ب؈ن العلاقة موضوع حظي وقد

 لا المثال سȎيل فعڴʄ، ࢭʏ الدراسة اݍݰالية  تؤʈد ما أشرنا إليه  و الۘܣ  وכجنȎية العرȋية الدراسات

  ) 2020( والنجار وحمامة النجار دراسة اݍݰصر،

لتنمية و تطوʈر بالفامج العلاجية  دراسات اɸتمتكما تتفق نتائج الدراسة اݍݰالية مع عدة 

 الۘܣ تناولناɸا ࢭʏ לطار المفاɸيܣ مٔڈا  مɺارة التآزر البصري اݍݰرɠي و اݍݰرɠات الدقيقة مثل دراسة 

    ) 2022(محمد رʈاض  ، و دراسات اخرى مٔڈا )2022(محمود إمام  ،)2017(لبداɲي ياسمينة

 ذوي  טبتدائية المرحلة لتلاميذ البصري  التوافق لتنمية رʈاعۜܣ برنامج تصميم إڲɸ ʏدفت  الۘܣ

 ب؈ن العلاقة وأيضا الكتابة عند لدٱڈم اݍݰرɠي الضبط عڴʏ تأث؈فه ومعرفة الكتابية التعلم صعوȋات

 اݍݰرɠي والضبط الكتابية التعلم صعوȋات ذوي  التلاميذ لدى اݍݰرɠي البصري  التوافق تنمية

 البصري  التوافق تنمية ࢭʏ إيجاȌي تأث؈ف له ɠان الرʈاعۜܣ الفنامج أن الدراسة نتائج وأظɺرت لدٱڈم،

 التلاميذ قدرة ࢭʏ مݏݰوظ تحسن إڲʄ أدى والذي الكتابية التعلم صعوȋات ذوي  التلاميذ لدى اݍݰرɠي

 التوصيات Ȋعض تقديم النتائج ضوء ࢭʏ وتم الكتابة عند لدٱڈم اݍݰرɠي الضبط ࢭʏ الثلاث

  المستقبلية والبحوث المناسبة الفبوʈة  والتطبيقات

ݳ أɸمية الفامج التدرȎʈية ࢭʏ تنميـة التناسـق البصـري اݍݰرɠيـأخرى دراسات ɸناك عدة  نـذكر . توܷ

  :مٔڈا بعض ال

الۘـــܣ أجرʈْڈـــا باحثـــة " ناســـق البصـــري اݍݰرɠــيـ لـــدى כطفـــالتـــأث؈ف برنـــامج تـــدرʈۗܣ عڴـــʄ الت"دراســـة  -

يوɲس غزالة وآخـرون، أظɺـرت أن برنـامج التـدرʈب المسـتمر عڴـʄ التناسـق البصـري اݍݰرɠيـ لـدى 

כطفــال ʇســاɸم ࢭــʏ تحســ؈ن أدا٬ڈــم ࢭــʏ المɺــام اݍݰركيــة الدقيقــة والتɴســيق بــ؈ن اݍݰرɠـاـت العيɴيــة 

 .واݍݨسدية

رنــامج تــدرʈۗܣ عڴــʄ التناســق البصــري اݍݰرɠـيـ عڴــʄ כداء اݍݰرɠـيـ تــأث؈ف ب"ࢭــʏ دراســة أخــرى Ȋعنــوان  -

، وجــــد البــــاحثون أن الفنــــامج التــــدرʈۗܣ الموجــــه نحــــو "لــــدى כطفــــال ذوي טحتياجــــات اݍݵاصــــة

تطوʈر التناسق البصري اݍݰرɠي قاد إڲʄ تحس؈ن مݏݰوظ ࢭʏ כداء اݍݰرɠي والقدرة عڴʄ التɴسـيق 

 .ɸذه الفئةب؈ن اݍݰرɠات العيɴية واݍݨسدية لدى 

- ʏشــرت ࢭــɲ دراســة أخــرى "Journal of Vision Therapy"  ۗܣʈتقــوم بتحليــل فعاليــة برنــامج تــدر

 ʏات ࢭــــȋعــــانون مــــن صــــعوʇ ـــيـ لــــدى כܧــــݵاص الــــذينɠمكثــــف لتحســــ؈ن التناســــق البصــــري اݍݰر

أظɺــرت الدراســـة تحســʋنات مݏݰوظـــة ࢭــʏ القـــدرة عڴــʄ التɴســـيق البصــري اݍݰرɠــيـ وכداء . الــتعلم

 .Ȋعد اكتمال الفنامج التدرʈۗܣ اݍݰرɠي العام
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تلك الدراسات Ȗش؈ف جميعɺا إڲʄ أن الفامج التدرȎʈيـة الموجɺـة نحـو تنميـة التناسـق البصـري اݍݰرɠيـ 

 ࢭــʏ تحســ؈ن כداء اݍݰرɠـيـ وȖعزʈــز القــدرات اݍݰركيــة لــدى مختلــف الفئــات العمرʈــة 
ً
 فعّــالا

ً
تلعــب دورا

 .والتعليمية
  

  :عرض نتائج الفرضية الراȊعة .11

التȘبڥʏ ࢭʏ  لا توجد فروق ب؈ن متوسطي مجموعة الدراسة ࢭʏ القياس البعدي والقياس: نصɺا والۘܣ

ـــتݝݨموعت؈ن مفابطت)ت(ولاختبار ɸذه الفرضية تم استخدام اختبار .اختبار عسر الكتابة      ؈نــــــ

 ʏࢭ ʏبڥȘعدي واختبار تȊ ناك مجموعة واحدة باختبارɸ اعتبار أن ʄاتعڴȋالكتابة صعو.  

ݳ قيمة اختبار) 40  (دول رقمج   ࢭʏ القياس البعدي والقياس التȘبڥʏ) ت(يوܷ

  المتغ؈ف
  المتوسط

  اݍݰساȌي

טنحراف 

  المعياري 

الفرق ب؈ن 

  المتوسط؈ن
  )ت(قيمة

درجات 

  1-اݍݰرʈة ن

مستوى 

  الدلالة

  3.631  34.57  اختبار الكتابة Ȋعدي
0.571  1.37  13  0.192  

ʏبڥȘ3.780  35.14  اختبار الكتابة ت  

نلاحظ من خلال اݍݨدول أعلاه عدم وجود فروق ب؈ن متوسطي اݝݨموعة ࢭɠ ʏل من טختبار 

،ʏبڥȘعسر الكتابة وטختبار الت ʏت(حيث ان قيمة البعدي ࢭ (اɸوقدر)انت غ؈ف دالة ) 1.37ɠ

Ȗغ؈فات لدى اݝݨموعة ونجاعة الفنامج العلاڊʏ ࢭʏ  إحداثمما يثȎت قدرة الفنامج عڴʄ  إحصائيا

  .احدث Ȗغ؈ف ولو  طفيف لااأجمج عسر الكتابة يمكن القول عليه أنه علا 
  

 
ݳ ) 14 (الشɢل رقم    اختبار الكتابة البعدي  و טختبار التȘبڥʏ  ࢭʏ دراجات  تطابقرسم بياɲي يوܷ
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ـــݳ الرســـم البيـــاɲي المـــدرج ࢭـــʏ כعڴـــʄ الفـــروق ࢭـــʏ المتوســـطات بـــ؈ن اختبـــار صـــع  وȋات الكتابـــة يوܷ

ــــة إذ البعــــــدي و  ــــار التȘبڥــــــʏ لــــــدى تلاميــــــذ صــــــعوȋات الكتابــ  متوســــــط اختبــــــار البعــــــديأن  يظɺــــــراختبــ

مـــا يـــدل ɸـــذا اڲـــʄ نجاعـــة الفنـــامج التـــدرʈۗܣ  و اســـتمرارʈة أثـــاره )  35.14( واختبـــار التȘبڥـــʏ  بــــ) 34.57(

؈ن טختبــار التȘبڥــʏ بــ فوجــود Ȗغ؈ــف طفيــتــدل عڴــʄ  ومنــه ɸــذه النȘيجــة . Ȋعــد فــفة منيــة قــدرت Ȋشــɺر 

   טختبار الكتابة البعديو 

  : تحليل و مناقشة الفرضية الراȊعة .12

 عڴـــʄ حـــافظوا قـــد الكتابـــة صـــعوȋات ذوي  مـــن العينـــة أفـــراد بـــأن الراȊـــع الفـــرض نتـــائج تفســـر

 فعاليـة اسـتمرار إڲـʇ ʄشـ؈ف ممـا التȘبڥـʏ، القياس حۘܢ التحسن ɸذا واستمر الكتابة ࢭʏ مɺارٮڈم تطور 

 ɸـذا ثبـات ʇُعـزى  . اݍݰرɠيـ البصـري  والتـآزر  المɢـاɲي לدراك عڴʄ القدرة ʇعزز  الذي لمستخدما الفنامج

ـــل إڲــــʄ الدراســـــة مجموعــــة لــــدى عليـــــه اݍݰفــــاظ واســـــتمرار الكتــــاȌي التحســــن ـــتمر כداǿــــي العامــ  المســ

 جميـــع بتــدوʈن يقومــون  اذ التلاميــذ، قبـــل مــن باســتمرار تمــارس مɺـــارة الكتابــة ʇُعتــف حيــث للكتابــة،

 כɲشــطة معظــم أداء أن القــول  يُمكــن بالتــاڲʏ، و. المدرســية دفــاترɸم ࢭــʏ علٕڈــا يحصــلون  الۘــܣ عــارفالم

 اݍݰــروف ɲܦــݸ خــلال مــن اݍݰرɠـيـ العامــل Ȗعزʈــز ࢭــȖ ʏســاɸم الۘــܣ اليدوʈــة، الكتابــة اســتخدام يتطلــب

 فاݍݰــذ الــدمج، أɲشــطة خــلال مــن الɢلمــات وكتابــة الܶــݰيحة، المواقــع ࢭــʏ رســمɺا دقــة وزʈــادة باليــد

 مـن يزʈد مما المɢاɲي، التخطيط خلال من البصري  العامل تحس؈ن ࢭʏ الكتابة Ȗساɸم كما. وלضافة

  .  التɴسيق واحفام الكتابة عند الܶݰيحة טتجاɸات بإتباع الدراسة مجموعة القام

  علٕڈا التدرʈب الكتابة وتحسٔڈا مع مɺارة تطور  تȘناول  الۘܣ الدراسات من العديد ɸناك
ُ
 ظɺرت

 ࢭʏ כداء يحسن أن يمكن الكتابة مɺارة عڴʄ والمستمر المنتظم التدرʈب العلمية أنض الدراسات Ȋع

تحــــت عنــــوان  مــــن جامعــــة شــــيɢاغو )1996(فنجــــد دراســــة ادامــــز ، ديكؠــــۜܣ و اخــــرون  . اݝݨــــال ɸــــذا

ء أشــارت ɸــذه الدراســة اڲــʄ أن بقــا و اتجاɸــات التعلميــة عنــد تلاميــذ טبتــداǿي  الكتابــةتحســ؈ن مɺــارة 

للمɺـارات  يبقـى Ȋعـد عمليـة التـدرʈب وذلـك راجـع اڲـʄ اكȘسـاب التلميـذاذ כثر لتحسـن مɺـارة الكتابـة 

وحـدة معرفيـة يتجـاوب  تمثـلو أصـبحت  بالأɲشـطة المتعـددأثنـاء قيامـه   Ȗشɢلت لديـه المعرفية الۘܣ 

  .معɺا التلميذ بطرʈقة تلقائية 
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:טستɴتاج العام   

 بنــاء
ً
أɸميــة   اكȘســاب التلميــذ للمɺــارات   כساســية   مٔڈــا ؈ــفة الۘــܣ بيɴــت الدراســات الكثعڴــʄ  ا

و التــــآزر البصــــري اݍݰرɠـــيـ كشــــرط أسا؟ــــۜܣ ࢭــــʏ نجــــاح عمليــــة ) الفضــــاء(القــــدرة عڴــــʄ לدراك المɢــــاɲي 

 منـا  بضـرورة  وجـود برنـامج تـدرʈۗܣ  لتنميـة ɸـذه المɺـارات و القـدرات   الكتابة،
ً
جـل ɸـذا أمـن . و يقينا

جراء ɸـــذه الدراســـة الۘـــܣ ɲســـڥʄ مـــن خلالɺـــا اڲـــʄ التحقـــق مـــن  الفرضـــية العامـــة والۘـــܣ الɺـــدف قمنـــا بـــإ

ɲي و التـــآزر اتـــنص  عڴـــʄ مـــدى مســـاɸمة الفنـــامج المقـــفح القـــائم عڴـــʄ تنميـــة القـــدرة عڴـــʄ לدراك المɢـــ

اݍݰرɠـيـ البصــري  ࢭــʏ  تحســ؈ن مɺــارة الكتابــة وحۘــܢ نقــوم  بإثبــات ɸــذه الفرضــية أو نفٕڈــا  قمنــا بــإجراء 

لتأكـد مـن وجـود  فـروق ذات دلالـة إحصـائية  " ت"اس قبڴʏ و Ȋعـدي  مسـتخديمن ࢭـʏ ذلـك اختبـار قي

نْڈــــت الدراســــة اݍݰاليــــة  بمجموعــــة مــــن النتــــائج  تــــم تفســــ؈فɸا انطلاقــــا مــــن  إحيــــث  ، ؈نبــــ؈ن التطبيقــــ

  :يمكن لنا عرض مجمل ما توصلت إليه ɸذه الدراسة  ،الدراسات السابقة 
  

 مــع الفرضــية כ 
ً
توجــد فــروق دالــة إحصــائيا بــ؈ن متوســطي درجــات "نــه أوڲــʄ والۘــܣ تــنص  عڴــʄ بــدايتا

عنــد إجــراء اختبــار  " مجموعــة الدراســة ࡩــʏ القيــاس القبڴــʏ و البعــدي ࡩــʏ اختبــار صــعوȋات الكتابــة

، فɢانت النȘيجة  مؤʈـدة  لɺـذه الفرضـية ، وȋـذلك وجـدت فروقـا ذات  )1992(الباحثة بوزʈد صليحة

صــــعوȋات الكتابــــة بــــ؈ن القياســــ؈ن القبڴــــʏ و البعــــدي  عنــــد تلاميــــذ ذوي  مــــن حيــــث  إحصــــائيةدلالــــة 

وɸــذا لصـــاݍݳ القيـــاس البعـــدي الـــذي ʇعـــزى )  0,05(صــعوȋات الكتابـــة  و ذلـــك عنـــد مســـتوى الدلالـــة 

  .للفنامج التدرʈۗܣ المقفح

Ȗشــبه   اذقبــل تطبيــق الفنــامج التــدرʈۗܣ الكتابــة ࢭــʏ التلاميــذ يجــدون صــعوȋة   أنيȘبــ؈ن لنــا ممــا ســبق 

 ʏرحلــة المكتــابْڈم لتلميــذ ࢭــʄعلــم اݍݵــط  כوڲــȖ عــد  حيــث، مــنȊ ســبȘلعمليــة  כساســية ךليــاتلــم يك

 ʏســــبات القبليــــة  المتمثلــــة ࢭــــȘم  الكتابــــة  و المكɺي  أثنــــاء اســــتخدامǿإدراك اݍݰ؈ــــق الفضــــا ʄالقــــدرة عڴــــ

ططـه يـده  و ɸـذا راجـع للورقة و كذا الصعوȋة الواܷـݰة ࢭـʏ تɴسـيق بـ؈ن  مـا يـراه التلميـذ و بـ؈ن مـا تخ

أمــا Ȋعــد تطبيــق الفنــامج بمــا يحتوʈــه مــن جلســات  و أɲشــطة . لضــعف ࢭــʏ التناســق اݍݰرɠـيـ البصــري 

 ʏعــــض טضــــطرابات علاجيــــة فقــــد لــــوحظ تراجــــع  واܷــــݳ و ملمــــوس ࢭــــȊ  ة اݍݰركيــــة    ملامــــحʈالبصــــر

ʈطر ʄعكست  عڴɲة  و الۘܣ اʈعض القدرات اݍݰركية  اليدوȊ سبȘقة مسك القلـم ليصبح التلميذ يك

  ɲسيابية إو قبضة اليد و وضعية اݍݨسد أثناء الكتابة  و آلية التحكم ࢭʏ ضغط القلم و تحرʈكه ب

 ࢭـــʏ قدراتـــه تطـــوʈر الطفـــل مـــن ʇســـتوجب أنـــه وآخـــرون البطاينـــة محمد أســـامة الباحـــث دراســـة فحســـب

 اݍݰرɠــيـ التناســق إڲــʄ بالإضــافة ومســافْڈا الɢلمــة مɢـــان يُــدرك ɠـيـ المɢــاɲي والتوجيــه اݍݰرɠـيـ التناســق

 التɴسـيق قـدرة مـع والسـمع والعينـ؈ن اليـد إشـراك مـع البصـرʈة، والـذاكرة البصـري  والتمي؈ق البصري 
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 إڲـــʄ الʋســـار ومـــن الʋســـار إڲـــʄ اليمـــ؈ن مـــن الكتابـــة وكـــذا القـــراءة مفɺـــوم لإدراك اݍݰـــواس، ɸـــذه بـــ؈ن مـــا

 )157: ص ،2005 وآخرون، البطاينة محمد أسامة(. כجنȎية واللغة العرȋية للغة ɠاتجاه اليم؈ن

   כوڲʄ اݍݨزئية الفرضية ܵݰة يثȎت ما وɸذا
  

توجـــد فـــروق دالـــة إحصـــائيا بـــ؈ن متوســـطي أمـــا عـــن الفرضـــية الثانيـــة و الۘـــܣ تـــنص عڴـــʄ أنـــه 

درجـــات مجموعـــة الدراســـة ࡩـــʏ القيـــاس القبڴـــʏ و البعـــدي ࡩـــʏ טختبـــار القـــدرة عڴـــʄ לدراك المɢــاـɲي 

ݍݨبال الثلاث ڲʏ  جون بيـاڊʏ  فقـد توصـل الباحـث اڲـʄ نȘيجـة  توافـق عند إجراء اختبار ا  )الفضاء (

الفرضــــية الســــابقة  و بــــذلك وجــــدت فــــروق  ذات دلالــــة إحصــــائية  مــــن حيــــث القــــدرة عڴــــʄ לدراك 

المɢــــاɲي بــــ؈ن لقياســــان القبڴــــʏ و البعــــدي  عنــــد تلاميــــذ ذوي صــــعوȋات الكتابــــة  و ذلــــك عنــــد مســــتوى 

  . اس البعدي الذي ʇعزى للفنامج التدرʈۗܣ المقفحوɸذا لصاݍݳ القي)  0,05(الدلالة 

ظɺــرون صــعوȋة ࢭــʏ أدا٬ڈــم للأɲشــطة المɢانيــة  يُ ن التلاميــذ أ لقــد لــوحظ قبــل بدايــة الفنــامج التــدرʈۗܣ 

ــان و اݍݰ؈ـــق  المطبقـــة علـــٕڈم ࢭـــʏ الفنـــامج التـــدرʈۗܣ وذلـــك راجـــع اڲـــʄ عـــدم تحكمɺـــم اݍݨيـــد بمفɺـــوم المɢـ

טضـطراب Ȋشـɢل مباشـر ࢭـʏ كتـابْڈم عڴـʄ مسـتوى ترتʋـب و اتجـاه حيث ɠان يـنعكس ɸـذا ،الفضاǿي  

فقـد  ɠانـت للأɲشـطة المطبقـة  ،  السطور و الفراغات الموجودة ب؈ن الɢلمات و كـذلك ݯݨـم اݍݰـروف

عڴــʄ التلاميــذ بمــا تحتوʈــه عڴــʄ تــدرʈبات  خاصــة بوضــعية اݍݨســم كɢــل ࢭــʏ اݍݰ؈ــق الفضــاǿي  و أخـــرى  

-أسـفل ، بـالفرب -خـارج ، أعڴـʄ -فـوق ، داخـل  -ʇسـار ، تحـت  -ن يمـ؈(حركة اليدين وفق טتجاɸات 

ࢭــʏ أثنــاء تطبيــق ،   الفضــاǿي اݝݨــال و أɲشــطة أخــرى تركيȎيــة لــبعض  القطــع و المɢونــات ࢭــʏ) عــن Ȋعــد 

الفنــامج ɠـاـن يبــدوا ɸنــاك تحســن تــدرʈڋʏ واܷــݳ لــدى عينــة الدراســة التجرȎʈيــة  مــن خــلال نتــائجɺم 

للقــدرة المɢانيــة  إدراكɺــمع اضــطراباٮڈم اڲــʄ حــد كب؈ــف  ࢭــʏ تراجــبالتــاڲʏ و . ة لأɲشــطة المɢانيــ أدا٬ڈــمعنــد 

الواܷݳ  لنتائجɺم  و فعالية الفنامج التـدرʈۗܣ العلاڊـʏ المصـمم ࢭـʏ الدراسـة  التداركوɸذا ما يفسر  

لــدى تلاميــذ ذوي صــعوȋات الكتابــة وɸــذا مــا يثȎــت  المɢــاɲي לدراكاݍݰاليــة ࢭــʏ تنميــة و تحســ؈ن مɺــارة 

  .ة الفرضية الثانية ܵݰ
  

توجـد فـروق دالـة إحصـائيا اتܸݳ من مناقشة نتائج الفرضية اݍݨزئية الثالثة  الۘـܣ مفادɸـا 

بــ؈ن متوســطي درجــات مجموعــة الدراســة ࡩــʏ القيــاس القبڴــʏ و البعــدي ࡩــʏ טختبــار التــآزر اݍݰرɠـيـ 

ــيـ  البصــــري    أتــــتفقــــد  ،  )BEERY VMI(عنــــد إجــــراء اختبــــار التطــــوري ࢭــــʏ التɢامــــل البصــــري اݍݰرɠـ

ــآزر  ، حيــــث الفرضــــية   مؤʈــــدة لɺـــــذهنȘيجــــة  ال ـــائية  مــــن حيــــث  التـــ وجـــــدت فــــروق  ذات دلالــــة إحصــ

البصــري اݍݰرɠــيـ  بـــ؈ن القياســـان القبڴــʏ و البعـــدي  عنـــد تلاميـــذ ذوي صــعوȋات الكتابـــة  و ذلـــك عنـــد 

  .وɸذا لصاݍݳ القياس البعدي )  0,05(مستوى الدلالة 
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ࢭــʏ عــلاج اضــطرابات التــآزر البصــري اݍݰرɠـيـ  اڲــʄ أɸميــة الفنـــامج    Ȗعــزى ɸــذه الفــروق و ɸــذا النجــاح

 
ً
ونظــرا لمــا يحتوʈــه واܷــݰا بــ؈ن التطبيــق القبڴــʏ و التطبيــق البعــدي  العلاڊــʏ المقــفح،  إذ نلاحــظ فرقــا

العينــة التجرȎʈيــة  مــن تــدارك مــا  أفــرادحيــث اســتطاع  ، مــن جلســات و أɲشــطة علاجيــة   ɸــذا טخ؈ــف

 ʏــارات فــاٮڈم مــن نقــص  ࢭــɺـيـ  التــآزر مɠالســطر دون  البصــري اݍݰر ʄتمكــٔڈم مــن الكتابــة عڴــ ʏو بالتــاڲ

وضــع اليــد  و المعصــم   الܶــݰيحة  وتــرك المســافات  و الفܦــݳ  و أȊعــادهاعوجــاج و رســم اݍݰــرف وفــق 

  .و ɸذا ما تطلبه مɺارة الكتابة ࢭʏ الوضعية العادية  و كذلك التحكم ࢭʏ الɺوامش 

 صعوȋات ࢭʏ  استخدام مɺارة التآزر البصـري اݍݰرɠيـ قبـل تطبيـق الفنـامج   لقد ɠانوا التلاميذ يبدون 

اڲــʄ حــد  افتقــادɸم اڲــʄ المɺــارات الدقيقــة  و عــدم تمكــٔڈم مــن رســم خطــوط  متوازʈــة يــدوʈا  و كــذلك  

بــدون ܿݨــز واܷــݳ   ࢭــʏ تلــوʈن اݍݰــواف Ȋشــɢل دقيــق  و عــدم وجــود مرونــة ࢭــʏ التɴســيق اݍݰركــة بــ؈ن يُ 

ـــ ـــʏاليــــدين  ، ولكـــــن ســ ـــد تطبيـــــق الفنـــــامج العلاڊــ إذ اكȘســـــب   ، رعان مـــــا ظɺـــــر التحســـــن  تـــــدرʈجيا Ȋعــ

. تقــدم ࢭــʏ اݍݨلســات  العلاجيــة نــوع مــن المرونــة و التوافــق ࢭــʏ تنظــيم اݍݰرɠـاـت اليدوʈــة   التلاميــذ مــع 

ɠـاـن للفنــامج التــدرʈۗܣ  وȋالتــاڲʏ الكتابــة ، ࢭــʏ  أدا٬ڈــمالۘــܣ اɲعكســت عڴــʄ ومɺــارة ࢭــʏ اݍݰرɠـاـت الدقيقــة   

  .ܵݰة النظرʈة الثالثة  لنا ثر ايجاȌي ࢭʏ تحس؈ن مɺارة التآزر البصري اݍݰرɠي  وɸذا ما يثȎت ا
  

 فـــروق دالـــةلا توجـــد " الفرضـــية اݍݨزئيـــة الراȊعـــة الۘـــܣ مفادɸـــا  مناقشـــة نتـــائجلقـــد أســـفرت 

بـــ؈ن متوســـطي مجموعـــة الدراســـة ࡩـــʏ القيـــاس البعـــدي والقيـــاس ) 0.05(إحصـــائيا عنـــد مســـتوى 

ɸذه النȘيجة تؤكد ܵݰة  الفرضية Ȋعدم وجود فروق ذات دلالة   ".تبار عسر الكتابةالتȘبڥʏ ࡩʏ اخ

ممــا ʇعۚــܣ  لاختبــار الكتابــة  بــ؈ن القياســ؈ن البعــدي و التȘبڥــʏ ࢭــʏ درجــات مجموعــة الدراســة ةإحصــائي

  . دراسة لدى مجموعة ال ثر الفنامج العلاڊʏ ࢭʏ تحس؈ن الكتابةأاستمرارʈة ثبات 
 

ـــا  ممــــــا قمنــــــا وانطلاقــــــا ــا نɢــــــون قــــــد حققنـــ ــــن خــــــلال معظــــــم الدراســــــات  الۘــــــܣ تناولناɸــــ ــــه  و مــ بتقديمــ

ن أالنتـــائج  المتحصـــل علٕڈـــا ࢭـــʏ الدراســـة اݍݰاليـــة  و الۘـــܣ بيɴـــت  ȋنـــاءا عڴـــʄ لبحثنـــا و  כرȌـــعالفرضـــيات 

ࢭــʏ اݝݨموعــة التجرȎʈيــة بــ؈ن القياســ؈ن القبڴــʏ و البعــدي  ࢭــɠ ʏــل   إحصــائيةɸنــاك فــروق  ذات  دلالــة 

البصـري اݍݰرɠيـ  عنـد تلاميـذ ذوي صـعوȋات  التـآزر الفضـاǿي و  לدراكختبار القدرة عڴـʄ من نتائج ا

  الكتابة 

ن أالرئʋؠـــۜܣ الـــذي مفـــاده   الȘســـاؤل عڴــʄ جبنـــا أومنــه لقـــد تحققـــت ɠـــل الفرضــيات وȋالتـــاڲʏ نɢـــون قـــد 

 ʏم ࢭـــɸســـاʇ ۗܣʈـــاراتتحســـ؈ن   الفنـــامج التـــدرɺالقـــدرة  اضـــطربالكتابـــة  انطلاقـــا مـــن عـــلاج  م ʏࢭـــ ʄعڴـــ

  .לدراك المɢاɲي و التآزر البصري اݍݰرɠي عند تلاميذ ذوي صعوȋات الكتابة 
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:ة ــــــخاتم  
 

  شــɺد الـذي اݍݨزائــري  المدر؟ـۜܣ الوســط ࢭــʏ الواقـع عڴــʄ بنـاء
ً
  انȘشــارا

ً
 الــتعلم، لصــعوȋات واسـعا

 ر ونظــ الكتابــة، عســر ذلــك ࢭــʏ بمــا
ً
 تــم ،ميــذالتلا  مــن الفئــة لɺــذه ملائمــة علاجيــة ــفامجل لغيــاب واܷــݳ ا

القــــائم عڴــــȖ ʄعزʈــــز مɺــــارات  المقــــفح التــــدرʈۗܣ الفنــــامج فعاليــــة مــــن لتأكــــد اݍݰاليــــة الدراســــة تصــــميم

 ʄي و  לدراكالقدرة عڴɲاɢي   التآزر المɠالبصري اݍݰر،  
ً
ڈما نظرا  انȘشار  اضطرابات أك؆ف من لɢوٰ

ً
 بـ؈ن ا

ʄ دراســـة الفـــروق  ࢭـــʏ وࢭـــʏ ضـــوء ذلـــك عمـــل الباحـــث عڴـــ .الكتابـــة عســـر ظɺـــور  أســـباب وأحـــد التلاميـــذ

  .الكتابة صعوȋات ميذ ذوي نتائج قياس للمɺارات؈ن السابقت؈ن  لدى التلا 

 
ً
ضــــطرابات إلɺــــا علاقــــة ب כɠاديميــــةصــــعوȋات الــــتعلم  أن انطلاقــــا ممــــا ســــبق  يبــــدوا واܷــــݰا

ـــة العصــــȎية  ـــʏ العمليــــات النفســــية  المعرفيــ ـــܣ تتمثــــل ࢭــ ـــه يمكــــن القـــــول  الــــتعلم النمائيــــة و الۘــ   أنومنــ

ȋعود لإ صعوȖ علم الكتابة  قدȖ ي اتɠي  و التآزر البصري اݍݰرɲاɢלدراك الم ʄالقدرة عڴ ʏضطرابات ࢭ

و دراسȘنا  كما قد Ȗعود اڲʄ اختلال  عملية من العمليـات المعرفيـة  العصـȎية   ناو الذي ɸو محل بحث

 
ً
ــاـديܣ للتلميــــذ    أخــــرى،  حيــــث أي خلــــل عڴــــʄ مســــتواɸا  ســــʋنعكس ســــلبا ɸــــذا مــــا  ،عڴــــʄ الــــتعلم כɠـ

، وɸـــو صـــعوȋات دراســـȘنا  الۘـــܣ لـــم تكـــن ســـوى التفاتـــة Ȋســـيطة لميـــدان واســـع و معقـــد  إليـــهخلصـــت 

  .التعلم 

ــــنتـــائج الدراســـة  اݍݰاليـــة  و الۘـــܣ تضـــمنت فاعليـــة برنـــامج تـــدرʈۗܣ  مقإليـــه  مـــا توصـــلتࢭـــʏ ضـــوء   ــ ــــ      فح ـــ

 ʏي البصر ࢭɠي و التآزر اݍݰرǿات الكتابة علاج اضطرابات  לدراك الفضاȋي  عند التلاميذ ذوي صعو

  :يقدم الباحث التوصيات التالية 

 :توصيات خاصة  بالقائم؈ن عڴʄ إعداد المناݠݮ الدراسة 

عڴــʄ القــائم؈ن بإعــداد الــفامج التعليميــة أن يراعــوا ࢭــʏ وضــع المنــاݠݮ  عڴــʄ تخصــيص الــبعض  -

ـــة مـــــث ـــʄ تنميـــــة  اݍݨوانـــــب النمائيــ ــ ـــܣ ٮڈـــــدف اڲ ـــآزر و الفكيدر ל  لامـــــن כɲشـــــطة الۘــ ــــــاك و التــ ـ             ز ـــ

 .و טنȘباه  

لزوم وضع  دليل  معد من طـرف مختصـ؈ن ترȋـوʈ؈ن و نفسـاني؈ن  موجـه للمعلمـ؈ن  يحـدد فيـه  -

לســفاتجية المناســبة للتعامــل مــع Ȋعــض اݍݰــالات الۘــܣ يكȘشــفɺا المعلمــ؈ن عنــد التلاميــذ ذوي 

 .صعوȋات التعلم Ȋشɢل عام 

اسبة بإدراج الوسائل البيداغوجية المساندة للفئة اݍݵاصـة Ȋعسـر الكتابـة  وضع المناݠݮ  المن -

 .ɠأقلام خاصة و ماسكة القلم  مسطرات موجɺة و بطاقات ملونة
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ينܶـــݳ  المشـــرف؈ن و المعـــدين للمنـــاݠݮ טطـــلاع عڴـــɠ ʄـــل جديـــد  يتعلـــق بطـــرق و فنيـــات العـــلاج  -

الماجســت؈ف و الــدكتور و محاولــة  ɸــذه الفئيــة و الۘــܣ تɢــون متــوفرة  ࢭــʏ شــɢل أبحــاث و رســائل 

  .تحديث اݍݵطط و טسفاتجيات  العلاج لفئة ذوي صعوȋات التعلم  Ȋشɢل دوري 

  :توصيات خاصة  بالمعلم؈ن

المعلمــــ؈ن و تــــأط؈فɸم  عڴــــʄ  طــــرق و أســــاليب  التعامــــل مــــع فئــــة ذوي صــــعوȋات وجــــوب تأɸيــــل  -

  . التعلم و اݍݵاصة مٔڈم ذوي عسر الكتابة

مـــن كـــر عڴـــɸ ʄـــذه الفئـــة مـــن التلاميـــذ الۘـــܣ Ȗعـــاɲي مـــن صـــعوȋات نمائيـــة  ضـــرورة الكشـــف المب -

ذلـــك لتخفيـــف مـــن حـــدٮڈا عـــن طرʈـــق التكفـــل المبكـــر ومنـــه  التخفيـــف مـــن  وطـــرف المعلمـــ؈ن 

 .حدة  مخاطرɸا عڴʄ عملية التمدرس 

ة و تدعيمية  خاصة بفئة التلاميـذ ذوي صـعوȋات الكتابـة   وجوب تنظيم حصص استدراɠي -

ʄ القيـــام بأɲشـــطة خاصـــة بȘنميـــة المɺـــارات اݍݰركـــة اليدوʈـــة و أɲشـــطة فضـــائية و تـــدرʈّڈم عڴـــ

 ومن ثمة دمجɺم  مع زملا٬ڈم و اقراٰڈم العادي؈ن

عڴــʄ المعلمــ؈ن التواصــل الفعــال مــع أوليــاء التلاميــذ ذوي صــعوȋات Ȗعلــم الكتابــة و Ȗܨــݨيعɺم  -

ʇ آۜܡ  علاقة ثقة ب؈ن التلميـذ و أوليائـهɴمساندة أبنا٬ڈم  حۘܢ ت ʄا التعـاون و المثـابرة عڴɸسـود

. 

يجــب عڴـــʄ المعلمــ؈ن مراعـــاة اݍݨانـــب النفؠــۜܣ العصـــۗܣ  الــذي يɢـــون عنـــد  Ȋعــض כطفـــال غ؈ـــف  -

مكتمـــل  و عـــدم تɢلـــيفɺم بمɺمـــات شـــاقة بالɴســـبة لɺـــم  مـــع تـــوف؈ف لɺـــم الوقـــت المناســـب لɺـــم  

  .لاتمام الواجب  مع مرعاة الفروق الزمنية مع اقراٰڈم العادي؈ن 

  :الأسرة توصيات خاصة ب

تفɺــم حالــة أبنــا٬ڈم و التعامــل  ضــرورةبيجــب توعيــة أوليــاء التلاميــذ  ذوي صــعوȋات الكتابــة   -

معɺـــــم بأســـــلوب ايجــــــاȌي Ȋعيـــــدا عـــــن التأنʋــــــب و العقـــــاب و تـــــوف؈ف لɺــــــم  כلعـــــاب و כɲشــــــطة  

 اليدوʈة  مع المتاȊعة  النفسية  عند اݝݵتص؈ن 

     ة  الۘــܣ تقــام مــن طــرف جɺــات عديــدة حضــور و رشــات و دورات تدرȎʈيــة و حصــص تلف؈قيونيــ -

و جمعيات خاصة  والۘܣ غالبا ما تɢون  موجه لأولياء כمور  و الۘܣ تتعلق بطرق التعامـل مـع   

 .כبناء  الذين ʇعانون من صعوȋات الكتابة 
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  :البحوث المقفحة 

خـرى ࢭـɸ ʏـا يمكن اقفاح Ȋعض الموضوعات و المشـكلات الۘـܣ يمكـن أن تɢـون موضـوعا للبحـوث أ

  :اݝݨال 

دور الɴشـــاطات الرʈاضـــية ࢭـــʏ نمـــو و التɢامـــل النفؠـــۜܣ اݍݰرɠــيـ و علاقتـــه بـــالأداء الكتـــاȌي عنـــد  -

 .כطفال المعسرʈن كتابيا

  تصميم بروتɢول علاڊʏ  لتنمية لمɺارات الدقيقة  عند أطفال    -
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عـــــالمراج  
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  :للغة العرȋيةالمراجع با
 

ــانة )1989(إبــــراɸيم مطــــوع  ،عواطــــف إبــــراɸيم عصــــمت .1 ــتعلم الكتابــــة ࢭــــʏ اݍݰضــ و رʈــــاض ،إعــــداد الطفــــل لــ

 القاɸرة  . دار الٔڈضة العرȋية .3ط .  כطفال

مركز ،   2ج  ،اݍݰقيبة العلاجية  للطلبة ذوي صعوȋات التعلم ،)2015(حمد عبد اللطيف أبو سعد أ .2

  عمان כردن،ديبونو لتعليم والتفك؈ف 

دار الفكــــر العرȌــــي،  ،النمــــو اݍݰرɠـــيـ مــــدخل النمــــو المتɢامــــل للطفــــل و المراɸــــق ،)1999(أســــامة ɠامــــل راتــــب  .3

  القاɸرة ،ج م ع

  ، القاɸرة،2، دار الفكر العرȌي، ط  النمو اݍݰرɠي الطفولة و المراɸقة ،)1994(أسامة ɠامل راتب .4

  دار المس؈فة، عمان כردن ، و الممارسة  صعوȋات التعلم النظرʈة). 2005(أسامة محمد البطاطنة .5

ــة و محمــــــود إمــــــام .6 ــماء عطيــــ ــه بــــــالقراءة و اللغــــــة المكتوȋــــــة ،) 2020(أســــ ــــيـ البصــــــري و علاقتــــ ــآزر اݍݰرɠـ و  التــــ

ࢭʏ دولـة قطـر، مجلـة العلـوم الفبوʈـة ، العـدد )  9إڲʄ  5من ( التحصيل الدرا؟ۜܣ لدى التلاميذ من الصفوف 

15   

ــة برنــــامج تــــدرʈۗܣ لتحســــ؈ن مɺــــارة الكتابــــة لتلاميــــذ ذوي صــــعوȋات بمرحلــــة ، فع)2017(آمنــــة محمد عɢاشــــة  .7 اليــ

 ʄي (الــتعلم כسا؟ــۜܣ بولايــة اݍݵرطــوم اݍݰلقــة כوڲــɲليــة ) الصــف الثالــث -الصــف الثــاɠ ، رســالة الــدكتوراه ،

  ، مصر الفبية السودان

 ،دار المسـ؈فة ، عمـان 1ط  ،النظرʈـة و الممارسـة -، صـعوȋات الـتعلم)2005(البابطنة أسـامة محمد ، و آخـرون  .8

  טردن

9.  ʏات الــتعلم دراســة ميدانيــة )2008(البــدوي عبــدا لرحمــان عڴــȋــع ، ، صــعوʉشــر و التوزɴالعلــم و לيمــان لل ،

  القاɸرة،  1ط

، دار المســــ؈ف للɴشــــر           و التوزʉــــع ، 3الــــتعلم ط  تــــدرʉس כطفــــال ذوي صـــعوȋات) 2014(بطـــرس حــــافظ   .10

  عمان כردن 

ــــــف وفــــــ .11 ــال المصــــــاب؈ن   )  2005(اء بݏݵ؈ ــــم اللفظــــــي  عنــــــد כطفــــ ـــــدرة الفɺــ ــة  بقـ ــة اضــــــطراب القــــــدرة المɢانيــــ علاقــــ

  ،اݍݨزائرباتنة اݍݰاج ݍݵضر ، رسالة ماجسف جامعة   بالإعاقة  اݍݰركية  ذات כصل العصۗܣ

ــاد عنـــــــد כطفـــــــال، )2009(بـــــــن قطـــــــاف محمد  .12 ــاǿي  الثلاȜـــــــي כȊعـــــ ـــل الفضـــــ ــ ـــــطة  بالتمثيــ  علاقـــــــة الـــــــذاكرة الɴشــ

  ، مذكرة ماجسف  جامعة اݍݨزائر  المتخلف؈ن ذɸنيا ،درجة خفيفة

مــدى فعاليـة برنـامج علاڊــʏ مقـفح  لعـلاج اضــطرابات לدراك البصـري ࢭـʏ التخفيــف  ،)2015(بـوخرز اسـية  .13

ــة  و الراȊعـــــة ابتـــــداǿي  دراســـــة  ــة  لـــــدى التلاميـــــذ الســـــنة الثالثـــ مـــــن حـــــدة صـــــعوȋات الـــــتعلم  القـــــراءة و الكتابـــ

 الة دكتوراه جامعة اݍݨزائر ،رس ميدانية

ــة و مشـــكلاٮڈا عنـــد التلاميـــذ الطـــور כول مـــن التعلـــيم כسا؟ـــۜܣ  ،)1992(بوزʈـــدي صـــليحة ،  .14 ، مɺـــارة الكتابـ

  ماجست؈ف غ؈ف مɴشور، جامعة اݍݨزائر
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ــاس ، يوســــف .15 ــــʄ ࢭــــʏ  )2006( بوعبــ ــة بــــ؈ن عينــــة مــــن التلاميــــذ اݍݰلقــــة כوڲ ــة للقــــدرات לدراكيــ ،دراســــة مقارنــ

ــان و دولــــة الɢوʈـــت التعلـــيم כ  ɠليــــة ، و الرʈاضـــية  اݝݨلــــة العلميـــة للفبيـــة البدنيــــة ، سا؟ـــۜܣ  ࢭــــʏ ســـلطنة عمـ

  الفبية الرʈاضية للبنات ، جامعة לسكندرʈة مصر 

  ، دار المعارف  القاɸرة ، مصر علم النفس النمو الطفولة و المراɸقة ،)1986(حامد عبد السلام زɸران  .16

 Ȋغداد، ،مطاȊع التعليم العاڲʏ  و البحث العلܣ   1،ط   ݍݨماعةخدمة ا،  )1990(اݍݰسن و شɺاب  .17

عنــد  اضــطرابات التصــور اݍݨســدي و علاقتــه بصــعوȋة Ȗعلــم القــراءة    و الكتابــة ،)2014(دبراســو فطيمــة  .18

  2توراه ࢭʏ علم النفس العيادي ، جامعة سطيف كطرروحة دأ،  الطفل

اختبـــار التـــازر اݍݰرɠــيـ البصـــري Ȋســـتخدام محاɠــاـة تصـــميم و تقنـــ؈ن ، )2016(خـــرون  آرجـــاء عبـــد الصـــمد و  .19

  ،   اݍݰاسوب

ــات )1977(رزوق ، اســــعد و عبــــد الــــدايم  .20 ــنفس ، المؤسســــة العرȋيــــة للدراســ ــم الــ و الɴشــــر ،     ،موســــوعة علــ

  لبنان . ب؈فوت

دراســـة مقارنـــة ࢭـــȊ ʏعـــض المɺـــارات  اݍݰركيـــة כساســـية  و القـــدرات לدراكيـــة  بـــ؈ن ) 2013(رفيقـــة شراȊشـــة   .21

ــر أطفـــــ ــال القســـــم التحضـــــ؈في  Ȋعمـــ ــة  و أطفـــ ــنوات  6-5ال الروضـــ ــالة ماجســـــف   ، ســـ ــة مســــــيلة،رســـ  ،جامعـــ

  اݍݨزائر 

  عالم الكتاب اݍݰديث  القاɸرة مصر    2ط .  قاموس علم النفس).1987(زɸران  حامد عبد السلام   .22

ل؈ن للـتعلم  ، مـذكرة فعاية برنـامج لـوك الكيفـي  للأطفـال المعـاق؈ن عقليـا  القـاب) 2001(سامية ، عبدالرحيم .23

 دكتوراه جامعة  دمشق سورʈا    

مجلــة ɠليــة الفبيــة للبنــات ، المɺــارات اݍݰركيــة الدقيقــة لــدى أطفــال الروضــة   ، )2015(ܥــݨلاء فــائق ɸاشــم .24

  جامعة Ȋغداد العراق ،

  القاɸرة ،مكتبة الزɸراء الشرق ،  3ط ،  اضطراب التوحد).2004(سليمان عبد الرحمن .25

فاعليـــة برنـــامج ࢭـــʏ عـــلاج לدراك البصـــري و تحســـ؈ن مســـتوى القـــراءة لـــدى  ، بـــد اݍݰميـــدالســـيد ع، ســـليمان .26

  مصر  ، دراسات ترȋوʈة اجتماعية ɠلية الفبية جامعة حلوان ، כطفال ذوي صعوȋات التعلم

  Ȋغداد ، مطبعة العاɲي   ،1ط ، التطور العقڴʏ لدى الطفل ،) 1989(عڴʏ سم؈ف  .27

اك المɢــاɲي و الزمــاɲي و علاقتــه بظɺــور الدʇســغرافيا عنــد تلاميــذ الطــور  כول לدر ،  ) 2015(ســɺيلة شــلاȌي  .28

    2، رسالة دكتوراه ، جامعة اݍݨزائر  و الثاɲي من التعليم טبتداǿي

ثــر برنــامج تــدرʈۗܣ ࢭــʏ تنميــة مɺــارة الكتابــة لــدى عينــة مــن طلبــة صــعوȋات الــتعلم  آ ،)2013(شــاɸد فــلاح فɺــد  .29

ʏصف اݍݵامسة أسا؟ۜܣ  ࢭ ʏلية الفبية عمان  ،כردن  ࢭɠ ، رسالة ماجست؈ف  

ــــلوك العـــــــدواɲي  لـــــــدى المعســـــــورʈن  ،)2005(شـــــــرفوح الȎشـــــــ؈ف  .30 ـــــر القـــــــراءة عڴـــــــʄ  الســـ ــالة ،  اɲعɢـــــــاس  عســ رســـــ

   2،جامعة اݍݨزائر الدكتوراه علم النفس العيادي

  العراق  ،مطبعة علاء Ȋغداد،   وس علم النفسمقا ،)1985(شرʈف عبد الستار الطاɸر  .31
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32.  ʏي محمد عڴــȌــارات و טضــطرابات ).  2011( ، محمد النــوɺات الــتعلم  بــ؈ن المȋشــر 1ط ،صــعوɴو    دار الصــفاء  لل

  التوزʉع  ،כردن

ــاݍݳ  و شــــفق محمد .33 ــاɲي لــــدى طفــــل الروضــــة ،)2014(  صــ اݍݨامعــــة  ɠليــــة الفبيــــة ،بحــــث مɴشــــور  ، לدراك المɢــ

  1اݍݨزء ،  4العدد ، المسȘنصرʈة  

ــيم ،  .34 ــــ ـــــعف טنȘب،  ) 2016(أســـــــامة  نالـــــــرحمد عبـــــــصـــــــفي عبـــــــد العظـ ـــــــــاضـــــــطرابات  ضــ ــ ـــــ و לدراك             اه ـ

  القاɸرة .اݝݨموعة  العرȋية  للتدرʈب و الɴشر .  2ط،الȘܨݵيص و العلاج  

35.  ʄعلم القراءة و الكتابة الܨݵيص و العلاج، ) 2015(صلاح عم؈فة عڴȖ اتȋرة ،  صعوɸمكتبة الفلاح ،القا  

،  فاعلية برنامج علاڊʏ سلوɠي لتنمية التصـور الفضـاǿي  لـدى أطفـال متلازمـة  داون  )2018( صليحة علاق .36

، ʏاݍݨزائرجامعة أم البواࢮ ،    

ــار .37 ــاݍݳ  معمــ ـــــ، المــــدخل اڲــــʄ صــــعوȋات التعل)2019(صــــɺيب  بــــن صــ ــــــ ـــــم  ، دار الصــــفاء للنــ و التوزʉــــع ،       شر ـــــــــ

  عمان כردن

  ، دار الرائد العرȌي ، ب؈فوت لبنان ݀ݨم العلوم النفسيةم ، )1988(عاقل فاخر  .38

ــا ࢭـــʏ  ، )1996(عايـــد ، عـــدنان ســـليم  .39 القـــدرة  المɢانيـــة لـــدى تلاميـــذ المرحلـــة טبتدائيـــة و متغ؈ـــفات  مرتبطـــة ٭ڈـ

   ، السنة العاشرة ، לمارات 13مجلة ɠلية الفبية ، جامعة לمارات، العدد  ، الرʈاضيات

دلالات  صـدق و ثبـات الصـورة العرȋيـة  مـن مقيـاس بـوردو للقـدرات לدراكيـة ). 1995(عبد اݍݰميد حسـن   .40

   4، عدد  3، بحوث مɴشورة  ، اݝݨلة  כردنية  ࢭʏ العلوم  الفبوʈة ، مجلد    اݍݰركية ࢭʏ البʋئة  العمانية

ــار  .41 ــتار جبــــ ــــيـ ࢭــــــʏ تنميــــــة Ȋعــــــض القــــــدرات לدراكيــــــة  ا، ) 2002(عبــــــد الســــ ــامج حؠــــــۜܣ حرɠـ ݍݰركيــــــة تــــــأث؈ف برنــــ

  ، دار  شموع الثقافة ، لبيا  للمتخلف؈ن عقليا القابل؈ن للتعلم

، دار المسـ؈فة  صعوȋات التعلم و التدخل المبكـر ࢭـʏ رʈـاض כطفـال  ، )2017(عب؈ف عبد اݍݰليم  عبد الباري   .42

 للɴشر و التوزʉع ، عمان

  مصر. לسكندرʈة .عارف ، مɴشأ الم الفامج اݍݰركية و التدرʉس للصغار ،)1995(عفاف عبد الكرʈم  .43

ــا الواقــــع לففاعــــۜܣ ࢭــــʏ )2006(عڴــــʏ الســــيد أحمــــد مصــــطفى و محمد رʈــــاض عبــــد اݍݰلــــيم  .44 ــة تكنولوجيــ ، فاعليــ

ــة الســـــمعية ࢭـــــʏ مدينـــــة  ــة لـــــدى التلاميـــــذ ذوي לعاقـــ تحســـــ؈ن التفك؈ـــــف לســـــتقراǿي و Ȋعـــــض القـــــدرات المɢانيـــ

 .2د ، العد22أسيوط، مجلة ɠلية الفبية، جامعة أسيوط، اݝݨلد 

 ، صـــعوȋات Ȗعلـــم اللغـــة العرȋيـــة المكتوȋـــة ࢭـــʏ الطـــور  الثالـــث مـــن التعلـــيم כسا؟ـــۜܣ، )2005(عڴـــȖ ʏعوʈنـــات   .45

 ديوان المطبوعات اݍݨامعية، اݍݨزائر

 ، مصرالمكتبة כنجلو المصرʈة  ، إعداد الطفل لتعلم الكتابة ࢭʏ اݍݰضانة ، )1995(عواطف إبراɸيم  .46

ɺــومي الزمــان والمɢــان وعلاقتــه بظɺــور عســر القــراءة لــدى الطفــل ࢭــʏ اكȘســاب مف ،)2007. (عيــاد، مســعودة .47

  اݍݨزائر .قسنطينة. جامعة לخوة منتوري.. أطروحة دكتوراه ࢭʏ العلوم ࢭʏ כرطوفونيا، المرحلة טبتدائية

دار أســامة للɴشــر  و      م ـطــرق Ȗعلــيم القــراءة و الكتابــة للمبتــدئ؈ن و مɺــارات التعلــ ،)2005(غافــل مصــطفى .48

 التوزʉع ، כردن  
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ــات  .49 ـــــــصع ،)1997(فتڍــــــʏ مصــــــطفى الزʈــــ ــتعلم  כسـ ـــــــوȋات الــــ ـــــــــــ ــ ـــــــس النظرʈـ ـــــــــــ ــ ــية و العلاجيــــــة ـــــ  ،ة و الȘܨݵيصــــ

 ʏرة  ،سلسلة علم النفس المعرࢭɸالقا  

ـــــــــالذك).1994(فؤاد البࢼܣ السيد  .50   القاɸرة ، ، دار الفكر العرȌي 5ط،  اءــ

 ، تقن؈ن اختبار رافن للمصفوفات المتتاȊعة الملون  ، )1987. (عبدالفتاحالقرʉآۜܣ،   .51

ــال الطــــور  ،) 2018(لبـــداɲي ياســـمينة  .52 ــارات  العضـــلات  الدقيقـــة  لليـــد  لـــدى أطفـ ــة مɺــ ــامج تـــدرʈۗܣ  لتنميـ برنـ

  ، اݍݨزائرجامعة  سطيف  ،، رسالة الدكتوراه   טبتداǿي ذوي اضطراب  اكȘساب التآزر اݍݰرɠي البصري 

ــا ،)2003(  رجـــــب فضـــــل اللهمحمد .53 ــة و تطبيقاٮڈـــ ــة الوظيفيـــ ــة الكتابـــ ــا " عمليـــ ــا و تقوʈمɺـــ ، علـــــم الكتـــــب " Ȗعليمɺـــ

 مصر 

  ، سلسلة عالم المعرفة الɢوʈت ة اݝݨتمعآطفال مر כ ، ) 1986(محمد عماد الدين اسماعيل  .54

رســالة  ، ص و العــلاجـــــــــطراب عســر الكتابــة  الȘܨݵيـــــاقــفاح بروتɢــول علاڊــʏ  لاض ،)2014(مــرʈم بــن بوزʈــد  .55

  2جامعة اݍݨزائر .الدكتوراه 

فاعلية برنامج ɠومبيوتر باستخدام الوسائط المتعددة ࢭʏ إكسـاب Ȋعـض ، )2006(مسك إسماعيل العȎؠۜܣ .56

معɺــد الدراســات الفبوʈــة و تكنولوجيــة التعلــيم  رســالة ، مفــاɸيم לدراك المɢــاɲي لأطفــال الرʈــاض ࢭــʏ الــيمن

  قابوس سلطنة عمان ، جامعة سلطان ماجسف 

 ، دار أحيــاء الــفاث العرȌــي للɴشــر و التوزʉــع، مقدمــة ابــن خلــدون ، ) 1994(المنــدورة، أبــو عبــد الله الســعيد  .57

  ب؈فوت لبنان 

مســـتوى صـــعوȋات الكتابـــة لـــدى التلاميـــذ لـــدى الطـــور טبتـــداǿي دراســـة استكشـــافية ، )2021(موفـــق كـــروم  .58

   1العدد  ،الثامن اݝݨلد ،مجلة تطوʈر، بولاية ع؈ن تيموشɴت 

دار العلـم و לيمـان    2ج ، المرجع ࢭʏ صعوȋات الـتعلم و  سـبل علاجɺـا،)2018(نازك احمد الْڈامي و آخرون  .59

  مصر   ،القاɸرة 

  ، טردنالدار المنݤݨية للɴشر و التوزʉع).1(ط أساسيات التعلم اݍݰرɠي ، )2016(ناɸد الديلܣ   .60

ر البصري اݍݰرɠي لـدى تلاميـذ الصـفوف الفبيـة اݍݵاصـة و اقـرأٰڈم التآز  ،)2018(نور رضا عبʋس الفٔڈراوي  .61

،  3العـدد  ،25اݝݨلـد  ،ɠليـة الفبيـة للعلـوم לɲسـانية  ،مجلـة العلـوم לɲسـانية ،العادي؈ن ࢭʏ محافظة بابـل

   العراق

رɸـا استخدام כɲشطة الرʈاضية اݍݰركية ࢭـʏ تنميـة التوافـق اݍݰرɠيـ البصـري و أث ،)2018(نيڴʏ النحاس  .62

ـيـ لـــدى التلاميـــذ ذوي صـــعوȋات الـــتعلم الكتابيـــة جامعـــة  ،مجلـــة الدراســـات  ، ࢭـــʏ تحســـ؈ن الضـــبط اݍݰرɠـ

 مصر .ɠلية الفبية  2العدد  5أسيوط،اݝݨلد 
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اختبار التآزر البصري الحركينماذج من   



 

  

  

  

  

 نماذج من تموضع الجبال الثلاث حسب البطاقات  



 

 



 



 

 
 
 
 



 



 



 



 



 



 



 



 

 



 

 



 



 

 
 



 

 

ʄالقياس ) 0.05(توجد فروق دالة احصائيا عند مستوى  :عرض نتائج الفرضية כوڲ ʏب؈ن متوسطي درجات اݝݨموعة ࢭ

  يق البعديالقبڴʏ والبعدي ࢭʏ اختبار صعوȋات الكتابة ʇعزى للفنامج التدرʈۗܣ ولصاݍݳ التطب

Tests de normalité 

 Kolmogorov-Smirnova Shapiro-Wilk 



 

Statistiques ddl Sig. Statistiques ddl Sig. 

 927, 14 974, *200, 14 143, قبلي الكتابة اختبار

*. Il s'agit de la borne inférieure de la vraie signification. 

a. Correction de signification de Lilliefors 
 
 

Statistiques des échantillons appariés 

 Moyenne N Ecart type 

Moyenne d'erreur 

standard 

Paire 1 763, 2,855 14 46,00 قبلي الكتابة اختبار 

 971, 3,631 14 34,57 بعدي كتابة اختبار

Corrélations des échantillons appariés 

 N Corrélation Sig. 

Paire 1 000, 875, 14 بعدي كتابة اختبار &  قبلي الكتابة اختبار 

Test des échantillons appariés 
 
 

 
ب؈ن متوسطي درجات اݝݨموعة ࢭʏ القياس ) 0.05(توجد فروق دالة احصائيا عند مستوى  :عرض نتائج الفرضية الثانية

  ʇعزى للفنامج التدرʈۗܣ ولصاݍݳ التطبيق البعدي) الفضاء(القبڴʏ والبعدي ࢭʏ اختبار القدرة عڴʄ טدراك المɢاɲي

  اختبار تجاɲس טختبار القبڴʏ القدرة عڴʄ טدراك المɢاɲي
 

Tests de normalité 

Kolmogorov-Smirnova Shapiro-Wilk 

Statistiques ddl Sig. Statistiques ddl Sig. 

 218, 14 920, *200, 14 153, قبلي  مكاني اختبار

*. Il s'agit de la borne inférieure de la vraie signification. 

a. Correction de signification de Lilliefors 
 
 

Tests de normalité 

Kolmogorov-Smirnova Shapiro-Wilk 

Statistiques ddl Sig. Statistiques ddl Sig. 

 218, 14 920, *200, 14 153, قبلي  مكاني اختبار

*. Il s'agit de la borne inférieure de la vraie signification. 

a. Correction de signification de Lilliefors 
 

Tests de normalité 

Kolmogorov-Smirnova Shapiro-Wilk 

Statistiques ddl Sig. Statistiques ddl Sig. 

 218, 14 920, *200, 14 153, قبلي  مكاني اختبار

*. Il s'agit de la borne inférieure de la vraie signification. 

a. Correction de signification de Lilliefors 



 

 
 

Corrélations des échantillons appariés 

N Corrélation Sig. 

Paire 1 234, 340, 14 بعدي مكاني اختبار & قبلي  مكاني اختبار 

 
 
 

Test des échantillons appariés 

Différences appariées 

t df Sig. (bilatérale)Moyenne Ecart type 

Moyenne d'erreur 

standard 

Intervalle de confiance de la 

différence à 95 % 

Inférieur Supérieur 

 13 2,259- 047,- 2,096- 474, 1,774 1,071- بعدي مكاني اختبار - قبلي  مكاني اختبار

 
 

ب؈ن متوسطي درجات اݝݨموعة ࢭʏ القياس ) 0.05(توجد فروق دالة احصائيا عند مستوى  :عرض نتائج الفرضية الثالثة

 القبڴʏ والبعدي ࢭʏ اختبار  التآزر اݍݰرɠي البصري ʇعزى للفنامج التدرʈۗܣ ولصاݍݳ التطبيق البعدي

  زر اݍݰرɠي البصري اختبار تجاɲس טختبار القبڴʏ التآ

 
Tests de normalité 

 
Kolmogorov-Smirnova Shapiro-Wilk 

Statistiques ddl Sig. Statistiques ddl Sig. 

 511, 14 947, *200, 14 139, قبلي التازر اختبار

*. Il s'agit de la borne inférieure de la vraie signification. 

a. Correction de signification de Lilliefors 

 
Statistiques des échantillons appariés 

 Moyenne N Ecart type 

Moyenne d'erreur 

standard 

Paire 1 856, 3,205 14 19,50 قبلي التازر اختبار 

 631, 2,359 14 22,21 بعدي التازر اختبار

 
 

Corrélations des échantillons appariés 

N Corrélation Sig. 

Paire 1 002, 758, 14 بعدي التازر اختبار & قبلي التازر اختبار 

 
 

Tests de normalité 

 
Kolmogorov-Smirnova Shapiro-Wilk 

Statistiques ddl Sig. Statistiques ddl Sig. 

 511, 14 947, *200, 14 139, قبلي التازر اختبار

*. Il s'agit de la borne inférieure de la vraie signification. 



 

a. Correction de signification de Lilliefors 
 
 
 

Statistiques des échantillons appariés 

Moyenne N Ecart type 

Moyenne d'erreur 

standard 

Paire 1 971, 3,631 14 34,57 بعدي كتابة اختبار 

 1,010 3,780 14 35,14 البرنامج تطبيق من شهر بعد الكتابة اختبار

 
 

Statistiques des échantillons appariés 

Moyenne N Ecart type 

Moyenne d'erreur 

standard 

Paire 1 971, 3,631 14 34,57 بعدي كتابة اختبار 

 1,010 3,780 14 35,14 البرنامج تطبيق من شهر بعد الكتابة اختبار

 

 
ʏبڥȘۗܣ التʈعسر  ݯݨم أثر الفنامج التدر ʏالكتابة ࡩ  

 

  

Tailles d'effet pour échantillons appariés 

Standardisationa 

Estimation des 

points 

95% Intervalle de confiance 

Inférieur Supérieur 

Paire 1 شهر بعد الكتابة اختبار -  بعدي كتابة اختبار 

 البرنامج تطبيق من

d de Cohen 1,555 -,368 -,903 ,181 

Correction de Hedges 1,602 -,357 -,877 ,176 

a. Dénominateur utilisé pour estimer les tailles d'effet.  

Le d de Cohen utilise l'écart type échantillon de la différence moyenne.  

La correction de Hedges utilise l'écart type échantillon de la différence moyenne, plus un facteur de correction. 
 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 



 



 


