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The student's relationship with knowledge 
A field study of some school failure cases in the center *Lounis khoudja Med arezki bouzeriaa 1* 
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1نيس خىجة محمد أرسقي بىسريعة بمزكش التكىين المهني والتمهين لى'دراسة ميدانية لىضعيات الفشل المدرسي لدي بعض المتكىنين مهنيا   
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 شكر وتقدير

كل الشكر والتقدير إلى أستاذتي المشرفة الدكتورة غنية ضيف على مرافقتها لي طوال فتًة إنجاز هذا العمل حتى 
 او جهد أو توجيه ...شكرا جزيلايكون في المستوى المرجو، مرافقة لم تخلو من نصيحة 

شكرا لكل استاذ صادفته أثناء مشواري الدراسي وكانت له بصمة فيه سواء من خلال دروسه أو توجيهاته وأخص 
 بالذكر

د،بومعيزة آسيا، د.عمروني بهجة، د.  رشيد،حمدوش  د. د.سمية برهومي، د.بن دار نسيمة ، د.زهية جاب الله،
 أتمتٌ أن اكون عند حسن ظنهمعلي لرقط،..وغتَهم ممن ساهمو في توجيهي، 

إلى زملائي من إختلفت أصولنا وجمعت بيننا جامعة الجزائر وتخصص علم إجتماع التًبية لم أجد بمثل رحابة 
صدرهم عند أي طلب أو نقاش ،فكانو بمثابة الإخوة ، شكرا...كريمة، سارة ،صبرينة، أمال ، نسرين ، أحمد، أم 

 ..هاني ، فوزية، مهدي، سليمان، صفية

 مريم                                                                                                                        

 



 

 

 عن المعرفة والتعليم...

 

 لا يمكن لممرء أن يحصل عمى المعرفة إلا عندما يتعمم كيف يفكر.

 كونفوشيوس                                                                                   

 هو الحياة التعميم نهج إجتماعي...التعميم هو النمو...التعميم ليس تحضيرا لمحياة...التعميم

                جون ديوي                                                                

L’éducation c’est apprendre à savoir être... l’enseignement c’est 

apprendre à savoir, à savoir faire et à faire savoir  

                                                                                       Louis Pauwels  



 ممخص الدراسة

فيم وتفسير وضعيات الفشل المدرسي لدى عينة من التلاميذ الى ىذه الدراسة تيدف 
المتكونين مينيا وذلك إنطلاقا من تفكيك ابعاد ومؤشرات علاقاتيم بالمعرفة  ضمن حدود 

 مع الأخذ بعين الإعتبار  Bernard Charlotالمقاربة السوسيولوجية لبرنار شارلو 
 خصوصية المدرسة والتمميذ الجزائري.

هل تتدخل علاقة التمميذ وعمى ىذا الأساس انطمقت الدراسة من تساؤل رئيسي ىو: 
 بالمعرفة في فشمه مدرسيا؟

 ومنو تمت صياغة الفرضيات التي رأينا بانيا تساعد عمى الفيم الأعمق ليذه الظاىرة:

 تتدخل علاقة التمميذ بذاتو في فشمو مدرسيا. -

 تتدخل علاقة التمميذ بالآخر في فشمو مدرسيا. -

 تتدخل علاقة التمميذ بعالمو في فشمو مدرسيا -

وقد إعتمدنا عمى المنيج الكيفي بآداتيو المقابمة نصف الموجية وتقرير المعرفة وذلك التزاما 
ة الطمب منا بحدود المقاربة التي نقارب بيا موضوع بحثنا ، تم تطبيقو عمى عينة قصدية من

مركز التكوين المهني والتمهين لونيس جمعت بينيم تجربة الإخفاق المدرسي وجمع بينيم 
 .10خوجة محمد أرزقي بوزريعة 

 René L'Écuyer ثم قمنا بتحميل معطيات الدراسة من مقابلات وتقارير وفق نموذج  

مميذ بذاتو وبعالمو اما عن أبرز النتائج التي توصمنا إلييا ىو تأكد الدور الذي تمعبو علاقة الت
وبمعممو المتمثل في الآخر في فشمو مدرسيا وذلك من خلال المعنى الذي يضفيو عمى 
المعرفة التي يتمقاىا وعمى وجوده في مجال التفاعل مع ذاتو وعالمو ومعممو اثناء عممية 

 التمدرس.
 الذات -التاريخ المدرسي –التجربة المدرسية -العلاقة بالمعرفة  –الكممات المفتاحية: الفشل المدرسي 

 



stracAb 

This study aims to understand and explain the situations of school failure among 

a sample of professionally formed students, based on the dismantling of the 

dimensions and indicators of their relations with knowledge within the limits of 

the sociological approach of Bernard Charlo, taking into account the specificity 

of the school and the Algerian student. 

On this basis, the study started with a main question: Does the student’s 

relationship with knowledge interfere with his school failure? 

Hence, the hypotheses were formulated, which we saw as helping to understand 

this phenomenon more deeply: 

- The student's self-relationship interferes with his academic failure. 

- Interfering with the student's relationship with the other in his school 

failure. 

- The student's relationship with his world interferes with his school failure 

We have relied on the qualitative approach with its tools, the semi-directed 

interview and the knowledge report, in order for us to adhere to the limits of the 

approach with which we approach the subject of our research. It was applied to 

an intentional sample of students, among whom were the experience of school 

failure, and the Center for Vocational Training and Apprenticeship brought them 

together, Lounis Khoja Mohamed Arezki Bouzareah 01. 

 Then we analyzed the study data from interviews and reports according to the 

René L'Écuyer . model 

As for the most prominent results that we have reached, it is the confirmation of 

the role played by the student’s relationship with himself, his world and his 

teacher represented in the other in his school failure, through the meaning he 

gives to the knowledge he receives and his presence in the field of interaction 

with himself, his world and his teacher during the schooling process. 

Keywords: school failure - relationship to knowledge - school experience - school history - self 
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 مقدمة

إشػػػػػػػػع قة  اقمعرػػػػػػػػ  ق ق م اػػػػػػػػ  وسػػػػػػػػي اق ذ  قػػػػػػػػ  اق ةع  س سػػػػػػػػة ق  ة  اق ػػػػػػػػ     ػػػػػػػػ  سػػػػػػػػ     

اقطقةمػػػػػػ  ا      ةػػػػػػ  قه م اػػػػػػ   بشػػػػػػ  ا  اػػػػػػ  إ ػػػػػػ ا  ا قوػػػػػػ   اػػػػػػ    ػػػػػػ ؿ  قمػػػػػػةف ا   قػػػػػػ  

ق ق ع ةػػػػػػ     ػػػػػػ  قاـ اق   سػػػػػػة  اق  قةػػػػػػ   اقس سػػػػػػة ق  ة  ق ق سػػػػػػ عل      ػػػػػػ   هػػػػػػؾ اق  مهذػػػػػػ  

 رػػػػػػ  ر ةػػػػػػي  و ػػػػػػ  إ  قػػػػػػ    ػػػػػػ   ا قوػػػػػػ   ، وةػػػػػػ  فػػػػػػ  ع اـ،   عرػػػػػػ  اـ  ،،  مه ػػػػػػ  اـ

اق ػػػػػػػػػ مهـ عػػػػػػػػػ ا    مه ػػػػػػػػػ    ا ػػػػػػػػػن اق مػػػػػػػػػ  ؼ اق ذ  ػػػػػػػػػ   ػػػػػػػػػف طػػػػػػػػػ ؼ اق   سػػػػػػػػػ   قعػػػػػػػػػف   ف 

،  - بمػػػػػػ ؿ  بػػػػػػن –ا بػػػػػػ   ل اػػػػػػ  اقسػػػػػػة ؽ ا    ػػػػػػ    اقػػػػػػ     ب  ػػػػػػ  اةػػػػػػن  هػػػػػػؾ اق مػػػػػػ  ؼ 

اق مػػػػػػ  ؼ  ة ػػػػػػف     ػػػػػػ  ة ة    ػػػػػػقل ا    ػػػػػػ ـ  اق  عةػػػػػػ   ع ػػػػػػ   هػػػػػػ  اق ػػػػػػ مهـ اقػػػػػػ   ةقبػػػػػػ 

،   هةػػػػن اػػػػ ق مهـ قػػػػـ ةمػػػػ    ػػػػ   بشػػػػ ط  مبػػػػ   هةاػػػػ  إبطعرػػػػ   ػػػػف      ػػػػ   ػػػػف اق فػػػػ  ع 

قػػػػػػؿ   ػػػػػػقل بشػػػػػػ ط  قهػػػػػػ ا  اق  مه ػػػػػػ ،  مطػػػػػػ   مبػػػػػػ  ق ػػػػػػ    مه ػػػػػػن،    ػػػػػػي اةػػػػػػن،    ػػػػػػ   

  ب ظػػػػ   بػػػػن ب ػػػػ كل    هفػػػػ  ، عػػػػؿ  ػػػػ ا  ػػػػ ف  سػػػػ    مذػػػػ   ػػػػف ا امػػػػ ؿ  اق فػػػػ  ع   ػػػػ  

   اق  ا  ا   ى.

قهمعرػػػػ  ق ق م اػػػػ  ة عببػػػػ   ػػػػف ااػػػػـ عةػػػػؼ  بػػػػن اػػػػ    وهػػػػ   ػػػػ    شػػػػعؿ اق م اػػػػ    ػػػػ ا اق بظػػػػ  

سػػػػ  ا ة ة  ن اػػػػ  اق م  ػػػػؿ  ػػػػ   اػػػػ      ػػػػ   ةػػػػف ة قػػػػ  اقفػػػػ    ة طػػػػ      طػػػػ    مػػػػن ر   ػػػػن  اا

  ػػػػػػػ  اػػػػػػػ  ااػػػػػػػـ اق مػػػػػػػ  ؼ    ا ا اػػػػػػػ ، رق قاػػػػػػػ      ا ػػػػػػػا ،   ػػػػػػػ  ة ة  ةقبػػػػػػػ  ط ةذ ػػػػػػػن اق 

ا وهةػػػػػػؿ  عرػػػػػػ  اق ه ةػػػػػػ  ق ق م اػػػػػػ  ة ػػػػػػع   إقػػػػػػ  ااػػػػػػـ  سػػػػػػ     اقمػػػػػػ قـ  اق ف  ػػػػػػؿ  مػػػػػػن،   هةػػػػػػن

اق  اسػػػػػ   اقػػػػػ   قػػػػػ     ةذ  بػػػػػ  إقػػػػػ  ااػػػػػػـ ب ػػػػػ   اق ه ةػػػػػ   اشػػػػػهن،  ف  وهةػػػػػؿ  ػػػػػ   اقمعرػػػػػػ  



 
 ب

 ػػػػػ    اسػػػػػ  قهط ةذػػػػػ  اق ػػػػػ  ةقبػػػػػ  قاػػػػػ   ػػػػػ ا اق ه ةػػػػػ   ا ػػػػػن عف  ػػػػػؿ اػػػػػ  اق    ػػػػػ  اقػػػػػ   ة   ػػػػػؿ 

 ػػػػ  ة ػػػػ  ل قاػػػػ  بفسػػػػن اػػػػ   ػػػػ ا ق قبسػػػػق  قػػػػن  عػػػػ ف اقمػػػػةد  اقم ػػػػؿ،   ة ػػػػ    اسػػػػ  قهط ةذػػػػ  اق

اق    ػػػػػ   قاػػػػػ ا ب ػػػػػؿ إقػػػػػ  اعػػػػػ   ا  ابةػػػػػ  اق ػػػػػ  ة  اق   سػػػػػ   بسػػػػػقة  اقمعرػػػػػ  قػػػػػةف اق ه ةػػػػػ  

،  اقمعرػػػػػػ  قػػػػػػػةف اق ه ةػػػػػػ    ا ػػػػػػػن  اقمعرػػػػػػ  قػػػػػػػةف اق ه ةػػػػػػ     ق ػػػػػػػن،   هةػػػػػػػن -اق مهػػػػػػػـ- الآ ػػػػػػ 

ع  بػػػػػػػي  ػػػػػػػف   ابػػػػػػػي  Habitus قػػػػػػػ ق  ـ  ػػػػػػػف إ ع بةػػػػػػػ    ػػػػػػػ  بظػػػػػػػ ـ اقمػػػػػػػ  ا  اق ع سػػػػػػػق  

 هػػػػػػ  اقوةػػػػػػ ل اق   سػػػػػػة  قه ه ةػػػػػػ  ق   قػػػػػػ    ف اق ػػػػػػ  ة  اق   سػػػػػػ  ل ة بػػػػػػ  ل اػػػػػػ  اػػػػػػ اغ  اق ػػػػػػ  ة 

ا   ػػػػػػػ      ػػػػػػػف اق  عػػػػػػػف  ف  عػػػػػػػ ف اقم هةػػػػػػػ   اق ػػػػػػػ   ػػػػػػػبظـ  ػػػػػػػ  ة  اق ه ةػػػػػػػ   شػػػػػػػ  ع  قػػػػػػػةف 

اق ع ةػػػػػػ  اقػػػػػػ ةف  ػػػػػػـ  ػػػػػػف   ػػػػػػؿ  اوػػػػػػ ، إل  ببػػػػػػ  سػػػػػػب ع  اػػػػػػ   ػػػػػػ ا اققوػػػػػػ   هػػػػػػ   وهةػػػػػػؿ 

  بػػػػػي  ةػػػػػ  اق شػػػػػ  ؾ قػػػػػةف اق ع ةػػػػػ   اقػػػػػ   اقمعرػػػػػ  ق ق م اػػػػػ  قػػػػػ ى اق ه ةػػػػػ   اق ػػػػػ     ػػػػػؿ اق

 .قمض اق ع ة     سة ؟  فؽ       اس ن قشعؿ ا    قفاـ ق   ا ة

 قاػػػػػػ ؼ ااػػػػػػـ  ػػػػػػ  ا  ػػػػػػ    ػػػػػػف  عرػػػػػػ  اق ه ةػػػػػػ  ق ق م اػػػػػػ  اػػػػػػ  ا  قةػػػػػػ   اقس سػػػػػػة ق  ة   ػػػػػػـ 

إقػػػػػػ   ػػػػػػ كةف ،  ع بػػػػػػ    اسػػػػػػ   ارػػػػػػ   ػػػػػػ   اقمعرػػػػػػ  اػػػػػػ  اق   سػػػػػػ  اق  اك ةػػػػػػ  رسػػػػػػ ب  قو بػػػػػػ  

 ع لآ  :بظ   ا  ؿ اق    اق

ا ر ػػػػػ اي اقبظػػػػػ    اق با ػػػػػ  قهقوػػػػػ  ، اةػػػػػن ة   ػػػػػل ر بػػػػػ  اةػػػػػن قمػػػػػ ض  الفصلللللل:ا  ل  -

عػػػػػؿ  ػػػػػ   ة ػػػػػم قبػػػػػ   اق   ػػػػػ ع  ػػػػػف إشػػػػػع قة  ، ا  ػػػػػة  ،  فػػػػػ  ةـ،   اسػػػػػ  إس عشػػػػػ اة ، 

  بال ،    ا    م ةب .
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قإ  قػػػػ    ف اق   سػػػػ   ػػػػ  اق عػػػػ ف اقػػػػ   ة ػػػػ   اةػػػػن امػػػػؿ اقػػػػ مهـ  اةػػػػن  الفصللللل:ال:لللل     -

ةقبػػػػػػ  اق ه ةػػػػػػ   عر ػػػػػػن ق ق م اػػػػػػ   ة  قػػػػػػ     قػػػػػػ  اقفشػػػػػػؿ اق   سػػػػػػ ، ر بػػػػػػ  قمػػػػػػ ض قػػػػػػقمض 

م ةف  اػػػػػػػ  قه ة ػػػػػػػ   اق  ع ةػػػػػػػ  قه طػػػػػػػ ي اقس سػػػػػػػة ق    وػػػػػػػ ؿ اق   سػػػػػػػ  اػػػػػػػ   ػػػػػػػ  ة ػػػػػػػم  

  س سػػػػػػػػػػػة ق  ة  ا ب ذػػػػػػػػػػػ ؿ اقػػػػػػػػػػػ   ػػػػػػػػػػػ ض قه ذ  قػػػػػػػػػػػ   اق  ع  فا  اػػػػػػػػػػػ  اقس سػػػػػػػػػػػة ق   ، ـ 

 اق ةع  س سػػػػػة ق  ة   اق ػػػػػ   ب  قػػػػػ   سػػػػػ ق  ا  فػػػػػ ؽ اق   سػػػػػ  ظاػػػػػ   ػػػػػف  عقاػػػػػ  اق ػػػػػ  ل 

اق  ػػػػػػ ؿ إقػػػػػػ  قاػػػػػػ   اقظػػػػػػ   ل  عةػػػػػػؼ  ػػػػػػـ     فسػػػػػػة     بػػػػػػ  اقس سػػػػػػة ق  ة    ػػػػػػ   قػػػػػػناقػػػػػػ   

  اقمعر  ق ق م ا  ع  غة  قهقو . 

   فاػػػػػ ـ :  ػػػػػـ قبػػػػػ    ػػػػػ ا اقف ػػػػػؿ إبطعرػػػػػ   ػػػػػف اق وػػػػػ ا  اق ػػػػػ  إو  ا ػػػػػالفصلللللل:ال: لللللل :-

اقمعرػػػػػػ  ق ق م اػػػػػػ   اق ػػػػػػ   م قػػػػػػ  ق   قػػػػػػ   لل  قاػػػػػػ   اقمعرػػػػػػ    ػػػػػػ  اق مػػػػػػ ب ، اق  قػػػػػػ  ، 

 اق    ا ،  ا ب    ا .

  ػػػػ   ػػػػف اق ػػػػ   اق ةػػػػ اب  ققو بػػػػ   اق   ػػػػم قفاػػػػـ   فسػػػػة   ارػػػػ   عرػػػػ  اق ه ةػػػػ  ق ق م اػػػػ  

   ػػػػػمة   اقفشػػػػػؿ اق   سػػػػػ  اذػػػػػ   ػػػػػـ  ذسػػػػػةـ ا ػػػػػ قن وسػػػػػي  سػػػػػ عل  اققوػػػػػ   ا  ػػػػػة  ا  

  قؾ ع  ةه :  

ػػػػ:    الفصللللل:ال ا لللل :- قفاػػػػـ   فسػػػػة   عرػػػػ  اق ه ةػػػػ  ق ا ػػػػن  اا ف رػػػػن    سػػػػة ،  ػػػػـ اةػػػػن  م    

  قػػػػػؾ وسػػػػػي    ةػػػػػي  سػػػػػكه  اق ذ قهػػػػػ   ػػػػػ ض   وهةػػػػػؿ قب ػػػػػ كل اق ذػػػػػ قع    ذػػػػػ  ة  اق م اػػػػػ  

وةػػػػػ  قػػػػػ  ب  ق قوػػػػػ ة   ػػػػػػف اق   قػػػػػ  اق   سػػػػػة ، اق م اػػػػػ ، قبػػػػػػ   اق م اػػػػػ      ػػػػػ   اق م اػػػػػػ  

   قػػػػػػػ  ا  فػػػػػػ ؽ اق   سػػػػػػػ ،  ػػػػػػـ   ػػػػػػػهب  إقػػػػػػ   بػػػػػػػ  ؿ  اق  ػػػػػػ م، اق   سػػػػػػة   هػػػػػػ    ػػػػػػػن
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 سػػػػػ ق  اقػػػػػ ا   اق  قػػػػػ  اػػػػػ  اق م اػػػػػ ، اق  ػػػػػ   ػػػػػف اق  ػػػػػ     ػػػػػف    ػػػػػن   لل  اقمعرػػػػػ  

اق ةػػػػػػػ ل   ةػػػػػػػ  اق ةػػػػػػػ ل ق ق م اػػػػػػػ ،  ػػػػػػػـ اػػػػػػػ  قوظػػػػػػػ  لوذػػػػػػػ  ر بػػػػػػػ  قمػػػػػػػ ض   وهةػػػػػػػؿ قب ػػػػػػػ كل 

 ب ةػػػػػػػػػ  اق ذػػػػػػػػػ قع    ذػػػػػػػػػ  ة  اق م اػػػػػػػػػ  ق  ػػػػػػػػػ م   ػػػػػػػػػ  ا  اق ع ةػػػػػػػػػ   ػػػػػػػػػف اق   سػػػػػػػػػ  اق 

ب ظ  ا اـ  با .   اا

ػػػػػم  قفاػػػػػـ   فسػػػػػة   عرػػػػػ  اق ه ةػػػػػ  قم ق ػػػػػن  اا ف رػػػػػن    سػػػػػة  الفصلللللل:ال للللل م  :-       ،

  ػػػػػػػػوب  اةػػػػػػػػن اق ػػػػػػػػم ق   اق ػػػػػػػػ  ةمػػػػػػػػ ب   باػػػػػػػػ  اق ه ةػػػػػػػػ  عػػػػػػػػ ا    مه ػػػػػػػػ    بػػػػػػػػ     ا ا ػػػػػػػػن 

ق ػػػػػ   ل اقػػػػػ مهـ سػػػػػ ا   ػػػػػم ق    مه ةػػػػػ  ا    رفةػػػػػ ،  ػػػػػـ   ػػػػػهب  اقػػػػػ  اقوػػػػػ ة   ػػػػػف قغػػػػػ  

 سػػػػ  قػػػػةف رػػػػ ا ل اة  قةػػػػ   سػػػػهقة  وسػػػػي  مقةػػػػ  شػػػػ  ق ،     ػػػػ  ق سػػػػ ق  اق مهػػػػةـ  اقم ػػػػؿ اق  

 اق     اق    ة  عظ   ل ا  ا  اق ار  وع ظ   ة       اقفشؿ اق   س .

ػػػػػػم قفاػػػػػػـ   فسػػػػػػة   عرػػػػػػ  اق ه ةػػػػػػ  قػػػػػػ لآ    اا ف رػػػػػػن    سػػػػػػة   الفصللللللل:ال لللللل د  :-     

 ػػػػػػف  ظػػػػػػ كؼ     ا  اػػػػػػ   عر ػػػػػػن ق ق ه ةػػػػػػ     ػػػػػػ  ة   هػػػػػػن  مهػػػػػػـ، عػػػػػػ ف   عة بػػػػػػ   بػػػػػػ   هػػػػػػ  اق

 .قإ  ق     ب     ـ ا  اقمعر  اق ف  هة  قةف اق ه ة   اق م ا 
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اق ة ابةػػػػػػ  ا قوذبػػػػػػ  عػػػػػػؿ ا ػػػػػػؿ ق ع ػػػػػػ   قػػػػػػ  ل  ػػػػػػف إسػػػػػػ ب  ل   كػػػػػػ  ببػػػػػػ رد اػػػػػػ  ب ػػػػػػ كل 

سػػػػػػ ب  ل  ػػػػػػ ـ      ػػػػػػ   ػػػػػػ    ذ  قػػػػػػ  ق بػػػػػػ   شػػػػػػ  ق ،  ػػػػػػع  قػػػػػػؾ إاقف  ػػػػػػة  اق    سػػػػػػ  اػػػػػػ  

  قوػػػػػ  اق ػػػػػ  ر بػػػػػ  اةاػػػػػ  ق  شػػػػػ  ل إقػػػػػ  قمػػػػػض اق سػػػػػ عل  اق ػػػػػ  ب  ػػػػػ   ف  عػػػػػ ف    ػػػػػ ع 
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I. الاقتراب النظري لمدراسة 

 إشكالية الدراسة وتساؤلاتها .1

بالمعرفة، مفيوـ جاء لتقديـ رؤى جديدة لمعالجة ظاىرة الإخفاؽ المدرسي حيث العلاقة 

مسألة حيوية وظاىرة اجتماعية معقدة تشغؿ عدد  -المدرسيالإخفاؽ  –لفشؿ اإشكالية تعتبر 

 كبير مف الفاعميف الاجتماعييف سواء باحثيف، عائلات، مؤسسات، وتلاميذ".

بداية النقاش الأكاديمي حوؿ الفشؿ المدرسي ىو معرفة ىؿ معالجة ىذه الظاىرة يجب أف 

الظاىرة، فقد كشفت العوامؿ المسببة ليذه يكوف عمى المستوى الفردي، أو الجماعي؟ أما عف 

العوامؿ المدرسي مف جوانب مختمفة، عف الكثير مف  لإخفاؽالأبحاث التي ناقشت مسألة ا

 عوامؿ، إلا أننا سنركز ىنا عمى التتبايف بيف التخصصات الآكاديمية   لتفسير ىذه الظاىرة

فرنسا خلاؿ كاديمية  التي أجريت في الآ السوسيولوجية  الاجتماعية والتي ناقشتيا الأبحاث

فترة الستينيات والسبعينيات والتي ذىب معظميا إلى وجود علاقة إحصائية طردية بيف 

بيير بورديو وجون   أكد عالما الاجتماع 0791المدرسي والأصؿ الاجتماعي، ففي  خفاؽالإ

ىذه الفكرة مف   Pierre Bourdieu et Jean-Claude Passeronكمود باسرون 

بأف:" المدرسة تقوـ بتقييـ كفاءات الأفراد حسب معايير الطبقة خلاؿ كتاباتيما وقالا 

بعض الأطفاؿ دراسيا فيذا سيكوف بسبب أصميـ العائمي واليوـ  أخفؽالمييمنة، وأنو إذا 

أصميـ الثقافي او العرقي والاثني، والاختلاؼ في المكانة الاجتماعية بيف الأفراد بسبب 
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وفي توضيح لنظرية العائؽ التي تبنتيا معظـ الأطروحات  ،1يشكؿ عائقا اجتماعي وثقافي"

ثلاثة أشكاؿ مف العوائؽ   John Ogbuأوقبي جون المتعمقة بإعادة الإنتاج، فقد ميز "

الصراع )ىنا العائؽ ىو ما يفتقده الأطفاؿ لمنجاح كالصعوبات  في العائمة(،  الحرمانوىي 

الأسرية غير متوافقة مع الثقافة التي يفرضيا )ىنا يحدث العائؽ عندما تكوف الثقافة الثقافي

)والعائؽ ىذه المرة ىو مف إنتاج المؤسسة  الضعف المؤسساتيوأخيرا  النجاح المدرسي(

، وفي 2الطريقة التي تتعامؿ بيا مع أبناء الأسر الشعبية("المدرسية نفسيا وذلؾ مف خلاؿ 

"مفيوـ  Basil Bernstein بازيل باينشتاين نفس السياؽ طرح السوسيولوجي البريطاني

العائؽ المغوي لدى أطفاؿ الطبقة الشعبية بسبب الاختلاؼ بيف المغة المتحدث بيا في 

 3.عائلاتيـ وبيف لغة المدرسة "القحة"

أو  فشؿ ختبر وضعيةإذا فالمنظريف لسوسيولوجيا إعادة الإنتاج يروف بأف التمميذ الذي ي 

لذلؾ  ، رد الفكرية الثقافية والسبب في ذلؾ ىو العائمةدراسي غالبا ما يفتقد إلى الموا اخفاؽ

تبُنى سمسمة طويمة مف الأصؿ الاجتماعي، الثقافي تكوف فييا وظيفة المعمـ ليست أبدا 

 المدرسي بؿ أف الأصؿ الاجتماعي ىو السبب. خفاؽالسبب في الإ

                                                           
1
-Pierre Bourdieu et Jean-Claude Passeron : La Reproduction. Éléments pour une théorie 

du système d'enseignement, éditions de Minuit, France, 1970, p99. 

2- Bernard charlot : du rapport au savoir -éléments pour une théorie-,  Paris,  Anthropos , 1997  

p27. 

3
- Basil Bernstein, Langage et classes sociales – Codes socio-linguistiques et contrôle social, Paris, 

Éditions de Minuit, 1975,p200. 
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المدرسي والأصؿ الاجتماعي، ولكف بالمقابؿ لا  خفاؽلا يمكف إنكار وجود علاقة بيف الإ

 .المدرسي خفاؽيمكف القوؿ إطلاقا بأف الأصؿ الاجتماعي ىو السبب الوحيد في الإ

بقيادة عالـ  1987خلاؿ  ESCOL*1وقد جاءت الأبحاث التي قامت بيا مجموعة البحث 

إليزابيت بوتي  وبعضوية   Bernard charlot برنار شارلوالاجتماع والبيداغوجي 

Elisabeth Bautier et John Yves Rochex  رد كنتيجة وجون ايف روشاكس

المدرسي خفاؽ فعؿ نقدي عمى الطريقة التي طرحت بيا السوسيولوجيا الكلاسيكية مسألة الإ

إخفاقو وكانت الفكرة المنطمؽ منيا ىي أف الأصؿ الاجتماعي لمتمميذ ليس ىو السبب في 

إلا أنيـ ينجحوف  متواضع  مف أصؿ اجتماعي ميمشة  ناء لعائلاتمدرسيا لأف ىناؾ أب

دراسيا بالرغـ مف  خفقوفبالرغـ مف كؿ شيء ، وبالمقابؿ ىناؾ أبناء لعائلات برجوازية ي

أصميـ الاجتماعي المميز،  فلابأس مف أخذ الأطروحة القائمة بتأثير البيئات الاجتماعية 

وتاريخو  -التمميذ –إلى الاتجاه القائؿ بدور الذات  عمى فشؿ التمميذ ولكف لابد مف الرجوع

المدرسي في نجاحو أو فشمو، الأمر الذي أدى إلى تسميط الضوء عمى جانب آخر مف الحياة 

 .المدرسية لمتمميذ وىو علاقتو بالمعرفة

 المدرسي؟ لماذا خفاؽوانطلاقا مف مجموعة تساؤلات مثؿ: لماذا يعاني بعض التلاميذ مف الإ

منتشر في العائلات الشعبية أكثر منو في باقي العائلات؟ لماذا بعض أطفاؿ  خفاؽىذا الإ

العائلات الشعبية ينجحوف مدرسيا بالرغـ مف كؿ شيء؟، توصمت مجموعة الباحثيف في فرقة 

                                                           

*ESCOL: Education, socialisation et collectivités locales  
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ESCOL  التمميذ مف منطمؽ العلاقة بالمعرفة، ىذه العلاقة التي  إخفاؽإلى أنو يجب دراسة

 ثة أبعاد ىي:تتمظير في ثلا

  Rapport à soi العلاقة بالذات المتعممة .أ 

 Rapport aux autresالعلاقة مع الأخريف  .ب 

 Rapport au mondeالعلاقة مع العالـ  .ج 

"الدرس الجيد ، المفيد ىو الدرس الذي يتـ فيو بناء علاقة التمميذ   Charlotشارلوفحسب 

، إذا نحف ىنا بصدد البحث في -وسنخص ىنا المعمـ-بالعالـ، بذاتو المتعممة وبالآخريف" 

"تندرج علاقة  معرفة( و -متعمـ والعلاقة متعمـ-إطار المثمث البيداغوجي )العلاقة معمـ

قد البيداغوجي الذي يتـ غالبا بيف الطرفيف ويُقنف بطريقة المعمـ بالمتعمـ تحت مسمى التعا

مضمرة وضعيات التعميـ ويقوـ عمى إنتظارات الطرفيف معا وعمى عادات وآليات مدرسية 

، "أما علاقة المتعمـ بالمعرفة فتتعمؽ باستراتيجيات 1"ضمف فعؿ  تواصمي متعدد الأبعاد

كتيـ في بناء معارفيـ الجديدة انطلاقا مف وأساليب التعمـ التي  ينتيجيا التلاميذ ومشار 

 .2معارفيـ السابقة المكتسبة داخؿ وخارج المؤسسة المدرسية" 

                                                           

 .2012، جريدة ىسبريس الإلكترونية، علاقة المتعمم بالمعرفة: شعلالي المختار  1-

 .2010-00-12عميو في  الاطلاعتـ   https://www.hespress.com/writers/253343.html: عمى الرابط التالي
2
- Co-construction du savoir :une nouvelle façon d’apprendre et d’enseigner, sur le lien suivant : 

www.co-construire-avenir.org consulté le 16-08-2018. 

https://www.hespress.com/writers/253343.html
http://www.co-construire-avenir.org/
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، والتمميذ مثمو Charlot شارلو")كؿ علاقة بالمعرفة ىي علاقة اجتماعية بالمعرفة( يقوؿ 

مثؿ أي فرد يعيش في عالـ منظـ بعلاقة اجتماعية والعلاقة بالمعرفة ماىي إلا أحد 

لتعبيرات عف ىاتو العلاقات الاجتماعية، فأحيانا لا تكوف المعرفة في حد ذاتيا ىي ا

الموضوع الذي يُحفز التمميذ عمى التعمـ بقدر ما تكوف العلاقة بيف التمميذ والمعمـ ىي 

، ىنا نرى بأف العلاقة  1الموضوع مثلا: التمميذ يحب الرياضيات لأنو يحب معمـ الرياضيات"

الاجتماعية بيف المعمـ والتمميذ ىي التي أضفت عمى المعرفة معنى وأىمية لدى التمميذ 

وجعمتو يسعى لاكتسابيا، وىذا يُؤكد الفكرة القائمة بأنو "لا توجد معرفة عممية في حد ذاتيا بؿ 

ذا ىو السبب وراء الجزـ وى 2إف الفرد ىو الذي يُحدد ما إذا كانت عممية أـ لا فالأمر نسبي"

بأف معرفة أي شيء ىي في الواقع علاقة بالمعرفة وكؿ علاقة بالمعرفة ىي علاقة اجتماعية 

 بالمعرفة .

المتتبع لأدبيات الدراسة حوؿ موضوع المعرفة ذات المعنى لدى التمميذ أو الأسس التي و 

عمى جانبيف، الجانب الأوؿ  تبُنى عمييا علاقة التمميذ بالمعرفة يجد أف "ىذه العلاقة تتأسس

ارات والتصورات والأحكاـ حوؿ المعنى والوظيفة الاجتماعية ظالذي يمثؿ مجموعة الإنت

لممعرفة، فالمتعمـ يرغب في المعرفة التي يُثمنيا وسطو وتجعمو شبييا بالكبار المميزيف في 

لتمميذ في المعرفة محيطو أو تحقيؽ ىدفو في الاستقلالية، أما الجانب الثاني فيُمثؿ رغبة ا

التي تُجيب عف تساؤلاتو وتُمكنو مف تفسير وفيـ الإشكالات المطروحة في محيطو وتمؾ 
                                                           
1
- Bernard charlot : du rapport au savoir -éléments pour une théorie-, p 86-87. 

2
 - ibid, p 71. 
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المتعمقة بذاتو ، مف أجؿ بناء وتنمية إدراكاتو وبُنياتو المعرفية بغرض رفع القدرة عمى 

غبة في ، وبالمقارنة مع مضاميف المعرفة المدرسية نجد أف المعرفة التي تثير الر 1التفكير"

المتعمـ ليست نفسيا المتضَمنة في المناىج الدراسية، الأمر الذي قد يُؤدي بالتمميذ إلى 

 un(علاقة غير جيدة مع المعرفة)Charlot شارلو الدراسي نتيجة ما أسماهخفاؽ الإ

mauvais rapport au savoir فحتى يكوف لممعرفة المدرسية معنى لدى التلاميذ ،

مرجعيات نابعة مف ممارسات اجتماعية تُموضع المتعمـ في محيطو "ينبغي أف تعتمد عمى 

العائمي والاجتماعي والاقتصادي، ثـ تنفتح تدريجيا عمى الأسئمة الكونية والاسئمة المتعمقة 

بالمستقبؿ والآماؿ، وبذلؾ ستجعؿ المدرسة مف المعرفة موضوع اىتماـ ورغبة وآداة لمتحفيز 

اد معنى لوجوده بالمدرسة وتجد لو موقعا نشطا بيا ، وىذا ما والفعؿ، وتُمكف التمميذ مف إيج

المدرسي والذي يتجمى في غياب الاىتماـ  خفاؽيُمكف مف الحد مف تأثير أحد أسباب الإ

والتحفيز الممحوظ الناتج عف التفاوت بيف العلاقة بالمعرفة القائمة بالمدرسة والعلاقة بالمعرفة 

أيضا فكرة حون ايف روشاكس ، كما طرح عالـ النفس والتربية 2التي يسعى المتعمـ لبنائيا."

بين التعممات والتنشئة ) "المعنى الذي يضفيو المتعمـ عمى المعرفة وذلؾ في محاضرتو

 Entre apprentissages et socialisation: le (الإجتماعية، العلاقة بالمعرفة

rapport au savoirضوع العلاقة بالمعرفة سجؿ ملاحظتيف أساسيتيف حوؿ مو  عندما

                                                           
 ع.نفس المرج -1
 نفس المرجع. -2
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التي عرفيا كعلاقة معنى وقيمة إذ أف الفرد يُثمف ولا يُثمف المعارؼ حسب المعنى الذي 

 .1" يضفيو عمييا

جانب أخر سيتـ التركيز عميو في ىذا البحث وىو علاقة التمميذ بالعالـ وبالتعمـ، ىذا الجانب 

نما  الذي ينطمؽ مف فكرة أف التمميذ الذي لـ ينجح مدرسيا، ىو ليس عنصر ناقص ، وا 

يحتاج إلى نشاطات وممارسات لتمكينو مف النجاح، وىذا مف خلاؿ مساعدتو عمى بناء 

   شارلو  ، وحسبun bon rapport au savoir(عرفة علاقة جيدة مع الم)

Charlot  رض عدة أشياء أوليا "قراءة إيجابية لأفعاؿ التلاميذ أي أف لا نركز يففإف ىذا

عمى ما لا يستطيع التمميذ القياـ بو، بؿ أف نركز أيضا عمى الجانب الذي نجح فيو فالقراءة 

يجابية فتسعى لفيـ كيؼ وصؿ التمميذ إلى السمبية تُركز عمى أوجو الضعؼ أما القراءة الإ

 .2ىنا؟ معنى أفعالو؟ لماذا طريقة العمؿ التالية؟ بماذا مر؟ ما ىو تاريخو المدرسي؟"

"التاريخ المدرسي لمتمميذ ىو ليس مسار يُمكف دراستو مف الخارج ولكنو أيضا سمسمة مف 

التمميذ مدرسيا، يكوف  خفؽالتجارب التي اختبرىا وفسرىا لإعطائيا معنى مُحدد فعندما ي

السؤاؿ الأوؿ المفترض طرحو قبؿ البحث عف العوائؽ التي يمكف أف يكوف قد تأثر بيا، ىو 

غير فعالة ىؿ كاف يدرس أـ لا؟ وكيؼ كاف يدرس؟ لأنو إذا كاف لا يدرس أو يدرس بطريقة 

                                                           
1
-Jean-Yves Rochex : Apprentissage et apprentissages : le rapport au savoir dans les écoles 

professionnelles en Suisse. Le cas de quatre classes de l’Ecole professionnelle commerciale de 

Lausanne (EPCL), Mathias Howald, Haute école pédagogique,2010, p09. 

2
- Bernard charlot : du rapport au savoir -éléments pour une théorie, p 33-34. 
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عرؼ عمى ، وعميو يجب فيـ خطاب التمميذ لمتمكف مف الت1دراسيا" يُخفؽفميس غريبا أف 

 العمميات التي تنظـ تاريخو المدرسي والتي تنُظـ بناء المعنى الذي يصاحب ىذا التاريخ.

إذا فتحميؿ علاقة التمميذ بالمعرفة يُؤدي إلى فيـ مساره الدراسي والذي بدوره يقودنا إلى فيـ 

التمميذ نجاح التمميذ وفشمو، لأف تحميؿ ىذه العلاقة ىو دراسة لمطريقة التي يبني بيا ىذا 

ذاتو كفاعؿ في المجتمع الذي يُمثؿ بالنسبة لو مكاف العيش والعمؿ، وأيضا دراسة لمطريقة 

التي يُدمج بيا نفسو في ىذا المجتمع وبيذا نصؿ إلى فكره فردانية التاريخ المدرسي ونسبية 

ميذ وعالمو، ، والعلاقة بيف التمميذ وذاتو والعلاقة بيف التم-المعمـ-العلاقة بيف التمميذ والآخر

كجانب مف جوانب التأثير  Habitusوعميو وبالرغـ مف إمكانية أخذ نظاـ العادات المكتسبة 

عمى الحياة المدرسية لمتمميذ باعتبار أف التاريخ المدرسي لا يُنتَج في فراغ اجتماعي ومف 

مف أصؿ الممكف أف تكوف العمميات التي تنظـ تاريخ التمميذ مشتركة بيف التلاميذ الذيف ىـ 

واحد، إلا أننا سنركز في ىذا البحث عمى تحميؿ العلاقة بالمعرفة لدى التمميذ والتي تمثؿ 

بعض  خفؽالجانب غير المشترؾ بيف التلاميذ والذي تجدر دراستو بشكؿ فردي لفيـ لماذا ي

 التلاميذ مدرسيا؟.

المعاصرة عمى  الجدير بالذكر أف الكثير مف الدراسات والأبحاث ضمف سوسيولوجيا التربية

ىو أف  -علاقة جيدة بالمعرفة -المستوى العالمي قد توصمت إلى أف ما يمكف تسميتو ب

يُدرؾ التمميذ بأف المدرسة تمنحو الفرصة لاكتساب المعارؼ المختمفة التي يمكف أف تكوف 

                                                           
1- ibid,p90. 
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قة التمميذ الطريإذا ما اتبع  اً نمكِ يكوف مُ ميمة في بنائو اجتماعيا وليس مينيا فقط، وذلؾ 

الفعالة ليصبح تمميذ جيد ويسعى لفيـ ما يقولو المعمـ ، لا الاستماع لو وحسب ، فمف الميـ 

أف يتمثؿ التمميذ دورا حيويا ونشطا في تعممو ولا يكوف المعمـ وحده ىو المسؤوؿ عف نجاحو 

كثر يكونوف أكثر إبداعا وأ أو فشمو، والتلاميذ الذيف يمتمكوف ىذا النوع مف العلاقة بالمعرفة

 وقد اكد ذلؾ 1النجاح المدرسي"ارتياحا في دورىـ كتلاميذ ويكونوف أكثر حظا مف غيرىـ في 

"الامتياز مرتبط بالإرادة ورغبة التلاميذ في بقولو أف   Philippe Perrenoudفيميب بيرينو 

 .2التعمـ لا بمكاناتيـ وأصميـ الاجتماعي"

الأكاديمية الجزائرية التي تطرقت إلى الحياة أما عمى المستوى المحمي فمف خلاؿ الأبحاث 

خفاقوالمدرسية لمتمميذ ونجاحو و  والعوامؿ التي تحدد ذلؾ ، نجد أنو في كثير مف الدراسات  ا 

 إخفاقو،يكوف التركيز عمى جانب العلاقة بيف الأسرة والمدرسة وتأثيرىا عمى نجاح التمميذ أو 

ا حممت الأبعاد المختمفة لوعي يرغدة عائشة فيلمباحثة بو ومف ىذه الدراسات دراسة جزائرية 

وممارسات الأولياء تجاه المدرسة وتفكيؾ العلاقة بيف الأولياء والمدرسة إلى عناصرىا 

المكونة لمتعرؼ عمى الإستراتيجيات التي تتبناىا الأسر وما لذلؾ مف دور في توفير فرص 

ميني ومكانتيـ الاجتماعية ، وبررت نجاح أكبر لأبنائيا تبعا لمستوى الوالديف التعميمي وال

الباحثة ذلؾ بقوليا أف: الأسرة إخترقت المدرسة عف طريؽ شبكة العلاقات الإجتماعية التي 

                                                           
1
- Allain Juliette : à quoi sert l’école ? Le rapport au savoir des élèves, université d’Orleans, 2011  

2
- Philippe Perrenoud : la fabrication de l’excellence scolaire du curriculum aux pratiques 

d’évaluation, Revue française de sociologie,1986, p159. 
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أصبحت المتحكمة في في محددات النجاح المدرسي ، إذ اصبح الأولياء يمجؤوف إلى 

لمدرسية في حالة إستخداـ مراكزىـ وعلاقاتيـ ووظائفيـ لإعادة إدماج أبنائيـ في الحياة ا

الإخفاؽ ، الأمر الذي جعؿ مف المدرسة فضاءا مفتوحا تمارس فيو كؿ أشكاؿ العلاقات 

المتواجدة في فضاءات أخرى والمدرسة بدورىا تعمؿ عمى إنتاج ىذا المظير عمى مستوى 

الدراسات الجزائرية الأخرى التي يمكف القوؿ بانيا اقتربت مف ، إضافة إلى بعض 1"المجتمع

موضوع دراستنا بشكؿ مف الأشكاؿ مف خلاؿ بحثيا في اشكالية الفشؿ المدرسي عمى غرار 

دراسة لمباحثة العايبي جياد التي توصمت فيو الى تأثير الظروؼ الاجتماعية في حدوث 

لالتحاؽ بالدروس الخصوصية الأمر الذي لعدـ التمكف مف ا وضعيات الفشؿ المدرسي نظرا

خمؽ عوائؽ معرفية لدى التلاميذ ادت الى حدوث وضعيات فشؿ مدرسي، كما ظيرت 

الصمة  - مصطمحالدراسات التي تتناوؿ موضوع العلاقة بالمعرفة او كما اشارت الييا ب

عنا لـ وحسب اطلا Charlotللادبيات السوسيولوجية التي قادىا شارلو كترجمات -بالمعرفة

 تكف عبارة عف دراسات ميدانية تتجاوز حدود الترجمة الى الاسقاط عمى الواقع الجزائر ،

وعميو يظير أف معظـ الأبحاث السوسيولوجية الأكاديمية والمقالات العممية الجزائرية، تناولت 

، مف جانب الخطابات الأسرية وعلاقتيا بالمدرسة إخفاقوالحياة المدرسية لمتمميذ ونجاحو 

ضعؼ وعدـ فاعمية المناىج الدراسية ، أو مف جانب ضعؼ التكويف لدى المعمميف سواء 

معرفيا أو بيداغوجيا،  إلا أننا سنحاوؿ في ىذا البحث تحميؿ علاقة التمميذ بالمعرفة كمنطمؽ 
                                                           

، أطروحة لنيؿ شيادة دكتوراه دولة في عمـ اجتماع التربية ، إشراؼ الأسرية والاستراتيجياتالمدرسة الجزائرية عائشة بورغدة:  -1

 .2000، 02الدكتور عبد الرحماف بوزيدة، جامعة الجزائر 
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وىي)العلاقة  Charlot شارلو المدرسي وذلؾ مف خلاؿ أبعادىا التي حددىا إخفاقولفيـ 

العلاقة بالآخر، والعلاقة بالذات المتعممة( لفيـ المسار الذي مر بو كؿ تمميذ بالعالـ، 

ليا خصوصيتيا ، "فصحيح أنو يمكف دراسة التمميذ بالرجوع إلى مكانتو  متفردة باعتباره ذات

لى القوانيف المدرسية، ولكف أيضا لا  في الفضاء المدرسي، إلى المعارؼ، إلى النشاطات، وا 

ا التمميذ ىو أيضا وقبؿ كؿ شيء طفؿ أو مراىؽ بمعنى أنو ذات في يجب إغفاؿ اف ىذ

مواجية ضرورة التعمـ والتواجد في عالمو المعرفي بأشكاؿ مختمفة ، فيذه الذات ىي في أف 

ىو بشكؿ دائـ في و واحد كائف إنساني منفتح عمى عالـ موجود بالأساس ، يحمؿ رغبات، 

ات ، ىو أيضا كائف اجتماعي ولد ونشأ في عائمة أيضا ذو  يعلاقة بكائنات إنسانية أخرى ى

تحتؿ مكانة معينة في الفضاء الاجتماعي وتداخؿ مع غيرىا مف خلاؿ  علاقات اجتماعية 

لا يوجد مف يشبيو" نموذج وحيد" لديو  متفرد مختمفة، كما أف ىذه الذات أيضا ىي كائف

ضا معنى خاص عمى تاريخو، يفسر العالـ ويضفي عميو المعنى الخاص بو، يضفي أي

المكانة التي يحتميا في ىذا العالـ، عمى علاقاتو بالآخريف، عمى تاريخو الخاص، عمى 

 فردانيتو ككؿ.

تعمـ وكتواجد في العالـ المادي، مع الأشخاص مىذه الذات تقابؿ مسألة المعرفة كضرورة ل

 التربية. وفي الأماكف الحاممة لممعرفة، ىذه الذات تنُشء ذاتيا وتنَُشأ مف خلاؿ
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فدراسة العلاقة بالمعرفة ىي دراسة ىذه الذات وىي في مواجية مع ضرورة التعمـ والتواجد 

، ومنو فتحميؿ علاقة التمميذ بالمعرفة يؤدي إلى فيـ المسار الذي مر بو 1في عالـ المعارؼ"

ات وضعيفي المدرسة الجزائرية يختبروف  التلاميذكؿ تمميذ وبالتالي فيـ لماذا ىناؾ بعض 

 ، وعميو نطرح التساؤؿ الرئيسي التالي: مدرسي أو إخفاؽ فشؿ

 مدرسيا؟ علاقة التمميذ بالمعرفة في فشمه هل تتدخل

 وتتفرع منه الأسئمة التالية:

 مدرسيا؟ فشموعلاقة التمميذ بذاتو في ىؿ تتدخؿ  -

 مدرسيا؟ فشمو في التمميذ بعالمو علاقةىؿ تتدخؿ  -

 مدرسيا؟ فشمو في -المعمـ – بالآخرعلاقة التمميذ ىؿ تتدخؿ  -

 

 

 

 

 

                                                           
1

- Bernard Charlot: Du rapport au savoir – éléments pour une théorie-, p 35. 
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 . فرضيات الدراسة2 

 أ. الفرضية العامة 

 تتدخؿ علاقة التمميذ بالمعرفة في إخفاقو مدرسيا. 

 ب. الفرضيات الجزئية 

 تتدخؿ علاقة التمميذ بذاتو في اخفاقو مدرسيا؟ - 

 تتدخؿ علاقة التمميذ بعالمو في إخفاقو مدرسيا؟ - 

 في اخفاقو مدرسيا؟ -المعمـ –تتدخؿ علاقة التمميذ بالآخر  - 
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 . تحديد المفاهيم 3

 انطلاقا مف الإعتبار السابؽ بأنو لكؿ بحث سوسيولوجي مقاربة نظرية يستند عمييا ويتموقع

فييا فتصبح ىي الإطار المعرفي الذي يوجيو ولأف كؿ نظرية تتشكؿ مف مفاىيـ وعلاقات 

بيف ىذه المفاىيـ فكاف لزاما عمينا تحديد المضاميف المعرفية لبعض مفاىيـ المقاربة النظرية 

 ، وفي ما يمي عرض لأىـ ىذه المفاىيـ والمصطمحات.التي نشتغؿ تحت ضوئيا 

 Le rapport au savoirة العلاقة بالمعرف   -1-3

"كمجموعة مف التصورات والتوقعات والأحكاـ التي تؤثر في كؿ مف برنار شارلو عرفيا 

، كما قاؿ أيضا بأنيا  1المعنى والوظيفة الاجتماعية لممعرفة والمدرسة وعمى الذات أيضا"

الموضوع، محتوى فكري، نشاط، علاقة تفاعمية،  الذات مع"مجموعة العلاقات التي يقيميا 

مكاف، شخص، موقؼ... متصمة بطريقة ما بالتعمـ وبالمعرفة ووفي نفس الوقت ىي علاقة 

بالمغة، علاقة بالوقت، علاقة بالنشاط في العالـ وحوؿ العالـ، علاقة مع الآخريف وعلاقة 

 .2بالذات أيف يمكف تعمـ أشياء معينة في مواقؼ معينة"

لتي عرفت "كمجموعة مف التصورات والتوقعات والأحكاـ التي تؤثر في كؿ مف المعنى وا

 .3والوظيفة الاجتماعية لممعرفة والمدرسة وعمى الذات أيضا"

                                                           
1
-ibid., p93. 

2- ibid., p94. 
3
 - ibid-, p93. 



الدراسةالفصل الأول                                                                      بناء موضوع   
 

 
16 

صناعة معارؼ فردية جديدة انطلاقا مف  عف طريقيا  كما "تعتبر كعممية يستطيع الذات

ر العالـ الطبيعي والاجتماعي مف المعارؼ التي اكتسبيا تمكنو مف التفكير ومف استشعا

 .1" حولو

 ذاتفقد اعتبرتيا "عممية عف طريقيا يستطيع ال  Nicole Mosconiنيكول موسكوني  أما

نو مف التفكير ومف مك  تُ صناعة معارؼ فردية جديدة انطلاقا مف المعارؼ التي اكتسبيا 

 .2" استشعار العالـ الطبيعي والاجتماعي مف حولو

خلاؿ التعريفات أف العلاقة بالمعرفة ىي إشكالية الذات في علاقتو بذاتو، ويتوضح مف 

 بعالمو وبالآخريف المحيطيف بو.

  L’histoire scolaire de l’élève: التاريخ المدرسي لمتمميذ  -2-3

المدرسي لمتمميذ ىو ليس فقط مسار يمكف دراستو مف بأف "التاريخ Charlotشارلو يقوؿ 

الخارج ولكنو أيضا سمسمة مف التجارب التي اختبرىا وفسرىا لإعطائيا معنى محدد، فعندما 

يفشؿ التمميذ مدرسي فإف السؤاؿ الأوؿ الذي يجب طرحو قبؿ التطرؽ إلى العوائؽ التي يمكف 

ؼ كاف يدرس؟ لأنو إذا كاف لا يدرس أو اف يكوف قد مر بيا، ىو ىؿ كاف يدرس اـ لا؟ وكي

،وىنا يتضح أف تحميؿ علاقة التمميذ 3يدرس بطريقة غير فعالة فميس غريبا أف يفشؿ دراسيا" 

بالمعرفة ىي تحميؿ لأفعالو وممارساتو في سياؽ تاريخ مدرسي وفيـ العمميات التي تنظـ ىذا 
                                                           
1 - Nicole Mosconi :rapport au savoir et rapport sociaux de sexe, , p75. 

2- ibid,p75. 
3-Bernard Charlot: Du rapport au savoir – éléments pour une théorie-,p90. 
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عممو المدرسي والطريقة التي يبني التاريخ يستمزـ فيـ خطاب التمميذ وفيـ المعنى المتصؿ ب

بيا ذاتو كفاعؿ في المجتمع وىذا ما يؤكد فكرة الفردانية في تحميؿ علاقة التمميذ بالمعرفة 

 بسبب فردانية التاريخ المدرسي.

  :Le sujet الذات -3-3

كائف إنساني منفتح عمى عالـ موجود بالأساس ، "ىي في أف واحد  Charlotشارلو حسب

ىو بشكؿ دائـ في علاقة بكائنات إنسانية أخرى ىـ أيضا ذوات ، ىو أيضا و يحمؿ رغبات، 

كائف اجتماعي ولد ونشأ في عائمة تحتؿ مكانة معينة في الفضاء الاجتماعي وتداخؿ مع 

لا  متفردأيضا ىي كائف غيرىا مف خلاؿ  علاقات اجتماعية مختمفة، كما أف ىذه الذات 

يوجد مف يشبيو" نموذج وحيد" لديو تاريخو، يفسر العالـ ويضفي عميو المعنى الخاص بو، 

يضفي أيضا معنى خاص عمى المكانة التي يحتميا في ىذا العالـ، عمى علاقاتو بالآخريف، 

 1"عمى تاريخو الخاص، عمى فردانيتو ككؿ.

 : Rapport à soi (وياتيبُعد العلاقة بالذات )البعد اله  -4-3

العلاقة بالذات ترجع إلى التاريخ الشخصي لمتمميذ، صورتو عف ذاتو، شارلو   حسب"

 إنتظاراتو، أىدافو، قيمو، تصوراتو، قيمو، ممارساتو.

  Rapport aux autres:الاجتماعي( البُعد) بالآخرتعريف بُعد العلاقة   -5-3

                                                           
1
 -ibid., p35. 
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ليس فقط الحضور المادي لمشخص ىو الذي يجعمنا نحب أو نكره ولكف  " بأنوشارلو  يقوؿ 

كؿ ، فالذي يحممو كؿ فرد في ذاتو  « Le fantôme d’autrui » أيضا "شبح الآخر"

علاقة بالمعرفة ىي علاقة اجتماعية بالمعرفة ، والتمميذ مثمو مثؿ أي فرد يعيش في عالـ 

اىي إلا أحد التعبيرات عف ىاتو العلاقات منظـ بعلاقة اجتماعية والعلاقة بالمعرفة م

الاجتماعية، فأحيانا لا تكوف المعرفة في حد ذاتيا ىي الموضوع الذي يُحفز التمميذ عمى 

التعمـ بقدر ما تكوف العلاقة بيف التمميذ والمعمـ ىي الموضوع مثلا: التمميذ يحب الرياضيات 

الاجتماعية بيف المعمـ والتمميذ ىي التي ، ىنا نرى بأف العلاقة  1"لأنو يحب معمـ الرياضيات

وىذا يُؤكد  وغالبا ما أضفت عمى المعرفة معنى وأىمية لدى التمميذ وجعمتو يسعى لاكتسابيا،

الفكرة القائمة بأنو لا توجد معرفة عممية في حد ذاتيا بؿ إف الفرد ىو الذي يُحدد ما إذا كانت 

الجزـ بأف معرفة أي شيء ىي في الواقع  عممية أـ لا فالأمر نسبي وىذا ىو السبب وراء

 .علاقة اجتماعية بالمعرفة علاقة بالمعرفة وكؿ علاقة بالمعرفة ىي

 

 

 

 

 
                                                           
1-ibid., p 51. 
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 :Rapport au monde بُعد العلاقة بالعالم )البُعد المعرفي( -6-3

ىو علاقة التمميذ بالعالـ المادي، المعارؼ الموثقة في الممفات الرسمية مثؿ  شارلو حسب 

البرامج الدراسية، طريقة تعامؿ التمميذ مع المعارؼ، طريقة المشاركة في التعمـ، الأسباب 

 1و لا في التعمـ..."أالتي تجعؿ التمميذ يشارؾ 

   L’échec scolaire المدرسي : فشلال -9-3

يعود إلى بعض الظواىر التي تمثؿ الغياب، " مفيوـ الفشؿ المدرسي Charlotحسب شارلو 

 الرفض، مخالفة القواعد، غياب النتائج، غياب المعارؼ، غياب الميارات، رفض العمؿ،

ختمؼ شا شؿ المدرسي غير موجود بؿ ىناؾ تلاميذ في رلو مع غيره في إعتباره لمفوا 

دراسة للإختلافات بيف التلاميذ، بيف  وضعيات فشؿ مدرسي أي أف دراسة الفشؿ ىي

، بشكؿ أدؽ أيضا اختلاؼ في المكانة بيف التلاميذ ؼ مساراتيـ الدراسية، بيف المؤسسات

التمميذ الذي يفشؿ دراسيا يحتؿ مكانة غير التي يحتميا التمميذ الذي ينجح مدرسيا، ىذه 

ت التآخر، ولكف الفشؿ المكانو التي تتمظير مف خلاؿ محددات النجاح مثؿ النقاط، سنوا

المدرسي ليس فقط اختلاؼ بؿ ىو أيضا خبرة أو تجربة يختبرىا التمميذ ويُترجمياوعميو 

عبارة عف مواقؼ يختبرىا التمميذ في يمكننا العودة إلى مفيـ الفشؿ المدرسي كمايمي: ىو 

                                                           
1

- Valérie-Paule Roman-Ramos et Chantal Eymard :Rapport au savoir et formation, 2011. Sur le 

lien suivant  : https://journals.openedition.org/rechercheformation/1080  consulté le 27-10-2018 

 

https://journals.openedition.org/rechercheformation/1080
https://journals.openedition.org/rechercheformation/1080
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ورة تمظير فيو الصعوبات التي يعاني منيا ، فييا يبني صتوقت ما مف تاريخو المدرسي 

 1"غير جيدة عف ذاتو.

II. الإقتراب المنهجي لمدراسة 

 . المرحمة الإستكشافية1

، ونحو خمؽ نوع مف التناغـ مع  بعد أف حددنا فكرة وىدؼ بحثنا والمنحى الذي سيأخذه 

نظريا وميدانيا ، بدأنا في  فكرتو وىو الأمر الذي يستوجب الإحاطة بكؿ جوانبيا وأبعادىا

 ولتنظيـ ىذه العممية قسمنا عممنا عمى مرحمتيف: البحث الاستكشافي

 أدبيات الموضوع والدراسات السابقة: . أ

في التنظير   ما جاءعمى  الاطلاعالببميوغرافية مف خلاؿ  قمنا بجمع المادةفي ىذه المرحمة 

السوسيولوجي والسوسيوتربوي حوؿ علاقة التمميذ بالمعرفة ، و أثناء ذلؾ اكتشفنا أف ظاىرة 

المدرسي لتلاميذ مف أصوؿ اجتماعية مختمفة كانت الإشكالية الأولى  -الإخفاؽ –الفشؿ 

التي فتحت آفاؽ البحث في علاقة التمميذ بالمعرفة ، وعميو وجينا قراءاتنا أيضا إلى أدبيات 

الظاىرة المدرسية والتاريخ المدرسي لمتمميذ وتجربتو المدرسية وما يختبره مف وضعيات فشؿ 

، وىو ما جعمنا نغوص في البحث عف كؿ النقاشات الأكاديمية التي  -إخفاؽ مدرسي –

بيف أطروحات إعادة الإنتاج " السوسيولوجيا  -الإخفاؽ المدرسي –حظيت بيا مسألة الفشؿ 

                                                           
1
- Bernard Charlot: Du rapport au savoir – éléments pour une théorie,p16-17. 
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الكلاسيكية" ، وبيف أطروحات سوسيولوجيا العلاقة بالمعرفة أو سوسيولوجيا الذات مثمما 

جيا المعاصرة"، ولتسييؿ عممية إنتقاء الأفكار الرئيسية اطمؽ عمييا برنار شارلو " السوسيولو 

وممخصات لبعض  التي تخدـ الموضوع والربط الموضوعي بينيا ، قمنا بإعداد بطاقات قراءة

 الكتب التي تعتبر مف الأدبيات العريقة في السوسيولوجيا الفرنسية عمى غرار:

- Le rapport au savoir – éléments pour une théorie-, Bernard Charlot 

- L’école capitaliste en France, Roger Establet et Christian Boudelot 

- La reproduction, Pierre Bourdieu et Jean-Claude Passeron 

- Education et sociologie, Emeil Durkheim 

- Sociologie de l’éducation, Mohamed Cherkaoui 

- Les héritiers ( les etudiants et la culture), 

 Pierre Bourdieu et Jean-Claude Passeron 

- L’inégalité des chances ( la mobilité sociale dans les sociétés ), 

 Raymond Boudon 

- Métier d’élève et sens du travail scolaire, Philippe Perrenoud 

-Les lycéens au travail, Anne Barrére 
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وأيضا بعض الكتب في الأدبيات السوسيولوجيا والسوسيوتربوية العربية والجزائرية عمى  

 غرار:

عمـ الاجتماع المدرسي ) بنيوية الظاىرة المدرسية ووظيفتيا الاجتماعية(، عمي أسعد  - -

 وطفة  وعمي جاسـ شياب.

التعميمية(، عمي السيد  عمـ إجتماع التربية المعاصر) تطوره ، منيجيتو، تكافؤ الفرص -

 .محمد الشخيبي

دراسات اقتربت مف موضوع بحثنا  اعتبارىاحصر بعض الدراسات التي يمكف وعند محاولتنا 

 عمى غرار:أكثر مما يمكف تسميتيا بدراسات سابقة خاصة منيا الجزائرية 

الأسرية" :  بعنواف" المدرسة الجزائرية والإستراتيجيات  بورغدة عائشةلمباحثة دراسة  -

ا حممت الأبعاد المختمفة لوعي وممارسات الأولياء تجاه المدرسة وتفكيؾ العلاقة يفي

بيف الأولياء والمدرسة إلى عناصرىا المكونة لمتعرؼ عمى الإستراتيجيات التي تتبناىا 

الأسر وما لذلؾ مف دور في توفير فرص نجاح أكبر لأبنائيا تبعا لمستوى الوالديف 

لميني ومكانتيـ الاجتماعية ، وبررت الباحثة ذلؾ بقوليا أف: الأسرة التعميمي وا

إخترقت المدرسة عف طريؽ شبكة العلاقات الإجتماعية التي أصبحت المتحكمة في 

في محددات النجاح المدرسي ، إذ اصبح الأولياء يمجؤوف إلى إستخداـ مراكزىـ 

المدرسية في حالة الإخفاؽ ، وعلاقاتيـ ووظائفيـ لإعادة إدماج أبنائيـ في الحياة 
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الأمر الذي جعؿ مف المدرسة فضاءا مفتوحا تمارس فيو كؿ أشكاؿ العلاقات 

المتواجدة في فضاءات أخرى والمدرسة بدورىا تعمؿ عمى إنتاج ىذا المظير عمى 

 .مستوى المجتمع

داخؿ الصؼ الدراسي  واصؿ التعميمي الفعاؿلتا"  بعنواف 1لمباحثة أمال كزيزدراسة  -

نعكاساتو ع " : وقد ىدفت ىذه الدراسة إلى تسميط الضوء مى العلاقات الإجتماعيةوا 

، وقد توصمت الى أف عمى أىمية التواصؿ التعميمي الفعاؿ داخؿ مجاؿ التمدرس ككؿ

ات لمرموز والمعاني تتـ مف خلاؿ فيـ المتمدرس أو الذ عممية التفاعؿ الإجتماعي

لاليا بصورة تعمؿ عمى تقوية الروابط الإجتماعية الرمزية والمفظية التي يتفاعؿ مف خ

داخؿ المدرسة ما يعكس العديد مف الجوانب الإيجابية الدالة عمى إكتساب التمميذ 

نموذج اجتماعي موحد مبني عمى الإحتراـ والتعاوف وتبادؿ المعارؼ وبناء علاقات 

 ، الأمر الذي ينعكس إيجابا عمى تحصيمو الدراسي.اجتماعية

العلاقة بيف المعمـ والطالب في بعنواف "  2Ana mininda دانآنا مني لمباحثةدراسة  -

دراسة تربوية ىدفت إلى توضيح العلاقة المتبادلة بيف  وىي   "الفصوؿ الدراسية

المدرس والمتمدرس في الفصوؿ الدراسية، كما ىدفت إلى توضيح أىمية المدرس 

                                                           
، أطروحة مقدمة لنيؿ شيادة الدكتوراه في عمـ الاجتماع العائمي، هوية المتمدرس وعلاقتها بتمثلاته لسمطة المدرسأماؿ،  كزيز، - 1

 .0202جامعة قاصدي مرباح، ورقمة ، الجزائر، سنة 
2
 - Ana mininda : the relationship between student and teacher in the classroom , Journal of 

education studies, Spain ,2009. 
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لنزاىة والحكمة والبحث في أعماؿ الذي لابد أف تتوفر فيو صفات محددة كالصبر وا

 المتمدرسيف.

التي لابد أف تسود بيف المدرس والمتمدرس تتحقؽ  وقد توصمت إلى أف العلاقة الجيدة

مف خلاؿ كفاءة المدرس كما أف التدريس ليس مجرد مينة فقط بؿ تتعدى إلى كونيا 

القوانيف المدرسية المتفؽ  مبدأ أساسيا لو أىداؼ تربوية وتعميمية، وأنو لابد مف إحتراـ

عمييا مع الرقابة التأديبية والعقوبات اللازمة دوف تشويو لصورة سمطة المعمـ، أما 

بؿ تقوـ عمى تقدير  بالنسبة لمعلاقة بيف المعمـ والمتعمـ فيي لـ تنشأ بصور إعتباطية

مجرد  دور كؿ منيما الذي يحدد إستمرارية عممية التعميـ، فالمعمـ لا يقتصر دوره في

التدريس فقط بؿ ىو موجو ومصحح لابد أف يكوف مثالا يُقتدى بو بيف المتمدرسيف لو 

 ىيبتو التي تجعؿ منو فردا يحظى بالإحتراـ.

بعنػػػػػػػواف" العلاقػػػػػػػات بالمعػػػػػػػارؼ، ديػػػػػػػداكتيؾ العمػػػػػػػوـ :1أحمدددددددد شبشدددددددوب لمباحػػػػػػػث دراسػػػػػػػة -

والثقافي المنتمػي إليػو المػتعمـ عمػى  ربولوجيثتأثير المتغير الإن توصمت إلى ": والأنثروبولوجيا

صػػػمتو بالمعػػػارؼ المقدمػػػة مػػػف طػػػرؼ المدرسػػػة متخػػػذًا ليػػػذا الغػػػرض موضػػػوع تطػػػور الكائنػػػات 

الحيػػة، ولقػػد اختػػار فريػػؽ البحػػث عينػػة بحثيػػة متكونػػة مػػف أربػػع مجموعػػات تنتمػػي إلػػى جيػػات 

نصػػيف حػػوؿ مختمفػػة مػػف الػػبلاد التونسػػية، ولقػػد قػػدـ فريػػؽ البحػػث )ص/ ـ( فػػي مرحمػػة أولػػى 

نظرية التطػور لمكائنػات الحيػة، كػاف أحػدىما مؤسسًػا عمػى النظريػة العمميػة )محػرر مػف طػرؼ 
                                                           
1
 - Ahmed Chabchoub : rapport aux savoirs, didactiques des sciences et anthropologie, actes du 

5ème colloque international de didactique et d ‘épistémologie des sciences, Sfax, 2000. 
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، ولقػد طُمػبِ بيولوجي مف جامعة العموـ بتونس(، في حيف تأسس النص الثػاني بطريقػة تقميديػة

فػػي مرحمػػة ثانيػػة قػػراءة النصػػيف معًػػا لإجػػراء نقػػاش حػػوؿ نظريػػة التطػػور مػػع نفػػس  يػػذمػػف التلام

ولقػػد أكػػدت  ة البحػػث، لمعرفػػة مػػواقفيـ فيمػػا يخػػص صػػلاتيـ بالموضػػوع المعرفػػي العممػػي،عينػػ

ىػػذه الدراسػػة أف الثقافػػة الأصػػمية لمتمميػػذ تسػػاىـ بقسػػط وافػػر  فػػي توجيػػو نوعيػػة صػػمتو بالمعرفػػة 

  المدرسية.

بعنواف: " نحو أنثروبولوجية لمتعمـ، دراسة حوؿ العلاقة )ذات  1مراد بهمولدراسة لمباحث  -

مجموعتيف منتميتيف إلى ثقافتيف مختمفتيف، تمثمت أوليما في بيف المقارنة قاـ ب، معرفة( –

قافة الغربية )الطمبة الثقافة العربية )الطمبة التونسييف(، في حيف قد خصت ثانييما الث

ولقد لاحظ الباحث أف النسبة المئوية لمطمبة التونسييف الذيف يظيروف صمة ، الفرنسييف(

مع نظرية التطور كاف ضعيفًا ، عمى عكس الطمبة الفرنسييف الذيف مثمت عندىـ الالتصاؽ 

ىذا الاختلاؼ بالعودة إلى العامؿ  أوَؿ الباحث ولقد   ،)صمة الالتصاؽ( أعمى نسبة مئوية

الثقافي لكؿ مف المجموعتيف، مؤكدًا بذلؾ أف الأمر بالنسبة إلى الطمبة الفرنسييف كاف نتيجة 

لاتحادىـ مع نظرية التطور النابع مف ثقافاتيـ الغربية العقلانية، وعمى عكسو بالنسبة لمطمبة 

رجاعو إلى العامؿ الديني العقائدي، التونسييف، الذيف عمؿ بعضيـ رفضو لنظرية التطور بإ

                                                           
1
 -  Bahloul Mourad :Pour une anthropologie de l’apprentissage. Etude sur le rapport Sujet-Savoir, 

Programme des écoles à priorité éducative. Actes du colloque organisé par le Ministère de l’éducation et 

UNICEf, Hammamet, Janvier 2001 . 
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مستنتجًا عمى أثر ذلؾ أف صمة المتعمـ بالمعرفة العممية المقدمة مف قبؿ المؤسسة المدرسية 

 شديدة التأثر بأصمو الثقافي )العقلاني/ العقائدي(.

" دافعيػػة الػػتعمـ وصػػمة المػػتعمـ بالمعػػارؼ المدرسػػيةبعنػػواف :" 1 جمددال قريددرةدراسػػة لمباحػػث  -

ىنػػػاؾ  كػػػافىػػػدفت إلػػػى البحػػػث فػػػي نوعيػػػة صػػػمة المػػػتعمـ بالمعػػػارؼ والتسػػػتاؤؿ عمػػػا إذا  والتػػػي

لمػاذا تختمػؼ نوعيػة  ، وعلاقة بيف كؿ مف دافعية التعمـ وصػلات المػتعمـ بالمعػارؼ المدرسػية

صػػػمة المػػػتعمـ مػػػف معرفػػػة مدرسػػػية إلػػػى أخػػػرى؟ وكيػػػؼ يمكػػػف أف نفسػػػر قبػػػوؿ المػػػتعمـ وجديتػػػو 

ي عػػيف وغيػػاب كػػؿ ذلػؾ فػػي غيػػره؟ ولمػػاذا يرغػػب الفػػرد المػػتعمـ فػػوتفانيػو فػػي موضػػوع معرفػػي م

 .موضوع معرفي معيف دوف آخر؟

أف تكييػػػػػؼ نتػػػػػائج المػػػػػتعمـ شػػػػػديدة التػػػػػأثر بحجػػػػػـ صػػػػػلاتو الموجبػػػػػة والسػػػػػالبة أو   اسػػػػػتنتجتو 

المضػػػطربة بمختمػػػؼ المواضػػػيع المعرفيػػػة المدرسػػػية، الأمػػػر الػػػذي نؤكػػػد بػػػو أف صػػػمة المػػػتعمـ 

الموجبػػػة مطمقػًػػا بالمعرفػػػة المدرسػػػية يجعميػػػا نجاحًػػػا مميػػػزًا، وأف صػػػمتو السػػػالبة كاممػػػة بمختمػػػؼ 

فشمو، وما وجود الصػمة المضػطربة إلا تصػنيؼ ليػذا النجػاح أو  المعارؼ المدرسية يؤدي إلى

 ط، أو جعؿ الثاني فشلًا متدنيًا.الفشؿ المدرسييف، إما بجعؿ الأوؿ نجاحًا فق

،وجدنا أف الدراسات التي أجريت في ىذا المجاؿ  غالبا ما تأخذ منحى التفسير لظاىرة 

لي الاستراتيجيات التي تتخذىا كما تتناوؿ مف منظور شمو  -الإخفاؽ المدرسي –الفشؿ 

                                                           
، عمى موقع المجمة الإلكترونية: بالمعارف المدرسيةدافعية التعمم وصمة المتعمم : جماؿ قريرة - 1

https://www.alukah.net/social/0/106475/  0606-60-41عميو في الاطلاع تـ 

https://www.alukah.net/social/0/106475/
https://www.alukah.net/social/0/106475/
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الأسرة والمدرسة في تجاوز ىذه الظاىرة " لماذا يخفؽ التمميذ مدرسيا؟ وكيؼ يُمكف معالجة 

ىذه الظاىرة؟"، تمؾ ىي الأسئمة المتكررة في البحوث الأكاديمية الجزائرية في حقؿ 

واء مضامينيا عمى سوسيولوجيا التربية وفقا لما إطمعنا عميو مف دراسات، وىو ما يبرر احت

الإصلاحات التربوية التي تخص المناىج وطرائؽ التدريس، كما أف الدراسات التي تمحورت 

أو أنيا تناولت الأمر مف حوؿ علاقة التمميذ بالمعرفة ىي ترجمة لداراسات ومؤلفات فرنسية 

 ناحية الإتجاىات نحو نوع الصمة بالمعرفة أي أنو غمب المنحى النفسي عمى التناوؿ

الأمر الذي زاد اصرارنا عمى التناوؿ الميكروسوسيولوجي لمموضوع السوسيولوجي لمموضوع ،

سقاط ما جاء في أطروحة برنار شارلو عمى الحالة الجزائرية في إطار خصوصيتيا  وا 

 السوسيوثقافية.

عمى الدراسات الجزائرية فيما يخص معرفة ظاىرة الإخفاؽ المدرسي  وعميو قررنا الإعتماد

والإطلاع عمى الإستراتجيات الاسرية والمدرسية في التعامؿ مع ىذه الظاىرة فيي ذات ثقؿ 

معرفي وتأثير لا يمكف التغاضي عنو ولكف بالمقابؿ المحافظة عمى تموقعنا في 

ساسي وىو تحميؿ علاقة التمميذ بالمعرفة إلى سوسويولوجيا الفيـ وعدـ الحياد عف ىدفنا الأ

أبعادىا وفيـ خصوصية ىذه العلاقة مف خلاؿ الكشؼ عف المعنى الذي يضفيو التمميذ 

 عمييا.

 الذي الأساس ىي  النظريةف كؿ ما سبؽ كاف بمثابة البناء لممقاربة النظرية التي تخدـ بحثنا

وجو البحث ويُمكف الباحث مف بناء وي حكـي الذي والإطارالدراسات السوسيولوجية  منو تنطمؽ



الدراسةالفصل الأول                                                                      بناء موضوع   
 

 
28 

منيجية ـ الظاىرة المدروسة عمميا وفؽ مف تحميؿ وفي قواعد معرفية محددة لبحثو تُمكنو 

 منظمة وجياز مفيوماتي محدد.

فصػػػػػػػعودنا فػػػػػػػي أروقػػػػػػػة المراجػػػػػػػع المختمفػػػػػػػة جعمنػػػػػػػا نُكَػػػػػػػوف خمفيػػػػػػػة عػػػػػػػف مصػػػػػػػطمح العلاقػػػػػػػة 

مػػػػف حقػػػػوؿ عمػػػػوـ التربيػػػػة وسوسػػػػيولوجيا  بالمعرفػػػػة وكونػػػػو موضػػػػوع نقػػػػاش نجػػػػده فػػػػي الكثيػػػػر

 عمػػـ مػػع بػػالتوازي الإكمينيكػػي الػػنفس عمػػـ فػػي التسػػعينيات سػػنوات ظيرفػػيالتربيػػة 

 لأبػػرز توضػػيح يمػػي وفيمػػا .والديػػداكتيؾ التعميميػػة حقػػؿ فػػي إسػػتدخالو ـثػػ الاجتمػػاع

 :بالمعرفة العلاقة موضوع قاربت التي النظرية المقاربات
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 1تناولت مصطمح العلاقة بالمعرفة : عرض لممقاربات التي11جدول 

 لاتفاؽ وذلؾ بحثنا لموضوع نظري كإطار نفسيا المقاربة السوسيوأنثروبولوجية  فرضت وقد

 إنسانية، كذات التمميذالذي تتجو نحو تناوؿ  بحثنا أىداؼ مع ومفاىيميا وأبعادىا مبادئيا

 والتركيز والمعنى الذي يضفيو عمى ىذه العلاقة والتعمـ بالمعرفة وعلاقتو وفردية ،اجتماعية

  . والاجتماعي والمعرفي الذاتي البعد وهي ليا  المكونة الثلاثة الابعاد عمى

                                                           
1
- Marie-Claude Bernard ,Annie Savard et Chantale Beaucher :Le rapport aux savoirs : une clé pour analyser les 

épistémologies enseignantes et les pratiques de classe, Québec, 2014, Livres en ligne du CRIRES.  En ligne 

http://lel.crires.ulaval.ca/public/le_rapport_aux_savoirs.pdf 

 

 ديداكتيكية أنثروبولوجية سوسيوأنثروبولوجية عيادية المقاربات

 بعض الباحثين
 بايرو

 موسكوني

 بلونشارد لافيل

 شارلو

 بوتي

روشاكس   

 شوفالار

 كايو،

موغي   

 فونتيريني

 

01جامعة باريس  ? أين سانت  دونيز  8جامعة باريس   باريس، تولوز مارسيليا 

المعارف الذاتية موضوع العلاقة مع التعلم الرغبة في المعرفة الموضوع  موضوع المعارف الذاتية 

 ذاتي الأبعاد

 ذاتي

 معرفي

 إجتماعي

 إجتماعي

 معرفي

 معرفي

 ذاتي

 المعلم/ المتعلم الفاعل الأساسي
 الذات

 « الرجل الصغير »
 المعلم

 التلميذ

 المعلم

أو جماعي ، مؤسساتيفردي  فردي فردي 
 مؤسساتي

 فردي
 جماعي

http://lel.crires.ulaval.ca/public/le_rapport_aux_savoirs.pdf
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 الدراسة الإستطلاعية: -ب

تمكنا مف رسـ الإطلاع عمى ما جاء في الأدبيات السوسيولوجية حوؿ موضوعنا ، بعد 

الملامح النظرية لو وبناء إشكاليتو والأفكار الأساسية التي سنتناوليا أثناء تحريرنا لمفصوؿ 

النظرية ، وجدنا أنفسنا أماـ إلزامية إختيار مجتمع البحث وعينة الدراسة والتي يتوجب أف 

جتمع م -أُجريت فيو ىذه الدراسات  ذيونظرا لكوف طبيعة المجتمع التخدـ الموضوع ،

الأمر تختمؼ عف طبيعة المجتمع الجزائري وخصوصيات أفراده، إستدعى ىذا  -فرنسي 

القياـ بدراسة إستطلاعية لتقرير العينة التي يمكف الإعتماد عمييا في بحثنا ويمكف إعتبارىا 

عينة مف تلاميذ المدراس الإبتدائية،  ،فئات 3ىذه الدراسة  تممثمة لمحالة الجزائرية، وشمم

مف تلاميذ المدارس الثانوية ،عينة مف التلاميذ الموجيوف لمتكويف الميني ) الموجيوف عينة 

، وىذه الفئات الثلاث ىي فئات وليس بإختيارىـ(نتيحة الإخفاؽ المدرسي يا ر مف الثانوية اجبا

تـ الإعتماد عمييا كعينات في الدراسات الفرنسية ،إلا أف تحديد الأنسب منيا لبحثنا ىو ما 

ننطمؽ في دراسة إستطلاعية كانت بدايتيا بإعداد مقابمة تجريبية مصغرة ومحاولة  جعمنا

القياـ بيا مع بعض التلاميذ ولكف خارج أوقات الدراسة ) العطمة الأسبوعية( وذلؾ لعدـ 

مؤسسات إبتدائية ، الأمر الذي فرض عمينا إجراء مقابمة مع  4السماح لنا بالدخوؿ إلى 

 -إختبروا وضعيات إخفاؽ مدرسي أثناء تمدرسيـ-لييـ تلاميذ يمكف الوصوؿ إ

 المرحمة الأولى:)قبل فترة الحجر الصحي(مقابلات مع تلاميذ المرحمة الابتدائية :

 تلاميذ مف مستويات مختمفة ) مف حيث السنة الدراسية ومكاف الإقامة( 7قمنا بمقابمة 



الدراسةالفصل الأول                                                                      بناء موضوع   
 

 
31 

وذلؾ لكوف أسئمتنا تيدؼ إلى فيـ  تركتنا ىذه المقابلات ندرؾ عدـ مناسبة ىذه الفئة لبحثنا

المعنى الذي يضفيو التمميذ عمى علاقتو بذاتو، بالآخر، بالعالـ وكيؼ تتدخؿ ىذه العلاقة في 

فشمو مدرسيا وىو ما لـ نتمكف مف الحصوؿ عميو مف خلاؿ مقابمتنا لمفردات العينة التجريبية 

التي   les bilans de savoir، إضافة إلى عدـ تمكنيـ مف الإجابة عمى تقارير المعرفة 

تـ إعدادىا وىو ما وضعنا أماـ رىاف التخمي عف تقنية أساسية مف تقنيات المقاربة النظرية 

 التي تبناىا بحثنا أو البحث عف مجتمع بحث أكثر مناسبة فكاف إختيارنا لمخيار الثاني .

مرحمة الثانوية والتلاميذ ) أثناء فترة الحجر الصحي( مقابلات مع تلاميذ ال المرحمة الثانية:

 الموجهون لمتكوين المهني(

نتيجة لمظرؼ الصحي وضيؽ الوقت رأينا أف نواصؿ البحث وتعويض المقابلات المباشرة 

، قمنا بالبحث عف مواقع وصفحات تخص بعض المؤسسات -الكترونية –بمقابلات عف بعد 

ت غير مفعمة ولـ نجد أي الثانوية في العاصمة لكف النتيجة كانت أف معظـ ىذه الصفحا

استجابة ونفس الشيء بالنسبة لصفحات الخاصة بمراكز التكويف الميني اذ لـ نحظى 

باستجابة سوى مف طرؼ طالبيف، بإستثناء صفحة خاصة بمركز التكويف الميني 

(، لاحظنا اف الصفحة مفعمة وعف طريؽ الإتصاؿ بمسؤوؿ الصفحة 0والتمييف)بوزريعة 

المساعدة لمحصوؿ عمى إستجابة مف أعضاء الصفحة لإجراء الدراسة  والإتفاؽ معو عمى

ذكر( 0إناث( و) 4مقابلات )  5الميدانية وكانت النتيجة مرضية ، تمكنا مف إجراء 
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كإستطلاع فقط ومف خلاؿ تفاعميـ مع المقابمة وتقارير المعرفة إتضح لنا أف ىذه الفئة ىي 

 الأنسب لتكوف عينة بحثنا.

 . المنهج، المعاينة والأدوات:2

 أ. منهج الدراسة وأدواتها:

الطبيعة الإبستيمولوجية لموضوعنا وتساؤلاتنا التي تتجو نحو تحميؿ منهج الدراسة :  -

علاقة التمميذ بالمعرفة بأبعادىا وما إذا كانت تتدخؿ ىذه العلاقة في إخفاؽ التمميذ 

مدرسيا، جعمنا نتخذ مف المنيج الكيفي منيجا لبحثنا حتى نتمكف مف تحميؿ ىذه العلاقة 

لى الإىتماـ بجمع الوحدات الدالة عمى المعاني التي والفيـ العميؽ ليا ، وىذا يقودنا إ

يضفييا مفردات البحث عمى علاقتيـ بالمعرفة) علاقتيـ بذاتيـ، بعالميـ،وبالآخر( وكيؼ 

يتدخؿ ىذا في إخفاقيـ مدرسيا، لا يعني ىذا إلغاء ثقؿ الأصؿ الاجتماعي ورأس الماؿ 

ولكف يُمكف إعتبارىا حسب تعبير  الثقافي لمتلاميذ في إختبار وضعيات الإخفاؽ المدرسي

" نوع مف المعطيات  Jean-François Barbier-Bouvetجوف فرونسوا باربيي بوفي 

 1التي نضطر إلى التخمي عنيا"

إشكاليتنا مف أطروحة العلاقة بالمعرفة لبرنار شارلو، رأينا نظرا لإنطلاؽ  الدراسة :أدوات  -

" تقنية المقابمة نصؼ موجية وتقنية تقرير المعرفة عمييا  تكوف التقنيات التي تـ الإعتمادأف 

                                                           
1
 - Jean François Barbier-Bouvet : Pour une sociologie de la lecture : Lectures et lecteurs de la 

France contemporaine, Edition du Cercle de la librairie, France, 1988 , 
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خاصة وأف ىذا النوع مف التقنيات يفسح المجاؿ لتحميؿ والفيـ ىي نفسيا أدوات بحثنا " 

الإجابات فيو تكوف مطولة عبارة عف فقرات وخطابات وليس إجابات مختصرة  لكونالأعمؽ 

فإشكاليتنا ،  ؿ خصوصيات مجتمع بحثنادوف إغفاؿ التصرؼ في بعض الجوانب التي تُمث، 

ىنا  تفرض ترجمة المعطيات التي تعكس المعنى الذي يضفيو الذات )التمميذ( عمى 

المدرسة، عمى النشاطات التي يمارسيا داخؿ المدرسة، عمى ما يتعممو وما يكتسبو  مف 

مدرسيا، وعميو ، العلاقات التي يبنييا داخؿ المدرسة وكيؼ تكوف ليا علاقة بإخفاقو  معارؼ

 ينبغي البحث في مايمي:

 الأفعاؿ: العمؿ في المدرسة، في البيت، ...

 العلاقات: حب المعمـ، إرضاء الوالديف،...

 التصورات: عف المدرسة، عف المواد التعميمية، عف العمؿ )ما بعد المدرسة(، ...

 الانتظارات : الطموحات، تحقيؽ الذات ، التوقعات ...

نية تسمح باسترجاع الاحداث الماضية والخبرات التي مر بيا الذات  وتحميؿ فالمقابمة ىي تق

مواقفو ، رىاناتو، ووجيات نظره ، فيي أداة تمكف الباحث مف تحميؿ المعاني التي يضفييا 

الذات عمى ممارساتو والمواقؼ التي يواجييا ، نظامو القيمي ، معايير، تفسيراتو لحلات 

 1لتجاربو الشخصية.الصراع مف عدميا، قراءتو 

                                                           
1
 - Luc van Campenhoudt et Raymond Quivy : Manuel de Recherche en Sciences Sociales, Bordas, 

Paris,1988 , p. 186 . 
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"وبشكؿ عاـ المقابمة نصؼ الموجية وغير الموجية تمكف الباحث مف الحصوؿ عمى 

 معمومات حوؿ تمثلات وممارسات الذات ، وتقسـ ىذه المعمومات إلى نوعيف:

في الإجابة عمى أسئمة الباحث يستخدـ مفاىيـ  ، والمغة  معمومات معرفية: فالذات عند البدأ

التي يستخدميا لمتعبير عف تمثلاتو يصمـ مف خلاليا المجاؿ المقترح لو والذي يحدده وفقا 

 لمعاييره الفردية أوالجماعية.

 1". معمومات موقفية: وىي حوؿ مواقؼ الذات تجاه الظاىرة  المطروحة

ية ىو معالجة التاريخ الشخصي لمتمميذ وتحديدا التاريخ واليدؼ مف المقابمة نصؼ الموج

يفكر،  المدرسي لو والجانب العائمي في ىذا التاريخ، كيؼ كاف قدومو إلى الثانوية، فيما كاف

 وفيما يفكر الآف، كيؼ ىي علاقتو بما يتعممو، بمعمميو ، بزملائو، وبمحيطو) عالمو(.

ؿ إكمينيكي ولكف ليس سريري، فيو يستطيع ويمكف إعتبار ىذه المقابمة في لحظة ما عم

دراؾ بشكؿ  الذات مف خلاؿ الأسئمة التي نطرحيا عميو وترجمتو ليا ، إنشاء نقاش مع ذاتو وا 

عادة النظر فيو .  واع ما يحدث في تاريخو وا 

أما عف تقارير المعرفة فاليدؼ منيا ىو معرفة عف ماذا يتكمـ التمميذ، كيؼ يتكمـ ، اخذ 

ماتو، معارفو، إنتظاراتو وتصوراتو مع الأخذ بعيف الإعتبار طريقة تركيبو لمجمؿ نظرة عف تعم

 والنصوص التي يستعمميا.

                                                           
1
 - Rodolphe Ghiglione et Benjamin Matalon , Les Enquêtes Sociologiques , A. Colin, Paris,1978, 

p.73 . 
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 وعميو فمتقرير المعرفة جانبيف يمكف تحميمو مف خلاليا وىي :

"المغة ) سميمة أو لا، طريقة التركيب ، ...(، المحتوى ) المواد التي يراىا التمميذ ميمة، 

 .1منيا، ماىي صورتو عف ذاتو، عف عالمو ، عف الآخريف، إنتظاراتو( المعارؼ التي يث

 

 

 

 

 

 

 : يوضح تقنيات البحث حسب مقاربة العلاقة بالمعرفة2شكل          

وقد كاف رىاننا أثناء المقابلات ىو ترؾ المبحوث يتحدث عف تجربتو المدرسية بكؿ أريحية 

ومراقبة تعبيراتو وحركاتو التي تباينت بيف الضحؾ ، السخرية ، الإنفعاؿ أحيانا ولكف وفؽ 

نظاـ يمنع التداخؿ بيف محاور مقابمتنا وىو الدور الذي لعبو دليؿ المقابمة الذي تـ بنائو 

قا مف تساؤلات البحث وفرضياتو، كؿ فرضية ىي محور ذو بعد خاص مؤشراتو كونت إنطلا

                                                           
1
 - Bernard Charlot: Du rapport au savoir – éléments pour une théorie-,p91,92. 

 

 تقنيات البحث 

 تقرير المعرفة المقابلة نصف الموجهة

 معلومات موقفية

 معلومات معرفية

للغةا  

 المحتوى
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مف الموضوع  الأسئمة التي تـ توجيييا إلى المبحوث وذلؾ مع مراعاة التدرج في الأسئمة

العاـ إلى الخاص إلى الأخص لموصوؿ إلى التفاصيؿ التي تمثؿ بالنسبة لنا وحدات دالة 

 ويولوجية حوؿ الظاىرة التي نحف بصدد دراستيا.نبني عمييا تحميلاتنا السوس

بعد الإنتياء مف المقابلات الإلكترونية والمباشرة وتقارير المعرفة قسمنا عممية التفريغ عمى 

 مرحمتيف:

جمع تقارير المعرفة وطباعة المرسمة عبر المسنجر وتفريغ المقابلات وما : المرحمة الأولى

 احتوتو مف خطابات حرفيا. 

تـ فييا تنظيـ الخطابات عبر  Bardin1مرحمة "التنظيـ كما اسماىا بارداف":  الثانية المرحمة

ستخراج الوحدات الدالة منيا وقد إعتمدنا عمى معنى التعابير والكممات  ترميزىا و تفيئتيا  وا 

وسياقات ظيورىا وليس عدد مرات تكرار الكممات لأننا رأينا أف نقوـ بتحميؿ المحتوى الكيفي 

الخطابات لموصوؿ الى ىدفنا ، "فتحميؿ المحتوى يتضمف مجمؿ الإجراءات التي ليذه 

تستيدؼ دراسة أشكاؿ التعبيرالإنساني ، كالإنتاج البصري والسمعي والإنتاج المغوي ، 

 2والخطاب الشفيي كالمقابلات."

محتوى ولأف "عممية إختيار الفئات ىي ابرز خطوات تقنية تحميؿ المحتوى فخلاليا يتـ تقسيـ 

المادة إلى أجزاء ليا خصائص مشتركة تتناسب مع إشكالية البحث واىدافو والفئة ىي كؿ 
                                                           
1
 - Laurence Bardin : L’analyse de contenu ,Quadrige,PUF,Paris,2011 ,p136 . 

2
 - Christian Lery : L’analyse de contenu : de la théorie à la pratique ,la methode Morin Chartier ,Presses de 

l’université du Québec, Canada,2008,p 418 .    
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لتصنيؼ  René L’Ecuyer ، قمنا بإتباع نموذج 1" وحدة اكثر شمولية تتضمف معنى

 نماذج لمفئات ىي : 3الفئات والذي يقدـ 

 

 

 

 

                 

 لتصنيف الفئات René L’Ecuyer : نموذج13الشكل 

 النموذج المفتوح، حيث تستخرج الفئات مباشرة مف الخطابات . النموذج أ: -

 تُحدد فيو الفئات مُسبقا أي أنيا فئات قبمية تُخضع ليا خطابات المبحوثيف. النموذج ب: -

النموذج المختمط فييا تكوف الفئات مختمطة وىو يعتمد عمى النموذجيف الأوؿ  النموذج ج: -

والثاني أي أف ىناؾ بعض الفئات تُحدد قبميا إنطلاقا مف القراءات النظرية حوؿ موضوع 

البحث والبعض الآخر مف الفئات يتـ التوصؿ اليو وتحديده انطلاقا مف المادة المحصؿ 

ونشير إلى اننا انتيجنا ىذا النموذج نظرا لإنطلاقنا مف عمييا مف خطابات المبحوثيف، 
                                                           
1
 - René L’Ecuyer : méthodologie de l’analyse developpentale de contenu (méthode GPS et concept de soi), 

Presse universitaire de Québec ,Québec, Canada,1995,p69 .      

 بناء فئات التحليل

 النموذج المفتوح

 النموذج المختلط

القبليةنموذج الفئات   
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فئات   3مقاربة سوسيولوجيا العلاقة بالمعرفة لبرنار شارلو الأمر الذي جعمنا أوليا نحدد قبميا 

 أساسية  أو كبرى ىي :

 فئة العلاقة الذاتية بالمعرفة -

 فئة العلاقة الإجتماعية بالمعرفة -

 عرفةفئة العلاقة المعرفية بالم -

ثـ مف خلاؿ التعمؽ في أدبيات سوسيولوجيا العلاقة بالمعرفة تفرع عف الفئات الأساسية 

"الرغبة" و " المعنى" و" التفاعؿ" و" الموضوع " وىي الفئات التي   الكبرى فئات فرعية ىي:

 في تصنيفو كمايمي: 1أشار إلييا بيرلسوف

: تُستخدـ ىذه الفئة للإجابة عمى السؤاؿ ماذا؟ واليدؼ منيا تحديد محتوى فئة الموضوع -

 الخطاب والأفكار والمعاني التي يحتوييا.

ات التي تظير في محتوى خطاب لشخصيا ديدلتح للتفاعا فئة تستخدـ :فئة التفاعل -

كالية البحث المبحوثيف ومجالات التفاعؿ الواضحة وقد تـ تحديد ىذه الفئة قبميا نظرا لأف اش

 الأساسية تبحث في تفاعؿ المتعمـ مع ذاتو، مع عالمو ومع الآخريف.

فئة المعنى: تـ تحديدىا قبميا نظرا لتركيز المقاربة التي تؤطر بحثنا عمى المعنى الذي  - 

 يضفيو التمميذ عمى المعرفة وكيؼ ينعكس ذلؾ طردا عمى نجاحو أو فشمو مدرسيا.
                                                           

1
،أطروحة مقدمة لنيل شهادة الدكتوراه في علم الاجتماع العائلي، جامعة هوية المتمدرس وعلاقتها بتمثلاته لسلطة المدرسأمال كزيز: -

  .0202اصدي مرباح، ورقلة ، الجزائر، سنة ق
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أما عف باقي الفئات فقد تـ تحديدىا إنطلاقا مف قراءات في خطابات المبحوثيف وىي  

 كالتالي: 

: تـ ادراج ىذه الفئة بعد تفريغ خطابات المبحوثيف وذلؾ لإشتماؿ معظـ  فئة التصورات

 المدرسة. ذا الجزء الخاص بتصوراتيـ عف المعرفة والخطابات عمى ى

ئة بعد ملاحظتنا لتشابو خطابات المبحوثيف فيما يخص افعاليـ : تـ إدراج ىذه الففئة الأفعال

داخؿ المجاؿ المدرسي وطريقة عمميـ ونشير إلى انو كاف مف الممكف جعؿ ىذه الفئة مف 

الفئات القبمية نظرا لإحتواء نظرية العلاقة بالمعرفة عمى جانب القراءة الإيجابية في افعاؿ 

 ـ المدرسي وتحميؿ علاقاتيـ بالمعرفة. التلاميذ لمتمكف مف فيـ وضعيات فضمي

: تـ الإستعانة بيذه الفئة نظرا لإحتواء معظـ خطابات المبحوثيف بخصوص فئة المكانة

تفضيميـ لبعض المواد عمى حساب البعض الآخر عمى دلالات تشير الى دور مكانة المعمـ 

 درسي بيذه العلاقة.لدى التمميذ في شكؿ علاقتو بالمادة الدراسية وكيؼ تأثر تاريخو الم

في ضوء ىده الفئات وماتفرع عنيا مف وحدات تحميؿ ظيرت مف خلاؿ الشيادات الدالة 

لتحميؿ  René L’Ecuyerلممبحوثيف تـ تحميؿ محتوى المقابلات ضمف نمودج تحميؿ 

 كما أشرنا سابقا. المحتوى
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 René L’Ecuyer: يوضح نموذج تحميل المحتوى حسب 14شكل 

العينة المختارة في تقنية المقابمة يمكف أف تكوف عينة تـ تجميعيا لخصائص ب. المعاينة :

تتوفر فييا تخدـ موضوع البحث وىي ما يطمؽ عمييا " جماعة طبيعية" أو عينة "انتماء" أي 

أنيا تنتمي مسبقا لجماعة أو مجموعة أو تخصص معيف يجمع بينيـ التجربة المشتركة أو 

وىي أيضا عينة ذات التي يمكف أف نطمقيا عمى عينة بحثنا المشروع المشترؾ وىي الصفة 

 un échantillon significatif et non représentatifمعنى وليس عينة تمثيمية 

 المرحلة الأولى

 تحضير الأدوات

 المرحلة الخامسة

 تحليل وترجمة المعطيات

 المرحلة الرابعة

 تفيئة وتصنيف المعطيات

 المرحلة الثانية

للمعطيات أوليةقراءة   

 المرحلة الثالثة

 تحديد الفئات
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الطمبة جمعت بينيـ تجربة الإخفاؽ المدرسي وجمع بينيـ مركز  مجموعة مفعبارة عف فيي 

وىو نوع العينة التي ، 10ة التكويف الميني والتمييف لونيس خوجة محمد أرزقي بوزريع

 تناسب تقنية المقابمة.

لأف "المقابمة لا تيدؼ إلى القياس الدقيؽ لموقائع بؿ تسعى لتشخيص طبيعتيا والفيـ العميؽ 

 1ليا".

ونظرا لمظرؼ الصحي الذي توقفت معو الدراسة بالمراكز وعدـ تمكننا مف  الوصوؿ إلى 

ف وجدت فمـ تكف  كافة المراكز نظرا لكثرتيا وعدـ وجود صفحات الكترونية لمعظميا وحتى وا 

ىناؾ إستجابة مف الطمبة لممشاركة في بحثنا مما جعؿ مجتمع البحث الكمي لدينا والمتمثؿ 

لتكويف الميني بالجزائر غير متاح أو مف الصعب التعرؼ عميو والإحاطة في طمبة مراكز ا

بو مما جعمنا نمجأ لممعاينة غير احتمالية وليذا الغرض بحثنا عف صفحة مفعمة لأحد مراكز 

التكويف والتي لدييا مدير "أدميف" نتمكف بمساعدتو الوصوؿ إلى أكبر عدد مف الطمبة 

الخاصة بمركز التكويف الميني والتمييف لونيسي خوجة  المنتميف لممركز ، وجدنا الصفحة

، قمنا بالإتصاؿ بالصفحة وجدنا أف الآدمف أو مسؤوؿ الصفحة مف  0محمد ارزقي بوزريعة 

الطاقـ الإداري والمسؤوؿ عف التسجيلات والإستفسارات مف الطمبة الممتحقيف ، تحدثنا معو 

وؿ المركز وتسييؿ عممية الإتصاؿ بشأف بحثنا وعف إمكانية الحصوؿ عمى معمومات ح

بالطمبة، ونظرا لمعرفتو بالطمبة فقد كاف الوسيط للإتصاؿ بيـ مف مختمؼ التخصصات قمنا 
                                                           
1
-  Martine Poulain, Joëlle Bahloul, Jean François Barbier-Bouvet, Pour une 

sociologie de la lecture : Lectures et lecteurs de la France contemporaine, Edition du Cercle de la 

librairie, France, 1988, p225. 
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طالب منيـ مف فضؿ المقابمة  31طالب إلا أف الإستجابة كانت مف  41بالإتصاؿ ب 

نجر نظرا الإلكترونية  والإجابة عمى تقرير المعرفة ورقيا و تصويره ارسالو عبر الماس

لإقامتيـ بعيدا عف العاصمة وعدـ تنقميـ لممركز ومنيـ مف لـ يمانع فكرة الإلتقاء والقياـ 

بالمقابمة مباشرة نظرا لقرب إقامتيـ مف العاصمة وعميو اخترنا حديقة مكتبة بوزريعة كمكاف 

 ذكور، نشير إلى أف 01اناث و 01مبحوث  31لإجراء المقابلات وعميو كانت عينة بحثنا 

عدـ التوازف بيف الذكور والإناث في المعاينة بسبب عدـ جدية بعض الذكور ؼ الإجابة أو 

 محاولة الخروج عف موضوع البحث وعدـ الإلتزاـ بالمقابمة .

نتيت يوـ الأحد  0101نوفمبر  10بدأت الدراسة الميدانية يوـ الإثنيف  لـ  0100فيفري  9وا 

ية وعدـ تمكف المبحوثيف مف الحضور أو انقطاع يكف العمؿ فييا يومي نظرا لمظروؼ الجو 

 الأنترنت .

 التعريؼ بالمركز

الواقع ب بئر زواؼ ، بوزريعة طريؽ رايس  0مركز التكويف الميني والتمييف بوزريعة 

حميدو، ىو مؤسسة عمومية ذات طابع إداري، تتمتع بالشخصية المعنوية والإستقلاؿ 

 المالي، مف ميامو ونشاطاتو:

كويف ميني أولي في جميع أنماط التكويف وفي المستويات التأىيؿ مف الأوؿ إلى ضماف ت -

 الرابع.
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 التكويف مف خلاؿ الدروس والدورات التكوينية نظرية وتطبيقية. -

 الدراسة  : خصائص عينة12جدول 

 

 

 

 مكاف الإقامة التخصص السف الجنس

 اعلاـ الي ، تبريد {04 -01} 01ذكور 

 

بميدة ، الجزائر العاصمة، 

 تيبازة، بومرداس

 الجزائر العاصمة اعلاـ آلي {04 -07} 01اناث 
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 الفصل الثاني

 الإخفاق المدرسيإشكالية قراءة سوسيولوجية في 

 -؟أزمة مدرسة أم أزمة تمميذ-        
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 تمييد 

 -جيدة تحميل علبقة التمميذ بالمعرفة سواء كانت ىذه العلبقة جيدة  أو غير إعتبارا من أن 

 ،،  تستمزم البحث حول طرف ميم في ىذه العلبقة وىو المدرسةبرنار شارلو  حسب تعبير

أدبيات سوسويولوجيا  أظيرت، وقد المدرسة حول دعت الضرورة الإبستيمولوجية إلى البحث 

التربية تعدد الاتجاىات والمقاربات النظرية التي قاربت المدرسة كظاىرة تربوية سواء من 

ناحية علبقتيا بالمجتمع أو من ناحية كونيا شبكة من الممارسات والتفاعلبت بين الفاعمين 

ا سنحاول في ىذا الفصل عرض بعض تعاريف المدرسة ومفيومي، الاجتماعيين داخميا

ي فيو السوسيولوجي نظرا لانيا المحيط الذي يجري فيو فعل التمدرس والمكان الذي يبن

تسميط الضوء عمى النقاشات السوسيوتربوية الآكاديمية حول التمميذ علبقتو بالمعرفة ثم 

 المدرسي كأحد الظواىر البارزة التي شيدتيا المدرسة ولا تزال. خفا وضعيات الإ
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I. التيمات المركزية -اب السوسيولوجيالمدرسة في الخط- 

  دراسة ميدانية بعنوان 2991خلبل  ESCOLجرت مجموعة البحث أ

 Ecole et savoir dans les banlieues... et ailleurs بين النتائج التي  ومن

وتلبميذ   Massyالفرنسية منطقةال بين تلبميذ  ىي أن "الفر توصمت إلييا ىذه الدراسة 

وبالرغم من أن العلبقة  ،ىو فر  في علبقتيم بالمعرفة Saint-Denisالفرنسية  منطقةال

 بالمعرفة ىي علبقة بالمدرسة في كمى المنطقتين ولكن كان الاختلبف بينيما جوىري، 

العلبقة بالمدرسة لأن ىي العلبقة بالمعرفة  Massy منطقةفبالنسبة لمتلبميذ الجيدين ب ب

نأتي إليو أساسا لمتعمم وىو أيضا المكان الذي تكون فيو المعرفة المدرسة ىي المكان الذي 

والذين  Saint-Denis ما بالنسبة لتلبميذ أ،  غاية وليست وسيمة كموضوع متعدد المعاني

، العلبقة بالمعرفة ىي أيضا علبقة بالمدرسة ولكن في جوىرىا يُعانون من صعوبات تعممية

وىم يرون المدرسة كمكان لممنافسة بين  الميني علبقة بالمستقبل  ،لمينةىي علبقة با

اذا فتحميل علبقة  ،1سو  العمل" لمتطمبات بالامتثالالزملبء، مكان يكون فيو النجاح مرىون 

برنار شارلو  حسب تعبير -التمميذ بالمعرفة سواء كانت ىذه العلبقة جيدة  أو غير جيدة 

ومنو دعت الضرورة ،  مدرسةتستمزم البحث حول طرف ميم في ىذه العلبقة وىو ال

أدبيات سوسويولوجيا التربية تعدد  أظيرت، وقد المدرسة حول الإبستيمولوجية إلى البحث 

                                                           
1
 -   Bernard Lahire: École et savoir dans les banlieues et ailleurs(Bernard Charlot, Élisabeth 

Bautier et Yves Rochex), Revue française de sociologie  ,1993, pp 690-691. 

en ligne https://www.persee.fr/doc/rfsoc_0035-2969_1993_num_34_4_4297 consulté le 12-11-2018. 

https://www.persee.fr/doc/rfsoc_0035-2969_1993_num_34_4_4297
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الاتجاىات والمقاربات النظرية التي قاربت المدرسة كظاىرة تربوية سواء من ناحية علبقتيا 

ين الاجتماعيين بالمجتمع أو من ناحية كونيا شبكة من الممارسات والتفاعلبت بين الفاعم

داخميا، فاتجو بعض الباحثين إلى تحميميا تحميلبت ماكروسوسيولوجية ذات نظرة شمولية، 

تالكوت ودوركايم وبدورىا انقسمت ىذه التحميلبت إلى إتجاه وظيفي تبناه باحثين أمثال إيميل 

تجاه راديكالي صراعي تبناه بارسونز ،  بيير بورديو ، جان كمود باسرون، بازيل وا 

 باينشتاين، كريستيان بودولو، روجي إيستابمي، لويس ألتوسير

بينما إتجو البعض الآخر إلى تحميل الظاىرة المدرسية تحميلب ميكروسوسيولوجيا وحدة بحثو 

آن بارار، ريمون بودون، فرونسوا دوبي، فيميب الفرد كذات ليا خصوصيتيا ومن روادىا 

 بيرينو وبرنار شارلو.

 المدرسة:بعض تعاريف  .2

المدرسة ليس مكان أين يقوم المعمم بالتدريس وحسب، ىي كيان مشبع بالأفكار، المشاعر، 

مكان يحيط بالمعمم والمتعمم معا، تمثل عممية التربية أشمل عممية فيو حيث أنو بدونيا، 

 إلى التلبشي من خلبل مجموعة لا متناىية من الرغبات والدوافع. تنحدر الطبيعة الإنسانية

المدرسة ىي مؤسسة إجتماعية ضرورية تيدف إلى ضمان عممية فاردينان بويسون  سبح"

التواصل بين العائمة والدولة من أجل إعداد الأجيال الجديدة ودمجيا في إطار الحياة 

عمى أنيا نظام معقد من السموك المنظم الذي  ىوستن كفريديري  كما عرفيا الاجتماعية،
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آرنولد  الوظائف في إطار النظام الاجتماعي القائم، ولا يختمفييدف إلى تحقي  جممة من 

عنيما إذ ينظر إلى المدرسة بوصفيا نسقا منظم من العقائد والقيم والتقاليد وأنماط  كموس

 1التفكير والسموك التي تتجسد في بنية المدرسة وفي أيدولوجيتيا الخاصة."

 6102من ديسمبر  62التي عقدت في و  –سوسيولوجيا المدرسة  –وفي الندوة الموسومة ب 

مداخمة حول تفكيك سوسويولوجيا المدرسة واستيميا  جمال أزراغيدقدم الأستاذ الباحث 

بتعريفو لممدرسة حيث قال "بأن المدرسة مجتمع صغير تتمظير فيو العلبقات والأنشطة 

ف ىذا الأخير، الإجتماعية الموجودة في المجتمع الكبير الذي تتحكم فيو أىداف شبيية بأىدا

حيث تعمل المدرسة عمى تشكيل مختمف الأنماط السموكية والقيمية والتصورات الذىنية لدى 

الأجيال التي ستتولى تنمية المجتمع وتطويره، وبأن المدرسة ترتبط بعلبقات مع محيطيا 

ا دليل السوسيو إقتصادي باعتبارىا ىي الحياة، ولذا الح الميثا  الوطني لمتربية والتكوين وكذ

الحياة المدرسية والتربية الحديثة عمى ىذا الربط...ومن ىنا فالمدرسة تحظر في قمب 

المجتمع والمجتمع في قمب المدرسة، فإذا كان لممجتمع الح  في الاستفادة من المدرسة فإنو 

 2من واجبو المساىمة في الرفع من قيمتيا من خلبل شركاء داخميين وخارجيين."

                                                           
يتاح  .250، ص2011، دار جهٍس انسياٌ نهُشر وانتوزٌع، عًاٌ، الأردٌ، الودخل إلى علن الاجتواع العام: أحًد طاهر يحًود - 1

   :عهى انرابظ

https://books.google.dz/books?id=snlkCgAAQBAJ&pg=PA2&lpg=PA2&dqانًدخم+انى+عهى+الاجتًاع+ا=

 2019-01-28تى الإطلاع عهٍه فً  نعاو+احًد+طاهر+يسعود
  :الرابطإتحاد كتاب المغرب بالناظور يفكك "سوسيولوجيا المدرسة" بفرخانة، عمى  - 2

https://books.google.dz/books?id=snlkCgAAQBAJ&pg=PA2&lpg=PA2&dq=المدخل+الى+علم+الاجتماع+العام+احمد+طاهر+مسعود
https://books.google.dz/books?id=snlkCgAAQBAJ&pg=PA2&lpg=PA2&dq=المدخل+الى+علم+الاجتماع+العام+احمد+طاهر+مسعود
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 سيولوجي دقيق لمفيوم المدرسة نحو بناء تصور سو  .1

"إن بناء مفيوم دقي  ومتكامل حول المدرسة، يجب ألا ينطم  من التعريفات الموجزة في 

نما يجب أن ينطم  من نماذج ذىنية تصورية تستطع أن تستجيب لما نعنيو  القواميس، وا 

 بمفيوم المدرسة بوصفيا بنية معقدة من الفعاليات الاجتماعية والتربوية.

ومن أجل بناء ىذا التصور السوسيولوجي لمفيوم المدرسة بوصفيا كُلّب متكاملب ومنظومة 

 في المدرسة صورةمعقدة من الفعاليات والتفاعلبت، يُمكننا أن نرسم تصورا ذىنيا ينطم  من 

 1ونتمعن فييا." نلبحظيا أن يمكننا التي المتنوعة التربوية فعالياتيا ومن الواقع

 المفيوم السوسيولوجي لممدرسة:  .3

"تشكل المدرسة نظاما معقدا ومكثفا ورمزيا من السموك الإنساني المنظم الذي يؤدي بعض 

الوظائف الأساسية داخل البنية الاجتماعية، وىذا يعني بدقة أن المدرسة كما تبدو لعالم 

تماعيون ومن المعايير الاجتماع، تتكون من السموك أو الأفعال التي يقوم بيا الفاعمون الاج

والقيم الناظمة لمفعاليات والتفاعلبت الاجتماعية والتربوية في داخميا وفي خارجيا، وىي 

 أفعال تتصف بالتنظيم وتؤدي إلى إعادة إنتاج الحياة الاجتماعية ثقافيا وتربويا.

                                                                                                                                                                                     

/اتحاد-كتاب-انًغرب-بانُاظور-ٌفكك-سوسٍونوجٍا-انًدرست-www.nadorcity.com تم الاطلبع عميو في 2019-02-05.

  a26952.htmlبفرخاَت_
الطبعة ، -بنيوية الظاىرة المدرسة ووظيفتيا الاجتماعية-عمم الاجتماع المدرسي عمي أسعد وطفة وعمي جاسم شياب:  - 1

 .20-19، ص2003الأولى،

http://www.nadorcity.com/اتحاد-كتاب-المغرب-بالناظور-يفكك-سوسيولوجيا-المدرسة-بفرخانة_a26952.html
http://www.nadorcity.com/اتحاد-كتاب-المغرب-بالناظور-يفكك-سوسيولوجيا-المدرسة-بفرخانة_a26952.html
http://www.nadorcity.com/اتحاد-كتاب-المغرب-بالناظور-يفكك-سوسيولوجيا-المدرسة-بفرخانة_a26952.html
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إن مفيوم المدرسة كنظام متكامل من السموك لا ينطم  فقط من مجرد تحديد مختمف 

ناصر التي تتكون منيا كالصفوف والإدارة والمناىج والمعممين، بل يرتكز أيضا وبصورة الع

أساسية عمى منظومات الأفعال التي يقوم بيا الطلبب والمدرسين والإداريين فيما بينيم من 

جية وعمى التفاعلبت التي تتم بين المجتمع المدرسي والوسط الخارجي بمؤسساتو وأسره 

أخرى وىي الأفعال والفعاليات ترتسم في مخطط معقد لمنشاطات الإنسانية وثقافاتو من جية 

 1التي تتم عمى العموم في إطار التفاعل الاجتماعي. "

لمقيام بوظيفة  الأسرة،جتماعية الثانية، بعد لااكما يمكن اعتبار المدرسة عمى أنيا " الوكالة 

وم المدرسة بإعداد الأجيال الجديدة الاجتماعية للؤطفال، والأجيال الشابة، حيث تق التنشئة

اكتساب للؤفراد وذلك من أجل أن تحق   وأخلبقيا ومينياً وبدنيا  روحيا ومعرفيا وسموكيا

 المختمفة. وتعمل المدرسة، اليومالاجتماعية عضوية الجماعة والمساىمة في نشاطات الحياة 

التي تقوم بيا يمكن أن نذكر عمى تحقي  عدد كبير من الميام التربوية. ومن بين ىذه الميام 

عمى سبيل المثال، وليس الحصر، جممة من الوظائف أبرزىا: تحقي  التربية الفنية، والتي 

الأخلبقية ، ثم التربية البدنية، والتربية الأخرىالفنية  الانشطةتتمثل في الموسيقى والرسم و 

 2."المينيةالتربية وأخيرا جتماعية، وتحقي  النمو المعرفي، لا، والتربية اوالروحية

                                                           
  .20، صالمرجع الساب  -1

، 36/37يجهت انعهوو الإَساٍَت بجايعت يحًد خٍضر ببسكرة، انعدد  وتعاظن دورها في الوجتوع الوعاصر،الودرسة : َجاة ٌحٍاوي  - 2

s/1267file:///C:/Users/PENTABELL/Download-1-3807-1- :يقال يتاح عهى انرابظ . 63-62، ص 2014َوفًبر 

20150503.pdf-10  ً2019-01-28تى الاطلاع عهٍه ف. 

file:///C:/Users/PENTABELL/Downloads/1267-1-3807-1-10-20150503.pdf
file:///C:/Users/PENTABELL/Downloads/1267-1-3807-1-10-20150503.pdf
file:///C:/Users/PENTABELL/Downloads/1267-1-3807-1-10-20150503.pdf
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الجدير بالذكر أن جل التعاريف والمفيومات التي جاء بيا الفكر السوسيولوجي ىي وصف 

لما يجب أن تكون عميو المدرسة وليس بالضروري أن يكون ىو ماىو كائن، وعميو فبناء 

مفيوم دقي  عن المدرسة يستمزم أن يصطبغ ىذا المفيوم بصبغة غير تأممية ولا يكون ذلك 

وربطيا بالقضايا  جت حول المدرسة تاريخيانت  انطلبقا من التيمات الكبرى التي أُ  "إلا

، لأن المدرسة التي تيم السوسيولوجي ىي المدرسة الاجتماعية في سياقات تاريخية محددة

 1".، وليس المدرسة الأفلبطونيةتياالتي ينتجيا المجتمع بسمبياتيا قبل إيجابيا

 المدرسي خفاقالماكروسوسيولوجية لظاىرة الإالمقاربات النظرية . 4

 الوظيفية:  المقاربات النظرية  -4-2

 Email Durkheimالمنظور الدوركايمي  . أ

ىيمنت المقاربة النظرية الوظيفية عمى الحقل المعرفي السوسيولوجي في الفترة ما بين آواخر 

ايميل القرن العشرين وذلك من خلبل "محاضرات البيداغوجيا ل  وخمسينيات  05القرن 

بجامعة بوردو التي كان يقدميا لممدرسين، وقد ركز فييا عمى التنشئة الاجتماعية  دوركايم

وفي  2التي تقوم بيا المدرسة وطريقة تكوين المجتمعات لشبابيا ودور المدرسة في المجتمع."

وقد تُرجم بعد ذلك من   Education moralبات أبرزىا ىذا السيا  كان لو العديد من الكتا

                                                           

http://academiaover-: ، يتاح عهى انرابظ2015، كوستاًَ أكادًٌٍا، جوٌهٍت سوسيولوجيا الودرسة: كوستاًَ بٍ يحًد -1 

0da0.html-blog.com/2015/07/559fbf68-blogcom.over  ً2019-01-28تى الإطلاع عهٍه ف. 
يتاح عهى . 113، ص 2015انطبعت الأونى، شبكت الأنوكت، انًغرب،  ،-الجزء الأول -هيادين علن الاجتواع: جًٍم حًداوي - 2

  www.alukah.net: انًوقع

http://academiaover-blogcom.over-blog.com/2015/07/559fbf68-0da0.html
http://academiaover-blogcom.over-blog.com/2015/07/559fbf68-0da0.html
http://academiaover-blogcom.over-blog.com/2015/07/559fbf68-0da0.html
http://www.alukah.net/
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مواضيع   دوركايم، وقد تناول فيو  التربية الأخلاقيةتحت مسمى  السيد محمد بدويطرف 

مختمفة تربط بينيا التربية كموضوع مشترك عمى غرار الانضباط الأخلبقي، الأخلب  وروح 

، التربية الأخلبقية لدى المدرسين الأخلب ، كيفية تكوين العناصر الأخلبقية لدى الطفل

وانعكاساتيا عمى الحالة النفسية لممتعمم، إضافة إلى البيئة المدرسية، الانضباط المدرسي 

والعقوبات المدرسية، انتياء بالثقافة الفنية وتدريس التاريخ، وظير جميا اىتمامو بترسيخ فكرة 

مل الكتاب عمى غرار قولو بأن" ضرورة احترام النظام نحو حياة إجتماعية مستقرة في مج

النظام الأخلبقي برمتو يقوم عمى تمك الروح النظامية، ولا يسير دولاب العمل في نظام 

وانسجام في الحياة المجتمعية إذا لم يقم كل إنسان مكمف بوظيفة إجتماعية سواء كانت 

ت أخرى مثل ، وكتابا1"  منزلية أو مدنية أو مينية بواجبو المحدد وبالطريقة المحددة

Education et sociologie الذي تناول فيو طبيعة التربية   التربية والسوسيولوجيا

ودورىا في المجتمع، طبيعة البيداغوجيا ومنيجيتيا،  انتياء بتطور التعميم الثانوي ودوره في 

ربية بالمدرسة كاداة لمتربية فيو يرى أن الت دوركايم  فرنسا، ومن خلبل كتاباتو يظير اىتمام

ىي " الفعل الممارس من طرف الجيل الراشد عمى الأجيال الناشئة التي لم تحتك بعد بالحياة 

الاجتماعية، فيي تيدف إلى غرس وتطوير بعض الحالات الجسمانية والفكرية والأخلبقية 

لدى الطفل التي يطالب بيا المجتمع وخصوصا البيئة التي ينتمي إلييا، فيي بإختصار 

                                                           
، 2015، ترجمة: السيد محمد بدوي، الطبعة الأولى، المركز القومي لمترجمة، القاىرة، مصر، التربية الأخلاقية: دوركا يمايميل  - 1
 .125ص
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. والمدرسة كأداة لمتربية تظطمع بوظيفة " التبيئة 1تماعية للؤجيال الصاعدة"التنشئة الإج

الاجتماعية، وخم  مواطنين صالحين قادرين عمى التكيف مع المجتمع الخارجي، لذا تقوم 

التربية بدور ىام في مجال التنشئة الاجتماعية، وتطبيع المتعمم إجتماعيا لمتكيف مع 

كما يرى   2خاص مستقمين يحترمون ثقافة المجتمع العام"،الوضعيات المعطاة وتكوين أش

أيضا أن "التربية من خلبل المؤسسة التعميمية تقوم عمى وظيفتي الحفاظية والمحافظة 

عادة إدماج  والتشديد عمى جدلية الماضي والحاضر، بمعنى أن المدرسة وسيمة لمتطبيع وا 

عمو قادرا عمى الإندماج في حضن الفرد داخل المجتمع أي أنيا تقوم بتكييف الفرد وج

المجتمع ، وعميو فالمدرسة حسبو ىي وسيمة لمحفاظ عمى الإرث المغوي والديني والثقافي 

والحضاري وتحويل كائن غير اجتماعي إلى كائن اجتماعي يشارك في بناء العادات نفسيا 

 3التي توجد لدى المجتمع".

  Talcott Parsonsالمنظور البارسونزي   . ب

تالكوت تجمت أيضا الييمنة الوظيفية عمى الحقل المعرفي في ىذه المرحمة من خلبل 

الذي سمط الضوء عمى النس  التربوي وعلبقتو بالنس  الاجتماعي في توضيح   بارسونز

لفكرة التكامل البنيوي الوظيفي بين أنسا  المجتمع ويرى بأن "الأفراد كجزء من النس  

                                                           
1
 - Email Durkheim : éducation et sociologie, librairie Felix Alcan ,PUF,Paris,1922, p12. 

 .27، ص2015الطبعة الأولى، شبكة الألوكة، المغرب،  سوسيولوجيا التربية،جميل حمداوي:  - 2
وسبل تعزيز حضورىا  مدوركا يمقاربة منيجية حول مكانة التربية في النسق السوسيولوجي عند عمي شبيطة ومحمد مينار:  - 3

http://dspace.univ-مقال متاح عمى الرابط . 45ص ، بسكرة، في حل مشكلات المجتمعات العربية الراىنة

biskra.dz:8080/jspui/bitstream/123456789/9350/1/4.pdf  2019-02-01تم الإطلبع عميو في . 

http://dspace.univ-biskra.dz:8080/jspui/bitstream/123456789/9350/1/4.pdf
http://dspace.univ-biskra.dz:8080/jspui/bitstream/123456789/9350/1/4.pdf
http://dspace.univ-biskra.dz:8080/jspui/bitstream/123456789/9350/1/4.pdf
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ماعيا عن طري  المدرسة التي تسعى إلى إعدادىم لممارسة الاجتماعي تتم تنشئتيم إجت

لتحقي  ىذه العممية،  الأدوار الاجتماعية المتوقعة منيم وتستعمل الجزاءات الإيجابية والسمبية

أيضا عمى أن النظام التربوي مسؤول عن إعداد الموارد البشرية المؤىمة  بارسونزوقد أكد 

المجتمع وأن وظيفة المدرسة ىي الاكتشاف المبكر لقدرات إجتماعيا ومينيا لمقيام بدورىا في 

التلبميذ واستعداداتيم وتوجياتيم وتنمية دوافعيم لمعمم، وأن وظيفة المعمم ىي مساعدة 

أن ينتقل الطفل من ، فحسبو "من الضروري 1التلبميذ في إدراك ومعرفة قدراتيم وتوجيييم"

المعايير العامة وحالة المجتمع الراشد، ووظيفة المعايير الخاصة والوضع العائمي للؤسرة إلى 

تمزم كل التلبميذ  مةعا معايير ضعوأن ت التحول ليذا طفالالأ تعدالمدرسة ىنا ىي أن 

 من إنجازىم قياس يتم، كما المدرسية القواعد مقياسحسب  سموكيم تقييم يتمبالامتثال ليا، و 

 عن النظر بغض التلبميذ جميع عمى المعايير نفس تطب ، و الامتحانات في الأداء خلبل

 بارسونزويرى  المنشأ طبقة أو العائمية الخمفية أو العر  أو الجنس مثل المنسوبة الخصائص

 أو) الجدارة أساس عمى المركز تحقي  يتم: الجدارة دأمب أساس عمىتعمل  المدارسأن 

 2"(.القيمة

                                                           
الطبعة الأولى، دار  ،-منيجيتو، تكافؤ الفرص التعميميةتطوره،  –عمم اجتماع التربية المعاصر عمي السيد محمد الشخيبي:  - 1

 .54، ص2002الفكر العربي، القاىرة، مصر، 

2
 - Karl Thompson: Parsons.T/The school class as a social system: some of its functions in 

American society,  Posted on September 5, 2017, Available on the link:  

 https://revisesociology.com/2017/09/05/taclott-parsons-perspective-on-education/ viewed 01-02-

2019. 

https://revisesociology.com/2017/09/05/taclott-parsons-perspective-on-education/
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أىم القضايا التي اتف  عمييا أصحاب المقاربة النظرية الوظيفية فيما يخص المدرسة  وكانت

 : ىي أن

 .المعارف المدرسية ذات طابع موضوعي"  -

 . المدرسة بمنأى عن الصراعات الإجتماعية -

 .المدرسة تتميز بإنتاج القيم المشتركة، وترسيخ القيم الأخلبقية للؤطفال -

والانتقاء الاجتماعي يخضعان لمقاييس عقلبنية لمكفاءة ووفقا لقدرات الانتقاء المدرسي  -

 .الافراد ومكانتيم

المدرسة أداة لإعداد الأيدي العاممة الماىرة التي تستطيع إحداث التقدم الاقتصادي في  -

 .المجتمع

وظيفة تطبيعية ووظيفة أداتيو أي توزيع الأفراد بين مختمف : المدرسة ليا وظيفتان -

 .انات الإجتماعيةالمك

توزيع المدرسة لأفرادىا لا يمكن اعتباره عامل سيطرة طبقية، ولكنو راجع إلى أسباب  -

 1."مينية ومتطمبات اقتصادية

                                                           
 .27-26ص ص  ساب ،، مرجع الأسرية والاستراتيجياتالمدرسة الجزائرية عائشة بورغدة:  - 1



قراءة سوسٍونوجٍت فً إشكانٍت انفشم انًدرسً     انفصم انثاًَ                                    
 

 
56 

تتحدد المدرسة من المنظور الوظيفي "كمؤسسة لمتنشئة الاجتماعية ونقل القيم  وعميو

والمعايير والمعارف من أجل ضمان الدمج الاجتماعي، وىي أيضا مؤسسة تقوم بوظيفة 

 1التصفية عن طري  تقسيم العمل لضمان النظام والانسجام".

سوسيولوجية جديدة كانت  ، ظيرت إتجاىات ورؤى 61ولكن مع بداية الستينيات من القرن 

تنشد الفيم والتفسير الأعم  لمواقع، فمماذا ظيرت ىذه المقاربات؟ وىل حققت ىدفيا في فيم 

 وتفسير الواقع آن ذاك؟

  –الاتجاه الراديكالي  -المقاربة النظرية الصراعية -4-1

العائق  – Pierre Bourdieu et jean Claude Passeron أطروحات . أ

 -المدرسي خفاقووضعيات الإ السوسيوثقافي

أصبحت النظرية الوظيفية تظير بمظير  61في الفترة بين ستينيات وسبعينيات القرن 

انفصام النظرية عن الواقع، ففي حين ىي تتبنى فكرة المجتمع المستقر المتوازن كان ىناك 

افية والتي أزمات عمى كافة المستويات سواء الاقتصادية، السياسية، وحتى الاجتماعية والثق

، وعميو حدثت نقمة 0521ظيرت في الحركات الطلببية في الولايات المتحدة الأمريكية سنة 

نوعية عممية ومنيجية في الحقل السوسيوتربوي نحو تخط لازمة الفجوة بين الشواىد الواقعية 

أول من خلبل كتاباتيما وأبحاثيما  باسرونو   بورديووالفكر السوسيولوجي السائد، ويُعتبر 

                                                           
جامعة  ،-جتماعية والتقعيدات النظريةالسياقات الا-مدخل في تطور سوسيولوجيا التربية غنية ضيف: محاضرة بعنوان:  - 1

 .2017، الجزائر، 02الجزائر 
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من سعى إلى إعادة إدماج جزئي لمماركسية في سوسيولوجيا التربية الأكاديمية وقد بدآ من 

فرضية مفادىا أنو ليس ىناك تساو في الحظوظ بين المتعممين في الإلتحا  بالجامعة " 

ذو المكانة  –ىناك تفرقة تبعا للؤصول الاجتماعية بين المتعممين إذ أن حظوظ إبن الإطار 

مرة من حظوظ إبن  41في الإلتحا  بالتعميم العالي ىي أكثر ب  -ة المرموقةالاجتماعي

، كما سمطا الضوء عمى فكرة " الوظيفة 1مرة من حظوظ ابن العامل" 21الفلبح وأكثر ب 

الإيديولوجية لمنظام التعميمي إذ أن لمنظام التعميمي علبقة بالطبقة الاجتماعية المييمنة 

 2" ويعمل إعادة إنتاجيا.

الوصول إلى عمى" السوسيولوجي  مامن خلبل تحميمي ملبونلبحظ أن العالمان الفرنسيان قد ع

مبدأ أساسي ىو التفاوت في النجاح الدراسي للؤطفال المنحدرين من طبقات اجتماعية 

، مختمفة، فالأصل الاجتماعي يعتبر المميز الأساسي الذي يتحكم في النجاح المدرسي

، مما والدنيامال المساني مثلب، نلبحظ عدم تكافؤ بين أفراد الطبقات العميا ال رأس فبخصوص

أن وفي ىذا الصدد يقولان: ، يزيد من حظوظ أفراد الطبقات العميا في النجاح الدراسي

اللامتكافئ لمرأسمال المساني ذو المردودية النسبية، بين مختمف الطبقات  التوزيع

بين الأصل  خلاليا العلاقة والتي تتأسسالخفية الاجتماعية يشكل إحدى التوسطات 

 .الاجتماعي والنجاح المدرسي

                                                           
1
  - Pierre Bourdieu et Jean-Claude Passeron: les héritiers (les étudiants et la culture), Les Éditions 

de Minuit, paris, France, 1964 , p12. 

2
 - Pierre Bourdieu et Jean-Claude Passeron :La reproduction: (Éléments d’une théorie du système 

d’enseignement), , p 230. 
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بأن ، "إعادة الإنتاج" مافي كتابيبورديو و باسرون  وبخصوص تعمم المغة، نورد مثالا طرحو

المتعممون الذين يريدون ولوج التعميم العالي يخضعون لانتقاء صارم وف  معيار القدرة 

يح المشرفين بخصوص المعرفة النظرية و التطبيقية التي تتطمبيا المسانية، و معايير تصح

قيم وفقيا المادة التعميمية، لأن فيم المغة و طريقة استعماليا تشكلبن النقطة الأساسية التي يُ 

المعمم، و عميو فالرأسمال الثقافي لا يتوقف عن التأثير، فالمغة ليست فقط آلة لمتواصل، و 

دلاليا و نسقا تصنيفيا غنيا أو فقيرا إلى حد ما، يظير في طريقة القراءة لكنيا تؤسس معجما 

وفي طريقة استعمال البنيات المعقدة، سواء كانت منطقية أو جمالية، و كل ىذا يتعم  

تعمل عمى تيميش لغة الطبقات يما فالمدرسة حسب ،بنوعية المغة السائدة داخل الأسرة

مدرسة، ووحده الانتقاء الذي يأخذ بعين الاعتبار الفروقات الشعبية التي لا تتواف  مع لغة ال

كن من توضيح المتغيرات المرتبطة بالقدرات م  الفردية في المغة وف  الأصل الاجتماعي، يُ 

المسانية بدلالة الطبقة الاجتماعية الأصمية، و خصوصا العلبقة بين الرأسمال الثقافي 

شيئا أساسيا ينبغي أخذه بعين الاعتبار، ىو أن ىذا  ويضيفان إلى ،الموروث و درجة النجاح

الأصل الاجتماعي لا يتحكم بكيفية آلية في النجاح المدرسي، لأن المغة الممقنة تأخذ معناىا 

 وباختصار كلوالزماني،  يوالعاداتالكامل من الوضعية البيداغوجية مع فضائيا الاجتماعي 

والممقي ون مشتركة بالضرورة بين المتمقي وعميو فالمغة لا تك ،ما يكون النس  البيداغوجي

 .تكون بعيدة عن المغات التي تتكمم بيا مختمف الطبقات الاجتماعية مدرسيةالمغة ال لأن
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حول النظام التربوي و ىما مال الثقافي تتضح لنا آراءال من خلبل ىذا المثال حول رأس

مزية بوصفيا سمطة لبناء السمطة الرمزية التي يفرضيا ىذا الأخير، و تتحدد السمطة الر 

الواقع، ووجودىا يتحدد كبنية رمزية ذات وظيفة معرفية ىي فرض السيادة و إعطاؤىا صفة 

المشروعية لضمان ىيمنة الطبقة المسيطرة في المجتمع، و العنف الرمزي لا يمارس داخل 

د تشريع الييكل السياسي فحسب، بل يصيب البنية الاجتماعية بشتى مجالاتيا و حقوليا، فعن

نظام معين فإنو يمثل ممارسة موضوعية لمعنف الرمزي، فالنظام التربوي مثلب ييدف إلى 

المحافظة عمى النفوذ الثقافي لمطبقة المييمنة حيث يقصي الطبقة الاجتماعية الدنيا، و 

يضفي المشروعية عمى الثقافة المسيطرة، فالتربية المدرسية تعتبر بمثابة عنف رمزي، لأنيا 

ثقافة الطبقات المييمنة و ترسخ شرعيتيا لإعادة إنتاج النظام القائم، فالتربية لا تنتج  تفرض

عن المجتمع ككل، و الثقافة ليست واحدة و موحدة، بل ىناك ثقافات متعددة و متصارعة، 

 1".بتعدد القوى الاجتماعية الموجودة في المجتمع، لأن المجتمعات الحديثة مجتمعات طبقية

الاقصاء  –في ىذه المجتمعات ىي التي تحدد في نياية الأمر عبر عمميات "والمدرسة 

الموقع الاجتماعي لمفرد في المجتمع وليس العائمة التي ينتسب إلييا، وىي  -والاصطفاء

التي تحدد معايير النجاح في المجتمع بوصفيا المؤسسة الأكثر مشروعية وموضوعية، وفي 

ر الذي تمارسو الأسرة في بناء الفرد وتشكيمو، فالمجتمع ىذا المستوى تتجاىل المدرسة الدو 

الطبقي سيعمل بالضرورة عمى تصنيف العائلبت والأسر في طبقات إجتماعية وفقا لمعيار 

                                                           
، المغرب، متاح 2016-05-29نشر في  جديد،تعميم موقع ، بيير بورديو وأطروحة إعادة إنتاج الاجتماعي أعويش:أمحمد  - 1

 .2019-02-01تم الإطلبع عميو في  educ.com/-https://www.newعمى الرابط : 

https://www.new-educ.com/


قراءة سوسٍونوجٍت فً إشكانٍت انفشم انًدرسً     انفصم انثاًَ                                    
 

 
60 

رأس المال الكمي الذي لا يمكنو أن ينفصل عن المؤسسة المدرسية التي تُمارس دورا حيويا 

 1عرفي."في تحديد رأس المال ىذا ولاسيما الثقافي والم

وعميو فقد توصل العالمان الفرنسيان إلى أن الثقافة التي يتمقاىا المتعمم في المدرسة الفرنسية 

ومنو كانت تنشئة المتعمم عمى  -البرجوازية –الرأسمالية ىي انعكاس لثقافة الطبقة المييمنة 

لبل عدم التسم  الاجتماعي فإبن العامل تكون تنشئتو عمى ان يكون عاملب وذلك من خ

عوامل مثل قيم ومعايير وثقافة الطبقة البرجوازية والمغة الفرنسية القحة التي يصعب عمى 

أبناء الفلبحين أو العمال استيعابيا بينما ىي المغة السائدة في المجتمع البرجوازي، ومنو يُعاد 

لا إنتاج نفس الطبقة عن طري  الانتقاء والإقصاء، فالمدرسة الفرنسية حسبيما ىي مدرسة 

 مساواة ولا تكافؤ الفرص بكل المعايير .

  Christian Boudelot et Roger Establet et Louis Althusser أطروحات . ب

  -المدرسي خفاقووضعيات الإ الوظيفة الإيديولوجية لممدرسة المؤسساتي،العائق  –

 2Christian Boudelot et Roger Establet et Louis أطروحاتجاءت أيضا 

Althusser  منددة باللبمساواة المدرسية والوظيفة الإيديولوجية لممدرسة، حيث أظيرت

تحميلبت طريقة عمل المدرسة الإبتدائية الفرنسية في الفترة ما بين ستينيات وسبعينيات القرن 

                                                           
،  -العنف الرمزي بوصفو ممارسة طبقية في المدرسة –الأداء الأيديولوجي لممدرسة في منظور بيير بورديو عمي أسعد وطفة:  - 1

 .15، ص2015مجمة فكرية دورية محكمة، إصدار خاص، فبراير،  ،-مقاربة نقدية في التربية والمجتمع-قد وتنوير مجمة ن
2
 - Roger Establet et Christian Boudelot : L'école capitaliste en France, Paris, Éditions Maspero, 

1971, (chapitre 05 : L’appareil scolaire et la reproduction des rapports de production) 
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أن التعميم الإبتدائي ىو المكان الرئيسي الذي يتم فيو تقسيم شبكتي المدارس التي يجب  61

 الخصوص وليذه العممية جانبين ىما:تحميميا عمى وجو 

 التوزيع المادي للؤفراد وتقسيميم عمى قطبي المجتمع -

 غرس الإيديولوجية البورجوازية  -

إلا وجيان لعممة واحدة أو بتعبير أد  ىما لا يمثلبن سوى وظيفة  اوىذان الجانبان ما ىم

 ضحة وممموسة.واحدة لمجياز المدرسي قدمتيا آلية واحدة ناتجة عن ممارسات وا

فالتقسيم العادل للؤفراد لا يوجد إلا في عقول ومخططات التكنوقراطيين البرجوازيين وغرس 

الإيديولوجيا دون صراعات ومعارضات لا يوجد إلى في أحلبم المنظرين البرجوازيين وأحيانا 

ىذه نقدىم، وىذا بالضبط ما اظيرتو تحميلبت المدرسة الإبتدائية ومشكلبت طريقة عمميا، 

المشكلبت والنقائص أو الفشل ، ىي بطريقة أو بأخرى الواقع الضروري لطريقة عمميا، 

وبشكل أكثر تفصيلب، الجياز المدرسي الفرنسي ينقسم إلى شبكتين ىما الشبكة الإبتدائية 

المينية والشبكة الثانوية العميا، والمدرسة الإبتدائية ىنا تمعب دورا أساسيا فيي في النياية 

تقرر بتوجيو الافراد نحو إحدى الشبكتين، فالأفراد مقسمون ماديا وىذا التقسيم آت من التي 

داخل المدرسة الإبتدائية نفسيا من أول يوم من التمدرس وبعبارة آخرى يمكن القول أن تقسيم 

وفصل الشبكتين ىو ليس فقط نتيجة وىدف لممدرسة الإبتدائية الفرنسية بل ىو في الوقت 

 مبدأ عمميا.نفسو وسيمة و 
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قد تكون المقدمات السابقة تركت فكرة أن تقسيم الشبكات المدرسية ىي قضية توجيو مدرسي 

وتوجيو نحو المؤسسات كما ىي موجودة في لحظة معينة من تاريخ المدرسة الرسمية 

مكانية تعديل أو إلغاء فترة الجذع  والإصلبحات المؤسسية بما في ذلك التعميم الإلزامي وا 

المشترك. الامر ليس كذلك، فالتوجيو ىو الوجو الظاىر والشكل الذي تقُدم خمفو الآلية الفعمية 

لمتقسيم، وعميو فالأشكال المؤسسية يُعاد إنتاجيا وصياغتيا بالشكل الذي تتحق  وفقو 

الشبكتين المدرسيتين، فيي ثانوية لا تختمف إلا من حيث كثرة أو قمة فعاليتيا عند أدائيا 

فيا في كل لحظة، والأمر الأساسي ىو آلية التقسيم والتوزيع المادي للؤفراد الذي يجب لوظائ

تبعا لمظروف أن يستوعب كافة الأشكال المؤسسية المتعاكسة تماما، وتعميم التعميم وخاصة 

التعميم الإلزامي "الموحد" لم يكن دائما وتاريخيا غير تعميم لآلية تقسيمو ىو في حد ذاتو، 

الأخذ بعين الإعتبار التناقضات الواضحة والممموسة لمممارسة المدرسية لمعثور  لذلك يجب

دراكا لضرورة تحطيم ىذه الظاىرة المؤسسية.  عمى جذور الطبقة، وا 

وفي توضيح لآلية عمل الجياز المدرسي والتي ىي ضمنيا آلية لغرس الإيديولوجية 

يستابمي البرجوازية يقول    أن غرس الإيديولوجية البرجوازية يجب تنفيذه متزامنا مع بودولو وا 

غرسيا عمى كل الأصعدة سواء في طريقة تمثيميا وممارساتيا، أو في إبعاد عناصر وآثار 

خضاع من يتمثميا للئيديولوجية البرجوازية ، ويتم  الإيديولوجيا البروليتارية أينما وُجدت وا 

في التلبميذ عمى شكل عدة مواضيع أو قيم  غرس الإيديولوجية عمى نطا  واسع وبوضوح

تقدم في شكل أشخاص دون تمقين ، من ىذه المواضيع مثلب : المعرفة، الحقيقة، الثقافة، 
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الذو ، ولكن غرس الإيديولوجية البرجوازية لا يقتصر عمى فرض محتوياتيا الواضحة، 

" لويس التوسيرل  في الواقع لا يمكن اختزاليا في أفكار فقط كما يقو  افالإيديولوجي

، إذا فبالنظر إلى فرد معين ، فإن وجود أفكاره ومعتقداتو  الإيديولوجيا توجد خارج ممارساتنا"

ىو وجود مادي، ىذه الأفكار ىي أفعالو المادية المدرجة ضمن ممارسات مادية منظمة 

الفرد، تحكميا طقوس مادية ىي نفسيا محددة من طرف الجياز الإيديولوجي بأخذ أفكار ىذا 

وىكذا أيضا ىي المدرسة، إخضاعيا للئيديولوجية البرجوازية يعني تقديميا لمعالم البرجوازي 

 كما تظير لمبرجوازيين أنفسيم.

ويتم تنفيذ ىذه العممية من خلبل تقديم كل مرة مجموعة من الممارسات التي تشكل" الطقوس 

 المادية" للئيديولوجيا البرجوازية وىي كالتالي:

لمدرسي الذي يُق دَّم في نفس الوقت عمى أنو فرض أو واجب يجب ملبحظتو العمل ا -

 جيدا وملبحظة الذين يقومون بإنجازه.

 محاكاة وتقديس المنافسة داخل المدرسة وىي بالمقابل التي تحكم وتنظم سو  العمل. -

 دفتر النقاط )بتعبير مجازي( يُعادل الراتب  -

 ة ومبسطة.التمارين المدرسية تقُدم بطُرُ  متشابي -

 زيادة النقاط تُعادل المكافأة  -

 لوحة الشرف تُعادل وسام الشرف. -
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ووف  ىذه الطقوس، ليس لممعمم إلا أن يُعمّم أفرادا أُجبروا عمى دخوليم إلى المدرسة ولكنيم 

أحرار فيما إذا كانوا يريدون العمل والنجاح، إلا انو من خلبل المغة "الفرنسية القُحّة" تتحق  

س الإيديولوجية البرجوازية ، ليس فقط في محتوياتيا الظاىرة ، ولكن أيضا من بشكل مممو 

خلبل الممارسات القيرية التي تفُرض عمى المتعممين، حيث لا يمكن وف  معاييرىا الصارمة 

التفكير والتعبير إلا عما يتف  مع الإيديولوجيا البورجوازية، أما الآخرين فيتم إسكاتيم، فوراء 

عميمية الواضحة لمممارسات المدرسية، ترتكز وظيفتيا الأساسية الخفية، فالمدرسة الوظيفة الت

ع جميع الافراد عمى حد سواء إلى ممارسات الإيديولوجيا البرجوازية فيتمثمون  الإبتدائية تُخض 

 البرجوازية تصنع الشكل ىذا فتحتطريقة إنتاجيا، قانونيا وبالتالي تقُام الدولة البرجوازية، 

 الذي تريده. الشعب

كما وشمل آلية غرس الإيديولوجيا البرجوازية بعض مظاىر القمع، الاستعباد، تزييف 

 الإيديولوجيا البروليتارية وذلك من خلبل: 

عدم تمكين كل أبناء العاممين من استقبال الثقافة البرجوازية لان المدرسة الإبتدائية  -

 ىي مدرسة طبقات.

نظيم وصياغة الإيديولوجيا التي تحتاجيا الطبقة منع أطفال العمال من اكتساب وت -

 البروليتارية.
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كلب الجانبين لا ينفصلبن فنجاح ىذا القمع والاستعباد يؤدي إلى نجاح عممية الغرس، ومن 

خلبل ىذا السح  يُمكن لإيديولوجيا الطبقة المييمنة أن تصبح إيديولوجية كل المجتمع طالما 

يتغير وكل العناصر مثل )التاريخ، الادب ...( التي يمكن  عمى ىذا المستوى ميزان القوى لم

أن تساىم في تطور الإيديولوجيا البروليتارية نظاميا ىي مقموعة ومكبوتة وعندما تعود ىذه 

 العناصر لمظيور يكون ذلك بشكل مزيف.

"فالطفل الذي يفشل دراسيا ليس ذلك الذي لا يكتسب معرفة معينة يمكن أن يستفيد منيا بل 

و طفل يتعرض لإقصاء اجتماعي يطبع حياتو ويؤثر عمى تاريخو، إنو إذا ميكانيزم من ى

ميكانيزمات الضبط التي تعتمدىا المؤسسة التربوية باعتبارىا أحد أجيزة القمع الرمزي حسب 

 .1"لويس التوسيرتعبير 

عمى " أن التربية تُعيد إنتاج العلبقات الرأسمالية للبستغلبل، وفي العصور   التوسيرويؤكد 

الوسطى كان جياز الدولة الإيديولوجي المييمن ىو الكنيسة، لكنيا الآن استبدلت بالمدرسة، 

فالمدرسة ىي المؤسسة التي تمد الأطفال بالإيديولوجيا بغية إعدادىم لمدور الذي عمييم أن 

ع الطبقي، وبمعنى أخر فإنو تجري قولبة أفراد خاضعين لمرأسمالية، يمعبوه في المجتم

فالأطفال يتعممون في المدرسة الميارة التقنية ولكن بشكل يؤكد عمى الخضوع للئيديولوجيا 

 ..2الحاكمة"

                                                           

 
1

 .ذكره سب  مرجع ،المدرسي الفشل سوسيولوجيا :مشواط عزيز -

تخصص عمم اجتماع التربية، جامعة  الماجستير، مذكرة لنيل شيادة الأحزاب السياسيةبرامج المدرسة الجزائرية في معبود مريم:  - 2
 .60، ص 2014-2013، 02سطيف 
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وعميو فإن تحميل المدرسة وف  النظرية الماركسية سمح بالوصول إلى مفيوم خاص ليا وىو 

حقيقية تشتغل وفقيا وراء وىم المدرسة الديمقراطية، المجانية، المتحدة أن: لممدرسة وظيفية 

التي توحد ما تقسمو السياسة، وأن الجياز المدرسي ىو وحدة متناقضة لشبكتين تعميميتين 

 والمدرسة الإبتدائية تقسم وتفر  إلى مدى الحياة.

و العائ   يو وباسرونبوردإضافة إلى كل من العائ  السوسويثقافي الذي تناولتو اطروحات 

، جاءت أطروحات أخرى   استابمي وبودولو والتوسيرالمؤسساتي الذي طرحتو أطروحات 

في نفس السيا  الصراعي إلا أنيا ركزت عمى العائ  المغوي كسبب في الفشل المدرسي لدى 

بعض التلبميذ، فمن تبنى ىذه الأطروحات؟ وما الحجج التي تم الارتكاز عمييا في 

 ض القائل بأن لمتفاوت المغوي بين التلبميذ علبقة بفشميم مدرسيا؟الافترا

 

 

 

  -المدرسي خفاقووضعيات الإ العائق المغوي – Basil Bernsteinأطروحات   . ت
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الأطروحات الخاصة "بالعائ  المغوي لدى  بازيل باينشتاينتبنى السوسيولوجي البريطاني 

أطفال الطبقة الشعبية بسبب الإختلبف بين المغة المتحدث بيا في عائلبتيم وبين لغة 

 .1" –القحة  –المدرسة 

إلى العلبقة المباشرة بين الإنتاجات المغوية الواقعية وبين الوضعية  باينشتاين" وقد انتبو 

استنتاج من ىذه الملبحظة لموصول إلى  وانطم الإجتماعية لممتكممين أو الناطقين المغويين، 

المتواضعة يعرفون نسب فشل دراسي أكبر من  الإجتماعية، مفاده أن أبناء الشرائح عام

ماعية مستقرة ماديا ويميز ىذا التفاوت بالفر  بين نظامين أولئك المنتمين إلى طبقات إجت

  أو:لغويين إثنين: واحد ضي  والآخر متسع، 

- Le code restreint : le seul que dominent les enfants de milieux 

défavorisés 

- Le code élaboré : dominé par les enfants des classes aisées qui 

dominent aussi le code précédent.  

ولمعرفة حجم الفر  بين النظامين أعلبه، تم إخضاع تلبميذ المستوييْن الإجتماعييْن 

المختمفيْن لتجربة مثيرة للبىتمام، فقد طُمب منيم التعمي  كتابة عمى مجموعة من الرسوم 

 المتحركة الصامتة، فماذا كانت النتيجة؟

 لاجتماعية المتواضعة( عمى الشكل التالي:تلبميذ الطبقة ا)كان جواب الفئة الأولى 

                                                           
1 - Basil Bernstein : langage et classes sociales – Codes socio-linguistiques et contrôle 

social, Paris, Éditions de Minuit, 1975, p200. 
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 « Ils jouent au ballon, il shoote, ça casse un carreau… ». 

 " ىم يمعبون بالكرة، قذف، تكسر الزجاج...".

 تلبميذ الطبقة الغنية( بيذا الأسموب: )بينما كان تعمي  الفئة الثانية 

 

 « Des enfants jouent au ballon, l’un shoote, le ballon traverse la 

fenêtre et casse un carreau… ».  

" كان الأطفال يمعبون بالكرة، قذف واحد منيم الكرة، ومرت عبر النافذة، وكسرت 

 الزجاج...".

ث قواعد النحو ويكمن الفر  بين النظاميْن في شكل التعبير من الناحية المغوية، أي من حي

والتركيب أولا، ففي الحالة الأولى، نجد جملب قصيرة، تفتقر عمى ضمائر الربط مع معجم 

محدود جدا، لذلك يجد أولئك التلبميذ صعوبة كبرى في التعبير، فيم عاجزون عن التعمم 

 وعن رؤية العالم.

 1.وىذا يعني أن التعمم والتنشئة الاجتماعية تكون في الأسرة"

                                                           
 .13-12، ص ص 2015، جامعة محمد الأول، وجدة، المغرب، -مدخل نظري –عمم المغة الاجتماعي عبد الكريم بوفرة:  - 1
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الفشل المدرسي ماىو إلا نتيجة لمتفاوت الاجتماعي الذي يصاحبو  باينشتاينحسب وعميو ف 

إلى فضاء لمصراع بين أبناء الطبقات  والمدرسة ماىيتفاوت ثقافي ولغوي بطبيعة الحالة 

ستابمياطروحات كما اتجيت المختمفة وليس أداة لإنتاج ىذا الصراع   . بودلو وا 

ظ أن العامل المشترك بين ىذه الاطروحات ىو أنيا جاءت لتفتح المجال نحو  والملبح 

ديمقراطية التعميم وتحقي  المساواة الإجتماعية الشاممة وبناء مدرسة موحدة عادلة تمنح 

عطاء فرص متكافئة بدون  ستحقاقاتو وا  النجاح لمن يستحقو من المتعممين وفقا لكفاءاتو وا 

وأول خطوة لذلك ىي تعميم التعميم  تمييز ودون الاخذ بعين الإعتبار أي فوار  إجتماعية

 ودمقرطتو نحو تحقي  العدالة الإجتماعية.

وبالرغم من أن الأطروحات السابقة الذكر قد سمطت الضوء عمى جانب ممموس في 

المؤسسة المدرسية وعلبقتيا بالمحيط الاجتماعي وىو وظيفتيا الخفية في فرض التعسف 

ط محايد لنشر المعرفة والقيم مما تسبب في الثقافي وتخمييا عن دورىا الأساسي كوسي

وضعيات فشل مدرسي لأطفال الفئاة الشعبية، إلا انو وبشكل عممي ومنطقي يمكن قبول ىذه 

النظرية كحالات ووضعيات محددة ، ولكن تعميميا يضعيا موضع النقد لأنو ىناك تلبميذ 

العوائ  السوسيوثقافية  من فئات إجتماعية شعبية إلا أنيم ينجحون رغم كل شيء متجاوزين

والمؤسساتية والمغوية، الأمر الذي أدى بالباحثين والمنظرين السوسيوتربويين إلى تجاوز 

الأصل الاجتماعي العائمي وما يشممو من رأس مال اجتماعي وثقافي ورمزي ، وتجاوز آلية 
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لتركيز عمل المدرسة إلى البحث عمى مستوى الأفعال والعلبقات داخل الفصل الدراسي وا

 عمى التمميذ كوحدة لمبحث فكانت المقاربات النظرية الميكروسوسيولوجية.

 المقاربات النظرية الميكروسوسيولوجية لظاىرة المدرسة. 5

الاستراتيجيات الفردية ووضعيات  – Raymond Boudon المنظور البودوني  -5-2

 -الفشل المدرسي 

وتحديدا في تفسير   بورديوواشتير بيا كانت مواجيتو مع  بودونلعل أبرز مواجية خاضيا 

التفاوت في الفرص أمام التعميم العالي، فكل منيما اتبع منيجا معاكسا للآخر، فبينما طور 

بالمقابل المذىب الفردي الذي يرجع بجذوره إلى  بودونالمنيج الكمياني، إنتيج  بورديو

و المنيج الميبيرالي التحرري، الذي يُعطي الفرد ، إذ إتبع في مقاربتو وتحميلبت ماكس فييبر

مكانة وقيمة في تفسير الظواىر الاجتماعية، وقد استوحى نظريتو من المدرسة الفيبرية، التي 

تفُسر سموك الفاعمين الإجتماعيين باعتباره حاملب لخاصية القصدية والعقلبنية، بالإضافة إلى 

دَّدة مفيوم  بودونبعناصر سابقة ليا، وقد اعتمد  اعتبارىا أن بعض عناصر الأفعال مح 

حيث أدخمو إلى الفكر السوسيولوجي الفرنسي مُحدثا بذلك  0531الفردانية المنيجية منذ عام 

قطيعة مع الفكر البنائي الحتمي السائد حينيا والذي لم يكن  يُعطي الفرد أي إعتبار، في 

ات والظواىر الإجتماعية في التحميل مقابل إعطائو الأولوية لمبُنى والمجموعات والمجتمع

والبحث الاجتماعي فالمنيجية الفردانية تنطم  من إعتبار الفرد محور البحث الإجتماعي 
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عمى الرغم من إعترافيا أن ىذا الفرد لا يتصرف في فراغ ، بل في إطار إجتماعي ظاغط 

 من خلبل متغيراتو المتعددة.

أن قطاع التربية والتعميم قطاع يشبو السياسة،  ودونبو عن مقاربتو لمتربية والمدرسة ، يرى 

إنو مسرح لظيور الازمات والصراعات الناتجة عن المفاعيل المنحرفة التي تبُرزىا علبقات 

الترابط بين الفاعمين الإجتماعيين القائمة عمى سموكياتيم وأفعاليم وليس نتيجة لعلبقات 

يمية في نظره ت نْتُج عن علبقات الترابط بين السيطرة، وىكذا فاللبمساواة في الحظوظ التعم

الفاعمين الإجتماعيين التي لا تخضع دائما لمنظام بقدر ما تقع بفعل التوتر والصراع الناتج 

في كتابو  بودونوقد عمد  1عن تباين مصالحيم في منظومة التربية والتكوين،"

L’inégalité des chances - مقاربة نظرية إلى بناء  -اللبمساواة في الحظوظ

ميكروسوسيولوجية أساسيا أن " المدرسة ليست المجال الذي يفرض منطقو عمى الفاعمين، 

بل ىو حقل اين ينجز الافراد إستراتيجياتيم ، فاللبمساواة التعميمية ىي نتيجة لامتحان ىذه 

الاستراتيجيات المختمفة للؤفراد الفاعمين الذين يشغمون وضعيات مختمفة في المجال 

 .2جتماعي"الا

                                                           
. 2017-02-03، منتدى الحوار لتجديد الفكر العربي، بودون ...المنيجية الفردانية في مجال التربية ريمونعماد: عبد الغني  - 1

   /https://alhiwar2012.wordpress.com/2017/03/02عمى الرابط : 

 .2019-02-05تم الإطلبع عميو في: 
جامعة قاصدي مرباح ورقمة، )أزمة تمميذ أم تمميذ في أزمة؟(، المدرسي لظاىرة الرسوب  السوسيولوجيالفيم بودبزة ناصر:  - 2

 .07شبكة ضياء لممؤتمرات والدراسات ، ص 
 
 

https://alhiwar2012.wordpress.com/2017/03/02/
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الإحصائية دون أن يكترث لمنظرية  "وقد استفاد لإتمام ذلك من المعطيات

الماكروسوسيولوجية التي تفترض حتمية سموك الأفراد وف  إكراىات البنى الاجتماعية، 

وانطم  من مسمّمتيْن ، الأولى أن المجتمع وخاصة الغربي الصناعي مقسم إلى طبقات 

الطبقة العميا، الطبقة الوسطى والطبقة الدنيا، والمسمّمة الثانية  متفاوتة الاحجام، ىي غالباً 

ىي أن النظام التربوي والتعميمي ىو عبارة عن سمسمة من مفترقات طر  متعاقبة، يقف الفرد 

وعائمتو عند كل منيا ليقرر الاتجاه الذي يسمكو)يُتابع، يتوقف(، وعند نياية كل منيا يتوجب 

خاذ خياراتيم المناسبة، وىذه الخيارات تتنوع وتختمف تبعا لمتغيرات عمى المتعمم وعائمتو ات

 تتعم  بالموقع الاجتماعي للؤفراد، إذ يتخذ الافراد قراراتيم بناءاً عمى ثلبثة مؤثرات ىي: 

 الكمفة المترتبة لقاء متابعة المسار التعميمي الطويل. -

 المنافع التي سيجنييا الفرد إذا قرر متابعة دراستو. -

المخاطر التي قد يواجييا في حال متابعة مساره التعميمي وتتمثل في احتمال الرسوب  -

أو التأخر في بموغ الأىداف، أو في احتمال أن لا يجد لو موقعاً في الوظائف العميا 

 التي تتناسب مع المستوى التعميمي المحق  .

ا للؤصل الاجتماعي والكمفة ىذه المؤثرات الثلبثة يختمف تقييميا بين الافراد والعائلبت تبع

والمردود المتوقع، وىكذا فالفائدة من التعميم تتراجع عندما يزداد الخطر أو يرتفع الثمن أو 
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تنخفض المنافع، وبالتالي فإن اتخاذ قرار المتابعة في المسار التعميمي عند نياية مرحمة 

 معينة يكون أكثر احتمالا عندما تكون فائدتو مرتفعة.

يُقيّم الافراد وعائلبتيم مسبقا بطر  مختمفة تبعاً لمواقعيم في التراتب  في المحصمة

الاجتماعي، الاثمان، الاخطار، المنافع، وىو ما يقودىم إلى خيارات متفاوتة تعكس التفاوت 

استنادا عمى ذلك أنو من غير المفيد إطلبقا إدخال المفيوم   بودون  الاجتماعي بينيم، ويرى

الخمفية الثقافية لمطبقة، فيذا المفيوم لا يسمح بأي شكل من الاشكال  الغامض المتمثل في

بتفسير المعطيات الملبحظة من الدراسات الميدانية، بينما يكون أكثر بساطة افتراض أن 

الأفراد يخضعون لسمسمة من القرارات العقلبنية، تتأثر بالموقع الإجتماعي الذي ينتمون إليو، 

ربة تكون لقرارات الافراد العقلبنية، أي تبعا  لمنط  نظرية الفردانية فالأولوية حسب ىذه المقا

المنيجية التي لا تمغي مع ذلك تأثير الخمفية الاجتماعية والضغوط الخارجية التي تدفع الفرد 

 مع ظروفو الاجتماعية الضاغطة. مإلى اتخاذ قرار حر وواع منسج

قرارات الفردية في كل مرحمة تعميمية، وىو فكيف ينتج التفاوت إذن؟ ...إنو محصمة تراكم ال

يقود إلى جعل أبناء عائلبت الطبقة العميا يتابعون بأغمبيتيم دراساتيم الجامعية حتى النياية، 

الدنيا غالباً ما يتوقفون عن متابعة دراستيم حالما يصمون إلى مرحمة بينما أبناء الطبقات 

ت مبكر إلى سو  عمل يتناسب مع مستواىم تحق  تقدماً نسبة إلى أصميم، وينتقمون في وق

الساب  أو أفضل قميلب، وىكذا يُنتج تجميع القرارات تفاوت الفرص أمام التعميم العالي 

 الجامعي عمى أساس التفاوت الاجتماعي.
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أنو لا يجوز إعتبار النظام التربوي متواطئاً ويعيد إنتاج النظام لمصمحة  بودون لذلك يعتبر

يو يراه محايدا لا يد لو في التفاوت الناتج أساسا عن تصرفات الإفراد الحرة الطبقات العميا ف

والواعية، كما يراه مفتوحا أمام الجميع بنفس الإمكانيات، فيما حسابات الأفراد ىي التي تُحدد 

خياراتيم بالمتابعة أو التوقف، وىي في ذلك تتأثر بشكل أساسي بقدراتيم الاقتصادية أي 

 1راتب الإجتماعي."بموقعيم في الت

 المرحمة السوسيولوجية المعاصرة -5-1

مينة  -  Philippe Perrenoud et Cléopâtre Montandonاطروحات   . أ

 -المدرسي خفاقالتممذة ووضعيات الإ

تميزت ىذه المرحمة بابتعاد منظرييا عن التصورات الإيديولوجية والسياسية واىتماميم 

التعممية وتشخيصيا من ناحية المناىج ومحتوياتيا، المعممين وتأىيميم،  -بالعممية التعميمية

الطر  البيداغوجية وكيفية تطويرىا، العمل المدرسي ... وأبرز الأطروحات التي تبنت ىذا 

 Métier d’élève et sens duعمى غرار كتابو   فيميب بيرينوانت أعمال الاتجاه ك

travail scolaire  - وقد تناول فيو العديد من  -مينة التمميذ ومعنى العمل المدرسي

القضايا مثل  كيفية النجاح في المدرسة، تعمم الحياة في المدرسة، المناىج الدراسية الواقعية 

معنى المعرفة، بين الاسرة والمدرسة ، الطفل كرسالة ومرسل، والعمل المدرسي، التعميم و 

نظرة سوسيولوجية عمى الاتصال داخل القسم، معنى الواجبات... و"من بين ما تطر  لو 
                                                           

 عبد الغني عماد، مرجع سب  ذكره. - 1
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نجد إعمال تفكير التلبميذ داخل القسم وقد حدد مجموعة عناصر يرى بأنيا كافية لأن تشغل 

 نذكر منيا:  تفكير التلبميذ ويسود الانضباط داخل القسم،

أن يكون الأسبوع منظم حسب توقيت ثابت، لكل وحدة حجم ساعي يناسب محتواىا،  -

 وكل التلبميذ ممزمون بالمشاركة في النشاط الصفي.

يُكمف التلبميذ بواجبات منزلية ويتم امتحان قدرتيم عمى حميا بعد ذلك من خلبل   -

 .حل بعض التمارين كتابيا أو امتحان شفيي لبعض التلبميذ

الدرس يُقدم عمى مرحمتين: المرحمة الأولى يقوم المعمم بعرض بعض المعارف  -

عطاء الكممة  السابقة، التعاريف والقواعد بمشاركة التلبميذ وبالكتابة عمى السبورة وا 

لكل التلبميذ بالتداول، ثم المرحمة الثانية: مرحمة العمل الفردي وفييا يُمنع الحديث 

 .1بين التلبميذ..."

وبيذه الطريقة يكون الإنضباط غالب عمى الصف معظم الوقت ويستطيع المعمم السيطرة  

 عمى التلبميذ والتأكد من وصول المعمومة لمجميع.

ويُعتبر كتابو ىذا "دعوة لمتمميذ عمى العمل عمى التعمم وفي الواقع يطمب من الأطفال 

تمارين والمشكلبت قابمة لمتحق  والمراىقين أيضا العمل ليكونوا مشغولين لجعل النصوص وال

منيا ليتم تقييميا لممساىمة في الأداء التعميمي الجيد، لطمأنة أساتذتيم وأولياء أمورىم، وىم 

                                                           
1
 - Philippe Perrenoud : Métier d’élève et sense du travail scolaire ,1 édition ESF, Paris, France, 

1994, p29. 



قراءة سوسٍونوجٍت فً إشكانٍت انفشم انًدرسً     انفصم انثاًَ                                    
 

 
76 

مدعوون إلى إتباع الإجراءات والقواعد التي تسعى في بعض الأحيان إلى تحسين التعمم 

والانضباط وضمان  بعض الأحيان يكون ذلك لضمان الصمتوالتنمية الفكرية، ولكن في 

، وفي حوار لو مع 1احترام البرامج والاستخدام السميم لمموارد والمحافظة عمى سمطة المعمم "

أجاب حول السؤال الخاص عن أية استراتيجية ىي   Pour vie pédagogiqueمجمة 

الفعالة في مقاومة الفشل المدرسي، بأن: "جميع الاستراتيجيات ضرورية ومتكاممة، ومن 

وقبل كل شيء أن تُظير السمطات المنظمة لممدرسة إرادة سياسية ثابتة لتشجيع  الميم

الخبرات التعميمية ودعم المعممين ومدراء المدارس الذين يسعون إلى محاربة فشل المدرسة، 

ىذا يبدو بديييا ولكن الواقع أنو عمى العكس فغالبا ما يُعا مل المبتكرون كأشخاص ىامشيين، 

لقائم، فعمى سبيل المثال يتم منعيم من تشكيل فر  تدريس وتعطيل يزعجون النظام ا

مشاريعيم في حين أنيم يجب أن يدعموا لتبنييم قضية نبيمة، فالمدرسين المبدعين يتعرضون 

لممضايقة لانيم لا يفعمون ما يفعمو الآخرون، وأول خطوة نحو القضاء عمى الفشل المدرسي 

قامة عقد جديد مع الوالدين ،ىو تمبية مطالبيم ببعض الحرية في   البرامج والتقييم وا 

                                                           
1 - Philippe Perrenoud : Métier d’élève et sens du travail scolaire, ESF 1994, Paris, France, 6 éme 

Édition ,2010. Sur le lien suivant : 

https://www.unige.ch/fapse/SSE/teachers/perrenoud/php_main/OUVRAGES/Perrenoud_1994_B.html  

Consulté le 09/09/2017 

https://www.unige.ch/fapse/SSE/teachers/perrenoud/php_main/OUVRAGES/Perrenoud_1994_B.html
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فتشجيع جميع المبادرات التي تسير في ىذا الاتجاه ىو أساس السياسة المؤسسية الناجحة  

 1رغم أنو يطرح بعض المشكلبت."

ىذه المسألة بمشاركة  بيرينووفي سيا  الحديث عن العقد بين الآباء والمدرسين فقد عالج 

 في أطروحتيما الموسومة ب  مونتاندوكميوباتر الباحثة 

 Entre parents et enseignants, un dialogue impossible   والتي كتبت من

لا يسعى لمحكم ولا لموصف ، بل يركز أولا عمى العلبقة بين الأسرة  اجتماعيمنظور "

 والمدرسة كجزء من تحولاتيا عمى مدى العقود الماضية ويحمل بعد ذلك دور الطفل بين

رسول ورسالة بين الآباء والمعممين ، وكيفية تنوع الممارسات التعميمية لموالدين وعلبقتيم 

لتقسيم الميام بين إثنين  اجتماعيبالمدرسة وفقا لطريقة عمل الاسرة ، وميد الطري  لتحميل 

من الييئات التعميمية الرئيسية، فكانت ىذه الأطروحة أيضا بمثابة مساعد للآباء والمعممين 

 .2لفحص مسافة معينة ىي دائما بينيما من خلبل الاتصالات المباشرة أو من خلبل الطفل"

                                                           
1
 - Luce Brossard et Arthur Marsolais : Lutter contre l'échec scolaire par une prise en charge 

différenciée des élèves, Entrevue avec Philippe Perrenoud, In Vie pédagogique, novembre-décembre 

1995, pp. 4-9. Sur le lien suivant : 

https://www.unige.ch/fapse/SSE/teachers/perrenoud/php_main/php_1995/1995_12.html  

Consulté le 09/09/2017. 

 
2
 - Philippe Perrenoud et Cléopâtre Montandon : Entre parents et enseignants, un dialogue 

impossible, Berne, Peter Lang,1987, 2eme édition. augmentée 1994. Sur le lien suivant : 

https://www.unige.ch/fapse/SSE/teachers/perrenoud/php_main/OUVRAGES/Montandon_Perrenoud_

1987_A.html  

Consulté le 09/09/2020 

https://www.unige.ch/fapse/SSE/teachers/perrenoud/php_main/php_1995/1995_12.html
https://www.unige.ch/fapse/SSE/teachers/perrenoud/php_main/OUVRAGES/Montandon_Perrenoud_1987_A.html
https://www.unige.ch/fapse/SSE/teachers/perrenoud/php_main/OUVRAGES/Montandon_Perrenoud_1987_A.html
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  François Dubet et Anne Barrère أطروحات . ب

 -المدرسي خفاق سوسيولوجيا التجربة المدرسية ووضعيات الإ -

؟ وكيف يبني تجربتو المدرسية؟ ىي الإشكالية التي انطم  منيا كيف يُك ون المتعمم ذاتو

فيو يرى أن "التجربة المدرسية لممتعمم ىي الوحدة  ،فرونسوا دوبيالسوسيولوجي الفرنسي 

الأساسية التي يمكننا انطلبقا منيا أن نحاول التفكير في التربية، فينا يمكن قياس ما تقوم بو 

ساءل كيف يواجو الافراد المدرسة؟ وكيف تعمل ىذه المدرسة فعلب، لذلك يجب أن نت

 المواجية عمى تكوينيم وتغييرىم؟ .

ىناك ثلبث مشكلبت كبرى من شانيا ان تؤثر في الأداء المدرسي وفي  أندوبي ويرى 

 الفرص التعميمية لممتعممين، وىي:

المدرسة تعمل عمى إنتاج العديد من اللبتكافؤات في الفرص ولا يعني ذلك أن  -

  . بودلو و إستابمي.لمدرسة تُعيد إنتاج اللبتكافؤات الاجتماعية مثمما طرح ا

المدرسة غير مضيافة، فالمتعمم لا يشعر بالارتياح داخل المدرسة سواء في علبقتو  -

 بزملبئو او بالمدرسين.

 أزمة الجيات المعنية في تحمل المشكلبت التربوية  -

 في كتابو دوبيتدعو ىذه المشكلبت الثلبثة الوقوف عمى مبدأ تكافؤ الفرص الذي طرحو 

الذي قال فيو بأن الرىان الأساسي لممدرسة ىو إعتبار جميع   اللامساواة في الحظوظ
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عن   دوبيالتلبميذ متساوين وأنو ينبغي أن يحظى كل واحد منيم بعناية خاصة ...وقد دافع 

المدرسة ينبغي أن تضمن مستوى من الميارات والمعارف العالية  مبدأ الإختلبف أي أن

لممتعممين الأكثر ضعفا ، وىذا ىو السبيل لتحقي  التوازن لممكون الدارويني لمتكافؤ عن 

ببساطة غير  أو الذين ىم أقل جدارة  أولئكمع حماية  والاستحقا طري  الجدارة 

تكافؤ الفرص ىو أمر قاس جدا عمى المحظوظين... كما وقد أكد عمى أن واقع مسألة 

ذلك لان أولئك الذين يفشمون بالرغم من ان جميع الشروط اللبزمة لمنجاح متوفرة  الأفراد

ممغاة في  لأنيالدييم، ليس بإمكانيم ان يُعزو مسألة فشميم إلى اللبتكافؤات الإجتماعية 

ني لست قادرا ولست إنني لا أفشل لان المجتمع غير عادل ولكني أفشل لأ -المدرسة إذا

، فالمدرسة إذا أقامت شرعيتيا عمى عدالتيا الخاصة فإن مبدآ تكافؤ الفرص  بواسطة  -كفؤا

الجدارة سيؤدي إلى إضعاف آثار اللبتكافؤات الاجتماعية عمى المنافسة المدرسية وبالتالي 

 1"إنتاج تراتبية مدرسية عادلة.

 -  Les lycéensوظير ذلك في أطروحتو" تلبميذ المدرسة الثانوية بالبحث دوبيوقد خص 

وقد تناول فييا الحياة المدرسية لتلبميذ المرحمة الثانوية من خلبل عدة  -تلبميذ الثانوية

                                                           
. 147-145ص -: مجمة عموم التربية، ص المتعمم في ضوء مبدأ تكافؤ الفرص من منظور فرانسوا دوبيمصطفى حسني:  - 1

على الرابط :   L’égalité des chances , François Dubetمن كتاب 

147.pdf-n64_145-http://search.shamaa.org/PDF/Articles/MOSe/SeNo64Y2016/se_2016  

 .2012-02-22تى الإطلاع عهٍه فً 

http://search.shamaa.org/PDF/Articles/MOSe/SeNo64Y2016/se_2016-n64_145-147.pdf
http://search.shamaa.org/PDF/Articles/MOSe/SeNo64Y2016/se_2016-n64_145-147.pdf
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قضايا منيا الخبرة في التعميم الثانوي، تلبميذ الثانوي الجيدين، تلبميذ الثانوي الجدد، عمال 

 .1المستقبل ..."

حمة الثانوية جاءت أطروحات الباحثة السوسيوتربوية وفي سيا  الحديث عن تلبميذ المر 

لمناقشة العمل المدرسي وقد  Les lycéens au travail عمى غرار  آن بارارالفرنسية 

تناولت فييا " ماىية العمل المدرسي، تنظيم عمل تلبميذ الثانوي، معاني العمل المدرسي، 

العمل غير الكافي قد يكون -وقد بدأت الاطروحة من مفارقة أن "  2عدم اليقين في المعايير"

، كما تظير تقارير المدرسة، وغالبا ما يُنك ر عدم وجود عمل الطلبب باعتباره سببا -أفضل

أساسيا لمفشل، وأن طول فترة الدراسة يجعل من العمل المدرسي تجربة طويمة الاجل، وعميو 

ل التلبميذ فعميا عندما يعممون مدرسيا؟ ومن خلبل جاءت ىذه الاطروحة لفيم ماذا يفع

الجمع بين تقنيات البحث الكمية والكيفية أعطت لنفسيا وسيمة لدراسة الممارسات الفعمية 

لطمبة المدرسة الثانوية سواء في الحقائ  الموضوعية أو الذاتية، إذ تم اختيار أربعة أبعاد 

 تحميمية ىي: 

 س الثانوية في العمل وتنظيم الميام.الوقت الذي يقضيو طمبة المدرا -

 عدم اليقين من المعايير  -

 معاني العمل المدرسي -

                                                           
1
 - François Dubet : Les lycéens, Seuil, Paris, France, 1994. 

2
 - Anne Barrère: Les lycéens au travail, Paris, France, PUF, 1997. 
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 طلبب المدارس الثانوية -

 1وعميو فإن ىاتو الأطروحة بمثابة تحديد لمعالم سوسيولوجيا العمل المدرسي."

 -سوسيولوجيا الذات – Escol البحث مجموعةو  Bernard Charlot أطروحات . ت

إنفصام النظريات  61الشواىد الواقعية بين ثمانينيات وتسعينيات القرن بعد أن أثبتت 

الماكروسوسويولوجية عنيا وعدم قدرتيا عمى الفيم والتفسير، وأبرز ما يمكن ذكره ىو أنو 

وبخلبف ما طرحتو تمك النظريات حول الأصل الاجتماعي كسبب لفشل التلبميذ مدرسيا، 

م من أصميم الاجتماعي المتواضع، فيم ليسو معاقين "ىناك تلبميذ ينجحون دراسيا بالرغ

إجتماعيا أو ثقافيا أو لغويا ، وبالمقابل ىناك أبناء لعائلبت من اصل اجتماعي راقي يفشمون 

لمنظر من زاوية   Escolضمن مجموعة البحث  Charlot، جاءت أطروحات 2مدرسيا"

عي إلى البحث في ىذا التمميذ أخرى لوضعيات الفشل ىاتو، متجاوزين أصل التمميذ الاجتما

بحد ذاتو كذات ليا خصوصيتيا وليس المدرسة إلى مكانا أين تقُيم ىاتو الذات علبقات مع  

ذاتيا المتعممة ، مع عالميا ومع الآخرين المحيطين بيا والتي ىي  في المحصمة علبقة 

كيف فسرت  بالمعرفة. فما خصوصية ىاتو الذات ، كيف تُك ون نفسيا وتبني علبقاتيا ؟

 سوسيولوجيا الذات وضعيات الفشل المدرسي؟.. سيتم التفصيل في ىذا في فصول لاحقة.

                                                           
1
 - Anne Barrère, Les lycéens au travail, Paris, France, PUF, 1997.sur le lien suivant : 

http://www.unige.ch/fapse/life/archives/livres/alpha/B/Barrere_1997_A.html  

Consulté le 09/09/2017 

 
2
 - Bernard charlot : du rapport au savoir -éléments pour une théorie ,p37. 

http://www.unige.ch/fapse/life/archives/livres/alpha/B/Barrere_1997_A.html
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 مرحمة الألفية الثالثة  -5-3

أصبحت المدرسة في سنوات الألفية الثالثة ظاىرة مركبة معقدة، وأصبح من الجدير بيا " 

القيام بأدوار أخرى غير الأدوار التي كانت تقوم بيا سابقا، فبالإضافة إلى دور الإدماج 

والتنشئة الاجتماعية، وتقديم ثقافة موحدة ومعممة، أصبح ىم المدرسة الأساس ىو تأىيل 

 جيدا لمتواف  مع قانون الطمب والعرض الذي تستوجبو السو  الرأسمالية، المتعممين تأىيلب

في  للبندماجوذلك بتطوير كفاءاتيم المينية والأدائية والإنجازية، وتنمية مياراتيم التطبيقية 

سو  الشغل، بخم  مجموعة من الوضعيات المشكمة لإيجاد حمول مناسبة ليا، ويعني ىذا 

و الشاغل الأساس لمبيداغوجيا المعاصرة، وأصبح الاىتمام منصبا أن التعميم بالوضعيات ى

عمى بيداغوجيا الكفايات، والأخذ بالشيادات الكفائية بدل الشيادات المعرفية والنظرية، علبوة 

، ويعني ىذا أن وظيفة المدرسة الرئيسية ىي والاحترافيعمى الاىتمام بالتكوين الميني 

م  الكفاءات المتمكنة القادرة عمى التأقمم مع الوضعيات والتميير، وخ والتأىيلالتكوين 

 1"الحياتية المعقدة والصعبة.

II.  الإصلاح والعثرات –سوسيولوجيا الأزمة التربوية الجزائرية الراىنة- 

 في التعميمية المناىج طالت التي التعديلبت طبيعة حول حادا نقاشا الجزائري الواقع يشيد

 كبير بقدر يُقابل أنو إلا الكثير ملبمحو من يُعرف لا ،-التربوي الإصلبح –يُسمى ما إطار

                                                           
 .30-29مرجع ساب ، ص ص  سوسيولوجيا التربية،جميل حمداوي:  - 1
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 يراه من وبين لمتغريب أداة  يراه من بين الإصلبح ىذا بشأن الآراء وتنقسم ، التحفظ من

 .لمتحديث وسيمة

 ىذا ىل ىو الأول التساؤل كان الجزائرية، التربوية المنظومة في الإصلبحات بدأت أن منذ "

 أم المنحى، ىذا في المستجدات لمواكبة العالم في السائد التطوير خطى عمى يسير الإصلبح

 بالتالي وامتداد العربية المغة حساب عمى الفرنسية لمغة وفرض اليوية في جذري تغيير ىو

 الجزائر؟ إستقلبل منذ المستمر والعربية الفرونكفونية لصراع

 المناىج إصلبح مضامين بشأن جدل إنطم  6101/6102 الدراسية السنة بداية ومع

 التربية وزيرة قادتو الذي التربية منظومة إصلبح من الثاني بالجيل  عُرف فيما التعميمية

 قد الجزائر في والتحديث التطوير ساعة أن التربية وزيرة ترى وفيماكانت ، -سابقا-الوطنية

 -سابقا -التربية لوزيرة المعارضين أن  غير ، والتقدم الحداثة بركب البلبد لإلحا  دقت

 الأخطاء قائمة وتشمل تُغتفر، لا فادحة أخطاء من الإصلبح ىذا شاب ما إلى أشاروا

 وأبرز امتيا قضايا من وموقفيا الجزائر ىوية مقومات يمس   وما والتاريخية المغوية ،الأخطاء

 المحتمة فمسطين إلى الجغرافيا كتاب إشارة ىو الأخيرة الآونة في الشأن ىذا في جاء ما

 العامية الميجة اعتماد بإمكانية -سابقا – الوطنية التربية وزيرة تصريح إلى إضافة بإسرائيل،

 ىذا ضد جاءت التي القوية الاحتجاجات بسبب عنو ذلك بعد تراجعت انيا إلا التدريس في

 والمغات المحمية الميجات وتمكين الفصحى العربية المغة تيميش بين يجمع رأتو لأنيا القرار

 الدروس لمقاطعة  الدعوة إلى الأمر وصل وقد الجزائرية، المدرسة عمى الييمنة من الأجنبية
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 وبين تُحل، ولجنة التربوي الإصلبح إطار في تشكل لجنة كل ومع التعميمية، المؤسسات في

 البحث في البلبد تستمر فييا، القرار صنع دوائر يُغادر وآخر التربية وزارة مقاليد يتولى وزير

   ".والتحديث اليوية بين تُوف  أن يُمكن  التي المعادلة عن

 إبن و باديس إبن بو نادى الذي التربوي الإصلبح مبادئ أساس تُمثل التي والتحديث اليوية

 في متحكم متعمم إنتاج:  ىو التربوي الإصلبح غاية."  سابقة نقطة في تطرقنا مثمما نبي،

   ."الجزائرية  ىويتو في منغرس الوقت نفس وفي عممية معرفة لو الحديثة، المعارف

 جاءت" الجديد، التربوي الإصلبح قرارات طال الذي والرفض الاحتجاجات كل من وبالرغم

 في التلبميذ أولياء وفدرالية حكومية جمعية وىي التلبميذ أولياء جمعية الآخر الاتجاه في

) نوعية مدرسة نحو( شعار وتحت واصلبحاتيا الوطنية التربية وزيرة عن ليما مشترك بيان

 أيديولوجية أو سياسية لأغراض المدرسة لاستخدام القاطع رفضيما عن المنظّمتان فيو عبرت

 المدرسة عمى حفاظا والحكمة التعقل إلى دعوة ووجيتا ، لمصراعات فضاء وجعميا

 ما المنظّمتان ووصفت لمجميع، جودة وذات عصرية مدرسة إلى لموصول الوطنية والمصمحة

 يومية منتدى عمى ضيفا نزولو وخلبل ، الشرسة بالحممة التربوية المنظومة لو تتعرض

 تستح  التي النوعية بالنقمة الجديدة المناىج التلبميذ أولياء جمعية رئيس وصف المجاىد،

 من سؤالو وعن السيا  نفس وفي."التمقين لا الفيم عمى تعتمد كونيا نوعية، مدرسة رىان

 ، الإيديولوجية التجاذبات تجنيبيا وكيفية المدرسة مصير حول مغاربية أصوات مجمة طرف

 وأن مجتمع، لمشروع غياب ىناك بأن"  بوخطة محمد التربية بوزارة الساب  الإطار أجاب
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 وحسبو، تجاذبات، بدوره يشيد الذي البلبد، في السياسي لمنظام طبيعية نتيجة ىي المدرسة

 نوفمير أول بيان بين تريده، الذي المجتمع مشروع في بعد تفصل لم سياسي كنظام االجزائر

 0511 الصومام ومؤتمر الإسلبمية المبادئ إطار في مجتمع إقامة إلى الداعي 0512

 . مدني مجتمع بإقامة المنادي

 عمى الذاتية المصالح طغيان ىو التربوية المنظومة في يحصل ما أن بوخطة أكد كما

 ىذا يأخذنا أن أخشى: وقال إيديولوجية لأي تنتمي لا  جزائرية مدرسة ىو كبير مشروع

 في نعيش أن وقبمنا الدموية العُشرية بعد تجاوزناه جديد، إيديولوجي إصطفاف   إلى التجاذب

 ..وغيرىا والميبيرالية الإسلبمية التيارات كل تضم واحدة جزائر

 في الخوض عن بعيدا التربوية، لممنظمة شامل إصلبح ىو المطموب أن بوخطة وأوضح

 في  ىنا ليس والمشكل المجتمع ىوية عن نتحدث سنة كل:  بقولو والمسمّمات اليوية قضايا

 . .المعرفة تمنح منظومة في بل ىنا ليست الفائدة ، المباس في أو البسممة

– التربية وزيرة بو  قامت ما إن أحمد، خالد التلبميذ، أولياء جمعية رئيس قال جيتو، من

 التي الإيديولوجية، الدوامة عن إبعادىا إلى ييدف لممدرسة، حقيقي إصلبح ىو -سابقا

 التجاذب أن مغاربية لأصوات تصريح في خالد أحمد وأفاد الفارطة السنوات في فييا غرقت

 الأىداف يخدم لا رنكوفونية  ووطنية وعممانية إسلبمية  وتيارات أحزاب بين الحاصل

 .والمختصين لمبيداغوجيين المجال وترك يجري ما بوقف وطالب المدرسة، لإصلبح الحقيقية

"   
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 المنظومة طالت التي الكثيرة والإصلبحات الإيديولوجية التجاذبات ىذه كل أن القول ويُمكن

 تمديد أو تقميص و جديدة حمة في المناىج صياغة إعادة عمى ركزت التي الجزائرية التعميمية

 في غرضيا تؤدي لم... الإصلبحية السياسات من غيرىا والكثير لممواد الساعي الحجم

 مابقارب بأن منذرة 6101 في CNES تقارير جاءت حيث التعميمية العممية مستوى تحسين

 ممن التلبميذ عدد تزايد ،وقد"   المدرسي الفشل من يُعانون  جزائري تمميذ مميون 0.1

 لسنة اليونسكو منظمة عن الصادر التقرير صنف" فقد ،ليذا الدراسي الفشل من يعانون

 جودة حيث من وأجنبية عربية دولة 021 بين من عالميا 005 المرتبة في الجزائر 6103

 .التعميم

 إلى ترقى لا كانت إن الإصلبحية المبادرات ىذه كل جدوى عن الحقوقية الييئة وتساءلت

 -.حسبيا– شيء في يفيد لا الذي الاستيلبكي الكلبم عن البعيد الحقيقي الإصلبح مستوى

 ورسوب، وتأخر تسرب من أنواعو بكل المدرسي الفشل ظاىرة إلى الحقوقية الييئة وتطرقت

 ولا سنويا المدرسة ييجرون طفل ألف 211 إن إلى تشير الرسمية الإحصائيات أن وأوضحت

 في الدراسة عن الانقطاع يشكل حيث أقل، أو ألف 611 إلا الميني التكوين إلى منيم يتجو

 نزيف ويرتفع الجزائر، في التعميم منيا يعاني التي الكبرى الاختلبلات أىم أحد الجزائر

 أن إلى مشيرة الفقر، نسب وارتفاع المدارس لبعد الأرياف في خصوصا المدرسي التسرب

   ". حالة 00111 فا  رىيبا تناميا تشيد المتشردين الأطفال ظاىرة
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 والمعالجة المدرسة حول الإيديولوجية الصراعات تجاوز ضرورة أمام يجعمنا الذي الأمر

 التمميذ، في فنبحث ميكروسوسيولوجية معالجة في والبدأ الأزمة، لحل ليا الماكروسوسيولوجية

 .المدرسة عمى التمميذ ىذا يُضفيو الذي المعنى وما

 أن إلا الشفافية بالغ واقع بمثابة ، المعرفة لاكتساب فضاء باعتبارىا المدرسة تبدو فقد "

 خلبل التمميذ يكتشفيا التي المعقدة العلبقات إطار في يندرج بيا يحدث فما ذلك عكس الأمر

 .  "وللآخرين ولذاتو لمعالم مواجيتو  أثناء أي لممعرفة، مواجيتو
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 الفصل خلاصة

الآكاديمية في الأدبيات السوسيولوجية بعد أن قمنا في ىذا الفصل بعرض لأبرز النقاشات 

حول المدرسة وظاىرة الإخفا  المدرسي بين دراسات ماكروسويولوجية وتفسيرات شمولية إلى 

دراسات ميكروسوسيولوجية ودراسات حول التمميذ كذات متعممة علبقتيا بذاتيا، بعالميا، 

 إشكالية يث عنالحد ، وبعد وبالآخرين تتدخل في وقوعيا في وضعيات إخفا  مدرسي

 النقاشات ومختمف الراىنة أزمتيا واقع عمى بيا قمنا التي والإضاءات الجزائرية المدرسة

 لا المدرسة لأزمة الماكروسوسيولوجية المعالجة طريقة  أن أثبت والتي حوليا، السوسيوولجية

 فالأمر المدرسي، الفشل ظاىرة من والحد التعميمية العممية وتجويد الإصلبح غايات تخدم

 ىذا بحثنا في فسنحاول الصغرى بالوحدات الإىتمام إلى الكبرى الوحدات يخص كونو يتعدى

 بالمعرفة العلبقة سوسيولوجيا اطروحات بو جاءت ما وىو ميكروسوسيولوجيا الظاىرة معالجة

 أبعادىا بكل والمعرفة التمميذ بين العلبقة وتحميل بفيم تيتم معالجة الذات، سوسيولوجيا أو

 .  تفاعلبتو  وتصورات رغبات من ودلالاتيا

 

 

 

 



 الفصل الثالث
 في دلالات العلاقة بالمعرفة

  وتفاعل إجتماعي تصورات ،رغبات
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 تمييد

معنى  حوؿ الإنتظاراتانطلبقا مف تعريؼ شارلو لمعلبقة بالمعرفة بأنيا جممة مف التصورات 

أي بقيمة المعرفة لدى الفرد  عرفة والمدرسة، وىي علبقة بالمعنىوالطبيعة الاجتماعية لمم

، ىذا الفرد الذي يمثؿ ذات حاممة لمجموعة مف الرغبات تجد نفسيا والسيرورات المشكمة ليا

في مواجية ذوات آخرى ىـ بالنسبة ليا آخريف، في مواجية العالـ، وفي  اماـ ضرورة التعمـ ،

جتماعية ،  مواجية نفسيا، تتفاعؿ مع ما يحيط بيا وتبني علبقات ىوياتية، معرفية، وا 

 بالمحصمة تبني علبقة مع المعرفة.

الفصؿ التالي كؿ منو دلالات علبقة التمميذ بالمعرفة، مف وعميو سنتناوؿ بالتفصيؿ في 

   المشكمة ليا.ودلالاتيا ىذه العلبقة وذلؾ لمتمكف مف فيـ  رغبات ، تصورات وعلبقات 
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I.  الرغبة في المعرفةLe désir du savoir   

 حول المفيوم: .1

فالذات ، الذاتنا نذىب مباشرة إلى مفيوـ ، فإن  بالمعرفة الرغبةمفيوـ عند التدقيؽ في 

نصؿ الى  وف رغبة،ليست ىناؾ ذات بد وبما أنو ـ علبقة بالمعرفة،يوحدىا ىي التي تقي

رغبة في افة إلى كونيا بالإضلكف يجب الانتباه إلى أف ىذه الرغبة  ،مفيوـ الرغبة بالمعرفة

 رغبة الذات في ذاتيا أو لنقُؿ رغبة الذات في إرضاء ذاتيا،"ىي أيضا  الآخر وفي العالـ،

 تنبع مف إحساس ،الرغبة ىذه وليست الرغبة في المعرفة )أو التعمـ( سوى شكؿ مف أشكاؿ 

 1"التعمـ والمعرفة.التجريب و الذات بمتعة 

ىي التي تمتاز   ىناؾ دائما موضوع لمرغبة، إنو الآخر أو العالـ أو الذات نفسيا. فالعلبقة

بالخصوصية، وليس موضوع العلبقة ىو الذي يصير خصوصيا، إذ الرغبة في العالـ وفي 

يستدعي أف  وىذا  المعرفة،الآخر وفي الذات نفسيا ىي التي تصير رغبة في التعمـ وفي 

بؿ إنو مف الخطأ  ا في مجموعة مف العلبقات النفسية،لا يمكف اختزالي  تكوف الذات دينامية

تقوـ  دافع عضوي، بؿ ىو إستثمارالنظر إلى دينامية الذات باعتبارىا نموا نفسيا واجتماعيا ل

لوجي لشرط الأنثروبو بو ذات متمتعة حقا بطاقة حيوية استثمار يتـ إسقاطو فورا، بفعؿ ا

                                                           
1
 - Beillerot Jacky , Blanchard-Laville Claudine, Moconi Nicole :Pour une clinique du rapport au 

savoir, p 87 . 
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الخارجي وفي الآخر وىكذا تدرؾ الذات خاصياتيا في العالـ  للئنساف، عمى العالـ البشري،

 عمى وجو التحديد.

إف الذات لا تختزؿ ذاتيا في رغبة وعلبقة بالآخر باعتبػاره شخصػا، إنيػا أيضػا جسػد منخػرط "

فػػي عػػالـ يصػػبي ضػػروريا عميػػو أف يعػػيش فيػػو ويفعػػؿ فيػػو وينػػتب فيػػو، ولػػو أف الاسػػتجابة ليػػذه 

 ثانية إلى كػوف لا يضاؼ العالـ ،في المرحمة الأولى مف حياة الطفؿالضرورة ينجزىا آخروف 

إف العػالـ كػائف ىنػا، ،توجد فيو الذات والآخر فقط متحديف ومنفصميف مف خلبؿ علبقػة الرغبػة

ذا كانػػت الرغبػػة ىػػي البنيػػة الأساسػػية  ،الآخػػر والريريػػة أشػػكالا اجتماعيػػة ومباشػػرة يأخػػذ فيػػو وا 

لمػػذات، فإنيػػا دائمػػا رغبػػة فػػي الشػػيء الػػذي يحيػػؿ عمػػى غيريػػة تمتمػػؾ شػػكلب اجتماعيػػا، وذلػػؾ 

 .الأمػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػر بػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػالآخر شخصػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػيا أو بموضػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػوع الرغبػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػة سػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػواء تعمػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػؽ

، أي دخولػػو تاريخػػا معينػػا، تاريخػػا خاصػػا  تعنػػي ولادة الطفػػؿ، دخولػػو ىػػذه الوضػػعية البشػػرية

علبقػات إنيػا تعنػي الػدخوؿ فػي مجموعػة مػف ال ،إلى التاريخ الأوسع لمنػوع البشػريبذات تنتمي 

احػتلبؿ مواقػع داخمػو بمػا فػي ذلػؾ  كما أنيا تعني دخوؿ عالـ يتـ ،آخريف أفرادوالتفاعلبت مع 

 .المواقع الاجتماعية ويجب أف يكوف للئنساف نشاط فيو

وذلؾ كي يصير  ،وىكذا تعني الولادة الخضوع لضرورة التعمـ مف أجؿ بناء الذات لذاتيا

الطفؿ إنسانا متفردا يعيش ضمف مجموعة يشترؾ معيا في قيـ ويحتؿ ضمنيا موقعا. ويردو 

وكذا مف أجؿ ، التعمـ ضرورة مف أجؿ العيش مع الآخريف الذيف نشترؾ معيـ في العالـ

امتلبؾ جزء مف العالـ والمشاركة في بنائو الذي تـ البدء فيو مف قبؿ غيرنا الذيف سبقونا 
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يتعمـ الطفؿ في سياؽ تاريخ ىو في الآف نفسو تاريخو الشخصي، وذلؾ مف خلبؿ كؿ  ، يوإل

تعني  ، ما يتميز بو وينفرد بو عف الآخريف، وكذا مف خلبؿ كؿ ما ينفمت منو في مجتمعو

رات التي تشكؿ نسؽ المعنى حيث و الولادة والتعمـ الدخوؿ في مجموعة مف العلبقات والسير 

 1"؟.ىو العالـ، ومف ىـ الآخروفيقاؿ مف أنا، وما 

ويمكننا ىذا التمييز، بيف الذات باعتبارىا مجموعة مف العلبقات والذات باعتبارىا دينامية 

 .تحديدات إضافية لمعلبقة بالمعرفةالرغبة، مف الإتياف ب

 معنى ىو فما يرغب يجعمو الذي الأمر ، الذات عمييا يضفيو معنى تحمؿ المعرفة ولأف

 .؟ رغبة إلى تتحوؿ وكيؼ التمميذ لدى المعرفة

 من معنى المعرفة إلى الرغبة فييا:  .2

 وىو العالـ مثلب تخيمنا ،فإذا الذوات خلبؿ مف تبنى المعرفة مجرد، بشكؿ توجد لا لمعرفةا

 النشاطات أف حيث المعرفة، مف أيضا خاؿ سيكوف فبالتأكيد الحية، الكائنات مف خاؿ

 صفة لممعرفة تمني التي ىي لمعالـ المشكمة الذوات بيف الإجتماعية والتفاعلبت المادية

 معمومات، عف عبارة تكوف قد ، أشكاؿ عدة تأخذ أف لممعرفة ويمكف والإنتقالية، الوجود

 لا فيي شكميا كاف ميما الأكيد أف إلا لا، أو لمتخزيف قابمة ذاتية، أو موضوعية معطيات،

 " .بالمعرفة الذات علبقة في البحث ىو المعرفة في فالبحث" الذات، عف تنفصؿ

والتمميذ كذات متعممة في مواجية المعارؼ المختمفة ، يقوـ بإضفاء معاف عمييا وىذه الأخيرة 

في  ءىي التي تصؿ بو إلى الرغبة في إكتساب تمؾ المعارؼ ، ويتفؽ ىذا مع ما جا
                                                           
1
 - Bernard Charlot : du rapport au savoir ,p66. 



في دلالات العلاقة بالمعرفة                                               الفصل الثالث                  
 

 
94 

تعمـ ىو مف يضفي ة برنار شارلو بأف المعرفة ليست عممية في حد ذاتيا، بؿ غف المحأطرو 

، فالتمميذ يرغب في المعرفة عمييا طابع العممية إذا ما إستوفت الشروط التي ينشدىا فييا

التي ترضي تطمعاتو، تشبو تصوراتو، تجعمو شبييا بالكبار ، ىي المعرفة نفسيا التي لا 

التعميـ البنكي بؿ إنيا تتجاوز كونيا مجرد معرفة مدرسية تُكتسب  فيريريتشبو أبدا ما أسماه 

 لإسترجاعيا في الإمتحاف، إلى معرفة مدة الحياة.

كتساب المعرفة ولذلؾ عدة عوامؿ وأسباب سواء  إلى أنو يحدث أف تضمر الرغبة في التعمـ وا 

لمتفاعميف معيا ، فمتى ما يتعمؽ بالذات المتعممة نفسيا أو بالعالـ المحيط بيا أو بالآخريف ا

ستعادة  ىذه الرغبة؟  يتمظير ىذا الضعؼ وكيؼ يمكف تجاوزه وا 

 1الرغبة في التعمم.. لماذا؟ضعف  .3

ومف خلبؿ الأبحاث عف الدراسة  الإبتعاد يعتبر ضعؼ الرغبة في التعمـ أبرز أسباب

البيئة السوسيولوجية والتربوية التي أجريت حوؿ مسألة علبقة التلبميذ بالتعمـ نجد أف 

تفتقر الى التشجيع الدراسي اضافة  خاصة تمؾ التيتأخذ حيزا كبرا مف الإىتماـ المدرسية 

لمتعمميف طبيعة المناىب التي لا تشبع رغبات االمعمميف واخيرا  العلبقة غير الجيدة معالى 

مف الضروري اف تكوف البيئة التعميمية سميمة ومحفزة مف كافة الجوانب ف وتطمعاتيـ المعرفية،

في عممية التعميـ  الآخر الذيف يرى فيو التمميذ صورة ذاتووخصوصاً المعمـ الذي يعتبر 

التربوية يشكؿ عائقا سمبياً عمى الكثير مف الطمبة  ورسالتو لدوره وعدـ ادراكف ،والتعمـ 

                                                           
1
 - Trois questions à Philippe Meirieu : du "désir d'apprendre" à "l'école du futur " , sur le lien : 

http://meirieu.com/TEXTESDECIRCONSTANCE/rosasensat.htm consulté le 13/03/2020 

http://meirieu.com/TEXTESDECIRCONSTANCE/rosasensat.htm
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اف بعض التصرفات غير التربوية التي  وتجدر الإشارة إلى أف  ويصرؼ تركيزىـ عف التعمـ

الطمبة ، قد يدفعيـ إلى النفور مف المعمـ  تبدر مف قبؿ المعمـ كعدـ المساواة و التمييز بيف

، ولو  لممعمـ لتمميذالتعميمية نابع مف حب االمادة  فحببشكؿ خاص والتعميـ بشكؿ عاـ ، 

الناجي ىو المعمـ الذي يستطيع أف يشد انتباه الطمبة  فالمعمـ ،كانت المادة جامدة وصعبة

إليو أثناء الحصة ، وذلؾ مف خلبؿ استخدامو لموسائؿ التعميمية الحديثة والمحفزة لمتعمـ 

معاممة  اؿ أىمية اؿ الفعاؿ الذي تمعبو، دوف إغفوالادراؾ والمشاركة الطلببية أثناء الحصة

شعارىـ بمدى أىميتيـ وتعزيز ثقتيـ بأنفسيـ و إفساح المجاؿ أماميـ  الطمبة باحتراـ وتقدير وا 

كتساب  وأخذىا عمى محمؿ الجد لمتعبير عف آرائيـ الشخصية في زيادة رغبتيـ في التعمـ وا 

 المعارؼ.

حيث أظيرت اغمب الدراسات التي تناولت مسألة تحديث المناىب ونعود لمحديث عف 

العمؿ عمى تجديد التعميـ وتطويره مف خلبؿ تفعيؿ الرغبة في التعمـ لدى التمميذ  ضرورة 

توظيؼ برامب عديدة، يأتي في مقدمتيا الاعتماد عمى مناىب تـ تحديثيا بإدخاؿ مصادر 

سية ليذه الطفرة التطويرية في التعمـ والحاسوب والمختبرات العممية، ووضع المبنات الأسا

وىنا مجاؿ التعميـ، بالابتعاد عف نظاـ الامتحانات التقميدية والمجوء إلى الامتحانات العممية ، 

ي أو متوسطة ميمة وىي عدـ إختزاؿ نقص الرغبة في التعمـ عمى التلبميذ نقطنصؿ إلى 

ما يطمؽ عمييـ لفظ ضعيفي المستوى فقط بؿ شممت الظاىرة حتى الكمبة المتفوقيف أو ك

أسباب ضعؼ رغبة الموىوبيف ، وقد أظيرت القراءة في الأدبيات التربوية والسوسيوتربوية أف 
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عدـ استخداـ بعض المعمميف لاستراتيجيات حديثة  ىوالطالب الموىوب في تمقي التعميـ 

اعتماد  سبب ذلؾ  رجييُ و  ،عمُّـ الطمبة بمف فييـ الموىوبيفأثناء التعميـ تنسجـ مع أنماط ت

غفالو لتنوع  بعض المعمميف عمى ميارات التفكير الدنيا أثناء الشرح كميارتي الحفظ والتذكر وا 

أنماط التفكير لدى الطمبة بمف فييـ الموىوبيف، كذلؾ إحساس بعض الطمبة الموىوبيف بأفَّ 

التعمُّـ الجاد  ما يتعممونو لا يُشبع حاجاتيـ العقمية والنفسية مما ينتب عنو إحجاميـ عف

، إلا أنو أيضا لا يمكف اغفاؿ الدور الذي يمعبو التمميذ ىو نفسو كذات لبعض المواد الدراسية

برنار شارلو بأنو يجب النظر في مقولة نقص رغبتو في التعمـ وىنا نستعير متعممة في 

ة مق عميو بالقراءوىو ما اط أفعال التلاميذ وعدم الإقتصار عمى النظر إلى نتائجيم

الإيجابية في أفعال التمميذ أي أننا بدل من أن نطرح تساؤل مفاده لماذا لم ينجح التمميذ؟ 

 الدراسة الفعالةضعؼ ميارات وىنا يتوضي أف  يصبح التساؤل كيف كان التمميذ يدرس ؟ 

وعدـ قدرتيـ عمى تنظيـ أوقاتيـ وربط نتاج التعميـ ومخرجاتو بتحقيؽ لدى الذوات المتعممة 

يجعميـ في قمؽ وتوتُّر دائـ يشتت تركيزىـ ويصرفيـ  ى معيَّف مفَ الدرجات التحصيمية مستو 

يؤدي إلى نجاح مدرسي.، ويحدث أف عف تحقيؽ أكبر قدر مُمكف مف الجيد لتعميـ أفضؿ 

تجربتو المدرسية موقفا تعميميا أو إجتماعيا يؤدي إلى إنخفاض تقديره  يختبر التمميذ أثناء

 رتو ، الأمر الذي يساىـ في إنطفاء رغبة التعمـ لديو، فكيؼ يكوف ذلؾ؟لذاتو وثقتو بقد

 التعمم في الرغبة لضمور آخر وجو..الذات تقدير سوء .4
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 بيا يشعر التي القيمة يعكس شاملب افتراضيا مفيوما يعد الذات تقدير أف القوؿ يمكف"

 الجسمية الخصائص عف تعبر التي والمشاعر الافكار جميع ويتضمف نفسو عف الفرد

 البيئة مع والتفاعؿ العمميات بفعؿ تتشكؿ التي براتوالخ والقيـ المعتقدات وتشمؿ والعقمية،

 مجموعة أنو البعض ويرى الفرد يعيشيا التي والفشؿ النجاح بخبرات وتتأثر الاجتماعية

 بحيث البعض، بعضيا عف مستقمة تعمؿ وىي الذات مف متعددة بمجالات خاصة أحكاـ

 حيف في مثلب المدرسي كالجانب  ما مجاؿ في لمذات عاليا تقديرا الفرد يمتمؾ أف يمكف

 تقدير جوانب تجزئة لايمكف أنو آخروف ويرى آخر مجاؿ في لمذات منخفض تقدير يظير

 أنو إلا الأخرى، المجالات كؿ عمى ينعكس معيف مجاؿ في والتقدير بالرضا فالشعور الذات،

 فيصبي تقؿ بنفسو ثقتو تجعؿ لمتمميذ المدرسي التاريخ أثناء المواقؼ بعض تحدث أف يمكف

 النجاح لو تكفؿ بطريقة الدراسة عمى قدرتو عدـ بسبب سواء لذاتو التقدير سوء مف نوع لديو

فكيؼ تتحقؽ الرغبة في المعرفة والتعمـ وىؿ لممعمـ  .المدرسية تجربتو أثناء موقؼ بسبب أو

  دور في ذلؾ؟

 إثارة رغبة الذات في المعرفة.. نحو بناء علاقة جيدة:  .5

لى التعمـ يحتاج بدرجة أولى معمـ مف نوع إإف إثارة الرغبة في المعرفة وجذب الذات المتعمـ 

خاص، حيث أف كفاءة المعمـ تجعمو واع بالمعارؼ التي يسعى تلبميذه لإكتسابيا، المعرفة 

نتظاراتيـ، بإختصار المعرفة التي تحمؿ معنى  التي تشبع رغباتيـ وتتوافؽ مع تصوراتيـ وا 
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بالنسبة ليـ وىذا يكوف بالتوازي مع إمتلبكو لخمفية ثقافية كافية عف كؿ ما يخص التلبميذ 

 الذيف يتفاعؿ معيـ، وتتـ ىذه العممية مف خلبؿ:

  اهتمامات تستثير التي الحوافز خلق في المعّلم مسؤولية تكمن : إثارة الدافع لدى التلاميذ -

 النمو مراحل سمات بفهم إلا ذلك يكون ولا ،المعرفة  اكتساب في راغبين وتجعلهم تلاميذه

 ء.الأدا وتقويم الأنشطة ووضع التحضير عند كّله ذلك ومراعاة والقدرات الميول وتنّوع

 ضروري أمر الصفّية الأنشطة في مباشر بشكل التلاميذ مشاركة إّن :التعّلم عملّية تنشيط -

 في المساهمة دون من المعلومات بتلّقي يكتفي الذي الساكن فالتلميذ ،التعّلم عملية لتفعيل جدا

 .لاحقًا التعّلم متابعة في متعةً يجد لن حتمًا ،توليدها

 فيها تشترك التي الأنشطة من سلسلة اقتراح بضرورة المعّلم وعي : إّن المعلومات تبسيط -

 تتّفق ممتعة معارف إلى التعّلم موضوعات بتحويل يُلزمه ،العقلّية وقدراته التلميذ حواس كاّفة

 المعّلم استطاع وكّلما، لهم المنفعة وتحّقق ميولهم مع وتنسجم العقلي التلاميذ مستوى مع

 وضوحًا أكثر التعّلم كان كّلما التلاميذ لدى مألوفة حياتّية بمواقف وربطها الدروس تبسيط

 .وحيوّية

 أو ،تقّدمه على كمكافأة معّلم من التلميذ يسمعها التي الطيبة الكلمة إّن : والتحفيز التشجيع -

 . أبدًا قلبه من تُمحى أن يمكن لا الرضا عن كتعبير يلمحها التي المشجّعة النظرة

 لمتعمـ الرغبة إثارة أىمية التربوية والسوسيولوجية والبحوث تالدارسا نتائب معظـ وقد أكدت

في  المنشودة التعممية الأىداؼ لتحقيؽ الجيد بذؿ إلى الميؿ تمثؿ باعتبارىا التلبميذ، لدى

 استمرار عمى والمحافظة تلبميذىـ، التعميمي، وىذا مف خلبؿ إستثارة المعمميف لانتباه الموقؼ

التعممية، وذلؾ بإستخداـ أساليب التحفيز  الأىداؼ لتحقيؽ بالالتزاـ يقنعوىـ وأف الانتباه، ىذا

 غرار: الداخمية والخارجية عمى
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وىذا لا يكوف سوى بالقراءة الإيجابية في أفعاؿ  :الرغبة في الإستمرار في العمل والإنجاز -

التلبميذ أي أف يشعر التمميذ بنجاحو، وفي حالة عدـ النجاح العمؿ عمى إقناعو بقدرتو عمى 

 الإنجاز وتقديـ الأفضؿ، وىذا ما يُبعد عنو الإحساس بالفشؿ أو الإخفاؽ.

 الفرد سعي في يكمف الداخمية الحوافز أىـ أحد فإ زيادة القدرة عمى العمل: الرغبة في -

 والتقدـ النمو فرص تكسبو وبيئتو، مجتمعو في بأعماؿ، القياـ يستطيع حيث قدرتو، زيادة إلى

 فعندما أىدافو، لتحقيؽ بيئتو مع مستمراً  تفاعلبً  الفرد مف وتتطمب ىذه الرغبة والازدىار،

 تزداد بالنجاح، شعوره إلى يؤدي بيئتو مع تفاعمو في يمارسو الذي سموكو أف التمميذ يشعر

 فالرضا جديدة، نشاطات لممارسة وتحفزه تدفعو الذاتية الثقة ىذه وأف وذاتو، بقدراتو ثقتو

 بذؿ إلى ويدفعو لمتمميذ، الذاتية بالقدرة الثقة يدعـ والإنجاز الأداء النجاح عف الناتب الذاتي

 مواطف تحديد عمى العمؿ المعمـ مف يتطمب وىذا …وىكذا جديد، تعمـ لتحقيؽ جديدة جيود

 قدراتيـ ضوء في الذاتية أىدافيـ اختيار عمى ومساعدتيـ تلبميذه، لدى والضعؼ القوة

 أىدافيـ، لتحقيؽ ممارستيا عمييـ ينبري التي الفعمية والأعماؿ النشاطات وتحديد الحقيقية،

 .الذاتي التقويـ ميارات اكتساب عمى ومساعدتيـ

 سمـ في الذات تحقيؽ إلى الحاجة ماسمو وضع لقد: لمتعمم كدافع الرغبة في تحقيق الذات -

 قوة ويعتبرىا ،ذاتو تحقيؽ إلى ميؿ ولديو يولد الإنساف أف يرى فيو الإنسانية، الحاجات

 بتحقيؽ الفرد شعور إلى يؤدي الذي النجاح لتحقيؽ الفرد سموؾ توجو داخمية إيجابية دافعية

 التي النشاطات تمؾ وبخاصة التعميمي، الموقؼ في يمارسيا التي النشاطات خلبؿ مف ذاتو،
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 زيحفتال أساليب أما ،والاعتزاز والتقدير والاعتبار والاحتراـ بالثقة الشعور نفسو في تبعث

 التشجيع،: منيا مختمفة أشكالاً  تأخذ فإنيا التلبميذ، لدى رغبة في التعمـال لإثارة الخارجي

 النقاش إلى المحاضرة أسموب مف الانتقاؿ مثؿ المختمفة التعميمية والطرؽ الأساليب استخداـ

 كانت سواء التلبميذ مع التواصؿ وسائؿ تنويع طريؽ عف أو أخرى، مرة فالمحاضرة فالحوار

 أنماط تنويع طريؽ عف أـ متنوعة، تعميمية ووسائؿ مواد باستخداـ أـ لفظية غير أـ لفظية

 والمادية والاجتماعية النفسية البيئة توفير أف إلى بالإضافة ،والانتباه لمتفكير فزةمحال الأسئمة

التي تكوف اوؿ مرحمة في رغبة ال إثارة في ىامة عوامؿ تمثؿ التعميمي الموقؼ في المناسبة

 .بناءة علبقة جيدة مع المعرفة

  :" الرغبة في المعرفة" . المعالجة الإجرائية لمفيوم6

التمميذ كذات متعممة في مواجية المعارؼ المختمفة ، يقوـ بإضفاء معاف عمييا وىذه إف 

 ، الرغبة التي تتكوف إتجاهالأخيرة ىي التي تصؿ بو إلى الرغبة في إكتساب تمؾ المعارؼ

موضوع ما سواء كاف ضمف المعارؼ المدرسية أو خارجيا ، إلا أنو يشكؿ محط إستثارة 

بالنسبة لمتمميذ، قد يكوف نتيجة التشويؽ الذي يمفو أو الطموح الذي يشبعو، أو التساؤؿ الذي 

يزيؿ عنو الرموض، وقد تتجاوز الرغبة في معرفة ما إلى الرغبة في المعرفة التي تخوؿ الفرد 

شرؿ دور فعالا في بيئتو أو مكانة إجتماعية ترضي تطمعاتو، ولا يكوف ىذا إلى مف أف ي

بإضفاء معنى وقيمة عمى ىذه المعرفة تختمؼ مف ذات إلى أخرى كؿ حسب تاريخو وتجربتو 

نتظاراتو.   وتصوراتو وا 
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ة في ىذا البحث ىو دلالة ىذا المفيوـ عمى العلبقالرغبة في المعرفة الراية مف تناوؿ مفيوـ 

 التي يبنييا التمميذ مع المعرفة والمتضمنة لعلبقتو بذاتو وعالمو والآخريف المحيطيف بو حيث

أساس ذو ثقؿ معرفي لا يمكف تعتبر رغبة التمميذ في معرفة ما دلالة  ذات ثقؿ معرفي 

 اغفالو عند البحث في علبقة التمميذ بالمعرفة.

II.  التصوراتLes représentations 

 -بروز المفيوم -لسوسيولوجياالتصورات في ا .1

في ،أما  Emmanuel Kantايمانويل كانط " مواضيع معرفتنا ماىي إلى تصورات " يقوؿ 

واسعا، حيث تمت مقاربتو مف خلبؿ  إنتشارا مجاؿ السوسيولوجيا ، عرؼ مفيوـ التصورات

المرجع  نظريات مختمفة وتحميلبت متنوعة مف طرؼ أبرز الباحثيف ، لا تزاؿ إلى الأف بمثابة

في  Émile Durkheim دوركايميميؿ الأسبقية لا  وكانتفي عمـ الإجتماع المعاصر، 

الإديولوجيات، الديف، فكرة مقاربة التصور كظاىرة إجتماعية تجمع كؿ البنى الجمعية مثؿ 

إعتبر أف التصورات الفردية  حيث الأساطير، وتمييزه بيف التصورات الجماعية والفردية،

في الوعي داخمية تُسير مف طرؼ دماغ الفرد، أما التصورات الجماعية فيي خارجية وتشارؾ 

، كما رادط عمى العمؿ المعرفي للؤفالجماعي فيي عامة ودائمة حيث أنيا تُمارس قدرة ضر

لا يكوف  ياإنتاجمزاياىا ، ظواىر تتميز عف باقي الظواىر الطبيعية بسبب "قاؿ عنيا بأنيا 
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ماضية، عادات مكتسبة،  ةه الأفراد، و لكنيا بقايا لحيابسبب بعض الأفكار التي تشرؿ انتبا

 1". وعيدوف  الذوات تحرؾأحكاـ مسبقة، ميوؿ 

مفيوـ  Denise Jodeletدونيز جودلي قدمت أعماؿ  تماشيا مع المدرسة الدوركايمية و

التصورات الإجتماعية عمى أنيا "مجموعة مع المعارؼ حوؿ المعنى أو الحس المشترؾ التي 

تمكف الفاعميف الإجتماعييف مف ترجمة العالـ المحيط بيـ، تقدـ ليـ المكونات الأساسية 

كما تحكـ ىذه التصورات العلبقات بيف  لمحياة الإجتماعية، كيفية رؤية ، قراءة وفيـ العالـ،

د يجعؿ التصور يتحدلـ إلا أف ىذا لـ  2الذوات وتتجسد في ممارسات وسموكيات فعالة ".

كمفيوـ قابؿ لممعالجة إذا أف بنية التصور الإجتماعية والنفسية  جعمت مف معالجتو 

ا المفيوـ أساسا ليذ يممكنة في غياب دراسات نفسية تُعط الإجتماعية غير واضحة أو غير

الذي عرؼ التصور  Serge Moscovici يسموسكوفي سيرجنظريا لمبحث، وىذا ما قاـ بو 

" شكؿ مف أشكاؿ المعرفة المجتمعية، ونظاـ معرفي ونفسي ، يمكف اعتباره جسر ما عمى أنو

جتماعي، حيث يسمي بالإتصاؿ بيف الأفراد والجماعات   الذي يدخؿ في بنيةبيف ىو فردي وا 

 .كز عمى الجانب الدينامي لمتصورات، أي أنو ر 3"في ديناميكية المعرفة

وشكؿ مف حصيمة لنشاط عقمي بشكؿ عاـ يمكننا القوؿ أف التصورات تجمع بيف كونيا 

فرد أو  ايقوـ بواسطتيأشكاؿ المعرفة والفكر الإجتماعي والخبرات، والإتجاىات، والتفسيرات، 

                                                           
1
 -Emile Durkheim : Les formes élémentaires de la vie religieuse , Paris,1991 ,p113. 

2
 -  Jodelet Denise : Représentations sociales : un domaine en expansion, Presses universitaires de 

France, « Sociologie d’aujourd’hui », Paris, 1989, P53. 
3

-  Moscovici Serg: Les représentations sociales in le grande dictionnaire de psychologie 

Larousse, 1992, p 668 . 
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عطائو معنى خاص، أي إعادة تشكيؿ أفكار جماعة بإعادة بناء الواقع الذي  يواجييـ وا 

د سيرورة لعممية ذىنية مف خلبليا يعي وىيأخرى عف العالـ بشكؿ مف الخصوصية لكؿ فرد، 

 . في حدود البيئة والثقافة والمعتقدات السائدة الفرد أو الجماعة بناء الواقع

مما و بعد أف تحدد لنا التصور كمعرفة وكنشاط عقمي ، دعت الضرورة لمعرفة بنية التصور 

 تفصيؿ في ذلؾ. يؿ وفي مايمكيتش

 :اتبنية التصور . 2

تتشكؿ التصورات مف نواة مركزية وعناصر محيطية يعملبف ككياف واحد، حيث يقوـ كؿ  

لذلؾ فتواجد ىذا النظاـ المزدوج يسمي بفيـ  ،خرجزء بعمؿ محدد ولكنو متكامؿ مع الجزء الآ

ديناميكية في آف مستقرة و وىي أف التصورات خاصية مف خصائص التصورات الاجتماعية، 

حدد بعمؽ بواسطة نواة مركزية موطدة في تُ  لأنيا مستقرة وصمبة  ، صمبة ومرنة،واحد 

ترذي  ، لأنيارنةأعضاء الجماعة، ومتحركة وم النظاـ الخاص بالقيـ المقسمة بواسطة

عاشة وكذلؾ الوضعية النوعية والتطور الخاص الخبرات الفردية، فيي تدمب المعطيات المُ 

، وفيما يمي تفصيؿ فييابالعلبقات والممارسات الاجتماعية والتي يندمب الأفراد أو الجماعات 

 "لبنية التصورات الإجتماعية:

 

 Le Noyau Central :المركزية النواة . أ
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 معنى تعطيقميؿ،  رىاعناص ددع وفعادة مايك ة،مركزي واةن وؿح تظـين ورتص ؿك 

ر الأساسي لمتصورات، فيي تسمي ػي العنصىمركزية ال فالنواة التصورات، ليذه توضيي و

دؼ ليػا علبقة مػػف جية بطبيعة ىة بدراسة مقارنة لمتصورات الاجتماعية، أي أف النواة المركزي

 .اليدؼذا رد المتدخؿ أو المقابؿ ليما بيف الفػ التصورات و مف جية أخرى بعلبقة

  Système Périphérique النظام المحيطي: . ب

 واقعية و حيوية الأكثر و الاجتماعي، لمتصور الأىـ المكوف تمثؿ العناصر المحيطية

المعمومات  تحتوي عمى ،ة، و تمعب دورا رئيسيا في التصورتنتظـ حوؿ النواة المركزي

و المنتقاة و المعالجة، الأحكاـ المكونة و الصادرة حوؿ المواضيع و محيطيا، 

رميتيا في الاتصاؿ بمختمؼ بيمختمؼ الأنماط و المعتقدات. وتتميز ىذه العناصر 

كمما كانت قريبة مف النواة كمما كاف ليا دور أساسي في ف مكونات النواة المركزية

كمما كانت بعيدة عف المركز كمما كاف ليا دور في تجسيد معانى التصور، و 

  1"ىذه المعاني. توضيي، شرح و تبرير

 توضيي لخصائص النظاـ المحيطي والنظاـ المركزي في تصور ما: وفيما يمي

 

 

 

                                                           
1
 - Kouira Aicha : La représentation sociale : un concept au carrefour de la psychologie sociale et 

de la sociologie, les éditions de l’université Mentouri, Constantine ,2002, p 20. 
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 1: يوضح خصائص النظام المحيطي والنظام المركزي في تصور ما 44ل والجد

د الفرد أو سيرورة لعممية ذىنية مف خلبليا يعي بكوف التصورات ىيإنطلبقا مف الفكرة القائمة 

في حدود البيئة والثقافة والمعتقدات السائدة، نصؿ إلى البحث حوؿ  الجماعة بناء الواقع

 كيفية تشكؿ التصورات الإجتماعية. 

 :. نشأة وتشكل التصور3

أثناء تفاعمو مع محيطو الإجتماعي،  يقوـ الفرد بإنتاج معاف حوؿ وقائع وموضوعات يواجييا

وىذا لا يكوف إلى مف خلبؿ المعمومات والأحكاـ والتفسيرات والتأويلبت ليذا الأخير، ضمف 

التصورات الإجتماعية ىي فردية لا شؾ إلا "حقؿ إجتماعي، وىذا ىو السبب وراء القوؿ بأف 

 .2"أنيا إجتماعية أيضا وبالدرجة الاولى

 شكؿ أو سيرورة التصور في عمميتيف ىما:ويمكف تمخيص مراحؿ ت
                                                           

1
، 60الإجتماعية، العدد مجمة الدراسات والبحوث  التصورات الإجتماعية )مدخل نظري(،: مومف بكوش الجموعيأحمد جموؿ و  - 

 . 080، ص4602 جامعة الوادي، أفريؿ
 

2
 -  Christian Guimelli et al : Structures et transformations des représentations sociales, Delachaux 

et Niestlé, Lausanne,France, 1994, p. 73. 

 النظام المحيطي  النظام المركزي 

 يسمح بإدماج التجارب الفردية مرتبط بالذاكرة الجماعية وتاريخ الجماعة

 يتحمل عدم تجانس الجماعة إتفاقي يحدد تجانس الجماعة

 مرن، يتحمل التناقضات مستقر، متوازن وصلب

 متطور مقاوم للتغيير

 حساس للإطار المباشر قليل الحساسية للإطار المباشر
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 Processus d'objectivationعممية التوضيع  . أ

ذرذيب المعارف الخاصح تموضوع ذصور ما، تالمرور مـن عناصـر نظريـح يذم فيها 

مجـردج إلـى صـور ملموسـح، وذلـك عـن طريـق الذفاعلاخ وذتادل الآراء الذي  يحدز 

 جماعـح معينـح، كمظهـر مـن مظـاهر التنـاء الذصـوراذي،تطتيعح الحال  تـين أعضـاء 

وذحدز  عمليح الذوضيع عتر ثلاثح مراحل :
1

 

 La selectionالإنتقاء:  -

طيات حوؿ موضوع التصور عكيؼ يقوـ الفرد بفؾ إرتباط المعمومات والمنتحدث ىنا عف 

التفكير  ط كيفيات، وذلؾ نتيجة التأثر أو الخضوع لضرعف السياؽ الموجودة فيو 

 والقيمي والذيف ىو أيضا متأثريف بالطابع الإيديولجي والثقافي يف بوالمختمفة لممحيط

، يقوـ بترير أو تخريؼ أو إضافة معطيات أو حذؼ خصائص حوؿ موضوع السائد

  التصور.

 Le schéma figuratifالمخطط التصويري:  -

صورة تعطػي  التصوراتية ويقدـ ىو بمثابة النواة الصمبة لمتصور، يقؼ وراء تشكؿ السيرورة

و  الفرصػة لتجسػيد يتيي ط التصػويريالمخط، وعميو يمكننا القوؿ أف ؾلمفػرد معنى متماس

 .حسب فكر الأفراد يعدؿ التعقيد المفيوماتي و، المتصورةتبسػيط الظػاىرة 

 La Naturalisation التطبيع: -

ضفاء تشير طابع البدييية  ىذي المرحمة إلى عممية تحويؿ كؿ ما ىو مجرد إلى ممموس وا 

 بموضوع التصور. والوضوح عمى المعمومات الخاصة 
                                                           

 )بتصرؼ(.. 078-070ص مرجع سابؽ،  التصورات الإجتماعية )مدخل نظري(،: مومف بكوش الجموعيأحمد جموؿ و  - 1
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 Processus d'ancrageعممية الترسيخ  . ب

حوؿ العمـ إلى معرفة مفيدة تُ عممية الترسيخ إف عف ىذه العممية بقولو " يسموسكوفيعبر 

 .1" لكؿ شيء

إدماج الموضوع الجديد في شبكة المعاني التي تتشكؿ مف النظاـ ور ىػػو التص ترسيخأي أف 

الإجتماعي أوالجماعي بكؿ مكوناتو مف قيـ ومعايير ومعتقدات ومعارؼ  ونسؽ فكري 

نتاج معنى لمموضوع محؿ التصور وفقيا أو  المعاني إلراء ىو التوضيع كاف فإذا، وثقافي وا 

  فالترسيخ معنى، وذات ممموسة  مفاىيـ لتصبي التصور، وضوعلم واضحةال الدلالات غير 

 الترسيخ، وعميو فإف تشكؿ  طبعوالمُ  قىتالمن التصور لموضوع الوظيفي بالاستعماؿ يسمي

 .الفرد عند سابؽ مرجعي إطار في التصور موضوع راجع إلى تثبيت ودمب

 . أبعاد التصور:4

 :كمايمي أبعاد يمكف تفصيميا 3لمتصور  موسكوفيسيحسب 

أو عن لشخصيح د الفررب انطلاقا من ذجاامعين ع موضول حو ذكذسب لمعلومة :ا -"

، فالفرد رلأساسيح للرصوالعناصر ى احدخ إلمعلوماا، وذعذتر طريق الذفاعل مع الآخرين

 يتني واقعه من خلال ذنظيم مجموعح من المعلوماخ الكميح والنوعيح.     

اد فرأعح تين زمون لري ذكور والرصوع اموضول حوكافيح خ معلوماد جوولاتد من إذن 

قيح سيزيد الم ذكن لها مصدع أو لموضول اكاند غير كافيح حوإذا خ لجماعح فالمعلوماا

ج لخطوه اذهذعرثر رج ولصوم الإذماراخ ذصوج لإنراد لفرايلجأ وفيها ض لغمواعنصر 

   ر.لرصوالأساسيح في عمليح  والى ولأا

                                                           
1
 - Jean-Marie Seca :Les représentations sociales , Armand Colin, Paris ,2005 ,p65 . 
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ه نفعالي ذجاوافي طفعل عال رد من خلار للرصوري لمعياالجانة او ه :لموقفا -

لويح  ولموقف يحظى تأوامعين ع موضوج أو يجاتي لفكرأو اسلثي ه  ذجاافهو ع لموضوا

 . علموضوايرخذ موقفا من أن لا تعد خ إلمعلوماالا يلرقط د لفرن الأ

نة اجو لغفاإ ا معازهترع وإلموضوانة من اجور خريااو هته  د لمقصوا  حقل التصور: -

لمكونح ارميح للعناصر ج هحدوعلى شكل ى لمحرواذنظيم ج ما يعثر عنه تفكرى خرأ

لمعايير واسرجاتح للقيم الك ى وذخرألى إمن جماعح ر لرصوا ، ويخذلف حقل  عللموضو

 .لجماعحاخل ج  دالسائدا

ل حوساتقح خ معلوماء تاسردعاد لفرم امعين يقوع موضول حور لرصوى الرحليل محروإذن 

منه وسلثيا ن أم يجاتيا كاإموقف ه أو ذجاايرخذ ان عليه ا ذهقثل وذحليله اد لمرع الموضوا

"  .لجماعحد والفرالري يعمل تها القيم والمعايير انطلاقا من ره اذصوى ينظم محرو
1

 

 René Kaësروني كايس  عالـ النفس الإجتماعي آخر لأبعاد التصورات قدموتقسيـ     

 المخطط التالي:نوضحو مف خلبؿ 

 

 

 

 

 

 

 

                                                           
1
 - Moscovici Serge : La psychanalyse son image et son public, Puf, Paris. 1961 ,p35.  
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René Kaës: مخطط يوضح أبعاد التصورات حسب 70الشكل 
1

 

                                                           
1
 - René Kaës: Psychanalyse et représentation sociale, sur le lien suivant : 

https://www.cairn.info/les-representations-sociales--9782130537656-page-104.htm?contenu=plan  

consulté le 18- 12-2021. 

 التصورات 

Les représentations  

الإجتماعي السياق  

 السياق النفسي 

 السياق الثقافي

لا د فرر أي تصون فإ

ه ذھتوسط ن دون یكو

لتي الاجتماعیة ت العلاقاا

تعطیھ خصائص تمكنھ 

لعناصر ابعض ر ختیاامن 

ي لذع اللموضو   

لعناصر د ابعاره وإیتصو

ىلأخرا  

ء و عملیة بنار ھلتصوا

و د وھلفراقع من قبل الوا

ره نفسي باعتباط نشا

من م على عدد كبير یقو

في رة لمتكرت اكادرالإا

تكوین جملة من 

موضوعھا ت لمعلوماا

قعالوا  

ثقافي جنتا وھ رلتصوا  

 ئمادا راتلتصوا تسجلو  

 نتكوو یخيرتا قسیا في

 قعةالوا للوضعية تابعة

 تلعلاقاا لشبكةو

 لإیدیولوجیةوا لاجتماعیةا

 لمكونةا تلطبقاا مختلفو

 راإط في لكذ كل للمجتمع

معین منيز . 

 من جملة تحمل فئة فكل

 سلطقووا اتلمعتقدا

لجمالیةا لقیموا  

https://www.cairn.info/les-representations-sociales--9782130537656-page-104.htm?contenu=plan
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 :لمفيوم التصورالمعالجة الإجرائية . 5

 وذلؾ الواقع، وتفسير بفيـ للؤفراد  ىي شكؿ مف أشكاؿ المعرفة ، تسميتعتبر التصورات 

، كما بيا يؤمنوف التي والآراء والأفكار القيـ مع منسجـ للبستيعاب قابؿ إطار في بإدماجو

 ونشر ونقؿ بتبادؿ يسمي مشترؾ مرجعي لإطار بتحديدىا الاجتماعي أنيا تسيؿ التواصؿ

 خصوصيتيا عمى  الحفاظ وتجعؿ الجماعة، بيوية التعريؼ في تساعد ، كما أنيا المعرفة

فمثلب عند  الاجتماعييف، والتصنيؼ المقارنة عممية في تسيـ كماإضافة إلى  ممكف، أمر

تأييد الفرد لقضية ما يصبي كؿ مف يؤيدىا محببا لديو أما المعارض ليا فيو مف المنبوذيف 

 أو عمى الاقؿ غير المحببيف.

و  الاجتماعية الممارسات توجوت أيضا أنيا وبشكؿ مف الأشكاؿ مف مميزات التصورا

 المتعمقة لمتوقعات نصا، وذلؾ لأنيا تنتب ينتموف التي والجماعات للؤفراد الفكرية الخطابات

 .الموقؼ مف الراية تعريؼ في مباشرة تتدخؿ حيث بالممارسات

 تبنييا مع معيف لفعؿ بتحضيرالفردوتقوـ  الاجتماعية الممارسات توجو التصوارتوعميو ف

 ومكونة معينة بطريقة تنتظـ التصوارتىذا لأف  والمقبولة، المنتظرة السموكيات مف لمجموعة

 قبؿ مف مباحة وسموكيات محددة سموكيات إتباع المعارؼ توجو الفرد نجو مف مجموعة مف

 Christian كريستياف جيميمي وفي ىذا الصدد يقوؿ ،أو جماعة الإنتماء  المجتمع
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Guimelli "فيي 1ا"وتبريرى المجتمع قبؿ مف المنتظرة السموكيات بتحديد تسمي التصوارت ،

 .نتاج لمواقع والسيرورة لبنائو في آف واحد

الراية مف تناوؿ مفيوـ التصورات في ىذا البحث ىو دلالة ىذا المفيوـ عمى العلبقة التي 

تو بذاتو وعالمو والآخريف المحيطيف بو حيث يعتبر يبنييا التمميذ مع المعرفة والمتضمنة لعلبق

تصور التمميذ عف المدرسة والمعرفة المدرسية أساس ذو ثقؿ معرفي لا يمكف اغفالو عند 

 .البحث في علبقة التمميذ بالمعرفة

  

IIIالتفاعل الإجتماعي .: L’interaction social   

 

حيث أثبتت النظريات التربوية  ونموه الفرد تعمـ فيدور لا يستياف بو  الاجتماعيلممحيط 

والنفسية والإجتماعية أف تفاعؿ التمميذ كذات متعممة مع محيطو عنصر ىاـ محدد 

للئكتساب المعرفي ليذه الذات أو تفاعميا مع موضوع المعرفة مف خلبؿ الآخر ، فالمعمـ ىنا 

معرفة وذا ضمف يتمثؿ في دور الآخر الراشب الذي يقوـ بالوساطة بيف الذات وموضوع ال

 شبكة مف التفاعلبت والعلبقات الإجتماعية، فماىو التفاعؿ الإجتماعي؟.

 -بروز المفيوم – التفاعل الإجتماعي سوسيولوجيا.1

السوسػػػػػػيولوجيا التفاعميػػػػػػػة ، وبػػػػػػالرغـ مػػػػػػػف أنيػػػػػػا قػػػػػػػد نحػػػػػػف ىنػػػػػػا فػػػػػػػي مرحمػػػػػػة الحػػػػػػػديث عػػػػػػف 

 إلا أنيػػػػػػا لا تأخػػػػػػذه ،تماعيػػػػػػةقاعػػػػػػدة فػػػػػػي مقاربػػػػػػة الوقػػػػػػائع والظػػػػػػواىر الإججعمػػػػػػت مػػػػػػف الفػػػػػػرد 

                                                           
1
 - Christian Guimelli , op.cit., p75. 
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رد فػػػػػي فعمػػػػػو المتبػػػػػادؿ مػػػػػع كمبػػػػػدإ فػػػػػي التحميػػػػػؿ، بػػػػػؿ أنيػػػػػا عمػػػػػى مسػػػػػتوى التحميػػػػػؿ تأخػػػػػذ الفػػػػػ

لا يوجػػػػػد كمعطػػػػػى سػػػػػابؽ  الإجتمػػػػػاعي لأفالمتبػػػػػادؿ  لمتػػػػػأثيرىػػػػػو حقػػػػػؿ  ، فالتفاعػػػػػؿالآخػػػػػريف

  Georg Simmelحسػػػػػػػػب جػػػػػػػػورج زيمػػػػػػػػؿ  الإجتمػػػػػػػػاعي يف، بػػػػػػػػؿ إفالفػػػػػػػػاعم عػػػػػػػػف الأفػػػػػػػػراد

 Claude Lévi-  Straussسػػػػػػتروس  كمػػػػػػود ليفػػػػػػي ىػػػػػػو شػػػػػػكؿ مسػػػػػػتمر أو انػػػػػػو حسػػػػػػب

 .نظاـ متفؽ عميو

إف التفاعمية تعتبر المجتمع كبنية حية في تشكؿ مستمر، و يعتبر زيمؿ بأنو يوجد ىناؾ 

بالمعنى الواسع لمكممة أينما وجد فعؿ متبادؿ للؤفراد، و يمكف اف نلبحظ المستويات  مجتمع

التجمع العادي لشخاص سيذىبوف جماعة في نزىة، إلى  مف و الكيفيات المختمفة لمتجمعات

القروف الوسطى، و يظير بالنسبة لمرؤية التي تقتحـ  مف الوحدة الحميمية لعائمة أو عشيرة

عمؽ الأشياء أف الظواىر التي تشكؿ وحدة جديدة فوؽ الأفراد و مستقمة عنيـ يمكف 

إف التفاعلبت بيف الأفراد ، التي اشترؾ فييا ىؤلاء الأفراد خلبؿ الفعاؿ المتبادلة مف فيميا

تماعية للؤفراد أو وضعياتيـ، إف الحديث جلإميكانيكية يتـ ربطيا بالأدوار ا ليست عمميات

الجانب عف التفاعؿ بيف الطبيب والمريض ، المحامي و الزبوف، ىي علبقة تتحيؿ فقط عمى 

الشكمي لمتفاعؿ، ولاتعكس قط عممية التفاعؿ و مضمونيا وغناىا أو كيؼ 

دوره، و ما نتائب فعمو، لأف التفاعؿ بيف شخصيف أو اكثر لا يمكف توقع  الفاعؿ يمعب

 نتائجو، بؿ إف أولئؾ الأشخاص انفسيـ لا يعرفوف مسبقا مراحؿ علبقة تفاعميـ، وبالتالي

 تبادلة.مالإنتظارات ال مف فيي تتأسس عمى إطار

http://www.maktoobblog.com/search?s=%D9%85%D9%81%D9%87%D9%88%D9%85+%D8%A7%D9%84%D9%81%D8%A7%D8%B9%D9%84+%D8%A7%D9%84%D8%A5%D8%AC%D8%AA%D9%85%D8%A7%D8%B9%D9%8A+%D9%85%D9%86+%D9%88%D8%AC%D9%87%D8%A9+%D9%86%D8%B8%D8%B1+%D8%A7%D9%84%D8%B3%D9%88%D8%B3%D9%8A%D9%88%D9%84%D9%88%D8%AC%D9%8A%D8%A9&button=&gsearch=2&utm_source=related-search-blog-2012-05-16&utm_medium=body-click&utm_campaign=related-search
http://www.maktoobblog.com/search?s=%D9%85%D9%81%D9%87%D9%88%D9%85+%D8%A7%D9%84%D9%81%D8%A7%D8%B9%D9%84+%D8%A7%D9%84%D8%A5%D8%AC%D8%AA%D9%85%D8%A7%D8%B9%D9%8A+%D9%85%D9%86+%D9%88%D8%AC%D9%87%D8%A9+%D9%86%D8%B8%D8%B1+%D8%A7%D9%84%D8%B3%D9%88%D8%B3%D9%8A%D9%88%D9%84%D9%88%D8%AC%D9%8A%D8%A9&button=&gsearch=2&utm_source=related-search-blog-2012-05-16&utm_medium=body-click&utm_campaign=related-search
http://www.maktoobblog.com/search?s=%D9%85%D9%81%D9%87%D9%88%D9%85+%D8%A7%D9%84%D9%81%D8%A7%D8%B9%D9%84+%D8%A7%D9%84%D8%A5%D8%AC%D8%AA%D9%85%D8%A7%D8%B9%D9%8A+%D9%85%D9%86+%D9%88%D8%AC%D9%87%D8%A9+%D9%86%D8%B8%D8%B1+%D8%A7%D9%84%D8%B3%D9%88%D8%B3%D9%8A%D9%88%D9%84%D9%88%D8%AC%D9%8A%D8%A9&button=&gsearch=2&utm_source=related-search-blog-2012-05-16&utm_medium=body-click&utm_campaign=related-search
http://www.maktoobblog.com/search?s=%D9%85%D9%81%D9%87%D9%88%D9%85+%D8%A7%D9%84%D9%81%D8%A7%D8%B9%D9%84+%D8%A7%D9%84%D8%A5%D8%AC%D8%AA%D9%85%D8%A7%D8%B9%D9%8A+%D9%85%D9%86+%D9%88%D8%AC%D9%87%D8%A9+%D9%86%D8%B8%D8%B1+%D8%A7%D9%84%D8%B3%D9%88%D8%B3%D9%8A%D9%88%D9%84%D9%88%D8%AC%D9%8A%D8%A9&button=&gsearch=2&utm_source=related-search-blog-2012-05-16&utm_medium=body-click&utm_campaign=related-search
http://www.maktoobblog.com/search?s=%D9%85%D9%81%D9%87%D9%88%D9%85+%D8%A7%D9%84%D9%81%D8%A7%D8%B9%D9%84+%D8%A7%D9%84%D8%A5%D8%AC%D8%AA%D9%85%D8%A7%D8%B9%D9%8A+%D9%85%D9%86+%D9%88%D8%AC%D9%87%D8%A9+%D9%86%D8%B8%D8%B1+%D8%A7%D9%84%D8%B3%D9%88%D8%B3%D9%8A%D9%88%D9%84%D9%88%D8%AC%D9%8A%D8%A9&button=&gsearch=2&utm_source=related-search-blog-2012-05-16&utm_medium=body-click&utm_campaign=related-search
http://www.maktoobblog.com/search?s=%D9%85%D9%81%D9%87%D9%88%D9%85+%D8%A7%D9%84%D9%81%D8%A7%D8%B9%D9%84+%D8%A7%D9%84%D8%A5%D8%AC%D8%AA%D9%85%D8%A7%D8%B9%D9%8A+%D9%85%D9%86+%D9%88%D8%AC%D9%87%D8%A9+%D9%86%D8%B8%D8%B1+%D8%A7%D9%84%D8%B3%D9%88%D8%B3%D9%8A%D9%88%D9%84%D9%88%D8%AC%D9%8A%D8%A9&button=&gsearch=2&utm_source=related-search-blog-2012-05-16&utm_medium=body-click&utm_campaign=related-search
http://www.maktoobblog.com/search?s=%D9%85%D9%81%D9%87%D9%88%D9%85+%D8%A7%D9%84%D9%81%D8%A7%D8%B9%D9%84+%D8%A7%D9%84%D8%A5%D8%AC%D8%AA%D9%85%D8%A7%D8%B9%D9%8A+%D9%85%D9%86+%D9%88%D8%AC%D9%87%D8%A9+%D9%86%D8%B8%D8%B1+%D8%A7%D9%84%D8%B3%D9%88%D8%B3%D9%8A%D9%88%D9%84%D9%88%D8%AC%D9%8A%D8%A9&button=&gsearch=2&utm_source=related-search-blog-2012-05-16&utm_medium=body-click&utm_campaign=related-search
http://www.maktoobblog.com/search?s=%D9%85%D9%81%D9%87%D9%88%D9%85+%D8%A7%D9%84%D9%81%D8%A7%D8%B9%D9%84+%D8%A7%D9%84%D8%A5%D8%AC%D8%AA%D9%85%D8%A7%D8%B9%D9%8A+%D9%85%D9%86+%D9%88%D8%AC%D9%87%D8%A9+%D9%86%D8%B8%D8%B1+%D8%A7%D9%84%D8%B3%D9%88%D8%B3%D9%8A%D9%88%D9%84%D9%88%D8%AC%D9%8A%D8%A9&button=&gsearch=2&utm_source=related-search-blog-2012-05-16&utm_medium=body-click&utm_campaign=related-search
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يف الحاضريف في لحظة الفعؿ فقط، بؿ عناصر أخرى غير الفاعم لا يشمؿ الفاعؿ كما اف

يف أو كميـ مع العالـ، إف الفاعم مرئية ساعدت أو ساىمت في صياغة علبقة أحد

ينبني اجتماعيا في سموكنا اليومي و أفعالنا، يتمثؿ الآخريف بشكؿ ممموس  الفاعؿ الشخص

 خلبؿ حضورىـ المعنوي. مف يامنمباشر أو ض

و عمميػػػػػػػة تشػػػػػػػكؿ مسػػػػػػػتمر و ليسػػػػػػػت اسػػػػػػػتجابة لمعػػػػػػػايير وقواعػػػػػػػد ىػػػػػػػ الإجتمػػػػػػػاعي التفاعػػػػػػػؿف

ويػػػػػؿ و أح و تو مػػػػػواقفيـ، إف الانػػػػػا فػػػػػي إصػػػػػلبوف و تممػػػػػي عمػػػػػييـ سػػػػػموكيـ الفػػػػػاعم يحكميػػػػػا

خػػػػلبؿ التفاعػػػػؿ  مػػػػف فيتحػػػػدث سػػػػتروس عػػػػف عمميػػػػة التػػػػراكـ و نمػػػػو النػػػػا إعػػػػادة بنػػػػاء مسػػػػتمر

ذلؾ برمزيػػػػػػػػة خػػػػػػػػلبؿ المرػػػػػػػػة و الخطػػػػػػػػاب فقػػػػػػػػط، بػػػػػػػػؿ يتعمػػػػػػػػؽ كػػػػػػػػ مػػػػػػػػف ، و التفاعػػػػػػػػؿ لا يػػػػػػػػتـ

  Ervingالحركػػػػػػػػػات الجسػػػػػػػػػدية المرافقػػػػػػػػػة لمكػػػػػػػػػلبـ أو بدونػػػػػػػػػو، و حسػػػػػػػػػػب جوفمػػػػػػػػػاف

Goffman التوقػػػػؼ عػػػػف الكػػػػلبـ فإنػػػػو لا يسػػػػتطيع ابػػػػدا التوقػػػػؼ عػػػػف  الفاعػػػػؿ لػػػػو اسػػػػتطاع

 التواصؿ عبر ليجة الجسد .

ذا كػػػػػػا" ينػػػػػػادي إلػػػػػػى معرفػػػػػػة المجتمػػػػػػع معرفػػػػػػة تجريبيػػػػػػة، مػػػػػػف خػػػػػػلبؿ  إميللللللل دور كللللللايمف وا 

، عمػػػػػػػػى ىيئػػػػػػػػة المدرسػػػػػػػػة جللللللللورج زيملللللللللمقومػػػػػػػػات المعيػػػػػػػػد الوضػػػػػػػػعي الكلبسػػػػػػػػيكي، فػػػػػػػػإف 

ف الإنسػػػػػػاف لأالتفاعميػػػػػػة ينػػػػػػادي إلػػػػػػى دراسػػػػػػة العلبقػػػػػػات التفاعميػػػػػػة بػػػػػػيف الإنسػػػػػػاف والمجتمػػػػػػع، 

عػػػػػادة كونػػػػػو فػػػػػاعلًب ذاتيػػػػػاً، لػػػػػو أىميػػػػػة كبيػػػػػرة فػػػػػي اقنػػػػػاع فػػػػػي المج تمػػػػػع إلػػػػػى درجػػػػػة تعديمػػػػػو، وا 

 .تكوينػػػػػػػػػػػػػػػػػػو مػػػػػػػػػػػػػػػػػػف البدايػػػػػػػػػػػػػػػػػػػة، كمػػػػػػػػػػػػػػػػػػا لممجتمػػػػػػػػػػػػػػػػػػػع فعاليػػػػػػػػػػػػػػػػػػة كبػػػػػػػػػػػػػػػػػػػرى فػػػػػػػػػػػػػػػػػػي الإنسػػػػػػػػػػػػػػػػػػػاف

 

 بمعنػػػػػػى أف الإنسػػػػػػاف لا يمكػػػػػػف أف يسػػػػػػتمر وينػػػػػػدمب مػػػػػػع الآخػػػػػػريف، ضػػػػػػمف سػػػػػػياؽ مجتمعػػػػػػي

http://www.maktoobblog.com/search?s=%D9%85%D9%81%D9%87%D9%88%D9%85+%D8%A7%D9%84%D9%81%D8%A7%D8%B9%D9%84+%D8%A7%D9%84%D8%A5%D8%AC%D8%AA%D9%85%D8%A7%D8%B9%D9%8A+%D9%85%D9%86+%D9%88%D8%AC%D9%87%D8%A9+%D9%86%D8%B8%D8%B1+%D8%A7%D9%84%D8%B3%D9%88%D8%B3%D9%8A%D9%88%D9%84%D9%88%D8%AC%D9%8A%D8%A9&button=&gsearch=2&utm_source=related-search-blog-2012-05-16&utm_medium=body-click&utm_campaign=related-search
http://www.maktoobblog.com/search?s=%D9%85%D9%81%D9%87%D9%88%D9%85+%D8%A7%D9%84%D9%81%D8%A7%D8%B9%D9%84+%D8%A7%D9%84%D8%A5%D8%AC%D8%AA%D9%85%D8%A7%D8%B9%D9%8A+%D9%85%D9%86+%D9%88%D8%AC%D9%87%D8%A9+%D9%86%D8%B8%D8%B1+%D8%A7%D9%84%D8%B3%D9%88%D8%B3%D9%8A%D9%88%D9%84%D9%88%D8%AC%D9%8A%D8%A9&button=&gsearch=2&utm_source=related-search-blog-2012-05-16&utm_medium=body-click&utm_campaign=related-search
http://www.maktoobblog.com/search?s=%D9%85%D9%81%D9%87%D9%88%D9%85+%D8%A7%D9%84%D9%81%D8%A7%D8%B9%D9%84+%D8%A7%D9%84%D8%A5%D8%AC%D8%AA%D9%85%D8%A7%D8%B9%D9%8A+%D9%85%D9%86+%D9%88%D8%AC%D9%87%D8%A9+%D9%86%D8%B8%D8%B1+%D8%A7%D9%84%D8%B3%D9%88%D8%B3%D9%8A%D9%88%D9%84%D9%88%D8%AC%D9%8A%D8%A9&button=&gsearch=2&utm_source=related-search-blog-2012-05-16&utm_medium=body-click&utm_campaign=related-search
http://www.maktoobblog.com/search?s=%D9%85%D9%81%D9%87%D9%88%D9%85+%D8%A7%D9%84%D9%81%D8%A7%D8%B9%D9%84+%D8%A7%D9%84%D8%A5%D8%AC%D8%AA%D9%85%D8%A7%D8%B9%D9%8A+%D9%85%D9%86+%D9%88%D8%AC%D9%87%D8%A9+%D9%86%D8%B8%D8%B1+%D8%A7%D9%84%D8%B3%D9%88%D8%B3%D9%8A%D9%88%D9%84%D9%88%D8%AC%D9%8A%D8%A9&button=&gsearch=2&utm_source=related-search-blog-2012-05-16&utm_medium=body-click&utm_campaign=related-search
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 محػػػػػدد، إلا بالثبػػػػػات فػػػػػي المكػػػػػاف، أي بالحصػػػػػوؿ عمػػػػػى المػػػػػأوى وانتقائػػػػػو مػػػػػأوىً لمحيػػػػػاة، فقػػػػػد

 شػػػػػػػػكلًب محػػػػػػػػدداً ىػػػػػػػػو الػػػػػػػػذي يعػػػػػػػػيف حقيقػػػػػػػػة ىػػػػػػػػذا التفاعػػػػػػػػؿ يتخػػػػػػػػذ ىػػػػػػػػذا المحتػػػػػػػػوى التفػػػػػػػػاعمي

جتمػػػػػاعي حسػػػػػب فيػػػػػـ الآخػػػػػريف، ومنظػػػػػورىـ إلػػػػػى الإقامػػػػػة، وتعػػػػػديؿ دلالاتػػػػػو مػػػػػف شػػػػػخص الا

 إلػػػػػى غيػػػػػره، ويمكػػػػػف تحديػػػػػد موضػػػػػوع الإقامػػػػػة لدراسػػػػػتو تبعػػػػػاً لنظريػػػػػة التفاعػػػػػؿ الاجتمػػػػػاعي،

   مكشوؼ.وعمى الرغـ مف ىذا يظؿ مقصود الشكؿ معقداً ومتخفياً وغير 

 نػػػػػػاؾ مػػػػػػف يوضػػػػػػي معنػػػػػػى الييئػػػػػػة عنػػػػػػد جػػػػػػورج زيمػػػػػػؿ، بمعنػػػػػػاه العممػػػػػػي، ولػػػػػػيس بػػػػػػالمعنىوى

 الأنطولػػػػػػػػػػػوجي، ويقصػػػػػػػػػػػد بيػػػػػػػػػػػذا أف الشػػػػػػػػػػػكؿ أداة دراسػػػػػػػػػػػية لشػػػػػػػػػػػرح التفاعػػػػػػػػػػػؿ الاجتمػػػػػػػػػػػاعي

ملللللللاكس وملبحظتػػػػػػػو وبيانػػػػػػػو، أو بمثابػػػػػػػة النمػػػػػػػوذج أو البػػػػػػػراديرـ أو النمػػػػػػػوذج المثػػػػػػػالي عنػػػػػػػد 

ومػػػػف ىنػػػػا يأخػػػػذ مقصػػػػود  بللللودون، رايمللللونلدراسػػػػة التفاعػػػػؿ الاجتمػػػػاعي كمػػػػا ينظػػػػر  فيبللللر،

 الإجتمػػػػػػػػاعي الشػػػػػػػػكؿ أسػػػػػػػػموباً مكشػػػػػػػػوفاً أو كميػػػػػػػػة حقيقيػػػػػػػػة يتػػػػػػػػداخؿ فييػػػػػػػػا محتػػػػػػػػوى التفاعػػػػػػػػؿ

 1" وشكمو.

ويتضػػػػػػمف التفاعػػػػػػؿ الاجتمػػػػػػاعي التػػػػػػأثير المتبػػػػػػادؿ لسػػػػػػموؾ الافػػػػػػراد والجماعػػػػػػات الػػػػػػذي يػػػػػػتـ 

 عػػػػػادة عػػػػػف طريػػػػػؽ الاتصػػػػػاؿ الػػػػػذي يتضػػػػػمف بػػػػػدوره العديػػػػػد مػػػػػف الرمػػػػػوز المشػػػػػتركة كمػػػػػا انػػػػػو

نظػػػػػػػػػاـ تػػػػػػػػػرتبط اجػػػػػػػػػزاءه ) الاقبػػػػػػػػػاؿ ، التعػػػػػػػػػاوف ، الاتصػػػػػػػػػاؿ ، الاىتمػػػػػػػػػاـ بػػػػػػػػػالآخريف ( مػػػػػػػػػع 

بعضػػػػػػيا ويتوقػػػػػػؼ عمػػػػػػى كػػػػػػؿ جػػػػػػزء عمػػػػػػى عمػػػػػػؿ بقيػػػػػػة الاجػػػػػػزاء وعمػػػػػػى ىػػػػػػذا الاسػػػػػػاس يقػػػػػػوـ 

الافػػػػراد الػػػػذيف يحػػػػدث بيػػػػنيـ التفاعػػػػؿ يتريػػػػر سػػػػموكيـ كػػػػأف يتعػػػػدؿ سػػػػموؾ احػػػػد الطػػػػرفيف اذا 
                                                           

تـ   / https://e3arabi.comعمى الموقع :  ،مضمون التفاعل الاجتماعي وشكمو عند جورج زيمل في عمم الاجتماع -1 
 4640-64- 42الإطلبع عميو في : 

 

https://e3arabi.com/
https://e3arabi.com/
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لاجتمػػػػػاعي بأبعػػػػػاده المتعػػػػػددة مجػػػػػالات حػػػػػدث تريػػػػػر فػػػػػي سػػػػػموؾ الطػػػػػرؼ الاخػػػػػر ولمتفاعػػػػػؿ ا

ونظراً لطبيعػػػػػػػة ىػػػػػػػذا المفيػػػػػػػوـ السػػػػػػػويولوجي واىميتػػػػػػػو المحوريػػػػػػػة ،"عديػػػػػػػدة وميػػػػػػػاديف مختمفػػػػػػػة

فضػػػػلًب  سػػػػولوجيو تمػػػػع البشػػػػري فقػػػػد احتػػػػؿ وصػػػػفاً مميػػػػزاً فػػػػي التػػػػراث السفػػػػي فيػػػػـ طبيعػػػػة ا

عػػػػػف كونػػػػػو ركيػػػػػزة اساسػػػػػية لػػػػػدى منظػػػػػري نظريػػػػػة عمػػػػػـ الاجتمػػػػػاع الكلبسػػػػػيكي والمحػػػػػدثيف ، 

فضػػػػلب عػػػػػف المكانػػػػػة المميػػػػػزة التػػػػػي يحتميػػػػػا ىػػػػػذا المفيػػػػػوـ فػػػػػي سػػػػػياؽ نظريػػػػػة عمػػػػػـ الاجتمػػػػػاع 

لػػػػػػػدى المنظػػػػػػػريف المعاصػػػػػػػريف والػػػػػػػذيف ينطمقػػػػػػػوف مػػػػػػػف المفيػػػػػػػوـ التفاعػػػػػػػؿ الاجتمػػػػػػػاعي بػػػػػػػيف 

طػػػػػػػوير النظريػػػػػػػة البيولوجيػػػػػػػة مػػػػػػػف منظػػػػػػػور التفاعميػػػػػػػة تمػػػػػػػع فػػػػػػػي تلمجالافػػػػػػػراد والجماعػػػػػػػات وا

 . 1"رالرمزية والنظرية التبادلية ونظرية الدو 

 :الاجتماعيخصائص التفاعل . 2

مػػػػػف الخصػػػػػائص اليامػػػػػة لمتفاعػػػػػؿ الاجتمػػػػػاعي انػػػػػو يكػػػػػوف دائمػػػػػاً موجػػػػػو نحػػػػػو ىػػػػػدؼ معػػػػػيف 

 غيػػػػػػػر فمػػػػػػػف المجموعػػػػػػػة أفػػػػػػػراد بػػػػػػػيف وتفػػػػػػػاىـ اتصػػػػػػػاؿ وسػػػػػػػيمة الاجتمػػػػػػػاعي التفاعػػػػػػػؿ يعػػػػػػػدو

 بػػػػػيف اجتمػػػػػاعي تفاعػػػػػؿ يحػػػػػدث مػػػػػا غيػػػػػر مػػػػػف الأفكػػػػػار المجموعػػػػػة أفػػػػػراد يتبػػػػػادؿ أف المعقػػػػوؿ

 بػػػػػػػيف الاجتمػػػػػػػاعي التفاعػػػػػػػؿ حػػػػػػػدوث إلػػػػػػػى يػػػػػػػؤدي ممػػػػػػػا فعػػػػػػػؿ رد فعػػػػػػػؿ لكػػػػػػػؿ افو   أعضػػػػػػػائيا

 ، يتوقػػػػػػػػع فإنػػػػػػػػو معػػػػػػػػيف وأداء بسػػػػػػػػموكيات المجموعػػػػػػػػة داخػػػػػػػػؿ الفػػػػػػػػرد يقػػػػػػػػوـ عنػػػػػػػػدماف. الأفػػػػػػػػراد

ما إيجابية إما المجموعة أفراد مف معينة استجابة دوثح  . سمبية وا 

                                                           
 .40، ص4662مصر، ، المكتبة المصرية لمطباعة والنشر لتوزيع ،  الظاىريور ظالتفاعل الاجتماعي والمن : شتا السيد عمي- 1
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 والميػػػػػارات القػػػػػدرات وبػػػػػروز القيػػػػػادات ظيػػػػػور إلػػػػػى يػػػػػؤدي المجموعػػػػػة أفػػػػػراد بػػػػػيف التفاعػػػػػؿو  

 تفاعػػػػػؿ مػػػػػف أكبػػػػػر حجػػػػػـ يعطييػػػػػا الػػػػػبعض بعضػػػػػيا مػػػػػع الجماعػػػػػة تفاعػػػػػؿ إف  كمػػػػػا ،الفرديػػػػػة

  .الجماعة دوف وحدىـ الأعضاء

ضػػػػػافة  بػػػػػيف الاجتماعيػػػػػة العلبقػػػػػات تػػػػػوتر التفاعػػػػػؿ ذلػػػػػؾ خصػػػػػائص مػػػػػف أيضػػػػػا ذلػػػػػؾ إلػػػػػى وا 

 .الجماعة أفراد بيف القوى  تقارب إلى يؤدي مما المتفاعميف الأفراد

 مػػػػػػػػف موعػػػػػػػػةلمج يخضػػػػػػػػع أنػػػػػػػػو ذلػػػػػػػػؾ الثقػػػػػػػػافي بالطػػػػػػػػابع الاجتمػػػػػػػػاعي التفاعػػػػػػػػؿ يتسػػػػػػػػـ كمػػػػػػػػا 

عتبػػػػػارا ،الماضػػػػػية الثقافيػػػػػة  الخبػػػػػرة عػػػػػف المتولػػػػػدة المعػػػػػايير  الإجتمػػػػػػاعي التفاعػػػػػؿ أف مػػػػػف وا 

 أنواعو؟فماىي  معقدة إنسانية عممية

 : الاجتماعي التفاعل انواع .3

 : الأفراد بين التفاعل أ.

 فالتفاعؿ ، شيوعا الاجتماعي التفاعؿ أنواع أكثر ىو الأفراد بيف القائـ التفاعؿ نوع إف 

 وبيئة . الخ والمرؤوس... الرئيس والزوجة، والزوج والابف، الأب بيف ما القائـ الاجتماعي

 عمييـ يؤثر ثـ ومف الحسباف في الآخريف سموؾ يأخذوف الذيف الأفراد الحالة ىذه في التفاعؿ

 ىذا يأخذ الاجتماعي التفاعؿ أف نجد مثلب الاجتماعي التطبيع عممية وفي . الآخريف وعمى

خوتو الطفؿ - الأـ - الطفؿ : التسمسؿ  الشاب - والمدرسة الشباب – وأقرانو الطفؿ - وا 

 جزء الشخص أف نجد الاجتماعية الصلبت تمؾ كؿ وفي ورؤساؤه الشاب - معو والعامميف
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 فرد كؿ لو يستجيبوف كي الطريقة بنفس  يستجيب الذي للآخريف الاجتماعية البيئة مف

 .معو يتفاعؿ ثـ ومف بالآخريف

  : الجماعات ينب التفاعل ب. 

 ، الإدارة ومجمس المدير أو وتلبميذه المدرس أو وأتباعو القائد بيف القائـ التفاعؿ إف"

 بمدى يتأثر الوقت نفس وفي كمجموعة تلبميذه في يؤثر الحالة ىذه مثؿ في فالمدرس

 الشخص أف نجد أخرى ناحية ومف بينيـ، المتبادلة والثقة المعنوية وروحيـ اىتماميـ

 مف نوع وجود عنو ينجـ متكررة مرات في الأشخاص مف معينة مجموعة مع المتفاعؿ

 .عميو متعارؼ معيف سموؾ أي الجماعة جانب مف السموكية المتوقعات

 : والثقافة الأفراد بين التفاعل -

 البيئية والصلبت والأفعاؿ التفكير وطرائؽ والتقاليد العادات الحالة ىذه في بالثقافة المقصود

 إذ بالجماعة الفرد اتصاؿ منطقيا والثقافة الفرد بيف التفاعؿ ويتبع ، المجتمع أفراد بيف لسائدةا

 ينفعؿ فرد وكؿ الجماعة، لدى الشائعة السموكية لمتوقعات كبير حد إلى مماثمة الثقافة أف

 امناسب يراه ما حسب الثقافية المظاىر يفسر فرد وكؿ الخاصة، بطريقتو الثقافية لممتوقعات

 فالرايات الفرد، معيا يتفاعؿ التي البيئة مف ىاـ جزء فالثقافة ليا، يتعرض التي لمظروؼ

 لمثقافة، رئيسة مكونات إلا ىي ما الفرد شخصية في تدخؿ التي والقيـ والمثؿ والتطمعات

 الاتصاؿ  وسائؿ خلبؿ مكانا يأخذ والثقافة الأفراد بيف الاجتماعي التفاعؿ فاف كذلؾ
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 ، 1"والسينما والصحؼ والتمفاز الراديو مثؿ تبادلية صمة بدورىا تتضمف لا التي الجماىيرية

  العممية؟ ىذه عناصر فماىي وعميو

 : الاجتماعي التفاعل عممية عناصر .4 

 نفسو المرء يجد . مكوناتيا الى تحميميا ولدى معقدة. عممية الاجتماعي التفاعؿ عممية اف

 . المتشابكة العناصر مف العديد اماـ

 إطار في الأفراد بيف متبادؿ تأثير عممية انو عمى الاجتماعي التفاعؿ تعريؼ أثناء ظير لقد

 والأدوار ومعاييرىا الجماعة وقيـ الافراد دوافع مف الامور ىذه وكؿ ،اجتماعية ومواقؼ

 عناصر وىنالؾ عوامميا مف وعوامؿ التفاعؿ عممية عناصر مف عناصر ىي  الاجتماعية

 .وسوؼ واتجاىو ونوعو حجمو حيث مف التفاعؿ في تؤثر العممية ىذه في أخرى وعوامؿ

 . ومناقشتيا والعوامؿ العناصر تمؾ مف عدد تحديد يمي فيما نحاوؿ

 : بعضيم حون الأفراد اتجاىات . أ

 نحو المتفاعميف الأفراد يحمميا التي الاتجاىات عمى كبير حد الى ارهسوم التفاعؿ نوع يتوقؼ

 في ايجابيا الأثر ليا يكوف والاتجاىات والميوؿ القيـ في والمشاركة والوفاؽ فالمودة بعضيـ

 تماثؿ جاىاتات لدييـ الذي اولئؾ الى الإنجذاب الى يميؿ الفرد فأف سبؽ وقد التفاعؿ عممية

 .الجماعة أفراد بيف وتماسؾ تآلؼ ؾىنال يكوف عندما الأمر وكذلؾ اتجاىاتو.

 : الاجتماعية الأدوار  . ب

                                                           
 .92, ص  4600عماف , د.ط ,  , , دار اليازوري العممية تشكيل السموك الاجتماعي :نبيؿ عبد اليادي  - 1
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 توقعات يمثؿ الاجتماعي والدور التفاعؿ عناصر مف أساسيا عنصرا الأدوار ىذه وتعتبر

 مف التوقعات بيف والتوافؽ التوقعات ىذه تحدد التي ىي والثقافة الدور صاحب مف الآخريف

 ىذه إدراؾ أف كما التفاعؿ عمميات عمى إيجابيا ينعكس ليـ الفعمي والسموؾ الأدوار أصحاب

 . التفاعؿ عممية مف يسيؿ الأدوار

 : التفاعل عممية يسود الذي الجو ج.

 التفاعؿ فيصبي صراع إلى يتحوؿ أف يمكف والتنافس التفاعؿ عممية يدعـ التعاوني فالجو

 . سمبيا الافراد بيف

 : المتفاعمين لأفراد الثقافي المستوى  د.

 ما حد والى التفكير، في الدقة تنقصيـ المتدني الثقافي المستوى ذوي الأفراد أف نعمـ ونحف

 . الجماعة أفراد بيف مثمر تفاعؿ حدوث تعيؽ الأمور ىذه ومثؿ التفكير. في ،المنطقية

 : الجماعة في القيادة  ذ.

 تأثير القيادة نمط أو ولنوع الديمقراطية وغير  الديمقراطية منيا نعمـ كما فةمختم أنواع والقيادة

 لمتفكير كافية حرية توفر التي الديمقراطية فالقيادة ونوعو، الاجتماعي التفاعؿ حجـ عمى

           .الجماعة أفراد لتفاعؿ أفضؿ جو تييئ والتعبير

 : الحريللة ه.

 والتعبير التفكير حرية إلى .فبالإضافة السابؽ البند في إليو أشرنا مما أكثر تعني ىنا والحرية

 في ىاماً  دوراً  رسميتيا وعدـ العلبقات ورسمية الجماعة أفراد بيف التواصؿ مدى يمعب ،
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 الجماعة؟ يخالؼ الذي الفرد يعاقب ىؿ والعقاب. الثواب الأمر بيذا ويرتبط التفاعؿ. عممية

 حيث مف الإجتماعي لمتفاعؿ بالنسبة ىامة الأمور ىذه الجيدة؟ الأفكار صاحب يثاب ىؿ

 والنوع. الكـ

 : المتفاعمة للأطراف الإجتماعية المكانة و. 

 مكانة يحتلبف الطرفيف كلب أو المتفاعميف الطرفيف أحد يكوف عندما بأنو القوؿ عف غني

 يكوف عندما الأمر يكوف كيؼ الحالات. ىذه غير في عنو يختمؼ الامر فإف اجتماعية،

 ؟ وكيؼ المعروفيف الأدباء أحد أو ، كبار المسؤوليف احد وبيف مابينؾ قضية عف الحديث

 نفس عف زملبئؾ أحد وبيف بينؾ الحديث يكوف عندما الحالة ىذه وفي التفاعؿ نوع يختمؼ

 ؟ والتعميقات الأراء نفس وتبدي والجرأة، الصراحة بنفس تتحدث ىؿ ؟ القضية

 : الثقافللة  ي.

 ثقافة ىو الاجتماعي التفاعؿ عوامؿ مف كعامؿ ىنا عميو التعرض نود الذي الأخير والأمر

 وماىو فييا التعامؿ وطرؽ ومعتقداتيا بقيميا الجماعة حياة طريؽ ) الثقافة إف ، الجماعة

 أفراد لسموؾ المرجعي ارالإط تشكؿ ( حراـ وماىو حلبؿ وماىو مقبوؿ غير وماىو مقبوؿ

 التفاعؿ عبارة استخداـ يمكف ولذا ،الاجتماعي التفاعؿ نمط تشكؿ التي وىي .الجماعة

 الثقافي. الإجتماعي

 فييا وتؤثر مختمفة، عناصر مف تتكوف الاجتماعي التفاعؿ عمميات إف  القوؿ يمكننا وعميو

 والعوامؿ العناصر تمؾ معرفة مف بد ولا واتجاىيا. ونوعيا حجميا وتحدد متعددة عوامؿ



في دلالات العلاقة بالمعرفة                                               الفصل الثالث                  
 

 
121 

 ،وأفرادىا الجماعة مصمحة في لتكوف توجيييا ونستطيع التفاعؿ عمميات فيـ مف نتمكف حتى

 الإجتماعية، التفاعؿ ظاىرة تفسير حاولت التي النظريات مف الكثير ىناؾ أف بالذكر الجديد

 الظاىرة. ليذه تفسيرىا كاف وكيؼ الإجتماعية النظريات عمى ىنا سنركز أننا إلا

 : الاجتماعي لمتفاعل المفسرة الإجتماعية النظريات .5

 ىومانز، آدـ سميث ، جورج كاسبر: مف ممثمييا  نظرية التبادلأ. 

ىي نظرية جاءت كإحدى الاتجاىات النظرية التي تبمورت نياية الخمسينات مف القرف  "

لاجتماعي، االماضي نتيجة لما نشأ مف رأي حوؿ إخفاؽ البنائية الوظيفية في قراءتيا لمواقع 

وتتضمف نظرية التفاعؿ الاجتماعي بعض القضايا أو الافتراضات الأساسية حوؿ طبيعة 

تمع وكيفية أدائو لوظائفو ، فمف حيث طبيعة الإنساف ترى أف الإنساف الإنساف وطبيعة المج

يتصرؼ بشكؿ منطقي وعقلبني ، حيث أف كؿ إنساف يضع أمامو مجموعة مف الأىداؼ 

ويحدد لنفسو أكثر الوسائؿ كفاءة لبموغ ىذه الأىداؼ كما يضع ىذا الإنساف بقية أعضاء 

الأىداؼ المسطرة، وىذا الموقؼ ىو الذي ينتب المجتمع في اعتباره أثناء سعيو لتحقيؽ تمؾ 

العلبقة الأساسية لمتبادؿ ويصبي السموؾ بيذا المعنى سموكا اجتماعيا، كما يتخذ السموؾ 

شكؿ التبادؿ، حيث أف الأشخاص الآخريف الموجوديف في الوسط الاجتماعي يممكوف 

ع والعمؿ بالنقود كما نتبادؿ المصادر أو الموارد المختمفة ومف ثـ فإننا نتبادؿ القيود بالسم

المشاعر والعواطؼ ويجد الناس أنفسيـ دائما في مواقؼ اجتماعية تبادلية حيث يتبادلوف 

 .السموؾ والخدمات ويتبادلوف الدعـ العاطفي والانفعالي
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تشارلز كولي ، جورج ىربرت ميد ، ىربرت  : مف روادىا النظرية التفاعية الرمزيةب. 

 ، ويميام إسحاق توماس بمومر

الواقع المادي موجود بالفعؿ مف خلبؿ التعريفات  يعتقد معظـ المتفاعموف الرمزيوف أف 

التعاريؼ الاجتماعية تتطور بشكؿ جزئي أو فيما يتعمؽ بشيء حقيقي،  الاجتماعية لمفرد، وأف

ـ لذلؾ لا يستجيب الناس ليذا الواقع بشكؿ مباشر، عوضا عف ذلؾ يستجيبوف لمفي

الاجتماعي لمواقع، عمى سبيؿ المثاؿ، فيـ يستجيبوف ليذا الواقع بشكؿ غير مباشر عف 

البشر لا  طريؽ نوع مف الفمتر الذي يتكوف مف وجيات نظر مختمفة للؤفراد ، ويعني ىذا أف

يوجدوف في فضاء مادي مكوف مف الحقائؽ، إنما في عالـ مكوف مف مواضيع فقط ، وتقوـ 

 :ممة مف الافتراضات التي تؤطر التفاعؿ الرمزي وىيىذه النظرية عمى ج

  . يبني الأفراد المعنى عف طريؽ عممية التواصؿ -

 مفيوـ الذات ىو دافع السموؾ  -

 1توجد علبقة فريدة بيف الفرد والمجتمع -

بيذا تعتبر نظرية التفاعؿ الرمزي واحدة مف أىـ وجيات النظر في مجاؿ عمـ الاجتماع ،  

نظريا أساسيا لمكثير مف الأبحاث التي أجراىا عمماء الاجتماع المبدأ الأساسي  وتوفر أساسا

لممنظور التفاعمي ىو أف المعنى الذي نستخمصو ونعزوه إلى العالـ مف حولنا ىو بناء 

اجتماعي ينتجو التفاعؿ الاجتماعي اليومي، ويركز ىذا المنظور عمى كيفية استخدامنا 

                                                           
، مجمة الباحث في العموـ الإنسانية والإجتماعية، مدخل نظري -التفاعل الاجتماعي ومختمف صوره :الجموعي مومف بكوش  - 1

 .207-200، ص ص 4640، جامعة الوادي الجزائر
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واصؿ مع بعضنا البعض ، وكيؼ نخمؽ ونحافظ عمى الذات التي وتفسيرنا للؤشياء كرموز لمت

نقدميا لمعالـ والشعور بالذات في داخمنا ، وكيؼ نخمؽ ونحافظ عمى حقيقة أننا نعتقد أف 

 .يكوف صحيحا

 المعالجة الإجرائية لمفيوم التفاعل الإجتماعي: .6

برمتيا كونو يظـ كؿ النشاط قواـ الحياة الاجتماعية لمفرد والجماعة ة يعد التفاعؿ الاجتماعي

الاجتماعي للؤفراد والجماعات وما ينجـ عف ذلؾ مف علبقات وآليات ومظاىر مختمفة، 

ويشير التفاعؿ الاجتماعي بوجو خاص إلى تمؾ العلبقة بيف فرديف أو جماعتيف صريرتيف 

لؾ أو فرد وجماعة صريرة أو كبيرة والتي تجعؿ سموؾ كؿ منيما منبيا لسموؾ الآخر، وبذ

يمكف القوؿ بأف قواـ التفاعؿ الاجتماعي ىو السموؾ الذي يؤثر بو الفرد في أفعاؿ الآخر 

بالمقابؿ يسيـ في تكويف سموؾ الفرد ومف خلبلو يكتسب  ،الظاىرة وحالاتو العقمية الباطنية

كما  خصائصو الإنسانية والاجتماعية لأف السموؾ الاجتماعي يتطمب وجود تفاعؿ اجتماعي،

اعؿ الاجتماعي يييئ الفرصة للؤفراد حتى يتميز كؿ فرد بشخصيتو فيظير أف التف

المخططوف والمبدعوف والعدوانيوف ...، ويكتسب الفرد القدرة عمى التعبير والمبادرة 

سمسمة مف  فيو، والمناقشة، وبذلؾ يعد التفاعؿ الاجتماعي شرطا أساسيا لتكويف الجماعة

ف الأفراد أو الجماعات حيث يعدلوف أفعاليـ أو ردود أفعاليـ الأفعاؿ الدينامية ) المتريرة ( بي

وفقا لأفعاؿ أو ردود أفعاؿ الطرؼ الآخر، ويجرى ىذا التفاعؿ عادة عبر وسيط معيف ) 
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لرة، رموز، إشارات، إيماءات، أشياء ( ويتـ خلبؿ ذلؾ تبادؿ رسائؿ معينة ترتبط براية أو 

 . ىدؼ محدد

تفاعؿ الإجتماعي في دراستنا ىو ثقمو المعرفي الذي لا يمكف والراية مف إستخداـ مفيوـ ال

عندما نتحدث عف علبقة فنحف نشير إلى إغفالو أثناء البحث في علبقة التمميذ بالمعرفة ف

طرفيف بينيما تبادؿ في الأفعاؿ والتأثيرات وعندما نطبؽ ىذا المعنى عمى موضوعنا نجد أف 

لبقتو بالمعرفة يواجو العالـ فالتمميذ أثناء بنائو لع والمعرفةطرفي ىذه العلبقة ىما التمميذ 

يف بو يتفاعؿ معيـ ويضفي عمى تفاعمو معنى ىو الذي يحدد بعد ذلؾ والاخريف المحيط

 شكؿ علبقتو بالمعرفة.
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 خلاصة الفصل

بعد أف قمنا بعرض لأبرز دلالات العلبقة بالمعرفة المتمثمة في الرغبة بالمعرفة عمى 

إعتبارىا البنية الأساسية والأولى في إضفاء المعنى حوؿ موضوع المعارؼ التي يجد الذات 

نفسو في مواجية ضرورة تعمميا، وأيضا التصورات عمى إعتبارىا شكؿ مف أشكاؿ المعرفة 

فرد أو جماعة  ايقوـ بواسطتيوالفكر الإجتماعي والخبرات، والإتجاىات، والتفسيرات، والتي 

عطائو معنى خاص، أي إعادة تشكيؿ أفكار أخرى عف iبإعادة بناء الواقع الذي يواجو ـ وا 

، وأخيرا التفاعؿ الإجتماعي بإعتباره أساس العلبقات العالـ بشكؿ مف الخصوصية

الإجتماعية القائمة بيف الذات المتعممة والمحيط الإجتماعي الذي تشرمو أثناء بنائيا لعلبقاتيا 

مع المعارؼ، نصؿ إلى مرحمة مف البحث يتوجب فييا تفكيؾ ىذه العلبقة إؿ أبعادىا الذات، 

والآخر والعالـ، حتى نتمكف مف فيـ الكيفية التي يبني بيا التمميذ علبقتو بالمعارؼ مف 

 خلبؿ ىذه الأبعاد وكيؼ تؤثر ىذه العلبقات بشكؿ أو بآخر في تعممو. 



 

 الفصل الرابع
 علاقة التمميذ بذاته والإخفاق المدرسي
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I. المقابلات لمعطيات وتحميل عرض 

  l’expérience scolaire:اىتجستح اىَدزسُح -1

ا دوبي  قراءة حوؿ التجربة الهدرسية  Dubetقدهت الأبحاث الهيداىية التي طورٌ

راٌقيف كتلاهيذ وفي هسار تعميهٍـ سوسيولوجية لمهحددات التي تؤثر في بىاء الأطفاؿ واله

ٌذي الأبحاث الضوء بشكؿ خاص عمى ثقؿ العواهؿ الثقافية التي تهيز الأسرة  سمطت حيث

 1.الثقافة الهدرسيةوتحدد هدى اىدهاجٍـ هع والهحيط الإجتهاعي لكؿ طالب 

عف هفٍوـ التجربة الهدرسية وقاؿ بأف" أبحاثً   François DUBETفي هقابمة هعً، تحدث و 

أف هشكمة ٌؤلاء لـ تكف أبدا هثؿ ها ٌو إلى هع تلاهيذ الهرحمة الثاىوية جعمتً يتوصؿ 

هترسخ في ادبيات البيداغوجيا الكلاسيكية بأىٍـ يعاىوف هف عدـ فٍهٍـ لهٍىتٍـ كتلاهيذ بؿ 

ـ يقوهوف بفروضٍـ ، يراجعوف دروسٍـ، يحترهوف أساتذتٍـ، ولكف هشكمتٍـ عمى العكس، فٍ

الحقيقية ٌي كيفية اضفائٍـ لهعىى عمى حياتٍـ الهدرسية، أو بدقة أكثر كيفية صىاعة 

ا في الهدرسة ٌي ليست في   تجربتٍـ الهدرسية الخاصة بٍـ فحسبٍـ الصعوبة التي واجٍوٌ

ىجميزية ولكىٍا كاىت في اعطاء غايات حقيقية لتواجدٌـ تعمـ الرياضيات أو الفيزياء أو الإ

بالهدرسة الاهر الذي يقتضي الإجابة عمى أسئمة هثؿ: هاذا ىفعؿ ٌىا في الهدرسة؟ لهاذا 

حيث لاحظىا   ٌذي الأسئمة التي أظٍرتٍا هقابلاتىا هع التلاهيذ الهتكوىيف هٍىيا 2ىتعمـ؟"

                                                           
1
 -Agnès Cavet,Quelle vie scolaire pour les élèves ? Dossier d'actualité de la VST,2009 , p49 . 

2
 - Entretien La construction de l’expérience : François DUBET ,Université Bordeaux Segalen 

Entretien avec François DUBET réalisé par André ZEITLER et Jérôme GUÉRIN.sur  
http://ife.ens-lyon.fr/publications/edition-electronique/recherche-et-formation/RR070-9.pdf consulté: le 14-06-

2019. 

http://ife.ens-lyon.fr/publications/edition-electronique/recherche-et-formation/RR070-9.pdf
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ويظٍر دلؾ هف   الهدرسية او لِىقُؿ فٍهٍـ لٍالمتجربة الإختلاؼ بيف التلاهيذ في رؤيتٍـ 

 خلاؿ الجداوؿ التالية: 

أىا كىت ىقرى هميح.. "   ةحيث قاؿ هبحوث DUBETفجزء اتفقت خطاباتً هع ها توصؿ اليً 

هاشي كاهؿ صعيب وش كىا ىقراو، اىا ىستعرؼ بمي لوكاف حبيت ىىجح ىىجح.. بصح واحد 

ا اىا كي ىحفظ ٌذوؾ القواىيف كاهؿ تع الفيزياء ولا هافٍهىي...كىت ىتقمؽ 'همؿ' وش هعىاتٍ

الهعادلات تع الرياضيات... وش راح ىدير بيٍـ.. صح كي كاىوا الهعمهيف يعطيوىا واجبات 

ـ..اها ..هعلاباليش اذا راكي فاٌهتىي..حبيت ىقمؾ كىت ىقرى هي هاشي ٌداؾ  كىت ىديرٌ

 بعضواتفؽ هعً كؿ  ار راس .."ٌو الشيء لي كىت ىحب ىقراي ...كاف يباىمي عيا وتكس

لاحظىا ىوعا هف السخرية هف اٌهية بعض الهواد  آخرالهبحوثيف أها في اجابة الهبحوث 

 عمى العلاهة في الإهتحاف فقط لمحصوؿ والىظر اليٍا كوسيمةعميٍا واضفاء صفة الىفعية 

علاي ٌدا كاهؿ.. كي شغؿ اىا راح "  آخرى ةالأهر الذي ظٍر ايضا في خطاب هبحوث

ـ وغير يخلاص الأهتحاف  ىخترع حاجة جديدة بٍدوؾ القواىيف كاهؿ..ياؾ كاهؿ ىحفظوٌ

ـ" ىلاحظ ٌىا تغمب الهعىى الذي اضفاي التمهيذ عمى الهعارؼ التي يتمقاٌا عمى  ىىساوٌ

رلو بأف هوضوع ٌذي الهعارؼ في حد ذاتٍا ، يتفؽ ٌذا الى حد كبير هع ها توصؿ اليً شا

عهمية في حد ذاتٍا بؿ اف الهتعمـ ٌو هف يضفي عميٍا طابع العهمية هف ليست الهعرفة 

عدهً هف خلاؿ الهعىى الذي يضفيً عميٍا ، أها الجزء الآخر هف الهبحوثيف وعمى عكس ها 

فٍـ فعلا يعاىوف هف قصور في فٍـ هٍىتٍـ كتلاهيذ ولـ تكف هشكمتٍـ   Dubetتوصؿ إليً 
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ي التواجد بالهدرسة بؿ اف هشكمتٍـ الحقيقية ٌي صعوبة الهواد التي يدرسوىٍا ٌي غايتٍـ ف

" حيث قاؿ هبحوث  عىد حديثً عف تجربتً الهدرسيةالأهر الذي ولد ىوعا هف الىفور 

الرياضيات..'يضحؾ' بزاؼ صعيبة كىت ىقرا ؼ القسـ وليكور وهازلت لحد الاف 

في ىفس السياؽ و  حؿ تهاريىات...'يضحؾ'هاىحبٍاش..هاىقدر ىراجع الدروس ..هاىعرؼ ى

ـ  الرياضيات" آخر يقوؿ هبحوث  الحؽ ٌي والفمسفة عهري هفٍهتٍـ وهافٍهت علاي ىقراوٌ

" ىلاحظ ٌىا هف خلاؿ قراءة اولية لخطاب  يضيؼ باستٍزاء ايً حقا ىسيت الفمسفة اـ العموـ

ث لاحظىا اىحياز حصرا لتجربتٍـ الهدرسية في ها لا يفضموىً هف هواد حي يفالهبحوث

الهبحوثيف في اجاباتٍـ الى هاٌو سمبي والحديث فقط عف الهواد الصعبة بالىسبة لٍـ او التي 

لا يفضموىٍا رغـ اف سؤالىا ٌىا كاف حوؿ التجربة الهدرسية عهوها ولـ ىخص بالذكر 

 التجارب السمبية أو الإيجابية، وبالرغـ هف أىً كاف يهكىىا توجيً الهبحوث لمحديث عف

الجاىب الآخر 'الايجابي' هف تجربتً الهدرسية الا اىىا تفطىا الى اف الإجابات بٍذا الشكؿ ٌو 

 اف ٌىاؾ ىوع هف اللاهبالاة في اكتساب الهعرفة او بىاء علاقة جيدة هع الهعارؼ دلالة عمى

والتركيز عمى الجواىب السمبية دوف العهؿ عمى الهوازىة بيف هاٌو ايجابي وسمبي او العهؿ 

والإتساـ بصفة التمهيذ الجيد، فهف ٌو التمهيذ عمى تحويؿ الجواىب السمبية الى ايجابية 

 الجيد؟

ؿ ٌو أيضا الهدرسة، ب لإىتظارات  التمهيذ الجيد ٌو ليس فقط التمهيذ القادر عمى الإهتثاؿ

واجٍة لمه في هحيط هدرسي يعرؼ عمى اىً هحيط التمهيذ الذي يتهكف هف التكيؼ
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الاستهرارية فيً تقتضي اختيار وتقدير الحقوؽ والواجبات في آف واحد وبالطريقة الأكثر 

 فعالية. 

يهكف أف يعهؿ التمهيذ لأىً يدرؾ إجبارية العهؿ الهدرسي بالىسبة لعائمتً وهدرستً و 

اف يعهؿ اذا كاف واعيا بىفعية العهؿ الذي ولكف أيضا يهكىً بؿ هف الواجب عميً ، تًضرور 

ا ، بإختصار يهكف لمتمهيذ أف يعهؿ اذا وجد في يقوـ  بيً سواء كاىت هىفعة هدرسية اوغيرٌ

 ٌذا العهؿ سبيلا لبىاء وتحقيؽ ذاتً.

في ىفس السياؽ وبالحديث عف التجربة الهدرسية وهحدداتٍا لا يهكىىا اغفاؿ الدور الذي 

ـ الهدرسية، فالتلاهيذ لا تمعبً كؿ هف الهكاىة الاجتهاعية والهدرسية لمتلاهيذ في بىاء تجربتٍ

يىتٍجوف ىفس لا يهمكوف ىفس الهوارد ولا  يخضعوف لىفس البراهج ولا لىفس الأساليب وبالتأكيد

ذا ها     .La singularité التفرد :أختصري شارلو في هصطمحالإستراتيجيات، وٌ

ىفور بعض التلاهيذ هف بعض الهواد الدراسية والتأهؿ في ٌذي  حوؿوبالعودة الى الحديث 

بأىً قد يكوف السبب في وصوؿ التمهيذ الى ٌذا الحد  في لحظة ها القوؿ ايهكىالوضعية، 

الرياضيات  الىفور هف  هف الىفور غياب قراءة ايجابية في افعالً فيهكىىا هثلا التساؤؿ لهاذا

كثير هف الهواد الدقيقة وتتسـ بالصعوبة ، ٌذا ها جعمىا والفمسفة تحديدا ؟ رغـ أف ٌىاؾ ال

ي الهعرفة.  ىصؿ بالهبحوث الى الحديث عف ىقطة أخرى وٌ

 La question du savoir  سؤال المعرفة: . أ
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تتضهف عىدها ىقوؿ هعرفة فىحف ٌىا ىتحدث عف ىوعيف هف الهعرفة فالهعرفة بهعىاٌا الواسع 

ىوعيف عمى أساس قواعد الهىٍج التفرقة بيف الهعارؼ عمهية وهعارؼ غير عمهية وتقوـ 

وأساليب التفكير التي تتبع في تحصيؿ الهعارؼ، فإذا اتبع الباحث قواعد الهىٍج العمهي في 

التعريؼ عمى الأشياء والكشؼ عف الظواٌر فاف الهعرفة تصبح عىدئذ هعرفة عمهية. ٌذا ها 

هجهوعة هف العىاصر هشكمة بطريقة هىظهة هف  " ف الهعرفة ٌيأبقولً   فوكوً أشار إلي

 "، خلاؿ الههارسة التطبيقية الذٌىية والتي ٌي ضرورية لتشكيؿ العمـ

التي ىستطيع الإشارة إليٍا هف خلاؿ هيداف الدراسة وقد يصبح هيداف  ٌي لهعرفةا ويرى بأف

ىتاج وظيفي، أها دولوز فيرى بأف الهعرفة ٌي ، بهعىى أف فوكو يرى أف الهعرفة ٌي اعمهي

ٌَد هف بديٍيات لهرحمة تاريخية هعيىة."   1تىظيـ وترتيب كؿ ها يقاؿ هف تصريحات ويشا

والهعتقدات  الآراءعبارة عف هجهوعة هف الهعاىي والتصورات و ىٍا عرؼ الهعرفة بأكها ت"

الهحيطة الأشياء ر و واٌالظ فٍـالهتكررة ل لهحاولاتًىتيجة  الإىسافوالحقائؽ التي تتكوف لدى 

ىها تتىاوؿ جهيع ها يحيط إ على الظواهر بلون معينتقتصر فالهعرفة بٍذا الهعىى لا ً، ب

ىساف البيولوجي والىفسي, الإفهف الهعارؼ ها يتصؿ بتكويف بً،  ساف وكؿ ها يتصؿالإىب

                                                           
، 21العدد ،90، هجمة البدر، هجمد من الرابطة بالمعرفة إلى العلاقة بالمعرفة في المقاربات النظرية النفسيةبف هموكة شٍيىاز:  -1

 .525، ص 1922الحهيد بف باديس، هستغاىـ،  جاهعة عبد
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والثقافية، وفي شهوليتٍا تتضهف ً الطبيعية والإجتهاعية ا ها يتصؿ بعىاصر بيئتٍوهى

 1الهعارؼ العاهية والعمهية"

وظٍر ٌذا التىوع هف خلاؿ اجابات الهبحوثيف حيث أجاب البعض عف هعىى الهعرفة 

بالىسبة لٍـ بأىٍا هختصرة في الهواد الدراسية وهحتوى البرىاهج وها يتـ تمقيىً أثىاء الحصة 

واش ىعودو ىعرفو كي ىقراو...وش كايف ؼ هعرفة يعىي.." عمى غرار خطابات الهبحوثيف 

" أها البعض الآخر هف الهبحوثيف أجابوا بأف الهعرفة ٌي ها  الكتب وىتعمهوي ؼ الهدرسة

يشكموىً في أذٌاىٍـ هف خلاؿ اطلاعٍـ وهشاٌداتٍـ وحتى تعاهلاتٍـ أي أىٍا لا تقتصر 

ٍـ اليوهية أيا كاف عمى العمـ فقط بؿ تتجاوز ذلؾ إلى ها يكتسبوىً هف هعارؼ في حيات

هعرفة ٌي الحاجات لي ىتعمهٍا هي "هثمها ظٍرا بشكؿ واضح في خطاب الهبحوثة  شكمٍا

هاشي غير هف الهدرسة ولا ؼ القسـ..البرة تاىي ... سعات ىتىاقشو في حاجة هاكىتش 

تفؽ " ىعرفٍا ..ىولي ىعرفٍا..وسعات غير كي ىشوؼ حاجة تولي عىدي هعموهة عميٍا. وا 

 .الهبحوثيف هعٍا هعظـ

البحث، التجريب، الفٍـ،  هتعمهة وظيفتٍا التعمـ، ذاتفالتمهيذ في علاقتً بالهعرفة ٌو 

الهدرسي لمتمهيذ، التاريخ الذي يكوف فيً  الإدراؾ، ٌذي العهميات ٌي التي تشكؿ التاريخ

 التمهيذ بصدد بىاء هعارفً، فكيؼ تبىى الهعرفة ؟

                                                           
 الهجمد/ الإىساىية لمعموـ التربية االإىساىية، كمية العمػػػػوـ ، هػػجمػػػػةسوسيولوجيا المعرفة عند اميل دركهايم :ىاظـ جواد كاظـ - 1

  .4، ص 1919، العراؽ، الثالث العدد/21
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  La construction du savoirبناء المعرفة:. ب

، أثىاء علاقتً بالعالـ يبىي التمهيذ هعارفً ، أسس تفكيري، ذكاءي،   Piagetحسب بياجي"

تخص التجربة التي يتهثمٍا التمهيذ ة، بؿ والهعرفة في ٌذا السياؽ لا تعكس حقيقة هوضوعي

  يىظـ علاقتً هع الهحيط الاجتهاعي.وهف خلالٍا 

عميٍا هف الهعموهات الهجردة التي يتعمهوىٍا  يتـ الحصوؿلا ،الىظرية حسب ٌذي الهعرفة و 

ا هف خلاؿ تجاربٍـ في العالـ حولٍـ و إىعكاس  ،أو يقرؤوىٍا، و لكىٍا تىبىي بداخمٍـ يبىوٌ

ـ لكيفية عهؿ العالـ هف حولٍـٌذي التجارب عمى فٍهٍـ و طريقة تفك فعىدها ىواجً  ،يرٌ

سابقة، ربها ىتعمـ هف خلاؿ ذلؾ شيئاً جديدة فإىىا ىحاوؿ ربطٍا بأفكارىا و هعارفىا ال فكرة

جديداً أو تتضح أكثر فكرة سابقة ىهمكٍا ، أو ىتجاٌؿ ٌذي الهعموهة الجديدة لأىٍا لا تتوافؽ 

ىحف ىبىي هعرفتىا بشكؿ دائـ في ٌذي الحياة، و لىعزز عهميتىا البىائية ، عميىا أف ، فهعىا

 .ىتسائؿ وأف ىبحث و ىكتشؼ و ىقيـ ها ىعرفً

فقط طرح هفٍوـ التفاعلات الاجتهاعية اثىاء بحثً في اشكالية  Vygotskyوتسكي أها فيغ

تفاعؿ لا يىفصلاف عف بىاء الهعارؼ حيث يرى بأف التفاعلات الإجتهاعية والسياؽ الثقافي لم

في –يتهثؿ العالـ هف خلاؿ اعادة بىاء داخمية لىشاطات خارجية  -التمهيذ –التعمـ لأف الذات 

 .1"-العالـ الهحيط

                                                           
1
- Jean-Yves Rochex: Le sens de l’expérience scolaire, Presses universitaires de France 

,Paris,1998 ,p34 . 
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-Merleauبوىتي -وهاغمو Bachelard1أيضا ركزت الهقاربات التي تبىتٍا أبحاث باشلار 

Ponty2  لعلاقتٍـ بالعالـ الذي  -التلاهيذ –بخصوص بىاء الهعارؼ عمى أف بىاء الذوات

تصوراتٍـ الخاصة أي أف كؿ   يتضهف )كها قمىا سابقا( بىاء هعارفٍـ ،  يكوف إىطلاقا هف

ف كاىت عمهية فالذات يعرفٍا اىطلاقا هف رؤيتً الخاصة، أو هف خلاؿ  هعرفة حتى وا 

، ٌذا الطرح يرى بأف الهعرفة ٌي هعرفة الواقع الهحيط، وهعرفة الواقع ٌي ها يختبري تجربتً

ي فٍهٍـ الذات ويشكمً اىطلاقا هف تصوراتً، ظٍر ٌذا في كثير هف خطابات الهبحوثيف ف

أىا ىعرؼ الهعرفة ٌي الأشياء الي فٍهىاٌـ هاشي لي  " التاليلمهعرفة عمى غرار الهبحوث 

تعمهىاٌـ .. ضرؾ ىفٍهؾ يعىي اىا كايف دروس ؼ أثاء الدراسة هف ىٍار بديت ىقرا كؿ يوـ 

ـ هي لوكاف تسقسيىي ضرؾ ، تعرفٍـ كاهؿ ..ىقمؾ لا، يعىي الحاجات لي  ـ وىتعمهوٌ ىقراوٌ

ا ٌي لي بقات في رأسي حتى بعد ها ها خلاص التعميـ، وهاراٌيش ىفس الأشياء لي ىعرفٍ

تصيب تمهيذ اخر يعرفٍا..يعىي كاهؿ تعمهىا ىفس الدروس هي هاشي كاهؿ عىذىا هعرفة 

اىا ىشوؼ "، هبحوث أخر كاىت اجابتً في ىفس السياؽ وحدة..هعلاباليش اذا فٍهتيىي ولا لا

اف يقدر يحؿ هشكمة يعىي هثلا قريىا ؼ فيزياء كيفاي تصمح بمي هعرفة ٌي لي تخميؾ اىس

الآلات وتعرؼ تركب الدارات الكٍربائية...اذا عرفت ؼ الواقع طبؽ واش تعمهت يعىي ٌىا 

راؾ تعرؼ يعىي عىدؾ هعرفة ..هي اذا قريتٍا وهف بعد ها عرفتش وش دير بيٍا ٌىا ها 

ا ابي يقمي ارواحي صمحيمي ٌذيؾ الحاجة تسهاش هعرفة..راىي ىقمؾ بالىسبة ليا..أصلا دايه

                                                           
1
- Gaston Bachelard : Le nouvel esprit scientifique ,Les Presses universitaires de France, 10

eme
 

édition, Paris ,1968,p88. 
2
 _ Maurice Merleau-Ponty: Phénoménologie de la perception, Gallimard ,paris ,1945, p76. 
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كي ها ىعرفش يقمي هالا وش كىتي تقراي..)تضحؾ( وعىدو الحؽ الهعرفة ٌي لي تخميؾ 

ىلاحظ ٌىا هف خلاؿ قراءة ٌذيف الخطابيف بالذات وعي الهبحوثيف تعرؼ تحؿ الهشكلات" ، 

ي الهعرفة الهستهرة، الهعرفة التي يىتفعوف بٍا وليس  بشكؿ الهعرفة التي يعترفوف بٍا وٌ

الهعرفة التي تتوقؼ بتوقؼ الدراسة فٍي حسبٍـ ليست هعرفة بؿ هجرد دروس ضهف برىاهج 

 .دراسي

فالفكرة ٌىا ٌي أف الهعرفة لا توجد بشكؿ هجرد، الهعرفة تبىى هف خلاؿ الذوات ،فإذا تخيمىا 

و خاؿ هف الكائىات الحية، فبالتأكيد سيكوف خاؿ أيضا هف  رفة، حيث أف الهعهثلا العالـ وٌ

الىشاطات الهادية والتفاعلات الإجتهاعية بيف الذوات الهشكمة لمعالـ ٌي التي تهىح لمهعرفة 

صفة الوجود والإىتقالية، ويهكف لمهعرفة أف تأخذ عدة أشكاؿ ، قد تكوف عبارة عف هعموهات، 

شكمٍا فٍي لا هعطيات، هوضوعية أو ذاتية، قابمة لمتخزيف أو لا، إلا أف الأكيد هٍها كاف 

 البحث في علاقة الذات بالهعرفة تىفصؿ عف الذات، "فالبحث في الهعرفة ٌو

علاقة الذات ىشير إلى أف ٌذي الهقاربة لهفٍوـ بىاء الهعارؼ ضرورية عىد طرح إشكالية 

   الهعرفة الهدرسية؟ وكيؼ يبىي الذات علاقتً هع ٌذي الهعارؼ؟  الهعارؼ الهدرسية، فهاٌيب

 La construction du rapport aux savoir scolaireمع المعرفة المدرسية  العلاقةبناء ج.  

أف الهعارؼ الهدرسية ٌي ها يعتبري الجيؿ الراشد هفيد لمجيؿ الىاشئ، وعميً يتـ "القوؿ يهكىىا 

العاهية كها –خصوصية ٌذي الهعارؼ هقارىة بالهعارؼ الأخرى  ىقمً هف جيؿ إلى جيؿ ،

ا في هعارؼ ىظرية أو  -يُطمؽ عميٍا ، تكهف في: أولا أف الهعارؼ الهدرسية لا يهكف حصرٌ
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تطبيقية بؿ ٌي هزيج هف الىوعيف، ثاىيا ٌي هعارؼ هبرهجة وهُهىٍجة، وثالثا ٌي هعارؼ 

قابمة لمتقييـ، حيث أىً في الهدرسة يتـ تعمـ قواىيف الفيزياء والىظريات الخاصة بالرياضيات ، 

، أي هحتوى قد يبدو ىظريا إلا أىً في كثير هف الأحياف يتـ فٍهً هف قواىيف ىحوية وصرفية 

  1."خلاؿ وضعيات تطبيقية

 

 

 

 

 

 

 

 : يوضح مبادئ بناء علاقة جيدة مع المعرفة المدرسية 80مخطط 

ـ كذوات ويتركز ٌدفىا ٌىا حوؿ هعرفة الهعارؼ الهدرسية التي تستٍوي التلاهيذ أثىاء  دورٌ

 .هتعمهة فيؤسسوف علاقة هعٍا، فأية هعرفة ٌي ذات هعىى بالىسبة لٍـ؟

ية التي تشبع لاحظىا تقريبا تشابً في خطابات الهبحوثيف هف حيث ىوع الهعرفة الهدرس

هعىى لوجودٌـ بالهدرسة، حيث كاىت هعظـ اجابات الهبحوثيف  رغباتٍـ وتجعمٍـ يجدوف

                                                           
1 - Michel Develay :Propos recueillis par Bernard Bier : À PROPOS DES SAVOIRS SCOLAIRES , 
université Louis-Lumière Lyon II ,2000 ,p25 . 

مبادئ بناء علاقة جيدة مع 
 المعرفة المدرسية

تقييم التلاميذ 
التعمم أثناء عممية 

وليس في سياق 
 منفصل

تكييف المناهج 
الدراسية لتتقابل 
مع تصورات 

 التلاميذ

محاولة فهم 
وجهات نظر 

 التلاميذ وتقديرها

بناء تجربة التعمم 
حول مفاهيم 
 ومبادئ أساسية

طرح مواضيع 
تثير رغبة 

 التلاميذ

 



 الفصل السابع                                                     علاقة التلمير براته والفشل المدزسً
 

 
136 

 جعمٍـذب ولا تة الهدرسية التي يكوف فيٍا استثارة وتشويؽ وجتتفؽ عمى أىٍـ يحبوف الهعرف

ذا ها كاف يحصؿ في  يشعروف بهرور الوقت أوالتساؤؿ لهاذا ىتعمـ ٌذا؟ ها الفائدة هىً؟ وٌ

الهواد التي تعتهد عمى السرد او الهعقدة هف حيث الطرح هثؿ الإجتهاعيات والفمسفة حسب 

الهعرفة الهدرسية ٌي الهعرفة الهعرفة الهدرسية "  حيث قالت هبحوثة حوؿ فئة هف الهبحوثيف

الهوجودة في الهىاٌج والبراهج يعىي هعرفة سطرتٍا الوزارة وهسؤوليف ...أها اذا حبيتي تعرفي 

رأي فيٍا هف ىاحية الشعور بيٍا...اىا عهري ها ىشفى أىي استهتعت بدرس يعىي كىت حابة 

ا"الوقت ها يخلاصش..هىعرؼ الهشكؿ فيا ولا ؼ ا في  لهعمهيف ولا ؼ الهواد اصلا لي ىقراوٌ

وها " أخرىىفس السياؽ اضافت هبحوثة  ات لأقساـ ؼ الخارج وٌ اىا كىت احياىا ىتفرج فيديوٌ

يقوهوا برحلات بش يفٍهو دروس التاريخ والجغرافيا، ويقوهو بتجارب حقيقية بش يفٍهو 

تتعمـ..تهىيت أىي ىقرى في قسـ العموـ ...يعىي حبيت ىقمؾ تعميـ حي... تعميـ يخميؾ تحب 

ٌكداؾ ولا بطريقة ٌديؾ...التعميـ عىدىا ههؿ... وىتحداؾ حتى الههتازيف ولي يىجحو بتفوؽ 

، أظٍر  لتعمـ..هستحيؿ"ٌوها يقراو بش يجيبو هعدؿ عالي برؾ ..أها تقمي أىٍـ هستهتعيف با

الهدرسية التي يواجٍوىٍا  ٌذا الخطاب أيضا جاىب آخر يٍتـ بً التلاهيذ عىد تقييهٍـ لمهعرفة

و كيفية التعمـ أو طرائؽ التعميـ  ابع السمبي في حديث التلاهيذ عف تظٍر غمبة الط، وٌ

الهعرفة الهدرسية فالهعرفة الهدرسية بالىسبة لٍـ ٌي هعرفة جافة أو غير حية حسب تعبير 

لبىاء علاقة هع الهعرفة التي  ، والتمهيذ كذات هتعمهة يسعى ب السابؽطافي الخ الهبحوثة

لً، ترضي فضولً وتصؿ بً إلى حد هف الإشباع في التعمـ أي  ةثؿ هوضع إٌتهاـ بالىسبته
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و ها لـ يتوفر في ا لهعرفة الهدرسية يىتقؿ هف إجبارية التعمـ إلى حب التعمـ والرغبة فيً ، وٌ

ا دوف الىظر إلى رغبتٍـ وعميً يهكف أف يكتسبوىٍ -حسب خطاباتٍـ –حوثيف التي تمقاٌا الهب

فيٍا أو إستهتاعٍـ بٍا  بٍدؼ الإىتقاؿ هف قسـ الى القسـ الذي يميً أي بٍدؼ الىجاح أو في 

فيقع التمهيذ في حالات الإخفاؽ تكوف قد شكمت عدـ الرغبة في الهعرفة عائؽ أهاـ إكتسابٍا 

تجربتً في  وضعية فشؿ هدرسي، الأهر الذي جعمىا ىىتقؿ في حديثىا هع الهبحوث إلى

 الإخفاؽ الهدرسي.

  ? L’échec scolaire …quelle expérienceد.الإخفاق المدرسي ...أية تجربة؟

أثىاء تهدرسً يختبر التمهيذ الكثير هف التجارب، يواجً الكثير هف التعمهات، ويىدهج في   

ف ، كؿ ٌذا الكثير هف العلاقات، يتفاعؿ هع الهعارؼ، يبىي علاقتً بذاتً، بعالهً، وبالآخري

ا التمهيذ كذات هتعمهة  يشكؿ بالىسبة لً تاريخً الهدرسي ، وهف بيف التجارب التي قد يختبرٌ

 أثىاء تاريخً الهدرسي ٌي تجربة الفشؿ أو الإخفاؽ الهدرسي.

ولأف ظاٌرة الفشؿ الهدرسي ظاٌرة إىساىية إجتهاعية هعقدة وهتفردة فٍي ىتيجة واحدة 

ربٍـ وكيفية حاولىا هف خلاؿ هقابلاتىا هع الهبحوثيف فٍـ تجالتجارب وخبرات هختمفة ، 

 تقييهٍـ لٍا .

تىوعت اجابات الهبحوثيف حوؿ رؤيتٍـ لتجربة الرسوب الهدرسي فهىٍـ هف أكد بأىٍا كاىت  

الهعمهيف ها يحوسوش عميىا فٍهىا ولا لا... يجي يدير "  "هثؿ ىتيجة خطأ الهعمـ أو إٌهالً

هؿ ...هي كايف هعمهيف هاكىتش ىحبٍـ"، "اىا عاودت غير عمى الدرس ويروح..هاشي كا
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جاؿ الفمسفة..هعلاباليش علاي جاهي قدرت ىقراٌا..حتى الأستاذة تاعىا لي كاىت فيٍا شحاؿ 

هف أكد "، وهىٍـ هف أرجع تجربة رسوبً آليا الى صعوبة الهعارؼ الهقدهة بؿ هىٍـ واعرة 

عمى استيعاب ها كاف يقدـ لٍـ سواء هف ىاحية  رسوبٍـ ٌو ىتيجة حتهية لعدـ قدرتٍـ بأف

كايف هواد حتى ولو تقرى فيٍا ليكور وتقعد " الهبحوثيف فئة هف حسب  الصعوبة

ىا " صعيبة...كيها الرياضيات ظٍر أو هف ىاحية عدـ الإقتىاع بجدوى تعمهً ٌذي الهواد ، وٌ

و اللاهبالاة  عاودت لأىي " هبحوث  حيث أجابهفٍوـ جديد هف خلاؿ اجابات الهبحوثيف وٌ

هاىحبش ىقرى ..علاش ىقرى حاجة هعىدٌاش هعىى ..لا ..هاشي حكاية اىٍا صعيبة كاف 

أبي هوفرلي الدروس الخصوصية وكؿ شيء..هي اىا كايف حاجات يباىولي زيادة يعىي وش 

راح ىدير بيٍا اىا الفمسفة ولا الاجتهاعيات..هىحبش ىقراٌـ ودخمت لهعٍد التكويف لأىي حاب 

و،  ىقرى حاجة ىخدـ بيٍا" ارتباط رسوبٍـ الهدرسي  جاىب آخر أظٍرتً اجابات الهبحوثيف وٌ

حيث تحدث هبحوث  عف تجربتً  يف بٍـوالعلاقات الاجتهاعية هع الهحيط بالهحيط الهدرسي

اىا كىت في الهدرسة القديهة تاعي ىقرا هميح.. عىدي صحابي ٌوها ٌوها جيراىي " وقاؿ:

، ؼ الهدرسة الجديدة كي فت بيٍـ كىت هعاٌـ هىحسش بهشكمتي )التاتأة(..والفو بيا ووال

رحمىا تحتهت ىبدؿ الهدرسة.. تلاقيت بتلاهيذ جدد..هعجبوىيش ..هايفٍهوىيش..حسيت بمي 

اىا هاشي كيفٍـ..ٌوها كاىو يقراو كيفكيؼ هف صغر ..كاىو كؿ هرة يراجعو في دار واحد 

واىا هىحبش ىقرا وحدي..ٌذا ٌو لي أثر عمى الهعدؿ فيٍـ..اىا غريب عميٍـ ..هوالفتٍهش..

ىوع هختمؼ هف تجارب الإخفاؽ الهدرسي ظٍر في إجابة  " ،تاعي وعاودت سىة اولى ثاىوي
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هراحش ىكدب عميؾ..أىا كىت السبب في أىي ها ىجحتش في السىة الثاىية "  آخرهبحوث 

..هكىتش ىقدر الفترة كىت هعجب بزهيمة ليا ثاىوي.. يهكف هراٌقة..)يضحؾ( ..أىا فٍذيؾ

ىركز..قتمؾ هراٌقة..أىا ثـ هاكىتش ىشوؼ ؼ الهوضوع كيها راىي ىشوؼ فيً ضرؾ... 

سعات ىقوؿ لوكاف ؼ ٌذاؾ الوقت تكمـ هعايا واحد هف أٌمي ولا الأستاذ تاعي ..يهكف كىت 

ىفسي بمي أىا ضحية ىفٍـ بمي دراستي أولى بتفكيري.. هاىعرؼ يهكف ىٍدر ٌكدا ىقىع في 

)يضحؾ( ..وههكف يكوف عىدي الحؽ.. عاودت عاـ واحد لكف حقيقة هكاىش عىدي إستعداد 

 ،..هاتقبمتش فكرة ..بإرادتي توجٍت لمتكويف..حبيت ىخدـ..ىحب هجاؿ الإعلاـ الآلي"

ىا أف الإخفاؽ الهدرسي أيضا يهكف أف يكوف ىتيجة لهرحمة فيزيولوجية هعيىة يهر بٍا  يظٍرٌ

تمهيذ إلا أف طريقة التعاهؿ هعً في ٌذي الهرحمة سواء هف طرؼ الهعمـ أو الأسرة كفيمة ال

ا دوف حدوث أية أضرار عمى ىتائج تهدرسً، ٌىا يتوضح دور العلاقة بيف التمهيذ  بتجاوزٌ

كذات هتعمهً وبيف الآخر سواء هعمهً أو أسرتً ها أسهاي شارلو العلاقة الإجتهاعية بالهعرفة 

.   

 Sujet apprenant  et situation d’échec :ذات متعممة و وضعية إخفاق مدرسي .2

scolaire  

 La question du sujetأ.  سؤال الذات 

لا يهكف لمهعرفة أف تبىى دوف فعؿ هف طرؼ الذات سواء هف خلاؿ فكر أو ههارسة ، 

لعلاقات وردود والذات في عالهىا ٌو الإىساف، وجاء هفٍوـ العلاقة بالهعرفة لدراسات ا
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الأفعاؿ التي تقوـ بٍا الذوات وتتبادلٍا هع الهعرفة كهوضوع أو كها ٌو ظاٌر في ىهوذج 

Jean Houssaye  كأحد أقطاب الوضعية التعميهية، الذات ٌىا بإهكاىً استقباؿ الهحتويات

الثقافية، التعاهؿ هع الهوضوعات الهختمفة والتهكف هىٍا، اقاهة ىشاطات إىساىية وفٍـ 

الوضعيات التي يكوف فيٍا علاقات هتبادلة، وبالحديث عف الوضعية التعميهية ؼ الذات 

ها أىىا بصدد الحديث عف الذات الهتعمهة فالاشكالية ٌىا يهكف أف يكوف هعمها أو هتعمها وب

ٌي تمقي الهعرفة ولا يهكىىا تجاوز فكرة أف ٌىاؾ الكثير هف العلاقات بالهعرفة وليست علاقة 

وحيدة وثابتة ، بىية الهعرفة، هسار الذات وهحيطً ٌي أيضا عواهؿ أساسية يجب أف تؤخذ 

 رفة.بعيف الاعتبار عىد دراسة العلاقة بالهع

هفٍوـ الذات اىتشر في كثير هف التخصصات الأكاديهية إلا أف عودتً الجدير بالذكر أف 

 Alain ألان تورانقاؿ ، وحوؿ ذلؾ  إلى هجاؿ السوسيولوجي جاء بطريقة إيجابية

Touraine1   ،بىاء وجودؾ، بأف الذات ليست ٌي الفاعؿ بؿ القدرة عمى أف تكوف فاعلا

، ٌذي أف تتهكف هف إضفاء هعىى عمى الحياة الهشتركةلهسؤولية، التحكـ في خبرتؾ، تحهؿ ا

أوؿ دلالة الذات تقابؿ الهعارؼ وكها ذكرىا في سياؽ سابؽ أىً لا توجد ذات بدوف رغبة ف

 ٌي الرغبة.علاقة الذات بالهعرفة ل

 

 
                                                           
1 _Michel  Wieviorka : Du concept de sujet à celui de subjectivation/dé-subjectivation, 2O12, p5.  
sur le lien : https://halshs.archives-ouvertes.fr/halshs-00717835/document consulté le 13-03-2020  

https://halshs.archives-ouvertes.fr/halshs-00717835/document
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 الذات هحددات هفٍوـ: يوضح 40شكؿ

 le rapport sujet-savoir et la notion du desir ومفهوم الرغبة:معرفة  –ذات ب. العلاقة 

كؿ فرد هىا في وقت أو آخر هف وجودي، تتهمكً رغبة أو هيؿ سواء كاف ذلؾ اراديا وضهف 

حدود الوعي أو لا إراديا، فالرغبة إذا عبارة عف هجهوعة علاقات بالهعرفة، والرغبة في 

التعمـ ليس فقط رغبة في اهتلاؾ الهعرفة بؿ ٌو هتعمؽ أيضا بالظروؼ الهحيطة، 

 ىفسية لمذات سواء كاف هعمـ أو هتعمـ. الاجتهاعية، الجسدية، وال

ىا الرغبة عمى ىتائج أو عمى الأقؿ في فاعمية التعمـ أو التعميـ  تأثر تظٍر قيهة الهعرفة وٌ

التي يشعر بٍا الذات، الرضا ٌىا ٌو ىتيجة لمرغبة في الهعرفة فالرغبة إذا ٌي التي تظفي 

 ىوعية عمى العلاقة بالهعرفة.ال

 الذات

 مفهوم الذات 

 ٍعسفح اىراخ

 الذات الإجتماعية

 تقدير الذات
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 كيؼ في كتابٍا "الطفؿ والهعرفة" Martine Menès مارتين مونيس شرحت الباحثة "

تىشأ الرغبة في التعمـ وكيؼ يتـ الحفاظ عميٍا، حيث أف ٌذا يحدث  ضهف تاريخ يصاحب 

الدافعية والقمؽ تٍدد استقرار التمهيذ  ، وغيابهراحؿ التطور الىفسي، فإذا كاف عدـ الإستقرار

ات الضرورية لمتعمـ، ٌذا يعىي أف التاريخ الهدرسي لٍذا تطبيؽ السموؾ والهٍار عىدها يريد 

التمهيذ ٌو تاريخ هضطرب، فإف الإستقلالية ٌي وحدٌا التي التي تضهف لمتمهيذ هسارا 

الىضج تعمهيا هستقرا يهارس فيً هٍىتً كتمهيذ وكذات هتعمهة تواجً هسألة الهعرفة بىوع هف 

، ت الهختمفة وتحديد الرغبة فيٍا وقيهتٍا هف عدهًوالتهكف هف تقييـ ٌذي الهعرفة، فٍـ التعمها

 .1"في الهحصمة إعطاء هعىى

 

 

 

 

 

 

 

                                                           
1 - Martine Menès : L'Enfant et le Savoir D'où vient le désir d'apprendre ?,seuil ,2012,p23 . 
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REMISES EN QUESTION 

 تساؤلات

Activité 

 نشاط

 

Comme je perçois ma propre  identité 

et celles des  autres ?  

وية ٌويتي أفٍـ كيؼ  ؟"الآخريف" وٌ

Etre : ce que je ressens 

 بً أشعر ها: أكوف أف

Axe  psycho-personnel 

 المحور الذاتي

Est-ce que ce que je fais à l’école  a du 

sens pour  moi ?   

ٌؿ ها أفعمً في الهدرسة ذو هعىى بالىسبة 

 لي؟

Faire: ce que je fais à l’école 

 الهدرسة في أفعمً ها: افعؿ

Axe institutionnel 

 المحور المؤسساتي

Qu’est ce que je peux mobiliser  

comme ressources pour «Etre » et  « 

Faire » à l’école –survivre- 

ها الهوارد التي عميا تجىيدٌا حتى أستهر في 

 الحياة الهدرسية كذات فاعمة

Avoir : ce que j’ai comme 

ressources économiques, 

culturelles et relationnelles 

 اقتصادية هوارد هف لدي ها: ها لدي

 وعلائقية وثقافية

Axe socio-culturel 

 المحور الإجتماعي الثقافي

 1: يوضح العلاقة بالمعرفة بين نشاطات الذات وتساؤلاته33جدول 

لاحظىا هف خلاؿ بعض الإجابات عف هوضوع الهعرفة عهوها أف ٌىاؾ ىوع هف وقد 

في الحديث عف الهعرفة التي كاف يريد التمهيذ ويتهىى لو كاىت الهعرفة الهقدهة  الإسترساؿ

لا أعرؼ "حيث قالت هبحوثة  " في الهدرسة هثؿ الهعرفة التي يحب أف يكتسبٍا أو تستٍويً
                                                           
1 - Abdeljalil Akkari et Denis Perrin : LE RAPPORT AU SAVOIR - UNE APPROCHE  FÉCONDE POUR 
RECONSTRUIRE L’ÉCOLE ET  LA FORMATION DES ENSEIGNANTS, Revue des sciences de l'éducation 
de McGill ,Canada, 2006,p 69. Sur le lien : 
file:///C:/Users/Hp/Downloads/La_rapport_au_savoir_Une_approche_feconde_pour_rec%20(1).pdf 
consulté le 24 -01-2021 

file:///C:/Users/Hp/Downloads/La_rapport_au_savoir_Une_approche_feconde_pour_rec%20(1).pdf
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..لست هتخصصة في وضع الهىٍاج الدراسي، ولكف عمى الأقؿ...لا أعرؼ كيؼ اعبر لكف 

فٍـ هاٌو الٍدؼ هف كؿ تمؾ الهواد...كىت أتهىى أف يتـ الأخذ اىا ؼ ٌداؾ الوقت لـ أكف أ

بعيف الإعتبار شعورىا كتلاهيذ عىد تسطير الهىٍاج الدراسي لكف الواضح أف ٌذا الأهر أخر 

ها يخطر عمى باؿ القائهيف عمى إعداد الهىاٌج، لوكاف خذاو بعيف الإعتبار ٌؿ ٌذا ها 

عد، اىا عف ىفسي كىت ىحس بالقمؽ اذا زاد الوقت ىرغب بتعمهً؟، ٌذي الهعارؼ تفيدىا هف ب

عف ىصؼ ساعة، كىت اتهىى اىو شعوري اثىاء الدراسة يكوف شعور جيد وعلاقتي بالهدرسة 

و علاقتي هع ها اتعمهً تكوف علاقة جيدة لكف...كىت اشع بالهمؿ..ىعـ ٌذي ٌي الكمهة 

ٍـ في إقباؿ التمهيذ عميٍا وأف ٌىا إتضح لىا أف الرغبة في الهعرفة عاهؿ ه الهعبرة ..همؿ"

 الكثير هف الهبحوثيف يربطوف أليا إخفاقٍـ هدرسيا بسبب عدـ رغبتٍـ في ها يدرسوف.

كىت اتهىى اىو شعوري اثىاء الدراسة يكوف شعور جيد وعلاقتي بالهدرسة و علاقتي هع ها  "

التمهيذ بالهعرفة الخطاب ىتجً لهسألة شكؿ علاقة  عمىا ٌذاج" ، اتعمهً تكوف علاقة جيدة

 بيف الجيدة وغير الجيدة، فهاٌي دلالات ٌذي العلاقة؟

 علاقة جيدة بالمعرفة، وعلاقة غير جيدة بالمعرفة ...أية دلالات؟ ج.

un bon rapport au savoir et un mauvais rapport au savoir. Quelles 

sémantiques ? 

الفكرة ٌىا ليست تقييـ ىوعية العلاقة بالهعرفة ولا الحكـ عمى الههارسات الهختمفة لمذوات  

هقابمة الهعارؼ الجديدة بؿ عمى هعرفة كيؼ يبىي التمهيذ ٌدي العلاقة هع ذاتً وكيؼ يقيـ 
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وقد ظٍر في إجابات بعض الهبحوثيف عدـ الإحساس بتحقيؽ ذاتً في هقابمة ٌذي الهعارؼ 

الهدرسة كذات هتعمهة توثر في العهمية التعميهية وتكتسب الهعرفة التي تىشدٌا،  الذات داخؿ

 ،الهعرفة التي تُكوف لديٍـ رصيد هعرفي وتحقؽ لٍـ ذاتٍـ داخؿ وخارج الهدرسة

 تها المدرسية:بناء تجر المبحوثات وتوضيح لمسارها أث إحدىفيما يمي نموذج لخطاب 

اىا كىت ىحب ىقرى، ؼ أسرتي يشددوف عميىا بش ىقراو ، اهي دايها كاىت تقمي اقراي "  

واىجحي باي تكوف عىدؾ هكاىة في الهجتهع لكف اىا هف داخؿ كاف عىدي شعور سيء، ىحب 

ىقرى لكف لـ أستطع، كاىت عىدي بزاؼ تساؤلات في راسي لكف لـ أجد عىٍا اجوبة فهوادىا 

، ..)تضحؾ (إلى حد الاف هافٍهتش فائدة الرياضيات والفيزياء رياضيات، فيزياء ، عموـ

والعموـ إذا لـ ىطبؽ، إذا لـ ارى أهاهي التطبيؽ التجريبي لٍا، تفكرت كمهة قالٍالىا أستاذ ؼ 

سىة ثاىية ثاىوي عىدها لـ يجد أىبوب إختبار يشرح لىا بً التجربة العمهية قالمىا هوادىا عمهية 

ثاىوي ولكىي لـ أعرؼ  3اىا وصمت إلى  et effectivementيؽ الهحتوى لكف أدبية التطب

كيؼ أجري تجربة عمهية بسيطة لأىىا كىا ىتمقى فقط، لا ىجرب ، لا ىطبؽ ، شعرت بعدـ 

الجدوى هف وجودي في الهدرسة، اىا فقط أجمس وأتمقى ، يقولوف أف التمهيذ هركز العهمية 

العهمية التعميهية، بدأ إقبالي عمى الدراسة التعميهية،لـ أشعر بٍذا أبدا، كىت عمى ٌاهش 

يخؼ،حاولت أف أقىع ىفسي بأف الىجاح ٌو الٍدؼ هٍـ يعىي بغض الىظر اذا كىت هقتىعة 

ذا حاؿ الكثيريف، لكف لـ أستطيع  وسعيدة بها أدرس..)تضحؾ وتقوؿ في ىفس الوقت( وٌ

جحت بعدٌا إلى السىة وأعدت السىة ثاىية ثاىوي وكاىت أوؿ هرة أعيد السىة في حياتي ، ى
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هف أجؿ التسجيؿ في  niveau terminalثالثة ثاىوي ولكف ٌدفي كاف فقط الحصوؿ عمى 

هركز التكويف الهٍىي، لا اخفيؾ اىي اخفيت ذلؾ عف والداي، عارضا في أوؿ الأهر، لكف 

..ٌذي حياتي وهستقبمي وجدت في التكويف هاكىت أرغب في هعرفتً وتعمهً، وجدت العهؿ 

اريد، أستطيع اف اقوؿ لؾ الأف ولات عىدي علاقة جيدة بها اتعمهً فاىا أحبً ولا أتعمهً الذي 

 فقط هف أجؿ الىجاح والعهؿ هستقبلا، ٌذا ها كىت أريد لوالداي أف يفٍهاي،أريد أف أستهتع

 سىة(،  33) خمود،  ا"ٌكذ بالدراسة لا أف أدرس فقط،أىا
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وف بالقيهة التي يُعطيٍا التمهيذ لمهعرفة والهعىى الذي  يظٍر ٌىا أف الىجاح الهدرسي هرٌ

ذا الهعىى يتجسد بعد ذلؾ في شك يً عميٍا، ٌذي القيهةيضف ؿ الرضى عمى التهدرس وها وٌ

 .تـ إكتسابً هف هعارؼ، فهتى يشعر التمهيذ بأىً راض عف تهدرسً؟

  الرضا وعدم الرضا بين التمدرس. د

La scolarisation entre la satisfaction et l’insatisfaction 

دة إىتػػػػػػاج الهعػػػػػػاىي والرهػػػػػػوز التػػػػػػي يعطيٍػػػػػػا الهعمػػػػػػـ يتحػػػػػػدد هعىػػػػػػى التهػػػػػػدرس فػػػػػػي أىػػػػػػً إعػػػػػػا

لمتمهيػػػػػذ هػػػػػف خػػػػػلاؿ أفعالػػػػػً التػػػػػي تسػػػػػتهد هػػػػػف خػػػػػلاؿ هجػػػػػاؿ التهػػػػػدرس فيقػػػػػوـ التمهيػػػػػذ بإعػػػػػادة 

الرضػػػػػػػا ٌػػػػػػػو حالػػػػػػػة ىفسػػػػػػػية إيجابيػػػػػػػة تبػػػػػػػدو عمػػػػػػػى الفػػػػػػػرد هػػػػػػػف خػػػػػػػلاؿ شػػػػػػػعوري ،أهػػػػػػػا اىتاجٍا

شػػػػػباع لحاجاتػػػػػً ورغبا ىتظاراتػػػػػً بالارتيػػػػػاح الىفسػػػػػي والسػػػػػعادة ىتيجػػػػػة تحقيقػػػػػً لأٌدافػػػػػً وا  تػػػػػً وا 

الهسػػػػػتقبمية فػػػػػي الدراسػػػػػة او العهػػػػػػؿ أو فػػػػػي هجػػػػػاؿ هػػػػػف هجػػػػػػالات الحيػػػػػاة وطهوحاتػػػػػً سػػػػػػواء 

هػػػػػػػا يتعمػػػػػػػؽ بالجاىػػػػػػػب الػػػػػػػذاتي كتقػػػػػػػدير الػػػػػػػذات والراحػػػػػػػة الىفسػػػػػػػية ، أو هػػػػػػػا يتعمػػػػػػػؽ بالجاىػػػػػػػب 

 الإجتهاعي هف خلاؿ الدور الذي يخولً لً ٌذا الىجاح كعىصر فاعؿ في الهجتهع.

هػػػػػدرس هػػػػػرتبط بشػػػػػكمً، حيػػػػػث أف زيػػػػػادة الهضػػػػػهوف الهعرفػػػػػي أو الرضػػػػػا عػػػػػف الت كهػػػػػا يعتبػػػػػر

هػػػػػػة ضػػػػػػهف هجػػػػػػاؿ سػػػػػػاعات الدراسػػػػػػة غيػػػػػػر كفيػػػػػػؿ بتحسػػػػػػيف هسػػػػػػتوى التلاهيػػػػػػذ كػػػػػػذوات هتعم

التهػػػػػدرس ٌػػػػػذا ، فػػػػػالتعميـ إذا أخػػػػػذ الشػػػػػكؿ الهؤقػػػػػت أو إىحصػػػػػرت غاياتػػػػػً فػػػػػي ىيػػػػػؿ الشػػػػػٍادة 

 ييااااار ر بااااااولو ف كهػػػػػا أسػػػػػهاي -التعمػػػػػيـ البىكػػػػػي –أو الىجػػػػػاح فػػػػػي الإهتحػػػػػاف إصػػػػػطب  بصػػػػػفة 

PauloFreire  التعمػػػػػػػػيـ التمقيىػػػػػػػػي القػػػػػػػػائـ عمػػػػػػػػى حشػػػػػػػػو الػػػػػػػػذاكرة دوف إيقػػػػػػػػاظ كفايػػػػػػػػات أي
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ػػػػػا لػػػػػدى التلاهيػػػػػذ ، ظٍػػػػػر ٌػػػػػذا فػػػػػي إجابػػػػػة التفكيػػػػػر الفرديػػػػػة وقػػػػػدرات حػػػػػؿ الهشػػػػػكلات وتطويرٌ

" ىحػػػػػس روحػػػػػي كػػػػػي شػػػػػغؿ وعػػػػػاء الهبحػػػػػوثتيف حػػػػػوؿ الرضػػػػػا عػػػػػف الػػػػػذات وشػػػػػكؿ التهػػػػػدرس 

وهػػػػػػايتفرغش كػػػػػػي ىىسػػػػػػى وش قريػػػػػػت ) تضػػػػػػحؾ( أىػػػػػػا قريػػػػػػت يػػػػػػتهلا ويتفرغ..وأحياىػػػػػػا يػػػػػػتهلا 

الىا..أصػػػػػػػػبري  2عىػػػػػػػػد  هعميهػػػػػػػػيف كارثػػػػػػػػة، ايهػػػػػػػػاجيىي ..حتػػػػػػػػى الرياضػػػػػػػػيات ويحبػػػػػػػػو يحفضوٌ

ىحكيمػػػػػػػؾ ٌاذي..كػػػػػػػاف الاسػػػػػػػتاذ لػػػػػػػي يقريىػػػػػػػي سػػػػػػػىة ثاىيػػػػػػػة ثػػػػػػػاىوي هايعمهىػػػػػػػاش كيفػػػػػػػاي ىحمػػػػػػػو 

عػػػػػػف ىلاحػػػػػػظ ٌىػػػػػػا عػػػػػػدـ الرضػػػػػػا  الهعادلػػػػػػة، كػػػػػػاف يهميٍػػػػػػا عميىػػػػػػا ..كيفػػػػػػاي حبيتيىػػػػػػي ىػػػػػػىجح.."

لقػػػػاء هسػػػػؤولية ذلػػػػؾ عمػػػػى الهع اب هبحػػػػوثيف مػػػػـ ، وهػػػػف خػػػػلاؿ قػػػػراءة لخطػػػػشػػػػكؿ التهػػػػدرس وا 

" اىػػػػػػػػا كاىػػػػػػػػت عىػػػػػػػػدي هشػػػػػػػػكمة أجػػػػػػػػابوا حػػػػػػػػوؿ رضػػػػػػػػاٌـ عػػػػػػػػف أىفسػػػػػػػػٍـ وتهدرسػػػػػػػػٍـ يف أخػػػػػػػػر 

تىظيـ..كىػػػػػػت ىخمػػػػػػي الػػػػػػدروس تتراكـ...كاىػػػػػػت تقمػػػػػػي ختػػػػػػي راجعي..اىػػػػػػا كىػػػػػػت ىراجػػػػػػع غيػػػػػػر 

لػػػػػػػي كىػػػػػػػت ىقػػػػػػػرا بيٍا..كىػػػػػػػت ىػػػػػػػروح ليمػػػػػػػة الإهتحػػػػػػػاف...لا هػػػػػػػاراىيش راضػػػػػػػية عمػػػػػػػى الطريقػػػػػػػة 

ىقػػػػػػػػػرى هػػػػػػػػػع صػػػػػػػػػحاباتي عمػػػػػػػػػى أسػػػػػػػػػاس ىتعاىػػػػػػػػػدو..هي ىىسػػػػػػػػػاو رواحتيىا..هاكىػػػػػػػػػاش كاهػػػػػػػػػؿ 

ىقراو..لوكػػػػػاف يرجػػػػػع بيػػػػػا الوقػػػػػت ىظػػػػػـ وقتػػػػػي وىشػػػػػري كتػػػػػب الػػػػػدعـ  فػػػػػي الهػػػػػواد لػػػػػي كىػػػػػت 

، ؼ الحقيقػػػػػػػة هاشػػػػػػػي اىػػػػػػػا لػػػػػػػي ضػػػػػػػعيفة فػػػػػػػيٍـ كاهؿ..ىػػػػػػػدهت كػػػػػػػي خرجػػػػػػػت هػػػػػػػف الهدرسػػػػػػػة

وفر الػػػػػوعي بالهشػػػػػكمة أي أف هػػػػػا كػػػػػاف يػػػػػىقص ٌػػػػػذي تػػػػػلاحظىػػػػػا ،"خرجػػػػػت ..دارىػػػػػا خرجػػػػػوىي

شػػػػػكؿ الػػػػػذي يجعمٍػػػػػا أكثػػػػػر التمهيػػػػػذة فعلاٌػػػػػو قػػػػػراءة إيجابيػػػػػة فػػػػػي عهمٍػػػػػا وهعالجػػػػػة الأهػػػػػر بال

ػػػػػػا ٌتهاهػػػػػػا بعهمٍػػػػػػا الهدرسػػػػػػي وقػػػػػػد يكػػػػػػوف ذلػػػػػؾ سػػػػػػبب فػػػػػػي عػػػػػػدـ إختبارٌ لوضػػػػػػعية  تىظيهػػػػػا وا 

الإخفػػػػػػاؽ إلػػػػػػى أف ٌىػػػػػػا يتوضػػػػػػح دور الأسػػػػػػرة وغيػػػػػػاب الإسػػػػػػتراتيجيات الفعالػػػػػػة فػػػػػػي التعاهػػػػػػؿ 
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ػػػػػػا أبىػػػػػػاءٌـ أثىػػػػػػاء تهدرسػػػػػػٍـ، ههػػػػػػا جعػػػػػػؿ حالػػػػػػة هػػػػػػفهػػػػػػع الهواقػػػػػػؼ التػػػػػػي قػػػػػػ الىفػػػػػػور  د يختبرٌ

الرضػػػػػا ٌػػػػػو هظٍػػػػػر هػػػػػف "عػػػػػدـ الرضػػػػػا تسػػػػػيطر عمػػػػػيٍـ لأف  واىعػػػػػداـ الرغبػػػػػة فػػػػػي الػػػػػتعمـ و

دوىػػػػػً لا يػػػػػتهكف التمهيػػػػػذ هػػػػػف تهثػػػػػؿ  1"ي والهدرسػػػػػيهظػػػػػاٌر التكيػػػػػؼ الشخصػػػػػي والإجتهػػػػػاع

  .دوري كذات هتعمهة بالشكؿ الهطموب ، الأهر الذي يىعكس عمى ىتائجً الدراسية

 تصورات؟ أية.. الثانوية المرحمة في  المدرسية التجربة ماقبل.ه

هف خلاؿ اجابات الهبحوثيف بخصوص تصوراتٍـ عف الهدرسة  والهعرفة الهدرسية ، 

تكويف تصورات سمبية ىاتجة عف تجارب الهحيطيف بالتلاهيذ الهبحوثيف حيث لاحظىا 

عاودت لأىي هاىحبش اجتهعت آراءٌـ عمى إهكاىية تحقيقٍـ لمىجاح دوف الهرور بالهدرسة "

ىقرى ..علاش ىقرى حاجة هعىدٌاش هعىى ..لا ..هاشي حكاية اىٍا صعيبة كاف أبي 

ا كايف حاجات يباىولي زيادة يعىي وش راح هوفرلي الدروس الخصوصية وكؿ شيء..هي اى

ىدير بيٍا اىا الفمسفة ولا الاجتهاعيات..هىحبش ىقراٌـ ودخمت لهعٍد التكويف لأىي حاب 

،" خويا كاف هف الأوائؿ.. دا الباؾ بهوىسيو.. وقرا ؼ الجاهعة ىقرى حاجة ىخدـ بيٍا"

سكيف ج=عهرو راح ؼ ..وراٌو قاعد...وأىا قريت ؼ التكويف الهٍىي بديت ىخدـ..ٌو ه

ذا  دلالة عمى عمى أف الهدرسة فقدت القراية ...وهدار بيٍا والو..راي يسىى كاش هعريفة.. وٌ

ذا التصور عف الهعارؼ الهدرسية كأدة تثقيؼ وبىاء لـ يعد كها كاف هف قبؿ ،  قيهتٍا ، وٌ

                                                           
، هجمة العموـ الىفسية والتربوية، جاهعة الخصائص السيكومترية لمقياس الرضا عن الإختيار الدراسيوفاء العالـ وعدي صبيري:  - 1

 .112، ص 1919هحهد الخاهس ، الهغرب، 
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معاتٍـ وأف حيث أصبح التلاهيذ يروف أف الهعرفة الهدرسية لا تشبع رغباتٍـ ولا تشبً  تط

وحسبٍـ فإف الأشخاص الذيف يحهموف شٍادات لـ يحصمو  الهدرسة لف تقدـ لٍـ أي شيء

عمى وظائؼ تعادؿ شٍاداتٍـ، إذا فالصورة التي تحهمٍا الهدرسة كهصدر لمىجاح وهصدر 

ذا لمهعرفة أصبحت هرفوضة أو غير واقعية بالىسبة لاغمب الهبحوثيف التصور أىتجً ، وٌ

ذي الوضعية هف خلاؿ اٌهاؿ  واقعٍـ وقد ابدى الهبحوثيف طريقة رفضٍـ لٍذا الواقع وٌ

ىا ىلاحظ أف الهعىى الذي أصبح يضفيً التمهيذ  دروسٍـ واللاهبالاة بعهمٍـ الهدرسي ، وٌ

أثر عمى علاقتً بالهعرفة أثىاء عمى الهدرسة وعمى الهعرفة الهدرسية ذو جاىب سمبي 

لازـ الهرحمة الثاىوية وأصبحت الهدرسة بالىسبة لٍـ هكاف إجباري لقضاء الوقت " تهدرسً ب

تروح تقرى..حتى إذا هحبيتش ولا تقمقت...حاب ىفٍـ الأباء والأهٍات تاعىا بمي كي ىروحو 

ذا ها طرحً ىقراو وحىا هراىاش حابيف ..هدرىا والو ..لازـ تحب الحاجة بش تفٍهٍا " ،وٌ

Develay حيث قاؿ أف أزهة الهدرسة ترجع  -إعطاء هعىى لمهدرسة -هعىوف بفي كتابً ال

إلى العديد هف الأهور التي تهر بٍا، إف لـ تقـ الهدرسة بخمؽ جو هلائـ لمدراسة والتحكـ في 

تخاذ الهدرسة كهكاف لقضاء  ٌهالٍـ لٍا وا  الهىاٌج فإىىا ىلاحظ ىفور التلاهيذ هف الدراسة وا 

هرحمة حساسة سواء فيزيولوجيا أو تعميهيا بالىسبة لمتمهيذ وية الهرحمة الثاى ولأف، 1الوقت"

ٌي شكؿ هف أشكاؿ الهعرفة ، تسهح  التي تعتبر التصورات حيث يبىي حولٍا الكثير هف 

 القيـ هع هىسجـ للاستيعاب قابؿ إطار في بإدهاجً وذلؾ الواقع، وتفسير بفٍـ للأفراد

 لإطار بتحديدٌا الاجتهاعي أىٍا تسٍؿ التواصؿ، كها بٍا يؤهىوف التي والآراء والأفكار
                                                           
1
 - Develay Michel : Donner du sens a l’école, ESF , Paris ,2004 , p53 . 
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 بٍوية التعريؼ في تساعد ، كها أىٍا الهعرفة وىشر وىقؿ بتبادؿ يسهح هشترؾ هرجعي

 عهمية في تسٍـ كهاإضافة إلى  ههكف، أهر خصوصيتٍا عمى  الحفاظ وتجعؿ الجهاعة،

فهثلا عىد تأييد الفرد لقضية ها يصبح كؿ هف يؤيدٌا  الاجتهاعييف، والتصىيؼ الهقارىة

هحببا لديً أها الهعارض لٍا فٍو هف الهىبوذيف أو عمى الاقؿ غير الهحببيف.هف ههيزات 

 الفكرية الخطاباتو  الاجتهاعية الههارسات توجًالتصورات أيضا أىٍا وبشكؿ هف الأشكاؿ 

 حيث بالههارسات الهتعمقة لمتوقعات ىصاج ، وذلؾ لأىٍا تىتيىتهوف التي والجهاعات للأفراد

 .الهوقؼ هف الغاية تعريؼ في هباشرة تتدخؿ

 تبىيٍا هع هعيف لفعؿ بتحضيرالفردوتقوـ  الاجتهاعية الههارسات توجً التصوارتوعميً ف

 وهكوىة هعيىة بطريقة تىتظـ التصوارتٌذا لأف  والهقبولة، الهىتظرة السموكيات هف لهجهوعة

 قبؿ هف هباحة وسموكيات هحددة سموكيات إتباع الهعارؼ توجً الفرد ىجو هف هجهوعة هف

 Christian وفي ٌذا الصدد يقوؿ كريستياف جيهيمي ،أو جهاعة الإىتهاء  الهجتهع

Guimelli "فٍي 1ا"وتبريرٌ الهجتهع قبؿ هف الهىتظرة السموكيات بتحديد تسهح التصوارت ،

 واحد.ىتاج لمواقع والسيرورة لبىائً في آف 

حصرا لمتجربة الهدرسية في ها أف ٌىاؾ وتقارير الهعرفة وجدىا هف خلاؿ هقابلاتىا وعميً 

 البحوثيف   ربطا بيف الهعرفة  وسوؽ العهؿ لدىالٍدؼ هىٍا وليس في هاٌيتٍا وأف ٌىاؾ 

 فقبؿ أف ىصؿ إلى الجزء الهخصص لمحديث عف ٌذا الجاىب يبدأ الهبحوث بالتحدث عف

                                                           
1
 - Christian Guimelli , op.cit., p75. 
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ا ؼ بعد الهدرسة :" واىتظاراتً درسةتصوراتً عف اله اىا ىشوؼ بمي كايف اشياء ىقراوٌ

ذا كاهؿ هىبعد هاىديروبيٍا والو " ا لبرة بدراٌـ وتقعد صعبة وٌ ٌىا  الهدرسة وىزيدو ىقراوٌ

ا غير ىفعية ، عتبارٌ و يقرا كهؿ  ىلاحظ الرفض لمهعرفة الهدرسية وا  "اىا خويا عهرو كاهؿ وٌ

و عا وحتى اذا كاىت ؼ،ظيطؿ عف العهؿ لاىً لا توجد هسابقات تو هاجيستر ودكتوراي وٌ

يتىٍدد ...علاي ٌاذا كاهؿ صح الىظرة لمجاهعي احسف هف الىظرة  عدد الهىاصب قميؿ،

" بالىظرة اذا راح تكوف اخرتي هثؿ خويا لطالب في التكويف الهٍىي لكف اىا هعىدي هاىدير

وتجارب الهحيطيف بالهبحوث تـ بىاء التصور  الهحيط الإجتهاعي  ً هف خلاؿ،ٌىا ىرى أى

وف بتجارب أشخاص  عف الهدرسة أي أف التصور ٌىا هبىي إىطلاؽ هف حكـ هسبؽ هرٌ

ا غير براغهاتية عتبارٌ  .أخريف ،تـ وفقً إستٍجاف الهعرفة الهقدهة في الهدرسة وا 

 

II.  العلاقة الذاتية بالمعرفة والإخفاق المدرسيLe rapport identitaire 

au savoir et l’échec scolaire 

 هو التمهيذ يبىيٍا يػالت" L'image de soi"عف صورة الذات Compas 1كوهباس تكمن

 ،جٍة هو بأسرتً ًػتربط التي لمعلاقة  استثهاري كيفية هو الىابعة ،الشخصية تجربتً ؿخلا

 أَ ؿالأٌ لصَرة  اػإىعكاس يعتبري الذي هعمهً لشخصية تقهصً  لكيفية أخرى جٍة َهو

له ل وهذا ما يسه، مرتفع للنفس نجم عنها تقدير، صورة إيجابية للذات نكو إذ ،عىٍن بديلا

                                                           
1
 - Compas, Y :Représentation de soi et réussite scolaire, in : Perron, R (dir), les représentations de 

soi, développement, dynamique et conflit, Privat, 89 – 115. 
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، ضاـكان تقديره  لها منخف، في حين إذا بنى صورة سلبية عن ذاته، الإنجازات المدرسية

 يقع في وضعية فشل مدرسي .   وبالتالي 

هفٍػػػػػوـ الرغبػػػػػة  ىلاحػػػػػظ تكػػػػػررالدالػػػػػة فػػػػػي إجابػػػػػات الهبحػػػػػوثيف الشػػػػػٍادات عىػػػػػد التػػػػػدقيؽ فػػػػػي 

الفائػػػػػدة ههػػػػػا ىتعمهػػػػػً، شػػػػػعرت أىػػػػػي هجػػػػػرد هتمقػػػػػي، لػػػػػـ أشػػػػػعر بػػػػػذاتي، أىػػػػػا هػػػػػا فػػػػػي الهعرفػػػػػة ،

، يهكىىػػػػػػػا صػػػػػػػياغة كىػػػػػػػت عمػػػػػػػى ٌػػػػػػػاهش العهميػػػػػػػة التعميهيػػػػػػػة، احقػػػػػػػؽ هكاىػػػػػػػة فػػػػػػػي الهجتهػػػػػػػع

الهسػػػػػػار الأتػػػػػػي لبىػػػػػػاء علاقػػػػػػة جيػػػػػػدة بػػػػػػيف الػػػػػػذات والهعرفػػػػػػة تػػػػػػؤدي إلػػػػػػى الىجػػػػػػاح الهدرسػػػػػػي، 

ا الهسػػػػار يػػػػؤدي إلػػػػى هػػػػا أسػػػػهاي شػػػػارلو علاقػػػػة غيػػػػر جيػػػػدة هػػػػع الهعرفػػػػة بيىهػػػػا إخػػػػتلاؿ ٌػػػػذ

 . تؤدي إلى الإخفاؽ الهدرسي
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 رغبة في التعمم                                                                                          

  نجاح مدرسي                                  ى بالنسبة لي  معرفة ذات قيمة ومعن

 عزوف عن التعمم                                       

 إخفاق مدرسي     معرفة ليس لها قيمة أو معنى بالنسبة لي                          

  المعرفة المتضمنة في المدرسة                         

  

 

 

 

 

 

 علاقة جيدة مع المعرفة                                  علاقة غير جيدة مع المعرفة      

 نجاح مدرسي                                           إخفاق مدرسي  

وبالتالي نجاحه : مخطط يوضح كيف يؤثر  المعنى الذي يضفيه التمميذ عمى المعرفة المدرسية في شكل علاقته بالمعرفة 36شكل 

 أو فشمه.

 تثُس اىسغثح لإمتساتها ٍعسفح

تحقق ىٍ ذاتٍ -  

تَنٍْْ ٍِ إَجاد ٍعًْ ىىجىدٌ تاىَدزسح -  

تساؤلاتٍتجُة عِ  -  

  تسفع قدزتٍ عيً اىتفنُس -

 ىلا أتيقاها فقط،أشازك فُها ف -

بذاته المتعلقة تيل  احقق ٍِ خلاىها ٍناّح إجتَاعُح -

، من أجل بناء وتنمية إدراكاته وبُنياته المعرفية بغرض 

 ٍعسفح تيقُُْح

تحقق لً ذاتًلا -  

معنى لىجىدي بالمدزسةتشعسنً بأنه لا  -  

تجيب عن تساؤلاتًلا -  

 لا تدفعنً إلى التفكيس -

 ، فأنا متلق فقطلا أشازك  -

 لا أحقق من خلالها مكانة إجتماعية -



 

 

 

 الفصل الخامس
 علاقة التمميذ بعالمو والإخفاق المدرسي
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I. المقابلات وتقارير المعرفة لنتائج وتحميل عرض 

 .  الذات المتعممة والبرنامج الدراسي .. أية صعوبة؟1

العمؿ عمى تجديد لدى التمميذ ضرورة   أظيرت اغمب الدراسات التي تناولت مسألة التعمـ 

التعميـ وتطويره مف خلاؿ توظيؼ برامج عديدة، يأتي في مقدمتيا الاعتماد عمى مناىج تـ 

تحديثيا بإدخاؿ مصادر التعمـ والحاسوب والمختبرات العممية، ووضع المبنات الأساسية ليذه 

طويرية في مجاؿ التعميـ، بالابتعاد عف نظاـ الامتحانات التقميدية والمجوء إلى الطفرة الت

ة ميمة وىي عدـ إختزاؿ نقص الرغبة في التعمـ نقطوىنا نصؿ إلى الامتحانات العممية ، 

ي أو ضعيفي المستوى فقط بؿ شممت الظاىرة حتى الكمبة المتفوقيف أو متوسطعمى التلاميذ 

كما يطمؽ عمييـ لفظ الموىوبيف ، وقد أظيرت القراءة في الأدبيات التربوية والسوسيوتربوية 

عدـ استخداـ بعض المعمميف  ىوأسباب ضعؼ رغبة الطالب الموىوب في تمقي التعميـ أف 

 رجحي  و  ،ـ تنسجـ مع أنماط تعمُّـ الطمبة بمف فييـ الموىوبيفلاستراتيجيات حديثة أثناء التعمي

اعتماد بعض المعمميف عمى ميارات التفكير الدنيا أثناء الشرح كميارتي الحفظ سبب ذلؾ 

غفالو لتنوع أنماط التفكير لدى الطمبة بمف فييـ الموىوبيف، كذلؾ إحساس بعض  والتذكر وا 

 ي شبع حاجاتيـ العقمية والنفسية مما ينتج عنو إحجاميـ الطمبة الموىوبيف بأفَّ ما يتعممونو لا

إلا أف أحياف يكوف العزوؼ عف التعمـ وعدـ الرغبة ، عف التعمُّـ الجاد لبعض المواد الدراسية

فيو بسبب صعوبات..فأية صعوبة قد تواجو الذات المتعممة ، وتجعمو في وضعية فشؿ 

 مدرسي؟
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 الذات المتعممة والصعوبات التعممية: . أ

أثناء دوره كذات متعممة قد يتعثر التمميذ مف خلاؿ أنواع مختمفة مف الصعوبات قد يجد مف 

يسانده فيتجاوزىا وينجح مدرسيا وقد لا يجد مف يشجعو لتجاوز أزمتو فيقع في وضعية فشؿ 

 يصؼ عاـ الآكاديمي وىو مصطمح التعمـ صعوبات، ومف ىذه الصعوبات ،مدرسي 

 بإعاقة مصاباً  يكوف بعضيـ أف ورغـ التعمـ، عممية ضمف الأطفاؿ تواجو التي التحديات

 بعض في صعوبة يظيروف أنيـ رغـ أسوياء، منيـ الكثيريف أف إلا جسدية أو نفسية

 عسر) القراءة أو الانتباه، أو الإدراؾ، أو التفكير، أو كػالفيـ،: بالتعمـ المتصمة العمميات

 الميارات في أو الحسابية العمميات إجراء ،أو النطؽ أو التيجي، أو الكتابة، أو ،(القراءة

 .السابقة العمميات مف بكؿ المتصمة

 ىذه مف يعانوف الذيف التلاميذ يظير حيث القراءة صعوبات  ،الصعوباتومف أبرز ىذه 

 الصعوبات ىذه تسبب ما وكثيرا والكتابة، القراءة ميارات اكتساب في منخفضة قدرة الصعوبة

 صعوبات اخفاء أجؿ مف قمب، ظير عف المادة تعمـ ومحاولة والكتابة القراءة تجنب في

 في وصعوبات ببطء والقراءة القراءة في الدقة انعداـ: القراءة صعوبات مظاىر ومف. القراءة

 صعوبات حتى وأحيانا والحروؼ، لمكممات العكسية الكتابة اليجاء، وصعوبة المقروء فيـ

التي تكوف وراء ب ، وبغض النظر عف الأسباالأصوات بيف والتمييز الجمؿ تنظيـ في لغوية

ىاتو الصعوبات سنسمؾ الضوء عمى جانب علاقة التمميذ المصاب بيذا النوع مف الصوبات 

بعالمو ومحيطو ومف خلاؿ الخطابات لبعض المبحوثيف الذيف أجابو بمعاناتيـ مف صعوبة 
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جابت بأنيا" عانت مف صعوبة القراءة ..كنت التي أ 51عمى غرار المبحوثة أثناء تمدرسيـ 

اجد صعوبة في القراءة...مي زملائي كنا يزاؼ سريعيف يعني أنا منقدرش نجاوب بالخؼ.. 

المعمـ يتقمؽ.. وليت نحشـ ...قمت لأبي اذا نقدر نداوي ىذي المشكمة..مقدرتش..كنت 

كنت نقرا كيما  سعات عندي الإجابة ..مي نحسيا حاصمة ..ماتخرجش ..كرىت ...تمنيت

صحاباتي كامؿ..عمى ىذي حبست مف الميسي..مكاف حتى واحد يفيمني..المعمـ لي 

نورمالمو ىو لي يفيمـ..ولا ىو لي يتقمؽ.."نلاحظ ىنا تأثي العالـ الخارجي والمحيطيف عمى 

نوع علاقة ىؤلاء التلاميذ بالمعرفة تضطرب، الشعور بالصعوبة ، الأمر الذي يجعؿ مف 

حيث ظير في خطابيا ذلؾ " كنت أعاني مف  51صعوبات عانت منيا المبحوثة أخر مف ال

صعوبة في الرياضات..ليس الصعوبة المعتادة، صعوبة منذ الصغر حاولت تجاوزىا الا أني 

لـ أستطع لأنني كنت في مواجية مع تعمميا في كؿ مراحؿ تعميمي، للأسؼ وجيوني لشعبة 

أدبية، رسبت...  منعرفش علاه الناس تبانميـ  عممية ومكانش أماكف بش نغير الشعبة

، بيزار.. لازـ نكوف نعرؼ الحساب. علاش ما يلاحظوش بمي أنا ممتازة ؼ المواد الأدبية

بينا" أوؿ ملاحظة لاحظنا محاولة إثبات التمميذة ىذا أكبر دليؿ عمى أنيـ معلابميمش 

أمر صعوبتيا الحسابية ، الأمر  لقدرتيا وتمكنيا مف المغة العربية في محاولة منيا لتجاوز

الثاني لمسنا في خطابيا نوعا مف الأسؼ لكونيا ترغب في التعمـ ، حاولت العلاج ولكف لا 

 ة إلى أنيا تعاني مف عائؽ.فائدة، ىنا يمكننا القوؿ أف لدييا علاقة جيدة بالمعرف
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ولدورىـ كذوات متعممة خر مف الصعوبات تواجو التلاميذ أثناء تمثميـ لمينتيـ كتلاميذ نوع آ

 وىي الصعوبات الموقفية، فكيؼ ظير ىذا في خطابات المبحوثيف.

 الذات المتعممة والصعوبات الموقفية . ب

دث أف يقع موقؼ قد يشعر التمميذ بسوء تقدير لذاتو أو بعدـ حأثناء الموقؼ التعميمي ، ي

علاقتي كانت  " لمتعمـ أو برفض المعمـ لو ، ظير ىذا في أحد الخطابات لممبحوث و قابميت

بكؿ المعمميف مف الإبتدائي حتى لمثانوية جيدة ، لـ أكف متفوؽ لكني كنت مف التلاميذ 

النشيطيف، فقط ) يضحؾ ويقوؿ ( كيما راكي تشوفي أنا عندي مشكؿ التأتأة أحيانا كانت 

تعرفي أنا دايما   ات الشفوية لكف المعمميف كانو يصبرو عميا ،تسببمي صعوبة ؼ الإمتحان

كانت عندي صعوبة ؼ المغة الفرنسية، الفرونسي تجيني واعرة بزاؼ مي نحب نحضر دايما 

ىذيؾ الحصة ونحاوؿ نفيميا ونتعمميا ، الأستاذة تاعنا بزاؼ مميحة وماتتقمقش مني كامؿ 

لنيار جابتمي كتاب لتعمـ المبتدئيف حسيت بمي كي نطوؿ ؼ الإجابة بسبب التأتأة، واحد ا

ىي صح مثؿ أمي وأىتمت بالصعوبة لي عندي وفيمتيا ومخلاتنيش نحس أني ماشي كيما 

صحابي،لكف ..)يسكت قميلا ثـ يقوؿ (ماشي كامؿ الناس تفيـ ) بنوع مف اليجومية في 

اع التلاميذوالأمراض لي الكلاـ يقوؿ( نورمالمو قبؿ ما يبعتو المعمـ يقرينا يقريوه عمى أنو 

ممكف يكونوا يعانيو منيا، انا لا أخجؿ اني مصاب بالتأتأة وليس ذنبي.. )يسكت قميؿ( 

ضرؾ نحكيمؾ.. في سنة ثانية ثانوي كؿ الأستاذة كانو يعرفوني لكف في منتصؼ السنة 

حظ خرجت أستاذة العموـ في إجازة وضع، جابولنا مستخمفة، أنا كنت قميؿ المشاركة لـ تلا
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الصعوبة التي أعاني منيا، لكف بعد بضعة أياـ قاتمنا نديرلكـ إمتحاف شفوي لمعرفة المستوى 

أسئمة نظرية والإجابة شفويا ومختصرة، جاء دوري عرفت الإجابة لكف عندما بدأت بالإجابة 

أحد زملائي ضحؾ ولـ أفيـ لماذا إعتقدت بأننا متفقيف وأنني ادعي التأتأة لأضحؾ زملائي 

ني بطريقة عنيفة وقالت بأني أسخر منيا لأنيا ليست ىي أستاذتنا ولا نحترميا.. عندما وبخت

كلامي ، أخذتني معيا إلى الإدارة  بدأت بالبكاء تأكدت بأني حقيقة ىذي ىي طريقة

ستفسرت عف الموضوع ...نعـ إعتذرت مني ...ولكف في الحقيقة لـ أستطع نسياف ىذا  وا 

تشعرني بأنني أعاني مف نقص حقيقي أصبحت أتغيب الموقؼ ، أصبحت تمؾ الحصة 

"' نلاحظ ىنا بأف أقوؿ لؾ أني ..كرىت مادة العموـ أحيانا بعذر وأحيانا دوف عذر،أستطيع أف

الموقؼ الذي تعرض لو المبحوث إضافة إلى الصعوبة التي ي عاني منيا شكمت لديو نفور 

، ىنا لـ تكف مادة العموـ في حد ذاتيا صعبة أو العلاقة  مف المعرفة المتمثمة في مادة العموـ

معيا غير جيدة بؿ إف العلاقة مع المحيط والآخريف ىي التي إنعكست عمى العلاقة 

يتداخؿ ىذا كثيرا مع قوؿ شارلو بأف العلاقة بالمعرفة ىي علاقة اجتماعية  -بالمعرفة

 .بالمعرفة
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 : نموذج مسار لتمميذ يعاني من صعوب تعممية11شكل 

الطالػػػػػب كثيػػػػػراً مػػػػػف صػػػػػعوبة وكثافػػػػػة الكتػػػػػب المدرسػػػػػية، وىػػػػػي بػػػػػلا شػػػػػؾ ت عػػػػػد سػػػػػبباً  عػػػػػانيي

رئيسػػػػاً مػػػػف أسػػػػباب شػػػػعوره بالإحبػػػػاط وبالتػػػػالي نفػػػػوره مػػػػف التعمػػػػيـ وكرىػػػػو لمدرسػػػػتو، ولتقميػػػػؿ 

 بداية التجربة المدرسية العلاقة مع المعرفة

 

ية فشل مدرسيوضع  

 
 الرغبة في التعمم

 صعوبة في تعمم المغة الفرنسية

صعوبة في إجراء الإمتحانات 
 الشفوية نتيحة الإصابة بالتأتأة

 العلاقة مع الذات

الثقة في الذات وفي القدرة 

 على التعلم

 العلاقة مع الآخر

 المعممة القديمة: تفيم لصعوبة النطق

المعممة الجديدة : توبيخ وعدم مراعاة الحالة 
في الحكم عمى التمميذ بعجم الإحترام  ةالتسرع

 لمعممتو دون التأكد من حالتو 

 

 العلاقة مع العالم 

 صعوبة في تعمم مادة الفرنسية

 صعوبة في إجراء الإمتحانات الشفوية

 كره المادة

 التغيب بسبب ودون سبب

 زيادة الشعور بالنقص وصل إلى
حد الشعور بأن الحالة بمثابة 

 إعاقة
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ىػػػػػػذه الآثػػػػػػار الجانبيػػػػػػة لمكتػػػػػػب الدراسػػػػػػية، ينبغػػػػػػي عمػػػػػػى المعمػػػػػػـ تكثيػػػػػػؼ مسػػػػػػاعدتو لمطػػػػػػلاب 

نبغػػػػػػي عميػػػػػػو تشػػػػػػجيعيـ، وبشػػػػػػكؿ مسػػػػػػتمر عمػػػػػػى والوقػػػػػػوؼ بجػػػػػػانبيـ، بػػػػػػؿ أكثػػػػػػر مػػػػػػف ذلػػػػػػؾ ي

طمػػػػػػب المسػػػػػػاعدة منػػػػػػو لإزالػػػػػػة أي مشػػػػػػاعر خػػػػػػوؼ وتػػػػػػردد مػػػػػػف طمػػػػػػب المسػػػػػػاعدة، حيػػػػػػث إف 

لػػػػدور المعمػػػػـ أثػػػػراً عميقػػػػاً عمػػػػى نفسػػػػية الطالػػػػب تجػػػػاه حبػػػػو لمدرسػػػػتو، وانضػػػػباطو فػػػػي الػػػػدواـ 

 .المدرسػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػي، إذا عمػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػـ الطالػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػب كيػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػؼ يعتمػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػد عمػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػى نفسػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػو

ييف النفسػػػػػػػييف والاجتمػػػػػػػاعييف أف كراىيػػػػػػػة بعػػػػػػػض يؤكػػػػػػػد عػػػػػػػدد مػػػػػػػف التربػػػػػػػوييف والاختصاصػػػػػػػ

الطمبػػػػة لمدارسػػػػيـ ونظػػػػرتيـ السػػػػمبية إلييػػػػا، لػػػػـ تػػػػأتب مػػػػف فػػػػراغ، بػػػػؿ إف ىنػػػػاؾ عػػػػدة أسػػػػباب 

أىميػػػػػػػا: تعثػػػػػػػر النظػػػػػػػاـ التعميمػػػػػػػي وعجػػػػػػػزه عػػػػػػػف تمبيػػػػػػػة حاجػػػػػػػات الطالػػػػػػػب واىتماماتػػػػػػػو مػػػػػػػف 

 ناحيػػػػػػة، وشػػػػػػعور الطالػػػػػػب بعػػػػػػدـ انتمائػػػػػػو لمدرسػػػػػػتو مػػػػػػف ناحيػػػػػػة أخػػػػػػرى، حيػػػػػػث يشػػػػػػعر بأنػػػػػػو

مجبػػػػػور عمػػػػػى الػػػػػذىاب إلييػػػػػا لشػػػػػعوره بػػػػػأف ىنػػػػػاؾ فجػػػػػوة بػػػػػيف رغباتػػػػػو وواقػػػػػع المدرسػػػػػة التػػػػػي 

يعػػػػود إلييػػػػا مجبػػػػراً بعػػػػد نيايػػػػة العطمػػػػة الصػػػػيفية الطويمػػػػة، فضػػػػلًا عػػػػف سػػػػوء معاممػػػػة بعػػػػض 

 .المعممػػػػػػػػػيف وتخمػػػػػػػػػي الآبػػػػػػػػػاء عػػػػػػػػػف أدوارىػػػػػػػػػـ التربويػػػػػػػػػة فػػػػػػػػػي متابعػػػػػػػػػة تحصػػػػػػػػػيميـ الدراسػػػػػػػػػي

عيػػػػػػػػػة فػػػػػػػػي مجمػػػػػػػػس أبػػػػػػػػوظبي لمتعمػػػػػػػػػيـ إف تقػػػػػػػػوؿ ىػػػػػػػػاجر الحوسػػػػػػػػني الاختصاصػػػػػػػػية الاجتما

ذا لػػػػػػـ يرغػػػػػػب الطالػػػػػػب فػػػػػػي الػػػػػػتعمـ فػػػػػػإف  الرغبػػػػػػة ىػػػػػػي حجػػػػػػر الزاويػػػػػػة فػػػػػػي عمميػػػػػػة الػػػػػػتعمـ، وا 

ميمػػػػة المعمػػػػـ فػػػػي المدرسػػػػة سػػػػتكوف شػػػػبو مسػػػػتحيمة، ولػػػػذلؾ نجػػػػد أف المعمػػػػـ النػػػػاجح يطبػػػػؽ 

الكثيػػػػر مػػػػف اسػػػػتراتيجيات التحفيػػػػز لاسػػػػتثارة رغبػػػػة طلابػػػػو فػػػػي فيػػػػـ واسػػػػتيعاب مادتػػػػو، ومػػػػف 

ؿ الترغيػػػػػب نجػػػػػد أف المعمػػػػػـ تػػػػػارة يبػػػػػيف أىميػػػػػة مػػػػػا سػػػػػوؼ يقدمػػػػػو لمطالػػػػػب وتػػػػػارة أخػػػػػرى أجػػػػػ
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يعػػػػرض الموضػػػػوع بشػػػػكؿ مشػػػػوؽ وأحيانػػػػاً يمػػػػنح الطالػػػػب الػػػػذي يفيػػػػـ الػػػػدرس جػػػػائزة، مشػػػػيرة 

إلػػػػػى أف ظػػػػػاىرة تػػػػػدني الرغبػػػػػة فػػػػػي الػػػػػتعمـ عنػػػػػد بعػػػػػض الطػػػػػلاب بػػػػػلا شػػػػػؾ ظػػػػػاىرة خطيػػػػػرة 

لػػػػػػب تػػػػػػأخر فػػػػػػي دراسػػػػػػتو لػػػػػػيس بسػػػػػػبب تػػػػػػؤثر سػػػػػػمباً عمػػػػػػى مسػػػػػػتقبؿ تعمػػػػػػيـ أبنائنػػػػػػا، وكػػػػػػـ طا

قصػػػػػػور قدراتػػػػػػو الذىنيػػػػػػة، ولكػػػػػػف بسػػػػػػبب موقػػػػػػؼ خػػػػػػارجي أدى إلػػػػػػى كرىػػػػػػو لممػػػػػػادة الدراسػػػػػػية 

 .وبالتػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػالي شػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػعوره بعػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػدـ الرغبػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػة فػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػي تعمميػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػا

أمػػػػػا أحمػػػػػد حسػػػػػف الحوسػػػػػني، الاختصاصػػػػػي النفسػػػػػي فػػػػػي مدرسػػػػػة الاتحػػػػػاد لمتعمػػػػػيـ الثػػػػػانوي 

يفيػػػػة تعاممػػػػو مػػػػع طلابػػػػو، أمػػػػر فيقػػػػوؿ إف طبيعػػػػة العلاقػػػػة مػػػػع المعمػػػػـ فػػػػي غرفػػػػة الصػػػػؼ وك

فػػػػػي غايػػػػػة الأىميػػػػػة لجػػػػػذب الطالػػػػػب وترغيبػػػػػو بمدرسػػػػػتو، ولكننػػػػػا نػػػػػرى مػػػػػع الأسػػػػػؼ الشػػػػػديد 

أف بعػػػػػػض المعممػػػػػػيف يمجػػػػػػؤوف إلػػػػػػى أشػػػػػػكاؿ مختمفػػػػػػة مػػػػػػف العقػػػػػػاب البػػػػػػدني والمفظػػػػػػي لفػػػػػػرض 

النظػػػػػاـ والانضػػػػػباط داخػػػػػؿ الصػػػػػؼ، فيمػػػػػا يترفػػػػػع الػػػػػبعض الآخػػػػػر عػػػػػف النػػػػػزوؿ إلػػػػػى مسػػػػػتوى 

ور تػػػػػػؤدي إلػػػػػػى كػػػػػػره الطالػػػػػػب لممعمػػػػػػـ ولمادتػػػػػػو ولممدرسػػػػػػة نفسػػػػػػيا. طلابيػػػػػػـ وكػػػػػػؿ ىػػػػػػذه أمػػػػػػ

ىمػػػػػػاؿ ميػػػػػػوؿ ورغبػػػػػػات الطمبػػػػػػة بػػػػػػدلًا  بعػػػػػػض المعممػػػػػػيف حػػػػػػوؿ تعمػػػػػػيـ المػػػػػػادة أو الموضػػػػػػوع وا 

شػػػػباعيا، انطلاقػػػػاً مػػػػف فيػػػػـ ضػػػػيؽ بػػػػأف ذلػػػػؾ ىػػػػو الأسػػػػاس فػػػػي عمميػػػػـ وىػػػػذا  مػػػػف تمبيتيػػػػا وا 

 .ىػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػو المطمػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػوب مػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػنيـ فقػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػط

امج ذوي القػػػػػػػػػػدرات الخاصػػػػػػػػػػة، إف حالػػػػػػػػػػة وتقػػػػػػػػػػوؿ رشػػػػػػػػػػا محمػػػػػػػػػػود عبػػػػػػػػػػدالعزيز، معممػػػػػػػػػػة بػػػػػػػػػػر 

الاغتػػػػراب وبعػػػػد المنػػػػاىج عػػػػف واقػػػػع الطالػػػػب وعػػػػدـ تمبيتيػػػػا لمحاجػػػػات المختمفػػػػة ليػػػػـ، وعػػػػدـ 

يجػػػػػػػاد الحمػػػػػػػوؿ،  حفزىػػػػػػػا عمػػػػػػػى الػػػػػػػتعمـ وتحػػػػػػػدي تفكيػػػػػػػره وحثػػػػػػػو عمػػػػػػػى البحػػػػػػػث والاسػػػػػػػتنتاج وا 



 الفصل الخامس                                            علاقة التلميذ بعالمه والاخفاق المدرسي
 

 
164 

بالإضػػػػػػػػافة إلػػػػػػػػى عػػػػػػػػدـ احتػػػػػػػػراـ بعػػػػػػػػض المعممػػػػػػػػيف والمعممػػػػػػػػات لشخصػػػػػػػػية طلابيػػػػػػػػـ، حيػػػػػػػػث 

فػػػػػػي اسػػػػػػتخداـ الشػػػػػػتائـ والإىانػػػػػػة والاسػػػػػػتيزاء بالطالػػػػػػب إذا اخطػػػػػػأ أمػػػػػػاـ أقرانػػػػػػو يتمثػػػػػػؿ ذلػػػػػػؾ 

 .مػػػػػػػػػػػف الطمبػػػػػػػػػػػة وكػػػػػػػػػػػؿ ىػػػػػػػػػػػذه أمػػػػػػػػػػػور تػػػػػػػػػػػؤدي إلػػػػػػػػػػػى تعميػػػػػػػػػػػؽ كراىيػػػػػػػػػػػة الطالػػػػػػػػػػػب لممدرسػػػػػػػػػػػة

وتقػػػػػػػػػوؿ رانيػػػػػػػػػا عبػػػػػػػػػدالرحمف، معممػػػػػػػػػة التربيػػػػػػػػػة الرياضػػػػػػػػػية إف الاىتمػػػػػػػػػاـ بحصػػػػػػػػػص التربيػػػػػػػػػة 

ذ وتحبيػػػػػػبيـ فػػػػػػي المدرسػػػػػػة، الرياضػػػػػػية والتربيػػػػػػة الفنيػػػػػػة لػػػػػػو الأثػػػػػػر البػػػػػػال  فػػػػػػي حيػػػػػػاة التلاميػػػػػػ

حيػػػػػث نػػػػػرى اليػػػػػوـ بعػػػػػض المعممػػػػػيف لا يعيػػػػػروف ىػػػػػذه المسػػػػػألة أي اىتمػػػػػاـ ويعتبػػػػػروف ىػػػػػاتيف 

المػػػػادتيف حصصػػػػاً كماليػػػػة وراحػػػػة ليػػػػـ، لػػػػذلؾ ينبغػػػػي عمػػػػى القػػػػائميف عمػػػػى العمميػػػػة التربويػػػػة 

والتعميميػػػػػػػة التوظيػػػػػػػؼ الفاعػػػػػػػؿ لمملاعػػػػػػػب الرياضػػػػػػػية وغػػػػػػػرؼ النشػػػػػػػاط والمختبػػػػػػػرات العمميػػػػػػػة 

 .ؿ التعميميػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػة فػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػي المػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػدارسوالوسػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػائ

ظػػػػػػػاىرة كراىيػػػػػػػة الطالػػػػػػػب لمدرسػػػػػػػتو إلػػػػػػػى أف نظػػػػػػػاـ « وليػػػػػػػة أمػػػػػػػر»وعػػػػػػػزت منػػػػػػػى الياشػػػػػػػمي 

« الحمقػػػػػػة الأولػػػػػػى»الترفيػػػػػػع الآلػػػػػػي المتبػػػػػػع فػػػػػػي مدارسػػػػػػنا وخاصػػػػػػة فػػػػػػي المرحمػػػػػػة التأسيسػػػػػػية 

والػػػػػػػذي يػػػػػػػؤدي إلػػػػػػػى الضػػػػػػػعؼ التراكمػػػػػػػي عنػػػػػػػد التلاميػػػػػػػذ، مشػػػػػػػيرة إلػػػػػػػى أنػػػػػػػو بازديػػػػػػػاد ترفيػػػػػػػع 

 .كػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػو لضػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػعفو وكراىيتػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػو لممدرسػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػةالطالػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػب يػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػزداد إدرا

ويشػػػػػير عػػػػػدد مػػػػػف الطمبػػػػػة إلػػػػػى تفضػػػػػيميـ الحصػػػػػص العمميػػػػػة التػػػػػي تػػػػػتـ فػػػػػي غػػػػػرؼ النشػػػػػاط 

 والمختبرات العممية واستخداـ الوسائؿ التعميمية الحديثة، 

ىنػػػػػػػػػػػاؾ أكثػػػػػػػػػػػر مػػػػػػػػػػػف مجػػػػػػػػػػػاؿ يسػػػػػػػػػػػتقطب الطالػػػػػػػػػػػب ويقمػػػػػػػػػػػؿ مػػػػػػػػػػػف وتجػػػػػػػػػػػدر الإشػػػػػػػػػػػارة إلػػػػػػػػػػػى 

اىتمامػػػػػػػػػػػػػػػو بػػػػػػػػػػػػػػػالتعميـ مثػػػػػػػػػػػػػػػؿ التمفػػػػػػػػػػػػػػػاز بمحطاتػػػػػػػػػػػػػػػو الفضػػػػػػػػػػػػػػػائية المتنوعػػػػػػػػػػػػػػػة والمباريػػػػػػػػػػػػػػػات 



 الفصل الخامس                                            علاقة التلميذ بعالمه والاخفاق المدرسي
 

 
165 

الرياضػػػػػػػػػػية والمسػػػػػػػػػػابقات وألعػػػػػػػػػػاب الكمبيػػػػػػػػػػوتر، لػػػػػػػػػػذلؾ ينبغػػػػػػػػػػي عمػػػػػػػػػػى المػػػػػػػػػػدارس والأسػػػػػػػػػػرة 

توعيػػػػػػػػػػػة الطالػػػػػػػػػػػب بتنظػػػػػػػػػػػيـ أوقػػػػػػػػػػػات دراسػػػػػػػػػػػتو حتػػػػػػػػػػػى لا يطغػػػػػػػػػػػى جانػػػػػػػػػػػب الترفيػػػػػػػػػػػو عمػػػػػػػػػػػى 

 .رسػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػة شػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػيئاً ثانويػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػاً التعمػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػيـ وتصػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػبح المد

عنػػػػػػػػد بعضػػػػػػػػيـ نتيجػػػػػػػػة مػػػػػػػػا قمػػػػػػػػة رغبػػػػػػػػتيـ فػػػػػػػػي التعمػػػػػػػػيـ عمػػػػػػػػى أف  مبحػػػػػػػػوث آخػػػػػػػػرويؤكػػػػػػػػد 

يرونػػػػػػػػػو مػػػػػػػػػف قمػػػػػػػػػة فػػػػػػػػػرص العمػػػػػػػػػؿ المتاحػػػػػػػػػة أمػػػػػػػػػاـ آلاؼ الخػػػػػػػػػريجيف مػػػػػػػػػف أقػػػػػػػػػرانيـ الػػػػػػػػػذيف 

 .لػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػـ يجػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػدوا فػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػرص عمػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػؿ بعػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػد

 

إلػػػػػػػػػى أىػػػػػػػػـ عنصػػػػػػػػػر مػػػػػػػػف عناصػػػػػػػػػر العمميػػػػػػػػة التربويػػػػػػػػػة وأكثرىػػػػػػػػػا  مبحػػػػػػػػػوث آخػػػػػػػػرويػػػػػػػػذىب 

تػػػػػػػػػأثيراً عمػػػػػػػػػى الطالػػػػػػػػػب وىػػػػػػػػػو المعمػػػػػػػػػـ، مشػػػػػػػػػيراً إلػػػػػػػػػى أف العلاقػػػػػػػػػة بػػػػػػػػػيف المعمػػػػػػػػػـ والطالػػػػػػػػػب 

تمعػػػػػػػػب الػػػػػػػػدور الجػػػػػػػػوىري فػػػػػػػػي ترغيػػػػػػػػب الطالػػػػػػػػب فػػػػػػػػي الػػػػػػػػتعمـ، لافتػػػػػػػػاً إلػػػػػػػػى أف تصػػػػػػػػرفات 

المعمػػػػػػػػـ ىػػػػػػػػػي التػػػػػػػػػي تجعػػػػػػػػؿ بيئػػػػػػػػػة صػػػػػػػػػفو إيجابيػػػػػػػػة أو سػػػػػػػػػمبية فػػػػػػػػػي نظػػػػػػػػر الطالػػػػػػػػػب لأنػػػػػػػػػو 

 .بي الذي يقود عمميتي التعميـ والتعمـ داخؿ غرفة الصؼالمر 

تشػػير الدراسػػات إلػػى أنػػو كممػػا شػػعر الطالػػب أف المعمػػـ يرعػػاه ويحترمػػو ويسػػتمع إليػػو ويسػػاعده 

 .عمػػػػػػػػػػػػػػػػى حػػػػػػػػػػػػػػػػؿ مشػػػػػػػػػػػػػػػػاكمو، كممػػػػػػػػػػػػػػػػا كػػػػػػػػػػػػػػػػاف تقبمػػػػػػػػػػػػػػػػو لمػػػػػػػػػػػػػػػػا يعرضػػػػػػػػػػػػػػػػو المعمػػػػػػػػػػػػػػػػـ أكبػػػػػػػػػػػػػػػػر

ادة ىػػػذا والعكػػػس صػػػحيح، فكممػػػا سػػػاءت علاقػػػة الطالػػػب بػػػالمعمـ كممػػػا قػػػؿ اىتمػػػاـ الطالػػػب بمػػػ

 .المعمػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػـ

وفػػي بعػػض الأحيػػاف تصػػؿ درجػػة السػػوء فػػي العلاقػػة إلػػى درجػػة أف الطالػػب يكػػره كػػؿ مػػا ىػػو 



 الفصل الخامس                                            علاقة التلميذ بعالمه والاخفاق المدرسي
 

 
166 

 .متعمػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػؽ بالمدرسػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػة

 

يقوؿ أحمد الطنيجي الاختصاصي الاجتمػاعي فػي مدرسػة لمتعمػيـ الأساسػي أف كراىيػة بعػض 

يػذا عنػد المػراىقيف الطمبة لمدارسيـ أمر يؤلمنا كتربوييف وآباء في نفس الوقػت، وعمينػا التنبػو ل

مػنيـ، حيػػث نممػػس أكثػػر مػػف تعبيػر ليػػذه الكراىيػػة وعػػداء الطالػػب لمدرسػتو مػػع نيايػػة كػػؿ عػػاـ 

دراسػػػي، والػػػذي يتمثػػػؿ فػػػي تمزيػػػؽ الػػػدفاتر والكتػػػب، وتكسػػػير الكراسػػػي والكتابػػػة البذيئػػػة عمػػػى 

ف الجػػدراف، والمشػػاجرات التػػي تنشػػب فيمػػا بيػػنيـ داخػػؿ المدرسػػة أو خػػارج أسػػوارىا، وعمػػى مػػت

الحػػػػػافلات، إضػػػػػافة إلػػػػػى تطػػػػػاوليـ عمػػػػػى معممػػػػػييـ وتحػػػػػدييـ داخػػػػػؿ الصػػػػػفوؼ وأمػػػػػاـ بوابػػػػػات 

 .المػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػدارس

وأضاؼ أف المناطؽ الجغرافية المختمفة ومستوى الأسرة الثقافي والاجتماعي يمعباف دوراً ميمػاً 

في تنشئة الطالب وسػموكو، فينػاؾ أوليػاء أمػور لا يحضػروف ولا يتواصػموف مػع إدارة المػدارس 

عرفة تحصيؿ أبنائيـ الدراسي، عمى الرغـ مف استدعائيـ رسػمياً، لاعتقػادىـ أنيػـ مػدعووف، لم

 ا.إما لسماع شكوى حوؿ قصور أبنائيـ التعميمي أو سموكيـ السمبي، وىذا أمر خطير أيض

 . الذات المتعممة ولغة التعميم2

في التقديـ لإشكاليتنا وىو عنصر المغة أو لغة  عنصر آخر رغـ أننا لـ نأخذه بعيف الإعتبار

التعميـ لأف خصوصية المجتمع الجزائري لا تتمثؿ المغة الفرنسية القحة في المدرسة، ولكف 

وجدنا في الخطابات صعوبات مع المنياج الدراسي بسبب المغة العربية وذلؾ بالنسبة لطمبة 
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ر لأدرس ىنا بسبب عمؿ أبي وعدـ قدرتو " أتيت لمجزائ 30منطقة القبائؿ ، تقوؿ المبحوثة 

عمى الذىاب كؿ يوـ إلى منطقة القبائؿ ولكني إصطدمت بالواقع.. تضحؾ لا أنا أتقف المغة 

العربية جيدا..إصطدمت لأف الأساتذه كانو يشرحوف لنا بالعامية ، لـ أكف أفيـ، انحرجت، 

مختمؼ الخمفيات  يذ مفاعدت السنة" يظير ىنا جانب قصور في التعامؿ مع التلام

الاجتماعية، نلاحظ ىنا أف ىناؾ إىماؿ لمراعاة الفروؽ الفردية بيف التلاميذ، وغالبا ما يتجو 

الحركية أو الكلامية إلا عف الصعوبات الحديث عند طرح مفيوـ الفروؽ الفردية إلى الحديث 

جتماعية أف ىناؾ فروقا أخرى يجب أف تؤخذ بعيف الإعتبار وىي ما يتعمؽ بالخمفية الإ

ويترتب عمى إىماؿ وعدـ مراعاة الفروؽ الفردية ظيور آثار سمبية في البنية الداخمية لمكياف ،

التعميمي، وخاصة في تحقيؽ الأىداؼ التعميمية، وتقدـ الطلاب، وتفاعؿ المعمميف مع 

ففي تحقيؽ الأىداؼ التعميمية، لف يتمكف المعمـ مف رفع المستوى العممي لجميع ، طلابيـ

طلاب وتحقيؽ التعاوف بينيـ. وفي تقدـ الطلاب، سيزداد المتعثروف منيـ تعثراً وسينخفض ال

مستواىـ التعميمي بشكؿ واضح. أما في تفاعؿ المعمميف فسيؤدي انخفاض مستوى الطلاب 

إلى إحباط لدى معظـ المعمميف، حيث إنو رغـ إتقانيـ لممادة العممية وبذليـ أقصى جيدىـ، 

 .يائية لمطلاب لا ترضييـ، وسيكوف ليا الأثر السيئ في تعامميـ مع طلابيـفإف النتيجة الن

ونحف نحتاج إلى معمميف مطمعيف  ،المعمـ أداة فعالة في أية خطة تعالج الفروؽ الفردية يعتبر

عمى أىمية الفروؽ الفردية ومتحسسيف بالحاجات الفردية وقادريف عمى التكيؼ مع المنيج 

الدراسي ، كما نحتاج إلى معمميف يتقبموف الفروؽ الفردية ويعتبروف وجودىا أمرا طبيعيا بيف 
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فروؽ الفردية، فالطلاب في الطلاب ، والمشكمة إننا في مدارسنا لـ نتييأ بعد لمتعامؿ مع ال

الصؼ الواحد كميـ عندنا سواسية في التعامؿ والتذكر والحفظ والفيـ لانفرؽ بينيـ في 

النواحي الجسمية والعقمية اعتقادا منا أف ىذا ىو العدؿ بعينو . والصحيح أننا عندما نتعامؿ 

لفروؽ الفردية بيف بيذه الطريقة ونتبع ىذا الأسموب فنحف مخطئوف ، فمف الضروري مراعاة ا

الطلاب في العممية التعميمية وذلؾ باستخداـ طرؽ تدريسية تراعي تمؾ الفروؽ وتتكيؼ مع 

البيئة المدرسية وتناسب قدرات الطلاب، ومف الطرؽ التدريسية التي تعطي أىمية لمفروؽ 

 : الفردية

 طريقةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةة المجموعةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةة ذات القةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةدرة الواحةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةدة : 

دمػػػػػة إلػػػػػى تقسػػػػػيـ التلاميػػػػػذ حسػػػػػب قػػػػػدراتيـ عمػػػػػدت بعػػػػػض المػػػػػدارس فػػػػػي الػػػػػدوؿ المتق

العقميػػػػػة ، وتقػػػػػوـ ىػػػػػذه الطريقػػػػػة بوضػػػػػع تلاميػػػػػذ متجانسػػػػػيف مػػػػػف الناحيػػػػػة العقميػػػػػة فػػػػػي 

شػػػػعبة واحػػػػدة ، وقػػػػد انتقػػػػدت ىػػػػذه الطريقػػػػة بشػػػػدة عمػػػػى أسػػػػاس أف مثػػػػؿ ىػػػػذا التوزيػػػػع 

قػػػػد يػػػػؤدي إلػػػػى شػػػػعور التلاميػػػػذ بالتمػػػػايز، وبالتػػػػالي قػػػػد يػػػػنعكس ذلػػػػؾ عمػػػػى تصػػػػورىـ 

اتيـ الدراسػػػػػية والاجتماعيػػػػػة ، ومثػػػػػؿ ىػػػػػذا التوزيػػػػػع يػػػػػؤدي أيضػػػػػا إلػػػػػى لػػػػػذاتيـ فػػػػػي حيػػػػػ

 .حرماف التلاميذ الأقؿ ذكاء مف زملائيـ الأذكياء

 طريقةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةة التقسةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةيم العشةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةوائي : 

يتجػػػػػو المربػػػػػوف فػػػػػي المدرسػػػػػة الحديثػػػػػة إلػػػػػى تقسػػػػػيـ التلاميػػػػػذ تقسػػػػػيما عشػػػػػوائيا بحيػػػػػث 

الفػػػػػروؽ الفرديػػػػػة يضػػػػػـ الصػػػػػؼ الواحػػػػػد تلاميػػػػػذ مختمفػػػػػيف فػػػػػي الاسػػػػػتعدادات لمواجيػػػػػة 
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وذلػػػػػػؾ باختبػػػػػػار منػػػػػػاىج طػػػػػػرؽ التػػػػػػدريس التػػػػػػي تناسػػػػػػب الاسػػػػػػتعدادات وقػػػػػػدرات كػػػػػػؿ 

تمميػػػػػذ ، وينتقػػػػػد أصػػػػػحاب ىػػػػػذه الطريقػػػػػة لتوزيػػػػػع التلاميػػػػػذ حسػػػػػب درجػػػػػات الػػػػػذكاء أو 

التحصػػػػػػيؿ ل لاف ذلػػػػػػؾ لا يضػػػػػػمف التجػػػػػػانس التػػػػػػاـ الػػػػػػذي يسػػػػػػعى إليػػػػػػو المعمػػػػػػـ مػػػػػػف 

 .تقسيـ الطلاب

 طريقةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةة الةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةتعمم الجمعةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةي : 

ات ىػػػػػذه الطريقػػػػة أنيػػػػا بػػػػػدلا مػػػػف الاعتمػػػػػاد عمػػػػى معمػػػػـ واحػػػػػد فػػػػي تػػػػػدريس مػػػػف مميػػػػز 

موضػػػػػػػػوع واحػػػػػػػػد فػػػػػػػػي الصػػػػػػػػؼ فإنيػػػػػػػػا تسػػػػػػػػتخدـ مجموعػػػػػػػػة مػػػػػػػػف المعممػػػػػػػػيف يقومػػػػػػػػوف 

بمسػػػػػػػؤولية التخطػػػػػػػيط والتنفيػػػػػػػذ والتقسػػػػػػػيـ لممػػػػػػػػنيج الدراسػػػػػػػي ، ويمكػػػػػػػف تطبيػػػػػػػؽ ىػػػػػػػػذا 

المػػػػػنيج فػػػػػي المػػػػػػدارس الابتدائيػػػػػة والثانويػػػػػػة ، وكػػػػػؿ معمػػػػػـ لػػػػػػو اختصػػػػػاص بموضػػػػػػوع 

ف ويكػػػػػوف مػػػػػف المناسػػػػػب وجػػػػػود مرشػػػػػد تربػػػػػوي مػػػػػع المجموعػػػػػة ، وىػػػػػذه الطريقػػػػػة معػػػػػي

مسػػػػػتخدمة فػػػػػي بعػػػػػض البمػػػػػداف الأجنبيػػػػػة وتطبيقيػػػػػا يتطمػػػػػب وجػػػػػود معممػػػػػيف مػػػػػؤىميف 

 . في اختصاصات مع ضرورة وجود منيج يتلاءـ ومتطمبات ىذه الطريقة

 : ةومف أىـ الأساليب التي يمكف لممعمـ أف يستخدميا لمراعاة الفروؽ الفردي

 القصػػػػػػة  -تمثيػػػػػػؿ الأدوار  -مثػػػػػػؿ ) الحػػػػػػوار  التنويةةةةةةع فةةةةةةي أسةةةةةةاليب التةةةةةةدريب- 

 .( حؿ المشكلات -العصؼ الذىني 



 الفصل الخامس                                            علاقة التلميذ بعالمه والاخفاق المدرسي
 

 
170 

 تاحػػػػػػػة الفرصػػػػػػػة لمطػػػػػػػلاب  تنويةةةةةةةع ا مثمةةةةةةةة عػػػػػػػف المفػػػػػػػاىيـ والمبػػػػػػػادئ المطروحػػػػػػػة وا 

بػػػػػداء الػػػػػرأي مػػػػػف خػػػػػلاؿ الأمثمػػػػػة الواقعيػػػػػة فػػػػػي بيئػػػػػاتيـ المحميػػػػػة وخمفيػػػػػاتيـ  لمتعميػػػػػؽ وا 

 .الثقافية

   لتفريػػػػد التعمػػػػيـ مثػػػػؿ )صػػػػحائؼ الأعمػػػػاؿ  :وسةةةةائل متنوعةةةةة ومثيةةةةرة وفعالةةةةةتوظيةةةة

و البطاقػػػػػات التعميميػػػػػة المختمفػػػػػة ومنيػػػػػا بطاقػػػػػات التعبيػػػػػر وبطاقػػػػػات طلاقػػػػػة التفكيػػػػػر 

 .(وبطاقات التعميمات وبطاقات التدريب وبطاقات التصحيح .. إلخ

 موقعػػػػو يعنػػػػي التنويػػػػع الحركػػػػي ببسػػػػاطة أف يغيػػػػر المعمػػػػـ مػػػػف  : التنويةةةةع الحركةةةةي

فػػػػػي حجػػػػػرة الدراسػػػػػة ، فػػػػػلا يظػػػػػؿ طػػػػػوؿ الوقػػػػػت جالسػػػػػاً أو واقفػػػػػاً فػػػػػي مكػػػػػاف واحػػػػػد . 

نمػػػػػا ينبغػػػػػي عميػػػػػو أف ينتقػػػػػؿ داخػػػػػؿ الفصػػػػػؿ بػػػػػالاقتراب مػػػػػف التلاميػػػػػذ ، أو التحػػػػػرؾ  وا 

بػػػػػػيف الصػػػػػػفوؼ أو الاقتػػػػػػراب مػػػػػػف السػػػػػػبورة ، ىػػػػػػذه الحركػػػػػػات البسػػػػػػيطة مػػػػػػف جانػػػػػػب 

س وتسػػػػػػاعد عمػػػػػػى انتبػػػػػػاه المعمػػػػػػـ ، يمكػػػػػػف أف تغيػػػػػػر مػػػػػػف الرتابػػػػػػة التػػػػػػي تسػػػػػػود الػػػػػػدر 

الطػػػػػػلاب ، عمػػػػػػى أنػػػػػػو ينبغػػػػػػي ألا يبػػػػػػال  المعمػػػػػػـ فػػػػػػي حركاتػػػػػػو أو تحركاتػػػػػػو . فيبػػػػػػدو 

أمػػػػػػػػاـ التلاميػػػػػػػػذ عصػػػػػػػػبياً ممػػػػػػػػا قػػػػػػػػد يػػػػػػػػؤدي إلػػػػػػػػى تشػػػػػػػػتت انتبػػػػػػػػاه الطػػػػػػػػلاب أو يثيػػػػػػػػر 

 .أعصابيـ

 يعتبػػػػر التفاعػػػػؿ داخػػػػؿ الفصػػػػؿ مػػػػف أىػػػػـ العوامػػػػؿ التػػػػي تػػػػؤدي  : تحويةةةةل التفاعةةةةل

عميميػػػػة ، وىنالػػػػؾ ثلاثػػػػة أنػػػػواع مػػػػف التفاعػػػػؿ يمكػػػػف أف إلػػػػى زيػػػػادة فاعميػػػػة العمميػػػػة الت

تحػػػػػدث داخػػػػػؿ الفصػػػػػؿ : تفاعػػػػػؿ المعمػػػػػـ والطػػػػػلاب ، وتفاعػػػػػؿ بػػػػػيف المعمػػػػػـ وطالػػػػػب ، 
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 .وتفاعػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػؿ بػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػيف طالػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػب وطالػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػب

والمعمػػػػػػـ الكػػػػػػؼء لا يقتصػػػػػػر عمػػػػػػى نػػػػػػوع واحػػػػػػد مػػػػػػف ىػػػػػػذه الأنػػػػػػواع الثلاثػػػػػػة ، بحيػػػػػػث 

نمػػػػػا يحػػػػػاوؿ أف يسػػػػػتخدميا جميعػػػػػاً فػػػػػي الػػػػػدرس  يكػػػػػوف نمطػػػػػاً سػػػػػائداً فػػػػػي تدريسػػػػػو ، وا 

الواحػػػػػد ، وفػػػػػؽ مػػػػػا يتطمبػػػػػو الموقػػػػػؼ ، وىػػػػػذا الانتقػػػػػاؿ مػػػػػف نػػػػػوع مػػػػػف أنػػػػػواع التفاعػػػػػؿ 

ممػػػػػػا يسػػػػػػاعد عمػػػػػػى إلػػػػػػى نػػػػػػوع آخػػػػػػر : يػػػػػػؤدي وظيفػػػػػػة ميمػػػػػػة فػػػػػػي تنويػػػػػػع المثيػػػػػػرات ، 

 .انغماس الطلاب في الأنشطة التعميمية ويعمؿ عمى جذب انتباىيـ

 الصةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةمت : 

عمػػػػى الػػػػرغـ مػػػػف أف التوقػػػػؼ عػػػػف الكػػػػلاـ أو الصػػػػمت لمحظػػػػات كػػػػاف مػػػػف الأسػػػػاليب 

التػػػػػػي يسػػػػػػتخدميا الخطبػػػػػػاء منػػػػػػذ القػػػػػػدـ لمتػػػػػػأثير عمػػػػػػى سػػػػػػامعييـ وجػػػػػػذب انتبػػػػػػاىيـ ، 

دراسػػػػة والبحػػػػث إلا منػػػػذ وقػػػػت قريػػػػب فػػػػإف تػػػػأثيره فػػػػي العمميػػػػة التعميميػػػػة لػػػػـ يخضػػػػع لم

، ويبػػػػدو أف كثيػػػػراً مػػػػف المعممػػػػيف ليسػػػػت لػػػػدييـ القػػػػدرة عمػػػػى اسػػػػتخداـ ىػػػػذا الأسػػػػموب 

بفعاليػػػػػة فػػػػػي حجػػػػػرة الدراسػػػػػة، حتػػػػػى ولػػػػػو كػػػػػاف ذلػػػػػؾ لبرىػػػػػة قصػػػػػيرة . ونتيجػػػػػة لػػػػػذلؾ 

فػػػػػإف كثيػػػػػػراً مػػػػػػنيـ يمجئػػػػػوف إلػػػػػػى الحػػػػػػديث المسػػػػػتمر ، لا كوسػػػػػػيمة لمتواصػػػػػػؿ والتفػػػػػػاىـ 

دفاعيػػػػػػة لممحافظػػػػػػة عمػػػػػػى نظػػػػػػاـ الصػػػػػػؼ وضػػػػػػبطو . والواقػػػػػػع أف الفعػػػػػاؿ بػػػػػػؿ كحيمػػػػػػة 

الصػػػػػػػػمت والتوقػػػػػػػػؼ عػػػػػػػػف الحػػػػػػػػديث لفتػػػػػػػػرة قصػػػػػػػػيرة ، يمكػػػػػػػػف أف يسػػػػػػػػتخدـ كأسػػػػػػػػموب 

 .لتنويع المثيرات مما يساعد عمى تحسيف عممية التعمـ والتعميـ
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 التنويةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةع فةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةي اسةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةتخدام الحةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةواس : 

تصػػػػػاؿ ، كمنػػػػػا يعمػػػػػـ أف إدراكنػػػػػا لمعػػػػػالـ الخػػػػػارجي يػػػػػتـ عػػػػػف طريػػػػػؽ قنػػػػػوات خمػػػػػس للا

وىػػػػػي مػػػػػا تعػػػػػرؼ بػػػػػالحواس الخمػػػػػس ، وتؤكػػػػػد البحػػػػػوث الحديثػػػػػة فػػػػػي مجػػػػػاؿ الوسػػػػػائؿ 

التعميميػػػػػػة ، أف قػػػػػػدرة الطػػػػػػلاب عمػػػػػػى الاسػػػػػػػتيعاب يمكػػػػػػف أف تػػػػػػزداد بشػػػػػػكؿ جػػػػػػػوىري 

إذا اعتمػػػػػػدوا فػػػػػػي تحصػػػػػػيميـ عمػػػػػػى اسػػػػػػتخداـ السػػػػػػمع والبصػػػػػػر عمػػػػػػى نحػػػػػػو متبػػػػػػادؿ ، 

اسػػػػػية لا يخاطػػػػػب ولكػػػػػف لسػػػػػوء الحػػػػػظ ، فػػػػػإف غالبيػػػػػة مػػػػػا يحػػػػػدث داخػػػػػؿ فصػػػػػولنا الدر 

إلا حاسػػػػػػة واحػػػػػػدة ىػػػػػػي حاسػػػػػػة السػػػػػػمع ، فقػػػػػػد وجػػػػػػد أف حػػػػػػديث المعممػػػػػػيف يسػػػػػػتغرؽ 

حػػػػػػوالي سػػػػػػبعوف بالمائػػػػػػة مػػػػػػف وقػػػػػػت الػػػػػػػدرس ، وىػػػػػػي لغػػػػػػة لفظيػػػػػػة تخاطػػػػػػب حاسػػػػػػػة 

 .السػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػمع فقػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػط

وىػػػػػػذا يعنػػػػػػي أف المعمػػػػػػـ لا ينبغػػػػػػي لػػػػػػو أف ينسػػػػػػى أف لكػػػػػػؿ طالػػػػػػب خمػػػػػػس حػػػػػػواس ، 

عنػػػػػد الطالػػػػػب ، وىنػػػػػا  وعميػػػػػو أف يعػػػػػد درسػػػػػو بحيػػػػػث يخاطػػػػػب كػػػػػؿ قنػػػػػوات الاتصػػػػػاؿ

 .يمكف أف يحدث تنويع المثيرات عف طريؽ أي انتقاؿ مف حاسة لأخرى

 التعزيةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةز : 

إف لممعمػػػػػـ دوراً رئيسػػػػػاً فػػػػػي خمػػػػػؽ الظػػػػػروؼ التعميميػػػػػة الجيػػػػػدة فػػػػػي حجػػػػػرة الدراسػػػػػة ، 

فشخصػػػػػية المعمػػػػػـ وسػػػػػموكو يجعػػػػػلاف منػػػػػو نموذجػػػػػاً لمسػػػػػموؾ ، يحتػػػػػذى بػػػػػو طلابػػػػػو ، 

ات الثػػػػػػواب والعقػػػػػػاب داخػػػػػػؿ الفصػػػػػػؿ ، تخمػػػػػػؽ كمػػػػػػا أف سػػػػػػيطرة المعمػػػػػػـ عمػػػػػػى عمميػػػػػػ

إطػػػػػػاراً مناسػػػػػػباً تتحقػػػػػػؽ مػػػػػػف خلالػػػػػػو أىػػػػػػداؼ العمميػػػػػػة التعميميػػػػػػة ، ونحػػػػػػف نفضػػػػػػؿ أف 
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نشػػػػػػير إلػػػػػػى عمميػػػػػػة الثػػػػػػواب والعقػػػػػػاب ىػػػػػػذه بأنيػػػػػػا عمميػػػػػػة تعزيػػػػػػز لسػػػػػػموؾ الطػػػػػػلاب ، 

 .سػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػواء كػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػاف ىػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػذا التعزيػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػز سػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػمبياً أو إيجابيػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػاً 

ب فيػػػػػػػو ، يزيػػػػػػػد مػػػػػػػف احتمػػػػػػػاؿ والتعزيػػػػػػػز الموجػػػػػػػب ، أي أف إثابػػػػػػػة السػػػػػػػموؾ المرغػػػػػػػو 

تكػػػػرار ىػػػػذا السػػػػموؾ ، وكممػػػػا كػػػػاف التعزيػػػػز فوريػػػػاً أي عقػػػػب حػػػػدوث السػػػػموؾ مباشػػػػرة 

كممػػػػػا زاد احتمػػػػػاؿ حػػػػػػدوث السػػػػػموؾ المعػػػػػػزز تكػػػػػراره ، لأنػػػػػو يشػػػػػػعر الطالػػػػػب بالمتعػػػػػػة 

والسػػػػػرور ، كمػػػػػا أف عممػػػػػاء الػػػػػنفس الاجتمػػػػػاعي يضػػػػػيفوف إلػػػػػى ذلػػػػػؾ أف ىػػػػػذا التػػػػػأثير 

نمػػػػػا يتعػػػػدى ذلػػػػػؾ إلػػػػى التػػػػػأثير فػػػػػي لا يقػػػػؼ عنػػػػػد سػػػػموؾ الطالػػػػػب ال معػػػػزز وحػػػػػده ، وا 

سػػػػػموؾ رفاقػػػػػو أيضػػػػػا ، ولقػػػػػد أوضػػػػػحت نتػػػػػائج الدراسػػػػػات أف إثابػػػػػة أو عقػػػػػاب سػػػػػموؾ 

طالػػػػػب مػػػػػا ، يمكػػػػػف أف يكػػػػػوف لػػػػػو تػػػػػأثير قػػػػػوي عمػػػػػى حػػػػػدوث ىػػػػػذا السػػػػػموؾ مػػػػػف قبػػػػػؿ 

 .الطلاب الآخريف

 : بنةةةةةةةاء المنةةةةةةةاىج عمةةةةةةةى مراعةةةةةةةاة مةةةةةةةا بةةةةةةةين التلاميةةةةةةةذ مةةةةةةةن فةةةةةةةروق فرديةةةةةةةة

مػػػػػف جميػػػػػع النػػػػػواحي : كيػػػػػؼ يفكػػػػػر ؟ كيػػػػػؼ يسػػػػػمؾ ؟  تمميػػػػػذغيف إذا نظرنػػػػػا لملػػػػػف نكػػػػػوف مبػػػػػال

كيػػػػؼ يػػػػتعمـ ؟ ومػػػػا يمكػػػػف أف يتعممػػػػو ؟ ومػػػػا الاتجاىػػػػات والقػػػػيـ التػػػػي يجػػػػب أف تكػػػػوف لديػػػػو 

العػػػػػادات التػػػػػي يجػػػػػب أف يكتسػػػػػبيا ؟ .. كػػػػػؿ ىػػػػػذه الجوانػػػػػب وغيرىػػػػػا يجػػػػػب أف يعنػػػػػي  ؟ مػػػػػا

نمػػػػا ىػػػػو  بيػػػػا محتػػػػوى المػػػػنيج ، فمػػػػيس المحتػػػػوى مجػػػػرد مجموعػػػػة مػػػػف الحقػػػػائؽ والمعػػػػارؼ وا 

مكانياتػػػػػو ودوافعػػػػػو بمػػػػػا  مركػػػػػب يتضػػػػػمف كافػػػػػة النػػػػػواحي مػػػػػع درايػػػػػة كاممػػػػػة بطبيعػػػػػة المػػػػػتعمـ وا 

، والأسػػػػػئمة سػػػػػالفة الػػػػػذكر عمػػػػػى غػػػػػرار نػػػػػةصػػػػػورة ممكيتضػػػػػمف تنفيػػػػػذ المػػػػػنيج عمػػػػػى أفضػػػػػؿ 
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كيػػػػؼ يفكػػػػر التمميػػػػذ؟ كيػػػػؼ يسػػػػمؾ؟ كيػػػػؼ يػػػػتعمـ؟ ومػػػػا يمكػػػػف تعممػػػػو؟ ىػػػػي أسػػػػئمة تقودنػػػػا إلػػػػى 

، فمػػػػػاذا نقصػػػػػد بالعمػػػػػؿ المدرسػػػػػي، ومػػػػػا الػػػػػذي أراد الحػػػػػديث عػػػػػف العمػػػػػؿ المدرسػػػػػي لمتمميػػػػػذ 

قزلػػػػػػو برنػػػػػػار شػػػػػػارلو عنػػػػػػدما قػػػػػػاؿ " اف الفشػػػػػػؿ المدرسػػػػػػي ىػػػػػػو وضػػػػػػعية ناتجػػػػػػة عػػػػػػف قػػػػػػراءة 

 ة في عمؿ التمميذ"؟سمبي

 .العمل المدرسي لمتمميذ بين قراءة إيجابية وسمبية3

كانت إجابات التلاميذ بخصوص عمميـ المدرسي "أنا نحب نراجع مع صحابي ، أو خويا 

عمى   فيميب بيرينووأبرز الأطروحات التي تبنت ىذا الاتجاه كانت أعماؿ لكبير يراجعمي( 

مينة التمميذ ومعنى  -  Métier d’élève et sens du travail scolaireغرار كتابو 

وقد تناوؿ فيو العديد مف القضايا مثؿ  كيفية النجاح في المدرسة، تعمـ  -العمؿ المدرسي

الحياة في المدرسة، المناىج الدراسية الواقعية والعمؿ المدرسي، التعميـ ومعنى المعرفة، بيف 

فؿ كرسالة ومرسؿ، نظرة سوسيولوجية عمى الاتصاؿ داخؿ القسـ، الاسرة والمدرسة ، الط

معنى الواجبات... و"مف بيف ما تطرؽ لو نجد إعماؿ تفكير التلاميذ داخؿ القسـ وقد حدد 

مجموعة عناصر يرى بأنيا كافية لأف تشغؿ تفكير التلاميذ ويسود الانضباط داخؿ القسـ، 

 نذكر منيا: 

وقيت ثابت، لكؿ وحدة حجـ ساعي يناسب محتواىا، أف يكوف الأسبوع منظـ حسب ت -

 وكؿ التلاميذ ممزموف بالمشاركة في النشاط الصفي.
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ي كمؼ التلاميذ بواجبات منزلية ويتـ امتحاف قدرتيـ عمى حميا بعد ذلؾ مف خلاؿ   -

 حؿ بعض التماريف كتابيا أو امتحاف شفيي لبعض التلاميذ.

الأولى يقوـ المعمـ بعرض بعض المعارؼ الدرس ي قدـ عمى مرحمتيف: المرحمة  -

عطاء الكممة  السابقة، التعاريؼ والقواعد بمشاركة التلاميذ وبالكتابة عمى السبورة وا 

لكؿ التلاميذ بالتداوؿ، ثـ المرحمة الثانية: مرحمة العمؿ الفردي وفييا ي منع الحديث 

 بيف التلاميذ..."

معظـ الوقت ويستطيع المعمـ السيطرة  وبيذه الطريقة يكوف الإنضباط غالب عمى الصؼ 

 عمى التلاميذ والتأكد مف وصوؿ المعمومة لمجميع.

وي عتبر كتابو ىذا "دعوة لمتمميذ عمى العمؿ عمى التعمـ وفي الواقع يطمب مف الأطفاؿ 

والمراىقيف أيضا العمؿ ليكونوا مشغوليف لجعؿ النصوص والتماريف والمشكلات قابمة لمتحقؽ 

ييميا لممساىمة في الأداء التعميمي الجيد، لطمأنة أساتذتيـ وأولياء أمورىـ، وىـ منيا ليتـ تق

مدعووف إلى إتباع الإجراءات والقواعد التي تسعى في بعض الأحياف إلى تحسيف التعمـ 

والتنمية الفكرية، ولكف في بعض الأحياف يكوف ذلؾ لضماف الصمت والانضباط وضماف 

السميـ لمموارد والمحافظة عمى سمطة المعمـ "، وفي حوار لو مع احتراـ البرامج والاستخداـ 

أجاب حوؿ السؤاؿ الخاص عف أية استراتيجية ىي   Pour vie pédagogiqueمجمة 

الفعالة في مقاومة الفشؿ المدرسي، بأف: "جميع الاستراتيجيات ضرورية ومتكاممة، ومف 

سة إرادة سياسية ثابتة لتشجيع الميـ وقبؿ كؿ شيء أف ت ظير السمطات المنظمة لممدر 
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الخبرات التعميمية ودعـ المعمميف ومدراء المدارس الذيف يسعوف إلى محاربة فشؿ المدرسة، 

ىذا يبدو بديييا ولكف الواقع أنو عمى العكس فغالبا ما ي عاَمؿ المبتكروف كأشخاص ىامشييف، 

فرؽ تدريس وتعطيؿ يزعجوف النظاـ القائـ، فعمى سبيؿ المثاؿ يتـ منعيـ مف تشكيؿ 

مشاريعيـ في حيف أنيـ يجب أف يدعموا لتبنييـ قضية نبيمة، فالمدرسيف المبدعيف يتعرضوف 

لممضايقة لانيـ لا يفعموف ما يفعمو الآخروف، وأوؿ خطوة نحو القضاء عمى الفشؿ المدرسي 

قامة عقد جديد مع الوالدي ف ، فتشجيع ىو تمبية مطالبيـ ببعض الحرية في البرامج والتقييـ وا 

جميع المبادرات التي تسير في ىذا الاتجاه ىو أساس السياسة المؤسسية الناجحة رغـ أنو 

 1يطرح بعض المشكلات."

ىذه المسألة بمشاركة  بيرينووفي سياؽ الحديث عف العقد بيف الآباء والمدرسيف فقد عالج 

 في أطروحتيما الموسومة ب  كميوباتر مونتاندوالباحثة 

 Entre parents et enseignants, un dialogue impossible   والتػي كتبػت مػف

لا يسػػػعى لمحكػػػـ ولا لموصػػػؼ ، بػػػػؿ يركػػػز أولا عمػػػى العلاقػػػة بػػػيف الأسػػػػرة  اجتمػػػاعيمنظػػػور "

والمدرسػػػة كجػػػزء مػػػف تحولاتيػػػا عمػػػى مػػػدى العقػػػود الماضػػػية ويحمػػػؿ بعػػػد ذلػػػؾ دور الطفػػػؿ بػػػيف 

نػػػوع الممارسػػػات التعميميػػػة لموالػػػديف وعلاقػػػتيـ رسػػػوؿ ورسػػػالة بػػػيف الآبػػػاء والمعممػػػيف ، وكيفيػػػة ت
                                                           
1
 - Luce Brossard et Arthur Marsolais : Lutter contre l'échec scolaire par une prise en charge 

différenciée des élèves, Entrevue avec Philippe Perrenoud, In Vie pédagogique, novembre-décembre 

1995, pp. 4-9. Sur le lien suivant : 

https://www.unige.ch/fapse/SSE/teachers/perrenoud/php_main/php_1995/1995_12.html  

Consulté le 09/09/2017. 

 

https://www.unige.ch/fapse/SSE/teachers/perrenoud/php_main/php_1995/1995_12.html


 الفصل الخامس                                            علاقة التلميذ بعالمه والاخفاق المدرسي
 

 
177 

لتقسػيـ الميػاـ بػيف إثنػيف  اجتمػاعيبالمدرسة وفقا لطريقة عمؿ الاسػرة ، وميػد الطريػؽ لتحميػؿ 

مػف الييئػػات التعميميػػة الرئيسػػية، فكانػػت ىػػذه الأطروحػة أيضػػا بمثابػػة مسػػاعد ل بػػاء والمعممػػيف 

، تصػالات المباشػرة أو مػف خػلاؿ الطفػؿ"لفحص مسػافة معينػة ىػي دائمػا بينيمػا مػف خػلاؿ الا

ومنو عندما نتحث عف عمؿ مدرسي فػنحف نشػير إلػى مينػة يقػوـ بيػا التمميػذ أثنػاء دوره كػذات 

 التممػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػذة مينػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػة؟يػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػؿ متعممػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػة ف

تأمػػؿ الصػػورة التاليػػة:  مػػا معنػػى أف يكػػوف التمميػػذ تمميػػذا؟ ربمػػا نػػتممس طريقنػػا إلػػى الجػػواب فػػي

حػػيف يعاقػػب المػػدرس تمميػػذا فنسػػألو قػػائميف: لمػػاذا عاقبػػت التمميػػذ الفلانػػي؟ يػػرد عمينػػا: إنػػو لا 

 .يتصػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػرؼ كتمميػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػذ؟؟؟؟

إف ىػػذا الجػػواب التمقػػائي يكثػػؼ الرؤيػػة لمتممػػذة التػػي قػػد تعنػػي الاسػػتماع الجيػػد لقػػوؿ المػػدرس، 

اعػػػػد المؤسسػػػػة والتجييػػػػزات، والقيػػػػاـ والتصػػػػرؼ اللائػػػػؽ، وحفػػػػظ الػػػػدروس، واحتػػػػراـ الغيػػػػر وقو 

لزاميػػػة الحفػػػظ والقيػػػاـ بػػػالمطموب...إلخ   بالواجبػػات، واحتػػػراـ الوقػػػت والحضػػػور الضػػػروري، وا 

حدد فميب بيرنو مختمؼ الاكراىات التي تعرفيػا المؤسسػة المدرسػية التػي مػف شػأنيا أف تجعػؿ 

ار يخضػػػع لإيقػػػاع جميورىػػػا يخضػػػع لمينػػػة ليػػػا قواعػػػدىا ومقاييسػػػيا الدقيقػػػة: غػػػلاؼ زمنػػػي قػػػ

الجػػػرس، الغيابػػػات والتػػػأخرات المعاقػػػب عمييػػػا، الواجػػػب القيػػػاـ بػػػو فػػػي القسػػػـ أو فػػػي المنػػػزؿ، 

الاتقانات المنقط عمييا فرديا، التوجيو، بنية السمطة داخؿ القسـ وفي الفضاء المدرسي...إلخ. 

 .والحاصؿ أف مينة التمميذ أكثر تعقيدا مف متابعة المنياج الدراسي
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فػػػػػة التمميػػػػػذ فػػػػػي سوسػػػػػيولوجيا التربيػػػػػة الفرنسػػػػػية كثيػػػػػرا بينمػػػػػا تنػػػػػذر فػػػػػي نظيرتيػػػػػا تسػػػػػتعمؿ حر 

الأنجموساكسػػػػػػػػػػػونية. ىنػػػػػػػػػػػاؾ ثػػػػػػػػػػػلاث صػػػػػػػػػػػور لمتمميػػػػػػػػػػػذ ، حسػػػػػػػػػػػب سػػػػػػػػػػػيروتا السوسػػػػػػػػػػػيولوجي 

 :الفرنسػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػي، ىػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػي

: تعكػػػػػػػس الاختلافػػػػػػػات الثقافيػػػػػػػة بػػػػػػػيف التلاميػػػػػػػذ الوسػػػػػػػط الاجتمػػػػػػػاعي، كػػػػػػػؿ تمميػػػػػػػذ الوريةةةةةةةث

تكسػػػػبو المؤسسػػػػة المدرسػػػػية، كػػػػؿ تمميػػػػذ يػػػػرث يحمػػػػؿ كفايػػػػات تكتسػػػػب اجتماعيػػػػا قريبػػػػة ممػػػػا 

 .الرأسػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػماؿ الثقػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػافي لأسػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػرتو بػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػدوف عمػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػؿ

ينظػػػػػػر إلػػػػػػى التمميػػػػػػذ كاسػػػػػػتراتيجي يختػػػػػػار وىػػػػػػو فػػػػػػي سػػػػػػوؽ الخيػػػػػػرات الفكريػػػػػػة  اسةةةةةةتراتيجي:

والثقافيػػػػػة المسػػػػػار الأمثػػػػػؿ لمتوجػػػػػو لمممكػػػػػفل فيػػػػػو يقػػػػػيس التكػػػػػاليؼ و يسػػػػػتثمر فػػػػػي الفػػػػػرص 

 .لاختيػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػار أحسػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػف الحمػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػوؿ

لتمميػػػػػػذ وأبػػػػػػاؤه كغايػػػػػة لسػػػػػػمعة المؤسسػػػػػػة المدرسػػػػػيةل فيمػػػػػػا ينتقيػػػػػػاف مػػػػػػا : يعتبػػػػػر االمسةةةةةةتيم 

 .يناسػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػبيما

وىنػػػػػػػػاؾ مػػػػػػػػف بػػػػػػػػيف، كفميػػػػػػػػب بيرنػػػػػػػػو، بػػػػػػػػأف التممػػػػػػػػذة لا تقتصػػػػػػػػر عمػػػػػػػػى اكتسػػػػػػػػاب المعػػػػػػػػارؼ 

والميػػػػػػارات ولكنيػػػػػػا تطػػػػػػاؿ اكتسػػػػػػاب قواعػػػػػػد عػػػػػػدة. ولكػػػػػػف لا بػػػػػػد مػػػػػػف الإقػػػػػػرار بػػػػػػأف العمػػػػػػؿ 

لػػػػى لػػػػيس لػػػػو منفعػػػػة مباشػػػػرة المدرسػػػػي يختمػػػػؼ عػػػػف غيػػػػره مػػػػف الأعمػػػػاؿل فيػػػػو مػػػػف جيػػػػة أو 

ظػػػػػاىرة لمعيػػػػػاف، ومػػػػػف جانػػػػػب ثػػػػػاف فػػػػػإف معظػػػػػـ الميػػػػػاـ لا يقررىػػػػػا التلاميػػػػػذ لأنيػػػػػا مفروضػػػػػة 

مػػػػف قبػػػػؿ المدرسػػػػيف والنجػػػػاح فييػػػػا لا يضػػػػمف أي راتػػػػب مباشػػػػر. ثػػػػـ إف إنجػػػػاز ىػػػػذه الميػػػػاـ 

يكػػػػػوف متقطعػػػػػا: العمػػػػػؿ المفػػػػػػروض المتقطػػػػػع، المتكػػػػػرر والمراقػػػػػػب...ل لػػػػػذلؾ يمجػػػػػأ التلاميػػػػػػذ 
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 :نػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػو إلػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػى اسػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػتراتيجيات منيػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػاحسػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػب بير 

أف التمميػػػػػػػذ يقبػػػػػػػؿ بمنطػػػػػػػؽ النظػػػػػػػاـ بامتثالػػػػػػػو لػػػػػػػو دوف طػػػػػػػرح الأسػػػػػػػئمة ولا مناقشػػػػػػػة الأمػػػػػػػرل  

 .تػػػػػػػػػػػرؾ لػػػػػػػػػػػو جػػػػػػػػػػػراء ذلػػػػػػػػػػػؾ بعػػػػػػػػػػػض الاسػػػػػػػػػػػتقلاليةوبػػػػػػػػػػػذلؾ يفػػػػػػػػػػػوز بثقػػػػػػػػػػػة المػػػػػػػػػػػدرس الػػػػػػػػػػػذي ي

 .بالسػػػػػػػػرعة الممكنػػػػػػػػة ليتفػػػػػػػػرغ لشػػػػػػػػيء آخػػػػػػػػرأف التمميػػػػػػػػذ ينجػػػػػػػػز الميػػػػػػػػاـ المطروحػػػػػػػػة عميػػػػػػػػو  

فيػػػػػػػو  ،العمػػػػػػػؿ بوضػػػػػػػوح لكنػػػػػػػو يبحػػػػػػػث عػػػػػػػف طػػػػػػػرؽ ممتويػػػػػػػة لتوقيفػػػػػػػوأف التمميػػػػػػػذ لا يػػػػػػػرفض  

 .يعطػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػي الانطبػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػاع بأنػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػو منيمػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػؾ فػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػي العمػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػؿ دوف بػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػدؿ المجيػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػود

أف التمميػػػػػػذ يعمػػػػػػف بأنػػػػػػو غيػػػػػػر كػػػػػػاؼ وغيػػػػػػر قػػػػػػادر عمػػػػػػى فيػػػػػػـ الميمػػػػػػة، وىػػػػػػو بػػػػػػذلؾ يػػػػػػربح  

 الوقػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػت حينمػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػا يكػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػوف المػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػدرس منشػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػغلا مػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػع غيػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػرهل

ض بوضػػػػػػػوح القيػػػػػػػاـ بػػػػػػػو بطرحػػػػػػػو أف التمميػػػػػػػذ ينكػػػػػػػر أىميػػػػػػػة العمػػػػػػػؿ المطمػػػػػػػوب منػػػػػػػو، ويػػػػػػػرف 

إف حرفػػػػػػة التمميػػػػػػذ تستحضػػػػػػر ( لمبػػػػػػررات كثيػػػػػػرة )كالعيػػػػػػاء وانعػػػػػػداـ الرغبػػػػػػة والميػػػػػػؿ لمدعابػػػػػػة

اسػػػػػػػػػػتراتيجيات كثيػػػػػػػػػػرة لموصػػػػػػػػػػػوؿ إلػػػػػػػػػػى الفيػػػػػػػػػػػـ الأفضػػػػػػػػػػؿ واسػػػػػػػػػػػتعمالو لصػػػػػػػػػػالحو مختمػػػػػػػػػػػؼ 

 . الكيركيمومات المطروحة في المدرسة وخاصة المنياج الخفي

و فكػػػػػػػرة القػػػػػػػراءة الإيجابيػػػػػػػة فػػػػػػػي عمػػػػػػػؿ وبخصػػػػػػػوص العمػػػػػػػؿ المدرسػػػػػػػي طػػػػػػػرح برنػػػػػػػار شػػػػػػػارل

التمميػػػػػػذ حتػػػػػػى وقػػػػػػع فػػػػػػي وضػػػػػػعية فشػػػػػػؿ  أي أف نكػػػػػػرس سػػػػػػؤاؿ كيػػػػػػؼ كػػػػػػاف يعمػػػػػػؿ التلاميػػػػػػذ

 .رسي مد

 .الدروس الخصوصية...حل أم مساىمة في تفاقم ا زمة.4
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الدروس الخصوصية مجرد حصص دعـ يمجأ إلييا تلاميذ جزائريوف في ظروؼ  لـ تعد

 .ما تكشفو أرقاـ حوؿ الظاىرة استثنائية، بؿ صارت عامة، وفؽ

في المئة مف عينة تلاميذ  76أنجزىا مجموعة مف الباحثيف الجزائرييف إلى أف  دراسة تشير

 .خضعت لبحث واستطلاع رأي يستفيدوف مف دروس خصوصية

الدراسة الانتباه إلى أف أكثر مف نصؼ التلاميذ الذيف يتمقوف دروسا خصوصية  ولفتت

يشرؼ عمييـ أساتذة مدرستيـ، في حيف يتابع البقية دروسيـ الخصوصية عند أساتذة مف 

  .خارج المدرسة

في المئة مف التلاميذ يقصدوف ىذه الدروس لعدـ استيعابيـ  18وتوصمت الدراسة إلى أف 

 بشكؿ جيد ة في القسـلمدروس المقدم

ومف بيف النقط التي خمص إلييا البحث، أف "المدرسة لا تؤدي دورىا بالشكؿ الذي يضمف 

 ."استيعاب التلاميذ، بفعؿ الاكتظاظ وصعوبة المتابعة في القسـ

 مبررات متباينة

ص يمجأ الكثير مف أولياء التلاميذ ليذا النوع مف الدروس، لمساعدة أبنائيـ عمى تعويض النق

  .المعرفي ـىو تطوير مستواى يـاليدؼ مف تسجيمو  في استيعاب مواد دراسية

الخصوصػػية عمػى رأس قائمػػة الأولويػػات التػي تسػػعى الأسػػرة العربيػة إلػػى تسػػديد  تػأتي الػػدروس

  .فاتورتيا، إذ أصبحت أمراً حتمياً لا يمكف لمطالب أف يستغني عنو خلاؿ العممية التعميمية

http://www.inre-dz.org/documents/Article_FERCHANE.pdf
http://www.inre-dz.org/documents/Article_FERCHANE.pdf
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وظػػاىرة الػػدروس الخصوصػػيةل ليسػػت ظػػاىرة ترفيييػػة أو أنيػػا جػػاءت مػػف غيػػر دوافػػع حقيقيػػة 

الناشػػئة فػػي ظػػؿ ظػػروؼ وأوضػػاع جديػػدة ،لتفشػػييال بػػؿ إنيػػا كغيرىػػا مػػف الظػػواىر الاجتماعيػػة 

  .تنتاب المنطقة بأكمميا

ل المػػدرس الػػذي لػػـ يسػػتطع توصػػيؿ المعمومػػة  إف ظػػاىرة الػػدروس الخصوصػػية ىػػي مسػػؤولية 

والتمميػػذ الػػذي لػػـ يفيػػـ جيػػداً، ويطالػػب ولػػي أمػػره بمسػػاعدتو  ورة واضػػحة وسػػيمة لمتلاميػػذ، بصػػ

بػػدرس خصوصػػػي، واخيػػرا ولػػػي الأمػػر الػػػذي يسػػتجيب لرغبػػػة الابػػف أو الابنػػػة ويتحمػػؿ نفقػػػات 

  .الدروس الخصوصية

فػػػإف تفشػػػي تمػػػؾ الظػػػاىرة يرجػػػع إلػػػى تقصػػػير المػػػدرسل فضػػػلًا عػػػف أف الكتػػػاب المدرسػػػي ذاتػػػو 

 .إلى ثورة شاممةل مف حيث التقسيـ، والتفسير والفيرسة، وشرح المصطمحات الصعبة بحاجة

خػػراج جيػػدل كػػي تخمػػؽ   ولابػػد أف تصػػاحب المػػادة رسػػوـ توضػػيحيةل وبيانػػات وصػػور وخػػرائط وا 

حالػػة مػػف الارتبػػاط بػػيف الطالػػب والكتػػاب المدرسػػي، فػػلا يمجػػأ إلػػى الكتػػب المسػػاعدة التػػي يقبػػؿ 

 .ء العاـ الدراسيعمييا الطلاب بمجرد بد

إف الػػػدروس الخصوصػػػية أصػػػبحت خػػػلاؿ السػػػنوات الأخيػػػرة ظػػػاىرة روتينيػػػة، فقػػػد صػػػار مػػػف 

الطبيعػػػػي أف يحصػػػػؿ الطالػػػػب عمػػػػى درس خصوصػػػػي لدوف رؤيػػػػة المعمػػػػـ أو طريقػػػػة أدائػػػػو، 

  .وأصبح المفيوـ السائد أف الطريؽ لممجموع ىو الدرس الخصوصي
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مػػف بػػيف العوامػػؿ التػػي سػػاىمت فػػي خمػػؽ جيػػؿ الػػدروس الخصوصػػية ىػػو نمطيػػة الامتحػػاف،  

 . وقدرة محترفي الدروس الخصوصية مف المعمميف عمى توقع وتخميف أسئمة الامتحاف

وبالتػػالي يمجػػأ الطالػػب إلػػى ذلػػؾ لمحصػػوؿ عمػػى درجػػات مرتفعػػة، لكػػف المشػػكمة الأكثػػر خطػػورة 

خصػػػػاً اتكاليػػػػاً لا ييػػػػتـ بمػػػػا يػػػػدور داخػػػػؿ الفصػػػػؿ أف الػػػػدرس الخػػػػاص يخمػػػػؽ مػػػػف الطالػػػػب ش

  .المدرسي، وليس ميتماً بما يشرحو المعمـل لأف لديو بديلًا آخر خارج المدرسة

مػػػػف المشػػػػاكؿ الدراسػػػػية لعمميػػػػة التطػػػػوير التعميمػػػػي ىػػػػى قضػػػػية الػػػػدروس الخصوصػػػػيةل التػػػػى  

مػػور والطػػلاب أصػػبحت ظػػاىرة مسػػتفحمة فػػى المجتمػػع ، وتشػػكؿ مصػػدراً لمقمػػؽ لػػدى أوليػػاء الأ

 . والمسئوليف

ووزارات التربية المتعاقبة خلاؿ عقود طويمػة فشػمت فػى إيجػاد حػؿ ليػذه الظػاىرة البشػعة التػى  

 .تتسبب فى ىدر النظاـ التربوى والتعميمى لوتقمؿ مف كفاية وفاعمية التعميـ

لػػو  لػػذلؾ تتطمػػب ظػػاىرة الػػدروس الخصوصػػية القيػػاـ بػػالبحوث العمميػػة ، واتبػػاع مػػنيج عممػػى

أساليب وخطوات وفؽ تسمسػؿ ومعاينػة للا ينبغػى تجاوزىػا تشػمؿ عمميػات الملاحظػة والتحميػؿ 

  . والتفسير والتجريب والتسجيؿ والتعميـ والتنبؤ لمقضاء عمى ىذه الظاىرة

تقمؿ مف قػدرة النظػاـ التعميمػى عمػى الاحتفػاظ بثقػة  ،المعروؼ أف ظاىرة الدروس الخصوصية

بالمدرسة كمؤسسة تعميمية تيدؼ إلى تأديػة رسػالتيا عمػى أكمػؿ وجػول  الطلاب وأولياء الأمور

 . كما أف تكمفة ىذه الدروس تسبب أعباء اقتصادية لخطيرة عمى أولياء الأمور
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كمػا أنيػػا تشػػكؿ خطػورة كبيػػرة لمػػف حيػػث انيػا لا تتػػيح لمطػػلاب الفػرص المتكافئػػةل مػػف الناحيػػة 

 . و المدرسة والمشاركة الجماعيةالتحصيمية ، وتؤثر عمى سموكيـ وتبعدىـ عف ج

وبالتالى تؤثر عمى القدرة عمي التكيؼ الاجتمػاعى ل والتفاعػؿ مػع المعمػـ ضػرورة ميمػة أثنػاء  

  .التدريسل وىذا يتأتى مف خلاؿ المدرسة باعتبارىا مؤسسة ليا أىداؼ تربوية واجتماعية

ميـ مف أمػواؿ وجيػود كما أف الدروس الخصوصية لتنجـ عنيا ظاىرة ضياع فى مدخلات التع

 . بشرية واختلاؿ فى التوازف

ىناؾ دراسات تشير إلى وصؼ الدروس الخصوصيةل بأنيػا ظػاىرة معقػدة ناجمػة عػف العديػد  

مػػف الأسػػباب المتنوعػػة والمتداخمػػة ، وتتفػػاوت مػػف بيئػػة إلػػى أخػػرى ومػػف مدرسػػة إلػػى مدرسػػة. 

مجموعة نظيػر مقابػؿ مػادى  الدروس ىى كؿ جيد تعميمي يحصؿ عميو الطالب منفرداً أو فى

  . يدفع لمقائـ بو

ظػػػاىرة الػػػدروس الخصوصػػػية منتشػػػرة بػػػيف الطػػػلاب أكثػػػر مػػػف الطالبػػػات لأف المعممػػػيف أكثػػػر  

أف مشػكمة الػدروس الخصوصػية  إعطاء ليا مف المعممات. الاعتقاد السائد لدى أوليػاء الأمػور

مجػوء لمجموعػات التقويػة فاشػمةل لف تحؿل لأف الطالب يكره المدرسة، وينفػر منيػا، وأف فكػرة ال

 .لأنيا غير مؤىمة لتمقي الطالب المعمومات
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وعػػػػف الارتفػػػػاع الجنػػػػوني لأسػػػػعار الػػػػدروس أرجعيػػػػا لانتشػػػػار المدرسػػػػيف الػػػػذيف يأخػػػػذوف مينػػػػة 

  التػػدريس ىوايػػة أو موىبػػة وىػػـ لػػـ يتخرجػػوا مػػف كميػػات التربيػػة أو الآداب، أي ليسػػوا تربػػوييف،

 .الترقيات الإداريةل لكي يقدروا أف يعطوا دروسا خصوصية دوف قيودأف المعمميف يرفضوف 

العمؿ عمى تجديد التعميـ وتطويره مف خلاؿ توظيؼ لدى التمميذ ضرورة   مسألة التعمـف

برامج عديدة، يأتي في مقدمتيا الاعتماد عمى مناىج تـ تحديثيا بإدخاؿ مصادر التعمـ 

مبنات الأساسية ليذه الطفرة التطويرية في مجاؿ والحاسوب والمختبرات العممية، ووضع ال

وىنا نصؿ التعميـ، بالابتعاد عف نظاـ الامتحانات التقميدية والمجوء إلى الامتحانات العممية ، 

ي أو ضعيفي متوسطة ميمة وىي عدـ إختزاؿ نقص الرغبة في التعمـ عمى التلاميذ نقطإلى 

تفوقيف أو كما يطمؽ عمييـ لفظ الموىوبيف ، المستوى فقط بؿ شممت الظاىرة حتى الكمبة الم

أسباب ضعؼ رغبة الطالب وقد أظيرت القراءة في الأدبيات التربوية والسوسيوتربوية أف 

عدـ استخداـ بعض المعمميف لاستراتيجيات حديثة أثناء التعميـ  ىوالموىوب في تمقي التعميـ 

اعتماد بعض المعمميف سبب ذلؾ  رجحي  و  ،تنسجـ مع أنماط تعمُّـ الطمبة بمف فييـ الموىوبيف

غفالو لتنوع أنماط التفكير  عمى ميارات التفكير الدنيا أثناء الشرح كميارتي الحفظ والتذكر وا 

لدى الطمبة بمف فييـ الموىوبيف، كذلؾ إحساس بعض الطمبة الموىوبيف بأفَّ ما يتعممونو لا 

عف التعمُّـ الجاد لبعض المواد  ي شبع حاجاتيـ العقمية والنفسية مما ينتج عنو إحجاميـ

، إلا أف أحياف يكوف العزوؼ عف التعمـ وعدـ الرغبة فيو بسبب صعوبات..فأية الدراسية

 صعوبة قد تواجو الذات المتعممة ، وتجعمو في وضعية فشؿ مدرسي؟
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العمؿ عمى تجديد التعميـ وتطويره مف خلاؿ توظيؼ لدى التمميذ ضرورة   مسألة التعمـف

يدة، يأتي في مقدمتيا الاعتماد عمى مناىج تـ تحديثيا بإدخاؿ مصادر التعمـ برامج عد

والحاسوب والمختبرات العممية، ووضع المبنات الأساسية ليذه الطفرة التطويرية في مجاؿ 

وىنا نصؿ التعميـ، بالابتعاد عف نظاـ الامتحانات التقميدية والمجوء إلى الامتحانات العممية ، 

ي أو ضعيفي متوسطوىي عدـ إختزاؿ نقص الرغبة في التعمـ عمى التلاميذ ة ميمة نقطإلى 

المستوى فقط بؿ شممت الظاىرة حتى الكمبة المتفوقيف أو كما يطمؽ عمييـ لفظ الموىوبيف ، 

أسباب ضعؼ رغبة الطالب وقد أظيرت القراءة في الأدبيات التربوية والسوسيوتربوية أف 

ـ استخداـ بعض المعمميف لاستراتيجيات حديثة أثناء التعميـ عد ىوالموىوب في تمقي التعميـ 

اعتماد بعض المعمميف سبب ذلؾ  رجحي  و  ،تنسجـ مع أنماط تعمُّـ الطمبة بمف فييـ الموىوبيف

غفالو لتنوع أنماط التفكير  عمى ميارات التفكير الدنيا أثناء الشرح كميارتي الحفظ والتذكر وا 

ف، كذلؾ إحساس بعض الطمبة الموىوبيف بأفَّ ما يتعممونو لا لدى الطمبة بمف فييـ الموىوبي

ي شبع حاجاتيـ العقمية والنفسية مما ينتج عنو إحجاميـ عف التعمُّـ الجاد لبعض المواد 

، إلا أف أحياف يكوف العزوؼ عف التعمـ وعدـ الرغبة فيو بسبب صعوبات..فأية الدراسية

 في وضعية فشؿ مدرسي؟صعوبة قد تواجو الذات المتعممة ، وتجعمو 

 توظيؼ خلاؿ مف وتطويره التعميـ تجديد عمى العمؿ ضرورة التمميذ لدى  التعمـ فمسألة

 التعمـ مصادر بإدخاؿ تحديثيا تـ مناىج عمى الاعتماد مقدمتيا في يأتي عديدة، برامج

 مجاؿ في التطويرية الطفرة ليذه الأساسية المبنات ووضع العممية، والمختبرات والحاسوب
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 نصؿ وىنا ، العممية الامتحانات إلى والمجوء التقميدية الامتحانات نظاـ عف بالابتعاد التعميـ،

 ضعيفي أو متوسطي التلاميذ عمى التعمـ في الرغبة نقص إختزاؿ عدـ وىي ميمة نقطة إلى

 ، الموىوبيف لفظ عمييـ يطمؽ كما أو المتفوقيف الكمبة حتى الظاىرة شممت بؿ فقط المستوى

 الطالب رغبة ضعؼ أسباب أف والسوسيوتربوية التربوية الأدبيات في القراءة أظيرت وقد

 التعميـ أثناء حديثة لاستراتيجيات المعمميف بعض استخداـ عدـ ىو التعميـ تمقي في الموىوب

 المعمميف بعض اعتماد ذلؾ سبب وي رجح الموىوبيف، فييـ بمف الطمبة تعمُّـ أنماط مع تنسجـ

غفالو والتذكر الحفظ كميارتي الشرح أثناء الدنيا التفكير ميارات عمى  التفكير أنماط لتنوع وا 

 لا يتعممونو ما بأفَّ  الموىوبيف الطمبة بعض إحساس كذلؾ الموىوبيف، فييـ بمف الطمبة لدى

 المواد لبعض الجاد التعمُّـ عف إحجاميـ عنو ينتج مما والنفسية العقمية حاجاتيـ ي شبع

 فأية..صعوبات بسبب فيو الرغبة وعدـ التعمـ عف العزوؼ يكوف أحياف أف إلا الدراسية،

لدى التمميذ   مسألة التعمـف فشؿ وضعية في وتجعمو ، المتعممة الذات تواجو قد صعوبة

العمؿ عمى تجديد التعميـ وتطويره مف خلاؿ توظيؼ برامج عديدة، يأتي في مقدمتيا ضرورة 

ج تـ تحديثيا بإدخاؿ مصادر التعمـ والحاسوب والمختبرات العممية، الاعتماد عمى مناى

ووضع المبنات الأساسية ليذه الطفرة التطويرية في مجاؿ التعميـ، بالابتعاد عف نظاـ 

ة ميمة وىي عدـ نقطوىنا نصؿ إلى الامتحانات التقميدية والمجوء إلى الامتحانات العممية ، 

ي أو ضعيفي المستوى فقط بؿ شممت متوسطنقص الرغبة في التعمـ عمى التلاميذ  إختزاؿ

الظاىرة حتى الكمبة المتفوقيف أو كما يطمؽ عمييـ لفظ الموىوبيف ، وقد أظيرت القراءة في 
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أسباب ضعؼ رغبة الطالب الموىوب في تمقي التعميـ الأدبيات التربوية والسوسيوتربوية أف 

المعمميف لاستراتيجيات حديثة أثناء التعميـ تنسجـ مع أنماط تعمُّـ عدـ استخداـ بعض  ىو

اعتماد بعض المعمميف عمى ميارات التفكير سبب ذلؾ  رجحي  و  ،الطمبة بمف فييـ الموىوبيف

غفالو لتنوع أنماط التفكير لدى الطمبة بمف فييـ  الدنيا أثناء الشرح كميارتي الحفظ والتذكر وا 

بعض الطمبة الموىوبيف بأفَّ ما يتعممونو لا ي شبع حاجاتيـ العقمية الموىوبيف، كذلؾ إحساس 

فمسألة التعمـ  لدى  ،والنفسية مما ينتج عنو إحجاميـ عف التعمُّـ الجاد لبعض المواد الدراسية

العمؿ عمى تجديد التعميـ وتطويره مف خلاؿ توظيؼ برامج عديدة، يأتي في التمميذ ضرورة 

ناىج تـ تحديثيا بإدخاؿ مصادر التعمـ والحاسوب والمختبرات مقدمتيا الاعتماد عمى م

العممية، ووضع المبنات الأساسية ليذه الطفرة التطويرية في مجاؿ التعميـ، بالابتعاد عف نظاـ 

وىنا نصؿ إلى نقطة ميمة وىي عدـ الامتحانات التقميدية والمجوء إلى الامتحانات العممية ، 

عمى التلاميذ متوسطي أو ضعيفي المستوى فقط بؿ شممت  إختزاؿ نقص الرغبة في التعمـ

مبة المتفوقيف أو كما يطمؽ عمييـ لفظ الموىوبيف ، وقد أظيرت القراءة في طالظاىرة حتى ال

أسباب ضعؼ رغبة الطالب الموىوب في تمقي التعميـ الأدبيات التربوية والسوسيوتربوية أف 

حديثة أثناء التعميـ تنسجـ مع أنماط تعمُّـ  عدـ استخداـ بعض المعمميف لاستراتيجيات ىو

اعتماد بعض المعمميف عمى ميارات التفكير سبب ذلؾ  رجحي  و  ،الطمبة بمف فييـ الموىوبيف

غفالو لتنوع أنماط التفكير لدى الطمبة بمف فييـ  الدنيا أثناء الشرح كميارتي الحفظ والتذكر وا 

بأفَّ ما يتعممونو لا ي شبع حاجاتيـ العقمية الموىوبيف، كذلؾ إحساس بعض الطمبة الموىوبيف 
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، إلا أف أحياف يكوف والنفسية مما ينتج عنو إحجاميـ عف التعمُّـ الجاد لبعض المواد الدراسية

العزوؼ عف التعمـ وعدـ الرغبة فيو بسبب صعوبات..فأية صعوبة قد تواجو الذات المتعممة 

 ، وتجعمو في وضعية فشؿ مدرسي؟

 توظيؼ خلاؿ مف وتطويره التعميـ تجديد عمى العمؿ ضرورة التمميذ لدى  التعمـ فمسألة

 التعمـ مصادر بإدخاؿ تحديثيا تـ مناىج عمى الاعتماد مقدمتيا في يأتي عديدة، برامج

 مجاؿ في التطويرية الطفرة ليذه الأساسية المبنات ووضع العممية، والمختبرات والحاسوب

 نصؿ وىنا ، العممية الامتحانات إلى والمجوء التقميدية الامتحانات نظاـ عف بالابتعاد التعميـ،

 ضعيفي أو متوسطي التلاميذ عمى التعمـ في الرغبة نقص إختزاؿ عدـ وىي ميمة نقطة إلى

 ، الموىوبيف لفظ عمييـ يطمؽ كما أو المتفوقيف الكمبة حتى الظاىرة شممت بؿ فقط المستوى

 الطالب رغبة ضعؼ أسباب أف والسوسيوتربوية التربوية الأدبيات في القراءة أظيرت وقد

 التعميـ أثناء حديثة لاستراتيجيات المعمميف بعض استخداـ عدـ ىو التعميـ تمقي في الموىوب

 المعمميف بعض اعتماد ذلؾ سبب وي رجح الموىوبيف، فييـ بمف الطمبة تعمُّـ أنماط مع تنسجـ

غفالو والتذكر الحفظ كميارتي الشرح أثناء الدنيا التفكير ميارات عمى  التفكير أنماط لتنوع وا 

 تجديد عمى العمؿ ضرورة التمميذ لدى  التعمـ فمسألة الموىوبيف، فييـ بمف الطمبة لدى

 تـ مناىج عمى الاعتماد مقدمتيا في يأتي عديدة، برامج توظيؼ خلاؿ مف وتطويره التعميـ

 ليذه الأساسية المبنات ووضع العممية، والمختبرات والحاسوب التعمـ مصادر بإدخاؿ تحديثيا

 إلى والمجوء التقميدية الامتحانات نظاـ عف بالابتعاد التعميـ، مجاؿ في التطويرية الطفرة
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 التعمـ في الرغبة نقص إختزاؿ عدـ وىي ميمة نقطة إلى نصؿ وىنا ، العممية الامتحانات

 أو المتفوقيف مبةلطا حتى الظاىرة شممت بؿ فقط المستوى ضعيفي أو متوسطي التلاميذ عمى

 والسوسيوتربوية التربوية الأدبيات في القراءة أظيرت وقد ، الموىوبيف لفظ عمييـ يطمؽ كما

 المعمميف بعض استخداـ عدـ ىو التعميـ تمقي في الموىوب الطالب رغبة ضعؼ أسباب أف

 وي رجح الموىوبيف، فييـ بمف الطمبة تعمُّـ أنماط مع تنسجـ التعميـ أثناء حديثة لاستراتيجيات

 الحفظ كميارتي الشرح أثناء الدنيا التفكير ميارات عمى المعمميف بعض اعتماد ذلؾ سبب

غفالو والتذكر العمؿ عمى تجديد فمسألة التعمـ  لدى التمميذ ضرورة  ، التفكير أنماط لتنوع وا 

التعميـ وتطويره مف خلاؿ توظيؼ برامج عديدة، يأتي في مقدمتيا الاعتماد عمى مناىج تـ 

تحديثيا بإدخاؿ مصادر التعمـ والحاسوب والمختبرات العممية، ووضع المبنات الأساسية ليذه 

لمجوء إلى الطفرة التطويرية في مجاؿ التعميـ، بالابتعاد عف نظاـ الامتحانات التقميدية وا

وىنا نصؿ إلى نقطة ميمة وىي عدـ إختزاؿ نقص الرغبة في التعمـ الامتحانات العممية ، 

عمى التلاميذ متوسطي أو ضعيفي المستوى فقط بؿ شممت الظاىرة حتى الكمبة المتفوقيف أو 

كما يطمؽ عمييـ لفظ الموىوبيف ، وقد أظيرت القراءة في الأدبيات التربوية والسوسيوتربوية 

عدـ استخداـ بعض المعمميف  ىوأسباب ضعؼ رغبة الطالب الموىوب في تمقي التعميـ أف 

 رجحي  و  ،لاستراتيجيات حديثة أثناء التعميـ تنسجـ مع أنماط تعمُّـ الطمبة بمف فييـ الموىوبيف

اعتماد بعض المعمميف عمى ميارات التفكير الدنيا أثناء الشرح كميارتي الحفظ سبب ذلؾ 

غفالو لتنوع أنماط التفكير لدى الطمبة بمف فييـ الموىوبيف، كذلؾ إحساس بعض والتذكر وا  
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الطمبة الموىوبيف بأفَّ ما يتعممونو لا ي شبع حاجاتيـ العقمية والنفسية مما ينتج عنو إحجاميـ 

، إلا أف أحياف يكوف العزوؼ عف التعمـ وعدـ الرغبة عف التعمُّـ الجاد لبعض المواد الدراسية

 توظيؼ خلاؿ مف وتطويره التعميـ تجديد عمى العمؿ ضرورة التمميذ لدى  التعمـ ألةفمسفيو 

 التعمـ مصادر بإدخاؿ تحديثيا تـ مناىج عمى الاعتماد مقدمتيا في يأتي عديدة، برامج

 مجاؿ في التطويرية الطفرة ليذه الأساسية المبنات ووضع العممية، والمختبرات والحاسوب

 نصؿ وىنا ، العممية الامتحانات إلى والمجوء التقميدية الامتحانات نظاـ عف بالابتعاد التعميـ،

 ضعيفي أو متوسطي التلاميذ عمى التعمـ في الرغبة نقص إختزاؿ عدـ وىي ميمة نقطة إلى

 ، الموىوبيف لفظ عمييـ يطمؽ كما أو المتفوقيف الكمبة حتى الظاىرة شممت بؿ فقط المستوى

 الطالب رغبة ضعؼ أسباب أف والسوسيوتربوية التربوية الأدبيات في القراءة أظيرت وقد

 التعميـ أثناء حديثة لاستراتيجيات المعمميف بعض استخداـ عدـ ىو التعميـ تمقي في الموىوب

 المعمميف بعض اعتماد ذلؾ سبب وي رجح الموىوبيف، فييـ بمف الطمبة تعمُّـ أنماط مع تنسجـ

غفالو والتذكر الحفظ كميارتي الشرح أثناء الدنيا التفكير ميارات عمى  التفكير أنماط لتنوع وا 

 لا يتعممونو ما بأفَّ  الموىوبيف الطمبة بعض إحساس كذلؾ الموىوبيف، فييـ بمف الطمبة لدى

 المواد لبعض الجاد التعمُّـ عف إحجاميـ عنو ينتج مما والنفسية العقمية حاجاتيـ ي شبع

العمؿ عمى تجديد التعميـ وتطويره مف خلاؿ لدى التمميذ ضرورة   مسألة التعمـف الدراسية،

توظيؼ برامج عديدة، يأتي في مقدمتيا الاعتماد عمى مناىج تـ تحديثيا بإدخاؿ مصادر 

التعمـ والحاسوب والمختبرات العممية، ووضع المبنات الأساسية ليذه الطفرة التطويرية في 
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وىنا تحانات التقميدية والمجوء إلى الامتحانات العممية ، مجاؿ التعميـ، بالابتعاد عف نظاـ الام

ي أو متوسطة ميمة وىي عدـ إختزاؿ نقص الرغبة في التعمـ عمى التلاميذ نقطنصؿ إلى 

ضعيفي المستوى فقط بؿ شممت الظاىرة حتى الكمبة المتفوقيف أو كما يطمؽ عمييـ لفظ 

أسباب ضعؼ رغبة وية والسوسيوتربوية أف الموىوبيف ، وقد أظيرت القراءة في الأدبيات الترب

عدـ استخداـ بعض المعمميف لاستراتيجيات حديثة  ىوالطالب الموىوب في تمقي التعميـ 

اعتماد سبب ذلؾ  رجحي  و  ،أثناء التعميـ تنسجـ مع أنماط تعمُّـ الطمبة بمف فييـ الموىوبيف

 .تي الحفظ والتذكر بعض المعمميف عمى ميارات التفكير الدنيا أثناء الشرح كميار 
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II       .المدرسي والفشل بالمعرفة المعرفية العلاقة  

Le rapport épistémique  au savoir et l’ échec scolaire 

يؤكد عدد مف التربوييف والاختصاصييف النفسييف والاجتماعييف أف كراىية بعض الطمبة 

فراغ، بؿ إف ىناؾ عدة أسباب أىميا: تعثر لمدارسيـ ونظرتيـ السمبية إلييا، لـ تأتب مف 

النظاـ التعميمي وعجزه عف تمبية حاجات الطالب واىتماماتو مف ناحية، وشعور الطالب بعدـ 

، وذلؾ لأف كؿ انتمائو لمدرستو مف ناحية أخرى، حيث يشعر بأنو مجبور عمى الذىاب إلييا

مـ طمعاتو، فالتمميذ أثناء سعيو لمتعما يقدـ فييا مف معارؼ يستيجنو أو يرى فيو عدـ تمبية لت

ينشد المعرفة التي ترضي طموحو أو تستثير رغبتو، تجعمو يرغب فييا مف خلاؿ المعنى 

الذي تحممو بالنسبة إليو، أما إذا كاف التمميذ يرى بأف ما يتمقاه مف مواد ىو مجرد عممية 

عرفة دوف معنى بالنسبة تخزيف يتـ إسترجاعو في الإمتحاف ويتـ نسيانو بعد ذلؾ ، تصبح م

نتضاراتو.  لو، لا تجعمو شبييا بالكبار، لا تفيده في حياتو، ىي معرفة عكس تصوراتو وا 
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I. المعرفة وتقارير المقابلات لنتائج وتحميل عرض 

 . المعمم..أية وظيفة؟1

 ةكهيمنم ؿب الأفذاد ةدذيس مجذد نه ليس مظر براغماةيب هجنب مم المطلم هضيفب إم

 مطيمب  آراء ةلقيم أه لفذض المدذسب في مهجهد ليس فنه الصحيحب الاجةماطيب للحياب

 سهف الةي الخبذاة يخةاذ الجماطب في كطضك المدذسب في مهجهد لكمن ه ؿالضف طلى

 جنب مشاكلن كحلن.لمها الضذق إةباط في ليساطدن ه مطنا ؿليةفاط ؿللضف ةقدم

 خضهاة كفؽ مسةمذ بشكؿ ه الةلميد طمد للداة الإبداط طمليب ةسييذ في يكمم المطلـفدكر 

 ةطليم مم الضالب يمكم ؿبشك الةلقائيب ه الخبذب ه الإبداطي الأداء ةمميب إلى ةندف مذحليب

، كقد حاكلما مف خلاؿ المقابلات كةقارير المطرفب إسةشفاؼ الطلاقب بيف الةلاميذ بمفسن، مفسن

ككجدما أف مف المبحكثيف مف يُصر طلى أف إخفاقن مدرسيا لـ يكف بسبب صطكبب كمطلمينـ، 

المكاد أك طدـ الرغبب في ةطلمنا في حد ذاةنا، بؿ  أرجطكا السبب إلى شكؿ طلاقةنـ 

في السمب ثاميب ثامكم أطدت السمب، كمت مامحبش ةلحؽ ساطب ةط الفيزياء مامحب  "بمطلمينـ

حؾ كيقكؿ في مفس الكقت( مقلؾ الصح كي ةلحؽ كمت مقرانا ،مامحب لي يقرينا )يض

منرب، مطـ مطرؼ بلي نذا خطأ كسببلي مشكلات مط طائلةي كامك كؿ مرة يططيكمي 

إسةدطاء كلي الأمر، حبيت مبدؿ القسـ لكف قالكلي مكامش الأماكف.. أما كمت منمش ، 

. غير البمات لي الأسةاذ كاف يسأؿ غير البمات.. غير البمات لي يطلب ممنـ الإجابب .

يسمحلنـ بالإجابب ، أما مايحبميش،كاف يفرؽ بيما ، اما مطرؼ بلي المطلـ لازـ يساكم بيف 
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ةلاميذك كيما يساكم الأب بيف أبماءك، نكا مطرؼ.. نكا كاف يدير مطلمي ؼ الإبةدائيب ... 

طمد  "م)يضحؾ كيقكؿ( لككاف غير جا نك لي يقريما كامؿ المكاد مف الإبةدائي حةى للثامك 

الةدقيؽ في خطاب نذا المبحكث ملاحظ حديثن طف زميلاةن بمكع مف الإمزطاج يمكف أف 

ةككف بسبب المرحلب الطمريب الةي يجةازنا حيث فينا يصبح الةلميذ أكثر حساسيب حيث 

حساسن بةفضيؿ زميلاةن طمن طلى أساس المكع،   ملاحظ مقارمةن بيف مطاملب المطلـ لن كا 

اما كمت محب مقرل مكاد أدبيب لكف كامت طمدم مشكلب مط الفلسفب ،"يضيؼ آخر بحكثم

مامطرفش مقرانا ..كاطرة بزاؼ..كمت محب مقكؿ للأسةاذة لكف ني..)ةسكت قليلا كةقكؿ بمكع 

مف السخريب( ..كامت ةحب غير الأكائؿ ، ةحب غير لي يطرفك يطمي اما مافنمةش،كيمراميش 

ألةمي نؿ فنمت أك لا كمحاكلةش حةى ةطرؼ طلاش مف الأكائؿ ماةحبميش لأمنا طمرنا ماس

ماراميش مشارؾ، قاةلي ماما مدخؿ مقرل دركس ةقكيب فينا لكف أما محبيةش صام كرنةنا 

نما  ملاحظ نذم المادة مامحبش مقرانا ..مامزيدش مقرانا حةى إذا طاكدت الطاـ طلى جالنا"

ـ مف الآخر المةمثؿ في مطلمن شطكر الةلميذ بطدـ ةقدير لذاةن مةيجب رؤيب طدـ الإنةما

،"كامت طلاقةي بكؿ المطلميف مف الإبةدائي حةى للثامكيب جيدة ، لـ أكف  مبحكث أخر يقكؿ

مةفكؽ لكمي كمت مف الةلاميذ المشيطيف، فقط ) يضحؾ كيقكؿ ( كيما راكي ةشكفي أما 

مطلميف كامك كامت ةسببلي صطكبب ؼ الإمةحامات الشفكيب لكف ال طمدم مشكؿ الةأةأة أحياما

ةطرفي أما دايما كامت طمدم صطكبب ؼ اللغب الفرمسيب، الفركمسي ةجيمي   يصبرك طليا ،

كاطرة بزاؼ مي محب محضر دايما نذيؾ الحصب كمحاكؿ مفنمنا كمةطلمنا ، الأسةاذة ةاطما 
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بزاؼ مليحب كماةةقلقش ممي كامؿ كي مطكؿ ؼ الإجابب بسبب الةأةأة، كاحد المنار جابةلي 

لةطلـ المبةدئيف حسيت بلي ني صح مثؿ أمي كأنةمت بالصطكبب لي طمدم كفنمةنا  كةاب

كمخلاةميش محس أمي ماشي كيما صحابي،لكف ..)يسكت قليلا ثـ يقكؿ (ماشي كامؿ الماس 

ةفنـ ) بمكع مف النجكميب في الكلاـ يقكؿ( مكرمالمك قبؿ ما يبطةك المطلـ يقريما يقريكن طلى 

راض لي ممكف يككمكا يطاميك ممنا، اما لا أخجؿ امي مصاب بالةأةأة كالأم أمكاع الةلاميذ

كليس ذمبي.. )يسكت قليؿ( ضرؾ محكيلؾ.. في سمب ثاميب ثامكم كؿ الأسةاذة كامك يطرفكمي 

لكف في ممةصؼ السمب خرجت أسةاذة الطلكـ في إجازة كضط، جابكلما مسةخلفب، أما كمت 

أطامي ممنا، لكف بطد بضطب أياـ قاةلما مديرلكـ قليؿ المشاركب لـ ةلاحظ الصطكبب الةي 

إمةحاف شفكم لمطرفب المسةكل أسئلب مظريب كالإجابب شفكيا كمخةصرة، جاء دكرم طرفت 

الإجابب لكف طمدما بدأت بالإجابب أحد زملائي ضحؾ كلـ أفنـ لماذا إطةقدت بأمما مةفقيف 

كقالت بأمي أسخر ممنا لأمنا كأممي ادطي الةأةأة لأضحؾ زملائي كبخةمي بطريقب طميفب 

 ليست ني أسةاذةما كلا محةرمنا.. طمدما بدأت بالبكاء ةأكدت بأمي حقيقب نذم ني طريقب

سةفسرت طف المكضكع ...مطـ إطةذرت ممي ...كلكف  كلامي ، أخذةمي مطنا إلى الإدارة كا 

مي مف في الحقيقب لـ أسةطط مسياف نذا المكقؼ ، أصبحت ةلؾ الحصب ةشطرمي بأممي أطا

مقص حقيقي أصبحت أةغيب أحياما بطذر كأحياما دكف طذر،أسةطيط أمأقكؿ لؾ أمي ..كرنت 

سمب( ملاحظ مف خلاؿ المفردات الي إسةطملنا المبحكثيف  22مادة الطلكـ ")طبد الجليؿ ، 

كالةي إطةبرمانا ككحدات دالب مظرا لةكررنا أف المبحكثيف يكلكف أنميب كبيرة لطريقب ةطامؿ 
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ف كامت مطلمين ـ مطنـ كدكر المطاملب الحسمب كالشطكر بالحب في سطينـ للةطلـ حةى كا 

المكاد صطبب، كمف جامب آخر لـ يةكلمكا طف طدـ حبنـ للمادة إلا كربطكنا مط طدـ حبنـ 

للمطلـ، "طلاقب حب ككرن"، نما يظنر البطد الإجةماطي في طلاقب المبحكثيف بمطلمينـ  الذيف 

، الأمر -حسب ةطبيرنـ –مطنـ بمكع مف الةنميش كالةفرقب في المطاملبشطركا أمنـ يةطاملكف 

كطدـ  الحرص طلى الحضكر رغـ  الذم إمطكس طلى طريقب ةطاطينـ مط المادة بإسةخفاؼ

أنميب المادة كمادة أساسيب كأيضا طلمنـ كيقيمنـ أف نذا الأمر كاف قد يُسبب لنـ الطرد، أك 

طادة السمب، لكف الملاحظ مف خلاؿ السياؽ الذم ةحدث فين المبحكث الأكؿ الذم  الإخفاؽ كا 

لمفسن مط زميلاةن " يمكمما مف إسةمباط بطض الخبرات مف ةاريخن المدرسي كنك مقارمةن 

المطلـ يحبنـ كاما مايحبميش" ، كأيضا مقارمةن لمطلـ مادة الفيزياء بمطلمن في المرحلب 

الإبةدائيب ككصفن لطلاقةن بن كطلاقب الأبكة في الكقت الذم كصؼ طلاقةن بمطلـ الفيزياء بأمنا 

ثب الثاميب ،كأيضا السياؽ الذم ةحدثت فين المبحك -حسب إطةقادن -طلاقب ةخلك مف الحب

إحةكل أيضا طلى مكع مف المقارمب في ةطامؿ المطلمب مطنا كالةفريؽ بيمنا كبيف  كالذم

سةيطابنا للمادة مف طدمن، الأمر الذم ككف لدينا  زملائنا مف الأكائؿ كطدـ الإنةماـ بفنمنا كا 

ى مفسنا فكرة أف المطلمب لا ةحبنا لأمنا ليست مف الأكائؿ الأمر الذم جطلنا ةمظر بدكميب إل

كجطلنا ةةجمب دراسب مادة الفلسفب حةى طمد مطلـ آخر، كما ظنرت أيضا المظرة إلى الذات 

مف خلاؿ الآخر ) المطلـ( في إجابب المبحكث الثالث كالذم رأل بأف طريقب ةطامؿ مطلمةن 
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مطن كطدـ إسةيطابنا للصطكبب الةي يُطامي ممنا زادت مف شطكرن بالمقص بيف زملائن كنك ما 

 ن يكرن المادة الةي ةُدرسنا كالحصب الةي ةككف ني فينا.جطل

 العلاقة غير جيدة مع المعمم..لماذا؟. 2

مػػػػػػف خػػػػػػلاؿ إجابػػػػػػات المبحػػػػػػكثيف حػػػػػػكؿ طلاقػػػػػػاةنـ بمطلمػػػػػػينـ ظنػػػػػػر ةػػػػػػدمي مسػػػػػػةكل الطلاقػػػػػػب 

أسػػػػػػةاذة الفلسػػػػػػفب بػػػػػػيف المػػػػػػدرس كالطالػػػػػػب حيػػػػػػث قػػػػػػاؿ أحػػػػػػد المبحػػػػػػكثيف بنػػػػػػذا الخصػػػػػػكص " 

لمػػػػػػب زكج ةبػػػػػػػدا ةنػػػػػػدد فيمػػػػػػا .. ضػػػػػػرؾ محػػػػػػبس الػػػػػػػدرس.. كامػػػػػػت مػػػػػػا ةشػػػػػػرحش مػػػػػػف قلبنا..ك

كركحػػػػػػك شػػػػػػكفك كيػػػػػػف ةفنمكن..مػػػػػػا كمػػػػػػةش مفنػػػػػػـ ممنا..ةحسػػػػػػنا نػػػػػػي ماكػػػػػػامةش فانمػػػػػػػب كاش 

، كيظنػػػػػر نمػػػػػا أبػػػػػرز الأسػػػػػباب فػػػػػي ةػػػػػدمي الطلاقػػػػػب بػػػػػيف المطلػػػػػـ كالةلميػػػػػذ كنػػػػػك  رانػػػػػي ةقػػػػػرم"

قػػػػػػػػػػػد يططػػػػػػػػػػػي طابطػػػػػػػػػػػا أف  ،كنذاةنلأسػػػػػػػػػػػةاذ كالمطرفيػػػػػػػػػػػب الطلميػػػػػػػػػػػب لكفػػػػػػػػػػػاءةباطػػػػػػػػػػػدـ الإيمػػػػػػػػػػػاف 

ةػػػػد كبالةػػػػالي احةرامػػػػن طػػػػدـ إلػػػػى يػػػػدفطنـ ممػػػػا الطػػػػلاب مظػػػػر فػػػػي ضػػػػطيفب شخصػػػػيب المػػػػدرس

 .بيمنما الطلاقب مسةكل مي

مػػػػػػػف خػػػػػػػلاؿ  ائدة بػػػػػػػيف المطلمػػػػػػػيف كالةلاميػػػػػػػذ ظنػػػػػػػرشػػػػػػػكؿ آخػػػػػػػر مػػػػػػػف أشػػػػػػػكاؿ الطلاقػػػػػػػب السػػػػػػػ

" أمػػػػػػا كامػػػػػػت مػػػػػػادة الإمجليزيػػػػػػب مامخػػػػػػدمناش..مامحبنا مػػػػػػا محػػػػػػب خطػػػػػػاب بطػػػػػػض المبحػػػػػػكثيف

ةقرينػػػػػػػػػػا.. شػػػػػػػػػػحاؿ مطقػػػػػػػػػػدة..دخلت ديراكػػػػػػػػػػت بػػػػػػػػػػدات ةسػػػػػػػػػػكغ كأمػػػػػػػػػػا كأمػػػػػػػػػػا ..مػػػػػػػػػػدرمالنا لػػػػػػػػػػي 

كالك..لككػػػػػاف خػػػػػلات حةػػػػػى مطملػػػػػك سػػػػػلكؾ غيػػػػػر لائػػػػػؽ كبطػػػػػد سػػػػػانؿ..كرنةمي ؼ اللغػػػػػب لػػػػػي 

ف لػػػػػػـ يصػػػػػػرح طمػػػػػن المبحػػػػػػكث بشػػػػػػكؿ طلمػػػػػي مػػػػػػكع مػػػػػػف أمػػػػػػكاع  كمػػػػػت محبنػػػػػػا" يظنػػػػػػر نمػػػػػا كا 

كالكلمػػػػػػب مشػػػػػةقب مػػػػػػف  السػػػػػلككيات الةػػػػػي يمةنجنػػػػػػا بطػػػػػض الأسػػػػػػاةذة كنػػػػػك السػػػػػػلكؾ الحػػػػػكجزم
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لفػػػػػػظ حػػػػػػاجز أم ذلػػػػػػؾ السػػػػػػلكؾ الػػػػػػذم يمبمػػػػػػي طلػػػػػػى مػػػػػػكع مػػػػػػف الحيطػػػػػػب كالحػػػػػػذركالةحفظ فػػػػػػي 

 الةطامػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػؿ مػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػط الآخػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػريف 

   بحقما. طمنـ ةصدر أف يمكف أخطاء مف مةكقطن ما ةجمب كمحاكلب

فالسػػػػػػلكؾ الحػػػػػػػكجزم نػػػػػػك مةيجػػػػػػػب لطػػػػػػدـ الكثػػػػػػػكؽ بكفػػػػػػاءة الآخػػػػػػػريف طلػػػػػػى الإةيػػػػػػػاف بالسػػػػػػػلكؾ 

لةجػػػػػاكزات كالةشػػػػػكيؾ بحسػػػػػف مكايػػػػػانـ ا، كنػػػػػذا يمطبػػػػػؽ طلػػػػػى بطػػػػػض الممضػػػػػبط الخػػػػػالي مػػػػػف ا

المطلمػػػػػػيف إذ يفضػػػػػػػلكف نػػػػػػػذا المػػػػػػػكع مػػػػػػػف السػػػػػػلكؾ ككقايػػػػػػػب مػػػػػػػف الةجػػػػػػػاكزات، فنػػػػػػػـ يطةقػػػػػػػدكف 

 بأمنـ مطرضكف في أم كقت لةجاكز مف طرؼ الةلاميذ.

 :ة. مممح المعمم الجيد حسب الذات المتعمم3

مف إقامب  امطيمب في مطلمينـ حةى يةمكمك أجمط المبحكثيف طلى أمن يجب أف ةةكفر شركط 

طلاقب جيدة مطنـ كبالةالي مط المكاد الةي يدرسكنا" أما كمت محب الفيزياء ماشي مامحبناش 

..مي الله غالب الأسةاذ لي كاف يقرم فيا ..طلابالؾ ضربمي كاحد المنار بكؼ...قسما بالله 

، مبحكث آخر أجاب بنذا  لحد الآف مطلابالي طلان..شحاؿ مكرنك..مسمكـ ةط الصح"

الخصكص" أما محب المادة ةط الأسةاذ لقصايرم ... يطمي ماشي غي زابط كجنك..يقدر 

، كطلين مجد أمن نماؾ ملمح مةفؽ طلين يككف طمدك شخصيب مي ماشي طمرك مايضحؾ"

طلى المطلـ أف يةمثلن حةى مسةطيط أف مقكؿ بأف لن طلاقب اجةماطيب جيدة بةلاميذن طلى 

الذكاء نك أحد أنـ السمات الأساسيب الةي يجب ةكفرنا فقدرة طقليب فكؽ المةكسط لاغرار 

لدل المطلـ، كاطةبر الباحثكف أف مسبب الذكاء فكؽ المةكسط ني شرط ضركرم مف شركط 
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فالمطلـ الذم ةةكفر لدين نذن الرغبب سكؼ  لرغبب في الةطليـيلين االمجاح في منمب الةطليـ، 

ب كدافطيب، سكؼ يمنمؾ في الةطليـ فكرا كسلككا، سكؼ يةطامؿ المطلـ يقبؿ طلى ةلاميذن بح

مما كمنمب إمساميب ةةطلب ممن كؿ  الذم يةميز بنذن الرغبب مط الةطليـ ليس كمنمب كحسب كا 

محاكلب جادة لةطكير الطمؿ الةطليمي المرةبط بن، فالرغبب الصادقب ةكفر الاسةطداد كنذا 

حيث  المطرفب مطمقب مةطكرة ككافيب، ثـ حماس الطمليالأخير يضمف ةطكير القدرات كال

مطرفب طامب: ةةمثؿ في مطرفب أساليب الطلكـ  أكلا نماؾ خمسب أمكاع مف المطرفب يكجد نماؾ 

مطرفب خاصب بمكضكع ةطليميب: فبضاطب المطلـ ني المطرفب المةطمقب كثاميا  كمبادئنا

مطرفب ، ثـ كلما أقبؿ طلين ةلاميذنلمكضكع ةطليمن، فكلما كاف مةمكف مف مكضكع ةطليمن 

طرؽ ككسائؿ الةطليـ كةشمؿ المطلكمات المظريب الخاصب لةخطيط الةطليـ كةحفيز الةلاميذ 

كةشكيقنـ للةطلـ ككيفيب ةكصيؿ المحةكل الدراسي باسةطماؿ طرؽ فطالب ككسائؿ مطيمب ةيسر 

يـ ةطلـ ةلاميذن كةكجيننـ ةطلـ الةلاميذ، ككذلؾ إلمامن بالمطرفب الخاصب بإدارة الصؼ كةقك 

الةلاميذ الذيف يطلمنـ: المطلـ مطرفب ، كانـ ما اسفرت طمن المةائج نك ضركرة لمزيد مف الةطلـ

فنذا المكع مف المطرفب يمكف المطلـ مف ةحديد الخصائص الفكريب كالمفسيب كالاجةماطيب 

رشادنـ كمراطاة لةلاميذن، كمف ثـ يككف أقدر طلى اخةيار أساليب ةطليمنـ كةكجيننـ ك  ا 

مطرفب ذاةن: فالمطلـ ، كيةكازا نذا مط الفركؽ الفرديب بيمنـ كحؿ مشكلاةنـ السلككيب كالةطليميب

الفطاؿ نك الذم ةككف لدين درايب بمكاطف ضطفن كمكاضط قكةن كقدراةن الطامب في الةطليـ مما 

مكامياةن ةفؽ مط قيطيمن طلى الاخةيار السليـ للطرؽ كالكسائؿ الةطليميب الةي ة دراةن كا 
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يةردد المطلمكف طادة في  : حيث "الشجاطب الأدبيب في قكؿ " لا أطرؼ، كاةصافن بالشخصي

الإفصاح طف طدـ مطرفةنـ الإجابب طف سؤاؿ ما في مكضكع ةخصصنـ أماـ طلبةنـ، كفي 

كثير مف الأحياف يططكف إجابات غير دقيقب، كربما غير صحيحب بدؿ اطةرافنـ بأمنـ لا 

الجكاب الصحيح، كيجب أف يككف المطلـ صادقا كأميما مط مفسن مط طلبةن، كلا يطيبن  يطرفكف

لا أطرؼ الإجابب دطكما مبحث طف الإجابب مطا" إف الةطليـ يمطكم طلى  "أبدا أف يقكؿ 

كثيرة يكةشؼ المطلـ فينا جنلن، كما لـ يكف مسةطدا للاطةراؼ بذلؾ فإمن  مكاجنب مكاقؼ

يا لدل طلبةن مفادن أف الجنؿ بأم شيء ضطؼ كمصدر للخجؿ، يممي بذلؾ اةجانا سلب

 -حب،مطرفب، أك إططاء إجابات غير صحيكلذلؾ يمبغي إخفاءن حةى كلك ةطلب ذلؾ إدطاء ال

حسف الةمظيـ كالإطداد المسبؽ: يجب أف يككف المطلـ قادرا طلى ةمظيـ يجب اف يككف أيضا 

ملائمب لمسةكل الطلبب ككقت الحصب، غرفب الصؼ كةمظيـ قدر مف المطرفب كالأمشطب ال

كةكصيلنا أك مقلنا للطلبب، كالغرض مف ذلؾ نك الحد مف إمكاميب ارةباؾ الطلبب كةشجيط 

الحس بالمسؤكليب الماجمب طف مطرفب ما يةكقطن المطلـ في كقت مطيف، كةكفير مةطلبات 

مفطالي: كنذا حةى الخصائص المفسيب كالامفطاليب: ممنا الاةزاف الا- أساسيب لةطليـ فطاؿ

يةمكف مف إشباع حاجات الةلاميذ الامفطاليب، كمف المطركؼ أف أغلب طلماء المفس يطلقكف 

مصطلح "امفطاؿ" طلى الامفطالات القكيب الةي يصاحبنا اضطراب في السلكؾ: كالخكؼ 

كالغضب الشديديف، أما الشطكر بحالات خفيفب مف المشاطر الكجداميب مثؿ السركر الضيؽ 

القدرة طلى  .قكف طلين مصطلح " الكجداف"، فالكجداف شطكر ذك صيغب امفطاليب خفيفبفيطل
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الةكيؼ: حةى يةمكف مف خلؽ المماخ الةربكم السكم للةلاميذ كةكفير الخبرات اللازمب لممكنـ 

القدرة طلى ةمميب الدكافط:  -ج .كةمميب مداركنـ كةشجيطنـ طلى اكةساب الخبرة الجديدة

لمساطدةنـ طلى ةحقيؽ المجاح كمكاجنب الإحباط، كللفرد دكافط كثيرة كرغبات  دافطيب الةلاميذ

ف الإحباط أم دافط أك رغبب يمكف أف يدفطن إلى القياـ بطمليب الةكافؽ كللدكافط  .مةطددة، كا 

سكاء كامت فسيكلكجيب أك اجةماطيب ةأثير كبير في ةكجين سلكؾ الفرد، فحيمما يمبطث الدافط 

ب مف الةكةر كبكجكد حالب ملحب ةدفطن إلى القياـ ببطض الأطماؿ الةي ةشبط يشطر الفرد بحال

كجكد دافط يدفط الإمساف  - :الدافط، كمف بيف أنـ الخطكات الرئيسيب في طمليب الةكافؽ ني

الرغبب في كجكد طائؽ يممط مف الكصكؿ إلى الندؼ كيحبط إشباع  - . إلى ندؼ خاص

الكصكؿ إلى حؿ يمكف  ،ركات كثيرة للةغلب طلى الطائؽقياـ الإمساف بأطماؿ كح ،المكضكع

شباع امف الةغلب طلى الطا  لرغبب في الةطلـ.ئؽ كيؤدم إلى ةحقيؽ كا 

يطةبر المطلـ أك المدرس محكر الطمليب الةربكيب كأحد مدخالةنا الرئيسيب كالةي ةحدد مدل 

ي بمجمكطب مف جةماطلإليميب، كيرةبط المطلـ مط كسطن امجاح أك فشؿ الممظكمب الةط

جةماطي، الإقات الةي ةمسج خيكطنا في ةفاطالةن اليكميب مط محيطن الكظيفي ك لاالط

 . الأساسيبكمحاكلةن ةحقيؽ بطض الحاجيات 

ةطةبػػػر قضػػػيب الةمميػػػب كاحػػػدة مػػػػف  :جةماطيػػػب للمطلػػػـ كدكرنػػػا فػػػي ةمميػػػب المجةمػػػطالإالمكامػػػب 

القضػػػػػػػػايا المنمػػػػػػػػب كالمطاصػػػػػػػػرة، حيػػػػػػػػث مػػػػػػػػف دكمنػػػػػػػػا لػػػػػػػػف يحػػػػػػػػدث الةغييػػػػػػػػر محػػػػػػػػك األفضػػػػػػػػؿ 

للمجةمطػػػػػػػػػػات طلػػػػػػػػػػػى جميػػػػػػػػػػػط المسػػػػػػػػػػػةكيات االقةصػػػػػػػػػػاديب ممنػػػػػػػػػػػا كالسياسػػػػػػػػػػػيب، كاالجةماطيػػػػػػػػػػػب، 
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ةضػػػػػػػافر الجنػػػػػػػكد البشػػػػػػػرة  خػػػػػػػلاؿأف ةةحقػػػػػػػؽ مػػػػػػػف  الاجةماطيػػػػػػػبكالثقافيػػػػػػػب، كيمكػػػػػػػف للةمميػػػػػػػب 

، كالازدنػػػػػػاربمػػػػػػاءة ةسػػػػػػانـ فػػػػػػي الرقػػػػػػي  اسػػػػػػةراةيجيبكضػػػػػػط خطػػػػػػط  كالسياسػػػػػات الرشػػػػػػيدة فػػػػػػي

كنمػػػػاؾ الطديػػػػػد مػػػػػف المؤسسػػػػػات الةػػػػػي ةسػػػػػنـ فػػػػي خدمػػػػػب قضػػػػػايا الةمميػػػػػب ةػػػػػأةي فػػػػػي مقػػػػػدمةنا 

ةمػػػػػػػػط الةػػػػػػػػي ةسػػػػػػػػطى إلػػػػػػػػى خدمػػػػػػػػب المج الأكاديميػػػػػػػػبالمػػػػػػػػدارس، بكصػػػػػػػػفن أطػػػػػػػػرؽ المؤسسػػػػػػػػات 

 الأساسػػػػػػػيب الأنػػػػػػػداؼبأسػػػػػػػاليب طلميػػػػػػب مةطػػػػػػػكرة، كةطػػػػػػػد  لاةنكةلبيػػػػػػب احةياجاةػػػػػػػن كحػػػػػػػؿ مشػػػػػػػك

الةػػػػػػي كجػػػػػػدت مػػػػػػف أجلنػػػػػػا المدرسػػػػػػب ضػػػػػػركرة اجةماطيػػػػػػب ملحػػػػػػب مػػػػػػف أجػػػػػػؿ ةحقيػػػػػػؽ أنػػػػػػداؼ 

كةمشػػػػئةنـ مػػػػػف أجػػػػؿ أنػػػػػداؼ  الأفػػػػػرادةربكيػػػػب كاجةماطيػػػػػب كالةػػػػي فػػػػػي مطظمنػػػػا ةػػػػػرةبط بإطػػػػداد 

جةمػػػػػاطي، كذلػػػػػؾ بإكسػػػػػاب الػػػػػمشء أسػػػػػاليب الإةممكيػػػػػب اجةماطيػػػػػب يسػػػػػطى مػػػػػف أجلنػػػػػا المظػػػػػاـ 

جةمػػػػػاطي طػػػػػػف لااؾ كالمنػػػػػارات الطلميػػػػػب كالقػػػػػيـ كالةػػػػػراث الةفكيػػػػػر الطلميػػػػػب كالممطقيػػػػػب كالسػػػػػلك 

 الاقةصػػػػػػػػػػػاديبطريػػػػػػػػػػػؽ الةفاطػػػػػػػػػػػؿ المباشػػػػػػػػػػػر بالبيئػػػػػػػػػػػب المحيطػػػػػػػػػػػب كالةكيػػػػػػػػػػػؼ مػػػػػػػػػػػط الظػػػػػػػػػػػركؼ 

كبػػػػرغـ  .جةماطيػػػػب بنػػػػدؼ ةقػػػػديـ مخةلػػػػؼ الخبػػػػرات كالمنػػػػارات خدمػػػػب للمجةمػػػػط كةمميةػػػػن لاكا

بكيػػػػػػػػػػب المطلػػػػػػػػػػـ كالمكامػػػػػػػػػػب الةػػػػػػػػػػي يشػػػػػػػػػػغلنا فػػػػػػػػػػي الطمليػػػػػػػػػػب الةر  لأنميػػػػػػػػػػب مػػػػػػػػػػف إدراؾ الجميػػػػػػػػػػط

 محيطػػػػػػػػن كظركفػػػػػػػػن المخةلفػػػػػػػػب فػػػػػػػػي شػػػػػػػػةى مػػػػػػػػكاحي الحيػػػػػػػػاة لصػػػػػػػػالحالمةطػػػػػػػػددة  كالمحػػػػػػػػاكلات

حةػػػػػػػراـ كنػػػػػػػذا مػػػػػػػف الإةفةقػػػػػػػد للةقػػػػػػػدير ك  لإجةمػػػػػػػاطيفػػػػػػػي الكسػػػػػػػط ا إلػػػػػػػى صػػػػػػػكرةن الإجةماطيػػػػػػػب

قاةمػػػػػػػػػػب حػػػػػػػػػػكؿ منميػػػػػػػػػػب الممارسػػػػػػػػػػات المقابيػػػػػػػػػػب الطشػػػػػػػػػػكائيب الةػػػػػػػػػػي أططػػػػػػػػػػت صػػػػػػػػػػكرة  خػػػػػػػػػػلاؿ

كالةرقيػػػػػات، ممػػػػػا  كالطػػػػػلاكاتمنمػػػػػب الةػػػػػدريس، إذ ةمحصػػػػػر مطظػػػػػـ مطالبنػػػػػا فػػػػػي  .قيػػػػػاتلاكأخ

إف الطالقػػػب بػػػيف  .أدل إلػػػى حػػػدكث خلػػػؿ فػػػي الثقػػػب بػػػيف مجةمػػػط كمػػػف يقػػػكـ بكظيفػػػب الةطلػػػيـ
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المظريػػػػػػػػػات المدرسػػػػػػػػػب ممثلػػػػػػػػػب بػػػػػػػػػالمطلميف كالمجةمػػػػػػػػػط المحلػػػػػػػػػي الحػػػػػػػػػديث كطيػػػػػػػػػدة كرسػػػػػػػػػةنا 

مدرسػػػػػػػػػب طلػػػػػػػػػى البيئػػػػػػػػػب المحليػػػػػػػػػب، فكػػػػػػػػػار الةربكيػػػػػػػػػب المطاصػػػػػػػػػرة الةػػػػػػػػػي ةػػػػػػػػػؤمف بامفةػػػػػػػػػاح اللاكا

فالمدرسػػػػػػػػب مؤسسػػػػػػػػب اجةماطيػػػػػػػػب قائمػػػػػػػػب لخدمػػػػػػػػب المجةمػػػػػػػػط كةحقيػػػػػػػػؽ أغراضػػػػػػػػن فػػػػػػػػي ةربيػػػػػػػػب 

الػػػػػمشء، كطليػػػػػن فطلػػػػػى المطلػػػػػـ أف يطػػػػػرؼ المجةمػػػػػط الػػػػػذم يةطامػػػػػؿ مطػػػػػن كيطػػػػػيش فيػػػػػن مطرفػػػػػب 

 طلاقػػػػاتحقيقيػػػػب مبميػػػػب طلػػػػى مػػػػمنج طلمػػػػي سػػػػليـ، ك مػػػػف كاجبػػػػات المطلػػػػـ الرئيسػػػػيب ةحقيػػػػؽ 

الةشػػػػػػاركيب كالةػػػػػػي بػػػػػػيف المدرسػػػػػػب كالمجةمػػػػػػط كةقػػػػػػديـ  الطلاقػػػػػػبحقيػػػػػػؽ ةلػػػػػػؾ ماجحػػػػػػب مكاماةػػػػػػن لة

   .الةفاطؿ مط المكاقؼ المطيشيب المخةلفب مف خلاؿخدمات 

 :..أية محددات والعقاب التربوي . المعمم والسمطة4

دايما  ةمكطت إجابات المبحكثيف حكؿ شكؿ طلاقةنـ بمطلمينـ حيث قاؿ أحد المبحكثيف"

محكيلؾ طلين..ةطرؼ بلي  قبؿ مايفنـ المكضكع..نذا مطلـ الطربيب لي يسكغ طليما..حةى

اـ ماس كامؿ طلى حاجب مةسكاش..مرة كليت في كقت الدرس..طلابالي بلي يبندلؾ قد

 غالط..مي كالن بندلمي..كالله لككاف جا ندر مطايا بالطقؿ ...كالله ما مزيد مديرنا.. حشممي"

كامت أسةاذة الطلكـ شرطيب دايما ةنددما بإمقاص المقاط.. نذا زلـ يطمي مبحكث آخر أجاب " 

سطات دير طكايش..بطد شنر ةمقصلؾ ؼ الإخةبار..ةقطد شافيب طلينا.. كسطات حةى 

مقاص المقاط ظنر نما الصراخ" ةكردما مف القسـ طلى حاجب ةافنب ب كأحدد محددات السلط كا 

 .رسل المدلد
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طقاب المدرسييف لنـ فلكؿ أسلكب طقاب خاص بن ، كغالبا ما ردكد فطؿ حكؿ  إف للةلميذ

 .يؤثر ذلؾ طلى الجامب المفسي لنـ مف الخكؼ كالقلؽ

أندافنا بكفاءة كفاطليب فإف ذلؾ  الادارةكيرل المشةغلكف في المجاؿ الةربكم أمن لكي ةحقؽ 

مف الطقاب، كقد اؿ  فلابدالةطليـ الفطاؿ ةحقيؽ ةطليـ مةميز، كفطاؿ  خلاؿمف  إلالف يةحقؽ 

ذناف الكثيريف أف الطقاب بحسب مطمان الةقليدم نك: الضبط كالمظاـ الذم يكفؿ ى ايةبادر أل

الندكء الةاـ في الفصؿ ليةمكف المطلـ مف الةدريس، كاؿ شؾ أف المحافظب طلى المظاـ في 

فكضى، الفصؿ مف مناـ المطلـ في إدارة الفصؿ، كذلؾ ألف الةطليـ اؿ يةـ في جك مف ال

كةمظيـ البيئب الفيزيقيب، كةكفير المماخ  كالإمضباططمد حفظ المظاـ  ةكقؼالكلكف إدارة الفصؿ 

كمةابطةنـ كةقكيمنـ،  الةلاميذ ملاحظب، كةكفير الخبرات الةطليميب كالاجةماطيالطاطفي، 

، الأحيافالةأديبيب الةي ةةضمف الطقاب كإجراء أساسي في كثير مف  الإجراءاتباسةخداـ 

أجلن  مف  كيبرز اةجان بطض اسةخدامنـ للطقاب بقكلنـ أف الةلميذ يطرؼ السبب الذم طكقب

كما يمظر إلى الفركؽ الفرديب طلى أساس أمنا مف السلكؾ الشاذ الخارج طف الممط  .

المألكؼ كالةي يجب طالجنا طف طريؽ الطقاب في كقت سادت فين الفكرة بأف  الاجةماطي

ؼ سلككنـ طف يخةل اف لاكف طلى شكؿ مصغر كبالةالي يجب ؿ كلالةلميذ نك رجؿ المسةقب

طف طريؽ بماء جسر مف الةطاكف كالثقب المةبادلب كالشطكر  لايةـ نذا إ لاسلكؾ الكبار، كلكف 

، كالشيء مفسن يمكف قكلن طف طالقب المطلـ بالةلميذ ألمما مةكؽ إلى اليكـ الذم بالاطمئماف

 .الفطاؿ في مدارسما يميكالأكادكم مرل فين المطلـ الةرب



والفشل المدرسي -معلمه -الفصل السادس                                     علاقة التلميذ بالآخز  
 

 
206 

سحؽ شخصيةن كيجلب لن طذابان مطمكيان كبيران، كما يبطث الألـ في ي جسديان  الطفؿ طقاب إف

مفسن، كيثير الحمؽ، كيممطن مف أف يقكـ فطلةن الةقكيـ الصحيح، مف ثـ لا ةةكلد لدين الرغبب 

في إصلاح مفسن. لذلؾ مقدـ اساليب الطقاب الةربكيب بدائؿ فطالب كةربيب للمطلميف حةى لا 

 .يجدم مفطنا، كسيؤدم إلى ةفاقـ المشكلب يضطركا لضرب الطلاب الذم لف

ر دركسن ةحضيران جيدان، كيطرؼ كيؼ يخةار  الجاد المطلـ إف طرائؽ الةدريس، الذم يُحَضِّ

ككيؼ يكصؿ المطلكمات كالمفانيـ لدينـ، ككيؼ  ككيؼ يصغي إلى طلبةن، ككيؼ يكجننـ

 يكسبنـ المنارات كيككف لدينـ الإةجانات لا يحةاج إلى

 .إسةخداـ الضرب بؿ لا يحةاج إلى الزجر أك الةمبين أك الإمفطاؿ

الةربكيب الحديثب في ضبط الطلبب في الةطامؿ مط الطلبب المخالفيف بؿ يلجأ إلى الأساليب 

 لثقةن الطاليب بمفسن

 .لذا يماؿ الإحةراـ كالمحبب مف الطلبب بإطةبارن القدكة لنـ

بيمما مجد المطلـ الذم لا يُطد درسن جيدان، كلا يطرؼ كيؼ يةطامؿ مط مادةن كمط طلبةن فقد 

الذم  ضربةساطدن طلى ضبط الصؼ قد يخةار ممنا الأيسر كنك ال يحةاج إلى كسائؿ

يطةبر الكسيلب السنلب كالةي ةؤةي مةائج سريطب لمطاقبب الطالب طلى سلكؾ مطيف غير مقبكؿ، 

إف نذن الكسيلب ما ني إلا مندئ أك ، سرطاف ما يكةشؼ المطلـ الذم يسةخدـ الضرب كلكف

https://www.4nono.com/%D8%A7%D9%84%D8%B9%D9%82%D8%A7%D8%A8-%D8%A7%D9%84%D8%AC%D8%B3%D8%AF%D9%8A-%D9%88%D8%A7%D9%84%D8%B5%D8%AD%D8%A9-%D8%A7%D9%84%D9%86%D9%81%D8%B3%D9%8A%D8%A9-%D9%84%D9%84%D8%B7%D9%81%D9%84/
https://www.4nono.com/%D8%B5%D9%81%D8%A7%D8%AA-%D8%A7%D9%84%D9%85%D8%B9%D9%84%D9%85-%D8%A7%D9%84%D9%86%D8%A7%D8%AC%D8%AD/


والفشل المدرسي -معلمه -الفصل السادس                                     علاقة التلميذ بالآخز  
 

 
207 

منيأن للطكدة  كبمجرد زكاؿ ألـ الضرب فإف الطالب يصبح« الأسبريف»مسكف مثؿ حبب 

 .ر المرغكب فينللسلكؾ غي

 .مما يدفط نذا الممط مف المطلميف إلى ممارسب طقكبات أخرل لا ةقؿ طف الضرب

 :لآثار السمبية ويظهر أن لعقاب التلاميذ بالضرب العديد 

 :العقاب النفسي- 

 .كنك أف يناف المراد طقابن أك يةـ ةجانلن بصكرة دائمب أك ةجرح كرامةن

 :العقاب الإجتماعي- 

كنك أف يةـ إسةخداـ مكامب الفرد الإجةماطيب ليةـ الضغط طلين مف خلالنا أك الإسةخفاؼ بن 

 .أك بطائلةن كالةنديد بذلؾ

 :العقاب البدني- 

الذم قد ةككف لن أمكاع أخرل غير الضرب. مثؿ كضط جسـ صلب بيف الأصابط كالضغط 

 .الخ…….طلينا أك شد الشطر، الأذف، الركؿ بالأرجؿ

مف الطقكبات يةرؾ أثاران بطيدة المدل طلى شخصيب الطالب ةةمثؿ في إنةزاز  نذا الممط

الإبداطي، إلى جامب طدكاميةن  كةططؿ ظنكر مناراةن كفكرن فقدامن الثقب في مفسنشخصيةب ك 

 .كبركز سلكؾ الضديب لدين، كذلؾ يصبح لدل الطالب كرن للمدرسب

https://www.4nono.com/%D8%B9%D9%84%D8%A7%D8%AC-%D8%B6%D8%B9%D9%81-%D8%A7%D9%84%D8%AB%D9%82%D8%A9-%D8%A8%D8%A7%D9%84%D9%86%D9%81%D8%B3-%D8%B9%D9%86%D8%AF-%D8%A7%D9%84%D8%B7%D9%81%D9%84/
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ككؿ ما يةطلؽ بالطمليب الةربكيب مف الطكامؿ الأخرل، إضافب إلى ةأصؿ السلكؾ غير 

 .المرغكب فين مف باب الةحدم في بدايب الأمر ثـ يصبح سمب شخصيب

م يقةؿ الطمكح، كيضفي طلى مفس المةطلـ قدران مف نذا إلى جامب ةرسيخ مبدأ القمط الذ

 الإحباط يجطلن يخشى الةفاطؿ مط المادة الدراسيب،

يةكالد طف الضرب مف إصابات  كبالةالي يكرننا كيكرن القائميف طلينا، إضافب إلى ما قد

 .يخلؼ البطض ممن آثاران غائرة في جسد الطالب أك مفسن بقيب طمرن بدميب

 العقاب عمى السموك في المدرسة

أف نذا المبدأ نك  محف لا ممكر أف مبدأ الطقاب يجب أف يطبؽ في المدرسب إذا ما إطةبرما

 جزء مف الطمليب الةطليميب

مما في المدرسب مطلّـ الفرد كيؼ يةأقلـ مط مجةمطن بمطمى أف مطكّدن المظاـ، كضبط المفس،  كا 

 .كمطرفب حدكد الحريب الشخصيب، كحقكؽ الآخريف

الجناز الةطليمي  فحفظ المظاـ في المدرسب، أكؿ ما يبدأ بالقائميف طلينا، فمةى إمضبط

كطمدما يمارس الكبار في مجةمط المدرسب أدكارنـ الةطليميب  كالإدارم في المدرسب، صار قدكة

كسادت الجميط ركح  بإجةناد كةفافٍ، كحرص يلمس الصغار أثرن صارت أمكر الةطلـ أيسر

 .الجماطب، كني الركح الةي ةصمط بقيب الأمكر المسةحبب

https://www.4nono.com/%D8%A7%D8%B3%D8%A7%D9%84%D9%8A%D8%A8-%D8%AA%D9%87%D8%B0%D9%8A%D8%A8-%D8%A7%D9%84%D8%B7%D9%81%D9%84/
https://www.4nono.com/%D8%A7%D8%B3%D8%A7%D9%84%D9%8A%D8%A8-%D8%AA%D9%87%D8%B0%D9%8A%D8%A8-%D8%A7%D9%84%D8%B7%D9%81%D9%84/
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كضكيب في إدارةنا كمطلمينا ني بالضركرة أكثر المدارس ةسيبان كالملاحظ أف أكثر المدارس ف

 .في طلابنا، كندران لفرص الةطلـ بيمنـ

الذم يسيء  المشاغب فالطالب إذا إف مبدأ الطقاب طلى السلكؾ أمر حةمي في المدرسب،

أداء كاجباةن الديميب كالمجةمطيب  كالذم يقصر في، السلكؾ مط مطلمن كزميلن كمؤسسةن

ةةخذ مف الدراسات المفسيب قاطدة  يسةحؽ الطقاب، كليكف الطقاب بالةدريج ككفؽ أسس طلميب

 .بسلككن يسةحؽ الثكاب كبالطريقب مفسنا فالطالب السكم لنا، كالطكس بالطكس،

يط أف يكاكب الدراسب بسبب مةطلؽ بقدراةن الطقليب الذم لا يسةط الةأخر الدراسي للطالب أما

مما يككف خارجان طف طكع الطالب كقدرةن فكيؼ مطاقبن طلى أمر لا  أك الجسديب أك غيرنا

كنذا في مظرم ما مطامين الآف مط كثير مف الإخكة كالأخكات المشةغليف بطمليب  يملكن؟

 .الةطليـ

كاضحان لدل الكثيريف ممنـ مظران لضغط الطمؿ  إذ إف الةفريؽ بيف نذيف الأمريف قد لايككف

 .في المدرسب كالصؼ، أك لطدـ الةدريب كالةطليـ طلى نذا بشكؿ كاؼ

ةةطلب طمليب الةدريس كفاءات مةمكطب كطديدة يةكجب ةكفرنا لدل المدرس  سمطة المعمم:

ذاةن طلى  كنذن الكفاءات يكةسبنا المدرس خلاؿ سمكات إطدادن لنذن المنمب كةسةمد في الكقت

 .مككمات شخصيةن كما يحملن مف خصائص ةشكؿ في مجملنا كحدة مةكاملب لةلؾ الشخصيب

إف نذن الكفاءات الممشكدة ما ني إلا اةجانات كمطارؼ كمنارات كسلكؾ )فطؿ( لةسنيؿ 

طمليب ممك الأطفاؿ طقليا كاجةماطيا كطاطفيا كجسميا مف خلاؿ أبداع ةلؾ الكفاءات ككف 

https://www.4nono.com/%D8%B7%D8%B1%D9%8A%D9%82%D8%A9-%D8%AA%D8%BA%D9%8A%D9%8A%D8%B1-%D8%A7%D9%84%D8%B7%D9%81%D9%84-%D8%A7%D9%84%D9%85%D8%B4%D8%A7%D8%BA%D8%A8/
https://www.4nono.com/%D8%B7%D8%B1%D9%8A%D9%82%D8%A9-%D8%AA%D8%BA%D9%8A%D9%8A%D8%B1-%D8%A7%D9%84%D8%B7%D9%81%D9%84-%D8%A7%D9%84%D9%85%D8%B4%D8%A7%D8%BA%D8%A8/
https://www.4nono.com/%D8%A7%D9%84%D9%85%D8%B4%D8%A7%D9%83%D9%84-%D8%A7%D9%84%D9%85%D8%AF%D8%B1%D8%B3%D9%8A%D8%A9-%D8%A7%D9%84%D8%AA%D9%8A-%D8%AA%D9%88%D8%A7%D8%AC%D9%87-%D8%B7%D9%81%D9%84%D9%83/
https://www.4nono.com/%D8%A7%D9%84%D9%85%D8%B4%D8%A7%D9%83%D9%84-%D8%A7%D9%84%D9%85%D8%AF%D8%B1%D8%B3%D9%8A%D8%A9-%D8%A7%D9%84%D8%AA%D9%8A-%D8%AA%D9%88%D8%A7%D8%AC%D9%87-%D8%B7%D9%81%D9%84%D9%83/
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ظنار اكةسابن لةلؾ الكفاءات لضركرةنا لفطاليب الةطلـ كقد المدرس مسؤكؿ ط ف ةحقيؽ كا 

يككف لن دكر في ةحديد نذن الكفاءات المطلكبب أك في إطداد البيئب الةي يبدم فينا ةمكمن مف 

نذن الكفاءات أك في كلينما كبصكرة طامب، كطلين نمالؾ طدد مف الكفاءات الةي يةفؽ 

كفاءات طامب : كةشمؿ   :- لدل المطلـ يمكف إجمالنا بما يأةيالةربكيكف طلى ضركرة ةكافرنا 

طلى كفاءات في الةكيؼ المفسي كالاجةماطي مثؿ الشطكر بالرضا طف الذات كامةلاؾ 

كفاءات ةخصصيب : كةةضمف   .- أساليب ةمميب الذات مفسيا كثقافيا كمنميا كاجةماطيا

سيةكلى ةدريسنا كبالمسةكل الذم يمكمن مف المطرفب الكافيب بالمادة أك المكاد الدراسيب الةي 

  :كفاءات منميب ةربكيب كةةطلب الإلماـ بالأمكر الةاليب .- أداء دكرن الةطليمي بصكاب كمجاح

إةقاف الأساليب السليمب في ةطامؿ المطلـ مط   .- مطرفب خصائص الةطلـ لكؿ مرحلب طمريب-

طرفب كالمنارة في مطالجب مشكلات الةلاميذ امةلاؾ الم  .- ةلامذةن كفقا للفركؽ الفرديب بيمنـ

امةلاؾ أسس الةكجين الةربكم كالإرشاد المفسي بحيث يةمكف مف   .- كلاسيما مشكلب الةطليـ

اسةيطاب المطارؼ الأساسيب في الةربيب  .- اسةخدامنا ضمف حدكد منامن الةطليميب المنميب

ةدريس الطامب كالخاصب الحديثب اسةيطاب طرائؽ ال  .- كلاسيما ما يةصؿ بمرحلب الطفكلب

الةمكف مف   .- كالةمكف مف مناراةنا ككيفيب اسةخدامنا في المكاقؼ الةطليميب المخةلفب

مةاج ما يمكف إمةاجن ممنا بالمكاد  اسةخداـ الكسائؿ الةطليميب كالةقميات الةربكيب الحديثب كا 

المخةلفب كالإفادة مف الةغذيب  الةمكف مف إجراء طمليب الةقكيـ في المكاقؼ  .- المةاحب محليا
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الراجطب كالةمكف مف منارات بماء الاخةبارات كةطبيقنا كةصحيحنا بما يماسب خصائص 

 المةطلـ كمرحلةن الطمريب . 

كفاءات الةمميب الذاةيب المنميب : ةشمؿ الةطامؿ مط مصادر المطرفب كالحصكؿ طلينا مف 

المةمكطب مف أجؿ ةحقيؽ الممك المنمي المسةمر خلاؿ الاسةخداـ الأمثؿ لمصادر المطلكمات 

باسةخداـ أسلكب الةطلـ الذاةي. كما أف مبدأ الكفاءات يؤكد طلى حؿ أدمى لفطاليب الةحصيؿ 

ليشمؿ المسةكيات المطياريب، كالقيـ الةربكيب كالمكطيب الةطليميب، كنمالؾ خمس أنداؼ ةقكـ 

ةظر مف المشارؾ أف يظنر ) مطرفب ك مالأنداؼ المطرفيب: ي  :- طلينا الكفاءات ك ني

ةحقيؽ الامجاز أك الأداء في نذا المجاؿ يطلب البرمامج مف   :قدرات ك مناراةةةمثؿ في

الأنداؼ السلككيب   .- المشارؾ أف يقكـ بممارسب نذن المطرفب طمليا كليس مجرد المطرفب

ةقييـ مقدرة المطلـ المكةسبب : يةطلب مف المشارؾ أف يحدث ةغييرا في الآخريف مف خلاؿ 

المةدرب بفحص كةدقيؽ مسةكل ةحصيؿ الطلبب الذيف يدرسنـ فيككف الةركيز طلى الأداء 

كالاسةمةاج أكثر مف الأنداؼ المطرفيب، كبطبارة أخرل فإف ما يطرفن المطلـ المشارؾ في 

 أنداؼ  .- الةطليـ نك اقؿ أنميب طف مقدرةن في أف يطلـ كاف يحدث الةغيير في ةلامذةن

 الجامب الامفطالي : الندؼ الرئيس فينا ني ككمنا ةظؿ حيكيب في برامج الكفاءات

: بغض المظر طلى مكع الطلاقات تحميل مستويات التفاعل/ العلاقات الاجتماعية -

ؿ الأمر مزيج بيف القيـ المؤسسب للجماطب فةشكيؿ الطلاقات مالاجةماطيب فني في مج

الاجةماطيب لا يةأةى إلا مف خلاؿ فنـ المدرس كالمةمدرس للقيـ كالمطامي كالرمكز المرسلب 
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سلطب المدرس كطلاقةنا في ةفطيؿ الةكاصؿ الةطليمي ،  . بيف الطرفيف في مجاؿ الةمدرس

طيب بيف المدرس كالمةمدرس لا بد مف الأخذ كمف اجؿ الكشؼ طف طبيطب الطلاقب الاجةما

أكلا: لا يمكف ةحديد مكع الطلاقب إلا مف خلاؿ  - : بطيف الاطةبار مجمكع الاطةبارات الةاليب

فنـ طبيطب الةفاطلات الاجةماطيب لكؿ مف المدرس كمجمكع القيـ كالمطامي الةي يحملنا كالةي 

ا: يمكف اطةبار أف ما يحكـ الطلاقات ثامي - . ةطبر طف اغةراب المدرس لمجالات مطيمب

الاجةماطيب بيف الفاطليف في المجاؿ المدرسي لابد أف يطكس طبيطب سلطب المدرس كسلطب 

ثالثا: إف اطةبار الطلاقات الاجةماطيب رسميب أك غير رسميب في كاقط  - .مجاؿ الةمدرس

فالطلاقب مثلا بيف المدير  . الأمر ما نك إلا دليؿ طلى مكع السلطب الةي ةحكـ نذن الةفاطلات

كالمدرس قد ةةجاكز طلاقب الطمؿ أك الكظيفب لةصؿ إلى سلطب رمزيب ةشمؿ الةقدير كالاحةراـ 

رابطا:  - .كالطمؿ لةشييد قيـ المؤسسب بيف مجمكع الأفراد الطامليف في نذا المجاؿ الاجةماطي

شةركب كةككف غالبا إف محدكديب الطلاقات الاجةماطيب قد ةةحد أحياما في المصالح الم

طلاقات مؤقةب ةحكمنا قيـ كمطايير كمطامي ةغةرب غالبا إلى ةحقيؽ ندؼ كظيفي مطيف مثؿ 

السلطب في المجاؿ الةربكم ك ةأسيس قيـ  - . بطض طلاقات الطمؿ داخؿ المجاؿ المدرسي

ةي ةفطيؿ الطلاقات الاجةماطيب مف خلاؿ ما جاء بن "بيار بكرديك" حكؿ السلطب الرمزيب كال

يذنب إلى ككمنا أساس ةفطيؿ الطلاقات الاجةماطيب داخؿ المجاؿ الاجةماطي بيف الأفراد ك 

فالسلطب الرمزيب يمكف أف ةككف أنـ الطماصر  . نك ما يمكف ةطبيقن حكؿ الدراسب الحاليب

لةشييد الطلاقات الاجةماطيب داخؿ المدرسب كةفطيؿ نذن الطلاقات بصكرة ايجابيب لدل 
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ا أف طمليب الةفاطؿ الاجةماطي ةةـ مف خلاؿ فنـ المةمدرس أك الفاطؿ للرمكز كم .المةمدرس

كالمطامي الرمزيب أك اللفظيب الةي يةفاطؿ مف خلالنا بصكرة ةطمؿ طلى ةقكيب الركابط 

الاجةماطيب داخؿ المدرسب فالةكاصؿ الفطاؿ يطكس الطديد مف الجكامب الايجابيب الدالب طلى 

اجةماطي مكحد مبمي طلى الاحةراـ كالةطاكف كةبادؿ المطارؼ  اكةساب المةمدرس لممكذج

فإف المةمدرس نك أحد الركائز الأساسيب ، كاسةمادا لدراسب الباحثب  . كةشييد طلاقات جديدة

في المظاـ الةربكم لذا كجب الانةماـ بن مف أجؿ مجاح طمليب الةكاصؿ الاجةماطي كبماء 

جح نك الةطليـ الذم يجطؿ مف الةلميذ فردا فاطلا داخؿ طلاقات اجةماطيب فطالب فالةطليـ الما

كلنذا كجب طلى المدرس الإحاطب بةمثلات المةمدرس حكؿ  . المجاؿ الصفي كالدراسي ككؿ

المدرسب مف أجؿ مساطدةن طلى بماء ممكذج اجةماطي بقيـ كمطايير كضكابط مدرسيب 

الصؼ الدراسي أك في الطلاقب  كممن مسةمةج أف الةكاصؿ الفطاؿ لا يرةبط بجدراف . مممنجب

البيداغكجيب بؿ يةطدل ذلؾ إلى ةككيف فردا قادرا طلى اسةخداـ منارات الةكاصؿ الاجةماطي 

مقكمات سلطب المدرس: إف نؤلاء المدرسيف غالبا ما يفةقدكف لرؤيب كاضحب  - . بمركمب

كؿ مدرس امةلاكنا  لمانيب الجكامب كالأبطاد الفميب كالمنميب كالأكاديميب، الةي يةحةـ طلى

كالةمكف ممنا، كما أف نشاشب الةككيف ةمطكس طلى طمليب الةدريس خصكصا طلى المةمدرس 

الذم يمثؿ مركز ثقؿ نذن الطمليب .فالسلطب كمةاج للةفاطؿ الاجةماطي ةطبير طف محددات 

ةشكيؿ النكيب للفرد الةي ةشكؿ لن مجمكع المطامي كالرمكز الةي ةسنـ في الإحاطب بفنـ 

الأفطاؿ الاجةماطيب للأفراد كمحصلب ةلؾ الةفاطلات الاجةماطيب كطلين يمكف القكؿ أف طلاقب 
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النكيب كالسلطب ةطبر طف حقؿ الةفاطؿ الاجةماطي كةككيف الممكذج الثقافي للفاطليف 

الاجةماطييف طلى مسةكيات مةفاكةب ةةطلؽ بطبيطب المجالات كالمماذج الثقافيب كالاجةماطيب 

 .للفرد

لؼ ةأثير السلطب أيان كاف مكطنا طلى الدكر الذم ةقكـ بن الةربيب كطمليب اجةماطيب، يخة

كيذنب بطض المفكريف الةربكييف إلى اطةبار أف للسلطب دكران رئيسان في ةحديد الطبيطب 

لنا ممطنا الةربكم الخاص بنا، كالذم يفضي الاجةماطيب للأمماط الةربكيب؛ فالكؿ جماطب

لنا،  للسلطب أك ةبطيب اكظيفةنا الةقليديب في المجةمط، كالةي ةقط بيف امةلاك بدكرن إلى ةأييد

 . مرجطيةنا كخلفيةنا الةي ةحدد لنا دكرنا في الحياة الاجةماطيب الطامب بمطمى أف لكؿ فئب

فالمطرفب كالثقافب كالإيديكلكجيا الةي يةـ إمةاجنا طف طريؽ مثقفي الجماطب يةـ مقلنا أيضان طف 

كاطيب إلى أفرادنا، الأمر الذم يةرةب طلين امطكاس مصالح ةلؾ الجماطب بصكرةطريقنـ 

كقد قاـ "بيير بكرديك" بإجراء  )الطبقب( بذاةنا، كقد ةةجاكزنا لةشمؿ ةقاليد المجةمط بأسرن 

مقارمب للمظريات الكلاسيكيب الةي ةماكلت مكضكع السلطب، كني مظريات ماركس، 

"بكرديك" أف الشركط الةي ةةيح إمكاميب بماء كؿ ممنا ةططؿ  كدكركنايـ، كفيبر بحيث يرل

في مظرن ماركس"  -كنكذا يةطارض  . إمكاميب بماء مكضكع مف الممكف أف ةطالجن الأخرل

مط "دكركنايـ" فالأكؿ يطةبر السلطب كمةاج للسيطرة الطبقيب، الشيء الذم يطةبرن "دكركنايـ" 

يةطارض طلى مسةكل ثاف، "ماركس ك"دكركنايـ" كأثر اجةماطي، دكف أم ةجزمء طبقي كما 

كفيما  . فنما يطةبراف أف طلاقات السلطب كالمفكذ بمثابب ةأثير مةبادؿ بيف الأفراد "مط "فيبر،
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اةجن "دكركنايـ" إلى الةركيز طلى الطابط الخارجي للقنر كاةجن "ماركس" إلى الةقليؿ مما 

كطلين  . اطةراؼ المغلكب بشرطيب نيممب الغالبللطابط الرمزم مف فطاليب كاقطيب ةةبط مف 

كقؼ "فيبر" مكقؼ المطارض لكؿ مف "دكركنايـ" ك"ماركس،" منةما بذلؾ بما للةمثلات حكؿ" 

المشركطيب مف ةأثير طلى ممارسب المفكذ كدكامن، حةى كاف لـ يةكصؿ إلى الةساؤؿ الذم 

ت الاجةماطيب ةجانؿ الحقيقب طرحن "ماركس" حكؿ الكظائؼ الةي يطلط بنا في قلب الطلاقا

المكضكطيب الخاصب بنذن الطلاقات مف حيث أمنا طلاقات قكة، يمةني "بكرديك" طبر نذن 

المقارمب إلى الجمط بيف كؿ مف مظريب ماركس كفيبر، كدكركنايـ في صيغب مظريب ةسةلنمنـ 

غمدكرم ( كما ذنبت )سماء ال . جميطا كةةجاكزنـ في الطرح المكضكطي لمثؿ نذا المكضكع

في أف ةركيز مطظـ المشةغليف بالةدريس يةمركز حكؿ الدكافط ذات الطابط المادم، كغلبةنا 

طلى الدكافط المرةبطب بمنمب الةدريس في حد ذاةنا، كنذا مف شأمن أف يؤثر سلبا طلى طمؿ 

ذلؾ أف مثؿ نؤلاء المدرسيف يفةقدكف  . المدرس مف جنب كطلى نكيب الةلاميذ مف جنب ثاميب

لرؤيب الكاضحب لمانيب الجكامب كالأبطاد الشخصيب كالفميب كالمنميب، الةي يةحةـ طلى كؿ ا

كممن إف مجاح  . مدرس امةلاكنا كالةمكف ممنا، كالسيطرة طلينا إذا أراد أف يصير مدرسا كفؤا

الطمؿ الةطليمي رنيف بشطكر طرفين )المدرس كالةلميذ( بارةياح، يدفط محك إقامب طلاقب 

ملائمب كمثمرة، ةقكـ بالأساس طلى الثقب الةي يضطنا المةمدرس في مدرسن، ةطليميب 

الممةظر ممن أف يككف في مسةكل نذن الثقب أغلبيب المدرسيف غير راضيف طف أكضاطنـ 
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الماديب، الشيء الذم يةسبب لنـ في الطديد مف المشاكؿ الةي ةؤثر طلى مردكديةنـ في 

 .المجاؿ المدرسي الاجةماطي

الدراسات بالاةفاؽ حكؿ أف السلطب الرمزيب الةي يحملنا المدرس ةحمؿ قيـ  جاءت نذن

كمبادئ ةساطد طلى ةشييد الطلاقات الاجةماطيب كةفطيلنا كةكطيد الةكاصؿ بيف الأفراد، كما 

أف ةلؾ المطامي الرمكز الةي يةفاطؿ بنا المدرس ةساطد أيضا المةمدرسيف طلى ةحقيؽ 

ب كالاجةماطيب ككمنا ةرقى إلى إمةاج ةلؾ الأفطاؿ الةي ةةماشى مط أندافنـ الةربكيب كالةطليمي

كبالمسبب للجامب الكظيفي مف السلطب كفي كاقط الأمر لا  .المجاؿ المدرسي كالقيـ المؤسسب لن

يطمؿ طلى ةحقيؽ الأنداؼ الطلميب أك الأخلاقيب بؿ يطكس المكقؼ الةسلطي للفرد المدرس 

 لطلاقات الاجةماطيب كةفطيلنا فالندؼ مف الدراسب أف ةرقىكيمطكس سلبا طلى جامب ةككيف ا

الطلاقات الاجةماطيب لةككف ذات فطاليب في المجةمط ةساطد طلى الةكاصؿ كفنـ كؿ الفاطليف 

يطةبر الةفاطؿ  .لمجؿ ةفاطلاةنـ كأفطالنـ كةصكيرنا كفؽ ما يةماسب مط قيـ المؤسسب الفطليب

مةمدرس طماد الطمليب الةربكيب حيث ةةـ مف خلالن الذم يجرل داخؿ الصؼ بيف المدرس كال

شبكب مف الاةصالات ،ك الةبادؿ الرمزم بما فين مف إلقاء كةلقي كحكار داخؿ المجاؿ الصفي 

كما مطلـ أف طمليب الةطلـ ك الةطليـ ني محكر الطمليب الةربكيب القائمب بيف الفاطليف داخؿ 

يب، كأف مكع الطلاقب القائمب بيمنما ةخةلؼ مف مجاؿ المدرسب في الممظكمب الةربكيب الةطليم

كذلؾ مظرا لخصكصيب كؿ مرحلب مف الةطليـ فالةطليـ الابةدائي يخةلؼ  . طكر ةطليمي لآخر

طف الةطليـ المةكسط كالةطليـ المةكسط يخةلؼ طلى الةطليـ الثامكم، إلا فالمدرس الذم يةميز 
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الخكؼ، كالةرنيب لدل المةمدرس بالدكةاةكريب في ضبط قسمن، ةطكس بالضركرة صكرة 

كةجطؿ مف نذا الأخير يمبذن، كقد يذنب بن الأمر إلى النركب مف المدرسب، كالامقطاع طلى 

الةمدرس منائيان.أما المدرس الذم يةميز بمكع مف الإنماؿ كاللامبالاة، كلا يطير انةمامان إلى 

الةطليـ كالةطلـ، كلن دكر منـ المظاـ ةقؿ فطاليةن؛ لذلؾ فإف المدرس نك الكاسطب بف طمليب 

 .كمؤثر في أداء الةحصيؿ للمةطلميف، كفي أمماط سلككنـ

مكامب المةمدرس في مجاؿ الةمدرس: إف المةمدرس يحةاج دائما إلى نامش مف الحريب الةي 

ةطيد إمةاج الاسةطداد الفكرم لن كيةمثؿ نذا النامش مف الحريب في الطديد مف المجالات 

ذا المجاؿ الةطليمي ممنا المسرح الةطليمي كالرياضب )المكادم الرياضيب( ليست بطيدة طف ن

الفمكف ....كغيرنا الةي ةسمح للمةمدرس بأف يككف مسةطدا لةلقي المطرفب المةضممب في 

اف الغايب مف كجكد المدرسب ليس فقط ةلقيف مطرفب كممانج مطيمب بقدر ما ني  . الممانج

فاؽ الحياة الطلميب كالمطرفيب كرابطا لكسب الخبرات كالقدرة طلى المجاؿ الذم يفةح أماـ الفرد آ

ةككيف طلاقات اجةماطيب كأفطاؿ كةفاطلات مةطددة يسةطيط مف خلاؿ الفرد أف يككف كاطيا 

فمف الخطأ ربط المدرسب بمجاؿ زممي أك مكامي مطيف  ... في اخةياراةن الحياةيب كالمنميب

ب الةي يراد بنا إمةاج شنادات دكف الالةفات بالجامب لةجمب الكقكع في الحةميب الاجةماطي

كطلين يمكف ةحديد بطض المجالات الةي يغةرب لنا  .المطرفي لخريجي المدارس بأطكارنا

  : المدرس في مجاؿ الةمدرس كالةي ةحدد المجاؿ السلطكم لدين كةحد مف الةكاصؿ الةطليمي
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حةميب القكاميف كالمطايير  خضكع المةمدرس للقنر الزممي: أصبح المةمدرس ةحت  -

المدرسيب خاصب ةلؾ الةي ةرةبط بالمجاؿ الزممي، كنذا ما يذنب إلين المظاـ الةربكم 

في ةكزيط المجاؿ الزممي للدركس داخؿ الصؼ الدراسي ما يجطؿ المدرس يةسابؽ مط 

الزمف لةكملب البرمامج، كيجطؿ المةمدرس خاضطا لحةميب الةكزيط الزممي لمجاؿ 

، كالذم بدكرن يقيد مجمؿ ةفاطلات كؿ مف المةمدرس كحةى المدرس كيطيؽ الةمدرس

 :طمليب الةكاصؿ الةطليمي

خضكع المةمدرس لقنر المجاؿ الطمرامي: يةبيف لما أف المجاؿ الطمرامي يخضط   -

المةمدرس لمجمؿ قكاميمن كقكاطدن كالةي ةطمؿ طلى ةكزيط ةلؾ القكاميف كالقكاطد مف 

اريب حيث يصبح المةمدرس خاضطا لحةميب المجاؿ الطمرامي ) خلاؿ الةطليمات الإد

المدرسب / الصؼ الدراسي( ككمنا المجاؿ الذم يكزع المطرفب، كمف نما ةرةبط 

المطرفب بمجاؿ الصؼ الدراسي الذم ةلقف فين، كطلين يبقى المةمدرس مرةبطا بنذا 

لةي ةممي قدراةن الةطلـ المجاؿ مجبرا لا مخيرا بطيدا طف المجالات الةفاطليب الأخرل ا

  . الةي ةحد مف طلاقب المدرس بالمةمدرس

حةميب الرصيد المطرفي ) الشنادات الدراسيب(: يطةمد مجاؿ الةمدرس غالبا في  -

المدرسب الجزائريب طلى اطةماد الةمظيـ الةطليمي كةقييـ السطب الكميب مف الرصيد 

رس الةي ةطةبر الةطليـ ةطليما المطرفي طبر امةحامات ممطيب ةقيس مسةكل فنـ المةمد

 . بمكيا الغرض ممن قياس قكة الذاكرة لا أكثر كلا أقؿ
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كما يطيد إمةاج المطرفب بشكؿ ممطي لغرض الةحصيؿ الدراسي فقط، كنذا ما يفقد المةمدرس 

القدرة طلى الفنـ كاسةخداـ المطرفب كمطرفب مرمب يسةفيد ممنا في حياةن اليكميب حيث ةةشةت 

  . ب بيف مجاؿ الةمدرس كالمجالات الاجةماطيب الأخرلةلؾ المطرف

سلطب الةقييـ : أحياما ما يمارس بطض المدرسيف مكطا مف السلطب المرةبطب بالسيطرة طلى  

مجاؿ الصؼ الدراسي كنذا مف خلاؿ جطؿ الةقييـ كأسلكب لفرض المدرس سلطةن داخؿ نذا 

طب الةقييـ بطيدا طف القيـ الةربكيب المجاؿ، ما يجطؿ بطض المةمدرسيف خاضطيف لحةميب سل

  . كالةطليميب

سلطب المدرس في مجاؿ المطرفب: غالبا ما يطةبر المدرس المكزع كالمالؾ للمطرفب   -

حسب المظاـ الةربكم، كمصدر المطرفب حسب ةمثلات المةمدرسيف، حيث ةكلد نذن 

يمارس المطرفب  المقطب فكرة أساسيب مفادنا أف المدرس مالؾ لسلطب المطرفب فأحياما

كما ةحةكينا لإبنار كجذب امةبان المةمدرس كجطلن خاضطا لحةميب اكةساب المطرفب، 

كمف نما لابد مف فةح المجاؿ الةطليمي طلى المجالات الاجةماطيب الأخرل لا يجب 

أف ةككف فينا المدرسب المسيطر الأكؿ طلى أفطاؿ كةفاطلات المةمدرس خاصب إذ 

 . ةطليـ فقطكامت ةركز طلى جامب ال

حةميب المجاؿ البشرم: أحياما ما يجد المدرس مفسن في مجاؿ صفي يحةكم طلى    -

كـ نائؿ مف المةمدرسيف يةجاكز مطايير مظاـ ؿ . ـ. د المةبط في الممظكمب 

الجزائريب ما يكلد اكةظاظا صفيا، يؤدم نذا الاكةظاظ إلى ظنكر سلطب كظيفيب بحةب 
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ةكلد طلاقب جافب ) ركةيميب( بيف المدرس كالمةمدرس ةحكمنا سلطب المجاؿ الزممي 

كالمكامي )الحةميب الزمكاميب لمجاؿ الةمدرس(، فيصبح النـ الكحيد للمدرس كيفيب 

السيطرة طلى نذا الصؼ الدراسي، كيصبح المةمدرس مجرد مةلقي للمطرفب ةحت 

مف الةفاطؿ فةصبح الأفطاؿ كالةفاطلات  حةميب نذا المجاؿ إضافب إلى فقداف المطمى

 .مبميب طلى سلطب المدرس في جامبنا الكظيفي

يطةبر مجاؿ الةمدرس مف أبرز المجالات الاجةماطيب الةي ةطكس  يمكمما القكؿ أمن كطلين 

كاقط الفطؿ الةربكم في المدرسب الجزائريب كالةي ةسةمد الطديد مف المطامي كالرمكز الظانرة 

ب مف مجالات ةفاطليب مةطددة ةكةسب طابطا مطياريا طمدما ةةشكؿ لمجمكع ممنا كالخفي

الفاطليف في نذا المجاؿ رمكز مشةركب حكؿ الفطؿ الةربكم، في حيف قد يؤدم ةطدد الرمكز 

المةفاطؿ بنا إلى حالب أمكميا لامطياريب ةحكؿ دكف ةجسيد فنـ مشةرؾ حكؿ الرمكز كالمطامي 

فالمجةمط الةربكم اليكـ يطيش حالب مف الأمكميا أك اللامطياريب  . ؿالمةفاطؿ بنا في نذا المجا

فني حالب ةصيب جكامب طديدة مف المجةمط ةطبر طف امنيار ممظكمب القيـ كالمطايير كالبماء 

الثقافي، الةي ةمظـ أفطاؿ كةفاطلات الأفراد حيث ةصبح نذن المطايير طاجزة طف القياـ 

ةماطيب ةطبر طف حالب خضكع ةلؾ القيـ كبلكرةنا كفؽ رغبات بكظائفنا؛ كالةكجن محك فجكة اج

مطيمب ةدؿ طلى ةجرد الفطؿ مف كاقط الممارسب الحقيقيب كفطؿ مجرد يحقؽ مةطلبات فرداميب 

ةقكـ بالةكسط الةدريجي لةسيطر طلى ممظكمب القيـ الاجةماطيب الةي كامت بمثابب حراؾ 

ماطيب مف خلاؿ الاسةغلاؿ الأمثؿ للرأسماؿ اجةماطي يمةقؿ فين الفرد إلى الةمميب الاجة
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البشرم كةخريجن ليمثؿ البماء الاجةماطي طلى أكمؿ كجن كمف نما ةفكؾ الركابط الاجةماطيب 

كمف نما إف الةفاطؿ الاجةماطي بيف المدرس كالمةمدرس  .القائمب في المؤسسات الةربكيب

رس، كما أف أغلب المجالات يأخذ طابطا كظيفيا يسنـ في إطادة إمةاج سلطب مجاؿ الةمد

الاجةماطيب الةي يةفاطؿ فينا المدرس كالمةمدرس غالبا ما ةمسحب إلى نذن السلطب فنذن 

المجالات الاجةماطيب يةـ الةفاطؿ فينا بمطاف مشةةب ةؤثر بصكرة مطيمب في ةشكيؿ ةمثلات 

مف سلطب المةمدرس كةشكيؿ مؤشرات سلطب المدرس حيث يطةبر مجاؿ الةمدرس بما يحةكين 

الممناج كالةقييـ كالقكاميف كالقكاطد المدرسيب كمكامب المدرس كامسحابن لمجالن الكظيفي دالا 

كمف خلاؿ أيضا بطض  . طلى كجكد أمكميا ةفاطلات اجةماطيب بيف الطماصر السابؽ ذكرنا

راـ الدراسات الةربكيب يمكف أف مسةمةج أف السلطب بشقنا الكظيفي لا ةندؼ إلى مقؿ قيـ الاحة

كالمطاملب الحسمب كالفطالب بيف الأفراد بؿ ةشكؿ حاجزا لا يمكف مف خلالن الةفاطؿ الاجةماطي 

 .كلا ةةشكؿ طلاقات اجةماطيب

فطالب فغالبا ما يكةسب المدرس مجمكطب مف الرمكز ك المطامي الةي ةطبر طف السلطب 

ذا ما يحد مف ةفطيؿ الرمزيب إلا أمن لا يمكمن أف يةفاطؿ مف خلالنا مط بطض الأفراد كن

بماءا طلى المةائج المةكصؿ إلينا يمكف القكؿ أمن كلما كاف الةكاصؿ  . الطلاقات الاجةماطيب

بصكرة فطالب داخؿ الصؼ الدراسي سيمطكس ذلؾ بصكرة ايجابيب طلى مسةكل الطلاقات 

 .الاجةماطي

 والمتعمم المعمم بين سوية تربوية علاقة نحو. 5
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يبمي المطلمكف الفاطلكف طلاقات حقيقيب كمةيمب مط طلبةنـ. كبماء نذن الطلاقات يمكف أف 

فكيؼ الآف في طالـ ما بطد الجائحب حيث يمخرط   ةحديان خلاؿ أفضؿ الأكقات،  يككف

الطديد مف المطلميف مط الطلبب طف بطد، مما يجطؿ المنمب شبن مسةحيلب. لحسف الحظ، ةقكؿ 

أف الةربكييف قادركف  Megan Marcusكالةربكيب المةمرسب ميغاف مارككس المرشدة المفسيب 

سكاء كاف الةطليـ كجانيان أك طف   طلى ةطلـ المنارات اللازمب لبماء طلاقات قكيب مط طلبةنـ

 بطد.

كمقرنا مديمب نيكسةف في كلايب ةكساس الأمريكيب   ،FuelEdقامت مارككس بإمشاء مؤسسب 

لةزمب بةطليـ نذن المنارات للةربكييف طلى مسةكل الدكلب. ةأمؿ كني مؤسسب غير ربحيب م

FuelEd كةدريب الةربكييف ككرشات   مف خلاؿ ةزكيد المطلميف بالكصكؿ للاسةشارة الفرديب

ما ةران نكة في إطداد الةربكييف أم الفجكة بيف مسةكيات الدطـ  الطمؿ الجماطيب إلى جسر

مطلمكف فطليان كما يُةكقط ممنـ القياـ بن لبماء طلاقات آممب الاجةماطي الذم يةلقان ال-الامفطالي

 - FuelEdكقكيب مط الطلبب كالأنؿ كشركاء الطمؿ الآخريف. ةرةكز القيادة في مؤسسب 

طلى إيمامنا بأف المطلميف لا  -ملنمب بخلفيب مارككس في مجاؿ طلـ المفس البشرم 

  ـ ما لـ ينةمكا بأمفسنـ أكلان.يسةطيطكف ةقديـ الرطايب كالطمايب الفاطلب لطلبةن

أف ةةرؾ   كفي نذا السياؽ ةرل مارككس أمن: "يمكف لطلاقب كاحدة فقط مط مقدـ الرطايب

آثارنا مدل الحياة طلى ةطكر الدماغ كالةطافي مف الصدمات كةطزيز الةطلـ. يمةلؾ الةربكيكف 

الأمر بشكؿ طبيطي مف خلاؿ  القدرة طلى الامةفاع مف نذن القكة .حيث يقكـ الطديد بفطؿ نذا
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الكثير مما يمكف فطلن   قات آممب كبصكرة ةلقائيب طبيطيب. لكف لا يزاؿ بمقدكرماةككيف طلا

في نذا السياؽ إذا ةـ ةزكيد الةربكييف بالمنارات اللازمب كالكطي الذاةي للقياـ بنذا الطمؿ 

  بامةظاـ".

اةباطنا لةطكير الذكاء الامفطالي أك   ذكرت مارككس نما أربط خطكات يسةطيط الةربكيكف

 طاطفي كبماء مدارس مرةكزة طلى ةطكير الطلاقات طبر الإمةرمت أك كجنان لكجن:ال

 الأسس العممية لمعلاقات القوية.  تعمم . أ

البحث أف الطريقب الةي ةربط الشخص بمقدمي الرطايب خلاؿ السمكات الأكلى مف   أثبت

حياةن ةسةطيط أف ةؤثر طلى طلاقاةن فيما بطد. ةكضح مارككس ذلؾ مف خلاؿ المثاؿ 

غير آممب، فمف المحةمؿ أمؾ   الةالي: "إذا كامت طلاقاةؾ خلاؿ فةرة الطفكلب

. نؿ مف أخبار جيدة بنذا الخصكص؟ بمجرد أف  طلاقات غير آممب مط الآخريف"  سةبمي

يةـ الةطرؼ طلى نذن الطلاقات يمكف ةغيير ممط طلاقات نذا الشخص. كذلؾ يطمي أف 

الةربكييف يسةطيطكف ةطلـ المنارات اللازمب لبماء طلاقب آممب، كةطليمنا أيضان . كنذا يةيح 

حياةنـ اليكميب، مف خلاؿ لةطزيز الطرؽ الةي ةربط طلبةنـ بالآخريف في   الفرصب لنـ

 ةفاطلنـ اليكمي مط الطلبب.

 "Empathic Listeningاتَبع قوة الاستماع التعاطفي "  . ب
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مشاطر الطالب القكيب ك  -الاسةماع الةطاطفي يطمي الاسةماع إلى ما لدل الطالب لقكلن 

يحب أك حسبما ةقكؿ مارككس كليس الاسةجابب لنا أك الرد أك ةقديـ المص  -ةجاربن المؤلمب 

مما الاسةماع لغرض الاسةماع فقط. قد يبدك ذلؾ بسيطان لكف نذا المكع مف  طمأمةن كا 

الاسةماع الةطاطفي يساطد الطفؿ طلى بماء منارات ةمظيـ الذات كذلؾ لأمنا ةطلؽ دكرة قكيب 

ليشاركؾ مشاطرن كأمت   للةطامؿ مط الأخريف .ةرل مارككس ما يلي: "يأةي شخص ما إليؾ

بماء الثقب. كبذلؾ لف   بانةماـ بدلان مف الةنكر لحؿ المشكلب، كنذا يسنـ كثيران فيةصغي إلين 

يككف الطفؿ قادران فقط طلى حؿ مشكلاةن بمفسن بشكؿ أفضؿ كبشكؿ نادئ بؿ سيطكد لؾ 

احةياجاةنـ كلما اسةططت   مرة أخرل لمشاركب المزيد. ككلما طرفت المزيد طمنـ كطف

 ك كمطلـ".الاسةجابب لحاجاةنـ كمدير 

كةضيؼ مارككس أف الاسةماع الةطاطفي يمكف أف يساطد قادة المدرسب طلى بماء طلاقات 

يجابيب مط طاقـ الطمؿ.  أكثر مةامب كا 

ك لإفساح المجاؿ للاسةماع الةطاطفي، يسةطيط الةربكيكف إططاء أكلكيب لفرص الةكاصؿ 

رة. كبما أف نذا المكع مف الفردم مف خلاؿ اجةماطات ممظمب ك ساطات مكةبيب محددة للزيا

أك طبر  Zoomالاسةماع يمكف أف يةـ طف طريؽ الاةصاؿ المباشر أك طف طريؽ ممصب 

الناةؼ، فنذن منارة يسةطيط جميط الةربكييف اسةخدامنا لةككيف طلاقات أكثر أمامان بغض 

 المظر طف طريقب ةطلمنـ.
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 "Genuine Vulnerabilityمارس مهارة إظهار الشعور بالعجز "ج. 

غالبان ما يشطر الةربكيكف أمنـ مقيّدكف بالحاجب إلى ممارسب سلطةنـ كقكةنـ في مكاف ما 

كلذلؾ يمةمطكف طف مشاركب مشاطرنـ الحقيقيب أك إحباطاةنـ كنذا يطيؽ ةمميب الارةباط 

الطاطفيب الخاصب -الطاطفي الآمف ، كما ةرل مارككس، كيحد مف الثقافب الاجةماطيب

رسب. كبدلان مف ذلؾ ةقةرح مارككس بأمن يجب طلى الةربكييف مشاركب ةجاربنـ بشكؿ بالمد

مباشر. كبمجرد أف يظنر الشخص ضطفن سيقكـ شخص آخر بالامفةاح، طمدئذ 

 سةةطكر الطلاقات الآممب.  فقط

كلكمنا أيضان أساسيب لخلؽ ثقافب أماف   نذن الممارسب ةطزز طلاقات الطلبب مط المطلميف

ي المدرسب. كفي نذا السياؽ ةرل مارككس أمن: "كلما اسةطاع مديرك المدارس أف شاملب ف

يككمكا ممكذجان في ممارسب الةطاطؼ كالكطي الذاةي، كلما زادت قدرةنـ طلى مشاركب مسيرةنـ 

الةربكييف طلى الامخراط أكثر في   مط المطلميف. ككلما كامكا أكثر ضطفان، كلما ةشجط

 الطمؿ".

كجنان لكجن يمكمؾ أف ةمارس مشاركب ةفاصيؿ شخصيب في الحكارات الكديب إذا كمت ةطلـ 

مط كؿ مف الزملاء كالطلبب. أما إذا كمت ةطلـ طبر الإمةرمت فيمكمؾ اسةثمار الفرص 

الافةراضيب مثؿ الفيديكنات الةطريفيب كمقش الحيكامات الأليفب أك الحفلات الراقصب طبر 

 يةؾ لمجةمط مدرسةؾ .طف شخص ةطبيؽ الزككـ كذلؾ للةطريؼ
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  لمقيام بمعالجة ذواتهم زود التربويين بفرص ق

كني طمليب   قائـ طلى الةفاطؿ بيف الأشخاص ةبادلي إف الةطليـ، في جكنرن، نك طمؿ

مؤنليف  ةةطلب مسةكيات طاليب مف الذكاء الطاطفي. طمدما يباشر الةربيكف طملنـ كنـ غير

طاليب فإف الطلاقات سكؼ ةطامي كما ةقكؿ مارككس. ما للةطامؿ مط أطبائن الاجةماطيب كالامف

ني مصيحب مارككس؟ أطط الةربكييف الفرصب للكصكؿ إلى أماكف كمصادر حيث يمكمنـ 

ممارسب الاسةبطاف أك الةأمؿ الذاةي كالطلاج . فطمدما ةشجط المطلميف طلى الامخراط في 

صصنـ الشخصيب، يمكف أف الطمليب الطلاجيب الةي ةمطكم طلى الإفصاح طف حكافزنـ كق

ككلما زادت قدرة الةربكييف طلى ةمميب ذكائنـ   الطاطفي.-يؤدم ذلؾ إلى الممك الاجةماطي

 الطاطفي، زادت قدرة الطلبب طلى الةطلـ كالشطكر بالأماف.-الاجةماطي

طلى بماء طلاقات مف الاحةراـ كالمكدة  لدين القدرة مف أبرز طكامؿ مجاح المطلـ أف يككف

مجازن الطلمي يةأثراف بطبيطب بيمن  كبيف المةطلـ ، فقد أثبةت الأبحاث بأف سلكؾ الطالب كا 

الطلاقب بيمن كبيف المطلـ ، فالطالب يفضؿ المطلـ صاحب المطاملب الحسمب الذم يبدم 

، كمف ثـ يحقؽ إمجازا طلميا مرغكبا  انةماما بن ، كاحةراما لإمساميةن ، كةقديرا لطقلن كسِمِّن 

ةككف لدين اةجانات إيجابيب ةجان المادة الطلميب ، أما المطلـ الذم يبسط سلطامن فين ، كة

المةطلـ سيطرض طمن ،  فإف  ،  بالقكة الجبريب ، كيطامؿ المةطلـ بشيء مف السخريب كالإنامب 

 . كيطرض كذلؾ طف مادةن الطلميب
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ب الطلاقب بيمن كبيف ككذلؾ الحاؿ بالمسبب لسلكؾ الطالب في الصؼ ، فنك الآخر يةأثر بمكطي

المطلـ ، فيبدم الطالب سلككا ممضبطا ممةجا إذا كامت الطلاقب قائمب طلى المكدة كالاحةراـ ، 

أما إذا كامت الطلاقب يشكبنا شيء مف الفةكر فقد يؤدم ذلؾ إلى سلككات غير مرغكب 

 طلـ كطلابن، كيسةطيط الملاحظ لأداء المطلـ في الصؼ أف يدرؾ طبيطب الطلاقب بيف الم فينا

. 

 : مف أجؿ بماء طلاقات إيجابيب يمكف للمطلـ أف يةبط ما يأةي

 : اسةخداـ منارات الطلاقات الإمساميب : نماؾ أربط منارات منمب في نذا المجاؿ كني  -

 الصداقب       . 

 المكقؼ الإيجابي       . 

 القدرة طلى لاسةماع كالإمصات.       

 الصادؽ القدرة طلى الةطزيز.        

؛ لأف الخبرات  ، أك قؿ إشطارنـ بالإمجاز  ةمكيف الطلاب مف المركر بةجربب المجاح   .2

كةرفط درجب الطمكح إلى ةحقيؽ المزيد مف  الماجحب ةطكر مشاطر الثقب بالمفس ، 

 . ، كةفةح الشنيب محك الةطلـ الإمجازات 
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طلى أربطب مبادئ : المبدأ الأكؿ : : إف الةشجيط طلى الةطلـ يرةكز  الةشجيط طلى الةطلـ . 3

الماس قادركف طلى الإمجاز كةحمؿ المسؤكليب المبدأ الثامي : يمبغي أف يككف الةطلـ ةطاكميا 

المبدأ الثالث : يمةلؾ الماس قدرة كافيب في كؿ مجالات الةطكر الإمسامي المبدأ الرابط : 

لبرامج المصممب مف أجؿ نذا يمكف ةحقيؽ نذن القدرة طلى الةطكير مف خلاؿ السياسات كا

 . الةطكير

اسةخداـ منارات الةكاصؿ الفطالب يطةمد الةكاصؿ الفطّاؿ طلى إجادة منارات الإرساؿ  . 4

كمنارات الاسةقباؿ ةأخذ منارات الإرساؿ أشكالا كثيرة فالمطلـ يرسؿ الرسائؿ حيف يمفذ طمليب 

كجن طلابن بالسلككات الةي ةحةاج إلى الةطليـ ، كحيف يقدـ لطلابن الةغذيب الراجطب ، كحيف ي

ةطديؿ . كمف منارات الاسةقباؿ الاسةماع الجيد للطلاب ؛ فإف نذا الاسةماع يجطؿ الطلاب 

يشطركف بأنميةنـ كبأمنـ مقبكلكف كمحةرمكف يمكف المطلـ مف مساطدة الطلاب طلى البكح 

… قرار ) أحسمت بمشاطرنـ كحؿ مزاطاةنـ كمف منارات الاسةقباؿ اسةخداـ طبارات الإ

كيمكف للمطلـ … اسةمر ( دكف مقاططب الطالب كمف منارات الاسةقباؿ الاةصاؿ البصرم 

أف يسةخدـ أسلكب الشرح الةفسيرم طمد الاسةماع للطالب ، كنذا يطمي أف يقكـ المطلـ بإطادة 

بداء الرأم فينا كةلخيصنا  . صياغب أفكار الطالب ، كا 

ف الحاجات الةي يمبغي أف يشبطنا المطلـ الحاجب إلى الأمف ةأسيس بيئب آممب كمطمئمب م .5

لف يسمح بإساءة لفظيب أك جسديب  كالسلامب . فالطالب في حاجب إلى أف يطرؼ بأف مطلمن 

ذا قلؽ الطلاب طلى  مف قبؿ المطلـ أك الطلاب . يمبغي أف يكفر لنـ المطلـ الحمايب ، كا 
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مجازنـ سيضطؼ  . البيئب الآممب ةساطد طلى إرساء طلاقات سلامةنـ فإف ةركيزنـ سيقؿ كا 

 طيبب في غرفب الصؼ

مصاؼ ، كيحبكف أف   6 . الطدالب كالثبات طلى المبدأ يحةاج الطلاب إلى أف يطاملكا بطدؿ كا 

ف شطكر الطالب  يككف مطلمنـ صاحب أحكاـ ثابةب كمكثكقب ، بطيدا طف الامحياز كالةردد ، كا 

كيمزاح طمن  فلا يشؾ في الدرجب الةي حصؿ طلينا ،بطدالب مطلمن يشطرن بالطمأميمب ، 

 . الشطكر بالظلـ ، ذلؾ الشطكر الذم قد يدفط الطالب إلى سلكؾ طدائي

أف يطبر طف سركرن بطلابن  المطلـ إظنار الاحةراـ كالمحبب للطلاب يمبغي طلى .7

ف ، كمدح كةطبيرات الكجن ، كألفاظ الاسةحسا كبإمجازاةنـ ، ك ذلؾ مف خلاؿ مبرة الصكت 

ظنار الانةماـ لأمرن كالحرص الشديد  الطالب أماـ كلي أمرن ، كالدفاع طمن إذا لزـ الأمر ، كا 

مثؿ : يا بمي ، يا قاضي  طلى مصلحةن كمسةقبلن ، كحسف خطابن بألفاظ ةحمؿ الكد كالثقب

ن فإذا لقي الطالب نذن المطاملب أحب مطلمن ، كبذؿ قصارل جند… القضاة ، يا طالـ الأمب 

في إدخاؿ السطادة طلى قلبن ، كسطى ما كسطن السطي في الدرس كالةحصيؿ ، كاةخذ مف 

 . مطلمن قدكة يةأسى بن في أقكالن كأفطالن

II  .العلاقة الإجتماعية بالمعرفة والفشل المدرسي 

Le rapport social au savoir et l’echec scolaire 
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ملاحظ مف خلاؿ الكحدات الدالب في إجابات المبحكثيف  أف  قيمب المطرفب الةي ةةضممنا كؿ 

مف مادة الفيزياء كالفلسفب كالطلكـ في نذن الحالب امصنرت ةحت ما اسمان شارلك بالطلاقب 

الإجةماطيب بالمطرفب أك الطلاقب بالآخر، فالةلميذ نما ألغى قيمب المطرفب كلـ يسطى لإكةسابنا 

خاصب إذا أخذما بطيف الإطةبار  من لا يحب مف يُطلمنا أكلٍمَقُؿ لأمن شطر بطدـ حب مطلمن،لأ

الخصائص الممائيب لمرحلب الثامكم كالةي ةُطةبر ضمف مرحلب المرانقب الةي يككف فينا 

الإمساف مةطرؼ في مشاطرن كيةميز بالحساسيب ةجان المكاقؼ خاصب إذا كاف الأمر يةطلؽ 

بن ، كنذا ةأكيد لفكرة شارلك بأمن " لا ةكجد مطرفب طمليب في حد ذاةنا بؿ إف  بطدـ الإنةماـ

الفرد نك الذم يُحدد ما إذا كامت طمليب أـ لا فالأمر مسبي كنذا نك السبب كراء الجزـ بأف 

وكل علاقة بالمعرفة هي علاقة إجتماعية مطرفب أم شيء ني في الكاقط طلاقب بالمطرفب 

 بالمعرفة. 

اسات ةربكيب كثيرة إلى كجكد طلاقب إيجابيب بيف امةلاؾ المطلـ لطدد مف الصفات أشارت در 

الشخصيب كالكظيفيب كمدل فاطليةن الةطليميب كيمكف ةصميؼ نذن الخصائص إلى فئةيف 

رئيسيةيف ،خصائص شخصيب طامب كقدرات ةمفيذيب طلى نيئب كاجبات كظيفيب ،ك مف 

لمطلـ ةحصيؿ نذن الصفات كدمجنا في شخصيب الأنميب الةأكد طلى أمن كلما اسةطاع ا

ةمكف مف امةلاؾ أساليب ةطليميب مؤثرة كممارسب قدرة ةكجينيب في الطمليب الةطليميب  ،كلما

داخؿ الفصؿ كخارجن كمف ثـ أحداث أثر بالغ في شخصيات الطلبب ،فالمطلـ في الةربيب 



والفشل المدرسي -معلمه -الفصل السادس                                     علاقة التلميذ بالآخز  
 

 
231 

نك الآخر الذم يةفاطؿ مط الةلميذ كةمطكس طلاقةن بنذا ةلميذ طلى مجاحن مدرسيا  المطاصرة

 كالطكس صحيح.

يةضمف أسئلب حكؿ طمليات الةطليـ كالةطلـ  لمةطلـكا لمطلـا يفب لاقبالط فيإف البحث 

مف ممارسب السلطب  بناطمليب الةطليـ كما ةمةجن مف ةطلـ كما يرةبط  بنا دثتح ةيكالطريقب ال

 . حريبلكا

  -مطلمينـ–جاربنـ في طلاقاةنـ مط الآخر ةف حكؿ يكطلين طمد الةطمؽ في خطابات المبحكث

 لاقبةةضمف طةي لا الةطليميب ال لممارسبإف ام حيث يقكؿ:" ير مرل ةجسيدا لآراء باكلك فير 

مةطلـ للمطلـ مف ال لاقب الاحةراـ، فطلخلؿمكطا مف ا ةمثؿطلـ كما يفطلن مما يقكلن اليف مةسقب ب

كةقدير  ةراـطلـ كأفطالن مط أقكالن كلما زاد احملاةبدأ مف نذن المقطب ، فكلما ةساكل سلكؾ 

 .طالبن لن كالطكس صحيح 

 الحريببالطدؿ  المسةمر المطلـ  الةزاـأف ةقكـ طلى  يجبأيضا  لمةطلـطلـ كاالم يفب لاقبإف الط

مكطا مف الطدا  يخلؽذلؾ  لأفسةبد كمةسلط يككف م لاالفرديب لطالبن ،كأف  الحقكؽك مراطاة 

 الأقكلالطرؼ  المطلـبيمنما فيصبح  قبلاالطفةخةؿ  المطلـ اةجان المةطلـمفسيب  في الحقد

ةرؾ  الىالذم سيحاكؿ البحث طف حريةن ،كقد يلجأ  المةطلـبالطرؼ الضطيؼ  المسةبد

ي ف المةسبببنذا يطد أحد طكامؿ  كربمالذاةن طف طريؽ الطمؼ  الإطةبارالدراسب أك إطادة 

علاقة غير جيدة مع نك ما ةماكلةن سكسيكلكجيا الطلاقب بالمطرفب كأسمةن ك الإخفاؽ المدرسي 

 ، يقكؿ أيضا باكلك فيرم في نذا الصدد :إف  المعرفة نتيجة علاقة غير جيدة بالآخر
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دركيف لكاقطنـ مكأف مككف بالقدر مفسن  محةرمنـةةطلب مما أف  طلاقةما مط المةطلميف

الةطليميب  الممارسب ةفرضنا الةي المنماتإحدل  ةمثؿ الةي كالأحكاؿكللظركؼ  الإجةماطي

 الى السبيؿمجد كدكف نذا لف  ة في أفعال التلاميذيقراءة ايجابكنك ما أسمان برمار شارلك 

 .ماذا ككيؼ يطرفكف يرةطريقب ةفكرينـ كسكؼ مدرؾ بصطكبب كبطلى ةطرؼ ال

 

 









 



 



 

 

 



 الخاتمة

ستخدام باراديغميا   لفيم لقد حاولنا من خلال بحثنا إستعارة مقاربة العلاقة بالمعرفة وا 

 السيرورات التي تؤدي بالتمميذ لموقوع في وضعية فشل مدرسي.

ذات متفردة في مواجية  موعة علاقات يبنييا التمميذ بإعتبارهوقد أفرزت نتائج البحث عن مج

 أوعالمو. الاجتماعيالتعمم، ىذه العلاقات مع ذاتو نفسيا ، مع الأخر ومع محيطو 

وقد توصمنا إلى تشكيل مفيوم حول التمدرس والحالة التي يعيشيا التمميذ كذات متعممة والتي 

بالعلاقة ىذه الحالة انصيرت تحت ما اسماه شارلو توضح جميا أن كل العلاقات التي يبنييا 

الإجتماعية بالمعرفة أو العلاقة بالآخر، فالتمميذ ىنا ألغى قيمة المعرفة ولم يسعى لإكتسابيا 

لأنو لا يحب من يُعمميا أولٍنَقُل لأنو شعر بعدم حب معممو، خاصة إذا أخذنا بعين الإعتبار 

ن فييا الخصائص النمائية لمرحمة الثانوي والتي تُعتبر ضمن مرحمة المراىقة التي يكو 

الإنسان متطرف في مشاعره ويتميز بالحساسية تجاه المواقف خاصة إذا كان الأمر يتعمق 

بعدم الإىتمام بو ، وىذا تأكيد لفكرة شارلو بأنو " لا توجد معرفة عممية في حد ذاتيا بل إن 

ن الفرد ىو الذي يُحدد ما إذا كانت عممية أم لا فالأمر نسبي وىذا ىو السبب وراء الجزم بأ

وكل علاقة بالمعرفة هي علاقة إجتماعية معرفة أي شيء ىي في الواقع علاقة بالمعرفة 

 بالمعرفة. 

أشارت دراسات تربوية كثيرة إلى وجود علاقة إيجابية بين امتلاك المعمم لعدد من الصفات 

الشخصية والوظيفية ومدى فاعميتو التعميمية ويمكن تصنيف ىذه الخصائص إلى فئتين 



،خصائص شخصية عامة وقدرات تنفيذية عمى ىيئة واجبات وظيفية ،و من  رئيسيتين

الأىمية التأكد عمى أنو كمما استطاع المعمم تحصيل ىذه الصفات ودمجيا في شخصية 

تمكن من امتلاك أساليب تعميمية مؤثرة وممارسة قدرة توجييية في العممية التعميمية  ،كمما

بالغ في شخصيات الطمبة ،فالمعمم في التربية  داخل الفصل وخارجو ومن ثم أحداث أثر

ىو الآخر الذي يتفاعل مع التمميذ وتنعكس علاقتو بيذا تمميذ عمى نجاحو مدرسيا  المعاصرة

 والعكس صحيح.

يتضمن أسئمة حول عمميات التعميم والتعمم  لمتعمموا لمعمما ينب لاقةالع فيإن البحث 

من ممارسة السمطة  بياما تنتجو من تعمم وما يرتبط عممية التعميم و  بيا دثتح تيوالطريقة ال

 . لحريةوا
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    Guide l’entretien semi directif دليل المقابلة نصف الموجهة -1
 تحية طيبة،

، أنا بصدد إعداد أطروحة  02شكرا جزيلا لتعاونك معي، اقدم نفسي ، أنا مريم حزورلي باحثة دكتوراه بجامعة الجزائر 
بمقابلة نصف موجهة بمعنى أني سأطرح سؤال دكتوراه تخصص علم إجتماع التربية حول علاقة التلميذ بالمعرفة، سنقوم 

 .عن هدف بحثنا وأدعك تتحدث بحرية سأقوم فقط بتوجيه الحوار حتى لا نحيد

 نبدأ بالتحدث عن التجربة المدرسية عموما

 ا تعني لك ؟عندما أقول معرفة ماذ -1
 ما معناها بالنسبة لك ؟ مدرسية،عندما أقول مدرسة أو بالتحديد معرفة  -2
 ؟تجربة الرسوب المدرسي بالنسبة لك.كيف كانت  -3

  الأن سنتحدث عنك كتلميذ وذات متعلمة

 ؟كيف كنت ترى نفسك كتلميذ ،هل كنت راض عن تمدرسك -4
 ، وهل كنت تتوقع شيء ولم تجده في المدرسة؟؟ما التصورات التي كنت تحملها عن المدرسة -5
 ؟ماذا كنت تنتظر بعد المدرسة -6

 ) سأوضح لك أكثر من خلال الأسئلة(والأن سنتحدث عن علاقتك بالعالم 

اختبرت مواقف  وأ ما رايك في المواد التي كنت تدرسها ؟ هل عانيت من صعوبات ما أثناء تمدرسك؟ -7
 ساهمت في إخفاقك مدرسيا؟ تحدث عنها

 مادة معينة، لماذا؟أو تكره هل كنت تفضل  -8
لعملك المدرسي، إطلاع على كيف كانت أسرتك تتعامل مع تمدرسك، بمعنى أخر هل هناك مراقبة  -9

 المعارف التي تكتسبها ، متابعة للكيفية التي تدرس بها؟

 الأن وصلنا إلى الجزء الخاص بعلاقتك بالآخر، وهنا سنركز حديثنا عن المعلم

 بها؟انت علاقتك بمعلمي المواد التي تحكيف ك   -10

 كيف كانت علاقتك بمعلمي المواد التي تكرهها؟  -11

 هل جمعتك تجربة خاصة مع أحد معلميك ترى أنها ساهمت في إخفاقك مدرسيا؟ تحدث عنها -13

 يالمهنالتكوين  بمركز التحقتالأن بعد أن 



كيف تقيم تجربتك المدرسية وكيف ترى علاقتك بذاتك، بعالمك وبالآخر في أثناء تلك التجربة، هل تغيرت 
 وفي رأيك النجاح المدرسي بماذا هو مرهون؟نظرتك بعد أن أصبحت تجربة من الماضي، ام لا، 

 لك الحرية في إضافة أي شيء بخصوص موضوعنا..

  Guide de bilan de savoir دليل تقرير المعرفة -2

انا : .........، عمري: ...........تعلمت في البيت أشياء مثل:...................، وتعلمت في الحي أشياء 
مت في المدرسة أشياء مثل:............، أرى أن ما يهمني في كل هذا مثل:...............، وتعل

 هو:.........، والآن أنتظر : ................

 

 


	1.pdf
	2.pdf
	3.pdf
	4.pdf
	5.pdf
	6.pdf
	7.pdf
	8.pdf
	9.pdf
	10.pdf
	11.pdf
	12.pdf
	13.pdf
	14.pdf
	15.pdf
	16.pdf
	17.pdf
	18.pdf
	19.pdf

