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 مقدمة

یزاولها الطفل في المدرسة, فهي وسیلة لاتصال الفرد , لولاها  تعتبر القراءة عملیة

لعاش الفرد حبیس بیئة صغیرة محددة .فهي مفتاح لجمیع المكتسبات و الخبرات 

 التي تمد الطفل بالمعلومات و تساعده على تنمیة میوله.

فالطفل الذي یقدر  المطبوعة ,فعملیة القراءة تشمل اكثر من التعرف على الكلمات 

قد  لأنهجیدا , قارئالجمیع الكلمات المكتوبة لیس بالضرورة  ةالصحیح القراءة على

 ).1988,(فهیم مصطفى یقرایفشل في فهم ما 

ان عملیة القراءة لیست مجرد الربط بین الحرف و صوته , بل تتعدى ذلك لكونها  

عملیة معرفیة معقدة مكتسبة تنشا عند الطفل كاستجابة للجهاز العصبي , اتجاه 

منبه الذي یتلقاه في سیاق للعملیة التربویة (تعلیم القراءة) فهي تستلزم تدخل عملیات 

ان القراءة في تفاعل بین العالم العقلي و ما یحتویه معرفیة متداخلة فیما بینها ,اذ 

لجة امن تجارب سابقة مع معلومات جدیدة لحظة القراءة , و هو ما یعرف بالمع

 النشطة التي تحدث في الدماغ اثناء نشاط القراءة.

فالهدف هنا لیس مجرد الوصول بالقارئ الى فك الرموز الكتابیة و قراءة الحروف و 

التي تعتبر موضوع دراستنا الحالیة , كون  فهم النص كوحدة كلیة , الكلمات بل الى

ان فهم المقروء یعني ان القارئ ینطوي على توظیف جملة من القدرات الفعلیة 

ع بین قدرة الفهم و قدرة القراءة و التحلیل و الاستنتاج , ولنبین اكثر طبیعة هذا تجم

لعقلي (اطفال عرض داون) حاولنا الرابط  بین المهارتین  وذلك مع فئة التخلف ا

البحث عن مختلف مستویات الفهم  اثناء نشاط القراءة و توجهنا عند اجرائنا 

للدراسة الاستطلاعیة الى مدارس ابتدائیة الموجودة على مستوى الجزائر العاصمة  

مصابین بعرض داون متمدرسین , واثناء حضورنا  للأطفالاین توجد اقسام خاصة 



 ب 
 

ة وجدنا معظم الحالات كانت تشكو من صعوبات في عملیة الفهم , لحصص القراء

ة صحیحة وذلك یعني انهم فمن قراءة النص بص احیث ان بعض التلامیذ تمكنو 

 قادرین على فك الرموز الكتابیة لكنهم لم یتمكنوا من فهم النص كاملا.

ة التقلیدیة و هذا ما شد انتباهنا و هو طریقة تعلم القراءة , متمركزا على الطریق

المتمثلة في اعطاء الدور الاساسي للمعلم في توجیه عملیة التعلم , حیث هو من 

یقوم بقراءة النص ثم طرح الاسئلة التي غالبا ما تكون اجابتها موجودة في النص 

 (المستوى الحرفي هو المستوى الادنى للفهم القرائي)

ي الاخرى المستوى الاستنتاجي و فحین لا تولى اهتماما كبیرا لمستویات الفهم القرائ

 التقییمي و الابداعي.

لامیذ مكتوب عند تاللنص لمما دفعنا للتساؤل عن المستوى الحقیقي للفهم القرائي 

 مصابین بعرض داون متمدرسین.

, والذي سمح لنا بوضع تساؤلات رئیسیة و للإشكالیةقمنا من خلاله الاطار العام 

 الذيبرز للمفاهیم الواردة في البحث و أ البحث ,جزئیة  , و من خلالها فرضیات 

 الى جانبین و هما: قمنا بتقسیمه

 : الجانب النظري

 قمنا بتقسیمه إلى ثلاث فصول تتمثل في:

 انواعه  تعریفه , اسبابه وفیه تعرضنا إلى الفصل الاول : تحت عنوان عرض داون

التي یعاني منها , تشخیصه الطبي ,الخصائص الفیزیولوجیة ,المشاكل الصحیة 

 الطفل المصاب دالفهم عن بالتطرق إلى وكذا مراحل  واخیرا قمنا ,المصابین به

 .بعرض داون



 ج 
 

, : القراءة وحاولنا التطرق لمفهوم هذه العملیة فقد اشتمل على  الفصل الثانيأما 

شروطها , مراحل تعلمها, تصنیفاتها, طرق تعلمها ,سیاقات الفهم اثناء القراءة 

الفهم اثناء القراءة ,مناطقها في الدماغ, الیاتها في الدماغ , القراءة عند  ,عملیات

 حالات التخلف الذهني .

العلاقة القائمة بین  ،تحدید مفهومهو  الفهم القرائي الذي ضم الفصل الثالثأما 

 القراءة و الفهم القرائي ,استراتیجیاته  ,مهاراته و مستویاته .

  :التطبیقي الجانب 

عرض مختلف الخطوات المنهجیة و الاجرائیة التي سمحت لنا بالقیام حاولنا 

 بالبحث و قسمنا ذلك الى فصلین :

*الفصل الرابع: تحت عنوان منهجیة البحث المتبعة عرضنا فیه مختلف الخطوات 

تحدید منهج الدراسة , الاطار المكاني و الزماني للبحث,  انطلاقا من المنهجیة

 , طریقة التطبیق , والاسالیب الاحصائیة .الاختبارأداة العینة ,

 عرض وتحلیل ومناقشة النتائج. فقد تناولنا الفصل الخامسوفي 

منتهین بالخاتمة، فقائمة المراجع ،  أین تم اثبات أو نفي الفرضیات الاستنتاج العامو 

 الاخیر الملاحق التي تم استخدامها. وفي



 

 

شكاليةالا  
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 الاشكالیة

القراءة نشاط معقد تساهم فیه میكانزمات سمعیة بصریة و حركیة , تعتبر  تعد
القراءة من اهم المهارات التي یمكن ان یمتلكها الفرد وتعد القراءة عملیة معرفیة 
مكتسبة تنشا عند الطفل كاستجابة حتمیة اتجاه منبه الذي یتلقاه في نطاق 

تتوسطها مجموعة من  )FERRAND.L 2001العملیة التربویة التعلیمیة .(
الى  العملیات المعرفیة, ابتدائا من لحظة التعرف على شكل الحروف, وصولا

الكلمة و ,لمعنى العام للمادة المكتوبة, ومن المؤكد ان التعرف على الحرف ا
الجملة جزءا هاما و اساسیا اثناء نشاط القراءة لكن الهدف هو الوصول الى فهم 

 ) NOEMIE 1996مما یتطلب الذكاء العام وتجربته .(معانیها , 

فالقراءة تعتمد على التعلم , اذ انها لیست ذات اسس فطریة مثلما نجده في اللغة 
على ان  )DEHAENE 2000الشفویة حیث اكدت الدراسات الحدیثة ل(

القراءة تشمل التعرف و الستجابة البصریة لما هو مكتوب وتحویل تلك الرموز 
المطبوعة التي تمت رؤیتها الى اصوات ذات معنى .فالقراءة بذلك  عملیة 
معقدة فیها التعرف النطق والفهم فالتعرف اذا هو وسلیة ضروریة 

 )MUCCUILLE .1989للفهم.(

م یحتاج لدرجة من النضج العقلي و الجسمي وتعلم القراءة شانه شان اي تعل
الاكتسابات باللاضافة الى الاستعداد الشخصي ,ونظرا لاهمیة القراءة ودورها في 

موضوع دراسات  عدیدة وابحاث متنوعة , الا ان التقدم الهائل  المختلفة اصبحت
القراءة الذي عرفته العلوم العصبیة المعرفیة , دفع بالكثیر من الباحثین الى تناول 

 كعملیة معرفیة مركبة تتداخل فیما بینها .
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ان هناك مستویین لمعالجة المعلومة في  ROSSI. G 2008وقد اشار الباحث
المعالجة الخطیة (الخواص المستوى الادنى ویقصد به  .نتاج و الفهم سیرورة الا

 سمح للقارئ ببناء معنى للمقروء.یالمستوى الاعلى الخطیة) و 

الى وجود مستویین في معالجة المعلومة اللسانیة في  2003نواني وهذا ما اكده 
سیرورة انتاج وفهم اللغة , مع وجود علاقة بین معالجة المعلومة اللسانیة و 

وبذلك یعتمد القارئ على التوازن في بحثه عن فك الترمیز المعلومات المعرفیة .
الصوتي الخطي من جهة و ببناء المعنى من جهة اخرى, اذ یسمح فك الترمیز 
ببلوغ المعجم الفونولوجي (الدال) , الذي یسمح ببلوغ المعجم الدلالي (المدلول) , 

الباحث ذا ما اكده وبناء كلمات ذات معنى قابلة للدمج والتي یتم الاحتفاظ بها .وه
این تبنى فكرة ان فهم المقروء ینطوي تحت توظیف  1992 تفتحي مصطفى الزیا

جملة من القدرات العقلیة تجمع بین قدرة القراءة و قدرة الفهم و التحلیل و 
 )1992.(مصطفى الزیات الاستنتاج 

 وقد اسفرت نتائج دراسة كل من الباحثین (احمد عبد االله واحمد فهیم مصطفى
) ان القراءة تتطلب  تدخل عملیات معرفیة تتمثل في تحویل الصیغة 2000

الخطیة الى صیغة دلالیة مجردة لتخزینها في الذاكرة بغیة معالجتها .وفي هذا 
ى ان نشاط القراءة ما هو الا ) علMORROW.L 2005السیاق  یشیر الباحث (

السیاق و اختیار المعنى الربط الصحیح بین الرمز و المعلوم , واخراج المعنى من 
مناسب و تنضیمم الافكار المقروءة, وتذكر هذه الافكار و تخزینها ثم استرجاعها لا

 PARTTZ.M – ZESIGER .Pفي بعض الانشطة المستقبلیة .یؤكد الباحثین (
) على ان فهم المقروء یتطلب معالجة للعناصر اللغویة و ما تحیل الیه من 2003

عده اتحقیقها توفر للقارئ معارف لغویة , واستراتجیات تسمفاهیم وعلاقات یتطلب 
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على بناء تمثیل ذهني معرفي كامل و متسق للوضعیة التي یضعها ویتناولها 
 النص المكتوب .

ا ما هویضم فهم المقروء مستویات متعددة  تندرج من البسیط الى المعقد  من
عالي یتم في  یكتسب في السنوات الاولى ومنها ما یحتاج الى نضج معرفي

سنوات اللاحقة , وقد اختلف الباحثون في تحدیدها , لكنهم  اتفقوا على الكثیر ال
من المستویات الدنیا الى المستویات العلیا اي من المستوى الحرفي  ابتداءمنها 

الى )فالهدف من تقسیم الفهم 2014النقدي .(العطوي  الإبداعيالى المستوى 
رئ التدرج من الفهم البسیط الى الفهم المعقد , اي من مستویات متعددة وتعلیم القا

المستویات الدنیا المتمثلة في المستوى الحرفي الذي یكون واضحا من خلال وجود 
الاجابة المباشرة في النص , الى المستوى الاعلى المتمثل في المستوى الابداعي 

المستویات كیفیة  الذي یحتاج  الى التفكیر  و الاستدلال ولكن مما اختلف في هذه
المصابین بعرض داون ,  قد  بالأخصذوي الاعاقة الذهنیة و   للأطفالتعلیمها 

یعتبر ذلك امرا صعبا و یتطلب ذلك تضافر جهات عدیدة اساتذة و مربین 
 ).2014مختصین .... (العطوي 

راسة قدرات فهم المقروء عند فئة المتخلفین ) بد2016قام الباحث (بلهوشات  ولقد
عقلیا فوجد انهم یعانون من اضطرابات و قصور في استخدام الطرق و 

المناسبة لتعلم القراءة والوصول الى فهمها مما تؤدي الى صعوبة  الاستراتیجیات
م هي هفي التعرف و تمییز وتفسیر معاني الحروف و بذلك فهم معانیها فمهارة الف

 كافي و الخبرة الذاتیة .ثناء نشاط القراءة بشرط توفر النضج الهدفنا ا

یكون الفهم القرائي مرتبط بقدرة  1986للباحث سیمور  CGPفحسب نموذج 
موز الخطیة الى جانب فهمه للغة الشفویة وادراكه لقواعدها , ر القارئ على فك ال

مة الصوتیة ) , یكتفي بالبحث  عن الترجPASSIFفالقارئ لیس مستقبل  سلبي (
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) یتفاعل  مع النص , تبعا ACTIFللرموز المكتوبة , بل هو عنصر فعال (
) فقد صنف الباحث FAYOL.M 1992لخبرته الشخصیة و قدرته العقلیة .(

 الفهم القرائي الى اربعة مستویات الحرفي .الاستنتاجي. 1979سمیت 

 2000سمیث  لابداعي  كما صنف كل من الباحثین(سارة تومسونالرمزي .ا
).مستویات الفهم الى اربع  الحرفي والاستنتاجي او التفسیري والتقییمي و الاخیر 

 ).2009الفهم الناقد (ماهر شعبان عبد الباري 

ومن اهم الباحثین الذین اهتموا بدراسة جانب الفهم لدى هذه الفئة هو الباحث 
RONDAL A2003 المكتوبة   الذي قام بدراسات حول كیفیة معالجة المعلومة

وتوصل الى ان هذه الفئة تعاني صعوبات على مستوى ادراك الوعي الفونولوجي 
للمعاني و الالفاظ فهو یعد من اصعب العملیات العلیا التي تحتاج الى درجة من 

 المعرفة .

ان الطفل المصاب بعرض داون لا یصل الى مرحلة  "لومبار''وهذا ماكده الباحث 
فتستعمل هذه  والتي تختلف حدتها من درجة لاخرى لي ,التجرید بحكم ضعفه العق

وغیاب الادوات الوظیفیة الفئة تراكیب لغویة بسیطة قلة استعمال مفردات الجمع 
مثل حروف الربط فهناك خلل في كل عناصر اللغة , من مفردات , النحو, 

نفس ) و SERON .X.2004الدلالة, مؤثرة بذلك على مستوى فهم و انتاج اللغة 
ذهبت الیه ملاحظاتنا المیدنیة خلال فترة عملنا مع هذه الفئة  فالفهم القرائي  ما

عملیة معرفیة تستدعي مستوى من النضج الحسي و المعرفي الذي لا یتحقق 
بالشكل الكافي او المناسب عند حالات التخلف العقلي و من بینهم فئة التي تهم 

من النوع الحر این تكون درجة التخلف   T21بحثانا هي اطفال عرض داون 
 DSM5حسب تصنیف  70(خفیف. متوسط) این لا یتعدى حاصل الذكاء لدیهم 

)LAMBERT G 1995 ( 
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انطلاقا من ذلك فقد تمثل تساؤلنا في ''ماهو  مستوى الفهم القرائي لنص مكتوب 
ي فسنة متمدرسین  16و14لدى اطفال مصابین بعرض داون یتراوح اعمارهم بین 

 ?''اقسام خاصة مدمجة

هل توجد فروق دالة في مستویات الفهم القرائي الاربعة لنص مكتوب لدى اطفال 
 مصابین بعرض داون متمدرسین ?

 : وكاجابة مؤقتة لهذه التساؤولات نفترض مایلي

الفرضیة الاولى یتمثل مستوى الفهم القرائي لنص مكتوب لدى اطفال مصابین 
 لمستوى الحرفي بعرض داون متمدرسین في ا

الفرضیة الثانیة  توجد فروق دالة في مستویات الفهم القرائي للنص المكتوب لدى 
 الاطفال المصابین بعرض داون المتمدرسین.

 : اهمیة البحث

تتمثل اهمیة دراستنا في اثراء الجانب النظري و المیدان العیادي الجزائري بمزید 
 .عند فئة المصابین بعرض داونمن المعلومات حول موضوع الفهم القرائي 

ویستمد هذا البحث اهمیته من خلال المتغیرات التي یتناولها بالدراسة الا وهي 
اثناء نشاط القراءة لدى فئة الاطفال المصابین  المتناولةمستویات الفهم القرائي 

 بعرض داون المتمدرسین .

مستویات الفهم  كما ان هذا البحث سیضع بین یدي الباحث الجزائري اداة لقیاس
 القرائي حیث خضع هذا الاختبار للخصائص البسیكو متریة اللازمة لتجهیزه

في توفیر معلومات جدیدة في مجال الارطوفونیا و ان تكون بدایة لبحوث و  
 دراسات اخرى.
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 : داف الدراسةها

تتمثل الاهداف النظریة لهذا البحث في دراسة مستویات الفهم القرائي لنص مكتوب 
سنة   16-14لدى فئة الاطفال المصابین بعرض داون الذین تتراوح اعمارهم بین 

 یعتبر بحثنا فرید من نوعه لعدم تناوله من قبل باحثین في البیئة الجزائریة 

عقلي و بین مستویات الفهم المقروء محاولة معرفة العلاقة بین درجة التخلف ال
 للنص مكتوب.

 الاجرائیة المفاهیم

 فیما یلي عرض للتعاریف الاجرائیة الخاصة بالمفاهیم الاساسیة في هذا البحث:

 عرض داون : -1
في هي متلازمة ناتجة عن خلل كروموزومي یحدث خلال الانقسامات الخلویة 

مصدر للتخلف العقلي و المشاكل  وهو 21الرحلة الجینیة وبالتحدید في الزوج 
 ). RONDAL.G.A.2011النفسیة المعرفیة .(

وقد اعتمدنا في هذه الدراسة على نوع متلازمة داون المعیاري الحر وهو النوع 
 من الحالات . 9/100الاكثر انتشارا حیث یظهر عند 

 
 الفهم القرائي :-2

معاني  استیعابالفرد تمكنه من  یكتسبها  ان الفهم القرائي هو في الاساس قدرة
كل ما هو مقروء من كلمات و جمل و فقرات وذلك في مستویات متسلسلة , 

كان المعني  سوآءاللوصول الى مهارة  استخلاص المعنى الاجمالي للنص, 
قمنا بالاعتماد على تصنیف كل من الباحثین   فإنناصریحا او ضمنیا , ومنه 
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SMITH.1979  ROBIN.1997- - العطوي  2000رة تومسون.سا
.2014 

 في تقسیم الفهم القرائي الى اربعة مستویات:
المستوى الحرفي: هو استخراج المعنى من النص , ذكر الاحداث حسب -ا

تسلسلها الزمني , ذكر الحقائق كما وردت في النص مع ذكر الافكار الرئیسیة 
 .و الفرعیة

منیة من النص , ولم یصرح : ویقصد به المعاني الض الاستنتاجيالمستوى -ب
بها من النص و المتمثلة في استنتاج العلاقة بین السبب و النتیجة , استخراج 

 هدف الكاتب.
المستوى التقییمي : و هو اصدار حكم على المادة المقروءة وتقویمها من -ج

حیث الدقة والجودة وقوة تأثیرها على القارئ , التمییز بین ما یتصل بالموضوع 
 یتصل به.وما لا 

المستوى الابداعي : یتضمن ابتكار افكار جدیدة على مستوى الفهم -د
الشخصي للمقروء ویتمثل مثلا في وضع عنوان مناسب للنص , اقتراح حلول 

 للمشاكل و التنبؤ بالنتائج.
 
 : )النص المكتوب3

 یربط  هو مجموعة من الكلمات التي تحتوي على معلومات موضوعة بتسلسل
عانیها  ظ ومما یستوجب اقامة علاقة بین الالفامبناء المعنى العام , لا هنرئ بیاالق

, وتكون هذه الروابط موجهة في النص من خلال تنظیم وترتیب الالفاظ 
وتجمیعها في جمل و فقرات, كما ان هذه الروابط تقدم من خلال هذه الالفاظ 

 في حد ذاتها والقارئ هو من یقوم بتفكیك رموزها.
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یرتكز فهم و انتاج النص '' على ان كینشو'' ''''فان دیجككل من ولقد اشار -
السردي , على انشاء ووضع الكلمات في تصور ذهني في سلسلة من الافعال , 

الحالات و الاحداث توصف بعلاقات سببیة مقصودة , یتعرف علیها القارئ 
الصغرى) , ووضعها  ولهذا یجب ان یبني اولا الوحدات المحلیة الدالة (البنیات

في علاقة قبل بناء المعنى العام (البنیات الكبرى) 
)MARIN.LOGRO.D2008( 

من نص سردي یتكون هذا  نحن بصدد تقدیمه ویتكون نص الدراسة الذي
كلمة موزعة على شكل فقرات متسلسلة زمنیا ,و یتضمن هذا  112الاخیر من 

 .النص احداث فارین صدیقین

 



 

 

 الجانب النظري
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  الفصل تمهید

أول من اهتم بمتلازمة داون وبعده ما  1838في jean Esquiert » « یعتبر

وصف  1846) في Edouard Seguinیقارب  العشر سنوات قدم الدكتور (

اكلینیكي لعرض داون.في هذه الفترة لم یتم تحدید عرض داون كمتلازمة وكان 

قدم الطبیب  1887.ثم في L’idiotieیعرف بما یسمى  بالبلاهة النخالیة 

وصف دقیق للمرض والذي ربط «JOHN LONGDON DOWN » البریطاني

 رض داون".عالى حد الان اسمه به "

) اثباتات R.Turpin,J.Lejeune et M.Gauthurقدمت فرقة( 1959في 

 21فسمیت بذلك تریزومیا  21تصرح بوجود تشوه خلقي على مستوى الكروموزوم 

 Trisomie     21). (Bailleul,2010و 

 :تعریف متلازمة دوان1.

ــــــارة عــــــن  ــــــيعــــــعــــــرض داون عب ــــــولادة عــــــأي أن ال,رض خلق ــــــذ ال رض موجــــــود من

الكروموزمـــــات (الصبغیات).والصـــــبغیات عبـــــارة وهـــــو نـــــاتج عـــــن زیـــــادة فـــــي عـــــدد 

ـــــة عـــــن عصـــــیات صـــــغیرة داخـــــل نـــــواة الخلیـــــة تحمـــــل فـــــي دا خلهـــــا تفاصـــــیل كامل

صــــبغي تــــأتي  46یحمــــل الشــــخص العــــادي ذكــــر كــــان أم أنثــــى و  لخلــــق الانســــان

صــــــــــبغي)هذه  46زوج أو  23فیــــــــــه صــــــــــبغیان ( علــــــــــى شــــــــــكل أزواج كــــــــــل زوج

 لا یعطـــــــي رقمــــــــا 23خیـــــــرنمــــــــا الـــــــزوج الابی 22الـــــــى  01الازواج مرقمـــــــة مـــــــن 

 ویسمي الزوج المحدد للجنس .
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 یرث الفرد نصف عدد الصبغیات من أمه والنصف الاخر من أبیه .

متلازمــــــــة داون ناتجــــــــة عــــــــن زیــــــــادة نســــــــخة مــــــــن الكروموزومــــــــات فــــــــي الخلیــــــــة 

% مــــــن الاجنــــــة المصــــــابة  75كرومــــــوزم .رغــــــم ان  46بــــــدلا مــــــن  47الواحــــــدة 

ي ، الا انــــــه یولــــــد طفــــــل لدیــــــه متلازمــــــة بمتلازمــــــة داون تنتهــــــى باجهــــــاض تلقــــــائ

 ).2004ولادة .(عبد الرحمان فائز السوید ،  800داون كل 

رض داون السبب الجنیني الرئیسي للتاخر الذهني بعض الباحثین مثل عیعتبر 

)Réthoré  وcoll  ( رض " ، ورجع عیفضلون استعمال كلمة "  2005في

المتخصص بهذه الحالات ویعطي وجه رغبتهم في استعمالها لامكانیة التكفل 

 ) . Noemie Bailleul 2010( ایجابي للتریزومیا .

ــــــه مظهــــــر   ــــــة , ل یعرفهــــــا "لوجــــــان" :"بانهــــــا مــــــرض خلقــــــي یمــــــس القــــــدرات العقلی

 خـــاص یتمیـــز باضـــطرابات عقلیـــة و مورفولوجیـــة خاصـــة , مـــع صـــفات تـــذكرنا

  )LE JEUNE.G 1983بالجنس المنغولي .(

ـــــــــه ع LAFFONامـــــــــا  ـــــــــه " مـــــــــرض كرومـــــــــوزومي راجـــــــــع لوجـــــــــود :یعرف ـــــــــى ان ل

ــــزوج  ــــي ال ــــد ف ــــة مــــن  21كرومــــوزوم زائ ــــى العمــــل الســــلیم لكــــل خلی ــــؤثر عل فهــــو ی

ــــــي شــــــكلا مــــــن  ــــــاخر العقل ــــــه اضــــــطرابات , ویعــــــد الت ــــــتج عن ــــــا الجســــــم , وین خلای

 .)LAFFON, 1980اشكاله (

: "بانه تشوه خلقي یعود لوجود كروموزوم  RONDAL ET SERONكما یعرفه 

, یتمیز عیادیا بتشوهات مختلفة , یتراوح المستوى الذهني بین  21زائد في الزوج 
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, ويتميزون بتاخر عقلي و اضطرابات لغوية , DSM4حسب تصنيف  70- 40
  )RONDAL ET SERON .2011".(وتاخر نفسي حركي 

تعتبــــر التريزوميــــا مــــن اشــــهر انــــواع الضــــعف العقلــــي التــــي اهــــتم بهــــا البــــاحثون ، 
  .تولد هذه الفئة بحجم عادي الا ان نموهم يكون بطيء جداغالبا ما 

كثيــــــــرا مــــــــا شــــــــوهد لهــــــــم ميــــــــول للمــــــــرح وحــــــــب للتقليــــــــد و الطــــــــرب مثــــــــل ســــــــماع 
الموســــيقى ، كمــــا انهــــم ظرفــــاء ويحبــــون الســــرور وذلــــك رغــــم الصــــعوبات اللفظيــــة 
والتواصــــلية التــــي يعــــانون منهــــا  فغالبــــا مــــا يكــــون كلامهــــم قليــــل الوضــــوح وغيــــر 

  . )  1991طه بخش .  ا.( لمن يخالطهممفهوم الا 

  : اسباب متلازمة داون  2

  :الاسباب الجينية . 1

كمـــــــا ســـــــبق وشـــــــرحنا انـــــــه فيمـــــــا يخـــــــص المتلازمـــــــات يحـــــــدث  انقســـــــام خـــــــاطئ  
للخليـــــة اثنـــــاء تكـــــوين الحيـــــوان المنـــــوي او البويضـــــة قبـــــل حـــــدوث التلقـــــيح وتكـــــوين 
الجنـــــين ، فيكـــــون فـــــي احـــــداها زيـــــادة فـــــي عـــــدد الصـــــبغيات مـــــن العـــــدد الطبيعـــــي 

  .صبغة  24الى  23

 46ي بـــــدلا مـــــن صـــــبغ 47فـــــي حالـــــة متلازمـــــة داون تنـــــتج خليـــــة جديـــــدة تحمـــــل 
اجريـــــــت عـــــــدة دراســـــــات لمعرفـــــــة .21ويكـــــــون التشـــــــوه علـــــــى مســـــــتوى الكرومـــــــوزم 

رغم وجـــــود لـــــم يعطـــــي ســـــببا واضـــــحا ومعينـــــا لـــــذلك،الاســـــباب الا انـــــه ولحـــــد الان 
  :مجالات للاحتمال غير مؤكدة نذكر منها 
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 . عامل السن لدى الام : 2

ــــد وجــــد ان نســــبة الاصــــابة بمتلازمــــة  ــــادة ســــن الام ، فق ــــة بزی یــــزداد احتمــــال الحال

داون تــــــزداد بزیــــــادة عمــــــر الام طردیــــــا والتفســــــیر الممكــــــن الان ان هنــــــاك معــــــدل 

، وهــــــذا لایعنــــــي  كفــــــاءة للجهــــــاز التناســــــلي للانثــــــى تقــــــل كفائتــــــه بازدیــــــاد العمــــــر

ــــدى الام الاصــــغر ســــنا ، ولكــــن اســــباب وعوامــــل متعــــددة  عــــدم وجــــود الاصــــابة ل

ـــــى كفائـــــة الجهـــــاز التناســـــلي فـــــي اي عمـــــر مـــــن الاعمـــــار لاســـــباب  ـــــؤثر عل قـــــد ت

 ،)2009طارئ او متكررة (امنة عودة محمد الهذلي ،

 : العلاقة بین عمر الام واحتمال انجاب طفل مصاب بداون . 1الجدول 

 المخاطر عند الولادة  عمر الام 
 1300من اصل  1 24الى  15من 
 1100من اصل  1 29الى  25من 
 350من اصل  1 35
  100من اصل  1 40
 25من اصل  1 الى ما فوق  40من 

 :.عامل السن لدى الاب  

اوضــــحت بعــــض الدراســــات ان الاب فــــي ســــن متقــــدم الــــى جانــــب الام فــــي ســــن 

ـــاثیرات فـــي  ـــدم لـــه ت ـــوین فـــي ســـن متق ـــدون مـــن اب حـــدوث متلازمـــة داون الـــذین یول

 ،  ) 2009سنة .(امنة عودة محمد الهذلي ، 15سن فاكثر خلال  35
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 :  انواع متلازمة داون)3

 ).2007لا یوجد طفلین او فردین مصابین بمتلازمة داون متشابهین "( كویري "

« Il n’existe pas deux enfants .deux personnes atteints 

de trisomie identiques »(Cuilleret.2007).                        

 :  21.التثلث الصبغي رقم 1 

معظم حالات « la trisomie 21 homogène libre » تسمى ایضا ب

 من الحالات . %80متلازمة داون تكون من هذا النوع حوالي 

ـــــة  ـــــة والتشـــــوه یحـــــدث بعـــــد مرحل ـــــدان  صـــــبغیات عادی ـــــة یحمـــــل الوال انقســـــام الخلی

ــــا تكــــون مشــــوهة. ــــم (بعــــد عملیــــة الاخصــــاب وینــــتج عنــــه ان كــــل الخلای ملحــــق رق

1.( 

 . التحول الانتقالي (المتنقل):2

فـــي هـــذه الحالـــة  «La trisomie par translocation»یســـمى ایضـــا ب 

ــــــــــــى ان بعــــــــــــض  ــــــــــــات) حت ــــــــــــة (الجین ــــــــــــب للمــــــــــــادة الوراثی یحــــــــــــدث اعــــــــــــادة ترتی

عــــــــــودة محمــــــــــد امنــــــــــة الكروموزومــــــــــات یــــــــــتم اســــــــــتبدالها بنســــــــــخة اضــــــــــافیة (

 . (.noemie bailleul 2010) ،)2009الهذلي،
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ـــــم  ـــــي هـــــذه  21مـــــن الصـــــبغي رق ـــــط مصـــــاب يكـــــن ف ويكـــــون كرومـــــوزوم واحـــــد فق
ملحــــــق (..مــــــن الحــــــالات % 4اد الوالــــــدين حامــــــل للجــــــين ويحــــــدث فــــــي الحالــــــة 

  .)2رقم

  ):الفسيفيسائي(المتعدد الخلايا .3

   « La Trisomie en mosaïque »ويسمى ب

وفــــي هــــذا النــــوع يحــــدث الانقســــام الخــــاطئ للخلايــــا فــــي وقــــت مبكــــر وهنــــا تكــــون  
ي هنـــــاك خلايـــــا يضـــــاف لهـــــا كرومـــــوزوم وخلايـــــا لايضـــــاف لهـــــا ، مـــــن هنـــــا اعطـــــ

  )3( الملحقانظر  .من الحالات %16له اسم الفسيفيسائي وتخص 

(Noemie Bailleul 2010).  

  : اعراض متلازمة داون4

  :الاعراض الاكلينيكية .1

ــــــــــين تواجــــــــــد عــــــــــدد مــــــــــن المؤشــــــــــرات  ان الجــــــــــول الاكلينيكــــــــــي لمــــــــــرض داون يب
المشــــتركة فــــي هــــذا المــــرض ،تظهــــر بصــــفة احاديــــة خاصــــة مــــن فــــرد لاخــــر رغــــم 

  .كل الافراد المصابين بعرض داون  تواجدها عند

ــــــة النســــــبة الاكثــــــر ارتفاعــــــا فــــــي الجــــــدول الاكلينيكــــــي  تمثــــــل الاعــــــراض الاكلينيكي
المكـــــــون لمـــــــرض داون و الاكثـــــــر تـــــــاثيرا علـــــــى الاطفـــــــال المصـــــــابين بـــــــه وعلـــــــى 

  : اوليائهم هذه الاعراض هي 



   
 الفصل الاول                          متلازمة داون 
 

18 
 

 الارتخاء العضلي :  •

یلعب دور هام في النموالعام للطفل نجده في بعض العضلات الجسدیة مثل 

  « Une Hyper Ligamentaire »عضلات الفم والوجه وغالبا ما یرفق ب 

بات عدم قدرة : تفسر هذه الاضطرا2000في  (Celeste et Lamas)حسب: 

الطفل المصاب بعرض داون وتاخر في التحكم ف الراس ، الوضعیة وكذا 

 المشي.

كمــــــا قــــــد ینجــــــز عنــــــه اضــــــطرابات اخــــــرى كــــــافراط ســــــیلان اللعــــــاب واضــــــطرابات 

 ..Noemie Bailleul 2010)البلع (

 : Le Morphotypeخصائص الجسدیة  •

یكون المحیط الراسي اصغر مما هو علیه عند الاطفال العادیین الوجه الدائري ،  

الرقبة اقصر وخلیة الراس مفلطحة .فتحات العینین مائلة مما یعطي للعین 

خصائص الصینین .غالبا ما تكون قدحة العین منقطة بنقاط ذات الوان مختلفة 

صیرا ذات قاعدة یكون الانف ق « les taches de buchfield »تسمى ب 

عریضة اما اللسان فیكون ذات حجم كبیر ومشققان الارتخاء العضلي یعطي 

حركة خاصة للسان نجدها فقط عند المصابین بعرض داون .الیدین تكون ذات 

 حجم صغیر ویكون للجلد مظهر جاف وحساس للمتغیرات الخارجیة كالبرد .

خلقیة تمثل خاصیة هذه التشوهات ال 2000في  (celest et la mas)حسب 

 ).Noemie Bailleul 2010 .(ولیست باعاقة مثل شكل الیدي
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I الاضطرابات المصاحبة : 

لطالمـــــــا حصـــــــر نقـــــــص الابحـــــــاث و الدراســـــــات اعـــــــراض "داون" فـــــــي المضـــــــاهر 

فــــــي  (cuilleret)الجســــــدیة الخارجیــــــة فقــــــط بالاضــــــافة للاعاقــــــة الذهنیــــــة تقــــــول 

التــــــي یعــــــانون منهــــــا المصــــــابون لــــــذا لابــــــد وان نــــــذكر اهــــــم الصــــــعوبات . 2007

 بعرض "داون ".

 التشوهات الخلقیة : •

تلاحـــــظ بـــــالعین المجـــــردة ویعـــــاني منهـــــا الفـــــرد المصـــــاب  هنــــاك عـــــدة تشـــــوهات لا

بعـــــــرض داون مثـــــــل القلبیـــــــة منهـــــــا و الهضـــــــمیة بالاضـــــــافة للتشـــــــوهات الجنســـــــیة 

 والبصریة .

 اضطرابات المناعة : •

خـــــــاص كالتهابـــــــات الاذن غالبـــــــا مـــــــا تـــــــؤدي هـــــــذه الاضـــــــطرابات الـــــــى امـــــــراض 

ـــــة عـــــودة محمـــــد الهـــــذلي ،  ـــــى الحساســـــیة ( امن الانـــــف و الحنجـــــرة ، بالاضـــــافة ال

2009 .( 

 اضطرابات الغدة الدرقیة : •

تظهــــر باضـــــطراب درجــــة الســـــكر فـــــي الــــدم و التـــــي قــــد تـــــؤدي للاصـــــابة 

بالســــــكري او الــــــوزن الزائــــــد ، بالاضــــــافة للتــــــاخر فــــــي النضــــــج الهضــــــمي 

 ى التاخر الذهني .في الحجم و الطول وكذا ال



   
 الفصل الاول                          متلازمة داون 
 

20 
 

 

 الاضطرابات الحسیة : •

 لهــــــــا اثــــــــر جــــــــد هــــــــام علــــــــى الحیــــــــاة الیومیــــــــة خاصــــــــة البصــــــــریة و الســــــــمعیة .

بالاضــــافة الــــى اضــــطرابات فــــي درجــــة الاحســــاس بــــالالم بــــاللمس وكــــذا فــــي الشــــم 

 والذوق .

 اضطرابات النفسحركیة :  •

فـــــي مـــــا یخـــــص النمـــــو النفســـــحركي فســـــوف نجـــــد نفـــــس المراحـــــل التـــــي یمـــــر بهـــــا 

 الطفل العادي الا انها تتم بالتاخر الزمني وذلك یمس : 

 ر الحركي والحسي الحركي .خالتا-

 تاخر في اكتساب الصورة الجسدیة .-

 تاخر في التكوین الزمني والمكاني .-

ــــــــــــــوازناضــــــــــــــطراب- ــــــــــــــوم والت ــــــــــــــاه والن ــــــــــــــي الانتب ــــــــــــــة عــــــــــــــ(ات ف ودة محمــــــــــــــد امن

 : )2009الهذلي،

 اصابة مستوى الذكاء : •

تعتبــــر اول ســــبب جینــــي للاعاقــــة الذهنیــــة قــــد تكــــون درجــــة الــــذكاء مختلفــــة مــــن 

 45     40بمتوســـــــط  80     20فـــــــرد لاخـــــــر فقـــــــد نجـــــــدها تتـــــــراوح مـــــــابین    

 وبذلك فهي تضم من التاخر البسیط الى التاخر العمیق (الحاد) .
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الافــــــــراد صـــــــعوبات فــــــــي التصـــــــور الــــــــذهني والـــــــذي یعیــــــــق فـــــــنلاحظ ان لهـــــــؤلاء 

 المصاب في تصویره لدث ما.

  )LAFFON1986 حسب(فصعوبة التصور الذهني تعیق الفرد من المشاركة 

في الحیاة الیومیة.كما ان ادراكهم للاشیاء او الصور یكون احادي الخاصیة اذ انه 

یفعله الافراد العادیین وهذا من الصعب علیهم ادراك عدة عوامل في ان واحد كما 

           " . Cuilleret"L’esprit de kaleidoscope; 1998 ب: ماتسمیه

بالاضافة الى العملیات الادراكیة والتي هي الاخرى تكون مضطربة والتي ترتبط 

 (التفریق) وكذا بسرعة الادراك . )la Discriminationبالحواس مثل : (

 ). 2009( امنة عودة محمد الهذلي ، 

 الاضطرابات المعرفیة : •

نتیجــــــة اضــــــطراب الیقظــــــة وزمــــــن رد الفعــــــل ، تضــــــطرب عملیــــــة الانتبــــــاه لــــــدى 

 المصاب بعرض داون .

ـــــــى Cilleret,1981بالنســـــــبة ل ( ـــــــدرة عل )  : هـــــــذه الصـــــــعوبة راجعـــــــة لعـــــــدم  الق

ــــراد المحیطــــ ــــه، وبهــــذا اذا كــــان مــــن عــــادة الاف ــــى المنب ــــز عل ــــة التركی ــــه الاجاب ین ب

فــــي مكانــــه وعــــدم اعطائــــه الوقــــت الــــلازم للتفاعــــل فقــــد یســــاهم هــــذا التصــــرف فــــي 

 تطویر صعوباته التواصلیة و التكیف الاجتماعي .
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) : اذا كانت ذاكرة التعرف محتفظ بها فقد یواجه Spitz &Brown1999وحسب (

ه المصاب صعوبة في تنظیم المعلومات المخزنة .بعض الباحثین یربطون هذ

النقطة بالصعوبة التي یواجهها الفرد المصاب بداون في الفهم التركیبي . ( امنة 

  Mc Kenzies).في نفس النطاق یذكر ( 2009عودة محمد الهذلي ، 

&hulmet  1999 اضطرابات الذاكرة قصیرة المدى السمعیة الشفهیة و التي ، (

التكرار . ( امنة عودة تحد من قدرة الفرد المصاب بداون في انجازات التقلید و 

).نفس النقطة تحدثت عنها الدكتورة (سوبوكلي ) حیث   2009محمد الهذلي ، 

تقول ان الذاكرة السمعیة الشفهیة عند الاطفال المصابین بعرض داون اقل فعالیة 

 وابطئ تطورا .

ولانهــــا تــــؤثرعلى قــــدراتهم اللغویــــة والكلامیــــة فــــاي نشــــاط یحســــن مــــن تلــــك القــــدرات 

ـــــــذاكرة الســـــــمعیة الشـــــــفهیة (ســـــــوبوكلي  ســـــــوف یكـــــــون لـــــــه اثـــــــر ایجـــــــابي علـــــــى ال

 ).2002وستیف بوت،

 )خصائص النمو المعرفي و اللغوي لمصابین بمتلازمة داون5

ختلــــف النمــــو المعرفـــــي بــــین المصــــابین بمتلازمـــــة داون مــــن شــــخص لاخـــــر , ی  
لا یمكــــن التنبــــؤ بمســــتوى قــــدرات المصــــاب عنــــد ولادتــــه بشــــكل یعتمــــد علیــــه كمــــا لا 
یمكـــــن ان یتوقـــــع نمـــــوه المعرفـــــي بنـــــاءا علـــــى ســـــماته الجســـــدیة الخاصـــــة بـــــالمرض , 

طریقـــــــة التعلـــــــیم المناســـــــبة لكـــــــل فـــــــرد مصـــــــاب بعـــــــد ولادتـــــــه . نجـــــــاح  تـــــــتم تحدیـــــــد
الأطفــــــال المصــــــابین فــــــي المدرســــــة یختلــــــف أیضــــــا بشــــــكل كبیــــــر ومــــــن هنــــــا تتبــــــع 

 )1998أهمیة تقویم كل حالة على حدا , (حسن مسني 
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ات اللغویـــــة الـــــى قســـــمین فهـــــم اللغـــــة و التعبیـــــر بواســـــطة اللغـــــة, تنقســــم القـــــدر       
یعــــاني معظــــم أطفــــال متلازمــــة داون مــــن تــــأخر فــــي الكــــلام یســــتلزم عــــلاج لغــــة و 

ـــــى  التعبیـــــر اللغـــــوي . المهـــــارات الحركیـــــة الدقیقـــــة نطـــــق خـــــاص لتحســـــین القـــــدرة عل
الكبیـــــرة وقـــــد یعـــــزى هـــــذا الـــــى تـــــأخر النمـــــو  العینیـــــةتتـــــأخر خاصـــــة عـــــن الحركـــــات 

لمعرفـــــي . تبعـــــات هـــــذه المشـــــكلات الحركیـــــة تختلـــــف مـــــن شـــــخص لأخـــــر فـــــبعض ا
المصـــــابین یبـــــدؤون المشـــــي فـــــي ســـــن الثانیـــــة بینمـــــا لا یبـــــدا بعضـــــهم بـــــذلك حتـــــى 
الســــــنة الرابعــــــة. قـــــــد یســــــاهم العـــــــلاج الطبیعــــــي و المشــــــاركة فـــــــي برنــــــامج خـــــــاص 
للتعلــــیم الجســـــدي فـــــي تعزیــــز التقـــــدم فـــــي النشــــاطات الحركیـــــة الواضـــــحة. (رمضـــــان 

 ).1996حمد القذافي م
ان الاكتســــــــابات اللغویــــــــة عنــــــــد المصــــــــاب بمتلازمــــــــة داون تكــــــــون بطیئــــــــة و      

صــــعبة , مــــا یجعــــل لغتــــه فقیــــرة , فهــــذه الأخیــــرة تطــــرح مشــــكل خــــاص و هــــام لدیــــه 
باعتبارهــــــا اهــــــم وســــــیلة للاتصــــــال و مــــــن ثــــــم للإدمــــــاج الاجتمــــــاعي و الدراســــــي , 

فیهــــا الشــــفویة و الكتابیــــة, حیــــث حیــــث نجــــد صــــعوبات فــــي مختلــــف مســــتویاتها بمــــا 
نتحـــــدث عـــــن النطـــــق , الكـــــلام , الصـــــوت مـــــن جهـــــة وعـــــن القـــــراءة و الكتابـــــة مـــــن 
ـــــــر واضـــــــح  جهـــــــة أخـــــــرى . فـــــــیمكن ملاحظـــــــة ان الحـــــــروف تكـــــــون ذات نطـــــــق غی
ــــــى غایــــــة ســــــن متــــــأخرة, كمــــــا أن  ــــــك ال بصــــــفة عامــــــة وكلامهــــــم غیــــــر مفهــــــوم و ذل

ة السادســــة . وذلــــك راجــــع الــــبعض مــــنهم قــــد یبــــدأ فــــي جمــــل مفیــــدة عنــــد بدایــــة الســــن
الـــــــــى ضـــــــــعف میكانیزمـــــــــات الاحتفـــــــــاظ المختلفـــــــــة و ضـــــــــعف الانتبـــــــــاه و الـــــــــذاكرة 

 (Cuilleret.M 1981)بنوعیها القصیرة والطویلة المدى

یختلـــــــــف المصـــــــــابون فـــــــــي قـــــــــدرتهم علـــــــــى التواصـــــــــل الاجتمـــــــــاعي. و یـــــــــتم      

الكشـــــــف روتینیــــــــا علـــــــى مشــــــــاكل الأذن الوســـــــطى و فقــــــــدان الســـــــمع فقــــــــد تســــــــاعد 

الوســـــــائل المســـــــاعدة علـــــــى الســـــــمع أو مكبـــــــرات الصـــــــوت فـــــــي تعلـــــــم اللغـــــــة .تقـــــــیم 
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القـــــدرات اللغویـــــة یســـــاعد علــــــى تحدیـــــد نقـــــاط الضــــــعف و العـــــلاج اللغـــــوي الفــــــردي 

ــــــة  یســــــتهدف مشــــــاكل لغویــــــة متقدمــــــة . تســــــتخدم طــــــرق الاتصــــــال المعــــــززة و البدیل

. مــــن  كالعــــادة للأشــــیاء و لغــــة الجســــد و اســــتخدام الصــــور لتســــاعد علــــى التواصــــل

الضـــــروري الأخـــــذ بعـــــین الاعتبـــــار أن الطفـــــل یجـــــب أن یكتســـــب النظـــــام الصـــــوتي 

و معـــــاني الكلمـــــات و النحـــــو لنقـــــل مجموعـــــة غیـــــر محـــــدودة مـــــن المعـــــاني المشـــــتقة 

 من معرفته أو من العالم .

ویتطلـــــــب تعلـــــــم و اســـــــتخدام نظـــــــام لغـــــــوي مـــــــا تطـــــــور كـــــــل مـــــــن مهـــــــارتي الفهـــــــم 

ـــــاج للســـــماح باســـــتخدامه بطـــــرق ملائمـــــو  ـــــا لإعطـــــاء وأخـــــذ معلومـــــات الإنت ة اجتماعی

خـــــلال محادثـــــات وســــــرد الحكایـــــات و المجادلـــــة والاقنــــــاع واتمـــــام جمیـــــع الوظــــــائف 

ـــــین یكتســـــبون لغـــــتهم  ـــــال الطبیعی ـــــي تســـــتخدم اللغـــــة مـــــن أجلهـــــا و الأطف الأخـــــرى الت

ــــــل  ــــــر تقــــــدما یــــــتم اضــــــافتها فــــــي أوائ ــــــة بمهــــــارات تواصــــــلیة أكث عبــــــر مســــــار الطفول

 )2013واني ,العمر. (هالة إبراهیم الجر 

ــــاج  ــــاني و فهــــم و انت ــــة العــــام الث ــــال بعــــرض أداء لغــــوي مــــع بدای ــــوم الأطف حیــــث یق

تعبیـــــرات لكلمـــــة واحـــــدة. و یتواصـــــل التطـــــور بســـــرعة خـــــلال العـــــام الخـــــامس عنـــــدما 

یـــتم اجـــادة اساســـیات لنحـــو لجمـــل بســـیطة . وتكـــون قـــد تطـــورت القـــدرة أیضـــا علـــى 

واحـــــداث مســـــتقبلة محـــــددة نطـــــاق مـــــن المعلومـــــات وتشـــــمل تمییـــــز أحـــــداث ماضـــــیة 

والعلاقـــــات الفراغیـــــة البســـــیطة و المفـــــاهیم الســـــببیة البدائیـــــة . كمـــــا تكـــــون العناصـــــر 

الجوهریــــة لمهــــارات المحادثــــة قــــد تــــم اجادهــــا . و یقــــدر حجــــم المفــــردات بــــان یكــــون 

كلمـــــــة مختلفـــــــة فـــــــي الســـــــابعة مـــــــن العمـــــــر , و الإشـــــــارة الـــــــى معـــــــدل  23,  700
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كلمـــــات جدیـــــدة كـــــل یـــــوم ,  10الـــــى  7غ مـــــن متســـــارع مـــــن اكتســـــاب المفـــــردات یبلـــــ

فــــأي توظیــــف لتطــــور اللغــــة یجــــب ان یعــــرض الســــمات الفردیــــة للنظــــام اللغــــوي كمــــا 

تتطـــــور بشـــــكل مســـــتقل و متـــــزامن مـــــع بعضـــــها الـــــبعض فـــــي التحـــــدث و الاســـــتماع 

  )2013.  (هالة إبراهیم الجرواني

كمــــــا هــــــو مــــــذكور مســــــبقا ان هنــــــاك خصــــــائص عدیــــــدة مرتبطــــــة بمتلازمــــــة داون 

ـــــه تجـــــاه أنمـــــاط عجـــــز اللغـــــة وراء عجـــــزهم  ـــــي خطـــــر بعین ـــــال ف تضـــــع هـــــؤلاء الطف

الادراكــــــي حیــــــث ان لــــــدیهم حــــــدوث متزایــــــد لالتهــــــاب الاذن الوســــــطى التــــــي ینــــــتج 

ـــــتج  ـــــة ین ـــــدیهم مشـــــكلات تحكـــــم عصـــــبیة كلامی ـــــد یكـــــون ل ـــــدان الســـــمع و ق ـــــه فق عن

عنهـــــا عجــــــز ادراكیــــــة محــــــددة مرتبطــــــة بـــــالتعلم و اللغــــــة و قــــــد تتواجــــــد اختلافــــــات 

ــــــى أنمــــــاط التفاعــــــل  فــــــي توقــــــع الأداء . فكــــــل هــــــذه الخصــــــائص ســــــوف تــــــؤثر عل

اللغــــــوي و الاســــــتجابة و تشــــــمل متطلبــــــات تطــــــور اللغــــــة أنظمــــــة ســــــلیمة وادراكیــــــة 

ـــــر و  ـــــة ,و یعتب ـــــة و اســـــتجوابیة لغوی ـــــة و تحفیزی ـــــة وبیئی معرفیـــــة و عصـــــبیة و كلامی

غــــــة الأطفــــــال الــــــذین یعــــــانون مــــــن متلازمــــــة داون فــــــي صــــــعوبة اتجــــــاه مشــــــكلة الل

 الناتجة عن أنماط عجز كامنة في أي من تلك المجالات الجوهریة .

في معظم الدراسات تم مطابقة الأطفال الطبیعیین مع الأطفال الذین یعانون من 

متلازمة داون فیما یتعلق بالعمر الزمني و العقلي تمت المطابقة بمستوى اللغة و 

 مجموعتین .حاول الكشف عن اختلافات في الأداء اللغوي بین ال

) بعنوان تقاریر الآباء عن Berglund et al .2001و في دراسة أشار بها (

) 2001مهارات اللغة الشفهیة لدى الأطفال دوي متلازمة داون (بارجلاند و آخرون .
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مقارنة مهارات اللغة الشفهیة لدى الأطفال من دوي متلازمة داون و اقرانهم من 

طفل تم تقسیمهم الى  666العادیین حیث أجریت هذه الدراسة على عینة قوامها 

طفل من متلازمة داون و امتدت أعمارهم من  330لمجموعة الأولى مجموعتین : ا

 4 – 1طفلا من الأطفال العادیین امتدت أعمارهم ما بین   336سنوات ,   5 – 1

سنوات وبعد تطبیق مقاییس خاصة بمظاهر المفردات و دلالات الالفاظ و التراكیب 

اسة و أسفرت الدراسة الناتجة اللغویة و المظاهر العملیة للأداء اللغوي على عینة الدر 

سنوات یمكن مقارنته مع  4 – 3عن أداء الأطفال من ذوي متلازمة داون من 

سنوات و أیضا تختلف أطفال متلازمة داون على  8 – 4الأطفال العادیین من 

 Berglund et al( .مقاییس التراكیب اللغویة و المظاهر العلمیة للاداء اللغوي 

.2001( 

) بهدف الكشف عن مهارات اللغة  2003( اییدتو و آخرون،  و تأتي دراسة

الاستقبالیة لدى المراهقین و صغار المراهقین و صغار البالغین من أفراد متلازمة 

 20و الاطفال الطبیعیین و قد تمثلت العینة في   ( Fragile X)داون أو الكروموزوم

طفلا   gile X Fra  ،24فردا من الكرومزوم 19فرد من ذوي متلازمة داون أو 

ینمون بصورة طبیعیة و بعد تطبیق اختبارات اللغة الاستقبالیة و التراكیب اللغویة و 

المعرفیة غیر اللفظیة و قد أظهرت النتائج ما یلي : وجود فروق دالة بین أفراد 

متلازمة داون في امتلاكهم القدرة على استقبال المفردات و التراكیب اللغویة و 

معرفیة غیر اللفظیة و وجود تأخر متزامن في النمو بین المتغیرات السابقة العملیات ال

المفردات و التراكیب اللغویة و العملیات المعرفیة غیر اللفظیة بین الذكور و الإناث 
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حیث فاقت الإناث عن الذكور في مستویات   Fragile Xفي متلازمة الكروموزوم

  Abbeduto e al .20 ).(03اللغة الاستقبالیة

) ، و التي استهدفت الكشف عن الذاكرة  2004ثم كانت دراسة ( سینغ و تشایمان 

الجمل اللغویة في أفراد متلازمة داون و أقرانهم من العادیین و قد تكونت الدراسة من 

فرد من ذوي متلازمة داون و مجموعة من الأطفال و بعد تطبیق نموذج بادلي  30

 وى و مقیاس ستانفورد بینیه لقیاس ذاكرة الجمل لتحدید الذاكرة اللفظیة قصیرة المد

بعد المجانسة بین المجموعتین في العمر العقلي غیر اللفظي و متوسط طول التعبیر 

و مدى الجمل ، كشفت النتائج عن : محدودیة ذاكرة الجمل و قصرها بالنسبة للعمر 

متلازمة داون الزمني لأفراد متلازمة داون و بطئ معدل الكلام المنطوق في أفراد 

عن متوسط اللغة التعبیریة في الأطفال العادیین و أهمیة اللغة التعبیریة في رصد 

الاختلاف في ذاكرة الجمل في أفراد متلازمة داون و التنبؤ بقابلیة التعبیر في مدى 

 .R 2004) , H.K & Champan (Seung,الذاكرة اللفظیة 

غــــة لــــدى الأطفــــال ذوي متلازمـــــة و فــــي محاولــــة للكشــــف عــــن التنبــــؤات المبكــــرة لل

) حیــــــث أجریــــــت هــــــذه الدراســــــة علــــــى 2004داون تــــــأتي دراســــــة ( بــــــودر و وارن , 

طفـــــلا ذوي متلازمـــــة داون  17طفـــــلا مـــــن المعـــــاقین عقلیـــــا مـــــنهم  39عینـــــة قوامهـــــا 

فـــــي المرحلـــــة الأولـــــى مـــــن اكتســـــاب اللغـــــة و بعـــــد التجـــــانس بـــــین المجمـــــوعتین فـــــي 

اللغـــــــــوي بینـــــــــت النتـــــــــائج التـــــــــأثیر الســـــــــلبي الـــــــــذكاء و العمـــــــــر الزمنـــــــــي والمســـــــــتوى 

لمتلازمــــــة داون علــــــى النمــــــو اللغــــــوي و وجــــــود فــــــروق دالــــــة احصــــــائیا بــــــین أطفــــــال 



   
 الفصل الاول                          متلازمة داون 
 

28 
 

المجمــــــوعتین فــــــي الأداء اللغــــــوي حیــــــث كــــــان أطفــــــال متلازمــــــة داون فــــــي الوضــــــع 

                            . ) Yoder,P.J & Warren,S.F 2004,الأضعف . (

 

 مراحل النمو اللغوي لدى الطفل المصاب بداون : 6

 ) یمر الطفل المصاب بمرحلتین هما : Rondal ,1986حسب(

 . المرحلة ماقبل اللغویة : 1

) "اذا LE JEUNEیقــول(   la periode preluigustiqueوتســمى ب

كانــــت اللغــــة عبــــارة عــــن وســــیلة للتواصــــل ، فالتواصــــل لایتوقــــف علــــى اللغــــة فقــــط 

 اكتسابه قبل اللغة ".بل یبدا 

تتمیـــــز حیـــــاة الطفـــــل عادیـــــا "كـــــان او ذو اضـــــطراب كرومـــــوزومي باكتســـــابه لـــــنظم 

ـــــه وتحتـــــل القـــــدرات التواصـــــلیة  تواصـــــلي ، تفـــــاعلي یجـــــري بـــــین لبرضـــــیع و اولیائ

الغیـــــــــر لفظیـــــــــة مثــــــــــل : الابتســـــــــامة والمناغـــــــــات ، الاشــــــــــارة والتقلیـــــــــد والركیــــــــــزة 

  .)La Sociabilitéالاساسیة للغة الاجتماعیة (

اخذ بعین الاعتبار  الوضعیة) : "من الافضل في هذه Bigot de comitéیقول (

 ).Rondal  1998 اثر تشخیص الهلاقات الاولى بین الاولیاء والطفل " .(
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 التفاعل الاجتماعي :  •

یظهـــــر التواصـــــل الاول مـــــابین الطفـــــل وامـــــه فـــــي العـــــادي فـــــي الاشـــــهر الاولـــــى ، 

فیجلــــب انتبــــاه امــــه الیــــه والــــذي یشــــكل اول ظــــاهر فــــي هــــذه المرحلــــة یبــــدا الطفــــل 

 التبادل والتواصل .

ومــــن الملاحــــظ ایضــــا فــــي هــــذه المرحلــــة تبــــادل لغــــوي مرفــــق بتعبیــــر لغــــوي اولــــي 

 یكون ما بین الاولیاء والطفل .

فــــالام مــــثلا تحــــدث طفلهــــا وهــــو یســــتجیب لهــــا بابتســــامات بالصــــراخ او بالمناغــــاة 

. 

ــــة الســــنة الا ــــي نهای ــــى یصــــبح بامف ــــي تصــــویتاته  تتــــرك ول ــــات ف كانــــه وضــــع توقف

 laمجـــال للمتحـــدث معـــه مـــن التـــدخل وهنـــا یحـــدث مـــا یســـمیه علمـــاء اللغـــة ب(

Pré conversation. ( 

یمـــــر الطفـــــل المصـــــاب بعـــــرض داون بـــــنفس هـــــذه المراحـــــل الا انهـــــا تاخـــــذ وقـــــت 

) عــــــــن الطفــــــــل المصــــــــاب بعــــــــرض داون انــــــــه كثیــــــــر Rondalاطــــــــول .یقــــــــول (

بحیـــــــث یكـــــــون اول تـــــــدخل فعـــــــال لـــــــه فـــــــي النظـــــــام الهـــــــدوء فـــــــي هـــــــذه المرحلـــــــة 

 اشهر . 6الى  5التواصلي في نواحي 
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ــــة  مــــا قبــــل التواصــــلیة التــــي تلاحــــظ  كمــــا ان التوقفــــات فــــي التصــــویتات و المرحل

ـــــداون  الا بعـــــد مـــــرور  ـــــد المصـــــاب ب ـــــتم عن ـــــواحي الســـــنة لات ـــــي ن ـــــد العـــــادي ف عن

 السداسي الثاني من السنة الثانیة من عمر الطفل .

 ة :الابتسام •

ـــــل المصـــــاب بـــــداون  ـــــة لـــــدى الطف ـــــي انتـــــاج الابتســـــامة الاجتماعی ـــــوحظ تـــــاخر ف ل

وكــــذا فــــي المــــدة التــــي تاخــــذها الابتســــامة فقــــد قــــدرت بوقــــت اقــــل ممــــا هــــي علیــــه 

و هــــذا النــــوع مــــن الاكتســــابات المتــــاخرة تــــؤثر بصــــفة ســــلبیة  لــــدى الطفــــل العــــادي

 على العلاقة الموجودة بین الاولیاء والطفل.

 ي والانتباه : التواصل البصر  •

یبــــــدا التواصــــــل البصـــــــري بــــــین الطفـــــــل العــــــادي وامــــــه فـــــــي الشــــــهر الاول ، مـــــــا 

 اشهر . 8الى 7ختلف لدى الطفل المصاب بداون اذ انه یتم في نواحي ی

)SERON X et Rondal  2003.( 

ــــــد  ــــــذلك یفق ــــــل وب ــــــه الطف ــــــة لمــــــا یفعل ــــــادل ویعطــــــي الراشــــــد اهمی ــــــتم التب لهــــــذا لا ی

 یبدیها الطفل ازاء المحیطین به فعالیتها ومعناها .محاولات التواصل التي 

 احترام الادوار : •
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قبـــل اكتســـاب اللغـــة یحــــدث مـــا یســـمى بمرحلـــة الشــــبه حواریـــة التـــي تـــتم بــــین الام 

ـــــر متتبعـــــا  ـــــا محاكیـــــة طفلهـــــا فیـــــرد علیهـــــا هـــــذا الاخی وطفلهـــــا ، تتـــــدخل الام لغوی

 تقوله الام بالتصویت . ایقاع ما

 طیدة ببدایة التكوین التركیبي للغة .هذه المرحلة لها علاقة و 

حســــب الدراســــات التــــي قــــام البــــاحثین فــــي هــــذا المجــــال ، تعــــد نســــبة التصــــویتات 

ـــــي هـــــذه  ـــــال ف ـــــع الاطف ـــــدى جمی ـــــل نفســـــها ل ـــــة مـــــن طـــــرف الطف وجودتهـــــا المنطوق

 المرحلة .

یر لایعطي اهمیة لتدخلات خاما بالنسبة للطفل المصاب بعرض داون فهذا الا

 ) .la Colision) بالاصطدام (Jones( ما یسمیهدث الام اللغویة فیح

) لن le Protodialogueفاذا قام الراشد دائما بالتكلم في مكان الطفل فمرحلة (

 .Vinter). ((Lambert  et Rondal  1998تتم (كما یسمیها 

 التقلید : 

اثنــــاء الاشــــهر الاولــــى یــــتم الحــــوار اللفظــــي مــــن طــــرف الام وذلــــك باعــــدة وتكــــرار 

ـــــــي ینتجهـــــــا رضـــــــیعها .حســـــــب ( هـــــــذا  Vinter(1993الاصـــــــدارات الصـــــــوتیة الت

مــــــا ســـــــوف یســـــــمح للطفـــــــل بـــــــتعلم اول عملیــــــة تقلیـــــــد والتـــــــي ســـــــوف تعتبـــــــر اول 

 عملیة تواصلیة .
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قلیلــــة هــــي الدراســــات التــــي ركــــزت علــــى هــــذه المرحلــــة "التقلیــــد اللفظــــي ، وغیــــر 

رضـــــه لمصـــــاب بعـــــرض داون وحســـــب مـــــا ســـــبق لنـــــا عااللفظـــــي "،لـــــدى الطفـــــل ف

نعلــــــــم الان ان مــــــــع غیــــــــاب الانتاجــــــــات الصــــــــوتیة وردود الافعــــــــال لــــــــدى هـــــــــذه 

الشــــریحة یــــؤدي بــــالام الــــى التوقــــف هــــي الاخــــرى عــــن تقلیــــد اصــــدارات رضــــیعها 

 الصوتیة.

 La) اهمیة العروض (Dyer & Santarcangelo 1991بنیت دراسات ل(

Prosodie على فهمه للغة ) في جلب انتباه الطفل المتاخر ذهنیا وكذا في تاثیرها

 یة الوثیرة والتي لها دور هام في عملیة الادراكمالشفهیة .كما انها ركزت على اه

 ومعالجة المعلومة الشفهیة .وما یمكننا قوله هو انه للطفل المصاب بعرض داون

  Lambert  et Rondalصعوبات في التقلید الحركي والصوتي تم اثباتها .  (

1998.( 

 المناغاة :  •

الدراسات اي فرق بین ظهور المناغاة لدى الطفل العدي وظهورها لدى  لم تبین

المصاب بعرض داون باستثناء لعتبة الفزیائیة للاصوات المصدرة ، اذ ان هذه 

) هذا الاختلاف rondalالاخیرة لیست نفسها لدى المصاب بعرض داون یرجع (

رحلة ماقبل الى ارتخاء العضلات الذي یعاني المصاب بداون .عدا هذا فالم

اللغویة لدى هذه الشریحة هي نفسها عند الطفل العادي الا انها تتم بتاخر زمني 

اشهر فلدى الرضیع المصاب بعرض  3الى  2.فاذا في العادة تتم المناغاة في 

) هذا التاخر Lacombe & Brumاشهر .حسب ( 7الى  6داون تتم في نواحي 
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ب بعرض داون بممیزات لمصة له علاقة بدرجة وعي الطفل افي المناغا

 الوضعیات الاجتماعیة ، حیث یتم الوعي بها في وقت متاخر مقارنة بالعادي .

ـــــــه ـــــــداون متبعـــــــا قدرات ـــــــل المصـــــــاب ب ـــــــه ینمـــــــو ویتطـــــــور الطف ـــــــى غـــــــرار اعاقت  عل

الخاصـــــــة مـــــــرورا بكـــــــل المراحـــــــل الاساســـــــیة والثانویـــــــة الـــــــذي یمـــــــر بهـــــــا الطفـــــــل 

استكشــــاف الصــــعوبات المبكــــرة التــــي العــــادي فــــي اكتســــابه للغــــة .لــــذا فمــــن المهــــم 

یواجههــــا الطفــــل والعمــــل علــــى التكفــــل المكــــر لهــــا قصــــد منحــــه مســــتقبل تواصــــلي 

 ).Lambert  et Rondal  1998فعال وایجابي . (

 . المرحلة اللغویة : 2

كمــــا ســــبق لنــــا وراینــــا فالعوامــــل الاجتماعیــــة والمعرفیــــة والمطــــورة فــــي المرحلــــة مــــا 

 ة بالنمو التواصلي واللغوي .قبل اللغویة مرتبطة مباشر 

)علــــى اهمیــــة تــــاثیر الصــــعوبات Celest & Lamasلهــــذا یؤكــــد كــــل مــــن (

ـــــي  ـــــل المصـــــاب بعـــــرض داون ف ـــــدرات الطف ـــــى ق ـــــة عل ـــــي هـــــذه المرحل المواجهـــــة ف

 ان یصبح عضوا فعال من الناحیة التواصلیة .

رغـــــم هـــــذا یجتمـــــع العلمـــــاء علـــــى ان الطفـــــل المصـــــاب بعـــــرض داون یمـــــر بـــــنفس 

للغویـــــــة التـــــــي یمـــــــر بهـــــــا الطفـــــــل العـــــــادي وهـــــــذا علـــــــى الـــــــرغم مــــــــن المراحـــــــل ا

 الاختلاف الزمني (التاخر الزمني ) الذي یمس جمیع هذه المراحل .

 )Jean-lus Lambert  et Jean Adolphe Rondal  1998( 
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 القدرات الاستقبالیة :  •

اظهــــــــرت عــــــــدة دراســــــــات ان اغلــــــــب الاطفــــــــال المصــــــــابین بعــــــــرض داون لهــــــــم 

ــــــى مــــــن  ــــــري .حســــــب (مســــــتوى اعل ــــــب Lacomeمســــــتواهم التعبی ) وزمــــــلاؤه اغل

 المصابین لهم رصید لغوي ضعیف مقارنة بمستواهم المعرفي .

كما انهم یعانون من صعوبات على مستوى الانظمة التركیبیة خاصة عند عدم 

) هذه الصعوبات Norbona & Mullerتوفر الدعم الخارجي اللغوي .بالنسبة ل (

 ن ضعف الذاكرة قصیرة المدى .سببها معرفي محض ناتج ع

 القدرات التعبیریة :  •

 التصویت:-

)یلاحـــــــــــظ عنـــــــــــد المصـــــــــــابین بعـــــــــــرض داون اضـــــــــــطرابات Cuilleretحســـــــــــب (

صـــــوتیة تتـــــرجم بالخشـــــونة والغنـــــة غالبـــــا مـــــا تكـــــون راجعـــــة الـــــى اســـــباب عاطفیـــــة 

 .)Noemie  Bailleul,2010او الى اضطرابات الغدة الدرقیة(

) وهي اضطرابات La Prosodie Atypiqueب( Vinter 2002بینما یسمیها 

تمس ارتفاع الصوت ، اللحن والایقاع مما یؤثر على وضوح الكلام  لدى الطفل 

 المصاب بعرض داون 

 النطق : •

 ) :  الاضطرابات النطقیة سببها :Bigot de Comité ,1999حسب (
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 الارتخاء العضلي لاعضاء التصویت . -

 التضخم اللساني وضیق التجویف الفمي . الاصابات الجسدیة مثل : -

 عدم التحكم في حركة النطق . -

ــــى عــــدم  ــــؤدي ال ــــع ظهــــور الاصــــوات بوضــــوح ، هــــذه الخصــــائص ت وهــــذا مــــا یمن

 القدرة على انتاج وتكرار الحركات النطقیة الدقیقة وتتبعها .

 المتأخر) : هذا ما یشرح الظهور Lacombe  & Brum, 2008حسب (

 لدى هذه الشریحة . للحروف التفسیریة

في اكتساب هذه الفونیمات راجع الى  التأخرفنقول ن  2007) في Cuilleretاما (

 ).Noemie Baillent ,2010عدم النضج الحركي العصبي الفونولوجي (

 ).Rondal & Seron,2003في دراسة ل(

تــــــم اســــــتنتاج ان للطفــــــل المصــــــاب بعــــــرض داون نفــــــس الاخطــــــاء النطقیــــــة التــــــي 

الطفـــــل العـــــادي الا انـــــه عنـــــد المصـــــاب بعـــــرض داون لـــــوحظ تنـــــوع نجـــــدها لـــــدى 

 اكبر في التغیرات النطقیة مقارنة بما هي علیه لدى العادي .

ـــــــول( ـــــــت الاRondal,2003یق ـــــــى مـــــــدى ضـــــــ):اذا كان ـــــــؤثر عل ـــــــة ت طرابات النطقی

ــــــدى الطفــــــل المصــــــاب بعــــــرض داون قــــــد  وضــــــوح الكــــــلام فــــــان نوعیــــــة النطــــــق ل

 ین النطقیة التي نجعله یقوم بها.تتغیر تبعا لدرجة النضج والتمار 
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 الكلام: •

: خصــــــائص فــــــي النمــــــو الفونولــــــوجي Vinter(2002حســــــب الدراســــــة قــــــام بهــــــا (

 لدى الطفل المصاب بعرض داون:

ـــــم  ـــــدة ث ـــــد یكـــــون نقطـــــة جی ـــــام ق ـــــس الفون ـــــر مســـــتقرة: نف ـــــ  الاخطـــــاء متعـــــددة وغی ـ

 ،محذوف ثم یستبدل بفونمات اخرى.

بطریقــــــة صــــــحیحة واحیانــــــا وبالطریقــــــة الكلمــــــة :قــــــد تنطــــــق فــــــي بعــــــض الاحیــــــان 

 ).Noemie Baillent ,2010 مغایرة كلیا (خاطئة ).(

 هذه الاضطرابات الى: Cuilleret(2007ارجعت الباحثة(

 قاع.یفي الا ـاضطرابات

 ـاضطرابات في الانصات.

 ـاضطراب ادراكي في فك الترمیز الحسي الحركي راجع الي الطفولة .

لســــــابق ذكــــــره دور فــــــي الصــــــعوبات النطقیــــــة وانمــــــا كمــــــا ان الارتخــــــاء العضــــــلي ا

 ایضا في:

 الحركات السریعة. تأدیةـ

 ـتتابع هذه الحركات.

 ـدقة الحركة .
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: ان الانتقــــــال مــــــن مخــــــرج حــــــرف لاخــــــر یفتقــــــد  2007)فــــــي Cuilleretتقــــــول (

 الى الدقة و التي تعتبر عامل اساسي في النطق .

ى مستوى الذاكرة ) اضطراب علLacombe & Brum,2008یذكر كل من (

یري لدى الطفل المصاب الفونولوجیة والتي لها دور في النمو اللغوي اللفظي التعب

 .)bailleul,2010(بعرض داون 

) عــــــن اضــــــطراب ایقــــــاعي فــــــي Duilleret,2007فــــــي نفــــــس الدراســــــة تتحــــــدث (

 الجملة وتتحدث عن الكلمة المقطعة بالتنفس .

«  Le Rytme de la Phrase  Perturbé » et «  Mot Coupé Par une 

Respiration » 

 مما یوضح وجود اضطرابات على مستوى الایقاع المرتبط بالكلام :

)Ie Rythme Rattaché aux Diffiicultés ( 

ــــأةكمــــا انــــه مــــن الممكــــن ملاحظــــة اضــــطراب  ــــوثیرة مــــع  التأت ــــي ال او اضــــطراب ف

)Une  Brouillement ( 

ـــــا القـــــول ان اضـــــطراب الكـــــلام یـــــ ـــــذا یمكنن ـــــه یعرقـــــل ل ـــــى الوضـــــوح كمـــــا ان ؤثر عل

 التواصل .

 النمو المعجمي :  •
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ــــــى  1986) فــــــي Rondalحســــــب ( ــــــز مــــــرحلتین فــــــي النمــــــو المعجمــــــي الاول تمی

 بطیئة والثانیة سریعة .

شـــهرالي ســـنتین امـــا ثنیـــة فتبـــدا 20ولـــى مـــنعنـــد الطفـــل العـــادي تمتـــد المرحلـــة الا

 .)Noemie  bailleul,2010من سنتین(

وقــــــت اطــــــول وقـــــــد  تأخــــــذالطفــــــل المصــــــاب بعـــــــرض داون فالمرحلــــــة  عنــــــد امــــــا

 سنوات. 4تصل الى 

ــــك  امــــا ــــة الثانیــــة فهــــي تختلــــف عــــن مــــاهي علیــــه عنــــد الطفــــل العــــادي وذل المرحل

 قاع والمكتسبات المعجمیة.یفیما یخص الا

ولــــــى الطفــــــل المصــــــاب بعــــــرض داون تظهــــــر هــــــي الكلمــــــات الا كمــــــا ان ظهــــــور

 شهر.24ـ22زمني بتأخرالاخرى  

ــــــــــــول( ــــــــــــل  ):ان نســــــــــــبةRondal,1986یق ــــــــــــدى الطف الاصــــــــــــدارات الصــــــــــــوتیة ل

/الـــــــى 40/مقارنـــــــة بالعـــــــادي التـــــــي تكـــــــون لدیـــــــه 4المصـــــــاب بعـــــــرض داون هـــــــي

50./ 

 اما فیما یخص النمو المعجمي فیرجعه الى:

ـــــربط بـــــین الاشـــــخاص ـــــ   صـــــعوبة ال الوضـــــعیات والكلمـــــات المحـــــددة  ،الاشـــــیاء، ـ

 لها.

 اطار زماني مكاني. ـ  صعوبة اندماج هذه النقاط داخل
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 یفة  الرمزیة عامة.ظـ   صعوبة في تطویر الو 

 طراب التنظیم  الذاكري لدى المصاب بعرض داون.ضـ   ا

Noemie  bailleul,2010)( 

 للجملة: النمو التركیبي •

:ان التركیب الجید للجملة یتطلب   )في هذا المجالCuilleret, 2007تقول(

نفس الوقت القدرة على  ،التمكن في التحكم  في تكوین الجملة  وفي لأفكارتنظیم 

 ,Rondalل( التحكم في الاقاع  التنفس واجاد الكلمات المناسبة لذلك.حسب دراسة

 6سنوات واربعة في  4فالطفل المصاب بعرض داون ینتج كلمتین في   )1985 

الرغم من النمو  شهر.وعلى 30كلمات في  6سنوات مقارنة بالعادي الذي ینتج  

التطور الذي یبدیه الطفل المصاب بعرض داون الا انه یبقى الجانب التركیبي 

یفتقر الى كان ماهي ادوات ربط وضمائر ، بالاضافة الى ترتیب مكونات الجمل 

 الذي یكون عشوائي .

 القدرات البراغماتیة والاجتماعیة : •
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لفظیـــــة ضـــــخمة یعـــــاني الطفـــــل المصـــــاب بعـــــرض داون مـــــن صـــــعوبات تواصـــــلیة 

ـــــل الحركـــــات و  ـــــى طـــــرق اضـــــافیة مث ـــــا مـــــا یلجـــــا ال ـــــذا نجـــــده غالب  الإیمـــــاءات، ل

).Noemie  Bailleul,2010( 

ــــــــــــــي العبیــــــــــــــر عــــــــــــــن مشــــــــــــــاعره یقــــــــــــــول  بینمــــــــــــــا یعــــــــــــــاني مــــــــــــــن صــــــــــــــعوبة ف

)Lacombe,2008 ـــــــل كـــــــل ـــــــى المصـــــــاب بعـــــــرض داون تحلی ) انـــــــه یســـــــهل عل

البكـــــاء مـــــاهو مرفـــــوق بمشـــــاعر واضـــــحة مثـــــل : الضـــــحك ، الفرحـــــة ، الـــــدموع و 

  .ي الخالي من المشاعر والایضاحات، فیما یصعب علیه فهم الكلام العاد

I ها الطفل المصاب بعرض همن المهم والتذكیر بان رغم كل الصعوبات التي یواج

داون اذاتم تحفیزه بالطریقة الملائمة ، بإمكانه التطور في شتى المجالات خاصة 

 المجال اللغوي الاتصالي . في

لنــــا وراینــــا فالطفــــل المصــــاب بعــــرض داون مســــتوى تركیبــــي بســــیط الا ممــــا ســــبق 

ان كلامـــــه غنـــــي بكـــــل مـــــا هـــــو اشـــــارات وإیمـــــاءات لـــــذا فالتواصـــــل غیـــــر اللفظـــــي 

 ),Noemie  bailleul,2010یعتبر جانب ایجابي في هذه الحالات . (

 : الفهم
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 قلیلــــــة فــــــي الدراســــــات المتعلقــــــة بــــــالفهم لــــــدى الأطفــــــال المصــــــابین بمتلازمــــــة داون

ـــــیم مســـــتوى الفهـــــم  ـــــابي , وان تق ـــــب اللغـــــوي الشـــــفوي او الكت ـــــت مـــــن الجان ســـــواء كان

یكــــــون اصــــــعب مــــــن مســــــتوى الإنتــــــاج اللغــــــوي فقــــــد یعطــــــي إجابــــــات صــــــحیحة , و 

یظهــــر مبــــدئیا انــــه قــــد فهــــم المضــــمون و ذلــــك مــــن خــــلال تحلیلــــه للوضــــعیة و لــــیس 

ــــدم لــــه . وهــــذا مــــا یحــــدث بالفعــــل مــــع  ــــى الســــیاق اللغــــوي المق الأطفــــال اعتمــــادا عل

المصـــــابین بعـــــرض داون , فهـــــم غالبـــــا مـــــا یعتمـــــدون علـــــى اقتبـــــاس المعنـــــى المـــــراد 

مــــن الوضــــعیة و المضـــــمون غیــــر اللغــــوي اذ انهـــــم یتنبــــؤون بمــــا لـــــم یمكــــنهم فهمـــــه 

ــــــك لانهــــــم  ــــــنص , و ذل ــــــي لل ــــــى الفهــــــم القرائ ــــــل اللســــــاني للخطــــــاب و حت مــــــن التحلی

و الـــــــــربط  یجـــــــــدون صـــــــــعوبات فـــــــــي عملیـــــــــة اســـــــــترجاع المعلومـــــــــات و تنظیمهـــــــــا

ــــذلك یتعــــذر الفهــــم وعمومــــا مــــا یمكــــن اســــتنتاجه هــــو ان  ــــین وب ــــین الكلمت ــــي ب المنطق

ــــال  ــــة مــــن الاطفــــال یتطــــور بصــــورة بطیئــــة جــــدا مقارنــــة بالأطف ــــدى هــــذه الفئ الفهــــم ل

 ).RONDAL .A SERON .X 2011العادیین (

 :الفصل خلاصة 

ــــى ان متلازمــــة داون ,  ــــي هــــذا الفصــــل توصــــلنا ال مــــن خــــلال مــــا ســــبق عرضــــه ف

ــــي التشــــوهات الجســــمیة , لكــــن نجــــد  ــــة ف ــــة و المتمثل ــــط بمظــــاهر خارجی لا تظهــــر فق

أیضــــا مشــــاكل تعــــوق تطــــوره, فنجــــد أن التــــأخر العقلــــي والمعرفــــي یكــــون ســــببا فــــي 

تنـــــاول النشـــــاطات الاخـــــرى وكـــــذا تكوینـــــه كفـــــرد اجتمـــــاعي مســـــتقل وســـــنحاول  تـــــأخر

فـــــي الفصـــــل المـــــوالي الـــــى معرفـــــة ســـــیر نشـــــاط معرفـــــي مهـــــم عنـــــد هـــــذه الفئـــــة مـــــن 
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ــــــه اهــــــم الابحــــــاث و  الاطفــــــال و المتمثــــــل فــــــي القــــــراءة والــــــذي ســــــنعرض مــــــن خلال

 الاعمال المنجزة في مجال علم النفس المعرفي. 

 

 



 

 

ثانيال لفصلا  

 القراءة
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 تمهید الفصل 

 لأنهــــاتعتبــــر القــــراءة مــــن اهــــم المهــــارات اللغویــــة, التــــي یمكــــن ان یمتلكهــــا الفــــرد, 

ـــــین مهـــــارات اللغـــــة  ـــــراءة مكانتهـــــا و اهمیتهـــــا ب ـــــاهم و الاتصـــــال, و للق وســـــیلة للتف

فــــتعلم القــــراءة  الاساســــیة, لــــدا تزایــــدت الابحــــاث بهــــا كثیــــرا فــــي الســــنوات الاخیــــرة,

ــــدر  ــــي ق ــــط ف ــــى فــــك رموزهــــا  والتعــــرف علیهــــا , وانمــــا اصــــبح لیســــت فق ــــرد عل ة الف

مهمــــة یقــــوم بهــــا الطفــــل  خطــــوة وتعلــــمالفهــــم القرائــــي هــــو الاســــاس فــــي دراســــتها , 

ــــى فــــي اطــــار تربــــوي مــــنظم و  ــــبفــــي الســــنوات الاول شــــروط تبــــدا  متسلســــل, یتطل

, وســــــوف نتطــــــرق بســــــلامة الجهــــــاز العصــــــبي , المعرفــــــي , البصــــــري الســــــمعي 

ــــراءة بصــــفة عامــــة تعریفهــــا ,انواعهــــا ,طــــرق تعلمهــــا ,و  ــــى الق ــــي هــــدا الفصــــل ال ف

 المفسرة لمراحلها. النماذجكدا 

القراءة: تعریف 1  

ـــــة التـــــي  ـــــاختلاف المهتمـــــین واطـــــرهم النظری ـــــف ب ـــــات قـــــد تختل ـــــراءة عـــــدة تعریف للق

ینتمـــون الیهـــا , فغالبــــا مـــا ینظــــر للقـــراءة علـــى انهــــا عملیـــة التعــــرف علـــى الرمــــوز 

المكتوبـــــــة او المطبوعـــــــة التــــــــي تســـــــتدعي معـــــــاني تكونــــــــت مـــــــن خـــــــلال الخبــــــــرة 

ــــي االســــابقة , ا ــــاحثین ف ــــي اشــــار الیهــــا الب ــــنفسلت ــــم ال ــــاحثین  لعل اللغــــوي مــــثلا كالب

 La discriminationاریس و ســیباوي یــرون انهــا تقــوم علــى قــدرة التمییــز هــ

, امــا فــي مجــال  Processus de décodageاي انهــا عملیــة فــك الشــفرة 

ــــــي و العصــــــبي  ــــــنفس المعرف ــــــم ال ــــــرعل ــــــه  تعتب ــــــد , تســــــاهم فی ــــــراءة نشــــــاط معق الق
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علـــــــى یقتصـــــــر فیهـــــــا میكانیزمـــــــات عصـــــــبیة , ســـــــمعیة ,بصـــــــریة و حركیـــــــة, ولا 

,ممــــا یتطلــــب مشــــاركة الــــدكاء  التعــــرف علــــى الكلمــــات فقــــط و انمــــا فهــــم معانیهــــا

واخــــــــــــــتلاف  )HUPET.M,1989العـــــــــــــام للشــــــــــــــخص و تجربتــــــــــــــه الخاصــــــــــــــة.(

ــــــف شــــــامل و محــــــدد عوجهــــــات النظــــــر و التخصصــــــات جعــــــل مــــــن اعطــــــاء ت ری

 امرا غیر ممكنا لكننا سنحاول التعرض للبعض منها فیما یلي: ةللقراء

 -فـــــي معجـــــم مقـــــاییس اللغـــــة لابـــــن فـــــارس كمـــــا یلـــــي : قـــــرا ةالقـــــراءة  لغـــــتعـــــرف 

ــــراءة ــــا -ق ــــه , او -قرءان ــــالمكتوب فی ــــاب : نطــــق ب ــــرا الكت ــــه و  اقت ــــى النظــــر علی الق

 طالعه ,اقراء قراءة علیه السلام : ابلغه ایاه.

ـــــرا ـــــي ق ـــــراء) یعن ـــــي معجـــــم لســـــان العـــــرب مـــــادة (اق ـــــه و ءاوورد ف ت الســـــرد: جمعت

ـــه فقـــد قراتـــه و ســـمي القـــران  شـــيءوكـــل  ضـــمت بعضـــه الـــى بعـــض ,  لأنـــهجمعت

  .و الســـــــور الآیـــــــاتجمـــــــع القصـــــــص و الامـــــــر و النهـــــــي و الوعـــــــد و الوعیـــــــد و 

 ).2010(عبد الفتاح حسن البجة 

امــــا القــــاموس العــــام للعلــــوم الانســــانیة , فیعرفهــــا علــــى انهــــا :"فــــك الترمیــــز لنظــــام 

كانــــت ارقامــــا , حروفــــا  , او رســــوما ,ولا تشــــكل قــــراءة  ســــوآءامعــــین مــــن الرمــــوز 

الحـــــروف الا نظامـــــا واحـــــدا مـــــن بـــــین عـــــدة انظمـــــة , و فیـــــه تهـــــتم القـــــراءة بفـــــك  

رمــــــوز الاشــــــارات المكتوبــــــة المطابقــــــة للعناصــــــر الصــــــائتة فــــــي اللغــــــة الشــــــفویة و 

لكـــــي یكـــــون ســـــیر القـــــراءة فعـــــالا فانـــــه یجـــــب ان یوجـــــه فـــــك الترمیـــــز الـــــى ایجـــــاد 

معبــــر عنــــه ,اد یهــــدف تعلــــم القــــراءة الــــى جعــــل الفــــرد عــــن طریــــق الفهــــم المعنــــى ال
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ــــر عنهــــ ــــاقش الافكــــار المعب ــــدي ین ــــداع الجیــــد ال ــــى الاب ا مــــن طــــرف الاخــــرین و ال

)( Lambert 1975 . 

انــــــا مجموعــــــة انشــــــطة المعالجــــــة  تعــــــرف علــــــى انهــــــاوفــــــي قــــــاموس الارطوفونیــــــا 

الادراكیــــــة و المعرفیــــــة للمعلومــــــة البصــــــریة المكتوبــــــة ,التــــــي تســــــمح للقــــــارئ مــــــن 

خـــــلال نظـــــام ابجـــــدي للغـــــة المكتوبـــــة مـــــن فـــــك الترمیـــــز, الفهـــــم و ترجمـــــة الرمـــــوز 

الخطیـــــة لهـــــده اللغــــــة, و هنـــــاك ثـــــلاث مســــــتویات لمعالجـــــة المعلومـــــة الكتابیــــــة و 

ــــي : الكلمــــة [المســــتوى ا ــــل ف ــــة تتمث ــــى الكلمــــات المكتوب لنحــــوي اجــــراء التعــــرف عل

التجمیـــــــــع, المعالجـــــــــة]. الجملـــــــــة: [العملیـــــــــات التركیبیـــــــــة و الدلالیـــــــــة]. الـــــــــنص:[ 

 الـــــــــــربط بــــــــــــین الجمـــــــــــل و التفاعــــــــــــل مـــــــــــع معــــــــــــارف القـــــــــــارئ حــــــــــــول العــــــــــــالم]

).Brin,F,2004(. 

ــــى فــــك الرمــــوز ذوبــــ  لك فعرفــــت القــــراءة فــــي القــــوامیس بصــــفة عامــــة بــــالتركیز عل

تعریــــف القــــراءة بشــــكل ادق فــــالقراءة, كمــــا بالبــــاحثون قــــام فحــــین  و المعنــــى فقــــط

ـــــود مرســـــیل" [ هـــــي  ـــــیم اللغـــــات  الخطـــــوةقـــــال عنهـــــا "كل الرئیســـــیة الهامـــــة فـــــي تعل

ــــروع النشــــاط  ــــه ســــائر ف ــــى علی ــــدي تبن ــــه ینبغــــي ان تكــــون الاســــاس ال الحیــــة, و ان

اللغــــوي مــــن حــــدیث و اســــتماع و كتابــــة] امــــا "مــــاري فیشــــو" فتعرفهــــا علــــى انهــــا 

ــــــا ــــــال مــــــن الرمــــــوز البصــــــریة الــــــى الرمــــــوز الصــــــوتیة ل ــــــوى الفكــــــر ذلانتق كر محت

 الرمــــــــــــــوز التــــــــــــــي هــــــــــــــي الكلمــــــــــــــات فــــــــــــــي الجمــــــــــــــلالموجــــــــــــــود فــــــــــــــي تتــــــــــــــالي 

Luissel,1989)(. 
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حیــــث یعــــرف القــــراءة انهــــا  Ajuria-Guerraوهنــــاك تعریفــــا اكثــــر دقــــة للباحــــث 

عملیــــة لا تتمثـــــل فقـــــط فـــــي ادراك الحـــــروف و فهـــــم معنـــــى الكلمـــــة, بـــــل هـــــي كـــــل 

مــــــن عملیتــــــي التحلیــــــل و التركیــــــب, التــــــي تعطــــــي معنــــــى للشــــــكل الجدیــــــد مــــــن 

التعبیـــــر اللســـــاني و هـــــذا لا یتحقـــــق الا اذا كانـــــت العملیتـــــان اللتـــــان مـــــن شـــــانهما 

ـــــــــــــــذلك الشـــــــــــــــكل الجدیـــــــــــــــد مـــــــــــــــن التعب یـــــــــــــــر اللغـــــــــــــــوي ان تعطـــــــــــــــي معنـــــــــــــــى ل

 )MECHUILLI B 1985.(متكاملا

ــــات لیســــتطیع  ــــد مــــن تــــوفر تكامــــل هــــذه العملی ــــى انــــه لاب ــــرز هــــذا التعریــــف عل یب

, هـــــو ان معرفـــــة القـــــراءة هـــــي القـــــدرة علـــــى الســـــرعة بعملیـــــة القـــــراءة. الفـــــرد القیـــــام

فـــــــي الترمیـــــــز بشـــــــكل كلـــــــي فالســـــــرعة فـــــــي القـــــــراءة تجعـــــــل الفـــــــرد یفهـــــــم احســـــــن 

عملیــــــة  لالــــــذین یقــــــرؤون بمقــــــاطع او تحــــــت المقــــــاطع هــــــذا مــــــا یعرقــــــ فالأطفــــــال

و التقیــــیم صــــعبة للوصــــول الــــى الفهــــم ,  الاســــتیعابالقــــراءة, كمــــا یجعــــل عملیــــة 

بالتــــذكر ولا بتكــــوین وحــــدات الصــــوت  لا یســــمحاللغــــوي الغیــــر مســــتمر  فالإنتــــاج

ـــــان  ـــــا , لهـــــذا ف ـــــة منطقی ـــــة هنـــــاك المتداخل ـــــین علاق ـــــذاكرة , علاو القـــــراءة ب قـــــة بال

جوهریــــة ولا بــــد منهــــا و خاصــــة بالنســــبة لــــذاكرة العمــــل التــــي یقصــــد بهــــا الــــبعض 

ـــــة  ـــــذاكرة الفوری ـــــهال ـــــب الاســـــترجاع و التخـــــزین و معالجـــــة  لأن ـــــة القـــــراءة تتطل عملی

 )CRISTIEN ALVES 1990 (المعلومات المقدمة امامنا.

  :وبذلك یمكن استخلاص ان للقراءة عناصر ضروریة تتمثل في

 المكتوب الرمز-     

 المعنى الذهني-     
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 اللفظ-     

ـــــى هـــــي الاســـــتجابة الجســـــمیة  ـــــین, الاول ـــــین متلازمت ـــــي ان للقـــــراءة عملیت وهـــــذا یعن

للرمــــــز الكتــــــابي , و الثانیــــــة هــــــي العملیــــــة الذهنیــــــة التــــــي مــــــن خلالهــــــا یســــــتطیع 

 القارئ تفسیر المعنى.

ــــب  و فــــي الاخیــــر یمكــــن القــــول ان القــــراءة اذا هــــي عملیــــة معرفیــــة معقــــدة , تتطل

مســــتوى عــــالي مــــن القــــدرات و المهــــارات فهــــي لا تتمثــــل فقــــط ادراك الحــــروف و 

ــــــام بالنقــــــد و الاســــــتنتاج و حــــــل  ــــــى القی ــــــدرة عل ــــــل هــــــي الق ــــــى الكلمــــــة ب فهــــــم معن

ــــــــي  ــــــــالقراءة بهــــــــذا المفهــــــــوم اخــــــــذت البعــــــــد المعرف ــــــــي تعریفهــــــــا , المشــــــــكلات ف ف

د الفتــــــاح ســــــنحاول فیمــــــا یلــــــي التطــــــرق الــــــى الشــــــروط الضــــــروریة لتعلمهــــــا. (عبــــــ

 ).2010حسن البجة 

 

  شروط تعلم القراءة2 

لقـــــد ســـــبق و اشـــــرنا ان القـــــراءة هـــــي مجموعـــــة مـــــن المهـــــارات المعقـــــدة, و التـــــي 

مــــن التهیــــا و الاســـتعداد, فهــــي تــــتم علــــى  تحتـــاج مــــن الطفــــل بلــــوغ مســـتوى معــــین

ـــــــوفیر  ـــــــة فیمـــــــا بینهـــــــا , مـــــــع ت اســـــــاس تفاعـــــــل مجموعـــــــة مـــــــن العوامـــــــل المتداخل

 : وهي الشروط العامة لكي یصبح الطفل قادرا على القراءة

  النضج 2-1

 :ما یليو یتضمن 
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: ان یكــــــون العمــــــر العقلــــــي للمــــــتعلم مناســــــبا لبــــــدا الــــــتعلم النضــــــج العقلــــــي )ا     

ــــــم نعنــــــي  ــــــذكاء لیصــــــبح قــــــادرا مهیــــــأ تعل ــــــلازم مــــــن ال ــــــي , القــــــدر ال بــــــالعمر العقل

القــــراءة, و هــــذا الــــذكاء یقــــاس بــــالعمر العقلــــي لا بــــالعمر الزمنــــي, و هــــذا الامــــر 

قــــد اختلــــف فیــــه العلمــــاء, فبعضــــهم یحــــدد العمــــر العقلــــي المناســــب زمنیــــا بحــــوالي 

ســــــــــــــنوات. (ابــــــــــــــراهیم  7ونصــــــــــــــف حتــــــــــــــى 6ســــــــــــــنوات, وبینمــــــــــــــا اخــــــــــــــرون  6

 ) 2000حراحشة

: ایـــــن تكـــــون جمیـــــع اجهـــــزة النطـــــق و الحـــــواس خاصـــــة النضـــــج الجســـــميب)    

الســــــــــمع و البصــــــــــر و حتــــــــــى اللســــــــــان ســــــــــلیمة, و خالیــــــــــة مــــــــــن العیــــــــــوب, لان 

الاســــتعداد القرائــــي یتــــاثر بشــــكل كبیــــر بالحالــــة الجســــمیة العامــــة للطفــــل, ذلــــك ان 

وبـــــة القـــــدرة الجســـــمیة المطل لا یجـــــدالـــــذي یتعـــــب بســـــرعة مـــــن اقـــــل جهـــــد , فانـــــه 

للاســــتمرار فــــي النشــــاط القرائــــي , ممــــا یــــؤدي بــــه الــــى الملــــل و الضــــجر و شــــرود 

 )(PRESCOTTO .J 2005الذهن و قلة الانتباه والرغبة. 

: تتحــــــرك العینــــــین اثنــــــاء القــــــراءة فــــــي سلســــــلة مــــــن  التمییــــــز البصــــــري-        

ــــــى كــــــل  ــــــراءة ســــــلیمة لا ینظــــــر ال ــــــرا ق ــــــذي یق ــــــذ ال ــــــات , فالتلمی الحركــــــات و الوقف

حـــرف مـــن حـــروف الكلمـــة , و انمـــا یـــرى كلمـــة او كلمتـــین فـــي كـــل وقفـــة , كلمـــا 

ازدادت عـــدد الكلمــــات التــــي یراهــــا التلمیــــذ فــــي كــــل مــــرة قــــل عــــدد الوقفــــات, و قــــد 

حركــــة خلفیــــة لكــــي نلقــــي نظــــرة ثانیــــة علــــى كلمــــة او اكثــــر, لــــم  تتحــــرك العینــــان

عطــــــــوي التكـــــــن واضـــــــحة فــــــــي النظـــــــرة الاولــــــــى او لتصـــــــحیح غلطــــــــة قرائیـــــــة .( 

2014.( 
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ومنـــــه لا یكفـــــي ان یكـــــون البصـــــر ســـــلیما مـــــن الناحیـــــة العضـــــویة فقـــــط , و انمـــــا 

یحتـــــــاج ذلـــــــك القـــــــدرة علـــــــى الادراك اي التمییـــــــز الجیـــــــد بـــــــین مختلـــــــف اشـــــــكال 

 كونة للكلمة و معرفة الفرق بینها.الحروف الم

ــــــز الســــــمعي        ــــــة ال: یصــــــعب التمیی ــــــة الســــــمعیة و الاعاق ــــــین الاعاق ــــــز ب تمیی

ــــــذي لا یســــــمع جیــــــدا لدیــــــه صــــــعوبة فــــــي تمییــــــز الحــــــروف  البصــــــریة, فالطفــــــل ال

).(FRIEDRICH G,1999 

ان عملیتــــــي التمییــــــز و التعــــــرف قــــــد تكونــــــا ضــــــروریتین فــــــي القــــــراءة كمــــــا فــــــي 

ـــــــي  ـــــــع الاخـــــــتلاف الكـــــــلام , فف ـــــــى تتب ـــــــدرة عل ـــــــز الق ـــــــة التمیی ـــــــي عملی ـــــــراءة تعن الق

البصــــــري بــــــین الحــــــروف, و مــــــن المشــــــاكل التــــــي یمكــــــن ان تعیــــــق الفــــــرد وجــــــود 

الضـــــعف الســـــمعي خاصـــــة اذا لـــــم یـــــتم اكتشـــــافه بـــــاكرا, وحتـــــى ان كـــــان الســـــمع 

ســــلیما فیجــــب تــــوفر الادراك الجیــــد للأصــــوات و الــــوعي بها.(عبــــد الفتــــاح البجــــة 

2005.( 

: ایــــــن یكــــــون الطفــــــل متوازنــــــا فــــــي مختلــــــف النضــــــج الانفعــــــالي العــــــاطفي )ج    

الجوانـــــــــب الوجدانیـــــــــة و الاجتماعیـــــــــة ممـــــــــا لا شـــــــــك فیـــــــــه ان هـــــــــذه المشـــــــــكلات 

 ,المتمثلــــة فــــي (انعــــدام الثقــــة بــــالنفس, الحیــــاء المبــــالغ فیــــه , الاحســــاس بــــالحزن 

تــــأقلم التــــردد), قــــد تقــــود الطفــــل الــــى عــــدم التكیــــف و ال و الالــــم, الخــــوف , الخجــــل

للقـــــراءة وهـــــذا مـــــا یســـــتلزم  بطـــــيءیـــــؤدي لـــــتعلم  ممـــــا مـــــع زملائـــــه فـــــي المدرســـــة,

 ). 2001(نایف سلیمان و الاصدقاء تعاونا بین الاسرة و المدرسة
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ـــــا  ـــــق الامـــــر هن ـــــراءة, فیتعل ـــــم الق ـــــي تعل ـــــف الاجتمـــــاعي عـــــاملا مهـــــم ف ویعـــــد التكی

بــــالأمن العــــاطفي و القــــدرة علــــى العــــیش مــــع الاخــــر خــــارج الاطــــار العــــائلي وهــــذا 

ـــــتعلم بصـــــفة  ـــــذي یلعـــــب دورا اساســـــیا فـــــي ال ـــــوازن العـــــاطفي ال ـــــى الت ـــــؤدي ال مـــــا ی

علاقــــة التــــي عامــــة و تعلــــم القــــراءة بصــــفة خاصــــة , نظــــرا لاعتمــــاد الطفــــل علــــى ال

مـــــن جهـــــة و بمحیطـــــه مـــــن جهـــــة اخـــــرى, وذلـــــك بتـــــوفیر الشـــــروط  بأبویـــــهتجمعــــه 

الاساســــیة التــــي تســــمح لـــــه بــــالعیش فــــي اســــتقرار و امـــــان ممــــا یتــــیح لــــه فرصـــــة 

 ).2014عطويالحب التعلم.( 

: تعــــد اللغــــة عــــاملا هامــــا فــــي تعلــــم القــــراءة , فــــالقراءة النضــــج اللغــــوي )د       

ـــــة مـــــا هـــــي الا مظهـــــر میكـــــانیزم لترجمـــــة اللغـــــة ا ـــــى اصـــــوات , فالكتاب ـــــة ال لمكتوب

مـــــن مظـــــاهر اللغـــــة, و قـــــد اثبتـــــت العدیـــــد مـــــن الابحـــــاث ان الضـــــعف فـــــي اللغـــــة 

الشــــفویة یــــؤدي الــــى صــــعوبة فــــي تعلــــم القــــراءة , قــــد تنــــاول العدیــــد مــــن البــــاحثین 

ـــــاجي ,قوتســـــكيیجوانـــــب مختلفـــــة لتحدیـــــد هـــــذا الضـــــعف مـــــنهم شومســـــكي , ف ,  بی

م اخــــذ جانبــــا فــــي تعریفیــــه فمــــنهم مــــن ركــــز علــــى الجانــــب برونــــر فكــــل واحــــد مــــنه

التركیبــــي او البنــــائي, فــــي حــــین اهــــتم اخــــرون بالجانــــب المعرفــــي , لكــــن مــــن اهــــم 

مـــــــا تنـــــــاولوه بالدراســـــــة هـــــــو توضـــــــیح العلاقـــــــة بـــــــین الوظیفـــــــة الرمزیـــــــة, الوظیفـــــــة 

 الاتصالیة و تعلم القراءة.

ــــــر  ــــــي تعب ــــــة بمســــــتوى الكلمــــــات و دلالتهــــــا و الصــــــور الت ــــــة الرمزی ــــــق الوظیف تتعل

عنهــــــــا و اصــــــــواتها و الحركــــــــات و الاشــــــــیاء, اذ لابــــــــد ان یكــــــــون الطفــــــــل مهیــــــــا 

ـــــالقراءة  ـــــراءة , ف ـــــى اكتســـــاب مهـــــارات الق ـــــادرا عل ـــــى یكـــــون ق ـــــه حت ـــــك كل لإدراك ذل
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"دولكــــــــراو" هــــــــي عملیــــــــة رمزیــــــــة مــــــــن الدرجــــــــة الثانیــــــــة (الســــــــید محمــــــــود احمــــــــد 

1993.( 

ـــــة  ـــــة الحســـــیة الحركی ـــــاء المـــــرور مـــــن المرحل ـــــه اثن ـــــاجي " كیـــــف ان قـــــد اوضـــــح "بی

الــــــــى المرحلــــــــة التصــــــــوریة یظهــــــــر مــــــــا یســــــــمى بالانفصــــــــال و یكــــــــون الخطــــــــاب 

فــــــاذا اردنــــــا ان لا یكــــــون تعلــــــیم القــــــراءة مجــــــرد ســــــیرورة الیــــــة مســــــتمرا و حاضــــــرا 

ال محضـــــة لاكتســـــاب المیكـــــانزیم , فانـــــه یجــــــب ان تصـــــل ســـــیرورة هـــــذا الانفصــــــ

ــــل متطــــورة  ــــة التصــــوریة للطف ــــذلك ان تكــــون الوظیف ــــي ب ــــى, ویعن ــــى مســــتوى اعل ال

ـــــة لكـــــي یســـــتطیع توضـــــیح العلاقـــــة مـــــع الشـــــيء ,  لحظـــــة القـــــراءة بمـــــا فیـــــه الكفای

 نشاط, وضعیة, تفكیر او احساس.

وفــــي الاخیــــر نقصــــد بالنضــــج اللغــــوي كــــل مــــا یمتلــــك الطفــــل رصــــیدا مناســــبا مــــن 

یكــــــون قــــــادرا علــــــى اســــــتخدامها فــــــي المواقــــــف المفــــــردات و التراكیــــــب اللغویــــــة و 

و البیئـــــة المحیطـــــة دورا ممیـــــزا فـــــي اثـــــراء معجمـــــه  للأســـــرةالحیاتیـــــة فـــــلا شـــــك ان 

 و اســــــــــالیب تســــــــــاعده فــــــــــي تعلــــــــــم القــــــــــراءةاللغــــــــــوي مــــــــــن كلمــــــــــات و تراكیــــــــــب 

)(COHON J,1996 

 التدریب 2-2

ونقصـــــد بـــــه تـــــدریب الطفـــــل علـــــى اشـــــیاء كثیـــــرة تنمـــــي قدراتـــــه و اســـــتعداده لـــــتعلم 

  :القراءة ویمكن ذكر بعض منها

 .تمییز بین الالوان و الاشكالال-
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 .تمییز بین الاحجام و الاثقالال-

 .اكمال الاشكال الناقصة-

 .ادراك العلاقات القائمة بین الاشیاء-

 تدریب على الحركات العامة و الدقیقة.-

 التمییز بین الاتجاهات المكانیة.-

 التمییز بین الاوقات.-

 المعاني المتضادة. التمییز-

 الخبرات السابقة 2-3

ـــــه  ـــــرات المتنوعـــــة, فكلمـــــا زادت خبرات ـــــد مـــــن الخب ـــــد الطفـــــل بالمزی ـــــه تزوی ویعنـــــي ب

هر تفاعـــــل بـــــین البیئـــــة و الفـــــرد و فهـــــي تمثـــــل مظــــا كلمــــا زاد اســـــتعداده القرائـــــي ,

ــــرات  ــــین تتمثــــل اهمیــــة هــــذه الخب ــــربط ب ــــى ال فــــي كونهــــا وســــیلة تســــاعد الطفــــل عل

ــــذهني  ــــابي , و مــــن دون شــــك فــــان الاســــرة تلعــــب المعنــــى ال للكلمــــة و رمزهــــا الكت

دورا حیویــــــا فــــــي هــــــذا المجــــــال , عــــــن طریــــــق تزویــــــد الطفــــــل بمخــــــزون ثقــــــافي و 

معـــــارف متنوعـــــة مـــــن خـــــلال مـــــا یســـــمعه مـــــن مفـــــردات و جمـــــل, قصـــــص, الـــــى 

و الزیـــــــارات العائلیـــــــة.(جابر عبـــــــد  ةجانـــــــب مـــــــا یتعلمـــــــه مـــــــن اقرانـــــــه فـــــــي الاســـــــر 

 ).2001الجابر 
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  الرغبة في تعلم القراءة 2-4

مدرســـــة مـــــن طفـــــل الـــــى اخـــــر , فكلمـــــا زادت تختلـــــف الرغبـــــة فـــــي الـــــذهاب الـــــى ال

الرغبــــــة لــــــدى الطفــــــل لــــــتعلم القــــــراءة, زاد میلــــــه و حبــــــه لهــــــا , لــــــذا ینبغــــــي علــــــى 

الاســــــرة و المعلـــــــم اســــــتغلال هـــــــذه الرغبــــــة و اســـــــتثمارها فــــــي تنمیـــــــة اســـــــتعداداته 

ل الجهـــــود مـــــن اجـــــل انمـــــاء رغبتـــــه فیهـــــا لتعلمهـــــا و مهاراتهـــــا المختلفـــــة, وبـــــذل كـــــ

ـــــــول ان العوامـــــــل الســـــــابقة تعـــــــد  ـــــــر یمكـــــــن الق ـــــــن عیســـــــى).وفي الاخی ـــــــي ب .(حنف

ـــــــى  لاكتســـــــابهاشـــــــرطا اساســـــــیا  ـــــــؤدي ال ـــــــد ی ـــــــى مســـــــتوى احـــــــدها ق ـــــــل عل واي خل

ـــــم حصـــــر هـــــذه  ـــــد ت ـــــى الشـــــكل الصـــــحیح, ولق ـــــي تعلمهـــــا عل صـــــعوبة او عجـــــز ف

 في النقاط التالیة: الشروط

 .لتمثیل الزماني و المكانيلتنظیم الجید لا-     

الـــــــوعي بالدرجـــــــة الاولـــــــى بـــــــالتخطیط الجســـــــدي معرفـــــــة الطفـــــــل مختلـــــــف  -     

 المفاهیم الجانبیة .

 الوعي بالعلاقة المتبادلة بین الزمان و المكان. -    

لعــــــدم حــــــدوث صــــــعوبات  وســــــلامتها,دقــــــة الحركــــــات البصــــــریة, الســــــمعیة  -    

 لتحلیل عناصر و مكونات النص.

ـــــــالتنظیم الفضـــــــائي مهـــــــم بالنســـــــبة للتمثیـــــــل بـــــــین عـــــــدة  -     مفهـــــــوم العـــــــدد , ف

 صوائم .

 .سرعة التحلیل و اتخاذ القرار -    
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القــــــدرة علــــــى تخــــــزین و اســــــترجاع الفــــــوري اللــــــذان ینتجــــــان بصــــــعوبة فــــــي  -    

 .عملیة القراءة

القـــــدرة علـــــى التمییـــــز بـــــین التـــــذكر و الاستحضـــــار المباشـــــر, التـــــي تســـــمح  -    

 رف على الكلمات التي سبق له ان درسها.له بالتع

ـــم  -     ـــة  " "LEMAIRE Pكمـــا تكل عـــن شـــرط اساســـي و ضـــروري لأهمی

ــــة البكــــاء, مرحلــــة الانــــین,  ــــوجي المتمثــــل فــــي (مرحل ــــراءة و هــــو الــــوعي الفونول الق

 مرحلة الاصوات الاولى, مرحلة المالغات, مرحلة الكلمات الاولى).

للقـــــراءة فانـــــه مـــــن الضـــــروري جـــــدا البـــــدء واذا مـــــا تـــــوفرت جمیـــــع هـــــذه العناصـــــر 

ـــــك مـــــن خـــــلال وضـــــع المراحـــــل المتبعـــــة لتعلمهـــــا فتعلمهـــــا یمـــــر  ـــــي تعلمهـــــا وذل ف

عبـــــــر مراحـــــــل بمســـــــتویات متدرجـــــــة مــــــــن الســـــــهل الـــــــى المعقـــــــد و قـــــــد اختلــــــــف 

 الباحثون في تحدیدها بدقة, سنحاول فیما یلي تناول مراحل تعلم القراءة

 

 مراحل تعلم القراءة3

ــــــ ــــــراءة ذب ــــــم الق ــــــرة لدراســــــة مراحــــــل تعل ــــــي مجهــــــودات كبی ــــــنفس المعرف ل علمــــــاء ال

ــــي ,  ــــام بالنشــــاط القرائ ــــاء القی ــــى الكلمــــات اثن وطرقهــــا , وفهــــم ســــیرورة التعــــرف عل

ــــــة  ــــــى مطابق ــــــدرة عل ــــــب الق ــــــراءة , فهــــــي تتطل ــــــتعلم الق باعتبارهــــــا عــــــاملا رئیســــــیا ل

ـــــــك  ـــــــى تفكی ـــــــدرة عل ـــــــة , ممـــــــا یســـــــتدعي الق السلســـــــلة الكلمـــــــات الشـــــــفویة بالمكتوب

 )FAYOL M.1992الكلامیة الى كلمات .(
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یــــرتبط فهــــم الــــنص المكتــــوب كلیــــا بقــــراءة الكلمــــات , التــــي تكونــــه والوصــــول الــــى 

 PATTERSRON, SHEWELLمعناهــــا , فیـــــرى كـــــل مـــــن البـــــاحثین 

ان القــــــراءة تمــــــر بسلســــــلة مــــــن المراحــــــل , و كــــــل مرحلــــــة تبنــــــى بطریقــــــة  1987

ــــط  ــــارة عــــن رب ــــراءة عب ــــان الق ــــرح ف ــــي المعالجــــة , فحســــب النمــــوذج المقت خاصــــة ف

ـــــــة اللســـــــانیة للفهـــــــم , اذ یســـــــتعمل الفهـــــــم  ـــــــة, بالوظیف ـــــــك الرمـــــــوز المكتوب ـــــــد لف جی

ســــــیرورات ذات مســــــتوى عـــــــالي تضــــــمن التحلیــــــل التركیبـــــــي الــــــدلالي للجمـــــــل, و 

ــــــــــي الشــــــــــكلالت ــــــــــنص, كمــــــــــا هــــــــــو موضــــــــــح ف ــــــــــة لل ــــــــــم ( صــــــــــورات الذهنی )           1رق

 الكلمة المكتوبة                                         الكلمة المنطوقة

  

 

 التحلیل 

 

 

 

 

 

 

 التحلیل السمعي التحلیل البصري

 النموذج الفونولوجي

 للمدخل 

المعجم الفونولوجي   
 للمدخل

 النظام الدلالي      

-حوار شكلي 
 فونولوجي   

-الحوار السمعي 
 الفونولوجي

المعجم الفونولوجي 
 للمخرج

المعجم الفونولوجي 
 للمخرج

الذاكرة المادیة 
 الشكلیة

 fuyerالذاكرة مادیة 
phonemique  

تبادل حوار شكلي 
صوتي\  

 

 PATTERSON SHEWELL 1987 نموذج تفسیر مراحل القراءة و الكتابة حسب
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التعــــرف علــــى الكلمــــة المكتوبــــة یعــــد مكونــــا اساســــیا للــــدخول  میكــــانزیمومنــــه فــــان 

فــــي عملیــــة القــــراءة , وهــــو یرتكــــز علــــى القــــدرة علــــى اقامــــة العلاقــــة بــــین التصــــور 

  PARTZ P ZESIJER2010)والتصور الداخلي لها .(الكتابي للكلمة 

  svoiModel a deux النموذج بطریقتین

ان معالجـــــة التصـــــور الكتـــــابي للكلمـــــة یـــــتم مـــــن خـــــلال  1995كـــــازا لـــــیس  تذكـــــر 

 ارین سم

وهــــــو مســــــار معجمــــــي مباشــــــر یســــــمح بــــــالتعرف ) adressageمســــــار العنونــــــة(

علـــــى الكلمـــــة المكتوبـــــة بســـــرعة , دون تحلیلهـــــا او مقابلـــــة ككـــــل حـــــرف بصـــــوته , 

صــــورتها الكلیــــة والتعــــرف علــــى اصــــواتها دون تجزئتهــــا  بــــل یــــتم ذلــــك مــــن خــــلال

 اما الفهم فیتم من خلال الرصید اللغوي الشفوي .

) وهـــــــو مســـــــار ASSEMBLAGEالتجمیـــــــع الفونولـــــــوجي( المســـــــار الثـــــــانيامـــــــا 

سلســـــــلة الغیـــــــر مباشـــــــر یســـــــتعمل فـــــــي مطابقـــــــة حـــــــرف صـــــــوت , فیـــــــتم تجزئـــــــة 

ـــــة لهـــــا بصـــــریا لل ـــــى الحـــــروف المكون ـــــة ال ـــــى معناهـــــا , الغرافیـــــة المكتوب تعـــــرف عل

ـــــــوجي  ـــــــى التصـــــــور الفونول ـــــــذهاب ال ـــــــد لل ـــــــوجي المعق ـــــــاج الشـــــــكل الفونول ـــــــل انت قب

ــــــیس  للكلمــــــة المكتوبــــــة , ویســــــمح بقــــــراءة الكلمــــــات الجدیــــــدة اي الكلمــــــات التــــــي ل

 )PURRET M2005لها تمثیلا املائیا مخزنا في المعجم الداخلي. (

بالطریقــــــــــة  لمقــــــــــروءةاالطــــــــــریقتین متــــــــــرابطتین فیمــــــــــا بینهمــــــــــا  , اذ ان الكلمــــــــــة 

ــــةح مــــع التكــــرار تصــــب التحلیلیــــة , ــــان  مألوف ــــرا بشــــكل مباشــــر ,ولهــــذا ف ــــذلك تق و ب
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ـــــة المباشـــــرة  ـــــارئ المتمـــــرن یســـــتخدم هـــــذه الطریق ـــــهالق ـــــرا مـــــن  لأن ـــــده رصـــــیدا كبی ل

 )CASALIS 1995المعلومات المكتوبة و الشفویة.(

 :التالیة ویمكن توضیح ذلك في الاشكال

 )2الشكل رقم (

 

 

               

 CONNECTIONISTEالطریقة الترابطیة                 

  

 

 

 

 

 

    Modèle a deux vois طریقة المسارین                   

(A.content.R peereman.2010)                           

شكل املائي للكلمة 
othagraphique

 

المستوى  المستوى الدلالي
 الفونولوجي

 الكلمة

 طریقة غیر مباشرة

انتاج صوتي 
 فونولوجي

 التقطیع
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 FRITH 1985نموذج فریت 

الــــذین تنــــاولوا دراســــة مراحــــل تعلــــم القــــراءة, التــــي  البــــاحثینتعتبــــر فریــــت مــــن اهــــم 

واحـــــدة الـــــى اخـــــرى الا  القـــــراءة , حیـــــث لا ینتقـــــل الفـــــرد مـــــن اســـــتراتیجیاتســـــمتها 

 سابقتها و تتمثل هذه المراحل في :بعد التمكن من 

: تســـــــــمى هـــــــــذه المرحلـــــــــة ایضـــــــــا GRAPHIQUELOGO:المرحلـــــــــة الخطیـــــــــة 

 المألوفـــــةعــــرف علـــــى الكلمــــات فهـــــي اســــتراتیجیة بصـــــریة یــــتم الت بالمرحلــــة الكلیــــة

ـــــة الحـــــروف, فمـــــثلا كلمـــــة  ـــــى دون معرف ـــــي حت ـــــاكولا مـــــن خـــــلال شـــــكلها الكل كوك

فعلیــــا, نظــــرا لتعــــوده  یقرئهــــالــــم  یتعــــرف الطفــــل علیهــــا و یــــذكر اســــمها حتــــى و ان

) فهـــذه المرحلـــة VANHOUT A 1992علـــى ســـماع و رؤیـــة هـــذه الكلمـــة .(

بــــــل یركــــــز  او هویــــــة الحـــــروفالطفــــــل فیهــــــا بترتیـــــب  لایـــــتهملیســـــت فونولوجیــــــة ,

, و الاخطــــاء القرائیــــة  تكــــون علــــى مســــتوى تتجــــزأوحــــدة لا  وكأنهــــاعلــــى الكلمــــة  

 الكلمات المتشابهة شكلا .

ان هــــــذه الاســـــــتراتیجیة مكلفــــــة بالــــــذاكرة ویمكــــــن الاشـــــــارة  1995كــــــازالیستشــــــیر 

فـــــــي هـــــــذا الصـــــــدد مـــــــثلا الـــــــى الكتـــــــابتین الصـــــــینیة و الیابانیـــــــة, وهـــــــي كتابـــــــات 

ـــــوجي فـــــالرمز یكـــــون كلمـــــة  ـــــل البصـــــري او الفونول ـــــتم فیهـــــا التحلی ـــــة لا ی لوغوغرافی

 او اكثر .

رحلـــــــــة : یقـــــــــوم الطفـــــــــل فـــــــــي هـــــــــذه المALPHABITIQUE الأبجدیـــــــــةالمرحلـــــــــة 

بتحلیــــل الكلمــــة وتجزئتهــــا الــــى حــــروف فیقابــــل كــــل حــــرف بالصــــوت المناســـــب , 
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كــــل حــــرف مــــن الكلمــــة , وبهــــذا یمكــــن قــــراءة  هویــــة, وظیفــــةمــــع مراعــــاة ترتیــــب , 

و اشــــــــباه الكلمــــــــات , یرتكــــــــز اكتســــــــاب  المألوفــــــــةو الغیــــــــر  المألوفــــــــةالكلمــــــــات 

ــــز هــــذه الم ــــوجي , تتمی ــــل الفونول ــــى التحلی ــــة عل ــــة بالــــدور مهــــارات هــــذه المرحل رحل

الفعـــــال للعامــــــل الفونولـــــوجي ففــــــي دراســـــة قــــــام بهـــــا كــــــل مـــــن البــــــاحثین "كــــــولثیر 

بصــــــریة  بأخطــــــاءســــــنوات یقومـــــون 6وســـــتیوارت" وضــــــحا ان الاطفــــــال فـــــي ســــــن 

فــــان اخطــــائهم البصــــریة تقــــل  رون لكــــنهم عنــــدما یكبــــ نطقیــــة فــــي نفــــس الوقــــت ,و 

 )CASALISSE 1995فحین تزداد اخطائهم النطقیة .(

ـــــــة  ـــــــةالمرحل ـــــــم الخصـــــــائص ORTHOGRAPHIQUEالاملائی ـــــــتم تعل : وفیهـــــــا ی

ـــــة , یكـــــون تنـــــاول  ـــــر بصـــــریة ولا فونولوجی ـــــة غی ـــــة للكلمـــــات  , وهـــــي مرحل الكتابی

ـــــــي تكـــــــون وحـــــــدات  ـــــــة الت ـــــــر الوحـــــــدات الاملائی ـــــــر , تعتب الكلمـــــــات بوحـــــــدات اكب

المعالجــــــة لهــــــذا الاجـــــــراء كسلاســــــل حرفیـــــــة مجــــــردة , فهـــــــو اجــــــراء تحلیلـــــــي لان 

 )VANHOUT A 1992یة تعالج مقطعیا و كلیا .(الوحدات الاملائ

ــــــى متتابعــــــة ولا یمكــــــن فصــــــلها عــــــن  رغــــــم اخــــــتلاف هــــــذه المراحــــــل الا انهــــــا تبق

لــــــى الكلمــــــات مــــــن عبعضــــــها الــــــبعض , اذ تتمیــــــز المرحلــــــة الخطیــــــة بــــــالتعرف 

 عــــن ظهــــر قلــــب , ایــــن یكــــون الطفــــل قــــد تعلــــم المــــدلول خــــلال نمــــوذج بصــــري ,

یـــــتم اســـــتناد الاصـــــوات الـــــى  الأبجدیـــــةرحلـــــة مـــــات فـــــي المامـــــا التعـــــرف علـــــى الكل

ــــــة  الحــــــروف , اي بالاعتمــــــاد علــــــى الوســــــاطة الفونولوجیــــــة, فحــــــین تتمیــــــز المرحل

ــــــرة اي الاملائیــــــة  ــــــوجي المطــــــابق للكلمــــــات بالكتابــــــة الاخی بجمــــــع الشــــــكل الفونول

)FAYOL M 1992( 
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لقــــد حاولــــت "فریــــت" مــــن النظــــور المعرفــــي تقــــدیم المراحــــل التــــي یمــــر بهــــا الطفــــل 

ت بــــــه ءجــــــا ل تعلمــــــه للقــــــراءة , ورغــــــم الانتقــــــادات الموجهــــــة لهــــــا الا ان مــــــاخــــــلا

ـــــي اعمـــــالهم ,  ـــــاحثین ف ـــــد مـــــن الب ـــــي اعتمـــــدها العدی ـــــر مـــــن اهـــــم المراجـــــع الت یعتب

ومنطلقــــــا لمختلــــــف ابحــــــاثهم ممــــــا ادى الــــــى تطویرهــــــا و اضــــــافوا مراحــــــل مكملــــــة 

 )FAYOL M 1995لها .(

 : 1986RUSEYMO  نموذج سیمور

 علم القـــــراءة,تقـــــام ســـــیمور بوضـــــع ثـــــلاث مشـــــغلات تمثـــــل العناصـــــر الاساســـــیة لـــــ

  (3)ثلة بالشكل رقم وهي المتم

 

                                  

 

        CGP 
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الفونولوجي المشغل-  
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مخزون من المفردات الصوتیة-  
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 تتم فیه معالجة الكلمة المكتوبة بصریا.  :المشغل البصري-

ت تم معالجــــــة المعلومــــــة المرئیــــــة امــــــا بإعطــــــاء الصــــــو تــــــ:المشــــــغل الفونولــــــوجي -

 او بمقابلة كل حرف محلل بصري بصوته.الكلي للكلمة 

 .المقروءةة او الجملة میتم فیه التعرف على معنى الكل :مشغل المعاني-

تحلیلیــــــــة فهــــــــي تنطلــــــــق مــــــــن المشــــــــغل  ســــــــواء كانــــــــت طریقــــــــة القــــــــراءة كلیــــــــة او

صـــــري الـــــى المشـــــغل الفونولـــــوجي , ثـــــم الـــــى مشـــــغل المعـــــاني ,و قـــــد یتوقـــــف الب

ـــــــي احـــــــدهما , فتكـــــــون  ـــــــى, او فهـــــــم عـــــــلاج المعلومـــــــة ف ـــــــراءة دون فهـــــــم المعن الق

رئ الاصــــــم فــــــلا یســــــمع اامــــــا القــــــ المعنــــــى دون التعــــــرف علــــــى صــــــوت الكلمــــــة ,

لا یتعــــرف علــــى وجــــود الصــــوت بســــبب اعاقتــــه فیكتفــــي  لأنــــهصــــوتها فــــي ذهنــــه 

 )CASALIS 1995بمشغلین البصري و الخاص بالمعاني .(

ـــــة حـــــرف صـــــوت- ـــــي الشـــــكل الســـــابق بنظـــــام  :نظـــــام المقابل ـــــه ف ـــــا ل اي مـــــا رمزن

CGP بــــــین الرمــــــز المكتــــــوب والصــــــوت فــــــي اللغــــــة , ویعــــــرف علــــــى انه(العلاقــــــة

لكــــــن هــــــذا التقابــــــل لــــــیس فــــــردي  بأصــــــواتالمكتوبــــــة ,تقابــــــل الحــــــروف عمومــــــا 

ـــــس  ـــــل نف ـــــة تقاب ـــــنفس الحـــــرف فننجـــــد حـــــروف مختلف الصـــــوت او اصـــــوات عـــــدة ل

)FAYOL.M 1995( 

ـــــه یتكـــــون هـــــذا  ـــــتعلم الطفـــــل اشـــــكال حیـــــث یشـــــیر ان النظـــــام مـــــع الوقـــــت , ایـــــن ی

الحــــروف اســــمائها و الاصــــوات المقابلــــة لهــــا , وهــــذا النظــــام یتبــــع كــــل لغــــة علــــى 
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حـــــدا , فقـــــد یكـــــون عـــــدد اصـــــوات اللغـــــة اكبـــــر مـــــن عـــــدد الحـــــروف , ففـــــي اللغـــــة 

فهــــــي  الصــــــائتةالعربیــــــة تحتــــــوي علــــــى حــــــروف صــــــامتة فقــــــط , امــــــا الحــــــروف 

یمكـــــن او مـــــن الصـــــعب الفصـــــل بـــــین الحـــــرف  الحركـــــات التـــــي تتبـــــع الحـــــرف, ولا

كتابــــة مثــــل مــــا هــــو الحــــال فــــي ال و الحركــــة خــــلال التحلیــــل الفونولــــوجي للكلمــــة ,

تــــــــب الصــــــــوائت متصــــــــلة بالصــــــــوامت ولیســــــــت تابعــــــــة لهــــــــا , یــــــــة ایــــــــن تكاللاتین

ـــــراءة دون نظـــــام  ـــــي  CGPوحســـــب الباحـــــث ســـــیمور و اتباعـــــه لا یمكـــــن الق الا ف

مــــن المقابلــــة بــــین الحــــرف و الصــــوت حــــالات نــــادرة, ومــــع الممارســــة ینتقــــل الفــــرد 

الـــــى المقابلــــــة بـــــین وحــــــدات اكبـــــر او مقــــــاطع او كلمـــــات مكتوبــــــة فـــــي اصــــــواتها 

الكلیـــــة وهـــــذا مـــــا یهـــــدف الیـــــه تعلـــــم القـــــراءة وهـــــو جعـــــل هـــــذه المهـــــارة الیـــــة اكثـــــر 

 )ROSSI. Y 2005(على الفهم .

ــــبع ــــم مــــن خــــلال استعراضــــنا ل ــــت مراحــــل تعل ــــي تناول ض الدراســــات و النمــــاذج الت

ـــــراءة , فانـــــه  ـــــا القـــــول انـــــه مالق ا اختلفـــــت و تنوعـــــت فـــــي تســـــمیتها , الا مـــــهیمكنن

ــــى ان اول المراحــــل ــــق جمیعهــــا عل ــــى  ایــــن انهــــا تتف ــــادرا عل ــــارئ فیهــــا ق یصــــبح الق

ـــة الوصـــول الـــى مـــا تتركـــه مـــن  ـــة , ثـــم فهـــم معناهـــا , الـــى غای فـــك الرمـــوز الكتابی

 ي و معرفي .اثر نفس
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 ةالقراء انواع 4

 مختلفـــــةصـــــنف البـــــاحثون القـــــراءة الـــــى عـــــدة انـــــواع وذلـــــك اســـــتنادا الـــــى معـــــاییر 

,مــــــن حیــــــث الشــــــكل العــــــام و الغــــــرض العــــــام للقــــــارئ , و كــــــذا المــــــادة المقــــــروءة  

 وفق اعتبارات المتمثلة في :

 اغراض القارئ.-

 الذهني للقارئ. التهیؤ-

 الشكل وطریقة الاداء.-

 :القراءة حسب اغراض القارئ) 1

 وتتمیز كمایلي:

 القراءة السریعة العاجلة.-

 قراءة التعرف و تكوین فكرة عامة عن موضوع واسع.-

 القراءة التحصیلیة.-

 القراءة التجمیعیة.-

 القراءة التحلیلیة النقدیة.-

 قراءة التذوق و التفاعل مع الموضوع.-

 القراءة الاجتماعیة.-
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 )2000ة.  (حنفي بن عیسىالقراءة التصحیحی-

تــــــتم القــــــراءة حســــــب الاغــــــراض التــــــي یحــــــددها القــــــارئ بنفســــــه , وتكــــــون بهــــــدف 

 االنقــــد و التحلیــــل , او تبیــــان نقــــاط القــــوة و الضــــعف فــــي المــــادة المقــــروءة, فمهمــــ

ــــذي  ــــان القــــارئ هــــو ال ــــاج یتبناتعــــددت الاغــــراض ف هــــا حســــب المواقــــف التــــي یحت

 ستفادة منها .فیها الى القراءة و التي تسمح له بالا

 :القراءة حسب التهیؤ الذهني للقارئ) 2

 یمكن تمییز نوعین من هذه القراءة : 

 وحفضها .القراءة للدرس التي تهدف الى لتحصیل المعلومات  -

ـــــراغ , - ـــــت الف ـــــراءة فـــــي وق ـــــراءة الاســـــتمتاع هـــــي الق  امـــــا حـــــب الاســـــتطلاع او ق

(البصــــــیص حــــــاتم فــــــرارا مــــــن واقــــــع الــــــیم , و مــــــن وطئــــــة الحیــــــاة الیومیــــــة 

 )2011حسین 

 القراءة من حیث الشكل و طریقة الاداء:) 3

لــــــى ثون هــــــذا النــــــوع مــــــن القــــــراءة و ذلــــــك حســــــب المزاولــــــة و الاداء اقســــــم البــــــاح

 انواع:   ثلاثة

 القراءة الصامتة-

 القراءة الجهریة-

 قراءة الاستماع.-



 الفصل الثاني         القراءة

65 
 

فــــي مفهــــوم القــــراءة ان یطلــــق فقــــط علــــى القــــراءة الجهریــــة, لان القــــراءة  فالأصــــل

لابـــــــد ان یتـــــــوفر فیهـــــــا عنصـــــــر الجهـــــــر بـــــــالقول و تحریـــــــك اللســـــــان , و النطـــــــق 

ة نطلـــــق علیهـــــا المطالعـــــة, یعنـــــي النظـــــر تبـــــالكلام , امـــــا بالنســـــبة للقـــــراءة الصـــــام

لاذن , قـــــراءة الاســـــتماع تعنـــــي تلقـــــي المعلومـــــة عـــــن طریـــــق ا الـــــتلفظبـــــالعین دون 

ــــذلك فالمســــتمع لا  ــــرا. واختصــــاراول ــــة  یق ــــراءة الجهری ــــراءة هــــي الق لمــــا ســــبق ان الق

تعتمـــد علـــى اللســـان وملازمـــة البصـــر لـــه فـــي حـــین یعتمـــد الاســـتماع علـــى  لأنهـــا

الاذن فقـــــط , و القـــــراءة الصـــــامتة علـــــى البصـــــر فحســـــب و ســـــوف نتنـــــاول هـــــذه 

 الانواع بشيء من التوضیح فیما یلي :

 :القراءة الصامتةا)        

فــــــوق  القــــــراءة الصــــــامتة هــــــي تلــــــك العملیــــــة الذهنیــــــة التــــــي تنتقــــــل فیهــــــا العــــــین

, فهــــــــي تعتمــــــــد فقــــــــط علــــــــى رؤیــــــــة الرمــــــــز  الكلمــــــــات ولا دخــــــــل للصــــــــوت فیهــــــــا

ــــاة  ــــي الحی ــــراءة شــــیوعا ف باســــتخدام حاســــة البصــــر اساســــا, وهــــي اكثــــر اشــــكال الق

قـــــــراءة الفهـــــــم  % فهـــــــي تســـــــمى90الیومیـــــــة, اذ تبلـــــــغ نســـــــبة اســـــــتخدامها حـــــــوالي 

مـــــــن خـــــــلال الـــــــربط بـــــــین الصـــــــورة و الرمـــــــز المكتـــــــوب مـــــــع زیـــــــادة  الاســـــــتیعابو 

 )2011(البصیص حاتم حسین  التركیز و الانتباه.

 : القراءة الجهریةب)  

تعـــــــد القـــــــراءة الجهریـــــــة صـــــــعبة اذا مـــــــا قیســـــــت بـــــــالقراءة الصـــــــامتة , ذلـــــــك لان 

ــــب اســــتیعاب ــــذل جهــــدا مضــــاعفا, فهــــو یهــــتم بجان ــــارئ فیهــــا یب ــــي وادراك  الق المعن

الحــــروف و ســــلامة بنیــــة الكلمــــة ,  كــــإخراجالمحتــــوى مــــع مراعــــاة الــــتلفظ الســــلیم 
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وهــــــي بالتــــــالي تحتــــــاج الــــــى وقــــــت اطــــــول لكــــــون القــــــارئ مضــــــطرا الــــــى التوقــــــف 

 )2005للتنفس.(غافل مصطفى 

الكتابیـــــة  ویقصـــــد بـــــالقراءة الجهریـــــة تلـــــك العملیـــــة التـــــي تـــــتم فیهـــــا ترجمـــــة الرمـــــوز

 فهي تتشكل من ثلاثة عناصر وهي :الى الفاظ منطوقة 

 التقاط العین للرمز المكتوب.- 

 العملیة الذهنیة التي تحلل الرمز وتدركه.- 

اخــــــــراج الصــــــــوت الــــــــذي یعبــــــــر عــــــــن الرمــــــــز المكتــــــــوب.  (فهــــــــیم مصــــــــطفى - 

1998( 

 

وبــــالنظر الــــى كــــلا النــــوعین مــــن القــــراءة , نجــــد ان القــــراءة الصــــامتة تتطلــــب ان 

القــــــراءة حتــــــى یســــــتطیع الافــــــادة منهــــــا , قــــــد یخطــــــئ یكــــــون القــــــارئ متمكنــــــا مــــــن 

فیصـــــحح خطـــــاه دون ان یســـــمعه احـــــد, و امـــــا الثانیـــــة القـــــراءة الجهریـــــة , یحـــــاول 

ــــــاج الاتصــــــحیح  ــــــه یحت ــــــه ولعــــــب بصــــــوته , كمــــــا ان ــــــز فیجهــــــر  یخطائ هــــــا  للتركی

 .ن للقارئ الاستغناء عنهما كبصوته, ومن كلتا الحالتین لا یم

 : قراءة الاستماعج) 

البــــــاحثین ان الاســــــتماع نــــــوع مــــــن انــــــواع القــــــراءة, فــــــي حــــــین یــــــرى  یــــــرى بعــــــض

ـــراءة تجـــاوز الحـــدود الممیـــزة لهـــا, و اخـــر  ـــي فهـــم مـــدلول الق ـــك توســـعا ف ن ان فـــي ذل

یطلــــب و الا انــــه لا یخــــرج عــــن مهــــارة الاســــتماع التــــي هــــي احــــدى مهــــارات اللغــــة 
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ـــــي حالـــــة  ـــــرئ , مـــــا یطلـــــب مـــــن القـــــارئ ف ـــــة ســـــماعه للمق مـــــن المســـــتمع فـــــي حال

قراءتــــه لــــنص مــــا, فهــــو یــــدرك قصــــد القــــارئ ویفهــــم معــــاني الكلمــــات , ویلخــــص 

الجهریـــــة ,الصـــــامتة و الاســـــتماع  تعـــــد  بأنواعهـــــامـــــا ســـــمعه وبـــــذلك فـــــان القـــــراءة 

 و من اهداف قراءة الاستماع هي : من متطلبات الاساسیة في المدرسة,

 تابعة المسموع.    م-

 الاصغاء.–

 التركیز.    -

 فهم ما یسمع بسرعة تتناسب مع سرعة المتحدث .-

(علیــــــوات محمـــــــد  اكتســــــاب الطفــــــل آداب الاســــــتماع و البعــــــد عــــــن التشــــــویش.-

 )2007عدنان

التطــــــرق الــــــى مختلــــــف انــــــواع القــــــراءات و تصــــــنیفها , فنجــــــد انهــــــا   ومــــــن خــــــلال

كــــد المدرســــة الاساســــیة علـــــى وتؤ  درســــة,كلهــــا مــــن المتطلبــــات الاساســــیة فـــــي الم

تعلیمهــــــــا بشــــــــكل متفــــــــاوت , فــــــــالقراءة الجهریــــــــة لا یســــــــتغنى عنهــــــــا فــــــــي بدایــــــــة 

تعلیمهــــــا, والقــــــراءة الصــــــامتة لابــــــد منهــــــا و كــــــذا قــــــراءة الاســــــتماع ,فهــــــي تــــــدریب 

ـــى فهـــم المســـموع  و فیمـــا یلـــي ســـنحا ـــراءةعل  فـــي ول التطـــرق الـــى طـــرق تعلـــیم الق

 المدارس.
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 القراءة طرق تعلم 5

ار بموجبهمــــا المربــــون فــــي تعلــــیم القــــراءة ,همــــا ســــهنــــاك مجموعتــــان مــــن الطــــرق 

س الابتدائیــــــة وهمــــــا: الطریقــــــة ر طــــــریقتین اساســــــیتین وتســــــتخدم عــــــادة فــــــي المــــــدا

 الجزئیة او التركیبیة والثانیة الطریقة التحلیلیة 

 :)الطریقة التركیبیة1   

الـــى الكـــل , ویعنـــي بـــالجزء  وهـــي تســـیر علـــى نهـــج واحـــد هـــو الابتـــداء مـــن الجـــزء

ــــره  ــــه ومــــن غی ــــم یركــــب من ــــي الكلمــــة , ث ــــاره الجــــزء الاصــــغر ف ــــا الحــــرف باعتب هن

وعــــة مــــن المقــــاطع تركــــب الكلمــــة ثــــم مــــن مجموعــــة الكلمــــات ومــــن مجم مقطــــع,

 تتكون من : تكون الجملة وهكذا وهي

جائیــــــة : یبــــــدا المعلــــــم تعلــــــیم الحــــــروف الها) الطریقــــــة الهجائیــــــة الحرفیــــــة         

البــــاء و علیهــــا  لا شــــيءة بالحركــــات , مــــثلا الالــــف بأســــمائهم ثــــم اشــــكالها مقرونــــ

ـــــــاذا مـــــــا  ـــــــى نقطـــــــة تحتهـــــــا.... ف ـــــــالحروف واشـــــــكالها دربهـــــــم عل ـــــــل ب وعـــــــي الطف

اصـــــواتها واصـــــوات حركاتهـــــا, ثـــــم بعـــــد ذلـــــك یشـــــرع فـــــي تركیـــــب بعـــــض الكلمـــــات 

 )2013من الحروف التي تم تعلمها من قبل.(ابراهیم حراحشة.

: وهـــــي طریقـــــة تهمـــــل فیهـــــا الخطـــــوة الاولـــــى مـــــن ب) الطریقـــــة الصـــــوتیة         

الطریقـــــة الهجائیـــــة , فهـــــي تقـــــوم علـــــى اســـــاس البدایـــــة بأصـــــوات الحـــــروف بـــــدلا 

مــــن اســــمائها وبالتــــالي فهــــي تخــــص مرحلــــة تعلــــم الحــــروف نفســــها , وبــــذلك فهــــي 

 تقدم على الربط المباشر بین الرموز المكتوبة وصوتها.
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: تعـــــــــد هـــــــــذه الطریقـــــــــة وســـــــــطى بـــــــــین الطـــــــــرق المقطعیـــــــــةج) الطریقـــــــــة         

ــــــیم الطفــــــل القــــــراءة  تقــــــدیم وحــــــدات لغویــــــة بالجزئیــــــة والكلیــــــة, بحیــــــث تحــــــاول تعل

اكبــــر مــــن الصــــوت اللغــــوي و الحــــرف , ولكنهــــا اقــــل مــــن الكلمــــة وتبنــــي اصــــولها 

 تحلیلیـــــــة.-علـــــــى مقـــــــاطع الكلمـــــــات , وبـــــــذلك فـــــــیمكن اعتبارهـــــــا طریقـــــــة تركیبیـــــــة

 )2013(ابراهیم حراحشة 

 : )الطریقة الكلیة (التحلیلیة )2

تختلــــف هــــذه الطریقــــة عــــن الطــــرق الســــابقة اختلافــــا كلیــــا, فهــــي تبــــدا مــــن الكــــل 

الــــــــى الجــــــــزء, تبــــــــدا بــــــــتعلم الكلمــــــــات قبــــــــل الحــــــــروف , فهــــــــي عكــــــــس الطریقــــــــة 

التركیبیــــــة, فهــــــي تعتمــــــد علــــــى الجمــــــل و الكلمــــــات , فهــــــي تتوافــــــق مــــــع النظریــــــة 

ــــى اســــاس ان الانســــان یــــدرك الاشــــیاء ككــــل , ثــــم   بــــالأجزاء یأخــــذالجشــــتالطیة عل

ــــــة الكلمــــــة  ــــــنهج عــــــدة طــــــرق اهمهــــــا : طریق ــــــدرج تحــــــت هــــــذا ال و التفاصــــــیل وین

مبـــداه "انظـــر وقـــل" تقـــوم علـــى مبـــدا تعلـــم القـــراءة و لـــیس عـــن طریـــق الحـــرف او 

 الصوت او المقطع.

ـــتعلم بهـــا الطفـــل القـــراءة عـــن طریقـــة البـــدا بالجمـــل  ـــة الجملـــة: وهـــي طریقـــة ی طریق

ـــــة رمـــــزا و مك ـــــم الطفـــــل جمـــــلا كامل توبـــــا و صـــــوت منطـــــوق , شـــــرط , یعلـــــم المعل

ـــــــى  ـــــــى معن ـــــــة عل ـــــــدل هـــــــذه الجمل ـــــــهان ت ـــــــى  یألف ـــــــدر عل ـــــــالي یق ـــــــاره , و بالت ویخت

 )1999استیعابه.(محمد رجب فضل االله
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 )طریقة القصة: 3

ـــــم القـــــراءة للصـــــغار , لأنهـــــا  ـــــة فـــــي تعل ـــــدادا لطریقـــــة الجمل تعـــــد هـــــذه الطریقـــــة امت

ـــــــى اتخـــــــاذ القصـــــــة للفهـــــــم , ثـــــــم اختیـــــــار جمـــــــل منهـــــــا  ,لان الاطفـــــــال تعتمـــــــد عل

, الصـــــغار یحبـــــون ســـــماع القصـــــص, و تردیـــــدها و تمثیلهـــــا قبـــــل عملیـــــة التحلیـــــل

ـــــه , نكلمـــــه ونســـــتمع اي حدیثـــــه , فـــــالنموذج  فهـــــدفنا ان نســـــمع الطفـــــل و نســـــمع ل

 اللغوي الذي تقدمه المعلمة یلعب دورا كبیرا في ترقیة وتهذیب لغته. 

ات لتمثیـــــــل احـــــــداث كثیـــــــرا مـــــــا تقـــــــوم المعلمـــــــة باســـــــتعمال المصـــــــورات و البطاقـــــــ

القصـــــة , و تعرضـــــها علـــــى الاطفـــــال فـــــي نفـــــس وقـــــت ســـــرد القصـــــة لهـــــم وذلـــــك 

ووصـــــــف مـــــــا یرونـــــــه فـــــــي الصـــــــور , یســـــــاعد الاطفـــــــال علـــــــى تـــــــذكر الاحـــــــداث 

 وترتیبها وفق للأحداث الزمنیة للقصة.

ویمكـــــن ان تـــــأتي القصـــــة علـــــى شـــــكل بطاقـــــات  صـــــغیرة یقـــــوم الطفـــــل بترتیبهـــــا 

هــــــذا مــــــا یزیــــــد فــــــي نمــــــوه العقلــــــي و اللغــــــوي , و  یحكیهــــــا لیصــــــنع منهــــــا قصــــــة و

 )1999.(هدى محمود الناشف 

ومــــــع تطــــــور التكنولوجیــــــا ادخلــــــت علــــــى طــــــرق تعلــــــم القــــــراءة وســــــائل (كــــــالأفلام 

الشــــــــفافیات , التســــــــجیلات الصــــــــوتیة )  الســــــــنیمائیة, كــــــــأفلام الفیــــــــدیو, الشــــــــرائح 

ــــــد و  الطفــــــل یمكــــــن القــــــول ان هــــــذه الوســــــائل المرئیــــــة و المســــــموعة تســــــاهم بتزوی

بخبـــــرات محسوســـــة, تقـــــدیم النمـــــاذج اللغویـــــة الســـــلیمة تشـــــجیع الطفـــــل علـــــى تعلـــــم 

ــــــب منــــــه قــــــراءة كلمــــــات مــــــن القصــــــة , تردیــــــد مــــــا  القــــــراءة و الكتابــــــة حیــــــث یطل

 ) 1999هدى محمود الناشف یسمعه , فهم معانیها, آیات قرآنیة.....(
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 تركیبیة) : -)الطریقة الازدواجیة (تحلیلیة4

جمـــــع بـــــین التحلیـــــل و التركیـــــب, وبـــــذلك فقـــــد اســـــتفادت مـــــن هـــــي الطریقـــــة التـــــي ت

ممیــــــزات الطــــــرق التحلیلیــــــة و التركیبــــــة فــــــي نفــــــس الوقــــــت, فهــــــي تقــــــوم بعــــــرض 

ــــالي  ــــى وبالت ــــي احــــدى مراحلهــــا كلمــــات ذات معن ــــة الكلمــــة وف اســــتفادت مــــن طریق

, تطلــــــب مــــــن الطفــــــل التعــــــرف علــــــى الحــــــروف الهجائیــــــة و ذلــــــك مــــــا زاد نجــــــاح 

ــــة و صــــلاحیت ــــة الصــــغیرة مــــع اســــتغلال هــــذه الطریق ــــاظ المألوف ها انهــــا تبــــدا بالألف

 الصور الملونة و الحروف الخشبیة لزیادة عنصر التشویق.

دف مــــــن وضــــــع الطــــــرق هــــــومــــــن خــــــلال مــــــا تعرضــــــنا الیــــــه ســــــابقا یتضــــــح ان ال

بالتلمیــــذ الــــى فهــــم المــــادة المقــــروءة, مهمــــا  هــــو الوصــــول, لــــتعلم القــــراءة المختلفــــة

ــــت طبیعتهــــا , وقــــد اكــــدنا ــــراءة  كان ــــا هــــذا علــــى مــــادة الق  لأنهــــا.خاصــــة فــــي بحثن

ـــى الغایـــة  ـــة , وللوصـــول ال مـــن بحثنـــا وهـــي الفهـــم الاســـاس فـــي كـــل عملیـــة تعلیمی

 اثناء نشاط القراءة.

 سیاقات الفهم اثناء عملیة القراءة )6 

ان محــــددات القــــراءة و الفهــــم, تقــــدم فیهــــا بمثابــــة الســــیاق الــــذي یجــــري فیــــه فصــــل 

 محددات :القراءة وهي ثلاث 

   سیاق القارئ) 1 

 ) سیاق النص2 

 ) سیاق الحال3 
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فكمـــــــا تعـــــــرف الســـــــیاقات بالبیئـــــــة المعنویـــــــة اللغویـــــــة التـــــــي یحیـــــــا فیهـــــــا الـــــــنص 

ــــــة  ــــــوب ویعیشــــــها القــــــارئ . فالتعامــــــل مــــــع الســــــیاق فــــــي النصــــــوص المكتوب المكت

ــــى المعنویــــات الذهنیــــة , ــــى الاســــتنتاج , لان الــــنص یقــــوم عل  یبــــدا مــــن النشــــاط ال

ـــــص مك ـــــا یمكـــــن ولكـــــل ن ـــــة , ومـــــن هن ـــــب و دلال ـــــة مـــــن تركی ـــــه المعنوی ـــــوب بیئت ت

ــــردة (الاســــتقراء)  ــــى فهــــم الكلمــــة المف ــــوم عل افتــــراض ان النمــــوذج الحــــالي للفهــــم یق

فیــــــة و مـــــــا الـــــــى المعــــــاني التركیبیــــــة المعر و(المعنــــــى المعجمــــــي) لننطلــــــق منهــــــا 

 بعدها.

یهــــــا كــــــل مــــــن منظمــــــة یقــــــوم بهــــــا القــــــارئ نفســــــه , ویشــــــخص فوان فهــــــم عملیــــــة 

خصائصــــــه , واتجاهاتــــــه و اهتماماتــــــه ..... وكــــــل مــــــا لدیــــــه مــــــن معرفــــــة ســــــابقة 

ـــى الـــنص المقـــروء حتـــى ســـیاق القـــارئ وهـــذا هـــو المقصـــود ب  التـــي یســـلطها عل

یفهمـــــه , و یعـــــد هـــــذا فلـــــن یكـــــون الفهـــــم واضـــــحا, ولقـــــد قـــــدمت  البحـــــوث عدیـــــدا 

ــــؤث ــــي ت ــــة الت ــــة حــــول الكیفی ــــمــــن الامثل ــــى روءة  عر بهــــا ســــیاقات النصــــوص المق ل

مــــــا یفهــــــم تلــــــك النصــــــوص ذاتهــــــا فمــــــثلا نــــــوع الكلمــــــة والفتهــــــا , او حتــــــى طــــــول 

عوامـــل و الكلمـــة همـــا عـــاملان مـــؤثران الـــى حـــد كبیـــر فـــي الفهـــم ,وعوامـــل القـــارئ 

فــــي   1981الــــنص , عوامــــل مــــؤثرة علــــى فهــــم النصــــوص فتقتــــرح "جونســــتون"  

 ."الفهم عن القراءة"الفهم عن النصوص 

ــــــي " ــــــة الت ــــــك العملی ــــــي تل یســــــتخدم فیهــــــا القــــــارئ معارفــــــه الســــــابقة , والملامــــــح الت

اودعهـــــا الكاتـــــب فـــــي الـــــنص لیســـــاعد فـــــي اســـــتنتاج المعنـــــى الـــــذي یقصـــــد الیـــــه 

 .)1999الكاتب ذاته"(حسن عبد الباري  
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ـــــا للشـــــكل الهرمـــــي  ـــــروء وفق ـــــة الفهـــــم عـــــن اي مق ـــــا ان نتصـــــور عملی وهكـــــذا یمكنن

 التالي الذي یصور ابعاد تلك العملیة.

 المهمة القرائیة                              

 

 

             

 النص المقروء                                 

(حســــــن عبــــــد ) هــــــرم الســــــیاقات فــــــي الفهــــــم عــــــن القراءة4الشــــــكل رقــــــم (        

 )1999الباري 

الفهـــــم كلهـــــا  عملیـــــةوكمـــــا هـــــو واضـــــح ان الشـــــكل كلـــــه یمثـــــل خمســـــة طـــــرق فـــــي 

فـــــي هـــــذه العملیـــــة ذاتهـــــا , وكـــــل خـــــط فـــــي الشـــــكل یثیـــــر  وتـــــأثیرامتفاعلـــــة تبادلیـــــا 

زاویـــــــة تعبـــــــر عـــــــن متغیـــــــرین  لوكـــــــ الانتبـــــــاه الـــــــى ثلاثـــــــة متغیـــــــرات متفاعلـــــــة ,

موعـــــة متغیـــــرات المتفاعلـــــة فـــــي عـــــن مج فـــــي حـــــین یعبـــــر كـــــل ضـــــلع  متفـــــاعلین

 الفهم عن القراءة , في اي مادة درامیة  عملیة

 وبذلك تعریف الفهم كالاتي:

ـــــرات الســـــابقة , ـــــي تســـــتخدم فیهـــــا الخب ـــــة الت ـــــروء  " الفهـــــم هـــــو العملی وملامـــــح المق

ــــدة للقــــارئ , وفــــي ســــیاق معــــین , وهــــذه العملیــــةلتكــــو  یمكــــن ان  ین المعــــاني المفی

 سیاقات الحال القارئ

 الموقف القرائي
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ات الصــــــغرى) تشــــــمل انتقــــــاء افكــــــار معینــــــة وفهمهــــــا, فــــــي جملــــــة واحــــــدة (العملیــــــ

ــــــــة) ,  ــــــــات التكمیلی ــــــــین اشــــــــباه الجمــــــــل و الجمــــــــل (العملی ــــــــات ب واســــــــتنتاج العلاق

ـــــة ) واســـــتنتاج معلومـــــات  ـــــات الكلی ـــــي صـــــورة ملخصـــــة (العملی وتنظـــــیم الافكـــــار ف

ـــــــــات المتممـــــــــة (الاســـــــــهاب)) , وتعمـــــــــل  ـــــــــب (العملی ـــــــــر مقصـــــــــودة مـــــــــن الكات غی

ــــادل و  ــــي تب ــــأثیرالعملیــــات الســــابقة معــــا ف (الفــــروض المــــؤثرة) ویمكــــن ضــــبطها  ت

ــــــــتحكمو  ــــــــدى القــــــــارئ واغر  ال ضــــــــه (ســــــــیاق الحــــــــال) افیهــــــــا وملاءمتهــــــــا  مــــــــن ل

لفــــرض مــــا محــــدد فــــان تلــــك العملیــــات عمــــدا وفــــي وعــــي  القــــارئ.وعنــــدما یختــــار 

 )ANDERSON.R.1981تلك العملیات تسمى الاستراتیجیة". (

 ) عملیات الفهم عن القراءة 7

ا عملیــــة , فهــــي موقــــف عقلــــي یتخــــذه القــــارئ مــــرتین ان القــــراءة فضــــلا عــــن كونهــــ

, ومــــرة اخــــرى  الاســــتراتیجیةمــــرة قبــــل ممارســــة عملیــــة القــــراءة , وهــــذا مــــا نســــمیه 

بعـــــــد الفـــــــراغ ممـــــــا قـــــــرئ , هنـــــــا یكـــــــون الفهـــــــم كمـــــــا یكـــــــون الاتفـــــــاق بدرجاتـــــــه او 

اخـــــتلاف درجاتـــــه , او التوســـــط بـــــین هـــــذین القطبـــــین , ومثـــــل هـــــذا الموقـــــف هـــــو 

 ن غیره وما یجعله موجبا او سالبا ما یمیز قارئا ع

ویمكـــــن تمثیـــــل مختلـــــف العملیـــــات التـــــي تســـــاهم فـــــي عملیـــــة الفهـــــم اثنـــــاء حـــــدوث 

 الينشاط القراءة في الشكل الت
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ــــــة الفهــــــم عــــــن القــــــراءة (محمــــــد رجــــــب فضــــــل االله :5الشــــــكل          )1999عملی

   

 

 

 عملیات ما ووراء التعرف 

 –الملائمة  –السیطرة 
 مھارات الدراسة
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مــــــن خــــــلال توضــــــیح العملیــــــات المــــــذكورة فــــــي الشــــــكل ,یمكــــــن ان نصــــــل الــــــى 

ـــــك العملیـــــة التـــــي  ـــــراءة علـــــى انهـــــا تل ـــــف للفهـــــم عـــــن الق ـــــأتعری فیهـــــا القـــــارئ,  یتنب

رة المســـــتقبلة یل الیســـــمـــــن الجمـــــ ویســـــتدعي الافكـــــار اســـــتدعاء انتقائیـــــا الیـــــا كلیـــــا ,

ـــــة ـــــات الجزئی ـــــین متكـــــاملتین  فـــــي العملی ـــــین كـــــل جملت ـــــع العلاقـــــات ب ـــــات تتب العملی

   ویركبهـــــــا فـــــــي صـــــــورة كلیـــــــة التكاملیـــــــة او یـــــــنظم ویبتكـــــــر الافكـــــــار المســـــــتدعاة ,

هـــــذا مـــــا یســـــمى بالعملیـــــات الكلیـــــة و یتبـــــع نتـــــائج قـــــد لا تكـــــون مقصـــــودة مـــــن و 

الـــــنص المقـــــروء , ولا مـــــن كاتبـــــه العملیـــــات المتممـــــة وبـــــذلك یضـــــبط القـــــارئ كـــــل 

ـــــات مـــــا ءة فـــــي ا للهـــــدف او اهـــــداف القـــــراتلـــــك العملیـــــات , ویلائمهـــــا وفقـــــ العملی

وكــــــل تلــــــك العملیـــــات فیمــــــا بینهـــــا عملیــــــات انیـــــة تحــــــدث فــــــي ان  راء المعرفـــــةو 

واحــــد و لــــیس علــــى نحــــو الترتیــــب الســــابق , وانمــــا هــــي دائمــــا متفاعلــــة بعضــــها 

 . )1999.(محمد رجب فضل االله مع بعض 

 :الدماغ في القراءة ) مناطق8
 القـراءة عملیـة فـي المتدخلـة الدماغیـة المنـاطق وتحدیـد لحصـر محاولتـه فـي

 .دوهان اعتمد
 .), Déjerine J.J.1982(  دیجرین الطبیب ملاحظات على
 عـن ناتجـة المكتسـب، القـراءة عسـر مـن تعـاني لحـالات فحصـه علـى بنـاء

 :یلي ما سجل حیث )الوفاة بعد دماغه وتشریح المصاب . وعائیة إصابة
 و الأرقـام قـراءة علـى القـدرة مـع الكلمـات و الحـروف عـن قـراءة عجـز -

 الــذاكرة علــى بالاعتمــاد الكتابــة علــى القــدرة .الحســابیة بالعملیــات القیــام
 علـى التعـرف .اللمـس حاسـة خـلال مـن الحـروف علـى التعـرف و الحركیـة
 .الأوجه و الأشیاء
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 Alexie pure الخــالص القـراءة عسـر الإصـابة هــذه علـى دیجـرین أطلـق
 لخص اعراضها: 

 .سلیمة تبقى الشفهیةاللغة  - : ب
 .سلیم یبقى الأرقام فیها بما الأشیاء على البصري التعرف -
 .سلیم یبقى الحروف على اللمسي و الحركي التعرف -

 بــین تتــراوح التـي و هنــا المسـجلة الاعـراض الحدیثـة، الملاحظـات تـدعم
 التعـرف مكـان دیجـرین حـدد لقـد و الكلـي، العجـز إلـى. القـراءة فـي التعثـر
 الـذي و القفویـة المنطقـة مسـتوى علـى, التلفیـف منطقـة فـي الحـروف علـى
 مركــز إســم علیــه الأیسـر الازوي gyrus angulaire (gauche) أطلـق

 إصـابة فـإن دیجـرین تفسـیر حسـب و الكلمـات، و الحـروف علـى التعـرف
 علـى یعزلهـا الوعائیـة، الإصـابة بعـد المنطقـة بهـذه المحیطـة البیضـاء المـادة

 هندســیة كأشــكال الحــروف تصــبح بحیــث الداخلــة، البصــریة , المعلومــات
 خلالـه مـن حـاول نموذجـا، دیجـرین اقتـرح الاكتشـاف هـذا ضـوء فـي مبهمـة؛
 البصـریة المعلومـة دخـول لحظـة مـن ذلـك و القـراءة، عملیـة سـیرورة تفسـیر

 البصــریة المعلومــات تــدخل حیــث علیهــا التعــرف غایــة إلــى المقــروءة
 التلفیـف الازوي إلـى تنقـل أیـن القفویـة، المنطقـة مـؤخرة أقصـى فـي المسـتقبلة

 التـي الكلمـة و للحـرف البصـري الشـكل علـى بـالتعرف یقـوم الـذي الأیسـر
 فرنیكــي منطقــة إلــى ذلــك بعــد تنتقــل ثــم للكلمــة الصــوتیة الصــورة تــوفر

(Wernicke) ذلــك بعــد ثــم المقــروءة النطقــي الشــكل علــى تحتــوي التــي 
 المتحكمـة الحركیـة القشـرة خلالهـا مـن و لهـا الموافـق Broca بروكـا منطقـة

 بشـكل المعلومـة انتقـال یكـون النمـوذج لهـذا وفقـا و النطقیـة، العضـلات فـي
 نفـس هـو و بهــا، الـتلفظ غایــة إلـى مشـاهدتها لحظـة مـن خطـي تتـابعي
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انظــر  ,).Geschwind N(1965  جیشــویند طــرف مــن المعتمــد النمــوذج
 )1الملحق رقم (

 الدماغ مستوى على القراءة آلیات9
 المرحلـة تلـك فـي السـائدة الأفكـار سـیاق فـي الخطیـة النمـاذج هـذه جـاءت لقـد

 ب ثـم أ معالجـة مسـتوى مـن الانتقـال و للمعلومـة التتابعیـة المعالجـة حـول
 للعمـل تنظـر التـي و الحدیثـة، النظـرة مـع یتفـق لا المبـدأ هـذا أن إلا...

 و أنیـة بمعالجـة كلهـا تقـوم المتوازیـة الوحـدات مـن مجموعـة كعمـل العقلـي
 و )إیـاب-ذهـاب( مزدوجـة تبادلیـة علاقـة إطـار فـي ذلـك و للمعلومـة سـریعة
 المتــوازي العمــل نمــاذج مــع ســجلناه مثلمــا PDP التواصــلي التوجــه

connexionnisme  عام بشكل. 
 مـن رتتقنیـة بوسـ اسـتعمال سـمح لقـد و  آخـرون و رتبوسـ طـرف مـن (

 و الیمنــى القفویــة المنطقـة مسـتوى علـى البصــري الترمیــز منطقــة تحدیـد
 الیسرى

 الیســرى القفویــة المنطقــة مســتوى علــى الإملائــي الترمیــز یــتم حــین فــي
  الیسرى المخیة الكرة لنصف الداخلي للوجه الموافقة

 IRMF(Dehaene S. & Cohen D 2003) تقنیـة تطبیـق خـلال مـن
مصــحوبة  AVCوعائیــة بإصــابة المصــابة الحــالات عشــرات علــىبدراســة 

 مصـحوبة غیـر وعائیـة إصـابة مـن تعـاني أخـرى و بعسـر القـراءة المكتسـب
 دقیــق تحدیــد مــن بینهــا المطابقــة ســمحت حیــث المكتســب، القــراءة بعســر

 تعــرف المكتســب القــراءة عســر حالــة فــي مصــابة دائمــا تكــون لمنطقــة
 الشـكل منطقـة إسـم علیهـا أطلـق التـي و الیمنـى، الصـدغیة القفویـة بالمنطقـة
 لنصـف القفـوي البطنـي الجانـب فـي أدق بشـكل تقـع التـي للكلمـة، البصـري

 هـذه حـدد الـذي دیجیـرین  ملاحظـات عـن یختلـف مـا هـو و المخیـة الكـرة
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 & .Puce A( اسـتعمالها خـلال مـن التلفیـف الازوي مسـتوى علـى المنطقـة
al, آخرون و بوس الباحثة ملاحظات تدعم و  
 بحیـث القفویـة للمنطقـة البطنیـة و الجانبیـة المنـاطق بـین میـزت حیـث هـذا

.(بلهوشــات  الكلمــات علــى بــالتعرف الجانبیــة المنطقــة تقنیــة IRMF تتكفــل
 )2015.ك 

وســـوف نتطـــرق فیمـــا یلـــي الـــى كیفیـــة تعلـــم القـــراءة عنـــد حـــالات التخلـــف الـــذهني 

 وبالاخص فئة الاطفال المصابین بعرض داون.

 :الذهني التخلف حالات عند القراءة تعلم- 10
 الهـدف مباشـر بشـكل و القـراءة، ذهنیـا المتخلفـین بتعلـیم الإهتمامـات إختلفـت
 مسـتوى علـى سـواء كبیـر، وقـت و جهـد إلـى تحتـاج كونهـا ذلـك، مـن والغایـة
 (لـومبیر القـراءة حسـب فـتعلم لـه، المـؤطر التربـوي بـد لا الطـاقم أو الطفـل

Lambert J.L., 1995( یكـون أي وظیفـي، و أدائـي إطـار فـي یكـون أن 
 مـن مجموعـة الباحـث رصـد السـیاق هـذا فـي معینـة إجتماعیـة وظیفـة و لغایـة
 الــذهني التخلــف حــالات عنــد أهمیــة ذو القــراءة تعلــم مــن تجعــل النقــاط

 :في نلخصها
  .الشخصیة البیانات على التعرف-
 فـي الشـخص یصـادفها التـي المكتوبـة التعلیمـات و اللافتـات علـى التعـرف-

 .الیومیة حیاته
 الخاصــة التعلیمــات قــراءة إلــى تحتــاج التــي المختلفــة الأجهــزة إســتعمال-

  .بعملها
  .التنقل على القدرة و الطرق أسماء الأشخاص، عناوین على التعرف-
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 المواعیــد، العمــل، مواقیــت و بمكــان المتعلقــة المكتوبــة قــراءة التعلیمــات-
 .البسیطة التعلیمات

  . لوسیط الحاجة دون الشخصي البرید قراءة-
  .استكشافیة و ترفیه كوسیلة القراءة إستعمال-

 عنــد نجــده مثلمــا الكامــل بشــكلها القــراءة تعلــم یســتحیل لــومبیر حســب
 بفهـم للقـارئ یسـمح أساسـي أو أولـي مسـتوى بلـوغ هـو هنـا فالهـدف الأسـویاء،

 الصـعبة الكلمـات علـى التعـرف علـى قدرتـه مـع بـه المحیطـة المكتوبـة اللغـة
 ,.Lambert J.L).لتحقیــق وســیط إلــى اللجــوء دون مفهومــة الغیــر و

1995),. 
 مــن مســتوى بلــوغ علــى الحــالات هــذه مســاعدة فــي الرغبــة دفعــت لقــد

 منــذ المجــال هــذا فــي البــاحثین و بالعــاملین الاجتماعیــة الاســتقلالیة
 بتحقیـق الكفیلـة الوسـائل و الطـرق عـن البحـث إلـى العشـرین القـرن خمسـینات

 الكتابــة القــراءة تعلــیم بالإمكــان أنــه الدراســات بینــت كمــا العملیــة، هــذه
 30 مـن العقلـي مسـتواهم یتـراوح الـذین ذهنیـا، المتخلفـین للأطفـال والحسـاب

عــن  الصــادر بــالتخلف الخــاص التصــنیف یشــیر و كحــد ادنــى50 إلــى
الــــى خصوصــــیة تعلــــم  DSM5الجمعیــــة الامریكیــــة للتخلــــف العقلــــي والــــوارد فــــي 

ـــــــذهني  ـــــــف ال ـــــــات التخل ـــــــاختلاف فئ ـــــــة ب ـــــــة هـــــــذه العملی ـــــــراءة ومحدودی  الق
J.Lambert., 1995,)(. 

 للتخلــف الأمریكیــة الجمعیــة عــن DSM5 القــراءة تعلــم خصوصــیة إلــى
 التخلــف فئــات بــإختلاف العملیــة هــذه ومحدودیــة .فــي الــوارد و العقلــي

القـدرة علــى القــراءة و یوضــح   )2( رقـم الجـدول فــي موضــح هـو الـذهني،كما
الكتابـــــــة وفقـــــــا لمســـــــتوى التخلـــــــف الـــــــذهني حســـــــب الجمعیـــــــة الامریكیـــــــة للطـــــــب 

 Ionis,2010).العقلي (
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ــــــك ــــــة وذل ــــــى القــــــراءة والكتاب ــــــبن الجــــــدول القــــــدرة عل ــــــف مســــــتویات  ی حســــــب مختل
ــــك .مــــع  ــــذهني حســــب تصــــنیف الجمعیــــة الامریكیــــة للطــــب العقلــــي وذل التخلــــف ال
ـــــــة  ـــــــرامج التربوی ـــــــق الب ـــــــة وف ـــــــة و الاجتماعی ـــــــف المهـــــــارات التعلیمی توضـــــــیح مختل

 المعتمدة .
 

 خلاصة الفصل 

تعـــــد القـــــراءة عملیـــــة جـــــد معقـــــدة , تتوســـــطها مجموعـــــة مـــــن العملیـــــات المعرفیـــــة , 

وحتـــــى شــــــروط خاصـــــة یجــــــب ان یمتلكهـــــا الفــــــرد مـــــن قــــــدرات عقلیـــــة و جســــــمیة 

ـــــــى  ـــــــى طـــــــرق ووســـــــائل و اســـــــتراتیجیات تســـــــاعده عل ومعرفیـــــــة , كمـــــــا یحتـــــــاج ال

تعلمهــــا , ویعـــــد الفهــــم القرائـــــي الهــــدف الاساســـــي مــــن عملیـــــة القــــراءة , بحیـــــث لا 

وجـــــد قـــــراءة دون فهـــــم وســـــوف نتعـــــرف فـــــي الفصـــــل التـــــالي علـــــى الفهـــــم القرائـــــي ت

 وجمیع مستویاته , استراتیجیاته و مهارته و المعالجة المعرفیة للنص . 



 

 الفصل الثالث

 الفهم القرائي
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 الفصل تمھید

ي یحاول القارئ الوصول ذیعتبر الفهم القرائي لنص مكتوب الهدف الأساسي ال

فقد حاولت الأبحاث  لذاءة ارتباطا وثیقا بالكتابة , و القرا لارتباطلك ذإلیه , 

و  المختلفة سواء في مجال علم النفس اللغوي و المعرفي لتوضیح العلاقة بینهما

التي تؤدي إلى الفهم القرائي للنص و فیما یلي سنتطرق  النماذجتقدیم مختلف 

إلى تعریفات الفهم القرائي , مهاراته , مستویاته , استراتیجیاته وكدا المراحل 

تتدخل في المعالجة المعرفیة للنصالمعرفیة التي   

 تعریف الفهم القرائي                             -1

الفهم القرائي هو القدرة على فهم عبارة من  BORMUTH یعرف بورموث

مجموعة من المهارات العامة لإكتساب المعرفة و تسمح للفرد بإكتساب 

 المعلومات و إظهارها كنتیجة لقراءة اللغة المكتوبة.

بأنها القدرة التي تساعدنا في فهم معنى الكلمة ,   LEVENا یعرفها لیفینأم

و ننجح بدلك في ربط رسالة الكاتب بالسیاق الواسع لنظام  الجملة , الفقرة

 (HUPET. M. 1989)المعرفة لدینا

عبد االله أن الفهم القرائي هو عملیة تعرف على الرموز أو المواد  ویرى د.سامي

المكتوبة ثم تشكیلها مع بعضها في شكل مندمج وتفسیرها إلى معاني في 

)2009دیقي یاسین(العمعقدة. عملیات عقلیة   
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ویعرفه الباحث خیر االله محمد زیدان أنَ فهم المقروء هو عامل یتعلق بالقدرة 

لمادة المكتوبة ویقاس هدا العامل بالكشف على مستوى على فهم الكلمات وا

 معرفة الفرد لمعاني الألفاظ المختلفة .

أما تعریف أحمد محمد المصاص بأن فهم المقروء هو إدراك الطفل لمعاني 

, الألفاظ و العبارات المكتوبة ووعیه بشتى العلاقات بین أجزاع النص اللغوي   

الكلمة , الجملة ثم الفقرة. (ح.عبد الباري ویقاس بتعرف الطفل على معنى 

ریستروم بینما یرى الباحث  )1999  RYSTROM  بأنه عملیة تحدث بین

البناء السطحي و العمیق بوسائل مثل المفردات , علم الصوتیات , علم تركیب 

 الجمل للغة معینة .

تعریفا شاملا إد یرى أن الفهم  WARDHAUGH  1999 وقد أعطى واردوتش

القرائي هو تفسیر الجملة تفسیرا عمیقا من حیث المعنى و التراكیب اللغویة فهده 

العملیة تستخدم فیها الخبرات السابقة وملامح المقروء لتكوین المعاني المفیدة 

 أفكار معینة و  انتقاءفي سیاق معین , وهده العملیة یمكن أن تشمل 

جملة واحدة (العملیات الصغرى) واستنتاج العلاقات بین أشباه الجمل فهمها في 

و الجمل (العملیات التكاملیة) , وتنظیم للأفكار في سورة ملخصة (العملیات 

 .الكلیة) , و استنتاج معلومات غیر مقصودة من الكاتب (العملیات المتممة)

(Bronckart,J 2004) 
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و تعمل هده العملیات في تبادل وتأثیر فیما بینها , ویمكن ضبطها والتحكم فیها 

وملاءمتها من طرف القارئ و أغراضه (سیاق الحال) و عندما یقوم بعملیة 

 الإختیار لغرض ما محدد فتصبح تلك العملیات تسمى استراتیجیة .

 استراتیجیات الفهم القرائي -2

المعرفیة النماط السلوكیة و عملیات  تیجیةبالاسترافي المجال المعرفي یقصد 

 الذاكرةالتفكیر التي یستخدمها الطفل و تؤثر فیما تعلم بما في دلك عملیات 

المیتامعرفیة . والعملیات  

, حیث ركز الباحث یهمنا هو استراتیجیة فهم المقروء و في دراستنا هده فغن ما 

على التمییز بین   JEAN FRANCOIS RICHARDجون فرانسوا ریشار

 : المتمثلةمن الفهم و دلك حسب طبیعة الألیات المركز علیها و  نماذجأربعة 

 استراتیجیة المخطط 

طویلة  الذاكرةتنشیط المخططات المخزنة مسبقا في وهي طریقة تعتمد على 

المدى وهي تتناسب مع البنیة الفوقیة للنص (المخطط السردي) أو مع حادث 

اعتیادي ,أو مع كل أنواع المعارف الممیزة بتنظیم من نوع تخطیطي و خلال 

عملیة الفهم تسمح هده المخططات بتعدیل المعلومات الناقصة وادماجها في 

 شبكة علائقیة لیست بالضرورة موضحة في النص.

(ROULIN A. ET ROSENEY J. , 1998) 
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ي یمثل لغة تنظیم لمجموعة المفاهیم و بالتالي لا ذهني الذیستخدم المخطط ال

یمثل المخطط أجزاء دقیقة للمعلومة بقدر ما یمثل قسطا وافرا من المعرفة 

السلوكیات.الشاملة التي تشمل الموضوعات والمواقف و القیم و   

لمخطط بالموازات مع نصوص نمطیة وعندما تكون المعلومة ضمنیة في ا

فسرعة الفهم تزداد وعندما یكون النص منظما و یتماشى مع توقعات القارئ 

 فعامل الفهم أیضا یزداد و یتطور.

(BRONCKART J. , RASTIER 2004) 

 LEXICALESالاستراتیجیة المعجمیة 

بفهم الحادثة انطلاقا من التعرف على الكلمة و وضعها  الاستراتیجیةه ذتسمح ه

والتمكن على العلاقة مع سیاق الكلام حیث یتمكن الطفل من فهم معنى النص 

في نفس المرحلة التي تكتسب  الاستراتیجیةمن الإجابة , یكتسب الطفل هده 

 .  PIAGET سنوات بیاجي 7-2رحلة الدكاء ما قبل العملي فیها قدراته في م

(BAUDETS , DENHIEREJ 1990) 

 استراتیجیة العملیات الكلیة

التي ترتبط الأفكار ببعضها البعض وفق تنظیم كلي و شامل  الاستراتیجیةهي 

و دلك حسب نمط من أنماط التنظیم , ولهدا فإن الموضوع الرئیسي في أي 

نص منظم إنما یمثل نوعا من التلخیص و بدلك فإن عملیة التلخیص والتنظیم 
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-MACRO ي سلاسل من الأفكار المترابطة ما نسمیه بالعملیات الكبرىف

PROCESSUS ویتم عن طریق عملیتان وهما : 

أولا عملیة التلخیص التي تنصب على الفقرة او الموضوع المقروء و التعرف 

.على الأفكار العامة و تكوینها لتلخیص الكثیر من التفاصیل   

في العملیات الكلیة تتحدد في استخدام القارئ انیة الموجودة ثو أما العملیة ال

 النمط العام للتنظیم الدي اتبعه الكاتب و هو نوع من التمثیل الموضوع في

 )Caron J., 1999.( الذاكرة

وصفا ممیزا حول القواعد الكبرى التي تسمح   VANDJIK 1988 اقترح فاندش

عملیات الجزئیة بوضع العملیات الكلیة , تعمل هده القواعد على انقاص ال

(تضییع المعلومة) و تنظیمها (اندماج MICRO-STRUCTURES الصغرى 

بنائیة عدة عبارات صغرى في عبارة كبرى واحدة) , كما أنها تتمیز بخاصیة 

 وحدات جدیدة معقدة. تسمح بإقامة

كل العبارات  حذففي  وتتمثلالحذف القاعدة الكبرى الأولى هي قاعدة 

 التفصیلیة الغیر مهمة لفهم العبارات المهمة .

عناصر قد تكون مهمة  حذفالشدید تتمثل في  الحذفأما القاعدة الثانیة فهي 

 في محلها لكنها لا تؤثر على الفهم الشامل للنص.

أما القاعدة الكبرى الثالثة فهي التعمیم وهي تتمثل في تعویض العبارات 

ة.الصغرى بعبارة عام  
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والقاعدة الكبرى الرابعة تتمثل في البناء و هي تعویض عبارات صغرى بعبارة 

 كبرى كسبب أو نتیجة عادیة لتلك العبارات الصغرى.

ات مستوى عالي وهي ما ذویمكننا في بعض الحالات تبني عبارات صغرى 

, وتمتاز القواعد الكبرى بطابع تكراري الصغرىالقاعدة الكبرى  شیفاندسماها 

ول من العملیات الكلیة , وهدا ما أنها تطبق مجددا بمجرد إعداد المستوى الاأي 

یسمح بالتوصل إلى مستویات التمثیل , حیث یعد التلخیص أعلى مستوى في 

ولیس رهینا بالعملیات الكبرى و الصغرى فقط بل هو متعلق  التمثیلاتهده 

.(مراد علي خرىبمعرفة القارئ معرفة المصطلحات من جهة ومعناها من جهة أ

)2006عیسى   

جة ذاستراتیجیة النم  

 النموذجمفهوم   P.N JONSHON HAIRDتقد أدخل الباحث جونسن هرد

المقروء , فهدا التمثیل  هني لیشیر إلى التمثیل التحویلي لمشهد یصفه النصذال

للوضعیة  نموذجیختلف عن التمثیل الإقتراحي (التسلسلات الكبرى) و هو یمثل 

كما هي مقدمة في النص و لقد اكتشف الباحثون كل من كنیش فوریستر , قود 

جة  في مجال القراءة محور أساسي في تنمیة ذمان وفرانك سمیث لعامل النم

فهم النص , ویساعد المتعلم على تفسیر التفكیر الضمني أثناء مهام القراءة 

ا التفكیر في ماهیة ذالإستدلال وك بكیفیة تركیب وبناء التلامیذالمختلفة ولقیام 

 .سئلة المطروحة أو الموجهة إلیهماستجاباتهم عن الأ
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حسب ما دكره الدكتور مراد علي  1989اقترح الدكتور عبد الحمید خمسي 

یشمل مختلف استراتیجیات الفهم القرائي وهي (1مخطط  2006عیسى 

 : كالأتي

 استراتیجیات الفهم القرائي 

 

 الفوري                                               الفهم الكلي الفهم

 الاستراتیجیة المعجمیة            استراتیجیة السلوك و المواظبة

Comportement de persévération                      Lexical 

 

سلوك تغییر الاستراتیجیة الصرفیة النحویة                                   

 التعیین

Comportement de changement de désignation             

          Morpho-syntactique 

الاستراتیجیة القصصیة                                                   

 سلوك التصحیح الداتي

Comportement Auto-correction              Narrative 

 6 الشكل رقم
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و یتضح من خلال هاد الشكل أنه اكثر عمق و شمول كونه یتناول مهارات 

 لمستویات علیا في القهم .

و لكي یتم الفهم لابد من معرفة المهارات الأساسیة التي یجب توفرها في القارئ 

والتي من بینها القدرة على قراءة الكلمات بصفة صحیحة و من ثم استخراج 

الفكرة الأساسیة و الأفكار الفرعیة , و كدا القدرة على التدكر واسترجاع 

دة منها لاحقا, وقد حاول المعلومات وأیضا على تخزینها ومعالجتها والإستفا

بعض الباحثین التعرف على أهم مهارات الفهم القرائي التي یجب على القارئ 

و مجموعة من الباحثین و أندرسون أن یتوفر علیها من بینها ما جاء به مثلا 

 هي كالأتي .

 مهارات الفهم القرائي -3 

 صنف الباحث دیفید مهارات الفهم القرائي إلى خمس مهارات

 المعاني المذكورة للكلمة -

 الإستنتاج من المحتوى  -

 تتبع بناء القطعة  -

 إدراك غرض الكاتب و اتجاهه , أسلوبه و شعوره العام -

 إیجاد إجابات للأسئلة المجاب عنها ظاهریا -

 أما صنف الباحث أدمس الفهم القرائي إلى

 فهم التفاصیل الدقیقة -
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 فهم الفكرة الأساسیة للفقرة -

 فهم و تحدید العلاقات بین الأفكار  -

 النقد و إبداء الرأي  -

)2006مراد علي عیسى (  

و بدلك فیوجد هناك نوعان من المهارات و المعارف ضروریان لفهم قرائي جید 

وهما القدرة على الفهم العام للغة و القدرة على تعرف الكلمة المطبوعة بدقة 

للإستراتیجیات المحددة في القراءة وطلقة , كما أن المعرفة و التطبیق النشط 

یرى اندرسون أن مهارات )  2014عطوي المطلب مهم لتحسین الفهم القرائي. (

 : القراءة في مجال الفهم تتمثل في

 القدرة على اختیار المعاني الملائمة للكلمات -

 القدرة على اختیار الفكرة الأساسیة و تلخیصها  -

 الأساسیة و الفرعیةالقدرة على التمییز بین الفكرة  -

 فهم الجمل المباشرة -

 ملاحظة الخصائص المنظمة للموضوع -

 القدرة نقد الموضوع من حیث الفكر و العرض -

 تحدید وجهة نظر الكاتب و غرضه -

 تعرف اللغة المجردة و شرحها -

 تعرف القاعدة و تتابع الأسالیب  -

 ربط الفكر مع الحاضر  -

 القدرة على تطبیق المقروء  -
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المهارات الضروریة للفهم  2000الباحث محمد صالح مجاور كر  ذو قد 

 : القرائي كما یلي

 التعرف على الكلمة  -

 فهم التفاصیل و الافكار الرئیسیة  -

 القدرة على تتبع التسلسل في القصة  -

 تصور النتائج المتوقعة  -

 تعلم عمل المقارنة  -

 التعرف على الجملة -

 التعرف على الفقرة -

 فهم اللغة المجازیة -

 نبؤ بالنتائجالت -

 القیام بالتعمیمات  -

 تقویم الافكار -

 ) 1993,( السید محمود احمد 

وتعتبر هده المهارات ضروریة للبحت عن المعلومات التي تتطلب قراءة و فهم 

النص بشكل انتقائي بهدف مثلا اجابة عن سؤال الرئیسي و یتطلب هاد النشاط 

استعمال المعارف و القرائن ما وراء النص لاختیار الاجزاء الاساسیة لفهم 

لومات فعالا على الفرد باختصار لكي یكون البحث عن المع,المعلومات المقدمة 

لیصبح قادرا على ,ان یتحكم جیدا في العملیات المعرفیة و ما وراء المعرفیة 
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الفهم البسیط للكلمات و للجملة و الوصول الى بناء تصورات دهنیة تجاوز 

 .لمجمل النص 

 ,ولتحسین الفهم القرائي یجب التعرف على المستویات التي یجب العمل علیها 

لكنهم یتفقون على ان للفهم القرائي مستویات  ,لباحتین في تحدیدها وقد اختلفوا ا

ونقصد بالبسیط ذالك المستوى السطحي  ,متعددة تبدا من البسیط الى المعقد 

في حین یختص المستوى الاخر باستنتاج و التقویم و  ,(المستوى الحرفي) 

ها بعض التنبؤ و النقد . وسنتطرق فیما یلي مختلف المستویات التي قدم

 ) 2014عطوي الالباحتین (

 مستویات الفهم القرائي  -4

صنف العلماء مستویات الفهم القرائي و انماطه الى مستویات متدرجة منها 

الى ثلاث مستویات  CLARK et CALLAHANتصنیف كلارك و كلهان 

 : هي

و  ,ور طو قراءة ما وراء الس ,قراءة ما على السطور و قراءة ما بین السطور 

یعتبر المستوى الاول من هذه المستویات هو اساس الفهم و یعني بذلك الفهم 

اما المستوى الثاني یهتم بالبحث عن  ,ي للكلمات و الجمل و التراكیب ظاللف

و یشتمل المستوى الثالث القدرة على  ,الاذلة و اصدار الاحكام و تفسیر النتائج 

 ها الكاتب .التوقع و استنتاج التعمیمات التي لم یذكر 

قدم علم النفس المعرفي السیرورات المعرفیة التي تسیر في المعلومات الضمنیة 

و عرفت بسیرورة الاستنتاج و اعتبرت من بین المكونات الاساسیة  ,للنص 
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فالوصول  ,اللفظ او النص لایمكن ان یعبر عن كل شيء لان ,لسیرورة الفهم

 للفهم . الي المعلومة الضمنیة یشكل سیرورة اساسیة

نظرا للتداخل الكبیر بین  ,و لقد واجه تصنیف مهارات الفهم انتقادات عدیدة 

تصنیف مهارات الفهم الى  1993تلك المستویات لذالك اقترح الباحث اوكرمان 

ویتم  ,و في هذه الانماط یرتبط كل نمط بالنمط الاخر ارتباطا وتیقا  ,انماط 

كما ان هذه الانماط متساویة في ,التركیز على الطریقة التي یتم فیها الفهم

 ,النمط التفسیري  ,النمط الحرفي  : ها الى ستة انماط و هيالاهمیة. وصنف

و النمط التطبیقي و النمط النقدي و النمط الوجداني (غازي ,الاستیعابيالنمط 

 )2005,مفلح 

وعطوي ROBIN  1997و روبن SMITH 1969 كما اورد كل من سمث 

 : اربعة مستویات لفهم المقروء هي 2014

ویعني هاذا المستوى بمعرفة ما في  : فهم المقروء بالمستوى الحرفي -

 ,افكار فرعیة  ,ریحة (افكار رئیسیة المقروء من معلومات ص

 مع القدرة على تذكرها و استرجاعها. ,تفاصیل...) وربطها ببعض 

و یشمل هاذا المستوى ادراك المعاني  : بالمستوى التفسیريفهم المقروء  -

و النتائج من المقروء الضمنیة  في المقروء و فهم العلاقات بین الاسباب 

 و الاستدلال به و التوصل الى تعمیمات. 
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و  : و یتضمن هذا بالمستوى الابداعي : فهم المقروء بالمستوى الناقد -

مقروء على نحو یتمیز بالاصلة  و یعني هذا المستوى بالإفادة  من ال

 اي في الحیاة العملیة و في حل المشكلات. ,الجدة 

 : و هناك تصنیفات اخرى اوردها الباحثون لمستویات الفهم المقروء و منها

 , التفسیري ,ذو المستویات الاربعة (الحرفي   Barrett. 1972تصنیف باریت 

ورادل و تصنیف كل من هیربر , و التطبیقي ) الرمزي

Herber,1978,ruddell,1993   ذو المستویات الثالاثة (المعرفي التفسیري

 .التطبیقي )

اربعة  Goodman and burke,1983 في حین حدد جودمان وبیرك 

 : مستویات مشابهة لفهم المقروء

 تذكر الافكار الصریحة و الحقاق و الاحداث . : المستوى الحرفي -

غرض الكاتب التنبؤ  ,ادراك الافكار الضمنیة  : المستوى الاستنتاجي -

 .بالنتائج و استخلاص التعمیمات 

اصدار الاحكام من حیث ,تقییم المادة المقروءة   : المستوى التقییمي -

 اللغة و المضمون .

 یشیر الى استجابة القارء الانفعالیة للمقروء  : مستوى الاعجاب و التقدیر -

 ) 2014عطوي ال(
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لكنهم اتفقوا  ,لقد اختلف الباحثون في تحدید مستویات الفهم القرائي بصفة عامة 

اوكرمان كالاهان یقرون بوجود  ,جود مان و بیرك  ,كل من سمیث و روبین 

 المستوى الحرفي و كدا الاستنتاجي لكنهم اختلفوا في المستویات الاخرى .

و في  ,درجة بصعوبتها ان للفهم القرائي مستویات متسلسلة بشكل هرمي و مت

فحسب الباحث بلوم لكل ,العملیات المعرفیة و المهارات التي یحتاجها كل منها 

 : مستوى من المستویات ما یقابلها و هو كالاتي

 عملیات التذكر . : المستوى الاول الحرفي -

 الاستنتاج و التحلیل . : المستوى الثاني التفسیري -

اصدار ,التفكیر الناقد,التقییم ,التركیب ,التطبیق  : المستوى الثالث النقدي -

 )2007 ,الاحكام والبحت عن حلول بدیلة.(عبد االله محمد 

و قد یرجع هذا التعدد في المستویات الى الاختلاف في فهم طبیعة القراءة و 

) الفهم 1996فقسم (جاب االله  ,اهدافها و العوامل المؤثرة في الفهم القرائي 

 : لیةالقرائي للمستویات التا

و یتضمن هذا المستوى مهارات تحدید معنى الكلمة و  : مستوى الكلمة -

 ادراك العلاقة یبن كلمتین . ,فهم دلالتها و معرفة اضدادها 

وادراك  ,و یتضمن تحدید هدف الجملة و فهم دلالتها  : مستوى الجملة -

العلاقة الصحیحة بین جملتین و تصنیف الجمل وفق ما تنتمي الیه من 

 اراء و افكار .
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یتضمن مهارات ادراك ما تهدف الیه الفقرة و الافكار  : مستوى الفقرة -

مع وضع عنوان مناسب لكل فقرة و ادراك ما بین السطور  ,الاساسیة 

 ) 2007من افكار ضمنیة (هلال رانیة 

 : " الفهم القرائي كما یلي Durkin 1976صنف "دركاین 

 و یتطلب من القارئ ان یعرف ما كتبه الكاتب . : الفهم الحرفي -

و یتطلب من القارئ ان یستنتج من بین  : الفهم التفسیري (الاستدلالي) -

 السطور ما یعنیه الكاتب (المؤلف).

و و یتطلب من القارئان یحلل و یقارن و یمیز و یحكم  : الفهم الناقد -

 یدرك العلاقات و یثیر الاسئلة.

ویتطلب من القارئ ان یدمج ما قراه و یتوصل الى  : الفهم الابداعي -

 استبصارات جدیدة و یستفید منها في عمل اشیاء اخرى.

الى ما الك تجاوز الباحتون مستوى الفهم القرائي من المستویات البسیطة ذو ب

ماه بعضهم بالمستوى الابداعي هو اعقد من مستویات علیا التي من بینها ما س

ا نجد انهم اعطوا تصنیفات ادق و اشمل مما سبق و سنتطرق الیها فیما ذل ,

 : یلي

 : كر ما جاء به الباحث "البصیص حاتم حسن"ذمن ابرز هده التصنیفات ن

هو معرفة الكلمات   :)  مستوى المهارات العقلیة الاولیة (الاستیعاب -

و ربط الرموز بالفكر التي تدل  ,الجدیدة و استخلاص الفكر من النص 

 علیها .
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ویعني  , یطلق علیه  (قراءة ما بین السطور) : تفسیريمستوى الفهم ال -

معرفة فكرة الكاتب و استخلاص  ,تقسیر المعنى المجازي للكلمات 

 و تحلیل الشخصیات . تفسیر المشاعر ,و التنبؤ بالاحداث  ,النتائج 

و  , ویطلق علیه (قراءة ما وراء السطور) : مستوى الفهم التطبیقي -

و  ,یتضمن مهارات تقدیر مدى دقة الكاتب في التعبیر عن الفكر 

 تمییز الحقائق و حل المشكلات .

وقد تضیف ,و یمكن القول ان هذه المستویات تتقاطع في تحدید مهارات الفهم 

اخرى جدیدة لكنها تشیر على العموم الى التدرج في   مهارات تفصیلییة

الفقرة  ,فالقارئ المبتدئ یحتاج الى فهم الكلمات و الجمل  ,اكتساب المهارات 

 و الموضوع  اي ان یتقن  الفهم  المباشر لیصل الى المستوى الاعلى .

حیث یوضف  ,و یكون القارئ ناشط و ایجابیا في تفاعله مع هذه المستویات 

وهذا یعني ان اكتساب  ,لینتقل من مستوى الى اخر  ,یاته المعرفیة  خلف

یتطلب تراكم عملیات القراءة الدنیا و العلیا في  ,مهارات القراءة عملیة تراكمیة 

وسوف نتطرق فیما یلي الى  ,معالجة المقروء المناسبة حسب نوعیة النص 

 توضیح العلاقة بین النص المكتوب و الفهم القرائي .

 قة الفهم القرائي بالنص المكتوب علا -5

على انه المطابقة التجریبیة اللسانیة Bronckartیعرف النص حسب برونكار 

و انما  ,اتها ذفهو لیس وحدة لسانیة بحد  ,لنشاطات اللغویة لمجموعة  ما 
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ولدا یعتبر النص  ,تحدد شروط بدایته و نهایته بعوامل تنظیمیة او معرفیة 

 .(Branckart J., 2004)كوحدة اتصالیة 

من حالة   Typeالنص المكتوب هو نظام یقوم بتحویل التصورات النموذجیة 

فلكل نص اهدافه و اغراضه  و حاجاته التي یسعى  ,راحة الى حالة تنشیط 

ا في كل نص مكتوب نضم یقدم ذوهك , و یهدف الى ابلاغها ,الى تحقیقها 

 ).1999فیها المضمون (حسني عبد الباري 

و هكذا فكل مكتوب و كل منطوق لغوي لیس الا تفاعلا ذات نمط و تركیب  

وضوابط تحترم و تلتزم مجرى  ,أجزاءه و علاقات داخلیة متبادلة بین 

وهي تراكیب یتوقعها القارئ من كاتبه تمكنه من  ,الخطاب و نوع النص 

ة التنسیق بین تراكیب النص و تنظیمه من جهة و تركیب عقل القارئ من جه

و سنوضح دالك  ,و عدم الفهم یعني عدم الاتساق بین تراكیب النص  ,اخرى 

 : فیما یلي

  فهم النص •

و قد كتب الباحث الاجلیزي  ,اهم اهداف القراءة   هو احد ,ان فهم ما یقرأ 

(samual taylor coleridge) نصا بعنوان "حول فهم القراءة ":  

قراءته  ,اول نوع هو متل زجاج الساعة  , هناك اربعة انواع من القراء ة 

 ,یرحل دون ان یخلف شیئا ورائه . اما النوع التاني فهو متل الاسفنجة,كالرمل 

فهو متل  ,اما القارء الثالث  ,و تكررها كما هي   ,یمتص كل المعلومات  
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یسمح بخروج المادة التي بداخله و تبقى الهامة فقط . اما النوع  ,المصفاة

  .الاخیر فهو كالعامل في المناجم الدي یترك داخل المنجم كل ما قراهالرابع و 

انه كیف یمكننا ان نجعل الاطفال یتركون  ,لقد اشار الباحث في هده النقطة 

المعلومات الغیر لازمة و یحتفضون فقط بالمعلومات المفیدة اثناء قراءتهم او 

 اصغائهم لنص ما .

خصائص Pressley and Afflerbach 1995 )لقد بین بریسلي وافلرباش (

 : ي یفهم جیدا ما یقرأذنوعیة القارئ المتمدرس ال

كما یبحث هنا ,ئ الفاهم الجید یقرأ المواد من بدایتها و حتى نهایتها القار  -

 و هناك عن المعلومات التي تساعده على المزید من الایضاحات .

ظ تفعلومات یهمه أن یحالفاهم الجید یقرأ ببطء عندما یكون بصدد قراءة م -

 بها في ذاكرته.

 یستبق الفاهم الجید النص مستندا الى خبراته عن الموضوع . -

یعكس القارئ الجید أفكار النص من خلال كتابة مختصرات و تعلیقات  -

 عما قرأ.

یعود القارئ الجید للنص للحصول على معلومات هامة تفیده في توضیح  -

 )Morrow .l 2005(موضوع ما .

یفسر القارئ او  ,بذالك الفهم على انه "السیاق الجاري".فهي هذا السیاق یعرف 

المستمع المادة التي قرأها او اصغى الیها و یبني المعنى المستند الى معلوماته 

 المسبقة عن موضوع  و بالتي ایجاد  العلاقات بین القدیم و الجدید 
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)1978 Pearson and Johsonبحث حول  ) و قد تولد هذا المفهوم من

نظریة الرسم البیاني التي یقترح ان لدینا خلفیة معلوماتیة عن موضوعات معینة 

 تستمد الى خبرات سابقة عن الموضوع .

قارئ او یعتمد الفهم الى حد كبیر حول كیف تتناسب صعوبة النص مع قدرة ال

و نحن نقرا ,من المهم ان نبقي متحضري الدهن  ,المستمع. على اي حال 

ي ذالخصائص التالیة على النص ال,بأنفسهم او لدى قراءة الاطفال  ,لطفل ما 

 : نطلب تحدید جودة فهم الطفل للناس

 الى اي مدى یبدو النص مألوف لدى الطفل . -

 ما خلفیة المعلومات المطلوبة لفهم النص . -

 جودة الكتابة . -

 للقراءة .مدى اهمیة المواضیع بالنسبة للقراء او المستمعین  -

 مدى صعوبة بنیة الجمل . -

 حجم المفردات المتضمنة  و مدى صعوبتها . -

 , Graves)1989( حجم القطعة التي یقرأها الطفل او یصغي الیها -

 : یطور الطفل فهما عن النص القصصي او النص التفسیري عندما

 یحاول ان یقرا كتبا قصصیة شائعة جدا. -

 الكلمات اثناء القراءة .یشارك في قراءة القصة بترداد بعض  -

 یعید قراءة القصة یلخصها دون الرجوع الى الكتاب. -

 یضمن قصصه التي یسردها عناصر بناء القصة . -
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یستجیب لمناقشة النص بعد قرائته او الاصغاء الیه مع النشاطات  -

 تفسیریة و تحلیلیة. ,تعلیقات واقعیة   ,الملاءمة كالاسئلة 

ویستخدم مفردات قد تعلمها من المحاذة ,یتعلم شرح معاني كلمات جدیدة  -

 و الكتابة .

مجالات  ,یستخدم مراجع ویدرس مواد متعلقة بمهارة ما مثل القاموس  -

 رسوم بیانیة و العناوین . ,الفهرس 

 ,الفهم تتضمن التطور الحس الادبي  للأنشطةكانت الفئات المستخدمة 

المعرفیة عادتا  وتبدا قائمة المهارات ,بغض النضر عن نظام التصنیف 

فحسب  ,باستراتیجیات مستوى التفكیر المنخفض الى مستوى التفكیر الاعلى 

ما جاء به المركز الوطني للتربیة و الاقتصاد لأبحاث التعلم بجامعة 

ان هناك معاییر تتعامل مع فهم النص یشار الیها  , 1999بیتسبورغ 

لدى الاطفال  یتوقع بدالك ان یكون ,بالحصول على المعنى من النص 

اتي ذاتي و تصحیح الذط الكفاءة في استراتیجیات الضب

 Morrow1988,Stoufer 1990)(للأخطاء

 استراتیجیة الاصغاء او القراءة مع اسئلة مسبقة و مناقشات ا)

والقراءة و التفكیر المباشر اهداف  ,ان لنشاطي الاصغاء و التفكیر المباشر 

 ,ولا الاستعداد للاصغاء و القراءةا : فخطة العمل تكون دائما نفسها ,مختلفة 

وثالثا نقاش ما بعد القراءة .  ,ثانیا قراءة القصة  ,اعداد الاسئلة و النقاشات 

استیجابات استدلالیة مثل  ,تركز هده الخطوات الثلاثة على ایجابات موضوعیة 
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ربط القصة بخبرات الحیاة الواقعیة  ,توقع النتائج  ,تحلیل المشاعر الشخصیة 

والتوصل الى ,حل المشكلة   ,.و الاستیجابات النقدیة مثل التقییم 

 )Baumann 1929 ,Person1992احكام.(

 : K-W-Lاستراتیجیة اختبار الفهم ب)

فهي  ,هي استراتیجیة معرفیة لتعزیز الفهم المستخدم اساسا لنص التفسیري 

) تساعد OGLE-1986ما نرید معرفته و ما تعلمناه .(,استراتیجیة ما نعرفه 

اضافتا الى  ,هذه الاستراتیجیة في وضع هدف للقراءة و التفكیر المباشر 

ان الرسم البیاني الخاص بما نعرفه یحدد  , بالأفكارالتشجیع على التشارك 

 خاصة و هي موضحة في الشكل الاتي قائمة

 

 ______________________________________ : الموضوع

 ما نرید تعلمه  ما نرید معرفته ما نعرفه
   

 

 K-W-Lاستراتیجیة  :7الشكل رقم 

 تراتیجیة النسیج و الخریطة اسج)

لتصنیف و بناء  ,او رسومات  ,الانسجة و الخرائط هي تمثیلات بیانیة 

انها  ,المعلومات فهي تساعد على ربط الكلمات و الافكار ببعضها البعض 

 رسم البیاني لما نعرفھال
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تبني لدى الطفل معلومات مسبقة و تجعله نشط في عملیة القراءة . فهو بذالك 

وقد برهنت  ,و توسع معرفته ایضا   ,یسترجع ما یعرفه حول هدا الموضوع  

ان  Levin, Pitelman, Bergnund1991 الدراسات كل من الباحتین 

تراتیجیات الانسجة و الخرائط هي طریقة ناجحة في تطویر مفردات استخدام اس

 ذالایجابي لهده الاستراتیجیات مع التلامی التأثیركما بینت هده الدراسات  ,الفهم 

 KEATSالضعفاء في القراءة و التلامیذ ذوي الاعاقة العقلیة الخفیفة .(

1995(. 

"الاصغاء المباشر و نشاط dltaمن نوع "  ان الاستراتیجیات

النسیج  وستراتجیة, "k.w.lو ","القراء ة المباشرة ونشاط التفكیر drtaو",التفكیر

وما یشكل الفرق هو نوع , هي استراتجیات ملائمة لكل الاعمار,والخریطة 

والاهداف التي توض لها. كما ان اعادة سرد القصص هي  ,المادة المقروئة 

 : اشكالا عدیدة ذوتاخ, ر السیاقات تاثیرا على تطورمهرات الفهمثمن اك

وسرد من خلال لعب ادوار في تمثیلیات , والكتابيالسرد القصصي الشفهي 

و سنحاول توضیح , لك یكون الاطفال نشیطین ومشاركین في تعلمهمذوب

ل للوصول الى الفهم القرائي لنص المراحل المعرفیة التي یمر بها الطف

)GAMBRELL .JAWITZ 1998 ,BROWN 1993(. 

المعالجة المعرفیة للنص )6  

تختلف النصوص حسب ما تحمله من معلومات او حسب ما یمكن ان تقدمه 

فكل نوع یحتاج الى معالجة محددة ذات ثوابت معرفیة تختلف حسب  , للقارء
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ومع انه لا یمكننا التطرق في هده الدراسة الى جمیع الانواع فإننا  ,نوع النص 

 : كر مراحل المعالجة بالنصوص السردیة وهي كالاتيذسنكتفي ب

یرتكز فهم و انتاج النص السردي على انشاء ووضع الكلمات في تصور ذهني 

توصف بعلاقات سببیة  ثوالاحدا ,الحالات  ,یصف  سلسلة من الافعال 

ولهاذ یجب ان یبني اولا الوحدات المحلیة الدالة  ,تعرف علیها القارء مقصودة ی

العام (البنیات و وضعها في علاقة قبل بناء المعنى  ,(البنیات الصغرى) 

 ) (MARIN.B LEGORS.D 2008الكبرى)

 Lafan 2006في علم النفس المعرفي مثل ابحاث(لقد قدمت البحوث الحدیثة 

Rondal.J 2003,Seron 2004, مجموعة من النماذج لتفسیر مراحل (

المعالجة المعرفیة للمعلومات النصیة فاتفقوا على انها تتم وفق الخطوات 

 : التالیة

o  المعالجة المعجمیة لتلك المعلومات . ,التعرف على الكلمات 

o . تنشیط الذاكرة طویلة المدى 

o . بناء المعنى و إدماج المعنى 

 : عرف على الكلماتالت )1

هناك عدة معلومات تخص الكلمة ,لكي یتم التعرف على الكلمة اثناء القراءة 

 ما اذا كانت تشبه كلمة قریبة منها املائیا او معنویا ...الخ. ,تداولها  ,كطولها 

 هناك ثلاث عوامل قویة في مدى تأثیر الخصائص النحویة في عملیة التعرف
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 عامل التدعیم أ.

 عامل التجاور الاملائي ب. 

 عامل التداول .ج

  : عامل التدعیمأ.

) ان هاذا Shveneveldt,Mayer,Houd 1998یرى كل من الباحثین (

ویتجلى ذالك في  ,العامل یعتبر مؤثرا جد قوي في التعرف على الكلمات 

 ادا ما سبقت الكلمة بكلمة تشاركها في المعنى . ,تقلیص مدة التقریر 

اذا ما الوقت المستغرق للتعرف على كلمة "طبیب" یكون اقصر  : متال

و بذالك تسمى الكلمة الاولى یعني "الممرضة"   ,سبقت بكلمة "ممرضة" 

 ,ودالك ما یسمى بالتقییم المعنوي  ,بالهدفو الكلمة الثانیة  ,المدعمبكلمة 

 مكررة  ,مشتركة  ,المعنویة  : ویمكننا التمیز بین ثلاثة انواع من المدعمات

 ,التدعیم المعنوي بین كلمتین مشتركتین في المعنى كـ( الطبیب 

كلب) اما التدعیم المشترك فیحدث بین كلمتین غیر  ,(حیوان ,ممرضة)

رغم غیاب معنى  ,و طبیب  مثل كلمة انتظار ,مشتركتین في المعنى 

اذا طلب منهم اعطاء و بسرعة  ,مشترك الا اننا نلاحظ اعطاء كلمة انتظار

 كلمة تذكرهم بالطبیب.

ا ما قرات مسبقا بعدة ذان كلمة طبیب ا ,و اما التدعیم الاخیر و هو المكرر

 )2005غازي مفلح (مرات 
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 : عامل التجاور الاملائيب.

فمثلا اذا قمنا  ,و هو عامل مرتبط بخصائص الكلمات و التعرف علیها 

بتبدیل حرف من كلمة "قلم" فنتحصل على "علم" نقول ان الكلمتین لها نفس 

تأثیر التجاور الاملائي یمكن في ملاحظة وقت التعرف اطول ن ا  , الكتابة

للكلمات التي تحمل تجاور املائي مقارنتا بالكلمات التي لا تحمل هاذا النوع 

 من التجاور 

 :  عامل التداولج.

في  ,ان التداول التزامني في كلمة ما هو عامل هام في التعرف على الكلمة 

التصنیف....الخ. فالكلمات النادرة صعبة  ,التسمیة , تحدید المفردات 

 ) 2000التعرف مقارنتا بالكلمات المتداولة و المعروفة (محمد صالح مجاور

 : تنشیط الذاكرة طویلة المدى )2

اكرة طویلة المدى بحالة من تنشیط جزء ذالفي كل مرحلة من الفهم تختص 

ج شبكي ذیذرك هادا التنشیط في اطار نمو ,من الوحدات المعرفیة الكونة لها 

حیث تتكون هده الشبكة من عقد (مصطلحات و عبارات) متصلة فیما  ,

فعندما ,اذ تنقل التنشیط من عقدة الى اخرى بفضل تلك الاتصالات  ,بینها 

 ,لاضافة الى تنشیط شكلها الاملائي او الفونولوجي نقرا او نسمع كلمة با

 ).(Baddley 1999تنشط جملة المعاني المنسوبة الى تلك الكلمة 
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 Swinuey,Gernsbacher,Feaurst,Lieury ثلقد وضح كل من ابحا

بانه عند قراءة كلمة غامضة في نهایة الجملة تنشط مختلف معاني  2004

الكلمة في ان واحد لاكن المطابقة النصیة لا تتم الا بعد عسرة اجزاء من 

فهي مرحلة  ,الثانیة فلا یبقى الا المعنى المناسب للجملة او الكلمة 

ویسمح هادا التنشیط المنتشر بتعمیم الاستدلالات و تحدید  ,تصاعدیة

كل الاتي وسیوضح الش ,العبارات الكبرى و تكون طریقة الیة و اوتوماتیكیة 

ذاكرة طویلة المدى للباحث لیوري و عملیة التنشیط مختلف نموذج عمل ال

فتنشیط شبكة كاملة من المعارف المرتبطة  ,مستویات الشبكة المعرفیة 

رف علیها الدي یعمل على تسهیل و توفیر مصطلحات المراد التع , بالتمثیل

 اتناء عملیة الفهم .

 

 

 

 

 

 

 

 2011نموذج معالجة المعلومات في ذاكرة طویلة المدى لوري  :8الشكل رقم 

Moteur 
 الحركیة

ائیة ذاكرة الاجر
M.Procédura

l 

 اكرة البصریةذ
 كلمات..),(صور

iconique 

Lexical 
 المعجمي 

 السمعي
Auditif  

صوتي 
Vocale 

Perception 
 الادراكات

الحركات 
Mouvement 

التكرار 
 الذاتي 

 Mémoire sementiqueالدلالیة  الذاكرة

 الذاكرة 

 طویلة 

 المدى 
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 : k-w-lادماج و بناء المعنى )3

شبكة مترابطة من  أولهما یتعلق بالاعداد,نقصد بمفهوم ادماج المعنى امرین 

الوحدات و یعني بذلك ازاله تنشیط الوحدات غیر الضروریة التي تنشط الیا 

و من جهة ثانیة بناء و استقرار الروابط التي تجمع بین الوحدات  ,من جهة 

بینها ترجع الخاصیة الثانیة التي الى الیات التلخیص  ,المتحفظ علیها 

 المعنوي.

في فقدان المعلومات الادبیة لهویاتها تمثیل و ما یتجسد الادماج المعنوي 

 اشمل للأحداث التي یجري وصفها .

حیث ان  ,و هناك ما یفسر ادماج المعنى من خلال تحلیل اوقات القراءة 

الوقت المستغرق في قراءة الكلمات الاخیرة من الجمل اطول من الوقت 

فكرة الباحث  هذه الملاحظة ما تؤكد ,المستغرق في قراءة الكلمات الاخرى 

Rondel.Ja ,2004  الوحدات  لإدماجاي وجود مواقع مفضلة في النص

 )Rondel j.A 2004نهایة الجمل و نهایة الفقرات (

الك ان معالجة النص وضیفة معرفیة تتطلب تنشیط المعلومات ذویقصد ب

 ,فهي تضم التفاعل بین الفرد من جهة  , الضروریة اثناء الفهم او الانتاج

 : ویمكن تصنیف نماذج فهم النص الى فئتین هما,النص من اخرى و 

التي تعتبر الفهم كتمثیل  ,نماذج تمثیل المخططات  : الفئة الاولى -

 المخزن في الذاكرة . ,للمخطط 
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نماذج التفعیل التي لا یوصف الفهم فیها كسلسلة من  : الفئة الثانیة -

المعارف التي تعتبر انما هي تركز على تنشیط  ,التمثیلات للمخططات 

 واقامة تجمعات جدیدة بین العقد و الشبكة . ,كجزء من شبكة مجمعة 

وهذا  ,یرجع فهم النص ایضا الى بناء بذلك الى بناء تصورات عقلیة لمعانیه 

التي ترتبط بالقدرات  ,یتطلب مجموعة من السیرورات ذات المستوى العالي 

و تتشكل هذه ,و كدا المراقبة ما وراء المعرفیة له  ,اللغویة و اللسانیة للقارء 

 : العملیات المعرفیة في معالجة النصوص الى

المعنى العام (البنیات  ,الفهم هو بناء المعنى المحلي (البنیات الصغرى)  -

بناء  ,استرجاع الكلمات من الذاكرة  ,الكبرى) ویضم التحلیل التركیبي 

استرجاع المعارف الضروریة  ,للمعنى  بناء التناسق العام ,الاقتراحات 

 من الذاكرة .

 Stnanke(استرجاع -الاحتفاظ .    -     التخزین في الذاكرة . -

B,2006(. 

 نموذج فهم النص حسب كینش و مساعده 5

الفهم یتطلب كینش بناء ادماج المقترح من طرف بعین الاعتبار نموذج  یأخذ

فنظام البناء او التركیب یولد قاعدة  ,تدخل نظامین نظام البناء و نظام الادماج 

اما نظام الادماج فهو  ,من معلومات النص و معارف القارء النص انطلاقا 

و الدي یقوي العناصر المحتوات في السیاق  ,یستعمل سیرورات انتشار التفعیل

 : یليو یتم فهم النص حسب النموذج كما 
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 الذاكرة العرضیة للنص 

 

 

 

 

  

 

 

 

 

                                          ) 1999Lemaire نموذج فهم النص حسب كینش و مساعدیه (: 09الشكل رقم

 : یتضح من خلال هذا الشكل ان مراحل معالجة  تتم حسب ما یلي

 المرحلة الاولى تتمثل في الترمیز و بناء تصورات . -

المرحلة الثانیة انشاء شبكة اقتراحات ترتبط الواحدة بالأخرى  و  -

 المتضمنة في شبكة منشطة داخل ذاكرة طویلة المدى.

 المرحلة الثالثة تتمثل في تحویل المعلومات  في الذاكرة العرضیة  . -

 الذاكرة طویلة المدى

 تصورات النص

 ادماج

 شبكة الاقتراحات

 نظام الانتاج

 التصورات اللسانیة

 الاداء الكلمات
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ات الشكلیة و التصور  ,و یمیز كینش ثلاث انواع من التصورات لكل مرحلة 

تتمثل في العناصر المشكلة للنص  تصورات الاقتراحیة ,تخص النص بحد ذاته 

 (Lemaire1999)الموصوفة للنص و النموذج الذهني الدي یضم الوضعیة ,

 ,یرى كینش و زملائه ان التصورات الخاصة بالنص تبنى تدریجیا  بهذاو 

 ,مباشرتا في باقي النص   بإدماجهففي كل مرة یتم معالجة جزء منه ثم یقوم 

تركز هذه النضرة المحددة للفهم على وجود حلقة من المعالجات حسب نظام 

 بناء و ادماج .

كر كل من دانهیز ذو من الانتقادات الموجهة لهاذا النوع من النماذج حیث 

یتعلق  ,و بودي انها تعاني من ضعفین حسب ما اكدته الدراسات التجریبیة 

 النماذجتستند الیها  التيالاول بانها لا تؤكد على اي وصف دقیق للمجالات 

و الثاني على انها لا تؤكد على تصور  ,و العلاقات  الأحداثكالحالات و 

ان الوصف الدقیق و المفصل لكل هذه المجالات من قبل الافراد في حین 

 ,من المجالات و التصورات التي یقوم بها الفرد تعتبر مهمة في دراسة الفهم 

وكدا التعلم المعارف الاساسیة و تثبیت الاهداف التعلم للقیام بإنشاء ادوات 

 . (Denhier, Baudets1992)مكیفة نصیة و رمزیة 
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 Grayالتكاملي لـ  النموذج

و ینظر في هذا النموذج للقراءة على انها عملیة یتم خلالها استخلاص 

و ان حدوت هده العملیة یتطلب تضافر  ,المعاني من الرموز المكتوبة 

انفعالیة و هي عبارة عن مجموعة عملیات تتم  ,عقلیة ,عوامل فیزیولوجیة 

 : كالاتي

تستقبل شبكة العین مؤشرات الرموز المكتوبة و تحولها الى نبضات عصبیة 

تنقل الى مراكز في الدماغ خاصة بالقراءة حیث تنشط نوعین من الترابطات 

و الثاني خاص بالنطق و تلتقي هذه الترابطات  ,الاول خاص بالمعنى ,

 )2003في الذهن شيء له معنى . (الصامت الطاهر  حیث یتكون

 : نموذج توراندایك

 فالمرحلة الاولى من القراءة  ,یر و الاستجابة یعتمد هاذا النموذج على المث

ثم  ,و نقله بالعین الى الدماغ  ,تعتمد على ادراك شكل الكلمة المطبوعة 

في المرحلة الثالثة   ,تأتي المرحلة الثانیة این یحاول القارئ فهم ما یقرا 

تحدت استجابة من القارء للمادة تعكس مدى فهمه و تقییمه لها ثم تأتي في 

الكلي للمعاني و  الاستعجابفیها  یحدثالاخیر المرحلة الرابعة التي 

 )(Matins,D 1995. المفاهیم و المصطلحات 
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هدفت النماذج المختلفة الى تبیان العملیات العقلیة المتدخلة في فهم النصوص 

و بدالك حاول الباحثون في علم النفس المعرفي شرح مختلف المراحل و 

فعملیة القراءة  ,الاطوار اللازمة لحدوت الفهم و الوصول الى تعلم القراءة 

معرفة سابقة حول عملیة نشطة تتضمن تفاعلا بین ما هو موجود في النص و 

وسنحاول فیما یلي توضیح طبیعة العلاقة الموجودة بین الفهم و  ,ما یقرأه 

 )1997القراءة . (السید عبد الرحمان 

 كیفیة حدوت الفهم القرائي اثناء القراءة 7

عملیة الفهم القرائي اثناء نشاط القراءة نموذج لقد صنف الباحث فتحي الزیات 

 ,النص المقروء  ,مكونات اساسیة و هي القارء یتكون من ثلاث عناصر او 

ه المكونات الثلاثة تأثیر مباشر على الفهم اثناء القراءة فكلما كانت ذله ,السیاق 

 هناك حركیة و تفاعل بینها كلما كان هناك فهم قراءي .

 , في هاد المكون یهتم بسماته و ماذا یفعل و ماذا یعرف  : اولا القارئ .1

 ,للمقاطع  الفونولوجيما هو مستوى تحلیله  ,هل یحسن لغة القراءة ام لا 

هل یعرف معاني ما  ,مدى تمكنه من الجانب الصرفي للغة التي یقرا بها 

هل له خبرة سابقة التي یمكن ان   ,هل لدیه معلومات عن ما یقرأ  ,یقرا 

 ,و حاجیاته  ,میوله ,ما هي مواقفه  ,یربط ما یقرأه بها بمعارف جدیدة 

ابعاده النفسیة و الانفعالیة المرافقة لفعل القراءة مثلا الخوف یؤثر سلبا 

 على فهم النص .
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تنظیم  , و التنظیم العام للنص فیها بنیة النص : ثانیا النص المقروء .2

وكل ما  ,هل هو صعب على القارء و مستواه   ,محتوى النص  ,الافكار

و بالاضافة الى طبیعة  ,ءة و الفهم سبق له تأثیر كبیر على فعل القرا

والعناصر البنیاویة التي قد تسهل و تعقد من بنیته(  ,النص و محتواه 

 )2011 ,البصیص حاتم حسین 

هو الوضعیة التي یتواجد التي یتواجد فیها القارء من جهة  : ثالثا السیاق .3

قد تتغیر حالاتها داخل النص  ,وكدا دلالات الكلمات من جهة  اخرى  ,

 .فالسیاق یتأثر بما هو نفسي و اجتماعي و فزیائي المرافق للنص  ,

ویوضح الشكل رقم العلاقة الموجودة بین الیة البحث عن المعنى لدى القارئ 

و مكونات الفهم لهذه المكونات الثلاثة علاقة تفاعلیة تؤثر مباشرة على الفهم  

الثلاثة كلما كان هناك فهم قرائي جید .(فتحي فكلما جمعت بین العناصر 

 ).2000الزیات

و سنبین في النموذج التفاعلي الموالي للفهم القرائي كیف یرتبط و یلتقي الفهم 

المكونات  و نشیر هنا ان هذه العلاقة التي تجمع بین ,بالقراءة لدى الفرد 

 الثلاثة لها بعد خاص
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یوضح العلاقة الموجودة بین الیة البحت عن المعنى (الفهم)  10 : الشكل رقم

 .لدى القارء و مكونات الفهم

 

 

 السیاق
 *النفسي ھدف الكاتب

 الاجتماعي طبیعة المشاركین

الوقت المدة الوضوح الفزیائ  

 القارئ
 البنیة       الاستعداد

 المعارف  الاستراتیجیات 

 الاتجاه   الغرض من القراءة

 المسارات

 النص
 ھدف الكاتب من النص

 بنیة و تنضیم النص

 تنظیم الافكار

 محتوى النص المفاھیم 

 المفردات المعارف

البحث عن 
 المعنى
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 خلاصة الفصل

یدل علیه الرمز  یعد الفهم القرائي القدرة على التعرف و الادراك الصحیح لما

الكتابي  فهو عملیة ربط بین ذاك الرمز وخبرة القارئ  ویتمثل هذا الربط في 

ایجاد المعنى المناسب و تنظیمه واستخدامه فیما  بعد ویتم ذلك حسب 

و مهارات  استراتیجیاتمستویات متسلسلة من البسیط الى المعقد ضمن 

الى مختلف الاجراءات معرفیة متداخلة وعلیه سنتطرق في الفصل الموالي 

متحصل  المنهجیة المتبعة في البحث  وكذا عرض وتحلیل ومناقشة نتائج
 علیھا .

 

 

 

  

 



 

 

 الجانب التطبيقي

 

 



 

 

 الفصل الرابع

 منهجية البحث
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  تمهید الفصل
ســــــنتطرق فــــــي هــــــذا الفصــــــل الــــــى الخطــــــوات و الاجــــــراءات المتبعــــــة لإنجــــــاز 

ـــــد هـــــذه الدراســـــة , ـــــك ب ـــــد وذل ـــــى تحدی ءا مـــــن الدراســـــة الاســـــتطلاعیة مـــــرورا ال
ــــدیم مجموعــــة البحــــث,  ــــف بمكــــان البحــــث , تق ــــة المتبعــــة ,تعری  ومــــدىالمنهجی

الدراســـــــة للتطبیـــــــق, تجریـــــــب الاداة(معامـــــــل الســـــــهولة و معامـــــــل  أداةملائمـــــــة 
بـــــــین مختلـــــــف بنـــــــود الاختبـــــــار, و الخصـــــــائص  الصـــــــعوبة, معامـــــــل التمییـــــــز

ـــــات)) ـــــي البســـــیكومتریة (الصـــــدق والثب , وكـــــذا الطـــــرق الاحصـــــائیة المعتمـــــدة ف
  التحلیل, وتوصل الى النتائج النهائیة للدراسة.

 الدراسة الاستطلاعیة: )1   
خطـــــوات التـــــي ینطلـــــق منهـــــا كـــــل التعتبـــــر الدراســـــة الاســـــتطلاعیة مـــــن اهـــــم 

ـــــذها بشـــــكل كامـــــل, فهـــــي  ـــــى خطـــــة البحـــــث و تنفی ـــــل الاســـــتقرار عل باحـــــث قب
تخـــــاذ القــــــرار النهـــــائي, كمــــــا تــــــزود لاتـــــوفر الجهــــــد و الوقـــــت , قبــــــل الشــــــروع 

الباحـــــث بالتغذیـــــة الرجعیـــــة الاولیـــــة, حـــــول مـــــدى صـــــلاحیة فرضـــــیات البحـــــث 
لات مناســـــبة علیهـــــا, تعـــــدی لإجــــراءالتــــي یـــــراد اختبارهـــــا , ممــــا یـــــوفر الفرصـــــة 

مــــدى ملائمــــة اجــــراءات البحــــث مــــن حیــــث قــــدرة  بإظهــــاروكمــــا تســــمح ایضــــا 
ــــــــذلك هــــــــذه الدراســــــــة  ــــــــاس مــــــــا وضــــــــعت لقیاســــــــه و ب ــــــــة قی ــــــــي عملی الاداء ف
الاســــــتطلاعیة تســــــمح للباحـــــــث مــــــن استقصــــــاء المعیقـــــــات و العقبــــــات التـــــــي 
ســــتعترض ســـــیر و تنفیـــــذ اجـــــراءات صــــحیحة , وبـــــذلك یمكنـــــه ایجـــــاد الحلـــــول 

لتلـــــك المعیقـــــات المتوقـــــع ظهورهـــــا عنـــــد اجـــــراء الدراســـــة . ولمعرفـــــة ســـــبة المنا
مــــــا اذا كانــــــت الوســــــیلة المســــــتخدمة فــــــي البحــــــث قابلــــــة للتطبیــــــق قمنــــــا فیهــــــا 

 بمرحلتین:
ــــــى ــــــة الأول ــــــة المرحل ــــــوزارة التربی ــــــبعض المــــــدارس التابعــــــة ل ــــــارة ل ــــــا بزی :  قمن

 الوطنیـــــــة موجـــــــودة علـــــــى مســـــــتوى الجزائـــــــر العاصـــــــمة, فلاحظنـــــــا ان اغلـــــــب
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ــــــى القــــــراءة الســــــلیمة للنصــــــوص,  تلامیــــــذ الســــــنة الرابعــــــة ابتــــــدائي قــــــادرین عل
وفــــي اغلــــب الاحیــــان دون اخطــــاء , لكــــن الــــبعض مــــنهم لــــم یصــــلوا الــــى فهــــم 

 كل ما یقرؤونه و الالمام بكل الاحداث المتعلقة بالنص.
: فاردنــــا فیهــــا التحقــــق مــــن الاداة لقیــــاس الفهــــم القرائــــي التــــي المرحــــل الثانیــــة

دادها, ومــــدى ملائمــــة مســــتویات الفهــــم القرائــــي مــــع ســــن و مســــتوى قمنــــا بإعــــ
 التلامیذ.

ابتــــــدائي  ةتلمیــــــذ مــــــن الســــــنة الرابعــــــ 120تتكــــــون العینــــــة الاســــــتطلاعیة مــــــن 
ســــــنوات  10الــــــى  9فــــــي مؤسســــــات تربویــــــة عمومیــــــة تتــــــراوح اعمــــــارهم مــــــن 

ــــــي الــــــذي اعــــــددناه , بهــــــدف ضــــــبط و  ــــــار الفهــــــم القرائ ــــــا بتطبیــــــق اختب .وقمن
 للأســـــئلةصـــــدقه و ثباتـــــه و كـــــذا تحدیـــــد معامـــــل الســـــهولة و الصـــــعوبة  التأكـــــد

المقدمــــــة فــــــي الــــــنص المكتــــــوب , وحســــــاب معــــــاملات التمییــــــز , مــــــع تحدیــــــد 
 , وقد تحصلنا على ما یلي : لا جراءهاالزمن 
 ا) صدق الاختبار:       

هـــــــو الدرجـــــــة التـــــــي یقـــــــاس بهـــــــا الاختبـــــــار الســـــــما التـــــــي وضـــــــعت لقیاســـــــه , 
لاداة قمنـــــــا بتطبیـــــــق نـــــــوعین مـــــــن الصـــــــدق , صـــــــدق ولتحقـــــــق مـــــــن صـــــــدق ا

 المحكمین وطریقة الاتساق الداخلي .
ــــــــنص و ســــــــهولة  *صــــــــدق المحكمــــــــین: ــــــــردات ال ــــــــة موائمــــــــة مف قصــــــــد معرف

الاســـــــئلة المقترحـــــــة قمنـــــــا بعـــــــرض الـــــــنص المكتـــــــوب علـــــــى مجموعـــــــة مــــــــن 
وكــــــذا موائمـــــــة معلمــــــي الابتــــــدائي , اي ممــــــن لــــــدیهم خبـــــــرة فــــــي التــــــدریس , 

ـــــرح مـــــع  ـــــنص المقت ـــــذ, وكـــــذا مـــــدى تناســـــب المهـــــرات مســـــتال وى و ســـــن التلمی
وبعــــد ان اخــــذنا  المــــراد قیاســــها مــــع مســــتویات الفهــــم القرائــــي التــــي اقترحناهــــا,

بعـــــــین الاعتبـــــــار الملاحظـــــــات و الاقتراحـــــــات المقدمـــــــة مـــــــن قبـــــــل المعلمـــــــین 
ـــــیهم , وعلـــــى اســـــاتذة  ـــــا بالتعـــــدیلات المناســـــبة ,و بعرضـــــه مـــــرة اخـــــرى عل قمن
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ــــنفس  ــــم ال ــــي عل ــــة. وقــــد جــــامعیین مختصــــین ف ــــة و الاورطوفونی ــــوم التربی و عل
 ).1وزع هذا الاختبار على مجموعة من الاساتذة (انظر الملحق رقم 

ویبـــــــین الجـــــــدولین القـــــــوائم و المســـــــتویات التـــــــي عرضـــــــت علـــــــى المعلمـــــــین و 
 الاساتذة قصد التحكیم , وهما : 

لامیـــــــــذ مصـــــــــابین اســــــــتمارة خاصـــــــــة بمــــــــدى ملائمـــــــــة الـــــــــنص المكتــــــــوب لت-
 بعرض داون.

ـــــي            اســـــتمارة مـــــدى ملائمـــــة المهـــــارات المـــــرا- د قیاســـــها لمســـــتویات الفهـــــم القرائ
رض عـــــمـــــدى ملائمـــــة الـــــنص و الاســـــئلة لأطفـــــال مصـــــابین ب)3جـــــدول رقـــــم (

 قسام الخاصة :                                            لاداون متمدرسین في ا

 التعدیلات المقترحة مناسبةغیر  مناسبة الاسئلة

ـــــــذ  هـــــــل ســـــــیتمكن التلمی
مـــــــــــــــن فــــــــــــــــك رمــــــــــــــــوز 

 ؟النصوص بسهولة

   

هــــــــل اســــــــلوب الكتابــــــــة 
 ؟یلائم التلامیذ

   

هـــــــــل مســـــــــتوى القـــــــــراءة 
 ؟یلائم التلامیذ

   

هــــل لغــــة الــــنص تســــمح 
 ؟للتلمیذ بفهمها 

     

هــــــــــل عــــــــــدد الكلمــــــــــات 
ملائمـــــــــــة وهـــــــــــل هـــــــــــي 

 ؟مفهومة في السیاق
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هـــــــــل كلمـــــــــات الــــــــــنص 
المألوفـــــــــــــــــــــــــة لـــــــــــــــــــــــــدى 

 ؟التلامیذ

   

هــــــــل ملامــــــــح الســـــــــیاق 
 ؟تعین في فهم النص

   

هـــــل طـــــول الجمـــــل فـــــي 
 ؟النص مفهوم

   

هـــــــــــل قواعــــــــــــد النحــــــــــــو 
المتعلقــــــــــــــــــة بالجمــــــــــــــــــل 
مصــــــــــــــــــــاغة بشــــــــــــــــــــكل 

 ؟مألوف لدى التلامیذ

   

هــــــــــــــــــل الضــــــــــــــــــمائر و 
 ؟عوائدها واضحة 

   

هــــــــــــل طــــــــــــول المــــــــــــادة 
المقـــــروءة متدرجـــــة مــــــن 
البســـــــــیط الـــــــــى المعقـــــــــد 
بحیـــــــث تســـــــمح للتلمیـــــــذ 

 ؟من فهمها 
 

   

هــــــــــــــــل النصــــــــــــــــوص و 
ــــــــیس فعــــــــلا  الاســــــــئلة تق
مســــــــــــــــــــتویات الفهــــــــــــــــــــم 

 ؟القرائي المراد قیاسها

   



 الفصل الرابع  منھجیة البحث
 

125 
 

هـــــــــــل لـــــــــــدى التلامیـــــــــــذ 
ـــــــــــــــــــة الســـــــــــــــــــابقة  المعرف

  ؟اللازمة لقراءة النص

   

هـــــل اهمیـــــة المعلومـــــات 
 ؟واضحة للتلمیذ

   

هــــل المواضــــیع المقتــــرح 
دراســـــــتها تثیـــــــر اهتمـــــــام 

 ؟التلمیذ 

   

هـــــــــــــــــــــل النصـــــــــــــــــــــوص 
ــــــة  ــــــر دافعی ــــــارة تثی المخت

 ؟التلمیذ

   

هـــل تتضـــح فـــي الـــنص 
علاقـــــــــــــــــــات الســـــــــــــــــــبب 

 ؟والنتیجة. وأهمیتها

   

هـــــــــــل ذكـــــــــــرت الفكـــــــــــرة 
الاساســــیة بوضــــوح فــــي 

 ؟النص

   

هـــــــــــــل شـــــــــــــرحت فـــــــــــــي 
الـــــــنص الحـــــــداث علـــــــى 

 ؟نحو كاف 

   

هـــل التتـــابع الزمنـــي فـــي 
الاحــــــــــــــــــداث واضــــــــــــــــــح 

 ؟للتلامیذ
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ــــــــــــروابط بــــــــــــین  هــــــــــــل ال
الاحـــــــــــــداث مشـــــــــــــروحة 

 ؟للتلامیذ

   

هــــــل الـــــــنمط التنظیمـــــــي 
ــــــــــــــة  للنصــــــــــــــوص الحالی
ــــــل أي  اســــــتعمل مــــــن قب
ــــــــــــرر  مــــــــــــن خــــــــــــلال مق

 ؟دراسي

   

ــــــــــة  هــــــــــل تظهــــــــــر دافعی
الشخصــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــیات و 
اســــــــــــــــــــــــــــــــتجابتهم وردود 
افعـــــــــــالهم جلیـــــــــــة فـــــــــــي 

 ؟النص

   

هـــــــل صـــــــیاغة الاســـــــئلة 
 ؟واضحة
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 الفهم القرائي: لمستویات) استمارة مدى ملائمة المهارات 4رقم (جدول 

 مناسبة المهارات لمستویاتا
غیر 
 مناسبة

التعدیلات 
 المقترحة

 
 
 
 

 الحرفي

تحدیـــــــــد معـــــــــاني واضـــــــــداد 
 الكلمات

   

ذكـــــر الافكـــــار الرئیســـــیة و 
 الافكار الفرعیة

   

ذكـــــــــر للأحـــــــــداث حســـــــــب 
 تسلسلها الزمني

   

ـــــائق كمـــــا  وردت ذكـــــر الحق
 في النص

   

 
 
 
 
 
 

 الاستنتاجي

اســــــــــــــــــتخراج التفاصــــــــــــــــــیل 
 الداعمة

   

اســــــتخراج اوجــــــه الشــــــبه و 
 اوجه الاختلاف

   

اســــــــــــــــــــتخراج الصــــــــــــــــــــفات 
الممیــــــزة للشخصــــــیات فــــــي 

 النص

   

اســـــــــــتنتاج العلاقـــــــــــة بـــــــــــین 
 السبب و النتیجة

   

    تفسیر عبارات النص
 

 استخراج هدف الكاتب
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 لتقییميا

 
ــــــین مــــــا یتصــــــل  ــــــز ب التمیی

 بالموضوع ولا یتصل به

   

ـــــــــى  اصـــــــــدار الاحكـــــــــام عل
الظــــــاهرة او الشخصــــــیة او 

 الافكار

   

ـــــــــــین الافكـــــــــــار  ـــــــــــز ب التمیی
ــــــــــــــــــــة و الافكــــــــــــــــــــار  الثانوی

 الرئیسیة

   

 
 
 
 

 الابداعي

    التنبؤ بالنتائج
وضــــــــــــع عنــــــــــــوان جدیـــــــــــــد 

 للنص
   

اقتــــــراح حلــــــول للمشــــــكلات 
 المعروضة بالنص

   

ــــــــــــة ــــــــــــي  كیفی التصــــــــــــرف ف
 المواقف الجدیدة

   

 
 وقد تمت اغلب الملاحظات  و الاقتراحات في:

 كل المحكمین على تلخیص فقرات النص .
تــــم اســــتبدال بعــــض المفــــردات وهــــذا بعــــد التطبیــــق فــــي المرحلــــة الاســــتطلاعیة  

 ذه المفردات:ذ على فهمها و تتمثل في هالتلامیم قدرة اغلب دلع
 الاغنیاء حیاة ←الرفاهیة    
 بسرعة ←بشراهة    
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 حفرة ←جحر      
 اظافره ←مخالبه    
 اعادة صیاغة بعض الاقتراحات الموجودة في الاسئلة-
الاســـــتعانة بالصـــــور التوضـــــیحیة فیمـــــا یخـــــص الـــــنص المكتـــــوب و لكنـــــه لـــــم -

نهــــــدف الــــــى دراســــــة مســــــتویات الفهــــــم القرائــــــي  لأننــــــا, الاعتبــــــاربعــــــین  یأخــــــذ
 كالصور مثلا.بدون الاستعانة بمدعمات 

بقیـــــــاس  اســـــــتعنااضــــــافة الـــــــى صـــــــدق المحكمــــــین ,   : الصــــــدق الـــــــذاتيا)   
الصـــــــدق الــــــــذاتي لاختبـــــــار عــــــــن طریـــــــق الجــــــــذر التربیعـــــــي لمعامــــــــل ثبــــــــات 

وهــــــي درجــــــة مقبولــــــة تــــــدل علــــــى ان  0.72الاختبــــــار و قــــــد وجــــــدناه یســــــاوي 
  الاختبار صادق .

ــــار     ــــات الاختب ــــائج   یعــــرف:ب)ثب ــــي نت ــــه بالاســــتقرار و الاتســــاق ف ــــات بان ثب
القیـــــاس, فـــــاذا تـــــم تطبیـــــق الاداة مـــــرتین او اكثـــــر علـــــى نفـــــس الافـــــراد لقیـــــاس 
خاصــــیة فــــیهم ســــیتم الحصــــول علــــى نفــــس النتــــائج. وقــــد اســــتخدمنا لحســــاب 
ــــــة  ــــــى العین ــــــق معامــــــل اســــــتقرار عل ــــــق و اعــــــادة التطبی ــــــة التطبی ــــــات طریق الثب

الاختبــــار ذاتــــه علــــى المجموعــــة نفســــها بعــــد الاســــتطلاعیة, ثــــم اعــــادة تطبیــــق 
 PERSSONیــــــوم مــــــن التطبیــــــق الاول, ثــــــم حســــــاب معامــــــل الارتبــــــاط  21

درجــــــات التطبیــــــق الاول ودرجــــــات التطبیــــــق الثــــــاني  فقــــــد وجــــــدنا انــــــه  بــــــین
ــــــدل  0.01وهــــــو معامــــــل الارتبــــــاط دال عنــــــد مســــــتوى  80یســــــاوي  ., ممــــــا ی

   على ثبات الاختبار.
ــــــــا    ــــــــى حســــــــاب معامــــــــل  ج) حســــــــاب معامــــــــل الســــــــهولة:  انتقلن بعــــــــدها ال

المقترحــــة فــــي الــــنص مــــن خــــلال حصــــر عــــدد  للأســــئلةالســــهولة و الصــــعوبة 
التلامیــــــذ الــــــذین اجــــــابوا اجابــــــة صــــــحیحة فــــــي كــــــل ســــــؤال ,و عــــــدد التلامیــــــذ 
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, تــــم حســــاب عنهــــا  االــــذین اجــــابوا اجابــــة خاطئــــة , واســــتبعاد الــــذین لــــم یجیبــــو 
 وفق المعادلة التالیة: معامل الصعوبة

 
 خ+ ص ̸معامل السهولة =   ص 

 
 خ+ ص/ خ  معامل الصعوبة =

 
علــــــى  معامــــــل الصــــــعوبة =عــــــدد التلامیــــــذ الــــــذین اجــــــابوا اجابــــــة صــــــحیحة

 عدد التلامیذ الذین حاولوا الاجابة            100* السؤال

الاجابات الخاطئة –س= عدد الاجابات الصحیحة   
 س: هي درجة الاختبار
 ص: الاجابات الصحیحة
 خ: الاجابات الخاطئة

یمكــــــن  0.70و0.18بلغـــــت معـــــاملات الســـــهولة و الصــــــعوبة  تتـــــراوح بـــــین 
ــــــك ان هــــــذا  ــــــي ذل ــــــة ویعن ــــــاران تكــــــون مقبول یتضــــــمن اســــــئلة ســــــهلة  الاختب

اخــــرى نوعــــا مــــا صــــعبة , فقــــد اعتبــــرت البنــــود التــــي یزیــــد معامــــل ســــهولتها و 
% شــــدیدة الســــهولة, امــــا البنــــود التــــي یقــــل معامــــل صــــعوبتها عــــن 75عــــن 
ــــار. عــــدم شــــدیدة الصــــعوبة, فینصــــح بــــذلك% 20  الاحتفــــاظ بهــــا فــــي الاختب

 )2014(العطوي .س 
 حساب معاملات التمییزد)  

ــــــى انــــــه قــــــوة الا رتبــــــاط بــــــین درجــــــات كــــــل مــــــن یعــــــرف معامــــــل التمییــــــز عل
مســــــتویات الــــــنص و درجــــــة الاختبــــــار الكلیــــــة , وكــــــذلك درجــــــة ارتبــــــاط كــــــل 

 فقرات الاختبار بمستوى الاصراف الكلي الذي تنتمي الیه .
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ویــــــتم ترتیــــــب الافــــــراد حســــــب درجــــــة الاختبــــــار وترتــــــب تنازلیــــــا ثــــــم تحســــــب 
هــــذه النســــبة مــــن الــــدرجات   % مــــن عــــدد العینــــة الكلــــي ثــــم تاخــــذ27نســــبة

العلیــــا و نفــــس النســــبة مــــن الــــدرجات الــــدنیا , ویــــتم بعــــد ذلــــك حســــاب الفــــرق 
 بین متوسط الفئتین لتحدید معامل التمییز.

 قمنا بحساب معامل التمییز:
عــــــــدد  –معامــــــــل التمییز=(عــــــــدد المجیبــــــــین بصــــــــحیح مــــــــن الفئــــــــة العلیــــــــا 

 احدى المجموعتین.عدد تلامیذ  ̸المجیبین بصحیح من الفئة الدنیا ) 
و بلــــــــغ  0.70و 0.32لقــــــــد تراوحــــــــت معــــــــاملات التمییــــــــز للاختبــــــــار بــــــــین 

ومـــــا  0.30وبــــذلك فــــان القــــوة التمییزیـــــة الجیــــدة والتــــي تبلــــغ  0.5المتوســــط 
تمییـــــــز الفقـــــــرة الموجـــــــب كانـــــــت الفقـــــــرة مـــــــا  زادت قیمـــــــة معامـــــــل لاكثـــــــر  وك

 احسن و علیه تم قبول كل بنود الاختبار.
ــــــن تاكــــــدنا مــــــن  صــــــدق وثبــــــات الاختبــــــار و معــــــاملات الصــــــعوبة و بعــــــد ال

   : كالاتي والمنهج المتبع وه التمییز , انتقلنا بعدها الى تحدید
 :المنهج المتبع)2 

ان طبیعـــــة الموضـــــوع هـــــي التـــــي تحـــــدد المنهجیـــــة الملائمـــــة و الطریقـــــة التـــــي 
یجــــــب علــــــى الباحــــــث ان یتبعهــــــا بانتظــــــام, اذ تعتبــــــر منهجیــــــة البحــــــث ركنــــــا 
ــــــه,  ــــــي بحث ــــــي یصــــــادفها الباحــــــث ف ــــــف الصــــــعوبات الت اساســــــیا لدراســــــة مختل
ولهـــــــذا فـــــــان لكـــــــل دراســـــــة علمیـــــــة مـــــــنهج محـــــــدد, ویعـــــــرف المـــــــنهج حســـــــب 

المــــــنهج علـــــــى انــــــه الطریـــــــق  2008مــــــزة حســـــــنالباحــــــث عرفــــــات بركـــــــات ح
الــــــذي یســــــلكه الباحــــــث فــــــي دراســــــة ظــــــاهرة مــــــا لیصــــــل الــــــى نتــــــائج یقینیــــــة , 
فـــــالمنهج هـــــو الطریقـــــة و العملیـــــة العقلیـــــة, الخطـــــوى العلمیـــــة التـــــي تقـــــوم بهـــــا 
مــــن بدایــــة البحــــث حتــــى تنتهــــي منــــه, مســــتهدفین مــــن ذلــــك اكتشــــاف الحقیقــــة 

الفهـــــم القرائـــــي لـــــنص مكتـــــوب لـــــدى و البرهنـــــة علیهـــــا . ولمعرفـــــة مســـــتویات 
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اطفــــــال مصــــــابین بعــــــرض داون متمدرســــــین اعتمــــــدنا فــــــي بحثنــــــا هــــــذا علــــــى 
المــــنهج الوصــــفي القــــائم علــــى وصــــف و تحلیــــل طبیعــــة العلاقــــة القائمــــة بــــین 

 مجموعة من المتغیرات , الذي نراه الانسب .
علـــــــــى ان المـــــــــنهج  2015ومیـــــــــرود  2006وقــــــــد اشـــــــــار البـــــــــاحثین صـــــــــالح 

مــــنهج یــــرتبط بظــــاهرة معاصــــرة بقصــــد وصــــفها و تفســــیرها الوصــــفي هــــو كــــل 
 ,فهو اطار عام تقع تحته كل البحوث بحیث ان :

 وصف الظاهرة فقط یعد مسح -  
 توضیح العلاقة و مقدارها یعد ارتباطا -  
اكتشــــــــاف الاســــــــباب وراء ســــــــلوك معــــــــبن یعــــــــد تحلیلا(العســــــــاف صــــــــالح  -  

2006( 

 : )عینة البحث3 
العینـــــة بانهـــــا مجموعـــــة البحـــــث فـــــي لغـــــة العلـــــوم الانســـــانیة  یســـــمي انجـــــرس

وهـــــي مجموعـــــة عناصـــــر لهـــــا خاصـــــیة او عـــــدة خصـــــائص مشـــــتركة, والتـــــي 
یجــــري علیهــــا البحــــث و یقصــــد بهــــا ایضــــا ذلــــك الجــــزء مــــن مجتمــــع البحــــث 
ــــــة مــــــن  ــــــة متكون ــــــت العین ــــــذي ســــــنجمع مــــــن خــــــلاه المعطیــــــات ســــــواء كان ال

لــــى التقــــدیرات التــــي یمكــــن عشــــرات .مئــــات .الاف, فتســــمح لنــــا بالوصــــول ا
 )2004تعمیمها على كل مجتمع البحث الاصلي (انجرس.

متمدرســــین فــــي اقســـــام  مصــــابین بعـــــرض داون اختیــــرت العینــــة مـــــن تلامیــــذ
خاصــــة داخــــل مــــدارس عمومیــــة ابتدائیــــة و هــــم مدرســــة محمــــد عبــــد العزیــــز 

–الابیــــــــار, مدرســــــــة علــــــــي رملــــــــي  1956اوت 20العاصــــــــمة , مدرســــــــة  –
خاصــــة (مختصــــین فــــي علــــم عیــــادة الشــــراقة, -ة تمــــاني بــــن عكنــــون, مدرســــ

–) , مركــــــــــز بیــــــــــداغوجي ANIT رطوفونیــــــــــا جمعیــــــــــة انیــــــــــتالــــــــــنفس و الا
 براقي.
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تلمیــــذ , وقــــد تــــم اختیارنــــا لهــــذه العینــــة وفــــق  50تتكــــون عینــــة البحــــث مــــن 
 المعاییر التالیة :

ــــة مصــــابین بعــــرض داون مــــن  - ــــال العین ــــوع الكــــل اطف ــــك مــــن الن حــــر, وذل
 ملفهم الطبي. الاطلاع خلال 

ــــــــذكاء - ــــــــة متوســــــــطة (نســــــــبة معامــــــــل ال ــــــــة الذهنی ) 70←40نســــــــبة الاعاق
DSM5. 

 سنة. 16و14سن العینة یتراوح بین -
ــــــة . عــــــدم وجــــــود اضــــــطرابات مصــــــاحبة(- ــــــات بصــــــریة .حركی صــــــمم, اعاق

 .توحد, ....)
ــــــى الان عینــــــة البحــــــث قــــــد ت- ــــــة مبكــــــرة , و یتبعــــــون حت ــــــى كفال حصــــــلوا عل

 الاورطوفونیة.حصص الكفالة 
اطفــــــال العینــــــة متمدرســــــین فــــــي اقســــــام خاصــــــة مــــــع اســــــاتذة مختصــــــین و -

 مربین.
 عدم وجود اضطرابات على المستوى الشفوي .-
 اطفال العینة قادرین على فك الترمیز القرائي و الكتابي .-
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 )مكان وزمان اجراء البحث:4
 تم اجراء البحث في المدارس التالیة:

 ):5جدول رقم (

 السن
عدد 

 لعیناتا
 مكان العینة

مدرســـــــــــة محمـــــــــــد عبـــــــــــد  8 14
 العزیز

 مدرسة تماني  8 15
 مدرسة علي رملي  12 14

 1956اوت20مدرسة  10 14-15
 جمعیة انیت 2 16

 عیادة خاصة 10 14-15
 

ـــى  ـــاني ال ـــة الفصـــل الث ـــم منـــذ بدای ـــق بـــزمن اجـــراء البحـــث فقـــد ت امـــا فیمـــا یتعل
ســــــتغرقت مــــــدة وقــــــد ا 2016/2017لســــــنة  غایــــــة نهایــــــة الفصــــــل الثالــــــث 

ـــــق حـــــوالي  ـــــق اداة  6التطبی ـــــي تطبی اشـــــهر وهـــــذا راجـــــع لوجـــــود صـــــعوبات ف
ــــــــدخول  الموافقــــــــةالدراســــــــة, و الحصــــــــول على فتوجــــــــب الــــــــى المؤسســــــــات  ال

ــــــا المــــــرور  ــــــإجراءاتعلین ــــــى  ب ــــــت وكــــــذا الحصــــــول عل ــــــة اســــــتغرقت وق اداری
یكـــــون  عینـــــة بحـــــث مناســـــبة للدراســـــة التـــــي كـــــان شـــــرطها الاساســـــي هـــــو ان

 .دهالترمیز للقراءة و الكتابة لوحالطفل قادرا على فك 
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 :البحثدوات أ)5

قمنــــا قصــــد معرفــــة مســــتویات الفهــــم القرائــــي عنــــد اطفــــال مصــــابین بعــــرض 
ــــــراوح أعمــــــارهم مــــــن  ــــــى  14داون متمدرســــــین یت ــــــا بإعــــــداد  16ال ســــــنة, قمن

القرائــــي هــــذا الاختبــــار للفهــــم القرائــــي و ذلــــك بهــــدف قیــــاس مســــتویات الفهــــم 
عنـــــد هـــــذه الفئـــــة , وهـــــو یشـــــمل عـــــل نـــــص مكتـــــوب یحتـــــوي علـــــى مجموعـــــة 

ــــــه مجموعــــــة مــــــن الاســــــئلة   ــــــارین وتلی ــــــدور حــــــول قصــــــة لف مــــــن الاحــــــداث ت
ـــــار واحـــــدة  ـــــذ اختی ـــــب مـــــن التلمی تضـــــع امـــــام الســـــؤال عـــــدة اقتراحـــــات و یطل
ــــي  ــــد حــــددنا مســــتویات الفهــــم القرائ ــــه فق ــــة الصــــحیحة ,ومن ــــل الاجاب منهــــا تمث

 القرائي كما یلي :لاختبار الفهم 
 ص) مستویات ومهارات اختبار الفهم القرائي للن6جدول رقم (

 المستویات العبارات المناسبة  رقم الاسئلة

 
 

1-6-8-10 

ذكــــــــــر الحقــــــــــائق كمــــــــــا وردت فــــــــــي -
 )6-1(النص

ـــــى الافكـــــار الرئیســـــیة و - التعـــــرف عل
 )10(الافكار الفرعیة

ذكـــــــــر تسلســـــــــل الاحـــــــــداث حســـــــــب -
 )8(تسلسها الزمني

 
 

المستوى 
 الحرفي

 
 

2-3-7-9 

 )2(تفسیر عبارات النص-
 )7(استخراج هدف الكاتب-
اســـــــــــــــــتخراج اوجـــــــــــــــــه التشـــــــــــــــــابه و -

 (الاختلاف في النص
اســــــــتنتاج العلاقــــــــة بــــــــین الســــــــبب و -

 
    المستوى

 الاستنتاجي
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 )9-3(النتیجة
 
 
4-5-11-13 

 الرأيالتمییز بین الحقیقة و -
 )4(الخاص

.افكار اصدار احكام نعلى الظاهرة -
 )13-5(او على النص

التمییز بین ما یتصل بالموضوع -
 )11(وبین ما لا علاقة له.

 
المستوى 
 التقییمي

 
 

 
12-14-15-16 

محاولـــــــــــة اعطـــــــــــاء عنـــــــــــوان اخـــــــــــر -
 )15(للنص.

ـــــــــــــــــــول للمشـــــــــــــــــــكلات - اقتـــــــــــــــــــراح حل
 )14(المعروضة في النص.

اعطــــــــــــــــاء رأى خــــــــــــــــاص بــــــــــــــــالفكرة -
 )14(الاساسیة في النص .

فــــــــــــــي تــــــــــــــدخل خبــــــــــــــرات ســــــــــــــابقة -
 )16(الاجابة.

 )12(تنبؤ بالنتائج.-
كیفیـــــــــــة التصـــــــــــرف فـــــــــــي مواقـــــــــــف -

 )12(جدیدة.

 
 
 

المستوى 
 الابداعي

 المجموع 16

یتضـــــح مـــــن خـــــلال هـــــذا الجـــــدول انـــــه لقیـــــاس مســـــتوى الفهـــــم  القرائـــــي تـــــم 
یات یقـــــیس كـــــل واحـــــد منهـــــا مهـــــارة معینـــــة, فقـــــد تقســـــیمه الـــــى اربـــــع مســـــتو 
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وكــــل ســــؤال یحتــــوي علــــى اربــــع وضــــعنا اربعــــة اســــئلة لقیــــاس كــــل مســــتوى , 
 د) وفیما یلي عرض للاختبار. -ج-ب-اقتراحات تتمثل في (ا

 فأر المدینة و فأر القریة          
ذهــــــب ذات مــــــرَة فــــــأر یســــــكن بمدینــــــة مــــــن المــــــدن لزیــــــارة صــــــدیق لــــــه , كــــــان 
یســــــكن بالقریــــــة , فرحَــــــب بــــــه وأعــــــد لــــــه اطباقــــــا لذیــــــذة مــــــن قمــــــح و حلیــــــب و 

 خضر .
ة اطبــــــاق الأكــــــل , فســــــأله فــــــأر القریــــــة مــــــا المشــــــكلة یــــــا لمــــــا داق فــــــأر المدینــــــ

 صدیقي؟
 فقال له كیف ترضى بهده المعیشة, إنها معیشة الفقراء؟

ـــــك  ـــــة} ,إن أتیـــــت معـــــي ســـــأعَد ل ـــــاء {الرَفاهی ـــــاة الأغنی ـــــا أعـــــیش حی ـــــه ان فقـــــال ل
 عشاء فیه أطباق لذیذة ومتنوعة أحسن من أطباقك .
إلــــى المدینــــة وأثنــــاء التجــــوَل  اقتنــــع فــــأر القریــــة بكــــلام صــــدیقه , و دهــــب معــــه

فـــــي شـــــوارعها , اعجـــــب بالحیـــــاة فیهـــــا , ثـــــم دخـــــل الفـــــأران بنایـــــة كبیـــــرة , أیـــــن 
یســــكن صــــدیقه , و هنــــاك أعــــدَ لــــه أطباقــــا لذیــــذة فیهــــا الكعــــك, العســــل والجــــبن 
ـــــدَ هـــــده الأطعمـــــة  ـــــال مـــــا أل ـــــة بشـــــدة{ بشـــــراهة } وق ـــــأر القری ـــــز , أكـــــل ف و الخب

مـــــا راه فـــــأر المدینـــــة صـــــرخ محـــــذرا صـــــدیقه وفجـــــأة تســـــلًل قـــــطَ إلـــــى الغرفـــــة , فل
هـــــب الفـــــأران إلـــــى حفـــــرة {جحـــــر} قریـــــب اختبـــــأ ذاهـــــرب ,اهـــــرب یـــــا صـــــدیقي . 

 فیه و كاد القطَ أن یمسك فأر القریة بأظافره { بمخالبه }. 
التفــــت فــــأر القریــــة و قــــال كیــــف ترضــــى بالحیــــاة فــــي المدینــــة مــــع كــــل هــــدا 

 الخوف و الرَعب.
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  الأسئلة
 الحیوانات المذكورة في النص ؟ )ما هي1
 البطة-ا

 الخروف-ب
 البقرة -ج
 الفأر و القط-د
 ماذا ذهب فأر المدینة إلى القریة                                                  ) ل2
 لیعیش فیها-ا

 لشراء مأكولاته -ب
 لزیارة صدیقه-ج
 لقضاء عطلته-د
 قدَمه إیاه صدیقه؟  )لماذا توقف فأر المدینة عن الأكل الدي3
 لأنه ساخن -ا

 لأنه شبعان-ب
 لأنه أكل الفقراء-ج
 لأنه لا یحب القمح و الخضر-د
 )ماذا كان یقصد فأر المدینة بمعیشة الفقراء؟4
 الأكل بسیط-ا

 الأكل قلیل-ب
 الأكل غیر متنوع-ج
 ج -ب  –أ  –د 
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 )ما الدي أعجب فأر القریة في المدینة؟5
 الناس-ا

 والبنایاتالشوارع -ب
 الحافلات-ج
 ج –ب  –أ  –د 
 )مادا أعد فأر المدینة لفأر القریة من مأكولات؟6
 كعك وحلویات-ا

 لحوم مشویة-ب
 قهوة-ج
 أ . ب . ج –د 
 ا هرب الفأران بعد الأكل؟ذ)لما7
 لأنهما شبعا من الأكل-ا

 لأنهما دهبا لنوم-ب
 لأنهما خافا من الظلام-ج
 و حاول الإمساك بهما طردهم القط-د
 )من حاول الإمساك بالفأرین؟8
 الكلب-ا

 القط-ب
 الأرنب-ج
 الخروف-ج
 )هل أمسك القط بالفأرین؟9



 الفصل الرابع  منھجیة البحث
 

140 
 

 نعم
 لا

 )أین اختبأ الفأران؟10
 داخل الخزانة-ا

 تحت الطاولة-ب
 داخل الثلاجة-ج
 داخل حفرة-د

 ا قرر فأر القریة العودة إلى قریته؟ذلما)11
 دینةلأنه خاف من سكان الم-ا

 لأنه أراد العیش في أمان-ب
 لأنه خاف من القط-ج
 ب . ج  –د 

 في رأیك هل كانت الحیاة في المدینة سعیدة؟)12
 نعم
 لا
 ا؟ذلما
ـــي المدینـــة مـــع كـــل )13 ـــه { كیـــف ترضـــى بالحیـــاة ف مـــا یقصـــد فـــأر القریـــة بقول

 هدا الخوف ...} ؟
 لم تعجبه المدینة-ا

 لأنه خائف-ب
 لم یعجبه الأكل-ج
 قریتهیحب -د

 لو كنت فأر أین تفضل العیش؟)14
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 في القریة-ا
 في المدینة-ب
 الجبل-ج
 الصحراء-د

 :أعطي مرادفات الكلمات التالیة)15
 معیشة الأغنیاء

 شهیة
 تسلل

 معیشة الفقراء
 أعطي عنوانا أخر للنص؟)16

 
 وتكون الاجابات الصحیحة موضحة في الجدول كما یلي:

 
 للاختبار.) مفتاح الاجابات 7جدول رقم (

 
 الاجوبة

 
 الاسئلة

 1 ب
 2 ج
 3 د
 4 د

 5 ب
 6 ا
 7 د
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 8 ا
 9 ب
 10 د
 11 د

 12 ب
 13 ا
 14 د
 15 د
 16 د

 
 : ) تعلیمة الاختبار6

تقــــدم لــــك فیمــــا یلــــي نــــص مكتــــوب, نطلــــب منــــك ان تقــــراءه قــــراءة صــــامتة , 
امـــــــام  Xثـــــــم حـــــــاول الاجابـــــــة عـــــــن الاســـــــئلة التـــــــي تلیـــــــه بوضـــــــع العلامـــــــة 

 الاجابة الصحیة  اقرا بتاني ولا تستعجل و شكرا على تعاونك.
 : ) طریقة التطبیق7

لقــــد تشــــكیل الــــنص و الاســــئلة تشــــكیلا تامــــا كمــــا كــــان الخــــط كبیــــر لتســــهیل 
القـــــراءة , لكــــــي لا یســــــتهلك وقتـــــا طــــــویلا فــــــي فـــــك الترمیــــــز. قمنــــــا بتطبیقــــــه 

ب منـــه قرائتـــه جماعیـــا بحیـــث یقـــدم الاختبـــار لكـــل تلمیـــذ علـــى حـــدى و نطلـــ
 .قراءة صامتة و الاجابة على الاسئلة التي تلیه 

*تصـــــــحیح الاختبـــــــار تمـــــــنح درجـــــــة واحـــــــدة للإجابـــــــة الصـــــــحیحة و تمــــــــنح 
 للإجابة الخاطئة او المتروكة او فیها اكثر من اختیار 0درجة 

فـــــــي المرحلـــــــة الاولـــــــى نحســـــــب عـــــــدد الاجابـــــــات الصـــــــحیحة او الخاطئـــــــة -
ــــي  ــــم ف ــــة, ث ــــي اســــفل الورق ــــة ف ــــذ , ونضــــع النتیجــــة النهائی الخاصــــة لكــــل تلمی
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المرحلــــــــة التالیــــــــة نقــــــــوم بحســــــــاب الاجابــــــــات حســــــــب المســــــــتویات الاربعــــــــة 
 )5(انظر الملحق رقم 

 نرمز للمستوى الحرفي  م ح
 المستوى الاستنتاجي   م س

 لتقییمي  م تالمستوى ا
 المستوى الابداعي  م ب

 وبذلك تصبح تلمیذ درجة لكل مستوى .
 )حساب زمن الاختبار7

ـــــذ و زمـــــن ابطـــــئ  ـــــا بحســـــاب زمـــــن الاختبـــــار بتســـــجیل زمـــــن اســـــرع تلمی قمن
 فكانت المعادلة كالاتي  2تلمیذ ثمقسمناه على 

 2زمن الاختبار = (زمن اسرع تلمیذ + زمن ابطئ تلمیذ )/
دقیقــــة حیــــث  60عادلــــة اصــــبح زمــــن تطبیــــق الاختبــــار هــــو وبعــــد تطبیــــق الم

دقیقـــــة  50كـــــان زمـــــن اول تلمیـــــذ انهـــــى الاجابـــــة فـــــي الاختبـــــار فـــــي حـــــوالي 
 قیقة. د 70وكان زمن اخر تلمیذ انهى الاختبار 

  الاسالیب الاحصائیة للتقویم )8
ــــى العدیــــد مــــن الاســــالیب الاحصــــائیة , قمنــــا باســــتخدام  لقــــد تــــم الاعتمــــاد عل

, وكـــــذا النســـــب المئویــــــة  SPSSالرزنامـــــة الاحصـــــائیة للعلـــــوم الاجتماعیــــــة 
 PERSSON , ومعامل الارتباط 

 خلاصة الفصل
ــــي هــــذه الدراســــة  ــــة المتبعــــة ف ــــي هــــذا الفصــــل  بتوضــــیح المنهجی ــــد قمنــــا ف لق

یـــــــة اختیـــــــار العینـــــــة و خصائصـــــــها , و مـــــــن حیـــــــث المـــــــنهج المتبـــــــع , وكیف
دراســــــة الخصــــــائص البســــــیكومتریة لاختبــــــار الفهــــــم القرائــــــي المقتــــــرح , كمــــــا 
تعرضـــــــنا لنتـــــــائج الدراســـــــة الاســـــــتطلاعیة التـــــــي ســـــــمحت لنـــــــا بالتاكـــــــد مـــــــن 
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بع������رض  صــــــدق و ثبــــــات هــــــذا الاختبــــــار , وســــــنقوم فــــــي الفصــــــل المــــــوالي
 النتائج التي توصلنا الیھا  لتفسیرھا و مناقشتھا.
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 تمهید الفصل 

ــــــا  ــــــي توصــــــلنا الیهــــــا مــــــن خــــــلال تطبیقن ــــــائج الت ســــــنتناول فــــــي هــــــذا الفصــــــل النت

لاختبــــــار الفهـــــــم القرائـــــــي علـــــــى عینـــــــة البحــــــث المتكونـــــــة مـــــــن اطفـــــــال مصـــــــابین 

ـــــي  ـــــى مســـــتوى الفهـــــم القرائ ـــــا التعـــــرف عل بعـــــرض داون متمدرســـــین , حیـــــث حاولن

ــــــــرزم الاحصــــــــائیة  ــــــــا باســــــــتخدام ال ــــــــائج قمن ــــــــى النت ــــــــدیهم , وبعــــــــد حصــــــــولنا عل ل

SPSS  كــــــذا النســــــب المئویــــــة و فیمــــــا یلــــــي ســــــنعرض مجموعــــــة النتــــــائج التــــــي و

 توصلنا الیها كما نقوم بمناقشتها .

 

 )عرض ومناقشة نتائج الفرضیة الاولى:1

لتأكــــــد مــــــن صــــــحة الفرضــــــیة الاولــــــى  التــــــي مفادهــــــا ان مســــــتوى الفهــــــم القرائــــــي 

ـــــدى اطفـــــال مصـــــابین بعـــــرض داون متمدرســـــین  هـــــو المســـــتوى  لـــــنص مكتـــــوب ل

اي المســــــتوى الاول فــــــي ترتیــــــب المســــــتویات الاربعــــــة, قمنــــــا بحســــــاب  الحرفــــــي ,

النســـــب المئویـــــة لكـــــل مســـــتوى و النســـــب المئویـــــة لكـــــل ســـــؤال , فجـــــات النتـــــائج 

 موضحة في الجدول الاتي :
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 ): نتائج بنود اختبار الفهم القرائي.7جدول رقم(

رقــــــــــــــــــــم  المستویات
 السؤال

ـــــــة  النسبة المئویة النســـــــبة المئوی
 الكلیة

 
 المستوى الحرفي

1 
6 
8 

10 

59.18% 
42.10% 
58.22% 
45.34% 

 
49.36% 

 
المســــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــتوى 

 الاستنتاجي

2 
3 
7 
9 

35.24% 
30.10% 
29.22% 
32.10% 

 
%29.45 

 
 المستوى التقییمي

4 
5 

11 
13 

20.22% 
15.18% 
10.24% 
10.02% 

 
15.18% 

 
المســــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــتوى 

 الابداعي

12 
14 
15 
16 

10.33% 
9.20% 
5.14% 
5.22% 

 
9.15% 
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مــــن خــــلال الجــــدول اعــــلاه ان النســــب المئویــــة للاجابــــات الصــــحیحة قــــد یتضــــح 

% , فحـــــــــــین بلغـــــــــــت النســـــــــــبة الكلیـــــــــــة للنجـــــــــــاح 5% و59.18تراوحـــــــــــت بـــــــــــین 

% .وقـــــد تحصـــــلنا فـــــي المســـــتوى الحرفـــــي علـــــى اعلـــــى نســـــب للاجابـــــات 46.35

والرســـــــم البیـــــــاني رقـــــــم  % ,45.34% 59.18الصـــــــحیحة حیـــــــث تراوحـــــــت بـــــــین 

 تطبیق,) یمثل نتائج هذا ال1(

 

) یمثـــــــل نتـــــــائج تطبیـــــــق الاختبـــــــار فـــــــي البنـــــــد الخـــــــاص 1الرســـــــم البیـــــــاني رقـــــــم (

 بالمستوى الحرفي

فكــــــان للســــــؤال الاول الخــــــاص بــــــذكر الحیوانــــــات المــــــذكورة فــــــي الــــــنص ,وبــــــذلك  

ــــة , لانهــــم تمكنــــوا مــــن  التعــــرف علــــى ابطــــال احــــداث الــــنص فكانــــت نســــبته عالی

ودة فــــــي الــــــنص , بــــــالرغم التعــــــرف علــــــى الاجابــــــة الصــــــحیحة التــــــي كانــــــت موجــــــ

انهـــم بـــذلوا جهـــد فـــي البحـــث عنهـــا, وذلـــك مـــا اســـتنتجناه مـــن مـــدة قـــراءة الـــنص و 

 محاولة التعرف على الكلمات 

0%

10%
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التــــي  امــــا بالنســــبة للســــؤال الســــادس ایــــن طلبنــــا مــــن التلامیــــذ تحدیــــد المؤكــــولات

ــــى نســــبة  ــــة لصــــدیقه فتحصــــلنا عل ــــار المدین % وهــــي نســــبة دون 42.10اعــــدها ف

ولــــم یتطرقــــوا الیهــــا مــــن الوســــط  ویمكــــن ان نرجــــع ذلــــك الــــى ان العبــــارات جدیــــدة 

ـــى  ـــه الباحـــث ســـمیث ان القـــارئ المـــاهر هـــو مـــن یصـــل ال قبـــل وهـــذا مـــا یشـــیر الی

ي تكـــون ربـــط بـــین مـــا تحصـــل علیـــه مـــن معلومـــات مشـــتقة مـــن الـــنص  وبـــین التـــ

لدیــــه مــــن خــــلال خبراتــــه الســــابقة فــــي الحیــــاة , فهــــذا مــــا یعرقــــل الفهــــم , فالاطفــــال 

الــــــــذین یقــــــــرؤون بســــــــرعة یفهمــــــــون , و الاطفــــــــال الــــــــذین یقــــــــرؤون بــــــــالتقطیع أي 

جزئیــــا , تشــــوه الصــــورة الصــــوتیة للكلمــــة , ممــــا یتطلــــب تــــدخل عملیــــات معرفیـــــة 

الفونولــــــوجي الــــــذي علیــــــا (كالــــــذاكرة) للوصــــــول الــــــى التوافــــــق و الــــــربط الخطــــــي 

ــــل المصــــاب بعــــرض داون یعــــاني  ــــك ان الطف ــــد یرجــــع ذل ــــه ســــیمور , وق اشــــار الی

مـــــن صـــــعوبات فـــــي ادراكـــــه البصـــــري ,فهـــــو یحـــــاول اثنـــــاء القـــــراءة البحـــــث عـــــن 

المؤشــــــرات البصــــــریة الخاصــــــة بشــــــكل الكلمــــــة , نــــــوع الحــــــرف , حجــــــم الكتابــــــة , 

ــــي ســــیاقها الفضــــائي و ا ــــدة ف ــــث تخــــزن هــــذه المعلومــــات الجدی ــــى حی لزمــــاني بمعن

ـــــه هـــــذه العملیـــــة , وهـــــذا مـــــا یوافـــــق مســـــتوى الـــــتعلم الاول  ـــــزمن الـــــذي تمـــــت فی ال

ـــــة  ـــــاتهم الخاطئ ـــــد ترجـــــع اجاب ـــــذلك فق لنمـــــوذج فریـــــت ( المســـــتوى اللوغـــــوغرافي) وب

الــــــى عــــــدم  علــــــى الاحتفــــــاظ بهــــــا فــــــي الــــــذاكرة ثــــــم اســــــترجاعها وفیمــــــا یخــــــص 

اخــــذت اعلــــى مــــثلا  المهــــارات المــــراد قیاســــها فــــي هــــذا المســــتوى كــــذكر الحقــــائق

نســــــــبة مقارنــــــــة بالمهــــــــارات الاخــــــــرى ویعنــــــــي ذلــــــــك ان للوصــــــــول الــــــــى المعجــــــــم 

الــــدلالي یــــتم الا اذا كانــــت كــــل مــــن (البصــــري الخطــــي الفونولــــوجي المنشــــط ) . 

ــــــــة  BONNETفحســــــــب  تنشــــــــط اثنــــــــاء القــــــــراءة بعــــــــض عناصــــــــر الــــــــذاكرة طویل
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ـــــة مـــــن مراحـــــل ـــــة , ففـــــي كـــــل مرحل ـــــا مـــــن الوحـــــدات المدخل ـــــك  المـــــدى , انطلاق ف

الترمیــــز تنشــــط شــــبكة معینــــة مــــن الــــذاكرة, وهنــــا یجــــب ان یؤخــــذ معنــــى الكلمــــة او 

ــــراءة الكلمــــة  ــــد ق ــــة فعن ــــة الی ــــتم بطریق ــــذي ی ــــه الجــــزء المنشــــط , وال ــــى ان ــــة عل الجمل

ــــــتم ضــــــبط الســــــیاق  ــــــواني ی ــــــي بضــــــع ث ــــــذاكرة  ف ــــــي ال ــــــتم تنشــــــیط مــــــا یقابلهــــــا ف ی

 ).BONNET .C 1992 وبالتالي بناء معجم للكلمات و معانیها (

ـــال العینـــة الاجابـــة علـــى الســـؤال الخـــاص  وهـــذا مـــا یمكـــن تفســـیر قـــدرة اغلـــب اطف

بـــــــذكر الحقـــــــائق المتمثـــــــل فـــــــي الســـــــؤال الاول والســـــــادس و الثـــــــامن , لانهـــــــم قـــــــد 

تمكنــــوا مــــن الاحتفــــاظ بالمعلومــــات الظــــاهرة فــــي الــــنص وغالبــــا مــــا یكــــون مصــــرح 

 كالاستدعاء من الذاكرة نوعا ما اسرع . بها ,

یـــــــرى كـــــــل مـــــــن " مـــــــارین و لـــــــوغرو" ان الطفـــــــل المصـــــــاب  اروفـــــــي هـــــــذا الاطـــــــ

ــــــه مــــــن خــــــلال  ــــــى كلمات ــــــم التعــــــرف عل ــــــنص  , ث بعــــــرض داون یحــــــاول قــــــراءة ال

تنشــــیط الرمــــز الفونولــــوجي , هنــــا قــــد یكمــــن الاخــــتلاف و هــــو فــــي ســــرعة تنشــــیط 

الرمـــــز الفونولـــــوجي للكلمـــــات المقـــــروءة , ممـــــا یجعـــــل معالجـــــة المعلومـــــات لفهـــــم 

ول  , هنــــا یختلــــف فهــــم معــــاني الكلمــــات و ذلــــك حســــب الســــیاق تاخــــذ وقتــــا اطــــ

ــــدة  ــــة و مالوفــــة او كلمــــات غیــــر مالوفــــة وجدی خاصــــیتها ,هــــل هــــي كلمــــات متداول

تتطلــــــب مــــــن القــــــارئ تخمــــــین معناهــــــا مــــــن خــــــلال الســــــیاق الــــــذي ووردت فیــــــه , 

 فمعرفة الكلمة شرط اساسي لفهم معناها .

ــــى الفكــــرة الرئیســــیة و  ــــة فتحصــــلنا امــــا بالنســــبة لمهــــارة التعــــرف عل الافكــــار الفرعی

% اي اقــــــــل مــــــــن نصــــــــف تلامیــــــــذ 42.10علــــــــى نســــــــبة الاجابــــــــات الصــــــــحیحة 
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الـــــذین تمكنـــــوا مـــــن التعـــــرف علـــــى الفكـــــرة الرئیســـــیة التـــــي یـــــدور حولهـــــا الـــــنص , 

وهـــم بـــذلك یحـــاولون الانتقـــال مـــن الكـــل الـــى الجـــزء وهـــو توجـــه جشـــتالطي محــــظ 

ة , ثــــم الانتقــــال الــــى , فهــــم یجــــدون بــــذلك مــــن الاســــهل التعامــــل مــــع وحــــدات كلیــــ

) LE GROS .D 1992الافكـــار الجزئیـــة و الفرعیـــة لموضـــوع الـــنص .(

, امــــــا ةاســــــتخراج مضــــــمون الــــــنص مــــــن حیــــــث الفكــــــرة العامــــــ افــــــانهم اســــــتطاعو 

مــــع العلــــم ان بالنســــبة لمــــن اخفــــق فیهــــا فقــــد یكــــون الســــبب الــــى تشــــتت الانتبــــاه 

والقابلیــــة العالیــــة للتشــــتت ممــــا یفســــر  هــــذه الفئــــة تعــــاني مــــن قصــــور فــــي الانتبــــاه 

ــــــي  ــــــة اســــــتنباط الفكــــــرة العامــــــة الت ــــــة و محاول ــــــى الافكــــــار الفرعی ــــــز عل عــــــدم تركی

 یدور حولها النص  .

ــــب الاحــــداث حســــب تسلســــها  ــــى الســــؤال الخــــاص بترتی ــــة عل ــــق بالإجاب وفیمــــا یتعل

ــــــي بلغــــــت نســــــبة  ــــــي الت ــــــذ وجــــــدوا 45.24الزمن ــــــین ان التلامی % فهــــــي نتیجــــــة تب

ـــــــي الا ـــــــي الســـــــؤال صـــــــعوبة ف ـــــــة ف ـــــــاظ بالأحـــــــداث المـــــــذكورة بتسلســـــــل المتمثل حتف

الثــــامن الخــــاص بمــــن حــــاول الامســــاك بالفــــارین وكیــــف تــــم ذلــــك وهــــذا مــــا ذهبــــت 

,  2000, بــــــــابلانو  2003الیـــــــه عـــــــدة دراســـــــات نــــــــذكر منهـــــــا دراســـــــة دومـــــــون 

ان هنـــــــــاك علاقـــــــــة بـــــــــین مهـــــــــارة ترتیـــــــــب الاحـــــــــداث حســـــــــب  2015بلهوشـــــــــات 

العاملــــة فــــي تنشــــیط التمثــــیلات الموافقــــة لهــــا علــــى  تسلســــها الزمنــــي وبــــین الــــذاكرة

مســــــتوى الــــــذاكرة طویلــــــة المــــــدى , فهــــــي تســــــاهم بــــــدورها فــــــي مســــــاعدة الــــــذاكرة 

 العاملة على الاحتفاظ المؤقت للمعلومة , وسنوضح ذلك في :

 كلمة المقروءة ذاكرة العمل  ذاكرة طویلة المدى 
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 المدى صیرةتفاعل      تمثیل ق   تمثیل طویل المدى

وهـــــي نفـــــس العلاقـــــة التـــــي اشـــــار الیهـــــا بـــــادلي فـــــي نموذجـــــه علـــــى ان الاحتفـــــاظ 

ـــــــى مســـــــتوى الســـــــجل الفضـــــــائي  بالمعلومـــــــة البصـــــــریة مـــــــن مســـــــتوى الحـــــــرف عل

ــــــة تلعــــــب دورا هامــــــا فــــــي  المكــــــاني , یعنــــــي ان حجــــــم وحــــــدة التخــــــزین الفونولوجی

ـــــذ ترتیـــــب الاحـــــداث  وجـــــدوا صـــــعوبة فـــــي  فهـــــم المقـــــروء , فعنـــــدما حـــــاولو التلامی

, فكلمـــــا كانـــــت القـــــدرة علـــــى التخـــــزین و  اســـــترجاع كـــــل المعلومـــــات مـــــن الـــــذاكرة 

, یمكــــن ان نرجــــع ذلــــك الاســــترجاع اكبــــر كلمــــا تحســــن مســــتوى القــــراءة و الفهــــم 

ـــــرات  ـــــوغرو للخب ـــــاولوه فحســـــب ل ـــــم یســـــبق لهـــــم ان تن ـــــد ل ـــــى ان الموضـــــوع جدی عل

التعـــــرف و ایجـــــاد المعنـــــى لعبـــــارات الـــــنص فهـــــو یعـــــرف  الســـــابقة دورا فعـــــالا فـــــي

الفهــــــم القرائــــــي بانــــــه عملیــــــة تفاعــــــل دینــــــامیكي بــــــین القــــــارئ ( خبراتــــــه الســــــابقة) 

ــــــواني او  ــــــد رجــــــح ن ــــــنص  ولق ــــــدني مســــــتوى  2007ل ــــــي هــــــو ت ان المشــــــكل الحقیق

الــــــوعي الفونولــــــوجي للتلمیــــــذ حیــــــث اشــــــار الــــــى ان الــــــذاكرة نظــــــام معرفــــــي فعــــــال 

ا فـــــي اكتســـــاب اللغـــــة و الفهـــــم ,وحـــــل المشـــــكلات , فـــــاذا نشـــــط یلعـــــب دورا هامـــــو 

ـــــــى المكونـــــــات الصـــــــوتیة للوحـــــــدات اللســـــــانیة  ـــــــذ التعـــــــرف عل تعـــــــذر علـــــــى التلمی

 التلاعب بها بشكل واعي یؤثر ذلك بصفة مباشرة على عملیة الفهم .و 

ویمكن القول ان التلامیذ المصابین بعرض داون بامكانهم الاجابة عن الاسئلة 

الحقائق كما وردت في النص بصفة صحیحة , اي ان التلمیذ  التي تقتضي ذكر

في هذا المستوى یستهل الفهم من الاسفل الى الاعلى , اذ یرى اصحاب هذا 

, انه یمكنه الوصول الى المعنى من خلال فك  1949النموذج حسب كینش 
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الرموز الكتابیة و التعرف على الكلمات و قرائتها وبذلك یتحصل على المعنى 

 لفهم المعنى هي لمكتوبة فاهم ما ساعد التلمیذ ي یكون موجود في المادة االذ

).وربط 2014(العطوي القراءة الصحیحة للحروف و الكلمات المكتوبة في النص 

بما لدیه من معلومات سابقة حول الموضوع , ولذا نرى انه من الضروري الاهتمام 

المعجم الذهني اذ تفترض النماذج في بهذا المكون الهام للفهم ,نظرا لدوره في اثراء 

علم النفس المعرفي ان الشخص یمتلك معجم داخلي یخزن فیه الكلمات 

المعلومات التي یعرفها بصفة ثابتة , مما یسمح له بفهم وانتاج اللغة الشفویة و و 

المكتوبة , فالتعرف على الكلمة المكتوبة في هذا السیاق تتطلب اقامة علاقة بین 

 SERON .Xة و الوحدة المطابقة لها في المعجم الداخلي .(تصور الكلم

)ومن خلال ما سبق ذكره یمكن القول ان المستوى الحرفي یهتم اساسا بفهم 2004

المعنى السطحي للنص و الكلام المصرح به من طرف الكاتب فهو لا یحتاج الى 

ابي و جهد معرفي كبیر و الى عملیات ذهنیة معقدة وانما الى فك الرمز الكت

محاولة فهم الكلمات الموجودة في النص في اطار السیاق الذي وردت فیه , وهذا 

نتائجهم في هذا المستوى نوعا ما عالیة مقارنة  جاءتما اثبتته افراد العینة التي 

 ..بالمستویات الاخرى 

ـــــائج  امـــــا فیمـــــا یتعلـــــق بالمســـــتوى الثـــــاني المســـــتوى الاســـــتنتاجي فقـــــد تراوحـــــت النت

% وهـــــــــي تعتبـــــــــر نســـــــــبة قلیلـــــــــة 30.10% و 35.24المتحصـــــــــل علیهـــــــــا بـــــــــین 

فبالنســـــبة لمهـــــارة تفســـــیر عبـــــارات الـــــنص المتمثلـــــة فـــــي الســـــؤال الثـــــاني و الثالـــــث 

% التـــــي كانـــــت تتمثـــــل 35.24فقـــــد توصـــــلوا الـــــى اجابـــــات صـــــحیحة ذات نســـــبة 
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 اســـــــتنتاج ذهـــــــاب فـــــــار المدینـــــــة الـــــــى القریـــــــة و كـــــــذا توقفـــــــه عـــــــن الاكـــــــل ,فـــــــي 

 )2والمتمثلة في الرسم البیاني رقم (

 

ــــم ( ــــاني رق ــــد الخــــاص بالمســــتوى 2رســــم بی ــــي البن ــــار ف ــــق اختب ــــائج تطبی ــــل نت ) یمث

 الاستناجي

ــــــك   ــــــي اســــــتخراج و اســــــتنتاج هــــــذه المهــــــارة , رجــــــح ذل ــــــاك صــــــعوبة ف ــــــت هن كان

تاج تتطلـــــب مـــــن التلمیـــــذ الاســـــتعداد لمقارنـــــة وادمـــــاج ان مهـــــارة الاســـــتن "لومبـــــار"

المعلومــــات الشخصـــــیة و المعلومـــــات الاتیـــــة مــــن الـــــنص وهـــــذا المســـــتوى یتطلـــــب 

ــــــنص  لأفكــــــارمــــــنهم قــــــراءة معمقــــــة  ــــــى ال وقــــــد یكــــــون الســــــبب الرئیســــــي راجــــــع ال

الطریقـــــــة التـــــــي یســـــــتخدمها المعلـــــــم اثنـــــــاء تعلیمـــــــه نشـــــــاط القـــــــراءة و الفهـــــــم دون 

ـــــم یـــــذكرها الكاتـــــب واســـــتنتاج التركیـــــز علـــــى اســـــتخرا ج المعـــــاني الضـــــمنیة التـــــي ل

 عن الاسئلة المباشرة . بالإجابةالعلاقة بین السبب و النتیجة والاكتفاء 
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ــــنص المتمثلــــة فــــي الســــؤال الســــابع  فبالنســــبة للمهــــارة المتعلقــــة بتفســــیر عبــــارات ال

ـــــــى نســـــــبة  ـــــــارین بعـــــــد الاكـــــــل فتحصـــــــنا عل اي تســـــــاءلنا عـــــــن ســـــــبب هـــــــروب الف

% وهـــــي نســـــبة ضـــــعیفة , تـــــدل علـــــى ان التلامیـــــذ 29.10لصـــــحیحة الاجابـــــات ا

ـــــر  ـــــد تكـــــون صـــــعبة او غی ـــــي ق ـــــارات الت ـــــي تفســـــیر بعـــــض العب وجـــــدوا صـــــعوبة ف

التطـــــرق الـــــى دور المعلـــــم فـــــي جعـــــل لـــــدیهم , وفـــــي هـــــذا الاطـــــار یمكننـــــا  مألوفـــــة

التلمیـــــذ یطـــــرح اســـــئلة مـــــن هـــــذا النـــــوع فـــــانهم حســـــب مـــــا لاحظنـــــاه فـــــي حصـــــص 

لا یقــــــــــوم التلمیــــــــــذ باســــــــــتخراج هــــــــــدف الكاتــــــــــب واوجــــــــــه التشــــــــــابه و   التــــــــــدریس

الاخـــتلاف وقـــد یكـــون ذلـــك حســـب "كـــوف مـــان" راجعـــا الـــى قصـــورا فـــي عملیـــات 

الادراك بكـــــل انواعهـــــا (الحســـــیة والحركیــــــة و البصـــــریة و الســـــمعیة ) فهـــــم بــــــذلك 

لا یســــتطیعون التعبیــــر عــــن الاســــس العامــــة التــــي تــــربط بــــین الاســــباب و النتــــائج 

 ورة في النص المذك

وفیمــــا یخــــص الســــؤال المتعلــــق بمهـــــارة اســــتنتاج العلاقــــة بــــین الســــبب و النتیجـــــة 

% 30.10المتمثــــــل فــــــي الســــــؤال التاســــــع فقــــــد بلغــــــت نســــــبة النتــــــائج الصــــــحیحة 

فهـــــي نســـــبة ضـــــعیفة تـــــدل علـــــى ان مجموعـــــة قلیلـــــة مـــــن التلامیـــــذ الـــــذین تمكنـــــوا 

ایجادهــــا , اذ كانـــــت مــــن ادراك هــــذه العلاقــــة ,لكــــنهم اســــتغرقوا وقــــت طویــــل فــــي 

حســـــبهم غیـــــر واضـــــحة ومتداخلـــــة فیمـــــا بینهـــــا , اي ان لـــــیس هنـــــاك ســـــببا واحـــــدا 

راون یـــــؤدي الـــــى نتیجـــــة واحـــــدة , بـــــل الـــــى عـــــدة نتـــــائج وهـــــذا مـــــا اشـــــار الیـــــه "بـــــ

لـــــــدى هـــــــذه الفئـــــــة همـــــــا  " علـــــــى ان القصـــــــور فـــــــي التمییـــــــز و التصـــــــنیف2000

ــــة الاســــتنتاج صــــعبة لان  ــــي جعــــل عملی ــــز الســــببان الاساســــیان ف صــــعوبات التمیی

 تكون واضحة بین مختلف ( الاشكال , الالوان ,الاحجام, الاوزان ...)
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% 20.22وعلــــــى المســــــتوى التقییمــــــي فقــــــد تراوحــــــت الاجابــــــات الصــــــحیحة بــــــین 

) یبـــــین نتـــــائج 3و الرســـــم البیـــــاني رقـــــم ( % وهـــــي نســـــبة ضـــــعیفة جـــــدا10.02و

 اختبار هذا المستوى

 

تطبیـــــــق الاختبـــــــار فـــــــي البنـــــــد الخـــــــاص  ) یمثـــــــل نتـــــــائج3الرســـــــم البیـــــــاني رقـــــــم (

 بالمستوى التقییمي

,التـــــي كانـــــت تتمثـــــل فـــــي الاســـــئلة الرابـــــع و الخـــــامس حیـــــث اردنـــــا الطلـــــب مـــــن  

التلمیـــــذ اصـــــدار احكـــــام عـــــن مـــــاذا كـــــان یقصـــــده الكاتـــــب و التمییـــــز بـــــین مـــــا لـــــه 

علاقـــــة بالموضـــــوع و بـــــین مـــــا لا علاقـــــة لـــــه بـــــه  , وهـــــذه النســـــبة تـــــدل علـــــى ان 

عینــــة لــــم یتمكنــــوا مــــن الاجابــــة عــــن الاســــئلة احــــدى عشــــر و ثلاثــــة معظــــم افــــراد ال

ـــت تتمثـــل فـــي اعطـــاء الـــرأي الخـــاص حـــول احـــداث القصـــة وهـــذا  عشـــر التـــي كان
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ـــــى صـــــعوبة هـــــذا المســـــتوى  ـــــوغ مســـــتوى مؤشـــــر عل ـــــذ بل ـــــب مـــــن التلمی ـــــذي یتطل ال

اعلــــى مــــن النضــــج المعرفــــي فقــــد اشــــار الباحــــث "رونــــدال" ان المســــتوى التقییمــــي 

ــــــــــدخل كــــــــــ ــــــــــب ت ــــــــــذكر,  یتطل ــــــــــاه , الت ــــــــــة (الادراك , الانتب ل الخصــــــــــائص المعرفی

التفكیــــــر, التمییـــــــز ,  التخیـــــــل ...) التـــــــي تكـــــــون مضـــــــطربة عنـــــــد فئـــــــة الاطفـــــــال 

ــــــي 2015المصــــــابین بعــــــرض داون , وهــــــذا مــــــا اكــــــده الباحــــــث " بلهوشــــــات   " ف

دراســــته حــــول القــــراءة و الفهــــم عنــــد فئــــة المتخلفــــین عقلیــــا   فوجــــد انهــــم  یعــــانون 

ات و قصــــور فـــــي التمییــــز بـــــین افكــــار الـــــنص و تفســــیر معانیهـــــا , مــــن اضـــــطراب

علمــــا ان القــــدرات النفســــیة و المعرفیــــة , الحســــیة هــــي المصــــابة هــــذا مــــا یجعلهــــم 

" ان المســــــتوى التقییمـــــي وقـــــد اشــــــار الباحـــــث "غوســــــيغیـــــر قـــــادرین علــــــى بلـــــوغ 

الطفـــــــل المصـــــــاب بعـــــــرض داون مشـــــــكلته الاساســـــــیة هـــــــو التـــــــأخر فـــــــي ظهـــــــور 

ــــــذكاء مــــــا قبــــــل  PIAGETالوظیفــــــة الرمزیــــــة التــــــي اشــــــار الیهــــــا   فــــــي مرحلــــــة ال

ســــــنوات  , یرمــــــز للأشــــــیاء بكلمــــــات , كمــــــا یتعــــــرف علــــــى مفهــــــوم  7-2العملــــــي 

و الزمــــان و المكــــان , وتتطــــور تلــــك الوظیفــــة الرمزیــــة وتقــــوي العلاقــــة بــــین الــــدال 

المــــدلول , وبــــذلك تتطــــور الصــــورة الذهنیــــة , وتنمیــــة التمثیــــل الــــداخلي للأحــــداث 

و الافعــــــــال و الاشــــــــكال ...وبــــــــذلك تتطــــــــور اللغــــــــة فیســــــــتعمل الرمــــــــوز اللغویــــــــة 

(الشـــــــفویة الكتابیـــــــة) و المعـــــــاني , یتعـــــــرف علـــــــى المفـــــــردات ممـــــــا یســـــــاعده فـــــــي 

ان هـــذا , وبــذلك فـــ Le lexique mentaleاثــراء معجمـــه الــذهني فـــي مرحلــة 

ــــــأخر ــــــف , فكلمــــــا تعــــــرض  الت ــــــة التكیی ــــــي عملی ــــــى ظهــــــور صــــــعوبات ف ــــــؤدي ال ی

الطفـــــــل لمعطیـــــــات جدیـــــــدة یحـــــــدث تغییـــــــر للتكیـــــــف مـــــــع المحـــــــیط عـــــــن طریـــــــق 

  Legendre , Bergeront 1983و الملائمة  الاستیعابعملیتي 
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وفیمـــــا یخــــــص المســــــتوى الاخیــــــر و هــــــو المســـــتوى الابــــــداعي ایــــــن كانــــــت نســــــبة 

والرســــــم  % وهــــــي نســــــبة ضــــــعیفة جــــــدا5.23% و10.33الاجابــــــات الصــــــحیحة 

 یبین نتائج تطبیق الاختبار في هذا المستوى , 4البیاني رقم 

 

ــــــم ( ــــــاني رق ــــــي 4رســــــم بی ــــــار ف ــــــق اختب ــــــائج التطبی ــــــین نت ــــــي ) یب ــــــد الخــــــاص ف البن

 المستوى الابداعي

فقــــــد ركزنــــــا فــــــي البدایــــــة فــــــي الاســــــئلة المتمثلــــــة فــــــي  اعطــــــاء و اقتــــــراح حلــــــول  

بالنتــــائج  التــــي كانــــت فــــي  التنبــــؤللمشــــكلات المعروضــــة فــــي الــــنص ثــــم محاولــــة 

 12وقـــــد ركزنـــــا فـــــي البدایـــــة فـــــي الســـــؤال رقـــــم  16-15-14-12الاســـــئلة رقـــــم 

 التلمیـــــذ الخـــــاص  فـــــي الحیـــــاة فـــــي المدینـــــة هـــــل كانـــــت ســـــعیدة امـــــا لا رأىعـــــن 

اعطـــــاء عنـــــوان اخـــــر للـــــنص و فـــــي  15بــــرر ذلـــــك ثـــــم حاولنـــــا فـــــي الســـــؤال رقـــــم 

الاخیــــــر اعطــــــاء مرادفــــــات للكلمــــــات التــــــي كانــــــت موجــــــودة فــــــي الــــــنص فحســــــب 

ـــــي توصـــــلنا الیهـــــا یمكـــــن القـــــول ان كـــــل هـــــذه المهـــــارات المـــــذكورة قـــــد  النســـــب الت
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, ففــــي هــــذه الاســــئلة وجــــد التلامیــــذ صــــعوبات كبیــــرة فــــي الاجابــــة تكــــون منعدمــــة 

لیهــــــــا , فمــــــــنهم مــــــــن اجــــــــاب : (لا اعــــــــرف) , (لــــــــیس لــــــــدي معلومــــــــات حــــــــول ع

الموضـــــوع ) فحـــــین قـــــام الـــــبعض مـــــنهم بتـــــرك الاجابـــــات فارغـــــة , ومـــــا لاحظنـــــاه 

ـــر عـــن  ـــي التفكی ـــم یبـــدلوا اي جهـــد ف ـــات فل ـــق بالمرادف ـــي الســـؤال المتعل ـــه ف ایضـــا ان

ـــــــردات , وبالنســـــــبة  ـــــــس المف ـــــــة نف المرادفـــــــات المقترحـــــــة , فمـــــــنهم مـــــــن اعـــــــاد كتاب

ــــى ان معظــــم  15لســــؤال رقــــم ل ــــنص فتوصــــلنا ال الخــــاص بإعطــــاء عنــــوان اخــــر لل

افـــــــراد العینـــــــة اعـــــــادوا كتابـــــــة نفـــــــس العنـــــــوان , لقـــــــد فســـــــر الباحـــــــث "لومبـــــــار" ان 

الاطفــــــال المصــــــابین بعــــــرض داون لا یســــــتطعون فهــــــم الافكــــــار المجــــــردة , كمــــــا 

ان مــــن خصـــــائص تفكیـــــرهم انـــــه یـــــدور حــــول "هنـــــا و الان " , فهـــــم یفشـــــلون فـــــي 

ــــي وهــــذا ا ــــذي یتناســــب مــــع عمــــرهم العقل ظهــــار التفكیــــر الابتكــــاري و الابــــداعي ال

هم یعــــانون مــــن قصــــور فــــي التخیــــل , فهــــم بشــــكال " بــــان2000مــــا اكــــده " بــــراون 

عــــام ذوي خیـــــال محـــــدود , لان عملیـــــة التخیـــــل تتطلـــــب درجـــــة عالیـــــة مـــــن القـــــدرة 

ــــي ســــیاق منطقــــي ذو معنــــى , ــــى اســــتدعاء الصــــور الذهنیــــة و ترتیبهــــا ف فــــان  عل

ـــــایول" ان  ـــــد اوضـــــحت دراســـــة "ف ـــــة وق ـــــاد درجـــــة الاعاق ـــــزداد بازدی هـــــذا القصـــــور ی

فهــــم الـــــنص فـــــي المســـــتوى الابـــــداعي یتطلـــــب الفهـــــم العمیـــــق للعبـــــارات المتداخلـــــة 

ـــــارئ  ـــــى الق ـــــنص و عل ـــــى المســـــتوى المـــــا وراء المعرفـــــي فـــــي ال ـــــت  البحـــــث عل بین

حلیـــــل و الدراســـــات قصـــــورا كبیـــــرا عنـــــد حـــــالات التخلـــــف الـــــذهني علـــــى مســـــتوى ت

و  اســــــــتراتیجیاتمعالجــــــــة المعلومــــــــة بشــــــــكل واعــــــــي , وصــــــــعوبة فــــــــي اســــــــتخدام 

مخططــــات لتخــــزین المعلومــــة , هــــذا مــــا یــــؤدي الــــى صــــعوبات الــــتعلم و هــــذا مــــا 
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ـــــف المـــــا وراء معرفـــــي "  Déficience ســـــماه الباحـــــث بمصـــــطلح "التخل

métacognitive   

 نود اربع مستویات ) یمثل النتائج التطبیق الكلي للب5والرسم البیاني رقم (

 

) یمثــــــل نتــــــائج التطبیــــــق الكلــــــي لبنــــــود المســــــتویات الفهــــــم 5رســــــم بیــــــاني رقــــــم (  

 الاربعة 

ــــى ان مســــتوى الفهــــم القرائــــي  و بــــذلك تــــم قبــــول الفرضــــیة الاولــــى التــــي تــــنص عل

ــــــــال مصــــــــابین بعــــــــرض داون متمدرســــــــین هــــــــو المســــــــتوى  ــــــــوب لأطف ــــــــنص مكت ل

 الحرفي.

وفـــــي مـــــا یلـــــي نبـــــین مـــــن خـــــلال الـــــدائرة النســـــبیة النســـــب المئویـــــة الكلیـــــة لنتـــــائج 

 التطبیق لاختبار بنود المستویات الفهم القرائي الاربعة وهي 
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 اللون الاحمر : المستوى الحرفي

 : المستوى الاستنتاجي البنفسجياللون 

 اللون الاخضر : المستوى التقییمي

 الابداعيالازرق : المستوى اللون 

 ) عرض و مناقشة نتائج الفرضیة الثانیة :2

من صحة الفرضیة الثانیة التي مفادها انه توجد فروق دالة في مستویات  للتأكد

الفهم القرائي الاربعة لنص مكتوب لدى الاطفال المصابین بعرض داون 

المتمدرسین , قمنا بحساب المتوسط الحسابي لدرجات تلامیذ في اختبار الفهم 

,  SPSSالنتائج الاحصائیة  بتفریغقرائي و ذلك في المستویات الاربعة, قمنا ال

 :فكانت النتائج موضحة كالاتي  وقللفر   T  اختبارطبقنا 
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 النتائج الكلیة بالنسب المئوي      
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 Xالمتوسط العدد العینة
الانحراف 
 المعیاري

  Tقیم 
 المحسوبة

مستوى 
 الدلالة

 
 م الحرفي

اطفــــــــــــــــال 
عــــــــــــــرض 

 داون

 
50   

 

 
4.82 

 
0.80 

 
6.36 

 
0.01 

 دالة 

 
م 

 الاستنتاجي

اطفــــــــــــــــال 
عــــــــــــــرض 

داون 
14-16 
 سنة

 
 

50 
 

 
 
  2.24 

 
 

0.62 

 
 

4.20 

 
 

0.01 
 دالة 

 
 

 م التقییمي

اطفــــــــــــــــال 
عــــــــــــــرض 

داون 
14-16 
 سنة

 
 

50 

 
 

1.65 

 
 

0.40 

 
 

2.10 

 
 

0.01 
 دالة

 
 

 م الابداعي

اطفــــــــــــــــال 
عــــــــــــــرض 

داون 
14-16 
 سنة

 
 

50 

 
 

0.98 

 
 

0.28 

 
 

1.28 

 
 

0.01 
 دالة

ــــــین اخــــــتلاف المتوســــــطات الحســــــابیة بــــــین مســــــتویات الفهــــــم 6جــــــدول رقــــــم (  )یب

 القرائي 
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یتضـــــح مـــــن الجـــــدول اعــــــلاه ان هنـــــاك فـــــروق بــــــین المتوســـــطات الحســـــابیة فــــــي 

, فــــــي  6.36فــــــي المســــــتوى الحرفــــــي  Tالمســــــتویات الاربعــــــة حیــــــث بلغــــــت قــــــیم 

, و فــــــــي المســـــــتوى التقییمــــــــي  4.20حـــــــین بلغـــــــت فــــــــي المســـــــتوى الاســـــــتنتاجي 

ــــــــــداعي   12.10 ــــــــــي المســــــــــتوى الاب ــــــــــة  1.25و ف ــــــــــد مســــــــــتوى الدلال  0.01عن

وتبــــــین هــــــذه النتــــــائج انــــــه هنــــــاك فــــــروق ذات دلالــــــة احصــــــائیة بــــــین متوســــــطات 

ــــــائج المســــــتویات الاربعــــــة فــــــي الاختبــــــار , ففــــــي المســــــتو  ى الحرفــــــي لــــــم یجــــــد نت

كانــــــت موضــــــوعة بصــــــورة  لأنهـــــاالتلامیـــــذ صــــــعوبة فــــــي الاجابـــــة علــــــى الاســــــئلة 

واضـــــــــحة یمكـــــــــن اســـــــــتخراجها مباشـــــــــرة مـــــــــن الـــــــــنص , و مـــــــــن خـــــــــلال النتـــــــــائج 

ــــب التلامیــــذ اثنــــاء تطبیــــق الاختبــــار كــــانوا  المتحصــــل علیهــــا یمكــــن القــــول ان اغل

خطـــــاء , وهـــــذا قـــــادرین علـــــى القـــــراءة الصـــــحیحة بطریقـــــة سلســـــة , ســـــلیمة مـــــن الا

منــــه كخطــــوة اولــــى اننــــا طلبنــــا مــــن كــــل واحــــد قــــراءة الحــــروف العربیــــة  تأكــــدنامــــا 

ــــك هــــذا مــــا یؤكــــد انهــــم لا یعــــانون  ــــي ذل ــــم یجــــدوا صــــعوبة ف ــــة فل بحركتهــــا المختلف

ــــى الحــــروف اي فــــك الرمــــوز الكتابیــــة  مــــن اي مشــــكلة علــــى مســــتوى التعــــرف عل

ـــنص وهـــذه الخطـــوة كانـــت  ـــا للتأكـــدلل ك مشـــكلة فـــي مرحلـــة فقـــط مـــن ان كانـــت هن

فـــــك الرمـــــوز الكتابیـــــة وعلیـــــه فـــــان التلمیـــــذ یلجـــــا هنـــــا الـــــى البحـــــث علـــــى الطریقـــــة 

 المناسبة للوصول الى الفهم .

وهــــذا مــــا جــــاء بــــه كــــل مــــن "كیــــنش و دیجــــك" فــــي النمــــوذج الــــذي اقترحــــاه حــــول 

ــــنص  ــــى ال ــــاء الظــــاهري , ومعن ــــة الشــــكلیة او البن ــــى البنی ــــین معن ــــرق ب توضــــیح الف

یـــــؤدي الـــــى معالجـــــة الكلمـــــات , فحـــــین الثـــــاني یقـــــود الـــــى  الأولفـــــاو مضـــــمونه , 

قاعـــــدة الـــــنص , بمعنـــــى مـــــدلول المعلومـــــات المحتـــــوات فـــــي الـــــنص و المعـــــاریف 
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الداخلیـــــة المنشـــــطة مـــــن القـــــارئ اثنـــــاء بنـــــاء المعنـــــى , وبصـــــفة اخـــــرى فـــــان لفهـــــم 

فعـــــال, الاحــــــداث, الـــــنص یجـــــب ان یقـــــوم ببنـــــاء تناســـــق لتصـــــوراته الذهنیـــــة ( الا

ــــا یعتمــــد ...)  الحــــالات ــــف عقلی ــــل المتخل ــــي تكــــون مترابطــــة فیمــــا بینهــــا فالطف والت

بشــــكل كبیــــر علــــى القــــراءة بالتماثــــل فــــالتعرف علــــى الكلمــــات یكــــون علــــى اســــاس 

الاملائیــــــة اي انــــــه یعتمــــــد بشــــــكل اكبــــــر علــــــى المعجــــــم الاملائــــــي  منــــــه  قراءتهــــــا

.امــــــا فیمــــــا  MORTON 1993علــــــى عملیــــــة الــــــربط الخطــــــي الفونولــــــوجي 

لــــة بنــــاء الاســــتنتاجات هنــــاك ربــــط بــــین مجموعــــة مــــن المفــــاهیم فــــي یخــــص مرح

ــــنص , ایــــن لا یســــتطیع التلمیــــذ المصــــاب بعــــرض  العبــــارات غیــــر المفســــرة فــــي ال

ــــي ســــیرورات  ــــدخل ف ــــر المباشــــرة ت داون الا بعــــد تنشــــیط المفــــاهیم المباشــــرة و الغی

معرفیــــــــة عالیــــــــة الدرجــــــــة  فقــــــــدرة الانتبــــــــاه و التركیــــــــز ضــــــــروریة للانمــــــــام بكــــــــل 

" ان الطفـــــل المصـــــاب 1999لعناصـــــر الموجـــــودة فـــــي الـــــنص, فحســـــب "لومبـــــار ا

ــــــة الضــــــروریة لحــــــدوث  ــــــدرات المعرفی بعــــــرض داون یعــــــاني مــــــن قصــــــور فــــــي الق

عملیــــــــة القــــــــراءة , الفهــــــــم , الاســــــــتنتاج, التحلیــــــــل و النقــــــــد وذلــــــــك فــــــــي مختلــــــــف 

ــــــراءة بشــــــكلها  ــــــم الق ــــــى تعل ــــــادر عل ــــــر ق ــــــه غی مســــــتویات اللغــــــة . وهــــــذا مــــــا یجعل

الوصــــــول الــــــى مســــــتویات الفهــــــم الاخــــــرى (الاســــــتنتاجیة , التقییمیــــــة و الكامــــــل و 

الابداعیــــة ) وبلــــوغ المســــتوى الــــذي یســــمح لــــه بفهــــم اللغــــة المكتوبــــة المحیطــــة بــــه 

للفـــــــروق , توصـــــــلنا ان هنـــــــاك فـــــــروق ذات دلالـــــــة  Tوبالنســـــــبة لنتـــــــائج اختبـــــــار 

ب , عنـــــد المســـــتوى التقییمـــــي لمســـــتویات الفهـــــم القرائـــــي للـــــنص المكتـــــو احصـــــائیة 

حیــــث انــــه لــــم یــــتمكن التلامیــــذ مــــن تقیــــیم مــــا یقرؤونــــه , ولا حتــــى اصــــدار احكــــام 

علــــــى احــــــداث الــــــنص او افكــــــار الكاتــــــب المــــــراد توصــــــیلها مــــــن خــــــلال عبــــــارات 
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الــــــنص , صــــــعوبة فــــــي التمییــــــز بــــــین الحقیقــــــة و الــــــرأي الخــــــاص, وعــــــدم القــــــدرة 

ت علـــــى قــــــراءة مـــــا بــــــین الســـــطور و تقیــــــیم اهـــــداف الباحــــــث مـــــن خــــــلال العبــــــارا

ـــــــاء القیـــــــام  ـــــــات" ان اثن ـــــــنص, فأشـــــــار بـــــــذلك "مصـــــــطفى الزی ـــــــي ال المســـــــتخدمة ف

بنشـــــاط القـــــراءة یحـــــاول القـــــارئ ان یمیـــــز بـــــین المعلومـــــات التـــــي یعرفهـــــا ســـــابقا و 

المعلومـــــات الجدیـــــدة المـــــذكورة فـــــي الـــــنص المكتـــــوب , فهـــــو بـــــذلك یحـــــاول تقیـــــیم 

ـــــراءة , كمـــــا ی ـــــي الق ـــــه ف ـــــد مـــــن فهمـــــه للمعلومـــــات فمـــــثلا یحـــــاول تعـــــدیل خطوات زی

" یـــــرى 1990ســـــرعته او یقلـــــل منهـــــا , ومـــــن اصـــــحاب النمـــــوذج التفـــــاعلي "فـــــایول

ان المعنــــى یكمــــن فــــي الــــنص القرائــــي و ففــــي فكــــر القــــارئ معــــا, فــــالقراءة حســــب 

هــــــــذا النمــــــــوذج هــــــــي عملیــــــــة التفاعــــــــل بــــــــین خبــــــــرات القــــــــارئ و بــــــــین المعــــــــاني 

الــــى فهــــم , ولــــذلك فقــــد اكــــد الباحــــث "رونــــدال" ان الوصــــول الموجــــودة فــــي الــــنص 

ـــــــوفر لـــــــدیهم كـــــــل مهـــــــارات  ـــــــة الاطفـــــــال المصـــــــابین بعـــــــرض داون لا تت ـــــــد فئ عن

القــــــراءة المتعلقــــــة بــــــالتعرف علــــــى الرمــــــوز و الكلمــــــات (المســــــتوى الادنــــــى ) مــــــن 

جهــــة , ومــــدا امتلاكــــه لخبــــرات حــــول الموضـــــوع الــــذي یســــرده الــــنص مــــن جهـــــة 

 اخرى للوصول الى مستویات علیا للفهم (النقدیة و الابداعیة) .

 Tامــــا فــــي المســــتوى الاخیــــر و هــــو المســــتوى الابــــداعي فكانــــت نتــــائج اختبــــار و 

ـــــروق تســـــاوي  ـــــاك  1.20للف ـــــة احصـــــائیا هـــــذا مـــــا یوضـــــح ان هن فهـــــي نتیجـــــة دال

ـــــــر و هـــــــو  ـــــــي و المســـــــتوى الاخی ـــــــین المســـــــتوى الاول وهـــــــو الحرف ـــــــر ب ـــــــرق كبی ف

ـــــدما طلبنـــــا مـــــن التلامیـــــذ اعطـــــاء عنـــــوان اخـــــر للـــــنص لـــــم  ـــــداعي, حیـــــث عن الاب

فــــي الحقیقـــــة طلبنــــا مــــن التلامیــــذ بنــــاء تصــــور دلالـــــي  لأننــــاالــــى ذلــــك یتوصــــلوا 

ــــذكر دراســــة " الاحمــــدي اخــــر  ــــي هــــذا المجــــال ن ــــنص وف ــــى العــــام لل یناســــب المعن
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" التــــــــي هــــــــدفت الــــــــى تنمیــــــــة قــــــــدرات و المهــــــــارات الابداعیــــــــة للمتخلفــــــــین 2012

عقلیـــــــــــا باختیـــــــــــار الانشـــــــــــطة التـــــــــــي تنمـــــــــــي التفكیـــــــــــر الابـــــــــــداعي كاســـــــــــتعمال 

حدیثـــــة تســـــمح للتلامیـــــذ بطـــــرح العدیـــــد مـــــن الاســـــئلة قبـــــل القـــــراءة و اســـــتراتیجیات 

 في اثنائها وبعدها .

ـــــــیم تلامیـــــــذنا المصـــــــابین بعـــــــرض داون بمـــــــا یســـــــمى  نحـــــــن اذا بحاجـــــــة الـــــــى تعل

القــــــراءة الابداعیــــــة , لا نطلــــــب مــــــنهم فــــــك الرمــــــوز المكتوبــــــة فقــــــط بــــــل نجعلهــــــم 

ـــــــى محـــــــاولین التعمـــــــق فـــــــي افكـــــــار الـــــــنص , وال مســـــــتوعبین ناقـــــــدین , توصـــــــل ال

 علاقات جدیدة وتولید افكار وحلول للمشكلات .

وبعـــــدما تأكـــــدنا مـــــن خـــــلال عـــــرض و مناقشـــــة و تحلیـــــل نتـــــائج الفرضـــــیة الثانیـــــة  

فانــــــه یمكننــــــا قبــــــول الفرضــــــیة الثانیــــــة التــــــي تــــــنص علــــــى ان هنــــــاك فــــــروق ذات 

دلالـــــة احصـــــائیة بـــــین مســـــتویات الفهـــــم القرائـــــي الاربعـــــة لـــــنص مكتـــــوب .وبـــــذلك 

ــــــــة تســــــــتدعي مســــــــتوى مــــــــن النضــــــــج الجســــــــمي و  ــــــــة معرفی ــــــــراءة اذا عملی ان الق

ــــي , الم ــــف العقل ــــد حــــالات التخل ــــق بالشــــكل الكــــافي و المناســــب عن ــــي لا تتحق عرف

فلكــــــــي  DSM5وفقــــــــا للتصــــــــنیف  70ایــــــــن لا یتعــــــــدى حاصــــــــل الــــــــذكاء لــــــــدیهم 

ـــــــه ان یمتلـــــــك قـــــــدرات  ـــــــر (الابـــــــداعي) علی ـــــــى المســـــــتوى الاخی یصـــــــل التلمیـــــــذ ال

ــــــى ــــــدنیا (الحرفــــــي) ال ــــــه بــــــالمرور مــــــن المســــــتویات ال العلی������ا (  معرفیــــــة تســــــمح ل
 للقراءة . الھدف الرئیسي و النقدي ) و بذلك یعد الفھم  الابداعي
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 الاستنتاج العام

فمــــــن خــــــلال اطلاعنــــــا علــــــى الدراســــــات الســــــابقة والابحــــــاث المقامــــــة فــــــي هــــــذا 

ــــة  ســــوآءاالمجــــال  ــــا بضــــرورة واهمی ــــا من ــــة او الاجنبیــــة, وامان فــــي الدراســــات العربی

تعلــــــم القــــــراءة وفهمهــــــا , قمنــــــا بدراســــــة الفهــــــم القرائــــــي لــــــنص مكتــــــوب عنــــــد فئــــــة 

خاصـــــة وهـــــي فئـــــة الاطفـــــال المصـــــابین بعـــــرض دان متمدرســـــین , محاولـــــة بـــــذلك 

ــــــــة فــــــــي  ــــــــي المتمثل ــــــــة للفهــــــــم القرائ البحــــــــث و الكشــــــــف عــــــــن مســــــــتویات المختلف

ــــــة البحــــــوث و المســــــتوى ا ــــــداعي . ونظــــــرا لقل لحرفــــــي الاســــــتنتاجي التقییمــــــي والاب

الدراســــــات التــــــي اهتمــــــت بدراســــــة الفهــــــم القرائــــــي عنــــــد فئــــــة الاطفــــــال المصــــــابین 

 بعــــــــرض داون فمــــــــا لاحظنــــــــاه فــــــــي الدراســــــــة الاســــــــتطلاعیة مــــــــن عــــــــدم اهتمــــــــام

ـــــراءة  ـــــاء الق ـــــة  بنشـــــاط الفهـــــم اثن ـــــي المـــــدارس الجزائری ـــــة الخاصـــــة ف معلمـــــي التربی

ب الاهتمــــام الاكبــــر علــــى تعلــــم القــــراءة وفــــك رموزهــــا فهــــدفهم الرئیســــي هــــو فینصــــ

الوصـــــول بالطفـــــل الـــــى التعـــــرف علـــــى الكلمـــــات المكتوبـــــة ومعانیهـــــا دون محاولـــــة 

فـــــي تطـــــویر اســـــالیب التفكیـــــر وتنمیـــــة قدراتـــــه المعرفیـــــة العلیـــــا ممـــــا یجعـــــل فهمـــــه 

ممــــا جعلنــــا القرائــــي محصــــورا فــــي المســــتوى الادنــــى, الا وهــــو المســــتوى الحرفــــي, 

ــــــي هــــــو مســــــتوى الفهــــــم  ــــــى ان المســــــتوى الحرف ــــــنص عل ــــــي ت ــــــل الفرضــــــیة الت نتقب

القرائــــي لــــنص مكتــــوب لـــــدى فئــــة اطفــــال مصـــــابین بعــــرض داون , ویرجــــع ذلـــــك 
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ـــــب  ـــــنص تكـــــون صـــــریحة ومباشـــــرة لا تتطل ـــــي ال ـــــواردة ف ـــــى كـــــون المعلومـــــات ال ال

ــــرا ع ــــل للوصــــول الیهــــا , كمــــا ان معلمــــین یركــــزون كثی ــــرا مــــن الطف ــــى جهــــدا كبی ل

الاســـــــئلة التـــــــي تخـــــــدم هـــــــذا المســـــــتوى فتنحصـــــــر المناقشـــــــة بعـــــــد القـــــــراءة, حـــــــول 

ـــــي  ـــــارات و الكلمـــــات , دون البحـــــث ف ـــــنص وكـــــذا العب ـــــي ال الاحـــــداث الموجـــــودة ف

اعمـــــاق الـــــنص و دراســـــة افكـــــاره الضـــــمنیة , والهـــــدف الرئیســـــي الـــــذي اشـــــار الیـــــه 

 .امــــا فیمــــا یخــــص الفرضــــیة التــــي تــــنص علــــى وجــــود فــــروق دالــــة بــــینالباحــــث 

ـــــــروق بـــــــین  ـــــــى وجـــــــود ف ـــــــد توصـــــــلنا ال ـــــــي , فق المســـــــتویات الاربعـــــــة للفهـــــــم القرائ

المســـــــــتوى الحرفـــــــــي الاســـــــــتنتاجي التقییمـــــــــي و الابـــــــــداعي , فنتـــــــــائج المتحصـــــــــل 

علیهــــــــــا مــــــــــن الاختبــــــــــار اكــــــــــدت ان الطفــــــــــل المصــــــــــاب بعــــــــــرض داون یكتفــــــــــي 

ــــي البحــــث عــــن مــــا  ــــه یجــــد صــــعوبة ف ــــنص, فان ــــي ال بالمعلومــــات المصــــرح بهــــا ف

و الــــربط بــــین مــــا لدیــــه مــــن معلومــــات وخبــــرات ســــابقة ومــــا جــــاء یقصــــده الكاتــــب 

ــــر مــــن ــــذي یعتب ــــائق ال ــــنص , والخــــروج بالاســــتنتاج وتفســــیر الحق ــــه ال المكونــــات  ب

وفیمــــا یخـــــص المســــتوى التقییمــــي فقـــــد توصــــلنا الـــــى  الاساســــیة للفهــــم القـــــرائ

ــــین مــــا  ــــز ب ــــق و التمیی ــــتم التفری ــــم ی ــــال ل ــــث ان الاطف وجــــود ضــــعف ملحــــوظ , حی

الــــنص وبــــین مــــا لا علاقــــة لــــه بــــه .وفیمــــا یتعلــــق بالمســــتوى الاخیــــر  یــــدور حولــــه
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فقـــــــد توصـــــــلنا الـــــــى وجـــــــود نســـــــبة ضـــــــئیلة مـــــــن   و هـــــــو المســـــــتوى الابـــــــداعي 

ـــــوان اخـــــر  ـــــي اعطـــــاء عن ـــــاك صـــــعوبة ف ـــــت هن ـــــث كان ـــــات الصـــــحیحة , حی الاجاب

للــــــــنص , وكــــــــذا التنبــــــــؤ بالنتــــــــائج و الوصــــــــول الــــــــى تقــــــــدیم حلــــــــول للمشــــــــكلات 

الاطفــــــال یمتنعــــــون عــــــن الاجابــــــة ولــــــو بمحاولــــــة  المطروحــــــة ممــــــا جعــــــل معظــــــم

ـــــــى ان هـــــــذا المســـــــتوى الـــــــذي یعـــــــد مـــــــن  بســـــــیطة , ونســـــــتطیع تفســـــــیر ذلـــــــك عل

ـــــدخل  ـــــن تت ـــــداع ای ـــــر و الاب ـــــي التفكی ـــــاء ف ـــــي الارتق ـــــا للفهـــــم القرائ المســـــتویات العلی

ــــــــا  ــــــــة علی ــــــــه مهــــــــارات معرفی ــــــــال مصــــــــابین بعــــــــرض داون فی ممــــــــا یصــــــــعب اطف

دیثــــة التــــي اثبتــــت الــــدور الفعــــال للبــــرامج التوصــــل الیهــــا.ومن بــــین الدراســــات الح

ــــــال المتخلفــــــین  ــــــدى اطف ــــــي ل ــــــة قــــــدرات الفهــــــم القرائ ــــــة  لتنمی البیداغوجیــــــة العلاجی

التــــي قــــام بهــــا فــــي الوســــط الجزائــــري ایــــن  2016عقلیــــا نجــــد دراســــات بلهوشــــات 

ــــــدریب و التــــــدریس هــــــذه البــــــرامج و الاســــــتراتیجیات  ــــــى دور حصــــــص الت اكــــــد عل

ى الاســــــــتنتاجي , التقییمـــــــي , والابــــــــداعي للفهــــــــم الحدیثـــــــة فــــــــي تحســـــــین المســــــــتو 

 القرائي للنص المكتوب.
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 الخاتمة

لنص المكتوب لحاولنا في هذه الدراسة التطرق الى مستویات الفهم القرائي 

-14عند فئة الأطفال المصابین بعرض داون المتمدرسین البالغین من العمر بین 

فما لاحظناه  , سنة, ونظرا لأهمیة الفهم القرائي في العملیة التعلیمیة التربویة 16

ا تتعامل مع القراءة على انها عملیة ادراك سریعة  انه إذان طرق التدریس تقلیدیة 

 لما یقوله الكاتب هدفها الوصول الى المستوى الاول للفهم القرائي المتمثل في 

التعرف على الكلمات و معانیها وبذلك فك ترمیزها , دون الاهتمام بالمستویات 

 الاخرى كالمستوى الاستنتاجي و التقییمي و حتى الابداعي.

لب هذه المستویات الاهتمام بخبرات التلمیذ السابقة و الاعتماد فقد تتط 

علیها في بناء خبرات جدیدة , بحیث یحاول التلمیذ اثناء القیام بنشاط القراءة 

تكوین مزیج من الخبرات السابقة و الخبرة الجدیدة المكتسبة من الموضوع الذي 

فئة التلامیذ المصابین یطرحه النص , وهنا تكمن صعوبة تكوین هذا المزیج عند 

 بعرض داون.

لقراءة اي كلمة وفهمها  التلمیذ المصاب بعرض داونفقد توصلنا إلى أن 

قراءة سلیمة لابد له من ان یمتلك صورا ذهنیة عن تلك الكلمات و الحروف 

المكونة لها , بحیث یرسم في ذهنه صورا , كالصورة الاملائیة التي هي الرسم 

ف و الكلمة , ثم تلیها الصورة الصوتیة وهي النطق الاملائي الصحیح للحر 

الصحیح للحرف ,ثم الصورة الدلالیة التي تشیر الى المعنى سواء كان معجمیا او 

سیاقیا ولا ننسى في الاخیر الصورة الحسیة التي تلعب دورا هاما عند فئة التلامیذ 
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فهو یعطي المصابین بعرض داون اثناء محاولة فك الترمیز للرموز الكتابیة 

 اهتماما كبیرا للرمز المادي الذي یرافق الكلمة وهنا یكمن المشكل الحقیقي.

فالصعوبات التي تحدث لتكوین الصورة الذهنیة للشئ, او ذلك التمثیل  

العقلي تعیق حدوث عملیة الفهم بكل مستویاتها ,فالمستوى الاول اي الحرفي یتم 

ایضا بالمستوى السطحي للفهم  تحدید المعنى الظاهر المصرح به ,وما یسمى

القرائي , ففي هذا المستوى یتطلب الربط بین الكلمات و الجمل وفهم معانیها هنا 

یجب ان نركز على بساطة المهارات المستخدمة في هذا المستوى , هذا ما ادى 

 الى ارتفاع الاجابات الصحیحة فیه.

لاجابة الضمنیة اذ اما بالنسبة للمستویات الاخرى یقوم التلمیذ بمحاولة ا

تتطلب منه استنتاج و تفسیر دلالة الكلمة فیالسیاق الذي وردت فیه , ومحاولة 

تقییم ما قراءه وكذا ایجاد حلول للمشكلات المعروضة امامه في النص وتكون من 

ابداعه , فقد وجدنا صعوبات كثیرة ابتداءا من تحدید الفكرة الرئیسیة للموضوع 

 رئیسي للنص . وصولا الى اعطاء عنوان

ویمكن ان نرجح ذلك ان معظم التلامیذ المصابین بعرض داون یلجؤون الى 

التي تسبق التعلم  اللوغو رافیةالقراءة بالتماثل , التي تعد في الواقع اشبه بالمرحلة 

الفعلي للقراءة , وذلك یعود حسب نظرنا الى الطریقة التعلمیة التربویة المعتمدة مع 

بشكل كبیر على الطریقة الكلیة , التي تسمح للتلمیذ باكتساب  هذه الفئة , تركز

عدد من الكلمات الاساسیة التي تكرر في الكتب المدرسیة , الا انها تحصرهم في 

هذه الحلقة لیس الا , ولا تمنحهم الیة الربط الخطي الفونولوجي التي تسمح 
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ن "فریت و سیمور " من بتطویر الطریقة المباشرة لاحقا. وفقا لما اشارت الیه كل م

جهة , ومن جهة اخرى یجب ان نشیر الى البرامج التدریبیة البیداغوجیة الخاصة 

 لهذه الفئة التي اعطت نتائج قیمة فیما یخص عملیة تعلم القراءة و الفهم القرائي.

وفي الاخیر یمكن القول انه یمكن تحسین و تطویر مستویات الفهم القرائي  

, این یتطلب ذلك قدرات معرفیة علیا من جهة , وكذا بینالمصالدى التلامیذ 

الاستراتیجیات و الطرق و الانشطة التي تنمي المهارات الابداعیة تكون لها 

 مواصفات خاصة من جهة اخرى .

یجب ان لا ننسى دور المعلم في تحسین وتطویر مهارات الفهم القرائي لدى 

یمه و مساعدته في اكتساب مختلف التلامیذ المصابین  , فهو یلعب دورا في تعل

المهارات , وادراكه لأهمیة التفكیر و الشجاعة في التعبیر عن الرأي الخاص , 

تصبح بذلك اسسا تقوم علیها كل ممارسة تربویة, فالمعلم هنا یهیئ المناخ 

المناسب الذي یقوي الثقة بالنفس و حب التعلم , والمشاركة في مختلف النشطة 

 به الى التفكیر الراقي اي التفكیر الابتكاري و الابداعي . التربویة للوصول

 : وكخلاصة لبحثنا هذا یمكن وضع بعض التوصیات التالیة

تجاوز المفهوم الضیق للقراءة والمتمثل في انها عملیة فك للرموز الكتابیة , بل -

 هي عملیة عقلیة بنائیة تفاعلیة یمارسها القارئ مع المقروء 

اعداد برامج و مناهج تربویة لتعلم القراءة و مهاراتها تتضمن التركیز على -

الاستراتیجیات المعرفیة الحدیثة المناسبة لفئة الاطفال المصابین بعرض داون ( 

 ., الابداعي ...)التأمليالتخلف العقلي) , التي تثیر التفكیر بكافة انواعه (الناقد ,
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ین و تطویر مستویات الفهم اعطاء الاولیة في حصص تدریس القراءة الى تحس-

 القرائي كهدف رئیسي .

استخدام في العملیة التعلیمیة وسائل او مدعمات (بصري  حسیة او سمعیة)  -

 اثناء النشاطات التربویة وذلك لتسهیل عملیة التعلم .

ان نكون قد  یمكن القول ان هذه الدراسة محدودة لا یمكن تعمیمها , لكننا نامل

التطرق الى متغیرات لم یتسنى لنا التحكم فیها , التي تفتح و  فتحنا افاقا للبحث

مجالا واسعا في البحث عن الطرق و الوسائل الفعالة التي تسمح بتطویر وتحسین 

مستویات الفهم القرائي لتلامیذ مصابین بعرض داون و التعرف اكثر على 

 یجاد حلولا لها.الصعوبات التي یعانون منها في المجال التعلیمي و بذلك محاولة ا
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على أنها مكان التعرف على  Aمن تحديد المنطقة القفوية الداخلية اليسرى   TEPسمح إستعمال تقنية  2.1الملحق

 الحروف )ترميز إملائي(

1 

2 

3 
4 

دخول الكلمة للمراكز  1حسب ديجرين:التي تكون بشكل تتابعي  يوضح مسارات القراءة،  1.1الملحق 
التعرف على الحركة النطقية  4التعرف على الشكل الفونولوجي،3 التعرف على الحروف،2البصرية القفوية،

 هذا المخطط لا يتماشى مع التوجه الجديد الذي يشير إلى تدخل كل الوحدات بشكل متوازي  المناسبة،
 دلالي( مورفوتركيبي، فونولوجي، )إملائي،

A 

 



ـــــي            - اســـــتمارة مـــــدى ملائمـــــة المهـــــارات المـــــراد قیاســـــها لمســـــتویات الفهـــــم القرائ
مـــــدى ملائمـــــة الـــــنص و الاســـــئلة لأطفـــــال مصـــــابین بعـــــرض )3جـــــدول رقـــــم (

 داون متمدرسین في الاقسام الخاصة :                                            

 المقترحة التعدیلات غیر مناسبة مناسبة الاسئلة

ـــــــذ  هـــــــل ســـــــیتمكن التلمی
مـــــــــــــــن فــــــــــــــــك رمــــــــــــــــوز 

 ؟النصوص بسهولة

   

هــــــــل اســــــــلوب الكتابــــــــة 
 ؟یلائم التلامیذ

   

هـــــــــل مســـــــــتوى القـــــــــراءة 
 ؟یلائم التلامیذ

   

هــــل لغــــة الــــنص تســــمح 
 ؟للتلمیذ بفهمها 

     

هــــــــــل عــــــــــدد الكلمــــــــــات 
ملائمـــــــــــة وهـــــــــــل هـــــــــــي 

 ؟مفهومة في السیاق

   

هـــــــــل كلمـــــــــات الــــــــــنص 
المألوفـــــــــــــــــــــــــة لـــــــــــــــــــــــــدى 

 ؟التلامیذ

   

هــــــــل ملامــــــــح الســـــــــیاق 
 ؟تعین في فهم النص

 
 
 

  



هـــــل طـــــول الجمـــــل فـــــي 
 ؟النص مفهوم

   

هـــــــــــل قواعــــــــــــد النحــــــــــــو 
المتعلقــــــــــــــــــة بالجمــــــــــــــــــل 
مصــــــــــــــــــــاغة بشــــــــــــــــــــكل 

 ؟مألوف لدى التلامیذ

   

هــــــــــــــــــل الضــــــــــــــــــمائر و 
 ؟عوائدها واضحة 

   

هــــــــــــل طــــــــــــول المــــــــــــادة 
المقـــــروءة متدرجـــــة مــــــن 
البســـــــــیط الـــــــــى المعقـــــــــد 
بحیـــــــث تســـــــمح للتلمیـــــــذ 

 ؟من فهمها 
 

   

هــــــــــــــــل النصــــــــــــــــوص و 
ــــــــیس فعــــــــلا  الاســــــــئلة تق
مســــــــــــــــــــتویات الفهــــــــــــــــــــم 

 ؟القرائي المراد قیاسها

   

هـــــــــــل لـــــــــــدى التلامیـــــــــــذ 
ـــــــــــــــــــة الســـــــــــــــــــابقة  المعرف

  ؟اللازمة لقراءة النص

   

هـــــل اهمیـــــة المعلومـــــات 
 ؟واضحة للتلمیذ

   



هــــل المواضــــیع المقتــــرح 
دراســـــــتها تثیـــــــر اهتمـــــــام 

 ؟التلمیذ 

   

هـــــــــــــــــــــل النصـــــــــــــــــــــوص 
ــــــة  ــــــر دافعی ــــــارة تثی المخت

 ؟التلمیذ

   

هـــل تتضـــح فـــي الـــنص 
علاقـــــــــــــــــــات الســـــــــــــــــــبب 

 ؟والنتیجة. وأهمیتها

   

هـــــــــــل ذكـــــــــــرت الفكـــــــــــرة 
الاساســــیة بوضــــوح فــــي 

 ؟النص

   

هـــــــــــــل شـــــــــــــرحت فـــــــــــــي 
الـــــــنص الحـــــــداث علـــــــى 

 ؟نحو كاف 

   

هـــل التتـــابع الزمنـــي فـــي 
الاحــــــــــــــــــداث واضــــــــــــــــــح 

 ؟للتلامیذ

   

ــــــــــــروابط بــــــــــــین  هــــــــــــل ال
الاحـــــــــــــداث مشـــــــــــــروحة 

 ؟للتلامیذ

   

هــــــل الـــــــنمط التنظیمـــــــي 
ــــــــــــــة  للنصــــــــــــــوص الحالی

   



ــــــل أي  اســــــتعمل مــــــن قب
ــــــــــــرر  مــــــــــــن خــــــــــــلال مق

 ؟دراسي
ــــــــــة  هــــــــــل تظهــــــــــر دافعی
الشخصــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــیات و 
اســــــــــــــــــــــــــــــــتجابتهم وردود 
افعـــــــــــالهم جلیـــــــــــة فـــــــــــي 

 ؟النص

   

هـــــــل صـــــــیاغة الاســـــــئلة 
 ؟واضحة

   

 
 
 
 
 

 



 ) استمارة مدى ملائمة المهارات لمستویات الفهم القرائي:4جدول رقم (
 

 مناسبة المهارات لمستویاتا
غیر 
 مناسبة

التعدیلات 
 المقترحة

 
 
 
 

 الحرفي

تحدیـــــــــد معـــــــــاني واضـــــــــداد 
 الكلمات

   

ذكـــــر الافكـــــار الرئیســـــیة و 
 الافكار الفرعیة

   

ذكـــــــــر للأحـــــــــداث حســـــــــب 
 تسلسلها الزمني

   

ـــــائق كمـــــا وردت ذكـــــر  الحق
 في النص

   

 
 
 
 
 
 

 الاستنتاجي

اســــــــــــــــــتخراج التفاصــــــــــــــــــیل 
 الداعمة

   

اســــــتخراج اوجــــــه الشــــــبه و 
 اوجه الاختلاف

   

اســــــــــــــــــــتخراج الصــــــــــــــــــــفات 
الممیــــــزة للشخصــــــیات فــــــي 

 النص

   

اســـــــــــتنتاج العلاقـــــــــــة بـــــــــــین 
 السبب و النتیجة

   

    تفسیر عبارات النص
    



 استخراج هدف الكاتب
 
 
 
 لتقییميا

 
ــــــین مــــــا یتصــــــل  ــــــز ب التمیی

 بالموضوع ولا یتصل به

   

ـــــــــى  اصـــــــــدار الاحكـــــــــام عل
الظــــــاهرة او الشخصــــــیة او 

 الافكار

   

ـــــــــــین الافكـــــــــــار  ـــــــــــز ب التمیی
ــــــــــــــــــــة و الافكــــــــــــــــــــار  الثانوی

 الرئیسیة

   

 
 
 
 

 الابداعي

    التنبؤ بالنتائج
وضــــــــــــع عنــــــــــــوان جدیـــــــــــــد 

 للنص
   

اقتــــــراح حلــــــول للمشــــــكلات 
 المعروضة بالنص

   

ــــــــــــي  ــــــــــــة التصــــــــــــرف ف كیفی
 المواقف الجدیدة

   

 



 ) مستویات ومهارات اختبار الفهم القرائي للنص6جدول رقم (
 

 المستویات العبارات المناسبة  رقم الاسئلة

 
 

1-6-8-10 

ذكــــــــــر الحقــــــــــائق كمــــــــــا وردت فــــــــــي -
 )6-1النص(

ـــــى الافكـــــار الرئیســـــیة و - التعـــــرف عل
 )10الافكار الفرعیة(

ذكـــــــــر تسلســـــــــل الاحـــــــــداث حســـــــــب -
 )8تسلسها الزمني(

 
 

المستوى 
 الحرفي

 
 

2-3-7-9 

 )2تفسیر عبارات النص(-
 )7استخراج هدف الكاتب(-
اســـــــــــــــــتخراج اوجـــــــــــــــــه التشـــــــــــــــــابه و -

 الاختلاف في النص(
اســــــــتنتاج العلاقــــــــة بــــــــین الســــــــبب و -

 )9-3النتیجة(

 
المستوى    

 الاستنتاجي

 
 
4-5-11-13 

التمییز بین الحقیقة و الرأي -
 )4الخاص(

اصدار احكام نعلى الظاهرة .افكار -
 )13-5النص(او على 

التمییز بین ما یتصل بالموضوع -
 )11وبین ما لا علاقة له.(

 
المستوى 
 التقییمي

 
 

محاولـــــــــــة اعطـــــــــــاء عنـــــــــــوان اخـــــــــــر -
 )15للنص.(

 
 



 
12-14-15-16 

ـــــــــــــــــــول للمشـــــــــــــــــــكلات - اقتـــــــــــــــــــراح حل
 )14المعروضة في النص.(

اعطــــــــــــــــاء رأى خــــــــــــــــاص بــــــــــــــــالفكرة -
 )14الاساسیة في النص .(

تــــــــــــــدخل خبــــــــــــــرات ســــــــــــــابقة فــــــــــــــي -
 )16الاجابة.(

 )12تنبؤ بالنتائج.(-
كیفیـــــــــــة التصـــــــــــرف فـــــــــــي مواقـــــــــــف -

 )12جدیدة.(

 
المستوى 
 الابداعي

 المجموع 16
 



 فأر المدینة و فأر القریة          
ذهــــــب ذات مــــــرَة فــــــأر یســــــكن بمدینــــــة مــــــن المــــــدن لزیــــــارة صــــــدیق لــــــه , كــــــان 
یســــــكن بالقریــــــة , فرحَــــــب بــــــه وأعــــــد لــــــه اطباقــــــا لذیــــــذة مــــــن قمــــــح و حلیــــــب و 

 خضر .
لمــــــا داق فــــــأر المدینــــــة اطبــــــاق الأكــــــل , فســــــأله فــــــأر القریــــــة مــــــا المشــــــكلة یــــــا 

 صدیقي؟
 فقال له كیف ترضى بهده المعیشة, إنها معیشة الفقراء؟

فقــــال لــــه انــــا أعــــیش حیــــاة الأغنیــــاء  ,إن أتیــــت معــــي ســــأعَد لــــك عشــــاء فیــــه 
 أطباق لذیذة ومتنوعة أحسن من أطباقك .

اقتنــــع فــــأر القریــــة بكــــلام صــــدیقه , و دهــــب معــــه إلــــى المدینــــة وأثنــــاء التجــــوَل 
خـــــل الفـــــأران بنایـــــة كبیـــــرة , أیـــــن فـــــي شـــــوارعها , اعجـــــب بالحیـــــاة فیهـــــا , ثـــــم د

یســــكن صــــدیقه , و هنــــاك أعــــدَ لــــه أطباقــــا لذیــــذة فیهــــا الكعــــك, العســــل والجــــبن 
ــــدَ هــــده الأطعمــــة وفجــــأة تســــلًل  ــــال مــــا أل ــــة بشــــدة وق ــــأر القری ــــز , أكــــل ف و الخب
قــــطَ إلــــى الغرفــــة , فلمــــا راه فــــأر المدینــــة صــــرخ محــــذرا صــــدیقه اهــــرب ,اهــــرب 

رة {جحــــر} قریــــب اختبــــأ فیــــه و كــــاد القــــطَ یــــا صــــدیقي . ذهــــب الفــــأران إلــــى حفــــ
 أن یمسك فأر القریة بأظافره. 

التفــــت فــــأر القریــــة و قــــال كیــــف ترضــــى بالحیــــاة فــــي المدینــــة مــــع كــــل هــــدا 
 الخوف و الرَعب.

 
 
 
 
 



  الأسئلة
 )ما هي الحیوانات المذكورة في النص ؟1
 البطة-ا

 الخروف-ب
 البقرة -ج
 الفأر و القط-د
 المدینة إلى القریة                                                  ) لماذا ذهب فأر 2
 لیعیش فیها-ا

 لشراء مأكولاته -ب
 لزیارة صدیقه-ج
 لقضاء عطلته-د
 )لماذا توقف فأر المدینة عن الأكل الدي قدَمه إیاه صدیقه؟ 3
 لأنه ساخن -ا

 لأنه شبعان-ب
 لأنه أكل الفقراء-ج
 خضرلأنه لا یحب القمح و ال-د
 )ماذا كان یقصد فأر المدینة بمعیشة الفقراء؟4
 الأكل بسیط-ا

 الأكل قلیل-ب
 الأكل غیر متنوع-ج
 ج -ب  –أ  –د 
 
 



 ي أعجب فأر القریة في المدینة؟ذما ال )5
 الناس-ا

 الشوارع والبنایات-ب
 الحافلات-ج
 ج –ب  –أ  –د 
 أعد فأر المدینة لفأر القریة من مأكولات؟ ذاام )6
 وحلویاتكعك -ا

 لحوم مشویة-ب
 قهوة-ج
 أ . ب . ج –د 
 )لماذا هرب الفأران بعد الأكل؟7
 لأنهما شبعا من الأكل -ا

 لأنهما دهبا لنوم -ب
 لأنهما خافا من الظلام -ج
 طردهم القط و حاول الإمساك بهما -د
 من حاول الإمساك بالفأرین؟ )8
 الكلب-ا

 القط-ب
 الأرنب-ج
 الخروف-ج
 بالفأرین؟ )هل أمسك القط9

 نعم
 لا



 )أین اختبأ الفأران؟10
 داخل الخزانة-ا

 تحت الطاولة-ب
 داخل الثلاجة-ج
 داخل حفرة-د

 لماذا قرر فأر القریة العودة إلى قریته؟ )11
 لأنه خاف من سكان المدینة-ا

 لأنه أراد العیش في أمان-ب
 لأنه خاف من القط-ج
 ب . ج  –د 

 ینة سعیدة؟في رأیك هل كانت الحیاة في المد )12
 نعم
 لا

 لماذا؟
مـــــا یقصـــــد فـــــأر القریـــــة بقولـــــه { كیـــــف ترضـــــى بالحیـــــاة فـــــي المدینـــــة مـــــع  )13

 كل هدا الخوف ...} ؟
 لم تعجبه المدینة-ا

 لأنه خائف-ب
 لم یعجبه الأكل-ج
 یحب قریته-د

 )لو كنت فأر أین تفضل العیش؟14
 في القریة-ا

 في المدینة-ب



 الجبل-ج
 الصحراء-د

 الكلمات التالیة:)أعطي مرادفات 15
 معیشة الأغنیاء

 شهیة
 تسلل

 معیشة الفقراء
 )أعطي عنوانا أخر للنص؟16

 
 وتكون الاجابات الصحیحة موضحة في الجدول كما یلي:

 
 ) مفتاح الاجابات للاختبار.7جدول رقم (

 
 الاجوبة

 
 الاسئلة

 1 ب
 2 ج
 3 د
 4 د

 5 ب
 6 ا
 7 د
 8 ا

 9 ب



 10 د
 11 د

 12 ب
 13 ا
 14 د
 15 د
 16 د
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